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:ةـمقدـم         

       قدولكائنات ليكون خليفة في الأرضز عن سائر ار االله للإنسان أن يتمي ،خصمات تعينه على ه بمقو

ةأداء تلك المهم؛ غةمات اللّ، ومن بين تلك المقولا يوجـد  و، مع أخيه الإنسان واصلليستطيع بواسطتها الت

ارة وها من الحضحظّ ة مهما قلّعلى سطح الأرض جماعة إنسانيالأفكـار تتبادل ة بدون لغة تتفاهم والمدني 

في أمس الحاجة  الإنسانصال أصبح كثرة وسائل الاتود الحياة ر ووسيلته، ونظرا لتعقّغة أساس الفكا، فاللّ

إلى امتلاك ناصيمهاراتغوي من واصل اللّة الت كالاستماع و( ةشفويحدثالت(، مهاراتو ة كتابي) كالقراءة

 .الاقتناعو الإقناعى يكون قادرا على حت؛ )الكتابةو

ين بتعلـيم  لدى المعني اهتمام علمي هي في الوقت ذاته محطّودم، منذ الق غة موضوع بحث علمياللّو       

 قد أصبح معروفا أنّلاسيما و م الفكر،تقدغة ضرورة تفرضها المعرفة واللّيم تعل كر أنّعن الذّ غنيوغات اللّ

سـهم في  ي صمتخص هوض بمجال تعليمها واجبا على كلّلغاا، لذلك أضحى الن برقي ترقى إلاّلا الأمم 

  .بناء الحضارةتنوير العقل و

ليم السغوي الواضح وواصل اللّعلى الت درةم القغة هو إكساب المتعلّلتعليم اللّ الهدف الأساسي إنّ        

إلى تحقيق هذا  لغة يجب أن يؤدي محاولة لتدريس أي كلّو ،اكتابي ما أشفويتواصل كان هذا الأسواء 

م من أدوات المعرفة تعليمها منذ المرحلة الابتدائية يهدف إلى تمكين المتعلّ ة فإنّغة من أهمينظرا لما للّوالهدف، 

ته على اكتساب عبير، ومساعدالتة في الاستماع والقراءة والكتابة والمهارات الأساسيتزويده بعن طريق 

ا الصحيحة وعاداا السوالتدرج  ليمةاتجاهااة هذه المهارات على امتداد المرفي تنميحل التة، بحيث عليمي

استخداما ناجحا عن طريق غة استخدام اللّنه من يمكّ م في اية هذه المرحلة إلى مستوى لغوييصل المتعلّ

؛القراءةأو الاستماع و الكتابةحدث والت مما يساعد في النراسة هوض بالعمل الذي يختاره، وعلى مواصلة الد

في المراحل التعليمية التةالي.  

را علـى  تدريبا مبكّحيث يستدعي ذلك  ،هلالس بالأمرم ليس ة لدى المتعلّغويتحقيق الكفاءة اللّ إنّ       

يستمر عامـا  ، وةويبدأ في المرحلة الابتدائي، لك فيما قبل المدرسةالاستعداد لذ يتم، وةئيسيغة الرمهارات اللّ

راكيـب  مـن المفـردات والت   رصيد م بنهاية تعليمه الابتدائين لدى المتعلّيتكوفترض أن حيث يبعد عام 

غوي ليس في واصل اللّستخدام مهارات التإلى ام في حاجة ته، والمتعلّنه من مواصلة دراسالأساليب التي تمكّو

غـة يسـتخدم مهـارات    في مواقف الحياة المختلفة، فهو إذا كان مرسلا للّبل  ،عليمي فحسبالموقف الت
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إرسالهكان  إذاحدث الت ـ والكتابة إذا كان إرساله تحريرا،  ما ويستخدشفوي  ه إذا كان مستقبلا للغـة فإن

مهارة القراءة إذا كان يستقبل لغة مكتوبةو ةيستخدم مهارة الاستماع إذا كان يستقبل لغة شفهي.  

نا نجـد  أن إلاّعليم المختلفة غة في مراحل التاها منهج تعليم اللّغم من العناية الكبيرة التي يتلقّعلى الرو       

كتابام و ،وقراءام ،اشئةحن في خطاب الناللّ، وشيوع كثرة الأخطاء ل فيأنفسنا أمام مشكلة كبرى تتمثّ

 ةعليميم التة هذه المرحلة في مسيرة المتعلّعليم الابتدائي، ونظرا لأهميولاسيما مرحلة الت في جميع تلك المراحل

 فل الذي لا عهد لـه بالكتـاب  ، فنحن نريد الانتقال بالطّعوبةقليل من الص غة على قدر غيرتعليم اللّ فإنّ

مز المكتوب إلى متعلّوالراية الص م يستطيع أن يقرأ فيـف الخامس نص  عوبةا في مستوى متوسط من الص 

، ومـن طفـل   أفكاره وحاجاته عبير عنر هذا القلم للتم يسخمتعلّ إلىبالقلم  الإمساكومن طفل لا يحسن 

ا يتواصلو ن يستوعبهاطفل يستطيع أ إلىا خبرته بالفصحى محدودة جد  مع الآخرين بالقدر الذي تسمح

ائهم ما بين دخوله المدرسة والمتعلّ هذه القفزة في حياة  ه وقدراتهله سنإ ق تتحقّ أنلا يمكن  ف الخامسالص

  .ة قصيرةوفي مد ،بيسر

وخاصـة في  إنّ المهارات اللّغوية بمختلف أشكالها تعتبر أحد الجوانب الرئيسية المهمة للنمو العقلي،         

مراحل الطّفولة الأولى؛ لذلك كان تركيز علم اللّغة، وعلم نفس النمو منصبا على أهمّية اللّغة في التواصـل  

اللّغوي من خلال برامج تدريبية لتنمية هذه المهارات، وزيادة مستوى التطور المعرفي عند الأفراد، ونظـرا  

 أساسيا في العمليـة التربويـة   ية أصبح تعليمها وتنميتها يمثّل عنصرالأهمية المهارات اللّغوية، وقيمتها الحيو

وأصبح الاهتمام ا على أنها من الوظائف الأساسية للمدرسة، فالمتعلّم سواء أكان صغيرا أم كبيرا يحتـاج  

خلال حياته إلى مستوى من هذه المهارات على اختلاف أشكالها كالقراءة، والكتابة، والتعبير، والاستماع 

أو خارجها  والصعوبات التي تواجه المتعلّم أثناء قيامه بواجباته المدرسية تـؤثر في    اليومية داخل المدرسة 

 مية بشكل فعـال تواصله الاجتماعي، وتجعله غير قادر على نقل أفكاره إلى الآخرين أو القيام بأعماله التعلّ

خرين من خلال المهارات اللّغوية جـزءا مهمـا في العمليـة    من هنا أصبحت القدرة على التواصل مع الآ

 كن التفاعل مع الحياة بشكل جيـد التعليمية، وبدون تحصيل المتعلّم لهذه المهارات بالمستوى المطلوب لا يم

 ام بتعليمهـا، وتعلّمهـا، ورعايتـها   وهذا الدور المهم الذي تلعبه مهارات التواصل اللّغوي يتطلّب الاهتم

وتجاوز صعوباا المختلفة في جميع مراحل التعليم، وبالرغم من اهودات المبذولة؛ فـإنّ هنـاك    ،وتنميتها

شكوى تسود أوساط المشرفين التربويين بوجود صعوبات في ممارسة المتعلّمين للمهارات اللّغوية من حيث 
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والكتابة، وقد لاحظت ذلك جليا من خلال عملي في مرحلـة التعلـيم    ،الاستماع، والتحدث، والقراءة

تنميـة مهـارات   : بالابتدائي لأكثر من عشرين سنة، وبناء على ذلك جاءت فكرة البحث الموسـوم  

   ).الطّور الابتدائي أنموذجا(التواصل اللّغوي في ظلّ تعليمية اللّغة العربية

ة غوية المهارات اللّراسات التي اهتمت بتنميبحاث والدتائج عدد من الأوقد عمد البحث إلى تقصي ن        

 ـالمهارات اللّ: بمصر بعنوان) 1983(دراسة  أحمد السيد إبراهيم  ومنها على سبيل المثال لا الحصر  ة غوي

نة في مقررات اللّالمتضمة بالمرحلة الثّغة العربيلطنة عمـان  بس) 2001(، ودراسة علي سعد جاب االلهةانوي

، ودراسة ول الإعداديالصف الأ ثر النشاط التمثيلي في تنمية مهارات التعبير الشفوي لدى تلاميذأ: بعنوان

 ـ  تنمية مهارات القراءة والكتابة، وسنعرض فيمـا : بعنوان ابسوري 2007حاتم البصيص سنة          ايلـي بعض

  :منها

  .التي لها علاقة بالقواعد النحوية والصرفية ضعيف جداأداء الطّلاب في المهارات اللّغوية  -1

  .يتعلّم الأطفال كثيرا من المعارف والمفاهيم والمهارات اللّغوية عن طريق الألعاب التربوية -2

  .اللّعب والتمثيل ينمي مستوى الحوار والمحادثة -3

  .استخدام الاستراتيجيات الحديثة في التعليم يؤدي إلى تنمية المهارات اللّغوية -4

  .التي تحدد اكتساب مهارة الكتابةلرئيسية المتعلّم يشكّل أحد العوامل اعمر  -5

متعلّمي إنّ ما دفعني إلى الخوض في هذا الموضوع هو التعرف على كيفية تنمية المهارات اللّغوية عند        

  الابتدائية؛ وذلك نظرا لوجود بعض أوجه القصور في تلك المهارات لدى هذه الفئة من المـتعلّمين  المرحلة

ووصولا إلى هذا الهدف تمّ تحديد أهم المهارات اللّغوية التي يجب أن يمتلكها متعلّم في المرحلة الابتدائية، وفي 

   .تنميتها من خلال عرض نماذج تطبيقية لذلكتعليمها، و بيان كيفية تمّضوء هذه المهارات 

  :الأساسية التي انطلق منها هذا البحث فتتمثّل في السؤال الرئيسي التاليأما الإشكالية        

كيف يتم تنمية مهارات التواصل اللّغوي من خلال تعليمية أنشطة اللّغة العربية لـدى تلاميـذ    -       

  الابتدائية؟ المرحلة

  :ويتفرع من السؤال الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية        

  وتنمية المهارات اللّغوية؟ ما هي الأسس والركائز التي يعتمد عليها في تعليم -       

  ما هي المهارات اللّغوية الواجب توافرها لدى متعلّمي المرحلة الابتدائية؟ -       
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  ما هي أسباب ضعف المهارات اللّغوية لدى متعلّمي الطّور الابتدائي؟ -       

  ما هي المهارات اللّغوية المستهدفة من خلال ممارسة أنشطة اللّغة في المرحلة الابتدائية؟ -       

  بتدائي؟ كيف يتم تعليم، وتنمية المهارات اللّغوية في كلّ مستوى من مستويات الطّور الا -       

        ب تقديم عدد من الفرضية بالمعالجة يتوجة المعنيات من بينهاوأمام الإشكالي:  

  .الضعف في إحدى المهارات يؤدي إلى الضعف في بقية المهارات الأخرى -       

  .ضعف المهارات اللّغوية لدى المتعلّمين ينعكس على لغتهم المنطوقة والمكتوبة -       

  .بعض المعلّمين لا يستخدمون أساليب تدريس مناسبة تسمح بتنمية تلك المهارات -       

ات اللّغوية الـتي ينبغـي   بعض المعلّمين لا يلمون إلماما كافيا بالمهارات الفرعية، والأدائية للمهار -       

  .المتعلّمين عليهاتدريب 

  .عد على السيطرة على بقية المواد الدراسية المختلفة أثناء دراستهاالتمكن في المهارات اللّغوية يسا -       

تعلّم بحيـث يصـل إلى   التمكن من مهارات اللّغة الرئيسية يحقّق قدرا من الكفاءة اللّغوية لدى الم -

  .يمكّنه من استخدام اللّغة استخداما ناجحامستوى 

لأساسية في المرحلة الابتدائية يرافقه فيما يليها من مراحل، ومن ضعف المتعلّم في المهارات اللّغوية ا -       

  .الصعب تداركه، أو تلافيه فيما بعد

     .عدم ممارسة اللّغة في ميادين الحياة المختلفة أحد الأسباب الرئيسية في ضعف المهـارات اللّغويـة   -

حو ة على النتائج العامخاتمة تحوي النو وقد قامت خطّة البحث على بناء من مقدمة، وثلاثة فصول،

اليالت:    

طرق إلى كما تمّ التهدافه، والمنهج المتبع، أو، هاتضيوفر، وقد احتوت على إشكالية البحث: قدمةم -       

الدابقة ذات العلاقةراسات الس.                                                                                                                             

  غـوي واصـل اللّ طرق فيـه إلى الت الت تمّ، وعليمغوي والتواصل اللّالتتحت عنوان : ولالفصل الأ -       

ة في تعليم واصلياربة التالمقو ،واصل البيداغوجية التإشكاليطرق إلى الت كما تمّ، أنواعهو ،ماتهومقوعناصره و

  .مهاتعلّغة واللّ



  ج

 

المبادئ ، ووأنظمتها، غةوشمل مفهوم اللّ ة،غوية المهارات اللّتنميو تعليم: كان بعنوان  نياالفصل الثّ -       

في تعلي ةالأساسيكما تمّغاتة اللّمي ، التإلى المهارات اللّق طرإلى أسباب ضعف كـلّ ، وعلى حده ة كلّغوي 

 .تهاأساليب تنميإلى طرائق و، وعفعلاج هذا الض ةكيفيو ،مهارة

طرق فيـه إلى  الت تمّو، ور الابتدائية في الطّغويات اللّة المهارص لتنميفقد خص ،الثّالثالفصل ا أمو -       

 ـ  فيه عرضالت كما تمّ ،زات المقاربة الجديدةمميو، ةغة العربيأهداف تعليم اللّ ة بتـدريس  للأهـداف الخاص

 ـ، مع عرض بعض النور الابتدائيمستوى من مستويات الطّ ة لكلّغويالمهارات اللّ ة تعليمهـا  ماذج لكيفي

عليم هتها في هذوتنميحليلي، وتجدر الإشارة إلى المرحلة من التنّ أ، معتمدا في ذلك على المنهج الوصفي الت

لحـق  أالبحث قد تضمن ملحقا عرضت به نماذج من كتب اللّغة العربية لتلاميذ المرحلة الابتدائية، كمـا  

) صـعوباا  ،مستوياا، تدريسـها (ة غويالمهارات اللّ :همّهاأمن  جنبيةبالبحث مسرد بالمراجع العربية والأ

ة المهارات اللّلرشدي أحمد طعيمة، وتنمياة وغويال إجراءاتوة لعلي سعد جاب االلهربوي ،صال مهارات الات

لأحمد غات ة اللّحقل تعليمي - ةطبيقيالتات سانيدراسات في اللّو ،ينآخرة لمحمد جهاد الجمل وغة العربيللّفي ا

  .ةتعليمها لمحسن علي عطيغوي وصال اللّومهارات الات ،حساني

  :منهاوهذا البحث  ي في إنجازاعترضت طريقالتي صعوبات هم الأ ذكرأفي الختام و       

  .صعوبة الحصول على المراجعد الجغرافي عن المكتبات الكبرى والبع -       

       - بعد المسافة عن الجامعة مكان والبحث العلمي، وفيق بين الوظيفة وصعوبة التراسةالد.  

لا له الحمد أوفمن االله وحده سبحانه وتعالى  وفقتن فإ رغم ذلك فقد بذلت جهدي لإتمامه،و        

له بخالص الشكر  أتوجه، والذي عابد بوهاديالدكتور  على هذه المذكّرةثمّ لأستاذي المشرف  ايرخوأ

حيث وجدت منه والتقدير على ما أولاني به من رعاية واهتمام، وعلى ما قدمه لي من دعم وتوجيهات، 

أستاذا عن جزى به االله خير ما  ، فجزاهوحسن الخلق، وطيب التعامل، يافةوكرم الضرحابة الصدر، 

قص سمة تستولي الن لد لنفسه بالكمال، وجعالله الذي تفر دقصرت فمني ومن الشيطان، والحم إنوتلميذه، 

الأستاذ الدكتور عبد  :أعضاء لجنة المناقشةإلى أتقدم بخالص الشكر وفي ختام هذه المقدمة  ،على جميع البشر

والشكر  ،والدكتور حبيب دحماني ،والأستاذ الدكتور قادة عقاق، والدكتور غانم حنجار ،القادر شاكر

العربي بجامعة ابن خلدون، وأخص بالذّكر الأستاذ الدكتور الأدب وموصول إلى كلّ أساتذة قسم اللّغة 



  ح

 

والأستاذ عبد  ،والأستاذ الدكتور عبد الجليل مرتاض، والأستاذ الدكتور أحمد عباس ،أحمد محمد عوني

 .كلّ من قدم لي العون في انجاز هذه المذكّرة وإلى، الرحمان بوعشة

   .مسلّصحبه وعلى آله ود ومحم نادى االله على سيوصلّ        

 ميلود رحمون: الب الطّ                                                                                     



 

لالفصل الأو 

عليم غويواصل اللّالتوالت  

 - غويواصل اللّتعريف الت 

 بين الاتصال و التواصل - 

 عناصر التواصل اللّغوي - 

  التواصل عند العلماء العرب - 

 التواصل والنظريات اللّسانية الغربية - 

 مقومات عملية التواصل اللّغوي - 

 أنواع التواصل اللّغوي - 

 اللّغويأشكال التواصل  - 

 - ة والتعليميواصل اللّغويالت 

 التواصل البيداغوجي - 

  المقاربة التواصلية في تعليم اللّغة وتعلّمها - 
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       1 - مقوماته ،أنواعه ،عناصره ،مفهومه( :غوياللّواصل الت، قاتهمعو (  

في  إحدى المطباتط في شباكها الباحث يتخب د المصطلحات التي ظلّتعد ةإشكاليتعتبر  :توطئة        

ا مم ،ةة خاصسانيلّة والعامة ما في حقل العلوم الإنساني، لاسيوفروعهميادينه في شتى  العلميمواجهة البحث 

طور الفكرييعكس الت ينتج مصطلحات جديدة  حول العميق لهذه العلوم في الفكر الغربي الذي ظلّوالت

يل دب إيجادلى الباحث العربي عبات لزاما  لذا؛ كنولوجي لهذه الأمموالتقدم العلمي الت إليهنتيجة لما وصل 

ة غير مناسبة مالها في أنماط تعبيريتع، واسد المفاهيما نتج عنه تعدمم ؛ةربيعغة اللّأنسب لهذه المصطلحات بال

، ومن بين هذه الالتباسوع من التي كثيرا ما يقع أصحاا في مثل هذا الن ةييمصوصا في البحوث الأكادخ

كتور وقد أشار الد 1؟ هما أنسبوأي ،واصلوالفرق بينه وبين مصطلح الت ،الاتصالالمصطلحات مصطلح 

تواصل أم  :التالي ؤالوطرح الس والاتصال،غة ض لدراسة اللّتعر حينة هذه القضي مرتاض إلىعبد الجليل 

كثيرا ما نصادف في قراءتنا اللّ«:يقول؟ حيث صالاتعة المعاصرة سانيقت وال ها فيدوالّة كلمات متباينة في د

 "واصلالتو" ،"الاتصال"نحن فيه لماسبة ومن هذه الكلمات بالنواحدا، مفهوما  إلاي لا يعني ا أصحاا ذال

    .2»..."البلاغ"، و" بليغالت"و، "صيلوالت"و

   :مفهوم التواصل  -1- 1       

  :لغـة التواصل -1-1-1       

صـل  وات ...الهجران ضدوالوصل  ،وصلا وصلة يءوصلت الش: يقال، )وصل(واصل من الت أصل        

يءالشيءووصل  ،... ينقطعلم:يء بالشيءُ إلى الشالش صولاو، وبلغه ،انتهى: إليهل وتوص، إليـه له ووص           

 مـا : صـلة والو الاتصال:صلةوالو ،ومنه قولهم واصل حبله كوصله إياه، بلغهأو، منتهىإليه أاه : وأوصله

 صـال أي ذريعة وات؛ صلةوصل فلان رحمه يصلها صلة وبينهما و: يقال ،صلوهي جمع و بالشيء،صل تا

الهجران والوصل ضد والتواصل ضد صالت3مار.  

                                                           
    2006، أفريل2وهران، الجزائر، العدد، جامعة مجلة اللّغة والاتصال، )مصطلح الاتصال والتواصل(، غزال مختارية: ينظر - 1

 .56ص 
 .51ص مرجع سابق، ،ةغة العربيمجلة الس الأعلى للّ، )ة والاتصالغة العربياللّ(عبد الجليل مرتاض؛ : ينظر - 2
  .726/727/728مرجع سابق، ص، 11مج، 15 ج ،)وصل(مادة  ،لسان العرب؛ ابن منظور :رظين  -3
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ية  لة وبلوغ الغا الصنيغة من الوصل الذي يعفي اللّ ، والتواصلصالمشتق من كلمة ات فالتواصل إذن       

حـاد  لى أمرين أحدهما اتع، ويطلق الانفصال ضد« :غةواصل في اللّالت قاموس محيط المحيط أنّ في وقد ورد

يءهايات  وثانيهما كون النالش 1»آخر شيءك بحركة يتحر.  

 .2» قطعينلم  أي الشيء بالشيء؛ صلو:بمعنى) وصل(ادة م«: أنّ الفيروز أباديوذكر        

       عاريفمن خلال هذه الت ضح أنّيت لاقيحول ال واصل يدورمعنى التالارتباط، و، وتوالإبلاغ ، أثيرالت

  .وبلوغ منتهاه إلى الشيءوالوصول 

 تـبر عحيـث ي le petit Robert  المعجـم الفرنسـي  في د هده المعاني أيضا مـا جـاء   ويؤكّ       

صال، فعل «:واصلالتشيءشخص أو  وربط علاقة معالات3»...والإخباربادل ، والت.  

  :هناك عدة تعريفات اصطلاحية نذكر منها :اصطلاحا  -1-1-2

بينهما أن يتشاركا في  الاتصالعان عن طريق ييستط بين طرفين يتخاطبان، ة تتمعملي الاتصال« -أ       

والآخـر   واحدا رفين شخصاطرف من الطّ أو عمل ما، ويمكن أن يكون كلّ، شعور رأي أو أو     فكرة

صالفيكون  ة أشخاصعدالات خاطب بين شخص ومجموعة عن طريق الت"وس حال المدرأوحال، "لاميذالت "

ة أشخاص بشكل غير خاطب بين شخص واحد أو عد، وأحيانا يكون الت"زعيم سياسي يخطب في جماهيره

  .4»مستمعيهم إلىهون الذين يتوج المذيعينكحال  مباشر

         .التعريف إلى قضية المشاركة، كما يشير إلى  أنواع الاتصال حسب تعدد عناصرهيشير هذا        

                                                         .5» ...أيضاوالمشاعر ، والأفكار، والآراء، والحقائق ،هو انتقال المعلومات صالالات« - ب       

       

  

                                                           

- 
 .973، ص 1987مكتبة لبنان، بيروت،  المحيط، محيط :بطرس البستاني 1

 - 
 .1068ص ، مرجع سابق القاموس المحيط، :ديأباالفيروز 2

3
 - A. Rey et j.Rey, Debove, le petit Robert, Edition le Robert, 1987, P346. 

  1، طالموضوع والتقنية والتنفيذ، دار الميسرة، لبنان ،مدخل نظري وعملي إلى الصحافة اليومية والإعلام :سامي ذبيان -4
  .76، ص1979

 .18، ص 2002، مصر ،الإسكندرية ،الحديثالمكتب الجامعي  الاتصال،علم  إلىمدخل : منصورطلعت منال  -5
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انتقال هذه  وه: والغرض الوحيد منها، )رسالة(ن من معلومة يتكو الاتصال عريف نجد أنّا التذفي ه       

لفـظ  ، ول بين المرسل والمستقبلعفان التع ظربغض الن، )مشاعر(ة غير لفظي مة أيء أكانت لفظواالمعلومة س

واصلالت "communication " ّتينيفظ اللاّانبثق من الل"communis" 1.الذي يعني المشاركة      

رتب ويت هرة بحيث يقصد بتبادل المعلومات بين أطراف مؤثّ أو ،واصل هو عبارة عن نقلالت« - ت       

 كلّ ندرج تحتهاتالتي  ةالاجتماعيواهر الظّ واصل من أهم، وذا يكون التاتلوكيوالسعليه تغيير في المواقف 

  .2»الأنشطة التي يمارسها الإنسان في حياته

        إلىعريف يشير هذا الت عدل المعلومات بين أطراف الباة تعمليملية التإلىكما يشير  ،ةواصلي ة أهمي

واصل في حياة الإنسان الت.  

ات ملاعال عمبر استعبادل هذا الت ويتم، صين على الأقلا بين شخواصل تبادلا تفاعليالتيعتبر « - ث       

  .3»سائلرال واستقبال إنتاجويتناوب الأشخاص على  ،ةيظغير لفو ةيظلف

        إلىعريف يشير هذا الت واصل سمة من سمات التق الأميتعلّو، ةالأساسيفاعل المتبادل بين طـرفي  ر بالت

ر من ي هي القناة التي تمرظفواصل غير اللّيات التلآو ،أو المكتوبة ةفويالش غةة بحيث تكون اللّواصلية التمليعال

يتناوبان والمتلقي  المرسل كما أنّ،سالةخلالها الرص الأدوارفي تقم.   

 قاتعلاتوجد ال اسطتهوالميكانيزم الذي ب هو«:(Charles Cooley) كوليتعريف شارل  -ج      

الإنسانيإو، رة وتتطونه نـال عمع وسائل تبليغها ، ذهنكل رموز الّ يتضممـان  وتعزيزهـا في ، بر االز 

ـ ، والحركـات  الجسم وهيئات الوجه رموز أيضا  نويتضم  والكتابـات  والكلمـات ، وتونـبرة الص 

  .4»...والمطبوعات

                                                           
، ، طرابلس، لبنانللكتابالعربية وعلومها، المؤسسة الحديثة المرجع في تدريس مهارات اللّغة  ؛علي سامي الحلاّق: ينظر -1

 .64ص  2010
 مصرة ،، الإسكندريفي تكنولوجيا الاتصال الاجتماعي، المكتب الجامعي الحديثمدخل : محمد محمود مهدي -2
  .12ص،1997،
 . 105/106، ص1980سمتمبر ،02، العدد11، الد عالم الفكر، )سيكولوجية الاتصال(طلعت منصور؛  -3

4
المغرب                       ،عة والنشردار الخطّابي للطّبا، 10-9معجم علوم التربية، سلسة علوم التربية، عدد :، وآخرونالفارابيطيف عبد اللّ - 

  .43ص ،1994
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       من خلال هذا التأنن عريف يتبي صال(واصل التالات (تبنى وأساسها الذي ، ةجوهر العلاقات الإنساني

واصل غير أو مكتوبة، والت ت منطوقةنغة سواء كالا في اللّممثّ اللّفظيواصل الت: واصل شكلينويتخذ الت عليه

     .والإيماءات ،والحركة ،ورةل في الصتمثّيي وظفاللّ

      ا سبق نستخلص أنّمم: على المشاركة في القيام بالحدث بين اثنين أو أكثـر في وقـت    واصل يدلّالت

راحـل  سالة خلال ميتبادلان الر )إليهسل مر(و ،)مرسل(ستدعي وجود طرفين على الأقل ي هأي أن واحد

العملية التفعل ولا يمكن أن يحدث، ةواصلي التطناه في معناه الإنساني بفعل بما ر إذامان واصل من حيث الز

التبعد فعل  إلاّحاور بين شخصين أو أكثر خاطب والتبمعنى أن صالالات ،واصل يلي مرحلة التصـال الات 

 1:طينذين المخطّ صالوالاتواصل ل للتثّنمأن ويمكن 

      

                  +م     تواصل       +ب                         - م       اتصال       +ب                 

                                                       

دون  الاستقبالومركز ، تي تقوم على مركز الإرسالال صالالاتظاهرة  الأحادي الخطّ الانتقالل يمثّ       

واصـل الـتي   ط ظاهرة التئي الخناالثّ الانتقالل يمثّفي حين ، داها مجدسالة وبثّترتيب الر إعادةالمشاركة في 

في العادة ص تتلخوالأفكار  الأفراد يتشاركون في تبادل المعلوماتمجموعة من  بين فردين أو الكلاميبادل ت

؛بشكل دوري مستمر االفعل معيار ولهذا يمكن اعتبار رد واصل بين الإنسان وأخيهللت،  د سواء أكان الـر

مقصود  انيالثّ، وهذا في حالة عدم فهم وبني جنسهواصل مع الإنسان تاللاّوقد يحدث ، لببالس مأ بالإيجاب

أو لوجود  لالأومعيقات في العملية التةواصلي.  

       رورة مضكنظام و صالفالاتظاهرة (ة في الحياةوجود بالقوقلّتو، )ةعام إلىأن تصل  إلى ةالعمومي 

لواصل التمايفص تخص يوالخطّفظي ظامين اللّبعد في الن.  

راسـات  ما في حقـل الد لاسي، حين لا يزال مطروحا بنسب متفاوتةداخل بين هذين المصطلالت إنّ       

فلا  صالوالاتجال الإعلام ور غةهو متداول بين علماء اللّ ، وماجار عليه الحالما هو كان هذا  وإذا ةسانياللّ

عن  رشويش الذي ينجب التدف تجنوهذا ، هؤلاء في ما أجمعوا عليه مجاراةو، جاهالاتمن تبني هذا مناص 

  .ا آنفاننوضع له كما بي فيمامصطلح  مخالفتهم في استعمال كلّ
                                                           

 .06، ص1998ط ،بدون مدينة ة،دار المعرفة الجامعيغيير الاجتماعي، صال والتأساليب الات ؛محمود عودة: ينظر -1
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عملية نقل وتبادل للمعلومات والأفكار والمعاني والمشاعر : ونقصد بالتواصل اللّغوي في هذه الدراسة        

بين المعلّم والمتعلّمين من جهة، وبين المتعلّمين أنفسهم من جهة ثانية؛ دف التفاعل والتأثير المتبادل بينهم 

الاستماع، التحدث  : (اللّغة قصد تعديل في سلوك المتعلّمين، وللتواصل اللّغوي مهارات أربع هي باستخدام

  .على المتعلّم أن يتمكّن منها كي يحقّق الوظيفة التواصلية) القراءة، والكتابة

      1-2 - غوياللّواصل عناصر الت:  

فـة مـن   وهي عبارة عن مجموعة مؤلّ ،مهاراتهة وتنمي ة كبيرة في تحقيق أهدافهأهمي صالالات لعناصر        

  1:العام وهينسقه ل وتشكّ بينها،اعل فيما عناصر تتف

أثير في والذي يريد الت، واصلة التل في عمليرف الأووالطّ الرسالة وهو مصدر: المرسل –1- 1-2      

  واعتقاده، وإرادته ،عن قصدهوهو الذي وقع الكلام بحسب أحواله « ،ن خلال أفكار لديهالآخرين م

2»تقديرا أو ،قيقةح إليهاجعة وغير ذلك من الأمور الر.  

 ـأو  ،ةإعلاميأو ، ةهيئة علمي أو ،أفرادأو مجموعة ، فردا المرسلقد يكون و«        أو ،ةثقافي  ةسياسـي          

ك ويعتـبر المحـر   ،ةغويلّال أو غير ،ةغويلّال صالالاتصل بالآخرين وفق طريقة من طرق أن تت غيرها تود وأ

ل على وهو الباعث الأو، ةواصليائرة التا في الدوييعتبر ركنا حي إذم مصدر الخطاب المقده لأن؛ إليهرسل للم

  .3" رسالةفي شكل  إليه لالمرس إلىخطاب يوجه  إنشاء

       1-2-2 -قة بقواعد هي وحدة الإشارات المتعلّ« :سالةالرها جهاز يبثّ) مضبوطة(دة ترتيبات محد

  .4»صالللاتة ة مادييلحيث تستعمل كوس، ةعن طريق قنا الاستقبالجهاز إلى  )الإرسال( البثّ

        ا المحتوى الذي يريد المرسل نقله فالر ؛الآخرين إلىسالة يقصد رسالة  لكلّو ،أثير عليهممستهدفا الت

 ـموز اللّالر إلى، بالإضافة عبير عنهاالأحاسيس التي يراد الت كار أوفمضمون هو عبارة عن الأ غـير  الأو  ةغوي

                                                           
  1، ط، مصر، دار الفكر العربي، القاهرة)مستوياا، تدريسها، صعوباا(أحمد طعمية؛ المهارات اللّغوية رشدي : ينظر -1

 .195، ص2004

 - 
 .44، ص 1982، 1بيروت، لبنان، ط ،ة، دار الكتب العلميسر الفصاحة: ابن سنان الخفاجي2

 -
 1، طة لنظرية رومان جاكبسون، منشورات الاختلاف، الجزائري، مقاربة تحليلاللّساني والشعريةالتواصل : الطّاهر بومزبر3

  . 24ص 2007
 .27المرجع نفسه، ص -4
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لغوية التي يتم االت عبيرفالر ،في  ، إلى الحـرف فـظ في الكـلام  واصل من اللّسالة تختلف باختلاف نوع الت

  .ب ذلكواقف التي تتطلّالإشارات في الم إلى ،الكتابة

المستقبل  إلىسالة من المرسل الوسيلة التي تنتقل من خلالها الر أو ا الأداةقصد يو :القناة -1-2-3       

سالة من نقطة ل الرصوعبرها ت إليه،ل والمرسل سواصل بين المرام التيفالقناة هي التي تسمح بق« :آخروبتعبير 

إلىادرها صويمكن تصنيف القنوات حسب م، 1»أخرىنقطة  إلىنة معي قنوات لفظي ـة شـفوي  ة ة أو كتابي

ةرمزي. 

       ، وقد تكـون فـردا  سالةالر إليهاويقصد به الجهة التي تنتهي  :)المستقبل( إليهالمرسل  -1-2-4      

مستخدمة بعد ذلك الموقف المناسب  ،هايرسالة وتفسرموز الر تي تتولى فكوهي الجهة ال مجموعة أفراد أو

اول معرفة ما دف يحو ،سالةم الرلّتسلميذ الذي يهو التة واصليالتة ليكون المستقبل في العميوقد ، إزاءها

  .الخ...لاميذ سؤالا أو جواباأحد الت إليهم عندما يوجه ، وقد يكون المعلّإليه

       1-2-5- والذي بدونـه لا يمكـن    ، الباعث والمتلقيتركة بينشهو نسق القاعدة المو« :ننالس

للرإليهوهو نظام رمزي مشترك بين المرسل والمرسل ، 2»لسالة أن تفهم وتؤو ، نقـل المقاصـد   وعـبره ت

إلىللوصول ؛ إليهل هذه الأنظمة من المرسل وتحلّ، انيالثّ إلىل والأغراض من الأو وهدف واصلي الغرض الت

م عـبر نقاطـه   سلسلي الذي يـنظّ ، والهرم التةم الإخباريم للقيالقانون المنظّ« :هون نالس كما أنّ، المرسل

قليدالتفمنه ينطلق الباثّ، نمط تركيبي كلّ إليهة المشتركة بين المرسل والمرسل ي ة عندما يرسل رسالة خطابي

نةمعي ،رميز حيث يعمل على الت(codage)، ك رموزها يفكّ، بل رسالة مايعود كذلك عندما يستق إليهو

ا ة التيبحثا عن القيمة الإخباري شحنت (décodage)«3.  

        الغائـب  يـه متلقّفي يفتـرض   )code( سننا ر قانونا أوضيستح هنإ، فتهم مرسلالمتكلّ يرسلفلكي       

 ـبليغ يشترط قنـاة  لت، واا القانون المشترك متبادل بينهماهذ نّأ الحاضرأو  صـفحة ، صـوت : ةفيزيائي 

  .4صالالات ربطتعمل على ، ...حركة،مكتوبة

                                                           
 .49، ص2000، رق، المغرب، إفريقيا الشاللّغة والخطاب: عمر أوكان -1
  .48ص المرجع نفسه ،  -2

- 
  .28ة، مرجع سابق، صالتواصل اللّساني والشعري: الطّاهر بومزبر3
 .87، ص2000 ، الجزائر،عيد الجليل مرتاض؛ اللّغة والتواصل، دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع :ينظر -4
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من و ،امع على الفهمسالويعين  ،مالمتكلّ ةقصدي نيبينن المشترك بين المتخاطبين وجود الس نّإفذا و       

غيرات الت رصد« : يقصد اتيالو ،اجعةغذية الرى بالتهذا ما يضمن ما يسمو، ةواصلية التتمر العمليسة تثمّ

 ـسالة فيهالر تأثيرالحكم على ، وسالةالريه ة التي يبديها المستقبل عند تلقّغويغير اللّة وغوياللّ ة، ومدى فاعلي 

                               .1»غة المستخدمة في توصيل المحتوىاللّ

       1-2-6- ياقالس: وهو وضع مضمون الرـ أول الموقف ، بحيث يشكّنسالة في سياق معي  ياق الس

و، صاليالاتيتضمياق كلّن هذا الس الثّنات المكوقافية وة والاجتماعيأيضا، ويسمى ةالفكري صـال بيئة الات 

  .2صالة الاترة في عمليرات مؤثّ، وما يحتوي من متغيصالياق الذي يجري فيه الاتل في السوتتمثّ

ة نفسـها في  الكيفيبة في مجتمعات مختلفة غير عربيما ر العربي مثلا عن مقامات يعب أنلهذا لا يمكن        

     نفسها في الحالة  الأبيض خرالآ، في حين يلبس ما يلبس الأسود للفراءفرب ،قافاتلاختلاف الثّمجتمعه العربي 

 ـ، الخ...يقبل على عقابـه و الغضب خرالآفي حين يظهر  الخطأغير عند ف مع الصالتلطّ إظهار أو ق يافالس

واء من سياقات التي يرد فيها باختلاف السفيختلف المدلول  ،ةسانيد مدلول العناصر اللّهو الذي يحد هيتبحرك

الناحيعتابة التية الصأو، )مجاورة الكلمات لبعضها بعض(ة وتي من النة احيالزةمني مة للوالمكانيواصليوقف الت 

  4:فنقول خرلآفمثلا الفعل ضرب يختلف معناه من استعمال  ،3)لكل مقام مقال(

   .ربذ فعل الضبمعنى نفّ ؛ضرب الوالد الولد -       

  .أقامهابمعنى  ؛الكلأضرب البدوي خيمة في موضع  -       

                                                                       .ةة حسابيعملي أجرى بمعنى ؛ضرب الحاسب خمسة في عشرة -       

  .مضخته بمعنى الحليب؛ المرأةضربت  -       

  .أثلجت بمعنى ؛لجلثّا اضرب: تناعاميوفي  -       

       - ضرب العدو بمعنى قصفه ؛هعدو.  

                                                           
 2008، 1المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط ، دارهارات الاتصال اللّغوي وتعليمهام محسن علي عطية؛ :ينظر -1

 .77ص
 .71، صالمرجع نفسه:ينظر -2
 بيروت، ة للدراسات والنشر والتوزيع، المؤسسة الجامعيالمبادئ و الإعلام ،؛ الألسنية، علم اللّغة الحديثميشال زكريا: ينظر  -3

 .211، ص1980، 1لبنان، ط
، رسالة ماجستير، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، جامعة الحاج لخضر باتنة  )واصل عند ابن عربي آليات الت( : صالح بوترعة -4

 .57، ص2009الجزائر، 
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  1:تيالآكل غوي بالشواصل اللّة التل عناصر عملينمثّ أن ويمكن       

                

  

  

  

  

  

  

  

  

        

       أنّكل يظهر من خلال الش العملية التو، تسير باتجاه واحد ة لاواصليماإن مـن   تبدأة ية دائرهي عملي

فعل لما حملتـه   يبدي رد نألابد  إذ، مرسل إلىل المستقبل ، فيتحوالمستقبل إلىحتى تصل ) المرسل(المصدر 

مستقبلا الأولعند ذلك يكون المصدر و، إشارةسالة من الروهكذا يكون الت ،فاعل في عمليصال بين ة الات

  . العطاءو خذبالأ) المستقبل ( إليهالمرسل المرسل و

    

  

  

                                                           

 .71، مرجع سابق، صتعليمهاغوي ومهارات الاتصال اللّ ؛محسن علي عطية: ينظر -1  

التغذياجعةة الر  

  

  

  

  المستقبل                                                                       المرسل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 )ياقالس(بيئة الاتصال 

 قناة الإرسال 

سالةالر 
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 1:هيبعضا من هذه العناصر و الجرجانيعبد القاهر  أوردقد و       

                                           .الفائدة لكونه واضع ؛انع لنسيجهالص للكلام،هو الفاعل و :المخبر -أ       

                                                                           .ومستدعى الفائدة ،وهو مدار الحديث :عنه المخبر - ب       

                                                                                             .وفيه دعوة الفائدة ،هو مضمون الحدثو :المخبر به - ت       

 .هو متلقي الفائدةو :الموضوع له الخبر - ث       

1- 3 - واصل عند العلماء العربالت:  

 غويرس اللّأفاد الد ،والعمقية الأهمّعلى درجة كبيرة من  ايتنظيريحمل وعيا  الفكر العربي القديم إنّ       

 ـ اواصل معرفة عميقة جدالت أسرار، فقد عرف العلماء العرب كبيرة إفادة إذ ؛بق في ذلـك وكان لهم الس 

و، خاطبوالمم، المتكلّ:(لحاتهطمصالحديثة من ات سرانجدهم قد تناولوا في زمنهم ما تناولته الدخاطـب الت 

   .الخ...والوضع ،والمقام ،وحال الخطاب ومقتضى الحال

) واصلالت(ولهذا نجد هذه الوظيفة  ،واصلكوا وسيلة الت ؛غةة على اللّغويراسات اللّزت الدوقد ركّ       

أما حدها فأصوات يعبر ا كلّ قـوم عـن    «:نجدها عند ابن جنيف، ديماق لاغةالبوغة اللّ تعاريف في كلّ

  .2»أغراضهم

المرسل والمتلقي، وإيصال لما في ذهن الأول إلى الثّاني وتواصل بينـها، فتبليـغ   فاللّغة إذا وصل بين        

السامع القصد، وتمرير الرسالة من أهداف العملية التواصلية؛ لهذا يحتاج المتكلّم فصاحة وبلاغة، وهذا مـا  

نها تنهي المعنى لأ ةفسميت البلاغة بلاغ …«:بينه أبو هلال العسكري في معرض حديثه عن البلاغة بقوله

  .3»إلى قلب السامع فيفهمه

          غـة ف اللّيعـر حيـث   "بن خلـدون ا"غوياللّالاجتماعي  لمالعاوبنفس المفهوم تقريبا نجدها عند        

أن  فلابـد ، ل لسانيفعوتلك العبارة  م عن مقصودة،غة في المتعارف هي عبارة المتكلّاللّ اعلم أنّ « :بقوله

      .4»...ماة بحسب اصطلاحمأ وهو في كلّ، سانالفاعل لها وهو اللّ عضورة في القرتم ير ملكةصي

                                                           
 1999، 3محمد التنجي، دار الكتاب، بيروت، لبنان،  ط: تح/ عبد القاهر الجرجاني؛ دلائل الإعجاز، شر :ينظر -1

 .383/384ص
 .33، ص1952 ،1دار الكتب المصرية، القاهرة، ج جار،محمد علي الن:، تح1، جالخصائص: أبو الفتح عثمان ابن جني -2

 .15ص، 1989، 2ة، بيروت، لبنان، ط، دار الكتب العلميةتحقيق مفيد قميح ؛كتاب الصناعتين: أبو هلال العسكري-3

 .484، ص2007 ،مة، دار الفكر للنشر، لبنانالمقد: عبد الرحمان ابن خلدون -4
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 ولموالبلاغة،  ةغهدف ضمن تعاريف اللّو كغايةواصل اندرج الت أنّضح يت ريفاعالته من خلال هذ        

  .ة بهعاريف الخاصي بذاا في التعناصره كما ه إلىقت تطر هاأن إلاّ، ه تعريف مستقليرد ل

ركنا ، بل ا يلابسهة موضوع دراسة مستقلا عمغويخذوا العبارة اللّلم يت القدماءرين العرب المفكّ إنّ        

        بواسطة مفردات واصل لا يتمالت أنّ  رأواومقاما، ون متخاطبين ة العناصر تتضمة تواصل تامعملي أركانمن 

 ةواصليزوا بين القدرة التهم بذلك ميو، ة متكاملةص وحدة تواصليبل بواسطة نصوص باعتبار الن ،جمل أو

 ـ   إلىخاطب عندهم محكوم بخضوع الخطاب نجاح الت أنّكما ة غويوالقدرة اللّ إنوابط مجموعـة مـن الض 

هما  أساسيينضابطين  إلىوابط رجع هذه الضن أنيمكن ، وتام إخفاق أو تشويش إلىاختلافها  ىأداختلفت 

  .1"الوضوح"ضابط و، "الإفادة"ضابط 

ي وظيفـة  بالمعنى حتى يؤده علاقتو فظشيخ الجاحظ قدر اللّ) هـ 226(ن بشر بن المعتمر قد بيو       

أقـدار يـوازن بينـها وبـين    ، والمعاني أقداريعرف  أنم ينبغي للمتكلّو«:وجه بقوله أكملواصل على الت 

م حتى يقس ؛حالة من ذلك مقاما طبقة من ذلك كلاما، ولكلّ ، فيجعل لكلّالحالات أقداربين ، والمستمعين

تلـك   أقـدار  علـى  ينالمستمع أقدار، وأقدار المقاماتالمعاني على  أقدار، والمعاني أقدارالكلام على  أقدار

  .2»...الحالات

       لفالمتأم لهذا النص يجده يشمل عناصر العملية التو ،والمخاطبم تكلّة بين المواصليب على ذلك ما يترت

 أقـدار يوازن بينـها وبـين   المعاني و أقداريعرف  أن م، فعلى المتكلّبينهما أالتي تنشفي الخطابات  تأثيرمن 

ه غسيعرف ما هي المعاني التي سيبلّ وقيمتهم قدر المستمع فعندما يعرف المتكلّ، الحالات أقداروبين  المستمعين

على معرفة المتكلّ فبناء، الأحوالحسبما تقتضي  اهاإيتيار الكلام المناسـب في المكـان   امع يقوم باخم بالس

  يعرفـه  أن مالمـتكلّ على ة مستوى من الخطاب يليق بمقامها طبقة اجتماعي فلكلّ، المناسبينالمقام مان والزو

 ـ  اس م النكلاف« ،خاطبالتلكي يختار الكلام الذي يقتضيه مقام  في  أنفسـهم اس في طبقـات كمـا الن

              .3»طبقات

                                                           
  2006 ،1، طباط، المغرب، دار الأمان، الر)الأصول والامتداد(غوي العربي الوظيفي في الفكر اللّ المنحى؛ أحمد المتوكل: ينظر -1

 . 207/208ص
 .44، ص1990، 1ج ،نس، تو، دار المعارفندوسيتحقيق حسن السبيين؛ البيان والت :الجاحظ -2
 .133، صنفسهرجع الم -3
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       ا ممتناولواالعلماء العرب  أنّين سبق يتب م على اختلاف  إذ، واصلظاهرة التلم تخل دراسا

 إلى، ةة الكلاميامع في العمليالاعتداد بالسو، إنتاجهالكلام و صياغةم في دور المتكلّبيان  من اختصاصاا

  1.الإبلاغالعناصر الفاعلة في  بكلّ الإلمامجانب 

       1- 4 - واصل والتاللّظريات النةساني ةالغربي:  

  "Ferdinand deSaussure"دي سوسير فيردينانمه يتزع :جاه البنيوي لاتا-1- 4 - 1       

       ف سوسير عرواصلالت لتحقيق و، اجتماعي يلاحظ في الفعل الكلامي حدث هبأندائرة الكلام لابد 

   2:اليكل التن في الشما هو مبيالأقل كشخصين على  أو ،الأشخاصمن وجود مجموعة من 

  

                                                                                                          

                                                                                                          

                                     

  ) ........وسط ناقل.......(

         

  امعالس                                           م               المتكلّ                   

تنتهي و، معند المتكلّ) المدلول(ة هنيورة الذّبالص تبدأخاطب دورة الت أنّن ط يتبيمن خلال هذا المخطّ       

نتقل عتشكل أصوات في  ممرورا بترجمتها عند المتكلّ، تلقيعند المة مماثلة بصورة ذهني اقـل  بر الفضـاء الن

أو فكرة هي  ،ةوت إلى صورة ذهنيهيئة الص صتتقم )دال(لها إلى صورة سمعية الذي يحوع امرع أذن السقلت

  .م أن يصل إليهعين ما أراد المتكلّ

                                                           
 1، ط، الجزائرة في الدرس العربي القديم، بيت الحكمة، العلمة، مع محاولة تأصيليداوليةفي اللّسانيات الت خليفة بوجادي؛ :ينظر -1

 .237، ص2009
 .14، ص2007، طد  ، الجزائر،لالة، دار الهدى، عين مليلةالدليل النظري في علم الد؛ نواري سعودي أبو زيد: ينظر-2

ةصورة سمعي 

ةصورة ذهني 

 صورة سمعية

 صورة ذهنية
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       ويتبيكل أنّن من خلال الش ا هو سوسير قد أهمل جانبا مهمياق الس)Contexet(،   كمـا أهمـل

 ـة يتوقّيالأهمّ يةوهي عناصر في غا، )ننالس(عناصر أخرى كالقناة والوضع المشترك  ة ف عليها نجاح العملي

التةواصلي.  

غة أثناء جهته في إبراز وظائف اللّ من" Roman Jakobson " بسونكما ساهم رومان جاك        

خاطب مركّالتزا على عناصر التواصل كما يوضح الش1:اليكل الت  

  المرسل إليه..................سياق................المرسل

  رسالة                                                       

  قناة(صال ات(  

  )شفرة(سنن   

  2:غة كما يلية وظائف للّستد جاكسون تة حدعناصر السالبناء على هذه        

بفضـلها  :(Fonction expressive ou emotive ) ةة أو الانفعاليعبيريالوظيفة الت -أ       

ر المتكلّيعبلمرسل من موقف ا إلىتشير بصورة مباشرة  فهي ،وانفعالاته ز على حاجاتهويركّ، ا يريد قولهم عم

  .م امختلف القضايا التي يتكلّ

 على الغـير  ثيرأللت غةاللّاعتماد  أي :Fonction Conative )الافهامية(دائية الوظيفة الن -ب       

العلاقات دوهي وظيفة تحد تواصل غاية كلّ نّلأ؛ والمستقبلسالة بين الر   فعـل   هي الحصـول علـى رد            

      انتباهـه  لإثارة إليهالمرسل  إلىه ، وتظهر هذه الوظيفة في المراسلات التي تتوجالمستقبلاستجابة من هذا  أو

  .ةدائية في هذه الوظيفة النمريتدخل الجملة الأو ،نالقيام بعمل معي منهلب لطّل أو

ة تعمل على ضمان تحقيق عمليFonction phatique:  )اتصال إقامة(ة نتباهيلاالوظيفة ا -ت       

م وواصل بين المتكلّالتإلىتؤدي ، وعينامالس د مواصلة الحواربادلات التي تؤكّالت.  
                                                           

 
1 - R. Jakobson, Essais de linguistique générale, édition de minuit, Coll. Points 
paris, 1963, p214-219. 

المغرب   ،، الدار البيضاء1ومباركة رضوان، توبقال للنشر، ط ،محمد الوليد/تر ،رومان جاكبسون؛ قضايا الشعرية: أو ينظر   
  .27، ص1988

 2004، 1، باتنة، الجزائر، طشركة باثنيتعلم نفس الاتصال،  :، ومحمد مقداد33 -28المرجع السابق، ص : ينظر -2
   .47ص
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ي ى وظيفة تعـد تسمو :)Fonction Métalinguistique ( غويةوراء اللّالوظيفة الما -ث       

 غة ذاافتتناول بالوصف اللّ، غة نفسهاتظهر هذه الوظيفة في المرسلة التي تتمحور حول اللّ، وةالبياني أوغة اللّ

يستفسر عن هـذه   أنامع يحاول الس أوم ، فالمتكلّعور بذلكون الشدحليل التغة تصبح موضوع اللّ أنّ أي

ة فهذه الوظيفة تشمل تسـمي  ،…؟أقولههل فهمت ما  ماذا تعني بكلامك؟: ن يقولأة كمدالوسيلة المعت

 .المفرداتتعريف و  ةغويعناصر البنية اللّ

ذه الوظيفـة  هتظهر  ،ةالإنشائي أيضاوتسمى : )Fonction Poetique( ةعريالش الوظيفة -ج     

 ـ، المرسلة نفسها كعنصر قائم بذاته في المرسلة التي تتمحور على عر بـل  ولا تنحصر هذه الوظيفة في الش

اه تتعدوة ككلّلتشمل المرسلات الكلامي ،ة بامتيازتعتبر الوظيفة الجمالي. 

د تحـد  إذ تواصـل،  كلّ أساسهي و: (Fonction référentielle)  الوظيفة المرجعية -ح     

محتوى معين يرغب  إلى للإشارة يهدف م، فالمتكلّإليهالموضوع الذي ترجع سالة والعلاقات القائمة بين الر

  .معهم حوله الآراءل دابيتو للآخرين إيصالهفي 

 من وجهةغوي واصل اللّالتR .Bloomfield)( بلومفليد عالج  :لوكيالسالاتجاه  -1-4-2       

أنيرى فهو  ،ةنظر سلوكي العملية التة تنبني على مقومات ثلاثواصلي تتجيـل  جاك و ةضح من خلال قص

  1: التي تنحصر في ثلاث مراحل هيالمشهورة و

   .الكلام لة التي تلي فعالوضعي: ت –.      الكلام: ب –.         ة التي تسبق الكلامالوضعي -أ       

كه في اتجاه الذي يحر، )جيل(م ق مباشر بالمتكلّهذه الوضعية لها تعلّ : تسبق الكلامالتية الوضعي -أ       

 قبلك بدوره من محرو، ةصات في عضلة المعداتج عن تقلّبالجوع الن هو حافز الإحساس عقد الكلام حافز ما

  .فاحةالترؤية 

فبدلا من ، تي وقعت على عينهافاحة اليقطف لها الت أنل في طلب جيل من جاك يتمثّو :الكلام -ب       

  .ل في طلبها هذايتمثّ خرآفعل  رد أحدثتجرة بنفسها لقطفها الش إلىتذهب  أن

كما لو كان  جرةاك الذي اندفع نحو الشجة فعل ل في ردتتمثّو: فعل الكلام لية التي تالوضعي -ت       

  .فاحةالت رأىهو الجائع الذي 

                                                           
 .32-31، ص1987، 1المغرب، ط ،ار البيضاءقافة، الدمحاضرات في السميولوجيا، دار الثّ؛ محمد الرغيني: ينظر -1
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       أنا سبق نستخلص مم واصل عند بلومفليد نوع من الاستجابات لمثيرات تقالتالمحـيط  أو ،مها البيئةد 

 أو المحـيط البيئة  تخضع لحافزة لمثيرات ما للفعل الكلامي يكون قد قام باستجابات نطقي أدائهم حين لمتكلّفا

حـافز   فهاكيية عادات صوتي« :تكون أنلوكيين لا تعدو غة في نظر السللّا أنّ إذ ،فكيرترتبط بالت دون أن

  .1»البيئة

       1-4-3- الاتجاه التيمثّ :حويليوليدي الت مسـكي تشوجـاه نعـوم   ل هـذا الات"   Noam  

Chomsky    "وجاهين اعلى خلاف الاتبل غةف اللّمسكي وصجريبي لم يكن هدف تشولوصفي والت ،

م هـو مـتكلّ   الإنسان أنّته تنطلق من ، حيث كانت نظريمبادئ ثابتةة الكامنة وراء غوية اللّيتفسير الكفا

أو ما  غةة للّمنية الضز بين المعرف، كما يميدايجيتقن لغته متجانسة تماما، وة لغوييئة ب إلىمستمع مثالي ينتمي و

طريقـة  أي ؛ "Performance")  الأداء الكلامـي (بين و"Competence"ةغوياللّلكفاءة با يسمى

قادرة علـى   هاأنمن خصائصها  هأنبة غويزه للكفاءة اللّييظهر تمي، وواصلة دف التغوياستعمال الكفاءة اللّ

ذلك و، المنجزة في الواقع البنىافي لتلك فسير الشقادرة على تقديم التو ،راكيبعدد غير محدود من الت إنتاج

2غةلّلا لواقع ظام القواعديوفق الن.  

راسة هو استكشـاف تلـك   الدفي ه الوحيد عقلي همّة حويلية التوليدية التظريمنهج الن أن الملاحظو       

ثمّ ،سانة اللّالقدرة الكامنة وراء الحدث الفعلي لحركي وصفه تفسيره بدلا منو جل تعليلهأعي من بعدها الس 

  .تقريرهو

        1-4- 4 - جاهالات داوليالت: المقتصر على البنية مـن جهـة   البنيوي الإطارجاه تجاوز هدا الات 

هي الكفاءة  أخرىكفاءة  إلى ثانية وليدي لتحقيقها من جهةجاه الترفة التي يسعى الاتة الصغوية اللّءالكفاو

الإجرائية التةواصلي "Competence communicative".3  

       فعل قيمة  لكلّ أنّحيث ، به ةروف المحيطالكلامي والظّ سانيات بالفعلداولي في اللّلقد اهتم الاتجاه الت

ءبشيالقيام  إلىامع يكتسبها تدفع السافذة بمجرد سماع عبارة ، كفعل فتح الن"المـدفأة  إطفاء أو" حار الجو 

                                                           
 1994، 1ط ،لي، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائردلاو ، تركيبيوتيمباحث في اللّسانيات، مبحث ص: أحمد حساني -1

 .153ص
دي رسالة ماجستير، جامعة قاص، )ةدراسة تداولي(ة غة العربيم اللّواصل في تعليم وتعلّستراتيجية التا الطّيب شيباني؛: ينظر -2

 . 16 -15، ص2011مرباح ورقلة، الجزائر، 
 .46، مرجع سابق، ص)الأصول والامتداد(لّغوي العربي المنحنى الوظيفي في الفكر ال أحمد المتوكل؛: ينظر -3
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    ابـا       ينـتج خط  ماوإن ،م جملا معزولةاصل لا ينتج المتكلّوة التعملي أثناء، وةلغة تنتج في وضعيات تواصليفالّ

 ، بل تتجاوزه لدراسة ردد خطاب لغويداول مجرليست معطيات التو«، يةكلام أفعالد في حورا يتجس أو

بـين العلامـة    أو، العلامـة ة بالعلاقة بين المرسل وكن مكتفيلذلك لم تو، فعل المستقبل في المرسل نفسه

  .1»صاليةلة اتارس عبررسل والمستقبل بل تحاول دراسة العلاقات المتبادلة بين الم، المستقبلو

ة ومعرفي، ةمنطقي أخرىبل تساهم فيها قدرات ، ة وحدهاغويهض ا القدرة اللّواصل لا تنة التعمليو       

غـة  مسـتعمل اللّ ...«:حمد المتوكل حين قالأكتور الد إليههذا ما ذهب ، ووغيرها ةإدراكيو، ةاجتماعيو

هـذه   إنجاحة تساهم في ة غير لغوية ملكات طبيعيغويملكته اللّ إلى بالإضافةواصل التة عملي أثناءيستخدم 

2»ةالعملي.  

وسـائل   أسـاس بل على ، موضوعات مرسلة هاأنة على غويلا نتعامل مع العبارات اللّ أنلذا يجب        

ده الوسائط موقف تحدو، ابقةالعبارات السده ن تحدمعي إطار سياقن في معنى معي لإبلاغم يستخدمها المتكلّ

لموقف  ةالأساسي3خاطبالت.  

 ـاللّ الاسـتخدامات طـرق  ، وةوقواعد توجيهي بادئواصلية بمة التاه العمليلاتجّهذا ا ريؤطّو        ة في غوي

ة رعيالشو ،بالخطابينتجها المستهدفون  التي الإفاداتو مينالمتكلّ أغراضة المختلفة بحسب بقات المقاميالطّ

4المخاطبينمين وة للمتكلّالاجتماعي.  

الملفـوظ   إنتاجواصل بشكل عام بدءا بظروف داولي يهتم بدراسة التجاه التالاتإنّ : قولخلاصة الو       

 ـ تـأثيرات تنشئه من  أنما يمكن  إلى ،دة قصد محدالكلامي للأحداثالحال التي يكون فيها  إلى امع في الس

غة في مواقفهـا  الاهتمام باللّ إلىدريس في توجيه طرائق الت بأبعادهجاه هذا الات أسهم، وقد ياقعناصر السو

ةالحي.  

                                                           
 .67، ص1993، 1المغرب، ط ، المركز الثّقافي العربي،الاتصال التربوي وتدريس الأدب: ميلود حبيبي -1
 .19، ص2003طالرباط، المغرب، التوزيع، النمطية، دار الأمان للنشر و؛ الوظيفية بين الكلّية ولأحمد المتوكّ:ينظر -2
     .64مرجع سابق، ص ،الوظيفي في الفكر اللّغوي العربيالمنحنى أحمد المتوكل؛ : ينظر -3
4
مداخلة في ملتقى ملخص  ،)تطبيقة توظيف و، التداولية في فهم النص عند الأصوليينأدوات تداولي( اوي؛مسعود صحر: ينظر - 

  .3، ص2006الجزائر،  ،علم النص
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          1-5- غويلّواصل المقومات عملية الت: في ضوء العرض السابق لمكونات عملينستطيع واصل ة الت

روط الـتي  ة الشمات مجموعالمقصود هنا بالمقو، وةالعمليهذه  إكمالمات التي تساعد على المقونقف على  أن

  1: ذلكمن و واصلالتة لنجاح عملي اأساسييعتبر توافرها 

 :منـها ة خصـائص  سالة عدرت في الرلو توفّ واصلتة العملي تتم :سالةالرمن حيث  - 1-5-1       

عبير عن الأفكارالعبارات في دقّة المفردات و/  .للأفكاررتيب المنطقي التة/  .التراكيب اللّغويقلّة  ./بساطة الت

 صحة اللّغـة الـتي  /  .صيرة المخلّة، ولا بالقحجمها، فلا هي بالطّويلة المملّةمناسبة  ./التجريداتوالّرموز 

 .قلّة عددهاوضوح المفاهيم والمصطلحات و/ .رنقلت من خلالها الأفكا

  :منهاة خصائص رسل عدلو توافر في الم واصلالتة عملي تتم :المرسلمن حيث  -1-5-2       

ته قدر/  .تنوع طريقته في عرض الأفكار/  .ذي يعالجهضوع العمق خبرته بالمو/  .وضوح الفكرة في ذهنه

إعادة عرض الأفكار / .وضوح صوته عند الحديث. / )التحكم في أنظمة اللّغة(اختيار الألفاظ المناسبة في 

 .ليست مجردة، وةلة تجعل من الرسالة محسوسأمثضرب ./ بتفصيل أكثر

  :ئص منهالو توافرت في الوسيلة عدة خصا واصلالتة ليعم تتم :حيث الوسيلة من - 1-5-3        

وضـوح  /  .عدم وجود مؤثّرات جانبية تؤثّر على الحـديث  / .سبة للحديثبالن الأصواتقل دقّتها في ن

  .جاذبية الإخراج/ .خطاء المطبعيةقلّة الأ، ودقّة الطّباعة/  .النسبة للمقروءالطّباعة ب

  :ة خصائص منهالو توافرت في المستقبل عدواصل التة ليعم تتم :من حيث المستقبل -1-5-4       

موز/  .)والعين الأذن(سالة سلامة حواسه في استقبال الرالر درايتـه   / .تي وصلت إليهال قدرته على فك

، ومعرفته لعاداتـه في الحـديث   لأُلفته بالمرس/  .خبرته بموضوع الرسالة/  .تي يستقبل ا الرسالةباللّغة ال

 .تحمسه لأفكاره، وه نحو الموضوعاتجاه .الكتابةو

ة ثر ايجابي في تنميأواصل ذات ة التعملي، يجعل ة لتلك المقوماتربويمعرفة القائمين على المناهج الت إنّ       

مينالمتعلّغوي لدى واصل اللّمهارات الت.  

      :ة منهاأنواع عد للتواصل:واصلالتأنواع  -6 -1       

       1- 6-1- اتيواصل الذّالت: هو التخص وبين نفسهواصل الذي يجري بين الشأحيانـا ى ، ويسم 

فس ، وهو حديث النةاخلية الدفسيات النسائر العمليو عورالوجدان والشل في الفكر ويتمثّو ،اتمراجعة الذّ

                                                           
 .161-160مرجع سابق، ص ، ةغويالمهارات اللّ رشدي أحمد طعيمة؛: ينظر - 1
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الـتي   الأهواءو هواتوالش غباتمتابعة الرو بالمبدأمسك فس بين التراع الذي يحدث في النالص ومن ذلك

  .1المبدأتناقض ذلك 

       1- 6-2- التخصيواصل الش: أكثـر  أوة تبادل للمعلومات تحدث ما بين شخصـين  هو عملي 

أفرادما حدثت بين فرب موعات الصاأفـراد ، وقـد تحـدث بـين    أفراد ةخمس أو أربعةنة من غيرة المكو 

 .2الآخرينخصي في جميع تعاملام مع واصل الشيستخدم البشر التو، كفريق كرة القدم الأكبراموعات 

       1- 6-3- ماعيالج واصلالت: »وهو نوع من التما بين مجموعات متجانسـة  واصل المباشر يتم 

 ـالثّة، المسـابقات  ياضـي المباريات الر ،ينماالس، المسرح: ومن وسائله، دةرغبات محد أو أراءتجمعها  ةقافي 

صـال الجمعـي   وسـائل الات  أكثرة قافيالمسابقات الثّة وياضيفالمباريات الر، الخطبدوات والنوالمعارض 

  .3»وضوحا

       1- 6-4- أهو و :واصل الجماهيريالتأنواعشمل أو عم ؛صالالات هلأن كبير من البشر قد بعدد  يتم

الكـبيرة في   الأعدادتتفاوت هذه و، المختلفة الإعلامووسائل  والإذاعة لفازالملايين عن طريق الت إلىيصل 

المترلة و ةالمكانة الاجتماعيو والمزاج نة بينهم في السالفروق الفردي فضلا عن ،قافاتالثّجاهات والاتوالميول 

الشانتشـارهم في   إلى بالإضـافة القدرات والاستعدادات، و كاءمستويات الذّو الاقتصاديز المركة وخصي

  .4متباعدة ى شت أماكن

وسيلة تقـارب  يكون  بذلكو، القرى المعزولة إلىليصل  المكانمان والجماهيري الز واصللتيتجاوز ا       

  .ياسي والاجتماعيقارب السوسائل الت أهممن  أضحىه نأ، كما وفكري ثقافي

       يتضح من التسياقا للتواصل أنّابق صنيف السأو، دةت متعدسلوك ملازم للبشـر في كـلّ   إجمالاه ن 

يتبادلـه  بما  أو، ا يخاطب به نفسه من مشاعر صامتةمم أكثر أو تأثيرلحظة تحت  فالمرء واقع في كلّ تصرفام

  .متباينةانطباعات  أو انفعالاتمن  الآخرينمع 

        

  

                                                           
  .45ص، 1992، 1س المفتوحة، فلسطين، ط، منشورات جامعة القدةربيتكنولوجيا الت نرجس حمدي وآخرون؛: ينظر -1

- 
 .135، ص2007، 1ط؛ مهارات الاتصال، جامعة الملك عبد العزيز، جدة، سعد بن بركي حمدي المسعودي: ينظر 2
3- 35، ص2007ار التركتساني؛ مهارات الاتصال، دار المفردات، الرياض، عبد العزيز عبد الست. 
 .86، ص2004ل، دار جدة للنشر، جدة، مهارات وسائل الاتصا حبيب راكان وآخرون؛: ينظر -4
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  :غويواصل اللّالت أشكال -1-7       

الـتي   بأشكالهاارسون وقد اعتنى الد، غويواصل اللّالت أداةمنطوقة هي  أومكتوبة  بألفاظهاغة اللّ إنّ       

                     .الكتابي واصلالتو، فظيواصل غير اللّالتو، فظيواصل اللّمنها الت أنواعصنفت في 

       1-7-1- فظي واصل اللّالت)فويالش(:  

       و، وجملمقاطع وكلمات و على أصواتفظي واصل اللّيعتمد التيتم عبر القناة الصة وتيالسحيث  ةمعي

يستخدم منهم يمتلك و كلاّ أنّ إلىه ذلك مرد، ويسرنة فيما بينهم بسهولة ومعي ةإنسانيلغة  مومتكلّيتواصل 

تحليل المرسـلات  و وإرسالالذي يتيح له سهولة استقبال  الأمر، ق القواعد نفسهنسة عينها غويفي البيئة اللّ

 Communication"واصـل الكلامـي    ما نسميه شـكل الت برعا ة كافة هذا ما يحدث مبدئيغوياللّ

Verbale" و1استعمالاانتشارا و الأكثركل هو الش.  

هي عبارة و« ،أكثر أوثين رورة بين متحدمع بالضة التي تجواصليالأشكال التادثة شكلا من لمحتعتبر او      

 فاعليوالتبنيوي سلسل البحيث يخضع لقيود الت ،حوار في الوقت نفسهو عن تفاعل شفهي وخطاب حواري

  .2»تي تكونهللتبادلات الّ

 إلىة ضعبحيث تكون خا ،أكثر أوتفاعل وحوار بين طرفين تكون المحادثة عبارة عن تبادل و بذلكو       

سلسل البنيوي ونظام مقيد بالتفاعليالت.  

       من خلال ما سبق يمكن أن نلخص مميفظي فيما يليواصل اللّزات الت: ه ملك عام موجود في كلّأن 

ليا عند الضرورة آيحدثان : )الرد ،الطّلب(سريع الحدوث  / .قديم قدم الإنسان / .اتمعات باستثناء البكم

           ذي يعـاني مـن عيـوب النطـق     أو مع الجماعة باستثناء ال ،)الفرد مع نفسه(سواء على مستوى الذّات 

     أن نتواصل من خلاله لـيلا  يمكن /   .بانتهاء الرسالةسريع الزوال تنتهي صورته / .أو الاضطرابات النفسية

في النفس باعتماده على النبر أبلغ للتعبير عما  / .)النطق استعمال جهاز السمع و(الوسيلة  أحادي / .اراو

  .الخ...تقطيب الحاجبينلّغة المصاحبة من حركات اليدين و، وتوسله الالتنغيمو

    

  

                                                           

- 
لبنان   ، الفكر العربي المعاصر، ) النظر الراهن ولامي بين الخطاب العربي القديمالتواصل غير الك (؛ محمد نادر سراج: ينظر1

 .84، ص1990، 82/ 81العددان
2
 - Baylon Christian, Xavier  Mignot : La communication, Nathan, Paris, 1999,p195.   
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  :هية المحادثة مبادئ هامكم تح       

المتمثل في  عاونتخضع لشرط التو إلاّمحادثة  توجدفلا   : )La cooperation( نعاوالت مبدأ -أ       

المشاركة بين طرفي العمليواصليةة الت ،أنامع عليه فالس يساهم في نجاح العملية التالحسـن  بإصغائهة واصلي  

دشرما حدث و فإذا ،خرلآم لتوضيح مقصديته من حين المتكلّ إعانةلاته في وتدخ أو اذهنيمع عرض عن الس

  .بألفاظ كثيرةواصل الت إلى جويعيده  أنم المتكلّ واكتفى بالحضور الجسدي فمن حق الفعلي

 لابد ة،واصليالتة فلكي تستمر المحادثة بين طرفي العمليLa Pertinence(   :( الحصافة مبدأ -ب      

  .يكون في صلب الموضوع أني أ؛ يكون الخطاب حصيفا أن

علـى  كي يكون الكلام معقولا من حيث الانسجام  :)L'intelligibilité( ةالمعقولي مبدأ -ت      

الذي قد لا  إليهالمرسل  أحوالبعين الاعتبار  أخذي أنعلى المرسل  لابد ليلاوالمستوى الد ركيبيستوى التالم

  .1م عليه تحاشي استعمالهاا يحتمم ؛م اصة التي يتكلّالمتخص الألفاظعلى لعا مطّيكون 

  2:هي أخرىوهناك مبادئ         

المتكلم  نّ، لأكون الخطاب مجرد كلمات غير هادفةفلا ي :)L'informativité( الإخبار دأمب -أ      

ث عبثالا يتحد، م وفالنقضاء حاجات و أغراضيرمون من وراء ذلك تحقيق  تواصلهم اليومياس في محادثا

تتنوع تبعا للوضعية التيكون الكلام  أنشرط  واصلةللأطراف المتة وواصليبجديد لا يعرفـه   يأتي أو اإخباري

  .بالمخاط

فالمرسل يقوم برصـد نوايـا    ،ةالأهمي مبدأ الإخبار إلىيضاف  :)L'intérêt( مالاهتما مبدأ -ب      

  .خرالآرف الطّ يهم شيءاته الذي يحمل في طي، يبني خطابه أساسهاعلى و إليهالمرسل 

 أنينبغـي   إليه المرسل إلىخبر ينقله المرسل  كلّ :)L'exhaustivité(ةامـالت الإفادة مبدأ -ت      

 واصلة التدم المقصود من عمليفاصيل التي تخإليه التيضيف و ،م الخبرالمتكلّ يأخذ بحيث مفيدا،يكون شاملا 

  .3إليههو المرسل و

                                                           
1
-voir : Véronique Traverso ; Lanalyse des conversations, Nathan, paris,1999, P115.  

رسالة ماجستير، مرجع سابق ، )ةدراسة تداولي(ة غة العربيم اللّواصل في تعليم وتعلّالت ستراتيجيةا ؛يب شيبانيالطّ: ينظر -2
 .22/23ص

3
-véronique trexverso : Lanalyse des conversations, p112.  
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 ـألا تقل ما تعتقد : من مقولة المبدأينطلق هذا  :)La Sincérité( دقالص مبدأ -ث       ـن    أه خط

  ).امعالس( إليهلتفادي الكذب على المرسل 

       1-7-2- فظيير اللّواصل غالت: فهو ليس الوسيلة ، استعمالا الأكثرو الأبرزكان هو  إنوت والص

واصلالوحيدة للت ،دف نقل المعلومات أو، الإنسانة يستخدمها فهناك وسائل كثيرة غير لفظي تصدر عنه        

  .1عبير عنهاقة في التالد أو ،دف المساعدة على نقلها أو، أو المشاعر الأفكار أو

                    واصـل عنـده  من باب البلاغة فحسـن الت  الإشارةحسن  أنّهلال العسكري على  أبو دأكّ وقد       

في  الإشـارة  ةأهمي إلى أشاركما نجد الجاحظ قد  ،2»الإشارةانتهاز الفرصة وحسن لالة ووضوح الد« :هو

لالات على المعاني مـن لفـظ   الد أصنافم حيث قس، فظتقتصر على اللّ لالة لاالد أنّ دأكّو المعنى إيصال

الكـلام   :فظويعـني بـاللّ   ،صـبة النو ،والخـط  ،والعقد ،الإشارةو، فظاللّ 3:هي أشياءخمسة  إلىوغيره 

ضربا من الحسـاب يكـون   :وبالعقدا يدل على معنى، ممنحوهما الحركة باليد والعين و: وبالإشارة،المنطوق

اطقة صبة فهي الحال النالن اأمو« :، قالشيءالة على العلامة الد: صبةوبالن الكلام المكتوب بالخطّ، وباليدين

صامت ونـاطق وجامـد    في كلّو، الأرضو ماواتوذلك ظاهر في خلق الس ،يدالمشيرة بغير ، وبغير لفظ

 ـ في الموات الجامد كالدتيلالة ال، فالدزائد وناقص، واعن، ومقيم وظونام  ـ تيلالة ال اطق في الحيـوان الن 

فالص4» ...معربة من جهة البرهانالعجماء و لالةامت ناطق من جهة الد.  

       الأخير بحيث يكمل ينن متكامليفظي عنصرغير اللّفظي وواصل اللّويعتبر الت لالأو ،دد وفي هذا الص

 ا تنوبم أكثرما و ،عنهرجمان هي ، ونعم التنعم العون هي لهو ،فظ شريكاناللّو فالإشارة« :يقول الجاحظ

  .5»فظ وتغني عن الخطّعن اللّ

       أنّ: نقول سبق نستطيع أنا مم حصر عمليأشـكال  تجاهل و إغفالفقط معناه  ساناللّ واصل علىة الت

في  غـة الملفوظـة  ، بحيث تجعل اللّراتحدث معه تكاملا مؤثّتدعمه و هالأن ؛عنه ةأهميلا تقل  أخرىاق نسوأ

الأشكالمن هذه و، مفهومة بشكل سليم واصلالت أثناءتحصل في  إفاداتهناك  نّلأ؛ اللّفظيواصل غير الت 

                                                           
 .119ص، 2002، 1طعالم الكتب، القاهرة، مصر،  ،غة واتمعأنا واللّ أحمد مختار عمر؛: ينظر -1
 .25مرجع سابق، ص، ناعتينكتاب الص: أبو هلال العسكري -2
  .81، ص1بيين، مرجع سابق، جالجاحظ؛ البيان والت: ينظر -3
 .81صالمرجع نفسه،  :ينظر -4
 .87ص المرجع نفسه ، :ينظر -5
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وقد ، 1ماءةوالإ كالإشارةة الكلام عمليةأثبتت عد أكثر مـن   نّأفظي بواصل غير اللّدراسات بخصوص الت

65 % بشكل غير لفظي إيصالها من المعاني يتم، المعلّ أنّن كما تبيفظية لميحات غير اللّم الذي يستعمل الت

  .2لميحات في قسمهم الذي لا يستعمل هذه التة من المعلّفاعلي أكثريبدو  بوعي

      1-7-3 - الكتابي واصلالت: كل الثّالكتابة هي الشاني في العملية التوهـي   ،المشافهة ة بعدواصلي

 ضـر الحاسان مقصور على القريب اللّ «: ولا بأس أن ندرج قول الجاحظ في هذا الصدد ،سالةللر أحفظ

 مكـان  بكلّ أقروالكتاب ي ،...ئب الكائن مثله للقائم الراهنهو للغاو ،الغائباهد وشللم مطلق في اقالو

  .3»غيره إلىسامعه ولا يتجاوز  دوعسان لا يواللّ زمان درس في كلّيو

رسالة و قارئو ،ة من كاتبواصلية التصر العمليعنا فير شروط ل الكتابي مرتبط بتوفّواصنجاح الت إنّ       

                                                                                                   :وفيما يلي بياا، ، وقناةسياق، وسننو

ع القارئ يتوقّ نّلأ ؛كلماتهواستبدال تراكيبه وللكاتب الوقت الكافي لإعادة  ):الكاتب(المرسل  -أ       

4رمـؤثّ كفء وإعداد يكون لدى المنتج وقت للكشف عن  إذ، ضبطا أكثركتوبة تنظيما لمصوص افي الن .                                        

         .لإنتاجهالي من المختلف الته عبر الزنص لإحياءة ها القوأن يختار من الكلمات التي يرى فيعلى الكاتب ف

ضوره الحتمـي زمـن   وذلك بح، ةواصلية التالعملي هو شريك الكاتب في ):القارئ(المستقبل  -ب      

 ـكان هذا الحضـور   نإو، ...اتمعقافي، ومترلته في مستواه الثّوسنه،  جنسه، :الكتابة من حيث ا في خفي

مـن  ا ويكون عمله عكسـي ، ) سالةالر(ة زمن القراءة عند تلقي الكتابيظهر بصفة فعلي ثمّ ذهن الكاتب

 يصل ن لمإف ،له إيصالهالكاتب  أرادقصد الذي لا أو، هنيد الذّرا إلىالمنتوج المحسوس سعيا منه الوصول 

 تأويلا فحسببل فلا يعدو عمله هذا تواصلا  ،ص فقطفاعل مع النتلقيه بالتمواكتفى  ،فكرة الكاتب إلى

  .5تأويلاص تفاعل المتلقي بالنو، تواصلث ابتفاعل المتلقي بال نّلأ

                                                           
 .302، ص2006، 1قد، الانتشار العربي، بيروت، طالن؛ البلاغة ومحمد كريم الكواز: ينظر -1
ة الاتصال الملتقى الدولي حول سيكولوجي، )في الفعالواصل الصملخص حول أنماط الت( فؤاد عبد الغني، نادية بوشلالق؛: ينظر -2

 .299، ص2005مارس  22-21-20أيام  كلّية الآداب والعلوم الإنسانية، جامعة ورقلة، الجزائر، ،والعلاقات الإنسانية
 .45، ص2ج ،سابقرجع بيين، مالبيان والت :الجاحظ -3
 .423، ص1998، 1، ط، القاهرةتمام حسان، عالم الكتب: ص والخطاب والإجراء، ترالن روبرت دي بوغراند؛: ينظر - 4

- 
 .98، ص2000، 1ية حديثة، دار توبقال، المغرب، ط، دراسة لنصوص شعرةفاعليالقراءة التإدريس بلمليح؛  :ينظر5
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 في زمن القراءة يحضـر ، وة زمن الكتابة ويغيب القارئالكاتب يحضر بقو أنّكننا القول يم ومن هنا       

قاتلـه بـالقراءة   ييهمح، فهو قاتله وف في يد القارئلة حياة المؤلّأبقى مست، وة ويغيب الكاتبالقارئ بقو ،

السة ومحييهلبي ةبالايجابي.  

       نثـرا  ،مكتوبـا  أويكون منطوقـا   أنص المنتج الذي يمكن هي الجانب المحسوس للن :سالةالر -ت       

مـن   ،بأكملهاة مسرحي حتى من مثل واحد شيء أييكون  أنيمكن و، مونولوجا أو ،حواراأو  شعرا أو

فهي اللّ، 1موع المناقشة الحاصلة طوال اليوممج استغاثة حتىفظ في التوفويواصل الش ،واصـل  الكتابة في الت

  .الكتابي

 )الكاتـب (مشتركة بين المرسـل   ة التي تكونسانيواصل الكتابي هو العلامة اللّسنن الت :ننالس -ث      

 سـالة الرة إنتاج تخضع لها عملي فهي، وحمل المقاصد حفظالمسؤولة على  هاأنكما  ،)القارئ( إليهالمرسل و

 سق نفسـه الن إلىجوع د مدلولها بالررسائل يتحد إنتاجم في العلامات يتحكّفرة نسق من فالش  توصيلهاو

 المدلول نـوع مـن فـك    إلىتحويلها سالة وتلقي الر نّإف ؛"شفيرالت"سالة هي نوع منالر إنتاجكان  إذاو

"شفيرالت" 2المرجعي إطارها إلىسالة عن طريق العودة بالر.  

ذي يجبره ياق هو الالس أنّنقل  لم إن، ياق المناسب للكتابةمن يختار الس اجحالكاتب الن: ياقالس -ج      

  رفمدار الش نّلأ؛ في سياق ملائم أنتجهو ما  ر عن حقيقة المضمونفالمكتوب الذي يعب«، على فعل الكتابة

 ـقصائد الر أروعلهذا نجد  ؛3»مقال من مقام وما يجب لكلّ ،المنفعة مع موافقة الحال إحرازو تي ثاء تلك ال

، فمن وغيرها من المكتوب ،في موقف الفرحنفسه  يءالش، ولحظات الحزن شدأوفي المرثي، من ذوي  قيلت

ه هذا ما نبو، تليق ا لا أماكنالكتابة كمن يحاول ترويض الكلمات وجعلها في  ياق أثناءإبعاد السحاول 

  .4»موطنهاغير  زول فيالنو، الأماكن اغتصابفلا تكرهها على  « :قولهالجاحظ في  إليه

                                                           
 .13، ص 1991 العربي، بيروت، لبنان، قافي، المركز الثّص، مدخل إلى انسجام النلسانيات النص :محمد خطابي -1
 .14، ص2005ة، ، ديوان المطبوعات الجامعيلقيالتوالمختفي، أطروحات في الإبداع واهر الظّ عبد الجليل مرتاض؛: ينظر -2
 .76، ص 1مرجع سابق، جبيين، التالبيان و: الجاحظ -3
 .76لمرجع نفسه ، صا -4
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 أن« :م الذي ينبغي عليـه كما يفعل المتكلّ ،وطبقام اءللقر ايولي اهتمام أنكما يجب على الكاتب        

 لمعـاني ا أقدارالكلام على  أقدارم حالة من ذلك مقاما، حتى يقس ، ولكلّطبقة من ذلك كلاما لكلّ يجعل

  .1»تلك الحالات أقدارالمستمعين على  وأقدار، المقامات أقدارالمعاني على  أقدارم يقسو

 الآلـة ، فمتى اكتملت الحامل المادي لمقاصده هالأن، يهتم بلغته أن) الكاتب(على المرسل  :القناة -ح      

الذي  غليكون هذا الاهتمام الش أنبل يجب ، ةواصلية الت، ونجحت العمليالقارئ إلىوصل المعنى ) الكلمة(

دون  الآخرونيفهمه ن لأ، بمعنى قابلا واضحا) يكتبه(ما يقوله  جعل أي؛ ...الكاتبم ويشغل ذهن المتكلّ

  .2أيضادون التباس و عناء كبير

 ـو ،داالمهمل مقيو ،يد قريباالبعو، غائب شاهداالو، ظاهرا يجعل الخفي أن«كاتب عليه  فكلّ        د المقي

 لالـة وضوح الد على قد، ولفضل موسوما، والموسوم معلوماوا ،مألوفاالوحشي و ،معروفا اهولومطلقا 

، فمتى فالكتابة تبحث عن المعنى، 3»المعنى ة المدخل سيكون إظهاردقّو لاختصارحسن او الإشارةصواب و

 .فشلت أقصتهمتى و ،تخريجه نجحت وأحسنت وجدته

  :يلي واصل الكتابي فيمازات التنستخلص ممييمكن أن ما سبق من خلال        

  .سواهممين دون يوجد عند المتعلّ فهو فظي،اللّواصل ة من التعمومي قلّأه نأ -       

  .حديث ظهر بعد اختراع الكتابة -       

       - أكثرر يعم فظيواصل اللّمن الت.  

  .العميانباستثناء كتابة ، ؤيةمن خلال الر إلاّنتواصل عبره  أنلا يمكن  -       

                 - و رموزكالّ فالأشكال، الوسائلو الأشكالد متعدالورقةوكالقلم الوسائل و ،لأحرفوا سوماتالر 

  .لغرافالتو

  .يقوله أنعبير عما يريد الوقت الكافي في الت يأخذالكاتب  نّلأ ؛أكثر إبلاغا -       

 .)القراءة إلى، الكتابة إلى، من الفكرة(الحدوث  بطيء -       

     

                                                           
 .77، ص مرجع سابقبيين، التالبيان و: الجاحظ -1
 .48ص، مرجع سابق، صات النلسانيمحمد خطابي؛ : ينظر-2
 .26، ص1، جمرجع سابقبيين، التالبيان و: الجاحظ -3
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       1-8-  التعليميغويواصل اللّة والت:   

  :التعليمية - التعليم  –التعلّم  - 1- 1-8        

  .1»أتقنه: علّم الأمر، تعلّمه« :التعلُم مصدر تعلّم، وتعلّم الشيء اكتسبه بالمعرفة، قال ابن منظور       

التعلم أن تحصل، أو تكتسب معرفة عن موضوع، أو مهارة عن «: وجاء في بعض المعاجم المعاصرة       

  .2»طريق الدراسة والتعليم

تغير دائم في سلوك الإنسان، واكتساب مستمر لخبرات، ومهارات جديـدة تـؤدي   « :وهو أيضا       

مـن   بالضرورة إلى إدراك جديد، ومعرفة عميقة للمحيط الطّبيعي والاجتماعي الذي يعيش فيه الإنسـان، 

  .3»حيث هو كائن مكلّف يحمل رسالة مقدسة في هذا الكون

مصدر علّم، فقولنا علّم الناشئة لقّنها الدرس، وأعطاها المعرفة، والتعليم مهنة المعلّم  : أما التعليم فهو       

دراسـة  التوجيـه في  (، أو)تقديم تعليمات(، أو)مساعدة شخص ما على أن يؤدي شيئا ما(« :والتعليم هو

  .4»)الدفع إلى الفهم والمعرفة(، أو)التزويد بالمعرفة(أو  ،)شيء ما

تسيير « :ويرى دوجلاس براون أنّ التعليم لا يمكن تعريفه منعزلا عن التعلم، حيث يعرف التعليم بأنه       

 . 5»التعلم وتوجيهه، وتمكين المتعلّم منه، ويئة الأجواء له

نظـرا لإشـكالية    ،ة إثارة للجـدل طبيقيات التسانيصطلحات اللّممن بين أكثر  عدتفيمية التعل وأما       

ومجـال  ، ت دقيقة في بعض الأحيان لهذا المصطلحدانا نجد تحديالمصطلح عند الباحثين في الموضوع، ومع أن

نة مادة معي ة الذي يخصعليميمستوى المفهوم الاصطلاحي للت ىلعالمشكلة تبقى مطروحة  أنّ إلاّ، اهتماماته

 ـ فالت دريس،على مستوى العلم الذي يبحث في أصول الت مسواء على مستوى الممارسة أ ة رجمـات العربي

علـيم  ة، علـم الت دريسـي دريس وعلمه، التالت فن« :متفاوتة تتراوح مابين La Didactiqueلمصطلح 

                                                           

- 
1
   .3083ص مرجع سابق، ،5ج، )علم(مادة لسان العرب، :ابن منظور  
 - 

 لبنـان    بـيروت،  ة،هضة العربيدار الن علي أحمد شعبان،اجحي، والر عبده :تر تعليمها،غة وم اللّأسس تعلّ :دوجلاس براون 2
     .25ص، 1994

  2،2007ة، الجزائر، طغات، ديوان المطبوعات الجامعية اللّ، حقل تعليميةطبيقيسانيات التدراسات في اللّ: أحمد حساني -3
   .46-45ص
.25ص، ، مرجع سابقتعليمهام اللّغة وأسس تعلّ :دوجلاس براون - 4

  
 - 

5
  .26، ص نفسهالمرجع  
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وة، تعليمات تعليميمن الدلأديداكتيك تجنبـا   أي ؛إبقاء المصطلح الأجنبي كما هون يذهب إلى ارسين مي 

  .                                             1»لبس

أي وضع علامة على ؛ ة من علمة مصدر صناعي لكلمة تعليم المشتقّغة العربية في اللّعليميكلمة الت إنّ       

وتنوبه، يء لتدل عليهالش كلمة ديداكتيك نّإا في الفرنسية فأم"Didactique "ّة من الأصل اليوناني مشتق

       وتعـني درس  ،  "Didaskine"ينحدر من لفـظ ديداسـكين    الذي "Didactikos"ديداكتيكوس 

رح معارف اول بالشنعر يتوكانت كلمة ديداكتيكوس تطلق على ضرب من الشEnseigner"  "علم  أو

ةعلمي ةأو تقني، ومع التطور الدلالي أخذت الكلمة مدلول تقنية أو فن ما يـوحي إلى   عليم، ويقصد كلّالت

؛ ثقيفالت؛ والأفكار والمعلومات زود بالمعارفأي التدف بناء شخصيّمة الفرد المتعل.  

 علم الـتي دريس وتقنياته، ولأشكال تنظيم حالات الـت ة لطرائق التراسة العلميالد« :تعني ةعليميالتو       

أو الانفعـالي  ،لميذ، بغية الوصول إلى تحقيق الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلـي يخضع لها الت               

   .2»ن البحث في المسائل التي يطرحها تعليم مختلف الموادكما يتضم ،الحركي -أو الحسي

أخرى، وهو يدرس التعليم من محتوياته علم مستقل بنفسه، وله علاقة وطيدة بعلوم «:والتعليمية       

ونظرياته وطرائقه دراسة علمية، وهو في ميدان تعليم اللّغة يبحث في سؤالين مترابطين ببعضهما، ماذا 

وعلم  ،اتسانية كاللّقول معرفيحة ة يستفيد من عدعليميص التتخص، ف3»...ندرس؟ وكيف ندرس؟

ووعلم الاجتماع وعل، فسالنرم التةبي.  

       1-8-2- علمشروط الت :من أهم روط والعوامل التي تتحكّالشم في عمليعلم ما يلية الت:  

عريـف  ، ومن بين تعريفاته نجد التلا يمكن الفصل بينهمادرجة  إلىضج علم بالنصل التيت: ضجالن -أ       

ة ويحدث بكيفي ،يشمل جميع جوانب الكائن الحية نمو داخلي ضج في حقيقة أمره هو عمليالن« :بأنّ القائل

  .4»ةعوريش غير

                                                           
 دار المعارف، غة العربيةسانيات واللّ، مخبر اللّسانية الحديثةراسات اللّراث والدعليمية بين التمفاهيم الت ؛بشير ابرير وآخرون :ينظر-1

  .84، صم2009عنابة، 
2- Paul fouliquiè: Dictionaries de la langue pedagojique, puf – paris, 1991, p126-

127. 
 
 .9، ص2007، 1، طلأردنا عالم الكتب الحديث، ،ة النصوص بين النظرية والتطبيقتعليمي: بشير ابرير -3
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        ل ضج يمثّفالنتلك التغيرات الدالحية في الكائن اخليونعني ،نموه الجسمي ، والتي تمس ه به اكتمال نمو

ة وجميع الوظائف العقلي فسي وهو اكتمال نمومو الن، والناائفهعلى أداء وظ الأجهزة واكتمال قدرة العضوي

اجتماعية مكانت انفعالية أأسواء خصية، مكونات الشـمو العقلي الذي يمثل الخصائص الذّ، وأخيرا الن  ة  هني

  .للشخص

ضـوي  ارتباطا وثيقا بنمـوه الع  ،أو معرفة ما م مهارةم لتعلّويرتبط استعداد المتعلّ :الاستعداد -ب       

، ويمثـل  علمة الـت ة الاستعداد في عملي، لتشكل هذه الجوانب مجتمعة أرضيوالعقلي والعاطفي والاجتماعي

علم لا عدم الاستعداد لفعل الت لأنّعلم؛ ة التأهم عامل نفسي في عملي« :أحمد حسانيالاستعداد حسب رأي 

توخاة مـن عمليـة   الغاية الما يعرقل تحقيق ة ممفسيم النبل يصبح عائقا كابحا لطاقة المتعلّ ،نتيجة لىيؤدي إ

 .1»التعلّم

 ـونجده يمثـل في   ،ةعليمية التعائم التي تقوم عليها العمليالد أهمحد أالفهم  يعد: الفهم -ت        رف ع

عاملا « :فسعلماء الناأساسي في عمليبتوافر شروط  إلاّم م والمعلّق بين المتعلّلفهم لا يتحقّا أنّ، غير معلّة الت

  .2»ةة تواصلية في جوهرها هي عمليالعملي أنّ إذ، واصليظام التفي النجانس الت أبرزها

ة استمرار لفعل العلاق« :هنأف على ، وقد عرةعليمية التحد دعائم العمليأ أيضاكرار يعتبر الت :كرارالت -ث 

  .3»معادة عند المتعلّ لىإل ، وهي العلاقة التي تتحوالقائمة بين المثير والاستجابة

مة وتثبيت المادة المتعلّ ،وتحسينه الأداءغيير في الت لىإي والتي تؤد ،كرار قائم على الممارسة المستمرةالتو       

يادة في الفهموالز. 

 عليمـي الموقف الت لىم تدفعه إلى الانتباه أكثر إر عند المتعلّوتة من التحالة داخليهي و«: افعيةالد -ج      

شاط حتى يتحقّوالإقبال عليه بنشاط موجه، مع الاستمرار في هذا الن4»علمق الت ،ـفالد  ز افع هو الذي يحفّ

 مر الهدف لدى المـتعلّ ، إضافة إلى توفّعلميستطيع إشباع حاجته في الت نا حتىم لأن يسلك سلوكا معيالمتعلّ

الفرد للحصول عليه هيء الذي ينشدوهو الشمن الثّ ه لكلّ، كما أنواب والعقاب دورا هامحفيز على ا في الت

علمالت.  
                                                           

.53 ، ص مرجع سابق، غاتة اللّتعليمي حقل ،ةطبيقيات التسانيدراسات في اللّ :حمد حسانيأ - 1  
.54ص  المرجع نفسه، - 2  
. 55ص،  المرجع نفسه - 3  

   .126ص، 2003، يق، القاهرة، دار الفكرطبظرية والتربوي بين النفس التعلم الن:عبد الرحمان عدس، يوسف القطامي -4
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       1-8-3- محاور العملية التنّإ :ةعليمي العملية التعليمية عمليةة تكامليدة، تتفاعل فيها أطراف متعد 

حصول أي خلـل في   لأنّ ؛عليمق أهداف التكي تتحقّفاعل الأطراف مجتمعة بشكل ايجابي المطلوب أن تتو

  .   ةعليمية التة سيؤدي إلى خلل في نتائج العمليأو ركن من أركان هذه العملي أي طرف

       وأطراف أو محاور العملية التم، المتعلّم، المعلّالمنهاج: ة هيعليميمعلّ، بيئة الت .  

ئها المدرسة للتلاميذ ة التي ية والفنيوالاجتماعية قافيربوية والثّمجموعة الخبرات التوهو « :المنهاج – أ       

 ـالجسمي واحيامل في جميع النمو الشبقصد مساعدم على الن ؛داخلها وخارجها ـة والعقلي  ةة والاجتماعي 

  .1»ةربويوتعديل سلوكهم طبقا لأهدافها الت ة،الانفعاليو

ة لاختيار المحتوى من ولا يمكن أن تكون هناك عمليم من دون محتوى، فلا يمكن أن يكون هناك تعلّ       

عتمد لتحقيق أهداف وتحقيق أهداف من دون طرائق تدريس ت ،، ولا يمكن تنفيذ محتوىمأهداف تعلّدون 

  .ق أهدافه من دون تقويمولا يمكن معرفة مدى نجاح المنهج ومستوى تحقّ، المنهج

    الأهـداف (: هـي  ل في مجموعها عناصر المنـهج هذه العناصر تشكّ وانطلاقا من هذه الحقائق فإنّ       

  .2)قويمالت ،دريسطرائق الت ،المحتوى

       من أخذها بعين الاعتبار عند وضع وللمنهج أسس لابد  هيومنهج تعليمي  أي:  

       - فلسفة تربويوسلامتهاتها ة تثبت صحدت الفلسفات و، فقد تعدتناولـت المنـهج  ظريات التي الن 

                                       .والاستعانة بما هو مفيد دراستهااستحضار هذه الفلسفات و هواضعوعلى 

       - ربوية الأهداف التوتمع والأفراد ومتطلبات الحياةواستنادها إلى حاجات ا ،قدم العلمي الحاصل الت

   .3في العالم

       - الأسس النمين وطبية للمتعلّفسيفس عة النا وةالإنسانيا ودوافعها، وحاجااستعداداات، ونظري                        

    .عليمربية والتجارب في ميدان التوالت ةوما توصلت إليه نتائج البحوث العلمي علملتا

                                                           
، الأردن ، عمانة وطرق تدريسها، دار وائل للنشرالعربيغة منهاج اللّ: سعدون محمود الساموك، وهدى علي جواد الشمري -1
  .117، ص2005 1ط
 2007، 1دار المناهج للنشر والتوزيع، الأردن، ط ،ة في ضوء الكفاءات الأدائيةغة العربيتدريس اللّ: محسن علي عطية -2

 . 22ص
 .10ص ،2006ة، ربية الوطنيوزارة التة، المدرسي ديوان المطبوعاتالعربية للسنة الثّانية متوسط،  غةمنهاج اللّ: ينظر -3
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       - تمع وة والاقتصادية وما يتعلّالأسس الاجتماعيـثهتراق بثقافة ا  ق المسـتوى  ، وتطويرها بما يحقّ

قدمالمرغوب فيه من الت، خلص من أسر الماضيوالت.      

       - قدم العلمي الحاصل في العالمالتا حصل ويحصـل في  ؛ إذ لا يجوز تصميم منهج دراسي بمغزل عم

  .1ةواال العلمي خاص ،ةة في مجالات الحياة عامم من قفزة نوعيالمتقدالعالم 

ومن ، معلى المتعلّ روسفهو الذي يلقي الد، ةعليمية التفي العملي الافع ام عنصريعتبر المعلّ :مالمعلّ -ب        

  .2»مينلمعلّاكوين توتربوي في إطار مراكز  ،كوين مهنيت خص الذي يخضع إلىالش هنأ « :بين تعريفاته نجد

ير ة لابد أن يوضع في بؤرة اهتمام من يريـد تطـو  عليميالت ةم ركن أساسي من أركان العمليلمعلّاو        

العملية التوتمكينها ةعليمي ،ة حاجاتمن تلبي تمع من إعداد للجيلالأمة واـ، ولكي يكون الت  الا دريس فع

ر علىم أن يتوفّللمعلّ لابد:  

    - أساسيتين همـا في تكوينه لمرحلتين يخضع  حيث: أهيل العلمي والبيداغوجيالت :في  كـوين الأولي الت

         .كوين المستمر في الميدانلتاو دالمعه

  حسن استثمارها من أجل ، ووالوسائل المساعدة، البيداغوجيةالأساليب ة له في اختيار اتيالقدرة الذّ -    

إنجاح العملية الت3ةعليمي. 

 .عليميحكم في آلية الخطاب التة التوإمكاني، ير خبرته في مجال تقويم المهاراتتطو -   

 . مين واستعدادامات المتعلّينمعرفة إمكا -    

   - معرفة إمكانيات المؤسسة التة التي يعمل فيهاعليمي.  

  - 4عليم للمادة التي يتولى تعليمهامعرفة أهداف الت. 

  - والاستفادة منها في تحقيق أهداف  ،عليم وطرائقهالإحاطة بأساليب التعليمالت. 

  -  وكلّ ،مكن من المادة التي يتولى تدريسهاالت ما يتا من تطو 5ر وتجديدصل.          

                                                           
   .24صمرجع سابق، ، لعربية في ضوء الكفاءات الأدائيةغة اتدريس اللّ محسن علي عطية؛: ينظر-1
وزارة التربية الوطنية  ،ل، الإرسال الأوالسنة الثّانية ،كوين عن بعدالديوان الوطني والتعلوم اللّغة العربية وآداا، : ينظر -2

  .89ص ،2006
 .42- 41مرجع سابق، ص ،غاتة اللّة حقل تعليميطبيقيسانيات التدراسات في اللّ أحمد حساني؛: ينظر -3
     .27صمرجع سابق، ، ة في ضوء الكفاءات الأدائيةغة العربيتدريس اللّ ؛محسن علي عطية: ينظر -4
 .15ص ،2006ة، ة الوطنيربيوزارة التة، ديوان المطبوعات المدرسيانية متوسط، نة الثّالسفقة لمنهاج االوثيقة المر: ينظر -5
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  - التااشتقاقه درة ومصامكن من تحديد أهداف الماد البحثالاستفادة من نتائج و ،ة صياغتهاوكيفي       

 .1العلمي

 ـ، واسـتعدادام الت وخصائصهم، ومستوى نضجهممين طبيعة المتعلّتحديد  -        م  ةعليميوانفعـالا ،

علم نفـس  و ،ربويالتفس علم الن :مكن منب الت، وهذا يتطلّة بينهميوالفروق الفرد، ةلوكيالسخلفيام و

و موالننظريعلّات التا التم وتطبيقا2ةربوي.  

عن طريـق   عليم يتم، وأصبح الالتحاق بمهنة التمينغلق معاهد تكوين المعلّ ه تمّأنتجدر الإشارة إلى         

 كيفيةاجحين في هذه المسابقات يجهلون معظم الأساتذة الن الملاحظ أنّ، وج من الجامعةخرسابقة بعد التالم

الأساليب يجهلون اكم، مينعامل مع المتعلّالت وهذا ما يؤثر عليمالحديثة في الت  ،عليمـي  سلبا على الفعل الت

اجحين إخضاع الن وأ ،ة كنولوجيالمعاهد التإعادة فتح ربية على قطاع الت المشرفينألتمس من التعلمي، لذا 

  .ةعليميمباشرة العمل في المؤسسات التة قبل المسابقات إلى فترة تكوينيفي 

، حيث يعتبر العنصـر  ةعليمية التربوية التالأساسي في العمليالمحور « :هيمكننا تعريفه بأن: مالمتعلّ –ت       

  .3»فا للانتباه والاستيعابوهو يمتلك قدرات وعادات واهتمامات، فهو مهيـأ سل ،مالمستقبل لما يلقيه المعلّ

، ومـن  الحاجات البيولوجيـة ة وعيش بمعزل عن المؤثرات البيئية والاستعدادات الوراثيم لا يوالمتعلّ        

، ومكونـات  ةكوينيطبيعته الت: به اله صلةوم ،مبالمتعلّ حاطةن من الإأن يتمكّ هذا الكائن لابديتعامل مع 

، ذكائه وما يؤثر فيه من عوامل بيئية ةة والمهاري، وقدراته الفكريتهانفعالاوشخصيته واستعداداته، ودوافعه، 

  .4عامل معه والوسائل المستخدمة في الت ،في البيت واتمع والأستاذ

       رر على كفاءات منذ سن مبكّم يتوفّالمتعلّ د أنّفس قد أكّوالواقع أن علم النال ، فهو عنصر نشيط وفع

   .5ل ويبرهن ويستنتج ويقيس ويقرأر ويحلّيفكّ

ة أن يضع في بؤرة اهتمامه عليميالتة يجب على من يريد تطوير العملي، م هو المستهدفا كان المتعلّولمّ       

جميع العوامل المؤثرة في عمليللم، وخبرة وتنظيم من نضج واستعداد، معلّة التمـع  عليمي وغيرهاوقف الت ،
                                                           

 )ط.د( ، الأردنوزيع، عمانشر والت، دار اليازوري للنفلهن عند الطّة الذّمدرس في نمو نظريدور التجميلة بية؛ : بتصرف عن -1
 .118، ص 2009

 .86ص،  2000، )ط.د(دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ، ةطبيقيسانيات التدراسات في اللّ حلمي خليل؛: ينظر -2

.142ص مرجع سابق، ،ةطبيقيسانيات التدراسات في اللّ :حمد حسانيأ - 3  
  .20ص، 2008، 1دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط، 2ج، ةغة العربية اللّتعلّمي اح؛أنطوان صي: ينظر -4
 .114مرجع سابق، ص، هن عند الطفلة الذّمدرس في نمو نظريدور الت جميلة بية؛: عنبتصرف  - 5
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تها في ت من فعاليثبالت تمّمراعاة المبادئ التي ، ومعلّة بشأن التربويات التظرينالإلمام بما توصلت إليه أحدث ال

وعليه ينبغي مراعاة ما يلي عليمالت  :  

    - م الذّة المتعلّمعرفة قابلية في اكتساب المهارات اللّاتيةغوي  . 

  - مينلدى المتعلّة المشاركة تعزيز آلي. 

  - سبيل المتعلّ يقعوبات التي تعتذليل الصم باستعمال الوسائل السمعي1ةة البصري.  

 ، فـإنّ ةعليمية التالبيئة عنصرا من عناصر العملي البعض لا يعد غم من أنّالرعلى : علمبيئة الت -ث       

صل ا مـن تسـهيلات   وما يت، معلّة هو بيئة التعليمية التابع من أركان العمليكن الرالر هناك من يرى أنّ

  نـة ، وتـوافر وسـائل معي  ظافـة ومستوى الن ،هويةوالت ،والإنارة ،والغرفة ،راسةبيئة الدل، وتنظيم إدارية

لبة وإدارة المؤسسـة، وبـين   وبين الطّ، لبةوالطّ والعلاقة بين الأستاذ، لحقات المطلوبة كالحدائق وغيرهاالمو

م وطبيعـة  بين المـتعلّ و ،والأستاذ وبين المشرف ،أولياء أمور الطّلبةوبين إدارة المدرسة و، الأستاذ واتمع

أسس تطبيقهو ظامالن ،تمع للتعلّونظرة امينعليم ومستوى تقديره للمتعلّم والت ،ي والمعنـوي  والمردود الماد

  . 2معلّة التة التي يكون لها تأثير واسع في نتائج عمليفسيل القاعدة النا يشكّ، وغير ذلك مممللتعلّ

       فعلى من يسعى إلى تطوير العملية التبعين الاعتبارلأمور ة أخذ جميع هذه اعليمي وعدم تجاهـل أي ، 

وتفاعله مـع محتـوى    ،معلّومستوى اندفاعه نحو الت ،ما في سلوك المتعلّمنها أثرا نفسي ذلك أن لكلّ منها 

ميعلالت.  

       1-8-4- غاتة اللّمبادئ تعليمي :تتضمغات مبادئ ة اللّن تعليميل فيما يليتتمثّة أساسي: 

، وهذا بإقرار فويركيز على الخطاب الشونقصد به الت :توبةغة المكالمنطوقة على اللّغة أولوية اللّ -أ  

  ى مبدأ الفصل بين نظـامين مخـتلفين  ة علغويتحليله للظاهرة اللّو ساني الذي يقوم في وصفهث اللّالبح

قـة  أبحـاثهم المتعلّ فس في ده أيضا علماء الن، وهذا ما يؤك3ّغة المكتوبةونظام اللّالمنطوقة، غة نظام اللّ

؛ لأنّ غة المنطوقـة نظامـان متباينـان   غة المكتوبة ونظام اللّنظام اللّ جمعون على أنّإذ ي غةبأمراض اللّ

ات يجب الاهتمام بب بالذّ، ولهذا السمنطوقة قبل أن تكون حروفا مكتوبةأصوات  هيغوية الظاهرة اللّ

                                                           
 .42ص مرجع سابق، ،غاتة اللّ، حقل تعليميةطبيقيسانيات التدروس في اللّ أحمد حساني؛: بتصرف عن - 1
 .33صمرجع سابق،  ،ةة في ضوء الكفاءات الأدائيغة العربيتدريس اللّ ة؛محسن علي عطي: ينظر - 2
  1علي أحمد مدكور؛ تدريس فنون اللّغة العربية بين النظّرية والتطبيق، دار الميسرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط :ينظر -3

 .77، ص2009
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إذ أنّتوب بالأداء المكالاهتمام لا بالأداء المنطوق قبل أو دف إلى إكساب المتعلّة اللّتعليمي م مهارة غة

عبير التوفالش1غوية للحدث اللّي الذي يطغى على ما سواه في الممارسة الفعلي.                                             

 ليكون خليفة في الأرضز عن سائر الكائنات ر االله للإنسان أن يتميقد :غة وسيلة تواصلاللّ –ب        

واصل مع ، ومن بين تلك المقومات اللّغة ليستطيع بواسطتها التأداء تلك المهمة وخصه بمقومات تعينه على

قي والازدهار في حيـاة  ، وتحقيق الريفضي إلى القيام بمهمة الاستخلافما  ؛فاعل الايجابيوالتأخيه الإنسان 

كما أنّ ،اسالن والعلاقات والقوانين ل الكون يستطيع أن يتمثّغة للّة االإنسان وعبر آليره فيعي هذا التي تسي

د هـذا  غة يستطيع الإنسان أن يجرفباللّ «: يقول طلعت منصور، لأغراضهه ر، ويصل إلى أن يسخالوجود

وأن يتحقّخصائص وعلاقات وقوانينفي ي والإنساني الوجود الماد ،  ذا الوجـود والـت حكم ق له الوعي

 ـ حكم فيهولا يستطيع الإنسان أن يصل إلى هذا الوعي بالوجود والت ،2»فيه ر له إلا بمعية في حدود ما قُد

  .فكير الجماعي لبلوغ الهدفغة للتواصل معه والت، لذلك فهو يحتاج إلى اللّأخيه الإنسان

ل الوجود وتسـخيره  وتمثّ ،الآخرواصل مع الت:  تساعد الإنسان على بلوغ غايتينغة ذا المعنىفاللّ        

غة ة للّغويون والفلاسفة الغايات الأساسيلقد عرف اللّ « :ةغة والهويجوزيف في كتابه اللّ لصالحه يقول جون

أو من خلالهما معا، اليينتقليدا من خلال أحد البعدين الت :ستحيل على بني البشـر  يإذ  ،واصل مع الغيرالت

عـايش مـع   ها تلبي حاجة التفالوظيفة الأولى للّغة أن، 3»ل الكون لأنفسنا في عقولنا تمثّوالعيش في عزلة  

             .واصلوهو جوهر الت ،الأخر

 ...واصـل ة للّغة هي وظيفة التإنّ الوظيفة الأساسي« :ذلك أيضا أندري مارتيني حيث يقولد ويؤكّ       

وإذا كانت اللّغة تتغيفلكي  ؛منر عبر الزواصل للجماعة الـتي  تتواءم بشكل أساسي مع إشباع حاجات الت

ر لغة بدون تواصل، حيث يتناقل كما لا يتصو، واصل من دون لغةفلا يمكن تحقيق الت ،4»غةم تلك اللّتتكلّ

ا كآلية لتحقيق التفاعل م اللّ، لذلك تبرز الحاجة إلى تعلّاس المعلومات والأفكار والخبراتالنمع غة واكتسا

   .ات ومع اتمعالذّ

                                                           
 .35مرجع سابق، ص ،حلمي خليل؛ دراسات في اللّسانيات التطبيقية: ينظر -1
 .123الاتصال، مرجع سابق، صسيكولوجية : طلعت منصور -2
 342عدد ،قافة، الفنون والأدب، الس الوطني للثّعالم المعرفة، ، ترجمة عبد النور خراقي)اللّغة والهوية( : جون جوزيف -3

 .35، ص2007أغسطس
4
- André Martinet: Eléments de linguistique générale, Armand Colin, 1960, p 9.  
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 ـ م تتدخيقصد ا أنّ جميع مظاهر الجسد لدى المتكلّو :ةموليالش -ت        ة ل لتحقيق الممارسـة الفعلي

 ، كمـا أنّ جة الأولىتان بالدرطق معنيالنمع وة نجد حاستي الساحية الفيزيولوجيفمن النللحدث اللّغوي، 

لبعض الجوانب العضلية دخلة الحركي بمهارة كاليد التي لها علاقة مباشرة  غوي،واصل اللّأيضا في تحقيق الت

جوانب  فكلّ من ثمّ، ولالةفوي لتعزيز الدلخطاب الشل في أثناء االجسم التي تتدخو وعضلات الوجه الكتابة

ة الفرد لها حضور دائمشخصي ة وبفعاليفي دعم العملية التتمع اللّواصلي1غوية بين أفراد ا.     

ة التي تضفي عليـه  لساني له طابع استقلالي وفق الاعتباطي نظام كلّ :سانيظام اللّة الناستقلالي -ث       

طابع التميز والانفراد بخصائص صوتية وتركيبيةة ودلاليحيث يرتبط نجاح العملي ،ة التم في ة بدمج المتعلّعليمي

 ـ، ةغة الأجنبيم اللّوسيطا لكي يفهم ويتعلّ غة الأمخذ اللّه لا يتنأ إلاّ، يدرس لغته أنيريد  الذياتمع  ى حت

م يفشل في امـتلاك  ة يجعل المتعلّم لغة أجنبيلتعلّ غة الأممن اللّ الأخذ نّلأ ؛اجدغتان متقاربتين ن كانت اللّإو

ا لا يعني عدم ذه أنّ إلاّ ،مهاغة التي يريد تعلّللّ يظام القواعدالنمن جراء  تقتائج التي تحقّالاستفادة من الن

علـى   ة المختلفةسانية بين الأنظمة اللّنبالمقار ة لا تكون لها قيمة إلاّسانيالعناصر اللّ نّلأ ؛غتينة بين اللّنالمقار

  .2لاثالمستويات الثّ

       1 -8-5 - ةالإجراءات العملي: تتضمللّة ان تعليمية غات الإجراءات العمليالت3.ةالي  

، وله تأثير واضح على اعلميغة وصفا دقيقا ول إلى وصف اللّتوصهو وسيلة لل :سانياللّ حليلالت -أ       

المنهجيم اللّ، وليس بمقدور معلّغةبعة في تعليم اللّة المتم مادته ماأن يعلّ«:-ميشال زكريا -تعبير  غة على حد 

غة لا يكـون في غـنى عـن    الي فأستاذ اللّوبالت ،4»القواعد القائم ضمنهاوبتنظيم ، غةا ببنى اللّ يكن ململم

الحصيلة المعرفيلّة الة للنظري5ة المعاصرةساني، واكتسابه لهذه المعرفة سيعينه على وضع تصوظام ر شامل لبنية الن

 ة إدراكـا عميقـا  غوياهرة اللّوستفيده هذه المعرفة على إدراك حقيقة الظّ ،غوي الذي هو بصدد تعليمهاللّ

ن كذلك لـتمكّ و كانت ها للأن؛ لقواعد لا مجرد لائحة من الكلماتاللغة هي تنظيم محكم من ا وذلك أنّ

                                                           
 .132ص ،غات، مرجع سابقة اللّمي، حقل تعليةطبيقيسانيات الت؛ دراسات في اللّحسانيأحمد : ينظر -1
 .133ص ،المرجع نفسه :ينظر -2

3
  2ط ،لنشر والتوزيع، بيروت، لبنانة لالمؤسسة الجامعيميشال زكريا؛ مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللّغة، : ينظر - 

  . ، بتصرف15، ص1985
 .15، ص المرجع نفسه -4
   4، الجزائر، العدداتسانيمجلة اللّ، )ةغة العربيهوض بمستوى مدرسي اللّات في النسانيثر اللّأ: (عبد الرحمان حاج صالح: ينظر -5

  .  42ص ، 1974
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عله يحفظ هذه اللائحة وكفىبجوذلك  ؛مها بسهولةلميذ من تعلّالتاتعليم اللّ ، لكنتنظيم  غة من حيث كو

  .1البعض قواعد ليس سهلا كما يعتقد

ما لا ، وإنغة بصورة كاملةم تلاميذه اللّغة لا يستطيع أن يعلّأستاذ اللّ إنّ :ةغوياختيار المادة اللّ -ب       

ة التي لهـا  روريدف إكسام المهارات الض ؛مينة التي تناسب المتعلّغويالقضايا اللّو بد له أن يختار المسائل

 ـة بالهدف الموضوع للمادة اللّغويالمسائل اللّ، ويرتبط اختيار ةة الأساسيغويعلاقة بالبنى اللّ سـتوى  مو ةغوي

  3:ةالية التوذلك بالكيفي، 2سةصة للمادة المدرة المخصمنية الزوأيضا المد ،مالمتعلّ

 .غويه اللّن من أطوار نموم في طور معيوتراكيبها تلائم المتعلّ غةألفاظ اللّ ليست كلّ -       

       - ليس بالضنات اللّرورة أن يكون في حاجة إلى مكوغراضهأعبير عن غة للت، واهتماماته التة واصلي

 .واصلة التي يحتاجها في تحقيق التما قد تكفيه الألفاظ التي لها صلة بالمفاهيم العاموإن ،داخل اتمع

 مهنة من مراحل تعلّمرحلة معيراكيب في أقصى من الألفاظ والت حد استيعابم قد يعسر على المتعلّ -       

لـدى   الاستيعابيةاقة مع مراعاة الطّ، اروس يجب أن تكون محدودة جدالداها في درس من التي يتلقّفالمعرفة 

وهو الأمر الذي يجعله ينفر ، 4ةاكريخمة الذّالت: ـأو ما يعرف ب ،الإدراكي ى لا يصاب بالإرهاقحتم المتعلّ

 .غةمه للّمن مواصلة تعلّ

، وذلك من لميذة المراد تعليمها للتغويغة في اختيار العناصر اللّم اللّة تساعد معلّسانيراسات اللّالد إنّ       

ويرتبط اختيار القواعد اللّغاتة اللّخلال البحوث التي أجريت في ميدان تعليمي ،شرنا بالهـدف  أة كما ساني

ر الألفـاظ  ختيـا لا أنّ كما، 5ذاا سة في حدة المدروبالماد ،منيةالزة م والمدوبمستوى المتعلّ غةمن تعليم اللّ

اراكيب التي يجب والتللمتعلّ إكسا6نة من تعليمه جانبين متكاملين همام في مرحلة معي:  

من نة م في مرحلة معيية إحصاء جميع المفاهيم التي يحتاج إليها المتعلّالمربي ووعيه العميق بأهمّ دور -       

بكة من المفاهيم وبين ما ة المقارنة بين هذه الشالقيام بعملي ثمّ ،ا دقيقاوتحديدها تحديدا علمي ،مهمراحل تعلّ

 .ةى المواد الدراسيم في الكتب وشتيعرض بالفعل على المتعلّ
                                                           

  .15غة، صة وتعليم اللّظرية الألسنيمباحث في الن ؛ميشال زكريا: بتصرف عن -1
  .16، صنفسهالمرجع  :ظرين -2
 .143، ص مرجع سابق، غاتة اللّ، حقل تعليميةطبيقيات التسانيدراسات في اللّ ؛أحمد حساني :ينظر-3
  .45ص مرجع سابق، ،ةغة العربيهوض بمستوى مدرسي اللّات في النسانيثر اللّ؛ أعبد الرحمان حاج صالح: ينظر -4
 .17ص مرجع سابق، ،غةوتعليم اللّة ة الألسنيظريمباحث في الن ؛ميشال زكريا :ينظر - 5
  .47ص مرجع سابق، ،ةغة العربيهوض بمستوى مدرسي اللّات في النسانيثر اللّأ :عبد الرحمان حاج صالح  :ينظر -6



 

35 

 

لضـبط   جل تطوير البحـث أ، ويظهر ذلك في العمل المشترك بينهما من ساني معادور المربي واللّ -       

صلاحية الألفاظ المعروضة بالفعل في المقرراسير الدات المتعلّ، فالمربي بإمكانه تحديد حاجية مـن  مين الفعلي

هم العقلـي والانفعـالي   واصل مع غيرهم مـن مراحـل نمـو   ة التي تسمح لهم بالتغويوالمفردات اللّ البنى

  .مون فعلاغوي الذي يحتاجه المتعلّالمحتوى اللّساني على ضبط ، وبعمله هذا يعين اللّوالاجتماعي

ه يتوافق مع طبيعة لأن؛ غة أمر طبيعيج في تعليم اللّدرالت إنّ :ةغويفي تعليم المادة اللّ جدرالت - ت       

يمكنه أن ، لا ةعليمين مادته التة التي تكوغويغة المسائل اللّم اللّ، فبعد أن يختار معلّغوي نفسهالاكتساب اللّ

 ؤال الذي، والسجنحو متدرب هذه المادة على ب عليه أن يرتلذا يتوج ؛مرحلة واحدة م تلك المادة علىيعلّ

يكتسي هذا السؤال أهمّية ، 1ترتيب؟ ووفق أي ،؟ةعليميج المادة التكيف تتدر :الآتي يطرح نفسه هنا هو

ركيب الذي درج في تعليم المادة اعتماد التويقتضي الت ،اللّغةبالغة خاصة فيما يتعلّق بإنجاح عملية تعليم 

2والانتقال من العام إلى الخاص وتواتر المفردات ،هولةيراعي السولابد ، ة الآتيةمن مراعاة العناصر الأساسي:                                                                          

       - هولةالس: ذا العنصر الت ونعنيهيو ،هل إلى الأقل سهولةدرج من الس خطوة ضرورية ة في عملي

م في اكتساب مهاراته اللّإذ يرتقي المتعلّ علمالتة من العناصر اللّغويا إلى العناصغوير ة التي يسهل عليه استيعا

ر3ب نضجا أكثردة التي تتطلّاغوي ركيب اللّ، فسهولة التوسـهولة الإدراك  ي إلى سهولة إدراكـه يؤد ،

ترتبط بعدد من القواعد والت4ركيبحويلات التي تدخل على هذا الت.  

ة ة عمليتعمل على تطبيقه في أيو، ة ذا المبدأعليمية التتدي العملي :الانتقال من العام إلى الخاص -       

 ـس القاعدة العاملهذا يجب أن تدرو، نةة معيم مهارة لغويساب المتعلّتسعى إلى إك و، ةة قبل الخاص س تـدر

 ـوالت، دةالتي لها علاقة بإحالات مجرقة بموجودات محسوسة قبل الألفاظ الألفاظ التي لها علا طة يراكيب البس

  .5دةقبل المعقّ

فيما بينها  للغة ما تختلف ةف القائمة المعجميالألفاظ التي تؤلّ فيه هو أنّ لاشكا مم :تواتر المفردات -       

وهـي   ،فهناك ألفاظ تتواتر في الأداء الفعلي للكلام بدرجة أكثر من سـواها « ،حيث درجة تواترها من

                                                           
1 - ميشال زكريا :ف عنبتصرمباحث في الن ،ظري17ص مرجع سابق، ،غةة وتعليم اللّة الألسني.   
    .17ص المرجع نفسه، -2
  .145صمرجع سابق، غات، ة اللّة، حقل تعليميطبيقيات التسانيدراسات في اللّ :حسانيأحمد  -3
  .18-17ص مرجع سابق، غة،ة وتعليم اللّة الألسنيظريمباحث في الن ؛ميشال زكريا :بتصرف عن -4
  . 18، ص المرجع نفسه: نظري -5
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الألفاظ التي تنّإلذلك فو ؛1» ةنعت عادة بالألفاظ الأساسي التـ  ج في تعليم اللّدر  رورة غـة يقتضـي بالض

واتر أثناء وضع الاهتمام بمبدأ التعليمي للغة ماالبرنامج الت.                                                                                        

غة م اللّومعلّ ،ةعليمية التة دور هام في إنجاح العمليغويلعرض المادة اللّ إنّ :ةغويعرض المادة اللّ -ث       

مؤهلي ل من خلال تكوينه الأوقديم للمادة اللّعلى إتقان عمليتي العرض والتدف إلى تطـوير   ةغوي بصورة

لاميذ اللّملكة الت2ةغوي، 3قطة هي الآتيةوالأسئلة التي يمكن أن نطرحها في هذه الن:  

    ؟...)الأفلام ، أمسجيلاتأم الت ،الكتاب المدرسي(لتي يمكن اعتمادها لعرض المادة هي الوسيلة ا ما -       

    ؟ة التي تندرج في هذا العرضغويهي المسائل اللّ ما -       

       - كيف يتم أي ؛غةكل في اللّتعيين قضايا المحتوى والش ط إدراك العلاقة بـين  كيف يمكن لنا أن نبس

م؟المدلول لدى المتعلّو لاالد                                                                                                                          

       - هل تختلف نوعي؟خرلآ عليم من درسة الت                                                                                                                                                                                                  

ة بصورة غويته اللّوتقديم ماد ة محكمة لعرضستراتيجياغة إلى وضع ساؤلات تدفع أستاذ اللّهذه الت كلّ       

                                                                4:ة تشتمل علىة منهجيغوية عرض المادة اللّوتقتضي عملي ،هادفة وواضحة

                                                                                              .مهايغة المراد تعلتحديد نظام اللّ -       

                                                                                          .نةدرج في تعليم لغة معيالتمراعاة مراحل  -       

                                                                            .فسية لترتيب هذه المراحلسانية والنمراعاة المقاييس اللّ -       

       - ضبط الوحدات الأساسينة للعرضة المكو.                                                                                     

                                                                                                                             .تقسيم الوقت بين هذه الوحدات -       

       يتسبق أنّ اضح مم عرض المادة التعليمية يعد أساسا مهمـ راسيا لوضع البرنامج الد  ق حيث لا تتحقّ

ة ة تعليم المادغة أن يضع أهداف عمليلأستاذ اللّ بدولا ،ةغوياجح للمادة اللّبالعرض الن أهداف هذا الأخير إلاّ

5:لميذ الخبرات الآتيةنصب عينيه بحيث يكتسب الت    

                                                           
  .145ص مرجع سابق، غات،ة اللّتعليمية، حقل طبيقيات التسانيدراسات في اللّ :أحمد حساني - 1
 .146، صالمرجع نفسه: ينظر -2
  .18ص مرجع سابق، غة،ة وتعليم اللّظرية الألسنيمباحث في الن ؛ميشال زكريا: نظري -3
 .146صمرجع سابق،  ،غاتة اللّة، حقل تعليميطبيقيالت اتسانيدراسات في اللّ ؛أحمد حساني: ينظر -4
 .19ص مرجع سابق، ،غةة وتعليم اللّظرية الألسني النمباحث في ؛ميشال زكريا :ينظر -5
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                                                                                             .ةوالحروف الأبجدي غويةإدراك الأصوات اللّ -       

           .اوتفهم معانيه إدراك الكلمات -       

       - انتقاء المحتوى التاللّالي البنية عبيري وبالتةغوي.                                                                                           

   .صبناء النفي تركيب الجملة و ،ةغويية اللّإدراج الكلمات في البن -       

                                                                                                                    .إتقان القراءة والإملاء -       

  .فوي والكتابيوالخطاب الش ،وامتلاك آلية الحوار، إجراء المحادثات -       

سة على مقومات إذا كانت مؤس م بسهولة وسرعة إلاّهذه الخبرات لا يمكن أن يكتسبها المتعلّ غير أنّ       

علمية تستمد أصولها من النة اللّظريسانيواللّ، ةة بصفة عامسانيات التامـتلاك   أي أنّ ؛خاصة ة بصفةطبيقي

                                                             .ةعليمية عرض المادة التيساعده في عملي مختلف قضاياهاو ،سانيغة لنظامها اللّم اللّمعلّ

باعتبـاره   اا هامما بيداغوجيغات مقوة اللّغوي في مجال تعليميمرين اللّيعتبر الت: غويمرين اللّالت -ج       

 ـة ملكوتقوي، غوية للحدث اللّة على الممارسة الفعليامتلاك القدرة الكافيم من ن المتعلّمكّيرحبا  فضاء ه ت

سـاني  ظام اللّة للنركيبية التن الآلية التي تكوماذج الأساسي، وذلك بإدراج النوتنويع أساليب تعبيره ةغوياللّ

  .1المراد تعليمه

غوي الذي يهدف إلى جعـل  عليم اللّة في مجال التأساسيغوي مرتبة مرين اللّالت أن يحتلّ بيعيالطّمن        

التساني ولهذا اهتم الباحثون في الميدان اللّ ؛2غويةد الأساليب التي تندرج ضمنها المهارات اللّلميذ يلتمس تعد

والتغوي وبضرورة ترقيتهمرين اللّربوي بالت وتحديد أهدافه التتـذليل  وضبط إجراءاته المختلفة قصد ، ةعليمي

ر ل عائقا أمام تطـو غوي الذي يمكن أن يشكّولتفادي الخطأ اللّ، مالتي قد تعترض المتعلّ عوباتلف الصمخت

العملية الت3غاتم اللّة في مجال تعلّحصيليمرين اللّ، فالتغوي يعتبر الوسيلة الجوهرية امتلاك العادات ة في ترقي

      .ةعليمية التالظروف المحيطة بالعملي في كلّ وأدائها ،غةممارسة اللّنه من ا يمكّمم ؛مة لدى المتعلّغوياللّ

       

  

  
                                                           

  .147ص مرجع سابق، ،غاتة اللّ، حقل تعليميةطبيقيات التسانيدراسات في اللّ ؛أحمد حساني: نظري -1
 .19صمرجع سابق،  ،غةة وتعليم اللّة الألسنيظريمباحث في الن :ميشال زكريا -2
  .147صمرجع سابق، ، غاتة اللّ، حقل تعليميةطبيقيات التسانيدراسات في اللّ ؛أحمد حساني: ينظر -3



 

38 

 

       1-9- واصل البيداغوجيالت:  

    ممـتعلّ م وغير لفظي بين معلّ أو تفاعل لفظي«: هنأحسن شحاتة على  هفيعر :مفهومه -1-9-1       

 آلـة  أو من كتاب مدرسـي  م ووسيط تعليميبين متعلّ أو، ممتعلّم وبين متعلّ أو ،مينمتعلّم و معلّبين أو

بكم أو ةتعليميبين  أو ،يوتر تعليميالأفكـار لنقـل   ؛ووسيط تعليمي مبين معلّ أو، خرآو وسيط تعليمي 

                                                                                        .1»دةة محدتعليمي أهدافللعمل على تحقيق ؛ نةة عبر قنوات معيعليميالخبرات التو والمعارف

ة علـى خصوصـي   أكيـد التواصل البشري بمفهومه العام، مع يعة التابق على طبعريف السد التيؤكّ       

الاتأهدافجملة  أو ،عليمي بوصفه قائما على هدفصال الت ترة وتعليميالحـدث المقصـود    اقتضاهاة بوي

، ووقوعـه  تهنظاميعليمي وصال التة الاتإلى قصدي لإشارةا مع، عليمالتعلم وصال في بيئة التن لهذا الاتمالمتض

ايجابيـة   رأىغير بشرية  صالات أداةالمشرف على  أو ،المستقبل أو م المرسلد يشرف عليه المعلّمحد إطارفي 

  .ةد بدقّربوي المحدوقف التسياق المتفعيلها ضمن انتمائها و

نـوع   أيه مثل أكثر مثل أواتصال بين شخصين ...« :هعلى أنواصل البيداغوجي تعريف التمكن يو       

رسمي داخل حجـرة   إطارفي  كونه يحدث ،ة البيداغوجياز عن غيره بخاصينه يتميأ إلاّصالات من الات خرآ

2»إليهالمرسل و تبادل معلومات بين المرسل أوتلقين  إلى هدفة يدراسي.  

طبقا  أشكالة البيداغوجي على عد صالينطوي الات :صال البيداغوجيتالا أشكال - 9-2- 1       

لاتجاه الرسالة الت3:ةعليمي    

ويكـون  ، الأفكارللمعلومات و إرسالمركز  الأستاذيكون فيه  :جاه الواحدالاتصال ذو الات -أ       

ف وهذا الموقف يحدث داخل غرفة الص ،تنعدم أنبادل والتفاعل ة الت، وتكاد عمليمركزا لاستقبالهام المتعلّ

دون علمين المـت  إلىالمعرفـة  عليمـات و الت أوالمحاضرين الذين يرسلون المعلومات  أو قليدينالتمين مع المعلّ

  :ح ما سبقالي يوضالموكل الش لعلّو ،الفرصة للاشتراك في المناقشة إعطائهم

  

                                                           
  2002 ،7، القاهرة، مصر، ط)ةبنانية اللّار المصري، الد، ومجالات تطبيقهمفهومه ووظائفه( ،شاط المدرسيالن: حسن شحاتة -1

 .18ص
ة ل حـول سـيكولوجي  ولي الأو، الملتقى الـد )صال البيداغوجيالات ملخص صعوبات( :، ومختار يوبنادية مصطفى الزقاي -2

الات263، الجزائر، ص2005مارس/ 20/21/22أيام  ،ةصال والعلاقات الإنساني. 
 .264-263، صنفسهرجع الم :ينظر -3
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 الأستاذ إلىم ن المتعلّيرجع م ثمّ، مالمتعلّ إلى الأستاذمن  هنا صالالاتيبدأ  :تجاهينصال ذو الاالات -ب       

ز هذويتميا النبـ صالوع من الات:  

       - مينالمتعلّو الأستاذفاعل المستمر بين الت.                                                                                                                             

                                                                     .العكس صحيحو، ذي يصبح مرسلابين المستقبل ال الأدوارتبادل  -       

       - توفر التالتياجعة غذية الر تاعلم بمدى فهم الرحالة في  لضبطهاتقود ، حيث سالة واستيعا

رورةالض                .           

  :الآتيسم من خلال الرالاتصال ذو الاتجاهين ويمكن تلخيص        

  

  

  

  

  

  

المتعلّم                              المتعلّم                              المتعلّم                              لمتعلّم                    ا 

 الأستاذ

المتعلّم                              المتعلّم                              المتعلّم                                                       لمتعلّم   ا 

 الأستاذ
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سالة ويختلف عنه في كون الر، هينجاصال ذو الاتشبيه بالات :دةصال ذو الاتجاهات المتعدالات -ت       

)الأستاذمصدرها ) عليميالمحتوى الت يو، رسالذي يشرح محتويات الدمين الـذين  عليمات على المتعلّلقي بالت

 الأسـتاذ  إلىفيلجؤون  ،و يعترضون على بعض عناصرهاأقد ينتقدوا و ،فيما بينهملى مناقشتها يقبلون ع

 أطـراف كل الموالي يوضح تفاعـل  لشوا ،أعلى مستوياتهالعطاء و الأخذوهنا يبلغ  ،وضيحالتللاستزادة و

صال البيداغوجي بشكل دائري مستمرالات.  

  

  

  

  

  

  

       

مستوى مـن  و ،دريسق التائطر أنواعصال البيداغوجي يقابله نوع من الات أنواعمن  نوع كلّإنّ        

مستويات التاجعةغذية الر ،جاه فالاتريقة تناسبه الطّ لالأوو ةالإلقائيتضعف فيه الت ذو واجعـة،  غذيـة الر

دة ذو الاتجاهات المتعد اأم، ة الراجعة متوسطاغذيويكون مستوى الت، ةالاستفهاميريقة تلائمه الطّ الاتجاهين

غذية ة التيرافق ذلك قو، و والمرشد ط والموجهدور المنش الأستاذحيث يلعب فيها  ةنشيطيالتريقة الطّفتقابله 

م في تتحكّ ةأساسيسين كمعطيات ة المدروسمات شخصي ،مينالمتعلّ أنماط ةأهمي دىمكما نشير إلى جعة، الراّ

  .آخرصالي دون نوع ات اعـواتبتشجيع 

       والحقيقة أن لا أحد من المدرواصل مع تلاميذه، وذلك لأمرين أساسيينسين يرغب في عدم الت:  

لا ، وةة حتميعلاقة تواصلية هي يميعل؛ لأنّ العلاقة التمضطر بشكل حتمي لأن يتواصلم المعلّ -       

نستطيع أن نتصوواصل داخل فصل من الفصولر غياب الت.  

       - ث عن انعدام التمالمتعلّم وواصل بين المعلّيكون من الخطأ أن نتحدفق في الواقع مع ؛ لأنّ ذلك لا يت

ة هدف العمليةالديداكتيكي.  

المتعلّم                              المتعلّم                              لمتعلّم ا  لمتعلّم ا

 الأستاذ
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       1 -9-3 - البيداغوجي واصلصعوبات الت:  

ة لديه عبر رموز هنيورة الذّل فيه الصهو الذي تتحو أستاذ أي إليهواصلي الذي يصبو وقف التالم إنّ       

 ...وينتقـد  يفسرو يجد لها معنىلها وفيحلّ الأستاذورة المطابقة لفكرة الص أخذفي، معقل المتعلّ إلى أشكالو

 يجب، ولكن ما هذا في الحالات العادية ،بصورة صحيحة واصل البيداغوجي قد تمّالت أنّحينها يمكن القول 

م صل بالمتعلّمنها ما يتو ،مصل بالمعلّمنها ما يت، حدياتالتواصل البيداغوجي محفوف بالعقبات والت أنّذكره 

  :، وفيما يلي بيان تفصيلهاعليميوقف التالم أوواصل الت بيئة صغيرها يخو، ةاتيواحي الذّق بالنعلّتت وأخرى

  1:فيما يلي و يمكن إجمالها :معلّصعوبات خاصة بالم -أ       

       - القدرة المحدودة على النو ،لمعلوماتتبسيط ا(داكتيكي يقل الدنقص الخبرة ، سالةتنظيم محتوى الر

فقد يؤثر ذلك ، ...)سالةبمحتوى الرعلى تدفق الركما هو ، كل المطلوبسالة بالشأن الشللأستاذسبة بالن 

  .المبتدئ

   .وقد يقاطع دون قصد، بة مقابل ذلك في الكلامغوالر، الأستاذ كمرسل لفن الإصغاءافتقار  -       

بسبب عدم وفرا       ، إماةفوية قصد تعزيز المعلومة الشعليميلبعض الوسائل الت الأستاذعدم استخدام  -       

 ـل عدم ملاءمتهامن حيث يسيء استخدامها ، وقد استخدامهاالخبرة ب أو ة المبادرةلقلّ أو  وع محـلّ لموض

إلىتحويلها  أو،  المتاحالوقت غير منع ساستلزامها لمت واصلالت ا هدف في حدي الاسـتخدام  قد يؤدو ،ذا

  .مالملل وشرود ذهن المتعلّ إلىالمستمر لوسيلة واحدة ر وكرتالم

  .)بأنواعهقويم الت(اجعة غذية الرالت لأساليب إتقانهعدم  -       

شابه بين الذي الت قلّ مما ازداد بعد الفكرة عن خبرات المتعلّ، حيث كلّجريدم على التالمعلّ اعتماد -       

  .ميفهمه المتعلّذي الالمعنى م ويقصده المعلّ

  . الأنماطتلك  واصل في ظلّكيفية الت إلىوافتقاره  ،مينالمتعلّ بأنماطم معرفة المعلّنقص  -       

 هايدرك أو يدرك مضموا كما يعلمهاو كلالشالمعلومات بنفس  إلىم ينظر المتعلّ نّأم باعتقاد المعلّ -       

  2.هو

                                                           

- 
  .265ص ،قابالس، المرجع  )صال البيداغوجيص صعوبات الاتملخ( قاي، ومختار يوب؛نادية مصطفى الز: ينظر1
تصال، مركز البيطاش للنشر والتوزيع  ة الا، رؤية في انتروبولوجيمد يسرى دعبس؛ الاتصال والسلوك الإنسانيمح: ينظر-2

 .307، ص1999الإسكندرية، مصر، 
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عـدم   ، أوسـالة عدم مناسبة الوسيلة لمحتوى الر نّلأ ؛صال المناسبةوسيلة الات أوعدم اختيار قناة  -       

من اسـتخدام الوسـيلة    بدولهذا لاالأحيان؛ واصل في كثير من ب فشل التيسب مينالمتعلّتوافقها مع طبيعة 

  .1صالة الاتنزيد فاعلي حتىمين المتعلّالمناسبة لخصائص 

  :يلي نذكر منها ما: مة بالمتعلّصعوبات خاص -ب       

   .أمامهم كمستقبل بالمضامين التي تعرض عدم اكتراث المتعلّو، هنشرود الذّ -       

زملائـه   أو، )الأستاذ(سالة للمستهدف ا يحول دون وصول الرمم ؛حدثمهارات التالقصور في  -       

  .ظهور الالتباسات واسعا أماميفسح اال هذا ما و مينالمتعلّ

 .)اجعةغذية الرالت( خرآغياا حينا و، حينابطء الاستجابة  -       

       - افعية الضعف الدذي قد يرجع إلى قلّة تنوعليمي2ةة المستخدمع الوسائل الت.  

  .3جاهزا، وانتظار العمل كاملا والمعلّمالاتكال المفرط على  -       

 تيالآقـاط  المرتبطـة في الن  قاتالمعو أهم إجماليمكن   ):سالةالر(صعوبات خاصة بالمحتوى  -ت       

  :ذكرها

 لاو، عبارات غـير دقيقـة  و، سالة بكلمات غير مناسبةما لمحتوى الرما أو متعلّصياغة المرسل معلّ -       

  .حسب المعنى المراد نقله) مم أو متعلّمعلّ(ا قد يحول دون فهمها من طرف المستقبل مم ؛متكاملة المعنى

  .إبراز هدفها الأساسيو، سالةمعطيات الر أكيد على أهمالت فشل فيال -       

       - ص لتدفّضيق الوقت المخصإيصالهاسالة ومناقشتها وق الر.  

عـدم  ، ومبعدها من حاجـا و، مينعدم تناسقها مع قدرات المتعلّو، )سالةالر(صعوبة المحتوى  -       

  .ةوميم اليبحياارتباطها 

  .4ممستوى وعي المتعلّمع درجة و سالةتناسب المثيرات التي تحتويها الرعدم  -       

مـا إلى تكـوين   أو متعلّ مـا معلّصال البيداغوجي لاتاغالبا ما يميل طرفا : ةاتيالمعوقات الذّ -ث        

بكلّقة الحقائق المتعلّو هما ببعض المعطياتميعتمدان في ذلك على عل ،ا البعضمة عن بعضهانطباعات عام 

                                                           
 .42ص، 2003، ة، مصر، الإسكندريةة في الاتصال، الدار الجامعيكيف ترفع مهاراتك الإداريأحمد ماهر؛  :ينظر -1
 .43، ص2003الاتصال و الوسائل التعليمية، مركز الكتاب للنشر، مصر،  :وآخرون مصطفى عبد السميع محمد -2
 .310نفسه، ص المرجع -3
  .307جية الاتصال، مرجع سابق، ص، رؤية في انتروبولوالاتصال والسلوك الإنساني: محمد يسرى دعبس -4
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 أمامم نفسه ن يجد المتعلّأعد ب: تبسيطه، ومثال ذلك إلى فهما يميلان بعالم مركّ أمامنظرا لكوما و، طرف

 ـ أ إلىفهو يلج ،فاتمختلفي الص أومتشاي مين ب من المعلّعالم مركّ ـتجميعهم طبقا للص   تركةفات المش

  اجتمـاعي  أووغيره منطـو   ،متعاون متسامح خرلآاي، ووهذا قاس وجد، ا ذكيذه :فيضعهم في فئات

  .1»خرالآم حول المتعلّم وتي ينسجها كل من المعلّالهالة الّ« :ـبى تكون ما يسم أنلا تعدو  الأفكاروهذه 

ن إفالمعرفة و ،من شروط تحقيقه أساسيشرط  واصلتسبة للبالن الإرادة« :واصلالت إرادة -ج        

  .2»صلينلدى المت واصلتهذا ال إرادةلم تتوفر  إذالتحقيقه ها غير كافية لكن واصلتكانت من ضرورات ال

، ومهما كان عارفا بمضامين تدريسها أساليببو ،لاعه بالمادة المدروسةم مهما كانت سعة اطّالمعلّ إنّ        

أ إلاّسالة البيداغوجية الرتزك هذه ما لم، مينللمتعلّ يصالهااعن  ه قد يعجزن المعرفة بالرهة من طرفغبة الفعلي 

مينمثيلة من طرف المتعلّ إرادةذلك  إلىيضاف  أنروري ليس هذا فحسب بل من الض.  

  : يلي نورد منها ما: عليمية بالموقف التصعوبات خاص -ح   

        - كبر معوقات الأيعتبر من  :شويشالتوضوحظرا لما يسببه من عدم ن ،البيداغوجي واصلت سالةللر 

 إلىسـالة  يعتـرض وصـول الر   شـيء  أيشويش هـو  التو«، ؤثر للمستقبلم أوووصولها بشكل تام 

                                        .3»المستهدفين

        وللتضـجيج حركـة المـرور   و، ائراتالطّ أزيزمثل : ليآة مصادر متباينة منها ما هو شويش عد  

وغـير   في هذه الحالة برموز غير واضحة سالةز الرمرحيث ت )لغوي(منها ما هو دلالي و ،وغيرهاوالمصانع 

يحصل هذا عند استعمال المعلّو ،دة بما فيه الكفايةمحدمينفهـم المـتعلّ   وأسع لها قـاموس  م لكلمات لا يت       

لاميذ بمعان مختلفة من قبل الت سالةتفسير الر أوفهم  ويعد ،لاميذمن معرفة الت أعلىعند تناول موضوعات  أو

أوا تشويشا لغوي ادلاليدقّ نا عرضة له مهما بلغت مهاراتنا فيشويش كلّ، وهذا الت4رميزة الت.  

فالمقاعـد   ،واصلتة الفي عملي إيجابا أوة سلبا عليميئة التية غير المريحة للبر الخصائص الفيزيائيكما تؤثّ        

 ـ أ ،ةقس كالحرارة العاليظروف الطّ، وديئةهوية الرالتو، عيفةالض الإضاءةو غير المريحة، ديدةو الـبرودة الش 
                                                           

 .286، صملخص صعوبات الاتصال البيداغوجي، مرجع سابق: وبومختار ي ،نادية مصطفى الزقاي -1
بيروت  ة للنشر، دار النهضة العربيلاتصال الجمعي والعلاقات العامة، اة السلّوك الإنسانيسيكولوجي: عبد الفتاح محمد دويدار -2

 .363، ص1995
 .58ص ، مرجع سابق،مهارات الاتصال: العزيز عبد الستار التركستاني عبد -3
 لبنان  ،، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيعفي العلاقات الإنسانية والإدارة الاتصال الفعال مصطفى حجازي؛: ينظر -4
 .42، ص1997، 2ط
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والقاعات التي تدىحدث الص كما  ،ع على الانتباهلا تشجأنقلّها تا وجب ذل ،عليميل من جودة المناخ الت

العناية بالبيئة التيئتهاة وعليميو ومناسبا لتصبح مناخا فاعلا ؛مشجعا على الممارسات التةعليمي.  

 أنّتبقى غير مكتملـة، كمـا    تأثيرهاودرجة  ن اختلفت طبيعتهاإو كل ما ذكرناه من معوقات إنّ        

احتمـالا   الأكثرمعيقة نراها بل هي عوامل  ،أهميتهاضع لترتيب قائم على درجة يخلا إدراجها ذا الشكل 

 .عليميسالة في الموقف التالر قومنع تدفّ الغموضبس واللّ شكاللإ

        1 - 10- المقاربة التمهاتعلّغة وة في تعليم اللّواصلي:  

        1-10-1- المقاربة التي :ةواصليعد واصل اللّمدخل التغوي مدخلا تعليمييقوم على تعليم ا ا وظيفي

: أربعـة هـي   مهاراتغة من خلال ممارسة اللّ المتعلمونة يستطيع فيها ة واقعيغة من خلال موافق حيوياللّ

 ظهر  وقد  ، فاعل في سياق لغوي سليمواصل والتوذلك سعيا للت ؛حدث والقراءة، والكتابةوالت الاستماع

 ةالاجتماعيالأبعاد  الاعتبارالتي تأخذ بعين  الاتجاهاتو ةعليميرائق التالمتزايد للطّ الاهتمام في ظلّ جاهالاتهذا 

  .علم أكثر ملامسة للواقعة الت تجعل من عملية التيالمناحي الوظيفيو

ة رورة إلى إمكانيغة لا يؤدي بالضالمعرفة بقواعد استعمال اللّ ة على أنّواصليدت المقاربة التلقد أكّو        

اسـتعمالها  غة عن مواضـع  من جهة أخرى لا يمكن عزل اللّو، ا هذا من جهةتوظيف هذه القواعد إجرائي

ننفـذ إلى هـذه   و الخ،...قاش أو الإقناع أو الوعـد الن: د مثلاغة لغرض محدفعندما نتخاطب نستعمل اللّ

ريقـة  لا تعتمد هذه الطّو، عبير عن نقطةث يختار طريقته في التفالمتحد د،محد اجتماعيالأغراض في قالب 

، فلا يكفي إلمـام  ...بهعلاقته ث إليه وتحدالمُ ةهوي الاعتبارهي تأخذ في عين  بل، عواطفهمستوى نواياه و

  .1المعنىداول حول بل يجب أن تستخدم هذه المعرفة للت فقط،الهدف منها ومعانيها غة والب بقوالب اللّالطّ

حيـث  ) الأداء ،الملكة( "تشومسكي"في مقابل ثنائية  )ةواصليالت الملكة(مصطلح  "ايمزه" وضع قدل 

 ـ اعتبارو، ز على الوظائف أكثر من تركيزها على البنيةة تركّسعى إلى إيجاد نظريي يءالمنطلق ليس هو الش 

                                                           
مطابع جامعة الملك سعود، الرياض  ،عائشة موسى سعيد: ؛ أساليب ومبادئ تدريس اللّغات، ترجمةفريمان -ديان لارسن: ينظر -1

 .140 -139، ص1995
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 دعلى نظام موح قتصرةدة المغة الموحكلم عن اللّالت "ايمزه"و يرفض ، 1م للمتكلّبيشاط الخطابل الن ،غوياللّ

  .2روف المحيطة بهذلك حسب الظّو، ةة أو بسلبيقها المتكلّم بفعالية أنظمة يطبتمثّل اللّغة في عدد على يؤكّو

ما يتجاوزه إلى معرفـة  إن، وغويسق اللّعلى معرفة الن" يمزها"ة لا تقتصر حسب واصليالقدرة الت إنّ       

ة استعمال اللّكيفياستخدامنايحكم  ذيال الأمر أي أنّ ؛3ياق الاجتماعيغة في الس عبير لتركيب لغوي في الت

والاجتماعية، هو العلاقة  ة ماعن وظيفة لغويهذه العلاقة يمكن تلخيصها في العبارة التةالي :ث؟ مع من يتحد

ة بالإضافة إلى هناك قواعد اجتماعي هذه العلاقة تعني أنّ ،؟من المتحادثين كلّ ما دور؟ ووأين    متى؟ من؟

ط ما ذهب إليه هذا بالضبو، 4ةالاجتماعيالمواقف  اللّغة فيالتي تحكم استخدامنا  هيرفة ة الصغويالقواعد اللّ

  .5»الثّقافة في الكلام الحية القائمة بين اللّغة وقة الفعليتأخذ في الاعتبار العلا ةواصليالملكة الت«: ايمز في أنّه

هذا ما ذهـب إليـه   و، ةواصلية تم أكثر بالكفاءة التواصليالمقاربة الت ن أنّسبق يتبي من خلال ما        

راسـة  أولى منـها بالد و، )ةغويأي الكفاءة اللّ( من سابقتها ة أهمواصليالكفاءة الت« :حيث يرى أنّ"هايمز"

مستقبل و ثتحدبين مرسل م حوار أوة ظاهرة للعيان في صورة رسالة حي ةقدرة اجتماعيها لأن حليل التو

بأسـاليب  هذه الكفاءة هي معرفـة   فإنّ ،غة فقطالمعرفة بقواعد اللّة تعني غوي، فإذا كانت الكفاءة اللّعسام

مـن   أعـم ة أشمل وواصلياءة التفالك ضح من هذا الكلام أنّيتو ،6»بالإضافة إلى المعرفة بالقواعد الاتصال

  .ةغويالكفاءة اللّ

  

  

  

  

  
                                                           

 . 65، صالاتصال التربوي وتدريس الأدب، مرجع سابق : ود حبيبيميل -1
2
 - M.L.Moureau et  ET .M. Richelle : L'acquisition du langage, 5eme édition   
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5
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  :اليالتسم البياني ة بالرواصليالكفاءة الت مكوناتل يمكن أن نمثّو         

 

 

 

 

 

 

  

       يتسم البياني أنّضح من خلال الر الكفاءة التة تعتمد على عنصرين أساسيين هماواصلي:  

 .غةق ببنية اللّما يتعلّ بمعنى معرفة كلّ ؛غةمعرفة اللّ -       

  .مة في استعمالهامعرفة القواعد المتحكّمعرفة استعمال اللّغة؛ أي  -       

 ـ، ةة تامم لمعرفة عملية إلى معرفة المتكلّمنيضة يتجاوز المعرفة الواصليمفهوم الكفاءة الت إنّ        ة أو مهاري

ةاستعمالي للقواعد النو ةفسيقافيةالثّو ةالاجتماعي التي تخص ن استعمال الكلام في محيط اجتماعي لغوي معي 

ة الـتي  غوي، ولا يقف عند حدود الكفاءة اللّر الأساسي للفعل الكلاميق الانسجام الذي يعتبر المؤطّفيتحقّ

  ة المختلفـة صـالي تالا في المواقفة غويات توظيف العبارات اللّبد من معرفة كيفي، بل لاطرحها تشومسكي

 .ةداوليعنه بالكفاءة التر ما يعبهو و

  ذا تعدو الكفاءة التواصلية مكملّا للكفاءة اللا أساسيحكـام  إم من ن المتكلّقتضي تمكّتفهي ؛ ةغوي

هي تتطلّ، وس استعمال أسلوب من الأساليبمقاييو، مين في ذلكعادات المتكلّوعبير والكلام التازة ب حي

الحديث بالأعرافق ة لما يتعلّمعرفة مهارية براغماتي1ةي. 

                                                           
الجزائر  ، جامعة الإبراهيمي ،إشراف خوله طالب) رسالة ماجستير(، تعلّمهامنهجية تعليم اللّغة و؛ الطاّهر لوصيف: ينظر -1

 .203، ص1996

 

ةالكفاءة التواصلي 

 غةمعرفة استعمال اللّ غةمعرفة اللّ

معرفة القواعد المتحكمة في  غةلّنية البمعرفة كل ما يتعلق ب

 استعمالها
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 ة غويالكفاءة اللّ اكتسابا  الحدود نفسها التي يتمفي   تتمف) ةواصليالكفاءة الت( اكتساامسألة  أما       

هلأن مو ذاته تكتسب في سياق مسار النفالأطفال عندما يشرعون في ، جمل لغة ما باستعمالة المعارف الخاص

قـة  المتعلّ) المقامـات (جموعة الأحـوال  بمة كتسبون أيضا المعارف الخاصيفهم ، ةغويالملكة اللّ اكتساب

ن تجربة محدودة حول أنماط م انطلاقاة للكلام ة عامر الأطفال نظري، حيث يطوالعباراتالجمل و باستعمال

      " مـوران .ص"دتـه  ا مـا أكّ هـذ و، 1قافيةالثّو ةالاجتماعيعلاقته بالخصائص و، ةممارسته الفعليو الكلام

وا ملائمة ا كمإنو، اوينحكجمل سليمة  تة ليسغويبالجمل اللّ عرفهمفل العادي يكتسب الطّ إنّ «: بقولها

 في أي، م، مع مـن؟ يتكلّ، كيف ممتى لا يتكلّ؟ وممه متى يتكلّتي تعلّ، فهو يكتسب الملكة الّمةأو غير ملائ

ينجـز ـا الغـير هـذه      ة التي ما للكيفي، مقوةكلاميمشاركا في الأحداث ال، ؟طريقة بأيأين و وقت؟

  .2»الأفعال

  علمضروريان جميعـا في الـت  ) ستعماليالاالقياسي و(الجانبين  أنّ :على ما سبق يمكن القول اعتمادا       

، فلا يمكن أن يكون الخبراتالمعارف و اكتسابو واصلغة هو التتعلم اللّفإذا كان الهدف من ، الاكتسابو

م ذلك يجعل المـتكلّ  لأنّ؛ الاستعمالإلى قواعد  تالالتفاعبارة عن محتوى نحوي نظري دون  المحتوى المعد

لا ينبغـي  حوية إذ عد النسبة للقواالحال نفسه بالنو، غرض الحديثو فاهمبالت ا يخلّ، مممعزولا عن مجتمعه

 ـما تسمح للفرد بالـد إنو، ةغوية لا تعني إهمال القواعد اللّواصليالملكة الت لأنّ؛ تجاوزها يرورة خول في الس

التواصليأو ب ،غةم في أنظمة اللّحكّة مع الغير مع التعبارة أخرى الملكة التغة اللّ باستعمالللفرد  حة تسمواصلي

تحقيـق  و، غـة مة بتلـك اللّ كلة المتغوية اللّفاهم مع أفراد الجماعللت ةالاجتماعيات قياسوفق أنظمتها في ال

ا اختيارمكن من العلاقات معهم مع التلإستراتيجيم فيها أثناء مشاركته ياقات التي يتكلّات التي تناسب الس

ةفي الأحداث الكلامي.   

                                                           
  .317، صسابقرجع م تعلّمهامنهجية تعليم اللّغة و؛ الطاّهر لوصيف :ينظر -1

2-Sophie Moirand: Enseigner a communiquer en langues étrangères, coll.(f) 

Hachette, Paris, 1982, p19.  
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على كفاءات  احتوائهة هذا المفهوم من حيث تظهر شمولي :ةواصليالكفاءة التأقسام  -10-2- 1       

أخرى تتعدد بتعدد المقامات التم اللّاحتياجات المتعلّو، ةواصليو، ةغويهي سم البياني أربعة من خلال الر

  1:الآتي

  

  

  

  

   

غة من معرفة نظام اللّ أي؛ "ةغويلّالالكفاءة "من  يسكمشوتقصده ما  إلىشير ت :ةحويالكفاءة الن -أ       

  .ةويغة بالمفردات اللّضافة إلى المعرفة المعجمي، إدلالة، ونحوو ،فرصوت وص

من خلال  الذي يتم الاجتماعيياق ستشير إلى قدرة  الفرد على فهم  ال :ةالكفاءة الاجتماعي -ب       

الأدوارفي ذلك العلاقات التي تربط بين بما  ،صال بهالات لقدرة على تبادل المعلومات وا ،ة المختلفةالاجتماعي

  .والآخرينة بين الفرد اركة الاجتماعيوالمش

خاطب من خلال فهم والت، الحديث أشكالتشير إلى قدرة الفرد على تحليل  :ةالكفاءة الخطابي -ت       

      .ص ككلّهذا بالنوعلاقة ، عن المعنىعبير لتا أساليبو، دراك العلاقة بين عناصرهإالكلام و

المناسـبة   تاجييوالاسترات، الأساليبتشير إلى قدرة الفرد على اختيار  :ةجييستراتالاالكفاءة  -ث               

ات جييراتوغير ذلك من الاست، 2وتحويل مسار الحديث ،الآخرينوالاحتفاظ بانتباه ، هلختام أوث للبدء بالحدي

لإتمامة المهم عمليا المُ ستعينيووسائل ، من أساليب صالة الاتثّحالة تع ث فيتحدر وصول الرلقيسالة إلى المت  

  .وحركة اليدين ،ياغةالص إعادةأو ، رحوالشصعوبة فهمها كتكرار الكلمات  أو

                                                           
الجزائر  ،الأغواط، جامعة عمار الثّليجي، مجلة الآداب واللّغات، )تعليم اللّغة في ضوء الاتجاه التواصلي (هنية مايدي؛  :ينظر  -1

  .135، ص2011فيفري، 07العدد
  .174، ص، مرجع سابق)مستوياا، تدريسها، صعوباا(رشدي أحمد طيعية؛ المهارات اللّغوية :ينظر  -2

الكفاءة التةواصلي 

ةكفاءة نحوي ةكفاءة اجتماعي ة كفاءة خطابي ةكفاءة استراتيجي 
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  :واصليجاه التغة في ضوء الاتم اللّتعلي - 3 - 10 - 1  

        سيتأس جاهالات الأظيفة وواصلي على الالتةساسي من كين الفردتموهي ، عليمللت أبنـاء كيف مع الت 

ـا  ابمهار غةاللّتلك الوسائل هي  همأو، تساعده على ذلك يده بالوسائل التيووتز، يعيش فيه ذيال مجتمعه

)لالتي تشكّ) الكتابة، القراءة، حدثالاستماع الت عمليمين تعلـيم المـتعلّ   نّإفانطلاقا من هذا ، وصالة الات

هم فالمطلوب هو تمكين، بات الحياةلمواجهة متطلّ تأهيلهم يعني نة لاة معيغويقواعد لّ وتحفيظهم ةلغويتراكيب 

  .1تواجههمة التي المواقف الاجتماعي في العمون بشكل فمن استعمال ما يتعلّ

       2:منهاا عليه انبنىكائز وجه مجموعة من الرهذا الت أصحابعليم اعتمد ة في التا لهذه الفعاليقيوتحق       

المهـارات  غوي على تكامل واصل اللّ، حيث يعتمد مدخل التغة الأربعةاللّ مهاراتوازن بين الت -أ       

.                                                                                3ل بعضها البعض الآخروتتداخل ويكمتتكامل حيث الفصل بينها وعدم 

 اجتماعية، نحوية(الأربعة ة بمستوياا ليصواغة هو بناء الكفاءة التليم اللّمن تع الأساسيالهدف  -ب       

 رة بدل الاقتصاغويلاقة اللّوالوصول به إلى الطّ، ملدى المتعلّ الإبداعي الأساسوتكوين ، )ةجييستراتاخطابية 

حة اللّعلى الصةغوي، يصبح من  ددوفي هذا الصروريالض لازم الذي يدمج المالتعرفة النحوي  ة الـتي تضـم 

غة بسياقاا ة التي تربط اللّلسانيسيويالسوالمعرفة ، غةللّ )ةوتركيبي، ةدلالي، ةمعجمي ،ةصرفية صوتي(مستويات 

يالإستراتة والمعرف ةالاجتماعيةجي با نىعالتي ت4غويأو غير اللّ غويواصل سواء اللّستراتجيات الت. 

الاسـتعمالات  مع الاهتمام بمختلف  القسم أنشطةواصل بؤرة جاه على جعل التز هذا الاتيركّ -ت       

ق ذلك بالوقوف على ويتحقّ، معلّة للتافعيا يخلق الدمم ؛مة بواقع المتعلّعليميالت البيئةربط بذلك و ،ةيالاجتماع

نة كما المدو تخفيضمن أجل  اريإلى الاختتلجأ  لا واصليةة التبفالمقار" ،اختيار المحتوياتغوية في اللّ هحاجات

  .5"محاجات المتعلّو تتناسب الأخيرةلجعل هذه  إنماو  ةالبنيويفي 

                                                           
 . 85الاتصال اللّغوي وتعليمها، مرجع سابق، صمهارات  محسن علي عطية؛: ينظر - 1
 .136مرجع سابق، ص، ) تعليم اللّغة في ضوء الاتجاه التواصلي(هنية مايدي؛ : ينظر -2

3
-Johnson,k and Marrow, k (1981: Communication in the class room, London, 

axford university press,p108. )    
تعليم اللّغة : (نقلا عن بدر ابن الراضي 136، صمرجع سابق ،) تعليم اللّغة في ضوء الاتجاه التواصلي(،  هنية مايدي : ينظر -4

  .16ص الرباط، ،1شورات مجلة علوم التربية، ط، منمجلة اللّغة والتواصل التربوي والثّقافي، )مقاربة تواصلية ،وتعلّمها
5
- R. Galisson: D'hier a aujourd'hui, la didactique des langues étrangères édition 

clé internationale, paris,1980, p23.    
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رة تستدعي ة والأهداف المسطّ؛ لأنّ الحاجات  التعليميإلى جانب الشفوي الاعتبار للمكتوب رد -ث      

م الشـفوي  تعلّمن أن يكون تعلّم المكتوب موازيا ل ؛ أي لابد تعليم الجانب الشفوي والكتابيالتوازن بين

                 شـفهية  ة ملكة المتعلّم التواصلية سـواء أكانـت   ؛ من أجل تنميالفهمالاستماع والاستيعاب وولمرحلة 

 .1كتابية مأ

، ولهذا لا م والمستمعوار المتكلّأدو بسياق الاستعمال يهتم حامفتوغة نظاما جاه اللّعتبر هذا الاتي -ج      

أن نراعـي   ؛ أي لابدأساس التدرج الوظيفي التواصلي ، بل علىاللّغويالمادة على أساس التدرج يعرض 

ة دون إهمال القواعـد  حتى يتمكّن من استخدام اللّغة في الحيا متعلّمتي يجب تعليمها للة الالوظائف اللّغوي

حويواصلي يرفض تعليم معانيوبمعنى آخر أن  ،2تي هي العمود الفقري للّغةة الالنجاه التبعزلها عن  أقوال الات

 (L'usage)الاسـتعمال : مـرتبط بمظهـرين أساسـين للّغـة همـا      لأنّ المعـنى  السياقات الكلامية 

اللّغـة  ذي يوضح إلى أي حد يظهر مستعمل فالاستعمال هو مظهر الأشياء ال ،)L'emploi(والتوظيف

ي يبـين فيـه   ذي يوضح الحد الـذ للأداء، وهو ال ا التوظيف فهو مظهر آخر، أممعرفته بالقواعد اللّغوية

أي أنّ المقاربة التواصلية لا ؛ 3ليتواصل بكلّ فعاليةة اعتماد معرفته للقواعد اللّغويمستعمل اللّغة قدرته على 

 ى المشـاركة في الأحـداث الكلاميـة   تعلّم المتعلّم الاستعمال السليم فحسب، وإنما تكسبه القدرة عل

  .ف المناسب لهذه الأحداث في المواقف المناسبة أيضاوالتوظي

 ـيأخذ الاتجاه التواصلي بعين الاعتبار المتعلّم ليس كف -ح       ة فحسـب رد يخضع للمؤثّرات الخارجي            

، ويمكن تحقيق ذلك من خـلال  ن إثارا بكلّ ما فيها من طاقاتتي لابد مبل كإنسان له قدراته الذّاتية ال

تتاح فيهـا الفرصـة   ) حلّ مشكلات، إنجاز تمثيلية( ةة حقيقيمواقف واقعيتي تخلق الاهتمام بالنشاطات ال

قوم على المعلّم ، فإذا كانت الطّرائق السابقة توالملاحظ والمساهم والمراقبارس دور المشارك للمتعلّم كي يم

شيء يقال ويجري  ، وهو الملقّن لكلّالمبادرة بالدرجة الأولى، إذ هو الذي يوجه الأسئلة، وهو صاحب زمام

؛ فإنّ الاتجاه التواصلي يتمحور حول إلى الشرح والاستماع ،، ودور المتعلّم هو استقبال الأسئلةأثناء التعليم

                                                           
1
- R. Galisson: D'hier a aujourd'hui, la didactique des langues étrangères, p118. 

 .187؛ اللّغات الأجنبية تعليمها وتعلّمها، مرجع سابق، صعلي حجاجنايف خرما و: ينظر -2
3
-H.G.Widdowson: une approche communicative de l'enseignement des langues, 

p14.  
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برنامج  الهدف من كلّأنّ  اكم ،وإبداعي أثناء تعلّمه اللّغةا يقوم بانجاز فكري المتعلّم باعتباره متعلّما ايجابي

 .ةعليمية التوالعنصر الأساسي في العملي ل منهوهو المستفيد الأو متعليمي هو المتعلّ

ف ولا يتوقّ ،ةمجموعة من المهارات الجزئي ضمغة نفسها مهارة تفاللّ: غةتعليم اللّالممارسة أساس  -خ      

ا على حفظ القواعد والتف على الممارسة ، بل يتوقّراكيبإتقاماذج اللّومحاكاة النـغوي  ليمة الـتي  ة الس

ض لهايتعر وبالته على المهارات اللّدريب والمران الموج1ة المختلفةغوي.  

مين غوي على ضرورة تزويد المتعلّواصل اللّد مدخل التحيث يؤكّغة، ة اللّأكيد على مبدأ وظيفيالت -د       

ة توظيف اللّبكيفيددون الاكتفاء بمجـر  وتدريبهم عليها ،ةغة في المواقف الحقيقي كـرار الآلي للجمـل   الت

 .2والعبارات الجافة البعيدة عن الحياة والواقع

غوي على جانبين في واصل اللّ، حيث يعتمد مدخل التاواصلي معوالجانب التغوي ة الجانب اللّتنمي -ذ   

واصلي وهـو توظيـف   والجانب الت ،راكيبوالتغوي والمتمثل في القواعد الجانب اللّ :وهما، غةتعليم اللّ

القواعد والتراكيب في الت3ليمواصل الس. 

       تعليم اللّ ا سبق نخلص أنّممغة في ضوء الاتم المعلّ: فاعل أطراف عديدة هيعتمد على تيواصلي جاه الت

غة لغة حياة مـن  المقاربة هو جعل اللّساسي من هذه والهدف الأ، صالوسياق الات غة والوظيفةم واللّوالمتعلّ

 .ة مختلفة مقامات تواصليغة فيمين من استعمال اللّن المتعلّكّغوية توظيفا واعيا يمخلال توظيف المعارف اللّ

                                                           
  .162انوية، مرجع سابق، ص ة في المرحلة الثّغة العربيم اللّعلّتاستراتيجيات : فتحي يونس - 1

2
 - Berad, E (1991): L'approche communicative, théorie et pratiques, paris, CLE  

International, p44.      
3
 - Hawatt, A.(1984): A history of English Longman Teaching, oxford, university 

press, P126.      
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 :ة ومهارااغة العربياللّ

، وهـي  واصلفاهم والت، فهي أداة الفرد في التةعليمية التة في العملية وسيلة أساسيغة العربياللّ: توطئة       

فاللّفكير المنظموسيلة في الت ،ملكة، والمعاني المختلفةل التي تمثّموز غة مجموعة الر ا االله الإنسان خص وهي ،

ماعيواصل الاجتوسيلة الت، مو المتكاملوإحدى وسائل النومظهر قوي ، مو المن مظاهر الني عقلي والحس

   .إنجاز في إطار النمو العقلي للطفلويعتبر تحصيلها أكبر ، ن نسمعها منطوقة ونقرأها مكتوبةالحركي  ونحو

   لميذ يمتلك مهاراا الأربـع  أن نجعل الت ،عليمغة والولاء لها في ميدان التمن مظاهر الاحتفاء باللّ ولعلّ       

ة المختلفة عامل مع المواقف الحيويلميذ على الت، فهي التي تساعد الت)، الكتابة ث، القراءةحد، التالاستماع(

مفهوم  ق إلى، وقبل الحديث عن هذه المهارات نتطرأو الكتابة ثحدالتأو  أو القراءة ب الاستماعالتي تتطلّ

  .غة ووظائفهاأنظمة اللّ اللّغة، ثمّ مفهوم المهارة، كما نتطرق إلى

  :مفهوم اللّغة -1- 2       

غوة من لغا اقصة أصلها لُالأسماء الن من  غةاللّ...«:جاء في لسان العرب لابن منظور :لغة -2-1-1       

ها لامتـها  ة كلّوثب ة،غوة ككرة، وقلّأصلها لُ، متلّأي تك توهي فعلة من لغو، سنلّغة الاللّو ...مإذا تكلّ

وعـن    وابغة من لغا فلان عن الصواللّ ،، وجمعها لغي مثل برة وبرى...لُغوة أوأصلها لغي وقيل  واوات

فيه عن لغـة   اموا بكلام مالوكلّتهؤلاء  لأنّ ؛غة أخذت من هذاواللّ: قال ابن الأعرابي ريق إذا مال عنه الطّ

  .1» ...أصواا :يرالطّ ىولغو، هذه لغتهم التي يلغون ا أي ينطقون: تقال، طقغو النواللّ هؤلاء الآخرين،

غة، فقد قال ابـن  لقد اختلف العلماء القدامى منهم والمحدثون في تعريف اللّ :اصطلاحا -2-1-2       

ا و« :غةاللّ جني في حدأمفإها حدهان ا كلّأصوات يعب 2»...قوم عن أغراضهم ر. 

وعراة وتحديدتمفها ابن خلدون في مقد غة في المتعارف هي عبارة اللّ اعلم أنّ«:حو بقولهفي تعريفه للن

وهـو   ،الفاعل لها عضورة في القرتير ملكة مصأن ي فلابد، ل لسانيفعوتلك العبارة  م عن مقصودة،المتكلّ

  .3»...ماة بحسب اصطلاحمأ وهو في كلّ  ،ساناللّ

ة عن المعاني عبيريا بالوظيفة التهتما،كما )الأصوات(غة للّالفيزيقي عنيا بالجانب  عريفينالت والملاحظ أنّ

                        .إلى أخرى بحسب لساا ةأمتلف من ي يخها فعل لساني قصدأنا دأكّ والأغراض،كما
                                                           

  .25، ص15سابق، ج مرجع ،)لغا(مادة  ،؛ لسان العرببن منظورا :ينظر -1
  . 33، ص1952 ،1دار الكتب المصرية، القاهرة، ج محمد علي النجار،:، تح1، جالخصائص: أبو الفتح عثمان ابن جني -2
 .484، ص2007 ،مة، دار الفكر للنشر، لبنانالمقد: عبد الرحمان ابن خلدون -3
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        فها بعض المحدثين أيضاوعر هابأن:»ظاهرة اجتماعية تستخدم لتحقيق الت1»اسفاهم بين الن . 

فكير وتستخدمه أفرادها في الت، نةفق عليه جماعة معيدة تتنظام رمزي صوتي ذو مضامين محد اللّغةف       

عبير والوالتبينهم واصل فيمات ،وعأيضا فتر صوتيّنظام «:هابأن مثّيال سياقا اجتماعي ،ا له دلالته وثقافي

ا  زميتة التي ية والحضارياريخيروف التويخضع في ذلك للظّ طور،والت وهو قابل للنمو، ورموزه

 .2»...اتمع

       يرابس"ا أم" * (Edward Sapir)ف اللّفقد عرهاغة بأن:»ةظاهرة إنساني، ة لتفصـيل  وغير غريزي

3»غباتالعواطف والأفكار والر.  

       عريف تمّمن خلال هذا الت إحصاء الخصائص التةالي:  

 .غة مكتسبةاللّ أنّ بمعنى؛ ةة غير غريزيغة وسيلة إنسانياللّ -       

  .غباتوالر عبير بحيث تقوم بتوصيل العواطف والأفكارغة وسيلة للتاللّ -       

مـوز  والرالمنطوقة  لة من الأصواتجم غة في بنيتها وطبيعتهااللّ أنّ: يمكننا القول ما سبق  لالمن خو

نطقـا  له دلالات متعارف عليها لدى أبنائها  لفها مع بعضها كلاما مفهوماآل في توالتي تشكّ، ذات المعنى

 تقـف دم أغراضهم وغايام في الحياة، ولا يخوبما  ،فاعل بينهمتاجح والواصل النرض تحقيق التبغ ؛وكتابة

وجوانبها  معانيها والحياة بكلّ، واصل بين الإنسانى ذلك لتصبح أساس التتتعد بل الحدهذا وظيفتها عند 

دخل الفرد إلى وم ،حاضن الفكر ها، كما أنفي تواصله مع نفسه، ومع غيره فكريا وعلميا وثقافيا واجتماعيا

  العالم بكل

                                                           
 .44، ص1990، 145العدد ، ، الكويتسلسلة عالم المعرفة، )ة اللّغة والمرض العقليسيكولوجي(: جمعة سيد يوسف -1
دار الشروق للنشر  ،ة منهاجها وطرائق تدريسهااللّغة العربي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي؛ ،طه علي حسين الدليمي: ينظر -2

 .57، ص2003، 1الأردن، ط ،عمان ،والتوزيع

إلى أمريكا رفقة  هاجر، 1884ولد عالم اللسانيات والأنثروبولوجيا إدوارد سابير في ألمانيا سنة:(Edward Sapir) "ير ابس *
ليستكمل تعليمه العالي بجامعة  ؛والثانوية رك حيث درس المرحلة الابتدائيةاستقر في نيويو وهو في الخامسة من عمره،ه أسرت

في جزأين (أنثروبولوجيا : من مؤلّفاته يعتبر أحد مؤسسي علم الأصواتو، يفورنيا وبنسيلفانياعمل باحثا في جامعتي كال، كولومبيا
اني بعنوان ثقافة ضم المقالات ، والث1938ّو 1917واحتوى جملة من المقالات المنشورة بين سنتي  ،بعنوان ثقافة وشخصية الأول

، للمزيد    1939توفّي ادوارد سابير في بال سنة  ،)1921( غة مدخل لدراسة الكلام، اللّ)1916و 1915المنشورة بين 
المركز القومي ، علياء شكري وآخرون: ؛ تر)موسوعة علم الإنسان المفاهيم والمصطلحات الأنثروبولوجية( ؛سميث -سيمور: ينظر

  .  329ص ،2009 ،2، القاهرة، طللترجمة
 .02، ص1999مصر،  ة،، الإسكندري)ط.د(المعرفة الجامعية، غة، دار مة لدراسة علم اللّمقد: حلمي خليل -3  
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                                                                     1:ةاليالت الأنظمةغة من ن اللّتتكو :غةاللّ أنظمة - 2- 2       

       2-2-1- ظامالن م، الكلماتبمعاني ق وهو ما يتعلّ: لاليالدـا  واوعات من الكلمـات ودلالا 

                                     .ورهاوتطّ

      2-2-2- النوترتيب كلمـات الجملـة في أشـكالها   ، ق ببناء الجملوهو ما يتعلّ :بيركيظام الت  

،كما يمكن  ةغويكيب اللّارتحديد المقبول وغير المقبول في الت بفضله يتمو، نحو ضابطفالّ،وعلاقتها الصحيحة

حكم في تبديل التفإدراك الطّ تها ،المظهر الخارجي للجملة بمقبوليفل للقواعد النحوية ييسل الخبر ر له أن يحو

فل إدراك هذه للطّ ولن يتسن ،فة عند تأنيث الموصوفيؤنث الص أو، ل المبتدأ إلى المثنىيتحو حينثنى إلى الم

وتشـمل علـى    ،تناسـب مسـتواه   متعددة ا يعرض عليه من تراكيبعن طريق اكتشافها مم القواعد إلاّ

حويلات المقصودةالت.  

      2-2-3- النق وهو يتعلّ: رفيظام الصتطرأرات التي بالمتغي   ـعلى مصادر الكلمـات مـن الن  ة احي

الصةرفي.  

      2-2-4- النبالأصواتق وهو ما يتعلّ :وتيظام الص حيث ،ةالكلامي تغـة  مـادة اللّ  الأصوات عد

غةاللّ لأصواتجوانب  ةويمكن تمييز ثلاث ،م في وحداتلم تنظّ ماولا مدلول لها  ةالإنساني:  

 .لإنتاجهاطق من حركات الن أعضاءبه وما تقوم  الأصوات إصدارجانب  -أ   

شـر في  ة التي تنتوتيل في الموجات الصويتمثّ :)في الهواء الأصواتانتقال  أي(الجانب الفيزيائي  -ب       

 .طق من حركاتالن أعضاءنتيجة ما تقوم به  الهواء

 أنإلى  الأصواتتلك  الأذنة بلحظة التي تستقبل فيها طمن اللّ ويمتد :الأصواتجانب استقبال  -ت       

 .إلى المخ الأعصابقل عن طريق تتن

سـبة  غة بالنفاللّ ،ثانويومنها ما هو  أساسيغة وظائف عديدة منها ما هو للّ: غةوظائف اللّ -2-3      

وتسـاعد   ،علمعليم والتة في عمليتي التمهم ادوارأي وهي تؤد واصل ،عبير والتفكير والتوسيلة للت للإنسان

راث من جيل إلى جيلعلى نقل الت ،ياعوتعمل على حفظه من الض.  

  

  

                                                           
  .16ص،2006، 1ط ،علم نفس اللّغة، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة، مصر: ل محمد سلامةسهي -1
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                                                         1:لغة نجدمن وظائف الّ 

      2-3-1- فظي وظيفة اللّاللّ الأداءيظهر : ة الوظيفة الاجتماعيإذ ؛ةغة الاجتماعي اس حديث يفهم الن

 ـ أسلحةمن  لى جانب ذلك فهي سلاح مهمإو ،بعضهم البعض ة الـتي  مواجهة الكثير من المواقف الحياتي

 تقـوم  أيضاوهي  ،عايةوهي وسيلة الد، ث وقراءة وكتابةمن استماع وتحد غةاستخدام مهارات اللّب تتطلّ

  . ةوالإدارية الوظائف القيادي لأداءوهي وسيلة  ،بتسيير شؤون اتمعات وتصريفها

      2-3-2- الوظيفة الناللّ: ةفسيالإنسان مـن  ن فعندما يتمكّ ،خصيةغة عنصر من عناصر تكوين الش

النطق والتد بطلاقة يشعر بالطّعبير الجيمأنينة ويحس ؛فعةبالر قة بنفسهقي والثّويدفعه ذلك إلى مزيد من الر 

ويظهـر ذلـك    ،غة يكشف الإنسان عن عواطفه وانفعالاتهوباللّ ،وفوعدم الخجل أو الاضطراب أو الخ

ا يحتاج غالبا من وعلى هذا الأساس فكلّ ،فسعن الن حرويالت وا يتم ،ضحا في أعمال الأدباء شعرا ونثراوا

         .زيادة على تأثيرها الانفعالي في الآخرين ،رة تحفل بالوجدان المتأججعإلى لغة شا

      2-3-3- غة والفكر ارتباط وثيقبين اللّ: ةالوظيفة الفكري، ولكي يز خرج الإنسان أفكاره إلى حي

اللّغة  ة التي تكون مادافسيريورة التوهذا القالب هو الص ،فيه تلك الأفكار من قالب يصب بدفلا الوجود 

 تكـون إلاّ  أنلا يمكن  اذا فكير في حدة التعملي أنّابت ومن الثّ، الأفكار إبرازفهذه الأخيرة تساعد على 

 ـب فقرات حديثيرت أنيريد  هلأن ؛ريفكّكلم عند الت والإنسان، دةة ضابطة لمعان محددالّ ألفاظباستخدام  ة ي

       .غة عن الفكرولا للّ، غةفلا غنى للفكر عن اللّ ليصدر كلاما منظما غير مبهم 

وبمقدار ما لديها من معالم ، أفرادهابدرجة ثقافة  الأممتقاس حضارات  :ةيفة الثقافيظالو -2-3-4       

والحضارة لا  ،قافي والحضاريراث الثّالتا مجموعة من القيتخرج عن كوم والنا ظم يتمس إلى  الإنسانك

من حفـظ   الأفرادن مكّغة تواللّ، مه ونظمهتمع يحرص على تطوير قيمج كلّ نّإف ومن ثمّ ،ا الإيماندرجة 

راث الحضاري بكلّهذا الت من أركانغة ركن ثابت واللّ ،ونظمهه مقي الشخصية، ومقومقومات  ما من أهم

لة بـين  لصة تفكيرهم، وهي ابنين لوالمكو،  أنبائهاينب دابط الموحوالر، قافةوهي الحاملة للثّ ،الحياة والكيان

  .المختلفة الأجيال

                                                           
        ، مرجع سابقة مناهجها وطرق تدريسهاغة العربياللّ طه على حسين الدليمي، وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي؛: ينظر -1

 .59-58ص
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بل هي  ،هدف خاص مقصود لذاته فحسب هاأنس على غة لا تدراللّ :ةربويالتالوظيفة  -2-3-5       

     يـتلاءم وظـروف الحيـاة    اإعـداد م وإعداده الأجيالة وهو تربيلا أ معظأو أسمىوسيلة لبلوغ هدف 

رهاوتطو، ا توا يتعلّ ،للنشءم المعارف والعلوم المختلفة قدم ويستزيدو.  

  :ةغوياللّ اتالمهارتنمية  -4- 2       

 غـات اللّ عرفتها كلّعة متنو مهاراتن من ب يتكووهو نظام مركّ ،نظام له قواعده وأسسهغة اللّ إنّ       

ثّتأتو ىخرر في الأؤثّتمنها  مهارة وكلّ، ثا واستماعاقراءة وكتابة وتحد أكما  ،ارمنـها قواعـد    ه لكلّن

  .ناظمة في البناء والاستخدام وابطوض

    ة، ثمّ إلى مفهوم المهارة، ثمّ إلى سأتطرق ربعغة الأاللّ مهارات فصيل فيوقبل التنميأسس إلى  مفهوم الت

    .، وعوامل تنميتهاهاتعليم

  الزيادة، نمى، ينمـي : ، النماء)نمى(مادة « :التنمية كما ذكر ابن منظور: التنمية لغة -2-4-1         

  .1»ارتفع: جعلته ناميا، ونمى الشيء تنميا:زاد، وأنميت الشيء ونمّيته: ونماء ،نميا

رفع أداء الطّلاب في مواقف تعليمية تعلّمية « :والنجار بأنهايعرفها شحاتة : اصطلاحا -2- 2-4        

  .2»مختلفة، فالتنمية تتحدد بزيادة متوسط الدرجات التي يحصلون عليها بعد تدريبهم على برنامج محدد

وتحدثا، وقراءة  تقاء بمستوى مهارات المتعلّمين اللّغوية استماعا، رالا: ويقصد بالتنمية في هذه الدراسة        

  .وكتابة في ظلّ تعليم أنشطة اللّغة العربية

الحاذق : الحذق في الشيء، والماهر« ):مهر(ذكر ابن منظور في باب : المهارة في اللّغة - 3- 2-4       

مهرت ذا الأمر أمهر به مهارة؛ أي : بكلّ عمل، وأكثر ما يوصف به السابح المُجيد، والجمع مهرة، ويقال

  .3»به حاذقاصرت 

         

  

                                                           
1
 - ت.، د1ط ،تدار صادر بيرو ،)نمى(مادة  ،لسان العرب: )هـ411ت (ين محمد بن مكرمابن منظور،أبو الفضل جمال الد 

  .357ص
2
 ـة اللّار المصريالد ،ربوية والنفسيةمعجم المصطلحات الت :حامد عمارجار، وزينب النحسن شحاتة، و -  1ط ،ة، القـاهرة بناني   

                      .157، ص2003
- 

3
  .184لسان العرب، مرجع سابق، ص :ابن منظور  
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من مهر فهو ماهر، والماهر أي الحاذق في كـلّ  « ):مهر(والمهارة كما ذكر الفيروز أبادي في مادة         

   .         1»شيء

ه بـالفتح  مهـر أيء الش وقد مهرت، يءالش في قالحذ« :المهارة بالفتح نّأة إلى يذهب أهل العربيو        

  .            2»أيضا

 ـ:(ريفوالحديث الش عمل، الحاذق بكلّ« :ومنها الماهر        فالمـاهر  ،)فرةمثل الماهر بالقرآن مثل الس 

3»الملائكة:فرة الحاذق بالقراءة والس.  

 إذ إتقاا، يةوأهمّ يتهالى أهمّإو ،في هذا الحديث إشارة واضحة إلى مهارة القراءة على وجه الخصوص       

ة للإبلاغ صاحبها  أنها تعلي من شأنى تصل به إلى مصاف الملائكة، باعتبارها وسيلة أساسيوالإفهـام حت 

ماو ،فليس الغاية هي القراءة وحسب دبر،وحسن التامتلاك المهارة التي تمكّ إنحيحن القارئ من الفهم الص 

   .لهوإتقان المقروء وتمثّ

 م علـى أسـس  وها تقولكن، غةورده علماء اللّالمهارة لا تبتعد كثيرا عما أ :اصطلاحا -2-4-4       

ظر إلى مفهوم المهارة فهناك فريق من ة اتجاهات مختلفة في النوثمّ مكن ملاحظتها وقياسها،ي مليةوإجراءات ع

 ـأعمال مختلفة تكون عضلي القدرة على قيام الفرد بأداء: هالى أنعالعلماء والباحثين ينظر إليها  ةة أو انفعالي  

آوفريق ، ةأو حركيأداء الفرد لعمل ما،: هاخر يرى أن ويتسم هذا الأداء بالسرعة والدةقة والإتقان والفاعلي 

هاوفريق ينظر إليها على أن: 4ننشاط يقوم به الفرد يستهدف تحقيق هدف معي.  

  .5»أي شيء تعلّمه الفرد ليؤديه بسهولة ودقة « :وعرفها شحاتة وآخرون بأنها       

الأداء السهل الدقيق القائم على الفهم لما تعلّمه الإنسان حركيا وعقليا، مع « :ويعرفها آخرون بأنها       

        .6»توفير الوقت والجهد والتكاليف

                                                           
1
  .478، ص1998القاموس المحيط، تحقيق مؤسسة الرسالة، بيروت، : ين محمد يعقوب، مجد الدالفيروز أبادي  - 
2- حاح، تحقيق محمود خاطر، مكتبة ): هـ74ت(ازي محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الر1جاشرون، بيروت،ن ،لبنانمختار الص 

 .266، ص1995
 .184، صرجع سابق، ملسان العرب: ابن منظور -3
 .18-15، ص2002ة زهراء الشرق للنشر والتوزيع، القاهرة، ، مكتبالسيد محمد أبو هاشم؛ سيكولوجية المهارات: ينظر -4

- 
5
  . 302ص سابق، ة، مرجعفسيالنبوية ورمعجم المصطلحات الت: آخرونو ،حسن شحاتة 
 ، عالم الكتب دريس، القاهرةطرق التفة في المناهج وة المعرربويمعجم المصطلحات الت: أحمد حسين اللّقاني، وعلي أحمد الجمل -6
  .  310، ص2003، 3ط
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        المهارة اللّ نّأ:غة فيمكن القولبطت المهارة باللّوإذا ما رهي ةغوي: »أداء لغوي يتقة والكفاءةسم بالد 

1»رعة والفهمفضلا عن الس .  

  وقراءة غة كتابةداول باللّوالت مرن،والإتقان والت والفهم طق والخطّالن إحكام« :غوية هيالمهارة اللّو        

غة هـذه  لّلأتقن الممارس  بحيث إذا ودلالة وأسلوبا، ،واستماعا وتحاورا ونطقا وصوتا ومعجما وصرفا ونحو

  .2»غةباللّ ماهرايسمى  حكاموأسلوبا على جهة الإلة ا ودلابالمستويات بنية وتركي

وتي يشتمل فالأداء الص؛ ا أو غير صوتيّقد يكون صوتيي الذ الأداء قضية إلى التعريفان السابقانيشير 

على القراءة والتفوي،عبير الش وإلقاء النصوص النة ثريوالشة،عري أموتي فيشتمل على الاسـتماع  ا غير الص

3يذوق الجمالي الخطّوالكتابة والت، ألهذا الأداء من  ولابدن يتـ  قة والكفاءة،سم بالد  لامة فضلا عـن الس

لمقتضى ومطابقة الكلام  ها،عاة العلاقة بين الألفاظ ومعانيامع ضرورة مر وإملاء،ا ة نحوا وصرفا وخطّغوياللّ

وكذا سـلامة   لها للمعنى المراد،غة من حيث إخراج الحروف وتمثّوتي لأصوات اللّوصحة الأداء الص ال،الح

  .4غة في جميع صورهاصلة باللّإلى غير ذلك من المهارات المت الإملائي، الأداء

زه تمي ب خصائص وشروط معينةأو نشاط يتطلّ أداء قدرة أو: فالمهارة عموما هي، وبناء على ما سبق       

عن غيره من السات الأخرى الملاحظة،لوكي وهي ناميأو تنفيذ مهمة  ،رة تسعى إلى تحقيق هدف ماة متطو

وإتقان، ةنة بسرعة ودقّمعي ـ بة،ة من البسيطة إلى المركّوتنمو بصورة تدريجي  دريب والمـران  ومن خلال الت

  .والممارسة

، أو غير صـوتي يشـمل   )التحدث والقراءة(أداء لغوي صوتي يشمل  « :أما المهارات اللّغوية فهي        

  .5»يتميز بالسرعة، والكفاءة، والفهم، مع مراعاة القواعد اللّغوية المنطوقة والمكتوبة) الاستماع والكتابة(

                                                           
غوية عند العرب ت اللّة المهاراتنميستماع والتحدث والقراءة والكتابة، وعوامل الا ،ةغويالمهارات اللّ :زين الكامل الخويسكي -1

  .13، ص2008،ة، الأزاريطة، مصر، دار المعرفة الجامعيوغيرهم
، جامعة محمد خيضر بسكرة 29، العددةمجلة العلوم الإنساني،) ةعليمية التغوية ودورها في العمليالمهارات اللّ(: سهيل ليلى.د -2

 .241ص ،2013الجزائر، فيفري 
غوية عند ة المهارات اللّتنميوعوامل  ،ستماع والتحدث والقراءة والكتابةة ،الا؛ المهارات اللغويزين الكامل الخويسكي: ينظر -3

 .13، صالعرب وغيرهم، مرجع سابق

-
  .14، صالمرجع نفسه: ينظر4

-
5
  .7، ص2000، 2ياض، ط، الرار المسلم، دغوية، ماهيتها وطرائق تنميتهاالمهارات اللّ: أحمد فؤاد عليان  



 

60 

 

الاستماع مجموع ما يتقنه المتعلّم من مهارات : اللّغوية إجرائيا بأنهايمكن تعريف المهارات و        

  .والتحدث والقراءة والكتابة، والتي تظهر من خلال سلوكه اللّغوي

 ـيتوقّ :أسس تعليم المهارة -2-4-5       ة ف تعليم المهارة على معرفة مجموعة من الأسس تسبق عملي

واستيعاب وإعداد يعين على توصيلها  لها من تخطيط مسبق، أو اليسير فلابد ينمها فهي ليست بالأمر الهليتع

                                   1:مكن تحديد هذه الأسس فيما يليوي جميع جوانبها

لبدني وا العقلي مومرحلة في الن لكلّ أنّفالمعروف  :ممو العقلي والبدني للمتعلّمراعاة درجة الن -أ       

  .مستوى تفكيرهناسب م الفرد مهارة لا تعلّن يأفلا يجب  ،استعداداا الخاصة ا

  علمات التة من عمليعملي لكلّأساسي  علم شرطم في التة المتعلّغبر: مة المتعلّمراعاة دافعي - ب       

أ فلابدن تتفق المهارة مع الميول الشن أفالذي لا يرغب في تعلم القراءة والكتابة لا يمكنه  ،مللمتعلّ ةخصي

  .مه واكتسابهلا يرغب في تعلّ لى شيءالإنسان الذي لا يميل إ نّأا والمعروف ماسب مهارتيك

م على للمتعلّ إيصالهاوتتوقف تعليم المهارة و، هاصامهارة خو لكلّ :د المهارةمراعاة درجة تعقّ -ت       

من ، دهاتعقّا يتناسب ودرجة بمم وإذا عرفت هذه الخواص أمكن توصيلها للمتعلّ ،سم به من خواصما تت

  .حيح لهاوصيل الصلتاو ،علمرق التي تساعد على التنسب الطّأخلال استخدام 

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
، مرجع سابق  مناهجها وطرق تدريسها ،ةغة العربياللّ ريم عباس الوائلي؛، وسعاد عبد الكطه على حسين الدليمي: ينظر -1

 .18-17ص
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ة عوامل تساعد على اكتساب المهارات هناك عد:ة غويعوامل تنمية المهارات اللّ - 4-6- 2       

  1:اليط التنها المخطّة يبيغوياللّ

     

  

       القدوة الحسنة                   وجيه       الت                وإدراكالممارسة            الفهم   

شجيعالت                             العلاقاتكرار          والت تائجوالن                                                           

عزيزوالت  

        

  مـون المتعلّ إليـه  آل والضعف الـذي  تدني المستوى أسباب أمامظر في هذه العوامل يضعنا الن إنّ       

غوي الفصيح، كما ر المناخ اللّبان توفّر يتطلّاكرتة والمارسلأنّ الم، ديد هذه العوامل غير متوفرةف الشفللأس

اه المـرء مـن تلـك    ما يتلقّ أنّوالواقع « ،هاة في ميادين الحياة كلّغويبان استخدام تلك المعلومات اللّيتطلّ

  سـان اسـتذكارا  ره باللّراسة، ليكرالملازمة لمقاعد الد أثناءار باكرة والاختالمعلومات والخبرات حبيس الذّ

 ةص من تلك المقاعد غربت المعلومات المستحبتملّ إذا حتى مااس تفاصحا وتعلّبين الن أووعلى الورق تحريرا، 

ا على واستعادت العامي2»والأفهام والأقلام الألسنةة سلطاغة الي تنعدم الممارسة نتيجة عدم توافق اللّ، وبالت

 ـ  م باللّكلّحاول الت أوم وإذا ما مارس المتعلّ  ة المتداولةغة العاميالفصحى مع اللّ ارعغـة الفصـحى في الش       

   .ة من طرف الجميعسخري محلّ أصبحالمترل  أو

       العلاقاتا عن الفهم وإدراك أم ا المتعلّ فلابد أن تكون الممارسة التي يقوموإدراك  ة على الفهمم مبني

 حبها على مواجهة المواقـف الجديـدة  ة لا تعين صاالممارسة من غير الفهم تجعل المهارة آلي ؛ لأنّالعلاقات

وحسن التف فيهاصر.  

  

                                                           
  وزيعشر والتة للنعلميال اليازوريدار  ،الأردن عوبة،ة بين المهارة والصغة العربيأساليب تدريس اللّ ؛فهد خليل زايد :ينظر  -1

 . 26-25ت، صدط، د
2-  56، ص1999، 1سان، دار الفكر، دمشق، طغوية وعروبة اللّالمهارات اللّ :ين قباوةفخر الد. 
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   : وجيه فهو نوعانعن الت أما       

لتكون نموذجـا   ؛ةالكتب المدرسي تأليفظر في الن إعادةومثال على ذلك ، توجيه المصادر المقروءة -       

صالحا للت1عبيرفكير والت.  

 بأفضـل م وضـعفهم، وتعـريفهم   وتبصيرهم بنواحي قو أخطائهم إلىمين المتعلّ أنظارتوجيه  -       

 .2الأداءلانجاز  هاعنجأو الأساليب

       فالتا علـى   تبنين أوالتي نرجو منها الإشراف ولجان تأليف الكتب،  بهل ل يتكفّوجيه الأواختيارا

الدبرأي تأخذو  ،ةراسات الميداني المختصين والمشرفين على العملية التأ ،ةعليميام ـعن الت   ـوجيه الثّ  نّإاني ف

ظروف العملية التمن  أنوجه، ونذكر  أكملعلى  بتأديتهة لا تسمح عليميـ أهم  روف اكتظـاظ  هذه الظّ

  . ة العمل على الحد من هذه الظّاهرة، لذا وجب على المشرفين على قطاع التربيالأقسام

       رة اليوم في الواقععن القدوة الحسنة فهي غير متوفّ اوأم ،فنسبة السغوي اليومي ضئيلة اد اللّلامة في الز

تغمرها  نادرةوهي جرعات خفيفة  اجدـالمستبدة الطّ بأمواجها والهجنة ةالعامي   ـ  واءاغية س         م لـدى المعلّ

 يالـذي تسـمعه مـن ذو    أو، الإعـلام الخليط الذي تستخدمه وسـائل   ةبلين وما زاد الطّ، 3الآباء أو

الاختصاصات في النم المهارات اللّالي يصبح تعلّدوات والمحاضرات والمناقشات، وبالتا صعبا أو ةغوياكتسا 

لانعدام القدوة الحسنة وقلة التعزيزشجيع والتفالت،ملان اع عزيزشجيع والتفي اكتساب المهـارات   انأساسي

، وهو مناشطوينتهي بما يتفاعل معه الناشئ من  يبدأ من المدارسعزيز والت ،كرارعادة نتيجة للت إلىوتحويلها 

ة عزيزاتما يعرف بالتالخارجي التي تؤدي دورا كبيرا بالاتحاد مع التعزيز الدـأ اخلي الذي يعد   أنـواع  ىرق

التأداءهم ز المتعلّعزيز الذي يظهر عندما يعز داخليا وذاتيا ويحس قة والاطمئنان، وهذا ما الثّيشعر باحة وبالر

  4.الإمام إلىل لديه حافزا للارتقاء والمضي يشكّ

 إلىي ا يـؤد رة بالقدر الكافي، ممة غير متوفّغوية المهارات اللّعوامل تنمي نّأضح يتم ما تقد لمن خلا       

    :ذلك أسبابم، ومجمل لّالمهارات لدى المتع نقص

                                                           
 .81، صسابقرجع ، مسانغوية وعروبة اللّالمهارات اللّ :ين قباوةفخر الد: ينظر -1
  2007، القاهرة، مصر،1ايتراك للنشر والتوزيع، ط ،ةربوية وإجراءاا التغوية المهارات اللّتنمي: سعد جاب االله يعل -2

 .31ص
3- 80صمرجع سابق،  سان،غوية وعروبة اللّالمهارات اللّ :ين قباوةفخر الد. 
 .32ص مرجع سابق، ة،ربوية وإجراءاا التغوية المهارات اللّتنمي ؛سعد جاب االله يعل: ينظر -4
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  .)غير فصيح( وءبمناخ لغوي مو -أ       

                                                                                                      .عليمزة للتر الوسائل المحفّ، وعدم توفّالأقساماكتظاظ  -ب       

ة وصيل بشيء من المرونمن هذه المهارات التي تجعلهم قادرين على الت الأساتذةن بعض عدم تمكّ -ت       

هولة واليسروالس.  

 ـ  أهمالاحتكاك ا من  إذة، بوينة النن الكريم والسآالابتعاد عن القر -ث        ة عوامل اكتسـاب وتنمي

 .ة نتيجة تبوئهما المراتب العليا في الفصاحةغويالمهارات اللّ

الكتابة لا  ما م تلميذافلكي تعلّ، ةظريالن م من الجوانبة المتعلّمن فاعلي رائق التي تحدالطّختيار ا -ج       

 ـإف ؛يارةة قيادة السما كيفي لإنسانمهما شرحت ف ،قلما أصابعه، بل تضع بين الإصغاءتجبره على  ه لـن  ن

  .1امارس القيادة عملي إذا إلاّن من قيادا يتمكّ

                                 :هيأقسام  ة باعتبار أشكالها إلى أربعةغويتنقسم المهارات اللّ:غوية أقسام المهارات اللّ -5- 2       

  :مهارة الاستماع - 5-1- 2       

فالسـمع   الابد من الإشارة إليهة بين السماع والاستماع جوهري هناك فروق  :مفهوم الاستماع -       

ة من حواس الإنسان مع حاسفالس ،2»تسمعهالأذن من شيء في وقر  ما وهو، الأذن هو حس«: غةاللّ    في

هـاريس  "، وهذا مـا أكّـده   وتمعي، ولا تحتاج إلى انتباه لمصدر الصعن طريق سلامة الجهاز الس تمت

Hariss" مع « :بقوله  أيضاالسعمليولا تحتـاج إلى  ، ف حدوثها على سـلامة الأذن ة يتوقّة فيزيولوجي

   .3»وتلمصدر الص الانتباه هن أوعمال الذّإ

ة من مصدر معين دون إعارا انتباها مقصودا ماع هو مجرد استقبال الأذن لذبذبات صوتيفالسإذن        

  .ائرة أو القطار مثلاكسماع صوت الطّ

       هوف الاستماعا أم: »ةعملي ذهنيـ ،نة واعية مقصودة ترمي إلى تحقيق غرض معي  امع يسعى إليه الس

الأصوات تستقبل الأذن إذ ،ماغتشترك فيها الأذن والد، ماغ  اجمة عنـها إلى  وتنقل الإحساسات النالـد

  »ةلها ويترجمها إلى دلالاا المعنويفيحلّ

                                                           
 .31ص ،مرجع سابق ة،ربوية وإجراءاا التغويالمهارات اللّة تنمي ؛سعد جاب االله يعل: ينظر -1
  .943، صمرجع سابق، القاموس المحيط: الفيروز أبادي - 2

3 - Hariss ,T. L : A dictionary of Reading and Related Terms International Reading, 

New Delvare, 1982, p182. 
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       بطريقة بليغة ودقيقة والاستماعماع وقد فرق القرآن بين الس ،ومن دون قصد مع يكون بقصدفالس  

#   ∪⊇∋∩ :تعـالى قوله  ومثاله sŒ Î) uρ (#θãèÏϑ y™ uθøó‾=9 $# (#θàÊ t� ôã r& çµ÷Ζ tã (#θä9$ s%uρ !$ uΖ s9 $ oΨ è=≈ uΗùå r& öΝä3s9 uρ 

ö/ä3è=≈ uΗùå r& íΝ≈ n=y™ öΝä3ø‹ n=tæ Ÿω  Èö tFö; tΡ t Î=Îγ≈ pgø: $# ∩∈∈∪ 
1
.  

øŒ  ∪∇⊅∩: قال تعالى ،جل الاستفادةأمن بقصد  يكون :والاستماع        Î) uρ !$ oΨ øù u� |À y7ø‹ s9 Î) # \� x� tΡ zÏiΒ 

ÇdÉf ø9 $# šχθ ãèÏϑ tG ó¡o„ tβ# u ö� à) ø9 $# $ £ϑ n=sù çνρç� |Ø ym (# þθä9$ s% (#θçFÅÁΡ r& ( $ £ϑ n=sù z ÅÓè% (# öθ©9 uρ 4’n< Î) 

Ο Îγ ÏΒ öθs% zƒ Í‘É‹Ψ •Β ∩⊄∪ 
2
#   ∪⊃⊂⊅∩  :أيضاقال و    . sŒ Î) uρ �˜ Ì� è% ãβ# u ö� à) ø9 $# (#θãèÏϑ tG ó™ $$ sù …çµs9 

(#θçFÅÁΡ r&uρ öΝä3ª=yès9 tβθçΗxqö� è? ∩⊄⊃⊆∪ 
3
.             

هدف إلى توجيه انتباه ي ةعليميغلب الجوانب التأة تمارس في لغوي ةمهار« :هنأعلى الاستماع ف عريو       

 ـلتنمي؛ فاعل معهوالتة إلى موضوع مستمر وفهمه راسيب المرحلة الدطلاّ ـة الجوانب المعرفي  ة ة والوجداني

4»ة لديهموالمهاري.      

       ا المتعلّ نافذة واسعة يطلّ فالاستماع يعد في  أساسـي وهو شرط ، المعارف والخبرات أنواعم على

  .ة مهارااغة وتنميتساب اللّكا

  

  

  

  

                                                           
 .من سورة القصص 55الآية  -1
 .افحقالأمن سورة  29الآية  -2
 .   .الأعراف من سورة 204الآية   -3
 ، الأردن، عمانار المناهج للنشر والتوزيع، دس مهارة الاستماع من منظور واقعيتدري: الهاشمي عبد الرحمان، والعزاوي فائزة -4

 .22ص ،2005
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                1:ة هيأقسام رئيسي مهارات كثيرة منها أربعة الاستماع ذو إنّ :مهارات الاستماعأقسام  -       

  :العناصر هي ن من مجموعة منوتتكو :تهمهارة الفهم ودقّ - أ        

 .للاستماعالاستعداد  -   

  .ستمع إليهفيما ي تركيزههن والقدرة على حصر الذّ -    

    - ثتي يدور حولها الحدية الادارك الفكرة العام. 

 .ة للحديثالأساسي الأفكار إدراك -    

    - ياق استخدام إشارات السالصة للفهموتي. 

 .ةفكرة رئيسي نة لكلّالمكوة الجزئيالأفكار  إدراك -    

       - وفهم المقصود منها ،ةالقدرة على متابعة تعليمات شفوي.  

  :ةالين من العناصر التوتتكو :الاستيعاب مهارة - ب       

  .المسموعتلخيص  على القدرة -  

  - التا يقالمييز بين الحقيقة والخيال مم. 

 .ةضالأفكار المعروالقدرة على إدراك العلاقات بين  -  

  .ثض لها المتحدعرالقدرة على تصنيف الأفكار التي ت -    

  :ا يليمم نوتتكو :ذكرمهارة الت - ت       

  - ربط الجديد المكتسب في المسموع بالخبرات السعرف عليهابقة بعد الت. 

  - ابقةإدراك العلاقة بين المسموع من الأفكار والخبرات الس. 

  .اكرةفي الذّ حيحة للاحتفاظ اار الأفكار الصيعلى اخت القدرة -  

  :ةصل ا العناصر الآتيوتت :قدذوق والنمهارة الت - ث       

 المستمع لا يستمع إليه قطع حديثه عنه لأنه إذا أحس أنّ ؛ثتحدفاعل مع الموالت حسن الاستماع -       

ن يستفهمه عائل عيني المستمع فالقأنكر ال فإذا «:حيث يقول  الجاحظ في هذا الباب ولا بأس أن نورد قول

                                                           
 .137، صوعلومها، مرجع سابقة المرجع في تدريس مهارات اللّغة العربي علي سامي الحلاّق؛: ينظر -1
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له الحديث  خلص له الاستماع أتمّأن وجده قد إ، فذي أجرى ذلك القول لهبب الن السعو ،منتهى حديثه

  .1»ثحدالمُ قصير في حقفه سوء الاستماع والتوعر، الحديث نا حرمه حسن كان لاهيإو

  .ة التواصليؤدي إلى انقطاع عملي ثالإنصات إلى المتحديتبين أن عدم من خلال هذا القول        

  - ةالقدرة على تمييز مواطن القو عف في الحديثوالض. 

       - الأفكار ال ةإدراك مدى أهمينها الحديثتي تضم ،طبيقومدى صلاحيتها للت.  

       - و الحديث أشكالالعلاقة بين  إدراكستماع دور هام في للا :الاستماع ةأهميعمـق في فهـم   الت

اتمع  أفرادفاعل بين هو الوسيلة المثلى للتو ،قسالة قد تحقّهدف توصيل الر أنّمن  أكدوالتالمقصود منها 

  2.واصل فيما بينهمالتو حداالو

وهو يمثّل بدايـة   ،من غيرهم العلمي على الاستماعفي تحصيلهم المعرفي و اس يعتمدونغلب النأ نّإ       

الكلام تتوقّف على القدرة على  علىالقدرة  نّلأ؛ لظهور الكلام والقراءة والكتابة فلا غنى عنه ،تعلّم اللّغة

ولنا في كلام الحسن  ،ف على الاستماع والكلامة والكتابة تتوقّءالقدرة على القرا أنّ،كما والفهم الاستماع

 ـ منك على القول، حرصأإذا جالست العلماء فكن على أن تسمع « :يقول البصري خير دليل إذ م وتعلّ

  .3»حد حديثهأعلى  تقطعولا ، م حسن القولحسن الاستماع كما تتعلّ

 :ورد ما أوصى به عبد االله بن الحسن ابنه محمدا إذ يقولالجاحظ على دور الاستماع وهو ي دوقد أكّ       

واسـتعن علـى   ، االله في حسن الاستماع حق إليّ فأد حسن تأديبك،في االله  إليك حق ي مؤدنإأي بني  «

ولا  خطـؤه،  للقول ساعات يضر نّإف؛ الكلام بطول الفكر في المواطن التي تدعوك فيها نفسك إلى القول

  .4»ينفع صوابه

فكـر  ينصح له بطول ال ثمّ، دبر فيما يقولهنا يدعو عبد االله بن الحسن ابنه إلى حسن الاستماع للت

إذا أراد الكلام،سيقوله فكير فيما والت دبر فيمـا  وفي ذلك إشارة إلى الاستعانة بالاستماع والإنصات والت

  .5»كن للاستماع أسرع منك إلى القول« :يقال لذلك ؛ يقال

                                                           
 .20، ص2مرجع سابق، ج، البيان والتبيين :الجاحظ -1
 .139، صة، مرجع سابقغة العربيتدريس مهارات اللّعلي سامي الحلاق؛ المرجع في : ينظر -2
 .290ص ،مرجع سابق بيين،البيان والت: الجاحظ -3
 .174، ص المرجع نفسه -4
 .292، صالمرجع نفسه -5
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 دأرافـإذا مـا   بر، دفكير والتعلى الت التواصليةة م يفيد صاحبه في العمليحسن الاستماع للمتكلّّ إن

باامع أن يصل إلى درجة العلم الس؛ لأنّ  اعستميء فعليه بالالشأو1اني الاستماعوالثّ متل العلم الص .  

م حسـن  م حسن الاستماع قبل أن تـتعلّ تعلّ« :ته وأهمي يقول قدماء العرب في فضل الاستماعو         

  2.»مأحوج منك إلى أن تتكلّ تعيأن تسمع و إلىك نإف، الكلام

ما البلاغة رب« :دد يقول أبو هلال العسكريوفي هذا الص ،حسن الاستماع يساعد على فهم المعنىو   

والاستماع  الخطاب، إليه ين الاستماع لم يقف على المعنى المؤدسخاطب إذا لم يحالمُ نّإف ؛في الاستماع

  .3»البليغ على إفهام المعنى عونالحسن 

 لا تكون إلا بحسـن  تيواصل الامع استعداده لوظيفة الته يشترط في السنأن تبييمن خلال هذا القول        

  .ثهرا في قول محديث يكون متدببحالاستماع، 

غة وهي الملكة اللّ أنّ إلىمنه  إشارةفي  ،4»ةاللّساني بو الملكاتأ معسال« :بقوله ابن خلدونما أكّده ذا هو 

غة من بالغة لسماع اللّ ةأهميما جعل العرب يولون  ؛ماعالس هاأهمّ أخرىملكات ن كذلك من تتكو الكبرى

موا ليتعلّ؛ في البوادي بعيدا عن الحاضرة أبناؤهم رعيترع أنحيث كانوا يحرصون على  ،ليقيينميها السمتكلّ

 ألسـنتهم صب ولم ي بالأعاجمالذين لم يختلطوا  هامية من متكلّة عن طريق سماعها صافييليقغة بطريقة ساللّ

  .نحاللّ

ة القرآني الآياتمع على غيرها في كثير من م حاسة السقد أنوتعالى وحكمته من قدرة االله سبحانه و       

الكريمة ممجلّ قوله عزّ ومنها ، م في اكتساب المعرفةا يجعله يتقد: ∩∠∠∪ ª!$# uρ Νä3y_ t� ÷zr& .ÏiΒ ÈβθäÜç/ 

öΝä3ÏF≈ yγ ¨Βé& Ÿω šχθßϑ n=÷ès? $\↔ ø‹ x© Ÿ≅yèy_ uρ ãΝä3s9 yì ôϑ¡¡9 $# t�≈|Á ö/F{ $#uρ nοy‰ Ï↔øù F{$# uρ � öΝä3ª=yès9 

šχρã� ä3ô±s? ∩∠∇∪ 
5.  

                                                           
 .198، ص مرجع سابق بيين،البيان والت: الجاحظ: ينظر -1
   .132، ص1983دار المعارف القاهرة، د ط،  ،لتوجيه في تدريس اللّغة العربيةا: محمود علي السمان -2
 .25مرجع سابق، ص، كتاب الصناعتين: أبو هلال العسكري -3
 .560، صسابقمرجع  ،المقدمة: ابن خلدون -4
 .حلالنمن سورة  78الآية  -5
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Ÿω ∪∋⊃∩ :وقوله تعالى uρ ß#ø) s? $tΒ }§øŠs9 y7s9 ÏµÎ/ íΟ ù=Ïæ 4 ¨β Î) yì ôϑ ¡¡9 $# u� |Ç t7ø9 $# uρ yŠ#xσà� ø9 $# uρ ‘≅ä. 

y7Í×‾≈ s9 'ρé& tβ%x. çµ÷Ψ tã Zωθä↔ó¡tΒ ∩⊂∉∪ 
1
.  

“uθèδuρ ü   ∪∠∠∩ :تعالىوقوله         Ï%©! $# r't±Σr& â/ä3s9 yì ôϑ¡¡9 $# t�≈ |Áö/F{ $#uρ nοy‰ Ï↔øù F{$# uρ 4 Wξ‹Î=s% 

$ ¨Β tβρã� ä3ô±n@ ∩∠∇∪2
.     

 الأربعغة مهارات اللّ بينر العلاقة اب حين صوحد الكتأ ذكرهمهارة الاستماع نورد ما  ةأهمينبين ول  

بمـا   ويتحدث ،يوم كلّكتابا العادي يستمع إلى ما يوازي المثقّف الفرد  نّإ« :حيث الممارسة لها بقولهمن 

 أنّكمـا   ،3»عام ما يوازي كتابا كلّ يكتبو ،شهر ما يوازي كتابا كلّأ ويقر ،أسبوع لّكيوازي كتابا 

حيـث   ،صالفي الات يقظتهمن ساعات ) %80 -%50(يصرف ما بين  الإنسان أنّ أثبتتهناك دراسة 

  .4كتابة منه %09و ،منه قراءة %16و ،منه في الكلام 30%و في الاستماع  منه %45يمضي 

       أكثرلك تالاستماع يم أنّ سب يظهرمن خلال هذه الن فظـي مـن   واصل اللّمساحة من مهارات الت

 ـبيعيمة الطّوهو المقد ،والإقناعوتعتبر بذلك مفتاح الفهم  الإنسان،نشاطات  ـات ة لمعظم العملي  ة الفكري

الموجلوك البشريهة  للس.  

  

  

  

  

                                                           
 .من سورة الإسراء 36الآية  -1
 .المؤمنينمن سورة  78الآية  -2
 .131، ص1999، 2، طةغز ،، الجامعة الإسلاميةةغة العربيالمرشد في تدريس اللّ: محمد زقّوت -3
 دمشق  ،باعة والنشر والتوزيعالحصاد للطّ، دار الهام الخوري: ام الأقصى لطاقات الدماغ العقلي، ترالاستخد توني بوزان؛: ينظر -4

 .82، ص2002، 2سوريا، ط
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   1:دةمن مراعاة شروط محد دبة لاة الاستماع ذات فعاليلكي تكون عملي :شروط الاستماع -  

ا حدها الخلل ممأقد يصيب  ،الأجزاءمن ن من مجموعة جهاز عضوي يتكو الأذن :الأذنشروط  -أ       

يت أنعندها يجب على المستمع  ،ة الاستماعيعيق عمليثبلم يكـن واضـحا   إذايسمع بطلب تكراره  ات مم    

     .الأذنكان المستمع يعاني ضعفا في طبلة  إذاث رفع صوت المتحد أو

استمع  فإذا ،المستمع تلكهاة التي يمغوياللّ الثّروةتكون الكلمات ضمن  أنيجب  :شروط العقل -ب       

  دي إلى سـوء الفهـم  وهذا يؤ ،خاطئافتراض معنى إلى إلى كلمة جديدة لم يسمعها من قبل فقد يؤدي 

وقادرا على تقييم ما يسـتمع   ،ابقة لديهبالخبرات الس إليهيكون العقل قادرا على ربط ما يستمع  أنويجب 

   .ومبادئ ومعتقدات سابقة أفكارمن  إليه

فمثلا  ،ث بصورة واضحةكون مخارج الأصوات عند المتحدتيجب أن :ة غويشروط المصادر اللّ -ت       

إذا كان المتحدون والميمث يخلط بين الن، أو مابين السـ؛ وغير ذلك من الأصوات ،اءين والت   ـ نّإف ة عملي

ويجب أن تكـون   ،ستمع جهدا كبيرا لمعرفة المقصودالي تحتاج من الموبالت ،الاستماع لن تتم بشكل سليم

 ـيجب أن يكون الصكما غة المستخدمة، عليه بين أهل اللّمطابقة للمتعارف  مسـموعا بشـكل    اوت عالي

وت يجب أن تخلو البيئة المحيطة من موانع وصول الصكما  ،ا كان منخفضا فذلك يعيق الاستماعفإذ ،واضح

نّلأ جيج أو الأصوات المتداخلة إلى الأذن كالض ة الاستماعذلك يعيق عملي، الفهـم  سوء ي إلى وقد يؤد

  .واضطرابه

  2:يأتيباختلاف الغاية منه كما ف الاستماع يصن :أنواع الاستماع -       

  .من المسموع هاواستخلاص الأفكارقه استنتاج بيع وهو استماع: نتاجستللاالاستماع  -أ   

 ب هـذا المسـتوى  ويتطلّ، م وتفسيرهاالمتكلّماع لفهم رسالة وهو است: الاستماع الانتباهي -ب       

 .سالةاستيعاب الرلضمان ؛ وتفاعلا من جانب المستمع تركيزا

                                                           
، عمان، الأردن 1فراس السليتي؛ فنون اللّغة، المفهوم، الأهمية، المقدمات، البرامج التعليمية، جدارا للكتاب العالمي، ط: ينظر -1

 .28، ص2008
  2006، 1روق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طة، دار الشالكافي في أساليب تدريس اللّغة العربي ؛محسن علي عطية: ينظر -2

 .197ص
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ب هـذا  ويتطلّ، خرآوث بين متحدالاستماع على الموازنة  ينصب :قدالاستماع للموازنة والن -ت       

يقظايكون المستمع  أنمن الاستماع  وع الن يعمد بعد  ثمّ ،كاملة بحديثه إحاطةمحيطا  ،ثمنتبها إلى المتحد

 .أفكارهإلى الحكم على ذلك 

 .ر محتواهوتذكّ، وفيه يكون الغرض من الاستماع استرجاع ما تم سماعه  :ذكريالاستماع الت -ث   

الحديث إكمال ( ث سيقوله المتحدما ع امع إلى توقّوفيه ينصرف ذهن الس :يعوقّالتالاستماع  -ج       

 .ومعرفة غرضه من الكلام، )لو سكت فيما

 ة سريعة لماقي يكون المستمع في حالة استجابة عاطفيوهو استماع تذو :الاستمتاعي الاستماع -ح       

 .إليه   يستمع

  1:الأهداف التي ينبغي تحقيقها عند تدريس الاستماع ما يلي من أهم :أهداف تدريس الاستماع -       

  - ينمالمتعلّة قدرة تنمي على استنباط النإليه ا يستمعونتائج مم. 

  - الحديث على إدراك العلاقات بين أطراف ينمة قدرة المتعلّتنمي. 

  - على فهم الحديث ينمة قدرة المتعلّتنمي، وطريقة عرضه هبط بين موضوعوالر. 

  - ينمة قدرة المتعلّتنمي أحداثل ما يستمعون إليه من على تخي. 

  - أوجه على معرفة ينمة قدرة المتعلّتنمي شابه والاختلاف بين الآراءالت. 

  - ينمة قدرة المتعلّتنمي إليه ا يستمعونعلى تحصيل المعارف مم. 

  - ينمة قدرة المتعلّتنمي وفهمها من خلال الاستماع عليماتعلى إدراك الت. 

  - ينمة قدرة المتعلّتنمي مييز بين على التئيسية والثّالأفكار الرةانوي. 

       - أخذ أحاديثهم باعتبار شديد، وين نحو احترام الآخرينمالمتعلّاتجاهات ة تنمي. 

  - ى حسن متابعة الحديث وفهم جوانبهين علمة قدرة المتعلّتنمي. 

  - ثين مة قدرة المتعلّتنميمييز بين نغمات المتحدعلى الت. 

 .ةوالمرئي موعةة المسالوسائل الإعلاميمين على استخدام تدريب المتعلّ -  

 .دةمين على نقد وتحليل ما يستمعون إليه في ضوء معايير محدتدريب المتعلّ -  

                                                           
 2، ط، القاهرة، دار الفكر العربيات وتجاربنظري ،دريس العربية في التعليم العامترشدي طعيمة، ومحمد السيد مناع؛ :رينظ -1

 .83-82، ص2001
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 يستمعون إليه ت عماشتوعزل مصادر الت ،نتباهمين على تركيز الاتدريب المتعلّ -  

  ):الكتابة ،ث، القراءةحدالت( الأخرى اللّغة اراتعلاقة الاستماع  -         

ا مإو، )الاستماع والقراءة(ب الاستقبال ا في جانمإوتقع ، على مهارات متداخلة مترابطة ملتغة تشاللّ       

 فكير الذي يطلق عليه أحيانـا الفـن  كلا الجانبين على التتوي ويح، )الكلام والكتابة(في جانب الإرسال 

مـا  وكلّ، فاهم بين أفراد اتمـع غوي والتواصل اللّغة هي التة للّالمهمة الأساسيأنّ حيث ، غوي الخامساللّ

رةغوية موز اللّكانت الرالمعب ـمن المرسل والمستقبل إرسالها للآ كلّ عن المعاني التي يود  كـان   ،ةخر مفهوم

الاتا دصال جيث و يتبعها القدرة على د والفهمفالقدرة على الاستماع الجيحدوفيمـا  القراءة والكتابةالت ،

  :هايلي بيان تفصيل

ة القدرة علـى  في تنمي أساسيد عامل يعتبر الاستماع الجي :)ثحدالت(بالكلام  علاقة الاستماع -أ       

ف ،حدثالتفمن خلال  ،صحيحا نطقا استمع إلى من ينطق إذا إلاّفل نطقا صحيحا الطّينطق  أنعب من الص

  .1حدثويصبح لديه طلاقة في الت ،فل لغة الحديثد يتقن الطّالجيالاستماع 

 ـ ل بعضهاويكم، بادلتان تعملان معا بالتمهارتان تنموي كلامالاستماع والإنّ         مو في فـالن  ،ابعض

هاتين  كر أنّوالجدير بالذّ ،الأخرى غةاللّ مهارات، بل وفي التحدث مهارات الاستماع يتبعه نمو في مهارات

توجد فرص  إذ ،اميحصل على كفاءة فيهالمران و دريبوبالت  يكتسبهما الطفل قبل دخوله المدرسة،ينهارتالم

  .2ةراسية والدمواقف الحديث في الحياة الاجتماعي في كلّ هماتعليم

 ـ تسودانن اتأساسي تانة مهارفي المرحلة الابتدائي كلامالوستماع الا الإشارة إلى أنّكما تجدر         ة غالبي

 همالأن؛ فلتين في حياة الطّكخبرتين هام ةالمدرسي واضعو المناهجلهما  ينظر أنينبغي  ذال ؛ةالمدرسي الأنشطة

 كـلام ة مهارة الفي تنمي دور وأهمية مهارة الاستماعنبين ول ،خرلآاا ممنه كلّل يكم واحدةوجهان لعملة 

نورد ما قام الدنانكتور عبد االله الد* :  

                                                           
  . 10ص ،1956ط، .للّغة عند الطّفل، دار المعارف، القاهرة، مصر، دا صالح الشماع؛: ينظر -1
   1986ة والتعليم، مصر، ربي، وزارة التةغة العربيطرق تعليم اللّوأحمد حسن؛  ،امل الناقةفتحي يونس، ومحمود ك :ينظر -2

  .51ص
وحصل منها على الإجازة  في جامعة دمشق ، درس1948سنة  مقيم بسوريا منذ 1931فلسطيني من مواليد: عبد االله الدنان*

ة ثمّ على شهادة الدكتوراه في العلوم اللّغوي، 1971ة عام ربيل على شهادة الماجستير في الت، تحص1956في الأدب الانجليزي عام 
عمل أيضا أستاذا للعلوم و ،ة بجامعة الكويتغة العربيعمل أستاذا لمناهج وطرائق تدريس اللّ ،من جامعة لندن 1976التطبيقية عام 

   /http://www.a allukah.nzt/culture/0/21559 :نقلا عن  .غوية بجامعة صنعاءاللّ
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ة الفصحى للأطفـال بـالفطرة   غة العربيوهي تعليم اللّ، ة فريدة في عصرنا الحاضرربة علميقام بتج        

ثه بالفصحى منـذ أن  كان يحدف، )م 1977من مواليد (على ابنه باسل  ذلك بتجربة أدحيث بوالممارسة 

كان عمره ستة أشهر وبقيت والدته تحدباسل الثّوعندما بلغ  ،ةثه بالعاميث مـع  الثة من عمره صار يتحد

والده بالفصحى محافظا على الحركات الإعرابية من رفع ونصب وجر خطأ دون أي، واصل بالحديث مع الت

شريط فيديو(وحديثه مسجل على  ،ةمع والدته بالعامي (نوهو في هذه الس، وقد كرجربةنان ر الدعلى  الت

م مع أبيها بالفصحى محافظة وصارت لونة تتكلّ ،فنجحت أيضا نجاحا باهرا )م1981من مواليد (ابنته لونة 

 طبيق الجماعي في رياضجربة انتقل إلى التوبعد نجاح الت، ةم مع أمها بالعاميوتتكلّ أخطعلى الحركات دون 

  .1الأطفال

       من خلال هذه الته  نجربة يتبيتعلـيم  لغة المعرفـة والّ  غة الفصحىأن يكتسبوا اللّللأطفال يمكن  أن

  .والكتاب قبل دخول المدرسة عن طريق سماعها إلى جانب عاميتهم التي يتواصلون ا مع محيطهم

الانتبـاه  و ،ثغة المتحـد ليم للّد السالقدرة على الاستماع الجي إنّ :علاقة الاستماع بالقراءة -ب       

ويتبع ذلك  ،يب الجملاكعاني وتربمفل د الطّوالكلمات تزوعي بين الحروف سممييز الوالت، خارج الألفاظلم

فل في ذاكرته من خبرة ف أيضا على مدى ما اختزنه الطّجاح فيها يتوقّوالن، ليمةالس ءةم القراده لتعلّعدااست

2.سابقة للكلماتة سمعي  

 كانـت  فإذا ،الآخرينمن  الأفكاريشمل استقبال  فكلاهما انتتشام ناتالقراءة والاستماع عملي إنّ       

 ـ ،القراءة أنواعنوع من  وهو ،والفهم الإنصاتب الاستماع يتطلّ نّإف ؛ظر والفهمب النالقراءة تتطلّ ن إف

ذنبالأالاستماع قراءة  نّإف ؛سانية قراءة بالعين واللّرامتة قراءة بالعين والقراءة الجهكانت القراءة الص.  

       إهمال ويعد تهالاستماع وعدم تنمي ضـعفهم في   أسبابسببا من  الأطفالعند بعض  دريب عليهوالت

    .م ا من قبلفل وتكلّسهولة  في القراءة هي الكلمات التي سمعها الطّ الأكثرولهذا نجد الكلمات  القراءة

                                                           
 http://www.a،ة راقيةتعليميالدنان سبيلنا إلى ضة علمية و عبد اللّه.طريقة د أيمن بن أحمد ذو الغنى؛ :ينظر -1

allukah.nzt/culture/0/21559/  
 .52، ص1984ط، .شحاتة؛  القراءة، مؤسسة الخليج العربي، القاهرة، مصر، دحسن : ينظر -2
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طريقـة   هـي ف البشر،بين  التواصل ة من وسائلالكتابة وسيلة هام: علاقة الاستماع بالكتابة -ت       

تسجيله من حوادث  ل ما يودويسج، ر ما لديه من مفهوماتن يمرأو ،ينقل مشاعره أن ا الإنسانيستطيع 

  .1ووقائع

  ومخارج الكلمـات  والأصواتمييز بين الحروف دا يستطيع التيستماع جالا قنخص الذي يتالش نّإ

ممالكتابة  ا يكسبه مهارات فنه ،حيحةالصأدائهذلك على  ينعكسل ؛غويةاللّثروته من  يزيدكما أن عبيريالت 

  .ةرواية وقصشعر وو إبداعة من الفكري أعمالهنتاج  إلينال تقينو

ة لمخارج فالاستماع بدقّالإملاء، الكتابة من خلال حصة  ر فنالاستماع في تطو ةأهميا أيضونلاحظ        

  .ة من الخطأكلمة كتابة صحيحة خاليكتابة الساعد في يم من المعلّ الكلمات

 ثمّ ،ث دف فهم ما يقولهمقصودة للمتحد عبتتالاستماع عملية  :الاستماعة عملي معوقات -       

التحليل والتوإبداءقد فسير والن ها لا ، أيالرإلاّ أنتخلو من مشكلات ومعومكن قات قد تصادف المستمع ي

                                                                         2:تيكالآ تصنيفها

  :نوعانوهي  ستمعالمشكلات ذات العلاقة بالم :لالأو نفالص -أ       

  - ة مشكلات خلقيةعضوي: وجود بعض العاهات فيه أو، معيمثل ضعف الجهاز الس. 

  - مشكلات خلقية نفسيمثل العزوف عن الاستماع لضعف القدرة الذّ :ةة عقليوتدني مستوى ، ةهني

ويمكن ، سبة للمستمعوالذي بدوره يجعل المادة المطروحة صعبة بالن، غويواللّافي قالثّ زونة المخوقلّ كاءالذّ

حصيلة بوضع برامج تزيد من  أو ،مينالمتعلّ قة تجذب انتباهتقديم المادة بطرق مشوبتعالج هذه المشكلات  نأ

  .ةقافية والثّغويالمستمع اللّ

مـن   أعلـى  ةالمختارالمادة  كون تن أك،ذات العلاقة بالمادة المختارة المشكلات :انيالثّ نفالص-ب       

اختيار مادة تناسب مستوى ذلك عن طريق  علاج ويمكن ،ولهم وحاجامميعن  ةعيدب أومين تعلّمستوى الم

  .رجوةالم الأهدافمالها على شتواحتياجام مع المحافظة على ا وميولهم ةغويمين اللّالمتعلّ

                                                           
 ـ  : علي أحمد مدكور :ينظر -1 ف الأول مـن المرحلـة المتوسحريري لتلاميذ الصعبير التطة مهارات الاستماع وأثرها على الت
 .08، ص1990 ،24، الجزء 5مجرابطة التربية الحديثة، القاهرة،  ،ة، دراسات تربوي)الإعدادية(
، حائل  وزيعشر والتدار الأندلس للنة وفنوا، ة، مدخل إلى خصائص اللّغة العربيغويالمهارات اللّ محمد صالح الشنطي؛ :ينظر -2

163-162، ص 1996، 4ط ،عوديةالس. 
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م في عرض المادة غير المعلّ أسلوبن يكون أك ،مالمشكلات ذات العلاقة بالمعلّ :الثالثّ نفالص - ت       

بويمكن علاج ذلك ب قمشوناء علاقة ايجابيختار مع ا، ميهم ومتعلّبين المعلّ ماوالاحتر ة قائمة على الود

  .ثمرفاعل الملتللاستماع واوتدعوهم ، مينفي عرض المادة بحيث تجلب انتباه المتعلّقة مشو أساليب

      تدريسـه أسـاليب  الجهل ب أو، هعدم اهتمامه بآداب وأ، الاستماع بأهميةم علّالم اقتناععدم  نّأكما        

  .ة الاستماعمعوقات عملي أهممن  دتع تهاتنمي بأساليبله هبمهاراته وجته يعدم درا أو

       - ـالاسـتماع   اهتماما كبيرا بمهارة ونالباحث أولى :ة مهارة الاستماعتعليم وتنمي  ة بعـدما  خاص

تعليمها لضمان نجاح في التي يجب بذل الجهد  الأولى ةالأساسيالمهارة  هانلأ ؛غاتازدهرت طرائق تعليم اللّ

العملية التجلأوهي تحتاج إلى عناية من  ،هاكلّ ةعليمي تها وتطويرهاتنمي ،ـويكون ذلك بالت  دريبعليم والت 

م من العرب حين كانت ملكة اللّفالمتكلّ « :ابن خلدون يقول ،كراروالتهم يسـمع  ية موجودة فغة العربي

 ـ  ،ن مقاصدهمعة تعبيرهم وكيفي ،في مخاطبام وأساليبهمجيله  أهلكلام  اسـتعمال بي كما يسـمع الص 

د دجلا يزال سماعهم لذلك يت ثمّ ،فيلقنها كذلك راكيب بعدهايسمع الت ثمّ لاأودات في معانيها فيلقنها المفر

  .1» ...يصير ذلك ملكة وصفة راسخة نأإلى  يتكررواستعماله   ممتكلّ ومن كلّ، لحظة في كلّ

     :اليكالتدريب على الاستماع خطوات الت نأ بينمن خلال هذا القول يت

  .سماع المفردات في معانيها -       

       - راكيبسماع الت.  

       - ماعتكرار الس.  

 ).المهارة(الوصول إلى الملكة  -       

       ة القدرة على الاستماعوسائل تنمي :2 : يلي ة القدرة على الاستماع مامن أهم وسائل تنمي  

  - لاميذ آداب تعليم التث وعدم الاشتغال أثناء الحديثالاستماع ، مثل عدم مقاطعة المتحد. 

 .ته في الفهم والإدراكوأهمي على غرس الإحساس بفائدة الاستماعالعمل  -  

  - العمل على استشارة المستمع بإشراكه على نحو ايجابي في عملية الاستماع والتثحد. 

  - في مجال الاستماع شاطتخصيص الجزء الأكبر من النسجيل، مع استخدام أجهزة الت. 

                                                           
 .1140، ص5سابق، ج رجعابن خلدون، م: المقدمة -1
حائل ، وزيع، دار الأندلس للنشر والتة وفنواغة العربي، مدخل إلى خصائص اللّغويةالمهارات اللّ نطي؛محمد صالح الش:ينظر  -2

  .155، ص 2003، 5السعودية، ط
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       1:هاريب على الاستماع والتي من أهمّدهذا بالإضافة إلى بعض أساليب الت  

 . دريب من خلالهاتلائم خبرام والت، وميناهتمام المتعلّاختبار الموضوعات المناسبة والتي تثير  -  

 .مينونقدها من طرف المتعلّ ليلهاة وتحالإذاعيطلب الاستماع إلى بعض البرامج  -  

  - استخدام أجهزة التدريب على الاستماعسجيل في الت. 

صف جملة أو نقطة حرجة من ف في منتيتوقّ ، ثمّراءة فقرة تحتوي على خبرة أو قصةم بققيام المعلّ -       

 .الذي استمعوا إليه تعينين بالجزءمين إكمال الفقرة مسيطلب إلى المتعلّ ثمّالفقرة 

       على الرالاستماع هارةلم ة القصوىغم من الأهميوعلى الر ،ت هاغم من أنمهاراتمن  الأولى المهارة عد 

 ـها، فلا توجد حصص خاصة لتدريسلقى إهمالا في مدارسنات اأنه غة إلاّاللّ دريب ، ولا أنشطة مقصودة للت

 ـ يلقون عناية هم نادرا ما، ولكنوالتعبير ابةموا القراءة والكتليتعلّفالأطفال يأتون إلى المدرسة  اعليه م في تعلّ

د هـذا  ا يؤكّ، ومم2ركيزمون كثيرا من عدم قدرم على الانتباه والتالمتعلّونتيجة لذلك يشتكي  الاستماع

نتيجة عدم وجود  ؛مينة مهاراته لدى المتعلّوتنمي ،مين اهتمامهم عن تدريس الاستماعالإهمال  صرف المعلّ

ة به وعدم وجود حصص ،د لهمنهج محدفي الخطّ خاصة الدوات واضحة لقياسـه  وعدم وجود أد، ةراسي

وقد نجم عن ذلك أنّ الكثير من المتعلّمين وصلوا ، صة لهوأخيرا عدم وجود درجات مخص، وتقديم تدريسه

الإصغاء إلى الآخرينو الاستماعلا يحسنون مهارة  موه ،ةإلى المراحل الجامعي ،نّأ إلاّمن ذلـك  غم وبالر 

صـة لجميـع   لديهم من خلال الحصص المخصينميها مين على هذه المهارة وب المتعلّن يدرأم يستطيع المعلّ

  3:ال ذلكثة ومغة العربياللّ أنشطة

 ـ قروءمنص مكانا من خلال  تأخذ ةدريبات الاستماعيكثيرا من الت: القراءةحصص في  -أ         ن أك

وهـذا   ،لؤايختار ما يناسب هذا الس نأوعليه ، ثلاث من سؤال سمعه إجابات همامأم في صفحة المتعلّ أيقر

مناقشـة   يناقشهم ثمّ، إليهوهم يستمعون  )موضوعا أوة قص(مين ص على المتعلّالنم بقراءة يقوم المعلّ نأبعد 

يطلب  أو ،المقترحة الأجوبةحيح من بين اختيار الجواب الصعد ذلك يطلب منهم بو  إليهدقيقة لما استمعوا 

                                                           
 .160، صة وفنونهغة العربي، مدخل إلى خصائص اللّغويةالمهارات اللّ نطي؛محمد صالح الش :ينظر -1
ط  .القاهرة، مصر، د ،شرباعة والنقافة للطّالثّغة العربية والتربية الإسلامية، دار أساسات تعليم اللّ فتحي يونس وآخرون؛: ينظر -2

 .105ص، 1981
 الأردن  ،، عمانوزيعشر والتباعة والن، دار صنعاء للطّة ومهارات الاتصالات التربويالاستراتيجي سلطان فياض الخزاعلة؛: ينظر -3
 .133، ص2011، 1ط
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في بعض الكلمات ليكشف مدى  ئخطي نأد عمتحيث ي ،ةموذجيقراءة النالفي  أمين تصحيح خطمن المتعلّ

  .دمين على الاستماع الجيقدرة المتعلّ

مـه  م يستمع لمعلّفالمتعلّ ،ة الاستماعي دورا في تنمييؤدن أ للإملاءكن يم :الإملاء صفي حص -ب       

حـروف  لهـا إلى  يحو ثمّ ،الحروف المنطوقـة  أشكالر يتذكّ نأويحاول  ،الإملاءة عملي أثناءبتركيز شديد 

 الإملاء ألوانومن ، إليها يستمعون شبث عموهذا ما يساعد على تركيز الانتباه وعزل مصادر الت ،مكتوبة

الإملائيسم الجذاب الر وعليهم ، ممين رسم ما يمليه المعلّتكليف المتعلّ حيث يتمبعد ذلك النور ظر إلى الص

  .يستمعون بتركيز إلى وصف معلّمهممين المتعلّ نّأوهذا العمل يثبت  ،صفهاالتي رسموها وو

يطلب منـهم   ثمّ ،لاميذة مناسبة على مسامع التيلقي قص نأم يمكن للمعلّ :عبيرفي حصص الت -ت       

يقترحوا عنـاوين لهـذه    نأيطلب منهم  نأويمكن  ،بأسلوبه ة كلّيسردوا هذه القص نأ خرالآواحدا بعد 

سمع تلاميـذه  وي يستعمل جهاز تسجيل نأ،كما يمكن عهائاقتتناسب مع و أسئلة ضعواي نأ أو  ،1القصة 

و ،إليهيناقشهم فيما استمعوا  ثمّ  أشخاصة حوارا بين عدنأ المـتعلّمين م مجموعة من ف المعلّيكلّ نأمكن ي 

ص عنها وتقديم ملخ غير ذلك الحيوان أو أو بالأطفالقة لفاز المتعلّمعوا إلى بعض برامج التتيس أويشاهدوا 

لة الحوارات المسـج  أو الأحاديثعليهم بعض  ضيعر نأكما يمكن  اقشات حولهامن وإجراءإلى زملائهم 

  .المناقشة تمت الأحاديثوبعد سماع مضامين هذه  ،المتعلّمينبحيث تكون ملائمة لقدرات  الأشرطةعلى 

، فهـم  الموسيقي الإيقاعغم وبالنن الأطفال بطبيعتهم يولعو :والمحفوظات الأناشيدفي حصص  -ث       

 ـة ولك وهم يشتركون مشاركة وجداني، وينعكس ذستجيبون للألحان وينسجمون معهاي ية لاأخرى حس 

يفهموا لها معنى في بادئ الأمرلو لمو ،ة في غنائها وترديدهاشعوري ـ ، فهي مبعث الن  رورشاط ومنبـع الس  

، ويزيد ثـراءهم في  عهم، ويناسب معجمهممين ما يرضي نوازم للمتعلّبحيث نقدها ومن الواجب أن نستغلّ

ا من ظة شفويوالمحف أو الأنشودةعرض حيث يتم ة الاستماع ي دورا في تنميؤدتن أ للأناشيد كنيم، وغةاللّ

  .ةالأساسي الأفكارمين لاستنتاج المتعلّقش ينا ثمّ، سجيلعن طريق جهاز الت أوم طرف المعلّ

  صمن خلال اسـتغلال الـن  دريب على الاستماع يمكن الت :غة العربيةفي حصص قواعد اللّ -ج       

وهكـذا  ، 2صالـن الموضوع من  أوصل بالقاعدة تالتي ت الأمثلةمين باستخراج وذلك بقراءة ومطالبة المتعلّ
                                                           

، كلّية )رسالة ماجستير(، ةغة العربية بعض مهارات تدريس الاستماع في اللّبرنامج محوسب لتنميهناء خميس أبو دية؛ : ينظر -1
  .35، ص2009التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، 

 .248غوي وتعليمها، مرجع سابق، صمهارات الاتصال اللّ محسن علي عطية؛: ينظر -2
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المتوافرة  والإمكانات ،عها والمستويات المختلفة للناشئةالتي تفاعل م الأجواءصرف بما يناسب س التدرللمف

  .عليمية تحيط بالموقف التمادي وإمكانات ،في المدرسة من وسائل وظروف

يـرتبط   لأنـه ؛ الإطلاقعلى  هاأهمّلم يكن  إنغة اللّ مهارات أهمالاستماع من  نّأ :ومجمل القول       

كعلاقـة   امبعضهبا م، وعلاقتهحدث هو المولود المبكر للاستماعفالت ،ارتباطا وثيقا الأخرىغة بمهارات اللّ

يء بنفسهالش القـراءة مرتبطـة بسـلامة     سلامة أنّم على وفهي علاقة تق ،علاقة الاستماع بالقراءة اأم

ة الكتابي الأخطاء تخفيففي  اتأثيره أنّ ل، كما داكان مستمعا جي إذا إلاّدا ، فلا يكون القارئ جيالاستماع

  1.ةتعبيري مأ ةإملائيسواء أكانت مين لدى المتعلّ

  :)ثحدالت( مهارة الكلام - 5-2- 2       

 غـة ويأتي بعد الاستماع من حيث طبيعة اكتساب اللّ غويواصل اللّمهارات الت إحدىل مثّي الكلام

سان لما يـدور في  وترجمة اللّ فس،ا في النعبير عموالكلام وسيلة الت، يحاكي ما يسمع فل يسمع أولا ثمّفالطّ

  .ن سائر المخلوقاتع الإنسانز ميبه ي وصور البيان، والأفكارمن الحاجات  الإنسان دخل

       دت ولقد تعدتعريفات التحدث أو ما يسمى في مدارسنا بالتولعلّ فوي،عبير الش عريفات ما أهم الت

  :يلي

أي :ثحـد  ):حدث(مادة« :في المعجم الوسيط وآخرون أنيس إبراهيمث كما ذكر حدالت :لغة -أ       

  .2» ...إليهث تحد :ويقال، متكلّ :ثوتحد ،م وأخبرتكلّ

ة          ا في نفسه من هاجسم عمث هو ذلك الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلّحدالت« :اصطلاحا -ب       

ومـا يريـد أن    وما يزخر به عقله من رأي أو فكر، ،وإحساساتول بخاطره من مشاعر يجوما  خاطرة أو

من معلومات هد به غيريزو، أو نحو ذلك في طلاقة وانسياب مع صح3»الأداءعبير وسلامة في ة في الت.  

     

                                                           
عالم الكتب الحديث   ،ةتدريس اللّغة العربية بين الطّرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديدي يمي؛الدلطه علي حسين : ينظر-1

 .132، ص2009اربد، الأردن، 
  .159، ص 1989، 2، ج1ة، اسطنبول، تركيا، ط، المكتبة الإسلاميإبراهيم  أنيس وآخرون؛ المعجم الوسيط: ينظر -2
 1984 ،4وتطبيقاته، دار القلم، الكويت، ط، أسسه ةة بالمرحلة الابتدائيغة العربيتدريس اللّ: مجاورمحمد صلاح الدين  -3

 . 233ص
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    التينقل الطّ أن « :ث هوحدتساعده  غةشافهة مستعينا باللّم الآخرين إلى هفل ما يجول في خاطره وحس

  .1»وتبرة في الصوالن والانطباعات على الوجه،، باليد اتروالإشا الإيماءات

  الآخـرين  إلى والأحـداث  والأفكارجاهات نقل الاعتقادات والعواطف والات فن « :ث هوحدالتو       

وهو مزيج من العناصر التةالي: فكير التبما يتضمنه من عمليللأفكـار  غة بوصـفها صـياغة   واللّ ة،ات عقلي

  .2» ...يمحعبير الملوالت ،والأفكارالكلمات لحمل وت والص ،والمشاعر

       نالوبتأم التكلاّ أنّابقة نجد عريفات الس حيث  ،الكلام مهارةا من جوانب منها يكشف لنا جانبا مهم

  ةغوياللّ الأصواتة استخدام اني على أهميعريف الثّز التفي حين ركّ ،ة المضمونعلى أهمي لالأوعريف الت زركّ

الث فقد جاء شاملا لعدد من الجوانب عريف الثّا التمأ ،معينتسواصل مع المة التفي تسهيل عملي شاراتوالإ

الأصـوات و ،المسـتخدمة  غةواللّ الحديث،مضمون على ز حيث ركّ كلامال هارةلم ةالأساسي يرات عـب والت

  .يةحمالمل

واعتمادا على التالكلام  ابقة يمكن تعريفعريفات الس) التثحد( هبأن :م المتكلّ ايقوم فيه ةمهارة لغوي

ول بعقله وخـاطره  ما يج وكلّ، والأحاسيسوالمشاعر  والآراءوالخبرات والمعلومات والحقائق  الأفكاربنقل 

مـا   بحيث يقع كلّ أثير،ة في التوقو، الأداءلامة في والس، عبيرقة في التحة والدنقلا يتسم بالص المستمعين إلى

فاعليريد نقله في نفوس المستمعين موقع القبول والت  .  

 معقـدة طبيعة ذو ) فويعبير الشالت( كلامال أنضح لنا أيضا ابقة يتعريفات الستحليل التومن خلال 

                                                                                                                      3:الجوانب هي ذهجوانب عديدة مترابطة ومتفاعلة مع بعضها وه يشملحيث 

هتم في هذا حيث ي، عنه أو فيه كلّمسوف يت مافي لمتكلّمل مرحلة تفيد اوهو يمثّ: الجانب الفكري -أ       

عهـا  وتحديد مدى وضوحها وتنو والبراهين، ةبالأدلّها موترتيبها، وتدعيوانتقائها  الأفكارالجانب بتحديد 

باصالها وترابطها واتث فيهلموضوع الذي يتحد. 

                                                           
دار الفكر للطّباعة والنشر ، ة الدنيا، المرحلة الأساسية والممارسةة بين النظريأصول تدريس العربي :عبد الفتاح حسن البجة -1

  . 461، ص2000، 1والتوزيع، عمان، الأردن، ط
  .130مرجع سابق، ص ،ةينية الدربية والتغة العربيأساسيات تعليم اللّ فتحي يونس، محمود كامل الناقة، على مدكور؛: ينظر -2
: دريس بعنوانة للمناهج وطرق التة المصريابع عشر للجمعي، المؤتمر العالمي الر)الاختبار الشفوي(محمود كامل الناقة؛ :ينظر  - 3

       2004 ،2، الد )جويلية( يوليو 24/25، ، القاهرةيافة بجامعة عين شمس، دار الضعليم في ضوء مفهوم الأداءالتمناهج 
 . 600-549ص
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 بجمل الأفكار والتعبير عن ركيز فيه على اختيار الكلمات المناسبة،التويكون : الجانب اللّغوي -ب       

 بط بـين العبـارات  والر ،فصيلرح والتللش الأمثلةواستعمال  لمية،الس راكيبوالت الجمل واستخدام مفيدة

 .بأدوات ربط مناسبة

الحـروف مـن مخارجهـا     وإخراج، ليمطق السعلى الن مكلّز المتوفيه يركّ :وتيالجانب الص -ت       

نبرة  وإتقان حيحةالصالمختلفة الأساليبوت مع الص )التمنيعجب والاستفهام والت( ،ـوقف والت  وت بالص

حيحةالوقفات الص.  

ة مـن  يحميرات الملعباستخدام التللآخرين مع ظر على الن مكلّز المتوفيه يركّ :يحمالجانب المل -ث       

في  هة تأثيرزيادة قول ؛عبير عن المعنى وتجسيدهللت ؛والإشارات الإيماءات وأس الر كات الوجه والجسم ورح

معاالس.  

ارم ثومجاملتهم واسـت  ،ركيز على احترام المستمعينوفيه يكون الت :الإلقائيفاعلي الجانب الت -ج       

  .الفكاهي والحسقة بالثّمتع والحرص على الت، للمشاركة في الحديث

ب ضرورة تطلّي )فويعبير الشالت( الكلام رةمها وتنمية تعليم: من خلال ما سبق نستخلص أنّ       

 أكثر من مجرد تعنيهذه المهارة  نّلأ؛ أخرى وإهمالركيز على جوانب جوانبه المختلفة دون الت الاهتمام بكلّ

 والاستجابة وحضور البديهة،، عبيرولباقة الت طق،ة منها سلامة النب مهارات فرعيتطلّت إذتناول الكلام 

بحيث تكون ملائمة لمعاني  واستخدام الحركات المصاحبة للحديث،، وترتيبهاالأفكار وتنسيق  ريعة،الس

  .الكلمات والجمل

حدث هو حصيلة مهارات ة عند التغويلاقة اللّطّاكتساب ال إنّ ):فويعبير الشالت( كلامال اتمهار       

أندة على الفرد متعد يكون ملما حتى 1:يلي برز تلك المهارات ماأمن  ولعلّ، نايصبح مرسلا متمكّ ا  

 .نطقا صحيحا الأصواتالقدرة على نطق  -  

 .في تسلسل منطقي مترابط الأفكارالقدرة على عرض  -  

       - مل المركّ إلىبة تنتقل من البسيط القدرة على عرض الفكرة بطريقة مرتإلىب ومن ا لالمفص. 

  - راكيب اللّالقدرة على استخدام التغوين مضمون الحديثعرة ة الفصيحة والمعب. 

                                                           
مـة  الأسس العا، و122-117اسي، مرجع سابق، ص عليم الأسة بالتغة العربيمناهج تعليم اللّ رشدي أحمد طعمية؛: ينظر -1

  .159 -144، ص 1998العربية، إعدادها وتطوريها، تقويمها، دار الفكر العربي، القاهرة، لمناهج تعلّم اللّغة 
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       - والأسئلة والأدلّةواهد القدرة على استخدام الش أكيد على صدق الحديثللت. 

       - دفّقحدث بصوت واثق متالقدرة على الت. 

       - القدرة على تطويع نغمة الصث فيهوت حسب الموقف الذي يتحد.  

 .توصيله للمستمعين ا يريدرا عموالحركات معب الإشارات والإيماءاتالقدرة على استخدام  -       

       - بلطف وهدوء الآراءفاع عن القدرة على الد ةوموضوعي. 

  .الحديث أثناءفي  الآخرينالقدرة على احترام  -       

       الكلام ة أهمي)الت( كلاميمتاز ال :)ثحدالتاللّ مهارات بين) فويعبير الشـا  ،ه غايـة غة بأنبقيـة   أم

صوص منبع المحفوظات والنو، ةغويد القارئ بالمادة اللّفالقراءة تزو عليه، ينةفهي وسائل مساعدة مع المهارات

  .في الخطأ الوقوعلم من قالسان واللّ نوسيلة لصوفهي القواعد أما ، ةوالأدبية غويروة اللّالثّ

  1:فيما يلي  الكلامة وجز أهمينأن  نكميو       

 .امعث والسما بين المتحد والإفهاموالفهم  لإقناعلوسيلة  الكلام -  

 .قافيومعرفة مستواه الثّ ث،ر صادق للحكم على المتحدمؤش الكلام -  

       - معتادا على الطّ الإنسانيجعل  الكلامدريب على التوالقـدرة علـى    ،أفكـاره  عنعبير لاقة في الت

 .الآخرين مواجهة

       - إلى ولا سبيل  ،الإقناعو رأي الّ وإبداءالمناقشة  إلىة بما فيها من مواقف في حاجة ماسة الحياة العلمي

 .ا في نفسهعبير عمن الفرد من التمكّالذي ي لكلامدريب على ابالت إلاّذلك 

 .ةالدراسي ة في مختلف المراحلميعلُة التيمليعتال العملية ة لتنفيذيوسيلة ضرور الكلام -  

 .روريةالض هعبير عن مطالبوالت ،الآخرينعامل مع الت صللفرد فر يحيت إنسانينشاط  الكلام -  

الـتي   قـف ة المواف من حدتعبير الفرد عن نفسه يخفّ نّلأ ؛ا يعانيهالفرد عم وسيلة لتنفيس الكلام -  

  .تعترضه

  

  

 

                                                           
 .97، ص1990، 1، طإبراهيم محمد عطا؛ طرق تدريس اللّغة العربية، دار الكتب العلمية، بيروت: ينظر -1
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       عبير الأنواع التفويش: ينقسم الت1:نوعين إلىفوي من حيث أغراضه عبير الش  

حاجـة   ييلبو، ا في الحياةرضا وظيفيغي كلام منطوق يؤد كلّ هو :الوظيفي فويشالعبير الت -أ       

 ـة التي تقتضي التومن المواقف الحياتي، رجهام في المدرسة وخاتقتضيها حياة المتكلّ اسـتقبال   :فهيعبير الش

 عليقعقيب والتالت عليمات،والت، تقديم التوجيهات ، التعزيةأو نئتهم الآخرينوداع ، عريف مخرين والتالآ

 .إلخ...الآخرين إلى الأخبارونقل  عليمية،راء، المواقف التمواقف البيع والش ،الحوار والمناقشة

 إظهـار لى إث ذلك الكلام المنطوق الذي يرمي فيـه المتحـد   هو :الإبداعي فويشالعبير الت -ب       

 ـ ؛ في نفس المخاطب الأثرى منها أكبر يتوخ ة وعناية،وعواطفه بعبارات مختارة بدقّ أحاسيسه  نّإلـذلك ف

راكيب اللّالتغوية التي تستخدم لمثل هذا الغرض يجب أن تتلامة والعذوبةسم بالس وجزالة ركيبوحسن الت ،

نعة والجمال يقتضي الص الإبداعيعبير فالت، الخطابتستثير المخاطب، وتضمن تفاعله مع محتوى  المعاني التي

ة الكثير من المواقف وفي الحياة الاجتماعي، امعق من أثر في نفس السوتقاس جودته بمستوى ما يحقّ ،والإثارة

: منـها  الآخرينأثير في والت هعواطف إظهار إلىث فيها بحاجة والتي يقوم المتحد الإبداعيعبير ب التالتي تتطلّ

توعيـة   فاع عن الـوطن، الدة بمهمهوض وتعبئتهم للن المواطنين حماس وإثارة الوطنود عن شحذ الهمم للذّ

الرأي العام ضد ئةظاهرة سي ،عرض سياالحين والانحياز لما فيهر الص قفي والاهتـداء من مواقف جديرة بالت 

ذلك من المواقفوغير   وعة اتجاههاالمؤلمة وبيان اللّ الأحداثعبير عن الت.  

 ـ تعليم الت إنّ:ةفي المرحلة الابتدائي) فويعبير الشالت( الكلامأهداف تعليم مهارة         فوي في عـبير الش

  2:ةاليالت الأهدافتحقيق  إلىة يسعى رحلة الابتدائيالم

 .سانطق وطلاقة اللّالن إجادةمين على تعويد المتعلّ -  

 .بالفكرة وعرضها بوضوح الإلماممين من القدرة على تمكين المتعلّ -  

  - الألفاظمين على انتقاء ة قدرات المتعلّتنمي والجمل والتالأفكاررة عن راكيب المعب. 

   .بط بين الجملمين من الرتمكين المتعلّ -  

       - ة الثّتنميوإزالة مينفس لدى المتعلّقة بالن وتمكينـهم مـن   ، نفوسهمردد والخجل من الخوف والت

 .في هدوء وثقة وثبات للآخرينث حدوالت الوقوف
                                                           

  .122 -120، ص غوي وتعليمها، مرجع سابقصال اللّمهارات الات محسن على عطية؛: ينظر -1
 43- 42، ص1998عليم الأساسي، دار الفكر العربي، القاهرة، ة بالتغة العربياللّرشدي أحمد طعمية؛ مناهج تدريس : ينظر -2

 .242-239أسسه وتطبيقاته، مرجع سابق ص ،ةة بالمرحلة الابتدائيتدريس اللّغة العربي: ومحمد صلاح الدين مجاور
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 .رائهمآوواحترام المستمعين ، ياقة الاجتماعيةالحديث واللّ آدابمين المتعلّ إكساب -  

 .اجح معهمفاعل النأي والتالر الآخرين، وإبداءمين من مواجهة تمكين المتعلّ -  

  - مين علىة قدرات المتعلّتنمي نغيمالت ،واستخدام الصالحديث مضمونر في وت المعب. 

       - م سمات وجوههمقوأيديهم،  إشاراتمين على استخدام ة قدرات المتعلّتنميونظرا، موحركا 

 .ينفي المستمعثيرهم أت كل الذي يزيد منام بالشنوسك

                           .وتتابعها وتسلسلها في تلازم وانسجامفكير التات يطرة على عمليمين من الستمكين المتعلّ -  

غة لّه لا يمكن فصل مهارات النأشرنا إلى أن أسبق و :ة الأخرىغوياللّ لمهاراتوا الكلامالعلاقة بين         

ة فهي ترتبط فيما بينها بعلاقـة عضـوي   ،عن بعضها البعض) والقراءة والكتابة لكلامالاستماع وا(الأربعة 

أثيرقوامها الت ـ، هارات تنعكس على المهارات الأخرىمهارة من الم فيفالكفاءة ، أثروالت  حه وهذا ما يوض

1:تيموذج الآالن  

    وتالص   

  

    

         

     إرسال                            استقبال          

  

  

                   ؤية الر.  

  

   ؤيةالر  

  

                                                           
بوي، دار صفاء للطّباعة والنشر صال الترالات ربوية ومهاراتات التالاستراتيجيمحمد سلمان فياض الخزاعلة وآخرون؛ : ينظر -1
 .149ص ،2011 ،1ط الأردن، عمان، ،وزيعالتو

الاستماع                                   التحدث          

  اث

 الكتابة          القراءة

  عملية

  التواصل

 اللّغوي
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اللّ مهاراتد على تكامل موذج يؤكّهذا النـ يهـا ح جانبي الإرسال والاستقبال فغة بصورة توض  ا مم

  .البعض ببعضها وفي تأثيرها رىمهارة في الأخ ومدى تأثير كلّ ،وحدا وتكاملها أيضا يتضح معه

، وفيما يلي سنتطرق إلى والاستماع كلامق إلى العلاقة بين مهارتي الطرتجدر الإشارة إلى أنه تمّ التو

  .ة القراءة، ثمّ إلى علاقته بمهارة الكتابةبمهار كلامعلاقة ال

طق الن: يلتقي التحدث مع القراءة في جانين أساسيين هما :والقراءة)ثحدالت(الكلام العلاقة بين  -أ       

من المصاحب للنطق يعد  الأداء، كما أنّ جانب طق المختلفة ويحتاجهافكلاهما يوظّف مهارات النوالأداء، 

، ولمّا كان لوك الظاّهر القابل للملاحظةالسيحكم عليهما من خلال أبرز مهاراما؛ لأنهما مهارتان أدائيتان 

تعليم التالكلمـات   الطّفل من مهارات نطق الحروف وفإنّ تمكين ث واكتساب مهاراته يسبق القراءة؛حد

بشكل صحيح مع الأداء الجيد والمعبر عما يتحدث عنه سوف يؤثر وينعكس على أدائه اللاّحق في القراءة 

ة الأدائي)رمن الحقائق المف ،العكس صحيحو 1)ةالجهريلةة أن القرص  وثيقة بين القـراءة والت نّأو، ثحـد 

التث حد)بكثرة القراءة وتنوع المقروء لا يوجد إلاّ) عبيرالت، ـ أأن يقـر  لميذ في الإنشاءإذ لا يكفي الت  ة أي

 نفسه على طعـام  برن يصبمعلى قراءة نوع واحد يعكف الذي أشبه وما  ،من تنويع المقروء بل لابد، قراءة

  2.وعناصرها وكذلك القراءة دهاع مواتتنو التيهي  ةدالجيغذية والت ،واحد

يجب أن  ي والكتابيوفالش ينصاللاتنّ ابيعي أمن الطّ :والكتابة )ثحدالت(الكلام العلاقة بين  -ب       

  :غوية منهاكثير من الأمور اللّهما يشتركان في لأن ؛غويصال اللّمرتبطين في عملية الات ايكون

 تـه ذي يظهر فيه ثروشاط الكتابي الث طويلا قبل أن يمارس لونا من النم كيف يتحدفل يتعلّالطّ نّأ        

ث حـد ا في قدرته على التعتبر مهمه يوهذا كلّ ،وتنظيم أفكاره هيب جملكعلى تر قدرتهو ،ةغوية واللّفظياللّ

 ـ عادةمكنه ي ،م أن يكتب في يسر وسهولةفل الذي يتعلّفالطّ ،الكتابي التعبيربر الأساس في تتع التي ر أن يعب

  .3ة ومهارةبدقّ ةخصيخبراته الش عن

  

                                                           
الهيئة العامة ، منشورات ات متعددة للتدريس والتقويماستراتيجي ،ة مهارات القراءة والكتابةتنمي حاتم حسين البصيص؛: ينظر -1

 .51-50، ص 2011 ط،.، ددمشق ،السورية للكتاب، وزارة الثّقافة
  .173، ص1962، 1، دار المعارف، القاهرة، طةغة العربيسي اللّالموجه الفني لمدر ؛عبد العليم فاتح إبراهيم: ينظر -2
     ، مرجع سابق ربويصال التة ومهارات الاتربويات التالاستراتيجي مد سلمان فياض الخزاعلة و آخرون؛مح :ينظر -3

  .151-150ص
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العناية التي  من غمعلى الر:ة علاجها أسباا وكيفيمينلدى المتعلّ )ثحدالت(الكلام  مهارة ضعف        

 هذه المهـارة تظـلّ   نّلاّ أإ )فويعبير الشالت(ث حدمين في مهارة التمون لتحسين مستوى المتعلّها المعلّييبد

الأضعف بين كل المواد التعلى  نعاتبهن أولا  ،الإنشاءم على نفوره من درس وم المتعلّلن نأوليس لنا  ،ةعليمي

ينبل عل، ة هذا القصورشدـبرز أسـباب  أومن  ،اجعة لذلكا دراسة المشاكل لإيجاد الحلول الن  عف في الض

مهارة التث حد)التيلي ما )فويعبير الش:  

في  ينيدشدعوزا يعاني صعوبة و لىعليم الأوم في مراحل التالمتعلّأنّ من الملاحظ : غويالعامل اللّ -أ        

ومعانيها  ،كةمفكّ هوجمل، دو تعبيره ركيكايبف يدور في ذهنه من أفكار،عما زمة للإفصاح الألفاظ اللاّ نتقاءا

وهذا راجع إلى قلّ ،همةبوأحيانا م دةغير محدوسيطرة اللّ غوي من جهةصيد اللّة الرة هجة العامي)اللّغة ةثنائي( 

 ـغوي محدودا بمـا يتعلّ ل قاموسه اللّويظّ، لغة محيطهيسمع ل ما يسمع فل أوالطّف من جهة أخرى مـن   هم

فهو لا يسـمع غيرهـا في    ،ةالمرتبة الأولى في حياته اليومي تحتلّالتي من العامية ا يعرفه بم قيس الفصحى إذا

ولا يتبادل الحديث إلاّ ،ارعالش أكثر المعلّمين بالاستخدام الجاد للفصحى أثناء ة عناية قلّ أضف إلى ذلك، ا

ولا يعمدون إلى تقويم ألسنة طلاّم ، مختلف الموادنجدهم يستعينون بالعامية في تدريس  إذالعملية التعليمية 

واكتسـاب مهاراـا   ، ةم العربيتعلّ ونا في الحيلولة دأساسي ئقال عاوهذا يشكّ ،تكون إجابام اعندما 

ةرعة المبالسرجو 1...قة المنشودةوالد.     

باعتباره يتوفّر على عدة لغـات  تميز لغته ، وبتنوع ثقافات اتمعمتنوع دنا الوضع اللّغوي في بلا إنّ       

هي اللّغة ة وا إلاّ بلغة واحدة كلغة رسمية ووطني، إلاّ أنه لا يعترف رسميية مستعملة من قبل أفراد اتمعمحلّ

المعاملات الرسميـة ، مـع   ، وةصاديبعض القطاعات الاقتوالإعلام و إذ تستعمل في التعليم والإدارة العربية

الاعتراف في السة كلغة نوات الأخيرة بالأمازيغيةوطني.  

  2:ود عدة فضاءات لغوية متمثّلة فيبسب وج زةمع الجزائري وضعية لغوية ممييعيش ات       

       - وهي: ةاللّهجات العربي داول اليومي في معظم مناطق الوطن، واللغة التتي تتنو ع تلـك  ع بتنـو

   ).      غيرهاو ،...ةة السطايفي، والعاميةة الوهرانيوالعامي ،العاصمية نسبة لسكان العاصمةة العامي(المناطق مثل 

                                                           
 .648، ص1985، 1في طرائق تعليم اللّغة العربية، مطبعة كلية التربية، جامعة دمشق، ط ؛أحمد السيد محمود :نظري -1
رسالة ماجستير ( ةة بالمدرسة الجزائريالابتدائيدور اللّغة الأم في تعلّم اللّغة العربية الفصحى في المرحلة خالد عبد السلام؛ : ينظر -2

  . 99-98ص، 2011/2012سطيف، الجزائر،  ،وزارة التعليم العالي، جامعة فرحات عباس ،)تخصص أرطوفونيا
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       - ةاللّغة البربريو: ة أو الأمازيغيل لغة مكتسبة لهي أوـة  ، وة سكان شمال إفريقيادى غالبيالأمازيغي

ة لهجات تشكّهي الأخرى تحتوي على عدللكثير من مناطق الوطن وهينة ل عناصر مكو :ة بمنطقة القبائلي

وإليزي  ة بتامنراست وجانتيالتارق، وة بمنطقة ميزابالميزابي، وة بمنطقة الأوراس، الشاوياالقبائل بكل أنواعه

ة القريبة من الشلح المغربيـة بجنـوب منطقـة    الشلحي، ووالشنوية بمنطقة تيبازة، والزنتية بتميمون وأدرار

  .ةالتواصلات الحياتية الطّبيعيوفي الحوارات و مل في الخطاب الشفوي اليوميستعت وهي ،1هرانو

ذي تعيش جتماعي الالان من الميلاد في المحيط الأسري والأمازيغية تكتسباة وة العربيالعامي إنّعليه فو   

 ـالخبرات الأولية المكو، وغويلان الرصيد اللّكلّ فئة، وتشكّ فيه ة قبـل دخـولهم إلى   نة للبنتهم المعرفي

  .المدرسة

، يتم تعلّمها في المدرسة سبة للأطفالة بالنأول لغة ثانية الفصحى تعتبر اللّغة العربي: اللّغة الفصحى -       

 ، ولغة الكتب العلمية والأدبيـة الإعلامبعض وسائل ، ولغة الصحافة ولغة المدرسة ، فهيالتمدرسمنذ سن 

  .اللّغة الوطنية والرسمية هيو

ة لـدى  مكانة خاص ة تحتلّمنذ عقود من الزمن كانت ومازالت اللّغة الفرنسي: اللّغات الأجنبية -       

سبة لهم لغة التواصل ، حتى أصبحت بالنة في المدن الكبرىخاصاجتماعية ميسورة من الجزائريين وطبقات 

الكثير من القطاعـات الخدماتيـة   ة في الاقتصادية وأنها لغة المعاملات الإداري كما ،لثّقافياز التمياليومي  و

  .ةالتعليمي حتىو ،ةة والصناعينتاجيالإو

       عامل اليومي في الجزائر تختلف تماما عن لغة المدرسةيتضح لنا أنّ لغة التولم ،ة، ولغة الثّقافة بصفة عام 

ال الشفوي على ألسنة ، حيث تسيطر اللّهجات على نطاق الاستعمالاستعمال ة أولى فيتحظ الفصحى بمكان

 ، وتظـلّ اللّهجات في كثير من المواقف ة مع هذه، مع تداخل الفرنسيسواء بالعربية أو الأمازيغية المتكلّمين

عجز عن « :لى إيرجع ذلك لة لدى الفئات غير المتعلّمة، وهي لغة مجهو، ولفصحى لغة المثقّفين والمتعلّمينا

ة العامية في ، كما نشير إلى هيمن2»استحكام ملكتها من جهة أخرىتغلّب العاميات وو استعمال من جهة

                                                           
1: Malika koudache ; La Langue des néo – alphabétisé, la langue arabe standard en 

Algérie, thèse de doctorat université de Stendhal –Grenoble III France, 2003, 

p8/9. 
 .53، صمرجع سابق ، منهجية تعليم اللّغة و تعلّمها؛ اهر لوصيفالطّ: ينظر -2
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ذي يفترض أن تسود فيه اللّغة الفصـحى بشـكل لافـت    ال) من الابتدائي إلى الجامعي(الوسط التعليمي 

  .للانتباه

   من خلال ما سبق يتبية العربيالجامعة داخل جدران المدرسة و تستعمل إلاّة الفصحى لا ن لنا أن اللغ

دريس وخلال حصص التسميوهوةالمواقف الر ،  ـا  ة في تـدني و أحد الأسباب الرئيسـيضـعف مهارا.              

ة أثنـاء  وخاص ،فلغوي للطّشاط اللّر في النة التي تؤثّفسيمن أهم العوامل الن :فسيالعامل الن -ب        

القيام بدرس التفوي والمحادثة ما يليعبير الش:  

الأخذ والعطاء مع و أ ،فاعل الاجتماعيفل الخجول طفل ليس لديه القدرة على التالطّ نّإ :الخجل -       

ي ،الكبارملاء والزعاني الشمهقص حينما ينظر إلى غيره أو يكون أماعور بالن، فل علـى  ما كان هذا الطّورب

  .1والأقارب فاعل مع الإخوةشاط والتمرتفع من النمستوى 

وتقتصر ، حدث مع غيرهاع عن الكلام والالتزام بالصمت وعدم التمتنوغالبا ما يفضل الخجول الا        

  2.ل فيهاأالتي يس المعرفة للأمورإعلان عدم  أو، فضعلى القبول أو الر إجابته

مين كاصـطناع  إليه بعض المعلّ أبيعي الذي قد يلجفسي غير الطّالن الجو إنّ :الخوف من المدرس -       

ومن المادة أو من المواد  ،ملاميذ من المعلّنفور الت إلى يقد يؤد دةواستعمال العنف والش ،والجهامةالعبوس 

ونتيجة ذلك هي ، في أداء الواجبات المرتبطة اوة بالغة في استيعاب هذه المواد يجيدون مشقّفا وميتعلّالتي 

هبوط مستوى التيسمنحصيلي إلى الحد الذي لاميذ الته التعون عن نمين يمتمن المتعلّ كثيرفال، 3راسيأخر الد

ولقد انتقـد ابـن    ،من قيمتهم وحطّ ستهزأ م يوما ماا هلأن ؛سرس لخشيتهم من المدراء الدأثنالمشاركة 

خلدون استعمال الشعليمدة والقسوة في الت ن نتائج ذلك في قولهوبي: »والقهر من اه بالعسف ومن كان مرب

ل على الكذب والخبث خوفا من استنباط الأيدي وحم ،فس انبساطهاق على النوضي سطا به القهر مينالمتعلّ

سم من توفير الجو الملائم المت ولذا لابد؛ 4» اقوالخديعة لذلك صارت له عادة وخل المكر، وعلّمه هيبالقهر عل

                          .مينبالحب والعطف والحنان للمتعلّ

  

                                                           
 . 104، صمرجع سابق، ة عند الطّفلالمشكلات النفسي ؛زكريا الشربيني :ينظر -1
 .106، صمرجع سابق ،مشكلات الطّفل النفسية ؛كامل محمد محمد عويضة: ينظر - 2
 .149، ص1973 ،1علم النفس الطّفل، الجزائر، ط: ، وتوفيق حدادسلامة آدم -3
 .540ص، رجع سابق، مالمقدمة: ابن خلدون - 4
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هـو مـن    بالخيبة أو الحرمان لسبب أو لآخرإنّ قلق الطّفل نتيجة شعوره  :طرابات الكلامضا -       

الهيبة التي تصيبباك والارتوهذه الأخيرة تظهر آثارها واضحة من خلال  ،1طقالأسباب المباشرة لعيوب الن 

مين طق التي يمكن ملاحظتها عنـد المـتعلّ  عيوب الن ومن أهم، ليم للكلامالس الأداءعند الفشل في  المتعلّم 

ةغثواللّ *ةأتأالت*.  

 والواقـع يؤكـد أنّ  ، فلالتي ينشأ فيها الطّ الأولىالمدرسة  الأسرةتعتبر  :العامل الاجتماعي -ت        

 نّلأ ؛غـوي في نشاطه اللّخصوصا و فلر الرئيسي في سلوك الطّؤثّالمبع في معاملة الوالدين هو المت الأسلوب

كتور جربة التي قام ا الدوخير دليل هو الت، الأسرةواصل بين أفراد المعتمدة في الت ةوالأداغة هي الوسيلة اللّ

     تـؤثر سـلبا    للأسرةة ة والاقتصاديالاجتماعية ا أن الوضعيكم،سبق عرضها فيما نان والتي تمّاالله الد عبد

فل من اكتساب الكـثير  يحرم الطّ للأسرةخل القليل فتدني المستوى المعيشي والد ة،غويفي قدرته اللّ إيجاباأو 

 الأنشطةفرصا أكثر لممارسة  ة تتاح لهثري أسرةالذي ينحدر من  بيد أنّ أمامه، فاقالآ قويضي من المعارف،

الأسرةهذه  نّلأ ؛غويومن بينها الجانب اللّ ،ة مهارات عديدةالتي قد تساعده على تنمي  ـتـزو  ا د أطفاله

عهم على ممارسة مختلـف  تشجو ،للأطفالصة المخص رح، وتتيح لهم دخول المسالأعمارهمالمناسبة بالكتب 

   نهم مـن أن يسـمعوا   فهذه الفرص تمكّثقيف، والت الإعلامر لهم أيضا وسائل وتوفّ، عرالشو لغناءكا الفنون

مـاذج  كبير من الن حد إلىقريبة  ماذج في الغالبة منتقاة، وتكون هذه النونماذج لغويعبارات  يقرؤواأو 

  .)فويعبير الشالت( كلامغوي وخصوصا في مهارة الهم اللّستواوهذا ما يرفع من م ؛2 حيحةة الصغوياللّ

عف في مهـارة  ابقة هناك عوامل أخرى تؤدي إلى الضالعوامل السإضافة إلى  :عوامل أخرى -ث       

  : هامن أهمّ) فويعبير الشالت( الكلام

       - قلة نصيب التراسيةعبير في توزيع الحصص الد. 

                                                           
.                                                                                                151، صة، مرجع سابقغة العربيفي طرائق تعليم اللّ ؛محمود أحمد السيد :ينظر -1
زكريـا  : ينظر.(ف الأولىوالصعوبة في لفظ بداية الكلمات والحرو ،، وتوقّف في اللّفظترديد أو تقطيع في نطق الكلمات: التأتأة*

مخرجـا   عجز اللّسان عن إخراج بعض الحـروف : اللّثغة* -.)160ص  ،الطفل، مرجع سابقالمشكلات النفسية عند : الشربيني
كلـب  (ف الكاف بالتاء إبدال حر، أو )السماء تصبح ثماء ( سين بثاء فيستبدل ا غيرها أينما وقعت كإبدال حرف ال ،صحيحا

 .152بق، ص؛ علم النفس الطّفل، مرجع ساسلامة آدم وتوفيق حداد :ينظر ،)تصبح تلب
 .136، ص1996، 1ة، بيروت، لبنان، ط، دار الكتب العلمي؛ سيكولوجيا الطّفولةكامل محمد محمد عويضة : ينظر -2
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 مة والمتعلّبير أفراد اتمع عاماتععلى رر البالغ ا يعود بالضة في وسائل الإعلام ممالعاميم استخدا -       

ةخاص.  

        لكلاممهارة ا ةتنمي )التفويعبير الش( :نّأغم من على الر م يتكلّقاس يالنمون إلاّضون معظم أوقا 

خلص ه يمكن التنأ ، إلا1ّا عور طبيعيوقد يعتبر هذا الش ،اسحدث أمام جمهور النة منهم يرهبون التالغالبي نّأ

نّأوهذا يعني  ،والمران بدريمنه عبر الت هذه المهارة يتم ا والتدريب عليها عبر مجموعة من الخطوات اكتسا

التا نحو الأفضل ةدريبي ومحمد عبد الدبس بقولهمـا   نده مصطفى علياوهذا ما يؤكّ ،بما يمكن الوصول: 

ومقدار حماسه  الإنسان ةأي يعتمد على شخصي ؛ه شخصيلأن فهو فن ،ومهارة وموهبة حدث فنالت إنّ«

ابقة وحدها لا العوامل الس نّوهو موهبة لأ ،حسيندريب والتة والتنميه يحتاج إلى التلأن وهو مهارة، وإبداعه

تصنع المتحد2»ر في الآخريناجح والمؤثّث الن    .  

نحاول وضع أيدينا على العلاج  ،عف في هذه المهارة والوقوف على أسباارصد ظاهرة الض أن تمّ بعد

ويمكنتهاالمناسب لتنمي ، 3:قاط فيما يليأن نخلص أهم الن  

الكـلام   يل الفطري لديهم في حبلممن ا نعبير عن أنفسهم مستفيديمين التإتاحة الفرصة للمتعلّ -  

بحيام في البيـت   صلما يت والاستفادة من ميلهم إلى كلّ ،وفسح اال للخيال رثرة ولعب الأدواروالثّ

والإ، ارع والمدرسةوالشا يشاهدونهخبار عم دا من خلال أنشطة وتوظيفه توظيفا جيةتدريبي. 

 .عبير والحديثكي تساعده في الت ة؛روريم بالمعارف الضتزويد المتعلّ -  

  - مين وتعويدهم ة أسلوب الحوار لدى المتعلّتنميةالجرأة الأدبي. 

  - تعويد التلاميذ التة الكلامخطيط لعمليوالحشو رثرةحدث العشوائي والثّ، والبعد عن الت. 

.                                                                      ا أمام الفصلمين بقراءة الكتب وإعادة عرضها شفويتكليف المتعلّ - 

 ة الأخـرى كـالقراءة  غوياللّ المهاراتوم الكلابط بين مهارة الردريس بمراعاة الت أساليبإصلاح  - 

 .المحفوظاتو الأناشيدوالمطالعة و

  - تنظيم مسابقات أدبية في فهم وتلخيص المقروءة وثقافي.  

                                                           
 .152ص، 1999وسائل الاتصال و تكنولوجيا التعليم، دار الصفاء، عمان،  مصطفى عليان، ومحمد على الدبس؛: ينظر -1
   .152ص ،المرجع نفسه -2
محمد صالح : ، وينظر468ص ،مرجع سابق ،ة والممارسةظرية بين النأصول تدريس العربي بد الفتاح البجة؛حسن ع :ينظر -3

 . 196، ص ة وفنوا، مرجع سابقغة العربي، مدخل إلى خصائص اللّةغويالمهارات اللّ الشنطي؛
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  - تعليم التحدةث من مواقف طبيعي أن تكون الموضـوعات مـن    أي ؛1غة وظائفهاى تؤدي اللّحت

أو من خبراته غير المباشـرة   شه،وعا أو منظر رآه، أو رحلة قام ا ،هارسمكنشاط  ةالمباشرلميذ الت خبرات

زيـون أو مـن   لفأو شاهدها في الت، أو استمع إليها في الإذاعة، أو كتاب صحيفةعنها في مجلة أو قرأ التي 

  .2بهوتجار خلال معارفه

       - معا ياختيار أنشطة تتناسب مع مستواه الفكري والحس. 

  هية الكاملة له في عرض وجهـات نظـر  رحب، وترك الحر درم وتفهمها بصعلّتالمأفكار احترام  -       

 .تهاأفكاره، والانطلاق في ترجمبقة الي الثّوبالتلنفس، قة باساعده في الثّيما  وهذا

       - عدم السخرية والتعثبيط والتئخطنيف حين ي مأنينةوالطّ ر له الأمنبطريقة توفّ تقويمه لميذ معالت. 

 مينة والمسرح والأناشيد، وتشجيع المتعلّيغة، كالإذاعة المدرسقة باللّالمتعلّالمدرسية تشجيع الأنشطة  -       

 .المبدعين

 .مبل المعلّقمن  ، ومتابعتهاثمرا اتية، وتسجيلتشجيع القراءة الذّ -       

 .3هكون نموذجا لتلاميذيم بحيث من طرف المعلّ الفصيحة ةالعربيغة استعمال اللّ -       

 .  ة والمسموعةوسائل الإعلام المرئيمن طرف  الفصيحة ةغة العربياستعمال اللّالعمل على  -    

 ـ  الكلاممهارة  إتقان أنّ لون نقأمن خلال ما سبق نستطيع           صـحاا أى تضفي ميزة كـبيرة عل

  .ةمنون من ناصيتها في مجال العلم والعمل والحياة العامكّتعن غيرهم من الذين لا ي زونتجعلهم يتميف

 الآخـرين واصل مع ة للتروريضغوية المن المهارات اللّرة القراءة امه تعد: مهارة القراءة -2-5-3      

سـول  ل ما نزل على الرن الكريم في أوآجاء به القر وذلك ما ، املمفتاح المعرفة الواسعة والعلم الش وهي

�ù&t ∪∩ : قال تعالى .صلى االله عليه وسلم ø%$# ÉΟ ó™ $$ Î/ y7În/u‘ “ Ï%©! $# t, n=y{ ∩⊇∪4 .  

      

  
                                                           

 .244ص ،2000، 4، طاللّبنانية، القاهرة، الدار المصرية العربية بين النظرية والتطبيقتعليم اللّغة : حسن شحاتة -1
  .208، ص1984، 1العربية، دار المريخ، الرياض، طغة التدريس في اللّ: محمد إسماعيل ظافر، يوسف الحمادي -2
  1993، سبتمبر صر، مةري، الإسكندعليم الأساسي و إبداع التلاميذ، دار المعارف الجامعيةالت محمود عبد الحليم مسني؛ :ينظر - 3

  .26ص
 .من سورة العلق 1الآية  - 4
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  :مفهوم القراءة -       

قرأ الكتاب  « : بمعنى) مادة قرأ(في المعجم الوسيط  آخرونونيس أ إبراهيمالقراءة كما أورد  :لغة -       

  .1» ونطق ا اكلماته نظرع تتب :ناآوقر قراءة

  :هارض أهمّنعة عاريف الاصطلاحيمجموعة كثيرة من الت تورد :اصطلاحا -       

وعلى هذا  وفهمها، ،موز المطبوعة، ونطقها نطقا صحيحاعلى الر فعرة التهي عملي«: القراءة -أ        

فعرفهي ستشمل الت وهو الاستجابة البصرية لما هو مكتوب، والنت موز المطبوعة التي تمّطق وهو تحويل الر

 .2»معان إعطائها موز المدركة وأي ترجمة الر؛ ، والفهمذات معنى أصوات إلىرؤيتها 

 .3» لاكتساب المعرفة أو تحقيق غاية الإنساننشاط فكري يقوم به « :القراءة -ب       

خطـاب   إلىسالة من نص مطبوع وتحويل الر، موزالر بفكفيها ة يقوم الفرد عملي« :القراءة -ت       

 .4»شفوي

 عينيـه  اها القارئ عـن طريـق  موز التي يتلقّدة تشمل تفسير الرة معقّة عقليعملي « :القراءة –ث       

 الحكـم و ،قدوالن ،، والاستنتاجوهذه المعاني ةخصيبط بين الخبرة الشرالو ،موز فهم المعانيب هذه الروتتطلّ

المشكلات وحلّ ذوق،والت ،فهي بذلك عملية تعكس العديد من العملينة في المعرفة ات المتضم5» ةالإنساني. 

        من خلال التأنّ :إلىابقة نخلص عريفات الس القراءة تتضممـن   موزن تفاعل العقل مع جملة من الر

ة بدقّ الآراءأو تحديد ، المعاني إدراكأو  لالات،أجل استنباط الد سـالة  دف تحقيق فهم دقيق لمحتـوى الر

 ـ موز واستحضار معانيها، وهـي بين الر ة تربطة فكريذاا عملي القراءة بحد أنّ ولاشك، ةوءالمقر ة عملي

ف وفهم وتحليل وتركيب وتطبيـق وعمليـات   وما ينتج عنه من تعر، إعماله إلىتاج تح إذمرتبطة بالعقل 

وعملياـا   مداخلااوبذلك فالقراءة هي عبارة عن منظومة لها   الأحكام وإصدارقد كالملاحظة والن:عليا

                                                           
  .722ص ،)قرأ(،مادة مرجع سابق، المعجم الوسيط: إبراهيم أنيس، وآخرون -1
 .106ص ،1984، 1ط ، الكويت،مكتبة الفلاح ،ةغة العربيتدريس فنون اللّ: علي أحمد مدكور -2
  ، القـاهرة ، دار الفكـر العـربي  أسسه وتطبيقاته التربوية ،ةانوية في المرحلة الثّتدريس اللّغة العربي: محمد صلاح الدين مجاور -3

 .291ص ،2000
  .189مرجع سابق، ص، المهارات اللّغوية: رشدي أحمد طعمية -4
 .295ق، ص، مرجع سابة والممارسةأصول تدريس العربية بين النظري ؛عبد الفتاح حسن البجة: ينظر -5
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ا، فمدخلاتهاومخرجا: الراموز بما تمثله من ثقافة وعمليا فهم ونقد المقروء، :اومخرجا: ه القارئ نحو توج

أو رفضه ومحاربته، فاع عنهالمقروء وتبنيه له والد.  

  1:تصنيف مهارات القراءة إلى مستويين اثنينتم : مهارات القراءة        

  .    في فك الرموز، والتعرف على الكلماتوتتمثّل : العقلية الدنياارات مستوى المه -أ         

 .وتتمثّل في الفهم والاستنتاج والنقد والتذوق والتقويم: مستوى المهارات العقلية العليا -ب       

ةوهذه المهارات بنائي ة البسيطة وتتطوة تبدأ بالمهارات الأساسيتراكميبحيث ةر تبعا للمرحلة العمري ،

يتم التدرج في تناول هذه المهارات، وإكساب المتعلّم ما يلزم منها على ضوء احتياجاته المعرفية والنفسـية  

ها المعلّم والقـائمين علـى   والاجتماعية  فالتدرج في إكساب المتعلّم هذه المهارات ضرورة ينبغي أن يدرك

ة مهارات القراءة عليه أن ينطلق مميسعى إلى تنمي برنامج تعليمي عليم، فأيا وصل إليه المتعلّم، وكلّمـا  الت

 ـ؛كان المعلّم على دراية بقدرات متعلّميه والنقطة التي وصلوا إليها في تعلّم القراءة ف كلّما استطاع أن يكي

تدريسه في التعلم الصفي بما يعزز هذه المهارات ويكملها، فبرامج تعليم القراءة في المراحـل الأولى   أساليب

دف اكتساب المهارات الآلي هيئة للقراءة لبناء الاستعداد عند الطفل؛عليم ينبغي أن يبدأ بالتة الـتي  من الت

ي والسمعي بحيث يؤهله امتلاكها إلى فـك رمـوز   ة القراءة،كمهارة الإدراك والتمييز البصرتاجها عمليتح

ضاف باقي المهارات تباعا مع الكلمات، ثمّ تبدأ أولى مراحل اكتساب مهارات القراءة كمهارة أدائية، ثمّ ت

ج في ، مع مراعاة التدرهبأبسط صور) التـفاعل(م في هذه المرحلة، بحيث يضاف الفهم والنقد تقدم المتعلّ

حتى إذا ما وصل المتعلّم إلى المرحلة الثّانوية يمكنه الانطلاق في المهارات الأخرى الأكثـر   قيد،مستوى التع

ما ينبغي أن تراعى جميع المهـارات   ،، وهذا لا يعني الاقتصار على مهارة وإهمال غيرها 2ساعاتعقيدا واتوإن

المعالجة التي يكيفها المعلّـم لتناسـب    ة، وهذا يرتبط بطريقة العرض وآليم بذلكطالما يسمح مستوى المتعلّ

مرحلة عمري ةالمتعلّمين في أي.  

ةهذا فيما يخص مهارات القراءة عامة، أمـ ،ا فيما يخص مهارات القراءة الجهري  زت علـى  فقد تركّ

                                  3:ة المرتبطة ماالنطق، والأداء التعبيري، ومن أبرز المهارات النوعي: محورين أساسيين هما

                                                                                             .نطق الأصوات نطقا صحيحا - 
                                                           

  .54، ص، مرجع سابق؛ تنمية مهارات القراءة والكتابةحاتم البصيص: ينظر -1
   .56، ص نفسهرجع الم: ينظر -2
 .31، ص1996، 1، سعد سمك للطّباعة، القاهرة، ج، أسسه وإجراءاتهفتحي يونس وآخرون؛ تعليم اللّغة العربية: ينظر -3
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                                                                           .كلا بالشنطق الكلمات نطقا صحيحا مضبوط -

                                                                                                      .نطق الحركات القصيرة والطّويلة -

- لقراءة المتقطّعةة، والبعد عن االقراءة في جمل تام.                                                                                       

                                                         .ستفهام والنداء والتعجب وغيرهاتنويع الصوت حسب الأساليب المختلفة كالا -

         .استخدام الإشارات باليدين والرأس تعبيرا عن المعاني والانفعالات -       

، وذلك حسب مستوى التلاميذ والمرحلـة  ةات أخرى لمهارات القراءة الجهريهناك تصنيف كما أنّ       

                                                                                1:يمكن أن تناسب مرحلة التعليم الابتدائي هي  ولعلّ المهارات التي التعليمية

ارجها الصحيحة، وعدم الحذف والإضافة، والتكرار والإبدال، والضـبط  إخراج الأصوات من مخ -       

والنطق بوحدات تامة ، والنطق الإملائي، وحسن الوقف عند اكتمال المعنى، ومراعاة النبر والتنغيم النحوي

، وتمثيل المعاني أثناء لجهرية، وهناك مهارات أخرى ترتبط بالسرعة في القراءة اوالتمييز بين الأصوات المختلفة

 .القراءة

        ضح ممأنّ الفهم من أسمى أهداف القراءةا سبق يتيطرة على  ، و عامل أساسياللّغـة  مهاراتفي الس 

، ويمكن تصنيف مستويات الفهـم القرائـي   2، وأساس جميع العمليات القرائيةلأنه ذروة مهارات القراءة

  3:تيومهاراته على النحو الآ

فهما مباشرا كما وردت  ويشير إلى فهم الكلمات والجمل والأفكار والمعلومات: الفهم المباشر -أ    

؛ لأنه يقوم أساسا علـى  ج تحت المهارات العقلية الدنياويندر، في النص، ويطلق عليه أيضا الفهم الحرفي

 والأضداد، ومفرد الجمـوع، والأمـاكن   ،تحديد الحقائق: من مهاراتهوالتذكر واسترجاع المعلومات 

 . والأعداد على ضوء ما ورد في النص

، ولم يصرح  أرادها الكاتبية والعميقة التيويقصد به التقاط المعاني الضمن: الفهم الاستنتاجي -ب        

، والتخمين والافتراض لفهم ما بط بين المعاني، واستنتاج العلاقات بين الأفكار، والقدرة على الرا في النص

، واسـتخلاص سمـات   استنتاج الغرض الرئيسي من النص: وما وراء السطور، ومن مهاراته ،بين السطور

  .الضمنية ، والمعانيةالرئيسية والفرعية، والعلاقات السببيالشخصيات  واستنتاج الأفكار 
                                                           

 .60-59، ص، مرجع سابقوالكتابةة مهارات القراءة تنمي ؛حاتم حسين البصيص :ينظر -1
 .174، ص1993ر الحكمة للنشر، البحرين، ، دا؛ كيف أعلّم القراءة للمبتدئين، وحسين الناصرسامي عياّد حنا: ينظر -2
  .66-65ابق، ص، مرجع سحاتم حسين البصيص :ينظر -3
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، وتقويمها من اويتضمن إصدار حكم على المادة المقروءة لغويا ودلاليا و وظيفي: الفهم النقدي -ت        

يـز بـين   التمي: من مهاراتهوحيث جودا ودقّتها، وقوة تأثيرها في القارئ وفق معايير مناسبة ومضبوطة، 

  .ءوإبداء الرأي، والحكم على الأفكار والعبارات والتراكيب الواردة في النص المقرو ،الأفكار

 القائم على خبرة تأملية جمالية، تبدو في إحسـاس الكاتـب  ويقصد به الفهم : وقيالفهم التذ -ث       

فس:  ومن مهاراتهتعلّم بأسلوبه عن تلك الفكرة التي يرمي إليها الكاتب، ر المويعبةتحديد حالة الكاتب الني 

 .، وتذوق مواطن الجمال في النصوأنواع المشاعر والعواطف

ن أفكار جديدة، واقتراح مسار فكري جديد، علـى ضـوء الفهـم    ويتضم :الفهم الإبداعي -ج       

ايـات مختلفـة    اقتراح حلول جديدة للمشكلات المعروضة، واقتراح: الشخصي للمقروء، ومن مهاراته

 .للأحداث، وإعادة صياغة المقروء بأسلوب جديد

إنّ المتأمل في هذه المستويات يلاحظ التدرج من اكتساب المهارات، فالمتعلّم يحتاج إلى فهم الكلمات 

والجمل والفقرة والموضوع؛ أي عليه أن يتقن الفهم المباشر ليصل إلى المستوى الأعلى، وعلـى المـتعلّم أن   

ة  في المعلومات الـواردة في  ته المعرفيف خلفيا في تفاعله مع هذه المستويات حيث يوظّنشطا وايجابييكون 

ق القـارئ غايـة إلاّ إذا أجـاد    ، ولا يحقّارالنص المقروء  لينتقل من مستوى إلى المستوى الذي يليه باقتد

ابقالمستوى السة تراك، وهذا يعني أن اكتساب مهارات القراءة عمليتطلّتة ميات القـراءة  ب تكامل عملي

نيا والعليا في معالجة المقروءالد.  

        تتجلّ :ة القراءةأهمي1:ة القراءة فيما يليى أهمي  

رف والعلوم في االات والمعا ،الإنسانيلاع على الفكر ونافذة الفرد في الاطّ القراءة مفتاح المعرفة -        

 إليـه  ما توصـل ظر والبحث في علوم الماضين، ومن خلال تقليب الن ة والحاضرةالماضي الأزمنةفي  المختلفة

 .الأمة القادة ودهاةو انوندباء والفنوالأ  العلماء

  - القراءة أساس بناء الشة خصية، الإنسانيجاهاته وتعميق ثقافتـه ووسيلة الفرد في تكوين ميوله وات                     

 .عليمعلم والتالفهم وتحصيل المعرفة والت وهي وسيلة

قدم الهائـل الـذي   والت التكنولوجيو طور المعرفيبازدياد التإلى القراءة ت الحاجة دتازدادت واش -       

 غـذاء الفكـر   فهي ،ة الأخرى للحياةية عن الحاجات الضروريلا تقلّ أهمّفهي  ،ةالإنسانيياة الحفي حصل 

                                                           
  .255 -254ص مهارات الاتصال اللّغوي وتعليمها، مرجع سابق،؛ محسن علي عطية: ينظر -1
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 ـ ،الآخـرين عامل مـع  ة التكيفيفي  و ة،ة متطلبات حياته اليوميتلبيالفرد في وتساعد  لاع علـى  ـوالاطّ

            .1نقافة والفنووانجازام في مجال العلوم والثّ الأمم اتحضار

  .معلّداته في التأو م،وم في تحصيل العلالقراءة وسيلة المتعلّ -       

   .من دون قراءااريخية ة والتللكتب والموسوعات العلمي ولا ،لا قيمة للمعارف المكتوبة -       

  :ة القراءة من خلال دورها فيما يليم يمكن تحديد أهميضوء ما تقد على        

 ر سلبام في القراءة يؤثّلّعالمتضعف  لذلك فإنّ ة يعتمد جميعها على القراءة؛تحصيل المواد الدراسي أنّ -       

  .ةراسيفي جميع المواد الد متحصيل المتعلّ على

       - بالقراءة يقع التفاهم ويتم تمع أبناءواصل بين التفاتعن طريق الكتب والمؤلّالأمم  وبين ا.  

       - تعد تمعهوض بالمستوى الفكري والثّوسيلة من وسائل النقافي للفرد وا.  

رف ذي يغري الالثّ النبع بذلك فهي تعدو ،الآخرينجارب من تراث ستمد التخذ العبر وتؤت ا -       

  .مم المعلومات والخبرات والمهارات والقيالمتعلّمنه 

وهي الوسـيلة  ، ذاا  دبحعليم وليست غاية وسيلة للت أصبحتالحديث القراءة في ضوء المفهوم  -       

ا الكتابة أغراضها يالوحيدة التي تؤد .  

 لقراءة لتحقيقها من خلال تعليمهـا التي تسعى ا الأهدافهناك العديد من  :أهداف تعليم القراءة        

2:فيما يلي الأهدافتلك  ويمكن ذكر أهم  

       - ة خبرات المتعلّتنميةمين عن طريق الموضوعات القرائي. 

 .فلة عند الطّغويروة اللّزيادة الثّ -       

       - وسرعته فيها القراءةم على قدرة المتعلّة تنمي، وتمثيل المعنى طق،وجودة الن. 

       - وعقول العلماء بمـا  الأدباء قرائح  أنتجتهلاع على ما الاطّ إلىودفعه  القراءة، إلىم ة ميل المتعلّتنمي                                      

ي ثقافتهيوسع أفقه وينم. 

       - اع بالقراءة،تالاستمة تنمي ومفيدة في الوقت ذاته يةة ممتعة ومسلّوجعلها عادة يومي.                          

                                                           
عمان  ،؛ وسائل الاّتصال وتكنولوجيا التعلم، دار صفاء للنشر والتوزيعمصطفى عليان الربحي، ومحمد عبد الدبس: ينظر -1

  .147، ص1999الأردن، 
: ينظرو، 120هـ ، ص1425 ،4ياض، ط، الرشد، مكتبة الرةغة العربيفصول في تدريس اللّ؛ حسن جعفر الخليفة :ينظر -2

 .145هـ، ص1426 ،، تعليم اللّغة العربية، دار الثّقافة للنشر والتوزيع، القاهرةرسلان مصطفى
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 .ةة والخلقيينيالقيم الد خمع ترسي ، غناؤهاإو توسيع خبرات المتعلّم -       

       - غرس حب ه ورفعة شأنهالوطن والاعتزاز به والعمل على رقي. 

 .الموهوبين وصقل مواهبهم اكتشاف -       

  .ةقافات العالميالانفتاح على الثّ - 

  1:نوعين إلى والأداءكل تصنيف القراءة من حيث الش تمّ :أنواع القراءة       

حيث  ،دراك مدلولاا ومعانيها دون صوتإو ةموز الكتابيفيها تفسير الر يتم: ةامتالقراءة الص -أ        

لى إو، لى الفهم بكلّ أنواعه و مسـتوياته وإدراك معانيها، والانتقال منها إ زوميعتمد القارئ على رؤية الر

الفهم  عدوي ة،طق في هذه العمليأعضاء الن إشراكونقد وتقويم دون  ليوتخ قة من تذوالقرائي الأنشطةسائر 

                                                                                          :هافبرز أهداأومن  امتةالصفي القراءة  الأبرزالعنصر 

ساعده تحيث  ة،وغيرها من المواد الدراسي القراءة والفهم في دروس القراءة م علىزيادة قدرة المتعلّ       

معن فيه،على تحليل ما يقرأ والت ي فيه وتنمالمشكلات، غبة لحلّالر يها تكما أنإشباعر له س ة حاجاته وتنمي

 الاعتماد على نفسه في الفهم ه دوتعو ة في حياته،يرورالضالخبرات ووتزوده بالحقائق والمعارف ، ميوله

لاع الاطّ وحب وفق فرد أن يقرأ  يستطيع كلّ إذ ،من فروق وقدرات المتعلّمينراعي ما بين وتالذي ل المعد

  .2يناسبه

متباينة  مسموعة وأصواتمنطوقة  ألفاظ إلىة موز الكتابيترجمة الر وفيها يتم :ةالقراءة الجهري -ب       

وتعتمد على ثلاث عناصر هيمل من معنىتحلالة حسب ما الد ، :إدراكهن في نشاط الذّ مز بالعين،رؤية الر 

ثمّ  مزمعنى الر التت ولفظ بالصالمعبا يدلّر عم ـ ،مزعليه الر   ـ  فـإنّ  ةوبصورة أكثر دقّ ة القـراءة الجهري       

طق اسـتخداما  باستخدام أعضاء الن الجهر ا، ثمّ وترجمة المخ لها، ،موز المطبوعة بالعينالتقاط الر « :تعني

  .3»صحيحا

ف بصري من تعرة امتبه القراءة الصتشمل على ما تتطلّمن خلال ما سبق نلاحظ أنّ القراءة الجهرية 

للرا،لمدلولا عقلي إدراكو ة،موز الكتابي وتزيد عليها التنطق ب فوي عن هذه المدلولات والمعانيعبير الش

                                                           
 .108مرجع سابق، ص ،تعليم الأطفال المهارات القرائية والكتابية؛  عبد الفتاح البجة :ينظر -1
 .116-115غة العربية، مرجع سابق، صتدريس فنون اللّ ؛ على أحمد مدكور :ينظر -2
 .67، ص1998 ،عالم الكتب، القاهرة ،المعاصرة في تدرس اللّغة العربيةة الاتجاهات التربوي: رجب فضل االلهمحمد  -3
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 المراحلوخصوصا في  ،وتمثيل المعنىالأداء  وإجادةطق الن لإتقانها أفضل وسيلة كما أنالكلمات والجهر ا، 

                                             .1م علاجهانى للمعلّسفيت طق،مين في النلكشف عن أخطاء المتعلّوسيلة ل حيث تعد عليممن الت الأولى

  :ما يلية الجهري ز القراءةبرز ما يميأ ولعلّ        

 .الأداءطق وحسن على صحة القراءة وجودة النللتمرين طريق  أنها - 

 - ها تمرين على الطّأنوذلك في الخطابة والحديث الأفكاروعن المعاني عبير لاقة في الت. 

 .ومخارج الحروف ومقاطع الجمل ،غةتمرين على تطبيق قواعد اللّها نأ - 

 .والمعاني بواسطتها إيصال الأفكار الوسائل التي يتم ؛ لأنها إحدىامعالسإفادة  - 

- عن  ، وذلك بمواجهة الآخروالخجلالذين يعانون من الخوف المتعلّمين  وسيلة لتشجيع بعض هاأن                           

                        .ما قد يخرج هؤلاء من التقوقع والانطواء التحدث بصوت مسموعو القراءةطريق 

  :راءة الجهرية والصامتة يظهر أنبالمقارنة بين القو

        امتة أعون على الفهم من الجهريالقراءة الصماذج المكتوبة وة، فهي عمليفي حين الفهمة ربط بين الن ،

ذهن الإنسان يتشتت  ة، فضلا عن أنّ، وتؤدى بطريقة آلي)افهم انظر وقل ثمّ(أنّ القراءة الجهرية هي طريقة 

كما أن2ّة بين أمور عديدة في الجهري ، امتة والجهرية؛ لأنّ  الصرعة تختلف بين القراءة الصأكثـر   امتةالس

دة ة التي تكون ماقتصادا للوقت من الجهريقيامتةالقراءة  أن إلى إضافة طق،بالنالص  الأولى الوسـيلة  تعـد 

 %90تزيد على  الصامتةنسبة المواقف التي تستخدم فيها القراءة  أنّ جربةجد بالتفقد و  لاكتساب المعرفة

   .3من مواقف القراءة بصفة عامة

ة التي يستقبل فيها الإنسان المعاني العملي« :وهي وتسمى قراءة الاستماع، :ةالاستماعي القراءة -ت        

ث في ، أو المتحدلتي ينطق ا القارئ قراءة جهريةالعبارات اامنة وراء ما يسمعه من الألفاظ ووالأفكار الك

، وهي في أهـدافها تحتـاج إلى حسـن    وعةترجمة مسم موز والإشاراتلبعض الر تهأو ترجمموضوع ما، 

  .4»ع كالبعد عن المقاطعة أو التشويشومراعاة آداب الاستما الإنصات

                                                           
 .69ص ،2002 ،17ه الفني لمدرسي اللّغة العربية، دار المعارف، القاهرة، ط الموج إبراهيم؛عبد العليم  :ينظر -1
  . 326-325ص ،1996 ،العربية، منشورات جامعة دمشقمحمود أحمد السيد؛ في طرائق تدريس اللّغة : ينظر -2
 .160، ص1999الكويت،  ،، مكتبة الفلاح للنشرالتدريس العام وتدريس اللّغة العربية: سعد الرشيدي، وسمير صلاح: ينظر -3
 .112مرجع سابق، ص ،ةة والكتابيتعليم الأطفال المهارات القرائي: عبد الفتاح البجة -4
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        من خلال التعريف السن أنّابق يتبي القراءة الاستماعية عملية ذهنية يتم فيها الت ف إلى المـادة  عـر

الإصـغاء   ويعـد  ،ذهن للفهم والاستيعابغ ال، وفيها يتفرن خلال الاستماع والإصغاء للقارئالمقروءة م

ماغ فيهاالعنصر الفعال فيها وتشترك الأذن والدـ  ، ومن مزاياها تنمي  ذكرة القدرة علـى الاسـتيعاب والت 

والتب على حسن الإنصات والإصغاء حسب ما تقتضيه مواقف كثيرة في حياة الإنساندر    .  

  :ما يلي الاستماعز قراءة أبرز ما يمي ولعلّ        

  .يحتاج إليها المكفوفون -       

       - أنرات عند المتعلمين كحسن الاستماع وسرعة الفهم واستيعاب ة بعض المهاها وسيلة لتنمي

   .المسموع

       - تناسب بعض الأعمال خاصعليم العالي والقضاءة في مجال الت.   

       - الاستماع إلى الإذاعةقف كالخطب، واس في بعض المواتلبي حاجات الن.        

                                                                                                                             .ضاء أوقات الفراغ بالمفيد الممتعتساعد على ق -       

  :الأخرىغة اللّ هاراتعلاقة القراءة بم        

تسـاا  كوظيفتـها، فا  إلىنادا تتها أكثر اسوتبرز أهمي غة،ة للّالقراءة جزء مهم من المنظومة الكلي إنّ

 كتساب الخـبرات المختلفـة  اطور الفكري وداته في التأو المعرفة، إلى كوا سبيله مللمتعلّ سليم ضروريالّ

ة تلتقي عندها باقي على اعتبارها دعامة أساسي الأخرىغة اللّ مهاراتها تحظى باهتمام كبير بين نفإ ولذلك

  .حيحةمكن من القراءة الصوتستمد منها جوانب الت   غةفروع اللّ

  حدثمن الاستماع والت علاقة القراءة بكلّ إلىعرض فيما سبق ه تم التأن إلى الإشارةتجدر         

  .علاقتها بالكتابةيلي وسنعرض فيما 

 ةلان طرفي الرسالة الكتابيتمثّ هما؛ لأنمباشرا اترتبط القراءة بالكتابة ارتباط :الكتابةبالقراءة علاقة         

ة تلقـي  ل عمليفإذا كانت القراءة تمثّ المعرفة، هي لعملة واحدة نفهما وجها بما بينهما من اعتماد متبادل،

ه لا وجود للقراءة دون كتابة، حيـث يعمـل   بل هي المعرفة ذاا،كما أن ل المنتج،مثّالكتابة ت إنّف المعرفة،

ضبطص المكتوب على الن والأداءطق الن، وتوجيه القراءة الوجهة الصحيحة قواعديوهذا ما تفقده  ا،ا ودلالي

  .1ياا أو كلّغوي جزئيالبناء اللّ لّختفيوجيه والت طبالض نطاق عنقد تخرج  الكلام في نّلأ؛ ةفويغة الشاللّ

                                                           
 .52-51، ص، مرجع سابقة مهارات القراءة والكتابةتنمي ؛البصيص حاتم: ينظر -1
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  1:ة مهارات القراءة نذكر منهاهناك أساليب كثيرة لتنمي :ة مهارات القراءةيب تنميالأس        

الفهـم، ولـذلك    حقص إذا فهم الن م لا يجيد الأداء الحسن إلاّفالمتعلّ، امتةلقراءة الصبا الاهتمام -   

  .امتةص عن طريق القراءة الصنللالإجمالي المعنى  بفهم مأن يبدأ المتعلّوجب 

                           يرات الوجـه تعبلة للمعنى ، فيما يخص حركة اليدين ووالممثّمين على القراءة المعبرة تدريب المتعل -        

 . والعينين

 .حيح للكلماتكل الصمن حيث مراعاة الش ليمةالقراءة السمين على المتعلّ بتدري -       

        كاستخدامها في جملة مفيـدة، أو ذكـر المـرادف    :من طريقة بأكثرلجة الكلمات الجديدة معا -       

 .نومقوم به المتعلّي أنما ينبغي  ساليبوهذه الأ، سمأو طريقة الر مثيل،التأو طريقة  أو المضاد،

                          وأداءبصوت واضـح   الآخرين أمام ومزاولتها جاعة في مواقف القراءة،مين على الشالمتعلّ بتدري -       

تدريبه  وأيضا ،زملائه أمامص النأ ليقر مالمتعلّ ة خروجأهميد وهذا يؤكّ، خجل أوب دون تلعثم أو ي رمؤثّ

  .صحيحةومسك الكتاب بطريقة  ةحيحالص ةعلى الوقف

مين في ن بعض المعلّلاحظ أمن المو، بسرعة مناسبة وصوت مناسب ةعلى القراء مينالمتعلّتدريب  -       

تهم لاسـيما  ر على صحيؤثّ امم الإزعاج بقراءة إلى حد أصواممين رفع تدائية يطلبون من المتعلّالمرحلة الاب

 .حناجرهم

 .القراءة أثناءالأفكار مين على فهم وتنظيم تدريب المتعلّ - 

 على ماوتدريبهم كذلك على الوقوف  ،كلمة كلمة، لا جملة مين على القراءة جملةتدريب المتعلّ -       

 .)مات الوقفاحترام علا(الوقوف عليه يحسن 

عبيرات لوجـداني بـالت  الانفعال ا، والإحساس الفنيو صذوق الجمالي للنعلى الت مينتدريب المتعلّ -       

   .ائعةالر والمعاني

 .       يقرؤوا يص للموضوعات التي خلوجودة الت، ركيزمين من القدرة على التالمتعلّ تمكين -       

وخروجهم للقـراءة  ، شجيع المعنويتالك،الأساليب بمختلفزين في القراءة مين المتميتشجيع المتعلّ -       

 .شجيعالت وغيرها من أساليب، ةيالإذاعة المدرسفي  والإلقاء

                                                           
   345ص ،1980، 2، الكويت، طار القلم، دلعربية للمرحلة الابتدائيةتدريس اللّغة ا؛ محمد صلاح الدين مجاور: ينظر -1

 .150تدريس فنون اللّغة العربية، مرجع سابق، ص :وعلي أحمد مدكور
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       - مينفوس المتعلّالقراءة في ن غرس حب ة  ، بة الميل القرائي لديهم وتنميتشجيعهم على القراءة الحـر

ة هذا الميلووضع المسابقات والحوافز لتنمي. 

 .على استخدام المعاجممين المتعلّ تدريب -       

 .حاسيسأوشاعر ممن  إليهرقيم إلى ما ترمز التعلى ترجمة علامات  مينالمتعلّ تدريب -       

 ـموذجركيز أثناء القـراءة الن عاف ويكون ذلك بتوجههم إلى التمين الضعلاج المتعلّ -        ـي         مة للمعلّ

   .بر عليهموالص، مينة للمتعلّديالقراءات الفرأثناء أو 

ها فب، الإنسانيةاريخ الحقيقي للحياة ل بداية التاختراع الكتابة ليشكّ جاء: الكتابةمهارة  -2-5-4       

 هعن هما تواصل مع من تفصل، وحقةاللاّ الأجيالنقل أفكاره إلى و ا حفظ تراثهو ،تاريخه الإنسان لّسج

  حاجاتـه وا عبر عن أفكـاره و  ،اللّغوي بين بني البشر )صالالات(واصل الت ا يتم، والأزمانو المسافات

ا ما نوحين نذكر الكتابة  فإن قصد"عبيرالت"، ـ ، ولعلّة فيههه تعبير تحريري لا شفاولكن  ما يميعـبير  ز الت

؛ غة الأخرىاللّ مهاراتارتباط هذا أو ذاك بـأحد  هوفوي الكتابي عن الشفهو عبير بالحديث فإذا ارتبط الت

عبير المحادثة أو التالشعبير بالكتابةفوي، وإذا ارتبط الت 1عبير الكتابيفهو الت.  

  : مفهوم الكتابة         

 :تبا وكتابا وكتابـة وكتبـه  كُيكتبه يء كتب الش« :)كتب(في مادة  جاء في لسان العرب: لغة -       

  .2»هخطّ

 ـ: وكتابا ،باأي كتبه كت ؛)كتب(لفظة مشتقة من الفعل «: يدالكتابة كما ذكر الفيروز آباو           هخطّ

   .3»استملاه: ، واكتتبههخطّ أو كتبه

  : عبير الكتابي تعريفات عديدة منهاف التعر:  اصطلاحا -  

 والأحاسيس، والانطباعات، اءروالآ، ة قائمة على نقل الأفكارة ذهنيعملي هو « :عبير الكتابيالت -أ       

من الحيرد إلى ميدان التعبير المادي المتز اد في المفرداتجس طة مع بعضها الـبعض والجمل المتراب عابيروالت 

                  .4»انة فيما يسمى نصا حسب نظام لغة معينة كتابيدووالمُ

                                                           
1
  .243مرجع سابق، ص ،ة بين النظرية و التطبيقليم اللّغة العربيتع حسن شحاتة؛ :ينظر - 
 .697مرجع سابق، ص  ،لسان العرب :ابن منظور -2
 .128مرجع سابق، ص، المحيط القاموس: الفيروز أبادي -3
 .165، ص2008 ،2تعلّمية اللّغة العربية، دار النهضة، بيروت، لبنان، ج: أنطوان صياح  -4
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 موز في صوغ ما يجول  في الخاطر مـن أفكـار  ومشـاعر   هو استخدام الر «:عبير الكتابيالت -ب       

                                                                                                              1.»وانفعالات وأحاسيس

تخلـو مـن    المترجمة لأفكارهم بعبارات سليمةلاب على الكتابة هو اقتدار الطّ« :عبير الكتابيالت -ت      

 ـ ، وةغويمع قدرام اللّ يتلاءمالأغلاط بقدر  ل امن ثمّ تدريبيهم على الكتابة بأسلوب على قدر مـن الجم

  .2»تسلسلها وربطهاو وتبويبها الأفكارجمع ، وتعويدهم على اختيار الألفاظ الملائمةو المناسب لهم نـيالف

 المكتوبـة ة غويتراعى فيه القواعد اللّ، دةأداء لغوي رمزي يعطي دلالات متعد« :لتعبير الكتابيا -ث       

  .3»اس عليهحكم الن سببا فيو دليلا على وجهة نظره،، ويكون فكر الإنسان ومشاعرهويعبر عن 

       إن تباعـدت  و، تدوين ينقله الخطّ: غوي هيالكتابة بوصفها مهارات للإرسال اللّ ص أنّلا سبق نخمم

لتكون   ثمّ تثبيتها على الورق ،رسومةالمموز المعارف إلى الرن ذلك ترجمة العقل للأفكار ويتضمو ،المسافات

ف القارئة مهمك إدراك مضامينهاو موزتلك الر.  

حيث تدرب اليد  ،والتدريب المنظّم الدقيق دريسة يتم اكتساا عن طريق التالكتابة مهارة حركيو       

  .4العين معا في هدف المهارة، كما يجب أن تعمل اليد وحرف على الحركات المعقّدة للقيام بكتابة كلّ

            5:ة وهيمهارة الكتابة تشرك فيها أكثر من حاسو       

رها الصحيحة في الذّهن تلاحظ رسم الحروف وترتيبها، فترسم صوو فهي ترى الكلمات: العين -أ       

الكتابة بالنسبة لصـغار  بط بين دروس القراءة ورها حين يراد كتابتها، لذلك كان الرمما يساعد على تذكّ

لاميذ أمرا ضرورياالت.  

لذا يجب تعليم الأطفال على سمـاع   ؛تميز بين أصوات الحروفو فهي تسمع الكلمات: الأذن -ب       

السبيل إلى ذلك ، وإدراك الفروق الدقيقة بين الحروف المتقاربة المخارج، والأصوات وتمييز بعضها عن بعض

  .الشفوي على جي بعض الكلمات قبل ممارسة كتابتهاالإكثار من التدريب 

                                                           
مجلة  )والاتجاه نحوه لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي لتنمية مهارات التعبير الكتابي، برنامج مقترح(: محمد جاد محمد لطفي، -1

 .34، ص 2005، أفريل 2راسات التربوية جامعة القاهرة، العدد ، معهد الدالعلوم التربوية
 . 313، ص1999، مرجع سابق، ةتابية والكتعليم الأطفال المهارات القرائي عبد الفتاح حسن البجة، -2
 .137مرجع سابق، ص، تهاة، ماهيتها وطرائق تنميغويالمهارات اللّ: أحمد فؤاد عليان -3
 .144، ص مد عبد الدبس؛ وسائل الاتصال، مرجع سابقمح، ومصطفى عليان الربحي: ينظر -4
 .268-264، ص ة، مرجع سابقة والكتابيتعليم الأطفال المهارات القرائي عبد الفتاح حسن البجة؛: ينظر -5
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لذا يجب أن  ؛ي العمل الكتابي على الدفاتر، وجهدها في ذلك جهد عضليفهي التي تؤد: اليد -ت       

يب الصغار درولاميذ على الانضباط اليدوي العضلي في رسم الحروفمن الت ،يصبح  كتابة الكلمات حتى

م، فيفيدهم في السذلك من عادااة رعة الكتابيمع جود.  

 تقسـيمها وة ثراء في تصنيف مهاراا الفرعيعا والمعقّدة فرضت تنوبة وة الكتابة المركّطبيعة عملي إنّ       

 ـة والصـرفي صل بالقواعد النحوي، وأخرى تتصل بالفكر والمعانيهناك جوانب تتف ـوة ة والإملائي  الشةكلي  

أو توزيع علـى  لأحيان، ما بين إجمال وتفصيلعا متباينا في بعض اوهكذا جاء تناول هذه المهارات متنو ،

فيشير البعض إلى أنّ ة محاور ومجالات رئيسي ة مراعاة القواعد: ل فيعبير الكتابي تتمثّأبرز مهارات التالهجائي 

    .1نظيملى مهارات الت، إضافة إكلوقواعد الش، وقواعد بناء الجمل

       والمتأمةل للمهارات الكتابي والأسلوب  ،المضمون: في ثلاثة مجالات رئيسية هي يجدها تصب

كلوالش ،الات من مهارات فرعيمكن بيان ما تشتمل عليه هذه اوي2:حو الآتية على الن   

  :وتشمل: مهارات المحتوى والمضمون -أ       

، وتتنـاول  ةز بالجاذبيبحيث تتمي ،مة مناسبة تشير إلى أبرز الأفكار المتضمنة في الموضوعمقد كتابة -       

  .تسلسل منطقي، وفي ةصلب الموضوع بدقّ

       - ئيسيتحديد الأفكار الرة بوضوحة والفرعي.  

  .تنظيم الأفكار، وعرضها في ترتيب منطقي -       

  .واهد، لإقناع القارئوالش تأكيد الأفكار بالأدلّة -       

  .ة في فقرةفكرة رئيسي كتابة كلّ -       

  .يم معلومات صحيحة ودقيقة ومناسبةتقد -       

  .كار الموضوع بشكل واضح ودون غموضعرض أف -       

       - لة بالموضوعكتابة عدد من الأفكار ذات الص.  

       - أفكارهص أبرز كتابة خاتمة للموضوع تلخ ستفاد منهوما ي.  

    

                                                           
 .429، ص2000، ، القاهرةة، مطبعة الكتاب الحديثانوياستراتيجيات تعلّم اللّغة العربية في المرحلة الثّ فتحي يونس؛: ينظر -1
 .81-80ص حاتم حسين البصيص؛ تنمية مهارات القراءة والكتابة، مرجع سابق، : ينظر -2
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  : ل فيوتتمثّ: مهارات اللّغة والأسلوب -ب     

  .بة استخداما صحيحا أثناء الكتابةاستخدام أدوات الربط المناس -       

       - حو الصباع قواعد النحيحة في الكتابةإت.  

       - ر عن المعنىاختيار مفردات صحيحة تعب.  

  .استخدام كلمات عربية فصيحة -       

       - امراعاة صحة ترتيب الجملة، واكتمال أركا.  

  : ل فيوتتمثّ: مهارات الشكل والتنظيم - ت       

  .استخدام علامات الترقيم بشكل صحيح -       

  .حيحة في الكتابةاع قواعد الهجاء الصاتب -       

  .اعاة ضمان رسم الحرف داخل الكلمةمع مر الكتابة بخط واضح وجميل -       

       - نظيمي للفقرة مراعاة الشالورقة ، ونظافةفي بدايتها، ومراعاة الهوامش فراغ(كل الت(.  

  .ول المناسب للموضوعمراعاة الطّ -       

  .دقة الرسومات والتوضيحات  -       

 ، بحيث يتموتناولهاة الأكبر ينبغي أن تولى لطريقة عرض هذه المهارات الأهمي ، فإنّومهما يكن الأمر        

والعمل علـى اكتسـاا   ، دريب عليها، ووفق تدرج منطقي في التمين منهاتناول ما يناسب مستوى المتعلّ

وعدم إهمال المهارات التي يحتاجها المتعلّم في سنين حياته التلمهـارات ، وعدم الانتقـال إلى ا ة الأولىعليمي      

، مع اعتمـاد أسـاليب   م بدرجة مقبولةرها لدى المتعلّد من توفّقبل التأكّ أو المستويات الأعلى من المهارة

ة والضشخيص والكشف  المستمر لنقاط القوعف في اكتساب هذه المهاراتالتقطة التي ، والانطلاق من الن

  .في تمكنه من هذه المهارة أو تلك وصل إليها المتعلّم

الحديثة   الأساليبباع تا؛ ففي اكتساب هذه المهارات وتنميتهاوللمعلّم وطريقة تدريسه الأثر الكبير         

 ـ، مع ضرورة الاهتمام بفرمينوالاتجاهات المعاصرة في تعليم الكتابة من شأنه أن يرتقي بمستوى المتعلّ ة دي

يعتمد على أنشـطة   الكتابة إنتاج فردي ؛ لأنّةور الأكبر في العملية التعليميوإعطائه الدته، م وشخصيالمتعلّ

   .م وقدراته ومهاراتهالمتعلّ
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ق له كثيرا من ، بل هي ابتكار رائع حقّعادياليست عملا  الإنسانالكتابة في حياة : أهمية الكتابة        

تهإنساني وهي اختراع من صنعه حقق وهذا  ،ارتفع به على مستوى غيره من الكائنات، وارتقاءهو مهله تقد

ز ا الإنسان التي تيمي هو صناعة شريفة، إذ الكتابة من خواصو« :ما أشار إليه العلامة ابن خلدون بقوله

  .1»تتأدى ا الأغراض، ومائرعما في الض تطّلععن الحيوان، فهي 

  2:فوائد الكتابة فيما يلي لتتمثّو        

       - و ،حياته الإنسانها حافظة على أنمقيسياندة لها عن الن.  

  .فس إلى البعيد الغائبغة ضمائر النمبلّ -       

  .العلومدة نتائج الأفكار ومخلّ -       

  3:قاط الآتيةة الكتابة في النيمكن أن نبرز أهميو        

  .عراء عذب القول وجميل القصائد، فبواسطتها ينقل إلينا الأدباء والشتهأداة الإبداع ووسيلالكتابة  -        

 ـ، وتراثهاة وب، حيث تحتفظ بخلاصة فكر الأمعوالشو الأفرادالكتابة ذاكرة  -         ياع تصونه من الض

  .ما إلى ذلكحفظه من ذكريات وخواطر و الأفرادتحفظ ما يريد و

  .ة أداة من أدوات الإعلامالكتاب -        

  .المبايعاتين و، مثل الد الكتابة وسيلة من وسائل حفظ الحقوق -        

        - م منتظما، يستطيع المـتعلّ ، فالمكتوب إذا كان صحيحا وواضحا وعليمالكتابة أداة من أدوات الت

 ـيكشف عن مدى و، مهم ما تعلّوبالكتابة يعرف المتعلّ، تحصيله بسهولة ر عـن قدراتـه   فهمه له، بل ويعب

 ـمن خلاله يمكن الحكم على مستوى المـتعلّ و، عبير الكتابيب التمواهبه في مجالات كثيرة تتطلّو ا مين فكري

  . ةحريريأعمالهم التو وبةة من خلال تقويم إجابام المكت، وعلى إمكانام المعرفيالغويو

 ء، ووسيلة لحياة الكلمة بعد فنامة وفكرهاالكتابة عامل بقاء لتراث الأ: يتبين أنّمن خلال ما سبق         

                                                                                       .إلى الآخرين ، والمعارفيضمن نقل المعاني المقصودة ل، كما أنها أداة تعين على تحقيق إرساصاحبها

        

                                                           
 .879، ص 2سابق، ج رجعم؛ المقدمة: ابن خلدون -1
 .898، صنفسهالمرجع  :ينظر  -2
 .207مرجع سابق، صة وفنوا، ة، مدخل إلى خصائص اللّغة العربيغويالمهارات اللّ ؛محمد صالح الشنطي: ينظر -3
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      1:هناك أهداف كثيرة تسعى الكتابة إلى تحقيقها نذكر منها: أهداف تعليم الكتابة       

                عبير الكتابي قيمة في نظر تلليعطي لأنّ ذلك ؛ م على كتابة الكلمات بصورة صحيحةتدريب المتعلّ -       

  .كما يعطي انطباعا عن الكاتب القارئ

  .فقراتعلى تنظيم الكتابة في سطور وجمل و متدريب المتعلّ -       

  .رقيم في كتاباته بصورة صحيحةم على استخدام علامات التمساعدة المتعلّ -       

  .لمتعلّمين حيحة للكلمات في أذهان اورة الصتثبيت الصتدريب العين والأذن و -       

 لتشخيص الأخطاء؛ الكلمات بصورة صحيحةآخر على رسم لاميذ بين حين وقدرة الت اختبار -       

  .عف فيهم لمعالجتهامعرفة مواضع الضو

       - سريعةكتابة واضحة ،ى كتابة ما يسمعونهلاميذ علتمرين الت.  

  ة قوقة والانتباه والدرتيب والتظافة ود النتعوحيحة، كالاتجاهات الصو لعاداتالمتعلّمين ااكتساب  -       

  .حسن الاستماعو الإنصات تعويدهمو ،الملاحظة

        في إطار العمل المدرسي يرتكـز  مين على مهارات الكتابة تدريب المتعلّ: ن أنّمن خلال ما سبق يتبي

  عـبير الكتـابي  علـى الت  مقدرو، حيحةة الصالإملائيميذ على الكتابة لاقدرة الت «: يثلاثة أمور هعلى 

مين علـى  ها ستعزز قدرة المـتعلّ فإن ؛دت الاهتمامجهذه الأهداف متى وو ،2» على إجادة الخطّ مقدرو

   .شاط المدرسيفي مشاركام في االات المختلفة للنو مهم،ة في تعلُّكمهارة إرسال لغويتوظيف الكتابة 

تتطلبها مواقـف  ة يمقاصد قد تكون وظيفالكتابة لها أغراض و ):حريريعبير التالت( أنواع الكتابة        

وة للفردالحياة اليومي ،قد تكون إبداعيوالأحاسيسعبير عن المشاعر وة تقتضيها مواقف الت ،م في ضوء ما تقد

3:نوعين همابعبير الكتابي من حيث وظيفته يمكننا تحديد أنواع الت  

ة في حيـاة الفـرد   وظيفة خاصي تؤدة هي الكتابة التي الكتابة الوظيفي :وظيفيالكتابي العبير الت -أ       

إلى الآخرين  الأفكارإلى نقل  الأساسدف في و، الاجتماعي واصلالإفهام والتكوسيلة للفهم و الجماعةو

والمتلقيوبصورة مباشرة بين المرسل و  ةبوضوح وشفافي ،لذلك فهي عمليةة نفعي،هـذه الكتابـة    وتضم

                                                           
 .298، ص مرجع سابق، )متوسط، ثانويابتدائي، ( تدريس اللّغة العربية فصول في  حسن جعفر الخليفة؛: ينظر -1
 .316 -315،ص 1996، 3، طالقاهرة ر المصرية اللّبنانية،ا، الدطبيقة والتظرية بين النغة العربيتعليم اللّ: حسن شحاته -2
 .165-162تعليمها، مرجع سابق، ص ؛ مهارات الاتصال اللّغوي ومحسن علي عطية: ينظر -3
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الات الوظيفيمجال « :من أبرزها ةتشكيلة واسعة من اوسائل بأنواعهـا الر ،والملاحظـات  لخـيص الت ،

غيرها من مجالات ، وه الآخرينعليمات الهادفة التي توجالت، والإعلاناتو راتالمذكّو، البرقياتقارير، والتو

  .1»وظيفة في حياة الفرد أو الجماعة يالتي يمكن أن تؤد الأخرىالكتابة 

غـة توظيفـا   هي الكتابة التي تسعى إلى توظيف اللّ ةالإبداعيالكتابة  :الإبداعيعبير الكتابي الت -ب       

اجمالي عبير عن الأفكار وبغرض التالمشاعر النـ، ونقلها إلى الآخرين بأسلوب أدبي جميلو ةفسي  أثير بغرض الت

هـي  و، 2ص ذاتهة لمبدع النالانفعاليالارتقاء بمستواه الانفعالي إلى مستوى يقارب الحالة و القارئفي نفس 

خبرات ، وةر لها من مهارات خاصتأليف لا تكرار، تختلف من شخص لآخر حسبما يتوفّو  ابتكار لا تقليد

    .3لاعكثرة الاطّدريب وة، ثمّ تنمو بالتهي تبدأ فطري، وةمواهب أدبية وقدرات لغوي، وسابقة

الكشـف علـى   علـى  ه يساعد لأن؛ ة كبيرة في المدرسةعبير أهميالتوع من دريب على هذا النللتو        

 4هوض االنوالعمل على صقلها و تهمة موهبس في تنمييه المدريؤد الذيور الكبير هنا يأتي الدو، الموهوبين

 لطبيعة استخدام كلّدة نظرا ة المتعدبمجالات الكتابة الوظيفي مقارنةمحدودة  ةالإبداعيمجالات الكتابة  عدتو

 ـ: الإبداعيةم، ومن أبرز مجالات الكتابة التي يمارسها المتعلّ بالأنشطةمنهما، وارتباطهما  ة، الوصـف القص 

الشعر، المسرحيواية وة، الرةالمقالة الأدبي، الات الأخرى التي تتوغيرها من ام وانطباعاتـه  ة المتعلّصل بذاتي

الشة وخصيتأمراتهلاته وتصو.  

عبير الوظيفي يحمل ، فالتالأحيانما تتداخل في كثير من إن، والكتابة بنوعيها ليست منفصلة تماما نّإ        

اته جوانب في طيالكتابة  كما أنّة، إبداعيةالإبداعي تحمل في طيا بعدا وظيفيا لا ينفصـل عـن الغايـة    ا

وا ة منهالأساسييوظّم وسيلة م للمتعلّهي أن تقدو، مشاعرهعبير عن أفكاره وفها في التنفيس تساعده على الت

الـتي سـوف    ةالإبداعيقدراته م العنان لطاقاته وة يطلق من خلالها المتعلّها أداة مهمكما أن  عن انفعالاته

تواصله مـع تي قد تعترضه في حياته والمشكلات ال حلّ، وة المختلفةتساعده على مواجهة المواقف الوظيفي 

  .الآخرين
                                                           

 .203، ص 1991، الأردن، ، عمانوزيعالت، دار الفكر للنشر وةغة العربيريس اللّأساليب تد :وليد جابر -1
اتيجياا، دار المسيرة للنشر والتوزيع استر، طرائق تدريسها وةالكتابيراتب عاشور، ومحمد المقدادي؛ المهارات القرائية و: نظري -2
 .204، ص2005، باعة، عمان، الأردنالطّو
، عالم الكتب للطّباعة والنشر والتوزيع  تطبيقاا، تعليمها وتقويمها؛ عمليات الكتابة الوظيفية ورجب فضل االلهمحمد : ينظر -3

 .64ص ،2003مصر،  ،القاهرة
 .411ص  مرجع سابق، ،؛ في طرائق تدريس اللّغة العربيةمحمود أحمد السيد :ينظر -4
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  : الحديثة في تعليم الكتابة الاتجاهات -       

ب مجموعة من المهارات تتطلّ دة ودقيقةة معقّها عملية على أنعبيريالحديث إلى الكتابة الت الاتجاهينظر         

، فالعناية لا تقتصر على ق الوظائف المنشودة منهحقّليقة والجودة سم بالدلإنتاج تعبير لغوي سليم يت ؛الخاصة

 ـما على عمليوإن ،قليديالت الاتجاهالمنتج فحسب كما هو الحال مع   ذا المنـتج ات ومراحل الوصول إلى ه

 ـبمرتبط  جاهالاتوهذا  ،1فتعمل هذه المراحل على تطويره وتحسينه في سياق الوصول إليه م الكتابـة  يتعل

نسق فكري « :، فهوا إنتاج المكتوب  يمرتية الات الحقيقيبالعمليم وإجراءات تدريسها  وضرورة إلمام المتعلّ

يتبنى مجموعة من الرؤى والنظريات التد على تعليم المتعلّتي تؤكّلة اربويمين المراحل والعمليي إلى ات التي تؤد

ات وتعديلـها  لمسـود وكتابة ا ،ة الكتابة، ومرورا بإعداد خطّغوي منذ بداية بزوغ الفكرةإنشاء البناء اللّ

   .2»الكتابي معا ات وجودة المنتجيهتم بالعملي و، وهةغويسالة اللّة للرهائيورة الن، ووصولا إلى الصيمهاووتق

        ا المعلّ دريس التي يقومويمكن تفصيل إجراءات التّم والمتعلإلى  استناداة مين عند أداء المهمات الكتابي

3:حو الآتيمجموعة من المراحل على الن   

ن ، وتتضـم روع في أي أداء كتـابي وهي نقطة البداية الأولى قبل الش: مرحلة ما قبل الكتابة -أ        

 والقـراءة الاسـتماع،  و، خطيطو التأ سموالر ،ناقشاتالم، وهنيالذّ عصفكالراءات وممارسات عديدة إج

هذه المرحلة تتطلب أكثر من نصـف  ، والكتابة سياق، وتحديد ختيار الموضوعا، ووالبحث    لاحظةالمو

4ص للكتابةالوقت المخص ،كما يتضمخطيط للكتابة تحديد الأسلوب اللّن التبع، والهدف الرئيسي غوي المت

ودعم  ،جمعها ائعة والمعلومات التي تمّ، وطريقة ربط العناصر الشمن الموضوع، وتحديد الجمهور المستهدف

البنية التة للكتابةنظيمي.  

من خلال توليد الكلمات ة الموضوع من أفكار فيها كتابة مسود ويتم: ةليمرحلة الكتابة الأو -ب       

 )الموضـوع (ص الكامل الن ن الفقرة ثمّوهذه الجمل تكو ،كّل جملا تتناول ما وضع من أفكاروتدوينها لتش

                                                           
  .97والكتابة، مرجع سابق، صحاتم البصيص؛ تنمية مهارات القراءة  :ينظر  -1
2- د عوضفايزة سي: )ا لدى  ،قليديمقارنة بين المدخل التومدخل عمليات الكتابة في تنمية الوعي المعرفي بعمليات وتنمية مهارا

46ص ، 2000، أغسطس 16، جامعة عين شمس، العدد مجلة القراءة والمعرفة، )انويف الأول الثّطلاب الص.  
 .102-97قراءة والكتابة، مرجع سابق، ص ة مهارات التنمي: حسين البصيصحاتم : ينظر -3

4 - Suzzane Bratcher; Linda Rayan: Evaluating children’s writing, A hand book of 

Grading choices for class room Teacher’s, Lawrence Erlbaum associates, 2 edition  

2004, p14.  
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عم وجيـه والـد  مـع الت ، ه فيهايتذات تي يظهرال، وةم البيئة المناسبة للكتابة الحرللمتعلّ يئم أن يهوعلى المعلّ

والتوضوعة وكتابة المعزيز المستمر  لمساعدته على إتمام المهم.  

م نفسه ، من المفيد أن يعطي المتعلّةمن كتابة المسود الانتهاءبعد : وقف والقراءةمرحلة الت  -ت        

ف عن الكتابةاتي فيتوقّأمل الذّفرصة للت ،ة والأهداف التي وضعها، ويقارنه مع الخطّرويقرأ ما كتب بتدب 

عن كتابته وعن اكتمال م ا لدى المتعلّل انطباعا عامتشكّ ةراءة الموضوع كاملا قراءة تأمليفق ،سابقا

  .صورا

قيق الفحص الـد  يتموقف عندها وقراءا التوة بعد كتابة المسود: عديلمرحلة المراجعة والت -ث        

 وأوجه القصور  الأخطاءفيلتلا ؛مناقشة المقترحات الممكنة ، ثمّهئم نفسه أو أحد زملاللكتابة من قبل المتعلّ

ات ف استراتيجيم في هذه المرحلة أن يوظّ، ويستطيع المعلّصحيحأو الإضافة أو الت بالحذفوتحسين الكتابة 

التدريس التة فاعلييم الأقرانووتق عاون والمناقشةكالتقديم وجيه والمراقبة وت، مع التعزيز بصورة المساعدة والت

 أخطائهم وأخطاء غيرهم في الكتابـة مين على المتعلّ اطّلاعا في يضأ طّرائقوتفيد هذه ال  متعلّمينمستمرة لل

  .حقةفي كتابام اللاّ تلافيهافيسعون إلى 

 واختيـار ، يب الجملةكركيز على ترفي هذه المرحلة الت يتم: )حريرالت(ة هائيمرحلة الكتابة الن -ج        

 ـكليالعناية بالمهارات الش كما يتم،الكلمات الأكثر مناسبة رقيم، وتنظـيم  ة المرتبطة باستخدام علامات الت

، وجـودة  فحة ونظافة الورقةالص ، ومراعاة هوامشالفقرات في الموضوع، وترك مسافة في بداية كل فقرة

  .وجماله الخطّ

صة الجمهور المستهدف وخا، حلة في مشاركة المنتج مع الآخرينل هذه المرتتمثّ: شرمرحلة الن -ح        

تهم وميولهم نحـو  ويزيد نشاطهم ودافعي زهميحفّ عليهالاع الآخرين طّاو مينفنشر أعمال المتعلّمن الكتابة، 

           .به الاستمتاعو أ، منه والإفادة أو مستمع للإطلاع عليه ه إلى قارئموج ناتج اجتماعي فالكتابة الكتابة

    ة المدرسة  ين في مجلّميل هذه المرحلة بطرائق مختلفة كأن يعرض أبرز نتاجات المتعلّفعم تويستطيع المعلّ        

         لاميـذ مها المدرسـة بـين الت  في مسابقة تقددة ، أو مشاركة الأعمال الجيأو نشرها على صحيفة الحائط

م لقراءة كتابتـه علـى   ، أو يتيح الفرصة أمام المتعلّمين في البيتبإرسال الكتابات إلى أولياء أمور المتعلّأو 

ذا تمة صحيحة من منصة المعلّزملائه قراءة جهريحقّت، و وفي  الاجتمـاعي واصـل  ق فوائد كـثيرة في الت

  .كامل بين أنشطة القراءة والكتابةرين في الكتابة ونقدها وتقويمها، وفي تحقيق التمشاركة الآخ
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        إنّ تنميات الأخـرى في  ا مهما لدى جميع المتعلّمين، إلى جانب المهارة مهارات الكتابة مطلبا تعليمي

لأنّ إهمالها أو الضعف فيها سوف يستمر مع المتعلّم في المراحل المتقدمة؛ لأنها  ؛الاستماعو لكلاماالقراءة و

فإنّ الضعف لابد  ؛مهارات بنائية تكتسب على نحو تدريجي، فإذا ما حصل خلل في اكتساب هذه المهارات

مامصيب ما سيأتي من مهارات أكثر تقد.  



  

  الثالفصل الثّ
  المهارات اللّغوية في الطّور الابتدائي

 .توطئة - 

 - ةأهداف تعليم اللّغة العربي. 

 - ةمميربويزات المقاربة الجديدة وتأثيرها على العلاقة الت. 

 .المقاربة النصية - 

 - ص لأنشطة اللّغة العربيمن المخصفي الطّور الابتدائي ةالز. 

 .المهارات اللّغوية في المرحلة الابتدائيةالأهداف الخاصة بتدريس  - 

تعليم وتنمية المهارات اللّغوية خلال أسبوع نماذج تطبيقية لكيفية  - 

  .دراسي

 



110 

 

  :ور الابتدائية في الطّة المهارات اللغويتنميتعليم و -3       

 إكسـابه  إلىة عليميالذي ترمي المناهج الت لالأوة المفتاح ربوية في المنظومة التغة العربياللّ عدت :توطئة       

في اكتساب الكفاءات المستهدفة في  يساهم دون شك وإتقااوامتلاك زمامها  ،عليملغة الت هالأن؛ مينللمتعلّ

الأنشطةة بقي التعليميوظيفتـه  ة الأدلّنظام من  إلاّما هي  -سانيوناللّكما يرى -غة اللّ نّ، ذلك لأرةة المقر

ةالأساسي أشكالبليغ عن طريق الت صوتيلهذا  ؛ةة وكتابيعنى به من مواد ينبغي أن يكون تعليمها هو أول ما ي

مي المدرسة الابتدائيةراسة لمتعلّالدفهم في مرحلة يتحد ،مهم أو تخلّد على أثرها تقدة فهم في المراحل الدراسي

عرفة عـن  لميذ من أدوات المة يهدف إلى تمكين التة منذ بداية المرحلة الابتدائيم اللّغة العربيفتعلّ  ،الأخرى

طريق تزويده بالمهارات الأساسية والتدرج في هذه المهارات على امتداد المراحل التبحيث يصـل في  ةعليمي ،

  حـدث والت ،غة استخداما ناجحا عن طريـق الاسـتماع  نه من استخدام اللّايتها إلى مستوى لغوي يمكّ

ا يساعده على أن يواصل دراسته في والقراءة والكتابة ممالمراحل التةالي .  

  :العربيةأهداف تعليم اللّغة  -1- 3       

        درج في تنمييقوم تعليم اللّغة على التعليميا على امتداد المراحل التالمتعلّم بعدها إلى  ليصلة؛ ة مهارا

ه من مهاراا تمكّنف، الآخرينيمكّنه من استخدام هذه اللّغة استخداما ناجحا في التواصل مع مستوى لغوي 

 ـمهارية ،ةمعرفي( ة هناك أهداف كثيرة لتعليم اللغ، وتهعا لنمو شخصيتنويضيف عمقا وثراء و ة ، وجداني

مرحلة منها على ضوء احتياجـات   لتتفرع إلى أهداف خاصة بكلّ ة،تتوزع على المراحل التعليمي) ةنفسيو

تنطلق الأهداف العامة للّغـة  ، وراسةانتهاء بأعلى مراحل الدو نة الأولىة بدءا بالسخبرام اللّغويو مينالمتعلّ

ة أهـداف  يتفرع عنها عد، وقافيالثّوالواقع الاجتماعي و ترتبط بالحياةالعربية من مبادئ تعليمها كلغة أم 

ا ة بكلّ خاصوكتابة قراءة ومهارة من مهارامـن   تلـك أو  لمهارةا هشتمل عليه هذتبما  ثا واستماعاتحد

مهارات فرعيمو المتكامل الذي ينسجم مع ة تسعى برامج تعة خاصا للمتعلّم؛ لتحقيق النليم اللّغة إلى إكسا

  .تعدد صورهاو، والقيم على اختلافها والمعارف تحصيل العلومالدراسة وو الواقع
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ة الحيوية وغوياللّوة مهاراا الأدبيوانبها وة شاملة لجغة العربيلقد جاءت الأهداف العامة لتدريس اللّ        

 ـيمكن أن يحقّ، وة المستهدفةعليميبما يناسب المرحلة التو، فروعهابما يحقق التكامل بين  ة ق تعليم اللّغة العربي

1:ة كثيرة أبرزهاأهدافا عام 

 .الكتابةحدث والقراءة والتة في الاستماع وة الأساسيغويتمكين المتعلّمين من المهارات اللّ -   

        - مو المتكامل للمتعلّمأن تسهم اللّغة العربيينة في تحقيق الن ا وفكريا ومهاريم وجدانيا مع اكتسـا 

 .الايجابيةليمة والقيم السجاهات والاتوالميول 

، بحيـث  لالّيةالدة ورفيالصة وحويالنالمعارف و ،المفاهيم الفكريةة وغويتزويد المتعلّمين بالمادة اللّ -        

ا من فهم الن ا، وتطبيقها على أساليب الكلاصوص ويتمكّنونماستيعا. 

        - وة بالمفردات إثراء حصيلة المتعلّمين اللّغويراكيبالتوتقني ،ة بحقول و، عبيرات التالمصطلحات الخاص

عةالمعرفة المتنو. 

        - ة تنميورةالقدرة على القراءة الميس ،واصل مع الآخرين مشافهةعبير والتبمـا يناسـب   ، تحريراو الت

بحيث تكون عاملا من عوامـل  ، ةاتمعية منها وة المدرسي؛ لغرض إشباع حاجام الفرديالمستوىالوضع و

شخصيةتهم الوطنيدهم بأداة للعمل والتالمعارف واستيعاب مختلـف المـواد  نهم من تلقي تمكّو، بادل؛ فتزو 

 .جاوب مع محيطهمالتف  وكيتتيح لهم التو

   - بطلاقـة  و، مشاعرهم بلغة صـحيحة و ارهمأفكو عبير الواضح عن آرائهمتمكين المتعلّمين من الت

  .ويسر

        - م وتزويد المتعلّمين بالقيجاهات الايجابيبناء ثقافته الأصيلةصيلة منها في بحيث يعتمد على ح ،ةالات 

 .عاصرةإلى جانب ما يعتمد عليه من الثّقافة الم

   - ة اعتزاز المتعلّم بلغته العربيغبة في تعلّ ةتنميمهاوالر.  

                                                           

  
الجزائر  ،يوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الدةربية الوطنيوزارة الت ،عليم الابتدائيالثة من التنة الثّمنهاج الس :للمزيد ينظر - 1

لدراسية، دار الشروق للنشر والتوزيع ة في جميع المواد االتعليميالتربوية وصياغة الأهداف : ادةجودت سع، و11ص ،2008
 1المرشد في التدريس، جهينة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط: وسلمان خلف االله، 60 -55، ص2001عمان، الأردن، 

 .158، ص2002
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        مثل زيـادة  غة العربية، يمكن تحقيقها من تدريس اللّة أخرىيضاف إلى هذه الأهداف أهداف عام ،

ة ميولهم إلى المطالعة تنميو، درة على المقارنة وإصدار الأحكامالق ، وإكساممينللمتعلّة غويالثّروة اللّالخبرة و

غير ذلك، والأدبي والعلميمين بتراثهم عريف المتعلّتة  والحر                                                    .  

       3 -2- تأثيرها على العلاقة ازات المقاربة الجديدة ومميربويةلت:  

غـير  لة بمعـارف  ة المتمثّكرد فعل على المناهج التعليميت مقاربة بناء المناهج بالكفاءات لقد ظهر        

ةة لا تسمح لحاملها ضرورير أموره في الحياة العمليبتدب، ال التا في ا م ربوي المدرسي تمكين المتعلّويقصد

   .ةات مختلفة تواجهه في حياته اليوميومهاراته وقدراته في وضعية الاستفادة من معارفه م كيفيمن تعلّ

   1:ة الكفاءات فيما يأتييمكن تحديد خصائص بيداغوجيو        

 .ياة من منظور عمليالنظر إلى الح -    

    - خفيف من محتويات المواد الدراسيةالت. 

 .في الحياةو ة في المدرسةالمواد التعليميتفعيل المحتويات و -    

    - عي إلى تثمين المعارف المدرسيللاستعمال في مختلف مواقف الحياةجعلها صالحة و، ةالس. 

 .يةجعل المتعلّمين يتعلّمون بأنفسهم عن طريق حسن التوجيه إلى اكتشاف المادة التعليم -         

    - ظريالطّموح إلى تحويل المعرفة النةة إلى معرفة نفعي. 

فهوم بـالم (الفرصة للمتعلّم في بناء معارفه  ؛ إذ أنه يتيحالأسلوب المعتمد للتعلم الفعالاستعمال  -        

طريقة حلّ المشكلات : ذلك، ومن أمثلة 2الحلول الجديدة في المكتسبات السابقةبإدماج المعطيات و) الواسع

من الحياة في صيغة مشكلات ترمي عمليـة  تي تقوم على اختيار وضعيات تعلّمية مستقاة وال )الوضعيات(

علّم إلى حلّها باستعمال الأدوات الفكريير المهارات وتستخ، وةالتروريبذلك تجعل من  ة، وهيالمعارف الض

  .تنفيذ عملية التعلميادة وة قتعمل على إشراكه في مسؤوليو، ا لهام محورا أساسيالمتعلّ

بدل استعمال الأسـلوب   ،الأدوات المعرفية الجديدةو اج المفاهيمناهج على تشجيع اندمتعمل الم -   

 .التراكمي للمعارف

                                                           
  .20، ص2011الجزائر، جوان ،ربية الوطنيةة الت، وزارعليم الابتدائيالأولى من الت نةمنهاج الس :ينظر - 1
 . 4ص ،مرجع سابق ،عليم الابتدائيمن التالسنة الثّالثة مناهج : ينظر- 2
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 م؛ فالمعلّم منشط ومـنظّ جديدة لكلّ من المعلّم والمتعلّممتكاملة تحدد المقاربة بالكفاءات أدوارا  -        

يحثّ و ،اتالوضعي يعد، كما أنه الابتكارز على الجهد وسهل عملية التعلم ويحفّي :هو بذلكوليس ملقّنا و

 .من خلال تقويم مجهوده تهيتابع باستمرار مسير، والمتعلّم على التعامل معها

        ا المتعلّم فهو محور العمليحرزه، كما مسؤ :، وهو بذلكنشيط فيها وعنصرة أمقدم الذي يول على الت

 .يعمل على توسيع آفاقهاو تجربته السابقةيثمن و، يبادر ويساهم في المسار التعلّميأنه 

غة م اللّتعلّو ة تعليمربوي المدرسي الانطلاق في عمليويقصد ا في اال الت: المقاربة النصية -3-3       

من النفلما بينها من علاقة وطيدة،  ؛غةمنطلقا ومحورا تدور حوله نشاطات اللّ ص الذي يعدالقراءة ليس  نص

ذاته  غاية في حد هو وسيلة لاكتساب المهارات اللّ ماوإنلكفـاءات  هو الأساس في بنـاء ا و ،ةالأربعة غوي

داخل مجموعـة  للاندماج  أيضاوهو وسيلة  ،1)المكتوبعبير المنطوق و، التفهم المنطوق والمكتوب( ة غوياللّ

 ـ الن أنماطة من خلال صيالنى لديه الكفاءة نمحيث ت القسم ومحيط المدرسة صـوص السوالحواريـة  ةردي 

الحواالأنشودة الحكاية(شكل  تأخذالتي  ةوالحجاجي ، ،اللّةالأغني ،ـ المأثور،ائر، القول غز، المثل الس  ةالقص 

القطعة الششيء الاستفسار عن ،بلالطّ عن حادثةالإخبار ، ة، الوصفعري.(...  

 النص هو المركـز  أنّ أي؛ واصلالتجانبها النصي كوسيلة للتعبير ويتم تناول أنشطة اللّغة العربية من        

الرسم التالي يوضح ، وةة الأربعالمهارات اللّغوياب وسيلة لاكتس، وذي تدور حوله نشاطات اللّغةوالمنطلق ال

      2:ذلك

                                                         

                                                              

         

  

  

  
                                                           

 .                         13، ص2011جوان  ،ةة الوطنيربي، وزارة التعليم الابتدائيمن التالثانية نة الوثيقة المرافقة لمناهج الس :ينظر -1
 .9، ص2012ة الوطنية، جوان ، وزارة التربيالمعلم للسنة الثّانية ابتدائي دليل -2

  النص

سردي، حواري، إخباري  
الحكاية، الأنشودة، الحوار، اللّغز 
المثل السائر، القول المأثور  

عرية، القطعة الشةالقص. 

 

  .الاستماعمهارة  -         

  .مهارة التعبير والتواصل -    

  .مهارة القراءة -         

 .مهارة الكتابة  -         

 فهم النصوص ومعانيها: قدرة التلقي -
   .كيفية بنائها ثمّ

إنتاج نصوص شبيهة : قدرة الإنتاج -
  .بمحتويات النصوص المعروضة

 

 ���م

�
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ة التي يوصي ا المنهاج تعتمد على جعـل الـنص   النصيمن خلال الشكل السابق يتضح أنّ المقاربة        

بمختلف أنواعه محورا تدور حوله مختلف الفعاليةات اللّغوية ، فهو يشكّل دوما نقطة انطلاق الأنشطة اللّغوي

يتعرف علـى  ، وواصلالتفوي ويمارس من خلاله التعبير الش ثمّ ،إذ يتناول موضوعا يقرأه المتعلّم ،الأخرى

 ـ ؛ةالإملائية ورفية والص، كما يتلمس من خلاله القواعد النحوية بنائهفيكي ل إلى إنتـاج نصوصـه   ليتوص

ةالخاصصيفالقراءة في إطار المقاربة الن ،ا ة ليست غاية في حدما وو ذاسيلة لاكتسـاب مجموعـة مـن    إن

 ـبل يتجاوزه إلى عملي ،لذلك فنشاط القراءة لا يقتصر على الأداء فحسبو، المهارات ة أخـرى   ات لغوي

باعتبار نص رس اللّغويات والقراءة ركيزة لعمليا في الد ممارسات يضطلع.  

   1:النصية يخدم وظيفتين تربويتين إنّ تطبيق المقاربة       

ة قصديو افبواسطة دراسة النصوص نقف بصورة أفضل على محتويا الفهم،لقي وق بالتتتعلّ :الأولى             

  .صيةمة في تعالق البنيات النات المتحكّفي مستوى أكثر تجريدا ندرك الآليو ،أصحاا

المنطلق الذي يحكم اشـتغالها  ود فهم الكيفية التي تشتغل ا النصوص فبمجر ،تتعلّق بالإنتاج: الثّانية       

  .ماسكالتصوص شبيهة ا من حيث الانسجام واستثمار ذلك في إنتاج نيمكن 

  :الزمن المخصص لأنشطة اللّغة العربية في الطّور الابتدائي -4- 3       

  2:سنعرض فيما يلي الزمن المخصص لأنشطة اللّغة العربية في الطّور الابتدائي حسب الجدول الآتي              

الساعي الأسبوعي الحجم   المستوى

  لنشاطات اللّغة العربية

  الحجم الساعي الأسبوعي الإجمالي

  سا 21  د15سا و 11  السنة الأولى

  سا 21  د15سا و 11  السنة الثّانية

  فرنسية) سا  3(د منها   30سا و  22  سا 9  السنة الثّالثة

  فرنسية)د 30سا و  4(سا منها   24  د 15سا  8  السنة الرابعة

فرنسية) د 30سا و  4(سا منها   24  د 15سا  8  نة الخامسةالس  

  

                                                           
  .13-12، ص2011جوان ،ةربية الوطني، وزارة التعليم الابتدائيابعة من التنة الرالوثيقة المرافقة لمناهج الس: ينظر -1
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 % 53,57الثّاني تمثّـل  و ة في القسمين الأولاللّغة العربي نشاطاتمن خلال هذا الجدول يتبين أنّ        

من الحجـم   % 40الثّالثة تمثل نة ، في حين أنّ نسبتها في السالأسبوعمن الزمن الإجمالي للتمدرس خلال 

و اعي الأسبوعيالسنتين الرا نسبتها في السـنوات  %  34.38الخامسة فتمثّل ابعة وأموبالمقارنة بين الس ،

الزمن المخصص  ا فينقص والسنتين الباقيتين نلاحظ )الرابعة والخامسةالثّالثة و(ة تي تدرس ا اللّغة الأجنبيال

ة في السلأنشطة اللّغة العربيا اللّغة الأجنبي سدري تاعي الإجمـالي   ةنوات التغم من أن الحجم السعلى الر

، وهذا ما يجعلنا نخلص إلى أنّ الحجم عي الإجمالي للمجموعة الثّانيةللمجموعة الأولى أكبر من الحجم السا

ص للّغة الفرنسيالمخصمن المخصص للّغة العربيةة قد أُخذ من الز            .                                                                                     

قد خصص و، الثة ابتدائيتدرس ابتداء من السنة الثّ) ةاللّغة الفرنسي( ةتجدر الإشارة إلى اللّغة الأجنبيو       

نصف ، وأربع ساعات والأسبوعي من الوقت الإجمالي % 13.33؛ أي بنسبة اساعات أسبوعي ثلاثلها 

أسبوعينتين الرـنة   أيضا ، كما تجدر الإشارة% 18.75؛ أي بنسبة ابعة والخامسةا في السة السإلى أن مد

ة السـنوات الأخـرى   أسبوعا لبقي 36و ، نة الخامسةأسبوعا دراسيا بالنسبة للس 33الدراسية تقدر ب 

في اية كلّ فصل ، وأسبوع بداية السنة للتقويم التشخيصيأسبوع في ( للتقويمأسابيع  خصص منها أربعة 

  :      مستوى ، وفيما يلي سنعرض الحجم الساعي لأنشطة اللّغة العربية حسب كل)للتقويم الفصلي

       3 -4-1- نة الأولى ابتدائيالس:     

ة وزعم، أسبوعياد 15سا و11: ـالتعليم الابتدائي بحدد توقيت اللّغة العربية في السنة الأولى من        

   1:نشاطات المادة كما يليعلى 

  الحجم الساعي  عدد الحصص  الأنشطة

  سا 6  8  كتابة/ قراءة /تعبير شفوي 

  د 30سا و  1  2  كتابة/ قراءة 

  د 30سا و  1  2  محفوظات

  د 30سا و  1  2  كتابيةألعاب قرائية و

  د45  1  تعبير كتابي

  د15سا و11  15  اموع
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  :نة الأولى ابتدائيفي الس الأهداف الخاصة بتدريس المهارات اللّغوية -       

إنّ الهدف من حصص التواصل الشفوي هو دفع المـتعلّم إلى  ): لتعبير الشفويا( لكلاممهارة ا -أ       

 ـ  تيسير سبيله إلى، وةغويالانطلاق في التعيير بتذليل الحواجز اللّ طة واضـحة معبرة عـن  استعمال لغة مبس

 ـيتدرو ةغوية تتوسع استخداماته اللّ؛ ومن ثمّالوسط الذي يعيش فيهحاجاته و ة ب على استعمال بدائل لغوي

                                                                     1:فوي في هذا المستوى إلى مرحلتينقد تمّ تقسيم حصص التواصل الشو،  رصيدهأخرى تضاف إلى

 ـ، وتبدأ من الوحدة التعلميةي فترة التهيئة اللّغويتغطّ: المرحلة الأولى -   علمية ة الأولى إلى الوحدة الت

الهدف مـن  ، وتعليميةن من أربع وحدات ذي يتكوالو )ةالحياة الأسري(المحور الأول  تي تضموال الرابعة

دفعه إلى التعبير عن رغبته في الإلمام بما ، وع الآخرين في البيئة الجديدةهذه الفترة تيسير اندماج المتعلّم م

 ـالمفاهيم اللّغويله يمارس الألفاظ والتراكيب و، وجعمسمياتة من أسماء وبه في بيئته الأسري يحيط تي ة ال

  .تتردد فيها ممارسة صحيحة

، الأعياد الحياة الاجتماعية، ةالحياة المدرسي: ( ويغطي هذا القسم بقية المحاور وهي :المرحلة الثّانية -       

 ، الفلاحـة يـف الر، المدينة والنقل والمواصلات، الترفيه، اللّعب وجسم الإنسان والصحة ،الوطنية والدينية

الاختراعـات، والإعـلام   ، الاكتشافات وشاط الاقتصاديالنهن و، المالطّبيعة والبيئة، يوانالمدينة  عالم الح

ذي يعـيش فيـه   عة على ست وعشرين وحدة تعليمية، وتتمحور حول الوسط الموز) ووسائل الاتصال

 التعاونعايش مع غيره في جو من التآخي والمحبة والتضامن وتي تمكّنه من التة الحول القيم الأخلاقيو ،المتعلّم

، ومن البسيط إلى المعقد ينطلق من السهل إلى الصعب، فالمعلّم أن يراعي في تنشيط الحصص التدرجوعلى 

 .الحسي الحركيواهم المعرفي والوجداني وسمح به مستويما تتحمله عقول التلاميذ،  وفق

 ـ) التعبير الشـفوي ( مكلاأهداف مهارة ال فإنّ منطلقا؛ة ودا على لغة المنشأ مادة أساسيواعتما        تي ال

عليم الابتدائي إلى تحقيقها يسعى منهاج اللّغة العربينة الأولى من الت2:هية للس  

 .تسب المتعلّم القدرة على التعبير السليميكأن  -    

 .                                                   يرتبها تدريجيايصحح المتكلّم لغته وينظّمها وأن  -    

 .الزمانيوقع الأشياء من الفضاء المكاني ويحدد مأن  -    
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 . يؤلّف جملا قصيرة ذات دلالة بالنسبة إليهأن  -        

 .مشاهد ذات دلالةيصف أحداثا وأن  -   

 .التواصلبليغ ويتدرب على أساليب التأن  -   

 .ةة انطلاقا من الصورة اللّغوييكتسب القدرة على تنظيم الصور الذّهنيأن  -   

.                                                                                                   يكتسب دلالة الصورةأن  -   

        1:نة الأولى ابتدائي إلى ثلاث مراحل هيالس ينقسم تدريس نشاط القراءة في :القراءة  مهارة -ب            

        - مهيديو :ةالمرحلة التـة تنجز هذه المرحلة خلال أربع  وحدات تعليميعليمية؛ أي من الوحدة الت 

 على التكيف مع حصص القراءةيسعى المعلّم في هذه المرحلة إلى يئة المتعلّمين ، والأولى إلى الوحدة الرابعة

م يدركون العلاقات بين الأشـكال  جعله، وةة لغتهم الشفوي، وكذلك إلى تطوير وتنميوالرغبة في تعلّمها

 .                     ةة محصولهم اللّغوي عن طريق القراءة الإجمالي، وتنميتصحيح نطقهمالصور ووالرموز والأصوات و

التعبير الشفوي ن المتعلّم على النطق الصحيح وبعد أن تمر: حلة التدريب على مفاتيح القراءةمر -        

قراءة الجمـل  هذه المرحلة على اكتشاف الحروف وحيث يتدرب في لسليم يكون مستعدا لتعلم الحروف، ا

أي مـن   ة؛عشرة وحدة تعليمية تشمل هذه المرحلة على ست، ورسموضوع الدتي تشتمل على الحروف ال

                                                                     .الوحدة الخامسة إلى الوحدة العشرين

ن ، يـتمكّ صلةمتم قد درس جميع الحروف منفصلة وبعد أن يكون المتعلّ :مرحلة القراءة الفعلية -       

ب عل، فيتة بسهولة ويسرحينئذ من اكتساب المهارات القرائيوتبدأ هذه ى قراءة نصوص مناسبة لمستواهدر ،

                                                                                                                                .لاثينالمرحلة من الوحدة العشرين إلى الوحدة الثّ

لتعليم الابتـدائي إلى  تي يسعى منهاج السنة الأولى من افيما يلي أهداف مهارة القراءة الوسنعرض            

                                      2:تنميتهاتحقيقها و

   - طق الصالحروفحيح للأصوات والن. 

 . الجملإدراك حدود الكلمات و -   

   - إدراك الجمل المعبورةرة عن دلالة الص. 

                                                           
 .14ص ،مرجع سابق، عليم الابتدائينة الأولى من التمناهج الس :ينظر -1

  .نفس الصفحة، نفسهالمرجع  -2



118 

 

   - طق به حسب موقعه في الكلمةإدراك دلالة الحرف والن. 

 .ضها البعضوصل الأصوات ببع -   

    - ة نطقهاالطّصلة بالحرف بحركاته القصيرة وتمكين المتعلّم من معرفة الأصوات المتويلة وصح. 

 .المختلفة لفظاو ع بين الحروف المتشاة شكلاالتمييز السري -    

 . ص قصيرة قراءة متصلةقراءة نصو -    

 .ءة باحترام علامات الوقف البسيطةالقرا -    

 .فهم المقروء -    

.                                                                                             الإجابة عن أسئلة تتصل بمضمون النص -        

تعليم الابتدائي تصوير الحـروف  بالكتابة في منهاج السنة الأولى من اليقصد  :مهارة الكتابة -ت        

الكتابة من ، وتوفّر لديهم من مهارات فرديةا تحسب نموذج يحاكيه المتعلّمون انطلاقا مم الكلماتوالمقاطع و

افدة للتواصل في مجال اللّغةالأدوات الر            .  

                 1:، وتنمية مهاراا من خلال النشاطين الفرعيين التالييننة الأولى ابتدائيفي الس يتم تعليم الكتابة        

حروف حسب مواقعهـا مـن   تصوير ، أو عةأشكال متنورسم خطوط ومثل  :نقل ما يشاهد -        

أو كتابـة   اسالكـر بين مربعات و مع احترام التناسب بينه ،أو كتابة الحرف منفردا كتابة واضحة المفردة 

                                                    .، أو كتابة الجمل مع احترام التناسق بين كلمااالمفردة كتابة متناسقة

وهو متلازم مـع القـراءة    نة،هو نشاط أساسي تقيمي في هذه الس ):الإملاء(كتابة ما يسمع  -        

  .المسموعر ويعتمد في تنشيطه على المنظو، وفويالتعبير الشوالكتابة و

  2:فيما يلي على العموم يمكن تلخيص أهداف تعليم هذه المهارةو        

  .مسك القلم بطريقة صحيحة -        

        - عة رسم خطوط متنو)ةعموديأفقي ،ةة، مائلة، منحني(... 

 .صلة في كلماتمت ، ثمّةكتابة الحروف منفرد -        

  .رسمها رسما صحيحاتمييز الحروف و -        

                                                           
1- مناهج الس15ص ،مرجع سابق، بتدائيعليم الانة الأولى من الت. 
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        - ا، واحترام أوضاع الحروف وطرالكتابة على الساتجاها. 

 .فاتالمساكتابة الحروف بتناسق وتناسب بين الأحجام و -         

 .الفاصلة بينها، مع مراعاة المسافات جمل قصيرةكلمات ونسخ  -        

 .صحيحالة ترتيبا ترتيب عناصر جم -        

 .إبدال كلمات بأخرى مناسبة للمعنى -        

 .ملء فراغات بكلمات مناسبة -        

       - ورةكتابة جملة انطلاقا من مدلول الص. 

       - ؤال ا عن سؤال إجابةالإجابة كتابيكاملة انطلاقا من عناصر الس. 

 .شطب كلمة غير مناسبة في الجملة -       

ــة جم -        ــد  كتاب ــوع واح ــول موض ــة ح ــيرة مترابط ــة قص ــورل ــريط مص                                         .، أو ش

         رى وسائل مساعدة للوصول إليه الأخ هاراتالموعبير الكتابي هو أبرز  غايات تدريس اللّغة، إنّ الت

 واصـل والمطالعـة المسـموعة   من محاور القراءة والتلكتابي تستمد عبير اموضوعات الت كر أنّالجدير بالذّو

ذ تمّ هـذا  إ، والثذلك بدءا من الفصل الثّو، عليم الابتدائيس في السنة الأولى من التتقديمه ليدر لأهميته تمّو

فذلك بغية غرس البذور الأولى لملكة الإبداع في المتعلّم قديم؛الت.  

  :ن خلالفي هذا المستوى م) عبير الكتابيالت(لكتابة ة مهارة اعلى العموم يمكن تنميو       

   - صإتمام كتابة جملة في الن.  

 .تابة جملة بسيطة متكاملة الأركانك -   

 .إبدال بعض كلماا بما يناسب المعنىو، ترتيب أركان الجملة ترتيبا صحيحا -   

 .عبارة ناقصة بكلمةإتمام  -   

   - قة في ترتيب كلمات متفرة المعنىجملة تام                                                                                .

 ـو         عبير الكتابي متناسبة مع قدرة المتعلّم العقلية ما يجدر لفت الانتباه إليه هو أن تكون موضوعات الت

غير بعيدة عن إدراكـه، مسـتوحاة مـن    ، ووتجاربهة من واقعه مستمد، ومة لميله ورغباتهوملائ ةغوياللّو

تعتمد الأساليب ، وخيل، حافزة على التدة بوضوحكون محد، على أن توعيةنشاطات التوألعاب و مناسبات

  .المتنوعة
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       :   ة تناول أنشطة  اللّغة في هذا المستوى كل على حدهسنتناول فيما يلي كيفيو        

، يتصرف فيه المعلّـم  ةتشكّل مجالا من الوقت في الفترة الصباحي): كتابة/قراءة / تعبير شفوي( -أ       

فالتعبير الشفوي نشاط  ،ات المتعلّمين في تحقيق الكفاءة المستهدفةنشاط وفق إمكاني حسب ما يقتضيه كلّ

ستهلّي طـق  و مةولون الكليتناو لكلامات يمارسون فيها مهارة ابه لجعل المتعلّمين في وضعيبون على النيتدر

ليم والسالأداء الصوتييتناولون أطراف الحديث فيمـا بينـهم في    ، ثمّة في بداية المرحلةحيح للمقاطع الص

 لى الإفصاح والتعبير عما يريدونحات تساعدهم عشاط إلى رسوم وموضيستند هذا النو، حقةالمراحل اللاّ

       ة الاسـتماع كأن يتحدث المتعلّم بعـد وضـعي  الملل، تابة وبا للرتجناته بوسائل مختلفة ينبغي تناول وضعيو

  .ب فيه على تناول الحديث، أو يتواصل في حوار يتدرأو يلاحظ فيعبر عما يلاحظه

موضوع  إذ أنّ مكملان لنشاط التعبير الشفوي؛ هما نشاطانفي هذه المرحلة  :الكتابةوالقراءة  -ب        

، إذ يتـدربون حسـب   الكتابة معـا فيتدرب التلاميذ على القراءة و، يستوحى من النشاط السابققراءة ال

عليميرة في كلّ والأهداف التيه إمكانات المتعلّمينتقتضكلّ نشاط وووفق ما يتطلّبه  ،حدةة المقر.  

    قصـد الاسـتظهار  تخصص حصتان لأداء المقطوعات القصيرة من شعر الأطفال : المحفوظات -ت        

  .أو من أجل مسرحة القصص القصيرة أو الحكايات

مون فيها باللّعـب   الكتابة يتعلّى المتعلّمين أنشطة في القراءة وتقترح عل :كتابيةألعاب قرائية و -ث        

 نتبـاه شـد الا ، وفسدف الترويح عن الن ؛يراجعون المكتسبات السابقة بواسطة ألعاب متنوعة مشوقةو

  .علم، والاستعداد لممارسة نشاط الإدماجرغيب في التالتو

مين ، ويكون فرصة لتقييم قدرات المتعلّعلمهو نشاط تقيمي تختم به وحدة الت :نشاط الإدماج -ج        

السنة ، على أن تراعى مكتسبات المتعلّمين القليلة في هارات المكتسبة أثناء الأسبوعالمعلى توظيف المعارف و

  .الأولى ابتدائي

التعـبير   (:ن مجموعة من الأنشطة هـي نة الأولى ابتدائي يتضمة للسكتاب اللّغة العربي الملاحظ أنّو        

فوي والشالقراءةواصلالت ، ،انجاز المشـروع والمحفوظـات  ، المطالعة، لمكتسبات، تقييم اةالألعاب القرائي( 

ويتضماس الكتابة ون كرمارين بقية الأنشطة الكتابيالخطّ (:ةالتقل، الإملاء، النو، ة، الألعاب الكتابيواصل الت

 ـة محاور تتكوقد تمّ توزيع الأنشطة على ثمانيو، )الكتابي ضمن نشاط الإدماج ة ن من ثلاثين وحدة تعليمي
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العائلة، المدرسة( هذه المحاور هيو، ةأسبوعيالر ،المحافظة علـى المحـيط   ،سلية، الحيياضة والت ،ضـامن  الت

  .1)الحفلاتوالأعياد و   صالالات، المواصلات ووالمواطنة

وحـدة  ة تنفيـذ  سنعرض كيفيتعليم وتنمية المهارات اللّغوية في هذا المستوى  وللتعرف على كيفية        

ة خلال أسبوع دراسي وتعليميعليميالمحافظة (من المحور الخامس ) الحيتنظيف (ة الأولى سنختار الوحدة الت

  .2)على المحيط

        راسي من خمسة أيام يتمتوزيعها كما يلي يتكّون الأسبوع الد :  

                                                                              3 :ة منه تقديم عدة أنشطة كالآتييتم في الفترة الصباحي: اليوم الأول -أ        

ل المتعلّم المشهد يتأم ):التواصلشفوي والحصة الأولى من نشاط التعبير ال(  نشاط أشاهد وأستمع -       

فيعبر عنه باسـتغلال  ، يلقى عليه، ثمّ يستمع بوعي لما ائية قصد تقريبه من نص التسميعويعبر عنه بصفة تلق

 انطلاقا من مناقشة بسيطة لمضـمونه اكتشافها  تي تمّيز على الصيغة المستهدفة ، والالسند البصري مع الترك

ركيز الت ، وفي هذه الحصة يتم)الذي، التي(ند هي اسم الموصول نشير إلى أنّ الصيغة المستهدفة في هذا السو

كلامالستماع وة مهارتي الاعلى تنمي.  

  ).تنظيف الحي( ة علمية من الوحدة التشهد الخاص بتسيير هذه الحصوسنعرض فيما يلي الم          

                                                           
 2008، 2ط ،هاب، الجزائرة، منشورات الشيوان الوطني للمطبوعات المدرسيالد ،ةغة العربيلميذ في مادة اللّكتاب الت :ينظر -1
 . من هذه المذكّرة 189-188ص ، 1الملحق  :أو ينظر، 5-4ص

 .من هذه المذكّرة 191-190، ص 2الملحق رقم : ينظر - 2

 .14، ص2012جوان ،وزارة التربية الوطنيةنة الأولى ابتدائي، م للسدليل المعلّ: ينظر - 3
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، أو آلية القراءة انطلاقا م الحرفيكتشف المتعلّ: )الحصة الأولى من نشاط القراءة( نشاط أكتشف -       

كلمـة   الطّويل، ثمّ يقرأ الجملـة بشكليه القصير و الصوتالصورة وبين  ليدرك العلاقة ؛من السند البصري

، فيجرد منها بعد اكتشافه عـن طريـق المحـو    لمات المشتملة على الحرف المقصودلاستخراج الككلمة 

كما في المثال الآتيدريجيالت ،  :  
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القصيرة والطّويلة، أو الكلمـات  يقرأ المتعلّم الحرف المكتشف بحركاته : نشاط أقرأ من أكتشف -       

                                        .ةالخ، حسب المرحلة التعليمي...والجمل المتضمنة لآلية القراءة المستهدفة مثل المد، والوصل، الشد

  

ريب على هذه الأخـيرة  بحيث يتم التد الكتابة،يمكن الفصل بين نشاطي القراءة و لا :نشاط أكتب   

ة علـى  مهيديوتجدر الإشارة إلى أنه يتم التركيز في المرحلة الت ،يستوحي موضوعها منهاوبعد القراءة 

 ضـوابطها ة ترسم الحروف ومات الأساسيفي مرحلة التعلّو، )خط(ة الأشكال الهندسيرسم الخطوط و

مارين تركيب الكلمات و كما يتمالجمل بواسطة التنقل نماذج مـن الحـروف   : لفة مثلة المختالكتابي
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في مثل هذه ، وأو تحويلها أو ربط كلماتوإنتاج جمل ، الكتابة عن طريق الإملاءو  والكلمات والجمل

  .1الوحدة ينجز المتعلّمون الوضيعتين التاليتين

  

  
  

       شاط ينتقل المعلّفي مثل هذا النم بين الصومرشدا، ،هافوف موج و، عاومشجمامقو.   

         

  

  

                                                           
منشورات  ،ةللمطبوعات المدرسييوان الوطني ، الدللسنة الأولى ابتدائيالتمارين بوبكر خيشان وآخرون؛ كراس الكتابة و: ينظر- 1

هذه المذكّرة من 194ص، 3، أو ينظر الملحق رقم 53، صت.د، 2ط ،، الجزائرهابالش. 
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      ا في الفترة المسائيفيها تناول نشاطين اثنأم ل فيتم1:ين هماة من اليوم الأو    

   :نشاط أُثبت من أكتشف -       

    

        أو عن طريق الإتيـان  ، عرف عليهايثّبت المتعلّم قراءة الحرف المكتسب انطلاقا من كلمات سبق الت

، أما في مرحلة القراءة الفعليـة  ؛ لربط صلته بضوابطهأخرى مشتملة على هذا الحرف مع تلوينهبكلمات 

م له جمل تتضمفتقدة القراءة المقصودةن آلي.  

التمارين من الكتابة و اسمن كر 4و  3 ة يتم فيه انجاز الوضعيتينمن الحصة المسائي نشاط أكتبأما         

   :النموذج الآتي، كما في صفحة أكتب

  

                                                           
 .14ص ،، مرجع سابقدليل المعلّم للسنة الأولى ابتدائي :ينظر -1
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 1:ويتم في الفترة الصباحية منه تقديم ثلاث أنشطة كالآتي: اليوم الثّاني -ب        

يستعمل  :)التواصلمن نشاط التعبير الشفوي و ةالحصة الثّاني( نشاط أصوغ من أستعمل وأعبر -      

موظّفا   -أشاهد وأستمع  - المتعلّم الرصيد اللّغوي ليعبر عن سندات بصرية سبق التعرف عليها في 

الصيغ والتراكيب المستهدفة بتوجيه المعلّم وتعليمات الكتاب، ونشير إلى أنّ الصيغتين المستهدفتين في 

  .كما سبق وذكرنا) الذي ، التي(هذه الوحدة التعليمية هما  

  

  :  نشاط أميز من أستعمل وأقرأ - 

  
                                                           

 .14ص ،، مرجع سابقنة الأولى ابتدائيم للسدليل المعلّ :ينظر -1
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 هماحكم فية في وضعيات جديدة للتة حسب المرحلة التعليميأو الآلي تمييز الحرف المستهدف يتم فيه        

ثمّ تمييزها عن طريق التصـنيف حسـب الحـرف     ،وفي هذه الوحدة فالمطلوب الأول هو قراءة الكلمات

  .بالاستعانة بأحد الحروف الناقصةأما المطلوب الثّاني فهو قراءة الكلمات ترك، المش

ينقل فيه المتعلّم جملا تتضمن كلمات الحرف الجديد مع حـروف سـبق    :نشاط أنقل وأكتب -       

و ،عرف عليهاالتينقل جملا و رجا من مرحلة إلى أخرىتدينجز فيها ، ون آليات القراءةعبارات قصيرة تتضم

ة المعلّم مع متعلّميه الوضعيالتمارينمن  ةالياس الكتابة والتكر.  

  

  :لنشاطين اثنين هماوفي الفترة المسائية فيتم التعرض         

  .ت الحرف أو الحرفين المكتشفينفيه ينجز المعلّم وضعية تثبيو ) :للتثبيت(نشاط أقرأ  -           
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ن التمـاري كراس الكتابـة و  علىكتب من أ 6ينجز المعلّم مع متعلّميه الوضعية  :نشاط أكتب –        

  :لة فيما يليالمتمثّو

  
  1:اليةيتم التطرق فيه إلى الأنشطة التو :اليوم الثّالث -ت        

مستحضرا يتذكّر المتعلّم وضعية الانطلاق من مشاهدة الصورة  :أعبرنشاط أتذكّر من أستعمل و -        

 .ليجيب عن الأسئلة المطروحة) هو الذي، هي التي(الرصيد اللغوي 

             
             

حـروف، كلمـات،   (يستثمر المتعلّم المكتسبات القرائية  :نشاط أقرا جيدا من أستعمل وأقرأ –        

اتآلي (ات جديدةليوظّفها في وضعي .   

   
                                                           

 .15ص ،، مرجع سابقالأولى ابتدائينة م للسدليل المعلّ: ينظر -1
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 في صور مختلفة دف إلى م حروف أو كلمات تشملهاتملى على المتعلّ: نشاط إملاء من أكتب –        

القـراءة  (في مرحلة أخـرى  و، مييز بين الأحرف المتشاةصوته مع التإدراك العلاقة بين صورة الحرف و

ةالفعلي (وم له جمل بسيطةتقد ،ركّز فيها على الموضوع المقرينجـز مثل هـذه الوحـدة    في و، رفقرات ي 

  ).خاء وغين( ذلك بالتركيز على الحرفين المدروسين  ،من أكتب من كراس التمارين 7الوضعية مون تعلّالم

  

                         1:ةفي هذا اليوم من الأسبوع الدراسي يتم فيه التطرق إلى الأنشطة الآتي:  اليوم الرابع –ث        

أسـئلة  (اليب مختلفـة  يوظّف المتعلّم التراكيب المكتسبة بأس: رأعبو ب من أستعملنشاط أركّ –        

  :، كما في المثال الآتي)الخ...أو العكس، قراءة صيغ أو تراكيب مع جمل تناسبهالأجوبة     

  
                                                           

 .15، صم للسنة الأولى ابتدائي، مرجع سابقدليل المعلّ: ينظر -1
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        – أقرأوب من أستعمل نشاط أرت : ة في وضـعيات جديـدة  و فيه يوظّف المتعلّم مكتسباته القرائي

  :، كما في المثال الآتي...) ترتيب  تراكيب(

  

اس دمج مكتسباتي مـن كـر  من أ 3أو  2فيه ينجز المعلّم مع متعلّميه الوضعية : نشاط أكتب –        

  :اليشاط التإنجاز الن وفي مثل هذه الوحدة يتم ،)التمارينالكتابة و
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    1:ة نشاطاتفيه عد :اليوم الخامس –ج        

ينجز المـتعلّم  : )مارينالتاس الكتابة وألعب وأتمرن من كر +كتاب التلميذ ( أقرأألعب ونشاط  -       

مجموعة من التمارين في أشكال ألعاب محفّزة؛ ليمارس القراءة التلقائية، كما ينجز التمارين الكتابية المقروءة 

 :في ألعب وأتمرن، كما في الوضعيتين التاليتين

  

  
                                                           

  .15، صنة الأولى ابتدائي، مرجع سابقم للسدليل المعلّ: ينظر -1



تدمج أنشطة التعلم في الوحدة على شكل تطبيقات يبرهن من خلالها 

يضاف الكتابة، و ،والقراءة ،التعبير الشفوي والتواصل

هذه  وفي مثل، دمج مكتسباتيأفيها ينجز باقي تمارين 

مارينواس الكتابة من أدمج مكتسباتي على كر1الت.  

الي2:ةيقوم المتعلّم بالأنشطة الت  

ات معيم له ضمن نشاط الإدماج في نة تقد

كتابة بيانات ب مطالبة المتعلّمين: شاط الآتي

  

 تنظيف الحي( :هيمثلا توجد أربع وحدات 
 .؛حيث يتم تناول وحدة تعليمية واحدة كلّ أسبوع بالنسبة للسنة الأولى ابتدائي

132 

تدمج أنشطة التعلم في الوحدة على شكل تطبيقات يبرهن من خلالها : نشاط أدمج مكتسباتي

ى تحكّمه في الكفاءات القاعديواصل: نة وتتضمفوي والتعبير الشالت

فيها ينجز باقي تمارين ، والتدريب على مفاتيح القراءةفي مرحلة 

من أدمج مكتسباتي على كر 55ص 1،2،4انجاز 

يقوم المتعلّم بالأنشطة التالي* مجال تعلمي نشير إلى أنه في اية كلّ

فيه و :انشاط أتواصل كتابييتواصل المتعلّم وفق وضعيات معي

شاط الآتيمثال ذلك النو ،ة دف استثمار المكتسبات

  ).، التي الذي( يغتين 

                                         

 .من هذه المذكّرة 195ص

مثلا توجد أربع وحدات "لى المحيطالمحافظة ع"اال التعليمي يحتوي على عدة وحدات تعليمية، ففي مجال 
؛حيث يتم تناول وحدة تعليمية واحدة كلّ أسبوع بالنسبة للسنة الأولى ابتدائي) رضا لن يبذّر الكهرباء، ياسمينة سلمى، في الغابة

 .15دليل المعلّم للسنة الأولى ابتدائي، مرجع سابق، ص

 

نشاط أدمج مكتسباتي -         

ى تحكّمه في الكفاءات القاعديالمتعلّم عل

في مرحلة ملاء إليها الإ

عليميالوحدة التانجاز  ة يتم

نشير إلى أنه في اية كلّو        

        – نشاط أتواصل كتابي

دف استثمار المكتسباتمرحلة القراءة الفعلي ة

النيغتين بتة باستعمال الص

  

                                                          
ص 3الملحق رقم : ينظر -1
اال التعليمي يحتوي على عدة وحدات تعليمية، ففي مجال  -*

رضا لن يبذّر الكهرباء، ياسمينة سلمى، في الغابة
دليل المعلّم للسنة الأولى ابتدائي، مرجع سابق، ص: ينظر -2
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تنجـز في   ،لميذة في كتاب التات إدماجيالمتعلّم من خلال وضعي تقيم تعلّمات: تيأقيم تعلّما –           

  . ةالية التتقديم الوضعي يتم) تنظيف الحي (، ففي مثل هذه الوحدة في كلّ فصل أسبوع الإدماج

  

ة ملكة الحفظ والاستظهار وتنمي ،غوية قصد إثراء رصيده اللّيحفظ المتعلّم قطعة شعري :نشاط أحفظ        

  :، ومن أمثلة ذلك القطعة الشعرية التاليةالحس الجمالي لديهو
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وافق ترتيب الحصص كما وردت في دليـل  يلا  لميذفي كتاب التشاطات ترتيب الن ما يلاحظ أنّ        

الخامسـة  فحة إلى الص مسينالثة والخفحة الثّمن الصفي هذه الوحدة التعليمية مثلا  م  حيث نجده ينتقلالمعلّ

من ة الأسرة ب من مهميصعالخمسين، وهذا ما ابعة والرفحة م الموالي إلى الصويعود في الي ثمّ      الخمسينو

  . ةمن جهة ثاني نة في هذه السم وخاصل عائقا أمام المتعلّيشكّ، كما جهة

  1:نة الأولى قادرا علىاية السيكون المتعلّم في  :في اية السنة الأولى ابتدائي ملمح التخرج        

 .ة سهلةكتابة بلغة عربيالتواصل مع الآخرين مشافهة و -    

  - تنوعة مع ربط الأفكار ربطا سليمامحداث بسيطة وأعبير عن الت. 

 .بواسطة المحاكاة وتصور المفاهيمبناء معارف  -    

 .والنصوص القصيرة ،الكلمات، والجمل، وقراءة الحروف -    

 .الحروف كتابة، ويز السريع بين الأصوات نطقاالتمي -    

 .فهم المقروء -    

 .المقاطعتصوير الحروف و -    

 .جاه المطلوب أثناء الكتابةاحترام الات، وراتباع السط -    

 .جمل مكتوبةتحويل كلمات وجمل مسموعة إلى كلمات و -        

 .متنوعةترتيب جمل  -    

 .تأليف جمل وتراكيب -    

  .كتشاف بعض خصائص اللّغة العربيةا -    
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  :بتدائيالسنة الثّانية من التعليم الا -4-2- 3       

       إن الحجم السص للّاعي المخصغة العربينة الثّة في الس15سا و11ة الابتدائية هو انيد أسبوعيعة ا موز

  1:المادة كما يليعلى نشاطات 

عدد   الأنشطة

  الحصص

  الحجم الإجمالي

  د30سا و7  10  كتابة/ قراءة / تعبير شفوي 

  د30سا و 1  2  كتابة/ قراءة 

  د45  1  محفوظات

  د30سا و 1  2  المشاريع/ التعبير الكتابي / نشاط الإدماج

  د15سا و 11  15  اموع

             

الانتقال فيها  يتم دة،ص لها حصص موحالكتابة تخصفوي والقراءة وأنشطة التعبير الش إلى أنّ نشير        

 دون أن يشعر المتعلّم بالتحول أو وجود حواجز بين هـذه النشـاطات   ،من نشاط إلى آخر بشكل ضمني

وتتمثّل أهم علم المقرأنشطة التنة الثّانيرة لتلاميذ السـ  القراءة وعليم الابتدائي فية من الت  عـبير الشفوي الت

 ة ابتداء من السـنة الأولى إذا كان قد شرع في تطبيق المقاربة النصي، وونشاط الإدماجالمحفوظات والكتابة و

  .إرساء قواعدهاة يواصل استثمارها وانيبرنامج السنة الثّ فإنّ

   :ابتدائية ة للسنة الثّانيالعربيمضمون كتاب التلميذ في اللّغة         

        يتكولميذ من أربعة عشرة محورا في بداية كل واحد منها صورة تعبون كلّ، ويتكّر عنهن كتاب الت 

وحدة  في كلّ ،ةمحور من أربعة وحدات تعليميمحور أيضـا علـى    يحتوي كلّو، مبناهودراسة لمعناه و نص

صفحة توجد فيها مجموعة من الكلمات المرتبطة بالمعجم اللّغوي المناسب لمستوى المتعلّم مرفوقـة بصـور   

  .أسبوع انجاز جزء منه في اية كلّ ، يتممشروعاوجد أيضا محفوظة و، كما يلهاتمثّ

 ة، الحياة الأسـري ةالحياة المدرسي :ابتدائي نة لكتاب تلميذ السنة الثّانيةنذكر فيما يلي المحاور المكوو        

ةالحياة الاجتماعي، ة والأعياد الوطنيةالدينيجسم الإنسان والص ،رفيهحة، اللّعب والتالمواصـلات قل و، الن 
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الاكتشـافات   ، المهـن والنشـاط الاقتصـادي،   بيعة والبيئـة الطّ، عالم الحيوانالفلاحة،  يفالرالمدينة و

  .1صالوسائل الاتالإعلام و ،تالاختراعاو

        ما يلاحظ في هذه السصوصنة طول النكما أن ،ه يتم التميتن خلال الأسـبوع  ض لوحدتين تعليعر

الدراسي مقارنة ببقيـن  م يجهد المتعلّ ما ، وهذاعليم الابتدائية المستويات في التسـبع  (وخاصة في هذا الس

  ).سنوات

                                                                         2:عليم الابتدائية من التانينة الثّة في السالخاصة بتدريس المهارات اللّغويالأهداف         

 التواصل في السـنة يمارس نشاط التعبير الشفوي و: )التواصلالشفوي ولتعبير ا( مهارة الكلام -أ        

انطلاقا منهاالقراءة وإثر حصص ة على الثّانيكما يمارس انطلاقا من وضعي ، ـ ات أخـرى يهي  م ئهـا المعلّ

  :إلى ة هذه المهارةيهدف تعليم وتنميو، )أو حكاية الانطلاق من مشهد(

   - تزويد المتعلّم بحصيلة لغويعبير بطلاقة عمتاج إليهيحيشاهده ويشعر به و اة تساعده على  الت. 

 .تنظيمهاذي يستند إلى عرض الفكرة وتعويده على التعبير السليم ال -   

   - حدثتعويده على إجادة الت ن المقاممع الآخرين حسب ما يتضم. 

                                  .تعليل وجهة نظرهو رائهذلك بطرح آعبير وته في الته على إبراز شخصيتعويد -   

ة أساس نشـاطي التعـبير الشـفوي    القراءة في إطار المقاربة النصي يعتبر نص :مهارة القراءة -ب        

، من قـراءة  ةات اللّغويالفعالي، وحوله تدور كلّ اج رصيدا وظيفييروو ،ق إلى موضوعفهو يتطر ،الكتابةو

 ـ   ة يتدرب، فالقراءة فعالية لغويات اكتشاف الصيغ والتراكيبعمليو ا المـتعلّم علـى عملي  ة الأخـذ

ارستها ينتقل من قراءة م في ممة بكون المتعلّز القراءة في السنة الثّانيوتتمي الاكتساب من النصوص الموضوعةو

من  نهإذا أتقن جميع الآليات التي تمكّ لا يأتي هذا إلاّومتكامل،  إلى القراءة المسترسلة لنص، الجملةالكلمة و

   3:همام دروس القراءة في مرحلتين لهذا تقدو ؛الاسترسالهذا 

 ـالأوابط ونصوصا تشمل على الحروف والض وتضم :مرحلة المراجعة -        نة صوات المدروسة في الس

 .لوحدة الأولى إلى الوحدة العشرينمن ا تمتدو ،ذلك قصد مراجعتهاالأولى و

                                                           
الـوطني  يوان الد ،عليم الابتدائية من التانينة الثّة، السغة العربيكتابي في اللّ تي؛حفيظة تازرو ،سيدي محمد، دباغ بوعياد: ينظر-1

هذه المذكّرة من 200-199ص، 4الملحق أو ، 5-4ص  ،2011/2012ة للمطبوعات المدرسي. 

 . 13، ص 2011مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي ،وزارة التربية الوطنية ، جوان : ينظر -2

 .14ص ،ينظر، المرجع نفسه  -3
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نى وفي متناوله مـب  مينعة قريبة من محيط المتعلّنصوصا متنو تضمو: مرحلة التدريب على القراءة -       

 ـة والعلمية ومجموعة من المعاني الحضاري تتناول ،لغتهة تفكيره ووتنمي تفتح ذهنه إلىومعنى دف  ة الأخلاقي

إليهـا  الصيغ التي يلجـأ  وكذا مجموعة من الأدوات و ،ةحاجاته التعليمي بذلك تروج رصيدا وظيفيا يسدو

و ،فوي والكتابيالمتعلّم في تعبيره الشبط بين النسق المكتـوب و يهدف درس القراءة أساسا إلى الرسـق  الن

 .المنطوق

 :منهاالقراءة مهارة تكتسب وتنمى بواسطة جملة من التدريبات و       

  - و ،حيحةتدريب المتعلّمين على القراءة الصطق السليمالن. 

 .رقيمالتومراعاة علامات الوقف و ،القراءة المسترسلة دريبهم على ت -  

 .الأمرهي وب والاستفهام والنعجقاعات المختلفة لأساليب التتدريبهم على التمييز بين الإي -  

  - ماعتدريبهم على الس، ة ووالقراءة الجهريامتةالص.  

تمكين المتعلّم من اكتساب النسـق  عبير في التساهم الكتابة مع مهارة القراءة وت: مهارة الكتابة -ت        

الانجـاز   ة إلى مسـتوى دف الكتابة إلى نقل المتعلّم من مستوى الممارسة الصوتيو اللّغوي ومن توظيفه،

 الاسترسال في كتابةده على قل تعوتمارين الن، وبه على تقليد نماذج الخطّتدر قلالنفتمارين الخط و ،الكتابي

 ـ، أمعمال علامات الترقيم في أماكنهااستو في أوضاعها الحقيقيةوالجمل  الكلمات ة تخضـع  ا الإملاء فتقني

سق المنطوق إلى الانجاز الكتابيلقواعد معينة يتمكّن المتعلّم بواسطتها من الانتقال من الن.  

       نة الثانيإنّ مهارة الكتابة في السة من الت1: مجموعة من الأنشطة هيع إلىعليم الابتدائي تتفر                         

 وح، الجمـال النسـبي  الوض :ة منهاإلى تحقيق أهداف أساسي دريب على الخطّيهدف الت :الخطّ –        

رعة  تكوين عادة الكتابة الجيدةالسعامل مـن عوامـل    مين بأنّ وضوح الخطّة الإحساس لدى المتعلّ، تنمي

واصلنجاح الت.   

ة كثيرا ما تكون ؛ فالأخطاء الإملائيفويالتعبير الشملاء صلة متينة بنشاطي القراءة وللإ: الإملاء –        

ه تشـو و ،ر على جمال الخطّها تؤثّ، كما أنيطرة على مخارج الحروفعدم السو القراءةضعف في  عنناجمة 

العباراتفهم الجمل ووتعوق  عبير الكتابيالت.   
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                                                                     :ابتدائية من أهداف تدريس الإملاء في السنة الثّانيو        

                                                                 . من كتابة الكلمات بطريقة صحيحةتمكين المتعلّمين -       

                                                                   .زوالسرعة في الانجاقة وجودة الملاحظة الدتعويدهم على الانتباه و -       

                                                                                        .تعويدهم على استعمال علامات الترقيم -       

       – مارين الكتابيةالت: هي تطبيقات تقدسـق  م للمعلّم فرصة الوقوف على مدى اكتساب المتعلّم للن

                                                                                           .مجالا يستثمر فيه مكتسباته إذ تفسح له  اللّغوي

        – عبير الكتابيالت: التمكتسباته  ، فهو يتيح للمتعلّم أن يستثمر كلّالقراءة أيضا عبير نشاط تابع لنص

يغـني  ليصل إلى التعبير في مجال أوسع  يغ؛الصراكيب والتعلى الأساليب و ما ينصبمن النص استثمارا منظّ

لكتابة لتحقيق مختلف ينمو لديه الميل إلى ممارسة ا، ويتأتى له إنتاج نموذجه الخاصبذلك ورصيده الوظيفي، 

 م نفسـه صل بالمتعلّة تتات حقيقيالانطلاق من وضعي من أجل أن يأتي هذا النشاط بثماره يتمو   الأغراض

                                                                                                .ةغة العربيالتعبير الكتابي أبرز غايات اللّو ،يستوعبهايدركها وفهو 

وفقـا   مينإنّ القصد من التعبير الكتابي في هذا المستوى هو تحريك لملكة النشاط الفكري لدى المتعلّ       

بأسـلوب تربـوي   ة هذه الملكة ة وجب على المعلّم أن يتدرج بالمتعلّمين إلى تنمي، ومن ثمّلمفهومهم العقلي

و، عهم على الكتابةيشجمن بين الأساليب المستعملة لتنميحريرية في هذا المستوىة ملكة الكتابة الت :عبير الت

، تركيـب  تحرير حكاية موجزةعوات، الدهاني وبطاقات الت، تحرير ل مشاهد مثيرة لاهتمامامعن صور تمثّ

نص الخ...، بناء حوار بسيط بين شخصين شمشو. 

يتكـون  : انية ابتدائينة الثّغة العربية للسوفيما يلي سنعرض نموذج لتسير أسبوع دراسي في مادة اللّ        

                                                            1:ميتين كالآتيالأسبوع الدراسي من خمسة أيام يتم فيها دراسة وحدتين تعلي

     :لاليوم الأو -أ        

مين مـن  ليمكّن المتعلّ ؛لا المعانييقرأ المعلّم النص متمثّ: )شرح+ أداء (قراءة ال من الحصة الأولى        

ل السياق دون تقـديم  من خلا) أشرح(الغامضة  شرح الكلماتينجزوا نشاط و، قراءة الفقرات فقرة فقرة

  :اليكما في المثال التلتسهيل قراءا  مرادف لها
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مين ليعبروا انطلاقا يعمل المعلّم على زيادة إثارة المتعلّ :التواصلفوي وشالعبير تال من الأولىالحصة         

  .في التوزيع رةيغة المقريوجههم بطرح أسئلة مناسبة إلى الصمن المشهد و

من أدرس مبنى الـنص ينجـز   "ستعملأستخرج وأ" انطلاقا من نشاط : الكتابة منالحصة الأولى         

  .اس التمارينمن كر لالأوالمتعلّمون التمرين 

 :انياليوم الثّ -ب        

فقرة مع الإجابة عن ص فقرة يواصل المتعلّمون قراءة الن ):أجيب+  ءأدا( قراءةمن الالحصة الثّانية         

ض فيما يلي وسنعر، ليتمكّنوا من فهم معانيه قصد الأداء السليم للفعل القرائي ؛)أجيب(الأسئلة المطروحة 

  :نموذج من هذه الأسئلة

  

  .ةغويروة اللّمين في جمل مفيدة لزيادة الثّم على أن تكون إجابات المتعلّيحرص المعلّ       
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، ومـن  فوييستعمل المعلّم النص لنشاط التعبير الش :التواصلفوي وشالعبير تال ة منانيالحصة الثّ        

ة الاعتماد على نص القراء ه يتمأن؛ أي مين لتنويع استعمال الصيغة المتناولة في الحصة الأولىخلاله يدفع المتعلّ

لممارسة نشاط التفوي وعبير الشواصلالتنة ، على عكس السعبير الأولى التي يتمفيها الانطلاق من نشاط الت 

دون أن يشعر بشكل ضمني  ، فالانتقال من نشاط لآخر يتموجد فصل بين هذه الأنشطةهذا لا يعني أنه يو

  .أو وجود حواجز بين هذه النشاطات المتعلّم بالتحول

" الحرفين المتشاين نطقا بعد استخرجاهما من نشاط م  علىالمتعلّ فيتعر: من الكتابةة انيالحصة الثّ        

من كراس الث الثّاني والثّينجز المتعلّم التمرينين  ، ثمّ)س ، ز(ص مثل الحرفين من  أدرس مبنى الن" أميزو أقرأ

يمكن لنشاط الإملاء أن يكون منظورا أو مسموعاو، مارين في فترة المراجعةالت.   

  

ص لتكريس الفعـل القرائـي   مون إلى قراءة النفيها يعود المتعلّو ):أداء(قراءة ال منالحصة الثّالثة         

  . ءتركيزا على الأدا

مين بتدريبهم علـى  ة لدى المتعلّة الملكة اللّغويدف هذه الحصة إلى تنمي :الكتابة منالثة الحصة الثّ        

راكيب اللّو يغتوظيف الصالتـءالإملابقواعد رسم الحروف ولى الالتزام عو ،ةغوي  ذ مـن خـلال   ، وتنفّ

، أما في مرحلة التدريب علـى  خلال مرحلة المراجعة -أدرس مبنى النص  -من " أتدربألاحظ و"نشاط
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يأحسن خطّ"ل إلى نشاط القراءة فتحو "1"و أميز أأقر"م تناوبا مع الذي يقد  راسـي خلال الأسـبوع الد 

  .في فترة المراجعة ن كراس التمارينمابع الروفيها ينجز التمرين 

ة من الأسـبوع  ة نفسها في الوحدة الثّانيا تقديم الأنشطة بالكيفيمفيه يتم :الرابعالث والثّ اناليوم        

  .الدراسي

لاثـة  الثّمارين فيها ينجز المتعلّمون التو) : كتابة/ تواصل تعبير شفوي و/ قراءة : ( اليوم الخامس        

ات أخـرى  م اختيار وضعيبإمكان المعلّو، قة بالوحدتينالمتعلّمارين وماتي على كراس التم تعلّمن أقيالأولى 

رة في الأنشطة الثّلاثةيراها مناسبة لتثبيت المضامين المقر.  

        اية الس خرج فينة الثّملمح التانيعليم الابتدائية من الت: اية الس نة الثّفيانيعليم الابتدائي ة من الت

  2:م قادرا علىيكون المتعلّ

  .القراءة بيسر واسترسال -  

  .فهم نصوص قصيرة -  

  .قة بهالإجابة عن أسئلة متعلّوإعطاء معلومات على نص مدروس،  -  

  .ذكرياته في موافق شتىو وأحاسيسه التعبير شفويا عن مشاعره -  

 ـ الر فيهـا  ىات ذات دلالة يراععة استجابة لوضعيمتنوكتابة نصوص موجزة و -        حيح سـم الص

  .الكلماتللحروف و

  

  

  

  

  

  

  

 
                                                           

 . 69ص ،"وأميزأ شاط أقرن"ة انيالثّ لميذ للسنةكتاب الت:ينظر  - 1

 .10منهاج السنة الثّانية من التعليم الابتدائي، مرجع سابق، ص -2
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                                                                                    :ابتدائي الثّالثة السنة -3-4-3       

 اللّغـة  لتـدريس  صالمخص اعيالس الحجم إنّ :العربية اللّغة لأنشطة الأسبوعي الساعي الحجم -       

نة في ةالعربيعليم من الثّالثة السسا 09( ساعات تسع هو الابتدائي الت (ع اأسبوعيالمادة نشاطات على توز 

  :1يلي كما

  

  الإجمالي الحجم  الحصص عدد  الأنشطة

  سا 6  08  كتابة/  شفوي تعبير/  قراءة

  د 45  01  محفوظات

  د 45  01  )تحرير(  كتابي تعبير

  د 30 و سا 1  02  )مشاريع/ التعبير تصحيح( الإدماج نشاط

  سا 09  12  اموع

  

        هذه المعلّم ميقد نسيق فيه يراعي منطقي ترتيب وفق شاطاتالنعـبير  القراءة بين والانسجام التوالت 

 كمـا  المتعلّم، تعلّمات في قطيعة أي إحداث دون آخر إلى نشاط من وينتقل والكتابة، والتواصل الشفوي

                                            .المسطّرة الكفاءات لإرساء وفقا تعليمه فيكيف بينهم، ةالفردي والفروق متعلّميه متقد مدى كذلك يراعي

        ى؛ الأسبوع آخر في يكون أن فينبغي الإدماج نشاط اأمالمعارف يوظّف أن للمتعلّم يتسن حت 

  .شاملا تقييما فيها يقيم وأن الفترة، هذه أثناء اكتسبها الّتي والمهارات

                                                                      :ابتدائي الثّالثة السنة لتلاميذ ةالعربي اللّغة في كتابي مضمون تلخيص        

                                                                                 ةمييتعل وحدة ثلاثين إلى بدورها عتتوز محاور، عشرة من ابتدائي الثّالثة للسنة التلميذ كتاب يتكون        

 للقراءة صفحتين: صفحات أربع على تمتد التي النشاطات من مجموعة إلى الأخرى هي عتتوز وحدة وكلّ

                                                           
1
 .8ص ،2005نة، جواة الوطنيربيالت، وزارة ة للمناهجة الوطنيجن، اللّالابتدائيعليم من الت الثّالثةنة مناهج الس: ينظر - 
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 النص باستغلال يسمح أسبوعا ةمييعلالت الوحدة يطّغوت اللّغة، لتوظيف وصفحتين، الشفوي والتعبير

                                                                                                            .1رحنموذجا للشأ) غيرالص البطّ(ابعة عشر وسنختار الوحدة الس ،ومفيدا امنهجي استغلالا

 صفحتين على يمتد كتابي مشروع على سيتأس العشرة المحاور من محور كلّ أنّ إلى الإشارة وتجدر        

 العشرة والمحاور ،بذاا قائمة صفحة له صتخص منها كلّل توثيقي ونص تقييمية وقفة إلى بالإضافة اثنين

الأعياد، العائلة، المدرسة، :هي للكتاب نةالمكو العلاقات الإنسان، وجسم حةالص الطّبيعة ة،الاجتماعي 

 في أنّ إلى أيضا نشير، و2الألعاب النقل، ووسائل الإعلام والحرف، المدنية الأرض، وخدمة الريفو والبيئة

 ).محفوظة( شعري نص يوجد محور كلّ اية

 التعلم نشاطات أهم لتتمثّ :ابتدائي الثّالثة السنة في ةاللّغوي المهاراتتدريس ب الخاصة الأهداف       

 والأناشيد ،والكتابة، الشفوي والتعبير، القراءة في الابتدائي التعليم من الثّالثة السنة لتلاميذ المقررة

.                                          والكتابي الشفوي والتعبير، القراءة في عليه يستند الذي النص هو شاطاتالن كلّ في والمنطلق والمحفوظات،

 التعليم من الثّالثة السنة في الشفوي التعبير ليمثّ: )والتواصل الشفوي التعبير(مهارة الكلام  –أ        

 حلقة ليمثّ الآخرين مع التواصل أنّ ولاشك تواصل، وسيلة اللّغة أنّ إلى ظربالن اهام نشاطا   الابتدائي

عبير نشاط يهدف المنطلق هذا ومن الاجتماعي، وسطه في المتعلّم لاندماج ةأساسيفوي التواصل الشإلى والت 

  :3يلك المتعلّم أمام الفرصة إتاحة

                                                                             .بطلاقة عبيرالت على يساعده امم وتلقائي طبيعي بشكل ومواقفه ذاته عن يعبر -       

  .المطروق الموضوع مع يتلاءم امم أفكاره اختيار على يتعود -       

                                           .تهشخصي بإبراز له يسمحبما و المقام، مع يتلاءم امم الأفكار هذه عن التعبير على يتعود -      

      - مكتسباته توظيف على عيتشج مواقف في اللّغوية وغير ة،اللّغوي أن يحتمل اتووضعي ـا  يمر في 

             .اليومية حياته

                                                      .اللاّئق وبالأسلوب المناسب الوقت في والتدخل بالحديث المبادرة على يتدرب -      

      - قاش في والمشاركة أقرانه أمام الحديث على عيتشجالحديث آداب بهتتطلّ ما وفق الن    .  

                                                           
    .هذه المذكّرة من 204 -201، ص 5الملحق رقم : ينظر -1

 ة يوان الوطني للمطبوعات المدرسي، الدالثةنة الثّ، كتاب القراءة للسصيف، عائشة بوسلامةاهر لو، الطّوسمفتاح بن عر: ينظر -2
  .7-6، ص 2012/2013

  .14-13، ص ابقرجع سم عليم الابتدائيمن الت الثّالثةنة مناهج الس: ينظر -3
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 يمهد و القراءة، حصة إثر ينجز الثّالثة السنة في والتواصل فويالش التعبير نشاط أنّ بالذّكر والجدير       

 أن يمكن كما مكتسباته، و خبراته بتوظيف الموضوع ذلك في التوسع على المتعلّم لتحفيز محكم بربط له

 واقعة طارئ، حدث عيد،( اهنالر رفللظّ أكثر تستجيب هاأن يرى تعلّمية اتوضعي المعلّم يحضر

                                                                  .للنشاط المسطّر مييالتعل الهدف تخدم أنها يرى أدق بطريقة أو ،)...خاصة

 وهو والمكتوب، المقروء فيها يستغل متماسكة وحدة القراءة درس يشمل :القراءة مهارة -ب        

 من تتناوله بما المقررة النصوص من والاكتساب الأخذ ةعملي على المتعلّم به بيتدر لغوي نشاط

  .وظيفي رصيد من تحمله وما، موضوعات

                                              1:إلى بالمتعلّم للوصول ابتدائي الثّالثة السنة في القراءة دروس ودف       

                            .اتهجزئي إلى ذلك وتجاوز ،للنص الكلّي المعنى المتعلّم فيها يتمثّل التي المسترسلة القراءة -      

       - واللّغوي المعرفي المتعلّم رصيد ةتنمي.                                                                                            

       - المتعلّم لدى والوجداني الاجتماعي الجانب ةتنمي.                                                                                  

  .الترقيم علامات واحترام القراءة آليات في التحكم استكمال -       

 جهة من المسترسلة القراءة على وباستمرار التدربوللوصول إلى تحقيق الأهداف المذكورة يجب        

 أساسية ركيزة القراءة نص ليصبح ؛أخرى جهة من المعنى بناء في المناسبة اتالاستراتجي استخدام وعلى

 نص قراءة إلى يصل هأن حيث من التعلم في تهباستقلالي يحس تجعله تيال القراءة اتآلي بترسيخ للمتعلّم تسمح

 في إمكاناته في بالثّقة هويمد القراءة في رغبة يزيده ما وهذا قليلا، إلاّ الآخرين إلى اللّجوء دون بمفرده

  .الأخرى النشاطات

 ةالثّاني السنة في  المتعلّم كان إذاف بعد، عن التواصل وسائل أهم من وسيلة الكتابة لتمثّ: الكتابة - ت       

 تقليد على التدريب دف الكتابي الانجاز مستوى إلى ةالصوتي الممارسة مستوى من الانتقال في شرع قد

 الكتابة بأهمية بالوعي المتعلّم فيها بدأ مرحلة الثةالثّ السنة فإنّ الكلمات؛ كتابة في والاسترسال الخطّ نماذج

 الأغراض مختلف لتحقيق ؛الكتابة لاستخدام المتعلّمين ميل ةتنمي ينبغي هنا ومن  التواصل عملية في

 الكتابية والتمارين والإملاء الخطّ إلى الكتابة نشاط عتفري و المناسبة، والوسائل بالمهارات وتزويدهم

                                 .الكتابي والتعبير

                                                           
 .13، ص ابقرجع سم عليم الابتدائيمن الت الثّالثةنة مناهج الس:  :ينظر -1
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 أنّ التجربة وتثبت التواصل، عملية في هاما دورا يلعب الخطّ وضوح أنّ فيه شك لا مما :الخط -       

 الكتابة آليات عنده رسخت الذي فالتلميذ الفهم، إلى للوصول الجهد من كثيرا يكلّف الواضح غير الخطّ

ا تكتب التي اتوالكيفي هذه في الخطّ ويتعلّق بسرعة، الكتابة على أقدر يكون والكلمات الحروف 

 وتوظيف الورقة، فضاء في وتوزيعها الكلمات رسم يثبت امم الوضوح فيها يراعى نصوص بكتابة المرحلة

 الوضوح هذا بأنّ الإحساس لتنمية؛ ويسر بوضوح الكتابة إلى بالمتعلّم والوصول المختلفة الترقيم علامات

  :1يلي فيما نعرضها طرق ةبعد الهدف هذا ويتحقّق التواصل نجاح عوامل من هام عامل

 حتـى  ؛الكلمة نسق داخل صحيحا رسما الحروف رسم في المتعلّم توجيه على الحرص يستمر أن -      

                                                                                        .متآلفة بحروف الحروف كتابة من نيتمكّ

 حيث من إدراكها في وضوحا يكفل امم ؛الكلمات بين اللاّزمة المسافات الجملة كتابة في يراعي أن -      

                                                                                                             .الورقة فضاء في موزعة وحدات هي

 ميزة يعتبر الذي البياض ترك حيث من يستهلها كيف فيتعلّم الفقرة، هو أوسع مجال إلى ينتقل أن -      

                                                                                                                            .النص داخل ككيان لها

  .السطر على الكتابة في يتحكّم أن -      

 إلى التواصل ةلعملي ضروري شرط هو حيث من الخط وضوح مستوى من مالمتعلّ ينتقل أن يجب كما      

 حـتى  بلطـف  بيده ونأخذ جميلة، يةخطّ نماذج أمام دريجبالت فنضعه الجمالي، المستوى هو أعلى مستوى

  .عنده الإبداع روح خلق دف ؛جمالياا إدراك من نيتمكّ

 التي والكلمات الحروف على التعرف من لميذالت تمكّن التي بالقراءة الإملاء نشاط يتصل: الإملاء -       

 الإملاء نشاط يهدف هنا ومن ذاكرته، في وتثبيتها مواقعها حسب عةمتنو وأشكال مختلفة، هيئات في ترد

 واستخدام، صحيحة بصورة الكلمات كتابة وتعليمه، ةيالخطّ الظّواهر ملاحظة على المتعلّم قدرة ةتنمي إلى

 دروس فإنّ هنا ومن الكتابي، التعبير نشاط في كبيرا دورا يلعب هذا وكلّ، الكتابة وتنظيم الترقيم علامات

 الإملاء تؤتي وحتى ،2القراءة نص من والمستخلصة المتعلّم تعلّم تعرقل التي المشكلات على زتركّ الإملاء

                                                           
  2011جوانوزارة التربية الوطنية، ، ة للمناهجة الوطنيجن، اللّعليم الابتدائيمن الت الثّالثةنة لمناهج السالوثيقة المرافقة  -1
 .20-19ص  

 .14، ص ، مرجع سابقالسنة الثّالثة ابتدائيمناهج : ينظر -2
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    اللّغوي رصيدهم وتخدم، المتعلّمين مستوى مع وتنسجم، قةمشو المختارة القطع تكون أن يجب ثمارها

  .المقروؤة المطالعة نص من وإما القراءة، نص من إما تختار أن الممكن ومن

 التعبير حصة بعد أو، القراءة بعد للتلميذ تقدم التي ةالكتابي التمارين تتناول :الكتابية التمارين -       

 ظربالن الإنجاز صعوبة في التدرج التمارين هذه في ويراعى سبق، بما صلةمت موضوعات والتواصل الشفوي

  :1إلى التمارين هذه ودف، ومستواه تلميذ كلّ تقدم وتيرة إلى

                                                                              .وتعزيزها المتعلّمين  معارف استثمار -      

 التمـارين  وتأخذ مه،تعلّ في العجز لمواقف السريع والعلاج، به مر لما المتعلّم استيعاب مدى تقدير -       

كرار مختلفة أشكالا ةالكتابيالسؤال إلى الجواب من والانتقال ،الفراغ ءملو ،كالت، 2الخ... كملةوالت. 

         - مارين والإملاء الخطّ إنّ: الكتابي عبيرالتدف كلّها الكتابية والت اية في توفير إلى المطاف 

                                                                                          .الكتابي التعبير مرحلة في خولللد ةالضروري الشروط

        من هو الكتابي عبيروالت إنتاج إلى وصل إذا المتعلّم أن ذلك ؛تحقيقه إلى يصل أن المنهاج يريد ما أهم 

ةالكتاب طريق عن الآخرين مع يتواصل أن بإمكانه أنّ يعني فذاك الخاص هنص.                                                                                      

 فإنّ، اهتماماته عن عبيرللت الكتابة مبادئ على المتعلّم فيها بتدر مرحلة هي ةانيالثّ السنة كانت وإذا        

 يتحقّق أن يمكن لا الإنجاز هذا أنّ غير ،3صالخا نصه المتعلّم فيها ينتج أن ينتظر مرحلة تمثل الثّالثة السنة

 شبه أو ةحقيقي اتوضعي من الانطلاق يجب كما وقدرام، ،وميولام ،المتعلّمين اهتمامات روعيت إذا إلاّ

ه ،ةحقيقيهذه كانت كلّما لأن سبة دالّة اتالوضعيسعا يجد إذ الكتابة في رغبته زادت للمتعلّم بالنعبير متللت 

                                                                                   .تعلّمه ما بتوظيف وحياته وحاجاته، وميوله اهتماماته عن

  .والمحفوظات المطالعة نشاطي خلال من اللّغوية المهارات تنمية ويمكن        

 اووجداني امعرفي المتعلّم بتكوين تم التي النشاطات من نشاطا المحفوظات تعد: المحفوظات نشاط -       

من فالمحفوظات واجتماعيا، اونفسي احيةالن ةالمعرفي بمعارف المتعلّمين دتزو ومعارف ةعام ده ةلغويتزو 

 ةالناحي ومن مختلفة، خبرات إلى بالإضافة الجميل التعبير على تساعده ةتعبيري وأشكال لغوي برصيد

في تسهم ةالوجداني المتعلّمين ةتغذي اروحي اووطني ببعث وتضطلع، اوقومي فضلا لديهم، الفني الذّوق ةوتنمي 
                                                           

 .15، ص  ، مرجع سابقالسنة الثّالثة ابتدائيمناهج  -1

 .20، ص ، مرجع سابقالثّالثة ابتدائينة لمناهج السالوثيقة المرافقة  -2

  .21ص نفسه،رجع الم:ينظر -3
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 تسمح ةالاجتماعي ةالنفسي ةالناحي ومن الأقران، حضور في الإلقاء حالات في النفس في الثّقة اكتساب عن

 وصقل المعنى تمثيل وحسن دالجي الإلقاء على لتعويده الشفوي المتعلّم أداء ةوتنمي الذّاكرة ةبتقوي المحفوظات

    أقرانه مع التبادل عن فضلا، خياله ةوتقوي) والنغم الإيقاع بإدراك يتعلق فيما السمع ةحاس ةتنمي( حواسه

                .)الآخرين استظهار ومراقبة الاستظهار( 

        المنهاج صوتخص يوما عشر خمسة كلّ ساعة نصف المحفوظات لنشاط عليم الابتدائيفي مرحلة الت 

 شاطالن هذا ةلأهمي نظرا كاف غير نراه الوقت وهذا أسبوع، كلّ الأناشيد وبين بينها التداول يتم حيث

  .سبق فيما ذكرناها تيوال

                                                                 1:ةالآتي قاطالن مراعاة يقتضي المحفوظات نشاط وتناول        

 وتـذليل  ،قراءته إثر ومعان معطيات من المحفوظة نص عليه يشتمل ما إدراك على المتعلّمين حمل -       

                                                                                                                              .ةاللّغوي صعوباته

 عن اجماعي أو فرادى حفظها على المتعلّمين وحمل السبورة، على تحفيظها يراد التي الأبيات كتابة -       

 الـنص  محـو  غاية إلى دمحد تدريج وفق المحفوظة نص من كلمات محو( التدريجي المحو طريقة اعتماد طريق

                              .)هكلّ

  .النسيان مقاومة أجل من ؛مثلا ةحص كلّ بداية وفي والآخر، الحين بين المحفوظة استظهار -       

 ةالعربي اللّغة وحدة في ةالأساسي الأنشطة ضمن المطالعة نشاط مسعى يندرج: المطالعة نشاط -       

 له تسمح ةإدراكي ةفكري ةبصري ةعملي هالأنو ،العربية الّلغة لمواد ةالتعلمي الحصيلة هي المطالعة أنّ باعتبار

  2.الذّاتي والتعلم ةالذّاتي القراءة قدرة باختبار

 جعلها إلى السعي بواسطة ابتدائي الثّالثة السنة بداية مع المطالعة على المتعلّم تدريب وجب هنا ومن        

 المطالعة تصبح ذلكبو ويفهمه، المقروء مع يتفاعل عندما ا ويستمتع منها ليستفيد لديه اتلقائي سلوكا

 قصد ةالتعليمي الحصص في بإدراجها التبكير يتطلب امم التعلم، بعد وما التعلم مسار في امركزي نشاطا

  .المدرسة وخارج داخل عليها بالإقبال سمتت حسنة كعادة واكتساا  عليها المتعلّم تدريب

                                                           
 .21، ص ، مرجع سابقالثّالثة ابتدائينة لمناهج السالوثيقة المرافقة  :ينظر -1

 .21ص ،المرجع نفسه: ينظر -2
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 بتوظيف وذلك، القراءة في المقصودة ةالتعلمي الكفاءات تحقيق مدى على المطالعة نشاط ويتوقّف        

 لتذليل مجالا تعد المطالعة فإنّ القراءة؛ سنة هي الثّالثة السنة كانت وإذا القراءة، راسخ التي الأداءات

إنجاز ويمكن )القراءة( اصعوبا 1:الآتية المراحل بإتباع المطالعة ةحص   

 قـراءة  إلى المتعلّمين وبدعوة يناسبه، بما للعنوان المعلّم يمهد حيث: للمطالعة الاستعداد مرحلة -        

ةالقص.                 

 مباشـرة  غير بطريقة ويتابعهم المتمعنة، المطالعة إلى المتعلّمين المعلّم يدعو: ةالفعلي المطالعة مرحلة -        

                                                                         .توجيههم أو تنبيههم أو السيئة العادات بعض تصحيح دف

 ةالقص مضمون حول القصيرة الأسئلة بعض المعلّم يوجه أن يمكن: القراءة أثر اختبار مرحلة -       

م بعض إبراز أو، منها العبرة استخلاص أو، أحداثها حول رأيهم إبداء على المتعلّمين عويشجمن اهتماما 

                                                                                    .والمعاني الألفاظ بعض شرح وأحيانا، خلالها

     الإدماج نشاط أو بالمشروع بربطها المطالعة ةحص تستغل أن يمكن: المطالعة استثمار مرحلة -       

  .ةالقص في وردت رئيسة فكرة حول الكتابي عبيربالت أو

 صالمخص اعيالس الحجم إنّ :ابتدائي الثةالثّ نةالس في ةالعربي غةاللّ ةنشطلأ دراسي أسبوع تسيير        

ة حص عشرة اثني على عةموز ساعات تسع هو الابتدائي التعليم من الثةالثّ السنة في ةالعربي غةاللّ لتدريس

ص مهارة الاستماع لم تخص كر أنّبالذّ، والجدير 2مهارة ة من كلّة تسيير حصسنقدم فيما يلي نماذج لكيفيو

ة مستقلّلها حصة في مناهج الته يمكن تنميتها من خلال أنشطة اللّعليم الابتدائي إلاّ أنة كما سبق غة العربي

ص لهذه المهارةوذكرنا في الجزء المخصة يعل، وسنختار الوحدة التعلى سبيل المثال) البطّ الصغير(مي.  

        

  

  

  

  

                                                           
 .21، ص، مرجع سابقالثّالثة ابتدائينة لمناهج السالوثيقة المرافقة  :ينظر -1

 .16، ص 2012ة، جوانة الوطنيربي، وزارة التعليم الأساسية الت، مديريالثة ابتدائينة الثّم  للسدليل المعلّ :ينظر -2
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  :في مهارة القراءة - أ        

  )إثراء-فهم -أداء(  قراءة: النشاط                                .الصغير البطّ: الوحدة

 اتشخصي على التعرف: عليــميالت الهدف .                  يقرأ ما يفهم: المستهدفة الكفاءة        

  .القصة

  

  

  قويمالت  المقترحة شاطاتالن  المراحل

 وضعية

  الانطلاق
   ؟يورطّبعض ال أسماء أذكر  لآخر؟ مكان من الحيوانات تنتقل لماذا

  ماتعلّالت بناء

 همن هـذ  201ص 5 الملحقينظر (   104 ص النص قراءة

 خلالها من يحترم المعاني عن رةمعب قراءة مالمعلّ طرف من) رةذكّالم

  .الوقف علامات

  .الفهم حول أسئلة تليها ،نصللّ صامتة قراءة - 

  ؟ النص هذا نوع ما - 

 تـذليل  مـع  فقـرة  فقـرة  مينالمتعلّ طرف من صالن قراءة -

القراءات أثناء تطرأ تيال عوباتالص شرح مع، مينللمتعلّ ةالفردي 

 الأسـئلة  بعض على الإجابة وكذا والصعبة، الجديدة الكلمات

  :مثل

             البركة؟ ماء جف لماذا ؟ البركة الصغير البطّ وجد كيف-

  .ةالقص هذه اتشخصي عدد - 

  

 التالية الكلمات وظّف - 

 سربا(: مفيدة جمل في

)           يستحم، تنهد

 ةخصيالش هي من - 

ة؟الرئيسي  

 استثمارمرحلة 

  المكتسبات

 النشاطات كراس من القراءة نص أفهم من الأول التمرين إنجاز

  .)رةذكّالم ههذ من 205ص 6ينظر الملحق ( اللّغوية
  الإنجاز تقويم
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  :)عبير الشفويالت( كلامفي مهارة ال -ب       

  .أفكاره عن ريعب: المستهدفة الكفاءة   .                             وتواصل شفوي تعبير: النشـاط        

 أخرى اية ليتخي: التعليمي الهدف                        )؟...أين (:الاستفهام استعمال: الموضــوع

ةللقص.  

  التقويم  المقترحة النشاطات  المراحل

ةوضعي 

  الانطلاق
  الحيوانات؟بعض  أصوات تقليد يمكنك هل

 تدلّ أخرى صفات أذكر

  ؟الحسنة فاتالص على

 بناءمرحلة 

  ماتلّعتال

  ؟ ليستحم خرج عندما البط تفاجأ لماذا -    

  104 ص التلميذ كتابالموجود في   المشهد إلى ينظر -  

  .)ه المذكّرةمن هذ 201ص  5  الملحقينظر (

  غير؟الص البطّ يستحم لم لماذا ، ماء هناك - 

   الماء؟ يجد لم عندما غيرالص البطّ رددها تيال العبارة ما - 

  يقول؟ فماذا عامالطّ عن يبحث كان لو - 

  قالت؟ فماذا الإوزة، اندهشت - 

  ؟ ةالقص انتهت كيف- 

 باستعمال عليماتالت تنجز

  ؟ أين:ـب الاستفهام

 استثمارمرحلة 

  المكتسبات

 - اية لتخي لهذه أخرى الاستفهام استعمال( ةالقص 

  أين؟:بـ

 البطّ ةقص اية غير - 

غيرالص .                  

  ؟ةالقص اية تدل علام - 
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       كالآتي نشاطها تسيير فيمكن الكتابة مهارة اوأم :  

        كتابة: شــاطالن   

  .)ورقة على نسخ( خطّ: الموضــوع        

  .الورقة فضاء على وتوزيعها بوضوح الكلمات رسم على القدرة :المستهدفة الكفاءة        

  

  

  

  

  

  قويمالت  المقترحة شاطاتالن  المراحل

 وضعية

  الانطلاق

 استثمار سؤال عن الإجابة بعد فويالش عبيرالت من الانتقال

  للكتابة التلاميذ ويئة المكتسبات
  غير؟الص لماذا خرج البطّ

  الكلمات بناء

ينظر (  التلميذ كتاب من 104 ص صالن من الأولى الفقرة نسخ

                      ) .رةلمذكّا همن هذ 201ص  5  الملحق

  "صغيرة ضفدعة.................غيرالص البطّ خرج" 

  .عاومشج ومرشدا موجها الصفوف بين المعلّم يتنقل

سخالن من للفقرة دالجي 

  المتعلّمين طرف

 استثمار

  المكتسبات
  .أصحاا وتشجيع ،دةالجي ماذجالن عرض

 أعمالهم المتعلّمين مقارنة - 

  ببعض بعضها
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ينظر (106 ص التلميذ كتاب ذلك مثالو ،للتراكيب التعرض فيه يتم :قواعد نحوية :النشاط -ج        

  .)رةذكّهذا الم من 203ص  ،5الملحق

  الجملة في الحال زيمي: التعليــمي الهدف -                  الحال+  الفعلية الجملة: الموضــوع -  

  .ةركيبيالت واهرالظّ وتوظيف اكتشاف على القدرة: المستهدفة الكفاءة -  

  التقويم  المقترحة النشاطات  المراحل

 وضعية

  الانطلاق
  ؟ الرعد قصف أن بعد المطر نزل كيف

 على الإجابة اكتب

  لوحتك

  التعلّمات بناء 

                                                         بالماء؟ مملوؤة البركة رأى عندما غيرالص البطّ فعل ماذا

 من 203ص  5 الملحق رقم (  لميذمن كتاب الت 106 ص الصورة إلى نظري-

                                     .)رةالمذكّ ههذ

                                                              المطر؟ نزول بعد الحيوانات اجتمعت كيف-

                                      نوعها؟ ما الفقرة، هذه جمل عين :للصورة المقابلة الفقرة قراءة -

  ).بالحال عريفالت(  جملة؟ كلّ في الفاعل حالة عن عبرت التي الكلمات هي ما -

                                                                       :يلي فيما الحال عن عبر -

                                                                      ." محلق هوو" العصفور رأيت

                                                                         .تزقزق وهي" يورالطّ عادت

ينظر (  .لميذمن كتاب الت 104ص غيرالص البطّ نص من الحال استخرج -

   )رةذكّالم همن هذ 201ص  5الملحق 

  : يأتي فيما الحال عين

  .كئامت الشيخ جلس

 استثمار

  المكتسبات

 203ص 5ينظر الملحق ( .106ص القراءة كتاب في 2 و 1 التمرينين انجاز

 كراس على 53 ص من 4، 3 ،2 ،1 التمارين انجاز ) رةذكّالم ههذ من

 في ةالبقي وتنجز ،الوقت  به يسمح ما حدود في ةاللّغوي النشاطات

  )ه المذكّرةهذ من 206ص 6الملحق.(المترل

  :مناسبة بحال أكمل

  ...طالمنش استيقظ 

  



153 

 

، فهي لم تناولها في حصص الكتابة تمية رفية والصحويالثة ابتدائي أنّ القواعد الننة الثّفي الس ما يلاحظ       

مستقلة ص لها حصصتخص في التذه الس نةوقيت الخاص.   

 علـيم الت من الثةالثّ نةالس اية في :الابتدائي التعليم من الثّالثة السنة لمتعلّم بالنسبة التخرج ملمح        

  1:على قادرا مالمتعلّ يكون الابتدائي

 .وحدات وثلاث اثنين بين ةغوياللّ وحداا عدد يتراوح ملائمة لنصوص رةوالمعب المسترسلة القراءة -       

 .ةخاص بطريقة عنها معلومات وإعطاء المقروءة صوصالن فهم -       

 .والوقائع الأفعالو والمواقف المشاعر عن عبيرللت البناء ةتام جمل بتوظيف فويالش خطابه تنظيم -      

        واضحة لتعليمات استجابة سطرأ عشرة إلى سبعة من سطورها عدد يتراوح عةمتنو نصوص تحرير -      

  .المختلفة موارده بتوظيف دلالة ذات اتيضعو أو

       3 -4 -4- انتالسعلابعة ون الريم الابتدائيالخامسة من الت:  

         - الحجم السإنّ :ةاعي الأسبوعي لأنشطة اللّغة العربي الحجم الزغة اللّ ص لتدريسمني المخص

العربية في السابعة ونتين الر15سا و  8 :عليم الابتدائي هوالخامسة من الت ا موزع حسب الجدول د أسبوعي

  2:الآتي

  

     

  

  

  

  

  

  
                                                           

 .9، ص، مرجع سابقالسنة الثّالثة من التعليم الابتدائيمنهاج : ينظر -1

2- مناهج الساللّ ،عليم الابتدائينة الخامسة من التة للمناهججنة الوطنيوزارة التربي ،مناهج و ،10، ص2011ة، جوان، ة الوطني
  .12، ص سابقالسنة الرابعة ابتدائي، مرجع 

  منيالحجم الز  عدد الحصص  الأنشطة

  د 30و سا 1  2  واصلت، تعبير شفوي و)أداء، فهم، آراء(قراءة 

  د 30و سا 1  2  قراءة، قواعد نحوية

  د 30و سا 1  2  نحوية إملائيةقراءة، قواعد 

  د 45  1  كتابي تعبير

  د 45  1  محفوظات

  د 45  1  مطالعة موجهة

  د 30و سا 1  2  ةعبير،نشاطات إدماجيتالإنجاز مشاريع ،تصحيح 

  د 15وسا  8  11  اموع
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  :الخامسة ابتدائيابعة ولسنتين الرلة غة العربيلميذ في اللّالت بيكتا تلخيص مضموني -       

        يتكونة ن كتاب التلميذ للسعشرة محاور منابعة الر يع بدورها على ثلاثين وحدة تعلتتوزة تحتوي مي

صفحتين و ،عبيرالتللقراءة و صفحتين ،على أربع صفحات وحدة على مجموعة من النشاطات التي تمتد كلّ

على  يمتدس على مشروع كتابي المحاور العشرة يتأس منمحور  كلّ الإشارة إلى أنّ من المهمو، غةلتوظيف اللّ

كلّ ونص توثيقي ةصفحتين اثنتين بالإضافة إلى وقفة تقييمي ا   منهما خص1صت له صـفحة قائمـة بـذا  

نورد فيما يلي المحـاور  و، ا ومفيداص استغلالا منهجية أسبوعا يسمح باستغلال الني الوحدة التعليميطّتغو

العشرة المكونة الرالعلاقاتالحياة و( :ابعةنة لكتاب تلميذ الس ضامن ةالإنسانيو، التا ،ةالحياة الاجتماعيةلهوي 

ةالوطنيالت ،غذيوازن الطّبيعيةالكوارث الطّ، حةة والصحماية البيئةبيعي و، التة والابتكارناع، عالم الص ياضة الر

ة والبدنيالحياة الثّةالفكري ،ة اقافيلفكرياياحة والأسفار وة الس2)حلاتلر.                                                                                 

        أملميذ للسنة الخامسة ابتدائيا كتاب الت، عشرة محاور أيضان من فيتكو، ع على سبع وعشرين تتوز

هذه المحاور هي، وةوحدة تعليمي: )القيالعلاقاتةم الإنساني ، ةالاجتماعي ،ـبيعي ووازن الطّالت  ةالبيئة، الهوي 

ةالوطني ،حة والصالاكتشاالفضاء و غزو ياضة،الرالحياة الثّةفات العلمي ،ةقافي ةوالفنيالص ،ـناعات الت  ةقليدي 

 ا للمعجـم حيـث تمّ  زا هامتجدر الإشارة إلى أنّ الكتابين قد أعطيا حيو، 3)الأسفارحلات والر ،الحرفو

 ضادالتا المعجم كالترادف والمعطيات التي يبنى عليهكتاب يتراوح بين توظيف  في كلّ  قسم ثابتتخصيص 

و كلمات في دلالةة واشتراك عدعامل مع القاموسبين وضع المتعلّم في طريق الت ة أكبر تمهيدا لاكتسابه حري

عامل مع لغتهفي الت.  

  

  

  

                                                           
يوان الـوطني  الـد ابعة ابتـدائي،  نة الرللسة كتابي في اللّغة العربي؛ شريفة غطاس، مفتاح بن عروس، عائشة بوسلامة: ينظر -1

3، ص 2013 /2012ة، للمطبوعات المدرسي. 

 .7-6، ص المرجع نفسه: ينظر -2

يوان الـوطني  الـد ، نة الخامسة ابتـدائي للسة كتابي في اللّغة العربي ؛اس، مفتاح بن عروس، عائشة بوسلامةشريفة غطّ: ينظر -3
7-6، ص 2013 /2012، ةللمطبوعات المدرسي. 
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  :الخامسة ابتدائيابعة والسنتين الرغوية في الأهداف الخاصة بالمهارات اللّ -       

وسائل  التعبير الشفوي في هذه المرحلة من أهم يعد: )التعبير الشفوي والتواصل(الكلام  مهارة -أ        

خاطب والتواصل مع الغيرالتوإبراز ما يخامر الوجدان من العواطف والأحاسيس، ظر، وتبادل وجهات الن ،

عبير علىويرتكز الت 1:هي ةثلاثة أركان أساسي  

                                    .تجسيدها لنقلها إلى المرسل إليه والتي يسعى المتعلّم إلى ،الأفكار والمعاني التي تراود الفكر -       

                                         .المعاني والأفكارذي تصاغ فيه ي ال، وهي الإطار المادالعباراتالألفاظ و -       

  .وحسن تنسيقها المعانيترتيب الأفكار و -       

        عبير الشحيث يكون المتعلّم قد اكتسب رصـيدا  فهي عقب نشاط القراءة مباشرةويأتي نشاط الت ،

عبير عن أفكاره ومشاعره ولغويتجاربها يستغله للانطلاق في التللمـتعلّم أن يسـتثمر كـلّ    عبير يتيح، فالت 

ص استثمارا ينصبراكيب البارزة مـن  ، لهيكل العام بما يربطه من أساليبا على مكتسباته من النوعلى الت

صالن ،رفييغة الص؛تخضع له من تحويلات ة  وماوعلى الص ممي رصيدا ينمع مجال تعـبيره ه الوظيفي فيوس 

  2:م أنع من المتعلّوبذلك يتأتى له إنتاج نموذجه الخاص ولبلوغ هذا المسعى يتوقّ

       - وتجاربه وذكرياته ر عن مشاعرهيعب.                                                                               

                                                   .آداب الحديثقاش محترما ل في الن، ويتدخيحسن الاستماع إلى غيره -       

                                                                                          .يشرح ردود فعله ويدافع عن أفكاره -       

       - ق على حكم الآخرينويعلّ ر حكمهيبر.                                                                              

       - ينمف المكتسبات منهاويوظّ ةي ثروته اللّغوي.                                                                      

       - يتحلّى بالشجاعة الأدبيوإلقاء الكلمة حسب ما يقتضيه المقام قاشة أمام أقرانه عند الن.  

  

  

  

  
                                                           

 .16، ص الخامسة ابتدائينة للسة ، كتابي في اللّغة العربيشريفة غطاس، مفتاح بن عروس، عائشة بوسلامة: ينظر -1

 .17-16ص ، مرجع سابق، نة الخامسةالس مناهج، و19ص، مرجع سابق، ابعةنة الرمناهج الس: ينظر -2
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ن بواسـطته علـى   يتمر، إذ مخلال نص يقرؤه المتعلّمن ينجز نشاط القراءة : مهارة القراءة -ب        

ات الكتابـة الـتي   يكتشف تقنيو، مختلف علامات الوقفو، ن وظائف الأساليبوعلى تبي، حسن الأداء

  على ما سبق ذكـره  –ظر إلى المقاربة النصية بالن –لا يقتصر نشاط القراءة و، م في صياغة المضمونتتحكّ

بل يتجاوزه إلى عمليات نحوية وة وصرفيةإملائي ،باعتبار نص ا ات والقراءة ركيزة لعملي ممارسات يضطلع

و، غويرس اللّفي الد1:شاط إلىيهدف هذا الن  

       - الفهمرة عن جودة القراءة المعب.                                                                                           

                                                                                 .الوقفواعد الإملاء والقراءة المسترسلة المحترمة لق -       

                                                                                       .القراءة الصامتة لجمع معلومات عن المكتوب -       

                                                                                     .ب من معانيهقرالتفهم المقروء و -       

       - طحيتجاوز المعنى الس ،والوصول إلى المعاني الداخلية وغير اللّة بالاستعانة بالقرائن اللّغويةغوي.                    

       - العبارةياقي للمفردة واكتشاف المعنى الس.                                                                                           

       - راكيب النتوظيف التة المختلفةحوي.                                                                                                

  .التحويل في تغيير معنى الجملة وشكلهاصريف وفهم أثر التو ،مةتناول صيغ الكل -       

        صوص الأدبيب فيها المتعلّم على قراءة الننتين فرصة يتدرإنّ نشاط القراءة في هاتين السة والتة  واصلي    

  .مضامينهااستغلال وا سن استثمارهبح )إملاء، ونحوا، صرفا، دلالة(ةغوييكتسب منها القواعد اللّو

 ـة المدرسيمطالب حياته اليومي يستعمل المتعلّم الكتابة لتحقيق: الكتابةمهارة  -ت         ة ة والاجتماعي

و ،والإملاء ،الخط: ع نشاط الكتابة إلىويتفرعبير الكتابيو ،مارين الكتابيةالتالت.                                                                 

                                               2:ليالخامسة ما يابعة وفي السنتين الر من أهداف تعليم الخطّ: الخطّ -       

                                                                 .الكتابةسرعة ، ود التي تساعد على إجادة الخطّتمرين عضلات الي -       

       - الفخامة بعض من حيث الضآلة وقة بعضها مع رسم الحروف منس) م في قواعـد رسـم   حكّالـت

                  .    )لحروفا

                                                           
 .17، ص2011ة، جوانة الوطنيربي، وزارة التعليم الابتدائيابعة من التنة الرالسمناهج  : ينظر -1

 .19، ص ، مرجع سابقالخامسة ابتدائيمناهج : ينظر -2
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        كرياتأو تسجيل الذّ، المشاعروغيرها للتعبير عن الأفكار و ،ةيفي المواقف المدرس استخدام الخطّ -       

                                                                                            ...).صاتعداد الملخإ، أو أو الإجابة عن الأسئلة

       - ظام وتثبيت العادات الحسنة كالنقةالد رتيب ظافةوالنوحسن الت.  

ق بعض القواعد ويطب ،ةة من الأخطاء الإملائييسعى المتعلّم إلى الكتابة الصحيحة الخالي :الإملاء -        

فدرس الإملاء نشاط وظيفي مرتبط بالأنشـطة  ، ومواطن استخدامها الوقف مدركا وظيفة علاماتا تلقائي

حريريإذ يتناول فيه ظاهرة واحدة، مق منفعة للمتعلّة يحقّالت يتدرد علـى   و يسـتوعبها  ب عليها حتىيتعـو

؛حيحةكتابتها الص اية الت 1:عليم الابتدائي إلىليصل في  

       - المد(ة إتقان أغلب المهارات الإملائيالهمزة ينة و، الألف اللّنوين، الت(....                                                       

  .استخدام علامات الوقفالتحكم في  -       

       - التةطبيقات الكتابي: طبيقات الكتابيتبنى التة حيث يوظّف بواسطتها المتعلّم ة على المكتسبات القبلي

لتحقيقـه الكفـاءات   مـات و تكشف مدى استيعابه لهذه التعلّ، فهي همعارفه ويعززها لترسيخها في ذهن

 ـطبيقات التو ،ا جماعيا أو فرديامن أخطاء إم فيسعى المعلّم إلى العلاج الفوري لما يظهر ،المستهدفة ة الكتابي

                             2:نوعان

       - ةفوري :م للمتعلّم فور تناوله لكلّتقد تثبيت المعلومات ة بغرضظاهرة لغوي.                                               

       - ة إدماج كلّ تغطّي كلّ :ةإدماجيطبيقات و، ماتالتعلّ ما تناوله المتعلّم أثناء الأسبوع بنيدف الت

3:ها إلىة بنوعيالكتابي                                                                                                             

       - راسيةترسيخ ما يكتسبه المتعلّم من معلومات في الحصص الد.                                                                  

                                                                                            .تعزيز المعلوماتو لمكتسباتدعم ا -       

                                                                               .النقائصا قصد تدارك الأخطاء وعلومات آنيتقويم الم -       

                                                                                 .استخدام اللّغة استخداما صحيحا في مواقف الحياة -       

       - ظام في عرض قة واكتساب الدالإنتاج الكتابيالن.                                                                                     

       - ة المهارات اللّتنمياستخدامها استخداما سليماو ةغوي.  
                                                           

 .18، ص ، مرجع سابقنة الخامسة ابتدائيالسمناهج : ينظر -1

 .20، ص ، مرجع سابقابتدائي ابعةنة الرالسمناهج  -2

 .20ص، مرجع سابق ،ابتدائي ابعةنة الرالسمناهج و، 19 -18، ص ، مرجع سابقنة الخامسة ابتدائيالسمناهج  :ينظر -3
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       - عبير  :الكتابي عبيرالتالمـتعلّم  هو نشاط إدماجي يستثمر فيـه  ، والكتابي فرع من فروع الكتابةالت

مكتسباته المختلفة لذلك يتعيواصلي في التومن الأهداف عبيرن على المعلّم أن يحرص على تحقيق الهدف الت ،

  :التي يرمي التعبير الكتابي إلى تحقيقها في هاتين السنتين ما يأتي

       - عبير الكتابي بغرض التوالأحاسيس والآراء واصل تبليغا للأفكاراستخدام الت.                                         

                         .ة المدروسةواهر اللّغويالظّو، يغ، وذلك باستثمار الصات جديدةيتوظيف الرصيد اللّغوي في وضع -       

                                                                                                   .بطاستخدام أدوات الرترتيب الأفكار و -       

                                                                            .ضوابط التعبير الكتابي استخداما سليماغة واستخدام قواعد اللّ -       

       - ة تنميالخيال وروح الإبداع كتخياية قص رةمفتوحةة لة المصوأو استنطاق مشاهد القص ،.                                         

       - ليمة في جميع الأنشطةالكتابة الس.  

وقد ، عن أسبوعين ة إنجازه لا تقلّومد، م في اية الأسبوعهو نشاط يمارسه المتعلّ :إنجاز المشروع -       

م لتفعيل يها المتعلّيعتبر المشروع جملة من المهام يؤدو، ع وسائلهتنوتزيد حسب أهداف المشروع وطبيعته و

ه في اية مرحلة التعليم خصوصا وأن )المشكلة (اتتجنيد مهاراته في مواجهة الوضعيمكتسباته وترسيخها و

كامل الوالابتدائي يحتاج إلى الت ظيفية وموع الكفاءات القاعديعلـيم    الختامية للانتقـال إلى مرحلـة الت

عله ، إذ تجم بطريقة فاعلةة كفاءات المتعلّهكذا يمكن القول إنّ بيداغوجيا المشروع وسيلة لتنميو  ،المتوسط

  1:منهاعند المتعلّم قدرات جمة ي ينميكسب وهو و عنصرا نشطا من بداية المشروع

                                                                                                                  .ةالإنشائيالقدرة  -       

                                                                       .فاعل داخل الجماعةالتالقدرة على الاندماج و -       

                                                                             .قراراااحترام رأي الجماعة وعملها و -       

                                  .، وطبيعة العمل المطلوبالآجالقت واحترام الو، وة، وضرورة الانضباطالمسؤوليالإحساس ب -       

       - خطيط وحسن التقييم الذّنفيذ والتالجماعياتي والت.  

ولـه  ة قدراته وميفهي وسيلة لتنمي ،خارجهام داخل المؤسسة وفي حياة المتعلّ ة كبيرةللمشروع أهميو       

  .المناسبات إلى الكتابة في كلّ

  

                                                           
 . 14، ص ، مرجع سابقالسنة الخامسة ابتدائيمناهج : ينظر  -1
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لقـد   :الخامسة ابتدائيابعة والر تينالسنة في غة العربينموذج لتسيير أسبوع دراسي لأنشطة اللّ -       

سبق القول أن الحجم الستينناعي الأسبوعي المخصص للس سا  8ور الابتدائي هو الطّ منالخامسة ابعة والر

  1:عة على إحدى عشر حصة كما يليد موز 15و 

       فهمقراءة، أداء(ة الأولى الحص ، (: تعد حصة القراءة الرـ ةكيزة الأساسي  عليمية حيـث  للوحدة الت

يتناول المتعلّم فيها نصا نثريب فيه على القراءةا أو شعريواشتقاق المسترسلة باحترام علامات الوقف ا يتدر ،

                                                                               :2ةة إلى تحقيق الأهداف التاليتسعى هذه الحصو ،وبعدها الكامنة أثناء قراءتهو هرةالمعاني الظّا

       - و ،صوص قراءة مسترسلةقراءة النرة باحترام علامات الوقفمعب.                                                 

       - و ،ةاستخدام قرائن لغويالكلمات الجديدةة لتحديد معاني غير لغوي.                                                                    

                                                                                        .مقارنته بفهم الآخرينو، عرض الفهم -       

       - عرف على موضوع النالجوانب المعالجة فيهعلى ص والت.                                                                        

       - موعات الإنشائيعرف على االفقراتالعناوين(ة الت ،.(                                                                       

                                                                      : وجيهات الآتيةللمعلّم أن يستفيد بالت لنجاح هذه الحصة يمكنو       

المشكلات للانطلاق مـن تصـورات    إعداد الحصة إعدادا جيدا باعتماد ما أمكن أسلوب حلّ -       

  .                                        المتعلّم

       - ص بطريقة نموذجية ليقتدي به المتعلّمأداء الن.                                                                                              

                                                                                                      .الاهتمام بمرحلة فهم المسموع -       

       - ليمةالاهتمام بالقراءات الفرديوجيه السركيز عليها بالمتابعة المستمرة والتوالت ،.                                                                     

                                                                                      .تخير الأسئلة الموجهة لتحريك التفكير الإيجابي عند المتعلّم -       

       - و أيتشجيع المتعلّم على إبداء الرأي الآخرتقبل الر.                                                                                 

                                                                                               .نات النص الأساسيةإلى اكتشاف الصلة الرابطة بين مكودعوة المتعلّم  -       

مين على استخدام القـاموس  شرح المقروء ونقده تفاديا لمشاكل التأويل ، وهنا يمكن حث المتعلّ -       

                                                                                                                             .غويرصيد اللّال لإثراء
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       - صيكامل وفق المقاربة النمراعاة التعليميةة مع توفير الوسائل الت.  

        ة الثّالحصتواصلشفوي و تعبير( ةاني(: عبير ويأتي نشاط التفبعـد أن  واصل عقب نشاط القراءةالت ،

و صيقرأ المتعلّم النف على مضمونه ويتعرصيد والصو يغعلى الرراكيب التي يتضمف ذلـك في  يوظّ نهاالت

اضا ينمي يجد فيه مددا في لذيالقراءة ا يستقي ألفاظه من نصو م أفكارهحيث يستلهم المتعلّ إنتاجه الخاص

  1:ـشاط بيمكن للمعلّم أن ينجز هذا النو، عبيروينتفع به في الت غويبه محصوله اللّ

       - القراءة تدفع المتعلّطرح أسئلة توجيهي ة تتعلّق بنصيستخلص مـا لم  و قويعلّ لفيحلّ، عبيرم إلى الت

                                                                                                                              .به النص يصرح 

       - أي فيما يطرحه النقضاياص من أحداث وإبداء الر.                                                                                    

       - يتصوص إذا كان يروي مثلا حدثا أو قصاية أخرى للن ةر.                                                   

       ولبلوغ الأهداف المرجوة من هذه الحصوجيهات الآتي2:ةة يمكن للمعلّم أن يهتدي بالت                                                   

       - اتخاذ موقف الموجشاطه والمرشد في هذا النعـبير  و مينلإثارة المتعلّ ل إلاّ، فلا يتدخاستفزازهم للت

                                                                                                                             .يكون المتعلّم بذلك هو الفاعل حتى 

                                                                           .دون مقاطعةة وحري رون بكلّعبترك المتعلّمين ي -       

       - ل حصالحرص على ألا تتحوجوابسؤال و(عبير إلى حصة محادثة ة الت.(                                                                         

لى المتعلّمين ع هو تمرينو، التواصلساسي من نشاط التعبير الشفهي والعمل على تحقيق الغرض الأ -       

                                                                                                                   .طلاقةبسهولة ويسر و الكلام

       - عبير السليم وتحفيز المتعلّمين على التبورة لتكوين نصالجميل بتسجيل تعابيرهم ما أمكن على الس    

  .مشترك        

نصف ـدف  ا ساعة ومد :)تطبيقااو ةغوي، القواعد اللّصاستثمار النوقراءة : (الثةالحصة الثّ       

هذه الحصية المكتسبة سابقا وتمية إلى تعزيز المهارات  القرائيات التي تخضع لها اللّغة بدراسـة بعـض   ز الآلي

مـن السـنة الأولى إلى   (بعدما كان تناولها ضمنيا خلال السنوات الماضية إنجاز تطبيقاا و المبادئ النحوية 

    ).السنة الثّالثة
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ة ترسخ في ذهنه القوالب اللّغويو، وأداءد المتعلّم بما يحتاجه للتعامل مع المقروء فهما قواعد اللّغة تزو إنّ       

ما يقوم به من أنشـطة   يتدرب عليها في كلّقها وو يطب، فهفهي والكتابينه من التعبير بنوعيه الشالتي تمكّ

كيزة الأساسيها الر1تصحيح الأساليب وتقويم اللّسانة لضبط الكلام ولأننص القراءة  ذلك باستغلال ، ويتم

موذج النليكتشف  ؛ما هو في رصيد المتعلّفتستخرج وتقارن بينها وبين غيرها مم، ةنحوي بما يحتوي من ظواهر

 ـ  ؛واهر السابقةة الظّويربطه مع بقي، يستنتج ضوابطهو الجديد ة ليوظفه بعد ذلك في جميع الأنشـطة اللّغوي

  2:م بالآتيلتحقيق ذلك يمكن أن يسترشد المعلّو ،الأخرى

                                                      .ةبمعلومات مستمدة من سندات خارجي )أثناء الإعداد (إثراء المادة العلمية  -       

       - حويوتحسيسه بجدواها ةتشويق المتعلّم لدراسة القواعد الن.                                                                            

للوصول بـالمتعلّم إلى اكتشـاف    ةة مع التركيز على الثّانيالوظيفية وة بين القراءتين الأدائيالمزاوج -       

                                                                                                                            .ة المقصودةاهرة النحويالظّ

       - دريجي السليم للقاعدةتحفيز المتعلّم للوصول إلى الاستنتاج الت.                                                                              

                                                                           .تثبيتهابغرض دعم المكتسبات و افوريات إنجاز التطبيق -       

                                                                                             .التطبيق عليها الاهتمام بالعلاج الفردي أثناء -       

       - و ةالابتعاد عن حفظ القواعد النحويركيز على توظيفها عملياالت.  

       الحصص : ابعةة الردف إلى تدريب المتعلّم من و :)إملاء أو صرف أو تطبيقات(قراءة استثمار الن

إنجـاز  و، اأسـبوعي  ة بالتنـاوب رفيأو الص، ةص على اكتشاف القواعد الإملائياستثمار النوخلال القراءة 

ركّالتز في هذه الحصة على متابعة المتعلّطبيقات، حيث يـالحرص عليهاة وم في تطبيق القواعد الإملائي  ا ، أم

ّـو وحرف فيراعى فيها الوضدروس الص  حـويلات ة التالتطبيقات وخاصو ماذجالإكثار من النو بسيطالت

  .لتحقيق مبدأ الإدماج ؛االمتعلّم مع هذه التطبيقات على توظيف تلك القواعد كتابي يحرصو، منها

مة في الحصـة  يمكن للمعلّم أن يعود إلى التوجيهات المقد) إملاء قراءة، صرف،(ولنجاح هذه الحصة        

  3:الثة بالإضافة إلى ما يأتيالثّ
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ضبطها بالشكل و ،بورةواضح على الس ة بخطّرفيأو الص ةاهرة الإملائيعرض الجملة المتضمنة للظّ -       

الة عليهامع تلوين الكلمات الد.                                                                                                               

       - اختيار القطع الإملائيلمسـتواه مـن   تي تكون مناسبة وال، الظّاهرة المدروسة نة الملائمة التي تتضم

                                                                                                                                         .غةاللّحيث الحجم و

       - ةتثبيت لوحات في القسم تحمل القاعدة الإملائي أو الصة المدروسةرفي.                                                               

 ـف عن الكلمات الخاطئة فيما يصادفتكليف المتعلّم بالكش -        ـ، أو جمع كلمات تجس  اهرة د الظّ

  .حفالصو المدروسة في الات

       الأناشيدو المحفوظات( ة الخامسةالحص:( المحفوظـات  قنا للحـديث عـن دور   لقد سبق وأن تطر

بـأس   ولا، الثة ابتدائية في السنة الثّفي استعراضنا لنشاطات اللّغة العربي ةة المهارات اللّغويالأناشيد في تنميو

  1:نوجزها فيما يلي يجب على المعلّم مراعاا أن نضيف بعض النقاط التي

                                                                                   .تدريب المتعلّم على النطق السليم لتذليل صعوبات النطق -       

                                                                                     .ضبط أواخر الكلماتمراقبة مخارج الحروف و -       

       - ونلا دالاّ على المضمالمؤثر بتمثّل المحفوظ تمثّلممتع واليم مراعاة الإلقاء الس.                                                         

       - غرس الإحساس لدى المتعلّم بأهميبيل، وشاطة هذا الننافس النتشجيع الت.                                                              

                                                                                 .التعبير الحياتيةالحث على الحفظ للاستفادة به في مواقف  -       

                                                                  .روح الإبداع لدى المتعلّمو ،استثمار هذا النشاط في تنمية التذوق -       

                                                .الحرص على حفظها فور دراستهابعده وو حيحة قبل شرح معانيهايد على القراءة الصالتأك -       

       - عليمية استخدام الوسائل الت)بطاقاترة، جهاز تسجيلصور معب ،.(...                                                           

       - الكتاب(شيد تنويع طريقة عرض النمعبورة، المطبوعة، السالس ،(.  

       2:أو الأناشيد وفق الخطوات الآتية ة المحفوظاتويمكن  تناول حص  

                                                                             .التمهيد المشوق لموضوع المحفوظات أو الأناشيد -       

                                                                                      .مشخصة للمعنىم قراءة معبرة وقراءة المعلّ -       
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                                                                                                 .لمتميزين في القراءةقراءات فردية لبعض المتعلّمين ا -       

       - عبةيركّ اتناول مضمون القطعة تناولا إجماليوإبراز ما فيه مـن   ،ز فيه على شرح بعض المعاني الص

                                              .قيم

                                                                                                       .المتعلّمين للقطعة فرادىترديد  -       

                                                                                                                         .الأداء الجماعي للقطعة -       

  .صوت مناسبو ت ملائمةشيد بحركاأو الن ل معاني المحفوظةتمثّ -       

       الحصتعبير كتابي(ة ادسة الس( :د فيه المتعلّم مكتسباته يجندا أفكارهمجس ،را عن أحاسيسـه في  ومعب

ق إلى موضوعات مستقاة من واقعهإطار يبرز شخصيـالات حياتـه     ته، حيث يتطر المعـيش عاكسـة 

  .الإبداعييه الوظيفي وعبير الكتابي بشقّبممارسة الت توسيع خيالهو ،ة إبداعاته، فيسهم في تنمياتهاهتمامو

       الحصمطالعة( ابعةة الس( :تساهم المطالعة في تنميافع إلى القراءة بما تقدمه للمتعلّم من معلومات ة الد

خبرو ومعارف منتظمة ة ثريكما تسمح ببناء معارفه القرائيةتساعد على تثقيفه وتوجيه ميوله  عةات متنو ،

   1:تم تصنيفها إلىة منها لذا ع الأهداف المرجو، بتنوغةبناءً يخدم الكفاءات المستهدفة في نشاط اللّ

                                                        .رعة واحترام علامات الوقفالسة كالاسترسال والمهارات القرائي مطالعة لاكتساب -       

                                                               .أساليبهاصوص وأي الاستمتاع بمضمون الن ؛هنيةمطالعة للمتعة الذّ -       

       - ان المتعلّم من الحصول على المعلومات وقت إنجاز البحوث التي يكلّة تمكّمطالعة وظيفي ف.  

       ة للمتعلّ): خط(ة الثّامنة الحصآخذا بيـده  م يسعى المعلّم في هذه المرحلة إلى تعزيز المكتسبات القبلي

  .رتيبحسن التقة والدظافة والنظام وغرس بعض العادات السليمة المتصلة بالنو ،لإتقان الخطّ

       تطبيقات إدماجية(:اسعةالحصة الت:( تجسطبيقات الإدماجيد التة المتعلّم في عة إيجابيعلّمليبحيث مة الت ،

ة ة والصـرفي استثمار تعلّماته النحويعلى المتعلّم  م إلى حثّالمعلّ، ففي هذه  الحصة يسعى اذاتي يشارك فيها

علوالإملائيية المكتسبة خلال دراسته للوحدة التةمي.  

       طبيقات،من خلال هذه الت ـل المعلّيتوص  واهر المدروسـة  م إلى كشف مدى استيعاب المتعلّمين للظّ

  .اههم لتصحيح أخطائهم فوري، و يسعى إلى توجيويساعدهم على تدارك عجزهم
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       ة العاشرةالحص )عبير الكتابيتصحيح الت :ليبدي  ؛عبير خارج القسميقوم المعلّم بتصحيح مواضيع الت

  1:المؤشرات الآتيةن المقاييس وضمرها وفق شبكة التقويم التي يمكن أن تتيقدو تهاملاحظ

                                                               .حيحةالمعلومات الصاستعمال و بالموضوع قيدالت: الوجاهة -       

                                                                                           .وترابطها ترتيب الأفكار: الانسجام -       

                                                                                                  .لموضوعالإلمام بعناصر ا: الإحالة -       

  ).، إملاءنحو، صرف(غة الاستعمال السليم للّ: غةسلامة اللّ -       

       إنجاز المشروع(ة الحادية عشر الحص:( الكفاءات باعتباره ة في المقاربة بيعتبر المشروع دعامة أساسي

ت ا، ففيها يواجه المتعلّم وضـعي جماعية الكفاءات في إطار فردي ولتنمي الةووسيلة فع، نشاطا إدماجيا

 تفكيره المنظّماتي و، فهو يبحث عن المعلومات بجهده الذّاإعطائها بعدا وظيفيتتيح له إدماج مكتسباته و

الجمـاعي  على العمـل  و فسويعوده الاعتماد على النا يكون شخصيته يتفاعل مع الآخرين ممفيبادر و

  2:ريقة الآتيةـة بالط، ويمكن  أن يعد المعلّم هذه الحصلإنجاز عمل مفيد

       - يحدتهاد الكفاءة المراد تنمي.                                                                                                  

                                                             .مين في حصة سابقة بإحضار وسائل إنجاز الموضوعيطلب من المتعلّ -       

       - ة مشكلة تمهيدا للموضوعيجعل المتعلّم في وضعي.                                                                                       

                                                              .صة لذلكة المخصالمدة الزمنيو ل إنجازهمين عن مراح، ويخبر المتعلّيكشف عن موضوع المشروع -       

       - م ما أمكنج المتعلّيفود عمل كلّ فوج، ومين حسب رغبايحد.  
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       اية الس خرج  فينملمح التالخامسة من الطّور الابتدائيابعة وتين الر:                                                          

  1:ىم قادرا علع أن يكون المتعلّعليم الابتدائي يتوقّمن التابعة في اية السنة الر: ابعةالسنة الر -أ       

                                                                             .القراءة المسترسلة التي يبرز فيها مهاراته بانسجام -       

ات ترتبط بما يعيشه في محيطه، وبمـا  التعبير إلى معلومتحويل ما يفهم في نشاط ، وتلخيص ما يقرأ -       

                                            .ماتقديمها تقديما منظّ، وصة للننات الأساسيابطة بين المكوإدراك الصلة الر، ويعيشه ويشاهده

تي مواقفه من خلال الأفعال الو عن مشاعرهعبير والت ،الجمل المفيدة لبناء أفكارهيب وتوظيف التراك -       

                                                                                                                             .يعتمدها لإيصال ما يريده

       - استقراؤها لتحرير نصوص يستعمل فيها عليمات وفهم التة ملائمةمكتسباته المختلفة بكيفي.                                                      

حسـن  و ،في ترتيب الجملـة ) ة، الإملائيةرفي، الصةحويالن( ةغويالتعرف على وظيفة القواعد اللّ -       

  .استعمالها

       - عريعبير و، ةاستظهار جملة من القطع الشعلى الفهم لا دالاّله للمحفوظ تمثّعن تمثّالت.                                                  

       - وصوصتذوق الجانب الجمالي للن ،وإنتـاج  ، ة للنسج على منوالهاملاحظة بعض الأساليب الأدبي

نصوص حوارية وإخبارية وة وسرديةوصفي.  

نة الخامسة هي آخر سنة من التعليم الابتدائي يجدر بالمتعلّم أن نظرا إلى أن الس :نة الخامسةالس -ب       

  2:كون قادرا علىي

ة  صوص من حركات إعرابيابط النواحترام ضو، المكتوبة بطلاقة مناسبة لمستواه نداتالس قراءة كلّ -       

                                                                                                           .ر، وبأداء معبعلامات الوقفو

                                                                                              .تكوين حكم شخصي عن المقروءفهم ما يقرأ و -       

       - فهم الخطاب الشفوي في وضعيوة ة دالّة تواصليجاوب معهالت.                                                                                   

       - التعبير الشليم الـذي يعكس درجة تحكّفوي السضعوالمناسب للو، ابقةمه في المكتسبات السات ي

التواصليعةة المتنو.                                                                                                                             
                                                           

   .13عليم الابتدائي، مرجع سابق، صمن التابعة نة الرالسمناهج : ينظر - 1

  .11عليم الابتدائي، مرجع سابق، ص من الت نة الخامسةالسمناهج : ينظر -2
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       - عة استجابة لما تقتضيه الوكتابة نصوص متنووات ضعيعليماتالت.   

في القدرة  حكمالتمين من  المتعلّينكتمعلى تعمل  ةالابتدائي درسةالم أنّسبق يمكن القول من خلال ما        

رةعلى القراءة الميس اللّ الأنشطةعن طريق ممارسة ، وذلك واصل مع غيرهم مشافهة وتحريراوالتالمتمثّلة ة غوي

 الإدمـاج ونشاط ، والأناشيد المحفوظاتالكتابة، القواعد، ، ، القراءة والمطالعةواصلفوي والتعبير الشالتفي 

 ، مهـارة القـراءة  لتحدثمهارة الاستماع، مهارة ا( ةالأربعة غوية المهارات اللّتنمي إلىها تسعى وهي كلّ

 سيمالا بتدائيالا ورللطّ ةغة العربياللّعتمدة في مناهج ة الم، بما يتماشى والمقاربات البيداغوجي) مهارة الكتابةو

المقاربة بالكفاءات والمقاربة النةصي. 



  

  

  

  خاتمـــة
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 ةـــخاتم

       اية هذا البحث إلى جملة من الن خلصنا فيتائج نلخقاطصها في هذه الن: 

وهي  ات الأخرى الملاحظةلوكيزه عن غيره من السنة تميب خصائص وشروط معيالمهارة نشاط يتطلّ - 1

وتسعى إلى تحقيق هدف ما ،ورةة متطّنامي، وإتقان ةنة بسرعة ودقّأو تنفيذ مهمة معي، ة وتنمو بصورة تدريجي

 .دريب والمران والممارسةومن خلال الت ،بةمن البسيطة إلى المركّ

الاسـتماع  (أو غير صـوتي يشـمل   ، )القراءةث وحدالت(أداء لغوي صوتي يشمل  غويالمهارات اللّ -2 

 . المكتوبةة المنطوقة وغوياعاة القواعد اللّالفهم مع مر، ووالكفاءة رعةبالسز يتمي) الكتابةو

3 - لا يمكن أن يحدث فعل التبما ر إذامان واصل من حيث الز خاطـب  طناه في معناه الإنساني بفعـل الت

صالبعد فعل  إلاّحاور بين شخصين أو أكثر والتالاتصالواصل يلي مرحلة ، بمعنى أن التصـال  ،الاتفالات 

ص خصتلواصل الت إلىأن تصل  ة إلىالعمومي قلّتو، )ةظاهرة عام(ة في الحياة رورة موجودة بالقوضكنظام و

 .والخطّيفظي ظامين اللّبعد في الن مايف

، وكان لهم السبق في ذلك إذ نجدهم قد تناولوا أسرار التواصل معرفة عميقة جداعرف العلماء العرب  -4

 حـال الخطـاب  ، التخاطب، المخاطبالمتكلّم، ( :لحاتهفي زمنهم ما تناولته الدراسات الحديثة من مصط

 .)الخ...والمقام والوضع  ،تضى الحالمق

5- يعد واصل اللّالتغوي نقطة التقاء بين عدة نظريات لسانيها تختلف في وجهة النمن بينها و ظر إليهة، إلاّ أن

 .غةللّ الاستعمالية التي تركّز على الجانب داولية التظرينال

علـى أسـاس   ما غة فقط، وإنعليمي الناجح ليس استنادا إلى المعرفة ببنية اللّواصلي التق الفعل التيتحقّ -6

 .مراعاة قواعد استعمالها

 ـ، من خلال توظيف هو جعل اللّغة لغة حياةة واصليالتالهدف الأساسي من المقاربة  - 7 ة المعارف اللّغوي

 .ة مختلفة، يمكّن المتعلّمين من استعمال اللّغة في مقامات تواصليتوظيفا واعيا

8- الملكة التغة وفق أنظمتها في الاللّ باستعمالللفرد  حة تسمواصليات قياسة؛ الاجتماعيفاهم مع أفراد للت

ات الـتي  لإسـتراتيجي اختيار امكن من معهم مع التتحقيق العلاقات و، غةمة بتلك اللّكلّة المتغويالجماعة اللّ

ياقات التي يتكلّتناسب السةم فيها أثناء مشاركته في الأحداث الكلامي . 
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لجعل هذه  إنماو ،ةالبنيوينة كما في المدو تخفيضمن أجل  إلى مبدأ الاختيارتلجأ  لا ةواصلية التبالمقار - 9

 .محاجات المتعلّو تتناسب الأخيرة

 ـة هي علاقـة تواصـلي  يميعل؛ لأنّ العلاقة التم مضطر بشكل حتمي لأن يتواصلالمعلّ -10 لا ، وةة حتمي

واصل داخل فصل من الفصولنستطيع أن نتصور غياب التث عن انعدام التواصل بين ، فمن الخطأ أن نتحد

  .ةيداكتيكية الدفق في الواقع مع هدف العمليلأنّ ذلك لا يت، مالمتعلّم والمعلّ

11 - المهارات اللّ غوي على تكاملواصل اللّيعتمد مدخل التحيـث تتكامـل  وعدم الفصل بينها ةغوي ، 

ل بعضها البعض الآخر، وتتداخل ويكمفهي ترتبط فيما بينها بعلاقة عضويأثيرة قوامها الت فالكفاءة ، أثروالت

  .والعكس صحيح، مهارة من المهارات تنعكس على المهارات الأخرى في

 ـ:( الأربعة بمستوياا ليصواغة هو بناء الكفاءة التمن تعليم اللّ الأساسيالهدف  - 12 ـ، ةنحوي  ةاجتماعي ،

اة  خطابيلاقة اللّإلى الطّ مبالمتعلّوالوصول ، ملدى المتعلّ الإبداعي الأساسوتكوين ، )ةستراتيجية بـدل  غوي

 تأهيلهم يعني نة لامعيلغوية  قواعدل وتحفيظهم لغويةمين تراكيب تعليم المتعلّف ،ةغويحة اللّعلى الص رالاقتصا

ة المواقف الاجتماعي في العمون بشكل ففالمطلوب هو تمكينهم من استعمال ما يتعلّ، لمواجهة متطلبات الحياة

  .تواجههمالتي 

13 - ا القدرة اللّغوي واصل لا تنهضبل تساهم فيها قدرات أخرى ة وحدهاعملية الت ،ةمنطقية ، ومعرفي

وةواجتماعي ،ة و غيرهاإدراكي.  

14- ل في القواعـد  المتمثّ غويانب اللّهما الجو ،غةي على جانبين في تعليم اللّغوواصل اللّيعتمد مدخل الت 

راكيبوالت، واصليوالجانب الت وهو توظيف القواعد والتراكيب في التجاه ، ليمواصل السوقد أسهم هذا الات

  .بأبعاده في توجيه طرائق التدريس إلى الاهتمام باللّغة في مواقفها الحية

                                                         .م الفرد مهارة لا تناسب مستوى تفكيرهعلّن يألا يجب  -15

تعليم والكتاب قبل دخول المدرسة عن طريق المعرفة والّغة الفصحى لغة أن يكتسبوا اللّللأطفال يمكن  -16

  .سماعها إلى جانب عاميتهم التي يتواصلون ا مع محيطهم

  بقية المهـارات في مين المتعلّ من أسباب ضعف بدريب عليه سبوالت تهوعدم تنمي إهمال الاستماع  -17

 غة الأخرى ارتباطا وثيقاه يرتبط بمهارات اللّلأن؛ ها على الإطلاق يكن أهمّلم غة إناللّ مهارات من أهمفهو 

اما يبعضهموعلاقته حدث هو المولود البكر للاستماعفالت يء بنفسهكعلاقة الش، ا علاقـة الاسـتماع   أم
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إذا كان  دا إلاّ، فلا يكون القارئ جيسلامة القراءة بسلامة الاستماعارتباط  م علىوبالقراءة فهي علاقة تق

تخفيففي  اه تأثيرأنّ لكما ،دامستمعا جي ة لدى المتعلّالأخطاء الكتابيو كانت أ ةمين إملائيةتعبيري.  

أو عـدم   ،تدريسـه  أساليبالجهل به، أو عدم اهتمامه بآداب و، أة الاستماعم بأهميعلّالم اقتناععدم  - 18

  .الاستماعة معوقات عملي من أهم دتها تعله بأساليب تنميهته بمهاراته وجيدرا

ة قـراءة  يروالقراءة الجه ،امتة قراءة بالعينن كانت القراءة الصإف ،نوع من أنواع القراءة لاستماعا - 19

    .ذنالاستماع قراءة بالأ نّإف ،سانبالعين واللّ

 ـ ؛ةة الأنشطة المدرسيتسودان غالبين اتأساسي تانة مهارفي المرحلة الابتدائي التحدثوالاستماع  -20 ذا ل

  .فلتين في حياة الطّكخبرتين هام ةالمدرسي واضعو المناهجلهما  ينظرينبغي أن 

21- ا واصل اللّالتعبير عمبر وفظي أبلغ للتفس باعتماده على الننغيم، في النله الالتلّغة المصاحبة مـن  وتوس

  ...تقطيب الحاجبينحركات اليدين و

فبدونه تصبح المهارة  غة،اللّ مهاراتيطرة على أساسي في الس ، وعاملالفهم من أسمى أهداف القراءة -22

   .آلية لا تساعد المتعلّم على مواجهة المواقف اللّغوية الجديدة

  .القدرة على اكتشاف الأخطاء النحوية في القراءة تدل على فهم المقروء -23

24 - واصل بكلّ أنواعهالقدرة على الت م اللّتعليم وتعلّة من هي الغاية الأساسيةغة العربي.  

25 - اختيار المواضيع ذات الصلة بالعلاقات الاجتماعية تجعل الصوقد اكتشف ةف أكثر مرحا وجاذبي ،

  .شطالاستماع النومن محيط المتعلّم  قريبةة الين المواضيع الاجتماعيهناك علاقة وصلة وثيقة ب أنّ

 ـ طةم مقصود وبرامج مخطّتنمو دون تعلّة لا يمكن أن غوياللّالمهارات  -26 دفة، ولا يمكن أن تتـرك للص     

عليم غير المباشرأو الت.  

27- كرارالممارسة والت اة الفصحى ولازمة لاكتساب العربية مهاراتنمي. 

ة غويالمعلومات اللّبان استخدام تلك كما يتطلّ ،غوي الفصيحر المناخ اللّبان توفّر يتطلّاكرتة والالممارس -28 

 .هافي ميادين الحياة كلّ

  .هكون نموذجا لتلاميذليم من طرف المعلّ الفصيحة ةغة العربياستعمال اللّلابد من  - 29

30 - شجيع والتالإثابة الفوريجاحة تؤدي إلى النعلم، وإلى تعزيز التن ملموس في أداء المهارة، وإلى تحس .  
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31 - التدريبات وركيز على التالنم تؤدي إلى اكتساب مهارات واقع المتعلّ من ة المستمدةصوص الوظيفي

غويواصل اللّالت.  

32 - مرين اللّالتغوي يعتبر الوسيلة الجوهرية امتلاك العادات اللّة في ترقي؛مة لدى المتعلّغوي نه من ا يمكّمم

                                        .ةعليميالت ةالظروف المحيطة بالعملي في كلّ أدائهاو ،غةممارسة اللّ

واكتسابه لهذه المعرفة سيعينه ، ة المعاصرةسانية اللّة للنظريفي غنى عن الحصيلة المعرفي ليسغة أستاذ اللّ - 33

وستفيده هذه المعرفة على إدراك حقيقةغوي الذي هو بصدد تعليمهظام اللّعلى وضع تصور شامل لبنية الن ، 

   .ة إدراكا عميقاغوياهرة اللّالظّ

  .ةعليمية عرض المادة الته في عمليمختلف قضاياها يساعدو ،سانيم اللغة لنظامها اللّامتلاك معلّ - 34

مما يكفل  ؛م المكون تكوينا صحيحاإلى المعلّتنفيذ برامجها و ةتعليمياج تحقيق الأهداف المرسومة للّتيح - 35

  .واقتدار له أداء مهنته بكفاءة

  .  تهاة وتنميغوية لاكتساب المهارات اللّعليمية من أهم المراحل التالمرحلة الابتدائي دعت - 36

37 - تعليم اللّغة العربية منذ بداية المرحلة الابتدائيلميذ من أدوات المعرفة عن طريق ة يهدف إلى تمكين الت

ةتزويده بالمهارات الأساسيوالت ،على امتداد الم تنميتهاج في دراية هذه  ، إلى أن يصلةستويات الدراسي في

ث والقراءة حدغة استخداما ناجحا عن طريق الاستماع والتنه من استخدام اللّإلى مستوى لغوي يمكّالمرحلة 

  .ةالييساعده على أن يواصل دراسته في المراحل الت وهذا ما والكتابة 

اقة مراعاة الطّمن  فلابد، روس يجب أن تكون محدودة جدافي درس من الدم المتعلّ التي يتلقاهاالمعرفة  -38 

ي، حتى لا يصاب بالإرهاق الإدراكمة لدى المتعلّالاستيعابي.  

39 - ال اللّهناك ضعف واضح وجلي في مخرجات التغويعليم في ابب في ذلك إلى ،  وقد يرجع الس

غة العربية في المؤسسات الّاللّة لمهارات غياب الممارسة الحقيقيةتربويوظيف الأمثل من ، وغياب توظيفها الت

   .ةغويخلال الأنشطة اللّ

م المهارات لدى المتعلّ نقص إلىي ا يؤدة غير متوفرة بالقدر الكافي، ممغوية المهارات اللّوامل تنميع - 40

  .عليمزة للتر الوسائل المحفّوعدم توفّ، الأقساماكتظاظ ، وغير فصيحمناخ لغوي : ذلك  أسبابومجمل 

، حيث تسيطر اللّهجات على نطاق الاستعمال الشفوي الفصحى بمكانة أولى في الاستعماللم تحظ  - 41

ما يتلقاه المرء من معلومات ف ضعف مهاراا،ة في تدني وأحد الأسباب الرئيسي على ألسنة المتكلّمين، وهو
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 سان استذكاراره باللّليكر ،دراسةالملازمة لمقاعد الّ أثناءار باكرة والاختحبيس الذّمهارات يبقى و براتخو

  .ة، ولغة الثّقافة بصفة عامةلغة التعامل اليومي في الجزائر تختلف تماما عن لغة المدرس، فوعلى الورق تحريرا

42 - من هو الكتابي عبيرالت إنتاج إلى وصل إذا المتعلّم أن ذلك تحقيقه، إلى يصل أن المنهاج يريد ما أهم 

الكتابة طريق عن الآخرين مع يتواصل أن بإمكانه أن يعني فذاك الخاص، هنص.  

 ، يتمص لها حصص موحدةة  تخصالكتابة في المرحلة الابتدائيوالقراءة و أنشطة التعبير الشفوي - 43

أو وجود حواجز بين هذه ، بالتحول دون أن يشعر المتعلّم الانتقال فيها من نشاط إلى آخر بشكل ضمني

 .صيةالمقاربة الن إليه ما دعتوهذا ، النشاطات

ة ترسخ في ذهنه القوالب اللّغويوقواعد اللّغة تزود المتعلّم بما يحتاجه للتعامل مع المقروء فهما وأداء ،  - 44

ما يقوم به من أنشطة  عليها في كلّيتدرب و قها، فهو يطبفهي والكتابينه من التعبير بنوعيه الشالتي تمكّ

هالأن كيزة الأساسيوتقويم اللّسان يح الأساليبتصحو ة لضبط الكلامالر.  

   .راسي الذي توجد فيهف الدتلف باختلاف الصيخة غويالمهارات اللّ مستوى - 45

46 - ة المهارات اللّتنميطلبة مغوي تعليمي عف فيها أو  لدى جميع المتعلّمين، وإهمال إحداها مهمالض

، فإذا ما حصل ات بنائية تكتسب على نحو تدريجي؛ لأنها مهارمةمع المتعلّم في المراحل المتقدسوف يستمر 

  .ما سيأتي من مهارات أكثر تقدما لمهارات فإنّ الضعف لابد مصيبخلل في اكتساب هذه ا
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