
 
 

  
  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

  
  

  كلّية اللغات والآداب  
  قسم اللغة والأدب العربي 

  مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجستير في اللغة العربية ضمن مشروع 
  "الدراسات النحوية والبلاغية في ظل مناهج البحث الحديثة" 
      

 

 أعضاء لجنة المناقشة

     
      
      
      
      

 1432-1433 م2012-2011/هـ   

 

   

   دائي أنموذجامرحلة التعليم الابت



 
 

  



 

 

 

  

 

 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 
 

إ    

    

 

 

                    

              

    

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 
 

 

 


 

 


 

 

 



 
  

 
 

 أ 

في الوقت الّذي يثار فيه الجدل حول قضايانا الّلغوية ؛مثل الشعر القديم والشعر الحـديث ،                
صحى والعامية ،امتد هذا الجدل إلى النحو العربي ،فظهرت محاولات تيسير النحو منذ وقـت              والف

مبكر من تاريخ النحو عن طريق مختصرات نحوية ،رأى أصحاا أنها تعليميـة ميـسرة تقـرب                 
نّ لكلّ  القواعد من أذهان المتعلّمين المبتدئين ،غير أنّ طرقهم مغايرة لبعضهم البعض ،ومن المعلوم أ             

وبعد ثـورة ابـن   .عصر طريقته في التعليم لمسايرة الواقع الّلغوي لهذا العصر؛كما قال ابن خلدون 
الّذي دعا فيه إلى إلغاء العامل النحوي ).الرد على النحاة(مضاء على النحو العربي من خلال كتابه      

  .هاوكلّ ما يترتب عليه من تنازع واشتغال، ومن تقدير وتأويل، وغير
وتأثّر بدعوته الكثير ممن نادوا بإعادة النظر في هذا العلم،وفي نفس الوقت اختلفت نظـرام   
لكيفية التيسير،وقد حاول الكثير منهم تيسير النحو بدءًا بتحديد المشكلة بطريقته الخاصة وبحسب             

ا تعج بالمسائل المعقدة ،ومنهم     ورأى أنه .قناعاته المعرفية؛فمنهم من عزاها للمادة النحوية المدروسة      
من عزاها امتزاج مسائل النحو بمسائل الفلسفة والمنطق وعلم الكلام ،ومنهم من يرى افتقار النحو         

  .العربي إلى المادة التعليمية المناسبة لمتعلّمي عصرنا
هـداف  وهناك من يرى المشكلة في القُصور في فهم القواعد ووظائفها وعدم وضـوح الأ             

هـل  :اعاودة،من هنا تأتي الإشكاليات تِب    التعليمية،وسوء استغلالها بتدريسها بمنأى عن الغاية المنش      
طّرائق القدامى مناسبة لتيسير النحو؟ وهل تختلف عن طرائق المحدثين؟ وهل النحو العـربي نـشأَ                

 ذلك كلّه؟ وإذا كـان النحـو        لحماية الّلغة من الّلحن؟ أم لفهم القرآن الكريم؟ أم لغاية أبعد من           
نوعان ،كيف نستفيد من كليهما؟ وهل النحو غاية أم وسيلة؟ فإذا كان النحو وسـيلة والّلغـة                 

  العربية غاية،فكيف نستغلّ هذه الوسيلة في خدمة هذه الغاية ؟
 ـ       ظ وهل الصعوبة تكمن في المادة النحوية؟ أم طرائق تعليمها؟ وإذا كان هـذا المـتعلّم يحف

  القواعد ولا يوظفها،فما الفائدة من تلقينها إياه؟ 
   : منها عديدة، لاعتبارات فيه أكتب أن رأيت الموضوع، لأهمية ونظرا

 في  إليـه  والحاجة ن اللحن من العربي اللسان يصان وبه العربية،  علوم من علم الموضوع أن -
 .ملحة ضرورة الكريم القرآن معاني فهم
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 قواعد خرق نيته ومن. للناشئة خدمة والتجديد التيسير نيته من بين ما خلاف فيها القضية أن -
 .بالعامية بالمناداة ،وذلك الفصحى العربية اللغة ضرب نيته وقوانينه،ومن ومعاييره العلم هذا

 .بالبديل كلتاهما تأتي ولم وحديثا، قديما الدراسات تناولتها المسألة أن -

 .خاصة الابتدائية والمرحلة عامة التعليم فئات م الدراسة أن -

 كمـا  العلمي، البحث في منا إسهاما وأنه أكثر، إليها والمكتبة الطلبة وحاجة مهمة المسألة أن -
 .الابتدائي التعليم فئة يهم الذي الموضوعي البحث في منا مشاركة تعتبر

 للمرحلـة  مهمة وأا ،   البنائية المدرسة إلى السلوكية المدرسة من انتقال مرحلة في المسألة أن -
 الانتقال وأن ، ومستوياته أطواره بمختلف والتعليم التربية لميدان بالنسبة القاعدة تعتبر التي الابتدائية

 أمر النحوية الظاهرة إلى النحوية القعدة ومن ، بالنصوص تدريسه إلى بالشواهد النحو تدريس من
  .معرفته ينبغي جديد

 نـدوات  أعمـال  ونتائج التربية، وزارة إصلاحات في ثلوالمتم الجديد على تطلعنا المسألة أن -
 العربيـة  الأوطـان  في العربيـة  اللغـة  ومجامع بالجزائر العربية للغة الأعلى للمجلس النحو تيسير

 .والإسلامية

 عـن  بالاختيار؟وللإجابـة  جـديرا  الموضوع هذا يكون بأن كافٍ أليس ذكرناه، ما كل
 التعليمي النحو –العربي النحو تيسير محاولات في قراءة  ''بعنوان البحث هذا جعلت التساؤلات،

  مقدمـة  على الخطة تشتمل أن مظانه خلال من لي وتلخص. ''أنموذجا الابتدائي التعليم مرحلة –
 الخلافـات "بـ والموسوم الأول الفصل وأما فيه، منه بد لا مما فالمقدمة ، خاتمة و فصول ثلاثة و

: الأول المبحث في فأما مباحث، أربع تحته واندرجت ،" النحوي رسالد تعقيد في وأثرها النحوية
 اللغويـة  الدراسات في أهميته إلى تطرقت ثم واصطلاحا، لغة العربي النحو مفهوم إلى فيه تعرضت

 اللـسان  علـى  السيطرة ومحاولة العامية ظهور عوامل إلى تطرقت الثاني المبحث وفي والإسلامية،
 أم القـرآن  لفهم أهي أجلها؛ من وضع التي الغاية في والخلاف النحو ةنشأ ظروف إلى ثم العربي،
 كان النحو، وضع سبب في الخلاف كان وكما. هاتين من أبعد لغاية أم اللحن، من اللغة لحماية

 أنّ بسبب القراءات علم وبين بينه المتينة العلاقة ذلك إلى ضف وضعه، من أول في  أيضا الخلاف
  . قهاءوف قراء النحاة أغلب
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 لأجـل  الداء وتشخيص المشكلة تحديد بغرض النحو لمشكلات فتعرضت الثالث، المبحث في أما
 الفلـسفية  بالمسائل كالتأثر القديم؛ منذ النحو كاهل أتعبت المشكلات هذه أنّ والظاهر العلاج،

 راتالاختصا وكثرة التعليل، في الاستغراق جانب إلى وتداخلها، المصطلحات وكثرة والكلامية،
 اللغـة؛  تطور مراحل يساير يكن لم التيسير أنّ إلى إضافة خلدون، ابن خطورا بين التي والتآليف

  .الطريق فاتحة من الخطأ وكان
 تعقيـد  في رئيـسا  سببا كانت والتي النحوية المدارس إلى فتعرضت الرابع؛ المبحث في أما
 التعصب على زيادة الذاتية، عليها غلبت التي والصراعات الخلافات كثرة بسبب النحوي، الدرس

 التعصب بسبب الفقه بأحوال شبيه وهذا كانت، وسيلة بأية لهم والانتصار والكوفيين، للبصريين
  .كلها ملها ولا النقاط، كل تحمل لا بسيطة خلاصة جعلت الأخير وفي المذهبي،
 ،''والمحدثين القدامى ىلد العربي النحو تيسير محاولات '' بـ الموسوم و الثاني الفصل في أما

 ثم واصطلاحا، لغة العربي النحو في التيسير لمفهوم أولها في فتطرقت مباحث؛ أربعة تحته واندرجت
 أسباب ثم القدامى، عند التيسير فمفهوم التجديد، وبين بينه الفرق وبينت التيسير، دعوات صنفت

  .والتيسير للتبسيط القدامى ودواعي
 الأحمر، خلف بمقدمة مبتدئا قديما، التيسيرية المحاولات لأهم فتعرضت: الثاني المبحث في أما

 ثم للتيـسير،  أصحاا منها انطلق التي الأسس بينت ثم الأنصاري، هشام لابن الندى بقطر ومنهيا
  هؤلاء؟ عند التيسير يعني الاختصار هل: الآتي السؤال طرحت
 بعـض  آراء إلى إضـافة  حديثا، يريةالتيس المحاولات لأهم تعرضت: الثالث المبحث في أما
 المحاولات ثم وأسبابه، المحدثين عند التيسير بمفهوم مبتدئا العربية، اللغة بقضايا والمهتمين المصلحين

 أراء؟ مجـرد  أم دقيقة، علمية دراسات نتيجة أهي بنائها، أسس وبينت الساحة، على ظهرت التي
  هدامة؟ وآراء خبيثة نوايا عن أم عميقة، اتودراس طيبة نوايا عن ناتجة المحاولات هذه وهل

 سنة وهذه التجديد، وأنصار الأصالة أنصار بين الصراع إلى فتعرضت: الرابع المبحث في أما
 فريـق،  كـل  حجج بينت ثم. شديدة معارضة ولاقت إلاّ بدعة ظهرت فكلما ومنطقها؛ الحياة

 ولكن. تقعدها ولا الأرض تقيم خرىوالأ العلمية، إلى تستند لا واهية بعضهم حجج أنّ والظاهر
 بل ننظر؛ ونحن واليابس، الأخضر تأكل والعامية ورق، على حبرا تبقى جعلها مما. البديل لها ليس
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 وأثقلـت  أتعبتنا التي الازدواجية هذه يرفع منقذ من هل: نفسه السؤال ويطرح ذلك، في ونشارك
  .تحمل ما وبكل بأثقالها الفصحى كاهل

  .الرؤى توضيح في غيرها من أكثر مناسبة رأيت التي النقاط بعض لصتاستخ الأخير وفي
 تلاميـذ  لدى الدراسي التحصيل في النحو تيسير أثر ''بـ الموسوم و الثالث الفصل في أما
 الابتدائي التعليم مناهج في لقراءة فيها تعرضت مباحث خمسة تحته واندرجت ،''الابتدائية المرحلة

 مقاربات وكذا التربوي، الأداء تحسين في التروي المشرف دور ثم فيها، قررةالم النحوية والمحتويات
 إلى تعرضت تقويم، عمل لكل أن وبما ، الجزائرية المدرسة في الإصلاحات ا جاءت التي التدريس

 نتـائج  بتحليـل  قمت ثم الحديثة، المعايير وفق العربية اللغة نشاط في اختبار لبناء التخطيط كيفية
 مقاطعـة  واتخـذت  ابتدائي، الخامسة السنة في العربية اللغة نشاط في المشترك الولائي نالامتحا
 اقترحـت  ثم والريـف،  المدينة بين النتائج بمقارنة وقمت ، للتحليل عينة الحد ثنية لدائرة التفتيش
 بتدائيالا التعليم مرحلة لنهاية العربية اللغة موضوع وعرضت النحوية، القواعد في لاختبار نموذجا

  .بسيطة بخلاصة ختمته الأخير وفي عليه، والتعليق تحليله إلى إضافة م، 2012 ماي
 بـد  لا كان لما و ، البحث هذا خلال  من إليها توصلت التي النتائج ضمنتها فقد الخاتمة أما

 التوصـل   يتوقع التي النتائج إلى للوصول الباحث به يستعين علمي منهج على بحث كل يقوم أن
 وصـف  عند الوصفي فالمنهج الإحصائي، التاريخي التحليلي الوصفي المنهج على اعتمدت ،إليها

  .تحليلها و تصنيفها عند والتحليلي ، المحدثين و القدامى عند النحو تيسير دعوات و محاولات
 فكـرة  وظهـور  ، أجلها من ظهر التي الغاية و العربي النحو لنشأة التاريخي التتبع كان ولما

 المنـهج  اعتمـدت  كمـا  لـذلك،  التاريخي المنهج اعتمدت التيسيرية، المحاولات و نحوال تيسير
 والمـدارس  الحـضرية  المـدارس  متعلمي طرف من عليها المتحصل النتائج مقارنة عند الإحصائي

 وعلـى  العـام،  إطارهـا  في العربية اللغة في الامتحانات مواضيع بعض تحليل عند وكذا الريفية،
  .ضوعالمو عناصر مستوى

 المـصادر  مـن  متنوعـة  بمجموعـة  الدراسة هذه في استعنت أنني إليه، الإشارة ينبغي ومما
  : والمراجع
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 أكثـر  في الـشائعة  القراءة هي إذ حفص؛ برواية عاصم قراءة على اعتمدت: الكريم القرآن - 1
 .والإسلامية العربية البلدان

 مـن  وأول النحـو،  بنشأة تتعلق التي العلمية المادة منها استقيت التي القديمة المصادر مجموعة - 2
 .أجله من وضع الذي السبب عن وانحرافه تطوره، ومرحل وضعه، وسبب وضعه،

 تيـسير  محـاولات  بعض في وتتمثل واللغوية، والنقدية النحوية النحوية بالآراء يتعلق ما ومنها - 3
 .العربي النحو في التيسير دعاة منها استفاد التي القديمة، النحو

 النحـو  تيسير ومحاولات العموم، على اللغوية بالدراسات تتعلق التي الحديثة راجعالم مجموعة - 4
 .الخصوص على وتجديده

 عامـة،  بصفة اللغوية الدراسات حول مقالات من فيها نشر مما أفدت التي الدوريات مجموعة - 5
 .خاصة بصفة الحديثة النحو تيسير ومحاولات

 في هـذا  علـى  وعملت البيانات، فبقية فالمؤلف لفبالمؤ مبتدئا ألفبائيا، ترتيبا رتبتها وقد
 هـذه  رتبت كتاب؛ من أكثر المؤلفين لبعض وجدت ولمّا والمراجع، المصادر قائمة وفي الهوامش،

 فهرسا جعلت وأخيرا ،)الكاتب (المؤلّف اسم كتابة إعادة دون ألفبائيا، ترتيبا الأخرى هي الكتب
   .للموضوعات
 الـدكتور  الفاضل لأستاذي وامتناني شكري خالص عن أعبر أن إلا الأخير في يسعني ولا

 بعـد  مـا  الدراسـات  مصلحة مستوى على المسؤولين وجميع أساتذتي وجميع محمد، أحمد عوني
 وإن - فائـدة  ذا بحثي  يكون أن أرجو كما - تيارت –خلدون ابن الرحمن عبد بجامعة التدرج،
  .ومعلميها مهاعلو وطلبة العربية اللغة خدمة في - بسيطة كانت

 والمراجع، المصادر انتقاء في الصعوبات بعض وجدت  أنني أحد على يخفى لا بحث وككل
 علـى  اشتملت البحث في خطتي أن أدعي لا كما وحديثا، قديما النحو تيسير قضية تناولت التي
 ـ يتطلـب  انه ،كما وحديثا قديما الدراسات وتناولته سبق الموضوع أن علما العناصر كل  ااطلاع

  .البحث في ومناسبا ضروريا رأيته ما جمع حاولت ،لذا الدراسات هذه على واسعا



 
  

 
 

 و 

 أتذكر،  المذكرة من النسخة هذه على أدخلتها التي والتعديلات الزيادات رغم فإنني وبعد
 هذا غير لو،  غده في قال إلا يومه في كتابا إنسان يكتب لا أنه رأيت إني :"الأصفهاني العماد قول

 ،أجمل لكان هذا ترك ولو ، أفضل لكان هذا قدم ولو ، يستحسن لكان كذا زيد ولو، أحسن لكان
  ".البشر جملة على النقص استيلاء على دليل وهو

 وسـلام  يصفون عما العزة رب ربك سبحان﴿   : تعالى قوله كلامي به أختم ما وخير
  .أجمعين وصحبه آله علىو محمدا سيدنا على االله وصلى، ﴾ العالمين رب الله والحمد المرسلين على

  
  م2012 مارس11 :في تيسمسيلت

  هـ1433 الثاني ربيع من 19لـ الموافق
  محمد حليمة بن         
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  .هأهميتو العربي النحو مفهوم : الأول المبحث

فاعل في تقويم اللسان وإفادة البيان، وهو الاهتمام بالنحو ضروري لما له من دور "  إنّ :تمهيد
الوسيلة المثلى لفهم النصوص اللغوية والشرعية، لذا كان من الإنصاف أن تخصص صفحات 

  . للتعريف به وبمبادئه ومباحثه
 : تعريف النحو لغة

  : إنّ النحو في مدلوله اللغوي يطلق على معان أشار إليها بعضهم في بيتين قال فيهما
ا ننوحبِيبِينا حي ارِكد وقِيب  ***  حر أَلْفٍ مِن وحا نندجو  

  تمنوا مِنك نحو مِن شرب  ***  وجدناهم جِياعا نحو كَلْبٍ 
  :والبيتان تضمنا خمس مدلولات للفظ النحو  

 .بمعنى الْقَصد والتوجه - 1

 .بمعنى الْجِهة - 2

 .بمعنى الْعدد والْمِقْدار - 3

 .بمعنى الْمثَل والشبِيه والنظِير - 4

 .بمعنى القِسط والنصِيب - 5

وهي مدلولات تتجلى من خلال إمعان النظر في البيتين، ولها صلة رفيعة بأساسيات النحو   
  ).1( " العربي

  :جمع ناظِم معاني النحو التي تعد من الأصول ذات العلاقة بالفقه، فقال" كما  
  بوِ سحةًلِلنلُغ تأَت انٍ قَدعم لَا   ***  عدٍ كَمفْرتٍ ميب نا ضِمهتعمج  
)2(" حِراف فَاحفَظِ الْمثَلَا نوع وبعض و   ***  قَصد ومثَلٌ ومِقْدار وناحِيةٌ  

 . 

                                                             
  ).نحو(،كلمة البحث)Google(نقلا عن موقع للنشر،محرك البحث جوجل  - 1
  .15:،ص2004زيع الجزائر، دون طبعة؛ سنةدار هـومة للطباعة والنشر والتو. مقالات لغوية. بلعيد صالح - 2
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تعملته ظرفا، وله نظائر في قصر ما كان شائعا في جنسه على أحد أنواعه، وقد اس:" قال ابن سيدة
   .]الرجز[: وأصله المصدر، أبو الحسن

  بِأَرحـلِ روحِ مجـنبات  ***  ترمِي الْأَماعِيز بِمحمرات
  .)1("وهن نحو الْبيتِ عامِدات  ***  تى هياتيجدو بِها كُلُّ فَـ

إنكم : ض كلام العربوفي بع. شبهوها بعتو وهذا قليل: الجمع أنحاء ونحو، قال سيبويه "
لتنظرن في نحو كثيرة أي في ضروب من النحو، شبهها بعتو، والوجه في مثل هذه الواوات إذا 

وحقي 2(" جاءت في جمع الياء كقولهم في جمع ثًدي ثدي، وعصي(.  
وبلغنا أن أبا الأسود الدؤليّ : التهذيب. يقَالُ نحوت نحوك أي قصد قصدك:" الجوهري
نحا نحوه سمي النحوي لأنه : ابن السكيت.بية وقال للناس انحو نحوه فسمي نحواوضع وجوه العر

أممته أنحوه وأنحاه، وانحيت ونحوته، : نحوت الشيء: ابن بزرج. لى وجوه الإعراب‘يحرف الكلام 
  .]الطويل[: وأنشد

  سيولُ جنادِلَهردما نحت عنه ال*** فَلَم يبق إِلَّا أَنْ ترى، فِي محلِّهِ،  
. نحوي، وكأن هذا إنما هو على النسب كقولك تامر ولا بن: ورجل ناح من قوم نحاة

  .النحو القصد نحو الشيء: الليث
أنحى ونحا وانتحى أي اعتمد على : ابن الأعرابي. وانحى عليه وانتحى عليه إذا اعتمد عليه

  .]الطويل[: نحا له وانتحى، وأشد الشيء، وانتحى له وتنحى له اعتمد وتنحى له بمعنى 
هلُوعض كو فَشرمع ى لَهحناطِع  ***  تس فْعالناءِ، ولْجرنفق الْخ3("بِمِد(.  

نحو العربية، : الطريق، والجهة ج أنحاء ونحو، والقصد، يكون ظرفا واسما، ومنه: النحو" و
: ورجل ناح من نحاة. قصده، كانتحاه: ينحاهنحاه ينحوه و. نحو كعتل، ونحية كدلو ودلية: وجمعه

                                                             
  .360:، ص15ج. لسان العرب . ابن منظور - 1
  .360:، ص15تا ، ج.دار الكتب العلمية  بيروت ، د.لسان العرب. ابن منظور - 2
  .361: ، ص15ج. لسان العرب . ابن منظور - 3
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وانحنى . اعتمد، كا تنحى في الكل: ونحا مال على احد شقيه، أو انحنى في قوسه وتنحى له. نحوي
  .أقبل: عليه ضربا

صرفه، ونحا بصره إليه : اعتماد الإبل في سيرها على أيسرها، كالإنحاء، ونحاه: والانتحاء
من : بنو نحو. الّرعدة، والتمطي: والنحواء، كالغلواء. عدله: هوأنحاه عن. رده: ينحاه وينحوه

  .)1("الأزد
ثبت عن أهل يونان فيما يذكر المترجمون العارفون بلسام ولغتهم، أم : الأزهري: نحا" و

يسمون علم الألفاظ والعناية بالبحث عنه نحوا، ويقولون كان فلان من النحويين، ولذلك سمي 
  .)2("  يحي النحوي للذي كان حصل له من المعرفة بلغة اليونانيينيوحنا الإسكندرانيّ

  :تعريف النحو اصطلاحا
  .نمباحث هذا الفاختلفت تعاريفه باختلاف نظرة المعرفين لأساسيات " فَـ: أما اصطلاحا   
النحو هو علم الأصول وقواعد تعرف ا أحوال أواخر الكلم إعرابا وبناء وفق مقاييس   

  .ن استقراء كلام العربمستنبطة م
وهذا التعريف يحتوي على مجموعة من المصطلحات هي مفاتيح أساسية لمباحث علم النحو،   

 استقراء – مقاييس - بناء- إعرابا- أحوال أواخر الكلم- قواعد-أصول: هذه المصطلحات هي
  .كلام العرب

 اسما، نحاه ينحوه القصد والطريق، يكون ظرفا: إعراب الكلام العربي، والنحو: والنحو  
إنما هو انتحاء سمت به كلام العرب في تصرفه من . " وينحاه نحوا وانتحاه، ونحو العربية منه

إعراب وغيره كالتثنية والجمع والتحقير والتكبير والإضافة والنسب وغير ذلك، ليلحق من ليس من 
وإن شد بعضهم عنها رد به أهل اللغة العربية بأهلها في الفصاحة فينطق ا وإن لم يكن منهم، 

                                                             
  1337:،ص2003؛ سنة  عة السابعةمؤسسة الرسالة بيروت لبنان، الطب. القاموس المحيط. الفيروز آبادي - 1
  .360:،ص15ج.لسان العرب.ابن منظور - 2
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وهو في الأصل مصدر شائع أي، نحوت نحوا كقولك قصدت قصدا ثم خص به انتحاء . )1(" إليها
  .)2("هذا القبيل من العلم 

:                  د موضوعه، فمن حدودهم له قولهماهتم النحاة قديما بحد النحو وتحـدي  
قاييس المستنبطة من استقراء كلام العرب الموصلة النحو علم مستخرج بالم: " )3(ال ابن عصفورق

 إلى معرفة أجزائه التي ائتلف منها
)4(. 

 وتبيين ما يستخرج به الشيء   " ما يستخرج به النحو"   بأنه ذكر)5(       لقد انتقده ابن الحاج
لام  العرب هو ،وعلم مقاييس ك"إنّ المقاييس شيء غير النحو:" ليس تبيينا لحقيقة النحو،وبأن فيه 

 .)6( " النحو

النحو علم بأقيسة تغير ذوات الكلم وأواخرها بالنسبة إلى لغة لسان : " )7(        قال الخضراوي 
  .)8( " العرب
  " علم استخرجه المتقدمون من استقرار كلام العرب**: " قال ابن السراج  

)9(  

                                                             
. نقلا عن ابن منظور. 56:ص. 1تا، ج.دار الكتب العلمية بيروت،  د. محمد علي النجار: تحقيق. الخصائص. ابن جني - 1

  .360:ص.15ج. لسان العرب
  360:ص.15ج.لسان العرب.ابن منظور - 2

فقيـه ،نحـوي ،صـرفي،    : ؤمن بن محمد بن علي الحضرمي الإشبيلي ،المعروف بابن عصفورهو أبو الحسن ،علي بن م - 3
  27:ص.الاقتراح في علم أصول النحو .نقلا عن السيوطي .م1265/هـ663توفي بتونس سنة .لغوي،مؤرخ،شاعر

  .27:صلاح الدين الهواري، ص:تقديم وشرح .السيوطي جلال الدين، الاقتراح في علم أصول النحو - 4
نحوي ،مشارك في بعض العلـوم ،تـوفي   :هو أبو العباس،أحمد بن محمد بن أحمد الأزدي ، الإشبيلي ،المعروف بابن الحاج           -5

نقـلا  "  .كتاب القوافي"؛ و"حاشية على سر الصناعة لابن جني" ؛ و"شرح كناب سيبويه  :"من آثاره   .م1249/هـ647سنة  
  .27:ص. الاقتراح في علم أصول النحو.عن السيوطي 

  .27:ص. المصدر نفسه  -6
هو أبو عبد االله ،محمد بن يحي بن هشام بن عبد االله بن أحمد الأنصاري،الخزرجي، الأندلسي المعروف بابن البرذعي أديب                     -7

  .27:ص.الاقتراح .نقلا عن السيوطي .م1248/هـ646من أهل الجزيرة الخضراء،توفي سنة  ،نحوي،ناثر،ناظم ،
  .27:صلاح الدين الهواري ، ص:تقديم وشرح.الاقتراح في علم أصول النحو. السيوطي جلال الدين -8
أديب، نحوي ،لغوي؛صحِب المبرد وقـرأ عليـه        :هو أبو بكر ،محمد بن السري بن سهل البغدادي، المعروف بابن السراج            -9

  .28:ص.نفسهنقلا عن المصدر " شرح كتاب سيبويه:"من آثاره .م929/هـ316توفي سنة.كتاب سيبويه في النحو
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اا في ألفاظ العرب من جهة ما صناعة علمية ينظر لها أصح: " )1 ()صاحب المستوفى(  قال  
يتألف بحسب استعمالهم لتعرف النسبة بين صيغة النظم، وصورة المعنى، فيتوصل بإحداهما إلى 

  .)2( "الأخرى 
بعضه مسموع مأخوذ من العرب، وبعضه مستنبط ): " صاحب المستوفى(النحو في نظر   

الحرف الذي تختلس : ى كقولهمبالفكر والروية وهو التعليلات، أو بعضه يؤخذ من صناعة أخر
: الحركات أنواع: حركته في حكم المتحرك لا الساكن فإنه مأخوذ من علم العروض، وكقولهم 

  .)3( " صاعد عال ومنحدر سافل ومتوسط بينهما فإنه مأخوذ من صناعة الموسيقى
جهة صناعة علمية تعرف ا أحوال كلام العرب من : " )4 ()البديع في النحو(قال صاحب   

  .)5(" ما يصح وما يفسد في التأليف ليعرف الصحيح من الفاسد
وهذه التعريفات تركز على النحو من جانبه العلمي، فتدل عليه كعلم يضم مجموع المقاييس   

  .المستقرأة من الكلام العربي، وهذه المقاييس من شأا أن تميز الصحيح من الفاسد من كلام العرب
انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره، : "  بأنه ويعرف ابن جني النحو

كالتثنية والجمع والتحقير والتكسير والإضافة والنسب والتركيب، وغير ذلك ليلحق من ليس من 
أهل العربية بأهلها في الفصاحة، فينطق ا وإن لم يكن منهم وإن شد بعضهم عنها رد به إليها، 

قصدت قصدا، ثم خص به انتحاء هذا : أي نحوت نحوا كقولكوهو في الأصل مصدر شائع، 
  .)6(" القبيل من العلم

                                                             
عبد الحسين الفتلي، مؤسسة دار الرسالة، بيروت، الطبعة الثالثة؛ : تحقيق.الأصول في النحو. ابن السراج -1

  .36:م،ص1993سنة
  .27:ص. النحو أصول علم في الاقتراح. السيوطي عن نقلا. الفرغاني مسعود بن ،علي الدين ،كمالهو أبو سعد  -2
المكتبة العصرية بيروت لبنان، صلاح الدين الهواري،:تقديم وشرح.ح في علم أصول النحوالاقترا. السيوطي جلال الدين -3

  .27:صم، 2011؛1ط
  .73:ينظر، المصدر نفسه، ص -4
نحوي،لغوي،أخذ عن أبي سعيد : هو أبو الحسن علي بن عيسى بن الفرج الربعي ،الشيرازي الأصل، البغدادي المترل -5

  .27:ص.نقلا عن المصدر نفسه. م1029/هـ420توفي ببغداد سنة ".  النحوالبديع في:"السيرافي ،من آثاره
  .43: ،ص1ت ، ج .محمد علي النجار، دار الكتاب العربي بيروت لبنان ،د:تحقيق.الخصائص.ابن جني أبو الفتح عثمان -6
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النحو في نظر ابن جني هو الطريق الموصلة لمعرفة كلام العرب ،والمنوال الّذي ينسج عليه 
  . من جهة، و يقاس عليه من جهة أخرى 

اسة النحوية في لابن الطراوة تعريف فريد للنحو، يعبر أتم التعبير عن طبيعة الدر« و
النحو علم بالمقاييس "  :الأندلس، وقد رد على أبي علي الفارسي عندما عرف النحو بقوله

)1("المستنبطة من استقراء كلام العرب 
 

والصواب النحو تسديد الذهن للتمييز  : "فقال ابن الطراوة. 
  .)2( "بين الاستقامة في الكلام والإحالة 

خر على قدر كبير من الأهمية وهو أنّ الرجل كان يميل إلى و الملاحظ أنّ هناك جانب آ
  .)3(تحديد المصطلحات وبيان دلالاا، وكان صاحب تقسيمات جديدة لم يسبق إليها

هو علم بقوانين يعرف ا أحوال التراكيب العربية من : " و النحو في كتاب التعريفات
علم : ه أحوال الكلم من حيث الإعلال، وقيلعلم يعرف ب: الإعراب والبناء وغيرهما، وقيل النحو

  .)4( "بأصول يعرف ا صحة الكلام وفساده 
فالشريف الجرجاني جمع ثلاثة حدود للنحو، فالأول اقتصر على أحوال التراكيب العربية 
من حيث الإعراب والبناء، والثاني اقتصر على الإعلال، والثالث اقتصر على معرفة الكلام الصحيح 

  . دمن الفاس
                   :                                              قال علي بن حمزة الكسائي 

  و به في كلّ أمـرٍ ينتفع***       إنّ النحو قياس يتبع          
  مـر في المنطق مرا فاتسع***      فإذا ما أبصر النحو الفتى          
       قاه كلّ مفات   هالَسج مِع***      نتسجليسٍ ناطقٍ أو م مِن  

                                                             
  .126:م، ص2008؛ 2دار الوعي الجزائر، ط. المدارس النحوية. التواتي بن التواتي - 1
  .127:ص. جع نفسهالمر - 2
  .127:ص. ينظر، المرجع نفسه - 3
محمد علــي أبو : ضبط نصوصها وعلـق عليها. التعريفات. السيد الشريف علي بن محمد بن علي الجرجاني الحنفي - 4

  .232:م، ص2009ط ؛ .العباس، دار الطلائـع للنشر والتوزيع القاهـرة، د
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هاب أنْ ينطِق جبنا فانقَطَع                                          ***       وإذا لمْ يبصِر النحو الفتى    
  كانَ مِن خفْضٍ و مِن نصبٍ رفَع***       فتراه ينصِب الرفْع، و ما   

  صرف الإعراب فيه و صنع***      يقرأُ القرآنَ لا يعرِف مـا           
        وكم ،وحالن فَعوضِيعٍ ر ع***       كمضو ناهرأي شريفٍ قد 1(مِن(  

فاستنبطوا من مجاري كلامهم قوانين لتلك الملكة مطردةً : " وجاء في مقدمة ابن خلدون
د، يقيسون عليها سائر أنواع الكلام، ويلحقون الأشباه بالأشباهِ، مثل أن شبه الكليات والقواع

الفاعل مرفوع والمفعول منصوب، والمبتدأ مرفوع، ثم رأوا تغير الدلالة بتغير حركات هذه 
الكلمات، فاصطلحوا على تسميتها إعرابا، وتسمية الموجب لذلك عاملا وأمثال ذلك، وصارت 

 م، فقيدوها بالكتاب وجعلوها صناعة لهم مخصوصة، واصطلحوا على كلها اصطلاحات خاصة
)2("تسميتها بعلم النحو

 .  
ذكر العلاّمة ابن خلدون المراحل الّتي مر ا علم النحو حتى استوى على سوقه ، و هي 

 الحركات – إلحاق الأشباه بالأشباه – يقيسون عليها أنواع الكلام -) قواعد(استنباط قوانين :
  . صناعة مخصوصة و هي علم النحو– العامل –عرابية الإ

علم يعرف به أواخر الكلم إعرابا : " ويعرف الصبان النحو في حاشيته على شرح الأشموني بأنه      
)3("وبناء 

، وقد انتقد إبراهيم مصطفى هذا التعريف، فيرى بأنه قصر مفهوم النحو على معرفة  
قانون تأليف : " الي الإعراب والبناء ،ويقدم تعريفًا فيقول بأنهحركات أواخر الكلمات في ح

الكلام وبيان لكل ما يجب أن تكون عليه الكلمة في الجملة والجملة مع الجمل حتى تتسق العبارة 
)4(" ويمكن أن تؤدي معناها

ويرد الشيخ محمد الخضر الحسين على نقد إبراهيم مصطفى لحد .   
ري ماذا صنع المؤلف عندما وقف على هذا التعريف الذي ساقه لعلم لا ند: " النحو، فيقول

                                                             
  .28: ص ). 1(غوية دراسات و نصوص ل. محمد إبراهيم البنا  - 1
  .566:م، ص2010دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع بيروت، دون طبعة؛ . المقدمة. ابن خلدون ،عبد الرحمن - 2
؛ 1إبراهيم شمس الدين، دار الكتاب العلمية بيروت، ط: تحقيق.  على شرح الأشموني الصبانحاشية. الصبان - 3

  .18:، ص1م،ج1997
  .1:م، ص1959لجنة التأليف والترجمة والنشر القاهرة ،دط ؛.ياء النحوإح. إبراهيم مصطفى - 4
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ثم ... النحو، هل تجاوزه إلى مطالعة ما كتبه أهل العلم في شرحه أو أنه اقتصر على قراءته وحده
نحن نعلم جيدا أن النحاة لم يقصروا ميدان ... أعاد دعوى أن النحاة  قصروا النحو على الأواخر

رفة أواخر الكلم، وإنما بحثوا في أحوال التأليف وفي كل النواحي بحيث لا البحث اللغوي على مع
مكن للمتكلم استعمال لغوي مخالف لهذا التأليف، فيجب أن يكون الأداء اللغوي مطابقا لأحد 

  " تلك الأساليب التي يؤدي العرب ا المعنى الأصلي
)1(.  

اعد يعرف ا أحوال أداة الكلمات قو:" ويعـرف محمد بن أحمد الهاشمي النحو بأنه 
  " العربية إعرابا وبناءً

في هذا التعريف، قصر الهاشمي مفهوم النحو علي معرفة حركات أواخر .)2(
الكلمات في حالي الإعراب والبناء، وهذا ربما يريد به التقريب على المبتدئ، فحده من جهة تقرب 

الكلمات العربية من حيث ما يعرض : راب وموضوعهالإع" المفهوم إليه، وقد يرى بأن النحو هو 
  .)3( "لها حال التركيب من الإعراب والبناء 

الوجه أو الكيفية التي يجب أن : " ويعرف الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح النحو بأنه  
  " ينحوها غير الفصيح ليلحق بالفصيح

  ، وهو تعريف يقترب كثيرا من تعريف ابن جني ،من)4(
  . حيث أنّ النحو وسيلة لإلحاق غير الفصحاء بالفصحاء 

نظرية يقيمها : " ويفرق التحويليون في تعريفهم للنحو بين مفهومين، أحدهما أن النحو   
)5(" اللغوي مقترحا ا وصفا لسليقة المتكلم

نظام قائم في ذهن أهل اللغة يكتسب : " والثاني أنه.  
  " في الطفولة المبكرة

)6(.  
، نلاحظ أن من النحاة من حد النحو على سبيل التقريب ، ومنهم من خلال هذه التعريفات  

: من حده على سبيل الحصر ، ومنهم من حده على سبيل الحقيقة ، ويوضح الزجاجي ذلك بقوله 

                                                             
  .184:تا، ص.المكتب الإسلامي ومكتبة دار الفتح دمشق سوريا، د. دراسات في العربية وتاريخها. محمد الخضر الحسين - 1
  .08:ص. الدرة النحوية في شرح  الآجرومية. ابن عثيمين، محمد بن صالح - 2
  08:ص. ع نفسهالمرج - 3
  .51:تا،ص.،د2، م01، مجلة اللسانيات، عدد" مدخل إلى علم اللسان الحديث "  .عبد الرحمان الحاج صالح  - 4
تا، .المؤسسة العربية للدراسات والنشر، د. نظرية النحو العربي في ضوء مناهج النظر اللغوي الحديث. اد الموسى - 5

  .47:ص
  .47:المرجع نفسه، ص - 6
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فكذلك يقول النحويون لهم في تحديد الاسم والفعل والحرف كأن لكل فريق منهم غرضا في " 
ده، فمنهم من أراد التقريب على المبتدئ فحدها من جهة تقرب عليه، ومنهم من أراد تحديد قص

)1( " حصر أكثرها فأتى ا، ومنهم من أراد الغاية القصوى والحد على الحقيقة
و الملاحظ أنّ .  

  .  هذا المفهوم  لكل واحد منهم طريقته و قناعته في تحديد
فهوم النحو بذكر المقاييس المستعملة في استخراجه، وقد     لقد اتجه بعض النحاة إلى تحديد م

،  ولذلك )2(انتقد ابن الحاج ذلك، حيث أنه ذكر ما يستخرج به الشيء ليس هو ذات الشيء
النحو العربي، : يجب التفريق بين مفاهيم تبدو متداخلة في مجال الدراسات الُّلغوية والنحوية، وهي

حو، والنوأصول النعليميحو التوالن ،حو العلمي.  
  . النحو العربي و قد ذكرنا حدوده -1
   :أما أصول النحو فهي-2

علم يبحث فيه عن أدلة النحو الإجمالية من حيث هي "  :يعرف السيوطي أصول النحو بأا  
يه تفصيلا، وقال وقد شرح هذا التعريف وفصل ف. )3( "أدلته وكيفية الاستدلال ا وحال المُستدل 

وقال ابن الأنباري . السماع والإجماع والقياس: أدلة النحو ثلاثة"  ) : الخصائص( ابن جني في 
فزاد الاستصحاب ولم لم يذكر . نقل وقياس واستصحاب حال: أدلة النحو ثلاثة ): أصوله (  في

  .)4("الإجماع، فكأنه لم ير به الاحتجاج في العربية كما هو رأي قوم
معرفة كيفية : أولهما : ل النحو هو علم يهتم بالكليات و القواعد ، مع مراعاة شرطين أصو  

  . معرفة أحوال المُستدل : ثانيهما .الاستدلال بأدلة النحو
مجموع المثل والقواعد : "  ، فقد عرفه الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح بأنه أما النحو العلمي ـ3

)5(" ليها جميع الإمكانات التعبيرية الخاصة بالوضع العربيالتي يمكن أن تفرغ ا وع
  .  

                                                             
  .47:م، ص1979؛ 3مازن المبارك، دار النفائس بيروت، ط: تحقيق . الإيضاح في علل النحو. زجاجيال - 1
  .27: صلاح الدين الهواري ،ص: تقديم و شرح . الاقتراح في علم أصول النحو. ينظر، السيوطي ،جلال الدين  - 2

  .25:ين الهواري ، صصلاح الد: تحقيق.الاقتراح في علم أصول النحو . السيوطي ، جلال الدين 
   .25:ص.المصدر نفسه - 4
  .288:،ص1، م 1، مجلة اللسانيات، عدد"مدخل إلى علم اللسانيات الحديث ." عبد الرحمان الحاج صالح  - 5
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ما ينتقى من النحو لتكوين الملكة مكونا مجموع القوانين النمطية : "  هو وأما النحو التعليمي ـ4
المشتركة التي يستعملها المتكلمون بلغة واحدة في حيام الاجتماعية تواصلا وإبلاغا، فيعتبر آلة 

 خاص بالتعليم ، يساهم في نمو الجانب التواصلي ،)1( "ت التبليغ الشفوية والكتابيةالتحكم في آليا
للمتعلِّم، فيستفيد منه في حياته الاجتماعية ،وقد يطلق عليه تسمية النحو الوظيفي ،بالنظر إلى ما 

  .ننتظره من توظيف للمعارف والمكتسبات من هذا المتعلِّم خارج المدرسة
في تفسيرها للنحو وقع عندها خلط بين النحو العلمي التحليلي ارد، والنحو  وأنّ المحاولات  ـ5

  )2(التعليمي الوظيفي 
حاليا تميز التعليمية بين مستويين من النحو، النحو كعلم والنحو كتعليم، فالنحو العلمي "  و ـ6

ع التلاميذ شيء والنحو التعليمي شيء آخر، وليس الغرض من تدريس المستوى الأخير إخراج جمي
)3("علماء في علم النحو أو اللسانيات 

 .  
 الّذين العلماء و الباحثين من المختصين إلى - الأول المستوى - العلمي المستوى يوجه حيث       
 العربي تطورا نادرا، فيما النحو عرف قد و ، النحو دقائق أدق في التنقيب و للبحث أنفسهم وهبوا

علمي منه ، أدى إلى ظهور مدارس نحوية ذات المناهج و الآراء المتضاربة ، فتشعب يخص المستوى ال
النحو و كثر فيه التفسير و التعليل و التأويل إلى درجة عالية من الدقة و العلمية ، حتى أنَّ بعضهم 

 رف الفكريعليمي )4(اعتبر هذا من قبيل التا المستوى التفقد بقي بمثابة  – المستوى الثّاني – ، أم
الابن الفقير في عائلة النحو ، ذلك لأنّ العلماء الّذين تصدوا لتدريس النحو قديما و حديثًا لم 

يميزوا بين مستوييه ، وراحوا يلقنون المُتعلِّمين في جميع أعمارهم كلَّ ما يتصل بالنحو دون تحديد 
   .)5(حاجام المعرفية و قدرام النفسية و العقلية

  
                                                             

  .288:، ص)م2001(، مجلة التواصل،" واقع المحتوى النحوي في المقررات الدراسية ." صاري محمد - 1
  .39:م، ص1991؛ 1الدار البيضاء، ط. بيداغوجيا إلى الديداكتيك، الحوار الأكاديمي والجامعيمن ال. ينظر، بناني رشيد - 2
، مجلة اللغة " الأسس العلمية واللغوية لبناء مناهج اللغة العربية في التعليم ما قبل الجامعي "  .عبد الرحمان الحاج صالح  - 3

  .118:، الجزائر، ص)م2000(، 03:العربية، الس الأعلى للغة العربية، عدد
   170: م ، ص 1985دار النفائس بيروت ، د ط ؛ . خصائص العربية و طرائق تدريسها . ينظر ، نايف معروف  - 4
  . 510: ،الجزائر،ص)م2001(، أعمال ندوة تيسير النحو ، " النحو العربي و إشكاليات تدريسه ." ينظر، عمر لحسن  - 5
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  :أهمية النحو
من العلوم الجليلة الّتي اختصت ا العرب الإعراب الّذي هو الفارق بين المعاني :"يقول ابن فارس

المتكافئة في اللّفظ ،و به يعرف الخبر الّذي هو أصل الكلام ، و لولاه ما ميز فاعل من مفعول و لا 
 . )1("مصدر ، و لانعت من توكيد مضاف من منعوت ، ولا تعجب من استفهام ،و لا صدر من 

   .)2(و يفهم من كلامه أنَّ النحو و الإعراب معناهما واحد ، و هذا ما كان سائدا في عصره
الألفاظ و هي عارية من الإعراب مغلقة على معانيها ، حتى " أما عبد القاهر الجرجاني فيرى أنَّ 
من كلامه أنّ الحركات الإعرابية بمثابة المفاتيح يلِج و يفهم  . )3("يكون الإعراب هو الّذي بفتحها 

   .))4ا المُستمع إلى عالم المعاني و الدلالات الّتي تختلِج في ذهن المُتكلِّم 
و هي الّلغة : أركانه أربعة :" ويعد ابن خلدون النحو أهم علوم اللّسان العربي قاطبة ، حيث يقول 

و تتفاوت في التأكيد ... ب ، و معرفتها ضرورية على أهل الشريعة ، و النحو و البيان و الأد
و الّذي يتحصل أنّ الأهم المقدم منها هو النحو ، ... بتفاوت مراتبها في التوفية بمقصود الكلام ، 

جهِلَ إذْ به يتبين أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول و المبتدأ من الخبر ، ولولاه لَ
  .     )5("أصل الإفادة 

 حو ضروريليم "   والنعبير السور المهم في فهم المقروء ،و في الاستماع ،و التكما أنّ له الد
وبسبب التركيز على الحرف الأخير من الكلمة ، جعل المتعلمين . )6("،شفهيا كان أم كتابيا 

ا والنحو إعرابا وغرض هؤلاء طلب علم يخلطون بين النحو والإعراب، فيسمون الإعراب نحو
                                                             

مصطفى الشويمي ، مؤسسة بدران بيروت ، د :تحقيق . فقه اللغة و سنن العرب في كلامها ا لصاحبي في. ابن فارس  - 1
  .57:م ، ص1964ط؛

، منشورات الس )م2001(، ندوة تيسير النحو،عدد " النحو العربي و إشكاليات تدريسه . "ينظر ، عمر لحسن  - 2
  .506: الأعلى للغة العربية الجزائر ،ص 

: م ، ص 1969عبد المنعم خفاجي ، القاهرة ، د ط ؛ : تعليق و شرح .دلائل الإعجاز .  القاهر الجرجاني ، عبد - 3
339.  

  .506:، ص " النحو العربي و إشكاليات تدريسه ." ينظر ، عمر لحسن  - 4
  .565:ص . المقدمة . ابن خلدون، عبد الرحمن  - 5

المنظمة العربية للثقافة . حوية و أساليب التعبير في مراحل التعليم العام تطوير مناهج تعليم القواعد الن.محمود أحمد السيد  6-
  .39: م ، ص 1987تونس ، د ط ؛ 
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بينما النحو علم أوسع من الإعراب، يعتمد فيه على قرائن متعددة، وليس الإعراب إلا . )1(واحد
  .قرينة واحدة من بين هذه القرائن

فلا غرابة "          وفي العصر الحديث بقي النحو يحتل مكانة مرموقة بين الدراسات الّلسانية ، 
ى النحو من المؤتمرات و الندوات على مدى نصف القرن الأخير بما لم يحظ به أي فرع أن يحظ

، إذْ أنه كان محطّ أنظار الباحثين و دعاة التيسير منذ الثَّلاثينات و حتى يومنا فروع العربيةمن
سانية مترلة الدستور إنّ مترلة النحو من العلوم الّل"  ، و يعتبِره البعض دستورا ، حيث )2("الحاضر 

من القوانين الحديثة ، و هو أصلها الّذي تستمد عونه ، و تستلهم روحه ، و ترجع إليه في جليل 
مسائلها و فروع تشريعها ، و لن تجد علما من تلك العلوم يستقل بنفسه عن النحو أو يستغني عن 

النحو في الكَلام "  المقولة المشهورة  ، ويورِد بعضهم)3(" معونته ، أو يسترشد بغير نوره و هداه 
 ، ويعتبِر تشومسكي النحو من الّلغة بمترلة القلب من جسم الإنسان ، و لا )4(" كالمِلْح في الطَّعام 

، إنما يدلّ على أهمية وهذا إنْ دلّ على شيء . )5(يمكننا أنْ نتصور حياةً لأي إنسان من غير قلْبٍ
 حياتنا ، و يتطلّب منا جميعا الدفاع عنه ، و يدعوننا إلى أنْ نجعله تاجا على هذا العلم الجليل في

   .)6(رؤوسنا لحمايتنا من العامية الّتي أصبحت لغةً في الَّلحن بعدما كانت لحْنا في الّلغة
  :علاقة النحو بالبلاغة 

  هل دراسة المعاني ضمن علم النحو ،أم ضمن علم المعاني ؟-
اسة المعاني قضية نحوية تدرس ضمن مسائل النحو، أم قضية بلاغية تدرس ضمن علم أو هل در-

  المعاني ؟

                                                             
ط ؛ . الجزائـر، د  ديوان المطبوعات الجامعيـة . ظاهرة الإعراب وتطبيقها في القرآن الكريم . ينظر، ياقوت أحمد سليمان - 1

   .20:م، ص 1996
  .11: ص .  مناهج تعليم القواعد النحوية تطوير. محمود أحمد السيد - 2
  60: م ، ص 1966دار المعارف القاهرة ، د ط ؛ . الّلغة و النحو بين القديم و الحديث . عباس حسن - 3
  .334: م ، ص 1997دار الفكر العربي القاهرة ، د ط ؛ . تدريس فنون الّلغة العربية . علي أحمد مدكور - 4

  .13: ص . تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية .  السيد ينظر ، محمود أحمد 5-
  عبد االله المنشاوي ومهدي البحقيري، مكتبة : مراجعة وضبط . تاريخ آداب العرب. ينظر ، الرافعي مصطفى صادق

  .201: ،ص1تا، ج.الإيمان المنصورة أمام جامعة الأزهر، د- 6
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         قضية ربط البلاغة بالنحو ، باعتبار دراسة المعاني ضمن مسائل النحو ، من الذين عالجوا 
)                         معاني القرآن(  ، والفراء في كتابه ) مجاز القرآن(هذه القضية أبوعبيدة معمر بن المثنى في كتابه

أما حديثا فانقسم اللّغويون بشأا إلى .)1( )دلائل الإعجاز (وعبد القاهر الجرجاني في كتاب
يعارض ذلك : فريق يؤيد الرأي القائل بعدم انفصال دراسة المعنى عن النحو ، و فريق ثانٍ : فريقين

 من القضايا البلاغية ، و النحو ينبغي أن يقتصر موضوعه على – دراسة المعاني –و يعتبِر القضية 
الأشكال الإعرابية والبنائية المتعاقبة على أواخر الكلمة والهيئات التركيبية للألفاظ وكان من بين 

  .)2(هؤلاء الأستاذ أمين الخولي 
أي (راحوا : " ي          و بسبب اهتمام النحاة بالّلفظ على حساب المعنى، يقول مهدي المخزوم

يدرسون النحو في غير منهجه، ويدعمون أصوله بأصول المنطق وقواعد العقل، فذهبوا ) النحاة
  ببريقه وعصفوا بروحه، وتناولوه على أنه صناعة لفظية تقوم على البراعة في تصريف الألفاظ 

لّفظ و المعنى ل ، و قضية ا)3( " واختراع القوالب حتى عادت فيه الجمود وأصيب بالجدب المخيف
  . اللّفظ بمثابة الجسد عالجها الكثير ، وشبهوا المعنى بمثابة الروح و

 فالمُدرس الّذي لا ،        وكثيرا ما يحدِث الضعف الّلغوي قطيعة ونفورا بين المعلّم والمتعلّم 
 فيبقى عالقًا في ،راب يملك الّلغة الفصيحة الواضحة لا يستطيع توضيح القاعدة ولا تبيين أوجه الإع

 فإنّ التوعر ،وإياك والتوعر: "ه بِشر بن المُعتمِر قائلاً وهذا ما حذَّر من. فهم المعاني لاهثًا وراءها
ا  ومن أراد معنى كريم، والتعقيد هو الّذي يستهلِك معانِيك ويشِين ألفاظك ،يسلمك إلى التعقيدِ 

  )5(،)4("   المعنى الشريف الّلفظ الشريف فإنَّ حق،ا كريمافلْيلْتمِس له لفْظً

                                                             
، )م1995(،08:عـدد  ، مجلـة اللغـة والأدب،  " ربط البلاغـة بـالنحو  تحليل النص الأدبي ومبدأ."مارينظر، ساسي ع 1 -
  .213:ص
  .184:تا، ص.تطور الدرس النحوي، معهد البحوث والدراسات العربية، دمشق سوريا، د. ينظر، حسن عون- 2
  .09:م، ص1953 ؛ 2مطبعة البابي الحلبي وأولاده مصر، ط. مدرسة الكوفة. مهدي المخزومي- 3

، ) م2001(، نـدوة تيـسير النحو،عـدد    " صناعته وتعليمه : النحو العربي في مرحلته الأولى . " بن حمو ينظر ، محمد  4-
  .29: منشورات الس الأعلى للغة العربية الجزائر ، ص 

"  تعليمـه  صـناعته و :النحو العربي في مرحلته الأولى." نقلاً عن محمد بن حمو .75: ، ص 1ج. البيان والتبيين . الجاحظ  5-
    29:ص 
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 لا يقِيم ،فالدرس النحوي يجب أنْ يعاد تصنيف أبوابه ومسائله تصنيفا وظيفيا خاصا "      لذا 
فكأنَّ :"  قال ابن جني ، والشكْل ينبغي أنْ يكون خادما له وتابعا لأغراضه،وزنا إلاّ للمعنى 

عنايةً بالمعاني الّتي وراءها وتوصلاً ا إلى  إنما تحلِّي ألفاظها وتدبِجها وتشِيها وتزخرفُهاالعرب 
  .)2(،)1( والمخدوم لا شك أشرف من الخادمِ،الألفاظ خدم للمعاني...إدراك مطالبها

 فتقول ،ل الّلغويين الأوائل           وترى عائشة عبد الرحمن أنّ الفصل بين النحو والمعاني من عم
 لكن الّلغويين فصلوا ،وكان الخطأ الأول أنّ الأصل في الإعراب أنْ يضبِطَ المعنى ويدلَّ عليه : " 

  .  )3( " ووضعوا بينهما الحدود والأسوار ،النحو عن المعاني 
 النظام النحوي للعربية على            وأما الأستاذ عبد الجبار توامة فيرى أنّ من الظّلم أنْ يبنى

والإعراب بالحركات الّذي هو من الخصائص الشكلية للعربية : "  فيقول ،الإعراب بناءً وشكْلاً 
 بدافع مكافحة ، لا يعني بناء نحو الّلغة العربية على أساسه كما فعلَ النحاة الأولون ،في هذا العصر 

 الإعرابي أي كلينِ الشاس ،الّلحفَشى في كلام النالّذي ت ، وحه لا نفي الّلغة  وهذا لا يعني أن
  .)4 ومن الظّلم للعربية أنْ يبنى نظامها النحوي على الإعراب بِناءً وشكْلاً ،العربية من دون إعراب

ـا وأمــ"هو عبد القاهر الجرجاني يدعو إلى تمتين الروابط بين النحو والبلاغة        وها 
فصنيعهم في ذلك أشنع من صنيعهم ،زهدهم في النحو واحتقارهم له وإصغارهم أمره واوم به 

وذلك ،وعن معرفة معانِيه  ،في الّذي تقَدم من ذم الشعر وأشبه أنْ يكون صدا عن كتاب االله 
لِم أنّ الأغراض مغلقة على إذا كان قد ع،لأنهم لا يجدون بدا من أنْ يعترفوا بالحاجة إليه فيه 

 كَلام  الّذي لا يتبين نقصان منالمعياروأنه ، لها المُستخرجمعانِيها حتى يكون الإعراب هو 
  .)5(..." الّذي لا يعرف صحيح من سقيم حتى يرجع إليـهالمقياسو ،ورجحانه حتى يعرض عليه

                                                             
، منشورات ) م2001(، ندوة تيسير النحو ، عدد " المنهج الوظيفي الجديد لتجديد النحو العربي . " عبد الجبار توامة  1-

  .284: الس الأعلى للغة العربية الجزائر ، ص 
، "الجديد لتجديد النحو العربيالمنهج الوظيفي ."نقلاً عن عبد الجبار توامة . 220:، ص1ج.الخصائص .ابن جني  2-
  .284:ص

  .196: م ، ص 1970دار المعارف مصر ، د ط ؛ . لغتنا والحياة .عائشة عبد الرحمن  3
  .284: ، ص " المنهج الوظيفي الجديد لتجديد النحو العربي . " عبد الجبار توامة  4
  .21: هـ ،ص 1367 ؛4ط دار المنار القاهرة ،. دلائل الإعجاز .عبد القاهر الجرجاني  5
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لأنّ الّلغة "... النحو والبلاغة في الخطاب اليومي       كما يدعو الدكتور صالح بلعيد إلى العناية ب
ومن هنا وجب مراعاة الاستعمال الفعلي للغة في . قبل كلّ شيء وضع ثمّ استعمال الناطقين لها 

وفي هذا المقام تستدعي العناية بالنحو والبلاغة ،جميع الأحوال الخطابية الّتي تستلزمها الحياة اليومية 
لخِطاب الطّبيعي ؛لأنّ اكتساب الّلغة يقتضي اكتساب الْملَكَة الّلغوية النحوية والْملَكَة في عملية ا

لا ،والظّاهر أنّ العلاقة بين النحو والبلاغة علاقة وطيدة ومتينة . )1(..."التبليغية في آنٍ واحد ؛
نه يستحيل الفصل بين الشكل كما أ،وإلاّ لما كان للكلام معنى ،يمكن الاستهزاء ا أو احتقارها 
  .  والمعنى ؛فهما بمثابة الروح للجسد 
على أساس التكامل بين فُنوا بدلاً من التفتيت والتجزئ " ...      كما يجب أنْ ننظُر إلى الّلغة 

دريس كما أنّ ت،... الحاصل نتيجة تدريسها كفُروع في موقف مصطَنعة لا يجمع شتاتها جامِع 
المشكلات النحوية من خلال موضوع نص شِعري أو نثْري أَنفَع وأَفْيد من تدريسه منفصلاً على 

  . )2("أنه مادة قائمة بذاا ؛فالنـحو ما هو إلاّ وسيلة من وسائل كثيرة لتقويم الّلسان والقلم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  .42: ص . مقالات لُغوية . صالح بلعيد  - 1
  .   08، و07: م، ص 1997دار الفكر العربي القاهرة مصر، د ط ؛. تدريس فنون الّلغة العربية . عليّ  أحمد مدكور  - 2
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  : لنحووالفصحى ونشأة ا الصراع بين العامية :المبحث الثّاني
إنّ اللغة العامية هي اللغة التي خلفت الفصحى، وكان منشؤها من اضطراب  : والفصحىالعامية

  . بعد أن كانت لحنا في اللغة)1(الألسنة وخبالها، وعادت لغة في اللحن 
  .)2(و لا بد للكلام على تاريخ العامية وشيوعها من التوطئة ببعض القول في تاريخ اللحن 

عرب إلى النحو في جاهليتهم فقد عاشوا في حروم من التأثر بلغات الأمم وتوطئة بحث ال
الأخرى، إلاّ في لون خاص من المفردات والألفاظ التي يتصل معظمها بأسماء الأشياء وأدوات 
الحضارة، وقد استغلها بعض قبائلهم بحكم مجاورا للروم والفرس والأحباش وغيرهم من أمم 

رية معهم، وأثبتت اللغة العربية قدرا على هضمها وإجراء قوانينها من الأرض وعلاقاا التجا
  .الإعراب والبناء والتصريف

ثم سمع الأعراب اللكنة واللحن على ألسنة الجماعات التي وفدت على الجزيرة من الأمم 
ا إلى على أن هذا لم يكن خطير. الأخرى، وحاولت تعلّم العربية لحاجتها إليها في معاملاا معهم

  .الحد الذي يتحتم وضع شيء من الضوابط أو القواعد النحوية
وقد تغير الحال تماما بعد مجيء الإسلام ودخول أعداد كبيرة من الأعاجم فيه واختلاطهم 
بالعرب اختلاطا وثيقا عن طريق التزاوج والتمازج والعيش المشترك، فضعفت السليقة النحوية 

خذ يعظم حتى أصبح بلاء عاما في زمن بني أمية وما تلاه من  ثم اوظهر هينا في زمن الرسول 
  .خلافة العباسيين

 بيوقوبل هذا اللحن منذ بدايته بالاستهجان الشديد، فما روي أنّ الن قال حينما سمع 
، ولم يكن هذا الاستهجان وحده كافيا )3(" أَرشِدوا أَخاكُم فَإِنّه قَد ضلَّ "رجلا لحن في حضرته

                                                             
نقلا عن الرافعي . ل الإسلام شيءوالمراد باللحن الزيغ عن الإعراب، وهو أول ما اختبل من كلام العرب، ولم يكن منه قب 1-

عبد االله المنشاوي ومهدي البحقيري، مكتبة الإيمان المنصورة أمام : مراجعة وضبط . تاريخ آداب العرب. مصطفى صادق
  .201: ،ص1تا، ج.جامعة الأزهر، د

  ..201: ينظر ، المرجع نفسه، ص 2-
. ووافقه الذهبي، نقلا عن الرافعي، مصطفى صادق، وقال صحيح الإسناد ولم يخرجاه 439:ص. 2ج. رواه الحاكم- 3

  .203: ،ص1ج. تاريخ آداب العرب
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رء ظاهرة اللحن، فكان الأئمة من الصحابة والراشدين يحضون على تعلم العربية وحفظها لد
مة العرب في جاهليتها وإسلامها، وكان الناس في يها ورواية الشعر الذي هو حكوالرعاية لمعان

  .سبيل هذه الغاية يرسلون أبناءهم إلى البادية

 اثنتي عشرة من الهجرة أخذ ، وفي سنةفي خلافة الخليفة الثاني عمر بن الخطاب
وكان  )1(المسلمون في تمصير البصرة، وأخذ العرب تِباعا يغـدون إليها جاعلين منها مقامهم 

لهؤلاء الأعراب أسواق أدبية أقاموها في البصرة تحكي أسواقهم في الجاهلية، أعرفها المربد الذي 
لغ عكاظ فكانت تعقد فيه حلقات كان على ثلاثة أميال من البصرة، والذي بلغت شهرته مب

  .الخطباء وندوات الأدباء والشعراء
وعاشت البصرة صدر الإسلام مقر العلماء والحفاظ والقراء، وحين أفضت الدولة إلى بني 
أمية وانتقلت العاصمة إلى دمشق لم تفقد البصرة مكانتها العلمية والأدبية، لا ينبغ شـاعـر ولا 

وجذبت . لاّ قصد البصرة يجد فيها من يستمع له ويعي عنه ويأخذ منهيظهر أديب ولا يبرز عالم إ
تلك المكانة غير العرب إليها من العراق وفارس وغيرهما، فدخل على الفكر العربي جديد المضاف 

وهكذا عاشت البصرة في العصر الأموي العاصمة العلمية للدولة على حين كانت دمشق . إليه
  .دينة بينهما للغناء والمغنينالعاصمة السياسية، وعاشت الم

وإلى جانب البصرة كانت الكوفة ، غير أنّ البصرة ظلت اسبق، وعنها كانت تأخذ 
الكوفة، إلى أن قامت الدولة العباسية فاخذ خلفاؤها يؤثرون علماءها على علماء البصرة ويتخذون 

  .منهم معلمين لأبنائهم
ين فكان له أثر أيما أثر في إنعاش الحياة العلمية وأزكى هذا الإيثار الروح العلمية بين المدينت

  .وظهور آراء لم يكن يقدر لها الظهور لولا هذه المنافسة
في ظل هذه الحياة العلمية المنعشة المتأثرة بحضارات مختلفة نشأ الخليل بن أحمد في البصرة، 

- 99(مر بن عبد العزيز وكان مولده في العام المتمم مائة من الهجرة في خلافة الخليفة العادل ع

على ذلك إجماع المؤرخين، هذا إذا أغفلنا رواية امش كتاب ذيب التهذيب لابن ) هـ101

                                                             
  .5:، ص2003دار الفكر العربي بيروت لبنان، الطبعة الأولى؛ سنة . الخليل بن أحمد الفراهيدي البصري. عكاوي رحاب- 1
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ثم امتدت به الحياة ليـشهد اية الدولة )هـ 105(وجد بخطه الذهبي أنه ولد سنة : حجر عبارا
باسية ويعيش في ظلها عمرا الأموية، وكان عندها قد تجاوز الثلاثين بقليل، ليستقبل الدولـة العـ

  .مديدا
والمؤرخون مجمِعون على أنّ الخليل كان إماما في العربية، كما كان الغاية في استخراج 
مسائل النحو وتصحيح القياس فيه، كما كان أول من استنبط علم العروض، وما من شك في أن 

 الذي لم يأخذه عن أستاذ ولا معرفته بالإيقاع والنظم أعانته على استنباط هذا العلم العروضي
ويبدو أنه كان للعرب منذ الجاهلية شيء من هذا العلم وأحكامه  .)1(احتذاه على مثال سابق 

وأسماء أوجهه، ولكن الخليل دون هذا العلم تاما كاملا وجعل له قواعده وأشار إلى شواذه 
 سابق الحلبة في ذلك الخليل وكان"  :وإمامــته في النحو فيكفي فيها قول ابن خلدون في مقدمته

 من الثنائي ،فحصر فيه مركّبات حروف المعجم كلّها،"العين"ألّف فيها كتاب. بن أحمد الفراهيدي
  .)2("  وهو غاية ما ينتهي إليه التركيب في اللسان العربي،والثلاثي والرباعي والخماسي

 شتى منها الدينية ومنها غير  بالإمكان رد أسباب وضع النحو العربي إلى بواعث:نشأة النحـو
أما البواعث الدينية فترجع إلى الحرص الشديد على أداء نصوص الذكر الحكيم أداء فصيحا . الدينية

ع على الألسنة، وكان د أن أخذ اللحن يشيعدود السلامة والفصاحة، وخصوصا بسليما إلى أبعد ح
 عمر بن الخطاب كتب إليه كتابا به ، ورووا أن أحد ولاةقد أخذ في الظهور منذ حياة الرسول

  " بك سوطا أن قـنع كات"  :بعض اللحن فكتب إليه عمر
غير أنّ اللحن في صدر الإسلام كان لا يزال قليلا، بل نادرا، وكلما تقدمنا في الزمن اتسع 
شيوعه على الألسنة، وخصوصا بعد تعرب الشعوب المغلوبة التي كانت ألسنتها تحـتـفظ بكثير 

داا اللغوية، مما فسح للتحريف فـي عربيتهم التي كانوا ينطقون ا، كما فسح للحن من عا
ثم إنّ العرب الذين نزلوا في الأمصار الإسلامية أخذت سلائقهم تضعف لبعدهم عن . وشيوعه

ينابيع اللغة الفصيحة حتى عند بلغائهم وخطبائهم المفوهين، ويكفي ما يروي عن الحجاج من أنه 
 بن يعمر هل يلحن في بعض نطقه، وسؤاله ذاته يدل على ما استقر في نفسه من أنّ سأل يحيى

                                                             
  .6:ص. الخليل بن أحمد الفراهيدي البصري. عكاوي رحاب- 1
  .568 ، و567:ص . المقدمة . نابن خلدون، عبد الرحم- 2



  
 

 
 

- 20 - 

اللحن أصبح بلاء عاما، وصارحه يحيى بأنه يلحن في حرف من القرآن الكريم، إذ كان يقرأ قوله 
 والوجه أن  بضم الباء،﴾أَحب﴿، إلى قوله تعالى  )1( ﴾وأَبناؤكُم آَباؤكُم كَانَ إِنْ قُلْ﴿ عزّ وجلّ

وإذا كان الحجاج وهو الخطيب المفوه يلحن في حرف من . تقرأ بالنصب خبرا لكان بالرفع
  .القرآن، فمن وراءه من العرب نازلة المدن الذين لا يرقون إلى مترلته البيانية كان لحنهم أكثر

ذوا م، ولا تغنشأوا في البادية مثلهوازداد اللحن فشوا وانتشارا على ألسنة أبنائهم الذين لم ي
ن عاجم اختلاطا أدخل اللحن والوهمن ينابيعها الفصيحة، وإنما نشأوا في الحاضرة واختلطوا بالأ

لى نحو مما هو معروف عن الوليد بن عبد الملك، وكثرة ما كان على ألسنتهم وفصاحتهم، ع
جميات، ات أو أعناء العرب ولدوا لأمهات أجنبيوكان كثير من أب. يجـري على لسانه من لحن

 ن لبعض الحروف، وفي تعبيرهن ببعفكانوا يتأثرون ض الأساليب الأعجمية، وكل في نطقهن
رف ا الصحيح من الخطأ في الكلام خشية  تمس في وضوح إلى وضع رسوم، يعذلك جعل الحاجة

   .)2(دخول اللحن وشيوعه في تلاوة آيات الذكر الحكيم 
ا قومي عربي يرجع إلى أن العرب يعتزون بلغتهم و انضافت إلى ذلك بواعث أخرى، بعضه

اعتزازا شديدا، وهو اعتزاز جعلهم يخشون عليها من الفساد حين امتزجوا بالأعاجم، مما جعلهم 
وإلى جانب . يحرصون على رسم أوضاعها خوفا عليها من الفناء والذوبان في اللغات الأعجمية

شعوب المستعربة في حاجة شديدة إلى من يرسم هذا كانت هناك بواعث اجتماعية ترجع إلى أن ال
لها أوضاع العربية في إعراا وتصريفها حتى تمثـلها تمثيلا مستقيما، وتتقن النطق بأساليبها نطقا 

  )3(كل ذلك يعني أنّ بواعث متشابكة دفعت دفعا إلى التفكير. سليما
طاقـته الذهنية نموا أعـده في وضع النحو، ولا بد أن نضيف إلى ذلك رقي العقل العربي، ونمو 

للنهوض برصد الظواهر اللغوية، وتسجيل الرسوم النحوية تسجيلا تطرد به القواعد وتنتظم الأقيسة 
انتظاما يهيئ لنشوء علم النحو ووضع أسسه وقوانينه الجامعة المشتقة من الاستقصاء الدقيق 

  .عرابيةللعبارات الفصيحة، ومن المعرفة التامة بخواصها وأوضاعها الإ
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ولمّا كانت العلوم في الأمم لا تظهر فجأة، بل تأخذ في النهوض شيئا فشيئا حتى تستوي على   
سوقها، كان ذلك مدعاة في كثير من الأمر لأنْ تلتبس نشأة بعض العلوم وأن يختلط على الناس 
 واضعوها الأوائل، وهذا نفسه ما حدث فيمن نسبت إليهم الخطوات الأولى في وضع النحو

اختلف الناس في أول من رسم النحو، :" ، وفي ذلك يقول السيرافي، في أخبار النحويين )1(العربي
الليثي، وقال : نصر بن عاصم الدؤلي ويقال: أبو الأسود الدؤلي، وقال آخرون : فقل قائلون

  .)2( "عبد الرحمن بن هرمز، وأكثر الناس على أبي الأسود الدؤلي: آخرون
في صنيع أبي الأسود للنحو، فمنها ما يجعل ذلك من عمله وحده، ومنها والروايات تضطرب   

 ، إذ يروون عن أبي الأسود نقسه أنه دخل عليه وهو ما يصعد به علي بن أبي طالب 
سمعت ببلدكم لحنا، فأردت أن اصنع كتابا في : بالعراق فرآه مطرقا، فسأله فيم يفكر، فقال له 

الكلام كله اسم . بسم االله الرحمن الرحيم:" فألقى إليه صحيفة فيهاأصول العربي، وأتاه بعد أيام 
وفعل وحرف ، فالاسم ما أنبأ عن المسمى، والفعل ما أنبأ عن حركة المسمى، والحرف ما أنبأ عن 

ظاهر ومضمر وشيء ليس بظاهر : اعلَم أنّ الأشياء ثلاثة: " ثم قال له" معنى ليس باسم و لا فعل 
  " . يتفاضل العلماء في معرفة ما لا ليس بمضمر ولا ظاهر ولا مضمر، وإنما

 أشياء وعرضها عليه، كان منها هذه الرواية تمضي فتذكر أنّ أبا ألأسود جمع لعلي   
لم : لكن، فقال له علي: إنّ و أنّ وليت ولعلّ وكأنّ، ولم يذكر أبو الأسود: حروف النصب

ورة أخرى تلتقي ولهذه الرواية ص. ي منها فزادها فيهابل ه: لم أحسبها منها، فقال: تركتها؟ فقال
رأيت بمصر في زمن الطلب بأيدي الوراقين جـزءا فيه : " طي في إنباه الرواةيقول القف. معها

، التي أخذها عنه أبو الأسود أبواب من النحو، يجمعون على أا مقدمة علي بن أبي طالب
 ضيف، لم تقف عند سطور أو بعض فصول نحوية تذكر فالمسألة إذا، كما رآها شوقي. )3("الدؤلي

مجملة، بل اتسعت لتصبح مقدمة أو رسالة صنفها الإمام علي، وكأنه لم يكن مشغولا حين ذهب 
إلى العراق والكوفة لإعداد الجيوش، ولا كان مشغولا بحروب الخوارج، إنما كان مشغولا بالنحو 
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 هذه الروايات من أنه قد فعل ذلك، لما يجري فينفي وطبائع الأشياء ت. ووضع رسومه وأصوله
ل أن تصدر عن الخليفة أو أحد معاصريه، ولعلّ بعضهم نحله عريفات وتقسيمات منطقية، لا يعقت

  .هذا الوضع القديم للنحو الذي لا يتفق في شيء وأولوية هذا العِلْم ونشأته
 غير أا تعود فتضطرب في وقد تقف الراويات في الصانع الأول للنحو عند أبي الأسود،

. السبب الذي جعله يرسمه، وفي حاكم البصرة الذي بعثه على هذا الرسم والأبواب التي رسمها فيه
بكسر  )1 ﴾ورسولُه الْمشرِكِين مِن برِيءٌ اللَّه أَنَّ ...﴿:فمن قائل إنه سمع قارئا يقرأ الآية الكريمة

ر الناس يصل إلى هذا، واستأذن زياد بن أبيه والي البصرة، ما ظننت أم: اللام في رسوله ، فقال
وقيل بل وفد على . وقيل بل استأذن ابنه عبيد االله وإليه من بعده، في أن يضع للناس رسم العربية

إني أرى العرب قد خالطت الأعاجم وتغيرت ألسنتهم، أفتأذن لي أن أضع للعرب : زياد، فقال له
بل أن رجلا لحن أمام زياد أو أمام ابنه عبيد االله، : ه كلامهم؟ وقيل ب- أو يقيمون-كلاما يعرفون

ما أحسن السماء : وقيل إنه رسمها حين سمع بنته تقول. فطلب زياد أو ابنه أن يرسم للناس العربية
  .)2(ولي ما أحسن السماءق:  وإنما تريد التعجب، فقال لهاوهي لا تريد الاستفهام

، فوضع له أبواب  شكا فساد لساا لعلي بن أبي طالب–  أبا الأسود–وفي رواية أنه 
ويذكر بعض الرواة أنه . انح هذا النحو، ومن أجل هذا سمي هذا العلم باسم النحو: النحو وقال له

إنه وضع : ويقول آخرون. وضع أبواب التعجب والفاعل والمفعول به وغير ذلك من الأبواب
وقد يشرك بعض هؤلاء معه في هذا . ت وإنّ وأخوااأبواب التعجب والاستفهام والعطف والنع

أول من أَصل النحو وأعمل فكره : " الصنيع تلميذيه نصر بن عاصم وابن هرمز، إذ يقول الزبيدي
فيه أبو الأسود ظالم بن عمرو الدؤلي ونصر بن عاصم وعبد الرحمن بن هرمز، فوضعوا للنحو أبوابا 

لرفع والنصب والخفض والجزم ووضعوا باب الفاعل والمفعول وأصلوا له أصولا، فذكروا عوامل ا
  .)4(،)3("والتعجب والمضاف 
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والحق أنّ أبا الأسود نسب إليه وضع العربية فظن بعض الرواة أنه وضع النحو، وهو إنما 
وضع أول نقط يحرر حركات أواخر الكلمات في القرآن الكريم بأمر من زياد بن أبيه أو ابنه عبيد 

يتني قد فتحت شفتي إذا رأ: وقد اتخذ لذلك كاتبا فطنا حاذقا من بني عبد القيس، وقال لهاالله، 
ط نقطة بين يدي الحرف، وإن إن ضممت شفتي فانقط نقطة فوقه على أعلاه، وبالحرف فانق

كسرت شفتي فاجعل النقطة من تحت الحرف، فإن أتبعت شيئا من ذلك غنة فاجعل مكان النقطة 
وابتدأ أبو الأسود المصحف حتى أتى على آخره، بينما ). الغنة هي التنوين الله عنهرضي انقطتين 

  )1رضي االله عنهكان الكاتب
وكان هذا الصنيع الذي سمي . يضع النقط بصبغ يخالف لونه لون المداد الذي كُـتبت به الآيات

ة منهم أنّ أبا الأسود باسم رسم العربية سببا في أن يختلط الأمر فيما بعد على الرواة، فظنت طائف
  .)2(رسم النحو وبعضا من أبوابه، وهو إنما رسم إعراب المصحف من طريق نقط أواخر الكلمات

وعن أبي الأسود وصنيعه أخذ تلاميذه من قراء الذكر الحكيم وفي مقدمتهم نصر بن عاصم 
نقطوا المصحف "وعبد الرحمن بن هرمز ويحي بن يعمر وعنبسة الفيل وميمون الأقرن، فكل هؤلاء 

  . )3("وأخذ عنهم النقط وحفظ وضبط وقيد وعمل به واتبع فيه سنتهم واقتدي فيه بمذاهبهم
ها من  المصاحف تمييزا لـوأضافوا إلى ذلك عملا جليلا هو اتخاذ نقط جديد للحروف المعجمة في

اصم، أو يحيى بن ر نصر بن علحجاج في ولايته على العراق أمالحروف المهملة، فقد ذكر الرواة أنّ ا
  .)4(يعمر بإعجام حروف المصحف وخمّسها، بمعنى أنه أول من قسم القرآن الكريم أقساما 

من كل ما تقدم نخلص أنّ من ذكرنا من تلاميذ أبي الأسود كانوا من قراء الذكر الحكيم،   
قا، فقد وكان يؤخذ عنهم النقطان جميعا نقط الإعراب ونقط الإعجام، وكان ذلك عملا جليلا ح

أحاطوا لفظ المصحف بسياج يمنع اللحن فيه، مما جعل بعض الرواة الأولين يظنون أم وضعوا 
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قواعد الإعراب أو أطرافا منها، وهم إنما رسموا بدقة نقط الإعراب لا قواعده، كما رسموا نقط 
   .)1رضي االله عنهالحروف المعجمة من مثل الباء والتاء والثاء والنون 

  :  وضع النحو والتصريففي أول من
أبو : اختلف الناس في أول من رسم النحو، فقال قائلون: " قال السيرافي في أخبار النحويين  

عبد الرحمن بن : نصر بن عاصم الدؤلي ويقال الَّليثي، وقال آخرون: الأسود الدؤلي، وقال آخرون
   .)2رضي االله عنه"هرمز، أكثر الناس على أبي الأسود الدؤلي 

وتطابقت الروايات على أن ): "  الْمحرر في النحورضي االله عنهقال الفخر الرازي في كتابه   
 واتفقوا على أن معاذ الهراء أول من وضع أول من وضع النحو أبو الأسود، وأنه أخذه عن علي 

مون    الأقرن، عنبسة الفيل، ومي: التصريف، وكان تخرج بأبي الأسود، ثم خلف أبا الأسود خمسة
ثم خلف هؤلاء عبد االله بن أبي إسحاق، . ويحي بن يعمر، وابنا أبي الأسود عطاء وأبو حرب

وعيسى بن عمر، وأبو عمرو بن العلاء، ثم خلفهم الخليل ففاق من قبله ولم يدركه أحد بعده، 
ا منه في كتابه، أخذ عن عيسى وتخرج بابن العلاء، ثم أخذ عنه سيبويه، وجمع العلوم التي استفاده

بصرية : ثم صار الناس بعد ذلك فرقتين. فجاء كتابه أحسن من كل كتاب صنف فيه إلى الآن
   .)3(" وكوفية 

كائن  أ النحو أول مرة صغيرا، شأن كلنش: " يقول الطنطاوي في نشأة النحو وتدرجه  
على ما وضعه  ليفوضع أبو الأسود منه ما أدركه عقله، ونفد إليه تفكيره، ثم أقره الإمام ع

  .)4("وأشار عليه أن يقتفيه 
هذه  عصاتي، : ع بالباديةوأول لحن سم: " اختلف في أول لحن سمع بالعراق، قال الجاحظ  
  )1(رضي االله عنه"ي، بالفتح حيِّ على الفلاح، وصوابه ح: عراقواب عصاي، وأول لحن سمِع بالوالص

  .ح الياءأي  بفت
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  .)2 ("هذه عصاتي : الفراء أن أول لحن سمِع بالعراقزعم : " وقال ابن السكيت  
ككتاب أبي عبيدة، ) فيما تلحن فيه العامةرضي االله عنهورأينا للعلماء كتبا : " يقول الرافعي  

 رضي االله عنه أبي حنيفة الدينوري، أبي عثمان المازني، وأبي حاتم السجستاني، وكتاب الفاخر في 
للفراء، وكل هؤلاء لا يتجاوزن المئة ) لحن العامة رضي االله عنه ، وللمفضل بن سلمة) لحن العامة 

الثالثة، ولا يـعدون في صنيعهم أن يوردوا ألفاظا من الفصيح حرفـتها، ثم يذكرون أصلها على 
  .)3("صحته
 كلحن الخاصة لأبي –) لحن الخاصةرضي االله عنهأما بعد القرن الثالث فكان يؤلف في   

للحريري، لأن اللحن بعد ذلك ) درة الغواص في أوهام الخواصضي االله عنهرهلال العسكري، و
 أما العامة فكانت مناطقهم - في كتابام لا في أقوالهم-كان يؤاخذ به خواص العلماء والأدباء

   .)4( !لغة في اللحن لا لحنا في اللغة : كما قلنا
 أبو الأسود – يعني صناعة العربية –فيها أول من كتب "          و يذكر العلاّمة ابن خلدون أنَّ 

 ثمّ يشير إلى سبب ، )5( "– رضِي اللّه عنه – و يقال بإشارة من علي ،الدؤليّ من بني كِنانة 
 فأشار عليه بحفظها ، ففزع إلى ضبطها بالقوانين الحاضرة ،لأنه رأى تغير المَلَكَة "  و ذلك ،الكتابة

 شيدِ المستقرأَة ؛ ثمّ كتبالر أيام الفراهيدي اس من بعده إلى أن انتهت إلى الخليلِ بنِ أحمدفيها الن، 
فهذّب الصناعة و كمل . و كان الناس أحوج ما كان الناس إليها لذهاب تلك المَلَكَة من العرب 

وضع فيها أبواا و أخذها عنه سيبويه ، فكمل تفاريعها و استكثر من أدلتها و شواهدها ، و 
  .)6("كتابه المشهور ، الّذي صار إماماً لكلّ ما كَتب فيها من بعده 

وهي اللغة : أركانه أربعة"  : في علوم اللسان العربي- مشيدا بأهمية علم النحو-قال ابن خلدون
ومعرفتها ضرورية على أهل الشريعة،  إذْ مأْخذ الأحكام الشرعية كلها . والنحو والبيان والأدب

                                                                                                                                                                                              
  .206: ، ص1ج.تاريخ آداب العرب. نقلا عن الرافعي،مصطفى صادق. البيان والتبيين. الجاحظ   1-
  .206: ، ص1ج.تاريخ آداب العرب. نقلا عن الرافعي،مصطفى صادق.إصلاح المنطق. ابن السكيت - 2
  .218: ، ص1ج.ريخ آداب العربتا. الرافعي،مصطفى صادق - 3

  .218: ،ص1ج .تاريخ آداب العرب .ينظر ، الرافعي مصطفى صادق  4- 
  .566: ص. المقدمة. ابن خلدون عبد الرحمن - 5

  .566:  ص.المرجع نفسه 6- 
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الكتاب والسنة، وهي بلغة العرب ونقلتها من الصحابة والتابعين عرب، وشرح مشكلاا من من 
وتتفاوت في الـتأكيد . لغتها، فلا بد من معرفة العلوم المتعلقة ذا اللسان لمن أراد علم الشريعة

الذي يتحصل و. بتفاوت مراتبها في التوفية بمقصود الكلام، حسب ما يتبين في الكلام عليها فنا فنا
أن الأهم  المقدم منها هو النحو، إذ به يتبين أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول 

وكان من حق علم اللغة التقدم، لولا أن أكثر . والمبتدأ من الخبر، ولولاه لجهل أصل الإفادة
 والمسند والمسند غليه، راب الدال على ألإسنادوضوعاا، لم تتغير بخلاف الإعالأوضاع باقية في م

ان علم النحو أهم من اللغة، إذ في جهله الإخلال فلذلك ك. لة ولم يبق له أثر فإنه تغير بالجم
)1("بالتفاهم جملة، وليس كذلك اللغة 

وذلك أنه لما فسدت ملكة "  :وقال أيضا في علم النحو.  
)2("اللسان العربي في الحركات المسماة عند أهل النحو بالإعراب 

يكاد يكون هناك إجماع " و.  
تحدثَ في بعض مسائل النحو العربي تحديدا لوظيفة بعض ) ـه69ت(على أنّ أبا الأسود الدؤليّ 

  .)3(..."  وفي الكلام العربي عامة شِعره ونثْره ،الكلمات أو الألفاظ في القرآن الكريم خاصة 
  : أطوار النحو

تعرف المراحل التي اجتازها هذا العلم طبقا لنواميس النشوء، ولقد تلمسنا : "قال الطنطاوي  
وليدا وناشئا وشابا وكهلا، في كثير من : فلكل علم أطوار يمر ا كما يمر الحي بأطوار الحياة

الكتب التي يخال فيها التعرض لذلك، فما وقفنا على ما يشفي الغلة وينير السبيل، فلاح لنا بعد 
نظرة أن نعجل الصلة بين هذه المراحل والعلماء القائمين بأمر هذا الفن، إذ إنعام الفكرة وإطالة ال

  . )4(كان على أيديهم ما نقله من طور إلى آخر
روى لنا التاريخ أن البصريين الذين وضعوه وتعهدوه بالرعاية قرابة قرن، كانت فيه الكوفة 

  ف من الملح والنوادر التندر بالطرائن رواية الأشعار والأخبار، والميل إلىمنصرفة عنه بما شغلها م
ثم تكاتف الفريقان على استكمال قواعده، واستحثهما التنافس الذي جد بينهما واستحرت ناره 
ردحا من الدهر ينيف على مائة سنة، خرج بعدها هذا الفن تام الأصول، كامل العناصر، وانتهى 

                                                             
  .565ص. المرجع نفسه 1-
  .567: ص. المرجع نفسه2-
  .88:  ص ،)م2001(ندوة تييسير النحو،عدد ،" تيسيرية مشكلاته ومقترحات : " الدرس النحوي . " ناصر لوحيشي  3-
  .35: ص. نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة. الطنطاوي محمد 4-
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د، فنشأ المذهب البغدادي الذي عماده الترجيح الاجتهاد فيه، وحينذاك التأم عقد الفريقين في بغدا
بين الفريقين، ثم شع نور هذا العلم في سائر البلاد الإسلامية التي احتفظت به بعد أن دالت دولة 

   .)1( "بغداد العلمية، وفي طليعتها الأندلس في عصرها الزاهر، ومصر المعزية والشام وما يتاخمها 
، طور )بصري(طور الوضع والتكوين : ا أطواره أربعةوعلى ضوء هذا التاريخ قد عددن

، طور الترجيح والبسط في )بصري كوفي(، طور النضج والكمال )بصري كوفي(النشوء والنمو 
  ).بغدادي وأندلسي ومصري وشامي(التصنيف 

على أنه ليس في الاستطاعة وضع حد توقيتي ينفصل به كل طور عما يسبقه أو      يعقبه، 
ر لا بد من تداخلها، وسريان بعض أحكام سابقها على بادئها، فغير ممكن أن يوجد فإنّ الأطوا

  .الطور دفعا، وإنما تلده المؤثرات التي تسبقه
  ).بصري( طور الوضع والتكوين :الطور الأول 

يبدأ هذا الطور من عصر أبي الأسود إلى أول عصر الخليل بن أحمد، وهذا الطور استأثرت   
الفضل في وضعه وتعهده في نشأته، بينما كانت الكوفة منصرفة عنه برواية به البصرة صاحبة 

الأشعار والأخبار والنوادر، اشتغل فيه طبقتان من البصريين بعد أبي الأسود حتى تأصلت منه 
  . )2(أصول كثيرة وعرفت بعض أبوابه 

  ).بصري كوفي( طور النشوء والنمو :الطور الثاني
ليل بن أحمد البصري، وأبي جعفر بن الحسن الرؤاسي الكوفي إلى يبدأ هذا الطور من عهد الخ  

أول عصر المازني البصري، وابن السكيت الكوفي، وفي هذا الطور اشترك البلدان في النهوض ذا 
الفن والمنافسة فيه، فقد تلاقت فيه الطبقة الثالثة برئاسة الخليل، والأولى الكوفية بزعامة الرؤاسي، 

فوثب وثبة قوية، وفي هذا الطور كان النحو في معناه العام يشمل .  من كل البلدينوبعدهما طبقتان
  .مباحث الصرف

  ).بصري كوفي( طور النضج والكمال :الطور الثالث
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يبدأ هذا الطور من عهد أبي عثمان المازني البصري إمام الطبقة السادسة، ويعقوب بن   
 عصر المبرد البصري شيخ الطبقة السادسة، وثعلب السكيت الكوفي إمام الطبقة الرابعة، إلى أخر

  .شيخ الطبقة الخامسة
كان . لقد هيأ الطور السالف لهذا الطور الكمال والنضج بفضل ما بذل رجاله من جهد  

  .)1(الأثر في تخرج جمهرة من العلماء في كلا البلدين 
في هذا ). ري وشاميبغدادي وأندلسي ومص( طور الترجيح والبسط في التصنيف :الطور الرابع

الطور ظهرت المدارس النحوية، منها المدرسة البغدادية، ومن أعلامها أبو علي الفارسي، وأبو 
عثمان ابن جني، والمدرسة الأندلسية، ومن أعلامها أبو حيان التوحيدي صاحب البحر المحيط    

بن مضاء القرطبي  وا، أحد شراح كتاب سيبويه ،وابن الطراوةـه680وابن خروف المتوفى سنة 
ابن الحاجب صاحب الأرجوزة في النحو : صاحب نظرية العامل وبعض نحاة مصر والشام

 وابن هشام الأنصاري،وأبو جعفر ابن محمد النحاس المصري ،والصرف وشارح كتاب سيبويه
وأبو العباس أحمد ابن محمد ابن علي المتوفى سنة ، وشارح كتاب سيبويه ـه338المتوفى سنة 

 وأبو حيان ، وابن مالك صاحب الألفية في النحو والصرف، أحد شراح كتاب سيبويهـه776
  .النضري

ابن ،ابن كيسان:       يرى شوقي ضيف أن الجيل الأول من البغداديين كان يترع نزعة كوفية مثل
  .)2(  وابن جني ،كأبي علي الفارسي ،بينما الجيل الثاني كانت له نزعة بصرية .  ابن خياط،شقير

  :العلاقة بين علم القراءات وعلم النحو
 وائل كانوا قُراء، فتاريخ النحفالعلاقة بين العلمين وثيقة وقديمة، ذلك أن رواد النحو الأو  

 يبتدئ من أبي الأسود الدؤلي والطبقة التي أخذت عنه وهم من القُـراء، ولقد كان لما صنعه
القرآن الكريم بداية للتفكير في العلامة الإعرابية، ثم الأسود الدؤلي عن ضبط أواخر الكلم في آيات 

ل يض االله للعربية شـيخها الخـليعلاقات التركيب، وقد بنى تلاميذه على هذا الأساس، حتى قـ

                                                             
  .46 ، و40: ص . نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة . ينظر، الطنطاوي محمد 1-
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بن أحمد، فاكتمل بناء النحو على يديه، بما وضع من الأصول والمصطلحات، فقام على أبواب، 
  . )1( كتاب سيبويه قمة النضج لعمل أولئك الرواد من القُراءوفصول وتمايزت فيه المتشاات، وكان

م من ت بنصيب وافر، حتى لقد كان بعضهولقد مضى الزمن وعالم النحو آخذ من القراءا  
عيسى بن عمر، وأبي عمرو بن العلاء والكسائي، كما أن القراء لا يبالغ أحد : أئمة القُراء، مثل

فمن حملة القرآن المعرب العالم : "لما بالنحو، يقول ابن مجاهدمنهم في فنــه إلا إذا كان عا
بوجوه الإعراب والقراءات، العارف باللغات ومعاني الكلام، البصير بعيب القراءات، المنتقد 

  .)3(،)2(" فذلك الإمام الذي يفزع إليه حفاظ القرآن في كل مصر من أمصار المسلمين -للآثار
  :وسبب وضع النح

 ، وكانت )4(" ايات التاريخية تجمع على ربط نشأة النحو العربي بظاهرة اللحنتكاد الرو" و
 اتقاء لوباء اللحن الزاري - يعني علم النحو-هذه النهضة الميمونة بالبصرة للاستفادة من هذا الفن

  .)5(بصاحبه، وبخاصة الموالي 
 الشيء الوحيد أنّ" غير أن عبده الراجحي شكّك في هذا الأمر ورأى أنه غير ثابت، و   

   .)6(" الثابت هو وضع أبي الأسود لضبط القرآن بالنقَط 
  ذلك أن " ورأى الراجحي أن الغاية من وراء نشأة النحو العربي هي فهم القرآن الكريم،   

 رق كبير بين علم يسعى لفهموفـ. المسلمين عر فوا بداية أن عليهم أن يقرأوا القرآن وأن يفهموه
وعِلْمالن يسعى لحفظه من اللحن، ولو كانت الغاية منه حفظ النص من اللحن لما اتبع العرب ص 

  .)1(" هذه الثروة الضخمة في مجال الدرس النحوي
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 أدلة أخرى، منها - الثروة النحوية الضخمة-     وقد ساق الراجحي من الأدلة على مذهبه
 تسعى إلى فهم النص، زيادة على - في العلوم الأخرى-ارتباط درس النحو بكل المحاولات الأخرى

أن الفهم يقصد إلى البحث عن كل ما يفيد في استنطاق النص، وفي معرفة ما يؤديه التركيب 
  .)2(القرآني على وجه الخصوص، باعتباره أعلى ما في العربية من بيان 

 وقوع اللحن من بعض الناس، وذلك أن النطق – النحو –وسبب وضعه : " قال الهاشمي   
للغة العربية كان سجية للعرب من غير تطبع، فلما اتسع نطاق الإسلام واختلط العجم بالعرب با

 انح هذا النحو يا أبا ( :وتولّد اللحن بينهم، رسم الإمام علي لأبي الأسود منه أبوابا، وقال له
  .)3("، فوضعه أبو الأسود وأخذه عنه غيره إلى أن وصل إلينا  )الأسود
بده الراجحي هو رأي وجيه، إذ لا يمكن نفي جانب المعنى عن النحو، وما ذهب إليه ع  

ة معينة أبرزت خطورة اللـحـن في النحو العربي نشأ في البداية إثر حادثوحتى لو افترضنا أن 
قراءة القرآن، فإنّ النحاة رأوا فيه بعد ذلك وسيلة فعالة في ضبط الفهم وسلامة المعنى، وذا يكون 

  .بط بالدلالة منذ البدايةعمل النحاة ارت
ولذلك رأينا الكثير من النحاة، يعولون على المعنى، وحتى لو خالف هذا المعنى ظاهر   
صناعة النحو قد تكون فيها الألفاظ مطابقة للمعاني : " والعلاقة بين اللفظ والمعنى في . )4(.اللفظ

 شيء وهو في المعنى إلى شيء آخر إذا وقد تكون مخالفة لها إذا فهم السامع المراد، فيقع الإسناد إلى
  .)5(" علم المخاطب غرض المتكلم، وكانت الفائدة في كلا الحالين واحدة 

  
  

                                                                                                                                                                                              
  .10:ص.دروس في المذاهب النحوية .ينظر، الراجحي عبده - 1

دار . النحو العربي والدرس الحديث. وينظر ، الراجحي، عبده. 10: ص.دروس في المذاهب النحوية.ينظر ،الراجحي عبده  2-
  .11:، ص1986النهضة العربية بيروت، دون طبعة؛ سنة 

طبعة الأولى؛ دار ابن الجوزي للنشر والتوزيع القاهرة، ال. الدرة النحوية في شرح الآجرومية. ابن عثيمين، محمد بن صالح 3-
  .8:، ص2006سنة 

  .173:،ص)م2001(،أعمال ندوة تيسير النحو ،سنة"قرائن المعنى عند النحاة. "ينظر، بودوخة مسعود- 4
  173:، ص3،ج1986محمد عبد االله ، دون طبعة ؛ سنة : تحقيق. الأشباه والنظائر في النحو. السيوطي جلال الدين- 5
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  :و العربيمشكلات النح:المبحث الثّالث
رت ه المؤلفات وتعددت المصنفات فزخى على النحو العربي حين من الدهر، كثرت فيلقد أت  

 . )1(ها وضلت الحقائق، ونتجت من ذلك مشكلات كثيرةا مكتباتنا، وزادت العنايـة عن حد
  .)2("   في الكوفة والبصرة ،ثمّ طال الكلام في هذه الصناعة وحدث الخلاف بين أهلها" 

وإذا كان الناس زمان الجرجاني قد أنكروا على النحاة غلاءهم في النحو، فلقد جاء في 
ول تكلفتموها، ومسائل عويصة ها ا، وفضول قوإنما أنكرنا أشياء كثرتمو: " دلائل الإعجاز قولهم

متم الفكر فيها، ثم لم تحصلوا على شيء أكثر من أن تغربوا على السامعين، وتعايوا ا تجش
  .)3(" الحاضرين 

وقد ضاق الناس ذرعا بمسائل النحو، وضجروا من جدل النحاة وتعسفهم              
ل أنه علم وسيلة، يتوس"  اية لا الوسيلة، ونسي هؤلاء ، وأنزل بعضهم النحو مترلة الغ)4(وتكلفهم 

لإقامة اللسان على اللسان :  ، الثانيفهم كتاب االله وسنة رسوله : الأول: ا على شيئين 
أن : " كما نسوا أن النظم هو توخي معاني النحو، وهو. )5(العربي الذي نزل به كلام االله عزوجل 
  .)6("م النحو تضع كلامك الوضع الذي يقتضيه عل

 عندما قاربوا إفراط النحاة في مسائل الحذف والتقدير - وبخاصة –ويبلغ السأم مبلغه   
سة النظرية التي لا على غير ظاهرها، واستخدامهم الأقيوالتأويل والإعراب، وحملهم أساليب اللغة 

   .)7( إلى الشواهد المشهورة من كلام العرب - غالبا-تستند
  

                                                             
  .105:،ص)م2001(تيسير النحو ، سنة.،  أعمال ندوة "ته ومقترحات تيسيريةمشكلا:الدرس النحوي."ناصر لوحيشي- 1

  .566: ص. المقدمة.  ابن خلدون ، عبد الرحمن 2-
، 1989؛ سنة 2محمود محمد شاكر، مكتبة الخانجي القاهرة، ط:قراءة و تعليق .دلائل الإعجاز. الجرجاني عبد القاهر- 3

  .29:ص
  .199:، ص1994؛ سنة 7مكتبة الأنجلو المصرية، مصر،ط.  اللغةمن أسرار. ينظر، إبراهيم أنيس 4-
  .7:الدرة النحوية في شرح الآجرومية ص. ابن عثيمين محمد صالح- 5

  .81:ص . دلائل الإعجاز.الجرجاني عبد القاهر 6-
  .249:م،ص1984؛1مكتبة الفلاح الكويت،ط.تدريس فنون اللغة العربية.ينظر ،مدكور علي أحمد 7-
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  :لةكتحديد المش
مسألة تيسير القواعد النحوية تثير حاليا " الحقيقة أن مشكلات النحو متعددة ومتشعبة، و

  .)1("العديد من الإشكالات النظرية والتطبيقية 
: تي هيوبالرجوع إلى الخلفية الأساسية التي حركت دعاة تيسير النحو قديما وحديثا، وال  

أين يكمن منشأ هذه الصعوبة ؟ هل تعود : هي، والإشكالية المطروحة صعوبة النحو وتعقد أبوابه
  .)2(سها ؟ نحوية في حد ذاا؟ أم إلى طرق تدريإلى صعوبة المادة ال

وإليكم الدكتور عبد الصبور شاهين ،    وصارت الّلغة العربية تعاني المِحنة بين أهلها وذوِيها 
لكن المُفْزِع ،ة خارج حدودها أعداءً يكِيدون لها قد يكون من الطّبيعي أنْ تجِد العربي:"يصِف حالَها

ولذلك فهي تقاتِل في ،حقا أنْ يكون بعض هؤلاء الأعداء من بنِيها عن قَصدٍ أو عن غير قصدٍ 
د وظُلْم ذوي القُربى أش(سهاإحدى جبهتين أَقْرما أَمرهما وأَعصاهما ؛لأنها تقاتل قَطْعا من نف

ونحن نتطلَّع إلى ،ولَو كُتِب لها النصر في هذه المعركة فإنّ من عداها يهون ،)  على النفْسمرارة
 ،يحسِنون درسه ،ذائبِين في حرفِه ،اليوم الّذي يتحولُ فيه كلّ العرب إلى عشقٍ مغرمِين بلسام 

وعلى من أراد أنْ يعيش بين ،ب إلاّ العربية فلا ينطِقون على أرض العر... ،ويجِيدون نطْقَه 
ذٍ سيكون لهذه الأرض احترامها عندئ. ويعاملهم بِكلاَمهم ظَهرانيهم من الأجانب أنْ يتعلّم لِسام 

    . )3( ... "،ولسنا بِدعا في هذا ،وسوف تعود مهابتها وعزا ،
ـزها اللغـويـون لحل مسألة القواعـد المحاولات النظرية والتطبيقية التي أنج" ومن خلال  

 التصورات الحديثة -هل استطاعت المحاولات الحديثة : نطرح الأسئلة الآتية: النحوية وتدريسها
 أن تقرب النحو من عقل التلميذ ليفهمه، ويجري عليه تفكيره إذا  فكّر، -لمشكلة تبسيط النحو

عيد للنحو التعليمي حيويته، وتحبب إلى ولسانه إذا تكلم، وقلمه إذا كتب؟ وهل فعلت شيئا ي

                                                             
،ندوة تيسير النحو سنة " موضة أم ضرورة؟:تيسير النحو"  .نقلا عن صاري محمد).م1976(سير النحو سنة ندوة تي1-
  .179:،ص)م2001(

  . 218:ص.ينظر،المرجع نفسه2-
   40.3،و39: م ،ص 1983 ؛ 1دار الإصلاح للنشر والتوزيع ،ط .العربية لغة العلوم والتـقنية . عبد الصبور شاهين 



  
 

 
 

- 33 - 

التلاميذ درسه ومدارسته؟ وما مقدار التجديد في تلك المحاولات؟ وما هو المفيد الذي يمكن 
  .)1( "استثماره في تعليمية مادة النحو، والعربية عامة؟ 

صناعة  قد وضعوا -  رحمة االله عليهم-إني رأيت النحويين : "       يقول ابن مضاء القرطبي 
النحو لحفظ كلام العرب من اللحن وصيانته عن التغيير، فبلغوا من ذلك الغاية التي أموا وانتهوا إلى 
المطلوب الذين اتبعوا، إلا أم التزموا ما لا يلزمهم وتجاوزا عنها القدر الكافي فيما أرادوه منها 

 )2(" فتوعرت مسالكها ووهنت مبانيها وانحطت عن رتبة الإقناع حججها
ذلك :" ويقول مونان ،

و . )3("أن قضايا اللغة كانت ملابسة لقضايا المعتقد في كل الحضارات التي عرفت بكتاب سماوي
ولن نغالي إذ نقرر أن الدراسات اللغوية كافة جاءت نتيجة حتمية  " :يقول عبد الفتاح الدجني

كانت هذه هي الغاية التي ، فاختلفت الآراء وتباينت حول إن )4( "لخدمة القرآن وعاشت في ظله
 .نشأ النحو العربي أجلها 

       كن تصنيف الَّلحمن إلى ثلاثة أنواع وعلى العموم ي:  
  . الخطأ في الألفاظـ1
  . الخطأ في الإعرابـ2
  )5( الخطأ في الأسلوبـ3
 نشأ  أما الدكتور عبده الراجحي فيرى أن النحو العربي شأنه شأن العلوم الإسلامية الأخرى   

 السبب - في نظره-لفهم القرآن الكريم، وشتان بين محاربة اللحن وإرادة الفهم، فاللحن لم يكن
الكافي لنضج النحو مبكرا على تلك الصورة التي عرفناها عليها إذ يكفي وضع ضوابط بسيطة 
للصحة والخطأ لتجنب خطر اللحن، أما الفهم فيستوجب البحث في كل ما يساعد في استنطاق 

                                                             
،ندوة تيسير النحو سنة " موضة أم ضرورة؟:تيسير النحو"  .نقلا عن صاري محمد ).م1976(يسير النحو سنة ندوة ت 1-

   .201:،ص)م2001(
.72:م، ص1953؛ 2شوقي ضيف، دار المعارف مصر، ط: تحقيق. الرد على النحاة. ابن مضاء القرطبي- 2  
23:م، ص1986؛ 2الدار العربية للكتاب، ط. التفكير اللساني في الحضارة العربية. المسدي عبد السلام- 3  
.108:م، ص1984؛ 1مكتبة الفلاح الكويت، ط. الإعجاز النحوي في القرآن الكريم. عبد الفتاح الدجني- 4  

5- د كراكبي ظــر ،نيمحم".حو العربيدونة النة، ،)م2001( ندوة تيسير النحو،عدد ،"تقويم ملس الأعلى للغة العربيا 
   .320و ،319:ص
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نص ومعرفة ما يؤديه التركيب القرآني على وجه الخصوص باعتباره أعلى مراتب الفصاحة، ال
وذلك لأن الفهم طريق لا اية له، ومن هنا كان النشاط النحوي القديم على الوجه المعروف من 

  .)1(كثرة علمائه وتفرع مذاهبه ووفرة مادته 
ن يكون على النحو الواسع الذي ويذهب إبراهيم السامرائي إلى أن النحو كان ينبغي أ

عرفناه عليه وإن لم يكن اللحن قد ظهر وشاع، فقد ظهر في القرن الثاني للهجرة، وهي الحقبة التي 
بدأت فيها العلوم الإسلامية تنشأ وتزدهر حتى إذا حلّ القرن الثالث والقرن الرابع كان لنا علم 

 يرى أنه من العسير أن نجد في تاريخ النحو لغوي واسع شأنه شأن العلوم الإسلامية الأخرى، كما
فقد ورد في . )2(ما يشير إلى أنه علم تربوي محض يرمي منه أصحابه إلى تقويم اللسان والقلم

وكثيرا ما يختلف النحاة في أوجه الإعراب، فهذا عيسى بن عمرو الثقفي " :طبقات الزبيدي قوله
يات، فكان يكون لكل منهما رأي ولكل منهما يختلف مع أبي عمرو بن العلاء في قراءة بعض الآ

لى أنه لا بـد على المُفَسـر أن شي إويذهب الزرك.)3("تعليل، وكثيرا ما تحاورا في أوجه الإعراب
  .ويعتمد على العلوم الأخرى، وأهمّها علْم النح

وأضفْنا إلى علوم العربية :" قال السيوطي،     كما تأثَّر النحو بالفِقْه وأصوله من الناحية المنهجية 
ول النحو ؛فَيعرف به القياس وتركيبه وأقسامه مين وضعنهما ؛عِلْم الجَدل في النحو وعِلْم أصـعِلْ
أما الإمام الشافعي فكان لا يسأل عن مسألة من .  )4("ه ذلك على حد أصول الفِقْإلى غير،... ،

  )5(نها من قواعد النحوإلاّ أجاب ع،مسائل الفِقْه 
  )6(هالفقه من كتاب سِيبوي    وأما الإمام أبو عمرو الجرمي فكان يفتي للناس في 

                                                             
  .251: ص،تا. ، عالم الكتب، ، بيروت،د "النظرية اللغوية المعاصرة وموقفها من العربية ."  ينظر، الراجحي عبده 1-
  .11:م، ص1987؛ 1دار الفكر للنشر والتوزيع بيروت، ط. المدارس النحوية أسطورة وواقع. ينظر،السامرائي إبراهيم 2-
، 37:تا، ص.محمد أبو الفضل إبراهيم، دار المعارف القاهرة، د: تحقيق.  واللغويينطبقات النحويين. الزبيدي أبو بكر- 3
  .38و

  .22:تحقيق صلاح الدين الهواري ،ص . الاقتراح في علم أصول النحو . السيـوطي جـلال الدين - 4
  ..77: ص . طبقات النحويين واللغويين . ينظر ،الزبيدي أبو بكر  5-

  77: ص . سه ينظر ،المصدر نف-6
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أحمد مدكور فَي ا عليالمقُولة المشهورة     وأم ح(ورِدو في الكلام كالمِلْح في الطّعامالن. هذا كلام
كما بالمِلْح ،حيث به يكْشف الإام والغموض،وتشبيه النحو بالمِلْح بيت من حديد ،صائب سديد

 .ولار؛فلا كلام مفهوم ولا طعام مأكأم إذا زِيد في كليهما عن المِقد،يستلَذُّ الطّعام ويشتهى تناوله

 معرفة النحو ضرورية لأن المعنى يتغير بتغير  " :     كما يذهب السيوطي هذا المذهب، يقول
و عبيدة عن الحسن أنه سئل عن اللغة يلتمسها حسن المنطق ويقيم ا قراءته، وأخرج أب   الإعراب

ويبين الزمخشري . )1("  فتعلمها، فإن الرجل يقرأ الآية فيعي بوجهها فيهلك فيها :فقال له الحسن
شدة الحاجة إلى علم النحو، محتجا على بعض من العربية ويضع من مقدارها في عصره، 

م لا يجدون علما من العلوم الإسلامية فقهها وكلامها وعلمي تفسيرها  وذلك أ :"...يقول
وأخبارها إلا وافتقارها إلى العربية بين لا يدفع ومكشوف لا يتقنع، ويرون الكلام في معظم أبواب 

شحونة بالروايات عن سيبويه وأصول الفقه ومسائله مبنيا على علم الإعراب، والتفاسير م
 .)2(" راء وغيرهم من النحويين البصريين والكوفيينش والكسائي والفوالأخف

 كان حسهم به دقيقا يقظا، يعدونه  " :يصف إبراهيم مصطفى اهتمام العرب بلغتهم، قائلا
عنوان الثقافة التامة والأدب الرفيع، فكانوا يعدون اللحن هجنة على الشريف وانتقاصا من المروءة، 

ولما اتسعت رقعة الدولة الإسلامية بالفتوحات، ، )3( "أعينهمفكان الرجل إذا تكلم ولحن سقط من 
وتوطدت علاقة العرب بغيرهم من الشعوب غير العربية تسرب الخلل إلى اللغة، وأورد صاحب 

 أبا الأسود الدؤلي هو أول من أسس العربية وج ووضع قياسها، وذلك حين  " :الطبقات أنّ
وفي رواية لابن النديم أنّ أبا . )4("  وجوههم يلحنوناضطرب كلام العرب وصار سراة الناس و

 ، فعمل النحو، والقراءة الصحيحة )  لا يأكله إلا الخاطئين ( :الأسود الدؤلي سمع قارئا يقرأ
  .)5(، والقارئ نصب الفاعل ) إلاّ الخاطئون ( هي

                                                             
، 2تا، ج.محمد أبو الفضل إبراهيم، مكتبة دار التراث القاهرة، د: تحقيق. الإتقان في علوم القرآن. السيوطي جلال الدين 1-
  .260:ص
  .03:تا، ص.دار الجيل للطباعة والنشر بيروت، د. المفصل في صنعة الإعراب. الزمخشري محمود بن عمر- 2

  .09:ص. إحياء النحو. إبراهيم مصطفى 3-
  .21:ص. طبقات النحويين واللغويين. الزبيدي أبو بكر 4-
 .59:م، ص1981؛3دار الفكر بيروت، ط . العلة النحوية. ينظر، مازن المبارك 5-
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ن اللحن، يؤيد ابن خلدون هذا الرأي القائل بأن النحو العربي نشأ لغرض حماية اللغة م
فلما جاء الإسلام وفارقوا الحجاز لطلب المُلْك  الذي كان في أيدي الأمم والدول، "  :يقول

مجمن المخالفات الّتي للمستعربين،وخالطوا الع عمرت تلك المَلَكة بما أَلْقَى السمع أبو .   تغيو الس
  ل وخشِي أه.  باعتياد السمع لجُنوحِها إليه،رها ففسدت بما أُلْقِي إليها مما يغايِ،المَلَكَات اللّسانية 

العلوم منهم أنْ تفْسد تلك الْملَكَة رأْسا، ويطول العهد ا فينغلق القرآن والحديث على المفهوم؛ 
  )1(" فاستنبطوا من مجاري كلامهم قوانين لتلك المَلَكَة مطَّرِدةً

حو وأعمل فكره فيه أبو الأسود ظالم بن عمرو ونصر  أول من أصل الن " :        يقول الزبيدي
والنّصب  عابا وأصولا، فذكروا عوامل الرفْبن عاصم وعبد الرحمن بن هرمز، فوضعوا النحو أبو

  " والجّر والجزم، ووضعوا أبواب الفاعل والمفعول والمضاف
من المبادرات الهامة و ويعتبِر الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح مبادرة أبي الأسود الدؤلي 
والذي يؤثر عن أبي  " :الرائدة في مجال الدرس اللّساني العربي ، والّتي لم يسبق لها مثيل ،  فيقول

الأسود الدؤلي هو مبادرته في استقراء المادة اللسانية للقرآن بالخصوص،  واستنباطه من هذا 
 الفاعل والمفعول والمضاف ثم وضع الاستقراء لثلاثة مقاييس نحوية عامة الوجود، وهي أبواب

ية ومجرد مبادئ فإن لهذا العمل، ولهذا وإن كانت هذه المقاييس أول.. لة عليهاعلامات خطية للدلا
المنهج في استخـراج حدود اللسان ومقاييسه أهمية عظمى لا يقدر لها تقدير إذ لم يؤثر أنه حصل 

 علمية حقيقية وليست من محض الهواجس التي مثل هذا فيما قبل بالنسبة العربية، ثم هي محاولة
   )2(" تذهب أدراج الرياح بعيد ظهورها

أنه من : وقد مثل ببيت من قصب وبابه من حديد يعني" :قال ابن عثيمين في شأن النحو
ولهذا ينبغي للإنسان أن يحرص على تعلم . صعب الدخول لكن إذا دخلت، سهل عليك كل شيء

حتى يتخيل الطّالب أنه ، ) إن النحو صعب(: الباقي، ولا عِبرة بقول من قالمبادئه حتى يسهل عليه
  )3(" لن بتمكن منه، فإن هذا ليس بصحيح، ولكن ركز على أوله يسهل عليك آخره

                                                             
  .566:ص. المقدمة. ابن خلدون عبد الرحمن 1-
   .32:، ص)م1971(، مجلة اللسانيات،  ) "2(مدخل إلى علم اللسان الحديث ."  عبد الرحمان الحاج صالح- 2
  .07:ص. الدرة النحوية في شرح الآجرومية. ابن عثيمين محمد بن صالح-3
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  .    والملاحظ أنَّ العلاّمة ابن عثيمين يرغِّب المتعلّم المُبتدئ في النحو ، و  يرد على أهل التيئيس
   *: قال بعضهم

هلّمطَوِيلٌ سو بعص وحالن  ***  همفْهقَى فِيهِ الّذِي لَا يتإِذَا ار  
......................  ***  رِبعأَنْ ي ادأَر هجِـمعفَي 1(ه(  

فبالغوا في مسائل الذّكر ،لكن علماء النحو تأثَّروا بالأساليب الفلسفية والمنطقية"...        و
وهكذا ،والعِلل الثّواني والثّوالث،والتقدير والتأويل في استخدام العوامل،والتقديم والتأخير،ذْفوالح

ومنتفِخة ،جاءت ترِكَتنا النحوية محملَة بعِبءٍ ثقيل من الأفكار الغريبة عن الدراسة الّلغوية الخالصة
وخرجت دراسة النحو الغرض الّذي وضِع من ،والأقيسة والتعليلات،بدقائق الفُروع واادلات

  .  )2("وكتابةً،وقراءةً،قَولاً،أجله؛وهو خدمة الّلغة العربية مستوياا المختلفة
  :ـ تأثر النحو بالفلسفة والمنطق وعلم الكلام 

 في رِحابِ الفلسفة وعلم ،      لقد ارتقى  البحث الّلغوي بعامة والبحث النحوي بخاصة 
لمنهج والاصطلاح وطريقة  وتجلَّى هذا في ا، وتأثَّر بالمباحث الفلسفية والكلامية ،كلامال

 كما تجلَّت ملامح الفلسفة والمنطق في المقولات والتبويب ووضع الحُدود ،التأليف
   .)3(والتعريفات

خيلة على الفطرة  وهيمنت هذه القوانين الد،     وبإقحام مقولات المنطق على الطّبيعة الّلغوية 
 فقد أشار ابن جني إلى ، اقتنع أسلافنا بأنّ هناك إجحاف في حق الّلغة ومستعمليها ،الّلغوية 

 ، وقد تأثّر به ابن مضاء القرطبي ،أنّ العامل الحقيقي في الّلغة هو الإنسان بوصفه وضع الّلغة 
 وداحِضا مبدأ العامل والعِلَّة والفاعل ،نحو رافضا معيارية ال) الرد على النحاة(فألّف كتابه 

                                                                                                                                                                                              
النحو سهل : وهذا ليس بصحيح، نحن لا نوافق على هذا، بل نقول إن شاء االله"  : في هذا القول، يقول ابن عثيمين- *

  .08:ص، ح الآجروميةالدرة النحوية في شر. نقلا عن ابن عثيمين". وسلمه قصير ودرجه سهلة من أوله 
   .08:ص. الدرة النحوية في شرح الآجرومية.، نقلا عن ابن عثيمين 248:، ص1ج . العقد الفريد. ابن عبد ربه - 1

  .200، و199: م ، ص 1974عالم الكتب القاهرة ، د ط ؛ . في الّلغـة ودراستها . محمد عيد  2-
) م2001(، ندوة تيسير النحو ، عدد " اب الفلسفي والخطاب التعليمي النحو العربي بين الخط. " ينظر ، أحمد حساني  3-

  .392: ،منشورات الس الأعلى للغة العربية الجزائر، ص 
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 فالإنسان هو العاملُ ،والسببِ وما إليها من القضايا الّتي نلجأُ إليها في تعليلنا للظّواهر الّلغوية 
ومما يدلُّ على تأثُرِ ابن جني بمنهج المتكلّمين أنه عقَد بابا في كتابه . )1(الأولُ والأخير في الّلغة 

... اعلم أنّ عِلل النحويين :"  وقال،) عِلل العربية أكلامية هي أم فقهية ؟(وسماه ) ائصالخص(
 ما يحيلون على الحِسهم إنون ،أقْرب إلى عِلل المتكلّمين منها إلىعِلل المتفَقِّهِين ذلك أنحتجوي 

:" وقال في سِياق آخر . )3()2(" فيه بثِقَلِ الحال أو خِفَّتها على النفس كذلك هي عِلل الفِقْهِ 
ويرى في سِياقٍ . )5(،)4(" العرب أرادت من العِلل والأغراض ما نسبناه إليها وحملناه عليها 

   . )7(،)6("أنهم أحسوا ما أحسسنا وأرادوا وقصدوا ما نسبنا إليهم إرادته وقصده :" آخر 
لأنه في نظرهم ) النحو التقليدي(لعربي اسم      كما أطلق بعض دعاة التيسير على النحو ا

  .)8(" وذلك يعود لاعتماده كلّيا على المنطق،يركِّز على فهم المعنى أولا ومعرفة العِلّة ثانيا "... 
 عليميالت حويخيل على على الخطاب النفُور من ،وبسببِ هذا الخطاب الفلسفي الدثَ النحد 

 فسمِع ،وقف أ عرابي على مجلِسِ الأخفش " الأعرابي إلاّ دليل على ذلك  وما قصة ،النحو 
  : فقال له الأخفش .  فتعجب وأطْرق ووسوس ،كلام أهله في النحو وما يدخلُ معه 

. )9(" أراكم تتكلّمون بكلامنا في كلامنا بما ليس من كلامنا : ما تسمع يا أخا العرب ؟ قالَ 
  :" فيقول ، حين كان السلِيقي يفتخِر على النحوي ، زمنِ الفصاحةِ إذا قيل هذا في

                                                             
  .162: م ، ص 1981 ؛ 2بيروت لبنان ، ط . نظريات في الّلغة . ينظر ، أنيس فريحة - 1
النحو العربي بين الخطاب الفلسفي والخطاب التعليمي  ."  نقلاً عن أحمد حساني. 48:، ص 1ج . الخصائص . ابن جني - 2
  .395:، ص " 

   .395:، ص" النحو العربي بين الخطاب الفلسفي والخطاب التعليمي . " ينظر ، أحمد حساني  3-
 والخطاب النحو العربي بين الخطاب الفلسفي."  نقلاً عن أحمد حساني . 237:، ص 1ج . الخصائص . ابن جني  4-

 عليمي394:، ص " الت.  
   .394:، ص" النحو العربي بين الخطاب الفلسفي والخطاب التعليمي . " ينظر ، أحمد حساني  5-
النحو العربي بين الخطاب الفلسفي والخطاب ."نقلاً عن أحمد حساني . 238:، ص 1ج . الخصائص . ابن جني - 6

عليمي394:، ص "الت.  
  394:، ص" النحو العربي بين الخطاب الفلسفي والخطاب التعليمي . "  أحمد حساني ينظر ، 7-

  .23: م ، ص 1995 ؛ 1دار الجيل بيروت ، ط. النحو العربي في مواجهة العصر . إبراهيم  السامرائي، -8
  .139:  ، ص 2تا ،جأحمد أمين ،بيروت لبنان ، د : تحقيق . الإمتاع والمؤانسة . أبو حيان الأندلسي  9-
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  )1("ولَكِنـي سلِيقِي أَقُولُ فَأُعرِب ***  ولَسـت بِنحـوِي يلُوك لِسانـه    
 تعبفيه العلوم وتش فماذا نقول نحن في عصرٍ كثُرت، فيه ،والمؤلَّفات وتراكمت وتعقَّدت 

 وتناثَرت ، وتعالت فيه دعوات الإصلاح وتبارزت ، وتداخلت فيه المصطلحات ،فاهيم الم
 ثرةً هنا وهناك وتساقطَتإلى غير ذلك ...مبع  .  

     تأثَّر النحو بالمنطق الأرسطي جعلَ قواعد النحو العربي في أساسها هي تكييف لمقُولات 
  . )2( وكادت تقُوم مقامها ،لغوية بالمشاغل المنطقية  ولذلك اختلطتِ المشاغل الّ،أرسطو 

لا شك أنَّ مقُولاتِ أرسطو على وجه التخصيص ظاهر في نحْوِنا : "       يقول أنيس فريحة 
 وما يخرج عن ارى ،كانوا يعتبِرون الّلغة قياسية ومنطقية ...  وبدأَ هذا في البصرة ،وصرفِنا 

كنا نحضر :"ومن ذلك ما رواه ابن الأنباري على أحدهم. )2(" ذ ولا يقاس عليه المحدد للغة شا
 ومنهم من نفهم بعض ، فمنهم من لا نفهم مِن كلامه شيئا ،عند ثلاثة مشايخ من النحويين 

فأما من لا نفهم مِن كلامه شيئا فأبو .  ومنهم من نفهم جميع كلامه ،كلامه دون بعضٍ 
انيّ الحَسمن الر، الفارسي نفهم بعض كلامه دون بعض فأبو علي نا منفهم ، وأم نا موأم 

  .)3( "جميع كلامه فأبو سعيد السيرافيّ 
وأما : "  فيقول،      أما ابن خلدون فيرى بأنّ النحاة استعانوا بالمنطق لِوصف الفكر النحوي 

  .)4("فكر المنطق فإنما هو واصِف لفعل هذا ال
  : ـ أثَر المصطلح النحوي على التحصيل     

دقيقةً لا لُبس فيها ـ :  كأنْ تكون ،     يدعو الباحثون إلى علاج مشكلة المصطلح النحوي 
ما : " حيث أنّ،واضحةً لا غُموض فيها ـ محددةً لا خلْطَ فيها ـ ظاهرةً لا تداخلَ فيها 

وهو أنْ تكون مصطلحات الصناعة ،نْ نعرض الأُسسِ الهامة البحثِ النحوي أ يهمنا في
يتجافى عن  ، ينفي الغموض ولا يستدعيه،موصوفة بالدقة على نحْوٍ يدفع الُّلبس ولا يدعو إليه 

                                                             
  .23:م، ص1980؛1دار النهار، ط. في اللغة وبعض مشكلاا. ينظر، أنيس فريحة 1-
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كما يرى بعضهم أنّ من العوائق الّتي . )1("  ينأى عن التداخل ولا يؤدي إليه ،ط ولا يسببهالخَلْ
ويعد : " فيقول ،عثْرة   أمام المتعلِّم هو المصطلح الدخيل على النظام النحوي تقف حجرة 

عاملاً رئيسا من العوامل المَعوقة لامتلاك آليات ،إشكال المصطلح الدخيل على النظام النحوي 
 ركيبية للسان العربيالمتعلِّمين العر،البنى الت ا منب وغير العرب وهو الأمر الّذي يجعل كثير

 ظام  القواعدي العربيدراسة الن مما جعل أحدهم يقول في سياق حديثه عن  . )2(" ينفرون من
إنّ الشقّة بين مدلولاا الأولى وبين ما ترمز إليه في هذا العِلْم واسعة : "المصطلحات النحوية 

الصفة ،صِيغ المُبالغة ،المبتدأ ،ضارع الم،المُسند والمُسند إليه : وتشكِّل عثْرة لأكثر الطُّلاب،
وغيرها من المصطلحات يفهمها  ... ،لا محلَّ له من الإعراب ،الممنوع من الصرف ،المُشبهة 

إلاّ أنّ أحد الباحثين يرى بأنّ . )3( " ولكنها لا تعني شيئًا عند المتعلِّمين ،علماء الّلغة والمُتفَقِّهون
الّلغة متى أثَّرت تأثَّرت تتداخلُ فيما بينها ،يؤدي ذلك إلى ظهور مصطلحات جديدة ، أو وقد

الّلغة متى اتصلت :" ... فيقول ،خصوصا إذا كانت هناك فراغات لغوية ،ويكون ذا أهمية 
 وتأثّرت وهو شيء لا ،وهذا بالطّبع يؤدي إلى ظهور نمط جديد من المصطلحات ،بغيرها أثّرت

منه في الت بد الفراغ في الّلغة المغلوبة ،داخل الّلغوي ا على سدوما هو غير ،بلْ يعمل أحيان
  .)4(..." محبب عندما تتداخل الأنماط النحوية في لغةٍ ما 

 ،يؤدي إلى كَثْرا ،          كما أنّ تعدد المصطلحات النحوية المعبرة عن المفهوم الواحد
 ،)اسم الفاعل والفعل الدائم(و،) ب الفاعل والفعل الّذي لمْ يسم فاعلهنائ(و،) الصفة والنعت(مثل

والظّاهر أنّ . وغيرها ،) التمييز والتفسير والتبيين(و،) الموصوف والمنعوت(و،) الجر والخَفْض(
ولقد تعجب بعضهم من هذه المصطلحات .النحاة اعتمدوا على المعنى الّلغوي في إطلاق المصطلح 

وهاهو ابن يعيش يوضح واحدا منها . )5(ورفَضها رفْضا قاطِعا ،تعاقبة في الخطاب النحوي العربي الم
ولذلك ... والمُراد به رفْع الإام وإزالة الُّلبس ،اعلَم أنّ التمييز والتفسير والتبيين واحد :" بقوله 
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وة محشـ... الّتي يفْترض فيها أنْ تكون ميسرة ،حو كُتب الن" كما أنّ . )1("سمِي تمييزا وتفسيرا 
 عليم . )2("بمصطلحات لا صِلَةَ لها بالواقع الّلغويدٍ في التجوقد يكون خطيرا ،إلاَّ أنّ هذا غير م

فكَثْرة المصطلحات من شأا حشو ذِهن :" لذا نبه أحد الّلسانيين على ذلك قائلاً ،على المتعلّم 
  .)3("لمتعلّم بمفاهيم هو في غِنى عنها ا

فمثلاً ،إحدى العوائق الّتي تعوق المتعلّم عن الفهم ،        إنّ كَثْرة المصطلحات النحوية وتداخلها 
وإذا كان ،نجد كثيرا من المصطلحات خاصة بتصنيفه حسب القوانين النحوية ،) الفعل(في مبحث 

وإذا كان ،وكيف يحددها ويفرق بينها ؟ ،دركها ويفهمها ؟ فكيف ي،المتعلّم يدرسها متتابعة 
وإنما ينبغي أنْ تدرس ،فهذا غير مجدٍ في زمنٍ طغت فيه العامية ،المنهج العلمي يفرِض علينا ذلك 

  .موزعة على مستويات تعليمية مختلفة 
  : التعليل 

والعلل القياسية في ، من العلل التعليمية في النحو يوضح لنا الأستاذ مازن المبارك أهمية كلّ      
: لقد جعلَ الزجاجي العلل:" فيقول ،ثمّ العلل الّتي لا فائدة منها غير الحِجاج والجدل ،الّلغة العربية 

 ولا أنه نظر إليها على أنَّ منها ما ،وما كان له أنْ يجعلها كذلك ،تعليمية وقياسية وجدلية نظرية
ومنها ما هو ،إذْ بالعلل يتوصل إلى معرفة كلام العرب ،و ضروري لتحقيق غاية النحو التعليمية ه

إذْ بالعلل القياسية يمكن أنْ نجاري العرب فنقيس على كلامهم ،ضروري لتحقيق غاية العربية 
 للنحو فيها نصيب ومن تلك العلل بعد ذلك عللٌ ليس... فنكفل للغة استمرار حياا ونمائها ،
، ظر والجدل ... ولا للغة منها نفْع4(" وهي العلل الّتي تدخل في باب الن(.  

اعتِلالات النحويين على ضربين :" فيقول ،     ويبين ابن السراج أنواع العلل عند النحويين 
وهذا ليس يكسبنا أنْ ... وضرب آخر يسمى عِلّة العلّة ،... ضرب منها المؤدي إلى كلام العرب ،
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والظّاهر من كلامه أنّ الضرب الأول هو العلل التعليمية والضرب . )1("نتكلّم كما تكلّمت العرب 
إلاّ أنّ ابن جني انتقد ابن السراج على هذا التقسيم . الثّاني هو العلل القياسية و العلل الجدلية 

وعلّة علة ،وعلّة العلّة ،أنْ تكون هنا علّة ، أبو بكر وكان يجب على ما رتبه ،:" ... حيث قال 
بالعلل ) علّة العلّة(و،) التعليمية(بالعلل الأول) علّة (وعلى هذا الترتيب وسمى ابن مضاء . )2("العلّة 

و مما يجب أنْ يسقط من النحو العـلل :" وجمع فقال ،بالعلل الثّوالث ) علّة علّة العلّة(و،الثّواني 
بمعرفتها تحصلُ لنا المعرفة :" فقال فيها ،) التعليمية(لل الأولوأبقى على الع، )3(" لثّواني والثّوالث ا

  . )4(" بكلام العرب المُدرك بنظر 
طلق عليها وأ ،وذاك منصوب لأنه مفعول به ، كقولنا هذا مرفوع لأنه فاعل:والعلل التعليمية 

وهي بذلك ، تحصلُ لنا المعرفة بكلام العربابن مضاء لأنّ بمعرفتهاوأقرها ،لل الأول النحاة الع
نافية للجنس على بناء خمسة ال) لا(كحملِهم بناء اسم :العلل القياسية وأما  .المُحقِّقة لغاية النحو 

يسأل كأنْ :الجدلية  والعلل .وأنكرها ودعا إلى إلغائها ،اها ابن مضاء بالعلل الثّوانيوقد سم ،عشر
مِن أي جهة شابهت هذه الحروف والأفعال ؟ وحين شبهتموها بالأفعال لأي شيء ) إنَّ(في باب 

 ما إلى ما قُد متديها ابن مضاء اسم وأطلق عل.)5(؟ إلى غير ذلك من الأسئلة مفعول على فاعلهع
" ولذلك فإنّ  .ة في ضبط الألسننفْع ولا فائدلأنّ ليس فيها ،ودعا إلى إسقاطها  ،العلل الثّوالث

إنما يجانس طبيعة الّلغة  ،التعليمية أو القياسية،ذي استند إليه في إحدى العلّتينالقياس الّ
فنحا نحو الفلسفة واتسم  ،د على العلّة الجدلية النظريةدون القياس الّذي اعتم،وخصائصها 

  لا وسيلة ،وجعل التعليل أصلا وغاية ،شاطا ذهنياة بل رياضة عقلية ونوغدا صناع ،بسِمتِها
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  .)2(،)1("وحاجة
دون فائدة تذكر ،     وعليه فالنحاة كانوا يستغرقون في تعليل الأحكام الّتي يستنبطوا 

وذا كان التعليل ،إلاّ رياضة امرئ بِفَــكِّهِ ،ليس بينها وبين تركِها ،وأصبحت رياضة فكرية ،
بب الرالس حويرس النيسير،ئيس في تعقيد الدوتعالي صيحات الإصلاح ودعوات الت.   

  :   ـ مسائل الخلاف 
لابن ) الإنصاف في مسائل الخلاف(والمتصفح لكتاب ،المسائل الخلافية في النحو كثيرة      

حو(وكتاب ،الأنبارية في النمسائل خِلافي ( درك ذلك ،لأبي البقاء العكبريفي مسألة فمثلاً.ي 
ذَهب الكُوفِيّون إلى أنّ الاسم مشتق من الْوسمِ ـ وهو العلامة ـ وذَهب :" اشتقاق الاسم 

  .واحتج الطَّرفان بما لا طائل تحته .)3("البصرِيّون إلى أنه مشتق من السمو ـ وهو العلو ـ 
 والخبر ،ذَهب الكُوفيون إلى أنّ المبتدأ يرفَع الخبر"فَـ ،بر     أما في مسألة العامل في رفْعِ المبتدأ والخ

وذَهب                      ". وعمرو غلامك،زيد أخوك "وذلك نحو  ،فهما يترافعان ،يرفَع المبتدأ 
نه يرتفِع   فذَهب قوم إلى أ: البصريون إلى أنّ المبتدأ يرتفِع بالابتداء ،وأما الخبر فاختلفوا فيه 

 وذَهب آخرون إلى أنه يرتفِع      ،بالابتداء وحده ،وذَهب آخرون إلى أنه يرتفِع بالابتداء وحده 
  .)4(" وذَهب آخرون إلى أنه يرتفِع بالمبتدأ والمبتدأ يرتفِع بالخبر ،بالابتداء والمبتدأ معا 

تكون حرف ) حتى (ذَهب الكوفيون إلى أنّ " فَـ ،) ى حَّ(     أمـا في مسألة الخِلاف في عملِ 
واذْكُر ، أَطِع االله حتى يدخِلَك الجنة (نحو قولك ،) أَنْ(نصبٍ ينصِب الفعل المضارع من غير تقدير 

اء  مطَلْته حتى الشت(نحو قولك ،وتكون حرف خفْضٍ من غير خافض ،) االله حتى تطْلُع الشمس 
وذَهب أبو الحسن علي بن حمزة الكسائي إلى أنّ الاسم يخفَض بعدها ،) وسوفْته حتى الصيف ،
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   .08: ، ص 1 م ، ج2006

محمد محي الدين عبد الحميد ،المكتبة العصرية صيدا بيروت،دط :تحقيق. الإنصاف في مسائل الخلاف. ابن الأنبا ري - 4
  .38: ، ص 1م ،ج2006
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والفعل بعدها ،وذَهب البصريون إلى أنها في الموضعين حرف جر . مضمرة أو مظْهرة ) إلى(بِـ 
  )1("والاسم بعدها مجرور ا ) أَنْ(منصوب بتقدير 

ذَهب الكوفيون إلى أنّ " فَـ ،) يعِد و يزِنُ( مسألة الخِلاف في حذْف الواو من نحو      أما في
وذَهب البصريون إلى أنها .إنما حذِفَت للفرق بين اللَّازم والمُتعدي ) ويزِنُ، يعِد (الواو من نحو

   )2("حذِفَت لوقوعها بين ياءٍ وكَسرةٍ 
و تلميذه يونس ،نحاة يسلكون مسلك التسليم للعرب كأبي عمرو بن العلاء      كما نجد بعض ال

إذْ نراه يحاول غالبا إيجاد الوجه المناسب لِما يبدو في أشعارهم ـ العرب ـ مخالفًا " بن حبيب 
المُخالِفَة لكثير ) هـ 213ت (وهو موقف ازداد عمقًا بآراء الأخفش الأوسط ،في ظاهِرِهِ للقياس 

وهو اتجاه تبلور واتسع مجاله بظهور ،مع أنه من نحاة البصرة ،مما يذهب إليه الخليل وسيبويه 
  .)3(... "مذهب الكوفة 

  :كَثْرة التآليف في علم النحو 
وبالجملة فالتآليف في هذا الفن ـ يعني النحو ـ لا تحصى أو يحـاط    : " يقول ابن خلدون      
والكوفيون والبصريون  . م فيها مختلفة ؛فطريقة المتقدمين مغايرة لطريقة المتأخرين         وطُرق التعلي ،ا  

   )4("والبغداديون والأندلسيون مختلفة طرقهم كذلك 
  في فصل  ،وهاهو ابن خلدون يحذِّر من ذلك ،     وكَثْرة التآليف تضر بالناس في تحصيل العِلْم 

أنه مما أضر بالناس في تحـصيل       : اعلَم  ) : " العلوم عائقة عن التحصيل   ليف في    في أنّ كَثْرة التآ    ( 
ثمّ ،وتعدد طُرقهـا    ،العِلم والوقوف على غاياته كَثْرة التآليف واختلاف الاصطلاحات في التعاليم           

 ـ  ،مطالبة المتعلّم والتلميذ باستحضار ذلك   اة فيحتاج المتعلّم إلى حِفظها كلّهـا أو أكثرهـا ومراع
 ومثَّل لذلك من الفقْه في المذهب المالكي بالكُتب المُدونة فيه وما كُتِب عليها مـن              . )5( ..."طُرقها

                                                             
  .489:  ، ص 2ج. الإنصاف في مسائل الخلاف. ابن الأنبا ري  1-
  .644:  ، ص 2ج. المصدر نفسه  2-
  .98: ، ص "  مشكلاته ومقترحات تيسيرية :الدرس النحوي . " ناصر لوحيشي  3-
 .567:ص . المقدمة . ابن خلدون  4-
   .547: ص . المقدمة . ابن خلون  5-
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ثمّ مثَّل لذلك مـن    . )1(... "وهي كلّها متكررة والمعنى واحد      : " ... ثمّ قال   ،الشروحات الفقهية   
وطُرق البـصريين والكـوفيين والبغـداديين    ،وجميع ما كُتِب عليه  " ،عِلْم العربية بكتاب سيبويه     

والأندلسيين من بعدهم وطُرق المتقدمين والمتأخرين مثل ابن الحاجب وابن مالك وجميع ما كُتِـب        
ولا ،وينقضي عمره دونـه  ،وكيف يطالب به المتعلّم " ثمّ يتساءل عن تحصيلها   . )2(... "،في ذلك   

ثمّ بين المقاصد الّتي ينبغي اعتمادها بالتأليف . )3(... "! لقليل النادر؟يطمع أحد في الغاية منه إلاّ في ا      
ثمّ إنّ الناس حصروا مقاصد التأليف  الّتي ينبغي اعتمادها بالتأليف           : " ...  فقال   ،وإلغاء ما سِواها    
  :وهي ،... " فعدوها سبعة ،وإلغاء ما سِواها 

  .م أبوابه وفصوله وتتبع مسائله استنباط العِلْم بموضوعه وتقسيـ 1
 أنْ يقِف على كلام الأولين وتآليفهم فيجدها مستغلِقة على الأفهام فيحرص على إبانة ذلك ـ2

  .لغيره 
فيحرص على إيصال ، أنْ يعثُر المتأخر على غلط أو خطإٍ في كلام المتقدمين مِمّن اشتهر فضله ـ3

  .ذلك لمن بعده 
  .فيقصِد إتمام ما نقُص منه ،فَن الواحد قد نقُصت منه مسائل أو فصول أنْ يكون الـ 4
  . أنْ تكون مسائل العِلْم قد وقعت غير مرتبة ولا منتظَمة ؛فيقصِد ترتيبها وذيبها ـ5
  .فيقصِد تنظيم فن يظهره ،أنْ تكون مسائل العِلْم مفرقة في أبواا من علوم أخرى ـ 6
 ،ن الشيء من التأليف الّتي هي أمهات للفنون مطَوّلاً ؛فيقصِد تلخيص ذلك  أنْ يكوـ7

  . بالاختصار والإيجاز وحذْف المُتكَرر 
  : ارات في عِلْم النحو  الاختصكَثْرة
     حويرس النفي تعقيد الد ومختصرات ،كَثْرة المختصرات ،من العوائق الّتي ساهمت

 في (وذلك فـي فصل،ويعتبرها ابن خلدون مضرة في تحصيل العِلم ،ك وقد تتعدى ذل،المختصرات

                                                             
    .547: ص . المقدمة. ابن خلون  1-

   547: ص . المصدر نفسه  2
    .547: ص . المصدر نفسه  3
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ذَهب كثير من المتأخرين :" حيث يقول ،) أنّ كَثْرة الاختصارات المؤلّفة في العلوم مخلّة بالتعليم 
 عِلْم يشتمِل يولعون ا ويدونون منها برنامجا مختصرا في كلّ،إلى اختصار الطُّرق والأنحاء في العلوم 

باختصار في الألفاظ وحشوِ القليل منها بالمعاني الكثيرة من ذلك الفن ،على حصر مسائله وأدلَّتها 
عمدوا إلى الكتب الأمهات المطولة في  وربما. فصار ذلك مخِلا بالبلاغة وعسيرا على الفهم . 

بما فَعلَه ابن الحاجب ،ثمّ مثَّلَ لذلك . )1(... "،فْظ الفنون للتفسير والبيان ؛فاختصروها تقريبا للحِ
:" ن فساد ذلك في التعليم بقولهوبي. والخونجي في المنطق ، وابن مالك في العربية،في الْفِقْهِ وأُصوله 

غايات وهو فساد في التعليم وفيه إخلالٌ بالتحصيل وذلك لأنّ فيه تخليطًا على المبتدئ بإلقاء ال... 
كما أنّ الْملَكَةَ الحاصلة من التعليم في تلك . )2( ... "،وهو لَم يستعِد لقُبولها بعد ،من العِلْم عليه 

فهي ملَكَةٌ قاصِرة عن الْملَكَاتِ الّتي تحصلُ من الموضوعات البسيطة الْمطَولَةِ " ... ،المختصرات 
" ... كما أنهم. )3("...صول الْملَكَةِ التامة والإحالةِ المفيدينِ لحلِكَثْرةِ ما يقع في تلك من التكرارِ 

فأركبوهم صعبا يقْطَعهم عن تحصيل الْملَكَات النافعة ،قَصدوا إلى تسهيل الْحِفْظِ على المتعلِّمين 
  . انقلَب الصنيع إلى عكسه ف، صنعا أّنفسهم يحسِنونوالظّاهر أنهم يحسِبون . )4(... "وتمكُّنِها 

  :التأليف المُختلَط 
وتداخلَت العلوم فيما ،اشتد التنافس على التأيف المختلط : " ... يقول الأستاذ صالح بلعيد      
  لأنها نشأت متزامنة متداخلة يفيد بعضها بعضا وتطورت لتتبادلَ التأثير والتأثُر عبر الّلفظ،بينها 

بلْ لكلّ عِلْم ،رغم أنّ كثيرا من العلوم لَم تدرس لذاا وفي ذاا ،وبين مسالك الأصالة والفرعية 
من مثْل ،بالمزج بين الفقْه والنحو وأمور الدين  ،وامتازت العصور الأولى. )5( ... "،أغراض 

وكانت اللاقات ،لابن قتيبة ) رآنتأويل الق(و،لأبي عبيدة ) مجاز القرآن(و،للفَراء ) معاني القرآن(
لا بد للفقِيه أنْ يكون : التاريخية بين النحو العربي والعلوم الإسلامية جِد مترابطة إلى درجة أنْ قِيلَ 

                                                             
   .551: ص . المقدمة . ابن خلدون - 1

   .551: ص . المصـدر نفسه  2-
   .551: ص . المصدر نفسه - 3
   .551: ص . لمصدر نفسه - 4

  .11: ص . مقالات لغــوية . صالح بلعيد  5-



  
 

 
 

- 47 - 

كما أنّ هذا التأليف أدى إلى توظيف المصطلحات المشتركة بين . )1(وإلاّ فهو ناقِص ،نحْوِيا لُغوِيا 
... ،الاطّراد،التأويل ،العِلّة ،النقل ،القياس :لك المشتركة بين عِلْم الفقه وعِلْم النحوكت،العلوم 

والّتي ،ضِف إلى ذلك التداخل بين مصطلحات أهل الحديث وأهل الّلغة .وغيرها 
  . )2(،التخريج:منها

  .)3(وغيرها  ... ،الأصل ،الترجيح ،الغالب ،المشهور ،الصحيح 
  :يبويه ديس كتاب ستق

حتى ،من غير قصد ،وبذلك ساهموا في غلْقِ باب الاجتهاد ،قَدس بعض النحاة هذا الكتاب      
هل ركبت " أو،)4("من أراد أنْ يضع كتابا في النحو بعد كتاب سيبويه فَلْيستحِ : " قال المازنيّ 

  .)5(... "البحر ؟
نظرت في كتاب سيبويه فوجدته في " ة فهم كتاب سيبويه      وهاهو ابن كيسان يشير إلى صعوب

 في زمان كان أهله ،الموضع الّذي يستحِق ه أُلِّفألفاظه تحتاج إلى عبارة وتوضيح لأن ووجدت
  .)6("يأْلَفون مثل هذه الألفاظ فاختصر على مذهبه 

 ثمّ ،)7(مع أنه من نحاة البصرة ،إلاّ أن الأخفش الأوسط خالَف الخليل وسيبويه في كثيرٍ من المسائل 
  .أنه من تلاميذه 

وعمِلَ كِتابه الّذي لمْ يسبِقْه إلى مثله أحد قبله ولمْ :"     يقول السيرافي شارِح كتاب سيبويه 
ويبدو أنّ كتاب سيبويه كان تأثيره أَشبه بالسحرِ فلم يفكِّر أحد بتجاوز ما . يلحق به من بعده 

  .)8("ه جاء في
                                                             

  .13: ص .مقالات لغــوية . ينظر صالح بلعيد - 1
  .17: ص . مقالات لغــوية. ينظر ، صالح بلعيد  2-
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ولا أنْ نقِيس قِياسا لمْ ،وليس لنا اليوم أنْ نخترع ولا أنْ نقول غير ما قالوه :"      قال أحدهم 
ة الباب أنّ الّلغة لا تؤخذ قياسا نقيسه ونكت ،لك فساد الّلغة وبطْلان حقائقهالأنّ في ذ ؛يسوهيق

ولا مجال أنْ نعملَ شيئًا لمْ ، يد القدامى والظّاهر أنه يرى بأنّ الّلغة اكتملت على. )1("الآن نحن 
أما بالنسبة لطرائق ،فلا يحق لنا المساس ا ، هذا صحيح بالنسبة للأصول والقواعد ،يعملوه 

  . ولا يحِق لأحد غَلْق باب الاجتهاد ،تعليمها وتطويرها حتى تواكب العصر فهذا من شأننا 
ولكن يحيلنا هذا التشدد ـ المُغالاة في :" لأستاذ صالح بلعيد يقول ا،      وعن مثْل هذا التشدد 

حو العربيفي خصائص الن ص على أنّ البحث ضرورية ـ والحرتقديس الّلغة العربي لِما له مِن 
  .   )2("رآن الكريم دور في فهمِ الق

  : نحاة فقهاء 
  يمزجون" ...  لذلك نراهم ،رء وفقهاء ومفسرون  يجد أنّ أغلبهم قُ،المتتبع لسيرة هؤلاء النحاة     

 ، وينتقلون من مسألة إلى أخرى ؛باعتبار أنّ العلوم لمَّا تنفصِل ،في مؤلّفام بين مجموعة من العلوم 
بلْ إنّ كثيرا منهم إذا سئِلَ عن مسألة فقهية يستعين بحلّها ، وتخدم بعضها بعضا ،فهي تتشابك 
  )3(... "،بمسائل النحو 

فإنّ فَهم الكِتابِ والسنةِ ،ومعرفتها فرض واجب ،إنّ الّلغة العربية من الدين : "    قال ابن تيمية 
 ضة ،فَرم إلاّ بالّلغـة العربيفْهالواجب إلاّ به فهو واج،ولا ي تِم4("ب وما لا ي( .  

    :الدعوة إلى الأخذ بالنحو الكوفي
خزومي دعاة تيسير النحو إلى الإفادة من آراء الكوفيين في تيسير النحو لقرا دعا المهدي الم  

 محاولات تيسير النحوـ - كان حريا ذه المحاولات  :"من المنهج الوصفي الذي يدعو إليه، يقول

                                                             
  .10: ص . مقالات لغوية . نقلاً عن صالح بلعيد  1-
  .10: ص . مقالات لغوية . صالح بلعيد - 2
  .14: ص . مقالات لغوية . صالح بلعيد - 3
  .10: ص . مقالات لغوية .  نقلاً عن صالح بلعيد .م1970د ط؛) .المقـدمة(نحو وعي لغوي . مازن المبارك - 4
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أن تنظر إلى النحو الكوفي نظرا إلى النحو البصري، وأن تفيد من أعمال الكوفيين في تجديد ،
  )1(" وتيسيرهالنحو

  :عدم مراعاة مراحل تطور الّلغة
درسوا هذه الّلهجات المتعددة على فترة زمنية طويلة تجاوزت :" ... إنّ النحاة الأوائل      

  )2(... "ولمْ يفطنوا إلى ضرورة الفصل بين مرحلة ومرحلة أخرى من تطور الّلغة ،الخمسة قرون 
ومن الفلسفة ،تستقي مادا من الذّهن لا من الّلغة، حول نفسهادارت الدراسات النحوية"      و
ومن ،ومن الشواهد المتجمدة لا من بحوث ميدانية قوامها الاستقراء والمتابعة،لا من الواقع،العقلية

لا من ،المصادرات الّتي تعتمد على القياس والافتراضات لإخضاع الأمثلة طَوعا أو كَرها للقواعد
رة  ،اطقين بالّلغة واستعمالهم لهاملاحظة النراسة المتطو3(" ومتابعة ذلك بالد(            

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  407:ص. مدرسة الكوفة. المخزومي مهدي 1-
  .13: تا ،ص .دار الثّقافة الدار البيضاء المغرب ،د.الّلغة العربية معناها ومبناها . تمّام حسان - 2
  .201:ص. في الّلغة ودراستها .  عيد محمد- 3
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  .المدارس النحوية وأثرها في تعقيد الدرس النحوي: ث الرابعالمبح
في نحوها  رىه الّلغـات العالمية الأخا تعيش        إنّ النحو العربي يعيش أزمة حادة بالنظر إلى م

فقط أصبح يوصف . وقواعدها، والسب هو جموده، بينما تعرف لغات أخرى تطورا وتجددا
بمواصفات لا تليق بحمال اللغة العربية، يصفه احدهم بأن حاله أصبحت عبارة عن أحاجي 

 بأنّ النحو منذ نشأته دخلته شوائب تمت على مر الليالي وتغلغلت  " :، ويصفه آخر قائلا)1(وألغاز
  .)2("وف، وغفلة الحراس فشوهت جماله وأضعفت شأنه وانتهت به إلى ما نرىبرعاية الظر

إنْ : يتساءل حائرا، فهذا أبو علي الفارسي ،وتتواصل الشكوى من النحو بسبب التعقيد 
منه وإنْ كان النحو ما نقوله نحن فليس معه ،كان ما يقوله الرماني هو النحو فليس معنا منه شيء 

   . )3(لأنّ الرماني كان يمزج النحو بالمنطق فيزيده تعقيدا: ا الجواب فهولماذا؟ أم: ؤالوالس. شيء
  :فيقـول ،كما يستنكر الشاعر أبو مسلم  تعقيدات النحاة 

  حتى تعاطوا كَلاَم الزنجِ والروم*** قَد كَانَ أَخذُهم في النحوِ يعجِبنِي 
  كَأَنه زجل الْغِربانِ والْبوم***  ما لَست أَفْهمـه  لَما سمِعت كَلاَ

  )4(مِن التعجمِ فِي تِلْك الْجراثِيم ***       تركْت نحوهم وااللهُ يعصِمنِي

أنت أعلَم الناس بالنحو فَلِم لا تجعلْ كُتبك مفْهومةً :" قال الجاحظ لأبي الحسن الأخفش 
وما بالك تقدم بعض العوِيص وتؤخِر بعض المفهوم ،وما بالنا نفهم بعضها ولا نفهم أكثَرها ،كلّها 
  .)5(. ... "وهي ليست من كُتب الدين ،أنا رجل لمْ أضع كُتبي اللهِ : ؟ قال

                                                             
ع  يروت يدار ابن حزم للطباعة والنشر والتوز. النحو العربي بين الأصالة والتجديد، دكتوراه. ينظر، عيساني عبد ايد-1

  .17:م، ص2008؛2لبنان، ط
  .71: ص،تا. دار المعارف مصر ،د.اللغة والنحو بين القديم والحديث. عباس حسن- 2
  .209، و208: ص . مقالات لغوية . صالح بلعيد  ينظر ،- 3
النحو العربي ." نقلاً عن عمر لحسن.37:،ص1ج.محاضرات الأدباء ومحاورات الشعراء والبلغاء.ينظر،الأصفهاني- 4

  .507:،ص"وإشكاليات تدريسه
  .92، و91:،ص1 ؛ ج2،ط عبد السلام هارون ، مطبعة مصطفى البابي الحلبي القاهرة : تحقيق. الحيوان . الجاحظ - 5
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و فلا وأما النح:" فيقول،ويؤكِّد الجاحظ على تلقين المتعلِّم الضروري من النحو فقط 
ومازاد عن ذلك فهو مشغلَةٌ  ... ،تشغلْ قلبه منه إلاّ بقدرِ ما يؤديه إلى السلامة من فاحش الّلحن 

والواضح من كلام الجاحظ أنه يرى بأنّ تعليم النحو بخلافاته . )1( ... "،عما هو أَولَى به 
  . وإنما يكْفي تلقين المفيد منه ،يعة للــوقت ومض،يعد مشغلة للصبيان ،وتأويلاته وتعقيداته 

   :وهذا آخر يشكو من النحو ومن طول مسائله، قائلا
   لَلْتى متوِ ححفِي الن تفْسِ    فَكَرن تبعأَتوالْبو ني لَهد  
  هابحأَصا وكْرب تبعأَتائِلِ فِـي كُلِّ فَـن      وسبِطُولِ الْم  
  طُولِفَقَد مِن كْرا بي تا   كِدفِأُفَ  م ن كِّرابِهِ أَنْ أُج2(ي ب(.  

وآخر يرفع شكواه من مادة النحو، وفي نفس الوقت يؤكد على أنه غير شاك في قيمة هذا 
المنتوج الفكري العربي الدقيق، معلنا تذمره مما علق بالنحو العربي من آراء متضاربة جعلته صعب 

  . )3(نه الجميعالمنال ينفر م
وهذا آخر يرى أنه إلى غاية منتصف القرن التاسع عشر كانت القواعد العربية تدرس مثقلة 
بالحواشي والشروح والتقارير والردود، وعقم أساليب التدريس، واستظهار المتون في النحو 

  .)4(والصرف مما يجعل الصغار يعانون في تعلم قواعد اللغة العربية
النحو العربي من "  :شكو من طرق تدريس النحو، مؤكدا على أنّوهذا باحث آخر ي

 ليس علما لتربية الملكة اللسانية العربية، إنما – كما يعلّم عندنا –حيث محتواه وطرائق تدريسه 
هو علم تعليم وتعلم صناعة القواعد النحوية، وقد أدى هذا مع مرور الزمن، إلى النفور من 

وتلك نتيجة خطيرة يصل إليها متعلِّمونا في . )5( "ة في اللغة بصفة عامة دراسته، وإلى ضعف الناشئ

                                                             
  .38:  ،ص 3عبد السلام هارون ،دار الجيل بيروت ،د ط ؛ج:تحقيق). في المُعلِّمِين(رسائل الجاحظ . الجاحظ  1-
  .97:ص). 2(دراسات ونصوص لغوية . البنا محمد إبراهيم 2-
 أبريل 23/24نحو المنعقدة في  ، أعمال ندوة تيسير ال»   شكوى مدرس النحو من مادة النحو« .ينظر، بلعيد صالح 3-

  .418:، منشورات الس الأعلى للغة العربية الجزائر، ص)م2001(بالمكتبة الوطنية بالحامة، عدد 
  .192، و 191:م، ص1981؛ 2دار الفكر بيروت، ط. من حاضر اللغة العربية. ينظر ،الأفغاني سعيد- 4

  .283:م، ص2000ط ؛. الفكر القاهرة، دتدريس فنون اللغة العربية، دار. مدكور علي أحمد 5-
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والظاهرة الخطيرة لأزمتنا اللغوية هي أنّ التلميذ كلما سار خطوة في تعلم اللغة،  . )1(لغتهم الأصلية
ازداد جهلا ا ونفورا منها،وصدودا عنها، فيتخرج من الجامعة وهو لا يستطيع كتابة خطابا 

والظاهر أنّ ما يعانيه طلبة الثانوية وطلبة الجامعة في ميدان اللغة .)2(باللغة العربية بسيطا 
العربية،يجعلنا نعيد النظر في المحتويات النحوية المبرمجة في مرحلة التعليم الابتدائي، لأنّ هذه الأزمة 

دأ الإصلاح من التعليم المعقدة في القمة، لا بد أن تكون لها جذور في القاعدة، وعليه فلا بد أن يب
بسبب ،وهذا ابن دريد يهجو نِفْطَويه النحوِي . القاعدي أو ما قبل الجامعي كما يسميه البعض

  :فيقول،التعقيد والتعسير 
  مـا كان هذا الْعِلْم يعزى إليه*** لَو أُوحِي النحو إلى نِفْطَويـه 

فِ اسااللهُ بِنِص قَـهره***   مِه أَحا علياخراقي صالب ـريص3(و(  

 وبكل –ومع كل هذه الاعترافات بخطورة واقع النحو العربي حاليا، إلا أنه "  :إلاّ أنّ
وألَّفوا في ...  لسنا مع الذين يهاجمون القدامى من رجال النحو الذين أسسوه ونظّروا له –احترام 

  . )4(" اليوم ذلك متونا مازال خيرها يدر علينا إلى
  :لقد قام أحد الأساتذة بقراءة في النحو العربي القديم وأجملها في تسع عناصر

 لاشك أنّ النحو العربي في مختلف كتب النحو يعرف نوعا :الانحراف عن الهدف من النحو - 1
من الانحراف في التأليف وفق الهدف الحقيقي من علم النحو، فهل هو غاية في حد ذاته؟ أم هو 

ه نستعين ا لفهم مضمون الأسلوب العربي وتركيبه وفق ما تحدث به العرب الأوائل؟ وعند وسيل
تقليب صفحات كتب النحو المختلفة عند القدماء، يتراءى لك أم جعلوا علم النحو غاية في حد 

، أولهما فهم كتاب االله وسنة رسوله: ، في حين أنه علم وسيلة، يتوسل به إلى شيئين)5(ذاته
، وعليه عقدن )6(ثانيهما إقامة اللسان على اللسان العربي الذي نزل به كلام االله عزوجلّو

                                                             
  .18:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد- 1

  .196:تا، ص.؛د2دار المعارف القاهرة، ط. لغتنا والحياة. ينظر، عائشة عبد الرحمن 2-
  .204: ص . مقالات لغـوية . ينظـر ، صالح بلعيد  3-
  .18:ص. لنحو العربي بين الأصالة والتجديدا. عيساني عبد ايد- 4

  .22:ص. ينظر، المرجع نفسه 5-
  .7:ص. الدرة النحوية في شرح الآجرومية. ينظر، ابن عثيمين محمد بن صالح- 6
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 في –مناظرات بين فطاحل علماء النحو بنية الغلبة والتفوق، وما وقع بين سيبويه والكسائي 
 كنت أظن أنّ الأقرب أشد لسعة من « :)1( شاهد على ذلك–القصة المعروفة بالمسألة الزمبورية 

 »لزمبور، فإذا هو هي أو فإذا هو إياها ا
وما عملته في نفوس النحاة، ) حتى(، بالإضافة إلى قصة )2(

أا حتحتت قلوب العلماء، إشارة بذلك إلي الجهد الذي بذلوه والوقت [وقد قيل عنها قديما 
الذي أنفقوه بتحديد عملها بحسب السياق الذي ترج فيه، ضف إلى ذلك كثرة التصانيف 

شاة، سواء كانت نثرا أو شعرا، وتشابه الشروحات إلى حد بعيد، معتمدة الأمثلة نفسها دون المت
لسيبويه وشروحه وشروح شواهده المتعددة، ومن المتون ) الكتاب(: تنويعها، ومن تلك التآليف

وقد حوت حوالي ألفي وسبعمائة . لابن الحاجب وشروحهما المختلفة) الشافية(و) الكافية(
)3(بيتا وخمسين 

ه ألفت،  تكن كافية للغرض الذي من أجل ولما رأى ابن الحاجي أنّ أرجوزته لم« 
 ») الوافية(شرحها في كتاب سماه 

التي هي مختصر ) الألفية(ئة فكانت  ثم أراد تيسيرها للناش.)4(
 . ، وقد شرحت كذلك شروحا كثيرة)الشافية الكافية(

لِيخوض في ،في هذه العصور قد تجاوز وظيفته الأساسية         وهكذا يتبين لنا أنّ النحو 
  .)5(ولمْ تزِد المتعلّم إلاّ نفُورا من جهة أخرى،مسائل لمْ تزِده إلاّ تعقيدا من جهة 

المكون من )شرح المفصل(الذي شرحه ابن يعيش في كتابه )مفصل الزمخشري(ومن المتون الشهيرة 
،وكذلك المنظومات النحوية كألفية ابن )الإيضاح(في كتابهعشرة أجزاء،وشرحه ابن الحاجب 

مالك وشروحها المتعددة،ولو تنوعت هذه المؤلفات من حيث الشرح ومن حيث الأمثلة ،لكانت 
مصدر ثراء بدلا من أن تكون ظاهرة مقصودة لذاا ،ومما يؤكد الانحراف عن الهدف من 

  بذلك النحو،إقرارهم بأنه عندهم صناعة يتكسب ا ،و
  .)6(حاد عن جادة الصواب،فبدلا أن يكون وسيلة للفهم،تحول إلى غاية مقصودة لأهداف متعددة

                                                             
  .23، و22:ص. النحو العربي بين الصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد 1-
  .19:، ص1م، ج1988؛ 3ط.بة الخانجي القاهرةمكت. الكتاب. سيبويه عمرو بن عثمان بن قنبر 2-
  .24:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد 3-
  .172:م، ص1990؛2ط. مؤسسة الرسالة لبنان. المدرسة النحوية في مصر والشام. عبد العال سالم مكرم 4-
  .507:،ص)م2001(،ندوة تيسير النحو،عدد" ه النحو العربي وإشكاليات تدريس. " ينظر ، عمر لحسن  5-
  .26،و25،و24:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد المحيد 6-
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  :الصراعات والرغبة في الاختلاف دون جدوى - 2
التناقض بين النحويين في المسألة الواحدة من العلامات البارزة التي ضاق ا ذرعا جلّ 

تقعيد القواعد بين المدارس النحوية،ولكن ما لا يقبل الدارسين،وقد تقبل بالنظر إلى تنوع في كيفية 
هو أن يتحول الاختلاف صراع مذموم،ومن ذلك نشأت الخصومات النحوية وانتشرت 

فسيبويه كان ميله قويا إلى الفلسفة والمنطق،بينما كان اشتغال علماء الكوفة  الصراعات المذهبية،
  .اسة النحو العربي لكلا المدرستينبالقرآن،وهذا ماساهم في تحديد منهج خاص في در

وابتعد خلاف النحويين عن العلمية المحضة إلى دوافع أخرى،وما قصة الكسائي مع سيبويه   
،إضافة إلى قصة عبد االله بن أبي _التي ذكرناها سالفا-إلا شيء من ذلك في المسألة الزمبورية

البيت الذي ذكره             ،في )1()مجلف(إسحاق وخصومته مع الفرزدق حول سبب رفع كلمة
  . ابن الأنبا ري في الإنصاف

 لَّفجم ا أَوتـحسالِ إِلَّا مالْم مِن   عـدي ان لَمورم نا بانٌ يمز ـضع2(و(.  

 علينا أن نقول « :،قال له)مجلف(ولمّا سأل ابن إسحاق الفرزدق عن سبب رفعه لكلمة
وهكذا تحول الصراع من دائرة النحويين فيما بينهم إلى النحويين  ،)3( »وعليكم أن تتأولوا

والشعراء، وراح النحاة يبحثون عن تخريج لهذا البيت ذا الشكل، وهذه الأقوال شواهد على 
 »وهذا البيت صعب الإعراب  « :ذلك

 »هذا بيت لا تزال الركب تصطك في تسوية إعرابه« ، و)4(
أتعب أهل الإعراب في طلب الحيلة فقالوا وأكثروا ولم ،لبيت ضرورة  رفع الفرزدق آخر ا« ، و)5(

»يأتوا فيه بشيء يرتضى ومن ذا يخفى عليه من أهل النظر أن كل ما أتوا به احتيال وتمويه 
 )6( .  

                                                             
  .27، و26: ص. ينظر، المرجع نفسه- 1

  .188:، ص1ج. الإنصاف في مسائل الخلاف. ابن الأنباري عبد الرحمن بن محمد 2-
  .347:، ص2؛ د،تا، ج1دار الهدى بيروت، ط. دب ولب لباب لسان العربخزانة الأ. البغدادي عبد القادر- 3

  .347:، ص2ج. المصدر نفسه 4-
  .347: ،ص2المصدر نفسه، ج 5-
، م1981ط ؛. د،محمد عبد المنعم العريان، دار إحياء العلوم لبنان: تحقيق. الشعر والشعراء. ابن قتيبة عبد االله بن مسلم 6-
  .210:ص
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 يتساءل الأستاذ -على ما يسوؤك وينؤوك–وعن إجابة الفرزدق على ابن أبي إسحاق 
وهذا ماخاف النحاة ... على اللغة ونقلها لغيره كما ينطق ا ،هذه إجابة من يحافظ«:صالح بلعيد 

  .)1(»من تصويب خطئه ،فأوجدوا له تخريجات ما لها من قرار 
أما بالنسبة للصناعة النحوية وتقديس النحاة الأوائل، نجد ابن مضاء يستنكر الوضع الذي 

مقبول، زيادة إلى تقديس بعض آلت إليه هذه الصناعة التي أحدثت العلل النحوية دون مبرر علمي 
وفي هذا يقول . )2( من أراد أن يكتب كتابا في النحو بعد كتاب سيبويه فليستح  :النحاة فقالوا
 فإنّ النحو وأصوله وقواعده الأساسية تكونت ائيا على يد سيبويه وأستاذه « :شوقي ضيف

تسع وتضيق حسب المدارس الخليل، وكأما لم يتركا للأجيال التالية سوى خلافات فرعية ت
 »وحسب النحاة

)3( .  
 قال – وما أكثرها في كتب النحو –وبالنسبة للخلافات والجوازات والترجيحات 

 وسوف نغرق بين الوجوب والجواز والترجيح، وبين الشروط والتفاصيل، وما غشي « :أحدهم
»ذلك من آراء 

 بما لا يمكن عده وعن ذلك عجزت الشروح والشواهد وشروح على الشواهد . )4(
 نجد فيها تعدد الآراء في المسألة – الخلافات والجوازات –من باب النحو، إلى جانب ذلك 
، وكان )5(لابن الأنباري، لخير شاهد على ذلك) الإنصاف(الواحدة، وما هو موجود في كتاب 

لبصرة التي  فهذا رأي مدرسة ا« التأويل مشكلة غيبي حد ذاته، حيث جرهم إلى مزيد من الآراء،
أسست النحو، وهذا رأي مدرسة الكوفة التي تيسر، وهذا رأي مدرسة الأندلس التي تعيد لنا 
بضاعتنا، وذاك رأي مدرسة بغداد البينية، وهناك رأي مدرسة مصر التي تنحاز لرأي البصرة 

    فبأي آراء المدارس ... ق التي تناشد التيسـير المتشدد، وتلك فكرة مدرسة دمشالسليط
»نأخذ؟

 )6(
أي : ازع من المسائل النحوية التي اشتغل ا النحاة مختلفين حول، كما تعد مسألة التن 

                                                             
  .424: ، ص »شكوى مدرس النحو من مادة النحو  « .بلعيد صالح 1-
  .419: ينظر، المرجع نفسه، ص- 2

  .95:م، ص1986ط، .دار المعارف مصر، د. المدارس النحوية. شوقي ضيف 3-
  .426: ، ص » شكوى مدرس النحو من مادة النحو « .بلعيد صالح 4-
  .423: ينظر، المرجع نفسه، ص 5-
  .424: المرجع نفسه، ص 6-
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الفعلين أولى بالعمل؟ حيث يرى الكوفيون إعمال الأول أولى لسبقه وتقدمه على الثاني، ويرى 
يجوز إعمال كل واحد ، والاختلاف بينهما أنه )1(لقربه مما يعمل فيه البصريـون إعمال الثاني أولى

والظاهر أنّ الخلاف في  ،)2(من العاملين في ذلك الاسم الظاهر، ولكنهم اختلفوا في الأولى منهما
وراح كل فريقين . قضية الأولوية لا غير، لأنّ الاتفاق حاصل على إعمال كل واحد من الفعلين

يقوي حجتهم، وجمع يجمع عما يستشهد به على صحة مذهبه، فجمع الكوفيون من الأشعار ما 
 وهذا من الأحاديث القليلة التي دعموا « البصريون شواهدا شعرية وقرآنية وبحديث نبوي شريف،

 »ا بعض مسائلهم النحوية
، وكان وضع العلل اللغوية نتيجة بحث النحاة في مسائل الخلاف، )3(

نصوب ونصبوا المرفوع، فأداهم ذلك إلى التوهم النحوي الذي أدى إلى تشعب المسائل، فرفعوا الم
، ) ضب خربهذا جحر(، وجروا المرفوع على ااورة )الثوب المسمارخرق (على التوهم 

  : ونصبوا ارور اورة النصب
  قَد بلَغا مِن الْمجدِ غَاياتاها    إِنَّ أبــاها وأَبا أَباها 

 ريب أنّ من يقرأ كتابا مطولا كشرح  ما من« ، و)4(ومع ذلك طلبوا العلل الثواني والثوالث 
السيرافي على كتاب سيبويه، أو شرح أبي حيان على التسهيل، يحس أنّ النحاة أفسدوا النحو 

 »بكثرة ما وضعوا فيه من فروع وعلل وأصول وأقيسة ومسائل غير علمية 
)5( .  

 : عدم احترام القراءات القرآنية  - 3

باشر في نشأة النحو هو الخطأ الذي وقع فيه أحد تكاد تتفق جميع الروايات أن السبب الم
الأعراب قي قراءة الآية الثالثة من سورة التوبة، ومع ذلك تتفق جميع الاتجاهات ومدارس النحو 

                                                             
  .235:،ص1م.شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك.ر، ابن عقيلينظ 1-
  .235:،ص1م.شرج ابن عقيل على ألفية ابن مالك. ينظر، ابن عقيل- 2
  .29: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. عيساني عبد ايد- 3
  .425، 424:  ص،  » شكوى مدرس النحو من مادة النحو« .ينظر، بلعيد صالح- 4
 شكوى مدرس النحو من مادة «. نقلا عن بلعيد صالح. 42 ، و 41: ص. مقدمة الرد على النحاة.  ضيفشوقي- 5

  .425: ، ص»النحو
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، والمتمعن في الأسس التي )1(على عدم أولوية القراءات القرآنية في إرساء قواعد النحو العربي
  : وضعتها المدارس النحوية يجدها كالآتي

  :  أسس المدرسة البصرية-*
  ).قيس، تميم، أسد، هذيل( الاعتماد على السماع من مجموعة من القبائل -
  . الاستناد على التأويلات التي خالفت مبادئهم-
  . عدم الاعتماد على القراءات القراءات القرآنية لوحدها إلا بوجود سند آخر يدعمها-
   .)2(لاعتماد عليه محاولة استبعاد الحديث الشريف وعدم ا-

  :أما الكوفيون فوضعوا   الأسس الآتية 
  . التوسع في السماع والمبالغة فيه-
  . الاعتماد على القليل النادر والشاذ-
  . اعتمادهم على القياس المطلق-
  )3( . الأخذ بكل القراءات القرآنية-
 »لكن الدراسة أكدت أم يخالفون هذا المبدأ الأخير «و

)4( 
لمتأخرين منهم كانت لهم نظرة غير أن ا،

غير التي  كانت عن النحاة الأوائل ،والمتصفح لكتب ابن هاشم يدرك أنه كان للقرآن النصيب  
لم يكن نحاة مصر « :الأوفى في التأصيل والاستشهاد عنده ،ولمثل هذا يشير احد الباحثين بقوله

لذين تشددوا في الأخذ ا والتحري والشام ينظرون إلى القراءات كما كان ينظر إليها البصريون ا
 »في وضع  القواعد النحوية على أساسها

)5(.  

                                                             
  .35: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد- 1

  .36: ص المرجع نفسه ينظر، 2-
   36:ينظر، المرجع نفسه ،ص 3-
   .36:ص.المرجع نفسه  4-
   .450:ص.المدرسة النحوية في مصر والشام .عبد العال سالم مكرم - 5
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يرى بعض المحدثين أن النصوص اللغوية أقوى في الاستشهاد على قواعد النحو من القرآن « و
 » الكريم

،ولكن الواجب أن يكون للقران الكريم المكانة الأولى في  وضع قواعد اللغة العربية  )1(
لمنهج السليم في ذلك أن يمعن النحاة في القراءات الصحيحة السند،فما خالف منها ا« :،لان 

 لان تحكيم قواعدهم الموضوعة في القراءة الصحيحة التي...قواعدهم صححوا به تلك القواعد ،
 » فقلب الأوضاع وعكس المنطق الفصحاء العلماء نقلها

)2(.  
  :إجحافهم في حق الحديث الشريف-4

ضوع  تحدث كثير من الدارسين ،القدامى و المحدثين ،وقد لاموا  وعاتبوا النحاة في هذا المو  
الأوائل عن تخليهم عن الحديث النبوي الشريف ، ولم يجعلوه في شواهدهم إلا قليلا،وذلك لانعدام 

 لتصريح العلماء بعدم تجويز -صلى االله عليه وسلم–الثقة في نقل الحديث بلفظه الوارد عن الرسول 
 ،والمتتبع للشواهد النحوية ،لم يعثر إلا على أحاديث قليلة للكوفيين على سبيل  )3(واية بالمعنىٍالر

  .الدعم والاستئناس،وأقل من ذلك للبصريين
 وبناء على حال الأقدمين من النحاة ،انقسم من جاء بعدهم إلى ثلاث فئات ، مجيزون ومانعون ،

أما المانعون فكان على رأسهم ابن .عوا بعضها الآخروآخرون توسطوا الأمرين فأجازوا بعضها ومن
  :)4( بأمرين-على سبب منعهم-الضائع ،وأبوحيان ،واستدلوا

،وعليه فقد رويت -صلى االله عليه وسلم–أن الأحاديث لم تنقل كما سمعت عنه  النبي :الأول« 
  .بالمعنى
  .أن أئمة النحو المتقدمين من البصريين لم يحتجوا بشيء منه:الثاني

رد الحجتين  معا قائلا بأن رواية  الحديث بالمعنى -عبد القادر البغدادي–غير أن صاحب الخزانة 
 . »أنما كان في الصدر الأول قبل تدوين الحديث،أما وقد دون فلماذا لا يحتج به؟

)5(
   

                                                             
   .224:ص.المدرسة النحوية في مصر والشام. عبد العال سالم مكرم 1-
   .44:ص م،1964، 3ط دار الفكر دمشق، .في أصول النحو.الأفغاني سعيد2-
   .70: المرجع نفسه،،ص3-
   .55:ص.صالة والتجديدالنحو العربي بين الأ.ينظر،عيساني عبد ايد4-
   .56:المرجع نفسه،ص- 5
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 وأما ايزون في الاستشهاد بالحديث الشريف ،فقد عدوا الحديث أساسا من الأسس  في تأصيل
وقد احتج .القواعد،وأصلا من أصول النحو،وعلى راس هؤلاء ابن مالك وابن هشام وغيرهما 

هؤلاء بان أهل العلم قد تشددوا كثيرا في قبول الأحاديث النبوية ،وكان تحديهم قويا ،مما جعل 
 الأحاديث منقولة بدقة وعناية  ،ولذلك أصبح الحديث عندهم فيه من القوة ما لا يقل عن غيره من

  .)1(المصادر الأخرى
فذكر الشاطبي  ،لسيوطيأما الذين توسطوا الأمرين ،وعلى رأسهم الإمامين الشاطبي وا

 وهم - صلى االله عليه وسلم-لم نجد أحدا من النحويين استشهد بحديث رسول االله« : قائلا
ا وأشعارهم التي فيه يستشهدون بكلام أجلاء العرب وسفهائهم الذين يولون على أعقام،

» ...الفحش والخني ويتركون الأحاديث الصحيحة
، وبذلك فهو يرى بجواز الأحاديث )2(

 فيستدل منه  ما -  صلى االله عليه وسلم-وإما  كلامه « :الصحيحة لا غير ،أما السيوطي فقال
أثبت أنه قاله على اللفظ المروي،وذلك نادرا جدا،  إنما يوجد في الأحاديث الصغار على قلة 

 » أيضا
،وبذلك يكونان قد اتفاقا على تجويز الاعتماد على الأحاديث المنقولة إلينا لفظا )3(

  .    ومعنى،وان كانت قليلة
  :   المزج بين النحو العلمي والنحو التربوي-5

،والأخرى يز مصنفام الخاصة للنحو العلميإنّ النحاة الأوائل لم يكمن لهم منهج محدد في تمي  
 ،تحمل كل ما له علاقة  جميعها مصنفات علمية نحوية«:بوي ،لذلك  جاءتالمتعلقة بالنحو التر

ورغم  ،)4( »،وما يكون لمتقدم عالم مبتدئ  تمييز بين ما يجب أن يكون لنا شيبالنحو دون 
والدليل أا  ،تخدم الناشئة ولا تساعدعلى الفهملا «إلا أا –في نظر القدامى –المختصرات الميسرة 

  » كثيرةتحتاج إلى شروح
)5(  .  

 
                                                             

   .54:ص.ينظر،الأفغاني سعيد،في أصول النحو 1-
   .06:،ص1ج.خزانة الأدب.البغدادي عبد القادر- 2
  .      06:ص،1ج.المصدر  نفسه- 3
   .62:ص.عيساني عبد ايد ،النحو العربي بين الأصالة والتجديد-4

    .44:ص.النحوية في مصر و الشامالمدرسة .عبد العال سالم مكرم 5-
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    : التكلّف والتمحل في الإعراب-6
ومما يمكن الوقوف عنده في هذا الجانب مثلا ما يتعلق بادوا النصب للفعل المضارع في نصب    

) لام(مضمرة ،إذا سبقته الأدوات ـ ) أن(مضمرة ،فالنحاة يجعلون المضارع منصوبا بـ ) أن(
،وفي  ذلك يقول ابن  )1( لام الجحود  أو حتى التي تفيد الغايةالتعليل أوفاء السببية أو واو المعية أو

 ولكن قاعدتنا في باب النحو التي ينبغي أن نسير عليها ،أنه إذا اختلف النحويون في « :عثيمين
 » ،لأننا إذا أخذنا بالرخص في باب الإعراب فهذا جائز مسألة نسلك  الأسهل من القولين

)2(.    

  :د القاعدة  الضرورة الشعرية ور-7
جاءت الضرورات  الشعرية تبيح كل خروج عن القاعدة ،وأدى ذلك إلى فساد  « و  

 » القواعد،والى تخريجات وهمية يفتي فيها كل واحد
،ويكثر هذا عند البصريين وهم يردون  )3(

  .شواهد الكوفيين،معتمدين بأن الشاعر قال  ذلك بدافع الضرورة أوقد ورد عنده شاذا 
  :نحو وأسلوبه لغة  ال-8

المتتبع لكتب النحو العربي القديمة يجدها قد صيغت بلغة عي الآن أبعد ما تكون ملائمة  « إنّ 
والمقصود باللغة القديمة أن النحاة الأوائل قد صاغوا كتبهم و مصنفام .لطبيعة هذا الجيل 

 طريقه نحونا وبلغت ،ولكن بعد أن شق الزمان...بالأسلوب و الألفاظ التي كانت متداولة بينهم 
 »مسيرته قرونا متتالية كان بديها جدا أن يجد الأسلوب وأن تجد الكلمات نفسها غريبة  

)4(.    

لذلك نجد المتصفح  لكتب النحو لا يجد متعة في الأسلوب المؤلف قديما،ولا يفهم الكلمات ،وقد 
  .يرجع في كل مرة إلى القواميس اللغوية

  
  

                                                             
  .     63:ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر،عيساني عبد ايد1-
   .156:ص.شرح الدرة النحوية في شرح الأجرومية  .ابن عثيمين محمد بن صالح  2-
  . 426:،ص »   شكوى مدرس النحو من مادة النحو« .بلعيد صالح3- 
  .71:ص.النحو العربي بين الأصالة و التجديد.عيساوي عبد ايد  4-
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  :مثلة والشواهد الجمود والتكلف في الأ-9
الأمثلة الواردة في كتب النحو القديمة غير مناسبة لروح العصر،والمتصفح لكتاب سيبويه مثلا   

،يقف على أمثلة يكتنفها التعقيد،نظرا للتكلف والتفلسف النحوي،وبالتالي لا تكون بحال في خدمة 
  .  )1(اتمع والناشئة خصوصا

  : طرق التأليف و التبويب- 10
 ولقد جل الكتب القديمة بالطريقة السردية بعيدة عن المنهجية المألوفة لعصرنا هذا،لقد وضعت

  :،وهي )2(حددت الأنماط  المختلفة التي  وضعت أغلب هذه الكتب
 .نمط وضع بناء على التراكيب  بوجه عام ككتاب   سيبويه -

بن هشام  نمط عالج النحو من منطلق المعلومات ككتاب اللمع لابن جني وشذور الذهب لا -
 .والهمع للسيوطي  

 .ونمط من منطق العوامل ككتاب مقدمة في النحو لخلف الأحمر والعوامل المائة للجرجاني -

 . )3(ونمط  من منطلق عناصر  الكلام كالمفصل للزمخشري  -

  :مختصرات نحوية ميسرة
 الكثيرة التأويلات             لما ضاق الناس ذرعا بالنحو والحالة التي وصل إليها من خلال مطولاته

  : ها لى اختصار مادة النحو، نذكر من تدعو إ- من طرف القدامى-والتخريجات ظهرت مؤلفات
  مختصر الكسائي ، ابن كيسان ،نفطويه ،ابن شقير،الزجـاجـي،: ما جاء باسم المختصر * "

ب عن  قواعد  الإعرا"، الجمل لعبد القاهر الجرجاني ،كتب ابن هشام "التفاحة"أبو جعفر النحاس
اللمحة البدرية في علم "، مختصر أبي حيان " شذور الذهب – قطر الندى وبل الصدى –الأعراب 

  "... العربية

                                                             
  .75،و74:ص، النحو العربي بين الأصالة و التجديد.ينظر ، عيساوي عبد ايد  1-
  .76:ينظر ،المرجع نفسه ،ص- 2

  .19:تا ،ص.دار المعارف الإسكندرية  ،د.النحو التعليمي في التراث العربي .محمد إبراهيم عبادة 3-
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  ...مقدمة ابن بري، مقدمة التبريزي  ،مقدمة الأزهري، الآجرومية: ما جاء باسم المقدمة *
  ...الهداية لابن درستويه:ما جاء باسم الهداية*
  ...الإيجاز لعلي بن عيسى الرماني :زماجاء باسم الإيجا*
  ...توطئة الشلوبين :ما جاء باسم التوطئة *
  . )1( ..."الأوسط للأخفش الأوسط:ماجاء باسم الأوسط *

والملاحظ أن صالح بلعيد صنف هذه المؤلفات النحوية إما  لأوجه التشابه  بينها في   
  .ختصرة العناوين  المطلقة عليها ،أو لمضامينها النحوية الم

أما محمد إبراهيم عبادة  فصنفها على أساس طريقة التأليف و التبويب ونمط معالجة النحو 
ة له ،وحددها في أربعة طرق من منطلق المؤلف والمنهجية التي يرى صواا ،والطريقة المناسب

نطلق نمط وضع بناءً على التراكيب بوجه عام ككتاب سيبويه،ونمط عالج النحو من م: "،وهيبارزة
المعدودات ككتاب اللمع لابني جني ،وشذور الذهب لابن هشام ،والهمع للسيوطي ،ونمط من 
منطلق العوامل ككتاب مقدمة في النحو لخلف الأحمر والعوامل المائة للجرجاني ، ونمط من منطلق 

  .   )2("عناصر الكلام كالمفصل للزمخشري  
  )3(لابن آجروم ،وألفية ابن مالك لابن مالكمتن الآجرومية :متون و منظومات نحوية ميسرة -
  

  
  
  
  

                                                             
   .247:ص. ت  لغوية مقالا.بلعيد  صالح 1-
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  :الأول الفصل خلاصة
 . اللحن من اللغة حماية لغرض نشأ العربي النحو بأنّ القائل الرأي خلدون ابن يؤيد  -

 غير العربي النحو نشأة من هدف لا أنه معتقدين دعوم في انطلقوا النحو تيسير دعاة بعض -
 نتائج إلى يؤدي العربي النحو تيسير محاولة في الشروع قبل بذلك تسليمال ولعل، العربية اللغة تعلم
 .دقيقة تكون لا قد

 الراجحي عبده:اللحن محاربة أجل من وليس الكريم القرآن لفهم نشا النحو أن يروا الذين من -
  .التحريف من وصيانتها العربية تعليم من أبعد لغاية كان سيبويه كتاب أن يرى الّذي

 عرفناه الذي الواسع النحو على يكون أن ينبغي كان النحو أن إلى السامرائي هيمإبرا ويذهب -
 بدأت التي الفترة وفي الهجري، الثّاني القرن في ظهر فقد وشاع، ظهر قد اللحن يكن لم وإن عليه،
 على يشير ما النحو تاريخ في نجد أن العسير من يرى كما ... وتزدهر تنشأ الإسلامية العلوم فيها

والقلم اللسان تقويم إلى أصحابه منه يرمي محض تربوي علم هأن. 

 بعض قراءة في اختلفوا بعضهم ولكن الكريم، القرآن قراء من للنحو المؤسسين النحاة أغلب -
 أبو الزبيدي ذكره ما هذا. الثقفي عمرو بن وعيسى العلاء، بن عمرو إعراا،كأبي وأوجه الآيات

 .متينة علاقة النحو وعلم القراءات علم بين إذن؛فالعلاقة.طبقاته في بكر

 النحو، علم وأهمها الأخرى، العلوم على يعتمد أن للمفسر بد لا أنه إلى الزركشي يذهب -
 " الإعراب بتغير يتغير المعنى لأن ضرورية النحو معرفة: "بقوله المذهب، هذا السيوطي ويذهب

 .المذهب نفس الزمخشري ويذهب،

 مهدي: المعنى حساب على باللفظ النحاة اهتمام بسبب وذلك العربي نحوال انتقدوا الذين ومن -
 .المخزومي

 مع والخبر المبتدأ حكم يدرس كأن النحوي الدرس عن انفصالها وعدم المعنى دراسة قضية -
 والفراء ،)القرآن مجاز( المثنى بن معمر عبيدة أبو: قديما والمسألة ناقشوا الّذين ومن والتأخير التقدير

 صلب من ويعتبرها ذلك يؤيد فريق: وحديثا ،)الإعجاز دلائل( في والجرجاني ،)القرآن معاني( في
 قضية أا ويرى النحو مسائل ضمن المعاني دراسة يستبعد وفريق مصطفى إبراهيم النحوية القضايا
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 العربية الإشكال على موضوعه يقتصر أن ينبغي والنحو المعاني علم ضمن دراستها تجدر بلاغية
 .الخولي أمين ومنهم والبنائية

 الخِلافات كَثْرة إلى أدى مما، النحوية المدارس ظهور ؛بسبب الصناعة هذه في الخلاف وطال -
 أبرأي يأخذ؟ رأي فبأي، حائرا المتعلّم يجعل مما، الواحدة المسألة في الآراء تعددِ إلى ومنها،

 بالمسائل النحو مسائل وامتزاج، المدرستين لهاتين التعصب وبظهور الكوفيين؟ برأي أم، البصريين
 ،والمتأخرين المتقدمين طَرف من انتقاده إلى أدى مما، تعقيدا النحو ازداد، والكلامية الفلسفية
 ،للمبتدئين النحوية المصنفات من كثيرا صنفوا، والإصلاح للتبسيط الطّيبة نيام على وكدليل

  الحديث العصر في أما ،التيسير إلى ونظْرته وقناعاته طريقته بحسب وأصلح يسر منهم وكلّ
جديد فكرة ظهرتيسير التة والتبعدما – بقو ة اختفتإثْر ضيف شوقي يد على – طويلة مد 
 .مضاء لابن )النحاة على الرد ( لكتاب تحقيقه
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 .مفهوم تيسير  النحو العربي:المبحث الأول 

  : التيسِير لُغةً  
نسهل عليـه   :  ، وقد جاء في تفسير هذه الآيــة      )1(﴾فَسنيسره لِلْيسرى ﴿: قوله تعالى   

يـسر مِـن    فَاقْرءُوا ما ت   ﴿:،  وقوله تعالى   )2(أمره ونجعله ميسرا له كل خير، ميسرا له ترك الشر         
  . )4("اِقْـرؤوا مِما تعرِفُونَ ومِما لاَ يشق علَيكُم :" وجاء في تفسير هذه الآية، )3(﴾الْقُرآَنِ

كيل قليل، وقد جاء في لسان العرب       :  بمعنى ،  )5( ٌ﴾ذَلِك كَيلٌ يسِير  ﴿: كذلك قوله تعالى  
  رسفي معنى كلمة ي: " رسوالا: الْي نقياد،  يكون ذلك  للإنسان والفرسالِّلين .   ،ريـسي رـسوقد ي

  هراسوي :هنوأنشد ثعلب   . لاَي:            ـمبِه اسمالـش دوا جومِسإِذَا ش مإِنْ     ***  قَو و ـادالْعِن ذَات
  .أي ساهـلَه : و ياسره  ياسرتهم يسروا

من أَطَاع الْإِمـام و ياسـر       ": ،وفي حديث آخر     "ا تعسروا يسروا و لَ   " :و في الحديث      
رِيك؟    ":و في حديث العامة     .ساهـلَه:  أي   "الش البلاد فقال      " كيف تركت    ،:"ترّسيت"  أي ،

تياسروا  " : ،وفي الحديث أيضا   " لَن يغلِب الْعسر يسرينِ    ":وفي الحديث . أَخصبت، و هو من اليسر    
  . )6("، أي تساهلُوا فيه و لا تغالُوا "فِي الصداقِ

  ، أي مهيـأ مـصروف     "اِعملُوا وسددوا وقَارِبوا ، فَكُلُّ ميسِرٍ لِما خلِق لَه        ":و في الحديث    
وفي كلام العـرب قـول   . أي هيئ  ووضع   ؛"وقد يسر له ظهور   ": ومن حديث العامة   مسهل له،   

  : المنشد
  إِني علَى تحفُظِي ونزرِي 

   أعسـر إِنْ مارستنِي بِعسٍر 
                                                             

 .8:  سورة الأعلى-1
بد الرحمن اللويحق، دار ابن حزم بيروت لبنان، ع: تحقيق. تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان.  السعدي عبد الرحمن-2

 .879: م، ص2003؛ 1ط
 .20:  سورة المزمل-3
 .855:ص. تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان.  السعدي عبد الرحمن-4
 .65:  سورة يوسف-5
 .294: ص . لسان العرب .  ابن منظور -6





 - 67 - 

  ) .1(" ويسر لِمن أَراد يـسرِي 
كـثـر لبنها، كما يقال ذلك في اللبن واليسر واليسار :  و أيسرت الإبل  ":وقال ابن سيده    

 وقـال   ".السعة والغــنى  : والميسرة الميسرة   ": وقال ابن جني   ".والميسرة كلها من السهولة والغنى    
أخذ ما تيسر وما استيسر، وهو ضـد        :تسهل، ويقال : " وتيسـر الشيئ واستيسر   " :ابـن سيده 

  .)2("هين قليل: القليل، وشيء يسير أي : واليسر . تعسر و الْتوى
  : التيسير اصطلاحا 

 للناشئة ، استعمل كلّ واحـد        - قديما و حديثا     -المُتتبع للذين أرادوا تيسير النحو العربي         
منهم المصطلح السائد في عصره ؛ كالاختصار ، التبسيط ، التسهيل ، التقريب ، الإلغاء والحذف،                
التعديل ، التيسير ، التخفيف ، ويـنحصر الهدف الأساسي من تيسير النحو العـربي في إيـصال                 

استعمال الألفاظ استعمالا صحيحا يصيب به      المتعلم إلى معرفة الكلام العربي وتزويده بالقدرة على         
  .)3(دقائق المعاني

تكييف النحو والصرف مـع     :" و يعرف الدكتور عبد الرحمان الحاج صالح التيسير أنـه          
لأنّ . )4("المقاييس التي تقتضيها التربية عن طريق تبسيط الصورة في تعليم النحو لا في النحو ذاتـه               

ن ينقص من قوانينه وان كانت ثمراته تقبل التطويع تكون مستأنسة في            علم محض لا يقبل أ    " النحو  
  .)5("مجال النشاط اللغوي

أهـدافه القريـبة الخاصة به هي الاكتـشاف المـستمر         :" ثمّ يعدد أهداف التيسير،فيقول     
  .)6( "والخلق والإبداع

                                                             
  .294: ص .. لسان العرب .  ابن منظور -1
  .294: ص . ر نفسه المصد-2
 .181:، ص" واقع المحتوى النحوي في المقررات الدراسية .  "  ينظر ،صاري محمد-3
 .178:، ص"أثر اللسانيات في النهوض بمستوى معلمي اللغة العربية ."  عبد الرحمان الحاج صالح-4
 .175:ص.   المرجع نفسه -5
 .175:ص.   المرجع نفسه -6





 - 68 - 

التخفيـف  : عان مختلفة ،أهمّها  بالرجوع إلى أدبيات الموضوع ،نجد تركيزا على مفاهيم أو م         "     و
 ، إلغـاء بعـض      )1(على المتعلّمين ،الاختصار، التبسيط ،البعد عن التعقيدات الذّهنية والفلـسفية         

  . )3(")2(الأبواب النحوية واقتراح أخرى 
 غريبة عن القدامى ،ولـو لمْ تكـن         مصطلحات؛  ) إصلاح(أو) تجديد(أو  ) تيسير(مصطلح  "    و

  .)4(... "زمام على الرغم من وعيهم التام بالمشكلة من الناحية التربويةموجودة في 
فالتيسير يعـني   تيسير وتبسيط ،وبين إصلاح وتجديد،  : التالية   المصطلحاتهناك فَرق بين    "كما أنّ   

ني محاولـة التغـيير   تبسيط الصورة الّتي يعرض ا النحو على المتعلّم ،أما الإصلاح والتجديد فـيع     
 حو العربيفي الأصول الّتي قام عليها الن 5("الجذري(.  

ويذهب كـلّ باحـث إلى تحديـد        ).التجديد والتيسير (لقد كَثُر الحديث عن مصطلحي        
 )التجديـد (مصطلح "يرى الأستاذ عبد ايد عيساني أنّ  . )6(وأحيانا يجمع بينهما آخرون    أحدهما،

والّذين يعتقدون ذلك مخطئون ،حيث تراهم يعطِفـون  . على المادة النحوية وحدها  لا يكون حِكْر
للطُـرق  ) التيـسير (هو للمـادة النحويـة و     ) التجديد(عملاً على أنّ    ) التجديد(على  ) التيسير(

 ـ   ) التجديد(أما بالنسبة للعموم والخصوص ،فإنّ مصطلح       . )7(... "والمناهج ن معـيا ؛  يشمل المعني
  .)8(لا يشمل المعنيين معا) التيسير(في حين أنّ  مصطلح . المادة النحوية وتجديد طُرق تعليمها تجديد

                                                             
نقلاً  عن يحي .م 1989عالم الكتب القاهرة ، دط ؛ . ضايا معاصرة في الدراسات الّلغوية والأدبية ق.  ينظر ، محمد عيد -1

، منشورات الس الأعلى للغة العربية ) م2001(، ندوة تيسير النحو ، عدد "النحو العربي بين التعصير والتيسير . " بعيطيش
 .120:الجـزائر ، ص

نقلاً عن يحي . م 1993؛ 2دار المعارف القاهرة ، ط. تيسير النحو التعليمي قديما وحديثًا .  ينظــر ، شوقي ضيف -2
 .120:، ص" النحو العربي بين التعصير والتيسير . " بعيطيش 

 .120:، ص" النحو العربي بين التعصير والتيسير . "  يحي بعيطيش -3
 .191: ، ص " ورة ؟ تيسير النحو موضة أم ضر. "  محمد صاري -4
 .193: ، ص )" الهامش(تيسير النحو موضة أم ضرورة ؟ . "  محمد صاري -5
 .13:دكتوراه ،ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد . عبد ايد عيساني-6
 13: ص .  المرجع نفسه -7
 .13: ص . النحو العربي بين الأصالة والتجديد .  عبد ايد عيساني -8
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لقد قَصد أغلب المُصلحين بالتجديد ؛ليس تجديد المادة النحوية ؛لأنّ المادة النحويـة لا              " و  
 المناهج والتبويب ،بما يجعلُ منها مـادة في         تجدد ،وإنما قَصدوا تجديد الطُّرق والأساليب وتجديد      

أما الّذين قَصدوا التجديد في أُصول المادة النحوية ذاا فذلك شـأن            "و. )1(... "متناول الدارسين   
فهؤلاء ينبغي التصدي لهم ،ومواجهتهم وتوضيح الأمر لهم ؛ألا أنهـم مقبلـون علـى         . )2("آخر

وأنهم يجعلون الغلَبة للعاميات الّتي لا تسمن ولا تغني مـن            الّلغة العربية ،  المساس بجوهر النحو ،ثمّ     
  .واالله يهدي من يشاء. جوع 

  : أصناف دعوات التيسير 
بعضها ولا شك يضم نزعـات      :" ...      يصِف الجنيدي خليفة حال المحاولات التيسيرية ،فيقول      

 جاء نتيجة لقصور الإلمام ا ،ولكن فيها أيضا ما يعود إلى النية             ديمية وعواطف منحرفة ،وبعضها   
  الطّيبة والملاحظة الحقيقية ،ثمّ لا شيء يذكر من رسم خطّة الإصلاح واقتراح العلاج اللّازم 

لقد قَسم الباحـث دعـوات      .)3("غير أنّ هذه الاتجاهات تشترك في صفة واحدة هي إبداء العيب          
غير ملِّم بالّلغة العربية ،      لى ثلاثة اتجاهات ؛فأما الأول فمنحرف هدام ،وأما الثّاني فقاصِر         التيسير إ 

وأما الثّالث فصاحب نية حسنة ودعوة حقيقية ،ومع ذلك يدعو إلى الاكتفاء بعـدد يـسير مـن     
  .القواعد والاستغناء عن الأخرى ،ومنه ففي أي اتجاه يمكننا تصنيفه هو نفسه

صِنف مغـرِض   : يمِكِن أنْ نميز في هذه الدعوات بين صِنفَين         " ما باحث آخر فيرى أنه      أ  
 هدام؛ دعا إلى العامية ،وإلى التخلي عن الإعراب ،لِيقَوض ركْنا أساسيا مـن أركـان العربيـة،                

نينا من قريب أو بعيد ،وصِـنف جـاد     وهذا الصنف لا يع   .. ويحدِثَ فيها الفوضى والاضطراب     
غَيور على عربيته ومؤمِن بعبقريتها ؛دعا بعضهم إلى تيسير نحوِها بتبسيط مفاهيمه ومـصطلحاته              

ودعا آخرون إلى إصلاح طرائـق تعليمـه        .. ،أو اختِزال بعض أبوابه وحذْف الكثير من مسائله         
     قَلَّلُ فيها الشة ،تمـارين         ؛باعتماد طرائق إجرائيـدريبات والتـة للتطَى الأولويعة ،وتظَريروح الن

إلاّ أنه لا يمكِن غَض البصر عن دعاة العامية ،فكيف لا يعنينا هذا الصنف ،وهـو                . )4("الإنتاجية  
                                                             

 .13: ص . النحو العربي بين الأصالة والتجديد.  عبد ايد عيساني -1
 .13: ص .  المرجع نفسه -2
 .09:م ، ص1978منشورات دار مكتبة الحياة بيروت لبنان ،د ط ؛. نحو عربية أفْضل .  الجنيدي خليفة -3
 .115:، ص" النحو العربي بين التعصير والتيسير . "  يحي بعيطيش -4
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غــة  يدعو إلى إزاحة الإعراب ، بلْ ينبغي أنْ نتصدى لِدعوم الهدامة ،ولا نتركهم يعبثـون بل               
  .القرآن

من علامات الانحراف البعيدة عن الوِجهة أنْ يحسب        :" فيقولالتجديد،        يرد العقّاد على دعاة     
اددون أنهم ينتهون يوما إلى لغة خالية من القواعد والأصول ،أو أنْ تفَسر حملة التيسير هذه على               

اضح بين التيسير والتهديم الّذي يدعو إليه مـن لا          فالفرق و .أنها دعوة لانسلاخ الّلغة من قواعدها     
              والإبـداع الأدبي ة ونحْوِها إلاّ عِبئًا في سبيل الانطلاق الفكريوفي . )1("يرى في قواعد الّلغة العربي

 في العصر الحديث -الّتي اجتاحت الميادين المختلفة ،شعر أهل العربية      ظلّ موجة الحداثة والمعاصرة،   
فقامت محاولات من أجل تحقيق هذا      . ضرورة تجديد النحو ،وإعادة النظر في تصنيفه من جديد         ب -

بعضها يهدِف إلى التيسير والتبسيط ،وبعضها يهدِف إلى الإصلاح والتجديـد وبعـضها             الغرض،
  .)2(الآخر أخطأَ الوِجهة من البداية ،فانساق وراء موضة الحَداثة والتجديد ليس إلاَّ

  :فهوم التيسير لدى القُدامىم
؛ مصطلاحات غريبة عن القدامى ،ولـو  ) إصلاح(أو) تجديد(أو ) تيسير(مصطلح "نلاحظ أنّ      

  .)3(... "لمْ تكن موجودة في زمام على الرغم من وعيهم التام بالمشكلة من الناحية التربوية 
  :ليس أكثر مِن     وعلى العموم فإنّ تيسير النحو قديما 

 اشئ معرفتهاروس الّتي ينبغي للنانتقاء للد.  
 روس مختصرةض هذه الدرع.  
 طْقطُ به النبضالاكتفاء بما ي.   

 ةدة والقضايا الفرعياشئ بالخلافات والعِلل المتعدقْل النل عغعدم ش. 

 نازع باعتبارها تفُواشئ بقضايا الاشتغال والتقْل النل عغاشئعدم شمستوى الن 4(ق.(  
                                                             

 .51: م ، ص 1970 ؛ 8دار المعارف القاهرة ،ط . أشتات اتمعات في الّلغة والأدب .  عباس محمود العقّاد -1
 ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر،دط؛. ظاهرة الإعراب وتطبيقاا في القرآن الكريم. ينظر،أحمد سليمان ياقوت-2

 .40-37:م،ص1983
 .191: ، ص )" الهامش(و موضة أم ضرورة ؟ تيسير النح. "  محمد صاري -3
 .106: ص . النحو العربي بين الأصالة والتجديد .  ينظر ،عبد ايد عيساني -4
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وكـأنّ  . )1(غير أنّ هناك من لمْ يستغنوا عن جميع أبواب النحو ،إلاّ أنهم أَوردوها مختصرة               
  . الاختصار هو التيسير والتجديد عندهم

ـ :   فالتيسير عندهم قائم على     .       كما أنّ تصورهم للتيسير يختلف تماما عن تصور المُحدثين        
  . وضوعات من جملة النحو العلميانتقاء الم

 ذيب مسائلهاض هذه الموضوعات،وترتيبها،والوضوح في تحديد عناصرها،ودرج في عرالت.  
 عمق في ذكر القواعدتجنب الإطالة والت .  
 واهدقليل من الشالاستعانة على توضيح الموضوعات بالأمثلة والت.  
 ةعليميالوقوف عند حدود العِلّة الت.  
 مةالتعليمي2(ييز بين المستويات الت( .  

 ويرى الّلساني محمد صاري أنه يمكن أنْ تؤخذ على هذه المختصرات النحويـة القديمـة،                
  :بعض النقائص ،منها

     حو الإفراديحو فيها نحو مفردات متناثرة         -اهتمامها بالنحـو     - إذْ يبدو النعلى حساب الن 
 ركيبيالت-  

 ُراكيب والجمل والأساليبنحو الت.  
 ر عن احتياجات المتعلّمعب3(أمثلتها جافّة ومصطنعة لات.(  
 بليغة على حساب التلامة الّلغوياهتمامها بالس.  
 اعتمادها على الحِفْظ والاستظهار ،لا على الممارسة والاستعمال.  
 عليملْطها بين العِلْم والتة الحديثة ،بسبب خربيلا تتماشى والت.  
 من الألغازالإفراط في دعى كاد بعضها ي1( الإيجاز ،حت( .  

                                                             
 .107: ص . النحو العربي بين الأصالة والتجديد.  ينظر ،عبد ايد عيساني -1
 .191 : ، ص" تيسير النحو موضة أم ضرورة ؟ . "  ينظر ، محمد صاري -2
 .191:  ص . ينظر ،المرجع نفسه -3
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  هل اختصار النحو يعني التيسير؟ : والسؤال المطروح   
في أنّ كَثْرة الاختصارات في العلوم (      وللإجابة عن هذا السؤال ،ذَهب ابن خلدون ـ في فصل 

إخلالٌ بالتحصيل ،وهـو مـن سـوء        ـ إلى أنّ الاختصار فساد في التعليم ،وفيه         ) مخِلّة بالتعليم 
  .)2(التعليم

  :دواعي التيسير عند القُدامى
  :     فالباحث نايف معروف يرجعها إلى العوامل الآتية

 ة المتضاربةة ذات المناهج والآراء العلميظهور مدارس نحْوي.  
 حوب النع3(تش(.  
 جة عليرأويل إلى دعليل والتفسير والتةكَثْرة التقة والعِلْمي4(ة من الد(.  
 حو في العصور القديمةرِسِي الندمن م عليميحو التوالن حو العلميمييز بين النم التدع.  
                 ـةم المعرفيمييز بين أعمارهم ،ولا تحديد حاجـاحو دون التل بالنتلْقين المتعلّمين كلّ ما يتص

  .)5(وقُدرام النفسية والعقلية
 ا الدها إلى ما يليأمرجِعكتور مهدي المخزومي في:  
 ةة أو معنوية لعوامل لفظيكة الإعرابيإخضاع الحَر.  
 عليلحاة القُدامى في التإغْراق الن.  
 قديرأويل والت6(الإفراط في الت(.  

                                                                                                                                                                                              
 .192:  ص ". ؟تيسير النحو موضة أم ضرورة. "  ينظر ، محمد صاري -1
 .551: م ،ص 2010طبعة . المقدمة .  ينظر ، ابن خلدون -2
 .170:  ، ص م1985دار النفائس بيروت لبنان ، د ط ؛ . خصائص العربية وطُرق تدريسها .  ينظر ،نايف معروف -3
 .170: ص . خصائص العربية وطُرق تدريسها .  ينظر ،نايف معروف -4
 .173: ص .  ينظر ،المرجع نفسه -5
، 1مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولاده مصر ، ط . قواعد وتطبيق : في النحو العربي .  ينظر، مهدي المخزومي -6

 .229: م ، ص 1966
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  :وأما الدكتور عباس حسن فيرجِعها إلى
   ةحويد الآراء النعدفي المسألة الواحدة ،وهنا يحتار المتعلِّم ،بأي رأي         حيث نجد أكثر من رأي    . )1(ت 

  .يأخذُ ؟ واالله المُستعان
  مسرها اختلاف الأق   بذلك خلقوا مشاكل كثيرة؛   "      وهوال في المسألة الواحـدة ،وافتعـال      أي 

  ).2("والتقديم والتأخير ،وحمل الأساليب الّلغوية على غير ظاهرها  الحذْف والتقدير،
 حو    كَثْرةآليف في علم النأكثر مـن أنْ         :" يقول ابن خلدون  :  الت آليف في هذا الفنوبالجملة فالت

  .)3(..." تحصى أو يحاط ا،
   عليمق التغايرة      :"...يقول ابن خلدون  : اختلاف طُرمين معليم فيها مختلفة؛فطريقة المُتقدوطرق الت

  . )4("ديون والأندلسيون مختلفة طُرقهم كذلكوالكوفيون والبصريون والبغدا.لطريقة المتأخرين
  حصيلآليف في العلوم عائقة عن التيقول ابن خلدون:كَثْرة الت":لمـاس في    :اعبالن ه ممـا أضـرأن

واختلاف الاصـطلاحات في التعاليم،وتعـدد       تحصيل العلم والوقوف على غاياته كَثْرة التآليف،      
  .)5("طرقها 

   عليم    كَثْرة الاختصارات المخِلّة بالتالاختصار بسبب أنذه       :ؤلّفة في العلوم م ن ابن خلدون مضاربي
 .)6(وفيه إخلال بالتحصيل فساد في التعليم،

  
  
  
  

                                                             
 .72: ص . الّلغة والنحو بين القديم والحديث . سن  ينظر ،عباس ح-1
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 :محاولات تيسير النحو العربي لدى القدامى :المبحث الثّاني

 فوا عدة مختصرات نحوية بغية              تنبه النحاة القدامى إلى ضرورة تيسير النحو للمتعلّمين ، فألَّ         
مختـصر في   (عن وجود أكثر من أربعين متنا بعنـوان         " و تكشف الإحصائيات العلمية     . تسهيله
، وأكثر من عشرين رسـالة      ) المُوجز أو الوجِيز في النحو    (، وأكثر من عشرة كتب بعنوان       )النحو

المـدخل إلى   ( خمسة مـصنفات بعنـوان       ، وأكثر من  ) مقدمة في النحو أو في علم النحو       (بعنوان  
) الخُلاصـة (، ضِف إلى ذلك المنظومات النحوية ، كمنظومة ابن مالك الّـتي سماهـا               )1()"النحو

  ) . الألفية (واشتهرت بِـ 
    : أهـم المختصرات النحوية 

التفاحة  (تسمى أيضا   " و ) : ـه180ت  (لِخلَف بن حيان الأحمر البصري      )  مقدمة في النحو     (
لَما رأيـت النحـويين     : " ، قال المؤلِّف     )2(" ، ظن أنّ من حفظها علِم أصول النحو         ) في النحو   

أمعنت النظَر و الفِكْر في كتـاب  ... وأصحاب العربية أجمعين قد استعملوا التطويل و كَثْرة العِلل     
لعوامل على أصول المُبتدئِين ليستغني به المُـتعلِّم عـن          أُؤلِّفُه ، و أجمع فيه الأصول و الأدواتِ و ا         

  .)3(..." مما يصلِح به لسانه في كتابٍ يكتبه أو شِعرٍ ينشده أو في خطبة يلْقيها ... التطْويل 
 رسالته بالتقسيم الثُّلاثي المعهود للكلمة على أنها اسـم          – رحمه الَّله تعالى     -فتتح المُؤلَّف   ا  

مها إلى أربعة أقسام           وفِعاب الحروف الّتي قسثمّ بِب ، فرب ،والخَفْض  : لٌ و حصفْع، والنحروف الر
 ،ا ثانيا للمرفوعات، و ثالثا للمنصوبات، ورابعا للمجزومات ، ولمْ               أو الجَرم ، كما جعل بابوالجَز

  .)4(يستغنِ عن نظرية العامل

                                                             
 .190: ، ص ) م 2001(، ندوة تيسير النحو ، " تيسير النحو موضة أم ضرورة ؟ . "  محمد صاري -1
منشورات الس الأعلى للغة ) م 2001(، أعمال ندوة تيسير النحو " استراتيجية التبليغ في النحو العربي . "  بشير إبرير -2

 .465: العربية الجزائر ، ص 
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هذا المَتن   ) : ـه198 ت   ( لَعلي بن حمزة الكسائي      ) النحو    مختصر في  ( أو   ) المُختصر الصغير    (
   .)1(" انتقل إلى الأندلس و تمَّ الاشتغال به قُرابة قرنين " 
 )    حولأبي عمر صـالح بـن إسـحاق الجرمـي          )  مختصر نحو المُتعلِّمين     (أو  ) مختصر في الن

  ) .ـه225ت(
 ) حوالمدخل في الن  (د بن يزد لأبي العباس محميد المبر) ـه285 ت. (   
 ) حومختصر في الن ( د بن كيسانلمحم) ـه299 ت . (   
 ) حومختصر في الن ( اججللز) ـه310 ت. (   
 )    حوفاحة في النالت (    حاسلأبي جعفر الن) م المؤلِّـف مختـصره إلى واحـد         ) : ـه338قس

 الرفع ، و النصب     (:  لوجوه الإعراب    وثلاثين بابا ، للأقسام المعهودة للكلمة ، و الباب الثّاني         
، و الثّالث للمثنى و الجمع و كيفية إعراما ، و الرابع لأقسام الفعل في               ) ، و الجر ، و الجزم       

العربية ، و الخامس للفاعل و المفعول ، و السادس للمبتدأ دون الخبر ، بعيدا عن قضية الحذف                  
، و الملاحظ أنه جعـل حـروف الجـر و           )2(وضوعات  أو التأخير ، و بقية الأبواب لبقية الم       

الظّروف في مبحث واحد ، و الحقيقة أنّ الحرف غير الظّرف ، فالحرف مالا يخبـر بـه و لا    
أنّ الحرف لا يؤدي معنى إلاّ مع غيره و هو القسم الثّالث من الكلام ، و    :   ؛ أي     )3(يخبر عنه 

مِن فَوقِهِم ظُلَلٌ   ﴿:  قسم واحد لما اجتمعا في قوله تعالى         الظّرف في قسم الأسماء ، ولو كان في       
  .)4(﴾مِن النارِ ومِن تحتِهِم ظُلَلٌ

 ) حول في النالجُم  ( اجيجحمن بن إسحاق الزلأبي القاسم عبد الر) قال عنه   ):ـه338ت
 المعاني بما يقف عليـه      ولابد مِن مطالعة النحو ويكفيه منه ما يصل به إلى اختلاف          : "ابن حزم 
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لأبي ) الجُمل(مِن اختلاف الحركات في الألفاظ ومواضع الإعراب منها،وهذا مجموع في كتاب            
   .  )1(...) القاسم عبد الرحمن بن إسحاق الزجاجي الدمشقي 

 أقلّ ما يجري من:"قال عنه ابن حزم   ) : ـه379 (لأبي بكر الزبيدي    )  الواضح في علم العربية      (
  :  ، ومن خلال الكتاب عمِل المؤلِّف على )2(... "للزبيدي ) الواضح(النحو كتاب 

  حويةدخِل المتعلِّم متاهات الخلافات النعريفات الّتي تعدم الاهتمام بالت.  
  الإكثار من الأمثلة المُساعدة على الفهم.  
  اسهولة الأمثلة والإكثار من إعرا.  
 ق الاعتماد على أسلوب الحوار المُشو.  

أما عن تبويبه ،فقد جعلَ بابا للكلام والإعراب والأسماء الخمسة وإعراب المـثنى وجمـع                 
ورابعـا للنعـت    . )3()الجَر  (أنواعها وأقسامها ،وثالثًا لِلخفْض     :المذكر السالم ،وبابا ثانيا للأفعال      

منا للأفعال المُعربة وغير المُعربة والحروف      وسابعا للمبتدأ والخبر ،وثا    والتوكيد والعطف، ) الّصفة  (
وعن أهمية الكتاب في خدمة النحو      . )4(الّتي تنصِب الأفعال ،وبقية الأبواب للموضوعات الأخرى        

إنّ الناظر في كتاب الواضح للزبيدي يجِده أكثر انسجاما   :" الوظيفي التعليمي ،يقول أحد الأساتذة      
صفحةً ،تركِّز على أهم أبواب النحو الّتي        245التعليمي ،فهو لا يتعدى     مع مفعول النحو الوظيفي     

  " .يستشهد فيها بالجُمل الخِطابية البسيطة ،دون تقَيدٍ بمذهبٍ نحْوي معينٍ 
 )     في العربية عالُّلم  (     لأبي عثمان بن جني)   ن     ا ): ـه392 تا : نفرد هذا الكتاب بميزتيفأم

وجاء تبويبه علـى النحـو      . )5(الابتعاد عن الخلافات النحوية والعِلل    : لإيجاز، وأما الثّانية  ا: الأولى
جعل بابا للكلمة و الكلام والمعرب و المبني، و بابا ثانيا للمرفوعات من الأسماء ، وثالثًـا                 : الآتي  

      ا للترورات بالحرف والإضافة، و رابعا للم  للمنصوبات واكرة  وابع، وخامسا  عرفة و النوسادس ،
                                                             

 .115،و114 :ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد . نقلاً عن عيساني.104: ص . التقريب لحد المنطق .  ابن حزم-1
 .115: ص . النحو العربي بين الأصالة والتجديد . نقلا عن عبد ايد عيساني . 104: ص .  المصدر نفسه -2
  .85: ص . لعربي بين الأصالة والتجديد النحو ا.  ينظر ، عبد ايد عيساني-3
 .86: ص .  ينظر ، المرجع نفسه -4
رجب عثمان محمد ، مكتبة الخانجي القاهرة ، : تحقيق . شرح الُّلمع لابن جني .  ينظر، أبو القاسم بن محمد الضريري -5

 .16:  م ، ص 2000؛ 1ط
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ولم يتعرض المؤلِّف إلى بابي الاشتغال والتنازع، وكذا المنصوبات كالاختـصاص     .لإعراب الأفعال 
 لأسماء الأفعال ولا عمل المشتقات، ولا قضايا المبتدأ         - أيضا   -والإغراء والتحذير،كما لمْ يتعرض   
المؤلِّف في الباب الواحد مـا تـشات عناصـره في    وضم  .)1(والخبر من حيثُ التقديم والحذْف     

من منطلق المعمولات، فَحِين يتعرض للأسماء المرفوعـة،      : الحركات الّتي تكون من أثر العوامل؛أي     
، )إنّ(وخبر) كان(المبتدأ  و خبر المبتدأ والفاعل  ونائب الفاعل واسم           : يكون عنوان الباب هكذا     

   .)2(الصفة والبدل والتوكيد وعطْف البيان والنسق : عنوانويتبع ذلك بِبابٍ آخر تحت 
المفعول المُطْلق ، والمفعول بـه ،       :        وجمع خمسة مواضيع في باب معرفة الأسماء المنصوبة وهي        

   .)3(والمفعول فيه ،والحال ،والمفعول لَه ـالمفعول لأجله ـ والمفعول معه 
  ) :ـ ه471ت ( لعبد القاهر الجرجاني)العوامل المائة النحوية (

. )4(وهي على قسمين لفظية ومعنوية      "خالف الجرجاني غيره في تقسيم العوامل حيث قال           
إن العوامل في النحو على ما ألّفه الشيخ :"ووضح ذلك الشيخ خالد الأزهري شارح الكتاب بقوله       

وهي تنقـسم إلى قـسمين سماعيـة       : ل  مائة عام ....الإمام عبد القاهر بن عبد الرحمن الجرجاني        
وقياسية فالسماعية من أحد وستون عاملا،والقياسية من سبعة عوامل و المعنوية من عددان فالجملة              

سماعية وقياسية ومجموعهما ثمانية وتسعون عـاملا       :والملاحظ أنّ اللّفظية قسمين      . )5("مائة عامل   
وتـشمل العوامـل اللّفظيـة الـسماعية        عامل    ،أما المعنوية فهي عاملان ،وجملة العوامل مائة        

حروف الجر حروف تنصب الاسـم ،وترفـع الخبر،حـروف ترفـع الاسـم وتنـصب          :الآتية
الخبر،وحروف تنصب الاسم المفرد ،وحروف تنصب الفعل المضارع ،حروف جازمـة ، أداوات             

فعال المقاربة ،أفعـال    الشرط الجازمة ،أسماء تنصب على التمييز،أسماء الأفعال ، الأفعال الناقصة ،أ          
  . المدح والذم ،أفعال الشك واليقين 

                                                             
 .87: ص .  الأصالة والتجديد النحو العربي بين.  ينظر ، عبد ايد عيساني -1
  .28: ص . شرح الُّلمع لابن جني .  ينظر، أبو القاسم بن محمد الضريري -2
 .57: ص  . المصدر نفسه ينظر، -3
 ؛ 2خالد الأزهري ،دار المعارف مصر ط:زهران البدوي ،شرح وتعليق : تحقيق.العوامل المائة . عبد القاهـر الجرجاني -4

 .86 ،و83:ص. 1988
 .99: ص . العوامل المائة . الجرجاني   عبد القاهر-5
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الفعل ،اسم الفاعل،اسم المفعول،الصفة المشبهة،المصدر،الأسماء     : أما العوامل اللّفظية القياسية فهي    
  .المضافة،الاسم التام

ضارع لوقوعه  عامل الرفع في المبتدأ والخبر وهو الابتداء،عامل الرفع في الم         :أما العوامل المعنوية فهي   
   .)1(موقع الاسم 

:"... وهذا الكتاب الميسر ألّفه ردا على بعض الشعوبيين الثائرين على النحو ومسائله،قال              
إنما أنكرنا أشياء كثَّرتموه ا،وفضول قول تجشمتم الفكـر         ...فإن قالوا لم نأب صحة هذا العِلْم      

  . )2(..."فيها
نحو في نظرية العامل في اعتقاده أا تعم المعايير التي تقينـا شـر                   ومحاولة الجرجاني اختصار ال   

لا يمكن إهمالها أو الإعـراض      "... الخطأ من جهة وتقي النحو شر اللحن من جهة أخرى ، حيث           
عنها لأنها تقَنن الكلام،وتعطيه معايير ثابتة تقي المتكلم من الوقوع في الخطأ وتحفظ النحـو مـن                 

 .)3("دخول اللحن فيه

هو أديب بـارع  : و آراؤه النحوية    ) ـه456 ت   (أبو محمد علي بن حزم الأندلسي الظّاهري      
وفقيه حاد الذّكاء ، حيث دعا إلى النحو بطريقته الخاصة ، كما دعا إلى ضرورة اعتمـاد كـلام                 

عرفـة  وأما علم النحو ، فيرجع إلى مقدمات محفوظة من العرب الّذين نريـد م             : " العرب بقوله   
  .)4("تفهمهم للمعاني بلغتهم 

  حو في عصرهموقفه من طريقة تدريس الن:  
ولابد مـن  : "         يدعو ابن حزم إلى التدرج في طلب العلم ، ويؤكد على المطالعة ، إذْ يقول     

 مطالعة النحو ، ويكفيه منه ما يصل به إلى اختلاف المعاني ، بما يقف عليه  من اختلاف الحركات 

                                                             
 .89:ص . النحو العربي بين الأصالة والتجديد .  ينظر ،عبد ايد عيساني -1
 .29:تا  ،ص.محمود محمد شاكر،مكتبة الخانجي مصر، د:قراءة وتعليق.دلائل الإعجاز.الجرجاني  عبد القاهر-2
 م،1983ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر،دط؛،عراب وتطبيقها في القرآن الكريمظاهرة الإ. أحمد سليمان ياقوت-3

 .70:ص
، "قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين ." نقلاً عن نعمان بوقرة . 65:ص . الرسائل.  ابن حزم -4

  .143:ص
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لأبي القاسم عبد الرحمن بـن  ) الجُمل(في الألفاظ ومواضع الإعراب منها ،وهذا مجموع في كتاب    
فابن حزم إذن يؤكد على مطالعة كُتبِ النحو ، ويقتـرح      . )1(... " إسحاق الزجاجي الدمشقي    

للزجـاجي  ) لالجُم(جملة من التدرجات الّتي رآها مناسبة لِطالب علم النحو، والموجودة في كتاب        
 إضافة لذلك يقترح كِتابين آخرين مختصرين في النحو للمبتدئين ، وثالثًا لأهـل الاختـصاص               .

لابـن  ) المـوجز (للزبيدي أو ما نحا نحوه ك       ) الواضح(أقلّ ما يجري من النحو كتاب       : " فيقول  
تدئين ،ها هو ينير سبيل أهل      وكما أنار سبيل المب     . )2(" السراج و ما أشبه هذه الأوضاع الخفيفة        

فَمن يزيد في هـذا     ... وأما التعمق في علم النحو فَفُضولٌ لا منفعة ا          " تقل: الاختصاص بقوله   
فابن حزم يحذِّر طلاب علم النحو من التعمـق   . )3(... " العلْم إلى أحكام كتاب سيبويه فحسن    

لنحوية ويرجعوا على ذلك نادمين ،أما إذا أراد الطّالب         فيه ،حتى لا يتيهوا في متاهات الخلافات ا       
المزيد ،فعليه بأحكام كتاب سيبويه ،وما حذَّر من التعمق إلاّ لأنه يعلم خطورة الاختلاف وتأثيره               

  . السلبي على التحصيل المعرفي ،وما نصح بكتاب سيبويه إلاّ لِحكمة يراها 
كلّها فاسدة لا يرجع منها شيء إلى الحقيقـة         : " لل فيقول   و أما عن العِ   : موقفه من عِلل النحو     

البتة،وإنما الحق من ذلك أنّ هذا سمع من أهل اللغة الّذين يرجع إليهم في ضبطها ونقلها ، وما عدا                 
كـان الأصـل كـذا    :  فهو أيضا كذب ؛ لأنّ قولهم       – مع أنه تحكم فاسد متناقض       –هذا فهو   

يعلم كل ذي حسن أنه كذب لم يكن قط ، و لا كانت العـرب               شيء  ..فاستثقل فنقل إلى كذا     
، فهو ينكر علل النحاة ،وفي نفس الوقـت لا          )4(" عليه مدة ثمّ انتقلت إلى ما سمع منها بعد ذلك           

ينبغي لطالـب  : ولسنا نذم من طلب هذا كلّه ،بل نصوب رأيه لكننا نقول    : " فيقول يذم طالبها، 
تي هي جوامع ومقدمات ،ثمّ بما لابد منه لتفسير تلك الجُمل ،فإذا تمهـر  كلّ علم أن يبدأ بأصوله الّ     

                                                             
: ص . النحو العربي بين الأصالة والتجديد . لاً عن عبد ايد عيساني نق. 104: ص . التقريب لحد المنطق .  ابن حزم -1

 .115، و114
 .115: ص . نقلاً عن المرجع نفسه . 104: ص .  المصدر نفسه -2
 .32: م ، ص 1963مطبعة جامعة دمشق سوريا ، د ط ؛ . نظرات في الّلغة عند ابن حزم .  الأفغاني،سعيد -3
قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة . " نقلاً عن نعمان بوقرة . 104: ص .  لحد المنطق التقريب.  ابن حزم -4

 .147: ، ص " والأندلسيين 
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فهنا ابن حزم يقدم نصائح قيمة لطلبة كـلّ          . )1(... "في ذلك أو أراد الإيغال والإغراق فَلْيفْعل        
  .علم ،حتى يكون مبدأ التدرج في التعليم أساسا لهم في تحصيل العلوم 

فَبِوصـفه  : أما نظرته للغة والنحو فتتأسس على نقطتين هامتين ، أما الأولى             : نظرته للغة والنحو  
العِلـل  : منظومة القواعد الخاصة بالّلغة مبني أساسا على المسموع من كلام العرب ،أمـا الثّانيـة              

وإلى  . )2( وفهما   النحوية الموضوعة بعيدة عن الاستعمال ،مما أدى إلى ضعف الْملَكَة الِّلسانية أداءً           
وكنحوِ المسائل الطِّوال الّتي أدخلها أبو العباس المبرد في صـدر           : " ... هذا أشار ابن حزم بقوله      

يقـول  ...". ،فإنها لا ترد على أحد أبدا لا في كتاب ولا في كـلام              ) المُقْتضب في النحو  (كتابه  
" العلل فاسـدة كلّهـا      " لعلّة عند ابن حزم     و الظاهر أن إطلاق رفض ا     :" الأستاذ نعمان بوقرة    

  .           )3(" يناسب مرحلة التعليم الوظيفي عند المبتدئين 
كان مقرئًا مجـودا ،محـدثًا      " وابن مضاء   ) : ـه592ت(لابن مضاء القرطبي  )الرد على النحاة  (

أخذ ابن مضاء " قد كما )   .  4(" العلوم مكثرا ،قديم السماع واسع الرواية ضابطًا ،ماهرا في كثير من    
 وهو شيخ ابن مضاء ـ كِتاب سيبويه ،وسمِع عليه وعلى غيره من  ـه541عن ابن الرماك ـ ت  

  ) . 5("الكتب النحوية والّلغوية ما لا يحصى 

 ـ  وأما عن مذهبه فقد كان ظاهِريا ،ولمّا كانت دعوة الخليفة الثّالـث : تأثره بالمذهب الظّاهري 
خليفة دولة المُوحِدين ـ ظاهِرية في الفقه ،فقد عد ابن مضاء ظاهريـا في النحـو ،ولـه آراءٌ في     

ولكن إذا اختلطت الظواهر الّلغوية     . )6(وشذوذٌ على غير مألوف أهلها ،ظاهري في النحو        العربية،
لابد للحقيقة العلميـة أنْ     " إذن و   . )7(بالحالات الذّاتية ،والّتي لا يمكن أن تعد من العلم في شيءٍ          

                                                             
 .146: ، ص " قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين . "  ينظر ، نعمان بوقرة -1
قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة . " نقلاً عن نعمان بوقرة . 104: ص . طق التقريب لحد المن.  ابن حزم -2

 .146: ، ص " والأندلسيين 
 .148: ، ص " هامش قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين . "  نعمان بوقرة -3
الرد على . نقلاً عن ابن مضاء القرطبي . 48: ص . معرفة أعيان المذهب الديباج المذهب في .  ابن فرحون المالكي -4

 .9: ص . محمد إبراهيم البنا :تحقيق . النحاة
 .323: ، ص 1ج . بغية الوعاة . نقلاً عن السيوطي . 9: ص . الرد على النحاة .  ابن مضاء القرطبي -5
  .12، و 11: ص .  ينظر ، المصدر نفسه -6
 .13: ص . ر ، المصدر نفسه  ينظ-7
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تجيء مستقلّة بقدر المستطاع عن قائلها ،فلا يمازجها شيء من ميوله وأهوائه ونزعاته الذّاتية وقِيمه        
 )  .1("الّتي يقوم ا الأشياء من حيثُ خيرها وشرها ،وجمالها وقبحها 

ت النحاة في سبيل حفظ كلام العرب مـن            المؤلِّف ـ رحمه االله تعالى ـ يعترف بمجهودا  
إني رأيت النحويين رحمة االله عليهم قد وضعوا صناعة النحو لحفظ كلام العـرب          :" اللحن فيقول   

إلّا "،ثم معاتبا إياهم    )2("من الّلحن،فبلغوا من ذلك الغاية التي أموا، وانتهوا إلى المطلوب الذي ابتغوا           
ها القدر الكافي فيما أرادوه منها ، فتوعرت مـسالكها،ووهنت  أنهم التزموا ما يلزمهم وتجاوزوا في   

   .)3("مبانيها ، وانحطت عن رتبة الإقناع حججها 
     حويلقد دعا ابن مضاء إلى إسقاط القول بالعامل ،وإسقاط العِلل الثّـواني            :موقفه من العامل الن

د سبقه في الهجوم علـى العِلـل   التمارين غير العملية ـ وق :والثّوالث ، وتمارين التصريف ـ أي 
وأما العِلـل فيـه ففاسـدة    :" حيثُ صرح بذلك . )4() ـه456ت(النحوية ،ابن حزم الظّاهري   

  .   يعني النحو)5("جدا
  :تناولَ ابن مضاء الأمور المترتبة على القول بالعامل ،وهي :دعوته إلى إلغاء الحذف والتقدير 

 صدي من هذا الكتاب أن أحذف من النحو ما يستغني النحوي عنه           ق:" فقوله   : تقدير العامل    -أ
وأنبه على ما أجمعوا على الخطأ فيه،فمن ذلك ادعاؤهم أنّ النصب و الخفْض و الجزم لا يكون إلّا                  

والظّاهر أنّ ابن مـضاء يـدعو إلى    . )6("بعامل لفظي،وأنّ الرفع منها بعامل لفظي وبعامل معنوي     
  .د نطْقًا  حذف كل ما لا يفي

  : وحصرها في ثلاثة أنواع -
  . محذوف لا يتم الكلام إلاّ به ، وقال بأنه يوجد في كلام الّله كثيرا -1

                                                             
 .13: ص . الرد على النحاة . نقلاً عن ابن مضاء . 32:  ، ص 2ج . المنطق الوضعي .  زكي نجيب محمود -1
  .11: ص . الرد على النحاة .  ابن مضاء -2
 .11: ص .  المصدر نفسه -3
  .12: ص .  ينظر ، المصدر نفسه -4
 .12: ص . الرد على النحاة . نقلاً عن ابن مضاء . 202: ص . نطق التقريب لحد الم.  ابن حزم -5
 .7: ص . الرد على النحاة .  ـ ابن مضاء -6
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  ).  أزيدا ضربته(محذوف لا يحتاج الكلام به ، لأنه تام بدونه ، وقد مثَّلَ له بأمثلة الاشتغال نحو- 2
يا عبـد  (:ه قبل إظهاره،ومثَّلَ له بعامل المنادى نحو   محذوف إذا ظهر تغير الكلام عما كان علي        - 3

يذهب ابن مضاء إلى أنّ الكلام بدون هذه التقديرات واضح لا يحتاج إلى تكلّف كمـا                . ) 1( )االله
  .فعل النحاة

  : تقدير الضمائر -ب 
فعـال ،  دعا ابن مضاء إلى إسقاط تقدير الضمائر في الأسماء والأ         :  تقدير الضمائر في الصفات      -1

وقد أجمع النحويون ـ بصريون وكوفيون ـ على أنّ الوصف المشتق من الفعل يتضمن ضـميرا    
 .)  2(سواء أكان خبرا أم صفة أم حالا 

. الفاعل عند النحاة لا يتقدم على فعله ، فإذا تقدم أُعرِب مبتـدأ      : تقدير الضمائر في الأفعال     - 2
أما ابن مـضاء فيـذهب إلى أنّ         . )3(ذا كان الفاعل مستترا   والفعل لا يدلّ بلفظه على الفاعل ، إ       

، )  يعلَ ، أَعلَم ، نعلَم ، تعلَم ، علِـم      (الفعل يدلّ بلفظه على فاعل مبهم ، ومثَّل لذلك بالأفعال           
اء والظّاهر أنّ ابـن مـض  .إلى غير ذلك ... نعرف أنّ الفاعل غائب مذكّر    ) يعلَم(في  ) الياء(فمن  

يرى بأنّ الكلام إذا كان تاما يفيد معنى ، فَلِم نرجع إلى هذه التقديرات ؟ والّتي بلا شك سـينفر                    
  .منها المتعلّمون من جهة ، وتزيد من تعقيدات النحو وصعوباته من جهة أخرى 

 ـ3  دا لأنواعها،ناقش ابن مضاء موضوع العلّة في النحو ،محد"و :  إلغاء العلل الثّواني والثّوالث  
وأخذ حظا كبيرا من القداسة حتى كاد يدعى قسيما         ... مبينا ما يمكن أن يقبل منها وما يرفض،         

  .يعني التعليل  . )4(" للنحو 
  :      وما وجه النحاة للتعليل هي أمور ثلاثة 

  .نود ، وكذا المذاهب الكلامية  أنّ النحو ولِد بالبصرة الّتي عرفت فلسفة اليونان وحكمة اله-1

                                                             
  .25: الرد على النحاة ص .  ينظر ، ابن مضاء -1
 .29: محمد إبراهيم البنا ، ص : تحقيق . الرد على النحاة .  ينظر ، ابن مضاء -2
 .31: ص . فسه  ينظر ، المصدر ن-3
 .36: ص .  المصدر نفسه -4
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 ـ2  طبيعة الّلغة ؛ الّتي لمْ تصلْ إلى أيدي الّلغويين إلاّ بعد أنْ خطَت مراحل بعيدة في طريق التقدم  
  .والرقي 

  .  )1( أنَّ هذه الّلغة هي لغة القرآن ، وتقديسهم لها اقترن بشيوع الفلسفة والجَدل، لتكون العِلّة- 3
اعتِلالات النحـويين  : " سراج يحلِّق بنا في فضاء العلل ثمّ يجيبنا جوابا شافياهو ابن ال   وها   

على ضربين؛ ضرب منها المؤدي إلى كلام العرب كقولنا كلّ فاعل مرفوع ، وضرب آخر يسمى                
أَلِفًا ، وهذا ليس لِم إذا تحركت الياء والواو وكان ما قبلها مفتوحا قُلِبت : عِلّة العِلّة مثل أنْ يقولوا     

الواضح من كلام ابن السراج أنه ذكر نوعين مـن           .)2(" يكْسِبنا أن نتكلّم كما تكلّمت العرب       
، ولمْ  ) القياسـية (فهوالعِلل الثّواني   : وأما الثّاني   ) . التعليمية(فهو العِلل الأول    : أما الأول   : العِلل  

، : " ... وعلى هذا الترتيب ، يقول ابـن جـني          . لجدلية  يذكر الضرب الثّالث الّذي هو العِلل ا      
وكان يجب على ما رتبه أبو بكر ـ يعني ابن السراج ـ أنْ تكون هنا عِلّة ، وعِلّة العِلة ، وعِلّـة    

وعلى هذا ،فابن مضاء سمى علّة العلّة ؛ العلل الثّواني ، وعلّة علّة العلّـة ؛ العلـل      . ) 3(" ة  لعِلّة العِّ 
 ، وأبقى على )4(" ومما يجب أنْ يسقط من النحو العلل الثّواني والثّولث          : " الث ، وجمع فقالَ     الثّو

بمعرفتها تحـصل  : " ومفيدة في معرفة الإعراب ، فقالَ    ) فيما يفيد نطقا  (؛ لأنها تدخل    العلل الأول 
)5(" لنا المعرفة بالنطق بكلام العرب المُدرك بنظَر 

ده أنّ العلل الأول كافية ، والثّواني والظّاهر عن . 
  . والثّوالث زائدة ولا فائدة منها في شيء

وهنا نشير إلى أنه ما الفائدة من الاستغراق في تعليل هذه الأحكام ؟ و الّذي بلا شك سيؤدي إلى                   
فيكفينـا أنْ   . الحِجاج و الجدل و هدر الجهد و الوقت ، و تعقيد الدرس النحوي أكثر فـأكثر                 

 . عرف  بأنّ كلّ فاعل مرفوع ، و كلّ مفعول به منصوب وغير ذلك ن

                                                             
  .37،و36: ص . محمد إبراهيم البنا: تحقيق . الرد على النحاة .  ينظر ، ابن مضاء -1
 .27: ، ص 1ج. الأصول في النحو .  ابن السراج -2
            . محمد إبراهيم البنا : تحقيق . الرد على النحاة . نقلاً عن ابن مضاء . 173: ، ص 1ج. الخصائص .  ابن جني -3

 .39: ص 
 .40: محمد إبراهيم البنا ، ص : تحقيق . الرد على النحاة .  ابن مضاء -4
 .41: ص .  المصدر نفسه -5





 - 84 - 

؟ ) زيدا(بِم نصبتم   : إنّ زيدا قائم ، إنْ قيلَ     : " ويضرب الزجاجي مِثالين عن العلل الأول ، فيقول         
م زيـد ،إنْ  قَ:؛لأنها تنصِب الاسم وترفع الخبر ؛لأنّ كذلك علِّمناه ونعلِّمه ،وكذلك      ) إِنَّ(بِ:قلنا  
إلاّ أنّ الخليل بن أحمد وضـح       .)  1( "لأنه فاعل اشتغل فعله به فرفعه       :؟ قلنا   )زيدا(لِم رفعتم   : قيلَ

إنّ العرب نطَقَت علـى سـجيتها       : " وجود العلل القياسية والجدلية في النحو العربي ؛ إذْ يقول           
ولها عللُه وإنْ لم ينقل ذلك عنها ، واعتللت أنا بمـا        وطِباعها وعرفَت مواقع كلامها ،  وقام في عق        

ولكن ليس بالضرورة إلغاؤها ، وإنما يكفي اسـتبعادها مـن            . )2("عندي أنه علّة لما علّلته منه       
  .العملية التعليمية

وهاهو طه حسين من جديد يعترف بأهمية التأليف في الإصلاح من جهة ، ويتهمه بمحاولة الهـدم                 
أهمية هذا التأليف تأتي موضوعه أعني إصلاح النحو ، وإنْ كـان            : " ة أخرى ، إذْ يقول      من جه 

إلاّ أنّ باحثين آخرين يعترفـون      . ) 3(" المؤلِّف لم يفكِّر في الإصلاح بقدر ما فكَّر في النحو القديم            
وبة من النحاة الأوائل    لعلَّ أول من أدرك هذه الصع     " بمحاولة ابن مضاء الرائدة في تيسيرالنحو ، و         

         في   . ) 4(" ، وحاول إيجاد علاج لها هو ابن مضاء القُرطُبي قبوهل صحيح أنّ ابن مضاء لـه الـس
مناقشة مشكلة تيسير تعليم النحو ، ألمْ يسبقه الكثيرون من النحاة الّذين حملوا هموم المسألة النحوية      

 الكبير ،وشاب فيها الصغير،وأما الّذي اجتهد اجتهادا  ، وحاولوا الإصلاح ما استطاعوا ، ففنى فيها       
مطلقًا ،وكانت لآرائه آثار هامة في توجيه الدرس النحوي فهو ابن مضاء الّذي كان متأثرا بثـورة        

   . )5("ابن حزم الأصوليّ والفقهية ،ولم يخفِ امتِعاضه من قضايا عدة كالعامل والتأويل
  
  

                                                             
 .64: الإيضاح في علل النحو ، ص .  الزجاجي -1
 .64: ص .  المصدر نفسه -2
 .40: ، ص 16م ، م 1981؛ 1دار الكتاب الّلبناني ،ط.  الأعمال الكاملة :مشكلة الإعراب .  طه حسين -3
 .337: ، ص ) م2001(، ندوة تيسير النحو عدد " آراء حول إعادة وصف القواعد النحوية . "  بلقاسم دفة -4
ط ؛ ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر ، د . ابن مضاء وموقفه من أصول النحو العربي .  ينظر ، عبد الكريم بكري -5

: ، ص " قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين. "نقلاً عن نعمان بوقرة.138،و45:م، ص1982
142. 
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 ) :  تمارين التصريف( غير العملية  إلغاء التمارين ـ3

ابنِ مـن  : ابنِ من كذا على مثال كذا ،كقولهم: ومما ينبغي أنْ يسقط من النحو  : "  قال ابن مضاء  
وفي النحو عقَد النحاة للتدريب في المسائل النحويـة ،  (  1("بوع : البيع على مثال فُعل ،فيقول قائلٌ

والظّاهر أنه دعا إلى إلغائها لعدم       . )2(ئل التمرين في القواعد التصريفية    كما وضع التصريفيون مسا   
  .فائدا ، وخاصة على المُبتدِئ 
محاولة ابن مضاء هي الوحيدة الّتي تتصل بمبدأ التيسير والإصلاح    "...         ويرى حلمي خليل أنّ   

ن ناحية أخرى ،ونقدها وفـق أصـول        من ناحية ومناقشة الأصول والمبادئ الّتي وضعها النحاة م        
أنّ الكُتب التعليمية الّتي سبقته لمْ تقترب من أصول الـتفكير           "... ويرى أيضا . )3("نظرية جديدة   

النحوي أو النظرية كما وضعتها البصرة ،فَقَد اتجهت إلى التطبيق والتعليم والاختصار في إطـار                
  . )4( ..."هذه النظرية 

 هذا الكتاب النحـوي     ):هـ610ت  (لناصر بن أبي المكارم المطرزي       )لمصباح في علم النحو   ا( 
المختصر، ألّفه لابنه ترغيبا له في طلب علم النحو، وهذا عن طريق الاستفادة من كتـب النحـو                  

، حيث ابتعـد عـن      )الجمل، العوامل المائة، التتمة   (السابقة وخاصة مؤلفات عبد القاهر الجرجاني       
فاستطلت أن أكلفه جمعها وأحمله رفعها، كراهة مـا         : "لة والتكرار، وقد ألمع إلى ذلك بقوله      الإطا

فيها من الأشياء المعادة وإن كانت لا تخلو من الإفادة ، فاستصفيت منها هذا المختصر، ونفيت عن             
ة عباراته  كل منها ما تكرر، استثقالا للمعاد، واستقلالا للمفاد، غير مدخر فضل النصيحة في رعاي             

، وكل ما في الأمر أنّ المؤلّف نظر في مؤلفات من سبقوه، وبعد البحث والـتمعن                 ..." الفصيحة
 :خرج بمختصر نحوي تعليمي، وقد قسمه صاحبه إلى خمسة أبواب

    حيث جعل الباب الأول للاصطلاحات النحوية متضمنا فصلا في الإعراب وآخر في الأسمـاء،              
ة القياسية، إضافة للفاعل والفعل اللازم والفعل المتعـدي، ونائـب الفاعـل             وثانيا للعوامل اللفظي  

                                                             
 .42: ص . الرد على النحاة .  ابن مضاء القرطبي -1
الرد على .  مضاء نقلاً عن ابن. 238: ، ص4ج. أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك .  ينظر ،ابن هشام الأنصاري -2

 .42: ص . محمد إبراهيم البنا . د: تحقيق . النحاة 
 .55: م ، ص 1995ديوان المعارف الجامعية، د ط ؛ . العربية وعلم الّلغة البنوي .  حلمي خليل -3
 .55: ص .  المرجع نفسه -4
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والمفعولات والحال، وثالثا للعوامل اللفظية السماعية من حروف وأفعال وأسماء مجموعة في واحـد              
وتسعين عاملا، ورابعا للعوامل المعنوية كالابتداء ورافع الفعل المضارع وعامل الصفة، وخامـسا             

وضوعات المختصرة، ولم يتجاوز عدد صفحاته المائة والأربعين صفحة ، وهـا هـو              لجملة من الم  
كثير الفوائد يلبي حاجات طلاب العربية، يأخذ بأيديهم إلى علم النحو           "الكاتب يعدد محاسنه فهو     

برفق ويسر، وهو كتاب يعين غير المختص ويبدأ به طالب التخصص، ليكون مصباحا ينير الطريق               
، والملاحظ أنّ المؤلف جمع في كتابه بين النحو العلمي والنحو التعليمـي،             )1("يطلبهلكليهما فيما   

ميسراً على المبتدئ والمختص معاً، فللأول تيسير تعليم النحو، وللثاني تيسير البحث في هذا العلم،               
ولعلّ عنوان الكتاب اسم على مسمى.  

 ـ628ت  (لابن معطي   ) الفصول الخمسون ( :  الذي قال فيه أحد البـاحثين       هذا المختصر  ): ه
أراد ابن معطي أن يضع كتابا موجزا يعين الراغبين في تعلم النحو على ان يصلوا الى مستوى عال                 "

دون أن تفرقهم خلافات النحويين وتعليلام، فحصر ما يقصد إليه المبتدئ الراغب في خمـسين               
 .)2(..." فصلا تضمها خمسة أبواب، وكان منطقه العامل 

، إضافة إلى   )المتعدية، واللازمة، والتامة، والناقصة   ( قسم المؤلف كتابه إلى خمسة أبواب للأفعال          
، والحال والتمييز والصرف والمستتر، فجعل      )لأجله:  أي –المطلق، والمفعول معه، وله     (المفعولات  

ناء، وثالثا للمبتدأ   ثم الإعراب والب  ) الاسم، والفعل، والحرف  (الباب الأول للكلام وأقسامه الثلاثة      
والخبر والعوامل الداخلة عليهما، ثم المضارع والعوامل الداخلة عليه، فـالحروف العاملـة عمـل               

، فالنداء، فأسماء الأفعال، فالإضافة، فحروف الجر، ورابعا للنكـرة والمعرفـة، ثم التوابـع               )ليس(
والمقصود والممدود، والإمالة   والمبهمات، وخامسا للعدد، والتأنيث والتذكير،والتصغير، والنسب،       

والهجاء، وأبنية الأسماء والأفعال والمصادر، فالزيادة، والقلب، والإبدال، والنقل، والحذف، فالوقف           
 والملاحظ أنّ المؤلف قلّد النحاة الأول لم يفصلوا بين علم النحـو وعلـم               )3(.والحكاية، فالإدغام 

  .لذا خصص باباً للقضايا الصرفيةالصرف، فهما عندهما علما واحدا هو علم النحو، 

                                                             
 .80:ص. المصباح في علم النحو.  المطرزي- 1
 .80:ص.  التعليمي في التراث العربي محمد إبراهيم عبادة، النحو-2

 .91،92: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد.  ينظر، عبد ايد عيساني- 3
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 ـ669ت  (لابن عصفور   ) المقرب في النحو  (  يوضح لنا المؤلف فوائد كتابه، والغايـة مـن          ): ه
فوضعت في ذلك كتابا صغير الحجم مقربا للفهم ورفعت فيه من علـم النحـو               : "تأليفه، فيقول 

 .)1("رة التهذيب لألفاظهوشرائعه، وملكته عصيه وطائعه، وذللته بالفهم وبحسن الترتيب، وكث

   لم يتناول الكاتب جميع أبواب النحو، وإنما اكتفى بما يليق بالمبتدئين، لذا وضعه بحسب قناعاتـه      
 ).المقرب(التيسيرية، قصد الفهم وقد صرح بذلك مقربا للفهم، وسمى كتابه بذلك أيضا 

وأقسامها، وأما الثاني فخصه للجـار      فحوى كتابه أربعة أبواب، أما الباب الأول فخصه للجمل          
. )2(والرابـع كنـصائح للناشـئة    ...) قط، وعوض، وأجل، ولولا، وقد (وارور، والثالث لِـ   

والملاحظ أنّ ابن عصفور كان ذو نظرة ثاقبة لطرائق التعليم في بلاد الأندلس، لعلّه وضع يده على                 
  .هذا عن طريق التركيز على الناشئة لا غيرالداء فأراد أن يقدم الدواء والعلاج الشافي، و

 ـ676ت  (لابن مالك   ) منظومة الألفية أو الخلاصة   ( -  أسلوب المؤلف لهذه المنظومـة      ): ه
هو مفهومه للتيسير في عصره، حيث ضمنها النحو والصرف معا فبدأها بتعريف الكلام وأقـسامه          

 صعب لا محالة، وهي في نظـري        الثلاثة، وأاها بالإدغام، وحوت ألف بيت، فحفظها في عصرنا        
موجهة للذين بلغوا من النحو مترلة يشار إليها بالأصبع، وليست للمبتدئين في شـيء، فهـي إذن       

 .للذين بلغوا مرتبة من مراتب التعليم أو دون ذلك

   كما أا في نظر بعضهم مجموعة طلاسم تحتاج إلى شروحات وافية، وأنها أضاعت القواعد بين               
، وينصفه آخر بـانّ     )3(نّ عدمها أفضل من وجودها، وأنها ظاهرة من ظواهر الانحطاط         طياا، وأ 

مهما يكن فيها من عيوب، فهي تدل على براعة صاحبها في النظم، وقدرته على إتباع القاعـدة                 
بأمثلة تقرب الفهم والإدراك، وأنّ ذمها والتقليل من فائدا والتنفير منها كله مبالغـة مـن هـذا      

  .)4(الكاتب

                                                             
عادل أحمد عبد الجواد وعلي أحمد معوض، دار الكتب العلمية لبنان، : تحقيق وتعليق. المقرب في النحو.  ابن عصفور- 1
 .43:، ص1م، ج1998؛ 1ط
2 -93:ص. النحو العربي بين الاصالة والتجديد. يد عيساني ينظر، عبد ا. 
 .56:م، ص1976دار المعارف مصر، د ط ؛ . اللغة العربية المعاصرة.  ينظر، محمد كامل حسين- 3
 .101:ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد. عبد ايد عيساني- 4
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وقد اشتهرت هذه الألفية في الأصقاع العربية اشتهار الحاجبيـة          : "    ويذكرها آخر بخير، فيقول   
وهذا . )1("واشتهرت بالألفية لأنها ألف بيت    ) الخلاصة(وغيرها، جمع فيها مقاصد العربية، وسماها       

  .دليل على درسها ومدارستها
 ها للمتقدمين في:    والدليل على صحة ما قلتتعلم النحو، وكذا لأهل الاختـصاص، حيـث   أن 

كانت الألفية الكتاب المدرسي الرابع؛ أي لمتعلمي العربية في السنة الرابعة، وهذا بعد الآجروميـة،    
ويبدو أنّ الكثير لم يكن راضيا عن أسلوب ابن مالك، الذي           "،  )2(والمقدمة الأزهرية وقطر الندى     

  )3("  وسيلة مرنة يناط إليها تيسير تعليم النحو للمبتدئينلا يخلو من الألغاز، وبالتالي لن تكون
 صـلّى االله عليـه      –   افتتح المؤلف متنه النحوي بحمد االله والثناء عليه ثم الصلاة على المصطفى             

  :، وبعدها عرف الكلام وذكر أقسامه قائلاً-وسلّم
  تقِمكاس وفعلٌ ثمّ* * *              كلامـنا لفـظٌ مفيد واسمالكَلِم حرف   
 كلِمةُ، والقول عـم هِـد        )4(وكلِمـةُ ا كلام قـد يؤم* * *              واح

   امتاز ابن مالك بتأليف منظومته على الطريقة القياسية، حيث يذكر القاعدة ويتبعها بالمثال قصد              
، )لفظ مفيـد  (: فظ مفيد فيقول  بأنه ل ) كلامنا(: التوضيح وتقريب الفهم، فيعرف الكلام، فيقول     

  .هي لفظة دالة ومفيدة) فعل ظاهر وفاعل مستتر(وهذا الجملة المتكونة من ) استقم(: ومثاله فيقول
اللفظ المفيد فائـدة    "   وهنا يشير ابن مالك إلى تعريف الكلام في اصطلاح النحويين والذي هو             

، فإنـه كـلام   )استقم(: اسم وفعل، وقوله ، ولا يتركب إلّا من اسمين، أو        "يحسن السكوت عليها  
أما الكلام في اصطلاح اللغويين،     . )5(استقِم أنت   : ، والتقدير )فعل أمر وفاعل مستتر   (مركّب من   

و . وأما الكلمة فهي اللفظ الموضوع بمعنى مفـرد       . إنْ قام زيد  : من ثلاث كلمات فأكثر، كقولك    
) الكلِم والكلمة؛ فالكلام قول، والكلم قـول، والكلمـة   أن القول يعم الكلام و   : ؛ أي )القولُ عم

                                                             
   .172:ص. امالمدرسة النحوية في مصر والش. عبد العال سالم مكرم - 1
 .158،و157:، ص"قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين. " ينظر، نعمان بوقرة- 2
 .157:ص. قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين. " نعمان بوقرة- 3
منشورات دار ومكتبة . شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك. نقلاً عن ابن عقيل.9 ،و8:البـيـتان.  ألفية ابن مالك - 4

 . 28:،ص1م، م2001؛ 1الهلال بيروت، ط
 .28:، ص1م.  ينظر، المصدر نفسه -5
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لا إلـه إلّـا   (، فالكلمة قد يقصد ا الكلام من مثل قولهم )وكلمة ا كلام قد يؤم(: قولُ، وقوله 
  .)1(كلمة الإخلاص، وقد يجتمع الكلام والكلِم، وقد ينفرد أحدهما عن الآخر ): االله

وقد أقبل العلماء علـى مؤلفاتـه،       ... اس إلى كثرة مؤلفاته     لقد صرف ابن مالك أنظار الن     "   و  
إلى الكافية الشافية له في النحو والـصرف، وذلـك بعـد        ... الزمخشري  ) مفصل(فانصرفوا عن   

  )2(" روجان كافية ابن الحاجب في النحو والشافية في الصرف

 :منهج ابن مالك في التأليف

 مالك خيارات كثيرة من مذاهب البـصريين        لابن" عدم التقيد بمذهب نحوي معين، حيث        - 1
، والملاحظ أنّ ابـن     )3("والكوفيين والبغداديين وسابقيه من الأندلسيين غير آراء اجتهادية انفرد ا         

 .مالك نحوي مجتهد وليس مقلّد

: فقد وضع بعض المصطلحات لم يستخدمها النحاة قبله من مثـل          : تجديد بعض المصطلحات   - 2
المعـرف بـأداة   (، و )5() المفعول الذي لم يـسم فاعلـه  ( بينما عند غيره  )4()النائب عن الفاعل  (

  .)7() المعرف بالألف واللام(، وعند غيره )6()التعريف
 :قال ابن مالك: الإيجاز واحتواء جميع أبواب النحو والصرف والتبسيط - 3

  مقاصِد النحو ا محوِيه* * * وأستعين االلهَ في أَلْفيه 
قّرزِ تالأقصى بلفظٍ موج زِ* * * بجندٍ معطُ البذْلَ بِوسب8( وت(  

                                                             
 .29:، ص1م. شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، ينظر -1

 .13 و12:، ص1م.  المصدر نفسه- 2
 .301:م، ص1968؛ 8دار المعارف مصر، ط. المدارس النحوية.  شوقي ضيف- 3
 .2015:، ص1 ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، م- 4
دار ابن حزم للطباعة والنشر بيروت لبنان، . متن الأجرومية، أبو عبد االله محمد بن محمد بن داود الصنهاجي.  ابن آجروم- 5
 .05:، ص1م، م2002؛1ط
 .94:ص،1م. شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك.  ابن عقيل- 6
 .05:ص. متن الآجرومية.  ابن آجروم- 7
 .27:ص.  نقلا عن ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك4،و3:البيان.  ألفية ابن مالك- 8
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كتاب صغر حجما وغزر علما، غير أنـه لإفراطـه في          : "وبسبب هذا الإيجاز يقول فيه ابن هشام      
كما كان أبو حيان التوحيدي الأندلسي ينقص من قدرة         . )1("الإيجاز قد كان يعد من جملة الألغاز      

  .)2(ب نظمهاالألفية ويعي
 :مؤلفاته في النحو

 تـسهيل الفوائـد   -المشهورة بالألفية:  الخلاصة- الوافية في شرح الكافية-الكافية الشافية  -
 سبك المنظـوم    - المؤصل في نظم المفصل    - شرح التسهيل  -*المشهور بالتسهيل : وتكميل المقاصد 

 شرح شـواهد    -مال العدة  شرح إك  - إكمال العدة  - عمدة الحافظ وعدة اللّافظ    -وفك المختوم 
 شرح  - المقدمة الإسلامية  -التوضيح، والتصحيح لمشكلات الصحيح، أو إعراب مشكل البخاري       

 .)3(  النكتة النحوية على مقدمة ابن الحاجب-الجزولية

 -)4( شرح تصريف ابن مالك    -إيجاز التعريف في علم التصريف    : أما في علم الصرف، فله     -
 .)6(وأخرى في القراءات )5(وله مؤلفات في اللغة 

 تعتبر الألفية من أحسن الأراجيز النحوية وأفضلها، ورغم الأراجيز الـتي            :شروح الألفية  -
شـرح  : من شـروحها  . )7(ألّفت من غيره، إلا أا لم تنل من الشهرة ما نالته أرجوزة ابن مالك             

الـدين بـن   شرح لشرح ابن الناظم لصدر ) هـ 686ت ( شرح ابن الناظم     –) 672ت  (الناظم  
 ـ1236ت  (إبراهيم الموسوي العاملي الأصفهاني      دفع (و  ) أوضح المسالك لألفية ابن مالك    (و  )  ه

) الوفية في مختصر الألفيـة    (، و )هـ 763ت  (لابن هشام الأنصاري    ) الخصاصة عن قراء الخلاصة   
 ـ 769ت(وشرح ابن عقيل    ) هـ 911ت(لجلال الدين السيوطي    ) نكت على الألفية  (و  ،)8( )هـ

                                                             
 .11:م، ص1982 ؛ 2دار المعارف مصر، ط. تجديد النحو.  شوقي ضيف- 1
 .172:ص. المدرسة النحوية في مصر والشام.  ينظر، عبد العال سالم مكرم- 2
 .14،و 13: ، ص1م. شرح ابن عقيل على الفية ابن مالك.  ينظر، ابن عقيل- 3
 .15:، ص1م.  ينظر المصدر نفسه- 4
 .15، و14: ، ص1م.  ينظر المصدر نفسه- 5
 .15:، ص1م.  ينظر، المصدر نفسه- 6
 .16: ، ص1م.  ينظر،المصدر نفسه- 7
 .18، و17، و16:، ص1م.  ينظر، المصدر نفسه- 8
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المعروف بشرح الأثير  لأبي حيـان الأندلـسي         ) منهج السالك في الكلام على ألفية ابن مالك       (و
 .)1( )هـ745ت(

طبعت الألفية طبعات مختلفة وعليها أكثر من خمسين شرحا وترجمت إلى عـدة لغـات               "    وقد  
 ).2(" عالمية وسميت الخلاصة

روحها كثيرة أيضا، وقد احتاجت شروح       والملاحظ أن شروح الألفية كثيرة، كما أن شروح ش           
  .الشروح إلى حواش وتعليقات، وهذا قد يرجع لصعوبتها

 723ت( أبو عبد االله محمد بن داود الصنهاجي الفاسي المغـربي            لابن آجروم، ) متن الآجرومية (
تـصاره  إنّ هذه المقدمة قد غبرت عن حاجيات المتعلم المبتدئ لجملة القواعد الأولية، وما اق  ): هـ

على بعض الأبواب النحوية دون غيرها إلا دليل على أنّ الرجل ذو رؤية تربوية خلاصتها التدرج                
في التلقين والانتقال من العام إلى الخاص وتبسيط القواعد، حتى يلم ا المتعلم في المرحلة الأولى، ثم                 

 .)3(تأتي مرحلة الشرح والاستثمار

حيث جعـل بابـاً     :  باباً وفصلاً واحداً، وهي كالآتي     25ة على   وقد احتوت هذه المقدمة الميسر    
، فما يعرف بـه     -الجر–للكلام وأقسامه الثلاثة، وضم فيه ما يعرف به الإسم، وحروف الخفض            

الفعل، وأخيرا ما يعرف به الحرف، وباباً ثانياً للإعراب وأقسامه الأربعة، وثالثا لمعرفـة علامـات     
معربات بالحركات، والحروف، وباباً رابعاً للأفعال وأنواعها الثلاثـة،         الإعراب، وفصلا واحدا لل   

وضم فيه نواصب المضارع وجوازمه، وخامساً لمرفوعات الأسماء، وسادسا للفاعل بقسميه، وسابعا          
، وثامنا للمبتدأ أو الخبر، وتاسعا للعوامل الداخلـة         -نائب الفاعل –للمفعول الذي لم يسم فاعله      

 والخبر، وعاشرا للنعت، وحادي عشر للعطف، وثاني عشر للتوكيد، وثالـث عـشر              على المبتدأ 
للبدل، ورابع عشر لمنصوبات الأسماء، وخامس عشر للمفعول به، وسادس عشر للمصدر، وسابع             

                                                             
 .103:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد.  ينظر، عبد ايد عيساني- 1
، منشورات الس )م2001(،ندوة تيسير النحو،الجزائر،عدد"الموضوعات الصرفية وتيسير التصريف ."  مختار بوعناني- 2

 .230:الأعلى للغة العربية الجزائر،ص
  .157:، ص" في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيينقراءات تمهيدية." ينظر، نعمان بوقرة - 3
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عشر لظرفيْ المكان والزمان، وثامن عشر للحال، وتاسع عشر للتمييز، وعشرون للاستثناء، وواحد             
نان وعشرون للمنادى، وثالث وعشرون للمفعول مـن أجلـه، وأربعـة            ، واث )لا(وعشرون لِ   

  ).2(وعشرون للمفعول معه، وخمسة وعشرون للمخفوضات من الأسماء
والملاحظ أنّ لابن آجروم باع طويل في فن التدريس، وهذا الظاهر في تبويب مقدمته، فقد               

 لهم، وحذَف ما رآه غير مناسب       أدرج أبواب النحو التي رآها مناسبة للناشئة، قصد تقريب الفهم         
للمبتدئ، والدليل على ذلك أنّ مقدمته مازالت تدرس حتى اليوم في كثير من الأقطـار العربيـة،               
بعدما كانت تدرس لمتعلمي السنة الأولى من مراحل التعليم في القرويين والزيتونة والجامع الأخضر              

  .والأزهر
درسين في القرويين والزيتونة والجـامع الأخـضر        مرجع الم ...قد كانت هذه المقدمة     " و

والأزهر، حيث كانت تدرس في السنة الأولى، ثمّ تدرس المقدمة الأزهرية في الثانية، ثمّ قطر الندى                
  )1("في الثالثة، ثمّ ألفية ابن مالك في الرابعة

لك، وقـد   ويذكر السيوطي أنه تأثر به من خلال طريقة تعليمه للنحو على مذهب ابن ما             
ذاع صيته في بلاد المغرب بآجروميته التي اهتم ا نحاة مدينة فاس وسائر حواضر المغرب العربي من               

  .)2(هـ723شماله إلى جنوبه، وظلّ يمارس مهنة التعليم حتى وافته المنية سنة 
ويشير عبد الرحمان الحاج صالح إلى أهمية الآجرومية في النحو التعليمـي بـسبب انتقـاء                

تشتمل المقدمة على موضوعات أساسية في النحـو التعليمـي هـي بـاب              "ضوعات فيقول   المو
م في لنـدن، كمـا ترجمـت إلى الإنجليزيـة     16وقد ترجمت إلى اللاتينية في القرن       . )3("الإعراب

  .)4(والفرنسية
  . )5(   والظاهر أنّ لابن آجروم مصنفات أخرى وأراجيز تعليمية غير الآجرومية

                                                             
 .157،158:، ص"قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين. " ينظر، نعمان بوقرة- 1
، "بة والأندلسيينقراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغار. "نقلاً عن نعمان بوقرة.25:، ص1م.  ينظر، الأعلام- 2

 .156:ص
 .48:، ص"مدخل إلى علم اللسان. " عبد الرحمان الحاج صالح- 3
 .57:؛ د تا، ص2دار المعارف مصر، ط. تيسير النحو التعليمي.  ينظر، شوقي ضيف- 4
 .13، و39، و23، و18،و5:متن الآجرومية، ص.  ينظر، ابن آجروم- 5
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هب جمهور المؤرخين إلى انه كان كـوفي الترعـة، مـستدلين باسـتعماله لـبعض                    هذا ويذ 
من مثل ذلك مصطلح الخفض والمخفوض الذي يقابل الجر وارور، ومـصطلح            . )1(مصطلحام

  .)2(الصفة، ولام كي: المفعول الذي لم يسم فاعله، والذي هو نائب الفاعل، ومصطلح النعت؛ أي
م ابتعد عن التقدير والتعليل ولكنه لم يخرج عن العامل النحوي، وانه أعمـل                 كما أنّ ابن آجرو   

، ولام الجحود، والجواب بالفاء، وبالواو، وبـأو،        )لام التعليل (حتى، ولام كي    : نواصب المضارع 
لن أخـرج   (: المضمرة، كقولنا ) أنْ(وجعل هذه الحروف تنصِب بنفسها مباشرة ولا دخل لتقدير          

 ى اكتبوعلامة ) حتى(فعل مضارع منصوب ب   ) أكتب(حرف نصب، و  ) حتى(؛ و   ) دروسي حت
لا تعمـل بنفـسها     ) حتى(بأن  : نصبه الفتحة الظاهرة على آخره، عكس البصريين الذين يقولون        

  .المضمرة) أن(النصب، وإنما ينصب الفعل المضارع بعدها بـ 
صب الفعل المـضارع المـسبوق ب        حول نا  -بين الكوفيين والبصريين  –   وعن مسألة الخلاف    

ولكن الصحيح ما ذهـب إليـه       : "يقول ابن عثيمين  : وغيرها) لام كي أو لام التعليل    (و  ) حتى(
ولكن قاعـدتنا في    : "  ثمّ ذكر قاعدته في مسائل الخلاف، فقال       -أي أنها تنصب بنفسها   –المؤلِّف  

 سلكنا الأسهل من القولين؛ لأننـا       باب النحو التي نسير عليها، أنه إذا اختلف النحويون في مسالة          
 .)3("إذا أخذنا بالرخص في باب الإعراب فهذا جائز

والظاهر أنّ ابن عثيمين يقول بآراء ابن ىجروم، وبذلك يميلان إلى المدرسة الكوفيـة، وإلى لا                   
  ).كي(و ) لام كي(و ) حتى(المضمرة بعد ) أن(مجال لتقدير 

                                                             
م، 1985؛ 1دار القلم الكويت، ط. ب الإسلامي والأندلسي في العصر المرينيتاريخ المغر.  ينظر، محمد عيسى الحريري- 1

 .157:، ص"قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو. "، نقلا عن نعمان بوقرة345:ص
قراءات تمهيدية في . "، نقلا عن نعمان بوقرة138:، ص1ج. بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاة.  ينظر، السيوطي- 2

 .157:، ص" تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيينتيسير
 .157، و165:ص.  ابن عثيمين، الدرة النحوية في شرح الآجررومية- 3
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كان حريـا ـذه   : "راء الكوفيين في تيسير النحو، حيث قال   ودعا بعض الباحثين إلى الاخذ بآ   
المحاولات أن تنظر إلى النحو الكوفي نظرا غلى النحو البصري، وان تفيد من أعمال الكوفيين في                

  .)1("تجديد النحو وتيسيره
 . )2("التي وصل شراحها إلى ما يزيد على المائة شارح" و: شروح الآجرومية -

والمعروف بشرح المكودي، ومحمد الصباغ     ) هـ807ت  ( الرحمن بن صالح     المكودي عبد : ومنهم
القلعي الجزائري وشرحه الدرة الصباغية، وخليفة بن حسن القماري بنظمه للآجرومية والمعروف            

، كما شرحها العلاّمة محمد بن صالح العثيمين شرحاً مناسباً للمبتدئين       )3(باللامية في نظم الآجرومية   
  .)4()رة النحوية في شرح الآجروميةالد(وسماه 

 المتتبع لمؤلفات ابـن هـشام       ):هـ761ت  (لابن هشام الأنصاري    ) قَطْر الندى وبلّ الصدى   (
الثلاثة، يعرف أنه قَصد التيسير في النحو، والتدرج في التعليم، وأنّ الـشروحات والتفـصيلات               

للمبتدئين، ) قطر الندى(اسيا، يكون فيه   ، وهو بذلك يضع منهاجا در     )شذور الذهب (الموجودة في   
للذين بلغوا السنة الثالثة أو ) مغني اللبيب(للذين بلغوا المرحلة الثانية من التعليم، و  ) شذور الذهب (و

كان يـدرس في الـسنة      ) قطر الندى (رغم أن   . الرابعة من التعليم، وقد يكون لأهل الاختصاص      
وها هو ابن هشام يوضح ذلك في       . )5(الجامع الأخضر والأزهر  الثالثة، وهذا في القرويين والزيتونة و     

قطر النـدى، وبـل     "وبعد، فهذه نكت حررا على مقدمتي المسماة ب         ): "قطر الندى (مقدمة  
رافعة لحجاا، كاشفة لنقاا، مكملة لشواهدها، متممة لفوائدها، كافية لمـن اقتـصر             " الصدى

 )6("طلاّب العربية إليهاعليها، وافية ببغية من جنح من 

  :أما طريقة تبويبه للكتاب، جاءت كالآتي
                                                             

م 1986 ؛ 3دار الرائد العربي بيروت ،ط.مدرسة الكوفة ومنهجها في دراسة الّلغة والنحو.  مهدي المخرومي- 1
 .407:،ص

 .04:ص.  الآجروميةالدرة النحوية في شرح.  ابن عثيمين- 2
 .156:، ص"قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين. " ينظر، نعمان بوقرة- 3
 .05:ص.الدرة النحوية في شرح الآجرومية .  ينظر، ابن عثيمين- 4
 .158، 157:، ص "قراءات تمهيدية في تيسير تعليم النحو عند المغاربة والأندلسيين. " ينظر، نعمان بوقرة- 5
ضبطه وصححه؛ يوسف الشيخ محمد البقاعي، دار الفكر للطباعة . شرح قطر الندى وبل الصدى.  ابن هشام الانصاري- 6

 .20:م،ص2008؛2والنشر بيروت لبنان، ط
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أقسام الكلمة وعلامات كل قسم وأنواعه، ثم الحروف المختلف في حرفيتها،           :    حيث تناول أولا  
المضمرة جـوزا   ) أنْ(ثم صور ائتلاف الكلام وأنواعها، ثم الإعراب وأنواعه وعلاماته، ثمّ مواضع            

، ثم بـاب الاشـتغال، ثم بـاب التنـازع، ثم            )ألْ(لمعرفة، خلاف النحاة في     ووجوبا، النكرة وا  
المفعولات، باب الحال، باب التمييز، باب الاستثناء، ما فيه خلاف، باب ارورات، المصدر، باب              

  )1(الأسماء التي تعمل عمل الفعل، باب التوابع، باب العدد، باب التعجب، باب الوقف
م ركّز على النحو، متعرض مل أبوابه حتى المسائل المختلف فيهـا، ولم                والظاهر أنّ ابن هشا   

  .)2( لعلم التصريف إلا في باب الوقف، وهمزة الوصل-بالمقابل–يتعرض 
وصلَ ...  أن تؤذن بالذهاب،     -صناعة العربية –وقد كادت هذه الصناعة     : "   يقول ابن خلدون  

منسوب إلى جمال الدين ابن هـشام مـن علمائهـا،           إلينا بالمغرب لهذه العصور ديوان من مصر،        
وتكلّم على الحروف والمفردات والجمل، وحذف مـا     . استوفى فيه أحكام الإعراب مجملة ومفصلة     

، وأشار إلى نكت إعراب القـرآن       "وسماه المغني في الإعراب   "في الصناعة من المتكرر في أكثر أبواا      
ت سائرها؛ فوقفنا منه على علم جم يـشهد بعلـو           كلها وضبطها بأبواب وفصول وقواعد انتظم     

  .)3("قدره في هذه الصناعة، ووفور بضاعته منها
   والملاحظ أن هذا الكتاب من أوضح المختصرات النحوية، صنفه ابن هشام للمبتدئين في عصره،             

رس، وهو في   وقد عني به الدارسون قديما وحديثا، حتى غدا مقررا دراسيا في كثير من المعاهد والمدا              
هذا الكتاب يعرض الفكرة، ثم يسوق الأدلة والشواهد من القرآن الكريم، والشعر القديم، كمـا               
نرى أنه لم يتعصب لمذهب نحوي معين، فتراه يأخذ برأي البصريين، وأحيانا أخرى يأخذ بـرأي                

التدرج مـن  الكوفيين إذا كانت أدلتهم أقوى من غيرهم، أما من ناحية المنهج فقد اعتمد أسلوب            
البسيط إلى الصعب، فالمعقّد، إلاّ أن ابن هشام يستطرد كثيرا، فتراه يعرض الفكرة، ثم يـسترسل،            
وينتقل إلى أفكار أخرى قد تكون متشعبة، وهذا لا يتلاءم وطبيعة المختصر الذي صنفه للمبتدئين،               

                                                             
 .495-490: ص،شرح قطر الندى وبل الصدى.  ينظر، ابن هشام الانصاري- 1
 .495:ص.ى شرح قطر الندى وبل الصد.  ابن هشام- 2
 .576:ص. المقدمة.  ابن خلدون- 3
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ث جـاءت مختـصرة،     كما يجعل الكتاب غير متوازن من الناحية العلمية، خاصة وأنّ بعض المباح           
  .)1(ومباحث أخرى مطولة، فتراه يختصر الكلام في بعض المباحث، ويتوسع في أخرى

  :لابن هشام مؤلفات كثيرة؛ منها: مؤلفاته
 قطر  – شذور الذهب في معرفة كلام العرب وشرحه         –مغني اللبيب عن كتب الأعاريب       -

 الإعراب عن قواعد الإعراب     –  أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك      –الندى وبل الصدى وشرحه     
وخلاصة القول أن ابـن     .  رفع الخصاصة عن قراء الخلاصة وغيرها      – شرح اللمحة لأبي حيان      –

للمبتدئين في عصره، وهذا حسب قناعاته التيسيرية للنحو العربي،         " قطر الندى "هشام وضع كتاب    
الـتي  ) بل(التي تعني التتابع، و) قطر(ولعل مفهومه للتيسير ظاهر في عنوان كتابه من خلال الكلمة       

 .تعني عدم التعمق، والظاهر أنه التدرج في الأمور

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                             

 .16، و15:ص). التمهيد(شرح قطر الندى وبل الصدى .  ينظر، ابن هشام- 1
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  .ير النحو العربي لدى المحدثينسمحاولات تي:المبحث الثّالث 
        وقد أدى هذا الوضع إلى أنْ أصبح النحو شبحا يخيف المـتعلّمين بمختلـف أعمـارهم                

 ـ    الأصوات في ومستويام ،فتعالت    ير النحو ،وأخرى بضرورة     جميع العصور تنادي بضرورة تيس
إلى در قليل من أهميته ،بل وصلتة محلّ اإسقاط الإعراب أو التيلال العام1(..."،*صحىلفجة إح(. 

  :ات تمثِّلها ثلاث اتجاهة حديثةنظريات لغويلاث اك ث هن 
فى وأحمد عبد الستار الجواري ومهدي المخزومـي وشـوقي          يمثِّلُه إبراهيم مصط  :الاتجاه الأول   

  .)2(ضيف وسِواهم ،ولقد دعوا إلى نحو جديد يعِيد للعربية نضارا
يمثِّله عبد القادر الفاسي الفهري ،وتمّام حسان وإبراهيم أنيس وداود عيد ،والطّيب          :الاتجاه الثّاني   

نظرية الّلغوية العربية القديمة والاعتماد كلّيا علـى أحـد          البكوش ،وهم يدعون إلى الرجوع إلى ال      
  .)3(النماذج الوصفية الغربية الحديثة

وهذا اتجاه توفيقي نفْعي يتبنى نموذجا وصفيا يمزِج بين مقولات النظرية الغربيـة    :الاتجاه الثّالث   
  . )4(عبد القادر المهيري وعبد الرحمان الحاج صالحالحديثة ،ومقولات نظرية النحو العربي،ويمثّلُه 

  :ين مفهوم التيسير والتجديد لدى المحدث
فالتيـسـير  :" مهدي المخزومي بأنّ التيسير ليس هو الاختصار ولا هو الحذْف ،فيقول                  يرى

عات النحـو   إذنْ ليس اختصارا ولا حذْفًا للشروح والتعليقات ،ولكنه عـرض جدِيـد لموضـو           
ولن يكون التيسـير وافيا ذه المطالب مـا لمْ يـسبقه            ييسر للناشئين أخذها واستيعاا وتمثلها ،     

  . )5("إصلاح شامل لمنهج هذا الدرس وموضوعاته أصـولا ومسائـل 
                                                             

 .173:ص. خصائص العربية وطُرق تدريسها .  نايف معروف -1
  .37:ص. مقالات لغـوية .  ينظـر ،صالح بلعيد -2
ريحة ،غرضها إحداث الهُوة السحيقة بين أجيال المسلمين ،وبين هي دعوة حديثة يتزعمها لويس عرب ،وأنيس ف" ـ و*

 . 510:، ص)" الهامـش ( النحـو العربي وإشكاليات تدريسه . " عمر لحسن ". عقيدم وتراثهم 
 .37:ص.  ينظر ،المرجع نفسه -3
 .38:ص.  ينظر ،المرجع نفسه -4
م ، 1964؛ 1منشورات المكتبة العصرية صيدا بيروت ، ط .  وتوجيه نقْد: في النحو العربي .  مهدي المخزومي -5

 .16:ص
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لْميـة  وِفْق أصـول نظريـة عِ  *الدعوة إلى إعادة وصف الّلغة العربية"ويرى حلمي خليل بأنه        
جديدة ؛أي وضع نموذج وصفي يخالِف النموذج البصري ،باعتباره النموذج السائد في الدراسات             
النحوية العربية ،وفي الكُتب المدرسية ويتعامل مع التغيير الّغوي الّذي طَراَ على العربيـة منـذ أنْ                 

  .)1("لغـة وضعت البصرة منهجا في دراسة وتحليل هذه الّ
التطويل مع التبسيط أَفْيد وأَنفَع تربويا مـن الاختـصار          "     أما الّلسانيّ محمد صاري فيرى بأنّ     

ولا هـو   ليس اختـصارا ، "... ومن ثَمة يعرف التيسير بأنه     . )2( ..."والإيجاز مع الإام والتعقيد   
د لموضوعات النحو ،يتم من خلاله تحويل المـادة         حذْف للشروح والتعليقات ،ولكنه عرض جدي     

  .)3("الخام الجافّة الّتي تتضمنها مختصرات النحو إلى مادة تربوية حية صالحة للاستهلاك 
تكْييف النحو والـصرف مـع      :"      وأما الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح فيعرف التيسير بأنه        

بية الحديثة عن طريق تبسيط الصورة الّتي تعرض فيهـا القواعـد علـى          المقاييس الّتي تقتضيها التر   
  .    )4("فعلى هذا ينحصِر التيسير في كيفية تعليم النحو ،لا في النحو ذاته .المتعلّمين

أما طه حسين فيرى أنّ حلّ المشكلة يكْمن في إعادة تشكيل القواعد النحوية لتسايِر تفكـير                      
أحدهما أنْ نقَربه من العقل لِيفْهمه      :وأنا أتصور إحياء النحو على وجهين     :" ن المُعاصر ،فيقول  الإنسا

  ويسيغه ويتمثله ويجري عليه تفكيره إذا فَكَّر ، ولسانه إذا تكلّم ،وقلمه إذا كَتب ،والآخر    
ه ومناقشة مسائله والجِدال في أصوله وفروعـه  أنْ تشِيع فيه هذه القوة الّتي تحبب إلى النفوس درس        

قد " ويضيف . )5("،وتضطّر الناس إلى أنْ يعنوا به بعد أنْ أهملوه ويخوضوا فيه بعد أنْ أعرضوا عنه            
تغيرت الحياة وتغيرت العقول ،وأصبح النحو القديم تاريخًا يدرسه الاختصاصيون ولمْ يبق من نحـوٍ        

أما إبراهيم مصطفى فيرى أنّ الـصعوبة  . )6("مه هذه الملايين الكثيرة من التلاميذ    ميسرٍ قريب لتفه  
                                                             

 .48، و47: ص.العربية وعلم الّلغة البنوي .  حلمي خليل -1
 .193: ، ص" تيسـير النحـو موضة أم ضرورة ؟ . "  محمد صاري -2
 .193:ص.  المـرجع نفسه -3
،مجلّة الّلسانيات الجزائر "ات في النهوض بمستوى مدرسي الّغة العربية أثر الّلساني."  عبد الرحمان الحاج صالح -4

 .23،و22:،ص)م1973/1974(،04،ع
النحو العربي وإشكاليات . " عمر لحسن ". نقلاً عن . س: ص. تقديم كتاب إحياء النحو لإبراهيم مصطفى .  طه حسين -5

 .511:، ص)" الهامش ( تدريه 
 .192: م ،ص1985؛ 12دار العلم للملايين بيروت لبنان ، ط .د خصام ونق.  طه حسين -6
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تكْمن   في وضع النحو وتدوين قواعده ،وأنّ دواء المشكلة هو تبديل منهج البحث النحوي للغـة          
عل دراسـة   وأما علي أحمد مدكور فيرجعها إلى عدم ابتكار طرائق وأساليب إيجابية تج           . )1(العربية  

ويرى محمـود الـسعران أنّ البحـث        . )2("القواعد العربية وسيلة فعالة في تنمية الْملَكَة الّلسانية         
  . )3(... "النحوي الحديث ينبغي أنْ يستبعد التقديرات الفلسفية والعقلية وما إليها من تأويل 

  :دواعي التيسير عند المحدثين 
 العرب المهتمين بإصلاح تعليم اللغة العربية  ،و تذليل صعوباا ،وحلّ            اتفق معظم الباحثين  "     و

مشكلاا ،وأنّ تعليم نحوها ؛أحد هذه المشكلات الكبرى ،فهو السبب الرئيس في ضعف الناشئة              
  . )4("العرب ،في جميع مراحل التعليم ،لذلك تعددت دعوات إصلاحه ،منذ زمن بعيد

  :لّفات النحوية الحديثة إلى أنّ المادة الّلغوية تشتكي من     وقد أفضت معظم المؤ
 كَثْرة العِلل.  
 تضارب المصطلحات.  
 إمعان في الغموض.  
 اضطراب في القواعد.  
 ةحويج في ترتيب المسائل الندرعدم الت.  
 فرحو والصالخَلْط بين مسائل الن.  
 كْرار الأمثلة وأصطناعها5(ت( .  

م بقـرار وزارة    1938تي لاحظها أعضاء لجنة تيسير الّلغة العربية الّتي أُلِّفت عام               وأما المشكلة الّ  
  :المعارف بمصر ،أنّ أهم ما يعسر النحو على المعلمين والمتعلّمين ثلاثة أشياء

                                                             
 .د: ص. إحياء النحو .  ينظر ،إبراهيم مصطفى -1
 .333 ،و332: م ، ص1997دار الفكر القاهرة ، د ط ؛ .تدريس فنون الّلغة العربية . ينظر ،علي أحمد مدكور -2
 .207:تا ، ص.دار النهضة العربية بيروت ، د. مقدمة للقارئ : علم الّلغة .  محمود السعران -3
 .115: ، ص" النحو العربي بين التعصير والتيسير . "  يحي بعيطيش -4
 .219: ص. مقالات لغوية .  ينظر ،صالح بلعيد -5
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  .فلسفة حملت القدماء على أنْ يفترضوا ويعلّلوا ،أو يسرفوا في الافتراض والتعليلـ 1
  .اعد نشأَ عنه إسراف في الاصطلاحاتإسراف في القوـ 2
  .)1(إمعان في التعمق باعد بين النحو والأدبـ 3

  :و لدى المحدثينمحاولات تيسير النح
           من امعيين الذين قدموا اجتهادات معتبرة في مجال تيسير النحو، فكان لهـم أنـصارا                      

  .باختصارسنقف على محاولام . كما كان لهم معارضين
قدم مشروع تيسير الكتابة العربية، وعارض بقوة مقترح عبـد  ): م1949-م1881(علي الجارم   -

العزيز فهمي المتمثل في إحلال الحروف اللاتينية محل العربية، وفي مجال تيسير النحو ألّف كتـاب                
 .)2(الذي كان من كتب النحو التعليمية لغاية الستينات) النحو الواضح(

لم يقف المفكرون في صعوبة المادة النحوية عند مجـرد          ): م1962-م1888(: صطفىإبراهيم م  -
المطالبة بالتغيير، بل تعدوا ذلك إلى محاولات للتجديد والتيسير، وكانت أول محاولـة ظهـرت في              

، وحذا في   م1937عام  ) إحياء النحو (العصر الحديث هي محاولة الأستاذ إبراهيم مصطفى في كتابه          
ولقد بنى المؤلّف أفكاره في إصلاح النحو وتجديده على فكـر           . )3(بن مضاء القرطبي  دعوته حذو ا  

المطالبة بان يتسع الدرس النحوي، فيشمل دراسة أحكام نظم الكلام وأسرار           : أولهما: ، هما )4(بين
المطالبة بإلغاء نظرية العامل، ومـا يترتـب عليهـا مـن تقـديرات              : وثانيهما. )5(تأليف العبارة 

 .)6(لاتوتأوي

  :   وكانت الأصول الهامة التي بنى عليها تأليفه الجديد

                                                             
 .181:،ص" موضة أم ضرورة؟ : تيسير النحو."  ينظر ،محمد صاري -1
 . 224:ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد-2
 .122:، ص1ج. الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآداا.  ينظر، محمود أحمد السيد-3
 .194: ، ص"وضة أم ضرورة؟: تيسير النحو. " ينظر، محمد صاري-4
 . 1:م، ص1959لجنة التأليف والترجمة والنشر القاهرة، دط ؛ .  ينظر، إبراهيم مصطفى، إحياء النحو-5
 . 195-194: ص. جع نفسه ينظر، المر-6
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ليست الحركات الإعرابية حكما لفظيا خالصا، بل هي أعلام لمعان؛ فالضمة علم الإسـناد،               - 1
والكسرة علم الإضافة، أما الفتحة فليست بعلم إعراب، وإنما هي الحركة الخفيفة المستحبة عنـد               

      ون أن يشكلا آخر كلمة في الوصل ودرج الكلام، فهي في العربية نظير السكون            العرب التي يحب
 .)1(في لغتنا العامية

 .)2(العلل لا تعمل، وإنما المتكلم هو العامل - 2

 .)3(ليست هناك علامات أصلية وعلامات فرعية - 3

  :   ويضيف الباحث صالح بلعيد، بأنّ معالم الكتاب الكبرى
 . العربيةالاهتمام بالقراءات، واستقراء الشواهد -

 .الاستفادة من أقوال علماء اللغة القدامى في معالجة المسائل الدقيقة في النحو -

 .الانتفاع بأساليب الدراسات الحديثة -

 .)4(إلغاء الأبواب غير العلمية كبابي التنازع والاشتغال -

أطمـع  : " إلى تغيير منهج البحث النحوي، إذ يقول) إحياء النحو (   دعا المؤلف من خلال كتابه      
أن أغير منهج البحث النحوي وأبلهم أصولا يسيرة تقرم من العربية، وديهم إلى حظ من الفقه                

  :معتمدا في ذلك على. )5("بأساليبها
ولم يكن لنا أن نسأل عن كـل حركـة مـا            " ربط الحركات الإعرابية بالمعاني التي تؤديها،        - 1

 أن الضمة علم الإسـناد، والكـسرة علـم          فهو يرى . )6("عاملها، ولكن ماذا تشير إليه من معنى      
 .الإضافة، والفتحة هي الحركة الخفيفة المستحبة عند العرب، فليست بعلم إعراب

                                                             
  .و، ز: ص.  ينظر، إبراهيم مصطفى، إحياء النحو-1
 . 33-32:ص.  ينظر، المرجع نفسه-2
 .113-11:ص.  ينظر، المرجع نفسه-3
 .225، و224:ص. هامش مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد-4
 . أ: ص.  إبراهيم مصطفى، إحياء النحو-5
 . 60:ص.  المرجع نفسه-6
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المبتدأ والفاعـل   : هذه أبواب الرفع الثلاثة   " الاكتفاء بالكلمة على أا مسند إليه دون تفصيل،        - 2
 الأقسام وتعديد الأبواب، وعـن      ونائب الفاعل، اطرد فيها الأصل الذي قررناه، وأغنانا عن تكثير         

. )1("فلسفة العامل وشغب الخلاف، وجعل الحكم النحوي أقرب إلى الفهم وأدنى إلى روح العربية             
فالأصل في نظره هو المسند إليه، ومنه فالمبتدأ والفاعل ونائب الفاعل مصطلح واحد؛ ولكن أيعقَلُ               

تؤديها، لا على أا أثر من أثر العوامل النحوية،         أن يدعو إلى ربط الحركات الإعرابية بالمعاني التي         
، ولا فرق بين المبتدأ أو الفاعل ونائب        )2(ويدعو في نفس الوقت إلى أن كل مرفوع فهو مسند إليه          

 الفاعل، ولكن ماذا يفعل المتعلم إذا وجد المسند إليه منصوبا؟

والباحثين الذين بينـوا    ولقد تعرضت محاولة إبراهيم مصطفى إلى نقد كبير من قبل العلماء            
فساد الأصول التي انتهى غليها، واثبتوا أن أفكاره التي زعم أا جديدة، فهي ليست كذلك، وإنما                

  .)3(سبقه إليها كثير من النحاة
من أهم الكتب الـتي ردت      ) النحو والنحاة بين الأزهر والجامعة    (ويعد كتاب محمد عرفة     
محمد محمد حسين، وعبد العال     : كما هوجم الكتاب من قبل    . )4(على إبراهيم مصطفى ردا علميا    

الصعيدي، وعلي النجدي ناصف، وشوقي ضيف، وشيخ الأزهر محمد الخضر الحسين، وعبـاس             
إلاّ أنّ ورغم معارضته بقوة، يكون قد فتح الباب على مصراعيه لتيسير النحـو،              . )5(محمود العقّاد 

م، بقرار  1938لة ثانية للجنة تيسير قواعد اللغة العربية سنة         والدليل على ذلك أنّ محاولته تلتها محاو      
  .)6(من وزير المعارف في ذلك الوقت

 للتجديد في عـام     -الثالثة–وأطلق صيحته   ): م1966-م1895(محاولة الأستاذ أمين الخولي      -
م، حيث ذكر أنّ سبب الصعوبة في تعلم العربية يرجع إلى أننا نعيش بلغة غـير معربـة ولا         1942

. )7(اسعة، ونتعلم لغة معربة وافرة الحظ من الإعراب، ودعا إلى التخلص من الإعراب وعلاماتـه              و
                                                             

  .60:ص. م مصطفى، إحياء النحو إبراهي-1
 . 71:ص.  ينظر، المرجع نفسه-2
 . 195:، ص" موضة ام ضرورة؟: تيسير النحو. " ينظر، محمد صاري-3
 . 195:ص.  ينظر، هامش المرجع نفسه-4
 . 225:ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد-5
 .122:، ص1ج. بية وآدااالموجز في طرائق تدريس اللغة العر.  ينظر، محمود أحمد السيد- 6
 .123:ص.  ينظر، المرجع نفسه- 7
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والذي يعرض الموازنة بين النحو والفقه، كما يذكر بأنه         ) هذا النحو (م ألّف كتابه    1944وفي سنة   
التشكيك في  يحق لنا الاجتهاد في النحو مثلما اجتهد السلف، إلا أن عمله هذا لم يسلم من النقد و                

والظاهر أنّ غرضه التخلص من الفصحى بسبب القواعد التي تـضبطها، ويـدعو إلى              . )1(أغراضه
 .العامية التي لا قواعد فيها ولا ضوابط

يرى بانّ سبب صعوبة المادة النحوية في التعليم، لانّ لغتنا التي           ): م1973-م1889(طه حسين    -
 . )2(صلة بينه وبين الحياةتدرس في مدارسنا، يدرس فيها شيء غريب لا 

أن يقر به النحـاة مـن العقـل         : أحدهما:  لا بد من توافر شرطين     -في نظره –   ولتيسير النحو   
. الحديث؛ ليفهمه ويسيغه ويتمثله ويجري عليه تفكيره إذا فكّر، ولسانه إذا تكلّم، وقلمه إذا كتب              

والظاهر أنـه   . )3(رسه، ومناقشة مسائله  أن تشيع فيه هذه القوة التي تحبب إلى النفوس د         : وثانيهما
  .ينتقد النحو وطرائق تعليمه، دون تقديم البديل للتيسير، لذا تبقى آراؤه مجرد آراء

يعتبر الباحث من كبار دعاة التيسير، حيث تأثر الكاتب بـآراء ابـن مـضاء               : شوقي ضيف  -
وبذلك اعاد من جديد طـرح  م، 1947في سنة ) الرد على النحاة (القرطبي، وهذا لَما حقَّق كتاب      

فكرة العامل والمعمول، كما يرى التنازل عن العلل الثواني والثوالـث، لأـا لا تخـص المعرفـة      
الذي عالج  ) تجديد النحو (وقد ظهرت محاولاته التيسيرية في كتابه       . )4(التعليمية، بل المعرفة الفلسفية   

 .م1981والذي ظهر سنة : فيه النقاط الست الآتية

 .  أبواب النحوتنسيق - 1

العـاملات  ) لات(زو  ) لا(و) ما( باب   -وأخواا) كان(باب  :  حذف ثمانية عشر بابا وهي     - 2
 – باب التنـازع     -وأخواا) اعلم( باب   -وأخواا) ظن( باب   -وأخواا) إنّ( باب   -عمل ليس 

لمـدح   باب أفعـال ا -)5( باب التعجب- باب اسم التفضيل- باب الصفة المشبهة  -باب الاشتغال 
 . الندبة- الاستغاثة- الإغراء- التحذير- الاختصاص- كنايات العدد-والذم

                                                             
 .225:ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد- 1
 .122:، ص1ج. الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآداا.  ينظر، محمود أحمد السيد- 2
 .226: ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد- 3
 .227و، 226: ص.  ينظر، المرجع نفسه- 4
 .227:ص.  المرجع نفسه- 5
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 .إضافة أبواب أخرى - 3

 .إلغاء الإعرابين التقديري والمحلي - 4

 .حذف زوائد من بعض الأبواب - 5

 .)1(إضافة تدقيقات تعريفية كانت ناقصة - 6

أملا طال انتظـاره    لعلي ذا الكتاب أكون قد حقّقت       : "     ويقول الكاتب في آخر هذا العمل     
  . )2("بتجديد النحو على منهاج وطيد يذلّله ويبسطه ويعين على تمثّل قواعده واستكمال نواقصه

م، حيث قدم فيه جوانب من اسـتعمالات  1986الذي ظهر سنة  ) تيسيرات نحوية (   أما في كتابه    
وقسم . اعد تصحيحا وتبييناقسم تناول فيه بعض القو   : اللغة عند الكُتاب، وقسمه على ثلاثة أقسام      

وقسم يعرض فيه بعض الألفاظ الدارجة تمّت    . تناول فيه بعض التعبيرات يظن أنّ ا شوبا من خطأ         
  ).تيسير النحو التعليمي قديما وحديثا(كما أنّ للكاتب كتاب . )3(إلى الفصاحة بعرق أصيل

صري بعض هذه الاجتهادات، ببناء        غير أنّ جهده لم يذهب هباءً منثورا، حيث اعتمد امع الم          
نحو تعليمي، وإعادة تنسيق أبواب النحو وتصنيفها من جديد، والعمل بآراء ابن مضاء، وحـذف               

  .)4(بعض الزوائد، وزيادة إضافة ضرورية
   هذه محاولات شوقي ضيف التي رآها مناسبة لتيسير النحو للناشئة، وهـذا بحـسب قناعاتـه                

  .التيسيرية
ول أن الباحث شوقي ضيف، تحدث عن المختصرات النحوية، وعن ثـورة ابـن                 وخلاصة الق 

مضاء، كما انتقد محاولة إبراهيم مصطفى، وتحدث عن مقترحات لجنة وزارة التربيـة والتعلـيم               
ونظر إلى النحو   ،  1945م، ثمّ عن قرارات مؤتمر مجمع اللغة العربية سنة          1938المصرية الصادرة سنة    

ة، ورأى ضرورة تيسيره وإعادة تصنيفه، وحسب رأيه تيسير النحو يمر بتيـسير             في صيغته التعليمي  
  :، والذي قسمه إلى قسمين)تيسيرات لغوية(اللغة، ولهذا الغرض ألّف كتابه 
                                                             

 .228:ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد- 1
 .8:ص. د تا. الرائد العربي لبنان. تجديد النحو.  شوقي ضيف- 2
 .228:ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد- 3
 .229، و228: ص.  ينظر، الرجع نفسه- 4
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نيابة حروف الجر عن بعضها مع مفاعيل الأفعال        : قسم أبان فيه عن الحالات النحوية الجائزة، مثل       
أظهـر الـصحة اللغويـة      : وغيرها، وفي القسم الثاني   ...  بلاغي   المتعدية بحرف لغرض علمي أو    

كمـا  . والنحوية لبعض الصيغ والتعبيرات الصحيحة، والتي يتوهم بعض الباحثين أا غير صحيحة         
، تناول فيه عددا من المسائل اللغوية، َِضف إلى مساهماته المعتـبرة          )مسائل لغوية (أخرج كتاباً آخر    

  .)1(نة اللغة العربية في مجمع مصرفي لجنة الأصول ولج
، وأخرجـه في    )نحو التيسير (ألّف كتابا في تيسير النحو تحت عنوان        : أحمد عبد الستار الجواري    -

إنّ دراسة العربيـة لغـة   "م، طارحاً فيه إصلاح الدراسات اللغوية، مؤكدا على      1962العراق سنة   
فيها وتحريك مـا اسـتقر   * عاودة النظرونحوا، في ما وقع لها من مصطلحات تحتاج إلى شيء من م    

كما يرى أن الصعوبة تكمن في ابتعادنا       . )2("منها في الأذهان والأفهام، حتى تعرف ذلك الاستقرار       
عن أصول العربية، وأيضا في الشواهد النحوية، كما أن التيسير عنده يكون في كتـب التـدريس          

ث يرى بأنّ الاختصارات المؤلفة في العلوم       والظاهر أن الباح  . )3(فقط، ولا يجب أن يكون اختصارا     
وقـد  . )4("إذا كان الاختصار يقصد منه التيسير، فهو في جوهره غـير التيـسير            "مخلّة بالتعليم، و  

ذهب كثير من المتأخرين إلى اختصار الطرق والأنحاء        : "سبقهما ابن خلدون في ذلك، حيث يقول      
وهو فساد في التعليم وفيه إخـلال       ... على الفهم   فصار ذلك مخلا بالبلاغة وعسيرا      ... في العلوم   
 .)5("بالتحصيل

. ولذا فإن التطويل مع التبسيط أفيد وانفع تربويا من الاختصار والإيجاز مـع الإـام والتعقيـد           "
وهذه الآراء صـائبة    . )6(..." ليس اختصاراً، ولا هو حذف للشروح والتعليقات         -إذن–فالتيسير  

ك، حيث أنك تقرأ كتابا مطولا بتمعن وصبر فتفهمه، ومقابـل ذلـك   وسديدة، والواقع يثبت ذل 
  .مختصرا فتعجز عن فهمه ولو سهرت الليالي الطوال من أجله

                                                             
 .190، و189:ص.  ينظر، صالح بلعيد، مقالات لغوية- 1
، 4، ج1982، مجلة امع العلمي العراقي بغداد، "الوصف نظرة أخرى في قضايا النحو العربي. "حمد عبد الستارأ - 2
 .41:، ص33م
 .189،و188:ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد- 3
 .192:، ص"موضة أم ضرورة؟: تيسير النحو. " محمد صاري- 4
 .551:ص. المقدمة.  ابن خلدون- 5
 .193:، ص"موضة ام ضرورة؟: تيسير النحو. " محمد صاري- 6
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يرجع أسباب تعقد النحو إلى الموسـوعات والمنظومـات         : امعي الباحث عبد الكريم خليفة     -
ار على ست قبائـل في      وكتب العلّة، كما يتأسف على خلو النحو من الاستقراء الكامل بالاقتص          

تيسير (جمع اللغة، قد فوت على العربية الشيء الكثير من كلام العرب، وهذا ما دفعه لتأليف كتابه   
 :طارحاً وجهة رايه في التيسير النحوي متمثلة في سبع نقاط) العربية بين القديم والحديث

 .إمكانية إضافة أشياء أخرى للنحو - 1

 . ضوء الدراسات اللسانية الحديثةعرض النحو عرضا حديثا مبنيا على - 2

 .التدرج في العرض - 3

 .الاستفادة من بعض القرارات في تيسير النحو للناشئة في كتب لتعليم لحل المشكلة - 4

 .إعادة تنسيق كتب النحو التعليمي مع حذف بعض الأبواب الفرعية - 5

 .إدخال الأصوات الأجنبية من الضرورة بمكان - 6

 .لا بد من تصفية النحو وتنقيته - 7

والكاتب حسب رأيي   ). 1(  كما يرى بأن العقدة في النحو، لا تكمن في اللغة، بل في معلم اللغة              
لم يأت بالجديد، فكل النقاط التي طرحها قد سبقه إليها غيره من العلماء ودعاة التيسير، فالنـسبة                 

مكانيـة  لطريقة التدرج في التعليم الجاحظ وأكّد عليها ابن خلدون في مقدمته، أمـا بالنـسبة لإ               
الإضافة، وإعادة تنسيق الكتب النحوية، فقد سبقه إليها شوقي ضيف، أما عن عرض النحو وبنائه               
على ضوء الدراسات اللسانية الحديثة، فقد تكلّم فيها اللساني البارز عبد الرحمان الحاج صالح، أما               

تراثنا اللغوي في حاجة (عن تنقية النحو من الشوائب، فقد تكلّم فيها رمضان عبد التواب في كتابة        
  ).إلى التهذيب

ركّز جهوده النحوية في مجال النحو التعليمـي، باعتبـار          : امعي الباحث محمد شوقي أمين     -
المشكلة تكمن في المادة التعليمية، أو في المتلقي، أو في المدرس، أو في المنهجية، ويعطـي الأهميـة                  

تقيد بالنموذج القديم، وفكرة تدوين وتقنين ما هو        الكبرى لطرائق التدريس، كما يطرح إشكالية ال      

                                                             
. مقالات لغوية. نقلا عن صالح بلعيد. 1986؛ 1تيسير العربية بين القديم والحديث، ط.  ينظر، عبد الكريم خليفة- 1

 .193، و192:ص
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 يقول الباحث   )1(ما نفيد من إيثار المذهب الكوفي؟     : جارٍ في الاستعمال بعد ذيبه، ويطرح سؤالا      
، )كان وأخواـا  (فنراه ينحو منحى المذهب الكوفي الميسر، ويقترح بأن يغلق باب           : "صالح بلعيد 

والمقصور والإعراب المحلي، والعلامات الإعرابية الفرعية وإلغاء      ويلغى الإعراب التقديري للمنقوص     
  .)2("الإعراب التقديري للمضاف إلى ياء المتكلّم

  :من المؤلفات التيسيرية في العصر الحديث* 
  )م1873ت ( رفاعة رافع الطهطاوي -
  ).م1873ت (لرِفاعة رافع الطهطاوي ) التحفة المكتبة في تقريب اللغة العربية(* 
  ).م1889ت(لعبد االله باشا فكري ) الفصول الفكرية للمكاتب المصرية( *
  .م1887لجماعة من المشتغلين بالنحو ) الدروس النحوية لتلاميذ المدارس الابتدائية(* 
  .لأحمد الهاشمي) القواعد الأساسية للغة العربية(* 
  .لرشيد الشرتوني) مبادئ العربية(* 
  .ى الغلايينيلمصطف) جامع الدروس العربية(* 
  .)3(لعلي رضا) المرجع في اللغة العربية(* 
  .لمحمد الأنطاكي) المحيط(* 
  .لمحمد الخوص) قصة الإعراب(* 
  .لعباس حسن) النحو الوافي(* 
  .عبد العليم إبراهيم) النحو الوظيفي(* 
  .عبد المتعال الصعيدي) النحو الجديد(* 

                                                             
. مقالات لغوية. عيدنقلا عن صالح بل. 38:م، ص1977مجلة مجمع اللغة العربية القاهرة، .  ينظر، محمد شوقي أمين- 1

 .194:ص
 .194:ص. مقالات لغوية.  صالح بلعيد- 2
 .218:ص. مقالات لغوية.  ينظر، صالح بلعيد-3
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  .محمد أحمد برانق) النحو المنهجي(* 
  .أحمد عبد الستار الجواري) نحو المعاني(، )نحو القرآن(، )نحو الفعل(، )نحو التيسير(* 
  .م1955يوسف السودا ) الأحرفية(* 
  .م1964مهدي المخزومي سنة ) نقد وتوجيه: في النحو العربي(* 
  .م1968إبراهيم السامرائي سنة ) نقد وبناء: النحو العربي(* 
  .م1973تمّام حسان سنة ) ناهامعناها ومب: اللغة العربية(* 
  .م1973فؤاد طرزي سنة ) في سبيل تيسير العربية وتحديثها(* 
  .م1976محمد الكسار سنة ) المفتاح لتعريب النحو(* 
  .م1983علي مبارك سنة ) كتاب التمرين(* 
  .م1990راسم الطّحان سنة ) حقيقة الإعلال والإعراب(* 

  :لمادة النحوية تشتكي من   أفضت هذه المؤلفات لتقول إنّ ا
كثرة العلل، تضارب المصطلحات وتداخلها، إمعان في الغموض، اضطرب في القواعد، عـدم              -

التدرج في ترتيب المسائل النحوية، الخلط بـين مـسائل النحـو والـصرف، تكـرار الأمثلـة                 
 ولـيس  ، والظاهر أن هذه المؤلفات تعبر عن سخط أصحاا على النحاة القـدامى،   )1(واصطناعها

 .علاجاً للمسألة النحوية

ألّف عدة كتب يعالج فيها قضية تيسير العربية عامة، والنحو خاصة، منـها             : عبد العليم إبراهيم   -
م في طبعته الأولى، وطبع طبعـة       1961سنة  ) الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية    (: على سبيل المثال  

 .م، وقد قسمه إلى ثمانية عشر بابا1962ثانية سنة 

يعرض هذا الكتاب خطة متكاملة وافية لطرق تدريس اللغة العربية، تقوم علـى احـدث الآراء                
التربوية، والتجارب الناجحة في مواقف التدريس بالمراحل التعليمية المختلفة، ويعالج المشكلات التي            

فهذا هو " وبعد: "تعترض المدرسين في تعليم اللغة العربية، حيث يقول في آخر مقدمة الطبعة الأولى            

                                                             
 . 219:ص . مقالات لغوية. ينظر، صالح بلعيد- 1
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راجيا أن  ... أقدمه لزملائي مدرسي اللغة العربية، وأبنائي طلاب الكليات والمعاهد          " الموجه الفني "
يضعوا نظريات هذا الكتاب، وتوجيهاته، وآرائه موضع التجربة والاختبار في الميدان العملي، وأن             

أما . )1(..."ديل والتهذيب   يعلموا أا ليست قوانين ملزمة، ولا قوالب فولاذية تستعصي على التع          
فلا شك أنّ الطريق السديد في التدريس كفيلة بحـل       :" ... في ىخر مقدمة الطبعة الثانية،  فيقول      

كثير من مشكلات المنهج والكتاب والتلميذ؛ ومن ثمة تكون من أهم العوامل في نجـاح العمليـة                 
  .)2("التعليمية

أما فيما يخـص    . دريس كل فروع اللغة العربية       والظاهر أن هذا الكتاب خصه الكاتب لطرق ت       
فقد تعرض الكاتب لمشكلة تدريس القواعد النحوية، وهي هل من الممكن الاستغناء عـن              . النحو

تدريسها دراسة مقصودة بذاا، في حصص معينة؟ أم لا يمكن الاستغناء عن تدريسها، ولا بد من                
أن رأي المعارضين ينحصر    "والمؤيدين، حيث   درس مسائلها دراسة منظمة؟ ذاكرا راي المعارضين        

في أنّ من الممكن الاستغناء عن تدريسها دراسة مقصودة لذاا، وفي حصص معينة، وعلى نظـام                
، بل تدرس مسائلها عرضا من خلال حصص القراءة والمحفوظات          ...خاص من التبويب والترتيب     

). اللاشـعورية (أو ) الطبيعية(أو ) قتضائيةالا(أو ) الطريقة العرضية(والتعبير، وتسمى هذه الطريقة     
وينحصر راي المؤيدين في انه لا يمكن الاستغناء عن تدريس القواعد، بل لا بد من درس مـسائلها     
دراسة منظمة، في أوقات معينة، وعلى منهج محدد مرسوم، وبطريقة تربوية تعتمد علـى الأمثلـة                

أو ) الطريقة القاصدة (ليها، وتسمى هذه الطريقة     ومناقشتها، واستنباط الأحكام منها، والتدريب ع     
  .)3()الطريقة التربيبية(

  :   وقد أجمل الكاتب الفروق بين هاتين الطريقتين
الطريقة الأولى سهلة، يعالجها المدرس عرضا، دون تفكير وإعداد، والثانيـة تتطلـب إعـدادا         - 1

 .منظما، وربطا منهجيا

راحل النمو العقلي، والثانية لا يمكن استخدامها إلا في         الطريقة الأولى يمكن استعمالها في كل م       - 2
 .المرحلة الأولى من التعليم

                                                             
 .20:، ص1961؛ 1دار المعارف مصر، ط. الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية.  عبد العليم إبراهيم- 1
 .13:، ص1962؛ 2دار المعارف مصر، ط. الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية. إبراهيم عبد العليم - 2
 .203، و202: ص.المرجع نفسه -3
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 .الأولى تؤدي الغاية بسرعة، والثانية تستهلك وقتا طويلا - 3

 . )1(الأولى غايتها المعنى، والثانية غايتها القاعدة - 4

ية التي تؤدي الوظيفة    والذي يقصد من خلاله القواعد النحو     ) النحو الوظيفي (   أما بالنسبة لكتابه    
خلافا لما  . الأساسية للنحو، الذي يحتاجه الدارسون لسد حاجام من الاستعمال اللغوي الصحيح          

، وقد ألّف الكاتب هذا الكتاب وفـق    )2(يعرف بالنحو التخصصي الذي يتجاوز المسائل الأساسية      
 حوت خمسة وثلاثين    ، وقد ضم الكتاب عشرة أبواب     )3(طريقة جديدة وهي فكرة النحو الوظيفي     

فصلا؛ فقد جعل الباب الأول للأسماء المعربة، والثاني للأفعال المعربة، والثالـث للجمـل وجميـع      
المعربات، والرابع للأسماء المبنية، والخامس للأفعال المبنية، والسادس للحروف، والـسابع الأدوات            

بية، والتاسع والعاشر فقـد خـصهما   المتعددة الاستعمال، والثامن للحالات المتعددة الأوجه الإعرا 
، والملاحظ أنّ هذا الكتاب خصه الكاتـب لجميـع   )4(لشواهد نحوية من اجل المناقشة، وتدريبات   

  .المراحل التعليمية دون استثناء
يعتبر الباحث من اددين الداعين إلى إلغاء نظرية العامل، وصاحب نظريـة            : تمّام حسان  -

إذا "، ويرى أنـه     1973سنة  ) اللغة العربية معناها ومبناها   ( كتابه   تضافر القرائن، وهذا من خلال    
كان العامل قاصرا عن تفسير الظواهر النحوية والعلاقات السياقية جميعها فإن فكرة القرائن توزع              
اهتمامها بالقسطاس بين قرائن التعليق النحوي معنويها ولفظيها، ولا تعطي للعلامة الإعرابية منها             

فالقرائن كلها عن أمن اللبس وعن وضوح المعنى ولا . عطيه لأي قرينة أخرى من الاهتمام  أكثر مما ت  
تستعمل واحدة منها بمفردها للدلالة على معنى ما، وإنما تجتمع القرائن متضافرة لتدل على المعـنى                

 ) 5(..."النحوي

                                                             
 .203: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية ، ص.  ينظر، عبد العليم إبراهيم- 1
 . هـ، و، ز:م، ص1970دار المعارف مصر، د ط، .  ينظر، عبد العليم إبراهيم، النحو الوظيفي- 2
 .د:  ينظر، المرجع نفسه، ص- 3
 .212:النحو العربي بين الأصالة والتجديد، ص.  ينظر، عبد ايد عيساني- 4
 .232: اللغة العربية معناها ومبناها، دار الثقافة المغرب، د تا، ص.  تمام حسان- 5
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ردات إلا إذا استعنا بجملة والمقصود بتضافر القرائن انه لا يمكن معرفة معنى معين لأي مفردة من المف   
العلامة الإعرابية، الرتبة، الصيغة، المطابقة، الـربط، التـضام،         : ، وهي )1(من القرائن عددها ثمانية   

ويرى بأنّ الواحد من هذه القرائن اللفظية بمفردها لا تعني شيئا، وانّ تحديد المعنى لا               . الأداة، النغمة 
إنّ العلامة الإعرابية بمفردها لا تعين على تحديد المعنى، فلا       ":يكون غلا باتحاد جميع القرائن، فيقول     

، وهذا القول صادق على كل قرينـة        )تضافر القرائن (قيمة لها بدون أسلفت القول فيه تحت إسم         
وكل مـا أثـير     ) العامل النحوي (أخرى بمفردها، سواء أكانت معنوية أم لفظية؛ وذا يتضح أنّ           

ن مبالغة أدى غليها النظر السطحي الخضوع لتقليد السلف والأخذ          حوله من ضجة لم يكن أكثر م      
عن فكرة العامل ) القرائن المقالية(كلمة أخرى تتصل بإغناء فهم      " ويضيف  . )2("بأقوالهم من علاّا  

لقد اتجه النحاة بقولهم بالعامل النحوي إلى إيضاح قرينة لفظية واحد           . النحوي الذي قال به النحاة    
 الإعراب أو العلامة الإعرابية، فجاء قولهم بالعامل لتفسير اختلاف هذه العلامـات             فقط هي قرينة  

والقـرائن  . )3("بحسب المواقع في الجملة فكانت الحركات بمفردها قاصرة عن تفسير المعاني النحوية     
وقد جمع الكاتـب القـرائن      . )4(الإسناد، التخصيص، النسبة، التبعية، المخالفة    : المعنوية عنده هي  

، والظاهر أن الباحث يطرح البـديل للعامـل         )القرائن المقالية (اللفظية والقرائن المعنوية تحت إسم      
النحوي وهذا البديل هو القرائن المقالية، حيث يرى أن العامل يعتمد على قرينة واحـدة وهـي                 

قالية لها مـن    العلامة الإعرابية، وهذه الأخيرة تبقى عاجزة عن تحديد المعنى النحوي، أما القرائن الم            
في -الفاعلية في تفسير المعاني النحوية ما لم يتوفر للحركة الإعرابية، وما دام العامل النحوي قاصرا                

 فلم نتمسك به، وذا فالباحث يدعو إلى إلغاء العامل النحوي، واستبداله بنظرية جديـدة               -نظره
  ). تضافر القرائن(وهي 

دين في الدرس النحوي تنظيرا وتطبيقا، وذلك في        يعتبر الكاتب من اد   : مهدي المخزومي  -
 .، حيث عمِد الكاتب إلى تجديد النحو مادة ومنهجا)قواعد وتطبيق: في النحو العربي(كتابه 
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افتتح الباحث درس النحو بالجانب الصوتي متمثلا في حروف الهجـاء، ومخـارج الحـروف،             - 1
يجعلون الجانب الصوتي في مؤخرة الدرس      والصفات، وذا يكون قد خالف النحاة القدامى الذين         

 .النحوي، ثم يتطرق إلى الجانب الصرفي المتمثل في بنية الكلمة والميزان الصرفي

مخالفا النحاة القدامى وغيرهم    ) فعل، اسم، وأداة، وكناية   (جاء الباحث بتقسيم رباعي للكلام       - 2
 .من اددين المعاصرين

 .راا من رفع وخفض ونصبقسم الموضوعات النحوية حسب دوائر إع - 3

 .مخالفا القدامى بإضافة الجملة الظرفية) فعلية، اسمية، وظرفية(قسم الجملة إلى ثلاثة أنواع  - 4

 .ضم مجموعة كثيرة من الموضوعات تحت دائرة الأساليب، حيث رأى بأن لا جامع لها - 5

 .)1()الإعراب(الجانب التطبيقي  - 6

نحوية التي استقى منها مهدي المخزومي مادته النحويـة إلى     ويرد الأستاذ مصطفى السقا المادة ال 
  :أربعة مصادر، وهي

المادة النحوية التي استعارها المؤلِّف من النحو الكوفي، على سبيل المثال استعماله لـلأداة بـدل            - 1
 .الحرف، والخفض بدل الجر، والفعل الدائم بدل اسم الفاعل

إسقاط العامل اللفظي والاكتفاء بالعوامل المعنويـة،       ما استعارة من آراء ابن مضاء القرطبي، ك        - 2
ورفض العلل الثواني والثوالث، والاكتفاء بالعلل الأولى، ورفض أنواع القياس، غير قياس المشاة،             

 .ورفض التأويل والتقدير والإضمار

 .ما استعارة من إبراهيم مصطفى، كإخراج العطف والتوكيد من باب التوابع - 3

تب من تجاربه، كتقديم الجانب الصوتي في أول الكتاب بدلا مـن آخـره،              وما استحدثه الكا   - 4
والتقسيم الرباعي للكلمة، وتقسيم الفعل إلى ماض ومضارع وأمر ودائم، وتقسيم الجملة إلى فعلية         

 .)1(واسمية واستحدث الجملة الظرفية، إضافة إلى تبسيط الإعراب

                                                             
-9:م، ص1986؛ 3الرائد العربي لبنان، ط). فهرس الكتاب(قواعد وتطبيق : في النحو العربي.  ينظر، مهدي المخزومي- 1

 .216، و215:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. نقلا عن عبد ايد عيساني. 14
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محاولات التيسير التي ظهـرت في      : " سبقته، فيقول     أما  عن المحاولات التيسيرية والتجديدية التي      
الكتب المدرسية حديثا لم تقدم جديدا، ولم تفعل شيئا يعيد للنحو حيويته؛ لأا لم تصحح وضـعا       
ولم تجدد منهجا، ولم تأت بجديد إلاّ إصلاحا في المظهر وأناقة في الإخراج، وأما القواعد فقد بقيت           

والملاحـظ أن   . )2("الأمثلة لم يصبها من الجديد إلاّ نصيب ضـئيل        على حالها كما ورثناها، حتى      
الباحث يتهم سابقيه بالتقصير، وهذا يرجع ربما إلى أم لم يمسوا الأسس التي بني عليهـا النحـو                  
العربي، أو لأن نظرم تختلف عن نظرته في الإصلاح، وقد خالفه كثير من الباحثين بسبب إلغائـه        

أن أخلّص الدرس النحوي مـن      ... فقد حاولت   : "ما صرح بذلك في قوله    للعامل النحوي، عند  
هذا هـو جديـد   . )3("سيطرة المنهج الفلسفي عليه، وأن أسلب العامل النحوي قدرته على العمل      

مهدي المخزومي، وهذه نظرته إلى التيسير والتجديد، فقد حاول الإصلاح بحسب قناعاته الخاصة،             
  .ة في ذلكونظرته التي رآها مناسب

حاول التيسير على أساس النظرة العلمية في معالجة قضايا علوم اللغة           : الباحث جعفر دك الباب    -
أملا منه في تأسيس نظرية لغوية عربية حديثة كما         ) النظرية اللغوية العربية الحديثة   (العربية في كتابه    

 :يتصورها وتقوم على

منهج في الدراسة اللغوية وصـفي      "الذي يعتبرها   يصرح الباحث بانتمائه إلى البنيوية الوظيفية        -
منهج وصفي لأنه يصف البنية اللغوية، ومنهج وظيفي في الوقت نفسه لأنه يبين الوظيفـة       : وظيفي

 .)4("الإبلاغية التي تؤديها اللغة

نرفض فصل دراسة   : "كما يؤكد الباحث على ضرورة ربط علم النحو بعلم المعاني، إذ يقول            -
عن دراسة علم النحو المفهوم الواسع، وندعو إلى توصيدهما معاً في علم واحـد نلقبـه     علم المعاني   

كما يدعو إلى تقعيد التراث . )5("ويشتمل على تمهيد في الأصوات العربية ) علم قواعد اللغة العربية   (

                                                                                                                                                                                              
. نقلا عن عبد ايد عيساني. 14-9:ص). فهرس الكتاب(قواعد وتطبيق : في النحو العربي. نظر، مهدي المخزومي ي- 1

 .219-216: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد
 .15:م، ص1981المكتبة العصرية لبنان، دط؛ . نقد وتوجيه: في النحو العربي.  مهدي المخزومي- 2
 .16: المرجع نفسه، ص- 3
 .150:م، ص1996مطبعة اتحاد كتاب العرب دمشق، دط؛ . النظرية اللغوية العربية الحديثة.  جعفر دك الباب- 4
 .156: المرجع نفسه، ص- 5
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النحوي والصرفي، تـراث  : إن تراثنا اللغوي"حيث : وتأصيله بقصد ربط الفصحى بالواقع اللغوي   
طير وجب تأصيله وتقعيده وصونه، وذلك بتبيان خصائص بنية العربية بشكل علمـي، بتقـديم       خ

 . )1(" نظرة جديدة في دراسة اللسان العربي، تعيد ربط اللغة العربية الفصحى بالواقع والحياة

إنّ التمسك بالتراث يجب    : "ينظر إلى التراث نظرة تختلف عن نظرة التيسير والتجديد، إذ يقول           -
ينبع من التمسك بالوجود القومي ومن ضرورة ربط الحاضر بالماضي من أجل الـسعي نحـو                أن  

كما أنّ من غير المعقول أن يكون كل ما جاء في التراث            : مستقبل أفضل ولا بد من الإقرار بما يلي       
خاطئا؟، فليس كل ما جاء في التراث صحيحا بالضرورة، لذا يجب أن نـدرس التـراث بعنايـة                  

. )2("نثبت الصحيح والإيجابي فيه و التمسك به ونشير إلى الخاطئ والسلبي فنـستبعده            وموضوعية ف 
وهذا هو الإنصاف في حد ذاته لتراثنا العربي الذي ذمه الكثيرون من أبناء جلـدتنا في انتقـادام                  

 .اللاذعة وتصورام الخاطئة

العربية الفـصحى، وهـذه     ويتطرق الباحث إلى قضية ازدواجية اللغة التي أثقلت كاهل اللغة            -
العلاقة غير الطبيعية بين اللغة العربية الفصحى ولهجاا العامية المختلفـة، وفي            " المشكلة تتمثل في    

 .)3(..."الشكوى من الطرائق القديمة دراسة اللغة العربية الفصحى 

ريتي ابـن   في الدراسة اللغوية، والذي استخلصه من نظ      ) المنهج التاريخي العلمي  (يعتمد الكاتب    -
 .)4()دلائل الإعجاز(والجرجاني في ) خصائصه(جني في 

 :أما بالنسبة لتصريف الأفعال يرى الباحث أنّ -

 .الانطلاقة في دراسة تصريف الأفعال تبدأ بالأمر فالمضارع فالماضي، وهذا خلافا للقدامى - 1

 صـيغة   الانطلاق في التصريف من صيغة فعل الأمر العامة للمخاطب، خلافا للانطلاق مـن             - 2
 .الماضي ارد المستند إلى الشخص الثالث المفرد المذكر

 :تحديد خمسة أنماط لصيغة فعل الأمر العامة ارد - 3

                                                             
 .154:، ص)م1991(مديرية التكوين، وزارة التربية، عدد خاص . مجلة همزة وصل.  جعفر دك الباب- 1
 .166: ص. ة الحديثةالنظرية اللغوية العربي.  جعفر دك الباب- 2
 168، و167: ص.  ينظر، المرجع نفسه-3
 . 182:ص.  ينظر، المرجع نفسه-4
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 ).اكتب(ثلاثي الصوامت مثل  -

 ).مد(رباعي الصوامت المضعف مثل  -

 ).إذن، ارم(ثنائي الصوامت غير المضعف مثل  -

 ).قِ(أحادي الصوامت مثل  -

 .)1(ة فعل الأمر العامةتحديد ثلاثة عشر وزنا لصيغ - 4

" أما بالنسبة للنحو العربي فيرى الكاتب ضرورة استخدام المنهج التاريخي العلمي، حيـث أنّ                -
. فهو أصلٌ في الأفعال وأصلٌ في الأسماء وأصلٌ في الحـروف          : البناء أصلٌ في النظام اللغوي للعربية     

فا لما هو مقرر في النحو العربي بـأن         وهذا خلا . )2("والإعراب فروع في الأفعال وفروع في الأسماء      
الإعراب هو الأصل، والبناء فرع عليه، إلا في الحروف فإن الأصل فيها البناء وقد أشار الباحـث                 

 .لذلك

يعتبر الباحث من اددين في مجال اللـسانيات الحديثـة،          : الباحث عبد الرحمان الحاج صالح     -
لفصحى، وقد تناول الباحث المسألة اللغوية عمومـا        والبحث اللساني مهم في تطوير اللغة العربية ا       

والنحوية خصوصا، وله مقالات كثيرة في هذا اال، وآراء صائبة يمكن الاستفادة منها في تيـسير             
الدرس النحوي، حيث يتهم الباحث أصحاب الدعوات التيسيرية والتجديدية بظلم القدامى، حيث      

اسية جائرة، هذا بقطع النظر عن المحاولات التي تنتقد         كانت أحكامهم على النحاة القدامى ق     "... 
كتاب سيبويه مثلا كما ينتقد أي كتاب مدرسي لتعليم الصبيان، فلم يـستطع أصـحاا لقلـة                 
مؤونتهم وكلال أبصارهم أن يميزوا بين ما يصل إليه العالم الباحث من نتائج علمية دقيقة مجـردة                 

ة إلى أفهام المبتدئين، وينسون أو يجهلون أنّ صناعة التعليم إنما هي            وبين المادة التعليمية المحورة المقرب    
كما يرد علـى    . )3("إحدى الصنائع الكثيرة التي يمكن أن تتفرع عن العلم وليست هي كل العلم            

أنّ معطيات العلوم العربية القديمة قـد       : "الذين يتهمون العربية الفصحى بالعجز والقصور، فيقول      

                                                             
 . 204، و203: ص. النظرية اللغوية العربية الحديثة.  ينظر، جعفر دك الباب- 1
 .206:ص.  المرجع نفسه- 2
 .06:، ص2، م01زائر، عدد، مجلة اللسانيات الج"مدخل إلى علم اللسان الحديث. " عبد الرحمان الحاج صالح- 3
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. )1("من بعض جوانبها النظريات الحديثة لكن في أغمض صورها وأقـدمها          تساوي بل قد تفوق     
إذ لا يمكن أن نجدها بقصد تلك القوة عند النحاة  "وكما مدح النحاة القدامى، نراه يتهم المتأخرين        

وهي تلك التي توجد في كتـاب       ... المتأخرين إلا مشوهة ممسوخة باستثناء الرضي الاستربادي،        
لعباقرة مثل أبي علي الفارسي وابن جني، وقد استغلقت على من جاء بعدهم،             سيبويه وعند بعض ا   
والباحث يقول هذا عن دراسة خاصة ومراس شديد في النحـو العـربي،          . )2("فما بالكم بالمحدثين  

وأيضا لاطلاعه الواسع عن المستجدات في الميدان، كما يتعرض للباحثين العرب الـذين تـأثروا               
وقد أدت  "ربوا النحو العربي وأصالته خبط عشواء، فما أفادوا ولا استفادوا،           بالنظريات الغربية فض  

ببعض معاصرينا إلى الطعن فيما تركه لنا العلماء العرب حتى الأولون الفطاحل منهم، فحاولوا أن               
يستدبدلوا أوضاع النحو القديم بشيء تافه استعاروه من النحو التقليدي الأوروبي، وما استبدلوا في              

؛ ولم يكفيهم ذلك التقليـد الأعمـى، بـل          )3("واقع إلاّ مصطلحا بآخر يقلّ عنه قيمة ومدلولا       ال
وهذا دليل واضح على التباس المفهومين المذكورين عليهم، إذْ كيف          ) تبسيط النحو (حاولوا أيضا   "

 .)4(..."! يبسطُ النحو، وهو القانون الذي يبنى عليه اللسان

: لية تيسير العملية التعليمية تقتضي مشاركة الكـثير مـن البـاحثين              كما يرى الباحث أنّ عم    
كالمتخصصين في علم اللسان والباحثين في علوم التربية وعلم النفس، والأطباء المتخصصين في علم              

كما أنّ الاستعانة ذه . )5(الأعصاب وأمراض التعبير، وكذا المتخصصين في علم الاجتماع وغيرهم     
 وباستغلال نظرياا الخاصة بالطفل الذي هو محور العملية التعليميـة، وقـد     التخصصات وغيرها، 

تكون نتائجها أحسن وبنسبة عالية وأفضل من استغلال نظريات اللساني في ميدان تعليم اللغـات               
  .)6(منفردة

                                                             
م، 1974، 4، مجلة اللسانيات، الجزائر، عدد"أثر اللسانيات في النهوض بمدرسي اللغة العربية. " عبد الرحمان الحاج صالح- 1

 .21:ص
 .21:، ص"أثر اللسانيات في النهوض بمدرسي اللغة العربية. " عبد الرحمان الحاج صالح- 2
 .22:  المرجع نفسه، ص- 3
 .22: رجع نفسه، ص الم- 4
 .24:ص.  ينظر، المرجع نفسه- 5
 .24:ص.  ينظر، المرجع نفسه- 6
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غـة     وبالنسبة لكفاءة المعلم لهذه المهمة، يقترح الباحث ثلاثة شروط الواجب توافرها في معلم الل       
  :العربية، وهي أن يكون

 .ذا ملَكَةٍ لغوية أصلية - 1

 .ممتلكا أدنى كمية من المعلومات النظرية في مادة اللسانيات والعربية خصوصا - 2

 .)1(ذا قدرة على تعليم اللغة - 3

  :       وحسب رأيي لا بد من توفر شرطين في كلّ من المعلم والمتعلم، وهما
 . الموهبة وحب المهنة-:  المعلّم-

  .ل هذه الموهبة بالتكوين المستمر على مستوى المادة والطرائقصق-
   الرغبة في تعلم اللغة العربية-:  المتعلّم-
  . التدرج في تعليمه المفاهيم النحوية-

وخلاصة القول أن الباحث عبد الرحمان الحاج صالح لساني مختص، مهتم بقضايا تعليميـة                
 المعلم والمتعلم في ميدان اللغة، لأنه يرى مشكلة النحو          اللغات، وطروحاته مفيدة جدا، وأراها تخدم     

  .العربي في قصور فهمنا له، وليس في شكلانيته، ولا في معياريته
من المحاولات العملية، ) النحو الجديد( تعتبر محاولته في كتابة :محاولة الأستاذ عبد المتعال الصعيدي    

حو، قدم بديلا غاية في الإيجاز، في ثمانٍ وعشرين         فبعد دراسته التقييمية لخمس محاولات لتجديد الن      
إنّ إخواني الأزهريين سيسرهم أنّ واحدا منهم وصل إلى هذا التجديـد في             : "، قال عنه  )2(صفحة

والملاحظ أنّ هذا من التعصب للجماعة أو للأزهريين أو إلى          . )3("النحو، قبل أن يصل إليه غيرهم     
 .مذهبه لحد بعيد

                                                             
 .42، و41:ص". أثر اللسانيات في النهوض بمدرسي اللغة العربية. " عبد الرحمان الحاج صالح- 1
 .199:، ص"موضة أم ضرورة؟: تيسير النحو. " ينظر، محمد صاري- 2
 .267:دار الفكر العربي القاهرة، دتا، ص. ديدالنحو الج.  عبد المتعال الصعيدي- 3





 - 118 - 

تقسيمه الفعل إلى   : وكان من مظاهر تجديده المزعوم    "يب أبواب النحو ترتيبا،        حاول الكاتب ترت  
قياسي وسماعي، وإغفاله تقسيم الكلمة إلى معرب ومبني، ولكنه حين حاول التيسير في جزئيـات               

مبتدأ مرفوع ومبتدأ منصوب، ومبتدأ يرفع وينصب،       : الأبواب عرض للمبتدأ، فجعله ثلاثة أنواع     
هذا إلى ما اتسمت به محاولته من إيجاز مبالغ، كأن الغرض مـن             .  إلا نوعا واحدا   ولم يكن المبتدأ  

. )1(" أو كأن الغاية منه هي الإبداع في إخراج أوجز المتـون           ! التجديد إخراج نحو غاية في الإيجاز     
والظاهر أن الأستاذ الصعيدي قصد إلى تسهيل الحفظ على المتعلمين، فأركبهم صعبا يقطعهم عن              

وليعلم الأستاذ أن الإفراط في الإيجاز قد يعد من جملة الألغاز، وقد ذكر ابـن               . )2(الملكاتتحصيل  
ذهب كثير من   : "، فقال "في أن كثرة الاختصارات المؤلفة في العلوم مخلة بالتعليم        "خلدون في فصل    

صرا في كـل    المتأخرين إلى اختصار الطرق والأنحاء في العلوم، يولعون ا ويدونون منها برنامجا مخت            
علم يشتمل على حصر مسائله وأدلتها، باختصار في الألفاظ وحشو القليل منها بالمعاني الكثيرة من           

وهو فساد في التعليم وفيـه إخـلال        ... فصار ذلك مخلا بالبلاغة وعسيرا على الفهم      . ذلك الفن 
بع ألفاظ الاختصار ثم فيه مع ذلك شغل كبير على المتعلم بتت        ... وهو من سوء التعليم   ... بالتحصيل

ثم بعد ذلك كلّه فالمَلَكَة ... العويصة للفهم بتزاحم المعاني عليها وصعوبة استخراج المسائل من بينها        
فهي ملة قاصرة عن الملكات التي تحصل من الموضوعات     ... الحاصلة من التعليم في تلك المختصرات     

  )3(..."البسيطة المطولة

 : خلدونما يستفاد من كلام العلاّمة ابن -

 .الاختصار مخلّ بالبلاغة وعسير على الفهم - 1

 .الاختصار فساد في التعليم - 2

 .الاختصار مخلّ بالتحصيل - 3

 .الاختصار من سوء التعليم - 4

 .الاختصار فيه صعوبة كبيرة للمتعلم - 5

                                                             
 .400، و399:، ص. مدرسة الكوفة ومنهجها في دراسة اللغة والنحو.  مهدي المخزومي- 1
 . 551:ص. المقدمة. ينظر، ابن خلدون- 2
 .551:ص. المصدر نفسه - 3
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 .الاختصار يؤدي إلى قصور المَلَكَة الحاصلة منه - 6

 .التطويل مع التبسيط أفيد وأنفع من الاختصار - 7

 .ع التبسيط يؤدي إلى ملَكَة كاملةالتطويل م - 8

   هذه مساوئ الاختصار وحده، فما بالك بالاختصار مع الإيجاز المفرط، فأية ملَكَة نحصل عليها              
منهما؟ ضف إلى ذلك القصور في طريقة تدريس النحو، والفصل بينه وبين علم المعاني حيث صار                

  .)2(ائم على نظرية العامل، ثم الوقوع في منهج معياري شكلي ق)1(شكلا بلا روح
   وعليه فالاختصار والإيجاز والحذف، قد لا يفيد المتعلم، ولا يتلاءم مع طبيعته، كمـا يفيـده                
التطويل مع التبسيط الذي يذمه الكثيرون، والدليل أننا نقرأ كتابا مطولا فنفهمه، وقد نقرأ مختصرا               

ن للوقت ربحنا ولا للجهد وفرنا، وقد نرجـع  موجزا فنجده ألغازا يتبعنا فهما، فنجد أنفسنا، ما نح 
... إلى المطولات كي نفهم مختصراا، وخصوصا إذا قرأنا مختصرا الذي هو مختصر مختصر المختصر             

  فحدث ولا حرج، وهنا أتساءل ما فائدة المختصرات التي تضطرنا للرجوع إلى المطولات؟
ع التبسيط أفيد وأنفع تربويا من الاختـصار        ولذا، فإنّ التطويل م   : "   يقول الأستاذ محمد صاري   

 ليس اختصاراً، ولا هو حذف للشروح والتعليقات،    - إذن –فالتيسير  . والإيجاز مع الإام والتعقيد   
ولكنه عرض جديد لموضوعات النحو، يتم من خلاله تحويل المادة الخام الجافـة الـتي تتـضمنها                 

والملاحظ أن الأستاذ يدعو إلى الاسـتفادة  . )3("كمختصرات النحو إلى مادة تربوية صالحة للاستهلا    
  .من المختصرات النحوية، وذلك عن طريق تكييفها وترتيبها وفق مقتضيات التربية الحديثة

                                                             
 .23:ص. 1986فكر دمشق، دط؛ دار ال). القاهري(العيد الذهبي مع اللغة العربية .  ينظر، عدنان الخطيب- 1
، ندوة تيسير النحو، عدد " قراءة في جمهور امع اللغوي القاهري في قضية تجديد النحو. " ينظر، مسعود صحراوي- 2
 .219:منشورات الس الأعلى للغة العربية الجزائر، ص) م2001(
 .193:، ص"موضة أم ضرورة؟: تيسير النحو. " محمد صاري- 3
  .401: تا ، ص .دار الثّقافة بيروت لبنان ، د. نحو عربية ميسرة . ة  أنيس فريح-2
  .102: ص .  المرجع نفسه -3
  .147: م ، ص 1978منشورات مكتبة الحياة بيروت لبنان ، د ط ؛ . نحو عربية أفضل .  الجنيدي خليفة -4
 . 185: م ، ص 1964شر والتوزيع القاهرة ، مطبعة سلامة موسى للن.البلاغة العصرية والّلغة العربية. سلامة موسى-5
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 وبسبب ازدواجية الّلغة يرى بعض دعاة تيسير النحو ،ومنهم علي الجارم             :مشكلة ازدواجية الّلغة  
واجية هي السبب الرئيس في إعاقة التحـصيل عنـد                 وأنيس فريحة وسلامة موسى ؛أنّ هذه الازد      

المتعلّمين ،وهاهو أنيس فريحة يشرح هذه الظاهرة حيث أنها التنافس بين الّلغة الأدبيـة المكتوبـة                
" كما أنه يدعو إلى العامية محتجا بسبب الواقع الّلغوي ، إذْ أنّ             . )2(والّلغة العامية الشائعة الحديث   

:" ولنفس السبب يصرح علي الجارم .)3("فل هي لغة الأم ،ولغة الأم هي العامية ؛لغة الحياة          لغة الطّ 
لهذا ولكثير من مثل هذا كَرِه الطّلاّب العربية وأُرغِموا على تعلّمها إرغاما ،فأخـذوها كمـا                ...

لكن هذا ليس سببا وجيهـا في  و. )4("يؤخذ الدواء المُر الّذي لا يثِق به المريض ولا يرجو منه شفاء        
ترك الفصحى والدعوة إلى العامية أو جزء منها ،فقد يكون في الدواء المُر من الشفاء مـا قـد لا                    

ولهذا يجب  "...ومنه فهو يدعو إلى توحيد لغة الكلام والكتابة،إذْ هي الغاية في نظره           .يكون في غيره  
ابة،فنأخذ من العامية للكتابة أكثر ما نستطيع،ونأخذ من        أنْ تكون غايتنا توحيد لُغتي الكلام والكت      

وهل في هذا توحيد؟ فكيف نـتكلّم  .)5("الفصحى للكلام أكثر ما نستطيع،حتى نستطيع توحيدهما 
 ليس حلا للمشكلة،إنما كان عليـه أنْ        - في نظري  -بلغة ونكتب بأخرى مغايرة لها تماما؟ وهذا      

  .  إحداهما لا أراح واستراح،كما فعلَ أنيس فريحةولو دعا إلى.يدعو لواحدة منهما
 اهتم الأستاذ صالح بلعيد بقضية تيسير النحو العربي وتجديده، وذلـك مـن      :الباحث صالح بلعيد  

إلا انه رغم اهتمامه بقضايا التيسير والتجديد، لم ينكر جهود          . خلال كتبه ومحاضراته في الملتقيات    
، )1("... يمكن نكران الانجازات الممتازة التي قدمها سلفنا الصالح          لا: "النحاة الأوائل، فها هو يقول    

وكل مدرسة تذهب مذهبها، فنجم عـن       : "... أما الخلافات فأرجعها إلى المدارس النحوية بقوله      
ونظـرا لـصعوبة الـدرس    . )2(" وتعدد مسائله-النحو العربي–ذلك خلاف حاد أدى إلى تشبعه  

اسـتدعى  :"  الأستاذ صالح بلعيد بأنّ التيسير واجب، حيث يقـول       النجوى وكثرة تعقيداته، يرى   
 .)3(..."ذلك تيسير درس العربية، بل أصبح واجبا 

                                                             
 .90:م، ص1995ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر، دط؛ . اللغة العربية آلياا الأساسية وقضاياها الراهنة.  صالح بلعيد- 1
 .90:ص.  المرجع نفسه- 2
 .91:ص.  المرجع نفسه- 3
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ومن هنا كانت   :"...    كما تعرض لقضية الصناعة النحوية وتقديس النحاة الأوائل، حيث يقول         
...  وصانتها من التغـيير،      قواعد اللغة العربية هي التي نقلت لنا اللغة كما نطق ا العرب الأوائل            

وبعضها تلاعب لغـوي، والأخـرى   ... ولكن في بعض هذا النقل بعض من المماحكات الكلامية   
حيث انـه   ) عدم التفريق بين النحو والقواعد والإعراب     (كما عالج مسألة    . )1(..."ممارسة صناعية 

البحـث عـن العلّـة،    فرق بين المصطلحات الثلاثة؛ بذكره أنّ النحو قياس على المسموع، وهو            
وإعمال الفكر في ذلك، وأما القاعدة هي القوانين التي لا جدال فيها، وأما الإعراب فهو حـصول        

، ثم تطرق إلى قضية التيسير، وعن الجانـب  )2(مواقع الكلمات وما يطرأ عليها من حركات إعرابية 
           ر، أمه متغيا القواعد التي هي القوانين، فلا      الذي يمسه هذا التيسير، حيث ذكر بأنّ النحو ييسر لأن

كمـا يتطـرق للخلافـات      . )3(تيسر ولا توجز، والإعراب ليس هو النحو، وليس هو القواعد         
في المـسألة   ... عجزت الشروح عن التوضيح لاخـتلاف الآراء وكثرـا          : "والجوازات، فيقول 

اري يحمل فظائع النحو    الواحدة، ويكفي أن نعلم أنّ كتاب الإنصاف في مسائل الخلاف لابن الأنب           
ونجد مؤلفات في المادة النحوية لو تفرق على رقعة العالم العربي    ... العربي في بعض المسائل النحوية      

. )4("لفظّتها، واسودت أوراق وأوراق، لكن دون الوصول إلى رأي مشترك وهذا من النحو العربي             
  .د، ولا من الإعرابوهو بذلك يرى بأنّ الخلافات من النحو، وليست من القواع

   كما يطرح جملة من الاقتراحات يراها مساعدة لحل المسألة النحوية، أو لتـدريس النحـو في                
  .الجامعة العربية

 .يجب التمييز بين النحو العلمي والنحو التعليمي - 1

 .الاستفادة من الطرائق والوسائل التعليمية المبتكرة لتدريس اللغة العربية والنحو خاصة - 2

 .العلّم إعدادا علميا ومنهجياإعداد  - 3

 .حث الطالب على المطالعة الدائمة - 4
                                                             

، منشورات الس الاعلى للغة )م2001( عددة تيسير النحو،، ندو"شكوى مدرس النحو من مادة النحو. " صالح بلعيد- 1
 .419، و418:العربية الجزائر، ص

 .422، و421:ص.  ينظر، المرجع نفسه- 2
 .422: ص.  ينظر، المرجع نفسه- 3
 .423: ص. المرجع نفسه - 4
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 .حث المعلمين بالالتزام باستعمال الفصحى داخل الأقسام - 5

 .)1(محاسبة المعلمين للطالب على الأخطاء في فروع اللغة العربية - 6

غـة  إلى جانب ذلك نجده يذكر ويشيد بجهود اامع اللغوية والمؤسسات الثقافيـة في ترقيـة الل               
، كما تراه يطرح    )3(، وكذا جهود المؤسسات العلمية والثقافية في وضع المصطلح اللغوي         )2(العربية

  .)4(أزمة المصطلح في الوضع أم في الاستعمال: الإشكالية الآتية
 اهتم بالمسألة النحوية من منطلق أنّ النحو نشا لفهم القرآن الكريم، إذ يقول             :ح الدجني اعبد الفت  :

نغالي إذ نقرر أنّ الدراسات اللغوية كافة جاءت نتيجة حتمية لخدمة القرآن وعاشـت              ولن  " ... 
، وما من شك في رجل انطلق من هذا المنطلق، أن يمس جوهر النحـو بطريقـة مـن                   )5("في ظلّه 

الطرق، أو يدعو لغير الأصالة، غير أنه لم يبق مكتوف اليدين، والدليل ها هو يقترح جملـة مـن                   
، كما يرى بانّ محاولات     )الجملة النحوية (ل المسالة النحوية، وذلك من خلال كتابه        الاقتراحات لح 

 : تيسير النحو العربي لم تنجح بسبب عدم الأخذ في الحسبان الأمور الآتية

 .أنّ النحو العربي كامل البناء وليس بحاجة إلى إصلاح كما أنه مرتبط بديننا وتاريخنا وحياتنا -

حو عند محاولة التيسير، إلا بما يخدم المادة النحوية كالتسهيل في الأساليب    عدم المساس بجوهر الن    -
 .أو حذف الآراء الانفرادية والشاذة

 .إحياء التراث النحوي العربي القديم -

 .)6(التاريخ العلمي العربي، وان تمس الدراسات الواقع والتطورات الحاصلة في العالم -

                                                             
 .521:، ص"شكوى مدرس النحو من مادة النحو. " صالح بلعيد- 1
 .99-78:ص. الات أدبيةمق.  ينظر، صالح بلعيد- 2
 .266-257ص.  ينظر، المرجع نفسه- 3
 .302-267:ص.  ينظر، المرجع نفسه- 4
 .108:م، ص1984؛ 1مكتبة الفلاح الكويت، ط. الإعجاز النحوي في القرآن الكريم.  عبد الفتاح الدجني- 5
 .83، و82:، ص1978؛ 1مكتبة الفلاح الكويت، ط. الجملة النحوية.  ينظر، عبد الفتاح الدجني- 6
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 في الطرائق التعليمية، كمـا يـدعو إلى حـذف الآراء            وخلاصة القول بانّ الباحث يقبل التيسير     
الانفرادية والشاذة، كما يدعو إلى إخراج النحو في ثوب جديد، إلا أنه يرفض المـساس بالمـادة                 

  .النحوية مهما كان
أن الـصعوبة   ) في سبيل تيسير العربية وتحديثها    ( يرى هذا الباحث في كتابه       :الباحث فؤاد طرزي  
. ، وهو بذلك يشير إلى أن التجديد سيكون على مستوى المادة النحويـة )1(بيةتكمن في قواعد العر 

العامل والعلل، وكثرة الخلافـات والـشواهد، والاعتمـاد علـى           : ثم يحصر عوامل الصعوبة في    
 .)2(الإعراب

      أما بالنسبة لمسألة التقسيم الثلاثي للكلام، فيرى بان النحاة الأوائل اضـطروا إلى تـضمين               
وقد دأب العرب علـى     : "...ام الثلاثة المعروفة أقساما أخرى ليست منها في الواقع؛ فيقول         الأقس

أحدها : التقسيم الثلاثي وتمسكوا به رغم ما نجم عنه من اختلال، ويتمثل هذا الاختلال في أمرين              
ا أوجدوا انه لما وجدوا بعض الألفاظ لا تنتمي إلى قسم معين لافتقارها للخصائص التي تبين انتمائه         

... أقساما أخرى دون أن يعترفوا ا كقسم مستقل كأسماء الأفعال والأحرف المـشبهة بالفعـل              
وثانيها أم اضطروا في سبيل ذلك إلى أن يضمنوا قسم الأسماء أقساما أخـرى ليـست منـه في                  

  .)3("الواقع
طرب في التـصنيف،       وها هو بذلك يرى بانّ هذا التصنيف فيه قصور، مما يجعل المـتعلّم يـض              

. )4(الإسم والضمير والـصفة والظـرف والأداة      : وتيسيرا على المتعلّم يقترح تقسيما جديدا وهو      
  .وبذلك يلتقي مع الباحث تمّام حسان في هذا التقسيم

" ...    وبذلك نرد عليه بكلام ابن هشام الذي حضرنا في حينه لمّا تبخر غيره في هـذا المقـام،                   
 الاستقراء؛ فـإنّ    –الاسم، والفعل، والحرف    :  أي –ر أنواعها في هذه الثلاثة      والدليل على انحصا  

                                                             
 .11: ص،1973  ؛في سبيل تيسير العربية وتحديثها، مؤسسة نوفل بيروت، دط.  ينظر، فؤاد طرزي- 1
 .16، و15:ص.  ينظر، المرجع نفسه- 2
 .18، و17:ص.  المرجع نفسه- 3
 .24:ص.  ينظر، المرجع نفسه- 4
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ثمّ ينتقد الباحث مسالة المعرب والمـبني عنـد النحـاة           . )1("علماء هذا الفن تتبعوا على شيء منه      
، )2(الأوائل، كما يبين نقصهم إلى هذا الأساس، عندما يقسمون المبني إلى مبني لازم ومبني عارض              

كما يرد علـى    . )3( يتعرض الباحث لمسألة الإعراب، منتقدا بعض تعاريف القدامى للإعراب         كما
والتوكيد فلا صحة له، إذ أن كلاّ منهما تابع، يأخذ حركـة            : "ابن فارس في نفس الموضوع قائلا     

الوضع المتبوع نفسها سواء كان نعتا أو توكيدا، فكيف يمكن أن يميز بينهما بالحركة الواحدة في                
  )4(..."الواحد؟ 

 من الباحثين المهتمين بقضايا التيسير والتجديد، وذلك مـن خـلال كتابـه       :عابد توفيق الهاشمي  
 :، الذي يصنف فيه قواعد النحو إلى ثلاثة أصناف)الموجه العلمي لمدرسي اللغة العربية(

 .قواعد مهمة كثيرة الاستعمال - 1

 .قواعد قليلة الاستعمال - 2

 .)5(لةقواعد غير مستعم - 3

    ويعتقد الباحث أنّ الاهتمام يكون بالصنف الأول، لأنه أكثر استعمالا في الواقع المَعيش، وأنّ               
شريطة أن نعتني بالقواعد المهمة العملية التي يكثر ترديدها         : " التجديد يجب أن يجري عليه، فيقول     

 والتي من خلالها نتـصدى      وبذلك فالباحث يركّز على القواعد العملية،     . )6(..."في واقع كلامنا    
للعامية، وهذه القواعد لا شك بأنها تكون نتيجة انتقاء، وهذا قد يكون بالتعديل أو الحـذف أو                 

 . الإلغاء

 
      
 

                                                             
 .23:ص.  وبل الصدىشرح قطر الندى.  ابن هشام الأنصاري- 1
 .82:ص. في سبيل تيسير العربية وتحديثها.  فؤاد مطرزي ينظر،- 2
 .91، و90: ص.  ينظر، المرجع نفسه- 3
 .105: المرجع نفسه، ص- 4
 .206، و205:، ص1993؛ 4مؤسسة الرسالة بيروت، ط. الموجه العملي لمدرسي اللغة العربية.  عابد توفيق الهاشمي- 5
 .195:ص.  المرجع نفسه- 6
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  .الصراع بين أنصار الأصالة وأنصار التجديد: الرابع المبحث
ء لا تعـدو أن     وعليه ما سنورده من أسمـا     ... دعاة الأصالة لا يمكن حصرهم      " و: دعاة الأصالة 

تكون أمثلة من أسماء كثيرة سلكوا هذا المسلك في الدفاع المستميت على أصالة اللـسان العـربي                 
 .)1("بنحوه وصرفه الموروثين

وتمثلـت       " : ويصنف بعضهم مواقف أنصار الأصالة إلى ثلاث فئات في طبيعة الرد، قائلا           
  :مواقف الرد عند أنصار الفصحى إلى مستويات ثلاث

توى الموقف القومي الصريح الذي يرى ألّا فرق بين محاربة الفصحى ومحاربة الأمـة العربيـة                مس
 .ككل

ومستوى الموقف الديني الصريح الذي يرى إلا فرق بين محاربة الفصحى ومحاربة العقيدة أو محاربة               
 .القرآن

فرهـا لأي لغـة     الذي يرى للّغة الفصحى مزايا لا يمكن توا       ) الموضوعي(ومستوى الموقف الأدبي    
عامية، فالعدول عنها إلى العاميات بمثابة انتكاس وتدهور يناقضان  طبيعة نشدان الكمال والتطور              

 .)2("نحو الأفضل

 :الرأي الأدبي العام

 لـتكن البدايـة     <<      والذي يتمثل في الخطباء والشعراء وبعض الكتاب والأدباء والفقهاء، و         
      ذا الغرض   " تحت راية القرآن  "كتابه  بمصطفى صادق الرافعي الذي خص–    الدفاع عن الفصحى 

  )3( . بشكل عام، وعلى لطفي السيد خصوصا انطلاقا من النظرة الدينية والعقائدية–
، وانطلاقا من النظرة الأدبية     )4( .ويربط عمر فروخ المشكلة اللغوية بالمؤامرة التي خطّط لها الأعداء         

  :متوصلا إلى) الفصحى والعامية(عقّاد موضوع الموضوعية يناقش عباس محمود ال

                                                             
1- 119:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. يدعيساني عبد ا. 
 .818:، ص2م، ج1982؛ 1دار الثقافة الدار البيضاء المغرب، ط. الصراع بين القديم والجديد. الكتاني محمد -2
 .123:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد -3
 .125:ينظر، المرجع نفسه، ص -4
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إما التقريب بين الفصحى والعامية، وإما الانتفـاع من دراسة العامية في تبيان سـنن اللغــة أو           
  .)1(لتغليب إحداهما على الأخرى

 :عباس حسن

ه    من الذين دافعوا عن الفصحى وانطلاقا من مبدأ أدبي موضوعي وعملوا على التجديد في كتاب              
، حيث يرفض ما يقول به دعاة العامية من إيجاد نحو يقـارب             "اللغة والنحو بين القديم والحديث    "

فأما اصطناع العامية لغة للتخاطب والتفـاهم       : " ، وقد خطّأ الكاتب هذا الرأي، فيقول      )2(العامية
ناسـبة  والعلم والأدب والفن فأمر غريب حقا، ولا سيما إذا عرفنـا أنّ اللغـة البليغـة هـي الم              

 أمن الخير أن ترتفـع     ": ، ولكي يتبين الخيط الأبيض من الخيط الأسود طرح السؤال         )3(..."للمقام
، فكان جواب   )4("اللغة العامية إلى مستوى الفصحى أم الخير في أن تترل الفصحى إلى درك العامية             

لا مشتقات دقيقة منظمة     أنّ العامية لا ضوابط لها تحدها ولا قواعد تجمع شتاا، و           ": دعاة العامية 
  .)5( "...تزيدها ثروة وغنى 

  :عبد الصبور شاهين
 " في علم اللغة العـام     "   من دعاة الأصالة الذين اعتمدوا على الجانب الديني العقائدي في كتابه            

 القرآن  "الذي خص فيه جزءا يتعلق بالمسألة اللغوية في جانب أصالتها وعلاقتها بالقرآن، في فصل               
 ليري أنه مـن     " اللغة وأعداء الإسلام   "يواصل الكاتب في الكتاب نفسه في مقال        "، و   )6("ةوالعربي

  .)7("الضروري أن نتساءل عن السبب الذي دفع بالعربية إلى هذا الوضع المختلف

                                                             
 .131: ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد . ساني عبد ايدينظر، عي -1
 .139:ص. المرجع نفسهينظر،  -2
 267:اللغة والنحو بين القديم والحديث، ص.  عباس حسن-3
 .270،و 268:ص. المرجع نفسه -4
 .270، و268: ص. المرجع نفسه -5
 .144:ص. تجديدينظر، عيساني عبد ايد، النحو العربي ببين الأصالة ال -6
 .146: النحو العربي بين الأصالة والتجديد، ص. عيساني عبد ايد -7
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ليجيب في الأخير بأنّ القرآن في نظره بمثابة الماء للزرع أو الهواء للكائن الحي، فمثلما يموت الزرع                 
  .)1(حيل بينه وبين الماء، والكائن الحي إذا حبس عنه الهواء فكذلك الحال ببين اللغة والقـرآنإذا 

  : سمر روحي الفيصل-د
، حيث قدم في هذا     " المشكلة اللغوية العربية   "   يعتبر من الذين تعرضوا للمشكلة النحوية في كتابه         

كدا أنّ الفـصحى مـسألة الجميـع       مؤ. الكتاب ما يؤكد فيه مناصرته للفصحى، ورفضه للعامية       
ويشترك في البحث عن إنقاذها من أزمتها الحريصون على مقومات الأمة العربية بغض النظر عـن                
التخصصات المختلفة، في ظل تردي الفصيحة وتألق العامية وكثرة السهام المصوبة علـى الأمـة               

لكُتاب العرب، ومنهم أحمـد     وقد ناقش الكاتب بعض آراء الأجانب، ثم التفت إلى ا         . )2(العربية  
محمد أبو حديد الذي ام الفصحى بالجمود والعامية بالتطور، ثمّ عرج على أحمد أمين الذي هـو               
الآخر ام الفصحى بالجمود وعلماءها بالتعصب لإقفالهم باب الاجتهاد، إلّا أنّ الكاتب يبرئه من              

باب الاجتهاد على مـصراعيه صـونا للغـة          وإنما دعا إلى فتح      <<: الدعوة إلى العاميات، بقوله   
>>...الفصيحة من الجمود وحرصا على رقيها في العصر الحديث          

كما رد الكاتب على عدد     . )3( 
  *.ممن دعوا إلى العامية، واموا الفصيحة بالعقم وحملوها مسؤولية تأخرنا

  : سعيد الأفغاني-هـ 
 "اربين للعامية، وتبلور هذا في جانب من كتابه            يعتبر هو الآخر من المدافعين عن الفصحى، والمح       

لا سبيل  ": ، ويؤكد على استحالة المقارنة بين اللغة واللهجة التي يقول فيها          "من حاضر اللغة العربية   
إذن إلى مقابلة بل لا سبيل إلى مقارنة فكيف يكون سبيل إلى مفاضلة؟ إنها دعوة يجب أن يبحث                  

، كما يتعرض إلى ما     )4("في ميدان التبشير والاستعمار   :  واللغة، أي  عن دواعيها في غير ميدان العلم     
إنّ القواعد العربية أسهل من القواعد الفرنـسية        ": يذكر حول صعوبة القواعد والإعراب، فيقول     

  .)5( "...والإنجليزية وغيرهما 
                                                             

 .242:م، ص1984؛ 4مؤسسة الرسالة، لبنان، ط . علم اللغة العام. عبد الصبور شاهين -1
 .50:، ص1992؛ 1جروس بروس طرابلس لبنان، ط. المشكلة اللغوية العربية. سمر روحي الفيصل -2
 .37:ص. هالمرجع نفس -3
 .لطفي السيد، عبد العزيز فهمي، سلامة موسى : ومنهم* -4
 .169:ص. من حاضر اللغة العربية. الأفغاني سعيد -5
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  :ويحلل الكاتب سبب شيوع هذه الصعوبة ليرجعها إلى أمرين
المشككين المأجورين للصعوبة في كل حين وفي ميادين مختلفة، والدعايـة            بأنّ كثرة ترديد     ":الأول

  .)1("المرددة المكررة المنوعة مهما تكن باطلة لا بد أن تغرس الريب في بعض الصدور
 قليل من الكسل والتقصير من معلمي المدارس حين يقتصرون عن الناحية النظريـة في               ":أما الثاني 

  .)2( "...يقالقواعد دون إحيائها بالتطب
القضية ليست قصية القواعد نفسها بل أسـلوب        ":   ثم يشير إلى مكمن الصعوبة مؤكدا على أنّ       

  .)3("تدريسها، وكفى
 .حصرها بعض الدارسين في ست حجج: حجج دعاة الأصالة

بل يعتبروا لغة كاملة وثابتة، بل ظاهرة على ما سواها مـن            "ينظرون إلى الفصحى نظرة قداسة،      
لأنها لغة القرآن، كمما لها من كماله، وثباا من ثباته، وظهورها من ظهوره على الـدين                اللغات  

 .)4("كلّه، ولو كره الكافرون

لأنها المرآة التي تعكس لنا كل تراثنا العربي منذ أن نزل القرآن أو ما قبله بقليل مـن           "لغة القومية،   
 )5( "...الزمن إلى يومنا هذا

  .)6("الفكر واللغة مرتبطان ارتباطا أزليا":كر إذ أنّ ارتباط اللغة بالف-ج
  .)7( قدرة اللغة العربية على استيعاب جميع العلوم والاكتشافات-د

  .)8( العامية لا تملك ضوابط ولا قواعد بخلاف الفصحى التي مضبوطة بنحوها وصرفها-هـ

                                                             
 .197:ص. الأفغاني سعيد، من حاضر اللغة العربية -1
 .197:ص. المرجع نفسه -2
 .197:ص. المرجع نفسه -3
 .794:ص. الصراع بين القديم والجديد. الكتاني محمد -4
 .157: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. عيساني عبد ايد -5
 .158:ص. المرجع نفسه -6
 .159:ص. ينظر، المرجع نفسه -7
 .160:ص. ينظر، المرجع نفسه -8
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  .)1( العالم الفصحى من أقوى الروابط التي تجمع العرب والمسلمين في شتى بقاع-و
 :دعاة التجديد في المحتوى والأساليب

بشأن دعوات التجديد والتسيير بصورة عامة في العصر الحديث قسمها الدارسون إلى ثلاثة             
  :أقسام
 يضم الدعوات المناوئة للقومية العربية كالذين يعملون على إبعاد اللغة العربية و الفـصحى         :الأول

  .ويدعون إلى العامية
ضم دعوات التيسير التي تحترم خصائص البنية العربية وأرادت أن تجعل من اللغات الأخرى          ي :الثاني

  .قدوة للغة العربية
 يضم محاولات التيسير التي حافظت على خصائص البنية العربية والوظيفية الخاصة باللغـة              :الثالث
  .)2(العربية

  :وقام عدد من المختصين في هذا اال بالتقسيم الآتي
  .يطرح العامية أو جزءا منها بديلا عن الفصحى: يق الأولفالفر

يضم مجموعة المحاولات المتطرفة التي مست جوهر النحو العربي وأرادت أن تجدد           : أما الفريق الثاني  
  .له بعض مقاييسه وأصوله

الباحثون المعتدلون الذين عملوا على تجديد ما يمكن تجديـده مـن حيـث              : وأما الفريق الثالث  
  .)3(وعات والأساليب والمناهج وطرق التدريسالموض

  :غير أنّ باحثين آخرين حددوا لهذه المسألة اتجاهين فقط
  . يعمل على تبسيط القواعد لتساير الواقع، ويهدف إلى التعديل الذي لا يمس جوهراللغة:الأول

  
                                                             

 .161:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد . عيساني عبد ايد. ينظر، -1
 أبريل بالمكتبة الوطنية 24، 23، ندوة تيسير النحو المنعقدة في"و العربيتقويم مدونة النح. "ينظر، كراكبي محمد -2

 .325:، الس الأعلى للغة العربية، منشورات الس الأعلى للغة العربية الجزائر، ص)م2001(بالحامة،
 .165:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد -3
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  .)1(ة من الموضوع اتجاه متطرف يريد التغيير من جوهر النحو، مقصين من ذلك دعاة العامي:والثاني
وهكذا يتبدى لي بأن الاتجاهات  الثلاثة       : "ويقسمها الباحث صالح بلعيد إلى ثلاثة اتجاهات ،فيقول       

  .)2( ..."بين متطرف ومعتدل ،ومبسط 
  :ويتعرض أحد الباحثين إلى مختلف الدراسات في هذا الموضوع ويحصرها في أربعة أنواع

  .ة على ألسنة الطلبة يعمل على حصر الأخطاء الشائع:الأول  
  . يتمحور حول طرق تدريس القواعد النحوية:الثاني  
  . يعالج قضية المادة النحوية والبحث على منهج يقوم على منهج الوظيفية:الثالث  
  .)3( يبحث في مشكلات تدريس اللغة العربية عموما والنحو منها خصوصا:الرابع  
  )4( : اددون الداعون إلى العامية -أ

قواعد العربية العاميـة في  "من أشهر الداعين إلى العامية في كتابه المؤلف باللغة العامية       :وليم سبيتا -
 داعيا إلى العاميات بحجة أن اللغة العربية مصيرها الزوال كما حدث مـع اللاتينيـة إلا أن                  "مصر

  .دعوته وقفت موقف الحائر في بلد غريب 
اروا الموضوع بحجة مفادها أن تخلف المـصريين في قـوة          من الأجانب الذين أث   : وليم ولكوكس  -

  .الاختراع يعود إلى تمسكهم بالفصحى
صاحب فكرة التخلي عن الإعراب،زاعما أن الأجانـب يثقـل علـيهم            : المستشرق ماسينيوس  -

  .الإعراب،وعملا على تيسير العربية ينبغي تركه

                                                             
،أعمال ندوة تيسير النحو المنعقدة "النظام النحوي العربي بين الخطاب الفلسفي والخطاب التعليمي ". حساني أحمدينظر،  -1
 .،الس الأعلى للغة العربية، منشورات الس الأعلى للغة العربية الجزائر)م2001(أبريل بالمكتبة الوطنية بالحامة،23،24في

 .412:ص
 .272:ص.مقالات لغوية .بلعيد صالح  -2
 .289-285: د ط ؛ ص. تدريس فنون اللغة العربية. ينظر، مدكور علي أحمد -3
 179-170: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد -4
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مشيرا بأنه يعمل على أن تستفيد      فقد أشاد بموقف الكتاب الإنكليزي ولكوكس،       : سلامة موسى  -
مصر من تجارب الآخرين، ولم يكفه هذا بل يشبهه بالمواطنين المخلصين، ويوجز الكتاب أقـوال               

  .)1(أنها لغة الإسلام: أنها لغة بداوة، وثانيهما: أولهما: سلامة موسى في موقفين
لى الصراحة التي أرادها أن تكون       دعوته المعروفة إلى الكتابة بالحروف اللاتينية لدليل كاف ع         "وأنّ

  .)2("واضحة دون لُبس
، وأورد الكاتب حلول    "نحو عربية ميسرة  "من أبرز دعاة العامية في لبنان، ومؤلفه        : ـ أنيس فريحة  

 )3( .فرض لهجة قائمة: ليختار منها حلّا وهو

 : دعاة العاميةىـ أبرز شكاو

عراب، وبالقضاء على الإعراب يتحدث المتعلم      ادعاؤهم صعوبة النحو العربي وتعقيده، وصعوبة الإ      
 .والقارئ بحرية

 .اللغة العامية هي لغة العامة وهم الأغلبية، والفصحى هي لغة الخاصة وهم الأقلية

اعتقادهم أنّ الفصحى تعيق التطور والاختراع، والعامية عكسها تقليدا للغربيين عنـدما تركـوا              
 .اللاتينية

 .)4(لزوال، كما حدث مع اللاتينيةاعتقادهم أنّ مآل العربية ا

  : اددون المعتدلون-ب
يرى أنّ تعليم اللغة العربية وآداا في حاجة شديدة إلى إصلاح، كما يـرى ضـرورة     : طه حسين 

تطور التعليمية بما يناسب عصر المتعلم، ويؤكد على أن لا يمكن أن نعـيش في القـرن الواحـد                   
لم ا أبناء قرن من القرون الماضية كما يحذر من العاميـة أيمـا            والعشرين ونتعلم بالطريقة التي تع    

                                                             
 .50،و32:ص. الصراع بين القديم والجديد. ينظر، الكتاني محمد -1
 .181: ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد. عيساني عبد ايد -2
 .183-181: ص. ينظر، المرجع نفسه -3
 .188-187: ص. ينظر، المرجع نفسه -4
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وهذا رأي وجيه أي أنّ لكل عصر طريقته في التعليم وهذا لمسايرة التطور الحاصـل في                . )1(تحذير
 .كل عصر

وضع قلمه على كثير مما يعني منه الدرس النحوي، فقدم اقتراحات للمحافظة            : إبراهيم السامرائي 
 جهة، وتجديده من جهة أخرى، كما تناول مسألة التعليمية وعمق فيها بـضرب              على التراث من  

 .الأمثلة على ذلك، وخاصة في المرحلة الابتدائية التي تعد أصعب المراحل

وتناول الأسس التي ينبغي الاعتماد عليها في تأصيل قواعد النحو العربي، ويذكر في           : سعيد الأفغاني 
 .تتعلق بالشاهد النحويذلك جملة من القضايا التي 

اللغة العربية آلياا الأساسية    "من المهتمين بقضايا التجديد صالح بلعيد في كتابيه         : باحثون آخرون 
، وفي مختلف محاضراته في عـدد مـن النـدوات    "في قضايا فقه اللغة العربية " و   "وقضاياها الراهنة 

التي رآها جـديرة في حـل المـسألة        وطرح الباحث عددا من الاقتراحات والملاحظة       . والملتقيات
 .النحوية

 الذي نقف فيه على جملة من الاقتراحات   "الجملة النحوية "   وكذلك عبد الفتاح الدجني في كتابه       
يراها مناسبة لحل معضلة الدرس النحوي، ومن الذين أكدوا على عدم الاسـتغناء عـن النحـو                 

، ومن المدافعين عـن     "عملي لمدرس اللغة العربية   الموجه ال "لضرورته، عابد توفيق الهاشمي في كتابه       
الأخطاء الشائعة وأثرها   "التجديد الأصيل للفصحى بطريقة تناسب العصر، ماجد الصايغ في كتابه           

، ومن الذين تحدثوا في الموضوع بصورة عامة وموجزة، عبد االله الـصوفي في    "في تطور اللغة العربية   
) فصحى وعامية (، ومن تلك المتاعب وجود لغتين       >>ر الراهن متاعب اللغة العربية في العص    "كتابه  

  .)2(وطرحه تمثّل في التركيز على الجانب العملي الذي ينبغي أن يسود في الأوساط التعليمية
 :إسهامات اامع الّلغوية في تيسير النحو

من أبرز المؤسسات العلمية التي عكفت على تجديد النحو وتيسيره، نقف على بعض جهود              
 امـع   - كما يرى الباحث صالح بلعيـد      -وأبرزها. مختلف اامع اللغوية العربية الموجودة اليوم     

                                                             
 .191-188. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد -1
 .209-194:ص. ينظر، المرجع نفسه -2
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واقترحت هذه اامع جملـة مـن   . )1(وذلك بالنظر للأنشطة الكبيرة التي قام ا . اللغوي القاهري 
ين عامـا   القرارات العلمية في خمـس    "القضايا مساهمة منها في تيسير النحو، والموجودة في كتاب          

34،84".   
 –جبهة تحقيق التـراث     : ويعمل هذا امع على عدة جبهات     : امع العلمي العربي السوري    )أ

  :ومقترحاته كالآتي.)2( جبهة الاهتمام بحسن الأداء-جبهة الاهتمام بلغة الصحافة،
بآخر عمـلا  أفضلية الإبقاء على الإعراب التقديري والمحلي دون تعليل والتاني في استبدال مصطلح    

 .على تحقيق الاستقرار المعلوماتي في أذهان التلاميذ

 .عدم ضرورة ذكر العلل الثواني والثوالث لئلا ينشغل ا التلاميذ على حساب الأهم والمطلوب

العناية ببحث الأصوات وإدراجه في الموضوعات النحوية المطلوبة لتحقيـق الأداء الـسليم لـدى         
 .الناشئة

النحوية بالشكل نصا وشرحا وقاعدة وتدريبا لتـسهيل العمليـة للـدارس           وجوب ضبط الكتابة    
 .والمدرس

ضرورة بتأليف الكتب محيا عملا أن تنسجم مع الاتجاهات التربوية المعاصرة الـتي تلـح علـى                 
 .الانطلاق من البيئة لإحداث التفاعل بين البيئة والناشئة

 .ئة مهارات التعليم الذاتياتباع طريقة التعليم المبرمج بغية اكتساب الناش

 .ضم المواضيع المتعلقة بالأساليب في باب واحد من أبواب النحو

 .)3(ضرورة الاهتمام بالمدرس تكوينا وأداءً وضرورة اصطناعه الفصحى للتعود عليها

                                                             
 .126-122: ص.مقالات لغوية. ينظر، بلعيد صالح -1
 .255: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد -2
 نقلا عن عيساني"م 1984-م1934:" القرارات العلمية في خمسين عاما.ينظر، محمد شوقي أمين وإبراهيم الترزي -3

 .257-256:ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. عبد ايد
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والملاحظ فإنّ امع السوري من خلال اقتراحاته المقدمة يكتفي بقضايا شكلية، تسهيلا لـبعض              
 على التلاميذ والطلبة من جهة، واعتناءً بوسائل توصيل المادة، وأولها المعلم، فالكتاب مـن               القضايا

  .جهة أخرى
  :م ما يلي1938وقد اقترحت لتيسير النحو والصرف سنة : الّلجنة الوزارية المصرية )ب
  . الاستغناء عن الإعراب التقديري والمحلي في المفردات والجمل-
  .عملا على الإجاز ، وما عداه فهو تكملة )  المحمول(و) ضوع المو( إطلاق مصطلحي -
  . تقسيم علامات الإعراب إلى أصلية وفرعية لتنوب عن بعضها البعض في بعض المواضع-
 تحويل بعض الموضوعات من الدراسة النحوية إلى الدراسة الأسلوبية ليقاس عليهـا وحـسب،               -

   .)1( )عل بهما أف(و) ما أفعله (: كموضوع التعجب وصيغتاه
ويلاحظ الباحث صالح بلعيد أن هذه المقترحات تتصل بالجانب الشكلي أكثر ما تتعلـق بعمـق                
القضايا النحوية، وأن اللجنة تمنعت على أن تذكر شيئا في اللغة العربية، واعتبرا مقدسة وكاملـة            

   .)2( لأن أعضاءها متمسكون بالنحو التقليدي والمنهجية القديمة
  :انطلق مبدئيا من مقترحات اللجنة الوزارية المصرية ،وقرر ما يلي: الّلغوي القاهريامع ) ج
 موافقته للجنة المصرية في تسمية مجموعة من الموضوعات بالتراكيب وتحويلها إلى دراسة أسلوبية              -

التوكيد،القسم،التعجب، اسم التفضيل، نعم، بئس، الاستغاثة،      (:مثل. عوضا عن الدراسة النحوية   
  ).لندبة،التخصيص،التحذير، الإغراءا

  . رفض تسمية ركني الجملة بالموضوع والمحمول، ويقترح تسميتها بالمسند والمسند إليه-
  . الإبقاء على التقسيم القديم للكلمة-
  : إلغاء الضمير المستتر جوازا ووجوبا ،وضمائر الرفع البارزة التي تدل على العدد مثل -
  . وعدها لا محل لها من الإعراب،)قاما(،)قمن(،) قاموا (

                                                             
،نقلا عن 177 ، و176:، ص "84-34"مية في خمسين عاماالقرارات العل. ينظر، محمد شوقي أمين وإبراهيم الترزي -1

 .259: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. عيساني عبد ايد
 .260: ص. النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد -2
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 :الاستغناء عن الصيغ المألوفة في إعراب المبنيات ،والأسماء التي تقدر عليها الحركة، فمثلا 

  . )1(بأنه مسند إليه محله الرفع) القاضي(يكتفي في كلمة ) جاء القاضي(
 .الاكتفاء بألقاب الإعراب دون ذكر الحركة

جار ومجـرور   )  في الدار  (،)  زيد في الدار   (لجملة ، فيقبل في جملة    عدم تكلف المقدر المتعلق بشبه ا     
 . مسند، دون تكليف بتقدير المتعلق به

 .من التكملة، أمل البقية فيكتفي بذكر أغراضها)المفعول به(الإبقاء فقط على ذكر 

 .)2(حذف موضوعات يروا ثقيلة على الناشئة،كالإعلال،والإبدال

  :ع اهتم بعدة مجالات م تيسير اللغة العربية، غير أنه وقف عند نقطتينويرى صالح بلعيد أن ام
م ، الذي لاحظ ضعف     1880بعد مناقشة القضية انقطلاقا من وثائق الإصلاح لعام         : تيسير النحو 

 :التلاميذ في لغتهم القومية،ثم من البحوث الذي تقدم ا أعضاء امع،ومنهم

سين،وبعد التحصيل والتأمل والإستقراء وسلسلة من الندوات       إبراهيم مصطفى،علي الجارم ، طه ح     
عدم قدرة الدارسين على الاستخدام الصحيح للعربيـة      : والاجتماعات التي أقرت بأن المشكلة هي     

،ودعت إلى الإفادة مـن النظريـات       )3(من حيث بنية الكلمة والتركيب وقواعد الكتابة والإملاء       
إعـادة  :" وتصل الباحثة حورية خياط في آخر بحثها      .حو التعليمي الغربية لتعليم لغتنا،وخاصة في الن    

  .)4(إلى أن النحو مشكلة تربوية" بناء مفاهيم النحو

 )تيسير النحو (ويرى الباحث صالح بلعيد أن هذه النقطة تكمل النقطة الأولى           :القرارات التيسيرية 
 :تتناول أربعة أبواب، و"1984-1934"وتتمثل في مجموعة القرارات العلمية في خمسين عاما

  .في أقيسة اللغة
 .في الترجمة والتعريب وكتابة الأعلام الأجنبية

                                                             
 .260:ص..النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر، عيساني عبد ايد -1
 .261: ص. ظر، المرجع نفسهين -2
 .127: ص.مقالات لغوية. ينظر، بلعيد صالح -3
 .129: ص.ينظر، المرجع نفسه -4
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 .في وضع المعجمات والمصطلحات

 .في تيسير النحو والصرف والكتابة العربية

حرص امعيون في هذه القرارات التيسيرية على التفرقة بين النحو التعليمـي والنحـو       "       لقد
  .)1(" التخصصي
 ـوقع تر "ـاكم زهم علـى النحـو التربـوي و الاهتمـام بفقـه النحـو و فهـم                 كي
،ومع ذلك خرجت بعض القرارات االتيسيرية سطحية ؛لأنه موجهة للمـتعلمين و            )2("وظيـفتـه

لمن يريد تأليف كتاب مدرسي ؛بحيث يمكن الإفادة منها تيسيرا على الناشئة في المقام الأول ،لكن                
  .)3(ائص اللغة العربية لم يراع فيها امعيون خص

  :  امع العراقي-د
        امع العلمي العراقي في أصله لم يتخصص في البحث في القضايا اللغويـة ،ومـع ذلـك               
اجتهاداته الى وضع المصطلحات العلمية و التقنية ،و أخرج سلسلة من المعجمات في مختلف العلوم               

ة العربية ،لكـن الظـروف حالـت دون تحقيـق           ،و نادى بالتعريب في قانون الحفاظ على اللغ       
  :مشروعاته،و نظر امع إلى قضية اللغة العربية من زاويتين

يرى الكثير من امعيين العرقيين أن المشكلة تتمثـل في صـعوبة            :زاوية الجانب النفسي و القومي    
 .)4(ولكما يرون ضرورة النظر الى اللغة العربية من زاوية قومية في المقام الأ.العربية

العناية بالحرف العربي ،و توليد المعاني في العربية ،و الـوعي           "...زاوية الاهتمام بالخصائص اللغوية   
 .)5( ..."اللغوي ،و تنقية اللغة 

  :قـراراته
 .الاعتماد في الشواهد و الأمثلة على القرآن الكريم و الحديث النبوي الشريف

                                                             
 130: ص..مقالات لغوية. ينظر، بلعيد صالح -1
 .261:ص.النحو العربي بين الأصلة والتجديد . عيساني عبد ايد -2
 .131،و130:ص.مقالات لغوية .  بلعيد صالح -3
 .136:ص.جع نفسه ينظر، المر -4
 .139:ص. المرجع نفسه -5
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 . النحوالأخذ بالسائد اتباعه في القرآن من قواعـد

 .الوصل بين علم المعاني والنحو في التقديم والتأخير ونحوهما

 .المزج لبعض القضايا الصرفية في قضايا النحو

 .الإبقاء على المصطلحات النحوية القديمة

أيـن التعلـيم    :و هنا يطرح السؤال   ).الابتدائي والثانوي (الاكتفاء في مرحلة التيسير على المرحلتين     
  ؟المتوسط من التيسير

عدم الاكتفاء بتيسير قواعد النحو والصرف،وضرورة اتباع ذلك بالإكثار مـن دراسـة             
 .)1(النصوص والمطالعة،واعتماد التعبير الشفهي والكتابي

      والملاحظ أن امع لم يأت بجديد ،عــدا وصل علم المعاني بمادة النحو باعتبـاره جـزءا                
  .ة يرون أنه لا ينبغي العدول عنها منه،أما البقية فتعد تأكيدا على قضايا قديم

  : مجمع اللغة العربية الأردني
إن هذا امع المتميز بالأعمال الجادة من خلال المنجزات التعريبيـة الرفيعـة المـستوى                 

كل الانشغالات "صعوبة اللغة العربية بين الحقيقة والادعاء      "،ويلخص محمود شاكر سعيد في مقاله       
إلى نقص تعلم العربية في مدارسنا ،ثم إلى ندرة الكتب العلميـة ذات المعرفـة     امعية ،فيشير أولا    

  .)2(المبسطة ،فانعدام المعاجم الدقيقة في الأمور العلمية ،ثم إلى الافتقاد إلى معاجم عربية ميسرة 

 يرى عبد ايد عيساني أن قرارات هذه الندوة التي عقدت         :ـ ندوة اتحاد اامع اللغوية بالجزائر     
م ،بمثابة خلاصة أو جمع لأغلب التوصيات التي صدرت عن اـامع اللغويـة              1976بالجزائر سنة   

  :وأهمها ،)3(العربية و الندوات التي عقدت في هذا الشأن ، وأا ظلت حبرا على ورق
 .الربط بين علم النحو وعلم المعاني الذي فصل عنه ، وهو ما أشار إليه امع العراقي

                                                             
 .264،265:ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد. ينظر ،عيساني عبد ايد-1
 .141:ص.مقالات لغوية.  ينظر ، بلعيد صالح -2
 .265: ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد.عيساني عبد ايد  ينظر ،-3
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 القرآن والحديث كمصدرين هامين في اقتباس الشواهد، وكذا النـصوص العربيـة             الاعتماد على 
 .قديمها وحديثها

 .الإبقاء على الإعراب التقديري والمحلي ولكن دون تعليل 

دراسة موضوعات الأساليب دراسة دلالية لا نحوية،وعدم التطرق إلىإعراا، والاعتمـاد علـى             
 . المصرية وامع القاهريالتطبيقات ،وهو ما شارت إليه اللجنة

 .الاستغناء عن بعض المواضيع كالتنازع والاشتغال

 .الإبقاء على المصطلحات القديمة المعهودة 

 إحداث دراسة و الأصوات حرصا على إكسام النطق السليم ،وضم بعض القضايا الصرفية إلى              
  . )1(الدراسة النحوية

 .عن ذكر المتعلقات في الظرف والجار وارور الاكتفاء بألقاب علامات الإعراب ،والسكوت 

 .مضمرة ينصب بالأدوات الظاهرة " أن" ما ينصب بـ 

إتباع كتب النحو بملحقات لتدريب التلاميذ على استعمالات الأساليب المختلفة كالتعجب والنفي          
 الخ... والتفضيل

 .اعتبار جميع العلامات الإعرابية أصلية دون تمييز

 .ا الصرفية بالقضايا النحوية لإحداث اللحمة ربط بعض القضاي

 ...يدرج موضوع الاستثناء في الأساليب ويقصر على النصب إذا كان تاما 

 .)2(عدم الخوض في مصطلحات الفعل المعتل والاكتفاء بأنه معتل في أوله أو وسطه أو آخره

قسمها الباحث صـالح    لم أتطرق إلى كل المؤسسات العلمية ، وإنما وقفت على أبرزها فقط ، وي             
  :إلى أربعة أقسام – حسب نشاطاا وفعاليتها في الميدان –بلعيد 

                                                             
 نقلا عن 300:، ص" م 1985-م1984:القرارات العلمية في خمسين عاما ." الترزي  ينظر، محمد شوقي أمين وإبراهيم-1

 .266،و265:ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد.عيساني  عبد ايد
 نقلا عن عيساني 300:ص".م1984-م1934:القرارات العلمية في خمسين عاما."محمد شوقي أمين وإبراهيم الترزي -2

 .266:ص.لعربي بين الأصالة والتجديد النحو ا.عبد ايد 





 - 139 - 

 :اامع القديمة العاملة

 .م 1919امع العربي السوري الذي أنشئ سنة 

 .م1932امع اللغوي القاهري الذي أنشئ سنة 

 .م1947امع العلمي العراقي الذي أنشئ سنة 

 .م1976لذي أنشئ سنة امع اللغوي الأردني ا

  : اامع الحديثة العاملة–ب 
 .م1993امع اللغوي السوداني الذي أنشئ سنة

  : اامع الحديثة غير العاملة–ج 
 .م1998امع الغوي الليبي الذي أنشئ سنة 

  .)1(م1998امع اللغوي الجزائري الذي أنشئي سنة 
  ):مشاريع ( مجامع قيد النشأة-د
  .للغوي السعودي   امع ا-
 .  امع اللغوي المغربي-

اتحـاد اـامع اللغويـة الـذي أنـشئ سـنة            :وهناك مؤسسة تنسيق بين اامع العاملة وهي        
 .)2(م،ومقره القاهرة1956

 : أسباب فشل اامع الّلغوية -4

 .-قراراا لم تدخل حيز التطبيق والممارسة – فقدان اامع إلى سلطة القرار -

 .تهادات اامع تفتقد إلى الجوانب التطبيقية والتفصيلية التي تناسب القرارات المتفق عليها اج-

                                                             
 119:ص.مقالات لغوية . ينظر، بلعيد صالح  -1
 .119:ص . المرجع نفسهينظر ، -2
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 فقدان اامع لهيئة مخصصة لجمع الآراء والدراسات النظريـة والميدانيـة الحاصـلة في الـبلاد                 -
 .)1(العربية

 العموم فقد توالـت     وعلى:"وهاهو الباحث بلعيد صالح يصف حالة لقاءات اامع اللغوية العربية         
اللقاءات ، ولكن بعضها اصطبغ بألوان قاتمة من الشكاوى والتذمر وصرخات الاستغاثة ،ولـذلك      

ومـن ينظر   في مـؤتمرات        بقيت تراوح مكاا في إقرار التوصيات والمقـترحات البناءة غالبا ،         
تـجـسد في   التيسير يجد الطريق هاديا ،ولـكن نتائــج المقــترحات ضـيقة ؛لأـا لا ت             

و يتساءل ثانيا عـن تطبيقهـا في         ،)3("فما الجدوى من تلك التوصيات      :"، ثم يتساءل    )2("الواقع
فأين تطبيقها ؟فهل طبقنا بعضا منها،ماذا لو طبقنا توصية أول مؤتمر عقد في صنعاء ،ألا            :"...الميدان

 )4(... "تحلُّ مشاكل النحو 

 فلا شك أن المشكلة ستزداد تعقيدا – حسب رأيي   – هكذا    وإذا  بقي حال اامع اللغوية العربية      
من خلال شهادات أعضائها أن النحـو  :" يوما بعد يوم ، وهذا ما تؤكد عليه جميع اامع اللغوية  

مصاب بعلل كثيرة ،وانه يعيش أزمة حادة ، وان هناك صعوبة تكتنف هذه المادة وتعقد مسائلها ،                 
،وهــذا مالا يرجوه كل غيور على اللغة        )5("ث عن المشكلة    ويشهد ذا جميع من تصدر الحدي     

 هو إشراك وزارات التـربية والتعليم في الوطن العربي هذه اـامع            - في رأيي    -العربية ، والحل    
  . اللغوية في بناء مناهج اللغة العربية للتعليم بمختلف أطواره ومستوياته

  :عد الدراسات العلمية في مجال تدريس القوا-5
      هناك الكثير من الدراسات تمت في هذا اال،إلا أني اخترت ثلاثا منها،وذلك لأني عزمـت               

وكان لذلك، حيث كانت الدراسة الأولى للدكتور محمد صلاح الـدين            ،بيقها في الميدان  على تط 

                                                             
 .268،و267:ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد.ينظر ،عيساني عبد ايد -1
 .223:ص.مقالات لغوية .بلعيد صالح  -2
 .223:ص.المرجع نفسه  -3
 .223:ص.المرجع نفسه  -4
 .267:ص.النحو العربي بين الأصالة والتجديد .عيساني عبد ايد -5
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 علـى  أدوات الربط في اللغة العربية  ومدى قدرة تلاميذ المرحلـة الإعداديـة       «علي مجاور بعنوان  
  .)1(»استعمالها

أدوات الربط في اللغة العربية ومدى قدرة       «       أما أنا فحذوت حذوه في تسمية دراستي بعنوان         
وقد تناولت في هذه الدراسة مشكلة ضعف التلاميـذ في          » تلاميذ المرحلة الابتدائية على استعمالها    

 على الربط بين الأساليب، فالتلميذ      والذي يظهر في عدم قدرم    .الكتابي والشفا هي  : التعبير بنوعيه 
حين ينتقل من فكرة إلى أخرى يضع من الأدوات مالا يعبر عن فكرة، وأحيانا لا يربط بين أفكاره             
بتاتا،وقد هدفت هذه الدراسة إلى الوقوف على قدرة التلاميذ المرحلة الابتدائية على استعمال تلك              

  .االأدوات،ثم إلى تحديدا لمشكلة،واقتراح علاج له
     أما الدراسة الثانية ـالتي اخترا للتطبيق ـ هي الدراسة التي قام ا الدكتور محمـود احمـد     

دراسة مقارنة بين طرق تدريس قواعد اللغـة        « م وكانت بعنوان    1969السيد في رسالة الماجيستر   
  .)2(»العربية

رق تدريس القواعد   دراسة مقارنة بين ط   «أما أنا فحذوت حذوه في تسمية دراستي بعنوان           
، وقد تناولت هذه الدراسة معرفة الفعالية النسبية لثلاثة أصناف من           »النحوية في المرحلة الابتدائية   

، أما بالنسبة للصنف الأول وهو الطرائق التي تعتمد على جهد المعلم ،فاخترت الطريقة              )3(الطرائق
تمد على جهد المعلم ونـشاط المـتعلم،        القياسية، وأما بالنسبة للصنف الثاني وهو الطرائق التي تع        

الأدبية المعدلة وهي الطريقـة      وطريقة النصوص  الاستقرائية،و الاقتضائية، : فاخترت الطرائق الآتية  
المستخدمة حاليا في تدريس قواعد اللغة العربية في الجزائر، أما بالنسبة للـصنف الثالـث ،وهـو               

 كمـا يـسمى في   -ريقة النشاط أو المـشروع      الطرائق التي تعتمد على نشاط المتعلم،فاخترت ط      
، وكذا طريقة حل المشكلات ،حيث طبقت التجربة في أربع مدارس ،وعلـى             -الكتاب المدرسي   

الربع والخامس ،وركزت على المستوى الرابع في مدرسـتين ؛إحـداهما           : مستويين تعليميين وهما  

                                                             
، 1، ج1980؛ 1 دار العودة ، بيروت ، ط.الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآداا.  ينظر، محمود أحمد السيد-1

 .124:ص
 .124: ص، 1ج. ينظر، المرجع نفسه-2
حسن شحاتة ، الدار المصرية . د:  تقديم .ظبية سعيد السليطي.اهات الحديثة ينظر ،تدريس النحو العربي في ضوء الاتج-3

 .65:ص، 2002؛ 1اللبنانية ، ط
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أن :  لاعتبارات عدة منها     والأخرى ريفية، وكذا نفس العمل مع مستوى الخامس،وذلك        حضرية،
المستوى الرابع يمثل الطور التحكم في المكتسبات،المـستوى الخـامس يمثـل طـور الاسـتثمار                

 .أي استثمار المكتسبات من خلال التوظيف والتطبيق في الحياة اليومية:والتوظيف

 ـ      –أما الدراسة الثالثة التي اخترا للتطبيق        ود احمـد   هي الدراسة التي قام ا الدكتور محم
أسس اختيار موضوعات القواعد النحوية في منهج       « م  بعنوان  1972السيد في رسالة دكتوراه سنة      

  . )1(»تعليم اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية 
أسس اختيار موضوعات القواعد النحوية     «       أما أنا فحذوت حذوه في تسمية دراستي بعنوان         

وكان الهدف من هذه الدراسة هو الإجابة علـى         »رحلة الابتدائية   في منهاج تعليم اللغة العربية بالم     
ما المباحث التي نتخيرها في منهاج اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية ،بناء على أسـس              :السؤال الآتي   

علمية موضوعية؟وهذه من المشاكل التي نلقاها يوميا في الميدان متمثلة في شكاوي المعلمـين مـن                
سية الموجودة في المنهاج، وأحيانا نجد عناوين دروس موجودة في المنـهاج ،وغـير            المقررات  الدرا  

موجودة في التدرج السنوي للتعلمات، وهذا ما خلق عدم التطابق بين المنهاج والتدرج من جهـة                
 بقة حاليا تتبنى المقاربة   ،وبين التدرج وكتاب المعلم من جهة أخرى،رغم أن المقاربة بالكفاءات المط          

 المقرر الدراسي لكل مـستوى تعليمـي      وبالرغم من الإصلاحات العديدة على مستوى        ،النصية
والمتمثلة في بعض المفاهيم التي تصعب على المتعلمين أو لا يحتاجون إليها في الاستعمال، أو في نقل                 

عـاة  أما لتنسيق المنهاج مع خطة الدراسة ،وأما لمرا       [المفاهيم من مستوى إلى مستوى أعلى وهذا        
مستوى المتعلمين ،ولكن تبقى هذه الإصلاحات مبنية على اجتهادات أعضاء واضـعي المنـهاج              
وتقديرام الشخصية ،ومن هنا كان لا بد من القيام بدراسة علمية بغية اختيار المباحث النحوية في            

والنظـرة  الابتعاد عن التقدير    و منهاج اللغة العربية بناء على ساس موضوعية مستمدة من الواقع،         
الذاتية ،وان تترجم الأسس إلى معايير واقعية ،وان المعايير في بناء المنهاج متمثلة في أساسيات المادة                
النحوية، ثم الاختيار من هذه الأساسيات ما يساعد المتعلم على فهم مشكلات مجتمعة والتكيـف               

  .)2(مع العصر ، وإشباع حاجاته ،وتنمية ميوله

                                                             
 .124:ص، 1 ج.الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآداا.  ينظر، محمود أحمد السيد-1
 .126و ،125:ص، 1 ج. ينظر،المرجع نفسه-2
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ات تمت عن طريق مقابلات شـفهية ، وكـذا تقـديم بعـض              وللعلم فإن هذه الدراس     
الاستبيانات الكتابية لحوالي ثلاثين معلما ومعلمة موزعين على مدارس حـضرية  وريفية،وأيـضا              

  :السنة الثالثة ،والسنة الرابعة ،والسنة الخامسة: لثلاثين متعلما في المستويات
عرفة اثر استخدام طريقة النصوص الأدبيـة  ويهدف هذا الاستبيان لم: موجه للمتعلم   1استبيان رقم   

الرابـع  : في تدريس القواعد النحوية لدى متعلمي المستويين         -الطريقة الحالية   -أو الطريقة المعدلة  
 .والخامس ابتدائي 

خاص بإبداء رأي المعلم في مقاربة التدريس التي أعطـت فعاليتـها            :موجه للمعلم   1استبيان رقم   
 .ونجاعتها في التدريس

خاص بإبداء رأي المعلم حول مقاربة التدريس التي يفـضل تـدريس           : موجه للمعلم 2تبيان رقم اس
 .القواعد النحوية في ظلها 

 من بين أربـع     -خاص بإبداء رأي المعلم حول الطريقة التي يفضلها         :  موجه للمعلم  3استبيان رقم 
 . لتدريس القواعد النحوية-طرائق 

 :صر الأخطاء الشائعة التي يقع فيها المتعلمون في المـستويات خاص بح:  موجه للمعلم4استبيان رقم 
 .والسنة الرابعة،والسنة الخامسة ،السنة الثالثة

خاص بإبداء رأي المعلم في مدى تطبيق المقاربة بالكفـاءات الـتي            : موجه للمعلم    5استبيان رقم   
 . جاءت ا الإصلاحات الحالية

لمعلم لمصطلح المعالجة البيداغوجية التي جـاءت ـا         خاص بنظرة  ا   :  موجه للمعلم  6استبيان رقم 
 .الإصلاحات الحالية 

 .والاستبيانات موجودة في الفصل الثالث لهذه المذكرة     

على الدارسين وامعيين الابتعاد عن الخلاف القائم بين مـدارس النحـو، وإذا        ما يجب: خلاصة
  : هما لقول الناظمكان في المسألة الواحدة قولان، نأخذ بالأسهل من

  في النحو لا في غيره فالأفضل    والخلف إن كان فخذ بالأسهل 





 - 144 - 

ولقول ابن عثيمين أيضا فيما معناه أنه إذا كان في المسألة الواحدة قولان، نأخذ بالأسهل منـهما،                
كما يجب التركيز على الجانب التطبيقي العملي، لأنه أكثر أهمية، وأبعد فائدة من الجانب النظري،              
كما يجب أن يتخذ التطبيق نموذجا يحتما به في سلامة التعبير، وهاديا نبتعد به عمليا عـن اللحـن    

 .والركاكة والأخطاء الشائعة التي يحفل ا لساننا العربي المعاصر
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  :خلاصة الفصل الثاني
– اتجاهـات    وخلاصة القول يمكن تقسيم هذه الآراء والدعوات لتيسير النحو إلى ثلاثـة             

  :-حسب عدد من المختصين في هذا اال
سلامة موسى ولطفي السيد وعبد العزيـز فهمـي وأنـيس       : دعاة العامية، ومنهم  : الاتجاه الأول 

 .وحجتهم أن العامية لا ضوابط لها ولا قواعد عكس الفصحى... فريحة

 .بجوهر النحو المتطرفون الذين أراد تجديد أصول النحو ومنه المساس :الاتجاه الثاني

المعتدلون الذين أرادوا تجديد النحو من حيث المواضيع والأساليب والمناهج وطرق           : الاتجاه الثالث 
طه حسين، وإبراهيم السامرائي، وسعيد الأفغاني، وصالح بلعيد، وعبد الرحمان          : التدريس، ومنهم 

شكلة لا تكمن في النحـو  وحجتهم أن الم... حاج صالح، وعبد االله الصوفي، وعبد الفتاح الدجني      
 .مادة ومنهجا، وغنما في طريقة التدريس

  :غير أن باحثين آخرين حددوا اتجاهين فقط مقصين دعاة العامية من الموضوع
  . يعمل على تبسيط القواعد لتساير الواقع، ويمثل المعتدلين:الاتجاه الأول
  .لمتطرفين ودعاة العامية متطرف يريد التغيير من جوهر النحو، ويمثل ا:الاتجاه الثاني

  :أما الباحث صالح بلعيد فيقسمها إلى ثلاثة اتجاهات
  .معتدل: الاتجاه الأول
  .مبسط: الاتجاه الثاني
  .متطرف: الاتجاه الثالث

  :  أما من حيث الدراسات في هذا الموضوع فقسمها أحد الباحثين إلى أربعة أنواع
  .على السنة الطلبةيعمل على حصر الأخطاء الشائعة : النوع الأول
  .يعمل حول تدريس القواعد النحوية: النوع الثاني

أي ما مدى توظيف القواعد النظريـة  : يعالج قضية المادة النحوية من ناحية الوظيفية     : النوع الثالث 
  خارج المدرسة؟
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  .يبحث في مشكلات تدريس اللغة العربية عموما و النحو خصوصا: النوع الرابع
ولات تيسير النحو منها ما يدعو إلى ذيبه وإصلاحه، ومنها ما يـدعو       وعلى العموم فمحا    

  .إلى تركه والتخلي عنه
والمشكلة في هذا العصر هي ازدواجية الّلغة الّتي قال عنها الدكتور صالح بلعيد بأنها ما تزال          

 ،حتى أصبحنا   متمكنة من حياتنا اليومية ،والظّاهر أنها تمكنت منها وقضت على الأخضر واليابس           
عاجزين عن الكلام بالفصحى تماما ،وإذا تكلّمنا صار كلامنا خليطا ممزوجا من الفصحى والعامية              
والفرنسية وغيرها ،والغريب من ذلك إذا تكلّم أحدنا بالفصحى يحتار الناس في أمره ،وقد يرمـى                

لا يصلح آخر هذه الأمة     :" ين قال بالجنون ويرثى للحال الّتي آل إليها ، ورحِم االله الإمام مالك ح           
  . واالله المستعان".إلاّ بما صلُح به أولها
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   .أهمية المنهاج الفعال في إعداد الناشئة:المبحث الأول
  .الابتدائي لعربية للتعليمالمحتوى النحوي في مناهج اللغة ا: المبحث الثاني 
  .تعليم القواعد النحوية في مرحلة التعليم الابتدائي: المبحث الثالث
  . مقاربات التدريس التي مرت ا المدرسية الجزائرية: المبحث الرابع

شروط بناء اختبار في نشاط اللغة العربية في مرحلة التعلـيم           :المبحث الخامس 
  .الابتدائي
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  :تمهيد
  : التربوي في الجزائر بأربع مراحلمر النظام 

 بقي شديد الصلة  من حيث التنظيم والتسيير بالذي كان سـائدا  : 1970 -1962: المرحلة الأولى 
نـوفمبر  1قبل الاستقلال، ومع ذلك شهد تحولات نوعية وفقا للنصوص الأساسية للأمة قي بيان              

1954. 
تجدي المضامين  : ية للإصلاح دف إلى    كانت العمليات التحضير   :1980 -1970: المرحلة الثانية 

 .والطرق، وجعل وسائل التعليم والمضامين التعليمية منسجمة مع انشغالات المحيط
 ما طبع هذه الفترة أساسا هو إقامة المدرسة الأساسية ابتداء مـن             :1990 - 1980: المرحلة الثالثة 

 .1981 – 1980الدخول المدرسي 
عرفت هذه المرحلة عدة محاولات للتحسين، منها إدخـال         :  اليوم  إلى 1990من  : المرحلة الرابعة 

تعديلات على البرامج التي تبين أا طموحة ومكثفة وغير منسجمة مع بعض الجوانب الناجمة عن               
مختلف التحولات في البلاد، ومن هنا جاءت عملية تخفيف محتويات البرامج والتي تمت طيلة السنة               

إضـافة إلى   .  أدت إلى إعادة كتابة بـرامج التعلـيم الأساسـي          ، وقد 1994 – 1993الدراسية  
  .الإصلاحات الجارية إلى حد اليوم والمتمثلة في المناهج المخففة والمواقيت الجديدة
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 .أهمية المنهاج الفعال في إعداد الناشئة:المبحث الأول
   : 2011مناهج التعليم الابتدائي طبعة جوان قراءة في  -1
غرار الأنظمة التربوية الناجحة عبر العالم والتي تعتبر الإصلاح سـيرورة ديناميـة             على  « و    

ومستمرة ودورية من تصور وتنفيذ ومتابعة وتقييم وتعديل قامت وزارة التربية الوطنية بتخفيـف              
  .  المضامين المعرفية للمناهج في مختلف مستويات مرحلة التعليم الابتدائي

الجة الاختلالات التي أظهرها التطبيق الميداني وتزامنت مع تعديل الزمن          تأتي هذه العملية دف مع    
  . )1("الدراسي في مرحلة التعليم الابتدائي

  : وقد تمثلت عملية التخفيف في   
ضمان الانسجام العمودي التام للمضامين المعرفية للمناهج خلال كامل المسار الدراسي للتلميذ             -

  . امة في التدرج المفاهيميبغرض تجنب التكرار والفوارق اله
التركيز على المعارف الأساسية للمادة وحذف كل المفـاهيم أو المعلومـات الـتي لا تـشكل                  -

  . مكتسبات قبلية ضرورية للتعلمات اللاحقة
  إحداث التلاؤم بين المضامين المقررة في المناهج مع الحجم الساعي المخصص لكل مادة  -
  . الابتدائي والمتوسط والثانوي: مية الثلاثضمان التفصيل بين المراحل التعلي -
  : تعديل شبكة المواقيت   - أ

موازاة مع تخفيف المناهج ستعرف شبكة مواقيت المواد في مرحلة التعليم الابتدائي بداية من الموسم               
  :  تعديلا ينطلق من المبادئ العامة التالية 2012.2011الدراسي 

 فق مراحل نمو الطفلتدرج الزمن الدراسي للمستويات الدراسية و. 
             تقليص الزمن الدراسي اليومي والأسبوعي مع توزيع متوازن للفترات المخصصة للدراسـة

  . والفترات المخصصة للراحة أثناء تنظيم الزمن الدراسي
مراعاة المعطيات الأكثر دلالة في الدراسات الخاصة بمجال الوتائر المدرسية في اسـتعمال الـزمن               

اليومية للأداءات الفكرية ، نشاطات مثيرة للجهد الفكري، نشاطات التحاور          التغيرات  ( الدراسي  
  ... ). والتبادل والاتصال 

                                                             
  .1:ص.م2011ج التعليم الابتدائي طبعة جوان مدخل إلى مناه.وزارة التربية الوطنية -1
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  . توافق الحجم الساعي السنوي مع محتويات المناهج الدراسية المقررة -
باعتبارها بعدا  ... ) النشاطات الرياضية ، الفنية ، الإبداعية ،      ( ترقية وتنمية النشاطات اللاصفية      -

 »لا للنشاطات التعلمية مما يضمن النمو الشامل للمتعلم بكل أبعاده التربويةكام
)1( . 

 :المنشور الوزاري المتعلق بالتنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلة التعليم الابتدائي -ب

 للتكفل العملي ذه المبادئ وتجسيدها تم إعداد التنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلة التعليم           "و  
 2012.2011الابتدائي يأتي هذا المنشور ليوضح كل التعديلات التي تطبق مع بداية السنة الدراسية              

 »المدخلة على شبكة المواقيت الأسبوعية لكل المواد الدراسية وكذا المناهج التعليمية الموافقة لها
)2(.  

  :  وثائق المناهج التعليمية لمرحلة التعليم الابتدائي -ج
هج التعليمية المخففة والمكيفة مع المواقيت الجديدة للمواد الدراسـية وكـذا الوثـائق    تطبق المنا "و

 مع بداية السنة الدراسية وهي تعوض المناهج والوثائق المرافقة          2011المرافقة لها الصادرة في جوان      
 ـ            2003لها الصادرة ابتداء من      اهج  في كل المواد كما تلغى العمل بوثيقة المضامين المخففـة في من

  ، 2011ذا الشكل تبقى المناهج الصادرة في جـوان       2009التعليم الابتدائي الصادرة في  جويلية       
هي الوثائق المرجعية الرسمية الوحيدة المحددة للتعلمات والنـشاطات التعلميـة المبرمجـة في كـل                

  .المستويات التعليمية في مرحلة التعليم الابتدائي
 2011 للتعلمات في مرحلة التعليم الابتدائي الصادرة في جـوان           تتضمن وثيقة التدرجات السنوية   

  . النشاطات التعلمية للمواد الدراسية المقررة موزعة على أسابيع السنة الدراسية
  . )3("2009تلغي هذه الوثيقة العمل بوثيقة التدرجات السنوية الصادرة في أوت 

  : ﴾4﴿ئي  شبكة المواقيت الأسبوعية لمرحلة التعليم الابتدا-د
  . 2012.2011تعتمد شبكة المواقيت الجديدة لمرحلة التعليم الابتدائي مع بداية الموسم الدراسي 

  
                                                             

  .01: ص. الجزائر2011طبعة جوان .لى مناهج التعليم الابتدائي إمدخل .الوطنية وزارة التربية 1-
  .2:ص.2011جوان.المنشور المتعلق بالتنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلة التعليم الابتدائي .وزارة التربية الوطنية 2-

  .2:ص. المنشور الوزاري المتعلق بالتنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلة التعليم الابتدائي . بية الوطنيةوزارة التر -3
  .2:ص. المرجع نفسه،  - 4



 

 - 151 - 

  : ويتضمن الجدول الأتي المواقيت الجديدة للمواد الدراسية في مرحلة التعليم الابتدائي

 1السنة  2السنة  3السنة  4السنة  5السنة 
 المستوى

 المواد التعليمية 
 اللغة العربية  د15ساو11 د15ساو11  سا9  د15 سا 8 د 15 سا 8
 اللغة الأمازيغـية      سا3  سا3
 اللغة الفرنسية     سا3 د30 سا و4 د30 سا و4
 الرياضيات   د30 سا و4  د30 سا و4  د30 سا و4  د30 سا و4  د30 سا و4

  د30سا و1  د30سا و1  د30سا و1  د30سا و1  د30سا و1
ــة الع ــة التربي لمي

 والتكنولوجية 
 التربية الإسلامية   د30سا و1  د30سا و1  د30سا و1  د30سا و1  د30سا و1

 التربية المدنية   د45  د45  د45  د45  د45
  التاريخ والجغرافيا     د45  د30سا و1  د30سا و1

  د45  د45  د45  د45  د45

ــة        ــة الفني التربي
يقية ســـــمو(

  )وتشكيلية
  التربية البدنية   د45  د45  د45  د45  د45
يا لغة  3+سا24

 امازيغية
يا لغة  3+سا24

 امازيغية
  سا21  سا21 د30سا و22

الحجم الـساعي   
  الأسبوعي 

  د45لغة عربية 
  د45رياضيات 

 د45لغة فرنسية 

  د45لغة عربية 
  د45رياضيات 

 د45لغة فرنسية 

  د45لغة عربية 
 د45رياضيات 

  د45لغة عربية 
 د45رياضيات 

  د45لغة عربية 
 د45رياضيات 

  المعالجة البيداغوجية

  :  عليه فإن تنظيم استعمال الزمن الدراسي في المدارس الابتدائية يكون حسب ثلاث حالات"و
  .تخص المدارس التي تعمل بنظام الدوام الواحد : الحالة الأولى - 1
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 يمكن من برمجـة     – 1الملحق-ارس  إن تنظيم الزمن الدراسي الأسبوعي بالنسبة لهذه الفئة من المد           
حصة كحد أقصى تضم كل الحصص التعليمية وكـذا حـصص المعالجـة             ) 35(خمسة وثلاثين   

  .البيداغوجية ، تتوزع على أيام الأحد والاثنين والأربعاء والخميس وصبيحة الثلاثاء 
 التعلـيم في   حصص أخرى لتعليم اللغة الأمازيغية للتلاميذ المعنيين ـذا      )04(كما تخصص أربع      

  .السنة الرابعة والخامسة ابتدائي 
يكون خروج كل التلاميذ موحدا في الفترة الصباحية ومرتبطا في المساء بالتوقيت الأسبوعي لكل                

مستوى تعليمي وبحصص المعالجة البيداغوجية المخصصة للتلاميذ الذين يواجهون صعوبات تعلمية           
   .1، كما هو موضح في الملحق )  رياضيات عربية ، فرنسية ،(في التعلمات الأساسية 

  .وتخص المدارس الابتدائية التي تعمل بنظام الدوامين الكلي :  الحالة الثانية -2 
ويتعلق الأمر بالمدارس التي يكون فيها عدد الأفواج التربوية يساوي ضـعف عـدد الحجـرات             

  .الدراسية 
 نـشاطات الـتعلم وحـصص المعالجـة         في هذه الحالة يكون الدوام الذي يكفي لانجاز حصص        

  : البيداغوجية كالتالي 
 حـصة   30يتم انجـاز    .  حصة أسبوعية    )2 + 28( :  السنة الأولى ابتدائي والسنة الثانية ابتدائي      -

  . أيام الأحد ، الاثنين ، الثلاثاء ، الأربعاء  والخميس 5لهذين المستويين خلال   
  .لسبت   لا يدرس تلاميذ هذين المستويين يوم ا

 أيـام   5 حصة لهذا المستوى خلال      30يتم انجاز   . حصة أسبوعية  ) 2+30( : السنة الثالثة ابتدائي   -
الأحد ، الاثنين ، الثلاثاء ،الأربعاء والخميس مثل تلاميذ السنة الأولى ابتدائي والسنة الثانية ابتدائي               

  . لدوامينمع إضافة حصتي المعالجة البيداغوجية في يوم السبت لكل دوام من ا
 حصة لهذين المـستويين     30حصة أسبوعية يتم انجاز      )  3+32( : السنة الرابعة والخامسة ابتدائي      -

الأحد ، الاثنين ، الثلاثاء ، الأربعاء  والخميس   مثل تلاميذ السنة الأولى ابتـدائي            :  أيام   5خلال  
وقـت لكـل دوام مـن     حصص في يوم السبت ، في نفـس ال 5والسنة الثانية ابتدائي مع إضافة  

  .الدوامين
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 كيفيات انجاز تنظيم الزمن الدراسي الأسبوعي بالنسبة لهذه الفئة مـن المـدارس       2يحدد الملحق   "و
 أيام الأحد ، الاثنين ، الثلاثاء ، الأربعاء ، والخميس بالنسبة لكل المستويات التعليمية ويوم                5خلال

عالجة البيداغوجية والحصص الخمـس المتبقيـة       السبت بالنسبة للسنة الثالثة ابتدائي في حصص الم       
  .﴾1﴿"بالنسبة للسنة الرابعة والخامسة ابتدائي

  .تخص المدارس التي تعمل بنظام الدوامين الجزئي "و: الحالة الثالثة 
تعمل هذه المدارس وفق ترتيبات تدرس فيها بعض الأفواج التربوية بــنـظام الدوام الواحـد              

تعتمـد  ) الحالة الثانية   ( فيها أفواج تربوية أخرى بنظام الدوامين الكلي         كما تدرس ) الحالة الأولى (
  .﴾2﴿"الترتيبات الخاصة بكل نظام مثلما هو مبين أعلاه 

  :م2011 تخفيفات جوان -هـ 
بادرت وزارة التربية الوطنية إلى إدخال تعديلات على التنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلـة               

ا المناهج التعليمية، وطالبت بتطبيق النظام الجديد للزمن الدراسي والمنـاهج           التعليم الابتدائي، وكذ  
  . ، والتي تعتبر المرجع الرسمي للعمل التربوي2011المخففة الصادرة في جوان 

        عملية تخفيف المناهج والتعديلات المدخلة على التنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلـة             
  ي ؟   لها إطار مرجعالابـتـدائي، هلالتعليم 

 المتعلق بالقرار المواقيـت الجديـدة       2011 جوان   20:  المؤرخ في  17        نعم ،هناك القرار رقم     
  .  لمرحلة التعليم الابتدائي2011والمناهج المخففة الصادرة في جوان 

 و المتعلق بتنظـيم اسـتعمال       15/07/2008: المؤرخ في / ع  .أ/ و  .ت.و / 956  المنشور رقم     -
  .الزمن الدراسي 

 المتعلـق بتطبيـق التخفيفـات    28/07/2009: المؤرخ في / أ.ت.م/و.ت.و/138 المنشور رقم      -
  .المدخلة في مضامين مناهج التعليم الابتدائي

  :   تخفيف المناهج التعليمية أدى إلى -1

                                                             
  .3:ص. المنشور الوزاري المتعلق بالتنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلة التعليم الابتدائي.وزارة التربية الوطنية  -1
  .3:ص.المنشور الوزاري المتعلق بالتنظيم الجديد للزمن الدراسي في مرحلة التعليم الابتدائي . لوطنية  وزارة التربية ا-2
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  . إدخال تعديلات على شبكة المواقيت -
  .  دقيقة مساء 15يقة  صباحا  و دق15 استحداث فترتين للراحة يوميا بمعدل -
  . دقيقة30  دقيقة بعد أن كان 45 زمن الحصة البيداغوجية -
لغة عربيـة،   :  إدراج نشاط المعالجة التربوية في كل المستويات التعليمية ومست الأنشطة الثلاثة           -

  .  دقيقة أسبوعيا لكل نشاط من الأنشطة الثلاثة45رياضيات ، لغة فرنسية ، وزمنها  
  .  دقيقة يوميا 15 ساعة وربع أسبوعيا بمعدل 1ذف نشاط التربية الخلقية الذي كان مدته ح-
  ) .توازيع سنوية (  تدرجات سنوية للتعلمات جديدة -
أسبوعا للـسنة   36 أسبوعا للسنة الخامسة ابتدائي ،و     33 تنظيم جديد للسنة الدراسية بتخصيص       -

أسابيع منها للتقيـيم لكـل مـستوى    4ي ،مع تخصيص    الأولــى والثانية والثالثة والرابعة ابتدائ    
أسبوع واحد في بداية السنة الدراسية للتقييم التشخيصي، وأسبوع في كـل فـصل              ( تعـليمي  

  .﴾1﴿ )الاختبارات ( دراسي يـوافق الزمن اللازم لانجاز مختلف أنشطة التقييم 
لمات الذي كان له فائـدة       فكرة توحيد التوزيع السنوي للمحتويات أو التدرج السنوي للتع         -2

  : كبـيـرة حيث يسهل 
 ضـبط  -.  استحداث خلية متابعـة النتـائج      -.  توقع النتائج  -.  تقويم النتائج    -.  المتابعة   -   

  .التوقيت المخصص للدراسة الفعلية بالأسابيع 
   ما الهدف من التخفيف ؟ -3
  .تكييف المضامين مع الحجم الساعي  -
  .تجنب التكرار  -
  .قض المنهاج في كتاب التلميذ حذف ما نا -
  .حذف مالا يناسب المستوى التعليمي للتلميذ أو مالا يناسب سنه  -
 . نقل مضامين من مستوى إلى مستوى أعلى -
    ماذا نتج عن التخفيف ؟-4

                                                             
  .05-01:م ،ص2011أيام دراسية حول تخفيفات جوان ).تيسمسيلت( ينظر ،اللجنة البيداغوجية  الولائية -1
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استحداث نشاط جديد هو الأنشطة اللاصفية حيث تكون إلزامية للسنتين الأولى والثانية ابتدائي              -
وتكون اختيارية مساء يوم الثلاثاء لجميـع    . دقيقة   45يا،زمن الحصة الواحدة    بمعدل حصتين أسبوع  

 .المستويات التعليمية
  :  الإشكالية-5

     جل المعلمين يعتمدون على كتاب التلميذ، لماذا ؟ 
      لأن المعلمين قد لا يقرأون المناهج والوثائق المرافقة لها، وهذا ما قد يوقعهم في أخطاء، ماهي ؟ 

ب عدم قراءة المناهج التعليمية أو الرجوع إليها ، يقع المعلـم في أخطـاء، كتـدريس دروس      بسب
محذوفة أومنقولة إلى مستوى أعلى، وما كتاب التلميذ إلا وسيلة مساعدة فـقــط يمـكــن          

  .  ﴾1 ﴿التصرف فيه، أما المنهاج فهو وثيقة رسمية لا يمكن التصرف فـيـه إلا من طرف الوصاية
  :  بين البرنامج والمنهاج والمرجعية  الفرق-2

ينبغي التمييز في البداية بين ثلاث مصطلحات هي منهج أو منهاج، ومنهاج  بيداغوجي،              : المنهاج
    .و منهاج دراسي

لِكُلٍّ جعلْنا مِنكُم شِرعةً   ﴿: لغة هو الطريق أو السبيل وفي قوله تعالى: المنهاج أو المنهج 
   ..﴾2﴿* ﴾ومِنهاجا

وهـو مجـمـوع الوسائل المستعملة لبلوغ أهداف تربوية معينة، وهـذه   : المنهاج البيداغوجي    
الوسائل أو الطرائق تختلف باختلاف الهدف التربوي الذي نسعى إلى تحقيقه وبـاختلاف الفئـة               

  . المقـصودة من التلاميذ والمادة الدراسية
مجموعـة مـن الأفعـال المخططـة     نهاج بالم G.Delande Shereحسب : المنهاج الدراسي   - أ

الأهــداف  : ثارة التعليم أو هو تخطيط للعمل البيداغوجي فالمنهاج ذا المفهوم يـشمل           لاسـت
  . والمحتويات والأساليب التقويم بما في ذلك الكتب المدرسية والوسائل التعليمية

                                                             
  05-01:م ،ص2011فيفات جوان أيام دراسية حول تخ).تيسمسيلت( ينظر ،اللجنة البيداغوجية  الولائية -1
 .سندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية في إطار الجهاز المؤقت. ينظر، الديوان الوطني للتعليم عن بعد-2

  .09:م،ص1999
  .48:سورة المائدة* 
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تـوى بــل أن البرنــامج       البرنامج لا يعني بمفهومه التقليدي المقرر الدراسي أو المح        : البرنامج  
الدراسي يلتقي مع المنهاج في كونه يتضمن أهدافا خاصة بمادة معينة أو مستوى معين وكــذلك      

  .﴾1﴿الـوسائـل والطرق والأدوات التقييم وبذلك يصبح البرنامج جزءا من المنهاج 
  :   الفرق بين البرنامج والمنهاج -ج

  :  إن الفرق مرده إلى سببين اثنين 
 الاختلاف في الاستعمال من طرف المدارس الغربية نفسها فالمدرسة الفرنسية تستعمل عبارة :أولا 

programme   المعنى الدال على المنهاج، والمدرسة الانجليزية تستعمل مصطلح منهاجCuruculum  .   
لأهداف ا: المنهاج أشمل من البرنامج، حيث أن المنهاج هو تخطيط للعمل البيداغوجي يشمل            : ثانيا

أما البرنـامج فهـو     . والمحتويات وأساليب التقـويم والطرائق ونشاطات التعليم والتعلم والمواقيت       
المقرر الدراسي أو المحتوى ويلـتـقي مع المنهاج في كونه يتضمن أهدافا خاصة بمادة معــينة أو    

  .مستوى معين وكذلك الوسائل والطرق وأدوات التقويم 
  .سي من أركان النظام التربويالمنهاج ركن أسا: ثالثا 

  : لكل منهاج الأسس التي يجب أن يعتمد عليها في بنائه ومن هذه الأسس:  أسس بناء المنهاج -د
وهي أن كل اتمعات تسترشد في ممارستها بالفلسفة التي يتبناهـا اتمـع             : الأساس الفلسفي   

        تمع في فترة معينة وعليه فكل منـهاج        وتتلخص في العقيدة والأفكار والمبادئ التي تحكم مسار ا
دراسي يجب ان يتركز على فلسفة تربوية معينة محددة وواضحة تعكس في المقـام الأول فلـسفة                 

  اتمع لأا هي التي تحدد التوجهات العامة للمنهاج 
لابد من مراعاة اتمع ومشكلاته التي يعاني منها وكذلك التطلعات الـتي            : الأساس الاجتماعي   

طمح إليها حتى يمكن المتعلمين من إدراك ممارسة مبادئ اتمع وقيمه وعاداته وذلك للمحافظـة               ي
  على تطوير اتمع والتقدم 

                                                             
 .ار الجهاز المؤقتسندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية في إط. ينظر، االديوان الوطني للتعليم عن بعد -1

  .10: م، ص1999
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إن التربية تسعى في المقام الأول إلى مساعدة الفرد المتعلم على النمو الـشامل              : الأساس النفسي   
 فالمنهاج الجديد هو الذي في الحـسبان        المتكامل من خلال ما تقدم في مناهجها الدراسية ومن هنا         

الخصائص النفسية وخصائص النمو في كل مرحلة من مراحل المتعلم وذلـك بالاعتمـاد علـى                
  الدراسات والأبحاث التربوية والنفسية في هذا اال 

إن الثقافة المحلية للمجتمع هي الأخرى لها دورها في توجيه المنـهاج لاحتـواء               : الأساس الثقافي 
  . ﴾1﴿ات ومعارف مقبولة اجتماعيا وتجنبه أخرى غير مرغوبة أو مرفوضة في اتمعخبر

أرضية الانـطلاق في بناء ووضع المناهج، أي هـي القاعدة التي ينطلق منها في             « هـي  :المرجعية  
بناء أي منهاج وتتكون هذه الأرضية من كل مشتركات الأمة من لغـة وعقيـدة و إرث ثقـافي      

العلاقات بين الأفراد والجماعات ويحدد ضوابط السلوك المتمثلة في القيم والمعايير           واجتماعي يحدد   
 »التي تعمل التربية على نقلها من جيل إلى آخر 

﴿2﴾.  
  :  مكونات المنهاج 

  .        الأهداف-
  .                 المحتويات-
  .     الطرائـق البيداغوجية-
  .  عملـيـة التقييم-

  : خصائص المنهاج 
  .  المحور الذي يدور حول المنهاج هو التلميذ نفسه وليس العكس-
  .  يشمل المنهاج أكثر من المحتوى المطلوب تعلمه-
  .  يتجسد المنهاج في خبرات التلاميذ وليس في الكتب-

                                                             
 سند تكويني .النظام التربوي والمناهج التعليمية.راش ـ المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم الح،ينظر -1

  .137، و136، و133 :ص،تا. د،  الجزائر.لفائدة مديري المدارس الابتدائية
جويلية ، التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية في إطار الجهاز المؤقتسندات .  الديوان الوطني للتعليم عن بعد-2

   .11 :صم، 1999
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  .  يؤكد المنهاج النظرة المتكاملة لكل من الفرد واتمع معا-
  . لماضي بخبرات والحاضر بمشكلات والمستقبل بتوقعاتا:  التربية هي الحياة بكامل أبعادها-
  .      المنهاج يفرض على المعلم استخدام الأساليب والطرائق المتنوعة-

  : تقييم المنهاج 
المنهاج المدرسي والتلميذ عنصران من عناصر النظام، فإذا تم بينهما التفاعل الايجـابي فـستكون               

  .  كان العكسالنتائج جيدة، وإذا حصل بينهما تنافر
  . ﴾1﴿النجوع والملاءمة والثـبـات والوجاهة والانسجام: أهم الجوانب التي يتناولها التقـييم هي 

  : أهمية المنهاج 
المنهاج أهم أداة لتربية الأجيال وفق الصورة التي يرغب اتمع أن يكون عليهـا الـنشء       "    

 والمضامين والطرائق والوسائل وأساليب     ويشمل مجموعة من الخبرات والأنشطة والغايات المستهدفة      
التقويم فهو أداة تساعد المتعلم على النمو الشامل والمتكامل لكي يكون أكثر قدرة على التكيف مع         

  . ذاته ومع الآخرين
  : وحدد تيلور نظريته العامة لبناء المنهاج في أربعة تساؤلات هي       
   ؟  ما الغرض المستهدف ؟ أو لماذا نتعلم-     
   ما المادة الأساسية التي يجب أن تستخدم ؟ أو كيف نعلم ؟ -     
   ما الخبرات التعليمية التي يجب أن تكتسب ؟ أو ماذا نعلم ؟ -     
   كيف يمكن تقييم النتائج المستخلصة ؟ -     

  : وهذه الأسئلة تعبر في مجملها عن المكونات الأساسية للمنهاج وهي 
  .      الأهداف-
  . لوسائل التعليمية والطرائق ا-

                                                             
   .138 – 134 :ص، . النظام التربوي والمناهج التعليمية . المعهد الوطني لمستخدمي التربية ،ينظر -1
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  ).  الخبرات التعليمية أو المضامين أو البرامج (  المحتويات العلمية -
  .  التقويم-

إن بناء أي منهاج ينبغي أن يشمل كل المكونات ويراعي كل الشروط الواجب توفرها في كـل                 
  .﴾1﴿" مكون

  : تعريف التعليمية العامة
ائما في بحوث كثيرة إلى غاية العشرية الأخـيرة حيـث           ظل الاهتمام بموضوع التعليمية ق    "و

) تتمحور حول الطفل  ( والبيداغوجية  ) تتمحور حول المعارف  ( تعرض للجدل القائم بين التعليمية      
واعتبره جدلا عقيما ورأى انه من الأفضل الفصل بين الاثنتين والنظر إليهما كميـدانين يخـدمان              

  . ﴾2﴿"أن تخلص إلى كيفية إدماجهما لخدمة موضوع التعلمعملية التعلم وكل دراسة جادة ينبغي 
 بأا فرع من فروع التربية موضوع التخطـيط للوضـعية البيداغوجيـة      :  1962تعريف سميث   

 . وكيفية مراقبتها وتعديلها عند الضرورة

  .  بأا مجموعة طرق وأساليب وتقنيات التعليم : 1979تعريف ميالاري 
أا تنظيم تعلم الآخرين وان الموضوع الأساسي للتعليمية هـو دراسـة            ب: 1983 تعريف بروسو   

  الشروط الواجب توفرها في الوضعيات التعليمة المقترحة على التلميذ 
بأا الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم ليحقق التلميذ مـن خلالهـا    :1988تعريف بروسو 

  .ةأهدافا معرفية عقلية أو وجدانية أو نفسية حركي
  :  من هذه التعاريف يمكننا الخروج بالتعريف التالي للتعليمية 

                                                             
جويلية ،  في إطار الجهاز المؤقتسندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية.  الديوان الوطني للتعليم عن بعد-1

   .10 :صم، 1999
   .6 و،  5 : ص.المرجع نفسه -2
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التعليمية علم من علوم التربية له قواعده ونظرياته يعني بالعملية التعليمية التعلمية ويقدم المعلومات             -
وكل المعطيات الضرورية للتخطيط يرتبط أساسا بالمواد الدراسية من حيث المضمون والتخطيط لها             

  . ﴾1﴿جات والأهداف والقوانين العامة للتعليم وكذا الوسائل وطرق التبليغ والتقويـموفق الحا
 . التمييز بين التعليمية والبيداغوجية -

  :  تشيـر القوامـيس التربوية إلى أن 
  
  

                                                             
جويلية ، سندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية في إطار الجهاز المؤقت.  الديوان الوطني للتعليم عن بعد-1

  .6 و ،5 : ص.م1999
  . 5و ،  4 :صالمرجع نفسه،  ،ينظر -2

 البيداغوجية التعليمية
  .التفكير في طرق التعليم ومرتبطة بمحتويات معينة

لـها الناقلـة    تنمية العلاقة بين الوضعيات وعوام    -
  .بالنسبة موعة من الإفراد في الوسط المدرسي

.  تم بالتخطيط للأهداف ومراقبتها وتعديلـها      -
  كما تم بالوسائل التي تسمح ببلوغ هذه الأهداف 

 تأخذ التعليمية بعين الاعتبار المعطيـات الناتجـة     -
عـن الممارسة البيداغوجية لإعـداد مخططـات       

  . اتتستجيب بشكل جيد للحاج
 ينصب التقويم في التعليميـة علـى التخطـيط          -

  . للوضعيات البيداغوجية
   التعليمية لا تمثل شيئا بدون البيداغـوجـيـة -
   التعليمية هي التفكير في طرق التدريس -
 .﴾2﴿ التعليمية تم بالمحتوى والطريقة -

مجموعة القواعد والنظريـات الـتي تتخـذ        
  .يااموضوعها التربية بفلسفتها وغا

 التركيز على تناغم العلاقات بين الوضعيات       -
  . والمواضيع والوسط والمتعلم

 تستخدم المعطيات التي نستقيها من التعليمية       -
  . لإثارة التعلم الأحسن عند المتعلمين

 ينصب التقويم في البيداغوجية على تحصيل       -
  .التلاميذ

  . البيداغوجية لا تمثل شيئا بدون التعليمة-
  .داغوجيا هي فـن إيـصال المعلومة البي-
 . البيداغوجيا تم بالمتعلم والوسيلة-
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   :  التعلمية–التمييز بين التعليمية والعملية التعليمية 
لكي تخطط التعليمية للموضوعات والوسائل في اتفاق مع خصائص المتعلم عليهـا أن تأخـذ في                

  . لم بالمتعلمالحسبان العلاقة بين التعليم والتعلم وعلاقة المع
  ) .المعرفة أو المادة المدروسة ( المعلم ، المتعلم ، المنهاج  : مكونات التعليمية

التعليمية ليست مجرد تأمل في المسائل البيداغوجية وإنما هي استغلال للواقـع التعليمـي وتناولـه                
من اجل  ) تعليمية  معلم ومتعلم ومادة    ( بالدراسة وتحليل الوضعيات التعلم المختلفة بكل مكوناا        

  .توفير فعالية اكبر
  : من المعروف أن العمل التعليمي يرتكز على ثلاثة أقطاب هي 

  ). المرسل(  المعلم - 
  ). المتلقي أو المستقبل (  المتعلم - 
  .  ومنهاج بينهما- 

تساا إلا  ومما لا شك أن الرسالة التي يرسلها المعلم إلى تلاميذه لا يستطيع كل التلاميذ تلقيها واك               
بالقدر الذي تسمح لهم به قدرام العقلية وبنيام المعرفية فالمعلم عندما يعد درسه في البيت فانـه                 
يحضره على أساس تصوره للمعرفة ويصممه وفق فرضيات يطمح إلى تحقيقها فيخفف في الـدرس         

  .﴾1﴿أو تكون نتائجه محدودة جدا
ف إلى التلاميذ عملية معقدة وتتطلب وسائل عديـدة  ومن هذا المثال ندرك أن عملية توصيل المعار   

التعلمية فـان التعليميـة تخـص       / منها النظر بعمق إلى الأقطاب الثلاثة مجتمعة للعملية التعليمية          
  . ﴾2﴿الأضلاع الثلاثة لهذا المثلث أي أا تنصب على دراسة العلاقات بين الأقطاب الثلاثة

  
  

                                                             
جويلية ، سندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية في إطار الجهاز المؤقت. طني للتعليم عن بعد ينظر الديوان الو-1

  .12،و11:ص. المرجع نفسه .م1999
  .12و،  11 : ص.، المرجع نفسهينظر -2
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                                   متعلم  المعلم                          
علاقة بيداغوجيـة          علاقة تعلمية            
  المتعلم                     المنهاج                    معرفة                              معلم   

  علاقة تعليمية                          التعليمية     
  عامة تاريخيا يجد أا مرت بثلاث محطات بارزة المتتبع لموضوع التعليمية ال" و  
  . كانت في الستينيات من القرن الماضي حيث كان التركيز على النشاط التعليمي : المحطة الأولى -
كانت في العشرينيتين المواليتين أي في السبعيـنات والثمانينـات وتحـول هنـا             : المحطة الثانية    -

ز أساسا عــلى المعلم إلى النشاط التعلمي الذي يعـول          التركيز من النشاط التعليمي الذي يرتك     
  .على المتعلم ويعتبر المعلم مجرد مشرف وموجه 

مـن  (أما في التسعينيات فأصبح التركيز على التفاعل القائم بين النشاط التعليمي            : المحطة الثالثة    -
  ).من المتعلم ( والنشاط التعلمي ) المعلم

و دراسة الظواهر التفاعلية بين معارف ثلاث وهـي المعرفـة           ومنه يتضح أن موضوع التعليمية ه     
العلمية والمعرفة الموضوعة للتدريس التي ينقلها المعلم والمعــرفـــة التي يحصل عليها التلاميذ            

  .أي التي تتكون لديهم كل ذلك في إطار فضائي زمني محدد
  : بعض المفاهيم 

   التعليمي /الموقف التعليمي 
 وقد يعبر عنه بالوضعية التعليمية التعلمية يقصد ا الظروف التي يخلقها المـدرس              الموقف التعليمي 

لتلاميذه من اجل إثارة جملة من السلوكات عندهم أي الظـروف العامـة الـتي تجـري فيهـا                   
  ) عمليتا التعليم والتعلم (الدروس

 ـ               اهر بـين   والوضعية التعليمية كما حددها بروسو هي مجموع العلاقات القائمة بشكل ظ
التلميذ أو مجموعة من التلاميذ ووسط ما يحتوي على أدوات أو أشياء ونظام تربوي يمثله المعلـم                 

  . بغية إكساب هؤلاء التلاميذ معرفة مشكلة أو في طريق التشكل 
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  : أنواع الوضعيات التعليمية    
غة ووضـعية   وضعية الفعـل ووضـعية الـصيا      :      هناك ثلاثة أنواع من الوضعيات التعليمية     

  . )1("التصديق
تتميز هذه الوضعية باللجوء إلى دفع التلميذ إلى انجاز عمل، بناء على ممارسـته              "و: وضعية الفعل   

والجانب المستهدف هنا هو الأداء الناجح حيث       . وباستثمار طاقته الفكرية وتعبئة قدراته الشخصية     
 ومن خـلال بحثه عن الحل يلجا       يجد التلميذ نفسه خلال النشاط في مواجهة مشكل يتطلب حلا         

   .)2 ("إلى إنتاج أفعال بإمكاا أن تنتهي إلى إكسابه مهارة ما
تتميز هذه الوضعية بالصياغة الواضحة للرسالة أو المعلومات التي تراهن على           "و: وضعية الصياغة   

يمي أما الجدلية   الكفاءة اللغوية وما يتبعها من دقة وضبط في المعاني وتحكم في توجيه الخطاب التعل             
المطابقة لهذه الوضعية فتتمثل في كون التعلم تفرضه ظروف مختلفة تحتم ظهور تبـادل المعلومـات            

  .واللجوء إلى لغة معينة لضمان نجاح هذا التبادل وتبرير المواقف
ويميزها استخدام البراهين والحجج لإثبات حكم أو استدلال وتـراهن هـذه            : وضعية التصديق   

 المعارف المكتسبة ودور عملية الفهم والتلميذ مطالب بان يبرهن علـى مـا يقـول          الوضعية على 
بشواهد من اجتهاده الخاص بعبارة أخرى فالتبادلات لا م فقط المعلومات ولكن تم أيضا ما يدلي                

  . به التلميذ
 دونـه  المقصود بالعائق هو العقبة والصعوبة التي تواجه الإنسان لتحد من نشاطه وتحـول    : العائق  

وتحقيقه للأهداف وقد يقف العائق في طريق المعلم فيتعذر عليه تحقيق الأهداف من الدرس كما قد                
والأسباب في كلتا الحالتين مختلفة . تواجه هذه العقبة التلميذ فيصعب عليه فهم الدرس والإفادة منه    

رة فعلى المعلم أن يدرك ومتنوعة وإذا كان التلميذ في كثير من الأحيان عاجزا عن تفسير هذه الظاه       
هذه العوائق وان يشخصها وان يجد لها العلاج المناسب ليفعل تعليمه أكثر وإلا أصبح الفشل حليفه       

  :في كل مرة هذا العائق بمفهوم العقبة أما العائق بمفهوم العقبة أما العائق وفق منظور التعليمة هو أنه

                                                             
جويلية ، از المؤقتسندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية في إطار الجه.  ينظر الديوان الوطني للتعليم عن بعد-1

  .08:ص. م1999
  .07 :  ص.سندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية. الديوان الوطني للتعليم عن بعد -2
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دورية أن المعارف والتصورات الـتي مكنتـه في                خلال بناء المعرفة يلاحظ التلميذ وبصفة       
الماضي من حل بعض المشكلات لم تصبح بنفس الجدوى في وضعية جديدة أي لم يبق لها المفعول                 
الكافي للمساعدة على إيجاد الحل في الوضعية الجديدة وذلك ما يسمى بالعائق حسب تعبير باشلار               

  . عرفي التي جاء ا بياجيهذه العبارة تلتقي مع فكرة اختلال التوازن الم
     إن التنبؤ ذه العوائق أو البحث عنها وكشفها ومعاينتها يعد عملا جوهريا في التعليمـة وفي                
هذا السياق تجدر الإشارة إلى ضرورة التمييز بين التركيز على التلميذ والتركيـز علـى المحتـوى            

  . ﴾1﴿" التعليمي 
  : أهمية التعليمية 

لتعليمية يجعل المعلم يبحث عن أنجع الطرق وأحسن الوسـائل لـضمان            الإلمام بموضوع ا  
النجاح للدروس كما يجعله يؤمن بتعقد عملية التعلم عند الطفل هذا الذي هو في حد ذاته قمة في                  

  . التعقيد
وما دام المعلم يدرس كل المواد التعليمية من لغة ورياضيات ومواد فنية وغيرها فانه ينبغـي             

لى تعليمية كل مادة على حدة سواء من حيث أهدافها أو مضامينها أو طرائقهـا               عليه أن يقف ع   
ووسائلها وأساليب تقويمها وتعديلها ليتحكم بعدها في التخطيط لدروسـه ويكيفهـا حـسب              

  . ﴾2﴿المستجدات
  : التواصل التربوي مرتبط بكافة عناصر الفعل التعليمي الذي يقوم على "  إن

  . الدرس ، التلميذ، الآلة في التعليم المبرمج: تعليم  الأطراف الفاعلة في ال-
  .  المحتويات-
  . »الطرف والأشكال  «  الكيفية التي ينجز ا هذا التعليم -
  .  الوسائل الموظفة في هذا التعليم-
  .  النتائج المرجوة من هذا التعليم-

                                                             
  08: ص.. سندات التكوين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسية. الديوان الوطني للتعليم عن بعد -1
  .11 : ص.ين الخاصة بمعلمي المدرسة الأساسيةسندات التكو. ينظر، المعهد الوطني للتعليم عن بعد -2
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صل مع معلميه وكفاءتـه في      والجدير بالإشارة إن نجاح المدرس مرهون بقدرته ومهارته على التوا         
  .﴾1﴿"إدارة الصف وتوجيه النقاش وتحكمه في المادة واختياره للوسائل الملائمة 

  تعليمية القواعد النحوية في إطار المقاربة النصية -3
  :مفهوم التعليم   - أ

طة التعليم مهنة يقوم ا المعلم أو المدرس بمعية تلاميذه في أي مستوى وفي مكان معلوم، بواس        «  إن  
التلقين والحفظ والاستظهار والتكرار، وهي خطط وعمليات صادرة عن خارج ذاتيـة التلميـذ              

وعن إرادته ورغبته وميله، بحيث يكون عديم المشاركة، سلـبي الموقف في انجاز وتحقيق             ) المتعلم  (
 » التعليمالفعل التعليمي التعلمي مما أثار حفيظة علماء التعليم المحدثين ففضلوا مفهوم التعلم عن

﴿2﴾ .  
  :  مفهوم التعلم   - ب
يتم تحت إشراف المعلم وتوجيهه، وفق خطط وعمليـات يكتـسب المـتعلم بذاتـه              "  و    

واستعداداته معارف وخبرات وقدرات وكفاءات ومهارات، وعليه فان المتعلم يمثل المـسافة الـتي           
ها، ويمنحه الثقـة في نفـسه   يقطعها المتعلم بنفسه في اتجاه الكفاءات الجديدة التي يرغب في امتلاك   

  .﴾3﴿ "ويجعله في موقف إيجابي 
  :  تعريف العملية التعليمية -ج  

شمل العملية التعليمية ظاهرتين ، ظاهرة التعلم وظاهرة التعليم ولكل منهما تعريف             ت « و  
العملية التي يدرك الفرد ا موضـوعا مـا          ):  apprentissage( التحصيل  / نعني بالتعلم  -. خاص

هو عملية يتم بفضلها اكتساب المعلومات والمعارات وتطـوير  ... يتفاعل معه ويستدخله و يتمثله و
 »الاتجاهات، وبفضلها أيضا يحصل لدى الفرد تغيير دينامي داخلي 

﴿4﴾ .  

                                                             
 . ديوان المطبوعات الجامعية المطبعة الجهوية وهران. بن عسلة عبد القادر تعليمية القواعد في ضوء المنهج التحويلي التوليدي -1

  .03:ص
د تكوين مستخدمي نقلا عن معه.10 : ص. التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف.لبصيص خالد -2

  .27:ص.م2005.مذكرة تخرج نمط مفتش التربية والتعليم الابتدائي ).أحمد مدغري سعيدة(التربية
  .10 : ص.المرجع نفسه -3
  .20:صم، 2000؛ ،الجزائر، د ط قصر الكتاب البليدة . تحليل العملية التعليمية.الدريج محمد -4
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نشاط تواصلي يهدف إلى إثـارة الـتعلم وتحفيـزه          ):enseignement(التدريس  /نعني بالتعليم « و  
 »وتسهيل حصوله 

﴿1﴾.   
عمل (وهكذا نلاحظ التفرقة بين الظاهرتين، تفرقة تقوم على أسس وظيفية مبنية على طبيعة العمل         

  .وليس على أساس وضع فواصل ائية بينهما ) كل منهما
اقترح بعض المصطلحين و المهتمين بإصلاح النحو حلولا مقبولة للتخلص من المشكلة التي               

ت الفلسفية والكلامية وغيرها، فهذا علي أحمد مـذكور         يعانيها النحو بسبب الخلافات والتعقيدا    
أن تدريس المشكلات النحوية من خلال موضوع أو نص شعري أو نثري أنفع و أفيـد    "يرى بـ   

من تدريسه منفصلا على أنه مادة قائمة بذاا؛ فالنحو ما هو إلا وسيلة من وسائل كثيرة لتقـويم                  
تقوم على أساس التكامل بين فنوا بدلا مـن   " س  اللغة   كما أن نظرته إلى تدري     )2("اللسان والقلم 

 )3("التفتيت والتجزيء الحاصل نتيجة تدريسها  كفروع في مواقف مصطنعة لا يجمع شتاا جامع             
ببعضها الـبعض، ومنـه   * كما يؤكد على أهمية الاتصال اللغوي من خلال ترابط أركانه الأربعة    

ة متحدث جيد، وقارئ جيد، وكاتب جيـد، والقـارئ   بالضرورة ، فالمستمع الجيد هو بالضرور     
الجيد ، هو بالضرورة متحدث جيد وكاتب جيد، والكاتب الجيد لابد أن يكون مستمعا جيـدا                

  .)4(وقارئا جيدا
كما يرى بأن نمو الفنون اللغوية الثلاثة الأخرى يتوقف على الاستماع،ولكن جاء إهمـال                

  . )5(لدى الأطفال بطريقة آلية دون تعليم أو تدريبتدريس الاستماع نتيجة الظن بأنه ينمو 
  
  

                                                             
  .21 : ص. تحليل العملية التعليمية.الدريج محمد -1
  .08:،ص1997 علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دط، - 2
  .07: المرجع نفسه،ص- 3

نقلا عن علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة : الاستماع والكلام ، والقراءة، والكتابة: للغة فنونا أربعة وهي* "
  .07:العربية،ص

  .07:  علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية،ص- 4
  .08:المرجع نفسه، ص:  ينظر- 5
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والسمع أبـو الملكـات     :" وكانت فكرة ابن خلدون السباقة إلى ذلك ، حيث يقول ابن خلدون           
  .)1("اللسانية
  :أما محمود أحمد السيد فيرى أن ضعف الناشئة في النحو يعود إلى  

 ضياغة ومضمونا: المادة النحوية. 
 ت غير وظيفيةازدحام المنهج بموضوعا 
 طريقة التدريس غير المناسبة 
 الاضطراب في تقرير المباحث النحوية في المنهج 
 القصور في فهم مفهوم النحو. 
 قلة التدريبات وخفض الدرجات 
 2(عدم ضبط كتب النحو بالشكل( . 

الغرض من تدريس النحو هو تكوين الملكة اللـسانية، لا          "كما يؤكد بشير إبرير على أن         
إن المنهجية السائدة في تدريسنا للنحو لا تركز على         "ثم يذهب إلى    . )3 (..."عد اردة   حفظ القوا 

طرائقه ومحتوياته ولا تنظر إليه علما لتكوين الملكة اللسانية، و إنما هو علم صناعة القواعد النحوية                
نفور من دراسته   وتعليمها والتركيز على الإعراب باعتباره هو العربية بكاملها، وقد أدى هذا إلى ال            

والإقبال عليه، ومن خلاله ثم النظر إلى اللغة العربية على أا لغة صعبة في تعليمهـا وفي تعلمهـا،               
ورميها بالعجز وعدم القدرة على الوفاء بمتطلبات العصر وما يقتـضيه مـن منجـزات علميـة                 

  .)4(..."وفنية
فقـد  :  على لب المشكلةوقد سبق العلامة ابن خلدون الجميع في ذلك، حيث وضع أصبعه    

  :أكد على عوامل الضعف في التحصيل، أما في بعض النقاط
 .)5(كثرة التآليف في العلوم عائقة عن التحصيل .1

                                                             
  .566: ابن خلدون ، المقدمة، ص- 1
  .39-20:أحمد السيد، تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية،ص:  ينظر- 2
  .463:، ص"إستراتجية التبليغ في تدرسي النحو" بشير إبرير، - 3
  .463: المرجع نفسه، ص- 4
  .463:المقدمة، ص:  ينظر- 5
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وبالجملة فالتآليف في هذا الفن أكثر من أن تحـصى أو يحـاط             "كثرة التآليف في علم النحو،       .2
 . يعني النحو)"...) 1ا
يم فيها مختلفة، فطريقة المتقـدمين مغـايرة لطريقـة    وطرق التعل"... اختلاف طرق التدريس،  .3

 .)2(..."المتأخرين،
ذهب كثير من المتأخرين إلى اختصار الطرق " كثرة الاختصارات المؤلفة في العلوم مخلة بالتعليم،    .4

لذا يكون التطويل مع التبـسيط      . )3 (..."وهو فساد في التعليم وفيه إخلال بالتحصيل      ...والأنحاء
 .ن الاختصار مع الإيجاز المفرطأنفع و أفيد م

 أين الجانب يستفد الطالب" لذا يقال. )4(في أن الشدة على المتعلمين مضرة م .5
دف صـحة   :ولهذا. )5(يقترح العلامة ابن خلدون طريقة التدريج في تلقين العلوم للمتعلمين          .6

 للدراسـة النظريـة   الأداء وسلامة العبارة، وزيادة الخبرة ومعرفة الخطأ من الصواب دون التعرض       
الأول، والثاني، والثالث، أما بالنسبة للمستوى الرابع       : ولكن هذا خاص بالمستويات   . )6("للقواعد

 .والخامس ابتدائي، فلابد من الدراسة النظرية للقواعد
في ميدان تعليم النحو يجب مراعاة الطريقة والمنـهج         : وعلى هذا يدعو صالح بلعيد إلى أن        

  .)7(ر على الموظفوالتدرج والاقتصا
في أن ملكة هذا اللسان غير صناعة العربيـة ومـستغنية   (إلا أن ابن خلدون يرى في فصل       

والواضح أن تربية الملكة    . )8 (..."علم بكيفية، لا نفس كيفية    "وصناعة العربية هي    ) عنها في التعليم  
  .لا يحتاج إلى النحو عند ابن خلدون) اللغة(
  

                                                             
  .567:قدمة، ص ابن خلدون ، الم- 1
  .567: المصدر نفسه، ص- 2
  .551: المصدر نفسه، ص- 3
  .558المصدر نفسه،ص:  ينظر- 4
  .551المصدر نفسه،ص:  ينظر- 5
  .58: الحديثة، صت ظبية سعيد، تدريس النحو في ضوء الاتجاها- 6
  427:صالح بلعيد، مقالات لغوية،ص:  ينظر- 7
  .579: ابن خلدون، المقدمة، ص- 8
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ع، تكون جودة الاستعمال من بعـده، ثم إجـادة الملكـة مـن        جودة المحفوظ أو المسمو     
  .لذا فالفهم والاستعمال خير من الفهم والتلقين. )1 (..."بعدها

لذا فالتكرار مهم في    . )2("الملكات لا تحصل إلا بتكرار الأفعال     "كما يرى ابن خلدون  أن         
  .تكوين الملكة

ى مع الفهم ثم أن الفائدة مـن تلقـين   لذا فالحفظ يتماش  : بالتكرار يحصل الحفظ مع الفهم      
  .القواعد النحوية، إذا لم توظف في الحياة اليومية

والنتيجة أن النحو بالشكل    :"يصف لنا علي أحمد مدكور الحالة التي آل إليها النحو، فيقول            
الذي يؤلف عليه، وبالطريقة التي يدرس ا الآن قد أصبح علما عقيما، يدرسه الرجل ويشتغل به                

 طوالا، ثم لا يخرج منه إلى شيء من إقامة اللسان، والفهم عن العرب، و إني لأعـرف مـن        سنين
شيوخنا من قرؤوه و أقرؤوه دهرا،ووقفوا على مذهبه و على أقواله وعرفوا غوامـضه وخفايـاه                
وأولوا فيه وعلّلوا، وناظروا فيه وجادلوا، وذهبوا في التأويل والتعليل كـل مـذهب ثم لا يكـاد                  

ويرى أيـضا بـأن     .)3(" يقيم لسانه في صفحة يقرؤها، أو خطبة يلقيها، أو قصيدة يرويها           أحدهم
، والواضح من   )4 ("المفروض ألا يكتب التلميذ، إلا ما استمع إليه، أو قرأ عنه، أو تحدث به             "...من

 كلامه أن فنون اللغة العربية مترابطة ارتباطا وثيقا، بحيث لا يمكن لواحد من فنوـا أن يـؤدي                 
  .وظيفته إلى بتآزر الفنون الأخرى معه

لكن التيسير في هذه المطالب الخطرة والمستعصية لن يكون على غـير    :" يقول محمد صاري    
قاعدة، و إنما هو جهد ضائع، أو طريق مظلة لا تعرف لها حدود، ولا تتضح لها غاية إذا أخطأنـا                   

على أسس لغوية ونفسية وتربوية، وليس      النحو التربوي يقوم    " لأن. )5("الوجهة من فاتحة الطريقة   
  .)6("مجرد تلخيص للنحو العلمي؛ فعلى هذا المستوى ينبغي أن تنصب جهود التيسير والتبسيط

                                                             
  .596: خلدون ، المقدمة،ص ابن- 1
  .574: المصدر نفسه،ص- 2
  .324: علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، ص- 3
  .09: المرجع نفسه،ص- 4
  .184:موضة أم ضرورة؟،ص:  صاري محمد، تيسير النحو- 5
  .185: المرجع نفسه،ص- 6
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ولهذا فإن بعض المقاربة التبلغية لا تقوم على هذه الأسس؛ وعليه فإا غير صالحة في العملية            
صعبا؟ أو ما مدى صعوبة تعليمية النحو في        إلى أي مدى يكون نحونا      : ومن هنا نتساءل  . التعليمية

  إطار المقاربة النصية؟
وتقوم المقاربة النصية التي يوصى المنهاج باعتمادها على جعل النص محورا تـدور   ":المقاربة النصية 

حوله مختلف الفعاليات اللغوية، ولذا فإن النص يشكل دوما نقطة انطـلاق الأنـشطة اللغويـة                
اليوم تدرس  من خلال نصوص نثرية في التعليم الابتـدائي ، لا في أمثلـة                فالقواعد  . )1("الأخرى

  .مبتورة كما في السابق 
كما أن المنهاج استعمل مصطلح النشاط عوض المادة؛ لأن النشاط هو ممارسة المتعلم الـتي         

تنصب على محتوى تعلمي في حصة من حصص الدرس داخل القسم وبناء على توجيه المـدرس،                
ن مفهوم نشاط يعني التركيز على المتعلم لا على المحتويات المعرفية، كما يعني أيضا ربط     والحديث ع 

المحتويات بالممارسة، ومن ثم بناء الكفاءة لا حشو الذاكرة بالمعلومات والمعطيات، فمفهوم النشاط             
الـدور  يوحي بمعني الممارسة والانجاز والبناء، فهو يضع المتعلم في مرتبة الصدارة و يعطـي لـه                 

  .)2(الأساسي في العملية البيداغويجية
، وهـذا   *كم أن التعلم في المقاربة بالكفاءات يرتكز على الوضعيات التعليمية الـثلاث               

يتطلب تغيير الممارسات التعليمية للمتعلمين، وكذا الذهنيان المتمسكة بالقديم والقضاء على التفكر            
  .السلبي الذي يحول بلوغ الأهداف المسطرة

هو أكثر من تغير طرأ على مستوى المصطلح،   . التعلم/  أنّ استبدال وضعية التعليم بوضعية التعليم      ثم
وظيفة التعليم ووظيفة   : انه يعكس في الأصل اقتناعا لدى الدارسين بتزاوج وظيفتين أساسيتين هما            

  ليه ؟ كيف حصل هذا الاقتناع ؟ وما هي الأسباب التي قادت إ: التعلم، و السؤال المطروح 
وبما أن العملية التعليمية مكونة من أقطاب أربعة ؛ فعلى أي قطب تقع المسؤولية ؟ على الأسـتاذ                  
الذي لا يكون كفءاً ؛ علميا ومنهجيا؛ أي انه غير ملم بمادة النحو أو انه غير مـزود بمهـارات                   

                                                             
عة من التعليم الابتدائي، منشورات الديوان الوطني للمطبوعات  وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرفقة لمناهج السنة الراب- 1

  .12:؛ ص2011المدرسية، طبعة جوان 
وزارة التربية الوطنية، منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي، منشورات الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، :  ينظر- 2

  .10:م؛ص2011طبعة جوان 
  . وضعية التقويم-3ية الإدماج،  وضع-2 وضعية التعلم، -1* 
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و انـه لم يتلـق      أم هو المتعلم الذي لا يكون جديرا بالمستوى المحصل عليـه، أ           . وطرائق التدريس 
أم هي المادة التعليمية التي لا تناسب المتعلمين مـن          . التكوين المناسب في المراحل التعليمية السابقة     

الذي لا يناسـب    ) المناهج( أم هو المنهج    . ناحية المضمون أو طريقة العرض،  ولا تلبي حاجام          
كلـها  . )1(ل الموجـود فيـه      المتعلمين من ناحية الطريقة والأهداف والوقت المخصص ، و الخل         

  .إشكاليات تنتظر حلولا، وتسؤلات تنتظر أجوبة
لحل مشكلة استعصاء القواعد النحوية على المعلمين و المتعلمين خاصة ، أنجز اللغويون             "و  

القدامى والمحدثون مختصرات تعليمية، وكتاباً مدرسية ، وبحوثا ودراسات استلهمت أفكارها مـن             
  .)2(" لاحظات الميدانية لواقع تعليم النحو الخبرات الطويلة والم

فمنهم من دلّل للناشئة لغتـه وبـسط        : " وعن دعوات تيسير النحو، يقول محمد صاري        
أمثلته، ومنهم من اختصر قاعدته ، ومنهم من ساهم في توضيح طريقة تدريسه وانتقاء مادته وبناء                

 أصوله وأبوابه بدعوى أا فـضول لا        منهجه، ومنهم من ذهب إلى حد الغلو، فحذف جزءاً من         
الجميل أن الكاتب ذكر كل إضافة دعاة التيسير حسب أسس . )3(" خير فيه ولا يضطر إليها شيء 

  .تيسيرها للنحو، و الأجمل منه انه ذكرها بإيجاز غير مخل
إنَّ  الكفاءة العلمية للأستاذ لا تكفي، ما لم تصاحبها الكفاءة التواصلية، الـتي أضـحت                

نصرا هاما في العملية التعليمية؛ لانَّ المعرفة من دون أدوات توصيلها يحول دون تحقيق الأهـداف       ع
  .)4(المنشودة 

كما انَّ تيسير النحو العربي على الناشئة وجب حتمي، خاصة ونحن في عصر تتجـه فيـه               
  .)5(اللسانيات التعليمية إلى الاستفادة من الدراسات النظرية والميدانية الحديثة

ثم انَّ التجارة العلمية أثبتت انَّ الاتصال عن طريق الكلام وحده غير كافٍ ولا يحتفظ بـه          
   .)6(المتعلم ، إلا إذا عززناه باستخدام اكبر عدد من الحواس 

                                                             
 .514: ، ص" النحو العربي واشكاليات التدريس "  ينظر ، عمر لحسن - 1
 .181: ، ص" موضة ام ضرورة ؟: تيسير النحو . "  محمد صاري - 2
 .181: ، ص " المرجع نفسه ينظر، - 3
   أ:ص).المقدمة(لتوليديتعليمية القواعد في ضوء المنهج التحويلي ا. ينظر،عبد القادر بن عسلة- 4
 .184،و183: ، ص" موضة ام ضرورة ؟: تيسير النحو . "  ينظر، محمد صاري - 5
 .05ص.تعليمية القواعد في ضوء المنهج التحويلي التوليدي. ينظر،عبد القادر بن عسلة- 6
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إن جوهر المشكلة ليس في اللغة، وإنما في اعلمها ، حيث أننا لا نتعلمها كلـسان امـة ،                   
 ولكن نتعلمها كقواعد صنعة 

لذا تجدنا نحفظ هذه القواعد ولا نوظفها في حياتنا اليومية ، لا . )1(
  قراءة ولا كتابة 

والظاهر أننا في زمان يفرض علينا بان نشكو تأخرنا كما فعل ابن عنين في زمانه، حيـث                 
  : قال

 كأني مِن اخبارِ إنّ ، ولَم يجز        له احد في النحو ان يتقَدماَ 
)2(.  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
 .325:ص. ينظر،علي احمد مدكور،يدريس فنون اللغة العربية- 1
مازن المبارك و محمد علي حمداالله،مراجعة :تحقيق و تعليق. مغني اللبيب عن كتب الاعاريب .  ينظر،ابن هشام الانصاري - 2

 .2013:م،ص2007:سعيد الافغاني،دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيع بيروت لبنان،د ط
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  .المحتوى النحوي في مناهج اللغة العربية للتعليم الابتدائي:المبحث الثاني
  المحتوى النحوي في السنة الأولى ابتدائي  - أ

يتناول المتعلم الصيغ الصرفية والتراكيب النحوية بشكل ضمني في نشاط التعبير الشفوي والتواصل،       
  . لكن دون تقعيد أو تأصيل أي دون التعرض للقاعدة النحوية

  : تقديم المادة  -1
  : يتميز تعليم اللغة العربية في السنة الأولى ابتدائي بمظهرين اثنين 

              ،إما أن يكون مر بالتربية التحضيرية، فيحتاج إلى تثبيت وترسيخ المكتسبات اللغوية المحققة
 . بالإضافة إلى دعمها وإثرائها

   درسة الابتدائية ثم إلى الاكتـساب  وإما لم يمر بالتربية التحضيرية، فيحتاج إلى الإدماج في الم
 . من جديد

 : الحجم الساعي الأسبوعي للمادة  -
 د أسبوعيا يـوزع     15 سا و    11حدد توقيت اللغة العربية في السنة الأولى من التعليم الابتدائي ب            

   : ﴾1﴿على نشاطات المادة كما يلي

 الأنشطة عدد الحصص الحجم الإجمالي
  كتابة/قراءة / تعبير شفوي  8  سا6

 كتابة/ قراءة  2  د30 سا و 1
 محفوظات 2  د30 سا و 1
 العاب قرائية و كتابية 2  د30 سا و1

 تعبير كتابي 1  د45
 اموع 15  د15 ساو11

  
  

                                                             
   .8 م ص 2011منهاج مادة اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي طبعة جوان . وزارة التربية الوطنية  ينظر،-1
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  : ملاحظات منهجيـة 
يستهل بنشاط التعبير الشفوي في هذا المستوى التعليمي وذلك لجعـل المـتعلمين في وضـعيات                

حاديث ويتناولون الكلمة ويتدربون على النطق السليم كما اسـتحدث نـشاط             يمارسون فيها الأ  
 .﴾1﴿كتابة وذلك لتثبت الحروف المدروسة سالفا قراءة وكتابة + القراءة 

 :  ملمح الدخول إلى السنة الأولى ابتدائي  -2
ل يقترح البرنامج في هذا المستوى، تخصيص مرحلة تمهيدية للتعلمـات الأوليـة في الفـصل الأو               

ومرحلة التعلمات الأساسية في الفصل الثاني ومرحلة التعليمات الفعلية قي الفصل الثالث، وهـذا             
عند غياب التربية التحضيرية أما عند المرور ا يكون الطفل قد تدرب على الممارسة الشفوية للغة                

  .﴾2﴿بحيث يكون قد يأ ا كمطلب قبلي لتعلم القراءة والكتابة 
  : ن السنة الأولى ابتدائي ملمح الخروج م -3

  : يكون المتعلم في اية السنة الأولى قادرا على 
  . التواصل مع الآخرين مشافهة وكتابة*  
  . التعبير عن أحداث بسيطة مع ربط الأفكار*  
  . بناء معارف جديدة بالمحاكاة*  
  . قراءة الحروف والكلمات والجمل والنصوص القصيرة*  
  . ين الأصوات نطقا والحروف وكتابةالتمييز السريع ب*  
  . فهم المقروء*  
  .                            إتباع السطر واحترام الاتجاه* 
  . تحويل المنطوق إلى المكتوب*  

                                                             
  .8: ص.منهاج مادة اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي.وزارة التربية الوطنية  ينظر،-1
   .12:ص.  ينظر،المرجع نفسه-2
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  .﴾1﴿ترتيب جمل، تأليف جمل*  
  :المحتـوى النحـوي -4

ير الشفوي والتواصل، يتناول المتعلم الصيغ الصرفية والتراكيب النحوية بشكل ضمني في نشاط التعب      
  . دون تعقيد أو تأصيل، أي دون تناول المفاهيم النحوية بشكل صريح في الظواهر النحوية

  ...  تعال،هيا:أسماء الأفعال*   .ما أجمل: التعجب بـ*       .جمل اسمية   * 
  .  لا: النهي بـ ... *  هل، كيف: الاستفهام بـ*       .جمل فعلية   * 
  ... احذر: التحذير*   .    لأن: التعليل بـ*   ... ق، تحتفو: ظروف المكان   * 
  . .﴾2﴿عند، اللام : الملكية*   ...     هذا، هذه: الإشارة*   ...    قبل، بعد: ظروف الزمان   * 
  . إلى ، على ، في: الجر بـ*    .                جمل مثبتة   * 

  * يث التذكير      الموصول الذي التي   التأن* جمل منفية  بـ  ما لا  العطف  الواو ثم    * 
  الأدوات الدالة على الرغبة والغاية أن حتى * صفات وأضدادها  كبير صغير  * 
  الضمائر المنفصلة  أنا أنت أنتِ هو هي    الضمائر المتصلة الياء الكاف الهاء النون  * 

  : الصيغ 
  ). نحن، انتم، هم، هما، أنتما ( الضمائر المنفصلة * 
  ). كم، هم، كما، هما (  الضمائر المتصلة *
  ). ذلك، تلك، أولئك ( أسماء الإشارة * 
  ...). أمام، اليوم، صباحا ( الألفاظ الدالة على الفضاء المكاني والزماني * 
  ). الين، اللواتي ( الأسماء الموصولة * 
  ). الواو، الفاء، ثم (أدوات الربط * 

                                                             
   .  9:ص.منهاج مادة اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي.وزارة التربية الوطنية  ينظر،-1
  17:ص . ينظر، المرجع نفسه -2
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  )....أ، ما  ، متى ( الاستفهام * 
  ...) .افعل من ( التفضيل  *  
  ... )  حذار( أسماء الأفعال * 
  ... ). اللام ،الكاف( حروف الجر * 
  . الأفراد والتثنية والجمع*  
  ) .ما افعل ( التعجب ب * 
  ). ليس ، لم، لن ( النفي ب * 
  .﴾1﴿) إذا ( الشرط * 

  : المحتوى النحوي في السنة الثانية ابتدائي   - ب
م الصيغ الصرفية والتراكيب النحوية بشكل ضمني في نشاط التعبير الشفوي والتواصل            يتناول المتعل 

  لكن دون تعقيد أي دون التعرض للمفاهيم النحوية بشكل صريح في الظواهر النحوية 
  :يتميز تعليم اللغة العربية في السنة الثانية ابتدائي بمظهرين اثنين  : تـقديم المادة -1

   اللغوية المحققة في السنة الأولى ابتدائي تثبيت المكتسبات : أولا
   دعم وإثراء هذه المكتسبات بالتوسع في تناول المفاهيم :ثانيا 

 11الحجم الساعي المخصص للغة العربية في السنة الثانية الابتدائية هـو            : لتوزيع الزمني   ا -2
  :    ﴾2﴿ د موزعة على نشاطات المادة كما يلي15سا و 

 الأنشطة الحصصعدد  الحجم الإجمالي
 كتابة/ قراءة / تعبير شفوي  10  د30 و سا 7
 قراءة كتابة 2 د 30وسا  1

 محفوظات 1 د 45
 المشاريع/ نشاط الإدماج التعبير الكتابي 2 د 30و سا 1

 موعا 15 د15 و سا 11

                                                             
  .17، و 16: ص.منهاج مادة اللغة العربية للسنة الثانية ابتدائي.ة الوطنيةوزارة التربي  ينظر ،-1
  .10:ص. ينظر ،المرجع نفسه-2
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  ملاحظات منهجية   
   .يستهل بنشاط التعبير الشفوي والمتواصل في هذا المستوى التعليمي -
  .﴾1﴿برمجة نشاط الإدماج في آخر الأسبوع  -
  :   في بداية السنة الثانية ابتدائي يكون المتعلم قادرا على :  ملمح الدخول -3
  . قراءة نصوص متنوعة قراءة مسترسلة ومعبرة -
  . التعبير عن آرائه مشافهة وكتابة -
  . سرد الحكايات والوقائع والإخبار عن الحوادث -
  .  التركيب  يبني جملا وفق قواعد -
  : في اية السنة الثانية الابتدائية يكون المتعلم قادرا على : ملمح الخروج -4
  القراءة بيسر واسترسال  -
  فهم النصوص القصيرة  -
  إعطاء معلومات عن نص مدروس والإجابة عن أسئلة متعلقة به  -
  التعبير شفويا عن مشاعره وتأثره وذكرياته في مواقف شتى  -
  ومتنوعة استجابة لوضعيات ذات دلالة كتابة نصوص موجزة  -
  الكفاءة الختامية لنهاية السنة الثانية ابتدائي -1

في اية هذه السنة يكون المتعلم قادرا على فهم وإنتاج نصوص شفوية وكتابية متنوعة يغلب عليها                
  .  ﴾2﴿الطابع الإخباري

 الشفوي والتواصـل في     التراكيب يتم تناولها بشكل ضمني في نشاط التعبير       : المحتوى النحوي    -2
  . حصة الصيغ والتراكيب

  : التراكيب 
  . مفعول به+ فاعل ) +  ماض ، مضارع ، أمر(فعل : الجملة الفعلية -
  . فاعل+  فعل : الجملة الفعلية -

                                                             
  .10: ص.منهاج اللغة العربية للسنة الثانية ابتدائي . ينظر، وزارة التربية الوطنية-1
   . 11، و10:  ينظر، المرجع نفسه، ص-2
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 . ﴾1﴿ )مفرد(خبر + مبتدأ  :  الجملة الاسمية  -
  :  المحتوى النحوي في السنة الثالثة ابتدائي -ج

مي يوجد محتوى نحوي لكن دون تعقيد أو تأصيل ويدرس بصفة ضـمنية في  في هذا المستوى التعلي  
  . نشاط التعبير الشفوي والتواصل في حصص خاصة بالصيغ والتراكيب النحوية

   : تقديم المادة -1
  :يتميز تعليم اللغة العربية في السنة الثالثة من التعليم الابتدائي بمظهرين اثنين 

  لمحققة في السنتين الأولى والثانية تثبت وترسخ المكتسبات اللغوية ا -
دعم وإثراء هذه المكتسبات بالتوسع في تناول المفاهيم والمعطيات بالإضافة إلى التـدريب علـى                -

 طرائق العمل والبحث عن المعلومات ومن ثم فانه من الضروري الوصول بالمتعلمين 
تلف الطرائق الـتي يتـدربون      إلى التحكم في الكفاءات المقررة وخاصة منها ما يتعلق باستعمال مخ          

بواسطتها على إيجاد المساعي الفردية للبحث عن المعلومات ومعالجتها وتنظيمها وإعادة صـياغتها             
  . شفويا وكتابيا

  : وتعلم اللغة العربية في هذه السنة يتجاوز مرحلة التدريب على آليات القراءة إلى 
  الطول القراءة المسترسلة الواعية لنصوص متنوعة ومتوسطة  -
  إدراك محتويات النصوص والاستفادة منها معرفيا ووجدانيا ولغويا   -

يتيح الدرس اللغوي في هذه السنة التحكم في الرصيد اللغوي المقرر وإتاحة فرص استعماله من قبل                
  . ﴾2﴿المتعلمين في التواصل بشقيه الشفوي والكتابي في وضعيات ذات دلالة 

 المخصص لتدريس اللغة العربية في السنة الثالثة ابتدائي  هو           الحجم الساعي : التوزيع الزمني    -2
 :  ساعات أسبوعيا توزع على النشاطات المادة كما يلي 09تسع ساعات 

  
  
  

                                                             
  .17:  العربية للسنة الثانية ابتدائي ، صمنهاج اللغة. ينظر، وزارة التربية الوطنية-1
  .7: م، ص2011منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الابتدائي ،  طبعة جوان  . ينظر، وزارة التربية الوطنية-2
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 الأنشطة عدد الحصص الحجم الإجمالي
 كتابة\قراءة تعبير شفوي وتواصل   8  سا6

 محفوظات 1  د45
 )تحرير(تعبير كتابي  1  د45

 )مشاريع  / تصحيح التعبير (نشاط الإدماج  2  د30 سا و 1
 اموع 12  سا09

 من مرحلـة    - طور التحكم في المكتسبات      -       باعتبار السنة الثالثة ابتدائي تمثل الطور الثاني        
والتواصـل في   . التعليم الابتدائي، فانه يبدأ بنشاط القراءة، بعدما كان يبدأ بنشاط التعبير الشفوي           

  .لى والثانية ابتدائيالسنتين الأو
  : ملمح الدخول  -3

  : في بداية السنة الثالثة ابتدائي يكون المتعلم قادرا على 
  . القراءة بيسر -
  .فهم نصوص قصيرة -
  . إعطاء معلومات عن نص مدروس والإجابة عن الأسئلة المتعلقة به -
  .التعبير شفويا عن مشاعره وتأثره وذكرياته في مواقف متنوعة -
ة ومتنوعة استجابة لوضعيات ذات دلالة يراعى فيها الرسـم الـصحيح            كتابة نصوص قصير   -

 .﴾1﴿للحروف والكلمات
  :ملمح الخروج   -4

  :        في اية السنة الثالثة ابتدائي يكون المتعلم قادرا على 
  . القراءة المسترسلة والمعبرة -
 . فهم النصوص المقروءة -
  .  تنظيم خطابه الشفوي-
  تراوح عدد سطورها من سبعة إلى عشرة   تحرير نصوص متنوعة ي- 

                                                             
  .8: ص. منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الابتدائي . ينظر، وزارة التربية الوطنية-1
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  :الكفاءة الختامية لنهاية السنة الثالثة ابتدائي  -5
يكون المتعلم في اية السنة قادرا على فهم وإنتاج نصوص إخبارية شفوية وكتابية متنوعة يغلـب                

  . عليها الطابع السردي
  : المحتويات النحوية  -6

  . حوية بشكل ضمني في نشاط التعبير الشفوي والتواصليتناول المتعلم الصيغ الصرفية والتراكيب الن
  : التراكيب 

 الجملة الفعلية المنفية -        الحال المفردة+ الجملة الفعلية. 

  إكمال الجملة:  الجملة الفعلية -     ) الماضي+ قد (الجملة الفعلية المؤكدة . 

  إكمال الجملة:  الجملة الفعلية. 

  الجملة الاسمية المنفية -  .نعت+ عول به مف+ فاعل + الجملة الفعلية فعل .  
  بالإضافة إلى الصيغ والموضوعات التي سبقت في السنة الثانية ابتدائي 

  :  الصيغ   
  كن ، هن : نون النسوة :  الضمائر المتصلة-انتن ، هن       : الضمائر المنفصلة -
  هذان ، هاتان ، هؤلاء : أسماء الإشارة  -
  .. الخ....يمين ...خلف ...شرق: ء المكاني والزماني الألفاظ الدالة على الفضا -
  . او ، أم:   أدوات الربط -.    اللذان ، اللتان: الأسماء الموصولة  -
  أين ، بمن ، إلى أين ، لماذا ؟:  أدوات الاستفهام -.   السين ، سوف: حروف الاستقبال  -
  .   التثنية والجمع- .           عن ، الباء: حروف الجر  -
  .   كي ، لكي:   التعليل -.     يا ، يأيها ، أيتها:  النداء -     .لو ، لولا ، من : رط الش -
 .﴾1﴿اسم الفاعل واسم المفعول  -
-  

 

                                                             
   .17 ، و16 ،و9: ص . منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي .وزارة التربية الوطنية ينظر، -1



 

 - 181 - 

  :  المحتوى النحوي في السنة الرابعة ابتدائي -د
 تشكل السنة الرابعة من التعليم الابتدائي اية الطور الثاني من التعليم الابتدائي           : تقديم المادة    -1

وهو طور تعزيز التحكم في التعليمات الأساسية وعليه يرتكز تعليم اللغو العربية في الـسنة مـن                 
  : التعليم الابتدائي على 

  توسيع مكتسيات المتعلم وتطويرها بتناول مفاهيم جديدة ومعارف متنوعة مـع تـدريب        -     
  . على توظيفها

ة والإملائية والصرفية والـتحكم فيهـا ممـا         التعرف على بعض المبادئ في القواعد النحوي       -     
  .﴾1﴿يساعده مما يساعده على استخدام ضوابطها شفهيا وكتابيا

الحجم الزمني المخصص لتدريس اللغة العربية في السنة الرابعة مـن التعلـيم             : التوزيع الزمني    -2
  : د أسبوعيا حسب الجدول الأتي  15س و 8الابتدائي هو 

 الأنشطة صعدد الحص الحصص الزمني
 تعبير شفوي وتواصل) أداء ، فهم ، إثراء( قراءة  2  د30 سا و 1
 قواعد نحوية/قراءة  2  د30 سا و 1
 قواعد صرفية او إملائية/قراءة  2  د30 سا و 1

 تعبير كتابي 1  د45
 محفوظات 1  د45
 مطالعة موجهة 1  د45
 التصحيح التعبير/ انجاز مشاريع  1  د45
  خط/اطات إدماجية نش 1  د45

  اموع 11  د15 سا و 8
  دراسة الظاهرة الإملائية والصرفية تتم بالتناوب أسبوعيا :   ملاحظة 

  

                                                             
  12:  ، ص2011طبعة جوان . منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي.ينظر ، وزارة التربية الوطنية -1
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  :     ملمح الدخول - 3
إن ملمح الخروج لتلميذ السنة الثالثة من التعليم الابتدائي هو مرتكز ملمح الـدخول إلى               

  : بغي على المتعلم في بداية السنة الرابعة قادرا على السنة الرابعة من التعليم الابتدائي وعليه ين
  القراءة المسترسلة والمعبرة  -
  فهم المقروء والحكم عليه  -
  توظيف المكتسبات اللغوية  -
  كتابة نصوص متنوعة    -
  :  ملمح الخروج - 4

  : في اية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي يكون المتعلم قادرا على 
  .   ة   تلخيص ما يقرأالقراءة المسترسل -
  . توظيف التراكيب المفيدة لبناء أفكاره -
  . فهم التعليمات -
 . التعرف على وظيفة القواعد اللغوية -
 .﴾1﴿تذوق الجانب الجمالي للنصوص -
  :  الكفاءة الختامية لنهاية السنة الرابعة ابتدائي- 5

وية ونصوص كتابية متنوعـة     يكون المتعلم في اية هذه السنة قادرا على فهم وإنتاج خطابات شف           
  .﴾2﴿يغلب عليها الطابع الوصفي

 د أسـبوعيا    45يتناول المتعلم التراكيب النحوية في حصة مستقلة مدا         :  المحتوى النحوي    - 6
  . بالتقعيد على شكل ظواهر نحوية

  : التراكيب النحوية 
  . اسم ، فعل ، حرف: أنواع الكلم  -

                                                             
  .13، و12: ص. ابعة ابتدائيمنهاج اللغة العربية للسنة الر. ينظر، وزارة التربية الوطنية-1
  .14:ص.  ينظر، المرجع نفسه-2
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  ). عل ، الفاعل ، المفعول به الف( عناصر الجملة الفعلية البسيطة  -
  ). المبتدأ ، الخبر( عناصر الجملة الاسمية البسيطة 

  . الفعل اللازم والمتعدي -
  . الفاعل ونائب الفاعل -
  . كان وأخواا -

  إن وأخواا الاسم ارور بالحرف وبالإضافة 
  . إعراب المثنى -
  . إعراب جمع المذكر السالم -
  .إعراب جمع المؤنث السالم -
  . والموصوفالصفة  -
  . العطف -
 .الحال المفردة -

  ) الرفع ، النصب ، الجزم (  الفعل المضارع في الحالات الثلاث 
  . ﴾1﴿اسم الفاعل واسم المفعول -
  .﴾2﴿ دقيقة أسبوعيا بالتناوب45بالإضافة إلى القواعد الصرفية والإملائية بمعدل  -

  .  المحتوى النحوي في السنة الخامسة ابتدائي-هـ 
  : ادة تقديم  الم -1

  : تتوج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي الطورين السابقين 
  ). الأولى والثانية ابتدائي ( طور المكتسبات الأساسية  -
  ).الثالثة والرابعة ابتدائي ( طور التحكم فيها  -
  ). الثالثة والرابعة ابتدائي ( طور التحكم فيها  -

                                                             
  .23: ص. منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي. ينظر وزارة التربية الوطنية-1
   .24:  ينظر، المرجع نفسه، ص-2
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 الأساسية فتعليم اللغة تعتبر تعزيزا لمكتسباته القبلية        بما أن هذه السنة تمثل طور استثمار المكتسبات       
  . التي تسمح له بالتحكم في القراءة والكتابة في وضعيات مختلفة

  : التوزيع الزمـني  -2
   15سا و 8الحجم الزمني المخصص لتدريس اللغة العربية في السنة الخامسة ابتدائي هو 

  :  دقيقة أسبوعيا موزع على الجدول الأتي 
 الأنشطة  عدد الحصص ص الزمنيالحص

 تعبير شفوي وتواصل ) أداء ، فهم ، إثراء( قراءة  2  د30 سا و 1
 قواعد نحوية / قراءة  2  د30 سا و 1
 قواعد صرفية او إملائية /قراءة  2  د30 سا و 1

 تعبير كتابي  1  د45
 محفوظات  1  د45
 مطالعة موجهة  1  د45
تـصحيح  / انجاز مـشاريع    /نشاطات إدماجية    2  د45

  التعبير 
  موعا 11 .﴾1﴿ د 15 سا و 8

  . دراسة الظاهرة الإملائية والصرفية تتم بالتناوب أسبوعيا :  ملاحظة 
  : ملمح الدخول  - 3

ملمح الدخول إلى السنة الخامسة ابتدائي هو ملمح الخروج من السنة الرابعة والذي يتوقع فيـه أن           
  : ى يكون المتعلم قادرا عل

  .   تلخيص ما يقرأ-        .                         القراءة المسترسلة-
  .    فهم التعليمات-     .      توظيف التراكيب المفيدة لبناء أفكاره-
  .  التعرف على وظيفة القواعد اللغوية - 

                                                             
  10: ص. منهاج اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي. ينظر،وزارة التربية الوطنية-1
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  . ﴾1﴿ تذوق الجانب الجمالي للنصوص - 
  :  ملمح الخروج - 4

 السنة الخامسة هي آخر سنة من التعليم الابتدائي يجدر بـالمتعلم أن يكـون                              نظرا إلى أن  
  : قادرا على 

  .   قراءة كل السندات المكتوبة-     
  .  فهم ما يقرأ-     
  .  فهم الخطاب الشفوي-     
  .  كتابة نصوص متنوعة-     

  :دائي الكفاءة الختامية لنهاية السنة الخامسة من التعليم الابت- 5
يكون المتعلم في اية هذه السنة قادرا على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شفوية ونصوص كتابيـة                

  . ﴾2﴿الحواري والإخباري والسردي والوصفي: متنوعة الأنماط 
 دقيقة أسبوعيا   45يتناول المتعلم التراكيب النحوية في حصة مستقلة مدا         :  المحتوى النحوي    - 6

  ). الظواهر النحوية ( ل مع التقعيد والتأصي
   : التراكيب النحوية

  ). ليس ، صار، أصبح ، أمسى ، أضحى ، ظل ، بات ( دلالتها وإعراا : أخوات كان 
  ). إن ، كأن ، ليت ، لعل ، لكن ( دلالتها وإعراا : أخوات إن 

  ).   الرفع ، النصب ، الجزم ( الأفعال الخمسة في الحالات الثلاث 
  . دة الحال المفر

  ). الرفع ، النصب ، الجزم (  إعراب الفعل المعتل الأخر في الحالات الثلاث 
  ). سوى ، غير ( الاستثناء بـ .               الجملة التعجبية

                                                             
   .11: ص. منهاج اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي. التربية الوطنية ينظر،وزارة-1
   .11:  ص.المرجع نفسه ينظر ، -2
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  .الأسماء الخمسة.                       الاستفهام
  .أسماء الإشارة.               الاسم الموصول

  .﴾1﴿) مراجعة ( الصفة والموصوف 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  21: ص.  ينظر، المرجع نفسه-1
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  .تعليم القواعد النحوية في مرحلة التعليم الابتدائي :المبحث الثالث
 :بناء وضعية تعلمية تقويمية في مادة القواعد -1

  لماذا الحديث عن بناء و تقييم وضعية تعلمية؟
المعلـم  و الجواب  بكل بساطة لأن بناء و تقييم وضعية تعلمية يعد أولى الكفاءات التي يتزود ـا    

حتى يتمكن من تسير و تنشيط و تنظيم وضعيات التعلم داخل قسمه في إطار مرجعيـة المنـاهج                  
  .الجديدة فيعطي  مهمته  مسؤولية وتعليمه دلالة وتلاميذه تكوينا نوعيا

فقد تغير مفهوم التعليم في ظل ما يعرف بالمقاربات البيداغوجية الحديثة ، فالتعليم المنهجي لـيس                 
  .رف مبرمجة مسبقا بل يجب أن يجيب على جملة من الأسئلةنقلا لمعا

 -كيـف؟ - لمـاذا؟  - متى؟ –:بل يعرف .أما التعلم فلم يعد يقتصر على اكتساب المتعلم للمعرفة          
  .يوظف تلك المعرفة

  : الإشكال الأول-
تباينت مسميات بعض المصطلحات التي تدخل في تطبيق بيداغوجيات المقاربة بالكفـاءات عنـد              

ين بالتربية و التي في حقيقة الأمر تتناسق وتسير في  الاتجاه نفسه لتحقق في النهايـة هـدفا                   المهتم
-ومن بين هذه المصطلحات ما يطلق على الوضعية من مسميات مختلفة مثل           . واحدا ،هو التكوين  
 وضعية إدماجية   - وضعية تقييمية  -وضعية بيداغوجية -وضعية تعليمية تعلمية  –سيناريو بيداغوجي   

  .إلــخ...عية مشكلوض–
  التقييمية ؟/ما هي الوضعية التعليمية*
  كيف نبني وضعية تعلمية تقييمية؟*

  ما هي الوضعية؟
هي  المشكلة،ذلك لان العلاقة البيداغوجية بين المعلم والمتعلم في وضعية ما تجعل كل واحد               

                                  .﴾1﴿فالأول في وضعية تعليم والثاني في وضعية تعلمِ.منهما ينتظر شيئا من الآخر
                                                             

للسنة الخامسة . بناء وضعية تقويمية في نشاط القواعد النحوية. ينظر، اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت -1
  .1:م،ص2011.ابتدائي
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  :الوضعية التعلمية
  هي الإشكالية التي يتم إيجادها لتساعد المتعلم على توظيف إمكاناته وتجعله دائما في 

  يجب إن يقترحها المعلم وضعية ذات دلالة حتى تثير.موقع العمل الفاعل والنشاط الدائم 
  .  مات تنتهي به إلى امتلاك الكفاءة و تقييمها دافعية لديه وتكون له فرصة لممارسة تعل

  :الإشكال الثاني -
  ما هي ترتيبات بناء وضعية تعلمية تقييمية؟

إن التعليم المنهجي يقتضي ترتيب تفاصيل العملية التعلمية بدءا من بناء واكتساب المعـارف إلى               *
  .   كيفية تحويلها واية عند تقويمها
ريب المفهوم جعلنا كل عنصر من العناصر الأساسية للعملية علـى           وللإجابة على هذا السؤال ولتق    

 وتشير الى   المتعلم باعتبار ما يتضمنه من معان تتركز حول         يتعلمشكل سؤال عام يتركب من فعل       
من جهة أخرى ومحتـوى الـسؤال   " المتعلم"الذي هو"الفاعل"من جهة والى"فعل البناء"القدرة على 

  .بتعليقات بمثابة الإجابة عنه من أجل التحليلعلى شكل صيغة استفهامية تتبع 
وكل مرحلة  . الإدماج -الإنجاز-التحضير: وبصفة عامة كل سيرورة وضعية تحدد بثلاث مراحل       

من هذه المراحل تنقسم إلى عناصر بمثابة خطوات يسير وفقها التعلم البنائي كما إن التقييم مساير                
  .لكل مرحلة

  يتعلم من أين؟: لتمهيد  أو ا»الانطلاق«مرحلة التحضير-1
فهم الواقع يحصل انطلاقا من التصورات الأولية  وليس الواقع نفسه وهو المدخل الذي يمهد للعملية     
والشروط التي ينبغي أن يئ للمتعلم الأرضية التي تكون المنطلق الأساسي لبناء التعلمات  الجديدة               

 معارف أو قبلية أو تصورات أوليـة لان         باعتبار أن المعارف الجديدة تكتسب تدريجيا على أساس       
صـحيحة كانـت آم     (فهم الواقع من طرف  المتعلم يجب أن يحصل انطلاقا من تصوراته الأولية            

  .﴾1﴿) خاطئة
                                                             

للسنة الخامسة . بناء وضعية تقويمية في نشاط القواعد النحوية. ظر، اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلتين -1
  .2:م،ص2011.ابتدائي
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  " :العرض" مرحلة الإنجاز-2 
   يتعلم ماذا؟

  ."ينبغي أن تسمح لهم كل خطوة يخطوا ببنما تعلم جديد مستهدف"
علم اكتساا أو بعبارة أخرى المحتويات المعرفية الـتي ينبغـي أن            المعارف التي ينتظر من المت        

  .يعمل  المعلم على إتاحة الفرص للمتعلم على بنائها والتفاعل معها
يجب إذن انتقاء محتويات معرفية ذات علاقة بالكفاءة ذات دلالة بالنسبة للمتعلمين و الإبتعاد عـن    

دوى منها سوى أن تبقى حبيـسة الحفـظ         التكليف وهدر جهودهم للبحث عن معلومات لا ج       
والتذكر بل الهدف هو إكسام القدرة على الإنتاج لاكتـساب معـارف جديـدة ومهـارات                

  .وسلوكات، فينبغي أن تسمح لهم كل خطوة ببناء تعلم جديد مستهدف
  يتعلم كيف؟

  .)يقع المتعلم بالبناء المرحلي للمعارف فيربط المعارف القبلية بالمعارف الجديدة(
إن الطريقة النشطة هي التي تتيح للمتعلم فرصة أنتاج المعرفة بنفسه وتكون متكيفة مع متطلبـات                
الوضعية وطبيعة المعارف ومستوى الكفاءة وتتآنس على تصور التعلم البنائي مركزا على نـشاط              
ــشاطات    ــستوجب ن ــتعلم وت ــعيات ال ــروط ووض ــوفير ش ــتم بت  ــا ــتعلم كم  الم

  .لتضمن تعلما ناجحا) ئل وأدواتمشاريع،أبحاث،مشكلات،وسا(
  .) يبني المتعلم مفهومه بمقارنته مع زملائه(

عند إبراز المتعلمين لتصورام وتبادل خبرام يكتشفون أوجه الاختلاف و التباين مما يدفعهم إلى              
  .التساؤل حول الحقيقة

  يتعلم ماذا؟
  .)ودة وتوظف كلما دعت الحاجة الوسيلة تتغير بحسب الوضعية التعلمية وطبيعة المعارف المقص(
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  :الوسيلة التعليمية
الأدوات  الجداول، راجع الوثائق،هي تلك الأداة التي تستعمل خلال العملية التعلمية و المتمثلة في الم           

السمعية البصرية ،كما إا تتغير بحسب الوضعية التعلمية وطبيعة المعارف المقصودة وتوظف كلما             
  .﴾1﴿م في المواقفدعت الحاجة إليها للتحك

  :معايير الوسيلة
  .صلاحيتها–توفيرها –ملاءمتها للتعلمات المستهدفة     
  :مرحلة الإدماج و التقييم -3

  ؟يتعلم لماذا
 الغرض و الهدف النهائي من اكتساب التعلمات وتوظيف المعارف واستثمار المكتسبات يكمـن              (

  .)في وضعيات جديدة ذات دلالة 
م أنه قادر على استثمار المعلومات المحرزة في وضعيات جديدة أكثر تعقيـدا             ويبقى أن يثبت المتعل   

الأمر الذي يمكنهم من اختبار مدى تحكمه في تجنيد مكتسباته من معارف ومهارات في مواجهـة                
فلا بد من التأكيد على أن هذا العنصر من العملية يعد جوهرها واهم مرحلة فيهـا لأن                 .الصعاب

 تتجه في منحنى واحد من اجل تحقيق هذا الهدف ،وان اعتقد بعض المعلمين              كل العمليات السابقة  
أن العملية التعلمية تنتهي عند حد إحراز المتعلم للمعرفة الأولية ،فإم مخطئون  إذا بقيت المعرفـة                 
على مستوى الحفظ والتذكر فان سرعان ما تزول ولا تثبت إلا بتوظيفها والتدرب عليها في غـير               

 بد من اقتراح وضعية جديدة ذات دلالة جديرة بالتقييم التحصيلي للمـتعلمين حـتى               سياقها فلا 
  .تؤدي الوظيفة المنوطة لها

  ؟ يتعلم متى-
  .) أن يحقق كل متعلم على الأقل المستوى الأدنى للكفاءة المستهدفة في اية المطاف(
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المقترحـة مـن    3مـن   2اعـدة   الق(هو المقياس الأدنى المعتمدة عليه في اكتساب المتعلم للكفاءة          
أي في ثلاث مناسبات مقترحة على التعلم أن يتحكم في اثنين على الأقل كمقيـاس أدنى                )ديكتال

  .للتحكم في الكفاءة 
من دواعي التقييم أن يربط بين المعارف المكتسبة وتوظيفها في سياقات جديدة وضرورة مـسايرة               

 ـتقيـيم   (ايتها بأنواعه   إلى ما بعد    التقييم للعملية التعلمية منذ ما قبل انطلاقها          ـ مب  ويني،دئي تك
  .﴾1﴿ )تحصيلي

والتقييم التربوي الحقيقي للكفاءة لا يقيم المعارف كما جرت العادة عند المعلمين ويجـب                  
عدم الاكتفاء بطرح أسئلة حول معرفة ما أو بمراجعة المعارف التي توصلوا إليها لأن ذلـك لـيس      

درام على توظيف تلك الخصائص وتحويلها من معارف إلى كفـاءة في         مقياسا للكفاءة،بل نختبر ق   
ونعتبر النتائج هي بمثابة المؤشرات التي بفضلها يحكم المعلـم          .وضعيات مغايرة للأولى وأكثر تعقيدا    

  .على مدى تحقق الكفاءة لديهم
  : من أخطاء بعض المعلمين في تدريس القواعد -
  .غة العربية الفصحى في أثناء التدريس عدم التزام المعلم والمتعلم بالل-
  . عدم مراعاة المعلم لمستوى التلاميذ الذهني والعلمي فيخوض في تفصيلات يصعب فهمها-
  . أن يطلب المعلم من المتعلم حفظ القاعدة-
  . قلة التدريبات الشفوية والكتابية-
 المعلم من الشرح مباشـرة       أن يكتب المعلم من المتعلم قراءة الإيضاح من الكتاب بعد أن ينتهي            -

  .والأفضل أن يستغل المعلم هذا الوقت بالتدريبات
  .التي لا تعطي ثروة لغوية ولا توقا أدبيا. اكتفاء المعلم بالأمثلة التقليدية -
  . أن يرسخ المعلم صعوبة القواعد في أذهان المتعلمين-
  . منها الاقتصار على عدد محدود من الأمثلة ومحاولة استنباط القاعدة-
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 أن يكون المعلم ملقيا  فقط أو في غالب درسه وهو الذي يمهد ويعرض ويربط ويوازن ويستنتج                  -
  .التلاميذ وتلقون

  . عدم استخدام المعلم الوسائل المتنوعة-
  . عدم ربط القواعد بفروع اللغة العربية-
  . عدم مطالبة المتعلم بتصويب الخطأ شفويا أو كتابيا-
  .س والتشويق له عدم التمهيد للدر-
  . عدم اهتمام المعلم بالتطبيق الجزئي -
  . عدم الاهتمام بإعداد الدرس جيدا-
  .﴾1﴿ الاكتفاء بالتدريبات الكتابية فقط دون الشفوية-
   نموذج لشبكة التخطيط اليومي-

  05المحور الرابعة ابتدائي: الفئة المستهدفة
  قــواعد النحو:النشاط
  01:الوحدة
  د:45:دةالمـ          لمنصوبرع االمضا:الوحدة

  .يتعرف على المضارع المنصوب وحروف النصب ويعربه إعرابا صحيحا:الكفاءة القاعدية
  يتعرف  على المضارع المنصوب: *مؤشر الكفاءة

  يعرب المضارع المنصوب                  *
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الصيحات تنطلق في العالم العربي تشكو كثرة الأخطاء النحويـة          : مشكلة تعليم قواعد النحو    -2
  . .﴾1﴿التي يرتكبها الناشئة في كلامهم وقراءام وكتابام 

،وإنما هو في كوننا نـتعلم      إن جوهر المشكلة ليس في اللغة ذاا        :"فهذا علي أحمد مدكور  يقول       
العربية قواعد صنعة ، وإجراءات تلقينية ،وقوالب صماء نتجرعها تجرعا عقيما بدل مـن تعلمهـا        

ولاتقتصر الشكوى على ضعف الناشئة فحسب ،بـل جـاوزم إلى            ،﴾2﴿"لسان امة ،ولغة حياة     
ذ كلما سار خطـوة     وهذه بنت الشاطئ بان المشكلة هي إن التلمي       .خريجي الثانويات والجامعات    

                                                             
  .325:ص. م1997دارالفكر العربي القاهرة،د ط ؛.تدريس فنون اللغة العربية.ر حمد مدكوي أينظر،عل -1
  .325:المرجع نفسه،ص -2

  التـقـويــم  )النشاطات(وضعيات التـعلــم  )المراحل(السيرورة
أو وضعية الانطلاق   

  التمهيد
  

وضـــعية بنـــاء 
  التعلمات

  
  
  
  
  

  وضعية الاستثمار
  
  

بأسئلة موجهة من المعلم يـتم مراجعـة و         
  .الظاهرة النحوية السابقة

  .يعرض المعلم نصاً قصيراً على السبورة*
  .قراءة صامتة من طرف المتعلمين *
  .مناقشة ومعالجة الكلمات الصعبة *
  .قراءة النص قراءة جهرية*
مثلة المطلوبة ومعالجتها اعتمادا    استخراج الأ *

  .على الحوار
  .استنتاج الظاهرة النحوية الجديد بأسلوب*

يكمـل الجملـتين بمـضارع      :تقييم جزئي   
  . منصوب على الألواح

اختيار تمرين أخر لينجز علـى كـراريس        *
  .القسم

  .محاورة لاسترجاع المضارع المرفوع-
  
  
  .التعرف بالمضارع المنصوب-
  
  
  
  
ه في انجاز المطلوب قـصد   يجند موار -

  معرفة مدى تحكمه في الكفاءة
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في تعلم اللغة ازداد جهلا ا ونفورا منها ،وقد يتخرج من الجامعة وهو لا يستطيع كتابة خطـاب           
  .﴾1﴿بسيط باللغة العربية

يرى زكي الجابر أن تعليم النحو يحتاج قدرا من التفكير ارد ومهارات عقلية تساعد على                   
جية النمو عند التلميذ ،لذلك يتم تدريسه في اية         التحليل  والاستنباط ،ذلك لأنه مرتبط بسيكولو      

المرحلة الابتدائية ، يحتاج إلى كثير من التجريدات والتصورات الذهنية ،والسن الصغيرة لا تساعد              
على ذلك ،فهذا عبد المنعم سيد عبد العال يؤكد على انه لا مجال لدراسته في المرحلة الابتدائيـة،                  

نسي وعلي الجمبلاطي أن تعليمه يبدأ في السنتين الرابعة والخامسة وبداية         بينما يرى أبو الفتوح التوا    
الطور الثالث أي الطور الثاني  الإبتدائي في المدرسة الجزائرية سابقا،واية الطور الثاني الابتـدائي               
وبداية الطور الثالث في المدرسة الجزائرية حاليا،وهذا لأن المتعلم في مثل هذا الـسن ينتقـل مـن         

  .﴾2﴿لارتباط بالمحسوس إلى التفكير اردا

  :الجهود التي بذلت لحل المشكلة  -
  :يقسم علي أحمد مدكور الدراسات التي تدور حول دراسة النحو مادة وطريقة إلى قسمين 

  :القسم الأول
المختصر "لخلف الأحمر البصري،و  " مقدمة في النحو  "ويتمثل في   :  محاولات التيسير عند القدامى    - أ

  .،وأبو حيان الأندلسي، وأبو علي الفارسي وغيرهم"للمبرد،ومختصر الزجاج"يرالصغ
لإبراهيم " إحياء النحو "لعلي الجارم،و "النحو الواضح "وتتمثل في : محاولات التيسير عند المحدثين    -ب

المدخل إلى كتاب الرد على النحاة لابـن مـضاء          "لأمين الخولي،و "مناهج تجديد النحو  "مصطفى،و
 ـ      وكذلك جهود ا   وق ضيف ،  ،لش" القرطبي د اليـوم  ،     معيين التي بذلت ومازالت تبـذل لح

  .﴾3﴿كمجمع اللغة العربية بالقاهرة ،الس الأعلى للغة العربية بالجزائر وغيرها
  
  

                                                             
  .66:،ص.  ضوء الاتجاهات الحديثةفيتدريس النحو العربي  ظبية سعيد السليطي، ينظر، -1
  .327،و326:ص.تدريس فنون اللغة العربية.حمد مدكورأعلي ينظر،  -2
  .324:ص. المرجع نفسهينظر ، -3
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  :أما القسم الثاني
 الدراسات الميدانية و التجريبية التي قام ا أصحاا للحصول على درجات عملية ماجـستير     - ب

  :وراه، ويمكن تصنيفها إلى أربع اتجاهاتأو دكت
ويخص حصر الأخطاء النحويـة الـشائعة لـدى المـتعلمين ،وقيـاس مـستوى               :الاتجاه الأول 

  .﴾1﴿التحصيل،وتجلى في تسع دراسات
وتمركز، حول طرائق تدريس النحو من التحـسين والتطـوير ،وتمثـل في ثـلاث               :الاتجاه الثاني 

  .﴾2﴿دراسات
،حول قضية إعادة بناء منهج النحو على أسس ومعايير وظيفية وموضـوعية            وتمركز:الاتجاه الثالث 

  ﴾3﴿ :وتمثل في دراستين
وتمركز،حول تحديد مشكلات  تدريس اللغة العربية عامة،والنحو خاصة ،وقد تجلى           : الاتجاه الرابع 

  .﴾4﴿نفي دراستي
التعلمية التي تساعد في تيسير  /أما بالنسبة للاتجاهات الحديثة التي تم بكل جوانب العملية التعليمية      

  :﴾5﴿تعلم القواعد النحوية ،فقد قسمها الدكتور ظبية سعيد السليطي إلى أربع اتجاهات
     .وتمركز حول المنهج:الاتجاه الأول -
     .وتمركز حول المتعلم:الاتجاه الثاني -
      .وتمركز حول المعلم:الاتجاه الثالث -
  .يس والوسائل التعليميةوتمركز حول طريقة التدر:الاتجاه الرابع -
  

                                                             
  .230-228:ص.تدريس فنون اللغة العربية .حمد مدكور أينظر،علي  -1
  .331،و330:ص.ينظر،المرجع نفسه  -2
  .332،و331:ص.ينظر،المرجع نفسه  -3
  .332:ص.ينظر، المرجع نفسه  -4
  .64-62:ص. ضوء الاتجاهات الحديثةفيتدريس النحو العربي .ينظر، ظبية سعيد السليطي -5
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  : طرائق تدريس النحو -3
النمط أو الأسلوب الـذي يختاره المعلم في سبيل  تحقيق   أهـداف              :"        طريقة التدريس هي  

مجموعة من الخطوات المنتظمة والمتسلسلة التي توصلنا إلـى الهدف        :  صورة أوضح هي      ﴾1﴿"الدرس
  .بأقل جهد وأيسر وقت

:﴾2﴿رائق التدريس إلى ثلاث مجموعات كما هي موضـحة في الجـدول الآتي            وقد أمكن تقسيم ط   
         

طرائق قائمة على نشاط 
 المتعلم

طرائق قائمة على جهد المعلم ونشاط 
 المتعلم

طرائق قائمة على جهد 
 المعلم

  طريقة النشاط-
  طريقة المشكلات-

   الطريقة الاستقرائية -
   طريقة الاكتشاف-
  بية الطريقة الاستجوا-
   الطريقة الاقتضائية -
  الطريقة الاستدلالية-

  )الإلقائية( طريقة المحاضرة -
   الطريقة القياسية-
  

الطريقــة  :         يرى محمود أحمد السيد بأن هناك ثلاث طرائق متبعة في تعليم القواعد هـي             
د يطلق عليها أيـضا   وهذه الأخيرة ق  .﴾3﴿القياسية،والطريقة الاستقرائية ،وطريقة النصوص المتكاملة      

طريقة النص الأدبي ،طريقة النصوص الأدبية المعدلة التكاملية،الطريقة المعدلة،لكن لا بأس بتعريف            
  .هذه الطرائق بشيء من الاختصار ،بالإضافة  إلى الطريق الحوارية التي لم تذكر سالفا

  : ﴾4﴿ )الإلقائية(طريقة المحاضرة  -1
    :وي الأعداد الكبيرة ،ولكن من عيواذكبار الراشدين تصلح هذه الطريقة في التدريس ال

  . إن دور المتلقي سلبي-
  . لا تساعد على اكتساب كثير من الصفات الاجتماعية المرغوب فيها -

                                                             
  .64:ص.تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة.السليطيظبية سعيد  -1
  .65:ص.المرجع نفسهر  ، ظين -2
  .16:ص ،1ج.الموجز في  طرائق تدريس اللغة العربية وآداا.حمد السيدأينظر، محمود  -3
  .66،و65:ص.تدريس النحو في ضوء الاتجاهات الحديثة. بية سعيد السليطيظر،ظين -4
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  : الطريقة القياسية-2
التي تبدأ بعرض القاعدة على السبورة،ثم يؤتي بالأمثلـة الـتي تؤيـد القاعـدة               "          وهي  

  .﴾1﴿ "وتوضحها
  .إا لاتساعد في تكوين السلوك اللغوي الصحيح عند المتعلم-..ومن عيوا

 إا تبدأ بالكلمات التي غالبا ماتكون صعبة  ثم تنتهي  بالجزئيات، أي أـا عكـس قـوانين                    -
  .﴾2﴿الإدراك،تبدأ  بالصعب وتنتهي إلى السهل

  .    أول كتاب ألف ذه الطريقة»ألفية ابن مالك«           وتعد
  ):الاستنباطية(  الطريقة الاستقرائية-2

     تقوم هده الطريقة على البدء بالأمثلة التي تشرح وتناقش مشاركة التلاميذ ، ومن ثم تـستنبط         
المقدمـة أو   :  وهي -خطوات الفيلسوف الألماني هربارت   -وهي تسير في خمس خطوات    .القاعدة  

وأشهر الكتب التي ألفت وفق هذه الطريقـة        .لتطبيقالتمهيد،العرض ، الربط والموازنة،الاستنتاج ،ا    
ومن عيوا أنه لا يوجد لها أية صلة فكريـة بـين الأمثلـة    .﴾3﴿لعلي الجارم" النحو الواضح "كتاب

  .﴾4﴿المبتورة في موضوعات ليس فيها خاصة لغوية
             . وكانت هذه الطريق هي السائدة في تعليم القواعد النحويـة ،حـتى تـبني الطريقـة المعدلـة                 

 :  الطريقة الاستدلالية -3

وهي الجمع بين الطريقتين القياسية والاستقرائية فبعد انتهاء المدرس من اسـتنباط القاعـدة              
     .﴾5﴿بالاستقراء يلجأ إلى القياس

  

                                                             
  .66:ص..تدريس النحو في ضوء الاتجاهات الحديثة. لسليطيبية سعيد اظ -1
  .338:ص.تدريس فنون اللغة العربية. حمد علي مدكورأر،ظين -2
تدريس النحو العربي .وينظر ،ظبية سعيد السليطي.339، و338:ص.تدريس فنون اللغة العربية.ينظر، علي  أحمد مدكور  -3

  .67:ص.في ضوء الاتجاهات الحديثة
   .129: ص،1ج.الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآداا .مود أحمد السيد  ينظر،مح-4
   .67:ص. النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثةتدريس.ينظر ،ظبية سعيد السليطي -5
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 :طريقة النصوص الأدبية المعدلة-4
عديلات علـى   وهي الطريقة الحالية في تدريس القواعد، نشأت هذه الطريقة بعد إدخال ت           

فيؤتى بنفس متكامل يطلق عليه مصطلح الأسلوب المتصل،ويراد بالأسـاليب          (الطريقة الاستقرائية   
 ـ        : المتصلة ا   النص ، ثم يناقشون     ذقطعة من القراءة أو النصوص في موضوع واحد،يقرأ الطلاب ه

وأخـيرا  .ة منها   لك استنباط القاعد  ذفي معانيه ويشار إلى الجمل التي تشتمل على القاعدة،ويعقب          
لعبد " النحو الجديد "ه الطريقة كان كتاب   ذأول كتاب مدرسي يمثل ه    ( وأن .﴾1﴿تأتي مرحلة التطبيق  

  .﴾2﴿ )م1959المتعال الصعيدي للصف الأول الإعدادي عام 
 ومعارضو هذه الطريقة يعتبروا مضيعة للوقت من حيث تركيزها على مهارات القراءة   الجهرية،              

  .﴾3﴿المهارات النحوية والتدريب عليهاوعدم الاهتمام ب
  :طريقة الاكتشاف-6

          تعد هذه الطريقة من أبرز الاتجاهات الحديثة في التعلم الذاتي الذي تنـادي بـه التربيـة           
الحديثة،وأساسها أن التلميذ في اكتشافه للمعرفة يفهمها بعمق ،ويحتفظ ا لدة طويلـة ،وبـذلك       

وفي هذه الطريقة يوجه التلميذ من قبل المدرس لكي         .مشاة أو جديدة  يستطيع توظيفها في مواقف     
،وفي هـذه الحالـة     )اكتشاف غير موجه  (،أو يكتشف بنفسه    )اكتشاف موجه (يكتشف القاعدة   

  .﴾4﴿يكون المتعلم نشطا،وإيجابيا،والمدرس موجها ومرشدا
  : الطريقة الإستجوابية-7

ام عن دقائق الموضوع الذي يأخذونه في واجبات                وهي تعتمد على  سؤال الطلاب وإجاب      
  .وهي تصلح للموضوعات النحوية التي تعتمد على العد ،مثل حروف الجر،إن و أخواا.مترلية

  .﴾5﴿ومن أبرز عيوا أا تحتاج إلى تحضير دقيق من التلاميذ

                                                             
   .   130: ص، 1ج.الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآداا . ينظر،محمود أحمد السيد -1
  .68:ص.تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة. السليطيينظر ،ظبية سعيد -2
  .69:ص.ينظر، المرجع نفسه -3
  .69:ص.تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة. ينظر، ظبية سعيد السليطي -4
  70:ص.ينظر، المرجع نفسه -5
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  :الطريقة الإقتضائية-8
نـاء دروس القواعـد  اللغويـة آو          عرضا في أث   –تدرس القواعد النحوية وقت اقتضائها          

 دون أن تخصص حصص لذلك ،لكن هـذه الطريقـة متبعـة في المعاهـد            -النصوص أو الأدب  
  .﴾1﴿ةوالكليات اكثر من المدارس الثانوية والابتدائي

  : الطريقة الحوارية -9
      تقوم في جوهرها على الإعداد الجيد للأسئلة من طرف المعلم ،مـع مراعـاة الوضـوح و                 

 عـدم   –أا تستغرق زمنا طويلا     :تسلسل والترتيب وعدالة توزيعها على التلاميذ ،ومن عيوا         ال
  .قدرة بعض المعلمين على تنفيذها

      نتيجة الصيحات التربوية التي تنادي بضرورة الاهتمام و التركيز على نشاط المتعلم وفعاليتـه         
،وا يتم الـتعلم بـسرعة   "النشاط"أو " عليةالفا"،ظهرت مجموعة من الطّرائق تسمى أحيانا بطرق  

  .﴾2﴿فائقة
  :طريقة النشاط-10

             وتعتمد على نشاط التلاميذ وفاعليتهم ،وفيها المعلم بتكليف تلاميذه ،بجمع الـشواهد           
التي لها صلة بموضوع الدرس من موضوعات القراءة والنصوص المقررة عليهم، ثم يطلب منـهم أن       

ما بينهم على فهم  موضوع  الدرس،واستنباط القاعدة، إلا أن المعلم قـد  لايـستطيع                 يتعاونوا في 
 حـصة واحـدة في      – ﴾3﴿تنفيذ  هذه الطريقة،وذلك بسبب ضيق الوقت ، وقلة عدد الحـصص           

  .- دقيقة45الأسبوع مدا 
  :طريقة المشكلات-11

الطريقة العلمية للوصول   "عليها       تصلح هذه الطريقة لتدريس كثير من المواد الدراسية، ويطلق          
وتعتمد هذه الطريقة على نشاط المتعلم،وذلك لمتابعة المعلم لأعمال التلميـذ،ويقوم           " . إلى النتائج 

بملاحظات كتابات التلميذ من خلال موضوعات التعبير، فيجمع الأخطاء اللغوية ، ثم            )مثلا(المدرس
                                                             

  .71،و70:ص.ديثةتدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الح. ينظر، ظبية سعيد السليطي -1
  .71:ص.ينظر، المرجع نفسه -2
  .71:ص.ينظر، المرجع نفسه -3
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ها، وذا يتبين للمعلم جهل التلاميذ بالقاعدة       يناقش التلاميذ في نوع الأخطاء، وأسباب الوقوع في       
النحوية في الموضوعات التي سبق دراستها ،فيقع التلميذ في حيرة من أمره  ولا يستطيع الإجابة عن                 

  )1  (الخطأ وتصحيحه،وهنا يتدخل المدرس لمساعدة التلاميذ، وذلك بتوضيح القاعدة النحوية
  :  ونجاح هذه الطريقة يعتمد على 

 . فعالية التلاميذ مدى-

حيث يقسم المـدرس التلاميـذ حـسب مـستويام     :  مدى مهارة المعلم في معالجة الأخطاء       -
 وهذا ما يسمى عندنا بنشاط المعالجـة     – )2 (وتقديمــه  لكل مجموعة ما يمثل مشكلة بالنسبة لها        

 ـ            معرفيـا،  (تعلم  التربوية التـي تعني  تقويم الاعوجاج وإصلاح الثغرات المحددة على مستوى الم
  .،وعلى مستوى المواد والأنشطة)ووجدانيا، ونفسـيا، وبدنيا، وصحيا

  .ملي المعلزمي
    ثنية الحد01/02:المقاطعة

زميلتي  المعلمة                                                                                                                
  02: رقم  استبيان

  ماهي المقاربة التي تفضل تدريس القواعد النحوية في ظلها ؟ 
  /  04  مقاربة التدريس بالمضامين 
  /  04  مقاربة التدريس بالأهداف

  /  22  مقاربة التدريس بالكفاءات 
  
  

                                                             
  .72،و71:ص.تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة. ينظر، ظبية سعيد السليطي -1
  .72:ص.ينظر، المرجع نفسه -2
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  03: رقم  استبيان
  ماهي الطريقة التي تفضلها لتدريس القواعد النحوية ؟ 

  /  03  ) الإتيان بأمثلة تؤيد الظاهرة النحوية –النحوية عرض الظاهرة (ريقة القياسية  الط
  /  05  ) استنباط الظاهرة النحوية – شرح الأمثلة –أمثلة ( الطريقة الاستقرائية 

الطريقة الحالية في تدريس القواعد النحوية              : طريقة النص الأدبي أو الطريقة المعدلة         
  /  20  )مثلة ، ظاهرة نحوية نص  ، أ( 

لا تكون لها حصة مستقلة ، وإنما تدرس في حـصص المـواد             ( الطريقة الإقتضائية   
  /  02  ) .الأخرى أي يتم التطرق للقواعد النحوية كلما اقتضت الضرورة لذلك 

  :01استبيان موجه للمتعلم رقم 
  . 2-1ثنية الحد:المقاطعة
  سة ابتدائي               السنة الخام+السنة الرابعة: المستوى

  :               عزيزتي المتعلمة. عزيزي المتعلم 
الطريقة (       يهدف هذا الاستبيان إلى معرفة أثر استخدام طريقة النص الأدبي أو الطريقة المعدلة              

  .في تدريس القواعد النحوية لدى متعلمي  المستوى الرابع والخامس ابتدائي) الحالية 
 منك عزيزي المتعلم ، عزيزتي المتعلمة الاستجابة لكل عبارة ببيان درجة موافقتـك أو               و المطلوب 

  ).×(عدم موافقتك ، باستجابة واحدة من  ثلاث استجابات وذلك بوضع العلامة 

 الاستــجـابات
  غير
 )ة( موافق 

  العـبارة أوافق )ة(غير متأكد 

  .أفضل قراءة كتب القواعد ا لنحوية 28 02 /
  .أشعر أن القواعد النحوية تعينني على فهم ما أقرأ 30 / /
  .اشعر أن أمثلة الكتاب المدرسي غير ملائمة لمستوى المتعلم  25 05 /
  .طريقة تدريس المعلم للقواعد النحوية  مشوقة  22 08 /
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  .أفضل أمثلة القواعد النحوية المرتبطة بالواقع 20 10 /
  .نحوية  في أول يوم دراسي أفضل أن حصة القواعد ال 15 05 10
أشعر بالخجل من زملائي عندما أتحـدث اللغـة العربيـة            23 / 07

  .الفصحى
أشعر بالسعادة لو زادت كميـة التـدريبات و الأمثلـة في          26 04 /

  ..القواعد  النحوية 
  .أفضل زيادة حصص القواعد النحوية  20 06 04
 النطق السليم و الكتابـة    تعيينني دراسة القواعد النحوية على     25 02 03

  .السليمة
  .أشعر أن القواعد النحوية صعبة لا يمكن فهمها 16 04 10
  أحب طريقة تدريس المعلم التي تعتمد على تكوين اموعات  10 12 08
  .اشعر أن لا فائدة من دراسة القواعد النحوية  / / 30
  .أجد متعة في دراسة القواعد النحوية  25 /  05
  طريقة المعلم في تدريس القواعد النحوية تبعث على النشا ط  20 06  04
أحرص في إجاباتي عن أسئلة المواد الأخرى علـى الكتابـة            15 08  07

  .المضبوطة ضبطا سليما
أشعر با ستيعابي للقاعدة النحوية بعد المشاركة في الـشرح           25 05  /

  .وحل التمرينات 
  .نحوية انطلاقا من أمثلة أفضل طريقة تدريس القواعد ال 26 04  /
  .أفضل طريقة تدريس القواعد النحوية انطلاقا من نص  28 02  /

  .لا أحب طريقة المعلم في شرح الظواهر النحوية  / 10  20
يضايقني وجود أخطاء  نحوية في الصحف والات و الكتب       25 03  02

  .المدرسية 
  .رة النحوية يسرني مساعدة زملائي في استنباط  الظاه 28 02  /
أكره الاعتماد على طريقة واحدة في تدريس القواعد النحوية   25 05  /
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  .أكره تطبيق الظواهر النحوية في القراءة و الكتابة   05  25
أحرص على تحضير درس القواعد النحوية في المـترل قبـل            26 02  02

  .الشرح في القسم 
  .صة القواعد النحوية أفضل إجراء المسابقات اللغوية في ح 26 02  02

تساعد القواعد النحوية على تذوق نصوص القراءة بـصورة         30 /  /
  .أفضل 

في تـدريس   ) الطريقة الحاليـة    ( أفضل طريقة النص الأدبي      15 10  05
  .القواعد النحوية 

  .أشعر أن القواعد النحوية سهلة بعد مراجعتي لها 26 02  02
ثم الاستنباط  ’ ثم الشرح   ’  الأمثلة   فيها يتم تقديم النص ، ثم      25 03  02

  . .الظاهرة النحوية من خلال المناقشة 
  أتضايق من موضوعات القواعد النحوية المقررة لهذا المستوى  / 10  20
  .أحب مشاركة المعلم في شرح الظاهرة النحوية  22 06  02

ير أهتم بالقواعد النحوية لتساعدني في التعبير الكتابي و التعـب    28 02  /
  .الشفاهي

  .أرى أن الأمثلة دون نص كافية لشرح الظاهرة النحوية  10 10  10
أفضل زيادة العلامة المخصصة للقواعد النحوية و التي هـي           20 05  05

نقطة واحدة من ثلاث نقاط المخصصة لأسـئلة اللغـة في           
  .اختبار اللغة العربية .

 اللغـة العربيـة   أفضل دراسة القواعد النحوية من بين فروع  18 06  06
  ). كتابة – محفوظات - تعبير– إملاء –قراءة (

أفضل أن لا تخصص حصة مستقلة لتدريس القواعد النحوية           08 12  10
  .وإنما تدرس في المواد الأخرى ، وبحسب اقتضاء الحاجة إليها

  .أكره التحدث بالعامية داخل القسم وخارجه 25 01  04
لنحوية بالعامية و الفصحى لأني أجد      أفضل دراسة القواعد ا    23 02 05



 

 - 204 - 

  .صعوبة في فهمها
أتعجل انتهاء السنة الدراسية حتى أتخلص من دراسة القواعد          10 16 04

  .النحوية
أتمكن من فهم الظاهرة النحوية إذا كان الدرس مـصحوبا           24 02 06

  .بالوسائل
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  :المدرسة الجزائريةمقاربات التدريس التي مرت ا : المبحث الرابع
والثانية        بما أن التعليمية العامة مرت بثلاث محطات، تمثلت الأولى في تركيز النشاط التعليمي،            

في التركيز على المتعلم والمعلم،والثالثة في التركيز على المتعلم، من هنا يتبين لنا أن المدرسة الجزائرية                
  .مرت بمقاربات لتدريس ثلاث 

هذه المقاربة ركزت على المضامين ، حيث ان المعلـم          ):المحتويات( دريس بالمضامين  مقاربة الت  -1
يلقن قائمة من المضامين للمتعلم ،وتعتبر هذه العملية طريقة حشو ذهن المتعلم بالمعلومات ،ومنـه               

،  والمهم فيهـا هـو إـاء    لطريقة قائمة على جهد المعلم فقط     وهذه ا  فالمعلم ملقن والمتعلم متلقٍِ،   
  .لمقررات الدراسية بواسطة ما ينقله المعلم يقابله ما يقوله المتعلما

  :مقاربة التدريس بالأهداف-2
ويرجع الفضل الكبير للبيداغوجيا بالأهداف التي جعلت التلميذ لأول مرة في مركز اهتمـام                  "

ن الأهـداف   فبدلا من تقويم قائمة من المضامين يلقنها المدرس ،صارت قائمة م          :البرامج الدراسية   
  .﴾1﴿ )التي يتعين على التلاميذ بلوغها
  :البيداغوجيا بالأهداف تعني أن 

  .كل فعل تعلمي ينطلق من أهداف محددة ينبغي تحقيقها-1
  .أنني أتحقق من بلوغ التلاميذ بعض الأهداف -2
  .﴾2﴿"يجب أن يفهم التلميذ النعت:"أنني أسجل في دفتر القسم-3
فالأهداف متعددة ومجزأة ،ويـتعلم     :كبيرة في البيداغوجيا بالأهداف     للأسف ، تبينت محدودية     "و  

  .﴾3﴿"التلميذ قطعا دون أن يفقه معناها ولا يتفطن لعلاقتها بالحياة اليومية
  فهذه المقاربة تقسم التعلمات إلى أهداف إجرائية يتعين على التلاميذ تحقيقها ،وبالتالي فهي تجزئ 

                                                             
ناصر موسى بختي،الديوان :بوزيد ، ترجمة أبو بكر بن :تقديم.المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية.سيري روجيكزافإ -1

  .16:م،ص2005 ؛ط.الوطني للمطبوعات المدرسية الجزائر،د
  .15:ص.ينظر، المرجع نفسه -2
  .16:ص.المرجع نفسه -3
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   دقيقة ،30وإذا كان زمن الحصة البيداغوجية حين إذٍ .ة مجزأة المعرفة ،فالتلميذ يأخذ المعرف
استخرج من النص ثلاثة أفعال     :فمثلا  .  دقائق   3أهداف إجرائية ، ولكل هدف منها       10وللدرس  

  .معتلة في مدة ثلاثة دقائق
  :من عيوا *
  .تجزيء المعرفة-
  .المعرفة من اجل المعرفة-
  .الوقت لا يكفي للانجاز-
  .المحتوى، والوسائل،والتقويم:ثم نحدد على أساسه .دف أولاتحديد اله-
  :العملية التعليمية التعلمية مبنية على الإشكالات الآتية-
   لماذا ندرس؟-
  كيف ندرس ؟-
   ما هي النتيجة؟-
  :  مقاربة التدريس بالكفاءات-3

  :الوضعيات الثلاث          تطبيقا لتوصيات السيد مفتش التربية الوطنية التي تخص كيفية بناء 
  التعليمية ،التقويمية ،الإدماجية بناء صحيحا ، حيث تستوفي كل وضعية شروط بنائها وفق مقاربة 

  .التدريس بالكفاءات 
       ونظرا لأهمية الوضعيات المذكورة في تحقيق الكفاءات المسطرة ،قمنا بتسطير رزنامة

  .سد عمليات تكوينية ،كان الموضوع الوضعيات فيه حصة الأ
  : لصالح معلمي المستويات   :2012 جانفي 03:بعد العملية التكوينية التي قمنا ا يوم 

  : خرجنا بالتعليق الآتي  الخامسة ، الرابعة ، الثالثة ،
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  :تعليق حول عمل الأفواج *
 ـ              ا           بناءا على العمل الذي قام به المعلمون ضمن الأفواج ،فقد لاحظنا بعض النقائص ،إم

ترجع لسوء فهم معنى الوضعيات التعليمية أو الوضعيات التقويمية ،أو لعدم التمكن من بنائها بناء ا                
  :صحيحا ،و يعود الأمر  إلى 

  . عدم تدريب المعلم على بناء الوضعيات -
  . عدم التفريق بين الوضعية التعلمية و الوضعية التقويمية -
   . اختلاف في قدرات المعلمين وفي معارفهم-
  . اختلاف في متابعة الإصلاحات الجارية في المنظومة التربوية من معلم لأخر-
  . كثرة المصطلاحات التربوية و تداخلها ،مما أدى إلى عدم التفريق بين البعض منها -
  . الكفاءة واضحة في إطارها النظري ،صعبة في إطارها التطبيقي -

 ـ     ونظرا لهذه المعاينة التي وقفنا عليها في أث        ساهمة في ناء العملية التكوينية الأخيرة والتي قمنا ـا للم
كذا تبادل الآراء حول كيفيات إعداد شبكات التقـويم         و إنتاج وضعيات تعليمية وأخرى تقويمية،    

بناء وضعيات تعلميـة ووضـعيات تقويميـة        {: الموسوم ب   د ارتأينا أن نقدم العرض الأتي و      فق
. الثالثة ،الرابعـة ،الخامـسة   : عربية  للمستويات  الابتدائية ووضعيات إدماجية  في نشاط اللغة ال     

  .﴾1﴿  مباحث6 اندرجت تحته
  :مفهوم الوضعية  -1

      هي كل وضعية مخطط لها انطلاقا من أهداف أو حاجات أو مشكلات ، أو هي الإشـكالية              
  .تحكم في الكفاءةالمقترحة وإنجازها من طرف المتعلم ،هذا الإ نجاز يمكنه التدرج للوصول إلى ال

  :تدريب المتعلمين على إجراءات علمية تقود إلى : ويراد ا
 .التحكم في توظيف المعلومات -

 .التحكم في اتباع طرائق معينة لحل مشكل  -

 .استنتاج قاعدة أو خلاصة -

                                                             
بناء وضعيات تعلمية وتقويمية وإدماجية في نشاط اللغة العربية للسنة الخامسة . ينظر،اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت-1
  .1:م ،ص2012.بتدائيا
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 ). مصطلحات–مفاهيم (شرح وتذليل الصعوبات  -

 .اكتساب المتعلم القدرة على التأليف والابتكار -

 .لمبادىء الأساسية لبناء التعلماتامتلاك ا -

   :    عناصرها
).                                                                             ذات دلالة ، من الواقع المعيش ( سياق اجتماعي  -أ        

 .  كل وضعية تنطلق من مشكل  : الإشكالية-     ب  
  . التوظيف -لومات المتعلم     مع: الموارد-        ج  

  : وتتميز الوضعية التعلمية بـ-
  . كوا وضعية ذات دلالة شخصية بالنسبة للمتعلم  -
، ولكن تؤدي بناء    )الفهم والبناء ( كوا وضعية لها دلالة اجتماعية، فلا تعالج اللغة من أجل اللغة           -

 وقيم اتمع إلى بناء سلوك جديد ، وإلى تغيير بعض الأنماط التي لا تتماشى 

 .كوا تتضمن أنشطة متنوعة، تعتمد على الحوار والمناقشة وإبداء الرأي وتقديم الأمثلة -

 .كوا حصة تعلم ، يبني فيها المتعلم معارفه بنفسه  -

 .كوا علاقة بين المتعلم والمعلم والمنهاج ، وينتج عنها العقد التعليمي -

، يحتار  يرغـب في      يفكر( محفزا لإقباله    مشوقا   كوا تتحرى المتعلم بشرط أن يكون مضموا       -
 ).العمل ، يصل إلى الحل

 .كوا قابلة للتجسيد وغير مستحيلة أو مستعصية أو تفوق مستوى المتعلم  المعرفي أو الدراسي -

 .كوا تدمج المكتسبات السابقة وتجندها -

 ـ  - تخراج معلومـات  كوا لها مضمون يستجيب للأهداف المسطرة من قبل المنهاج، ويوحي باس
 .جديدة وتعلمات مستهدفة

 ).معارف و سلوكات(  تشجيع تعلمات جديدة  -

 ).مجموعات( البحث عن الحل في أفواج -
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 .بعض المعارف والسلوكات جديدة: تعلم جزئي  -

 .﴾1﴿أخلاقية/ كون بنائها لغايات تعليمية -

  : بين الموارد و الكفاءة  -
 رس أو التعلمات المبرمجة ،إنما هي ما نتج الموارد ليست هي الكفاءة ،وليست هي هدف الد  - أ

عن التعلمات السابقة يحتاجها المتعلم ليدمجها مع التعلمات الجديدة فهي أدوات عمل معـارف أو               
  .وسائل يتحكم فيها المتعلم و يوظفها لحل وضعيات مشكل 

ءة هي  هناك فرق بين الهدف المنتظر من مقطع أو جزء من التعلمات و بين الكفاءة ،فالكفا              - ب
 : نتيجة لعدة تعلمات وعدة قدرات و غالبا ما تكون في

 . اية محور أو مجال -                    
 . اية فصل أ و سنة دراسية -                    
  . اية طور-                    

  .) مشكلة(إذا كانت الموارد هي الوسائل أو المعارف التي يمكن تجنيدها لحل وضعية 
  :فإن الكفاءة هي

  السرعة  
      القدرة على انجاز عمل معين بمهارة                                          الإتقان

  الملاحظة       الأداء  
  إنتاج      نشاط أو فعل قابل      القياس  استعداد   تدريب

  
                      التقويم                                                         

  
  

                                                             
بناء وضعيات تعلمية وتقويمية وإدماجية في نشاط اللغة العربية للسنة الخامسة  .اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت  ينظر،-1

  .2:م ،ص2012.ابتدائي
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  : مميزات التعليمة-
 .أن تكون واضحة لا تقبل التأويل و الاحتمالات  - أ

 . كلما دققنا في التعليمة  كلما كانت المطالب مفهومة - ب

 . كلما دققنا في التعليمة  كلما كان العمل المنتظر جيدا - ت

 . كلما دققنا في التعليمة  كلما سهل علينا التقويم - ث

 .نا في التعليمة  كلما سهل علينا وضع شبكة تقويم سليمة كلما دقق  - ج

غالبا ما يرسب بعض المتعلمين ليس لضعفهم أو لنقص مكتسبام أو ضآلة قـدرام ، إنمـا        - ح
 .لسوء فهم التعليمة فقط

 .أن تصاغ التعليمة بعبارات واضحة المبنى والمعنى  - خ

 .مستواه الدراسيأن تصاغ التعليمة بحسب مستوى فهم المتعلم ، وبحسب سنه و  - د

  .﴾1﴿ )العمل المنتظر( أن تستجيب التعليمة للمهمة  - ذ
 : التقويم-

  : تمهيد
          التقويم وسيلة في خدمة المعلم والمتعلم على حد السواء ، حيث يوفر الأول الوقوف على               
ا مدى تحقيق الأهداف المسطرة ، ويسمح للثاني بتحديد موقعه من  التدرج   البيداغوجي،   وهذ                 

التجانس بين الأهداف المسطرة  والتقويم،  يسمح بالتكفل الحقيقي بالفرو قات الفردية الموجـودة            
  .خلال سيرورة التعلم) المتعلمين( ضمن تركيبة الفوج التربوي

  
  

                                                             
 العربية للسنة الخامسة بناء وضعيات تعلمية وتقويمية وإدماجية في نشاط اللغة .اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت  ينظر،-1

  .3:م ،ص2012.ابتدائي
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   : الوضعية التقويمية-
معرفـة مـدى    :            هي وضعية توظف فيها المعارف المكتسبة والتوسع فيها، القصد منها         

لاكتساب وقدرة المتعلم على توظيف المعلومات واستثمارها والإطلاع على مـسار الإجـراءات             ا
بانتقال المتعلم لمستوى أعلى أو بمـنح شـهادة أو          : المستعملة، وتتوج بإصدار حكم وقرار ، مثل      

بتوجيه معين حسب الملمح الذي أظهرته قدراته في بعض الأنشطة ، ويمكن أن تدل على نتائــج   
ة التقويمية على فعالية المناهج والكتب المدرسية أو تحكم المعلم في طرائـق التـدريس أو في          الوضعي
  .التكوين

  :ترتبط الوضعية التقويمية بشبكة تقويم تتضمن عنصرين هامين، هما
 .معيار التقويم -

 .المؤشرات -

  : تتميز الوضعية التقويمية ب-
 كوا شاملة تقيس غالبا مدى تحقق الكفاءة -

 .قيس مدى اكتساب وتحكم المتعلم في عدة تعلمات لعدد من المحاوركوا ت -

 .كوا تغطي جانبا كبيرا من البرنامج -

 .كوا عملية إدماج -

 .﴾1﴿كوا غالبا ما تتوج بعلامة -

  : الوضعية الإدماجية 
وضعية استثمار المكتسبات القبلية للمتعلم تمكنـه من إدماج  مكتسباته القبلية الـتي تم               هـي  
اولها في إطار تنمية الكفاءات المستهدفة ، وهي وضعية قريبة من الوضعيــة المعيشية أو المهنية ،       تن

  .يتم بناؤها بعد الانتهاء من معالجة الوضعيات التي تقتضيها الوحدة التعلمية 
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                 هي وضعية مركبة و دالة بالنسبة للمتعلم يطلب منه حلها باستعمال وتوظيف كـل المـوارد
  المكتسبة

  : يزاا مم
نشاط يرتكز على المتعلم إذ لا يمكن تصور نشاط إدماجي يقوم على المعلم ، حيث     يستدعي                     -

  .تجنيد الموارد من قيل المتعلم نفسه 
ينبغي أن تكـون  )   مواقف– سلوكات –معارف ( نشاط يجعل المتعلم يجند مجموعة من الموارد       -

  .ابط وغير متراكم متنوعة مع الحرص على أن يكون تجنيدها بشكل متر
  .نشاط موجه نحو تحقيق كفاءة معينة  -
  .نشاط مبني حول وضعية دلالة مستوحاة من محيط المتعلم  -
  .نشاط مبني حول وضعية جديدة  -

  . التعليمة- المهمة– السياق – السند :مكوناا 
 .تدمج مجموعة من الموارد ) من واقع المتعلم ( ذات دلالة   :خصائصها

 .ة للمتعلم وإلا اعتبرت استرجاعا لما تم تعلمه سابقا جديدة بالنسب -

 . مفهومة اللغة -

 .﴾1﴿ وجيهة -

 . مركبة تحتوي على معلومات أساسية و أخرى ثانوية  -

 . مرتبطة بكفاءة معينة -

 . قابلة للتقويم  -

  

                                                             
 وإدماجية في نشاط اللغة العربية للسنة الخامسة بناء وضعيات تعلمية وتقويمية.اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت  ينظر،-1

  .5:م ،ص2012.ابتدائي
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  :وظائفها
  
  

  تعليمية                                      تقويمية
  

                   هل وظف موارده أم لا؟يتعلم كيف يوظف موارده 
  :﴾1﴿ما يميز وضعية إدماج عن وضعية تعلم 

  
  وضعية إدماج  وضعية تعلم

ــدة   - ــات جدي ــشجيع تعلم ــارف ( ت مع
 ).وسلوكات

  يتم تناولها بشكل فردي ، ثنائي، أفواج -

بعض المعارف و الـسلوكات      :  تعلم جزئي    -
 .جديدة

  . قيةأخلا/  بناء الوضعية لغايات تعليمية  -

 . تستثمر مجموعة من التعلمات -

يمكـن لـه طلـب      ( يعالجها المتعلم بمفرده     -
 )المساعدة من المعلم

 تكون الوضعية مركبة وقريبة مـن وضـعية         -
  .مألوفة أو مهنية 

  
  
  
  

                                                             
بناء وضعيات تعلمية وتقويمية وإدماجية في نشاط اللغة العربية للسنة الخامسة  .اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت  ينظر،-1

  .6:م ،ص2012.ابتدائي
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  .﴾1﴿كيفية التخطيط لحصة إدماجية

  
                                                              

  لمكتسبات المراد إدماجهاتحديد ا
  )أ                                      (

  
  
  
  

  نشاط التلميذ
  

                                                              
  التعليمات

  )ب                                      (
  
  
  
  

                                                             
 وضعيات تعلمية وتقويمية وإدماجية في نشاط اللغة العربية للسنة الخامسة بناء.اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت  ينظر،-1

  .7:م ،ص2012.ابتدائي

 تحدید الكفاءة المنتظرة

 اختیار نوع نشاط الإدماج 

ةتحدید الاستراتیجی  

 الوسائل

 نوع العمل 

 خطوات الإنجاز

 ملاحظات
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  : بناء وضعية إدماج 
يجـد  ...)نص ، تمثيل ، جدول ، تصميم        ( دماج يتمثل أساسا في اختيار صياغة        إن بناء وضعية إ   

المتعلم نفسه فيها أمام وضعية من الوضعيات التي تخص الكفاءة المستهدفة ويـتم ذلـك بإتبـاع                 
  :الخطوات الآتية 

 .حصر الكفاءة المستهدفة  -

 ).المعرف و السلوكات. ( تحديد التعلمات التي نريد إدماجها -

 .ر وضعية ذات دلالة تعطي للمتعلم فرصة لإدماج ما نريد إدماجه فعليا  اختيا -

 : تحديد كيفية التنفيذ مع الحرص على أن يكون المتعلم في صلب النشاط لإبراز  -

 ما يقوم به المتعلمون 

  ما يقوم به المعلم . 

 الوسائل. 

  التعليمات. 

 1﴿ تنظيم العمل داخل القسم﴾. 

  .  مةزميلي المعلم، زميلتي المعل
    ثنية الحد01/02: المقاطعة 

 01  رقم استبيان

، مست تجديد المضامين          مرت المدرسة الجزائرية بأربع مراحل، وشهدت عدة إصلاحات         
و إدخال تعديلات على البرامج ، وكذا كتابة برامج التعليم الأساسي ،            ’ ق التعليمية   و الطرائ 

 ـ   ونتج عن ذلك أمور كثيرة ، منها مقاربات ا         ير و  اءت للتبـسيط والتيـس    لتدريس الـتي ج

                                                             
بناء وضعيات تعلمية وتقويمية وإدماجية في نشاط اللغة العربية للسنة الخامسة . ينظر،اللجنة البيداغوجية الولائية تيسمسيلت-1

  .8:م ،ص2012.ابتدائي
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 ـ (  حد ذاا      الإصلاح، وانعكس ذلك على المادة في      ، وعلـى طرائـق     )ضمون  المحتوى والم
  .التدريس

أجـــب 
بوضــع  

× (العلامة  
(  

أجب بوضع  
  )× (مة العلا

ــب  أجـ
ــع  بوضـ

× (العلامة  
(  

ماذا تعني لك مقاربـة     
التــدريس بالمــضامين       

  ؟) المحتويات ( 
  لا  نعم

ماذا تعني لك مقاربـة     
  التدريس بالأهداف ؟

  لا  نعم

ماذا تعني لك مقاربة التدريس     
  بالكفاءات ؟

  لا  نعم

المـتعلم  ذهـن   حشو  
  10  20  بالمعلومات

  تحديد هدف و تحقيقه
30  0  

  5  25  تحديد كفاءة و تحقيقها

إاء المقرر الدراسـي    
  2  28  بأية طريقة كانت

ــرق و   ــف ط توظي
  2  28  أساليب معينة 

  7  23  وظيف الكفاءةت

  قلة الحجم الساعي
26  4  

الحكم على مردوديـة    
  12  18  المتعلمين 

  5  25  تحويل المعارف إلى ممارسات

  20  10  قلة الحجم الساعي  15  15  قلة الحجم الساعي  5  25  كثافة الحجم الساعي

  10  20  كثافة الحجم الساعي  15  15  قلة المقررات الدراسية   7  23  قلة المقررات الدراسية

كثافــة المقــررات  
  2  28  الدراسية 

ــررات   ــة  المق كثاف
  12  18  الدراسية

  5  25  كثافة  المقررات الدراسية

  25  5  قلة المقررات الدراسية  12  18  المعلم ملقن  /  30  المعلم ملقن

ملاءمة المقرر الدراسي   
  15  15  لسن المتعلم

  المعلم موجه ومنشط 
15  15  

  30  /  المعلم ملقن  

   و منشطالمعلم موجه
20  10  

ملاءمة المقرر الدراسي   
  8  22  لسن المتعلم

ملاءمة المقرر الدراسي لـسن     
  المتعلم

25  5  

  6  24  المعلم موجه و منشط  6  24  التركيز على المحتوى  5  25  التركيز على المحتوى

طريقة تعتمـد علـى     
  10  20  نشاط المتعلم فقط

طريقة تعتمـد علـى     
  10  20  جهد المعلم

  30  /  توىالتركيز على المح
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طريقة تعتمد علـى جهـد      
  20  10  المعلم فقط

طريقة تعتمد على جهـد     
  6  24  المعلم ونشاط المتعلم 

  /  30  طريقة تعتمد على نشاط المتعلم

طريقة تعتمد علـى جهـد      
  16  14  المعلم ونشاط المتعلم

بناء اختبـارات بمعـايير      
  8  22  علمية معتمدة

طريقة تعتمد على جهد المعلم     
  فقط

/  30  

  
    

  التركيز على الهدف
28  2  

طريقة تعتمد على جهد المعلم     
  ونشاط المتعلم

28  2  

  التركيز على الهدف
25  5  

  التركيز على المتعلم
25  5  

بناء اختبارات بمعايير علميـة      
  معتمدة

26  4  

  4  26  وجود شبكة تقويم سليمة  4  26  وجود شبكة تقويم سليمة  4  26  التركيز على المتعلم

عايير علمية  بناء اختبارات بم  
  15  15  معتمدة

 عدم وجود شبكة تقـويم     
  التركيز على الهدف  26  4  سليمة

20  10  

    22  8  ارتجالية في بناء الاختبارات  16  14  وجود شبكة تقويم سليمة

  ارتجالية في بناء الاختبارات
20  10  

  
/    

  
  التركيز على المتعلم

  
25  
  

  
5  

عدم وجود شـبكة تقـويم      
  10  20  ارتجالية في بناء الاختبارات  /  20  8  22  سليمة

  15  15  عدم وجود شبكة تقويم سليمة  /  10

  
  :مستوى التحصيل الدراسي

           قبول     م
   جيد

         
                     متوسط

                

10  
  
/  
  

20  

  

مستوى التحصيل الدراسي   
        مقبول : 
  

  جيد
                            

  سط       متو 
  

  
  :صيل الدراسي حمستوى الت

  مقبول               
 جيد              

           متوسط             
                         

  
15  

  
/  

15  
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  02+01ثنية الحد :زميلي المعلم                                                        المقاطعة

                                                            5س .4س.3س:  تي المعلمة                                                     المستوىزميل
 05استبيان رقم         

في إطار بحث حول طرائق وأساليب التدريس اعتمادا على المقاربة بالكفاءات في التعليم وأثرهـا               
وللوقوف على هذا التأثير،نود منكم اعتمادا على خبرتكم     .صيل الدراسي ومدى تطبيقها     على التح 

  .،الإجابة على الأسئلة المطروحة بكل موضوعية وطرح انشغالكم
  :........................الأقدمية:................... الصفة5س+4س :المستوى 
  :الأسئلة

        نعم             لاهل استفدت من تكوين في هذا الموضوع؟  -1

  ..........................حول طرائق التدريس الحديثة..........................ما هو نوعه؟
  نعم               لا              هل هو كاف

 ):طرح الإشكال(هل طريقة المشكل  -2
 نعم               لا:                 تراعي مستوى التلاميذ  - أ

             لا                                       نعم   :                   تلميذ عنصرا فعالا في القسمتجعل ال
           لا  نعم    :                   تراعي الفروق الفردية  - ب

 لا            نعم    :                             تحقق ا الأهداف المسطرة
           لا   نعم         :                               نجاز البرامجتسهل إ

 نعم               لا:         تراعي الجانب الوجداني للتلاميذ  - ت
 :هل أنت -3
         لا  نعم         :               تطبق المقاربة بالكفاءات  - أ

         لا  نعم                :                 تطبقها وفق الخطوات المطلوبة
         لا  نعم             :                 ملم بخطواا ومتحكم فيها  - ب
 .ما هي الصعوبات التي تواجهها في تطبيق هذه المقاربة؟ حددها في شكل نقاط -4
  .قلة الوسائل البيداغوجية-

30 / 

20 10 

30 / 

30 
    

/ 

25 05 

27 03 

28 02 

18 12 

30 / 

26 04 

26 04 
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  .كثافة البرامج التعليمية-

  .في الميدان)التلقينية.(ديةطغيان ممارسات التعليم التقلي-

 نعم                لا       :              طريقة التدريس بالمشاريع هل -5

 نعم                لا      :                        تراها مناسبة  - أ

 :ينجزها التلاميذ   - ب

 نعم                لا    :       تعطيها الوقت الكافي  - ت

  نعم                لا              :       تؤدي وظيفتها  - ث

 نعم              لا: إمكانيات التلاميذ المادية تسمح بالمساهمة في إنجاز المشاريع- ج

                نعم              لا هل طرائق التدريس مسايرة لتطور المنهاج؟ -6

 هل هناك بديل في المشاريع في رأيك ؟ ما هو؟ -7

   الاستغناء عن المشاريع لما لها من أهمية في العمل الجماعي                لا يمكن

  .انعدام الوسيلة يؤثر سلبا على نجاعة الطريقة:ما تأثير الوسيلة على نجاعة  الطريقة  -8
 ما هي الاقتراحات التي تقدمها من أجل إنجاح المقاربة بالكفاءات؟ -9

    تكوين المعلمين-  
  .  توفير الوسائل المساعدة -  

  .  تحفيز المتعلم ماديا ومعنويا-                

20 
  

10 

30 / 

10 20 

20 10 

25 05 

25 05 
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  :شروط بنـاء اختبار في نشاط اللغة العربية في مرحلة التعليم الابتدائي: المبحث الخامس
  :مخطط بناء اختبار في نشاط اللغة العربية -1

  :الاختبار كأداة للتقييم
ويلعـب دورا   .يع مراحلـها         يعد التقويم عنصرا أساسيا في العملية التعليمية ويواكبها في جم         

رئيسيا في الوقوف على مدى تحقق الأهداف التربوية، ونواتج التعلم المنبثقة عنها ويتحقـق هـذا                
باستعمال أدوات منها الاختبارات وحيث أن هناك أنواعا عديـدة للتقيـيم، فتكـون وظـائف             

  .الاختبارات متنوعة حسب التقويم المستهدف
  :علاقة الاختبارات بالمنهاج

رمي الاختبارات إلى تقييم قدرات ومهارات المترشحين وفق ما ينص عليه المنهاج من كفـاءات               ت
وأهداف تعلمية لدى المتعلمين وبالتالي لا يمكن بناء اختبار ما دون الرجوع إلى الوثيقـة الرسميـة                 

  .وهي المنهاج
  :لبناء الاختبار نراعي ما يلي: مواصفات وشروط بناء الاختبارات

 .قصد به تقييم الشيء الذي وضع من أجله وليس غيرهوي: الصدق -1
أن يمنح نتائج ثابتة تقريبا إذا طبق أكثر من مرة تحت نفس الظروف وعلـى نفـس                 :الثبات -2

 .اموعة
 .عدم تأثر عملية التصحيح بالعوامل الشخصية: الموضوعية -3
 .ويعني تغطية الأخبار لمعظلة التعلمات المقررة: الشمول  -4
أن الاختبار يميز بين المتعلمين من حيث المستوى التعليمي وإبـراز الفـروق             ويعني  : التميز   -5

 .الفردية بينهم
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ويقصد ا صوغ الاختبار بلغة سليمة وبمفردات دقيقة وواضحة لمساعدة المـتعلم            : المقروئية -6
 .)1( على فهم المراد دون غموض أو لبس أو تأويل

 
 :مخطط بناء الاختبار -

  .جراءات اللازمة التي يقوم ا المعلم عند بناء الاختبار   مخطط البناء ويعني الإ
 .ويعني تقييم  مكتسبات التلاميذ التي تؤهلهم لمواصلة التعليم: تحديد الهدف من الاختبار  -1
 :دراسة المنهاج والوثيقة المرافقة لاستخراج -2
ائي في اـالات    تحديد الكفاءات المستهدفة في اية مرحلة التعليم الابتد       : ملمح تخرج المتعلم    - أ

 :الثلاثة وهي
  . مجال الفهم -
  . مجال قواعد اللغة-
  . مجال الوضعية الإدماجية-

  .﴾2﴿حصر المكتسبات الضرورية لمتابعة المتعلم:  المكتسبات الضرورية-         ب
  .اختبار في نشاط اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي -2
  :شروط اختيار النص - أ

مفردة على أن    100 إلى   80تبار مادة اللغة العربية على نص نثري يتكون من           يعتمد في صياغة اخ   
  .تكون هذه المفردات غير غريبة ولا صعبة وما ورد منها صعبا يكون مشكولا تسهيلا للفهم

  : شروط بناء أسئلة الفهم  - ب
لدلالـة    يستلهم النص من البرنامج الرسمي أو من مصادر أخرى باحترام محاور البرنامج لتأكيد ا    -

  ).سا1.30(فيه على أن يكون الموضوع المعالج لا تتجاوز مدته الساعة والنصف 
  . أن تغطي أسئلة الاختبار أغلب المواضيع المدروسة خلال السنة الدراسية-
  : أن يكون النص المعالج مرتبطا بوضعية واقعية ذات دلالة متبوعا بخمس نشاطات تتعلق بما يلي-

                                                             
 دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في امتحان اية مرحلة التعليم .والمسابقاتالديوان الوطني للامتحانات  -1

  .6:ص،م2005ديسمبر.الابتدائي
  .7:ص. دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في امتحان اية مرحلة التعليم.الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات -2
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  : الفهم-1
 .لنص أو اقتراح عنوان بديل في حالة وجود العنوانوضع عنوان ل  - أ

 . أو استخراج الفكرة العامة للنص  - ب
 

 .  ﴾1﴿أو الإجابة عن سؤال يتضمن الفهم العام للنص  - ت
  :الشرح -1
  .شرح مفردتين مأخوذتين من النص ووضعهما في جملتين من إنشاء التلميذ  -
  .لتين من إنشاء التلميذ تقديم أضداد لمفردتين مأخوذتين من النص ووضعهما في جم-
  : الصرف والتحويل-3
  . تحويل جملة مستخرجة من النص على أن يكون اختيار الجملة غير قابل للتأويل-
  . كما يمكن طلب تصريف فعل مأخوذ من النص مع ضمائر معينة-
  : الإعراب-4

  .أعرب ثلاث كلمات أو جملة مستخرجة من النص
  .لنص، أو تشكيل جملة مختارة محددة فيهوتشكيل ثلاث كلمات حسب موقعها في ا

  :  تحرير فقرة-5
 أسطر يعالج فيها التلميذ وضعية ذات دلالة مرتبطة بفحـوى           )8( إلى   )6( تحرير فقرة تتكون من      -

  .النص يبرز فيها فهمه للنص وقدرته على توظيف مكتسباته اللغوية
  .ارات مقترحة لتكوين الفقرة كما يمكن أن يطلب من التلميذ تحرير موضوع بإدماج جمل وعب-

  ):مع سلم التقدير(شبكة التقويم 

                                                             
  .6:ص.دليل بناء اختبار في مادة اللغة العربية.  الديوان الوطني للمسابقات والامتحانات-1
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       بعد إعداد الأسئلة حسب الشروط المطلوبة، ينبغي تحضير الأجوبة النموذجية، وكذا سـلم             
التقدير باعتماد شبكة التقويم المتضمنة للمعايير والمؤشرات مع الأخذ بعين الاعتبـار، التعليمـات              

  :التالية
 .ابات النموذجية متطابقة تماما مع الأسئلة المطروحةأن تكون الإج -1
 .أن تجزأ العلامات في سلم التقدير إلى أصغر جزء ممكن -2
أن يراعى في توزيعها، عامل الصعوبة والسهولة، بحيث لا تمنح العلامة الكـبرى للـسؤال              -3

 .﴾1﴿السهل، والصغرى للسؤال الصعب
 :توزيع العلامات -4
  ).نقاط3( تمنح للبناء الفكري-
  ).نقاط3(  تمنح للبناء اللغوي-
  ).نقاط4( تمنح للوضعية الإدماجية-

  امتحان مشترك في مادة اللغة العربية

  :   السند
           الرحمة الكلمة الصغيرة في لفظها الكبيرة في معناها أودعها االله في قلوب بني البشر ليسود               

عم الجائع واكس العاري وفـرج كربـة        الوئام ويعم السلام فكن أيها الرجل السعيد رحيما، أط        
المكروب، ليكن هؤلاء البؤساء خير عزاء لهمومك وأحزانك ، أيها الإنسان ارحم المرأة التي مات                
عنها زوجها ولم يترك لها غير صبية صغار ودموع غزار وارحم الطير ولا تحبـسها في أقفاصـها،                  

  .دعها يم في فضاء االله الواسع حيث تشاء
 أحسنوا إلى البائسين والفقراء، وامسحوا دموع التعساء والأشقياء، وارحموا مـن في             أيها السعداء 

  .الأرض يرحمكم من في السماء
 ) ن3: (البناء الفكري -1
   ما نتيجة تراحم الناس؟   -

                                                             
دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في امتحان اية مرحلة التعليم .، الديوان الوطني للمسابقات والامتحاناتينظر  -1

  .10،و7:ص.الابتدائي
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   خاطب الكاتب السعداء ، استخرج عبارة دالة على ذلك؟-
  ) مصيبة–يعم : (  في جملتين مفيدتين استخرج من النص مرادفات الكلمتين التاليتين ثم وظفهما-
  )   ن3: ( البناء اللغوي-2
   املأ الجدول من النص-

   جمع تكسير  فعل مضارع منصوب  فعل أجوف  جمع مذكر سالم

        
  

  . أعرب ما تحته خط في النص-
فكن أيهـا الرجـل     :" وغير ما يجب تغييره في العبارة التالية      " الرجال"  عوض كلمة الرجل ب    -

  ".د رحيما، أطعم الجائعالسعي
  ) السماء–الرحمة : (  اذكر علامات التأنيث في الأسماء التالية-
  )ن4: ( الوضعية الإدماجية-3
  "ارحموا من في الأرض يرحمكم من في السماء: " قال رسول االله صلى االله عليه وسلم-
لأدوات التاليـة    اكتب فقرة تتحدث فيها عن مساعدتك عن لحيوان أو إنسان مستعينا بعلبـة ا              -

  .مدعما موضوعك بما تحفظ من أحاديث نبوية شريفة أو آيات قرآنية أو أبيات شعرية
  الأماكن  الأفعال  أدوات المادة   سياق الوصف  الموضوع  المحور

   نوع الحيوان-  حيات جريح
   مكان الإصابة-

   كان وأخواا-
   جملة تعجبية-
   فعل أجوف-

فر، طار ، اصطاد،    
  ....اختبأ، قفز

ــشارع،  الــ
  الشجرة، 

  الحديقة، المدرسة
  .......المترل

غير
ع ال

ن م
عاو

الت
  

مـــساعدة 
  إنسان

   مريض-
   شيخ يقطع الطريق-
ــل - ــوز تحم  عج

   كان وأخواا-
  صفة

  حال مفردة

ــسول،  ــى، ت بك
ــتغاث،حمل،  اسـ

  .......قطع،اشتكى

  الشارع، السوق
البيت، الطريـق،   

.......المستشفى
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  .  الأثقال

  :اللغة العربية
  )ن3: ( البناء الفكري-
  : ينتج عن تراحم الناس -

  ن1=2×0.5.......................................لسلام  يسود الوئام، يعم
أيها السعداء أحسنوا إلى البائسين والفقـراء          :  العبارة التي تدل على أن الكاتب خاطب السعداء        -
  أو

  ن0.5..................................................ها الرجل السعيد رحيما"فكن أي
  :الشرح والتوظيف

  توظيفها  مرادفها  الكلمة
   يعم-
   مصيبة-

  ن0.25..................يسود
  ن0.25..................كربة

  ن0.5.......................
  ن0.5......................

    ) ن3: ( البناء اللغوي-2    
   جمع تكسير  فعل مضارع منصوب   أجوففعل  جمع مذكر السالم

  ن0.52...........يسود    ن025....... ا-
  يعم

  ن0.25........البؤساء
   الفقراء-الأحزان 

  :الإعراب
  .مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة:  الرحمة-
  .مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة:  الطير-

  :التحويل
  .اء وأطعموا الجائعفكونوا أيها الرجال السعداء رحم

  ن0.25 ن     0.25ن   0.25ن                      0.25
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  م2012-م2011 بطاقة تقويم موضوع الامتحان المشترك في مادة اللغة العربية للفصل الثاني- 3

 جيد جدا جيد حسن مقبول غير مقبول :).1(الصلاحية الداخلية-1

   *       شمولية القدرات المستهدفة

اف      *     التدرج في القدرات المستهدفة
هد

الأ
     *     التوازن بين القدرات المستهدفة 

     *     نوع الدعائم المستعملة

   *       المعارف

   *       المنهجية

   *       الترتيب المنطقي للمفاهيم

   *       التدرج في الصعوبة

مية
العل

دة 
الما

 

 *         الدقة العلمية
 *         وضوح الأسئلة وملاءمتها

 *     دقة استعمال أفعال الإشارة . أ

 *       عدم القابلية للتاويل -ب

 *         التدرج

   *         التنوع
سئلة

الأ
 

   *        الشمولية

 *         سلامة اللغة ووضوحها

يانات، نصوص، ب(وضوح الدعائم 
جداول، خرائط، منحنيات، الرموز، 

وع     *     )والمصطلحات
وض

ل الم
ت ك

صفا
موا

 

الملاءمة مع الوقت المخصص : الحجم الزمني
   *       )قراءة، فهم،إجابة، كتابة(للاختبار 

  .15:ص.یةدلیل بناء اختبار في مادة اللغة العرب.الدیوان الوطني للمسابقات والامتحانات  -1
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  :  علامة التأنيث-
  )ا(حرف المد...................التاء المربوطة             السماء.............. فاطمة

  )ن4: ( الوضعية الإدماجية-3
  العلامة  مساعدة الإنسان  العلامة  الحيوان الجريح  المعيار

  الوجاهة
  

 التحدث عـن الحيـوان      -
  المختار

   ذكر نوع إصابته-

  ن0.5
  ن0.5

  ن1
  التحدث عن الإنسان المحتاج

  ذكر نوع المساعدة
  ن0.5
  ن0.5

  ن1

  الانسجام
  

   تسلسل الأفكار-
انسجام النص وخلوه من    -

  التناقضات
   استعمال علامات الترقيم-

  ن0.5
  ن0.25
  ن0.25

  ن1

   تسلسل الأفكار-
انسجام النص وخلوه مـن     -

  التناقضات
   استعمال علامات الترقيم-

  ن0.5
  ن0.25
  ن0.25

  ن1

ــتعمال  اس
أدوات 

  اللغة
  

   خلو الإنتاج من الأخطاء-
ــتعمال الأدوات -  اســ

  المقترحة في العلبة
   توظيف أدوات الوصف-

  ن0.5
  

  ن0.5
  ن0.5

  ن1.5

   خلو الإنتاج من الأخطاء-
 استعمال الأدوات المقترحة    -

  في العلبة
   توظيف أدوات الوصف-

  ن0.5
  ن0.5
  

  ن0.5

  ن1.5

  الإبداع
   جودة الخط-
  تشهادالاس-

  ن0.5  ن0.25
   جودة الخط-
  الاستشهاد-

  ن0.25
  ن0.25

  ن0.5
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  الامتحان المشترك في مادة اللغة العربية
  :اللغة العربية: المادة

  :تقويم الموضوع الأول
 :)1( الصلاحية الخارجية -1

  جيد جدا  جيد  حسن  مقبول  غير مقبول  
  *          التطابق مع المنهاج الرسمي

  المنهاج
      *      التغطية

  *          التطابق مع طبيعة الاختبار  
    *        التطابق مع دليل بناء الاختبارات  

  في بداية البرنامج           في وسط البرنامج               في اية البرنامج: تغطية الموضوع
  :)2 (الإجابة النموذجية وسلم التنقيط

  جيد جدا  جيد  حسن  مقبول  غير مقبول  
  المعايير  *          اتحديده
  *          شموليتها

    *        درجة قياسها للقدرات  
    *        استقلاليتها  
  *          تفسيرها للمعيار  
  *          قابليتها للقياس  
  *          دقتها  

                                                             
بية في امتحان اية مرحلة التعليم دليل بناء اختبار مادة اللغة العر.الديوان الوطني للمسابقات والامتحانات ،ينظر -1

  .15:ص.الابتدائي
دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في امتحان اية مرحلة التعليم .الديوان الوطني للمسابقات والامتحانات ،ينظر -2

  .16:ص.بتدائيالا

* 
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  *          وضوحها  

توزيــع النقــاط حــسب أهميــة   
    *        )المؤشرات(المقاييس

تفصيل النقاط في سلم العلامـات        
  *          جزئية، علامات إجمالية

  تقويم الاختبار في حالة وجود أكثر من مادة أو مواضيع على الخيار
غـــير   المقياس  الرقم

  جيد جدا  جيد  حسن  مقبول  مقبول

تغطية مجالات مختلفة من      
  المنهاج

      *    

التوازن بين المواضـيع      
ــادة   ــة للم الاختياري

  الواحدة

          

  
  :الخلاصة

لمنهاج ومستوى المتعلمين كما أن الأسئلة كانت       النص المطروح كدعامة للاختبار يتماشى مع ا       -1
متنوعة وشاملة تراعي قدرام والإجابة النموذجية في مجملها دقيقة شـاملة، ومقيـاس التنقـيط               

 .روعيت فيه درجة أهمية الأسئلة
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   م2011/2012تحليل نتائج الاختبار المشترك في نشاط اللغة العربية للفصل الثاني -4
  . أعلى علامة حسب الجنس في المدارس الحضرية و المدارس الريفية:01جدول رقم 

  فرنسية  رياضيات  لغة عربية

  ضريةالمـدارس الح
  أعلى علامة 

  ذكور  إناث  ذكـور  انـاث  ذكور
  ى علامة إنـاثلأع

9.50  9.50  10.00  9.50  9.50  10.00  
  

  المـدارس الريفـيـة

5.50  8.50  8.00  8.50  4.50  8.50  
  

  :أدنى علامة حسب الجنس في المدارس الحضرية و الريفية  :02قم جدول ر
   أدني علامة

  إناث  ذكور  إناث  ذكور  إناث  ذكور
  1.50  2.00  1.00  1.00  1.50  1.50  
  المدارس الريفية  

1.00  2.00  1.50  1.00  1.50  3.00  

  ة حسب أدنى معدل عام لتلاميذ المدارس الحضرية والريفيأعلى معدل عام و:03جدول رقم 
  .الجنس

  1.70  أعلى معدل ذ  9.20  أعلى معدل ذ
  المدارس الحضرية  

  1.70  أعلى معدل إ  9.40  أعلى معدل إ
  

  1.00  أعلى معدل ذ  6.10  أعلى معدل ذ
  المدارس الريفية  

  1.90  أعلى معدل إ  8.00  أعلى معدل إ  
  



 

 - 231 - 

   نسبة النجاح حسب الجنس في المدارس الريفية :04م قجدول ر
  النسبة   ناجحون   حاضرون  سجلون م  الجنس 

  7.14-  02  28  28  ذكور
  17.5-  07  40  40  إناث  
  13.23-  09  68  68  اموع  
  وهذا راجع لحرص الأنثى2/3نلاحظ أن عدد البنات الناجحات يفوق عدد الناجحين الذكور ب  

  .لذكوروتحقيق طموحاا ،في المقابل نسجل كثرة  الغيابات عند ا. في الريف على التعليم
   نسبة النجاح حسب الجنس في المدارس الحضرية:05جدول رقم 

  النسبة   ناجحون   حاضرون  مسجلون   الجنس 
  61.76  42  68  70-  ذكور

  83.15  153  184  185-  إناث

  77.38-  195-  252  255  اموع 

 نلاحظ أن عدد البنات الناجحات الإناث يفوق عدد الناجحين الذكور وهذا أيـضا يرجـع إلى               
في المقابل نلاحظ عدم مواظبة الذكور على  ،لتحقيق طموحاا . ينة على التعلم  حرص الأنثى في المد   

  .دروسهم وكثرة غيابام 
   نسبة النجاح الإجمالية حسب الجنس:06جدول رقم 

  النسبة   ناجحون   حاضرون  مسجلون   الجنس 
  34.75  49  141  143  ذكور

  46.15  84  182  183  إناث

  41.18  133  323  326  اموع 

  :نلاحظ أن عدد الناجحات الإناث يفةق عدد الناجحين الذكور وهذا راجع لأسباب عدة منها 
  . مواظبة الإناث على الدراسة -
  . انضباط الإناث داخل القسم و المدرسة-
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  . إنجاز جميع الواجبات المترلية من طرف الإناث و إهمالها من طرف كثير من الذكور -
 .م2011/2012ى نتائج الاختبار المشترك للثلاثي الثاني التعليق عل -5

أكتفي بمقارنة النتائج بين تلاميذ المدارس التحضيرية و تلاميذ المدارس الريفية بالنسبة لنشاط اللغة              
بحـسب  :العربية فقط،و أوردت نتائج نشاطي الرياضيات و اللغة الفرنسية لسبب رئيس، وهو  أن     

ل المتعلمين من خلال  مستويام المختلفة ،فإنه إذا كان مستوى المـتعلم             المتابعة والاستقراء لأحوا  
جيدا في اللغة العربية،يكون مستواه جيدا في جميع الأنشطة التعليمية ،و إذا كان مستواه متوسطا في         
نشاط اللغة العربية يكون مستواه كذلك في جميع الأنشطة التعليمية ،و إذا مـستواه ضـعيف في                 

العربية يكون مستواه كذلك في جميع الأنشطة التعليمية ،وهذه الظاهرة لاحظتـها في             نشاط اللغة   
  . أكثر من مرة عند تحليلي لنتائج الاختبارات الفصلية أو امتحانات اية مرحلة التعليم الابتدائي 

أحسن من أعلى علامة   )9.50( يبين أن أعلى علامة لتلميذ في المدارس الحضرية          01الجدول رقم   -1
 أحسن مـن    )9.50(و أعلى علامة لتلميذة في المدارس الحضرية        ) 5.50(لتلميذ في المدارس الريفية     

  : وهذا يرجع بالضرورة لعدة أسباب أهمها)8.50(أعلى علامة لتلميذة في المدارس الريفية 
همـال  حرص أولياء التلاميذ في المدينة على تعليم أبنائهم و متابعة نتائجهم ، في المقابل هنـاك إ                -

  .الأولياء التلاميذ لأبنائهم في الريف 
  . الأولياء في المدينة جلهم مثقفون ، في المقابل هناك أولياء في الريف جلهم أميون -
  . توفر الوسائل التعليمية في المدارس الحضرية ،و انعدامها في المدرسة الريفية -
النتائج الدراسية ، في المقابل عدم استقرار      استقرار المعلمين في المدينة يلعب دورا كبيرا في تحسين           -

  .المعلمين في الريف يلعب دورا كبيرا في تدهور النتائج 
 عزلة بعض المدارس الريفية ،وانقطاع الطرقات في فصل الشتاء ويتـسبب في كثـرة غيابـات               -

  .المعلمين ، وكذا التلاميذ، و بالتالي يعود بالسلب على النتائج 
 غير المساعدة على التمدرس ا لجيد لتلاميذ المدارس الريفية ،إلا أننا نلاحظ              و بالرغم من الظروف   

أن تلميذات الريف تزاحمن تلاميذ المدينة في النتائج و هذا راجع لإرادن  القوية ، و طموحـان              
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البعيدة في سبيل  النجاح و تحطيم جدار الصمت ، و تحديا للريف بتقاليده و عاداتـه  ونظرتـه                     
  . ة  و السلبية للأنثى مهما حققت من نجاحات الخاطئ

تحليل نتائج الامتحان التجريبي الثاني في نشاط اللغة العربية لتلاميذ الـسنة الخامـسة               -6
  ابتدائي

 مجموع التلاميذ الحاضرون الناجحون النسبة
63.15 204 323 326 

 الإجراءات
عدد 

 المخطئين
  عدد

 الموفقين
  عدد

 التلاميذ
 العناصر الفرعية

عناصر 
 الموضوع

تحقق معيـار الحـد     
 )3/2(الأدنى 

 السؤال المتعلق بالفهم 220 103

تحقق معيـار الحـد     
 )3/2(الأدنى 

استخراج عبارة مـن     220 103
 النص

تحقق معيـار الحـد     
 )3/2(الأدنى 

ــات  218 105 ــتخراج كلم اس
 مترادفة

لم يتحقق معيار الحد    
 )3/2(الأدنى 

 توظيف المستخرج 210 113

 البناء الفكري

تحقق معيـار الحـد     
 )3/2(الأدنى 

 استخراج معارف لغوية 217 106

لم يتحقق معيار الحد    
 )3/2(الأدنى 

 اعراب كلمات 203 120

لم يتحقق معيار الحد    
 )3/2(الأدنى 

 تحويل جملة 217 106

تحقق معيـار الحـد     
 )3/2(الأدنى 

  إملائيةتعليل حالات 217 106

  البناء اللغوي

تحقق معيـار الحـد     
105 218 

323  
  
 

ــياق  ســــــ ــعية  الوضـ
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 )الوصف(الوضعية )3/2(الأدنى 
تحقق معيـار الحـد     

 )3/2(الأدنى 

ــتعمال الأدوات  220 103 اسـ
 المعطاة

تحقق معيـار الحـد     
 )3/2(الأدنى 

 استعمال الفعال المعطاة 217 106

لم يتحقق معيار الحد    
 )3/2(الأدنى 

 تحديد ألاماكن 210 1132

تحقق معيـار الحـد     
 )3/2(الأدنى 

 )التقديم-الخط(الإتقان 219 104

  الإدماجية
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7-  نموذج مقترح لاختبار في القواعد النحوية   
  ...... :......الجنس.... ...... : .العمر..... .......................:لقب واسم المتعلم 

  ................................................................. : التعليمي المستوى
  ..........................................................................  :المدرسة
  ........................................................................... : البلدية

  ........................................................................... : الولاية

  عزيزتي المتعلمة. عزيزي المتعلم 
كـان  " هذا الاختبار وضع لقياس تحصيلك القواعد النحوية المتـضمنة في وحـدتي                    

و المطلوب منك قراءة التعليمات بدقة قبـل البـدء في الإجابـة             "  إن و أخواا    " و  " وأخواا  
   . الصحيحة من بين أربعة بدائل

  :التعليمات 
  أكتب بيانتك كاملة على ورقة الإجابة. 

  إقرأ كل سؤال قراءة جيدة عنه. 

                ، أجب عن جميع الأسئلة ، وإذا تعذر عليك الإجابة عن سـؤال اتركـه
 .وانتقل إلى غيره

 لا تختر أكثر من إجابة واحدة. 

              أو  اعلم أن علامتك في هذا الاختبار مهما كانت ، ليس لها تأثير في نجاحك 
 .رسوبك آخر السنة الدراسية

  
  
 

 هو الثلثين،بالنسبة للعنصر الرابع يذـمن خلال الجدول نستنتج أنه لم يتحقق معيار الحد الأدنى ال      
 من الوضعية ع العنصر الراب العنصرين الثاني والثالث من البناء اللغوي،وأيضااذوك  الفكري،البناءمن 

. العناصرهذـ إجراءات علاجية على مستوى هذ بد من اتخا، ومنه فلاالإدماجية  
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  أمام الإجابة الصحيحة ) ×(أجب بوضع العلامة. 

 أصبح الجو دافئا   -1

  ) :    دافئا (          أعرب كلمة 
 حال . 
 مفعول به . 
 خبر أصبح . 
 اسم أصبح . 

 .ظل الحر شديدا  -2

  :تنطق الجملة هكذا ) ظل ( عند حذف 
 ٍشديدُّ الحر.  

 اًالحر شديد.  

 يدالحر شد  

 شديد ُّ الحر.  

 صار التلميذ طبيبا  -3

  .    أعرب كلمة التلميذ 
  فاعل . 

 خبر صار . 

 اسم صار مرفوع.  

 اسم صار منصوب.  

 .ليت البحر نظيف  -4

  : تنطق الجملة هكذا ) ليت ( عند حذف 
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 البحر نظيف  ٍ.  

 ًالبحرنظيفا     . 

 البحرنظيف    . 

  البحر نظيف . 

 .كانت المياه صافية 

  ) : كانت (  كلمة  أعرب  
 فعل ماض مبني على الفتح الظاهر . 

 فعل ماض مبني على الفتح المقدر.  

 فعل ماض مبني على السكون.  

  فعل ماض ناقص . 

 .أمسى الجو باردا -5

  : تنطق الجملة هكذا ) أمسى ( عند حذف 
  الجو بارد  . 

 باردُّ الجو ٍ.  

 ا ًالجوبارد . 

 ْباردُّ الجو  . 
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 حرة إن الحدائق سا -6

  ) .ساحرة (  أعرب  كلمة 
 حال. 

 خبر منصوب. 

 اسم أشارة. 

 خبر إن مرفوع. 

 . لعل الفاكهة ناضجة -7

  : تنطق الكلمة هكذا ) لعل ( عند حذف 
 ناضجةََ   الفاكهة.  

 ِالفاكهة ناضجة. 

 ًَناضجةِ الفاكهة.  

 ٍالفاكهة ناضجة.   
 أعلم أن السباحة مفيدة لكن البحر ملوث  -8

  ) : ة السباح( أعرب كلمة 
 اسم إن منصوب  .  
  مرفوع خبر إن  
  اسم إن منصوب  
  خبر إن منصوب  
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  ) : ملوث ( أعرب كلمة 
   صفة   
 خبر لكن مرفوع   
  اسم لكن منصوب  
  خبر لكن  منصوب 

 .طول الليلً الطفل مريضا..................... -9

  :                     الكلمة التي تتم معنى الجملة هي
 ليت 

 ليس 

 بات 

 نام 

 .ُُالقط حيوان أليف........... .......... -10

  :الكلمة التي تتم معنى الجملة هي
 ظل. 

 ّأن. 

 كان 

 نّإ. 
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 .كان العامل غائبا -11
  :لو كانت الجملة للمثنى المذكر تنطق هكذا

 كان العاملين غائبان. 
 نـْكان العاملان غائبيـ. 
 نـِكان العاملون غائبيـ. 
 كان العاملين غائبون. 

 . نشيطاالفلاحَّظل -12
  :لو كانت الجملة للجمع المذكر تنطق هكذا

 الفلاحون نشيطونَّ ظل. 
 الفلاحون نشيطينَّ ظل 
 الفلاحين نشيطونَّ ظل 
 الفلاحين نشيطينَّ ظل. 

 .ٍنشيطاتُ صارت المعلمات -13
  :لو كانت الجملة للمفرد المؤنث تنطق هكذا

 ٍصارت المعلمة نشيطة. 
 نشيطةَ صارت المعلمة. 
 ًنشيطةِ صارت المعلمة. 
 ًصارت المعلمة نشيطة. 

 .ًممتازةً كانت  المرأة فلاحة -14
 كانت المرأتين فلاحتان ممتازتين. 
 كانت المرأتان فلاحتين ممتازتان. 
 كانت المرأتان فلاحتين ممتازتين 
 كانت المرأتين فلاحتان ممتازتين. 
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 نشيطَ ان المعلم -15
  :لو كانت الجملة للمثنى المذكر تنطق هكذا

 ينإن المعلمان نشيط. 
 إن المعلمين نشيطان. 
 إن المعلمين نشيطين  
 إن المعلمان نشيطان. 

 .كأن المدير معلم -16
 لو كانت الجملة للجمع المذكر تنطق هكذا: 
 كأن المديرين معلمين. 
 كأن المديرون معلمون. 
 كأن المديرين معلمين. 
 كأن المديرون معلمين. 

 :هي'' كان '' أخوات  -17
 أن. 
 لعل. 
 بات. 
 ليت. 

  
 : هي'' إن '' أخوات   -18

 صار. 
  لكن. 
 ظل. 
 أضح. 
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 :َكان و أخواا تدخل على المبتدأ  و الخبر فـ -19
 تنصب الأول و ترفع الثاني. 
 ترفع الأول و تنصب الثاني. 
 تنصب الأول و تنصب الثاني. 
 ترفع الأول و ترفع الثاني. 

 :إن  و أخواا تدخل على المبتدأ و الخبر فـ -20
 ترفع الأول و تنصب الثاني. 
 فع الأول و ترفع الثانيتر. 
 تنصب الأول و ترفع الثاني. 
 تنصب الأول و تنصب الثاني.  

  02+01ثنية الحد :المقاطعة              زميلي المعلم 
  5س .4س.3س: المستوى              زميلتي المعلمة

 موجه للمعلم:04استبيان رقم 

 الوضعيات الإدماجيـة              من خلال تجاربك في الميدان، وبالضبط عند تقويمك لمتعلميك في         
لنشاط اللغة العربية، لا شك أنك لاحظت أخطاء يقع فيها كـل المـتعلمين في كتابـام، وفي                  

في الخانـة الـتي     ) ×(حديثهم، الـمطلوب حصر الأخطاء الشائعة لديهم، وذلك بوضع العلامة          
  .تراها مناسبة

  لا  نعم  الأخطاء الشائعة  لا  نعم  الأخطاء الشائعة
 )العطف(أدوات الربط 

  جمع المذكر السالم عند الإضافة
      جمع المذكر السالم في حالة الرفع

     جمع المذكر السالم في حالة النصب
     جمع المذكر السالم في حالة الجر

30  
30  
25  
26  
30  
30  
25  

/  

/  
05  
04  

/  

/  
05  

  الأفعال الخمسة في حالة الرفع
  الأفعال الخمسة في حالة النصب

  الأفعال الخمسة في حالة الجزم
اتصال لام الجر بالأسمـاء الـتي       

  . تكتب بلامين

22  
24  
25  
28  
28  
28  
26  

08  
06  
05  
02  
02  
02  
04  
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    المثنى عند إضافته
    المثنى في حالة الرفع

    المثنى في حالة النصب
    المثنى في حالة الجر

  .   خبر كان و أخواا 
   اسم كان وأخواا  

     خبر إن وأخواا
     اسم إن وأخواا

    الاسم ارور
    الفعل المضارع المرفوع

    الفعل المضارع المنصوب
    الفعل المضارع ازوم

    أسماء الإشارة
    الأسماء الموصولة

24  
28  
30  
30  
28  
27  
28  
18  
26  
25  
15  
14  

06  
02  

/  

/  
02  
03  
02  
12  
04  
05  
15  
16  

  .همزة الوصل 
  .التاء المربوطة
  .التاء المفتوحة

  .عدم وضع النقطة
  .عدم وضع الفاصلة

  ستفهامعدم وضع علامة الا
  عدم وضع علامة التعجب

  .التثنية
  .الجمع

  .عدم التفريق بين المذكر والمؤنث
  .عدم التفريق بين المعرفة والنكرة

جمع المؤنـث الـسالم في حالـة        
  .النصب

25  
28  
30  
28  
29  
28  
20  
10  
20  
20  

05  
02  

/  
02  
01  
02  
10  
20  
10  
10  

 الأساتذة يختلفون في طرق تصحيح الأخطاء، فمنهم من يركز على الـشائعة              هر أن والظا: تعليق
منها فقط، و التي يقع فيها المتعلمون دائما، ومهم من يصحح كل الأخطاء، ويرى بـان ذلـك                  
ضروري، بحجة أن الخطأ هو منطلق كل التعلمات، ومنهم من بقي حائراً أمام هذه المشكلة، فتراه                

  . مما يسبب له بعض المتاعب التي هو في غنى عنها يعمل بالطريقتين،
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  02+01ثنية الحد :زميلي المعلم                                                        المقاطعة
  5س .4س.3س:    زميلتي المعلمة                                                         المستوى

  للمعلمموجه :06استبيان رقم 
   ماذا تعني لديك المعالجة؟-1

رتب حـسب الاقتراحـات     
الآتية وفق أولوية تـصوراتك     
انطلاقا من اال الأبعـد إلى      

  :الأقرب
  
  مجال البيداغوجية*
  مجال التعليمية*
  مجال الطب*
  مجال التعلمات*
ــة * ــال البيدغوجيـ مجـ

  "التمايز"الفارقة
  مجال الضبط والتعديل*
  درسيمجال التسرب الم*
  
 20أجمع على هدا الترتيب      *

  . معلما30معلما من بين 

بين  -2
  مما يأتي المفاهيم التي

  : يمكننا ربطها بمفهوم المعالجة
  الدعم*
  مساعدة شخصية*
  الاستدراك*
  التشخيص*
  التقويم*
 Fauteالخطأ *
    Erreur       الهفوة*
  المسار*
  التصحيح*
  التصحيح الذاتي*
  تمجموعة احتياجا*
 30معلما مـن بـين       18أجمع على هدا الربط     *

 .معلما
  

 ما هي الاقتراحات الـتي      -3
يمكن أن نختارهـا مـن بـين        

  : الاقتراحات الآتية؟
  
إجراء المعالجة على كل تلاميذ     *

  القسم
المعالجة تخص تلاميذ يعـانون     *

  .من صعوبات
إجراء المعالجة على مجموعة غير   *

  .متجانسة من التلاميذ
ء المعالجة على مجموعـة     إجرا* 

ــذ لهــم نفــس  ــن التلامي م
  .الاحتياجات

  إجراء المعالجة على كل تلميذ * 
  له حاجات خاصة

 25أجمع على هده الاقتراحات   *
  . معلما30معلما من بين 

 فـصحى  –متاعب المعالجة البيداغوجية شبيهة بمتاعب اللغة العربية، والتي هي وجود لغتين   : تعليق
عالجة البيداغوجية فما تزال ينظر إليها كأا استدراك ، ناسين أو متناسين أو غير               ، أما الم   -وعامية

مدركين بان الفرق شاسع بين المفهومين، حيث أن المعالجة البيداغوجية هي إلحاق المتعلم بالمستوى              
 ان. فيلحق المتعلم كفءا بمـستواه    . بعد تشخيص الداء وتقديم العلاج المناسب في الوقت المناسب        

4

5

6

7

2

1

3

x 

x 

 

x 

 

 

x 

 

x 

 

 

x 

 

x 

x 
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الاستدراك فهو إلحاق المتعلم بالمستوى بشتى الطرق و الوسائل ، ولا يهم أن لحق كفءا ذا المستوى أو        
  .غير كفء به  

  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
  الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات          وزارة التربية الوطنية

  م2012ماي :دورة بتدائيامتحان اية مرحلة التعليم الا
  ساعة ونصف:المدة              اللغة العربية: اختبار في مادة

 صالن:  
 بلَد يزخر بِروائِع الْمناظِرِ، ويكْتظُّ بِجمِيلِ الْمشاهِدِ وعظِيمِ الآثَار، فَهـو يـستقْبِلُ              الْجزائِر         إِنَّ  

سِعةِ والْجِبالِ الْمغطّاةِ بِالْغاباتِ الْمتنوعةِ ، والسهولِ الْممتدةِ علَى ضِـفَافِ الْبحـرِ         زائِره بِالسهولِ الشا  
تضِيف أَما الصحراءُ فَهِي عروس الْجنوبِ تس     . الْأَبيضِ الْمتوسطِ والشواطِئِ الْعدِيدةِ ذَاتِ الرمالِ الَّناِعِمةِ        
يا زائِر تفَضلْ وتمتـع     :  قَائِلَةً لِضيوفِها  الذَّهبِالْقادِم إِلَيها بِكُثْبانِ الرمالِ اللاَّمِعةِ كَأَنها أَكْوام مِن دقِيقِ          
تسر الناظِرِين، وبِخرِيرِ الْمِياهِ الَّـذِي يـنعِش        بِمنظَرِ غَاباتِ النخِيلِ الْكَثِيفَةِ ، وبِصفَاءِ الْمِياهِ الْعذْبةِ الَّتِي          

  امِعِينالِ            ( السمةِ الْجعوبِر عيمتياءَ وهالْب شِفكْتائِرِ ، يزفِي الْج ائِرالز هجوما تنكُلَّمـا    )فَأَي هعاوِديو 
  .ةًغادر الْجزائر لِلرجوعِ إِلَيها ثَانِي

  عبد الغنيجديدي 
  :الأسئلة 

  ) نقاط 03( : أسئلة الفهم  ) أ
 .ضع عنوانا مناسبا للنص  -1
 بِم شبه الكاتب الصحراء ؟ -2
  . الحُلْوة–الواسِعة : استخرج من النص مرادف الكلمتين التاليتين  -3
 ) نقاط 03( :أسئلة اللّغة   ) ب
 .أعرب ما تحته خط في النص  -1
 . النص إلى المثنى حول الجملة ما بين قوسين في -2
 :انقل الجدول ثم أكمله بالمفردة المناسبة من النص  -3

 
  جمع المذكر السالم  صفة  فعل مزيد  فعل مجرد
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  ) نقاط 04(  :الوضعية الإدماجية) ج
  .       قمت بزيارة إلى إحدى المدن الجزائرية الجميلة في العطلة 

شاهدته من المناظر الجميلة ،مشوقًا الناس لزيارا ، مـستعملاً   سطرا تصف فيها ما  12 و 8حرر فقرة ما بين     
  .في ذلك إن أو إحدى أخواا وكذا الصفة 

  :تحليل الموضوع
طرح بعض الباحثين و الدارسين كالدكتور صالح بلعيد وغيره مسألة الشـكْل ـ شـكل            

و العربي ،فإذا كان النص مـشكولاً يقـرأُ   باعتبارها جزءًا هاما في حلّ مشكل النح    " -النصوص  
، وأكدوا علـى    ﴾1﴿"قراءة صحيحة ويسهلُ البحث عن إعرابه ،لكن غياب الشكْل يسبب الُّلبس            

ضرورا ،  دف رفع اللبس الذي قد يعترض المتعلم والمعلم في كثير من الأحيان وخاصـة لمـا                   
 ،كما يرى الأستاذ صالح بلعيد ضرورة شكل الكُتـب          تتشابه الكلمات ،وأيضا لتسهيل الإعراب    

 .﴾2﴿"ولذا أدعو أنْ تكون الكُتب المدرسية كلّها مشكولة         " ... المَدرسية،ويوجه الدعوة إلى ذلك     
ولكن قد تجري الرياح بما لا تشتهي السفن ، فموضوع اللغة العربية في امتحان اية مرحلة التعليم                 

م،أثار الشكل فيه جدلا كبيرا احتمالات كثيرة ،وهذا مـا          2011/2012دراسية  الابتدائي للسنة ال  
يبعث فينا الحزم والعزم على أنّ اختيار موضوع في هذا المستوى ينبغي أن يخضع لشروط ثلاثة لابد      

يجب أنْ يكون الإعداد   : توفر المعايير المعتمدة في بناء هذه الاختبارات ،والثاني         : منها فيه ، فالأول     
أن تكـون الأسـئلة   : من طرف  لجنة متكونة من  أساتذة  مختصين في اللغة العربية ،وأما الثالث                

  .بعيدة عن كثرة الاحتمالات والتأويلات ،و إلا فنحن نعسر على  المتعلمين لا نيسر عليهم 
 ورود فـالفريق الأول  أكـد  : ففي تقييم هذا الامتحان ،نقسم الأساتذة المقيمون إلى فريقين             

التي جاءت في النص منصوبة بالفتحة،      ) بروائع  (خطأ في شكل ثلاث كلمات ، فالأول في الكلمة          
  .مضاف إليه) المناظر(والأصح لديهم أا مجزومة ،لأا معرفة بالإضافة ، وبالتالي فهي مضاف و
نـصوبة  تأتي م ) بروائع  (أما الفريق الثاني فيرى أن الشكل كان صحيحا ،وبالتالي فالكلمة           

، ولأا جاءت مضافا فيجوز نصبها وجرها  وهي من الحالات  الـشاذة في             لأا على وزن فعاعل   
  .الممنوع من الصرف

                                                             
  .429: ، ص "شكوى مدرس النحو من مادة النحو . "  صالح بلعيد -1
  .430: ص .  المرجع نفسه -2
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أما الخطآن الثاني والثالث اللذان يؤكدهما الفريق الأول وتنفيهما الوزارة فواقعان في الجملـة     
و ) يكتـشف (فـالفعلان   )  الجمال فأينما يوجه الزائر في الجزائر ،يكتشف البهاء ويتمتع بروعة        (
وردا في النص مرفوعين ، والصواب أما مجزومان ،لان أينما الشرطية تجزم فعلين، فالأول         ) يتمتع(

جواب الشرط والثاني يلحق به لأنه معطوف عليه ،أما الفريق الثاني فينبغي ذلك ،ويؤكد على إن                 
ليست جازمة ،والفعلان المذكوران يأتيـان      ظرف مكان يليها فعل التعميم ،وبالتالي فهي        ) أينما(

   .﴾1﴿مرفوعين 
   ولذا يجب أنْ نتنبه جيدا في المستقبل لتفادي الوقوع في مثل هذه الأخطاء ،ونركِّـز علـى أنْ                  
تكون الأسئلة محددة واضحة ،لا تأويل فيها ولا احتمال ،فالمتعلِّم يريد التيسير لا التعسير ،فكيف               

فقـصدوا إلى  :" ...  صعبا وندعي أننا نسهلُ عليه ،وفي هذا يقول العلاَّمة ابن خلـدون  بنا نركِبه 
   .﴾2﴿... "فأَركَبوهم صعبا يقْطَعهم عن تحصيل الْملَكَات النافعة التسهيل على المتعلّمين،

  
  
  
  
  
  
  

  :خلاصة الفصل الثالث

                                                             
، "جـدل حول أخطاء تضمنها موضوع الّلغة العربية في امتحان اية مرحلة التعليم الابتدائي. "  ينظر ، مصلوب ليلى -1

  .04: ، جريدة الشروق اليومي الجـزائر ، ص ) م2012 جوان 01(، 3672عدد 
  .551: ص . المقدمة .  ابن خلدون -2
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 أن المشكلة لم تزل قائمة، والشكوى مـن    رغم الجهود والآراء والدعوات لتيسير النحو، إلا      
صعوبة النحو، والضعف في اللغة العربية تطرح في كل مناسبة، ومازالت الأصوات ترتفع، والجهود             

  .نتبذل، والاقتراحات تتهاطل، والدعوات إلى التيسير والتبسيط والإصلاح والتجديد تتوالى
في بعض الأحيان، وأن هذا الضعف      كما أن الشكوى من الضعف لدى تلاميذنا مبالغ فيها          

ليس خاصا باللغة العربية فقط بل هو مسجل على مستوى كل الأنشطة التعليمية الأخـرى، وان                
مسؤولية تدريس اللغة العربية ليست هي مسؤولية مدرس اللغة العربية فقط، بل هي مسؤولية جميع       

س قواعد النحو العربي، إذا كانت      ما الفائدة من تدري   : مدرسي المدرسة، وهنا أطرح السؤال الآتي     
  . توظف في حصص اللغة العربية فقط، وتهمل في حصص المواد الأخرى-القواعد–

ثمّ إنّ الإصلاح الذي نلمس أثره على المتعلِّم، فهو ليس إصلاحاً، كما أنّ هـذا الإصـلاح         
 تكوين المكـونين،    ركّز على المتعلم ونسي الأستاذ، وهذا يفرض علينا إعادة النظر في إستراتيجية           

وذلك يوضع إستراتيجية واضحة في المدارس العليا المختصة في تكوين الأساتذة، وهـذه المهمـة               
  .مسندة إلى وزارة التربية الوطنية، وذلك قصد معالجة النقائص الملاحظة في الميدان

ي على الجامعة وما دامت قضية تيسير النحو العربي من القضايا التي م اتمع والتنمية، فينبغ        
الجزائرية أن تنظر إليها بمنظار الجدية، وتفتح فرعاً خاصاً ا، أو تضع مقياسا خاصا بتيسير النحو،                

  .وذلك قصد إخراجها من النظرية إلى التطبيق
وما دام المعلم يدرس جميع الأنشطة التعليمية، الأدبية منها والعلمية، وكذا الفنية والبدنيـة،              

ل يلزمه أن يكون على دراية بتعليمية كل مادة على حدا، بينما زميله في المتوسـط       فهو بطبيعة الحا  
  .والثانوي يكفيه أن يكون على دراية بتعليمية مادة واحدة

وما دامت قواعد اللغة العربية توظف في حصص نشاط اللغة العربيـة فقـط، وتهمـل في               
   جدوى تلقينها؟فما... حصص الأنشطة الأخرى وفي البيت، والسوق والشارع 
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  الخاتمة 

  :في ختام هذا البحث خلصت إلى النتائج الآتية  

  . ضرورة بناء مناهج متكاملة تراعي نمو التلميذ وسنه ،ومستواه التعليمي:اولا
  . ضرورة استخدام لغة سليمة من طرف المعلم والأستاذ داخل القسم:ثانيا
  .حى، واجتناب العامية في شرح الدروس الحرص على التدريس باللغة العربية الفص:ثالثا
  . ضرورة التدرج في تناول المفاهيم النحوية من مستوى إلى آخر:رابعا

  . رغم التيسير والإصلاح إلا أن مشكلة النحو العربي تبقى تنتظر حلا لها:خامسا
  .  مشكلة النحو تكمن في الطريقة، وليس في المادة:سادسا
 .بية مسؤولية الجميع، وليست مسؤولية أستاذ اللغة العربية وحده المحافظة على اللغة العر:سابعا

 : دراسة المضامين النحوية وتحليلها ونقدها وإدراج البدائل، وذلك عن طريق:ثامنا

 مناسبة المحتوى النحوي للمستوى المعرفي للمتعلمين. 

 برمجة نصوص بسيطة مأخوذة من واقع المتعلمين. 

 ين، وإلاّ فهي لغة ميتة عقيمةجعل اللغة تتصل بحياة المتعلم. 

 التقيد بشروط دليل بناء الإختبار في اللغة العربية. 

 الموازنة بين مناهج اللغة العربية والتدرج للتعلمات. 

 تفعيل حصص المعالجة البيداغـوجية والدعم البيداغـوجي في نشاط اللغة العربية. 

  :حلول مقترحة لمعالجة الإشكالية

 التربية الحديثة التي تحثنا على البحث المـستمر في تطـوير الفعـل              إن متطلبات وتوجيهات    
التعليمي، تستوجب منطقيا تطرق إلى دور المدرس الممارس في الميدان، مما يحتم تطـوير النظـرة                

  :التقليدية للتدريس، وعليه أقترح ما يلي
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 . الذي  يعيش فيهضرورة تحريك المدرس وتوجيهه إلى المساهمة الفعالة في اتمع وفي العالم -

تطوير الفعل التعليمي لدى المدرس باستغلال المستجدات التربوية وتطبيقها السليم الذي يحقق             -
 :نجاح المهام البيداغوجية التدريسية الأساسية والتي منها

 ا والإخلاص في أدائها مساعدة المدرس على فهم وظيفته التعليمية والإيمان. 

     رغـم الانتقـال مـن    –ن الممارسات التقليدية في التدريس مساعدة المدرس على التخلي ع 
المدرسة السلوكية غلى المدرسة البنائية، إلاّ أنّ ذهنية المدرس ما زالت متعلقة بالقديم، ولم تـساير                

 .الجديد 

 مساعدة المدرس على الاهتمام بالتعليمية والسهر على توظيفها في ممارسة تعليمه. 

    ق البرامج وأساليب النشاط التربوي التي تلبي ميول المدرسـين          المساعدة على استغلال وتطبي
 .وتستجيب لحاجام

              المساعدة على وضع الخطط السليمة القائمة على أسس علمية، والمناسبة للموقف الذي توضع
 .من أجله

        المساعدة على حسن استغلال وسائل التعلم والأدوات والطرق وتوفيرها لتكـون في خدمـة
 .المتعلم

 عدة على متابعة المستجدات في أمور التعليم والتربية الذي يفـرض علـى المدرسـين               المسا
الاستمرارية في التكوين فرديا أو جماعيا للسمو بمهمة التدريس والارتفاع لمستوى التدريس وترقية             

 .مستوى الأداء فيها

 العمل على تنسيق جهود المدرسين وجمع شملهم حول مبادئ علمية وخلقية. 

  ال المعرفي           دعم وتعزالمستوى المعرفي (يز التكوين الذاتي للمدرس بمساعدته على البحث في ا (
 ).التحكم في استخدام الوسائل الحديثة مثل الحاسوب(والتقني 

               التوثيق التربوي وسيلة تعليمية من الضروري أن تكون في متناول المدرس لكي يواكب تطور
 .بويا ومعرفياالتعليم بواسطة التوجيهات والإرشادات تر
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باب البحث لا يزال مفتوحا والجهود لازالت تبـذل لإيجـاد حـل        :لآفاق المستقبلية للبحث  ا
  .معتدل

إصلاح المناهج والبرامج بحسب التغيرات والتطورات التي تحدث في مختلف الميادين، وبحسب             -
 .تلبية الحاجات الجديدة للمجتمع

يدا في الهياكل والمنشآت والوسائل، للتكيف      إنّ كل تجديد في المناهج والأساليب يقتضي تجد        -
وخطط التعليم المعاصر القائم على المدرسة خارج الجدران، وبدون صفوف، وذات المعلم الواحد             

 .والتعليم بالأساليب الميكروتقنية

   إنّ التكوين الجدي للمعلم يتطلب إنشاء مراكز إقليمية يمكن هذا الأخير من الحصول علـى                  -
 .س وتقويم حديثةأساليب تدري

      إنّ المدرس بحكم تجربته الواسعة واحتكاكه بالواقع يجد مكانه الطبيعي في ميـدان البحـث               
التربوي، ويساهم فيه بفعالية من أجل تطويره على المستويين النظري والتطبيقي، وذلـك ضـمن      

  : مثلالفرق المتحمسة لتجد فيه المتنفس واتخاذ المبادرات وإنجاز مختلف الأنشطة 

 .دراسة المضامين وتحليلها ونقدها وإدراج البدائل -

تنويع العمل التربوي ومحاولة الإلمام بمجمل القضايا التربوية والنفسية التي لها علاقـة بواقـع                -
 .المتعلمين

 .الإطلاع على مستجدات البحث التربوي في العالم والإستفادة منه في الواقع المعيش -

 .لمين الباحثين وتجديدهاإثراء خبرات الأساتذة والمع -

 .توحيد العمل التربوي وتنظيمه -

 .البحث عن الصعوبات التي تعترض المربين في أداء مهامهم والسعي لتذليها واقتراح الحلول -

 .دراسة الحالات الخاصة التي تعيق العملية التربوية واقتراح حلول هادفة -

 .ج أفضلربط الوسائل التعليمية بالدروس النظرية للوصل إلى نتائ -
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 .إيجاد أساليب جديدة لعملية التقويم وفق الدراسات الحديثة -

 .ضرورة دراسة علم النفس، باعتباره عنصر أصيل في إعداد المدرس -

 .بناء مخططات علاجية، لاستشراف المستقبل -

 .الموازنة بين الكفاءة العلمية والكفاءة التواصلية للمدرس -

ويع نشاطه، تكون الفائدة، ويدب النشاط، وتـشحذ        وبقدر اهتمام المدرس بالبحث التربوي وتن     
  .الهمم، وتجدد المعارف، فيحصل التكوين الفعلي في الميدان التربوي

 ما يدور في مجال     -  وإن لم أقل كل       -محاولة لمعرفة بعض    إلا  هو  ما  وأخيرا فإن هذا البحث       
  .  اللغوية والنحوية الدراسات

الجهد كل من له رغبة في الاطـلاع علـى مثـل هـذه                     واالله تعالى نسأل ، أن ينتفع ذا           
المواضيع، وندعوه عز وجلّ أن يلهمني الإخلاص في القصد الـسداد في العمـل، وهـو علـى                  

  .قدير،وبالإجابة جدير

  



 

 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 - 255 - 

 :قائمة المصادر والمراجع

 . القرآن الكريم برواية حفص -
  .م1994؛ 7 ط،كتبة الأنجلو المصرية م،من أسرار اللغة . إبراهيم أنيس .1
  .م1959د ط ؛،لجنة التأليف والترجمة والنشر القاهرة.إحياء النحو.إبراهيم مصطفى .2
دار ابن حزم   .متن الآجرومية .أبو عبد االله محمد بن داود الصنهاجي الفاسي المغربي         ،ابن آجروم  .3

  .م2002  ؛1ط ،للطباعة والنشر بيروت لبنان
: تحقيـق .نزهة الألباء في طبقات الأدبـاء  . أبو البركات عبد الرحمن بن محمد  . ري  ابن الأنبا  .4

  . م1998 ؛2 دار الفكر العربي بيروت، ط،محمد أبو الفضل إبراهيم
:           تحقيـق   . الإنصاف في مسائل الخلاف   . أبو البركات عبد الرحمن بن محمد                      . .5

  .2ج،1 م،ج2006 المكتبة العصرية صيدا ـ بيروت لبنان،دط؛،محمد محي الدين عبد الحميد
. 92:ص.نزهة الألباء في طبقات الأدباء    . أبو البركات عبد الرحمن بن محمد                      . .6

  مقالات لغوية.نقلا عن صالح بلعيد
 ،عبـد الحـسين الفتلـي    : تحقيق. الأصول في النحو . أبو بكر محمد بن سهل       ابن السراج،  .7
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