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 مقدمة :

ميلاد طفل يعد حدثا هاما تتأهب له الأسرة بأكملها فتعمد إلى توفير أولى المصادر التي إن 

العقلي  الفرصة لتحقيق مطالب نموه الجسمي ، تتيح له إذمن خلالها يكون خبراته في الحياة 

 نإذفي بلورة شخصية الطفل وتنشئته  ا الاجتماعي وتعد المؤثر الحاسمذ، الانفعالي وك

لا تقتصر على سد حاجاته الفيزيولوجية فحسب  بل  فهي ولية الأسرة اتجاه الطفل كبيرةفمسؤ

ولكن في التعامل معها بنوع من اللين والعطف حاجاته النفسية ومشاكله و تتعداها إلى إدراك

ا ما يعمد إلى اختلال ميزان ميلاد طفل معاق وهذبن ايصدم الوالد ير من الأحيان كث

ل المزيد من التكيفية نظرا لبذ و  الاستقرار المنشود ويختلف من حيث الصعوبة التعايشية

الرؤى المنهجية والمهنية الصحيحة في التعامل مع الفرد المعاق ومتطلباته الجديدة بشكل عام 

 الإنكارالكثير من مشاعر  إذ يرتبط بهاهو صدمة يواجهها الوالدان فميلاد طفل معاق 

ات طابع ذأخرى  إلى أعبائها النفسية والاجتماعية أعباءكونها تضيف  الغضب والحزن،

ه المرحلة ويسودها فيما بعد التقبل والرضى ومعايشة الوضع فقد تتخطى الأسرة هذ مادي

 من خلال تقمص أو بطريقة ضمنية  بصورة صريحة إمامن الزمن  أوقد تبقى حبيستها لعهد

الذي ينعكس سلبا على الطفل فتنحرف ردود  تنصب كلها في الرفض والنبذجملة من الأشكال 

استجابة لمتطلبات الدراسة التي ستتناول أثر الرفض الوالدي وأفعاله وتتأرجح بين الانطواء 

ذوي الاحتياجات ريحة من ش إلىسنتطرق  لأصمعلى الاستجابة العدوانية عند الطفل ا

الضوء على أثر الرفض الوالدي في سلوكيات  إلقاءمثلة في فئة الصم محاولين الخاصة والمت

هما : الجانب النظري وآخر خاص بالدراسة هذه الفئة وقد تم تناول هذا الموضوع من جانبين 

العام للدراسة ويعد فصلا تمهيديا ضم في  الإطارالميدانية حيث احتوى الجانب الأول على * 

أسباب اختيار الموضوع مع ، أهمية الدراسة وأهدافها ، الدراسة وفرضياتها  إشكاليةطياته 

 وأخيرا الدراسات السابقة والتعقيب عليها . الدراسة مفاهيم تحديد 

 النظري للدراسة وضم متغيرات الدراسة التي شملت :  الإطار* 

جانب انعكاساته على  إلىمفهومه ،أشكاله ،أسبابه  إلىتطرقنا والدي حيث أولا :الرفض ال

 الطفل .

تطرقنا إلى المفهوم ، الأسباب ، النظريات المفسرة له مع الإشارة ثانيا :الاستجابة العدوانية 

مع التركيز  على العلاقة القائمة بين الرفض الوالدي إلى آثاره ومظاهره عند الطفل الأصم .

 العدواني . والسلوك

حاجات الطفل  إلى الإشارةالطفولة تناولناها من حيث مطالب النمو فيها ، مع ثالثا :  

 ه المرحلة .ذومشاكله في ه



 
2 

خصائصها وتصنيفاتها  إلى الإشارةحيث تم تحديد مفهومها مع السمعية  الإعاقة رابعا:

الأسرة  إلى بالإشارةطرق التواصل مع الأصم والصعوبات التي تواجهه ليختم  إلىوالتطرق 

 واتجاهاتها نحو المعاق السمعي .

المنهجية من منهج وأدوات  بالإجراءاتخاص أما الجانب التطبيقي فقد ضم قسمين : الأول 

 وعينة دراسة .

يه نتائج الدراسة وأخيرا مناقشة النتائج على ضوء التساؤلات فأما القسم الثاني فقد عرضت 

للدراسة وروفقت الدراسة بخاتمة وجملة من التوصيات لتختتم  النظري الإطاربالاستناد على 

    بقائمة المراجع والملاحق .
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 تمهيد :

ف لتكياإن الإعاقة بتعدد أصنافها إلا أن أثارها تنصب في قالب واحد يتجلى في سوء 

الذي يعيشه الشخص المصاب على الصعيد الشخصي والذي بالضرورة ينعكس على 

في وتمعه , أقرانه وأفراد مج أسرتهصعيده الاجتماعي الذي يتمثل في عملية تفاعله مع 

جر عد الحيلدية سالبة تتمثل أساسا في الرفض الذي وا بأساليب الإعاقةحال اقتران هذه 

هة جالوخيمة من  وأثارها فالإعاقةالأساس لسوء المعاملة فان الوضع يزداد تأزما 

مرحلة جد مهمة تتجلى في وكل هذا في  أخرىوالرفض من قبل الوالدين من جهة 

 تتحد ملامح الشخصية فيها .الطفولة التي 

دية لوالاقاء الضوء على بعد هام جدا من أبعاد المعاملة وفي دراستنا هذه سنحاول إل 

 المتمثل في الرفض وأثاره في سلوك الطفل الأصم تحت مظلة الإعاقة . 
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 : البحث إشكالية - 01

جاهات الاتلقد حظيت الطفولة باهتمام الفلاسفة والباحثين منذ القدم فتعددت الرؤى و

يطان طفل شأن الهو "كان الاعتقاد السائد قديما خاصة في الثقافة المسيحية  إذنحوها 

"  بالضر تطهيره منها وذلك اعتمادا على وسيلة صغير فهو يولد بخطيئة يستوجب

فشريعتنا   الشرائع السماوية وعمدت إلى تصحيح هذا المفهوم أن جاءت إلى

النفسية  ،كامل الحقوق ) الجسدية  إنسانالطفل على أنه  إلىالسمحة نظرت  الإسلامية

لأب وسعت إلى تأمينها له بأفضل صور الرعاية، وجاء االتربوية (  و ، المادية

أن ليسير في نفس النهج حيث أشار "  جون جاك روسو الروحي للتربية الطبيعية

 كزوا علىر إذ "  هذا ما زاد من اهتمام علماء النفس والتربية  الإنسان خير بطبيعته

فهي الدعامة الأساسية في بناء شخصية الفرد وتكوين  أهمية مرحلة الطفولة

رحلة الم خصائصه النفسية والعقلية والاجتماعية ولكن رغم المكانة التي تشغلها هذه

مور ن بألما لها من آثار في شخصية الفرد مستقبلا إلا أن هناك الكثير من المهتمي

 من يغفل عن ذلك فيعمد إلى استخدام أساليب تتسمالرعاية والأسر بوجه خاص 

فل بالعنف والقسوة تجاه الطفل فتترتب عنها آثارا سلبية على مستوى سلوك الط

ندورا ب رتألبوانفعالاته وصحته النفسية وفي هذا الصدد فقد أشار عالم النفس الكندي 

(ALBERT BANDURA) في  الطفل يبدأ في تعلم النماذج الاجتماعية نأ إلى

 ذهنيةطريق المحاكاة ومع نمو الوظائف الانفعالية وال للنمو عنالسنوات الأولى 

 ففي يصبح قادرا على محاكاة السلوكيات الأكبر تعقيدا في المجتمع بصورة فعالة

دم ي يقالجو الأسري المتزن أين تسود المعاملة الوالدية المعتدلة والدفء الوالد

 ايجابية تنمي شخصيته أما في الجو الأسريالوالدان لطفلهما نماذج سلوكية 

 فان الوالدان يقدمان نماذج سلبية تؤثر في بناء شخصية الطفل مثلالمضطرب 

في  لدى الطفل يتجلىمواقف الخوف والتهديد وغيرها والتي تسبب اختلالا نفسيا 

 اطلإحبباجملة من الاضطرابات كانعدام الثقة بالنفس ، الشعور بالدونية ، الشعور 

ن فيس عأن يصبح عدوانيا للتن إلىالذي يتولد عنه صراعات نفسية تدفع بالطفل 

ذين هوعليه فقد زاد اهتمام العلماء والباحثين حول  ،الغضب الكامن في أعماقه 

ك السلوومنبعها الرفض  المفهومين ألا وهما المعاملة الوالدية السيئة والتي يكون

له ستقبوباعتبار الأطفال هم ذخر الغد وم العدواني وعلاقتهما مع بعضهما البعض ،

رة وان ظاهرة الرفض الوالدي من المشكلات التي لاقت الاهتمام كونها ذات خطو

ذا كبيرة في هدم شخصية الطفل وتهديد أمنه واستقراره الداخلي خاصة إن كان ه

 لأخير يعاني من إعاقة ما أو عاهة .ا

 العلاقة القائمةالمعاقين سمعيا وهذا قصد كشف ة تم التركيز على فئة يفي دراستنا الحال و

ه الطفل الأصم كاستجابة لما يتلقاه من الذي ينتهج والسلوك العدوانيالوالدي الرفض بين 
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اول هذا الموضوع للوقوف على طبيعة هذا العلاقة وهذا ما دفعنا إلى تنـ . سوء معاملة

الأصم ، لنصل في نهاية لطفل ا والكيفية التي تؤثر بها على نمط السلوك الذي ينتهجه

 الأمر لطرح التساؤل العام التالي:

 ما أثُر الرفض الوالدي على الاستجابة العدوانية عند الطفل الأصم؟

 والذي تولد عنه تساؤلات فرعية تمثلت في : 

  ؟لأصماعلى الاستجابة العدوانية عند الطفل  الأبما أثر الرفض الوالدي من قبل  * 

؟ لأصمما أثر الرفض الوالدي من قبل الأم على الاستجابة العدوانية عند الطفل ا *  

:فرضيات البحث-02  

ة:غت الفرضيات التاليصيعن هذه التساؤلات  جابةالإعرضه وبهدف  سبق ما ضوء في  

 الفرضية العامة :: 01 – 02

. في الاستجابة العدوانية عند الطفل الأصم يثر ذو مستوى عالأللرفض الوالدي   

ي: وجاءت الفرضيات الجزئية كالأت   

للرفض الوالدي من قبل الأب أثر ذو مستوى عالي الفرضية الجزئية الأولى :: 02- 02

 في الاستجابة العدوانية عند الطفل الأصم .

ذو مستوى  أثر للرفض الوالدي من قبل الأمالفرضية الجزئية الثانية : : 03 – 02

ند الطفل الأصم.ية عفي الاستجابة العدوان يعال  

 أهمية البحث: /03

تكمن أهمية البحث في تناوله لأهم بعد من أبعاد المعاملة الوالديه والمتمثل في الرفض 

 وما يترتب عنه من أثار تنعكس على شخصية الأبناء واستقرارها النفسي الإعاقةفي ظل 

. 

الذي يكتسبه  إلى جانب تسليط الضوء على مشكلة سلوكية تتجلى في السلوك العدواني 

وما يترتب عن هذا الأخير من أثار جسيمة على الفرد والمجتمع  الطفل الأصم كرد فعل

 على حد سواء.

 أهداف البحث:/04
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ت تح ينتهج من قبل الآباءلوالدي كأسلوب معاملة اسة الرفض ايهدف البحث إلى در

ائمة قة القالكشف عن العلا لك محاولينالدافعة لذالأسباب  الإشارة إلىمع  الإعاقةمظلة 

 هتى صورني بشالسلوك العدوا المعاقين سمعيا الأبناء واكتساب ا البعد في المعاملةبين هذ

  من نبذ و رفض.وه كاستجابة لما يتلق

لتكفل الك من خلال المزدوج وذي كفل النفسالت عملية جانب توظيف هذه الدراسة في إلى

ي هل فمن جهة ومساعدة الأئة وتعديل سلوكياتها العدوانية على وجه الخصوص بهذه الف

  .قبلا علاجية مست إرشاديةلك اعتمادا على بناء برامج من جهة أخرى وذ الإعاقةتقبل 

  أسباب اختيار الموضوع :/05

أساليب المعاملة الوالدية غير السوية *الرغبة الشخصية في دراسة الآثار الناجمة عن 

 فبحكمي والتي تتجلى أساسا في الرفض قصد تحديد الأنماط السلوكية عند الطفل الأصم

كنت أصادف حالات  أخصائية عيادية في مدرسة خاصة بالمعاقين سمعيا كثيرا ما

الم تجدها صريحة واضحة المع صورا عدة فمنها ما ذالرفض من قبل الأهل والتي قد تأخ

م عن عناقهم وتقبيلهم تتجلى في امتناعهكرفض الأهل للتفاعل مع أبنائهم بصورة ايجابية 

  ا الرفض ضمنيا مستترا يظهر من خلال زلات اللسان . وقد يكون هذ

اهرة السلوك بناء برامج علاجية للتخفيف من ظجعل الدراسة بمثابة تمهيد لوضع و*

 العدواني .
 تحديد المفاهيم :/06

عرفته  ل وقد: هو بعد من أبعاد المعاملة الوالدية إذ يقابله القبوالرفض الوالدي /01

وب فيه ( انه سلوك والدي يدفع الابن إلى الشعور بأنه غير مرغ1987) سلامة ممدوحة

 اها ذاتي يريصبغه الإهمال واللامبالاة تجاه الابن وعدم الاهتمام بأنشطته وبأموره الت

قول واء بالسئهم فة إلى العدائية والعدوان تجاه الأبناء وتعمد إيذاأهمية بالنسبة له ، إضا

فيعرفه على أنه غياب الدفء والمحبة من قبل ( ROHNERأما رونر) أو الفعل

 2014 ، حنان أسعد خوج .)الوالدين وقد يتجلى في صورة لامبالاة بالطفل و إهماله

:6) 

لوك من شأنه إيقاع الأذى الجسدي أو النفسي : يقصد به أي س السلوك العدواني/02

على انه غريزة قتاليه يتصف بها الإنسان  لورنسبالذات أو الآخرين وقد عرفه 

 والحيوان وتتجه ضد أفراد النوع ذاته.

عره الفرد فهي رد فعل لموقف حمل في طياته تهديدا استشالاستجابة العدوانية أما لفظ 

 فاستجاب له هو الآخر بالعداء. 
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ر ة وغيتعرفه اليونيسيف على انه كل فرد مازال بحاجة إلى رعاية ووصاي:/الطفل  03

 قادر على تحمل المسؤولية المدنية والاجتماعية .

عية ته السمفقد قدر الذيهو  ولادته،أو هو الذي حرم حاسة السـمع منذ : ـل الأصمالطفو

 قبل تعلم الكلام . 

 الدراسات السابقة /07

 العربيةالدراسات  -أ

لة الوالدية المعام أساليبدراسة العلاقة بين  إلىهدفت  (1985)الخير  أبودراسة  - 01

 مدرسةوالاضطرابات السلوكية ،شملت الدراسة عينة تضم طلاب ال الأبناءكما يدركها 

 إلىدية الوال القرى ،استخدم الباحث مقياس المعاملة بأموالثانوية والجامعية   الإعدادية

ج لنتائا إلىالباحث لمعرفة بعض البيانات العامة وتوصلت الدراسة  أعدهجانب استبيان 

لوكية الس باتوالاضطراالمعاملة الوالدية  أساليببين  إحصائيا: توجد علاقة دالة  التالية

 بصفة عامة بما فيهم السلوك العدواني .

المعاملة الوالدية  أساليبمعرفة العلاقة بين  إلىهدفت  (1990)ببلاوي دراسة ال - 02  

وجود علاقة  إلىسمعية والسلوك والعدواني وقد توصل  الإعاقةذوي  الأبناء كما يدركها

السمعية  الإعاقةوالسلوك العدواني لدى ذوي  الأمالرفض من جانب  أسلوبموجبة بين 

الشعور بالنقص  إثارةالتدليل والقوة و  أسلوببين كل من  ارتباطيهووجود علاقة 

كما توصلت  الأبناء هؤلاءو السلوك العدواني لدى  الأبو  إلاموالتفرقة من جانب 

المعاملة التي تتسم بالحماية  أسلوبسلبية بين كل من  ارتباطيهوجود علاقة  إلىالدراسة 

ذوي  الأبناءمعا والسلوك العدواني لدي  والأب الأم سواء من جانبال وأسلوبالزائدة 

السمعية في بعض مظاهر العدوان . لإعاقةا  

قة بين فحص العلا إلىهدفت الدراسة  :1992احمد السيد عليان  إبراهيمدراسة  -03

 ة من لعينالدي وتوكيد الذات والعدوانية لدى المراهق .تكونت االقبول/الرفض الو إدراك

ين موجبة ب ارتباطيهتوجد علاقة وأسفرت الدراسة على أنه :*  ومراهقة مراهق 207

 الفرد للرفض الوالدي وبين السلوك غير التوكيدي  إدراك

ن العينة للرفض الوالدي وبين كل صفة م أفراد إدراكوجود ارتباط موجب بين *

ية لكفاية السلبية )العدوان/ العداء ـ التقدير السلبي للذات ـ عدم اصصفات الشخ

 للذات والحيات(الشخصية ـ عدم الثبات الانفعالي ـ النظرة السلبية 

الأجنبيةب الدراسة   
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 (:wintzel&,asher)1995دراسة ونتزل واشير -

فحص العلاقة الاجتماعية بين الطفل ووالديه للتعرف على طبيعة  إلىهدفت 

 423علاقتهما بكل من سلوكه العدواني وتحصيله الدراسي وقد تكونت عينة الدراسة من 

  :النتائج التالية إلىطفلا وتوصلت 

.وجبة م بعلاقة الأطفالبالرفض الوالدي يرتبط بالسلوك العدواني لدى  الأبناءشعور *  

. التحصيل الدراسي ضالرفض الوالدي وسلوك الطفل العدواني يرتبط بانخفا*  

  : التعليق العام عن الدراسات السابقة 

 بعد هذا العرض الوجيز لملخص بعض الدراسات التي تناولت العلاقة بين السلوك

 :أنوالرفض الوالدي نجد العدواني 

 :من حيث الهدف

رفض ه الدراسات غير أنها انصبت في نطاق واحد موسوم بمدى اثر التعددت أهداف هذ

 .بما فيهم السلوك العدواني وسلوكياتهم  الأبناءى شخصية لالوالدي ع

 : من حيث العينة

لسيد احمد أ إبراهيملم تشمل الدراسات السابقة على الأطفال المعاقين سمعيا مثل دراسة 

طفال كان هناك مزيج )أ دراسة أبو الخير أنعليان حيث ضمت فئة المراهقين في حين 

سب وهي ما ينا الأطفالضمت فئة  دراسة الببلاوي وكل من ونتزل وأشيرو ومراهقين(

 .فقد ركز عليها الببلاوي  الإعاقةأما فيما يخص متغير دراستنا الحالية 

 من حيث النتائج :

هذا وني  فض الوالدي والسلوك العدواأسفرت كل الدراسات على العلاقة الموجبة بين الر

 . ه الدراسةفي هذ إثباته إلىي نسعى الذ

 

 

 

 



العام للدراسة الإطار                             الفصل الأول                         
 

 
10 

 

 

 



 الفصل الثاني                                              الإطار النظري للدراسة                        
 

 
12 

 تمهيد :

ع ها الطفل ويكون في اتصال مباشر متعد الأسرة أول مؤسسة اجتماعية يتواجد ب
جملة من الأساليب السلوكية  على هذان الأخيران يعتمدأفرادها خاصة الوالدين حيث 

التي تعمد إلى تأطير طرق التواصل والتفاعل مع الأبناء في إطار ما يعرف بالمعاملة 
لسلوكيات المحددة التي تعمل بأنها نشاط مركب ومؤلف من اتعرف  الوالدية و التي

 ة أو مجتمعة للتأثير في نمو الطفل وتكيفه النفسي والاجتماعي وتتضمن المعاملةفردي
عنصرين أساسين هما : الإحساس الوالدي والمطالب  مارتنو ماكوبيالوالدية حسب 

 غيرمحمد الراجي ،)غط السلوكي بالجانب العاطفي والثاني بالض الوالدية يتعلق الأول
  (.10موجودة:

هي بمثابة المرآة التي تتضمن أحكاما عن قيمة ومكانة الطفل داخل الأسرة فإحساس و
بطا بمدى شعوره بالثقة إذ يدعم هذه الأحاسيس سلوك الوالدين تجاه الطفل بقيمته مرت

لذي يعيش طفلهم ، فكلما زاد إحساس الطفل بقيمته وأهميته في المحيط الاجتماعي ا
لاعتماد عليه وعلى العكس من ذلك ته بنفسه ومن قدرته على افيه كلما دعم هذا من ثق

جوا أسريا مشحونا  بالسيطرة والتحكم تهيئا الوالدين هر التي يتسم فيقد نجد الأس 
التواصل بين الطفل ووالديه  الإخفاق في إتمام عمليةبالضغوط الأمر الذي يؤدي إلى 

م مزيدا من المعوقات للنمو الطبيعي له .ومن ث  

من  جملةتتمايز المعاملة الوالدية إذ تتراوح  مابين القبول والـرفض وهي تتأثر ب

 لعواملالمستوى الاجتماعي والاقتصادي وكذلك ا –جم الأسرة العوامل ، تتمثل في ح

ى ة والنفسية إلى جانب المستويالثقافية والحضارية وجنس الطفل وحالته الصح

 .(143:  2001، مصطفى عبد المعطيحسن )التعليمي للآباء 

 وعليه فالمعاملة الوالدية قد تأخذ عدة أشكال أهمها :

لطفل ي نمو افاهم : أهم ما يميزها القبول الوالدي الذي يس* المعاملة الوالدية الموجبة

المعاملة *            بالاتجاه السوي.                                                     

بول ن الق: وهي الأساليب والطرق السلوكية التي تتأرجح مابيالوالدية المتذبذبة 

المعاملة  *                                           والرفض.                             

فل مو الطات الصادرة عن الوالدين والتي تعمد إلى ني: هي جملة من السلوكالسالبة 

دة عأخذ بالاتجاه غير السوي بل تشكل عائقا أمام النمو السليم والسوي للطفل ، ون

ي فلتذبذب ة ، االتفرقة في المعاملأشكال تتمثل في : التسلط والقسوة الحماية الزائدة ، 

 (17: 2008النحاس وسليمان،)المعاملة والرفض والنبذ 

في مجال دراسة  هما البعدان الرئيسيانسبق يتضح أن القبول و الرفض  وبناء على ما

علاقة الوالدين بالأبناء وهو ذو طبيعة سيكولوجية يتعلق بجانب انفعالي عميق فالقبول 

موجبة  في حين أن الرفض يعتبر الحجر الأساس في جميع أشكال يتعلق بالمعاملة ال
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المعاملة السالبة فأي شكل من هذه الأخيرة يكون منبعه الرفض سواء كان صريحا أو 

مقنعا ، في هذا الإطار قام العالم النفسي رونر في الثمانينات بتطوير نظرية حديثة في 

ل من خلالها تحديد العوامل المرتبطة التنشئة الاجتماعية على أساس هذا البعد إذ حاو

بالقبول والرفض الوالدي وتفسير هذه الظاهرة والتنبؤ ببعض نتائجها التي تتجلى في 

السمات والخصائص والتي يمكن أن تترتب عن القبول / الرفض الوالدي وقد سمحت 

تي هذه النظرية بفتح المجال أمام العلماء والباحثين لإجراء البحوث والدراسات ال

، يترتب على الرفض الوالدي من مشكلات سلوكية  أنتسعى للكشف عما يمكن 

 ( 719:  2001،  ليلى كرم الدين) اضطرابات انفعالية وانحرافات.

 : الرفض الوالديمفهوم  – 01

ى تركته يقال رَفَضتُ الشيء، أرفضه وأرفضه رفضا بمعنالتعريف اللغوي: /  01- 01
 والرفض أن يطرد الرجل غنمه وإبله إلى حيث يهوى.وفارقته والرفض ترك الشيء 

 م إذرفض القوم إبلهورفضتها  ارفضها تركتها تتبدد في مراعيها ترعى حيث شاءت وا
 عاء ورفضت هي ترفض رفضا أي ترعى وحدها والراعي يبصرها قريباأرسلوها بلا ر

الروافض و (97: 1997جمال الدين، أبو الفضل  )منها أو بعيدا لا تتبعه ولا يجمعها .
لقليل ها افيضا أبقى فيكل جند تركوا قائدهم والرافضة الفرقة منهم ورفض في القرية تر

 (644: 1998، مجد الدين  محمد)من الماء 

الرفض الوالدي هو تخلي فسبق  وعليه فالرفض هو الترك والتخلي وقياسا على ما 

 وترك وعدم اهتمام من قبل الوالدين لأبنائهم .

سوى يتبعه احد الوالدين أو كلاهما  هو أسلوب لا التعريف الاصطلاحي :/ 02- 01

حرمانه  صورة عدوان على الابن ، إهماله  مع الابن لسبب من الأسباب ويظهر في

  من الحب بالقول أو بالفعل ، الصريح أو المقنع .

الدين يعرفه على انه غياب الدفء والمحبة من قبل الو (RohNER)رونالد رونرأما 

ل الطفوقد يظهر في صورة عدوان على الطفل أو عداء تجاهه أو في صورة لامبالاة ب

 ( . 7: 2014،  حنان اسعد خوج)وإهماله 

/أشكال الرفض الوالدي : 02  

باعتماده على نظرية  عالم النفس رونالد رونر  من خلال الدراسات التي أجراها

 القبول / الرفض الوالدي أشار إلى ثلاث أشكال للرفض تتجلى في : 

ها يدرك ل السلوك الوالدي التي يمكن أنيقصد به أشكا العدوان / العداء::02-01

 على أن والديه يقصدان إيذاءه بها سواء بالقول أو الفعل .  الطفل 
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سلوك الوالدي الذي يحتمل أن يفسره الطفل يقصد به ال اللامبالاة / الإهمال ::02-02

على أن والديه غافلان عنه غير مهتمين به وغير عابئين بشؤونه وأنشطته وبالأمور 

 ذات أهمية بالنسبة له.                                      أنهاالتي يراها 

يقصد به السلوك الوالدي الذي يمكن أن يراه الطفل  غير المحدد::الرفض 02-03 

على أنه رفض أو عدم قبول دون أن يتم هذا السلوك بوضوح على شكل عدوان 

.وقد ترجم (6 : 2014،  سعد خوجأحنان )تجاهه أو إهمال أو لا مبالاة بشؤونه 

                  رونر أشكال الرفض الوالدي في الشكل التالي :رونالد 

 الرفض الوالدي 

 

، يسب         يلعن          نفسي وجسدي يؤدي            يشعر الطفل

 يضرب                            

 يدفع       ميستخف، يشت         بالطفل الى عدم العناية        بأنه مكروه بلا

           خدشي          يشتم                            وحاجاته.        وبلا قيمةمبرر 

                                     يؤلم  

 شكال الرفض الوالدي عند رونر(:  يوضح أ01جدول رقم )

مظاهر الرفض الوالدي : / 03  

مع ترك الطفل  للرفض الوالدي صورا وأشكالا عدة وقد تكون صريحة أو ضمنية
 لوك غيردون إثابة على السلوك المرغوب أو لوم وتوجيه ومحاسبة على الس

عدم الاهتمام بوجوده وكيانه ذلك اللامبالاة بإشباع حاجاته أو المرغوب فيه وك
) محمد بيومي ذات الأمن السوية وتقدير العي بشكل يهدد مشاعر الشخصي والاجتما

،2000  :74-75.)  

مشاكسا  ون سلبياالمرفوض عن غيره انه يبدي سلوكا عدوانيا ويك وما يميز الطفل
 متمردا وكذابا إذ يظهر ميلا خاصا إلى السلوك الإجرامي. 

 جسدي  لفظي 

 الرفض 

 غير المحدد

 العدوان /العداء  اللامبالاة/ الإهمال
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  ومن علامات رفض الأولياء للطفل نجد :                                       
النقد *                               استعمال العقاب البدني القاسي.                  *

الإسراف في *                               المستمر للطفل وكشف عيوبه.              
التقليل من شانه قياسا *      اتهامه وإهماله.                                              

ذكره الغير  االدهشة إذإبداء *                             مع أقرانه .                 
عدم الاهتمام بنظامه الغذائي الصحي *                              بخير.                
( 63 : 1986) مصطفى غالب ،   

وفي هذا الصدد أشار محمود حسن أن الرفض الوالدي يتجلى في ثلاث جوانب هي:  
    

ئمة لملاايد أبنائهم بالملابس وذلك عند فشل الأسرة في تزو لاقتصادي :الجانب ا*
    والمصروف الشخصي .                                                   

ف وعدم همل الوالدين عملية التوجيه والضبط والإشرايعندما  لتربوي :االجانب *
ن تركوتوفير الإمكانات التعليمية ، كما قد ينصرف الآباء إلى ميولهم الخاصة وي

 رب تربية الأطفال إلى الخدم والمربيات والأقامسائل 
ي لآثار فتجلى اعندما يحرم الأبناء من الحب والحنان وبالتالي ت *الجانب الانفعالي : 

،  غالب مصطفىمشاعرهم .)  عناتزانهم العاطفي إذ يفقد الأبناء القدرة على التعبير 
1986 : 274    .) 

 أسباب الرفض الوالدي: /04 

ق ي سياالتي من شأنها تجعل الرفض الوالدي عنوانا يتبناه الأهل ف الأسبابتتعدد 
       العلاقات القائمة مع أبنائهم ويمكن حصرها في النقاط التالية :         

لى اية ععند التطرق لهذا العنصر فنحن نلقى الضوء بد: شخصية الوالدين : 04-01
لوب الرفض كأس أن يونس انتصارطفولة الوالدين والتنشئة التي تلقوها حيث ترى 

صار )يونس انتاللاتي ولدن لأم عصبية وأب قاس وعنيف  الأمهاتمعاملة شائع بين 
 اأم                                                     (.55 : 2004، 

 السابقة فيرى أن أهم العوامل المؤثرة في سلوك الأهل تجربتهم (sloukinسلوكيين)
حظى ام ويفالتجربة التي تتميز باللطافة وشعور الطفل بأنه موضوع الاهتم أهليهممع 

ما عند بالمساعدة عند الحاجة هذه الصورة تبقى حاضرة في الذهن ومؤثرة في السلوك
 .       ( 149: 2004) يونس انتصار ، أما  آويصبح الطفل بدوره أبا 

والنقد  أطفالهمالآباء الذين يسرفون في استخدام العقاب البدني مع  أنوقد لوحظ  
والتقييم السلبي هم في الغالب يتخذون من الطفل وسيلة للتنفيس عن رغباتهم العدوانية 

ومشاعرهم السلبية المختلفة نحو أنفسهم  وليست ممارستهم  إحباطهمالمكبوتة وعن 
 أبنائهمهذه سوى رد فعل مرضي على ظروف حياتهم فالآباء الذين يسيئون استغلال 

                        كانوا من المنبوذين.                                                      الأقلعلى  أو  أطفالااستغلالهم عندما كانوا  أسيءكانوا من 
البالغ في تكوين شخصية  الأثرالحالة الجسميـة والنفسية لها  أن إلىهنا  الإشارةيجدر 
احد  فإصابةالسلوكية التي ينبتاها في تعاملاته وعلاقاته وعليه   الأنماطوتحديد  الأبناء
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يلجأ الوالدين  يتولد عنه الشعور بالعجز و الدونية و لإثبات الذات إعاقته أوالوالدين 
خاصة على  أبنائهمالقسوة و الصرامة والرفض وعدم الاكتراث بإشباع حاجات  إلى

 المستوى العاطفي .

 جه عامافي بويعد المستوى الثق المستوى التعليمي والثقـافي للوالدين :: 04-02  
ة المؤثرات المحددة لكفاءات الوالدين المعرفي أقوىوالتعليمي بوجه خاص من 

حيث كلما  ،تهما السلوكية والتي لها دور كبير في اتجاهاتهما نحو تربية الطفل ومهار
 وكلما ءلأبنااميلا للتسامح والمرونة مع  أكثركان هذا المستوى عال كلما كان الوالدين 

 كان منخفضا تكون السيطرة لأساليب التشدد والرفض والإهمال .

 إهمالينتج عنه  الأبوةعلى  الأفرادعدم تدريب  أن إلىالعديد من العلماء  أشاروقد 
وطرق التعامل  الأطفالعن  الأساسيةمعرفة المعلومات  إلىللأبناء لأنهم يفتقرون 

معهم ورعايتهم وتربيتهم والقيام بالدور الوالدي على الوجه الصحيح والسليم كما 
مور الحياة ولديها المثالية هي من توفرت لديها الخبرة والتجربة بأ الأم  أن  أكدوا

 حصيلة من التربية والمعرفة والثقافة .

لذلك سعت الكثير من دول العالم المتقدم على أن تتضمن مناهج وبرامج ومقررات 
ى برامج التنشئة الو الدية التعليم الخاصة بالمرحلة المتوسطة والثانوية وما بعدها عل
الوالدي التي تعمد إلى تقديم كما تحرص هذه الدول على نشر مراكز الإرشاد الأسري 

الأدلة الإرشادية والتوجيه والتوعية الوالدية لهم وتعريفهم بالمعلومات الأساسية حول 

(.709 :2011،  كرم الدينليلى )معاملة وتربية الأبناء   

انتماء الطفل لأسرة يتسم  إن : المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة: 03- 04

وسطها الاجتماعي والاقتصادي بالفقر والبطالة وصعوبة الظروف المعيشية لقلة 

الدخل مقابل ازدياد مطالب وحاجات الأسرة ، انعدام السكن أو ضيقه وصعوبة توفير 

الرعاية الصحية اللازمة يؤدي إلى إهمال الوالدين لرعاية أبنائهما والتخلي عن 

لتربية والتعليم و التوجيه وهنا يتجلى نوع من الرفض المتمثل في مهامهما في ا

الإهمال واللامبالاة . كما أن هناك جملة من الدراسات أشارت إلى أن أسرة الطبقة 

الدنيا أكثر ميلا لاستخدام العقاب البدني والتهديد والتخويف في تربية أبنائها في 

بقة المتوسطة إلى استخدام أسلوب النصح مواقف التنشئة المختلفة بينما تميل اسر الط

 والإرشاد اللفظي في تلك المواقف . 

إن استقرار الأسرة وتماسك كيانها ينبثق من : استقرار وتماسك الأسرة : 04- 04

نوع العلاقة القائمة بين الزوجيين التي تنعكس على الطفل وذلك من خلال تنشئته 

وتطبيعه اجتماعيا. فكلما كان اتجاه الزوجين نحو النمو المتكامل في علاقتهما ببعض 

الموقف أما إذا  فان ذلك يعزز التفاعل الايجابي مع الأبناء فيكون الحب والتقبل سيد

والرفض والقسوة وفي نفس  الإهمالكان الإحباط و التفكك في هذه العلاقة  فيتجلى 
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السياق فقد أشار محمد بيومي إلى أن العلوم التربوية والنفسية بينت أن الطفل يكون 

دائما بحاجة إلى أن ينمو في كنف أسرة مستقرة فللروابط القائمـة بين الوالدين أهمية 

اصة في تكوين شخصية الأبناء ، فتعاون الوالدين واتفاقهما والاحتفاظ بكيان بالغة خ

الأسرة يضفى جوا هادئا ينشأ فيه الطفل نشوءا متزنا وهذا الاتزان العائلي يترتب 

عليه غالبا إعطاء الطفل ثقة في نفسه وثقة في العالم الذي يتعامل معه فيما بعد . 

لطفل يفقد الشعور بالأمن خوفا على مصيره أو خشية فالشجار مثلا بين الوالدين أمام ا

أن يتحول عدوان احدهما عليه وقد ينضم الطفل إلى جانب احد الوالدين ويقف موقفا 

عدائيا من الجانب الأخر الأمر الذي ينتج عنه كراهية ورفض هذا الأخير للطفل .وفي 

سم به علاقتهما كثير من الأحيان ما يحمل الوالدين الطفل وزر التصدع الذي تت

ويقابلانه بالرفض ولنبذ والعداء وهذا ما يؤدي بالأب إلى أن يقف موقفا سلبيا إذ يمتنع 

عن سد احتياجات الأسرة المادية والنفسية ويحاول الهروب من البيت تعبيرا منه على 

رفض الأم والابن فيدرك هذا الأخير في ظل هذه الظروف انه مهمل ومنبوذ وقد يظن 

 (.33 : 2000، محمد بيومي ) لأحيان انه السبب الأول لهذه الخلافات في بعض ا

ئة إن حجم الأسرة يعد عاملا مؤثرا في عملية التنش حجم الأسرة : : 05- 04

دة الاجتماعية وخاصة في أساليب ممارستها فصغر حجم الأسرة يعتبر عاملا لزيا

 طبيعة ية والرعاية المبذولة للأبناء كما يؤثر على مقدار الاتصال داخل الأسرة ونوع

دد موجب بين ع حيث أكدت بعض الدراسات على وجود ارتباط المتبادلة،الاتجاهات 

شئة ي تنالأبناء في الأسرة وميل الأمهات إلى استخدام العقاب والسيطرة المشددة ف

 (.39 : 2000) محمد بيومي ، أبنائهن 

 فضهموهناك دراسات أخرى أشارت إلى أن الأمهات الأكثر أطفالا هن أكثر ميلا لر

ي ت فا من الأمهاواقل حماية لهم وأنهن في الأسرة متوسطة الحجم كن أكثر انضباط

ظل  م فيالأسرة الصغيرة أو الكبيرة ولعل السبب الرئيسي في رفض الوالدين لأبنائه

 تيجةنالأسرة ذات الـحجم الكبير يعود إلى صعوبة إشباع حاجات الأبناء العديدة 

 .( 138 :2011 كرم الدين ، ليلى)ضعف الدخل أو ضيق المسكن وغيرها 

ثر على د يؤإلى جانب هذا فالحجم الكبير للأسرة قد يدفع بالأم للخروج للعمل الذي ق 

بها تنشئة الأبناء بصورة سلبية خاصة في حال فشلها في عملية التوافق بين واج

   المنزلي وعملها خارجه

من علماء النفس الأوائل الذين  يعد ادلر :جنس الابن وترتيبه بين إخوته : 06- 04

اهتموا بالكشف عن التأثير الذي يحدثه موقع الطفل في الأسرة حيث أكد معتمدا في 
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ذلك على دراسات وأبحاث أجراها على وجود فروق جوهرية في نمو شخصية الطفل 

 .(264 : 1995)أحمد السيد ، الثاني والأخير الأول مقارنة مع الطفل 

أشارت ليندا بلير وهي مختصة في علم النفس العيادي  وفي نفس السياق فقد 

 نا كأولرتيبومستشارة تربوية حيث تقول "إن ترتيبنا في العائلة يشكل فارقا ، لابد لت

نا فكيرطفل أو الثاني أو الأخير أو الطفل الوحيد في الأسرة أن يؤثر في طريقة ت

نماذج  دا بلير إعطاءوحاولت لين (08 : 2012 ،") ليندا بليروشعورنا وتصرفنا 

     ي:     لتالللشخصية اعتمادا على الترتيب ضمن الإخوة وهو كما تم توضيحه في الجدول ا

 

ــيةسمـــــــات الشخصـ بـرتيالتـ   

لاسيما أصحاب السلطة         *يتوق لإرضاء الآخرين
 *الميل إلى الالتزام بالتقاليد.

والقيادية.*الميل إلى تولي المناصب المسؤولية   
 *الميل إلى النجاح الأكاديمي .

 *مطبع ،منظم ، مسؤول
 *الاهتمام بالآخرين ورعايتهم.

 *انتقاد نفسه بقوة والشعور بالقلق والغيرة والذنب.

 الطفل الأول

 *يتسم بمهارات اجتماعية.
 *مدرك لحاجات الآخرين وهو خبير في إيجاد التسويات.

تحقيقه مستقبلا.*لا يملك رؤية واضحة لما يريد   
 *لا يمل لطلب المساعدة.

 *لا يلتزم بالتقاليد.

 الطفل الأوسط

 *يرغب أن يكون محور الأوضاع الاجتماعية.
 *الميل إلى التلاعب بالآخرين.

 *غير منظم، يفتقر إلى القدرة على تحديد الأهداف.
 *الميل إلى التمرد.

 *مخاطر.
والشك.*لديه مشاعر الدونية وعدم احترام الذات   

 الطفل الأخير

 *قدرات أكاديمية دون المتوسط.
 *ثقة كبيرة بالنفس تصل به إلى حد الغرور .

 *يفضل صحبة من يكبره سنا.
 *ميل إلى طلب الكمال.

 * عدم القدرة على تحمل الفوضى.

 الطفل الوحيـــد

 ( يوضح سمات الشخصية اعتمادا على الترتيب العائلي02الجدول رقم )
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 همشري فيرى أن الطفل الأول عادة ما يكون محط أنظار وحب والديهأما احمد 

ير وتس وبؤرة مطامحهما فيدفعانه دفعا لتحقيقها فأما أن يحقق الطفل هذه المطامح

في حين  الأمور على ما يرام أو قد يحدث العكس فيقابل بالمعاملة القاسية والرفض،

ر لأصغذا كان هو الأخير لأنه اأن للطفل الصغير مكانة خاصة عند والديه وخاصة إ

سر والأضعف فقد يحظى باهتمام مبالغ فيه من قبل والديه غير أن هناك بعض الأ

نسبة بال تطلق عليه اسم الوالد الزائد فيتولد لدى الطفل مشاعر الرفض والنبذ ،أما

ل نيته اقأنا للطفل الوحيد فهو يحظى في البداية بالعناية والحب ، غير أن ما يميزه هو

بن للا من المتوسط من الناحية الصحية والنفسية وهذا من شانه أن يغير نظرة الأب

 . فقد تتحول من نظرة كلها حب واهتمام إلى أخرى لا تخلو من الإهمال والنبذ

ثا م إنابخصوص جنس الطفل فان ردود فعل الوالدين تتأثر بكون الأبناء ذكورا أ أما

أن  ماكناث الإكانوا أكثر تسامحا وديمقراطيـــة مع الأبناء الذكور منهم مع  فالآباء

 ينماحالأمهات كن أكثر ضبطا وتسلطا للإناث منهن للذكور. أما الرفض فهو يتجلى 

ن ذلك ت فاتكون رغبة الوالد في أن يكون المولود ذكرا فيصدم عند الولادة بميلاد بن

حمد ميعزز كراهية الأب لها وعدم الرغبة فيها ورفضها وفي هذا الصدد فقد أشار 

ين والدصا في أوساطــنا العربية يكون محط أنظار البيومي خليل إلى أن الذكر خصو

لقى نه يامنذ لحظة ميلاده باعتباره حامل لقب الأسرة وامتدادها الطبيعي لذلك نجد 

شعر تنها تقبلا وشعورا بالاهتمام يفوق الفتاة التي وان لم تجد الرفض صراحة غير أ

)محمد لذكراتع بها شقيقها على الأقل أنها ليست مركز اهتمامهم بنفس الدرجة التي يتم

  (.109: 2000 ،بيومي

هام أن تكوين الأسرة يعد من الم: الحالة الصحية النفسية للطفل :07 – 04

فال لأط الاجتماعية التي تهدف إلى استقرار المجتمع ودوامه وذلك من خلال إنجابها

تل يخأصحاء ) جسميا ، عقليا ، ونفسيا (غير أن ميزان الاستقرار المنشود سوف 

 مما ويختلف من حيث الصعوبة التعايشية والتكيفية وذلك في حال ميلاد طفل معاق

 لفرديستلزم بذل المزيد من الرؤى المنهجية والمهنية الصحيحة في التعامل مع ا

 المعاق ومتطلباته الجديدة بشكل عام.

مشاعر وعليه فميلاد طفل معاق هو صدمة يواجهها الوالدان إذ ترتبط بها الكثير من 

الإنكار والغضب والحزن فقد تتخطى الأسرة هذه المرحلة ويسودها فيما بعد التقبل 

والرضي ومعايشة الوضع وقد تبقى حبيستها لعهد من الزمن وان لم يكن بصورة 

صريحة فتتقص جملة من الأشكال كلها ينصب في الرفض والنبذ ويظهر جليا من 

واللامبالاة فوجود طفل معاق بالأسرة يضيف إلى أعبائها النفسية  الإهمالخلال 

والاجتماعية أعباء أخرى مالية واقتصادية قد يعجز الوالدان على سدها كما أن إدراك 
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الوالدان بعدم مقدرتهما على استثمار هذا الطفل يولد لديهما مشاعر الخوف والقلق 

يعتبراه والداه عائقا أمام مشاريعهما الذي ينعكس سلبا على الطفل برفضه ونبذه إذ 

 المستقبلية وطموحاتهما.   

 انعكاسات الرفض الوالدي على الطفل : / 05

إن التراث العلمي يزخر بالعديد من الأبحاث التي تناولت اثر الرفض الوالدي على 

نمو الطفل فالعلاقات التي يتلقاها الطفل داخل الأسرة ترتبط ارتباطا وثيقا بالنمو 

على أن  بالدوينونويل وبارش  و راتر لنفسي في مختلف الاتجاهات إذ يؤكد كل منا

المعاملة السيئة التي تتضمن في طياتها الرفض تشعر الطفل بفقدان الأمن وتزرع في 

نفسه بذور التناقض الوجداني وتنمي فيه مشاعر النقص والعجز عن مواجهة مصاعب 

جيه اللوم إلى نفسه وعندما يكبر توقظ صراعات الحياة وتعوده على كبت انفعالاته وتو

( . أما 47ص : 1999،  نصر الدينجابر الحياة الجديدة والصراعات القديمة لديه )

ات تجعل الطفل ذتكوين صبغة سلبية لل إلىيؤديان  والإهمالفيرى أن الرفض  بيك

غير آمن بأنه  العالم من حوله فيشعر إلىيركز على جوانب الفشل هده النظرة تمتد 

يواجهه من أحداث ويقلل من شأن قدرته على مواجهتها مما يزيد  فيبالغ من شأن ما

السلبية  إلىوالقسوة تؤدي  والإهمالمن شعوره بالعجز وعدم الثقة وعليه فان الرفض 

العدوانية والتمرد وسوء التوافق. إلىوالخضوع أو   

ر وقد يعاني من الشعويؤدي الرفض إلى صعوبة بناء شخصية مستقلة لدى الطفل  

لطة بالنقص وبالتالي يرفض السلطة الوالدية وينسحب شعوره هذا إلى معارضة الس

 سموندزالخارجية وغالبا ما يصبح متمردا ومتسلطا عدائيا في المستقبل ويرى 

(symondzانه عند ما يرفض احد الوالدين أو كلاهما الطفل فمن المحتمل أن) ل يمي

بنى د يتإلى العدوان وإحداث الفوضى ويميل إلى النشاط الزائد والغيرة والتمرد وق

 لىلي)السلوك المنحرف وبطبيعة الحال تعتبر هذه التصرفات من أساليب التعويض  

 .  (271 : 2011، الدين كرم

ى بة علوالدي قد يكون صريحا أو ضمنيا مع ترك الطفل دون إثاوعليه فالرفض ال

م السلوك المرغوب أو لوم وتوجيه ومحاسبة على السلوك غير المرغوب وكذلك عد

كل بشعي وكيانه الشخصي والاجتما هحاجاته أو عدم الاهتمام بوجود بإشباعالمبالاة 

 (.75-74:  2000)محمد بيومي ، تقدير الذات يهدد مشاعر الأمن السوية و
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 خـــلاصــة:

يعتبر الوالدين أهم أعضاء الأسرة وأكثرهم تأثيرا في حياة الطفل حيث يتأثر التكوين 
ن كلاهما آو احدهما سلسلة السلوكي للأبناء بالتكوين السلوكي لآبائهم وقد يتبنى الوالدي

قطبين ظاهرين هما التقبل والرفض .من الأساليب في التعامل تتأرجح مابين   

اعر ه مشلوتتجلى مظاهر التقبل في العناية والاهتمام واحترام الطفل ككيان مستقتل 
ير غوطموحات خاصة أما الرفض فيأخذ عدة أشكال أهمها العدوان الإهمال والرفض 

م المحدد كما انه يعود لجملة من الأسباب تتجلى في شخصية الوالدين ومستواه
ن ه ضمليمي والثقافي ، حجم الأسرة ومستواها الاقتصادي ، جنس الابن وتربيتالتع

 إخوته إلى جانب مدى تمتعه بالصحة الجسمية والعقلية وحتى النفسية وللرفض
 الوالدي انعكاسات جد خطيرة على تكوين شخصية الطفل وتنميط سلوكه.
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(السلوك العدواني الاستجابة العدوانية ) ثانيا:  

 تمهيد :

 وبيل يعد العدوان ظاهرة قديمة قدم الإنسان إذ تجلت صورته الأولى في حادثة قا
أخذ يية وتطور مفهومه بتطورها إذ صار هابيل ، واستمر العدوان باستمرار البشر

لذي اأشكالا وصورا عدة ويرى الببلاوي أن رغبة الإنسان في السيطرة على عالمه 
 شر )يحمل له تهديدا في كل لحظة تؤدي إلى انطلاق الطاقات العدوانية لبني الب

 (.14:بدون سنةالعتبي ، خلود الدوسري، وسيمة

 / مفهوم السلوك العدواني: 01
 (.579: 2004المعجم الوسيط ،) يقصد به الظلم وتجاوز الحد لغـة: 

 ولم أهو التهجم على الآخرين رغبة في السيطرة أو نتيجة للشعور بالظ اصطلاحا:
                        (.12 :2003) معجم علم النفس والتربية، ذلك     نحو
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ذى أر بالغير وقد ينتج عنه هو سلوك مقصود يستهدف إلى إلحاق الأذى أو الضرو 
لدافع اكون نسانا أو حيوانا كما قد يترتب عنه تحطيم للأشياء أو الممتلكات وييصيب ا

 وراءه دافعا ذاتيا . 

ن عرفه انطلاقا من مظاهره وهناك متعددت تعار يفه كل حسب منظوره فهناك من 
ي وك الذعلى انه السل مارتناعتمد على أهدافه والأضرار الناتجة عنه.  إذ يعرفه 

ميا اء جسإتلاف  الشيء أو إلحاق الضرر به وقد يتم الإيذ شخص أويهدف إلى إيذاء ال
  ( 07: 2000) هدى محمد القناوي .حسين عبد المعطي،أو لفظيا 

وت وهي فيرى أن السلوك العدواني استعداد غريزي ناتج عن غريزة الم فرويد أما  
ي لعيساوا الرحمن)عبد تمثل اعتداء الإنسان وكذا الرغبة في تحطيم الذات وتدميرها 

 ،1984 :60                                          .) 

ي أن هناك عدوان سوي وآخر غير سوي إذ يتجلى الأول ف (ellis) ايليسويرى  
قات العلاوالارتقاء بالقيم الأساسية الخاصة بالبقاء والسعادة ، القبول الاجتماعي 

ضايقة وحب الجدل والغطرسة الحميمة في حين أن الآخر يظهر على شكل م
 ( 98: 2001للطيف العقاد ، ) عصام عبد ا . والكبرياء والعنف

 / مظاهر السلوك العدواني : 02

                                                             قد يأخذ السلوك العدواني صورا عديدة وأشكالا مختلفة تتجلى في :        
بدني يسعى فيه الفرد إلى الهجوم وإلحاق الضرر ال: البدني:العدوان  01- 02

 بالآخرين كالضرب ، العض ، الكسر.

خر شخص آيتجلى في الاهانات وتوجيه ألفاظا مؤذية ل: : العدوان اللفظي 02 – 02
 (.33: 2006سعيد مرشد ،) ناجي عبد العظيم. تتمثل في السب والتهكم 

يق يقوم به شخص يسعى من ورائه لتحق وهو سلوك: : العدوان الو سيلي 02-03
خر جملة من الأهداف تم تحديدها مسبقا بغض النظر عن إيذاء شخص إذ يعد هذا آ

 (.16 : 2001) حسين فايد،الأهداف 

ص أو هو التعبير بطرق غير لفظية عن احتقار الشخ: : العدوان الرمزي 04- 02
 تقار واح توجيه الاهانة له كالامتناع عن النظر إليه أو النظر إليه بطريقة ازدراء

باشر ثير معبارة عن رد فعل أو استجابة ناجمة عن م : : العدوان المباشر 05 – 02
 واضح ومعروف المعالم .

وجها مأيضا بالعدوان البديل إذ يكون :يعرف  : العدوان غير المباشر 06 – 02
 حمد يحي ،أ خولةلشيء أو شخص أخر لم يكن هـو الأصل في إثارة العدوان )

2003 :618. ) 

 أسباب السلوك العدواني : / 03
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لقد أشار جملة من علماء النفس إلى أن بعض حالات السلوك العدواني ترجع 
مت ابتسام عبد الله الزغبي  قالاضطرابات وأمراض نفسية في حين إن الدكتورة 

 بحصر الأسباب في فئتين:

 الأسباب الداخلية 
  الأسباب الخارجية 

 : تتمثل في الأسباب الصحية الأسباب الداخليةفيما يخص 

اني يع فلفيصبح الط كاضطراب يمس الغـــدة الدرقية بطريقة تزيد فيها الإفرازات *
 عدائيا .من التـوتر وكثرة الحركة ويغدو تصرفه 

 (245: 2009، بساط جمعةعبلة تأخر اكتمال نضج الجهاز العصبي المركزي) *

 زيادة إفراز هرمون التستوسترون .* 

رة لأسافل من تتجلى أساسا في نمط التنشئة التي يتلقاها الط  الأسباب الخارجية:أما  
 ه الأسباب كما يلي:ذويمكن حصر ه والمدرسة والمجتمع بشكل اشمل

املهم ي تعفة وإثارة الألم النفسي : فالفرد العدواني هو نتيجة عنف الوالدين القسو *
 معه.

    انه تساهل أو تسامح الآباء مع الأبناء في مواقف العدوان من شان هذا الأخير *
بوله ك وقلى إمكانية حدوث السلويساعد على تكرار السلوك فالتساهل بمثابة التصديق ع

. 

 ا ينعكسذا مالتفرقة في المعاملة بين الأبناء مما يساهم في توتر العلاقات بينهم وه *
يات سلبا على جو الأسرة ، كما أن الإهمال والترك الذي لا يسهم في تهذيب سلوك

 .الأبناء غير المقبولة اجتماعيا يؤدي إلى انحرافهم السلوكي 

لد لدى ا يوسلوك واضح في التعامل مم التذبذب في المعاملة إذ لا يستند الوالدين على*
 لضغطاالطفل نوع من الخلط فتتضارب المشاعر وتتجلى الحيرة والتوتر ولتخفيف هذا 

 يقابلها الطفل بالعدوان.

 عدم مقدرة الطفل على إشباع حاجياته قد يكون سببا في العدوان. *

دواني الع من السلوكتعلم الكثير من العادات العدوانية وذلك من خلال ملاحظة نماذج  *
 للآباء والمعلمين و الإخوة والرفاق. 

 لفت الانتباه واستعراض القوة. *

 الشعور بعدم الأمان وعدم الثقة والنبذ. *

 ل.وسائل الإعلام وإنتاجها الذي يسعى إلى تغذية السلوك العدواني لدى الطف *

 شعور الطفل بالإخفاق والحرمان . *

 :للسلوك العدوانيالنظريات المفسرة  /04
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 امعدواني يرى أصحاب هذه النظرية أن السلوك ال: :نظرية التحليل النفسي 01 – 04
جاه ء اتهو إلا تعبير عن غريزة الموت حيث تتجلى لدى الفرد الرغبة في التدمير سوا

 نفسه أو اتجاه الآخرين فالطفل يولد بدافع عدواني .

اف إيق وأشار أصحاب هذه النظرية إلى أن طرق التعبير عن العدوان متعلمة ولا يمكن
لكن اط والسلوك العدواني أو الحد منـه من خلال الضوابط الاجتماعية أو تجنب الإحب

 يمكن تحويله وتوجيهه نحو أهداف بناءة 

 (.189: 2003احمد يحي ، خولة )

مكن يالعدوان حسب السلوكيين شأنه شأن أي سلوك  : :النظرية السلوكية 02- 04
 عدوانيةن الاكتسابه وتعديله اعتمادا على قوانين التعلم وكانت قاعدتها الأساسية هي أ

ئدة الساتعتبر متغيرا من تغيرات الشخصية ، كما أنها نوع في الاستجابات المنتجة و
 ية .ووفقا لهذا الاتجاه تلعب العادة دورا أساسيا في العدوان

 ت تمثلتيراقا لأربع متغيد قوة الاستجابات العدوانية وفوقد قام الاتجاه السلوكي بتحد
 في :

وتفرع   المزاج -4التدعيم الاجتماعي ،  -3تاريخ التعزيز،  -2مسببات العدوان ،  -1
 اعي .لاجتمالعدوان و نظرية التعلم ا -عن هذا الاتجاه نظريتين هما : نظرية الإحباط 

من رواد هذه النظرية :  الإحباط –:نظرية العدوان  01- 02 – 04

حيث  (sears)سيرز و(morer)مورو  (miller)ميلرو  (dollardدولار)
 ير سارةغلية جة للإحباط الذي يعتبر استثارة انفعاوا أن  السلوك العدواني يظهر نتاجمع

 العلاقة بينتمثل وضعا مزعجا للفرد واقترح أصحاب هـذه النظرية نموذجا حول 
 عدوان تشير في مجملها إلى ما يليالإحباط وال

 ضعيهإذا وجد الإحباط وقع العدوان  بمعنى أن العدوان هو بمثابة استجابة عن و*
       مزرية للفرد تتجلى في الإحباط الذي قد يكون واضحا أو ضمنيا .           

          يسبقه الإحباط.    إذا وقع العدوان وجد الإحباط بمعنى أن العدوان دائما*

       (.89: 2005،  علي فايدحسن )*إن الإحباط هو تحريض أو دافع للإصابة بألم 

 (هو المؤسسbonduraيعد بندورا) نظرية التعلم الاجتماعي: - 02- 02 – 04
 جتماعيا الاالحقيقي لهذه النظرية إذ يرى انه لا يمكن فهم الشخصية إلا من خلال سياقه

 . فهو يهتم بعملية التفاعل الاجتماعي 

ره أما فيما يخص السلوك العدواني فهو يرى أن هناك ثلاث محددات تعمل على ظهو
 عند الطفل وهي:

ثارة است نبهات التي من شانها تعمد إلى: تعرض الطفل لبعض المواقف والمالاستثارة*
 السلوك العدواني.        

دواني الع بمعنى أن الوالدين أثناء تنشئتهم لأولادهم فهم يدعمون السلوك*التدعيم :
 بصور عدة.              
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ي لعدوانسلوك افيرى بندورا أن مشاهدة الأطفال لنماذج عديدة  تتبنى التقليد نموذج : *
خص ( وتتل 216: 2003، علوان فاديه)يدعم هذا السلوك عند الطفل من شانه أن 

 وجهة نظر بندورا في تفسير العدوان كالتالي :                    

  ية لرمزمعظم السلوك العدواني متعلم من خلال ملاحظة وتقليد الأفراد والنماذج ا -
 التلفاز.المقتبسة من 

 السابقة . اكتساب السلوك العدواني من الخبرات -

 د هذا السلوك من خلال المكافأة والتعزيز.تأكي -

 ات.             وم الجسدي أو بالتهديدات و الإهانإثارة الطفل بالهج -

 : النظرية البيولوجية :03 – 04

يرى أصحاب هذا الاتجاه أن العدوان جزء أساسي في طبيعة الإنسان وهـو تعبير 
طبيعي لعدة غرائز عدوانية مكبوتة ، كل العلاقات الإنسانية ونظم المجتمع وروح 

الجماعة يحركها من الداخل هذا الشعور بالعدوان كما يرى أصحابها أيضا اختلاف في 
ن عامة الناس إلى جانب وجود شذوذ على البناء الجسماني للمجرمين عن غيرهم م

مستوى المنطقة الصدغية فيصعب التحكم في النزوات العدوانية،كما أن هناك دراسات 
أشارت إلى وجود خلل فسيولوجي في النظام العصبي حيث يؤدي هذا الخلل إلى 

اضطرابات وظيفية في الشحنات  الكهروعصبية عند الإنسان  كما أن الهرمونات لها 
 ير على العدوان فقد لوحظ أن هناك ارتباط بين زيادة هرمون الذكورةتأث

Testostérone وان خاصة في حالة العدوان الجنسي.وبين العد  

 /آثار السلوك العدواني :  05

الفرد  ل منتجمع الآثار السلبية ما بين التأثير النفسي والاجتماعي والاقتصادي على ك
 يلي:والمجتمع ويمكن تحديدها فيما 

حيث تزداد احتمال إصابته بالأمراض :  : من يقع عليه العدوان 01- 05
فاض السيكوسوماتية والاضطرابات الوجدانية كالخوف والانسحابية والاكتئاب وانخ
ان اء كتقدير الذات والاستغراق الانفعالي وغيرها من الاضطرابات التي تلحق به سو

 فردا أو جماعة.

عرض ا تتوقد يقع العدوان على شيء مادي كالممتلكات العامة والخاصة وبالـتالي فإنه
للإتلاف الظاهر الذي سرعان ما تنعكس أثاره على أصحاب هذه الممتلكات أو 

 مستخدميها. 

ة خفيف حدتتتجلى بداية في بالنسبة لمن يقوم بالعدوان ) المعتدي(:  : 02 – 05
 ومن ناحية أخرى التعرض للنبذ من قبل الجماعة التوتر والتخلص من الضغوطات

 والرفض والكراهية ، تعرضه لمحاسبة قانونية .

قد  وقد يواجهه الآخرون بعدوان مضاد إذ أن العدوان يولد العدوان وهنا قد يعت
 بمشروعية العدوان
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 إن المجتمع الذي يحوي سلوكيات لا سوية متبادلة بين أعضائه هو مجتمع مريض
دية وبالتالي عرضة للسلبية وحروب أهلية وتفكك اجتماعي إلى جانب الخسائر الما

مكن يوالبشرية وتذبذب القيم الاجتماعية والأخلاقية وانحلالها ويكون مجتمع هش 
                                    السيطرة عليه من قوى خارجية بكل سهولة . 

 (. 593: 2004عودة الريماوي ،محمد )

 العلاقة بين السلوك العدواني والرفض الوالدي : / 06

م عايتهة عن تربية الأطفال ورالمسؤولتعد الأسرة أهم مؤسسات التنشئة الاجتماعية 

 عيودى ا وثيقا بمفالوالدان يلعبان الدور المهم في هذه العملية وهي ترتبط ارتباط

لأسرية ابية الوالدان وقدرتهما على العطاء والتقبل وكذا العناية فإذا كان أسلوب التر

تسم نه يقائما على إثارة مشاعر الخوف والقلق وانعدام الأمن النفسي للطفل بمعنى أ

لهذا  لطفلبالرفض وما يندرج تحته من مظاهر الإهمال والعداء واللامبالاة فاستجابة ا

ي ل ففسلوب تتجلى في اضطراب سلوكه وإعاقة نموه النفسي بل هدم شخصيته بالكامالأ

عرفة (حيث قام بعزل أعراض العدوانية الحادة ومMACOدراسة أجراها العالم ماكو )

لى ئج عمن يتصف بها من الأولاد ومقارنة سلوكهم بسلوك الأولاد الآخرين دلت النتا

 لوالديناأحد  من للإيذاءالتعرض  -أن حالات العدوانية الحادة ترتبط ارتباطا كبيرا بـ : 

 أو كلاهما .

 ف تجاه أولادهم . الوالدين بالحنان والعط أسلوبعدم اتصاف  -

 أصلا .  إنجابهفي توفير حاجيات هذا الطفل وعدم الرغبة في  الإهمال -

ليه وع لوالإهماوكل هذه تمثل أشكال الرفض الوالدي والمتمثلة في : العداء ، الرفض 

 مختلفبالعدواني والرفض الوالدي  السلوكيمكن القول أن هناك ارتباط جد وثيق بين 

 أشكاله . 
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 ثالثا : مرحلة الطفولة : 

 تمهيد :

تعد الطفولة مرحلة جد هامة يمر بها الطفل أثناء نموه إذ تعتبر ثروة بشرية لا يمكن 

ناء وتكوين الشخصية التي تتحرك وفق الاستغناء عنها كما أن لها الأثر البالغ في ب

مبكرة في  دوافع بعضها  شعوري والبعض الأخر لاشعوري قد يعود إلى خبرات

طفولة الفرد البعيدة فقد ينجح الفرد في إخفاء دوافعه وقد لا يكون هو ذاته واعيا لماذا 

 يسلك هذا السلوك دون غيره؟

إلى أن اريكسون  و  سوليفان  وفي هذا الصدد فقد أشار العديد من الباحثين أمثال

هو ما يؤثر  الأحداث خلال مرحلة الطفولة تلعب دورا هاما في تشكيل شخصية الفرد

على طبيعتها خلال المراهقة ، فالطفل السوي  نفسيا تكون فرصة عبوره للمراهقة 

المرحلة التي لا يتحمل فيها ره وتعرف الطفولة بأنها محفوفة بالنجاح أكثر من غي

الفرد مسؤوليات الحياة معتمدا على أبويه في إشباع حاجاته النفسية والعضوية وتمتد 

تى قرب نهاية العقد الثاني من العمر وهي المرحلة الأولى لتكوين زمنيا من الميلاد ح

يزيد ، محمد )ونمو الشخصية وتعد مرحلة للضبط والسيطرة والتوجيه التربـوي 

2015  :09.)  

حاول العلماء والباحثون جمع اكبر قدر ممكن من المعلومات حول هذه المرحلة وقد 

راسات وقسموها إلى ثلاث مراحل شملتفافردوا لها الكم الهائل من البحوث والد  
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ام ميلاد إلى ثلاث سنوات ، من الفط:من ال ـرةمرحلة الطفولة المبك -01   

إلى الالتحاق بالمدرسة    

       : من ستة سنوات إلى تسعة سنوات  . مرحلة الطفولة المتوسطة -02 

 :من تسعة سنوات إلى أثنا عشر سنة . مرحلة الطفولة المتأخرة -03

 مطالب النمو في مرحلة الطفولة : / 01

وهي عبارة عن المهمات النهائية التي يتوجب على الفرد أن يتعلمها ويحققها تحقيقا 

باته وفقا مسبقا ويعرفها الهنداوي على أنها مدى تحقيق الفرد لحاجاته وإشباعه لرغ

ح ، علي فال ) الهنداويراته التي تتناسب مع سنه لمستويات نضجه وتطور خب

(  ولذلك فمطلب النمو هو عبارة عن مجموعة من الحاجات التي تظهر 22 : 2002،

 خلال فترة زمنية معينة ويتوافق فيها جميع الأفراد.   

ا كغ أم3.5-03*عند ميلاد طفل سوي يكون كامل المواصفات الظاهرة يزن حوالي  

ط ، عة ) الضغسم ، له القدرة على الصراخ والرضا50فيما يخص طوله فيبلغ حوالي 

لتي ية االمص ، البلع (. له جسم يحتوي على كافة الأجهزة ولديه الحاجات البيولوج

من  على إشباعها تتوقف استمرارية حياته ، سلوكيا له القدرة على أداء مجموعة

 لمتعددةاكال الأفعال المنعكسة أداء لا إرادي وله القدرة على ملاحظة الفروق بين الأش

للمسية احتى ستجابة للمثيرات السمعية ، البصرية ، الذوقية ، الشمية و، قادر على الا

ثير ط بين مرتباوبالتالي له القدرة على التعلم الناتج عن اقتران مثيرين أو الناتج عن ا

لي آشكل بواحد واستجابة ناتجة عنه . له القدرة على التعامل مع المثيرات البيئية 

 ينضج بعد.فطري معلن عن جهاز عصبي وان لم 

كغ( أما طوله مابين  13-16عند اكتمال السنة الثانية من العمر يصل وزن الطفل )

سم ويفطم الطفل إذ يتحول طعامه من السائل إلى الصلب . كما انه من  80-85

المتوقع أن يضبط عمليات الإخراج ، له القدرة على المشي والتكلم والجري.   يتجلى 

حيث يتخلى الطفل عن المرحلة الحسية الحركية وتبدأ  لديه ما يعرف بالدمج العقلي

مرحلة التمثل العقلي لحل المشكلات ويتقن إستراتيجية الصـور الذهنية في التعرف 

 على العالم الخارجي.

 يمكن تلخيص هذه الملامح على النحو التالي : 
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ية كالمشي اكتساب القدرة في المحافظة على الحياة وتعلم الأنماط السلوكية الحرك -01

واستخدام العضلات والأطراف وتعلم الأكل والكلام وضبط عملية الإخراج وتحقيق 

      التوازن الفسيولوجي .         

اكتساب مهارات القراءة والكتابة والحساب وتعلم متطلبات الأمن والسلامة  -02 

والاجتماعية.والمهارات العقلية والمعرفية الضرورية للتوافق مع البيئة المادية   

 ستوىتعلم ما للطفل من حقوق وما عليه من واجبات تجاه الآخرين سواء على م -03

     أفراد الأسرة أو زملاء المدرسة والأصدقاء أو الآخرين من كبار وصغار.   

ات صداقاكتساب القدرة على التفاعل الاجتماعي والاتصال الفعال في اختيار ال -04 

 لسن والجنس والمكان والزمان. اوتحديد العلاقات حسب 

علم تنمية الضمير الذاتي والتمييز بين الخطأ والصواب والخير والشر وت -05  

                               المعايير العامة للأخلاق والقيم الدينية.     

   صية اكتساب الشعور بالمسؤولية وأساليب المشاركة الفعالة واحترام الخصو -06 

                             الشخصية .                          

اط لارتباتحقيق النضج الانفعالي بما يناسب المرحلة العمرية وتعلم مستويات  -07  

      الانفعالية مع الآباء والإخوة والآخرين .                              

عدها م قوااكتساب المفاهيم والتطورات الخاصة بالحياة اليومية الأسرية واحترا -08 

    2014فر،) محمد عبدا لله العابد أبوجعومعرفة الدور الخاص بكل فرد من أفرادها 

:54-55.) 

 حاجات الطفـــولة: / 02

فلا طونه تتملك الفرد منذ طفولته الحاجـة الملحة لخوض تجربته الحياتية الخاصة فك

دا لا ينفي فكرة خوض التجربة واكتسابها، مدفوعا بحاجة غريزية لان يصبح راش

مو في الن مستقلا وما قد يتميز به الطفل رغبته الجامحة في المعرفة ،لذا فان عملية

ة ترتكز أساسا على تحقيق حاجات الفرد مختلف مراحلها تتحدد بمطالب خاص

دي وإشباعها بما يتفق ومستويات نضجه ومدى خبراته التي تتناسب وعمره وقد يؤ

 كيفهتعدم تحقيق احتياجات النمو في أي مرحلة من المراحل التي فشل الفرد وعدم 

 في بيئته وصعوبة تحقيق مطالب أخرى .            

 :ا يليويمكن تلخيص حاجات الطفل فيم 
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  02 -01 : الحاجات البيولوجية :

تعتبر من الحاجات القاعدية وإشباعها يمهد الطريق أمام إشباع باقي الحاجات وتتمثل  

فة في مختلف المطالب التي تحفظ البقاء للفرد والسير الحسن لوظائف الجسم المختل

 ووقايتها من الأمراض وتتمثل في:

تعتبر من الحاجات البيولوجية للطفل وهي ضرورية لنمو الجسم  الحاجة للغذاء:-أ 

 ومده بالطاقة وكذا تزويده بالمناعة ضد الأمراض ، لذا ينبغي أن 

يحتوي طعام الطفل على مختلف العناصر الأساسية من بروتينات وفيتامينات وأملاح، 

بة ببعض لذا فان أي نقص لبعض العناصر تتجلى أثارها في تأخر النمو أو الإصا

 التشوهات .

ونظرا لأهمية هذه الحاجة فإنها كانت من أهم انشغالات الدول والمنظمات العالمية 

وترتبط هذه الحاجة ارتباطا وثيقا بالحاجة إلى الإخراج لذا يتجلى هنا دور الأسرة في 

 اكتساب الطفل لهذه المهارة .            

هي إحدى الحاجات البيولوجية فالنوم يساعد على نمو الطفل  :الحاجة للنوم  -ب  

وراحته وكذا إعادة توازنه والطفل يتعلم عادات النوم من خلال النمط السائد في بيته 

 وعلى المحيطين به العمل على توفير الشروط الضرورية للنوم وذلك من خلال  :

      * توفير مكان مناسب للنوم من خلال الهدوء والأمن .   

* فراش ولباس مناسبين.   

          * احتواء الغرفة على مثيرات مبهجة ومريحة لنفسية الطفل.               

           *مراعاة عادات النوم.                                                

ن م للطفل اللعب نشاطا طبيعيا انا فرويدتعتبر :  الحاجة إلى اللعب والحركة-ج 

تح له تلم  خلاله يستطيع التعبير عن حياته الهوامية واستمتاعه يعبر عن رغباته التي

 للتعبير عنها في الوقت المناسب . الفرصة

ي خارجويعد اللعب وظيفة ضرورية في حياة الطفل فهو يسمح له باستكشاف العالم ال

وين بتك ويساعده على اكتساب المهارات الجسدية وينمي قدراته العقلية كما يسمح له

 علاقات اجتماعية وتدعيم القيم والأخلاق.                     

 العقلية  الحاجات:02 – 02
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ل الطف البحث والاستكشاف وتطور المهارات ، إذ تزداد رغبةتتجلى في الحاجة إلى  

ته في اكتشاف محيطه مع النمو الـحركي فيسعى إلى استعمال حواسه وتطوير خبرا

اجل  ة منكما  تنمو لديه القدرة على فهم معنى الأشياء واستعمال مرادفاتها اللغوي

 التواصل.                              

 :النفسية الاجتماعية الحاجات:03- 02 

ا أنه وتعد من ضمن أكثر الحاجات تعقيدا عند الفرد إذ لا تظهر عند الولادة غير

د تتحدوتكتسب في السنوات الأولى عن طريق العديد من التفاعلات بين الطفل محيطه 

                         فيما يلي:

فا ون ضعيده يكالطفل عند ميلاتعد من أهم الحاجات النفسية ف: الحاجة إلى الأمان -أ  

لحماية اج لفي عالم مليء بالمثيرات التي قد تتسم أحيانا بالخطورة وبالتالي فهو محت

ب ه الحيتجلى دورها في توفير جو يسود اذوالرعاية التي تعد من مسؤوليات الأسرة 

ل بفش والطمأنينة والاستقرار. وفي حال تخلت الأسرة عن هذا الدور تظهر النتائج

 الطفل في التفتح والنمو على كل الأصعدة

فيظهر منعزلا  النمو،تعمل على إعاقة هذا  لوعلى العكس من ذلك تنمو لديه ميو

الآخرين.منطويا لا يقبل ذاته ولا يقبل   

الحاجة إلى القبول والتقدير -ب   

هما حاجتان مرتبطتان وتتصلان بالشعور بالأمن من خلال توفير الحب، العطف 

ويدرك الطفل منذ أيامه الأولى مدى قبول المحيط له من خلال الإيماءات  والرعاية

والحركات وطريقة الاهتمام والرعاية وقبول المحيط للطفل يعزز من تقديره لذاته 

وخاصة عندما يكون موضع إعجاب من طرف العائلة ، الأمر الذي يدفعه إلى النجاح 

 وتحمل المسؤولية والاعتماد على نفسه مستقبلا

الحاجة إلى الاستقلالية وتأكيد الذات: -ج  

زداد ة وتتتجلى مع بداية السنة الثانية من العمر عندما تتطور قدرات الطفل الحركي

اول فيح قدرته على الاستكشاف فيسعى جاهدا للانفصال عن التبعية المطلقة للوالدين

لذات التأكيد وتظهر لديه الرغبة في الرفض والعناد كوسيلة  لوحده.الأكل والمشي 

عره والاستقلالية فيتوسع محيطه ويختبر علاقات اجتماعية جديدة خارج البيت تش

 بوجوده وأهميته

  الطفولة:/ مشكلات  03
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يلي :  ما إلىيمكن تصنيفها   

العقلية والاجتماعية  النفسية، الجسمية،ترتبط بالجوانب  :اتيةذ/ مشكلات  01- 03

  وهي:

 المختلفة،بالعاهات  الإصابةالمزمنة و  الأمراضتتجلى في  جسمية:: مشكلات أ

  النطق.جانب عيوب  إلىالنحافة والبدانة 

 الزائد،النشاط  السرقة، الكذب، اللاإرادي،تتمثل في التبول  نفسية:مشكلات  :ب

  الأظافر. قضم الأصابع،مص  العدوان، الانطواء، الخوف،

 والتفكير،اضطراب التحليل  البلادة، العقلي،تتمثل في الضعف  عقلية:مشكلات  ج:

  اليقظة.أحلام 

تفاعل الاجتماعي تمس العلاقات الاجتماعية وعمليات ال:د : المشكلات الاجتماعية 

كان يتسم بالسلبية من انعدام الثقة بالآخرين ، عدم احترام الآخر  وما يترتب عنه اذ

 والاعتداء عليه ، مشكلات الانحراف والغش . 

سرة لة في الأوهي التي ترجع سواء للبيئة الداخلية والمتمث بيئية:/ مشكلات  02- 03

ت مشكلاجماعة الأقران والمجتمع وتتمثل هده ال المدرسة،أو الخارجية والتي تشمل 

 في:

وما يترتب عنه من نتائج سلبية على الأطفال وتبنيهم لسلوكيات  : التفكك الأسري :أ  

المثالي  النموذجعدم وجود  وبالتاليلا توافقية نتيجة لسوء العلاقات داخل الأسرة 

 للاقتداء به . 

والحماية الزائدة وما  والإهمالكالتفرقة  الأساليب الخاطئة في التنشئة الاجتماعية :ب

 يترتب عتها من سلوكيات غير سوية كالسرقة والانحراف والعدوان .

تتجلى في عدم وجود الدافعية للتعلم والانجاز ، التأخر : المشكلات المدرسية  :ج 

المعاملة السيئة التي يتلقاها  إلىقد تعود أسبابه  الذيالدراسي ، التسرب المدرسي 

   الطفل من معلميه .
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  خلاصة:

يبنى لتي ستعد القاعدة ا إذإن الطفولة مرحلة جد هامة في الصيرورة التطورية للنمو 
ه الأخيرة من سمات  وخصائص ذعليها صرح الشخصية فيما بعد بكل ما تحمله ه

الشخصية هي الأخرى  حضيتوكلما اتسمت الطفولة بالسواء والاعتدال كلما 
مطالب  لبيةلك من خلال تذبالاستقرار والايجابية والفاعلية وهنا يتجلى دور الأسرة و

حتى  تبصرالنمو في هده المرحلة إلى جانب التعامل مع مشكلاتها بنوع من الحكمة وال
 يكون الأبناء عرضة لتبني جملة من السلوكيات لا

اك ضه هنتم عر شكالا عديدة فبالاعتماد على ماي قد يأخذ أالذكالعدوان  غير السوية
 حالةا السلوك فمنها من أرجعه إلى الذجملة من النظريات التي سعت إلى تفسير ه

ن الصحية والنفسية للطفل وهناك من رأى أنه يعود لأسباب فيزيولوجية  وآخرو
علية رة فصووقد ارتبط العدوان وبتمنحه من نماذج يقتدى بها  أشاروا إلى التنشئة وما

 بالرفض الوالدي بمختلف أشكاله ومظاهره . 

جملة من الآثار التي تنعكس على كل من المعتدي  غير السويةده الظاهرة ولهذ

. على حد سواءوالمعتدى عليه   
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 السمعية  الإعاقة:  رابعا

 تمهيد :

فئة عن ه الهذ إبعادفي  تتباينت نظرة المجتمعات للمعاقين عبر التاريخ إلا أنها اتفق
 شؤم يستحقون يرنذالمجتمع حيث كان ينظر إليهم في بعض المجتمعات على أنهم 

لتي الفة على ما هو عليه إلى أن جاءت الشرائع السماوية المخت الموت واستمر الوضع
ن ماني حثت على احترام الإنسان وتقديم كل أوجه الدعم والعون له خاصة إن كان يع

ف كما تعر أو من ضمنها  السمعية الإعاقةالعاهات والتي تعد  ضعف أو عاهة من
ها ظلالبالتي تلقي  السلبية الآثاربالصمم وهي كغيرها من العاهات تفرز الكثير من 

 نحوه الآخرينعلى شخصية المعاق وتوافقه السليم وتحديد اتجاهات 

 السمعية : الإعاقةمفهوم  - 01

من  شكلات السمعية التي تتراوح في شدتهاالم إلىالسمعية  الإعاقةيشير مصطلح 
 صمم.الشديد وهو يعرف بال إلىالمتوسط وهو ما يسمى بالضعف السمعي  إلىالبسيط 

 خرىأتعني انحرافا في السمع وتفاعله مع عوامل  أنهاعلى  (1973 )لويد يعرفها
قها تغرامثل العمر عند فقدان السمع والعمر عند اكتشافه ومعالجته والمدة التي اس

وت تضخم الص أدواتفقدانه وفعالية  إلى أدىحدوث الفقدان ونوع الاضطراب الذي 
  كيفيةالت أووالقدرات التعويضية  الأسريةلية المقدمة والعوامل يهوالخدمات التأ

 (19: 2011صالح عبد الكريم ،) 

 ا :ا همز بين طائفتين من المعوقين سمعييواعتمادا على ما سبق تقديمه يمكن التمي

 الصم : الأطفال-01

الحياة العادية سواء من  أغراضالذين لا يمكنهم الانتفاع بحاسة السمع في  أولئكهم 
في فهم أدائهم عن الاعتماد على  أعجزتهمبدرجة  أوولد وأمهم فاقدين السمع تماما 

يكتسبوا الكلام  أنبالصمم في طفولتهم المبكرة قبل  أصيبوا من أمالكلام وتعلم اللغة 
هذا  آثار أنبفقدان السمع بعد تعلمهم الكلام واللغة مباشرة لدرجة  أصيبوامن  أمواللغة 
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افتقاد المقدرة على الكلام  الأحوالالتعلم قد تلاشت تماما مما يترتب عليه في جميع 
 للغة .وتعلم ا

يسيبل د 90ة الحس السمعي لديه عتب أيضا بأنه ذاك الفرد الذي تعدت الأصمويعرف 
رجة ديومتر في ترددات اللغة وهو المعوق سمعيا الذي مهما كانت دهاز الأعلى ج

 ىإللجوء ن الالتكبير المقدمة لن يكتسب اللغة عن طريق القناة المعية وحدها بل لابد م
 ، يمحمد عل محمد النوبيكالبصر واللــمس والإحساس )  الأخرىالقنوات الحسية 

 (.19 :بدون سنة 

 إلى:*ويمكن تقسيم الصمم 

 الذين ولدوا وهم صم . أولئك: ويشمل   :صمم ولادي 01- 01

لكن والذين ولدوا بقدرة سمعية عادية  الأفراد: يوصف به  صمم مكتسب: 02– 01
ناك ه أنكما  إصابة أولم تعد حاسة السمع لديهم تقوم بوظيفتها بسبب حدوث مرض 

 وهو على النحو التالي  أخرتقسيم 

طور السمعية مبكرا وقبل ت الإعاقةيتجلى في حال حدوث  :اللغويصمم ما قبل *
 الكلام واللغة 

اللغوية وتكونت لدى الفرد والمهارات الكلامية  أنيحدث بعد  :لغويصمم ما بعد * 
 (. 40: 2011منصور، أبوخضر حنان )وتطورت 

  السمع:ضعاف  -02
 الطفل ضعيف السمع هو الذي أنعن مفهوم ضعيف السمع فترى ماجدة محمود  أما

م لى فهتكونت عنده مهارة الكلام والقدرة ع أنفقد جزءا من قدرته على السمع بعد 
 عينة موسائل سمعية  إلىالكلام وقد يحتاج هذا الطفل  فياللغة وحافظ على قدرته 

 (09: بدون سنة خلود الدوسري ،،  ) وسمية العتبي

على  ضعيف السمع هو ذاك الذي فقد جزءا من قدرته أنسعيد عبد العزيز فيرى  أما
لى درته عالكلام والقدرة على فهم اللغة واحتفظ بق مهارةونت لديه كت أنالسمع بعد 

 .وسائل سمعية معينة إلىالكلام ويحتاج 

 قةالإعا دراسة محاولا من خلالها تحديد فئات إجراء إلىفي هذا الصدد قام بيتسبرج 
ن معشر سنوات حيث حاول  إلىفي الفئة العمرية من خمسة  الأطفالالسمعية على 

ل ي الجدوفنتائج تم عرضها  إلىالقدرة على الفهم الكلام وتوصل  إلى الإشارةخلالها 
 (.99: 1999 ، ومحمد السيد الدين )بدرالتالي : 

 
متوسط مستوى السمع  القدرة على الفهم

 الأفضل الأذنفي 
 بالديسيبل

درجة 
 الإعاقة

 الإعاقةالفئة 
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الصعوبة غير 
ظاهرة في الحديث 

 الخافت

ليست  25اقل من 
 واضحة

 الأولى

صعوبة مع الحديث 
 الخافت فقط

 الثانية ضعيفة 26-40

صعوبة متكررة مع 
 الحديث العالي

 الثالثة متوسطة 41-55

صعوبة متكررة مع 
 الحديث العالي 

 الرابعة ملحوظة 56-70

يستطيع فهم 
الحديث الصارخ 

 والمجسم فقط

 الخامسة شديدة 71-90

لا يستطيع فهم 
الكلام الصارخ 

 والمجسم بالمرة 

 السادسة شديدة جدا فأكثر 91

 لفهمايصاحبها من القدرة على  السمعية وما الإعاقة( يوضح فئات 03جدول )

لسمع افي  الضعفهي ناتج لشدة  الإعاقةشدة  أن إلىفي هذا المقام  الإشارة ويجدر
 :  أهمها أخرىوتفاعله مع عوامل 

 فقدان السمع *العمر عند

 عالجتهتم فيه اكتشاف الفقدان السمعي وم الذي*العمر 

 *المدة الزمنية التي استغرقها حدوث الفقدان السمعي

 فقدان السمع إلى أدى*نوع الاضطراب الذي 

 تضخم الصوت  أدوات*فاعلية 

 لية المقدمة من حيث نوعيتها وفاعليتها.يه*الخدمات التأ

 السمعية  الإعاقة / أسباب 02

 ا :السمعية ويمكن حصرها في مجموعتين هم الإعاقة إلىالمؤدية  الأسبابتعددت 

 مثلت في وت : :أسباب وراثية 01 – 02

الحامل  الأموهو عدم توافق دم (RH) اختلاف العامل الريزيسي بين الم والجنين -
 الأبلدى  ويتواجد والجنين ويحدث عندما يكون دم الجنين خال من العامل الريزسي
 إلىمما يؤدي  الأبهذا العامل فقد يرث الجنين في هذه الحالة  العامل الريزسي عن 

ينتج  الأمالولادة مما يجعل دم  أثناءوخاصة  أمهدم  إلىدم الجنين  ه من خلالنقل
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دم الطفل عبر  إلىتنقل  الأجساممضادة لان دم الجنين مختلف عن دمها وهذه  أجساما
 الطفل بالإعاقة السمعية. إصابةدة منها إلى حدوث مضاعفات متعدالمشيمة مما يؤدي 

 دة ومنوبعد الولا أثناء ، التي تحدث قبل الأموروتشمل  بيئية : أسباب: 02- 02
 :أهمها

لخلايا ا إتلاف إلىالحامل يعمد  الأممرض فيرسي معد يصيب  :الألمانيةالحصبة  *
 الأشهروالجهاز العصبي المركزي والقلب خاصة في  الإذن ، على مستوى العين

 . من الحمل الأولىالثلاث 

تلف  ىإلبكتيري يصيب السجايا ويؤدي  أو: هو التهاب فيروسي  حاياالتهاب الس* 
 خلل واضح في السمع . إلىذن الداخلية مما يؤدي الأ

 يالصمغ ائلإفراز الس: هو التهاب بكتيري يسبب زيادة في  الوسطى الأذنالتهاب  *
كثافة  ومنعها من الاهتزاز بسبب الأذنطبلة  إعاقةالوسطى فيعمل على  الأذنداخل 

 ضعف سمع . إلىهذا السائل ولزوجته فيؤدي 

ة لمطرقاعظيمات  أو: كالتشوهات في الطبلة  ذن الوسطىالعيوب الخلفية في الأ *
 والسندان والركاب وكذا القناة السمعية .

فترات تيجة التعرض لأصوات مرتفعة جدا ولكثقب الطبلة ن :والأحداث الإصابات *
 كسور في الجمجمة.ك الرأسعلى مستوى  إصابات أوطويلة 

ث ب ويحدتتصل مادة يفرزها الغشاء الداخلي للأذن وبالتالي تجمع المادة الصمغية : *
لة جانب جم إلىالداخل  إلىانسداد جزئي للقناة السمعية يحول دون وصول الصوت 

اصة خنية سيالحامل للأشعة ال الأم، تعرض  الأممن العوامل المتمثلة في : سوء تغذية 
 ير دونوالعقاق للأدويةالحامل  الأممن الحمل ، تعاطي  الأولىالثلاثة  الأشهرفي 

 عملية الولادة  أثناء الأكسجينالطبيب ، نقص  استشارة

 (84-83 : 2007، المعاطيةخليل عبد الرحمن ،مصطفى نوري القمش ) 

 نميز إذ الأذنعلى مستوى  الإصابةعلى موطن  ااعتماد الأسبابكما يمكن عرض 
 بين مجموعتين .

 ا السببة الناجمة عن هذخسارة السمعيالتكون  إذ:  طرق الاتصال السمعي إصابة*
 ديسبيل 60اقل من 

هذا  وتكون الخسارة السمعية الناجمة عن: العصبي طرق الاتصال الحسي إصابة*
 ديسيبل. 60 من أكثرالسبب 

 السمعية: تصنيف الإعاقة/  03

 : أبعادالسمعية وفق عدة  الإعاقةتضيق 

 : وتضم . السمعية الإعاقةالعمر الذي تحدث فيه  : 01 – 03

الذين فقدوا حاسة السمع قبل اكتساب  أولئك: يطلق على  صمم ما قبل تعلم اللغة*
 قبل سن الثالثة ويتسمون بعدم مقدرتهم على الكلام . أياللغة 
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ساب عد اكتالذين فقدوا حاسة السمع ب أولئك: يطلق على  * صمم ما بعد تعلم اللغة
 اللغة يتميزون بمقرتهم على الكلام .

 فئات هي : أربع: وتضم  مدى الخسارة السمعية : 02 – 03

وحدة  40-20: تتراوح قيمة الخسارة السمعية مابين  السمعية البسيطة الإعاقة* 
 ديسيبل.

وحدة  70-40: تتراوح قيمة الخسارة السمعية مابين  المتوسطةالسمعية  الإعاقة* 
 ديسيبل

وحدة  90-70تتراوح قيمة الخسارة السمعية مابين  السمعية الشديدة : الإعاقة* 
 ديسيبل

حدة و- 91 : تتراوح قيمة الخسارة السمعية مابين السمعية الشديدة جداالاعاقة * 
 ديسيبل

 هي : أنواع أربع: ويضم  الإصابةطبيعة وموقع  : 03 – 03

 ى يحولالخارجية والوسط الأذن: يكون الخلل على مستوى  التوصيليفقدان السمع *
 صواتالأصعوبة سماع  إلىالداخلية مما يؤدي  الأذن إلىدون نقل الموجات الصوتية 

لحفاظ على استخدام المعينات السمعية مقيدة في ا –وحدة ديسيبل  60التي لا تزيد عن 
 البقايا السمعية .

العصب الداخلية و الأذن: يكون الخلل على مستوى  فقدان السمع الحسي العصبي* 
شحنات  إلىالسمعي يتجلى المشكل في عدم المقدرة على تحويل موجات الصوت 

ى مستو قد ينتج عن خلل على أوهربائية داخل القوقعة نتيجة الخلل الذي يمسها ، ك
 ثربأكة الدماغ وتقدر الخسارة السمعي إلىالعصب السمعي فلا يتم نقل موجات الصوت 

 وحدة ديسيبل. 70من 

وصلي تالشخص يعاني من فقدان  أنيسمى بالمختط كون لمختلط لفقدان السمعي ا* ا
 وفقدان حسي عصبي في الوقت نفسه.

ذع جفي  : ينتج في حالة وجود خلل في الممرات السمعية الفقدان السمعي المركزي*
طقة المن إلىالمراكز السمعية يحول دون تحويل الصوت من جذع الدماغ  أوالدماغ 

 معيناتسمع في الدماغ ، الالجزء المسؤول عن ال إصابةعند  أوالسمعية في الدماغ 
 السمعية لا يجدي نفعا .

  والتشخيص: القياس / 04

 :هناك عدة طرق للتشخيص والقياس وهي

 اليةإجمن الكشف المبدئي ع إلى: هي طرق غير دقيقة تهدف  : الطرق التقليدية أولا
 السمعية وتشمل : بالإعاقةالفرد  إصابة
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ال تعتمد على الصوت المنخفض ومدى استجابة الفرد له ففي ح : طرق الهمس -أ 
 عدم سماعه لهذا الصوت تقوم برفع درجة الصوت ومن خلال ذلك نستطيع التعرف

 وبصورة مبدئية على وجود خلل من عدمه على مستوى حاسة السمع .
ن من الإنصات لدقات الساعة فان تمك: نطلب من الطفل  طريقة دقات الساعة –ب 
 العكس . وإلااعها فهو طبيعي سم

يطلق ولسمعية ياس القدرة افي ق أخصائييقوم بها ثانيا : الطرق العلمية الحديثة : 
 :   أهمهاوهذه الطرق تتصف بالدقة  audiologisteطلح عليه مص

لفرد لعتبة القدرة السمعية  الأخصائي: يحدد  * طريقة القياس السمعي الدقيق
ة والتي تمثل عددا من الذبذبات الصوتية في كل وحدة زمني الهيرتز بوحدات ا
رة بقياس القد الأخصائييقوم  إذبر عن شدة الصوت تسمى ديسبل تع أخرىوبوحدات 

على حدى  إذنكل المفحوص و أذنيعلى  الأذنالسمعية للفرد بوضع سماعات 
وحدة ( 8000-125ذات ذبذبات تتراوح من ) أصوتاويعرض على المفحوص 

 وحدة ديسيبل ومن خلال ذلك يقرر الفاحص (110-0)ز ذات شدة تتراوح من هيرت
 مدى التقاط المفحوص للأصوات ذات الذبذبات والشدة المتدرجة .

دة شذات  أصوات: يعرض الفاحص على المفحوص   * طريقة استقبال الكلام وفهمه
 .عليه  عن مدى سماعه و فهمه للأصوات المعروضة  يعبر أنمتدرجة و يطلب منه 

ة وضع عدد من المؤشرات و المظاهر السلوكي إلىالصدد عمد الأخصائيون  افي هذ

 هذه المؤشرات : أهميلي  سمعية و في ما إعاقةالتي تنبئ بحدوث 

 .و الكلام الإصغاءرأس نحو مصدر الصوت عند ال رةاإد -1

 .و احمرار الصوان  الأذنصديدية في  إفرازاتظهور  -2
 .جانبية أصواتالتشتت و الارتباك عند حدوث -3
  .الحديث بصوت مرتفع إلىالميل -4
 .فعالية أكثرفي المواقف التي يكون فيها الكلام  الإشاراتاستخدام -5
 .إعادتهاالواضحة في فهم التعليمات و طلب  الصعوبة-6
  .الساكنة من الكلام الأصواتو خاصة حذف  الأصواتعيوب في نطق  -7
 .حذف بعض الحروف  أوالالتزام بنبرة واحدة عند التحدث -8
  .الحرص على الاقتراب من مصادر الصوت-9

  .عدم الاستجابة للمتكلم عند تحدثه بطريقة طبيعية-10
  .الأذنطنين مستمر على مستوى -11
 .ام وخصوصا في الاختبارات الشفويةضعف في التحصيل بشكل ع-12
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لسمع خصوصا  تلك التي ترتكز على استخدام حاسة ا  الأنشطةعدم المشاركة في -13

: 2007) مصطفى نوري القمش ، خليل عبد الرحمان المعايطة ،و اللغة الشفهية 

90) 
 :معوقين سمعياخصائص ال/  05

كفئة و ليست خصائص يتسم المعوقون سمعيا بجملة من الخصائص وهي تخصهم 

 تتمثل في :سمعية و ال الإعاقةيعاني من  مميزة لكل فرد

 : ة: الخصائص اللغويأولا

 عوبة فيالص تتجلى إذالسمعية  بالإعاقةالمجالات تأثرا  أكثرمو اللغوي من يعد الن

هم لسبة جوانب النمو اللغوي خاصة اللفظي وذلك راجع لغياب التغذية الرجعية المنا

يشكل  هذا وفي مرحلة المناغاة فالطفل السامع عندما يقوم بالمناغاة فإنه يسمع صوته 

لتالي ه و بالا يسمع مناغات الأصمالطفل  أنله تغذية رجعية فيستمر بالمناغاة في حين 

حصل لا ي الأغلبعلى  الأصمالطفل لغة بعد ذلك وتتطور لديه ال يتوقف عنها و لا

هم توقعاتلتعزيز من قبل الراشدين  أوعلى تغذية رجعية  أوسمعية كافية  رةعلى استثا

ى صول علالح الأصمالسمعية لا توفر للطفل  فالإعاقةوعليه  الأصمالسلبية من الطفل 

 لإعاقةلية السلب الآثارهلهان وزملائه بحصر  قام نموذج لغوي مناسب يقوم بتقليده وقد

 ين يولدون صما وهي :الذ الأفرادالسمعية على النمو اللغوي خاصة لدى 

صوت من  ياعندما يصدر  الآخرينرد فع سمعي من  إي الأصميتلقى الطفل  لا-1

  . الأصوات

من  اعندما يصدر صوت الآخرينتعزيز لفظي من  أي الأصمالطفل لا يتلق -2

  الأصوات
 دها من سماع النماذج الكلامية من قبل الكبار كي يقل الأصميتمكن الطفل  لا-3

 لصعوبةا إلى بالإضافةالمعوقين سمعيا  الأفرادمظاهر القصور اللغوي لدى  أهمومن 

على  تتصف  بتركيز و قصرأل وجملهم أقلغتهم غير غنية  و مفرداتهم  إنفي اللفظ 

عدم  وكلام في ال أخطاءلديهم  أنالجوانب الحسية الملموسة مقارنة بلغة السامعين كما 

 الصوت  تاتساق في نبرا
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 الخصائص العقلية المعرفية :ثانيا : 

 دلأفراا أداءيكون  أننظرا لارتباط القدرة العقلية بالقدرة اللغوية فمن البديهي 

 لفظية وية الالذكاء وذلك لغناها و تشبعها بالناح اختباراتالمعوقين سمعيا متدني على 

 لا تقيس قدرات الصم العقلية الحقيقية . الأخيرةلكن هذه 

 و عاقةالإمعظم الدراسات لانعدام العلاقة ما بين درجة  أشارتوفي هذا الصدد فقد 

ي تجريدالمعوقين سمعيا قادرون على التعلم والتفكير ال أنمعامل الذكاء حيث ترى 

 بمثابة لغة حقيقية  الإشارةوان لغة 

 ثالثا : الخصائص التربوية :

لكتابة اخاصة بمجالات القراءة و  للأصم  تتأثر الجوانب التحصيلية أنمن البديهي 
ي ضح فوذلك بسبب اعتماد هذه الجوانب على النمو اللغوي و عليه فهناك انخفاض وا

 وهي :راجع لجملة من العوامل  الأكاديميالتحصيل 

 .امعينالس للأفراد بالأصلمصممة  أنهاعدم ملائمة المناهج الدراسية لهم حيث  -01

 . الإعاقةانخفاض الدافعية للتعلم نتيجة لظروفهم النفسية الناجمة عن  -02

 .التدريس لحجاتهم أساليبعدم ملائمة  -03

 عاقةالإغير  أخرىيتأثر بمتغيرات  الأكاديميالتحصيل  إن إلى الإشارةولكن تجدر 
 ندمر عتتمثل في القدرات العقلية و الشخصية و الدعم الذي يقدمه الوالدان و الع

 لدين.للواو الوضع السمعي  للأسرةو الوضع الاقتصادي و الاجتماعي  الإعاقةحدوث 

 :الانفعاليةالخصائص الاجتماعية و  رابعا: 

صل لتوافي ا الأولىفية كون اللغة هي الوسيلة يعاني المعاق السمعي من مشكلات تكي

دم عو  أنفسهموذلك راجع للنقص الواضح في قدراتهم اللغوية وصعوبة التعبير عن 

عام  المحيط الاجتماعي بشكل أو الأسرةسواء في مجال  الآخرينالمقدرة على فهم 

 هم يعانونفجانب ذلك  إلىالعزلة ،   إلىفتجدهم يميلون   الإحباطمواطن  لد مايووهذا 

مشكلات التواصل وذلك راجع ل بالآخرينمن بطئ في النضج الاجتماعي مقارنة 

 اللفظي لدى هؤلاء .

الصم  الأفراد أن إلىالعديد من الدراسات  أشارتبخصوص الجانب الانفعالي فقد  أما

عرضة للضغوطات النفسية و القلق و التوتر ولكن سوء التوافق الانفعالي  الأكثرهم 

المعوقين سمعيا  الأشخاص أن الإشارةالصم و تجدر  فرادللألا يعد نتيجة حتمية 

 ا يعانون منه . يعانون مم أشخاصيميلون للتفاعل  مع 
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 مهارات التواصل لدى المعوقين سمعيا : / 06

 وتشمل على : 

 أولا : مهارة التدريب السمعي 

مات يقصد بها تنمية مهارة الاستماع ودلك من خلال التمييز بين الأصوات والكل

  والحروف اعتمادا على الدلائل البصرية والمعينات السمعية وهي تهدف الى :

 الطفل الأصم للأصوات .* تنمية وعي 

 * تنمية مهارة التمييز الصوتي بين الأصوات العامة .

 * تنمية مهارة الأصوات بين الأصوات الدقيقة . 

  :ولكي تتسم هده المهارة بالفعالية فلابد من توفر مجموعة من العوامل وهي 

 الاستعانة بشكل أساسي على حاستي اللمس والبصر .  -

 ايا السمعية للطفل.الاعتماد على البق -

 فل .البدء بالتدريب المبكر ودلك مباشرة بعد اكتشاف الإعاقة السمعية عند الط

 ثانيا : مهارة التواصل اللفظي 

لية لعم تعتمد على المظاهر اللفظية في البيئة وتتخذ من الكلام الطريقة الأساسية

م أكثر جعلهيالكلام مما التواصل وبالتالي فهي تعمد إلى تعليم المعاقين سميا استخدام 

ده هتسم قدرة على فهمه من خلال الإيماءات والدلالات من حركة شفاه المتكلم ولا ت

لسمعي يب االطريقة بالفعالية إلا من خلال استثمار البقايا السمعية واستخدام التدر

ن امعيوقراءة الشفاه وهده الطريقة تسمح للمعاق السمعي بالتواصل مع أقرانه الس

 الي تسهم في فك العزلة عنه .وبالت

 ثالثا : لغة الإشارة /أبجدية الأصابع 

ن تعرف لغة الإشارة على أنها نظام حسي بصري, يدوي يقوم على أساس الربط بي

   الأصابع.الإشارة والمعني وهي تضم لغة الإشارة الكلية وأبجدية 

يها ف علمحددة متعار إشارةفيما يخص اللغة الاشارية الكلية فتتم من خلال استخدام 

 في مجتمع الأفراد الصم * الاعتماد على الرمز *
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 سماءأما فيما يخص أبجدية الأصابع فيعتمد عليها لتمثيل الحروف والأرقام والأ

 وغيرها.

ي ها وهبللطفل الأصم لها قواعد وقوانين خاصة  الأمتعد اللغة الاشارية هي اللغة 

 تختلف من بلد للآخر

 تواصل الكلي مهارة ال رابعا:

م الص يقصد بها استخدام أنواع متعددة من طرائق التواصل من أجل مساعدة الأفراد

 شفاه . ة ال/ قراء الإشارةعلى التعبير والفهم وتتضمن استخدام كل من : الكلام / لغة 

وهده الطريقة تستجيب بشكل أفضل للخصائص المتوفرة لكل طفل أصم وهي تهدف 

 )مصطفىتسهيل عملية التواصل اللفظي وتوفير طرق تواصل بديلة عن الكلام  إلى

 ( .   98-97 :2007نوري القمش ، خليل عبد الرحمان المعايطة ، 

 سمعيا:الصعوبات التي يواجهها الطفل المعوق /  07

ة يعاني الطفل المعاق سمعيا من جملة من المشاكل التي ستجعله فيما بعد عرض

ة ، فعاليتطوره على جميع المستويات : المعرفية ، الان أمامقف حاجزا لمعوقات قد ت

حصر  يلقاه من أسرته ويمكن أني من الممكن ذال الإهمالالاجتماعية خاصة في ظل 

 هده الصعوبات في النقاط التالية : 

تي هنه من الخبرات التي يحظى بها الطفل العادي كأسماء الأشياء الذخلو  /01

 مألوفة.له غريبة غير  وأسماء الأدوات التي تبدويستعملها 

لها  معنى عدم التآزر بين السمع المفقود والبصر الموجود فالصور التي يراها لا /02

 عرف موضعها من المحسوسات الأخرى .ولا ي

ر حياته في عالمه الصامت تجعله لا يتصور وجود عالم تكون الأصوات عناص /03

 لتعامل معه .في تكوينه وضرورية ل هامة

الأمن قات بي يشكل حاجزا أمام حياة اجتماعية تتسم فيها العلاذخوفه من الآخر ال /04

شك والثقة وعليه فهو يتسم بالسطحية في علاقاته خصوصا مع السامعين يحفها ال

 والريبة وعدم الثقة . 

اقتصار خبرته على المحسوسات الجزئية المرتبطة ببعض حواسه السليمة  /05

 اته العملية اليومية الصامتة .وبحي
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لان  مئويةالمعاني الكلية مثل خانات الأعداد والنسبة ال إدراكنقص القدرة على  /06

 هنية . يس لها مكان في حياته الحسية والذل

 : اسمعيالطفل المعاق  الأسرة واتجاهاتها نحو/  08

ثابة هي بمفالسمعية يعد من أصعب الأوقات التي يواجهها الوالدان  عاقةالإاكتشاف  إن

ه , الغضب والحزن ، وبعد تخطي هد الإنكارصدمة يرتبط بها الكثير من مشاعر 

م ن عدالمرحلة يواجه الوالدان وبشكل مباشر صعوبة التواصل مع الطفل المنبثقة م

درتهم م مقتحقيقها من جهة وعدفهمها للغته فلا يتمكنون من تحديد حاجياته ومطالبه و

م الطفل والاستسلا كإهمالعلى مواجهة الاتجاهات التي قد تتبنى صورا عديدة 

عطف مشاعر ال إظهار أووعدم محاولة مواجهتها بطرق ايجابية  إعاقتهلمظاهر 

طفل مو النالطفل بالحماية الزائدة التي قد تؤثر وبصورة عكسية على  وإحاطةالشديدة 

 لتدريب والتعلم.ومنحه فرص ا

 :علاقة الأم بالطفل المعاق سمعيا:أولا

لجسمية ية اتلعب الأم دورا هاما في حياة طفلها فهي التي تقوم بإشباع حاجاته الأساس

ثر على وتؤ منها والنفسية وهي بمثابة المرآة التي تعكس للطفل طبيعة العالم من حوله

لتي لى اها الأصم من اللحظة الأوتصوره له وإحساسه  به ويبدأ دورها بالنسبة لطفل

تفهم بل والالطفل بالتق إشعارمهما كانت شدتها فانه يتحتم عليها  إعاقتهتكتشف فيها 

ب تقارالمقرون بالتعبير اللفظي وغير اللفظي من مشاعر الحب والحنان والعطف وال

لمسي صل الالتواصل التي تتبناها الأم والمتمثلة في : التوا أنواعودلك عن طريق كل 

 ، الشمي ، الصوتي .

ر الدو أي طريقة للتدريب والتأهيل مكان إحلالوقد أثبتت الدراسات أنه من الصعب 

 يمكن أن تقوم به الأم في تكوين خبرات مشتركة مع الطفل الأصم . الذي

 

 

 ثانيا:علاقة الأب بالطفل المعاق سمعيا

 فهم فيي أند للطفل الأصم لا تقل أهمية عن رعاية الأم فتأثير الأب لاب الأبرعاية  نإ

 فهو يؤثر في تطور الطفل بطريقتين : الوحدة والتفاعل الأسري إطار

كان  إنتتجلى ثماره  الذيمن خلال تفاعله المباشر مع الطفل  : أ/  طريقة مباشرة

 تفاعلا ايجابيا في تدعيم تطوره ونضجه النفسي والاجتماعي .
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ي ا والدعاطفيلك من خلال دعمه المستمر للأم انفعاليا وذو: ب/ الطرقة غير المباشرة

عل ين يجبالطفل فالتفاعل الايجابي المشبع بين الزوج الأمينعكس بدوره على علاقة 

 يحد, و عالممن مشاركة الأب واهتمامه بالطفل عظيم الأثر في نظرة أبنائهم البناءة لل

 أو الانفعالية المنحرفة .  من تعرضهم للمظاهر السلوكية غير السوية 

ن موف قلق والخقد يحظى الطفل المعاق بالاهتمام المبالغ فيه والمحفوف بمشاعر ال

 اضطراب صورة إلىيحد كثيرا من تطور الطفل نفسيا ويؤدي  أمرالمستقبل وهو 

لى عبالدونية وانخفاض مستوى الطموح المرتبط بضعف قدرته  وإحساسهات عنده ذال

 تحقيق الاستقلالية . 

 بالطفل المعاق سمعيا الإخوةثالثا:علاقة 

لدان فقد ينشغل الوا بإخوتهوجود طفل معاق بالأسرة يؤثر على علاقة والديه  إن

ء لأبناادرجة يغفلون فيها عن احتياجات بقية  إلىباحتياجات ومشكلات طفلهم الأصم 

 صمالأمما قد يستثير مشاعر الغيرة بينهم وبالتالي تضطرب العلاقة بين الطفل 

الا عدة تتوقف على العمر الزمني هده العلاقة المضطربة أشك وتأخذ وإخوته

 .  الأصمواتجاهات الوالدين نحو طفلهم 

 .أثناء تعاطيهم مع أولادهم حتى بوجود طفل معاق  الحذرلدا فعلى الوالدين 

ل التي عوامتتداخل جملة من ال اذ وعليه فان اتجاهات الأسرة نحو طفلها الأصم تتباين

 رجح هدهقد تتأفي تعاملهم مع طفلهم المعاق و يتبعه الآباء الذيتحديد المنهج  إلىتعمد 

ء الاتجاهات بين قطبين أساسيين هما قطب القبول وما يحمله من مظاهر حب ودف

 وقطب الرفض وما يتضمنه من مشاعر الكراهية و النبذ والعداء والإهمال .

 

   

 :السلوك العدواني عند الطفل الأصم  / 09 

 ضوع جدلية موبين الاستجابة العدوانية والإعاقة السمعكثيرا ما كانت العلاقة القائمة 

ولية لمسؤابين العلماء المهتمين حيث حاولوا جاهدين معرفة ما إذا كانت الإعاقة هي 

صفة ه وبأم البيئة المحيطة بالفرد المعاق سمعيا  هي التي تحدد سلوكه ونمط شخصيت

 عامة يذكر حامد زهران أن للإعاقة جانبان :

فهو  لأخراى المعاق سمعيا أما الجانب : يتجلى في نقص مفهوم الذات لد ولالجانب الأ

 ا وانيتبنى سلوكا انطوائيا أو عداختلال علاقة المعاق بالآخرين بسبب إعاقته في
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  ما: أما عبد الله غانم فيرى أن الطفل المعاق سمعيا يعاني من أمرين أساسين ه

ه فر لات البيئة من حوله والتي لا توالإعاقة السمعية بحد ذاتها وموقف واستجاب

 الظروف الملائمة أو تعامله معاملة خاصة تميزها الشفقة، القسوة، الإهمال

            ومن ابرز الأسباب التي تدفع بالطفل الأصم إلى العدوان هي:             

 ا.* التقليد والمحاكاة فهو يسعى إلى تقليد النماذج العدوانية التي يشاهده

 السمات الشخصية والتي تعتمد على طبيعة الموقف المثير للعدوان. *

 * التعرض المستمر للإحباط إلى جانب تدعيم العدوان.

 * الحرمان العاطفي بمختلف صوره من نبذ و رفض وكره.

 *التدليل والحماية الزائدة.

ا حققه*الشعور بالنقص وفي هذا الصدد أشار المغربي إلى جملة من الوظائف التي ي

دات خفض التوتر والقلق والدفاع عن النفس ضد الأخطار والتهدي –العدوان منها 

الألم  صادرمالمادية والمعنوية التي تهدد ذاته وقيمته كانسان فيعمد إلى الهجوم على 

تقدير وال اجات الإنسان المختلفة كالحاجة إلى الحبوالإحباط التي تحول دون إشباع ح

 والحرية والانتماء.

 

 

 

 

 

 

 خــلاصــة:

عرقلة عملية التطور التي  إلىتعمد التي  الإعاقاتالسمعية كغيرها من  الإعاقة إن

 لتيايحققها الطفل على جميع الأصعدة كونها تتسم ببعض الخصوصيات أن  ينبغي

تطبعها على الطفل الأصم وتصبح خصائص يتمتع بها هو الآخر فتحد من قدراته 

ى فيه ، هنا يتجلى دور وتجعله حبيسا لعالم صامت ليس للكلمة أي معن وإمكاناته

 سوء التوافق الذي  تفرضهه العزلة وهذي يعد دورا جد هام وفعال في فك الأسرة الذ
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من الأسرة وامتدادا لكل من  لجهود ابتداءا تضافرفلابد من  ذااتها لبحد ذ الإعاقة

   يرغب في الرقي بالطفل الأصم . 
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  :تمϬيد

تطبيϘي سنحϭΎل الحϭ ΔϘϠصل بين النظرϭ ϱ الأمرلجΎنΏ الذϱ  هϭ في حϘيΔϘ افي هذا 
المنϬجيΔ المόتمدة في الدراسϭ Δذلϙ من خلال عرض الدراسΔ  الإجراءاΕ إلϰ الإشΎرة

المنϬج  ϭتحديد الصϭόبΕΎ  التي فرضتΎϬ طبيΔό الدراسΔ إلϰ الإشΎرةالاستطلاعيΔ مع 
 ΎϬتΎطيόمϭ ΏسΎيتن ϱالذϭ تمدόمي المϠόالΔفΎلإضΎب ϰإل  Δينόالϭ Δتحديد ميدان الدراس

ϭ ΎϬئصΎمع ذكر خص ΔدفϬرةالمستΎالإش ϰإل Εاϭتم الأدόالم Δدة في الدراس ΔϠالمتمثϭ  في
Δالملاحظ  ΔديΎيόالΔϠبΎϘالم ،  ΔديΎيόالϰإل  Δόلطبي ΔسبΎالمن Δسيϔييس النΎϘالم ΏنΎج

 المϭضϭع.

01-Δالاستطلاعي Δالدراس: 

عϰϠ ميدان الدراسΔ  الأϭليمن الدراسΔ الاستطلاعيΔ في الاطلاع  الأسΎسييتجϰϠ الϬدف 
من صلاحيΔ  الت΄كدالόينΔ مع  أفرادقصد جمع المϭϠόمΕΎ حϭل المϭضϭع ϭالبحث عن 

Εاϭأد  ΔصΎخ Δفي مدرس ΔϠمΎني عϭع، كϭضϭالم ϡيخد Ύلالبحث بمΎϔلأطΎقين  بϭόالم
Ύهذا م ΔدراسϠكميدان ل ΎϬالتي اخترتϭ قرϭلسΎب Ύيόي  سمϠل عϬإجراءس  Δالدراسϰحد  إل

 ϕمي المسبϠόبإفرادكبير ف  ΔالمدرسϬطΎأنمϭΎ  يل منϠϘلتΎسمح ب ΔϔϠالمخت ΔكيϭϠالس
جΎنΏ  إلϰ سϭ Δالتي تتمثل في اختبΎر الόينΔالصϭόبΕΎ التي قد تصΎدفنΎ في الدرا

ΎϬόاصل مϭل  التϔالط ϙϭϠالتي تميز س Δفي السطحي ϰϠسي تجΎغير أن المشكل الأس
 الأصϭ ϡشϭόره بΎلمϠل بسرعϭ ΔبΎلتΎلي استنزاف جϬد ϭϭقΕ كبيرين .

02- Δن إجراء الدراسΎمك : 

 ϡإجراءت  Δفي مدرس Δلهذه الدراسΎϔن الأطΎقر التي كϭلسΎب Ύيόقين سمϭόالمΕ  ϰقبلا تسم
 ΔόضΎخ ΔيميϠόت Δهي م΅سسϭ ϡر الصΎصغ Δج لمدرسΎϬمن حيث المن Δيϭالترب ΔمϭمنظϠ

مستϭى جΎنΏ التكϭين الخΎص الذϱ يخضع له التϠόيϡ المبكر ϭالذϱ يشمل  إلϰالدراسي 
 ϕر  إذ التنطيϭد Ύهن ϰϠئييتجΎي أخصϠداخ ϡΎنظ Εهي ذاϭ ϕغير  تصحيح النطϱرΎإجب 

 Δبل المدرسϘلتستΎϔت الأط ( ϡϬل بϔقصد التك ΕرΎتي Δلايϭ ϕطΎف منϠمن مخت ϡل الصϔك
 ارطϭϔني(. –اغϭجي دبي -نϔسي
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 Ύاشرنϰإل ΎϬأن  Εفتح ΔديΎόفي المدارس ال Δلϭالمتدا Δيϭالترب Δمϭالمنظ ϰϠتمد عόتΎϬابϭأب 
حΎليΎ  ضϡت لا أنϠΎϬميذ غير ت120تϘدر طΎقΔ استيΎόبΎϬ نحϭ 1994لϡΎόجΎنϔي في الΎϔتح من 

 تϠميذ مϭزعين كمΎ يϠي:67سϭى

 Ώحس
 الجنس

ϡΎالنظ Ώى حسϭالمست Ώحس 

نصف  داخϠي إنΎث ذكϭر 
 داخϠي

01 
ϕتنطي 

02 
ϕتنطي 

01 
 ابتدائي

02 
 ابتدائي

03 
 ابتدائي

04 
 ابتدائي

05 
 ابتدائي

40 27 54 13 11 12 07 14 13 04 06 
( ϡل رقϭقر 04جدϭلسΎب Ύقين سمعيϭل المعΎϔالأط Δلي لتلاميذ مدرسΎضح العدد الاجمϭي) 

 ϡيض Ύجيϭبيداغ ΎحΎجن Δالمدرس ϡ08تض  Δدراسي ΕΎعΎقΏنΎج ϰن  إلΎزتϬن مجΎعتΎق

 ΔعΎق 

 ΔعΎقϭ Δالحركي Δسيϔالن ΔلتربيΎب ΔصΎعخΎϘالجسمي. للإي 

ΏتΎمن المك Δعϭمجمϭ ϡόمطϭ مرقد ΎϬب 

Ύأم ϡجي فيضϭبيداغ ϭالبسيك ϡقΎأ الط ،Δيϭترب ΔئييΎأخص ،ΔديΎعي ΔئيΎفي أخص ΔئيΎخص
 ϕتصحيح النطϰمين المختصين في  إلϠόمن الم ΔϠجمϭ ΔعيΎعدة اجتمΎمس ΏنΎجΔقΎالإع 

 ΔيόالسمΔفΎلإضΎب ϰمن المربين إل Δعϭمجم 

 ΎيΎقضϭ طنيϭمن الΎزارة التضϭل ΔόبΎهي تϭالمرأة. 

03- :Δج الدراسϬمن 

 نتΎئج دقيϭ ΔϘيόرف إلϰمϘتضيΕΎ البحث تتطΏϠ اختيΎر منϬج عϠمي يسمح بΎلϭصϭل  إن
لمشكل مΎ قصد  البΎحث في دراسته يتبόهالذϱ  الأسΏϭϠ أϭلمنϬج عϰϠ انه الطريΔϘ ا

ΔبΎمن خلال جمع  الإج ϙذلϭ ع بحثهϭضϭرة من مΎالمث ΔϠعن الاسئ ΕΎمϭϠόالمϭ ئعΎقϭال
 (.35 : 1995عبد الرحمن الϭافي،)
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 Δائيϭرة عشϭضع بصϭج لا يϬالمنϭΎله  إنمϭΎتن ϡت ϱع الذϭضϭالم Δόبطبي Ύن مرتبطϭيك
.ΔدراسϠل 

 ϱدΎيόج الϬالمن ϭه Δذه الدراسϬج لϬمن Ώل انسόلϭش إذΎلاغ Ύرفه دانيόي (D.Lagache) 
 ΕΎتصرفϭ اقفϭم ϰϠرف عόكذا التϭ صΎالخ Ύرهϭل السيرة من منظϭΎانه :"تن ϰϠع

مόنϰ لϠتόرف عϰϠ بنيتϭ ΎϬ تكϭينΎϬ كمΎ  إعطΎءتجΎه ϭضόيΕΎ مόينΔ محϭΎلا بذلϙ  الϔرد
."ΎϬϠرد لحϔال  ΕلاϭΎمح ΎϬالتي تحرك ΕΎليكشف عن الصراعΎش  )دانيΎ1995،لاغ   :

68) 

 الأصϡالϭالدϱ عϰϠ الاستجΎبΔ الόدϭانيΔ عند الطϔل  الرفض اثرمϭضϭع  بغرض تنϭΎل
 ϰϠد عΎالاعتم ϡجتϬمن  ΔلΎالح ΔدراسΎϬلأن  Ύل دائمϭΎتحϕΎالأعم ϰذ إلΎϔحص  النϔي تϬف

 إطΎرالحيΎة الكϠيϭ Δتركز الانتبΎه عϰϠ جΎنΏ مόين منϭ ΎϬتصύϭ تحϠيل الحΎلΔ في 
 هذه الحΎلΔ. أبΎόدطبيΔό  يحدداجتمΎعي ϭافي 

 ΔلΎالح Δرف دراسόتϭΎϬب΄ن Δفردي ΔلΎلح ΔϘميόال Δقد  الدراس Δن مرضيϭتكϭس أϭΔلديΎخ( 
 (14 :2008عبد الرزاϕ النجΎر،  

 Δόطبي ϡϬفي ف ϕمόقصد الت ΔلΎالح Δدراس ϰϠع Ύأاعتمدن Ώيترت Ύمϭ ϱالدϭثر الرفض ال
ϭالتي من ضمنΎϬ السϙϭϠ الόدϭاني  الأصϡالطϔل  يكتسبΕΎΎϬ لا تϭافϘيΔ يعنه من سϭϠك

المΎϘييس تصΏ فيه نتΎئج المΎϘبΔϠ الόيΎديϭ Δكذلϙ تϘنيΔ الملاحظϭ Δ إطΎرϭذلϙ من خلال 
 ϰϠع ϡئΎيل قϠتح ϰϠل عϭالحص Δبغي ΔϘسالمطبΎأس  ϡϬفϭ ΎϬيϠئج المحصل عΎربط النت

ΕΎيόضϭالمراد ال .ΎϬدراست 

04 /Εاϭأد :Δالدراس 

 Δلكل دراسϭاتهبحث  أϭأد  ΕΎنΎعد في جمع البيΎالتي تسϭ ΎهΎالتي يتبن ΔصΎالخ
 المستόمΔϠ في هذه الدراسΔ: الأدϭاϭΕالمϭϠόمϭ ΕΎفيمΎ يϠي نϭضح 

04-01-  ΔديΎالعي Δالملاحظ 

مϭϘمΕΎ المنϬج الόيΎدϭ ϱقد استخدمنΎهΎ كنϘطΔ انطلاϕ لϠحصϭل عϰϠ مϭϠόمΕΎ  أهϡتόد 
من خلال ملاحظΔ البΎحث  البيΎنϭΕΎسيΔϠ من ϭسΎئل جمع  ب΄نΎϬحϭل الحΎلϭ Δتόرف 

ϭ Δيلاحظه بدق Ύتسجيل كل مϭ ΎϬبدراست ϡϭϘهرة التي يΎظϠن ان يتدخل في لϭد Δعيϭضϭم
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 ΎϬثϭر حدΎمسϭلحذف أΎب ΎϬفϭظر ϭأ ΔفΎديل الإضόالتϭ(سنمحمد ح ϡنΎ2009، غ 

:226) 

04-02-:ΔديΎالعي ΔϠبΎϘالم 

عϰϠ انΎϬ محΎدثϭ ΔمϭاجΔϬ لتحϘيϕ هدف Bingham & MooreيόرفΎϬ بينجϭ ϡΎ مϭر
 Ύكسب ΎϬنϭاكبر من ك Δرضيمحدد بدرجϠبين  ل ϡتتϭ ΎϬذات ΔدثΎمن المح ϡΎόالΎϬفي  أطراف
(.ϡϬعل بينΎϔلتΎتتميز ب ΔيϠرة عمϭد عمر،صϭهر محمΎ53،54 :1985م) 

04-03-  Δسيϔييس النΎϘالم: 

 Ϙد اعتمدنΎ في دراستنΎ هذه عϰϠ مϘيΎسين همΎ:ل

 سΎيϘم  ϱالدϭل الϭبϘلالرفض/ الΎϔللأط. 
 .لΎϔاني عند الاطϭدόال ϙϭϠس السΎيϘم 

 :الϘبϭل الϭالدي /  الرفض مϘيΎسفيمΎ يخص *

 التعريف بΎلمϘيΎس:/01

مϭزعΔ عϰϠ مستϭى  عبΎرة 60يتكϭن من  1984عϭ ϡΎنررϭنΎلد لΎόلϡ ا إعدادهϭ من 

Δόد أربΎόأب Δفرعي Ώقد عرϭ (Δسلام Δحϭممد ΔحثΎيد الب ϰϠقنن ع ϭ1988 ϰحت ) ΏسΎيتن
الصغΎر( ϭهϭ يتكϭن من شϘين -من صϭرتين )لϠكبΎر يت΄لفيئΔ الόربيΔ بϭمόطيΕΎ ال

 بΎلأϡخΎص  ϭالأخر بΎلأΏاحدهمΎ خΎص 

 المϘيΎس : ϭصف /02

 ϭأداةه Ϡدير لϘالذاتيت Εدف  أعدϬسبΎيϘال Ύءيدركه  الكمي لمدى مΎل  الأبنϭمن قبϭأ 
.ϡϬالديϭ رفض من قبل 

يجيΏ الطϔل عمΎ يشόر به بصدد كيϔيΔ مΎόمϭ ΔϠالديه له من حيث مدى  المϘيΎسفي هذا 
ϬلϭمقبΎ ϭأ Ϭله مرفض Ύ 
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 ϰϠع ϱϭيحت ϭهϭ60 ϰϠع Δزعϭرة مΎد أربععبΎόهي : أب Δفرعي 

بΎن ϭالديه يمنحΎنه  الطϔل إدراϙتϘيس مدى  عبΎرةϡ20 يض المحبΔ:/مϘيΎس الدفء-ا

 الدفء ،الحΏ، الحنΎن.

Ώ-انϭالعداء /العدϙالمدر ϡيس مدى 15: يضϘرة تΎعبϙل  إدراϔلالطΎلأشك  ϙϭϠالس
 أϭسϭاء بΎلόϔل  إيذاءه يϘصدانϭالديه  أنيدركه الطϔل عϰϠ  أنالϭالدϱ التي يمكن 

 بΎلϭϘل.

الطϔل  إدراϙفϘرة ،تϘيس مدى 14يحتϱϭ عϰϠ  :المدرϙ الإهمΎل//مϘيΎس اللامبΎلاة -ج

 مϬتمينϭالديه غΎفلان عنه، غير  أنيϔسره الطϔل عϰϠ  أنϙϭ الϭالدϱ الذϱ يحتمل ϠلϠس
 .بش΅ϭنه أϭبه 

 مϘيΎس الرفض المدرϙ غير المحدد: -د

ϰϠع ϱϭ10يحت ΕراϘتشير فϰيمكن  إل ϱالذ ϱالدϭال ϙϭϠانه  أنالس ϰϠل عϔيراه الط

 (79: بدϭن سنΔالمϭسي، نϭال محمد) رفض ϭعدϡ قبϭل له.

 : تصحييح المϘيΎس/  03

 الϘϔراΕ كΎلاتييتϡ تصحيح 

Ύدائم ΎنΎدرا احيΎابدا ن  
 4 3 2 1 

 

 فتصحح بΎلاتجΎه الόكسي.ة /اللامبΎلاالإهمΎلمΎعدا الϘϔراΕ الخΎصΔ ببόد 

 

Ύدائم ΎنΎدرا احيΎابدا ن 
1 3 3 4 
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المستجيΏ لϠرفض  دراϙإبحيث يشير ارتΎϔع الدرجΔ الكϠيΔ لزيΎدة  المϘيΎسصمϡ هذا 
 الϭالدϭ ϱالόكس صحيح

 الخطϭاΕ التΎليΔ: بإتبΎعيصحح المϘيΎس 

استخداϡ الجمع الجبرϱ فيمΎ يخص المΎϘييس الϔرعيΔ بمόنϰ كل مϘيΎس فرعي يصحح 
 مع مراعΎة الόبΎراΕ الόكسيΔ مستϘل بشكل 

όد الدفء،المحبΔ الدرجΔ المرتΔόϔ عϰϠ مستϭى هذا المϘيΎس تشير الϰ الϘبϭل لذلϙ يتϡ ب
 100طرح نتيجΔ هذا المϘيΎس من 

 ϰϠنحصل ع ΔيϘالمتب Δرعيϔسين الΎيϘئج المΎد الطرح مع نتόب ΎϬيϠالمتحصل ع Δجمع النتيج
 النتيجΔ التي تشير الϰ الدرجΔ الكϠيΔ لϠرفض.

 . د المϘيΎس ϭالόبΎراΕ الدالΔ عϠيهبΎόأالجدϭل التΎلي يϭضح 

 العبΎراΕ أرقϡΎ البعد
-36-33-29-26-22-19-15-12-8-5-1 فء/ المحبΔدبعد ال

40-43-47-50-54-55-57-58-60 
-37-34-30-27-23-20-16-13-9-6-2 بعد العدϭانيΔ/العداء

41-44-48-51 
-35-31-28-24-21-17-14-10-7-3 الإهمΎل/ اللامبΎلاةبعد 

38-42-45-49-52 
 59-56-53-46-39-32-25-18-11-4 بعد الرفض غير المحدد

(ϡل رقϭضح 05جدϭي )دΎيه. أبعϠع Δالدال ΕراΎالعبϭ سΎيϘالم 

 .السϙϭϠ الόدϭاني عند الطϔل الأصϡفيمΎ يخص مϘيΎس 

 التعريف بΎلمϘيΎس : – 01

( ϡأحمد عبد الكري ΔيريΎمόر الϭمن إعداد الدكت ϭس 1991هΎيϘهذا الم ϰϠد عΎالاعتم ϡت )

 ϰϠع ϱϭيحت ϭهϭ ان البدنيϭدόهر الΎه بمظόلتشب ϙذلϭ ϡالص Δئϔجه لϭنه مϭبند   23ك

)ϱان البدني )الجسدϭدόالمتمثل في الϭ احدϭ دόب ϰϠتمد عόس يΎيϘلمΎذا فϬبϭ . 
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 طريΔϘ تصحيح المϘيΎس : -  02

: ΔليΎالبدائل الت ϰϠس عΎيϘتمد  المόي 

 

 

 يحدث دائمΎ يحدث أحيΎنΎ يحدث أبدا لا

0 1 2 

 

دلالΔ عϕϭ  ϰϠفمΎ ف 18حيث اعتبرΕ الدرجΔ  (40-0الدرجΔ الكϠيΔ لϠمϘيΎس تتراϭح من) 

 (29:بدϭن سنΔالدϭسري ، خϭϠد، العتيبي  ϭسميΔ ).ϭانيΔ مستϭى عΎلي من الόد

05/ Δالدراس Δعين 

 البيΎنΕΎ الόينΔ هي مجمϭعΔ مصغرة ϭجزئيΔ من مجتمع الدراسΔ الذϱ تجمع منه
خصΎئصه )عΎدل ل حΎمΔϠ   الأصϠيي جزء من كل ϭتكϭن ممثΔϠ لϠمجتمع ϬالميدانيΔ ف

 ΔئشΎمرابطي، ع،ϱϭ96،ص 2009نح) 

όطيΕΎ الدراسΔ مϭذلϙ لتمΎشيΎϬ مع  الϘصديΔاعتمدنΎ في دراستنΎ عϰϠ الόينϭ Δقد 
ϱالدϭلرفض الΎب ΔنϭرϘالم Δيόالسم ΔقΎفي الاع ΔϠالمتمثϭ 

ا لتدخل الϰ حΎلتين نظر ΎϬصϠϘيحΎلاΕ ليتϡ فيمΎ بόد ت أربعكΎن حجϡ الόينΔ  في البدايΔ إذ
 ϭ السن. هنيΔالذ  كΎلإعΎقΔجمΔϠ من الϭόامل 

:ΔليΎئص التΎالخص ϕϘلتين نظرا لتحΎبح ΎينϔكتΎف 

* ϰن الϭالمت΄خرة .ينتم Δلϭϔالط ΔϠمرح 

مدركΎتϡϬ بΎلرفض من قبل ϭالديϭ ϡϬذلϙ من خلال تطبيϕ استبيΎن الرفض/ الϘبϭل *
.ΎϬيϠئج المتحصل عΎالنتϭ ϱالدϭال 
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 )الصمϡ بΎختلاف درجΎته( السمόيΔ الإعΎقΔيΎόنϭن من * .

(ϡل رقϭ06جدΔئص العينΎضح خصϭي ) 

 

 

 

ΔلΎى  السن  الجنس  الحϭالمست
 الدراسي

ΔقΎع الاعϭن 

اعΎقΔ سمعيΔ  الرابعΔ ابتدائي 12 ذكر ع.هـ
  )صمϡ كϠي(

اعΎقΔ  الثΎلثΔ ابتدائي 11 انثي Ώ.ح
Δضعيف سمعي(
 سمع(
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 تمϬيد:

يόتبر هذا الϔصل من الدراسΔ تجسيدا لϠجزء المنϬجي لϭ ΎϬذلϙ من خلال عرض     
المستόمΔϠ في  اϷدϭاΕالخطϭاΕ التي اعتمدنΎهΎ قصد جمع المϭϠόمΕΎ من خلال مختϠف 

 ϭذلϙ قصدالدراسΔ كمΎ سنόرض نتΎئج هذه الدراسϭ Δستόرض كϠتΎ الحΎلتين عϰϠ حدى 
 Ύيόسم ϕΎόل المϔطϠل ϱالدϭعن الرفض ال ΔجمΎر النΎر الآثΎϬإذاستظ  ϰϠالتركيز ع ϡت

ϭϷجه الرفض  كΎستجΎبΔالطϔل اϷصϡ  يسϠكه سϭϠكي تجϰϠ في الόدϭان الذϱمشكل 
ΎϬالتي يدرك ΔϔϠالمخت ϭ΃ ل ككرهϔهنبذ الط . 

 ΕΎنΎالبي ϡجز ضϭم ϡديϘبت ΔلΎكل ح ΕϠϬاست ΔلΎالح Δجي لدراسϬرض المنόقصد الϭ
 ΕبلاΎϘخص المϠعرض م ϰي إلϬلتنت ΎϬالغرض منϭ ΕبلاΎϘعرض سير الم ϡث Δالشخصي

 الرفض الϭالدϱ ./الϘبϭل  مϘيΎسϭنتΎئج مϘيΎس السϙϭϠ الόدϭاني ϭكذا 
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 عرض ϭتحϠيل بيΎنΕΎ الدراسΔ  أϭلا :

01 :  ΕΎنΎاعرض بي : ϰلϭالأ ΔلΎلح 

01 – 01  :: ΔلΎعن الح Δليϭالأ ΕΎنΎالبي 

ϡهـع. :الاس  

 ر ذك   الجنس:

 سنΔ  12 ن:الس

ابتدائي )كϭنه يدرس بمدرسΔ خΎصΔ فϭϬ يدرس عΎمين رابΔό الـ ي :المستϭى الدراس
 ) ϕتنطي ΔنيΎث ، ϕتنطي ϰلϭ΃ فيين يتمثلان فيΎإض 

 لا ب΄س به عϰϠ الόمϡϭ .للأسرة :   الاقتصΎدϱتϭى المس

 يΔ الΎόمΔ لϠحΎلΔ :ئمΎالسي: 02- 01

 : Δجيϭلϭرفϭالم ΔالبنيΔلΎبشرة  ـ.هالح ϭذ ΔمΎϘنقصير الΎء، عينΎن،  بيضΎبنيت
ϡسيϭ  ΔئϠممت Δجسدي Δبني ϭذϰحد إل .Ύم 

 :سΎبϠحدال ϰإل Δϔنظي ،Ώالترتيϭ ϕسΎلتنΎب ΎϬملابس ϡتتس .Ύم 

  جه:ملامحϭبرةالόم ،Δحزين  ΕΎقϭ΃ ر فيϭϔالنϭ Ώكثيرة.عن الغض 

 :لΎحد  الاتص ϰل إلϬس،Ύفي  م ΎϘئΎتشكل عϭ ΎنΎحي΃ ϰϠد التي تتجΎنόال Δعدا سم
 ΔميكيΎاصل.دينϭالت 

01 – 03 :  ΔحيΎالنΔليΎόϔء : الانϭدϬال ϰرة يميل إلΎفت، ΏϠϘمزاج مت ϭاءذϭالانطϭ  رةΎتϭ
 ΃خرى عدϭاني ،فظ،غير مبΎلي .

 الϠϘόي:النشΎط  : 04 – 01

 : ΔغϠلالΎتمد الحόت. ΔريΎالإش ΔغϠال ϰϠع Δ 

 :حد الذاكرة ϰإل Δϔيόض ΔلΎلحΎف ،Ύني من كثرة  مΎόن.تΎالنسي 
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 :ءΎبذكالذك ΔلΎالح ϡء تتسΎ داΎاعتم(.ϱدΎع ϡر رسΎختبΎك ΕراΎمن الاختب ΔϠجم ϰϠع
) ΔئيΎإنم ΕراΎاختبϭ الرجل 

 الحركي:النشΎط  : 05 – 01  

ϬطΎفي نش ΔريϭلدΎب ϡتتسΎ  خرى΃ رةΎتϭ طΎالنشϭ ΔيϭلحيΎب ϡتتس ΔلΎرة تجد الحΎفت
 الركϭد ϭالخمϭل ϭالكسل .

01 – 06 :  ΕΎلاقόال:ΔعيΎالاجتم 

الόلاقΔ الϭحيدة التي تسϰό  –فϠيس لدي΃ ΎϬصدقΎء  بΎلا اجتمΎعيΎΔلΔ عمϭمΎ تتسϡ الح
ϘيϘبش ΎϬهي علاقت ΎϬيϠظ عΎϔحϠل ΔلΎحيدة تالحϭال Δلاقόال Ύتبرهόت ΔلΎلحΎالكبرى ف ΎϬ

. Δالآمن 

01 -07  : ϕابϭالس:Δالمرضي 

تΎόني الحΎلΔ من ϱ΃ مرض عضϱϭ يذكر عدا الصمϭ ϡمشكلاΕ الحمϰ التي عΎنϰ  لا
 منΎϬ في طϭϔلته.

 : لϠحΎلΔ الأϭلϰ سير ϭمضمϭن المΎϘبلاΕعرض :02

كΎستجΎبΔ الطϔل اϷصϡ لόϠدϭان اكتسΏΎ في إطΎر دراسΔ إن كΎن لϠرفض الϭالد΃ ϱثر في 
ϡ إجراء جمΔϠ من المΎϘبلاΕ بمόدل سبع مΎϘبلاΕ نصف لمΎ يتΎϘϠه من نبذ ϭرفض ت

ϭ΃  من ΃جل ت΄كيد فرضيΎتنΎالمΎϘييس مϭجΔϬ قصد جمع المϭϠόمϭ ΕΎتطبيϕ جمΔϠ من 
. ΎϬيϔن 

Ϙالم ϰلϭالأ ΔϠبΎ: الت ϰϠرف عόفي الت ΔϠبΎϘسي من هذه المΎسϷدف اϬال ϰϠي تجϠئΎόريخ الΎ
انطلاقΎ من كϭني عΎمΔϠ بمدرسΔ اϷطΎϔل المϭόقين سمόيΎ بΎلسϭقر لϠحΎلϭ  ΔالاجتمΎعي
متΎبΔό لتطϭر نمϭهΎ عϰϠ عدة ΃صόدة  ΃ϭنϭΎاΕ سن 6ـ منذ ΃ن كΎن عمرهΎ فΎلحΎلΔ ع .ه

ϭبΎلتΎلي ل΃ ϡجد ϱ΃ صϭόبΔ لإجراء هذه المΎϘبΔϠ عدا سمϭ  ΔالاجتمΎعيخΎصΔ النϔسي 
 ϭجϬد كبيرين . ϭقΕ افنزالόنΎد التي تتسϡ بΎϬ الحΎلϭ Δهذا مΎ كΎن ΃ثره جϠيΎ في است

Ύته الثلاث ϭشϘيϘبόين دزاريΕ ،يόيش مع ϭالديه  01/09/2005من مϭاليد  ـالحΎلΔ ع .ه
 Δلاإذ يحتل المرتبϭ منذ ϡني من صمΎόي ΕΎته البنϭضمن إخ ΔنيΎدالث Δراثيϭ بهΎسب΃ϭ ته

 مόيΔ  .الإعΎقΔ الس -تΎόني من نϔس المشكل كϭن شϘيϘته الكبرى 
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فيمΎ يخص ظرϭف الحمل ϭالϭلادة فكΎنΕ طبيόيΔ إذ ΃شΎرΕ اϡϷ إل΃ ϰنه كΎن حملا 
"....ϭالله كي قΎلي الطبيΏ بϠي راني بΎلحمل الϭالدة:مرغϭبΎ فيه ϭفي هذا الصدد تϭϘل 

 Εϔع ..خϭبي منشϠن قΎك Εقϭس الϔلكن في نϭ لϭي الأϠكأنه حمϭ Δرحϔمن ال Εطر
" Δطرشϭ ΔنϭϘع ΎϬلاتجي كي أختϭ يجي. 

 ϰتتمن ΕنΎهل ك ϰنόد بمϭلϭعن جنس الم ΎϬعند س΅الϭن΃ لدϭ ϭ΃ Ύبنت Ώ؟ اتنج 

": ΕبΎنبغي الف΄ج Ύأن ϙبينϭ بيني Εόرج ΕدϭΎلد ،كي عϭ نϭيك Δمتمني Εكنϭ شرةΎش
راني عΎقΔϠ ذاϙ النΎϬر ل ϭقΎلي في كرشϙ طϔل بغيΕ نطير،الكنترϭ بΎل لϠطبيΏ علا

 مϠيح ϭنόده أسόد أيϡΎ حيΎتي ".

΃نه في كثير من اϷحيΎن لϡ يبدϱ΃ ϱ اهتمϡΎ فϭϬ  إلϰ ف΄شΎرΕمشΎعر الϭالد س΄لتΎϬ عن 
 ΕفΎلزϭجΔ تحدثمΎزال يόيش صدمته اϭϷلϭ ϰهي ميلاد ابنته البكر ϭهي صمΎء ϭبكمΎء 

 ΎϬϠعه بحمΎمنذ سم ΏϷا ΔلΎعن ح Δلϭمط ΔϘبطريϭلϭϷا  Εميلاد البن ΔيΎغ ϰإلϰلϭϷا 
ث استΕϠϬ بϔرحته ϭصϭلا إلϰ إدراكϡϬ ب΄نΎϬ صمΎء  ϭذلϙ عند بϭϠغΎϬ السنتين حي

الΎόرمϭ Δالتي انتΕϬ بخيب΃ Δمل التي شكΕϠ حΎجزا فيمΎ بόد لإبداء ϱ΃ اهتمϡΎ بحمϠي 
:" ϭكΎن دائمΎ يϭϘل  الاهتمϡΎالثΎني ϭلكن عندمΎ سمع ΃نني حΎمل بϭلد فبد΃ يظϬر بόض 

 . "الي راني نΎϘرعϠه جهذا هϭ الϔر

كΎن سϬلا حت΃ ϰثنΎء  بΎلόكس΃شΎرΕ ا΃ ϡϷن فترة حمΎϬϠ لϡ تشϬد ϱ΃ اضطراΏ بل 
الϭلادة فكΎنΕ طبيόيϭ Δفي شϬرهΎ التΎسع ϭلϡ تسجل ϱ΃ مضΎعΕΎϔ كم΃ Ύنه حظي 

 عΎمين.برضΎعΔ طبيόيϭ Δتϡ فطمه ϭعمره 

غير ΃ن نمϭه بόد الϭلادة فكΎن مرضي مت΄خر مΎϘرنΔ مع ΃قرانه إذ عΎنϰ عدة مراΕ من 
 المستشϰϔ.خل ϭالتي ع΃ ϰϠثرهΎ د –الحمϰ  -درجΔ الحرارة  ارتΎϔع

΃دركΕ الϭالدة ΃نه ΃صϡ في ϭقΕ مبكر جدا ϭذلϙ كϭن ΃ن تجربتΎϬ السΎبΔϘ مع الصمϡ هي 
دهΎ منذ ϭلادته ϭرغ΃ ϡنΎϬ كΎنΕ متϭقΔό لϬذا يمع ϭل اϷمرالتي دفΕό بΎϬ إلϰ مراقبΔ هذا 

ϡ تحظ ب΄ϱ دعϡ نΎϬ ليرة كϭن ΃اϷمر إلا ΃نΎϬ عΎنΕ فترة صόبΔ جدا تجϭΎزتΎϬ بصϭόبΔ كب
 لايόنيه مطΎϘϠ . اϷمرϭ΃ مسΎندة من عΎئϠتϭ ΎϬعϰϠ ر΃سϡϬ زϭجΎϬ الذϱ اعتبر ϭك΄ن 

 ϡن يتسΎك Δله المدرسϭدخ ΕϘالتي سب Εاϭاءفي السنϭلانزΎب–  Δيόالتبϭ الترددϭ فϭالخ
يخرج إلϰ الشΎرع إلا  التΎمΔ لشϘيϘته الكبرى ϭكΎن يϘضي مόظϭ ϡقته في المنزل إذ لا

ϘيϘش ΔϘحيدة برفϭته الϘي صديϬته ف–   Ώحس ϡϷبير اόت– 

 لϡ تشكϭ الحΎلΔ من ϱ΃ مرض عضϱϭ ظΎهر .
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نمΎط الόلائϘيΔ التي تربط بين الحΎل΃ϭ Δفراد اϷ: حϭΎلنΎ التركيز عΎϘ  ϰϠبΔϠ الثΎنيΔالم
. ΎϬسرت΃ 

مع ΃سرته المكϭنΔ من اϭ ϡϷثلاث شϘيϭ ΕΎϘهذه الإجΎبΔ التي ΃بدتΎϬ الحΎلΔ  ـيόيش ع.ه
عند س΅الΎϬ عن ΃فراد ΃سرتΎϬ التي تόيش في كنΎϬϔ غير ΃نه لϡ يذكر الϭالد مع عϠمي 

من مرة ϭكΎنΕ إجΎبته ϭاحدة  المسب΃ ϕن ϭالده عϰϠ قيد الحيΎة ، ΃عدΕ عϠيه الس΅ال ΃كثر
 ϡϷا ϰϠتصر عϘتΕاϭخϷاϭ لاث .الث 

 . "...نسيتهآه.» إلي:ف΄شΎر  "ϭϭالدϙ " :ده΃ ΎشرΕ إليهعن

 ΏΎسرة ف΄جϷفراد ا΃ دة ذكرΎمنه إع ΕبϠء  ، أعيش مع أمي: " طΎء ..رميسΎرميس
 . ϭسكΕ لϔترة ϭجيزة " جميΔϠ جدا ،أميمΔ ،آمΎل

 Εشر΃طϘفϭ ":إليه " ϡستخدΎءة فΎنه  إم΃ ϰϠتذكر.ع ϡث..:ΏΎج΃ "ϱالدϭϭ" . 

 عΎدϱ ،أحيΎنΎ يتشΎجران لأسبΏΎ تΎفΔϬ :" ف΄شΎر إلي " مΎنهل ϭالداϙ متΎϔه : " س΄لته
 ΕΎقϭأϭأخرى لا أخرى ΎنΎأحيϭ ΎمϬضόن بΎيحب ΎمϬر أنόأش ... Ύدائم ϱالدϭيخطأ في 

ΎϬيϠته عϭيرفع صϭ الدتيϭ ϕح ". 

-  ΏΎ؟ف΄ج ΎϬأخرى :"هل يضرب ΎنΎأحيϭ ΎنΎأحي ΎأنΔصΎخ ΎϬبدلا عن Ώالضر ϕϠيت ϱالذ 
 . "حΎلΔ الشجΎر في تϭاجدϱ مϬόمΎفي 

 " Δمحبϭ ΔدئΎهي هϭ ي الكبرىϬء  فΎرميس ΔصΎخ ΕΎهمΎϔمت ϡاتي الثلاث تجدهϭأخ
بΎلمدرسΔ  التحΎقيϭصديϘتي ϭهي أϭل من عϠمني لغΔ الإشΎرة قبل  ϭطيبΔ هي شϘيϘتي

 Εفي البي ΎϬόاصل مϭأعرف كيف أت Εحيدة التي كنϭي الϬفΎلا  إم ϡϬر أنόفأش ΔيϘالب
 . " ϭنني بل يسخرϭن مني ϭأنΎ أشكل عΎلΔ عϠيϡϬيϬϔم

 أمي طيبΔ أشόر أنϭ"ΎϬك΄ني س΄لته عن علاقته ب΄مه  بϭالده، ف΄جΏΎفيمΎ يخص علاقته 
هϭ عΎدϱ : " ،فΎϘل  ..س΄لتϙ عن ϭالدϙ.لا ،إليهف΄شرϭ "  ΕأحيΎنΎ أخرى لا تحبني

فϭϬ لا  أتكϭ ،ϡϠبΎلتΎليأسمع ϭلا  يحبني كثيرا مΎϘرنΔ بشϘيΎϘتي لأني لا ...أشόر أنه لا
 ."..يحΏ شϘيΎϘتي أكثر مني عϠي. الاعتمΎديستطيع 
 رميسΎء مثل أمي تحبني ،تόطف عϠيΎلϠحديث عن شϘيϘته الكبرى رميسΎء : " ثϡ عΎد 

 "فϬمي  ئϭنييساحد ...تϬϔمني دائمΎ أمΎ البϘيΔ فكثيرا مΎ  أϱأكثر من 
.ΔلϭΎالط ϕϭبيده ف ΕΎمل يحدث دقϠن كثير التمΎك 

الس΅ال مرة  ΃عيد ΃ن إلϰعند س΅اله عن ϭالده فكΎن يكثر من لحظΕΎ الصمΕ المطϭل 
 .΃خرى
 ϭجϭده مثل عدمه" ": ف΄جΏΎس΅الا مبΎشرا . هل تحϭ Ώالدϙ؟ س΄لته
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 لمΎذا؟ : س΄لته ، " لا استطيع:"  ف΄جϭΏΎالدϙ س΄لته إن كنΕ تح΃ Ώن تكϭن مثل 
 مثϠه فϭϬ أكϭن أن أحΏلا  ϭأنΎثϠه م أكϭنلا فكيف  ϭأنϭ Ύالدϱ يتكϭ ϡϠيسمع"  فΎϘل:

 عمي بيني ϭبين أϭلاد يحبني كثيرا هϭ دائمΎ يΎϘرن انه لا فϘط اشόرقΎسي جدا....مόي 
 ... لا يكϭن مϭجϭدا أن أتمنϰلمراΕ في كثير ا .اكرهه كثيرا.... أنΎ .شϘيΎϘتي.ϭكذا 
Εϭيم . " 

 ϡضϘن يΎفرهكΎظ΃  ΔϠمه طيϔب،ΔϠبΎϘتالم Εيه م΅شراϠع ϭمن خلال بد  ϙذلϭ ترϭالتϭ ϕϠϘال
 يϘع. ΃نالدائمΔ لϠكرسي لدرجΔ انه كΎد  حركته

Ύم΃  ص علاقتهϭر ب΄مهبخصΎف΄ش ΎϬن΃  رόرة يشΎله ، فت ΎϬϠمΎόفي ت ΔمتذبذبΎϬن΃  تحبه
لكن هي مغϭϠبΔ عϰϠ أمرهΎ، نحن  ، لا استطيع فϬم΃:" ΎϬضΎفلا  ΃خرىكثيرا ϭتΎرة 

ϭلدان لا نسمع ϭلا نتكϡϠ: أنϭ ΎرميسΎء ϭلكن مΎϘرنΔ مع أبي اشόر أنΎϬ تحبني إلϰ حد 
 Ύم". 

 ΔϠبΎϘالم ΔيΎϬمع ن Ύاشرنϰإل  ϕتطبي ϡسيت ΔدمΎϘال ΔϠبΎϘانه في الم ΔلΎسالحΎيϘل  مϭبϘال
 ΔصΎرة الخϭالص ϱالدϭالرفض ال/ϡϷΎهذا  ب Δόطبي ΔلΎحϠل Εس حيث شرحΎيϘالم. 

ΔلثΎالث ΔϠبΎϘالجزء : الم ϕتطبي ϡلتϭϷس  من اΎيϘم ϱϭيح ϱالذϭ ϱالدϭل الϭبϘالرفض /ال
30  ΔصΎرة الخϭلصΎص بΎخ ϭهϭ س΅الاϡϷΎب 

:ϕف التطبيϭظر 
 لإجرائهبدى الحΎلΔ تحمسϭ Ύشغ΃ Ύϔفي جϭ ملائϭ ϡقد  المϘيΎستϡ تطبيϕ هذا الجزء من 

 لنΎϬيته. المϘيΎسجΎبيΔ منذ بدايΔ يϭعϠيه اتسمΕ انΎόϔلاته بΎلا
 ΔيمϠόر:تΎالاختب 

تصرف ب΃ ΎϬمϙ نحϙϭ ، الόبΎراΕ التي تصف الطريΔϘ التي تفيمΎ يϠي مجمϭعΔ من 
عن كل عبΎرة من الόبΎراΕ التΎليΔ بصدϭ  ϕالإجΎبΔالمطΏϭϠ منϙ قراءة الόبΎراΕ بتمόن 

  ϭبدϭن تردد.

 أبدا نΎدرا أحيΎنΎ دائمΎ Ύرةــــــــــالόب 
01   ΔϠء جميΎشي΃ ل عنيϭϘت  x   
02 ΎتتضΎن سيئϭك΃ Ύبخني عندمϭيϭ مني ϕي x    
   x  تόطيني اهتمϡΎ  لا 03
   x  تحبني. ΃شόر ΃نΎϬ لا  04
  x   تتحدث إلي عن خططنϭ Ύتصغي لمΎ اقϭله .  05
 ΃    xصغي إليΎϬ  تشكϭني إلي الآخرين عندمΎ لا  06
   x  حΎϘ.تϬتϡ بي  07
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   x  ترحΏ بحضϭر ΃صدقΎئي إلϰ المنزل .  08
  x   تسخر مني ϭتϬز΃ بي   09
   x  يضΎيΎϬϘ.طΎلم΃ Ύنني لا ΃فόل شيئΎ  اهتمΎمΎ ينيتόط لا 10
11  . Ώتغض Ύي عندمϠع ΎϬتϭترفع ص x    
   x  يسϬل لي إخبΎرهΎ عن اϷمϭر التي تϬمني .  12
  x   تΎόمϠني  بϘسϭة .  13
14   ϱدϭجϭتستمتع بΎϬόم .  x   
15  . Ύل شيء حسنόف΃ Ύخر عندمϔلΎرني بόتش  x   
16  . Ώالضر ϕستح΃ لا Εإذا كن ϰتضربني حت  x   
   x  تنسϰ مΎ يج΃ Ώن تϠόϔه لي    17
18   . ΎϬج لΎتبرني مصدر إزعόت  x   
   x  تمدحني عند الآخرين .   19
   x  ة عندمΎ تكϭن غΎضبΔ .شدتΎόقبني ب   20
    x تت΄كد في جϭدة الطϡΎό الذ΃ ϱتنϭΎله .  21
   x  تتحدث إلي بϭد ϭعطف .  22
23  . ΔلϭϬمني بس Ώتغض x    
 x    لا تمϭ ϙϠقتΎ للإجΎبΔ عن ΃سئϠتي .  24
  x   يبد΃ ϭنΎϬ كΎنΕ لا تحبني . 25
26  ϙذل ϕستح΃ Ύعندم ΔϠء جميΎشي΃ ل عنيϭϘت  x   
   x  تϡϭϘ بمضΎيϘتي عندمΎ تغضΏ مني .  27
 x    ختيΎرϷ ϱصدقΎئي .ΎتϬتϡ ب 28
   x  تϬتϡ بم΃ ΎفϠόه . 29
30  Εء كثيرة ليسΎشي΃ ل عنيϭϘجيدة.ت   x  
 
جϠيΎ هϭ تشΎبه ΃عدΕ التϠόيمΔ مرتين لϠت΄كد من انه فϬمΎϬ جيدا ϭلόل المشكل الذϱ كΎن  -

 لΎϬ نϔس المόنϰ . الاشΎرϱفي قΎمϭسه  طϠحΕΎ بΎلنسبΔ لϠطϔل اϷصϷ ϡنΎϬبόض المص
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 ϡر 8عند س΅ال رقΎش΃" ءΎأصدق ϱليس عند Ύف" أنΎض΃ ϡث... "  ϰا من ناحتϭجدϭ 
ϡϬب Ώالممكن أن أمي ترح"" . 

حيث تϡ إجرا΅ه في ظرϭف جيدة كمΎ المϘيΎس  تطبيϕ الجزء الثΎني من: رابΔόالمΎϘبΔϠ ال
 ΔلΎن الح΃ Ύعندمϭ ϕبكل صد Ώن يجيΎبل ك ΏرϬت ϭ΃ لϠم ϱ΃ حظϠن ϡلϭ  ΔبيΎجد إيج ΕنΎك

 يϡϬϔ الس΅ال يشير لي قصد إعΎدته ϭشرحه له مرة ΃خرى . لا
 ΔيمϠόرتالاختΎب : 

تصرف ب΃ ΎϬمϙ نحϙϭ ، الόبΎراΕ التي تصف الطريΔϘ التي تفيمΎ يϠي مجمϭعΔ من 
عن كل عبΎرة من الόبΎراΕ التΎليΔ بصدϭ  ϕالإجΎبΔالمطΏϭϠ منϙ قراءة الόبΎراΕ بتمόن 

  ϭبدϭن تردد.

 أبدا نΎدرا أحيΎنΎ دائمΎ Ύرةـــــالόب 

   x  عندم΃ ΎطΏϠ المسΎعدة انتبΎهΎ تόطني لا 31

   x  بسب΃ ΏخطΎئي يمشكلات ΃نتόتϘد  32

33 Ώϭرني ب΄نني مرغόتش ϭ ϰإل ΔجΎبح  x   

34 . ΎϬϘيΎض΃ تخبرني ب΄نني  x   

   x  . الانتبΎهتόطيني قدرا كبيرا من  35

36  ϱد΅΃ Ύخر بي عندمϔداءت΃ . Ύحسن   x  

  x   مشΎعرϱ.تتόمد جرح  37

تنسϰ اϷشيΎء المϬمΔ بΎلنسبΔ لي ϭالتي كن΃ ΕعتϘد ΃ن  38
 ΎعϠيΎϬ تذكره

 x   

39  Εرني ب΄نني لسόسيء التصرفتش΃ Ύعندم Ύبϭمحب  x   

40 Ύرني ب΄ن مόن  تشΎبه ك Εقم.ΎمϬم   x  

    x تϬددني إذا ΃خط΄Ε في عمل شيء . 41

   x  مόي.ϭقتΎϬ تح΃ Ώن تϘضي  42

43 ΎϔئΎن خϭك΃ Ύعدني عندمΎتس ϭ΃ . ΎϘϠق  x   
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   x  تسخر مني ΃م΃ ϡΎصدقΎئي ،عندم΃ Ύسيء التصرف . 44

  x   تتجنبني .تحϭΎل ΃ن  45

    x تشتكي مني . 46

47 . ΎϬتحدث عن΃ ن΃ Ώتحϭ تيΎعΎنϘب ϡتϬت   x  

   x  ين ΃فضل مني مϬمΎ فΕϠό .رتحس ب΄ن الآخ 48

   x  ت΄خذ برϱ΃ عندمΎ تخطط. 49

المϬمΔ  اϷمϭرتتحمل المصΎعΏ من اجل ΃ن اعمل  50
 ΔلنسبΎإليب 

x    

   x  تόتϘد ΃ن تصرفΕΎ الآخرين ΃فضل من تصرفΎتي  51

      ϭن بيتجόل الآخرين يϬتم 52

53  Ύبϭمرغ Εعرف ب΄ني لس΃ نيϠόتج    x 
54 . ΎϬϠόف΃ ء التيΎشيϷΎب ϡتϬت  x   
55  Ύن مريضϭك΃ Ύلتحسن عندمΎر بόش΃ نيϠόتج  x   
    x تخجل مني عندم΃ Ύسيء التصرف . 56
57   ΎϬن΃ عرف΃ نيϠόتحبني.تج  x   
   x  تΎόمϠني برفϭ ϕعطف .  58
    x تشόرني بΎلذنΏ عندم΃ Ύسيء التصرف .  59
   x  سόيدا.تحϭΎل ΃ن تجϠόني  60
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مثل  مΎزلΕ صغيرا ϭهذا مΎ يغضبني جدا ،لذلϙ أنΎ لا أحبϭ ϡϬلا أكرهϡϬ ....عΎدϱ أنني
 ." أبي في كثير من الأحيΎن يϡϭϘ المϡϠό بΎستϔزازϭ ϱلا أستطيع التحمل

  أخرج من الϘسϭ ϡأحيΎنΎ أمزϕ كراريسي عند تϭاجدهΎ"  س΄لته :مΎذا تόϔل ف΄شΎر :
 سϙϭϠ خΎطئ ϭلكن لا أستطيع التحكϡ في أمΎمي فيΎϘبϠني المϡϠό بΎلضرΏ ...أعرف أنه

 نϔسي .
م΃ Ύ –الحΎلΔ يتϡ طردهΎ من الϘسϡ عدة مراΕ بسبΏ رفع يدهΎ عϰϠ المϡϠό للإشΎرة -

 لا لأني الϭحيدأϭ... أنΎ لا يϭجد عندϱ أصدقΎء: " ب΄صدقΎئه، ف΄جΏΎبخصϭص علاقته 
 المϭجϭدين في الأقسϡΎالذكر الذϱ يدرس بΎلϘسϭ ϡالبϘيΔ بنΕΎ أمΎ عن بΎقي الذكϭر 

 ."فϡϬ ينϔرϭن مني  الأخرى
ΏΎسبϷهي اΎم ϙي΃؟ س΄لته :في ر  

: ΏΎاء في ةغير" ف΄جϭئدا سΎن قϭان أك ϰϠدرة عϘال ϱعندϭ تحبني ΕΎالبنϭ ϡسيϭ Ύفأن، 
 . فريϕ كرة الϘدϡ أϭ المطϡό أϭ المرقد...هذϱ الأشيΎء كΎϬϠ تجϡϬϠό يكرهϭنني

 ..أشόر أنه لا يمكنني التϭاصل مϡϬό ،كΎنϭا دائمΎ ينΎدϭننيرفϘتϡϬ.أحϭ  ΏأنΎ أيضΎ لا
ϡسΎلا ب Ύتي الكبرى ،لذا أنϘيϘش ϡϬأحب ". 

الحΎلΔ تميل لΏόϠ الϔردϱ غير ΃نه في لόبه الجمΎعي يبدϱ نϭعΎ من الϘسϭة  ΃نللإشΎرة -
. ϡدϘكرة ال Ώόء لΎثن΃ Ύصϭخص، Ώحد الضر ϰنف تصل إلόالϭ 

ϰإل Εشر΃ ΔϠبΎϘالم ΔيΎϬس عند نϔسيخضع لن ΔدمΎϘال ΔϠبΎϘنه في الم΃ ΔلΎس الحΎيϘالم  ϱالذ
 ΔϠبΎϘخضع له في الم،ΔϘبΎنه ه الس΃ ن غيرϭستك ΔϠسئϷذه المرة ا ΏϷعن ا. 

ϘالمΔدسΎالس ΔϠبΎ :تج ϰϠ ل منϭϷالجزء ا ϕفي تطبي ΎϬدف منϬس الΎيϘل الرفض مϭبϘال/
ϭهϭ ثلاثين س΅ال ϡيض ϱالذϭ ϱالدϭال ΔصΎرة الخϭلصΎص بΎخ . ΏϷΎب 

ΔمسΎالخ ΔϠبΎϘبين : الم ΔئمΎϘال ΔيϘلائόط الΎنمϷا ϰϠرف عόفي الت ΔϠبΎϘدف من هذه المϬال ϰϠتتج
 الΎϘئمين عϠيه بΎلمدرسΔ . الحΎلϭ Δزملائه ϭمϠόميه ϭكذا

كبدايϭ Δقبل التطرϕ إلϰ الϬدف اϷسΎسي من هذه المΎϘبΔϠ س΄لته بصϭرة عΎمΔ حϭل دراسته 
ΏΎف΄ج ϡϭلته اليΎبس΅اله عن ح ΎϬحيث افتتحت ΔيϠبϘته المستΎحϭطمϭ"رόبخير غير أني أش Ύأن 

 الغΎلبيΔ لϡ يϬϔمϭا..اليϡϭ الدرس كΎن جد ممل  ϭصϭ ΏόغضΏ المϡϠό لأن قϠيلا.بΎلمϠل 
أمر عΎدϱ بΎلنسبΔ له ،يدرس أϭ لا يدرس  أنΎϬ : "،س΄لته إن كΎن يحΏ الدراسΔ ف΄شΎر إلي"

 "،ليس هنϙΎ فرϕ لأنه لا مستϘبل لي حتϰ عندمΎ أتحصل عϰϠ شΎϬدة ϭمΎذا بόد؟
تحدثΕ مόه عن طبيΔό المϭاد التي يدرسϭ ΎϬكيϔيΔ تنϭΎله ل΃ ΎϬشΎر ΃نه يحΏ الريΎضيΕΎ فϬي 

س΃ ΔϠϬمΎ بخصϭص طمϭحΎته ϭمشΎريόه المستϘبϠيΔ ف΄شΎر إلϰ إن إعΎقته لا تسمح له ب΄ن يϭجه 
لا أدرϱ  أϭ دهΎن ممكن أشتغل بنΎء " تϔكيره في ϱ΃ شيء فϬي حΎجز ΃مϡΎ مستϘبϠه ث΃ ϡضΎف

 ؟
 فأجΏΎ ...صΎرمين جدا ...ϭيΎόمϭϠنني عϰϠ"  بمϠόمه:طϠبΕ منه ΃ن يحدثني عن علاقته 
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: ϕف التطبيϭالذراع ظرϭ الكرسي ϰϠن يتك΄ بذراعه عΎإذ ك ΔيمϠغير س ΕنΎسته  كϠج
الكرسي بطريΔϘ مΔϘϠϘ ،اللامبΎلاة هي السمΔ الغΎلبΔ  زالآخر مϭضϭع عϰϠ الطϭΎلΔ مع ه

 Ύته ،لϡ يكن مرتΎحΎ بل كثير التمϠمل ،كثير الشرϭد ϭالسϭϬ .يعϰϠ سϭϠك
بسرعΔ المϘيΎس ف΄شΎر إلي ΃نه ليس هنϙΎ مشك΃... ΔϠريد إنΎϬء  المϘيΎس بإيΎϘف΃شرΕ إليه 

. 
 ΔيمϠόر:تΎالتي تصف ا الاختب ΕراΎبόمن ال Δعϭي مجمϠي Ύفيم ΎϬالتي يتصرف ب ΔϘلطري

ϙϭب΃ ،ϙϭن  نحόبتم ΕراΎبόقراءة ال ϙمن ΏϭϠالمطΔبΎالإجϭ  ΕراΎبόرة من الΎعن كل عب
  التΎليΔ بصدϭ ϕبدϭن تردد.

 
 أبدا نΎدرا أحيΎنΎ دائمΎ الόبـــــــــــΎرة 

01  ΔϠء جميΎشي΃ ل عنيϭϘي    x 

02  Ύن سيئϭك΃ Ύبخني عندمϭيϭ مني ϕيΎيتض x    
    x اهتمΎمΎلا يόطيني  03
    ΃ xشόر ΃نه لا يحبني  04
05 ϭ Ύعن خططن ϰله يتحدث إلϭق΃ Ύيصغي لم    x 
06  ΎϬصغي إلي΃ لا Ύالآخرين عندم ϰني إلϭيشك x    
07  ΎϘبي ح ϡتϬي    x 
 x    يرحΏ بحضϭر ΃صدقΎئي إلϰ المنزل  08
    ϭ xيϬز΃ بي  سيخرمني 09
    x لا ΃فόل شيئΎ يضΎيϘه ΃ننيطΎلمΎ  اهتمΎمΎلا يόطني  10
11  Ώيغض Ύي عندمϠته عϭيرفع ص x    

 x    يسϬل لي إخبΎره عن اϷمϭر التي تϬمني  12

    x يΎόمϠني بϘسϭة . 13

 x    يستمتع بϭجϭدϱ مόه . 14

15  Ύحسن Ύل شيئόف΃ Ύخر عندمϔلΎرني بόيش    x 

16 . Ώالضر ϕلا استح Εإذا كن ϰيضربني حت x    
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    x ينسϰ مΎ يج΃ Ώن يϠόϔه لي  17

    x يόتبرني مصدر إزعΎج له .  18

 x    يمدحني عند الآخرين . 19

20 . ΎضبΎن غϭيك Ύقبني بشدة عندمΎόي x    

 x    يت΄كد من جϭدة الطϡΎό الذ΃ ϱتنϭΎله . 21

 x    يتحدث إلϰ بϭد ϭ عطف  22

23  ΔلϭϬمني بس Ώيغض x    

    x لا يمϭ ϙϠقتΎ للإجΎبΔ عن ΃سئϠتي . 24

25 ϭن لا  يبدΎنه ك΃.يحبني x    

  x   عني ΃شيΎء جميΔϠ عندم΃ Ύستحϕ ذلϙ .يϭϘل  26

    x يϡϭϘ بمضΎيϘتي عندمΎ يغضΏ مني . 27

28  ϡتϬيϱرΎختيΎئي بΎصدقϷ .    x 

 x    يϬتϡ بم΃ Ύفόل . 29

30  Εء كثيرة ليسΎشي΃ ل عنيϭϘجيدة.ي x    

 
 
 
 

ΔόبΎالس ΔϠبΎϘني من : المΎالجزء الث ϕستطبيΎيϘم  ϱالدϭل الϭبϘرةالرفض /الϭالص 
. ΏϷΎب ΔصΎالخ 

 ΔيمϠόرتΎالتي تصف ا :الاختب ΕراΎبόمن ال Δعϭي مجمϠي Ύفيم ΎϬالتي يتصرف ب ΔϘلطري
 ϙϭب΃ ،ϙϭن  نحόبتم ΕراΎبόقراءة ال ϙمن ΏϭϠالمطΔبΎالإجϭ  ΕراΎبόرة من الΎعن كل عب

  التΎليΔ بصدϭ ϕبدϭن تردد.

 أبدا  نΎدرا  أحيΎنΎ  دائمΎ  الόبــــــــــــــــΎرة  
    x م΃ ΎطΏϠ المسΎعدة دعن انتبΎهΎلا يόطيني  31
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    x سب΃ ΏخطΎئي بيόتϘد ΃ن مشكلاتي   32
 x    يشόرني ب΄نني مرغϭ ΏϭبحΎجΔ إلي   33
    x يخبرني ب΄نني ΃ضΎيϘه   34
 x    . الانتبΎه منيόطيني قدرا كبيرا   35
  x   عندم΃ Ύ΅د΃ ϱداء حسنϔ . Ύخربيي 36
37  . ϱعرΎمد جرح مشόيت x    
ينسϰ اϷشيΎء المϬمΔ بΎلنسبΔ لي ϭالتي كنΕ اعتϘد   38

 تذكره΃.Ύن عϠيه 
x    

    x يشόرني ب΄نني لسΕ محبϭبΎ عندم΃ Ύسيئ التصرف   39
40 Ύرني ب΄ن مόن  يشΎبه ك Εقم.ΎمϬم    x 
    x يϬددني إذا ΃خط΄Ε في عمل شيء . 41
 x    مόي.يح΃ Ώن يϘضي ϭقته   42
 x    قϭ΃ . ΎϘϠخΎئ΃  ΎϔكϭنمΎ ديسΎعدني عن 43
   x  يسخر مني ΃م΃ ϡΎصدقΎئي عندم΃ Ύسيء التصرف . 44
    x يتجنبني.يحϭΎل ΃ن  45
    x يشتكي مني .  46
 x    مόه . ΃تحدثيϬتϡ بϘنΎعΎتي ϭيح΃ Ώن   47
48   ΎمϬفضل مني م΃ يحس ب΄ن الآخرين.ΕϠόف x    
 x    ي΄خذ برϱ΃ عندمΎ يخطط.  49
 اϷمϭريتحمل المصΎعΏ من اجل ΃ن ΃عمل   50

 المϬمΔ بΎلنسبΔ لي 
   x 

    x يόتϘد ΃ن تصرفΕΎ الآخرين ΃فضل من تصرفΎتي   51
    x بي.يجόل الآخرين يϬتمϭن  52
53   Εعرف ب΄ني لس΃ نيϠόيج.Ύبϭمرغ x    
54 . ΎϬϠόف΃ ء التيΎشيϷΎب ϡتϬي    x 
55  . Ύن مريضϭك΃ Ύلتحسن عندمΎر بόش΃ نيϠόيج    x 
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    x يخجل مني عندم΃ Ύسيء التصرف . 56
 x    يحبني.يجϠόني ΃عرف ΃نه  57
 x    يΎόمϠني برفϭ ϕعطف . 58
    x يشόرني بΎلذنΏ عندمΎ اسيء التصرف . 59
 x    يحϭΎل ان يجϠόني سόيدا . 60
 

ϡϠ قصد رصد مόلϠفي نΎϬيΔ المΎϘبلاΕ تϡ تϘديϡ استمΎرة خΎصΔ بمϘيΎس السϙϭϠ الόدϭاني 
ϡسϘفي ال ΔلΎالح ϙϭϠس. 

 
 ΔيمϠόرتΎالاختب: 

يرجϰ منϙ الόدϭانيΔ،مϘيΎس به بόض اϷنمΎط السϭϠكي΃/  Δختي المϠόمΔبين يدي΃ ϙخي 
 ϙذلϭ طΎنمϷن مثل هذه اϭرϬالتلاميذ الذين يظ ϰϠرف عόعدة في التΎالمسΔنΎόلاستΎب 

. ΔϘالمرف ΔئمΎϘلΎب 
كل عبΎرة عϰϠ  انطبϕΎحϭΎل )ϱ( من فض΃ ϙϠن تكϭن دقيΎϘ في إجΎبت΃ϭ ϙن تحدد مدى 

انطبΎقΎ  ( ΃مΎ الόبΎرة في الخΎنΔ التي ترى ΃نΎϬ هي اϷكثرxالتϠميذ/التϠميذة ،ϭذلϙ بϭضع )
 عϠيه كمΎ نرج΃ ϭلا تضع اكثر من  علامϭ Δاحدة ΃مϡΎ كل عبΎرة .

 
 
 

                                              Ύنόم ϡنكϭΎόحسن ت ϡنشكر لك 
 
  

 سمόيΎ بΎلسϭقر المϭόقين  اϷطΎϔلالمدرسΔ :                           الاسϡ : ع ,هـ  
 2016/2017السنΔ الدراسيΔ :                       سنΔ       12السن : 

 الجنس :ذكر 
 
 
 

 دث بإستمرا ريح دث أحيΎنΎ يح حدث يلا  رةΎـــــــــــــالόب 
01  ΔϘذى ل϶خرين بطريϷا Ώيسب

 غير مبΎشرة
 x  
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 x   يبصϕ عϰϠ الآخرين 02
  x  يدفع اϭ يخدش اϭ يϘرس الآخرين 03
  ϡϬ  x نيشد شόر الآخرين ϭ΃ آذا 04
  x  يόض الآخرين  05
يرفس ϭ΃ يضرϭ΃ Ώ يصϔع  06

 الآخرين 
 x  

  x  يرمي اϷشيΎء عϰϠ الآخرين  07
   x يحϭΎل خنϕ الآخرين  08
يستόمل ΃شيΎء حΎدة مثل السكين  09

 ضد الاخرين 
 x  

10 ϭ΃ ϕض ملابسه  يمزόي ϭ΃ يشد   x 

 x   يϭϠث ممتϠكΎته  11
ϱ΃  كتبه ϭ΃ ϭ΃يمزϕ دفΎتره  12

 ممتϠك΃ ΕΎخرى
  x 

13 ϭ΃ ترΎدف ϕيمز Ώكت ϭ΃  ϱ΃
 ممتϠكΕΎ الغير

  x 

الملابس د ϭ΃ يمضغ يمزϕ اϭ يش 14
 الآخرين 

 x  

  x  يϭϠث ملابس الآخرين  15
16  ϱا ϭ΃ Ώالكتϭ Εالمجلا ϕيمز

 ممتϠكΕΎ عΎمΔ اخرى 
 x  

يتΎόمل بخشϭنΔ مϔرطΔ مع الاثΎث  17
ϰϠكضربه،كسره ،رميه ع( 

 اϷرض (

  x 

18  ϙبيΎيكسر الشب  x  
  x  يبكي ϭيصرخ  19
20  ϭهϭ دميهϘء بΎشيϷا Ώيضر

 يصرخ 
 x  

   x يرمي نϔسه عϰϠ اϷرض ϭيصرخ  21
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22  ΏاϭبϷا ϕϠيغ ϭ΃ دميهϘب Ώيضر
 بόنف 

  x 

23 Ύء اخرى حددهΎب΄شي ϡϭϘي   x 
 

التي تتمثل في :سريع  السϭϠكيΕΎفϘد ΃ضΎف المϡϠό جمΔϠ من  23فيمΎ يخص الόبΎرة 
في بόض اϷحيΎن ϭيόتبر شخصΎ مثيرا لϠخلاف بين زملائه ،كثير الشϙ  الاستثΎرة

 يبدϱ ثϘته ب΄΃ ϱحد . لا إذϭالريبΔ فيمن حϭله ،

03  / ΔلΎحϠل ΕبلاΎϘخص المϠم:ϰلϭالأ 

Ύه  من خلال مϠتسجي ϡءتΎثن΃  ΔلΎمع الح ΕبلاΎϘإذسير الم  ΔنϭΎόمت ΕنΎكϰإل  Εبد΃ϭ Ύحد م
 استجΎبتΎϬ حتϰ لطبيΔό الاستبيΎن 

تόد ΃سبΎبه ϭراثيΔ كΎنΕ  إذتΎόني من صمϭ ϡلادϱ  اثنΎ عشر سنΔ.البΎلغΔ من الόمر . ع هـ
انسحΎبيΔ تطبΎϬό م΅شراΕ الخϭف ϭالخجل ،قϕϠ التϭاصل الاجتمΎعي  ΕΎ  ϭيتظϬر سϭϠك

ن الصمϡ فيمΎ يخص ظرϭف التبόيΔ الϭاضحΔ لشϘيϘتΎϬ الكبرى التي تΎόني هي اϷخرى م
حمϠه ϭϭلادته فكΎنΕ طبيόيΔ غير ان نمϭه بόد الϭلادة كΎن مرضيΎ مت΄خرا مΎϘرنΔ مع 

 . ΃قرانه

الحΎلΔ تخضع لنظϡΎ داخϠي .كΎن مع شϘيϘته  ΃نسنϭاϭ ΕلϡϠόϠ 6التحϕ بΎلمدرسϭ Δعمره 
 ΎϬب ϕΎن شديد الالتصΎكبر منه فكϷهلا ترا إذا  ΔحΎإلافي الس ϡل ϭϬف ΎϬόنيستطع  م΃ 

 إلϰهذه اϷخيرة الدراسΔ انت΃  ΕϠϘن΃ ΕϬنيكϭن صداق΃ ΕΎخرى منϔصلا عن شϘيϘته، بόد 
 Ύدهϭتس Δبόترة جد صϔب ΔلΎالح Εـ مر ΕϠبتسمسي Ύيόقين سمϭόالم Δبمدرس ΔόبΎالس ϡقس

ϱ΃ نϭع من اϷنشطΔ  تϭϬيهالاكتئϭ ΏΎتدني التحصيل الدراسي  ΃ϭصبحΕ لا تس ΃عراض
جΎنΏ عزϭفه عن الذهΏΎ لϠبي΃ ΕحيΎنΎ  إلΔϰ عϰϠ مستϭى المدرسΔ الترفيϬيΔ المبرمج

ينΎدϭنه بΎسϡ شϘيϘته ϭلكن  حيث كΎنϭا ΃قرانهبدايΔ عرضΔ لاستϬزاء ϭسخريΔ ي الϭكΎن ف
ΕΎ زملائه يالتي كΎنΕ ردا عϰϠ سϭϠك غير السϭيΕΎ  ΔيسرعΎن مΎ تبنϰ جمΔϠ من السϭϠك

 ϰϠن عΎالتي كϭ ههΎتجΎإثره ϭϘع Δعϭمجم ϰϘϠكيتϭϠمن ابرز هذه الس ΕΎيبΕΎ  غير
 Δيϭالس : 

 في كثير من اϷحيΎن دϭن ΃سب΃ ΏΎقرانهالشجΎر مع *

*.ΔمدرسϠي لϠالداخ ϡΎالنظϭ صلϔن الϭنΎق ϡاحترا ϡعد 
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 عدϭانيΔ مϭجΔϬ نحϭ الذاϭ ΕاϷخر.*

*.ΔمدرسϠل ΔمΎόال ΕΎكϠالممت Ώهر لتخريΎمظ 

 عدϡ ثϘته بΎلآخرين ϭالحذر ϭالشϙ الدائمين.*

*ΔنيΎنϷر زملائه منه. اϭϔنϭ 

Ύم΃  ΕينΎفتب ΔليΎόϔهره الانΎص مظϭإذبخص  ΏΎاكتئ ΔلΎح ϰϠرة تتجΎت, ΔفΎلإضΎحزن بϰإل 
شرϭد ذهني هذا اϷخير ΃دى الϰ تدني تحصيϠه الدراسي ϭتΎرة ΃خرى غضبΎ ،حΎلاΕ من 

لذاΕ اϷسبΏΎ، عدϭانيΔ مϭجΔϬ نحϭ ا Ϸتϔهعدϡ الϘدرة عϰϠ ضبط الانΎόϔلاΕ التي تثΎر 
 ϭاϷخر .

 ϘيΔ مع اΏϷئصϭόبΕΎ علا*

 حد الϘبϭل . إلϰشϭόره بنϭع من الدفء يصبغ علاقته بϭالدته غير انه لا يصل 

* ΔعيΎاجتم ΕΎعلاق ϭ دةϭالتي محد Δزازيϔالاست ΏليΎراجع للأس ϙذلϭ Δجد مضطربϡϭϘت 
ΎϬب   .ΔلΎالح 

 
04 ΕΎنΎا / عرض بي : ΔنيΎالث ΔلΎلح 
04 – 01  : ΕΎنΎالبي: ΔلΎعن الح Δليϭالأ 

ϡخالاس.Ώ : 
 ΃نثϰ: الجنس
 سن11Δ: السن

 : الثΎلثΔ ابتدائيالمستϭى الدراسي
 ϱدΎى الاقتصϭللأسرةالمستϡϭمόال ϰϠس به عΎلاب : 

04 – 02  ::ΔلΎحϠل ΔمΎόال ΔئيΎالسيم 
  :Δجيϭلϭرفϭالم ΔالبنيΏ ΔلΎد  ،خ الحϭر اسόن ، شΎن بنيتΎعين ،ΔمΎϘال ΔϠيϭط

 طϭيل،سمراء البشرة
 :سΎبϠاضح الϭلميل الΎب ΎϬملابس ϡرة،تتسϭذكϠال  لϭرة عن سرΎعب ΎϬملابس ΔلبيΎفغ

 سΔϘ عϰϠ الόمϡϭ.نم ، ملابسΎϬنظيϭΔϔضع قبΔό بشكل مόكϭس.  عϭقميص م
 :جهϭحزين ملامح الΔϡاϭالد ϰϠع ΔضبΎغ ، 
 :لΎالاتص ΎϬόاصل مϭتريهالتόلا ت ΔلΎن الحϭك ،Δبϭόض الصόب  ΔϘالث ϱخرتبدϷΎب 
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04 – 03  : :ΔليΎόϔالان ΔحيΎالن Δحزين ΔمكتئبΎنΎحي΃ϭ خرى΃  Δانيϭعد ،Δفظ ،ΔضبΎغ 
 النشΎط الϠϘόي::  04 – 04
  :ΔغϠال ΔريΎالإش ΔغϠال ϰϠع ΔلΎتمد الحόتϰإل  ΏنΎإصدارج  ΔلΎض الجمل ـ الحόب

التϔكϙ إذ لا يمكنΎϬ التϭاصل اعتمΎدا عό ΎϬ ϰϠتريضόيΔϔ السمع ـ ϭلكن لغتΎϬ ي
 . ΔغϠال 

 :ن.الذاكرةΎمن كثرة النسي ΔلΎني الحΎόت 
 ءΎمن الذك ΔϠجمϭ الرجل ϡر رسΎاختب ϰϠدا عΎاعتم(ϱدΎء عΎبذك ΔلΎالح ϡتتس :

) ΔئيΎالإنم ΕراΎالاختب 

 النشΎط الحركي::  05 – 04

 لا تستϭϬيΎϬ اϷنشطΔ الترفيϬيΔ. إذتتسϡ بΎلكسل ϭالخمϭل 

04 – 06  : :ΔعيΎالاجتم ΕΎلاقόال 

تتسϡ بΎلاضطراΏ عϰϠ الόمϭ ϡϭهي تضϡ علاقΎتΎϬ مع الاϭ ϡاϭ ΏϷشϘيϘتيΎϬ :الأسرةمع 
 عدا شϘيϘتΎϬ الكبرى.

 اءجيدة مع صديϘتΎϬ الϭحيدة المϘربΔ. امΎ البϘيΔ فϬي علاقΕΎ غير بنΎءة سϭمع الأصدقΎء:
 . مϠόميϭ ΎϬكذا الΎϘئمين عϠيΎϬ في الم΅سسϭ΃ . Δ المدرسΔ مع زملائΎϬ في

04 – 07  ::Δالمرضي ϕابϭالس 

الحمل  ΃ثنΎء ϷسبΏΎلا تΎόني الحΎلΔ من ϱ΃ مرض عضϱϭ ـ مΎعدا الصمϡ الذϱ يϭόد 
 للأدϭيΔ المϬدئΔ. اϡϷتجΕϠ في اضطراΏ هذا اϷخير ϭتنϭΎل 

05 /ΕبلاΎϘن المϭمضمϭ عرض سير  : ΔنيΎالث ΔلΎحϠل   

:ϰلϭالأ ΔϠبΎϘالم 

بϭلايΔ تيΎرΕ تϠميذة بϘسϡ الثΎلثΔ ابتدائي بمدرسΔ  2006-03-07الحΎلΏ Δ.خ من مϭاليد
Ύيόقين سمϭόل المΎϔطϷقر،  اϭلسΎيش بόفي تϭمك ϱسط اسرϭ ن منΏϷا ϭاϷϡ ربع΃ϭ 

 ΕΎخيرة ضمن تحت إذبنϷا Δالمرتب ΔلΎل الحΎϬتϭإخ  ϡني من صمΎόحيدة التي تϭهي الϭ
 Ύكم ΔليΎόال ΕاϭصϷع اΎسم ϰϠدرة عϘال ΎϬي لديϬسط فϭمتΎϬن΃  ضόظ ببϔϠتستطيع الت

 Δـ لغ ΕΎمϠالكΔاضحϭ غير Δككϔم . 



عرض ϭتحϠيل ϭمنΎقشΔ النتΎئج  الϔصل الـــرابع                                 

 

 
78 

تحصيل المϘبϭل فذكΎ΅هΎ عΎدϱ )اعتمΎدا عϰϠ اختبΎر رسΎ ϡلبح تتسϡ بϘدراΕ عϠϘيΔ تسم
 الرجل (.

 اϡϷكΎن غير مرغΏϭ فيه فϔي هذه الآϭنΔ كΎنΕ  بنΎء عϰϠ تصريحΕΎ الϭالدة فΎلحمل
 حد الόدالΔ . إلϰالزϭج ϭص΃  ΕϠهلتΎόني جمΔϠ من الضغϭطΕΎ بسبΏ مشΎكل مع 

الزϭج في غيΏΎ هذا اϷخير )الزϭج( ممΎ دفع ب΃  ΎϬخلϠضرΏ من قبل  اϡϷتόرضΕ  إذ
ϰإل Ύة ضده، هذا التصرف كϭرفع دعϭ جϭلا الخرϭل Δجيϭالز ΎϬتΎبحي ϱدϭتدخلد ي 

لϡ يستϘر بل كΎن جد متذبذΏ  اϷمران الصϠح بين الΎόئϠتين غير ϭإحداثϷقΎرΏ ا
عدة مراϭ ΕدخϭلΎϬ لϠمستشϰϔ كمΎ نϬيΎرهΎ ا إلϰخصϭصΎ بين الزϭج ϭالزϭجΔ مم΃ Ύدى 

ΎϬن΃ تن Δسيϔن ΔόبΎلمت Εόخض ϰϠع ΕلϭΎΎمن  إثره ΔϠجمΔيϭدϷا (ΕΎدئϬم) . 

ΕرΎش΃ ϡϷا ΎϬن΃  كثيرا Εغضب ΎϬϠبحم ΕمϠع ΎلمΎϬنϷ  تكن تريده ϡن إلال΃ آمل ΎϬبΎإنج 
 ΎϬدف منϬن الΎالتي كϭ ΏطبيϠرة لΎني زيΎمع ث ،Ύم Ύعϭبل الحمل نϘيلا بتϔن كΎصبي كϠل

 هϭ التόرف عϰϠ جنس المϭلϭد.

 Ύعندم Δالصدم ΕنΎكΕدرك΃ ϡϷا ΎϬن΃  ة، حيثΎتϔمل بΎحΕقر΃ ΎϬن΃  ض عدةΎϬالإج ΕلϭΎح
 ΕمرمراϷاϭ  ϡينجح ل. 

مϭاقϔه كΎنΕ جد سϠبيϭ Δاعترته مظΎهر  ΃ن اΏϷ ف΄شΎرΕ إلϰلΎϬ عن ردة فόل اعند س΅
 الحزن.

 ،Ώالتذبذϭ ΏلاضطراΎب ΔلΎحمل الح ΔϠمرح Εد اتسمϘيه فϠعϭإذ ΕرΎش΃ ϡϷا ϰإل ΎϬن΃  ϡل
 Δόيد فمدة تسόس ϡϭرتحظ بيϬش΃ .نيΎόهي تϭ 

Ύم΃  Δقيصري ΕنΎلادة فكϭص الϭإذبخص  Ύكم ،ΕΎϔعΎمن المض ΔϠجم Εإنحدث  ϡل ΔلΎالح
 عمتΎϬ مدة لϡ تتجϭΎز الشϬرين. ΃رضόتΎϬبل  اϡϷتحظ برضΎعΔ طبيόيΔ من قبل 

 نمϭهΎلϡ تتمكن من ذلϙ ـ شόرΕ بΎلاشمئزاز ـ كΎن  ΃نΎϬ ف΄جΎبΕلΕ الϭالدة عن السبΏ ΄س
 .΃قرانϭΎϬمرضيΎ مΎϘرنΔ مع  مت΄خرا

هϭ عدϡ مϘدرتΎϬ عϰϠ التϭاصل مع الحΎلΔ  اϡϷمنه المشكل الرئيسي الذϱ كΎنΕ تΎόني 
Εلϭ΃ϭ .Εاϭالخمس سن ΔϠالكبرى طي ΎϬتϘيϘلش ΎϬيتΎعن 

 ΔلΎالح ύϭϠ6مع ب.Ύى مدرستنϭمست ϰϠع ΎϬϠقصد تسجي ΎϬϔϠإيداع م ϡت Εاϭسن 
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ΔنيΎالث ΔϠبΎϘالم:ϰϠء عϭالض ΎطنϠس Ϸا ΔلΎبين الح ΔئمΎϘال ΔيϘلائόط الΎفرادنم΃ϭ ΎϬسرت΃  ϡت
 ΔϠبΎϘراء هذه المϭ من Ώالسب ΎϬل Εشرح Ύدهόبϭ في مكتبي ΔلΎل الحΎبϘاستΎϬس΄لتϭ إن 

 ΔسϠهذه الج ϕيόت ΏΎسب΃ ϙΎن هنΎكΕرΎي. ف΄شϔلنΎب ΔلΎالح 

بόد س΅الΎϬ عن حΎلΎϬ...شرعΕ في طرح بόض اϷسئΔϠ قصد رصد اϷنمΎط الόلائϘيΔ بين 
.ΎϬتϠئΎعϭ ΔلΎالح 

 ΔلΎمن الح ΕبϠنط΃  ستحكي عن΃ΎϬرت ΕرΎف΄ش ϰإل ΎϬن΃  يش فيόسرةت΃  من ΔنϭمكΏ΃،ϡ΃ 
 -يير الحΎلόΔت -جميل ϭϭاسعتϭفر به شرϭط الحيΎة فΎلبيΕ بنΕΎ في بيΕ ت إخϭةϭثلاث 

 شϘيϘتي الكبرىع تربطني علاقΔ جد طيبΔ م: " ف΄شΎرΕعلاقتΎϬ بشϘيΎϘتΎϬ  فيمΎ يخص
 دراستي فيمن شϘيΎϘتي، فϬي تϬتϡ بي في كل شيء ϭتسΎعدني  أكثرتحبني  أنΎϬاشόر 

ϭل لي دعند عϭϘت Ύدائم ΕبيϠتي لΎϬالصبر في أن ύرΎϔتنتظرني بϭ لي ϕΎمع  حين تشت
 أنϬمΎرغϭ  ϡإغضΎبي أغΎضتيشόر بΎني دائمΎ في صراع فϬمΎ يόمدان بϘيΔ شϘيΎϘتي أ

 ."  ضربϡϬ إلϰاكبر مني ϭلكن في كثير من الأحيΎن اعمد 

ΎϬس΄لت  Ώعن السبΕبΎف΄ج:" ϡϬن  لأنϭبثόن  بإغراضييϭك إذنيد ΎمϡϬن أنϭمدόيت 
 ." ضربΎϡϬر فأاستϔزازϱ لذلϙ أث

 في بόض الأحيΎن أكϭن مخطئΔ ، تتدخل شϘيϘتي دائمΎ لحل الصراع ϭدائمΎ تنصϔني"  
 ϡϭϘي تϬف ϙذل ϡلكن رغϭفيΎبإنص  Δأنيبحج ϡاني لا  أصغرهϭϡϬϬأشب ". 

ΎϬذا؟ فس΄لتΎفي م ΕبΎج΃ :  " نϭمϠيتكϭ نϭόيسم ϡهΎأنϭ  كبيرا في Ύهذا يشكل فرقϭ .لا
بشتمي ϭأحيΎنΎ أخرى  ϭتبدأبόض الأحيΎن تتدخل ϭالدتي لكنΎϬ دائمΎ تنصف شϘيΎϘتي 

 ."تضربني

Ύم :ΎϬس΄لت ό؟طبيϙالدتϭ ΎϬظ بϔϠالتي تت ϡئΎالشت Δ 

 فطϭل عمرϙ أنΕ أمϭΎيϔرحϭني ، تϭظϭϔنيدا منϙ...غ هϡ أفضل:"ف΄شΎرΕ: تϭϘل لي
ΎينϠع ΔلΎين عϠستظ  . " 

ΎϬس΄لت  ...ΎϬالدتϭب ΎϬعن علاقتΕرΎن :"ف΄شϭك ،Δمϭدόشبه م ΎϬلغتي أنأن ϡϬϔالدتي لا تϭ 
 ΎمϠتي الكبرى التي كϘيϘعكس ش ΔريΎدالاشϭأع ϰإل ΎϬمϠن اعΎلبني بΎتط Εر البيϭاأم 

 ϭالدتي فΎلتϭاصل مΎϬό أمΎϬό،Ύجديدة في الϠغΔ الاشΎريϭ ΔبΎلتΎلي يسϬل تϭاصϠي م
 ." صΏό جدا

ΎϬلاس΄لت Ύذا : عندمΎم ϙالدتϭ ϙمϬϔين؟ تϠόϔت 
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ΕبΎف΄ج:"  ϡرغΎأبدأ أننϭ بشدة Ώمني أغضϬϔلا ت Ύلكن عندمϭ...اصلϭنت Ύدرا مΎن 
Ύي كثيرا مϬلصراخ لذا فΎعي  إذ تتجنبني بΎضϭأϭ ليΎلا تسألني عن حΔالدراسي". 

-ΕبΎف΄ج Ύالدهϭب ΎϬعن علاقت ΎϬس΄لت Ύنه لا : "عندمϭلاقتي بأمي كόب ΔϬشبي ΎريبϘت ϡϬϔي 
يصرخ ده هϭ الآخر لغتي الإشΎريΔ ،هϭ يتϭاصل مόي فϘط في حΎل أسأΕ التصرف فتج

 . " ϭيتϔϠظ بألΎϔظ تϬديد

Ύم: ΎϬظ ؟هي  س΄لتΎϔلϷا 

:ΕلΎϘل لي :فϭϘي  "ϙعند عمت ϙآخذ، ϙϠتϘالله نϭ Ύعنده ϙيϘأبϭ"  التي Δمόهذه ال،
فϬي تحبΎϬ كثيرا  يب΃Δرضόت΃. ΎϬشΎرΕ الحΎلΔ إل΃ ϰنΎϬ تربطΎϬ بΎϬ علاقΔ جد ط

.ΎϬتحترمϭ 

. ϙيش مع عمتόهل تحبين ال: ΎϬس΄لت 

: ΕرΎف΄ش  " ΎϬيرة لا يمكنϘف ΎϬأن Ύكم، ΎϬجϭز Ώلا أح Ύلكن لا أستطيع ،أنϭ... ϙذل Ώأح
 ."التكϔل بي

 المنزل ،أكره نϔسي كثيرا إحراϕصراحΔ عندمΎ لا يϬϔمني ϭالدϱ أشόر أني أريد " 
Εϭالم ϰأتمنϭ ". 

 ΔϘبطري Ώتجي ΕنΎك،Δόسري ϕϠϘال Εم΅شرا ΎϬيϠع ϰϠترة ،تتجϭمت Εϭنبرة ص–  Εغير
كم΃ ΎنΎϬ طΎلبΕ  –خϠل بΎلكرسي  –الكرسي عدة مراΕ مشيرة إلϰ انه غير مريح 
 ΔسϠء الجΎثن΃ كثر من مرة΃ ϡΎالحم ϰإل ΏΎلذهΎب– 

ΔلثΎالث ΔϠبΎϘالجزء : الم ϕتطبي ϡلتϭϷسمن  اΎيϘم  ϡيض ϱالذϭ ϱالدϭل الϭبϘالرفض /ال   
30 ΔصΎرة الخϭلصΎص بΎخ ϭهϭ س΅الاϡϷΎب  . 

 التطبيϕ:ظرϭف 
 ϭن الجΎكΎكم ،ϡملائ . ΎϬسΎحمϭ ΎϬنϭΎόت Εبد΃ حيث ΔدئΎجد ه ΕنΎك ΔلΎن الح΃ 

 ΔيمϠόر:تΎمن  الاختب Δعϭي مجمϠي Ύالتي تفيم ΔϘالتي تصف الطري ΕراΎبόال ΎϬتصرف ب
 ϙم΃،ϙϭن  نحόبتم ΕراΎبόقراءة ال ϙمن ΏϭϠالمطΔبΎالإجϭ  ΕراΎبόرة من الΎعن كل عب

 التΎليΔ بصدϭ ϕبدϭن تردد.

 أبدا  نΎدرا  أحيΎنΎ  دائمΎ  Ύرةالόــــــبـــ 
01 . ΔϠء جميΎشي΃ ل عنيϭϘت    x 
02 . Ύن سيئϭك΃ Ύبخني عندمϭتϭ مني ϕيΎتتض x    
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03 . ΎمΎطيني اهتمόلا ت x    
    ΃ xشόر ΃نΎϬ لا تحبني . 04
 x    تتحدث إلي عن خططنϭ Ύتصغي لم΃ Ύقϭله . 05
06 . ΎϬصغي إلي΃ لا Ύالآخرين عندم ϰني إلϭتشك x    
 x    تϬتϡ بي . 07
 x    ترحΏ بحضϭر ΃صدقΎئي إلϰ المنزل . 08
    x تسخر مني ϭتϬز΃ بي . 09
طΎلم΃ Ύنني لا ΃فόل شيئΎ  اهتمΎمΎلا تόطيني  10

 ΎϬϘيΎيض 
x    

11  Ύي عندمϠع ΎϬتϭتترفع ص Ώغض x    
 Ύ    xرهΎ  عن اϷمϭر التي تϬمني يسϬل لي إخب 12
    x تΎόمϠني بϘسϭة  13
14  ΎϬόم ϱدϭجϭتستمتع ب    x 
15 . Ύحسن Ύل شيئόف΃ Ύخر عندمϔلΎرني بόتش    x 
16 . Ώالضر ϕستح΃ لا Εإذا كن ϰتضربني حت x    
    x تنسϰ مΎ يج΃ Ώن تϠόϔه لي  17
18 . ΎϬج لΎتبرني مصدر إزعόت     
 x    تمدحني عند الآخرين . 19

20  ΔضبΎن غϭتك Ύقبني بشدة عندمΎόت x    
 x    الطϡΎό الذ΃ ϱتنϭΎله . ةتت΄كد من جϭد 21
 x    تتحدث إلي بϭد ϭعطف . 22
23 . ΔلϭϬمني بس Ώتغض x    
    x لا تمϭ ϙϠقتΎ للإجΎبΔ ع΃ ϰϠسئϠتي . 24
    x يبد΃ ϭنΎϬ كΎنΕ لا تحبني . 25
26 . ϙذل ϕستح΃ Ύعندم ΔϠء جميΎشي΃ ل عنيϭϘت    x 
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    x تϡϭϘ بمضΎيϘتي عندمΎ تغضΏ مني  27
28  ϡتϬتϱرΎختبΎئي . بΎصدقϷ    x 
 x    تϬتϡ بم΃ Ύفόل . 29
    x تϭϘل عني ΃شيΎء كثيرة ليسΕ جيدة . 30
 

جيدا المϘيΎس فϬمΕ بنϭد  ΃نΎϬόΎϬ كمΎ كϭن الحΎلΔ ضόيΔϔ سمع فكΎن التϭاصل جد سϬل م
. 

Δόالراب ΔϠبΎϘني : المΎالجزء الث ϕسمن اتطبيΎيϘف جيدة  –لمϭه في ظرϘتطبي ϡحيث ت– 
. ΎϬόاصل مϭالت ΔلϭϬسϭ ΔلΎن الحϭΎόت 

 قرΕ΃ التϠόيمΔ مرة ΃خرى عϰϠ الحΎلΔ رغϡ ان΃ ΎϬشΎرΕ لي ب΄نΎϬ تتذكرهΎ جيدا .
 

 أبدا  نΎدرا احيΎنΎ دائمΎ  ــــــــــبΎرةالόــ 
    ό xطيني انتبΎهΎ عندم΃ ΎطΏϠ المسΎعدة.لا ت 31
    x مشكلاتي بسب΃ ΏخطΎئي. ΃نόتϘد ت 32
33  ΔجΎبحϭ Ώϭرني ب΄ني مرغόآليتش.    x 
    Ύ. xخبرني ب΄نني ΃ضΎيϬϘت 34
 ό    xطيني قدر كبير من الانتبΎه.ت 35

 x    عندم΃ Ύ΅د΃ ϱداء حسنΎ. فتخربي 36
   x  زعϡ جرح مشΎعرϱ.ت 37
لي ϭالتي كنΔ  ΕبΎلنسبالمϬمΔ  اϷشيΎءنسϰ ت 38

. Ύنه يتذكره΃ دϘعت΃ 
x    

عندم΃ Ύسيئ  شόرني ب΄نني لسΕ محبϭبΎت 39
 التصرف.

x    

 x    قمΕ به كΎن مϬمΎ شόرني بΎن مΎت 40
    Ε x في عمل شيء.΄خط΃ إذاϬددني ت 41
 x    مόي ϘΎضي ϭقتϬت ΃نحΏ ت 42
 x    قΎϘϠ آϭخΎئ΃  ΎϔكϭنسΎعدني عندمΎ ت 43
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 ΃سيء، عندم΃ ΎصدقΎئي ΃مϡΎسخر مني ت 44
 التصرف.

x    

    x تجنبني.ت ΃نحϭΎل ت 45
    x شتكي مني.ت 46
 Ύ.    xم΃ Ϭόتحدث ΃نحϬ Ώتϡ بϘنΎعΎتي ϭتت 47
    x مني مϬمΎ ف΃ .ΕϠόفضل الآخرينحس ب΄ن ت 48
 x    خططت΄خذ برϱ΃ عندمΎ ت 49
مϭر اϷحمل المصΎعΏ من ΃جل ΃ن ΃عمل تت 50

 المϬمΔ بΎلنسبΔ لي 
   x 

تصرفΕΎ الآخرين ΃فضل من  ΃ن تόتϘد 51
 تصرفΎتي 

x    

    x جόل الآخرين يϬتمϭن بي ت 52
   x  جϠόني ΃عرف ب΄ني لسΕ مرغϭبΎ ت 53
54 Ϭت  ΎϬϠόف΃ ء التيΎشيϷΎب ϡت    x 
 x    تجϠόني اشόر بΎلتحسن عندم΃ Ύكϭن مريض  55
    x عندم΃ Ύسيء التصرف يتخجل من 56
 x    تجϠόني اعرف ΃نΎϬ تحبني 57
 x    تΎόمϠني برفϭ ϕعطف 58
    x تشόرني بΎلذنΏ عندم΃ Ύسيء التصرف 59
 x    تحϭΎل ان تجϠόني سόيدا 60

 

ΔمسΎالخ ΔϠبΎϘالم : ϰϠرف عόفي الت ΔϠبΎϘدف من هذه المϬال ϰϠطيتجΎنمϷا  ΔيϘلائόال
. ΔلمدرسΎب ΎϬيϠئمين عΎϘكذا الϭ ΎϬميϠόمϭ ΎϬزملائϭ ΔلΎبين الح ΔئمΎϘال 

ΕϠϬاست  ΔسϠعن بالج ΎϬس΅الΎϬالϭح΃ΎϬن΃ ΕرΎش΃.. ΎϬكذا دراستϭ، لا  Δالدراس Ώتح
 . بΎلاختنϕΎ...الدراسΔ صόبΔ جدا ..في الϘس΃ ϡشόر 

هي طيبΔ جدا ΃ϭشόر ΃نΎϬ  –سϠيمΔ  –س΄لتΎϬ عن صديΎϘتΎϬ ف΄شΎرΕ عندϱ صديϭ ΔϘحيدة 
 ϭنني كثيرا س΄لتΎϬ عن سبΏ هذا الكره يكره ΃نϡϬحب΃... ϡϬشόر ΃البϘيΔ ف΄نΎ لا  ΃مΎتحبني 
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. Ώعن السب ϙϭالذين يخبر ϡض هϭرϔمن الم، ϡϠع΃ لا: ΕرΎف΄ش 

 Ώعن السب ΎϬس΄لت Ύعندم، ΔمϠόم ϱϷ Ώح ϱ΃ ΔلΎالح ϱلا تبدΕرΎش΃  ϡϬن΃ ن إليϭلي  يسبب
 الضغط .

الحΎلΔ كثيرة الشرϭد في الϘسϡ مم΃ Ύدى إلϰ تدني مستϭاهΎ الدراسي ،تجدهΎ في لόبΎϬ تميل 
 إلϰ الΏόϠ مع الذكϭر ΃كثر من الإنΎث .

 ΎϬتΎتصرف Ώبسب ΔمϠόعدة من قبل الم ΕΎبϭϘόل Εرضόت Δيϭر غير السΎي تثϬهفϔتϷ 
 ϡϠόالم ϰϠع ΔلϭΎالط ΏϠق ϰمد إلόت ΔلΎفي هذه الحϭ ΏΎسبϷن–اΎج ϰالصراخ .إل Ώ 

ΔدسΎالس ΔϠبΎϘل من :  المϭϷالجزء ا ϕستطبيΎيϘرة  مϭالص ϱالدϭل /الرفض الϭبϘال
 ΔصΎالخΏϷΎب . 

 ΔسΎحمϭ ΎنϭΎόت Εبد΃ ΔلΎن الح΃ Ύكم، Δف جد ملائمϭه في ظرϘتطبي ϡت- ΔيمϠس ΎϬستϠج– 
 ϱتبد ΕنΎكΎمΎدة  اهتمΎبم ΎاضحϭرΎالاختب . 

ΔϘ التي يتصرف بΎϬ الόبΎراΕ التي تصف الطري فيمΎ يϠي مجمϭعΔ من تϠόيمΔ الإختبΎر :
ϙϭب΃  نόبتم ΕراΎبόقراءة ال ϙمن ΏϭϠالمط ، ϙϭنحΔبΎالإجϭ  ΕراΎبόرة من الΎعن كل عب

 التΎليΔ بصدϭ ϕبدϭن تردد.

 أبدا  نΎدرا  احيΎنΎ  دائمΎ  بΎرةالόـــ 
01  ΔϠء جميΎشي΃ ل عنيϭϘي    x 

02  Ύن سيئϭك΃ Ύبخني عندمϭيϭ مني ϕيΎيتض x    
    x اهتمΎمΎلا يόطيني  03
    ΃ xشόر ΃نه لا يحبني  04
 x    ث إلي عن خططنϭ Ύيصغي لم΃ Ύقϭله ديتح 05
    x يشكϭني ل϶خرين عندمΎ لا ΃صغي إليه 06
07  ΎϘبي ح ϡتϬي    x 
  x   ضϭر ΃صدقΎئي إلϰ المنزل حيرحΏ ب 08
    x يسخر مني ϭيϬز΃ بي  09
طΎلم΃ Ύنني لا ΃فόل شيئΎ  اهتمΎمΎ يόطيني لا 10

 يضΎيϘه
x    
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11  Ώيغض Ύي عندمϠته عϭيرفع ص x    
 x    التي تϬمني  ϷمϭريسϬل لي إخبΎره عن ا 12
    x يΎόمϠني بϘسϭة  13
 x    يستمتع بϭجϭدϱ مόه  14
15  Ύحسن Ύل شيئόاف Ύخر عندمϔلΎرني بόيش    x 
16  Ώالضر ϕستح΃ لا Εإذا كن ϰيضربني حت  x   
17 Ύم ϰه لي  ينسϠόϔن ي΃ Ώيج x    
    x ني مصدر إزعΎج له  يόتبر 18

 x    يمدحني ΃مϡΎ الآخرين  19

20  ΎضبΎن غϭيك Ύقبني بشدة عندمΎόي x    

 x    يت΄كد من جϭدة الطϡΎό الذ΃ ϱتنϭΎله  21

 x    يتحدث إلي بϭد ϭ عطف  22

23  ΔلϭϬمني بس Ώيغض x    

    ϭ xقتΎ للإجΎبΔ عن ΃سئϠتي  يمϙϠ لا 24

    x يبد΃ ϭنه كΎن لا يحبني  25

26  ϙذل ϕستح΃ Ύعندم ΔϠء جميΎشي΃ ل عنيϭϘي    x 

 x    يϡϭϘ بمضΎيϘتي عندمΎ يغضΏ مني  27

 x    يϬتϡ بΎختيΎرϷ ϱصدقΎئي  28

 x    يϬتϡ بم΃ Ύفόل  29

    x يϭϘل عني ΃شيΎء كثيرة ليسΕ جيدة  30
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ΔόبΎالس ΔϠبΎϘني من : المΎالجزء الث ϕستطبيΎيϘرة  مϭالص ϱالدϭل الϭبϘالرفض /ال
 ΔصΎالخΏϷΎب  ، Δف جد حسنϭفي ظر ϡالحيث تΔنϭΎόمتϭ ΔحΎجد مرت ΕنΎك ΔلΎح . 

 
 أبدا  نΎدرا  أحيΎنΎ  دائمΎ  ــــبΎرةالόـــ 
    ό xطيني انتبΎهΎ عندمΎ اطΏϠ المسΎعدة لا ي 31
    ΃  xخطΎئيبسبΏ مشكلاتي  ΃نόتϘد ي 32
 x    اليشόرني بΎني مرغϭ ΏϭبحΎجΔ ي 33
     يϘهΎض΃ني ΄خبرني بي 34
 x    الانتبΎهόطيني قدرا كبيرا من ي 35
 x    حسن΃ Ύداء΅دϔ΃ ϱخر بي عندمΎ ي 36
    x تόمد جرح مشΎعرϱي 37
نسϰ اϷشيΎء المϬمΔ بΎلنسبΔ لي ϭالتي كنΕ ي 38

΃ دϘعت΃يهϠن ع Ύتذكره 
x    

سيء ΃ني لسΕ محبϭبΎ عندمΎ ΄شόرني بي 39
 التصرف

x    

 x  x  قمΕ به كΎن مϬمΎ ن مΎ΄شόرني بي 40
 Ε x   x في عمل شيء΄خط΃ إذاϬددني ي 41
     مόي ن يϘضي ϭقته΃حΏ ي 42
     ϠΎϘق ϭ΃سΎعدني عندم΃ Ύكϭن خΎئΎϔ ي 43
 ΃سيء ΃صدقΎئي، عندم΃ ΎمϡΎسخر مني ي 44

 التصرف
    

 x   x تجنبنين ي΃حϭΎل ي 45
    x شتكي منيي 46
 Ύ    xتحدث عن΃Ϭن ΃حΏ يϬتϡ بϘنΎعΎتي ϭي 47
 x   x مني مϬمΎ ف΃ ΕϠόفضلن الآخرين ΄حس بي 48
     خطط ي΄خذ برϱ΃ عندمΎ ي 49
   x اϷمϭر عمل ΃ن ΃جل ΃تحمل المصΎعΏ من ي 50
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 المϬمΔ بΎلنسبΔ لي
    x ن تصرفΕΎ الآخرين ΃فضل من تصرفΎتيό΃تϘد ي 51
 x   x جόل الآخرين يϬتمϭن بي ي 52
    x ني لسΕ مرغϭبΎ΄عرف ب΃جϠόني ي 53
 x    فϬ΃ΎϬϠόتϡ بϷΎشيΎء التي ي 54
 x    شόر بΎلتحسن عندم΃ Ύكϭن مريض΃ΎيجϠόني  55
56  Ύيخجل مني عندم΃ التصرفسيء x    
 x    نه يحبني΃عرف ΃يجϠόني  57
 x    يΎόمϠني برفϭ ϕعطف  58
59  Ύعندم ΏلذنΎرني بόيش΃سيء التصرف x    
 x    ن يجϠόني سόيدا΃يحϭΎل  60
 

 ϡديϘت ϡرةتΎاني  الاستمϭدόال ϙϭϠلسΎب ΔصΎالخ ϡϠόمϠل  ΔلΎمع الح ΕبلاΎϘالم ΔيΎϬد نόب ϙذلϭ
. 

 ΔيمϠόرتΎالاختب : 
السϭϠكيΔ الόدϭانيΔ ،يرجϰ منϙ  اϷنمΎطبين يدي΃ ϙخي /΃ختي المϡϠό )ة( مϘيΎس به بόض 

 ϙذلϭ طΎنمϷن مثل هذه اϭرϬالتلاميذ الذين يظ ϰϠرف عόعدة في التΎالمسΔنΎόلاستΎب 
. ΔϘالمرف ΔئمΎϘلΎب 

كل عبΎرة عϰϠ  انطبϕΎحϭΎل )ϱ( من فض΃ ϙϠن تكϭن دقيΎϘ في إجΎبت΃ϭ ϙن تحدد مدى 
 اϷكثر( ΃مϡΎ الόبΎرة في الخΎنΔ التي ترى ΃نΎϬ هي xذ /التϠميذة ϭذلϙ بϭضع علامΔ )التϠمي

 انطبΎقΎ عϠيه كمΎ نرج΃ ϭلا تضع ΃كثر من علامϭ Δاحدة ΃مϡΎ كل عبΎرة . 
                                Ύنόم ϡنكϭΎόحسن ت ϡنشكر لك 

 

 المϭόقين سمόيΎ بΎلسϭقر  اϷطΎϔلالمدرسΔ :                             الاسΏ : ϡ،خ  
 2016/2017السنΔ الدراسيΔ :                       سنΔ       11السن : 

 
 
 يحدث بΎستمرار يحدث أحيΎنΎ لا يحدث ـــــبΎرة الόــــــــ 
 x  يسبΏ اϷذى ل϶خرين بطريΔϘ غير  01
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 مبΎشرة 
  x  يبصϕ عϰϠ الآخرين 02
   x يدفع ϭ΃ يخدش ϭ΃ يϔرس الآخرين  03
04  ϡϬآذان ϭ΃ ر الآخرينόيشد ش  x  
  x  يόض الآخرين  05
يرفس ϭ΃ يضرϭ΃ Ώ يصϔع  06

 الآخرين 
x   

  x  عϰϠ الآخرين  اϷشيΎءيرمي  07
  x  يحϭΎل خنϕ الآخرين  08
يستόمل ΃شيΎء حΎدة مثل السكين  09

 ضد الآخرين
 x  

  x  يمزϭ΃ ϕ يشد ϭ΃ يمضغ ملابسه  10
  x  يϭϠث ممتϠكΎته  11
 ϱ΃كتبه ϭ΃  ϭ΃يمزϕ دفΎتره  12

 ΕΎكϠخرىممت΃  
  x 

13  ϱ΃ ϭ΃ Ώكت ϭ΃ ترهΎدف ϕيمز
 ممتϠكΕΎ الآخرين

  x 

يمزϭ΃ ϕ يشد ϭ΃ يمضغ ملابس  14
 الآخرين 

 x  

  x  يϭϠث ملابس الآخرين  15
16  Ώالكتϭ Εالمجلا ϕيمزϭ΃ ϱ΃ 

 ΔمΎع ΕΎكϠخرىممت΃  
  x 

17 Ϸمع ا Δرطϔم Δنϭمل بخشΎόثيتΎث   x 
18  ϙبيΎيكسر الشب  x  
 x   يبكي ϭيصرخ 19
يصرخ  ϭهϘ ϭدميهيضرΏ اϷشيΎء ب 20

 ϭيصيح
 x  

21  ϰϠسه عϔرضيرمي نϷا  ϭهϭ
 يصيح ϭيصرخ

x   
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22  ΏاϭبϷا ϕϠيغ ϭ΃ دميهϘب Ώيضر
 بόنف 

  x 

    حددهΎ.يϡϭϘ ب΄شيΎء ΃خرى  23
06  /: ΔنيΎالث ΔلΎحϠل ΕبلاΎϘخص المϠم 

.Ώ ΔلΎخالح  ΔلغΎمر البό11من الϱلادϭ ϡني من صمΎόت Δسمع  –سن Δϔيόيش  –ضόت
 تحتل المرتبΔ اϷخيرة ضمن شϘيΎϘتΎϬ . إنΎثإخϭة ϱ,  ϡ΃, 3 مكϭن من Ώ΃ رϭسط ΃س

الόم΃ ΔرضόتΎϬ شϬرين  –ضΎعΔ طبيόيΔ بر تحضتΎϬ كΎنΕ قيصريΔ كم΃ ΎنΎϬ لϡ دϭلا
 ΃قرانΎϬ.نمϭهΎ بόد الϭلادة كΎن مت΄خر ϭمرضي مΎϘرنΔ مع  –لΎϬ  اϡϷبسبΏ رفض 

 ΎϬتΎعلاقΔعيΎفي  الاجتم Ύم΃ سرةϷا ϕΎرج نطΎاحدة خϭ Δعلاق ΎϬي لϬدة فϭجد محد
 ΔيΎنόلΎب ΕϔϠالكبرى التي ك ΎϬتϘيϘهي مع ش ΔلΎحϠحيدة لϭالϭ Δالآمن  ΔلاقόلΎف ΎϬسرت΃

 ΔلΎلحΎب. Ύمنذ ميلاده 
يتسϡ سϭϠكΎϬ  إذغير السϭيΎ  ΔتΎϬيتتسϡ الحΎلΔ بشخصيΔ غير مستϘرة ،تتجϰϠ في سϭϠك

كثرة  -الآخرينمϭجΔϬ نحϭ الذا΃ϭ ΕحيΎن΃ Ύخرى نح΃  ϭحيΎنΎبΎلόدϭانيΔ التي تكϭن 
. ΎϬكذا زملائϭ ΎϬيϠئمين عΎϘالϭ ΎϬميϠόمن م ϱϭΎالشك 

تصبغΎϬ هذه الطبϭΎϬ  Δόكذلϙ تصرفΎتتتسϡ هيئتΎϬ بΎلميل الϭاضح ϭالجϠي لϠذكϭرة 
 الحديث .، الذكϭريΔ طريΔϘ المشي

 من الإنΎث  لϘدϭ ϡتحΏ الΏόϠ مع الذكϭر ΃كثربخصϭص لόبΎϬ فϬي تميل إلϰ لΏό كرة ا
Ώ ϡتتس-ΕنΎالتي ك ΔنيΎنϷΎل خ ب Ύر سببϭϔنΎϬمن ΎϬتΎϘصدي ϰإل  ΏنΎر من جΎي تغϬالغيرة ف

 ϱ΃ منϭ حد.كل شيء΃ 
 ΎϬ فΎلتϭاصل مϬόمΎ شبه مόدϡϭ .ي΃مΎ علاقتΎϬ مع ϭالدمϠόمΔ،تبدϱ΃ ϱ حϱϷ Ώ  لا
 

 Δئج الدراسΎعرض نت: ΎنيΎث : ϰلϭالأ ΔلΎحϠل 

01  ϱالدϭل الϭبϘس الرفض /الΎيϘئج مΎنت / 

 ΕنΎفك ΏϷΎب ΔصΎرة الخϭصϠل ΔلنسبΎب ϱالدϭل الϭبϘس الرفض /الΎيϘئج مΎيخص نت Ύفيم
 كمΎيϠي :

  النتيجΔ الكϠيΔ المتحصل عϠيΎϬ الدرجΔ الأبόـــــΎد

 Δد الدفء /المحبό22 ب Δ80 درج 

 36 درجΔ 36 بόد اللامبΎلاة /الإهمΎل

 60 درجΔ 59 بόد الόدϭانيΔ /الόداء 
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 40 درجΔ 40 بόد الرفض غير المحدد

 216 213 بόد الرفض الكϠي 

( ϡل رقϭئج 07جدΎضح نتϭي)سΎيϘم  ϱالدϭل الϭبϘالرفض /ال 
 الأΏ لϠحΎلΔ الاϭلϰمن قبل 

 ΔصΎالخ Δمن خلال طرح الدرج ϙذلϭ يϠالرفض الك Δدرج ΏΎحس ϡيت
 ثϡ جمΎϬό مع بΎقي المΎϘييس الϔرعيΔ .100ببόد)الدفء/المحبΔ ( من 

درجΔ بόد الدفء ϭهي تشير إلϰ الϘبϭل ϭنحن بصدد قيΎس بόد  22)  78=100-22

المتحصل عϠيΎϬ من هذا الطرح هي ϭبΎلمΎϘبل الدرجΔ 100الرفض لذا يتϡ طرحΎϬ من 

 ( 78التي تشير إلϰ بόد الرفض ϭالمتمثΔϠ في 

 درجΔ  216درجΔ من ΃صل    213= 40+ 59+  36+ 78

ϭبΎلتΎلي فΎلحΎلΔ لديΎϬ ادراϙ ذϭ مستϭى عΎلي جدا عϰϠ بόد الرفض من قبل اΏϷ )رفض 
 شديد جدا( .

سبΔ لϠصϭرة الخΎصΔ ب΃ ϡϷΎمΎ بخصϭص نتΎئج مϘيΎس الرفض/الϘبϭل الϭالدϱ بΎلن* 
 فكΎنΕ النتΎئج عϰϠ النحϭ التΎلي :

  النتيجΔ الكϠيΔ الدرجΔ المتحصل عϠيΎϬ الأبόـــــــΎد

 Δد الدفء /المحبό54 ب Δ80 درج 

 36 درجΔ 35 بόد اللامبΎلاة /الإهمΎل

 60 درجΔ 42 بόد الόدϭانيΔ /الόداء 

 40 درجΔ 31 بόد الرفض غير المحدد

 216 154 بόد الرفض الكϠي 

( ϡل رقϭ08جدϡمن قبل الأ ϱالدϭل الϭبϘس الرفض/الΎيϘئج مΎضح نتϭي)  ϰلϭالأ ΔلΎحϠل 
 ΔϘس الطريϔالرفض بن Δدرج ΏΎحس ϡيت 

100-  54 =46 

 216درجΔ من ΃صل  154=  31+ 42+  35+  46

. ϡϷد الرفض من قبل اόب ϰϠى عϭمست ϭذ ϙإدرا ΎϬلدي ΔلΎلحΎلي فΎلتΎبϭ 
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 / تنΎئج مϘيΎس السϙϭϠ الόدϭاني  02
 Ώ Δالنتيج Εد قدرϘاني فϭدόال ϙϭϠيخص الس Ύ29فيم  ΔيϠالك Δن الدرج΃ ϡϠόمع ال، Δدرج

ϭ بΎلتΎلي الحΎلϭ18 Δقد تحصΕϠ الحΎلΔ عϰϠ قيمΔ فΎقΕ   46 -0لϠمϘيΎس تتراϭح مΎبين 

 Δانيϭدόلي من الΎى عϭبمست ΎϬكϭϠس ϡيتس 

02  ΔلΎحϠل Δئج الدراسΎعرض نت / : ΔنيΎالث 

 01. ϱالدϭل الϭبϘس الرفض/ الΎيϘئج مΎنت / 
 ΕنΎفك ΏϷΎب ΔصΎرة الخϭصϠل ΔلنسبΎب  ϱالدϭل الϭبϘس الرفض /الΎيϘئج مΎيخص نت Ύفيم 

 كمΎ يϠي :
 %الدرجΔ الكϠيΔ  الـدرجΔ المتحصل عϠيΎϬ  الأبόـــΎد

Δد الدفء/المحبό80 21 ب 

 36 36 بόد اللامبΎلاة /الإهمΎل

 60 55 الόدϭانيΔ /الόداءبόد 

 40 39 بόد الرفض غير المحدد

 216 209 بόد الرفض الكϠي

( ϡل رقϭ09جد ΔلΎحϠل ΏلأΎص بΎالخ ϱالدϭل /الرفض الϭبϘس الΎيϘئج مΎضح نتϭي )
 ΔنيΎالث 

100- 21  =79 
79  +36  +55 +39 =209. 

 اϭ . ΏϷبΎلتΎلي فΎلحΎلΔ إدراϙ ذϭ مستϭى عΎلي جدا عϰϠ بόد الرفض من قبل
 ϡϷΎب ΔصΎرة الخϭصϠل ΔلنسبΎب ϱالدϭل الϭبϘس الرفض / الΎيϘئج مΎص نتϭبخص Ύم΃

 ،فكΎنΕ النتΎئج عϰϠ النحϭ التΎلي :
 
 

 %الدرجΔ الكϠيΔ  الدرجΔ المتحصل عϠيΎϬ  الأبόــΎد

Δد الدفء/المحبό80 20 ب 
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 36 36 بόد اللامبΎلاة /الإهمΎل

 60 58 بόد الόدϭانيΔ /الόداء

 40 40 الرفض غير المحددبόد 

 216 216 بόد الرفض الكϠي

( ϡل رقϭ10جد ΔلΎحϠل ϡلأΎص بΎالخ ϱالدϭل /الرفض الϭبϘس الΎيϘئج مΎضح نتϭي )
ΔنيΎالث 

100- 20 =80 

 216من ΃صل 216=  40+  58+  36+  80

 ϡϷمن قبل ا ϱالدϭد الرفض الόب ϰϠلي جدا عΎى عϭمست ϭذ ϙإدرا ΎϬلدي ΔلΎلحΎلي فΎلتΎبϭ
. 

 نتΎئج مϘيΎس السϙϭϠ الόدϭاني  03
Ώ Δالنتيج Εد قدرϘاني فϭدόال ϙϭϠيخص الس Ύ28 فيم  ΔيϠالك Δن الدرج΃ ϡϠόمع ال، Δدرج

لϠحΎلϭ  ΔبΎلتΎلي ϭ18قد تحصΕϠ الحΎلΔ عϰϠ قيمΔ فΎقΕ  46 – 0  تتراϭح مΎبين لϠمϘيΎس

 عدϭانيΔ ذاΕ مستϭى عΎلي .

Ύكم Δئج الدراسΎيه يمكن عرض نتϠعϭ : يϠي 
 
 ϱالدϭاني  الرفض الϭدόال ϙϭϠالس 

 
 ΔلΎالحـــϰلϭالأ 

  الأϡقبل من  الأΏ قبل من
29 

 213 154  

ΔنيΎالث ΔلΎ28 216 209 الحـــ 

( ϡل رقϭ10جد Δئج الدراسΎضح نتϭي ) 
 ΎلثΎئج: ثΎالنت ΔقشΎمنϭ يلϠتح : 

 في ضϭء الϔرضيΔ الجزئيΔ الأϭلϰتحϠيل ϭمنΎقشΔ النتΎئج /  01
* ϰلϭالأ Δالجزئي  ΔرضيϔلΎالتذكير ب:  
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لϠرفض الϭالدϱ من قبل ا΃ ΏϷثر ذϭ مستϭى عΎلي في الاستجΎبΔ الόدϭانيΔ عند الطϔل 
  ϡصϷا 

سجΕϠ الحΎلΔ عϰϠ مϘيΎس السϙϭϠ  إذبΎلنسبΔ لϠحΎلΔ اϭϷلϰ فϘد تحϕϘ هذا الϔرض 
درجΔ في 213درجϭ Δالتي تόبر عن مستϭى عΎلي من الόدϭانيΔ تΎϘبΎϬϠ 29الόدϭاني 

ذϭ مستϭى عΎلي جدا عϰϠ هذا  إدراϙمϘيΎس الرفض الϭالدϭ ϱالتي تόبر بدϭرهΎ عن 
البόد*رفض شديد جدا*ϭبنΎء عϰϠ ذلϙ نϠمس ϭجϭد علاقΔ طرديΔ مΎ بين إدراϙ الرفض 

لϠسϙϭϠ الόدϭاني كΎستجΎبΔ لمΎ يتΎϘϠه من ΃سΎليΏ تΎϔعϠيΔ تتسϡ  اϷصϭϡاكتسΏΎ الطϔل 
ϭالتي سϰό من خلالΎϬ  (ϕϔ1985 مع الدراسΔ التي ΃جراه΃ Ύبϭ الخير)بΎلسϠبيϭ Δهذا مΎ يت

ϰإل  Ύالرفض كم ϡϬس΃ر ϰϠعϭ ΔلبΎالس Δالديϭال ΔϠمΎόالم ΏليΎس΃ بين ΔئمΎϘال Δلاقόرصد ال
ϭجϭد علاقΔ ذاΕ دلالΔ إحصΎئيΔ  إلϭϰالاضطرابΕΎ السϭϠكيΔ حيث تϭصل  اϷبنΎءيدركه 

 Δالديϭال ΔϠمΎόالم ΏليΎس΃ بين Δجبϭم ϙϭϠالس ϡϬفي Ύبم ΔمΎع Δϔبص ΔكيϭϠالس ΕΎالاضطرابϭ
 الόدϭاني.

ϭقد ΃شΎر محمد بيϭمي ΃ن الذكر في ϭ΃سΎطنΎ الόربيΔ يكϭن محط ΃نظΎر الϭالدين منذ     
لحظΔ ميلاده بΎعتبΎره حΎمل لΏϘ اϷسرة ϭامتدادهΎ الطبيόي لذا فϭϬ يϘϠي تϘبلا 

ϔاصϭ ΔلΎالدة الحϭ ΕرΎش΃ في هذا الصدد،ΎمΎاهتمϭ لاةΎتغير من اللامب ϱالذ ΏϷل اΎلح Δ
 ϡل ϭϬيه فϠعϭ ءΎن ابنته البكر صم΃ ϙدر΃ Ύعندم ΎϬشΎمل التي عϷا Δخيب ΎϬن سببΎالتي كϭ

يبدϱ΃ ϱ اهتمϡΎ بΎلحمل الثΎني ϭلكن سرعΎن مΎ تغير هذا الϭضع بόد عϡϠ ا΃ ΏϷنΎϬ حΎمل 
فΏϷΎ كΎن يرى في  "،ϭعϠيههذا هϭ الϔرج الϠي راني نΎϘرعϠهبذكر ϭذلϙ في قϭله: "

ميلاد هذا الصبي الϔرج ϭالاستϘرار ϭلكن بϭلادة طϔل مϕΎό كΎن كϔيلا بإحداث خϠل مسّ 
ميزان الاستϘرار المنشϭد ϭشكل صدمΔ ثΎنيΔ للأΏ ارتبطΕ بΎϬ الكثير من مشΎعر 

الإنكΎر ϭالغضϭ Ώالحزن ϭكΎϬϠ تنصΏ في الرفض ϭالنبذ الذϱ ظϬر جϠيΎ في الإهمΎل 
إدراϙ اΏϷ بόدϡ مϘدرته عϰϠ استثمΎر الحΎلϭ Δلد لديه مشΎعر الخϭف ϭالϭ ϕϠϘاللامبΎلاة ف

 Δنيϭعر الدΎمش ΔلΎلد لدى الحϭ رϭόنبذه، هذا الشϭ برفضه ΔلΎالح ϰϠع ΎبϠكس سόان ϱالذ
ϭتدني تϘدير الذاΕ يتجϰϠ عΎمϠين ΃سΎسيين في ϭاقع الحΎلϭ ΔهمΎ الإعΎقΔ السمόيΔ فϬي 

ϔالن ϕافϭبإحداث اللات ΔϠيϔعي كΎالاجتمϭ يϠئΎόال ϕافϭالت ϰϠرة سي΅ثر عϭلضرΎب ϱسي الذ
 Δكدته الدراس΃ Ύهذا مϭ تتمثل في الرفض ΔبيϠسϭ ΔطئΎخ Δتنشئ ΏليΎب΄س Εإذا اقترن ΔلΎحϠل

(ϭالتي هدفΕ إلϰ فحص الόلاقΔ الΎϘئمΔ 1992التي قϡΎ بΎϬ الدكتϭر إبراهي΃ ϡحمد عϠيΎن)
لذاϭ ΕالόدϭانيΔ لدى المراهϕ حيث ΃سϔرΕ بين إدراϙ الرفض ϭالϘبϭل الϭالدϭ ϱتϭكيد ا

 :ϰϠع Δالدراس 
ϭجϭد علاقΔ إرتبΎطيΔ مϭجبΔ بين إدراϙ الϔرد لϠرفض الϭالدϭ ϱبين السϙϭϠ غير  -

ϱكيدϭالت 
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مϭجΏ بين إدراϙ الϔرد لϠرفض الϭالدϭ ϱبين كل صΔϔ من صΕΎϔ  ارتبΎطϭجϭد  -
عدϡ الكΎϔيΔ -السϠبي لϠذاΕ الشخصيΔ السϠبيϭ ΔالمتمثΔϠ في الόدϭان/الόداء. التϘدير

 النظرة السϠبيΔ لϠذاϭ ΕالحيΎة.-الشخصيΔ عدϡ الثبΕΎ الانΎόϔلي

΃ثبتΕ الدراسϭ ΕΎاϷبحΎث ΃ن شϭόر الطϔل ب΄نه مرغΏϭ ، محبϭ ΏϭمϘبϭل يόد من 
 ΔنΎالمكϭ عيΎر الاجتمϭفي ت΄كيد الد ΔمΎد الدعόب Ύي تشكل فيمϬل فϔطϠل ΔسيΎسϷا ΕΎجΎالح

حϘيϕ هذه الحΎجΔ يϭلد لديه مشΎعر غضΏ تحϭلΕ إلϰ طΎقϭ ΔحرمΎن الطϔل من ت
تόبرعن نϔسΎϬ في سϙϭϠ يتسϡ بΎلόدϭانيΔ المϭجΔϬ ضد مصدر الإحبΎط ϭ΃ الحرمΎن، كϭن 

 ΃ن الإحبΎط يόد سببΎ من ΃سبΏΎ السϙϭϠ الόدϭاني .

سجل درجΕΎ جد عΎليΔ عϰϠ مستϭى ΃شكΎل  إذإدراϙ الحΎلΔ لϠرفض بجل مظΎهره 
ϕϘالرفض حيث ح Δصل  36نتيج΃ من Δل 36درجΎلاة/الإهمΎد اللامبόب ϰϠع 

ϭعϠيه فΎلحΎلΔ يخضع ϷسΏϭϠ 60درجΔ من ΃صل ΃59مΎ بόد الόدϭانيϭ Δالόداء فϘد سجل 
.ΏϷمن قبل ا ΏلضرΎب ϡطي يتسϠتس 

إن تϭاجد شخصيΔ الطϔل بسمΎتϭ ΎϬطبΎعΎϬ تتϭقف عϭ ϰϠجϭد صϭرة اΏϷ فبنΎء 
Ϡل ϕد مسبϭجϭ ϰϠتمد عόي Δالشخصي ϡث ΎنϷين اϭلتك )ϡϷا(Ώيح ϱالذ )عϭضϭغير)الم
( )ΏϷا( ϰϠعϷا ΎنϷين اϭلتك ϰنصر الدين،يخش ΔرجيΎ01:  2015عم.) 

ϭلكن الغيΏΎ الرمزϱ للأΏ عند الحΎلϭ Δالذϱ تجϰϠ من خلال حديث الحΎلΔ في الكثير من 
 ،ΏϷء اΎستثنΎفراد بϷذكر جميع ا ΔϠئΎόفراد ال΃ ند س΅اله عنόاطن. فϭتكرار الم ϡرغ

 ϰنه نس΃ ϰر إلΎالده ، ف΄شϭ شرا عنΎن س΄لته س΅الا مب΃ ϰإل ، Εيه عدة مراϠالس΅ال ع
 Ύه΅Ϡم Δعلاق ΔمΎيسمح بإق ϡله ل ΏϷمن رفض ا ΎسΎس΃ ϰϠتج ϱالذϭ Ώللأ ΔلΎفرفض الح

الدفء ϭالحϭ ΏالϘبϭل إذ يرى رϭتر ΃ن انόداϡ علاقΔ حميمΔ يمكن الϭثϕϭ بΎϬ تجόل 
لكΎϔيϭ Δعدϡ الثϭ ΔϘالόجز في المϭاجΔϬ بل إن عدϭ ϡجϭد علاقΔ حميمΔ الϔرد يشόر بόدϡ ا

Δى الشخصيϭمست ϰϠع ΕΎضطرابΎتنب΅ بϠل ΎحΎتϔي محمد،قد تمثل مϠ2002)أحمد ع 
:03). 

 ΔلΎالح ΕΎفي تصريح ΕϠتج Δهϭمش ΔϘبطري ΔلΎفي ذهن الح ΕϠالتي تشك ΏϷرة اϭص
΃تمن΃ ϰن يمΕϭ لϡ تسمح لϠحΎلΔ :... لا ΃ح΃ Ώن ΃كϭن مثل ϭالدϱ .....هϭ قΎسي....

بتϘمصه كϭن الحΎلΔ لϡ يجد التمΎهي الجيد  ϭبΎلتΎلي فشΕϠ الحΎلΔ في التϘمص هذا الϔشل 
 Δتكن آمن ϡالده لϭϭ لϔبين الط Δجدانيϭابط الϭن الر΃ نϭك Δانيϭعد ΕΎنزع ΔلΎلد لدى الحϭ

 ϡعدϭ فϭلخΎب ΔلΎر الحϭόفتمخض عنه ش ΎϬب ϕϭثϭغير مϭمنϷل فيم اϭتح ϙϭϠد لسόب Ύ
 عدائي بغيΔ حمΎيΔ الذاΕ من التϬديد.
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 ϡϠس ϰϠع ΔلΎالح ΕϠحيث سج Ύيض΃ ϕϘرض تحϔفإن هذا ال ΔنيΎالث ΔلΎص الحϭبخص Ύم΃
مستϭى عΎلي جدا من الόدϭانيΔ قΎبϠتΎϬ  إلϰدرجϭ Δالتي تشير  28مϘيΎس السϙϭϠ الόدϭاني

إدراϙ  إلϰى تشير درجΔ بΎلنسبΔ لمϘيΎس بΎلرفض/ الϘبϭل الϭالدϭ ϱهي اϷخر 209
 ΏϷرفض من قيل اϠع لϔمرت 

ΔلΎالح ΕϠد سجϘهر الرفض فΎيخص مظ Ύلاة 36فيمΎد اللامبόى بϭمست ϰϠع Δدرج-

من  55درجΔ قصϭى ΃مΎ بخصϭص بόد الόداء فكΎنΕ النتيجΔ إلϰالإهمΎل ϭهي تشير 

ϭهي ΃يضΎ درجΔ عΎليΔ نϔس الشيء بΎلنسبΔ لϠرفض غير المحدد حيث سج΃60  ΕϠصل

ΎالحΔصل 39ل΃ من Δله.40.درجΎشك΃ϭ رهϭيش الرفض بكل صόت ΔلΎلحΎيه فϠعϭ 

 ΎϬهΎاتج ΏϷا ΎمϬذين يبديϠلاة الΎاللامبϭ لرفض الصريحΎب ΔلΎر الحϭόش ϰϠه دال عϠهذا ك
 Ώالاضطراϭ ΔبϭόلصΎب Εاتسم ΔيϘعلائ ΎطΎنم΃ عنه ϡنجϰإل  ϰϠبي تجϠعل السΎϔالت ΏنΎج

Ύاني كϭدόال ϙϭϠسϠل ΔلΎالح ΏΎفي اكتس Ύم ϰϠء عΎالرفض بنϭ لنبذΎب ΎϬتΎلمدرك ΔبΎستج
 ΃التصرف فيبد ΕءΎس΃ ضرا إلا إذاΎن حϭلا يك ΏϷا Ύي نظرهϔف ΔلΎبه الح Εصرح

بΎلتϬديد ϭالϭعيد ....ϭهذا دليل عϰϠ غيΏΎ صϭرة اΏϷ في ذهن الحΎلΔ رغϭ ϡجϭده 
 ΕرΎش΃ ي حيثϠόϔال 

دϭره إلϰ غيΏΎ المنΎفس في هذا الصدد ΃ن غيΏΎ اΏϷ ي΅دϱ ب  ΃A.FreudنΎ فرϭيد
بيΔ حيث ياϭϷديبي ϭهذا مΎ يزيد من الϭ ϕϠϘالشϭόر بΎلذنΏ الذϱ يميز المرحΔϠ اϭϷد

تشϭش عϘدة الخصΎء الصيرϭرة التϘمصيΔ لϔϠتΎة ϭفي نϔس المجΎل ΃شΎرΕ بόض 
الدراسΕΎ  إل΃ ϰن غيΏΎ اΏϷ ي΅دϱ إلϰ تϭاتر السϙϭϠ الόدϭاني ϭانحراف  اϷحداث 

سي مϭسي عبد Ύر الϘطΎع المόرفي ϭϭجϭد اضطرابΕΎ في الشخصيϭ( Δكذا عدϡ استثم
 ( . 155:  2009 الرحمن، بن خϠيΔϔ محمϭد ،

شϭόر الحΎلΔ بΎلنبذ من قبل اΏϷ هذا مΎ صرحΕ به الحΎلΔ من خلال المΎϘبلاΕ حيث 
تϭϘل:"علاقتي بϭالدϱ شبه مόدϭمΔ ،فϭϬ لا يتحدث مόي إلا في حΎل ΃س΄Ε التصرف 

فتجده يصرخ ϭيϬدد في هذا الصدد يشير المختص الاجتمΎعي حسين الخزاعي ΃ن الطϔل 
ϰلϭϷاته اϭة منذ سنϭسϘال ϰϘϠيت ϱالذ  ΏϷΎف Δϔيόض Δائيϭانط ϭ΃ Δانيϭعد Δشخصي Ώيكتس

 Δϔظيϭف Δيόته المجتمΎحي ϰϠع ΎبϠس ϙكس ذلόانϭ ΔيϘيϘالابن الح Δطمس شخصي ϰعمد إل
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ال΃ ϰن " ϭظيΔϔ اϷبϭة  chilandاΏϷ تختϠف بΎختلاف جنس الابن حيث يشير شيϠند 

ل Ώ΃ يكϭن جيدا مختΔϔϠ عند الرجل ϭالمر΃ة حيث ΃ن الرجل يحتΎج إلϰ تمكنه من تمثي
 Ύمϭ رجيΎر الخϬلمظΎكثر ب΃ ϡتϬلد يϭلΎط فϘف ΎهريΎن ظΎك ϭلϭ به ΏΎهي ،يمكن الإعجΎتمϠل

يمكن إظΎϬره ل϶خرين لكي يϘدر نϔسه هϭ بحΎجΔ لتϘدير ϭالده ،بينمΎ البنΕ تϬت΃ ϡكثر 
 ΎعيΎاجتم Ύقϭيكن مرم ϡإذا ل Ύالدهϭ محΎن تس΃ تستطيع ΔيϔطΎόالϭ ΔيϠئص الداخΎلخصΎب

ن لا تحس ب΄نΎϬ امر΃ة إذا لϡ تكن محبϭبΔ من اϭ ΏϷإذا لϡ يكن هذا اΏϷ محبϭبϭ Ύلك
 (.60: 2013آيΕ حبϭش سΎόد ،بدϭره ")

ϭعϠيه فشϭόر الحΎلΔ بΎلنبذ من قبل اΏϷ دفΎϬό بΎلشϭόر إل΃ ϰنΎϬ ليسΕ امر΃ة ϭهذا مΎ كΎن 
 شيتϭ ΎϬحديثΎϬ في لبسΎϬ ،طريΔϘ مجϠيΎ في الميϭل الذكϭريΔ التي تميز الحΎلΔ سϭاء 

اعتمΎدا عϰϠ تΎريخ الحΎلΔ فϬي تحتل المرتبΔ اϷخيرة ضمن شϘيΎϘتΎϬ الثلاث ϭقد ΃شΎر 
محمد ΃يΏϭ في هذا الصدد ΃ن الطϔل اϷخير يحتل مكΎنΔ خΎصΔ عند ϭالديه فϬمΎ يريΎنه 
΃نه ضόيف ϭعϠيه فϘد يحظϰ بΎهتمϡΎ مبΎلغ فيه غير ΃ن هنϙΎ بόض اϷسر تطϕϠ عϠيه 

الزائد في ظل ظرϭف مόيشيΔ صόبΔ فتتϭلد مشΎعر الرفض ϭالنبذ من قبل اسϡ الϭلد 
 الϭالدين .

 ϡء هذا الاسΎعب΃ من تحمل ΕنΎع ΔلΎالحϭ-  لد الزائدϭال-   ϡϷا ΕΎتصريح ϰϠدا عΎاعتم
 ΏنΎج ϰشل إلϔلΎب ΕءΎض التي بΎϬالإج ΕلاϭΎمن مح ΔϠلجم ΎϬبإجرائ ΔϠبΎϘمن خلال الم

.ΎϬعΎلإرض ΎϬرفض 
ن تصريحΕΎ المϠόمين فإن الحΎلΔ تثΎر بسرعϭ Δبكل سϭϬلΔ ، كم΃ Ύن مستϭاهΎ انطلاقΎ م

الدراسي متدني رغϡ قدراتΎϬ الϠϘόيΔ التي تسمح بΎلتحصيل المϘبϭل ϭهذا يتϭافϕ مع 
إذ هدفΕ إلϰ فحص  (΃ϭachirشير)( wintzilالدراسΔ التي ΃جراهΎ كل من ϭنتزل)

όتϠالديه لϭϭ لϔبين الط ΔعيΎالاجتم Δلاقόكه الϭϠبكل من س ΎمϬعلاقت Δόطبي ϰϠرف ع
الόدϭاني ϭتحصيϠه الدراسي ϭقد ΃سϔرΕ الدراسΔ ع΃ ϰϠن شϭόر اϷبنΎء بΎلرفض يرتبط 

. Δجبϭم Δلاقόل بΎϔطϷاني لدى اϭدόال ϙϭϠلسΎب 
 الرفض الϭالدϭ ϱسϙϭϠ الطϔل الόدϭاني يرتبط بΎنخΎϔض التحصيل الدراسي . 

02  / ΔنيΎالث Δالجزئي Δرضيϔء الϭئج في ضΎالنت  ΔقشΎمنϭ يلϠتح 
* : ΔنيΎالث Δالجزئي ΔرضيϔلΎالتذكير ب 
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لϠرفض الϭالدϱ من قبل الاϡ اثر ذϭ مستϭى عΎلي في الاستجΎبΔ الόدϭانيΔ عند الطϔل 
 ϰϠع ΔلΎالح ΕϠرض حيث تحصϔهذا ال ϕϘد تحϘف ΔلΎحϠل ΔلنسبΎب ϡصϷفي  29ا Δدرج

درجό154  Δدϭاني ϭالتي تόبر عن مستϭى عΎلي من الόدϭانيΔ تΎϘبΎϬϠ مϘيΎس السϙϭϠ ال
في مϘيΎس الرفض الϭالدϱ من قبل اϡϷ إذ تόبر هي اϷخرى عن إدراϙ ذϭ مستϭى عΎلي 

( ϱϭالببلا Δمع دراس ϕϔهذا يتϭ الكشف 1990من الرفض ϰإل ΎϬمن خلال ϰόالتي س )

يΔ كمΎ يدركΎϬ اϷبنΎء ذϱϭ الإعΎقΔ السمόيΔ عن الόلاقΔ الΎϘئمΔ بين ΃سΎليΏ المΎόمΔϠ الϭالد
 ΏنΎالرفض من ج ΏϭϠس΃ بين Δجبϭم Δد علاقϭجϭ ϰصل إلϭقد تϭ انيϭدόال ϙϭϠالسϭ

. Δيόالسم ΔقΎالإع ϱϭاني لدى ذϭدόال ϙϭϠالسϭ ϡالا 
 Δلاقόفي ال ϡϷبه ا ϡتتس ϱالذ Ώالتذبذ ϰإل ΔلΎالح ΕرΎش΃ دϘف ΕبلاΎϘالم ϰϠدا عΎاعتم

مΔ بينϭ ΎϬبين الحΎلϭ Δذلϙ في عدة مϭاطن حيث تϭϘل:هي متذبذبΔ في التΎϔعϠيΔ الΎϘئ
 ΎϬمϬستطيع ف΃ ف لاΎض΃ ϡخرى لا ث΃ رةΎتϭ تحبني كثيرا ΎϬن΃ رόش΃ رةΎي فتόم ΎϬϠمΎόت

ϭهذا دال عϰϠ حΎلΔ الصراع التي تόيشΎϬ اϡϷ تجΕϠ في تذبذبΎϬ بين الرفض ϭالϘبϭل ،فϘد 
ΎلحΎب ΎϬϠب΄ن حم ΔϠبΎϘء المΎثن΃ Εصرح Ύن صبيϭن يك΃ ϰتتمن ΕنΎكϭ فيه Ύبϭن مرغΎك Δل

 ΕنΎك ΎϬن΃ ϡϠόمع ال ϕΎόبميلاد هذا الصبي م ΎϬلكن صدمتϭ ΎϬل لديϭبϘد الόب ϰϠتج Ύهنϭ
جد متخϭفΔ من هذا الامر تجΕϠ لديΎϬ م΅شراΕ الرفض ϭاتسمΕ الόلاقΔ بΎلت΄رجح 

 ϭالتذبذΏ بين هذين البόدين .
اϷعذار للاϡ مشيرة إل΃ ϰن السبΏ عΎئد إلϠ  ϰتمسلحΎلΔ في هذا الصدد ϭك΄نΎϬ ت΃ضΎفΕ ا

. ϡلإثΎب ΔلΎر الحϭόش ϰϠيتج Ύهنϭ ΔلΎالح ΎϬني منΎόالتي ت ΔقΎالإع 
الحΎلΔ سجΕϠ درجΔ مرتΔόϔ ع΃  ϰϠناعتمΎدا عϰϠ مϘيΎس الرفض /الϘبϭل الϭالدϱ نجد 

 Ώ Εقدر Δالمحبϭ د الدفءόى بϭع من 54مستϭبن ΔلΎر الحϭόش ϰϠهذا دال عϭ Δدرج
لدفء يصبغ علاقته بϭالدته غير ΃نه لا يصل إلϰ حد الϘبϭل إذ يتجϰϠ بόد الإهمΎل ا

 Ώ Εقدر Δόϔمرت Δالآخر سجل درج ϭهϭ لاةΎاللامبϭ35   ΔلΎح ϰϠه دال عϠهذا كϭ Δدرج
. Δلاقόالتي تطبع ال Ώالتذبذ 

 فت΄رجح الحΎلΔ مΎبين الϘبϭل ϭالرفض ϭلد لديه مشΎعر الخϭف ϭالϕϠϘ إذ في هذا الϭضع
تكϭن الόلاقΔ غير آمنϭ Δلا يمكن الϭثϕϭ بϭ΃ ΎϬ استثمΎرهϭ Ύتبني الحΎلΔ لϠسϙϭϠ الόدϭاني 
 ϱمن الصراع الذ Εالذا ΔيΎجل حم΃ من ϕϠϘالϭ ترϭض التϔفي خ ΔلΎالح Δلرغب Δنتيج ϭه

الϬجϡϭ عϰϠ مصΎدر اϷلϭ ϡ الإحبΎط التي تحϭل دϭن  إلϰمنش΄ه علاقΔ غير آمنΔ فيόمد 
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 RacamirختΔϔϠ كΎلحΎجΔ الϰ الحϭ ΏالانتمΎء . ϭقد ΃شΎرΕ راكΎميه )اشبΎع حΎجΎته الم

(إل΃ ϰن اϷمϭمΔ ليسΕ مجرد نشΎط مكΎفئ بل هي نشΎط إعدادϱ فإقΎمΔ علاقΔ عطف 
مستمرة ϭمطمئنΔ بين اϭϭ ϡϷلدهΎ تόتبر احد الشرϭط اϷسΎسيΔ لرقΎبΔ الϭ ϕϠϘالشϭόر 

:  2006) بن زديرة عϠي ،ϔسيΔ الطبيόيΔ تطغϰ عϰϠ التΎϔعلاΕ الن بΎلإثϡ التي يج΃ Ώن لا

22) . 

΃مΎ فيمΎ يخص الحΎلΔ الثΎنيΔ فΎلϔرض الثΎني قد تحϕϘ حيث سجΕϠ الحΎلΔ عϰϠ سϡϠ مϘيΎس 
درجΔ  216درجϭ Δهي تشير إلϰ مستϭى عΎلي من الόدϭانيΔ تΎϘبϠه  28السϙϭϠ الόدϭاني 

قبل ا΃، ϡϷمΎ  إذ تشير إل΃ ϰقصϰ درجΔ عϰϠ مϘيΎس الرفض /الϘبϭل الϭالدϱ من
بخصϭص ΃شكΎل الرفض اϷخرى فϘد سجΕϠ درجΕΎ جد عΎليΔ عϰϠ جميع المΎϘييس 
الϔرعيϭ ΔعϠيه فΎلحΎلΔ مدركΔ لϠرفض بجميع ΃شكΎله ϭالذϱ تتΎϘϠه من اϭ، ϡϷكΎن هذا 

": ΕبلاΎϘفي الم ΔلΎالح ΕΎجدا من خلال تصريح Ύاضحϭ"Δمϭدόالدتي شبه مϭعلاقتي ب 
أثنΎء ΃ϭضΎف΃ Εيضϭ " Ύالدتي كثيرا مΎ تتجنبني "... شΎريϭΔهي لاتϡϬϔ لغتي الإ، "

Δϔتي تتدخل أمي منصΎϘيϘضربي"  صراعي مع ش Δدرج ϰتصل إلϭ تي تشتمنيΎϘيϘش
ϭبΎلتΎلي فΎلحΎلΔ تόيش الرفض الصريح ϭالόداء من قبل ϭالدتϭ ΎϬهي مدرك΃ ΔيΎه بجميع 

 ΃شكΎله قΎبϠته الحΎلΔ بسϭϠكΎϬ الόدϭاني .
خلال المΎϘبلاΕ ان الحمل كΎن غير مرغΏϭ فيه إلϰ جΎنΏ ظرϭف ΃شΎرΕ اϡϷ من 

 Δلاقόال ΏΎن غي΃ ϰر إلΎفي هذا الصدد يشϭ Δلادة قيصريϭي بϬالتي تنت Δالحمل المضطرب
 Δرضيϔالϭ عنفϭ ةϭسϘا بϭϠمϭل الذين عΎϔطϷعند ا ΎϬϠϔطϭ ϡϷبين ا ΎϬكتΎرك ϭ΃ ΔيϔطΎόال

الϭلادة المϘόدة التي تتطΏϠ فصل اϡϷ عن التي طرحΕ لتϔسير قسϭة اϡϷ نحϭ طΎϬϠϔ هي 
 (.23:  2006بن زديرة عϠي ،طΎϬϠϔ بنϭع من الϭϘة .) 

 Δحرك ϭ΃ لόفكل ف ΔكيϭϠالس Δمن الانظم ΔϠجم Ύتحدده ϡϷاϭ لϔبين الط Δلاقόال Δإن بني
Ϸحد الطرفين يϘع ضمن جمΔϠ مترابطΔ تشكل ϭحدة سϭϠكيΔ متكΎمϭ  ΔϠمتϭافΔϘ مع ΃فΎόل 

ر ϭعϠيه نجد ΃ن التΎϔعل بكل ΃شكΎله بين الطϔل ϭاϡϷ ي΄خذ ΃هميΔ  خΎصΔ في الطرف الآخ
نمϭ قدراΕ الطϔل ϭتطϭره فΎلتΎϔعل الϠمسي ،البصر ϱ،الشمي ϭالصϭتي ي΅ثر ت΄ثيرا 
 ΔليΎόϔالان ϭ  ΔعيΎالاجتم، Δرفيόالم، Δالجسدي Ώانϭف الجϠل في مختϔالط ϭفي نم ΎمϬم

إني ي داخϠي يتكϭن من إحسΎس الطϔل بـ : "فϬي تسمح لϠطϔل بتكϭين نمϭذج إيجΎب
ممΎ يرسخ  "شخص جدير بΎلاهتمϭ ϡΎالحϭ، ΏاحتيΎجΎتي مسددة ϭأشόر بΎلأمΎن
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  2015)مدϭرϱ يمينΔ ،الإحسΎس بΎلثϭ ΔϘاϷمن ϭبΎلتΎلي يتمكن الطϔل من تنظيϭ ϡاقόه 

:69. ) 

ث استΕϠϬ من غير ΃ن الحΎلΔ لϡ تنϡό بϬذه الόلاقΔ مطΎϘϠ بنΎء عϰϠ تصريحΕΎ اϡϷ حي
كϭنه حملا غير مرغΏϭ فيه ،ميلادهΎ فتΎة ϭصمΎء إلϰ غΎيΔ رفضΎϬ لإرضΎعΎϬ إذ 

 .بΎلاشمئزاز΃شΎرΕ اϡϷ عند س΅الΎϬ عن السب΃ ΏنΎϬ تشόر 
 –البصرϭ–  ϱعϠيه فΎلحΎلΔ عΎشΕ نϭعΎ من الحرمΎن إذ لϡ تحظϰ بϬذا التΎϔعل الϠمسي 

ΔلΎر الحϭόش ϡلي عدΎلتΎبϭ تيϭالص ϰحتϭ يόة  السمϭسϘلΎاصل بϭالمت Ύرهϭόشϭ، منϷΎب
ϭالرفض من قبل ϭالدتΎϬ كΎن كϔيلا لاكتسΎبΎϬ سϭϠكΎ مΎόديΎ تجϰϠ في الόدϭانيΔ التي 
ϭجϬتΎϬ في غΎلبيΔ اϷحيΎن نحϭ الآخر ،يرى هΎنز سيϠي ΃ن هنϙΎ استجΎبتين لϠمثير 

فόل  الضΎغط إمΎ الϬجϭ΃ ϡϭ الϬرϭ ΏϭالحΎلΔ تبنΕ الϬجϡϭ بصيغΔ عدϭان إذ يόد رد
ϭعϠيه  الاتجΎهطبيόي فΎلمόرϭف ΃ن لكل فόل رد فόل مسϭΎ له في المϘدار مضΎد له في 

 (.85 : 2011صΎلح عبد الكريϡ ،فΎلόدϭان يϭلد الόدϭان ) 

03  /ΔمΎόال Δرضيϔء الϭئج في ضΎالنت ΔقشΎمنϭ يلϠتح 
 *: ΔمΎόال ΔرضيϔلΎالتذكير ب 

 ΔبΎلي للاستجΎى عϭمست ϭثر ذ΃ ϱالدϭرفض الϠل.ϡصϷل اϔعند الط Δانيϭدόال 
  ϙϭϠالس ϡϠس ϰϠع ΔلΎالح ΕϠحيث سج ϕϘرض قد تحϔذا الϬف ϰلϭϷا ΔلΎحϠل ΔلنسبΎب

درجΔ عϰϠ  154درجΔ عϰϠ سϡϠ الرفض من قبل اϭ ΏϷ 213درجΔ تΎϘبΎϬϠ  29الόدϭاني 

ϭكلاهمΎ يشيران إلϰ درجΔ عΎليΔ من الرفض كمΎ تدركه الحΎلΔ  اϡϷسϡϠ الرفض من قبل 
 ه فΎلحΎلΔ مدركΔ الرفض شديد من قبل ϭالديΎϬ قΎبϠته بΎنتΎϬج السϙϭϠ الόدϭاني .ϭعϠي

 ΕϘϘي حϬف ΔنيΎالث ΔلΎحϠل ΔلنسبΎس الشيء بϔنϭ28 ϙϭϠس السΎيϘم ϡϠس ϰϠع  Δدرج

 ΎϬتϠبΎاني قϭدό209ال ϭ ΏϷس الرفض من قبل اΎيϘفي م Δس  216درجΎيϘفي م Δدرج

إلϰ إدراϙ الحΎلΔ لϠرفض الشديد خصϭصΎ  الرفض من قبل اϭ ϡϷهي درجΔ عΎليΔ تشير
 ΏΎبإنج ϡϷا Δبرغب ΃تبد ΏϷΎل بϔالط ΔϠن ص΃ يدϭفي هذا الصدد يرى فرϭ، ϡϷمن قبل ا

الطϔل من اΏϷ بمόنϰ ليس منذ  ϭلادة الطϔل بل قبل ذلϙ إذ يتجϰϠ دϭرهΎ في إعطΎء 
( ϱل الرمزϔفي سجل الط Ώللأ ΔنΎي ، المكϠ22: 2008بن زديرة ع). 
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ه فΎلطϔل في جϭه الΎόئϠي يتϡϠό كيف يόيش ،ينمϭ،يتطϭر ϭتتكϭن شخصيته ϭعΎداته ϭعϠي
ϭاتجΎهΎته ϭميϭله ϭلكي ينمϭ الطϔل نمϭا صحيحΎ لابد ΃ن يشόر ب΄نه محبϭ  ΏϭمϘبϭل 
فϬي الدعΎمΔ اϭϷلϰ لتϭϘيΔ الرϭابط الϭجدانيϭ  Δإن ترعرع في جϭ من الكراهيΔ فϬذا 

لا΃من التي تϭلد بدϭرهΎ نزعΕΎ عدϭانيϭ ΔعϠيه كϠمΎ كϔيل ب΄ن تنتΏΎ الطϔل مشΎعر ال
 ΕنΎك ΎمϠكϭ الدين لهϭزاد نبذ ال ΎمϠل كϔطϠل ΎطΎكثر إحب΃ ΔعيΎالاجتم Δالتنشئ ΔيϠعم ΕنΎك

 اتجΎهΎتϡϬ غير متΎόطΔϔ زاد الدافع إلϰ الόدϭان.
 ΃ϭخيرا يمكن  الϭϘل :

 ظل الإعΎقΔ السمόيΔ * هنϙΎ علاقΔ طرديΔ بين الرفض الϭالدϭ ϱالسϙϭϠ الόدϭاني في 
 ϰϠع ΎبϠس ϙكس ذلόين ϡϬيϠه΃ النبذ من قبلϭ ن الرفضϭϘϠالذين يت ϡل الصΎϔطϷا *

 شخصيتϡϬ بصΔϔ عΎمϭ ΔسϭϠكيΎتϡϬ بϭجه خΎص .
* يتبنϰ اϷطΎϔل الصϡ المنبϭذين السϙϭϠ الόدϭاني كΎستجΎبΔ لϠمΎόمΔϠ التي يتϭϘϠنΎϬ من 

 الϭالدين .
قبل الاϭ ϡاΏϷ ف΄ثره جϰϠ في تبني السϙϭϠ الόدϭاني * سϭاء كΎن النبذ ϭالرفض من 

 بΎلنسبΔ لϠحΎلتين .
 

: Δخــلاصــ 
 Δليϭ΅ي التي تتحمل مسϬء المجتمع فΎفي بن ΔسيΎسϷسرة الركيزة اϷد اόء تΎبنϷا Δتربي

اϷخير رعΎيΔ  اإذ يتطΏϠ هذه المϬمΔ صϭόبΔ في ϭجϭد طϔل مϭ ϕΎόرعΎيتϭ ϡϬتزداد هذ

ه الرعΎيΔ قد تتϭ ϡفϕ جمΔϠ من اϷسΎليΏ التي تبΎينϭ ΕتόددΕ من نϭع خΎص جدا ϭهذ

 ΕΎالدراس ϡظόن م΃ ثغيرΎبحϷاϭ  دόبϭ بلϘد التόب Ύسيين همΎس΃ دينόب ϰϠع Εارتكز

 Εسرة التي اعتمدϷΎل فΎشكϷاϭ رϭمن الص ΔϠته جمϠمظ Εد تحόكل ب ϡالرفض حيث ض

كΎنΕ في علاقΎتΎϬ التΎϔعϠيΔ مع اϷسΎليΏ السϭيΔ في التΎόمل تحΕ ظل مΎ يόرف بΎلتϘبل ف

انόكس بصϭرة ايجΎبيΔ عϰϠ تنشئΔ حϭ Ώالدفء ϭالاهتمϭ ϡΎالتسΎمح ϭهذا اϷبنΎء تتسϡ بΎل

ΕΎ المسΎعدة عϰϠ تنظيϭ ϡاقόه في ذهنه ϭعϠيه الطϔل ϭسΎهϡ في تحصينه بمختϠف الآلي

 الϘبϭل من الآخر . يصبح ΃كثر تϘبلا لذاته ϭلΎόلمه كϭنه لϘي
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ي تبن΃ ΕسΎليΏ غير سϭيϭ Δالتي تجΕϠ في جمΔϠ من المظΎهر المتمثΔϠ في ΃مΎ اϷسر الت

΃ ϱثر التي انصبΕ كΎϬϠ في بόد الرفض الذϭالϘسϭة  الإهمΎل, الغضΏ , الإنكΎرمشΎعر 

 Δسيϔالن ϡϬحدتϭ هددϭ ءΎبنϷا Δشخصي ϰϠع ΎبϠسΔفΎإض ϰإل ϡϬبΎاكتس  ΕΎكيϭϠمن الس ΔϠجم

Δيϭاحدا  إذ غير السϭ انϭدόتبر الόلاي ϙϭϠس ϭهϭ ΎϬدف  منϬد يϭصϘي مϘافϭتϰإل ϕΎإلح 

اϭ΃ Ε الغير ϭقد ΃شΎر فرϭيد في هدا الصدد ع΃ ϰϠنه استόداد سϭاء بΎلذ الضرر ى ϭاϷذ

اϭ Εالاعتداء عϰϠ الغير مΕϭ يتجϰϠ في الرغبΔ في تحطيϡ الذغريزϱ نΎتج عن غريزة ال

. 

 ΕلاΎفي ح ΎسΎس΃ بهΎسب΃ ϰϠتتجϭطΎر الإحبϔال ΎϬيشόالذالتي يϭ د Δينش΄ عن نمط التنشئ ϱ

ا السϙϭϠ خΎصΔ في مرحΔϠ الطϭϔلΔ تόزيز هذ إلϰالخΎطئΔ التي يتΎϘϠهΎ الطϔل ϭالتي تόمد 

Ύمϭ به هذ ϡترة من تتسϔه ال Δصيϭخص  

 ΔبΎالاستج ϰϠع ϱالدϭثر الرفض ال΃ ً بـ Δمϭسϭالمϭ ΔليΎالح Δئج الدراسΎنت ΕϠصϭتϭ

 ً ϡصϷل اϔعند الط Δانيϭدόالϰإل Ύي :ي مϠ 

دϱ من قبل بόد عرض نتΎئج الϔرضيΔ الجزئيΔ اϭϷلϭ ϰالتي مΎϔده΃ : Ύن الرفض الϭال

ا انيΔ عند الطϔل اϷصϡ حيث تحϕϘ هذϭ مستϭى عΎلي عϰϠ الاستجΎبΔ الόدϭا΃ ΏϷثر ذ

 ΏϷمن قبل ا ϱالدϭبين الرفض ال Δطردي Δعلاق ϙΎن هنΎكϭ لتينΎالح ΎتϠرض مع كϔال

 ϔل اϷصϭ . ϡالسϙϭϠ الόدϭاني عند الط

Δالجزئي Δرضيϔئج الΎيخص نت Ύفيم Ύم΃  من ϱالدϭرفض الϠن ل΃ ϰϠالتي تنص عϭ  ΔنيΎالث

 ϭ مستϭى عΎلي عϰϠ الاستجΎبΔ الόدϭانيΔ عند الطϔل اϷصϡ .ا΃ ϡϷثر ذ قبل

ϔكلا ال ΔقشΎمنϭ د عرضόرب ΎنϠصϭضيتين تϰإل ϱالدϭرفض الϠن ل΃  ΏϷاء من قبل اϭس

 ϭ΃ ϱي΅د ϡϷاϰإل ΏΎاكتس όال ϙϭϠسϠل ϡصϷل اϔه من نبذالطΎϘϠيت Ύلم ΔبΎستجΎاني كϭد 

 ϭرفض .
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 ΕΎصيϭالت: 

 تϘبل الطϔل اϷصϡ بكل خصϭصيΎته ./  10
10  /Δليϭ΅المس ΔϬاجϭبذ مϭ ΕΎϬم΃ϭ ءΎب΂ر كΎϬاظϭ ΔمΎالت ΔيΎنόد في الϬل الج

. Ώالحϭ ϡΎالاهتم 

ابنϭ ϡϬمن ثϡ  إعΎقΔمراكز قصد مسΎعدة اϷهل في البدايΔ عϰϠ تϘبل  إنشΎء/  10
 مόه.ت΄هيϭ ϡϬϠتدريبϡϬ عϰϠ كيϔيΔ التϭاصل 

ϭبΎلتΎلي التدخل  للإعΎقΔميلاده قصد الكشف المبكر  المتΎبΔό الطبيΔ لϠطϔل منذ/  10
بمطΎلΏ النمϭ في مراحϠه الόمريΔ بصϭرة  اϷصϡالمبكر حتϰ يحظϰ الطϔل 

الزمني *من خلال عمϠيΔ التόزيز * ϭبΎلتΎلي لا نϠمس ϱ΃ ت΄خر  تتمΎشϭ ϰعمره
 عϰϠ مستϭى ϱ΃ مظϬر من مظΎهر النمϭ) النϔسي ، الاجتمΎعي ، الانΎόϔلي ( .

 ه الϔئϭ ΔتطϭيرهΎ .في البرامج التدريسيΔ المϭجΔϬ لϬذالنظر  إعΎدة/  10

حتϰ نتيح  نكتϔي بطريϭ ΔϘاحدة تنميΔ مΎϬراΕ التϭاصل المختϭ ΔϔϠالمتόددة ϭلا/  10
 ΃مϡΎ الطϔل اϷصϡ ليتمكن من التόبير عن مشΎعره ϭانΎόϔلاته . مختϠف الϔرص

10   / ϰϠعده عΎس يسϔمتن ΎرهΎعتبΎب ΎϬتنميتϭ ϡصϷل اϔالط Ώاهϭف مΎاكتش
 ϱ يتسϡ به اϷصϡ . ذالتخϔيف من الضغϭطϭ ΕΎالتϭتر الداخϠي ال
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 :التوصيات 

 تقبل الطفل الأصم بكل خصوصياته . - 01

 وإظهارالجهد في العناية التامة  المزيد من لواجهة المسؤولية كآباء وأمهات وبذم - 02

 الاهتمام والحب .

مراكز قصد مساعدة الأهل في البداية على تقبل اعاقة ابنهم ومن ثم تأهيلهم  إنشاء - 03

 وتدريبهم على كيفية التواصل معه .

وبالتالي التدخل  للإعاقةميلاده قصد الكشف المبكر  المتابعة الطبية للطفل منذ - 04

المبكر حتى يحظى الطفل الاصم بمطالب النمو في مراحله العمرية بصورة 

تتماشى وعمره الزمني *من خلال عملية التعزيز * وبالتالي لا نلمس أي تأخر على 

 تماعي ، الانفعالي ( .مستوى أي مظهر من مظاهر النمو) النفسي ، الاج

 ه الفئة وتطويرها .وجهة لهذالنظر في البرامج التدريسية الم إعادة - 05

نكتفي بطريقة واحدة حتى نتيح  تنمية مهارات التواصل المختلفة والمتعددة ولا - 06

 مختلف الفرص أمام الطفل الأصم ليتمكن من التعبير عن مشاعره وانفعالاته .

صم وتنميتها باعتبارها متنفس يساعده على التخفيف اكتشاف مواهب الطفل الأ -  07

 ي يتسم به الأصم . لتوتر الداخلي الذمن الضغوطات وا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمة:



اعتمادا على الإحصائيات التي قدمتها وزارة التضامن الوطني وقضايا المرأة لعام 

وجود حالات معاق مع 73937على أنه بلغ عدد المعاقين سمعيا  بالجزائر ما يقارب 2010

غير مصرح  بها بصورة رسمية ، وللعلم أن هذه الإحصائيات لم يتم تجديدها منذ ذلك 

الوقت هذا ما صرحت به الرابطة الجزائرية للدفاع عن حقوق الإنسان وأضافت أن ذوي 

ملايين  4بالمئة من المجتمع الجزائري أي حوالي 10الاحتياجات الخاصة يشكلون نسبة 

م كمواطنين من الدرجة الثانية ما جعل شريحة واسعة منهم تعيش على معاق تتم معاملته

إعانات المحسنين والجمعيات أو انتهاج طرق أخرى للكسب وسد الحاجة كالتسول فهي 

تعاني من مختلف صور الإجحاف والتمييز والإقصاء والتهميش انطلاقا من أسرهم وذلك 

ته كفيلة بجعله شخصا مضطربا غير من خلال رفضهم وعدم تقبلهم  فالطفل الأصم إعاق

قادر على استثمار علاقاته استثمارا بناء لذا فيجب على الوالدين تقبل طفلهما في ظل إعاقته 

حتى يتمكن هو من تقبل ذاته فشعوره بالرفض من قبل الأهل يولد لديه مشاعر متضاربة 

لااستقرار إلى جانب تتأرجح مابين الانسحاب والعدوان الناجم عن الشعور بعدم الأمن وال

هذا فهو يتلقى جملة من صور الإجحاف من قبل المجتمع برمته تتمثل في حرمانه من 

المنحة التي تعطيها الدولة للمعاقين عامة بحجة أن المعاق السمعي إعاقته لا تشكل حاجزا 

أمامه لكسب  الرزق  على عكس ما تفرضه الإعاقة الحركية وغيرها ، إلى جانب التكوين 

كاديمي الذي يخضع له الطفل الأصم والذي هو أصلا موجه للطفل العادي فهذه البرامج الأ

التدريسية لا تتناسب وخصوصية الإعاقة إذ تجدها مشبعة بالجانب المجرد الذي لا يمكن 

للمعاق السمعي التعامل معه بأي شكل من الإشكال كون أن عالمه مرئي ومحسوس 

ف الدولة مساعيها لاحتواء  هذه الفئة ابتداء من إعادة النظر وانطلاقا من هذا فلابد  أن تكث

في البرامج التدريسية إلى دورات التكوين وختاما بتوفير مناصب شغل تتناسب ومعطيات 

الإعاقة وبهذا يتم إدماج هذه الفئة في المجتمع وجعلها فعالة قادرة على إحداث التغيير 

رج معاني الدمج  من حيز الورقة والقلم وتجعله الايجابي وعليه فينبغي على الدولة أن تخ

 واقعا ملموسا .

 ففئة الصم فئة معطاءة لابد من العمل على تنمية مهاراتها وقدراتها .         
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