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 أحم  ا  م اية  ن  وفقن  لإحنم  ه   الحمة وف لو  لون   لإتايمد   لإلويفن  ن  قن  
. وستطيع إوجنزد وف  ن جزام  اثقنء    احقي
  حن وتفمم  جزام  اشكر    اتفمار إاى

 ".د تلر  اليحش  ححم ل"  الأتنا  احشرر  
 . اهذ  أرر   ى  ه   الحم  

  . الحم اهه  قر ءلإهم وضم   ى  احقنقشي اجقي   ضنء  اوفنضم  لأنلإهلإقن إاى    اشكر
 مار   حفي  امال ن اححل  ا يي    و افللإقن  ن وتفمم  جزام  اشكر    الروفنن إاى

". زر لوي  صطفى"  تينرت  لإل يم  اكبنر
 ". حرذ   نئشي"   الأتناذ  احكلوي  

  ".ر خنت  بم  اففند" إاى  قسس  ففنالي قصر  اششاي  
   ى  سن ملإهم اقن   لإز امون  لثنئس    ندذ   حيي أمت  ضم  ه   الحم

.    لإحفظ قمر م ايخرج  صلرذ لإشرون
   إاى  م  ن ام  لأتطع أصر م وي  نلإن  الرقية    م  ن قمم اقن ام  اللن

.  احسن مذ  
 بيم أيحنء  /                                                       يسنت  لأحنء

       



 

 

 

 

 

 

 

. وححم  ا لإلناى   وشكرد  ن  وفقن وي إوجنز  ه   الحم  احتل ضع

.  أفضهن  ا    املإي  اغنايي  مذ ثحرذ جهمذ إاى لأقمذ   قللإي   رويفي در ي  

.   انل  ا وي  حرد  امذ  اغناي  إاى  ن   حقي  اكففنا    اقضنل إاى لإنج ر لأي  

.  إاى  م إإللإي  

 

أيحنء  بيم  



 

 

 

 
 اححم ا  اهذ  للون لإتم  اصناحنت    اصشذ    اسشم   ى رلألان  اكرام لأيمون  
 أبيبقن  ححم   ين  ز ى  اصشذ    وضم  اتس يم   ى  ا   ين  لأ م     ى  ان    حبن  

:  جحلين   ن  لم
 لم ن رلأس لأفيقي  حثقن   ى أل اط  ا ننة   مذ ثحرذ  ه   الحم  احتل ضع  

إاى  ن  رضلتقي  احح    احقنن  

إاى ر ز  احح     سم  اشففنء  

.   املإي  الزازذ.................إاى  افف ح  اقن ع  نابينض

. إاى  ن جرع  اكتس وفنرغن ايسفيقي قطر  احح

. إاى  ن   س  ون  ن ايفمم اقن احظي لألندذ

. إاى  ن أصم  األ ك  ن در ي ايحهم اي اراس  ال م

 .  امذ  الزاز................... إاى  افف ح  اكبير
 لأحنء  يسنت  
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 :مقدمة
 كالصلاة كالسلاـ على أسراره، بعض إلذنا ا كىدالقرآف ككفقناالحمد ا﵁ الذم شرفنا بدراسة لغة 

. لو كصحبو كسلم تسليما كثتَاآ كعلى الأناـسيد 
 بالعقل على سائر الكائنات، كجعل لو كسيلة في التفكتَ بأسرار الإنسافلقد ميز ا﵁ تعالذ 

 كيف لا كأف أكؿ كلمة بدأت ،لوجود كبرصيل الدعرفة، كقد حث على العلم كالدراسة كشدد عليهما
. ستهل بها رب العالدتُ كلامو لذذه الأمة ا فلولا عظمة ىذه الكلمة لدا ،بها الرسالة ا﵀مدية ىي اقرأ

كاف لدهنة التعليم الدكر الفعاؿ في برصيل العلم كالدعرفة، كىي تعد أشرؼ  كتأسيسا على ما تقدـ
كدليل ذلك  كأقدس رسالة على كجو الأرض كىذا التعليم ليس مقتصرا على فئة معينة أك عمر معتُ

 ما إذاكىذا الأمر  ما نلاحظو في لرتمعنا من كجود مراكز ﵀و الأمية  كتوسيع ظاىرة تعليم الكبار فيها
 معرفة لغتنا العربية كالعمل بها خاصة إلذنو يدؿ على كعي المجتمع كلظاء التفكتَ، كالحاجة الداسة إدؿ ؼ

 من البحوث من غتَه بشأف البحث كلذذا،مع التطور الذائل الذم نعيشو كالتقدـ العلمي الحاصل
 جاىدة تسعى الأمية لزو مراكز ،أف منها يوصلها أف يرجو كأفكار كمعلومات برقيقها، يرجو أىداؼ
 الراىن الوقت في كألعيتو الكبار بتعليم العربية، التعريف اللغة تعليمية إطار في لو سطرت ما لتحقيق

. المجتمع كالفرد على التعليم ىذا انعكاساتك
 إضافة  الدوضوع ىذا جوىر كقيمة حيث من بحت علمي لسبب الدوضوع لذذا اختيارنا كيعود

 كتعليم الأمية لزو مراكز لدل العربية اللغة بتعليمية يتعلق ما بكل كالإلداـ الإحاطة في الرغبة إلذ
 .المجتمع في الواسع بالاىتماـ لػظى لا الدوضوع ىذا أف كما الكبار

 تعليمية اللغة العربية لدى مراكز محو:بػػػ كمن ىذا الدنطلق اختًنا عنواف بحثنا ىذا الدوسوـ 
 :كصُغنا الإشكالية الآتية -تيارت أنموذجا-الأمية وتعليم الكبار

مدى نجاح عملية تعليمية اللغة العربية لدى مراكز محو الأمية ؟   ما-
:  تساؤلات جزئية الإشكاليةكتندرج برت ىذه 

  ؟ىو البرنامج الدتبع في مراكز لزو الأمية الخاص بتعليمية اللغة العربية ما- 
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 تعليمية للغة العربية داخل مراكز لزو الأمية ؟ اؿعملية اؿكيف تستَ ك- 
؟  ميز تعليم الكبار فيهايتكبداذا  - 

شكالياتو اقتضى ىذا إ على الإجابة بجميع جوانب كأساسيات البحث كللإحاطةكسعيا منا  
 :الأختَ خطة مقدمة كالآتي 

 تناكلنا فيو شرحا لبعض الدفاىيم كالدصطلحات فعرفنا فيو :المدخل مدخل وفصلين،، مقدمة
 دراسة نظرية بعنواف الأمية كتعليم :الفصل الأولكل من التعليمية كاللغة كاللغة العربية ،كيلي ىذا 

الدبحث الأكؿ بعنواف ماىية الأمية كتناكلنا فيو مفهوـ الأمية :الكبار كالذم احتول على مبحثتُ 
،تطورىا، أنواعها، أسبابها، الآثار الناجمة عنها كالتدابتَ اللازمة لدكافحتها، أما الدبحث الثاني تطرقنا 

فيو إلذ مفهوـ لزو الأمية كتعليم الكبار، خصائصو ،جهود لزو الأمية، كدكافع التعلم لدل 
 دراسة ميدانية كالذم قسمناه إلذ :والفصل الثانيالكبار،كصفات الدعلم الخاصة بتعليم الكبار، 

الدبحث الأكؿ بعنواف كصف عمليات تعليم الكبار كالذم تناكلنا فيو التعريف بالدركز، عرض : مبحثتُ
مستويات كمراحل لزو الأمية كتعليم الكبار، حجمها الساعي ككصف مواقيت التعلم حسب 

كالدبحث الثاني جانب تطبيقي الذم بردثنا فيو على كصف . الحصص كأىم أنشطة التعلم ككفاءاتها
عملية تعليم الكبار كأىم أدكات الدراسة كالعتُ الدختارة للبحث كاستبياف خاص بالدتعلمتُ كالدعلمتُ 

كفيها عرض ما توصلت إليو الدراسة الخاتمة ك أختَا .حيث قمنا بعد ذلك بعرض النتائج كبرليلها
ثم قمنا بتوزيع الاستبياف على عينة الدتعلمتُ للإجابة عن الأسئلة الدتنوعة،مع تدخلنا من .من نتائج

حتُ لآخر لدساعدتهم فيها من حيث الصياغة كىذا لتسهيل عملية ملء الاستمارات ،كحصوؿ الفهم 
كتلقينا بذاكبا كبتَا بتُ ىذه الفئات،ثم كضعنا خلاصة مبسطة لذذه الاستبيانات الخاصة بكل .أكثر

من الدتعلمتُ،كالدعلمتُ كركزنا على الدنهج الدتبع في تعليم ىذه الفئة من طرؼ الدعلمتُ، من خلاؿ 
 .قراءة كبرليل ىذه الاستبيانات

، حيث قمنا بجمع المنهج الوصفي التحليليكبساشيا مع طبيعة الدراسة كاف الدنهج الدتبع ىو 
الدعلومات الدتعلقة بها كتعليلها كمع ذلك لا لصحد الدراسات التي سبقت بحثنا لطص بالذكر بعض 
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المجلات كالدقالات الدتعلقة بالدوضوع على صفحات الإنتًنت، كبعض رسائل الداجستتَ كالداستً نذكر 
رسالة الداجستتَ بعنواف الحاجات اللغوية للكبار بجامعة منتورم بقسنطينة، كرسالة ماستً بعنواف : منها

 .صعوبات تعلم القراءة لدل منتسبي لزو الأمية جامعة أحمد بن بلة بوىراف
الأمية في الوطن :  ألعهاالمصادر والمراجعكلإلصاز ىذا البحث اعتمدنا على جملة من 

العربي بتُ تربية العجز كعجز التًبية لفاضل بن حميدة الكثتَم كتعليم الكبار كالتعليم للجميع لغادة 
 .الجابي

ككما ىو شأف كل بحث علمي فقد كاجهتنا جملة من الصعوبات إلا أنهالد تثن من عزلؽتنا في 
إلصاز الدذكرة كمن ىذه الصعوبات نقص للمصادر كالدراجع نتيجة لعدـ الاىتماـ بهذا الدوضوع كعدـ 

 .التجديد فيو بالإضافة إلذ صعوبات في الجانب التطبيقي
كلا يسعنا في ىذا الدقاـ إلا أف نتقدـ بالشكر الخاص كالامتناف إلذ أستاذنا الدشرؼ العيمش 

 .لزمد ككما نشكر أساتذة كأعضاء اللجنة الدناقشة كجميع أساتذة اللغة كالأدب العربي
:الطالبتين  

 أسماء عيسات
 عبيد شيماء

. 2022 مام 24: يوـ  
.1443شواؿ 23   
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: مدخل 

 فهي التعليم مستويات لجميع كالعلوـ أنواع لستلف في العلمية الدعرفة لتنمية لراؿ التعليمية إف
 أخلاقية قيم اكتسابو ضوء في للفرد البدنية كالعقلية الجوانب تنمية كالدعارؼ بتبليغ يهتم كاسع مبحث

 . علميةك
 بتُ جدؿ كقع التي الدصطلحات من الكثتَ شأف شأنو التعليمية مصطلح أف فيو شك كلشا لا

 .ككاضح صحيح بشكل مدلولذا تبتُ بينهم مشتًكة كاحدة تسمية إعطائو في اختلوا فقد الباحثتُ،
 مادة تعليمية اللغات، تعليمية  التعليمية،:منها الدصطلحات من الكثتَ الدؤلفوف استعمل فقد
 .الخ ...التعليمية اللسانيات التخصص،

 .الاصطلاحي كاللغوم الدعنيتُ عند نقف أف ينبغي التعليمية مفهوـ على نتعرؼ كلكي
 :لغة .1

 :عند العرب 1.1
لكي نعرؼ التعليمية لغة لغب أف نعود إلذ أصل الكلمة من خلاؿ الأصل الدعجمي في اللغة 

فالتعليمية من التعليم كىو من تعلم كعلم يقاؿ علمتو الشيء فتعلم، كليس التجديد ىهنا "العلمية،
للتكثتَ، كيقاؿ أيضا تعلم في موضع أعلم، قاؿ ابن السكيت تعلمت أف فلانا خارج بدنزلة علمت 

، كمن ىذا الدنطلق نصل إلذ نتيجة أف التعليمية مرتبطة بالدعرؼ 1"كعلمت الشيء أعلمو علما عرفتو
. كالتعليم

: كقد أتت ىذه الكلمة ببعض مشتقاتها في القرآف الكريم منها قولو
 .2﴾دَرجََاتٍ  الْعِلْمَ  أُوتُوا وَاللَّذِينَ  مِنْكُمْ  آمَنُوا اللَّذِينَ  الللَّ ُ  يَـرْفَعِ ﴿

                                                           
لزمد لزمد تامر كآخركف، دار الحديث، القاىرة، : أبي نصر إسماعيل بن حماد الجوىرم، تاج اللغة كصحاح العربية، مراجعة- 1

 .808 -807،ص2009
 .11سورة المجادلة، الآية -2
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 : عند الغرب2.1

 في النصف الثاني من القرف  La didactique الديداكتيك  التعليمية أك ظهر مصطلح"
الدشتقة من الكلمة يونانية   Didactiqueلذ الكلمة الاجنبية إالعشرين، يعود الأصل اللغوم للتعليمية 

 Enreignementكىو يدؿ على فعل التعلم   idaskeinالذم جاء من الأصل   Didactikosالأصل 

 .1"كالتكوين
ـ كاستعمل ليقدـ الوصف 1554كؿ ما ظهر مصطلح الديداكتيك كاف في فرنسا سنة أ"ك 

ما في المجاؿ التًبوم التعليمي فقد كظف ىذا الدصطلح سنة أالدنهجي لكل ما ىو معركض بوضوح، 
 .2"ك الدنهجية أك الديداكتيك أك علم التدريسأـ كمرادؼ لفن التعليم أك التعليمية 1667

   كيتلقى استجابة من الدتعلم،يشتَ مفهوـ التعليم إلذ الإجراء التًبوم الذم يقوـ بو الدعلم
نتيجة استهداؼ لرموعة من الكفاءات الدتوفرة عنده، كيتم ىذا الفعل عن طريق الاستعانة بدجموعة 

 .جل برقيق الأىداؼ الدرجوةأمن الطرائق كالوسائط التعليمية من 
 :اصطلاحا  3.1

بأنها الدراسة العلمية لطرؽ التدريس : "ف الدقصود بالديداكتيكألذ إيذىب لزمد دريج ك
سواء  كتقنياتو، كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعليم التي لؼضع لذا الدتعلم قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة،

ك الحس الحركي الدهارل كما تتضمن البحث في أك الإنفعالر الوجداني أعلى الدستول العقلي الدعرفي 
الدسائل التي يطرحها تعليم لستلف الدواد، كمن ىنا تأتي تسمية تربية خاصة أم خاصة بتعليم الدواد 

الدطبقة من مراكز تكوين )ك منهجية التدريس أ (الديداكتيك الخاص أك ديداكتيك الدواد)الدراسية 

                                                           
، لرلة العلوـ 29، العدد7التونسي فائزة، زرقط يولرباج ،شوشة مسعود، العملية التعليمية مفاىيمها كأنواعها كعناصرىا، المجلد-1

. 177،ص2018الاجتماعية، الأغواط، مارس 
. 126ـ، ص2012لزمد الصالح الحثركبي، الدليل البيداغوجي في مرحلة التعليم الابتدائي، دار الذدل، الجزائر، -2
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في مقابل التًبية العامة التي تهتم بدختلف القضايا التًبية، بل كبالنظاـ التًبوم  (الدعلمتُ كالدعلمات 
 .1"قنةبرمتو مهما كانت الدادة الدل

عدّ التعليمية الطريقة التي يتدرج بها الدعلم في شرحو للمعلومات الدراد تدريسها، "ىناؾ من ك
لذ الدركب، كمن إلذ غتَ الدألوؼ، كمن البسيط إلذ الصعب، كمن الدألوؼ إكيتسلسل بها من السهل 

ف تتحقق الأىداؼ الدنشودة في أقل كقت كجهد لشكنتُ أ إلذ... لذ المجرد كغتَ ذلك إا﵀سوس 
..."2. 

ف التعليمية مرتبطة أساسا بالدواد الدراسية من حيث لزتوياتها أمن خلاؿ ما سبق نستنتج ك
. ككيفية التخطيط لذا كأساليب تبليغها للمتعلمتُ

: عناصر العملية التعليمية  .2
  ف العملية التعليمية عملية تنظيمية للإجراءات التي يقوـ بها الدعلم داخل غرفة الصفإ

كخاصة عند عرضو للمادة الدراسية كتسلسلو في شرحها، كيرتبط لصاح العملية التعليمية بتظافر ثلاثة 
 :عناصر تأخذ شكل الدثلث التعليمي كىي

 :المعلم  1.2
كلر، كعن الأمهيأ للقياـ بهذا العمل الشاؽ، كذلك عن طريق التكوين العلمي كالبيداغوجي "

طريق التحستُ الدستمر الذم لغب أف ينحصر في التكوين اللساني كالنفسي كالتًبوم، بطريقة بذعل 
كالدهندس - كما يقاؿ–الأستاذ نفسو يقبل كل بذديد معلوماتي كبرسينها باستمرار لأف الأستاذ 

لغب أف يبذؿ جهدا إضافيا خاصا لغعل معلوماتو كمعارفو حاضرة حضورا يوميا في الديداف كلا لػقق 
 .3"ذلك إلا بالتكوين الدستمر

                                                           
، : لزمد الدريج ،جماؿ الحنصالر كآخركف- 1 معجم مصطلحات الدناىج كطرؽ التدريس، الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ

. 100مكتب تنسيق التعريب في الوطن العربي، الرباط، ص
 .36ـ، ص2007 عماف، ،1طأفناف نظتَ دركزف، النظرية في التدريس كترجمتها علميا، دار الشركؽ،- 2
 .28ـ، ص2009،الجزائر،2أحمد حساني، دراسة في اللسانية التطبيقية حقل تعليمية اللغات،ديواف الدطبوعات الجامعية،ط-  3
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 :المتعلم 2.2

كىو الدستهدؼ بالعملية التعليمية كالدتعلم ىو الكائن الانساني الذم لا يعيش بدعزؿ عن    "
الدؤثرات البيئية كالاستعدادات الوراثية، كالحاجات البيولوجية من يتعامل مع ىذا الكائن لابد من أف 

 استعداداتويتمكن من الاحاطة بالدتعلم كمالو صلة بو، طبيعتو التكوينية، كمكونات شخصيتو، ك
 كقدراتو الفكرية، كالدهارية كمستول ذكائو كما يؤثر فيو من عوامل بيئية في البيت انفعالاتوكدكافعو ك

 .1"كالمجتمع كالدعلم كالوسائل الدستخدمة في التعامل معو
: المادة التعليمية  3.2

 في بناء استثمارىالذ النظريات كالدقاربات اللسانية كلزاكلة إكقد ابذو البحث في ىذا الصدد 
 .2كضعيات ديداكتيكية لتدريس اللغات

لظا تعليم لغة إكليس معتٌ تدريس اللغة تعليم النظاـ اللساني بكل شموليتو دفعة كاحدة، ك"
 الدتعلم الدهارات الضركرية التي لذا علاقة بالبتٌ الأساسية، كلغب اكتسابلذ  إمعينة يهدؼ بالأساس

أف تراعي في ذلك الغايات البيداغوجية للعملية التعليمية كمستول الدتعلم كاىتماماتو كدرايتو الذاتية 
       كالوقت الدخصص للمادة يفكر معلم اللغة منذ البدء في العناصر اللغوية التي لؽكن لو تعليمها 

 .3"في مستول معتُ من مستويات التعليم
نستنتج لشا سبق أف مصدر التخطيط كالإدارة كالإشراؼ على العملية التعليمية ىو الدعلم ك

ف الدتعلم مطالب بالامتثاؿ كالاستجابة كلدطالب إك كونو أنو لؽثل سلطة معرفية كأخلاقية كتوجيهية،
. كامر معلموأك

                                                           
 .28ـ، ص2003،الدار البيضاء، 1لزمد مكسي، ديداكتيك الكفايات، دار الثقافة،ط- 1
 .28ـ، ص2003، الدار البيضاء، 1علي آيت أكشاف ،اللسانيات كالديداكتيك، دار الثقافة،ط:ينظر- 2
 .143 ص،أحمد حساني، دراسة في اللسانية التطبيقية حقل تعليمية اللغات- 3
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 :تعريف اللغة .3
  :لغة 1.3

تعد اللغة كسيلة من كسائل اتصاؿ الفرد مع غتَه فتعددت الأقواؿ في تعريف اللغة كتباينت 
قاؿ باطلا   ،أم لغوا، يلغو أف اللغة مشتقة من لغا،:"الآراء في أصل كلمة لغة  فجاء في الصحاح

برة كبرم كلغات : كجمعها لغا مثل كاللغة  أصلها لغي أك لغو كالذاء عوض، يقاؿ لغوت باليمتُ،
 .1"أيضا

كحدىا أنها أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم،  :اللسن":كجاء في لساف العرب اللغة
 .2"ىا لاماتها ككاتأصلها لغوة لكرة كقلة كثبة،كل كىي فعلة من لغوت أم تكلمت،

 : اصطلاحا 2.3
أما حدىا فإنها أصوات يعبر بها كل قوـ عن ":يعرؼ ابن الجتٍ اللغة في كتابو الخصائص

لغات كلغوت ككرات ككركف، كقيل  :كقالوا فيها... من لغوت أم تكلمت كأصلها لغوة ،...أغراضهم
ف اللغة ىي عبارة عن ألفاظ كمعاني يعبر بها الفرد أبدعتٌ ، 3"اللغا كمصدره منها لغي يلغي إذا ىدل،

 .عن ما لغوؿ بخاطره من أفكار كأغراض قصد التواصل
عنو الناطقوف في لستلف  اللغة ىي الدرآة العاكسة لكل ما يعبر":كقد عرفها عبد الواحد الوافي

 .4"حضارة الأمة كعاداتها كتقاليدىاز  العامة لبركشؤكنهم الاجتماعية
 تسعى لتحقيق اجتماعيةكنستنتج أف للغة مكانة ىامة كأساسية في المجتمع كونها ظاىرة 

كابذاىات فكرية كتيارات  عما يدكر في المجتمع من حضارة كنظم كعقائد"التواصل كالتفاىم كالحديث
ثتَ كتأثر كتفاعل تألػدث بينهما  ك، فهما كجهاف لعملة كاحدةكإقتصادية كثقافية كفنية إجتماعية

                                                           
 .1034ـ، ص2004، دار الحديث، القاىرة، تامر لزمد لزمد: الجوىرم إسماعيل بن حماد، تاج اللغة كصحاح العربية، تح- 1
 .252-251،ص5،لبناف،ج1ابن منظور، لساف العرب،دار صادر ،ط- 2
 .3،ص1لزمد علي النجار، دار الكتب الدصرية القسم الأدبي،ج: ابن جتٍ، الخصائص، تح-3
 .11،ص2عبد الواحد الوافي، اللغة كالمجتمع، دار إحياء الكتب العربية،ط- 4
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    1"امستمر لا يتصور كجود لرتمع بدكف لغة كلا يتصور كجود لغة بدكف الجماعة اللغوية الناطقة بو
التي يعتمدىا الفرد في التعبتَ عن حاجاتو كأغراضو كلتبادؿ  الوسيلة كونو  إف اللغة عامل مهمكمنو 

 .ءالآراالدعارؼ كالتجارب ك
لا اللغة  ظاىرة سيكولوجية ثقافية، مكتسبة ":كلعل أشمل كأعم تعريف للغة التعريف القائل

 عليها بتُ الدتحدثتُ لكي الاتفاؽتتألف من لرموعة رموز يتم "،2"  سيولوجية ملازمة للفردصفة
 .3" كيقصدكفما يريدكفيعبركا بها عن 

أداة كنظاـ للتفكتَ كالتعبتَ   فهي، اجتماعية أف اللغة سمة إنسانيةما ذكرناهنستنتج من خلاؿ 
 .اللساف تعد ملكة لسانية كاقعة في العضو الدؤثر لذا كىوكالاتصاؿ، ك

كتعرؼ اللغة على أنها  لرموعة من الإشارات كالأصوات كالعلامات التي يعبر بها الفرد عن 
 من أفكار كمشاعر كأحاسيس قصد التخاطب كالتواصل كالتفاىم فيما قحاجاتو كعن ما لغوؿ بداخل
 .بينهم كتبادؿ الآراء كالتجارب

 :العربية اللغة .4
 كتركيبا، كما كاشتقاقا مبتٌ كأسماىا ،كأعلاىا السامية اللغات إحدل أنها العربية اللغة تعرؼ

 استخداما كالأكثر كالتاريخ النشأة حيث العالد من حوؿ الحية اللغات أقدـ العربية تعتبر اللغة
زُ الرلَّحِيْمُ ﴿:تعالذ لقولو البياف لغة ىي العربية كانتشار، كاللغة  وَاِنلَّ  لتَـَنْزيِْلُ رَبِّ ۞اِنلَّ ربَلَّكَ لَهُوَ الْعَزيِْـ

لْبِكَ لتَِكُوْنَ مِنَ الْمُنْذِريِْنَ ى عَلٰ ۞ نَـزَلَ بِِ  الرُّوْحُ الَْْمِيْنُ ۞الْعٰلَمِيْنَ  . 4﴾ بلِِسَانٍ عَرَبِييٍّ مُّبِيْنٍ ۞ قَـ

                                                           
 .5ـ، ص2017، أندنوسيا، 2لزمد عفيف الدين، مدخل إلذ علم اللغة الاجتماعي، مكتبة لساف عربي،ط- 1
 .13ـ، ص2004، القاىرة، 5عبد الغافر حامد ىلاؿ، العربية خصائصها كسماتها، مكتبة كىبة،ط- 2
 .13، ص2013، عماف، 1سالد عطيو أبو زيد، الوجيز في أساليب التدريس،دار جرير،ط- 3
. 194-191سورة الشعراء، الآية - 4
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 الأسلوب كبجماؿ اللفظة بفخامة تتميز أصيلة لغة فهي مرموقة مكانة لذا العربية اللغة أف كما
:                              تعالذ الكريم، قاؿ القرآف لغة أنها عظيمة منزلة بامتلاكها بسيزا لشا يزيدىا

 .1﴾ يَـعْلَمُونَ  لِقَوْمٍ  عَرَبيًِّا قُـرْآناً آياَتُ ُ  فُصِّلَ ْ  كِتَابٌ  ﴿
 كونو التشريع في القرآف بدثابة النبوية، فهي كالسنة الشريف النبوم الحديث لغة ىي كذلك

 الاعتبار تعليم بعتُ الأخذ لغب ،كعليو للتشريع الثاني الدصدر الشريفة، فهو النبوية السنة من جزء
 اللغة فقو كتابو مقدمة في منصور الثعالبي أبو قاؿ الدصطفى الحبيب سنة لإتباع العربية اللغة كتعلم
 كمن العرب أحب العربي الرسوؿ أحب لزمد، كمن رسولو أحب تعالذ ا﵁ أحب من":العربية كسر

 العقل تشبب تعلموا العربية، فإنها":قولو الخطاب بن عمر عن نقل ، كقد2"العربية أحب العرب أحب
 تطور فضل في الكريم للقرآف كاف بحيث كالسنة القرآف لفهم كالوسيلة الأداة ، فهي3"الدركءة  في كتزيد
 في شتى ظهور علوـ في سببا كاف جديدة،كما دلالات كإعطاءىا لألفاظ كثتَة بإضافتو العربية  اللغة
 في ليس ما الأصوات من كالبلاغة، ففيها كالأصوات اللغة كفقو كالنحو العربية، كالصرؼ اللغة لراؿ
التكستَ،  لجموع كثتَة صيغ كامل، كفيها كنظامها الإعراب ظاىرة كفيها السامية، اللغات من غتَىا

. 4"لغوية ظواىر من كغتَ ذلك
 ففي لذج، يلهج، بها الذم للجميع كتصويرا، كدلالة تعبتَا جميعا اللغات مقدمة في كاللغة"
 كعقليتهم، فالكتابة كتارلؼهم أصلهم على ما يدؿ الدتطاكلة التارلؼية الأزمات قطعت التي ألفاظها
 كحضارة لواقع العاكسة الدرآة ىي العربية فاللغة"،5"كالدلالة كالفصاحة كالبلاغة كالرسم كالشكل
كألقاب كلسارج  صفات لذا كأصوات كالحركؼ حركؼ على قائمة لغة العربية كأم اللغة  العربي المجتمع

                                                           
 .03سورة فصلت، الآية - 1
عبد الرزاؽ الدهدم،، دار احياء التًاث : بو منصور الثعالبي، عبد الدالك لزمد بن اسماعيل، فقو اللغة كسر اللغة، تحأ- 2

 .1،ص1ـ،ج1،2002العربي،ط
 .38 ص،عبد الغافر حامد ىلاؿ، العربية خصائصها كسماتها- 3
 .31ـ، ص1982، ،بتَكت،لبناف1لؽيل بديع يعقوب، فقو اللغة كخصائصها، دار العلم للملايتُ،طإ: ينظر- 4
 .4 ص،عبد الغفار حامد ىلاؿ، العربية خصائصها كسماتها- 5
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 لذا ، كما1"الإحساس كإثارة الدعتٌ في أثره لو الصحيح ،كالنطق الصحيح النطق دراستها من كالذدؼ
 .اللغات باقي عن بسيزىا كخصائص كلشيزات صفات

 
 

 
 
 
 
 

 

                                                           
 .21، ص1982فخرم لزمد صالح، اللغة العربية آداءا كنطقا، الوفاء، الدنصورة،  -1
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 .ماهية الأمية: المبحث الأول
:   تمهيد

إف العلم كالدعرفة لذا ألعية كبتَة في عصرنا الحالر، خاصة في ظل تطور التكنولوجيا كالعولدة، إلا 
أنو كالأسف لا زاؿ المجتمع العربي يعاني من مشكلة تفشي الأمية، كالتي تعد في كقتنا الحالر ظاىرة 

إجتماعية سلبية،ك ىي السبب الرئيسي للتخلف، لذلك كاف الإسلاـ سباقا في الدعوة              
إلذ القراءة،حيث أف أكؿ آية من القرآف الكريم نزلت على الرسوؿ صلى ا﵁ عليو كسلم كانت تدعو 

رَاْ باِسْمِ ربَِّكَ اللَّذِيْ خَلَقَ ﴿: إلذ القراءة، قاؿ تعالذ نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ ۞اِقـْ . 1﴾ خَلَقَ الِْْ
 :مفهوم الأمية

 :  لغة1 1.
اللَّذِينَ يَـتلَّبِعُونَ الرلَّسُولَ النلَّبِيلَّ ﴿:تعالذ ؿمن لا يعرؼ القراءة كالكتابة قا الأمي

 :فالأمية ىي الجهالة قاؿ أحمد شوقي.2﴾الْأمُِّيلَّ 
 .3"رضع الرجاؿ جهالة كخمولا  ك إذا النساء نشأنا في أمية  "

الأمي الذم على خلقة الأمة : الأمي الذم لا يكتب، قاؿ الزجاج":قاؿ ابن منظور في لساف العرب
 .4"لد يتعلم الكتابة فهو على جلبتو

قاؿ .5" مؤنث الأميّ، كمصدر صناعي معناه الغفلة أك الجهالةةالأمي:"كقد جاء في معجم الوسيط
هُمْ ﴿:تعالذ . 6﴾هُوَ اللَّذِي بَـعَثَ فِي الْأمُِّيِّينَ رَسُولًْ مِّنـْ

                                                           
 .2-1سورة العلق، الآيتاف - 1
 .156سورة الأعراؼ، الآية - 2
. 103ـ، ص1979علي بن ىادية كآخركف، القاموس الجديد للطلاب، الشركة الوطنية، الجزائر، - 3
 .138،ص9ـ،ج1981عبد الكبتَ كآخركف،دار الدعارؼ، القاىرة ،:ابن منظور، لساف العرب ،تح- 4
 .27ـ، ص2004ق، 4،1425معجم الوسيط، لرمع اللغة العربية،مكتبة الشركؽ الدكلية،ط- 5
 .2سورة الجمعة، الآية - 6
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ّـ من لا يقرأ     (مفرد)أمية :"كيعرفها أحمد لستار عمر في معجمو اسم مؤنث منسوب إلذ أ
كلا يكتب، غتَ متعلمة، فتاة أميّة، مصدر صناعي من أـ، جهالة أك غفلة، عدـ معرفة القراءة 

 .1"كالكتابة
 .كمعتٌ ىذا أف الأمية مؤنث أمي أم من لا يعرؼ القراءة كالكتابة كقد بذاكز سن معينة

 : اصطلاحا1.2
 :لقد تعددت الآراء حوؿ برديد مفهوـ الأمية كقد اختلفت الدفاىيم الدرتبطة بها

الأمية في الأساس ىي عدـ اكتساب مهارة الكتابة كالقراءة :"يعرفها فاضل بن حميدة في قولو
 .2"عند الفرد سواء كاف ذكرا أك أنثى

بأنها الجهل بالقراءة كالكتابة أك الغفلة كالجاىلة النابذاف عن عدـ :"كيقوؿ عبد الغتٍ عبود
معرفة القراءة كالكتابة الذين يتميز بهما الأميّ، ليس في حد ذاتها كلكن نتيجة لدا يؤدم معرفتهما من 

 .3"عجز كقصور عن معرفة الأسباب التي تؤدم إلذ تنمية شخصيتو كبروؿ بينهما كبتُ الغفلة كالجهالة
الأمية ىي الشخص الذم لا يعرؼ القراءة كالكتابة بأم :"كيعرفها فاركؽ عبده فليلة في قولو

لغة، كقد بذاكز سن التعليم الأكلر، كىو الشخص الذم تعدل سن العاشرة، كلد يكن منتظما 
 .4"بالددرسة الابتدائية إلذ الدستول الوظيفي في معرفة القراءة كالكتابة

أف الأمية ىي الجهل بالقراءة كالكتابة، مرض فتاؾ كنقيصة : "كقد أشار البشتَ الإبراىيمي
 .5"لرتاحة كرذيلة فاضلة كشلل كزمانة في جسم الأمة التي تبتلى بها

                                                           
 .121ـ،ص2008، القاىرة، 1معجم اللغة العربية الدعاصرة،عالد الكتاب،ط- 1
، بتَكت، لبناف، 1فاضل بن حميدة الكثتَم، الأمية في الوطن العربي بتُ تربية العجز كعجز التًبية،دار الذادم ،ط- 2

 .37ـ،ص2005
 .140ـ، ص1992، القاىرة، 2عبد الغتٍ عبود، التًبية كمشكلات المجتمع،دار الفكر العربي،ط- 3
ـ، 2004فاركؽ عبده فليلة كأحمد عبد الفتاح زكي، معجم الدصطلحات التًبية لفظا كاصطلاحا، دار الوفاء، الاسكندرية، - 4

 .40ص
برنامج لزو الأمية كتعليم الكبار في ضوء النظرية السلوكية  (الاندراغوجيا)زمالر عبد الغتٍ، تعليمية أنشطة اللغة العربية للكبار - 5
 .96،ص1،العدد2020/03/15،جامعة لزمد الشريف مساعديو، سوؽ أىراس، الجزائر، - ألظوذجا–
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من خلاؿ التعريفات التي عرضناىا نلاحظ أف الدفهوـ الاصطلاحي للأميّة نهج سبيلا كاحدا 
كىو عدـ معرفة القراءة كالكتابة بأم لغة كانت، كتعد من أكبر الدشاكل الاجتماعية الدعاصرة التي بسنع 

 .الدكؿ من التطور كالتقدـ
 :تطور مفهوم الأمية. 2

 العالد، بلداف من الكثتَ في كبتَ بشكل انتشرت التي الاجتماعية الظواىر من ىي الأمية إف
 عن كثتَا لؼتلف مفهومها أصبح كالآف التكنولوجي، التفوؽ حسب آخر إلذ لرتمع من كبزتلف
 .التكنولوجية بالبيئة مرتبطة الآف الأمية كأصبحت البسيطة، البدائية المجتمعات في الدفهوـ

أف الأمي ىو الذم لغهل كتابة اسمو، إلا " في القرف التاسع عشر كانت البلداف الدصنعة تعتبر
أف ىذا التوصيف تغتَ في مطلع القرف العشرين في ىذه الحقبة ىو الشخص الذم لا لغد القراءة 

 الذم رأل أف الشخص 1951كالكتابة، كدعم ىذا التعريف مؤبسر لجنة خبراء تابعة لليونسكو سنة 
الذم لو القدرة على القراءة كالكتابة كفهم نص قصتَ يدكر حوؿ الوقائع ذات علاقة مباشرة بحياتو 

 .1"اليومية، ىو شخص غتَ أمي
لقد تطور معتٌ الأمية مع تطور الاتصاؿ بتُ الناس كالتعلم بالكلمة أك الحرؼ، فقد بدأ "

الإنساف الاتصاؿ بالإشارات البصرية ثم بالكلمة الدنطوقة كقد اعتمدت فيو على حاسة السمع، 
كالتعبتَ الشفهي، ثم اعتمد على الكلمة الدكتوبة منذ أكثر من ثلاثة آلاؼ سنة قبل الديلاد لدل 

الأمم التي عرفت القراءة كالكتابة، كقد أطلق على الشخص أك الأمية التي تقتصر على التعلم 
الشفاىي فقط صفة الأمي التي تعتٍ الجهل بدهارة القراءة، كعندما انتشرت الكتابة ألصقت بالأمية 
صفات أخرل سلبية فأصبت تعتٍ الجهل بدهارات القراءة كالكتابة كالحساب كغتَىا من الصفات 

 .2"السلبية الأخرل ليصل إلذ ما يعرؼ بالأمية الحضارية كالدعلوماتية

                                                           
 .39-38 ،ص الأمية في الوطن العربي بتُ تربية العجز كعجز التًبيةفاضل بن حميدة الكثتَم، -1
رابح بن عيسى، انعكاسات لزو الأمية على الوظائف الأسرية كالعلاقات الاجتماعية، رسالة ماجستتَ، جامعة لزمد خيضر، - 2

 .69، ص"ـ20102011-"بسكرة، 
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كمعتٌ ىذا أف الدفهوـ الحديث للأمية قد تغتَ لينتقل من لراؿ الكتابة إلذ لراؿ التكنولوجيا ،ك 
ىذا يعتٍ أف الجهل في الأياـ الخوالر كاف يعتٍ شخصا أميا لا يعرؼ القراءة كالكتابة كلكن في حياتنا 

، الشخص الأمي ىو شخص لا يعرؼ كيفية استخداـ كسائل التكنولوجيا الدختلفة  .اليوـ
: أسباب الأمية.3

أسباب الأمية متعددة كبزتلف من منطقة لأخرل فهي عقبة لتطور الفرد كالمجتمع، كباتت 
 :تشكل في كقتنا الحالر مشكلة لأسباب معينة كمن بتُ ىذه الأسباب نذكر

 : أسباب اقتصادية1.3
نظرا للموارد ا﵀دكدة كتكاليف التعليم الدتزايدة على الأسرة الجزائرية بصفة عامة كالريفية "

بصفة خاصة، فإنها تؤدم إلذ تلبية مطلب تعليم الذكور على حساب الإناث لشا يكوف للفئة الأكلذ 
الأفضلية في ىذا الحق الطبيعي، إضافة إلذ عدـ تكافئ الفرص بتُ الريف كالددينة فيما يتعلق بتفاكت 

 .1"الدستويات الاقتصادية كالاجتماعية ،كابذاه الأطفاؿ إلذ سوؽ العمل في سن مبكر
كمعتٌ ىذا أف الفرص الاقتصادية الدتاحة ىي كذلك سبب من الأسباب حيث يفضل الأكلياء 
الاستنفاع بخدمات الأبناء في الدنزؿ كالرعي كالسقي كالأشغاؿ الفلاحية كالتجارية، بدؿ التضحية بهذه 

 .الفرص كبعث الأبناء للمدارس
 : أسباب اجتماعية2.3

يندرج التفكك الأسرم ضمن الوضع الاجتماعي، كالفقر كالجهل كىذا الأمر كاضح للعياف "
إذ أفّ الأعداد الذائلة من العرب تعيش برت حط الفقر، لذلك انصرؼ الأطفاؿ في سن مبكرة 

لدساعدة أىاليها، كما أف الطبقات الفقتَة الراغبة في التعليم لا تستطيع دفع التكاليف الواجبة عليها 
من رسوـ ككتب كأقساـ مدرسية، كلد بذد من يساعدىا سواء من مؤسسات المجتمع الأىالر أك من 

 .2"الجهات الرسمية في كثتَ من البلداف
                                                           

كاقع فصوؿ لزو الأمية في الجزائر من كجهة نظر الدعلمتُ، مذكرة لنيل شهادة الداستً في علوـ التًبية، دراسة  رابح مسعودم، -1
. 19ـ، ص2017-2016ميدانية بددينة الدسيلة، كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، قسم علم النفس، جامعة لزمد بوضياؼ، 

 .48فاضل بن حميدة الكثتَم، الأمية في الوطن العربي بتُ تربية العجز كعجز التًبية،ص- 2
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كمن خلاؿ ىذا نرل أف تفشي الفقر ىو الذم لؽنع الأطفاؿ من لشارسة حقهم في التعليم  
كأف الظركؼ الدعيشية صعبة كبعد الدسافة بتُ أماكن الإقامة كمكاف تواجد الددارس، كما أف ىناؾ 

 .الكثتَ من العادات كالتقاليد في بعض المجتمعات بسنع الدرأة من حقها في التعلم كزكاجهن الدبكر
  : أسباب تاريخية3.3

ينبغي أف ندرؾ أف البعد التارلؼي عامل حاسم في ىذا المجاؿ فإف المجتمعات النامية بدأت "
رحلتها الحضارية متأخرة بدا فرض عليها من قصر الاستعمار لإرادتها الإبداعية كاستنزاؼ لثركتها 

 .1"الدادية، كالبشرية، كاستغلالذا بدا أعانو ىو على بناء صرع تقدمو الاجتماعي
لقد عمل الاستعمار في السيطرة على أجزاء كبتَة من الوطن العربي كتكريس كجوده كترخيص 
ىذا الوجود في استعماؿ كل كسائل القمع كالاضطهاد الدادم كالدعنوم في ظهور كانتشار ظاىرة الأمية 

لأف الدستعمرين أدركوا أف الأمية الجاىلة تكوف ضعيفة ،كبلا حوؿ كلا قوة، كمن أخطرىا على 
الإطلاؽ تلك التي استهدفت بذهيل الشعب ،ككضع كاستغلاؿ ثركاتها كنصب ختَاتها، فراحوا لؽنحوف 

 .2نشر التعليم كيضعوف القيود عليو كيعيقوف مستَتو كيوسعوف منابع الأمية
 : أسباب تعليمية3.4

يعتبر الوضع التًبوم في البلداف خطتَا جدا، إما لضبابية الخطة التًبوية في سياسة الدؤسسة "
الحاكمة، أك الأزمات الداخلية كالخارجية التي يعانيها المجتمع الددني كالحركب الخارجية كالصراعات 

،كقد يكوف الأسلوب التنظيمي في مناىجها ىو سبب في 3"ا﵀لية كىذا مالا لؼلو منو الوطن العربي
ظهور التسرب الددرسي فالددرسة مؤسسة تعليمية كاجتماعية لكنها قد لا تفي في برقيق كظائفها، 

كذلك لعوامل لستلفة بعضها يتعلق بالطالب، كالبعض الآخر بزملائو كالبعض الآخر بدعلمو كمنها ما 
 .يتعلق بالنظاـ الددرسي بشكل عاـ

 
                                                           

 .324ـ، ص1987،بتَكت،2لزي الدين صابر، الأمية مشكلات كحلوؿ،الدكتبة العصرية،ط- 1
 .78،ص50ـ،العدد1984عزيز لزمد صلاح، الأمية التًبوية في الوطن العربي،لرلة الأمة، نوفمبر، : ينظر- 2
 .49فاضل بن حميدة الكثتَم، الأمية في الوطن العربي بتُ تربية العجز كعجز التًبية، ص- 3
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 : أسباب جغرافية5.3
إف توزيع الدشركعات كالديزانيات التًبوية التعليمية في الوطن العربي، لؼضع في الكثتَ من "

الأحياء لأسس كمعايتَ جغرافية كالاىتماـ ينصب أساس العواصم كالددف الكبرل على حساب مناطق 
الريف كالبادية التي تعاني في العادة من سوء توزيع الخدمات التًبوية كالتعليمية، فقلة الدعلمتُ كضعف 

قدرتهم كغتَىا، لشا يؤدم حرماف تلك الدناطق من حقها في التعليم كيضاؼ الكثتَ من سكانها إلذ 
 :، كيعود السبب أيضا1"قائمة الأميتُ

 .قلة تعليم الأىل، بسبب قلة كجود الكتب التعليمية- "
 .سوء الأداء الدراسي، بسبب التسرب الدستمر- 
 .الظركؼ الاقتصادية كلدعيشية السيئة بسبب الفقر- 
صعوبات التعلم مثل صعوبة القراءة كالكتابة ،لشا يتسبب في الإحباط كالامتناع عن بذؿ الجهد - 

 .فيها
 .2"الانشغاؿ عن التعلم بالعمل لكسب الرزؽ، كإعالة أفراد العائلة- 

كنلاحظ من ىذه الأسباب أف التقسيم اللاعادؿ في بناء الدؤسسات التعليمية في مناطق 
الظل، كعدـ تعبيد الطرؽ التي تؤدم لذا لتسهيل العملية التعليمية للمعلمتُ، كبعد الدسافات بتُ 
أماكن الإقامة كمكاف تواجد الددارس قد تكوف سببا كافيا لعدـ الالتحاؽ بالتعليم كرفع الدستول 

 .ككل ىذه الأسباب أدت إلذ خلق مشكلة الأمية كالتي نراىا قد استفحلت في ىاتو الدناطق. العلمي

                                                           
 .78ص،الأمية التًبوية في الوطن العربي ،عزيز لزمد صلاح- 1
 .https://aqraa.net،على موقع  2020 أكتوبر 10سهاـ لزمد، مقالة اقرأ، - 2

https://aqraa.net/
https://aqraa.net/
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: أنواع الأمية. 4

الأمية من أخطر الدشكلات التي يواجهها عالدنا الحديث فهي بسثل عقبة كبتَة في سبيل التقدـ 
ف تفشي ىذه الظاىرة كانت لذا انعكاسات كاضحة إالاقتصادم، كالاجتماعي في كثتَ من الدكؿ، ؼ

على لستلف المجالات، فالأمية خطر على الإنساف فردا كخطر على الإنساف لرتمعا، حيث يصنف 
: نواع ألذ عدة إالدختصوف الأمية 

 :)الهجائية ) الأمية الأبجدية1.4
كىي عدـ قدرة الفرد على القراءة كالكتابة باللغة العربية إلذ الدستول الذم يؤىلو لدتابعة 

، كعليو 1الدراسة كالتدريب ،إذ ليس بإمكانو قراءة نص بسيط أك كتابة فقرة رغم بذاكزه سن التمدرس
فإف لزو الأمية الأبجدية ىي عدـ معرفة القراءة كالكتابة كبدبادئ الحساب، كيعرؼ الشخص الأميّ 

 . الذم تعد سنو التمدرس كلا ينتسب لأم مدرسة أك مؤسسة تربوية
:  الأمية الحضارية2.4
كالتقليد  تتمثل في ألواف الفكر كالدمارسات التي تشكل في لرموعها بيئة المجتمعات التقليدية، "      

الأمية السياسية، الأمية الدينية، الأمية : في العمل كفي التفكتَ كاستخداـ أساليب الإنتاج كىي أنواع
 لنمو كانتشار كاستمرار الأمية خ الاجتماعيالاجتماعية، الأمية الصحية، فالأمية الحضارية ىي الدنا

 .2"الذجائية كالوظيفية
:      الأمية الوظيفية3.4

 لزو برامج لتخطيط كمنهج بداية اليونيسكو منظمة إطار في الستينات في الدفهوـ ظهر"
 كجد الخط، فك لررد من الأمية لزو برامج انتقلت الإطار ىذا  في، كجديدا مفهوما منو أكثر الأمية
 الفرد اكتساب بأنو الوظيفي الدستول كيعرؼ، الكتابة كللقراءة الوظيفي الدستول إلذ التعليم من أعلى

                                                           
غضباف أحمد حمزة، دكر برامج تعليم الكبار في اكتساب اللغة كبرقيق الأدكار الاجتماعية كالقيم كالدعايتَ، لرلة العلوـ :ينظر- 1

 .265،ص16ـ،العدد2014الجزائر كسط، سبتمبر - الانسانية كالاجتماعية ، دراسة على أقساـ لزو الأمية 
، عماف، 1علي أحمد مذكور، منهج تعليم الكبار كالتعليم الدستمر النظرية كالتطبيق، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة،ط- 2

 .175ـ، ص2007
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 الاقتصادية كالثقافية لرتمعو مناشط في الفعالة الدشاركة من بسكنو قدرات كمهارات كلدعلومات
 الفهم كالصحيح النطق كالسليم التعلم على الفرد أقداـ يتطلب الدفهوـ ىذا برقيق  كالاجتماعيةك

 بحثية كنفسية كتربوية متغتَات بفعل التغيتَ ىذا حدث كقد الكتابة كالتعبتَ على القدرة كالنقد كالواعي
   .1"لرتمعيةك
 الفرد بتعلم يتعلق بل كالكتابة، القراءة على يقتصر لا الوظيفية الأمية لزو أف نستنتج سبق لشا  

. الدستويات جميع على كإنتاجو تطويره في كالدسالعة كالقدرات الدهارات كاكتساب
 : الأمية التحريرية4.4

مع استمرار حركة التطور كتفجتَ العلم الاجتماعي بكل ميادينو، بتُ لرمل التحريرات "
النظرية في العقد الثالث للتنمية أف مفهوـ التنمية بذاىل الظركؼ التارلؼية التي أسفرت عن حالات 
القهر كالتخلف كالاستغلاؿ التي تعيشها بعض أك معظم دكؿ العالد الثالث، كفرض تقسيم العمل 

الدكؿ ينوعا من التبعية الاقتصادية، لدكؿ الأطراؼ النامية لدكؿ الدركز الدتقدمة كتكررت ىذه التبعية 
. 2"نفسها داخل المجتمع التابع نفسو

كمنو لزو الأمية لا لؽكن برقيقو إلا بتحرير المجتمعات من كل أغلاؿ الجهل كالفقر كالقمع  
 .أم بتحرير المجتمعات من علاقات التبعية

 :آثار الأمية على الفرد والمجتمع. 5
تعتبر الأمية من الدشاكل التي عجز عن حلها القرف الفارط، كىي من العراقيل التي تقف أماـ 

كل ا﵀اكلات الجادة للخركج من نفق الاغتًاب عن العصر، كمواكبة التحولات الدكلية الناجمة عن 
 :العولدة كانعكاساتها عن حياة الفرد كالمجتمع

                                                           
 .19، ص28،العدد1985أبو عثمة عدناف، تعليم الكبار الأساليب الأدكات ، لرلة التعليم الجماىتَم، سبتمبر- 1
. 32ـ،ص1985لزمود قنبر، تعليم الكبار،دار الثقافة،دط، الدكحة، - 2
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 : على الفرد1.5

الأشخاص الأميتُ يعانوف من ضعف الثقة بأنفسهم، ىذا بالإضافة إلذ عدـ الإلؽاف بإمكاف "
بإمكانياتهم كقدراتهم لشا يقلل من بستعهم بالاستقلالية، كمن فرص الحصوؿ على حقوقهم الشخصية 

التي تنص عليها قوانتُ الدكلة، لشا يؤدم إلذ ازدياد احتمالية تعرضهم للخداع بسبب عدـ كعيهم 
 .1"كاطلاعهم
ككذلك اللذاف يعانوف من الأميّة لا يقدراف ألعية حصوؿ أبنائهم على قدر كافر من التعليم "

لشا يؤدم إلذ احتمالية تركهم للدراسة في مراحل عمرية مبكرة أك معاناتهم لدشاكل عديدة في دراساتهم 
 .2"أك سلوكياتهم لعدـ كجود الاىتماـ الكافي من قبل الوالدين

صعوبة التمييز بتُ الخطأ كالصواب كعدـ القدرة على إطلاؽ أحكاـ سليمة كصحيحة، تقلل 
 3.من كعي الأفراد بحقوقهم ككاجباتهم

 تلك علي لؼيم الذم الفقر أف كماكالأمية بروؿ دكف لشارسة الشاب حقو في التكوين الدهتٍ، 
بحصولو على  كلا العلم كلػصلوا الددارس إلر يذىبوا بأف لأبنائهم يسمحوف لا فيها الآباء لغعل البلداف

 .4منصب عمل كما يتًتب عن ذلك من الضراؼ كآفات اجتماعية
 :ككذلك من بتُ آثار الأمية على الفرد نذكر

 .صعوبة التعامل مع الآخرين- "
 .عدـ القدرة على إتباع التعليمات الخاصة باستخداـ الآلات الحديثة- 
 .عدـ إدراؾ الواعي العامل بألعية الالتزاـ بقواعد الأمن الصناعي- 
زيادة مشكلات الإدارة مع العماؿ لفقداف كسيلة الاتصاؿ السهلة، لذذا كاف العماؿ الأميتُ أكثر - 

 .العناصر للخركج على نظاـ الدؤسسات كعدـ احتًاـ مواعيد العمل
                                                           

. 44ـ، ص2006التعليم للجميع، القرائية من أجل الحياة، اليونسكو، منظمة الأمم الدتحدة للتًبية كالعلم كالثقافة، فرنسا، - 1
 .45الدرجع نفسو، ص -2
.  https://aqraa.net، على موقع  2020 أكتوبر 10مقاؿ اقرأ، سهاـ لزمد، : ينظر- 3
. 2019 يوليو 26أحلامي صبرينة، موقع تعبتَ، موضوع تعبتَ عن الأمية كأخطارىا بالعناصر، : ينظر- 4

https://aqraa.net/
https://aqraa.net/
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 .1"افتقار العامل إلذ عنصر اختيار في برصيل ثقافاتهم- 
كلؽكن القوؿ أف الأميّ يعاني من عدـ القدرة على التعامل مع الآخرين كصعوبة في التواصل 

معهم، كتقل فرصة ىذا الفرد الذم يعاني من الأمية كيتعرض لدشاكل كثتَة كيكوف غتَ قادر على تربية 
 .أبنائو كعبئا على المجتمع

كأف الأمية تعيق الشخص على برستُ سلوكو، كإنو برد لدختلف الدواقف اليومية التي بسنعو من 
برستُ ظركفو كالدشاركة في تنمية أسرتو كلرتمعو، كلذا تأثتَات متعددة الأكجو كلا يقتصر تأثتَىا السلبي 

على الجانب الدعرفي للفرد فقط، لكن ىذا التأثتَ السلبي يتسع ليشمل جوانب السلوؾ الدتبادؿ بتُ 
 .الفرد كمكونات المجتمع الدتبقية

 : على المجتمع2.5
من الأخطار التي تواجو الأمم في انعداـ الوعي كالثقافة بتُ أبنائها، فانتشار الأمية يفقد "

المجتمع القدرة على التعلم من لأخطاء كالتعلم من الكتب كالتعلم من بذارب الأمم الأخرل ،كيساىم 
انتشار الأمية في زيادة الجهل بتُ الناس، كتصبح الخرافات كالأساطتَ قابلية للتصديق من الحقائق 

العلمية، كيصبح علاج الأمراض مثلا ليس عن طريق اللجوء للطبيب بل عن طريق السحرة 
 .2"كالدشعوذين

ككذلك من آثار كلساطر الأمية على المجتمع انتشار البطالة كالفقر، كإعاقة لظو الأفراد 
اجتماعيا، ككذلك صعوبة استغلاؿ موارد الثورة الدتاحة بالبلاد، كتأثتَىا الدباشر على الزيادة السكانية 

،ك يأتي الكثتَ من الناس إلذ الددينة من الريف للبحث عن كظائف جيدة ،فلا لغدكنها لأنهم يواجهوف 
مشاكل أكثر من تلك الدوجودة في الريف لأنهم غتَ متعلمتُ، فيجد الأميّ نفسو بحاجة ماسة إلذ 

 .3التعليم

                                                           
 .34، ص2سلسلة مواضيع الثقافة العامة لاجتياز مسابقات على أساس الشهادة كعلى أساس الاختبار، تلمساف، الجزائر،ج- 1
 .4، ص2015 سبتمبر 4ىالة الجوىرم، لساطر الأمية على الفرد كالمجتمع، جريدة أخبار العالد، - 2
 .صبرينة أحلامي، موضوع تعبتَ عن الأمية ك أخطارىا بالعناصر : ينظر- 3



  دراسة نظرية                              الأمية وتعليم الكبارالفصل الأول
 

 
24 

تؤدم الأمية إلذ انتشار البطالة كالفقر ككذلك الصعوبات في تنمية موارد الثورة الوطنية 
كعلاقتها الكبتَة بالدشاكل السكانية، حيث تؤثر أمية الوالدين كخاصة الأمهات على مستول تعليم 

 .1الأبناء، كنظرا للتغتَات التي بردث في المجتمع لغب مكافحتها بكل الوسائل كالطرؽ
لكل فعل لو نظتَ في القوؿ كالفعل كىذا الدثل ينطبق على كل شيء مثل الأمية، فهو يعتٍ 

الجهل في كل شيء، كيندرج منو العديد من الأضرار التي لؽكن أف تؤدم إلذ الذلاؾ إذا لد نسرع في 
 .القضاء على الجهل كتثقيف الكبار من أجل الحد منو

 :تدابير لمكافحة الأمية. 6
الأمية مشكلة تؤثر على جميع المجتمعات، حتى في البلداف ذات التعليم العالر، كلكن ىناؾ 

 :العديد من الحلوؿ الدمكنة للقضاء على الجهل كالأمية كنشر العلم كالوعي كمنها
لغب تطبيق التعليم الإلزامي كمده إلذ نهاية التعليم الأساسي من أجل سد منابع الأمية "

كإقامة دكرات فاعلة للأميتُ الكبار، مع تقديم الحوافز الدادية كالدعنوية للمتحررين من الأمية للكبار 
كالصغار كنشر الوعي الثقافي بتُ جميع أبناء المجتمع، كما لغب عمل فصوؿ برتوم على معلمتُ 

متخصصتُ بالإضافة إلذ إجراء البحوث كالدراسات التي تعتٍ بهذا الجانب للوقوؼ على الأسباب 
كالنتائج ،مع الاستفادة من بذارب الدكلة الدختلفة في ىذا المجاؿ كتعد عملية مكافحة الأمية مهمة 

 .2"كطنية جليلة
لذا فإف موضوع لزو الأمية يشغل اىتماـ ىيئات الدكلة كالمجتمع الددني كالباحثتُ، كإلغاد 

 :حلوؿ للانعكاسات السلبية على كاقع التنمية في كل المجالات لذذه الظاىرة
 "تفعيل الدكر الوظيفي للقطاعات كالذيئات كالجمعيات العاملة في ىذا الحقل. 
 توسيع دلالة مفهوـ لزو الأمية ليشمل قطاعات التنمية. 
 الدعوة إلذ توسيع دائرة النشاط للتكفل بظاىرة لزو الأمية على أكسع نطاؽ. 

                                                           
 .،مرجع سابق34سلسلة مواضيع الثقافة العامة لاجتياز مسابقات على أساس الشهادة كعلى أساس الاختبار، ص:ينظر -  1
 .34الدرجع نقسو، ص- 2
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 فتح الدؤسسات التًبوية كالثقافية كالعلمية كالدراكز كدكر الشباب للتكفل بظاىرة لزو الأمية. 
 1"بزصيص حصص إعلامية في التلفزة الوطنية لدعالجة الظاىرة، بل في كل كسائل الإعلاـ الوطنية. 
 " فتح قناة خاص للتعليم كالتكوين كنشر الدعرفة كلزو الأمية كتكريس الوعي الوطتٍ كالإنساني

 .كالتحسيس بخطورة الأمية على المجتمع ككل لرالات التنمية
  ضركرة توسيع نشاط الديواف الوطتٍ ﵀و الأمية للباحثتُ كالدختصتُ في لراؿ لزو الأمية كذلك من

 .أجل إلصاز بحوث لستصة ترصد الظاىرة كتقوـ بتوصيفها كتقديم حلوؿ ناجعة لذا
 ُ2"التشجيع الدادم كالدعنوم للهيئات كالدنظمات الفاعلة في ىذا المجاؿ كللدارستُ كالددرست. 

                                                           
 .9ـ،ص2005المجموعة البرلدانية لحزب جبهة التحرير الوطتٍ ،لزو الأمية كاقع كآفاؽ،  - 1
. 9الدرجع نفسو،ص- 2
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 محو الأمية وتعليم الكبار:المبحث الثاني

 :تمهيد
 نواة يشكل يةـالأ فمحو لذا، الكبار تعليم كالأمية بدحو كاسعا اىتماما يشهد العالد فإ

 القدرات لتعزيز أداة كالانساف حقوؽ من حق ىو كالفقر كالجهل على للقضاء ضركرم عامل كالتعليم
 .الاجتماعية كالبشرية التنمية برقيق كالشخصية

 : تعريف محو الأمية .1
 : لغة 1.1

لزا لؽحو فهو ماح كالدفعوؿ لشحو لزا الشيء أم :"جاءت كلمة لزو الأمية في معجم الجامع
أذىب أثره كأزالو، أما الأمي الذم لا يقرأ كلا يكتب كالأمية ىي عدـ شيوع الكتابو كالقراءه كالجهل 

، بدعتٌ أف كلمة لزو تعتٍ إزالة اختفاء الأثر كما جاء في قولو 1"بها كلزو الأمية ىي إزالة أثر الجهل
 .2﴾الْكِتَابِ  أمُُّ  وَعِندَ ُ  ۖ   وَيُـثْبِ ُ  يَشَاءُ  مَا الللَّ ُ  يَمْحُو﴿ :تعالذ
 : اصطلاحا2.1

ىي عملية مساعدة الفرد الذم لد يسبق لو الإلتحاؽ بالتعلم أك التسرب منو على "لزو الأمية 
العملية التي تقوـ على " أك بدعتٌ آخر ىي،3"كتساب الدهارات الأساسية في القراءة كالكتابة كالحسابا

ق الدهارات يؤدم إلذ الغاية الدنشودة كتساب ىذافكرة تلقتُ مبادئ القراءة كالكتابة كالحساب على 
من التعليم كىي الإتصاؿ بدصادر الثقافة ككسب الدعرفة كبرصيل الدعلومات كاستعمالذا في حل 

، بدعتٌ أف لزو الأمية ىي منهج يقوـ على أساس التعليم القراءة 4"الدشكلات الفردية كالاجتماعية
كالكتابة كالحساب ك اكتساب مهارات كمعارؼ كقيم التي بسكنو من التعايش كالعمل بتُ أفراد المجتمع 

 .على لضو جيد كبرستُ حياتهم كعلاقاتهم الاجتماعية كالثقافية
                                                           

 .162، ص5،العدد2016زىرة فضلوف، كاقع لزو الأمية كتعليم الكبار في الجزائر،لرلة العلوـ الانسانية، أـ بواقي، الجزائر -  1
 .39الرعد، - 2
 .7،ص2007جمعة حجازم، الأمية تفاقم الدشكلة كتعذر الحلوؿ، الدكتب الدركزم للإحصاء، سوريا،-  3
 .162زىرة فضلوف، كاقع لزو الأمية كتعليم الكبار في الجزائر،لرلة العلوـ الانسانية ،ص-  4



  دراسة نظرية                              الأمية وتعليم الكبارالفصل الأول
 

 
27 

تعد لزو الأمية برنامج لتعليم القراءة كالكتابة كالحساب، يهدؼ إلذ تنمية الدهارات "
كإكتساب الدعارؼ كالقيم كالخبرات الجديدة ضركرية لإستمرار الحياة كمواكبة التغتَات كالتطورات التي 

عملية ديناميكية بتهتم لتعليم كتلقتُ الأشخاص الذين بذاكزك "، كلزو الأمية ىي 1"بردث في المجتمع
 .2"السن القانوني في التعلم كلا يزالوف لغهلوف أساسياتو

نستنتج لشا سبق أف لزو الأمية ىي برنامج يقوـ على تعليم الأميتُ الدهارات الضركرية للتواصل 
 .كالإندماج في المجتمع كالنهوض بالأمة كارتقائها

 :تعليم الكبار .2
 : مفهوم مصطلح التعليم1.2

، بدعتٌ 3" الخبرات كالدعارؼ إلذ الدتعلم من قبل شخص مؤىل للقياـ بذلكةنقل لرموع"ىو 
أف التعليم ىو عملية نقل الدعلومات كالخبرات كالدعارؼ من الدعلم للمتعلم، أك بدفهوـ آخر ىو 

التصميم الدنظم كالدقصود للخبرات التي تساعد الدتعلم على إلصاز التغيتَ الدرغوب فيو في الأداء كىو "
 .4"أيضا إدارة التعليم التي يريدىا الدعلم

أم أنو عملية منظمة مقصودة يقوـ بها الدعلم لجعل الدتعلم يكتب جملة من الدعارؼ كالدهارات 
 .كالقدرات

                                                           
. 78، صـ2013، القاىرة، 1حسن شحاتة، زينب النجار، معجم الدصطلحات التًبوية كالنفسي،دار الدصرية اللبنانية،ط- 1
 .162زىرة فضلوف، كاقع لزو الأمية كتعليم الكبار في الجزائر،لرلة العلوـ الانسانية ،ص - 2
،مكتبة الرشاد -قضايا كأبحاث-حبيب بوزكادة، يوسف كلد النبية، تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية: ينظر- 3

 .147ـ، ص2020، الجزائر، 1للطباعة كالنشر،ط
، عماف، 1لزمد لزمود الحيلة، توفيق أحمد مرعي،تكنولوجيا التعليم بتُ النظرية كالتطبيق،دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة،ط -4

. 81ـ، ص1998
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 : مفهوم مصطلح الكبار2.2

الكبتَ ىو من كبر، ككبر في السن أم طعن، كالكبتَ عكس الصغتَ، كىو من بو كبر في "
السن، كجمعها كبار، أكىو الشخص الناضج كنشتَ ىنا أف ىذا الدصطلح كرد ذكره في القرآف الكريم 

 الْحَمْدُ للِلَِّ  اللَّذِي وَهَبَ لِي عَلَى الْكِبَرِ إِسْمَاعِيلَ وَإِسْحَاقَ إِنلَّ ربَِّي لَسَمِيعُ ﴿: قاؿ تعالذ
 .2"، أك من كصل إلذ السن الذم لػدده القانوف للكبت1َ﴾الدُّعَاءِ 

أك ىو من يسلك سلوؾ الكبار، بدعتٌ أف الفرد يعد كبتَا إذ كاف يؤدم كاجبات لضو أسرتو "
 .3"كلرتمعو لكن مشكلة ىذه الواجبات أنها بزتلف بالطبع من لرتمع لآخر

 : مفهوم تعليم الكبار3.2
ىو نظاـ تعليمي خاص يضم الأمتُ الذين لد يدخلوا الددرسة منذ البداية أك دخلوىا لفتًات 
معينة من عمرىم، للإستفادة جميع الدستويات الدختلفة من تعليم الكبار، الإعداد كالتأىيل           

 .4أك الإستكماؿ بعض الدراحل التعليمية، أك لتغيتَ سلوؾ ما تزامنا مع الحاجات الفردية كالاجتماعية
برنامج كفعاليات تربوية خاضعة للإشراؼ الرسمي كالأىلي، تقدـ لدن " عرفو آخركف بأنوك

يلتحق بها من الشباب كالكبار كالرجاؿ كالنساء كطواعية كبرغبتو في غتَ أكقات العمل، كفي خارج 
نطاؽ التعليم النظامي،  كذلك بهدؼ مساعدة الأفراد على إكتسامهم مهارات كمعارؼ جديدة 
تنمي فيهم الكفاءة كالقدرة العلمية كالفعلية، إضافة إلذ تكييف الأفراد من النواحي الإجتماعية 

 ،5"كالفكرية حتى لػققوا الحياة الكرلؽة لذم كبالتالر برقيق أىداؼ التنمية التي يسعى المجتمع لتحقيقها
برنامج تعليمي للكبار الذين لد تتح لذم فرصة االتعليم، لؼطط ىذا البرنامج من أجل تعليم "بدعتٌ أنو 

                                                           
. 11سورة ابراىيم، الآية - 1
نور الدين عبد الجواد، الحاجة إلذ تعريف عربي موحد لدفهوـ تعليم الكبار، لرلة جامعة الدلك سعود، الرياض، الدملكة العربية  -2

 .515ـ، ص 1992السعودية، 
 .516 ص الدرجع نفسو،-3
 .31، ص2014 غادة الجابي، تعليم الكبار كالتعليم للجميع، الذيئة العامة السورية للكتاب، :ينظر- 4
ىشاـ ىلاؿ عاشور، دراسة برليلية لأسباب أحجاـ الأمتُ عن الالتحاؽ ببرامج لزو الأمية، رسالة ماجستتَ، جامعة أـ القرل - 5

 .20ـ،ص 1405-1404كلية التًبية ككالة الدراسة العليا، 
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أم أنو برنامج بإشراؼ مؤسسات لستلفة ، 1"الكبار الدهارات الأساسية التي لػتاجونها في الحياة العامة
 .إلذ برقيق أىداؼ فردية أك كظيفية أك إجتماعية

في لرموعة الجهود التًبوية التي تبذؿ لضو من تعدك :"كلػصر بدكم إلذ مفهوـ تعليم الكبار
سن الدراسة بالددارس، كتنظم برامج ىذا التعليم بدا يتناسب مع حاجات ىؤلاء الكبار كمساعدتهم 

 .2"على برستُ الدعلومات كالدهارات الضركرية للحياة في المجتمع
للحصوؿ على  (مرحلة مكافحة الأمية)إتاحة الفرصة للكبار الذين أبسوا الدرحلة الأساسية " أك

إحتياجاتهم التعليمية كالثقافية، بدا لؽكنهم من تنمية قدراتهم كخبراتهم بالقدر الذم يساعدىم على 
رفع مستواىم الاجتماعي كالاقتصادم، كيتيح لذم الدشاركة الفعالة في تنمية المجتمع كتقدمو، كذلك في 

تعليم نظامي يهدؼ إلذ تنمية كتطوير "، ككذلك نعتٍ بتعليم الكبار أنو 3"إطار فلسفة التعليم الدستمر
 .4"الدهارات الوظيفية كالثقافية للأشخاص الذين تعدكا سن الدراسة

 تعليم البالغتُ الذين لد تتستٌ لذم الفرصة كنستنتج لشا سبق أف تعليم الكبار ىو عملية
بالدخوؿ كالإلتحاؽ بصفوؼ الدراسة في سن مبكر، كيهدؼ إلذ تنمية قدراتهم الشخصية كإكتسابهم 

 .علوـ كمعارؼ في شتى المجالات الإجتماعية كالثقافية كالإقتصادية
 :خصائص الكبار. 3

بسثل خصائص الكبار ألعية كبتَ في لراؿ تعليم الكبار، باعتبار الدعلم لزور العملية التعلمية 
 :يتميز الكبار بخصائص لؽكن إلغازىا فيما يلي

 .5بزتلف الدكافع كالحاجات التي يسعى لذا الكبار كالتي من خلالذا تسيتَ عملية تعليم الكبار -

                                                           
 .،مرجع سابق516زىرة فضلوف،كاقع لزو الأمية ك تعليم الكبار في الجزائر، ص- 1
 .163الدرجع نفسو،ص-2
 .22ىشاـ ىلاؿ عاشور، دراسة برليلية لأسباب أحجاـ الأمتُ عن الالتحاؽ ببرامج لزو الأمية، رسالة ماجستتَ ،ص- 3
 .130-129فرج عبد القادر طو كآخركف، معجم علم النفس كالتحليل النفسي، دار النهضة العربية، بتَكت، ص:ينظر- 4
جماؿ فنيط، الحاجات اللغوية للكبار دراسة تطبيقية في مركز لزو الأمية بجيجل، رسالة ماجستتَ، جامعة منتورم، : ينظر- 5

. 15،ص"2008-2007"قسنطينة، 
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 .1"الكبار باستطاعتهم التعلم أيضا، شأنهم شأف الصغار" -
تتميز شخصية الكبتَ بالديل إلذ الاستقرار كعدـ الدخاطرة من خلاؿ التمسك بالخبرات القدلؽة " -

 .كالإحجاـ عن كل ما ىو موجود خصوصا إذا كاف يتضارب أك لؼالف خبراتهم السابقة
يشكو العديد من الكبار تدىورا كبتَا من الوظائف العقلية لعل أبرزىا ضعف الذاكرة كقد يعاني  -

، كما لػدث أيضا 2"البعض من مظاىر الشيخوخة كالخرؼ الذم يبدم تكرار الحديث مرات كمرات
تغتَات على حالة الجسم كضعف السمع كالبصر بدعتٌ أنهم يواجهوف صعوبات من خلاؿ ىذه 

 .التغتَات لشا يعرقل عملية التعلم لديهم
يتميز الكبار بابذاىات كمشاعر لضو قدرتو على التعلم قد تكوف بالتًدد كعدـ الثقة بالنفس  -

 .3كالارتباؾ كقد تكوف مليئة بالتحدم كدافعية التعلم من جديد كتنمية الذات
 :جهود محو الأمية وتعليم الكبار في الوطن العربي. 4
: الجهود العربية- أ

شهد الوطن العربي جهودا حثيثة ﵀و الأمية كالتعليم الكبار منذ منتصف القرف الداضي ففي "
 قامت جامعة الدكؿ العربية بإستفتاء الأعضاء للتعرؼ فيها على طرؽ كأساليب مكافحة 1948عاـ 

كبعدىا بسبع سنوات عقد مؤبسر التعليم إلزامي للدكؿ العربية بالقاىرة الذم دعا إلذ إلزامية ، الأمية
التعليم الإبتدائي كتكوين مدارس إلزامية للتًبية بضركرة تعليم البنات ككضع خطة شاملة  للتعليم 

الجهاز الإقليمي ﵀و  )كلعل أبرز لزاكلاتو عبر "، 4"الإلزامي المجاني في فتًة لا تتجاكز العشر سنوات
، الذم أصبح لػمل اسم الجهاز 1966الذم أنشأتو الأمانة العامة لجامعة الدكؿ العربية سنة  (الأمية

العربي ﵀و الأمية كتعليم الكبار في إطار الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ بعد قيامها سنة 

                                                           
 .14،صالحاجات اللغوية للكبار دراسة تطبيقية في مركز لزو الأمية بجيجل، رسالة ماجستتَ، جماؿ فنيط- 1
بوطيبة فتيحة، أساليب الإقناع في تعليم الكبار الأميتُ، دراسة ميدانية بدراكز لزو الأمية كتعليم الكبار، رسالة ماستً، جامعة - 2

 .55،ص2015-2014عبد الحميد ابن باديس، مستغالز، 
 .39عويسي عطا ا﵁ كآخركف، دليل الدنشط لكتاب اللغة العربية، ص: ينظر- 3
 .131،36، العدد 1429 رمضاف 15خليل ابراىيم السعادات، الجهود العربية ﵀و أمية الكبار، الاثنتُ - 4
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كما كضع مشركع خطة تعميم التعليم الابتدائي كلزو الأمية في الوطن العربي لددة عشر "،1"1970
، كأصدرت استًاتيجية تعليم الكبار في الوطن العربي عاـ (2000 إلذ 1990)سنوات من 

،ػ التي نظمت أربع عشر لزورا صنفت خمسة موضوعات رئيسية من حيث الفلسفة كالبرامج 2000
، فقد عملت الدكؿ 2"كالدستفيدين كالقول البشرية كالدؤسسات لتطوير الأداء الوطتٍ لسد منابع الأمية

العربية بدكرىا للقضاء على الأمية كبرقيق التنمية، كذلك من خلاؿ الدعوة إلذ التعليم الإلزامي 
 . للمراحل الأساسية في التعليم ككضع استًاتيجيات كبرامج كمناىج ﵀و الأمية

 :جهود الدولة الجزائرية في مكافحة الأمية - ب
لرانية ك الجزائر بتعليم أبنائها منذ الاستقلاؿ كضع سياسة تربوية عمادىا دلؽقراطية اىتمت"

أنشأ أكؿ "،3"التعليم كالتكفل التاـ بكل الأطفاؿ حتى سن السادس عشر  كمن الناحية الذيكلية
 31 في 64/269سم الدركز الوطتٍ ﵀و الاأمية  كذلك بدوجب مرسوـ رقم اىيكل متخصص برت 

لذ إ 1995، ككاف مصلحة تابعة لديواف كزارة الإرشاد القومي، كالذم حوؿ عاـ 1964أكت 
فإف الدهمة الأساسية  ،4"97/489الديواف الوطتٍ ﵀و الأمية كتعليم الكبار طبقا للمرسوـ رقم 

للديواف تتمثل في تنفيذ البرنامج الوطتٍ ﵀و الأمية كتعليم الكبار، لأنو أداة الدكلة لإلصاز السياسة 
 كحاليا فقد تم ،5"الوطنية في ىذا المجاؿ لغرض ضماف حق الأمتُ في التعلم خارج نظاـ العاـ للتًبية

. 48فتح ملحقة للديواف على مستول كل كلايات الوطن الثمانية كالأربعوف 
 :دوافع تعليم الكبار. 5

حسب حاجاتهم الأساسية للتعليم كلزو  بزتلف دكافع التعليم الكبار من شخص لآخر كذلك
 : لبعض الدواقف التي يشعركف بها، كلؽكن تلخيص ىذه الدكافع على النحو التالركاستكمالذمالأمية 

                                                           
 .19غادة الجابي،تعليم الكبار ك التعليم للجميع، ص -1
 .1خليل ابراىيم السعادات، الجهود العربية ﵀و أمية الكبار،ص -2
 .75-74،ص2005لزو الأمية كاقع كآفاؽ،  جبهة التحرير الوطنية،- 3
 .79ـ،ص2006الديواف الوطتٍ ﵀و الأمية كتعليم الكبار، عناصر الاستًاتيجية الوطنية ﵀و الأمية، - 4
برنامج لزو الأمية كتعليم الكبار في ضوء النظرية السلوكية  (الاندراغوجيا)زمالر عبد الغتٍ، تعليمية أنشطة اللغة العربية للكبار - 5
 .95ألظوذجا، ص–
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 .الرغبة في تنمية الدهارات اللغوية الدختلفة-"
 .الرغبة في الوصوؿ إلذ مراحل معينة من التعليم-
. الرغبة في تكوين علاقات اجتماعية جديدة-
.  الرغبة في مواجهة الدشاكل الإجتماعية كمعالجتها-
 .1" في لرتمع متطور يستطيع لرابهة ىذه التطورات العلمية الدذىلةالاندماجالرغبة في -
. الرغبة في قراءة اللافتات كالإعلانات-
. الرغبة في قراءة الكتب كالصحف كالمجلات-
    الرغبة في متابعة كل ما ىو جديد من الأخبار كالأحداث في كسائل الإعلاـ الدختلفة كالتلفاز -

 .إلذ غتَ ذلك...أك الراديو أك مواقع التواصل الإجتماعي
: الدوافع الدينية 1.5

 .الرغبة في قراءة القرآف الكريم كالحديث النبوم الشريف كمعرفة الأحكاـ دينية-
: الْقتصاديةالدوافع  2.5

 .الرغبة في التعلم للحصوؿ على كظيفة -
الرغبة في إجراء العمليات الحسابية للتمكن من قضاء الدعاملات التجارية بشكل صحيح كمعرفة -

 .لذ غتَ ذلك إ...تكاليف كمصاريف الأشياء

                                                           
برنامج لزو الأمية ك تعليم الكبار في ضوء النظرية  (الاندراغوجيا)زمالر عبد الغتٍ، تعليمية أنشطة اللغة العربية للكبار -  1

 .99ص- ألظوذجا–السلوكية 
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 :صفات المعلم الخاص بمحو الأمية وتعليم الكبار. 6

 التي تقوـ على الأساسيةيشكل الدعلم دكر ىاما في لصاح العمليو التعلميو فهو بدثابو الركيزه 
ف أ التعليم كلضماف لصاحي ستَ ىذه العمليو كجب على الدعلم الخاص بتعليم الكبار ةساسها عمليأ

 :يتسم بهذه الصفات
 .1"أف يكوف تقيا لؼاؼ ا﵁ لسلصا في أداءه لعملو-"
. أف يكوف على معرفة بسيكولوجية الدتعلمتُ الدبتدئتُ الأميتُ الكبار-"
. أف يراعي الفركؽ الرئيسية بينهم في القدرة على التعلم-
 .2"أف يكوف على دراية بالوسائل التعليمية كطريقة الإستفادة منها لتعليم الأميتُ الكبار-

. أف يكوف ذك شخصية متزنة كأف يتوفر فيو الحماس كالإلتزاـ الأدبي كالإجتماعي-"
. أف يكوف مدركا لأىداؼ ككظائف برامج لزو الأمية كتعليم الكبار-

 .3"أف يكوف ملما بالدقومات التًبوية الدطلوبة في لراؿ لزو الأمية كتعليم الكبار- 
.  بالدستول السمعي كالبصرم لدل الدارستُاىتماموأف يكوف لزل -"
 .4"أف يقوـ بتكليف الدارستُ ببعض الأعماؿ الدنزلية-
 .أف يكوف ذك شخصية لزبوبة من خلاؿ تكوين علاقات كدية مع الدتعلمتُ-

 

                                                           
حفصة سقتٍ، صعوبات تعلم القراءة لدل منتسبي لزو الأمية، رسالة لنيل شهادة الداستً، جامعة لزمد لخضر الوادم،  -1

 .19،ص2015-2016
 .191، ص1تواـ عبد ا﵁، استًاتيجية تعليمية اللغة العربية للمبتدئتُ الكبار، جامعة أحمد بن بلة، كىراف  -2
 .248جماؿ فنيط، الحاجات اللغوية للكبار دراسة تطبيقية في مركز لزو الأمية بجيجل،رسالة ماجستتَ، ص- 3
 .41عويسي عطا ا﵁ كآخركف، دليل الدنشط لكتاب اللغة العربية،ص- 4
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 وصف عمليات تعليم الكبار: المبحث الأول
 : تمهيد

إف شبح الأمية يعد من بتُ أخطر الدشاكل الاجتماعية التي يعاني منها معظم دكؿ العالد 
فالأمي بدجرد تعلمو القراءة ك الكتابة تتلاشى عنو صف الأميّة، فقد ظهرت في العديد من الدكؿ 

 .حملات متسعة ﵀و الأمية كالقضاء على الجهل كنشر الوعي كالثقافة بتُ الناس
  (ميدان الدراسة)التعريف بالمركز. 

أجريت ىذه الدراسة على الدَّارستُ في صفوؼ لزو الأمية لجميع الدستويات بدلحق الديواف 
 كبدأ نشاطو   2002-2001الوطتٍ ﵀و الأمية كتعليم الكبار لتيارت حيث أنشئ ىذا الدركز سنة 

 أنثى 6966 ذكرا ك667 دارسا منهم 7633، كالذم يضم 2009-2008في الدوسم الدراسي 
 .كيقع مقره بدحاذاة مكتبة البلدية بحي الدنار بجانب مركز البريد، كالددير الحالر للمركز مصطفى زرىوني
كتقدـ دركس لزو الأمية في الدؤسسات التعليمية، كالدساجد كالددارس القرآنية كدكر الشباب 

 .كالدراكز الثقافية
 :، كلػتوم ملف التسجيل على أكتوبر كتنتهي في سبتمبرحيث تبدأ عملية التسجيل من

 .شهادة ميلاد -
 .صورتتُ شمسيتتُ -

كيصنف الدارسوف بعد الانتهاء من التسجيل إلذ مستويات، لغرل الاختبار بشكل فردم 
يتضمن لرموعة من الأسئلة السهلة كالواضحة حيث تبتٌ انطلاقا من الدناىج يراد بها التعرؼ على 

مكتسبات كمهارات الراغب في الالتحاؽ بفصوؿ لزو الأمية كتشخيص مستواه الحقيقي، بعد 
 .تصحيح الاختبار من طرؼ الدعلم يقوـ بتقسيمهم حسب النتائج إلذ ثلاث لرموعات

، فكانت بدايتنا 2022مام 16 أفريل إلذ 27تم إلصاز ىذه الدراسة في الفتًة الدمتدة من 
في مقابلة مع مدير الدركز لجمع الدعلومات الخاصة بالدركز، حيث تم توجهنا من طرؼ الدلحقة إلذ 

أماكن الدراسة في فرع بلدية قصر الشلالة، كاعتمدنا من خلاؿ دراستنا الديدانية على التنويع         
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في الدراكز بتُ الدساجد كالددارس أبرزىا مسجد الإماـ علي، كمسجد حليمة السعدية، مدرسة طرشوف 
 .لسطار

 مستويات محو الأمية و حجمها الساعي:  

الحجم الساعي الإجمالي  مدة الدراسة المستويات
 للغة العربية

 :الدستول الأكؿ
 مرحلة الأساس

 من أكتوبر إلذ غاية جواف
 (أشهر9) 

  ساعة216
 أسبوعيا/  سا 6

 :الدستول الثاني
 مرحلة التدعيم

من أكتوبر إلذ غاية جانفي 
 ( أشهر4)

  ساعة144
 أسبوعيا/ سا 9

 :الدستول الثالث
 مرحلة التكميل

 

 من فيفرم إلذ غاية جواف
 ( أشهر5)

  ساعة180
 أسبوعيا/ سا 9

 
 . ساعة، الحجم الساعي الإجمالر للغة العربية لجميع الدستويات540 : المجموع -

نستنتج من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أنو حدد التوقيت الأسبوعي الخاص بدادة اللغة العربية لكل 
 ساعات أسبوعيا كتسع 6 الدستويات، بحيث بلغ مقدار الحجم الساعي للمستول الأكؿ ب

للمستول  الساعات بالنسبة للمستول الثاني كالثالث، لشا لصد الحجم الإجمالر للساعات بالنسبة
 .  ساعة للمستول الثالث180 ساعة للمستول الثاني، ك144 ساعة، ك216الأكؿ 

 :المواقي  وتوزيعها حسب الحصص- 
مجموع  التوقي  الأسبوعي النشاط المادة

 الساعات
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 اللغة
 العربية

 القراءة -
 الكتابة -
 التعبتَ -

 :الحصة الأكلذ -
 .ساعة كنصف

 :الحصة الثانية -
 .ساعة كنصف

 :الحصة الثالثة -
 .ساعة كنصف

 
أربع ساعات 

 كنصف

 
من خلاؿ الجدكؿ أعلاه تبتُ لنا أنو حدد التوقيت الاسبوعي لدادة اللغة العربية بدقدار ساعة 

 .كنصف لكل نشاط، بدعتٌ أنو حدد لدادة اللغة العربية لرموع أربع ساعات كنصف أسبوعيا

 :مراحل الدراسة بفصول محو الأمية و تعليم الكبار -

 :مرحلة الأساس: المستوى الأول-

التعرؼ على الحركؼ كضوابطها بتسميتها كالتمييز بتُ صورىا كأصواتها في لستلف الوضعيات مع -
 .الإلداـ بدخارجها الصحيحة

 .تركيب كتفكيك الكلمات كالجمل-
 –النحوية –الصوتية )قراءة الكلمات كالجمل البسيطة قراءة صحيحة مع مراعاة الضوابط اللغوية -

 .(الصرفية
 .التعرؼ على معاني الدفردات كالتعابتَ اللغوية بحسب سياؽ النصوص التي يقرأىا-
 .أف يرتب عناصر الجملة الاسمية كالفعلية البسيطة بفضل إدراكو للمعتٌ الدقصود-
 .أف يتمم الكلمات الناقصة بحركؼ مناسبة أك الجمل الدبتورة بكلمات مناسبة-
 .أف يكتب الكلمات كالجمل البسيطة التي ينقلها أك بسلى عليو بخط كاضح-
 .أف يتحكم بركما حسنا في الكتابة-
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 .1أف يستخدـ الدكتسبات اللغوية في التعبتَ كالتواصل مع الآخرين-
 .مرحلة التدعيم: المستوى الثاني-
 .أف يقرأ الدتعلم بعض نصوص القراءة البسيطة قراءة صحيحة كمعبرة-
 أف يفهم ما يقرأ كيستفيد منو في لستلف الوضعيات كالدواقف-
 .أف يفهم الحديث الذم يتم باللغة العربية-
 .أف يعبر كيتواصل مع الآخرين-
 .أف ينتج نصوص قصتَة-
 .أف يتبع التعليمات بدقة-
 .أف يبتٍ الكلمات كالعبارات كالجمل مراعيا الضوابط كالأحكاـ اللغوية مشافهة ككتابة-
 .2(التعبتَ الكتابي)أف يتحكم في الكتابة -
 :مرحلة التكميل: المستوى الثالث-

  الدتعلم الذم ينتقل إلذ الدستول الثالث ىو الذم يكوف قد كصل إلذ أىداؼ ككفاءات 
الدستول الثاني أم لديو مستول الرابعة ابتدائي كيستطيع تكمل الدستول الثالث، كيهدؼ ىذا 

 :الدستول
 .أف يقدر على مطالعة القصص كالكتابات الدتنوعة-
 .أف يقدر على الإخبار شفويا ككتابيا عما يقرأ كيطالع-
أف يقدر على كتابة نصوص لستلفة الأشكاؿ باستعماؿ الدفردات كالتعابتَ الدناسبة مع مراعاة قواعد -

 .رسم الكتابة كالقواعد النحوية كالصرفية كأزمنة الأفعاؿ كأدكات الربط بتُ الجمل
 .أف يقدر على تناكؿ الكلمة شفويا سواء لغرض الإجابة عن الأسئلة أك الحديث أماـ الدستمعتُ-
أف يقدر على فهم الدسموع من الكلاـ من خلاؿ ما يستمع إليو من الأخبار كالعركض كتبادؿ -

 .1أطراؼ الحديث مع الآخرين
                                                           

.6 لغراب عبد القادر، تاكتي لزمد، الديواف الوطتٍ ﵀و الأمية كتعليم الكبار، دليل الدنشط كتاب اللغة العربية، ص -1  
. 23الديواف الوطتٍ ﵀و الأمية كتعليم الكبار، مناىج لزو الأمية كتعليم الكبار كالوثائق الدرفقة، ص: ينظر-  2  
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 :البرامج المطبقة -
 2:أنشطة التعلم وكفاءاتها 

 الكفاءات أنشطة التعلم المستويات
 
 
 
 

 المستوى 
 الأول

قدرة الدتعلم على قراءة الحركؼ  - القراءة -
 .كالكلمات كالجمل بأداء جيد

قدرة الدتعلم على التمعن فيما  - التعبتَ الشفهي -
بصرم،  )يسمع بواسطة سند 

 (شفهي
قدرة الدتعلم على برليل      -

 .لوضعية تواصلو
على تبادؿ الحديث  قدرة الدتعلم -

 .مع غتَه
قدرة الدتعلم على الإدراؾ  - الكتابة -

كالتحكم في لستلف أشكاؿ 
الحركؼ كضوابط الكتابة 

 .بالعربية
 
 
 
 

 المستوى
 الثاني

قدرة الدتعلم على قراءة  -القراءة  -
 .النصوص بأداء جيد

 .أف يفهم ما يقرأ -
 .قدرتو على الدشاركة كالدناقشة -

قدرة الدتعلم على التعبتَ عن  -التعبتَ الشفهي  -
 أفكاره

 .قدرتو على فهم ما يسمعو -

                                                                                                                                                                                     

.32الديواف الوطتٍ ﵀و الأمية كتعليم الكبار، مناىج لزو الأمية كتعليم الكبار كالوثائق الدرفقة، ص :ينظر -1  
. 34-16الدرجع نفسو،ص -2
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قدرتو على توظيف الدعلومات  -
 .الواردة في نصوص القراءة

جابة عن الإأك / إلصاز نشاط  -
 .الأسئلة

قدرة الدتعلم على اختيار كتنظيم  - التعبتَ الكتابي -
 .الأفكار

 .لستلفة توظيف الكتابة لأغراض -
التزامو بقواعد رسم الحركؼ  -

 .كالإملاء
استعماؿ الألفاظ كالتًاكيب  - قواعد اللغة -

 .استعمالا صحيحا
قدرتو على اكتشاؼ الخصائص      -

/ اسمية )البسيطة للجملة العربية 
 (فعلية

 
 
 
 
 

 المستوى 
 الثالث

قدرتو على قراءة نصوص  - القراءة -
 .متنوعة كإدراؾ معطياتها

قدرة الدتعلم على التحدث  - التعبتَ -
 .شفويا كبطلاقة

قدرتو على توظيف بعض  -
الكلمات كالتًاكيب في الجمل 

 .توظيفا صحيحا
قدرتو على كتابة نصوص  -

بسيطة مع توظيف الدكتسبات 
 .القبلية

 
قدرتو على الإدلاء بآرائو في  -
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شكل منظم حسب طبيعة 
 الدوضوع

اكتساب القواعد الأساسية التي  - قواعد اللغة -
 (الصرؼ/ النحو )بركم اللغة 

 
  نرل من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف منهاج اللغة العربية يسعى إلذ برقيق جملة من الكفاءات 

كبزتلف بذلك من مستول إلذ آخر، بحيث لؼتص الدستول الأكؿ لاكتشاؼ كالتعرؼ على الحركؼ 
كالأصوات كاجتماعهما، كقراءة الكلمات كالجمل بشكل جيد، ككتابة الحركؼ كالكلمات كتعابتَ 

 .بسيطة
أما الدستول الثاني فيهدؼ إلذ تنمية قدرات التعرؼ على الأصوات كالكلمات كقراءة 

النصوص بأداء جيد كالتعبتَ عن أفكار الدتعلم، كمن خلاؿ ىذه الدرحلة تكوف ا﵀اكلات الأكلذ في 
إنتاج كتكوين جمل كفقرات قصتَة، أما الدستول الثالث فيسعى ىذا الدستول إلذ تثبيت نهائي لآليات 

القراءة، ذلك خلاؿ قراءة نصوص متنوعة كإدراؾ معطياتها، كىي أيضا مرحلة التدريب على التعبتَ 
 .الكتابي كذلك من خلاؿ كتابة نصوص بسيطة أك ملأ استمارة أك بررير رسالة كإلذ غتَ ذلك
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 .جانب تطبيقي: المبحث الثاني
 : تمهيد

تهدؼ دراستنا في التعرؼ على كاقع تعليم اللغة العربية في مراكز لزو الأمية ك تعليم الكبار ك 
 :يواجهونهاالصعوبات التي 

 :وصف عملية تعليم الكبار .1
الدعلم بالتحضتَ اليومي ك الفعاؿ بدا يقدّمو من نشاطات للمتعلمتُ بالاعتماد على دفتً  أف يقوـ -

 .خاص للمعلمتُ للتحضتَ اليومي
 .برديد موضوع الدرس بصورة تساعد على توجيو الدوقف التعليمي-
 .برديد أىداؼ ككفاءات الدرس-
 .برديد كضعية الانطلاؽ كدافعية الدتعلمتُ-
 .تنظيم الدرس بصورة تساعد على الوصوؿ إلذ الدطلوب-
 .اختيار الاستًاتيجية التي تتناسب مع أىداؼ الدرس كتعليم الكبار-
 .اختيار الوسائل التعليمية الدناسبة كاستخدامها بصورة جيدة-
 .برديد الأنشطة التعليمية التي لؽارسها الدتعلموف-
 .إعداد خطة التقويم أثناء الدرس كبعد الانتهاء منو-
أف يدرؾ أف عملية تعليم الكبار تتميز عن عملية تعليم الصغار، كأف النجاح في تعليم الصغار لا -

 .يعتٍ بالضركرة النجاح في تعليم الكبار
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 :أدوات الدراسة .2
 :استمارة الْستبيان -

:             تعد الاستمارة من أىم أدكات الدراسة الديدانية، جاء تعريف موريس ألصرس للاستمارة
بأنها تقنية مباشرة لطرح الأسئلة على الأفراد كبطريقة موجهة، ذلك لأف صيغ الإجابات بردد "

 .1"مسبقا، ىذا ما يسمح بالقياـ بدعالجة كمية بهدؼ اكتشاؼ علاقات رياضية كإقامة مقارنات كمية
 :المقابلة.3

كسيلة لجمع البيانات كالدعلومات الخاصة بالدراسة كتشمل الدقابلة على " تعد الدقابلة أيضا 
أسئلة لزددة للحصوؿ على إجابات دقيقة بشأنها كخلافا للاستبياف، فإف الباحث يتحاكر مع 

كيغتَ أسلوب الأسئلة إذا كاف ىناؾ غموض إلذ أف لػصل على  الإنساف الذم لغرم معو الدقابلة
، ك كاف لنا لرموعة من الدقابلات حاكلنا فيها جمع 2"الجواب الذم يتماشى كالسؤاؿ الدطركح

 .الدعلومات الدهمة كالتي بزدـ لراؿ بحثنا كفيما يلي عرض لذذه الدقابلات
 :المقابلة الأولى-
أجريت أكؿ مقابلة مع مدير ملحقة تيارت الخاصة بدحو الأمية كتعليم الكبار، بسثلت ىذه   

الدقابلة في بداية الدراسة بهدؼ جمع أكبر عدد من الدعلومات حوؿ الدركز، بحيث تم تزكيدنا بكتب 
 .كالدليل الخاص بالدعلمتُ الذم تشرؼ عليو الدلحقة بالإضافة إلذ كثائق مهمة

 :المقابلة الثانية -
       أجريت ىذه الدقابلة مع أستاذه مكوف لستصة في تكوين الدعلمتُ بالدلحقة، فقد تم تزكيدنا 

كعن البرامج الدقررة في فصوؿ " تعليم لكبار"من خلاؿ ىذه الدقابلة بدعلومات عن كيفية ستَ عمليات 
 .لزو الأمية

                                                           
بوزيد صحراكم، كماؿ بوشرؼ، سعيد : موريس ألصرس، منهجية البحث العلمي في العلوـ الإنسانية ،تدريبات علمية، تر- 1

 .204،صـ200، الجزائر، 2سبعوف،دار القصبة،ط
 .39، الجزائر، ص2عمار بوحوش، دليل الباحث في الدنهجية ككتابة الرسائل،الدؤسسة الوطنية للكتاب،ط- 2
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 : المقابلة الثالثة-
كانت ىذه الدقابل مع الدعلمتُ بغية الاطلاع على كاقع فصوؿ لزو الأمية كتعليم ىذه الفئة 

 .نتائج الدراسة كجمع بعض الدعلومات  للاستفادة منها في برليل
 :الملاحظة.4

أىم الأدكات ذلك أنها الخطوة الأكلذ في البحث العلمي، كالتي توصل الباحث إلذ "تعدّ من 
حقائق كبسكنو من صياغة فرضياتو كنظرياتو كعندما يقوـ الباحث بجمع بيانات لأغراض البحث 

العلمي، فإنو لػتاج لدشاىدة الظواىر بنفسو أك قد يستخدـ مشاىدات الآخرين للظاىرة أك 
 .1"الظواىر

 :عينة الدراسة.5
 إناث" عشر"ك " ذكرا"معلم، منهم " أحد عشر"تضم عينة الدعلمتُ :المعلمين. 
 خمسة ك عشركف"متعلم، منهم عشر ذكور ك" خمسة عشر"تشمل عينة الدتعلمتُ :المتعلمين "
 .أنثى

حيث قمنا بدقابلة معهم ككزعنا عليهم الاستمارت لدلئها مع التدخل من حتُ لآخر لتوضيح 
 .بعض التساؤلات

 :النسب المئوية -
بدا أف البحث كاف مقتصرا على البيانات التي لػتويها الاستبياف فقد كجدنا أف أفضل كسيلة 

 .إحصائية لدعالجة النتائج الدتحصل عليها ىي باستخداـ النسب الدئوية
 :طريقة حسابها
 (.100×عدد الإجابات )/ أفراد العينة =النسبة الدئوية 

                                                           
 .171ـ، ص2010، القاىرة، 1سناء لزمد سليماف، أدكات جمع البيانات في البحوث النفسية كالتًبوية،عالد الكتب،ط-  1
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 :استبيان خاص بالمعلمين 
 .للمعلمين الموجهة بالأسئلة المتعلقة الجداول نتائج وتحليل عرض .1

 :يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس: (01)الجدول رقم 
 %النسبة  العدد الجنس
 % 9.10  1 ذكور
 % 90.90 10 إناث

 % 100 11 المجموع
 

 
 :التعليق

من خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبتُ لنا أف نسبة الدعلمات الإناث في مراكز لزو الأمية تفوؽ نسبة 
من لرموعة أفراد العينة، في حتُ أف نسبة  (% 90.90)الدعلمتُ الذكور، حيث بسثل نسبة الإناث 

 (.%12.5)الذكور بسثل 
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 :يبين توزيع أفراد العينة حسب السن: (02)الجدول رقم 

 %النسبة  العدد السن
30 – 40 40 36.36 % 
41 – 50 40 36.36 % 
51 – 60 30 27.27 % 

 % 100 11 المجموع
 

 
 :التعليق 

 سنة بسثل 40-30يوضح لنا الجدكؿ أعلاه نسبة الأفراد الذم تتًاكح أعمارىم ما بتُ 
 سنة لؽثلوف نسبة 50-41في حتُ لصد نسبة الأفراد الذم تتًاكح أعمارىم ما بتُ  (36.36%)
 . سنة60-51للأفراد الذم في أعمارىم ما بتُ  (%27.27)مقابل  (36.36%)
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 :يبين توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعليمي:  (03)الجدول رقم 

 %النسبة  العدد الْختيار
 %54.54 06 بكالوريا
 %36.36 04 ليسانس
 %09.10 01 ماستر

 %100 11 المجموع
 

 
 : التعليق

من أفراد العينة لػملوف  (%54.54)يوضح من خلاؿ معطيات الجدكؿ أنو ك بأكبر نسبة 
من لديهم شهادة ليسانس، كأختَا كعلى التًتيب الحاملتُ  (%36.36)شهادة البكالوريا تليها نسبة 

 (.%09.10)شهادة الداستً بنسبة 
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في صفوف محو  يبين توزيع أفراد العينة حسب عدد سنوات التدريس: (04)الجدول رقم 
 .الأمية

 %النسبة  العدد الْختيار
5 – 10 2 18.18% 

10 – 15 9 81.81% 
 %100 11 المجموع





 :التعليق
سنوات  (%81.81)يتبتُ لنا من خلاؿ معطيات الجدكؿ أف أغلبية الدعلمتُ بنسبة 

 ا سنة، كىي نسبة الدعلمتُ الذين أفنوا حياتهم كسخرك15 إلذ 10تدريسهم في ىذا الديداف ما بتُ
طاقتهم في ىذا الديداف ﵀و الأمية كتعليم الكبار، كفي حتُ نرل نسبة قليلة من الدعلمتُ الذين تتًاكح 

 (.%18.18) سنوات لؽثلوف نسبة 10 إلذ 5سنوات تدريسهم ما بتُ 
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 .يبين توزيع أفراد العينة حسب سبب العمل بالتعليم في محو الأمية: (05)الجدول 

 %النسبة  العدد الْختيار
 %36.36 4 حب المهنة

 54.54% 6 لْنعدام فرص العمل
المساهمة في القضاء على 

 الأمية
1 9.10% 

 %100 11 المجموع
 

 
 :التعليق

يتبتُ من خلاؿ إجابات أفراد العينة أف معظم الدعلمتُ سبب عملهم في ىذا الديداف الدتمثل 
( %54.54)في تعليم الكبار، ىو انعداـ فرص العمل شاغرة تتلاءـ مع بزصصاتهم كىو ما لؽثل 

من الذين يعملوف نتيجة حبهم لذذه الدهنة كاعتبارىا مهنة نبيلة كعمل  (%36.36)مقابل نسبة 
 .  في القضاء على الأميةةمن الذين يشعركف بضركرة الدساىم (%9.10)انساني ،ك بنسبة أقل بػػػػ 
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 يبين إجابات الأفراد حول تلقيهم تكوينا خاصا من أجل التدريس في محو: (06)الجدول 
 .الأمية

 %النسبة  العدد الْختيار
 %100 11 نعم
 %00 00 لْ

 %100 11 المجموع


  
 
 :التعليق

من خلاؿ معطيات الجدكؿ يتبن لنا أف جل أفراد العينة قد تلقوا دكرات تكوين خاصة 
كىذا يعتٍ أف الدعلم في فصوؿ لزو  (%100)كعديدة من طرؼ خلية التكوين كقد قدرت النسبة بػػػ 

 .الأمية في كل سنة لو دكرة تكوينية
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يبين إجابات الأفراد حول تقيدهم بالمنهاج المقرر فقط أم هناك اجتهادات : (07)الجدول 
 .فردية تفرضها طبيعة الحصة

 % النسبة العدد الْختيار
 %00 00 التقيد بالمنهاج المقرر فقط

 % 27.27 03 اجتهادات فردية
 % 72.72 08 الْثنين معا
 % 100 11 المجموع

 

0%

27%

73%

يبين إجابات الأفراد حول تقيدهم بالمنهاج المقرر:   0الشكل 
.فقط، أم هناك اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة

              ج         

              

          

 
 :التعليق

يتضح لنا من خلاؿ الجدكؿ أف أغلبية الدعلمتُ يتقيدكف بالدنهاج الدقرر مع إضافة اجتهادات 
 علمتُ، أما باقي الد(%72.72)فردية لإيصاؿ الدعلومة تفرضها طبيعة الحصة، بحيث قدرت نسبتها 

من المجموع العاـ كلا يوجد  (%27.27) بحيث لؽثلوف نسبة ، فردية فقطاجتهاداتفيعتمدكف على 
 .مدرس يعتمد على الدنهاج الدقرر فقطأم 
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 .يبين لنا الجدول أهم النشاطات الترفيهية التي يقدمونها لهذ  الفئة: (08)الجدول 

 %النسبة العدد الْختيار
 %27.27 3 حفلات
 %45.45 5 مسابقات
 %27.27 3 رحلات
 %100 11 المجموع

 

 
 :التعليق

من خلاؿ الاطلاع على نتائج الجدكؿ نلاحظ أف أساتذة أقساـ لزو الأمية يعتمدكف أكثر 
على الدسابقات كأىم نشاط ترفيهي يقدمونو للمتعلمتُ، بحيث لؽثل ىذا النشاط النسبة الأكبر 

 .لكليهما (%27.27)بينما لصد أف نسبة الحفلات كالرحلات متساكية بنسبة  (45.45%)
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 .يبين إجابات الأفراد حول تقديمهم واجبات منزلية و هل يتم تصحيحها:(09)الجدول

 
 الْختيار

 النسبة العدد

 أحيانا لْ نعم أحيانا لْ نعم

تقديم الواجبات 
 المنزلية

1 00 00 00% 00% 00% 

 %00 %00 %100 00 00 11 تصحيحها
 

         

 

 

 

 

 

 :التعليق
يوضح الجدكؿ نتائج إجابات أفراد العينة حوؿ تقديم الواجبات الدنزلية ك تصحيحها، حيث 

( %100)منهم أجابوا بأنهم يقدموف كاجبات منزلية، كأما بخصوص تصحيحها فػػػػ  (%100)أف 
 .منهم يقوموف بتصحيحها داخل القسم من خلاؿ مشاركة الدارستُ كفق منهجية الإجابة
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يبين اجابات أفراد العينة حول استعمال اللغة العربية داخل القسم مع هذ  :(10)الجدول
 .الفئة، وهل من نصيب للغة الإشارة

 
 الْختيار

 %النسبة العدد

 لْ نعم لْ نعم

 %00 %100 00 11 استعمال اللغة العربية

 %27.27 %72.72 03 08 استعمال لغة الْشارة

 

 

 

 

 

 

 :التعليق
تشتَ نتائج الجدكؿ أعلاه إلذ إجابات الدعلمتُ فيما لؼص استعماؿ اللغة العربية ككذا لغة 
الاشارة داخل القسم، بحيث أف جميع الدعلمتُ يستعملوف اللغة العربية بشكل كبتَ للتعرؼ على 

الدصطلحات الدتداكلة كيسعى دائما في جعل الدارس لغيب كيسأؿ بها، حيث قدرت نسبة استعمالذا 
أما فيما لؼص لغة الاشارة فإف أغلبية الددرستُ يقوموف باستعمالذا فهي تعتبر مساعدة  (100%)

، أما الأقلية من الدعلمتُ (%72.72)للفهم كإيصاؿ الدعلومات بشكل صحيح في حتُ أف النسبة 
 .لا يطبقوف الشرح بها (%27.27)كبنسبة
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 .يبين إجابات أفراد العينة حول استعمال العامية: (11)الجدول 

 %النسبة العدد الْختيار
 %63.63 7 نعم
 %00 00 لْ

 %36.36 4 أحيانا
 %100 11 المجموع





 :التعليق
توضح نتائج الجدكؿ أعلاه إجابات الدعلمتُ حوؿ استعماؿ العامية في الشرح، كذلك بنسبة 

لأف ىناؾ مصطلحات لا لؽكن فهمها من طرؼ الدتعلمتُ كىذا للتوضيح أكثر، في  (63.63%)
 .منهم أجابوا بأحيانا كىذا لتذليل الصعوبات عليهم (%36.36)حتُ أف 
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. يبين إجابات الْفراد حول وجود صعوبات مع هذ  الفئة: (12)الجدول

 %النسبة  العدد الْختيار
 %90.90 10 نعم
 %09.10 01 لْ

 %100 11 المجموع
 

 
 :التعليق

تشتَ نتائج الجدكؿ أعلاه إلذ إجابات أفراد العينة إف ىم يواجهوف صعوبات مع ىذه الفئة 
منهم أجابوا بنعم، حيث أف لديهم صعوبات في  (%90.90)من الدتعلمتُ، حيث أغلبيتهم بنسبة 

( %09.10)عدـ تساكم الفئة العمرية داخل القسم كتأخرىم في فهم الدعلومات، فنجد أف الأقلية 
 .لا لغدكف صعوبة في ذلك



  دراسة ميدانية                                                               الفصل الثاني
 

 

57 

 .يبين إجابة أفراد العينة إذا كان يسمح لهم بالمشاركة والنقاش:(13)الجدول

 %النسبة التكرار الْختيار
 %100 11 نعم
 %00 00 لْ

 %100 11 المجموع
 

 
 

 :التعليق
يظهر من خلاؿ معطيات الجدكؿ نسبة سماح الدعلمتُ للمشاركة كالنقاش للمتعلمتُ، حيث 

نرل أف الجميع يسمح لذم بالدشاركة كالنقاش كذلك للاندماج مع الدرس كتعويدىم على النقاش 
 .كالتعبتَ بكل حرية
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 .يبين إجابة الأفراد حول مراعات الخصائص النفسية للمتعلمين:(14)الجدول

 %النسبة العدد الْختيار
 %100 11 نعم
 %00 00 لْ

 %100 11 المجموع
 

 
 

 :التعليق
يتبتُ لنا من خلاؿ إجابات الدعلمتُ عن سؤاؿ الاستمارة كالدتمثل في مراعات الخصائص 

، حوؿ أف (%100)النفسية للمتعلمتُ في مراكز لزو الأمية كتعليم الكبار فكانت الإجابة بنسبة 
معظم الدعلمتُ يراعوف بشكل دائم الخصائص النفسية للدارستُ الكبار، بحيث يتم معاملتهم بشكل 

 .خاص كالتقرب منهم لدعرفة ظركفهم كمشاكلهم كالعمل على توجيههم كالوصوؿ إلذ مبتغاىم
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 .يبين إجابات أفراد العينة حول ضرورة تحضير الدروس قبل تقديمها: (15)الجدول 

 %النسبة العدد الْختيار
 %100 11 نعم
 %00 00 لْ

 %100 11 المجموع
 

 
 :التعليق

يبتُ لنا من خلاؿ إجابات الدعلمتُ على ضركرة برضتَ الدرس قبل تقدلؽو حيث كانت 
 .حوؿ ضركرة برضتَه لتسهيل عملية التعليم (%100)الإجابة بنسبة 



  دراسة ميدانية                                                               الفصل الثاني
 

 

60 

يبين لنا إجابات الأفراد حول المهارات التي يجد فيها صعوبة لتلقينها لهذ  : (16)الجدول
 .الفئة

 %النسبة العدد الْختيار
 %09.09 01 القراءة
 %27.27 03 الكتابة

 %36.36 04 الحساب
 %27.27 03 لْ يوجد صعوبة

 %100 11 المجموع
 

 
 :التعليق

 

 

 
 

 

 

نلاحظ من خلاؿ إجابات الدعلمتُ أف أكثر الدهارات صعوبة ىي الحساب بنسبة 
 كيعود ذلك للمتعلم لقلة تركيزه ككثرة نسيانو كانشغالو عن حل الواجبات الخاصة بهذه ،%(36.36)

 كذلك نظرا لعدـ قدرة الدتعلم على تقنية مسك ،%(27.27)الدهارة، تليها مهارة الكتابة بنسبة 
أقل صعوبة قدرت       القلم كنسيانو لبعض الحركؼ كعدـ التفرقة بينها، لشا لصد مهارة القراءة بنسبة 



  دراسة ميدانية                                                               الفصل الثاني
 

 

61 

من الدعلمتُ لغدكف صعوبة في تلقينها كذلك لدشاكل في النظر كعدـ القدر على ربط  (%09.09)بػػػػ 
 .لا لغدكف أم صعوبة في تلقينهم لذذه الدهارات (%27.27)الأحرؼ، في حتُ أف 

 .يبين لنا إجابات أفراد العينة حول ارتباطهم بالوق  لتحقيق أهداف الدرس: (17)الجدول 

 %النسبة العدد الْختيار
 %36.36 04 نعم
 %63.63 07 لْ

 %100 11 المجموع
 

 
 :التعليق

نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ إجابات الدعلمتُ حوؿ ارتباطهم بالوقت لتحقيق الأىداؼ حيث 
، لا يلتزموف بالوقت ا﵀دد لتحقيق أىداؼ الدرس بذلك (%63.63)لصد أغلبية الدعلمتُ بنسبة 

فمنهم من يفضل زيادة الوقت لتقديم الدزيد كمنهم لاستكماؿ النواقص الدتعلقة بالدرس، في حتُ 
 .من الدعلمتُ الذين يلتزموف بذلك (36.36%)
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 :خلاصة

لقد تبتُ من خلاؿ عرضنا للنتائج كبرليلنا للنسب الدتحصل عليها في بحثنا لصد أف معظم 
معلمي لزو الأمية كتعليم لكبار تلقوا دكرات تكوينية بشكل مستمر من قبل أساتذة مكونتُ 

لاكتسابهم الدزيد من الدعارؼ كالخبرات كتنمية القدرات الأدائي للمعلم في لراؿ لزو الأمية كتعليم 
الكبار كالتحكم في توزيع الحصص للوصوؿ إلذ الأىداؼ الدنشودة في كل حصة كقد برقق إلذ حد ما 

 .قدرة الدعلم على مراعاة الخصائص النفسية للمتعلم الكبتَ
إلا أنو كفيما يتعلق بالتقيد بالدنهاج الدقرر لذذه الفئة نلاحظ أف معظم معلمي لزو الأمية 

يتقيدكف بالدنهاج مع إضافة اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة، حيث سالعت ىذه الاجتهادات 
بنسبة كبتَة في عملية التعلم لدل الكبار، كفيما لؼص الصعوبات التي يواجهها الدعلمتُ أثناء العملية 

التعليمية لذذه الفئة لصدىا كبنسبة عالية، حيث يرجع ذلك لأسباب كجود فركؽ فردية نتيجة 
 .لاختلافهم الدعرفي كعدـ تساكم الفئات العمرية داخل القسم

أما فيما لؼص استعماؿ اللغة العربية نلاحظ كبنسبة كبتَة من الدعلمتُ من يستعملوف العربية 
داخل القسم كذلك عن طريق عرض كشرح الدصطلحات الدتداكلة، كما أف ىناؾ ترابط بتُ اللغة 
كالإشارة، فإف للغة الإشارة نصيب في استخدامها من طرؼ معلمي لزو الأمية، لشا تساعد على 

حدكث الفهم كصوؿ الفكرة  لدل الدتعلم بشكل جيد، في حتُ نرل أيضا استعماؿ العامية بشكل 
 .كبتَ لأنها لغة متعارؼ عليها لدا تقدمو من تسهيلات لوصوؿ الدعلومة ك التوضيح أكثر
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 .الكبار بالمتعلمين خاص استبيان
 .عرض وتحليل نتائج الجداول المتعلقة بالأسئلة الموجهة للمتعلمين-

 .يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس: (01)الجدول 
 %النسبة  العدد الْختيار
 %71.42 25 أنثى
 %28.58 10 ذكر

 %100 35 المجموع




 :التعليق
من خلاؿ معطيات الجدكؿ يتبتُ لنا أف نسبة الإناث في فصوؿ لزو الأمية تقوؼ نسبة 

 (.%28.58)من لرموع أفراد العينة في حتُ أف نسبة الذكور بسثل (%71.42)الذكور حيث بسثل 
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 .يبين توزيع أفراد العينة حسب السن:(02)الجدول 

 %النسبة  العدد الْختيار
25 – 46 06 17.14% 
50 – 65 21 60% 
67 – 82 08 22.85% 

 % 100 35 المجموع
 



 :التعليق
يبتُ الجدكؿ تقسيم الدارستُ في مركز لزو الأمية حسب فئة الأعمار حيث يبتُ الإحصاء أف 

 سنة ك تصل نسبة 65 ك 50أغلبية الدلتحقتُ بالدركز من فئة الإناث إذ تتًاكح أعمار الدارستُ بتُ 
من لرموع عدد الدارستُ في الدركز، كتلي ىذه الفئة من حيث الإقباؿ  (%60)ىذه الفئة إلذ حوالر 

( %22.85) سنة، حيث بسثل ىذه الفئة نسبة 82 ك67على الدركز الفئة التي تتًاكح أعمارىم بتُ 
 (.%17.14) سنة كالتي بسثل نسبة 46ثم تأتي في الدرتبة الثالثة الفئة التي تقل أعمارىم عن 
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 .يبين إجابات أفراد العينة حول امتلاكهم صعوبات أثناء للقراءة: (03)الجدول 

 %النسبة  التكرار الْختيار
 %20 07 نعم
 %45.71 16 لْ

 %34.30 12 نوعا ما
 % 100 35 المجموع

 

 
 :التعليق

يبتُ الجدكؿ أف أغلبية الدتعلمتُ الكبار ﵀و الأمية لا لؽتلكوف صعوبة في القراءة فنجد نسبة 
أما نعم . يقولوف لا لظتلك صعوبة، ك ىذا دليل على اىتمامهم بحب التعلم ك القراءة (45.71%)

نسبة من الدتعلمتُ  (%34.30)بنسبة ضئيلة من بذد صعوبات في القراءة ،ك بسثل %( 20)ب 
 .الذين يقولوف نوعا ما ك يعود ذلك لعدـ التًكيز ك شركد الذىن أثناء الدراسة
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. يبين توزيع أفراد العينة حسب السن:(02)الجدول 

 %النسبة العدد الْختيار 
25 – 46 06 17.14% 
50 – 65 21 60% 
67 – 82 08 22.85% 

 % 100 35المجموع 
 



: التعليق
يبتُ الجدكؿ تقسيم الدارستُ في مركز لزو الأمية حسب فئة الأعمار حيث يبتُ الإحصاء أف 

 سنة كتصل نسبة 65 ك50أغلبية الدلتحقتُ بالدركز من فئة الإناث إذ تتًاكح أعمار الدارستُ بتُ 
من لرموع عدد الدارستُ في الدركز، كتلي ىذه الفئة من حيث الإقباؿ  (%60)ىذه الفئة إلذ حوالر 

( %22.85) سنة، حيث بسثل ىذه الفئة نسبة 82 ك67على الدركز الفئة التي تتًاكح أعمارىم بتُ 
(. %17.14) سنة كالتي بسثل نسبة 46ثم تأتي في الدرتبة الثالثة الفئة التي تقل أعمارىم عن 
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. يبين إجابات أفراد العينة حول امتلاكهم صعوبات أثناء للقراءة:(03)الجدول 

 %النسبة التكرار الْختيار 
 %20 07نعم 
 %45.71 16لْ 

 %34.30 12أحيانا 
 % 100 35المجموع 

 

20%

46%

34%

يبين إجابات أفراد العينة حول امتلاكهم صعوبات (:  0)الشكل
.أثناء القراءة

    

  

       

 
: التعليق

يبتُ الجدكؿ أف أغلبية الدتعلمتُ الكبار ﵀و الأمية لا لؽتلكوف صعوبة في القراءة فنجد نسبة 
أما نعم      . يقولوف لا لظتلك صعوبة، كىذا دليل على اىتمامهم بحب التعلم كالقراءة (45.71%)

نسبة من الدتعلمتُ الذين  (%34.30)بنسبة ضئيلة من بذد صعوبات في القراءة، كبسثل %( 20)بػػػػ 
. يقولوف نوعا ما كيعود ذلك لعدـ التًكيز كشركد الذىن أثناء الدراسة
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. يبين إجابات أفراد العينة حول قدرتهم على التفريق بين الحروف: (04)الجدول 

 %النسبة العدد الْختيار 
 %85.71 30نعم 
 %11.42 04لْ 

 %02.85 01أحيانا 
 % 100 35المجموع 

 

 
: التعليق

من الدتعلمتُ لا يواجهوف صعوبة في  (%85.71)تبتُ لنا من خلاؿ الجدكؿ أف نسبة 
( %11.42)التفريق بتُ الحركؼ رغم تقدمهم في السن كضعف البصر، أما الذين قالوا نعم بنسبة 

كىي نسبة ضئيلة كقد يعود ىذا إلذ عدـ القدرة على التمييز بتُ الحركؼ الدتشابهة في الشكل، في 
. يقركف بأنهم أحيانا ما يواجهوف صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ (%02.85)حتُ أف نسبة 
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. يبين إجابات الأفراد حول مدى تحدثهم اللغة العربية الفصحى:(05)الجدول 
 %النسبة العدد الْختيار 

 %02.85 01نعم 
 %51.42 18لْ 

 %45.71 16أحيانا 
 % 100 35المجموع 

 

 
: التعليق

يبتُ الجدكؿ أعلاه نتائج إجابات الأفراد على السؤاؿ الدتعلق حوؿ بردثهم باللغة العربية 
من الدتعلمتُ الكبار من يقولوف أنهم لا لؽكنهم التحدث  (%51.42)لفصحى، حيث لصد نسبة 

 عدـ ككذا لذلك تؤىلهم لغوية لثركة اكتسابهم عدـ إلذ ىذا يرجع قد كباللغة العربية الفصحى
من  (%45.71)بحيث لصد نسبة ،  الدطالعةقلة إلذ يعود كقد البيت في أك الصف في تهاارسمم

. من لغيدكف التكلم بالفصحى (%2.85)لغيدكف ذلك أحيانا، كفي الدقابل لصد نسبة 
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. يبين إجابات الأفراد حول مراجعتهم الدروس في البي :(06)الجدول

 %النسبة العدد الْختيار 
 %57.14 20نعم 
 %35 10لْ 

 %14.28 05أحيانا 
 %100 35المجموع 

 

 
: التعليق

من يقولوف أنهم يراجعوف دركسهم في البيت كذلك  (%57.14)يبتُ الجدكؿ نسبة 
لا يراجعوف  (%35)للحصوؿ على الأفضلية كالعمل على تعزيز معارفهم كالسعي لتقويتها، كلصد 

دركسهم كيقركف بأنو ليس سهلا كذلك بسبب الدسؤكليات الدلقاة على عاتق الدارس كخاصة النساء 
من يقولوف بأنهم أحيانا يراجعوف  (%14.28)منهم الذين يتحملوف مسؤكلية أسرة، كفي الدقابل لصد 

. دركسهم لتنمية قدراتهم كللتحصيل الجيد
. يبين إجابات الأفراد حسب الطرق التي تساهم في تسهيل عملية التعلم لديهم:(07)الجدول 



  دراسة ميدانية                                                               الفصل الثاني
 

 

71 

 %النسبة العدد الْختيار 
 %57.14 20التكرار 
 %34.28 12السبورة 

 %8.57 03الملصقات 
 %100 35المجموع 

 

 
: التعليق

كقد كشفت الإحصائيات الدتعلقة بالطرؽ التي تساىم في تسهيل عملية التعلم لدل الأمي 
( %57.14)بطريقة تكرار الدرس كالدعلومات الدقدمة من قبل أساتذة تعليم لزو الأمية حوالر نسبة 

من الذين قالو أف استخداـ  (%34.28)كذلك لتًسيخ الدعارؼ كالقدرة على الاستيعاب، أما 
السبورة برفزىم على الدشاركة داخل الفصل كتثبيت معرفتهم كزيادة ثقتهم في أنفسهم ككسر حاجز 
الخجل أثناء التعامل مع أقرانهم كتساىم في معالجة الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ الكبار في حتُ لصد 

. فضلوا طريقة الدلصقات لتوصيل الدعلومة كذلك ﵀اربة الأمية كللتحسيس كالتوعية (%8.54)نسبة 
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. يبين إجابات الأفراد حول قدرتهم على كتابة ما يسمع :(08)الجدول
 %النسبة العدد الْختيار 

 42.85% 15نعم 
 20% 07لْ 

 37.14 13أحيانا  

 %100 35المجموع 
 

 
: التعليق

من منتسبي لزو الأمية  (%42.85)من خلاؿ النسب الدئوية الظاىرة في الجدكؿ نسبة 
لغيدكف كتابة ما يسمعونو كىذا بسبب التفريق بتُ الحركؼ كحسن الاستماع كالتًكيز الجيد أثناء 

لا  (%20)أحيانا ما يستطيعوف كتابة ما يتلقونو، أما نسبة  (%37.14)الكتابة، بينما لصد نسبة 
لؽتلكوف القدرة على كتابة ما يسمعونو فعادة ما يكوف نتيجة مشكلة في فهم الإملاء أك حركؼ 

. الذجاء
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. يبين إجابات الأفراد حول أسباب عدم تعلمهم سابقا: (09)الجدول

 %النسبةالعدد الْختيار 
 %65.71 23السكن في الريف 

 %20 07الْستعمار 
 %28.57 10ظروف عائلية 

 %100 35المجموع 
 

 
: التعليق

من الأفراد الذين لد  (%65.71)انطلاقا من البيانات الواردة في الجدكؿ نلاحظ نسبة 
يتمكنوا من الدراسة مسبقا بسبب الفقر كعدـ قدرة الأسرة على تعليم أبنائها كخاصة في الأرياؼ 

فيما يتعلق بالأسباب  (%28.57)حيث الددارس بعيدة ككذا تتطلب مصاريف كبتَة، كما لصد نسبة 
من الأفراد الذين لد  (%20)العائلية كالتي تتمثل في تفكك الأسرة أك لا مبالات الأكلياء، حيث لصد 

 .يسبق لذم الالتحاؽ بأم مؤسسة تعليمية كيرجع ذلك إلذ الاستعمار
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. يبين إجابات الأفراد حول قدرتهم على قراءة القرآن و حفض :(10)الجدول

 %النسبةالعدد الْختيار 
 %65.71 23نعم 
 %8.57 03لْ 

 %25.71 09أحيانا 
 %100 35المجموع 

 

 
: التعليق

على أف الدتعلم يستطيع قراءة القرآف كحفضو  (%65.71)أسفرت النتائج بالأغلبية بنسبة 
كىذا راجع إلذ إرادتو كعزلؽتو فهو الدافع الأساسي الذم دفعهم للتعلم، بينما لصد نسبة 

من يستطيعوف قراءة القرآف كحفضو في بعض الأحياف، أما نسبة الإجابة ب لا قدرت  (25.71%)
. لشا تدؿ على أف الدتعلم غتَ قادر على التًكيز كالاستيعاب  (%8.57)بػػػػ 
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. يبين إجابات الأفراد حول وجود صعوبة في التعلم: (11)الجدول

 %النسبةالعدد الْختيار 
 %74.28 26نعم 
 %11.42 04لْ 

 %14.28 05أحيانا 
 %100 35المجموع 

 

 
: التعليق

من متعلمي لزو الأمية لغدكف صعوبة في  (%74.28)من خلاؿ الجدكؿ يتبتُ لنا أف نسبة
أحيانا ما لغدكف صعوبة في  (%14.28)تعلم القواعد كالرياضيات أك في طريقة تدريسها، أما نسبة 

. من لا لغدكف صعوبة في التعلم (%11.42)التعلم، بينما لصد 
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. يبين إجابات العينة حول سبب تعلمهم:(12)الجدول

 %النسبة العدد الْختيار 
 % 57.14 20قراءة القرآن 

 % 42.85 15تعلم القراءة و الكتابة 
 % 100 35المجموع 

 

 
: التعليق

يتضح لنا من خلاؿ الجدكؿ أف معظم الدتعلمتُ الدلتحقتُ بفصوؿ لزو الأمية 
كانت رغبتهم في التعلم دينية كىي تعلم قراءة القرآف كحفظ كتاب ا﵁  للتمكن  (%57.14)كبنسبة

من الإحصائيات تتمثل في أداء الدافع  (%42.85)من أداء العبادة على أحسن كجو، أما نسبة 
. للتعلم ىو الرغبة في القراءة كالكتابة كفي تعلم اللغة العربية
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. يبين مدى استفادة المتعلمين من الدراسة في المركز:(13)الجدول

 %النسبة العدد الْختيار 
 % 80 28نعم 

 % 20  07قليلا 
 % 100 35المجموع 

 

 
: التعليق

من الدارستُ في لزو الأمية أكدكا استفادتهم  (%80)انطلاقا من الجدكؿ يتبتُ لنا أف نسبة 
من التعلم في الدركز كيرجع ذلك إلذ إرادة الدتعلمتُ الكبار كرغبتهم في التعلم بفضل مساعدة معلمتُ 

قليلة  كانت استفادتهم من الدركز (%20)الدركز كبرفيزىم على العلم كتنمية قدراتهم الدعرفية، أما نسبة 
قد يرجع ذلك إلذ طريقة شرح الدعلم أك ضعف طرؽ التدريس أك كبر سنهم كعدـ استيعابهم ككذا 

 .عدـ ملائمة أكقات الدراسة لظركؼ عائلية أك اجتماعية
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: خلاصة

نستنتج من خلاؿ عرضنا للنتائج ك برليلنا للنسب الدتحصل عليها في بحثنا ىذا نلاحظ لصاعة 
مراكز لزو الأمية كتعليم الكبار، كذلك من خلاؿ بسكن الدتعلمتُ من إجادة القراءة كيعود ذلك 

لاىتمامهم كحبهم للتعلم، كما سالعت ىذه أيضا في قدرة الدتعلم على التفريق بتُ الحركؼ رغم كبره 
في السن ك ضعف البصر، أما في ما لؼص بسكن الدتعلم التحدث باللغة العربية الفصحى نلاحظ أف 

جل الدتعلمتُ لغدكف صعوبة في التحدث بالفصحى نتيجة لعدـ لشارستها داخل القسم كلكثرة 
. مرادفاتها لشا يؤدم إلذ تشتت الدتعلم

أما فيما لؼص طرؽ التدريس نلاحظ أف طريقة التكرار كالكتابة على السبورة ىي الطريقة 
الألصع ك الأحسن التي تساعدىم في التعلم، كفيما يتعلق بقدرة الدتعلم عل كتابة ما يسمعو لصد 

كبنسبة كبتَة من الدتعلمتُ يستطيعوف كتابة ما يسمعونو، كىذا ناتج في بسكنو من التفريق بتُ الحركؼ 
. كحسن إستماعو

حيث نرل أغلبية متعلمي فصوؿ لزو الأمية لذم القدرة على قراءة القرآف كحفظو طبعا كونو 
الدافع الأساسي الذم دفعهم للتعلم، كعموما لؽكننا القوؿ إف مراكز لزو الأمية لعبت دكرا ىاما في 

. بلوغ الدتعلم لأىدافو
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 

 
 

 خــــــــــاتــــــمــــة



 خاتمة
 

 

80 

: خاتمة 

كلقد حاكلنا من خلاؿ بحثنا في ىذه القضية الدتمثلة في تعليمية اللغة العربية لدل مراكز لزو 
الأمية كتعليم الكبار ككصف عمليات تعليم الكبار كالصعوبات التي تعتليها كذلك من خلاؿ الدراسة 
الديدانية داخل مراكز لزو الأمية كتعليم الكبار، كعليو توصلنا إلذ جملة من النتائج لؽكن إلغازىا      

 :في النقاط التالية

 .برتل اللغة العربية مكانة عظيمة بتُ لغات العالد، فهي لغة القرآف الكريم كلغة الدسلمتُ-
لقد غدت اللغة العربية كلغة برمل رسالة إنسانية بدفاىيمها كأفكارىا كخصائصها كاستطاعت بذلك -

 .أف تكوف لغة الحضارة
الأمية ظاىرة اجتماعية سلبية فهي تشكل عائق في تطور المجتمع نظرا لعدة أسباب منها سياسية -

 .ناجمة عن لسلفات الاستعمار كأخرل اقتصادية كاجتماعية
 .يطلق على الفرد أنو أميّ لعدـ قدرتو على القراءة كالكتابة كالجهل بها-

لزو الأمية ىي تلك البرامج التي تهدؼ إلذ تعليم كاكتساب الأميتُ الدهارات اللازمة للقضاء على  -
 .الأمية كالتحرر من قيود الجهل

تعليم الكبار ىو تعليم يضم الأشخاص الذين تتًاكح أعمارىم مابتُ السادسة عشر كالستتُ سنة -
 .فما فوؽ

يستهدؼ تعليم الكبار بشكل كبتَ الفئة الأكبر سنا، كىو تعليم يسمح بتحستُ كتنمية مهاراتهم -
 .كقدراتهم للوصوؿ إلذ مبتغاىم

كالحضارم للمتعلمتُ كمساعدتهم على فهم العديد من  يسعى تعليم الكبار إلذ تنمية الوعي الدهتٍ-
 .القضايا الاجتماعية

بسثل مراكز لزو الأمية الأماكن الدسؤكلة عن مساعدة الكبار على التعلم كتبادؿ الأفكار كالآراء -
 .كالدعلومات

 .تعمل مراكز لزو الأمية كتعليم الكبار على تلقتُ أبجديات القراءة كالكتابة كالتحدث بالفصحى-
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يعاني الكبار من اضطرابات نفسية كأمراض صحية كنقص في حاسة السمع كالبصر لشا يعرقل عملية -
 .التعلم لديهم

تعاني مراكز لزو الأمية من الغياب الدائم كالدستمر للمتعلمتُ خاصة فئة الرجاؿ منهم كذلك -
 .لأسباب عديدة منها حملهم لدسؤكليات عديدة ككثرة انشغالاتهم

تساىم مراكز لزو الأمية في برستُ أداء الدتعلم كذلك من خلاؿ قدرتو على استحضار مكتسباتو -
 .كبرويلها إلذ كضعيات أخرل

كمن خلاؿ كلوجنا في ىذا الديداف دكر لزو الأمية لاحظنا أنها لا برض بالاىتماـ اللائق بها  رغم -
 .أف لذا دكر فعاؿ في ترقية كتثقيف المجتمع
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 .ـ1984 نوفمبر، الأمة، لرلة ،50 العدد العربي، الوطن في التًبوية الأمية صلاح، لزمد عزيز.6
 كالقيم الاجتماعية الأدكار كبرقيق اللغة اكتساب في الكبار تعليم برامج دكر حمزة، أحمد غضباف.7

 كسط الجزائر - الأمية لزو أقساـ على دراسة ،16العدد كالاجتماعية، الانسانية العلوـ لرلة كالدعايتَ،
. ـ2014 سبتمبر

نور الدين عبد الجواد، الحاجة إلذ تعريف عربي موحد لدفهوـ تعليم الكبار، لرلة جامعة الدلك سعود، .8
. ـ1992الرياض، الدملكة العربية السعودية، 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
وزارة التعليم العالي والبحث العلمي       

جامعة ابن خلدون تيارت    
ملحقة قصر الشلالة   

 ميدان اللغة والأدب العربي 
- إناث وذكور- من الصنفينالكبار علمينتالمبعص العينات من استبيان خاص ب

                                -تيارت أنموذجا-الأمية وتعليم الكبار لدى مراكز محو  
    

طرشوف لسطار :المدرسة الأولى
: صنف ذكور/أ

: المتعلم الأول
سليماني أحمد : الْسم و اللقب

 .البيانات الشخصية للمتعلم
أنثى                        ذكر :     الجنس
 .  سنة61:  السن 

 ىل بستلك صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
. نوع ما

 ىل تواجو صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 .نعم
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 .لْ
 ىل تراجع دركسك في البيت ؟ .4
 .لْ
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 ماىي الطرؽ التي تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 .التكرار

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 .أحيانا

 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
 .السكن في الريف والبعد عن المدرسة

 ىل تستطيع قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 .نعم
 ىل بذد صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم،  في المادة وعدم المراجعة
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدت من الدراسة في الدركز؟ .11

 .نعم
    :المتعلم الثاني

بن زاىية الديلود : الْسم و اللقب
أنثى                        ذكر :     الجنس
 .  سنة60: السن 

   ىل بستلك صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
. لْ
 ىل تواجو صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2

 .لْ
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 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 .لْ

 ىل تراجع دركسك في البيت ؟ .4
 .لْ

 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
  السبورة

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 .لْ

 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
 ...الفقر:ظروف عائلية قاسية لْ يمكن التفكير في ذكرها

 ىل تستطيع قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 .نعم

 ىل بذد صعوبة في التعلم ؟  .9
 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن،الكتابة، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدت من الدراسة في الدركز؟.11
. نعم

   :المتعلم الثالث
معمرم خاثتَ : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة74: السن 
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 ىل بستلك صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
 .أحيانا

 ىل تواجو صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 .لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 .لْ
 ىل تراجع دركسك في البيت ؟ .4

 أحيانا    
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 .السبورة 
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 .أحيانا
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 . الْستعمار،سكن الريف
 ىل تستطيع قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 .نعم
 ىل بذد صعوبة في التعلم ؟  .9

.   نعم
ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

  . وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،الكتابة،الصلاة، قراءة القرآن
 ىل استفدت من الدراسة في الدركز؟.11
 .قليلا
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: المتعلم الرابع

رباح أحمد : الْسم و اللقب
أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة62: السن 

 ىل بستلك صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
  .       نعم

 ىل تواجو صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 .لْ

 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 .ما نوعا

 ىل تراجع دركسك في البيت ؟ .4
 .    نعم

 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 .التكرار

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 .ما نوعا

 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
 .السكن في الريف وبعد المسافة،والوضع العائلي المأساوي

 ىل تستطيع قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 .نعم

 ىل بذد صعوبة في التعلم ؟  .9
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نعم   
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

.  تعلم القراءة و الكتابة، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدت من الدراسة في الدركز؟.11

. نعم
 :المتعلم الخامس
بن الدين مصطفى : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 .  سنة72: السن 

 ىل بستلك صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
نعم  

 ىل تواجو صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ

 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 لْ

 ىل تراجع دركسك في البيت ؟ .4
 لْ    

 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 .التكرار

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 لْ

 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
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 .سكن الريف، الْستعمار،البطالة،الجهل بقيمة الدراسة
 ىل تستطيع قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 لْ
 ىل بذد صعوبة في التعلم ؟  .9

  .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن،وتعلم الكتابة، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدت من الدراسة في الدركز؟.11

. قليلا
     :المتعلم السادس
 سليماني أحمد: الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة61: السن 

 ىل بستلك صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
. أحيانا

 ىل تواجو صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 نعم
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 لْ
 ىل تراجع دركسك في البيت ؟ .4

 لْ    
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
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 التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 . لْ
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 ...العمل لإعالة العائلة،الريف الفقر،السكن في
 ىل تستطيع قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 .نعم
 ىل بذد صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن و تعلم القراءة والكتابة، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدت من الدراسة في الدركز؟.11

. نعم
: صنف إناث/ب

     :المتعلمة الأولى
 .ةالبيانات الشخصية للمتعلم

كيس عائشة :  الْسم واللقب
أنثى             :     الجنس
 . سنة68: السن 

   ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 

 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
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 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم    
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 نعم
 ما ىي أسباب عدـ تعلمكِ سابقا ؟ .7

نظرة المجتمع لتعلم المرأة،تفضيل تعليم الرجل على المرأة عند معظم العائلات 
 ...الجزائرية،الْستعمار

 ىل تستطيعن قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 نعم

 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9
 لْ

 ما ىو السبب الذم دفعكِ للتعلم ؟ .10
 . القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية قراءة

 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
 .نعم

     : المتعلمة الثانية
 شريط زهرة: الْسم واللقب



 الملاحق
 

 

97 

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة44: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
. أحيانا

 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 لْ
 ىل تراجع دركسك في البيت ؟ .4

 .أحيانا
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 لْ
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 ... سكن الريف،الزواج المبكر
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 لْ
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 .  وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،القرآن قراءة
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 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
نعم 

    :المتعلمة الثالثة
  عائشة رامي: الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة57: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 

 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ

 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 .أحيانا

 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4
 .   نعم

 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 ...الملصقات، التكرار،الحفظ

 ىل لكِ القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 .أحيانا

 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
 ...السكن في الريف،الفقر،النظرة القاصرة لبعض الأولياء بالنسبة لتعلم المرأة

 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 .السور الصغيرة فقط
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 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9
 .أحيانا

 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10
 . قراءة القرآن الكريم، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية

 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
. نعم

      :المتعلمة الرابعة
  بودالر فاطمة: الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة68: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم    
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 نعم
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 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
 .ظروف عائلية

 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 نعم       
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 .  وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،القرآن قراءة
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
نعم 

      :المتعلمة الخامسة
سفياف الجدلة : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة73: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم    
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 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 التكرار

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 نعم
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 .ظروف عائلية
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

  .  وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،القرآن قراءة
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
نعم 

الإمام علي   :المدرسة الثانية
: المتعلمة الأولى
سفياف حفصة :الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة62: السن 

   ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
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 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم    
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 .التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 نعم
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 ...ظروف عائلية،انفصال بين الأب والأم
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 .  وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،القرآن قراءة
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11

نعم 
      :المتعلمة الثانية
بوخارم دكجة : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
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 . سنة44: السن 
 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل تواجو صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم    
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 السبورة
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 نعم
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 ...،ظروف عائلية أخرى لْ يمكنني ذكرها...السكن في الريف،الفقر
 ىل تستطيع قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 .  وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،قراءة القرآن
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
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نعم 
     :المتعلمة الثالثة
عسلة خضرة : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة64: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم    
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 السبورة
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 نعم
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 .ظروف عائلة قاهرة
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9
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 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 .  وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،قراءة القرآن
 ىل استفدت من الدراسة في الدركز؟.11

نعم 
 :كمدرسة لتعليم الكبار"الاماـ عليمسجد "المؤسسة الثالثة
: المتعلمة الأولى
مزركعة مسعودة : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة73: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل  تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم  
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 السبورة
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 نعم
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 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
 .الْستعمار والظروف العائلية

 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11

نعم 
  :المتعلمة الثانية
لعربي مباركة : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة50: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 .أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم    
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 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 السبورة

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 نعم
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 .ظروف عائلية
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11

نعم 
 : المتعلمة الثالثة
آيت أحمد صليحة :الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة58: السن 

   ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
لْ 
 ىل تواجتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
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 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 .أحيانا

 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4
 نعم    

 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 السبورة

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 نعم
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 .الزواج المبكر،السكن في الريف
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 .  وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية،القرآن قراءة
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11

نعم 
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      :المتعلمة الرابعة
بركاف فطوـ : و اللقب الْسم
أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة55: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
نعم 

 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 .أحيانا

 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 .أحيانا

 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4
 نعم    

 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
 التكرار

 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 .أحيانا

 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
 .ظروف عائلية مزرية يندني لها الجبين

 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 لْ
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 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10
 .  قراءة القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية

 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
. نعم

: كمدرسة لتعليم الكبار"مسجدحليمة السعدية"المؤسسة الرابعة 
: المتعلمة الأولى
لعزيزم حبارة :الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة53: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
 أحيانا

 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 .أحيانا
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7
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 .ظروف عائلية
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 أحيانا
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟ .11
 .نعم

 :المتعلمة الثانية
 .بن ساحة فوزية: الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة57:السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
 نعم
 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 لْ
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5
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 التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 .أحيانا
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 .ظروف عائلية
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 .أحيانا
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 . قراءة القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
. نعم

 :المتعلمة الثالثة
أخضارم صرية :الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة25: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
 .أحيانا

 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ

 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟
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 لْ
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .3

 نعم  
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .4

 .السبورة، التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .5
 لْ
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .6

 ...السكن في الريف،الفقر،كذلك فقدان الوالدين
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .7

 .أحيانا
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .8

 .نعم
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .9

 . تعلم القراءة و الكتابة، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
. نعم

   :المتعلمة الرابعة
 .قصاص مباركة:الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة64: السن 

   ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
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 أحيانا
 ىل تواجهتُ صعوبة في  التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3

 أحيانا
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 نعم
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 .السبورة، التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6

 .أحيانا
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 ...السكن في الريف،الفقر
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8

 .نعم
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 .أحيانا
 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10

 .قراءة القرآن، وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية
 ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
. نعم
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 :المتعلمة الخامسة
فتح ا﵁ لصية : الْسم و اللقب

أنثى                        ذكر :     الجنس
 . سنة35: السن 

 ىل بستلكتُ صعوبة أثناء القراءة ؟ .1
نعم 

 ىل تواجهتُ صعوبة في التفريق بتُ الحركؼ ؟ .2
 لْ
 ىل بإمكانك التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ .3
 لْ
 ىل تراجعتُ دركسك في البيت ؟ .4

 لْ  
 أم ىذه الطرؽ تسهل عليك عملية التعلم ؟ .5

 .التكرار
 ىل لك القدرة على كتابة ما تسمعو ؟ .6
 لْ
 ما ىي أسباب عدـ تعلمك سابقا ؟ .7

 .ظروف عائلية
 ىل تستطيعتُ قراءة القرآف كحفظو ؟ .8
 .لْ
 ىل بذدين صعوبة في التعلم ؟  .9

 نعم
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 ما ىو السبب الذم دفعك للتعلم ؟ .10
 .تعلم القراءة والكتابة،وحفظ كتاب الله لمعرفة تأدية شعائرنا الدينية

 .قليلا ىل استفدتِ من الدراسة في الدركز؟.11
 :خلاصة

  نلاحظ بالنسبة لفئة الدتعلمتُ ىذه أفَّ أعمارىم تقريبا متقاربة،كأفَّ سبب حرمانهم من التعلم يكاد 
إمَّا للاستعمار،أك الفقر،أكنظرة المجتمع إلذ تعلم الدرأة،أك أسباب عائلية :مشركا بينهم" عاملا"يكوف
،أك قضية الزكاج الدبكر لبعض فئة (...السكن في الريف كانعداـ الدواصلات)كالبعد عن أماكن التعليم:أخرل

الإناث،كىناؾ أسباب أخرل لد يستطيعوا البوح بها نظرا لصعوبة الدوقف ،حت إننا لد نستطيع بدكرنا 
بينهم في الإقباؿ على التعلم في ىذا السن ىو قراءة " القاسم المشترك"التعرؼ عليها كتسجيلها،أمَّا

. كغتَ ذلك من العبادات...كحفظو، كمعرفة كيفية تأدية العبادات من صلاة كصوـ" كتاب الله"
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة ابن خلدون تيارت
 ملحقة قصرالشلالة

 ميدان اللغة والأدب العربي
 على مستوى مدارس ومساجد محو الأمية من الصنفين المعلمينبعض استبيان خاص ب   

                      -تيارت أنموذجا-الأمية وتعليم الكبار لدى مراكز محو- إناث وذكور          -
 :مسجد العتيق
        حساسي فتيحة:الْسم واللقب

 ذكر                  أنثى       :            الجنس .1
 . سنة45:  السن .2
 :الدستول التعليمي .3

         ماستً     بكالوريا               ليسانس          
 . سنوات3:عدد سنوات التدريس في لزو الأمية  .4
 ما سبب اختيارؾِ للتعليم في لزو الأمية ؟   .5

 .التعليم رسالة كأف تنقذ إنسانا من ظلمات الجهل إلذ نور العلم كىذا عمل لشيز كرائع 
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

 ىل تلقيتي تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
.    نعم تلقيتي تكوينا، وأخذت العديد من الخبرات

 ىل تتقيدم بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟. 2
 .   نتقيد بالمنهاج ،وفي بعض الأحيان تكون هناك إضافات تفرضها طبيعة الحصة

 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .2
 .     مسابقات 

 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .3
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 .     نعم نقدم واجبات منزلية ، ويتم تصحيحها فرديا وجماعيا داخل القسم
 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .4

 .نعم بنسبة كبيرة لأنها اللغة الأصلية ، لْ نستعمل لغة الإشارة
 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .5

 .نعم؛ لأنها أقرب طريقة لتوصيل المعلومة 
 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .6

 .        نعم ، توجد صعوبة لأن لكل طالب سن معين وظرف صحي وعلى حسب ظرف الحياة
 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .7

 .بطبيعة الحال المشاركة أهم شيئ لدمج الدراسة والتعود على النقاش والتعبير بكل حرية
 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .8

 .نعم ، هذا الشيئ إجباري  على كل معلم يراعي شعور المتمدرسين وحالتهم النفسية
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .9

 .أكيد ،تحضير دروس المذكرة والدرس وإيصال ربط الدرس السابق بالحاضر
 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .10

 .   الحساب 
 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .11

  .       نعم
 :متوسطة أبو اليقظان

        حدة بن براهيم:الْسم واللقب
 ذكر                  أنثى    :            الجنس.1
 . سنة39: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

  ماستً     بكالوريا            ليسانس          
 . سنة14:عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
ما سبب اختيارؾِ للتعليم في لزو الأمية ؟  .5
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 .لأجل العمل مع تقاضي الأجر 
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

 ىل تلقيتي تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
 .نعم، من خلال دورات تكوينية    
 ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2

 .لْ، هناك اجتهادات فردية
 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3

 .حفلات تكريم ومناسبات دينية ووطنية
 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4

 .نعم ، ويتم تصحيحها جماعيا
 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .5

 .نعم، أما لغة الإشارة فقليلة
 ىل ترجعي أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6

 .نعم؛لأن هناك مصطلحات لْ يمكن فهمها من طرف المتعلمات
 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7

 .نعم
 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8

 .نعم
 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9

 .        نعم، التعامل مع كل متعلم على حسب شخصيت 
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10

 . نعم ، من خلال مذكرات
 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11

 .القراءة، لأن عندهم مشكل في النظر
 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12
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 .لا ،ىناؾ حرية في الوقت مع ىذه الفئة
 .مدرسة طرشون مخطار

          .محية عمر:الْسم واللقب
 ذكر                       أنثى    :          الجنس.1
 .سنة42: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

      ماستً     بكالوريا              ليسانس          
 . سنة12:عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
 ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟  .5

 . محاربة ظاهرة الأمية في أوساط المجتمع، وخاصة الفئة التي لم يكن لها حظ في التعلم
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

  ىل تلقيت تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
 .نعم، تلقينا دورات تكوينية عديدة من طرف خلية التكوين

  ىل تتقيد بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2
 .هناك اجتهادات فردية، بالْضافة إلى المناهج المقررة

 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3
 .أحيانا هناك مسابقات بين الأقسام ومن خلالها يتم إدراج نشاطات تحث من خلالها على محاربة ظاهرة الأمية

 ىل تقدـ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4
 .الدارسين  يتم تقدريم واجبات منزلية، ويتم تصحيحها داخل القسم من خلال مشارك

 ىل تستعمل اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .5
تستعمل اللغة العربية بشكل كبير ونسعى دائا بجعل الدارس يسأل ويجيب بها ،أما نصيب لغة الإشارة فقليل؛  

 .لأن لها مكتسبات قبيلة
 ىل ترجع أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6

 .نعم في بعض الأحيان نستعمل اللهجة العامية لتذليل الصعوبات
 ىل بذد صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7
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 .هناك عدة صعوبات، منها عدم تساوي الفئة العمرية داخل القسم
 ىل تسمح لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8

 .يتم السماح للدارسين بالمشاركة والنقاش داخل القسم 
 ىل تراع الخصائص النفسية لذم ؟  .9

 .نعم من خلال معاملتهم حسب السن
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10

 .نقوم بتحضير الدرس قبل تقديم  وإتباع الخطوات
 ماىي الدهارات التي بذد فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11

 .لْ يوجد أي صعوبة لتلقين المهارات
 ىل تلتزـ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12

 .نعم يتم الْلتزام بالوق  عند إجراء الدرس من أجل تحقيق الأهداف
 :مسجد الفلاح
        .بحيح كلتوم: الْسم واللقب

 ذكر                أنثى    :          الجنس.1
 . سنة48: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

  ماستً     بكالوريا            ليسانس          
 . سنة14:عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
 ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟  .5

 .   كان  بالنسبة لي جد ممتعة وعطاء غير منتهي للأمهات
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

  ىل تلقيتي تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
 .نعم، هناك عدة دورات تكوينية في كل سنة

 ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2
 .مع اتباع المنهاج، وهناك اجتهادات فردية تفرضها الطبيعة الخاصة لهذا القطاع
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 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3
 .عدة نشاطات منها الرحلات

 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4
 .نعم، حسب الدرس والمنهاج 

 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .5
 .نعم وبنسبة كبيرة، أما لغة الإشارة فقليلة

 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6
 .استعمال ألفاظ قريبة إلى اللغة العربية 

 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7
 .نعم ،وجود صعوبات في الفروق السنية والعقلية وحسب نمط البيئة

 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8
 .نعم
 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9

 .نعم
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10

 .يجب تحضير الدرس والمذكرة قبل بدأ الدرس لْ وجود للارتجالية
 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11

 .       الحساب
 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12

 .ليس في كل الأوقات ،حسب نمط الدرس والمتلقي مع تذليل الصعوبات
 .مسجد حمزة بن عبد المطلب

 نايب وهيبة: الْسم واللقب
        

 ذكر                   أنثى    :          الجنس.1
 . سنة38: السن.2
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 :الدستول التعليمي.3
    ماستً     بكالوريا               ليسانس          

 . سنة14:عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟   .5

 .سبب اختياري في محو الأمية كمهنة في أول الأمر، ومع التأقلم وجدتها عمل إنساني مأجور علي 
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

  ىل تلقيتم تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
 .نعم
 ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2

 .التقيد بالمنهاج المقرر مع اجتهادات فردية في حصة الإدماج
 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3
 حفلات 

 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4
 .نعم تقديم واجبات منزلية، ويتم تصحيحها

 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .5
 .نعم، وهناك نصيب للغة الإشارة داخل القسم

 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6
 .نعم، استعمال العامية لتذليل الصعوبات

 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7
 .نعم توجد صعوبة ، تكمن في تفاوت المستويات

 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8
 .نعم
 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9

 .نعم، والتقرب منهم لمعرفة ظروفهم ومشاكلهم
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10
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 .نعم، يجب تحضير الدرس قبل التقديم
 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11

 .المهارة التي أجد فيها صعوبة لهذ  الفئة الكتابة والتواصل باللغة العربية
 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12

   .لْ، عدم الْلتزام بالوق  أحيانا تفرض  بعض المتعلمات نظرا لتأخر الإدراك عندها
 .مدرسة دحلاب لحسن

        .دحلاب أمينة: الْسم واللقب
 ذكر                أنثى    :          الجنس.1
 .سنة37: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

  ماستً     ليسانس             بكالوريا            
 . سنة15:عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
 ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟  .5

 .لأنها مهنة نبيلة وأجرها على الله
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

 ىل تلقيتي تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟. 1
 .نعم قمنا بتكوين مكثف تح  إشراف أساتذة مؤطرين للندوات

  ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2
 .نتقيد بالمنهاج الدراسي إضافة إلى اجتهادات خاصة لكل معلم

 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدموينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3
 .مسابقات ورحلات 

 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4
 .نعم، ويتم تصحيحها وفق معايير محددة

 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟ .5
 . نعم يتم استعمال اللغة العربية، مع اعتماد لغة الإشارة
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 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6
 .نعم لشرح فكرة معينة

 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7
 .نعم من حيث الفروق الفردية والجسدية والْجتماعية

 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8
 .نعم
 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9

 .نعم
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10
 .نعم
 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11

 .لْ يوجد صعوبة
 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12
 .لأن الهدف بالسبة إلينا الفهم ولوكان جزئيا.لْ

 .مسجد الإمام علي
        .معمري ميمونة: الْسم واللقب

 ذكر                أنثى     :          الجنس.1
 سنة55: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

  ماستً     بكالوريا            ليسانس          
 . سنة14:عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟   .5

 .لأنها مهنة نبيلة
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

  ىل تلقيتي تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
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 .نعم تلقينا عدة تكوينات
ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟  .2

 .هناك اجتهادات فردية لإيصال المعلومات
 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3

 .رحلات وحفلات
 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4

 .نعم هناك واجبات منزلية ويتم تصحيحها
 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .5

 .نستعمل اللغة العربية بنسبة كبيرة ،مع استعمال لغة الإشارة حتى تصل المعلومة
 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6

 .نعم، لأنهن اعتدن على استعمالها
 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7

 .نعم أجد صعوبة كبيرة وذلك لتأخرهن في فهم المعلومة
 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8

 .نعم لهنّ نصيب كبير في ذلك
 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9

 .أراعي هذا الجانب بنسب كبيرة،وأحيانا نجنح إلى التلَّنكي  لدفع الملل عنهم
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10

 .نعم من الضروري تحضير الدرس
 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11

 .أصعب مهارة هي الحساب
 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12

 .لْ ألتزم بذلك
 .مسجد حليمة السعدية

         .حمام عوالي: الْسم واللقب
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 ذكر                أنثى    :          الجنس.1
  سنة51: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

  ماستً     بكالوريا            ليسانس          
 .سنوات 5عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟   .5

 .اخترتها لأنني قريبة من سن الأمهات وفيها متعة كما لها من الصعوبة
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

  ىل تلقيتي تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
 .نعم أجرينا عدة دورات تكوينية 

 ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2
 .نعم نعمل وفق المنهاج إضافة إلى اجتهادات فردية 

 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3
 .المسابقات

 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟ .4
 . نعم ،ويتم تصحيحها وفق منهجية الإجابة

 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟ .5
 . نعم للتعريف بالمصطلحات، أما لغة الإشارة فهي مساعدة للفهم

 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6
 .نستعمل أحيانا العامية للتوضيح أكثر

 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7
 .نعم هناك صعوبة معهم في نطق الأحرف وصعوبة التذكير

 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8
 .نعم المشاركة والنقاش تجعلهن يعبرن عن أنفسهن داخل وخارج الحصة

 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9
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وأحيان نطلب من إحداهن ،نعم يجب مراعات الخصائص النفسية للكبار ومساعدتهم للوصول إلى مبتغاهم
 .التلَّنكي  والقصص لبعث البشاشة وروح المبادرة عندهن

 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10
 .يجب تحضير الدروس لتسهيل الدرس

 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11
 .لْ أجد صعوبة

 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12
 .أفضل زيادة الوق  لتقديم الأفضل

 .مدرسة أحمد مدغري
        .الغربي خيرة: الْسم واللقب

  أنثى            ذكر                   :           الجنس.1
  سنة55: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

 ستً     ما  ليسانس                بكالوريا            
 .سنة14عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟   .5

 .عمل صالح يستمر لبعد الممات،ول  أجران الدنيا والآخرة
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

 ىل تلقيتي تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
 .نعم
 ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2

 .نتقيد بالمنهاج مع اجتهادات فردية لتوصيل الدرس
 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3

 .حفلات تكريم
 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4
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 .نعم تقدم واجبات منزلية ، يتم تصحيحها جماعيا
 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .5

 .نعم، ويتم استعمال لغة الإشارة
 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6

 .معظ الأحيانا أضظر لْستعمال العامية لإيصال الفكرة
 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟ .7

 . نعم
 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8

 .نعم المشاركة النقاش وسيلة للوصول إلى الهدف
 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9

 .يجب مراعاة الحالة النفسية لهم 
 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10
 .نعم
 ماىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11

 .الحساب
 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12

        .لْ ألتزم
 مدرسة رامول لخضر

         .حمادي خيرة: الْسم والقلب
 ذكر                    أنثى    :          الجنس.1
 .سنة45: السن.2
 :الدستول التعليمي.3

    ماستً     بكالوريا               ليسانس          
 . سنة15عدد سنوات التدريس في لزو الأمية .4
ما سبب اختيارؾ للتعليم في لزو الأمية ؟   .5
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 .مهنة نبيلة للقضاء على الأمية لأنها
 :رأي المعلم في تعليم الكبار-  

  ىل تلقيتِ تكوينا خاصا من أجل التدريس في لزو الأمية ؟ .1
 .نعم تلقينا دورات مكثفة تكويني تح  إشراف أساتذة وكفاءات جيدة

 ىل تتقيدين بالدنهاج الدقرر فقط لذذه الفئة ؟ أـ ىناؾ اجتهادات فردية تفرضها طبيعة الحصة ؟ .2
 .نعم نتقيد بالبرنامج لأن  يضبط المعلومات المحصلة إضافة إلى اجتهادات خاصة فردية

 ماىي أىم النشاطات التًفيهية التي تقدمينها لذذه الفئة بالتحديد ؟ .3
 مسابقات ورحلات 

 ىل تقدمتُ كاجبات منزلية ؟ كىل يتم تصحيحها ؟  .4
 .نعم كل درس يعقب  واجبات منزلية ويتم تصحيحها جماعيا ومناقشة الإجابات

 ىل تستعملتُ اللغة العربية داخل القسم مع ىذه الفئة؟ كىل من نصيب للغة الإشارة داخل القسم ؟  .5
 .نعم، وأحيانا تتخللها لغة الإشارة والإيحاء لفكرة ما لتبسيط بقية الأفكار

 ىل ترجعتُ أحيانا إلذ استعماؿ العامية؟  .6
 .نعم، إذا صعب الموقف وادع  الحاجة لتوصيل الفكرة بأي أسلوب لأنها لغة متعارف عليها

 ىل بذدين صعوبة مع فئة الدتعلمتُ ىذه ؟  .7
 .لْ أجد صعوبة؛ لأن هذا الإطار بحد ذات  في  كل فرد يكمل الآخر ويدعم 

 ىل تسمحتُ لذم بالدشاركة كالنقاش؟ .8
 .نعم تكون هناك ندوات تتخللها نقاشات بيننا وإيداع آراء متنوعة

 ىل تراعتُ الخصائص النفسية لذم ؟  .9
 .نعم، فإذا لم يراع المعلم العامل النفسي لكل متعلم عموما فهو لْ يستحق هذا المنصب 

 ىل من الضركرم برضتَ الدركس قبل تقدلؽها ؟ .10
 .نعم من الضروري تحضير الدروس بمذكرات لتأطير المعلومات المقدمة

 ما ىي الدهارات التي بذدين فيها صعوبة لتلقينها لذذه الفئة؟ .11
 .الحساب

 ىل تلتزمتُ بدراعاة ارتباط الوقت لتحقيق أىداؼ الدرس؟ .12
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 .نعم يجب احترام الوق ، وإذا لزم الأمر إعادة الدرس .13
: خلاصة

ما لاحظناه بالنسبة لفئة الدعلمتُ القائمتُ على تعليم الكبار بهذة الدؤسسات التعليمية من مدارس 
كمساجد، سلوؾ منهجية كاحدة من حيث تقديم البرنامج الدقرر لذذه الفئة،ككذلك طريقة تقديم الحصص 

التعليمية،كربدا ىذا يرجع إلذ التكوين الدتخصص لذذه الفئة،كلاحظنا أيضا معظم الدعلمتُ الرجوع إلذ 
استعماؿ العامية لتوصيل الفهم،ككذا مراعاة الجانب النفسي للمتعلمتُ لتًغيبهم في التعلُّم؛نظرا لاختلاؼ 

. مداركهم العقلية كالفكرية
:الكبار المتعلمين نتائج بعض  

 من لآيات الكبار الدتعلمتُ أحد( كتابة)كتقليد لرسم ا﵀اكلات بعض على الحصوؿ من تػَمَكَنَّا
 نسخها من بعَضنا إليكم.نافع عن كرش بركاية مرسومة الكريم القرآف
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: ملخص الدراسة 
، كقد انطلقت ىذه الدراسة من تعليمية اللغة العربية لدى مراكز محو الأمية وتعليم الكبارتناكلت الدراسة موضوع 

حيث ىدفت ىذه . الأمية وبما يتميز تعليم لكبار كيف تسير عملية تعليم اللغة العربية داخل مراكز محو: التساؤؿ التالر
الدراسة إلذ كصف عملية تعليم اللغة العربية داخل ىذه الدراكز كالصعوبات التي تواجهها، كذلك من خلاؿ الدراسة الديدانية عن 

المنهج الوصفي طريق برليل ككصف حصص تعليم اللغة العربية التي تظم الدستويات الثلاث بدائرة قصر الشلالة، كما انتهجنا 
 كمن ثم قمنا بدعالجة كبرليل البيانات الْستبيان والملاحظة والمقابلة لدلائمتو للموضوع، كإعتمدنا في دراستنا على التحيلي

 كىذا فيما لؼص الجانب التطبيقي، أما الجانب النظرم فقد تناكلنا ظاىرة الأمية كآثارىا كالمجهود الدبذكؿ النسب المئويةباستخداـ 
كبعد إجرائنا لذذه الدراسة  التطبيقية كالنظرية توصلنا إلذ . للتخلص منها بالإضافة إلذ تعليم الكبار كما يتميزكف بو من خصائص

أف دكر لزو الأمية لد برظ بالاىتماـ الكافي كتوفتَ الإمكانيات الدادية كالدعنوية بالإضافة إلذ الخلفية الثقافية للمجتمع كىي من 
. الأسباب التي أدت للعزكؼ عن ىذه الدراكز

. تعليمية اللغة العربية- لزو الأمية-  تعليم الكبار :الكلمات المفتاحية
Abstract : 

The study dealt with the topic of Educating the Arabic language in literacy 
centers and adult education. Where this study aimed to describe the process of 
teaching Arabic within these centers and the difficulties they face, through a field 
study by analyzing and describing the Arabic language teaching classes that 
organize the three levels in Al-Shalala Palace, In our study, we relied on the 
questionnaire, observation and interview, and then we processed and analyzed the 
data using percentages, and this is with regard to the practical side. As for the 
theoretical side, we dealt with the phenomenon of illiteracy and its effects and the 
effort made to get rid of it, in addition to adult education and its characteristics. 
After conducting this practical and theoretical study, we concluded that the role of 
literacy has not received sufficient attention, such as providing material and moral 
capabilities, in addition to the cultural background of the community, which is 
one of the reasons that led to the reluctance of these centers. 
Key-words: Adult Education - Literacy - Teaching Arabic. 
 
 
 
 


