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Resumen:
Los textos literarios representan un soporte didactico que debe ser
explotado plena y eficazmente en una clase de lenguas extranjeras. Se
consideran como un pretexto que permite al profesor integrar en una
clase, no solo las cuatro destrezas, sino también determinados contenidos
socioculturales. Nuestro objetivo es pues presentar algunas propuestas
didacticas practicas que sirven para una adecuada descodificacion de
textos literarios espafioles por parte de nuestros estudiantes. Nuestro
corpus es representado por dos textos poéticos que hemos trabajado con
estudiantes argelinos de primer curso universitario. Nuestra metodologia
consiste en “el analisis critico de estos textos” ,basandonos sobre algunas
teorias que se interesan por el estudio del texto literario.
Palabras clave: Aprendiz/ docente; texto literario; recepcion;
competencias socio-culturales.

Summary:

Literary texts represent a didactic support that must be fully and effectively
exploited in a foreign language class. They are considered as a pretext that
allows the teacher to integrate in a class, not only the four skills, but also
certain socio-cultural contents. Our objective is therefore to present some
practical didactic proposals that serve for an adequate reception of the
Spanish literary texts by our students. Our corpus is represented by two
poetic texts that we have worked with Algerian first-year university
students. Our methodology consists of "the critical analysis of these texts",
based on some theories that are interested in the study of the literary text.
Keywords: Apprentice/ teacher, literary text, reception, socio-cultural
competence
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1. Introduccidn

La obra literaria es un tipo de discurso particular, distinto de otros discursos
como el cientifico o el histdrico por ejemplo; estd condensado de recursos
estilisticos y simbdlicos que requieren multiples interpretaciones. El texto literario
también es un exponente cultural por excelencia que nos permite conocer vy
entender mejor la cultura de los nativos y sus tradiciones sociales. El
desconocimiento de dicha cultura puede producir malentendidos.

Por lo tanto, el presente articulo tiene como objetivo justificar la utilidad de
la integracién de la literatura en la ensefianza-aprendizaje de ELE, exponiendo
algunas propuestas diddcticas concretas que facilitan la explotacion y el
aprovechamiento de textos literarios en las aulas de E/LE. Por otra parte,
intentamos manifestar practicamente la importancia de la teoria de recepcién en
el estudio del texto literario y mas precisamente a la hora de interpretar su
contenido por parte de los estudiantes. Analizamos ademdas este proceso,
poniendo de relieve los diferentes factores que lo condicionan. Por fin, y eso debe
ser la labor de cualquier profesor de esta asignatura, ponemos el acento sobre el
problema de las recepciones no adecuadas, pretendiendo justificar y resolverlas.

Entonces, ¢Qué tipo de conocimientos aporta la literatura al alumno no
nativo? ¢Cual es el modo adecuado de ensefiarla para aprovechar plenamente de
estos conocimientos? ¢Como reaccionan los aprendices, como receptores, ante
estos textos escritos en lengua extranjera y en contextos distintos?

Nuestra propuesta diddctica se representa por dos textos poéticos

hispdnicos orientados a estudiantes argelinos de primer curso de
licenciatura. Nuestra metodologia se basa en el andlisis tematico y formal de
ambos textosacompafiado de una modesta reflexion sobre cémo podemos
explotarlos adecuadamente. Nuestro objetivo es ayudar al profesor a desarrollar
la competencia sociocultural y al aprendiz a extraer, comprender e interpretar
todos los recursos linglisticos y estilisticos que reflejan la cultura de la lengua
meta.

En cuanto al desarrollo de las actividades de aprendizaje, se divideen cuatro
fases. La primera fase se relaciona con las actividades de pre-lectura, la segunda
fase concierne la lectura y la comprensidn, la tercera se refiere al analisis literario
de los textos, focalizdndose en los ejemplos cuya comprension exige referirse a
informaciones extratextuales. La cuarta se dedica a la evaluacion de los
aprendizajes y la aplicacién del conocimiento previo. En efecto, cuanto mas
informaciones socioculturales poseen los estudiantes acerca de la obra, mas
acertada serd la interpretacion de los textos y mas fluido serd el desarrollo de la
clase, lo cual estimula la interaccion en el aula. En el caso contrario, las lecturas
seran mas superficiales y los estudiantes se muestran pasivos y desmotivados.

2. Marco tedrico

Para la realizacidon del presente trabajo nos hemos basado en algunas
teorias referentes a la lectura y al andlisis de los textos literarios en general,

-700 -



Explotacién sociocultural del texto literario en el aula de E/LE en el 4mbito universitario
argelb‘m }oumalVol 1, N° 01, March 2022

centrandose particularmente en las que se presta atencién al texto poético
puesto que forma el soporte didactico de nuestra investigacion.

Los enfoques actuales en la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras,
sobre todo el enfoque comunicativo y el enfoque por tareas, incitan a ensefar el
idioma en situaciones reales. En este mismo contexto, la ensefianza del texto
literario a extranjeros no excluye de su analisis el contexto socio-cultural. Este tipo
de textos, a pesar de ser pura ficcidn, refleja el pensamiento del autor y sus
sentimientos, la sociedad a la cual pertenece, asimismo, transmite conocimientos
culturales de gran valor, es lo que René Wellek y Austin Warren (1966: 87)
denominan «acceso extrinseco de la obra». En efecto, a finales del siglo XIX y
principios del siglo XX, surgen nuevas disciplinas cientificas que van a influir
decisivamente sobre el analisis del texto literario como la psicologia, el
psicoandlisis, la pragmatica, la filosofia existencial y la sociologia de la literatura.
Todas estas teorias se oponen a las tendencias estructuralistas que se centran
solo en la morfologia textual, excluyendo de su analisis los elementos extra-
textuales como la biografia del autor, el contexto sociocultural en el que nace la
obra y la relacion de los personajes ficticios con la persona real de la cual se han
inspirado.

La comprensién de los textos literarios requiere obtener conocimientos
culturales previos que se activan o se actualizan cuando se entra en contacto con
el texto. De esta manera, la lectura y el andlisis del texto literario requieren
procesos complejos que deben tener en cuenta los diferentes factores que
intervienen a la hora de interpretar el contenido por parte del lector. Por esta
misma razon, las principales innovaciones en el ambito de la didactica de la
literatura tienen como referencia primordial la Teoria de Recepcidn de Jauss e Iser
(1987). Los defensores de esta teoria no niegan la influencia del contexto social en
la obra o en su creador, sino que ademas, se centran en el lector como elemento
principal de la recepcion. Definen el proceso de la lectura como una interaccién
entre el texto y el lector que desempefia un rol activo en este proceso, dando
nuevos sentidos al contenido del texto por mediacidon de muchos factores.

El estudiante cuenta no solo con datos que investiga en relacion directa con
el texto estudiado, sino que acude a conocimientos interiorizados en su mente,
adquiridos a lo largo del proceso educativo, tal como nos explica Eloy Martos
Nunez(1986: 8-9):

“El escolar estd aprendiendo a clasificar y caracterizar textos en dmbitos
extraescolares; asi, no es raro que un joven consuma asiduamente subliteratura,
coémic, y que por tanto se estén formando sus gustos literarios en parcelas apenas
tratadas en los programas escolares. [...] elementos preexistentes en la estructura
cognitiva del alumno”.

En este marco, Ricoeur (1986: 69) asevera que el sentido de la obra no estd
“oculto”, sino “enfrente”, es decir en el lector. Esto explica el hecho de que dos
lecturas a un mismo texto pueden producir interpretaciones distintas, tal como
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nos explica Alfredo Gonzalez Morales, basandose sobre las ideas de Jauss e Iser
explicadas mas arriba:

“El encuentro texto-receptor sea siempre diferente; la obra podrd ser la
misma, pero el lector se ha modificado y por tanto el nivel cooperativo estd
supeditado a otras variables que antes no existian, dando como resultado nuevas
posibles interpretaciones”. (2016: 76)

El profesor aqui tiene que dar a su aprendiz la libertad total y no intenta
orientarle hacia una determina recepcién, su principal rol consiste en clasificar y
evaluar las interpretaciones de sus estudiantes: las adecuadas y las inadecuadas,
una etapa que Josep-Roderic Guzman Pitarch define como “Uno de los problemas
mds complejos de la aplicacion diddctica de las teorias de la recepcion en la
diddctica de la literatura” (2005: 146). Luego, justifica las no adecuadas y propone
soluciones para que los receptores puedan superarlas en el futuro de forma
paulatina. Para alcanzar este propdsito, va corrigiendo los prejuicios arraigados en
la conciencia de algunos estudiantes por culpa de la insuficiencia de sus
conocimientos culturales sobre los nativos.

En este contexto, Humberto Eco (1984) habla del “lector modelo” que es
aquello que puede llegar a una interpretacion conforme a la obra o al sentido
previsto. En este caso, si queremos, como profesores de literatura o mejor dicho
del texto literario, obtener en nuestras aulas a este tipo de lectores, tenemos que
armar a nuestros estudiantes, incitarles a investigar y orientarles hacia los
conocimientos que les sirven para una recepcién ideal y beneficiosa.

Por otro lado, los textos seleccionados tienen que corresponder al nivel de
los estudiantes, sus gustos e intereses con el fin de provocar una lectura
placentera: “No se puede ensefiar el acto creador del arte; pero ello no significa
que el educador no pueda contribuir a su formacion y manifestacion” (Vigotski,
1972: 314).

La comunicacion entre el autor y el lector se establece exitosamente
cuando este Ultimo siente este placer y reacciona ante la historia a pesar de que
estd convencido de que es pura ficcion. El elemento responsable de la
provocacion del sentimiento estético del receptor es bien el lenguaje literario o
artistico que resulta ser distinto en comparacion con otros tipos de discursos, tal
como nos explica Paul Ricceur “La conciencia subjetiva no puede ser alcanzada en
su propia identidad a no ser por el lenguaje”. (1987: 119)

A nuestro parecer, en los textos poéticos, el lenguaje se muestra mas
poderoso a medida que afecta mas la sensibilidad del lector. Ademas, su funcion
referencial se cumple rigurosamente debido a la variedad de las connotaciones
simbdlicas que lleva, tal como nos explica Pedrarza en la cita siguiente:

«La poesia acoge los textos mas sencillos y los mas complejos de la lengua.
Ademas, los versos unen con frecuencia cierta simplicidad sintactica y de
vocabulario a la riqueza simbdlica, a las connotaciones y resonancias que calan
hondo en la sensibilidad de los lectores». (1998: 62)
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Igual que otros géneros en prosa, el texto poético transmite conocimientos
de gran valor y puede ser un soporte didactico por excelencia si se explota de
manera adecuada, asi que “Un poema podrd tener el mismo tratamiento diddctico
que cualquier otro texto si consideramos que también transmite informacion (mds
0 menos codificada)” (Diaz, 2000: 41).

Martinez Sallés (1999: 19-22) aifade que la explotacidn adecuada del texto
poético se lleva a cabo si estd precedida por una lectura correcta. Este proceso
crea una comunicacion entre el autor y el lector, lo que produce una mejor
comprension del contenido y una interpretacidon correcta de las estructuras que
tienen sentidos figurados ocultos. Segun Rudolf Stembert “El placer de leer crece
aun mds cuando se supera el primer nivel del texto, cuando, a través del texto, se
acerca a la cultura, a los referentes de los nativos”. (2009: 260)

De este modo, incumbe a todo profesor no solo presentar textos literarios
en el aula de ELE, sino que intervenir en la creacidn de actividades diddacticas que
ayudan a los estudiantes en la extraccion de los conocimientos socio-culturales
contenidos en los textos seleccionados, como lo hace notar Jouini:

“Es relativamente sencillo encontrar fragmentos literarios para introducir en
el aula, pero lo mads dificil es el uso que hacemos de ellos. Una buena
programacion de actividades diddcticas es la que nos permite sacar de los textos
todo su potencial diddctico”. (2008: 158)

En efecto, las actividades que acomparian el texto son mds importantes que
el texto mismo dado que cada actividad esta estructurada segun criterios
determinados, dependiendo de los objetivos que se quiere lograr.

3. Laliteratura en el contexto universitario argelino

En el sistema universitario argelino se ensefia la literatura tanto en
licenciatura como en master. Se imparten clases de literatura a lo largo de los tres
cursos de la licenciatura. En el primer semestre, se acerca a esta disciplina a través
de la asignatura « Iniciacion al texto literario”, en el segundo, tercer y cuarto
semestres se ensefa “La literatura de la lengua de estudio”, mientras que en los
quinto y sexto semestres, se abarcan tanto la literatura espafiola como la hispano-
americana. En master, se dedica toda una especialidad a la literatura y a la
civilizacidn hispanicas.

Nuestra propuesta trata de dos textos poéticos escritos por el poeta
cubano José Marti titulados respectivamente: Versos Sencillos (1891) y Los dos
principes (1889)". Son textos que hemos trabajado con estudiantes de primer
curso de Licenciatura en lengua espafiola en la Universidad Abdelhamid Ibn Badis
de Mostaganem. La materia en la que se inscribe nuestros textos lleva como titulo
“Iniciacion al texto literario”, el tiempo dedicado a esta asignatura es de 45 horas
semestrales divididas en 1h30 por semana. En las primeras clases nos hemos
enfrentado con un serio obstaculo, de modo que la mayoria de los estudiantes
manifestaron desconfianza en sus propias capacidades porque estaban
acostumbrados a métodos tradicionales basados en la recepcion pasiva del saber,
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pero, paulatinamente, se implicaron en el proceso y aprendieron como ser
auténomos dentro y fuera del aula.

Teniendo en cuenta que nuestros estudiantes no estan acostumbrados de
analizar textos literarios en lengua espafiola en la etapa secundaria,
seleccionamos en las primeras clases textos cortos, sencillos, pasando progresiva
y gradualmente a textos mds complicados que necesitan referirse a
conocimientos extratextuales sobre la obra, el autor, la época, etc. También
consagramos previamente algunas sesiones para la explicacién de las figuras
estilisticas mas utilizadas con ejemplos concretos y actividades. De esta manera,
los estudiantes adquirieren practicamente conceptos tedricos iniciales
relacionados con el estudio del texto literario y el analisis de sus diferentes
elementos: personajes, espacio, tiempo y accion.

Merece la pena sefialar aqui que los textos literarios, en general, y los
poéticos, en particular, ocupan un espacio muy reducido en los manuales de
espafol de secundaria. En un estudio realizado sobre la naturaleza y Ia
explotacién de los textos en el manual “un mundo por descubrir” por ejemplo, en
el estudio de K. Taleb Abderrahman (2018) observa una escasez respeto a los
textos narrativos que representan solo 5.97% del total de los tipos textuales
contenidos en el libro. Por lo que se refiere a los géneros, los textos poéticos no
sobrepasan 10.44% “mientras que apenas se leen por falta de tiempo, su
ubicacion al final de las unidades diddcticas y por falta de material auditivo”
(2018: 528-529). Razon por la cual, se debe reflexionar sobre la importancia de
incluir el texto literario como soporte didactico fundamental en la ensefianza-
aprendizaje del E/LE en el ambito universitario desde el primer curso y prestar
atencién especial a la manera mas adecuada de explotarlo.

En cuanto a los criterios de seleccién de los textos, consideramos que el
lenguaje poético, mejor que otro tipo de discurso como el narrativo o el
dramdtico, conlleva una variedad de recursos estilisticos que reflejan
simbdlicamente la realidad cultural de la lengua meta, un rasgo que corresponde
perfectamente a los objetivos de nuestro articulo®.

4. Aproximacion didactica al texto literario

Considerando que nuestro objetivo principal consiste en desarrollar la
competencia sociocultural, nuestra metodologia se fundamenta en “el andlisis de
los textos” mediante un estudio temdtico y formal de las dos composiciones
poéticas. Este tipo de actividad es una de las técnicas didacticas propuestas por
Maley y Duff (1990) para trabajar un texto poético en la clase de L2°. Estos
autores brindan varias propuestas, entre las cuales seleccionamos la ultima
propuesta relativa al “analisis del texto” porque esta dirigida a los aprendices que
quieren especializarse en lengua extranjera, lo cual corresponde mas a nuestros
aprendices.
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4.1. Desarrollo de las actividades de aprendizaje
Las clases del estudio de los poemas seleccionados se han desarrollado en

cuatro fases. La primera fase se relaciona con las actividades de pre-lectura, la
segunda fase concierne a la lectura y la comprensién, la tercera se refiere al
analisis literario de los textos y la cuarta se atafie a la evaluacion de los
aprendizajes y la aplicacién del conocimiento extratextual.

4.1.1. Fase de pre-lectura

En esta fase, con el objetivo de reforzar los conocimientos previos de los
aprendices, se ponen los textos a su alcance una semana antes para motivarles e
incitarles a leer, buscar y recabar informaciones extra-textuales. Esta fase tiene
como finalidad preparar al alumno y aprovechar al maximo el tiempo de la clase.
Martin Peris (2008), denomina «Actividad posibilitadora» a este tipo de tareas en
la medida que permiten a los estudiantes o lectores familiarizarse con la obra,
situdndola en su contexto. Asi que, se proponen las siguientes actividades:

- lectura atenta;

- explicacidn de las palabras dificiles;

- resaltar los temas de ambos poemas;

- estudio de la biografia del autor;

- descripcién de la época de ambas obras.

4.1.2. Fase de lectura y comprensién

Se trabaja aqui la comprension lectora, se explican las palabras dificiles, se

expone la idea general a través de una serie de cuestionarios elaborados por el
profesor sobre la historia del poema, los acontecimientos, los personajes y el
cronotopo espacio-temporal. Los estudiantes pueden responder oralmente o por
escrito si es necesario. Gracias a estas actividades se fomentan las cuatro
destrezas de forma automatica o espontdnea sin que sea eso el objetivo principal
de nuestra clase, lo cual contribuye a la mejora de las competencias lingliisticas y
comunicativas de los estudiantes que pretenden contestar con oraciones
completas y correctas gramatical y lexicalmente. En esta etapa, se centra solo en
los significados que no tienen funciones simbdlicas o sea que no se ahonda en los
espacios en blanco que presenta el texto, lo que hace muy util el uso de
diccionario en este caso.

Para que esta fase sea exitosa, debe ser precedida por una lectura profunda
y adecuada. La lectura del texto literario es particular debido a su tono emocional
y la especificidad de su estilo artistico. Por lo cual, el profesor tiene que animar a
sus estudiantes a respetar el aspecto sensorial, la entonacion, la puntuacién y las
pausas. Su rol es saber cdmo despertar en sus estudiantes la pasidn por la lectura
para que puedan comprender y recrear los textos estudiados, una labor que, a
nuestro parecer, antecede el acto mismo de ensefiar literatura. Esta actividad
anima, ademas, la lectura fuera del aula, de modo que, cuando el texto estudiado
es un fragmento de una novela, un cuento o una pieza teatral, los estudiantes
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motivados por la curiosidad de conocer el desenlace, buscan la obra fuente y
contintan leyéndola en casa.

4.1.3. Fase del analisis

Se trata de una reflexidn critica sobre el contenido del texto, lo que supone
una interaccidon entre el estudiante como receptor del texto, el autor como
creador y el texto o el mensaje por mediacion del profesor. Se trabaja aqui los
significados que estadn entre las lineas, por lo cual es obligatorio comprender las
figuras retdricas e interpretarlas correctamente para recibir el mensaje de forma
adecuada. Albaladejo (2007: 5) describe estas figuras que caracterizan el lenguaje
literario como otro modo de explicar la realidad.

Si en la etapa anterior, el profesor pide a sus estudiantes utilizar el
diccionario para explicar literalmente las palabras dificiles, en esta etapa, les
pregunta cada vez si el significado que expone este soporte pedagédgico
corresponde o no al sentido requerido por el autor. Lo que llama su atencion
hacia la dimensién funcional y referencial del lenguaje y la necesidad de la
implicacién personal para llegar a interpretar este lenguaje. Este proceso exige de
los estudiantes acudir a los conocimientos que han acumulado por si mismos en la
primera etapa. Por estas razones, las actividades que proponemos en esta etapa
tienen que trabajar su capacidad imaginativa, entrenandoles a buscar relaciones
significativas entre las palabras claves de cada estrofa y el saber que tienen
previamente. Si las actividades realizadas en la segunda etapa “Fase de lectura y
comprension” se basan sobre preguntas cuyas respuestas estan generalmente en
el texto, las preguntas® que el profesor plantea en la fase del andlisis son de nivel
avanzado y exigen que los estudiantes reflexionen, conecten diferentes ideas del
texto, se refieran a conocimientos previos, expresen opiniones a partir de un
espiritu critico e interactien con los demdas miembros del grupo. Dentro de este
contexto, Cassany, Luna y Sanz afirman que:

«Las preguntas bien aplicadas ayudan realmente a leer a los alumnos, a
construir el sentido del escrito y a desarrollar estrategias especificas [...] Ademds,
lo que se pregunta, como se pregunta, y cudndo se responde, son factores
determinantes para el aprovechamiento diddctico del ejercicio». (2000: 225)

Con vistas a resaltar cémo se explotan los conocimientos socioculturales
expuestos en los poemas, se analizan los versos mas significativos. De este modo,
nos focalizamos en los ejemplos cuya comprensidn exige referirse a informaciones
extratextuales.

Los dos versos siguientes “Yo vengo de todas partes y hacia todas partes
voy” refieren a los viajes del autor hacia diferentes paises, a veces forzado o
exiliado, debido a sus actividades politicas y revolucionarias. Al decir “Arte soy
entre las artes, En los montes, monte soy”, el autor declara claramente su doble
caracter como hombre de letras y de guerras. En efecto, José Marti es un politico,
periodista, escritor y precursor del modernismo literario hispanoamericano, es
también un hombre revolucionario y uno de los principales lideres de la
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independencia de su pais. Luego, el poeta describe dos momentos dificiles en su
vida que le causan mucha pena: el primero es la muerte de su padre a quien se
refiere por “pobre viejo” que puede ser también una muerte simbdlica de la
libertad del pais, el segundo hecho es la despedida de su amante que conocié en
Guatemala, se refiere a esta Ultima por medio del pronombre personal “ella”,
quiza porque quiera reservar su nombre que es Maria Cristina Granados, hija del
general Miguel Garcia Granados que fue presidente de Guatemala. El poeta se
enamord de esta joven cuando visitd el pais en 1877, pero su amor fue frustrado
desde el principio puesto que estaba comprometido para casarse con su futura
esposa Carmen. Maria cayd enferma y murié en 1878 después de enterarse del
matrimonio de Marti tal como confirman algunos testimonios de amigos
comunes. El poeta expresa la gran pena que provoca la muerte de Maria en el
poema IX de sus versos sencillos para inmortalizarla:

«La mayor parte de los Versos Sencillos recuerdan episodios personales
ocurridos a lo largo de su vida y localizados en los diversos paises por donde paso
o tuvo estancia durante su exilio obligado... Representa una rememoracion de su
pasado en cuerda lirica, donde registraria aquellos puntos mds culminantes; sin
duda, los que mds huella emocional imprimieron. Entre ellos hallamos su relacion
con Maria». (Martinez: 2014)

Por medio de la expresién “mi hijo” que aparece en la estrofa siguiente,
José Marti alude a un hecho histérico muy decisivo en Cuba que consiste en la
fundacion del Partido Revolucionario Cubano por él mismo con el objetivo de
organizar la independencia del pais. El uso de la forma verbal “va a despertar”
indica que este proyecto se realizara en un futuro préximo. En efecto, el partido
surge en 1882, es decir el afio que precede la aparicion del poema.

Asi que, todas nuestras actividades giran alrededor de estas cuestiones para
lograr el objetivo de una lectura comprensiva mediante las aclaraciones del
conocimiento sociocultural.

Por lo que se refiere al segundo texto, el poeta describe la pena que genera
la muerte de dos nifios; uno pertenece a una familia real y el otro es hijo de un
pobre pastor. Nos pinta un panorama global sobre los ritos tradicionales y
espirituales del luto y del entierro de dos clases sociales desiguales, lo que
produce dos ambientes o dos atmdsferas opuestos. Este contraste entre riqueza y
pobreza es expresado a través de los objetos utilizados en el palacio y que reflejan
gran lujo: trono, pafuelos de holdn fino, sefiores, penacho, caballos y coronas de
laurel y los elementos simples que utiliza el pastor y que proceden todos de la
naturaleza: alamos del monte, ovejas, perro, pajarito, tierra, pala, azadén y flor.
En lo que concierne a la manera de expresar las emociones, ambas damas, sea la
reina o la pastora, por condicién de mamas, estan muy tristes, pero cada una a su
modo. La reina se muestra mas reservada y sometida a ciertas etiquitas debido a
su prestigio que tiene que guardar ante el subdito: “y la reina esta llorando, donde
no la pueden ver”. Al contrario, la pastora es mas libre, exterioriza su dolor de
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forma espontanea, natural y sin ataduras tradicionales: “Pajarito, yo estoy loca,
Llévame donde él vold”.

En cuanto a este poema, puede el profesor recurrir a la comparacién como
estrategia de estudio e incitar a sus estudiantes a elaborar una especie de andlisis
comparativo entre las dos partes del poema para poner de relieve todos estos
contrastes. También llama su atencién hacia la expresién “corona de laurel” y les
pide justificar la presencia de esta planta en las ceremonias del entierro- primera
parte del poema-. En cuanto al titulo, el poeta prefiere designar a los dos muertos
por el apelativo “dos principes” puesto que los dos son considerados asi por parte
de sus padres, ambos gozan del mismo grado de amor y apreciacién y tienen el
mismo valor sea dentro de una familia pastoril o real. Es mejor dejar el
comentario del titulo al final para que los estudiantes se den cuenta de su
importancia y de la perspectiva metaférica y connotativa de su significado.

4.1.4. Fase de evaluacion

En esta fase, intentamos examinar la reaccién de los estudiantes ante los
textos estudiados, verificar el grado de su asimilacién de los conocimientos
expuestos en cada poema y ver hasta qué punto son capaces de aplicar las
informaciones extra-textuales acumuladas por si mismos. Esta etapa de
evaluacidn permite ver la preparacion de los estudiantes. De este modo, cuanto
mas conocimiento sociocultural poseen acerca de la obra mas asequible sera la
comprension de los textos y mas fluido sera el desarrollo de la clase, lo cual
estimula la motivacién de los estudiantes al percibir la actividad desde un prisma
placentero.

De hecho, cuando evaluaron a si mismos al final, reconocieron que gracias
al analisis hecho en el aula y el trabajo que prepararon en casa han podido
adquirir muchos conocimientos histdricos y socioculturales. Como resultado, han
ganado mas confianza y mucha capacidad para trabajar individualmente e incluso
en grupo. Por otra parte, se entrenaron a expresar opiniones, escuchar a los
demas y reflexionar sobre lo que dicen objetivamente, lo que incentiva su espiritu
critico.

4.2.Proceso de aprendizaje e interaccion en el aula de literatura

Por consiguiente, este tipo de actividades permite a los estudiantes
participar y discutir entre si de manera mas abierta, directa y segura ya que lo que
se estd realizando es fruto de esfuerzos personales e individuales, son los agentes
de la clase, lo que les lleva a tener mas confianza en sus capacidades. La mayoria
de ellos puede ser, en muchas ocasiones, el lector modelo a quien se refiere
Humberto Eco (1984) en la medida de que sus interpretaciones son mas
adecuadas al mensaje requerido. Este tipo de actividades lleva a los estudiantes a
adentrarse en la comprension de los textos literarios y eludir las lecturas
superficiales que se limitan solo a la descodificacion. Como ilustracidn, podemos
sefialar que solo los estudiantes que han trabajado sobre la biografia del autor,
sus pensamientos, la época en que se escribié el poema han podido analizar los
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versos de manera profunda, interpretando correctamente los sentidos retdricos
de algunos significantes como es el caso de “palma, mi hijo, ella” por ejemplo. En
lo que concierne al segundo poema, los estudiantes encuentran mucha dificultad
al justificar la costumbre de llevar coronas de laurel en el entierro, lo cual requiere
un conocimiento relativo a las antiguas civilizaciones de Grecia y Roma:

«Aunque primitivamente las hojas de laurel coronaban a los sacerdotes de
Apolo® y a los poetas, con el paso de los siglos, especialmente entre los romanos,
sus ramas acabaron simbolizando la gloria, especialmente la que se obtiene en la
guerra con el triunfo, y en la paz mediante el ejercicio del poder, por lo cual el
laurel se usoé para coronar a los generales invictos y también a los emperadores, y
para adornar las lanzas de los soldados, las proas de las naves victoriosas, o a los
mensajeros, cartas y tablillas que traian buenas nuevas». (Salazar Rincén, 2001:
336)

En cambio, ninguno de los estudiantes logra aprehender que para José
Marti es la muerte que vence porque logra arrebatar la vida del hijo del rey a
pesar del poder que posee puesto que carecen de los conocimientos socio-
culturales que acabamos de exponer.

Esta técnica de trabajo permite llevar a buen puerto la clase de literatura
pero no excluye que las interpretaciones propuestas por los estudiantes sean
variadas o sea diferentes de un estudiante a otro a pesar de que las informaciones
gue investigan sobre el texto son idénticas en su mayoria. Esto se debe a que
estas interpretaciones dependen de la interaccidn entre los sentidos que quiere
transmitir el autor y los que aporta el mismo lector, teniendo en cuenta los
factores que influyen en la recepcién del texto como la educaciodn, la cultura, la
personalidad, las lecturas previas, el contexto familio-social, la capacidad creativa,
los intereses, y los gustos. Esta diversidad en la comprensién de los textos, debe
ser percibida por el profesor como una diversidad de puntos de vista y no como
una contradiccidn, lo que promueve el debate y crea una oportunidad para el
desarrollo de las destrezas interpretativas, expresivas y de interaccion.

De esta manera, una aproximacién didactica eficaz al texto literario
contribuye al desarrollo de la comprensién y de las capacidades interpretativas
del aprendiz, refuerza su personalidad y mejora su modo de ver el mundo real a
través de las multiples posibilidades que proporciona la ficcién. Esto le ayuda a
comprender correctamente las situaciones sociales que enfrenta, tal como explica
A. Garrido Dominguez:

«Permite -la ficcion- ampliar y refinar nuestra capacidad para procesar
informacion social relevante [...] Por otra parte, la ficcion estimula la creatividad
prepardndonos para ir mds alld de lo inmediato, agudizando nuestro conocimiento
social, esto es, la comprension del comportamiento humano en términos emotivo-
imaginarios y racionales sin la presion del presente». (2013: 64)

En efecto, las personas aficionadas a la lectura se muestran mds abiertas al
otro y al mundo y tienen mas capacidades creativas en comparacién con aquellos
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que leen poco. Ocurre lo mismo si comparamos entre las personas que viajany las
gue nunca se alejan de su tierra natal. La lectura es pues un viaje continuo que
tiene como objetivo descubrir lo desconocido y fomentar el proceso de
maduracién de la personalidad.

5. Conclusién

Concluimos diciendo que el lenguaje literario es ficcional, connotativo y
lleno de contenidos culturales. Es por ello que el profesor debe reflexionar sobre
la manera mas conveniente de explotar el texto literario en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera con el fin de aprovechar de todos los recursos
para el desarrollo de las competencias tanto literarias como comunicativas,
asimismo la competencia socio-cultural. En efecto, el conocimiento de la cultura
de los extranjeros es tan importante como el aprendizaje de su lengua.

La didactica de la literatura intenta encontrar soluciones y dar propuestas
practicas que ayudan al aprendiz, favoreciéndole herramientas para el acceso a la
lectura literaria, es decir, la comprensién, el analisis y la explotacidn de los textos
literarios, considerando el proceso ensefanza-aprendizaje de la literatura como
elemento activo y no como el resultado de una recepcion pasiva del saber. Este
método crea una relacién emocional y viva entre el aprendiz o lector del texto y el
texto mismo y no solamente entre el aprendiz y su profesor. De hecho, el papel
del profesor se limita a orientar a su aprendiz, provocar su imaginacién e incitarle
a investigar. Por su parte, los estudiantes deben, no solo acumular conocimientos
sobre contextos literarios, fechas, autores, datos conceptuales y lenguajes
artisticos, sino que ademas tienen que utilizar esas informaciones para comentar
el texto, partiendo de un espirito critico y auténomo, captando los significados
gue mas corresponden a la temdtica. Este proceso se realiza gracias a una lectura
placentera del texto, siendo el profesor quien debe transmitir esta pasion por la
lectura y por la literatura.

Otra funcidon que debe cumplir el profesor consiste en ensefiar a sus
estudiantes cdmo sobrepasan las recepciones inadecuadas de forma progresiva y
capacitarles a ser auténomos e independientes. Esto les sirve, no solo en el
aula, sino en toda su futura vida que sea personal o profesional, refuerza su
personalidad y les prepara para afrontar cualquier tipo de texto sea literario o
no.

Notas de pie de pagina

! Véase el anexo I.
2 El profesor puede acudir, a lo largo del afio escolar, a distintos tipos de texto: narrativos,
draméticos y poéticos. Es importante también incorporar de vez en cuando textos
hispanoamericanos para que los estudiantes tengan una idea sobre la diversa cultura de este
mundo lejano y para que se den cuenta de las diferencias entre el espafiol peninsular y el
espafiol americano.
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“Para tener una idea sobre las demas técnicas propuestas por Maley y Duff (1990) en su
obra titulada Literature, véase Sanz Pastor, Marta: “Didactica de la literatura: el contexto en
el texto y el texto en el contexto” disponible en:
http://www.cervantes-muenchen.de/es/05_lehrerfortb/Actas04-05/1-MartaSanz.pdf>  [30-
06-2011].

*Véase el anexo II.

% Tal como cuenta la leyenda, Apolo o dios de sabiduria, profecia y heroismo, estaba
enamorado de Dafne que se transformé en arbol de laurel. Apolo dijo entonces, llorando:
“Puesto que no puedes ser mi mujer, seras mi arbol predilecto y tus hojas, siempre verdes,
coronaran las cabezas de las gentes en sefial de victoria”.
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7. Anexos
Anexo | (Soporte didactico)

Versos Sencillos (1891)
Yo soy un hombre sincero
De donde crece la palma,
Y antes de morirme quiero
Echar mis versos del alma.

Yo vengo de todas partes,
Y hacia todas partes voy.
Arte soy entre las artes,

En los montes, monte soy.

Rapida, como un reflejo,
Dos veces vi el alma, dos:
Cuando murié el pobre viejo
Cuando ella me dijo adiés

Oigo un suspiro, a través
De las tierras y la mar,
Y no es un suspiro, —es
Que mi hijo va a despertar.

Oculto en mi pecho bravo
La pena que me lo hiere:
El hijo de un pueblo esclavo
Vive por él, callay muere.

Yo sé que el necio se entierra
Con gran lujo y con gran
llanto.

Y que no hay fruta en la tierra
Como la del camposanto.

Los dos principes (1889)
El palacio estd de luto
y en el trono llora el rey,
y la reina estd llorando
donde no la pueden ver:
en painuelos de holan fino
lloran la reinay el rey:
Los sefores del palacio,
estdn llorando también.
Los caballos llevan negro
el penacho y el arnés:
los caballos no han comido,
porque no quieren comer:
el laurel del patio grande
guedd sin hoja esta vez:
todo el mundo fue al entierro
con coronas de laurel:

El hijo del rey se ha muerto
Se ha muerto el hijo del rey!
3k %k ok 5k 3k %k k
En los alamos del monte
Tiene su casa el pastor:
La pastora esta diciendo
“éPor qué, tiene luz el sol?”
Las ovejas, cabizbajas,
Vienen todas al portdn:
iUna caja larga y honda
Estd forrando el pastor!
Entra y sale un perro triste:
Canta alld adentro una voz—
“Pajarito, yo estoy loca,
Llévame donde él vold!”:
El pastor coge llorando
La palay el azaddn:
Abre en la tierra una fosa:
Echa en la fosa una flor:
—iSe quedé el pastor sin hijo!
iMurid el hijo del pastor!
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Anexos 2
Algunas preguntas que proponemos para la tercera etapa

¢Qué versos crees que nos dan la clave del sentido del texto?

¢Qué significan las palabras siguientes que aparecen en el primer poema:
palma, arte, monte, hijo, ella, suspiro, la mar...?

éCrees que sus significados en el texto corresponden a aquellos que te
facilita el diccionario?

Entonces, éa qué se refiere cada palabra o sea qué quiere decir el autor
detras de cada una?

Segun el poeta, se lleva coronas de laurel en las ceremonias del entierro
en el segundo poema. ¢ Cédmo justificas esta tradicién?

Contrariamente a lo que indica el titulo del segundo poema: “los dos
principes”, en la historia figura uno solo. Entonces, a quien hace
referencia el poeta por medio del segundo? ¢Por qué lo denomina asi a
pesar de su pobreza? A raiz de esto, elige otro titulo para el poema.
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