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ّمة:مقدّ ال
للعالدين‌‌ةالسّلاـ‌على‌سيّد‌الدرسلين،‌الدبعوث‌رتزكالصّلاة‌ك‌‌الحمد‌لله‌ربّ‌العالدين،

ّّبعد:ين‌الطاّىرين،‌ك‌ن‌عبد‌الله‌كعلى‌آلو‌كصحبو‌الطيّبلزمد‌ب
‌كتعلّ‌‌تدريس‌إفّ‌ ‌العربية ‌مستمرّ‌‌مهااللّغة ‌في‌الداضي‌منذ‌تجربة ‌كاف‌شأنها ‌ىكذا ة

الخليل‌بن‌"غوم‌على‌يد‌خت‌أسس‌البحث‌اللّ‌منتصف‌القرف‌الثاني‌الذجرم‌حينما‌ترسّ‌
،‌كىذا‌ىو‌أمرىا‌إلى‌أف‌171)ت‌‌"أتزد‌الفراىيدم ق(‌كتلامذتو‌كىذا‌ىو‌حالذا‌اليوـ

كلاسيما‌‌حتميّ‌‌كاجبغة‌العربية‌للنشء‌اللّ‌‌تدريس‌ث‌الله‌الأرض‌كمن‌عليها،‌ذلك‌أفّ‌ير‌
كرغم‌‌لا‌طبعا‌كاكِتسابا،ما‌م‌الفصحى‌صناعة‌كتعلّ‌ى‌فيو‌الدتعلّ‌في‌عصرنا‌ىذا‌الذم‌يتلقّ‌

كالجزائر‌على‌‌،الجهود‌كالإمكانات‌الكبيرة‌التي‌بذلت‌في‌العالم‌العربي‌كالإسلامي‌عموما
واصل‌كالتّ‌‌،ميخاطب‌اليو‌ة‌في‌لغة‌التّ‌غة‌العربية‌كجعلها‌أداة‌حيّ‌لتعليم‌اللّ‌‌،كجو‌الخصوص
‌طويلا‌يحتاج‌إلى‌تضافر‌الجهود‌لبلوغ‌الغاية‌الدنشودة.مازاؿ‌الطريق‌‌إلاّ‌أفّ‌العلمي‌الدعرفي‌

‌عليها‌اللّ‌عامحو‌العربي‌الدّ‌النّ‌ل‌يشكّ‌ك‌ ها‌صّ‌التي‌خك‌‌،غة‌العربيةة‌الأساسية‌التي‌تقوـ
‌كتعالى‌بأف‌صبّ‌ ‌في‌أصواتها‌‌الله‌سبحانو ‌الكتب‌‌،كلمو ‌بو ‌في‌كتاب‌ختم كاِستودعها

كالقاسم‌الدشتًؾ‌بين‌‌،كحية‌كالفكريةل‌الوحدة‌الرّ‌ذم‌يشكّ‌ال‌،ماكية‌ىو‌القرآف‌الكريمالسّ‌
‌ ‌باللّ‌الشّ‌أبناء ‌النّاطقة ‌العربية،عوب ‌اللّ‌‌لذذاك‌‌غة ‌علماء ‌قانِشغل ‌بمكانة‌ساف ‌كحديثا ديما

‌النّ‌ ‌الاستعمالي‌،حويةالدعرفة ‌بالجانب ‌ربطها ‌فصاحة‌‌،كضركرة ‌على ‌المحافظة ‌أجل من
‌العربي،اللّ‌ ‌العربي‌على‌مالنّ‌‌لأفّ‌‌ساف ‌تخلّ‌السّ‌‌رّ‌حو ‌الشّ‌نين ‌من ‌الكثير ‌طمست‌و‌لتو ائب

‌لزاس ‌كستًت ‌معالدو، ‌من ‌ك‌لرموعة ‌نو، ‌نظر ‌في ‌يتعلّ‌‌أغلبجعلتو ‌لشن ‌أبنائو ػير‌عسمونو
ة‌غة‌العربيمن‌أجل‌صيانة‌اللّ‌‌حو‌العربيعلم‌النّ‌فبعد‌أف‌كضع‌‌،سصعب‌التمرّ‌‌،الدسلك

‌ك‌ ‌اللّ‌من‌الفساد، ‌خطر ‌النّ‌حن‌الذم‌اِ‌درء ‌الأجتاح‌ألسنة عاجم‌بعد‌اس‌بسبب‌لسالطة
‌الإسلاميةقي ‌الدكلة ‌اِ‌تحوّ‌‌،اـ ‌أسباب ‌من ‌سبب ‌إلى ‌نفسو ‌العلم ‌ىذا ‌الذوّ‌ؿ ‌التي‌تساع ة

‌بين‌ ‌الفصحى‌اللّ‌اِستعماؿ‌مستويات‌تفصل‌في‌أيامنا ‌العربية ‌ذلك‌إلاّ‌ك‌‌كمقاماتهاغة ‌ما



    

 ج‌

 

‌ ‌النّ‌لتًاكم ‌تعليم ‌ك‌حوصعوبات ‌مس، ‌التّ‌عدـ ‌اللاّ‌ايرتو ‌طػور ‌جوانب ‌بمختلف ‌الحياةحق
توصي‌ف،‌ك‌فق‌عليو‌الباحثو‌حو‌مطلبا‌يتّ‌النّ‌‌كتيسير‌تجديدعوة‌إلى‌حتى‌باتت‌الدّ‌الدعاصرة،‌

ية‌كالوزارات‌التعليمية،‌لاسيما‌بعد‌النتائج‌الإيجابية‌سات‌التدريسالدؤسّ‌غوية،‌ك‌بو‌المجامع‌اللّ‌
‌سانية‌على‌صعيد‌البحث‌العلمي‌كالتعليمي.قتها‌الدّراسات‌اللّ‌التي‌حقّ‌
‌النّ‌ك‌ ‌الدّرس ‌اليوـ ‌ظلّ‌حوم ‌التّ‌‌في ‌كالتّ‌حركة ‌جديد ‌مناىج‌يسير ‌ثلاث تتناكلو

حو‌يو‌منتقدكه‌بالنّ‌اثي‌أك‌منهج‌دعاة‌الأصالة،‌كىو‌الذم‌يسمّ‌معاصرة؛‌منها‌الدنهج‌التًّ‌
حو‌كدراستو.‌كمنها‌الدنهج‌الحداثي‌تلقّي‌النّ‌نن‌القدامى‌في‌و‌يسير‌على‌سقليدم،‌لأنّ‌التّ‌
ات‌الغربية‌كمصطلحاتها،‌مثل‌النّحو‌سانيك‌منهج‌دعاة‌الدعاصرة،‌كىو‌متأثرّ‌بمقولات‌اللّ‌أ

‌كالنّ‌ ‌كالوصفية، ‌كالدعيارية ‌النّص، ‌كلضو ‌التّ‌العاـ، ‌التًّ‌حو ‌كعلم ‌من‌‌اكيبوليدم، كغيرىا
غة‌غربية،‌كلزاكلة‌إسقاطها‌على‌اللّ‌نيات‌السالنّحوية‌الجديدة‌الدنتشرة‌في‌اللّ‌الدصطلحات‌ا

‌التّ‌ ‌الدنهج ‌كمنها ‌الاالعربية. ‌دعاة ‌منهج ‌أك ‌النّ‌وافقي ‌تطوير ‌دعاة ‌منهج ‌كىو حو‌نفتاح،
‌ ‌على ‌جديدة ‌قراءة ‌كقراءتو ‌اللّ‌العربي ‌في ‌الدستجدات ‌ضوء كالاحتفاظ‌‌،الحديثةسانيات

‌الدكتور‌نهج‌الأخير‌ىو‌الذم‌اِستثمرهائدة.‌كىذا‌الدحو‌العربي‌القديم‌بمكانتو‌العلمية‌الرّ‌للنّ‌
‌ساني‌النظرم‌كالتطبيقيعلى‌صعيد‌البحث‌اللّ‌ـ(‌1113ـ/1110)"مهدم‌الدخزكمي"‌

سانية‌في‌العالم‌العربي‌إلى‌جانب‌احة‌اللّ‌ركف‌الواجهة‌في‌السّ‌كىو‌كاحد‌من‌الذين‌يتصدّ‌
‌ ‌أصحاب ‌من ‌كغيرىم ‌أيوب... ‌الرتزن ‌كعبد ‌حساف، ‌كتداـ ‌أنيس، مشاريع‌إبراىيم

‌‌حديث‌على‌اِختلاؼ‌مرجعياتهم‌كرىاناتهم‌الفكرية.التّ‌
‌حوؿ‌‌انِصبّ‌قد‌ك‌ ‌اِىتمامنا ‌"‌جديدم‌عندالتّ‌حوم‌النّ‌الفكر نشأ‌‌ولأنّ‌الدخزكمي"

‌انِفتاحيالضويا‌قدّـ‌لنا‌منهجا‌و‌لأنّ‌ك‌‌،ترعرعك‌حو‌العربي‌كنما‌أرض‌العراؽ‌أين‌كضع‌النّ‌‌على
تساير‌‌-علمية‌-لالية‌فكر،‌كنظرة‌موضوعيةكتدريس‌النَّحو‌العربي‌باستق‌دراسة‌ينظر‌إلى

حوم‌كضع‌على‌لأفّ‌تراثنا‌النّ‌‌،خصوصية‌تراثنا‌العربي‌أخذ‌في‌الحسباف‌دائماكت‌،العصر
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كمن‌ضمنها‌نظرتو‌للبحث‌كطريقتو‌‌تختلف‌عن‌الألضاء‌الأخرل‌،ة‌بوأسس‌معرفية‌خاصّ‌
‌‌في‌تحليل‌بنياتها.

‌-النظرم‌كالتطبيقي‌–ساني‌العربي‌على‌صعيد‌البحث‌اللّ‌‌"الدخزكمي"مو‌قدّ‌‌ما‌إفّ‌
‌ومشركع‌كذلك‌من‌خلاؿ‌غة‌العربية‌في‌كاقع‌الاستعماؿ،لّ‌لو‌من‌الأهمية‌بمكاف‌لتفعيل‌ال

‌الانفتاحي، ‌التًاثي/ ‌‌تجلىّ‌‌الذم‌اللّغوم ‌خلاؿ ‌كتبومن ‌النَّ‌أبرز ‌"في ‌نقد‌: ‌العربي حو
كمن‌أجل‌ذلك،‌أردنا‌أف‌نستثمر‌ما‌قدّمو‌‌."كتطبيق‌حو‌العربي‌قواعدك"في‌النّ‌كتوجيو"،‌

حو‌العربي‌ر‌تدريس‌النّ‌مقرّ‌نعالج‌من‌خلالذا‌إعداد‌ل‌؛في‌تعليمية‌اللّغة‌العربية"الدخزكمي"‌
‌ا ‌لتلاميذ ‌الثانوم ‌التعليم ‌من ‌الثالثة ‌كاللغات‌‌-لسنة ‌كالآداب ‌كالفلسفة ‌الآداب شعبة
سباف‌أهمية‌أف‌يضعوا‌في‌الح‌،رة‌في‌ىذه‌الدرحلةرين‌للمواضيع‌الدقرّ‌كجدير‌بالدنظّ‌-الأجنبية

م‌في‌ىذه‌الدرحلة‌يبلغ‌ذلك‌أفّ‌الدتعلّ‌‌تباره‌جسر‌عبور‌للمرحلة‌الجامعية،باع‌،ىذا‌الدستول
‌،ضج‌تساعد‌خبراء‌كاضعي‌الدناىج‌في‌اِختيار‌المحتول‌كالتطبيق‌عليودرجة‌عالية‌من‌النّ‌

‌النّ‌ ‌يكوف ‌أف ‌أجل ‌من‌من ‌قريبا ‌العربي ‌كيال‌ذىنحو ‌ليفهمو كيجرم‌عليو‌‌،تمثلوتلميذ،
‌م،‌كقلمو‌إذا‌كتب.تفكيره‌إذا‌فكّر،‌كلسانو‌إذا‌تكلّ‌

،‌كالاحتكاؾ‌لو‌نا‌الحقيقيةتًبية‌كالتعليم،‌كمن‌خلاؿ‌معايشتفي‌ميداف‌ال‌اكن‌‌انكبما‌أنّ‌
‌الخبرة ‌ذكم ‌كالا‌،بالأساتذة ‌اللّ‌نغماس ‌الدناىج ‌أفرزتو ‌نظرية‌فيما ‌مقاربات ‌من سانية

يسير‌كالتّ‌جديد‌حديثة،‌ككذا‌الإطلاع‌على‌كثير‌من‌الدراجع‌التي‌تناكلت‌حركة‌التّ‌كتطبيقية‌
‌النّ‌‌،حومالنّ‌ ‌تعليمية ‌اِ‌كقضايا حو‌العربي‌في‌"تدريس‌النَّ‌‌موضوع:‌لدينا‌ستقرّ‌حو‌العربي،

‌التّ‌‌ظلّ‌ ‌النّ‌حركة ‌الثانومجديد ‌التعليم ‌من ‌الثالثة ‌السنة ‌الدخزكمي" ‌مهدم ‌عند ‌-حوم
‌أنموذجا.

‌‌ناكانِطلق ‌إشكالية ‌العربيمن ‌النّحو ‌تجديد ‌ماىية ‌حوؿ ‌الدكتور‌‌تدحورت عند
تعتبر‌جهوده‌مقاربة‌كىل‌‌؟-التعليمية–‌علم‌تدريس‌اللّغات‌ضوءفي‌‌"مهدم‌الدخزكمي"

ككيف‌يمكن‌أف‌نستثمر‌؟‌مها‌لنا‌لضاتنا‌القدامىسانية‌التي‌قدّ‌للجهود‌اللّ‌‌تعليمية‌جديدة
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‌الدخزكمية" ‌ظلّ‌-"النظرية ‌‌ما‌في ‌الحديثة ‌التعليميات ‌تقدّمو لإعداد‌‌-بالكفاءاتالدقاربة
‌النّ‌مقرّ‌ ‌تدريس ‌ر ‌الثانوم ‌التعليم ‌من ‌الثالثة ‌السنة ‌لتلاميذ ‌العربي ‌الآداب‌حو شعبة

‌؟-كالفلسفة‌كالآداب‌كاللغات‌الأجنبية
‌جا ‌ماكلذذا ‌عرض ‌في ‌بحثنا ‌من ‌كالذدؼ ‌الغاية ‌"‌ءت ‌دراسة‌‌الدخزكمي"قدّمو في
ر‌الجديد‌الخاص‌الدقرّ‌من‌خلالو‌إقتًاح‌مراجعة‌كتعديل‌‌العربي،‌كالذم‌نودّ‌كتدريس‌النّحو‌

‌كالصّ‌ ‌النّحو ‌كابدركس ‌الآداب ‌شعبتي ‌الثانوم ‌التعليم ‌من ‌الثالثة ‌للسنة لفلسفة‌رؼ
‌الدخزكمية"‌‌كالآداب‌كاللغات‌الأجنبية ‌"النظرية ‌مقتًح‌نابع‌من‌التّ‌‌في‌ضوء جديد‌كىو

‌الدستمرّ‌‌كالتعديل ‌كالدراجعة ‌كالتكوين،لدقرّ‌ة ‌التعليم ‌صنّ‌‌رات ‌قبل ‌كالقائموف‌من ‌القرار اع
‌إلى‌تعديل‌كمراجعة‌مقرّ‌ تلف‌رات‌التعليم‌في‌لسعلى‌شؤكف‌التًبية‌كالتعليم،‌الذين‌بادركا

‌كذلك‌بتعويض‌الدقرّ‌الشّ‌‌راسية‌كفي‌كلّ‌الدستويات‌الدّ‌ ‌بمقرّ‌عب‌كالفركع، رات‌رات‌القديمة
‌ا ‌تتماشى‌كطبيعة ‌نثمّ‌لتطور‌الذم‌يحديثة ‌قطاعات‌الحياة.‌كإذ ‌المجتمع‌في‌كلّ ن‌شهده

‌عامّ‌ ‌ةغة‌العربية‌خاصّ‌ة،‌كتعليمية‌اللّ‌ىذه‌الجهود‌كالدراجعات‌على‌مستول‌تعليمية‌العلوـ
انوم‌في‌حو‌العربي‌لتلاميذ‌السنة‌الثالثة‌ثر‌تعليم‌النّ‌نا‌نقتًح‌تعزيز‌مراجعة‌كتعديل‌مقرّ‌فإنّ‌

‌‌ة‌الدنهاج‌التًبوم‌الجديدخطّ‌‌أنّها‌تتماشى‌كطبيعةالتي‌تبدك‌لنا‌ك‌‌ضوء‌"النظرية‌الدخزكمية"،
الذم‌كضع‌على‌أساس‌"الدقاربة‌بالكفاءات"‌التي‌نادت‌بها‌كزارة‌التعليم‌الجزائرية،‌كالتي‌

تي‌يحقّقها‌أىم‌الكفاءات‌الّ‌حت‌فوضّ‌مين؛‌كوف‌أكثر‌فاعلية‌في‌حياة‌الدتعلّ‌حاكلت‌أف‌ت
كذلك‌بجعلهم‌يبذلوف‌جهودا‌كاضحة‌‌التعليم‌في‌الثانوية،في‌ىذا‌الدستول‌من‌‌وفمالدتعلّ‌

‌الدراسية ‌الدواد ‌سبيل‌تحصيل ‌حلّ‌‌،في ‌في ‌أذىانهم ‌اللّغوية‌‌كإعماؿ ‌الدسائل ‌من لرموعة
‌كالنّ‌ ‌تعتًضهم. ‌التي ‌بنكحسحوية ‌لجهود ‌نعرض ‌أف ‌الدقاـ ‌ىذا ‌في ‌"مهدم‌ا الدكتور

‌‌الدخزكمي" ‌العربي، ‌النّحو ‌كتدريس ‌دراسة ‌أمّ‌في ‌قضية ‌مع‌اِختا ‌يتناسب ‌بما ‌المحتول يار
من‌‌القائمين‌على‌شؤكف‌التًبية‌كالتعليم،‌،‌تركناه‌لأىل‌الاختصاصالنّحو‌العربيمتعلّم‌
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‌اللّ‌ ؤلاء‌لذم‌القدرة‌هعلم‌النفس،‌كعلم‌الاجتماع،‌فبية‌ك‌ساف‌العربي،‌كعلم‌التً‌خبراء‌علوـ
‌التعليميات‌الحديثة.‌‌مهاعلى‌معايير‌علمية‌تقدّ‌‌كالتطبيق‌عليو‌بناء،‌في‌ضبط‌المحتول

‌الظاىرة‌‌ناكاِعتمد في‌البحث‌على‌الدنهج‌الوصفي‌التحليلي‌الذم‌يمسك‌بناصية
‌لزدّ‌‌يلمّ‌‌ثّ‌‌،غويةاللّ‌ ‌زمنية ‌في‌فتًة ‌كمركباتها ‌ك‌بجميع‌جوانبها ‌معيّ‌دة، عسى‌أف‌‌نة،أمكنة
ستفيد‌منها‌نة،‌باحث‌من‌نتائج‌صحيحة‌كمهمّ‌‌يصبو‌إليو‌كلّ‌‌صل‌بعد‌ذلك‌إلى‌مان
‌القائمين‌على‌قطاع‌التًبية‌كالتعليم.‌كلم‌نك‌ ‌بالوقوؼ‌عند‌الظاىرة‌‌كتف‌نفيد‌بها ىاىنا

يجب‌‌ضركرة‌تحليلها‌إلى‌عناصرىا‌الأساسية‌كالأكلية،‌مع‌نقد‌ما‌ناغوية‌فحسب‌بل‌رأياللّ‌
نقده‌بإيراد‌الأفضل‌في‌بعض‌الأحياف‌كاقتًاح‌شخصي‌أك‌الأخذ‌بآراء‌بعض‌الأساتذة‌

‌الديداف‌مع‌العلم‌أفّ‌‌صينالدتخصّ‌‌كالباحثين ف‌توظيفا‌كثيرا‌الدنهج‌الوصفي‌يوظّ‌‌في‌ىذا
‌الإنسانية،‌كالدراسات‌اللّ‌في‌الأبحاث‌الدتعلّ‌ غوية‌ذات‌العلاقة‌بالبحوث‌التعليمية‌قة‌بالعلوـ

‌الديد ‌اِستعنكالتًبوية ‌كقد ‌الخصوص، ‌كجو ‌على ‌دقة‌‌اانية ‌البحث ‌تزيد ‌ميدانية بدراسة
‌التعل ‌قطاع ‌في ‌الأساتذة ‌من ‌لرموعة ‌على ‌اِستبانات ‌توزيع ‌خلاؿ ‌من ‌في‌كتفصيلا يم

‌جعل ‌كقد ‌الثانوية، ‌لناالدرحلة ‌التطبيق، ‌قسم ‌في ‌بآنىا ‌ىذا‌ستعين ‌في ‌كتوجيهاتهم رائهم
خلالو‌نسب‌بمنهج‌الإحصاء‌في‌تحليل‌الاستبانات‌إذ‌اِستنتجت‌من‌‌اكما‌اِستعن‌‌،‌الديداف

لسنة‌الثالثة‌من‌التعليم‌الثانوم‌حو‌العربي‌لر‌النّ‌مشاركة‌الأساتذة‌كآرائهم‌الدختلفة‌في‌مقرّ‌
‌شعبتي‌الآداب‌كالفلسفة‌كالآداب‌كاللغات‌الأجنبية.

‌كيحصل ‌البناء ‌يكتمل ‌بني‌كلكي ‌‌ناالدطلوب ‌على أربعةّك‌مدخلك‌مقدمةالبحث
‌.‌خاتمةكفصولّ

‌‌ناأمط‌:المدخل ‌عن ‌اللّثاـ ‌فيو ‌"شخصية ‌الدخزكميالدكتور كمصادره‌‌"مهدم
‌‌ناحو‌العربي.‌كقمالنّ‌نشأة‌ل‌ناعرضكمن‌تذة‌‌الدعرفية. مصطلحات‌كمفاىيم‌‌بضبطبعدىا

‌‌غات.حو‌العربي‌كعلم‌تدريس‌اللّ‌في‌النّ‌
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‌‌ناهقسم‌الفصلّالأول: ‌التجديد‌في‌الدّرس‌إلى‌مبحثين: الددارس‌النّحوية‌كحركة
‌افيو‌الددارس‌النّ‌‌ناالأكؿ:‌بسطالدبحث‌‌.العربي‌النّحوم لددرسة‌حوية:)‌الددرسة‌الخليلية،
‌الكوفية‌البصرية ‌البغدادية(.‌ثّ‌عرضالد‌الددرسة في‌ضوء‌مدارس‌‌ةالدخزكمي‌للرؤية‌نادرسة

العربي‌رس‌النّحوم‌حركة‌التجديد‌في‌الدّ‌مسار‌فيو‌‌ناحلّل:‌الدبحث‌الثاني.‌النّحو‌العربي
‌.لنظرية‌الدخزكميةالدنهج‌التطبيقي‌ل،‌ك‌النظرية‌الدخزكمية‌كضمّناه،‌كالحديث‌بين‌القديم

‌‌ناهقسم‌:الفصلّالثاني ‌الدّ‌إلى‌مبحثين: ‌في ‌التجديد ‌الدخزكمي ‌النّحوم بين‌رس
‌كالتطبيق ‌النظرية .‌ ‌الأكؿ: ‌الدبحث ‌فيو ‌كموضوعاتو‌حدّ‌جاء ‌كانِالنّحو ‌إلىس، ‌حدّ‌):قم

‌الدخزكمي ‌عند ‌ك‌‌.النّحو ‌النّحومموضوع ‌(الدّرس ‌الثاني. ‌الدبحث ‌فيو: ‌بسطنا أقساـ‌:
‌تريعها‌في‌ضوء‌النظرية‌الدخزكمية.‌الكلاـ.‌الأساليب‌النّحوية.‌الوظائف‌النّحوية.

‌‌الثانوية.حو‌العربي‌فيخطة‌عمل‌مناىج‌تدريس‌النّ‌فيو‌‌ناعرض‌الفصلّالثالث:‌
‌‌ناهقسّمك‌ ‌مبحثين: ‌إلى ‌الأكؿ: ‌‌تناكلناالدبحث ‌فيو ‌كطرائق‌الدناىج ‌الأىداؼ، التعليمية،

‌منهج‌التدريس‌بالكفاءات.فيو‌‌عرضناالدبحث‌الثاني:‌‌التدريس.
ّالرابع: ‌‌الفصل ‌فيو ‌كتحليلحاكلنا ‌الدرحلة‌م‌عرض ‌في ‌العربي ‌النّحو ‌تدريس قرّر

‌أجنبية.‌-الثانوية ‌كلغات ‌كآداب ‌كفلسفة/ ‌آداب ‌شعبة ‌الثالثة ‌للسنة ‌الددرسي ‌الكتاب
النّحو‌كالصّرؼ‌الدقرّرة‌للسنة‌الثالثة‌من‌التعليم‌دركس‌حلّلنا‌فيو‌ك‌‌ناعرضّالدبحث‌الأكؿ:
‌ ‌شعبة ‌أجنبية".الثانوم ‌كلغات ‌آداب ‌كفلسفة/ ‌‌"آداب ‌فيو ‌جاء ‌الثاني: نتائج‌الدبحث

الاطلاع‌على‌اِستبيانات‌أساتذة‌الأدب‌كاللّغة‌العربية‌في‌الثانوية‌"السنة‌الثالثة‌من‌التعليم‌
‌اب‌كلغات‌أجنبية"."آداب‌كفلسفة/‌آدالثانوم"‌

ّل‌إليها‌من‌خلاؿ‌ىذه‌الدراسة.تضمنت‌أىم‌النتائج‌الدتوصّ‌‌بخاتمةالبحث‌‌ناكأنهي
‌‌نااِعتمد ‌في ‌لرمو‌إلصاز ‌على ‌البحث ‌ىذا ‌من ‌منهاكالدراجع‌الدصادرعة ‌نذكر ،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌منظور ‌لابن ‌العرب ‌فارس‌،لساف ‌لابن ‌اللغة ‌مقاييس ‌التعريفات‌كمعجم ‌كمعجم ،‌
‌الدعجم‌الوسيطك‌للشريف‌الجرجاني،‌كدلائل‌الاعجاز‌للجرجاني،‌كالخصائص‌لابن‌جني،‌
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‌العربيةكالد ‌اللغة ‌لمجمع ‌الوجيز ‌الدخزكمي"‌‌...،عجم ‌"مهدم ‌الدكتور ‌إلى‌كتب بالاضافة
النّحو‌العربي‌في‌مدرسة‌الكوفة‌كمنهجها‌في‌دراسة‌اللغة‌كالنحو،‌ككتاب‌كتاب‌خاصة‌‌

إحياء‌النّحو‌كاِعتمدنا‌كذلك‌كتاب‌‌،النّحو‌العربي‌قواعد‌كتطبيقفي‌،‌ككتاب‌نقد‌كتوجيو
‌ ‌مصطفى، ‌لإبراىيم ‌القرطبي، ‌مضاء ‌لابن ‌النحاة ‌على ‌لفاضل‌ك‌كالرد ‌النحو معاني

‌ ‌الحديثيالسامرائي، ‌لخديجة ‌النحوية ‌لزىير‌ك‌‌،كالددارس ‌العربي ‌النحو ‌كنظرية الدخزكمي
‌ ‌الحديثة ‌الاتجاىات ‌ضوء ‌في ‌النحو ‌كتدريس ‌قضايا‌غازم، ‌كفي ‌السليطي، ‌سعيد لظبية

‌ ‌بلعيد، ‌لصالح ‌لك‌التًبية ‌كآدابها، ‌العربية ‌اللغة ‌الثانومكتاب ‌التعليم ‌من ‌الثالثة ‌‌...لسنة
‌البحث‌ كمن‌الدراسات‌العلمية‌كالتعليمية‌التي‌ساعدتنا‌في‌بلورة‌الرؤية‌الاستشرافية‌لذذا

‌النّ‌ ‌تعليم‌مادة ‌إشكالية ‌بػ" ‌موسومة ‌دراسة ‌العربينذكر: ‌"تزاّر‌‌حو ‌للباحثة في‌الجامعة"
‌اللّ‌ ‌قواعد ‌تعليم ‌بػ" ‌الدوسومة ‌الباحث‌"كنوغي‌إسماعيل" ‌كدراسة ‌ ‌في‌نسيمة"، ‌العربية غة

‌ ‌الجديد"، ‌النظاـ ‌خلاؿ ‌من ‌الثانوية ‌الدرس‌الدرحلة ‌بػ" ‌موسومة ‌دراسة ‌إلى بالاضافة
‌كد ‌لحرش"، ‌"عمر ‌للباحث ‌كالتجديد" ‌التقليد ‌بين ‌الدخزكمي ‌مهدم ‌عند راسة‌النّحوم

‌الدخزكمي" ‌مهدم ‌عند ‌النحوم ‌الفكر ‌نقد ‌بػ" ‌الدوسومة ‌بوقانوف" ‌"عيسى ‌‌.الباحث
‌ناهكجد‌على‌ما‌كالجزائرمكتبات‌جامعات‌الأغواط‌كتيارت‌شكر‌القائمين‌على‌إدارة‌نك‌

‌لنابالإضافة‌ما‌كفره‌‌كالدراجع‌الدصادركاف‌ضركريا‌من‌‌قتناء‌مافيهم‌من‌تسهيلات‌في‌اِ‌
‌نا،‌ىذا‌كقد‌اِستفددكليةالوطنية‌ك‌العارض‌الد‌كما‌اقِتنيناه‌منبعض‌الأساتذة‌من‌مراجع،‌

‌ناكصلعبر‌الاشتًاؾ‌في‌قواعد‌البيانات‌التي‌لكتًكني‌البوابة‌الوطنية‌للتوثيق‌الاخدمات‌‌من
‌صة.كثير‌من‌الكتب‌كالدكريات‌الدتخصّ‌‌‌من‌خلالذا‌إلى‌الاطلاع‌على

‌‌‌‌ ‌أنننلا ‌‌ناكر ‌‌كلّ‌‌‌وؼستنلم ‌كلا ‌البحث، ‌أنّ‌نعناصر ‌نتائج‌‌ناكصل‌ناقوؿ إلى
‌مطلقة ،‌ ‌التعليميةكىذا ‌الدادة ‌كثرة ‌كتشعّ‌‌،نتيجة ‌الدراستين ‌كالتعليمية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب ‌العلمية

مو‌لنا‌شركع‌التجديدم‌التيسيرم‌الذم‌قدّ‌الدلزاكلة‌متواضعة‌في‌بسط‌‌ىذا‌إلاّ‌‌ناكما‌عمل



    

 ط‌

 

‌ ‌الدخزكمي" ‌"مهدم ‌الدكتور ‌تعليميةمع ‌الدرحلة‌‌مقاربة ‌في ‌العربي ‌النّحو ‌تدريس لدقرّر
‌الكتاب‌الددرسي‌للسنة‌الثالثة‌شعبة‌آداب‌كفلسفة/‌كآداب‌كلغات‌أجنبية.‌-الثانوية
‌أنّ‌لص‌كلا‌ كاف‌في‌ىذا‌‌في‌تحقيق‌النتائج‌الدرجوة،‌كلكن‌ماالكماؿ‌كالتماـ‌‌نابلغ‌نازـ
‌ ‌الجهد ‌فالفضل ‌حسنات ‌ك‌من ‌لله ‌الدشرؼ ‌البلأستاذم ‌على ‌الدكتور‌الدباشر ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حث

‌أتقدّ‌‌"لزمد‌حدكارة" ‌إليوالذم ‌من‌ـ ‌‌بمزيد ‌الشّكر ‌كالتقدير ‌رحابة‌على‌كالامتناف سعة
كلدا‌أبداه‌من‌اِىتماـ‌كتشجّيع‌لي‌،‌لأفكار‌غيره‌الاحتًاـك‌‌يو‌بالنزاىةتحلّ‌ك‌‌،تفهّموصدره‌ك‌

كاف‌بحق‌مشرفا‌ف‌الدزيد‌من‌الاجتهاد‌كالدثابرةلى‌دفعتني‌إالتي‌تو‌القيّمة‌توجيهابنصائحو‌ك‌
‌العربية،‌كحبّ‌أص ‌للغتو ‌للعلم‌كأىلو.‌يلا‌في‌كفائو ‌بالشكر‌الخالص‌يفوتني‌أف‌أتقدّ‌‌كلاو ـ

لي‌يد‌العوف‌بكثير‌أك‌قليل،‌من‌قريب‌أك‌من‌بعيد‌في‌إلصاز‌ىذا‌البحث‌من‌‌من‌مدّ‌‌لكل ‌
‌الثانوم،‌كمديرم‌التعليم‌الثانومأساتذة‌التعليم‌العالي‌كالبحث‌العلمي،‌كأساتذة‌التعليم‌

‌.آخراك‌‌أكّلا‌لله‌الحمدك‌‌كمفتشي‌التعليم‌الثانوم.‌فجزاىم‌الله‌عنا‌خير‌الجزاء.
‌

‌.لزمد‌الفاركؽ‌عاجب/‌الباحث
‌ىػ‌1131رمضاف‌‌03في:‌الأغواط

‌ـ2012مام‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11
‌‌
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 ي.: مهدي المخزومي والدّرس النّحوي العربلدخالم
  :ومصادره المعرفية ،مهدي المخزومي -(1
 "آؿ زايرػ"من أسرة عربية تعرؼ ب "الحبن لزمد صهدم م"ىو  :حياتو -(1-1

كلد سنة  .1"الدخزكمي"شتهر بلقب كلذلك ا   القريشية "بتٍ لسزكـ"هي نسبها إلى ينت
 كلم يبلغ الخامسة حتى ،فقد كالده كىو دكف السنتتُ من عمره"، جفالن  "ـ( في 1910)

كانت دراستو الأكلى في حلقات العلم بدساجد ك  ،فتولى إخوتو رعايتو حتى كبرو، فقد أم  
فأكمل مراحل الابتدائية ث الإعدادية كفي سنة  ،دخل الددرسة الرسمية ث   ،"جفالن  "
كحصل  "القاىرة"في  الجامعية في بعثة علمية لإكماؿ دراستو "مصر"سافر إلى  (ـ1938)

" العراؽ"إلى  "الدخزكمي"عاد بعد ذلك غة العربية، منها على شهادة الليسانس في الل  
سافر إلى  ث   ،فيها أربع سنواتكمكث  "،بغدادػ"متُ الريفية بفي دار الدعل  سا مدر  كعتُ  

الدعارؼ آنذاؾ لإكماؿ دراستو في بعثة علمية على نفقة كزارة  (ـ1947)عاـ  "مصر"
ث شهادة الدكتوراه سنة  ،(ـ1951) فحصل منها على شهادة الداجستتَ سنة ،العليا

حو العربي في كلية الآداب بجامعة ليتولى تدريس الن   لرددا "لعراؽػ"ا، كعاد ل(ـ1953)
ستَ في طريقو ي ظل  ك  ،(ـ1958)الكلية بعد ذلك سنة  ةكأسندت إليو عماد ،"بغداد"

الدغرضتُ حتى دعاءات كا  ل سهاـ الحقد فتحم   ،الدثبطات كالعوائق العلمي بالرغم من كل  
إلى  (ـ1964)سنة  "العراؽ"ليتًؾ  ،(ـ1963)كصل الأمر إلى فصلو من الجامعة سنة 

غة العربية ت إليو رئاسة قسم الل  كأسند ،التي أكرمت كفادتو "الدملكة العربية السعودية"
 سنة "العراؽ"عاد إلى  ث   ،كبقي في ىذا الدنصب أربع سنوات ،"الرياض"بجامعة 

التقاعد سنة حتى أحيل على  ،"بغداد"ليواصل عطاءه العلمي في جامعة  ،(ـ1968)

                                                           
 ـ2009ىػ/1430، 1عماف، الأردف، ط رياض السواد، مهدم الدخزكمي كجهوده النحوية، دار الراية، -1

يراجع:) دراسة الباحث "عمر لحرش"، الدرس الن حوم عند مهدم الدخزكمي بتُ التقليد كالتجديد   .21ص
 الجزائر جامعة كرقلة، قسم اللغة العربية كآدابها، كلية الآداب كاللغات،  ،كرة مقد مة لنيل شهادة الداجستتَمذ 

 ـ(.2013ـ/2012
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ىػ(، الدوافق للخامس من مارس 1414كيوـ الجمعة الثاني عشر رمضاف سنة ) .(ـ1981)
كنقل جثمانو  ،بدرض تضخم القلب الذم أكدل بو "الدخزكمي"أصيب ـ( 1993سنة )

 . 1ليدفن في مقبرتها "جفالن  "إلى 
 "طو حستُ"منهم:  ،"مصرػ"ب كأدبها العربيةغة الل  ة من أعلاـ لثل   "الدخزكمي"تتلمذ 

ـ( 1962 ت) "إبراىيم مصطفى"ك ،ـ(1966 ت) "أمتُ الخولي"( ـ1973)ت 
            "براىيم مدكورإ"ك ،ـ(1954 ت) "أبضد أمتُ"ـ( ك1969 )ت "مصطفى السقا"ك
ـ( كما تتلمذ لو باحثوف كأساتذة 1977ت) "حسن إبراىيم"خ كالدؤر   ،ـ(1995 ت)

             "لضامنحاتم ا"ك ،ـ(1986 ت) "لزمد ختَ الحلواني"نذكر منهم:  أعلاـ
على  "الدخزكمي"كأشرؼ  ،(2006)ت  "ياستُ لزمد الحستُ آؿ"ك ـ(2013 )ت

 .2رسائل جامعية كثتَة في الداجستتَ كالدكتوراه
رس مع الد   "مهدم الدخزكمي" الدكتور تبدأ رحلة :مصادره المعرفية -(1-2

 ،كؿ للقرف العشرينالعلمية في الثلث الأ "مصر"حاضرة  "ةالقاىر "حتُ رحل إلى حوم الن  
طو "العربية كأدبها في تلك الأياـ أمثاؿ غة الل  علاـ لأ "القاىرة"عة كىناؾ تتلمذ في جام

أمتُ "ك "،لزمد علي النجار"ك "مصطفى السقا"ك ،"براىيم مصطفىإ"ك ،"حستُ
  ثقافتهم ختلاؼ فيبينهم من ا  مع ما  ،"براىيم مدكورإ"ك ،"أمتُأبضد "ك ،"الخولي

 ا تيحكفي رحاب معاىدىا  ،ب علوـ العربيةياـ قبلة طلا  في تلك الأ "القاىرة"ككانت 
العرب منهم  ،ختلاؼ ثقافتهم كآرائهمغة على ا  صل بأعلاـ الل  أف يت   الدخزكمي"" للباحث

لت ىذه الدستَة كتكل   ،كالبحث في لضوىا فتابع مستَتو في درس العربية ،كالدستشرقتُ
 موضوع رسالة الداجستتَ الخاصة بوكىو  ،"الخليل بن أبضد الفراىيدم"ببحث عن 

تساع كا   ،نظرا لدوسوعية ىذا العقل الفذ لأطراؼمتعشب ا "الفراىيدم"كالبحث في درس 
                                                           

  ـ1994العربية، القاىرة، الدخزكمي، لرلة معهد الدخطوطات د.زىتَ غازم زاىد، قراءة في تراث مهدم  -1
 .314ص 2، ج،38المجلد 

 .26رياض السواد، مهدم الدخزكمي كجهوده النحوية، ص -2
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كىي من شأنها أف  ،كعركضها كالدعاجم غةالل  حو كأصوات غوم الذم شمل الن  درسو الل  
كختم رحلتو في  ،كمنهج البحث فيها ،غويةالل   د الباحث فيها بقدر كبتَ من الثقافةتزك  
 "حوغة كالن  مدرسة الكوفة كمنهجها في دراسة الل  "عن  دكتوراهالعلمي برسالة التحصيل ال

غوم خلاؿ ثلاثة قركف رس الل  من الد   راسة التي كقف منها على جانب مهم  كىي الد  
حو في جامعة دخل ميداف تدريس الن   "العراؽ"إلى  "الدخزكمي"كحتُ رجع  .تقريبا

درس العربية من في  تصلت ثقافتو بدا جد  كا   ،صعوبة عن دراستو يقل  لا  كىو ،"بغداد"
ىذه العوامل في  كل  كأبشرت   ،طور العلمي في أكركبامناىج كنظريات كافدة نتيجة الت

للتعامل مع  رة جديدةف نظكا ستطاع بذلك أف يكو   .1غويةحوية كالل  تكوين ثقافتو الن  
كمدرسة الكوفة  ،الخليل بن أبضدستوعب في كتبو الأربعة )ا  ك  ،حوم في عصرهالتًاث الن  

حو العربي حو العربي قواعد كتطبيق( نظرية الن  كفي الن   ،حو العربي نقد كتوجيوكفي الن  
  في "الدخزكمي" ـكقد   ،رس النظرم كالتطبيقيجامعا بتُ الد   ،كمذاىب لضاتو الأقدمتُ

ن قضية حو( خلاصة موقفو مكأعلاـ في الن   ،حوم في بغدادرس الن  الد  ) الآخرينكتابيو 
نتيجة للنضج العلمي الذم بلغو بعد  "الكوفي" "البصرم"كالخلاؼ  ،حويةالددارس الن  

طلاع حوية كاف لو ا  الثقافة الن  كإلى جانب ىذه  ،حومرس الن  في الد   ر من عقدينثأك
غة المحدثتُ كىو ما جعلو قريبا من منهج علماء الل    سانياتالل  شكاؿ على من الأ بشكل

حوية القدلؽة كىي ثقافة جعلتو يسعى لإعادة رسم الدناىج الن   ،غةراسة العلمية لل  د  الفي 
 حو.قصد تيستَ الن  

حو نا إذا قرأنا الن  أن   أعتقد »فيو:قاؿ الذم  "مصطفى السقا"تم بشهادة أستاذه لطك 
ة شاملة نكوف قادرين على أف نضع خط  نا فإن   "الدخزكميمهدم "القديم كما قرأه الدكتور 

كىكذا كاف  .2«كإقراره على القواعد المحكمة ،حو العربي كتنقيحوقة لتهذيب الن  موث  
                                                           

 .27-26، صرياض السواد، مهدم الدخزكمي كجهوده النحوية -1
كلمة  ،ـ1986 ،2لبناف، ط الرائد العربي، بتَكت،د.مهدم الدخزكمي، في النَّحو العربي نقد كتوجيو، دار  -2
 . 11ص مصطفى السقا، ،تصديرال
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بتُ  حو كتيستَهلتجديد الن  كقعت لزاكلتو  رس الل غومالدخزكمي" صوتا عاليا في حقل الد  "
 دين كإعجابهم.رفض المحافظتُ كسخطهم، كقبوؿ المجد  

ف كراءه آثارا تشهد بدنزلتو في البحث كخل   "الدخزكميرحل " آثاره ومؤلفاتو: -
 :1كمنها الدخطوط ،كىذه الآثار منها الدطبوع ،حومرس الن  غوم كالد  الل  

 المؤلفات:  المطبوعة: آثاره -أ(
": كىذا الكتاب أصلو رسالة أعمالو كمنهجو ،الخليل بن أبضد الفراىيدم"  -1

كقد  ،حوم"الن  مذىب الخليل كعنوانها " ،"القاىرة"ـ بها إلى جامعة اجستتَ التي تقد  م
 ."لبناف"ك "العراؽ"كثر من مرة في طبع الكتاب أ

رسالتو : كالكتاب ىو "حوغة كالن  ل  المدرسة الكوفة كمنهجها في دراسة "  -2
 "مصر"في كقد طبع الكتاب أكثر من مرة  ،"القاىرة" إلى جامعةـ بها دكتوراه التي تقد  

 ."لبناف"ك "العراؽ"ك
العصرية  كالدكتبة ،ر عن دار الرائد العربي: صد"حو العربي نقد كتوجيوفي الن  "  -3

كموقفو من الفكر  ،حويةنظريتو الن   "الدخزكمي"كىو الكتاب الذم عرض فيو  ،"لبناف"في 
، كناؿ بو جائزة أحسن كتاب في الن حو العربي سنة كآراءه في بذديده ،حوم القديمالن  
 ـ( من قبل بصعية الكتاب في بتَكت.1996)

منهجو  في: كىذا الكتاب تطبيق لدا رسمو "حو العربي قواعد كتطبيقفي الن  " -4
كالدكتبة العصرية  ،كقد طبعتو دار الرائد العربي ،ابقحوم في الكتاب الس  رس الن  للد  

 .2كناؿ بو جائزة الدملكة العربية السعودية للأعماؿ الراقية ،"لبنافػ"ب

                                                           
د، قراءة في تراث . كينظر: د.زىتَ غازم زاى28-27رياض السواد، مهدم الدخزكمي كجهوده النحوية، ص -1

 . 315ص، مهدم الدخزكمي
 ـ2010ق/ػ1431 ،عربية، دمشقالشارؼ لطركش، آراء مهدم الدخزكمي في تيستَ النَّحو، لرلة لرمع اللُّغة ال -2

، بتَكتالنَّحو العربي بتُ الأصا ،. كينظر: عبد المجيد عيساف561، ص2، ج85مج  لة كالتجديد، دار ابن حزـ
 .215ـ، ص2008، 1ط
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يرمي إلى  "الدخزكمي"ضافات كاف و تعليقات كإ: كى"عبقرم من البصرة"  -5
فطبعتو دار الشؤكف  ،و عدؿ عن ذلكلكن   ،بن أبضد الفراىيدم" الخليل" إلحاقها بكتابو

 .(ـ1986)سنة  "بتَكت"كدار الرائد العربي في  (ـ1972) سنة "بغداد"الثقافية في 
كفي  ،(ـ1975) سنة "بغداد": طبع الكتاب في "حوم في بغدادرس الن  الد  "  -6

 .(ـ1987) سنة "بتَكت"
 "الخليلػ"حو العربي ك: ترجم فيو لمجموعة من أعلاـ الن  "حو العربيأعلاـ في الن  "  -7

 .(ـ1980) سنة "بغداد"كقد طبع في  ،"الفراء"ك "سيبويو"ك
 الكتب المحققة:  -
بالاشتًاؾ مع  "الدخزكمي": حققو "لخليل بن أبضد الفراىيدمل "معجم العتُ  -1

 . (ـ1980)في بشانية أجزاء سنة  "العراقية"كطبعتو كزارة الإعلاـ  ،"إبراىيم السامرائي"
 "براىيم السامرائيإ"في برقيقو مع  "الدخزكميتًؾ "ش: ا  "ديواف الجواىرم"  -2
 في سبعة أجزاء. ـ(1973)سنة  "العراقية"كطبعتو كزارة الإعلاـ  ،كآخرين
 "سباتينو موسكاتي": للمستشرؽ "قارفامية الدغات الس  لضو الل  مدخل إلى "  -3
بدار عالم  "بتَكت"كطبع في  ،"بيعبد الجبار الدطل"مع  "الدخزكميحققو " ،كآخرين
 . (ـ1993) سنةالكتب 

ب ادغة العربية كالآعددا كافرا من الدقالات كالبحوث في الل   "الدخزكمي"كما ترؾ 
م كلرلة الدعل   ،"بغداد"بجامعة كمجلة كلية الآداب   "عراقية"كنشرىا أغلبها في لرالات 

  ."دمشقػ"غة العربية بككذلك بدجلة لرمع الل   "الدوصلية"كلرلة الجامعة  ،الجديد
آثار لسطوطة لم تر  ذلكإضافة إلى  "الدخزكمي"ترؾ آثاره المخطوطة:  -ب(

 غوية.في الأصوات الل  ك . : آراء مطركحة للنقاش1ذكر منهانور بعد الن  
 

                                                           
 . 315ص، د، قراءة في تراث مهدم الدخزكميينظر: د.زىتَ غازم زاى -1
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  حو العربي:النّ  نشأة -(2
حو ة الن  ؿ على نشألباعث الأك  حن االل   ختُ على أف  الدؤر  أبصع معظم العلماء ك 

حوم غوم أك الن  الخطأ الل  ىو ه قصدحن الذم نحن معاف عديدة، فالل  ذا كاف لل  العربي، كإ
إلى ىذه الدسألة  "لزمد عيد"كتابة، كقد أشار الأستاذ الديث أك في الحالذم يظهر في 

الفطنة كالذكاء  »إذ من معانيها: ن"لحالدعاني التي تنطوم عليها كلمة "لزاكلا التفريق بتُ 
كمن  بعض. أحدكم أف يكوف ألحن بحجتو من لعل   تنادا إلى الحديث النبوم الشريفسا  

 عتٌ أطلقت على الخطأ في الدعانيمعانيها كذلك الفطنة كالذكاء كالتورية. كفي لراؿ الد
كالخطأ  ،1«ره لو العلماءوجو الذم قر  الو على غتَ كذلك باستعماؿ الكلمة أك التًكيب كل  

 .نقصدهحن الذم حيحة ىو الل  ا الص  اتهستعماؿ الألفاظ كالجمل في سياقفي ا  
غوية العربية في شبو الجزيرة العربية صحيحة على الفطرة، ليقة الل  لقد كانت الس  

وف بغتَىم من العرب غتَ حتك العرب الدسلمفكانت لغة عربية فصيحة، كحتُ ا  
كقد بعض حركفها،  ختلاؿ ضبطل ذلك إلى تغيتَ أبنية بعض الألفاظ كا  ، أد  الدسلمتُ

العربية بذرم على  ذلك لأف   ب الرفيع الأدو عنواف الثقافة ك عتنت العرب بالإعراب لأن  ا  
  كمعانيها أ كاحدا ككذلك مفرداتها في صيغهاالالضراؼ عنها خط مقاييس يعد  قوانتُ ك 

ف العربية سليقة لذم مر   ذلك أف   ،ب لسالفتهابذن  بذرم على قوانتُ لغب مراعاتها ك  لغة كل  ك 
حن في بادئ كاف ظهور الل  ا، فلا لػيدكف عن الصواب فيها، ك طبعوا عليهعليها لسانهم ك 

حن متد إلى البادية، ككاف الل  لكن سرعاف ما ا  بسيطا، إذ كاف في الحواضر فقط، ك الأمر 
رضي -عمر بن الخطاب  أف   :»وتمن أمثلالأبنية ك نتقل إلى الصيغ ك ا   في أكاخر الكلم ث

               غضبافأعرض م "متُا قوـ متعل  إن  "فقالوا: ،ميقوـ يسيئوف الر   ىعل مر   -الله عنو
، كبذلك يكوف عمر    2«من خطئكم في رميكم علي   الله لخطؤكم في لسانكم أشد  كقاؿ: ك 

                                                           
  .11ـ، ص1980القاىرة، لزمد عيد، الدظاىر الطارئة على الفصحى، د.ط، عالم الكتب،  -1
 1، ج1ر الغرب الإسلامي، بتَكت، طياقوت الحموم، معجم الأدباء، تح: إحساف عباس، دا -2

 .82ـ، الفصل الأكؿ/ فضل الأدب، ص1993ىػ/1414
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حو العربي، إضافة إلى الحادثة قد أسهم في نشأة الن   -رضي الله عنو-ن الخطاب ب
فقاؿ من  -رضي الله عنو-قدكـ أعرابي في خلافة عمر بن الخطاب  »ىي:شهورة ك الد

    فأقرأه رجل من سورة التوبة فقاؿ -مسل  صلى الله عليو ك يقرئتٍ شيئا لشا أنزؿ على لزمد 
من الدشركتُ كرسولو  مءبر الله  اس يوـ الحج الأكبر أف  رسولو إلى الن  :) كأذاف من الله ك 

الذين كفركا  ربش  كم غتَ معجزم الله ك إف توليتم فاعلموا أن  فإف تبتم فهو ختٌَ لكم ك 
لاـ كلمة )رسولو( فقاؿ الأعرابي: أك قد  ، بجر  (03الآية:) "التوبة"سورة بعذاب أليم( 

لغ عمر بن الخطاب برئ الله من رسولو؟ إف يكن الله برئ من رسولو فأنا أبرأ منو، فب
سلم؟ فقاؿ يا ى الله عليو ك فدعاه فقاؿ: يا أعرابي أتبرأ من رسوؿ الله صل مقالة الأعرابي

-فقاؿ عمر  عليو القصة كقص    قدمت الددينة كلا علم لي بالقرآف،أمتَ الدؤمنتُ: إني  
كيف ىي يا أمتَ الدؤمنتُ؟ فقاؿ:) كأذاف من الله   ليس ىذا يا أعرابي فقاؿ -عنو الله رضي

لكم  رسولو فإف تبتم فهو ختٌَ الله من الدشركتُ ك  اس يوـ الحج الأكبر أفَّ رسولو إلى الن  ك 
ر الذين كفركا بعذاب أليم(، برفع لاـ بش  كم غتَ معجزم الله ك تم فاعلموا أن  يإف تول  ك 

 يقرأ القرآف إلا   عمر ألا   أمرك رسولو منهم، لأعرابي أنا أبرأ لشن برئ الله ك )رسولو( فقاؿ ا
على  وما ك غة العربية عممثل ىذا الخطأ خطرا أحدؽ بالل   يعد  ، ك 1«غة العربيةعالم بالل  

 كجو الخصوص.كتاب الله على 
حو العربي في الدسألة الدتعلقة بنشأة الن   "عبد الربضاف الحاج صالح" الدكتوركأشار 
ديتٍ  حو العربي عند العرب كاف لسببكضع الن   ...كمن جهة أخرل فإف  »ككضعو بقولو:

        "الجاحظ"كرد عند  في مثل ىذا الدعتٌ ما، ك 2«جتماعي كىو المحافظة على القرآفا  ك 
فقاؿ  ،كاف عند عمر بن عبد العزيز رجلاف فجعلا يلحناف  »ق( حيث قاؿ:225)ت 

                                                           
 الدصػػػػػرية اللبنانيػػػػػة، الػػػػػدار 1ظبيػػػػة سػػػػػعيد السػػػػػليطي، تػػػػػدريس النحػػػػػو العػػػػػربي في ضػػػػػوء الابذاىػػػػػات الحديثػػػػػة، ط -1

  .24ص ـ2002ىػ/1423
مع الجزائرم للغة د.عبد الربضاف الحاج صالح، برديث أصوؿ البحث في التًاث اللغوم العلمي العربي، لرلة المج -2

 .9ـ، ص2006 ديسمبر ،4العربية، ع
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غوم فالخطأ الل   ،1«منتُ! قاؿ عمر: أنت آذل لي منهماالحاجب: قوما أكذيتما أمتَ الدؤ 
م يؤذم بو الدستمع أكثر من الأذل الذم يكوف مصدره حوم الذم يقع فيو الدتكل  أك الن  

حن، ىو فشو الل   ختُ، أف  موعة كبتَة من الدؤر  د على ألسنة لرشيء آخر. كلذلك ترد  
كاف لذلك   زمة لذذه الدشكلة خاصة لدابزاذ التدابتَ اللا  و أكلي الأمر إلى ضركرة ا  الذم نب  

ىو ىػ( 69)ت  "الدؤليأبا الأسود " تكاد بذتمع الآراء على أف  صلة بالقرآف الكريم، ك 
كانت ىذه الظاىرة ك :» "مادميوسف الح"من بينها ما أكرده ك  حو العربي،الذم كضع الن  

ؤمنتُ علي بن أمتَ الد دعىفزعهم منها فرتياعهم لذا ك ا   غتَ مألوفة بتُ أبناء العربية فاشتد  
ة، فطلب أف يضع كاف من علماء الأم  أبي الأسود الدؤلي، ك  -كرـ الله كجهو-طالب 

حو بذلك ر الن  ، كصا2«حن في القرآف الكريمللمسلمتُ علما يعصم ألسنتهم من الل  
 .ذاتو ليس غاية في حد  حن ك الل  كالقلم من الزلل ك ساف كسيلة لحفظ الل  

 :)مصطلحات ومفاىيم(غات حو العربي وعلم تدريس اللّ النّ  -(3
 صطلاحا(: )لغة وا   العربي حومفهوم النّ  -(3-1

الإنسانية، كىو غة العربية، كالددخل إلى دراسة علومها كالعلوـ  الن حو ميزاف الل  يعتبر
التي يستقيم بها الدعتٌ في  ساف، فهو الأداةكاف في إصلاح الكلاـ كتقويم الل  من الألعية بد

 الكلمات الدقاصد التي كضعت من أجلها.  ضح بو الدفاىيم، كتبل غ بوغة، كتت  الل  
غة العربية كقواميسها في في معاجم الل   كردت كلمة "لضو": لغةحو مفهوم النّ  -أ(

      "ابن منظور"جاء عند  القديم كالحديث دالة على كثتَ لشا برملو من معاف كدلالات،
حو: إعراب الكلاـ العربي كالن  » قولو:حو في معتٌ الن   "لساف العرب"ق( في 711)ت 

 و  نتحاه، كلضا  وا ك سما، لضاه ينحوه كينحاه لضا  كيكوف  ظرفالطريق يكوف حو: القصد كاكالن  
و  كضع كجوه العربية كقاؿ للناس ا لضأبا الأسود الدؤلي . بلغنا أف  العربية منو الجمع ألضاء

                                                           
. كينظر: 240ص 3الجاحظ، البياف كالتبيتُ، تح: عبد السلاـ ىاركف، د.ط، دار الجيل، بتَكت، د.ت، ج -1

 .11طارئة على الفصحى، صالدظاىر ال ،لزمد عيد
  .9يوسف الحمادم، النحو في إطاره الصحيح، د.ط، مكتبة مصر، د.ت، ص -2
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ىا دالجهة التي يقص أمبذاه ريف تركيز على القصد كالاكفي ىذ التع ،1«او وه فسمي لضلض
حو الن  » ق(:816 ت) "شريف الجرجانيال"كجاء عند . إلى غاية معينةالقاصد للوصوؿ 
كقيل  ،يعرؼ بها أحواؿ التًاكيب العربية من الإعراب كالبناء كغتَلعا ىو علم بقوانتُ

صوؿ يعرؼ بها صحيح الكلاـ الأكقيل علم ب ...يعرؼ بو أحواؿ الكلم حو: علمالن  
حيح من  معرفة الص   هاحو قوانتُ كأصوؿ الغرض منلن  من اىذا التعريف جعل  ،2«سدهاكف

كفي غتَىا من  "الدعجم الوسيط"كفي  "الوجيزالدعجم "في كجاء  .كفاسده كلاـ العرب
في معناىا  حو"الن  كلمة "  ف  أحاة العرب على ماء كالن  ، إبصاع العلالحديثة الدعاجم العربية

لتحقيق غاية معينة، كجاء عند معلوـ  وجو إلى كجهة معينة في خط  غوم ىو القصد كالتالل  
حو: الطريق كالن   ،قصدت قصده: القصد يقاؿ لضوت لضوه وحالن  » المحدثتُ ما يلي:

اه بيل الذم يتوخ  حو ىو الس  الن   كبالتالي. 3«وع بصع ألضاءحو: الن  . كالن  رالدقداحو: كالن  
 يستنتَ بو ة منشودة مسبوقة بخطة أك تصور مابذاه مقصود لتحقيق غايالإنساف في ا  

  عن معاني كاضحة كلزدكدة.نشاء كلاـ عربي فصيح كمستقيم، يعبر  لإ
حو ق( لتعريف الن  392)ت  "جتٍ"ابن  ضتعر   :صطلاحاا  حو مفهوم النّ  -ب(
حو كفائدتو أشار إلى فضل الن   عائم التي يقوـ عليها، ث   الد  كبتُ   "الخصائص"العربي في 

في  كقاؿ ،غة العربية ليلحق بأىلها كلو كاف من غتَىمم الل  بالنسبة إلى الذم يرغب في تعل  
فو من إعراب كغتَه  في تصر   نتحاء سمت كلاـ العربىو ا  :» "حوباب القوؿ على الن  "

سب كالتًكيب كغتَ ذلك ليلحق من كالتثنية كالجمع، كالتحقتَ كالتكستَ كالإضافة كالن  
 ىلها في الفصاحة فينطق بها كإف لم يكن منهم كإف شذ  غة العربية بأليس من أىل الل  

                                                           
 15، لرلد ـ1955ىػ/1374، دار صادر للطباعة كالنشر، بتَكت، لبناف 1، لساف العرب، طبن منظورا -1

 مادة )لضا(.
 مادة )النحو(.، 1بتَكت، د.ت، لرلد بناف ناشركف، الشريف الجرجاني، معجم التعريفات، د.ط، مكتبة ل -2
، مادة )لضا(. 1لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، د.ط، دار الدعوة للطباعة كالنشر، تركيا، د.ت، لرلد  -3

 ، مادة )لضا(.1ـ، لرلد 1993ىػ/1414، دار الكتاب الحديث، الكويت، 1كينظر: الدعجم الوجيز )الديسر( ط
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، أم لضوت لضوا، كقولك قصدت بو إليها. كىو في الأصل مصدر شائع بعضهم عنها ردَّ 
الفقو في الأصل مصدر فقهت  نتحاء ىذا القبيل من العلم، كما أف  بو ا   ث خص   قصدا 

و جاء شاملا للتعريفتُ حو أن  للن   "ابن جتٍ"كما يلاحظ على تعريف  1«يء أم عرفتوالش  
ى مسم  رؼ معا برت حو كالص  كبصع فيو بتُ الن   الوقت نفسوغوم كالاصطلاحي في الل  

أف يؤكده  "ابن جتٍ"كذلك ما أراد و  حو ىو القصد كالتوجالن    أف  تبتُ  حو، ك كاحد ىو الن  
تباع تلك حو ىو ا  الن   كمن ىنا فإف   ،للعرب كلاما خاضعا لقواعد كقوانتُ معلومة ف  من أ

 ف  أ كلا شك  لتثنية كالجمع كالتحقتَ كالتكستَ القواعد كالأسس كالتي من بينها قواعد ا
حو عنده من خلاؿ التعريف الأختَ حو فيو ألعية ظاىرة إذ الن  للن   "ابن جتٍ"يف تعر 

 ذاتو.  حيح كليس غاية في حد  كسيلة للتعبتَ كالنطق الص  
في  "الإعراب" في العصر الحديث مقابل مصطلح "حوالن  "كا ستعمل مصطلح 

أحواؿ الكلمات  العلم الذم تعرؼ بوحو ىو الن  » كالتالي:  وكجاء تعريفالعصر القديم، 
العربية من حيث البناء كالإعراب أم من حيث ما يعرض لذا في حاؿ تركيبها، فيو نعرؼ 

، أك لزكـ حا ما لغب عليو أف يكوف آخر الكلمة من رفع أك نصب لة أك جر أك جزـ
غوم الذم يرتكز على القصد كبذلك يتجاكز الدعتٌ الل   ،2«نتظامها في الجملةبعد ا  كاحدة 

 حركتها لى تركيز على كظيفة الكلمة في نظاـ الكلاـ كسياؽ التًكيب كتغتَ  كالتوجو إ
                  ة تؤيدىا، فإذا كانت في موضع رفع فهي تتطلب ضمةالإعرابية تبعا لوظيفة خاص  

 تستحق فتحة أك ما يقوـ مقامهاكإذا كانت في موضع نصب فهي  ،أك ما يقوـ مقامها
أك ما يقوـ مقامها، كإذا كانت في  تتطلب كسرة إف كانت في موضع خفض فهيك 

  فهي تتطلب سكونا أك ما ينوب عنها.موضع جزـ 

                                                           
 .34، ص1، د.ت، ج2لزمد علي النجار، طابن جتٍ، الخصائص، تح:  -1
 8، ص1ـ، ج1991ىػ/1416، بتَكت، 25مصطفى الغلاييتٍ، جامع الدركس العربية، الدكتبة العصرية، ط -2
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قبل من حو نظرة أشمل من ذم كىكذا صار العلماء في العصر الحديث ينظركف للن  
 أنظمتها الدختلفةغوية، ك غوية للكلمة من بصيع الدستويات الل  الل  حيث العلاقات التًكيبية ك 

"مهدم الدخزكمي" من أف  الن حو يعبر  عن مفهوـ شامل يعالج صرح الدكتور  كىذا ما يراه
على دراسة متكاملة لدستويات الل غة مثل الص رؼ كالتًكيب كينبتٍ  ساف العربيالل  

حوية التقليدية من دراسة لستلف الأساليب الن   لالة كغتَىا... ككذلككالأسلوب كالد  
حو الذم كا ستخداـ ىذه الأساليب على الن  توكيد كشرط كنفي كا ستفهاـ كا ستثناء... 

حو يبحث في الن   أف   كمعتٌ ىذا، 1ما تتطلبو الدناسبات أك حاؿ الخطاب يتفق مع
   ياقية بتُ الكلماتالتًاكيب كما يرتبط بها من خواص كىو يعتٌ بدراسة العلاقات الس  

كباختلاؼ الدقامات بزتلف  كبتُ الجمل في العبارة، فلكل  مقاـ تركيب معتُ، ةلفي الجم
 . كجوه التًاكيب ا نطلاقا من الأغراض التواصلية الدراد ا ستعمالذا

حو واضيع علم الن  تتداخل م :صطلاحا()لغة وا   رف العربيمفهوم الصّ  -(3-2
لذلك رغبنا  ،"رؼالص  "أكثر من مصطلح  "حوالن  "لكن يشيع مصطلح  رؼمع علم الص  

  ."رؼالص  "من شرح كتعليق على مصطلح غويتُ ما تناكلو العلماء كالل   أىم  قف عند أف ن
ة في الحديث عن حقيقة قضايا ىام   "ابن منظور" ذكر :لغةرف مفهوم الصّ  -أ(

كصارؼ ؼ يء عن كجهو، صرفو يصرفو صرفا فالصر الش   رؼ: رد  الص  » :، قاؿ"رؼالص  "
أما هم الله لرازاة على فعلهم، كصرؼ الله قلوبهم أم أضل   نفسو عن الشيء صرفها عنو

 كؿ، كىذا معتٌ قولنا إف  يصرؼ الفعل الثاني عن الدعتٌ الأ فرؼ أحيح فقولذم الص  الص  
            فنا الآيات. كصر  لتنوين... كصرؼ الكلمة إجراؤىا باتٌ الفعل الثاني لؼالف الأكؿ..مع

رؼ فضل الص  ... كتصارؼ الأمور أم بزالفها ك اىا كتصريف الآيات أم تبيينهانأم بي  
كاحد منهما يصرؼ عن قيمة صاحبو  كل    ينار لأف  ينار على الد  رىم كالد  رىم على الد  الد  

                                                           
 .18-17د.مهدم الدخزكمي، في النَّحو العربي نقد كتوجيو، ص -1
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تغيتَ كالتوضيح العلى  رؼ" في عمومو يدؿ  كىكذا لصد "الص   .1«رؼ التقلب كالحيلةكالص  
تتمايز بها  القيمة التي الأشياء إذ ذلك الاختلاؼ ىو الذم يبتُ  كالاختلاؼ بتُ 

  الأشياء.
كلقد عملت المجامع العربية في العصر الحديث على توضيح الدصطلحات التي ترل 

ف من بها في حياتو، كما أل   مراحل التعليم التي لؽر   م في كل  و لا غتٌ عنها للمتعل  أن  
 دؿ  كلشا  ،عوبات البادية في الدصطلح العربيلذدؼ تيستَ الص   ياؽ إلا  الس  ىذا معاجم في 

رده عن كجهو  صرؼ الشيء صرفا :» أف   "الدعجم الوجيز"في  "صرؼعلى معتٌ كلمة "
يف تصار ؿ عنو كتركو ك عنو: برو   نصرؼا  ك  لوالنقد بدثلو: بد   كصرؼ الداؿ: أنفقو كصرؼ

رؼ ىو كبهذا يكوف الص  ، 2«بو في كجهاتوىر: تقل  الد   الأمور: تواليها كبزالفها كتصاريف
التغيتَ الذم يطرأ على الأشياء فيعتًيها ذلك التبدؿ الذم يعطي لذا كجها جديدا مغايرا 

في  "علم" ابقة أك الأصلية، كما في حالة الفعلللوجو الذم كانت عليو في صورتها الس  
ما تغتَت الكلمة من كل    ىكذاعلماء... ك  عليم لم،عا يعلم ،لمع   ،لمالصورة الآتية: ع  

 إف بقي للكلمة نفسها الدعتٌ العاـ الذم تدؿ  لنا على معتٌ جديد ك إلى أخرل حص   صورة
 العلم.  عليو كىو في حد  

 معجمفي " "الشريف الجرجاني"جاء عند  :صطلاحاا  رف مفهوم الصّ  -ب(
 كىذا يعتٍ أف   ،3«رؼ علم يعرؼ بو أحواؿ الكلم من حيث الإعلاؿالص  » :التعريفات"

ؼ كخاصة من ناحية الإعلاؿ ر الأحواؿ الطارئة على الكلم ىي التي يهتم بها علم الص  
ة صيغ كمفاىيم، كلكن ليس الإعلاؿ كحده موضوعا من الذم يعطي للكلمة عد  

 رفيةراسات الص  خرل ىي من صميم الد  ا ذكر العلماء أشياء أإلظ   ،رؼمواضيع علم الص  
                ىو ما يلحقها من تنوين الذم توصف بو الكلمة "الصرؼ" "ابن منظور" فقد جعل

                                                           
 ، مادة )صرؼ(9ابن منظور، لساف العرب، لرلد  -1
 مادة )صرؼ(.، 1لرلد جم الوجيز )الديسر(، لرمع اللغة العربية، الدع -2
مادة )الصرؼ(.، 1لرلد التعريفات،  معجمالشريف الجرجاني،  -3   
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كيؤيد ىذا الرأم العلماء المحدثوف في  ،1«جراؤىا بالتنوينكصرؼ الكلمة ا  » إذ قاؿ:
غوية لزاكلتُ بذلك توضيح ألعية التنوين في الكلمة إذ جعلوه حو كالمجامع الل  مؤلفات الن  

من رفع كنصب الحركات الإعرابية  الاسم كقبوؿ آخره كل   نمن العلامات الدالة على بسك  
عند رؼ لص  كا» : "رؼالص  "تعريف  "الدعجم الوسيط"ء في ياؽ جاكجر، كفي ىذ الس  

ما يلاحظ  2«سم في باب الاسميةن الاسم كلغعلونو دليلا على بسك  تنوين يلحق الا حاةالن  
التنوين التي تلحق أكاخر كة رؼ يرتكز على حر و جعل معتٌ الص  على ىذا التعريف أن  

ق بأكاخر رؼ متعل  فمعتٌ الص   ،ا أف يكوف رفعا، أك نصبا، أك جراكىو إم الأسماء
فة من حاؿ إلى ها، فإذ كانت كذلك فهي متصر  الكلمات التي تقبل الحركات الإعرابية كل  

رؼ الص  :» أف   "صالح بلعيد"الدكتور كغتَ مستقرة على حاؿ كاحد كيرل  ،حاؿ أخرل
ة كإعلاؿ، كما يطرأ عليها لأحرفها من أصالة كزيادة كصح   ما يتناكؿ أبنية الكلمة فيبتُ  

                   ؿ الداخليمن تغيتَ من حالة إلى أخرل، كالكلمات العربية تعتمد على التحو  
كىذا  ،3«رفي الثلاثي "فعل"... كالجانب الأكبر من ىذه الدفردات يعتمد على الديزاف الص  

ككذلك ترتيب  ،ما تتًكب منو الكلمة من حركؼ أصلية أك غتَ أصليةتعريف يتناكؿ ال
د الفركؽ بتُ الدعاني التي تنطوم عليها، كما ىذه الحركؼ كالتنسيق بينها ىو الذم لػد  

رفي الذم يعطي للكلمات كزنها تعتمد الكلمات في معظم الأحياف على الديزاف الص  
 كصيغتها.
العلوـ العربية، كأصعبها  من أىم   "رؼالص  " يعد   رف:والصّ حو بين النّ  -(3-3

غة العربية لػتاج إليو بصيع الدشتغلتُ بالعربية، كونو ميزاف العربية، إذ يأخذ جزء كبتَ في الل  
لى بيل إصريف ىو الس  كالت   صريف،من درس الت   كل   بالقياس كلا يعرؼ القياس إلا  

                                                           
 ، مادة )صرؼ(.9ابن منظور، لساف العرب، لرلد  -1
 مادة )صرؼ(.، 1لرلد لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط،  -2
  جامعة تيزم كزك ،تنمية اللغة العربية )أطركحة دكتوراه(د.صالح بلعيد، دكر الدؤسسات الثقافية العربية في  -3
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و مع ذلك يبقى جانبا صعبا من الدختلفة، كلكن   غويةستعماؿ القياس في الدسائل الل  ا  
كإبداؿ  ما يتضمنو من إعلاؿ» غة العربية كربدا يكوف غموضو متأتيا لشا:مستويات الل  

 كأكزاف الاسم، ككثرة الشذكذ، دغاـ ككجوب معرفة الحركؼ الزائدة، ككثرة أكزاف الفعلكإ
الصعوبة البادية في علم ف ،1«د الدذاىب ككثرة الدصطلحاتختلاؼ الآراء، كتعد  كا  

بها، مثل الإعلاؿ الذم يتناكؿ أصل  رؼ ظاىرة من خلاؿ الدواضيع التي لؼتص  الص  
نبثقت عليها اللفظة، كذلك من خلاؿ شتقاقها من غتَىا كأصل الحركؼ التي ا  الكلمة كا  

 . أك الإعلاؿ بالنقل ك الإعلاؿ بالقلب الدعركفة، منها الإعلاؿ بالحذؼ أ أنواع الإعلاؿ
قواعد العربية علم » م قواعد العربية العالدية:كجاء في تعريف القواعد العربية في معج

م كالكاتب من الخطأ في غايتو عصمة الدتكل   ،تعرؼ بو أحواؿ الكلمات مفردة كمركبة
: يبحث "رؼالص  "م إلى قسمتُ: ليم، كىو يقس  صوغ الجمل بدقتضى الكلاـ العربي الس  

: يبحث في "حوالن  "ك كبرويلها إلى صور لستلفة بحسب الدعتٌ الدقصود.في صيغ الكلمة 
كىذا تعريف ، 2«أحواؿ أكاخر الكلمات إعرابا كبناء، كفي موقع الدفردات في الجملة

ختيار الدصطلح ق الكاتب في ا  في العربية، كقد كف   "رؼالص  "ك "حوالن  "كاضح لدصطلحي 
حو الن  "عليو مصطلح  نزيدلعربية، كلؽكن أف الدشتًؾ الدناسب بينهما، كىو القواعد ا

حو العربي، كالدواضيع قواعد العربية بدا فيها الدواضيع الدتعلقة بالن   للدلالة على كل   "العربي
 رؼ العربي.ة بالص  الخاص  

 :)لغة وا صطلاحا( حويالتجديد النّ  مفهوم -(3-4
فت اسات التي أل  ر كالد  دت البحوث حو كتعد  الد عوات التي تنادم بتسيتَ الن   كثرت

الدصطلحات الدختلفة، حيث ا نتظمت برت لشا نتج عنو زخم كبتَ من  في ىذا الدضمار

                                                           
راجي الأسمر، الدعجم الدفصل في علم الصرؼ، مر: إميل يعقوب، د.ط، دار الكتب العلمية، بتَكت  -1

 .5ـ، ص1997ق/1418
، مكتبة 1مر: إلياس مطر، تد: جورج متًم عبد الدسيح، ط أنطواف الدحداح، معجم قواعد العربية العالدية، -2

 .2ـ، ص1990لبناف، ساحة رياض الصلح بتَكت، 
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إحياء "ساني العربي: رس الل  أشهرىا كأكثرىا ا ستعمالا في الد   منأسماء كألقاب لستلفة 
غوم الل   بطالض   لىعىنا ز كسنرك  ، 1"تيستَه"ك "بذديده"ك "إصلاحو"ك "حوالن  

 راسة.موضوع الد   "التجديد"صطلح كالاصطلاحي لد
 "وىرملجػ"افي معجم "الص حاح" ل "التجديد"كرد معتٌ مفهوم التجديد لغة:  -أ(

ه ستجد ه، كجد ده: أم صتَ  كا   هيء صار جديدا، كأج د  د الش  بذد  » :في قولو ىػ(393)ت 
شئ لم  سمي كل   »:قولو (395)ت  "ابن فارسػ"كجاء في معجم "مقاييس اللغة" ل ،2«جديدا

 كاحد ل  ك  سم ى الل يل كالنهار الجديدين كالأج د ين، لأف  ، كلذلك يتأت عليو الأياـ جديدا
د جد  » :" فقد جاء الدعتٌ التاليالدعجم الوسيط"في  أم اك  ،3«منهما إذا جاء، فهو جديد

ه صتَ  أم  ،يء: ا ستحدثويء: صار جديدا. كالش  الش   ه جديدا... كا ستجد  يء: صتَ  الش  
قاؿ: قاؿ  -رضي الله عنو- عن أبي ىريرةالنبوم الشريف في الحديث ك  ،4«...جديدا

مائة سنة من  الله يبعث لذذه الأمة على رأس كل   إف  :) -صلى الله عليو كسلم رسوؿ الله
دلالتها لا بزرج  يلاحظ عن لرموع ىذه الدعاني أف   كما .5"داكدركاه أبو "( دينهالذا د لغد  

 عن معتٌ التحديث كالحركة كالتغيتَ.
عند الدكتور  "التجديد"جاء في مفهوـ طلاحا: مفهوم التجديد ا ص -ب(

ر للناشئتُ أخذىا عرض جديد لدوضوعات الن حو ييس   «:وبأن   "مهدم الدخزكمي"

                                                           
 ، القاىرة1الكتاب، طسعد عبد العزيز مصلوح، في اللسانيات العربية الدعاصرة دراسات كمثاقفات، عالم  -1

 . 206ـ، ص2004
  عطػػار، دار العلػػػم للملايػػػتُ، بػػػتَكت: أبضػػد عبػػػد الغفػػػور الجػػوىرم، الص ػػػحاح تػػػاج اللغػػة كصػػػحاح العربيػػػة، تػػػح -2

 ، مادة )جدد(.2ـ، ج1984ىػ/1404 2لبناف، ط
، معجػػػػػػػػم مقػػػػػػػػاييس اللغػػػػػػػػة، تػػػػػػػػح: عبػػػػػػػػد السػػػػػػػػلاـ لزمػػػػػػػػد ىػػػػػػػػاركف، دار الفكػػػػػػػػر، بػػػػػػػػتَكت أبضػػػػػػػػد بػػػػػػػػن فػػػػػػػػارس -3

 مادة )جد(. 1ـ، ج1979ىػ/1399
عجم الوسيط، مادة )جدَّ(.الدلرمع اللغة العربية،  -4   
 سوريا ،بللي، دار الرسالة العالدية، د.ط قره ح:شعيب الأرنؤكط، كلزمد كاملالسجستاني، سنن أبي داكد، ت -5

 .4291تخ: ، ، باب ما يذكر في قرف الدئة6ـ، ج2009ق/1430لبناف، 
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وـ على تعليمي تقولؽي يق تيستَم الن حو عنده لو منحى فتجديد ،1»لهاكبسث  كا ستيعابها 
متُ من الناشئة حتى تلاءـ كالقدرات الدعرفية للمتعل  حو بدا يإعادة بذديد موضوعات الن  

ة بعد ذلك على توظيفها في حياتهم اليومية، ذلك يسهل عليهم فهمها كا ستيعابها، كالقدر 
ها كل  حوية،  راسة الن  راسة الدعجمية، كالد  رفية، كالد  راسة الص  كالد  وتية راسة الص  الد   « أف  

كفيما تتكلم  ،تقرأموضوعات لغوية تهدؼ إلى ناحية تطبيقية تفيد منها الأجياؿ فيما 
مو ليست في الدقاـ الأكؿ ترفا علميا لأفَّ الغاية من دراسة الن حو كتعل    2»كفيما تكتب

ستهم ينشده الناشئة، بل ا متلاؾ القدرة على توظيف تلك الدعارؼ لتكوف جزءا من لشار 
النَّحو تقريب منو للزاكلة عند "الدخزكمي"  "يدالتجدكمن أجل ذلك، جاء " اليومية.

م مثلو، كلغرم عليو تفكتَه إذا فك ر، كلسانو إذا تكل  ، ليفهمو كيتذىن الدتعل ممن  العربي
 كقلمو إذا كتب.

 لػل  لا  حو في إطار تربوم لزظتيستَ الن   راستُ المحدثتُ أف  الكثتَ من الد   كيرل
عوبة فيو، لذا نراىم يشتًطوف أف تسبق عملية كلا يقضي على مصادر الص  حو مشكلة الن  

، فإذا بست ىذه الخطوة، عقبتها "حون  البذديد "خطوة جريئة تتوخى  الن حو" تيستَ"
ث تقدلؽو بأساليب  حو الجديد للتعليم،خطوة ثانية ىي ا نتخاب ما يصلح من ىذا الن  

الن حو "ك "الن حو العلمي"نوعيتُ من الن حو: و ىناؾ كمعتٌ ىذا أن  ، 3تعلمية حديثة
 يعد  « :و" بأن  الن حو العلمي" ف الحاج صالح"الدكتور "عبد الربضا كيصف ،"التعليمي

كىذا ىو  ،بو ىي الاكتشاؼ كالخلق كالابداع ةأىدافو القريبة الخاص   ،نشاطا قائما برأسو
يقوـ على نظرية  "النظرم/ الن حو العلميػ"ف 4«تعليمي... ساس كالدنطلق في كضع لضوالأ

                                                           
 .15د.مهدم الدخزكمي، في النِّحو العربي نقد كتوجيو، ص -1
 .27صـ، 1987، 2دار الرائد العربي، بتَكت، طد.مهدم الدخزكمي، الدَّرس النَّحوم في بغداد،  -2
 .123، صالدرجع نفسو -3
 4النهوض بدستول مدرسي الل غة العربية، لرلة الل سانيات، عد.عبد الربضن الحاج صالح، أثر الل سانيات في  -4

 .22، صـ1974الجزائر، 
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الدناىج، فهو  قة في الوصف كالتفستَ، كتتخذ لتحقيق ىذا الذدؼ أدؽ  لغوية تنشد الد  
كفي مقابل ىذا ، كيدرس لذاتو، كتلك طبيعتو. صي ينبغي أف يكوف عميقا لرر دالضوٌ بزص  

افع ث ل الدستول الوظيفي الن  لؽ« و:بأن  " الن حو التعليمي"الدكتور "لزمد صارم"  يصف
على ما لػتاجو  يرك زساف، كسلامة الخطاب، كأداء الغرض كتربصة الحاجة، فهو لتقويم الل  

"، مع تكييفها تكييفا الن حو العلمي"مو ما يقد   لؼتار الدادة الدناسبة من لرموع ،مالدتعل  
شيئ  "الن حو العلمي" أم أف   ،1«عليم كظركؼ العملية التعليميةلزكما طبقا لأىداؼ الت

لستارة على غرار  تعليميةة " شيئ آخر كلظط خاص، يتكو ف من مادالن حو التعليمي"ك
علم "التدريس كحاجات الدتعل متُ في ضوء أىداؼ  ى فيهاأسس كمعايتَ موضوعية، تراع

 ."Didactiqueتدريس الل غات" أك ما يسمى بحقل "التعليمية/ 
  :صطلاحا()لغة وا   غاتتدريس اللّ علم مفهوم  -(3-5

شاط البشرم أنواع الن   كل    عملية أساسية في الحياة فهو لؼص   "التدريس"يعتبر 
قد شغل ىذا الدوضوع الدربتُ كالآباء جديدا، ف "التدريس"كليس البحث في موضوع 

كىذا للألعية التي يكتسبها التعليم كالتكوين في  كالدصلحتُ الاجتماعيتُ من قديم الزماف
بيل إلى إخراج الإنساف من الجهل كالتخلف كالأخذ حياة الأمم كالشعوب إذ ىو الس  
 بيده إلى مصاؼ التقدـ كالازدىار.

في  "ابن منظور"عند  كرد معتٌ مصطلح "التدريس"مفهوم التدريس لغة:  -أ(
  كمنو در ست، كد رست كدراسة،درس الكتاب، يدرسو درسا  :يقاؿ"لساف العرب" 

كد رست  ن قراءتو حتى حفظتو، كدرست تعل متكيقاؿ درست الكتاب أم أكثرت م
ارستها، أم درستها دارست الكتب كتدارسها كا د  السورة أم قرئت كتليت، كيقاؿ: 

كقد . 2كتعهدكه لئلا تنسوه( أم ا قرأكه متها، كفي الحديث الشريف )تدارسوا القرآفكتعل  
                                                           

للبحوث كالدراسات ترؼ أـ ضركرة؟، لرلة الدراسات اللغوية، مركز الدلك فيصل د.لزمد صارم، تيستَ الن حو  -1
 .163، ص2، ع3لرلد ، ـ2001الإسلامية، 

، مادة )درس(.6ابن منظور، لساف العرب، لرلد  -2   
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في قولو  :1الكريم ست مرات كىي في القرآف اببعض مشتقاته "التدريس"كردت كلمة 
      ك د ر س واْ  )في قولو تعالى:ك  (.105الآية:) "الأنعاـ"سورة  (...ك ل يػ ق ول واْ د ر ست   )تعالى:
ك إ ف ك نَّا ع ن د ر اس ت ه م  )في قولو تعالى:ك  (.169الآية:) "الأعراؼ"سورة  ....(م ا ف يو  
 ...(ك بد  ا ك نت م ت در س وف   )في قولو تعالى:ك  (.156الآية:) "الأنعاـ"سورة  (...ل غ َٰف ل تُ  

ك م ا ء ات ين َٰه م مِّن ك ت ب  ...): في قولو تعالىك  (.79الآية:) "آؿ عمراف"سورة 
أ ـ ل ك م ك ت َٰبٌ ف يو   ...)في قولو تعالى:ك  (.44الآية) "سبأ"سورة  (...ي در س ونػ ه ا
كمشتقاتها في  "التدريس"كلم يقتصر ذكر كلمة  (.37الآية:) "القلم"سورة  (...ت در س وف  

فقد ركم عن  -ة الرسوؿ  صلى الله عليو كسل مفحسب بل ا متد إلى سن   القرآف الكريم
ا جتمع قوـ  ما :)-صلى الله عليو كسل مقولو: قاؿ رسوؿ الله  -رضي الله عنو-أبي ىريرة 

كينة كغشيتهم نزلت عليهم الس   في بيت من بيوت الله يتلوف كتاب الله كيتدارسونو، إلا  
كمن خلاؿ الدعاني . 2"ركاه مسلم"كذكرىم الله فيمن عنده(  الدلائكةتهم بضة، كحف  الر  

 .مو كحفظوتعل  ىو قراءة الكتاب ك  "التدريس" أف   يتضح لناابقة الس  
عملية منتظمة لزكومة » ىو: "التدريس": صطلاحاا  مفهوم التدريس  -ب(

نات منظومة تهدؼ إلى ا عتبار مكو   ،بأىداؼ كمستندة إلى أسس نظرية لظوذجية
ستُ، كالمحتول التدريسي كفق منظومة متفاعلة لتحقيق التدريس، كخصائص الطلبة كالددر  

طات أىداؼ الدخط  التطور كالتكامل في العملية التدريسية كبهدؼ تربوم عاـ لتحقيق 
ة صورة دكف ل على أي  ليس لزاكلات عشوائية، تؤد   "التدريس" أم أف  ، 3«التدريسية

لى برقيقها لدل س إدكف كضع أىداؼ مسطرة يسعى الددر  التقيد بأسس أك قواعد، ك 

                                                           
. 27ـ، ص2003، 1كماؿ عبد الحميد زيتوف، التدريس لظاذجو كمهاراتو، دار عالم الكتب، القاىرة، ط  -1  
 1، صحيح مسلم، تح: لزمد فؤاد عبد الباقي، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، طمسلم -2

 .2699تخ: ، 1ـ، باب فضل الاجتماع على تلاكة القرآف كعلى الذكر، ج1991ىػ/1412
ـ 2006، 1داكد سلماف الربيعي، طرائق كأساليب التدريس، دار عالم الكتب الحديث، عماف، ط لزمود -3

 .5-4ص
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م، كالتسهيل يهدؼ إلى إثارة التعل   »يعتبر نشاطا متواصلا  "التدريس" التلاميذ، إذ أف  
 ؿ التواصلية كالقرارات التي يتم  ن سلوؾ التدريس لرموعة الأفعاققو، كيتضم  ة برمن مهم  

س الذم يعمل كوسيط في إطار موقف توظيفها بكيفية مقصودة من الددر  ا ستغلالذا ك 
م كيشمل توصيل مادة التعليم للمتعل   »على كيفية  "التدريس"ز ، ك يرك  1«تربوم تعليمي

التًتيب التتابعي للمحتول، كتوزيع الوقت، كا ستخداـ الخطط التدريسية، كا ختيار 
 خصوصامتُ على مواجهة الحياة ، كىذا من أجل تدريب الدتعل  2«الوسائط التعليمية...

كالأساليب العلمية  ،إلى تطبيق الفكر العلميالذم تتزايد فيو الحاجة في عصرنا ىذا » 
دؼ برقيق تعلُّم كأداء أكثر كفاءة كذلك به ،التقنية في تصميم الخطط كالبرامج التعليمية

  3«متُ كخصائصهم في لستلف مستوياتهم التعليميةعالية بدا يتناسب كقدرات الدتعل  كف
قة في ا ختيار الدناىج كالطرائق التعليمية التي تفي بغرض تقديم الدواد الد  كىذا يعتٍ ضركرة 

الدراسية بصورة أكثر نفعية كأكفر مردكدية، كىذا ىو الابذاه الحديث الذم يدعو إليو 
 ."Didactique -التعليميةغات/ علم تدريس الل  "الدختصوف في 

لم يتفق بعد في البلداف العربية : (Didactique) مفهوم التعليمية -(3-6 
ترجم إلى "تعليمية"  "الجزائر"كلصده في  Didactique))على تربصة كاحدة لدصطلح 

إلى "أصوؿ  "الأردف"إلى "علم التعليم"، كفي  "مصر"إلى "تعل مية" كفي  "تونس"كفي 
في الدعجم   Didactique)كجاء مصطلح ) .4إلى "تدريسية" "العراؽ"س"، كفي التدري

  الفرنسي:

                                                           
 . 15ـ، ص2000، 1يوسف قطامي كآخركف، تصميم التدريس، دار الفكر، عماف، ط -1
 .383، ص1ـ، ج2004، 1لردم عزيز إبراىيم، موسوعة التدريس، دار الدستَة، عماف، ط -2
  2دار النهضة العلمية، القاىرة، طيم البرامج التعليمية، تر: أبضد ختَم كاظم، كمب جتَكلد، تصم  -3

 .19ـ، ص1999
القبة، ديواف  -باجي بوبكر كآخركف، علوـ طبيعية، جامعة التكوين الدتواصل كالددرسة العليا للأساتذة -4

 .163، ص2الدطبوعات الجامعية الجزائر، د.ت ج
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 «Didactique: (grec didactikos) dont le but est 
d’instruire… poésie didactique: genre littéraire, genre 
poétique se proposer d’enseigner un art, une technique 
ou une science…employé dans la langue des 
spécialistes…»1 

             جاء في أعماؿ ندكة تيستَ الن حو العربي في "الجزائر" أف  اؽ يكفي ىذا الس  
( الدشتقة من الكلمة اليونانية (Didactiqueالتعليمية: تربصة لكلمة  «:
(Didaktikos ،كتضرب على نوع من الشعر يتناكؿ بالشرح معارؼ علمية أك تقنية )

حوية في حيث نظموا القواعد الن   ،حاة العرب في القركف الأكلىكىو ما قاـ بو الن  
ر ىذا الدفهوـ إلى أف أصبح ق( ث تطو  672ألفية ابن مالك )ت منظومات تعليمية مثل 

كمركباتها، من متعل متُ  جوانب العملية التعليمية "فن التعليم" الذم يهتم بكل    يعتٍ
كبحث  إذف تفكتَ "التعليميةػ"ستُ كمواد تعليمية كإمكانيات كإجراءات كطرائق، فكمدر  

م كالتعليم، كىي تسعى إلى برقيق لرموعة من الأىداؼ تربوم ضركرم لتجديد التعل  
 الذامة نذكر منها: 

ر اؿ لنظاـ تربوم متطو  كضع الأسس العملية كالديدانية التي تسمح بتطبيق فع   -
 ر كا زدىار.ض فيو من تطو  كما يتمخ   ،كمرتبط بدستجدات المجتمع

اؿ كمفيد م فع  يس كفق ا ستًاتيجية تعليمية تسعى لضماف تعل  تطوير طرائق التدر  -
 رة.لػقق الأىداؼ الدسط  

م فيما يتعلق بالانشغالات البيداغوجية ؤيا لدل الددر س أك الدعل  توضيح الر   -
 كالدهنية.

                                                           
1- Encyclopédie Bordas, Dictionnaire de la langue Française, préface 
Jean Girodet, édition Jean marc Le breton, assiste de Sylvie Bayer, et 
Denise Souchet, SGED, Paris, France, 1ére édition, 1994, p585-586.    
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م إلى ا كتساب الدهارات كالقدرات التدريسية من خلاؿ قاعدة العمل توجيو الدعل   -
 ية.التي لغدىا في التعليم

ر لغعل العملية التعليمية في تطو   ات في عالم التًبية لشامواكبة الدستجد   -
  .1»مستمر
قاربات ذلك الاختصاص الذم يغطي لرموع الدغات" "علم تدريس الل  عتبر يك 

سانيات، كعلم تأليف بتُ علوـ كثتَة ألعها الل  كيكوف نقطة  غاتالعلمية لتعليم الل  
يمية فقد ا ستفادت كنظرا لألعية العملية التعل 2كعلوـ التًبية... ،الاجتماع، كعلم النفس

قة بالعملية التعليمية خاصة العلمية الحديثة عامة، كالدتعل   غات" من النظريات"تعليمية الل  
لذلك راح القائموف على شؤكف التًبية كالتعليم يبحثوف عن ألصع الطرؽ التعليمية كأمكنها 

التي  3"الدقاربة بالكفاءات"طريقة  ايات الدنشودة، كيبدك أف  كالغبرقيقا للنتائج الدرجوة 
كوف أكثر فعالية في ىي التي حاكلت أف ت "الجزائر"نادت بها كزارة التًبية كالتعليم في 

الدراسية  متُ، كذلك بجعلهم يبذلوف جهودا كاضحة في سبيل برصيل الدوادحياة الدتعل  
العملية التعليمية من  ، ذلك أف  غوية التي تعتًضهمكإعماؿ أذىانهم في حل  الدسائل الل  

                                                           
             لأعلى للغة العربية، أعماؿ ندكة تيسػػتَ النحو الدنعقدة قاسمي الحستٍ، تعليمية النحو، منشورات المجلس ا -1

 .     433ـ ص2001أفريل  24-23في: 
   1فتحي فارس، كلريد الشارني، مداخل إلى تعليمية اللغة العربية، دار لزمد علي للنشر، تونس، ط -2

 .23ـ، ص2003
الدقاربة بالكفاءات: ظهرت الدقاربة بالكفاءات في العديد من الدكؿ بالعالم، كقد تبنت السياسة التًبوية في  -3
م قادرا على بناء مناىج تعليمية بذعل الدتعل  ىذه الدقاربة الحديثة، في إطار الإصلاح التًبوم الجديد، ل "الجزائر"

نقائص  جاءت الدقاربة بالكفاءات لسد   «العملية. كقد التصدم للمشكلات التي تعتًضو في حياتو العلمية ك 
وعي الذم يهدؼ ي للمعلومات، بدلا من التحصيل الن  ابقة القائمة على الأىداؼ، كالتحصيل الكم  الدقاربة الس  

نظر: د.صالح بلعيد، في ي. »يالواقع كلزيطهم الاجتماع لعملية التعليمية، كتوصيلهم بخط  متُ في اإلى إشراؾ الدتعل  
                . 38ـ، ص2009ىػ/1430، 1قضايا التًبية دار الخلدكنية للنشر كالتوزيع، القبة القدلؽة، الجزائر، ط

. 13ـ، ص2004كينظر: لزمد بوعلاؽ، مدخل لدقاربة التعليم بالكفاءات مطبعة قصر الكتاب، البليدة، د.ط، 
ىج تدريس الن حو العربي في الثانوية، الدبحث الثاني: منهج التدريس الفصل الثالث: خطة عمل مناكينظر: 

 .132-126بالكفاءات، ص 
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م إلى ات كالدهارات التي لػتاج الدتعل  لرموعة الدعارؼ كالدعلوم «حيث مادتها كجوىرىا ىي:
ا كتسابها، لكي يصل إلى الدستول التعليمي الذم تتطلبو ا حتياجات الدرحلة التعليمية التي 

م في حياتو حل التعليم التي لغتازىا الدتعل  رامرحلة من م كل    ، كمعتٌ ىذا أف  1»لغتازىا
حلة تعليمية بدنهاج تعليمي مر  د كل  ، كىكذا تتفر  تاج فيها إلى خبرات تتناسب معهالػ

ق بذلك كلضق  م الذىنية كمستواه العلمي، فيو قدرات الدتعل  ر دراسي خاص تراعى كمقر  
م إلغاد توازف كبتَ بتُ الدتعل  م مادة تعليمية ميسورة لأجل منهجية علمية تكفل للمتعل  

 م كالدادة التعليمية.كالدعل  
 

 

                                                           
أبضد لزمد مصطفى، الخدمة الاجتماعية كتطبيقاتها في التعليم كرعاية الشباب، الدكتب الجامعي الحديث  -1

 .22مصر، د.ط، د.ت، ص



 

    

 
 

 

 
 المبحث الأول: المدارس النّحوية.

 مفهوم المدرسة. -(1
 المدرسة الخليلية. -(2
 درسة البصرية.الم -(3
 المدرسة الكوفية. -(4
 المدرسة البغدادية. -(5
 المخزومي بين مدارس النحو العربي. -(6

 بين القديم والحديث. العربي المبحث الثاني: حركة التجديد في الدّرس النّحوي
 حركة التجديد في الدّرس النّحوي العربي القديم. -(1
 .العامل النّحوي -(1-1
 .توياتهاالعلّة ومس -(1-2
  .الإعراب التقديري والمحلي -(1-3
 حركة التجديد في الدّرس النّحوي العربي الحديث. -(2
 .الجهد الفردي -(2-1
 .النظرية المخزومية -(2-1-1
 .التطبيقي لـ"النظرية المخزومية" المنهج -(2-1-2
 .الجهد المجمعي -(2-2
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 الفصل الأول: المدارس النّحوية وحركة التجديد في الدّرس النّحوي العربي.
 المبحث الأول: المدارس النّحوية.

 مفهوم المدرسة: -(1
 ، انِطلاقا من بيئاتهم كأقاليمهمبسبب الاختلاؼ صنّف النّحاة إلى مدارس لضوية

لغتهدكا فيما  قد كاف الاختلاؼ بتُ النّحاة طبيعيا، ككاف من الطبيعي أيضا أفك 
         م اِختلاؼ الآراء كتعدّد الدواقفاِستنبطوه كأصّلوه اِجتهادا مغايرا، كأف ينشأ بينه

لرموعة النّحاة الذين كانوا ينتسبوف إلى »  ما شاع من مفهوـ " الددرسة " فيعتٌ بو: أمّا
يرد عنهم  ، فلم2. كلم يؤثر عن القدماء اِستعمالذم مصطلح "مدرسة"1«بيئة لضوية كاحدة

اِسم مدرسة "الكوفة" أك مدرسة "البصرة" كإلّظا قالوا: أىل "الكوفة" أك "الكوفيوف" بدليل 
 .3«كلا علم للعرب إلاّ في ىاتتُ الددينتتُ» قوؿ "أبي الطيب اللّغوم":

، كما قسّم الدستشرؽ 4كقد كاف "برككلماف" أكّؿ من اِستعمل مصطلح "مدرسة"
  مدارس ثلاثة: "بلاشتَ" علماء العربية إلى

. أمّا قدماء النّحاة فلم يؤثر عنهم أنّّم أفردكا لابذاه لضوم 5البصرة كالكوفة كبغداد
بحوثا خاصة ترصد نشأتها كتوضّح خصائصها، كإف جاء كلامهم عليها في أثناء حديثهم 

 .6عن النّحاة أك موضوعات النّحو

                                                           
يراجع:) دراسة  .15ـ، ص1990، 2مطبعة جامعة بغداد، العراؽ، طد.خدلغة الحديثي، الددارس النحوية،  -1

كرة مقدّمة لنيل شهادة قراءة في الدنهج، مذ -الباحث "عيسى بوقانوف"، نقد الفكر النّحوم عند مهدم الدخزكمي
 ـ(.1997ـ/1996جامعة الجزائر،  كلية الآداب كاللغات، قسم اللغة العربية كآدابها،  ،الداجستتَ

  1الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، ط إبراىيم السامرائي، الددارس النحوية أسطورة ككاقع، دارينظر: د. -2
 .12ـ، ص1987

 .10خدلغة الحديثي، الددارس النحوية، صد.. نقلا عن: 98ينظر: أبو الطيب اللغوم، مراتب النحويتُ، ص -3
 .15خدلغة الحديثي، الددارس النحوية، صد. -4
تاريخ الأدب العربي، تر: إبراىيم الكيلاني، الدار التونسية للنشر، تونس، كالدؤسسة  بلاشتَ رلغس،ينظر:  -5

 .127-125، ص1ـ ج1986الوطنية للكتاب، الجزائر، د.ط، 
 .3خدلغة الحديثي، الددارس النحوية، صد. -6



 

35 
 

اف كتاب الدخزكمي عن ككتب كثتَ من الباحثتُ في موضوع الددارس النّحوية، فك
، ككتب "عبد الربضن السيد" عن 1"مدرسة الكوفة" الذم يعدّ أكّؿ من تبتٌّ ىذه التسمية

"مدرسة البصرة النحوية" ككتب "شوقي ضيف" "الددارس النحوية". ككتب أيضا "عبد 
" عن "الددرسة النحوية في مصر كالشاـ"، ككتب "لزمود حستٍ لزمود"  العالم سالم مكرـ

لددرسة البغدادية في تاريخ النحو العربي"، ثّم كتبت "خدلغة الحديثي" كتابها عن "ا
 "الددارس النحوية".

لقد بتٌ النّحاة تقسيمهم للنّحويتُ على أساس إقليمي حتُ رأكا اِختلافا في الآراء 
قد كقع بتُ النّحاة، غتَ أفَّ الإقليم لا يقوـ دليلا على تأكيد مذىبية لضوية فكما أفَّ 

ختلاؼ قد كجد بتُ أىل البلدين فنفَّ اِختلافات أخرل قد حدثت بتُ أصحاب الا
الدذىب الواحد من الطرفتُ، فخالف "الأخفش الأكسط" "البصريتُ" كىو كاحد من 

، كفضلا عن ذلك فنفَّ أىل "الكوفة" حتُ خالفوا "البصريتُ"، لم لؼرجوا عن 2أعلامهم
أفَّ مناىجهم لم تكن متباعدة كلم ينشأ بسبب  الأصوؿ العامة التي رسمها "الخليل"، كما

ذلك لضواف متعارضاف، فاختلافهم ىذا لن يكوّف لضوا متعدّدا كإف اِختلفت الوسائل في 
، فالناظر في التًاث النَّحوم لا لغد أفَّ أىل البلدين قد اِختلفوا في أصوؿ 3الوصوؿ إليو

 بالتعليل كالتأكيل.ىذا العلم، كلكنَّهم اِختلفوا في مسائل فرعية تتصل 
فمفهوـ الددرسة لا يقوـ على أساس إقليمي أك جغرافي، ذلك أفَّ كجود بصاعة من 

، كمن أجل ذلك فنفَّ الأمر 4الدارستُ في مكاف كاحد لا يكفي مطلقا لتشكيل مدرسة
 تارلؼنا، كاِختيار أسس الافتًاؽ لػثنّا على إعادة النظر في ظاىرة الددارس النّحوية في

                                                           
 .15صخدلغة الحديثي، الددارس النحوية، د.ينظر:  -1
 ـ1988توزيع، الفجالة، مصر، د.ط، العربي، دار الاستقامة للنشر كالد.أبو السعود صابر، في نقد النحو  -2

 .12ص
 .29خدلغة الحديثي، الددارس النحوية، صد. -3
  تأثر، مطبعة عالم الكتب، القاىرةأبضد لستار عمر، البحث العربي عند العرب مع دراسة لقضية التأثتَ كال -4
 .128ـ، ص1988، 6ط



 

36 
 

فعاليات » ، أم أنَّو ليس ىناؾ مدرسة لضوية بل ىي 1ارىا ملامح كمية لا نوعيةكاِعتب
م قسّموا النّحو إلى 2«متنوعة متكاملة ترتبط ببيئات معينة في أزماف معلومة ، كالظاىر أنَّّ

مدارس لدا رأكا اِختلافا كاف قد كقع بتُ النحاة، كأفَّ انِقسامات قد حدثت في كجهات 
وـ دليلا كلا يقول على تأكيد كجود مدرسة، ذلك أفَّ الخلافات قد النظر، كىذا لا يق

كجدت مرتعا لذا حتى بتُ أبناء الإقليم الواحد، فهل كاف ىذا يدفعنا لافتًاض كجود 
 مدرسة؟

إفَّ مفهوـ الددرسة ينحسب على كجود بصاعة من النّحاة يصل بينهم رباط من 
           فكرم مهم في برديد الددرسة النّحوية كحدة الفكر كالدنهج فالاشتًاؾ في الدنحتٌ ال

ليست الددرسة إلاّ أستاذا مؤثرا كتلاميذ متأثرين، قد اِجتمعوا على برقيق غرض موحّد » فػ
ؤية النّحوية ىي الأساس الذم لؽكن ، فالرّ 3«كنّجوا للوصوؿ إليو منهجا جديدا

لػمل فكرة معينة، فيعمل على بوساطتها تصنيف الأفكار، ذلك أنَّو يفتًض كجود أستاذ 
قاليم نشرىا كيوجد الصّدل في نفوس طلابو ليتأثركا بو كيعتنقوا آراءه برغم تباعد الأ

الدكتور "مهدم الدخزكمي" يعتًؼ ضمنيا بوجود مدرسة قائمة  الجغرافية، كيتهيأ لنا أفّ 
جو كأساليب إفَّ الكسائي بدنه» على كحدة رؤكية ينادم بها فرد كيعتنقها آخركف، يقوؿ:

دراستو مدرسة لذا خصائص كلشيزات، فليست الددرسة إلّا أستاذا مؤثرا كتلاميذ متأثرين 
 .4«...قد اِجتمعوا على برقيق غرض موحّد

                                                           
كتاب خزكمي كبرديث الفكر النحوم العربي، لرلة الأديب الدعاصر، إبراد الأدباء كالينظر: د.مالك الدطلبي، الد -1

 .11ص ،ـ1994، 64العرب، العراؽ، ع
 الدؤسسة العربية للدراسات كالنشرد.نّاد الدوسى، نظرية النحو العربي في ضوء مناىج النظر اللغوم الحديث،  -2

 .20ـ، ص1980، 1بتَكت، ط
 3و، دار الرائد العربي، بتَكت، طمدرسة الكوفة كمنهجها في دراسة اللغة كالنحد.مهدم الدخزكمي،  -3

 .106ص، ـ1986
 106، صمدرسة الكوفة كمنهجها في دراسة اللغة كالنحود.مهدم الدخزكمي،  -4
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فالددرسة إذف آراء ينفرد بها أستاذ، تكثر كتقلّ بدقدار ما أكتيو من بسطة في العلم 
  كا بها، فالأساس الذم يتًكز عليوكبراعة في الإبداع، فتشيع آراؤه بتُ الطلاب ليستنتَ 

ىو كحدة الفكر كالدنهج، لذلك يصدؽ أف نطلق اِسم مدرسة على فكر "الخليل بن 
أبضد الفراىيدم" كعلى نظرية عبد القاىر الجرجاني، كنستطيع أف نقوؿ: بددرسة "ابن 

ة مضاء" كبددرسة "إبراىيم مصطفى" كما صدؽ اِسم الددرسة على آراء "سوستَ" البنوي
ك"مارتيتٍ" الوظيفة ك"تشومسكي" التحويلية، كمدرسة "عبد الربضن الحاج صالح" 

 الدوسومة بػ"الددرسة الخليلية الحديثة".
                كلا يعتٍ توحّد عملية التفكتَ كالدنهج، الدتابعة العمياء لفكرة الأستاذ، بحيث

بها طالب من الطلاب، كمن  لا لػاذ عنها، كإلّظا قد لصد داخل الددرسة خلافات ينفرد
أجل ذلك قرّر "الدخزكمي" أفّ الددرسة لا تعتٍ سول كجهة نظر خاصة قد بزتلف في 

   ة الواحدة في كجهات النظر الخاصةالشخص الواحد، ككثتَا ما لؼتلف تلاميذ الددرس
لم يؤثر عن ":» . كقد رأينا أفَّ مصطلح" مدرسة 1كما اِختلفت سيبويو مع الخليل

 ب"، غتَ أنّّم اِستعملوا كلمة "مذى2«، فهي بلا شكّ مستعارة من الغربيتُالقدماء
كقصدكا بها ما نقصده في ىذا البحث من مفهوـ الددرسة الذم كضّحناه، ذلك الذم 
يعتٍ التوحّد في الرّؤية كالدنهج، لذلك لصد اِستعمالذم: مذىب "الإماـ أبي حنيفة" 

مالك أك غتَه فنننّا نعتٍ لرموعة الأحكاـ كمذىب "مالك" فنننّا عندما نقوؿ مذىب 
 . 3الفقهية التي قاؿ بها كلّ منهما  كتابعو عليها لرموعة من النّاس

كبالتالي فنفّ الددرسة تعتٍ مناخا فكريا علميا تتنسّمو بصاعة فيدعوف إليو، كليس  
ولّعوا كما توىّم غتَ قليل من الدارستُ الذين أسّسوا مدارس تقوـ على أساس إقليمي، فت

أفَّ لكلّ إقليم عربي مدرسة لضوية، فزعموا لػػ"البصرة" مدرسة كلػ"الكوفة" مثلها، كالأمر 
                                                           

 .67، صمدرسة الكوفة كمنهجها في دراسة اللغة كالنحود.مهدم الدخزكمي،  -1
 .12الددارس النحوية أسطورة كاقع، صد.إبراىيم السامرائي، ينظر:  -2
 .17-16خدلغة الحديثي، الددارس النحوية، صد.ينظر:  -3
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نفسو في "الأندلس" ك"الدغرب" ك"مصر" فاعتقدكا أفّ رؤاىم بزتلف عن الفكر 
"الخليلي"، الذم اِمتدّ فكره إلى لضاة البصرة كالكوفة كلستلف الأقاليم، فليس ىناؾ مدرسة 

ة على أساس بيئي، لأفّ كجود بصاعة من الدارستُ في بيئة كاحدة لا يكفي لضوية قائم
لتشكيل مدرسة، كإفّ مفهوـ الددرسة ينسحب على كحدة الرؤية كالدنهج، فمدار الأمر 

             الحكم الوحيد على مذىب العالم النّحوم لا كطنو»... على الدنهج، ذلك أنوّ يعدّ 
 .1«أك البلد الذم ينتمي إليو

 المدرسة الخليلية: -2
بردّثنا عن مفهوـ الددرسة النّحوية، كرأينا أنّّا تعتٍ مناخا علميا لػمل مشعلو 

كقد كانت أعماؿ النّحاة الذين سبقوا  يعكس توحّدا في الرؤية كالدنهج، أستاذ كتلاميذه،
الفتًة "الخليل"، إرىاصا لتبلور الفكر النّحوم في ذىنية "الخليل"، كقد كاف لرجاؿ 

السابقة لو، أقواؿ ىي من صميم النّحو، كلكنّها ليست من السّعة كالدّقة حتى نعدّىم 
لضويتُ متخصّصتُ كإف كانوا قد مهّدكا لظهور النّحو في صورتو الدتكاملة فكاف النّحاة 
منشغلتُ بالإعراب كالاعجاـ، كقد بذلّى ذلك في عمل "أبي الأسود الدؤلي" الذم تولّى 

القرآف الكريم لحمل النّاس على القراءة الصّحيحة، كلذذا العمل صلة كاضحة عملية ضبط 
خطاىا الدّارسوف في تصنيع النّحو كنقلو من عهد » بعلم النّحو كيعدّ الخطوة الأكلية التي 

، كقد عكف "الدخزكمي" على تراث "الخليل" ليقرأه من حيث لم يقرأ، ثم 2«إلى عهد
تعليميا، كقد أشار إلى أفَّ "الخليل" ىو مرجعو لأفّ في  ليفهمو على لضو جديد علميا ك 

إصابة ككجاىة كاِحتكاما إلى الاستعماؿ كانِتهاجا لغويا في معالجة » كلاـ "الخليل" 
، كسبب ذلك أفَّ "الخليل" تيسَّر لو السّماع الواسع، ككاف 3«موضوعات النّحو كمسائلو

                                                           
 الرسالة، بتَكت، كدار عمار، عمافلزمود حستٍ لزمود، الددرسة البغدادية في تاريخ النحو العربي، مؤسسة  -1
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كايات، عكس متأخرم النّحاة فنفّ على صلة كثيقة بدصادر ىذه الدارسات من نقوؿ كر 
في دراساتهم كجدت فيها ظلالا لدناىج دخيلة عن الدّرس النّحوم فمهّدكا السّبيل 

أمّا أف » لتسرّب الفلسفة إلى أحضاف الفكر النّحوم، بسبب البحث في العلّة كالدعلوؿ 
 .1«ويقاؿ ىذا في الدّرس النّحوم منذ نشأتو كعلى يد "الخليل" فهذا ما لا كجو ل

كمهما يكن من أمر فنفَّ الفكر النَّحوم نشأ في رحاب العقلية العربية، كلم يكن 
علم الصّرؼ » متأثرا بأساليب الفلاسفة  سول في فتًة لاحقة، كليس صحيحا أفّ 

، ذلك أفّ أساطتُ 2«كالنّحو نشآ كاكِتمل لظوّلعا إباّف اِزدىار علم الكلاـ كالفلسفة
ؿ، إلّظا كانوا من متأخرم "البصريتُ" أمثاؿ "ابن السراج" التعليل كالقياس كالاستدلا

ك"الرماني"، كما أفّ علم الكلاـ كاف قد شاع على عهد "الخليل"، كليس طبيعيا أف 
يكوف "الخليل" مغمض عينيو عمّا لغرم حولو في شتّى الحقوؿ الدعرفية، فقد كانت 

د نالذا شيءه من التأثر بالفلسفة الدّراسة النّحوية في عهدىا الأكّؿ في عهد "الخليل" ق
 .3الكلامية

فمبدأ التعليل كمبدأ القياس قد شاعا على عهد "الخليل" سول أفّ تعليلات 
 س في ضوء الدنهج الفلسفي المجرّد"الخليل" كقياساتو قد اصطبغت بالدنهج العلمي، كلي

كالقياس عند "البصريتُ" لظا حتى كصل القمة على يد "الخليل" الذم كاف الغاية في 
اِستخراج مسائل النّحو كتصحيح القياس فيو، كالقياس الواجب اتِباعو ىو ذلك القائم 
على أساس من الدشابهة كلزاكات الدسموع، كما كاف "الخليل" يفعل فقد شافو العرب 

أياـ "الخليل" لم تسيطر عليها الظلاؿ الفلسفية سيطرة تامة، بل  كسمع منهم فلعلّة النّحوية 
، كخطوة كانت موائمة للمنهج العلمي الذم يقضي بضركرة معرفة السّبب من الدسبّب

في ىذا الطّور لم تتجاكز تعليل الدوجود فعلا من »... فقد كانت  أكّلية في عملية التحليل
                                                           

 .92صـ، 1989، 2دار الشؤكف الثقافية العامة، بغداد، طعبقرم من البصرة، د.مهدم الدخزكمي،  -1
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التأكيل لتحقيق الاتّساؽ بتُ بعض الظواىر كالقواعد الظواىر اللّغوية مع اللّجوء إلى 
، أم أفّ العلّة أياـ "الخليل" لم تكن إلّا تبيانا لسبب الرفّع كالنّصب أك كشف 1«النّحوية

عن مبررّات الدطابقة في العلامة الإعرابية كغتَىا، مع تأسيس ذلك كلّو على الدسموع من  
 كلاـ العرب لا على ما يطرّد كيقاس.

ق فهي الفتًة التي 337في الفتًة الدمتدة بتُ "سيبويو" حتى "الزجاجي" ت أمّا 
، كقد اِستفحل مبدأ 2يبدأ يتلقّى فيها التفكتَ النّحوم التأثتَ الدنطقي كالفقهي كالكلامي

، فأخذت البحوث النّحوية على عهده بروـ حوؿ 3ق316العلّة عند "ابن السراج" ت 
في البناء النّحوم كالانسجاـ بتُ جزئياتو كصار الاشتغاؿ العلل الغائية لتحقيق الاتّساؽ 

بالعلّة في ىذه الدرحلة، مظهرا من مظاىر التحوّؿ الذم أصاب النّحو من طابع البحث 
 العلمي إلى طابع التلقتُ التعليمي.

فالدتأخركف من النّحاة بسحّلوا في التقدير كالتأكيل بخلاؼ "الخليل" الذم اِعتمد 
وؿ، الذم يقرهّ النّظر العلمي، فتعليلو يلفت أنظار الباحثتُ إلى الاجتهاد التعليل الدقب

          ، كلم يكن من أكلئك الذين4للكشف عن حقائق الدعاني عن طريق التوجيو كالاستنباط
يعنوف بدلؤ فراغ الأذىاف بأكداس الدسائل التي يتناقلها الخلف عن السّلف دكف أف » 

اف التعليل "الخليلي" كقياساتو كتأكيلاتو صادرات عن فهم ، فقد ك5«لؼضعها لمحاكمة
عميق للّغة كفقو لأساليبها في الاستعماؿ فامتدّ فكره في تصوّرات "البصريتُ" 
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لم يكن بصريا كلا كوفيا، كإلّظا » ك"الكوفيتُ"، فكاف يشكّل مدرسة قائمة برأسها فػػ
 .1«انِبعث عن أعمالو مدرستا "الكوفة" ك"البصرة"

كيرل  بو تأثرا كاضحا،أفاد "الكوفيوف" من التفكتَ "الخليلي" كتأثركا كقد 
أفّ "الخليل" فكرا كمنهجا، اِمتدّ في لضاة الكوفة فجاء لضوىم أقرب إلى طبيعة  "الدخزكمي"

الدّرس اللّغوم، فالدراسة النّحوية إلى زمن "الخليل" لم تتضح فيها ملامح منهج معتُ 
ن "كوفية"، فهو يعدّ بحق أستاذ رجاؿ الدذىبتُ، غتَ أفَّ فلم تكن "بصرية" كما لم تك

"الكوفيتُ" ىم الذين اِستثمركا معارؼ "الخليل" في آلياتهم كأجهزتهم الدفاىيمية، فعمدكا 
إلى اقِتباس كثتَ من الدصطلحات "الخليلية"، كلشا اقِتبسوه منو كلمة "الخفض" ككلمة 

 .2"الدرسل"
في، كالحقّ أفّ "الخليل" ىو الذم اِستعملو  كقد شاع أفّ "الخفض" مصطلح كو 

، قبل شيوعو عند "الكوفيتُ"، كشاع أيضا أفّ مصطلح "النسق" مصطلح "كوفي" 3كثتَا
، كما أفّ القياس "الكوفي" قد بدأ عند "الكسائي" 4كالصواب أنوّ من كلاـ "الخليل"

تُ" في نشأتو كلكنّو في بدايتو ىذه لم يأخذ السّمت الذم أخذه عند أكائل "البصري
، كما أفّ غتَ قليل 5عندىم، بل نشأ ىنا متطورا ككأنوّ اِمتداد لدا كصل إليو عند "الخليل"

من الدصطلحات أشيع أنّّا من كضع "البصريتُ" كشفت الدراسات أنّّا مقتبسة من 
 .6أكضاع "الخليل" على لضو ما نراه في اِستعماؿ "البصريتُ" لدصطلح "الجر"
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فّ كثتَا من الدصطلحات "البصرية" ك"الكوفية" ترجع في أصل كإذا تأكّد لنا أ
كضعها إلى "الخليل بن أبضد الفراىيدم" يتًاءل لنا أنوّ لم يعد ىناؾ مبررّ للقوؿ: بوجود 
ا ىي مدرسة "خليلية" اِمتدت في لضو الدذاىب  مدرسة "بصرية" كأخرل "كوفية" إلظَّ

 ريتو النّحوية.الأخرل التي خالفت "الخليل" في بعض جوانب نظ
 المدرسة البصرية: -3

يعدُّ "البصريوف" أصحاب الفضل في كضع النّحو كتنسيقو، حتى أصبح خلقا سوياّ 
فقد أخذتو "الكوفة" عن "البصرة" » فأقبل عليهم النّاس ليأخذكا منهم علوـ اللّغة كلضوىا 

كتاب "سيبويو" لؽثّل ، ككاف  1«تامّا ناضجا، كأحدثت فيو تغيتَا يتّصل بالدنهج كالتطبيق
رؤية لضويةّ قائمة برأسها، فكلّ من فهمو ككقف على أسراره كاف حرياّ بو أف يتصدّر في 
النّحو، فامتدّ كتابو في لضاة "الكوفة" ك"مصر" ك"الشاـ" ك"الأندلس"، ككاف النّحاة بعد 

ين تُ لرجالو، معتدّ "سيبويو" يدكركف في أغلب الأحواؿ حوؿ مذىب "البصريتُ" مقدّم
أكّؿ لضومّ خرج على ىذا التقليد ىو "ابن مالك" الذم خالف » بدسائلو فكاف 

 .  2«"البصريتُ" في كثتَ من الأصوؿ
  مت عليها أنواع العلوـ كالثقافاتلقد كانت "البصرة" مدينة حضارية، تراك
 يانات لستلفة، فكاف من نتيجة ذلكفكانت موطن عناصر متباينة  كملتقى مذاىب كد

ت سبّاقة إلى حياة التحضّر، التي تستلزـ التقدّـ الفكرم، لشاّ أىّلها لأف تسبق أف كان
غتَىا من الأمصار في ميداف العلوـ الفكرية كالعقلية فضلا عن العلوـ العربية، فقد كانت 

 .3«معرفة القياس النّحوم ظاىرة حضارية يندر أف توجد في البادية» 
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، كتسرّب 1اِعتدّكا بالعقل لتأثرىم بدنهج الدعتزلةكيرل "الدخزكمي" أفّ لضاة "البصرة" 
إليهم علم الكلاـ فكثتَا ما يستخدموف مصطلحات الفلاسفة لضو تقسيمهم "الدفعوؿ" 

 2إلى مطلق كمقيد، كلعا من اِصطلاحات الدتكملّتُ كىذا ما لا لصده عند "الكوفيتُ"
، أمّا عن مسألة تأثرّ "الكسائي" فػ"الكوفيوف" بنظره لم يتأثركا بدثل ما تأثر بو "البصريوف"

طريق دراستو النّحو البصرم الذم خضع » بعلم الكلاـ في قياساتو، فلم يكن إلّا عن 
، كقد حاكؿ "الدخزكمي" إبعاد تأثرّ 3«في منهجو كأصولو للتفكتَ الكلامي خضوعا تاما

يرل أفّ الدنهج "الكوفيتُ" بالدناىج الدّخيلة لأنّّم برآء لشا غمزه بو "البصريوف"، كىو 
"البصرم" قاـ على افِتًاضات كتكهّنات لا قبل لػ"الكوفيتُ" بها، كمنحاه العاـ، ينكر أف 

، كىو لػصر التأثتَ الفلسفي عند "البصريتُ" في 4تقاس الدّراسة النّحوية بالدقاييس العقلية
سلوبها متأخّريهم فكاف الدّرس النّحوم يزداد اتِصالا بالفلسفة كالدنطق، حتى خضع لأ

خضوعا كاملا عند لضاة القرف الرابع الذجرم، ككاف العصر العباسي ىو عصر ىذه النقلة 
متأخرك  العظيمة للحياة العقلية، أمّا لضو "الخليل" كمن في طبقتو فبرآء لشا تأثرّ بو

"البصريتُ"، فقد كجدت الظلاؿ الفلسفية في مصنّفاتهم عن طريق التعليلات كالتمارين 
غتَ العملية، فأنتجوا لنا لضوا لم يبق فيو أثر لدا كاف في لضو "البصريتُ" الأكائل من حيوية 
كقوة، فضاع مفهوـ النّحو الحقيقي، كانِتشرت الدنظومات كالشركح كالألغاز النّحوية 

 اجي فزادت النّحو تعقيدا على تعقيد. كالأح
، سول أفَّ تعليلاتو  5لقد كاف "الخليل" أكّؿ من بسط القوؿ في العلل النّحوية

كانت موائمة لدقتضيات الدنهج العلمي، فمنهج النّحاة حتى عصر "ابن جتٍ" كاف 
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منهجا علميا لا يغرؼ من تقديرات الفلاسفة، فلم تصل تعليلات "ابن جتٍ" إلى حدّ 
 .1التعقيد الفلسفي كالدنطقي لشا لغعل الدسائل النّحوية فلسفة لا لضوا

كقد اِعتمد "البصريوف" مبدأ التعليل كالتأكيل، حتُ لّعوا بوضع القاعدة، كلجئ إلى 
     التأكيل بغرض بضل النّص على غتَ ظاىره لتصحيح الدعتٌ، ككانت تأكيلات القدامى

ة بالرجوع إلى الدعتٌ أك بتفستَ التعليل التًكيبي تتمثل في تعليل الظواىر التًكيبي» 
كشاءت  3«أىل الدنطق» ، كمن أجل ذلك كسم "الخوارزمي" "البصريتُ" بػ:2«نفسو

فسحة لتلك التأكيلات كالتمحّلات، كقد بذاكزت في كثتَ من  الظركؼ أف يكوف التنّزيل
عدة النّحوية عند لتذعن للؤصوؿ الدوضوعة، كقد تشكّلت القا 4الدواضيع فلك الدعتٌ

"البصريتُ"، بعد اِستقراء اقِتنعوا بصحة نتائجو، فكانوا شديدم التّمسّك بو، رغبة منهم 
في الوصوؿ بالنّحو إلى مرتبة الصّناعة أك العلم الدضبوط، فبنوا اِستقراءىم على الدسموع 

فكاف من اللّغة، لتتوحّد لذم قاعدة شاملة مضبوطة، فقامت قاعدتهم على أسس جزئية، 
فػ"البصريوف" قد شغلتهم الرّغبة في التقعيد عن أف يرجعوا إلى  5لذم انِتقاء زمتٍ كمكاني

الدادة نفسها، فضيّقوا على اللّغة العربية الخناؽ ككاجهوا عند ذلك كثتَا من الدشكلات 
، فأىدركا جانبا كبتَا من 6حتُ عارضت أصولذم، نصوص ىي من كحي الاستعماؿ

الظواىر النّحوية، كذىبوا إلى طرح ما خالف قواعدىم حتى تستقيم لذم الثركة اللّفظية ك 

                                                           
، الددرسة النحوية في مصر كالشاـ في القرنتُ ال -1  سابع كالثامن للهجرة، دار الشركؽينظر: د.عبد العاؿ مكرـ

 .265ـ، ص1980، 1بتَكت، ط
 ة العربية للطباعة كالنشر، بتَكتد.عبده الراجحي، النحو العربي كالدرس الحديث بحث في الدنهج، النهض -2

 .80ـ، ص1979د.ط، 
 .40كمنهجو، صأعمالو الخليل د.مهدم الدخزكمي، ينظر:  -3
   1ـ، ج1984، 1رشيد، الرياض، طة العبد الفتاح الحمّور، التأكيل النحوم في القرآف الكريم، مكتب -4

 .56ص
ينظر:د.بساـ حساف، الأصوؿ دراسة ابستيمولوجية لأصوؿ الفكر اللغوم العربي النحو، فقو اللغة، البلاغة. دار  -5

 .63ـ، ص1981 1دار الثاقافة، الدار البيضاء، الدغرب، ط
 .201ص ،كمنهجها في دراسة اللغة كالنحو مدرسة الكوفةد.مهدم الدخزكمي، ينظر:  -6
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قواعد كلية منتظمة. كالناظر في اللّغة على كجو التقعيد كالوصف كالتفستَ ينتهي 
أفّ الدادة اللّغوية كإف أمكنت من التّحليل الذّاتي بقدر ما، لا تهيّئ » بالضركرة إلى 

عدّ "الدخزكمي" الدنهج "البصرم" قاصرا لأفَّ  ، كلذذا1«للباحث برليلا ذاتيا كاملا
"البصريتُ" لم يشكّلوا اِستقراءىم قبل كضع الأصوؿ، كمن ثّم لا يطمأفّ إلى صحّة 

 النتائج كلا إلى صحّة الدنهج الذم عقدكا عليو دراستهم.
 المدرسة الكوفية:  -4

نبارم" كصلت إلينا آراء "الكوفيتُ" مشوّىة في كتاب "الإنصاؼ" لػ"ابن الأ
كسيقف من يطلّع على كتاب "الخلاؼ النّحوم بتُ الدذىبتُ" عند حقيقة خطتَة، كىو 
              أفّ "ابن الأنبارم" لم ينقل آراء "الكوفيتُ" بحكمة كركيةّ، كىي آراء لم يقل بها 

لا "البصريوف" كلا "الكوفيوف" كلا تدؿّ على الخلاؼ أصلا، كقد تنبّو إلى ىذا من قبل  
دكتور "مهدم الدخزكمي" أستاذ "لزمد ختَ الحلواني" كلعلّو ىو الذم أكحى إلى ال

               ككاف» تلاميذه بفكرة ضركرة اِستقصاء آراء "ابن الأنبارم" يقوؿ "الدخزكمي":
أبو البركات يعرض في كتابو اِحتجاجات مفتعلة رغم أنّّا اِحتجاجات الكوفيتُ، فيلقيها 

كالفراّء، كيبحث الدارس فيما كصل إليو من كتب الدتقدّمتُ منهم على لساف الكسائي 
، فػ"ابن الأنبارم" قد افِتعل بعض الاحتجاجات 2«فلا لغد فيها ما زعمو أبو البركات

الفاسدة كالأدلة غتَ العلمية، التي لم يقل بها رجاؿ الدذىبتُ فكاف مسؤكلا عن كثتَ من 
و نصّب نفسو حكما كخصما، فنسب لخصومو كلاما الدزالق التي كقع فيها الباحثوف، لأنّ 

 .3«كلو كاف أنصف حقا لتبتُّ حقيقة مذىبهم» لم يقولوه كلا ظلّ لو في كتب أئمتهم 

                                                           
 الدؤسسة العربية للدراسات كالنشرفي ضوء مناىج النظر اللغوم الحديث،  نّاد الدوسى، نظرية النحو العربيد. -1

 .88، صـ1980، 1بتَكت، ط
 .197الدرس النحوم في بغداد، صد.مهدم الدخزكمي،  -2
  لرلة الرابطة، النجف، العراؽثة، مهدم الدخزكمي، الدرس النحوم بتُ الددرسة النظامية كالجامعة الحديد. -3
 .09ـ، ص1975، السنة الثانية، 4ع
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ككاف لشن تفطنوا إلى قيمة الآراء "الكوفية" ثلّة يقف في طليعتهم صاحب "الدوفي في 
كتابو » نغراكم" النّحو الكوفي" ك"مصطفى جواد" ك"مهدم الدخزكمي"، فقد كضع "الك

على مذىب الأئمة "الكوفيتُ" كمصطلحاتهم لأنوّ كجدىا ألعلت، كىي برتاج إلى النّظر 
          ، كقد ذىب "مصطفى جواد" إلى أفّ 1«كالتبصّر من أىل التأكيل كالفقهاء كالعلماء

كاِبزاذىا طرائق لتيسّر النّحو  2«للكوفيتُ آراء كثتَة ينبغي للغة العصر الانتفاع بها» 
كأتبعهما "الدخزكمي" بػ"مدرسة الكوفة"، كالسّبب الرئيس الذم حذا بػ"الدخزكمي" إلى 

كانوا في دراستهم اللّغوية »  -بنظره–الاعتداد بآراء "الكوفيتُ" ىو أفّ "الكوفيتُ" 
"كوفية" كذىب لتأكيد مدرسة   3«كالنّحوية بعيدين عن التنطعّ بدصطلحات الفلسفة

، كبذليات ىذا الدنهج "الكوفي" 4تقف إلى جانب "البصرة"، رسمت لنفسها منهجا جديدا
الجديد، بسثل في أنوّ لم يعتدّ بقياس "البصريتُ" كلا بفكرة العامل، كأنوّ أعاد النظر في 

، فػ"الدخزكمي" يعتًؼ بددرسة لضوية نشأت في بيئة "الكوفة" 5تقسيم الكلمة كالفعل
ة البصرة في تعليلاتها الصّناعية، كىذه الددرسة التي يذكد عن كجودىا بآراء ناىضت مدرس

 "الخليل".
كإفّ مفهوـ "الددرسة" عند "الدخزكمي" لم يأخذ شكلا كاضحا، لأفّ الددرسة تعتٍ 
اِستقلالا تاما من حيث التصورات كالرّؤل، فضلا عن طرائق التفكتَ، أمّا إذا كاف بشة 

ظر فالأجدر أف نستعيض عن مصطلح "مدرسة" بدصطلحات اِختلاؼ في كجهات النّ 
                                                           

 البيطار، مطبوعات المجمع العلمي صدر الدين الكنغراكم، الدوفي في النحو الكوفي، شرح كتعليق: لزمد بهجة -1
 .09دمشق، سوريا، د.ط، د.ت، ص

 2ر الشؤكف الثقافية، بغداد، ط، داكمشكلة العربية العصرية الدباحث اللغوية في العراؽ، ادمصطفى جو  -2
 .19ـ، ص1987

كينظر: في النحو ، 203، صكمنهجها في دراسة اللغة كالنحو مدرسة الكوفةد.مهدم الدخزكمي، ينظر:  - 3
 .219نقد كتوجيو، صالعربي 

 .34، صكمنهجها في دراسة اللغة كالنحو مدرسة الكوفةد.مهدم الدخزكمي، ينظر:  - 4
 ـ1986، 2الرائد العربي، بتَكت، طفي النحو العربي قواعد كتطبيق، دار د.مهدم الدخزكمي، ينظر:  - 5
 .36ص
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أخرل نقتًح أف تكوف "مذىبا" أك "اِبذاىا" أك "منحتٌ"، كقد أدرؾ "الدخزكمي" ىذا 
ىناؾ مذىبا لضويا شهادتو لرالس » فاستبدؿ كلمة "مدرسة" بكلمة "مذىب" فرأل أفّ 

في خلع ىذا الدفهوـ على . كلم يقف 1«الدّرس في بغداد، كسمي فيما بعد بالدذىب الكوفي
          "الكوفيتُ" بل رأل أفّ "البصريتُ" أيضا لم يشكّلوا مدرسة، فكانت آراؤىم في لرملها
لا تشكّل نظرية لسالفة لػ"الخليل"، كمن أجل ذلك كاف الأجدر أف تسمّى توجيهاتهم 

 .2.«إفّ مذىب البصريتُ... عاد مذىبا رسميا..» النّحوية كرؤاىم "مذاىب" يقوؿ:
كإذا كاف "البصريوف" قد تشدّدكا في أمر السّماع، فنفّ "الكوفيتُ" قد ترخّصوا في 

 3قبوؿ الوارد من العرب دكف شرط، لذلك عدّ "الدخزكمي" تشدّد "البصريتُ" نقيصة
أدّت إلى إلعاؿ غتَ قليل من الشواىد اللّغوية اِستخفّوا بها، لأنّّا خالفت مذىبهم، في 

وفيتُ" يعتمد السّماع كالنقل، فػ"البصريوف" سلكوا مسلك التحرجّ حتُ كاف منهج "الك
  فكلتا الددرستتُ اِعتمدت القياس في القياس، في حتُ ترخّص "الكوفيوف" في أمره

ختلفا في تطبيقو، فنذا كاف "البصريوف" يقيسوف على شموؿ الظاىرة كعمومها فنفَّ كاِ 
، كرأل "الدخزكمي" أفّ "الكوفيتُ" على 4«كانوا أكثر بررّرا في القياس» "الكوفيتُ" 

لأفّ ما كاف في نظر البصريتُ شاذا... » جانب من الحقّ في اِعتدادىم بالدثاؿ الواحد 
كلّ ما كاف لو كجو في كلاـ العرب صحيح لا ينبغي لأحد » ، كلأفّ 5«لؽثّل لذجة بعينها

 ها حجّة.لغات العرب كلّ  لأفّ ، 6«لأحد أف يردّه... ما دامت العرب ىي الناطقة

                                                           
 .87الدرس النحوم في بغداد، صد.مهدم الدخزكمي،  -1
 .79الدرجع نفسو، ص -2
 .17، صالدرجع نفسو -3
 .94في العربية كبعض مشكلاتها، صأنيس فرلػة،  -4
 .378، صكمنهجها في دراسة اللغة كالنحو مدرسة الكوفةد.مهدم الدخزكمي،  -5
ـ(، منشورات كزارة 1978ـ/ 1850بضادم لزمد ضارم، حركة التصحيح اللغوم في العصر الحديث ) -6

 .214ـ، ص1980الثقافة كالإعلاـ، دار الرشيد للنشر، د.ط 
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كقد رأل "الدخزكمي" أفّ النّحو الحقيقي ىو الذم لؽثلو لضو "الكوفيتُ" أمّا 
 فرط انِشغالذم بالفلسفة كالدنطق فقد خلّفوا لنا لضوا معياريا، من -بنظره–"البصريوف" 

ذلك أفّ "الكوفة" مدرسة لضوية، شرعت تنشئ لنفسها مدرسة؛ كترسم لذا منهجا جديدا 
قّ أفّ ما اِلظازت بو مدرسة "الكوفة" لا يعدك التفستَ كالتعليل ، كالح1لو طابع خاص

للؤصوؿ العامة التي كضعها "الخليل"، كما يقاؿ عن النّحو "الكوفي" فننوّ لا يقوـ على 
، لأفّ 2تطوير في إطار ىذه النظرية ف أماـ نظرية الخليل كما ىو إلاّ نظرة لغوية جديدة تق

، أم أنوّ ليس بشة ملامح لدنهج 3«بعد أف نشأ كلظاأخذت النّحو » مدرسة "الكوفة" 
التي » "كوفي" لأنوّ قد لظا على أكتاؼ منهج "الخليل" كمن في طبقتو، ككلمة "لظا" 

اِستعملها "الدخزكمي" تدؿّ على أفّ مقوّمات الدنهج قد اِستوت كاكِتملت، كلا يعتٍ ذلك 
لكوفيتُ" منصبا على سدّ أف ليس بشة تغتَّات كمنافذ، كمن أجل ذلك، كاف عمل "ا

ثغرات النّحاة الأكائل لأفّ الفكر النّحوم حافل بالدنافذ التي لا بسسّ الدقوّمات الرئيسة 
 للمنهج، كإلّظا تطاؿ الفركع كالجزئيات كلا تتعدّالعا.

كيتًاءل لنا أفّ "الدخزكمي" ذىب لتأكيد كجود مدرسة "كوفية" حتُ رأل أفّ 
، كراح يفاضل بتُ 4طلحات لسالفة لدا شاع عند "البصريتُ""الكوفيتُ" قد انِفردكا بدص

لم تتأثر  -بنظره–الدذىبتُ، من حيث اِستعماؿ الدصطلح فكاف معتدا بػ"الكوفيتُ" لأنّّم 
 دراستهم بألفاظ الفلاسفة كالدتكلّمتُ، كمن أمثلة ذلك:

الدّقة أفّ التسمية الكوفية "الأداة" أقرب إلى » مصطلح الأداة "الحرؼ"، رأل  -
 .5«في الدّلالة كالاختصار في اللّفظ

                                                           
 .39، صكمنهجها في دراسة اللغة كالنحو مدرسة الكوفةد.مهدم الدخزكمي، ينظر:  -1
نظر: د.حلمي خليل، العربية كعلم اللغة البنيوم، دراسة في الفكر اللغوم العربي الحديث، دار الدعرفة ي -2

 .45الجامعية، الاسكندرية، مصر، د.ط، د.ت ص
 .368، صكمنهجها في دراسة اللغة كالنحو مدرسة الكوفةد.مهدم الدخزكمي،  -3
 .394، صالدرجع نفسو -4
 .311الدرجع نفسو، ص -5
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مصطلح التًبصة كالتفستَ كيقابلو مصطلح "البدؿ" عند "البصريتُ"، رأل أفّ  -
ملاحظة الدعتٌ في مصطلح "الكوفيتُ" أبتُ منها في مصطلح "البصريتُ" لأفّ "البصريتُ" 

 ا الدقصودة بوكم، لأنّّ إلّظا يعنوف بدصطلح "البدؿ" إبداؿ كلمة من كلمة أخرل في الح
 . 1كىو اِعتبار يكاد يكوف لفظيا لزضا

مصطلح الجحد يقابلو "النفي" عند "البصريتُ"، يرل أفّ النفي مصطلح بصرم  -
 .2مقتبس من ألفاظ الدتكلمتُ ككلامهم في الثبوت كالثابت، كالنفي الدنفي

ظرؼ مصطلح المحلّ يقابلو "الظرؼ" عند "البصريتُ" يرل أفّ العربية لم تعرؼ ال -
بهذا الدعتٌ، لأفّ الظرؼ فيها ىو الوعاء، كاِعتبار مدلولات ىذه الألفاظ أكعية 

 .3للموجودات غتٍّ بالتأثتَ الفلسفي
 .4مصطلح الخلاؼ ىو مصطلح "كوفي" لم يقل بو "بصرم" -

ىذه بصلة مصطلحات "كوفية" اِستًكح لذا "الدخزكمي" كفضّلها على اِصطلاحات 
درسة قائمة برأسها، لأنّّا اِعتمدت اِصطلاحات لسالفة "البصريتُ"  فكوّنت عنده م

 لاصطلاحات "البصريتُ".
كخلاصة القوؿ؛ أفّ لضويّي "البصرة" ك"الكوفة" قدّموا جهودا قيّمة في سبيل دراسة 
       لغتهم، فاعتماد آرائهم لشا لا غتٌ عنو، لدن يريد النفاذ إلى مستول التفكتَ النّحوم 

صائص فات البصرم أف يفيد منها. كالبصرم لؽتاز بخصائص أخرل  الكوفي لؽتاز بخ» فػ
، ك"الدخزكمي" نفسو يعتًؼ بأفّ لضو "الكوفيتُ" قاصر 5«كاف ينبغي للكوفي أف يعتٌ بها

ما تركو » قاصر على بسثيل العربية، إلاَّ إذا سدّ الفراغات التي كقع فيها لضاة "البصريتُ"، فػ
                                                           

 .310، صحنا ترزم، في أصوؿ اللغة كالنحوؤاد د.ف -1
 .309نفسو، صالدرجع  -2
 .310نفسو، صالدرجع ينظر:  -3
 .306-293نفسو، صالدرجع ينظر:  -4
 ـ1980فة كالإعلاـ، العراؽ، د.ط، علاـ في النحو، منشورات دار الجاحظ كزارة الثقاأمهدم الدخزكمي، د. -5

 .108ص
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 1«جدير أف يكوف مادة الدّرس النّحوم الحديث الكوفيوف مضافا إلى ما تركو البصريوف
 لعا إنكار لقيمة التفكتَ النّحومفكلا الدذىبتُ مفيد لحياة العربية كالإغفاؿ عن أحد

  البصريتُ دكف اللّجوء إلى تأكيل أف نتّبع طريق» الذم أنتحو علماء أفذاذ، فمن الختَ 
 .2«الكوفيتُأمّا في متن الكلمات كفي الجموع كالدصادر فنتبع طريق 

 المدرسة البغدادية: -5
 ة" في نّاية القرف الثالث للهجرةإفّ عملية الخلط بتُ مذىبي "البصرة" ك"الكوف

دعت الدارستُ إلى القوؿ بوجود مدرسة "بغدادية"، تقف إلى جانب الددرستتُ، تعتٌ 
–بانتخاب آرائهما، فهل كاف الانتخاب دليلا على كجود مدرسة لضوية؟ إذا كنا نعلم 

 ية، ذات أصوؿ منهجية كرؤل موحّدةأفّ مفهوـ الددرسة يقوـ على نظرية لضو  -قبلا
مذة ليس ضركريا أف يوجدكا في بيئة كاحدة، فيعملوف ينادم بها عالم فيلتفّ حولو تلا

على نشر فكرتو كإذاعتها. كالددرسة "البغدادية" لا نعتقد أنّّا بسلك من الدقوّمات ما يرسم 
لذا حدكدا لشيّزة، كغاية ما في الأمر؛ أفّ رجالا ظهركا فخلطوا بتُ آراء الدذىبتُ، فمنهم 

كمنهم من ماؿ إلى   3عند "الزجّاج" من ماؿ إلى "البصريتُ" على لضو ما لصده
، ثّم غلبت النزعة "الكوفية" 4"الكوفيتُ" على لضو ما لصده عند "أبي موسى الحامض"

 على طرائق تفكتَىم، فكاف مذىبهم لا يعدك أف يكوف اِستمرارا لدذىب "الكوفيتُ".
، تبعث على ىناؾ أسس مستقلة كآراء متميزة كاضحة كلزدّدة -إذف–فليس  
كػ"البغداديوف" ىم في الحقيقة "كوفيوف"، فقد كاف مصطلح ، مدرسة "بغدادية"كجود 

                                                           
 .414، صكمنهجها في دراسة اللغة كالنحو الكوفةمدرسو د.مهدم الدخزكمي،  -1
 6، القاىرة، طد.أبضد لستار عمر، البحث اللغوم عند العرب مع دراسة لقضية التأثتَ كالتأثر، عالم الكتب -2

 .144ـ، ص:1988
 216ص  لزمود حستٍ لزمود، الددرسة البغدادية في تاريخ النحو العربي،ينظر:  -3
 .116صنفسو، الدرجع ينظر:  -4



 

51 
 

"البغداديتُ" يذكر تبعا "للكوفيتُ" لضو قولذم: كأجاز البغداديوف كالكوفيوف أك ذىب 
 .2، كسبب ذلك، أنّّم عرفوا في بغداد1الكوفيوف كالبغداديوف

إلى إنكار مدرسة  كقد ذىب "الدخزكمي" في كتابو "الدرس النحوم في بغداد"
 3بغدادية، كذىب من قبلو "جوتولد فايل" إلى أفّ "البغداديتُ" لم يؤسّسوا مدرسة لضوية

لأنّّم لم لؼرجوا عن دائرة مقولات "البصريتُ" ك"الكوفيتُ"، كأفّ اِجتهادىم لا يعدك 
ا الاستكانة إلى رأم البصريتُ أك الكوفيتُ أك ترجيحا لذما. سول أفّ الدعاصرين حاكلو 

إثبات مدرسة "بغدادية"، كلم يقفوا عند ىذا، بل تولّعوا بوجود مدارس لضوية في آفاؽ 
، كىذه الددارس الأختَة لم يقل بها 4أخرل فقالوا: بددرسة "أندلسية" ك"مغربية"ك"مصرية"

"الدخزكمي" كأنكر كجودىا ذلك أفّ الذين جاءكا بعد "الخليل" لا يقدركف على تشكيل 
ضة للتفكتَ "الخليلي"، كإف افِتًضنا كجود مدرستتُ إحدالعا "بصرية" مدرسة لضوية مناى

 كأخرل "كوفية" فنفّ تلك الددارس التي ظهرت في الآفاؽ نشأت كلظت على أكتاؼ
كلم يكن » ىو مذىب انِتخابي  -بنظر الدخزكمي-الددرستتُ. فالدّرس النّحوم بالأندلس 

         تنطلق من أساس مذىبي معتُّ، كإلّظا، فآراؤىم لم 5«ليكوّف مذىبا جديدا مستقلا
كانت ترمي إلى الجمع... كجاء المحدثوف.... فراحوا يصنّفونّم في مدارس بغتَ » 

، كىي جهود دراسية أكثر منها إبداعا علميا، لم يقصد بها إلّا لتضخيم 6«حساب
 .7مكتبة النّحو

                                                           
 .49، صلزمود حستٍ لزمود، الددرسة البغدادية في تاريخ النحو العربي: ينظر -1
 .08ألنا مدارس لضوية؟ صينظر: إبراىيم السامرائي،  -2
 .198الدرس النحوم في بغداد، صد.مهدم الدخزكمي،  -3
 .327ك 288، د.ت، ص5الددارس النحوية، دار الدعارؼ، مصر، ط ،ينظر: شوقي ضيف -4
 .109أعلاـ في النحو، صد.مهدم الدخزكمي،  -5
 .163الدرس النحوم في بغداد، صد.مهدم الدخزكمي،  -6
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 .31ـ، ص1973الكتب، القاىرة، د.ط، 
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سة لضوية، كلػ"بغداد" كخلاصة الأمر، إنوّ من التصنّع أف نزعم لػ"الأندلس" مدر 
مثلها كلػ"مصر" أيضا مدرستها...، فقد تتبّع "الدخزكمي" مستَة الدّرس النّحوم في تلك 

 1«أفّ النّحو في الأندلس نشأ كوفيا، كفي مصر كاف بصريا خالصا» الآفاؽ فرأل 
كليست تلك الددارس سول مذاىب انِتخابية تشكّلت في ضوء النظرية "الخليلية" 

 صها الدنهجية، كلم تزد عليها سول في بعض التّفريعات.فحملت خصائ
 المخزومي بين مدارس النّحو العربي: -6

 الدذاىب النّحوية كآراء النّحاة كعلى أيةّ حاؿ لقد كضع "الدخزكمي" يده على
فأخذ عن "الخليل" كما أنوّ كلع بآراء "الكوفيتُ" فدافع عن رؤاىم، كقد نقل عن 

ها، فاتفّق معها حينا، كاِختلف معها حينا، كرجّح بعضها على الدذاىب النّحوية كناقش
بعض حينا آخر، كقد اِستطاع أف لغمع شتات الأبحاث النّحوية السابقة، فوجد أمامو 
          تراثا ضخما فأعمل نظره فيو كأفاد منو، كما يفيد اللّاحق من السّابق، كانِتهى إلى أفّ 

          نّحو الحقيقي الذم أراده الأكائل، لا بسثل الما كصل إلينا من مصنّفات النّحويتُ
  خلق عنده رؤية لضوية مستقلة كلا شكّ في أفّ لزاكرة "الدخزكمي" للتًاث النّحوم قد

تنبتٍ عن قراءة كاعية، كمن أجل ذلك، كجدناه يعمل على بعث آثار الرعيل الأكؿ من 
الحسن في بعث ىذه اللّغة من مرقدىا جيل "الخليل" كقد أخرجها إلى الناس فأبلى البلاء 

 فخلّصها من أكصاب كثتَة كاِلضرافات كادت أف تودم بسلامتها.
كقد ظلّ "الدخزكمي"يعتمد "الخليل" كيعتٌ بأقوالو كلػرص على فهم عباراتو، حتى 
بدا لو أفّ بعض النّحاة لم يبلغوا منزلتو، كبرغم ذلك كاف يؤاخذه كلؼالفو كيواجهو، حتُ 

أمّا عن ، مر ذلك، فذىب إلى أفّ "الخليل" ىو الذم يتّصف منهجو بالعلميةيقتضي الأ
موقفو من "البصريتُ" فتَل أنّّم بذلوا جهودا مضنية في سبيل دراسة لغتهم، غتَ أنوّ يرل 

                                                           
 .254 بغداد، صالدرس النحوم فيد.مهدم الدخزكمي، ينظر:  -1
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 1أفّ النّحو الذم يقوـ على الدذىب "البصرم" كحده لضو أبتً   لا لؽثّل لضو العربية
حو "الكوفي"، فرأل أنوّ لم ينل من العناية ما نالو لضو "البصريتُ" كلذلك الِتفت لمحاكرة النّ 

على الرّغم من أفَّ لضو "الكوفيتُ" قد ابِتعد عن تعليلات "البصريتُ" كبسحّلاتهم، كمنذ 
ـ( شاعت الدعوة إلى "الكوفية" في "الدوفي في النّحو الكوفي" لػ"صدر الدين 1950عاـ )

لذم نشره "مصطفى جواد" بعنواف "النّحو الكوفي كفائدتو الكنغراكم"، كأيضا في الدقاؿ ا
في تسيتَ اللّغة العربية"، ثمّ كتب "مهدم الدخزكمي" كتابو "مدرسة الكوفة" فاختار النّحو 
"الكوفي" كىو دليل على ميلو إلى ىذا النّحو، لأفّ منهجهم بعيد عن الفركض  كىو 

 .الدرتكز الأساس الذم يتساكؽ كالنظرية الدخزكمة
كقد كاف اِرتضاؤه لدنهج "الكوفيتُ" بغرض تيستَ النّحو، كتطلعا إلى الجديد، لأفّ 
النّحو الكوفي متّسم بالسّهولة كالتساىل كالقياس على الغالب، كمن أجل ذلك بتٌ 

أفّ منهجهم يصلح أف يكوف » مواقفة النّحوية على سمت بناء أىل "الكوفة" فرأل 
كفق منهج مبرءّ من كلّ آثار الدنهج » دراسة العربية ، فدعا إلى 2«قاعدة بناء جديدة

، الذم اِمتد فكره في 3العقلي، كالدتمثل الحقيقي لذذا الدنهج اللّغوم ىو "الخليل بن أبضد"
 آراء "الكوفيتُ" فاستثمركا معارفو ككظفوىا في طرائق بحثهم.

كىكذا كلع "الدخزكمي" بآراء "الكوفيتُ" بعدما رآىا قد أغفلت من الدارستُ 
         النّحو الكوفي » قدلؽهم كحديثهم، كيكاد ينفرد بالالتفاتة إلى قيمة آرائهم ذلك أفّ 

، سول ما كتبو "الكنغراكم" 4«لا يكاد لغد لو أنصارا بعد القرف الرابع الذجرم
كمي" فقد نفذ إلى آرائهم بدحاكرتها عن كثب، كإننّا حينما ك"مصطفى جواد" أمّا "الدخز 

 الشخصية، بل لقد كاف قومّ العقل نقوؿ بػكوفية "الدخزكمي" لا يعتٍ أنوّ كاف ذائب

                                                           
 .48أعلاـ في النحو، صد.مهدم الدخزكمي، ينظر:  -1
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فكاف ينتفع بتًاث السّالفتُ ليتّخذ منو نقطة اِرتكاز يثب منها إلى تأسيس نظرية 
 . 1جديدة، نسميها بػ"النظرية الدخزكمية"

د "الكوفيتُ" في غتَ موضع، كردّ بعض آرائهم، ككضع يده في يد كقد انِتق
أفّ قصور الكوفيتُ يرجع إلى أنّّم درسوا » "البصريتُ" لدا رأل الدليل بجانبهم، فرأل 

علماء  كالحقيقة أفّ  2«العربية جهلا بوجود الصّلة بينهما كبتُ اللّغات السّامية الأخرل
معرفة اللّغات الأخرل كليس الأمر كقفا على  العربية معظمهم، كانوا قد قصّركا في

فينبغي قبل البدء في كضع أيةّ قاعدة لأيةّ لغة، أف نقيم دراسة مقارنة بتُ  ""الكوفيتُ
ىذه اللّغة العربية كبتُ أخواتها من اللّغات السّامية، ذلك أفّ الدّراسة الدقارنة تظهرنا على  

 تفستَ الظواىر اللّغوية تفستَا علميا.كثتَ من الخصائص الدشتًكة، كىذا لؽكّننا من 
حسن اِختياره لآراء النّحويتُ دكف بريّز » ىذا كلصد "الدخزكمي" في كتبو يتميز بػ 

لػ"بصرم" أك "كوفي" أك "بغدادم" أك "أندلسي"، إلّظا يعنيو قيمة الرأّم في ذاتو من أمّ 
كوفة"، فأفكاره تتّصل ، فػ"الدخزكمي" ليس "كوفيا" سول في كتابو "مدرسة ال3«أفق ظهر

 الأمر فقد ظنّ بعضهم أنوّ "كوفي"بعصره كبالحقل الدعرفي الذم عاش فيو، كمهما يكن 
كليس من  لتارلؼيكالحقّ أفّ معرفة الدذىب النّحوم تتمّ من خلاؿ تتبّع الدسار الزمتٍ كا

خلاؿ كتاب يعكس نظاما معرفيا معيّنا، فقد كانت لو نظرات صائبة، كتوجيهات 
ة، لم يكن يستند في تعليل آرائو إلى أىل "البصرة" أك "الكوفة" بل يتجاكزىا إلى سديد

آراء يصدرىا، كمسائل ينفرد بها، كبحوث لم يسبق إليها كلو نظرنا إلى كتبو بدنحتٌ تارلؼي 
              لو جدنا أفّ أىم الآراء قد اِستصفى بعضها من التًاث من غتَ بريّز للبصريتُ

أك للكوفيتُ، كمن أعماؿ الدعاصرين عربا كمستشرقتُ، كنفذ إلى بعضها الآخر بفطنتو 
 الذكّية كعقلو الوقاّد.

                                                           
 .64صالنظرية الدخزكمية، ، لنحوم العربي الحديثالدبحث الثاني: حركة التجديد في الدرس ا: ينظر -1
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 كبذلّى ذلك في بسسّكو بدصطلحاتهمفػ"الدخزكمي" كاف "كوفيا" برغم لسالفتو لذم، 
 كاِعتماده أسس البحث "الكوفي"، سول أنوّ لم يقف موقف العاجز الحائر أك الدقلّد، فقد

 ما تعضده اِستوعب ما كرد عن النّحاة، كقابل بتُ آراء النّحاة بصيعهم، كاِطمأفّ إلى
اِرتضاء "الدخزكمي" للمنهج "الكوفي" لم يكن سول بعد أف رأل ك  ،الحجّة كيقبلو القياس

طغياف الدنهج "البصرم"، كفي الوقت نفسو لدح إجحافا في حقّ "الكوفيتُ" كإغفالا 
رتضى الدذىب "الكوفي"، فلم يكن اِرتضاؤه بدغلق لو بابا في لآرائهم، كحتى كإف اِ 

الاجتهاد، كلم يكن ليحجّر عليو التفكتَ باستقلالية فقد كانت لو آراء صائبة، جدير أف 
يقف عندىا الدّارسوف، نفذ إليها بحسّو اللّغوم كعقلو الدثقّف الواعي، فقد بسثّل بآراء 

 يل"."الكوفيتُ" لأنّّا اِعتمدت آراء "الخل
                كما خالف "الكوفيتُ" ك"الخليل" كلم يسلم لذم في مسائل عديدة، فناقضهم 
في طائفة من الدسائل النّحوية حتُ رأل الحقّ بجانبهم، كما بسثّل بآراء "إبراىيم مصطفى" 
كأيدّه في مواضع التأييد، كنقده حتُ اقِتضى الأمر ذلك، كقد كاف لو إلى جانب ذلك في 

  يهات، كلو مع ذلك آراء تفرّد بهاحو نظرات، كفي مسائلو آراء، كفي مشكلاتو توجالنّ 
 .للتًاث النّحوم في لستلف أعصره تنمّ عن قراءة كاعية
بين القديم العربي النّحوي في الدّرس : حركة التجديد الثانيالمبحث 

 والحديث.
 القديم:العربي  النّحوي في الدّرسالتجديد  حركة -(1
طبيعة اللّغة العربية كلضوىا، جعلاىا لستلفة عن  إفّ العامل النّحوي:  -(1-1

الباب ىػ( 175"الخليل بن أبضد الفراىيدم" )ت  كقد ترؾسائر اللّغات الأخرل، 
خذ لنفسو ما شاء من الدذاىب التي يراىا تتماشى مفتوحا لكلّ عالم لزقّق في أف يتّ 

               بها في النّحو العربي، فقيل التي يعتلّ  "العلل"يح، حتُ سئل عن كقواعد النّظر الصّح
تها إفّ العرب نطقت على سجيّ :» لو: عن العرب أخذتها أـ اِختًعتها من نفسك؟ فقاؿ
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لو كإف لم ينقل ذلك عنها، كعلّلت كطباعها، كعرفت مواقع كلامها كقامت في عقولذا عل
الِتمست، كإف يكن  ة فهو الذمأكن أصبت العلّ أنا بدا عندم أنوّ علّة لدا علّلتو منو، فنف 

لو، كمثلي في ذلك مثل  غتَ ما ذكرت، فالذم ذكرتو لزتمل أف يكوف علّة لو ىناؾ علّة
ت عنده حكمة خل دار لزكمة البناء، عجيبة النّظم، كالأقساـ، كقد صحّ حكيم د

كقف ىذا الرّجل  ما الواضحة كالحجج اللائّحة، فكلّ أك البراىتُ بانيها، بالخبر الصّادؽ
ا فعل ىذا ىكذا لعلّة كذا، كسبب كذا، لعلّ  ة الدّاخل الدّار على شيئ منها، قاؿ: إلظم

الباني للدّار  أف يكوف الحكيم لو كخطرت لو لزتملة أف تكوف علّة لذلك، فجائز سنحت
كرىا ىذا الذم دخل الدّار، كجائز أف يكوف فعلو لغتَ تلك ة التي ذ قد فعل ذلك للعلّ 

 ما ذكره ىذا الرّجل لزتمل أف يكوف علّة كذلك، فنف سنحت لغتَم علّة لدا ة، إلاّ العلّ 
             العالم  ، كمعتٌ ىذا أفّ 1«ا ذكرتو بالدعلوؿ فليأت بهاعلّلتو من النّحو ىي أليق لشّ 

عليو بأف يتقيّد بآراء من سبقو فلا لؼالفهم أك يضيف عليهم في  أك الباحث ليس لزجورا
أف يضيف إلى  -عليو إف لم يكن كاجبا–حو بل لغوز لو لة من مسائل علم النّ مسأ

  غتَ مسبوؽ إليو إف أمكنو ذلك. من سبقو أك أف يتّخذ لنفسو مذىباجهود 
كمن » في اللّغة العربية، يقوؿ "عبد الفتاح لاشتُ": "حومكفي تعريف "العامل النّ 

ىذا الباب جعلوا لكلّ أثر إعرابي في تركيب الجملة عاملا مؤثرا فيو من فعل كحرؼ 
العامل لػتاج إلى  ، كما أفّ كاِسم، فنف لم لغدكا العامل، اِختًعوا عاملا كلعيا سّموه بالعامل

فػهنالك من  2«أك الفعل أك الاسمبالحرؼ عموؿ ىو الدتأثر سواء معموؿ يعمل فيو، كالد

                                                           
جلاؿ الدين السيوطي، الاقتًاح في علم أصوؿ النّحو، تح: لزمد حسن إسماعيل الشافعي، دار الكتب  -1

يراجع:) دراسة الباحثة "بضاّر نسيمة"، إشكالية تعليم مادة  .82-81ـ ص 1998، 1العلمية، بتَكت، ط
جستتَ، كلية الآداب كاللغات، قسم جامعة بجاية ألظوذجا، مذكرة مقدّمة لنيل شهادة الدا -النّحو العربي في الجامعة

 ـ(.2011ـ/2010اللغة العربية كآدابها، جامعة تيزم كزك، الجزائر 
رجاني، الدملكة العربية السعودية عبد الفتاح لاشتُ، التًاكيب النحوية من الوجهة البلاغية عند عبد القاىر الج -2
 .31-30ت، دار الدريخ للنشر، ص.د
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 يظهر عملها من خلاؿ العوامل اللّفظية التي برمل ظاىرة أك لزذكفة، كمنها الدعنوية التي
 ككلّ ىذا جاء نتيجة نظرة النّحاة الدقيقة الفاحصة في التًاكيب اللّغوية. السياؽ فقط

في  "الكوفة"خالفتها قولذا فيو، ك  "البصرة"كقالت  "العامل"كقد كثر الحديث عن 
فق في عمل عامل من بعض آرائها، كالأبعد من ىذا يوجد في نفس الددرسة، من لا يتّ 

صب الفعل كالفاعل العامل في الدفعوؿ النّ  ذىب الكوفيوف إلى أفّ » فػػ العوامل من عدمو،
ىشاـ  زيده عمرنا". كذىب بعضهم إلى أفّ العامل ىو الفاعل، كنصّ ا، لضو "ضرب بصيع

ا قائمنا" تنصب  ا"بن معاكية صاحب الكسائي على أنّك إذا قلت "ظننت زيدن بالتاء  "زيدن
العامل في الدفعوؿ معتٌ  بضر من الكوفيتُ إلى أفّ بالظن. كذىب خلف الأ "قائمنا"ك

حده عمل الفعل ك  كذىب "البصريوف" إلى أفّ  .الدفعولية، كالعامل في الفاعل معتٌ الفاعلية
العامل في  " فاحتجوا بأف قالوا: إلّظا قلنا إفّ الكوفيوف"ا أمّ  .االدفعوؿ بصيعفي الفاعل ك 

ف مفعوؿ إلّا بعد فعل كفاعل، لفظا و لا يكو ، كذلك لأنّ صب الفعل كالفاعلالدفعوؿ النّ 
 .1«اأك تقدير 

 "البصرة"نقطة إثارة لجدؿ فلسفي عقيم بتُ لضاة  "العامل النّحوم"كبالتالي كاف 
ل ببعض كشابو في بعض الأحياف التناقض، كسوء التقدير كالتأكيل، لشا أدّ ، "الكوفة"ك
 النّحاة نسبوا العمل إليو، فجعلوه ىو الذم يرفع:» حاة إلى رفض "نظرية العامل" لأفّ النّ 

، مع أنّ            –في زعمهم–و قد يكوف سببا في خفاء الدعتٌ أك ينصب أك لغر أك لغزـ
م؟  ا الذم يعمل ىو الدتكلّ العمل كىو لا يعمل شيئا، كإلظّ  ككيف ينسب إليو ،أك تعقيده
بحثوا عنو في بعض التًاكيب العربية ك  ،حاة قد قصركا عليو العمل كحدهالنّ  كما أفّ 

كيتكلفوا  ركا لو، كأف يفتًضوا كجودهحيحة، فلم لغدكه، فاضطركا أف يقدّ الصّ 

                                                           
 1دمشق: د ت، دار الفكر العربي، جأبو البركات عبد الربضاف الأنبارم، الإنصاؼ في مسائل الخلاؼ،  -1
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حو العربي بسبب إشكالية كىكذا جاءت حركة "التجديد كالتيستَ" في النّ  .1«كيتعسفوا
 أك التقليل من ىذا التعقيد  اللّغة العربية، رغبة في الحدّ تعقيد "العامل" النّحوم في
 القدامى من النّحاة لدل الكثتَكالآراء كالابذاىات الدختلفة كتعددت بذلك الدذاىب 

 في كتابو "الردّ على النّحاة" ىػ(592)ت  القرطبي"ابن مضاء "أبرزىا ما بذلىّ عند 
تٍ النّحوم عنو، كأنبّو قصدم في ىذا الكتاب أف أحذؼ من النّحو ما يستغ:» يقوؿ
 د للنّحو العربي صبغتو التعليمية، كىو بهذا يريد أف يعي2«ما أبصعوا على الخطأ فيوعلى 

التي التيستَية كىذه ىي الغاية  الدتشعبة،التيو في قضايا النّحو كيوفّر على الددارس النّحوية 
 من خلاؿ إلغائو لػ"نظرية العامل".أراد الوصوؿ إليها، 

 " أف يناقض ذىاب النّحاة إلى أفّ فقد حاكؿ "ابن مضاء" في فصل "إلغاء العوامل
مل النّحوية فلم يقل ا العواكأمّ » ث قاؿ:الألفاظ كمعانيها ىي العاملة فيما بينها، حي

و دعا . كمثلما أنّ 3«!ا لا تفعل بنرادة كلا بطبعظها كلا معانيها لأنّّ بعملها عاقل كلا ألفا
    بو" "لزذكؼ الكلاـ إلاّ  في صناعة النّحاة "لزذكؼ لا يتمّ  "الحذؼ كالتقدير"إلى إلغاء 

ا كاف عليو قبل إظهاره"، ألغى  الكلاـ عمّ "مضمر إذا أظهر تغتَّ  ،لا حاجة بالقوؿ إليو"
 ."الضمائر في الأفعاؿ"، ك"الضمائر في الصفاتتقدير "أيضا قوؿ 

التنازع" أشار إلى بديل جاء بو، كىو اِستعمالو لدصطلح "التعليق" بدؿ كفي "باب 
"الإعماؿ" كاِستعملو في المجركرات كالفاعلتُ كالدفعولتُ، في حتُ لصد النّحاة يستعملوف 

منهما  عاملاف على معموؿ كلّ ـ لا غتَ. ك"التنازع" أف يتقدّ المجركرات ىذا الدصطلح في 
كاِختلف النّحاة في تعليق الاسم  ،"قاـ كقعد زيد"طالب لو من جهة الدعتٌ، كأف نقوؿ 

                                                           
بضركش إدريس، ندكة تيستَ النحو "العامل النحوم عن النحاة الأكائل حتى القرف الخامس الذجرم"، منشورات  -1

 ـ.2001المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر 
 -ىػػ1399، 1طبي، الرد على النحاة، دراسة كبرقيق: لزمد إبراىيم البنا، دار الاعتصاـ، طابن مضاء القر  -2

 .70-69ـ، ص1979
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             " الفراءػ"الذم يأتي بالفعلتُ، أم تعلّق الاسم الذم يلي الفاعلتُ بالفعل الثاني، ف
الذم يفسّره  الإضمار لغيزه على حذؼ الفاعل، كغتَه لغيزه على "الكسائي"كلغيزه، لا 

 .1"الكسائي"إلى رأم  "ابن مضاء"، كانِتصر على ما بعده
ـ اِسم كيتأخر عنو فعل الاشتغاؿ" الذم ىو في عرؼ النّحاة أف يتقدّ "باب أمّا في 

  2قد عمل في ضمتَ ذلك الاسم، أك في سببو، كىو الدضاؼ إلى ضمتَ الاسم السابق
كلّ فعل تقدّمو اسم، كعاد منو على الاسم ضمتَ   إفّ :» يشرحو قائلا "ابن مضاء"لصد 

              الحركؼ التي بزفض أك بحرؼ من  ،أك بدخفوض ،صل بدفعوؿضمتَ متّ  كمفعوؿ، أ
             ذلك الفعل لا لؼلو أف يكوف خبرا أك غتَ خبر، كغتَ الخبر يكوف أمرا ما بعدىا، فنفّ 

          عليو، أك معركضا أك متعجبا منو، فنف كاف أمراأك لسفوضا أك مستفهما عنو  ،أك نّيا
ضرب زيدا اِ "، ككذلك "ضربوزيدا اِ "فالاختيار فيو النّصب كلغوز رفعو كقولو: أك نّيا 

غلامو"، ككذلك "زيدا أمرر زيدا أمرر ب"ككذلك  "،أمرر بغلامو"، ككذلك "زيدا غلامو
"زيدا ليضربو عمرك" كإف كقولك: . ككذلك إف كاف الأمر باللاـّكالنهي كالأمربو"، 

 .3«..."فلا تهنو اأما عمر "ك "أما زيدا فأكرمو"قبل الاسم تقوؿ  "أما"دخلت 
ا من كغتَلعكلستلفة في "بابي التنازع كالاشتغاؿ" أمثلة كثتَة  "كقد ذكر "ابن مضاء 

 لا التعقيد. اِبذاه التيستَ، سائرا في أبواب النّحو العربي
ا في تفكتَه، حتُ كاف يسأؿ عن كاف الإنساف العربي علميّ العلّة ومستوياتها:  -(1-2

ث بها، لم جاء نظم الجملة العربية على ذلك الدنواؿ؟ كلداذا جاء ترتيبها اللّغة التي يتحدّ 
كفق الفعل كالفاعل كالدفعوؿ؟ كلذذا اِىتم النّحاة بالعلّة اللّغوية منذ أف فتح "الخليل بن 

  يعلّلوف لأحكامهم التي يصدركنّا الفراىيدم" الإجتهاد في ىذه الدسألة، فكانواأبضد 
لنّحوية كيراد بالعلّة ا» رغبة في تأصيل الدسائل، كتثبيتها كإعطائها صبغة علمية إقناعية 

                                                           
 .86-85، صمضاء القرطبي، الرد على النحاة ابن -3
 .125ـ ص1982عبد الكريم بكرم، ابن مضاء القرطبي كموقفو من أصوؿ النحو العربي، الجزائر د. -2
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كالنفوذ إلى ما كرائها، كشرح الأسباب التي جعلتها على ما ىي تفستَ الظاىرة اللّغوية 
كقد  .1«رفةيتجاكز الأمر الحقائق اللّغوية كيصل إلى المحاكمة الذىنية الصّ  عليو، ككثتَا ما

 أخذت مسارات كاِبذاىات لستلفة...ب حديث النّحاة عن العلّة النّحوية، ك تشعّ 
حو كعلل النّ » ىػ( على ثلاثة أضرب: إذ قاؿ:337)ت  "الزجاجي"مها قسّ كقد 

العلّة ا قياسية، كعلل جدلية نظرية؛ فأمّ ل تعليمية، كعلل بعد ىذا على ثلاثة أضرب: عل
لضن كلا غتَنا كلّ   ا لم نسمعلأنّ  م كلاـ العربل بها إلى تعلّ فهي التي يتوصّ  :التعليمية

مـ زيده أنّ  :سنا عليو نظتَه، مثاؿ ذلكا سمعنا بعضا فقا، كإلظّ كلامها منها لفظ ا لدا سمعنا قا
لل فهو ذاىب، فمن ىذا النوع من العسم الفاعل، فقلنا: ذىب فهو قائمه... عرفنا اِ 

ا قائم، إف قيل قولنا: إفّ  ا؟ قلنا: بػ"إفّ"؛ لأنّّ زيدن ا تنصب الاسم كترفع : بمم نصبتم زيدن
نوع التعليم، كبو ضبط كلاـ ا كذلك علمناه كنعلمو، فهذا كما أشبهو من الخبر؛ لأنّ 

ا بة القياسية: فأف أما العلّ ك  العرب. ا  " في قولو: "إفّ ػ"إفّ يقاؿ لدن قاؿ: نصبت زيدن زيدن
ا كأخواتها " الاسم؟ فالجواب في ذلك أف يقاؿ: لأنّّ قائم": كلمم كجب أف تنصب "إفّ 

 ضارعت الفعل الدتعدم إلى الدفعوؿ، فحملت عليو فأعملت إعمالو لدا ضارعتو
ا، فهي تشبو من الأفعاؿ فالدنصوب لذا شبو بالدفعوؿ لفظا، كالدرفوع بها شبو بالفاعل لفظ

ة ا العلّ كأمّ  .مو مفعولو على فاعلو، لضو: ضرب أخاؾ لزمد، كما أشبو ذلكإلى ما تقدّ 
جهة  بو في باب "إفّ" بعد ىذا، مثل أف يقاؿ: فمن أمّ  ما يعتلّ  فكلّ : الجدلية النظرية

                 هتموىا؟ أبالداضية، أـ الدستقبلةالأفعاؿ شب شابهت ىذه الحركؼ الأفعاؿ؟ كبأمّ 
 .2«أـ الحادثة في الحاؿ، أـ الدتًاخية، أـ الدنقضية بلا مهلة؟

بػ"العلّة التعليمية"، قصد تثبيت الأحكاـ كالشرح  كقد اِىتم الرعيل الأكؿ من النّحاة
في فابرة  ىػ( 316)ت السراج"  "أبو بكر بنكالتفستَ، كلم يهتموا بالعلل الأخرل، يقوؿ 

                                                           
 .108ـ ،ص1984، 1لزمد ختَ الحلواني، أصوؿ النحو العربي، الناشر الأطلسي الرباط ط -1
 ازف الدبارؾ، دار الفكر، القاىرةتح: مالايضاح في علل النّحو، الزجاجي، أبو القاسم عبد الربضن بن إسحاؽ  -1
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              كاِعتلالات النّحويتُ على ضربتُ، منها ما ىو الدؤدم إلى كلاـ العرب » كتابو:
كقولنا: كلّ فاعل مرفوع، كضرب آخر سمي علّة العلّة مثل أف يقولوا: لم كاف الفاعل 
مرفوعا كالدفعوؿ بو منصوبا؟ كلم إذا برركت الياء كالواك ككاف ما قبلها مفتوحا قلبتا ألفا؟ 

ا تستخرج منو حكمتها في كإلظّ ؛ ليس يكسبنا أف نتكلّم كما تكلّمت العرب كىذا
 . 1«غاتغة على غتَىا من اللّ  بها فضل ىذه اللّ الأصوؿ التي كضعتها، كتبتُّ 

أكرد أبوابا لعلل النّحويتُ مثل: باب ذكر ىػ( 392)ت  "ابن جتٍ"كلصد أيضا 
مع ما شرحناه كعنينا بو  –ا أنّ كاِعلم » علل العربية أكلامية أـ فقهية؟ كقد قاؿ:

ا لا ندّعي أنّّ  -الكلاـاقها بعلل فأكضحناه من ترجيح علل النّحو على علل الفقو، كإلح
أف علل النحويتُ ىتُ الدهندستُ، غتَ أف نقوؿ تبلغ قدر علل الدتكلمتُ كلا عليها برا

ا لاحِقه بعِلمل أحدلعا: كاجب لا بد منو؛ لأف النفس لا تطيق في معناه غتَه، كىذ ضرباف
 بلها، لضو: ضُوميْرِب كقػمرماطِيسالدتكلمتُ؛ كقلب الألف كاكنا للضمة قبلها، كياء للكسرة ق

ما لؽكن برملو إلا أنو على بذشم كاستكراه  :كالآخر .كمن ذلك امتناع الابتداء بالساكن
           "عُصْفُور "لو؛ كتصحيح كاك بعد الكسرة، كذلك بأف تقوؿ في لضو تصغتَ

 . 2«كتكستَه: عُصميػْفُور، كعمصمافُور، كلكن يكره
بل بذاكزكا ذلك  ،إلى ىذا الحدّ ة حاة القدامى في تقسيمهم العلّ قف النّ لم يتوّ ك  ىذا

العلّة بدؤلفات كػعلل  إذ انِفردتالقرف الرابع الذجرم  إلى تقسيمات أخرل خصوصا في
ىػػ( إذ توسّع في العلل، كذكر 325النّحو لػ"أبي الحسن لزمد بن عبد الله الوراؽ" )ت 

العلل الأكلى كالثواني كالثوالث، كقد كصل في بعض الأحياف إلى توليد علل داخل الحكم 
 عربي. النّحو الالعلل في ، لشا زاد من تعقيدات الواحد، فوصل إلى ستة عشر علّة كتزيد
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لساف "في  "الإعراب"تأصيل مفهوـ  تّ الإعراب التقديري والمحلي:  -(1-3
. 1ا في نفسي أم أبنت كأظهرت ما أريدالإبانة كالإفصاح، كأعربت عمّ بدعتٌ  "العرب

في معتٌ الإعراب:"ىو الإبانة عن الدعاني بالألفاظ، ألا ترل أنّك إذا  "ابن جتٍ"يقوؿ ك 
سمعت أكرـ سعيد أباه، كشكر سعيدا أبوه، علمت من رفع أحدلعا، كنصب الآخر 

فنف » فيعرفّو بقولو:ىػ( 577)ت" الأنبارم بن أبو البركات"ا أمّ . 2الفاعل من الدفعوؿ
ه اِختلاؼ أكاخر الكلم باختلاؼ العوامل فحدّ  اب كالبناء قيل أمّا الإعرابالإعر  قيل حدّ 

، كالاستعانة بو على فهم "الدعتٌ"في تبياف  "الإعراب"ى فائدة كتتجلّ . 3«لفظا أك تقديرا
بضبط الكلمة كتبياف موقعها  لا تتضح في كثتَ من الأحياف إلاّ ياقات كالتًكيبات التي السّ 

  الإعرابي.
 فيو، يقوؿ "أبو البقاء العبكرم" ختلفكاِ  "العامل"سار مسار  "الإعراب" غتَ أفّ 

فظ داؿ على الإعراب معتٌ يدؿ اللّفظ عليو، كقاؿ آخركف: ىو ل» :ىػ( 616)ت
الإعراب اِختلاؼ آخر  أفّ اِحتج الأكلوف من أكجو: أحدلعا: ]...[  الفاعل كالدفعوؿ مثلا

 الأبيض.ظ كمخالفة الأبضر كالاختلاؼ معتٌ لا لف ،الكلمة لاختلاؼ العامل فيها
في الأسماء الستة  كحركؼ الدد  ،كتارة الحرؼ ،ة الحركةعليو مرّ  الإعراب يدؿّ  أفّ  كالثاني:

كالتثنية كالجمع، كما ىذه سبيلو لا يكوف معتٌ كاحد، بل ىو دليل على الدعتٌ، كالدليل 
          قد يتعدد، كالددلوؿ عليو كاحد. كالثالث أفّ الحركات تضاؼ إلى الإعراب، فيقاؿ

ككذلك الحركات  كإضافة الشيئ إلى نفسو لشتنعة : حركات الإعراب، كىي ضمة إعراب، 
. كاِحتج الآخركف: بأفّ الأصل في الإعراب الحركة، كإنّّا ناشئة توجد في الدثتٌ كليس إعرابا

عن العامل، كقولك: قاـ زيده، فالضمة حادثة عن الفعل، كالفعل عامل، كالعمل نتيجة 

                                                           
  (.عرب)مادة ، 1لرلد لساف العرب، ابن منظور،  -1
  .68ص ،1جابن جتٍ، الخصائص،  -1
ت، مطبوعات المجمع العلمي الأنبارم، أسرار العربية، تح: لزمد بهجت البيطار، دمشق: د بن أبو البركات  -3

 .45، صالعربي
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عدّت مسألة "الإعراب كنتيجة ىذا الاختلاؼ  1«.ىو الحركة...العامل، كالعمل 
التقديرم كالمحلي" من الأبواب الأبواب الدستعصية في النّحو على الناشئة كالطلبة كحتى 
الدختصتُ، لشا دعى المحدثتُ إلى إلغائو كحذفو من أبواب النّحو، كمنهم من قاؿ بنبقائو 

 لكن دكف التعليل لذلك.
 :العربي الحديثالنّحوي في الدّرس التجديد  حركة -(2

كمازالت  ،لقد تعدّدت جهود تيستَ النّحو منذ القديمالجهد الفردي:  -(2-1
المحاكلات قائمة إلى يومنا ىذا، كالغرض من ذلك إعطاء صورة ميسّرة عن ألعية النّحو 
العربي كمنزلتو في اللّغة العربية، كلو أردنا اِستعراض لرموعة من تلك المحاكلات الذامة 
لوجدناىا قدلؽة قدـ ظهور النّحو، أم منذ القرف الثاني الذجرم، حتُ لاحظ بعض 

دامى الأثر السلبي الذم جرهّ الإسراؼ كالتطويل في الدواضيع النّحوية، كفي ىذا العلماء الق
المجاؿ ما قاـ بو "ابن مضاء القرطبي" من لزاكلات في تيستَ النّحو من خلاؿ آرائو الواردة 

على النّحاة" ككاف ذلك في القرف السادس الذجرم، كقد عدّ العلماء  في كتاب "الردّ 
ابن مضاء" في كتابو بدثابة ثورة على فلاسفة النّحو، إذ طالب بنلغاء الجهود التي بذلذا "

نظرية العامل، ككثرة التأكيلات، كعلى العموـ فنفّ "ابن مضاء" سعى بآرائو إلى بذريد 
النّحو من كلّ ما رآه غتَ مرتبط بنطق العرب كلغتهم، كىو يؤمن بأفّ قواعد اللّغة بسيطة 

 الفهم. لا برتاج معرفتها إلى عسر في 
ا في العصر الحديث فقد توالت المحاكلات كالجهود بصورة كاضحة، ككانت أكائلها أمّ 

كتابو في   "إبراىيم مصطفى"في نّاية الأربعينيات في الدشرؽ العربي من بينها ما أكرده 
من كجهات نظر، إذ في ذلك دعوة إلى كجوب الاىتماـ بدادة النّحو  "إحياء النّحو"

كاف سبيل » ظر في بعض الدواضيع بصياغة جديدة، إذ قاؿ:عادة النكضركرة إ ،العربي

                                                           
، دار النشر 1992: 1، مسائل خلافية في النحو، تح: لزمد ختَ الحلواني، بتَكت طالعبكرم البقاء وأب -1

 .107، ص1العربي، ج
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النّحو موحشا شاقا... أطمع أف أغتَّ منهج البحث النّحوم للغة العربية، كأف أرفع عن 
الدتعلّمتُ إصر ىذا النّحو كأبدلذم منو أصولا سهلة يستَة، تقرّبهم من العربية، كتهديهم 

أف يضع لدراسة النّحو العربي  "إبراىيم مصطفى"يريد  1.«إلى حظّ من الفقو بأساليبها
 متُ درسو كفهمو.يسهل على الدتعلّ  ،منهجا جديدا يستَا

ا نفور الجميع من ىذا العلم لا أحد ينكر التعقيد الذم حدث في النّحو العربي، كمف
من درس  في القديم حيزا كبتَا "العلّة النّحوية"كقد اِبزذت لكثرة ما قيل كألّف فيو،  إلاّ 

 لزاكلات كجهود النّحوية، كمن أجل ذلك، برزت في العصر الحديث النّحاة كخلافاتهم
عبد "ك "مهدم الدخزكمي"، ك"إبراىيم مصطفى"لتجديد النّحو العربي كتيستَه، فنجد 

، ك"شوقي ضيف" "عباس حسن"، ك"بساـ حساف"، ك"إبراىيم أنيس"، ك"الربضاف أيوب
عن كلّ  اليستَ أف نتحدث في ىذا الدبحث كليس من ،"الدتوكلأبضد "ك "نّاد الدوسى"ك

الدخزكمي"، موضوع "ما قدّمو ركز ىنا بصورة عامة على ىذه الجهود بالتفصيل، كلكنّنا سن
حوؿ "التجديد في  الثانيعلى أف يكوف لنا تفصيل أكثر في الفصل  راسة،البحث كالدّ 

 ".الدّرس النّحوم الدخزكمي بتُ النظرية كالتطبيق
ميداف من ميادين الدعرفة  النظرية في أمّ النظرية المخزومية:  -(2-1-1 

الإنسانية ىي ذلك التصور العقلي الذم يستند في تفستَه لظاىرة معينة إلى أسس 
ساسية كلرموعة من ...لرموعة من الدفاىيم الأ«كمبادئ متجانسة، فلكلّ نظرية 

فهوـ ترشد الباحث إلى كالنظرية بهذا الد ،2»مات تستنتج منها النتائج التفستَيةالدسلّ 
بحيث تتيح لو آليات معينة، كبسنحو أدكات  ،و نشاطو العلمي أك التعليميطريقة توجّ 

                                                           
 أ. :ـ، ص2003العربية، القاىرة، اؽ إبراىيم مصطفى، إحياء النّحو، د.ط، دار الآف -1
  كدلالية، منشورات عويدات، بتَكت لظاذج تركيبية -غة العربيةالفاسي الفهرم، اللسانيات كالل عبد القادر -2
 .13ـ، ص1986، 1ط
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 1"مهدم الدخزكمي"مو لنا الدكتور كالفكر النّحوم التجديدم التيستَم الذم قدم خاصة. 
ساني العربي النظرم كالتطبيقي، ىو الدشركع النَّحوم الذم تبلورت على صعيد البحث اللّ 

" في دراسة الأصالة كالتجديد"من خلالو "النظرية الدخزكمية"، كالتي بصع فيها بتُ 
: الكتاب الأكؿ "في النَّحو كمرتكزاتها في كتابيو ، كقد برزت أسسهاكتدريس النّحو العربي

 "في النَّحو العربي قواعد كتطبيق".  كالكتاب الثاني عربي نقد كتوجيو"ال
كتكتسي جهود "الدخزكمي" ألعية بالغة لأنّّا صدرت عن متمرّس بدراسة النّحو 

عنده ترجع إلى فشل لزاكلات  "التجديد كالتيستَ"كحقيقة  كتدريسو خلاؿ عقود طويلة
يد الذا لإعادة بذدحو، كإلعاِىتمت بنصلاح مظهر النّ  التيستَ التي كانت قبلو حتُ

وا التيستَ اِختصارا كحذفا للشركح، كالأمر ليس  موضوعات النّحو، كلأفّ أصحابها ظنّ 
ة أخذىا ر للناشئعرض جديد لدوضوعات النّحو ييسّ  «كذلك، فالتيستَ عنده ىو 

وـ يق ،تقولؽي ، كظيفي،التجديد عنده لو منحى تيستَم ، أم أفّ 2»لهاكاِستيعابها كبسثّ 
متُ من الناشئة تلاءـ كالقدرات الدعرفية للمتعلّ حو بدا يلنّ على إعادة بذديد موضوعات ا

يفها في حياتهم اليومية حتى يسهل عليهم فهمها كاِستيعابها، كالقدرة بعد ذلك على توظ
  كالدراسة الصرفية، كالدراسة الدعجمية، كالدراسة النَّحويةالدراسة الصوتية  « ذلك أفّ 

تطبيقية تفيد منها الأجياؿ فيما تقرأ كفيما ها موضوعات لغوية تهدؼ إلى ناحية كلّ 
مو ليست في الدقاـ الأكؿ ترفا ، كلأفّ الغاية من دراسة النّحو كتعلّ 3»تتكلم كفيما تكتب

علميا ينشده الناشئة، بل اِمتلاؾ القدرة على توظيف تلك الدعارؼ لتكوف جزءا من 
 لشارستهم اليومية.

                                                           
ذلك في إلغائو لفكرة اِبذاه التجديد عند الدكتور "مهدم الدخزكمي" أخذ سبيلتُ: التجديد التًاثي: كبذلى  -1

مهدم الدخزكمي، في د.حو. ينظر: الدعاني إلى علم النّ  د في ضمو علمحوم. كالتجديد الدوضوعي: كبذسّ النّ العامل 
 .29-14النحو العربي نقد كتوجيو، ص

 .15د.مهدم الدخزكمي، في النِّحو العربي نقد كتوجيو، ص -2
 .27، صكمي، الدَّرس النَّحوم في بغدادد.مهدم الدخز  -3
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ا كتبو م قراءة مستهلكة بعيدة عمّ كلم تكن قراءة "الدخزكمي" للتًاث النّحو 
يم البدائل لكثتَ من مشكلات لكن بسيزت قراءتو لذذا التًاث بالنقد كتقد ،ابقوفالسّ 
و صاحب بأنّ  ،حوالذين كتبوا عن جهود بذديد النّ  حو العربي، لذلك كصفو الباحثوفالنّ 

، ذلك 1كتطبيقاحوم تنظتَا ف يكوف من كبار المجدّدين في الدمرس النّ نو من أمشركع مكّ 
 يس النّحو انِطلق من التًاث النّحوم لدل أكائل النّحاةالدخزكمي" في دراسة كتدر " أفّ 

غة  ليأخذ منها ما كاف أقرب إلى طبيعة اللّ فوضع مذاىب النّحويتُ نصب عينيو، كاِختار 
 غة العربية فيكإفَّ الطريق الذم لؼدـ اللّ  « ، دكف أف لؼالطها تعقيد أك تكلّف،أصلحها

ة صحّ كرأكا فيو  ،فيما اِطمأنوا إليو ،ركاقت الراىن ىو طريق من درسوا، كلّزصوا، كيسّ الو 
كصوابا، كلم يركا في اِستعمالو خللا كلا قصورا كلا خركجا عن مألوؼ الدنهج العربي في 

متُ، كيكوف لو ، كىذا من شأنو أف لغعل النّحو العربي في خدمة الدتعلّ 2»غة العربيةبناء اللّ 
متُ ت لغوية تسهم في اكِتساب الدتعلّ ؿ إلى مهارار عملي في سلوكهم، حيث يتحوّ أث

غوية كمقاصدىا تبع كالدوازنة بتُ التًاكيب اللّ الدلكة التبليغية، كتدفعهم إلى الدلاحظة كالت
 كسياقاتها الدتنوعة.

 المنهج التطبيقي لـ"النظرية المخزومية": -(2-1-2
الطريق البتُّ الواضح، كنّج الدرء » النّهج ىو  " أفّ لساف العرب"كقد كرد في 

مأخوذة من الكلمة  "منهج"كلمة   ، كالدعركؼ أفّ 3«منهاجا أم أنوّ سلك طريقا كاضحا
 4( كتعتٍ البحث كالنظر في مسائل الفلسفة كالديتافيزيقاMéthodusاللاتينية )

، بواسطة طائفة من القواعد ىو  "لدنهجا"ك الطريق الدؤدم إلى كشف الحقيقة في العلوـ

                                                           
 .315ص، قراءة في تراث مهدم الدخزكميم، د.زىتَ غاز  -1
 -4ـ، ص2006، 2سليم عبد الفتاح، اللَّحن في اللُّغة مظاىره كمقاييسو، مكتبة الآداب، القاىرة، ط -2

 بتصرؼ.
  ، مادة )نّج(.15ابن منظور، لساف العرب، لرلد  -2

 .3، ص1977، 3عبد الربضاف بدكم، مناىج البحث العلمي، ككالة الدطبوعات، الكويت، ط 4-
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، كىذه 1العامة، تهيمن على ستَ العقل، كبردّد عملياتو حتى يصل إلى نتيجة معلومة
النتيجة لا تعتٍ بالضركرة الحقيقة الثابتة، كإلّظا ىي فكرة أك لرموعة من الأفكار يتوصّل 

ة بذعل العقل يتقبلها اِستنادا إلى تلك الآليات، ذلك إليها الباحث بواسطة آليات منظم
حيح لسلسلة من الأفكار العديدة فنّ التنظيم الصّ  »ما عرفّو "عبد الربضن بدكم" بأنوّ:

 ليهاجاىلتُ، كإمّا من أجل البرىنة ع إمّا من أجل الكشف عن الحقيقة حتُ نكوف بها
نسق يتّبعو الباحث كصولا إلى  ، أم أنوّ طريقة أك2«للآخرين حتُ نكوف بها عارفتُ

الدنهج التطبيقي لػ"النظرية الدخزكمية" لو منحى تعليمي، كظيفي ك الحقيقة التي ينشدىا. 
متُ تلاءـ كالقدرات الدعرفية للمتعلّ حو بدا يوـ على إعادة بذديد موضوعات النّ تقولؽي، يق

على توظيفها في من الناشئة، حتى يسهل عليهم فهمها كاِستيعابها كالقدرة بعد ذلك 
تها ىي مهارة التصرؼ في بتٌ غوية بكاملها كفي بصلأفّ الدلكة اللّ  ذلك حياتهم اليومية،

أفّ ىذا الدنحى  المحزكمي"كقد كضّح "غة حسب حاؿ الدخاطب أك كظيفة الكلاـ، اللّ 
و عرض جديد لدوضوعات كلكنّ  حذفا للشركح كالتعليقات ليس اِختصارا كلا التجديدم

كقد أسّس لذذا الدنهج التطبيقي في كتابيو أخذىا كاِستيعابها كبسثلها،  ييسّر للناشئةالنّحو 
كلن يكوف ىذا "في النحو العربي نقد كتوجيو"، ك"في النحو العربي قواعد كتطبيق"، 

 رس النّحوم كموضوعاتو.إذا سبقو إصلاح شامل لدنهج الدّ  إلاّ كافيا للغرض  الدنحى
 
 

                                                           
 .5، صربضاف بدكم، مناىج البحث العلميعبد ال -1
  الدؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائرعمار بوحوش، دليل الباحث في الدنهجية ككتابة الرسائل الجامعية،  -2

  .19ـ، ص1985
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كتيستَه كتطويره، كترقية اِستعمالو، يكمن في بذديد  حو العربي،كإصلاح النّ 
في دراسة اللّغة العربية، كبزليصها من   1كذلك من خلاؿ اِعتماد الدنهج الوصفي ،منهجو

ؿ عرب الدتأخركف، بوصفو منهجا يعوّ حاة الالذم جاء بو النّ  كلّ مساكئ الدنهج الدعيارم،
حو العربي الدتعلّم في حفظ قواعد النّ كاىل الدعلّم ك   على أصوؿ منطقية كفلسفية، أثقل

كقد طبّق "الدخزكمي" نظريتو النّحوية كفق أسسو الوصفية في لظاذج  .2الدعقدة كالصعبة
تطبيقية، من خلاؿ كتابو "في النحو العربي قواعد كتطبيق" الذم طبّق فيو الأسس 

من التمارين  كقد أكثر، النظرية التي كضعها في كتابو "في النحو العربي نقد كتوجيو"
التطبيقية التي تسهل على الدّارستُ كالددرّستُ ما كجدكه صعبا معقدا في كتب النّحو 

 .3كموسوعاتو القدلؽة  أك التي ألفّت على غرارىا
" نابع من التًاث العربي الدخزكمي"الدنهج الوصفي  ىنا إلى أفّ  نشتَكنودّ أف 

كذلك لشا تستٌ لو الإفادة من علماء حويتُ كالكوفيتُ خاصة، ك النّحوم لدل أكائل النّ 
"، كما أفاده إبراىيم مصطفى"ك" ابن مضاء القرطبي"ك"، عبد القاىر الجرجانيػ"العربية ك

فتعددت بذلك الركافد الدعرفية في  ،4غة الحديث، كمباحث الدستشرقتُمن قضايا علم اللّ 
لغوم لؽازج بتُ  كعيّ حوية عنده، القائمة على ؤية النّ ل الرّ لتشكّ  "الدخزكمي"تفكتَ 

                                                           
غة ظهر في أكائل القرف العشرين على يد العالم السويسرم "دكسوستَ" بوصفو الدنهج الوصفي: فرع من فركع اللّ  -1

غة لذاتها كمن أجل ذاتها. فهو يعمد إلى اللُّغة كيتخذىا مادة للملاحظة كالاستقراء اللّ منهجا علميا يدرس 
حتًامو ص، فيجعلها قانونا حتميا لغب اِ ، عكس الدنهج الدعيارم الذم يغلّب القاعدة على النّ كالوصف...

د على اِستمرارية اللُّغة جديد، بل أكّ  خزكمي" دعا إلى تيستَ منهج النّحو، كلم يدعو إلى كضع لضوكطاعتو. ك"الد
لى علم اللغة، دار النمر العربية الفصيحة كالحفاظ على سلامتها. ينظر: د.لزمد حسن عبد العزيز، مدخل إ

ىد، الدخزكمي كنظرية النحو العربي، دار الضياء . كينظر: د.زىتَ غازم زا35ـ، ص1983 مصر، ،للطباعة
 .35-34ـ، ص2006ىػ/1427 1للطباعة كالتصميم، العراؽ، ط

 .18-17مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كتوجيو، صد. -2
 .11صمصطفى السقا، ، كلمة التصدير،  النحو العربي قواعد كتطبيقينظر د.مهدم الدخزكمي، في  -2
سوريا، دمشق، دار دراسات موازنة بتُ القديم كالحديث،  -د.زىتَ غازم، موضوعات في نظرية النحو العربي -4
 .220صـ، 2010 1زماف للطباعة كالنشر كالتوزيع طال
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فيما سبق ذكره في مبحث الددارس –نحوم كالأفكار الحديثة. كقد رأينا الدوركث الّ 
غة العربية، فيو دقة كاِستعمالو في درس اللّ حوم الكوفي أفّ اِعتماد الدصطلح النّ  -النّحوية
 اللّغومرس الدذىب الكوفي أقرب إلى طبيعة الدّ  ، كمظهرا من مظاىر التطور، لأفّ التعبتَ

 جوء إلى معيارية القاعدة. غة كعدـ اللّ اللّ الذم يقوـ على كصف 
              كلعاب أف يعاج  موضوعتُ مهمتُ حوم لغرس النّ الدّ  كيرل "الدخزكمي" أفّ 

الدوضوع الأكؿ: الجملة من حيث تأليفها كنظامها، كمن حيث طبيعتها، كمن حيث 
         :كتأختَ، كمن إظهار كإضمار. كالدوضوع الثانيأجزائها في أثناء التأليف من تقديم 

ما يعرض للجملة من معاف عامة تؤديها أدكات التعبتَ التي تستخدـ لذذا الغرض  
ذلك من الدعاني العامة ، إلى غتَ ...كالتوكيد كأدكاتو، كالنفي كأدكاتو كالاستفهاـ كأدكاتو

 . 1متُ أدكات الخطاب كمناسبات القوؿكلّ دكات، كالتي بسليها على الدت عنها بالأالتي نعبّر 
العقلية، كالأسس الدنطقية  لا بزضع للؤحكاـغة في ضوء "النظرية الدخزكمية" فاللّ 

ا ليس ثابتة، فهي ظاىرة حيوية اِجتماعية، تتطور بتطور الحياة نفسها، كتستَ كفق لأنّّ 
لا تبقى على حاؿ بل التغتَّ من  د الاستعماؿ اِبذاىها، فهي إذف متغتَةقوانتُ لػدّ 

حو عارضة لغوية خاضع للاستعماؿ، كلعلّ ذىاب . كمعتٌ ىذا أفّ النّ 2مات كجودىامقوّ 
حو العربي الذم أخضعو البصريوف إلى "الدخزكمي" ىذا الدذىب لعدـ رضاه عن النّ 

ظاىرة ا غة بأنّّ من خلاؿ النظر إلى اللّ  الرضا لن يتحقق إلاّ  الأحكاـ العقلية، ككأفّ 
غة، كأبعدىا أثرا في توجيو راسة الوصفية للّ مبادئ الدّ  جتماعية، كيعدّ ىذا الابذاه من أىمّ اِ 

 غة حديثا.دراسة اللّ 
غة ستمرارية اللّ كاف يدعو أيضا إلى الإبقاء على اِ   "الدخزكميكنوضّح ىنا أفّ "

س إلى لذجاتها ر غة من دكف النظر بالدّ ر ىذه اللّ الفصيحة، كالحفاظ على سلامتها، كتطوّ 

                                                           
 . 18صمهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كتوجيو، د. -1
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لضوم، كبهذا بزتلف كصفية  ، كىو موقف تقليدم لكلّ حورة عنها في لراؿ كضع النّ الدتطوّ 
غة الحديث، فوصفيتو تنطلق من بوصفها منهجا لعلم اللّ  الغربية، منهجو عن الوصفية

كلم يدع إلى كضع  ،حوحاة، كقد دعا إلى إصلاح منهج النّ حوم لدل أكائل النّ التًاث النّ 
م بالنتيجة إلى يؤدّ  لأفّ ذلك .1ر لذجاتهامرحلة من مراحل تطوّ  غة في كلّ لضو جديد للّ 

غة الأـ الفصيحة ثابتة مهملة، لشا إلى ترؾ اللّ ، ثمّ غة الأـرة عن اللّ هجات الدتطوّ تشجيع اللّ 
ر عنها ة كما تطوّ غة الأـ الفصيحم إلى نسيانّا كموتها، كبهذا لػدث الانفصاؿ بتُ اللّ يؤدّ 

عت عنها: الإيطالية، كالفرنسية هجات التي تفرّ تينية، كاللّ من لذجاتها، كما حدث للاّ 
 سبانية، كالبرتغالية، كالركمانية.كالإ

على مناىج  ينبغي أف ينصبّ  الاصلاحإذ إف  " في ذلك،الدخزكمي"كلطن نؤيد 
غة الفصيحة للوصوؿ إلى غاياتو، كدراسة الظواىر الدتطورة اكؿ دراسة اللّ ، الذم لػحوالنّ 

ا تضعف عربية القرآف الكريم، كتهدؼ لأنّّ  تتصل بها، كإلعاؿ ما لا يتصل بها،فيها، التي 
كلغة الحياة اليومية، كلغة  ،إلى جديد قد تنقطع بوجوده الأسباب بتُ لغة التًاث القديم

 غوية العربية.لّ راسات الالقرآف الذم من أجلو نشأت الدّ 
ظاىرة اِجتماعية، حدمد كظيفة ا كلدا نظر "الدخزكمي" إلى اللُّغة نظرة تطور، لأنّّ 

حوم بأف ينهج بها نّج الاستقراء، كالدلاحظة، كالوصف، كلغعل من نواحي الشركة النّ 
وصفها معايتَ لغب لا ينظر إليها ب فيما كقع عليو الاستقراء كالدلاحظة، كالوصف، قواعد

غوية التي وحدات اللّ يها الغوية تؤدّ بوصفها تعبتَات عن الوظائف اللّ  ا تفهماعها، كإلظّ اتِب
الحق ىو ذلك الذم لغرم كراء حوم كالنّ » نو بقولو:كقع عليها الاستقراء كىذا ما ضمّ 

ل لنا ملاحظاتو كنتائج ا، كيفقو أساليبها، ككظيفة النّحوم أف يسجّ غة يتتبع مستَتهاللّ 
  صورة أصوؿ كقواعد بسليها عليو طبيعة ىذه اللُّغة، كاِستعمالات أصحابها اِختباراتو في

لفة، فنذا قاؿ النَّحوم كأف يصف لنا مثلا ما يطرأ على الكلمة أك الجملة كأكضاعها الدخت
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، كملاحظة نباط ىذا الأصل إلى اِستقراء كاعالفاعل مرفوع كاف يستند في اِست مثلا إفّ 
الأساليب، كليس لو أف يفلسف ذلك أك يبنيو على حكم من دقيقة، كنظر صائب في 

 .1«أحكاـ العقل
" في جعل "الدعتٌ" ركيزة أساسية يرتكز كيستَ الدنهج التطبيقي لػ"النظرية الدخزكمية

"عبد القاىر حو العربي، كذلك من خلاؿ التعلق بنظرة عليو في دراسة كتدريس النّ 
كاف   كفكرة النظم كمباحثو الأسلوبية التيحو، ىػ( في معاني النّ 471" )ت الجرجاني

رس النّحوم، التي كانت  الدخزكمي" دراسة أساليب التعبتَ إلى الدّ ينطلق منها، فقد ألحق "
صفو قسما من أقساـ نها "علم الدعاني" بو رس، يتضمّ حو تبعدىا عن ىذا الدّ كتب النّ 

" الجرجانيثلما كاف "رس النّحوم، مو جعل ىذا القسم جزءا مهما في الدّ البلاغة لكنّ 
حو، كألعيتها في فهم نظم الكلاـ كالتًاكيب في كتابو "دلائل ينظر إلى معاني النّ 

 الإعجاز". 
، كإقامة "العامل"كىكذا أسّس الدنهج التطبيقي لػ"النظرية الدخزكمية" إلى إلغاء فكرة 

ارستُ، الذين صار على الدّ » الدخزكمي":، يقوؿ ""الدعتٌ"إلى  البديل عنها للوصوؿ
رس اِعتباره، أف يلغوا كلّ تلك الاعتبارات الدنطقية، كأف يريدكف أف يعيدكا إلى ىذا الدّ 

               ... ليس ىناؾ عامل لا من الأفعاؿ يبطلوا القوؿ بالعامل؛ ليبطل كلّ ما ترتب عليو
لم يعد  كلا من الأسماء، كلا من الأدكات... ففكرة العمل إذا احُتيج إليها يوما،

غوية إلى كجهة رس النّحوم عن كجهتو اللّ ا حرفت الدّ تُ اليوـ حاجة إليها، لأنّّ ارسبالدّ 
يها ا ىناؾ كظائف تؤدّ لا عمل كلا عامل، كإلظّ  أم أنوّ ليس ىناؾ، 2«منطقية عقيمة

 بياف -فيما نرل–الإعراب » الدخزكمي" في تعريف الإعراب:الكلمات كالجمل، يقوؿ "
مضافا إليو، أك قيمة لضوية، ككونّا مسندا إليو، أك لجملة من كظيفة لغوية مة أك اما للكل

                                                           
 .31-22د.مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كتوجيو، ص -1
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يها الكلمات في ثنايا أك حالا، أك غتَ ذلك من الوظائف التي تؤدّ أك فاعلا أك مفعولا 
و تعريف شامل لم يقتصر على بياف ، كيبدك لنا أنّ 1«يها الجمل في ثنايا الكلاـالجمل كتؤدّ 

أف لغعل التلميذ كظيفة الكلمة فقط، بل شمل كظيفة الجملة في الكلاـ، كىذا من شأنو 
غوية زمو عملية التخاطب، فالدلكة اللّ قادرا على تطبيق القواعد النّحوية مع مراعاة ما تستل

كظيفة  خاطب أكغة، حسب حاؿ الدتها ىي مهارة التصرؼ في بتٌ اللّ بكاملها كفي بصل
غة م كالتلميذ معا على التبليغ الفعاؿ، بدا تواضع عليو أىل اللّ الكلاـ، لشا يساعد الدعلّ 
غوم كىذه الأحواؿ الأحواؿ، بدا يقتضيو الوضع اللّ  غوم في بصيعكالقدرة على الاتصاؿ اللّ 

 معا من لفظ سليم كمناسب. 
الأسباب التي دفعت لطبة من علماء  من أىمّ  إفّ الجهد المجمعي:  -(2-2

ية كخدمتها، كتعتبر باللّغة العربية، إلى تأسيس المجامع اللّغوية النظر في قضايا اللّغة العر 
كمن ىنا كاف تأسيس المجامع  قضايا التي أقلقت فئة من العلماءهات القضية النّحو من أمّ 

كأىل الفكر من   ،ـ العلماءنطلقت أقلاكاِ ضركرة، بساشيا مع مستجدات العصر، أكثر من 
راسات النّحوية التيستَية الدختلفة، الدّ  ر في لراؿكلّ الأقطار العربية لتساىم بدا تيسّ 

بداية بالندكة التي » النّحو العربي: عمل المجامع على إقامة مؤبسرات كندكات بزصّ  كانِصبّ 
كونو   ،كخرجت بقرار إلغاء الإعراب التقديرم كالمحلي ـ(1938)سنة  "مصر"جرت في 

ما لصده في  الضمتَ الدستتً لغب أف يلغى لكن يفيد اللّغة في شيء، كما رأت أفّ لا 
لا زاؿ إلى يوـ الناس ىذا  ،كالضمتَ الدستتً ،الواقع غتَ ذلك، فالإعراب التقديرم كالمحلي

 سات التعليمية بكلّ أطوارىا.يعتمد في الدؤسّ 
بزص التي ية ؿ عمل ظهرت فيو الجدّ كىو أكّ  ـ(1945)سنة  "مصر"ؤبسر م -
 كأبواب البلاغة. ،كالجملة ،الكلمة
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 مكوّف من الكلاـ العربي ـ( حيث إفّ 1957)مؤبسر مفتشي اللّغة العربية سنة  -
حيث  ،خرج بأشياء عمليةؾ مسند كمسند إليو، كىذا الدؤبسر ىنا بصل كأساليب، كما أفّ 

 حوية ما لم لؼل بالنظاـ العاـ.في الآراء النّ د أجاز التعدّ 
، كمؤبسر ـ(1972) "صنعاء"إضافة إلى العديد من الدؤبسرات الأخرل، كمؤبسر 

 ـ(.1994) "دمشق"مؤبسر النّحو كالصّرؼ بجامعة ـ( ك 1984) "عماف"النّحو في 
مؤبسر تيستَ تعليم النّحو كتطويره الذم نظمو لرمع اللّغة العربية السورم  -

 كقد خرج ىذا الدؤبسر بقرارات نذكر منها: ـ(،2002)
 تبتٍ النظرة الشاملة لدفهوـ النّحو باعتباره نظاما للّغة. -
 ."تعليمي"كما ىو  "علمي"التمييز في النّحو بتُ ما ىو  -
 التًكيز على الجانب التطبيقي كأنشطة الإنتاج اللّغوم. -
 يم.متُ النّحوية كأىداؼ التعلالربط بتُ حاجات الدتعلّ  -
 بذاكز التشعبات كالتداخلات كحالات الشذكذ. -
 اِستخداـ طرائق التدريس الأكثر جدكل. -
 الاستخداـ الدكثف للوسائل التعليمية. -
 إعادة النظر في أساليب التقويم. -
 التأىيل التًبوم للمدرس. -
 .تطوير اِستخداـ الفصحى في شكلها الدعاصر -
كذلك بنشراؾ  ،حوية الدناسبةضركرة تيستَ النّحو العربي باختيار الدادة النّ  -

كعلم الاجتماع...، لدا لذذه  ،كعلم النفس ،سانياتلرموعة من العلوـ الأخرل كاللّ 
  .   1«العلوـ من العلاقة الوثيقة بنجاح العملية التعليمية...

                                                           
 .223 -222، دار ىومة، ص2004لات لغوية، الجزائر، صالح بلعيد، مقا -1



 

74 
 

 في كلّ  "الجزائر"في  "المجلس الأعلى للغة العربية"كلا نستثتٍ من ىذا ما يقوـ بو 
كلقاءات تشاكرية مع مسؤكلي ىيئات ، 1صيةمرة، عن طريق عقد مؤبسرات كندكات بزصّ 

من بتُ دكؿ العالم العربي التي تولي ألعية  "الجزائر"ك ،كالتًبية كالتعليم ،البحث العلمي
كبسثل  ،الأجياؿ أكلي الأمر أدركوا جليا الدسؤكلية الكبتَة في حقّ  لغة لبرامج تعليمها، لأفّ با

 ، في عقد الدؤبسرات كالدلتقيات الوطنية كالدكلية. العمل الديداني ىذا في
    يقي لذا في لصاحها يصل الحقيبقى التطبيق الديداني ىو الف كفي ضوء ىذه الجهود،

، إف كاف في حاجة باستمرار كينظر فيو عن قربـ العمل، م كيقوّ أك اِخفاقها، حتى يقيّ 
ركف على قرب من كيبقى بذلك الدنظّ جديد، أك يتطلب إصلاحا مستعجلا،  إلى تعديل
 فوا فيها في الوقت الدناسب.كيتصرّ أعمالذم، 
 

 
 

                                                           
الذم نظمتو "مديرية البحث العلمي كالتطوير التكنولوجي" بالشراكة مع "المجلس الأعلى الدلتقى التخصصي  -2

 ث في العلوـ الإسلامية كالحضارة"للغة العربية" ك"مركز البحث العلمي كالتقتٍ لتطوير اللغة العربية" ك"مركز البح
لوـ الإسلامية ركز البحث في العالدنعقد بدجتماعية، لاقتصادية كالاحوؿ: دكر اللغة العربية في ترسية التنمية ا

: كالحضارة، الأغواط  ـ.04/03/2018، يوـ
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 .رس الن حوي المخزومي بين النظرية والتطبيقتجديد في الد  : الالفصل الثاني
 حد  الن حو وموضوعاته.: الأولالمبحث 

  :حو عند المخزوميالن   حد   -(1
القواعد  ديد دائرةبرنظرا لاختلافهم في حو، كاحد للنٌ  حاة على حدٌ فق النٌ لم يتٌ 

ا شتتم  منهم من كاف يرل أنٌ ، ك قصرىا على ضبط أكاخر الكلاـمن  هم، فمنحويةالنٌ 
يقوـ  كالدٌرس النٌحوم عند "الدخزكمي". 1غة العربية من جميع نواحيهاعلى أساليب اللٌ 

شأليف الكلاـ من شقديم أثناء ما يعرض لأجزائها الجملة من حيث شأليفها كنظامها ك على 
كأدكاشو، كالنفي  كالتوكيدعاف عامة شؤدٌيها أدكات التعبتَ  ما يعرض للجملة من مك  ،شأختَك 

طبقات  كيرل "الدخزكمي" أفٌ  .كأدكاشو، كالاستفهاـ كأدكاشو، كغتَىا من الدعاني العامة
م كيتَ من كفاته ،حوملم يدركوا موضوع درسهم النٌ  "اءالفرٌ "ك "الخلي "تُ بعد النحويٌ 

شركوا كيتَا من الدوضوعات ، ك "العام "غفوا بفكرة ، كشالأصوؿ ىي من صلب درسهم
 .2هحاة الحقيقيتُ في نظر كانوا النٌ الذين   من البلاغيتُ، لعلماء الدعاني

الدعتٌ" في مقاب  التٌكلية التي الًتزـ بها  اًىتم الدكتور"مهدم الدخزكمي" بػ:"نظرية
النٌحاة في القركف الأختَة، كدرس الجملة التي اًبزذىا موضوع الدٌرس النٌحوم، كفي سبي  
ذلك رفض شواضع النٌحاة كعلماء البلاغة بفصلهم علم الدعاني عن النٌحو، كاًعتبرلعا علما 

التي اًستأثر بدراستها علماء الدعاني كاحدا، كشطبيقا لرفضو ىذا درس الأساليب اللٌغوية 
دكف النٌحاة، كشتمٌة منو لتوظيف "نظرية الدعتٌ" كسٌع آراء أستاذه "إبراىيم مصطفى" في 
معاني علامات الإعراب، فأعاد شبويب الوظائف، كصنٌف التوابع شصنيفا جديدا، كأعاد 

                                                           
                  النهضة العربية، بتَكت، د.ط ،د.تعبد العزيز عتيق، الددخ  إلى علم النحو كالصرؼ، دار  -1

 يراجع:) دراسة الباحث "عمر لحرش"، الدرس النٌحوم عند مهدم الدخزكمي بتُ التقليد كالتجديد(.   .135ص
  .28-17مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كشوجيو، صد.ينظر:  -2
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 قدماء الذم رفضويم الكلاـ عند الرسم معالم أخرل في الدٌرس النٌحوم، كمن ذلك شقس
  لأنوٌ لا يستغرؽ جميع أنواع الكلاـ العربية، لنقص في اًستقراء الكلم.

 "كميالدخز "حوم عند رس النٌ و الدٌ الجانب التعليمي ىو الذم يوجٌ  أفٌ  لاشكٌ ك 
رفضو لنظرية ك  ،حاةإلغائو لتعليلات النٌ ، ك حوى ذلك في إعادة شبويو لدوضوعات النٌ يتجلٌ ك 

 .حومالعام  النٌ 
 :حويرس الن  موضوع الد   -(2
التي يتناكلذا من حيث  فهو الجملة "الدخزكمي"حوم كما يراه رس النٌ ا موضوع الدٌ أمٌ 

   يطرأ لأجزائها من شقديم أك شأختَما ك  ،شأليفها كنظامها  كمن حيث طبيعتها كشركيبها
أدكات التعبتَ كأدكات  يهاالتي شؤدٌ ك  ،راسة الدعاني التي شعرض للجملةكما يتناكؿ بالدٌ 

 .كالإستفهاـ كغتَىاالنفي التوكيد ك 
دكا موضوع دراساتهم، كأدخلوا في ىذا حاة القدماء لم لػدٌ النٌ  أفٌ  "الدخزكمي" يرلك 

فهم بذلك ضيٌقوا  ،يهم ما لا ينبغي أف  كألعلوا من موضوعاشو ،الباب ما ليس منو
قد ، ك يدرسوىادراستهم النٌحوية شضييقا أغفلوا بسببو كيتَا من الظواىر التي كاف ينبغي أف 

 "الدخزكمي"ك ،أ عليها من إعراب كبناءما يطر ، ك قصركا درسهم على العناية بأكاخر الكلم
 عو إلى أفٌ قد ذىب م، ك 1حوم القديمرس النٌ في نقده للدٌ  "إبراىيم مصطفى"ر بدا قالو متأثٌ 
التي أخضعوا لذا  "نظرية العام ػ"إلى إعراب الألفاظ الدفردة متأثرين بحاة صرفوا عنايتهم النٌ 

بدٌ من ىذه النظرية، فكاف لاحو العربي ىي بلية النٌ الدٌرس النٌحوم، فاستقرٌ عندلعا أفَّ 
القوانتُ التي  بدراسةالنٌحو عند لضاة العربية القدماء كاف يعتٌ  بزليص النٌحو منها، لكنٌ 

 فٌ ، كما أ2كابن يعيش كغتَلعا ح بذلك الرضيصرٌ ك  لف بدقتضاىا الكلم لتًكيب الكلاـشأش

                                                           
. كينظر: إبراىيم مصطفى، إحياء النحو، دار 17مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كشوجيو، صد.ينظر:  -1

  .3ـ، ص2003ق/1423الآفاؽ العربية، القاىرة، د.ط
ينظر: عز الدين لردكب، الدنواؿ النحوم العربي قراءة لسانية جديدة، دار لزمد على الحامي للنتر، شونس  -2
  .135ـ، ص1998، 1ط
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كاشًصاؿ الكلاـ  ،شأختَحاة بحيوا في أحكاـ شأليف الكلاـ من حذؼ كذكر كشقديم ك النٌ 
حو لؼلو من البحث في لا يكاد باب من أبواب النٌ ك  »كانًفصالو عنو بعضو ببعض 
، كجدناه يبحث عن حوإذا ألقينا نظرة على علم النٌ ىذه الناحية ]...[ ك  التًاكيب من

أك عن الأحواؿ التي يكوف بها من حيث كقوعها في التًكيب فردات الدأحواؿ الجم  ك 
        الجملة التي شقع خبرا ا الجم  فنحو ، أمٌ مطابقا للمعاني الوضعية الأصلية التًكيب
أك مفعولا  ضافا إليو، أك مأك جواب قسم ءاشرطا، أك جز معطوفة أك ، أك صفة أك حالا

  يهم في ىذه الجم  من جهة الإعرابحاة بح، كلم يقصر النٌ نٍتي : علًمٍتي كظىنػى ثانيا لنحو
سمية أك فعلية ب  بحيوا عن أحكامها من جهات أخرل، ككونا خبرية، أك إنتائية اً 

نها من جهة موقعها في نظم ، كما بحيوا عقةك مطل دة بنوع خاص من الألفاظمقيٌ 
 .1«ص  بو من جهة كجوب الحذؼ أك اًمتناعو أك جوازهأك من جهة ما شتٌ  الكلاـ
رس الجملة موضوعا للدٌ  "إبراىيم مصطفىػ"كاف من نتيجة ىذا الدوقف أف جع  كك 

 .ـفة مع غتَىا في الكلابها مؤلٌ  ا يعتٌإلظٌ لا يعتٌ بالكلمة مفردة، ك  حوفالنٌ  ،حومالنٌ 
نتهى ا اً موقفو لشٌ ك  "الدخزكمي"من أف نقف على مفهوـ الجملة كدلالتها عند  لا بدٌ ك 
فريق منهم إلى عدـ التفريق بينها كبتُ  ، فقد ذىبحاة في دراستهم للجملةإليو النٌ 

لفظ مستق   ا الكلاـ فك ٌ أمٌ  »قاؿ ابن جتٍ:لكلاـ، فهما مصطلحاف لدعتٌ كاحد، ا
 2«مدكقاـ لز ،وف الجم ، لضو زيد أخوؾيٌ حو يو النٌ ىو الذم يسمٌ ك  ،بنفسو، مفيد لدعناه

كالدراد بالدفيد بالقصد، القوؿ الدفيد  »، فالكلاـ ىو قوف بينهماحاة يفرٌ جمهور النٌ  غتَ أفٌ 
ب إسنادم، شقوـ العلاقة ا الجملة فهي مركٌ أمٌ ، 3«كوت عليوعلى معتٌ لػسن السٌ  ؿٌ ما د

                                                           
                 ـ1960ق/1380 ،2ط ،دمتق الإسلامي،لزمد الخضر حستُ، دراسات في العربية كشارلؼها، الدكتب  -1

  .186ص
  .18، ص1جابن الجتٍ، الخصائص،  -2
  الأعاريب، شح: عبد اللطيف الخطيب، مغتٍ اللبيب عن كتب عبد الله بن يوسف ابن ىتاـ الأنصارم -3

  .7، ص5ـ، ج2000، 1ط ،المجلس الوطتٍ لليقافة كالفنوف كالآداب، الكويت
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، فترط ناد الذم يربط أحدلعا بالآخرالإسالدسند إليو على أساس فيو بتُ الدسند ك 
فالجملة عند  ،أفاد أك لم يفد ،ا شرطها الإسنادإلظٌ ك ، لا شتتًط في الجملةك  الكلاـ الإفادة

حاة هور النٌ منهج دراسة الجملة كبرليلها عند جم الدلاحظ أفٌ ك ، 1من الكلاـ ، أعمٌ حاةالنٌ 
يظهر ىذا الدنهج في ك  ،نةبعناصرىا الدكوٌ ، لذلك عنوا ناتهايقوـ على أساس الإىتماـ بدكوٌ 

         ، كدركسها بزذكا من نوع عناصرىا منطلقا لتحديد ىويتها، كاً سنادياعتبارىا مركبا اً اً 
ف الأساسي للجملة القوؿ نتح عن برديدىم للمكوٌ ك  ،في ضوء رشبة ىذه العناصر

لفضلة ما لم يكن  ، كاما كاف طرفا في الإسناد بدصطلحي العمدة كالفضلة، فالعمدة
اًمتنع الحذؼ، لضو قولو  إلاٌ الاستغناء عنو بقرائن الحاؿ كالدقاـ، ك  ازكذلك، كج

و نٌ (، فإ16عبتُ( سورة الإنبياء، الآية )لاماء كالأرض كما بينهما شعالى:)كما خلقنا السٌ 
 .عبتُ( في الآيةلاتنع حذؼ الحاؿ )لؽ

  :حوي المخزوميرس الن  الجملة في الد   -(2-1
غرل للكلاـ في فظية الصٌ ورة اللٌ ، فهي الصٌ ة شعريفاتالجملة بعدٌ  "الدخزكمي"ؼ يعرٌ 

  فت في ذىنوشألٌ  صورة ذىنية كانت قد  أفٌ ب الذم يبتٌُ ىي الدركٌ ك  ،غاتة لغة من اللٌ أيٌ 
       كما يستخدـ ،  2...امعم إلى السٌ ىي الوسيلة التي شنق  ما جاؿ في ذىن الدتكلٌ  ثٌ 
ور الذىنية التامة التي  عن أبسط الصٌ ىي التي شعبٌر ك  ،مصطلح الجملة التامة "الدخزكمي"

ىي: الدسند  ف الجملة التامة من ثلاثة عناصرأف شتألٌ  كلا بدٌ  ،كوت عليهاالسٌ  يصحٌ 
كالدسند ىو الفع   ،يمي(كالدسند إليو كذلك لضو )ىىبٌ النٌسيمي(، فالدسند إليو ىو )النٌس

ليس في العربية لفظ ك  ،ملية ذىنية شربط بتُ طرفي الإسنادا فهو عا الإسناد ىنأمٌ  ()ىىبٌ 
ة ما يدؿ ستعمالاتها القدلؽالجملة العربية كانت شتضمن في اً  لكنٌ  ،اؿ على الإسنادد

                                                           
 .33-31مهدم الدخزكمي في النحو العربي نقد كشوجيو، صد.ينظر:  -1
 .33الدرجع نفسو، ص -2
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]من  "أبي طالببن فاطمة بنت أسد أـ عقي  "لذلك بقوؿ  "الدخزكمي"يستدؿ عليو، ك 
  :متطور الرجز[

 إذىا شػىهيبُّ شَىٍأىؿه بىلًي ي       نىبًي أىنٍتى شىكيوفي مىاجًده 
 ، ىي فع  الكينونة الداؿ على الإسنادىا النحاة زائدةفالكلمة )شكوف( التي عدٌ 

في كجود ألفاظ شدؿ على الإسناد  "يالدخزكم"ما ذىب إليو  "إبراىيم السامرائي"يرد ك 
 .1و يتم بدكف ألفاظ دالة عليولأنٌ 

الجملة في العربية د الضمة التي ىي علم الدسند إليو، فلا بزلوا لشا يدؿ على الإسناك 
ة معايتَ في كضع مفهوـ عدٌ  ستند إلىاً قد  "الدخزكمي" نلاحظ أفٌ ك من ىذا العنصر، 

للجملة، منها معيار الطوؿ أك القصر أك معيار الدلالة على معتٌ شاـ، إضافة إلى معيار 
 التًكيب، إذ الجملة عنده مركب إسنادم. 

  :أقسام الجملة -(2-1-1
 فالفعلية ىي ، إسميةاد إلى فعلية ك بناء على فكرة الإسنالجملة حاة النٌ م جمهور قسٌ 

كالدراد بصدر الجملة ىنا الدسند  ،رىا إسمما كاف صدرىا فعلا كالإسمية ىي التي يتصدٌ 
 ؟ كلع ٌ عليهما من الحركؼ، لضو أقائم الزيداف ـلنحاة بدا شقدٌ عند ا كلا عبرة ،كالدسند إليو
 .أباؾ منطلقه 

ا الجملة الظرفية الجملة ثلاثة أقساـ، ثاليه فٌ إلى أ "بن ىتاـ الأنصارما"كذىب 
، إذا لضو )أفي الدار زيد؟(ك  ،، لضو )أعندؾ زيد؟(وف صدرىا ظرفا أك جارا كلرركراالتي يك

نوعا رابعا سماه الجملة  "ترمالزلس"أضاؼ ك  ،المجركررت )زيد( فاعلا بالظرؼ كالجار ك قدٌ 
 .2الترطية، لضو ) زيد إف يقم أقم معو(

                                                           
  .71ص ـ،1983ق/1403 ،3ينظر: إبراىيم السامرائي، الفع  زمانو كأبنيتو، مؤسسة الرسالة، بتَكت، ط -1
. كينظر: الزلسترم، الدفص  في صنعة الاعراب 15-14، ص5ىتاـ الأنصارم، مغتٌ اللبيب، ج ينظر: ابن -2

  .230، ص1ـ، ج1999ق/1420، 1يعقوب، دار الكتب العلمية، ط بديع شح: إمي 
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سمية صحيح من حيث الدبدأ حاة الجملة إلى فعلية كاً شقسيم النٌ  أفٌ  "الدخزكمي"يرل ك 
، فليست العبرة في برديد الذم كضعوه لكلتا الجملتتُ و ينكر عليهم الحدٌ لكنٌ  ،غةه اللٌ شقرٌ ك 

ند إليو في لدسـ اا شقدٌ إلظٌ ك  ،( فعليتاف)البدر طلعدر( كبصدارتها فالجملتاف )طلع البالجملة 
عتبارىم الجملة الإسمية ما ذىبوا إليو في اً ليس صحيحا ك  ،نية منهما لغرض بلاغياليا

ليس قولذم ك  ،كالفع  فرعالإسم أص   و مبتٍ على القوؿ بأفٌ نٌ أساسا للجملة الفعلية لأ
و يرل ، كما أنٌ حو كدرسوفي منهج النٌ م نتيجة للمنطق الذم بركٌ  الفرع إلاٌ بدبدأ الأص  

 .سمية كظرفيةثة أقساـ: فعلية كاً الجملة شنقسم إلى ثلا أفٌ 
الدسند  أفٌ  د، بدعتٌالتي يدؿ فيها الدسند على التجدٌ ىي  :الجملة الفعلية -أ(

الًده  ،شصافا متجددايتصف بالدسند إليو اً  ىـ خى           ( كذلك حتُ يكوف الدسند فعلا، لضو )قىا
الًدي( ك) يػىقيويـ ك يـ( ك خى الًدي يػىقيوي  .الجرجانيره علماء الدعاني كىو ما قرٌ )خى

أك بتعبتَ  ،اليبوتكاـ ك دؿ فيها الدسند على الدٌ ىي التي ي :الجملة الإسمية -ب(
أك بعبارة أخرل  ،دشصافا ثابتا غتَ متجدٌ يتصف فيها الدسند إليو بالدسند اً  آخر ىي التي

سم لضو )لزمد ، فهو اً ي التي لا يكوف فيها الدسند فعلا، فإذا لم يكوف الدسند فعلاى
)أخوؾ( ك)معدف( دالاف على الدكاـ كاليبوت للمسند  ، لأفٌ )الحديد معدف(( كأخوؾى 
 .1إليو

ليب جانب ا لدبدأ شغشوظيف إلاٌ  "الدخزكمي"فهوـ الجملة عند ليس ىذا التفستَ لدك 
 .حو العربيغوية في النٌ الظواىر اللٌ ركف بو حاة يفسٌ ف النٌ الدعتٌ على التك  الذم كا

منهما مسند إليو  و كلاٌ ، لأنٌ و لا فرؽ بتُ الفاع  كنائبوإلى أنٌ  "كميالدخز "يذىب ك 
كليهما يستدعي شأنيث   كلأفٌ ، أحكاـ الفاع  شنطبق على نائبو جميعك  ما مرفوعافكلأنٌ 

                                                           
مهدم الدخزكمي، في النحو د. :. كينظر42-41مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كشوجيو، صد.ينظر:  -1
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نكسر فىعى ى( ك )فيعً ى( كقولنا: اً ) انًو لا فرؽ بتُ البناءين ، كما أنٌ الفع ، إذا كاف مؤنيا
  .كسر الزجاج، ك الزجاج
: فاع  الفاع  في الجملة الفعلية ضرباف ، لأفٌ سند إليو في كلتا الجملتتُ فاع الدك 

فاعلتُ ليس في من ال ضرب آخرك  ،خالدختيار، كقولنا: سافر عن إرادة كاً  يفع  الفع 
 كبذلك يلغي ،نكسر الزجاج، ككسر الزجاج: اً كذلك لضو ،ختيارالفع  إرادة، كلا اً 

عبد القاىر  أفٌ  باب نائب الفاع  في الدٌرس النحوم. كينق  عن الرضي "الدخزكمي"
 .1تُ الفاع  كنائبوالزلسترم كانا لا يفرقاف بالجرحاني ك 
ا أك مضافا إليو بالأداة كوف فيها الدسند ظرفىي التي ي :الجملة الظرفية -ج(
                 (( ك)أمامك عقباتلظرةه  عند زيدو ، لضو )سم نكرةكالدسند إليو اً  لرركرا()جارا ك 

 سمية لأفٌ ، كليست اً ليست فعلية لعدـ كجود الفع  فيها، فهذه الجم  ك) في الدار رج (
فهذه الجم  يقوـ  ،ـ الدسندلطارئ، فتقدٌ ر لطارئ لم يتأخك  ،ليس صدرا فيهاالدبتدأ 
تَ الدسند إليو النكرة الذم أعربو شأخعلى أساس شقديم الظرؼ أك الجار كالمجركر ك نظامها 

 فة لضو: في الدار زيدد إليو معر ا إذا كاف الدسنمٌ ، أىنا فاعلا بالظرؼ أك الجار كالمجركر
 .2ىتماـ بوللاـ الدسند قدٌ  ، لأفٌ سمية لا ظرفيةفالجلمة اً 
ملة الظرفية ىو شك  من أشكاؿ من قبي  الج "الدخزكمي"ما جعلو  أفٌ  يبدكك 

في كاف ) ك :يصح أف ندخ  على الدسند النواسخ، لضو قولو شعالى والجملة الإسمية لأنٌ 
أمامك  إفٌ ك  ،لظرةن  عند زيدو  : إفٌ كلضو(، 48سعة رىط( سورة النم ، الآية )الددينة ش

 لدا صحٌ  "الدخزكمي"سند إليو فاعلا كما ذكر لو كاف الدك  ،في الدار رجلا بات، كلع ٌ عق
 .دخوؿ النواسخ عليو

                                                           
  .47-45ص مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كشوجيو،د.ينظر:  -1
  .161-160ك 86ص الدخزكمي، في النحو العربي قواعد كشطبيق،د.مهدم  :بنظر -2
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ىا قسما وم كرد عنو مصطلح الجملة الترطية، كعدٌ ؿ لضأكٌ  "الزلسترم" لع ٌ ك 
حاة الذين جمهور النٌ  ، كخالفو1()بكر إف شعطو يتكرؾى    لذا بدي  قولذمكميٌ مستقلا 

 ثنتتُ جملة الترط كجملة جواب الترطة من جملتتُ اً عندىم مركبىي ىا فعلية، ك ك عدٌ 
 أفٌ  "زكميالدخ"، كيرل وف اليانية منهما نتيجة للأكلى كمرشبطة بها كجودا كعدماحيث شك

            و جملة كاحدة رط على أنٌ لذلك ينبغي أف يدرس التك  ،ىذا من النظر العقلي المحض
شعبتَ لا يقب  الفص  أيها ىي في الحقيقة جملة كاحدة ك ز الجملة الترطية بج ، لأفٌ لا جملتاف
 .2دة جزآىا عن فكرة لزدٌ لامية يعبٌر كحدة ك ماىي إلاٌ ، ك بتُ جزأيو
 الوظائف الإعرابية للجلمة:  -(2-1-2
: جم  لا لز  الإعرابية التي شؤديها إلى نوعتُحاة الجم  من حيث الوظيفة م النٌ قسٌ 

دير حلوؿ الدفرد لز  ىو شقسيم مبتٍ على شقك  ،الإعراب كجم  لذا لز  منمن الإعراب، 
الأص   لأفٌ  ،من الإعرابلز  كاف لذا   ،هاالدفرد لزلٌ  ، فإذا أمكن أف لػ ٌ ة أك عدمولمالج
ا ا الجملة فلا شقب  ذلك لأنٌ مٌ ، أسما كاف أك فعلا مضارعاللمفرد اً  الإعراب يكوف أفٌ 

 ، فليس لذا لز  من الإعراب حينئذ.لزلها ، كإذا لم لؽكن أف لػ  الدفردمركب إسنادم
حاة في حصر ىذا نٌ ختلف القد اً ك  :لها من الإعراب لجمل التي لا محل  ا -أ(

   سبع جم  "ابًن ىتاـ"ىا كعدٌ  ،ثنتي عترة جملةجعلها اً  "و حيافأبػ"ف ،القسم من الجم 
كجملة جواب شرط غتَ  ،عتًاضية كالتفستَية، كجواب القسم( كالائية )الدستأنفةبتدا: الا

، كلم شقتًف بالفاء أك إذا الفجائية ، أك جواب شرط جازـ الجملة ك  ،الدوصوؿصلة ك  ،جازـ
 .بعة لجملة لا لز  لذا من الإعرابالتا

              كىي ،شسعا "بن ىتاـا"ىا كقد عدٌ  :الجمل التي لها محل من الإعراب -ب(
أك إذا الواقعة بعد الفاء ، ك الدضاؼ إليهاك  ،كالواقعة مفعولا بو ،كجملة الحاؿ: الواقعة خبرا، 

                                                           
بديع يعقوب، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف  شح: د.إلؽي  شرح الدفص ، ،ابن يعيشموفق الدين ينظر:  -3
  .229ص ،1جـ، 2001، 1ط
  .57-56ص مهدم لسزكمي، في النحو العربي نقد كشوجيو،د.ينظر:  -1
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لتابعة ف شكوف نعتا لو أك معطوفا عليو، كاالتابعة لدفرد كأك ، الفجائية جوابا لترط جازـ
لجملة الدبتدأ بعد اك  ،كالجملة الدستيناة ،، كأف شكوف بدلا منهالجملة لذا لز  من الإعراب

 .1لعزة التسوية
رة شناكؿ ىاشتُ الطائفتتُ من الجم  في ىدل فك "بن ىتاـا" أفٌ  "كميالدخز "يرل ك 

رس الدٌ  ، لأفٌ غويةمن حيث كظيفتها اللٌ ، دكف أف يتناكلذا حاةالعام  التي سيطرت على النٌ 
 امعم إلى السٌ نقلها لأفكار الدتكلٌ حاة في الجم  من خلاؿ حوم يقتضي أف يبحث النٌ النٌ 

يقوؿ )لزمد(  ، أفراس في مي : لزمد أبوه فقيوه فيكفي الدٌ ها الإعرابي، إضافة إلى لزلٌ 
في ، كيقوؿ خبار عنوإبوه فقيو( حديث عن الدسند إليو ك كجملة )أ ،مسند إليو أك مبتدأ

  فرحا( جيء بها ة )كىو يتهلٌ عبار    فرحا( إفٌ ىو يتهلٌ مي  )نزؿ الضيف من على فرسو ك 
 .من على ظهر فرسو لبياف ىيئة الضيف ساعة نزكلو

 حوية.حوية، الوظائف الن  ، الأساليب الن  أقسام الكلم: المبحث الثاني
  م:أقسام الكل -(1

حوية التي شؤديها في بناء الجملة كالوظيفة حاة بالكلمة كبياف كظيفتها النٌ عتٍ النٌ 
حاة على النٌ  قد حرصك  ،من معتٌ بالنسبة إلى كلمة أخرلحوية ىي ما شؤديو الكلمة النٌ 

حوية التي شؤديها في التًاكيب شصنيفها حسب شكلها أك الوظائف النٌ الكلم ك برديد أنواع 
 الكلامية.
  :حو العربيم في الن  أقسام الكل -(1-1

وىا )أقساـ الكلم( ثلاثة أنواع، سمٌ حاة لغمعوف على شصنيف الكلاـ إلى يكاد النٌ 
حيث  زه منقسم منها علامات بسيٌ  ، كما كضعوا لك ٌ كالحرؼ ،ىي الإسم كالفع 

نفوا أف ك  ،حاة عن ىذا التقسيمدافع بعض النٌ ك  ،ك  أك الوظيفة عن الأقساـ الأخرلالت
                                                           

مؤسسة الرسالة، بتَكت  ،عبد العاؿ سالم مكرـ :النظائر في النحو، شحك ينظر: جلاؿ الدين السيوطي، الأشباه 1- 
يراجع:) دراسة  .245-39ص ،5ج مغتٍ اللبيب، ابن ىتاـ الأنصارم،: كينظر ـ.1985ىػ/1406 ،1ط

 الباحث "عمر لحرش"، الدرس النٌحوم عند مهدم الدخزكمي بتُ التقليد كالتجديد(. 
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ما  ج أحد عن ىذا التقسيم إلاٌ لم لؼر ك  ،ن ىذه الأقساـ اليلاثةيوجد قسم رابع خارج ع
وؿ بوجود قسم رابع الذم ذىب إلى الق "أبي جعفر أحمد بن صابر الأندلسي"عن  ركم

 .1سماه الخالفة
 حاة القدماء الكلمة ىذا التقسيم اليلاثي معتمدين على معايتَ التمييزم النٌ قسٌ كقد 

 علوا الإسناد لزورا لذذا التقسيم، بحيث جفظير بنائها اللٌ ياعتمد معا، فمنهم من اً بينه
حتاجوا إلى اً  ، ثٌ صالحة لأف شكوف طرفا في الإسناد، فهي اًسم أك فع  فإذا كانت الكلمة

ة إذا كانت صالحة لأف شكوف الكلم ، فوجدكا أفٌ يز بتُ الإسم كالفع ضوابط للتمي كضع
 كمسندا إليو ،مسنداإذا كانت صالحة لأف شكوف مسندا، لا مسندا إليو، فهي الفع ، ك 

 2منها غتَ صالح لأف يكوف مسندا كلا مسندا إليو، فهو الحرؼ ما كافك  ،فهي الإسم
لدعتٌ ليكوف عيارا عن نوع الكلمة، بغض النظر عن حاة بافريق آخر من النٌ  عتدٌ كبالدقاب  اً 

غتَ كاف ك  ،معناه يدرؾ من لفظو ، بدعتٌ أفٌ الإسناد، فالاسم ما دؿ على معتٌ في نفسو
معتٌ في نفسو، ككاف مقتًنا بزمن، كالحرؼ مالم يدؿ الفع  ما دؿ على ك  ،مقتًف بزمن

ذم أخذ بو ىو التقسيم الك و يدؿ على معتٌ في غتَه، على معتٌ غتَ مستق ، بدعتٌ أنٌ 
 .حاة الدتأخرينأكير النٌ 

ا لم ، لأنٌ التقسيم اليلاثي لم شسلم من الطعن لكن ىذه الأسس التي بتٍ عليها ىذا
و شوجد كلمات نٌ ، فإكاف الإسناد معيارا للتقسيم  ، فإذاكلمةشكن حاصرة لجميع أنواع ال

 .3بتركط كالظركؼ ها لا شكوف طرفا في الإسناد إلاٌ ، لكنٌ كىا أسماءدٌ ع
 

                                                           
 ، دار إحياء الكتب العربيةعلى ألفية ابن مالك ينظر: لزمد بن علي الصباف، حاشية الصباف شرح الأشَوني -1

  .5ص ،3السيوطي، الأشباه كالنظائر في النحو، ج :كينظر .23، ص1ج ،ت، د.ط، القاىرة
مطبعة  ،لزمد لزي الدين عبد المجيد :شح ،بن مالك )شرح الأشَوني(اينظر: الأشَوني، منهج السالك إلى ألفية  -2

  .9ص، 1ج ،ـ1999ىػ/1358 ،1مصطفى الباني الحلبي، القاىرة، ط
  لزمد علي الرديتٍ، مباحث لغوية :. كينظر10-9ص ،3ج السيوطي، الأشباه كالنظائر في النحو، :ينظر 3-

  .145-144ـ، ص2009 ،ط.د دار الذدل، الجزائر،
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 :حوي المخزوميرس الن  م في الد  أقسام الكل -(1-2
سم كفع  يبوية ثلاثة أقساـ: اً الكلمة في كتاب س أفٌ  "مهدم الدخزكمي"ذكر 

لوا الدعتٌ عيارا على حاة الذين جعبرأم جمهور النٌ  "الدخزكمي"أخذ ؼ جاء لدعتٌ، ك كحر 
 .الأقساـ علامات لفظية شدؿ عليها من ىذه لك ٌ ك  ،نوع الكلمة

  :الفعل -(1-2-1
 :ثلاثة أنواع الفع ك  ،ككاف مقتًنا بأحد الأزمنة ،ىو ما دؿ على معتٌ في نفسو

 ،ى الفع  الداضيكيسمٌ  ،كىو ما كاف على مياؿ )فػىعى ى(الفعل الماضي:  -أ(
و يدؿ منها أنٌ ذكر لو ثلاث دلالات ك  ،على كقوع الحدث في الزمن الداضي يدؿ غالباك 

  بقولو سبحانو )قد سمع ميٌ ك  ،زمن متص  بالحاضر غتَ منقطع عنو على كقوع الحدث في
ؿ على كقوعو في أك يد، (1كجها ( سورة المجادلة، الآية )دلك في ز الله قوؿ التي بذ

دؿ على كقوع الحدث في زمن مضى ، كما يمتتٍ الحياة كيتَا(الداضي مطلقا لضو:)علٌ 
 :]من البسيط[ "أبي الطيب الدتنبي"ؿ ، لضو قو إذا كقع خبرا لػ)كاف(كانًقطع كذلك 

ثيى مىاشيوا قػىبٍ ى مىنٍ دىفػىنيوا جمىىاعىةه       قب ى قػىوٍلذًًمكىافى شىاىىدى دىفٍتًٍ   قىدٍ 
1 

كيدؿ  ،كىو الفع  الدضارع ،(ما كاف على كزف )يفع ي  :الفعل المضارع -ب(
، كما يستعم  للدلالة على كقوع مزمن الدتكلٌ  و على كقوع الحدث فيستعمالاشأكير اً 

 .أك )سوؼ( تقب  إذا صحبتو )الستُ(الحدث في الدس
لذم يسميو الكوفيوف الفع  ىو افاع (، ك ما كاف على كزف )ائم: الفعل الد -(ـج
و يدؿ ، لأنٌ و فع  حقيقة في معناه كاًستعمالوم إلى أنٌ معه "الدخزكمي"قد ذىب ك  ،الدائم

و في فع  الأمر، لأنٌ  "الدخزكمي"د كقد شردٌ  .اًستمرار كقوع الحدث كدكامو في الغالب على
 ضارععتباره مقتطعا من الدة الكوفيتُ في اً لم يرشض مقولك  ،لا يدؿ على كقوع الحدث

                                                           
 ـ1935/ىػ1354 ،القاىرة  طبعة لجنة التأليف كالتًجمة كالنتر ،عبد الوىاب عزاـ :الدتنبي، الديواف، شح -1
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         طبيق( ضمن في النحو العربي نقد كشث رجع ككضعو في كتابو ) ،أف يكوف فعلا كنفى
جع  من ك  ،الفع  ثلاثة أقساـ ؿ الأمر أفٌ ر في أكٌ كقد سبق أف قرٌ  ،1أبنية أخرل للفع 

كىو ما كاف على  ،فع  الأمر حاةاه النٌ ىو ما سمٌ بنية ما كاف على كزف )افػٍعىٍ ( ك ىذه الأ
ارً )بدعتٌ احٍذًرٍ زىاؿً ) بدعتٌ انٍزؿًٍ( ك نػى ك  ،لضو شراؾ )بدعتٌ أيشػٍريؾٍ(كزف )فػىعىاؿً(  ىو بذلك ( ك حىذى

و الكوفيتُ في شسويتو بتُ ىذين البناءين، كخالف البصريتُ الذين ذىبوا إلى أنٌ قد شابع 
جميع أقساـ الفع  بدا في  حاة القدماء حتُ ذىب إلى أفٌ و خالف النٌ سم فاع ، لكنٌ اً 

فيدؿ على زمن الفع    الحركات في آخر الدضارع ا شغتٌَ مٌ أ، الفع  الدضارع، مبنيةذلك  
 .معافحركات دكاؿ على  على أفٌ  "راىيم مصطفىإب"  مع ليدلٌ  ،ليس إلاٌ 
 ، لأفٌ رفية شقسيم الفع  على صيغتو الصٌ عتمد فيقد اً  "مهدم الدخزكمي"كاف ك 

ا على نوع من الأفعاؿ معتمد حوم لك ٌ ر الزمن النٌ فسٌ يغة، ك كظيفة الصٌ رفي ىو الزمن الصٌ 
كالزمن  ،رفيبتُ الزمن الصٌ ز م  كاع أف لؽيٌ ستطاع بتأالسياؽ الذم يرد فيو الفع ، كقد اً 

، فمن ذلك  ( في سياقات كيتَةو لم يذكر دلالات بناء )يػىفٍعي أنٌ  ، على الرغم منحومالنٌ 
و إلى أنٌ  "ابن مالك"كذىب  ،حاةهور النٌ ، فيكوف للحاؿ عند جمفي بػ)ما(كركده بعد الن

نفسي( سورة  ءلو من شلقاأبدٌ  ) ق  ما يكوف لي أف:، لضو قولو شعالىيكوف للاستقباؿ
كقد ، ستقباؿ عند الجمهور)لا(، فيكوف للإا يرد بعد النفي بػ، كم(15يونس، الآية )

 .2يكوف الحاؿ عند ابن مالك
لم يتحدث ك  ،و بردث بإسهاب عن الفع خزكمي أنٌ على الد "فاض  الساقي"أخذ ك 

كوفي و كاف متأثرا بالدذىب ال، لأنٌ ن الكلمات شندرج برت مفهوـ الإسمعن  طوائف م
هذا ، ف ( من طائفة الأفعاؿ، مهملا الأسس التكليةفاعً كساقة ذلك إلى جعلو بناء )
الزمن الذم  ، ث إفٌ موصوؼ بالحدثعلى يدؿ و أنٌ ، كما البناء لا يقب  علامات الفع 

                                                           
  .315-314، ص3ج ،الأنصارم، مغتٍ اللبيبينظر: ابن ىتاـ  -1
 .315-314، ص3، جالدصدر نفسوينظر:  -2
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من شسمية الكوفيتُ ك و من ث فإنٌ ك  ،رفيةمن الدلالة الصٌ ، لا ؿ عليو يستفاد من السياؽيد
 "الدخزكمي"، كما أخذ على ةقلذذا البناء فعلا دائما أمر لرانب للدٌ  "يالدخزكم"بعدىم 

كنايات في    عتبرىافي كتابو )مدرسة الكوفة( الإشارات كالدوصولات أسماء، ث اً  ىو سمٌ أنٌ 
في كتابو الأكؿ كاف يتحدث  "الدخزكمي"لكن  1،كتابو )في النحو العربي نقد كشطبيق(

 .ما ذكره في الكتاب الياني عن منهج الكوفيتُ في ىذه الدسألة بخلاؼ
من الأفعاؿ سماىا الأفعاؿ التاذة طائفة  "الدخزكمي"أكرد  :الأفعال الشاذة -

 ،ا لم شتطور كبقية الأفعاؿكرأل أنٌ  ،ضعو للأفعاؿىي لا شندرج ضمن التقسيم الذم ك ك 
، فلم شتصرؼ كلم يدركها الاستعماؿ الواسع، لذلك بقيت جامدة على حاؿ كاحدة

 :كىذه الأفعاؿ في جملتها ىي ،الأفعاؿشصرٌؼ 
 .: عسىجىاءفع  الرٌ  -
  .ئسب، ك الذـ: نعًمدح ك الدفعلا  -
: ليس )ىي مركبة من لا كأيس(، كحبذا الأفعاؿ الدركبة من كلمتتُ متلازمتتُ -

 .ه حيٌ ك 
، كغتَىا من نزاؿك  صو،ك  ،كأؼ ،كشتاف ،البدائية الدتخلفة: ىيهات الأفعاؿ -
 .تي سماىا البصريوف أسماء الأفعاؿالأفعاؿ ال
  :سمالا -(1-2-2

و يدخلو الإعراب يتميز بأنٌ ك  ،لى معتٌ في نفسو غتَ مقتًف بزمافدؿ عىو ما 
ما كاف مقصورا، لضو  ن الأسماء الدبنيةم عدٌ ك  ،الأفعاؿ ملازمة للبناء أفٌ  ، في حتُالبناءك 

 ، كما لؼتصٌ متُحو للمتعلٌ ختيار أقرب إلى التسيتَ في درس النٌ كىو اً  ،، سعدلليلى
كذلك ك  ،يث كالتذكتَالتأنزه عن غتَه، من ذلك التعريف كالتنكتَ ك الاسم بوظائف بسيٌ 

                                                           
ينظر: فاض  مصطفى الساقي، أقساـ الكلاـ العربي من حيث التك  كالوظيفة، مكتبة الخالصي، القاىرة  -1
  .134ص، ـ1977ىػ/1397، 1ط
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 ني، كغتَىا من الدعاو يؤدم كظيفة الإسناد في الجملة، كما أنٌ تينية كالجمعالالإفراد ك 
 بزرج عما جاء بو ىي علامات لاك  ،الإعرابية الأخرل كالفاعلية كالدفعولية كالإضافة

يتلاءـ مع ك  ،غةفيها ما لا يتعارض مع منطق اللٌ و كجد لأنٌ  راه أخذ بهذا إلاٌ كلا ن ،حاةالنٌ 
 .متُلناشئة من الدتعلٌ الدستول الدعرفي ل

  :الأداة -(1-2-3
 ، فلا شدؿ علىعتٌفليس لذا دلالة على الد، لتًكيبىي ما إذا أخذت مفردة عن ا

 فت مع غتَىا فيإذا ألٌ  )ى ( لا شدؿ على الإستفهاـ إلاٌ ػ، فإذا ركبت في الجملة الدعاني إلاٌ 
كاف يريد بالحرؼ   و"يسيبو " إلى أفٌ  "الدخزكمي"ذىب ك  ،)ى  زارؾ أحد أمس؟(:جملة لضو

كإحياء  ،ك بو إحياء لدذىبهمبسسٌ ىو الدصطلح الذم ك ، ما اًصطلح عليو الكوفيوف بالأداة
ة عدٌ في نها شنتظم م ، ك ٌ صور لرموعاتالأدكات كيتَة شستعم  على ك  ،لدصطلحاتهم

و كذىب أنٌ ، كبزتلف فيما بينها في الإستعماؿ ،لذا دلالة عامة ا أفٌ ، لغمع بينهأدكات
 .ابينه ارس معرفة الفوارؽليسه  على الدٌ  ،ينبغي أف شدرس الأدكات لرتمعة لا أفرادا

 :ثلاثة أنواع "الدخزكمي"كجعلها  أدوات التوكيد: -أ(
 (.كىي )إفٌ  :أدوات تختص بالأسماء -
  .الخفيفةنونا التوكيد اليقيلة ك  :أدوات تختص بالأفعال -
، )ماك ،ا(ر )إلظٌ القص ىي أدكات أدوات توكيد تتصل بالأسماء والأفعال: -

 عتبر )لا( أشَ  في النفي من )ما(.و اً مع أنٌ  (وع )لا ك إلاٌ من ىذا النٌ لم يذكر ( ك كإلاٌ 
رفا الإسناد طم حتُ يكوف ؿ( الداخلة على الإسمن أدكات التوكيد )أ كما ذكر

 :معرفتتُ، لضو قوؿ الأعتى ]من الدتقارب[
 ا عتاراإمٌ ا لساضا، ك إمٌ       ةً الدصطفا ىو الواىب الدائةى 

 :بنائها نوعتُعتبار با "الدخزكمي"ا مهقسٌ أدوات النفي:  -ب(
  .، ى لا، ما، إف :أدوات مفردة )غير مركبة( -
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  .، لاتلم، لدا، لن، ليس :أدوات مركبة -
، فأى  كبسيمية ،حاة قسمتُ حجازيةالتي جعلها النٌ  لػ)ما( "الدخزكمي"عرض ك 

ر لغة أى  ىذا الإختلاؼ سببو شطوٌ مهملة عند بسيم، ك ىي الحجاز أعملوىا في حتُ 
و صفة للمبتدأ ما( مرفوعا، فلأنٌ ، فإذا جاء الخبر بعد )رىم التميميتُبنظائالحجاز مقارنة 
 .لاؼالخ، نصب على كإذا لم يكوف كذلك ،أك كاف عينو

ينفي ك  ،كنافية للجنس ،حاة نوعاف: نافية للواحدكما عرض لػ)لا( التي ىي عند النٌ 
حاة قد اف النٌ كإذا ك ،في ذلك "إبراىيم مصطفى"هما متابعا أف يكوف ىناؾ فرؽ بين

 :الطوي [حتجوا بقوؿ التاعر ]من اً 
لشا قضى الله كاقيا على الأرض باقيا       كلا كزره  ، فلا شيءه شعزَّ   

سهولة حملو على الواحد كما و ليس من ال، فإنٌ على القوؿ بػ)لا( النافية للوحدة
 أفٌ علم ، لكن الذم ينبغي أف يي الجنس ىو الدقصود من قوؿ التاعر نفي ، لأفٌ قالوا
كلػتم  كوف  ،)لا( التي شعم  عم  )ليس(، شنفي الجنس برجحاف إلى أفٌ  حاة يذىبوفالنٌ 

، ففي كلتا حاضرا( )لا رج ه ( كحاضره  لا فرؽ بتُ قولنا )لا رج ي ك  ،نفيها للوحدة
 .1لجنس، لكن في الجملة اليانية لزتم الجملتتُ نفي ل

ا ، أمٌ الخلاؼنتصب على للوحدة اً خبر )لا( النافية  إلى أفٌ  "الدخزكمي"يذىب ك 
ما  ، فصارا كأنٌ بات بعد ملازمتو لذانتصاب الدركٌ اًسم )لا( النافية للجنس، فمنصوب اً 

 كلمة كاحدة.
 :قسمتُ "الدخزكمي"مها قسٌ  :أدوات الإستفهام -جـ(
  .، ى الذمزة :أدوات تفيد الإستفهام بالأصالة -
 .اف، أيٌ ، متى، أنٌ ، كيف، أمٌ ما، من :نايات دالة على الإستفهامك -

                                                           
رضي  :. كينظر601ص ،1ج ـ،1975، 5ط ينظر: عباس حسن، النحو الوافي، دار الدعارؼ، القاىرة، -1

  .112ص ،1ج ت،.ط، د.الدين الاستًباذم، شرح الكافية، دار الكتب العلمية، د
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 .، لا، إفتًٍَ ، جى نعم، بلى، إم، أج  :أدوات الجواب -د(
  :ك ىذه الأدكات نوعافأدوات الشرط :  -هـ(
  .، لوإف، إذا :ما يدل على الشرط بالأصالة -
من، ما، أم، أين، متى  :عمل إستعمال أدوات الشرط الأصليةكنايات تست -

 .حييما، أياف، كيف، أنٌ 
 كا. ،ىيا، أيا ،الذمزة، يا :النداء أدوات -و(
 :مها قسمتُ لعاقسٌ : أدوات الوصل -ز(
 ،كاف معرفا بأؿ(  أم )التي شدخ  على الدنادل إذا :أدوات يليها المفرد -

 )حركؼ الجر(. أدكات الإضافةك 
(، أف )التي حاة مصدريةما )التي يسميها النٌ  :أدوات تدخل على الجملة -

 ، كالفاء الواقعة في جواب الترط.(، أفٌ الدضارعشنصب الفع  
الدعاني التي  ما شؤديو ىو ، فك ٌ كليس للأدكات عم  إعرابي كشأثتَ فيما بعدىا

كأدكات  ،تيناء كالإضافةالإسشضيفها إلى الجم  كالإستفهاـ كالنفي كالتوكيد كالترط ك 
              صطلاح الكوفة كما اً ثر ، لكنو آا لضاة البصرة حركؼ الجريهىي التي يسمٌ  الإضافة

    شبويبو للأدكات حسب معناىا ك  ،ايتو بالدعتٌ بدؿ العم  الإعرابيعنك  ،ىو الغالب عليو
غوية على أساس الدعتٌ في شبويب الوحدات اللٌ  "إبراىيم مصطفى"شطبيق لدعوة  ما ىو إلاٌ 

 لا العم  الإعرابي.
وا ىذه الأقساـ م لم يوفٌ ، فرأل أنٌ بالنقدحاة للكلمة شقسيم النٌ  "زكميالدخ"شناكؿ ك 

  لدا كانت الأسماء شتحمٌ ، ك شناكلوىا على أساس نظرية العام  ملأنٌ  حقها من الدراسة
بدا  ، فلم يتناكلوىا إلاٌ ا الأفعاؿ كالأدكاتالدعاني الإعرابية، فتكوف معمولات اًىتموا بها، أمٌ 

قسيم اليلاثي الذم أخذ ث كقف عند الت ،عوام  حتُ شكوف عاملة في الأسماءبالصلة لذا 
شعريفات لأقساـ الكلمة ىناؾ كلمات لا ينطبق عليها ما ذكركه من  رأل أفٌ ك  ،حاةبو النٌ 
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انت شدؿ على ما شدؿ عليو الأسماء إف ككىي كلمات مبهمة ليس لذا معتٌ خاص، ك 
 يبدك أفٌ عنها، ك   بهاكيكتٌٌ  ،ا شتتَ إلى معاني الدسمياتك إشارات، لأنٌ سماىا كنايات أك 

ربي شأثرىم بالدقولة حو العالباعث لكيتَ من الذين رفضوا التقسيم اليلاثي للكلم في النٌ 
 ،العربي قد شأثر بالدنطق اليونانيالنحو  العرب أفٌ ك  ،يها عدد من الدستترقتُالتي ذىب إل

لتقسيم ل حاة للكلاـ خضعشقسيم النٌ  فإفٌ مات عندىم لة من الدسلٌ إذا كانت ىذه الدقو ك 
كاًستبدلوىا  ،لاء القسمة العربية لأنواع الكلمنتقد ىؤ كمن ىنا اً  ،اليلاثي اليوناني للكلم

 .بقسمة رباعية، أك سباعية
  :الكناية -(1-2-4

درج ضمنها ىذه قد أك  ،طائفة منها بإستعماؿ خاص ىي طوائف شتميز ك ٌ 
 :المجموعات الفرعية

كالدخاطبتُ  ،بها إلى الدتكلمتُك إشارات يتار ىي كنايات أ :الضمائر -أ(
 كمنفصلة، ىي التي يستق  لفظها ،متصلة ،ا نوعافذىب النحاة إلى أنٌ قد ك  ،كالغائبتُ

و ذىب إلى ما شولعٌ رفض ىذه التسمية، ك  "الدخزكمي"كشكوف للرفع أك النصب، لكن 
 كنفى أف شكوف ىناؾ ضمائر منفصلة ضمتَا منفصلا ىو متص  بوجو آخرحاة النٌ 

فالضمتَ في )أنا(  ،مركبات لا مفردات فركعهن ىنٌ ائر )أنا، لضن، أنت، إيام( ك فالضم
خر مع الضمائر ىو اء الآنالبك  ،كفي )أنت( ىو التاء ،كفي )لضن( ىو النوف ،ا ىو الألفإلظٌ 

رض ع(، ك لضمائر في كتابو )مدرسة الكوفةقد درس ا "الدخزكمي"كاف عماد أك إشارة  ك 
 م الكوفيتُ في أفٌ ح رأرجٌ ك  ،قائ  بخلافوقائ  بتًكيبها ك  حاة فيها، بتُمذاىب النٌ 

ا مركبة، ث ريتُ الذين ذىبوا إلى أنٌ فركعها( بسيطة خلافا للبصالضمائر )أنا، لضن، أنت ك 
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 bergstasser( )ـ1933)ت  "برجتتًاسر"أخذ برأم الدستترؽ الألداني ك  ،عاد
gotthelf)1ىذه الضمائر مركبة لذم ذىب إلى أفٌ ، ا. 

 أف شكوف مقركنة بإشارة تعتٌُ يك  ،شارة إلى شيءكظيفتها الإ :شارةالا -ب(
الاتها في العربية حسب معانيها ستعمألفاظها، كذكر ظركؼ اً  "الدخزكمي"د كعدٌ  ،ةحسيٌ 

ا ذكره و لا يكاد لؼرج عمٌ ىو في ىذا كلٌ تار بها إلى القريب أك البعيد ك ، كأف يككظائفها
 حاة الأقدموف.النٌ 

كوف مضمونا معهودا عند ىو كناية موصولة بجملة يالموصول بجملة:  -جـ(
ها شتتَ إلى غتَ لكنٌ ، كنايات إشارات كالإشارات السابقةىذه الك ، مامع كالدتكلٌ السٌ 

 لقيتى ، شقوؿ )يو على جملة موصولة بهاأف شعتمد في شعيتُ الدتار إل لا بدٌ ك  ،الحضور غالبا
ا و إليو الكلاـ، أمٌ الدوجٌ ب ىو الدخاطى ك  ،ىو الدتتَ معنو(، فالدتكلٌ  شبحثي  الذم كنتى 

أف برتوم  لا بدٌ ك  ،معركؼ بالجملة الدقتًنة بالدوصوؿ، لكنو الدتار إليو، فغتَ حاضر
د الدوصولات عدٌ  ، ثٌ ملة على ضمتَ يتار إلى الدوصوؿ كيطابقو في النوع كالعددالج

 .د معانيهاالدختلفة حسب شعدٌ ستعمالاتها اً   لذا بأميلة لبياف كيفية ميٌ ك  ،بجملة
نت معتٌ الذمزة في الإستفهاـ، فحملت عليها ىو كناية شضمٌ المستفهم به:  -د(

كم، كالأص  أف أين،  ، فا، أي، كيف، متى، أنٌ ، أمٌ كىي: من، ما ،عملت اًستعمالذاستي كاً 
الكنايات لذذه ك)الذمزة( كالكنايات الأخرل لزمولة عليهما، ك  )ى (يكوف الإستفهاـ بػ

: على من أدكات الإضافة )حركؼ الجر(، لضو ـ عليها إلاٌ ، فلا يتقدٌ الكلاـ صدارة
 بزاؼ؟ ؟ كممٌ عتمدتى اً 

لمت ، فحي نت معتٌ )إف( في الترطكنايات شضمٌ ىي  كلمات الشرط:  -هـ(
 ، أين، متى، أياف، كيف، أنٌ ، أمٌ ، مهما، من: ماكىي ،عملت اًستعمالذاستي كاً  ،عليها

                                                           
ظر: جوتهلف برجتتًاسر، التطور النحوم للغة العربية، شر: رمضاف عبد التواب، مكتبة الخالصي، القاىرة ين -1
 . 82-80ص، ـ1994ىػ/1414، 2ط
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ا غتَىا فمحموؿ عليها لو، أمٌ ، إذا، كللترط ثلاث أدكات أصلية ىي: إفحييما، 
 .1نا لدعتٌ الترطتبركىا ظرفا متضمٌ عحاة الذين اً )إذا( أداة خلافا للنٌ  و جع نلاحظ أنٌ ك 

 :حويةالأساليب الن   -(2
التفاىم  لا يتمٌ ك  ،بزضع لدقتضيات القوؿ كمناسباشو "مهدم الدخزكمي"الجملة عند 

م إذا ركعيت شلك الدناسبات، كأخذت العلاقة بتُ الدتكلٌ  الدخاطب إلاٌ ك  مبتُ الدتكلٌ 
ليس ىذا ك  ،أصحاب علم الدعاني في ىذا التأف مقد شكلٌ ك  ،عتباركالدخاطب بعتُ الا

كاف لدنهج ك  ،حاةزمنا معزكلة لم يعالجها النٌ  تظلٌ  إفك  ،حومرس النٌ على الدٌ الأمر بجديد 
راسة الواحدة كانًقسمت الدٌ  ،حو عن دراسة الدعانيتُ دراسة النٌ ثره في الفص  بحاة أالنٌ 

الجملة  الرأم ىو أفٌ ك  ،منهما مصطلحات، مي  قولذم: صحيح كفصيح ، لك ٌ شطرين
يؤخذ الذم ترط ال ، لأفٌ لجملة الفصيحة عند علماء الدعانيلضويا ىي احيحة لغويا ك الصٌ 

ككتاىد على ىذا الأمر يذكر  ،يؤخذ بو في صحتهااحة الجملة شرط بو عيارا على فص
 :لغرض من التوكيد أحد أشياء ثلاثةا أفٌ  الرضي
 .امع عنوم غفلة السٌ أف يدفع الدتكلٌ  -
 .م الغلطو بالدتكلٌ أف يدفع ظنٌ  -
 .زاامع بو بذوٌ السٌ  م عن نفسو ظنٌ أف يدفع الدتكلٌ  -

اًستفهاـ نفي ك ك  غة من شوكيدفة في اللٌ كينطبق مي  ىذا على الأساليب الدختل
ما ينتج عن اشًصاؿ ك  يعرض للجملة من معاف في سياؽ التوكيد أك النفي أك الاستفهاـ، ك 

دة من ىذه كاح  ك ٌ شتألف من ىذه الأدكات طوائف شعبٌر ك  ،أدكات التعبتَ بالجملة
لة برت طائفة كاحدة ليست جميعا بدنز  الأدكات التي شتتًؾك  ،الطوائف عن معتٌ شؤديو

 .ل كظيفتون معتٌ الأص ، فأدٌ كالآخر فرع، شضمٌ  ،شأدية الدعتٌ فبعضها أص احدة في ك 
 

                                                           
  .62-46ص العربي نقد كشطبيق، مهدم الدخزكمي، في النحود.ينظر:  -1
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 : علم المعانيحو و بين الن   -(2-1
هم صطلحوا عليو بحركؼ الدعاني لكنٌ كعرؼ عندىم ما اً  ،حاة ىذه القضيةأدرؾ النٌ 

رية أثتَ فيما بعدىا خاضعتُ لسلطاف نظقة شبعا لدا لذا من شدرسوا ىذه الأدكات مفرٌ 
برت  لغمعوناطوف أدكات من طائفتتُ لستلفتتُ ك كانوا نتيجة لذذا الدنهج لؼلك  ،العام 

جمعهم ك  ،ما بزتلفاف معتٌ الوظيفةمع أنٌ )كاك العطف( باب كاحد كجمعهم بتُ )ب ( ك
 إف( برت بابتُ )لم( ك)جمعهم بككظيفتهما كذلك ك ا لستلف معنالع( ك ) أفٌ ( كبتُ )إفٌ 

كالنفي لو دلالتو الخاصة  ،ينهما من اًختلاؼ فػ)لم( أداة نفيجوازـ الدضارع مع ما ب
 .كالترط أسلوب خاص لستلف عن النفي ،كاًستعمالاشو، ك)إف( أداة شرط

بدعالجة أساليب التعبتَ الدختلفة التي شقوـ على بياف  "الدخزكمي"من أج  ذلك عتٍ 
 .الأدكاتم  التي شقع في سياؽ ىذه الدعاني العامة للجكات ك دلالات الأد

رأم إبراىيم ػ"أساليب التعبتَ التي شعرض للجملة شوسيعا ل "الدخزكمي"شعتبر دراسة ك 
ن إلعالذم كيتَا مك  ،حو الواسعةحاة شضييقهم حدكد النٌ نٌ الذم أنكر على ال "مصطفى

جمعهم بتُ ما لغب ك  ،كغتَىا ،وكيدتالك النفي ك  ،أحكاـ نظم الكلاـ كطرؽ الإثبات
من شأثتَىا فيما  حاةا سول ما زعمو النٌ لكيتَة التي لا لغمع بينهدكات اشفريقو من الأ

ىػ( 471)ت رجاني إشادشو بعبد القاىر الجك ، بالنظم "الدخزكمي"نعزك عناية إليو ك  بعدىا 
حوم فهو في نظره الذم رسم للبحث النٌ  "علم الدعاني"س مؤسٌ ك  ،"نظرية النظم"صاحب 

أف شضع  النظم ما ىو إلاٌ   أفٌ بتٌُ كعلامات الإعراب، ك ريقا جديدا يتجاكز أكاخر الكلم ط
نهجو ىذا بدسلك ك  ،كشعم  على قوانينو كأصولو حوالكلاـ الوضع الذم يقتضيو النٌ 

حاة بتًكا ىذه النٌ  ، لكنٌ حوجديدا للوقوؼ على معاني التًاكيب، سماىا معاني النٌ طريقا 
ختصاص علماء الدعاني بح من اً الدعاني الذم أصعلم  ونتأ عنك  ،لاتًا مضلٌ التسمية ب
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ختصاص أى  اً  فٌ أ كالحقٌ "، الجرجاني"فسدكا بذلك ما قصد إليو أك  ،حولوه عن النٌ كفضٌ 
 .1حاة لا فرؽ بتُ ىذا كذاؾختصاص النٌ اً  الدعاني ىو

لم ع عوة إلى ضمٌ في الدٌ  "إبراىيم مصطفى" "الدخزكميشابع "، كمن أج  ذلك
قوف بتُ مستويات النظاـ القدامى كانوا يفرٌ  على الرغم من أفٌ  حوالدعاني إلى علم النٌ 

مستول بدباحية كموضوعاشو كمصطلحاشو أنفع  ستقلاؿ ك ٌ اً  إفٌ  ثٌ  ،موضوعاشوك غوم اللٌ 
لا يعتٍ عدـ التكام  فيما بينها  بسايز الدستويات عن بعضهاأفٌ ، على غومرس اللٌ للدٌ 
 :2الدعاني في ىذه الدقارنة بينهما علمحو ك النٌ ختلاؼ بتُ علم يا الالؽكن عرض أىم قضاك 

 علم المعاني حوعلم الن   
 .معرفة خواص التًكيب .معرفة كيفية شركيب الكلاـ لتأدية الدعتٌ موضوعه

حتًاز من الخطأ في مطابقة الكلاـ الا .حتًاز من الخطأ في التًكيبالا الهدف منه
  .لدقتضى الحاؿ للوقوؼ على مواطن البياف

غة الل  
 الكلامو 

 .يدرس الكلاـ حسب مقتضيات الدقاـ .غة لدعرفة أطراد نظامهايهتم باللٌ 

)ثبوت الدسند إلى الدسند يدرس أص  الدعتٌ  المعنى
  .ينطلق من الدبتٌ لدعرفة الدعتٌإليو( ك 

الدعتٌ لشا يقتضيو سياؽ الدقاـ  يتناكؿ ما كراء
 .ينطلق من الدعتٌ إلى الدبتٌك 
 

             الأصل 
 الفرعو 

 .يهتم بدا عدؿ عن الأص  .ما عدؿ عنو يرد ك ٌ يهتم بالأص  ك 

 .ياؽيضبط السٌ  .لؽنع لسالفتهاك  ،يضبط القواعد الدستنبطة المعيارية
 .لو لم يكن عربياك  ،فصاحة الدنتأ .غةشؤخذ عنو اللٌ تج بلغتو ك لػ فصاحة من الفصاحة
 
حو العربي من شكليتو التي اج النٌ إلى إخر  ىقد سع "القاىر الجرجاني"كاف عبد ك 

ليس  »:قولور النظم بفسٌ ك  ،التي كضعها "النظم نظريةػ"أخضعو لبها في عصره ك  بتلياي 
                                                           

مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد د.. كينظر: 19-17ص ينظر: إبراىم مصطفى، إحياء النحو، -1
  .35كشوجيو، ص

 ىػ1424 ،1ط عماف، ،دراسات في اللسانيات العربية، دار الحامد للنتر كالتوزيع عبد الحميد السيد، ينظر: -2
  .183الخضر حستُ، دراسات في العربية كشارلؼها، صلزمد  :. كينظر187ص، ـ2004
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شعليق  ذكر أفٌ  ثٌ  ،1«عضها ببعض كجع  بعضها بسبب بعضبسول شعليق الكلم نظم ال
شعلق بفع ، ك سم اً ق كشعل ،سماسم باً ق بعض يكوف ثلاثة أقساـ: شعلالكلمات بعضها ب

  سمط بتُ الفع  كالاأحدىا أف يتوسٌ  :شعلق الحرؼ بهما على ثلاثة  أفٌ بتٌُ ؼ بهما، ك حر 
كالضرب  ، شعلق الحرؼ بدا يتعلق بو العطف، كحركؼ العطفاليانيك  كحركؼ الجر،

ستفهاـ كالترط كالجزاء بدا موع الجملة، كتعلق حرؼ النفي كالااليالث شعلق الحرؼ بدج
حو عضها ببعض ىي معاني النٌ بكلم الوجوه في شعلق اللطرؽ ك ىذه ايدخ  عليو، ك 

 .2كأحكامو
ه النظرية حتُ كتب )معاني النحو( كاف يصدر عن ىذ  "فاض  السامرائي" لع ٌ ك 

يتناكلذا  لمك  ،حوية لا شزاؿ دكف بحثىناؾ كيتَا من الدوضوعات كالدسائ  النٌ  يو أفٌ د فأكٌ ك 
          حويةع فهم كيتَ من التعبتَات النٌ نا لا نستطياىد ذلك أنٌ شك  ،راسةالعلماء بالدٌ 
          و فأعلم أنٌ  ):لفرؽ بتُ قولو شعالى، فما اكلا نستطيع التمييز بتُ معانيها ،أك شفستَىا

        الله( سورة  إلو إلاٌ  كما من )شعالى: قولوك  ،(19، الآية )مدالله( سورة لز إلاٌ  إلو لا
 .3ة بػ)ما(؟اليانيك  ،بػ)لا(الأكلى نفي العبارة ، (62آؿ عمراف الآية )

اسة العلاقة بتُ شراكيب الكلاـ ىو در  "عانيالدعلم "موضوع  الجدير بالذكر أفٌ ك 
حو نٌ حاة ينطلقوف في دراسة الإذا كاف النٌ ك  ،حاؿ شقتضي شركيبا ك ٌ   ، لأفٌ كمقتضى الحاؿ

علماء الدعاني ينطلقوف في درسهم البلاغي من الدعتٌ  ، فإفٌ من الدبتٌ للوصوؿ إلى الدعتٌ
 "إبراىيم مصطفى"كإذا كاف  ،اكيب التي شناسب سياقات الكلاـ كالأحواؿمتتبعتُ التً 

ماء الدعاني عل ، فإفٌ حو كعلم الدعاني كاحدموضوع النٌ  حسب رأيهما أفٌ  "الدخزكمي"ك

                                                           
   ـ1992ىػ/1413، 3ط لزمود شاكر، دار الددني، القاىرة، :شح ،عبد القاىر الجرجاني، دلائ  الإعجاز -1

  .4ص
  .76الدرجع نفسو، ص -2
 1جـ، 2007ىػ/1428، 1دار إحياء التًاث العربي، بتَكت، طينظر: فاض  السامرائي، معاني النحو،  -3

  .5ص
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حو ىو ، فالنٌ يتميز بها عن الآخرم حدكده التي عل لك ٌ  يركف أفٌ ك  ،يضعوف الفوارؽ بينها
            عاني علم الدك  ، الكلم لتأدية أص  الدعتٌ مطلقاأف شنحو معرفة كيفية التًكيب فيما بتُ

مقاربة الباحيتُ الدذكورين  أفٌ  "عبد الحميد السيد"يرل ك  ،ىو شتبع خواص شراكيب الكلاـ
لا الجانب  ،الجانب التطبيقيالنحوم ىو رس دٌ الغاية من ال شرشبط بفكرة مفادىا أفٌ 

عربي كصعوبة حو الالتكول من النٌ  "إبراىيم مصطفى"بزاذ اً ىذا   على دلٌ لشا يك ، العلمي
غوم من أىم الأفكار التي اللٌ  ، كما كانت فكرة النظاـلازـ فيو مو دليلا على فسادشعلٌ 
حو التام  ىذا النظاـ لؽي  مفهوـ النٌ  ذىبا إلى أفٌ حاة، ك ها إليها في نقدىم لدنهج النٌ شنبٌ 
 "سيبويو"ك "لي الخ"ىو الذم نج سبيلو ك  ،م يظهر فيو التًابط بتُ مستوياشوالذ
التي  "نظرية النظم"ا ، أمٌ حوعلم الدعاني إلى النٌ  اف إلى ضمٌ ، لذلك رأينالعا يدعو "الفراء"ك
 .1م  بتُ العلمتُ كما ذكر السكاكيلا عليها فتيبت التكاعوٌ 

  :حويةفي الأساليب الن   -(2-2
ردة يد القواعد المجحو الأكؿ منهما ىو شقعقاف بالنٌ تعلٌ حاة بدراسة جانبتُ يىتم النٌ اً 

ـ الأكؿ في كلاـ العرب الدتميلة في الدقاحوم ك التي اًستنبطوىا من أصوؿ درسهم النٌ 
يبدعو العربي المحتج الذم ، كالجانب الياني يتعلق بالجانب الجمالي الفصحاء كالقياس عليو

كانوا مدفوعتُ إليو لضبط ك  ،م غلب على درسهم ىو الجانب الأكؿالذ ، غتَ أفٌ بكلامو
شسمت شلك القواعد حن، لذلك اً حفظ الألسن من اللٌ ك  ،قيس على الفصيحالكلاـ الد

ا الجانب الياني فتمي  في مٌ أك لم يقصدكا، أ قصدكا إلى ذلك ،كضعوىا بالدعياريةالتي 
معرفة بنيات شلك  ىم يعلموف أفٌ ات بتُ الكلمات، أك بتُ الجم  ك م للعلاقدراسته

م في دراستهم ، لكن الذم بركٌ عنو علما بالدعاني الدالة عليها التًاكيب الكلامية ينتج
ك العلاقات بتُ الكلمات من حوية الدتًشبة عن شللتلك العلاقات ىو معرفة الوظائف النٌ 

ل ىذا إلى دراسة حوم يتعدٌ رس النٌ لم يكد الدٌ ك  ،كبتُ الجم  من جهة أخرل ،جهة

                                                           
  .185ص عبد الحميد السيد، دراسات في اللسانيات العربية، :ينظر -1
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لدا كاف ، ك 1اء البيافشركت دراسة ذلك إلى علمك  ،الدعاني الواردة فيويب الكلاـ ك أسال
دافعا لدراسة  "نظرية النظم"في  "الدخزكمي"، كجد رشباط بتُ البياف كالنحواً ىناؾ 

  "الجرجانيػ"، فإليهم التي لغب أف شردٌ حاة ا بضاعة النٌ عتبار أنٌ على اً  غوية الأساليب اللٌ 
عتمادا اً  "نظرية النظم"س علم الدعاني ككضع ا أسٌ ويا قب  أف يكوف بلاغيا، كإلظٌ لضكاف 
اء الفص  في إلغ "إبراىيم مصطفى"فكرة  "الدخزكمي"ع كسٌ  من ثٌ ، ك 2حوى قوانتُ النٌ عل

ستو لذا على قامت دراسة الأساليب، ك طبقها بدراك  ،حوالنٌ الذم حدث بتُ الدعاني ك 
 الدقارنة بينها أحيانا ، ثٌ حاة دراستها، في باب كاحدؽ النٌ ، التي فرٌ جمعو لأشكاؿ التعبتَ

تي نقف ىنا على ىذه الأساليب الك  ،حوم لتلك الأدكاتدكف النظر إلى العم  النٌ 
 .درسها شطبيقا منو لدا نادل بو

ـ لدفع ما يتًدد في يستخد، النفي أسلوب نقض كإنكار :3أسلوب النفي -أ(
فإذا كاف شاكا في كقوع الفع  منك، أك في عدـ كقوعو، ينبغي أف شقوؿ  ،ذىن الدخاطب
عن نفسك فعلو قلت  ردت أف شنفيكأ، اًعتقد كقوع فع  ماإذا كاف قد ك  ،)ما فعلت(

ك فعلا لؽكن أف يكوف غتَؾ قاـ ، فأنت في التعبتَ الأكؿ شنفي عن نفس)ما أنا فعلت(
شنفي عن نفسك فعلا قد ثبت كقوعو  ، فأنتا في اليانييكوف حدث أصلا أمٌ  ألاٌ ك  ،بو

 ت شعبٌر للنفي أدكالدخاطب. ك ، لم يفهمك اكلو اًستعملت أحد التعبتَين مكاف الآخر
 :قسمتُ "الدخزكمي"عنو جعلها 

 .لا، ما، إف، ى  :أدوات مفردة )غير مركبة( -
 لات.، ، لدا، لن، ليسلم :أدوات مركبة -

         شقوية أمره لإزالة ك  ،التوكيد شيبيت التيء في النفس أسلوب التوكيد: -ب(
 :بها ىي لك كطرقو التي يؤدٌ ما علق في نفس الدخاطب من ش

                                                           
  .39-38ص ـ،1994، 1ط ينظر: لزمد عبد الدطلب، البلاغة كالأسلوبية، مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت، -1
  .200-199ص لزمد الخضر حستُ، دراسات في العربية كشارلؼها، :ينظر -2
  .263-247مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كشوجيو، ص: د.ينظر -3
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   (ىي )إفٌ ك  ،ستخداـ ما يدؿ عليو من الأدكاتايكوف بك  :التوكيد بالأداة -
أداة التعريف مع ضمتَ ك  ،(، كإلاٌ ا، ماالدالة على الحصر )إلظٌ الأدكات ك ، نونا التوكيدك 
  .، إف( التي شزاد بعد النفيالباء ،الأدكات )منك  ،لفص  أك العماد(ا

 : لو صور منها :التوكيد بغير الأداة -
                 كالدفعوؿ عليهماكتقديم الفاع  على فعلو   التوكيد بتقديم ما حقه التأخير:

كتقديم كأدكات الترط ، فليس شوكيدا  ما لو الصدارةما شقديم ، أشقديم الخبر على الدبتدأك 
  .الإستفهاـك 

دفع غفلة الدخاطب عنو أك ، فظ الدراد شيبيتويكوف بإعادة اللٌ  :التوكيد بالتكرار
             الضمتَ، لضو  ، كتوكيدفظكلمات شؤدم ما يؤديو شكرار اللٌ كما يكوف بإعادة   ،الدتص 

، الآية لجنة( سورة البقرةسكن أنت كزكجك ااي  ):قولو شعالىك ، : أكرمت أنت ضيفك
             كلتا ك  ،لاككً  ،كالعتُ ،النفس :كىي ،ك بإيراد ألفاظ التوكيد الدعركفةيكوف كذلك  ،(35)

 .كغتَىا ،جميعك  ،كك ٌ 
               و كى ،فظف اللٌ شكرار الدعتٍ دك  "الدخزكمي"د عند كمن ىذا النوع من التوكي

رماف( سورة لط  ك فيهما فاكهة ك  علماء البياف الإطناب، لضو قولو شعالى:)يو ما يسمٌ 
 (.68الآية ) ،الرحمن

ىو ، كالفهم ىو أسلوب لغوم أساسو طلب الفهم أسلوب الإستفهام: -جـ(
 .، أك بحكم من الأحكاـتعلق بنسبةغتَىم أك شورة ذىنية شتعلق بدفرد الأشخاص ك ص

 :لذاالبعض الآخر شبع ك أص ، أدكات بعضها  يستخدـ لتأدية أسلوب الإستفهاـك 
  .الذمزةك  ،ى  :الأدوات الأصلية -
كىي ما )كناية عن غتَ  ،الباب حملت على الذمزة التي ىي أ ٌـ :الكنايات -
بها العاق  كغتَه(، كيف )كناية عن الحاؿ(  )يكتٌٌ  من )كناية عن العاق (، أم ،العاق (

 .بهما عن الزماف( كأياٌف )يكتٌٌ ، متى الدكاف(  )ىي بدعتٌ كيف(، أين )كناية عنأنٌ 
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ذلك ك ، التقديم كالتأختَ: الأدكات التي ىي أص ، ك بهما لستفهاـ طريقاف يؤدٌ كللا
نت معو الدستفهم فهم بها فتضمٌ و يست، لأنٌ ستفهاــ الكنايات الدالة على الاباستخدا

 .ستفهاـدارة في أسلوب الاالصٌ التقديم ك  كاف لذا بذلك حقٌ ك  ،عنو
ستفهاـ، فلا الا كثيقا بأسلوبرشباطا اً ىو أسلوب مرشبط أسلوب الجواب:  -د(
     "الزلسترم"ما كاف من  حاة ىذا الأسلوب إلاٌ قد ألع  النٌ ك  ،ستفهاـبعد الا جواب إلاٌ 

  حيحغوم الصٌ لا خاضعة للمنهج اللٌ ك  ،، لكن دراستهما لم شكن كافية"تاـبن ى"اك
، كىذه "بن ىتاـ"اعتمده اً ئي الذم الألفباقت ىذه الأدكات شبعا للتًشيب لذلك شفرٌ 

ستعمالذا ىي: نعم اً ، لا، كالأدكات التائع ، إفٌ تَ، جى : نعم، بلى، أج ، إمالأدكات ىي
يبق لذا أثر في العربية ا جتَ فلم ، أمٌ لا في النقضك  ،كبلى ،كإم في التصديق ،كأج 

 .الدعاصرة
منزلة : الأكؿ منزؿ سلوب لغوم يبتٌ على جزأينالترط أ أسلوب الشرط: -هـ(

جملة  ، لذلك فإفٌ يبتٌ على الأكؿ كجودا كعدماب ك الدسبٌ الياني منزؿ منزلة ك  ،ببالسٌ 
لػم  ، ك بجزأيها معا لفائدة لا يتحقق إلاٌ مبدأ ا لأفٌ  ،كاحدةجملة الترط بجزأيها 

 ناكلوا المح  الإعرابي لك ٌ شك  ،جملتتُفة من اة الذين جعلوىا مؤلٌ حعلى النٌ  "الدخزكمي"
 عن فكرة و جملة كاحدة شعبٌر و على أنٌ يكاف ينبغي أف ينظر إلى الترط لغملتك  ،منهما
 .كاحدة

جملة  شليها جملة الترط، ثٌ ك ، ـ أداة الترطكلجملة الترط نظاـ خاص، شتقدٌ 
ـ جملة الجواب فتتقدٌ  ىذا النظاـ قد يتغتٌَ ك  ،لضو )إف يسافر أخوؾ أسافر معو(، الجواب

  ( سورة الأعلىكرلر إف نفعت الذٌ فذكٌ  ):قولو شعالى ، لضوكالأداةعلى جلمة الترط 
 :عليو الترط على طائفتتُ من الأدكات للدلالةيعتمد ، ك (9)الآية 

 .لو، إذا، إف: أدوات دالة على الشرط أصالة -
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مهما ك  ،العقلاء(ما )لغتَ : ستعمال أدوات الشرطا  كنايات مختلفة تستعمل  -
كقاؿ بها  ،ن )خاصة بالتعرمهمكمن )للعقلاء( ك  ،الزائدة(ما ك  ،طية)مركبة من ما التر 

كمتى كأياٌف ، (حييما )كناية عن الدكافكأين ك  ،غتَه()كناية عن العاق  ك  أمك  ،الكوفيوف(
  بها عن الحاؿ(. )يكتٌٌ أنٌ ك ككيف ، ناية عن الزماف(ك)

 لتفاتعلى الا وكحمل ،أسلوب يراد منو شنبيو الدنادلالنداء أسلوب النداء:  -و(
 اىي ،ا، أي، يا )لنداء الدتوسط البعيد(ت ىي الذمزة )ينادل بها القريب( عنو بأدكايعبٌر ك 

 .(دبةنٌ ل)شستعم  ل اك  ،)لنداء البعيد(
النداء عند ك  ،ا أبدلت الذاء من الذمزة، إلظٌ )أيا( ك)ىيا( أداة كاحدة يرل أفٌ ك 

كلا إسناد فيو لكنو مركب لفظي، بدنزلة  ،حاةليس جملة فعلية كما زعم النٌ  "الدخزكمي"
 .لدنادل حاجة أك دعوشو إلى أمر ما، يراد منو إبلاغ اأسماء الأصوات

ا حاة، أمٌ م النٌ ك أدعو( كما زعأ، ات النداء نائبة عن الفع  )أنادمليست أدك ك 
 لأدكات لا شتعدل أف شكوف للتنبيوىذه ا ، لأفٌ حركات الدناديات فليست أثرا للعوام 

      ظيمنهما ينتأ مركب لفأسلوب النداء ينبتٍ على الأداة كالدنادل ك  لأفٌ (، ك مي  )ألاٌ 
ا دخلت على الفع  كقوؿ التاعر ، بدلي  أنٌ رللفع  الدقدٌ  ليس فيو معتٌك  ،لا إسناد فيو
 ]من الرجز[:

 ولا أكتعان ح ا     برملتٍ الذلفاءي يا ليتتٍ كنت صبيا مرضعن 
الكلاـ  ، لأفٌ فا أك شبيها بوا ينصب إذا كاف مضا، فإلظٌ كإذا كاف الدنادل منصوبا

 .عند العربالحركات  الفتحة أخفٌ ك  ،طاؿ
دخ  فيو لشاٌ ستيناء ىو إخراج كاحد أك أكير الا :1ستثناءب الاأسلو  -ز(
 خلا، عدا ،كألحق بها كلمات ىي: غتَ، سول ،( عنو بأداة ىي )إلاٌ يعبٌر ك  ،الجماعة
 حاشا.

                                                           
  .216-206ص مهدم الدخزكمي، في النحو العربي نقد كشطبيق،د.ينظر:  -1
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ف منها ىي: أداة دالة عليو من ثلاثة أركاف يتألٌ  ستيناء لا بدٌ لكي يتحقق الاك 
ىو الذم ، ك غستيناء الدفرٌ حاة الااه النٌ ما سمٌ  ستيناءليس من الاك  ،الدستيتٌ ،الدستيتٌ منو

كالقصر شوكيد  ،خالد، ك لكنو أسلوب قصر ما حضر إلاٌ  ، مي  خلا من الدستيتٌ منو
 التوكيد. قكالتوكيد بالقصر أقول طرائ ،(لاٌ إ: )النفي ك كأداشو التي يقوـ عليها ىي

شيبيت غرض القصر طريقة من طرائق التوكيد الغاية منو  :أسلوب القصر -حـ(
 .إزالة ما في نفسو من شك فيوك  ،امعم في ذىن السٌ الدتكلٌ 

قصر فيها الفع  ففي الجلمة الفعلية ي ،سميةالقصر في الجملتتُ: الفعلية كالا لغرمك 
 كما يقصر فيها الفاع  على الفع ، كالدفعوؿ  ،فع  الفاع  على الدفعوؿك  ،على الفاع 

 كالخبر على الدبتدأ ،سمية، فيقصر فيها الدبتدأ على الخبرعلى فع  الفاع ، كأما الجملة الا
 بغتَ الأداة:ل القصر بالأداة ك كيؤدٌ 

 .مع إلاٌ  ، النفيالا، ب ، إلظٌ  : عنو بأدكات ىييعبٌر  :القصر بالأداة -
لدفعوؿ على ذلك كقصر اك  ،تقديم ما حقة التأختَبيكوف  :لقصر بغير الأداةا -
كقصر الخبر ك  ،(5الآية ) ،إياؾ نستعتُ( سورة الفابرةك إياؾ نعبد  لضو قولو شعالى:) الفع 

 .أنا( على الدبتدأ لضو )بسيميٌ 
ستعظاـ أمر اً نفعاؿ لػدث عن اً التعجب شعبتَ عن أسلوب التعجب:  -ط(

 :بنوعتُ من التًاكيب لكيؤدٌ 
 ! فوؾ لا فضٌ  ! ذلك لضو قولذم لله دره فارساك  :مركبات سماعية غير مطردة -

  ! بخ بخو 
 (.!   بو)أفعً ( ك! وىي التي شرد على صيغتي )ما أفعلى ك : بة مطردةمركبات مبو   -
 :حويةالوظائف الن   -(3

 ، كضبطوىا كليةحاة من كلاـ العربستنبطها النٌ اً  حو العربي على قوانتُالنٌ يقوـ 
لت من ىذه الضوابط كالأسس كاًعتمدكىا في كصف العربية، كشقعيد قواعدىا، كشتكٌ 
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يها حوية التي شؤدٌ تتبع الوظائف النٌ بحاة ، كعتٍ النٌ عناصر نظرية لضوية متكاملة وىاشبعالتي اً 
د ن شعريفا لػدٌ مٌ كظيفة لضوية بباب يتض وف ك ٌ كانوا لؼصٌ ك  ،الكلاـالكلمات في ثنايا 

              ، كما كانوا يتناكلوف بالدراسة دلالالتهايعتٌُ ك  ،رفية كالإعرابية كالدوقعيةشركطها الصٌ 
، ضمن العلاقات التًكيبية قديم كشأختَ كحذؼ كذكرشمن ما يطرأ على ىذه الوظائف 

التي شنتظم جميعها في إطار نظرية ك  ،حوية الأخرلفيها الوظائف النٌ شبط الدختلفة التي شر 
لذلك عنوا بو ك  ،و القانوف الذم لغمع شلك الوظائفكاف الإعراب ى، ك محو العام  النٌ 

غلب ىذا الدنهج في شبويب الدعربات على ك  ،ا ىذه الوظائف شبعا لنوع إعرابهامو قسٌ ك 
يها طائفة من حوية التي شؤدٌ عن الوظائف النٌ حو ىي شعبتَ أبواب النٌ حاة ك فات النٌ مصنٌ 

 الألفاظ.
ـ ما للجملة في الكلاك  ،لبياف ما للكلمة في الجلمة كمن أج  ذلك، جاء الإعراب

تَىا غك  ،، أك حالاليوإليو، أك مضافا إ ، كأف شكوف مسندامن كظيفة لغوية أك قيمة لضوية
شؤديها الجم  في الكلاـ. ك  ،الجم مات في ثنايا يها الكلحوية التي شؤدٌ من الوظائف النٌ 

علامات الإعراب دكاؿ على الدعاني  في أفٌ  "إبراىيم مصطفى"مع  "الدخزكمي"قد ذىب ك 
يس للإعراب من علامة سول الضمة ، فللذذه العلاماتذىب معو إلى شفستَ جديد ك 

 ، لكنها الحركة الخفيفة الدستحبةالة على معتٌ خاصدالفتحة علامة  ليستك  ،كالكسرة
  رجة عن نطاؽ الإسناد أك الإضافةالكلمة الدنصوبة خا عند العرب التي شدؿ على أفٌ 

كاف ك ، حوية التي شؤديها الكلماتزكمي في الوظائف النٌ خلدنريد ىنا أف نقف على آراء اك 
 .منصوباتحاة إلى مرفوعات كلسفوضات ك لدعهود عند النٌ مها التقسيم اقسٌ قد 

 :المرفوعات -(3-1
  نوعاف: مرفوعات أصالة "الدخزكمي"حوم عند رس النٌ الدٌ الدرفوعات في ك 

الدرفوع ك  ،ىو الفاع  ك الدبتدأأصالة ىو الدسند إليو في الجملة، ك  ، فالدرفوعكمرفوعات شبعا
 .النعت كعطف البيافبر ك لذما الخبالتبعية 
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الذم ىو موضوع الكلاـ ك  ،سميةىو الدسند إليو في الجملة الا المبتدأ: -أ(
يكوف في اسب أف ، فنخبار عنوالا أف يكوف معركفا ليصحٌ  ، لذلك لا بدٌ تحدث عنوي

، لضو )ما ستفهاـعامة كاقعة في سياؽ النفي أك الا از أف يكوف نكرةجك  ،الغالب معرفة
صة بالإضافة إلى نكرة، أك بالنعت، ، أك نكرة لسصٌ ك)ى  رج  في الدار( ،ندنا(رج  ع

د قد يتعدٌ ك  ،(221، الآية )د مؤمن ختَ من مترؾ( سورة البقرةلعبك  :)لضو قولو شعالى
يس شابعا لو كما ذىب إليو سم الدعطوؼ على الدبتدأ لده أف يعطف عليو، كالاشعدٌ الدبتدأ ك 
)عمرك( )خالد( مبتدأ مرفوع كػريك لو مي :)خالد كعمرك كرلؽاف(، فلكنو شك  ،النحاة

 لذلك ثتٍ.اف( خبر لذما ك ك)كرلؽ ،و شريك لػ) خالد (مبتدأ كذلك لأنٌ 
 :الفاعل -ب(
ما لأنٌ ك  ،منهما مسند إليو كلاٌ   ، لأفٌ كلا فرؽ بتُ الفاع  كنائبو ،الدسند إليوىو 
  الفع  كليهما يستدعي شأنيث  لأفٌ ك  ،نائبوجميع أحكاـ الفاع  شنطبق على ك ، مرفوعاف

الفاع  في الجملة الفعلية  لأفٌ ك  ،لا فرؽ بتُ )انػٍفىعى ى( ك)فيعً ى(و ، كما أنٌ إذا كاف مؤنيا
 ضرب آخر منك  ،)سافر خالد( ختيار كقولنااً ك  لفع  عن إرادة: فاع  يفع  اضرباف

 .ككسر الزجاج ،نكسر الزجاجاً لضو ، كذلك رختيااً كلا  ،الفاعلتُ ليس لو في الفع  إرادة
و أنٌ  "م الدخزكميمهد"في  "مصطفى يمإبراى"ايا التي يظهر فيها شأثتَ من القضك 

حاة في لضو قولنا عتمدىا النٌ اً تُ ألغيا الضوابط الدوقعية التي الدبتدأ حك  ل بتُ الفاع سوٌ 
ى فعلو، فالجملتاف )طلع للفاع  أف يتقدـ عل كذىبا إلى أفٌ  ،ك)الحق ظهر( ،)ظهر الحق(

ل شقديم الدسند الجلمة اليانية لم يطرأ عليها جديد سو  ، لأفٌ البدر( ك)البدر طلع( فعليتاف
طلع( فعلية  الجملة )البدر ، فالقوؿ بأفٌ  من طبيعة الجملةشقدلؽو لا يغتٌَ الفاع (، ك إليو )

ـ الفاع  كما ، فليس بدمتنع أف يتقدٌ يبعدنا عن التأكي  كالتقدير الذم لا طائ  من كرائو
 .حاةر النٌ شصوٌ 
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، ليس منها لكونو شابعا للمسند ثلاثة كىو الدرفوع :للمبتدأ أو الفاعلالتابع  -جـ(
الخبر من ىذه  عدٌ  "مصطفى إبراىمػ"لا العطف لكنو كالبدؿ، ك التوكيد ك  "الدخزكمي"عند 

 :التوابع التي ىي
            ف ىو يرشفع الخبر إذا كاف كصفا للمبتدأ أك كاك  ،م الفائدةىو ما بسٌ المبتدأ:  -

            نتصباً لك يكن كذ إذا لمك  ،(لضو ) الأدب مرآة المجتمع، ما شيء كاحدالدبتدأ كأنٌ ك 
( مي  قولذم ، كمي  الخبر الدرفوع خبر )إفٌ )ليس الرج  ظريفا(ر (، كلضو )البيت أماـ النه

 حاة.( فيو كما زعم النٌ )إفٌ خالدا لظريف(، فلا شأثتَ لػ )إفٌ 
و مرفوع لكونو ، كىابقة للمنعوت في جميع خصائصوطىو صفة مالنعت:  -

            كإذا كاف النعت قسماف حقيقي ، على النعتيتًشب فما يتًشب عليو ، كصفا للمسند إليو
و ، لأنٌ اني منهما ليس من التوابع في شيءالي لقو( فإفٌ ، لضو )زارني رج  كريم خي كسببي

ىو في ك  ،اب بالمجاكرة، فهو من قبي  الإعر و في الإعرابا إشفاقو معأمٌ ليس صفة لدا قبلو، ك 
 لدا بعده. حقيقتو صفة

 يندرج معو بدؿ ك ٌ ك  ،كىو ما جيء بو بياف ما قبلو كشوضيحو: عطف البيان -
حاة يذكركف فركقا بينهما، فالدهم جمهور النٌ  مع أفٌ  (،ىذا أبو علي خالده )، لضو من الك ٌ 

كر لكن ذ ك  ،، فالدهم ىو الدتبوعب عطف البيافا في با، أمٌ دؿالدقصود في الكلاـ ىو البك 
  .شفستَهلإيضاحو ك شابعو 
 يمإبراىػ"، متابعة لطف النسقعك  ،كالتوكيد ،من التوابع البدؿ "الدخزكمي"أخرج ك 
ذه أستا في أفٌ  إلاٌ  لا يكاد لؼالفوستدؿ بو ك اً ي  ما يستدؿ بدك  ،عا لرأيوكموسٌ  "مصطفى

 ، لأفٌ التوكيد من التوابع "الدخزكمي"في حتُ أخرج  ،عطف البيافسول بتُ التوكيد ك 
 .1فظ الذم قبلو في ذىن الدخاطباللٌ الغرض منو شيبيت 

                                                           
               في النحو العربي نقد مهدم الدخزكمي،: د.. كينظر126-16ص ينظر: إبراىيم مصطفى، إحياء النحو، -1

  .200-187ص في النحو العربي قواعد كشطبيق، : د.مهدم الدخزكمي،. كينظر75-70ص كشوجيو،
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  :المخفوضات -(3-2
الدخفوضات عند سم مكسور مضاؼ إليو، ك اً  ضافة فك ٌ الخفض علم على الا

 :قسماف "الدخزكمي"
في ىذا القسم لؼتفي عند  :)المضاف إليه( قسم مخفوض بالأصالة -أ(

ل بتُ المجركر بالحرؼ كالمجركر ما كاف يسميو البصريوف المجركر بالحرؼ إذ سوٌ  "الدخزكمي"
شباط بتُ شيئتُ ليكونا  ر اً كالإضافة ىي نسبة ك  ،، فكلالعا مضاؼ إليو لرركرضافةبالا

إضافة غتَ مباشرة ك  ،لية الدؤمن أدبو(: إضافة مباشرة لضو )حً كىي نوعاف ،كتيء كاحد
 في، الباء، اللاـ ،، علىكىي: من، إلى، عن، حتى بواسطة أدكات الإضافة شكوف

عتكاؼ منسوبا عتكف إبراىيم في الدسجد( كاف الااً قلنا )، فلو ، الواك، التاءالكاؼ، ربٌ 
سم المجركر الدضاؼ إليو )الا حاة من أفٌ لا أثر لدا ذىب إليو النٌ إلى الدسجد كمتعلقا بو ك 

، كانت )الدكتبة( مضافا إلى الدكتبة( تي ، كلو قلنا )ذىببالحرؼ( لسفوض بهذه الأدكات
 ىو من أج  ذلك لسفوض.ضافة التي سبقتو ك ط أداة الاإليو يتوسٌ 

ىو التابع ك  )التابع للمضاف إليه(: قسم مخفوض بالتبعية لما قبله -ب(
 )مررت بخالدو ( كالأعلا ًـ ءً )التواضع سمة العلما وعطف البياف لضت ك عللمضاؼ إليو، كالن

 (. علي  بي أ
، لكنها بزتلف سم الدمنوع من التنويناء التي شندرج برت ىذا الباب الاالأسم منك 

 "الدخزكمي"  ، فقد علٌ ستول التكلي من خلاؿ علامة الجرعن بقية المجركرات على الد
م إذا حذفت يتتبو بالدضاؼ إلى ياء الدتكلٌ  ، لئلاٌ لا بالكسرة بالفتحة ىذه بذرٌ  ذلك بأفٌ 

علة  ، لكنٌ ك)عيماف رج  كريم( ،()ىؤلاء علماء أعلاهـ قولو:ب  لو ميٌ ك  ،ياؤه بزفيفا
 كلا شنطبق على الأعلاـ كػ)عيماف كسليماف( ،م ظنيةشتباه بالدضاؼ إلى ياء الدتكلٌ الا
 .1التنكتَالتعريف ك نفسو في باب ىو لا شضاؼ كما ذكر معارؼ ا لأنٌ 

                                                           
  .77ص مهدم الدخزكمي، في النحو العربي قواعد كشطبيق،د. :ينظر -1
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  :المنصوبات -(3-3
  ي وظيفة نحوية في الجملةيؤد   نوع -أ(قسماف:  "الدخزكمي"الدنصوبات عند ك 

رأس شتع  الاً ك  ):قولو شعالىك  ،الظبي راكضا( التمييز لضو )شاىدتي الحاؿ ك كالدفعولات، ك 
و ىو لأنٌ ، ميتو )مفعولا( ىو الدفعوؿ الدطلقالجدير بتسك  ،(4شيبا( سورة مريم، الآية )
 ةالبصريتُ ليست جدير ، كغتَه من الدفعولات الدعركفة عند الحدث الذم لػدثو الفاع 

 :بالفع  ىيقات ىذه الدتعلٌ ك  ،بهذه التسمية
 ، مي  )أكرمتي بتُ صفة الحدثك ي، أكىو الذم يؤكد الفع  :المفعول المطلق -
 .سنادو لم يدخ  في الا، لأنٌ مصدر منصوبإكراما(  الضيفى 

كظيفتو في الكلاـ بياف  :ن )المفعول فيه(الزمابه عن المكان و  ىالمكن   -
 .ث فيو الفع أك الزماف الذم أحدً   الدكاف 

موه قسمتُ لعا: بسييز حاة قد قسٌ ف النٌ إذا كاك  ،لبياف إبهاـبو  يؤشىالتمييز:  -
و يؤتي ، لأنٌ ن متعلقات الفع  ىو بسييز النسبةم التمييز الذم يعدٌ  فإفٌ  ،بسييز مفردك ، نسبة
 .، فليس لو شعلق بالفع الدفرد ا بسييزمٌ الدفعوؿ، أإلى أك  إليواف إبهاـ يتص  بنسبة الفع  لبي

ا كف متعلقات الفع  أنٌ شتميز الحاؿ دك  ،حاؿأك بها لبياف ىيئة  شىيؤ  الحال: -
، لضو معا الواك، أك بضمتَ ك أف شرشبط بصاحبها بضمتَ لا بدٌ ك  ،شرد مفردة، كما شرد جملة

 (.243، الآية )ىم ألوؼ( سورة البقرةخرجوا من ديارىم ك  الذينألم شر إلى  ):قولو شعالى
ة، قبلها جملة يراد بها التنصيص على الدعيٌ  كاكو سم فضلو بعد اً ىو المفعول معه:  -

كلا علاقة  ،ليس من متعلقات الفع  "الدخزكمي"د ( ، كىو عنكالطريقى  ، لضو )سرتي شامة
، فينتصب ىذا )العطف( للتتريك سم بعد )كاك( ليستاً حقيقتو أف يذكر لو بالفع ، ك 

سناد علامة على ما لا يدخ  في الاالنصب ك  ،و لم يعد شريكا لدا قب  )الواك(نٌ سم لأالا



    

109 
 

ىو عتُ كلاـ الكوفيتُ  في شعلي  نصب الدفعوؿ معو "الدخزكمي"كلاـ ، ك 1كلا الاضافة
 .عن الخلاؼ

كاًحتجوا  ،الخلاؼ ىو عام  نصب الدفعوؿ معو كاف الكوفيوف قد ذىبوا إلى أفٌ ك 
 ستول الداءاً ار الفع  فيقاؿ )، لا لػسن شكر (الختبةى ك  ستول الداءي )اً  و لو قلنالدذىبهم بأنٌ 

ف ما بعد كاة فتستوم، فإذا لم يصح العطف، ك كاًستوت الختبة(، فالختبة لم شكن معوجٌ 
دكا مفهوـ الكوفيتُ أفا أفٌ  "الدخزكمي"يرل ك  ،الواك لسالفا لدا قبلها، انًتصب على الخلاؼ

  وضوعات أخرلطبقوه في مكرسموا لو حدكدا ك  ،الخلاؼ من كلاـ الخلي ، ث طوٌركه
الدضارع الدنصوب بعد ك  ،كالظرؼ الواقع خبرا ،ىي: الدفعوؿ معو كقالوا بو في أربعة مواضع

          ، لضو قوؿرفوعالدضارع الدك ، كبعد )أك( ،أك )فاء( الدسبوقتتُ بنفي أك طلب)كاك( 
 :2من الطوي [حاـ التغلبي ]أبي اللٌ 

 دي ك يقصً  قضيتو أف لا لغور يوما إذا قضى      قضي  الدأتيي  كمً على الحى 
 ، فلا يصحٌ ذلك لزاؿ ما قبلها، لأفٌ  ر لا يريد عطف ما بعد )الواك( علىفالتاع

)يقصد( ليخرجو من حكم ، فرفع الفع  كم عن الجور كالقصد )العدؿ( معاالح أف ينهى
 ؿ بالخلاؼ حتى يتم  الأبوابو قع في الو لؽكن التوسٌ يرل أنٌ ك  ،ك(النفي الوارد قب  )الوا

كخبر )ليس(  ،كأبوابا كيتَة أخرل منها الدستيتٌ بػ)إلا( ،التي قاؿ الكوفيوف فيها بالخلاؼ
 .3كخبر )ما الحجازية(

الفتحة  ، لأفٌ مفتوح الآخرلكنو ك  ي وظيفة نحوية في الكلامنوع لا يؤد   -ب(
لا يدخ  في ىذا النوع من الدنصوبات الخفيفة التي يستًيح إليها العرب، ك ىي الحركة 

كذلك كالدنادل الدنصوب، مي  )يا  ،  الدعاني الإعرابيةكلا يتحمٌ  ،نطاؽ إسناد كلا إضافة
 .عبد الله أقب (

                                                           
  .115الدخزكمي، في النحو العربي نقد كشوجيو، صد.مهدم  :ينظر -1
  .323الزلسترم، الدفص  في صنعة الإعراب، صينظر:  -2
  .298-297ص مهدم الدخزكمي، مدرسة الكوفة كمنهجها في دراسة اللغة كالنحو،د. :ينظر -3
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 الثانوية.تدريس النّحو العربي في  هجامنخطة عمل الفصل الثالث: 
  المناهج التعليمية، الأهداف، وطرائق التدريس. المبحث الأول:

 المناهج التعليمية:وتنظيم  تجديدأهمية  -(1
متُ إلذ فع من مستوى ات١تعلّ الرّ  ات١ناىج التعليمية تكمن فيوتنظيم إنّ أت٫ية تٕديد 

ات١ناىج  تنظيمتٕديد و  تٯكن تْال من الأحوال إغفال أت٫ية فلا ،أعلى ات١ستويات التعليمية
وذلك  ،التعليمية التي تقوم عليها برامج التعليم في العصر اتٟديث على وجو ات٠صوص

تطبيق البرامج التعليمية، وىذا ما  نرجوىا من ورائها ق الأىداف التيتٖقّ الوسيلة التي  الأنّ 
إتّ٪ا  ،وت٨ن إذ نقوم بتخطيط ات١ناىج ت١دارسنا »صرحّ بو علماء كثتَون من بينهم من قال:
و تٔعتٌ آخر، نضع أسسا فات التي نرجوىا، أنرسم الطريق لتكوين جيل يتّصف بالصّ 

فإنّ تطوير ات١ناىج التًبوية أصبح أمر لا مناص  ومن أجل ذلك،. 1«لمجتمع نطمع فيو
بط بتُ التقدم العلمي الأحوال والأوقات، ويزيد من أت٫ية ىذه ات١سألة، الرّ  منو، في كلّ 

 مو الاجتماعي، وىذا يقود إلذ ضرورة مراجعة الأساليب التًبوية والتعليمية في كلّ والنّ 
ية في رات التعليمالنظر في ات١ناىج وات١قرّ ت٣الات التعليم والتكوين، ومن الطبيعي أن يعاد 

 ضوء التطور العلمي اتٟديث، والتي ستنعكس على المجتمع وتقدمو.
عند "وىيب تٝعان" و"رشدي لبيب" كما  التعليمي" ات١نهج"جاء تعريف  وقد

و يقتصر ات١نهج ىو ت٣موعة ات٠برات التي توفّرىا ات١درسة لتلاميذىا، وىذا لا يعتٍ أنّ  »يلي:
وات١واد الدراسية فحسب بل يشمل أيضا طريقة التدريس، وبهذا تظهر  ات١قرّرات على

ل عن طريقة التدريس في ات١نهج. ولا تٯكن مسؤولية ات١درّس، الذي يعدّ ات١سؤول الأوّ 
س الذي يقوم فهم ات١درّ أن ينتج الأثر ات١طلوب، ما لد ي مهما كانت درجة كفاية تٗطيطو

                                                           

يراجع:) دراسة  .1م، ص1982وىيب تٝعان، ورشدي لبيب، دراسات في ات١ناىج، مكتبة الأت٧لو ات١صرية،  1-
دراسة وصفية  -إتٝاعيل"، تعليم قواعد اللغة العربية في ات١رحلة الثانوية من خلال النظام اتٞديد الباحث "ونوغي

، قسم اللغة العربية، جامعة تيزي وزو، اتٞزائر واللغاتتٖليلية، أطروحة لنيل درجة الدكتوراه، كلية الآداب 
 م(.2011م/2010
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وما لد يدرك في وضوح كيفية معاتٞة ىذا ات١نهج  ،الأسس التي قام عليها بتنفيذ ات١نهج،
ىو الذي سينعكس سلبا على  لدى ات١درّسفغموض ات١نهج  ،1«في ضوء الظروف المحيطة

ة التي يقوم م بالقواعد ات٢امّ وبقدر ما ت٭يط ات١علّ  مي،متُ، وعلى مردودىم ات١عرفي التعلّ ات١تعلّ 
 نعكس ذلك إت٬ابا على ات١ردود التعليمي. عليها ات١نهج، بقدر ما ي

  يكشف على سلامة الأسس النفسية »و:كذلك أنّ   "التعليمي ات١نهج"ومن ت٦يزات 
رة، والتوجيهات والتًبوية التي وضع عليها ات١نهاج، وىي مدى ملاءمتو للأىداف ات١سطّ 

و، ومستوى نات درجة التلاؤم بتُ أسسو وأىدافو ومكوّ العامة لسياسة الدولة، ويبتُّ 
د مستوى الكثافة بالنسبة للمواد والأنشطة، وتناسبها مع زمن الانسجام بينها، وت٭دّ 

ج ات١واضيع  العلاقة ات١نطقية وات١وضوعية في تدرّ اتٟصة والأسبوع والشهر والسنة، ويبتُّ 
رتباطها بعضها بالبعض، وفق نسق يراعي العلاقة التكاملية بتُ ات١واد روس وا  والدّ 

 م للمنهاج في التوزيع الشهريحتًام ات١علّ ات١ختلفة، ويكشف عن مدى ا   والأنشطة
م ىذه ات١سائل تتحكّ  وبالتالر ،2«والأعمال اليومية واتٟرص على العمل تٔقتضى أحوالو

ما تاما في حياتهم التعليمية، فهي التي تربط بتُ متُ تٖكّ مة في حياة ات١تعلّ ات١ذكورة ات١نظّ 
متُ وفيها تنسيق بتُ عناصر ىؤلاء ات١تعلّ  ،التعليمية وخارجها عناصر نشاطهم في ات١ؤسسة

 ة وغتَ ذلك.يجتماعية ونظم سياسية وحضار وت٣تمعهم، تٔا فيو من عادات ا  
 الحديثة: التعليميةمستجدّات المناهج  -

بناء مناىجها على "ات١قاربة في تٟديثة جدّات ات١ناىج التعليمية امست تتجلّى
ات١ناىج  إنّ  »"حسن شحاتو" ت٦يزات ات١ناىج اتٟديثة في قولو:  ، وقد حدّدبالكفاءات"

رة تستعتُ باستًاتيجيات وأساليب وطرائق متطوّ  ،اتٟديثة التي ت٘تاز تّودة التعليم والتعلم

                                                           

.5ص وىيب تٝعان، ورشدي لبيب، دراسات في ات١ناىج،  -1 
 الإسكندرية، مصرفؤاد سليمان قلادة، الأىداف وات١عايتَ التًبوية وأساليب التقويم، د.ط، طباعة الأمل،  -2

 .35م، ص2005
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تو كان من بتُ ما تبنّ :»… "صالح بلعيدويضيف ". 1«ع بالفعاليةوالتقويم وتتمتّ  للتعليم
الإصلاح التًبوي وتٕديد طرائقو "طريقة ات١قاربة  إطارياسة التًبوية اتٞزائرية في السّ 

ي حصيل الكمّ والتّ  ،ابقة القائمة على الأىدافلتسديد نقائص ات١قاربة السّ  بالكفاءات"
متُ في الذي يهدف إلذ إشتًاك ات١تعلّ  ،نوعيحصيل ات١عرفي الّ للمعلومات بدلا من التّ 

أجل ومن  .2«وت٤يطهم الإجتماعي... ،وتوصيلهم مباشرة تٓط الواقع ،العملية التعليمية
ة الذي ىتمام كبتَ باتٞانب التًبوي التعليمي، خاصّ ياسة التًبوية اتٞزائرية ا  كان للسّ   ذلك،

م الذي تعمل على إنشاء ات١تعلّ  فات١ناىج التعليمية اتٟديثةلو علاقة بالناحية التطبيقية، 
سو وأسرتو والمحيط الذي نمية نفيقوم بدوره في المجتمع واتٟياة، ويساىم تٔا أمكن في ت

على تلقتُ ات١تعلمتُ  التي كانت تعمل ةالقدتٯالتعليمية وىذا تٓلاف ات١نهاج  يعيش فيو،
ستيعاب، وىذا ما جعل طرائق ات١علومات والدروس، وغالبا ما يتم ذلك عن غتَ فهم وا  

ة التلاميذ التعليم القدتٯة في حاجة إلذ مراجعة، عسى أن تستبدل تٔا ىو أحسن ت١صلح
 والمجتمع. 
جاء في الوثيقة ات١رافقة للمنهاج التًبوي ات٠اص بالسنة الثالثة من التعليم قد و 

دور ات١درسة قد  تْكم منطق ات١قاربة بالكفاءات في عالد التًبية، فإنّ »... :والثانوي أنّ 
تٯتلك   الذيعارف إلذ الفرد ات١تفاعل مع ات١عارف، للمان زّ ة تكوين الفرد ات٠ل من مهمّ تٖوّ 

و لد يعد يكتفي بالاستهلاك بل يتعدّاه إلذ الإبداع كفاءات تساعده على الإنتاج، لأنّ 
والتطوير والتجديد، ومن ىذا ات١نطلق تسعى ىذه الوثيقة إلذ تٖسيس الأستاذ بضرورة 

  ات٠روج من الركود واتٞمودمتُ على  التدريس القائم على طرائق تساعد ات١تعلّ تبتٍّ 

                                                           
، مكتبة الدار العربية للكتاب  1طحسن شحاتو، التعليم اتٞامعي والتقويم اتٞامعي بتُ النظرية والتطبيق،  -1

 .149صم، 2001ىـ/1421مدينة نصر، 
 م2009ىـ/1430القدتٯة، اتٞزائر،  ، دار ات٠لدونية للنشر والتوزيع، القبة1يد، في قضايا التًبية، طصالح بلع -2
 .38ص
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وتبقى مسألة تٕديد ات١ناىج التعليمية  .1«لى التفاعل والإنتاج والابتكاروالإقبال ع
دائما قريبة من أعتُ ات١نظرين الذين  وتنظيمها ت٢ا من الأت٫ية تٔكان، ت٢ذا ت٬ب أن تبقى

وتقوتٯها أشرفوا مباشرة على وضعها، كي يروا تٙرتها بعد تطبيقها في ميدان اتٟياة، 
  باستمرار.
 : حو العربيالنّ  أهداف تدريس -(2

إنّ ما يتعلّمو التلميذ من مادة النّحو العربي في الثانوية ىو ا متداد ت١ا تلقّاه في 
 ات١راحل التعليمية السّابقة، ولكن ات١ستوى الثانوي ىو تٔثابة ت٫زة وصل أساسية في حياة

تٟفظ اللّسان وإذا كانت القواعد العربية الوسيلة الوحيدة ات١تعلّم في كلّ مراحل التعليم 
       وصحّة النطق والكتابة، فهي ليست غاية في حدّ ذاتها، ولا تدرّس كنظريات جافة
لا علاقة ت٢ا بالاستعمال في واقع اتٟياة، لذلك أشار العديد من العلماء والأساتذة إلذ 
                  ىذه ات١سألة لأت٫يّتها، فمنهم من قال متحدّثا عن حقيقة تعليم قواعد اللّغة العربية

ليست غاية مقصودة لذاتها، بل ىي وسيلة من الوسائل التي تعتُ ات١تعلّمتُ على « :
حو العربي ليس الغاية من تدريس النّ . وفي مقابل ىذا، 2»صحيحة بلغةالتحدث والكتابة 

 من إثبات ذلك في ات١يدان عة، ولكن لابدّ عبارة عن تقديم نظريات وقوانتُ عديدة متنوّ 
متُ و يواجو ات١تعلّ م من الأمور التي تأتي في ات١قدمة، لأنّ ومن ىنا كان التًكيز على ات١علّ 

ا أن يرجع فإمّ  فيمكن لو أن يتخذ ات١وقف ات١ناسب مباشرة، وىو الذي يعرف مستواىم، 
  د درسوىا من قبلرىم بها إن كانوا قرس ات١نشود، فيذكّ بالتلاميذ إلذ مبادئ أولية للدّ 

التي لاحظها فيهم، ليزيد  بهم في بناء القاعدة ، فيستمرّ اىم من جديدنها إيّ قّ ا يلوإمّ 

                                                           
لوثيقة ات١رافقة ا ،عداد ات١ناىجاللجنة الوطنية لإدابها، آاللغة العربية و ، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي -1

 .02م، ص2006ماي وزارة التًبية الوطنية، ت١نهاج السنة الثالثة، تٚيع الشعب، 
، دار 1مناىجها وطرائق تدريسها، ط ريم عباس الوائلي، اللغة العربيةطو علي حستُ الديلمي، وسعاد ك -2

 .150د.ت، ص ،الشروق للنشر والتوزيع، الأردن
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وغايات  ة أىدافحو العربي في الثانوية بعدّ ز درس النّ عليها ما يراه مناسبا. ومن ىنا يتميّ 
 نظرية وتطبيقية.

معلومات عامّة عن  ام من خلات٢يعرف ات١تعلّ  وىي التي :الأهداف النظرية -أ(
بالنّسبة إلذ مواد عربية ة غة العربية العربيمن حيث نشأتو وأت٫يتو في اللّ  النّحو العربي

ياقات ستعمالاتها في السّ م لو نظريا من غتَ تٖديد ا  روس التي تقدّ ضافة إلذ الدّ بالإأخرى. 
درس ت٨وي عام  ات١ختلفة، وإرشاده إلذ مواضيع ت٨وية على وجو العموم، كتعليمو أيّ 

 وعدم التًكيز على التمارين التطبيقية والأعمال التدريبية. إذ يبقى الأمر نظريا لا غتَ.
ة مبادئ عدّ  الوظيفيات٢دف س في ىذا يراعي ات١درّ : الأهداف التطبيقية -ب(

التلاميذ  إنّ  «:"السليطيسعيد ظبية "أساسية عند تطبيقو على رأسها كما ورد عند 
وت٬ب أن  ،يتها في ات١ستقبلوالتي يشعرون بأت٫ّ  ،اتٟقائق التي يدركون معناىامون يتعلّ 

نها القواعد الأساسية والأفكار العامة بطريقة تعرض ت٢م النظريات والتطبيقات التي تتضمّ 
 جةتثتَ فيهم أقصى ما تٯكن من الفهم والاستبصار، وت٬ب أن تكون ات١ادة بسيطة ومتدرّ 

رتباطا وثيقا تٓبرات أو في أثناء تدريسها، تْيث تكون مرتبطة ا   سواء في الكتب ات١درسية
ات٢دف من وراء ىذه  إنّ و  ،1»وكما تظهر في تلك اتٟياة فعلا ،التلاميذ في اتٟياة العلمية

ا ىو تٖقيق التعليم الناجح وات١فيد، وإذا كان الغرض من تدريس روط وات١عطيات إت٪ّ الشّ 
و يستحسن حسب رأي ة الصّحيحة لدى ات١تعلّمتُ، فإنّ سانيالنّحو ىو تكوين ات١لكة اللّ 

لا داعي للمبالغة في مسائل اتٟذف والتّقديم « بيل التّالر:مراعاة السّ  "قاتٝي اتٟستٍ"
ستخدام العوامل والعلل الثّواني والثّوالث، لأنّ ىذه القضايا تارتٮية وفي ا   ،والتأختَ والتّأويل

غة العربية في وىو خدمة اللّ  ،الذي وجد من أجلو إتّ٪ا أخرجت دراسة النّحو عن الغرض
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فهذه ات١واضيع وأشباىها من شأنا أن تنفّر  ،1»ة، وكتابةمستوياتها ات١ختلفة قولا، وقراء
  متُ من طلب العلم وتزىّدىم فيو.ات١تعلّ 

ت٣موعة ات١عارف وات١علومات  «وإنّ العملية التعليمية من حيث مادتها وجوىرىا ىي:
لتي ت٭تاج ات١تعلّم إلذ ا كتسابها، لكي يصل إلذ ات١ستوى التعليمي الذي تتطلبو وات١هارات ا

، ومعتٌ ىذا أنّ كلّ مرحلة من مراحل التعليم 2»ا حتياجات ات١رحلة التعليمية التي ت٬تازىا
التي ت٬تازىا ات١تعلّم في حياتو ت٭تاج فيها إلذ خبرات تتناسب معها، وىكذا تتفرّد كلّ 
مرحلة تعليمية تٔنهاج تعليمي ومقرّر دراسي خاص تراعى فيو قدرات ات١تعلّم الذىنية 

م مادة تعليمية ميسورة لأجل وت٨قّق بذلك منهجية علمية تكفل للمتعلّ ومستواه العلمي، 
 إت٬اد توازن كبتَ بتُ ات١تعلّم وات١علّم وات١ادة التعليمية.

 قواعدمة تتناول إشارة إلذ أت٫ية مادة مة ىاردت في منهاج السنة الثالثة مقدّ قد و و 
أم  "داب والفلسفةن التعليم، سواء أكان في شعبة "الآفي ىذا ات١ستوى م والصرف النّحو

أولت عناية   "وزارة التًبية الوطنية" فإنّ  "ات١نهاج"وحسب  وم والتكنولوجيا"العل"في شعبة 
            "ات١نهاج" رف، وقد جاء في نصّ حو والصّ ة النّ كبرى تٔواد تعليمية كثتَة من بينها مادّ 

ز ات١عرفة رف في ىذا ات١ستوى من التعليم ت٬ب أن تعزّ حو والصّ قواعد النّ  إنّ » ما يلي:
 باتٟرص على الإكثار من ات١مارسة بهدف التثبيت والتًسيخ، حيث إنّ  ،التطبيقيةالعملية 

ليم الواضح وفق ىذه القواعد م من التعبتَ السّ الغاية من تدريس القواعد ىو ت٘كتُ ات١تعلّ 
يغ والتًاكيب ص وفهم الصّ وأن تساعده على تٖليل النّ  ،في تٚيع اتٟالات ات٠طابية

وفق منطق -ف لاستعمات٢ا. ىذا وقد رسم ات١نهاج ذي دفع ات١ؤلّ بب الفة فيو، والسّ ات١وظّ 
نطلاقا رف من حيث أنساقها وبنياتها، ا  حو والصّ تدريس ظواىر النّ  -ات١قاربة بالكفاءات
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رفية حوية والصّ ص النّ ستثمار معارف النّ م من ا  صوص على ت٨و تٯكن ات١تعلّ من النّ 
  .1«عميق دلالتوص وتوالبلاغية والعروضية في تفكيك رموز النّ 

في اتٟديث وات٠طابة  على توضيح أت٫ية قواعد النّحو والصّرف ولد يقتصر ات١نهاج
م في قها ات١تعلّ الكفاءات التي ت٭قّ  بل تعدى ذلك إلذ الإشارة بإت٬از إلذ أىمّ  ،والكتابة

وتٯكن إت٬از » لي:ما ي "ات١نهاج" ىذا ات١ستوى من التعليم في الثانوية، وقد جاء في نصّ 
 م ات١لكات الآتية:رف في ىذا ات١ستوى بتحقيق ات١تعلّ حو والصّ أت٫ية درس النّ 

تأويل عبارات م من خلات٢ا من إنتاج و ن ات١تعلّ حيث يتمكّ  غوية:الملكة اللّ  -
 عة ومعقدة في عدد كبتَ من ات١واقف التواصلية ات١ختلفة.لغوية ذات بنيات متنوّ 

م من م الذي يكسبو ات١تعلّ ات١عرفي ات١نظّ صيد وتتمثل في الرّ  الملكة المعرفية: -
نا ويستحضرىا في حوية، تٮزّ غوية والأنساق النّ شتقاقو معارف من العبارات اللّ خلال ا  

 غوية.   ل بها التًاكيب اللّ الوقت ات١ناسب ليؤوّ 
منو  حو ليشتقّ م من إدراك حقيقة وظائف النّ ن ات١تعلّ وت٘كّ  الملكة الإدراكية: -

 ص وتأويلو.  إنتاج النّ معارف يستثمرىا في
والتعبتَ  ،م من إنتاج الأثر الفكري والفتٍّ ن ات١تعلّ وت٘كّ  الملكة الإنتاجية: -
على اج زت الوثيقة ات١رافقة للمنهكّ . وبالتالر ر 2«رفحو والصّ باحتًام قواعد النّ السليم، 
وأداء  ،وسلامة ات٠طاب ،سانتقويم اللّ  من متُبالنسبة للمتعلّ  النّحو والصّرفأت٫ية 
دة  م ىذه ات١الا تقدّ كتسابها. و غة وا  اللّ  علّموترتٚة اتٟاجة، فلا غتٌ عنو في ت ،الغرض

ستيعاب، ويتساوى ، من دون ت٘حيص ولا فهم ولا ا  كقواعد نظرية تٖفظ عن ظهر قلب
غة العربية ا أمثلة حيّة، وت٪اذج صحيحة للّ م ات١ادة على أنّ ولكن تقدّ  اذرد فيها والشّ ات١طّ 

 وات١مارسة ات١ستمرة.، تكتسب بالتدريب وات١ران، وأت٪اط علمية ،الفصيحة
                                                           

منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام وزارة التًبية والتعليم، الديوان الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية،  -1
 .11، صشعبة آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية ،آدابهاو اللغة العربية  ،التكنولوجيو 
 ، الصفحة نفسها. ات١رجع نفسو -2



    

118 
 

 طرائق تدريس النّحو العربي في الثانوية: -(3
هضة والتطور، أمور مرىونة في الواقع عتماد النّ الإتٯان بالعلم والتعليم وا   إنّ 

الاىتمام بقطاع وافع القوية اتٟصينة إلذ وكان ىذا من الدّ  ةبالإجراءات التًبوية اتٞادّ 
التًبية والتعليم، لكونو اتٞهاز الأكثر تأثتَا في المجتمع والأفراد، ومن دونو لا يرتفع 

وطرائق  وجو التًبوي على ات١ناىج التعليميةنعكس ىذا التات١ستوى العلمي والثقافي، وقد ا  
ات١قتًحات ج التعليمية ىي اىلان جزء متداخلا متًابطا، فات١نكليهما يشكّ   إذ أنّ  تدريسها

طوط التي تستَ ا الطرائق التدريسية فهي ات٠م بها ات١نظومة التًبوية، وأمّ النظرية التي تتقدّ 
سهلية "من إت٬اد توازن بتُ ات١ناىج والطرائق. وقد أشارت  بدّ  ولا عليها تلك ات١ناىج

ثلاثي العملية  ولعلّ » ا العملية التعليمية في قوت٢ا:إلذ الأصول التي تقوم عليه "ت٤سن
أخرى، ينساب من خلات٢ا  تْاجة شديدة إلذ وسلية ،هج والطالبس وات١نات١درّ   التعليمية
ت١هارات والعلوم س لنقل ات١عارف واىي طريقة التدريس التي يستخدمها ات١درّ و  ألا   ات١نهج

 التًبوية التعليميةة في العملية وت١ا كان لطريقة التدريس ىذه ات٠طورة والأت٫ي .1«إلذ ات١تعلّم
 بات من الضروري معرفتها والإحاطة بأشهر الأركان التي تقوم عليها. 

لأداة أو الوسيلة الناقلة للعلم وات١عرفة وات١هارة، وكلّما كانت اطريقة التدريس وتعتبر 
ىذه الطريقة ملائمة للموقف التعليمي ومنسجمة مع عمر ات١تعلم، كلّما كانت ذات 

ترتيب الظروف  »:طريقة التدريس بقولو "طو علي الديلمي"الأستاذ  صفوي، فعالية أكثر
التًتيب والتنظيم التعليمية ات١لائمة ت٢ذا ستخدام الأساليب م وتنظيمها وا  ات٠ارجية للتعلّ 

وىي كذلك  .متُ لتمكينهم من التعلّمد مع ات١تعلّ ي ذلك إلذ الاتصال اتٞيّ تْث يؤدّ 
ولتحقيق الغرض  ،س لأداء عملية التعليمتٯارسو ات١درّ م الذي الأسلوب ات١تسلسل ات١نظّ 
ق يضا الكيفيات التي تٖقّ أ . وتعتٍمل ات١ادة أو ات١علومات إلذ ات١تلّعات١نشود منها في إيصا
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 ىو أنّ  ، وما يفهم من ىذا القول1«ماءم والنّ ي إلذ التعلّ م تْيث تؤدّ ثتَ في ات١تعلّ التأ
  متُأو الأستاذ لتنعكس بالإت٬اب على ات١تعلّ  ميها ات١علّ عملية يؤدّ طريقة التدريس 

كيف مع المحيط الذي ومساعدتهم على التّ  ،وات٢دف منها ىو تغيتَ سلوكهم إلذ الأحسن
اذ تٗمتُ إلذ ا  قيادة ات١تعلّ نة لستًاتٕيات معيّ الأستاذ كذلك باعتماد ا   يعيشون فيو ويهتمّ 

          اللّغة العربيةاللّغة العربية كطار مادة دراسية خاصة  مواقف مناسبة في حياتهم، في إ
وفيما يلي عرض لأنواع وغتَىا من ات١واد. أو اتٞغرافيا أو الرياضيات والفيزياء  أو التاريخ

 ادة التدريسية، وطبيعة ات١تعلّمطرائق التعليم وقواعدىا وىي متنوّعة حسب ما تتطلبو ات١
 وكفاءة ات١علّم.

م إذ ىو الذي يعمل على وىي التي تقوم على جهد ات١علّ  الطريقة الإلقائية: -أ(
وغالبا ما تصلح ىذه  ،متُ تٔجموعة من القضايا أو ات١فاىيمارستُ وات١تعلّ تزويد الدّ 

روس بكامل عناصرىا من غتَ أن يعطي فرصة م بتقديم الدّ الطريقة للكبار. يقوم بها ات١علّ 
ء الرأي، ولا بإثراء ات١واضيع بات١ناقشات العامة التي تسهم في متُ بات١شاركة وإبداللمتعلّ 
 روس وتثبيتها في النفوس.فهم الدّ 

متُ في أغلب الأحيان غائبتُ إذ تٕعل ات١تعلّ  ،وت٢ذه الطريقة بعض النقائص
ة من م الثمرة ات١رجوّ ت عليهم وعلى ات١علّ ت٦ا يفوّ  ،ستيعابهاروس وا  بأذىانم عن تٝاع الدّ 

 التعليم.
يؤتى  بورة ثّ م بعرض القاعدة على السّ وفيها يقوم ات١علّ  الطريقة القياسية: -ب(

حوية من قبل بالأمثلة التي تؤيد القاعدة. وتعتمد ىذه الطريقة على حفظ ات١صطلحات النّ 
ثّ تشرح الشواىد والأمثلة  يخم وترديدىا فقط، فبذلك تٖفظ القاعدة كمنطلق للتًسات١تعلّ 

 ث الاستنتاج.
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تهمل اتٞوانب الأخرى » ا:هت إلذ ىذه الطريقة بعض الانتقادات منها أنّ د وجّ وق
ا تنطلق من كما أنّ   ،مثل الفهم والتحليل والتًكيب، التقييم وتعتمد فقط على اتٟفظ

التلاميذ يبلغون قوالب صناعية لا تتوافق  ومن ات١علوم إلذ المجهول أي أنّ  ،العام إلذ ات٠اص
 .1«راسية أو التعليميةمع ات١واقف التعبتَية التي تصادفهم في حياتهم الدّ 

                 ستظهار ما ت٭فظمتازت ىذه الطريقة بكونا تعتمد على اتٟفظ وعلى ا  وا  
 ى ذلك، ويبدو أنّ ختَ دليل عل حو إلاّ في ألفيتو ات١شهورة في النّ  "ابن مالك"وما ىدف 

طريقة القياس كانت مستحسنة في زمن من الأزمنة، حتُ كانت ظروف طلب العلم 
متُ، أمّا في العصر اتٟالر فليس من متُ وات١علّ مناسبة وكان التنافس باديا على ات١تعلّ 

أن يكون  اتٟفظ أمر ت٤مود ولكن لابدّ  مو، بل إنّ ما يتعلّ  م كلّ هل أن ت٭فظ ات١تعلّ السّ 
 مرفوقا بفهم وتدبرّ ونقد وتقويم. حفظا 

ابقة و القراءة السّ ف الاستقراء في العادة بأنّ يعرّ  الطريقة الاستقرائية: -جـ(
ص، وقد م بعد قراءة النّ وىو الاستنتاج الذي يصل إليو ات١تعلّ   للأحكام أو القواعد

على نظرية  فريدريك ىربارت" وىي تقوم"  بظهور ات١فكر الأت١اني »رتبطت ىذه الطريقة ا  
الطفل  والتفستَ التطبيقي ت٢ا أنّ  علم النفس التًابطي تسمّى نظرية "الكتل ات١تآلفة"في 
س بتدوين الأمثلة على ابقة، وفيها يقوم ات١درّ م اتٟقائق اتٞديدة في ضوء خبراتو السّ يتعلّ 
بورة السّ ستنباط القاعدة وتدوينها على ا   شرحها تٔشاركة التلاميذ، ومن ثّ ي بورة ثّ السّ 

بط وات١وازنة والاستنتاج مة والعرض والرّ ىي ات١قدّ  وىي تستَ في خطوات تٜس،
 . 2«والتطبيق

رنت بطريقة ت٢م، إذا قو  متُ وأنفعذه الطريقة أقرب إلذ تفاعل ات١تعلّ أنّ ىويبدو 
ب ا ومن خلال ات٠طوات التعليمية التي ترتكز عليها، ترغّ لأنّ  القياس ات١ذكورة آنفا
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ا في طلب العلم والاستزادة منو م حبّ د في نفس ات١تعلّ في التعليم، والرغبة تولّ  التلاميذ
ا تنش  ديناميكية بتُ الأستاذ م، إضافة إلذ أنّ وتكسبو سرعة الاستجابة والفهم والتعلّ 

وىذا الذي نفتقده  ،ة ات١تبادلة بينهمارفتُ والمحبّ احة النفسية للطّ ا من الرّ ر جوّ وتوفّ  ،وتلميذه
رس دة الدّ امشاركة التلاميذ في القسم تٕعل في م إنّ  ساتنا التًبوية، ثّ تقريبا في مؤسّ 

راتو من غتَ حرج أو عقدة. وىذه الطريقة م إلذ إظهار أفكاره وتصوّ تدفع ات١تعلّ  حيوية،
عة بىناك أساليب متّ  »" تٖت عنصر ات١شاركة حتُ قال:عبد الرتٛان السفاسفة"يدرجها 

وتٯكن ، 1«ذي يعتمد على ات١ناقشة واتٟوار...في التعليم الثانوي؛ منها أسلوب ات١شاركة ال
وىي التي تعتمد على إعمال العقل  ،اتٞمع بتُ القياس والاستنباط في الطريقة الآتية

 رس وعناصره.وات١نطق في الربط بتُ أجزاء الدّ 
في ىذه الطريقة الاعتماد على البرىان في  ويتمّ  الطريقة الاستدلالية: -د(

ستنتاج الكليات ا   ويتمّ  »...":ظبية السليطي"وىي كما ذكرت  ستخلاص قاعدة ماا  
اتتُ الطريقتتُ ستخدام ىس الناجح ىو الذي يلجأ إلذ ا  واتٞزئيات من الكليات، وات١درّ 

يلجأ إلذ  ،لاستقراءستنباط القاعدة باس من ا  ، فبعد أن ينتهي ات١درّ في الوقت ات١ناسب
نتهوا إليو من حكم ت ما ا  وليثبّ  ،القياس لتزويد التلاميذ بات١ادة التي يدور حوت٢ا تفكتَىم

 . 2«ستنباط القاعدةعند ا  
القواعد ستخلاص متُ في ا  تمثل في إشراك ات١تعلّ تي تال العمل بهذه الطريقة إنّ و 

الفائدة من ذلك  ىو ات١طلوب من القائمتُ على التدريس، لأنّ  الكلية والقواعد اتٞزئية
 الطريقة الأختَة ت٘خّضت حيحة، ويبدو أنّ متُ بالطريقة الصّ رس إلذ ات١تعلّ ىو تبليغ الدّ 

ونتيجتها أن  ،في قطاع التعليم ون وات١فتشون عن تٕارب عديدة يقوم بها الأساتذة وات١ربّ 
 لموس في حياتو التعليمية وات١هنية.تٮلص التلميذ إلذ زاد ت٨وي ولغوي م

                                                           
 ز يزيد للخدمات الطلابية، الأردن، مرك3عبد الرتٛان السفاسفة، طرائق تدرس اللغة العربية، ط -1

 .204م، ص2004ىـ/1425
 .68-67ظبية سعيد سليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتٕاىات اتٟديثة، ص -2
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وظهرت في ناية الأربعينيات، وتعتمد  لة:صوص الأدبية المعدّ طريقة النّ  -هـ(
  غة، ويكون ذلك بالاعتماد على نصّ اللّ  حوية في ظلّ ىذه الطريقة على دراسة القواعد النّ 

شواىد  أنّ  صوص العربية، بدلا من الانطلاق من الأمثلة والشواىد، تٔعتٌكامل من النّ 
م بهذه ات١تعلّ  ويكتسبم من ذلك فوائد كثتَة. ص، ويستفيد ات١تعلّ رس تستخرج من النّ الدّ 

ص وغتَ ذلك ت٦ا ت٬ده في النّ ني عديدة وحكما وأمثالا عربية، الطريقة مصطلحات ومعا
 م.مو ات١علّ العربي الذي يقدّ 

تعتمد على  وىي طريقة تنادي بها التًبية اتٟديثة إذ طريقة الاكتشاف: -و(
 وفهمها فهما عميقا، ثّ  ،كتشافو ات١عرفةق تٔهارة التلميذ في ا  اتي، وىي تتعلّ الذّ  مالتعلّ 

ليتمكن من توظيفها في مواقف جديدة أو مشابهة، وفي ىذه  ،ت٭تفظ بها في حياتو
 ا الأستاذ فيعمل كمرشد وموجّو. رجة الأولذ، أمّ م على نفسو بالدّ الطريقة يرتكز ات١تعلّ 

ع يوتنو  ،عة حاولت تٚيعها على إت٧اح العملية التعليميةأخرى متنوّ طرائق  وىناك
ىذا على اتٟرص الشديد والرغبة  الأساليب التدريسية لدى القائمتُ بهذه الوظيفة، ويدلّ 

 اتٟة، وتزويدىم بأقصى ما تٯكن من العلم وات١عرفة.ة في تربية الأبناء التًبية الصّ ات١لحّ 

وىي طريقة تدعو إلذ البحث وتثتَ في ات١تعلّم روح  بالمشكلات:التدريس  -
 مز على نشاط ات١تعلّ ا تركّ أساس بناء ات١عرفة كما أنّ  وتعدّ  ،التساؤل الذي ت٭تاج إلذ إجابة
 حيث تفتح لو المجال للتفكتَ.

من التعليم الثانوي تٔا  وتتميز ىذه الطرائق التعليمية كما ورد في منهاج السنة الثالثة
 م أمام قضايا شاملة ومعقدة من الإشكاليات. تضع ات١تعلّ » يلي:

 م أي تربطو تٔجتمعو وبيئتو. تتماشى وواقع ات١تعلّ  -

 ع على البحث باعتباره عملية تقوم على التساؤل. تشجّ  -
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وىذه ىي ات١بادئ الأساسية  ،1«إلذ إتباع خطوات التفكتَ العلمي متدفع ات١تعلّ  -
م أن يكون فاعلا في المجتمع تي تهتم بها ات١نظومة التًبوية اتٞديدة، فهي تريد من ات١تعلّ ال

 على نفسو وآرائو الشخصيةمعتمدا  ،ف في اتٟياة بصورة سليمةوتدفعو إلذ أن يتصرّ 
 متُ. لذلك كان التًكيز في الطرائق التعليمية اتٟديثة على واقع ات١تعلّ 

ىذه الطريقة وفيها  "سفاسفةالعبد الرتٛان "يضيف  طريقة أسلوب البحث: -
ن لديو القدرة م إلذ ات١صادر وات١راجع ويقوم ببحث فردي أو تٚاعي، فتتكوّ يعود ات١تعلّ 

   2«وتٖليل الأفكار وتنظيمها...حوية، ستنتاج القواعد النّ على إصدار الأحكام وا  
 راسية وتٖليلها. ت١ادة الدّ الأت٫ية للمتعلمتُ، ت٬علهم يبادرون وت٬تهدون في تٚع ا فإعطاء

لذلك   الأولويات م وإعطائو كلّ داءات بالتًكيز على ات١تعلّ يحات والنّ وتوالت الصّ 
م، بالإضافة إلذ كان التًكيز على الطرائق التعليمية التي يعتمد فيها على نشاط ات١تعلّ 

ومردوديتهم، وفي ىذه ميذ م على نشاط التلاز ات١علّ إذ يركّ  ،الطرائق التدريسية ات١ذكورة
واىد من القرآن الكريم واتٟديث النبوي مون تّمع الأمثلة والشّ ف ات١تعلّ كلّ اتٟال ي
رة عليهم في سنتهم صوص الأدبية ات١قرّ وكلام العرب شعره ونثره، ومن النّ  ،الشريف

ر في ظاىو ستنباط القاعدة ات١طلوبة. يطلب منهم التعاون فيما بينهم على ا   راسية، ثّ الدّ 
درس، إذ تتطلب وقتا  و ليس في الإمكان تطبيقها في كلّ ولكنّ  ،ستحسانىذه الطريقة ا  

لابية التي تشهدىا مدارسنا في  ما لا يتوافق مع الكثافة الطّ   وىذا ،طويلا، وجهدا كبتَا
تناوت٢ا التلميذ راسية التي ير ات١ادة الدّ ا تتطلب توفّ ساتنا التعليمية، إضافة إلذ أنّ مؤسّ  كلّ 
 قصد بذلك الكتاب ات١درسي ومراجع أخرى.  منزلو، ونفي

 قة في ات١يدان التعليميمع ذلك النتائج المحقّ  م يراعىومع التًكيز على نشاط ات١تعلّ 
 لقراءة أو التعبتَ أو الكتابةافهم بيكلّ ، و ويقوم الأستاذ تٔتابعة أعمال التلاميذ في القسم

                                                           
لوثيقة ات١رافقة ا ،عداد ات١ناىجدابها، اللجنة الوطنية لإآاللغة العربية و ، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي -1

 .24، صت١نهاج السنة الثالثة، تٚيع الشعب، وزارة التًبية الوطنية
 بتصرف.-106عبد الرتٛان السفاسفة، طرائق تدرس اللغة العربية، ص -2
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ل فها وتسجّ يصنّ  فيحددىا ثّ  ،التلاميذما تٯكن من أخطاء  ت٬مع في خلال ذلك أقصىو 
ة ا مسائل ىامّ على أنّ  يخهالتشخيصها ولتًس -بورةقتضى الأمر على السّ إذا ا  –

ة التعبتَ وسلامتو، وت٭اول الأستاذ أن يعطي الفرصة للتلاميذ للتصحيح مة في دقّ ومتحكّ 
             ساعدةر ذلك بات من الضروري عليو التدخل لإعطائهم يد ات١اتي، وإذا تعذّ الذّ 

ستنكاره على من ستحسانو للتلميذ ات١صيب، ويظهر ا  م ىنا أن يبدي ا  ولا يفوت ات١علّ 
 خطأ. أ

رس الذي يراد من ورائو تصحيح ف على ت٧اح فهم الدّ مدى ىذه العملية يتوقّ  إنّ و 
ت٧د نا على سبيل ات١ثال فإنّ  ت٢ا علاقة بو، فإذا أخذنا موضوع "ات١بتدأ"الأخطاء التي 

            التلميذ  فإنّ  ،فظلفظ مرفوع وقع في بداية الكلام مهما كان ىذا اللّ  و: كلّ قواعده أنّ 
إذا فهم  حوية الأولذ التي ت٢ا علاقة بات١بتدأ إلاّ في ىذه القاعدة النّ  لا يعرف أنوّ أخطأ

ات١سألة،  مستوفاة عن ت٢ا، فتتكون في نفسو فكرةب على أمثلة كثتَة على منوامعناىا وتدرّ 
فاعلية فيصتَ قادرا بعد ذلك على توظيفها في ات١واقف ات١شابهة. وىنا تبدو بصورة واضحة 

، كما تظهر مع ذلك مهارة الأستاذ في تنبيو التلاميذ إلذ التلاميذ في القسم من جهة
 ات١واطن التي أخطأوا فيها من جهة أخرى.

طريقة تتميز  كلّ   نّ تّضح أو ا  بعد عرض ىذه الطرائق التدريسية، فإنّ  ،وىكذا
ليصبح  ،س اللبيب ىو الذي يكون على دراية كاملة بتلك الطرائقوات١درّ   تٓصائص معينة

م عات١ا رس، وإذا كان ات١علّ ما تقتضيو الظروف وأحوال الدّ  فها حسب في إمكانو أن يوظّ 
نها، كما أو في مقدوره أن تٯزج بي و يستطيع أن يستَ عليها منفردةبتلك الطرائق فإنّ 

ت٭دث وأن ت٬مع الأستاذ في مرحلة التعليم الثانوي بتُ طريقة القياس وطريقة الاستقراء 
ص إذا أقبل على تقديم درس جديد في القواعد العربية مثلا، أو أن يستخدم طريقة النّ 
ائق الأدبي، إذا كانت للتلاميذ معرفة بات١وضوع ات١قصود، كما تٯكن لو أن يستعتُ بطر 

 ما تقتضيو طبيعة الدّرس كما سبق لنا ذكر ذلك.  أخرى حسب
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وفي إطار تٕديد الطرائق التعليمية، في ضوء ات١قاربة بالكفاءات وبيداغوجيا التعلم 
إلذ طرائق تدريسية لا غتٌ عنها لتطبيق ات١ناىج التعليمية  والتعليم أشارت مفتشية التًبية

م من حيث مدى قدرتو على تٖقيق ات١ستحدثة، وجاء في ىذه ات١سألة تركيز على ات١تعلّ 
 ستقلالية تامة.نتائج حسنة، وعلى فهمو ما يقوم بو من عمل في ا  

م ات١عارف، وىو الوعي ىتمت الطرائق اتٞديدة تٔا يأتي بعد تٖصيل ات١تعلّ وقد ا  
والقدرة على التفكتَ ات١نطقي  ،كتساب ت٥تلف الكفاءات والقيم والاتٕاىاتات وا  بالذّ 

ف مع ت٥تلف ات١واقف التي تصادفو في اتٟياة، وجاء من مبادىء والتكيّ  ،وحل ات١شكلات
م ت١عارفو بنفسو بناء ات١تعلّ  -» ما يلي: ىذه الطرائق في الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج السنة الثالثة

 نشاط تنمية للكفاءات. من خلال كلّ 

 م.عتماد دينامية الأفواج كسند للتعلّ ا   -

 م.وات١رشد وات١نظّ و قيام الأستاذ دور ات١وجّ  -

 متُ.تنمية قدرات البحث والاكتشاف لدى ات١تعلّ  -

 إثارة التفكتَ والاستقصاء. -

 قي.غرس روح التفكتَ النقدي ات١بتٍ على البناء والرّ  -

زت ات١بادئ ىذه وىكذا ركّ  .1«ارد القبلية لاكتشاف معارف جديدةتوظيف ات١و  -
اىا من قبل، إضافة إلذ ما يكتسبو من ستغلال ات١عرفة التي تلقّ م من بداية ا  على ات١تعلّ 

م في تنشيط اتٟصص نشاطاتو اتٞديدة ات١ختلفة، ولا يغفل في ىذه الأثناء دور ات١علّ 
 التدريسية.

 .بالكفاءات التدريسمنهج المبحث الثاني: 
 : ومفهومها نشأة المقاربة بالكفاءات -(1

                                                           
لوثيقة ات١رافقة ا ،عداد ات١ناىجالوطنية لإدابها، اللجنة آاللغة العربية و ، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي -1

 .24، صت١نهاج السنة الثالثة، تٚيع الشعب، وزارة التًبية الوطنية



    

126 
 

راع بتُ نظريات عديدة نشأت من الصّ  "ات١قاربة الكفاءات"الباحثون على أنّ  يتفق
التي  (Théorie Constructive) "النظرية البنائية"في التعلّم، على رأسها 

مها العالد التي يتزعّ  "النظرية السلوكية"و (Jean Piaget) "مها العالد "جون بياجيويتزعّ 
ففي الوقت  (Pavlov)والعالد الروسي "بافلوف"  (Watson)الأمريكي "واطسون" 

م ت٭دث على أساس التعلّ  على مبدأ أنّ  و أنصار النظرية الأولذ "البنائية"يعمل في الذي
وموضوع ات العارفة فيحصل بعلاقة ات١بادلة بتُ الذّ  "،ات وات١وضوعالذّ "التفاعل بتُ 

م ومن تٙة م نادرا ما يوظف طاقاتو ومعارفو أثناء التعلّ ات١عرفة، وينطلقون من أنّ الفرد ات١تعلّ 
ت إلذ ات١ستويات العالية، يقتضي البحث في طرائق وأساليب بيداغوجية فإنّ تطوير القدرا

 . "ات١ثتَ والاستجابة"م في مبدأ ت٭صرون التعلّ  "السلوكية"جديدة. ت٧د أنصار ات١درسة 
             في قولو "ت٤مد بوعلاق"، ىو كما أشار إليو "ات١قاربة البنائية"وات٢دف من نظرية 

م العقلي والوجداني النظرية ىو تطوير وتكييف نشاط ات١تعلّ  وات٢دف الأتٝى في ىذه »:
العمل  . إنّ 1«ن من ا ستثمار وتفعيل قدراتو وطاقاتوفسي واتٟركي، وذلك لكي يتمكّ والنّ 

جاىزة، بل تأخذ بيده إلذ أن م تٔعارف ومعلومات ز على تزويد ات١تعلّ بهذه ات١قاربة لا يركّ 
ورة التي يستقبل بها ات١علومات وت٭لّلها أو الصّ بح قادرا على أن يكون على ات٢يئة يص

 عملية التفكتَ والتحليل والإبداعلها أثناء ويتعرّف على الاستًاتٕيات ات١عرفية التي يفضّ 
، من خلال جعلو ستغلات٢ا في الوقت ات١ناسبوالوقوف على كيفية تٗزين ات١علومات وا  

ا ولو نسبيا على تغيتَ أو تعديل م في نشاطو الذىتٍ ومساعدتو على أن يكون قادر يتحكّ 
الية  وتقوده إلذ التفكتَ من أجل اتٟصول على فعّ  ،مبعض الاستًاتٕيات ات١تبعة في التعلّ 

 ت٢ا.  مية التي تعتًضو، أو يعرض عليو إت٬اد حلّ ات١شكلات التعليمية التعلّ  كبتَة في حلّ 

                                                           

              م2004طبعة قصر الكتاب، البليدة، ت٤مد بوعلاق، مدخل ت١قاربة التعليم بالكفاءات، د.ط، م 1-
إتٝاعيل"، تعليم قواعد اللغة العربية في ات١رحلة الثانوية من خلال النظام  يراجع:) دراسة الباحث "ونوغي .10ص

 دراسة وصفية تٖليلية(.   -اتٞديد
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يان عند ىدف مشتًك تلتق "ات١قاربة بالكفاءات"و "ات١قاربة البنائية"ومن ىنا فإنّ 
ال، وترشده إلذ قضايا تثتَ فيو تساؤلات م والتفكتَ الفعّ م بأساليب التعلّ ىو تزويد ات١تعلّ 

وا ستفسارات، تدفعو إلذ ا ستغلال موارده لاكتساب ات١عارف، ومن ثّ فإنّ التدريس 
ت٤توى  متُ إلذز على أخذ عقول ات١تعلّ ال لا يعتمد على التلقتُ النظري، ولكن يركّ الفعّ 

ات١ادة التعليمية في الكتاب ات١درسي وفي غتَه، وذلك من أجل تٖسيسهم بات١شكلات 
 ها.تزويدىم بات١هارات الأساسية ت١واجهتها وحلّ  ثّ  ،ومعات١ها
 "الكفاءات"و "ات١قاربة"مصطلحي  ضبط مفهوماول في الفقرات ات١والية ت٨و 

 العلاقة ات١وجودة بينهما.و 
 Approche)ات١صطلح اللاتيتٍ )يقابل كلمة "مقاربة" مفهوم المقاربة:  -أ(

هائي غتَ ات١طلق أو النّ  الذي يعتٍ الاقتًاب من اتٟقيقة ات١طلقة وليس الوصول إليها، لأنّ 
وىي   ستًاتيجية، لتحقيق ىدف ما.ة عمل أو ا  ا من جهة أخرى خطّ د، كما أنّ ت٤دّ 

العوامل  بكلّ  ستًاتيجية تهتمّ أو ا   ةكذلك مشروع عمل قابل للإت٧از في ضوء خطّ 
ال وات١ردود ات١ناسب، من طرائق ووسائل ومكان وزمان ات١تداخلة في تٖقيق الأداء الفعّ 

م ووسط ونظريات تربوية. وىي عند بعض العلماء كيفية دراسة مشكلة وخصائص ات١تعلّ 
سبيل نظام م في ارس أو ات١تعلّ رة، وفق نظرة الدّ وكيفية تٖقيق غاية تربوية مسطّ  ،معينة

مقاربة ترتكز على أربعة جوانب  كلّ  »:فإنّ  "ت٤مد بوعلاق"علمي معتُ. وحسب رأي 
ا اتٞانب الاستًاتيجي فيمثل النظري، التطبيقي؛ أمّ  ىي: اتٞانب الاستًاتيجي، التكتيكي

التغتَات العميقة التي تسعى ات١قاربة البيداغوجية إلذ تٖقيقها على ات١ستويات ات١عرفية 
دىا ا اتٞانب التكتيكي؛ فهو ات٠طوات التي ت٭دّ م. أمّ لوجدانية واتٟس/ حركية للمتعوا

ستًاتيجية ات١قاربة نها ا  وىو ت٣موع ات٠طوات التي تتضمّ  ،الفرد لتحقيق أىداف معينة
د طرائق ا اتٞانب النظري فيتمثل في الرؤى الفكرية وات١نطقية والعقلانية التي تٖدّ ات١تبناة. أمّ 
 عن ت٣مل الإجراءات وات١مارسات التي ا اتٞانب التطبيقي فيعبّر أمّ  نفيذ ات١قاربة.وتقنيات ت
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لا تٯكن ت٢ذه ومعتٌ ىذا، أنوّ . 1«ستًاتيجية ات١قاربة وتقنياتها ات١مكنةتساعد على تنفيذ ا  
  معينة  (Compétences)متُ كفاءات إذا كانت للمتعلّ  ات١قاربة أن تؤتي تٙارىا إلاّ 

أو ت٣موعة مهام  ة ات١عارف والقدرات وات١هارات التي تسمح بإت٧از مهمّ أو ت٣موعة من 
 فمن غتَ ىذه القدرات لا تٯكن للمقاربة أن تتحقق. معقدة،

موز شهد العصر اتٟديث ت٣موعة من ات١صطلحات والرّ مفهوم الكفاءة:  -ب(
وقد شغلت  الة على ت٣موعة من اتٟقائق في شتى مناحي اتٟياة التًبوية منها وغتَىا،الدّ 

في عالد رين في كثتَ من ات١ناطق، ومن تلك ات١فاىيم ىذه اتٟقائق وات١فاىيم العلماء وات١فكّ 
الكفء ىو النظتَ  »ومفهومو. جاء في لسان العرب: التًبية والتعليم مصطلح "الكفاءة"

والكفاءة مصدر للفعل كفى، يكفي، إذا قام بالأمر، وكفى الرجل كفاءة، فهو  وات١ساوي، 
ومشتقاتها في ىذا التعريف على معتٌ النظتَ  "الكفاءة" تدلّ  .2«ضطلعومعناه ا   كاف

الكافي الذي ويقوم بها على أحسن وجو، و  ،د، ومنها الذي يضطلع بالأموروات١ساوي والنّ 
 وجو. ف بو على أتّ إذ ىو قادر على القيام تٔا كلّ ، لا ت٭تاج إلذ مساعدة

( L’approche par Compétence) "المقاربة بالكفاءات"وبالتالر 
بك ما فيها من تشا حكم في ت٣ريات اتٟياة، بكلّ وظيفية تعمل على التّ   3بيداغوجيا

 جاح في حياتوم من النّ ن ات١تعلّ فهي منهج ت٥تار، تٯكّ  وتعقيد في الظواىر الاجتماعية 
والعامل الذي يقود إلذ ذلك ىو ت٘تتُ ات١عارف ات١درسية وتقويتها والإكثار منها تٞعلها 
صاتٟة للاستعمال في مواقف اتٟياة الكثتَة وات١ختلفة. وىي أسلوب من أساليب التفكتَ 
وات١مارسة التًبوية ات٢ادفة إلذ تفعيل ات١عارف وترتٚة ات١عارف وات١علومات، والقدرات 

                                                           

.15ت٤مد بوعلاق، مدخل ت١قاربة التعليم بالكفاءات، ص  -1 
، مادة )كفا(.12ابن منظور، لسان العرب، ت٣لد   -2 
( وتعتٍ الطفل PEDAذات أصل يوناني تتكون من مقطعتُ ت٫ا: ) وردت في القواميس :بيداغوجيا 3-
( يصبح ات١عتٌ الكامل PEDAGOGIE( وتعتٍ علم. وعند اتٞمع بتُ ات١قطعتُ )GOGIEو)

 للمصطلح: علم وفن تربية الطفل.
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مو فات ت٢ا علاقة تٔا تريد ات١نظومة التًبوية تعليسلوكات وأفعال وتصرّ  وات١هارات إلذ
صدي للمشكلات التي تعتًضو في حياتو م قادرا على التّ وغاية ذلك جعل ات١تعلّ  وتلقينو،

 العملية، وكذلك ليتستٌ لو تٖقيق رغباتو ات١عرفية والوجدانية والنفسية واتٟركية.
وىي بديل لنظام عديد من الدول في العالد، في ال "ات١قاربة بالكفاءات"ظهرت وقد 

ياسة في اتٞزائر، فمنذ بضع عتمدت ىذه السّ التعليم والتكوين الذي كان سائدا آنذاك، وا  
شراف من وزارة التًبية الوطنية لبناء برامج ومناىج سنتُ تّ تأسيس تٞان تربوية تٖت إ

ت٤مد "وحسب رأي الأستاذ  لكفاءات ات١راد إكسابها للتلاميذتعليمية تتضمن ا
فقد دخلت البرامج حيز التطبيق في مطلع السنة الدراسية » ":بوعلاق
عليم الابتدائي نوات الأولذ من التوقد شرع في تنفيذىا في السّ  م2004/م2003

-م2005) ا في التعليم الثانوي، فقد كان مطلع السنة الدراسيةأمّ  ،1«والتعليم ات١توسط
السنة ق ىذه ات١قاربة البيداغوجية اتٞديدة، وكان ذلك بدء بىو بداية تطبي (م2006

الفروع التعليمية تٔا في ذلك فرع الأدب العربي من  في كلّ  ،الأولذ من التعليم الثانوي
صوص وات١طالعة دب والنّ لكتاب ات١درسي الذي وضع لو عنوان:" ات١شوق في الأخلال ا
. وتعتمد بيداغوجيا الكفاءات 2"دابنة الأولذ من التعليم جذع مشتًك آالس ات١وجهة

  الوجهة السليمة التعليميعلى ت٣موعة من الأصول التي لا غتٌ عنها في توجيو العمل ا
 راسي.م والمحيط الدّ م وات١علّ من ات١تعلّ  فلا بدّ 

 :)الوضعية المشكلة( وضعيات التعلم -(2
م بنفسو كي يتعلّ م  وتفتح المجال أمام ات١تعلّ  "ات١قاربة بالكفاءات"ىي من تٝات 

–ز النشاط في العملية التعليميةوتٕعلو يركّ  ،لة بالتفكتَ ات١بدعي قدراتو ذات الصّ وينمّ 

                                                           
 .13ت٤مد بوعلاق، مدخل ت١قاربة التعليم بالكفاءات، ص -1
شوق في الأدب والنصوص وات١طالعة ات١وجهة، السنة الأولذ من حستُ شلوف، حسن تليناني، ت٤مد القروي، ات١ -2

 ، اتٞزائر1رة التًبية الوطنية، طالتعليم الثانوي، جذع مشتًك آداب، الديوان الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، وزا
 م، صفحة الواجهة. 2006 -م2005
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م، بل ىو لا يتعلق تّمع وإضافة معلومات في ذاكرة ات١تعلّ  -م من ىناالتعلمية. والتعلّ 
قاعدة  كتسبها من قبل، وجعلهاالانطلاق من البنيات ات١عرفية التي يتوافر عليها والتي ا  

م بنفسو وفق م عملية بنائية يسهم فيها ات١تعلّ يضيف إليها معارف جديدة. وت١ا كان التعلّ 
ستثمار ىذه ات١وارد  يعمل على تفعيل وا   –حينئذ–يتوافر عليو من موارد فالأستاذ ما 

م، وذلك باتباع النقاط الآتية الواردة في كأسلوب لاكتشاف موارد جديدة في ات١تعلّ 
 مات ات١واد.بتحديد تعلّ  -»سنة الثالثة من التعليم الثانوي:رافقة ت١نهاج الالوثيقة ات١

 بتحديد كيفية تنفيذ النشاط. -

نا جدارتها وجدواىا في إحداث م بالنشاطات ات١قتًحة عليو مبيّ بإقناع ات١تعلّ  -
 م فضلا عن أت٫يتها بالنسبة لواقع اتٟياة.التعلّ 

دم عليها، وفي خطوات ت٧احو ات١هام ات١قم ومناقشتو في صعوبة تٔحاورة ات١تعلّ  -
ره بات١عارف وات٠برات فيها والعوامل التي تسهم في تٖقيق فوزه أو تٖول دونو، ويذكّ 

ها عوبات ووضع ات٠طط ات١لائمة تٟلّ ات١كتسبة سلفا، كما يساعده على التفكتَ في الصّ 
 وتٕاوزىا.

وعلى ذكر  ينجزه من عمل.ما  لوكية في كلّ م يبرز معارفو السّ وأختَا تّعل ات١تعلّ  -
نشاط على أت٫ية ىذه ات١عارف في  متُ في كلّ و ات١تعلّ على الأستاذ أن ينبّ  لوكيةات١عارف السّ 

 . وىذه من أىمّ 1«م في حياتهم ات١هنية والاجتماعيةبناء شخصيتهم مستقبلا وفي ت٧احه
التُ متُ فعّ إذ ىي التي تٕعل من ات١تعلّ  ،ز عليها ات١نهاج التًبوي اتٞديدالوضعيات التي يركّ 

م وتوطيد في أنفسهم وفي المجتمع. ولقد كان التًكيز في الكلام الأختَ على الأستاذ وات١تعلّ 
راسي، إضافة إلذ تلك العلاقة ىي التي تضمن ت٧اح ستَ العمل الدّ  العلاقة بينهما، لأنّ 

 الوثيقة ات١رافقة للمنهاج. -»الوسائل التعليمية التي وردت في الوثيقة التًبوية:

                                                           
لوثيقة ات١رافقة ا ،عداد ات١ناىجاللجنة الوطنية لإ دابها،آاللغة العربية و ، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي -1

 .25، صت١نهاج السنة الثالثة، تٚيع الشعب، وزارة التًبية الوطنية
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 كتاب التلميذ ات١تًجم ت٢ذا ات١نهاج. -

ستخدام الوسائل التعليمية على ا   وإن صحّ . 1«ل الكتاب ات١درسي ات٠اص بالأستاذدلي -
ذلك يساعد على تٖقيق عائد تربوي ىام  فإنّ  ،الة وت٤كمةختلاف أنواعها بطريقة فعّ ا  

  .في كثتَ من الأحيانالأخرى ر بلوغو في غياب الوسائل التعليمية الإيضاحية يتعذّ 
ا سببها النتائج التي إنّ التغيتَات التي نشدتها وزارة التًبية الوطنية والتكوين، إت٪ّ 

ا قاصرة عن تٖقيق الطموحات  أنّ ابقة، والتي تبتُّ أسفرت عن الطرائق التعليمية السّ 
ابقة وات١قاربة اتٟديثة ليم، وبإجراء مقارنة بسيطة بتُ ات١قاربة السّ ة من عملية التعات١رجوّ 

عتمدت ات٢يئات التعليمية ات١عنية ىذا التغيتَ في ات١نظومة بب الذي من أجلو ا  يظهر السّ 
فعية في اتٟياة نوات الأولذ فقد كانت تنقصها الإجرائية والنّ ا ات١قاربة في السّ التًبوية. أمّ 

ط والفاعلية والتأثتَ في شامتُ فرص النّ ربة اتٟديثة التي تعطي للمتعلّ على العكس من ات١قا
  .2المجتمع

التّعلم عن طريق  ددّ وقد تٖ طريق الوضعية المشكلة:م عن مراحل التعلّ  -
 الوضعية ات١شكلة في مراحل ىي:

ق رس، فإن وفّ مراحل تقديم الدّ  ىمّ وىي من أ :مرحلة بناء الوضعية المشكلة -أ(
متُ، وىي الوضعية التي يستعملها في عناصرىا كان ما بعدىا أيسر على ات١تعلّ ستاذ الأ

ز بتسيتَ خاص للقسم، وتقتًح لإثارة رون، وتتميّ يفكّ و  ات١علّم تٞعل تلاميذه يبحثون
 :تية على نفسومعارف جديدة، وذلك بطرح الأسئلة الآ

 ما ىي معارف التلميذ التي ت٬ب زعزعتها بوضعية/ مشكل؟ -
 ات١شكل؟ روع في حلّ بإمكان التلميذ الشّ ىل  -

                                                           
لوثيقة ات١رافقة ا ،عداد ات١ناىجدابها، اللجنة الوطنية لإآاللغة العربية و ، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي -1

 .25، صشعب، وزارة التًبية الوطنيةت١نهاج السنة الثالثة، تٚيع ال
التًبية وزارة اتٞمهورية اتٞزائرية الدتٯقراطية الشعبية، م، 2003 الكتاب السنويات١ركز الوطتٍ للوثائق التًبوية،  -2

 بتصرف.-09صشارع ت٤مد خليفي، حستُ داي، اتٞزائر، ، الوطنية
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 شاط؟ما ىي ت٥تلف فتًات النّ  -
 كيف يستَّ القسم؟ -

س أن يقتًح في كثتَ من الأحيان ولتوضيح ات١مارسة التعليمية اتٞديدة، تٯكن للمدرّ 
 وضعيات متنوعة لأعمال الأفواج، أنشطة تٚاعية للقسم، تٟظات عمل فردية، حيث

يقتًح حلولا ويقارنا مع زملائو، ويدافع عن حلولو  ون فاعلا تدفع التلميذ إلذ أن يك
س ىو تسيتَ النقاش داخل القسم وىو ات١سؤول على أن يقتًح في ويكون دور ات١درّ 
ات١شكلات التي  ، ومن جهة أخرى فإنّ ناصر ات١عرفة الواردة في ات١قرّرالوقت ات١ناسب ع

غبة في يفتها الرئيسية إثارة الرّ م، وظيطرحها ليست تطبيقات، بل ىي مشكلات للتعلّ 
فهي تسمح لو بأن  م كيف يبحث، ومن ثّ البحث عند التلميذ، أو إعطاؤه الفرصة ليتعلّ 

قتًاح اتٟل، مع جعلو يستعمل معارف سابقة لفهم العمل ات١طلوب منو ليشرع في ا  
ح بتحديد رس ات١قتً متُ إلذ الدّ مون بتوجيو ات١تعلّ يكتشف حدود معارفو. كما يقوم ات١علّ 

الأىداف ات١رجوة، ووصف الآليات، وتٖضتَ الوسائل ات١طلوبة، فهو أسلوب يدعو إلذ 
لب إجابة، وتعدّ ىذه ات١رحلة آلية لبناء م روح التساؤل الذي يتطّ ويثتَ في ات١تعلّ  ،البحث

ا ترتكز على نشاطهم، ومن ىنا تفتح ت٢م ت٣الات كثتَة ات١عرفة لدى التلاميذ، كما أنّ 
للتفكتَ، إذ تضع التلاميذ أمام قضايا شاملة ومعقدة من الإشكاليات، ولا تستغتٍ بهم 

متُ إلذ كما تأخذ بيد ات١تعلّ المجتمع والبيئة،  بلذي يربطهم عن واقعهم الذي يعيشون فيو وا
 باع خطوات التفكتَ العلمي. تّ ا  

 مل ات١راحل التعليمية التي يتبعها ات١علّم فيما يلي:وتٯكن أن ت٧
 رسح معطيات الدّ متُ، ويوضّ وفيها ينظّم الأستاذ ات١تعلّ  :مرحلة التهيئة -1

 ىم للمرحلة القادمة.ع عليهم ات١هام ات١ناسبة، ويعدّ ب ات١فاىيم والأفكار، ويوزّ يقرّ و 
ز الأستاذ على نقاط حسّاسة وفيها يركّ  راسة:مرحلة عرض المشكلة والدّ  -2

ف التعرّ  ت٧ح طريقة لتقدتٯها، ثّ ختيار أوا   سها ضبط ات١علومات،روس على رأفي تقديم الدّ 
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زمة والعمل على تسجيلها، والبحث عن اتٟل ات١ناسب على ات١علومات اتٞديدة اللاّ 
 رس بالإحاطة بأىمّ م فيها خطوات الدّ ل ات١علّ للمشكلة ات١طروحة. وفي ىذه ات١رحلة يفصّ 
الشواىد التي تٕعل ات١وضوع متُ إلذ الأمثلة و العناصر الأساسية فيو، فيأخذ بأيدي ات١تعلّ 

 ذا معالد واضحة.
مون بإشراف تي تقويم الأعمال الفردية التي يباشرىا ات١تعلّ ويأ :مرحلة التقويم -3

ى التقويم من الفرد يتعدّ  الأستاذ عن طريق تٚع اتٟلول ات١قتًحة، ومقارنتها ببعضها، ثّ 
 . التعليميلمحققة من وراء ذلك العمل إلذ الفوج، ت١عرفة النتائج ا

 التقويم وفعاليته في نجاح مناهج التعليم: -(3
          نشاط من نشاطات اتٟياة أمر ذو أت٫ية بالغة، إذ من غتَه  التقويم في أيّ يعدّ 

           فرد أن يعرف درجة تٖقيق أىدافو  عمل أن يستقيم، ولا يستطيع أيّ  لا تٯكن لأيّ 
وقد ا ىتمت  م،عن تقويم مستهدف ومنظّ  أو إت٧از عملو بصورة صحيحة وىو بعيد

ات٢يئات التعليمية وات١ؤسسات التًبوية تٔسألة التقويم، وسلّطت الضّوء على الدّور الفعّال 
هو نات العملية التًبوية، فن ىام من مكوّ مكوّ لتقويم وأثره في عملية التدريس، باعتباره ل

وىو الذي يعيد الأمور  مراحلو، لّ من ات١دعمات الأساسية التي يرتكز عليها التعليم في ك
  إلذ نصابها.

 "التقويم"معتٌ  "صالح بلعيد"وضّح الأستاذ  وفي ضبط حدوده ومفاىيمو
ستعمال ىذين ات١صطلحتُ في البحوث التقويم/ التقييم: يكثر ا   »بقولو: "التقييم"و

اتٟقيقة ستعمال ىذين ات١صطلحتُ. في نة دقيقة من ا  وينبغي أن نكون على بيّ  ،التًبوية
 ىناك فرقا بينهما كما يلي: ستعمل ىذا بدل ذاك، ولكن بدت الأمور أنّ ا  

وتقديم الإرشاد والتوجيو  ،أو تصحيح ات١عوجّ  ": ىو تصحيح ات٠طأالتقويم"
 والتصحيح دون وضع علامة تقييم.
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تٜس عشرة  : ىو إعطاء قيمة مادية لعمل ما، كأن تعطي لو علامة"التقييم"
أشار الأستاذ كما  .1«( أو ملاحظة: جيد، مقبول، ت٦تاز20( من عشرين )15)
 "التقويم"تٮلط البعض بتُ مصطلح  »كذلك إلذ ىذه ات١سألة بقولو:  "ت٤مود عبد اتٟليم"

ويقصد بو التعديل أو التحستُ، إلذ  ،أشمل وأعم من التقييم ، فالتقويم"التقييم"ومصطلح 
م وقوّ ة تقويم تأتي من الكلمة قوّم من حيث الكم والكيف، فكلم جانب تقدير القيمة

إعطاء قدر أو مقدارىا و  ي ا مصطلح التقييم فيعتٍ تٖديد قيمة الشّ لو. أمّ ي  أي عدّ الشّ 
  .2«ي أو قيمة للشّ 

ة التقويم عملية تربوية ىادفة مستمرّ  »قولو: "عبد الرتٛان السفاسفة"وجاء عند 
والوصول بذلك إلذ نتائج يفاد منها في  ،ق أىداف ات١نهاجتٖقّ  نعتٍ بها اتٟكم على مدى
ز ىذا التعريف على أىداف ات١نهاج يركّ  .3«طويرىاسينها وتتٖستُ العملية التًبوية وتٖ

 ي العملية التعليمية ويرفع من قيمتها ويطوّر مردوديتها.و الأساس الذي ينمّ التًبوي، لأنّ 
ومن ىنا يعمل التقويم على تصحيح مسارات التعليم، فهو ينظر في ات١نهاج التًبوي من 

قت باتباعو. وبذلك ينطلق التقويم حيث مادتو وعناصره، كما ينظر في النتائج التي تٖقّ 
 ."تنفيذ ات١نهاج"و "ات١نهاج"من عنصرين ىامتُ ت٫ا: 

رة تٖقيقو من الأىداف ات١سطّ  تّ تالر التقويم ظاىرة علمية إذ بها ندرك مدى ما لوبا
           ومن خلال ات١ناىج ات١قتًحة سابقاابقة، ضمن البرامج التعليمية أو التكوينية السّ 

ظر في قيمتها وأت٫يتها في مراجعة تلك البرامج وات٠طط، والنّ  ذلك، إلاّ  وما الغاية من كلّ 
وإصدار  ،ا تٗاذ القرارات ات١ناسبة لأولر الأمر وات١سؤولتُ فيتستٌّ  ،اتٟاضر وات١ستقبل

التي ىي ميدان  التدريسيةالية العملية أن، ومن ىنا تأتي فعّ ئقة في ذلك الشّ الأحكام اللاّ 
 التقويم.

                                                           

.130م، ص2005للطباعة والنشر، اتٞزائر، صالح بلعيد، في ات١ناىج اللغوية وإعداد الأتْاث، دار ىومة   -1 
.17صالقاىرة، عبد اتٟليم مستٍ، التقويم التًبوي، دار ات١عرفة اتٞامعية للطبع والنشر والتوزيع،  ت٤مد  -2 
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 : أهمية العمليّة التدريسية قبل التقويم -(3-1
التدريس أحد وظائف الأستاذ الرئيسية إلذ جانب وظيفتو في البحث العلمي 

التعليمية ات١ختلفة في المجتمع تٔا في ذلك الثانوية واتٞامعة، وىو الطريقة سات وخدمة ات١ؤسّ 
م قل أفكار ات١علّ وىو ن ،صورة في ت٣ال تٗصّ م ات١علومات ات١قرّ التي بها ينقل الأستاذ أو ات١علّ 

  تُفالتدريس عملية تبليغ ت٢ا طابع شخصي، وذات نفوذ وتأثتَ قويّ  مإلذ ذىن ات١تعلّ 
ويقتضي ىذان اتٞانبان قياسا  ،مصتَية بتُ ات١علّم وات١تعلّم زة وصللذلك فالتدريس ت٫

التدريس ىو  الثاني يتصل بالتلميذ. ولا ننكر أنّ ق واحد منهما بات١علّم و وتقوتٯا، ويتعلّ 
 رس. ال الذي تٮتاره ات١علّم من أجل تٖقيق أىداف الدّ مط الفعّ النّ 

سون تٓبراتهم في ميدان التعليم منذ وقد عتٍ ات١شرفون على ات١نظومة التًبوية وات١درّ 
زمن بعيد بأمر التدريس حتُ أدركوا حقيقتو التدريس وخطورتو، من أجل تعيتُ الطرائق 

من بتُ عدد كبتَ من الأساتذة  "ظبية السليطي"ب، والتدريسية ات١فيدة للتلاميذ والطلاّ 
اسة جادّة مرفقة بأعمال ستُ الذين أولوا عناية بالغة بعملية التدريس، إذ قامت بدر وات١درّ 

لقد كانت  »، وت٢ا رأي في التّدريس جاء فيو:ميدانية تٔشاركة أساتذة ومتعاونتُ آخرين
في أوراق منفصلة  س أو العملالطرائق القدتٯة تقضي معظم الفصل في الاستماع للمدرّ 

 ابي النشطا تعتمد على التفاعل الإت٬نّ قلميّة، أمّا الطرائق اتٟديثة فإ ها مهامّ وكانت كلّ 
ل إليو التعلّم يكون أبعد أثرا وأعمق، إذا توصّ  للمتعلّم بتوجيو وإرشاد من ات١علّم، لأنّ 

التلميذ بنفسو، ولقد تعدّدت طرائق التدريس وتنوّعت، ويرجع سبب ذلك إلذ تأثرىا 
م من حيث نشاطو بالاتٕاه التًبوي الذي كان سائدا في ذلك الوقت من الاىتمام بات١تعلّ 

ز والطريقة اتٟديثة التي تركّ  الطرائق القدتٯة في ىذا التعريف مقارنة بسيطة بتُ ،1«بيتووإت٬ا
وترسيخها في  نو من تثبيت مكتسباتوة والتي ت٘كّ على نشاطات ات١تعلّم وت٣هوداتو ات٠اصّ 

ليبقى ذلك  ،ن نصل إلذ طريقة مطلقةتٯكن أذىنو، وتبقى طريقة التدريس نسبية، إذ لا 
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ختًاعات. وقد ذكر التعليم اتٞديدة ومستجدّات العصر من تقنيات وا  ظروف  تْسب
هل ليس من السّ » الة في قولو:صعوبة الوقوف عند خصائص تدريس فعّ  "حسن شحاتة"

، وكنتيجة لذلك نرى اتٞامعات التي تهتم بتقويم الفعّال الاتفاق على خصائص التدريس
إذا  و  .1«الديد خصائص التدريس الفعّ تدريس ات٢يئة التدريسية تٗتلف فيما بينها في تٖ

عملية التدريس بالنسبة للأساتذة  ن الصعب تٖديد ات٠صائص الفعالة فيكان م
الأمر كذلك بالنّسبة للطلبة وات١تعلّمتُ  متُ، تْكم مستوياتهم وطبيعة تكوينهم، فإنّ وات١علّ 
يصعّب العملية  ية والثقافية ودرجات تٖصيلهمالاختلاف بينهم في مستوياتهم العلم لأنّ 

م وطلبة العلم ، لذلك فعمليـة التدريس ىي الواسطة والعلاقة الضرورية بتُ ات١علّ التعليمية
و في الإمكان إضافة إلذ ات١ادّة التدريسية التي تعدّ ت٫زة الوصل بتُ الطرفتُ. ومع ذلك فإنّ 
لتجارب التي تٖديد أىمّ ات٠صائص التي أفرزتها البحوث والدّراسات اتٞامعية، من خلال ا

 في ىذا "حسن شحاتة"قتًاحات بها أساتذة ومسؤولون في قطاع التًبية والتعليم، وا   مرّ 
ا ختيار د للمادّة التعليمية من حيث التنظيم اتٞيّ » المجال كثتَة، وىذه ت٣موعة منها:

والواجبات والنشاطات والاختبارات  ،والمحتوى وملاءمتو للأىداف ،الأىداف وصياغتها
بها ورة التي يتطلّ وبالصّ  ـدف بشكل جيّ ستخدام وقت الصّ وا  د للمحاضرة، والتّحضتَ اتٞيّ 
ع عملية ل وتشجّ بطريقة تسهّ نطقي وتتابع ات١ادّة التدريسية، ر ات١راسي أو ات١قرّ البرنامج الدّ 

 تٖقيق الأىداف:

لوسائل والأساليب، التي من شأنا ستاذ لستخدام الأال في ا  الاتصال الفعّ  -
والقدرة على الإصغاء  ،فظيةلاقة اللّ والوضوح في تقديم الأفكار، والطّ  نتباه الطلبةجذب ا  
 وعمق ات١ادة التدريسية من خلال تنظيمها. ،واتٟديث
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تدريسها من خلال تنظيم ات١ادّة الدّراسية ومناقشتها  عمق ات١عرفة للمادّة التي يتمّ  -
راسية، وتقديم الدّ  وكذا نتائج البحوث والاتٕاىات اتٟديثة في موضوع ات١ادةمع الطلبة، 

 وجهات النظر اتٞديدة إن وجدت.

وتشجيع الطلبة على  ،الاتٕاىات الات٬ابية ت٨و الطلبة من حيث تقديم ات١ساعدة -
 وتهيئة جوّ  ،وإعطاء وقت للطلبة خارج زمن المحاضرة ،طرح الأسئلة والتعبتَ عن آرائهم

 ز العملية التعليمية.ل وت٭فّ عام يسهّ 

في  لاختبارات وات١وضوعيةع أساليب التقويم ات١ستخدمة، شمولية اتنوّ  -
  .1«التصحيح

في ىذا الطرح ت٣موعة من ات٠صائص التي تٯكن أن تعتُ  "حسن شحاتة"يتناول 
 نات ىذه ات٠صائص؛ فمنها ما تٮصّ ع بتُ مكوّ و ينوّ على ت٧اح عملية التدريس، ولكنّ 

 ذاتها ق بات١ادّة التدريسية في حدّ ومنها ما يتعلّ  ،الطالب والتلميذ ومنها ما تٮصّ  ،الأستاذ
وقد بدأ ات٠صائص ات١ذكورة بالتنظيم  ل كتلة واحدة منسّقة ومتكاملةها تشكّ وىي كلّ 

نتقل إلذ الأستاذ كركن أساس في ا   د للمادّة التعليمية من حيث جوانب عديدة، ثّ اتٞيّ 
والوضوح في تقديم  ،فظيةلاقة اللّ من الطّ يم، ذاكرا بعض أوصافو عليم والتقو عملية الت

من الاستعانة بها في القيام بالعملية  الأفكار. وذكر بعد ذلك الإمكانيات التي لابدّ 
أساس   التعليمية، وتٯكن أن نضيف إلذ تلك ات٠صائص الاىتمام بالطالب وىو ركن

روري معرفة أحوال ىذا ات١تعلّم من حيث مستواه لضّ ا و ت١نكذلك في عملية التدريس، وإنّ 
. وإذا كان ن حيث ظروفو النفسية إن أمكن ذلكوم ،ومدى قابليتو للتعليم ،العلمي

سوف نصل إلذ نتائج حسنة في التعليم وتطوير أكيد ، فىتمام بهذه اتٞوانب ت٣تمعةالا
حديات التي العصر مليء بالتّ  ب ذلك إصلاح جذري ت١ناىج التعليم، لأنّ ويتطلّ  ،المجتمع

ر تكنولوجي ة ما نعيشو من تطوّ الوسائل والإمكانات، وخاصّ  ت٬ب مواجهتها بكلّ 
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تقدّم في المجتمع  أيّ » " في القول الآتي:حسن شحاتة"الذي ذكره  وعلمي وتقنـي، وىذا
ومن  ،يامن الآتي لغتو العلم والتكنولوجت٤كوم عليو بات١رور عبر البوابة التعليمية. والزّ 

 وىذا الأمر مفروض على كلّ  .1«، والتفاعل مع تٖدياتوالضروري الاستعداد لو باستمرار
في مستقبل أمتو ومصلحة الوطن الذي يعيش فيو، فسلاح العلم في عصرنا  يفكرّ  فرد

 صة، ويراد باتٟديث عن العلـم كلّ اتٟالر ىو اتٟصانة التي تٖمي من كيد الأمم ات١تًبّ 
ىذه  سوالعلمية، والتدريس لو عناصره وأجزاؤه، وعلى رأ دبية منهاالعلم الأ ت٣الات

م وات١ادّة التعليمية وطرائق التعليم، وىذه الأركان التي لا تكتمل العناصر الأستاذ وات١تعلّ 
والتلميذ ىو مصدر العلم وات١علومات والقواعد،  م ىوالعملية التعليمية من غتَىا، فات١علّ 

ما ي لاحظ  ذلكعلى زيادة  ،ات١علوماتو ادة التدريسية ىي ات١عارف وات١ ،ات١تلقي وات١ستقبل
 تداخل بتُ ىذه العناصر والأسس، وتكامل مطلق بينها.من 

ف بتحقيق الأىداف كلّ ك العملية التعليمية، فهو الذي يستاذ ت٤رّ م أو الأات١علّ  ويعدّ 
الضروري  لذلك صار منمتُ، التًبوية وىو الذي تعهد إليو مهمّة مصتَية في حياة ات١تعلّ 

وذلك بتكوينو فيا قبل أن توكل إليو تلك ات١همة، الاىتمام بو وإعداده إعدادا مستو 
ليم، بتوفتَ ات٠برات والدورات التدريبية، وتزويده تٔا ت٬ب من وسائل وظروف التكوين السّ 

م علّ ويلاحظ تلاحم كبتَ بتُ ات١ سلوكو وتطوير كفاءتو في التدريس لتنمية مهاراتو وصقل
" إلذ ظبيـة السليطي"م من حيث التفاعل والاشتًاك في العملية التدريسية، وأشارت وات١تعلّ 
م في الواقع أن يساىم مسات٫ة كبيـرة في عمليّة التوجيو عندما يناقش ويستطيع ات١علّ » ىذا:

كتشاف أخطائو، وتقويم ىذه ا   ستخدامها، ويساعده فيالتلميذ في الطرائق التي تٯكن ا  
م والأستاذ بدرجة كبتَة في توجيو سهم ات١علّ ، وبهذا ي2«موخطاء لتحديد مستوى تعلّ الأ

 الوجهة الصحيحة. ات١تعلّمتُ، وإرشادىم، وتوجيههم 
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ستعمال الطرائق التعليميّة روس، وت٭سن ا  م الناجح ىو الذي يتقن تقديم الدّ وات١علّ 
ظبيـة "بعيد، وكما جاء عند راقب أعمال التلاميذ من قريب و ويعرف كيف ي ،ات١ناسبة
 ويتًتب على وظيفة التعليم واجبات فرعية ت٘تدّ لتشمل لقاء» " في ىذا القول:السليطي

ب في قاعات الدراسة، وإعداد ات١ادة العلميّة وتٖديد مصادر التعلم، والقيام بأعباء لاّ الط
ة وإعداد الامتحانات وتقويم أتْاث الطلّاب، وتسجيل أعمال السن ،التدريس

مهمّة ات١علّم والأستاذ تتميز  وتٯكن أن نقول بأنّ  .1«والامتحانات الدورية والنهائية
فيها متابعة ستَ عمل التلاميذ الدراسي منذ زمن  لأنّ  ،مراحل التعليم بات٠طورة في كلّ 

مبكر؛ إمّا بالأسئلة ات١باشرة للاستزادة بطريقة غتَ مباشرة من معلومات أخرى ت٢ا علاقة 
 متُ بأعمال خارج القسم.مة، وإمّا بتكليف ات١تعلّ ت١قدّ بالدروس ا
 :أنواع التقويم -(3-2

طات التعليمية والتًبوية، وبات لقد صارت ت٦ارسة التقويم مدرجة ضمن ات١خطّ 
ة، ولدى التقويم ت٭ظى بعناية كبتَة لدى ات١سؤولتُ عن قطاع التًبية والتعليم بصورة خاصّ 

ا عن أنواع التقييم فقد كثرت باتساع ت٣الات بصفة عامة. أمّ المجتمع والأولياء والتلاميذ 
قطاع التًبية، فصار ينظر إلذ تقويم الأساتذة والتلاميذ على أساس ات١عارف والكفاءات 

سات التًبوية، وينظر إلذ ات١ناىج التًبوية على أساس الشخصية، ومن خلال مردود ات١ؤسّ 
التعليم. وإذا كان ات١نهج داني أثناء عملية ما أسفر تطبيقها من نتائج خلال العمل ات١ي

ز على الأركان الضرورية التي ت٭تاج إليها التلميذ بوصفو العنصر الأساس في يركّ  التعليمي
من تلك الأركان كذلك التقييم، الذي يدور حوت٢ا تٚيعا، إذ ىو  العملية التعليمية، فإنّ 

 ارسون أنواع التقويم إلذ:م الدّ وقد قسّ  انواة التي تٖتِ بها تلك الأركتٔثابة ات١ركز أو النّ 
وىو تشخيص وتعيتُ ات١ستوى الذي بلغ إليو  م التشخيصي:التقيي -(3-2-1

ارسون قو أولئك الدّ مون من حيث الكم والكيف، وذلك باختيار ات١نهج الذي طبّ ات١تعلّ 
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             مون ات١تعلّ ستقبالو من معلومات مصدرىا تٯكن ا   ما وع من التقييم علىويعتمد ىذا النّ 
وع على أو الأساتذة أو الإدراة التًبوية أو أولياء الأمور. وبناء على ىذا يعمل ىذا النّ 

عبد اتٟليم "ة إذا كان ات١نهج جديدا، فعند راسية، وخاصّ مراجعة ات١ناىج التًبوية والدّ 
وسلبياتو، وتقديم الأسباب الكامنة  وع من التقييم، رصد إت٬ابياتوق بهذا النّ يتحقّ  »مستٍ:

ابقة ات١ختلفة وخبراتهم السّ د بو مستويات التلاميذ وتٖدّ  ،عف فيوة والضّ وراء جوانب القوّ 
ت٣موعة عن  ويساعد على تصنيف التلاميذ إلذ ت٣موعات متجانسة، أو ت٘ييز كلّ 

 .1«لنفسيةتٕاىاتهم وخصائصهم العقلية وامتُ وا  الأخرى، كما يكشف عن ميول ات١تعلّ 
وع من التقويم يعمل على الكشف عن الصعوبات ىذا النّ  ومن ىنا تٯكن القول إنّ 

وغتَه من أساتذة  "ت٤مد مستٍ"على ىذا ذىب متُ، م لدى ات١تعلّ التي تعيق عملية التعلّ 
م يشتمل على الكشف عن أسباب صعوبات التعلّ  »آخرين إلذ أنّ التقويم التشخيصي:

ويرى بلوم قتًاح وسائل علاجها. جتماعية وا  مدرسية أو بيئية أو ا  سواء أكانت عوامل 
ا ف على صعوبات العلم فحسب وإت٪ّ التقويم التشخيصي لا يقتصر على التعرّ  وزملاءه أنّ 

متُ وحاجاتهم التعليمية، وبذلك تٯتد ابقة للمتعلّ ف على ات٠برات السّ يهدف إلذ التعرّ 
م، حتى حي القوة أيضا، ويستخدم قبل عملية التعلّ وع من التقويم إلذ معرفة نواىذا النّ 

معرفة الظروف المحيطة  يلاحظ من ىنا أنّ  .2«تٯكن وضع البرامج التعليمية في ضوئو
ة في مستوى التلاميذ التعليمي، وتبرز عف والقوّ م تسفر عن مواطن الضّ بعملية التعلّ 

لذلك تٯكن عدّ التقويم  ي العلوم.قتُ من الذين لا تٯلكون كفاءة لازمة لتلقّ ات١تفوّ 
تقدير اتٟاجات التعليمية، إذ يهتم ىذا النوع  »و:بأنّ  "ت٤مد مستٍ"التشخيصي حسب 

راسي والقدرات العقلية وات١يول م في التحصيل الدّ من التقويم بتحديد أداء مستوى ات١تعلّ 
ختيار ات٠برات التعليمية ات١ناسبة والاتٕاىات للاستفادة بذلك في تٗطيط ات١ناىج وا  
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مون من العلوم اه ات١تعلّ و يعتمد على ما تلقّ من التقييم أنّ  وع. وخلاصة ىذا النّ 1«مللمتعلّ 
ارس العلمي قا تٔاضي الدّ وع متعلّ ىذا النّ   ابقة، ويبقىوات١عارف في حياتهم التعليمية السّ 

خصي أو ما تٝحت بو جتهاده الشّ حسب ا   وىو تٮتلف من طالب إلذ آخر، كلّ 
 الظروف التعليمية.

وع الذي يصاحب الأداء وىو ذلك النّ  التقييم التكويني )البنائي(: -(3-2-2
م أعمات٢م من ، ويقيّ راسيةمتُ في خلال السنة الدّ إذ يستَ مع ات١تعلّ راسي لعمل الدّ وستَ ا

ودرجات معارفهم ومكتسباتهم ليعرف  ،متُوبو تكتشف مستويات ات١تعلّ حتُ إلذ آخر، 
م وات١علّ  ،من الأستاذ والطالب وع من التقييم يدرك كلّ تها وخطئها، وبهذا النّ مدى صحّ 
ومواطن عف، ة والضّ منهم جوانب القوّ  ماذا ت٬ب فعلو في ات١ستقبل، فيعرف كلّ  ،والتلميذ

دمة في تعديل ح بذلك الطرائق، وتراجع الوسائل ات١ستخفتصحّ  ،قصانمام والنّ التّ 
وير ات١ناىج وع من التقييم أداة رئيسية في تطوبذلك يعدّ ىذا النّ  ،الأىداف أو تطويرىا
د من صلاحية ات١نهج وتكامل ق التقييم ات١ستمر، والتأكّ وىو ت٭قّ  التًبوية والتعليمية

ستفحات٢ا نسجامها، كما يعمل على تدارك الأخطاء والقصور في التعليم قبل ا  عناصره وا  
ق وع على تٖستُ ات١نهج وتطويره إلذ أحسن وجو، فيتحقّ مع مرور الأيام، ويساعد ىذا النّ 

وىذا من بتُ الأىداف  ،مع ذلك ات١سار التعليمي منذ بدايتو بشكل موضوعي ومنطقي
 الأساسية التي توليها ات١نظومة التًبوية العناية الكبرى والأت٫ية البالغة.

وع الذي يأتي وىو النّ التقييم التجميعي )التحصيلي، الختامي(:  -(3-2-3
دة ق من الأىداف المحدّ ويهدف إلذ الوقوف على مدى ما تٖقّ  ابقتُوعتُ السّ حصيلة للنّ 

متُ بالاستعانة بوسائل الاختبارات للمنهج، وفيو يعتمد على جانب تٖصيل ات١تعلّ 
وينظر في  ،قفيفصل في أمر ات١نهج ات١طبّ وع يصل الأمر إلذ نايتو، دة، وبهذا النّ ات١تعدّ 

 "ت٤مد مستٍ"أجزائو ودقائقو ومدى صلاحيتها أو قصورىا، ويفيد ىذا التقييم حسب 
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دنا تقدير مدى كفاءة ات١نهج ات١درسي ات١قيّم، وتقدير مدى تٖصيل التلاميذ، ويزوّ  »في:
دنا ببيانات تٯكن على ر أو ات١نهج، ويزوّ رجات أو التقديرات للمقرّ بأساس لوضع الدّ 
 .1«ل تٗطيط ات١نهج...أساسها أن يعدّ 
متُ وعلى ات١ناىج ات١تبعة متُ وات١علّ ة على ات١تعلّ قت ىذه الأنواع بصورة جادّ وإذا طبّ 

جاح والإصلاح. وإذا جئنا النتيجة تكون ت٤مودة، ويرجى من ورائها النّ  فما من شك أنّ 
و تٯكن لنا أن نستعتُ تٔا جاء في ات١نهاج التعليم الثانوي، فإنّ  ث عن التقويم فينتحدّ 

التقويم عملية  التًبوي اتٞديد، الذي نادت بو ات١نظومة التًبوية اتٞديدة، إذ ورد فيها أنّ 
رات وبيانات عن ستَورة الفعل التًبوي من ت٥تلف عناصره. تسمح باتٟصول على مؤشّ 

اءات فهو تقديم وضعية أو وضعيات معقدة تنتمي أمّا التقويم في ضوء ات١قاربة بالكف
وضعية  التي تستدعي من التلميذ إنتاجا معقدا تٟلّ  فة بالكفاءةلعائلة من الوضعيات ات١عرّ 

ومن  ،مشكلة. والإصلاح التًبوي ات١نشود يستدعي التقييم اتٞديد في الامتحانات الرتٝية
صلاح التًبوي يعتمد ات١قاربة الضروري أن يتماشى مع أىداف ىذا الإصلاح، ولكون الإ

متلاك التلاميذ الكفاءات وات١هارات. ز التقييم على مدى ا  بالكفاءات، ينبغي أن يركّ 
ومازالت ات١مارسة ات١يدانية تعتمد بشكل أساسي على نشاطات التعليم، وليس نشاطات 

التقويم التكويتٍ والتحصيلي  نتدرج في عملية التقويم تْيث ينصبّ  التعلّم، لذا علينا أن
في البكالوريا على ات١عارف وات١هارات في أكبر نسبة منو، وأن يعتمد على الوثائق الرتٝية  

ز عليو ات١نهاج اتٞديد في مسألة التقويم، ىو ات١راقبة كالبرامج والوثائق ات١رافقة. وما ركّ 
 ها، وذلك الذيالدراسية كلّ  متُ في ستَ العملية التعليمية، خلال السنةة للمتعلّ ات١ستمرّ 

الفروض والاختبارات ات١عتمدة في عملية التقويم  يعرف بالتقويم التكويتٍ أو ات١ستمر، ث إنّ 
اتٟالية ترتكز بشكل أساسي على تقويم مكتسبات التلاميذ ات١عرفية فقط، ولكن تبقى 

نسبية. من أجل  لتكويتٍوع افي الواقع ىي من النّ  ة بشكلها اتٟالر كما تتمّ ات١راقبة ات١ستمرّ 
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ل مرجعا لا مناص منو تستدعي ضرورة ذلك، فإن سياسة تقويم التعلّمات التي تشكّ 
مات من جهة وتنمية الكفاءات من جهة أخرى، ومن ىنا العمل في إطار تقويم التعلّ 

م وتنمية ها، وسيلة تساعد التلميذ على التعلّ راسية كلّ يشكّل التقويم أثناء السنة الدّ 
م على تٖستُ ت٦ارستو البيداغوجية، ويعتمد التقويم على ءات كما تساعد ات١تعلّ الكفا

ا الأولذ فهي تركيزه على ات١لاحظات والآراء والانطباعات أشياء نوعية وأخرى معيارية؛ أمّ 
الثانية فهي مبنية على  ام، وأمّ م وت٧اعة التعليم خلال ستَ عملية التعلّ حول نتائج التعلّ 
ا اتٟكم على أدوات التلميذ من خلال إت٧از مهام معيّنة يكون فيها مرجع معايتَ يتمّ به

 .اتٞديد فيو لغرض تطوير كفاءتو ابق وما ىوم السّ ات١قارنة بعمل ات١تعلّ 
 فعالية التقويم: -(3-3
ل الأمر بإعطائهم قاعدة صلبة تٔا متُ في أوّ مون ىنا على توجيو ات١تعلّ ز ات١علّ يركّ 

التي تؤىلهم في حياتهم وتأخذىم إلذ ما يعينهم على الاعتماد على يكفي من ات١علومات 
 ستقاء ات١علومات وات١عارف. وىنا يأتي دور ات١درسة في تثقيف التلاميذ علىأنفسهم في ا  

، أخذىا ومساعدتهم على تنمية ات١رونة ات١عرفية الضرورية للمعاتٞةو أساليب غربلة ات١عارف 
عن طريق التعليم ووسائل  ومات ات١ختلفة، فالتلاميذ يصلونال ت٢ذه ات١علوالاستعمال الفعّ 

م التلميذ في البداية الإعلام إلذ كميات معتبرة من ات١علومات ات١تنامية باستمرار. يتعلّ 
قدرتو على  ع تدرت٬يامعلومات ىامة بالنسبة إليو من خلال وضع توثيق في متناولو، ويوسّ 

وتبتٍ  ،جوء إلذ مصادر ت٥تلفةطريق القراءة واللّ  ستعمال أت٪اط ت٥تلفة من ات١علومات عنا  
ات١قارنة بتُ ات١عطيات قبل أخذ ما يلزم منها. ويصادف التلميذ في ىذا ات١ستوى سيلا من 
ات١عارف وات١علومات سواء في ات١درسة أم من بنوك ات١علومات، أم التوثيق ات١كتوب وات١رئي 

شكل أحسن كيف يتعامل مع ت٥تلف م تدرت٬يا وبفهو يتعلّ  البصري...إلخ، والسمعي
ي الية، فينمّ ستًاتيجيات البحث التي تتميز بالاقتصاد والفعّ ا   جوء إلذمصادر ات١علومة باللّ 

 خطوة البدايةنطلاقا من وا   بة من ات١علومات.قدي تٕاه الأنواع الكثتَة وات١تشعّ و النّ حسّ 
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وىكذا  ،متُمردودية ات١تعلّ  راسي ومراجعة البرامج، والنظر إلذستَ العمل الدّ  من لابدّ 
نهم من ات١واد التدريسية التي فالتقويم يكشف عن كفاءات التلاميذ وقدراتهم ودرجة ت٘كّ 

وينظر بعد ذلك فيما  ، نسبة الكفاءاتراسية، ومن ىنا تتبتُّ خلال السنة الدّ  وىاتلقّ 
إلذ تزويدنا ي ت٬ب إصلاحو منها. وىناك معايتَ معتمدة في تقويم الكفاءات ىي التي تؤدّ 

رىا وستَىا ت٨و الأفضل. وتقويم الكفاءات تطوّ على تباعها للحكم زم ا  بات١سارات اللاّ 
ويم كثتَة من. ومعايتَ التقخلال الزّ رىا وتطوّ  ىار لمحة عن ت٪وّ باعتماد تلك ات١عايتَ يوفّ 
مثلا، فمن معايتَ  مر باستعمال مادة النّحو العربيق الأوإذا تعلّ  ومتنوعة وت٢ا مؤشراتها

  1تقويم الكفاءة ومؤشراتها:
 بعض المؤشرات نص المعيار الأول

 
 
 

 غوية:ف على ظاىرة لالتعرّ 

 ص. حدود اتٞملة في النّ يعتُّ  -
  نوع اتٞملة.يبتُّ  -
  العناصر الأساسية في اتٞملة.يعتُّ  -
 مات اتٞملة ات١دروسة. متمّ يعتُّ  -
 ب.ي نوع ات١ركّ يسمّ  -
 ناتو.مكوّ ن ات١ركب أو يذكر مكوّ  -
 علامة الإعراب ات١ناسبة يعتُّ  -
 للوظيفة.
 ل.ف الفعيصنّ  -
 يذكر وزن الفعل. -
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متُ مبادئ لغوية معينة، ويكون التقويم في ىذه صف ىذا ات١عيار بإعطاء ات١تعلّ ويتّ 
راسي ر الدّ روس ات١تناولة في ات١قرّ م عليو من الدّ ف ات١تعلّ ستكشاف ما تعرّ الأثناء تٔثابة ا  
وىذا يعتمد على اتٟفظ  مة في النّحو العربي،وىو ت٭فظ ات١واد ات١قدّ خلال السنة، 

والاستظهار، أو الامتحان ات١كتوب على الأوراق كما جرت العادة في الامتحانات 
م من معلومات في كتسبو ات١تعلّ ا تركز على ما ا   أنّ الكتابية. ومن ات١ؤشرات السابقة تبتُّ 
 بات.ستظهار وزن الأفعال وتٖديد أنواع ات١ركّ ، وا  ىذا الشأن كذكر العلامات الاعرابية

 بعض المؤشرات نص المعيار الثاني
 
 

 غوية:توظيف الظاىرة اللّ 

تٝي الفاعل وات١فعول يشتق ا   -
 وات١صدر.
 يرسم ات٢مزة. -
 يركب تٚلة. -
 مات.يثري اتٞملة بات١تمّ  -
ن ظواىر لغوية ينتج نصا يتضمّ  -

 دة.ت٤دّ 

 مدى فهم التلاميذ ومن خلال التقويم نتبتُّ  ،و وظيفييتميز ات١عيار الثاني ىذا بأنّ 
ا راسي خلال السنة، وىو على خلاف الأول ورتّٔ مة في ستَ العمل الدّ روس ات١قدّ للدّ 

إذا كان  مو بسهولة، إلاّ ف ما تعلّ م أن يوظّ هل على ات١تعلّ و ليس من السّ لأنّ  ،أصعب منو
فمن غتَ ات١يسور أن يقدر  كثتَاب على عناصرىا  روس فهما جيدا، وتدرّ قد فهم الدّ 

           نة، كتوظيف اتٟال، أو التمييزن ظواىر لغوية معيّ يتضمّ  م على إنتاج نصّ ات١تعلّ 
 روس وعرف حقيقتها بصورةم ىذه الدّ إذا خبر ات١تعلّ  أو الصفة... وغتَ ذلك إلاّ 

 ذاتيا يكتسب ب جهدام يتطلّ ومن منطلق ات١قاربة بالكفاءات صار أداء ات١تعلّ  مستوفية.
دة، وتكون ىذه ات١كتسبات وظيفية لوكية بصورة متجدّ من خلالو ات١عارف الذىنية والسّ 
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و اتٞديد في التًبية والتعليم ستعمالاتهم، وىذا التوجّ متُ وا  تظهر من خلال تفكتَ ات١تعلّ 
ثقافة من  نتقلت فيو ات٢يئات التعليميةلا في معايتَ التقويم ومقاييسو، حيث ا  ب تٖوّ تطلّ 

متُ والتي ت٬ب أن تكون متوازية مع نشاطات ات١تعلّ  ،الاختبارات إلذ ثقافة التقويم
             وع من التقويم الاكتفاء باستظهار ما حفظو التلميذومكتسباتهم، وقد تٕاوز ىذا النّ 

وما وعاه في ستَ العام  ،مإلذ التًكيز على ما فهمو ات١تعلّ  وما ىو ت٥زون في الذاكرة
وكيفية  ،متُات١علومات لدى ات١تعلّ  بكمّ  راسي، وىذا ىو التقويم ات١تكامل الذي يهتمّ الدّ 
ات١سألة بصورة واضحة، وقد  ىتمت وزارة التًبية في اتٞزائر بهذهستعمات٢ا في الواقع، وت٢ذا ا  ا  
 م: أيتوجيو التعلّ  -» التًبوي والوثيقة ات١رافقة لو: تٖديد وظائف التقويم في ات١نهاج تّ 

لانطلاق في وضعيات تعلّمية مات القبلية مع مستهل السنة الدراسية قبل اتقويم التعلّ 
 ومعاتٞتها. عوباتوذلك قصد تشخيص الصّ جديدة 

ويكون ذلك عن طريق جعل  ،ضبط التعلّم: وذلك إثباتا للتعلّمات وتٖسينها -
 ون ما يلاقونو من صعوبات.رس ويتخطّ مون في مسار الدّ متُ يتحكّ ات١تعلّ 

م من الكفاءات التي تأكيد التعلّم: عن طريق الوقوف على مدى ت٘كّن ات١تعلّ  -
 .1«سمح لو بالانتقال إلذ مستوى أعلىت

وتدمج مكتسباتو التي  ،مستقلالية ات١تعلّ ا   ىذه النشاطات التقوتٯية تنمو وفي كلّ  
التعلم، أي ر ابقة تطوّ قاط السّ تعليمي، وتٯكن أن نضيف إلذ الناىا في ستَه التلقّ 
ىذا من أىداف التقويم الأساسية في مات جديدة، ويعدّ متُ تعلّ كتساب ات١تعلّ ا  

ات١قاربة بالكفاءات عملية  عملية التقويم في ظلّ  بيداغوجيا الكفاءات. وت٩لص إلذ أنّ 
عملية بناء  ويشتًط فيها التكامل والشمولية. لذا تتطلب ،ةوضعية تعلميّ  ملازمة لكلّ 
تٚلة من مهارات الأستاذ، منها مهارة بناء  -أي الوضعية ات١ستهدفة-تٯية الوضعية التقو 

                                                           
لوثيقة ات١رافقة ا ،عداد ات١ناىجلإ دابها، اللجنة الوطنيةآاللغة العربية و ، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي -1

 .27، صت١نهاج السنة الثالثة، تٚيع الشعب، وزارة التًبية الوطنية
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 جنة الوطنية لإعداد ات١ناىج، ىيالوضعية، وىذه ات١هارة تٗضع لأربعة معايتَ حسب اللّ 
 الوضوح وعدم التعقيد.  -» :

 التقويم. ت٤لّ  -التوافق مع الكفاءة  -
 م.إثارة تفكتَ ات١تعلّ   -
 .1«ىتماماتوم وا  ات١تعلّ جام مع قدرات الانس -
ستوى التلاميذ، وقدراتهم م ومويشتًط في ىذه ات١عايتَ التكامل بتُ جهد ات١علّ  

متُ ستاذ أكبر، إذ ىو الذي ت٬ب عليو معرفة حقيقة ات١تعلّ العلمية، وتكون مسؤولية الأ
ات١ناسب راسي الدّ  ر ت٢م اتٞوّ الذين يشرف على تعليمهم، وت١ا تٮبر ذلك يستطيع أن يوفّ 

مثلا من معلومات في مادة اللّغة العربية  لو بعد ذلك إدراك ما ت٭تاجو التلاميذ ويتستٌّ 
يء الذي ىم في غتٌ عنو من ذلك، وما ىي الطريقة التعليمية ات١ناسبة، وما ىو الشّ 

ات١نظومة  وفي ما لو علاقة بالتقويم دائما فإنّ  رجة الأولذ.متُ في الدّ ويبقى الاىتمام بات١تعلّ 
م بها والتي يقوّ  ،رست٫ية بالأسئلة الاختبارية أو التابعة لستَ الدّ التًبوية اتٞديدة أولت أ

 أو في نتائج الامتحان، سواء أكانت الأسئلة شفوية أم كتابية، ولا بدّ  التلاميذ في القسم
ة بقدر ما تكون الأسئلة واضحة مناسب» يكون ماىرا في عرض تلك الأسئلة: م أنللمعلّ 
  نّ إتعليمي غتٍ بالنشاط، و  س وتلاميذه جوّ ر للمدرّ ستعمات٢ا بقدر ما يتوفّ صياغتها وا   في

 ي مرتفع فقط، بل تتمثل أيضا في جعل ىذا التعليمآثارىا لا تتمثل في إنتاج تعليم كمّ 
 لأسئلة ات١ناسبة للموضوع ات١قتًحومن غتَ معرفة ا ،2«لوكيةلو ات١شاكل السّ ت٦تعا لا تتخلّ 

 يغيب عنصر اتٟوار وات١ناقشة رس، وشرح عناصره ثّ ف ذلك قصورا في تقديم الدّ سيكلّ 
 ة، ىي التيالتي تنادي بها ات١نظومة التًبوية اتٟديثة، إذ تلك المحاورة وات١شاركة في اتٟصّ 

                                                           
لوثيقة ات١رافقة ا ،عداد ات١ناىجدابها، اللجنة الوطنية لإآاللغة العربية و ، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي -1

 .27، صبية الوطنيةت١نهاج السنة الثالثة، تٚيع الشعب، وزارة التً 
 ، حستُ داي4ات١ركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، كتاب: الأسئلة وضبط الصف، سلسلة موعدك التًبوي رقم:  -2

 .37اتٞزائر، ص



    

148 
 

 ماررات بالثّ رس، وىناك يأتي تٕديد البرامج وات١قرّ متُ عناصر فاعلة في الدّ تٕعل من ات١تعلّ 
 بها بيداغوجيا ات١قاربة بالكفاءات. التي نادت



 

    

 
 

 

 

 
 

رف المقرّرة للسنة الثالثة من التعليم حو والصّ النّ المبحث الأول: عرض وتحليل دروس 
 "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية". شعبةالثانوي 
والصّرف للسنة الثالثة حسب توزيعها في المنهاج التربوي الجديد قواعد النّحو عرض  -(1

 "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية". شعبة
شعبة               الثانوي  قرّرة للسنة الثالثة من التعليمرف المحو والصّ تحليل دروس النّ  -(2

 .تاب المدرسيكما هي موزعّة في الك"آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية"  
 

المبحث الثاني: نتائج الاطلاع على اِستبيانات أساتذة الأدب واللّغة العربية في الثانوية 
 "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية".شعبة "السنة الثالثة من التعليم الثانوي" 
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عبة ش م الثانويلتعليامن  تحليل مقرّر النّحو العربي للسنة الثالثة الفصل الرابع:
 "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية".

لثة من الثا لسنةلالمقرّرة  رفحو والصّ النّ عرض وتحليل دروس المبحث الأول: 
 "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية". شعبةالتعليم الثانوي 

رف للسنة الثالثة حسب توزيعها في المنهاج والصّ حو قواعد النّ عرض  -(1
 :1"آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية" شعبة الجديد التربوي

 غات الأجنبية شعبة الآداب واللّ  شعبة الآداب والفلسفة 
 فظي الإعراب الل   الإعراب التقديري 

 الإعراب التقديري  إعراب المعتل الآخر 
 إعراب المعتل الآخر  م إعراب المضاف إلى ياء المتكل  

 إعراب المضاف  إعراب المسند والمسند إليه 
 إعراب المضاف  الفضلة وإعرابها 
 ي إلى أكثر من مفعول إعراب المتعد   الفضلة وإعرابها 

 الجمل التي لها محل من الإعراب  أحكام البدل وعطف البيان 
 الجمل التي لها محل من الإعراب  ق رو فأحكام التمييز والحال وما بينهما من 

 هة بالفعل  معاني الأحرف المشب    أحرف الجر ومعانيها 
  الشبيه بالجمةو الخبر المفرد والجملة  أحرف العطف ومعانيها 
 أحر الجر ومعانيها نون التوكيد من الأفعال 

 أحرف العطف ومعانيها  ، حينئذ إذ، إذا، إذن
 ق رو فأحكام التمييز والحال وما بينهما من  ، لو لولا، لوما

                                                           
شعبة آداب الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،  -1

 . 17م، ص2006م/2005 ، الجزائر، مارس1بية الوطنية، ط، وزارة الت وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية
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 أحكام البدل وعطف البيان  نون الوقاية 
 ئذ ن، حيإذن ،إذا، إذا  ، أي  ي، أيإ

 ، لو لولا، لوما ، كذا كم، كأي
 نون الوقاية  ا إم  ، أم ا
 نون التوكيد مع الأفعال  ما 

 ل الأمرالهمزة المزيدة في أو   الجمل التي لها محل من الإعراب 
 موازين الأفعال  الجمل التي لا محل لها من الإعراب 

 تصريف الأجوف  هة بالفعل معاني الأحرف المشب  
 تصريف الناقص  ة وقياسها جموع القل  

 فيفتصريف الل   صيغ منتهى الجموع وقياسها 
 سم الجمعا   سم الجمعا  
 سم الجنس الجمعي والإفرادي ا   سم الجنس الجمعي والإفرادي ا  

فيف لشعبة الل غات لا يوجد في المنهاج الأخير موضوع تصريف الل   :ملاحظة
 . الأجنبية
 شعبةالخاصة  الثانويرف للسنة الثالثة من التعليم حو والصّ قواعد النّ  -(1-1

الكتاب المدرسي في  كما هي مرتبة في  "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية"
 : الجدول الآتي

 فحةالص   روس عناوين الد   الرقم
 11 فظي الإعراب الل   01
 12 الإعراب التقديري 02
 17  إعراب المعتل الآخر  03
 34 معاني حروف الجر 04
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 42 معاني حروف العطف 05
 58 المضاف إلى ياء المتكلم  06
 62 نون الوقاية  07
 75 ، حينئذإذ، إذا، إذن 08
 79 الجمل التي لها محل من الإعراب 09
 97 من الإعرابلها محل  لاالجمل التي  10
 98 الخير وأنواعه 11
 104 إعراب المسند والمسند إليه 12
 120 أحكام التمييز والحال وما بينهما من فروق 13
 127 الفضلة وإعرابها 14
 129 مرل الأو  الهمزة المزيدة في أ 15
 145 صيغ منتهى الجموع 16
 149 ةجموع القل   17
 149 تصريف الأجوف 18
 166 البدل وعطف البيان 19
 171 سم الجنس الإفرادي والجمعيا   20
 185 ، لومالو، لولا 21
 186 موازين الأفعال 22
 192 ، إم اأم ا 23
 210 هة بالفعل معاني الأحرف المشب   24
 218 سم الجمعا   25
 233 ، أي ، إي. أي 26
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 234 فيفتصريف الل   27
 240 ، كأي، كذا كم 28
 241 ي إلى أكثر من مفعول الفعل المتعد   29
 260 نونا التوكيد مع الأفعال  30
 270 )ما( معانيها وإعرابها  31
 272 تصريف الناقص 32

 شعبةوى النهائي والمشتركة بين ة بالمسترف الخاصّ حو والصّ دروس النّ  -(1-2
  عة في الكتاب المدرسي:كما هي موزّ   "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية" 

 الصفحة عناوين الدروس الرقم
 12 الإعراب التقديري  01
 17 إعراب المعتل الآخر  02
 34 معاني حروف الجر  03
 42 معاني حروف العطف  04
 58 المضاف إلى ياء المتكلم  05
 62 نون الوقاية 06
 75 ئذن، حيإذ، إذا، إذن 07
 79 الجمل التي لها محل من الإعراب  08
 97 من الإعراب  لها محللا الجمل التي  09
 120 أحكام التمييز والحال وما بينهما من فروق  10
 166 البدل وعطف البيان  11
 171 عي الإفرادي والجمسم الجنس ا   12
 185 ، لوما لو، لولا 13
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 210 بالفعل  ةهمعاني الأحرف المشب   14
 218 سم الجمعا   15
 260 نونا التوكيد مع الأفعال  16

النهائية "شعبة الآداب دروس القواعد العربية الخاصة بالسنة  -(1-3
 :والفلسفة"

 الصفحة عناوين الدروس  الرقم
 104 إعراب المسند والمسند إليه  01
 127 الفضلة وإعرابها  02
 145 صيغ منتهى الجموع 03
 149 جموع القلة  04
 192 أما ، إما  05
 2363 أي ،أي  ، إي  06
 240 كم ، كأي ، كذا  07
 270 )ما( معانيها وإعرابها  08

غات الآداب واللّ "شعبة دروس القواعد العربية الخاصة بالنسبة الثالثة  -(1-4
 : الأجنبية"

 الصفحة عناوين الدروس  الرقم
 11 الإعراب اللفظي  01
 98 الخبر وأنواعه 02
 129  ل الأمر الهمزة المزيد في أو   03
 149 تصريف الأجوف 04
 186 موازين الأفعال   05
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 241 الفعل المتعدي إلى أكثر من مفعول 06
 272  تصريف الناقص 07
 234 تصريف اللفيف  08

ة بدروس الن حو ابقة الخاص  قة بالتوازيع الس  توجد بعض الملاحظات متعل   تعليق:
للمرحلة النهائية من التعليم الثانوي في المنهاج التبوي، وفي الكتاب  العربي المقر ر

إذ  ،المنهاج وبين الكتاب المدرسيروس غير متشابه بين ترتيب الد   المدرسي، منها أن  
ه أن   روس بينهما، إلا  فيهما تقديم وتأخير، وذلك في كلا الشعبتين، وتتساوى عدد الد  

فيف في الكتاب ل  غات الأجنبية( درس تصريف الر الخاص بشعبة )الآداب والل  ينقص المقر  
 المدرسي، في حين يوجد في المنهاج التبوي.

من التعليم الثانوي رة للسنة الثالثة المقرّ  رفوالصّ حو النّ تحليل دروس  -(2
 عة في الكتاب المدرسي:كما هي موزّ   "آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية" شعبة

رس بتعريف الإعراب يبدأ الد   فظي )لغات أجنبية(:رس الأول: الإعراب اللّ الدّ 
وهو الاعتماد على الشواهد ، روف في تقديم درس الن حو العربيمن غير ما هو معفظي الل  

 أو شعر أو أمثلة من واقع الحياة نبوي أو أقوال مأثورةالديث الحقرآن أو الوالأمثلة من 
 ك قراءة تلك الشواهد قراءة صحيحةيتبع ذل رس، ث  ومن هذه الشواهد ينطلق الد  

وبعدها يشرع الأستاذ في عرض مراحل الموضوع المتناول، على خلاف الذي يلاحظ في 
                الكلية وهذه الانطلاقة بالقاعدة الجزئية ث   بدأ الكتاب المدرسي رس هو أن  ذا الد  ه

إذا   هذا الأمر إلا  ى رس، لذلك لا يتأت  لا تضمن مشاركة التلاميذ في إنجاز عناصر الد  
رس وهذا يحتاج كذلك إلى كان التلاميذ على علم مسبق بالمعلومات التي لها علاقة بالد  

متلاك وسائل التعليم على رأسها ر للتلميذ الجو والظرف المناسب للتحضير، وا  أن يتوف  
ض إلى المرفوع من رس مع العناصر الباقية بالتعر  يسير الد   الكتاب المدرسي على الأقل، ث  

 المنصوب من الأفعال، ث   المنصوب من الأسماء، ث   الأسماء، يليه المرفوع من الأفعال، ث  
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الحركات  فظي في الأسماء بين كل  ذا لو ربط في الإعراب الل  ور من الأسماء، وحب  المجر 
نتقل إلى الإعراب الإعرابية التي لها علاقة بالأسماء من رفع ونصب وجر، وبعد ذلك ا  

فكان من المستحسن لو فصل بين الأسماء والأفعال، حتى يكون في   الأفعالاللفظي في
 الحفظ.  فهم ث  م التكيز والمقدور المتعل  

ان إليهما نيتان لم يشر إلى رقميهما ولا إلى السورتين اللتين تنتميووردت آيتان قرآ
مَرجََ وجل: في ) وقوله كذلك عز  . 1وهما قول الله تعالى:)قَد أفَلحَ المؤم نون( المؤمنون:

( الرحمن:يرَ البَح التمارين التطبيقية  رس يفتقر إلىالد   ومما يلفت الانتباه أن   191ن  يلَتَق يَان 
 مين.التي تعين على ترسيخ المعلومات وتثبيتها في أذهان المتعل  

على -الي س الحر لد  في حين بدأ ا ك(:الدّرس الثاني: الاعراب التقديري )مشتر 
 (:هـ696عر للإمام البوصيري )ت ببيت من الش   -رس الماضيخلاف الد  

 ؟طاوَلتَْها سماءُ يا سماءً ما  كيف ترقَى رقُ يَّك الأنَبياءُ 
 ث قوله كذلك:

 لَ سناً م نك دونََم وسَناءُ  في عُلاكَ وَقَدْ حا  لمَْ يُساوُوكَ 
م إعراب كلمتي )ترقى، علاك( وموضوع الإعراب رس من المتعل  طلب في هذا الد  

م في مرحلتين حتى التقديري خاص بالأسماء والأفعال، لذلك كان من المستحسن لو قد  
ق بالأسماء يختص بأنواع كثيرة منها، الأسماء فالإعراب المتعل   ة الفائدة المرجو  ق منه تتحق  

ا الثاني فهو وع الأول من الأسماء فهو الذي يختتم بياء، وأم  ا الن  الناقصة، والمقصورة، أم  
        الآتية الذي يختتم بواو أو بألف ممدودة أو مقصورة، ومن أمثلة هذه الأنواع الأسماء

الهدى( وإعراب هذه الأسماء يختلف باختلاف موضعها  العلا،ضي، المدعو، )القا:
ووظيفتها في الجملة، إذ يمكن أن تكون في حالة رفع أو نصب أو جر، وفي هذه الأحوال 
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ا للثقل ر الحركة الإعرابية في الأسماء إم  جميعها لا تظهر في أواخرها الحركة الإعرابي ة. وتقد  
       ر إذا كان الاسم مختوما بواو أو بألف ممدودة بياء، أو للتعذ  إذا كان الاسم مختوما 

م في تصلت بالاسم ياء المتكل  أو مقصورة. كما لا تظهر الحركة الإعرابية في الأسماء إذا ا  
             ا بالنسبة للأفعال فلا تظهر الحركات الإعرابية في الفعل المختوم بياء)كتابي( أم  مثل:

 في الأفعال الماضية أو المضارعة بألف ممدودة أو بألف مقصورة، وذلكأو  أو بواو 
. وتقد ر الحركة الإعرابية (ىيرق، سمايقضي، يدعو، ية وغير الثلاثية ومن أمثلة ذلك:)الثلاث

ر إذا كانت مختومة بألف ممدودة ا للتعذ  وإم   ا للثقل إذا كانت مختومة بالياءفي الأفعال إم  
              أو مقصورة. وفي نَاية الموضوع لم يعمد الكتاب المدرسي على التطبيقات الفورية 

 اه من معلومات ومعارف. ما فيما تلق  م أكثر تحك  أو المنزلية، لتجعل المتعل  
 أن   ص من خلال شرح الن  تبين   رس الثالث: إعراب المعتل الآخر )مشترك(:الدّ 

ة، حتى يكون دا لنوع الكلمة المعتل  ذا لو كان العنوان محد  المقصود بالمعتل هو الفعل، فحب  
 لأمثلة لتعريف المعتل من الأفعالض الكتاب المدرسي بعد عرض اة، ولم يتعر  أكثر دق  

لى عتمد الكتاب المدرسي عة. وقد ا  ة، وسبب تسميتها بحروف العل  وأنواع حروف العل  
ض للفعل الماضي ولا لفعل ولم يتعر   -على إطلاق العنوان-الفعل المضارع المعتل إعراب 

اعدة تعريف للفعل الأمر. وإذا قصر الأمر على الحديث عن الفعل المضارع فلم يرد في الق
ز على إعراب مجموعة من الأفعال إذ رك   ،ة التي تلحقهالمضارع المعتل، وما حروف العل  

 .أو النصب أو الجزم عالمضارعة في حالة الرف
رس علی نص عتمد هذا الد  ا  : حروف الجر )مشترك(الدّرس الرابع: معاني 

تلاه حديث عن حروف المعاني وحروف  ث   القمر وتأثيراته( عنوانه )خواص   "لقزوينيـ"ال
وردت مجموعة من  المباني من غير توضيح الفارق بين هذين النوعين من الحروف، ث  

هذه الأسئلة لم تكن مرفقة بأمثلة أو شواهد تعين على  الأسئلة حول حروف الجر، وكل  
 رسالإجابة عنها، ولا يخفى ما للأمثلة من دور في تسهيل التجاوب مع عناصر الد  
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نفعالا مع الأستاذ والموضوع. ومع كثرة حروف وإسهام في جعل التلاميذ أكثر تجاوبا وا  
ز الكتاب  يبلغ عددها العشرين، وعلى كثرة المعاني التي تنطوي عليها، فقد رك  الجر التي

م أولا. ويبقى المدرسي على أهم  الحروف الجارة، وعلى أهم المعاني التي يحتاج إليها المتعل  
 ل عليها في نَاية تقديمه.ز على النتائج المحص  رس مفتقرا إلى التمارين التطبيقية التي ترك  الد  

نص  ىلعس ر عتمد الد  ا   رس الخامس: معاني حروف العطف )مشترك(:الدّ  
لى حروف علفقرة ملت اشتوقد ا  ، (في الطبيعة والنفس الإنسانية)بعنوان  "ابن خلدونـ"ل

ت في قد ذكر فخرى ا الحروف الأ...( أم  )الواو وث   دة من حروف العطف أكثرهامتعد  
عنى ملعطف احرف من حروف  ولكل  بناء أحكام القاعدة بشيء من الشرح الوافي، 

 ثال يتضح بهإلى م عانيمعنى من هذه الم  ومنها ما له أكثر من معنى، و يحتاج كل  معين  
ني ل: معا، مثحهبعض الحروف إلى مثال يوض  فتقر ا   المقصود من ذلك الحرف، ولكن

ه ن  يبدو أ ولا ل، لكن()لا، ب( كذلك الحروف حرف العطف )الفاء( كذلك الحرف )ث  
 لأستاذ.تهاد الاج رس تمارين تطبيقية فورية أو منزلية، وربما ترك هذال الد  يتخل  

ض إليه الكتاب ما تعر   م )مشترك(:رس السادس: المضاف إلى ياء المتكلّ الدّ 
على تحديد التغيير الذي قتصرت عناصر مختصرة، ا  عن عبارة رس، المدرسي في هذا الد  

ث عن إعراب آخر الكلمة عند تحد   ياء المتكل م، ث  يطرأ على الكلمة، إذا أضيفت إلى 
تنتهي بحروف  1(مهجة كبد، إشفاق :)م، وأشار إلى الكلمات التاليةتصالها بياء المتكل  ا  

والقاف( وليست هناك إشارة إلى إضافة ياء  ،التاء المربوطة، والدالصحيحة، وهي )
   )فتىقصورة، ولا إلى المثنى، في مثل:م إلى الاسم المختوم بالياء ولا بالألف المالمتكل  

في الكلمة الأولى )فتاي، كتاباي(  سب إلى هاتين الكلمتين تصبحانكتابان( فعند الن  
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بتمارين تطبيقية تعين على  رسلا يختتم الد  وفي الثانية حذفت النون.  ،أضيفت ألف
 ذ. ترسيخ المعلومات وتثبيتها، كما تكشف عن مدى فهم القاعدة لدى التلامي

لموضوع ا هذا فيدرسي عتمد الكتاب الما   :(ك)مشتر رس السابع: نون الوقاية الدّ 
ي المنفى( قال عنوانَا )من وح هـ(1351)ت  "أحمد شوقيـ"قصيدة لعلى مثالين من 

 فيها: 
 ق يــناـــم   تلُ الـيَ فيهــبـتْ وباســمه  ذ     تكْفُلـُناكأم   مـــوســـى علـى اسم  الله 

 1شـاجيناأيُّ هـــوى الأمين  :لم ندر      إذا حملَْنا لمصـر أو لــهُ شَجَـــناً  
نون الوقاية، أهي وردت في الكتاب المدرسي مجموعة من الأسئلة في شأن وظيفة 

سم ما الذي يحول بين الفعل )تكفل( وا  أو لسانية؟ ومنها السؤال:"  نحوية أو صرفية
م وظيفة ياء المتكل   وفي النهاية يشير الكتاب إلى أن   2لم؟)شاجي( وبين ياء المتك الفاعل

من م والكلمة المضافة إليها. ستحالة الجمع بين ياء المتكل  سان من ا  الل  ا تقي لأنَ  لسانية 
م لتقيه من حركة نون الوقاية تدخل بالضرورة على الفعل في ضمير المتكل   المعروف أن  

ني( = )حدثي( )حدثالكسرة التي تناسب الياء بعدها، فلا يمكن أن نقول في مثل الفعل 
يلاحظ كذلك عدم تكليف التلاميذ بتمارين رفت بنون الوقاية. و من غير النون لذلك ع

 ستيعابه. وا  رس تطبيقية تكشف عن مدى فهم الد  
رس على بعض يعتمد هذا الد   )مشترك(:، إذا، إذن، حينئذ رس الثامن: إذالدّ 

من قصيدة عنوانَا: )أنا( وورد خطأ في نقل الشاهد  "إيليا أبي ماضيـ"ل الأمثلة من نص  
ما قاله  حيح هووالص  ، 3«فإن رآني فكما ترى...» :الثالث وهو في الكتاب المدرسي

 الشاعر:
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 .1 الكوكبفإذا رآني ذو الغباوة دونه     فكما ترى في الماء ظل  
ستعمالاتها في رس، ويعود هذا إلى كثرة ا  لقد أخذ الحرف )إذا( قسطا وافرا من الد  

التاكيب إذ تستعمل للدلالة على الظرفية الزمانية، ودخولها على الجملة الفعلية هو 
ر بعدها فعل أو ناسخ يناسب ه يقد  ا إذا دخلت على الجملة الاسمية فإن  الغالب، أم  

كما ترد )إذا( للفجاءة في تركيب رهما الفعل أو الناسخ المذكوران.  يفس  طبيعة الجملة 
ذ( فهي تشبه )إذا( في  إا ). أم  "خرجنا فإذا المطر ينزل"خاص بهذا المعنى، كما نقول: 

ه من ستيفاء تنوين العوض حق  ه يلاحظ عدم ا  أن   كونَا تحمل معنى الظرفية الزمانية، إلا  
كون الس  )إذ( ظرف زمان مضاف إليه مبني على » :الشرح، وقد ورد في هذا الشأن أن  

ذ( هنا هو تنوين عوض ناب عن بتنوين العوض، فالتنوين في )إ ل  ر لاشتغال المحالمقد  
م من هذا القول أن يفهم معنى تنوين لا يستطيع المتعل   .2«التكرارجملة محذوفة لتفادي 

العوض ما لم يرفق ذلك شرحا مفصلا معتمدا على أمثلة وشواهد واضحة، فالشرح في 
الن حو العربي وهو نوعان كتب ظاهره صحيح، وهذا نوع من أنواع التنوين الواردة في  

عوض عن مفرد، وتنوين عوض عن جملة، وتنوين العوض عن جملة يكون تنوين 
إذا بلغت الحلقوم وأنتم حينئذ  ﴿ فلولاذلك ما ورد في قوله تعالى: ل )إذ( ومثلباستعما
(، فـ)إذ( الواردة في ظرف الزمان )حينئذ( مركبة من 84-83)الواقعة: الآية  ﴾تنظرون

في حرف الذ ال بتنوين وهو كسرتان، وقد  وقد ا شتغل محل  حركة الس كون)حين( و)إذ( 
 بأكملها والتقدير:)وأنتم حين بلغت الحلقوم تنظرون(.عو ض هذا التنوين جملة 

ا عتمد الد رس على  الجمل التي لها محل من الإعراب )مشترك(: الدّرس التاسع:
شواهد قليلة بالنسبة إلى أهمية الموضوع، وهو معرفة أنواع الجمل التي لها محل  من 
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ات شعرية مأخوذة من الإعراب، وقد كان ا عتماد الكتاب المدرسي على أمثلة من أبي
 قصيدة عنوانَا )هنا وهناك( للشاعر القروي "رشيد سليم الخوري"، ومما قاله:

 عه الفز ن اتوالفقيُر يزُهرُ في صحرائه أملٌ         خير من المال في ج
 1ومل كوهم رقابا حقُّها النَّطعُ        هم ظهورهمكر موا العجم ول و إن  

الإعراب أنواع؛ منها الجملة التي تقع خبرا لمبتدأ أو خبرا والجملة التي لها محل  من 
لناسخ، أو الواقعة صفة أو حالا، أو مضاف إليه، أو معطوفة على جملة لها محل من 
الإعراب، أو الواقعة جوابا لشرط جازم مقتنة بالفاء أو إذا الفجائية. وفيما يتعلق بالمثال 

رد في البيت الأول من البيتين المذكورين، إذ الذي ا عتمده الكتاب المدرسي وهو الذي و 
بتمع نك قليلا تستنتج أن  خبر المبتدإ )الفقرُ( ورد جملة فعلية هي:)يزُهر في  »جاء فيه:

. يلاحظ أن  الخبر هو 2«صحرائه أملٌ( ونستطيع أن نؤو له بمفرد فنقول مثلا: الفقرُ مؤم لٌ 
بالضمة الظاهرة على الفعل )يزهر( وهو الذي يؤو ل بالمفرد إذ هو فعل مضارع مرفوع 

والفاعل ضمير مستت تقديره )هو( والجملة الفعلية المشك لة من الفعل والفاعل في  آخره
عبير محل  رفع خبر المبتدأ )الفقر( ويمكن أن نؤو ل تلك الجملة بكلمة )مزهر( فيصير الت

المقبول:)والفقر مزهر( وتبقى دائما مثل هذه الد روس تفتقر إلى التمارين التطبيقية الهامة 
التي تربط القاعدة الكلية باجتهاد التلاميذ وسعيهم الخاص في إنشاء التاكيب والجمل 

 التي تكشف عن فهمهم وا ستيعابهم للمعلومات التي تلق وها. 
عتمد عرض وقد ا   )مشترك(: لها من الإعراب لّ لجمل التي لا محا الدرس العاشر:

 عنوانَا )منشورات فدائية( ث   "نزار قبانيـ"ل الأمر على شواهد من قصيدة لرس في أو  الد  
 لها من شرع الكتاب المدرسي قبل عرض تلك الأمثلة في تعريف الجمل التي لا محل  
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ض إلى وقد تعر  ، 1«تأويلها بمفردوهي مبدئيا الجمل التي لا يمكن » الإعراب إذ جاء فيه:
 إلى فهم القاعدة فهما صحيحا، لأن   لف قبل الشواهد، وهذا ما لم يؤد  االتعريف الس  

لتكيز على الشاهد مع ا ،رس من الأمثلة التي تقرأ قراءة سليمةالأولى أن ينطلق الد  
القاعدة الكلية، وهكذا يكون في  ستخلاص القواعد الجزئية، ث  يلي ذلك ا   ث   المقصود 

موها في إنشاء جمل فيها شواهد مثل التي تعل   ستيعابه، ث  رس وا  مقدور التلاميذ فهم الد  
 رس.الد  

لها من  نطلق منه الكتاب المدرسي لتوضيح الجمل التي لا محل  المثال الذي ا  و 
، وقد عد  جملة 2 «رأن تجعلوا من شعبنا شعب هنود حم» "نزار قباني:الإعراب هو قول 

ولا يمكنها  ،ملةالجوبالتالي ليست عنصرا داخل  بتدائية مستقلة بذاتهاجملة ا   )أن تجعلوا(
لكان أولى  ل بمفرد فتعرب إعرابه، ولو بدأ في هذا الشأن بجملة بسيطة مثبتةأن تؤو  

 قليلل الذي ورد قبل الشاهد الأو   محل   عة، يمكن أن تحل  وأفضل، والجمل كثيرة ومتنو  
 مينفنقول على سبيل المثال: العلم نور والجهل ظلام، فهذه عبارة ميسورة على المتعل  

لها من الإعراب  "بتدائية لا محلتتشكل جملة )العلم نور( من مبتدأ وخبر، وهي جملة ا  
الأولى وجملة )الجهل ظلام( جملة معطوفة على الجملة  لها بمفردنا لا نستطيع أن نؤو  لأن  

 خذ حكم الجملة الأولى في الإعرابحرف العطف )الواو( فتأليها بواسطة المعطوف ع
عتمد الكتاب المدرسي في الإشارة إلى لها من الإعراب. وقد ا   فهي كذلك جملة لا محل  

الآية القرآنية التالية ولم يشر إلى رقمها ولا إلى رس على التفسيرية في هذا الد  الجملة 
هَلْ أدَُلُّكُمْ عَلَى تج َارَةٍ ﴿ يَا أيَّـُهَا الَّذ ينَ آمَنُوا :قوله تعالى السورة التي تنتمي إليها، وهي

يكُمْ م نْ عَذَابٍ ألَ يمٍ  للََّّ  وَرَسُول ه  *  تُـنْج  نُونَ با  مَْوَال كُمْ  تُـؤْم  وَتُجَاه دُونَ في  سَب يل  اللََّّ  بأ 
تُمْ تَـعْلَ  كُمْ ذَل كُمْ خَيْرٌ لَكُمْ إ نْ كُنـْ الآية الأخرى  وأم ا [.11 - 10]الصف:  مُونَ ﴾وَأنَْـفُس 
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كُمْ﴾فهي قول الله تعالى: التي جاءت بعدها مَْوَال كُمْ وَأنَفُس   ﴿ تُجَاه دُونَ في  سَب يل  اللََّّ  بأ 
فتأخذ  ( فهي معطوفة على الجملة التي قبلها بواسطة حرف )الواو(،11الصف: )

تان قرآنيتان لم لها من الإعراب. كما وردت آي جملة لا محل   حكمها في الإعراب فهي إذا
خُذْ م نْ  ﴿، وهما قول الله تعالى:1السورتين اللتين تنتميان إليهما ولا إلى يشر إلى رقميهما

اَ  يعٌ وَاللََُّّ سمَ    وَصَل   عَلَيْه مْ  إ نَّ صَلَاتَكَ سَكَنٌ لهَّمُْ أمَْوَاله  مْ صَدَقَةً تُطَه  رهُُمْ وَتُـزكَ  يه م به 
، وكذلك ية للدلالة على الجملة التعليلية{ وقد جيء بهذه الآ103﴾ }التوبة : عَل يمٌ 

{ وقد 2-1﴾ }يس:إ نَّكَ لَم نَ الْمُرْسَل ينَ  ﴿ يس وَالْقُرْآن  الحَْك يم  له سبحانه وتعالى:قو 
لها من  جيء بالآية الأخيرة للدلالة على الجملة الواقعة جوابا لقسم فهي جملة لا محل  

الإعراب وتبقى مثل هذه الدروس الهامة في حاجة إلى تمارين تدريبية تعين التلاميذ على 
روس من ستيعابها وليس أفضل في تحقيق الثمرة المرجوة من تقديم الد  فهم القاعدة وا  

 مين فيه بمشاركتهم بأمثلتهم وبإعراب بعض النماذج.مساهمة المتعل  
نفهم من خلال هذا  نواعه )لغات أجنبية(:وأ الدرس الحادي عشر: الخبر 

أنواع الخبر، سواء أكان خبر المبتدأ أم خبر النواسخ  الخبر المقصود يشمل كل   العنوان أن  
وبعد  ،هة بالفعلهة بليس، والحروف المشب  الأخرى مثل الأفعال الناقصة والحروف المشب  

ض الكتاب ، ولم يتعر   المبتدأ المقصود من الخبر هو خبررس، تبين  أن  متابعة عناصر الد  
المدرسي في القاعدة إلى تعريف الخبر كجزء هام لا يمكن الاستغناء عنه في التكيب إضافة 

من المبتدأ والخبر مرفوعان في حالة عدم   كلا  ا أشار فقط إلى أن  إلى عنصر المبتدأ، وإن  
بالحديث عن الخبر في  الخبر يسند إلى المبتدأ، ومن المفروض أن يبدأ وجود ناسخ، وأن  

الجملة الاسمية كعمدة لا يمكن الاستغناء عنها، فمن دونه لا نستطيع أن نقول عن 
المعنى المقصود من ذكر المبتدأ، وهو  ه جملة مفيدة صحيحة، فهو الذي يتم  تركيب ما، إن  
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نماذج ض الكتاب المدرسي لرس تعر  المخبر به. وما يرى مستحسنا في بقية عناصر الد  
لها ولكن في أشكا رابية خلال تحديد أنوع الخبر، سواء أكان الخبر مفردا أم جملة في كل  إع

التي تثبت فعلا  ،رى عناية كبيرة بالتمارين التطبيقية، الفورية منها والمنزليةمقابل ذلك لا ت
وصلت نتائجه. ومادام الخبر هو ركن أساس من أركان  حد   رس وإلى أي  مدى نجاح الد  

الخبر وأنواعه  الجملة، كان من المستحسن أن يتناول إلى جانبه موضوع المبتدأ، وخاصة أن  
موضوع المبتدأ  ابق هو الذي له علاقة وطيدة مع المبتدأ. بل إن  رس الس  المقصود في الد  

من غير مخبر عنه لا يكون هناك خبر. فماذا  هراسة من الخبر في هذه الحال، لأن  أولى بالد  
الخبر أنواع  ؟ وكما أن  ة )العلم( في عبارة )العلم نافع(تفيد كلمة )نافع( من غير كلم

ف والعلم منه المفرد والجملة، ومنه فكذلك المبتدأ، إذ منه الظاهر والمضمر والجامد والمتصر  
الخبر، وغير ذلك مما له علاقة برکن  ما له خبر، ومنه ما ليس له خبر ولكن ما يسد  مسد  

 المبتدأ. 
بدأ هذا  الدرس الثاني عشر: إعراب المسند والمسند إليه )آداب وفلسفة(:

          " من قصيدة عنوانَا )حالة حصار(مود درويشعري لـ"محص الشرس بأمثلة من الن  الد  
ماء( مسند إليه هما )الس   وفي الجملة ركنان ،1«السماء رصاصي ةٌ... ليس موعدُنا اليومَ :» 

دخل على المسند إليه  2«، ولكن في الجملة الثانية:)ليس موعدُنا اليومَ ( مسندو)رصاصي ةٌ 
ووجود  ،والمسند ناسخ وهو الفعل الماضي الناقص )ليس( فيصعب هنا تحديد ركني الجملة

موعدُنا كائنا )ليس ليم:ظرف الزمان )اليوم( يجعل في التكيب متعلقا، فيكون التعبير الس  
رس هو بمثابة تدعيم لموضوع ( مسند إليه و)كائنا( مسند. وهذا الد  ( فكلمة )موعدُ اليومَ 

          الخبر المذكور قبله، وما زيد عنه هو حديث عن المسند إليه من حيث كونه مبتدأ 
من ل في طلب أو فاعلا أو نائبا عن الفاعل. وورد في نَاية القاعدة تمرين تطبيقي تمث  
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  ابقة وتعيين المسند والمسند إليهستخراج خمس جمل فعلية من القصيدة الس  التلاميذ ا  
 ها. ومثل هذا التمرين من المفروض أن يشمل دروس القواعد كل  

 الدرس الثالث عشر: أحكام التمييز والحال وما بينهما من فروق )مشترك(:
مفصولين؛ هما التمييز والحال، فالتعريف أن يكونا يهما موضوعين من حق  يتناول العنوان 

ارس من تحديد الفروق ن الد  يقتضي شرحا وافيا حتى يتمك    منهمابهما وتحديد أحكام كل  
العناصر  رس على الأقل إلى حصتين، لأن  م هذا الد  بينهما، وكان من المفروض أن يقس  

س في جدول ما دام في ر م الد  المتناولة فيه كثيرة ومتشعبة، وكان من المستحسن أن يقد  
من  كتشاف أحكام القاعدة أسئلة كثيرة عن التمييزالموضوع مقارنة وموازنة. وفي عنصر ا  

 ث   حيث مواضع نصبه، وحكم تمييز )كم( الاستفهامية و)كم( الخبرية و)كأين( و)كذا(
وحذف عاملها. حيث تأخيرها وتقديمها عن صاحبها  أسئلة حول موضوع الحال من

ب تعامل ابقة على أمثلة وشواهد تقر  عدم الاعتماد في الإجابة عن الأسئلة الس   يحتاج أمر
الفة من  للتلميذ أن يجيب عن الأسئلة الس  فأن  إلى حد  ما إلى نظر، رس مين مع الد  المتعل  

ا في تراكيب مفيدة؟ أم   ية، وكم الخبرية أو كأين أو كذا"كم الاستفهام" غير توظيف 
ز )كم ث عن ممي  رس إذ تحد  قاعدة فقد أخذ قسطا وافرا من الد  عنصر بناء أحكام ال
ويشير الكتاب المدرسي وفي  ،مع الاستدلال بأمثلة وآيات قرآنية بنوعيها وكأين وكذا(

فقان في ثلاثة أمور الحال والتمييز يت   الحديث عن الفروق بين الحال والتمييز، إلى أن  
ويتك الثلاثة الباقية لاجتهاد التلاميذ  ،لاثة منهايشير إلى ث ويفتقان في ثلاثة أخرى، ث  

رس ثمرته طلبا مثل هذا قد يفقد الد   وهو بمثابة تمرين تطبيقي، وفي حقيقة الأمر أن  
كتشاف المطلوب وربما ينطبق ذلك حتى على عب على التلاميذ ا  ة، إذ من الص  المرجو  

الأمر الهام والمطلوب وضعه في ويبدو الأستاذ إذا لم يكن مستعدا لمثل هذا الأمر. 
رس  مدى فهمهم الد  هو عدم تكليف التلاميذ بالذي يبين   رسالحسبان في نَاية الد  

ل ستيعابه، من تمارين تطبيقية وأعمال موجهة ترشدهم إلى النقائص التي يمكن أن تتخل  وا  
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ى فهم أو عدم قدرتهم عل ستيفاء عنصر من الموضوع بالشرح رس، من عدم ا  عناصر الد  
 ستدراك كل  مسألة ما، فالتمارين التطبيقية سواء الفورية منها أم المنزلية، هي المعين على ا  

 .وسيكون ذلك بطبيعة الحال بمراقبة الأستاذ وتوجيهاته المناسبة ،تلك الأمور
 رس على نص  عتمد الد  ا   رس الرابع عشر: الفضلة وإعرابها )آداب وفلسفة(:الدّ 

هي لن تموتَ... » "، لاستخراج بعض الشواهد منها:شفيق الكمالي")جميلة( للشاعر 
وتتوالى الأسئلة عن سبب وصف المنصوبات فضلات، وكذلك الحال  ،1«فخولة... 

ض لتعريف الكتاب المدرسي لم يتعر   والتمييز، مع ذكر الكلمات العمد في الجملة، فإن  
ارس عند حقيقتهما. الد  غة والاصطلاح وهو أمر يقتضي وقوف الفضلة من حيث الل  

المفاعيل الآتية )المفعول والسؤال الذي يمكن أن يتبادر إلى الأذهان هو: هل تكون 
ستغنى لحال دائما فضلات؟ وهل يمكن أن يالمفعول معه، والمفعول فيه( والتمييز وا المطلق

  اق بهعنها في الكلام؟ من المفروض أن يكون الحديث عن الفضلة تبعا للموضوع المتعل  
إذ من المستحسن أن ندرس مع موضوع الحال الذي سبق الإشارة إليه سابقا، أو تدرس 

من ذلك  على سبيل المثال منفردة عن المواضيع الأخرى كالتمييز وبقية المفاعيل، والهدف
ا تأتي في مواضع أخرى في تي: هل الحال فضلة دائما أم أنَ  هو الإجابة عن السؤال الآ

لا نستطيع أن نستغني عنها؟ يتبين  بإيراد الشواهد المناسبة، والأمثلة منزلة العمدة حيث 
وتأتي عمدة في أحيان أخرى. فمن  ،الضرورية للحال، أن تأتي في بعض الأحيان فضلة

)مبتسما( في هذا ـ. فمبتسمًاوع الأول المثال في مثل قولنا: أقبل الطالب في نشوة الن  
عنها، إذ لا يؤثر ذلك على المعنى الأصلي في  التكيب فضلة في مقدورنا أن نستغني

الثاني ففي مثل الآية  وعا من الن  الجملة، وهو قدوم الطالب في حالة فرح وسرور. أم  
نـَهُمَا القرآنية: نلاحظ (، 38الدخان: ) ﴾لَاع ب ينَ ﴿ وَمَا خَلَقْنَا السَّمَاءَ وَالْأَرْضَ وَمَا بَـيـْ
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 ة حال من الأحوال أن نستغني عنهاة ولا يمكن بأيلفظة الحال )لاعبين( في منزلة العمد
ستقام المعنى، ولما فهمنا المقصود منها. وورد في ولو حاولنا قراءة الآية من غيرها لما ا  

وذكر » :حديث عن التوكيد، جاء كما يأتي الكتاب المدرسي في عنصر المفعول المطلق
وقد سقط حرف )القاف( من الكلمة  ،1« فاقَ الن   ا النـ فَ لنحو: كرهتُ  د لعامله مخرجٌ المؤكَّ 

أن يتناول الكتاب . لذلك كان من الأولى فاقَ الن   فاقَ الن   : كرهتُ واب هوالأولى والص  
اسة بشيء من التفصيل، حتى تؤتي تعديلات المنظومة المدرسي مثل هذه المواضيع الحس  

 التبوية ثمارها في النظام التبوي الجديد.
كان من   ل الأمر )لغات أجنبية(:الهمزة المزيدة في أوّ لدرس الخامس عشر: ا

صيغة فعل الأمر  رس مع موضوع فعل الأمر، بوصف أن  المستحسن أن يدرج هذا الد  
مخاطبة.  ضمائر فعل الأمر لا تكون إلا   إن   ث   ز عن صيغتي فعلي الماضي والمضارعتتمي

شعري  أمر، وهي من نص   عتمد الكتاب المدرسي على أمثلة لا يوجد فيها فعلوقد ا  
كي لنا عنها، عن سيفها تي تحفجد  » ومنها: "شفيق الكمالي"بعنوان )جميلة( للشاعر 

ولكن ورد  ،فلا يوجد فعل الأمر في هذين المقطعين من القصيدة ،2«قابُ الر   الذي تهابه
ل سؤال لماذا سميت هذه الهمزة المزيدة في أو   يت بفعل الأمر من )تحكي( ث  : إسؤال هو

؟. ابحث عن حركة همزة القطع في فعل الأمر إذا كان ماضيه ـ"همزة الوصل"فعل الأمر ب
ومن المعروف أن يعتمد درس القواعد على  .3ف التلاميذ ببناء القاعدةيكل   مبدوء بها. ث  

رس في مين، فمثل هذا الد  رس إلى أذهان المتعل  ب عناصر الد  شواهد وأمثلة مناسبة، تقر  
غة العربية، ومن الأفعال التي تبتدئ عة من الأفعال الأمرية في الل  اذج متنو  حاجة إلى ن
 ﴿ فَـقُلْتُ اسْتـَغْف رُوا رَبَّكُمْ إ نَّهُ كَانَ غَفَّاراً﴾في حالة الأمر كقول الله تعالى: بهمزة وصل

                                                           
دراجي سعيدي، سليمان بورنان، نجاة بوزيان، مدني شحامي، الشريف مريعي، كتاب اللغة العربية وآدابها  -1

 .128السنة الثالثة من التعليم الثانوي، ص:
 .123المرجع نفسه، ص -2
 .129المرجع نفسه، ص -3



168 
 

والهمزة ثابتة في الفعل الماضي،  ،( فعل الأمر )استغفروا( مبدوء بهمزة وصل10نوح: )
مثل  زة الوصل وتحذف في الفعل الماضيما تثبت في بدايته هم ك من الأفعال وكذل

﴿ فَـلَمَّا دَخَلُوا آنية الآتية في قول الله عز وجل:ادْخُلُوا( في الآية القر و الفعلين )دَخَلُوا، 
( فعل 99﴾ يوسف: )ن ينَ م صْرَ إ ن شَاءَ اللََُّّ آم   ادْخُلُواعَلَىٰ يوُسُفَ آوَىٰ إ ليَْه  أبََـوَيْه  وَقاَلَ 

هي موجودة في فعل الأمر الآتي الماضي )دَخَلُوا( غير مبدوء بهمزة قطع، في حين 
( ( والفعل )أقبلْ خلوا(. وهناك من الأفعال من أصل بدايته همزة قطع مثل الفعل )ألق  )اد

اَ جَانٌّ وَلىَّٰ  ألَْق  في الآية القرآنية الآتية: ﴿ وَأَنْ   مُدْب راً وَلمَْ عَصَاكَ  فَـلَمَّا رَآهَا تَهتْـَزُّ كَأَنََّ
ويستمر وجود همزة (، 31م ن يَن﴾ القصص)إ نَّكَ م نَ الْأَ وَلَا تَََفْ   أقَْب لْ يَا مُوسَىٰ يُـعَق  بْ 

 (.)أقَْبلَ ( والماضي، في مثل الصيغتين )ألَقى القطع في الفعلين حتى في الفعل
عتمد ا   قياسها )آداب وفلسفة(:السادس عشر: صيغ منتهی الجموع و  رسالدّ 

ا )أغنيات للألم( ومن ذلك عنوانَ "نازك الملائكةرس على شواهد من قصيدة لـ"الد  
سئلة على وزني  واقتصرت الأ، 1«ع  للأدمُ  معابرايوننا ... تحفر في عقوافيناورعى » قولها:

تجه الكتاب المدرسي إلى مفاعل( وبعد هذا ا  را( وهما )فواعل، كلمتي )قوافي، معاب
ض إلى تعريف الاستفسار عن نوع هذا الجمع، وأشار إلى منتهى الجموع، ولكن لم يتعر  

ا أتبع ذلك ذكر مجموعة من أنواع منتهى وع من الجموع ولا إلى المقصود منه، وإن  هذا الن  
ض ن المستحسن لو تعر  )مفاعيل وفواعيل( وكان مالجموع بعد الوزنين الأولين وهي:

م إلى رف الذي يحتاج فيه المتعل  ة في مجال الص  ة ناذج وأمثلة وخاص  الكتاب المدرسي لعد  
ض لهذه ستيعابها، ويمكن أن نتعر  رس وا  له حفظ عناصر الد   تطبيقات كثيرة، حتى يتسنى  

 :الأوزان فيما يلي
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نَ  وَالْقَوَاع دُ  ﴿الكريمة:( جمع )قاعدة( في الآية مثل كلمة )قواعد فواعل:. 1  م 
تي  لَا يَـرْجُونَ ن كَاحًا فَـلَيْسَ عَلَيْه نَّ جُنَاحٌ أَن يَضَعْنَ ث يَابَهنَُّ غَيْرَ مُتَبَر  جَاتٍ ب ز   ينَةٍ  الن  سَاء  اللاَّ

يعٌ عَل يمٌ﴾ ]النور:  ُ سمَ   [. 60وَأَن يَسْتـَعْف فْنَ خَيْرٌ لهَّنَُّ  وَاللََّّ
دَ مثل ) . مفاعل:2 اَ يَـعْمُرُ ( جمع )مسجد( في قول الله تعالى:مَسَاج  دَ ﴿ إ نَّ  مَسَاج 

ر  وَأقَاَمَ الصَّلاةَ وَآتَى الزَّكَاةَ وَلمَْ يَخْشَ إ لاَّ اللَََّّ فَـعَسَى  للََّّ  وَالْيـَوْم  الْآخ  أوُلئَ كَ أَنْ اللََّّ  مَنْ آمَنَ با 
 {18يَكُونوُا م نَ الْمُهْتَد ينَ ﴾ }التوبة:

ن يَةٍ لآية القرآنية الكريمة التالية :( في ا: مثل )قَـوَار ير فواعيل .3 ﴿وَيطُاَفُ عَلَيْه م بِ 
 {.15﴾ } الإنسان : قَـوَار يراَم  ن ف ضَّةٍ وَأَكْوَابٍ كَانَتْ 

( في الآية القرآنية الكريمة : ﴿ وَاللََُّّ جَعَلَ لَكُم مم  َّا : مثل كلمة َ)سَراَب يلمفاعيل.4
تَق يكُم  سَراَب يلَ تَق يكُمُ الْحرََّ وَ  سَراَب يلَ خَلَقَ ظ لَالًا وَجَعَلَ لَكُم م  نَ الجْ بَال  أَكْنَانًا وَجَعَلَ لَكُمْ 

ل كَ يتُ مُّ ن عْمَتَهُ عَلَيْكُمْ لَعَلَّكُمْ تُ   {81سْل مُونَ﴾.} النحل : بَأْسَكُمْ  كَذَٰ
ب فيه مجموعة م هذا الموضوع في جدول ترت  ذا في عقب هذه الملاحظات لو قد  حب  

من   للتلميذ حفظ أكبر قدر ممكن، حتى يتسنى  فعال على مختلف الأوزان المذكورةالأ من
 : ر الجدول كالآتيتصو  تلك الأوزان والتطبيق عليها  ون

 نوعه وزنه مفرده الجمع
 منتهى الجموع فواعل قاعدة قواعد

 منتهى الجموع مفاعل مسجد مساجد
 منتهى الجموع فواعيل قارورة قوارير

 منتهى الجموع مفاعيل سربال سرابيل
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لى علد رس اذا ها عتمد  الدّرس السابع عشر: جموع القلّة )آداب وفلسفة(:
الن ص في  ستثمارصر ا  حيث قال في عنالشاعر عبد الرحمان جيلي" نص )أحزان الغربة( لـ"

 مجال قواعد الن حو العربي: 
.فـ)أكداس، أوجه، أحباب(  1والخلا ن الأحبابفقل شيئا عن الأوجه من  وأكداس  "...

نوعان من جموع القل ة، وهي من أربع صيغ:)أفعال، أفعل، أفعلة، فعلة(، ومن أمثلة هذه 
 الأوزان: 
ذَا وَلَهمُْ ةٍ م  نْ هَٰ غَمْرَ   في  ﴿بَلْ قُـلُوبُهمُْ الله تعالى :أفعال: مثل )أعمال( في قول  .1

ل كَ هُمْ لَهاَ عَام لُونَ﴾ } المؤم أَعْمَال    .{63:  نونم  ن دُون  ذَٰ
 رْجُلٌ ﴿ أَلَهمُْ أَ الية :الت ل: مثل الكلمات )أرجل، أيد، أعين( في الآية القرآنيةأفعُ  .2

اَ أمَْ لَهمُْ  اَ أمَْ لهَُ  أيَْدٍ يَمْشُونَ به  رُ أعَْيُنٌ  مْ يَـبْط شُونَ به  اَ أمَْ لَهمُْ  يُـبْص  اَ قُل  ونَ به   آذَانٌ يَسْمَعُونَ به 
 { 195:  عرافادْعُوا شُركََاءكَُمْ ثَُّ ك يدُون  فَلَا تنُظ رُون ﴾ }الأ

تي  ن ذُر  يَّ سْكَنتُ م  أَ ني   ا إ  أفعله: في مثل كلمة )أفئدة( من قول الله تعالى:﴿ رَّبّـَنَ  .3
م  نَ النَّاس  تَهْو ي  ةً أفَْئ دَ ةَ فاَجْعَلْ مُوا الصَّلَا يُق يل  نَا ب وَادٍ غَيْر  ذ ي زَرعٍْ ع ندَ بَـيْت كَ الْمُحَرَّم  رَبّـَ 

 { 37إبراهيم : }ونَ ﴾ كُرُ إ ليَْه مْ وَارْزقُـْهُم م  نَ الثَّمَراَت  لَعَلَّهُمْ يَشْ 
لحَْق  ِّۚ يْكَ نَـبَأَ  عَلَ قُصُّ ن ـَ تعالى:﴿ نحَّْنُ : في مثل كلمة )فتية( في قول اللهفعْلة .4 هُم با 

مُْ  يَةٌ إ نََّ كان من المستحسن أن يقد م . و {31كهف : } ال آمَنُوا ب رَبه   مْ وَز دْنَاهُمْ هُدًى﴾ ف تـْ
 الد رس بالاستعانة بجدول كالآتي: 

 نوعه وزنه مفرده الجمع
 جمع قلة  أفعال  عمل  أعمال 

 جمع قلة  أفعل رجل، يد، عين أعينأرجل، أيد، 

                                                           
دراجي سعيدي، سليمان بورنان، نجاز بوزيان، مدني شحامي، الشريف مربييعي، كتاب اللغة العربية وآدابها  -1

 .  149السنة الثالثة من التعليم الثانوي، ص
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 جمع قلة  أفعلة فؤاد أفئدة 
 جمع قلة  فعلة فتى  فتية 

يبدأ الكتاب المدرسي  الدّرس الثامن عشر: تصريف الأجوف )لغات أجنبية( :
من غير الإشارة إلى معنى  عينه حرف علة، ما كانتوهو بالحديث عن الفعل الأجوف 

وتصريف الفعل صيغة الفعل وزنه )عين الفعل( ولا إلى موضعها الذي يتغير  بحسب 
     الأجوف في هذا الد رس ا قتصر على مجموعة من الضمائر في بعض الأفعال، فحب ذا

لو شمل الت صريف كل  الضمائر في كل  الص يغ، الماضي والمضارع والأمر، ولو كان ذلك 
ختيار فعل من كل  أنواع هذه الأفعال، ونقتح أن يكون هذا العمل في جدول يوض ح با

فعل أجوف أصل ألفها )واو( )قال(  بوصف أن  تصريف فعلين مثل: )قال وباع( 
 و)باع( فعل أجوف أصل ألفه )ياء(:

 صيغة الأمر صيغة المضارع صيغة الماضي الضمائر
  أبيع–أقول  بعت–قلت  أنا 
  نبيع–نقول  بعنا–قلنا  نحن
 ب عْ  –قُلْ  تبيع–تقول  بعت-قلت أنت

 بيعي –قولي  تبيعين–تقولين  بعت-قلت أنت 
 بيعا  –قولا  تبيعان–تقولان  بعتما–قلتما  أنتما 
 بيعا  –قولا  تبيعان–تقولان  بعتما–قلتما  أنتما
 بيعوا -قولوا تبيعون –تقولون  بعتم–قلتما  أنتم
 بعن -قلن تبعن–تقلن  بعتن-قلتن أنتن
  يبيع–يقول  باع –قال  هو

  تبيع –تقول  باعت–قالت  هي 
  يبيعان–يقولان  باعا  –قالا  هما 
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  تبيعان–تقولان  باعتا -قالتا هما
  يبيعون-يقولون  باعو  –قالوا  هم
   بعن -قلن  هن

فتح شرة والتي تالمبا يقيةيعين مثل هذا الجدول التلاميذ على التدريب على التمارين التطب
ا حتواء و لد رس افهم  في الكشف عن مدىللمتعل مين أبواب الاجتهاد والمحاولة الجاد ة 

لتلاميذ ساعد اية تعناصره الأساسية، وحب ذا لو يكون كل  ذلك مشفوعا بتمارين منزل
 وتطبيقها. على حفظ القواعد

ا عتمد الد رس على نص   الدّرس التاسع عشر: البدل وعطف البيان )مشترك(:
 د  وأبو تمام الج» شعري للشاعر "صلاح عبد الصبور" تحت عنوان: )أبوتمام( في قوله:

 ... ، توالت الأسئلة في الكتاب المدرسي عن الفرق 1«الجد  أبي تمامولقاء حزين لا يتنّ 
في الجملة الأولى وتأخير )أبي تمام( عن  الجد  بين الجملتين الأوليين، وتقديم )أبو تمام( عن 

فيم يختلف » :ث  تلا ذلك الس ؤالعن العلاقة بين التابع والمتبوع، في الجملة الثانية، و  الجد  
يفيد هذا الس ؤال موضوع البدل أو عطف البيان  فلا ندري ماذا، 2«عن النعت والتوكيد؟

خاص ة وأن  التعريف بهما لا يزال عالقا، وذلك من القصور في تقديم الأمثلة المناسبة، ث  
عمد الكتاب المدرسي إلى أمثلة من حق ها أن تكون في بداية عناصر الد رس، من بينها 

راَطَ الآية القرآنية:﴿اهْد نَا  راَطَ  الْمُسْتَق يمَ  الص   الَّذ ينَ أنَْـعَمْتَ عَلَيْه مْ غَيْر  الْمَغْضُوب   ص 
في هذه الآية شاهد صحيح عن نوع من أنواع  {7 – 6عَلَيْه مْ وَلَا الضَّال  ين﴾ الفاتحة: }

أو البدل المطابق، الكل  من الكل  و)صراط( بدل المبدل منه البدل في كلمتي )الص راط( 
وكان من المستحسن لو كانت الآية المذكورة في مستهل  هذا الد رس ث  الأمثلة الأخرى. 

                                                           
شحامي، الشريف مرييعي، كتاب اللغة العربية وآدابها دراجي سعيدي، سليمان بورنان، نجاة بوزيان، مدني  -1

 .163السنة الثالثة من التعليم الثانوي ص
 .166المرجع نفسه، ص -2
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والموضوع في حاجة إلى تفصيل في عناصره المختلفة والتي لها علاقة بأنواع البدل وفي 
 حاجة إلى تحديد معنى عطف البيان. 

رس في عتمد الد  ا   مشترك(:سم الجنس الإفرادي والجمعي ): ا  رس العشرونالدّ 
 وذلك بتوالي الأسئلة التي لا تستند إلى أمثلة وشواهد واضحة، إلا   الكتاب المدرسي

ه  رى أن  تك( )تفاح( )تمر( )لبن( )عسل( ونمثل: )ال بالإشارة إلى مجموعة من الكلمات
 فراد والجمع.ض لنوعه من حيث الإكان من الأولى التعريف باسم الجنس، قبل التعر  

ا عتمد الد رس على نص   (:كالدّرس الواحد والعشرون: لو، لولا، لوما )مشتر 
ة( والآية القرآنية التي لم يشر إلى لـ"البشير الإبراهيمي" تحت عنوان )منزلة المثقفين في الأم  

النَّاسَ وَلَوْ شَاءَ رَبُّكَ لَجعََلَ رقمها ولا إلى الس ورة التي تنتمي إليها، وهي قول الله تعالى:﴿
دَةً وَلَا يَـزاَلُونَ مُخْتَل ف يَن﴾ )هود:  أمَُّةً  (، وكان من المستحسن تعويض العنوان 118وَاح 

 ميذ لأو ل وهلة إلى حقيقة الد رسحتى يلفت ذهن التلابـ)من أدوات الشرط غير الجازم( 
 إن  وذلك من خلال الاعتماد على شواهد وأمثلة لها علاقة مباشرة بعناصر الموضوع. ث  

أدوات الش رط غير الجازم هنا تفتقر إلى إعرابها أثناء الاستعمال وإعراب الكلمات 
الد اخلة عليها، مثل عبارة )لولا رحمة الله لهلك الناس( في هذا التكيب جملة ا سمي ة دخلت 
عليها الأداة )لولا( فأعطتها صبغة جديدة وحالة مغايرة إذ ربطت بين قضيتن؛ الأولى 

 تعالى ( والثانية )لهلك الناس( فرحمة الله هي التي منعت هلاك الناس، والتعبير )رحمة الله
الكامل هو: لولا رحمة الله موجودة لهلك الناس، وهذا الذي يؤك د على أن  )لولا( تدخل 

وخبرها محذوف يقدر بـ)كائن أو موجود(. ويمكن وهي لا تعمل فيه على الجملة الاسمية 
جزأين هامين؛ الجزء الأول خاص بالأداة )لو( والجزء الثاني متعلق  أن نقس م الد رس إلى

 متناع وجوابها فعل ماض أو مضارعبالأداتين )لولا، لوما( أم ا )لو( فهي حرف ا متناع لا
 :ويأتي
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َسْمَعَهُمْ ا ه مْ خَيرًْ  ف يللََُّّ مقرونا باللا م في مثل قول الله تعالى:﴿ وَلَوْ عَل مَ ا - وْ وَلَ  لأَّ
 {23سْمَعَهُمْ لتَـَوَلَّوْا وَّهُم مُّعْر ضُونَ﴾}الأنفال:أَ 

وْلَا جَاجًا فَـلَ أُ  اهُ لْنَ جَعَ غير مقتن باللا م، كما في قوله تعالى:﴿ لَوْ نَشَاءُ  -
 {70تَشْكُرُونَ﴾ }الواقعة : 

ونَ م ن انوُا يُخْفُ ا كَ م مَّ فعل ماض مثبت، كما في قول الله عز  وجل:﴿ بَلْ بَدَا لهَُ  -
 {28لأنعام:ذ بوُنَ﴾ }الَكَا مْ ل مَا نَُوُا عَنْهُ وَإ نََُّ  لَعَادُواقَـبْلُ  وَلَوْ رُدُّوا 

ا نجح في وسه لمة در فعل ماض منفي بـ)ما( في مثل قولنا: لو أهمل الطالب مراجع -
 متحان. الإ

ول الله ق مثل ت( في( ومعموليها قد رنا لها الفعل )ثبإذا دخلت )لو( على )أن   -
مُْ صَبَروُاتعالى:﴿  يمٌ﴾ }الحجرات  غَفُورٌ مْ  وَاللََُّّ يْراً لهَُ خَ كَانَ مْ لَ حَتىَّٰ تََْرجَُ إ ليَْه   وَلَوْ أَنََّ          رَح 

م صبرواو أي { 5:             لىال الله تعاجود، قمتناع لو لوما( فهما حرفا ا  –أم ا )لولا  .لو ثبت أنَ 
َٰذَا الْقُرْ  لَّذ ي  وَلَا  آن  :﴿ وَقاَلَ الَّذ ينَ كَفَرُوا لَن نّـُؤْم نَ به  تَـرَىٰ إ ذ  الظَّال مُونَ  يْنَ يَدَيْه  وَلَوْ بَ با 

عُ بَـعْضُهُمْ إ لَىٰ ب ـَ ا ل لَّذ ينَ اسْتَكْبَروُا لَّذ ينَ اسْتُضْع فُو الَ يَـقُولُ لْقَوْ اضٍ عْ مَوْقُوفُونَ ع ندَ رَبه   مْ يَـرْج 
ا م  أ »سمير بسيوني:في قول جاء كما   ويأتي جوابهما 31﴾ سبأ: لَوْلَا أنَتُمْ لَكُنَّا مُؤْم ن ينَ 

 لم(:ما ففعل ماض أو مضارع مجزوم بـ)جوابه
 الماضي مثبت مقرونا باللا م غالبا .  -1
من الن وع الأو ل وهو خاص بالجملة . 1«مجر د من اللا م غالباالماضي المنفي  -2

            خالد، الجواب فعل ماض مقرون باللا م أو في قولنا لحضرفي مثل: لولا محمد  الفعلية
و قولنا: لولا محمد لم يحضر الجواب فعل ماض منفي بـ)ما( أ ،: لولا محمد لما حضر خالد

 الجواب فعل مضارع مجزوم بـ)لم(. خالد

                                                           
 المنصورة، جمهورية مصر العربية ، مكتبة الإيمان،1سمير بسيوني، الشامل في تبسيط النحو، ط -1

 . 250صم، 2009هـ/1430
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 اذيصلح لمثل ه الدّرس الثاني والعشرون: موازين الأفعال )لغات أجنبية(:
زان تعريف بالميبعد الة، و الد رس عنوان )الميزان الص رفي( لأن ه يتناول مسألة صرفية بحت
ات التي تطرأ على الأفع ، إذ ا المتعد دة صيغهال فيالص رفي، يشار بعد ذلك إلى تلك التغير 

حسن تن المسمكان و تَتلف الأفعال في ذلك باختلاف أنواع حروفها وعددها وترتيبها، 
بيق عليها والتط فعاللو قس م الد رس على مراحل، حتى يتسنى  للتلاميذ حفظ أوزان الأ

زيد بثلاثة رفين، والمزيد بحثي المبالفعل الثلاثي المجر د، ث  الثلاثي المزيد بحرف، والثلابدء 
ق حعال التي تل الأفعانيأحرف، ث  تناول معاني حروف الزيادة والتغييرات التي تلحقها بم

ينتقل  أو منزلية، فورية ارينبها، وبعد ا ختبار التلاميذ بأسئلة مباشرة أو غير مباشرة، وتم
ة بحرفين، مع رف والمزيدبحزيدة والم الأستاذ إلى الن وع الثاني من الأفعال وهي الر باعية المجر دة

ا. به لزيادةاروف الإشارة إلى المعاني التي تنطوي عليها تلك الأفعال بعد لحوق ح
 رد عنصر، إذ و باعيوالملاحظ كذلك عدم الفصل بين أوزان الفعل الثلاثي والفعل الر  

 ث  الر باعي المزيد عي المجر دباالر   يد ث  المجر د ث  الر باعي المجر د ث  الثلاثي المز الفعل الثلاثي 
 دة.لى حواعه ع أنوحب ذا لو فصل بين الن وعين من الأفعال، حيث يدرس كل  فعل بكل  

ا عتمد الد رس على أمثلة  إمّا )آداب وفلسفة(: -الدّرس الثالث والعشرون: أمّا 
      ( جاء فيهلص راع بين التقليد والتجديد في الأدبمن نص  لـ"طه حسين" تحت عنوان:)ا

أحدهما فكان يأتيهم من الغرب الأوربي، وأم ا الآخر فكان يأتيهم من الأدب  أمّا:» 
. وقد توالت الأسئلة عن ا ستعمالات )إم ا( و)أم ا( من حيث الاستعمال 1«العربي القديم

والإعراب، ووردت مع هذا آيات قرآنية لم يشر إلى أرقامها ولا إلى الس ور التي تنتمي 
هَرْ وَأمََّا ب ن   فَأَمَّا الْيَت يمَ فَلَا تَـقْهَرْ إليها، وهي قول الله تعالى:﴿  عْمَة  رَب  كَ وَأمََّا السَّائ لَ فَلَا تَـنـْ

[. وقد ا قتصرت الآية الواردة في الكتاب المدرسي على قوله 11 -9فَحَد  ثْ﴾. الضحى:

                                                           
 عي، كتاب اللغة العربية وآدابهابوزيان، مدني شحامي، الشريف مريبدراجي سعيدي، سليمان بورنان، نجاة  -1

 .192السنة الثالثة من التعليم الثانوي، ص
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على الر غم من ولم تذكر الآيتان الأخريان، { 9تعالی: في ﴿ فَأَمَّا الْيَت يمَ فَلَا تَـقْهَرْ﴾ }:
ردت آيات أهميتهما في الموضوع، بوصفهما معطوفتين على الآية التي سبقتهما. كما و 

أخرى في الد رس نفسه لم يشر إلى أرقامها ولا إلى الس ور التي تنتمي إليها وهي قول الله 
{ وكذلك قوله 3تعالى:﴿ إ ناَّ هَدَيْـنَاهُ السَّب يلَ إ مَّا شَاك راً وَإ مَّا كَفُوراً﴾، }الإنسان:

لْ  هُ وَبا  لُغَنَّ ع ندَكَ الْك بَرَ وَال دَيْن  إ حْسَانًاِّۚ تعالى:﴿ وَقَضَىٰ رَبُّكَ أَلاَّ تَـعْبُدُوا إ لاَّ إ ياَّ إ مَّا يَـبـْ
مَُا أُف ٍ  مَُا قَـوْلًا كَر يماً ﴾ الإسراء: أَحَدُهُماَ أَوْ ك لَاهُماَ فَلَا تَـقُل لهَّ هَرْهُماَ وَقُل لهَّ . إن  23وَلَا تَـنـْ

دة فهما إيراد الآيات القرآنية ناقصة يؤد ي في كثير من الأحيان إلى عدم فهم القاع
الكتاب الذي يتحد ث عن التفصيل. ث  لم يتعر ض صحيحا وخاص ة في مثل هذا الموضوع 

 المدرسي إلى حالة )إم ا( و)أم ا( من حيث البناء والإعراب.
عتمد ا   هة بالفعل )مشترك(:العشرون: معاني الأحرف المشبّ رس الرابع و الدّ 

" عوديزليخة الس  "شعري عنوانه )الجرح والأمل( للشاعرة  رس على شاهد من نص  الد  
 ث   ،1«أشد  منها هذيانا وضجيجاً  هالكنّ  فت على بائسة مثلهاوتعر  » وهو في قولها:

هة بالفعل، من غير الاستعانة بأمثلة وشواهد تلاحظ ذلك الحديث عن الحروف المشب  
وف في الاستعمال أولى بشرحها تعين على فهم الحروف المذكورة، فالتعامل مع هذه الحر 

         مين وواقعهم المعيش. ا له صلة بحياة المتعل  واهد مم  ذا لو كانت تلك الش  في غير ذلك. وحب  
( لم يأخذا القسط الأوفر من الشرح والتفصيل لما ( و)إن  الحرفين )أن   وما يلاحظ أن  

 إن  ستعمال معين  كمثل قولنا: ( له ا  بينهما من فروق في الاستعمال، فالحرف الأول )أن  
 .في دراسته قمتفو  المجتهد  التلميذ
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معنا في  حاضر كأن  ت لو ودد ستعماله في التعبير الآتي:( فالغالب ا  ا الحرف الثاني )أن  أم  
رس رس إلى مجموعة من التمارين التطبيقية التي تجعل من الد  المحاضرة الأخيرة. يفتقر الد  

 إمكان التلاميذ توظيفه في لغتهم.موضوعا مفهوما، وفي 
لو درج هذا الد رس ضمن  الدّرس الخامس والعشرون: ا سم الجمع )مشترك(:

أنواع الجموع التي سبقت الإشارة إليها في دروس سابقة لكان حسنا، مثل منتهى 
الجموع، وجمع القل ة. وغيرها من أنواع الجموع المقر رة في السنة الثالثة من التعليم الثانوي. 

يقوم ومن المستحسن لو وظ ف مثل هذا الن وع من الجموع في جمل وتراكيب وحب ذا لو 
قبل ذلك ا تَاذ شواهد من القرآن الكريم كما كان من الأفيد بذلك التلاميذ بأنفسهم.  

أومن الكلام العربي المأثور، فمن القرآن على سبيل المثال قول الله تعالى:﴿ وَأعَ دُّوا لَهمُْ مَا 
بُونَ ب ه  عَدُوَّ  الْخيَْل  اسْتَطعَْتُمْ م نْ قُـوَّةٍ وَم نْ ر بَاط                 اللََّّ  وَعَدُوَّكُمْ وَآخَر ينَ م نْ دُونَ  مْ تُـرْه 

مْ وَأنَْـتُمْ لَا لَا تَـعْلَمُونََمُُ اللََُّّ يَـعْلَمُهُمْ وَمَا تُـنْف قُوا م نْ شَيْءٍ في  سَب يل  اللََّّ  يُـوَفَّ إ ليَْكُ 
يول. وفي فكلمة )الخيل( ا سم جمع يدل  على مجموعة من الخ 160﴾ الأنفال: تُظْلَمُونَ 

هذا الن وع من الجموع كلمة )الناس( التي دل ت في القرآن الكريم على معنيين؛ أحدهما 
وقد ا جتمع المعنيان في آية قرآنية واحدة في قول والثاني يدل  على جمع، يدل  على مفرد، 

اخْشَوْهُمْ فَـزاَدَهُمْ إ يماَنًا وَقاَلُوا ﴿الَّذ ينَ قاَلَ لَهمُُ النَّاسُ إ نَّ النَّاسَ قَدْ جَمَعُوا لَكُمْ فَ :الله تعالى
[.فقد ذكرت كلمة )الناس( في الآية مر تان؛ أم ا 173حَسْبُـنَا اللََُّّ وَن عْمَ الْوكَ يلُ ﴾عمران:

وأم ا  هو "نعيم بن مسعود الأشجعي"، في الأولى فهي تدل  على معنى شخص واحد مفرد 
 اعة تمثلت في أبي سفيان وأصحابه. كلمة )الناس( الثانية فهي تدل  على جمع أو جم

رس على عتمد الد  ا   وفلسفة(: )آداب، إي : أي، أيّ رس السادس والعشرونالدّ 
عنوانه )من مسرحية شهرزاد( على  "توفيق الحكيمـ"مسرحي ل بعض الشواهد من نص  

 مرفوعةة ستعمل مر  ـ)أي( ته في حاجة إلى توسيع في عناصره، فأن   أهمية هذا الموضوع إلا  
حالة يكون لها دور ووظيفة في التكيب، ويمكن  ة منصوبة، وأخرى مكسورة، وفي كل  ومر  
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، فقد تستعمل في أن تتصل بها )ما( أو )هاء( التنبيه، وكذلك لهذه الإضافات معنى معين  
ل مرفوعة في مثل قول الله ستعم؟ كما تقرأتَ  كتابٍ   أيَّ حالة نصب في مثل قولنا: 

 ( وقد تأتي12بَـعَثـْنَاهُمْ ل نـَعْلَمَ أَيُّ الحْ زْبَيْن  أَحْصَىٰ ل مَا لبَ ثوُا أمََدًا﴾ الكهف: )﴿ ثَُّ تعالى:
يَ   مجرورة في مثل قول الله تعالى: فْتُونَ ﴾ }القلم : ﴿ بأ 

َ
وقد تتصل بها الهاء { 6كُمُ الم

الحالة الأولى قول للتنبيه في حالة النداء سواء أكانت أداة النداء ظاهرة أم غير ظاهرة ومن 
النَّاسُ اعْبُدُوا رَبَّكُمُ الَّذ ي خَلَقَكُمْ وَالَّذ ينَ م ن قَـبْل كُمْ لَعَلَّكُمْ تَـتـَّقُونَ﴾  يَا أيَّـُهَا﴿ :الله تعالى
مْ أيَّـُهَا الْمُرْسَلُونَ ﴾ ﴿  قاَلَ فَمَا خَطْبُكُ الحالة الثانية، قول الله تعالى:ومن  21البقرة: 

حتام. وتكون ا   اأيّ )أي( ما، في قولنا: أحتم صديقي ـن أن تلحق ب( ويمك57لحجر: ا
 أي( في هذه الحالة نائبة عن مفعول مطلق.)

إذا كان الموضوع  فيف )لغات أجنبية(:: تصريف اللّ رس السابع والعشرونالدّ 
جتمع ا  الذي فيف صرفيا فهو في حاجة إلى مجموعة كافية من الأمثلة المتعلقة بالفعل الل  

فيف نوعان؛ أحدهما مقرون والآخر مفروق، ويحتاج الفعل الل   ة وأن  فيه حرفا علة، خاص
الضمائر وفي الأزمنة المختلفة. وقد  فيف( إلى تصريفه مع كل  م في موضوع )الفعل الل  المتعل  

كتفى بالإشارة وا  كر الضمائر من غير تصريف الأفعال، قتصر الكتاب المدرسي على ذ ا  
 فاعطي نوذجا مصر  ن اول أننحات التي تطرأ على الأفعال عموما، والآن إلى بعض التغير  

وعين؛ لفيف مفروق مثل الفعل )وقى( ولفيف مقرون مثل فيف من كلا الن  من الفعل الل  
 تي:، وذلك من خلال الجدول الآالأزمنة وفي كل   ،الضمائر الفعل )حوى( مع كل  

 الأمر صيغة صيغة المضارع  صيغة الماضي  الضمائر 
  أحوي  –أقي  حويتُ  –وقيتُ  أنا 

  نحوي  –نقي  حوينا  –وقينا  نحن 
 احو  –قه  تْحوي  –تقي  حويْتَ –وقيْتَ  أنتَ 
 احوي –قي  تْحو ي  –تق ي  حويت   –وقيت   أنت  
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 احويا  –قيا  تَحْويَان  –تقيان  حويتما –وقيتما  أنتما 
 احويا  –قيا  تحويان  –تقيَان  حويتما –وقيتما  أنتما 

تُمْ  أنتم  احووا  –قوا  تْحوون  –تَـقُون  حَوَيْـتُمْ  -وقيـْ
 احوين  –قين  تْحوين  –تقين  حويتن  –وقيتن  أنتن 
  يَحْوي–يقي  حوى  –وقى  هو 
  تحوي –تقي  حَوت  –وَقْت  هي 
  يحويان–يقيان  حويا  –وقيا  هما 
  تقيان تحويان  حويتا –وقيتا  هما
  يحوون–يقون  حووا –وقوا  هم

  تحوين  –تقين  حوين  –وقين  هن 
لو كان من الأفيد  رس الثامن والعشرون: كم، كأي، كذا )آداب وفلسفة(:الدّ 

سمير "كما ورد عند الأستاذ   1«رموز العدد » كنايات العدد( أو )من  رس عنوان هذا الد  
عن أعداد غير محددة، وقد سبقت الإشارة إلى  خبارللإهذه الكلمات تستعمل  وني"بسي

ف ، توظ  جة إلى تطبيقات عن ناذج إعرابية)كم( في موضوع التمييز، والموضوع في حا
 فيها هذه الكلمات في جمل مفيدة، من قرآن أو حديث نبوي أو قول مأثور. 

راد تعيينه مبهم ي عنا بها الإستفهامية، فيستفهم ستفهامية وخبرية، أم  )كم( ا   : تعد  كم
 ول الله قكون، كما فيستفهام مبني على الس  سم ا  تقع في صدر الكلام، وهي ا  

نـَهُمْ تعالى: ل كَ بَـعَثـْنَاهُمْ ل يـَتَسَاءَلُوا بَـيـْ نـْهُ الَ قَ قَ   ﴿وكََذَٰ            الُوا لبَ ثـْنَا يَـوْمًاقَ لبَ ثـْتُمْ   كَمْ مْ  ائ لٌ م 
 : { ومن أمثلة ذلك أيضا19}الكهف: أَوْ بَـعْضَ يَـوْمٍ﴾

؟  -  كمْ طالبا في الص ف  
 طاَلعُ هَذَا العَامَ ؟ كْم كتابا تُ   -

                                                           
 .352الشامل في تبسيط النحو، صسمير بسيوني،  -1
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 بكمْ دينارٍ اشْتَيْتَ هذا الْقَم يصَ؟-
 : لاستفهامية حسب موقعها في الجملةتعرب )كم( ا

 إعرابها كم
 مفعول فيه  كَمْ سَاعَةً مكثت في المكتبة ؟

حَاضَرَةُ؟كَمْ طاَل بًا فَـهُمْ 
ُ
 مبتدأ الم

 مفعول به  كَمْ جَائ زَةٌ ن لْتُ هَذ ه  السَّنَةُ؟
نْتَ؟  مفعول مطلق  كَمْ إ حْسَانًا أُحْس 

م  ن  كَم﴿ وَ )كم( الخبرية فيخبر بها عن مبهم، من ذلك مثلا قول الله تعالى: اأم  
م( في هذه الآية )كـف{ 4هُمْ قاَئ لُونَ﴾} الأعراف: قَـرْيةٍَ أهَْلَكْنَاهَا فَجَاءَهَا بَأْسُنَا بَـيَاتًا أوَْ 

 : رابي نفسه في مثل الأمثلة الآتيةوتأخذ الحكم الإع خبرية مفعول به،
  َأمَُّت ه . كَمْ عَالٍم يَـنْشُدُ تَـقَدُّم 
  .ُكَمْ ك تَابًا طاَلَعْت 
  ُكَمْ كْر يٌم أُكْرمْت. 

ا تمييز الاستفهامية. أم  وحكم إعراب )كم( الخبرية هو نفسه حكم إعراب )كم( 
ض الكتاب المدرسي لم يتعر   ملاحظة:: كأي    ا منصوب أو مجرور.)كم( عموما فإم  

رسمها بالنون على الشكل الآتي )كَأيَ  ن(: كما  )كأي( فالمعروف أن  ـ)كأي(. بالنسبة لـل
يُر﴾  كَأيَ  ن﴿ وَ :في قول الله تعالى م  ن قَـرْيةٍَ أمَْلَيْتُ لَهاَ وَه يَ ظاَل مَةٌ ثَُّ أَخَذْتُهاَ وَإ لَيَّ الْمَص 

نْ آيةٍَ في   وكََأيَ  ن﴿ د. وقال الله كذلك:على عدد غير محد   ن( تدل  . و)كأي  48الحج:  م  
هَا مُعْر ضُونَ﴾ يوسف: هَا وَهُمْ عَنـْ  [.105 السَّمَاوَات  وَالْأَرْض  يَمرُُّونَ عَلَيـْ

سم الإشارة )ذا(. وتفيد العدد القليل والكثير، مركبة من )كاف( التشبيه، وا   كذا:  
كون، ولها مواقع إعرابية كثيرة؛ منها: فاعل، ونائب فاعل، ومفعول وهي مبنية على الس  

مين فهم عناصر امية التي تتيح للمتعل  به. وتبقى التمارين التطبيقية دائما هي الطريقة الس  
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جتهاد التلاميذ في إنشاء جمل صحيحة ة إذا كانت معتمدة على ا  دة، وخاص  القاع
 .وإعراب الشواهد التي هي نواة القاعدة وأساسها الأول

 :إلى أكثر من مفعول )لغات أجنبية(ي : الفعل المتعدّ رس التاسع والعشرونالدّ 
وأفيد  أدق  لكان رس في الكتاب المدرسي )أنواع الفعل المتعد ي( لو كان عنوان الد  

إذ بدأ بالحديث عن الفعل  ،1نواعهذه الأ الموضوع شمل في عناصره كل   م، لأن  للمتعل  
ي إلى ثلاثة المتعد   ي إلى مفعولين ث  نتقل إلى الحديث عن المتعد  ا   ي على العموم ث  المتعد  

ولا إلى  شر إلى رقمهامنهما الآية القرآنية التي لم ي رس على شاهدين،عتمد الد  مفاعيل، وا  
ي إلى ثلاثة مفاعيل وهي قول الله السورة التي تنتمي إليها، للدلالة على الفعل المتعد  

ن ـْ:تعالى نَّا   ﴿وَقاَلَ الَّذ ينَ اتّـَبـَعُوا لَوْ أَنَّ لنََا كَرَّةً فَـنـَتَبَرَّأَ م  ُ هُمْ كَمَا تَبَرَّءُوا م  ل كَ يرُ يه مُ اللََّّ كَذَٰ
يَن عَلَ  أعَْمَالَهمُْ حَسَراَتٍ  اَر ج   {. 167م نَ النَّار ﴾ }البقرة : يْه مْ  وَمَا هُم بِ 

الفعل  ، إذ أن  ستيفاء أكثرحاجة إلى ا  الأنواع من الأفعال في الحديث عن هذه  إن  
ي إلى مفعول واحد وهو  ومنه المتعد   ،ى إليهبالمفعول الذي يتعد   إلا   معناه ي لا يتم  المتعد  

ن يَن  أنَزَلَ السَّك ينَةَ ﴿هُوَ الَّذ ي قول الله تعالى: غة العربية، مثلكثير في الل   في  قُـلُوب  الْمُؤْم 
  الفتحل يـَزْدَادُوا إ يماَنًا مَّعَ إ يماَنَ  مْ ۗ وَللَّ َّ  جُنُودُ السَّمَاوَات  وَالْأَرْض   وكََانَ اللََُّّ عَل يمًا حَك يمًا﴾ 

 أصل المفعولين مبتدأ وخبرا كدخول ظن  ي إلى مفعولين فمنها ما كان ا المتعد  . وأم  4: 
راًحَ الُأسْتَاذَ  نـَنْتُ وأخواتها عليهما في مثل عبارة: ظَ  فكلمة )الأستاذ( في الأصل مبتدأ  .اض 

مرفوع، وكلمة )حاضر( خبر مرفوع. ومنها ما لم يكن أصل المفعولين مبتدأ وخبرا ومنها 
: كَسَا مُحَمَّدٌ الفَق يَر ثَـوْبًا. فكلمة الأفعال، )كسا، ألبس، سقى...( في مثل التكيب التالي

ي إلى ثلاثة مفاعيل فهو من ا المتعد  )الفقير( ليست مبتدأ، وكلمة )ثوبا( ليست خبرا. وأم  
د يرَ ...( في مثل عبارة: أعَْلَمَ الُأسْتَاذُ خبر   ،أعلم، أخبر، الآتية: )أنبأفعال الأ

ُ
 التَّلَام يذَ  الم
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تـَفَو  ق ينَ 
ُ
ن التلاميذ رس إذن في حاجة إلى مثل هذا الشرح حتى يتمك  في الامتحان. فالد   الم

الاستشهاد على ذلك بأمثلة ينشئونَا  من معرفة أكبر قدر من الأفعال المتعدية، ث  
 .بأنفسهم

د يحد   وض أنلمفر امن  :شترك(مرس الثلاثون: نونا التوكيد مع الأفعال )الدّ 
 لماضي مستثنىلفعل اا ن  لأنونا التوكيد مع المضارع والأمر( ):الكتاب المدرسي الموضوع بـ

 فيفة لأغراضة والخلثقيلاوتلحق الفعل المضارع نونا التوكيد  وع من التوكيد،من هذا الن  
 في حالة الإثبات والنهي.  التوكيد،
ل   كُ   عَقْبَ  دَةَ لقَاع  ا اكُْتُبَنَّ مثل:  . الفعل المضارع الذي لحقت به النون الثقيلة،1

 .دَرْسٍ 
 .اد يق ي غَدً صَ رَنْ و زُ أَ . الفعل المضارع الذي لحقت به نون التوكيد الخفيفة، مثل: 2

ل كُنَّ الَّذ ي تعالى في الآية القرآنية الآتية:جتمع النونان في قول الله ولقد ا   ﴿قاَلَتْ فَذَٰ
ه  فاَسْتـَعْصَمَ  وَلئَ ن لمَّْ يَـفْعَلْ مَا آمُرهُُ  م  نَ  يَكُوناً ليَُسْجَنَنَّ وَلَ لُمْتُـنَّني  ف يه   وَلَقَدْ راَوَدتُّهُ عَن نّـَفْس 

دات أخرى إضافة إلى نوني {. كما تلحق بالفعل المضارع مؤك  32}يوسف: الصَّاغ ر ينَ﴾
رآنية الكريمة من سورة ل لام التوكيد والقسم مثل الذي جاء في الآية القالتوكيد مث

(. أشار 57أَصْنَامَكُم بَـعْدَ أَن تُـوَلُّوا مُدْب ر ينَ ﴾ )الأنبياء:  وَتاللََّّ  لَأَك يدَنَّ ﴿الأنبياء:
د فيه الفعل المضارع والأداة ودلالتها في جدول حد  الكتاب المدرسي وفي هذا المجال 

 لنََسْفَعًاه  ﴿ كَلاَّ لئَ ن لمَّْ ينَتَ  اللام في فعل )لنََسْفَعًا( في الآية القرآنية ياقية إلى أن  الس  
يَة ﴾ العلق: لنَّاص  وهي في الواقع )لام واقعة في جواب قسم(  1هي لام )أمر حقيقي( 15با 

قول  كما تلحق نون التوكيد فعل المضارع في حالة النهي، مثلالملاحظ في لام )لئن(.  
 دم. فالظلم عقباه إلى الن        ما كنت مقتدرا  تظلمنّ لا الشاعر: 

                                                           
 ة وآدابهابعي، كتاب اللغة العربيدراجي سعيدي، سليمان بورنان، نجاة بوزيان، مدني شحامي، الشريف مري -1

 .261السنة الثالثة من التعليم الثانوي، ص
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﴿ قاَلَ تية: نى كما جاء في الآية القرآنية الآالمثوتلحق كذلك الفعل مع الضمير المخاطب 
يبَت دَّعْوَتُكُمَا فاَسْتَق يمَا وَلَا  { 89سَب يلَ الَّذ ينَ لَا يَـعْلَمُونَ﴾ } يونس:  تَـتَّب عَان   قَدْ أُج 
. كما تلحق نون التوكيد فعل 1ة من حرف )النون(وسقطت في الكتاب المدرسي الشد  

جْل سُ حَيْثُ ا نْـتـَهَى  ا جْل سَنَّ الأمر، في مثل: 
َ
 .ب كَ الم

عتمد ا   عرابها )آداب وفلسفة(:إاحد والثلاثون: " ما " معانيها و رس الو الدّ 
غَص يةرحمس عنوانه " من "أحمد بودشيشةـ"ل رس على مثال من نص  الد  

َ
   " وهو قوله الم

ستعمالات )ما( الكثيرة ا   تلت ذلك مجموعة من الأمثلة تَص   ث  « ما بك؟ » :
 وجدناهذه الحالات  تتبعناغير ذلك، ولما والمختلفة، سواء أكانت في بداية الجملة أم في 

رس ومن ذلك في خلال الد  )ما(  عسقطت من أنوا سم موصول قد ما( التي تأتي ا   )أن  
ُ ِّۚ قُلْ أفََـرأَيَْـتُم قول الله تعالى:  مَّا﴿ وَلئَ ن سَألَْتـَهُم مَّنْ خَلَقَ السَّمَاوَات  وَالْأَرْضَ ليَـَقُولُنَّ اللََّّ

فَ  َ اللََُّّ ب ضُرٍ  هَلْ هُنَّ كَاش  اتُ ضُر  ه  أَوْ أرَاَدَني  ب رَحْمةٍَ هَلْ هُنَّ تَدْعُونَ م ن دُون  اللََّّ  إ نْ أرَاَدَني 
َ اللََُّّ  عَلَيْه  يَـتـَوكََّلُ  كَاتُ رَحْمتَ ه  ِّۚ قُلْ حَسْبِ  سم د هذا ا  ، ويؤك  {38 الْمُتـَوكَ  لُونَ﴾ }الزمر:ممُْس 

تَدْعُونَ م ن دُون   الَّذ ينَ ﴿إ نَّ ل الذي ورد في آية قرآنية أخرى وفي السياق نفسه:الموصو 
يبُوا لَكُمْ إ ن كُنتُمْ صَاد ق يَن ﴾ }الأعراف: {. 194اللََّّ  ع بَادٌ أمَْثاَلُكُمْ ۖ فاَدْعُوهُمْ فَـلْيَسْتَج 

 2هم ( ، في عبارة ) وكثيرا مادرسي خطأ في نقل الآية القرآنيةوقد ورد في الكتاب الم
ه   وَإ نَّ ﴿قاَلَ لَقَ حيحة هي قوله تعالى:ولكن الآية الص   دْ ظلََمَكَ ب سُؤَال  نَـعْجَت كَ إ لَىٰ ن عَاج 

اَت   عْضٍ ب ـَ عَلَىٰ كَث يراً م  نَ الْخلَُطاَء  ليَـَبْغ ي بَـعْضُهُمْ  وَقلَ يلٌ مَّا إ لاَّ الَّذ ينَ آمَنُوا وَعَم لُوا الصَّالح 
اَ فَـتـَنَّاهُ فاَسْتـَغْفَرَ رَبَّهُ وَخَ   هُمْ   {.24رَّ راَك عًا وَأَنَابَ ﴾ }ص:وَظَنَّ دَاوُودُ أنََّ

رس لو درج هذا الد   رس الثاني والثلاثون: تصريف الناقص )لغات أجنبية(:الدّ 
ابقة لكان ذلك مناسبا، حتى تكون هذه المواضيع متقاربة في رفية الس  ضمن المواضيع الص  

                                                           
دراجي سعيدي، سليمان بورنان، نجاة بوزيان، مدني شحامي، الشريف مريبعي، كتاب اللغة العربية وآدابها  -1
 262، صلسنة الثالثة من التعليم الثانويا

 .271، صالمرجع نفسه -2
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وقد شرع مين، ويصبح في مقدورهم التفريق بين أنواع الأفعال المختلفة، أذهان المتعل  
أحمد ـ"ل نص  رس بالاعتماد على بعض الأفعال المأخوذة من الكتاب المدرسي في هذا الد  

 ذكر مجموعة منها )سأشتي( )لست أدري( ث   عنوانه: )من مسرحية المغص( "بودشيشة
ذلك تعريف صريح للفعل الناقص  )سما، بنى، سعى( ولم يرد من وراء كل  من الأفعال:

حرف علة، أو ما كانت لامه حرف علة، ولم يعمد الكتاب  وهو الفعل الذي آخره
الأزمنة، حتى يكون في مقدور  المدرسي إلى تصريف الفعل مع جميع الضمائر وكل  

 ف فعلين ناقصين مع كل  وسأحاول أن أصر   يذ التعامل مع الأفعال المشابهة التلام
 : ، سعى(رضيالأزمنة، وهذا الفعلان هما:) الضمائر وفي كل  

 صيغة الأمر صيغة المضارع  صيغة الماضي  مائر الض
  أسعى –أرضى  سعيْتُ  –رضَيْتُ  أنا 

نَا  –نرَضَى  سَعيْنا  –رضَيْنا  نحن    سَعَيـْ
 اسع   –ا ر ضَ  تسعَى –تَرضَى  سَعَيْتَ  –رَضَيْتَ  أنتَ 
 اسعيْ  –ارضيْ  تسعيْنَ  –ترضيْنَ  سعيت   –رضيت   أنت  

 اسعَيا  –ارضَيا  تَسْعَيان  –ترْضَياَن  سَعيتُمَا  –رضيتُمَا  أنتما 
 اسعَيا  –ارضَيا  تَسْعيان  –ترْضَيان  سعيتُما  –رضيتما  أنتما 

 اسعَوْا –ارضُوا  تسْعون –يرضونَ  سعيتم  –رضيتم  أنتم
 اسْعيْنَ  –ارضيْنَ  تسْعيْنَ  -ترضيْن   سعيتنَّ  –رضيتنَّ  أنتن 
  يسعى  –يرضى  سعى  –رضي  هو 
  تسعى  –ترضى  سعت  –رضيت  هي 
  يسيعيان  –يرْضيان  سعيا  –رضيا  هما 
  تسعيان  –ترضيان  سعيتا –رضيتا  هما
  يسْعوْن َ  –يرضون  سعوا  –رضوا  هم
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  يسعيْن َ  –يرضيْنَ  سعيْنَ  –رضيْنَ  هن 
لدروس النحو والصرف المقر رة للسنة الثالثة من التعليم الثانوي  تحليلوبعد هذا ال

يمكن أن نجمل مجموعة من لشعبتي "الآداب والفلسفة، والآداب والل غات الأجنبية" 
 :الملاحظات في النقاط الآتية

في الثانوية طبقا للنظام الجديد مدمجة مع النشاطات الأدبية تقد م القواعد العربية  -
ولذلك فإن  تدريسها ينطلق من الن ص، لجعل المتعل م المقاربة الن صية، الأخرى، في إطار 

ويدرك أن  القواعد هي وسيلة وليست غاية في حد  ذاتها  ربط بين الل غة والقواعد العربيةي
ا في خدمة التعبير، كما يدرك المتعل م أن  الانطلاق من الن ص في درس القواعد هو  وأنَ 

 المظهر الطبيعي لدراسة القواعد ووصف الظواهر الل غوية والتعريف بها. 
كذلك سيطرة الطابع النظري في المعلومات نشاط القواعد  وما يلاحظ في  -

تبط في دلالتها العلمية للمادة الن حوية على الجانب التطبيقي الميداني، وقل ة الأمثلة التي تر 
بمحيط المتعل مين وا هتماماتهم في حياتهم العملية، إذ ينبغي لأمثلة القواعد أن تكون لها 

 صلة بحياة التلميذ وواقعهم المعيش، وإلا  كانت جافة فتنفرهم من تعل مها. 
وما يبدو في دروس القواعد الواردة في المقر ر المذكور أن ه كذلك: يعل م الن حو من  -

الناحية النظرية في الل غة العربية، ولا يمك ن المتعل مين بالدرجة الأولى من التعبير الس ليم 
والإجادة في الكلام والتبليغ، فيلاحظ بذلك تعارض صريح بين الأهداف المسط رة، وبين 

 مضمون الكتاب في كثير من المواضع والوجوه.
المتعل م عمال الل غة وما يفيد على الاستلابد  أن يكون أساس هذا التعديل قائما  -

في الكتابة والخطاب اليومي. ويتعين  كذلك كون درس الل غة موضوعا متكاملا بأجزائه 
المشك لة له وأن يكون وثيق الص لة بالحياة، حتى يكون كل  ذلك سببا لبعث الش وق إلى 

س القواعد المزيد من التحصيل العلمي والل غوي. بالإضافة إلى هذا حب ذا لو يكون در 
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متميزا بتنو عه وبساطته، بعيدا عن التكل ف والص نعة لأن  الص فتين الأخيرتين تزيدان 
 .موضوع القواعد جفافا وتنفيان عنه الذوق الرفيع

نظرا للعلاقة الوثيقة بين المعلم والمتعلم والمادة الأستاذ وطريقة التدريس:  -
لمحر ك المحوري الذي بفضله يسير الد رس المحور الأساس، واالتعليمية، فإن  الأستاذ يعد  

ويتقد م خطوة بعد خطوة، ومن منطلق المقاربة بالكفاءات يسعى الأستاذ إلى تنويع طرق 
التدريس وتفعيلها من أجل توصيل الد رس الن حوي إلى ذهن المتعل م، والأسلوب الجديد 

لتتطو ر خبراتهم ومهاراتهم في التدريس يعتمد على تحسين النتائج التي يحق قها المتعل مون، 
بفعل الممارسة، وهذا يخالف المنهج التقليدي المبني على الاكتساب عن طريق الاستقبال 

بزخم هائل من المعارف. وينبغي أن يقد م درس الن حو لغاية التزويد بالإصغاء والص مت 
ي، إذ العربي في القسم على أن ه وضعية مشكلة من مجموعة عناصر هامة، غرضها تعل م

يجب أن ترتكز على معطيات معقدة غامضة مثيرة للشعور بالحيرة والش ك، فيتطلب 
وينبغي أن تكون هذه المعطيات  الحوار والنقاش المجديحل ها إجهاد فكر، ومعاناة بإثارة 

 . ملائمة لمرحلة نو  المتعل مين العقلي والعلمي والل غوي
يشرع الأستاذ في تهيئة  الطريقة التالية:ونقتح أن تقد م دروس الن حو العربي وفق 

، وذلك بجذب ا نتباه التلاميذ إلى القواعد العربيةالجو  المناسب لتقديم الد رس في مادة 
بعض المسائل التي لها علاقة بالموضوع الذي هو بصدد تقديمه، ويحسن بالأستاذ ربط 

 هي أ هذا الأمر مسبقا ويكون قد لميذ وما يحيط به من ظروف وأحوال الد رس بحياة الت
 :وحب ذا لو يمر بالخطوات الآتية

 مقدمة تمهيدية. 
 ا ختيار النماذج الشعرية والنثرية المناسبة للدرس. 
 ضبط النصوص بالشكل التام. 
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  قراءة النصوص بطريقة نوذجية، ولتكن قراءة الأستاذ أولا، ث  قراءة أحد من التلاميذ
 .النجباء

 النصوص نفسها قراءة مجموعة من التلاميذ. 
 ا ستخلاص الشواهد المعنية بالتسطير تحتها. 
 التدرج في الأمثلة. 
 ا ستخلاص المعاني الهامة من الشواهد. 
 ا ستخلاص القواعد الجزئية. 
 ا ستخلاص القاعدة الكلية، وحفظها في القسم. 
  تمارين فورية، مثل إعراب بعض الشواهد أو تأليف بعض الأمثلة المشابهة لتلك

 .المتناولة في الدرس
  تمارين لها علاقة بالدرس المقد متكليف التلاميذ بواجب منزلي وهو عبارة عن   

 كذلك إرشادهم إلى تحضير الد رس القادم.
نتائج الاطلاع على ا ستبيانات أساتذة الأدب واللّغة العربية في  المبحث الثاني:

 وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية". "آدابالثانوية "السنة الثالثة من التعليم الثانوي" 
 :ستبانة( ا  47)مجموع الاستبانات:  -

 (17) عدد الأساتذة الذكور
 (30) عدد الأستاذات الإناث

 (47) مجموع الجنسين 
 ( 25: )شهادة الليسانس المؤهل العلمي

 (15: )شهادة الماست
 (07شهادة الماجستير: )
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 أستاذ( 36: )الأغواط الولاية
 أساتذ( 11: )تيارت 

 أسئلة الاستبانة: -
 تدريسفي التيسيرية لديك إطلاع على الد راسات الن حوية التجديدية  هل -1

 ؟العربي الن حو
في تجديد وتيسير هل لديك إطلاع على ما قد مه الدكتور "مهدي المخزومي"  -2

 ؟الن حو العربي
هل نستطيع تفعيل ما قد مه الدكتور "مهدي المخزومي" في تجديد مناهج  -3

 تدريس الن حو العربي؟
 الأهداف التعلمية في المنهاج؟محتوى الكتاب هل يتجم  -4
 المقاربة بالكفاءات -ما تقدمه التعليميات الحديثةساير محتوى الكتاب يهل  -5

 المقاربة بالكفاءات؟
غة وخاصة نشاط القواعد وبين هل راعى الكتاب التكامل بين معارف الل   -6

 ؟ماهو مقر ر
م القواعد المقررة في هذا الكتاب مستوى نضج المتعل  هل تناسب دروس  -7

 غوي؟ ومستواه الل  
هل واكبت الأمثلة والشواهد الخاصة بدروس القواعد حياة التلاميذ وواقعهم  -8
 المعيش؟
هل يفسح الكتاب مجالا للمتعلم لإدماج معارفه لمعالجة وضعية مشكلة لغوية  -9

 مثلا؟
 هل راعى الكتاب كل أنواع التقويم؟ -10
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 آراء الأساتذة:  -
هل لديك إطلاع على الدّراسات النّحوية التجديدية التيسيرية السؤال الأول: 

 في تدريس النّحو العربي؟
 النسبة المئوية عدد الاستبيانات عددها أنواع الإجابات

 %72.72 44 32 نعم
 %25 44 11 إلى حد ما

 %02.27 44 01 لا
الأساتذة أن ه لديهم إطلاع على الد راسات النحوية جاء في أغلب إجابات 

التجديدية التيسيرية في تدريس الن حو، بينما فئة قليلة جاءت آراؤهم محدودة الاطلاع، 
ل هذا النوع من الدراسات وجدنا رأي واحد أجاب بعدم ا طلاعه على مثفي حين 

نوع الدراسات التي يد الحديثة، وقد تركنا السؤال الأول عاما دون أن نطلب منهم تحد
ذلك أننا في السؤال الثاني والثالث من الاستبيان ظهر لنا نوع مدى ونوعية  ا طلعوا عليها

 ا طلاعهم سواء من ناحية التكوين الأكاديمي أو الاطلاع الشخصي.
هل لديك إطلاع على ما قدّمه الدكتور "مهدي المخزومي" في السؤال الثاني: 
 العربي؟تجديد وتيسير النّحو 

 النسبة المئوية عدد الاستبيانات عددها أنواع الإجابات
 %9.30 43 04 نعم

 %62.79 43 27 إلى حد ما
 %27.90 43 12 لا

في السؤال الثاني من الاستبيان تبدى لنا أن  الأساتذة لديهم معرفة علمية 
بالدراسات النحوية الحديثة لكن متباينة حين حددنا لهم شخصية موضوع البحث 
والدراسة، الدكتور "مهدي المخزومي"، حيث جاءت غالبية آراء الأساتذة متوسطة 
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في تجديد وتيسير دمه "المخزومي" الاطلاع، في حين أكد  البعض باطلاعهم على ما ق
وفئة قليلة أكدت عدم إطلاعها، وهذه الفئة الأخيرة كان لها مبر رها في الن حو العربي، 

تائج السؤال الثالث من ا طلاعها على دراسات أخرى، وهذ الذي سنعرفه من خلال ن
الأهمية له من  "الاستبيان، وقد أكدت الفئة الأولى، بأن  ما قد مه "مهدي المخزومي

تعليمية الن حو العربي...، بينما الفئة الثانية أجابت بأهمية تيسير الن حو سواء من بمكان في 
قبل "المخزومي" أو غيره من الباحثين الذين يجتهدون في البحث عن أنجع السبل العلمية 

 والتعليمية لتيسير الن حو العربي. 
الدكتور "مهدي المخزومي" في هل نستطيع تفعيل ما قدّمه  السؤال الثالث:

 تجديد مناهج تدريس النّحو العربي؟
 النسبة المئوية عدد الاستبيانات عددها أنواع الإجابات

 %11.36 44 05 نعم
 من غير تعليق 18 إلى حد ما

 مع تعليق 03
44 47.72% 

 من غير تعليق 04 لا
 مع تعليق 14

44 40.90% 

من الأساتذة بأننا نستطيع تفعيل ما قد مه الدكتور "مهدي أجزم عدد قليل 
تجديد مناهج تدريس الن حو العربي، من غير تعليق ولا تعقيب، في حين المخزومي" في 

ا تجه القسمان الآخران من الأساتذة إلى ا لتزام الطرف الوسط، أو الرفض، أم ا الذين 
منهم من لم يفعل، ودارت معظم و  ،تمس كوا بالرأي الوسط فمنهم من علق على رأيه

ية النظم، نظرية غوية الثلاثة )نظرية العامل، نظر تعليقات الأساتذة حول النظريات الل  
، باعتبار "المخزومي" ونالت نظرية النظم حظا وافرا من تعليقات الأساتذةتظافر القرائن(، 

يستثمروا الد راسات الن حوية الحديثة في تجديد واضعي المناهج أن  علىوأكدو ا هتم بها، 
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هذا الاستثمار أم ا القسم الذين رفضوا  مناهج تدريس الل غة العربية وترقية ا ستعمالها.
 المعرفي، فحجتهم أن  التلميذ لا يملك سمة الطالب الباحث في تلقيه مادة الن حو العربي.

 المنهاج؟: هل يترجم الأهداف التعلمية في الرابعالسؤال 
 النسبة المئوية عدد الاستبيانات عددها أنواع الإجابات

 من غير تعليق 08 نعم
 مع تعليق   01

39 23.07% 

 %02.56 39 00 إلى حد ما 
 من غير تعليق 09 لا 

 مع التعليق 21
39 76.92% 

تضح من خلال الجدول الأخير اتجاه الأساتذة إلى قسمين؛ وافق القسم الأول ا  
على أن المنهاج التبوي الجديد قد اعتمد اعتمادا كليا على المواضيع المقررة في الكتاب 
المدرسي الجديد، وقد سطرت الهيئات التبوية أهدافا، وأملت أن تتحقق من خلال 

الكثير من الأساتذة الذين مالوا إلى الرأي الأول فلم يكن الطريقة التعليمية الحديثة، أما 
الأهداف المسطرة تعتمد على  أن  وجهة نظر واحدة جاء فيها لهم تعقيب على رأيهم، إلا 

ولكن في هذا الرأي غموض إذ لم نفهم من خلاله أمرا  ما هو مسطر ضمن هذه البرامج.
 ج الجديد ومواضيع الكتاب المدرسي.واضحا في العلاقة بين الأهداف المسطرة في المنها 

والقسم الثاني وهو نسبة كبيرة من الأساتذة من عارض على أن تكون هناك ترجمة فعلية  
للأهداف التعلمية المسطرة في المنهاج الجديد والمواد التدريسية الجديدة، ومنهم من أعطى 

ومجمل التوجهات التي  مبرره لتوجهه هذا، ومنهم من لم يفعل ذلك، واكتفى بقوله: " لا "
 أعطت تعليقا كانت فيما يلي:

 .بعض الدروس تستغرق وقتا في تقديمها 
  .لا يجد الأستاذ وقتا لإنجاز التمارين لكثافة الدروس مما يجعله في سباق مع الزمن 
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  بعض الدروس لها علامة بالمستوى الأول في التعلم وبعضها الأخر فوق مستوى
 المتعلمين. 

  .بعض الدروس ليست في مستوى التلاميذ 
  الأهداف التي لا علاقة لها بالدرس )التعرف على النمط الحواري في نص غير حواري

 لميخائيل نعيمة " أخي".
  تتناقض في بعض الأحيان الأهداف المسطرة في المنهاج مع طبيعة النص الأدبي أو

 درس علوم اللغة )قواعد( كإسناد النمط الحواري.
  الدروس ليست ذات أهمية كبيرة وكان يمكن تعويضها بأخرى أهم والمنهجية بعض

 .المتبعة في تقديم هذه الدروس تبدو عشوائية إلى حد ما
  . صعوبة تحديد الهدف من كل درس 
  .لا يتجمها بصفة دقيقة وواضحة 
  .غياب إمكانية التقييم بشكل دقيق وغموض في الرؤية 
 إعادة نظر.  طريقة صوغ الأمثلة تحتاج إلى 
  .الدروس جد مختصرة 
  .يفتقر إلى التطبيقات والتمارين والوضعيات الإدماجية مع الاختصار الشديد 
  .لأن القاعدة اعتمدت على القديم والمنهاج فيه أمثلة من المنهجية الحديثة 
  .هناك بعض الأمثلة تتجم الأهداف غير أنَا تحمل أخطاء 
 ة السريعة والجدية لتفرعها، خاصة فيما يخص بعض المحاور تفوق مستوى المعالج

 المشاريع المقدمة. 
  .لأن في الكتاب مجموعة من الأخطاء والصعوبة في طرح أسئلة الدروس 
  . عدم التكيز 
  .)لانعدام التطبيقات )موارد المتعلم وضبطها 
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  .وجود الأخطاء، الدروس غير كافية 
 الأهداف إلى حد ما ضيق الوقت وكثافة البرنامج يعيق الوصول إلى. 
 .لأن بعضها لا يتم النجاح في تنفيذه 

إن الآراء الأخيرة من أساتذة لهم خبرة في ميدان التعليم كفيل بأن يجعلنا نيل إلى 
وجهات نظرهم، وخاصة في ما يتعلق بدروس القواعد العربية، إذ فيها من ذهب إلى أن 

من الأخطاء، لا سيما فيما له علاقة  في القواعد أهدافا غير محددة، وفي الكتاب مجموعة
عنصر )موارد  بالأمثلة وفي الخلاصات والنتائج، وافتقار الكتاب إلى التطبيقات الكافية في

المتعلم وضبطها( ومن القواعد العربية ما هو قديم، في حين أن النصوص الواردة تعتمد 
 .على المنهجية الحديثة

 -ما تقدّمه التعليميات الحديثةساير محتوى الكتاب ي: هل الخامسالسؤال 
 المقاربة بالكفاءات؟

 النسبة المئوية عدد الاستبيانات عددها أنواع الإجابات
 %31.11 45 14 نعم

 %55.55 45 25 إلى حد ما
 %13.33 45 06 لا

جاء في يعض الآراء أنه لا يتفق محتوى الكتاب المدرسي من حيث المواد المختلفة 
بدء بتحليل النصوص إلى ما تفرع عنها من مواضيع مختلفة، كالقواعد العربية ومادة 
البلاغة العربية والبيداغوجيا الجديدة التي اقتحتها المنظومة التبوية الجديدة والمتمثلة في 
المقاربة بالكفاءات مع المواضيع التي أنشئت مع هذا التغيير الجديد، ومنهم من أبدى 

 رسي والمنهجية التعليمية الجديدةأن هناك انسجاما بين مواد الكتاب المدموافقة على 
        ومن الأساتذة من أسفر عن غير ذلكوتمسكت نسبة كبيرة من الأساتذة برأي وسط، 
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إذ ذهب إلى أنه لا علاقة بين ما احتوى عليه الكتاب المدرسي من مواد وما جاء به 
 التجديد وطريقة التقديم. 

غة : هل راعى الكتاب المدرسي التكامل بين معارف اللّ السادسالسؤال 
 ؟ما هو مقرّروخاصة نشاط القواعد وبين 

 النسبة المئوية عدد الاسبانات عددها  أنواع الإجابات
 % 31.91 47 من غير تعليق 07 نعم

من غير تعليق  08 إلى حد ما
 مع تعليق 13

47 44.68% 

 من غير تعليق 02 لا
 مع تعليق 09

47 23.40 % 

لتزم الكتاب المدرسي في هذه الحال تكاملا إلى حد ما بين المواضيع اللغوية ا  
وخاصة نشاط قواعد اللغة العربية، وهذا الذي يهمنا في هذا المقام، إذ من شأنه أن يجعل 
لمواضيع النحو والصرف مصداقية وأهمية في المواد التدريسية، وهذا من شأنه أن يجعل 

كلات اللغوية عموما وخاصتة النحوية والصرفية منها، وكان المتعلم قادرا على حل المش
 غير تعليق ومنهم من علق على رأيهمن الأساتذة من أبدى موافقة على هذه المسالة من 

 وأهم تلك التعليقات:
  .درس القواعد رافد له علاقة بالنصوص 
  .فعلا لقد راعى الكتاب هذا التكامل 
  .لأنه يربط جيدا بين النشاطين 
 الظواهر اللغوية حاضرة بقوة في هذه النصوص.  لأن 
 .لأن الأمثلة أخذت من النص الأدبي 



195 
 

  و لكن معظم النصوص الأدبية غير ثرية بما يخدم القواعد والبلاغة لكي يتم استعمالها
 لتوظيف المعلومة. 

    .كل دروس القواعد استوحيت أمثلتها من النصوص الأدبية والتواصلية 
  النص الأدبي غالبا رغم كونَا أحيانا غير كافية. الأمثلة مأخوذة من 
والملاحظ على هذه التعليقات أنَا أجمعت على وجود تكامل بين نشاطات اللغة وبين  

النصوص المقتحة في الكتاب المدرسي، إلا أنَا ناقصة أو غير مستوفية للأمثلة المناسبة 
 تي: لآت مجموعة منهم كاللدرس، وبالنسبة للذين توسطوا في الرأي، فكانت تعليقا

   .)يفتقر إلى الأمثلة المعتمدة لاستنباط أحكام القاعدة )أمثلة غير كافية 
   .تقصير في اختيار الأمثلة 
   قد يتضمن النص الأدبي حالة واحدة من حالات النشاط )القواعد( وهي الحالة التي

د النصوص التي لا تسمح لنا ببناء درس كامل في القواعد. نتفهم ذلك لصعوبة إيجا
 تتضمن هذه المعارف اللغوية. 

  بعض دروس القواعد تنطلق من أمثلة صناعية لا علاقة لها بالنص الأدبي. تحتاج إلى
 .بعض الدروس حتى يحدث هذا التكاملضبط 
  .اختيار أمثلة جزئية لا تحيط بِصوصيات كل درس 
  ك علاقة حقيقية بين لأنه لا يوفر كل جوانب المعرفة للنشاطات اللغوية. ليس هنا

 الأنشطة. لأن أنشطة القواعد تقتطف من النص الأدبي المدروس في الغالب.
   .بعض المعارف اللغوية الواردة في أمثلة النصوص غير كافية ومبهمة 
  هناك دروس لا يستفيد منها التلميذ في تعابيره الكتابية )أحكام البدل، عطف

 البيان(.
  محدودة جدا في الدرس.الأمثلة محصورة في معارف 
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يبدو من ظاهر هذه التعليقات أنَا تميل إلى عدم وجود علاقة متكاملة مطلقا بين 
النصوص الأدبية، ونشاط القواعد العربية، كالذي جاء في التعليقات الأخيرة على سبيل 
المثال )ليس هناك علاقة حقيقية بين الأنشطة( فهو يصرح بعدم وجود أية صلة تربط بين 

رة واضحة، وكثير من الأساتذة من رأى بعبارة صريحة عدم وجود أنشطة اللغة العربية بعبا
تكامل بين النصوص المقررة في الكتاب المدرسي، وبين نشاط القواعد العربية، وكانت 

 معظم حججهم قد وردت في إجاباتهم، وأذكر منها: 
   .عدم توفر الأمثلة الملائمة لتطبيق النظري في القواعد 
  ون التمثيلالعرض بجانبها النظري د . 
   ض أن يعرفه التلميذ في الابتدائيأقحمت بعض الدروس تصريف الناقص من المفرو. 
  استخلاص قواعد عامة من جزئيات موضوع متكامل دون مراعاة الكفاءات الأولية

 للمتعلم. 
  الاستناد إلى مثال غة لا تتماشى والنصوص الأدبية. و المواضيع المقتحة في قواعد الل

 نص بينما الموضوع يتطلب تعدد الأمثلة. واحد من ال
  .لم تدرس لجهل التلاميذ كثيرا من المعارف أحيانا لا يستند إلا لمثال واحد من النص ،

 مسبقا. 
  .عدم التنسيق بين النص وما فيه من قواعد لغوية 

وكان رفضهم لوجود تكامل منبعه أسباب كثيرة على رأسها نقص الشواهد والأمثلة 
روس القواعد، وعدم قدرة التلاميذ على استيعاب الدروس المقررة، وما فهم منه المناسبة لد
 فبصعوبة. 
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 ىرة في هذا الكتاب مستو : هل تناسب دروس القواعد المقرّ السابعالسؤال 
 غوي ؟ م  ومستواه اللّ تضح المتعلّ 

 النسبة المئوية  عدد الاستبيانات عددها  أنواع الإجابات 
 من غير تعليق  11 نعم

 مع تعليق  01
46  26.08 % 

 من غير تعليق  18 إلى حد ما 
 مع تعليق  10

46 60.86 % 

 % 13.04  46 مع تعليق  06 لا 
ختلفت أراء الأساتذة في مسألة تناسب دروس القواعد العربية في الكتاب ا  

. تناسب ومنهمالمدرسي الجديد ومستوى تضح المتعلمين ، فمنهم من يرى ثبوت ذلك ال
النوع  من يرى وجوده محدودا، ومنهم من نفى أن يكون هناك تناسب على الإطلاق، أما

المواضيع تكاد تكون مراجعة  :الأول فهم نسبة متوسطة، ومنهم من احتج في رأيه بقوله
لما سبق في السنوات الماضية، الصعوبة مردها إلى النصوص الأدبية لطول القصائد، تفتقر 

حديث شريف. والتزمت الفئة وقرآن کريم و  نثرواعد لأمثلة من التاث، شعر و قدروس ال
وما فيه من مواضيع  الثانية ـ وهم الأغلبية الوسطي ة ـ لأنَم وبعد تطبيقهم لهذا الكتاب

 ومستوى نضج التلاميذ نسبِ جديدة، تبين  لهم أن التناسب بين دروس القواعد العربية
 :وذهبوا للتدليل على ذلك مذاهب شتى

  دروس جافة بلا شرح ولا أمثلة. 
   المسند والمسند إليه، والفضلة، هذا النوع من الدروس يحتاج إلى استعداد أكثر وبحث

 .أعمق من أجل استيعابه
  اللازم والمتعدي، شعر التفعيلة. 
  الفعل المتعدي، والحال .  
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  ،للإسهاب في تشعباتها )مثلا(معاني حروف الجر، حروف العطف 
   المجرد والمزيد، والفعل المتعدي، الأحرف المشبهة بالفعل. 
  )الصرف )تصريف الأجوف والناقص المزيد 
 يمكن تغيير بعض الدروس. 
  اسم الجنس الإفرادي، عطف البيان . 
  أحكام البدل وعطف البيان، دروس الصيغ الصرفية المكثفة. يرى بعض الأساتذة أن

ث  هلهم لفهم هذه الدروس واستيعابها، كي يؤ لمي المطلوبميذ ليسوا في المستوى العالتلا
أما الصنف الذي رفض أن يكون هناك تناسب بين  .تطبيقها في تعبيرهم وكتاباتهم

 مستوى التلاميذ وما يتلقوه من دروس في النحو الصرف، فيرى ذلك للأسباب الآتية:
  .تصريف الأفعال المعتلة، اسم الجنس، الهمزة المزيدة في أول الأمر 
  .تصريف الأفعال المعتلة، اسم الجنس 
   .تصريف الأفعال المعتلة، الفضلة، المسند والمسند إليه 
   الهمزة المزيدة في أول الأمر، الأجوف الناقص الفيف )المواضيع الصرفية( بسبب تنوع

 ا لا يسمح للمتعلم تطوير معارفه. الأحوال وتشعب التاكيب مم
   .الموازنة بين الحال والتمييز، صيغ منتهى الجموع، وجمع القلة 
  نسبة كبيرة من دروس القواعد وأغلبية الدروس بها أخطاء معرفية، الحال والمنسوب إلى

 .ياء المتكلم، الفضلة
حياة  : هل واكبت الأمثلة والشواهد الخاصة بدروس القواعدالثامنالسؤال 

 التلاميذ وواقعهم المعيش؟
 النسبة المئوية عدد الاستبانات عددها أنواع الإجابات

 %06.81 44 03 نعم
 %43.18 44 19 إلى حد ما 
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 %50 44 22 لا 
عرض الأساتذة المشكلة في هذا المجال وهي الأمثلة المعتمدة في القواعد العربية 

كما جاء في مبادى المنهاج الجديد واقتاحاته وصلتها بحياة المتعلمين وواقعهم المعيش  
وهم النسبة  .المتنوعة، فإذا بعدد قليل من الأساتذة من رأى ذلك التوافق، ومنهم

  ك من خلال تطبيقهم المنهج الجديدالمتوسطة ـ من التزم الوسطية، وقد ثبت لهم ذل
لغريب أن النسبة ووضع الدروس اللغوية موضع التجربة والتطبيق في واقع التلاميذ، وا

             الكبيرة هي التي ترفض على الإطلاق أن يكون هناك رابط بين حياة المتعلمين وبين 
 ما يتلقونه من دروس في كل المواد، بما فيها مواضيع قواعد اللغة العربية.

م لإدماج معارفه لمعالجة : هل يفسح الكتاب مجالا للمتعلّ التاسعالسؤال 
 لغوية مثلا؟وضعية مشكلة 

 النسبة المئوية  عدد الاستبانات  عددها  أنواع الإجابات 
 % 21.73  46  10 نعم 

 % 45.65 46  21 إلى حد ما 
 % 32.60 46 15 لا 

لفنية وللغوية والأدبية مفيد ما جاء به الكتاب المدرس من جديد في كل المجالات ا
المطلوب في  عن إستيفاء الغرض، ولكن يبقى قاصرا حسب أراء بعض الأساتذة جدا

أن الكتاب  ات النظر إلى الوسطية، إذ، وقد مالت أغلبية وجهإنجاح عملية التعليم
، فإنه يبقى غير قادر بصورة تامة على جعل سي مهما بلغ من التبسيط والتسهيلالمدر 

        عتضهم من مشاكل لغوية أو حياتيةالمتعلمين في المستوى الذي يؤهلهم إلى حل ما ي
في حين رفضت نسبة كبيرة من الأساتذة رفضا قاطعا أن يكون للكتاب المدرسي ونشاط 

واقف اللغة إمكانية على جعل المتعلمين في المرتبة التي تؤهلهم إلى حسن التكيف مع الم
 . والمشاكل اللغوية المختلفة
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 : هل راعى الكتاب كل أنواع التقويم؟العاشرالسؤال 
 النسبة المئوية عدد الاستبانات ددهاع أنواع الإجابات

%16.27 43 07 نعم  
%51.16 43 22 إلى حد ما  

%32.55 43 14 لا  
        أن يحيط الكتاب المدرسي بكل أنواع التقويم، ليس أمر سهلا، لأنه من خلال 
ما أثبتته تجربة الأساتذة أن عددا قليلا منهم من رأى عناية الكتاب المدرسي الكبيرة 

 صة في مجال دروس القواعد العربيةبأنواع التقويم )التشخيصي والإجرائي والنهائي( وخا
فمن الصعب أن يتمكن التلميذ في المستوى الذي يمكن للمقرر الدراسي أن يتابعه ويسير 
معه من بداية السنة الدراسية إلى نَايتها. وتأتي النسبة المتوسطة التي رأت أن لا مكان 

تاب المدرسي، على الإطلاق. أما العدد الأكبر من الأساتذة فهم الذين للتقويم في الك
التزموا الوسطية، حين تناولوا المسألة من منظور العدل، فقد تبين لهم من خلال تطبيقهم 
الميداني للبرنامج أن الذين ألفوا الكتاب المدرسي الخاص بالمرحلة الثانوية لم يغفلوا عن 

ويم المواد التدريسية الجديدة بكل أنواعها. والملاحظ كذلك أن مسألة تقويم التلميذ، وتق
نسبة كبيرة من الأساتذة من رفض على الإطلاق أن يكون في المنهاج التبوي الجديد 

 .شيء من تقويم شيء من كل تلك الأمور
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 الخاتمة:
 قد حقق البحث مجموعة من النتائجو ، هذه الدراسةلقد تّم بفضل الله وعونه إتمام 

 : ، نلخّصها فيما يليشتمل عليهاذكر معظمها خلال العناصر التي ا  
لجهود الدكتور "مهدي المخزومي" في دراسة  عرضنا ناحسبنا في هذا المقام أنّ  -

أمّا قضية ا ختيار المحتوى بما يتناسب مع متعلّم اللّغة العربية في ، وتدريس النّحو العربي
تركناه لأهل  السنة الثالثة من التعليم الثانوي "شعبة آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية"

ن خبراء علوم اللّسان العربي، وعلم م القائمين على شؤون التربية والتعليم، الاختصاص
والتطبيق عليه ، ؤلاء لهم القدرة في ضبط المحتوىوعلم الاجتماع، فه ،التربية وعلم النفس
 .لمية تقدّمها التعليميات الحديثةبناء على معايير ع

 ين ليس مصوغا لإنشاء مدرسة نحويةختلاف الكوفيين عن البصرييرأينا أنّ ا   -
ا المدارس البغدادية أمّ  ،لجانب السطحي من النظرية العلميةالمصطلحات هي ا لأنّ 

لت نتخابية تشكّ والأندلسية فمجهودهم دراسيا أكثر منه إبداعا علميا، وهي مذاهب ا  
 .ولم تزد عليها "النظرية الخليلية"في ضوء 
فقد درأ  ،حوبالعمق في التحليل في عرضها لمسائل النّ  "المخزومي"تتسم عقلية   -

 حوي في شيئ.حوية التي لا تفيد البحث النّ عن منهجه قضية الخلافات النّ 
فوا م وظّ رس الكوفي، لأنّ برؤية نحوية خالصة، من خلال الاهتمام بالدّ  نادى -

 المفاهيمية.جهزتهم أستثمروه في الفكر الخليلي وا  
منها ما يتعلق  ،على قسمين التيسيريةالتجديدية  "المخزومي"نقسمت آراء ا   -

 حوية. يتعلق بالمادة النّ  ومنها ما ،حويبالمنهج النّ 
أركان درس نحوي أكثر صلة بالعصر، وأقرب في أن يثبت  "المخزومي"حاول  -

وأيا   ،راسة للعربية على أسس أكثر علميةإقامة د ع إلىفتطلّ  ،الوقت نفسه إلى الأصول
وعلينا الاستمرار إن كان  ،ماوصل إليهجتهد ووصل إلى ه قد حاول وا  كان الأمر، فإنّ 
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النظر في التراث يحتاج إلى معالجات مختلفة.  ذلك أنّ  ،لدينا قدرة على الإضافة والإبداع
 م إمكانات جديدة للسبر والاستقصاء.ومحاولته تقدّ 

ميز ضمن الأبحاث لتأخذ موقعها المت "المخزومي"م خطى بحاجة إلى ترسّ  ناإنّ  -
والاقتداء به  ،حوي العلمي والتعليميوتعميم طرائقه في البحث النّ  ،التربوية الأخرى

متاهات  ننموذجا في كثير من حقولنا المعرفية، حين نريد فهما نحويا سليما بعيدا ع
 ز التطبيق المنهجي في مستويات التعليم المختلفة.وإيصاله إلى حيّ  ،الفلسفة
ر هذه ويطوّ  ،ير لدى التلميذيذكي القدرة على التفك حو العربيالنّ م تعلّ  إنّ  -

إحدى الكفاءات العالية التي يسعى منهاج اللغة العربية وآدابها إلى إبرازها  القدرة التي تعدّ 
م وسلوكه، فيصبح عضوا صالحا النزعة العقلية في تفكير المتعلّ  يم ومن ثمة تنمّ لدى المتعلّ 

التي تواجهه بسلوك حضاري فعالا في المجتمع، قادرا على التعامل مع جميع الوضعيات 
 مبني على الحكمة وسداد الرأي.

الطالب الباحث وتحفيزه لإعمال فكره التلميذ الذي له سمة العمل على تكوين  -
 حو.ستخدام ذكائه في تلقي النّ وا  

ختيار يستجيب للممارسات ختيار بناء المناهج بالكفاءات هو ا  تبني ا   إنّ  -
 تطوير الكفاءات التعلمية بإدماجها في المعارف البيداغوجية المعاصرة التي تسعى إلى

 والمواقف والمهارات.
النّصوص التّعليميّة ذات –طبيق التّعليمي إلى جانب في الت القرآن الكريمأولويةّ  -

قيم و  ،موضوعيّة بما يحمله من خصائص او ديني ا لغوياكونه نصّ   -لاستعمال الواسعا
 .حضاريةّ وأخلاقيّة راقية

 إلى إعداد الأستاذ الكفئ الملم بطرائق التدريس الجيدة.السعي الجاد  -
تسهر عليها لجنة مختصة، تكون على إطلاع  ،هج على أسس علميةابناء المن -

ختيار الموضوعات التي وتحمل على عاتقها ا   ،غاتلّ ستجد في حقل تعليمية الائم بما ا  د
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وإعادة النظر في وسائل  ،واعتماد الطرائق الحديثة في التدريس ،التلميذتتناسب وقدرات 
 التقويم.

على تقوية مستوى التلاميذ من ا عملت أنّ دروس القواعد ما لاحظناه على  -
إتماما  مون إلى المرحلة التعليمية النهائية التي تعدّ إذ وصل المتعلّ  ،حيث القواعد العربية

ة إلى تنمية مون في هذه السنفيصل المتعلّ  (م2005) سنةذي شرع في إنجازه منذ للبناء ال
غوية التي تعينهم على إنتاج وتأليف عبارات لغوية ذات بنيات متنوعة ومعقدة الملكة اللّ 

كما تنمو لديهم الملكة المعرفية التي تتمثل في   ،تواصلية المختلفةفي عدد كبير من المواقف ال
وبذلك تكون  ،كي يستحضرونا في الوقت المناسب  حوية التي يخزنوناالأنساق النّ 
مين، وتكون ذات أثر عملي في سلوكهم حيث تتحول حوية في خدمة المتعلّ القواعد النّ 

هذا بطبيعة الحال  ولا يأتي ،تبليغية مين ملكةكتساب المتعلّ إلى مهارات لغوية تسهم في ا  
 ولا يتم كذلك إلاّ  ،التطبيقية سواء مشافهة أم كتابة عن طريق الإكثار من النشاطات إلاّ 

عتماد الطريقة وا   ،وترتيب أحكامها ،حويةبالحرص على تحديد حدود الظاهرة النّ 
ر الملكات توفّ  فيه أنّ  ومما لا شكّ  ،مينغوي للمتعلّ الاستقرائية التي تنطلق من الواقع اللّ 

ليؤدي  ،غويةمين، تدفعهم إلى الملاحظة والتتبع والموازنة بين التراكيب اللّ غوية لدى المتعلّ اللّ 
غة الأخرى لتحقيق التكامل حو الوظيفي وفروع اللّ لة العضوية بين النّ إلى إدراك الصّ  ذلك

 غوي، وفهم دلالاته، ومضامينه الفكرية.اللّ 
ث رف من حيحو والصّ الخلاصة درس النّ  يتناول النظام التعليمي الجديد في -

وترجمة الحاجة، فهو سان وسلامة الخطاب وأداء الغرض المستوى الوظيفي النافع لتقويم اللّ 
م هذه المادة كقواعد نظرية ولكن لا تقدّ  ،ليقةكتساب السّ غة وا  ضروري في تعليم اللّ  جدّ 

ا م المادة على أنّ ستيعاب، ولكن تقدّ ولا ا   ن ظهر قلب، من غير تمحيص ولا فهمتحفظ ع
 وأنماط علمية تكتسب بالتدريب ،غة العربية الفصيحةأمثلة حية، ونماذج صحيحة للّ 

 والممارسة المستمرة. ،والمران
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ستبانات في هذا البحث، ما أسفرت عنه ا   تحققتمن النتائج الهامة التي  -
أشياء كثيرة  ناقتراحاتهم عرفستشاراتهم وتعليقاتهم وا  الأساتذة في التعليم الثانوي، إذ بفضل ا  

زائر على المناهج فيما له علاقة بالتعديلات الأخيرة التي أجرتها الهيئات التعليمية في الج
ا تميل من ظاهر تلك التعليقات أنّ  ناهومما لاحظ ،ية، وعلى الكتب المدرسية الجديدةالتربو 

 .الأدبية، ونشاط القواعد العربية بين النصوصلى عدم وجود علاقة متكاملة إ
نقترح مراجعة وتعديل المقرّر الجديد الخاص بدروس النّحو والصّرف للسنة الثالثة  -

في ضوء "النظرية بة آداب وفلسفة/ آداب ولغات أجنبية" شع"التعليم الثانوي  من
وهو مقترح نابع من التّجديد والتعديل والمراجعة المستمرةّ لمقرّرات التعليم ، المخزومية"

والتكوين، من قبل صنّاع القرار والقائمون على شؤون التربية والتعليم، الذين بادروا إلى 
 لدّراسية وفي كلّ الشّعب والفروعرّرات التعليم في مختلف المستويات اتعديل ومراجعة مق

ر الذي يشهده وذلك بتعويض المقرّرات القديمة بمقرّرات حديثة تتماشى وطبيعة التطوّ 
 المجتمع في كلّ قطاعات الحياة.

تتماشى وطبيعة خطةّ المنهاج التربوي الجديد، الذي "النظرية المخزومية"  نرى أنّ  -
ى أساس "المقاربة بالكفاءات" التي نادت بها وزارة التعليم الجزائرية، والتي حاولت وضع عل

أهم الكفاءات الّتي يحقّقها المتعلّمون أن تكون أكثر فاعلية في حياة المتعلّمين؛ فوضّحت 
وذلك بجعلهم يبذلون جهودا واضحة في سبيل  في هذا المستوى من التعليم في الثانوية

تحصيل المواد الدراسية، وإعمال أذهانم في حلّ مجموعة من المسائل اللّغوية والنّحوية التي 
 تعترضهم.



 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 01ملحق رقم: 
 والأدب العربي في المرحلة الثانوية غةاستبيان موجه لأساتذة الل  

 :أخي الأستاذ، أختي الأستاذة
موضةو  دةدركا الحو ةو في حةك    ة  في اِسةتلاع  رأكمة  تهدف هذه الدراسة  لى   

                   ادةبةةةبعةةةلج انوااةةةل اوتع  ةةة   مةةة  ؛ مهةةةدن اومي مةةةيالةةةد تور   ةةةون  حةةةد التجدكةةةد الحو 
ل سةح  الاالاة  مةل التع ةة  الاةااون  آةعب  آداب  آدابهةا الحو و الع بي في  تاب ال وغة  الع بةة  

 ةةةو اع ةةةع    ةةةت ف ةةة اي تتةةةو  هةةةذا اعسةةةتبةا  ا  لةةةذا   ف سةةة  د آداب  لغةةةاي أ حبةةةة  
             هةةةذه اوع ومةةةاي لةةةل دسةةةتعمك    مةةةا   و -  ةةةل  ةةةة  الأسةةةي   بوضةةةو ة    ةةة د الإ ابةةة  

 في اوما  الذن كت ق  رأكم .  x عم    وض ب  ذلك -لغ ض الب ث الع مي ف ط لىعو 
 :معلومات عامة 

        ذ              أاات  انحا: -
 ........الوعك :............. الأقدمة :.... ...............اوؤهك الع مي: -

 :"التجديد الن حوي عند "مهدي المخزومي 
ك  التجدكدك  التةسيرك  في ددركا  و راساي الحو لدكك لى ع    ت الدو هك  -1

 ؟ و الع بيالحو 
 ع                   د ما       لى       اع              

في  دكد  دةسير   مهدن اومي مي ما قدومه الد تور  هك لدكك لى ع    ت -2
 ؟ و الع بيالحو 

 ع                       اع                     لى   د ما
 ...............................................راس ؟رأكم  في هذه الدو  ما -

...............................................................................
............................................................................... 



 

هك استلاة  د عةك ما قدومه  مهدن اومي مي  في  دكد محاهج ددركا  -3
 ؟ و الع بيالحو 

 اع                     لى   د ما                       ع
..................................................................  ك: -

...............................................................................
............................................................................... 

  آب  آداب -نح  الاالا  ثااو  الس وآدابهامحتوى كتاب الل غة العربية
  ف س  د آداب  لغاي أ حبة  :

 هك كتر   المتاب الأهداف التع مة  الواردة في اوحهاج؟ -4
 اع                     لى   د ما                       ع

................................................................التع ةك: -
...............................................................................

............................................................................... 
 او ارب  بالم اءاي؟ -تع ةمةاي الحدكا هك كساك  تتو  المتاب ما د دمه ال -5

 اع                     لى   د ما                       ع
هك را ت المتاب التمامك بين معارف ال غ   خاص  اشاط ال وا د  بين  -6

 ماهو م  ر؟
 اع                     لى   د ما                       ع

 .........................................................ختةاردك:  ك اِ  -
...............................................................................

............................................................................... 



 

  متاب مستو  اضج اوتع و هك دحاسل در س ال وا د او  رة في هذا ال -7
 غون؟ مستواه ال و 

 اع                     لى   د ما                       ع
ذ   بعلج اوواضة  التي د اها غير محاسب  ل ت مةذ في لىذا  ا  انواب بالح ي ا   -

 .....................................................................هذه او    
...............................................................................

............................................................................... 
هك  ا بت الأما    الشواهد الخاص  بدر س ال وا د  ةاة التعمةذ   اقعه   -8
 اوعةش؟

 لى   د ما                       ع       اع              
هك ك سح المتاب مجاع ل متع   لإدماج معارفه وعان   ضعة  مشم   لغوك   -9
 ماع؟

 اع                     لى   د ما                       ع
  ة  أاوا  الت ويم؟هك را ت المتاب  -10

 ع               اع                     لى   د ما        
 

 
 

 تمد ال ار ق  ا ل.الباحث/ 



 

 02ملحق رقم: 

 تصريح الأستاذ المشرف لغرض تتبع العملية التعليمية في مرحلة التعليم الثانوي

 التعليم العالي والبحث العلميوزارة 
 ابن خلدون تيارتجامعة 

 كلية الآداب واللغات
 العربيقسم اللغة والأدب 

 
 

    ..................إلى السيد/ مدير ثانوية                                             
 -.............ولاية -                                                 

 
 داني.يوع: تسهيل البحث المـــــــــــــــــالموض

 ي ا علمرررر  ا بحررررتر ا   رررر  وعإطرررر   اشرررر يشرررر أن  را ق اأمنرررر  التربررررف   ا    يرررر  ي
     الم تررر ا   رط وحرر  ا ررااف  ا لإعرراا   ،ع جرر محمررا ا ررر  و   :  رر با ط الخرر   ا فعليمرر 

               عنرررا ا رراي الم" واررر ت ا بررن  ا     ررر   يفجايرررا ا ن حرر  ا  رررت قرررا يّ ا ن حرر  ي  ررر  ح ارر  
ترررري  ق   –  جررر  ارررل  ا عمررر و صررررش اشررر أ  علررر   ررر ا  رنم ذجررر   -ارررل ا فعلررري  ا  ررر   ي

وذ ررم اررل ترريع ق سيررا ا ترررفبي ا  ،قبرر ي  الإجرر اااع ا عمليرر   لبحررتر الميررااي -المح ارر 
  غ  ا ع  ي  لإأ  قن  بأج  ف   عل الأترئل  المط وح عل  رتر ق ة ا ل  

 
 التقدير والاحترام. لكم كل  

 الأستاذ المشرف    
                                                                                                                                                                                                                                 حاوا ة محما   
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 عــــــــــــــــــــــــــــادر والمراجـــــــــــــــــالمص

 القرآن الكريم. -
أحمد بن الحسين أبو الطيب الدتنبي، الديوان، تح: عبد الوىاب عزام، طبعة  .1

  م.1935ىـ/1354القاى ة، ، ة والنر لجنة التأليف والتًجم
إسماعيل بن حماد الجوى ي، الصّحاح تاج اللغة وصحاح الع بية، تح: أحمد  .2

 .2م، ج1984ىـ/1404، 2عبد الغفور عطار، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، ط
دار الفك   أبو البركات عبد ال حمان الأنباري، الإنصاف في مسائل الخلاف، .3

 .1، جت.د ، دمرق،الع بي
 مطبوعات المجمع العلمي الع بيأس ار الع بية، تح: لزمد بهجت البيطار،  -
 .ت.د دمرق،
، دار في النحو، تح: لزمد خير الحلوانيأبو البقاء العبك ي، مسائل خلافية  .4

 .1م، ج1992 ،1ط ،بيروت النر  الع بي،
أبو بك  لزمد بن الس اج، الأصول في النحو الع بي، تح: عبد الحسين  .5
  .1م، ج1996 -ىــ1417، 3ط مؤسسة ال سالة، بيروت، الفتلي،
جلال الدين السيوطي، الاقتًاح في علم أصول النّحو، تح: لزمد حسن  .6

 .م1998، 1إسماعيل الرافعي، دار الكتب العلمية، بيروت، ط
  العال سالم مك م، مؤسسة ال سالة الأشباه والنظائ  في النحو، تح: عبد -
 .م1985ىـ/1406 ،1ط ،بيروت

أبو الحسن أحمد بن فارس بن زك يا، معجم مقاييس اللغة، تح: عبد السلام  .7
 .1م، ج1979ىـ/1399 ،لزمد ىارون، دار الفك ، بيروت

أبي الحسين مسلم بن الحجاج القريري النيسابوري، صحيح مسلم، تح:  .8
م، 1991ىـ/1412 ،1لزمد فؤاد عبد الباقي، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط

 .1ج
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 تح: الأزدي السجستاني، سنن أبي داود داود سليمان بن الأشعث أبي .9
 سوريا، لبنان، بللي، دار ال سالة العالدية، د.طشعيب الأرنؤوط، ولزمد كامل ق ه 

 .6م، ج2009ه/1430
 د.ت، الكافية، دار الكتب العلمية، د.طرضي الدين الاستًباذي، ش ح  .10

 .1ج
تح: إميل بديع يعقوب، دار الكتب  ،الزلسر ي، الدفصل في صنعة الاع اب .11
 .1م، ج1999ه/1420، 1العلمية، ط
 جاز، تح: لزمود شاك ، دار الددنيعبد القاى  الج جاني، دلائل الإع .12
 .م1992ىـ/1413، 3القاى ة، ط
علي نور الدين أبو الحسن الأشموني، منهج السالك إلى ألفية ابن مالك  .13

  مطبعة مصطفى الباني الحلبيالمجيد، )ش ح الأشموني(، تح: لزمد لزي الدين عبد 
  .م1999ىـ/1358، 1القاى ة، ط
صدر الدين الكنغ اوي، الدوفي في النحو الكوفي، ش ح وتعليق: لزمد بهجة  .14

 .البيطار، مطبوعات المجمع العلمي دمرق، سوريا، د.ط، د.ت
أنطوان الدحداح، معجم قواعد الع بية العالدية، م : إلياس مط ، تد: جورج  .15

 .م1990 ،بيروت ،بة لبنان، ساحة رياض الصلح، مكت1متًي عبد الدسيح، ط
 ،علم الص ف، م : إميل يعقوب، د.ط راجي الأسم ، الدعجم الدفصل في .16

 .م1997ه/1418 ،دار الكتب العلمية، بيروت
 د.ط ،والتبيين، تح: عبد السلام ىارون أبو عثمان بن بح  الجاحظ، البيان .17

  .3ج دار الجيل، بيروت، د.ت،
علي بن لزمد الر يف الج جاني، معجم التع يفات، د.ط، مكتبة لبنان  .18

 .1ناش ون، بيروت، د.ت، لرلد 
 د.ت، 2لخصائص، تح: لزمد علي النجار، طأبو الفتح عثمان ابن جني، ا .19

 .1ج
، دار صادر للطباعة 1أبو الفضل جمال الدين بن منظور، لسان الع ب، ط .20

 .15م، لرلد 1955ىـ/1374 ،والنر ، بيروت، لبنان
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تح:  الزجاجي، الايضاح في علل النّحو أبو القاسم عبد ال حمن بن إسحاق .21
   ىـ.1378 ،بارك، دار الفك ، القاى ةمازن الد

 ت كيا، د.ط، دار الدعوة للطباعة والنر  لرمع اللغة الع بية، الدعجم الوسيط، .22
 .1د.ت، لرلد 
 مالك الأشموني على ألفية ابن لزمد بن علي الصبان، حاشية الصبان ش ح .23

 .1دار إحياء الكتب الع بية القاى ة، ط، د.ت، ج
 يث، الكويت، دار الكتاب الحد1الدعجم الوجيز )الديس ( ط .24
 .1م، لرلد1993ىـ/1414

دار  راسة وتحقيق: لزمد إب اىيم البناابن مضاء الق طبي، ال د على النحاة، د .25
 .م1979 /ىــ1399، 1الاعتصام، ط

موفق الدين ابن يعيش، ش ح الدفصل، تح: د.إيديل بديع يعقوب، دار  .26
 .1م، ج2001، 1ط ،الكتب العلمية، بيروت، لبنان

 سف، مغني اللبيب عن كتب الأعاريبابن ىرام الأنصاري عبد الله بن يو  .27
 1افة والفنون والآداب، الكويت، طتح: عبد اللطيف الخطيب، المجلس الوطني للثق

  .5م، ج2000
 إحسان عباس، دار الغ ب الإسلامي ياقوت الحموي، معجم الأدباء، تح: .28
 .1، جم1993ىـ/1414، 1بيروت، ط
أحمد لزمد مصطفى، الخدمة الاجتماعية وتطبيقاتها في التعليم ورعاية  .29

 الرباب، الدكتب الجامعي الحديث مص ، د.ط، د.ت.
 مع دراسة لقضية التأثير والتأث  أحمد لستار عم ، البحث الع بي عند الع ب .30
 م.1988، 6ط ،الكتب، القاى ة مطبعة عالم
 3بنيتو، مؤسسة ال سالة، بيروت، طالفعل زمانو وأإب اىيم السام ائي،  .31
 م.1983ه/1403

ط د.، حو، دار الآفاق الع بية، القاى ةإب اىيم مصطفى، إحياء الن .32
 م.2003ه/1423
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الاجتماعية وتطبيقاتها في التعليم ورعاية  أحمد لزمد مصطفى، الخدمة .33
 الرباب، الدكتب الجامعي الحديث مص ، د.ط، د.ت.

 بيروت، تها، دار النهار للنر  والتوزيعأنيس ف يحة، في الع بية وبعض مركلا .34
 م.1980، 1ط

باجي بوبك  وآخ ون، علوم طبيعية، جامعة التكوين الدتواصل والددرسة العليا  .35
 .الجزائ ، د.ت ،الدطبوعات الجامعيةالقبة، ديوان  -للأساتذة

بلاشير ريجس، تاريخ  الأدب الع بي، ت : إب اىيم الكيلاني، الدار التونسية  .36
 .م1986 ،سة الوطنية للكتاب، الجزائ ، د.طللنر ، تونس، والدؤس

د.تمام حسان، الأصول دراسة ابستيمولوجية لأصول الفك  اللغوي الع بي  .37
 .م1981 ،1النحو، فقو اللغة، البلاغة. دار الثاقافة، الدار البيضاء، الدغ ب، ط

خليل، الع بية وعلم اللغة البنيوي، دراسة في الفك  اللغوي الع بي  د.حلمي .38
 الحديث، دار الدع فة الجامعية، الاسكندرية، مص ، د.ط، د.ت.

م/ 1850حمادي لزمد ضاري، ح كة التصحيح اللغوي في العص  الحديث ) .39
 م.1980 ،م(، منرورات وزارة الثقافة والإعلام، دار ال شيد للنر ، د.ط1978

 2، مطبعة جامعة بغداد، الع اق، طيجة الحديثي، الددارس النحويةد.خد .40
 .م1990

 ة الع بية، ت : رمضان عبد التوابجوتهلف ب جرتًاس ، التطور النحوي للغ .41
  .م1994ىـ/1414، 2ط ،مكتبة الخانجي، القاى ة

 الأردن، جهوده النحوية، دار ال اية، عمانرياض السواد، مهدي الدخزومي و  .42
 م.2009ىـ/1430، 1ط

د.زىير غازي زاىد، الدخزومي ونظ ية النحو الع بي، دار الضياء للطباعة  .43
 م.2006ىـ/1427 ،1والتصميم، الع اق، ط

دراسات موازنة بين القديم والحديث، دار  -موضوعات في نظ ية النحو الع بي -
 م.2010 ،1طسوريا، دمرق،  ،الزمان للطباعة والنر  والتوزيع

الدع فة الع بية الإسلامية "التعليل الفقهي"، دار  د.سالم يفوت، حف يات .44
 م.1990، 1الطليعة للطباعة، ط
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 لع بية الدعاص ة دراسات ومثاقفاتسعد عبد العزيز مصلوح، في اللسانيات ا .45
 م. 2004 ،، القاى ة1عالم الكتاب، ط

 القاى ة ،ة مظاى ه ومقاييسو، مكتبة الآدابسليم عبد الفتاح، اللَّحن في اللُّغ .46
 م.2006، 2ط

 ، مكتبة الإيدان، الدنصورة1حو، طسمير بسيوني، الرامل في تبسيط الن .47
 م. 2009ىـ/1430 ،جمهورية مص  الع بية

سهلية لزسن كاظم الفتلاوي، الددخل إلى التدريس، د.ط، دار الر وق  .48
 .م2003للنر ، مص ، 

 .، د.ت5شوقي ضيف، الددارس النحوية، دار الدعارف، مص ، ط .49
 التوزيع، القبة القديدةدار الخلدونية للنر  و  ،في قضايا التًبيةبلعيد،  د.صالح .50

 .م2009ىـ/1430، 1ط، الجزائ 
 .، دار ىومة2004لغوية، الجزائ ،  مقالات -
 ار ىومة للطباعة والنر ، الجزائ في الدناىج اللغوية وإعداد الأبحاث، د -
 .م2005

اللغة الع بية مناىجها  طو علي حسين الديلمي، وسعاد ك يم عباس الوائلي، .51
 .د.ت ،، دار الر وق للنر  والتوزيع، الأردن1وط ائق تدريسها، ط

 الع بي في ضوء الاتجاىات الحديثةظبية سعيد السليطي، تدريس النحو  .52
 م2002ىـ/1423 ،، الدار الدص ية اللبنانية1ط

 .1ج، م1975، 5دار الدعارف، القاى ة، طعباس حسن، النحو الوافي،  .53
الحميد السيد، دراسات في اللسانيات الع بية، دار الحامد للنر  عبد  .54

  .م2004ىـ 1424، 1والتوزيع، عمان، ط
   الأصالة والتجديد، دار ابن حزمعبد المجيد عيسان، النَّحو الع بي بين .55

 .م2008، 1ط ،بيروت
النهضة ،  بي والدرس الحديث بحث في الدنهجد.عبده ال اجحي، النحو الع .56
 .م1979طباعة والنر ، بيروت د.ط، الع بية لل
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 عات، الكويتعبد ال حمان بدوي، مناىج البحث العلمي، وكالة الدطبو  .57
 م.1977، 3ط

، م كز يزيد 3عبد ال حمان السفاسفة، ط ائق تدرس اللغة الع بية، ط .58
  .م2004ىـ/1425 ،للخدمات الطلابية، الأردن

 ر النهضة الع بيةلنحو والص ف، داعبد العزيز عتيق، الددخل إلى علم ا .59
 .ت.د ،بيروت، د.ط

د.عبد العالي سالم مك م، الددرسة النحوية في مص  والرام في الق نين السابع  .60
 .م1980، 1بيروت، ط ،والثامن للهج ة، دار الر وق

 ال ياض ،في الق آن الك يم، مكتبة ال شيد عبد الفتاح الحمّور، التأويل النحوي .61
 .1م، ج1984، 1ط

عبد الفتاح لاشين، التًاكيب النحوية من الوجهة البلاغية عند عبد القاى   .62
  .د.ت ،الدملكة الع بية السعوديةدار الد يخ للنر ، الج جاني، 
 أصول النحو الع بيد.عبد الك يم بك ي، ابن مضاء الق طبي وموقفو من  .63

 .م1982 ،الجزائ 
نية جديدة، دار لزمد عز الدين لردوب، الدنوال النحوي الع بي ق اءة لسا .64

  م.1998، 1ط ،على الحامي للنر ، تونس
الدؤسسة  لدنهجية وكتابة ال سائل الجامعيةعمار بوحوش، دليل الباحث في ا .65

  م.1985 ،الوطنية للكتاب، الجزائ 
 1إحياء التًاث الع بي، بيروت، ط فاضل السام ائي، معاني النحو، دار .66
 .1م، ج2007ىـ/1428

 م الع بي من حيث الركل والوظيفةالساقي، أقسام الكلافاضل مصطفى  .67
 م. 1977ىـ/1397، 1ط ،مكتبة الخانجي، القاى ة

 د.ط ،د.فؤاد حنا ت زي، في أصول اللغة والنحو، مطبعة دار الكتب، بيروت .68
 .د.ت

فؤاد علي لسيم ، فلسفة عبد القاى  الج جاني النحوية في دلائل الإعجاز دار  .69
 .م1983والتوزيع مص ، د.ط، الثقافة للنر  
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  فؤاد سليمان قلادة، الأىداف والدعايير التًبوية وأساليب التقويم، د.ط .70
 م.2005 ،طباعة الأمل، الإسكندرية، مص 

 م2004 ،1لردي عزيز إب اىيم، موسوعة التدريس، دار الدسيرة، عمان، ط .71
 .1ج

 الكتابمطبعة قص  ، مدخل لدقاربة التعليم بالكفاءات لزمد بوعلاق، .72
 .م2004البليدة، د.ط، 

 مص ، لى علم اللغة، دار النم  للطباعةد.لزمد حسن عبد العزيز، مدخل إ .73
 .م1983

لزمد الخض  حسين، دراسات في الع بية وتاريخها، الدكتب الإسلامي  .74
 م.                 1960ه/1380، 2دمرق، ط
 1ط ،ال باط ،لزمد خير الحلواني، أصول النحو الع بي، الناش  الأطلسي .75
 م.1984

الدار ، لزمد عاشور السويح، القياس النحوي بين مدرستي البص ة والكوفة .76
 .م1986، 1ليبيا، ط ،الجماىيرية للنر  والتوزيع

لزمد عبد الحليم مسني، التقويم التًبوي، دار الدع فة الجامعية للطبع والنر   .77
 والتوزيع، القاى ة.

تًبوي للمتعلمين، د.ط، دار الدع فة لزمد عبد الحليم مسني، علم النفس ال .78
 م.1997 ،لجامعية للنر  والتوزيع، القاى ةا

 1ط ،لزمد عبد الدطلب، البلاغة والأسلوبية، مكتبة لبنان ناش ون، بيروت .79
 .م1994

  م.2009دار الذدى، الجزائ ، د.ط، ، لزمد علي ال ديني، مباحث لغوية .80

لزمد عيد، أصول النحو الع بي في نظ  النحاة ورأي ابن مصاء في ضوء علم  .81
 .م1973اللغة الحديث، عالم الكتب، القاى ة، د.ط، 

 .م1980الدظاى  الطارئة على الفصحى، د.ط، عالم الكتب، القاى ة،  -
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لزمود حسني لزمود، الددرسة البغدادية في تاريخ النحو الع بي، مؤسسة  .82
 م.1986، 1الأردن، ط ،ودار عمار، عمانال سالة، بيروت، 

لزمود داود سلمان ال بيعي، ط ائق وأساليب التدريس، دار عالم الكتب  .83
 م.2006، 1الحديث، عمان، ط

ة، دار مصطفى جواد، الدباحث اللغوية في الع اق ومركلة الع بية العص ي .84
 م.1987 ،2طالرؤون الثقافية، بغداد، 

 بيروت، 25الع بية، الدكتبة العص ية، طس مصطفى الغلاييني، جامع الدرو  .85
 .1م، ج1991ىـ/1416

 بيروت،  نقد وتوجيو، دار ال ائد الع بيد.مهدي الدخزومي، في النَّحو الع بي .86
 .م1986، 2لبنان، ط
 .م1989 ،2عبق ي من البص ة، دار الرؤون الثقافية العامة، بغداد، ط -
 .م1986، 2طالخليل أعمالو ومنهجو، دار ال ائد الع بي، بيروت،  -
 .م1986 ،2في النحو الع بي قواعد وتطبيق، دار ال ائد الع بي، بيروت، ط -
د.ط  ،أعلام في النحو، منرورات دار الجاحظ وزارة الثقافة والإعلام، الع اق -
 .م1980
 3بيروت، ط ،مدرسة الكوفة ومنهجها في دراسة اللغة والنحو، دار ال ائد الع بي -
 .م1986
 م.2002، 1الثقافي، أبوظبي، طقضايا نحوية، المجمع  -

  ضوء مناىج النظ  اللغوي الحديثد.نهاد الدوسى، نظ ية النحو الع بي في .87
 .م1980، 1بيروت، ط ،الدؤسسة الع بية للدراسات والنر 

نظ ية النحو الع بي في ضوء مناىج النظ  اللغوي الحديث، الدؤسسة الع بية  -
 .م1980، 1بيروت، ط ،للدراسات والنر 

الأنجلو الدص ية وىيب سمعان، ورشدي لبيب، دراسات في الدناىج، مكتبة  .88
 .م1982
 



    

220 
 

  الرسائل الجامعية: -

 خلال من الثانوية الد حلة في الع بية اللغة قواعد تعليم ونوغي، إسماعيل .89
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ّص:الملخّ 
تائج سيما بعد النّ ماما واسعا في العقود الأخيرة لامين اِهتلقي موضوع تجديد النّحو وتيسيره على الناشئة والمتعلّ 

وكتب  ،النظري والتطبيقي، وقد بحث في هذا الموضوعساني سانية على صعيد البحث اللّ راسات اللّ الإيجابية التي حققتها الدّ 
دوات والملتقيات في أنحاء مختلفة غويين والتربويين، وعقدت من أجله العديد من المؤتمرات والنّ فيه عدد كبير من العلماء واللّ 

لإشكاليات العلمية مفهوم التجديد والتيسير يشغل تفكير الباحثين ويثير الكثير من ا من العالم العربي، ورغم ذلك ظلّ 
ولهذا جاءت الغاية والهدف من بحثنا  ما لا طبعا واكِتسابا.م الفصحى صناعة وتعلّ ى فيه المتعلّ والتعليمية في عصر يتلقّ 

–في ضوء علم تدريس اللّغات دكتور "مهدي المخزومي" تمحورت حول ماهية تجديد النّحو العربي عند المعالجة إشكالية 
 جهوده مقاربة تعليمية جديدة للجهود اللّسانية التي قدّمها لنا نحاتنا القدامى؟ وكيف يمكن أن ؟ وهل تعتبر-التعليمية

لإعداد مقرّر تدريس النّحو العربي  -في ظلّ ما تقدّمه التعليميات الحديثة المقاربة بالكفاءات-نستثمر "النظرية المخزومية"
 .لفلسفة والآداب واللغات الأجنبيةالآداب واشعبة لتلاميذ السنة الثالثة من التعليم الثانوي 

Abstract: 

     The subject of renewing  grammar and its facilitation for the emerging and educated people 

has been tackled in the last decades, especially after the positive results that has been achieved 

by linguistic studies in the field of linguistic and applied research.  It has been discussed and 

written by a large number of scientists, educators and linguists; many conferences, seminars and 

forums were held in different parts of the Arab world. However, the concept of the renewal and 

facilitation remained in the minds of researchers and raises many scientific and educational 

problems in an age in which the classical learner receives the standard language by learning 

rather than by acquiring. Therefore, the aim and purpose of our research was to address the 

problematic nature of the renewal of Arabic grammar of Dr. Mahdi Makhzoumi in the light of 

teaching - educational- languages? And whether his  efforts  are a new educational challenge to 

the linguistic efforts of our ancient sculptors? And how we can invest the theory of Almakhzumi 

based on the  modern education concerning competencies approach to prepare a course for  

teaching the Arabic grammar to students of the third year of secondary school who are 

specialized in Literature and Philosophy and Literature and Foreign Languages. 

 

Abstrait: 

     Le sujet du renouvellement de la grammaire et sa facilitation pour les personnes émergentes 

et éduquées a été abordé dans les dernières décennies, surtout après les résultats positifs obtenus 

par les études linguistiques dans le domaine de la recherche linguistique et appliquée. Il a été 

discuté et écrit par un grand nombre de scientifiques, d'éducateurs et de linguistes; de 

nombreuses conférences, séminaires et forums ont eu lieu dans différentes parties du monde 

arabe. Cependant, le concept de renouvellement et de facilitation est resté dans l'esprit des 

chercheurs et soulève de nombreux problèmes scientifiques et éducatifs à une époque où 

l'apprenant classique reçoit la langue standard en apprenant plutôt qu'en acquérant. Par 

conséquent, le but de notre recherche était d'aborder la nature problématique du renouvellement 

de la grammaire arabe du Dr. Mahdi Makhzoumi à la lumière de l'enseignement - des langues 

éducatives? Et si ses efforts sont un nouveau défi éducatif aux efforts linguistiques de nos 

sculpteurs antiques? Et comment nous pouvons investir la théorie d'Almakhzumi basée sur 

l'enseignement  moderne de  l'approche des compétences pour préparer un cours d'enseignement 

de la grammaire arabe aux étudiants de troisième année du secondaire spécialisés en littérature 

et philosophie et littérature et langues étrangères. 


