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أولا وقبل كل شيء الشكر و الحمد والثناء � تعالى على كل النعم التي وھبنا 

وعلمّنا من ...سبحانھ العلي القدیر وھدانا من ضلالة...إیاھا،فھو الذي أحیانا من عدم

فللھ تعالى الحمد كما ینبغي لجلال وجھھ وعظیم ...وتكرّم علینا بالصحة و العافیة..جھالة

والصلاة والسلام على نبینا ورسولنا محمد أشرف المرسلین وسید الخلق أجمعین ..سلطانھ

.وعلى آلھ وصحبھ أجمعین،ومن سار على ھداه إلى یوم الدین

ولا یشكر "الله خیرا،فقد أبلغ في الثناءمن قال جزآكم:"ویقول علیھ الصلاة والسلام

.الله من لا یشكر الناس

و علیھ نتقدم بأسمى عبارات الشكر والعرفان إلى الأساتذة الأجلاء والأفاضل ممن 

أناروا لنا سبل العلم وأرشدونا إلى الطرق الصواب،وأن نتقدم بوافر الشكر وعظیم الامتنان 

منحنا كل ما بوسعھ من نصائح والتوجیھات القیمة الذي"قندوزمحمود"إلى أستاذنا الفاضل

.التي ساعدتنا في إنجاز ھذه المذكرة

كما لا یفوتني أن نشكر الأساتذة المحكمین على الاستبیان وملاحظتھم القیمة،وإلى 

كل من قدم  لنا ید المساعدة في إخراج وانجاز ھذا العمل المتواضع،عائلاتنا 

النفس الذین سھروا على إیصالنا لھذه المرتبة وكل من ساھم وكل أساتذة علم ..وأصدقائنا..

من بعید أو قریب في ھذه المذكرة،كما لا ننسى كل عمال كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 

بجامعة ابن خلدون تیارت

وفي الأخیر ننحني شكرا وتقدیرا إلى الأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة على 

.ملنا المتواضع وعناء قراءة المذكرة فجزآكم الله كل خیر موافقتھم لمناقشة ع

تانالطالب



.من الصغیر إلى الكبیر "بومعزة "إلى كل عائلة أھدي ھذا العمل المتواضع

خالدیة "دون استثناء و أخص بالذكر الأم الغالیة "عمورة"و إلى كل من یحمل لقب  

.فوق رؤوسناأطال الله في عمركي وأدامك تاجا وھاجا "

.أطال الله في عمركما "خالد"و إلى الأب "یامنة "إلى الوالدة الحبیبة 

وأولادھم و إلى زوجاتھم"أحمد "و"عبد القادر"باسمھإلى الإخوة الأعزاء كل 

.حفظھم الله ورعاھم

"قادري"و "بن ھبال "، و "بوشكوة"و "غطاس"لا أنسى كل من عائلة  كما

....مغازي"و .و إلى كل الأھل و الأقارب من الكبیر إلى الصغیر "

"عابد"ا و كل عائلتھا الكریمة وزوجھا و ولدیھ"إسلام "إلى أعز الصدیقات 

."حاتم أحلام"الأخت الحبیبة و

وكل ..خالیدة.نان،نفیسة،سكینة ، ھاجر،فاطیمة ،حنسیمة ،حیاة "إلى كل الزمیلات 

.طلبة علم النفس 

و إلى كل من ساعدني في إنجاز ھذا العمل من قریب أو بعید وأخص بالذكر الأخ 

.بورحلة بلقاسم "و الأخ "طویر نصر الدین "و الأخ "غاني محمد" "

إخلاص ، لاك ، أنسرومیسة، مأیمن ، رضوان ،بثینة،عبد القادر، ھبة ، "و إلى الكتاكیت 

.� أن یحفظھم و یرعاھمسألاأ"،محمد،نسرین 

ــــارةـــس



أطال الله في عمرھما و إلى كل الإخوة "بلحاجي"أھدي ھذا العمل المتواضع إلى كل عائلة 

.و الأخوات

.و أخص بالذكر الزوج الكریم "صدیقي"إلى كل عائلة 

.یحفظھم و یرعاھم إلى أبنائي أسال الله أن 

.ھذا العمل من قریب أو بعید و خاصة الأخت و الصدیقة نوالإلى كل من ساعدني في

.وإلى كل الأھل و الأقارب 

"خالیدة"



:ملخص الدراسة

اقع تعامل الأساتذة المكلفین بالحراسة مع ظاھرة و"إلى معرفة و تحدید الدراسةھذه تھدف

و للوصول إلى الھدف المرجو تم صیاغة التساؤلات على "الغش في الامتحانات الرسمیة 

:النحو التالي

:التساؤل العام

بالحراسة مع ظاھرة الغش في الامتحانات الرسمیة؟كیف یتعامل الأساتذة المكلفین

:ت الجزئیةالتساؤلا

بالحراسة مع حالات الغش في الامتحانات الرسمیة؟ھل یتساھل الأساتذة المكلفین

بالحراسة في عملیة الغش أثناء الامتحانات الرسمیة؟ھل یساھم الأساتذة المكلفین

في الامتحانات الرسمیة بالضغوطات بالحراسة ساتذة المكلفین ھل یتأثر الأ

الخارجیة؟

الذي )الاستكشافي(ومن أجل معالجة ھذا الموضوع،تم الاعتماد على المنھج الوصفي 

تم الاعتماد على عینة التساؤلات ومن أجل التحقق من ھذهأنھ یلاءم طبیعة الدراسة،ارتأینا 

تم اختیارھم بطریقة قصدیة من عدة مؤسسات تربویة، 61الذي بلغ عددھم و من الأساتذة

،ومن أبرز قیاس واقع تعاملھم مع ظاھرة الغشصمم من قبل الطالبتین لطبق علیھم استبیان

:النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة ما یلي 

بمھمة الحراسة في الامتحانات الرسمیة غیر متساھلین مع أن معظم الأساتذة المكلفین

.ظاھرة الغش 

الحراسة في بمھمة لأساتذة المكلفینمعظماة الغش من قبللا توجد مساھمة في عملی

.الامتحانات الرسمیة

 بمھمة الحراسة لا یتأثرون بالضغوطات الخارجیة في معظم الأساتذة المكلفین

.الامتحانات الرسمیة



Résumé DE L’étude

CETTE Etude vise à expliquer et à déterminer le réalité du comportement des
professeures chargés de la surveillance des examens , face au phénomène du
copiage.

Et pour parvenir à l’objectif souhaité ,des questionnaires ont été formulés à
l’ordre suivant :

 Questionnaire général :
- Comment se comportent le professeurs chargés de la surveillance

face au phénomène du copiage durant les examens officiels .

 Questionnaire partiel :
- Les professeurs surveillant tolèrent –ils le copiage pendant les

examens ?
- Les professeurs surveillant sont – ils complices dans l’opération du

copiage pendant les examens officiels ?
- Est – ce que les professeurs chargés de surveillance se soumettent

aux pressions extérieures

Et pour traiter ce sujet , on a adopté l’approche (descriptive) exploratoire qui
on a jugé convenable pour ce genre (type) d’étude.

Et pour vérifier la crédibilité de ces questionnaires, on les a soumit à quelques
professeurs dans le nombre est de 61 personnes ,qui ont été choisis d’une
manière fondée depuis plusieurs établissements scolaires , un questionnaire ;
conçu par les deux étudiantes ;leur a été assigné afin d’estimer la réalité de
leur comportement face au phénomène du copiage, et parmi les résultats les
plus distingué,l’étude est parvenue à ceci :

 La plupart des professeurs chargés de la mission de survillance dans les
examens officiels sont intolérants vis-à-vis du copiage .

 Il n’ya pas de complicité dans le copiage de la part de la majorité des
professeurs chargés de la surveillance dans les examens officiels .

La majorité des professeurs chargés de la surveillance ne se soumettent pas
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مقدمة

1

:مقدمة

كان أو صغیر،وإنھا لطالب العلم و المتمدرس أكثر إن للتربیة أھمیة كبیرة لكل إنسان كبیرا

النفسیة تأھمیة لما لھا من دور بارز في تشكیل شخصیتھ وحمایتھا من الاضطرابا

والسلوكیة و من الانحرافات،فھي تھدف إلى غرس القیم الحمیدة التي تساھم في تنمیة 

ال التعلیمي،كما تھدف وتطویر الحس الإنساني لدى الأفراد في شتى المجالات وخاصة المج

أیضا إلى حمایة النظام التعلیمي من أي خلل یفقده توازنھ لأنھ عندما یختل التوازن في 

المؤسسات التعلیمیة و التربویة یؤدي ذلك إلى انحراف و انحطاط مسار التعلیم مما یعود 

.بالضرر على المجتمع بأسره

التعلیمي و التربوي  نجد سلوك ومن بین الانحرافات التي أصبح یعاني منھا الجسد 

ا السلوك الذي یعتبر من الصفات اللأخلاقیة والمذمومة من قبل العقل والدین الغش،ھذ

فالغش عموما یشیر إلى الخداع و السرقة والتحایل على الأفراد عبر .والقانون و المجتمع

أما الغش التربوي فھو سلوك یمارس في القطاع ،إغفالھمطرق غیر مشروعة من أجل 

التربوي ویأخذ عدة أشكال كالمدیر الذي یغش عمالھ،والمعلم الذي یغش تلامیذه،و التلمیذ 

بھ الأمر إلى الغش في الامتحانات بصفة عامة لینتھي ...الذي یغش معلمھ و أھلھ و رفاقھ

منا ھذا تھدد التعلیم باعتبارھا وھو من الأمور التي أصبحت في یوبصفة خاصة الرسمیة و

.ن د علیھا كل من التلامیذ و المعلموظاھرة اعتا

من الممارسات المتنامیة قد تنمو من المدرسة وتمتد إلى جمیع المدرسيممارسة الغشف

مناحي الحیاة، الأمر الذي یستوجب أخذ الحیطة و الحذر و تسخیر الجھود لمحاربة ھذا 

و الحصول على شھادات علمیة مزیفة میة یعلتاف المخرجات الالسلوك الذي من شأنھ إضع

لأھمیة الشھادات وضعف الجد و الاجتھاد لمعظم اوھذا نتاج، لا تمد لأصحابھا بصلة

مما یؤدي ذلك في الأخیر إلى التحایل ...الممتحنین سواء كانوا تلامیذ أو معلمین أو غیرھم

ھو من الأمور التي أصبحت تمس و التزویر من أجل الحصول على درجات عالیة و

.إلى فرض عقوبات حیال ذلكمصداقیة الامتحانات الرسمیة الأمر الذي دفع بالمسؤولین  ب

بالرغم من كل المجھودات التي وضعتھا الدولة من رقابة و صرامة أثناء إجراء لكن و

التقنیات وعلى المخالفین إلا أن الأسالیبالامتحانات ورغم حجم العقوبات التي فرضتھا 

.الحدیثة لممارسة الغش لازالت رائجة وتمارس بدھاء في كل المستویات وبشتى الطرق 

السلبیة على اسوي وانعكاساتھخطورة الناتجة عن ھذا السلوك اللاوعلیھ ونظرا لحجم ال

الأفراد وخاصة التلامیذ ارتأینا تبني ھذا الموضوع ودراستھ بالرغم من تعدد الدراسات التي 

،وعلى حد علم الباحثتین فإنھ لم موضوع الغش لكن بمتغیرات مختلفةو أن تناولتسبق 

في خاصة في البیئة الجزائریة إذ تكمن أھمیتھاتوجد دراسات تناولتھ بھذه المتغیرات



مقدمة

2

بمھمة الحراسة في الامتحانات الرسمیة مع ظاھرة ھا لواقع تعامل الأساتذة المكلفیناحتوائ

.ة مھمة في المجتمعالغش كون الأساتذة فئ

الذي من شأنھ وصف )الاستكشافي(ولإجراء ھذه الدراسة تم الاعتماد على المنھج الوصفي 

.الظواھر وصفا كمیا وكیفیا 

خصص الفصل لتقدیم الدراسة و الذي وعلیھ تضمنت خطة البحث ثلاثة فصول حیث 

–مفاھیم الدراسة–أھداف الدراسة–أھمیة الدراسة –إشكالیة الدراسة (یحتوي على 

، و تطرقنا في الفصل الثاني إلى الجانب النظري )الدراسات السابقة و التعقیب علیھا 

مفھوم –تمھید (لأول خاص بمتغیر الغش بشكل عام ا:للدراسة و الذي یتضمن عنصرین 

تقنیات –أسباب الغش –علاقة الغش ببعض المتغیرات –مدى انتشار الغش –الغش 

أثار –العوامل المؤثرة على تكرار حدوثھ –مراحل تطور الغش -بكالوریاالغش في ال

أما العنصر الثاني من الفصل فھو خاص .)خلاصة–إجراءات الحد من الغش –الغش 

تنظیم –الامتحانات تعریف –تمھید(انات الرسمیة حیث تناولنا بمراكز إجراء الامتح

مھام مؤطري مراكز –الامتحانات الرسمیة تسییر مراكز –مراكز الامتحانات الرسمیة 

.)خلاصة–إجراءات لمنع الغش–الامتحانات الرسمیة 

و یتضمن ھو الأخر عنصرین أما الفصل الثالث فھو خاص بإجراءات الدراسة المیدانیة 

-حدود الدراسة -أھداف الدراسة -تمھید (الأول خاص بإجراءات الدراسة الاستطلاعیة 

)أدوات الدراسة و خصائصھا السیكومتریة

المنھج المستخدم في (العنصر الثاني یتعلق بالدراسة الأساسیة و الذي یحتوي على 

.خلاصةو ختم الفصل ب)أدوات الدراسة -إجراءات الدراسة-الدراسة

عرض ومناقشة (كما تطرقنا إلى عرض ومناقشة النتائج في الفصل الرابع و الذي یتضمن 

–عرض ومناقشة التساؤل الثالث -عرض ومناقشة التساؤل الثاني -تساؤل الأول ال

.في الأخیر خلاصة و)عرض ومناقشة التساؤل العام



.ة الدراسةــإشكالی-1

.ة الدراسةـــأھمی-2

.داف الدراسةـــأھ-3

.الدراسةم ــمفاھیـ-4

.قةــالسابتالدراسا-5
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:الدراسةإشكالیة-1

ر كل ما یتعلق ییتھتم بتسيالتي جملة من المعاییر والقواعد والإجراءاتعتبر النظام التربوی

وھو من الأنظمة التي ساھمت الدولة الجزائریة بتخطیطھا ووضعھا ،تربویةبالعملیة ال

یة و تعلیمیة تساھم في تحسین وإصلاح الجو الدراسي داخل مفاھیم تربوھدف بناء ب

،المناھج جیة ن خلال دراسة كل من المكونات البیداغولك موذ،ةالمؤسسات التعلیمی

یة لك بھدف تطویر نوعلى التقییم و الامتحانات وذالمقررة، المستوى المعرفي إضافة إ

.الارتقاء و الازدھارإلىدي یؤالتعلیم الذي والتعلم

ذات أجیالتكوین يبشكل جدي یساھم فيبتفعیل الدور التعلیمالتربوي یھتمالنظامف

ما جعل ھذا النظام یحظى و.مختلفة من مجالات  الحیاةأنشطةمھارات تنفعھم في ممارسة 

حتى یتم تفعیل دوره تفعیلا تإعداد مجموعة من المبادئ والتنظیماث ھو بالتطویر والتحدّ 

.ایجابیا

ھذا المخطط التربوي التعلیمي یقوم على مجموعة من المكونات داخل إنوكما ھو معروف 

تحقیق إلىتسعى ...موارد بشریة ،مادیة،معنویة یتضمنالذي معین وإطار

ألایمیة ومن بین الموارد البشریة نجد عنصر فعال یعتبر ركیزة العملیة التعل،أھدافھوتجسید

لسلة من المعارف المنفذ لسالموجھ والمشرف و"الذي یتصف بأوالأستاذم وھو المعلّ 

.)2010:29،،بوصونوبرةخیري"(میذ إكسابھا للتلالقدرات الواجب وتوالمھارا

أن لابد میةھو مكون رئیسي للعملیة التعلیمیة التعلّ أنالأستاذالجمیع اتفق على أنوبما 

إلىروح المسؤولیة والانضباط وحفظ النظام مما یؤدي المجال تتصف بشخصیتھ في ھذا 

الطرف المقابل لھ في العملیة التعلیمیة وھو التلمیذ الذي خلق جو اجتماعي تربوي لدى 

قدراتھ العقلیة والمعرفیة جل تنمیةلمستھدفة من النظام التعلیمي من أیندرج ضمن الفئة ا

الراجعة التي تتضح من نتائج التحصیل الدراسي لتغذیة میة ویظھر ذلك من خلال ایكادالأو

إلى...ویات االتعلیمي السائد في المدارس،الثنمما یعطي تصورا یفید في معرفة الوضع 

.غیرھا من المؤسسات التربویة

مدى تناسب المنھاج الدراسي مع قدرات التلامیذ لأن التماسإضافة إلى ذلك فھي تفید في 

منطلقات العملیة في بناء مفاھیم ويالمخطط الأصل"الأخرىالمناھج الدراسیة تعتبر ھي 

خدم تطلعاتھم یة لنظام تربوي شامل ومتكامل یلبي حاجات الأفراد والتعلیمیة المؤسس

دفة تتماشى مة ھایاسة تعلیفمتى كانت المناھج موضوعة ومسطرة وفق سبلیة، المستق

المنطلقات بت واة الثور،أما إذا خرجت عن دائت واجبھاھنا نقول أنھا أدّ ، الأفرادمعتقداتو

إحباط ینتج عنھا بؤس ومرتبط بواقع الحال ولا ر مدروس یة إلى تقلید أعمى غیالفكریة ساع
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تكون بوادره مقدمة لعدة ظواھر ة التلمیذ ینفسيق داخلي فتمزّ و

.)2010:30،خیري،بوصونوبرة("سلبیة

ت واجبھا كما سلف الذكر لا بد من تم التحقق ما إذا كانت المناھج التربویة أدّ یحتى و

التي من بینھا التقویم الذي لیمیة القیام بعدة إجراءات، والقائمین على العملیة التع

الصفات أو أومدى توافر بعض الخصائص م التلامیذ أو ق الكمي من مدى تعلّ بالتحقّ "یعنى

عنى أیضا بالتحقق من مدى فعالیة بعض الاستراتیجیات یامك.الأنماط السلوكیة لدیھم

.)1998:600النشواتي،".(ب العملیة التربویةالتعلیمیة أو لجانب من الجوان

ا المختلفة باستخدام وسائل و أدوات متنوعة كالملاحظة بأنواعھ"یمكن قیاس ھذه الجوانب و

مشروعات یة و تقاریر التلامیذ وصیة و اللقاءات الفردیة و الجماعالمقابلات الشخو

).2008:15القیدومي،(."ةیالبحوث، مع التركیز على التقویم الذاتي و الاختبارات التحصیل

یة، كما لھذه الأخیرة من استطاعة في الكشف عن قدرات التلامیذ العقلیة،الفیزیولوج

بذلك من أھم الوسائل التي یتخذھا يفھ،قرارات حیالھم بناءا على نتائجھاالأكادیمیة واتخاذ

فھي یتم بواسطتھا "أما من ناحیة أخرى ،مون لتقویم التحصیل الدراسي ھذا من ناحیة المعلّ 

ما یقدمھ المعلم من سلوكیة أو النواتج التعلیمیة،والوقوف على مدى تحقیق الأھداف ال

تقیس فع الكفایات التحصیلیة لدى التلامیذ فھي بذلكعد على رنشاطات تعلیمیة مختلفة تسا

البعض ه الاختبارات خاصة بمادة واحدة ومدى تحصیل التلمیذ في مواد مختلفة، و بعض ھذ

.)2002:21عبد الله،سلیمان السر ،."(م المواد التي تدرس الآخر یغطي معظ

میذ من مستوى إلى مستوى دراسي قرارات تتعلق بنقل التلااتخاذإذ یتم بناءا على ذلك "

.)2008:15،يالقیدوم"(سوبأعلى أو الرّ 

الامتحانات الرسمیة بصفة خاصة و حتى یتم بصفة عامة وتالامتحاناو ھذا ما نراه في 

المشاركین فیھا أن یلتزموا بالقوانین المخططة بموضوعیة لابد على كل المعنیین وإجراءھا 

ر الوزاریة تنص على یالتي تعیق مسارھا،لذلك جاءت المناشلھا حتى یتم تجنب المشاكل 

الأساتذةة الحراسة التي من شأنھا التحكم في سیر الامتحاناتإذ یجب على یالتركیز على عمل

.المھني من أجل نجاح العملیة التعلیمیةرالضمیبالمسئولیة واویتحلّ الحراس أن المراقبین و

الامتحاناتتخل بموضوعیة ل الأوساط التربویة وأصبحت تتخلّ ومن بین المشاكل التي

ا في عصرنا ھي انتشارو تعد من أكثر المشكلات شیوعا والرسمیة خاصة البكالوریا

صحیح أنھا عادة قدیمة لكنھا أصبحت .التي أصبحت تمس جمیع المجتمعاتوظاھرة الغش 

بتطور لاقترانھاھذا نظرا مثیرا للقلق وبشكل ملفت للنظر وتتنامى في الوقت الحالي 
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بشكل كبیر في تطورھا مما جعل ھي الأخرى ووالتي ساھمت ةالتكنولوجیالوسائل 

.انتشارھا انتشارا مریعا

حصول على غیر سوي یمارسھ التلامیذ أثناء الامتحانات للسلوك لا أخلاقي و"فالغشیعتبر

حنین فاشلة كانت أم التفوق فھو بذلك محاولة من قبل التلامیذ الممتإجابات من أجل النجاح و

ناجحة بھدف الحصول على أجوبة لأسئلة الاختبار بطریقة غیر شرعیة كتابیة كانت أم 

).2007:31مشعان، الغول،("ھا التلمیذ بنفسھ أو حصل علیھا من الغیرشفویة أعدّ 

ھذا یعود إلى فقدان المعنى خیانة للنفس و للآخرین و"لى أنھ فتھ فضیلة عرفات عو عرّ 

.)2007:08عرفات السبعاوي،(."دأ في الامتحانات و ینتھي إلى مناحي الحیاةحیث یب

في ھذا الصدد قام العدید من الباحثین بإجراء دراسات حول ھذا الموضوع حیث نجد و 

حول الغش في امتحان البكالوریا،حیث ھدفت ھذه الدراسة )2013(دراسة شریكي ویزة 

ماعیة و التربویة المؤدیة للغش،وأھم التقنیات الشخصیة،الاجتإلى التعرف على الأسباب 

الحدیثة المستعملة فیھ من طرف التلامیذ للغش،حیث أجریت الدراسة على التقلیدیة منھا و

تلمیذ یدرس في السنة الثالثة ثانوي وذلك بالاعتماد على المنھج 320عینة مكونة من 

.تدلالیة لجمع و تحلیل النتائجاسوأدوات إحصائیة وصفیة والوصفي التحلیلي

و التي استھدفت التعرف على ظاھرة الغش في )2002(في حین أجریت دراسة راشد

قد كشفت الدراسة أن ظاھرة الغش و تداعیاتھا على سلوك التلامیذ والامتحانات و أسالیبھا 

ھا من في الامتحانات تكثر بصورة لافتة بین التلامیذ في المرحلة الإعدادیة دون غیر

مراحل التعلیم المختلفة،و أشارت أن نسبة كبیرة من المتمدرسات لا یجدن حرج في تبادل 

.)2007:282عرفات السبعاوي،(.رسائل الغش المبتكرة

التي أوضحت أن أھم الأسباب )2005(الإعدادذلك دراسة لجنة الترجمة ووأضافت على 

التي تعتمد م صلاحیة بعض الاختبارات وھي عدبالتلمیذ إلى الغش في الامتحاناتأدت التي 

أھدافھ بواقعھ س التلمیذ بعدم ارتباط التعلیم وعلى الحفظ و التذكر،إحسا

-بالغش،اختلال العلاقة مدرسالمعاش،ضعفالدافعیة،الجھل بقانون العقوبات الخاص 

.)2005:32لجنة الترجمة و الإعداد،(.،تأثیر الأقران ودفعھم للتلمیذ من أجل الغشتلمیذ

خلصت يالت)1999(إضافة إلى كل ھذه الدراسات نجد كذلك دراسة لورانس بسطا ذكرى و

بسبب وإلى أن الغش في الامتحانات متداولا خاصة في المواد الدراسیة التي تتطلب الحفظ،

عدم فھمھا، كما یكون كره التلمیذ للمادة أو عدم وضوح صیاغة الأسئلة،تھاونالملاحظ،

د الكثیرة الموضوعات، و بدافع الرغبة في الحصول على أعلى الدرجات الغش في الموا

لو تمعنا النظر إلى أسباب )2006(حجازياعتدالو ھذا ما أكدتھ .بالجامعةالالتحاقلتؤھلھ 
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الغش أغلبھا متشابھة و متنوعة رغم أن الدراسات أجریت في فترات زمنیة مختلفة 

ید الجالاستعدادف من الرسوب و الفشل،عدمتمحورت أھمھا في الأسباب النفسیة كالخو

.الضغط النفسي للتلمیذ بسبب الضغط الأسريالخوف من مواجھتھ، للامتحان و

على ةالوالدیالضغوط سباب الاجتماعیة فأھمھا التفكك وعدم الاستقرار الأسري وأما الأ

التلمیذ إلى الغش في في دفع دور بینما الأسباب التربویة كان لھا .التلمیذ،غیابالوازع الدیني

طریقة طرح الامتحانات حیث نجد أن نظام الامتحانات لا یلبي حاجة التربیة الحدیثة من

أھدافھا بواقع التلمیذ،سوء توزیع التلامیذ على قاعات ارتباطج و عدم الأسئلة،كثافة المناھ

الامتحانات،عدم تنظیم الحراسة و قلة توفیر ظروف الأمن لمراكز 

)2013:08:ریكيش(.الامتحان

السابقة نستخلص أن الغش في الامتحانات ظاھرة منتشرة منذ تالدراساعلیھ و من خلال و

صبحت ظاھرة للعیان خاصة من قبل رة في الانتشار بین التلامیذ وأمستملازالتالقدم و 

الذي تطلب دراسة فعنا إلى البحث في ھذا الموضوع والذي دن وھو الأمر المراقبیالأساتذة

ات الرسمیة مع ظاھرة الغش في الامتحانالأساتذةفقلة البحوث حول كیفیة تعامل ، مقةمع

المحلیة التي لم تتناول الدراسات ھي من البحوث وحسب اطلاعنا على ھذا الموضوع

مع ظاھرة الغش بالحراسة المكلفین الأساتذةكیفیتعامل :بعدمما جعلنا نطرح التساؤل التالي

الرسمیة؟في الامتحانات 

:تساؤلات الدراسة-

في الامتحانات الرسمیة؟ھل یتساھل الأساتذة المكلفین بالحراسة مع ظاھرة الغش-أ 

الامتحانات الرسمیة؟ھل یساھم الأساتذة المكلفین بالحراسة في عملیة الغش أثناء-ب 

؟الخارجیةلضغوطات بالحراسة في الامتحانات الرسمیة لالمكلفین الأساتذةھل یرضخ-ج 

:تستمد ھذه الدراسة أھمیتھا من جانبین و ھما:أھمیة الدراسة-2

:الأھمیة النظریة-2-1

حسب إطلاع الباحثتین تم التأكد أن ھذه الدراسة من البحوث المحلیة القلیلة التي تناولت 

حیث أن أغلب "واقع تعامل الأساتذة مع ظاھرة الغش في الامتحانات الرسمیة"موضوع

و الدراسات ركزت على عملیة الغش إما من وجھة نظر التلامیذ أو ظاھرة الغش البحوث 

على عكس ...بة علیھافي حد ذاتھا حیث تم تناولھا من ناحیة الأسباب،الأسالیب،الآثار المترت

و الإجراءات التي یتبعونھا بین مع ھذه الظاھرة كیفیة تعامل الأساتذة المراقدراسة واقع و
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لذا من المتوقع أن تساھم نتائج ھذه الدراسة في تقدیم معرفة ،تلبسین بالغش إزاء التلامیذ الم

.إیجاد حلول للحد منھاأن تساعد في إضافیة حول الموضوع و التي یكمن 

:الأھمیة التطبیقیة 2-2

التعلیم شخاص القائمین على شأن التربیة وتأمل الباحثتین أن تفید نتائج ھذه الدراسة الأ

الأساتذة منھم و دیوان الامتحانات،ذلك لما تقدمھ ھذه الدراسة من نتائج مما قد یفید خاصة و

معرفة مدى تأثیر ذلك على وتیرة غشاشین وتعامل المراقبین مع التلامیذ الیةفي معرفة كیف

آلیات واتخاذ إجراءات للحد منھا انتشارھا في الامتحانات الرسمیة إضافة إلى وضع 

ات التي یستعملھا الممتحنین من أجل إغفال الحراس، و ھذا بھدف التعمق في التقنیو

.الوصول إلى طرق تعالج ھذه الظاھرة السلبیة التي أصبحت تھدد الوسط التربوي

:أھداف الدراسة-3

إن ظاھرة الغش في الامتحانات الرسمیة أصبحت تشكل كابوسا و ھاجسا لدى المسئولین 

سواء لیم لما لھا من أثار سلبیة على النظام التربويوالقائمین على عملیة التربیة و التع

وكیفیة تعامل الأساتذة مع ظاھرة الغش في الامتحانات ھي بصفة مباشرة أو غیر مباشرة 

.الأخرى لھا جانب من التأثیر على وتیرة انتشارھا لذا تم التطرق إلى ھذا الموضوع

:ثلة فیما یليو علیھ قامت الطالبتین بتحدید أھداف للدراسة و المتم

العمل على تحدید أسالیب الغش الممارسة من قبل الممتحنین داخل قاعة الامتحان -

.والعمل على قمعھا و الحد منھا

كیفیة تعامل الأساتذة المراقبین و القائمین على عملیة الحراسة مع ظاھرة الغش في -

.الامتحانات الرسمیة

.حق التلامیذ الغشاشینمعرفة الإجراءات التي یتخذھا المراقبین في -

.للأساتذةالحراسیةالتعرف على الممارسات -

:مفاھیم الدراسة-4

المفاھیم الإجرائیة بمثابة بوابة الدخول للبحث،وتحدیدھا یعتبر خطوة أساسیة في أي بحث 

و من ھذا .أو دراسة یقوم بھا الباحث حتى تسھل فھم الموضوع أو الظاھرة المراد دراستھا

أنھ یجب تحدید المفاھیم الأساسیة التي لھا صلة بالموضوع في البحث والتي المنطلق ارتأینا 

:اعتبرت من أھم مفاھیم بحثنا الحالي وھي

:الأستاذ-3-1

دائم ومرسم یزاول مھامھ بشكل طبیعي في إحدى المؤسسات التربویة ھو كل موظف

.النظامیة التابعة لمدیریة التربیة
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:الأستاذ الحارس-3-2

من قبل مدیریة التربیة یقصد بھ الأستاذ الذي سبق تكلیفھ بالحراسة في امتحان البكالوریا 

المتضمن 11/10/2008المؤرخ في 08/315من المرسوم التنفیذي رقم 07طبقا للمادة 

.للقانون الأساسي الخاص بالموظفین المنتمین للأسلاك الخاصة بالتربیة الوطنیة

:الامتحانات-3-3

كما ...أداة تستخدم من أجل تقییم قدرات التلامیذ في عدة جوانب منھا العقلیة و المعرفیة 

تستخدم أیضا لتحدید المستوى التعلیمي خلال فترة معینة من الدراسة وھي تأخذ عدة أشكال 

.منھا الكتابیة والشفھیة

:امتحان البكالوریا-3-4

الدراسیة مصممة بدقة وجدیة وتكون محددة ھو مجموعة اختبارات كتابیة في جمیع المواد 

بتاریخ من طرف وزارة التربیة والتعلیم ،كما یعتبر تتویج للمرحلة الثانویة والنجاح فیھ 

.ضمان لتأشیرة المرور نحو المرحلة الجامعیة

:الغش-3-5

ھو ذلك السلوك الذي یمارسھ التلمیذ في الامتحانات الرسمیة من أجل الحصول على 

المتكرر أو الكتابة في كالالتفاتن حیث یأخذ عدة أشكال ابات لأسئلة الامتحامعلومات أو إج

أو غیرھا وذلك بغرض الحصول أو نقل الإجابة من صدیق مجاور لھ رة الحجم أوراق صغی

.إلى مرحلة دراسیة أعلىعلى درجات أعلى والانتقال 

:للغشالدراسات السابقة-5

):1999(ذكرىدراسة لورانس بسطا -5-1

خلصت ھذه الدراسة إلى أن الغش في الامتحانات متداولا في المواد الدراسیة التي تتطلب 

الحفظ،و بسبب عدم وضوح صیاغة الأسئلة،تھاونالملاحظ،كره التلمیذ للمادة أو عدم 

كما یكون الغش في المواد الكثیرة الموضوعات و بدافع الرغبة في الحصول على .فھمھا

.ت لتؤھلھ الالتحاق بالجامعةأعلى الدرجا

معرفة ظاھرة الغش في الامتحانات و أسالیبھا وتداعیاتھا ):"2002(دراسة راشد -5-2

"على سلوك التلامیذ

التعرف على ظاھرة الغش في الامتحانات و أسالیبھا و تداعیاتھا استھدفت ھذه الدراسة 

:لتالیةعلى سلوك التلامیذ، وقد توصلت ھذه الدراسة إلى النتائج ا
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إن ظاھرة الغش في الامتحانات تكثر بصورة لافتة بین الطلاب و الطالبات في -

.المرحلة الإعدادیة دون غیرھا من مراحل التعلیم المختلفة 

.إن نسبة كبیرة من المتمدرسات لا یجدن حرج في تبادل رسائل الغش-

"أسباب الغش في الامتحانات):"2005(دراسة لجنة الترجمة و الإعداد -5-3

:الغش في الامتحانات ھيأوضحت ھذه الدراسة أن أھم الأسباب التي تدفع بالتلمیذ إلى 

.عدم صلاحیة بعض الاختبارات و التي تعتمد على الحفظ و التذكر-

.المعاشإحساس التلمیذ بعدم ارتباط التعلیم و أھدافھ بواقعھ -

.ضعف الدافعیة-

.تأثیر الأقران و دفعھم للتلمیذ من أجل الغش-

الأسباب النفسیة و الاجتماعیة ")2006(دراسة اعتدال بنت عبد الرحمان حجازي-5-4

".التربویة للغش في الامتحاناتو

:تمحورت الدراسة على أھم الأسباب النفسیة المؤدیة للغش و تمثلت في

.الخوف من الرسوب و الفشل-

.عدم الاستعداد الجید للامتحان و الخوف من مواجھتھ-

.الضغط النفسي للتلمیذ بسبب الضغط الأسري-

:الأسباب الاجتماعیة فأھمھاأما

.التفكك و عدم الاستقرار الأسري-

.الضغوط الوالدیة على التلمیذ-

.غیابالوازع الدیني-

الامتحانات و ھي تتمثل فیما في دفع التلمیذ للغش في كان لھا دوربینما الأسباب التربویة

:یلي

.طریقة طرح أسئلة الامتحان-

.كثافة المناھج و عدم ارتباط أھدافھا بواقع التلمیذ-

.سوء توزیع التلامیذ على قاعات الامتحان-

.عدم تنظیم الحراسة-

.قلة توفیر ظروف الأمن لمراكز الامتحان-
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أسبابھ،تقنیاتھ،إجراءات الحد (البكالوریاالغش في امتحان )"2013(دراسة شركي-5-5

)منھ

ھدفت الدراسة إلى التعرف على أسباب الشخصیة،الاجتماعیة و التربویة المؤدیة للغش 

وأھم التقنیات التقلیدیة منھا و الحدیثة المستعملة فیھ من طرف التلامیذ للغش،حیث أجریت 

لثالثة ثانوي و ذلك بالاعتماد تلمیذ یدرس في السنة ا320الدراسة على عینة مكونة من 

.على المنھج الوصفي التحلیلي و أدوات إحصائیة و صفیة و استدلالیة لجمع وتحلیل النتائج

:التعقیب على الدراسات السابقة-6

بعد التطرق إلى بعض الدراسات السابقة و التي تناولت موضوع الغش في الامتحانات 

وجھ الاختلاف بین الدراسات السابقةودراستنا الرسمیة سنحاول الكشف عن أوجھ التشابھ وأ

:الحالیة وذلك من خلال

الأھداف-6-1

، في الامتحانات الرسمیةھدفت معظم الدراسات إلى معرفة الأسباب المؤدیة إلى الغش

ودراسة شركي ، )2005(ن لجنة الترجمة و الإعداد لتمسناه من دراسة كل موھذا ما ا

الأسباب الشخصیة و الاجتماعیة علىإلى التعرف التي ھدفت أیضا )2013(ویزة

،على )2006(بنت عبد الرحمان حجازيووافقتھم في ھذا اعتدال ،للغشالتربویة المؤدیةو

التي استھدفت التعرف على أسالیب و تداعیات ظاھرة الغش )2002(عكس دراسة راشد

.على سلوك التلامیذ

أنھ لا یوجد توافق بین الدراسات السالفة الذكر و دراستنا الحالیة التي تھدف إلى كما 

التعرف على الممارسات الحراسیة للامتحان و كیفیة تعامل الأساتذة المراقبین مع ظاھرة 

.)بكالوریا(الغش خاصة في الامتحانات الرسمیة

العینة -6-2

دراسة و)2002(كدراسة كل من راشدتلامیذ معظم الدراسات طبقت على مجموعة من ال

اعتدال بنت ة إلى دراستي لورانس بسطا ذكرى و،إضاف)2005(لجنة الترجمة و الإعداد

والتي طبقت ھي )2013(ي ویزة دراسة شریكأیضاأكدت ذلكزي وعبد الرحمان حجا

تلمیذبینما دراستنا اختلفت عن كل الدراسات السابقة فیما یخص عینة 320على الأخرى

دراسة حیث استھدفت مجموعة من الأساتذة  الحرّاس والمراقبین في الامتحانات الرسمیة ال

و ھذه ما جعل دراستنا تختلف عن الدراسات السابقة ،إضافة إلى ذلك و على حسب إطلاع 

.الباحثتین تعتبر دراسة جدیدة لم تتناول من قبل 
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المنھج المستخدم-6-3

أنھ تم الاعتماد فیھا على اتضح لنا بعد معاینة معظم الدراسات التي تم ذكرھا من قبل 

دراسة و)2002(لتمسناه في دراسة راشدھذا ما االمنھج الوصفي ومنھج علمي واحد و ھو

اعتمدت ھي الأخرى على التي )2013(ووافقتھم في ذلك شریكي ویزة)2006(اعتدال 

.تناسب وتوافق مع دراستنا الحالیةفي ھذا و، نفس المنھج

أداة الدراسة-6-4

ودراسة لجنة )2002(كدراسة راشد ،لم یتم ذكر أي أداة للدراسة في الدراسات السابقة

التي اعتمدت على )2013(على غرار دراسة شریكي ویزة،)2005(الترجمة و الإعداد 

ین الأدوات التي استخدمتھا أدوات إحصائیة وصفیة و استدلالیة لجمع و تحلیل النتائج ومن ب

الاستبیان وھذا یتوافق مع دراستنا حیث تم الاعتماد على استبیان تم بناءه من قبل الطالبتین 

أثناء حراستھم للامتحانات حیث صممت الأداة من أجل قیاس واقع معاش من قبل الأساتذة 

.بھدف معرفة كیفیة تعاملھم مع ظاھرة الغش في قاعات الامتحان

:الإفادة من الدراسات السابقةجوانب-7

:من خلال التعقیب على الدراسات السابقة نلاحظ جوانب مھمة من البحث الحالي و منھا

قع تعامل الأساتذة مع ظاھرة الغش في وا"الأبحاث و الدراسات حول موضوعقلة-

)."بكالوریا(الامتحانات الرسمیة 

عنصر فعال في انتشار الغش التلامیذ باعتبارھممعظم الدراسات ركزت على عینة-

تحكم ھو یأثناء الامتحانات و أھملت عنصر مھم و ھو تعامل الأساتذة الحراس مع الغش اذ 

.ببالإیجاالآخر في وتیرة الانتشار إما بالسلب أو 

.التعرف على الأدوات المستخدمة لجمع المعلومات-

.التعرف على المناھج المعتمدة في مثل ھذه الدراسات-





.حاناتـش في الامتـــالغ:أولا 

.تمھید

.مفھوم الغش-1

.مدى انتشار الغش-2

.علاقة الغش ببعض المتغیرات-3

.أسباب الغش-4

.تقنیات الغش في البكالوریا -5

.الغشمراحل تطور-6

.العوامل المؤثرة على تكرار حدوث الغش-7

.أثار الغش-8

.إجراءات الحد من الغش-9

.خلاصة
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تمھید

التي أصبح یكثر الحدیث من الموضوعات التربویة والنفسیة والاجتماعیة ظاھرة الغش 

ي التھا ومستویاتھا وأسالیبھا وتعدد أشكالوذلك نظرا لتفشیھا ،عنھا خاصة في الآونة الأخیرة

كل أصابع الامتحانات، مما جعل بین الممتحنین أثناء اجتیازبصورة كبیرةأصبحت متداولة

.الممارس لسلوك الغش الاتھام توجھ للتلمیذ

تفشیھا، لأن الغش لا یظھر فجأة بین عن ھذه الظاھرة ولیس المسئول الوحیدلكن التلمیذ

تراكم خبرات وتشجیع أو تساھل من جھة أو أكثر بما في ناتج عنعشیة وضحاھا ،ل ھو 

التي أصبحت المنظومة التعلیمیة إضافة إلى ذلك وغیرھم،موالمعلوولي الأمر،ذلك الرفقاء

أجمع علیھ بأنھ خیانة الذی.فاعلا في ظھور وتفشي سلوك الغشدوراھي الأخرى تلعب 

ینتھي إلى كل مناحي الحیاة، وعلیھ إن انتشار یبدأ في الامتحانات وللنفس وللمجتمع ، حیث

ظاھرة الغش في الامتحانات أصبح أمر مخیف یتطلب دراسة علمیة لفھمھ وتفسیره 

والوقوف على الأسباب المؤدیة لھ مع النظر في طرق تعامل المعنیین معھ والتحكم في 

.التقنیات الممارسة فیھ

:ـش مفھوم الغــ-1

ھو الخیانة وھو نقیض النصح ، و یقال غشھ ،ویغشھ غشا أي لم یقدم لھ ":لغة -

).2013:17شریكي ،."(النصح

یعرف على أنھ عملیة تزیف لنتائج التقویم ، كما یعرف بأنھ محاولة غیر :"اصطلاحا -

."سویة لحصول التلمیذ على الإجابة من أسئلة الاختبار بطریقة غیر مشروعة

).2002:20الزراد،(

ھو أي فعل یتضمن محاولة الحصول  أو مساعدة الآخرین في الحصول على إجابة أو "-

ادریس (."حل لتمریر عمل أكادیمي بطریقة غیر مشروعة أو غر قانونیة أو مخادعة

)2015:53مشور،،

بأنھ استخدام وسائل غیر "بتعریفھا للغش :)2007:278(فضیلة عرفاتكما قامت -

."مشروعة للحصول على إجابات صحیحة ینقلھا الطالب أو الطالبة من دون وجھ حق

استخدام التلمیذ لأي وسیلة كانت تمكنھ من "إضافة إلى ذالك عرّف الغش على أنھ 

الوسیلة الحصول على إجابات أو درجات في الامتحان بصفة غیر شرعیة سواء أكانت تلك

).2007:176،العمایرة ".(ة أو حركیةخطیة أو شفھی
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وزارة التربیة "(محاولة بعض الطلاب نقل إجابات زملائھم أثناء الاختبارات"و ھو كذلك 

).2008:64الوطنیة،

أن الغش في الامتحانات ىإضافة إلى كل ھذه التعریفات التي سبق ذكرھا نجد ھناك من یر

ل التلمیذ فاشلة كانت ھذه المحاولة فاشلة او ناجحة للحصول على محاولة من قب"على أنھ 

قة یطريإجابات لأسئلة الاختبار بطریقة غیر مشروعة، و نعني بالطریقة غیر المشروعة أ

التربویة و التأدیبیة ةھا الأنظمیلجأ إلیھا التلمیذ لا تسمح بھا أنظمة الاختبارات و تعرض علی

).2007:31،الغولمشعان،(".ئي من الدراسةعقوبات تصل لحد الفصل النھا

):2012(و یرى أیمن یسن-

سطرھا القیم الاجتماعیة التيالمنحرفة لخروجھا من المعاییر والغش ھو تلك الظاھرة"

ى مع المعاییر والقیم الدینیة نھ ظاھرة سلوكیة اجتماعیة تتنافالمجتمع لأفراده ،وعلیھ فإ

خارج عن الإطار القیمي لسلوك المجتمع،لأنھ نوع من ووالاجتماعیة فسلوك الغش جانح 

طالب إلى طالب أنواع التزویر والتزییف والتغییر للحقائق،والغش لا یعني نقل معلومة من 

).2012:129یسن ،(".بل یعني سرقة مجھود الآخرینبھدف النجاح فحسب، 

الغش (التلمیذ وھو تضلیل أو خداع شخص آخر،وغش"یعتبر الغش من العادات السیئة 

نعني بھ أفعال قام بھا التلمیذ المخادع للأستاذ حتى یعتقد أن العمل الذي قام بھ )الأكادیمي

والغش الأكادیمي یحرم الأستاذ من إمكانیة تقییم الأستاذ لمعارف التلامیذ .عملھ الشخصي

)2013:18، شریكي(".وإمكانیاتھم المعرفیة ومدى تقدمھم المعرفي

:الغش انتشار مدى-2
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ظاھرة الغش في الامتحانات ھي ظاھرة موجودة لدى تلامیذ المدارس وطلاب الجامعات "

وفي داخل المؤسسات التعلیمیة و التربویة و خارجھا،وبشكل فردي وجماعي ولدى الصغار 

والنفسیة ،الذكور والإناث وھي منتشرة منذ القدم،و ھذا ما أشارتھ الدراسات التربویة روالكبا

إلى أن ھذه الظاھرة انتشرت لدى التلامیذ والطلاب العادین في دراستھم وحتى لدى بعض 

المتفوقین من الطلبة ،وكذالك انتشرت ھذه الظاھرة لدى التلامیذ ضعاف التحصیل الدراسي 

والذین یعانون من صعوبات في مجال التعلیم ،مع الأخذ في عین الاعتبار الاختلاف النسبي 

.تشار ظاھرة الغش لدى ھذه الفئات المختلفة في ان

الغش أصبحت في وقتنا الحالي وقد أشارت الدراسات التربویة والنفسیة إلى أن ظاھرة 

للعیان ولم تعد استثناء بل قاعدة یعتمد علیھا التلامیذ في تحصیلھم الدراسي ، وإذا واضحة

)2015محمد،سعد("ھا تؤكد على قدمھاما قمنا باستعراض بعض الدراسات سنجد

:ومن بین الدراسات ما یلي

:1975دراسة زھران وآخرین -

نحو الغش وبین السلوك )المقیاس(استھدف البحث التعرف على العلاقة بین الاتجاه اللفظي 

طالب وطالبة من طلبة الجامعة و تم إجراء )650(الفعلي للغش، وتكونت عینة البحث من 

تجربتین أولھما تجربة البحث وتم تطبیق مقیاسین الأول لقیاس اتجاھات الطلبة نحو الغش 

ختبار تحصیلي موضوعي في مادة من مواد الدراسة الجامعیة وحسبت كسلوك ،والثاني ا

.درجة الاتجاه المقاس نحو الغش ودرجة الغش الفعلي 

و دلت نتائج تجربة البحث على معامل الارتباط بین الاتجاه اللفظي وبین الاتجاه الفعلي 

طلاب أكبر للغش في الامتحان ضعیف و غیر دال إحصائیا وأن نسبة الغش في مجتمع ال

.منھا في مجتمع الطالبات

أما بالنسبة للتجربة الثانیة فقد قدم الباحثون بإعداد امتحان موضوعي أعطي للطلبة من 

الذكور والإناث و تم بعد ذلك تحدید الغشاشین و طلب منھم تفسیر أسباب ھذا السلوك 

نحو الغش وبین الممارسة و قد استخلص الباحثون أن ھناك تباعدا كبیرا بین الاتجاه اللفظي 

قیا كما توصلوا إلى أن الضغوط الفعلیة لھذا السلوك المستھجن اجتماعیا و دینیا و أخلا

2007عرفات،.(ب و الطالبات للقیام بھالدوافع الاجتماعیة ھي السبب في دفع الطلاو

:281.(

:1974دراسة ایركسون -
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من الطالبات في المدارس یقومون ℅35من الطلاب و ℅54التي تبین أن و

.بالغش

حیث )1980(جابر عبد الحمید جابر و سلیمان الخضري الشیخ إضافة إلى دراسة -

من طلاب العینة قاموا بالغش في ℅82تشیر ھذه الدراسة إلى وجود نسبة تقدر بحوالي 

)2015:9،سعد محمد(.من الطالبات/69الامتحان مقابل نسبة تقدر بحوالي 

:1995فیصل محمد خیر الزراد دراسة-

أقیمت ھذه الدراسة على عینة من طلبة و طالبات المرحلة الثانیة تشیر إلى أن ھناك نسبة 

℅18یغشون في امتحاناتھم مقابل نسبة حوالي ℅31من التلامیذ الذكور تقدر بحوالي 

℅15ل نسبةمن تلامیذ القسم الأدبي مقاب℅42من الطالبات و كذلك نسبة تقدر بحوالي 

.من تلامیذ القسم العلمي

و یلاحظ من خلال النسب المئویة التي وردت من خلال الدراسات السابقة حول الغش أن 

عملیة الغش أو محاولات الغش منتشرة و واسعة الانتشار بین التلامیذ و في كافة 

امتحان إلا و ھذا الانتشار الواسع في عملیة الغش یجعلنا نتوقع أنھ لا یوجد.المستویات

وتتخللھ عملیة غش بطریقة ما بغض النظر عن إمكانیة ضبط ھذه العملیة أو عدم ضبطھا ، 

ھو ما یدل على و من خلال ھذه النسب یتبین أیضا أن انتشار ظاھرة الغش و 

)1995:08الزراد،.(خطورتھا

:علاقة الغش ببعض المتغیرات–3

إن عادة الغش لا تتكون أو تثبت لدى الفرد مرة واحدة ،وإنما تتطور تدریجیا وتخضع لمبدأ 

و إلي المحاولة و الخطأ و مبدأ الثواب والعقاب، كما تخضع لعملیة التعزیز والتدعیم 

،خبرات الفرد السابقة وأیضا تخضع لاتجاھات الفرد وأسالیب التنشئة الأسریة والاجتماعیة

كما أن ھذه العملیة لا تكون منظمة أو مخططة كون ھدفا واضحا من عملیة الغش ،یبدایة لا 

سنوات، و یرى بعض علماء النفس أن ھذه 7سابقا ونجد ذلك لدى الأطفال الصغار دون 

المحاولات البسیطة وغیر الھادفة للغش یمكن أن تقوى بفعل بعض المعززات أو المدعمات 

یتحول فیما بعد إلى یتطور ومما یجعلھن لھذا السلوك،أو بسبب تشجیع الأھل أو الآخری

.شبھ عادة ثابتة

ثم نجد التلمیذ یلجا إلى الغش في بعض المواقف أو الاختبارات دون غیرھا ، و یكون 

السلوك بسبب ظروف بیئیة أسریة صعبة تدفع الفرد نحو التفكیر في الغش، أو اللجوء إلیھ 

غالبا ما یكرر هنجدالممتحن مؤقتا من أجل تحقیق بعض الحاجات ، فإذا تحققت الحاجة لدى 

قة التي اكتسبھا من مواقف مشابھة ، و في ھذه المرحلة قد یتحول الغش ھذه الخبرة الساب

و تدریجیا یكون ، لیصبح عادة تثبت في المستقبل أو تعمم في معظم مجالات حیاة الفرد
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.الغشقد اكتسب مجموعة من الخبرات العملیة الایجابیة و السلبیة حول محاولاتالتلمیذ

ة، ھذه المرحلة التي لھا خصائص في مرحلة المراھقیذالتلمفي ھذه المرحلة یكون و

و في ھذه المرحلة یقوم .مطالب جسمیة،واجتماعیة ،وعقلیة خاصة بھا تمیزھا عن غیرھاو

بالغش لتحقیق النجاح و لإشباع حاجات أخرى تكمن وراء عملیة النجاح مثل تأكید التلمیذ

.الذات و لفت نظر الآخرین أو التحدي أو الانتقام

یشعر بدرجة كبیرة بخطورة الغش ولا یبالي التلمیذفي ھذه المرحلة لم یعد حیث أنھ 

بعواقب كثیرة بعد أن اختبر ذلك في مواقف عدیدة ، و یزید من خطورة الغش في ھذه 

ومن ذلك یتضح أن عادة .المرحلة تحولھ عادة ثابتة قد تنتقل إلى مواقف حیاتیة أخرى

ا و تحت تأثیر عوامل أسریة،تربویة،نفسیة،واجتماعیة، كذلك الغش ھي عادة تكتسب تدریجی

.وفكري لدى الفرد الذي یقوم بالغشتحت تأثیر عوامل شخصیة و استعداد نفسي  

عادة الغش بمثابة عادة غیر سویة،حیثوقد اعتبر علماء التربیة وعلماء النفس والاجتماع

تقرره مجموعة من المثیرات أو غیر السوي لوك البشري سواء السلوك السوي أوأن الس

القوى الدافعة التي تدفع الفرد نحو القیام بھذا السلوك وتمثل ھذه القوى 

.إلخ...الرغبات،الحجات،الأھداف،الاتجاھات والمیول 

وعملیة الغش ھي أحد أشكال السلوك غیر السوي،وھو سلوك یناقض الأسس التي تقوم 

حثون أن الخلفیة الاجتماعیة للتلمیذ تعتبر من العوامل ولقد بین البا،علیھا العملیة التربویة

الھامة في عملیة الغش،ویوجد قدر من الاختلافات في نتائج الدراسات السابقة فیما یتعلق 

لغش لدى و ابالعلاقة بین بعض العوامل الأسریة و الاجتماعیة و الاقتصادیة و الثقافیة 

)2015:10، سعد محمد.(التلامیذ

:ممارسة الغش یرتبط ب ا سابق نجد أنومن خلال م

.مبدأ المحاولة و الخطأ-

.التعزیز و التدعیم -

.ظروف أسریة تساھم في دفع التلمیذ لممارسة الغش-

.تلبیة حاجات تربویة -

خاصة ...إشباع حاجات نفسیة  كتأكید الذات ولفت نظر الآخرین أو التحدي أو الانتقام -

.بالاندفاعیة و التھورفي مرحلة المراھقة التي تتمیز 

:أسباب الغش-4

تختلف الأسباب المؤدیة إلى الغش منھا ما یتعلق بالتلمیذ نفسھ وأخرى ترتبط بالأسرة 

من تلمیذ إلى آخر،حیث نجد كثیرا من وحتى الوسط التربوي، فھي تختلف والمجتمع،

".یكرم المرء أو یھان"ى ھذا الخیار لعلھیساعده یوم التلامیذ یلجئون إل
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تعتبر مشكلة الغش في الامتحانات من المشاكل التي یتكرر حدوثھا من جانب العدید من "

لك فمن واجبنا قبل البدء في توجیھ اللوم و الإھانة إلى من یرتكبون ھذه المخالفة لذ،التلامیذ

أن نفكر جیدا في الأسباب و الدوافع التي تدفع أمثال ھؤلاء إلى محاولة الغش في 

و للإحاطة بمشكلة الغش وللتشخیص الدقیق یجب معرفة الأسباب الكامنة وراء .الامتحانات

ھذه الظاھرة السلبیة و المعیقة للعملیة التعلیمیة ومناقشتھا في ضوء الواقع الملموس 

ةوالعوامل المرتبطة بھذا السلوك والمؤثرة فیھ ،وھذا ما أكده الوزیر السابق للتربیة الوطنی

لا نكتفي بالتعلیق على مثل ھذه الظواھر التي تمس مصداقیة المؤسسة أننا "علي بن محمد"

التربویة في بلادنا، بل على الجمیع البحث عن الأسباب و المصادر من أجل معالجتھا من 

)2013:20شركي ،".(الأخلاقیة ،التربویة،القانونیةيجمیع النواح

و ربما جھات أخرى كأقران التلمیذ سلوك الغش لا یرتبط بالتلمیذ وحده ، و إنما بأطراف أ

)2005:49لجنة الترجمة و الإعداد،.(و مدرسیھ و أھلھ و المؤسسة التربویة

وعلیھ تتعدد العوامل و الأسباب التي تؤدي إلى الغش و قد وجد العض أن ھذه الأسباب 

و إلى یرجع كما سبق الذكر إلى العوامل الأسریة ، و بعضھا الآخر یعود إلى التلمیذ نفسھ 

شخصیتھ و قدراتھ و اتجاھاتھ و البعض الثالث یرجع إلى العوامل التربویة و التعلیمة إلى 

درسي السائد كذلك كفاءة المعلم المدرسة مثل طبیعة المنھاج الدراسي المقرر و النظام الم

ظروف الاختبارات، و قد وجد أن ھذه العوامل تساھم بشكل مباشر أو غیر مباشر في دفع و

).2015:11،سعد محمد.(ب نحو الغشالالط

فیما یخص أھم الدوافع التي تدفع بعض التلامیذ إلى الغش ، فقد أوضحت دراسة أحمد 

أن ھناك العدید من العوامل التي تدفع التلامیذ إلى )1989(سلیمان العودة ، مقابلة نصر  

المجموعة .حسب أھمیتھاتالغش ، حیث قسمت الدراسة تلك الدوافع إلى ثلاث مجموعا

فأعلى اشتملت على فقرة واحدة و ھي رغبة التلمیذ في ℅80الأولى التي حظیت بنسبة 

الحصول على معدل مرتفع و تبرر الدراسة بان ذلك یعد عاملا منطقیا لان المعدل التراكم 

موعة أما المج.یعد المؤشر الذي یترتب علھ العدید من الأمور المتعلقة بمستقبل الطالب

:و تشمل الفقرات التالیة℅79إلى ℅70الثانیة تراوحت قیمة الأھمیة بالنسبة لھا 

أداء التلمیذ لأكثر من امتحان في الیوم الواحد.

الخوف من الفصل أو الإنذار في حالة نقص المعدل عن الحد الأدنى.

 نوعیة الأسئلة في الامتحان.

حجم المادة الداخلة في الامتحان.

مدرس في أھمیة المادةمبالغة ال.
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إلى ℅60و تشمل المجموعة الثالثة التي تراوحت نسبة الأھمیة بالنسبة لھا من 

:على مجموعة من العوامل ھي فیما یلي℅69

صعوبة أسئلة الامتحانات مقارنة بقدرات التلامیذ.

ظروف صعبة أدت إلى عدم التركیز في دراسة المادة.

تساھل المدرس أو تشدده.

قدرات الأكادیمیة للتلمیذضعف ال.

توقع أسرة التلمیذ لمعدل مرتفع.

بوجود عقاب رادع نتیجة لممارسة الغشذعدم شعور التلمی.

 تھاون المراقبین أثناء الامتحانات.

اعتبار الغش سلوكا عادیا تم التعود علیھ في المراحل السابقة.

توفر فرص الغش بسھولة في أثناء الامتحان.

أن إلحاح الآباء على الأبناء و طلباتھم المستمرة من أن )1991(بولیو و تشیر دراسة 

یتحصل أبنائھم على  درجات عالیة في الامتحانات ربما یقود الطلاب إلى ارتكاب الغش في 

حالة عدم مقدرتھم على الحصول على درجات مرضیة بجدھم الخاص وقد أوضحت نتائج 

لآباء وتصرفات الأبناء أن تصرف الأب مع الابن لا یعكس فقط العلاقة بین ردود  أفعال ا

حیث یضطر بعض الأبناء إلى إرضاء .رغبات الآباء وإنما یعكس أیضا سلوك الأبناء 

رغبات أبائھم حتى ولو كان ذالك بطرق غیر مشروعة كالغش ،مما یعني أن بعض الآباء 

ن غیر قصد حینما یطلبون منھم یدفعون بأبنائھم إلى ممارسة بعض السلوكیات السلبیة ع

.أمورا تفوق إمكاناتھم

التي أجراھا على عینة من المجتمع الأمریكي اشتملت 1991تشاب وقد أشارت دراسة 

تلمیذا أن الخوف من الرسوب في الامتحانات یعد أھم العوامل التي یدفع 4020على 

التلامیذ إلى الإقدام على الغش ،وان ھذا الخوف یرجع إلى العدید من العوامل التي في 

).2015:13،سعد محمد(قة بین التلمیذ وأسرتھ مقدمتھا اضطراب العلا

إلى أن ھناك العدید من العوامل الاجتماعیة )1995(و تشیر دراسة محمد زیاد حمدان 

:الفردیة و الشخصیة و النفسیة التي تدفع بالتلمیذ إلى الغش حیث ذكر منھا 

تواكل التلمیذ و تكاسلھ عن بذل الجھد الضروري لتقدمھ الدراسي.

 فصعوبتھا .التربویةعدم صلاحیة الاختبارات أو عدم ھدفیتھا

.عمومیتھا أحیانا أخرى تدفع التلمیذ إلى الغشونااالواضحةأحی
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ضعف قدرة التلمیذ على القراءة.

ضعف قدرة التلمیذ على المثابرة و التركیز.

عدم رغبة التلمیذ بالدراسة.

عدم دراسة التلمیذ لمادة الاختبار كلیا أو جزئیا لظروف أسریة.

عاطفیةانشغال التلمیذ بمشكلات.

ضغط الأسرة و المعلم على التلمیذ لمزید من التحصیل دون مراعاة لقدراتھ الذاتیة.

صعوبة المادة الدراسیة كلیا أو جزئیا.

2015:13،سعد محمد.(تحدي سلطة المعلم.(

علیھ و من خلال الدراسات السابقة التي وضحت لنا بعض العوامل المؤدیة لممارسة و

:أقسام 3ذه الأسباب بصفة عامة إلى الغش،حیث تم تقسیم ھ

:الأسباب الشخصیة-أ

یعتبر التلمیذ محور العملیة التعلیمیة،و محور عملیة الغش أیضا و محركھا،فبدون اھتمام "

التلمیذ و استعداده لا یكون ھناك غش،و الأسباب الشخصیة للتلمیذ ھي كل ما یتعلق بذاتھ 

.للامتحانات تاستعدادامن حالة نفسیة،صحیة،فكریة،قدرات و 

عدم دراسة التلمیذ أو قراءتھ لمادة الاختبار كلیا أو "وعلیھ من أسباب الغش 

.)2009:64،عایطة،الجغیمانالم."(جزئیا

كما یتوھم التلامیذ ضعاف الشخصیة و الذین لا یثقون في أنفسھم بأن أسئلة الامتحان "

متحان لا یكون إلا بالغش، فیلازمھم ستكون صعبة، و للتأكد من صحة إجابة أسئلة الا

الخوف من الرسوب، ویكون سببا یقف خلف معظم حالات الغش،ما أدى إلى وقوع المتفوق 

و الضعیف في فخ الغش،ھذا السبیل الخطر الذي یزید من مشكلة التلمیذ أكثر من حلھا فیقلد 

.التلمیذ زملائھ الغشاشین و في تصوره أن جل التلامیذ یغشون

إلى الخوف من الامتحان،عدم فھم الدرس،عدم المراجعة و التحضیر الجید لكثرة إضافة 

الدروس،تقلید الزملاء لأن الكل یغش، وھي أسھل طریقة للنجاح و الرغبة في الحصول 

و اعتقاد أن كل التلامیذ یغشون على علامات مرتفعة،مع توقع صعوبة أسئلة الامتحان 

.)2010:332،موسوني(.ا الصدارة و التفوقیحصلون على نتائج جیدة یحتلون بھو

إضافة إلى حالة الفشل الدراسي و عدم القدرة على المذاكرة و الحفظ و إحساس التلمیذ 

یواجھھ كلھا عوامل تدفع إلى سلوك الغش للتخفیف من الإحساس المؤلم الذي ،بالإحباط 

.)2005:220،مشعانھادي.(بسبب فشلھ
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الحنان أو یكون الفشل مھددا بفقدان العطف وو سبب الھروب من العقوبة و الفشل،فعندما 

الرعایة فقد یلجأ التلمیذ إلى الغش وعندما یكون ظھور الفشل سوف یصاحبھ عقاب أو 

.معزز سالب فیرى الغش ملاذا لھ أملا في الحصول على المدح و تحقیق المكانة

)2010:469،بطرس(

تعود التلمیذ على سلوك الغش بمراحل التعلیم السابقة تجعلھ أكثر جرأة للقیام كما نجد أن 

فزع،و ھناك من یتخذه متعة بھذا التصرف السلبي المشین،دون خوف أو 

)2010:27الكندري،(.وتسلیة

:الأسباب الاجتماعیة-ب

الدافعة للغش سواء المباشرة أو غیر المباشرة في كل ما یرتبط ةتتمثل الأسباب الاجتماعی

عب الأسرة دورا بارزا في تربیة بالأسرة بصفة خاصة،و بالمجتمع بصفة عامة،حیث تل

.تكوین التلمیذ و في تنمیة قدراتھ و معارفھ ومدركاتھ بشكل بصحیحو

على ظھور ھذا و أغلب من عالج موضوع الغش لم یھمل ھذا الجانب لما لھ من أثر 

:السلوك،و تتمثل الأسباب الاجتماعیة فیما یلي

" ضغط الأسرة على التلمیذ من أجل الحصول على أعلى الدرجات دون مراعاة

لقدراتھ الفردیة أو رغبتھ الذاتیة في ذلك، فتوقعات الأھل ربما تفوق القدرات الحقیقیة 

تحقیقما یتأملھ الآخرون للتلمیذ مما یضاعف القلق و الخوف عنده و الفشل و عدم 

).2005:52لجنة الترجمة و الإعداد،."(منھ

 ل للتلمیذ یثر على المستوى التحصالضغوط و المشكلات الأسریة لھا تأ"إضافة إلى

تسبب لھ صعوبة ف المراجعة المنزلیة للامتحان،فالبیت الذي یعاني من علاقات و

التلمیذ لاستخدام الغش في أسرة مفككة یخلق جو غیر ملائم للدراسة فیدفع 

)2012:22،لورانس،حجازي(."الامتحانات

عدم دراسة التلمیذ أو قراءتھ لمادة الاختبار كلیا أو جزئیا نتیجة لظروف أسریة.

"إلى عدم الثقة في تكالیة و ھذا ما یؤدي بھتدلیل الابن و تنشئتھ على الا

لاكتساب أشیاء لیس بمجھداتھ )للالمد(بطریقة غیر مباشرة یسعى التلمیذ النفس،و

.)2010،363موسوني،(.إنما من الغیر بدون وجھ حق كما ھو الحال في الغشو

" تأنیب الأولیاء للتلمیذ على ضعف تحصیلھ و القیام بموازاتھ لھ مع إخوتھ النجباء أو

أحد أصدقائھ مما یحز في نفس التلمیذ ذو القدرات المتوسطة فیتخطى الألم ومواجھة 

.)2010:469،بطرس ."(وع عن طریق الغشالأولیاء بإحراز تفوق غیر مشر
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 حیث اذا كان أحد أفراد الأسرة "ونجد ھناك سبب اجتماعي في غایة الخطورة

یمارس الغش في مختلف مجالات الحیاة مما یستبیح المحرم،ومن ھنا یتعلم التلمیذ 

غش لدى تنمیة سلوك السلوك الغش بدون أي إحراج و یعتبر أھم عامل یساھم في

.)2005:218،مشعانھادي ."(التلمیذ

و منھ نستخلص أن الضغط الممارس من قبل الأسرة أو أفراد المجتمع على التلمیذ من 

خلال تركیزھم على التحصل الدراسي فقط و أھمیتھ بالنسبة للفرد و لنجاحھ الاجتماع دون 

.یجعل بھ یمیل دون تردد إلى القیام بسلوك الغشمراعاة القدرات الفردیة لھذا التلمیذ قد 

:الأسباب التربویة-ج

" الخصائص الشخصیة للمعلم و طریقة التعلیم من المتغیرات المھمة التي تشجع

)2002:64الزراد،."(ة الغش في الامتحاناتالمتعلمین لممارس

" لتربویة الأسباب اطبیعة المنھاج الدراسي المقرر و صعوبة المادة التعلیمیة من

)2007:169رة،یالعما".(الدافعة للغش

"عدم فھم الدروس جیدا،فالتلمیذ الذي لا یتمكن من فھم الدرس داخل القسم دفع بھ إلى

)1998:46شطي،".(الغش مباشرة في الامتحانات

" نظام الامتحانات السائد،كصعوبة أسئلة أو تعدد الامتحانات في الیوم مما یتعب

الممتحن،إضافة إلى الوقت غیر المتماشي مع حجم أسئلة الامتحان التي عادة ما تكون 

".طویلة

تھاون المراقبین أثناء الامتحانات.

و منھ و من خلال ما سبق نستخلص أن نظام الامتحانات یلعب في كثیر من الأحیان 

وجود وقت كاف دورا كبیرا في دفع التلامیذ نحو إتباع سلوك  الغش، إضافة إلى عدم 

للتلامیذ للمذاكرة و الخوف من ھذه الامتحانات و الأھمیة المعطاة لھا،حیث أن نجاح 

التلمیذ ومستقبلھ و نظرة الآخرین لھ تقرره نتیجة ھذه الامتحانات التي أصبحت بنظامھا 

فھي تقیس معلومات التلمیذ ولا تقیس ذكائھم أو ، الحالي لا تفكر إلا في الكم المعلوماتي

ذ للغش لیحصل على مقدرتھ العقلیة، وبما أنھا تركز على جانب الحفظ فقط،تدفع التلمی

).1998:53شطي،.(درجة جیدة

عدة أسباب للغش و التي لخصھا في نقاط تتمثل فیما عماد المرشدي كما أوضح أیضا 

:لي

المادة الدراسیةبعدم استیعا.

كره المادة الدراسیة أو كره المعلم.
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 المراقبین و انشغالھم أثناء اجتیاز الامتحانات تھاون.

لنظام التعلیمي نفسھ حیث تدفع طبیعة النظام التلامیذ إلى الغشا.

 عدم مناسبة الأسئلة لمستوى الطالب، أو قد تكون طولیة لا تتناسب مع وقت

.الامتحان

الظروف الأسرة و المنزلیة.

طرق الغش كسبیل ى الخوف من الرسوب مما یجعل التلامیذ یلجئون إل

)2014:86المرشدي،.(للنجاة

):بكالوریا(تقنیات الغش في الامتحانات الرسمیة-5

المحدد 02/10/2007المؤرخ یوم 25من القرار الوزاري رقم 14نصت المادة "

:بمنع المترشحون أثناء الامتحان مما یلي"البكالوریا"لكیفیات تنظیم امتحان 

 الاتصال ببعضھم البعض.

ترك أیة وثیقة أمامھم حتى ولو لم تكن لھا علاقة بمادة الامتحان.

استعمال أوراق أخرى للامتحان غیر تلك التي سلمھا لھم مركز الامتحان.

 استعمال أدوات و وسائل أو أجھزة أخرى بما في ذلك الھاتف النقال ماعدا تلك

".المسموح بھا رسمیا

ضعت عدة قوانین لمنع الغش، إلا أن التلمیذ الغاش و بالرغم من أن المنظومة الوزاریة  و

الحصول الذكیة والعالیة التفكیر من أجل یقوم بالاستعداد الكامل، وھذا باستعمال كل الحیل

لھذا نجد عدة بطرق محكّمة ومتقنة ومتطورة ، على إجابات لأسئلة الامتحان والتي تكون م

للامتحان یقعون في حیرة من أمرھم حول العدید من التلامیذ الممتحنین غیر المستعدین 

كیفیة مواجھة ھذا الامتحان الذي یعتبر كابوس بالنسبة لھم، مما یؤدي بھم في نھایة المطاف 

إلى اتخاذ الغش كسبیل للنجدة ویتم ذلك بتھیئة وسائل وأدوات تساعدھم على الغش وابتكار 

.ھاأحسن الأسالیب فعالیة و تطورا والتي لا یمكن للحارس ضبط

ھناك أسالیب یلجأ إلیھا بعض "أن)2005:20(ومشعان)2002:50(و یرى الزراد

التلامیذ في ضوء تجربتھم السابقة في مجال الغش،حیث یقومون بتعدیل و تطویر أسالیبھم 

من تجارب غیرھم،و إنھم یدركون تماما الأسالیب السھلة والأسالیب نیستفیدوالمتبعة و 

یستخدم أكثر من أسلوب واحد في نفس الوقت و یراعون في غشھم الصعبة،و عادة التلمیذ 

."نوعیة الامتحان
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و یتبع التلامیذ عدة تقنیات و أسالیب من أجل تسھیل عملیة الغش و خداع الحراس، حیث 

تتنوع ھذه الأسالیب و التقنیات بین التقلیدیة والحدیثة، و یبقى للحاضر أصولھ الماضیة في 

.یستغني عنھا ھذه الظاھرة التي لا

:التقنیات التقلیدیة-أ

اللجوء إلى الغش في الامتحانات طریقة متداولة منذ القدم وبتقنیات عدیدة والتي تعتبر 

تقلیدیة مقارنة مع ما ھو مستعمل في  وقتنا الحاضر، لكن بالرغم من أنھا قدیمة وتقلیدیة إلا 

الجدد في عملیة الغش نظرا أنھا لا زالت تستعمل إلى یومنا ھذا و خاصة عند التلامیذ

:لنقص خبرتھم و خوفھم من اكتشافھم، ومن أھم الطرق التقلیدیة ما یلي

قصاصات صغیرة من الورق، تكتب فیھا المادة بحروف صغیرة تعارف التلامیذ "-

ى الأدوات المدرسیة و على تسمیتھا بالحجیبات، والكتابة على أجزاء الجسم و عل

الكتابة على المقاعد و على السبورة و على الجدران و على كل شيء یمكن الھندسیة و

)2002:10أمیمن،التیر، ."(علیھ

.نسخ التلمیذ إجابة السؤال الاختباري على ورقة قرین لھ في الأمام أو في الجنب"-

.سؤال التلمیذ قرین لھ عن إجابة السؤال و أخذھا شفوا منھ-

ئلة المتوقعة على ورقة صغیرة أو راحة الید أو إعداد التلمیذ إجابات بعض الأس-

.مقعده أو الحائط الذي بجانبھ، ثم ینقل الإجابة المطلوبة من المصدر الذي أعده

الحالات المتطرفة الإجابة المطلوبة من مصدر خارج القسم إما ينقل التلمیذ ف-

2007رة،ایالعم(."حجة الحاجة إلى الشرببواسطة قرین لھ أو بخروج التلمیذ نفسھ ب

:167) )2009:63الجغیمان،المعاطیة،)

وھناك من التلامیذ من یستغل ھفوة الحراس أو انشغالھم بالتحدث فیما بینھم أو خروجھم من 

اختلاس النظر لمعرفة الإجابات من ورقة الزملاء "القاعة لوھلة من الوقت وھذا عن طریق

)2010:31الكندري،"(أثناء غفلة المراقبین

الذي ذكر الطرق التقلیدیة للغش الممارسة في الامتحانات بنوع "فیصل الزراد"نجد و 

:من التفصیل و تقریبا ألم بأغلب الطرق و نذكرھا 

نقل الإجابة من مذكرات –النقل من أوراق خاصة و مصغرة معدة لھذا الغرض "-

.مكتوبة على مقعد الامتحان أو الحائط المجاور

.الكتابة على مندیل من الورق أو القماش أو داخل علبة سجائرنقل الإجابة من خلال-

نقل الإجابة من خلال الكتابة على بعض الوسائل التعلیمیة المسموح بھا -

...)المسطرة،المقلمة(

.نقل الإجابة من خلال الحدیث الشفوي مع زمیل مجاور لھ-
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.ن التلامیذنقل الإجابة بالاعتماد على الرموز و الإشارات المتفق علیھا بی-

نقل الإجابة خارج قاعة الامتحان بعد توزیع الأسئلة و التعرف علیھا یطلب الخروج إلى -

(عد وسیلة الإجابةالمرحاض قد أ )2002:48الزراد،"

إعداد أوراق خاصة بقلم شفاف،أو في "إضافة إلى ذلك قد یلجأ البعض من الممتحنین إلى

أو حتى من ابة مع زمیل آخر من نفس القاعة بعض الأحیان یقومون بتبادل أوراق الإج

مشعان ."(عن زملائھمیذ بصورة خفیة، كما قد یقوم أحد المراقبین بمساعدة التلقاعة أخرى

،2005(.

طي أوراق صغیرة ووضعھا داخل "كما توجد طریقة أخرى  و التي أصبحت شائعة و ھي

طلبھم لھ،أو طي الأوراق بشكل الأقلام لتوظیفھا شخصیا أو لتسلیمھا لزملائھ عن طریق

."دائر و أنبوبي و إلصاقھا تحت الطاولة أو الكرسي لیسھل استعمالھا

یطلب الممتحن من الحارس الذھاب إلى المرحاض فیراجع "و في كثیر من الأحیان

بحجة أنھ مسخر ، وذلك مراقبة وتفتیش التلمیذ لأن بعض الحراس لا یبالون ب،الإجابة

في القاعة ولیس لتفتیش المرحاض،فیجد التلمیذ ضالتھ في لا مسؤولیة ھلمراقبت

.الحارس،وھي طریقة قدیمة و مكشوفة إلا أنھا لا تزال ناجحة ومستعملة

الذھاب ولصق ملخص مواد دراسیة على نعل الحذاء أو بداخلھ،ھذا توجد طریقةإضافة إلى

اخل یتصل التلمیذ بالھاتف أو یحمل وبالدنالمتكرر  إلى المرحاض بمصاحبة أحد المراقبی

والشيء الملاحظ عادة ھو أن .معھ أوراق في جیبھ أو یجدھا مخفیة في صنوبر المیاه

التلمیذ یدخل في الیوم الأول وكل القاعات والطاولات أعید طلائھا، وفي الیوم الموالي 

اء الأمانة بین نجدھا كلھا محشوة بالمقررات الدراسیة،حیث یغتنم الغاش لا مبالاة أعض

.)2013:37،شریكي ."(ت لكتابة أجوبة الغشالاختبارا

:التقنیات الحدیثة-ب 

التي أصبحت تشھد منحى تصاعدي مما جعلھا تفرض الغش من الظواھر التربویةظاھرة 

و الامتحانات الرسمیة بصفة خاصة وبكثرة امتحان ،نفسھا في الامتحانات بصفة عامة 

، وھذه الأھمیة أدت يالأخیر من أھمیة كبیرة في الجانب الأكادیمالبكالوریا لما لھذا

التي كانت تمارس في )التقلیدیة(ن التقنیات القدیمة بالتلامیذ إلى التفكیر في التخلص م

اتذة المكلفین یات وأسالیب حدیثة یصعب على الأسغش والعمل على ابتكار تقنالعملیة 

لامیذ یتنافسون فما بینھم حول الابتكار والاختراع بعض التبالحراسة اكتشافھا، لذلك نجد

.الذي یسایر التطور لدرجة تغفل الحراس ولا تنفع معھا طرق الحراسة والمراقبة التقلیدیة
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توقف تطورھا وھذا نظرا یو على غرار ذلك سنعرض بعض الطرق الحدیثة التي لا 

تف النقالة ذات الخدمات المتعددة لاقتحام تكنولوجیا الاتصال الحدیثة لھا وفي مقدمتھا الھوا

بالھواتف الذكیة والتي ساھمت بشكل كبیر في تفشي ظاھرة الیومأو كما أصبحت تعرف

،ومن ھذه التقنیات ما يالغش وانتشارھا حتى أصبحت تعرف بمصطلح الغش الالكترون

:یلي

قلم عادي بأحد الجوانب طرف معدني وعند جنبھ یمكن ملاحظة ورقة صغیرة یكتب"-

.علیھا ملخص أجزاء المقرر بخط صغیر

نظارة طبیة للغش والتي تحتوي على سماعة لاسلكیة متناھیة الصغر وبلون الجلد،وفي -

منتصفھا كامیرا فدیو لا یمكن رؤیتھا إلا بصعوبة شدیدة ،تنقل الكامیرا ما قرأه الممتحن 

أو ھاتف جوال من ورقة الأسئلة لیراھا شخص یكون خارج قاعة الامتحان عبر لابتوب 

و ھذه الطریقة من أحدث الطرق ،"ثم یلقن ھذا الأخیر الممتحن عبر السماعة اللاسلكیة

.المتبعة

طباعة المواد الدراسیة على قارورات المشروبات لتكون كمخبئ یفتح عند الحاجة، -

.وذلك بطباعة الإجابة على أوراق و یلصقونھا علیھا

السنتمتر الواحد من طرف أصحاب محلات تصغیر الكراریس تصغیرا لا یتجاوز -

.الاستنساخ مما یشجع التلامیذ على الغش

الساعات المفكرة و القلم الھاتف، كلھا من التقنیات العالیة الجودة المستعملة في -

(الغش )2013:39،شریكي.

أن كل في الأخیر و بعد دراسة أسالیب و تقنیات الغش الممارسة من قبل التلامیذ التمسنا

ھذه الوسائل وغیرھا دائما في تطور و حداثة مما یستوجب على الأساتذة المكلفین بالحراسة 

في الامتحانات الرسمیة أن یتفطنوا لمثل ھذه التقنیات حتى یتمكنون من منع الغش الممارس 

.داخل قاعات الامتحانات و خاصة امتحان البكالوریا

:مراحل تطور الغش الدراسي-6

یمر في تطوره بأربع مراحل ھي على النحو "في دراستھ أن الغش)1986(دانحمذكر 

:التالي طبقا للمرحلة العمریة التي یمر بھا الفرد الذي یمارس سلوك الغش و ھي

):سنوات7-1(مرحلة الغش البريء أو العشوائي-6-1

بالنسبة و ھذه المرحلة العمریة تعتبر مرحلة تعلمّ الحقائق و المفاھیم بمختلف أنواعھا 

والطفل خلال ھذه المرحلة حینما یقوم بالغش لا یقوم بھ .للطفل بما في ذلك مفھومھ لذاتھ

بشكل واع مقصود، بل یقوم بھ بشكل یقلد من خلالھ ما یراه أو یحس بھ لیدرك مفھومھ 

.ووسائلھ لیكتشف طبیعة نتائجھ علیھ و ردود فعل من حولھ تجاه ذلك
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):سنة12-8(مرحلة غش الحاجة-6-2

حینما یلجأ الطفل إلى الغش في ھذه المرحلة من عمره فإنھ لجأ إلھ دون وعي حقیقي 

لمفھوم ھذا الغش و سلوكھ و نواتجھ السلبیة، فھو قد ینقل واجب الحساب مثلا بسبب عدم 

تمكنھ من القیام بھ في المنزل، أو عدم قدرتھ على حل مسائل أو تمارین ھذا الواجب دون 

إن الغش ھنا الذي یلجأ إلیھ الطفل خلال ھذه المرحلة لیس .قوم بھ ھو غشأن یدرك بأن ما ی

بسبب عجز دائم  في التحصیل وإنما لقضاء حاجة مؤقتة لإرضاء السلطة المسؤولة سواء 

و یلاحظ أن الغش على ھذا النحو لا ...ھذه السلطة المعلمّ أو الأب أو الأم أو الأخ الأكبر

إلى سلوك مؤقت شبھ مقصود تتحقق بھ منفعة أو رغبة فردیة یستمر بریئا تماما بل یتحول

.مرحلیة

):سنة18–10(مرحلة الغش الشخصي أو التجریبي-6-3

تعرف ھذه المرحلة العمریة بمرحلة المراھقة أو الشباب المبكر و یقاوم الفرد خلالھا أي 

.شيء لا یتصل برغباتھ الشخصیة أو لا یرى فیھ عائدا مباشرا یعود علیھ 

من جراء قیامھ بالغش إلى تحقیق رغبة -الغالب-ویھدف التلمیذ خلال ھذه المرحلة في 

یتم لدى وشخصیة طارئة لدیھ تتمثل في إثبات ذاتھ أو تفوقھ في أداء ما یرید من عمل الغش،

التلامیذ خلال ھذه المرحلة لتحقیق حاجات نفسیة أو تحصیلیة لدیھم دون أن یكون الغش 

صلة عندھم غالبا،و تكرار الغش للحصول على ما یریده التلمیذ أو یحتاجھ صفة أو عادة متأ

المدرسة لھا ، وفي غیبة انتباه الأسرة وو بخاصة مع ذلك التشجیع الساذج لھذا النجاح

كلھا .مستقبلھسوء عواقبھ على شخصیة التلمیذ ولتصحیحھ أو لفت الانتباه لخطورتھ و

متكررة لھا أھدافھا و أسلوبھا حالة مؤقتة إلى عادةتسمح بأن تحول الغش تدریجیا من 

.نتائجھا المنشودة،و من ثم یدخل التلمیذ المرحلة الرابعة من مراحل الغشو

):سنة فأكثر19(مرحلة الغش المنظم-6-4

أو یصبح الغش لدى التلمیذ خلال ھذه المرحلة العمریة عادة متأصلة ھادفة أو متخصصة

حیث لا یقتصر الغش فقط على ،حیاتھ و تعاملھ مع الآخرینلفلسفةيإطارا عملیا غیر سو

.مجال الامتحانات، و إنما یتعداه لمجالات حیاتیة أخرى

وھكذا یصبح الغش عادة سلوكیة غیر سویة و یمثل مشكلة تربویة یعاني منھا الفرد والنظام 

."التعلیم ككل مما یتوجب تشخیصھا و معالجتھا

على ھذا التقسیم )أحمد و المغیصیب(ثین من بینھم الباحثان ھذا و قد اعترض بعض الباح

:إلى أنھ خالف الواقع في كثیر من الجوانب لبعض الأسباب التي من أھمھا ما یلي"

 لیس من المعقول أن نعتبر ما یقوم بھ الطفل خلال سنین عمره الأولى بمثابة غش

بالعدد من التفسیرات التي تبعده ،و إنما ھو بمثابة تقلید للآخرین و یمكن تفسیره يدراس

.عن كونھ غشا دراسیا
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 یدل ھذا التصنیف بھذه الصورة على أن الغش الدراسي یتواجد لدى جمیع الأفراد و خلال

كافة مراحل نموھم، ھذا و لیس بصحیح إذ لیس من المعقول أن یعتبر الغش الدراسي  

)2015:60،مشور،ادریس (.صفة تلازم الأفراد خلال جمع مراحل النمو

:العوامل المؤثرة على تكرار حدوث الغش المدرسي-7

في دراسة لھما أن بعض الدراسات و البحوث ناقشت )أحمد و المغیصیب(ذكر الباحثان 

العوامل التي تؤثر على تكرار حدوث سلوك الغش في الامتحانات حیث تناولت بالتحلیل 

و تلك التي یقل خلالھا تكرار حدوث ھذا المواقف المختلفة التي یكثر خلالھا حدوث الغش،

و قد توصلت ھذه الدراسات إلى أن سلوك الغش في الامتحانات یزداد في بعض .السلوك

و كثر حدوثھ خلالھا بصورة أكبر مما یحدث في ،المواقف عنھا في مواقف أخرى

:المواقف الأخرى على النحو التالي

:احتمال النجاح في الامتحان-7-1

الامتحان یبدو صعبا للتلمیذ وأحس بقلة احتمال النجاح ازدادت محاولتھ للغش كلما كان 

في الامتحانات،و بالعكس كلمّا كان الامتحان سھلا بالنسبة لھ و أحس بزیادة احتمال نجاحھ 

.فیھ قلت بالتالي محاولتھ للغش في الامتحانات

:أھمیة الامتحان نفسھ-7-2

التلمیذ كأن یكون امتحان ترتب علھ نجاح أو كلمّا كان الامتحان مھما من وجھة نظر 

رسوب كامتحان نھایة الفصل الدراسي أو امتحان نھایة العام أو نصف الفصل الدراسي 

.كلما زادت محاولات التلمیذ للغش في ھذا الامتحان

:خطر اكتشاف الغش-7-3

اكتشاف الامتحانات و ازدیاد خطرمكلما كانت الرقابة صارمة على التلامیذ أثناء تأدیتھ

.أیة محاولات یقوم بھا التلمیذ للغش في الامتحانات كلما قلت محاولاتھ للغش فھا وبالعكس

:التھاون في تطبق العقوبات-7-4

كلما كان تطبیق اللوائح الخاصة بالعقوبات المخالفین لسلوك الامتحان تطبیقا صارما لا 

نھ في حالة اكتشافھ یتعرض ھوادة فیھ، كلما قلت محاولات التلمیذ للغش في الامتحانات، لأ

للعقاب الصارم الذي یتضمن علیھ لوائح الامتحانات ، أما اذا لم تكن ھناك مثل ھذه اللوائح 

أو أنھا موجودة و لكن ھناك تھاون في تطبقھا، فإن محاولات التلامیذ للغش في الامتحانات 

بات المقررة إذا ما تزداد في ھذه الحالة لعدم وجود عقوبات صارمة أو لعدم تطبیق العقو

)2015:62ادریس ،مشور ،.(لتلمیذ یغش في الامتحاناتاكتشف ا

:أثار الغش-8

:أثار الغش على المجتمع-8-1
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على المجتمع و مؤسساتھ و نظمھ تمثل ظاھرة الغش في الامتحانات خطورة بالغة"

سیاسیة في المقام تؤثر على نظم العملیة التعلیمیة و مؤسساتھا، و ھي قضیة قد تكون و

الأول لأن من یغش یشغل مكانا لا یستحقھ مما یؤدي إلى إھدار مبدأ تكافؤ الفرص الذي ھو 

أھداف یحققھا من خلال مؤسساتھ وإذا كان للمجتمع.أساس الدیمقراطیة في التربیة

و الغش ظاھرة داخل ھذا النظام فإنھا بالتالي ،فإن التعلیم بمؤسساتھ أحد ھذه النظمنظمھ،و

).2015:63مشور،ادریس ،("تؤثر على تحقیق أھداف المجتمع

:سعد الدراجي أن الآثار السلبیة للغش على المجتمع تتمثل فیما یليو یرى 

أن مضار الغش تمتد إلى ما بعد الدراسة، فالموظف أو المھني الذي اعتاد الغش أثناء " ّ-

قد یستحل المال العام و یمارس الكسب غیر المشروع و التزویر في الأوراق تعلیمھ

الرسمیة، قد یستحل الرشوة، و علیھ فإن مكافحة الغش تكفل رفع مستوى الكفاءة و تحسین 

.أداء الأفراد بعد تخرجھم في مجلات الحیاة العملیة

لأمم لا تتقدم إلا بالعلم لأن اإنھ سبب لتأخر الأمة وعدم تقدمھا و عدم رقیھا،و ذلك -

فإذا كان شبابھا لا یحصل على الشھادات العلمیة إلا بالغش فقل لي :بالشباب المتعلمو

ماذا سوف ینتج لنا ھؤلاء التلامیذ الغشاشون؟ ما ھو الھم الذي یحملھ الواحد منھم؟ :برأیك

ة بتلك الشھادة و ما ھو الدور الذي سیقوم بھ في بناء الأمة؟ لا شيء،بل غایة ھمھ وظیف

.المزورة یأكل منھا قوتھ و رزقھ، لاھم لھ في تقدیم شيء ینفع الأمة،أو حتى یفكر في ذلك

و ھكذا تبقى لا تتقدم بسبب أولئك الغشاشة بینھا، و نظرة تأمل للواقع؛ نرى ذلك واضحا 

نا أو جلیا، فعدد التلامیذ المتخرجین في كل عام بالآلاف و لكن قل بربك من منھم یخترع ل

"یكتشف أو یقدم مشروعا نافعا للأمة ،قلة قلیلة لا تكاد تذكر

إن الغاش غدا سیتولى منصبا، أو یكون معلما و بالتالي سوف یمارس غشھ للأمة،بل ربما -

.)2004:14الدراجي سعد،."(علم تلامیذه الغش

:أثار الغش على الفرد-8-2

استمرار ضعف التحصیل الدراسي للتلمیذ من بالإضافة في -إن الغش في الامتحانات"

یعد سلوكا غیر مقبول اجتماعیا لا ترضاه المؤسسات التعلیمیة ولا تقبل بھ -عام إلى آخر

مھما انتشر ھذا السلوك بین التلامیذ و یرجع البعض خطورة الغش في الامتحانات إلى أنھ 

م في تحقیق أھدافھ، و نظرا لأن بمثابة عملیة تزییف لنتائج التقویم، و من ثم یفشل التقوی

التقویم عد من أھم عناصر العملیة التعلیمیة، فإن سلوك الغش بالتالي یؤدي إلى تعویض 

دعامة ھامة من دعامات ھذه العملیة بما یقلل من فعالیتھا و یشكك في نجاحھا و یعرقل 

.تحقیق الأھداف المرغوبة من جرائھا
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ت قد یكون لھ آثاره غیر الحمیدة على النظام و یرى البعض أن الغش في الامتحانا

التعلیمي ككل وخصوصا تلك الآثار المتراكمة التي یتركھا ھذا السلوك عاما بعد عام على 

المتعلم منذ بدء التحاقھ بالتعلیم مما یسبب تدنیا مستمرا في مستواه وقدرتھ على التحصیل 

لتعلیمي، و یشكك في جدواه و یعوق الدراسي بما قد یقلل في النھایة من فعالیة النظام ا

(ھدافھا التي تسعى إلیھاالمدرسة بصفة عامة عند تحقیق أ )2015:67مشور،ادریس ،"

:سعد الدراجي على ذلك أنو أضاف

الغش كما قلنا لھ أشكال متعددة ویدخل في مجالات شتى، و لكن من أخطر أنواع "-

.یم أثره و شرهالغش ھو الغش في الأمور التعلیمیة و ذلك لعظ

أن ممارسة التلامیذ الغش في الاختبارات تعد مظھرا من مظاھر عدم الشعور -

.بالمسؤولیة و سببا لتكاسل التلامیذ و عزوفھم عن استذكار المقررات الدراسیة

یقلل من أھمیة الاختبارات في تقویم التحصیل الدراسي للتلامیذ،و یؤدي إلى إعطاء -

ورة مزیفة لنتائج العملیة التعلیمیة تنتھي إلى تخریج أفراد ناقصي عائد غیر حقیقي و ص

.الكفاءة و أقل انضباطا في أعمالھم

تزداد خطورة الغش عندما تتورط فیھ المدرسة وھو ما یھدم قیم المجتمع،فمؤسسة القیم -

.أصبحت تدمر القیم بممارستھا غیر المسؤولة

.الإیمان با� تعالىیؤدي الغش و العیاذ با� إلى ضعف -

إن ضعف التحصیل الدراسي من سنة إلى سنة دراسیة أخرى یعتبر أحد مسببات الغش -

الدراجي .(المدرسي و یعتبر سلوكا مشینا غیر مقبولا للفرد على مستوى المجتمعات

).2004:11سعد،

:أثار الغش على التربیة و التعلیم-8-3

و التربویة في نواحي عدیدة من الناحیة التعلیمیةتتجلى خطورة الغش في الامتحانات 

:منھا

الغش یعیق عملیة التعلم و التعلیم و یساھم في الاستمرار في الضعف الدراسي من سنة "-

.إلى أخرى

یؤدي تفشیھ إلى إعطائھا صورة غیر موضوعیة عن نتائج التقویم التربویوعن مدى -

)2002:45الزراد،"(ع إلى تحققھاجتمتحقیق الأھداف التربویة التي یسعى الم
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)2007:167العمایرة،.("الغش من شأنھ أن یفسد علاقة الثقة بین الأستاذ و التلمیذ"-

یا وعلى المستوى الغش یجعل النظام التعلیمي و التربوي في خطر محل"-

.)2015:70مشور،ادریس ،".(الدولي

:إجراءات الحد من سلوك الغش-9

ھدف امتحان البكالوریا إلى تحقیق مبدأ تكافؤ الفرص بین جمیع التلامیذ،و توفر بیئة آمنة "

تعین على أدائھ و للرفع من قیمة شھادتھ و تعزیزا لمصداقیتھا على الصعید الوطن 

والدولي،و لحفظ عائد اجتھاد التلامیذ و كدّھم یجب على المعنیین اتخاذ الإجراءات الرادعة 

"ھذا المرض الخطیراربة الكفیلة بمح

محاربة ظاھرة الغش في امتحان البكالوریا ھي قضیة الجمیع بتكاثف "

الجھود،التلمیذ،الأولیاء،الأساتذة،الطاقم الإداري والمسیرین،لا یمكن لھم التطرق إلى مشكلة 

التلمیذ الذي یغش لوحدھم،ومواجھة غش التلامیذ أمر مھم جدا و ضروري لتجدید التعلیم 

)2013:84،شریكي.("تھ إلى مكانتھ الأساسیة و إعطاء مصداقیة للمنظومة التربویةوإعاد

جتماعي، و المعلم و لتعدیل سلوك الغش،یجب المعاونة مع الأسرة،و الأخصائي الا"

)2005:224مشعان ،"(والمجتمع

و طبعا من خلال قیامنا بھذه الدراسة نطمح من خلالھا إرساء أحكام و قواعد تمكن من 

لتحكم في ھذه الظاھرة و التقلیل منھا و ھذا من خلال بعض التوصیات و المقترحات لأنھ ا

ھا من غیر المنطقي أن نتوقع أن نحد من عملیة الغش نھائیا، و لكن من الممكن التقلیل من"

)2012:40كوك،جیم ،بتن ،"(إلى أدنى حد ممكن

اھرة الغش لدى التلامیذ نھائیا لا سبیل للقضاء على ظ"و ھذا ما أكده فیصل الزراد أنھ 

ادة شبھ ثابتة ومھما تنوعت أسالیب التوجیھ أو الإرشاد خاصة إذا كان السلوك عبارة عن ع

)2002:200الزراد ،"(لدى التلمیذ

كما أن الإقبال على الامتحانات و إجرائھا عملیة تحتاج إلى التحضیر و الاستعداد الجید، "

لمعنیة في ھذا المجال تسیلا على التلامیذ المقبلین على و تتطلب مشاركة من الأطراف ا

)2000:187،واعلي ،شعبانة."(تفوقاجتیاز الامتحان بنجاح و 

:إجراءات اجتماعیة-أ

یجب أن یسود في الأسرة بعض المفاھیم بأن أي عمل فیھ مھزوم و فیھ "

للنجاح في المستقبل،ولا منتصر،راسبوناجح،لذا على التلمیذ المھزوم أن یأخذ انھزامھحافزا 
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عیب في الرضا عنھ دون محاولة لتغیره،أو تغییره بطرق غیر مشروعة ولا أخلاقیة 

.كالغش في امتحان البكالوریا للوصول إلى النجاح الدراسي

على الوالدین احترام شخصیة الابن و تقبل الفوارق الفردیة بینھ و بین إخوتھ،و خلال 

.المناسب للمراجعة تحضیرا للامتحانالامتحان علیھم بتوفیر الجو 

حتى لا یلجأ التلمیذ إلى الغش مرضاة للوالدین وجب تجنب العقاب والابتعاد عن تحقیر 

الابن لأتفھ الأسباب و السخریة من إمكاناتھ و قدراتھ بین إخوتھ أو زملائھ،وأنیعرف 

لى من إمكاناتھ الوالدین حدود قدرات ابنھم في تحقیق النجاح ولا یصران على ما ھو أع

وھذا ما دفع بالتلمیذ للغش في الامتحان إرضاء للوالدین و یرفع عنھ العقوبة، لذا وجب 

توفیر القدوة الحسنة للطفل حتى یتقبل فشلھ كنقطة انطلاق لتحقق نجاح 

)2010:470،بطرس("مقبل

ي و إحیاء على الأولیاء الاھتمام بعملیة التنشئة الاجتماعیة و ذلك بتنمیة الوعي الدین"

و تتمحور حولھا تالضمیر الاجتماعیلدى الأبناء حیث تعد القیم التي تنشد إلیھا السلوكیا

التصورات و القیم ھي حجر الزاویة في كل نماء معرفي و حضاري على حد سواء و ھي 

)2008:55إسماعیل علي،("التي تشكل الجانب المعیاري لما سمى بالنسق المعرفي 

ة الغش و علاجھ لابد من التعاون بین الأسرة،التلمیذ،المدرسة ومن أجل مواجھ"

والأخصائي الاجتماعي أو النفسي في المدرسة و ذلك من أجل تكامل عملیة التوجیھ وكذا 

الإعداد للاختبار الإرشاد و توفیر وسط أسري و مدرسي بتوفر ظروف المذاكرة الجیدة و

الوالدین مع النظر إلى أثر الصحبة التشجیع على الاجتھاد دون ضغط أو إكراه منو

الأصدقاء، والإرشاد الأسري والمدرسي یساعد التلمیذ على تبصیره بأن سلوك الغش یجب و

)2002:199الزراد،"(و آثاره السلبیةهتجنبھ و لھذا السلوك محاذیر

كمایمكن استغلال وسائل الإعلام بشتى أنواعھا لتوعیة التلامیذ حیث یعتمد علاج الغش في "

الامتحانات على تضافر مجھود كل الأطراف المعنیة بالأمر،مع ضرورة لعب دور وسائل 

تعلیمیة و تربویة موجھة إلى جمیع الإعلام في التوعیة بخطورة الظاھرة عبر برامج 

بل التلمیذ ذلك للتحسیس بالتأثیرات السلبیة لھذه الظاھرة على مستقالفعالیات التعلیمیة و

)2013:92،شریكي".(البلادو

:إجراءات تربویة-ب

یعد التعلیمبمایحویھ من برامج تعلیمیة وأنظمة امتحاناتھ وأوضاع معلمیھ و تلامذتھ، التربیة 

ن الذي تصاغ فیھ الخصبة لتھیئة الظروف الملائمة لإكساب المعرفة،و التعلیم ھو المكا

.شخصیة الأفراد المرتبطة برقي الأمة،و ھو مرتقى الأمة و راسم مستقبلھا وطریق رقیھا

وتتخلص مھمة الإدارة المدرسیة أثناء الامتحانات في التحضیر الجید مادیا وبشریا و 

معنویا،كما تقوم بدور مسھل العملیة للتلامیذ حتى یمتحن وھو مطمئن البال، إلى جانب 
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یر الجو المناسب للأستاذ الحارس،وعلى المختصین مد ید العون للتلمیذ لحل مشاكلھ توف

)2013:89،شركي "(التي تدفع بھ إلى الغش

بالتعرف على الصعوبات التي یعاني منھا التلمیذ في بعض المواد، ووضع برنامج "و ذلك

علاجي منسب لھ، مع العمل على توفیر الجو النفسي المناسب لأداء 

ر یختبارات،العلاجالعقلاني،الانفعالي، النمذجة بھدف الكف، التعاقد السلوكي،ضبط أو تغیالا

المیزات للتدریب على التعامل مع الضغوط، استخدام العلاقة الإرشادیة للتعرف على دوافع 

)2008:65وزارة التربیة الوطنیة،."(الغش

إزالة الضغط النفسي تخفیض أو"إضافة إلى ذلك یجب التركیز على عنصر مھم جدا وھو 

عن التلامیذ و التعرف على مواطن الصعوبة التي یواجھھا التلمیذ في دراستھ وغیر النفسي

مناقشتھ عن دى التلامیذ، و مقابلة التلمیذ وو تعلمھ للمادة مع تكوین عادة تنظیم الوقت ل

على شخصیتھ ضل، و إظھار خطورتھأسباب قیامھ بالغش ثم محاولة توجیھھ لما ھو أف

الاستجابة لھا إنسانیا والشخصیة وسلوكھ العام،إضافة إلى التعرف على ظروفھ الأسریةو

)2009:65الجغیمان،المعایطة ،).(2007:170العمایرة،(".عملیاو

جعل التلمیذ أكثر تفھما ووعیا بمشكلتھ مما یساعده "على )2005:223(ویؤكد مشعان 

".اجھتھا أو حلھاعلى مو

على المدرسة تعلیم أفرادھا كیف یعملون للنجاح، و كیف یقابلون الفشل و كیف "ذا ل

)2013:89،شریكي".(لون التوافق من جدیدیحاو

تعمیق الوعي لدى التلامیذ بخطورة "أنھ یجب)2007:171(یرى حسن العمایرةو

ممارسة سلوك الغش لیس في الامتحان فقط بل في كافة المھام الموكلة إلیھم،و التأكید على 

".م و الأھداف التربویةخطورة ظاھرة الغش و تعارضھا مع القی

كما أظھرت معظم نتائج الدراسات المعالجة لموضوع الغش في الامتحانات أن لیونة 

خصیة الأستاذ و طریقة حراستھ في الامتحان،و التساھل في مواجھة حالات الغش یشجع ش

التلامیذ على ممارسة ھذا الأخیر، لذا یجب أن لا نھمل ھذا العنصر الھام لعلاج ھذه 

الظاھرة السلبیة،و ذلك بإجراء دورات تدریبیة و حملات تحسیسیة لإظھار خطورة الغش 

(واءعلى الفرد و المجتمع على حد سعلى المدى القصیر و البعید )2013:90،شركي.

الإكثار من الدورات أثناء العمل للمدیرین و المدرسین للرفع من "ھذا بالعمل على و

2002أمیمن،التیر،("، و قدراتھم مع العنایة بالتأكید على محاربة ظاھرة الغشممستویاتھ

:239(
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تطبیق واسع بمكافحة الغش وعلى نطاقتخصص دورات تدریبیة معتمدة و معترف بھا "و

العقوبات المناسبة بشكل منسق و فعال لأولئك الذین تبین أنھم متورطون في عملیات 

)2012:39جیم جي و آخرون،"(ھذا عنصر مھم لمواجھة الغشو.الغش

إقامة الندوات و الحوارات التواصلیة "أضافت لطیفة الكندري في ھذا الشأن ضرورة و

ار الغش و التوعیة بالعواقب القانونیة،تنمیة المھارات الدراسیة الصحیحة للكشف عن أضر

"و الحزم في تطبیق القانون، خاصة في المراحل التعلیمیة الأولى ةعبر الدورات التدریبی

)2010:31الكندري،(

ومن الإجراءات الضروریة للحد من الغش، التطبیق الصارم للقانون لأن عدم تطبیق 

الإجراءات القانونیة لعقاب التلمیذ الغاش تفادیا للإجراءات الإداریة أو لتخوف الحارس من 

أثار التقریر فیكتفي الأستاذ الحارس بغض النظر عن ھذا السلوك أو بتنبیھ التلمیذ فقط،مما 

(السلبي عند التلامیذیز السلوك یؤدي إلى تعز )2013:91،شریكي ."

ھود للحد من عدم التساھل و التستر عن حالات الغش وتضافر الج"لذا جب على الحارس

)2009:282،مقدم ."(استفحالھ

أمر في غایة الأھمیة،لذا اإن علاج المشكلات التعلیمیة و التي من بینھا الغش في  وقتھ"

على المعلم تشخیص نواحي الضعف عند التلامیذ قبل أن تتفاقم إلى صعوبات یصعب 

معالجتھا، لذلك یمكن تدعیم ھذه المھمة بتدخل مختصین في المیدان كمستشاري التوجیھ 

والإرشاد المدرسي و المختص النفسي،وذلك بالكشف المبكر عن حالات التخلف قبل أن 

و الحد منھا من شأن أن یساھم في الحد من سلوك الغش و تعدل اتجاھات التلامیذ تتطور 

السیئ مع الأخذ بعین الاعتبار قدرات و إمكانیات التلامیذ كوأفكارھم نحو ھذا السلو

)2002الزراد،."(وق الفردیة أثناء التعلیم والفر

أمام التلمیذ الغاش على ضرورة تھیئة الجو النفسي)2005:223(و أكّد ھادي مشعان

وذلك بالاستماع إلیھ مع وضع حلول للمشكلة مع تعزیز ثقتھ بنفسھ وإزالة عوامل و ازالة 

عوامل الخوف و القلق و الإحساس بالضعف البحث عن الجذریة الحقیقیة للمشكلة لیتمكن 

.من تعدیل ھذا السلوك 

في مساعدة التلامیذ على بالإضافة إلى تفعیل دور كل من الأخصائي النفسي والاجتماعي

2012حجازي،،لورانس(.كیفیة الاستعداد للامتحان و التخفیف من القلق الناجم عنھ 

:104(

إن السیاسة التعلیمیة من أھم العوامل التي یجب مراعاتھا في بناء خطة لمواجھة الغش -

طلعات في امتحان البكالوریا من حیث إعداد المناھج و ملاءمتھا لحاجیات المتعلم و ت
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وإعداد أسئلة الامتحان بوضوح وأن لا یعتمد ھذا الامتحان على الحفظ .المجتمع 

حیث یعتمد علاج الغش في امتحان .تنمیة القدرات العقلیة إلىوالاسترجاع ،بل یرمي 

شھادة البكالوریا على تكیف مناھج التدریس مع الواقع المعاش و متغیرات العصر 

ة المرتبطة بالتلقین و الحفظ وكثرة المقررات و تجنب والابتعاد عن الطرق التقلیدی

(ستویات معرفیة بسیطةالامتحانات التي ترتكز على م )2013:92،شریكي.

:لظاھرة الغشةو من بعض المقترحات العلاجی

منع إدخال الوسائل المساعدة على الغش كالھاتف النقال داخل قاعات الامتحان وزیادة "-

القاعة مع تجنب اكتظاظ الأقسام إعداد أسئلة تعتمد على التحلیل و التنظیم عدد المراقبین في 

و التركیب و التقویم و الابتعاد على الأسئلة التي تعتمد على الحفظ و الاسترجاع ووضع 

أسئلة شاملة للمادة المقررة مع تحلي الأستاذ بأخلاقیات المھنة والتطبیق الصارم لقوانین 

صل زمني بین الامتحانات و توضیح مخاطر الغش على التلامیذ الغش، مع الاحتفاظ بفا

)2011:148،حساین ."(المجتمع و المدرسةو

مراعاة توزیع المواد و الوقت توزیعا بیداغوجیا مع مراعاة طبیعة المواد مع عدم تجمیع "-

.مواد الحفظ 

ح كتابة الأسئلة توفیر الشروط المادیة و التنظیمیة كتفویج التلامیذ مع مراعاة وضو-

.وتفادي الأخطاء

تنظیم جدول الحراسة و مراقبة عملیة الحراسة و تنبیھ المتھاونین في الحراسة مع -

.الحرص على الھدوء وعدم إزعاج الممتحنین

عقد اجتماعات لتحضیر الامتحان یذكر فیھا القوانین والتعلیمات الرسمیة،وأھمیة العملیة -

).2000:160،واعلي،شعبانة."(دیة تتطلبھ من جمن الناحیة التربویة وما

كما یجب على المختصین القیام ببحوث و دراسات میدانیة معمّقة من أجل الإلمام "

الرسمیة وخاصة الامتحانات الباكالوریا بھدف رفع اللبس الامتحاناتبموضوع الغش في 

خاصة من مستشاري التربیة والإرشاد حتى نتمكن ولو بنسبة قلیلة من عن ھذه المشكلة،

التحكم في ھذه الظاھرة وعلاجھا،وبذلك یتم تسلیط الضوء على أبرز نقاط الضعف الكامنة 

المعمول بھا من أجل مكافحة الغش في التعلیم ومواجھتھ بشكل تالاستراتیجیافي الھیاكل و 

في الحساب بعض المقاییس الواضحة التي تبین مدى مستمر في جمیع الأوقات مع الأخذ

التقدم في عملیة الحد من الغش وتكرار الأبحاث والتقاریر بصورة منتظمة للتوصل إلى 

)2012:38جیم جي و آخرون،".(النتائج المتعلقة بموضوع الغش في الامتحانات
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أو یتواطئون نساھلوعدم التسامح مع الذین یت"كما لا ننسى أھم عنصر في الإجراءات وھو 

في عملیة الغش و تشدید العقوبة على من یمارس الغش مع التلامیذ أو من یسمح بالغش من 

2013،شریكي ".(ل لابد من عقاب رادعالمراقبین،وھنا لا یكفي إلغاء اختبار التلمیذ ب

:94. (

):شخصیة(إجراءات متعلقة بالتلمیذ-ج

في امتحان البكالوریا من شأنھ أن یحسن تمدرسھ إن فحص أسباب الأداء السلبي للتلمیذ "

وذلك بتوجیھھ إلى  تعدیل سلوكھ عن طریق تنظیم أوقات المراجعة للاستعداد الجید 

(لنجاحلتي تعتبر من أھم عوامل اللامتحان و استعادة الثقة في نفسھ، وا ).2013،شریكي"

 یجعل المادة تتراكم لفترة و أن لامیذ مراجعة المواد الدراسیة بصفة دوریةیجب على التل

طویلة لأن ذلك یؤدي إلى صعوبة فھمھا و صعوبة حفظھا و سرعة نسیانھا، إضافة إلى 

ظروفھ الأسریة والمدرسیة التي تتناسب لمذاكرة و ذلك من الأفضل أن ینظم أوقات ا

)2002فیصل الزراد،.(أوقات فراغھو

أساس الاستعداد للامتحان وتطمئن أن المراجعة تعتبر )2000:134(یؤكد حامد زھرانو

.التلمیذ و تخفض قلق الامتحان لدیھ

أن لا "للتلمیذ الممتحن ھي)2000:192(النصیحة التي قدمھا كل من واعلي و شعبانةو

یتسرع و یندفع أثناء الامتحان حتى لا یكون محل ارتباك و اضطراب، بل یجب أن یلجأ 

للاسترخاء التام قبل تسلیم أوراق الأسئلة مع تجنب المراجعة في اللحظات الأخیرة، مع  

."ضرورة التعامل مع الأسئلة بفطنة و یقظة

:خلاصة

وك ممارس منذ القدم یمكننا القول أن سلوك الغش لیس ولید العصر وإنما ھو سلفي الأخیر 

إلى یومنا ھذا ،وحجمھ یتفاقم یوما بعد یوم وخاصة في القطاع التربوي الذي ولازال ینتشر

.أصبح یشھد انتشارا مریعا لھذا السلوك، فھو بمثابة مرض فتاك أنھك الجسد التعلیمي

ؤولین و القائمین على العملیة التربویة و التعلیمیة والجھات وعلیھ یفترض على جمیع المس

.الحكومیة التدخل السریع  وتكثیف المجھودات من أجل القضاء علیھ و الحد منھ 

سلوك غیر مشروع و غیر أخلاقي یجب فالغش كما ھو تبین من التعاریف السالفة الذكر

ثاره حتى نتمكن ولو بقلیل من دراستھ دراسة معمقة وشاملة لكل أسبابھ و أسالیبھ وآ

إضافة إلى العمل على تنظیم حملات التوعیة للتلامیذ و الأسر وحتى القائمین على .محاربتھ 
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تنظیم وإجراء الامتحانات الرسمیة وھذا لتحسیس المجتمع بخطورة ھذه الظاھرة والتعاون 

.ة الثانیةدرجوالتكاثف لإنشاء أجیال ذو مستوى أخلاقي بالدرجة الأولى وتعلیمي بال
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.الامتحانات الرسمیةتنظیم مراكز إجراء -2

.تسییر مراكز إجراء الامتحانات الرسمیة-3

.حراسة قاعات الامتحانات الرسمیة-4

.مھام مؤطري مراكز إجراء الامتحانات -5

.كیفیة التعامل مع الممتحنین-6

.خلاصة-
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:تمھید

وكیفیة تنظیم مراكز إجراء "الامتحان"یتضمن ھذا الفصل  تحدید  ومعرفة معنى مصطلح 

وتوضیح مھام كل فرد قائم ذلك من خلال معرفة طریقة تسییرھا والامتحانات الرسمیة و

.على تسییر الامتحاناتفي فترة إجراءھا  

:تعریف الامتحانات -1

ياَ أيَُّـهَا الَّذِينَ آَمَنُوا إِذَا جَاءكَُمُ ﴿10في سورة الممتحنةالآیة "الامتحان"وردت لفظة 

)2010:550المصحف الكریم،(﴾الْمُؤْمِنَاتُ مُهَاجِرَاتٍ فاَمْتَحِنُوهُنَّ اللَّهُ أَعْلَمُ بإِِيمَانهِِنَّ 

الإسلام و كان ذلك تنقنوقد جاء في تفسیر الآیة أن یمتحن أي یختبرن اللاتي یع

.،فاستخدم المصطلح بما یدل على الاختباربالتحلیف

:وعرفت المصطلح المعاجم التالیة

:معجم اللغة العربیة المعاصرة-أ

بمعنى اختبر وجرب،فمحن فلانا أي اختبره وجربھ وامتحن الشيء "محن"من "امتحن "

)2008:10أحمد مختار،(.أي اختبره وجربھ ومنھ امتحان التلامیذ 

معارفھ أو أھلیتھ أو ھو إلقاء طائفة من الأسئلة على الشخص لاختبار "الامتحان"-ب

)2000:25مھدي كاضم،"(كفایتھ

:أما المعاجم التربویة العربیة والأجنبیة فتعرفھ كالأتي

:معجم المصطلحات التربویة والنفسیة-أ

لشخص الاستجابة عدد من المثیرات أو الأسئلة یتطلب من اexamination)فحص(امتحان

أومجموعة من المقاییس للحكم على الخصائص النفسیة للشخص أو لدى .لھا أو الإجابة عنھا

.إلمامھ بمعارف معینة

:القاموس التربوي-ب

الامتحان عبارة عن تقدیر رسمي لعملیة التعلیم لدى التلمیذ،و یستخدم في نھایة المنھج 

المدرسین یتذمرون من التأثیر المشوه للاختبارات التعلیمي بوجھ خاص ،ومع أن العدید من 

في عملیة التدریس والتعلیم ،فعندما تستخدم بحكمة فإنھ یمكن من خلالھا تقییم ممیزات 

.التلمیذ
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:المعجم التربوي وعلم النفس-ت

الامتحانات ھي اختبارات تجرى لاكتشاف مقدار ونوعیة المعرفة التي حصل علیھا التلامیذ 

)).عینة من الدراسةخلال فترة م http :mawdoo3.com/ )

:تنظیم مراكز إجراء الامتحانات الرسمیة-2

یبدأ التنظیم منذ أن یتلقى رئیس المركز التعیین بھذه الصفة من خلال معرفة 

.ابتدائیة،متوسطة أو ثانویة:المركز

حتوي كما یجب أن یكون كذلك في حوزة رئیس المركز البطاقة التقنیة للمركز والتي ت

عدد أعضاء الأمانة،عددالحراس،عدد الاحتیاطیین من الحراس ،عدد :على

حسب اللجان وعدد الشعب ھذا فیما یخص امتحان وقوائمھم الحجرات،عددالمترشحین،

.البكالوریا

:تسییر مراكز إجراء الامتحانات الرسمیة-3

:ذلك یتم تسییر مراكز الامتحانات من قبل عدة أفراد كل حسب مھامھ ونجد في

:رؤساء مراكز الإجراء-3-1

یعین رئیس مركز الإجراء من بین مدیري مؤسسات التعلیم الثانوي أو المتوسطات او 

مفتشي التربیة الوطنیة أو مفتشي التعلیم المتوسط بمقرر من طرف مدیر التربیة للولایة، إذ 

:یعتبر مسؤولا عن كل ما یجري في المركز ویجب علیھ أن

یحرص قبل التحضیر المادي لمركز الإجراء على الاطلاع على دلیل رئیس مركز -
المصلحة المسؤول عن "الإجراء وھو عبارة عن كتیب یسلم من طرف مدیریة التربیة

.الذي تتبعھ الولایةonecأو فرع الدیوان الوطني للامتحانات و المسابقات "الامتحانات

لمساعدتھ في تسییر مركز إجراء الامتحان من یعملعلى اختیار من یرى فیھ الكفاءة-
.نائب لھ وأعضاء الأمانة حسب البطاقة التقنیة المسلمة لھ من الوصایة

رفة التي یضع فیھا أوراق ابات الاختبارات والمسودات و الأظیستلم أوراق إج-
.الإجابة من الوصایة

مكن ذلك حتى یشرع  في تحضیر المركز بمساعدة نائبھ و أعضاء الأمانة ان أ-
یكونوا على درایة بمخطط سیر مركز الإجراء و یكون التجاوب والتنسیق فعالا لتفادي 

.الھفوات والأخطاء غیر المسموح بھا في ھذا النوع من الامتحانات الرسمیة
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وكملاحظة یجب أن لا یعین رئیس المركز في مقاطعة عملھ ومقر إقامتھ بالنسبة لامتحان 

.لتعلیم المتوسطالبكالوریا وشھادة ا

.التحضیر یكون بمعرفة عدد المترشحین وعدد الشعب في البكالوریا

:نائب رئیس مركز الإجراء-3-2

یعین النائب الأول من فئة مدیري مؤسسات التعلیم الثانوي أو المتوسطات أو نظام الثانویات 

.أو مفتشي التعلیم المتوسط أو مستشاري التربیة 

.موظفي المصالح الاقتصادیةالنائب الثاني من فئة -
النائب الثالث من فئة مدیري مؤسسات التعلیم الثانوي أو المتوسطات أو نظام -

.الثانویات أو مفتشي التعلیم المتوسط أو مستشاري التربیة

:أمانة المركز-3-3
.یتم تعیین أمانة المركز من موظفي خارج مقاطعة عملھم ومقر إقامتھم-
رة و الثقة و الصرامة و الجدیة لى أساس الخبیتم اختیار أعضاء الأمانة ع-

.الانضباط في العملو

:لجنة الملاحظین-3-4
.یتم إنشاء لجنة للملاحظین على مستوى كل ولایة-

تعیین ملاحظ في كل مركز من ن على مستوى الولایة حیث یتم تعیین لجنة الملاحظی-

.مراكز الإجراء الموجودة في الولایة

.خارج الولایة ومن مختلف رتب التربیة یختار أعضاء اللجنة من 

:حراسة قاعات الامتحان -4

.یتم تسخیر الحراس للقیام بمھمتھم

:عدد الحراس بالنسبة لامتحان البكالوریا*

.بالنسبة للمتمدرسینحراس في كل قاعة)3(

.حراس  في كل قاعة بالنسبة للأحرار ومراكز إعادة التربیة)4(

.في كل مركزاحتیاطيحارس )14(إلى )7(من 

.ملاحظ في ل مركز إجراء للمتمدرسین)1(

.ملاحظ في كل مركز من مراكز إجراء الأحرار و إعادة التربیة)1(
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:مھام مؤطري مراكز الإجراء-5

:مھام رئیس مركز الإجراء-5-1

باعتبار رئیس المركز المسؤول الوحید داخل المركز یسھر على حسن سیره من جمیع 

.وذلك تحت المسؤولیة المباشرة لمدیر التربیة للولایةھ المادیة و البشریة و التنظیمیة جوانب

:یشرف على

تحضیر المركز من الجانب المادي و الوقائي و الصحي.

 الطاقم البشري المساعد لھ في إجراء الامتحان و یقوم بتوزیع المھام على كل فرد
.منھم ومراقبتھم

:یكون مسؤولا على

 المواضیع من لحظة استلامھا إلى غایة توزیعھا على المترشحین.

ھو المسؤول الأول على عملیة فتح الحافظات وتطبیق جمیع التعلیمات الخاصة بھا.

 تبقى وثائق المترشحین تحت مسؤولیتھ المباشرة حتى یسلمھا إلى من كلف بذلك
.رسمیا مقابل وصل استلام

:یسھر خاصة على

ات الخاصة بالحراسة بكل صرامةتطبیق التعلیم.

توفیر الجو المریح للمترشحین مادیا ونفسیا وتنظیمیا.

 تسھیل مھمة الملاحظین بمراكز إجراء امتحاني شھادة البكالوریا وشھادة التعلیم
.المتوسط

:یحرص على

منع أي محاولة لدخول أي كان غیر مكلف بمھمة إلى المركز.

 للتعلیمات الرسمیة ویسلم الملفات المالیة الخاصة تحضیر ملف التعویضات طبقا
بالمركز إلى مدیریة التربیة التي تتولى تسلیمھا بدورھا إلى فرع الدیوان التابع لھ في 

.الیوم الموالي من إجراء الامتحان بعد مراقبتھا

 عقد وترأس اجتماعا یومین قبل انطلاق الاختبارات لدراسة دلیل الأستاذ الحارس
.لكل أستاذ حارس في نھایة الاجتماع حتى یكون على درایة بكل مھامھوتسلیمھ 

تنظیم وحفظ أرشیف المركز.

 تعیین أماكن تواجد الطاقم المشارك في المركز من عناصر الأمن الوطني أو أعوان
.الحمایة المدنیة أو الطاقم الطبي



الإطار النظري للدراسة:الفصل الثاني

45

:مھام الملاحظ-5-2

وتنظیم مختلف المراحل من یوم فتح دعما للطاقم المسیر للمركز ومتابعتھ لحسن سیر 

:المركز إلى الانتھاء من العملیة كلھا، وتكمن مھامھ في

 متابعة ما یجري داخل قاعات الامتحان.

متابعة استقبال المترشحین والحراس وخاصة ما یتعلق  بتسییر عملیة الحراسة.

ملاحظة سلامة غلق حافظات المواضیع ومتابعة عملیة فتحھا.

ل الأمانةمتابعة عم.

لایحق للملاحظ التدخل في الصلاحیات المخولة قانونا لرئیس المركز.

على رئیس المركز أن یقدم لھم كل التسھیلات لیقوموا بمھامھم.

):بالنسبة لشھادة الباكالوریا نائبین(مھام نائب رئیس المركز-5-3

یساعد رئیس المركز في أداء مھامھ وتحت إشرافھ.

 حدوث طوارئینوب عنھ في حالة.

یساھم في جمیع عملیات الاستقبال والمراقبة.

ینظم عمل الأمانة ویتابع تنفیذ التعلیمات المتفق علیھا.

یتابع تطبیق التعلیمات الخاصة بكل صرامة.

:مھام الأمانة-5-4

المشاركة في توزیع مواضیع الاختبارات على الحجرات بعد فتح الحافظات.

تسجیل غیابات المترشحین.

 استقبال أوراق الإجابات بعد نھایة الاختبار بحضور كافة حراس القاعة والتأكد من
عدد أوراق الإجابات ومطابقتھا مع محضر سیر الاختبارات الكتابیة في العدد وفي 

.أسماء الغائبین وترتیبھا حسب التسلسل المعتمد في القائمة بحضور الملاحظ

إن وجدت(مسك الأوراق الفردیة مع ورقة الإجابة.(

إن وجدت(مع أوراق الإجابةالإعاقةورخص الإعفاءمسك رخص.(

یكلف رئیس المركز عنصرا باستقبال المكالمات الھاتفیة.

ضمان السیر الحسن للعمال كل في رواقھ.

 والأدوات الضروریةماللازتزوید القاعات بالورق.

 المرض والخروج التدخل عند الضرورة وبفعالیة في الأمور الطارئة مثل حالات
.الطارئ

رئیس المركز فورا في حالة حدوث أمر غیر طبیعيإعلام.

التركیز على بقاء أبواب قاعات الامتحان مفتوحة طیلة فترة كل اختبار.
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 یمنع منعا باتا وقوف الحارس أمام الباب ، بل یجب أن یكونوا واقفین حتما داخل
.القاعة

:مھام الأستاذ الحارس-5-5

مركز مع جمیع الحراس مستدعین رسمیا من طرف مدیریة التربیة یجتمع رئیس ال
قبل الاختبارات ویؤكد بشكل خاص على الصرامة والانضباط في الحراسة ویقدم لھم 

:التعلیمات التالیة

.یعتبر الحارس مسؤولا على كل ما یقع داخل القاعة-

مصحوبا ببطاقة الحضور إلى المركز نصف ساعة على الأقل قبل انطلاق كل اختبار-

.دقائق یعد صاحبھ غائبا10الھویة والاستدعاء في كل فترة ، وكل تأخیر یزید عن 

الاطلاع على جدول الحراسة الذي یعلق نصف ساعة قبل انطلاق الاختبارات والالتحاق -

.بالقاعة المحددة في ھذا الجدول دون غیرھا

.عدم التنقل في الأروقة وبین القاعات-

.حارس القاعة في كل اختبار مع إبقاء واحد من الحراس ثابتا خلال أیام الاختباریغیر ال-

.عدم قراءة نص الاختبار على المترشحین أو الإجابة عن أي استفسار یخص الاختبار-

توزیع أوراق الإجابات و المسودات عل المترشحین ولفت انتباھھم  إلى كیفیة تسجیل -

.جابةالبیانات على طلیعة ورقة الإ

التأكد من ھویة المترشحین من طرف الحراس قبل بدایة كل اختبار طبقا للاستدعاء -

.وبطاقة التعریف أو جواز السفر أو رخصة السیاقة أو بطاقة مدرسیة

.یجب أن تبقى ھذه الوثائق فوق الطاولة لاستظھارھا للمشرفین في أي لحظة -

الاستدعاء والقصاصة الملصقة على الطاولة التحقق من تطابق التام لبطاقة الھویة مع-

.وكذا المعلومات المدونة من طرف المترشح على ورقة الإجابة 

.التحقق بلطف ومھارة في وجوه المترشحین لكشف أي تزویر محتمل -

.إلزام كل مترشح بالبقاء في المكان المحدد لھ طیلة أیام الامتحان-

.القاعة باستلام الماسكةیكلف الأستاذ الحارس المسؤول على-

یجب على الحارس التفرغ التام للحراسة وعلیھ ینع منعا باتا استخدام الھاتف النقال أو -

قراءة الجرائد  الكتب بل علیھ القیام بھمتھ الأساسیة وھي الحراسة ومنع أي محاولة 

.للاتصال بین المترشحین مھما كانت

استخدام الھاتف النقال أوإحضار أنسبق الامتحان یتم إعلام الجمیع في الاجتماع الذي ی-

في المركز ممنوع منعا باتا على الجمیع باستثناء رئیس المركز سیتابع قانونیا كلن یخالف 

.ذلك



الإطار النظري للدراسة:الفصل الثاني

47

یحضّر رئیس المركز جدول الحراسة طیلة مدة الامتحان ولا یكشف عن تفاصیلھ ولا -

الاختبار بوقت لا یزید عن نصف ساعة یلصق الجدول الخاص بكل فترة إلا قبل بدایة 

.ویضیف قائمة احتیاطیة للحراس من الجنسین ویدرجون في البطاقة الفنیة للمركز

:عند إنجاز جدول الحراسة یجب مراعاة ما یلي

یكون حراس القاعة الواحدة من مختلف الأطوار التعلیمیة ومن الجنسین.

المترشحون في مادة تخصصھیعفى إجباریا كل أستاذ من الحراسة یوم یمتحن.

ابن، بنت، أخ ،زوج(من لھ قریبیعفى إجباریا من المشاركة كل....(

:مھام الحراس الاحتیاطیین-5-6

كالمرض، وفاة(وا لأسباب طارئةاستخلاف المكلفین بالحراسة والذین تغیب....(

دعم أعوان الاتصال على مستوى الأروقة.

 المترشحین على مستوى مدخل المركزدعم الحراس المكلفین بمراقبة وتفتیش.

 مرافقة المترشحین إلى دورة المیاه في حالات الضرورة أو العیادة ویبقون معھم
.حتى العودة بھ إلى أماكنھم

:على الحارس تنبیھ المترشحین إلى أن 

.جمیع الاتصالات داخل القاعة ممنوعة -
المذكرات میع أنواع ضرورة تنبیھ المترشحین على تسلیم الكتب و الكراریس وج-

.الھاتف وكل أداة اتصال التي بحوزتھم عند مدخل المركزو
إذا شك أحد الحراس في مترشح ما علیھ أن یفتشھ تفتیشا دقیقا وإن عثر على أي -

.شيء لدیھ فإنھ یوقفھ فورا عن متابعة الامتحان لاتخاذ الإجراءات اللازمة
عرض صاحبھ للإقصاء من استعمال أي ورق لم یسلمھ لھ المركز ممنوع وی-

.الامتحان
عند الضرورة القصوى یرافقھ أحد الحراس ویبقى .(الخروج أثناء الامتحان ممنوع-

معھ وفي حالة ذھاب المترشح إلى دورة المیاه برخصة، یجب أن یفتش قبل دخول 
المترشح إلیھا وبعد خروجھ منھا ھذا من جھة،ومن جھة أخرى فإنھ یتم تفتیش 

أو مستندات قصد نقالھاز المترشح نفسھ تفتیشا دقیقا لربما یكون بحوزتھ ج
.)استخدامھا في دورة المیاه لذا على الحراس أن یتفطنوا إلى ذلك جیدا

یبقى في حالة ذھابھ إلى العیادة برخصة فإنھ یكون برفقة حارس أو حارسة و أن -
.معھ حتى أثناء الكشف 

.أیة إشارة أو علامة على ورقة الإجابة تعتبر محاولة غش-
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:ختبارات على الحارسعند الشروع في الا

.توزیع المواضیع من غیر تعلیق أو كلام أو إظھار أي تعجب أو دھشة-
كتابة نوع الاختبار على السبورة ومدتھ وبعد توزیع المواضیع یكتب بدایة ونھایة -

.مدتھ
الإبقاء على الأبواب مفتوحة ویمنع وقوف أي حارس أمام الباب بل یكون وقوفھ -

.داخل قاعة الامتحان

:أثناء الاختبار على الحراس أن

.یكونوا في أماكن مختلفة داخل القاعة مما یسمح لھم بالحراسة الجیدة-
يیسلموا بأنفسھم للمترشحین الأوراق اللازمة لإجراء الاختبارات ولا یسمحوا بأ-

.حال من الأحوال تنقل الممتحنین أثناء الاختبار
المسلمة للمترشح مختلفة الألوان عن یتأكدوا من أن أوراق الإجابة و المسودات -

.تلك التي عند المترشح المجاورلھ
یملئوا محضر سیر الاختبارات الكتابیة ویوقعوه ویكتبوا أسماء الغائبین في كل -

.مادة
.یركزوا على أن یسود الھدوء التام داخل القاعة طیلة الاختبار-
تبارات الموالیة یقصى كل مترشح تغیب في اختبار ما ویمنع من مواصلة الاخ-

.بالنسبة لامتحان البكالوریا

.لا یسمح للمترشح المتأخر بالالتحاق بقاعة الامتحان بعد فتح المواضع-

:على الحراس أن یمتنعوا عن

.الانشغال بأي شيء آخر غیر مھمة المراقبة و الحراسة-
.قراءة الجرائد والكتب وغیرھا -
.تواجدھم في مكان واحد أو التحدث فیما بنھم-
.السیر في الممرات أو الوقوف أمام المترشحین أو أمام الباب -
:عند نھایة الاختبار على الحراس-
.جمع أوراق إجابات المترشحین الحاضرین حتى وإن لم ینتھوا من الإجابة-
:وعلیھم أن یتأكدوا من أن-
المترشح كتب كل البیانات المطلوبة في طلیعة ورقة الإجابة و إمضاء ورقتھ في -

.المكان المخصص لذلك
تمضى وتختم من طرف (كل المترشحین قد سلموا أوراق إجابتھم ولو كانت بیضاء-

).رئیس المركز
).الغائبین+الحاضرین(أن عدد الأوراق یساوي عدد المترشحین-
.یوقعوا بعد المراقبة أوراق الإجابات مع كتابة أسمائھم على طلیعة الأوراق-
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أوراق إجابات الاختبارات الكتابیة و محضر سیریسلموا إلى الأمانة-
.المترشحین،مرتبة ترتیبا تصاعدیا حسب رقم التسجیل

:إجراءات لمنع الغش-6
:یمنع منعا باتا على كل مترشح

أن یدخل أیة وثیقة أو وسیلة غیر مسموح بھا قانونیا.

أن یستعمل أوراقا للإجابة غیر التي تسلم لھ بالمركز.

 حول محتوى الاختبار أو أن یطلب منھم تقدیم معلومة ماأن یتكلم مع الحراس.

أن یتصل بأي مترشح آخر بالإشارة أو بالكلام أو بأي إیحاء.

أن یستعین أو یعین غیره كتابیا أو شفویا.

.و علیھ تنص وزارة التربیة على أن كل مخالفة لھذه القواعد تعتبر غشا

رئیس المركز على كل من قام بغش أو كما یجب على الأستاذ الحارس أن یقوم بإبلاغ 

محاولة غش لیقصى من الامتحان فورا عند ثبوت ذلك،ولا یسمح لھ بالمشاركة فیما بقي من 

إضافة إلى ذلك على رئیس المركز و الحراس تحریر تقریرا في ثلاث نسخ .الاختبارات 

.واعتراف المتورط بذلك

تدخل رئیس المركز یمكن أن یقتصر وفي حالة رفض المترشح بالاعتراف بعدة محاولات و

.فقط على تقریر الحراس وشھادتھم

في حالة انتحال شخصیة مترشح آخر فیجب إیقافھ قبل مغادرتھ المركز و إبلاغ مصالح 

(ربیةالأمن عن طریق مدیر الت )25-2017:4وزارة التربیة الوطنیة،.
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خلاصة

نستخلص من ھذا الفصل أن كل عمل عبارة عن مسؤولیة تحتاج إلى الإخلاص حتى ینجز 

كما یجب أن یكون،وھذا ما نصت علیھ وزارة التربیة و التعلیم من خلال وضع عدة  

مناشیر و قوانین ومثال على ذلك دلیل تسییر مراكز الامتحانات الذي أوضحت فیھ مھام كل 

احبھا إلى عقوبات وكل ھذا بھدف التحكم  الجید في شخص وأي مخالفة لذلك تؤدي بص

سیر الامتحانات لضمان العدالة بین جمیع المترشحین و الحفاظ على مصداقیة الامتحانات 

.الرسمیة وخاصة امتحان البكالوریا باعتباره امتحان مصیري

تحانات كما یجب على المسؤولین إعادة النظر في حجم المقرر الدراسي وتعدیل نظام الام

.حتى یتم التحكم الجید فیھا وتفادي الوقوع في مشكلة الغش 
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:تمھید-

لقد تم التطرق في الجزء السابق من البحث إلى الجانب النظري الذي یعتبر بمثابة بوابة 

.الدخول إلى البحث وخطوة أساسیة تساعد في فھم الموضوع أو الظاھرة المراد دراستھا 

الذي یعتبر حلقة وصل بین أما بالنسبة لھذا الجزء سنتطرق إلى الجانب المنھجي للدراسة 

للمنھجیة أھمیة كبیرة في نشأة "و لا یخفى على أحد أن .الجانب النظري و الجانب المیداني

العلم،بل إن العلم لا یبدأ إلا بالمنھجیة التي تشكل جوھره الأساسي،فالمنھج یمثل لب العلم 

)2002:116علي خفاجة،عوض،".(ةوأداتھ الفاعل

تعرضنا إلى منھجیة الدراسة و التي تشمل المنھج المتبع في و علیھ في ھذا الفصل 

الدراسة،عینة الدراسة و طریقة اختیارھا،الأدوات المستخدمة و الأسالیب الإحصائیة 

المعتمدة في معالجة البیانات والنتائج للتأكد من ثبات وصدق أدوات الدراسة المستعملة

:الدراسة الاستطلاعیة:أولا.

الاستطلاعیة من الناحیة المنھجیة خطوة تمھیدیة للدراسة الأساسیة،فھي تعتبر الدراسة 

"2000(حسب إبراھیم مروان  دراسة قبلیة تھدف في أي بحث إلى استطلاع الظروف )

المحیطة بالظاھرة التي یرغب الباحث في دراستھا،وكذا التأكد من الخصائص السیكومتریة 

)2000:38،إبراھیممروان ".(لأدوات الدراسة

وعلیھ إن الدراسة الاستطلاعیة تقوم بدورھا في مساعدة الباحث على جمع البیانات 

والمعلومات المناسبة حول موضوع دراستھ مما یؤدي إلى بناء أداة مناسبة تسمح لھ بتحلیل 

.النتائج

:الدراسة الاستطلاعیةأھداف-1

خلالھا التعرف على إن مرحلة الدراسة الاستطلاعیة تعتبر مرحلة تجریبیة نھدف من 

كما قد تساعدنا على معرفة الصعوبات والمعوقات التي .السلوك أو الظاھرة المراد دراستھا 

وعلیھ من بین الأھداف التي نسعى إلى تحقیقھا في .قد تعترضنا في إجراء الدراسة الأساسیة

:ھذه الدراسة الحالیة 

واجھھا عند إجرائنا للدراسة معرفة الصعوبات و العراقیل التي یمكن أن نصادفھا و ن

.الأساسیة

التقرب من المجتمع الأصلي لعینة الدراسة الأساسیة.

 اختبار مدى سلامة الأداة المستخدمة في الدراسة و مدى ملائمتھا لقیاس ما وضعت

.لقیاسھ
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التحقق من صدق و ثبات الأداة قبل تطبیقھا على العینة الأساسیة للبحث.

ة مع الأداة،مع التأكد من صحة البنود وسھولتھامعرفة مدى تجاوب العین.

معرفة الحدود المكانیة التي سیتم فیھا إجراء الدراسة الأساسیة.

ضبط الخصائص السیكومتریة للأداة.

:للدراسةالزمنیةالحدود -2

01وذلك من الفترة الممتدة بین 2017/2018تمت ھذه الدراسة خلال الموسم الجامعي 

.2018أفریل 09أفریل إلى غایة 

:01(الجدول .یمثل الحدود المكانیة و البشریة للدراسة الاستطلاعیة)

)المعلمین(عدد أفراد العینةالمؤسسات 

میسوم الحاج محمد.
كعوش الجیلالي.
ملیاني بن عودة.
حبوب خالد.
عیاد عبد القادر

08
10
09
14
06

47المجموع

ابتدائیات المذكورة أسمائھم في الجدول 05الجدول أنھ تم الاعتماد على خلالنلاحظ من

47الإجمالیةالعینةقد بلغت ،وكما ھو موضح أعلاه حیث تم أخذ عینة من كل مؤسسة

.فرد

:عینة الدراسة الاستطلاعیة-3

كما سلف الذكر تم القیام بإجراء الدراسة الاستطلاعیة على مجموعة من معلمي الطور 

ارھم بطریقة قصدیة لأن العینة كانت ی، و تم اختفرد47ى عدد بلغ قوامھ الابتدائي وذلك عل

أن یكون الأستاذ مرسما و الأھم من ھذا أن یكون ھذا الأستاذ :تتطلب شروط مضبوطة وھي

ومارس "البكالوریا"قد كلف من قبل بمھمة حراسة الامتحانات الرسمیة ونقصد ھنا امتحان 

.االحراسة فعلی
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:أدوات الدراسة الاستطلاعیة-4

إن أي بحث علمي یفرض على الباحث الاعتماد على أدوات بحث و التي تعتبر مجموعة 

من الوسائل یستخدمھا الباحث للحصول على معلومات تخدم البحث،والتي تمكنھ من قیاس 

تھوعلیھ ونظرا لطبیعة موضوع دراستنا ومتغیرا.السلوك أو الظاھرة المراد دراستھا

.و المقابلةالاستبیاناستوجب علینا الاعتماد على أداتین وھما

:الاستبیان-1-

یعرف الاستبیان بأنھ نموذج یضم مجموعة من الأسئلة توجھ إلى أفراد من أجل الحصول 

على معلومات حول موضوع أو مشكلة أو موقف ما،كما یشترط أن ترتبط الأسئلة بعنوان 

)2002:123،زرواتي.(وإشكالیتھ وفرضیاتھالبحث وخطتھ

مروان بأنھ أحد الوسائل التي یعتمد علیھا الباحث في تجمیع البیانات إبراھیمعرفھ و

و الاستبیان لا یمكن أن یمثل الموضوع ولا یمكن أن یمثل .والمعلومات من مصادرھا

.المبحوث ولكنھ یمثل توقعات الباحث

ن الأسئلة التي یطرحھا الباحث على المبحوثین وفق وعلیھ فالاستبیان ھو مجموعة م

توقعاتھ للموضوع والإجابة تكون حسب توقعات الباحث التي صاغھا في استفسارات 

)2000:165مروان ابراھیم،.(محددة

واقع تعامل الأساتذة مع ظاھرة الغش في "لتحدید استبیانعلى ومنھ تم الاعتماد في دراستنا

.ذي تم تصممھ من طرف الطالبتینال"الامتحانات الرسمیة

:وصف الأداة-

قمنا في دراستنا ببناء استبیان خاص بقیاس واقع تعامل الأساتذة المراقبین في الامتحانات 

،وقد اعتمدنا في تصمیم الاستبیان على "البكالوریا"الرسمیة مع ظاھرة الغش خاصة امتحان 

المعلمات إضافة إلى أحد المدراء الذي دراسة استكشافیة قمنا بھا على عینة من المعلمین و 

سبق وكان رئیس مركز إجراء الامتحانات الرسمیة، حیث قمنا بمقابلات معھم وتم طرح 

أسئلة علیھم أفادتنا في الكشف عن مجموعة من المؤشرات و المتمثلة في كیفیة إجراء 

لامیذ المتلبسین مع سلوك الغش و التالحراسة أثناء الامتحانات الرسمیة و كیفیة تعاملھم 

.مما ساعدنا ذلك في صیاغة أبعاد وبنود الاستبیانبالغش 

ة و المتمثلة في المناشیر و القوانین یكما كانت لنا الاستعانة بمجموعة من  الأطر النظر

الوزاریة التي وضعتھا وزارة التربیة و التعلیم والتي تنص على الإجراءات الواجب 

اقبین أثناء فترة إجراء الامتحانات بھدف ضمان السیر الحسن اتخاذھا من قبل الأساتذة المر
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للامتحانات والقضاء على سلوك الغش الذي یعتبر سلوك لا أخلاقي أصبح یعتمد علیھ 

.التلامیذ للحصول على إجابات من أجل النجاح بطرق غیر مشروعة

:المقابلة-2-

الباحث بزیارة المبحوثین في وھي من أھم الأدوات التي تفید في جمع المعلومات حیث یقوم 

بیوتھم أو أماكن عملھم من أجل الحصول على المعلومات و البیانات التي تساعده في 

)2008:265إیراش ،ابراھیم،.(بحثھ،بحیث تكون المقابلة منظمة وھادفة

وبعد إجراء عدة مقابلات مع بعض الأساتذة الممارسین لمھمة الحراسة في الامتحانات 

ح لدینا أنھ ھناك عدة تصرفات یقومون بھا الأساتذة الحراس إزاء سلوك الغش الرسمیة اتض

"في الامتحانات الرسمیة مما سمح لنا بتحدید أبعاد الاستبیان و المتمثلة في  بعد التساھل، :

وفقرات كل بعد لیصل بنا المطاف في الأخیر إلى "بعد التواطؤ ،بعد الضغوطات الخارجیة

فقرة منھا ما ھو سلبي ومنھا ما ھو إیجابي مقسمة على ثلاثة أبعاد 70یتكون من استبیان 

:وھي موضحة في الجدول التالي

.د و عدد الفقرات الخاصة بكل بعدیمثل عدد الأبعا):02(جدول

بعد التساھل:

ویقصد بھ غض المراقبین نظرھم عن محاولات الغش التي یقوم بھا التلامیذ أثناء اجتیاز 

تتمثل بنوده في.معھم حتى وان ضبطت أدلة الغش عندھم امتحان البكالوریا،و التساھل

-52-49-46-43-40-37-34-31-28-25-22-19-16-13-10-7-4-1(:الفقرات التالیة 

55-58-61-64-67-70(.

عدد الفقرات الخاصة بكل بعدالأبعـاد

)الصرامة(≠بعد التساھل-1
)النزاھة(≠بعد التواطؤ-2
بعد الضغوطات الخارجیة -3

)عدم الرضوخ(≠

.فقرة24یحتوي على 
.فقرة23یحتوي على 
.فقرة23یحتوي على 

.فقرة70العدد الإجمالي للفقرات
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بعد التواطؤ:

نقصد بھ مساھمة الأساتذة المراقبین في عملیة الغش ویتمثل ذلك في مساعدة الممتحنین 

أو تشجیعھم علیھ بطریقة السماح لھم بممارسة سلوك الغش فیما بینھمعلى الإجابة أو 

كما نقصد بھذا البعد أن یكون الأستاذ الحارس طرفا في عملیة .مباشرة أو غیر مباشرة 

:وتتضح بنوده فیما یليالغش  بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة

)2-5-8-11-14-17-20-23-26-29-32-35-38-41-44-47-50-53-56-59-

62-65-68(.

 الضغوطات الخارجیةبعد:

یشیر ھذا البعد إلى مختلف الضغوطات الممارسة على المراقبین أثناء الامتحانات سواء 

أكانت ضغوطات إداریة أو ضغوطات خارجیة وحتى ضغوطات بعض التلامیذ على 

:وبنوده ھي.الأساتذة الحراس مما یجعلھم یتساھلون ویتسامحون مع حالات الغش

)3-6-9-12-15-18-21-24-27-30-33-36-39-42-45-48-51-54-57-60-

63-66-69.(

.یوضح البنود الإیجابیة و السلبیة للاستبیان):03(جدول 

 التعلیمة المرفقة بالأداة:

قدم في إطار إعدادنا لمذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر في علم النفس المدرسي،یسرنا أن ن

نطلب من سیادتكم المحترمة مساعدتنا من أجل إكمال مھمتنا أیدیكم ھذا الاستبیان وبین 

في الخانة التي تراھا )x(وضع علامة من خلال ك بالإجابة على كل الفقراتالعلمیة وذل

البنود السلبیةالبنود  الإیجابیة

1،4،5،6،9،10،11،12،13،14
15،16،18،23،24،25،26،30،
31،32،35،36،37،38،41،44،
45،47،49،50،54،55،56،62
64،65،66،68،69،70.

2،3،7،8،17،19،20،21،22،27،
28،29،33،34،39،40،42،43،
46
48،51،52،53،57،58،59،60،
61 ،63،67.
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مناسبة ،علما أنھ لا توجد أسئلة صحیحة و أخرى خاطئة بقدر ما تعبر ھذه الفقرات عن 

واقع تعیشونھ سنویا،لذا نحن نأمل منكم الإجابة بكل صدق وأمانة ونؤكد لكم في ذات الحین 

.أن ھذا الاستبیان سیبقى سري ولن یطلع علیھ أحد خارج المھمة العلمیة

التصحیحمفتاح:

الذي ارتأینا أنھ مناسب لقیاس سلم لیكرتوكمفتاح تصحیح تم الاعتماد على بدائل 

ومعرفة واقع تعامل الأساتذة مع سلوك الغش في الامتحانات الرسمیة و ذلك نظرا لسھولتھ 

وعدم شعور العینة بالملل عند الإجابة حیث تم تصحیح الاستبیان على حسب نوع العبارة 

:كما یلي

:إذا كانت العبارة موجبة أو سالبةیوضح توزیع الأوزان في حالة ما ):04(دولج

طریقة لیكرت و التي تتراوح بین البدائل الخمسة المذكورة في تتم الإجابة بالتدرج على 

.الجدول أعلاه

:الخصائص السیكومتریة-5

الصدق:

وھو أن یقیس الاختبار أو المقیاس ما أعدّ لقیاسھ،معنى أنھ إذا كان قد تم إعداده لقیاس 

الاختبار أو المقیاس یقیس ھذه أو مجال معین فإن الصدق ھو أن یكونظاھرة معینة 

و الصدق لیس مطلقا و إنما ھو نسبي نظرا لعدم وجود اختبار أو .الظاھرة أو المجال

مقیاس صادق تماما،ولا یمكننا القول بأنھ صادق أو غیر صادق و إنما القول بأنھ یقیس ما 

)2000:167،الرشید بشیر.(ید قیاسھ أم لانر

نھ درجة الصحة التي نقیس بھا ما نرید قیاسھ أو أنھ الدرجة على أ"لنید كوسین "یعرفھ و

.)2002:93الأنصاري،.(التي نقترب منھا بنجاح تام لقیاس ما نرید قیاسھ

موافق العبارة
بشدة

معارض معارضمحایدموافق
بشدة

العبــــــارة 
الموجبة

54321

العبـــــارة 
السالبة

12345
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وللتحقق من صلاحیة الأداة و مدى تحقیقھا للغرض الذي وضعت لأجلھ تم الاعتماد على 

:طریقتین و ھما 

صدق المحكمین:

ة الصدق الظاھري وصدق المحتوى معا،بمعنى أنھ من تعتمد ھذه الطریقة على فكر

المطلوب أن یقدر الحكم المتخصص مدى علاقة بند من بنود الاختبار أو المقیاس بالسمة أو 

)2012:60قریدة،خزاني ،العربي،.(قدرة المطلوب قیاسھاال

بعد عرض الاستبیان في صورتھ الأولیة على الأستاذ المشرف ومناقشتھا للأبعاد و الفقرات 

وتعدیل ما یجب تعدیلھ قمنا بعرضھ على عدد من الأساتذة المحكمین من ذوي الخبرة 

و الاجتماعیة بجامعة الإنسانیةوذلك بكلیة العلوم )07(والاختصاص و الذي بلغ عددھم 

استبیانات محكمة و ھذا بغرض التحقق )05(حیث تم استرجاع -تیارت -ابن خلدون 

:من صدق الأداة بأقسامھا و أبعادھا حیث أسند إلیھم الحكم لتقدیم ملاحظاتھم حول

مدى ملائمة الأبعاد للأداة.

مدى انتماء الفقرات للأبعاد.

مدى ملائمة البدائل للفقرات.

مدى وضوح التعلیمة و شمولیتھا.

عدد الفقرات لقیاس ما وضع لقیاسھمدى كفایة.

مدى مناسبة الفقرات لقیاس الموضوع.

مدى سلامة الصیاغة اللغویة للفقرات.

مدى مناسبة أفراد العینة للمقیاس.

وھذا بھدف التعرف على مدى صلاحیة الأداة وقیاسھا لما وضعت لقیاسھ،لھذا أنسبنا 

:الجدول التاليالاستبیان للأساتذة الأفاضل الآتیة أسمائھم في 

:المحكمین و اختصاص كل واحد منھم ةیمثل أسماء الأساتذ):05(جدول 

التخصصالأستاذ المحكم

بلعالیة محمد
 عبد القادرشعشوع.
صدقاوي كمال.
حامق محمد.
بوكصاصة نوال.

.القیاس و التقویم-
.علم النفس العام-
.علم النفس العمل والتنظیم-
.العیاديعلم النفس -
.علم النفس العیادي-
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بعد استرجاع الاستمارات من قبل الأساتذة المحكمین لاحظنا أنھ تم الاتفاق بینھم على 

:العبارات التي تقیس أو لا تقیس الموضوع حیث كانت نتائج التحكیم كما یلي

تعدیل بعض العبارات من ناحیة الصیاغة اللغویة.

 جمل مركبةاحتواء بعض الفقرات على.

بعض الفقرات لا تقیس أو لا تنتمي للموضوع.

 تكرار بعض الفقرات.

 تحویل بعض الفقرات من بعد إلى بعد آخر مناسب.

إضافة إلى ھذا أن الأداة في مجملھا واضحة،وعدد فقراتھا كافیة وملائمة لقیاس 

ات عدا تصحیح الموضوع،كما كان الاتفاق أیضا على سلامة الصیاغة اللغویة لمعظم الفقر

بعض الكلمات التي تم تعدیلھا وإعادة صیاغتھا حسب آراء المحكمین وحذف الفقرات التي 

فقرة وھذا 78فقرة معدلة و مصححة من 70لا تقیس وفقا لآرائھم لیصبح عدد الفقرات 

.فقرات08أي تم حذف .حسب تحكیم الأساتذة

:حكمینیوضح بعض التعدیلات المقترحة من قبل الم)06(جدول-

فقرة البعد 
رقم

فقرةبعد التعدیلقبل التعدیل

ملاحظة ألتزم الھدوء و اللامبالاة عند 1
.التلمیذ یغش

00تحذف

1

أتجاوز عن بعض الأسالیب المستعملة 2
.للغش

أتغاضى عن بعض الأسالیب 
.الممارسة للغش

01

أغض النظر لأن التلمیذ یبقى تلمیذا 4
.تبرر الوسیلةوالغایة 

أغض النظر عن حالات الغش لأن 
التلمیذ یبقى تلمیذا والغایة تبرر 

.الوسیلة

10

في حالة صعوبة الامتحان أتساھل مع 5
.التلامیذ

صعوبة بعض الاختبارات تجعلني 
.أتساھل مع التلامیذ

13

صعوبة المادة وعدم تناسبھا مع المدة 7
حالات المبرمجة لھا یجعلني أتسامح مع 

.الغش

عدم كفایة الوقت اللازم للإجابة 
یجعلني أسمح للممتحنین بممارسة 

.الغش

4

یستفزني بقاء الممتحن مطولا في القاعة 12
.مما یجعلني أسمح لھ بالغش

رغبتي في الخروج مبكرا یجعلني 
.أسمح للتلامیذ بالغش

31

أتساھل مع الغشاش حتى وإن ضبطت 18
.بحوزتھ الغش

مع الغشاش حتى وإن أتسامح
.ضبطت بحوزتھ أدلة عن الغش

49

أخرج التلمیذ الذي یقوم بأي فعل أو قول 19
.یخل بنظام الامتحان

أعلم الإدارة عن الممتحن الذي 
یقوم بأي فعل أو قول یخل بنظام 

.الامتحان

52
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:الفقرات المحذوفةیوضح )07(جدول 

رقم الفقرات المحذوفةالبعد
1بعد التساھل
18–9-6-3بعد التواطؤ

17–10-5بعد الضغوطات الخارجیة

استمارة صدق التحكیم)01(أنظر الملحق رقم 

صدق الاتساق الداخلي:

یشیر صدق الاتساق الداخلي إلى مدى ارتباط أو علاقة كل فقرة بالبعد الذي تنتمي إلیھ،وھذا 

:التالیةما ستوضحھ الجداول 

.تنتمي إلیھالذي 01یمثل معاملات ارتباط  بین الفقرات والبعد ):08(الجدول-

25ف 22ف 19ف 16ف 13ف 10ف 7ف 4ف 1ف الفقرة
1البعد

)بعدالتساھل(

*0.29**0.48**0.42**0.61**0.69**0.54*0.34**0.67**0.61

52ف49ف46ف43ف40ف37ف34ف31ف28فالفقرة
1البعد

)بعدالتساھل(

**0.72**0.56**0.440.54****0.41**0.57**0.48**0.62**0.56

70ف67ف64ف61ف58ف55فالفقرة
1البعد

)بعدالتساھل(

**0.64**0.71**0.79**0.64**0.58**0.52

تلمیذ أعلم الإدارة عن حالة وجود .أعلم الإدارة في حالة وجود التلمیذ یغش21
.متلبس بالغش

58

2

ألغي الامتحان مباشرة إذا اكتشفت دلیل 1
.الغش عند التلمیذ

إذا اكتشفت دلیل الغش عند 
الممتحن أسحب الورقة مباشرة

2

أؤید حكم المجلس التأدیبي للتلامیذ  4
.الغشاشین

أؤید حكم المجلس التأدیبي للتلامیذ 
.الذین یمارسون الغش

8

تفتیش التلامیذ إذا شعرت بوجود ألجأ إلى8
.الغش عندھم

ألجأ إلى تفتیش التلامیذ مباشرة 
.إذا شعرت بأنھم سیغشون

17

أترك التلمیذ یغش لأنني كنت یوما من 12
.الأیام محلھ

أتغاضى عن بعض حالات الغش 
.لأنني كنت یوما محلھم

23

3

أتعاطف مع الممتحن إذا كان یعاني من 2
.نفسیةضغوطات

الانفعالات النفسیة لبعض 
.الممتحنین تجعلني أتسامح معھم

6

لا أوافق المراقبین الذین یساعدون 18
.التلامیذ في الامتحانات

لا تعجبني مساعدة بعض 
.المراقبین لبعض الممتحنین

48

أتجنب التبلیغ عن حالات الغش لأنھ یعطي 26
سمعة غیر لائقة للمؤسسة ویخلف 

.انطباعا سلبیا لدى الجھات المسؤولة

أتجنب التبلیغ عن حالات الغش 
لأنھ یعطي سمعة غیر لائقة 

.للمؤسسة لدى الجھات المسؤولة

70
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*0.01الفقرة دالة ** 0.05الفقرة دالة عند /

ما 0.01خلال نتائج الجدول أن معظم الفقرات دالة احصائیا عند مستوى الدلالة نلاحظ من 

.0.05ذات دلالة إحصائیة عند المستوى )19(و )01(عدا الفقرتین 

.تنتمي إلیھالذي 02یمثل معاملات ارتباط  بین الفقرات و البعد )09(الجدول -

26ف 23ف 20ف 17ف 14ف 11ف 8ف 5ف 2ف الفقرة
بعد 

التواطؤ
**0.57**0.41**0.40**0.710.260.25**0.56**0.69**0.55

53ف 50ف 47ف 44ف41ف38ف 35ف 32ف 29ف الفقرة
بعد 

التواطؤ
**0.42**0.78**0.67**0.67**0.66**0.68**0.63**0.65**0.70

68ف 65ف 62ف 59ف 56ف الفقرة
بعد 

التواطؤ
**0.59**0.68**0.76**0.62**0.61

*0.01الفقرة دالة ** 0.05الفقرة دالة عند /

ماعدا 0.01كل الفقرات ذات دلالة إحصائیة عند     المستوى أننلاحظ من خلال الجدول

.التي اتضح أنھا لا تنتمي للبعد وھذا ما یجعلنا نحذفھا من البعد17و 14الفقرات 

.03معاملات ارتباط بین الفقرات والبعد یمثل ):10(جدول-

27ف 24ف 21ف 18ف 15ف 12ف 9ف 6ف 3ف الفقرة
بعد 

الضغوطات 
الخارجیة

**0.660**
0.662

0.28**0.52**0.66**0.65**0.44**0.67**0.43

54ف 51ف 48ف 45ف 42ف 39ف 36ف33ف 30ف الفقرة
بعد 

الضغوطات 
الخارجیة

**0.59**0.50**0.48**0.42**0.62**0.66**0.63**0.57**0.54

69ف 66ف 63ف60ف 57ف الفقرة
بعد 

الضغوطات 
الخارجیة

**0.43**0.66**0.71**0.66**0.57

*0.01الفقرة دالة ** .0.05الفقرة دالة عند /

ماعدا 0.01الدلالي من خلال الجدول نلاحظ أن معظم الفقرات دالة إحصائیا عند المستوى

.التي اتضح أنھا لا تتنمي إلى البعد09الفقرة رقم 

أن الجداول  المخصصة  لتوضیح مدى صدق الأداة ھذه یتضح لنا من خلال علیھ و

ما عدا 0.01معظم الفقرات على اتساق داخلي فیما بینھم عند مستوى الدلالة الإحصائیة  

،ھذا ما یدل على علاقتھا 0.05عند مستوى دالتانمن البعد الأول  فھما19و 1الفقرتین 

من البعد 17و14الفقرتین رقم تي وضعت من أجل قیاس الموضوع، أما بالأبعاد ال
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حیث بلغ معامل ارتباط إحصائیاالتي اتضح أن معامل ارتباط كل منھما غیر دالالثانی

رة الفق،إضافة إلى 0.25قیمة 17و بلغ معامل ارتباط الفقرة 0.26قیمة 14الفقرة رقم 

وبالتالي 0.28غیر دال والذي بلغ اتضح أن معامل ارتباطھا من البعد الثالث التي 09رقم 

.تحذف

علاقة الأبعاد بالدرجة الكلیة:

.بعد التساھل و الدرجة الكلیةیوضح معاملات الارتباط بین ):11(جدول

*0.01الفقرة دالة ** 0.05الفقرة دالة عند /

.و الدرجة الكلیةیوضح معاملات الارتباط بین فقرات بعد التواطؤ ):12(جدول-

26ف23ف20ف17ف14ف11ف8ف5ف2فالفقرة
0.55**0.62**0.57**0.700.270.25**0.43**0.45**0.51**ك–د 

53ف50ف47ف44ف41ف38ف35ف32ف29فالفقرة
0.64**0.60**0.62**0.63**0.64**0.39**0.63**0.73**0.45**ك–د 

68فف6265ف59ف56فالفقرة
0.61**0.74**0.58**0.62**0.66**ك–د 

0.01**دالة عند

.یوضح معاملات الارتباط بین فقرات بعد الضغوطات الخارجیة و الدرجة الكلیة):13(جدول-

27ف24ف21ف18ف15ف12ف9ف6ف3فالفقرة
0.44**0.67**0.50**0.57**0.63**0.52**0.34*0.59**0.65**ك–د 

54ف51ف48ف45ف42ف39ف36ف33ف30فالفقرة
0.48**0.53**0.60**0.56**0.63**0.30*0.38**0.50**0.57**ك–د 

69ف66ف63ف60ف57فالفقرة
0.67**0.55**0.74**0.64**0.41**ك–د 

0.05دالة عند /0.01دالة عند 

یم تدل على أنھ یوجد ارتباط  بین الأبعاد والدرجة نلاحظ من خلال الجداول أن معظم الق

فھي غیر دالة من البعد الأول)19(عدا الفقرة 0.01و 0.05عند مستوى الدلالة الكلیة 

من البعد الثاني كذلك )17(و )14(تین ، و الفقر0.23ومعامل ارتباطھا غیر دال حیث بلغ 

.0.25)17(و الفقرة 0.27)14(غیر دالتین حیث بلغ معامل ارتباط الفقرة

25ف22ف19ف16ف13ف10ف7ف4ف1فالفقرة
0.60**0.62**0.540.23**0.67**0.63**0.35*0.41**0.30*ك–د 

52ف49ف46ف43ف40ف37ف34ف31ف28فالفقرة
0.56**0.65**0.42**0.58**0.42**0.55**0.46**0.58**0.69**ك–د 

70ف67ف64ف61ف58ف55فالفقرة
0.54**0.55**0.59**0.77**0.66**0.65**ك–د 
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الصدق الذاتي:

یسمى بالصدق العیني أو المنطقي إذ یرتبط بتصنیف)"2004:275(حسب موسى النبھان

العبارات وفقا لمجالات أداة البحث،أي التأكد مما إذا كانت عبارات الاستبیان تمثل مجال 

".الأداء

یتم استخراج الصدق الذات من الثبات نظرا لوجود ارتباط قوي بین صدق الاختبار "

وثباتھ،و أن الاختبار الصادق یكون دائما ثابت،وتتمثل طریقة حسابھ من خلال الجذر 

)2012:61قریدة،خزاني،محمد العربي،"(ت الاختبارامل ثباالتربیعي لمع

�²=ومنھ الصدق الذاتي معامل الثبات

ومنھ ومن خلال تطبیق القانون یتضح لنا 0.74و قد قدر ثبات الاختبار ألفا كرونباخ  ب 

0.86تقدر ب یقیمة الصدق الذات

²√0.74=0.86

.و علیھ یمكننا القول أنھ الأداة على قدر من الصدق 

:اتـــالثب

ضمان الحصول على نفس النتائج تقریبا إذا أعید تطبیق "في القیاس النفسي یقصد بالثبات 

لصدفة الاختبار على نفس الفرد أو نفس المجموعة من الأفراد،وھذا یعني قلة تأثیر عوامل ا

)2007:167معمریة،".(على نتائج الاختبار

الدقة و الاستقرار و الاتفاق في نتائج الأداة لو طبقت مرتین فأكثر على نفس "و یعني أیضا 

)2008:167سعد جلال،".(لخاصیة في مناسبات مختلفةا

ومنھ  نقول عن الاختبار أنھ ثابت عند استقرار النتائج في كل مرة یطبق فیھا وبعد مدة 

.زمنیة معینة

التجزئة "س في دراستنا الحالیة اعتمدنا حسابھ وفق طریقتین وھما و لتقدیر ثبات المقیا

"ألفاكرونباخ"واعتمدنا علیھا بمعاملي التصحیح سبیرمان و غوتمانو التي "النصفیة

:النتائج موضحة في الجدول التاليو
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:یوضیح نتائج التجزئة النصفیة ومعامل ألفا كرونباخ)14(جدول 

التصحیحمعامل التجزئة النصفیة
سبیرمان

معامل التصحیح
غوتمان

0.850.920.92

معامل 
ألفاكرومباخ

0.74

وزاد )0.85(من خلال نتائج الجدول یتضح لنا معامل التجزئة النصفیة مرتفع حیث بلغ

.ارتفع بعد التصحیح ومن ھذه القیم نستنتج أن الأداة على قدر من الثبات

معامل ألفا كرومباخ:

الفقرات غیر الدالة وحساب معامل ألفا كرومباخ الذي یمثل ارتباط كل عبارة بعد حذف 

).14(وھذا ما وضحھ الجدول أعلاه رقم )0.74(بالدرجة الكلیة للاستبیان حیث بلغت قیمتھ 

:الدراسة الأساسیة:ثانیا

الدراسة،حیث نقصد بالدراسة الأساسیة الدراسة التي یكمن خلالھا التطبیق النھائي لأدوات 

تسمح لنا بإجراء بحثنا وفق المنھج المستخدم في الدراسة، الإجراءات الأساسیة 

.المستخدمةةللدراسة،عینة الدراسة ،و الأسالیب الإحصائی

:حدود الدراسة الأساسیة-1

إلى غایة 19/04/2018امتدت الحدود الزمنیة للدراسة من :الحدود الزمنیة-

26/04/2018.

تم تطبیق دراستنا على مستوى مجموعة  من الابتدائیات المتواجدة :كانیةالحدود الم-

.بمدینة تیارت

تمثلت في عینة من المعلمین و المعلمات المعنیون بمھمة حراسة :الحدود البشریة-

و الذین سبق وان مارسوھا فعلا  حیث تم اختیارھم "بكالوریا"الامتحانات الرسمیة 

.فرد61بطریقة قصدیة والتي بلغ عددھم 
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:الأساسیةوضح مجتمع الدراسةی)15(جدول -

عدد المؤسسة
الأساتذة

عدد الأساتذةالمؤسسة

.بارة عبد القادر-
الأفغانيالدین لجما-
محمد بوضیاف-

11
14
14

.حلوز غلام الله-
قاسمي عبد -

.القادر

10
12

:إجراءات الدراسة الأساسیة-2

، وكان ذلك على 2018تم القیام بدراستنا الأساسیة خلال شھر أفریل من السنة المیلادیة 

المتواجدة بمدینة تیارت،وقد تم ذلك بعد من المؤسسات التربویة الابتدائیةمستوى مجموعة

التأكد من صحة الاستبیان ووضوح فقراتھ من خلال الدراسة الاستطلاعیة ،وبعد إخضاعھ 

لمجموعة من الخصائص السیكومتریة والمتمثلة في  حساب الصدق و الثبات تم تعدیلھ 

توزیعھ على أفراد العینة المتواجدة على مستوى بعدھا حیث تم .ونسخھ في صورتھ النھائیة

.فرد61الابتدائیات والتي بلغ عددھامجموعة من 

:الأساسیةالمنھج المستخدم للدراسة-3

تحدید طبیعة المشكلة المدروسة وأبعادھا لا یأتي إلا عن طریق منھج علمي سلیم،ھذا 

الباحث لتنظیم أفكاره وتحلیلھا أسلوب التفكیر و العمل یعتمد علیھ "لذي عرّف بأنھالأخیر ا

)2003:33المنسي،.(بالتالي الوصول إلى نتائج معقولة حول الظاھرة موضوع الدراسةو

السبیل و الكیفیة المنطقیة التي ترسم  من جملة المبادئ والقواعد "و یقصد بالمنھج أیضا 

عبد ."(راسة مشكلة بحثنا والوصول إلى نتائج علمیة دقیقة وصحیحةالتي تسھل علینا د

)2000:83الحافظ،باھي،

والمناھج تختلف باختلاف المواضیع،وأن لكل منھج وظیفة وخصائص التي یستخدمھا كل "

باحث في میدان اختصاصھ،فمناھج البحث تتعدد باختلاف ظاھرة الدراسة،لذلك فاختیار 

اس نجاح البحوث العلمیة،حیث لا تخلو أي دراسة علمیة من منھج المنھج الأنسب یعتبر أس

)2013:102شریكي ویزة،."(وذلك من أجل القیام بدراسة وفق أسس و قواعد
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الذي )الاستكشافي(علیھ ونظرا لطبیعة دراستنا ارتأینا الاعتماد على المنھج الوصفيو

ظاھرة الغش في الامتحانات یعتبر الأمثل للوصف و الكشف عن واقع تعامل الأساتذة مع

"ھوتیني"عرفھ وقد.الرسمیة بأنھ دراسة الحقائق الراھنة المتعلقة بطبیعة ظاھرة أو "

موقف ما أو مجموعة من الناس أو مجموعة من الأحداث أو مجموعة من 

).2003:47رشوان،.(الأوضاع

.إضافة إلى ھذا مساھمتھ في تحدید الخاصیة أو السلوك كفیا وكمیا

:الأسالیب الإحصائیة المستخدمة-4

بقصد التأكد )spss(ةاعتمدنا في دراستنا على برنامج التحلیل الإحصائي للعلوم الاجتماعی

من مدى صلاحیة الأداة المستخدمة في الدراسة من حیث صدقھا وثباتھا  والاعتماد علیھا 

الإحصائي المتمثلة في تقدیم التحلیلات في جمع المعلومات و ھذا نظرا لأھمیة ھذا البرنامج 

:وعلیھ تم الاعتماد على الأسالیب التالیة.الإحصائیة للبیانات بطریقة علمیة وموضوعیة 

.المتوسط الحسابي-

.الانحراف المعیاري-

.ألفا كرومباخ-

.التجزئة النصفیة-

.معامل التصحیح سبرمان-

.معامل التصحیح غوتمان-
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:خلاصة 

ھذا الفصل نستخلص أن الإجراءات المنھجیة خطوة أساسیة في البحوث العلمیة في نھایة

حیث تمكن الباحثین من القیام بالدراسة بطریقة موضوعیة و علمیة كما تفید أیضا في 

.تحویل معلومات وبیانات نظریة إلى بیانات ذات طابع إحصائي

كما تم التعرف في ھذا الفصل على نوع المنھج الذي تم الاعتماد علیھ في الدراسة وھو 

المنھج الوصفي الاستكشافي،إضافة إلى ھذا قمنا بعرض عینة الدراسة وكیفیة اختیارھا، أما 

بالنسبة للأدوات المستخدمة في جمع المعلومات تم الاعتماد على استبیان من إعداد 

المكلفین بمھمة الحراسة في الامتحانات یاس واقع تعامل الأساتذة الطالبتین الخاص بق

مع ظاھرة الغش في الامتحانات الرسمیة، إضافة إلى التعرف على الخصائص الرسمیة 

.توضح الأسالیب الإحصائیة المستعملةة والمتمثلة في الصدق و الثبات والسیكومتریة للأدا



.تمھید-

.عرض ومناقشة نتائج التساؤل الأول-1

.عرض ومناقشة نتائج التساؤل الثاني-2

.عرض ومناقشة التساؤل الثالث-3

.ومناقشة نتائج التساؤل العامعرض -4

.خاتمة -

.و التوصیاتالاقتراحات-
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:تمھید 

بعد ما تم التعرف إلى الإجراءات المنھجیة في الفصل السابق للدراسة الاستطلاعیة 

والدراسة الأساسیة وعرض ما جاء فیھما من تفصیلات حول الأدوات المستخدمة 

السیكموتریة و بعد استخدام الأسالیب الإحصائیة للحصول على نتائج وخصائصھا 

.الدراسة،تأتي مرحلة عرض و تحلیل ومناقشة النتائج 

:نتائج التساؤل الأول عرض -1

ھل یتساھل الأساتذة المكلفین بالحراسة مع ظاھرة الغش في الامتحانات الرسمیة؟

:16(الجدول  :یوضح نتائج التساؤل الأول )

المتوسط 01البعد 
الحسابي

المتوسط 
الافتراضي

الانحراف 
المعیار

54.886915.94التساھل

من خلال ملاحظة النتائج المبینة في الجدول أعلاه یتضح لنا قیمة المتوسط الحسابي التي 

أما الانحراف )69(الذي بلغت قیمتھ و قیمة المتوسط الافتراضي )54.88(قدرت ب 

لعینة الدراسة)15.94(قدرت قیمتھ المعیاري فقد 

وعلیھ بعد عرضنا لنتائج التساؤل الأول تبین لنا أن معظم الأساتذة المكلفین بمھمة الحراسة 

في الامتحانات الرسمیة وخاصة امتحان البكالوریا  غیر متساھلین مع سلوك الغش 

لمتوسط الحسابي الممارس من قبل الممتحنین، وھذا من خلال عملیة المقارنة بین قیمة ا

حیث أن قیمة ھذا الأخیر )69(و قیمة المتوسط الافتراضي المقدرة ب)54.88(المقدرة ب 

أكبر من قیمة المتوسط الحسابي ،وبالنظر إلى ھذه النتائج یمكن الإجابة عن التساؤل الذي 

بالحراسة یشیر إلى بعد التساھل  مما یمكننا القول أن التساؤل الأول بأن الأساتذة المكلفین 

.على العموم غیر متساھلین)البكالوریا(أثناء الامتحانات الرسمیة 
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:یوضحالمقارنةبینالمتوسطالفرضیوالنسبةالمئویة)17(جدول

بالنظر إلى النتائج الجزئیة لإستجابات كل فرد من أفراد العینة على بعد التساھل نجد أن 

كانت استجاباتھم في المعدل أكبر من قیمة المتوسط الافتراضي المقدرة ب ℅14.75نسبة 

)69. كانت ℅85.24مما یشیر إلى وجود نسبة من التساھل أما الباقي فقد قدرت قیمتھ ب)

مما یشیر إلى وجود نسبة من الصرامة في أداء .ل من المتوسط الافتراضي استجاباتھم أق

.مھام حراسة الامتحانات الرسمیة خاصة امتحان البكالوریا

:نتائج التساؤل الأولمناقشة1-1

عند محاولة التفسیر مكننا القول أن صرامة معظم الأساتذة الحراس واضحة من خلال 

ة للغش حتى و لو كانت عن طریق الإیماءات أو التشدد وعدم التساھل مع أبسط محاول

الإشارات التي یستعملھا التلامیذ من أجل الحصول على إجابات من بعضھم البعض،وھذا 

التي تحدد مھام الأساتذة التصرف الذي یتبعھ الأساتذة ناتج عن ترسانة من النظم والقوانین 

أكتوبر 11المؤرخ في 08/315یذي بالحراسةطبقا للمادة السابقة من المرسوم التنفالقائمین

المتضمن للقانون الأساسي الخاص بالموظفین المنتمین للأسلاك الخاصة بالتربیة 2008

.الوطنیة 

وبالنظر إلى مثل ھذه القوانین التي وضعتھا المنظومة التربویة نجد أن الأستاذ الحارس 

روقة أو بین القاعات التي المكلف بالحراسة ملزم بمجموعة من المھام كدعم التنقل في الأ

من شأنھا لفت انتباه الملاحظین والتشویش على الممتحنین قبل بدایة كل اختبار طبقا 

مع إلزام كل ،للإستدعاء وبطاقة التعریف أو وثیقة خاصة بالمعلومات الشخصیة للممتحن

داخل الاتصالاتمترشح بعدم تغییر مكان الجلوس طیلة أیام الامتحان،وتنبیھھم أن جمیع 

القاعة ممنوعة والطلب منھم تسلیم أي وثیقة لھا علاقة بمادة الامتحان وذلك لمنع أي 

.محاولة داخل قاعة الامتحان مما یستوجب علیھ تأدیة مھامھ على أكمل وجھ

بعد التساھل

المتوسط الافتراضي
69

69أكبر من 69أقل من 

85.2414.75℅النسبة المئویة
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:عرض نتائج التساؤل الثاني-2

بالحراسة في عملیة الغش أثناء الامتحانات الرسمیة؟ھل یساھم الأساتذة القائمین

یوضح نتائج التساؤل الثاني):18(جدول 

الحسابي ملاحظة النتائج المبینة أعلاه في الجدول تتضح لنا قیمة كل من المتوسط من خلال 

بالإضافة إلى قیمة )63(و المتوسط الافتراضي المقدرة ب )45.52(التي قدرت ب 

.لعینة الدراسة)13.75(الانحراف المعیاري التي بلغت 

لنتائج التساؤل الثاني یتبین لنا أن معظم الأساتذة القائمین بمھمة الحراسة في بعد عرضنا 

ویتضح ذلك من خلال عملیة المقارنة .الامتحانات الرسمیة غیر مساھمین في عملیة الغش 

التي تقل عن قیمة المتوسط الافتراضي )45.52(بین قیمة المتوسط الحسابي المقدرة ب

كننا القول أن التساؤل الذي یشیر إلى بعد التواطؤ سلبي ، ومن ھذا یم)63(المقدرة ب

الحراسة بمھمة اؤل الثاني بأن الأساتذة القائمینوبالنظر إلى النتائج یمكننا الإجابة عن التس

.في الامتحانات الرسمیة على العموم لا یساھمون في عملیة الغش

:المئویةیوضح المقارنة بین المتوسط الفرضي و النسبة )19(جدول

℅4.91بالنظر إلى النتائج الجزئیة لاستجابات أفراد العینة على بعد التواطؤ نجد أن نسبة 

مما یشیر إلى 63في المعدل أكبر من قیمة المتوسط الفرضي المقدرة بمكانت استجاباتھ

وجود نسبة من المساھمة في عملیة الغش أثناء الامتحانات الرسمیة خاصة البكالوریا 

كانت استجاباتھم أقل من المتوسط الفرضي وھذا ما یعني ℅95.09اقي قدرت نسبة ب والب

.وجود درجة من النزاھة في أداء مھمة الحراسة المسندة إلیھم

المتوسط 02البعد 
الحسابي

المتوسط 
الافتراضي

الانحراف 
المعیاري

45.526313.75التواطؤ

بعد التواطؤ
63المتوسط الافتراضي 

63أكبر من 63أقل من 

95.094.91℅النسبة المئویة
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:مناقشة التساؤل الثاني -2-2

عند محاولتنا تفسیر نتائج التساؤل الثاني اتضح لنا أن معظم الأساتذة القائمین بمھمة 

الحراسة في الامتحانات الرسمیة خاصة امتحان البكالوریا لا یساھمون في عملیة الغش 

وذلك من خلال الإجراءات التي یتخذونھا مع التلامیذ المتلبسون بالغش ،ویظھر ذلك من 

جاء بھا دلیل تسییر إجراء الامتحانات والتي تنص على أنھ إذا شك أحد خلال القوانین التي

الحراس في مترشح ما أن یفتشھ تفتیشا دقیقا وإن عثر على أي شيء لدیھ فإنھ یوقف فورا 

عن متابعة الامتحان ،إضافة إلى عدم التكلم مع الممتحنین أو تقدیم لھم أي معلومة ویمنع 

.شارة أو الكلام أو أي إیحاء بأن یتصل بأي ممتحن بالإمنعا 

فإن أي إخلال بھذه النظم یشیر إلى مساھمة الأستاذ الحارس في عملیة الغش التي من شأنھا 

المساس بمصداقیة الامتحانات الرسمیة ،وحسب النتائج المتوصل إلیھا من خلال استجابات 

درت نسبة استجاباتھم أفراد العینة اتضح لنا أن الأساتذة غیر مساھمین على العموم بحیث ق

وھذا لا ینفي أن ھناك البعض من الأساتذة یساھمون بطریقة أو بأخرى في عملیة ℅95.09

℅4.91الغش وھذا طبقا للنتائج المتوصل إلیھا من استجابات البعض منھم و التي قدرت ب

مما یشیر أن التساؤل حول مساھمة الأساتذة القائمین بمھمة حراسة الامتحانات الرسمیة 

وھذا راجع لدرایة الأستاذ بأنھ إذا لم یطبق القوانین المسندة إلیھ .سلبي إلا لفئة قلیلة منھم 

على سیر الامتحانات الرسمیة الأمر الذي یستوجب على كل القائمین .فسیعاقب على ذلك 

ل الوسائل المادیة و المعنویة وتكثیف الجھود لنجاح الامتحان والحد من ظاھرة تجنید ك

.الغش 

:عرض نتائج التساؤل الثالث-3

ھل یرضخ الأساتذة للضغوطات الخارجیة أثناء الامتحانات الرسمیة؟

:یوضح نتائج التساؤل الثالث)20(جدول 

المتوسط 03البعد 
الحسابي

المتوسط 
الافتراضي

الانحراف
المعیاري

الضغوطات 
الخارجیة

54.786911.71

من خلال ملاحظة النتائج المبینة في الجدول تتضح لنا قیمة كل من المتوسط الحسابي التي 

بالإضافة إلى قیمة الانحراف )69(و المتوسط الفرضي المقدرة ب )54.78(قدرت ب 

.لعینة الدراسة)11.71(المعیاري التي بلغت 
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بعملیة الحراسة في ضح لنا أن معظم الأساتذة القائمینلنتائج التساؤل الثالث یتبعد عرضنا 

.امتحان البكالوریا لا یرضخون للضغوطات الخارجیة الممارسة علیھم 

و قیمة 54.78ویتضح ذلك من خلال عملیة المقارنة بین قیمة المتوسط الحسابي المقدرة 

ارة إلى أن التساؤل الذي یشیر إلى بعد و في ذلك إش69المتوسط الفرضي المقدرة ب 

الضغوطات الخارجیة و بالنظر إلى النتائج التي تبین فیھا أن قیمة المتوسط الفرضي فاقت 

ؤل الثالث بأن الأساتذة القائمین نسبة المتوسط الحسابي مما یمكننا من الإجابة عن التسا

.للضغوطات الخارجیة بالحراسة أثناء الامتحانات الرسمیة على العموم لا یرضخون

:یوضح المقارنة بین المتوسط الفرضي و النسبة المئویة)21(جدول 

من خلال الجدول یتضح لنا النتائج الجزئیة للاستجابات كل فرد من أفراد العینة على یعد 

كانت استجاباتھم في المعدل أكبر من قیمة ℅6.55الضغوطات الخارجیة حیث أن نسبة 

وفي ذلك إشارة إلى وجود نسبة من الرضوخ إلى 69المتوسط الفرضي المقدرة ب 

كانت استجاباتھم أقل من ℅93.45الضغوطات الخارجیة أما البقیة قدرت نسبتھم ب 

بمھمة الحراسة في عدم رضوخ معظم الأساتذة القائمینالمتوسط الفرضي وھذا یدل على

.الامتحانات الرسمیة للضغوطات الخارجیة

:ثالثمناقشة نتائج التساؤل ال-3-3

من خلال تفسیر نتائج التساؤل الثالث تبین لنا أن الأساتذة الحراس  في الامتحانات الرسمیة 

ضغوطات خارجیة من شأنھا المساس بمصداقیة امتحان يعلى العموم لا یرضخون لأ

البكالوریا ویتضح ذلك من خلال رفضھم لأي محاولة غش ناتجة عن ضغوطات ممارسة 

خیرة عدة أشكال كطلب  أحد المسؤولین منھم مساعدة ممتحن ما أو علیھم حیث تأخذ ھذه الأ

وغیرھا من الضغوطات التي أصبح یعاني منھا الكثیر ...تھدیدھم من قبل بعض الممتحنین 

من الأساتذة الحراس و التي أصبحت تمارس كثیرا في الآونة الأخیرة سواء إغراءا أو 

.تھدیدا

بعد الضغوطات الخارجیة
69المتوسط الافتراضي

69أقل من 69أقل من 

93.456.55℅النسبة المئویة
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التربیة فرضت عقوبات صارمة على من یخل بقوانین لكن بالرغم من ھذا إلا أن وزارة 

الامتحانات مما جعل الأساتذة یلتزمون بتطبیق القوانین الرادعة للغش وتأدیة مھامھم على 

.أكمل وجھ و التصدي لمختلف الضغوطات التي تواجھھم 

من الأساتذة الذین لا ℅93.45وھذا ما التمسناه من خلال استجاباتھم حیث قدرت نسبة 

یرضخون لھا مما یمكننا القول بأن مھما كانت الضغوطات الممارسة على الأساتذة المكلفین 

بحراسة الامتحانات الرسمیة وخاصة امتحان البكالوریا لا یستجبون و لا یرضخون لھا لكن 

و ھذا ھذا لا یدل على أن كل أستاذ حارس لا رضخ لضغوطات تمس بمصداقیة الامتحانات 

اتضح أنھم یرضخون ℅6.55راجع إلى إحصاء عدد من الأساتذة والذین قدروا بنسبة 

للضغوطات الخارجیة أیا كانت تھددا أو إغراءا بغض النظر عن القوانین الخاصة بردع 

الغش من قبل المنظومة التربویة التي تعمل على الحد من مختلف الظواھر السلبیة التي 

.أصبحت تھدد التعلیم 

:عرض نتائج التساؤل العام-4

الامتحانات الرسمیة مع ظاھرة الغش؟كیف یتعامل الأساتذة القائمین بحراسة 

:الجزئیةیوضح النتائج العامة للتساؤلات)22(جدول 

المتحصل علیھا من تحلیل نتائج التساؤلات الجزئیة نستنتج أن كل من من خلال النتائج 

التساھل و التواطؤ و الرضوخ للضغوطات الخارجیة التي من شأنھا المساس بمصداقیة 

.محققة على العموم مستبعدة و غیر "البكالوریا"الامتحانات الرسمیة وخاصة امتحان 

بالحراسة في الامتحانات الرسمیة ضح لنا أن معظم الأساتذة المكلفینیتبعد عرضنا للنتائج 

على العموم یتعاملون بحزم و صرامة ویتخذون كل الإجراءات اللازمة لمنع )البكالوریا(

و یتضح ذلك من خلال النتائج المتحصل علیھا من تحلیل نتائج أي محاولة تھدف للغش، 

مما یشیر التساؤلات الفرعیة التي تشیر إلى واقع تعامل الأساتذة الحراس مع ظاھرة الغش 

إلى أن التساؤل العام حول كیفیة تعامل الأساتذة القائمین بالحراسة في الامتحانات الرسمیة 

المتوسط الأبعاد
الحسابي

المتوسط 
الافتراضي

الانحراف 
المعیاري

54.886915.94التساھل
45.526313.75التواطؤ

الضغوطات 
الخارجیة

54.786911.71
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ج التي تبین فیھا أن قیمة المتوسط الافتراضي فاقت نسبة مع ظاھرة الغش وبالنظر إلى النتائ

مكننا القول أو الإجابة على التساؤل العام بأن یمما في كل الأبعاد المتوسط الحسابي 

الأساتذة القائمین بالحراسة وخاصة حراسة امتحان البكالوریا باعتباره امتحان رسمي 

.لا یرضخون لأي ضغوطات ویتعاملون بصرامة ونزاھة لمنع أي محاولة للغش 

لاستجابات أفراد العینة على كل الأبعاد نجد أن نسبة كل النتائج التي تشیربالنظر إلى و

توسط الفرضي لكل بعد من الأبعاد، كانت استجاباتھم في المعدل أكبر من قیمة المضئیلة 

الغش في مما یشیر إلى وجود نسبة من الأساتذة لا یتعاملون بالطریقة الصحیحة لردع 

صة البكالوریا ولا یتبعون الإجراءات المطلوبة و المنصوص علیھا الامتحانات الرسمیة خا

.من قبل المنظومة التربویة

و لكن ھذا لا ینفي أن معظم النتائج المتحصل علیھا من خلال استجابات الأساتذة الذین 

كانت زم حیث طبقت علیھم الأداة كانت تشیر معظمھا إلى الصرامة و النزاھة والح

نھم وھذا ما یعني أم أقل من المتوسط الافتراضي في كل الأبعاد السالفة الذكراستجاباتھ

ى علللتصدي لأي محاولة للغش والحرصاللازم بھا العمل یتعاملون بالطریقة الصحیحة و

سیر الامتحان في جو من النزاھة و الحفاظ على مصداقیة ھذه الامتحانات التي تھدف إلى 

.الممتحنینقدرات التلامیذ وتقویم كشف 

:مناقشة نتائج التساؤل العام 

لتساؤلات الفرعیة تبین لنا أن الأساتذة الحراس في الامتحانات تفسیر نتائج امن خلال 

ملزمون ،فھمالرسمیة على العموم یتعاملون بصرامة ولا یتساھلون مع أي محاولة للغش 

ن كل أصابع یعود علیھم بالخسارة لأوأي تقصیر منھمالرادعة لھذا السلوكبتطبیق القوانین 

ھو المسؤول عن كل ما یحدث داخل قاعة الحارس فالأستاذ ،ستكون موجھة إلیھم الاتھام

الامتحان وھو تحت أنظار الملاحظین كما لا ننسى دور الإعلام ووسائل التواصل 

ستاذ یحاول قدر الاجتماعي التي أصبحت تثیر ضجة كلما اكتشفت حالات الغش فالأ

المستطاع تأدیة مھامھ على أكمل وجھ حتى یحفظ نفسھ من أي شبھة ویؤدي رسالتھ 

.الفاضلة بكل صدق وأمانة 

بالي إزاء لكن بالرغم من ھذا إلا أن ھناك نسبة من الأساتذة لا تلتزم بتطبیق القوانین ولا ت

على ویساعد الممتحنھناك من یساھمأنمن ذلكأي محاولة للغش بل الأدھى و الأمر

عة یمة الحراسة مضویعتبر مھولا یحافظ على مصداقیة الامتحانممارسة ھذا السلوك

ھذا ما اتضح في استجابات وفائدة من الصرامة و التشدد مع الممتحنین للوقت و أنھ لا 

بتطبیق قائمین الأساتذة معظملكن بالرغم من ھذا إلا أن.البعض منھم على أسئلة الاستبیان 

على أكمل وجھ و العمل على منع و التصدي مھامھملغش وتأدیةالإجراءات اللازمة لمنع ا
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وإحالتھم الحرص على  كشف التلامیذ المتلبسین بممارسة الغشلف محاولات الغش ،ومختل

إلى عقوبات صارمة حتى یكونون عبرة لغیرھم من الممتحنین الذین یمارسون سلوك الغش 

وابتكار أسالیب حدیثة لإغفال ھدرون وقتھم في التفكیر بطرق جدیدة للغشأو حتى الذین ی

.المراقبین

وعلیھ نقول أن تعاملات الأساتذة تختلف من شخص إلى شخص بالرغم من أن النتائج كانت 

إلى معظم الأساتذة القائمین بمھمة الحراسة في الامتحانات الرسمیة على العموم تشیر 

ذا الكلام لا ینطبق على الجمیع ارمون مع حالات الغش لكن ھملتزمون بالقوانین و ص

.النتائج فصلت ف ھذا و



عرض ومناقشة النتائج:رابعالفصل ال

77

:خلاصة الفصل

القائمین بحراسة الامتحانات ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن واقع تعامل الأساتذة 

الأساتذة على الرسمیة مع ظاھرة الغش ، حیث تبین من خلال عرض النتائج ومناقشتھا أن 

العموم ملتزمون بالقوانین و یطبقون الإجراءات اللازمة التي من شأنھا القضاء على الغش 

.و الحد منھ 

كما أظھرت النتائج المتوصل إلیھا أن ھناك البعض من الأساتذة یتعاملون مع ظاھرة الغش 

من منظوره تعامل مع الظواھر یبتساھل و لا مبالاة مما یمكننا من القول أن كل شخص 

الخاص ،حیث أن ھناك من الأساتذة من یرى أنھ لا جدوى من الصرامة مع الممتحنین لكن 

من أخلاقیات المھنة و أن مھمة ھناك من خالفھم الرأي و یرى بأن الصرامة و التشدد 

قع داخل یالحراسة مسؤولیة الأساتذة و ذلك باعتبار الأستاذ ھو المسؤول الوحید عن كل ما 

.متحانقاعة الا
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:مة ــــخات

إن الجزائر كباقي الدول تعمل جاھدة من أجل تحسین وتطویر النظام التربوي،ونلاحظ ذلك 

لوطنیة خاصة في الآونة الأخیرة جملة التعدیلات التي تقوم بھا وزارة التربیة امن خلال 

المحافظة على السیر الحسن للأنظمة التعلیمیة والقضاء على إلى من خلالھاوالتي تسعى 

تعتبر ھذه إذالأمر بنظام الامتحانات الرسمیة،أي سلوك یخل بتوازنھا خاصة إذا تعلق

.الأخیرة من مقومات التعلیم

وعلیھ قد ھدفت ھذه الدراسة الحالیة إلى محاولة التعرف على أھم الممارسات التي یقوم بھا 

الأساتذة الحراس في الامتحانات الرسمیة مع ظاھرة الغش، ھذه الظاھرة التي من شأنھا 

تشھد في الآونة الأخیرة المساس بمصداقیة الامتحانات و الإخلال بتوازنھا حیث أصبحت

اھتماما كبیرا من قبل القائمین على نظام الامتحانات الرسمیة وخاصة امتحان البكالوریا 

نظرا لحجم الخطورة التي تشكلھا على التنشئة الاجتماعیة بشكل عام و التنشئة التربویة 

.بشكل خاص

لجھات المسؤولة من أجل لذلك یمكننا القول أنھ یجب تكثیف الجھود و التعاون من جمیع ا

نقص ھناك تعاون كان ھناك لأنھ كلما كانالقضاء على ھذه الظاھرة والعمل على الحد منھا 

.في حجمھا و تفادي أي معوقات تعود بالخسارة على التعلیم
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.العالي لإعداد المعلمین

مؤسسة شباب :الإسكندریةفي مناھج العلوم،).2003.(رشوان،حسینعبد الحمید-10

.الجامعة

دار الكتاب :الكویت مناھج البحث التربوي،).2000.(الرشیدي،بشیر صالح-11

.الحدیث

رة الغش ف الامتحانات الأكادیمیة لدى ظاھ).2002.(الزراد، خیر فیصل محمد-12

دار المریخ :،الریاضالصلاحوامعات،التشخیص وأسالیب الوقایة طلاب المدارس و الج

.للنشر
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، التخلف الدیراسي وصعوبات التعلیم).1995.(الزراد، خیر محمد فیصل-13

.دار النفائس:بیروت

وم تدریبات على منھجیة البحث العلمي في العل).2002.(زرواتي رشید-14

.مطبعة دار ھومة:،الجزائر الاجتماعیة

.دار نزھة الألباب:،غردایةالغش المدرسي أسبابھ ونتائجھ).1998.(شطي، عمر-15

أسس ومبادئ البحث ).2002.(صابر،فاطمة عوض و خفاجة،میرفتعلي-16

.مكتبة مطبعة الإشعاع الفنیة:الإسكندریةالعلمي،

طرق البحث العلمي ).2000.(عبد الحافظ،محمد إخلاص وباھي،مصطفى حسین-17

.مركز الكتاب للنشر والتوزیع:،القاھرة والتحلیل الإحصائي 

لمشكلات الصفیة السلوكیة التعلیمیة ا).2007.(العمایرة،محمد حسن-18

.دار المسیرة للنشر و التوزیع:الأكادیمیة،مظاھرھا،أسبابھا،علاجھا،عمان

،عدادھا الاختبارات التحصیلیة وطرق إ).2008.(القیدومي،عبد الناصر -19

.)د ط(

الامتحانات،مشكلاتھا وطرائق مواجھتھا طرقك ).2005.(لجنة الترجمة و الإعداد-20

.دار الكتاب:،العین إلى التفوق و المذاكرة الفعالة

الغش في ).2012.(لورانس،ذكرى بسطا وحجازي،اعتدال بنت عبد الرحمان-21

ت في المؤسسات سلسلة المشكلا)أسبابھ،نتائجھ،مقترحات للحد منھ(الامتحانات 

.المكتب الجامعي الحدیث:،القاھرة التربویة

،علم ظاھرة الغش و أثرھا على الطالب والمجتمع).2014.(المرشدي، عماد حسین-22

.جامعة بابل:النفس التربوي 

المرشد التربوي ودوره في ).2007.(مشعان ،ھادي ربیع و الغول، محمد إسماعیل-23

.الثقافة للنشر و التوزیعدار عالم :،عمانحل مشاكلالطلبة

،عمان الإرشاد التربوي والنفسي من المنظورالحدیث).2005.(مشعان، ھادي ربیع-24

.مكتبة المجتمع للنشر والتوزیع :
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مشكلات تربویة ).2009.(المعایطة، عبد العزیز و الجغیمان ،محمد عبد الله-25

.دار الثقافة للنشر والتوزیع:، عمان معاصرة

منشورات :،بني مسوسالقیاس النفسي وتصمیم أدواتھ).2007.(معمریة،بشیر-26

.الجزائر

مناھج البحث في مجلات التربیة ).2003.(المنسي،محمود عبد الحلیم-27

.دار المعارف الجامعیة:،القاھرةوالنفسیة

دار الفرقان للنشر :،عمانعلم النفس التربوي).1998.(النشواتي،عبد المجید-28

.والتوزیع

،وزارة 2000الكتاب السنوي).2000.(وشعبانة،الشریفر محمد الطاھعلي، وا-29

.المركز الوطني للوثائق التربویة:التربیة الوطنیة،حسینداي

،وزارة التربیة الكتاب السنوي).2008.(وزارة التربیة الوطنیة-30

.المركز الوطني للوثائق التروبویة:الوطنیة،الجزائر

یل تسییر مراكز الإجراء للامتحانات المدرسیة دل).2017.(وزارة التربیة الوطنیة-31

.الدیوان الوطني للامتحانات والمسابقات:،الجزائر الثلاثة 

.مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع:، القاھرة قضایا تربویة معاصرة).2012.(یسن،أیمن-32

:المذكرات
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الاغتراب النفسي ).2015.(ادریس،خوجة تركیة و مشور،نور الإسلام كریمة-1

غیر (ماسترلدى عینة من تلامیذ ثانویة العقید لطفي،مذكرةوعلاقتھ بطرق الغش

.الجزائر:،جامعة ابن خلدون تیارت)منشورة

سلوك الغش في الامتحانات الجامعیة،دراسة أسباب واتجاھات ).2011.(حساین،غنیة-2

رطلبة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة نحو ھذه الظاھرة،مذكرة ماجستی

.02جامعة الجزائر ،)منشورة(

اتجاھات الطلبة ).2012.(خزاني،محبوب و محمد العربي،لومي و قریدة،یحي-3

،دراسة وصفیة استكشافیة بالمركز الجامعین نحو ظاھرة الغش في الامتحانات 

.الجزائر:،الوادي)منشورة(الجامعي بالوادي ،مذكرة لیسانس

أسبابھ،تقنیاتھ،وإجرات الحد (البكالوریاالغش في امتحان ).2013.(شریكي،ویزة-4

من وجھة نظر تلامیذ السنة الثالثة ثانوي،مذكرة ماجیستر منشورة،جامعة )منھ

.الجزائر

من أسبابھا،أشكالھا.ظاھرة الغش في الاختبارات ).2010.(الكندري حسین،لطیفة-5

قسم الأصول والإدارة :منظور طلبة كلیة التربیة الأساسیة في دولة الكویت 

.التربویة

أثر التقویم وفق المقارنة بالكفاءات على الغش المدرسي لدى ).2009.(مقدم،أمال-6

.،جامعة الجزائر)منشورة(متوسط،مذكر ماجستیر 4تلامیذ السنة 

تحانات لدى تلامیذ التعلیم الغش في الام).2010.(موسوني،فاطمة الزھراء-7

.،جامعة الجزائر)منشورة(رماجستی،مذكرةالمتوسط

:المجلات 
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القدرة على مواجھة الغش في قطاع ).2012.(جیم،جي و بتن،مارك و كوك،أیان-1

،وزارة التعلیم العالي 14العدد ،مجلة الراصد الدولي،التعلیم العالي في المملكة المتحدة

.السعودیةالمملكة العربیة :

ظاھرة الغش في الامتحانات المدرسیة ).2007.(السبعاوي محمد عرفات،فضیلة-2

،مجلة التربیة لدى طلبة المرحلة الإعدادیة أسبابھا وأسالیبھا وطرق علاجھا

.03،العدد14والتعلیم،المجلد 

الأبعاد الاجتماعیة لظاھرة الغش في الامتحانات،دراسة ).2015.(سعد،محمد حسین-3

،المجلة اللیبیة على عینة من طلاب المرحلة الإعدادیة بمدینة البیضاءتطبیقیة 

.14-9جامعة بنغازي ،من :،كلیة التربیة المرج02العالمیة،العدد 

الاتجاه نحو الغش في ).2002.(عبد الله،عبد الرحمان أحمد و سلیمان السر،أحمد  -4

، 02المعلمین ،العدد ، مجلة كلیة الاختبارات وعلاقتھ بالتحصیل والتخصص الدراسي

.02المجلد 

، المجلة اختبارات التحصیل الجامعیة ومتغیرات العصر).2000.(مھدي،كاظم علي -5

.،المنظمة العربیة للتربیة و الثقافة و العلوم197العربیة للتربیة،العدد

:القوانین الوزاریة
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 كیفیات تنظیم تحدید :الخاص ب02/10/2007المؤرخ في 25القرار الوزاري رقم

.امتحان البكالوریا التعلیم الثانوي

 المتضمن 11/10/2008المؤرخ في 08/315المادة السابعة من المرسوم التنفیذي

.للقانون الأساسي الخاص بالموظفین المنتمین للأسلاك الخاصة بالتربیة الوطنیة

:مواقع الانترنت

http :mowdoo3/com 16:57على الساعة 29/02/2018یوم.

:المعاجم 

:معجم اللغة العربیة المعاصرة،المجلد الثاني، القاھرة ).2008.(أحمد مختار،عمر-1

.عالم الكتب
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الخاص بالتحكیمالاستبیان في صورتھ الأولیةوضحی)01(الملحق 

وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

-تیارت-جامعة ابن خلدون

كلیة العلوم الانسانیة و الاجتماعیة

قسم العلوم الاجتماعیة

استمارة خاصة بصدق المحكمین

تحكیم استبیان:الموضوع

.بومعزة سارة:إعداد الطالبتین

.بلحاجیخالیدة

.قندوز محمود:الأستاذ المشرف

السلام علیكم و رحمة الله تعالى و بركاتھ

أستاذي الكریم، أستاذتي الكریمة یشرفنا أن نقدم لكم ھذه الاستمارة الخاصة بصدق تحكیمكم والتي تندرج 

في إطار تحضیر مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر في علم النفس المدرسي، والموسومة ب

لذا یسرنا أن نعرض علیكم مجموعة ".الأساتذة مع ظاھرة الغش في الامتحانات الرسمیةواقع تعامل"

مع ظاھرة الغش في س كیفیة تعامل الأساتذة المكلفین بالحراسةمن الفقرات أو البنود التي أعدتلقیا

وعلیھ و نظرا لخبرتكم و تخصصكم في ھذا المجال .الامتحانات الرسمیة و خاصة امتحان البكالوریا 

:نرجو من سیادتكم التكرمبتحكیم ھذا الاستبیان وإبداء ملاحظاتكم فیما یخص

.الصیاغة اللغویةمدى سلامة-

.لفقرات غیر الواضحة مدى وضوح كل عبارة من العبارات مع تقدیم تعدیل ل-

توضیح مدى قیاس كل فقرة لما وضعت لقیاسھ ومدى اتساقھا مع البعد الذي تنتمي إلیھ  بما -
:یخدمھا و یعدلھا من خلال 

.مدى ملائمة الأبعاد للأداة-

.مدى انتماء الفقرات للأبعاد-

.مدى ملائمة البدائل للفقرات-
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:إلیك أستاذي الفاضل تساؤل الدراسة

؟یف یتعامل الأساتذة مع ظاھرة الغش في الامتحانات الرسمیةك

:التعریفات الإجرائیة

:التعریف الإجرائي للغش

صول على إجابة لأسئلة الامتحان وذلك من یقوم بھ التلمیذ من أجل الحالذيسلوكھو ذلك  ال

.أجل تحصیل أعلى الدرجات و یكون ذلك بعدة طرق إما كتابیة أو شفھیة

:الإجرائي لواقع تعامل الأساتذة مع ظاھرة الغشالتعریف

و یتمثل في الإجراءات التي یتبعھا المراقبین أثناء الحراسة في الامتحانات الرسمیة و كیفیة التصرف 

.مع أسالیب الغش و مع التلامیذ الغشاشین 

.داتكممنھ نحن في انتظار مساعدتكم لنا و نتقدم إلیكم بالشكر و الاحترام على مجھوو

:التعریف بالاستبیان

مع ظاھرة الغش في الامتحانات المراقبینتعامل الأساتذةواقع تھدف إلى قیاسأداة مكونة من فقرات 

المتبعة من تالإجراءاھرة ومعرفة ھذه الظاث تھدف دراستنا إلى ضبط  كیفیة تعاملھم معالرسمیة حی

أو القضاء علیھا،ویتضح ذلك من خلال إجابات قبلھم سواء أكانت تساعد على انتشار ھذه الظاھرة

.المعلمین على بنود الاستبیان

:أبعاد الاستبیان

.الضغوطات الخارجیة، بعد بعد التواطؤ، بعد التساھل:أبعاد و التي تتمثل في 3یتضمن الاستبیان 

إن سبقوا وبرات بعض المدرسین الذیناعتمدنا في تقسیمنا ھذا على مجموعة من الأطر النظریة و خو

.خاصة امتحان البكالوریا الحراسة في الامتحانات الرسمیة ومھمة امارسو

مكان العملالتخصصاسم و لقب الأستاذ المحكم

.و الاحترامتقبلوا منا فائق الشكر الأخیرو في 

:الأداة في صورتھا المبدئیة
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:التعلیمة

في الامتحانات واقع تعامل الأساتذة المكلفین بالحراسةیتضمن ھذا الاستبیان عبارات تقیس

الرسمیة  مع ظاھرة الغش خاصة في امتحان البكالوریا لذا نرجو منك قراءتھا بتمعن 

الصحیحة و تعدیل ما أمام العبارة )X(والإجابة علیھا بدقة وذلك عن طریق وضع علامة 

.شكرا على تعاونك معناو.یجب تعدیلھ

.تم اختیار التعلیمة بما یتناسب مع العینة:انتعلیمة الاستبی

أن نقدم بین أیدیكم ھذه الاستمارة ورنا أن رة تخرج في علم النفس المدرسي، یسفي إطار إعدادنا لمذك"

تنا العلمیة و ذلك بالإجابة على كل الفقرات من نطلب من سیادتكم المحترمة مساعدتنا في إكمال مھم

صحیحة و أخرى خاطئة في الخانة التي تراھا مناسبة، علما أنھ لا توجد إجابة )x(خلال وضع علامة 

نؤكد و.بكل صدق وأمانةنأمل منكم الإجابةبقدر ما تعبر ھذه الفقرات عن واقع تعایشونھ سنویا، لذا 

."أحد خارج المھمة العلمیةحین أن ھذه الاستبیان سیبقى سري و لن یطلع علیھلكم في ذات ال

لیمــــــــــةالتع
التعدیلغیر واضحةواضحة

:شمولیة التعلیمة

شمولیة            
التعلیمة

التعدیلغیر شاملةشاملة

إقرأ الفقرات جیدا و بتمعن ثم اختر البدیل الذي تراه مناسب  من بین البدائل :طریقة الإجابة
معارض أو معارض بشدة و ذلك بوضع موافق بشدة أو موافق أو محاید أو -المطروحة 

موازاة مع الفقرة، و لا تضع أكثر من علامة في الفقرة الواحدة كما لا یخفاك انھ )x(العلامة
.لصحیحة طالما تعبر عن رأیك بصدقلا توجد إجابة صحیحة و أخرى خاطئة فالإجابة ا

:البیانات الشخصیة

)ذكر :الجنس )أنثى  ( )

.........السن  ............الخبرة.سنة: .سنة :
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البیانات 
الشخصیة

غیر كافیة
كافیة

لا فائدة 
منھا

التعدیل

والقائمین فعلا بھا تذة المكلفین بالحراسة استھدفت دراستنا مجموعة من الأسا:العینة
ن أجل قیاس كیفیة ،لذا صممت الأداة موخاصة امتحان  البكالوریا الرسمیةأثناء الامتحانات 
.ة الغش ومع التلامیذ الغشاشینتعاملھم مع ظاھر

.فقرة 23تم بناءھا على حسب الأبعاد ،حیث تضمن البعد الأول :الفقرات

.فقرة29البعد الثاني 

.فقرة26البعد الثالث 

.عرف ببعد التساھل:البعد الأول 

:التعریف الإجرائي

یقصد بھ غض المراقبین نظرھم عن محاولات الغش التي یقوم بھا :بعد التساھل
ش بحوزة والتساھل معھم حتى وإن تم ضبط أدلة عن الغالممتحنین أثناء امتحان البكالوریا

.و نقیضھ الصرامة.الممتحنین

لا ــیستقــالبنـــــــــــــودالرقم
تقیــــس

صاغة 
واضحة

صیاغة غیر 
واضحة

.ألتزم الھدوء و اللامبالاة عند ملاحظة التلمیذ یغش1

تعدیل
العبارة

.أتجاوز عن بعض الأسالیب المستعملة للغش2

تعدیل
العبارة

.في الحراسة حتى ولو كان التوقیت لا یتناسب مع المادةأنا صارم3

تعدیل
العبارة

عدد الفقرات
التعدیــــــلغیر كافيكافي
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.أغض النظر لأن التلمیذ یبقى تلمیذا و الغایة تبرر الوسیلة4

تعدیل
العبارة

.في حالة صعوبة الامتحان أتساھل مع التلامیذ5

تعدیل
العبارة

.التشدد في الحراسة یربك الممتحنینأرى أن 6

تعدیل
العبارة

صعوبة المادة و عدم تناسبھا مع المدة المبرمجة لھا7
.یجعلني أتسامح مع حالات الغش

تعدیل
العبارة

.أتجنب الأخذ و الرد مع الممتحن عند اكتشاف الغش لدیھ8

تعدل 
العبارة

.أمنع الغش حتى و لو كان عن طریق الإیماءات فقط9

تعدیل
العبارة

.یجعلني أنا أتساھل أیضانتساھل المراقبین الآخری10

تعدیل 
العبارة

.لا أتعاطف مع الممتحنین مھما كانت ظروفھم11

تعدیل
العبارة

.الممتحن مطولا في القاعة مما یجعلني أسمح لھ بالغشیستفزني بقاء 12

تعدیل 
العبارة

إخلاصي في العمل یجعلني أتخذ كل الإجراءات اللازمة لمنع الغش13

تعدیل
العبارة

.الحراسة عملیة روتینیة مملة تدفعني للامبالاة14

تعدیل
العبارة

.أرفض الغش مھما كانت أسالیبھ15

تعدیل 
العبارة

.أقوم بحجز الوثائق الدالة عن الغش مباشرة مع كتابة تقریر للإدارة16

تعدل 
العبارة

.في نظري أن بعض المراقبین ھم المسئولین عن انتشار ظاھرة الغش17

تعدیل
العبارة
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.الغاش حتى و إن ضبطت بحوزتھ الغشأتساھل مع 18

تعدیل
العبارة

أخرج التلمیذ الذي یقوم بأي فعل أو قول خل بنظام الامتحان19

تعدیل
العبارة

أفضل أن یمر الامتحان في ھدوء لذا أتستر عن حالات الغش20

تعدیل
العبارة

وجود التلمیذ یغشأعلم الإدارة في حالة 21

تعدیل
العبارة

في نظري أن المجالس التأدیبیة أفضل حل لردع الغش22

تعدیل
العبارة

.أتجاھل تبادل الإجابات شفھیا بین الممتحنین23
تعدیل
العبارة

:عرف ببعد التواطؤ:البعدالثاني

عملیة الغش وذلك عن طریق مساعدة الممتحنین أو و یقصد بھ مساھمة المراقبین في 
و نقیضھ النزاھة.السماح لھم بالغش مع بعضھم البعض

.بند29و عدد بنوده 

بعد التواطــــــــــــــؤ

البنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــودالأرقام
الصیاغةلا تقیستقیس

واضحة
الصیاغة 

واضحغیر
ة

.ألغي الامتحان مباشرة إذا اكتشفت دلیل الغش عند التلمیذ1

تعدیل 
العبارة

أؤمن بمبدأ مسؤولیة الغش لا تقع على عاتقي لوحدي لذا لا أھتم 2
.بالحراسة

تعدیل
العبارة

.ضمیري أجد صعوبة في تطبیق الإجراءات اللازمة لردع الغش3

تعدیل
العبارة

.أؤید حكم المجلس التأدیبي للتلامیذ الغشاشین4

تعدیل
العبارة

.أتجاوز حالات الغش نظرا لعدم صرامة أمانة الامتحان5
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تعدیل
العبارة

.أستحق ثقة المسئولین على إخلاصي في العمل6

تعدیل
العبارة

.مھمة الحراسة في الامتحانلا أجد أي صعوبة في أداء 7

تعدیل
العبارة

.ألجأ إلى تفتیش التلامیذ مباشرة إذا شعرت بوجود الغش عندھم 8

تعدیل
العبارة

.أكره نفسي عندما أشعر أنني سببا في رسوب التلامیذ9

تعدیل
العبارة

.المھنةالصرامة في الامتحانات من أخلاقیات 10

تعدیل
العبارة

.أرفض مساعدة التلامیذ حتى وإن كانت المادة من تخصصي11

تعدیل
العبارة

.أترك التلمیذ یغش لأنني كنت یوما من الأیام محلھ12

تعدیل
العبارة

.لا أقبل أسالیب الردع الممارسة من قبل زملائي الحراس13

تعدیل
العبارة

.لا یعجبني تساھل بعض المراقبین مع الجنس الآخرین14

تعدیل
العبارة

لا مشكلة لي في مساعدة التلامیذ خاصة وإن كانت المادة من 15
.اختصاصي

تعدیل
العبارة

كرھي للحراسة في الامتحانات الرسمیة یجعلني لا أولي اھتماما 16
لھا

تعدیل
العبارة

لا أجد أ صعوبة في تمریر الإجابة من تلمیذ الى تلمیذ آخر17

تعدیل
العبارة

.لا جدوى من التشدد أثناء الحراسة لأن ذلك یربك التلمیذأرى أنھ 18

تعدیل 
العبارة

.الصرامة مع الممتحنینأنا ضد19

تعدیلالع
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بارة
.تمریر الممتحنین الإجابات لبعضھم البعضلا مشكلة لدي عند 20

تعدیل 
العبارة

.لا تتطلب تشدد وحزمالممتحنین الأحرارفي نظري أن حراسة 21

تعدیلالع
بارة
.عادة أطلب من زملائي المراقبین التساھل مع الممتحنین22

تعدیل 
العبارة

.لا أتیح أي فرصة تسمح بممارسة الغش23

تعدیل 
العبارة

.شفقتي على بعض الممتحنین تدفعني لمساعدتھم على الإجابة24

تعدیل 
العبارة

.في حالة الغش أعد تقریرا ممضي من قبل كل المراقبین25

تعدیل 
العبارة

.خوفي من تفاعل المراقبین الآخرین یمنعني من مساعدة التلامیذ26

تعدیل
العبارة

.نبني ضمیري إذا لم أساعد الممتحنین یؤ27

تعدیل 
العبارة

.أشمئز من المراقبین الذین یساعدون الممتحنین على الغش28

تعدیل
العبارة

.في بعض الأحیان أقدم إجابات لبعض الممتحنین29

تعدیل
العبارة

:بعد الضغوطات الخارجیة:3البعد 

المراقبین أثناء الامتحانات،و حتى ضغوطات بعض التلامیذ على الممارسة على ات الإداریة و یشیر إلى الضغوط

.الحراس مما یجعلھم یتساھلون ویتسامحون مع  حالات الغش

بعد الضغوطات الخارجیة
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صیاغة لاتقیستقیسالبنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــودالأرقام
واضحة

غیر واضحة

.أرى بأنھ یجب إبلاغ أمانة الامتحان عن أي محاولة للغش1

تعدیل
العبارة

.أتعاطف مع الممتحن إذا كان یعاني من ضغوطات نفسیة2

تعدیل
العبارة

.أتغاضى عن حالة الغش إذا كانت تربطني صلة بالتلمیذ3

تعدیل
العبارة

.أخشى حقد التلمیذ الغشاش إذا بلغت عنھ الإدارة4

تعدیل
العبارة

أكره كتابة تقریرا عن الغش نظرا للمسائلة الإداریة و 5
.صرامة الأمانة العامة للامتحانات

تعدیل
العبارة

.أتجنب التبلیغ نتیجة الضغوطات الإداریة الممارسة عليّ 6

تعدیل
العبارة

أعجز عن ضبط الغش الناتج عن استخدام الوسائل 7
.الإلكترونیة

تعدیل
العبارة

لا أستجیب إلى طلب المسئولین لمساعدة أحد من 8
.الممتحنین

تعدیل
العبارة

أشعر بتأنیب الضمیر عند رفضي طلب التلمیذ لمساعدتھ في 9
.الامتحان

تعدیل
العبارة

.أقوم بحجز الوثائق التي تمكنني من إثبات حالة الغش 10

تعدیل
العبارة

خوفي من المعاقبة الإداریة یدفعني إلى سحب الورقة 11
.مباشرة مع كتابة تقریر

تعدیل
العبارة

.لا ألوم التلمیذ عن الغش نظرا للسیاسة التربویة المنتھجة12

تعدیل
العبارة

لا أبالي لأي ضغوطات طالما كان الأمر یمس مصداقیة 13
.الامتحانات
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تعدیل
العبارة

أتجنب الدخول في غمار الإجراءات المتخذة في حق التلمیذ 14
.من قبل أمانة الامتحان

تعدیل
العبارة

دون توقیف أتخذ كل الإجراءات الضروریة لمنع الغش 15
.الممتحن عن إجراء الامتحان

تعدیل
العبارة

تلا أھتم لمصیر التلمیذ الغشاش حتى وإن تعرض لإجراءا16
.تأدیبیة

تعدیل
العبارة

الخبرة تلعب دور كبیر في اتخاذ الإجراءات الضروریة لمنع 17
.الغش

تعدیل
العبارة
.المراقبین الذین یساعدون التلامیذ في الامتحاناتلا أوافق 18

تعدیل
العبارة

أرى بأن ظاھرة الغش تقع على عاتق كل المسئولین 19
.التربویین

تعدیل
العبارة

.أخاف أن أتعرض للخطر من التلمیذ الغشاش إذا بلغت عنھ20

تعدیل
العبارة

أن أحقق الأھداف المنشودة من امتحان أشعر أنني أستطیع 21
.البكالوریا

تعدیل
العبارة

.أتمسك برأیي ضد الغش حتى و إن كلفني ذلك عقوبات22

تعدیل
العبارة

.أطرد التلمیذ الغشاش حتى یكون عبرة للآخرین23

تعدیل
العبارة

.الامتحانأتجنب المشاكل مع الغاش داخل و خارج 24

تعدیل
العبارة

أرى أن الغایة تبرر الوسیلة لتحقیق النجاح في الدراسة لذا 25
أتساھل مع التلامیذ
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تعدیل
العبارة

أتجنب التبلیغ عن حالات الغش لأنھ یعطي سمعة غیر لائقة 26
.للمؤسسة و یخلف انطباعا سلبیا لدى الجھات المسئولة

تعدیل
العبارة

:ملاحظتكم حول الفقرات

منكم مساعدتنا حتى تكون الأداة ذات فعالیة و تقیس ما وضعت نرجوإذا لم تكن كافیة 

لأجلھ 

.مع توضیح البعد الذي تنتمي

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

.تم الاعتماد على سلم لكارت:البدائل 

البدائل
معارض بشدةمعارضمحایدموافقموافق بشدة

البدائــــــــــــــــــــــل
غیر كافــــــــیةكافیـــــــــة
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:ملاحظاتكم حول  ملائمة البدائل وتعدیل ما یستدعي تعدیلھ 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

:في بناء الأداةأخرى تفید أو تعدیلاتملاحظات

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

...........................................................................................................

...........................................................................................................

...........................................................................................................

............................................................................................................

.........................................................................................................................................

...........................................................................................................

............................................................................................................

...........................................................................................................

..........................................................................................................

.أستاذي أستاذتي شكرا على الوقت الذي قدمتموه لتحكیم ھذه الأداة
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:02(الملحق  .وتخصصاتھمقائمة المحكمین)

:تعلیمة خاصة بالأساتذة

بصدق تحكیمكم أستاذتي الكریمة ، یشرفنا أن نقدم لكم ھذا الاستبیان الخاص ..الكریم یأستاذ

مكملة لنیل شھادة الماستر في علم النفس المدرسي ، و التي تندرج في إطار تحضیر مذكرة

"و الموسومة ب واقع تعامل الأساتذة المكلفین بالحراسة مع ظاھرة الغش في الامتحانات :

لذا یسرنا أن نعرض علیكم مجموعة من الفقرات أو البنود التي )"البكالوریا(الرسمیة 

ھرة الغش في الامتحانات الرسمیة أعدت لقیاس كیفیة تعامل الأساتذة المراقبین مع ظا

وعلیھونظرا لخبرتكم و تخصصكم في ھذا المجال نرجو من .وخاصة امتحان البكالوریا

.سیادتكم التكرم بتحكیم ھذا الاستبیان

مكان العملالتخصصاسم و لقب الأستاذ المحكم

.و الاحترامتقبلوا منا فائق الشكر و في الأخیر

:قائمة المحكمین
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الاستبیان الخاص بالدراسة الاستطلاعیة:)03(الملحق

التخصصالأستاذ المحكم

بلعالیة محمد
 عبد القادرشعشوع.
صدقاوي كمال.
حامق محمد.
بوكصاصة نوال.

.القیاس و التقویم-
.علم النفس العام-
.علم النفس العمل والتنظیم-
.علم النفس العیادي-
.علم النفس العیادي-
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)ة(الكریم)ة(تحیة طیبة إلى الأستاذ

في إطار إعدادنا لمذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر في علم النفس المدرسي ، یسرنا أن نقدم 

بین أیدیكم ھذا الاستبیان وأن نطلب من سیادتكم المحترمة مساعدتنا في إكمال مھمتنا 

، علما أنھ لا في الخانة التي تراھا مناسبة)X(بوضع علامة بالإجابة علیھالعلمیة وذلك 

توجد أسئلة صحیحة وأخرى خاطئة بقدر ما تعبر ھذه الفقرات عن واقع تعایشونھ سنویا، 

ونؤكد لكم في ذات الحین أن ھذا الاستبیان .لذا فنحن نأمل منكم الإجابة بكل صدق وأمانة

.د خارج المھمة العلمیةسیبقى سري ولن یطلع علیھ أح

موافق البنودالأرقام
بشدة

معارض معارضمحایدموافق
بشدة

.أتغاضى عن بعض الأسالیب الممارسة للغش1

.إذا اكتشفت دلیل الغش عند الممتحن أسحب الورقة مباشرة2

.أرى أنھ یجب إبلاغ أمانة الامتحان عن أي محاولة للغش3

یجعلنیأسمح للممتحنینبممارسة للإجابة عدم كفایة الوقت اللازم 4
.الغش

.مسؤولیة الغش لا تقع على عاتقي لوحدي لذا لا أھتم بالحراسة5

.الانفعالات النفسیة لبعض الممتحنین تجعلني أتسامح معھم6

أنا صارم في الحراسة حتى ولو كان التوقیت لا یتناسب مع مادة 7
.الامتحان

.أؤید حكم المجلس التأدیبي للتلامیذ الذین یمارسون الغش8

.سمح بممارسة الغش إذا كانت تربطني صلة بالممتحنأ9

أغض النظر عن حالات الغش لأن التلمیذ یبقى تلمیذا والغایة تبرر 10
.الوسیلة

.أتجاوز حالات الغش نظرا لعدم صرامة أمانة الامتحان11

.أخشى حقد التلمیذ الغشاش إذا بلغت عنھ الإدارة12

.صعوبة بعض الاختبارات تجعلني أتساھل مع التلامیذ13

.لا اجد اي صعوبة في اداء مھمة الحراسة في الامتحانات14

.أتجنب التبلیغ نتیجة الضغوطات الإداریة الممارسة علي15

.أرى أن التشدد في الحراسة یربك الممتحنین16

.ألجأ الي تفتیش التلامیذ مباشرة اذا شعرت بانھم سیغشون17

.أعجز عن ضبط الغش الإلكتروني المستخدم في الامتحانات18

.أتجنب الأخذ و الرد مع التلمیذ الغشاش19

.الصرامة في الامتحانات من اخلاقیات المھنة20

.لا أستجیب إلى طلب المسؤولین من أجل مساعدة أحد الممتحنین21

.طریق الإیماءاتأمنع الغش حتى ولو كان عن 22

.أتغاضى عن بعض حالات الغش لأنني كنت یوما من الایام محلھ23
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أشعر بتأنیب الضمیر عندما أرفض طلب التلمیذ بمساعدتي لھ في 24
.الامتحان

تساھل المراقبین الآخرین  مع الممتحنین یجعلني أنا أیضا أتساھل 25
.معھم

لا اقبل اسالیب الردع الممارسة من قبل زملائي الحراس 26

خوفي من المعاقبة الإداریة یدفعني إلى سحب الورقة من الممتحن 27
.مع كتابة تقریر

.لا أتعاطف مع التلامیذ مھما كانت ظروفھم28

.لا یعجبني تساھل بعض المراقبین مع الجنس الآخر29

.ألوم التلمیذ عن الغش نظرا للسیاسة التربویة المنتھجةلا 30

.رغبتي في الخروج مبكرا یجعلني أسمح للتلامیذ بالغش31

لا مشكلة لي في مساعدة التلامیذ خاصة وان كانت المادة من 32
.اختصاصي

.لا أبالي لأي ضغوطات طالما كان الأمر یمس مصداقیة الامتحانات33

.خلاصي في العمل یجعلني أتخذ الإجراءات اللازمة لمنع الغشإ34

.كرھي للحراسة في الامتحانات الرسمیة یجعلني لا اولي لھا اھتماما35

التلمیذ من قبل أتجنب الدخول في غمار الإجراءات المتخذة في حق36
.أمانة الامتحان

.الحراسة عملیة روتینیة  مملة تدفعني للامبالاة37

.لا اجد صعوبة في تمریر الاجابة من تلمیذ الي التلمیذ اخر38

أتخذ كل الإجراءات الضروریة لمنع الغش دون توقیف الممتحن عن 39
.إجراء الامتحان

.الغش مھما كانت أسالیبھأرفض 40

.انا ضد الصرامة مع الممتحنین41

.لا أھتم لمصیر التلمیذ الغشاش حتى وإن تعرض لإجراءات تأدیبیة42

.أقوم بحجز الوثائق الدالة عن الغش مباشرة مع كتابة تقریر للإدارة43

.لا مشكلة لي عند تمریر الممتحنین الاجابة لبعضھم البعض44

.أتجنب المشاكل مع الغشاش داخل وخارج45

.أرى أن بعض المراقبون ھم المسؤولون عن انتشار ظاھرة الغش46

.في نظري ان حراسة الممتحنین الأحرار لا تتطلب تشدد47

.بعض المراقبین لبعض التلامیذ في الامتحاناتلا تعجبني مساعدة 48

.أتسامح مع الغشاش حتى وإن ضبطت بحوزتھ أدلة عن الغش49

.عادة اطلب من زملائي التساھل مع الممتحنین50

.أرى بأن ظاھرة الغش تقع على عاتق كل المسؤولین التربویین51



قائمة الملاحق

.على تعاونكم معناو الاحترام كر شر تقبلوا منا فائق الیي الأخف

.الاستبیان في صورتھ النھائیةیوضح ):04(الملحق 

الذي یقوم بأي قول أو فعل یخل بنظام أعلم الإدارة عن الممتحن 52
.الامتحان

.لا اتیح اي فرصة تسمح بممارسة الغش53

.أخاف أن أتعرض للخطر من التلمیذ الغشاش إذا بلغت عنھ54

.أفضل أن یمر الامتحان في ھدوء لذا أتستر عن حالات الغش55

.شفقتي علي بعض الممتحنین تدفعني لمساعدتھم على الإجابة56

أشعر أنني أستطیع أن أحقق الأھداف المنشودة من حراسة امتحان 57
.البكالوریا

.اعلم الادارة في حالة وجود تلمیذ متلبس بالغش58

.في حالة الغش اعد تقریر ممضي من قبل المراقبین59

.أتمسك برأیي ضد الغش حتى وإن كلفني ذلك ضغوطات كبیرة60

.في نظري إن المجالس التأدیبیة أفضل حل لردع الغش61

خوفي من تفاعل المراقبین الاخرین یمنعني من مساعدة  بعض 62
.التلامیذ

.أطرد التلمیذ الغشاش حتى یكون عبرة للآخرین63

.الاجابات الشفھیة بین الممتحنیناتجاھل تبادل 64

.یؤنبني ضمیري اذا لم اساعد الممتحنین65

.أتجنب المشاكل مع الغشاش داخل وخارج الامتحان66

.اشمئز من المراقبین الذین یساعدون الممتحنین علي الغش67

.في بعض الأحیان أقدم إجابات لبعض الممتحنین68

.أرى أن الغایة تبرر الوسیلة لتحقیق النجاح لذا أتساھل مع التلامیذ69

أتجنب التبلیغ عن حالات الغش لأنھ یعطي سمعة غیر لائقة 70
.للمؤسسة لدى الجھات المسؤولة



قائمة الملاحق

).ة(الكریم )ة(تحیة طیبة إلى الأستاذ 

في إطار إعدادنا لمذكرة تخرج في علم النفس المدرسي، یسرنا أن نقدم بین أیدیكم ھذه "

الاستمارة وأن نطلب من سیادتكم المحترمة مساعدتنا في إكمال مھمتنا العلمیة و ذلك 

في الخانة التي تراھا مناسبة، علما )x(خلال وضع علامة بالإجابة على كل الفقرات من 

أنھ لا توجد إجابة صحیحة و أخرى خاطئة بقدر ما تعبر ھذه الفقرات عن واقع تعایشونھ 

ونؤكد لكم في ذات الحین أن ھذه الاستبیان .سنویا، لذا نأمل منكم الإجابة بكل صدق وأمانة

."ة العلمیةسیبقى سري و لن یطلع علیھ أحد خارج المھم

موافق البنودالأرقام
بشدة

معارض معارضمحایدموافق
بشدة

.أتغاضى عن بعض الأسالیب الممارسة للغش1

.إذا اكتشفت دلیل الغش عند الممتحن أسحب الورقة مباشرة2

.أرى أنھ یجب إبلاغ أمانة الامتحان عن أي محاولة للغش3

.یجعلنیأسمح للممتحنینبممارسة الغشللإجابة عدم كفایة الوقت اللازم 4

.مسؤولیة الغش لا تقع على عاتقي لوحدي لذا لا أھتم بالحراسة5

.الانفعالات النفسیة لبعض الممتحنین تجعلني أتسامح معھم6

أنا صارم في الحراسة حتى ولو كان التوقیت لا یتناسب مع مادة 7
.الامتحان

.أؤید حكم المجلس التأدیبي للتلامیذ الذین یمارسون الغش8

أغض النظر عن حالات الغش لأن التلمیذ یبقى تلمیذا والغایة تبرر 9
.الوسیلة

.صرامة أمانة الامتحانأتجاوز حالات الغش نظرا لعدم 10

.أخشى حقد التلمیذ الغشاش إذا بلغت عنھ الإدارة11

.صعوبة بعض الاختبارات تجعلني أتساھل مع التلامیذ12

.أتجنب التبلیغ نتیجة الضغوطات الإداریة الممارسة علي13

.أرى أن التشدد في الحراسة یربك الممتحنین14

.أعجز عن ضبط الغش الإلكتروني المستخدم في الامتحانات15

.أتجنب الأخذ و الرد مع التلمیذ الغشاش16

.الصرامة في الامتحانات من أخلاقیات المھنة17

.لا أستجیب إلى طلب المسؤولین من أجل مساعدة أحد الممتحنین18

.عن طریق الإیماءاتأمنع الغش حتى ولو كان 19

.أتغاضى عن بعض حالات الغش لأنني كنت یوما من الأیام محلھ20

أشعر بتأنیب الضمیر عندما أرفض طلب التلمیذ بمساعدتي لھ في 21
.الامتحان

تساھل المراقبین الآخرین  مع الممتحنین یجعلني أنا أیضا أتساھل 22
.معھم



قائمة الملاحق

اقبل أسالیب الردع الممارسة من قبل زملائي الحراسلا 23

خوفي من المعاقبة الإداریة یدفعني إلى سحب الورقة من الممتحن 24
.مع كتابة تقریر

.لا أتعاطف مع التلامیذ مھما كانت ظروفھم25

.لا یعجبني تساھل بعض المراقبین مع الجنس الآخر26

.التلمیذ عن الغش نظرا للسیاسة التربویة المنتھجةلا ألوم27

.رغبتي في الخروج مبكرا یجعلني أسمح للتلامیذ بالغش28

لا مشكلة لي في مساعدة التلامیذ خاصة وان كانت المادة من 29
.اختصاصي

.لا أبالي لأي ضغوطات طالما كان الأمر یمس مصداقیة الامتحانات30

.خلاصي في العمل یجعلني أتخذ الإجراءات اللازمة لمنع الغشإ31

كرھي للحراسة في الامتحانات الرسمیة یجعلني لا اولي لھا 32
.اھتماما

أتجنب الدخول في غمار الإجراءات المتخذة في حق التلمیذ من قبل 33
.أمانة الامتحان

.مملة تدفعني للامبالاةالحراسة عملیة روتینیة34

.لا اجد صعوبة في تمریر الاجابة من تلمیذ الي التلمیذ اخر35

أتخذ كل الإجراءات الضروریة لمنع الغش دون توقیف الممتحن 36
.عن إجراء الامتحان

.أرفض الغش مھما كانت أسالیبھ37

.انا ضد الصرامة مع الممتحنین38

.لا أھتم لمصیر التلمیذ الغشاش حتى وإن تعرض لإجراءات تأدیبیة39

أقوم بحجز الوثائق الدالة عن الغش مباشرة مع كتابة تقریر 40
.للإدارة

.لا مشكلة لي عند تمریر الممتحنین الاجابة لبعضھم البعض41

.أتجنب المشاكل مع الغشاش داخل وخارج42

أرى أن بعض المراقبون ھم المسؤولون عن انتشار ظاھرة 43
.الغش

.في نظري ان حراسة الممتحنین الأحرار لا تتطلب تشدد44

.لا تعجبني مساعدة بعض المراقبین لبعض التلامیذ في الامتحانات45

.أتسامح مع الغشاش حتى وإن ضبطت بحوزتھ أدلة عن الغش46

.عادة اطلب من زملائي التساھل مع الممتحنین47



قائمة الملاحق

.على تعاونكم معناشكرا

.أرى بأن ظاھرة الغش تقع على عاتق كل المسؤولین التربویین48

الذي یقوم بأي قول أو فعل یخل بنظام أعلم الإدارة عن الممتحن 49
.الامتحان

.لا اتیح اي فرصة تسمح بممارسة الغش50

.أن أتعرض للخطر من التلمیذ الغشاش إذا بلغت عنھأخاف51

.أفضل أن یمر الامتحان في ھدوء لذا أتستر عن حالات الغش52

.شفقتي علي بعض الممتحنین تدفعني لمساعدتھم على الإجابة53

أشعر أنني أستطیع أن أحقق الأھداف المنشودة من حراسة امتحان 54
.البكالوریا

.اعلم الادارة في حالة وجود تلمیذ متلبس بالغش55

.في حالة الغش اعد تقریر ممضي من قبل المراقبین56

.أتمسك برأیي ضد الغش حتى وإن كلفني ذلك ضغوطات كبیرة57

.في نظري إن المجالس التأدیبیة أفضل حل لردع الغش58

من تفاعل المراقبین الاخرین یمنعني من مساعدة  بعض خوفي 59
.التلامیذ

.أطرد التلمیذ الغشاش حتى یكون عبرة للآخرین60

.اتجاھل تبادل الاجابات الشفھیة بین الممتحنین61

.یؤنبني ضمیري اذا لم اساعد الممتحنین62

.الامتحانأتجنب المشاكل مع الغشاش داخل وخارج 63

.اشمئز من المراقبین الذین یساعدون الممتحنین علي الغش64

.في بعض الأحیان أقدم إجابات لبعض الممتحنین65

أرى أن الغایة تبرر الوسیلة لتحقیق النجاح لذا أتساھل مع 66
.التلامیذ

لائقة أتجنب التبلیغ عن حالات الغش لأنھ یعطي سمعة غیر 67
.للمؤسسة لدى الجھات المسؤولة


