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 :الملخص 

أسـاتذة التعلـيم الابتـدائي نحـو اسـتخدام نظريـة الـذكاءات المتعـددة ومعيقـات اسـتخدامها مـن  تاتجاهـاهدفت هذه الدراسـة الى الكشـف عـن 

  ابتدائية لولاية تيارت   18ولتحقيق ذلك تم اجراء الدراسة ب   . وجهة نظرهم 

ولايـة تيــارت خــلال الموســم  ابتــدائياتأســتاذ وأسـتاذة التعلــيم الإبتــدائي بكـل مــن  300اتبـع في هــذه الدراســة المـنهج الوصــفي ، وقــد وزع الإسـتبيان علــى 

يـــق بطريقــة قصــدية ،ولتحق) 77(بطريقــة عشــوائية وبعــد جمــع الاســـتبيانات ومعالجــة البيانــات طبقــت علــى العينـــة الــتي بلغــت  2021/2022الدراســي 

كـون مـن ول يقـيس اتجاهـات اسـتخدام نظريـة الـذكاءات المتعـددة كـون هـذا المحـور يتبيان  الـذي يحتـوي علـى محـورين الأأهداف الدراسـة قمنـا بتصـميم إسـت

بعـــد التحقـــق مـــن وذلـــك  تتكـــون مـــن ثـــلاث أبعـــاد  أمـــا المحـــور الثـــاني فيتعلـــق بمعيقـــات إســـتخدام نظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة في التـــدريس الـــتي ثمانيـــة ابعـــاد 

علـــى نظـــام الحزمـــة  بالاعتمـــادوذلـــك  واســـاليب إحصـــائية إســـتدلاليةأســـاليب وصـــفية  اســـتخدامالخصـــائص الســـيكومترية ، ومعالجـــة البيانـــات إحصـــائيا ثم 

  ).21الإصدار (  SPSSالإحصائية للعلوم الإجتماعية 

  :بعد إجراء المعالجات اللازمة توصلت الدراسة للنتائج التالية 

  اتجاهات اساتذة التعليم الإبتدائي نحو استخدام نظرية الذكاءات المتعددة إيجابية. 

 مستوى استخدام نظرية الذكاءات المتعددة متوسطة. 

  مستوى معيقات إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة عال ومرتفع. 

 يقـات اسـتخدام نظريـة الـذكاءات المتعـددة قـل إسـتخدام توجد علاقة إرتباطية عكسية قوية ذات دلالة إحصائية أي أنه كلمـا زاد مسـتوى مع

  .نظرية الذكاءات المتعددة

 :الكلمات المفتاحية

 .معيقات إستخدامها –نظرية  الذكاءات المتعددة  -اتجاهات اساتذة التعليم الابتدائي
Abstract  :  

The aim of this study was to find out the attitude of primary school teachers towards 
using the theory of multiple intelligences and the obstacles to its usage from their point of 
view. To attain this, the study was carried out in 18 elementary schools in the state of Tiaret. 
The descriptive approach was used in this study, and the questionnaire was randomly given to 
300 male and female primary school teachers in each of Tiaret state's primary schools during 
the 2021/2022 academic year. After collecting the questionnaires and processing the data that 
was purposely done on a sample of (77), and in order to meet the study's objectives, we 
constructed a questionnaire with two axes. The first axis measures the directions of using the 
theory of multiple intelligences; it consists of eight dimensions whereas, the second axis, it 
relates to the obstacles of using the theory of multiple intelligences in teaching, which 
consists of three dimensions after examining the psychometric properties, and processing the 
data statistically. Then, using descriptive methods (frequencies, percentages, standard 
deviation, arithmetic mean, and hypothetical mean) and inferential statistical methods (one-
sample t-test and human correlation coefficient), depending on the Statistical Package for 
Social Sciences system SPSS (version 21). 
After carrying out the necessary treatments, the study reached the following results: 
 •The attitude of primary school teachers towards the use of multiple intelligence theory is 
positive. 
 •The level of using the theory of multiple intelligences is medium. 
 •The level of obstacles to using the theory of multiple intelligences is extremely high. 
• There is a strong inverse correlation with a statistical significance, meaning that the higher 
the level of obstacles to using the theory of multiple intelligences, the less the use of the 
theory of multiple intelligences. 
 
key words: 
Attitudes of primary education teachers - the theory of multiple intelligences - obstacles to its 
use. 
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  مقدمة  
  



 مقدمة 

 

 1 

شــهد العــالم تطــورا وتقــدما في الإكتشــافات والدراســات والنظريــات في مختلــف الميــادين ولعــل أبرزهــا الميــدان 

في بنـــاء وتنميـــة ا�تمعـــات، أصـــبح الإهتمـــام بميولاتـــه وحاجاتـــه ورغباتـــه ونمـــوه ونظـــرا لأهميـــة الانســـان ودوره . التربـــوي

الشــامل في جميــع النــواحي ضــرورة حتميــة، وكــذا مراعــاة تحصــيله وقدراتــه وذكائــه وعــدم النظــر اليــه بــالنظرة الأحاديــة 

دادت عمليـات البحـث التقليدية على أنه سمة أو خاصية يحكم عليها من خـلال المقـاييس المعروفـة للـذكاء، حيـث از 

العلمــي اتســاعا في مفهــوم الــذكاء الإنســاني مــن خــلال بحــوث متعــددة، �ــدف الوقــوف علــى حقيقتــه والوصــول الى 

مفهــوم واضــح ودقيــق لطبيعــة الــذكاء مــن حيــث خصائصــه وكيفيــة قياســه، ومــع التطــور العلمــي والتكنولــوجي وتعــدد 

قلية متنوعة لعدد من الذكاءات وهو مـا يعـرف اليـوم باسـم الأبحاث ظهر فريق من العلماء يفترضون وجود سلسلة ع

 ".الذكاءات المتعددة"

في نظريتـــه الـــذكاءات المتعـــددة إلى توســـيع مجـــال الإمكانيـــات الإنســـانية حيـــث اعتـــبر أن الـــذكاء  Gardnerســـعی 

عبارة عن مجموعة من المهارات تمكن الشخص من حل مشكلاته، وكذلك القدرات الـتي تمكنـه مـن انتـاج لـه تقـديره 

  ).2003أحمد، . (عدة أبعاد وقيمته في ا�تمع، والقدرة على إضافة معرفة جديدة وليس عبارة عن بعد فقط بل

حيث تتضمن النظرية أبعاد تربويـة وتطبيقـات خاصـة في العمليـة التعليميـة التعلميـة تتجلـى باسـتخدامها كـأداة قيـاس 

تتســم بالشــمولية، وتشــتمل علــى مــدى واســع مـــن الأســاليب والإســتراتيجيات الــتي تتناســب مــع المنــاهج والمقـــررات 

رات، لذلك من الضروري أن تتم الموائمـة بـين ذكـاءات الأفـراد وقـدرا�م وبمـا يـتلائم الدراسية وما يمتلكه الفرد من قد

والفــروق الفرديــة لــديهم حــتى تكــون فــرص الحصــول علــى الــتعلم أكثــر فائــدة وإيجابيــة ويفــتح بــاب الإبــداع والإبتكــار 

الاسـتثمار في العامـل البشـري  والتميز، ولأن الجامعـة مركـز العلـم والمعرفـة والبحـث العلمـي يقـع علـى عاتقهـا مسـؤولية

الا وهـــو الطالـــب الجـــامعي، فـــلا بـــد مـــن مراعـــاة مهاراتـــه وذكائـــه مـــع الأخـــذ بعـــين الاعتبـــار توجيهـــه الى التخصـــص 

  .الأكاديمي المناسب على هذا الأساس

التعلــيم الابتــدائي نحـو اســتخدام نظريــة الــذكاءات المتعــددة ) ـــات(و�ـدف دراســة موضــوع اتجاهــات معلمـي 

  :ات استخدامها من وجهة نظرهم ضم موضوع الدراسة خمس فصول كالآتيومعيق

وتنــاول طــرح مشــكلة الدراســة، تســاؤلات الدراســة وفرضــيا�ا، أهــداف الدراســة وأهميتهــا والتعــاريف : الفصــل الأول

  . الإجرائية وأخيرا الدراسات السابقة

أنـــــواع هـــــا، وظائفهـــــا، أهمي، الاتجاهـــــاتخصـــــائص حيـــــث عرضناتناولنـــــا فيـــــه موضـــــوع الإتجاهات،: الفصـــــل الثـــــاني

النظريــــات المفســــرة ها ، و تعــــديلو  طــــرق قيــــاس الاتجاهــــات، عوامــــل تكوينهــــا، ومراحــــل تكوينهــــا، مــــن ثم الاتجاهــــات

 .العلاقة بين الاتجاهات وبعض المفاهيم الأخرىوأخيرا وليس آخرا للاتجاهات 

  

حيــث عرضــنا فيــه تطــور مفهــوم ) الــذكاء: القســم الأول(قمنــا بتقســيم الفصــل الثالــث إلى قســمين، : الفصــل الثالــث

عرضــــنا فيــــه نشــــأة نظريــــة ) الــــذكاءات المتعــــددة(الــــذكاء و النظريــــات المفســــرة للــــذكاء الإنســــاني، أمــــا القســــم الثــــاني 
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نظــور التقليــدي للــذكاء ونظريــات الــذكاءات المتعــددة، الــذكاءات المتعــددة، مفهــوم الــذكاءات المتعــددة، مقارنــة بــين الم

  . أنواعها و إفتراضا�ا ومبادئها، الأسس النظرية والعلمية، والأهمية التربية لها

وأخـيرا أدوات جمـع البيانـات مـن ثم  الدراسـة الاسـتطلاعيةو  مـنهج الدراسـةأما الفصل الرابع ذكرنا فيه :الفصل الرابع

  .الدراسة الأساسية

  . الاستنتاج العامومن ثم عرض نتائج الفرضية الأولى أما الفصل الخامس قمنا فيه ب :الخامسالفصل 

  : ومما لا شك فيه فان أي بحث تعترضه صعوبات متعددة، يسميها الكثيرون بصعوبات البحث، وتمثلت في

  . عدم السماح لنا بالدخول في بعض الابتدائيات. أ

  . وسعيا منا لإنجاح هذا البحث كان لزاما علينا التغلب على هذه الصعوبات، ومن التدابير التي إتخذت لذلك

.طلب ترخيص باجراء دراسة ميدانية من طرف عميد كلية العلوم الإنسانية والإجتماعية.أ
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  :مشكلة البحث .1

ومن كــان يقــوم هــكــون الاســتاذ , كانــت المدرســة الجزائريــة في القــرن التاســع عشــر تعتمــد علــى التعلــيم الكلاســيكي 

حيث هو مـن يكـون فعـال في القسـم , بتحضير الدروس وفق البرنامج المسطر و المنهاج التي تقررها المنظومة التربوية 

مــرور الســنين الى الفشــل الدراســي و التســرب المدرســي  وهــذا مــا نــتج عنــه بعــد,و هــو مــن يقــوم بــالتقويم للمتعلمــين 

هـذا مـا ,لعدم الحصول على التحصيل الجيد و ذلك راجـع لصـعوبة الفهـم و تكيـف التلميـذ مـع المقـررات الدراسـية ,

ادى الى البحث و العمل على الاصلاح التربوي و هذا ما قام به العلمـاء و البـاحثون في القـرن العشـرون كـون صـار 

و نظريـــات جديـــدة تســـمح للمـــتعلم ان يكتســـب ويفهـــم بطريقـــة ســـهلة علـــى حســـب ,ن طـــرق تـــدريس البحـــث عـــ

المتنوعـــة والمســـقلة لـــدى ,الانفعاليـــة و الاجتماعيـــة و علـــى حســـب ذكاءاتـــه المتعـــددة ,الجســـمية ,خصائصـــه النفســـية 

ين المتعلمـين وهـذا مـا يقودنـا اي يتعلم وفق مميزاته التي تختلف عن غيره في نفس القسم و بـبروز اللاتجـانس بـ,المتعلم 

الى تكيـــف الـــتعلم حســـب كـــل فـــرد او مجموعـــة وهـــذا مـــا يعـــرف بالبـــداغوجيا الفارقيـــة و وصـــقل و تشـــجيع و تحفيـــز 

  .وتنمية المواهب و الايمان بوجود الذكاءات المتعددة

الإبتـــدائي نحـــو ويـــرى الباحـــث أن الخطـــوة الأولى نحـــو تحقيـــق ذلـــك، هـــي الكشـــفعن طبيعـــة اتجاهـــات معلمـــي التعلـــيم 

  .استخدام نظرية الذكاءات المتعددة و الوقوف على حقيقة المعيقات التي تمنعهم من استخدامها  ببلادنا

  :والسؤال الذي يطرح نفسه 

الإبتدائي التعليم نحو استخدام نظريـة الـذكاءات المتعـددة ومعيقـات اسـتخدامها ) ت(ما طبيعة إتجاهات معلمي   -

  من وجهة نظرهم ؟ 

  :تتحدد مشكلة الدراسة بالإجابة عن الأسئلة الآتية لذا

  ما مستوى استخدام نظرية الذكاءات المتعددة  في التدريس ؟  -1  

  ما مستوى معيقات استخدام نظرية الذكاءات المتعددة في التدريس؟ -2   

  

  :فرضيات البحث .2

  :وللإجابة على هذه التساؤلات اقترح الباحث الفرضيات التالية         

  :الفرضية الأولى

لا توجــد علاقــة إرتباطيــة دالــة إحصــائيا بــين مســتوى اســتخدام نظريــة الــذكاءات المتعــددة ومســتوى معيقــات  -     

  إستخدامها

  

  الفرضية الثانية    

  التعليم الإبتدائي نحو استخدام نظرية الذكاءات المتعددة إيجابية ) ات(طبيعة اتجاهات معلمي  -
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  الفرضية الثالثة

  مستوى إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة متوسط_ 

  الفرضية الرابعة

  مستوى معيقات إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة منخفض _ 

  

  :دوافع اختيار البحث .3

  :تتمثل دوافع اختيار البحث في       

  التعرف على جميع انواع الذكاءات المتعددة وكيفية استغلالها في التدريس  -

  التعرف على الوسائل الازمة لتطبيق نظرية الذكاءات الازة في القسم  -

  تغير المنهاج الدراسي والجيل الثاني وهل تحوي علي الذكاءات المتعددة كمصطلح أ 

والتعــرف علــى المدرســة الجزائريــة و مــدى  LMD تغيــير النظــام في الجامعــات مــن نظــام كلاســيكي الى نظــام _ 

  ءات المتعددة في التدريس إستخدامها  لنظرية الذكا

  التعرف على برنامج التكوين للأساتذة _  

  التعرف على محتوى برنامج التلاميذ في المرحلة الإبتدائية _ 

  التعرف على محتوى المنهاج في المرحلة الإبتدائية _ 

  الفشل الدراسي  -

  موضوع جديد ومهم  ويعالج مختلف الذكاءات لدى التلاميذ_  

  

  :أهمية البحث .4

 : تتجلى أهمية الدراسة في

  التعليم الابتدائي نحو إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة ) ات(التعرفعلى  اتجاهات إتجاهات معلمي 

 معرفة المعيقات التي تعيق استخدام نظرية الذكاءات المتعددة وكيفية اجتنا�ا -

 تسليط الضوء على اهمية نظرية الذكاءات المتعددة للأساتذة   -

 ساتذة في القطاع من استخدام نظرية الذكاءات المتعددة في التدريستمكين الا -

 تنمية مهارات الاساتذة من اكتساب مفهوم الذكاءات المتعددة -

 توظيف الذكاءات المتعددة في القسم مع التلاميذ  -

 التعرف على خصائص الذكاءات المتعددة  -
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بتنويــع اسـاليب  التـدريس وفــق الفـروق الفرديــة مسـاعدة الاسـاتذة علــى تطـوير مـن العمليــة التعلميـة وذلـك  -

 والتعامل مع كل تلميذ بالاسلوب والنمط الذي يتوافق معه

 مراعاة الفروق الفردية  -

مسـاعدة الاسـتاذ علـى اكتشـاف مواهـب المختلفـة في القســم والعمـل علـى صـقلها مـن طرفـه او مـن طــرف  -

 العائلة او ا�تمع 

 تحقيق تكافؤ الفرص بين التلاميذ  -

 

  :أهداف البحث .5

  :�دف الدراسة إلى تحقيق ما يلي

  

نحـو اسـتخدام نظريـة الـذكاءات ) ات(معرفة إن كانت هناك علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين اتجاهـات  معلمـي  _ 

  المتعددة ومعيقات استخدامها

  المتعددة التعليم الابتدائي نحو إستخدام نظرية الذكاءات ) ات(التعرف على طبيعة إتجاهات معلمي _ 

  .المتعددة معرفة مستوى استحدام نظرية الذكاءات  -

 .معرفة  مستوى معيقات إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة _

  

  :التعاريف الإجرائية .6

 : اتجاهات اساتذة التعليم الابتدائي -1.6

،الــذكاء البيئــي ) المنطقـي(إسـتخدام نظريــة الـذكاءات المتعــددة في التـدريس هــي ممارســة الذكاءالغوي،الـذكاء الرياضــي 

، مــــع ) الموســــيقي(، الــــذكاء الذاتي،الذكاءالبصــــري،الذكاءالإجتماعي ،الــــذكاء الحركــــي، الــــذكاء الإيقــــاعي )الطبيعـــي(

  التلاميذ في القسم  

 :التعليم االبتدائي-2.6

ابتـــدائي و الســنة الثانيــة طـــور أول، الســنة الثالثـــة الأولىالســنة : حلــة تعليميـــة تتكــون مـــن ثالثــة أطــوار تعليميـــةهــو مر  

 و المعـــارف وهـــو مرحلـــة تعليميـــة إلزاميـــة يـــتعلم فيهـــا التلميـــذ . طـــور ثالـــثالخامســـة والســـنة الرابعـــة طـــور ثـــان والســـنة 

  )لخإ.......الرياضيات، الفرنسية اللغة العربية، (الدراسية  المهارات في مختلفالمواد 
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  نظرية  الذكاءات المتعددة -3.6

: انيـة أنـواع أساسـية تشـملنظريته وهـي ثم في  أقرها جاردنر تيوالتلميذ كل �ا   يتميز تيهارات العقلية الموعة من الممج

  . وسيقي والطبيعيجتماعي، الشخصي، المالإ ،البصريركي، نطقي، الحالذكاء اللغوي، الم

  :معيقات إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة  -4.6

  هي تلك المعيقات المتعلقة بالبيئة الصفية ،نقص التكوين وبالمنهاج الدراسي

  

 :الدراسات السابقة .7

سعت العديد من الدراسات السابقة لتعرف فاعلية و أثر الاستراتيجيات و الأنشـطة و الـبرامج التعليميـة و أسـاليب 

لهـذا تتعـرض دراسـتنا لأهـم .نظرية الذكاءات المتعددة في مختلف المراحل و المسـتويات التعليميـة التدريس القائمة على

الدراســـات الوثيقـــة الصـــلة بمجـــال بحثنـــا مـــع ترتيبهـــا تاريخيـــا مـــن الأقـــدم للأحـــدث مـــع البـــدء بالدراســـات العربيـــة ثم 

  .الأجنبية

  الدراسات العربية: أولا 

  ) : 2014(  وليد العيددراسة .  1

  ظريـة الذكـاءات المتعـددة لجـاردنـر تقنين المقياسن

بالبيئــة الجزائريــة، وفقــا  gardner ," (1983)لجــاردنر"هــدفت الدراســة إلى تقنــين مقيــاس الــذكاءات المتعــددة 

ـــاس النفســـي، وطبـــق علـــى  ـــد اهـــل الاختصـــاص في القي ـــة ينتمـــون إلى ) 130(للشـــروط المعمـــول �ـــا عن طالبـــا وطالب

وهـذا المقيـاس مقـنن مـن قبـل . امعتي حسيبة بن بوعلي شلف، وعبد الحميد بن باديس مسـتغانمتخصصات مختلفة بج

وكـان يشـمل سـبعة " 2004عبد المنعم احمد الدردير،"عدة باحثين اهمها الذي قنن في البلاد العربية المصرية للدكتور

جيهـــان ابـــو راشـــد العمـــران، "كتورةانـــواع مـــن الـــذكاءات المتعـــددة وقـــد قـــنن ايضـــا في البيئـــة البحرينيـــة مـــن طـــرف الـــد 

عبارة توضح سلوك الطالب الذي يصف به نفسه او قد لا يوجد ضـمن صـفاته وشمـل تسـعة ) 90(وشمل " 2006

انواع مـن الـذكاءات المتعـددة، وبغـرض تقنـين هـذاالمقياس في البيئـة الجزائريـة اعتمـد الباحـث علـى المقيـاس المكـون مـن 

و مــن خــلال الدراســة تأكــد الباحــث مــن مــن صــلاحية  .الــذكاءات المتعــددة عبــارة ويشــمل تســعة انــواع مــن) 90(

وهـــدفت الدراســـة الى الإهتمـــام بالـــذكاءات المتعـــددة وتوظيفهـــا في تـــدريس الطلبـــة وإســـتخدامها بوصـــفها . المقيـــاس 

نقاط قوة في تدريس الطلبة للوصول �م للأهداف التعليمية كل حسب أسلوبه ،لفـت إهتمـام المرشـدين الاكـاديميين 

ب المناســــب إلأى الإختصــــاص المناســــب ،وصــــف كيفيــــة إســــتخدام الطلبــــة لــــذكائهم المتعــــدد في حــــل بتوجيــــه الطالــــ

المشـــكلات التعيميـــة المتنوعـــة وتركـــز علـــى العمليـــات الـــتي يتبعهـــا العقـــل في تنـــاول محتـــوى المواقـــف ليصـــل إلى الحــــل 

أكبر عددمن المتعلمـين أوالطلبـة ،كذلك مساعدة المعلم أو الأستاذ على توسيع دائرة إستراتيجية تدريسية ليصل إلى 

علـــى إخـــتلاف ذكـــائهم وأنمـــاط تعلمهـــم، وأيضـــا تقـــديم نمـــوذج للـــتعلم لـــيس لـــه قواعـــد ثابـــة أو محـــددة فيمـــا عـــادا في 
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متطلبــات مكونــات الــذكاء كمــا تســاعد هاتــه الدراســة المعلمــين  علــى إقــتراح حلــول لتصــميم منــاهج جديــدة وتنــاول 

  ا تساعد في تقديم خريطة منهجية تدعم العديد من طرق التعليمية المحتوى التعليمي بطرق مختلفة كم

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/37286  

  علاقة ؟ ية أ ..التطبيقالعملي العلمي و  المربيو نظرية الذكاءاتالمتعددةبينالتأسيس) 2021(دراسة كمال صدقاوي  

هدفت الدراسة إلى التعريف بالنظرية وتعريف المربي على المفاهيم الذكاءات المتعددة وتنمية مهارا�م وكيفية توظيـف 

الإتجاهات الحديثة لنظرية الذكاءات المتعددة ،وخصائص كل أنواع الذكاءات مع أسـاليب التـدريس وفـق جميـع أنـواع 

مع التلاميذ ، و تقديم فوائـد إسـتعمال نظريـة الـذكاءات المتعـددة المتمثلـة في في  هذة النظرية وأساليب المراجعة وفقها

تحسـين العمليـة التعليميـة وتنويــع المهـارات المسـتخدمة والرفـع مــن أداء المدرسـين لإسـتعمالهم  أسـاليب وإســتراتيجيات 

الثقـة بـالنفس والكشـف عـن الموهـوبين تدريس مختلفة تتوافق مع الفروق الفردية للتلاميـذ و الرفـع مـن الدافعيـة وتعزيـز 

مع مراعاة ميول وحاجات التلاميذ والتعامل مع كل تلميذ والنمط الذي يناسبه  ومساعدة المعلـم علـى فهـم التلميـذ 

و القــدرة علــى حــل مشــكلات التلاميــذ و تعريــف المعلــم بــأنواع الــذكاء ،مظــاهره وطــرق التــدريس المناســبة و الأفــاق 

  المستقبلية 

  على الدراسات المتعلقة بتقنين المقياس و تطبيقه العلمي التعقيب 

تم عـــــرض الدراســـــات الـــــتي تناولـــــت تقنـــــين المقيـــــاس واهميتـــــه في التـــــدريس وفـــــق نظريـــــة الـــــذكاءات المتعـــــددة لغـــــاردنر 

gardner   بحيــث ا�ــا تشـا�ت مــع بعضــها و مـع دراســاتنا مــن حيـث هــدف الدراســة في معرفـة نظريــة الــذكاءات

اعد الاســاتذة علــى اقــتراح طــرق و اســاليب و اســتراتيجيات جديــدة للتــدريس تراعــي فيهــا الفروقــات المتعــددة و تســ

الفردية بمعنى ان نظرية الذكاءات المتعددة تؤمن بعبقرية المتعلم و قدرتـه علـى العطـاء و الانتـاج و الابتكـار و الابـداع 

لعيــد وليــد و الــدكتور كمــال صــدقاوي في و حــل المشــاكل و مواجهــة الوضــعيات تشــا�ت كــل مــن دراســة الــدكتور ا

  معالجة نظرية الذكاءات المتعددة 

  ): 2009( دراسة أسماء زين . 2

هـــدفت الدراســـة إلى الكشـــف عـــن فاعليـــة أنشـــطة و أســـاليب التـــدريس القائمـــة علـــى نظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة في 

ـــتعلم لـــدى طالبـــات الصـــف الأول و  اســـتخدمت . الثـــانوي بمحافظـــة جـــدة تحســـين تحصـــيل الجغرافيـــا و بقـــاء أثـــر ال

ــــة أنشــــطة و أســــاليب التــــدريس القائمــــة علــــى نظريــــة  ــــائج الدراســــة لفاعلي الباحثــــة المــــنهج التجــــريبي ، و توصــــلت نت

الــذكاءات المتعــددة في تحســين تحصــيل الجغرافيــا و بقــاء اثــر الــتعلم لــدى طالبــات ا�موعــة التجريبيــة مقارنــة با�موعــة 

سبق أوصت الباحثة بضرورة استخدام اسـتراتيجيات الـذكاءات المتعـددة و مـا تضـمنته مـن  و في ضوء ما. الضابطة 

أســاليب و أنشــطة في تــدريس منــاهج الجغرافيــا للطالبــات في المرحلــة الثانويــة و كافــة مراحــل التعلــيم و إعــداد دورات 

مشـعل بـدر المنصـوري  (.في التـدريستدريبية للمعلمات و المشرفات التربوية للاستفادة من نظرية الذكاءات المتعـددة 

  ) 458ص :  2016،

 : 2009دراسة الخفاف ناصر . 3
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  .الذكاء المتعدد لدى طلبة المرحلة المتوسطة

في المـدارس المتوسـطة والثانويـة التابعـة لمديريـة ) الـذكور والإنـاث(تم تطبيق الدراسة على طلبة الصف الثالث المتوسط 

  )320(، والبالغ عددهم  2008/ 2007في مدينة بغداد عام التربية الكرخ الأولى والثانية 

ولتحليـــل النتـــائج إحصـــائيا تم اســـتخدام . مـــدارس ، وتم إعـــداد اختبـــار الـــذكاء المتعـــدد الطلبـــة  6طالـــب وطالبـــة في 

واحـدة معامل الارتباط الثنائي النقطي ومعامل ارتبـاط بيرسـون ومعادلـة سـبيرمان وتحليـل التبـاين الثنـائي لعينـة : مايلي

  :والاختيار الثنائي لعينة من مستقلين وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية 

في درجــات الــذكاء المتعــدد لــدى الــذكور والإنــاث ، أي أن الــذكور تميــزوا ) 0.05(وجــود فــروق دالــة عنــد مســتوى 

: ءات هــــي في نفــــس الوقــــت تميــــزت الإنــــاث بــــأربع ذكــــا. المنطقــــي والحركــــي والاجتمــــاعي : بــــثلاث ذکــــاءات هــــي

الشخصي والموسيقي والطبيعي واللغوي ، علـى الـرغم مـن الفـروق في الـذكاء المتعـدد في الـذكاء النظـري الصـوري غـير 

  .دالة إحصائيا بين الذكور والإناث

  .أن متوسط درجات الذكاء المتعدد لدى الإناث أعلى من متوسط درجات الذكور

: إيمان عبـاس الخفـاف ( .أثير في إبراز الذكاء المتعدد لعينة البحثلم يكن المتغير التحصيل الدراسي للأب والأم ت

  )149ص 

  ): 2009( دراسة محمد حسين  . 4

هدفت الدراسة إلى بحث أثر برنامج تعليمي في علاج صعوبات اللغة الانجليزية لـدى الأطفـالو تكونـت الدراسـة مـن 

حكوميـة مـن ذوي صـعوبات تعلـم الانجليزيـة الـذين طفلا وطفلة من تلاميذ الصـف الرابـع ابتـدائي في مدرسـة ) 20(

وتضـمنت أدوات ). أطفـال10(أطفـالو ضـابطة  10(صنفوا إلى مجموعتين تجريبيـة . يعانون من سوء التوافق النفسي

اختبار رسم الرجل ، مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصـادي للأسـرة ، اختبـار تشـخيص صـعوبات : الدراسة الأتي 

وأسـفرت نتـائج الدراسـة عـن تحقيـق . يزية لدى الأطفال، اختبار التوافق النفسي و البرنامج التـدريبي تعلم اللغة الانجل

جميع فروعها مما يدلعلى فاعلية برنامج صعوبات تعلم اللغة الانجليزية و الذي أسهم بدوره في علاج صـعوبات تعلـم 

 .لانجليزية القراءة في اللغة الانجليزية و صعوبات تعلم الكتابة في اللغة ا

  ) Julinar&Ala )2013دراسة علاء و جلنار .5

هـــدفت الدراســـة إلى معرفـــة العلاقـــة بـــين الـــذكاءات المتعـــددة لطـــلاب المرحلـــة الرابعـــة في قســـم اللغـــة الانجليزيـــة وبـــين 

طالبـــا و ) 63(اشـــتملت عينـــة الدراســـة علـــى . مســـتوى انجـــازهم الدراســـي كـــو�م متعلمـــين أجنبيـــين للغـــة الانجليزيـــة 

  استخدم الباحثان مقياس. طالبة من المرحلة الرابعة في قسم الانجليزية بكلية التربية للعلوم الإنسانية بجامعة البصرة 

 )TBIMI  ( لتشـــخيص الـــذكاءات المتعـــددة لـــدى الطـــلاب بالإضـــافة لـــدرجا�م في الفصـــل الدراســـي الأول مـــن

و توصـــلت نتـــائج .توى انجـــازهم الدراســـي لســـبع مـــواد دراســـية كأســـاس لتقـــدير مســـ2013/2012العـــام الدراســـي

وأن الــذكاء اللغــوي و المنطقــي الرياضــي همــا . الدراســة لتــأثير الــذكاءات المتعــددة علــى التحصــيل الدراســي للطــلاب 

  .أكثر أنواع الذكاءات تأثيرا على تحصيل طلاب قسم اللغة الانجليزية 
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  :)2016(دراسة إيمان عبد االله تايه  . 6

تعـــرف علـــى فاعليـــة اســـتخدام برنـــامج مقـــترح قـــائم علـــى نظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة في اكتســـاب هـــدفت الدراســـة لل

و لتحقيـق أهــداف الدراسـة تم اختيــار . طالبـات الصـف التاســع الأساسـي للمفــاهيم الفقهيـة و التفكـير الاســتنباطي 

و التحليـل . ريبيـة و ضـابطة طالبـا ، و تم تـوزيعهن علـى مجمـوعتين تج) 54(عينة الدراسة بطريقة قصدية مكونة من 

الإحصـــائي توصـــلت الدراســـة إلى نتـــائج مفادهـــا وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائيا في اختبـــار اكتســـاب المفـــاهيم الفقهيـــة 

لصــالح ا�موعــة التجريبيــة ، ووجــود فــروق دالــة إحصــائيا بــين متوســطات درجــات ا�موعــة التجريبيــة و الضــابطة في 

وخلصــت الدراســة إلى جملــة مــن التوصــيات الــتي تؤكــد أهميــة . ا�موعــة التجريبيــة اختبــار التفكــير الاســتنباطي لصــالح 

  ): 2017( دراسة حاكم أم الجيلالي  -6. نظرية الذكاءات المتعددة و ضرورة تطبيقها في الميدان التربوي 

الجــة صــعوبات هــدفت الدراســة إلى معرفــة أثــر اســتخدام برنــامج تعليمــي قــائم علــى نظريــة الــذكاءات المتعــددة في مع

  و تم تطبيق مجموعة من الأدوات على عينة هذه. تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الثالثة ابتدائي 

تلميـذا مـن تلاميـذ الثالثـة ابتـدائي تم تـوزيعهم بطريقـة عشـوائية إلى مجمـوعتين تجريبيـة ) 60(الدراسة التي تكونت مـن 

 .ذا تلمي) 30(تلميذا و ضابطة عدد أفرادها  30عدد أفرادها 

وأظهــرت نتــائج الدراســة أنــأهم صــعوبات تعلــم الرياضــيات توجــد بنســب متفاوتــة لــدى أفــراد العينــة، حيــث احتلــت 

المرتبـــة الأولى و أن بعـــد الـــذكاء الاجتمـــاعي ) الجمـــع مـــع الاحتفـــاظ و الطـــرح مـــع الإســـتلاف(صـــعوبة حـــل المســـائل 

د فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين نتـائج التلاميـذ حصل على المرتبة الأولى على باقي الذكاءات الأخـرى ، وإلى وجـو 

ذوي صعوبات تعلم الرياضيات الذين درسوا بواسطة برنامج تعليمي قائم على نظرية الـذكاءات المتعـددة و التلاميـذ 

الـــذين درســـوا بالطريقـــة الاعتياديـــة علـــى التحصـــيل البعـــدي المباشـــر لـــدى تلاميـــذ الثالثـــة ابتـــدائي و لصـــالح ا�موعـــة 

بيــة، و يـــدل ذلـــك علــى فعاليـــة البرنـــامج المقـــترح ، وأوصــت الدراســـة بضـــرورة تــدريب المعلمـــين علـــى اســـتخدام التجري

  .برامج و استراتيجيات قائمة على الذكاءات المتعددة 

  

  :) 2018( دراسة احمد عليان الحيحي .8

دة اللغـــة الانجليزيـــة لـــدى طـــلاب أثـــر اســـتخدام الـــتعلم الالكـــتروني في تنميـــة الـــذكاءات المتعـــددة لمـــا: عنـــوان الدراســـة 

هــدفت الدراســة للكشــف عــن اثــر اســتخدام الــتعلم الالكــتروني في . عمــان / الصــف الخــامس الأساســي بالعاصــمة 

طالبـا مـن طـلاب الصـق ) 46(وتكونت عينة الدراسـة مـن . تدريس مادة اللغة الانجليزية في محافظة العاصمة عمان 

ووزعت عينة الدراسة بالطريقة العشـوائية علـى مجمـوعتين تجريبيـة مكونـة مـن  .الخامس الأساسي في محافظة العاصمة 

  . طالبا )21(طالبا و ضابطة مكونة من ) 25(

و أظهــرت النتــائج عــن وجــود ) . ميــداس(اســتخدمت الباحثــة و طــورت مقيــاس تقــدير الــذكاءات النمائيــة للأطفــال 

 متوســـطات أداء مجمـــوعتي الدراســـة علـــى مقيـــاس بـــين) 0.05. (فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى الدلالـــة
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وفي ضــوء . تقــدير الــذكاءات النمائيــة المتعــددة لصــالح ا�موعــة التجريبيــة الــتي درســت باســتخدام التعلــيم الالكــتروني

النتــائج أوصــت الباحثــة بتضــمين كتــب اللغــة الانجليزيــة أنشــطة تراعــي اســتراتيجيات الــتعلم الالكــتروني و الــتي تنمــي 

  )ص :  2018الشيماء ، .( ن الذكاءات المتعددة أنواع م

  

 الدراسات الأجنبية: ثانيا 

  ) :1989(دراسة كامبل . 1

أثــر اســتخدام برنــامج يســتخدم اســتراتجيات نظريــة الــذكاءات المتعــددة في تــدريس الأرض في مــادة : حدةالمعرفــة ب 

طالبـا باسـتخدام أسـلوب ) 27(بلـغ عـددهمالجيولوجيا على دافعية وتحصيل عينة من طلبة الصف الثالث الأساسـي 

الحراكــي التعليميــة الــتي تمثــل أنــواع الــذكاء وفي كــل مركــز مــن هــذه المراكــز كانــت الواحــدة تنــاقش الصــورة تــتلاءم مــع 

وبعــد ثــلاث أشــهر مــن البرنــامج وجــد أن الطــلاب قــد زاد انــدماجهم في عمليــة . أســاليب كــل نــوع مــن أنــواع الــذكاء

ســهم ودافعيــة التعلــيم والانجــاز، الأمــر الــذي أنعكــس بصــورة ايجابيــة علــى تحصــيلهم في الوحــدة التعلــيم ، وازداد حما

  )43 - 42وداع علي موسى ، ص . (المعينة

  

  :) Doss: 1993(دراسة دوس  .2

  )50(أجرى دوس دراسة لمعرفة العلاقة بين التحصيل الدراسي والذكاء الجسمي الحركي لذي عينة بلغت 

صفين الرابع والخـامس الأساسـين مـن دون التحصـيل المتـدني في مـدارس ولايـة فلوريـدا في الولايـات طالبا في طلاب ال

وأظهـــرت النتـــائج أن هـــذه الفئـــة مـــن الأطفـــال ذوي التحصـــل المتـــدني يتميـــزون بـــذكاء جســـمي . المتحـــدة الأمريكيـــة 

ضـرورة اسـتغلال وتوظيـف جوانـب حركي أعلى من المتوسط لا يتم استغلاله في الصفوف الدراسية، ممـا يترتـب عليـه 

  )54، ص  2009: صباح العنيزات(القوة في التدريب وتحسين التحصيل الدراسي عند هذه الفئة من الطلاب 

  

  ) kim&wwiiseman )1997دراسة كيم وايزمن  .3

أجريـت هـذه . قيـة تحديد الـذكاء المتعـدد لـدى طـلاب المدرسـة الثانويـة في المقـررات التعليميـة النظريـة والعلميـة والتطبي

الدراســــة في الولايــــات المتحــــدة الأمريكيــــة و اســــتهدفت التعــــرف علــــى الفــــروق بــــين طــــلاب العلــــوم النظريــــة والعلــــوم 

طالبــــا وطالبــــة يمثلــــون طــــلاب المــــدارس الثانويــــة ) 240(وتألفــــت عينــــة البحــــث مــــن . التطبيقيــــة في الذكاءاتالمتعــــددة

للذكاء المتعدد الـذي ) teele(قام الباحث باعتماد استبانة تيلي ولتحقق من أهداف البحث . لينكولتنن ونبراسكا

) manova(وتحليــل التبــاين المتعــدد )  t.test(، وقــد تم اســتعمال الاختبــار الثــاني ) 1997(أعــده برانتونشــيرو 

  :وبعد تحليل البيانات توصل إلى النتائج التالية 
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والعلـــوم التطبيقيـــة في الـــذكاء المنطقـــي والـــذكاء الجســـمي وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائيا بـــين طـــلاب العلـــوم النظريـــة  -

والذكاء الشخصي ولصالح طلاب العلوم النظرية حيث كان متوسط درجـة طـلاب العلـوم النظريـة أعلـى مـن متوسـط 

  )103ص : إيمان الخفاف. (طلاب العلوم التطبيقية

 

  ) :1997(دراسة ديكر  .4

لذكاءات المتعددة في تدريس اللغـات الأجنبيـة وتقليـل الـزمن الـلازم في �دف الدراسة إلى تقصي فاعلية استراتجيات ا

أجريـت الدراسـة علـى عينـة مـن طلبـة الصـف الرابـع وبلـغ عـددهم . اكتساب المعلومة مقارنة مع الأسـاليب التقليديـة 

لـتي يتميـز طالبا وطالبة من خلال استخدام أداة مسح الـذكاءات المتعـددة لتسـليط الضـوء علـى مـوطن القـوة ا) 25(

�ــا كــل طالــب ثم توعيتــه �ــا ، ثم تعــديل البيئــة التربويــة لتلــبي قدراتــه واحتياجاتــه ولمــدة شــهرين متتــابعين تم تقيــيم أداء 

الطـــلاب ومـــدى التقـــدم الـــذي أحـــرزوه مـــن خـــلال اســـتخدام الملاحظـــة المباشـــر واختبـــار تحصـــيلي ، حيـــث أظهـــرت 

  . الصالح الطلبة الذين درسوا وفق أساليب الذكاءات المتعددة النتائج وجود فرق دالة إحصائيا بين الأسلوبيين

  

  ): Snyder )2000دراسة سنايدر  .5

المبنية على نظرية الذكاءات المتعـددة و مسـتوى التحصـيل الدراسـي لدىالعلاقـة بـين أسـاليب التـدريس تلاميـذ المرحلـة 

لتدريس التقليدية و غير التقليديـة المبنيـة علـى نظريـة الابتدائيةهدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بين كل من أساليب ا

  .و مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية) الذكاءات المتعددة 

تلميـذا تم تـوزيعهم علـى مجمــوعتين متكـافئتين ، ا�موعـة الأولى تـدرس بالأســاليب ) 35(تكونـت عينـة الدراسـة مــن 

و قــد أظهــرت نتــائج . تــدرس بأســاليب أعــدت أنشــطتها وفقــا لنظريــة الــذكاءات المتعــددةالتقليديــة و ا�موعــة الثانيــة 

الدراسة وجود فروق دالـة إحصـائيا بـين مسـتوى التحصـيل الدراسـي في ا�مـوعتين و الصـالح ا�موعـة الـتي اعتمـدت 

يل الدراســـي لـــدى علــى أســـاليب التـــدريس فيهـــا علـــى نظريــة الـــذكاءات المتعـــددة و الـــتي أدتـــإلى رفــع مســـتوى التحصـــ

  )41ص : 2015عبد الرحمان عبد الهاشمي ، .( تلاميذ العينة

  

 ) Bag and Beyhan  ،2010(دراسة باس و بيهان  .6

  .أثر الذكاءات في دعم التعليم القائم على المشروعات في تحصيل تلاميذ واتجاها�م نحو دروس الانجليزية 

هـــدفت الدراســـة التعـــرف إلى اثـــر الـــذكاءات المتعـــددة في دعـــم التعلـــيم القـــائم علـــى المشـــروعات في تحصـــيل التلاميـــذ 

تلميـــذا مــــن المرحلـــة الابتدائيــــة و تم ) 50(تكونــــت عينـــة الدراســـة مــــن . واتجاهـــا�م نحـــو دروس الانجليزيــــة في تركيـــا 

ـــة و ضـــابطة  أدوات الدراســـة علـــى اختبـــار تحصـــيلي و مقيـــاس  اشـــتملت. توزيعهمبالتســـاوي علـــى مجمـــوعتين تجريبي

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق بـين درجـات ا�موعـة التجريبيـة و ا�موعـة . اتجاهات الطلبة نحو اللغة الانجليزية 

الضــابطة ســواء في التحصــيل أو في المواقــف نحــو اللغــة الانجليزيــة ، و أن الطــلاب الــذين يتلقــون تعلــيمهم عــن طريــق 
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ءات المتعـــددة المدعومـــة القائمـــة علـــى المشـــاريع أســـلوب الـــتعلم أكثـــر نجاحـــا، ويكـــون علـــى مســـتوى أعلـــى مـــن الـــذكا

  )24ص:  2014قاسم علي خضر،.(التحفيز للطلاب الذين يتلقون تعليمهم وفقا لأساليب التدريس التقليدية 

  

  ):korkut ،)2008دراسة كورکت  .7

كاءات المتعــددة في تــدريس اللغــة الأجنبيــة و ذلــك علــى عينــة مــن طلبــة هــدفت الدراســة إلى التعــرف علــى فاعليــة الــذ 

و اسـتخدمت الدراسـة المـنهج الوصـفي . طالبـا في جامعـة غـازي التركيـة ) 220(السنة الأولى و السنة الرابعة قـدرها 

ا لـــدى و أظهـــرت نتـــائج الدراســـة أن الـــذكاء الأكثـــر شـــيوع. و قـــام الباحـــث بتطبيـــق مقيـــاس الـــذكاءات المتعـــددة . 

كما أظهـرت نتـائج الدراسـةعدم وجـود فـروق دالـة إحصـائيا بـين . الطلبة هو الذكاء الاجتماعي تلاه الذكاء اللغوي 

كما بينت النتائج فعاليـة مراعـاة الـذكاءات المتعـددة للطلبـة أثنـاء . طلبة السنة الأولى و الرابعة في الذكاءات المتعددة 

  .دراستهم للغة الأجنبية 

  

  ) Dilek&kamura )2009يليکوکاموراندراسة د .8

هـــدفت الدراســـة لتعـــرف أثـــر اســـتخدام دراســـة الـــذكاءات المتعـــددة و التعلـــيم التعـــاوني علـــى تحصـــيل بعـــض المهـــارات 

و اسـتخدمت الدراسـة المـنهج التجـريبي . الرياضية لدى طلبة الصف الرابـع مـن المرحلـة الأساسـية بالولايـات المتحـدة 

ـــائج ا.  لدراســـة أن الـــذكاءات المتعـــددة لهـــا تـــأثير كبـــير علىالتحصـــيل الأكـــاديمي مقارنـــة بالطريقـــة و كـــان مـــن أهـــم نت

التقليدية، وقد وجد أن استخدام الذكاءات المتعددة له الأثر الكبير و كـذلك اسـتخدامها يـؤدي إلى بقـاء اثـر الـتعلم 

 .الاحتفاظ بالمعلومات لمدة طويلة

  :على الدراسات السابقة التعقيب 

معظــم الدراســات الســابقة إلى فعاليــة اســتخدام اســتراتيجيات الــذكاءات المتعــددة في زيــادة تحصــيل التلاميــذ أشــارت 

كمــا أشــارت إلى الآليــات الواجــب إتباعهــا حــتى تــؤدي الاســتراتيجيات نتائجهــا . مقارنــة بــالطرق التقليديــة الأخــرى 

  .المنشودة 

البرنـامج التعليمـي ، الـذكاءات : من حيـث المتغـيرات التاليـة ) 2017(تتفقهذه الدراسة مع دراسة حاتم أم الجيلالي 

التحصـــيل الدراســـي ، اللغـــة الفرنســـية ، المســـتوى التعليمـــي : وتختلـــف معهـــا مـــن حيـــث المتغـــيرات التاليـــة . المتعـــددة 

راسـة وميدانيا تتفق مع هذه الدراسة من حيث المنهج المتبع وخطوات بناء البرنامج وتختلف معها من حيث عينـة الد

.  

خضــر مـن حيــث تنـاول الــذكاءات المتعـددة ، الــبرامج ) 2014(وتتشـابه هـذه الدراســة أيضـا مــع دراسـة قاســم علـي 

  .التعليمية ، وتختلف معها من المدة الدراسية و المستوى التعليمي و عينة الدراسة 

تحصـيل الدراسـي و تختلـف فتتشابه مـع دراسـتنا مـن حيـث الـذكاءات المتعـددة و ال) 2013(أما دراسة وردة يامين 

  .معها في البرامج التعليمية و المادة الدراسية و المستوى التعليمي 
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وتختلـف ) اللغـة الفرنسـية ( فتتشابه مع هذه الدراسـة في مـادة الدراسـة ) 2016( في حين دراسة أماني محمد ناصر 

  .ة التعليم الأساسيمعها من حيث البرنامج الحاسوبي ومهارة القراءة و صعوبات التعلم و مرحل

وقـــد اســـتفادت دراســـتنا مـــن الدراســـات الســـابقة في الجانـــب النظـــري المـــرتبط بـــالبرامج التعليميـــة القائمـــة علـــى نظريـــة 

الــذكاءات المتعــددة في علاقتهــا بــالرفع مــن تحصــيل التلاميــذ في مــادة اللغــة الفرنســية ، كــذا اســتفادت الدراســة الحاليــة 

الجانب التطبيقي الميداني من حيث اختيار المنهج و أدوات الدراسـة والإجـراءات الواجـب من الدراسات السابقة في 

  .إتباعها ميدانيا

  :ورغم اختلاف الدراسات السابقة في توجها�ا إلا أنه يمكن أن نستخلصمنها ما يلي

  .جميع الدراسات السابقة أجريت في الدول العربية والأجنبية -

لتي قامت على أنشطة و استراتيجيات التدريس وفـق نظريـة الـذكاءات المتعـددة أسـفرت جميع الدراسات السابقة ا -

  .نتائجها على تحسن واضح فيمستوى التحصيل لدى أفراد عينا�ا مقارنة بالطريقة الاعتيادية 

و أغلـــب الدراســـات الســـابقة تتفـــق مـــع الدراســـة الحاليـــة مـــن اســـتعمال المـــنهج التجـــريبي الـــذي يتســـم بالموضـــوعية  -

  .الصدق 

ـــــاس  - ـــــث الاختبـــــارات التحصـــــيلية و المقـــــابلات و الاســـــتبيانات و مقي تنـــــوع أدوات الدراســـــات الســـــابقة مـــــن حي

  .الذكاءات المتعددة و البرامج التعليمية 

  :إلا أن استفادة دراستنا من هذه الدراسات السابقة فتجلت في

  .بناء الإطار النظري لهذه الدراسة -

  .وبنائها وطريقة المعالجة الإحصائية و كيفية تحليل معطيا�ا تصميم أدوات الدراسة  -

  .فيمقارنة نتائجهذه الدراسة مع الدراسات السابقة و أخيرا فيصياغة مقترحات الدراسة -
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  :تمهيد

تحتــل الاتجاهــات مكانــا هامــا في تحديــد ســلوك الأفــراد تجــاه بعضــهم الــبعض، فهــي تــؤثر في إدراكهــم للمواقــف 

بالآخرين، وفي حكمهم على تلك المواقف، كما أ�ا تؤثر في الكفاءة والدافعيـة لعمـل شـيء مـا، والأحداث التي تربطهم 

 .بل توجههم نحو اختيار الفلسفات التي سيعيشون وفقها في ا�تمع

لقــد اعتــبر علمــاء الدراســات الســلوكية والنفســية الاتجــاه أنــه مــن أهــم مواضــيع علــم الــنفس الاجتمــاعي، بــل لقــد 

اعتبــاره أنــه هــو الميــدان الوحيــد لــذلك العلــم، لأن جميــع الظــواهر النفســية والســلوكية، بســيطة كانــت أم  ذهــب الــبعض إلى

مركبـــة، خاصـــة أو عامـــة، تخضـــع في أساســـها المحـــددات الســـلوك الإنســـاني الـــذي يواجهـــه  ويســـيطر عليـــه تركيـــب خـــاص 

واضــح و فعــال علــى هــذا الســلوك، وقــد  ، بالإضــافة إلى أن القــيم والاهتمامــات تــؤثر بشــكل"الاتجــاه النفســي" يســمى 

ذهـــب علمـــاء الـــنفس الاجتمـــاعي تأكيـــدا علـــى قيمـــة الاتجاهـــات وأهميتهـــا، إلى الاعتقـــاد بـــأن معرفـــة اتجاهـــات الفـــرد مـــن 

 .الأمور الاجتماعية، تيسر التنبؤ بسلوكه نحوها، وتوجه الكيفية التي نسلك بموجبها نحوه

احـد لمصـطلح الاتجاهـات، ويرجـع ذلـك إلى اخـتلاف وجهـات النظـر الم يتفق العلماء والباحثون حول تعريف و 

المتطرفــــة لــــه، ممــــا نــــتج عنــــه تعريفــــات كثــــيرة ومختلفــــة، ونظــــرا للمكانــــة الــــتي يحتلهــــا موضــــوع الاتجاهــــات في علــــم الــــنفس 

، حيـث الاجتماعي، وعلم الـنفس التربـوي، رأينـا ضـرورة توضـيح هـذا المفهـوم بـذكر بعـض تعريفاتـه، والتعـرض إلى جوانبـه

تناولنــا طبيعــة و مكونــات الاتجــاه، خصــائص وأهميــة ووظــائف وأنــواع الاتجــاه، إضــافة إلى طــرق تكوينــه وتغيــيره، والطــرق 

  .المتبعة في قياسه، والنظريات المفسرة له، وأخيرا العلاقة بين الاتجاه وبعض المفاهيم الأخرى

  

  Attitudes مفهوم الاتجاهات .1

حياة الإنسان، فلا يمكن أن يكون هناك إنسان بغـير اتجاهـات معينـة يـؤمن �ـا  تلعب الاتجاهات دورا محوريا في

ويــتحمس لهــا ويــدافع عنهــا، وتتحــول نتيجــة اســتقرارها وثبا�ــا في داخلــه إلى مكــون مــن مكونــات شخصــيته، واتجاهــات 

وعلـى الــرغم مـن قــدم  ،كـن أن لا تحتـل عنــده أي اهتمـامأخـرى قـد يرفضــها، وثالثـة قـد لا يــتحمس لهـا ولا يـؤمن �ــا، ويم

مفهــوم الاتجــاه في علــم الــنفس لكــن لا يــزال العلمــاء يختلفــون كمــا يحــدث في معظــم المفــاهيم النفســية في تعريــف الاتجــاه، 

وتصـــور طبيعتـــه ويمكـــن ملاحظـــة هـــذا الاخـــتلاف مـــن خـــلال البحـــوث الـــتي تناولـــت دراســـة الاتجاهـــات، فـــالبعض يعتـــبر 

تبرونه مفهوما تربويا نفسيا، ومن جهـة أخـرى فـإن أغلـب البـاحثين يتفقـون علـى أن الاتجاه مفهوما اجتماعيا، وآخرون يع
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الاتجاهات مكتسبة، فهي تتكون نتيجة للخبرات والمعلومات والمواقـف الـتي يتعـرض لهـا الفـرد في مراحـل حياتـه المختلفـة، 

  .بحيث تحدد نوعية أو شكل الاتجاه اجتماعيا أو تربويا أونفسيا

مفهـــوم الاتجـــاه هـــو أبـــرز المفـــاهيم و أكثرهـــا إلزامـــا في علـــم الـــنفس الاجتمـــاعي والأمريكـــي  يمكـــن القـــول بـــأن" 

. 'ألبـورت " " المعاصر، فليس ثمة اصطلاح واحد يفوقه في عدد مرات الظهور في الدراسات التجريبية و النظريـة المنشـورة

  ).11:  1986أحمد أوزي، ( 

أول مـن  (H Spencer ) فيلسوف الانجليـزي هيربـرت سيقسـرو الاتجاه كظاهرة نفسية اجتماعيةلقد كان ال

إن وصــولنا إلى أحكــام صــحيحة في مســائل مثــيرة لكثــير مــن : " ، حيــث قــال1862اســتخدم مصــطلح الاتجاهــات عــام 

خليـل عبـد الرحمـان المعايطـة، ( الجدل، يعتمد إلى حد كبير على اتجاهنا الذهني ونحن نصغي إلى هذا الجدل ونشارك فيه 

2000  :161 (  

في اللغــة الانجليزيــة، وهــذه  ' attitude 'ويسـتخدم مصــطلح الاتجاهــات النفســية، كترجمــة عربيـة لاصــطلاح

  ومعناهاadaptedness وتعني ' aptus ' الكلمة مشتقة من الكلمة اللاتينية

طلعـت حسـن عبـد الـرحيم، ( ذاتيـة أو عقليـة للتأهـب والاسـتعداد للعمـل" عبارة عن حالة  ' attitule وكلمة' التوافق 

1981  :43  .(  

لا يوجــد تعريــف موحــد لمفهــوم الاتجاهــات النفســية، وعلــى الــرغم مــن عــدم الاتفــاق الكامــل بــين بــاحثي علــم 

ــذا الـــنفس الاجتمـــاعي حـــول مـــا يســـمى بالاتجـــاه إلا أنـــه هنـــاك قاســـم مشـــترك يجمـــع بـــين أكثـــ ر التعريفـــات المعاصـــرة لهــ

المصطلح، إذ أن معظمها يصب في أن الاتجـاه عبـارة عـن مجموعـة مـن الأفكـار والمشـاعر و الإدراكـات والمعتقـدات حـول 

  .موضوع ما، توجه سلوك الفرد وتحدد موقفه من ذلك الموضوع

ه، وهــو يقـــترح ســنة أو ســـبعة عشــر تعريفـــا لمفهــوم الاتجـــا)  ALLPORT;  1935( البـــورت " فقــد أورد 

تلخيصـــها في أن الاتجـــاه حالـــة مـــن الاســـتعداد العقلـــي والعصـــبي نشـــأت خـــلال التجـــارب والخـــبرات الســـابقة الـــتي مـــرت 

صــلاح . ( بالإنســان، وهــو يــؤثر تــأثيرا ديناميــا علــى اســتجابات الفــرد إزاء جميــع الموضــوعات والمواقــف الــتي لهــا علاقــة بــه

  ). 147:  1960مخيمر، عيده ميخائيل رزق، 

وكثـــرة التعـــاريف لا تمـــس طبيعـــة الاتجاهـــات لأن كـــل باحـــث نظـــر إليـــه مـــن زاويـــة ممـــا يـــدل علـــى خصـــوبة هـــذا  

  الموضوع
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وقــد تعــددت تعريفــات الاتجــاه حيــث لا يوجــد تعريــف واذ محــدد يعــترف بــه جميــع المشــتغلين في الميــدان، إلا أن 

الاتجـاه " البيـة المختصـين وهـو تعريـف جـوردن البـورت التعريف الذي ذاع أكثر من غيره والذي يـزال يحـوز القبـول لـدى غ

حالــة مــن الاســتعداد أو التأهــب العصــبي والنفســي، تنــتظم مــن خــلال خــبرة الشــخص، وتكــون ذات تــاثير تــوجيهي أو 

:  2006طـــارق كمـــال، "( دينـــامي علـــى اســـتجابة الفـــرد لجميـــع الموضـــوعات و المواقـــف الـــتي تســـتثير هـــذه الاســـتجابة 

165 (.  

الاتجــاه حالــة مــن الاســتعداد العقلــي والعصــبي الــتي تكونــت خــلال التجــارب، " جــوردن البــورت أن  كمــا يــرى

والخــبرات الســابقة الــتي مــر �ــا الإنســان، ويــؤثر تــأثيرا ديناميــا علــى اســتجابات الفــرد إزاء جميــع المواقــف والموضــوعات الــتي 

  .) 27:  1980عباس محمود عوض، (يتصل �ا 

و عصبي تكونت خـلال تجـارب الفـرد، وخبراتـه السـابقة وتجاربـه الـتي  يحالة استعداد عقل هذا أن الاتجاهومعنى 

: THURSTONپرســـتون. مـــر �ـــا في حياتـــه، وبالتـــالي يـــؤثر الاتجـــاه في الســـلوكات المختلفـــة الـــتي يقـــوم �ـــا الفـــرد

كامـــل محمـــد (درك معـــين تعمـــيم لاســـتجابات الفـــرد تعميمـــا يـــدفع بســـلوكه بعيـــدا أو قريبـــا مـــن مـــ" يعـــرف الاتجـــاه بأنـــه 

  ) 114:  1966عويضة، 

هنا يعني مفهوم الاتجـاه ميـل الشـخص لشـيء معـين أو موضـوع مـا، أو الابتعـاد عنـه والنفـور منـه، وبالتـالي يقـوم 

  .الإنسان بسلوكات تعبر عن ميله، واتجاهاته المختلفة

عصبي مـتعلم للاسـتجابة الموجبـة  ليعقاستعداد نفسي أو �يؤ " يعرف الاتجاه بأنه : حامد عبد السلام زهران 

حامــد (" أو السـالبة نحــو أشــخاص، أو مواقـف أو أشــياء أو موضــوعات، أو رمــوز في البيئـة الــتي تســتثير هــذه الاسـتجابة

  ).  136:  2003عبد السلام زهران، 

بيا للفـرد،  من خـلال تعريـف عبـد السـلام زهـران للاتجاهـات نجـد أنـه يعتـبر الاتجـاه اسـتعدادا داخليـا نفسـيا وعصـ

  .كما يكون مكتسبا، يتعلق بالموضوع من ناحية القبول أو الرفض وهذا هو الذي يستثير الإجابة

الميـل الـذي ينحـو بالســلوك قريبـا مـن بعـض عوامـل البيئــة أو : " يعرفــه بأنـه  BOGARDUS بوجـاردس

محمــد عمــاد الــدين إسماعيــل " (منهــا  بعيــدا علهــا، ويضــفي عليهــا معــايير موجيــة أو ســالبة، تبعــا لانجذابــه لهــا، أو نفــوره

  ). 50:  1982وآخرون، 
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الاتجــاه عنــد بوجــاردس هــو ميــل الفــرد تجــاه موضــوع معــين ســواء كــان قريبــا منــه أو بعيــدا بالســلب أو الإيجــاب 

يــة أو متــأثرا بمعــايير ا�تمــع، والاتجاهــات عنــده تتكــون عنــد الفــرد نتيجــة تفاعلــه مــع البيئــة الــتي ينتمــي إليهــا، ســواء الماد

  .اللامادية، فيمنحها صفة السلبية أو الإيجابية حسب طبيعة تقبله لها أو نفوره منها

يشير الاتجاه إلى ما بين الاستجابة من اتفـاق و اتسـاق يسـمح " عبد السلام عبد الغفار ؛ يعرف الاتجاه بقوله 

:  194. عبـد الرحمـان محمـد عيسـوي" ( ينـة النا بالتنبؤ باستجابة الفـرد لـبعض المواقـف، أو الموضـوعات الاجتماعيـة المع

1974.(  

عبــد الســلام عبــد الغفــار تتكــون عنــد الفــرد عنــدما تنســجم طــرق الاســتجابة وتــنظم نحــو إن الاتجاهــات بالنســبة ل

الاتجاهــات عنــد كامبــل هيتلــك الــترابط الرصــين  : KAMBLE کاميــل. المواقــف المختلفــة مــن الحيــاة الاجتماعيــة

 ) 195:  1974عبد الرحمان محمد عيسوي، ( .بالنسبة �موعة من المشكلات الاجتماعيةالاستجابة الفرد 

الاتجاه عند كامبل هو عبارة عن استجابة معينة تأتي من قبل الفرد تجاه موقف من المواقف، ويكون للفـرد اتجـاه 

 KRTCH AND کــــرتش وكرتشــــفيلد. إذا كانــــت اســــتجابته لموضــــوع مــــا متشــــا�ة في أوقــــات مختلفــــة

CRUTCHFILD :  تكــوين دائــم مــن الــدوافع والإدراك والانفعــالات والعمليــات ' يعرفــان الاتجاهــات بأ�ــا

 .) 248:  1975محمود السيد أبو النيل، ( ."المعرفية وذلك بالنسبة لبعض نواحي عالم الفرد 

يـث تـؤثر وتتـأثر �ـا، هي عوامل نفسية منسجمة مع البيئة ح: من خلال هذا التعريف يتبين لنا أن الاتجاهات 

 .مما يعني أن تكوين الاتجاهات عند الفرد مكتسبة من خلال المواضيع والمؤثرات المرتبطة بالبيئة التي يعيش فيها الفرد

تنظــيم نفســي مســتقر للعمليــات الإدراكيــة والمعرفيــة والوجدانيــة لــدى ' يعــرف الاتجــاه بأنــه  :معجــم العلــوم الاجتماعيــة 

يـد الشـكل النهـائي للاسـتجابة الصـادرة نحـو الأشـياء والأشـخاص والمسـميات المعويـة مـن حيـث أن الفرد، يساهم في تحد

 ) 05: 1997نخبة من الأساتذة المصريين العرب، ( .هذه الاستجابة بالإقبال أو النفور

والـتي من خـلال هـذا التعريـف فـإن الاتجـاه هـو ذلـك التنظـيم النفسـي للعمليـات العقليـة والوجدانيـة لـدى الفـرد، 

  توجه استجابة الفرد تجاه موضوع معين، سواء كانت هذه الاستجابة سلبية أو إيجابية

ليســالاتجاه اســتجابة ولكنــه ميــل ثابــت إلى حــد مــا " فيقــول في تعريفــه للاتجــاه  Neocorrib أمــا نيوکمــب

أي مظهـر مـن مظـاهر بيئتـه  للاستجابة بطريقة معينة لشيء أو موقف معين، ويقيم مفهوم الاتجاه علاقـة بـين الفـرد وبـين

  ) 348: 1975محمود السيد أبو النيل، " (له قيمة سلبية أو ايجابية بالنسبة له 
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فيعــرف الاتجــاه بأنــه الميــل أو الســلوك أو التفكــير بطريقــة متعــددة  Michael Argyleأمــا ميشــيل أرجايــل 

لقـد اعتقـد البـاحثون لفـترة طويلـة أن الاتجـاه ذو : إزاء أناس آخرين أو منظمـات أو موضـوعات أو رمـوز، ويواصـل قـائلا 

ن ثلاثـة عناصـر طبيعة بسيطة وأنه ذو بعد واحد ولكنهم الآن يوقنـون أنـه لـيس كـذلك، وأنـه ذو بنـاء مركـب، ويتكـون مـ

  ) 166:  1992عبد السلام الشيخ، . (هي الشعور والسلوك والتفكير

ويعرفه معجم المصطلحات التربوية بأنه هو حالـة مـن الاسـتعداد العقلـي تولـد تـاثيرا ديناميـا علـى اسـتجابة الفـرد 

ن مواقـف و مشـکلات أحمـد تساعده على اتخاذ القرارات المناسبة، سـواء أكانـت بـالرفض أم الإيجـاب فيمـا يتعـرض لـه مـ

  ). 365:  1حسين اللقاني، علي أحمد الجمل، (

  من خلال المفاهيم السابقة المختلفة التي ذكرها لفيف من العلماء يمكن لنا أن نقسمها عدة أقسام

تركـز تلـك التعريفـات علـى أن الاتجـاه حالـة وجدانيـة قائمـة وراء رأي الشـخص أو اعتقـاده بموضـوع معـين  :القسم الأول

  .من حيث رفضه لهذا الموضوع أو قبوله ودرجة هذا الرفض أو القبول

  .الاتجاه في هذا القسم مفهوم يشتق من واقع الاستجابات وليس كما منفصلا ولا قوة بذا�ا :القسم الثاني

الاتجــاه في هــذا القســم هــو ميــل مركــب عنــد الفــرد للاســتجابة باســلوب ثابــت نســبيا إزاء الموضــوعات : الثالــثالقســم 

الاجتماعية المرغوب فيها أو المرغوب عنها، معتمدين في تفسير السلوك علـى الأخـذ بقـوى داخليـة دافعـة للسـلوك سـواء  

  .كان استعدادا أو ميلا

ء يحـــددون المفهـــوم الأساســـي للاتجـــاه نحـــو موضـــوع معـــين بأنـــه محصـــلة قـــوة تـــرى عـــدد آخـــر مـــن العلمـــا :القســـم الرابـــع

وذلـك ) رديء= جيـد ( المعتقدات والجانب التقويمي لهذه المعتقدات، ويقصد بالتقييم الأخذ بنظـام تفضـيل لـه وحـدثان 

  بالرجوع إلى خاصية الموضوع

الاتجــاه : " لنا إلى تبــني التعريــف الأتي ومــن خــلال العــرض الســابق لــلأراء المختلفــة للعلمــاء عــن الاتجاهــات توصــ

هو مفهوم ثابت نسبيا يعبر عن درجة استجابة الفرد لموضوع معين إما بالإيجاب أو الرفض، نتيجـة التفاعـل مجموعـة مـن 

العوامـــل المعرفيـــة والوجدانيـــة والاجتماعيـــة والســـلوكية تشـــكل في مجملهـــا خـــبرات الفـــرد ومعتقداتـــه وســـلوكه نحـــو الأشـــياء 

  .خاص المحيطة بهوالأش

، تشـير إلى أن الاتجـاه لا يمكـن وصـفه "مفهـوم ثابـت نسـبيا " وبالنظر للتعريـف الإجرائـي السـابق نجـد أن عبـارة 

يعـني  الاتجـاهبانه جامد في ثبوته أو أنه أيضا متغير باستمرار من لحظـة إلى أخـرى، وإنمـا هـو ثابـت نسـبيا والثبـات النسـبي 

  .أمر مهم وحيوي في الدراسات النفسية والاجتماعية إمكانية تغييره أو تعديله وهو
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تعـني وتشـير إلى عنصـر مـن أهـم عناصـر التعريـف الإجرائـي " درجة استجابة الشخص وسلوكه " كما أن عبارة 

حيث أن المقصود بالتعريف الإجرائي هو محاولـة تفسـير ملـول أي مفهـوم تفسـيرا ينقلـه حيـث الوجـود والواقـع، ومـا يمكـن 

  .أو نشاهده أو نقيسه أو نتحكم فيه بالنسبة لجوانب هذا المفهومأن نلاحظه 

اسـتجابة " تعني النسبية وهي تحمل في ثناياها أن الاتجـاه يمكـن قياسـه وإعطـاؤه درجـة، وعبـارة " درجة " وكلمة 

لين همـا التأييـد تعني أن الاتجاه يمثل متصلا يمتد بـين طـرفين متقـاب" الشخص وسلوكه نحو موضوع معين ما إيجابا أو سلبا 

التام أو الرفض التام لموضوع معين، وأنه كلما تعددت الخيارات وزادت درجة المتصـل فـإن ذلـك يتـيح فرصـة أكـبر لقيـاس 

جوائــب دقيقــة وتحديــدها بطريقــة قــد يصــعب أحيانــا تحديــدها إذا كانــت الإجابــة تقتصــر علــى موافــق أو رافــض، غــير أن 

 عدم دقـة النتـائج نظـرا للحـيرة والمعانـاة الـتي يجـدها المفحـوص في تحديـد الإجابـة هذا التعدد قد يكون السبب الرئيسي في

أو الأختيــار الــذي يريــده نظــرا لعمليــة التشــتت الحــادث لديــه مــن جــراء التعــدد في الاختيــار عنــدما يكــون بصــدد الإجابــة 

  .على تساؤل ما

وهــي لا تعمــل منفصــلة بعضــها عــن بعــض،  تشــير إلى أن العناصــر الــتي يتكــون منهــا الاتجــاه" التفاعــل " وكلمــة 

ولكنها تعمل في تفاعـل دينـامي بـين بعضـها الـبعض مـن جهـة وبينهـا وبـين الموضـوعات الـتي تـرتبط �ـا مـن جهـة أخـرى،  

مجموعة من الجوانب المعرفية والوجدانية والسـلوكية إلى العناصـر والجوانـب الـتي يتكـون منهـا الاتجـاه، " كذلك تشير عبارة 

الجانــب المعــرفي والــذي يكتســب عــن طريــق البيئــة المحيطــة بــالفرد ودرجــة :" يتكــون مــن عــدد مــن الجوانــب هــي فالاتجــاه 

" حيـــث يتـــاثر الاتجـــاه بـــالتعزيز والتـــدعيم النفســـي للفـــرد، و ) الشـــعوري ( الجانـــب الوجـــداني " ثقافتـــه وتعليمـــه وخبراتـــه، 

 .د واتجاهات وتوقعات الأخرينوالذي يمثل انعكاسا لقيم الفر ) النزوعي ( الجانب السلوكي 

إلا أن الجانـب السـلوكي " وهناك من أضاف جانبا آخر من الجوانب المكونة للاتجاه، وهو الجانـب الاجتمـاعي 

شـــعوريا ) معرفيـــا أووجـــدانيا) عقليـــا(أعـــم وأشمـــل مـــن الجانـــب الاجتمـــاعي، حيـــث أن الاتجـــاه يوجـــه ســـلوك الفـــرد توجيهـــا 

مــن الفــرد لنفســه ) الســلوك الموجــه بواســطة العقــل(ي مــن التفاعــل بــين الســلوك العقلــي وبالتــالي ينشــا الجانــب الاجتمــاع

 .فينتج التفاعل الاجتماعي مع المحيطين به والذين تدور حولهم هذه المعارف والمشاعر والأفكار

ــداني " كمـــا يمكـــن للطالــــب أن يعـــرف اتجــــاه الأســـاتذة نحــــو الإصـــلاح التربـــوي بأنــــه  هـــو اســــتعداد عقلـــي ووجــ

سب وثابت نسبيا لدى أستاذ التعليم الثانوي والـذي يحـدد سـلوكه واسـتجاباته نحـو الإصـلاح التربـوي سـواء بـالقبول مكت

أو الــرفض والــذي يــنعكس بــدوره علــى مــدى تقبــل الأســتاذ أو مــدى رفضــه للإصــلاح التربــوي المطبــق، وهــو مــا تحــدده 

 دراسة الحالية، حيث تدل الدرجة المرتفعةالدرجة التي يحصل عليها الأستاذ على المقياس المستخدم في ال
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علــى المقيــاس علــى القبــول والاتجــاه الايجــابي نحــو الإصــلاح التربــوي، بينمــا تــدل الدرجــة المنخفضــة عــن الــرفض 

  .والاتجاه السلبي نحو الإصلاح التربوي في الجزائر

  

  طبيعة الإتجاهات .2

ـــا  ومعتقـــداتنا وقيمنـــا الـــتي اكتســـبناها خـــلال عمليـــة إن إدراكنـــا لأي موقـــف وحكمنـــا عليـــه، ينبـــع مـــن مفاهيمن

هـذه القـيم والمفـاهيم والمعتقـدات هـي الـتي تشـكل إطـار المرجـع . التنشئة الاجتماعية التي تتم ضمن الثقافة التي تنتمي لها

ناصـر فالع... الذي يكونه الفرد، وعلى أساسه يتم الحكم على الأشياء والمواقف،،، وتكتسب الحقائق معاني وتفسـيرات

التي يدركها الفرد في أي موقف، إنما يدركها في علاقة مع شيء مـا، ومهمـا كـان هـذا الشـيء، فإنـه يشـكل إطـارا مرجعيـا 

لإدراك هــذه العناصــر، فعنــدما الصــور بينــا علــى أنــه صــغير، أو طعامــا أنــه رديء، فــذلك يــتم بنــاء علــى أســس مســتويات 

لفة تكون أطر المرجع الـتي تقـيم عليهـا أحكامنـا، وهـذه الأحكـام بـدورها معينة من الحجم والرداءة، هذه المستويات المخت

محمـد لبيـب النجيحـي، ( مـثلا...تحدد اتجاهات السلوك فيما بعد، فإذا حكمنا على بيت بأنه صغير فإننا لا نسـكن فيـه

1981  :121(.  

ات والقضـايا الاجتماعيـة، والاتجاه هو أسلوب منظم مشـق في التفكـير والشـعور ورد الفعـل تجـاه النـاس والجماعـ

  . أو اتجاه أي حدث في البيئة بصورة عامة

والمكونـــات الرئيســـية للاتجاهـــات في الأفكـــار، والمعتقـــدات، والمشـــاعر أو الانفعـــالات، والنزعـــات إلى رد الفعـــل، 

ددة والنزعـات إلى ويمكننا القول بأن الاتجاه قد يتشكل عندما تترابط هذه المكونـات إلى حـد أن تـرتبط هـذه المشـاعر المحـ

  .)113:  1989الامبرت وآخرون، .( رد الفعل بصورة منسقة مع موضوع الاتجاه

ومادمنا نكتسب مفاهيمنا من ثقافتنا، أو ثقافة ا�موعة التي تنتمي إليها، ومادامت الصـورة الـتي تفرضـها علـى 

اشد تكون نتاجا لحياة ا�موعة دانه تركيـب جديـد الواقع ليست صورة حقيقية تماما للعالم الخارجي، فإن البيئة الرمزية للر 

:  1968أبراون ترجمة السيد محمد خيري، سمير نجـم، محمـد الزيـادي، . ( خاص ينبني على حاجاتنا وحاجات مجموعتنا

174 (.  

إن كـــل جماعـــة توجـــه أعضـــاءها شـــعوريا و لاشـــعوريا، لأن يعملـــوا علـــى تحقيـــق الأهـــداف الـــتي تبـــدوا ضـــرورية في 

الـــذي تحتلـــه الجماعـــة، فيتوقـــع مـــن الفـــرد أن يســـلك بطريقـــة خاصـــة في علاقتـــه بـــالأفراد الآخـــرين، أو بـــالمواقف الموقـــف 
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أبـراون ترجمـة السـيد محمـد خـيري، سمـير نجـم، محمـد الزيـادي، (وتدل هذه الاستجابات الخاصة علـى الاتجاهـات .. المعينة

1968  :177(.  

تجابة بأنمـاط سـلوكية محـددة نحـو أشـخاص أو أفكـار أو حـوادث وتشير الاتجاهات إلى نزعات تؤهل الفرد للاسـ

وأن أيـــة محاولـــة لتحليـــل طبيعـــة . أو أشـــياء معينـــة وتؤلـــف نظامـــا معقـــدا تتفاعـــل فيـــه مجموعـــة كبـــيرة مـــن المتغـــيرات المتنوعـــة

لاتجاهـات ولعـل أفضـل طريقـة للوقـوف علـى طبيعـة ا. الاتجاهات أو ديناميكيتها سينطوي على تبسيط مخل �ذه الطبيعة

  ).471:  1987عبد ا�يد نشواتي، (دون إخلال �ا هي أن ننظر إليها من خلال مكونا�ا وخصائصها ووظائفها 

وتنشــأ اتجاهاتنــا خــلال التعامــل مــع بيئاتنــا الاجتماعيــة والتوافــق معهــا، وبمجــرد تكــون الاتجاهــات فإ�ــا تضــفي    "

جتماعي، وفي المراحل الأولى النمو الاتجاه، يمكن أن تتعـدل مكوناتـه النظام على أسلوب ردود الأفعال وتيسر التوافق الا

 1989لامـبرت وآخـرون، . ( من إجراء التجارب الجديدة، ولكن في مرحلة تالية قد تصبح الاتجاهات غـير مرئـة ونمطيـة

 :113 - 114(  

عمل المـرأة، وهـي هنـا والاتجاهات قد تكون نوعية، كخوف الطفل من الحيوانات، أو عامة كموقف الرجل من 

تســمى سمــة، كمــا أ�ــا قــد تكــون موجبــة كالحــب والتحبيــذ، أو ســالبة كالكراهيــة والنفــور، نحــو شــخص أو موضــوع، وهنــا 

نسميها التعصب، ومن الاتجاهات ما يكون مختلفا في مفهومه لدى أصحابه، فقـد يكـون لكـل فـرد مفهومـه الخـاص عـن 

  .موضوع الاتجاه رغم وحدة موضوع الاتجاه

والاتجـــاه يتكـــون عنـــد تکامـــل خـــبرات الفـــرد ومـــن ثم يتحـــدد تحديـــدا واضـــحا وهـــو بـــذلك يتميـــز عـــن غـــيره مـــن 

  .الاتجاهات

  وعنصر التقليد، والإيحاء عاملان هامان في تكوينه، على أن التقليد أهم العوامل وأسبقها في تكون الاتجاه عند الطفل 

  )87: 1980عباس محمود عوض( 

لى وعي كامل بكل اتجاهاته، ولا يعي أيضا التاثير الضخم الـذي تمارسـه الاتجاهـات علـى وقد لا يكون الفرد ع

سلوكه الاجتماعي، فإذا نشأ لدى فـرد مـا اتجـاه قـوى سـلبي أو إيجـابي نحـو موضـوع معـين، فإنـه ينظـر إلى أي فعـل يصـدر 

ا بـه حـديثا لـه نفـس آرائنـا تجـاه قضـايا تجاه أو حـول هـذا الموضـوع بطريقـة متميـزة، وبالمثـل فعنـدما يتبـين أن شخصـا تعرفنـ

  1989 : 114).لامبرت وأخرون،( اجتماعية متنوعة، فإننا نستطيع أن نحس بنمو مشاعر حسنة تجاهه 

وترتبط الاتجاهات الإيجابية المتكونة عند الأفراد نحو ظاهرة معينة بتاييد كل ما يتعلق �ا مـن جميـع جوانبهـا، ممـا 

تتصـــف بالتصـــدي والـــدفاع عنهـــا وحمايتهـــا والـــدعوة لهـــا واســـتقطاب الآخـــرين للوقـــوف في  يـــنعكس علـــى ســـلوكيا�م الـــتي
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صـــفها، وتتصـــف الاتجاهـــات الســـلبية المتكونـــة عنـــد الأفـــراد نحـــو ظـــاهرة معينـــة بـــرفض ونبـــذ كـــل مـــا يتعلـــق �ـــا مـــن جميـــع 

ــتي تبــــدو في مناهضــــتهم لهــــا والتشــــهير  �ــــا والــــدعوة ضــــدها جوانبهــــا جملــــة وتفصــــيلا، ممــــا يــــنعكس علــــى ســــلوكيا�م والــ

  ).221-  220: 1999ماهر محمود عمر، . ( واستقطاب الأخرين لمحاربتها

و ليس بالضرورة أن تكون الاتجاهات السلبية في الاتجاهات الخاطئة فربما يكون اتجاهنا سـلبيا نحـو ظـاهرة معينـة 

يح بالنسـبة �تمعاتنـا العربيـة بـالرغم مـن أنـه تظهر وتنتشر في ا�تمع الغربي، ويكون هذا الاتجاه السلبي هو الاتجاه الصح

وصــف بأنــه اتجــاه ســلبي ولــيس إيجــابي مــن قبــل الغــرب، والعكــس صــحيح، و�ــذا يمكــن الفــول بــان الاتجــاه الإيجــابي معنــاه 

الميــل والتأييــد لموضــوع معــين بغــض النظــر عمــا إذا كــان هــذا الموضــوع صــحيحا أو غــير صــحيح، ولكــن بمجــرد أن تكــون 

رغبة في قبول هذا الموضوع فإن اتجاهه الشخصـي نحـره يوصـف بالإيجابيـة، مـثلا اتجـاه النـاس نحـو شـراء كـل مـا لدى الفرد 

  .هو مستورد، مهما كان نوعه، وترك ما هو محلی

في حقيقــة الأمــر هــذا الاتجــاه خــاطئ ولكــن بمجــرد ميــل مجموعــه مــن النــاس نحــوه أصــبح اتجاهــا إيجابيــا بالنســبة  

نظــر عــن التقيــيم الفعلــي لهــذا الموضــوع ومــا قــد يكــون لــه مــن فائــدة تعــود علــى الفــرد وا�تمــع، للموضــوع نفســه بغــض ال

وفي بعــض الأحيــان لا بــدل الســلوك . وتجــدر الإشــارة إلى أن الاتجــاه لــيس هــو الســلوك ذاتــه، ولكنــه يــدفع نحــو الســلوك

  .الظاهري على اتجاه الفرد الحقيقي

رد يحجــم عــن التعبــير الصــريح عــن اتجاهــه الحقيقــي إزاء الموضــوعات ذلــك أن العوامــل الاجتماعيــة قــد تجعــل الفــ

  .الشائكة

كذلك يجب أن نميز بين الأتجاه والعاطفـة، فالاتجـاه أكثـر عموميـة وشمـولا، فبينمـا تقتصـر العاطفـة علـى الجانـب   

  ).45:  1984 عبد الرحمان محمد عيسوي،. (الشعوري الوجداني، فإن الاتجاه يشمل جوانب عظية ومعرفية وسلوكية

  

 مكونات الاتجاهات .3

كان الاعتقاد السائد ولفترة طويلة أن الاتجاه ذو طبيعة بسيطة، وأنه ذو بعد واحـد، إلا أن هـذا الاعتقـاد لـدى 

الباحثين تغير الآن بعد الدراسات الكثيرة التي أجريت حـول الاتجـاه، والـتي أكـدت نتائجهـا أنـه نـو بنـاء مركـب مـن ثلاثـة 

أحمـد (مكونات، بل و أكدوا وجوب اتساق هذه المكونات لدى الفـرد حـتى يتجنـب صـاحبه الشـعور بـالقلق عناصر أو 

 .)47: 2001عبد اللطيف وحيد، 

  : وهذه المكونات هي
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 : المكون المعرفي. 1.3

 وهو يعد المرحلة الأولى في تكوين الاتجـاه، ويتضـمن المعـارف ومعتقـدات الفـرد نحـو موضـوع الاتجـاه، وهـو الـذي

يكتسب عن طريق البيئة المحيطـة بـالفرد ودرجـة ثقافتـه وتعليمـه وهـو عبـارة عـن مجمـوع الخـبرات والمعـارف والمعلومـات الـتي 

تتصل بموضوع الاتجاه والتي آلت إلى الفـرد عـن طريـق النقـل أو التلقـين أو عـن طريـق الممارسـة المباشـرة، وهـو مـا يـؤمن بـه 

عــين اكتســبها مــن خبرائــه الســابقة مــع مثــيرات هــذا الموضــوع ممــا يســهم في الفــرد مــن آراء ووجهــات نظــر نحــو موضــوع م

إعداده و�يئته وتأهيه للاستجابة لها، وتقويمها في المواقف و الظروف المتشـا�ة بـنفس التفكـير النمطـي المبـني علـى معرفتـه 

ادة بعــض العمليــات العقليــة  فــإذا كــان الاتجــاه يعــني تفضــيل موضــوع علــى آخــر فــإن هــذه العمليــة تتضــمن عــ. المســبقة �ــا

  )343: 1982أحمد بلقيس، توفيق مرعي، (. كالفهم والاستدلال والحكم

  ):الانفعالي أو الوجداني أو الشعوري( المكون العاطفي . 2.3

يتأثر الاتجاه بالتعزيز والتدعيم النفسي الـذي يتمثـل في درجـة الانشـراح أو الانقبـاض الـتي تعـود علـى الفـرد أثنـاء 

مـــع المواقــف المختلفـــة، وهـــذه الانفعــالات تشـــكل الشــحنة الانفعاليـــة الـــتي تصــاحب تفكـــير الفــرد النمطـــي حـــول تفاعلــه 

موضوع الاتجاه بما يميـزه عـن غـيره، ويتعلـق هـذا المكـون بدرجـة ميـل الفـرد علـى الإقبـال أو الإحجـام، وبدرجـة التحبيـذ أو 

  .النفور بالنسبة لموضوع الاتجاه

ن الوجــداني مــن أكثــر المكونــات أهميــة بالنســبة للاتجــاه، حيــث تشــير الــدلائل إلى أن ولكــن يمكــن اعتبــار المكــو 

الاتجاهــات ذات المكونــات العاطفيــة القويــة تــؤدي إلى أنمــاط ســلوكية معينــة بغــض النظــر عــن وضــوح هــذه الاتجاهــات أو 

  ).  164: 1989يوسف قطامي، ( صدقها من الوجهة المعرفية، 

  :)ن الأداء أو النزعة إلى الفعل مكو ( المكون السلوكي . 3.3

ــذي يمثـــل الوجهــــة الخارجيـــة لــــه، فيمثـــل انعكاســــا لقـــيم الفــــرد واتجاهاتـــه وتوقعــــات الآخـــرين، والخطــــوات  هـــو الــ

الإجرائية التي ترتبط بتصرفات الإنسان إزاء موضوع الاتجاه بما يدل على قبوله أو رفضـه بنـاء علـى تفكـيره النمطـي حولـه 

ئـا للسـلوك المسـتقبلي للفـرد، فالاتجاهـات تنبـئ بشـكل قـوي وإحساسه الوجداني، فالاتجاه يـرتبط بالسـلوك حيـث يعـد مني

بالســلوك عنــدما يكــون الأفــراد لــديهم خــبرات مباشــرة �ــدف الاتجــاه ويعــبرون عــن اتجاهــا�م بشــكل متكــرر، ممــا يحــدث 

ومــن ثباتــا في الاتجــاه، وهــو مجمــوع التعبــيرات و الاســتجابات الواضــحة الــتي يقــدمها الفــرد في موقــف مــا نحــو مثــير معــين، 

الترتيب المنطقي أن الفرد يأتي بسلوك معين تعبيرا عن إدراكه لشـيء مـا ومعرفتـه ومعلوماتـه عـن هـذا الشـيء و عاطفتـه و 

انفعالــه نحــو هــذا الشــيء، ولــذلك فــإن المكــون الســلوكي للاتجــاه هــو �ايــة المطــاف، فعنــدما تتكامــل جوانــب الإدراك و 
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الخــبرة والمعرفــة والمعلومــات الــتي تســاعد في تكــوين العاطفــة أو الانفعــال أبعــاده ويكــون الفــرد بنــاء علــى ذلــك رصــيدا مــن 

عبـد ا�يـد نشـواتي، .(يقوم الفرد بالسلوك أو تقديم الاسـتجابة الـتي تتناسـب مـع هـذا الانفعـال وهـذه الخـبرة وهـذا الإدراك

  )267-  268، 1983فاروق عبد الفتاح موسی(، ) 472:  1988

ســتعدادات الســلوكية المرتبطــة بالاتجــاه والمتمثلــة بالاســتجابات الناتجــة مــن تيلــور ويتضــمن هــذا المكــون جميــع الا

المــركبين المعــرفي والوجــداني، أو مــن المحصــلة الناتجــة مــن التفاعــل بــين المكــونين ممــا قــد يــؤدي في النهايــة إلى الوصــول لدرجــة 

  .من ميل أو رغبة نحو موضوع الاتجاه

المكون الذي يتضمن مجموعـة مـن الأنمـاط والاسـتعدادات السـلوكية الـتي  ويرى الطالب بأن المكون السلوكي هو

تتســق مــع المشــاعر والانفعــالات إيجابــا أو ســلبا وتوجــه ســلوك الفــرد وتدفعــه لأن يســلك علــى نحــو ايجــابي عنــدما يمتلــك 

  نحو موضوع ما، اتجاهات ايجابية نحو بعض المواضيع، وتدفعه لأن يسلك على نحو سلبي إذا كان يحمل اتجاهات سلبية

وفي الواقـــع فـــإن مكونـــات الإتجـــاه هـــذه تتـــأثر بالعديـــد مـــن العوامـــل المختلفـــة الـــتي يـــرتبط بعضـــها بـــالفرد وبعضـــها الأخـــر 

بالســــياق الاجتمــــاعي والثقــــافي والاقتصــــادي، فالجائــــب أو المكــــون الســــلوكي مــــثلا يتــــاثر بضــــوابط التنشــــئة الاجتماعيــــة 

المكـــون المعـــرفي للاتجـــاه يتـــأثر بـــالبراهين والحجـــج الـــتي يقـــدمها أهـــل الخـــبرة والـــرأي وبالضـــغوط الاجتماعيـــة والاقتصـــادية، و 

  .والعلماء ووسائل الإعلام المختلفة، وكذلك يتأثر المكون الانفعالي للاتجاه عندما يتخذ التعصب اتجاها عاطفيا

تبطــة ببعضــها الــبعض، كمــا أن وعلــى الــرغم مــن اخــتلاف معــدلات نمــو هــذه المكونــات في المراحــل العمريــة، إلا أ�ــا مر 

  .أغلب الباحثين يميلون إلى مبدأ التكامل بين هذه المكونات

تتـــأثر مكونـــات الاتجـــاه بالعديـــد مـــن العوامـــل المختلفـــة ومنهـــا البيئـــة بمفهومهـــا : و العلاقـــة بـــين مكونـــات الإتجـــاه

اهــات تتبــع مــن واقــع الظــروف الاجتماعيــة الواســع ســواء الأســرة والمدرســة وا�تمــع بعاداتــه وتقاليــده وقيمــه الســائدة فالاتج

والاقتصــــادية والسياســــية ومــــن خــــلال التفاعــــل الاجتمــــاعي وكــــذلك الــــنظم الدينيــــة والأخلاقيــــة بالإضــــافة إلى التجــــارب 

  .) 163:  2000خليل عبد الرحمان المعايطة، . ( الشخصية في المواقف الاجتماعية المختلفة

  : تهااتساق مكونات الاتجاه من حيث قو . 4.3

القوة هنا تعني شدة الاتجاه وتكون مكونات الاتجـاه قويـة أو ضـعيفة في كـل نـوع مـن الأنـواع الثلاثـة علـى الوجـه 

  : التالي

تكون علـى درجـة كبـيرة مـن القـوة إذا كانـت معلومـات الشـخص صـاحب الاتجـاه عـن موضـوع اتجاهـه : المكونات المعرفية

  .ا أو تجعله رديئا جدا وبين هذين القطبين درجات من الجودة و الرداءةمعلومات تجعل هذا الموضوع في نظره جيدا جد
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تكـــون قويـــة إذا كانـــت تحمـــل طاقـــة وجدانيـــة ايجابيـــة للغايـــة أو طاقـــة وجدانيـــة ســـلبية للغايـــة نحـــو : المكونـــات الوجدانيـــة 

ين هـذين الطـرفين درجـات وبـ. موضوع الاتجاه، فيكون إقبال تام على هذا الموضوع وحب له أو نفور تام منه وكراهيـة لـه

تكـــون قويـــة إذا كــان اســـتعداد الشـــخص صـــاحب الاتجــاه اســـتعدادا إمـــا للقيـــام : مــن القـــوة والضـــعف المكونــات العمليـــة 

بعمـــل بســـاعد موضـــوع اتجاهـــه أو يحميـــه أو إذا كـــان اســـتعداد الشـــخص اســـتعدادا تامـــا للأضـــرار �ـــذا الموضـــوع ومحاربتـــه 

 ). 164:  2000خليل عبدالرحمان المعايطة، . ( من القوة والضعفوتحطيمه وبين هذين الطرفين درجات 

  :اتساق مكونات الاتجاه من حيث تعدد عناصرها  . 5.3

 :يظهر تعدد عناصر كل نوع من أنواع مكونات الاتجاه على الوجه التالي 

يختلف عدد عناصرها من أقل معلومات يحصلها الشـخص عـن شـيء حـتى يسـتطيع أن  :المكونات المعرفية. 1.5.3

 .يميز بينه وبين الأشياء الأخرى، إلى الإلمام إلماما تاما شاملا �ذا الشيء، وتكوين مجموعة من المعتقدات والأفكار عنه

ســلبية نحــو موضــوع الاتجــاه إلى تختلــف بالنســبة لعــدد عناصــرها مــن عاطفــة ايجابيــة أو  :المكونــات الوجدانيــة. 2.3.5

مجموعة كبيرة من المشاعر إزاء هـذا الموضـوع، فقـد يشـعر الشـخص بالصـداقة والحنـو والاحـترام و الإعجـاب نحـو شـخص 

  .بينما يشعر بمجرد ميل نحو شخص آخر

 تختلـــف مـــن حيـــث عـــدد عناصـــرها مـــن مجـــرد الاســـتعداد العملـــي لمســـاعدة الموضـــوع أو :المكونـــات العمليـــة. 3.5.3

مهاجمتــه إلى مجموعــة كبــيرة مــن الاســتعدادات العمليــة نحــو هــذا الموضــوع، فالشــخص الــذي يحمــل اتجــاه تأييــد للعــرب في 

موقفهم من إسرائيل، قد يكون عنده استعداد لمسـاعدة العـرب معنويـا وماديـا وقـد يحـارب مـدافعا عـن قضـيتهم، كمـا قـد 

  .لاملا يكون عنده من الاستعداد العملي غير التأييد بالك

والخلاصــة أن الأنــواع الثلاثــة لمكونــات الاتجــاه مترابطــة إلى حــد بعيــد وأن كــل واحــد منهــا يعمــل بطريقــة خاصــة ويــؤدي 

  ). 165: 2000خليل عبد الرحمان المعايطة،.( وظيفة خاصة تقدم معلومات تساعدنا على فهم الاتجاهات

  

  خصائص الاتجاهات .4

الرحمـان المعايطـة،  خليـل عبـد( يمكن إجمالها فيمـا يلـي كمـا يراهـا  تتميز الاتجاهات النفسية بعدد من الخصائص

2000  :162 (  

أن الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة من خلال ما يواجهة الفرد من خبرات وأنشطة ومواقف، فهو لـيس سمـة فطريـة 

عــدد مــن الأفــراد موروثــة دائمــا وإنمــا هــو ميــل مكتســب، الاتجاهــات تتكــون وتــرتبط بمثــيرات ومواقــف أجتماعيــة ويشــترك 
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تتكــون الاتجاهــات نتيجــة تفاعــل الفــرد مــع مــا يواجهــه مــن موضــوعات البيئــة، أي الاتجــاه علاقــة بــين . والجماعــات فيهــا

  .تختلف الاتجاهات من حيث قوة الثبات ومدى التغيير، فالأتجاه يتميز بالثبات لمدة زمنية طويلة. الفرد والموضوع

ــب عقليــــة معرفيــــة وإدراكيــــة وســــلوكية متعــــددة وتعتــــبر الاتجاهــــات . والاتجــــاه أكثــــر عموميــــة وشموليــــة، يشــــتمل علــــى جوانــ

تكوينـــات افتراضـــية، يســـتدل عليهـــا مـــن الســـلوك الظـــاهري للفـــرد، ويعتبرهـــا بعضـــالباحثين متغـــيرات متوســـطة تصـــل بـــين 

رد بالإقـدام أو الايجابيـة، فتجعلـه يقـترب مـن موضـوعا�ا، لا تتسم بعض اتجاهات الفـ. موضوع الاتجاه واستجابة الفرد له

الاتجـاه صـورة مـن صـور تحكـم الفـرد في مـا . وقد تتسم اتجاهاتأخرى بالتجئبية أو السـلبية، فتجعلـه يتجنبهـا ويرغـب عنهـا

  . يواجهه

اح وإمــا أن للاتجــاه خصــائص الفعاليــة حيــث اســتجابات الفــرد الــتي تعــبر عــن اتجــاه إمــا أن يتبعهــا ســرور أو ارتيــ

معرفـة الاتجاهـات تسـاعد ). لمشـاعر الكراهيـة(أو سـلوك تجنـب ) لمشاعر الحـب(يتبعها ضيق ويتبع ذلك إما سلوك إقبال 

الاتجاه النفسي يعبر عن مشـاعر ذاتيـة أكثـر منـه مشـاعر موضـوعية . على التنبؤ بسلوك الأفراد تجاه الموضوعات والأشياء

  .يكون محددا بعناصر أو موضوعات أو يأخذ صفة التعميم الاتجاه النفسي قد. تجاه ما يواجهه

بعــــض الاتجاهــــات تظهــــر في . الاتجــــاه النفســــي قابــــل للملاحظــــة والقيــــاس والتقــــدير بــــأدوات وأســــاليب مختلفــــة

ســلوكيات الأفــراد لاشــعورية مثــل ســقطات اللســان وبعضــها تظهــر فيســلوكيات الفــرد الشــعورية مثــل الألفــاظ والكلمــات 

لا تتســم الاتجاهــات نحــو الأشــياء والموضــوعات بصــفة الثبــات النســبي وهــي خاضــعة للتعــديل والتغيــير  .الخاضــعة للضــبط

  .تحتظروف التعلم، لا الاتجاهات قابلة لأن تكون سلبية أو ايجابية أو محايدة وتتجه دائما بين هذين الطرفين

لا الاتجاهـــات قـــد تكـــون قويـــة أو . حولــه الاتجاهــات ديناميكيـــة أي أ�ـــا تحـــرك ســـلوك الفــرد نحـــو الموضـــوعات الـــتي تـــنظم

زيــادة درجــة وضــوح معالمــه عنــد : ضــعيفة نحــو شــيء أو موضــوع معــين، وقــوة الاتجــاه النفســي ومقــاومتهللتغيير يرجــع إلى

لا تختلـف الاتجاهـات النفسـية مـن حيـث درجـة . الفرد، وعندما تكون له قيمة كبـيرة في تكوينمعتقـدات الفـرد وشخصـيته

التكامــل بـــين بعضـــها الــبعض، فمنهـــا مـــا هوواضــح المعـــالم، ومنهـــا مــا هـــو غـــامض ويغلــب علـــى محتـــوى ترابطهــا ومقـــدار 

مـن خـلال هـذه الخصـائص الـتي تم ذكرهـا، نلاحـظ بأ�ـا متنوعـة ومتعـددة بتنـوع . الاتجاهات الذاتية أكثـر مـن الموضـوعية

ا تصـب في معـنى واحـد، وهـي أن الاتجـاه يكتسـبه مجالات الحياة الاجتماعية، والتربوية، والاقتصادية، والسياسية، غير أ�ـ

الفــرد في حياتــه اليوميــة، ســواء كــان ذلــك بطريقــة مباشــرة أو غــير مباشــرة، ممــا يعــني أن للاتجاهــات أهميــة كــبرى في تكــوين 

  .شخصية الفرد
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  أهمية الاتجاهات .5

�الات التطبيقية وغيرهـا مـن تحتل دراسة الاتجاهات مكانا بارزا في الكثير من الدراسات النفسية وفي كثير من ا

مختلف ميادين الحياة، ذلك أن جوهر العمل في هذه ا�الات يتمثل في دعم الاتجاهات الميسرة التحقيـق أهـداف العمـل 

فيها، وإضعاف الاتجاهات المعوقة، بل إن العـلاج النفسـي في أحـد معانيـه هـو محاولـة التغيـير اتجاهـات الفـرد نحـو ذاتـه أو 

إن تــراكم الاتجاهــات في ذهــن المــرء وزيــادة اعتمــاده عليهــا، تحــد مــن حريتــه في التصــرف وتصــبح . أو عالمــهنحــو الآخــرين 

أنماطـــا ســـلوكية روتينيـــة متكـــررة، ويســـهل التنبـــؤ �ـــا، ومـــن ناحيـــة أخـــرى فهـــي تجعـــل الانتظـــام في الســـلوك والاســـتقرار في 

كانــت دراســة الاتجاهــات عنصــرا أساســيا في تفســير   ومــن هنــا. أســاليب التصــرف أمــرا ممكنــا وميســرا للحيــاة الاجتماعيــة

  .)217:  1998صالح محمد علي أبو جادو، (السلوك الحالي والتنبؤ بالسلوك المستقبلي للفرد والجماعة أيضا، 

تمثــل الاتجاهــات العوامــل المــؤثرة في مشــاعر الفــرد الوجدانيــة واســتعداداته، حيــث يقــوم بتوجيــه ســلوكه علــى نحــو 

. التي يعيش فيهـا، والقصـد بالمشـاعر الوجدانيـة مـا يتصـل بأحاسـيس الفـرد ومـا يصـاحب ذلـك مـن سـلوك معين في البيئة

  ).225: 2001عبد ا�يد منصور، زكريا الشريني، إسماعيل الفقي، (

. وتحتــل دراســة الاتجاهــات في علــم الــنفس الحــديث أهميــة كبــيرة لمــا لهــا مــن قــدرة علــى توجيــه الســلوك والتنبــؤ بــه

علـــى تنظـــيم العمليـــات المعرفيـــة والانفعاليـــة والإدراكيـــة والدافعيـــة لتتبلـــور في موقـــف مـــا علـــى شـــكل ســـلوك،  فهـــي تعمـــل

فالاتجاه ييسر للفرد القـدرة علـى التعامـل مـع الأشـياء أو الموضـوعات علـى نحـو متسـق يجمـع مـا لديـه مـن خـبرات متنوعـة 

 .في مجموعات منظمة

ن طرف العلماء والباحثين، خاصة في مجال علـم الـنفس الاجتمـاعي، لقد لقي موضوع الاتجاهات إقبالا كبيرا م

والسياسي، وسبر الآراء، وذلك يرجع إلى طبيعة مجال الدراسة، كدراسة علماء النفس مثلا اتجاهات الأفـراد نحـو مجموعـة 

ع الاتجاهـات أهميـة كبـيرة ، ولهذا فلموضو ...من المواضيع، أو معرفة السياسيين اتجاهات الأقراد نحو النظام السائد وغيرها

  : تتمثل في ما يلي 

حيـــث �ـــتم عـــدة فـــروع معرفيـــة بدراســـة الاتجاهـــات وتوظيـــف  :اســـتخدام الاتجاهـــات فـــي مجـــالات واســـعة . 1.5

النتـــائجفي مختلـــف ا�ـــالات كالدعايـــة التجاريـــة مثـــل الإشـــهار حـــول منـــتج معـــين، وكـــذا في ا�ـــال السياســـي مثـــل معرفـــة 

ات اتجاهــات الأفــراد نحــو الانتخابــات، ومجــال علــم الــنفس في العمــل والتنظــيم وكــذا علــم الاجتمــاع، معــالعلم أن الاتجاهــ

  من المتغيرات، نفسية، واجتماعية تتحكم فيها العديد
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إن أي سلوك يسلكه الفرد ما هو إلا تعبيرا عن اتجاهاتـه الـتي قديكتسـبها  :الاتجاهات تتحكم في سلوك الفرد. 2.5

عتقـدات من واقعه المعيشي، واتجاهات الفرد تفرض عليه سلوكا معينا يحاول أن يكون مطـابق للاتجاهـات الـتي يحملهـا والم

الــتي يــؤمن �ــا، وفي حالــة مــا إذا تصــرف تصــرفا أو قــام بســلوك مخــالف لاتجاهاتــه ومعتقداتــه فإنــه يعــيش حالــة مــن التــوتر 

واللاتــوازن الــداخلي، وفي هــذه الحالــة فإنــه لا بــد أن يعمــل علــى إعــادة توازنــه الــداخلي، ممــا ســبق يتبــين لنــا أن أي ســلوك 

هـو إلا تعبـير عـن اتجاهـه الـذي يحملـه، لكـن تجـد أحيانـا أناسـا يسـلكون سـلوكات يسلكه الفـرد في مجتمعـه أو خارجـه مـا 

  لا تعبر عن اتجاها�مالحقيقية بل هي متناقضة معها، وهذا قد يرجع إلى أسباب معينة أو ظروف معينة

مــــن حيــــث التطــــور الاقتصــــادي للمجتمــــع لــــذلك أعطــــى :  أهميــــة الاتجاهــــات فــــي مجــــال العمــــل والتنظــــيم. 3.5

ونأهميــة كــبرى في مجــال العمــل والتنظــيم، مــن الناحيــة النظريــة ومــن الناحيــة التطبيقيــة وذلــك مــن أجــل تحســين وزيــادة المهتم

حيـث أكـدا علـى أن الاتجاهـات هـي  1974ودوتـش 1961الإنتاج، ومن المهتمين �ذا ا�ال نجـد كـل مـن ماكليلانـد 

رغم مـن كو�ــا عناصـر ثقافية،لهــذا يقـوم البــاحثون بدراســة الـتي تحــدد إلى حـد بعيــد النمـو الاقتصــادي ومسـتوى التطــور بــال

اتجاهــــات العمــــال في المصــــانع والمؤسســــات الاقتصــــادية نحــــو ظروفالعمــــل و المســــؤولين والأجــــور ؛ كو�ــــا هــــي المحــــددات 

  . الأساسية لرفع الإنتاج

سـق الاجتمـاعي أكـون حيـث تقـوم الاتجاهـات بمقاومـة أي تغيـير للن: اتجاهات تحافظ على النسق الاجتماعي. 4.5

الاتجاهــات تشــكل جـــزءا كبــيرا مــن ثقافـــة أي مجتمــع مــن ا�تمعـــات ؛ خاصــة الثقافــة الموروثـــة و الــتي لا يمكــن زحزحتهـــا 

بسـهولة، لكـن قـد تكـون هنـاك اتجاهـات ضـعيفة أو سـلبية تكـون حـاجزا أمـام أي تطـور للمجتمـع، ولـذلك يجـب تجنبهــا 

  ة نظرة الجنس الأبيض إلى الجنس الأسود أو تفاديها مثل التمييز العنصري، وخاص

إن الفـــــرد اجتمـــــاعي بطبعـــــه لا يمكنـــــه العـــــيش بمعـــــزل عـــــن غـــــيره مـــــن  :دور الاتجاهـــــات فـــــي مجـــــال الاتصـــــال. 5.5

أفرادا�تمع، وطبيعته توجب عليه إقامة مجموعـة مـن العلاقـات مـع غـيره مـن الأشـخاص يتفـاعلون معـه، وذلـك مـن أجـل 

و بـــذلك يكـــون اتجاهاتـــه نتيجـــة احتكاكـــه واتصـــاله �ـــم، فتكـــون اتجاهاتـــه إمـــا بالســـلب أو تحقيـــق حاجاتـــه المختلفـــة، فهـــ

 بالإيجاب نحو الأفراد الذين يتعامل معهم، أو الذين يكونون موضوع الاهتمام،

  . وكذلك نحو الموضوع الذي يكون محور الاتصال بينهم، ونحو الأشياء ومختلف المواقف الأخرى

حاليــا لهــا دور مهــم في تكــوين اتجاهــات الأفــراد نحــو مختلــف المواضــيع فهــي تعملعلــى كمــا أن وســائل الاتصــال 

ـــد بودربالـــــة، . (توجيـــــه أفـــــراد ا�تمـــــع نحـــــو الأهـــــداف السياســـــية العامـــــة تقـــــدم الاتجاهـــــات ) "  22- 21:  1997محمــ

كـل القـيم الإنسـانية،   إمكانيات هائلـة لتحقيـق النجـاح والفشـل في الحيـاة حيـث أ�ـا دوافـع هامـة للسـلوك ذات تـأثيرعلى
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وتبــدو كفــاءة الفــرد عنــدما تدفعــه اتجاهاتــه إلى أن يبــدأ العمــل ويســتمر فيــه حتىيكملــه، و اتجــاه الفــرد نحــو عملــه يــؤثر في 

تتقرر القيمة الاجتماعية للفرد باتجاهاته نحو الآخرين فإذا تعلـم الفـرد أن ينسـى نفسـه و . " قيمة النشاط الذي يبذله فيه

لـــذينيحتاجون إليهـــا يكـــون بـــذلك قـــد اكتســـب صـــفات شخصـــية ضـــرورية للحصـــول علـــى التقـــدير مـــن يقـــدم خدماتـــه ل

ـــذ أكثــــر جــــدوى مــــن . " الآخــــرين ـــات صــــالحة في التلميـ ـــذي يــــؤدي إلى تكــــوين اتجاهـ يــــرى علمــــاء التربيــــة أن التعلــــيم الـ

برات المعرفيــة عــادة العوامــل التعليمالــذي يــؤدي �ــرد كســب المعرفــة إذ أن الاتجاهــات يبقــى أثرهــا دائمــا بينمــا تخضــع الخــ

  .النسيان

  ) 272:  1983فاروق عبد الفتاح موسی، ( 

ولأهميــة الاتجاهــات يهــتم المصــلحون بدراســتها ليبينــوا عليهــا مــا ينــادون بــه مــن إصــلاح ومــن أمثلــة ذلــك اســتغلال رجــال 

الاتجاهــات . : ا�م لترويجبضــائعهمالتجــارة والصــناعة للعواطــف والاتجاهــات المتأصــلة في نفــوس النــاس ليبنــوا عليهــا إعلانــ

جــزء هــام مــن الــتراث الثقــافي الــذي ينتقــل مــن جيــل إلى جيــل مــع مــا يتبعــه مــن معتقــدات وعــاداتوقيم وأفكــار ولهــذا فــان 

:  1990محمـــد خليفـــة بركـــات، ( علمـــاء الـــنفس الاجتمـــاعي ورجـــال التربيـــة يوجهـــون اهتمامـــا كبـــيرا لدراســـة الاتجاهـــات

ــــذين يبنــــون اتجاهــــات ايجابيــــة أســــرع في التكيــــف في مجــــتمعهم ويحققــــون تقــــدما مــــن المعــــروف أ). "  142 ن الأفــــراد ال

فيعلاقــا�م مــع الأخــرين، ويكونــون أكثــر ايجابيــة مــع مــا يواجهـــون مــن مواقــف وفي قبــول مــا توكــل إلــيهم مــن مهمـــات،  

لانــدماجفي مواقــف مختلفــة، وهــذه كــذلك إن الايجابيــة تزيــد المخــزون المعــرفي لــدى الأفــراد مــن أ�ــا تتــيح لهــم الفــرص في ا

تشــكل الاتجاهــات جانبــا معرفيــا هامــا لتكامــل النمــو والــتعلم لــدى . " تتــيح لهــم مزيــدا مــن التفاعــل وبالتــالي تزيــد خــبرا�م

المتعلم حيث إن التعلم الانفعالي بالإضافة إلىالتعلم المعرفي يعطي فرصة للمتعلم أن يصوغ خبراته ويطـور سـلوكياته بحيـث 

قبــولا ويجعلهــا أكثــر مســايرة المعــايير الجماعــة، ولهــذا يعتــبر تعلــم الاتجاهــات والــتعلم الانفعــالي متطلبــا للوصــول إلى تلاقــي 

  ) 162:  1989يوسف قطامي، ( تنمية الشخصية المتكاملة 

 تعمل الاتجاهات كموجهات للسلوك ودوافع له والعناية بتكوينها يتعلق إلى حد كبير بالحفاظ على تـراث الأمـة

ــب أن توجــــه العنايــــة إلى اكتســــا�ا  والحضــــارة فالاتجــــاه نحــــو الاســــتعمار، والاتجــــاه إزاء التقــــدم، كــــل هــــذه الموضــــوعات يجــ

 ) 318:  1979أحمد زكي صالح، ( والتعديل فيها 

مـــن خـــلال مـــا تم ذكـــره نلاحـــظ أن الاتجاهـــات لهـــا أهميـــة كبـــيرة في مجـــالات مختلفـــة في حيـــاة الفـــرد الاجتماعيـــة، 

  .، والاقتصادية، والسياسية، ويتكامل هذه ا�الات تكون للاتجاه وظائف متعددةوالتربوية
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  وظائف الاتجاهات .6

  : آن للاتجاهات أربع وظائف أساسية ) 172- 171:  2000خليل عبد الرحمان المعايطة، ( ریي

ــة النفعيــــة . 1.6 ــ ـــيلية التلاؤمي ــــ:  )المنفعيــــة التكيفيــــة ( الوظيفــــة الوسـ ير مــــن أهــــداف الفــــرد تحقــــق الاتجاهــــات الكث

وظيفـة الـدفاع . وتزودهبالقدرة على التكيف في المواقف المتعددة التي يواجهها وإنشاء علاقات سوية وتكيفنية في مجتمعـه

وفيها يحمي الفرد نفسه من الاعتراف باشـياء حقيقيـة عـن نفسـه أو عـن الوقـائع المـرة في ) : الوظيفة الدفاعية ( عن الأنا 

قوم الفـرد بتكـوين اتجاهـات لتبريـر فشـله أو عـدم فرنـه علـى تحقيـق أهدافـه للاحتفـاظ بكرامتـه والاعتـزاز عالمه الخارجي، وي

  . بنفسه مثلا عندما يكون اتجاها سلبيا نحو المنهاج أو المعلم لتبرير فشله

كانتــه في يتبــنى الفــرد اتجاهــات تحــدد ســلوكه وهويتــه وم:  )وظيفــة تحقيــق الــذات ( وظيفــة التعبيــر عــن القــيم . 2.6

ا�تمع وفيها يجـد إشـباعا بـالتعبير عـن اتجاهاتـه الـتي تتناسـب والقـيم الـتي يتمسـك �ـا وفكرتـه عـن نفسـه ويسـعی صـراحة 

 .للتعبير عن التزاماته و الاعتراف �ا

أي اتسـاق السـلوك في المواقـف المختلفـة بحيـث يسـلك اتجاهـا علـى نحـو  :)الوظيفة التنظيمية( الوظيفة المعرفية . 3.6

 .ثابت، وتقوم على حاجة الفرد إلى رؤية دنياه في شكل بنيان منتظم

  :ويمكن إجمال أهم وظائف الاتجاهات النفسية فيما يلي

 الاتجاهات تحدد استجابة الفرد نحو الأشياء والموضوعات و الأشخاص.  

  امتثال الفرد العادات وقيم وثقافة مجتمعهالاتجاهات تعبر عن.  

 الاتجاهات تؤدي إلى تفاعل الفرد مع مجتمعه ومع الجماعات التي ينتمي إليها. 

 الاتجاهات تزود الفرد بصورة عن علاقته با�تمع المحيط به.  

 الاتجاهات تؤدي إلى تنظيم دوافع الفرد حول بعض النواحي الموجودة في مجاله.  

 للفرد اتخاذ القرارات في المواقف المختلفة التي يواجهها بطريقة ثابتة دون تردد الاتجاهات تيسر.  

  الاتجاه ينظم العمليات الدافعية والانفعالية والإدراكية والمعرفية حول بعض النـواحي الموجـودة في ا�ـال الـذي يعـيش

 فيه الفرد،

 ع الآخــرين في الجماعــات المختلفــة في الثقافــة الــتي الاتجاهــات تــنعكس في ســلوك الفــرد وفي أقوالــه وأفعالــه وتفاعلــه مــ

  .) 172:  2000الرحمان المعايطة،  خليل عبد. ( يعيش فيها
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  الاتجاهــات تيســر للفــرد القــدرة علــى الســلوك واتخــاذ القــرارات في المواقــف النفســية المتعــددة في شــيء مــن الاتســاق

 .والتوجيه دون تردد أو تفكير في كل مرة تفكيرا مستقلا

 الاتجاهات تبلور وتوضح صورة العلاقة بين الفرد و عالمه الاجتماعي .  

 الاتجاه يوجه استجابات الفرد للأشخاص والأشياء والموضوعات بطريقة تكاد تكون ثابتة .  

 الاتجاه يحمل الفرد على أن يحسن ويدرك ويفكر بطريقة محددة إزاء موضوعات البيئة الخارجية .  

  عن مسايرة الفرد لما يسود مجتمعه من معايير وقيم ومعتقداتالاتجاهات المعلنة تعبر. 

  ،محمـد (الاتجاهات تعبر عن قيم الفرد، وتوجه سـلوكه، وتسـاعده علـى إحـداث التوافـق الاجتمـاعي مـع المحيطـين بـه

  ).  52:  1991عبد الحليم منسي، 

 يدة متشا�ةالاتجاه يعبر عن سير السلوك نحو وجهة معينة سيرا مستقرا ثابتا لمواقفعد .  

 الاتجاهات تعطي مناشط الفرد و ادراكاته معنی و دلالة، كما أ�ا تمكن الفرد من تحقيق أهدافه. 

  يـــدرب الاتجـــاه الأفـــراد علـــى كيفيـــة التمييـــز بـــين الخـــبرات الســـارة ليكرروهـــا ويـــد عمرهـــا والخـــبرات الضـــارة ليحـــاولوا

 ). 165:  1989يوسف قطامي، . (التصدي لها ونبذها

مــن خــلال هــذه الوظــائف أ�ــا تعمــل علــى مســاعدة الفــرد لكــي يعــيش وســط الجماعــة وأن يعــبر عــن  نلاحــظ

  .اتجاهاته بكل حرية مهما كانت أنواع هذه الاتجاهات، وهكذا وجب أن نشير إلى أنواع الاتجاهات

  

  أنواع الاتجاهات .7

 :لنفس الاجتماعي للاتجاه كما يليتعددت تقسيمات الاتجاهات وأنواعها باختلاف الزاوية التي ينظر منها علم ا 

 :اتجاهات جماعية واتجاهات فردية . 1.7

هـي تلـك الاتجاهــات الـتي يشـترك فيهـا عـدد كبــير مـن أفـراد ا�تمـع كإعجـاب النــاس  :الاتجاهـات الجماعيـة . 1.1.7

 بزعيم سياسي أو بطل ديني 

فهــي تلــك الاتجاهــات الــتي تميــز فــردا عــن آخــر كإعجــاب الفــرد بزميــل لــه أو بشخصــية  :الاتجاهــات الفرديــة. 2.1.7

  .والأساس في تقسيم الاتجاهات إلى جماعية وفردية هو عدد الأفراد الذين يشتركون في الاتجاه. معينة أو بفئة من الناس

 :اتجاهات موجبة و اتجاهات سالبة . 2.7
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هات التي تقوم على تأييد الفرد و موافقته لموضوع الاتجاه، وهـي تلحوبـالفرد هي الاتجا :الاتجاهات الموجبة . 1.2.7

  .نحو شيء معين كالفن مثلا

هـــي الاتجاهـــات الـــتي تقـــوم علـــى معارضـــة الفـــرد وعـــدم موافقتـــه وتـــدفع الفـــرد للوقـــوف  :الاتجاهـــات الســـالبة . 2.2.7

  )117، 1986مصطفی زيدان،(.ثلاعيدا نحو شيء آخر كالإدمان مضدموضوع الاتجاه، وهي تجنح بالفرد ب

 :اتجاهات قوية واتجاهات ضعيفة. 3.7

هــي الاتجاهــات الــتي تســيطر علــى جانــب كبــير مــن حيــاة النــاس، وتبقــى قويــة علــى مــر  :الاتجاهــات القويــة . 1.3.7

الـزمن نتيجـة لتمسـك الفـرد �ـا لقيمتهــا بالنسـبة لـه، وتجعـل الفـرد يسـلك في بعــض المواقـف سـلوكا جـادا مثـل الاتجـاه نحــو 

يفعــل ذلـك لأن اتجاهــا قويـا ملــك الـدين، فالــذي يـرى المنكــر فيغضـب لــه ويثـور ويحــاول تحطيمـه بيــده وقولـه وتفكــيره إنمـا 

 عليه نفسه،

وهــي الاتجاهــات الــتي مــن الســهل التخلــي عنهــا وقبولهــا للتحــول والتغريــر تحــت وطــاة  :الاتجاهــات الضــعيفة . 2.3.7

الظــروف والشــدائد، لأن مــن يقــف مــن الاتجــاه موقفــا ضــعيفا لا يســتطيع مقاومتــه و لا احتمالــه فانــه يفعــل ذلــك لأنــه لا 

 .تجاهيشعر بشدة الا

 :اتجاهات عامة واتجاهات خاصة . 4.7

هــي الاتجاهــات الــتي لهــا صــفة العموميــة وتنتشــر وتشــيع بــين أفــراد ا�تمــع كالاتجــاه نحــو  :الاتجاهــات العامــة . 1.4.7

 المساواة والعدالة الاجتماعية، ويكون معا نحو موضوعات متعددة، فهو أكثر ثباتا واستقرارا من الاتجاه الخاص

وهــي الاتجاهــات الــتي تنصــب علــى النــواحي الذاتيــة الفرديــة أو يتعلــق بموضــوع نــوعي  :الاتجاهــات الخاصــة . 2.4.7

 ) 259:  1999فؤاد البهي السيد، سعد عبد الرحمن، ( .�امحدد مثل الاتجاه نحو الأعياد واحتفالا

  .والأساس في تقسيم الاتجاهات إلى عامة وخاصة هو موضوع الاتجاه نفسه

  :اتجاهات علنيةواتجاهات سرية. 5.7

هـــي الاتجاهـــات الـــتي يظهـــر صـــاحبها دون حـــرج أو تحفـــظ،  :)الظاهريـــة أوالشـــعورية(الاتجاهـــات العلنيـــة  . 1.5.7

 .ويتحدث فيه الفرد أمام الناس، وهي اتجاهات تكون غالبا مع معايير الجماعة وقيمها مثل الأمانة والشرف

ــة أو  . 2.5.7 وهــي الاتجاهــات الــتي يخفيهــا صــاحبها ولا يفصــح عنهــا ويجــد  :اللاشــعوريةالاتجاهــات الســرية الخفي

حرجــا في التعبــير عنهــا أمــام الآخــرين ويحــاول أن يحــتفظ �ــا لنفســه، وقــد ينكرهــا أحيانــا إذا ســئل عنهــا، وهــي اتجاهــات 
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ا�تمــع الخــارجي ولا  تتنــاقض مــع معــايير الجماعــة وقيمهــا وقــد يلجــأ الفــرد إلى أن ينكرهــا أحيانــا في مجــال(تكــون غالبــا 

  ).117: 1966كامل محمد عويضة، . (يبوح �ا إلا لمن يشاركه فيها مثل التعصب العنصري

 

 عوامل تكوين الاتجاهات .8

عنــد الحــديث عــن تكــوين الاتجاهــات فينبغــي التأكيــد علــى أن الاتجاهــات حصــيلة تــأثر الفــرد بــالمثيرات العديــدة 

الثقافة والتراث الحضاري للأجيال السابقة و التنشئة الاجتماعية التي يمـر �ـا الفـرد التي تصدر عن اتصاله بالبيئة و أنماط 

؛ لذا فيمكن القول بان الاتجاهات مكتسبة وليست فطرية أو موروثة، فالمعايير الاجتماعية هـي الـتي تحـدد قواعـد سـلوك 

وكـــذلك المعـــايير الثقافيـــة وهـــي الـــتي تـــنظم الخ، ... الفـــرد وســـط مجموعـــة الأقـــران، و أيضـــا الفـــروق في الطبقـــة الاجتماعيـــة

قواعد وقوانين السلوك والمعايير الأخلاقية السائدة في ا�تمع، والتي يمكن أيضا سواء أكانت صريحة أم ضـمنية أن تكـون 

 هي المسؤولة عن خلق درجة معينة من التوحد والاتساق، ولكن الخبرة المباشـرة للفـرد تنـتج طائفـة متنوعـة مـن الاتجاهـات

والآراء فعلى سبيل المثال تجـارب الطفولـة المبكـرة، وقـيم الأسـرة، ومسـتوى التحصـيل العلمـي، وأخلاقيـات الثقافـة الفرعيـة 

إن أبانــا، والأقــران، والآخــرين مــن حولنــا، : في جميعــا عناصــر تعمــل علــى خلــق الاختلافــات بــين الأفــراد، ويكفــي القــول 

 .فية تلعب دورا مهما في تحديد الاتجاهات التي تحملهاوكذلك وسائل الإعلام، وجميع الأعراف الثقا

  : وهناك عدد من العوامل يشترط توافرها جميعا حتى يتكون الاتجاه النفسي يمكن إيجازها فيما يلي 

  أي تشابه الخبرات الفردية حتى ينحو الإنسان إلى تعميم هذه الخبرات كوحدة تصدر عنها :تكامل الخبرة 

  واستجابة للمواقف المتشا�ةأحكام الفرد.  

  فلكي يتكون الاتجاه يجب أن تتكرر الخبرة :تكرار الخبرة.  

  فالانفعال الحاد يعمق الخبرة ويجعلها ابعد غورا في نفسية الفرد وأكثر ارتباطا بنزوعه :حدة الخبرة 

 وسلوكه في المواقف الاجتماعية المرتبطة بمحتوى الخبرة.  

  الخــبرة الــتي يمارســها الفــرد محــددة الأبعــاد واضــحة في محتــوى تصــورهاوإدراكه حــتى  أي أن تكــون :تمــايز الخبــرة

  .يربطها بما يماثلها أثناء تفاعله مع عناصر بيئته الاجتماعية

 ســعيد بــن أحمــد شــويل الغامــدي، ( .تنتقــل الخــبرة عــن طريــق التصــور أو التخيــل أو التفكــير :انتقــال أثــر الخبــرة

2001 :26.( 
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 تجاهاتمراحل تكوين الا .9

يتكون الاتجاه النفسـي عنـد الأفـراد ويتطـور مـن خـلال التفاعـل المتبـادل بـين هـذا القـرد وبيئتـه بكـل مـا فيهـا مـن 

خصــائص ومقومــات وتكــوين الاتجــاه النفســي بغــض النظــر عــن كونــه ســاليا أو موجهــا إنمــا هــو دليــل علــى نشــاط الفــرد 

 ) 360:  1998سعد عبد الرحمان، . ( وتفاعله مع البيئة

  :ويمر تكوين الاتجاه النفسي بثلاث مراحل هي

  :المرحلة الإدراكية المعرفية . 1.9

وهــــي المرحلــــة الــــتي يــــدرك فيهــــا الفــــرد المثــــيرات الــــتي تحــــيط بــــه ويتعــــرف عليهــــا، ومــــن ثم تتكــــون لديــــه الخــــبرات 

لــة ظــاهرة إدراكيــة أو معرفيــة والمعلومــات الــتي تصــبح إطــارا معرفيــا لهــده المثــيرات والعناصــر، ويكــون الاتجــاه في هــذه المرح

تتضمن تعرف الفرد بصورة مباشرة علـى بعـض عناصـر البيئـة الطبيعيـة و البيئـة الاجتماعيـة الـتي تكـون مـن طبيعـة المحتـوى 

العام لطبيعة ا�تمع الذي يعيش فيه، وهكذا قد يتبلور الاتجاه في نشأته حول اشياء مادية كالدار الهادئة والمقعـد المـريح، 

وع خاص من الأفراد، كالإخوة والأصدقاء، وحول نوع وأحاسيسه ومشاعره، وتعرف هذه المرحلـة أيضـا بالمرحلـة وحول ن

وتتميــز هــذه المرحلــة بميــل الفــرد نحــو شــيء معــين، فمــثلا فــإن أي طعــام قــد يرضــي الجــائع ولكــن الفــرد يميــل إلى : التقييميــة

على شاطئ البحر، وبمعنى أدق فإن هذه المرحلة مـن نشـوء بعض أصناف خاصة من الطعام، وقد يميل إلى تناول طعامه 

 .الاتجاه تستند إلى خليط من المنطق الموضوعي والمشاعر والإحساسات الذاتية

إن الثبوت والميل على اختلاف أنواعه ودرجاته يسـتقر ويثبـت علـى شـيء مـا عنـدما  :مرحلة الثبوت والاستقرار. 2.9

وهـــي : يتطـــور إلى اتجـــاه نفســـي، فـــالثبوت هـــو المرحلـــة الأخـــيرة في تكـــوين الاتجـــاه،وتعرف هـــذه المرحلـــة بالمرحلـــة التقريريـــة

فـإذا كـان ذلـك الحكـم موجبـا يكــون مرحلـة التقريـر أو إصـدار الحكـم بالنسـبة لعلاقــة الفـرد مـع عنصـر مـن عناصـر البيئــة، 

  ).361-  360:  1998سعد عبد الرحمان، . (الاتجاه الموجب لدى الفرد و العكس صحيح

  

  

  

 طرق قياس الاتجاهات .10

عندما نتحدث عن القياس فإننا نعني إعطـاء الأرقـام للأشـياء طبقـا لقواعـد محـددة، وبطريقـة تعكـس مـن خلالهـا 

الأشـــياء بعضـــها الـــبعض، وهنـــاك مســـتويات متعـــددة مـــن القيـــاس وهـــي تتميـــز بإعطـــاء خصـــائص الأرقـــام العلاقـــات بـــين 
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معلومات مختلفة عن العلاقـة بـين الأشـياء، و الـتي تـنعكس عـن الأرقـام الـتي تم إعطاؤهـا،وعلى الـرغم مـن أننـا نعلـم جميعـا 

عقـولهم ونلاحظـه بشـكل مباشـر،  أن الجميع من حولنا يحملون اتجاهات بداخلهم إلا أننا من غير الممكن أن تقرأ مـا في

 .ولكننا قد نستطيع أن نرجع اتجاها�م إذا ما تعرفنا عليه إلى أشياء أو أحداث ما بعينها

فالاتجاهـــات هـــي عمليـــة معقـــدة ومتشـــابكة، فـــالأقراد قـــد يحملـــون العديـــد مـــن الأفكـــار والمشـــاعر نحـــو موضـــوع 

ردود الفعــل المختلفــة نحــو هــذا الموضــوع تظــل في تغــير تــام الاتجــاه، ولكــن الــذي يحــدث هــو أن هــذه الأفكــار والمشــاعر و 

دائــم طــوال الوقــت، ولا تقــف عنــد حــد ثابــت، لــذا فــإن المهمــة الأولى والأساســية في قيــاس الاتجــاه هــي محاولــة فــك هــذا 

نــا معرفــة الــترابط وتبســيط هــذا التعقيــد، فعنــد محاولــة قيــاس الاتجــاه قــد تقابــل بالمزيــد مــن الخلــط، فقيــاس الاتجــاه يتطلــب م

دقيقـــة بمـــا تريـــد قياســـه، حيـــث أن الاتجاهـــات لهـــا العديـــد مـــن الخصـــائص، ومـــع ذلـــك فـــإن العلمـــاء عنـــدما يســـتخدمون 

مصــطلح الاتجــاه فــإ�م غالبــا مــا يشــيرون إلى الخاصــية التقديريــة و التقويميــة للاتجــاه، فالخاصــية التقديريــة للاتجــاه تشــير إلى 

مـا مـن حيـث كـون هـذا الشـعور بالإيجـاب أو السـلب، معـه أو ضـده، جيـدا أم مدى ما يشعر به الفـرد تجـاه شـيء معـين 

ســيئا، مفضــل أم غــير مفضــل، مؤيــدا أم معارضــا و هكــذا ؛ لــذلك قــد صــممت معظــم مقــاييس الاتجــاه لقيــاس الخاصــية 

 .التقديرية للاتجاهات

فـة اتجـاه فـرد معـين فعليـه هذا ومن غير الممكن التعرف على الاتجاهات بطريقة مباشرة، فإذا أراد شخص مـا معر 

معتـــز ســـيد عبـــد االله، عبـــد .( إيجـــاد طـــرق أخـــرى لتحديـــد هـــذا الاتجـــاه، وقـــد تم تطـــوير أدوات مختلفـــة لقيـــاس الاتجاهـــات

  ). 251- 250:  2001اللطيف محمد خليفة، 

  : وهناك طريقتان من طرق القياس للاتجاهات

  .لأسئلة التي يتم توجيهها للشخص المرادقياس اتجاهاتهوهي عبارة عن مجموعة من ا:  الطريقة المباشرة في القياس

 حيث يتم استنتاج الاتجاهات من أدلة أخرى غير الأسئلة المباشرة، :الطريقة غير المباشرة في القياس

فالمقــاييس غــير المباشــرة للاتجاهــات صــممت لتكشــف بعــض الاتجاهــات الــتي لا يكــون الشــخص علــى وعيبهــا، وهــي مــا 

  .الضمنيةتسمى بالاتجاهات 

  

  

  :الطرق المباشرة لقياس الاتجاهات  . 1.10



 الإتجاهات : الفصل الثاني

 39 

ولكـن . هـذا الإحصـاء للإجابـات المؤيـدة والمعارضـة :إيجاد النسبة المئوية للإجابات المؤيـدة والمعارضـة .1.1.10

 هذه الطريقة أهملت الأن لعدم دقتها، إذ كانت الأسـئلة توضـع في صـور مسـرفة في البسـاطة وكـان يترتـب عليهـا إجابـات

عشوائية إلى حد ما، أما في الأبحاث المعاصرة فهـذه الأسـئلة الـتي تتطلـب الإجابـة بـنعم أو لا تضـبطها علـى الأقـل أسـئلة 

 :وهناك نوعان رئيسيان من السلالم هما : استخدام سلالم الاتجاهات . أخرى، ب

 :السلالم القبلية. أ

إ�ـا سـابقة علـى التجربـة لأن الباحـث يحـدد : السـلالمهي سلم المسافة الإجتماعية ليوجـادرس ويقـال عـن هـذه 

مقـــدما ترتيـــب العبـــارات المختلفـــة المتعلقـــة بـــالقبول أو الـــرفض، ولهـــذا النـــوع مـــن الســـلالم عيـــب هـــو أن ترتيـــب العبـــارات 

بحسب درجة التغلب يختلف باختلاف الأفراد، فمن الممكـن ألا يتفـق الترتيـب الـذي يقترحـه الباحـث مـع الترتيـب الـذي 

  .يقترحه المختبرون، ولإصلاح هذا العيب انشأ ثرستون السلالم المسماة بالسلالم النفسية الفيزيائية

 وهناك نوعان رئيسيان من السلالم هما :استخدام سلالم الاتجاهات: 

ـــة أو البعـــــد الاجتمـــــاعي، ويشـــــير  : 1925' بوجـــــاردس" طريقـــــة   . ب ــذه الطريقـــــة بمقياسالمســـــافة الاجتماعيــ تســـــمى هـــ

إلى درجة التقيـل أو رفـض الأشـخاص في مجـال العلاقـات " بوجاردس ' كما استعمله " البعد الاجتماعي " مصطلح 

أول مقيــاس الاجتماعيــة، و العلاقــات بــين أعضــاء الجماعــات القوميــة والعنصــرية المختلفــة، وبعــد مقيــاس بوجــاردس 

جماعـة قوميـة ) 39(أمريكـي لقياسـاتجاها�م نحـو ) 1725(لقياس الاتجاهات، وقـد طبقـه بوجاردسـعلى عينـة قوامهـا 

 .وعنصرية

ويحتوي المقياس علـى سـبع فقـرات أو وحـدات تمثـل متصـل متـدرج أول فقـرة فيـه تقـيس أقصـى درجـات القبـول، 

رجات الرفض الاجتماعي، ويعـد هـذا المقيـاس مـن المـوازين المتجمعـة، والفقرة السابعة والأخيرة في المقياس تقيس أقصى د

 ). 55، 2001أحمد عبد اللطيف وحيد، . ( والتي ترتبط فيها الوحدات بعضها ببعض

كمـــا يحتـــوي هـــذا المقيـــاس علـــى عـــدد مـــن العبـــارات الـــتي تمثـــل مواقـــف الحيـــاة الحقيقيـــة للتعبـــير عـــن مـــدى البعـــد 

أو تعصبه، و تقبلـه أو نفـوره أو بعـده للجماعـة عنصـرية أو شـعب معـين، ومـع النظـر في  الاجتماعي لقياس تسامح الفرد

الاســتجابات تتضــح درجــة القــرب أو البعــد الاجتمــاعي، و يؤخــذ علــى هــذا المقيــاس افتقــاده لصــفة أساســية مــن صــفات 

  )المقارنة الزوجية ( يقة لحل هذه المشكلة مستخدما طر ) ثرستون ( المقياس و هي تساوي المسافات عليه، لذلك تقدم 

تعتمــد بصــفة عامــة علــى الطــرق المســتخدمة في الأبحــاث النفســفيزيائية، ومــن هنــا جـــاء  :الســلالم الــنفس فيزيائيــة. ج

  : اسمها، ونقطة البداية فيها هي تحديد العتبة، ويعمل السلم النففيزيائي على مرحلتين
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وذلــك بــإجراء بحــث علــى عينــة محــدودة، كمــا تحــدد بالضــبط هــي وضــع الاختبــار علــى أســاس تجــريبي،  :المرحلــة الأولــى

  .دلالة الاتجاهات المتضمنة في أسئلة السلم عند الأشخاص الذين نسألهم

يوســف قطــامي، نــايف . ( هــي تطبيــق الســلم بعــد ضــبطه علــى مجموعــة الأشــخاص المقــترح اختبــارهم :المرحلــة الثانيــة

  ).  165:  1998قطامي، 

 ):الزوجية أو مقياس الوحدات المتساوية البعد المقارنة(طريقة ثرستون   . د

يتكــون هــذا المقيــاس مــن عــدد مــن الوحــدات الــتي يتحــد وز�ــا وفــق ترتيــب أو تقــدير مجموعــة مــن المحكمــين، وقــد وضــع 

عــددا مــن الفقــرات بينهــا مســافات متســاوية ولكــل منهــا وزن خــاص وقيمــة ) 1928- 1927( ثرســتون وزميلــه شــيف 

ة للمقيـــاس ككــل، أمـــا طريقـــة إعـــداد المقيـــاس فتــتلخص في أن الباحـــث يجمـــع عـــددا كبـــيرا مـــن معــبرة عـــن وضـــعها بالنســـب

الفقــرات الــتي تــرتبط بموضــوع الاتجــاه الــذي يريــد قياســه، بحيــث تغطــى مــدى الموافقــة أو الــرفض، ثم يكتــب كــل فقــرة علــى 

ائـــة، والفقـــرات الـــتي يختلـــف بطاقــة منفصـــلة ويعرضـــها علـــى مجموعـــة كبـــيرة مـــن المحكمـــين، يصـــل عـــددهم إلى أكثـــر مـــن م

المحكمون بشأ�ا تستبعد، وتبقى الفقرات التي حصلت على إجماع المحكمين عليها، ثم يختار الباحث عـددا مـن الفقـرات 

التي تنتشر انتشارا متسـاويا علـى المقيـاس مـن الطـرف المؤيـد إلى الطـرف المعـارض، وهـذه الفقـرات ترتـب بشـكل عشـوائي 

زن العــالي للاتجــاه الســلبي، و الــوزن المــنخفض للاتجــاه الايجــابي، ومــن الملاحــظ علــى طريقــة ترســتون في المقيــاس، ويشــير الــو 

في بنــاء المقــاييس، أ�ــا تقــوم علــى أســاس افــتراض أن المســافات بــين الفقــرات متســاوية، ولكــن لا يوجــد أي دليــل تجــريبي 

أحمـد . (ه، ويحتـاج إلى عـدد كبـير مـن المحكمـينعلى صحة هذا الفرض، و إن هذا المقياس يستغرق وقتا وجهدا في إعداد

 )57- 56، 2001عبد اللطيف وحيد، 

في بنـاء المقـاييس مـن أكثـر الطـرق انتشـارا ) 1932(تعد طريقـة ليكـرت  ":لليكرت " طريقة التقديرات التجمعية . ه

 .لقياسالاتجاهات نحو شتی الموضوعات

حيـث يتفـوق مقيـاس ليكـرت  "ثرسـتون " ممت هذه الطريقة �دف التغلب على الصعوبات السابقة في مقياس 

علـى مقيـاس ثرســتون بسـهولة إعـداده وثبــات نتائجـه، كمــا يتميـز مقيـاس ليكــرت بسـهولة اسـتعماله، وارتفــاع درجـة ثباتــه 

ة مــن عبــارات المقيــاس، فضــلا عــن أن عباراتــه وصــدقه، كمــا أنــه يتــيح للمفحــوص أن يعــبر عــن اتجاهــه بالنســبة لكــل عبــار 

ويسـتخدم هـذا المقيـاس عـددا كبـيرا مـن الفقـرات، الـتي يـتم الحصـول عليهـا مـن . تقلل من درجة التخمين وعامل الصـدفة

المبحــوثين، ومــن الأدبيــات ذات العلاقــة بالموضــوع الــذي يــراد قياســه، وهــذه الفقــرات تكــون محــددة المعــنى واضــحة غــير 

ها تقريبا إيجابية أي مع الاتجاه المقاس ومثلها سلبية معارضة للاتجاه المقاس، وتقـدم إلى مجموعـة مـن الخـبراء غامضة، نصف
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المختصين بالقياس وبالموضوع المقاس بعد أن يوضع تعريف واضح للموضوع المقاس يطلب كـلا مـنهم علـى حـدة الحكـم 

عـــد أن ترتـــب الفقـــرات عشـــوائيا تعـــرض علـــى الفـــرد وب. علـــى كـــل فقـــرة، في كو�ـــا صـــالحة لقيـــاس مـــا وضـــعت مـــن أجلـــه

موافـق جـدا، موافـق، مـتردد، غـير : المفحوص ليعبر عـن شـدة اتجاهـه علـى كـل فقـرة مـن خـلال خمسـة بـدائل للإجابـة هـي

 .موافق، غير موافق جدا، لأن هذا المدی الخماسي للبدائل يتيح للمبحوث التعبير عن موقفه أكثر من المدى الثلاثي

فإن هذه الطريقة هي أول طريقة يمكن من خلالها قياس مـدى درجـة الموافقـة أو المعارضـة اللمسـتجيب علـى كـل وبالتالي 

موقــف مــن مواقــف القيــاس، والجــدير بالــذكر أن طريقــة ليكــرت قــد خضــعت لــبعض التعــديلات الــتي لاقــت استحســانا  

  ).58- 57، 2001أحمد عبد اللطيف وحيد، . (كبيرا

  

  :رة للقياسغير المباشالطرق. 2.10

  المقابلة الإكلينيكية  - أ

 .إن دراسة التواريخ الذاتية للحياة دراسة مقارنة يوضح بعض الاتجاهات: دراسة تواريخ الحياة -ب 

حيــث قــارن ) 1941(هــذا النــوع مــن الاختبــارات قــام بــه فــروم  :الإســقاطية) المنبهــات(اســتخدام التكتيكــات  -ج

اســتجابات الأفــراد علــى مقيــاس لقيــاس الاتجــاه نحــو الحــرب، مــع اســتجابا�م أنفســهم لمــواد مصــورة غامضــة الموضــوعات، 

ن ووجد فروم وجود علاقة وثيق بين استجابا�م على المقياس من جهة وبين تفسيرا�م مـن جهـة أخـرى، ومـن الطبيعـي أ

هـذا التفسـير للصــور هـو إسـقاط الفــرد لمشـاعره علـى تلــك الصـور، ولـيس علــى مـا يوجـد فيهــا، ثم اسـتخدم بروشانســكي 

هـذه الطريقـة لمعرفـة اتجاهـات العمـل نحـو العمـل، حيـث عرضـعليهم صـورا غامضـة، تتضـمن عـددا مـن العمـال ) 1943(

مـــن أحـــداث وعـــرض اســـتجابا�م علـــى مجموعـــة مـــن في مواقـــف الصـــراع، ثم ســـألهم عـــن اتجاهـــا�م نحـــو مـــا تمثلـــه الصـــور 

المحكمين لوضع تقديرات عن اتجاهات الموافقة واتجاهات المعارضة، كما تظهرها تلك الاستجابات حول مواقـف الصـراع 

 ).66- 65، 2001أحمد عبد اللطيف وحيد، . (في العمل

هـذه الطريقـة اسـتيعاد الأخطـاء الـتي وغـرض  :الطريقة القائمة على دراسة سلوك الشخص في المواقـف الواقعيـة -د

 .قد تنشأ من عدم الصراحة عند الأشخاص في إجابا�م الشفوية

ولكن ضبط قياس الاتجاهات عن طريق السلوك مشكلة معقدة، لأنه لاشـيء يثبـت أن الأفعـال أكثـر إخلاصـا 

إن لم تعـبر عـن الواقـع المـر، فإ�ـا  من الأقوال، لذلك فإن جميـع مظـاهر الشخصـية يمكـن اعتبارهـا حقيقيـة بمعـنى مـا، لأ�ـا
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تعــبر عمــا يريــد أن يكون،وهنــاك العديــد مــن البحــوث والدراســات النفســية تشــير إلى وجــود أنــواع وطــرق عديــدة لقيــاس 

  : الاتجاهات النفسية

صـول ويعتبر من أكثر الطرق تقدما نظرا للاعتماد فيه علـى الاسـتفتاءات والح:  طرق تعتمد على التعبير اللفظي للفرد

  .على الإجابات لعدد كبير من الأفراد في وقت وجيز

إن عمليـــة ملاحظـــة الســـلوك الحركـــي للفـــرد :  طـــرق تعتمـــد الملاحظـــة أو المراقبـــة البصـــرية للســـلوك الحركـــي للفـــرد

تتطلب وقتا طويلا وتستدعي تكرار الملاحظة في ظـروف مختلفـة ومـن أمثلـة ذلـك الحكـم علـى الاتجـاه النفسـي للفـرد عـن 

ملاحظـة ذهابـه إلى الجامعــة أو لتأديـة الصـلاة أو ملاحظـة الشــخص الـذي يـتردد علـى نــوع معـين مـن المكتبــات او طريـق 

 .ملاحظة الركن او الموضوع الذي يهتم به شخص ما عند قراءته للصحف دائما وهكذا

ى مجموعـــة مـــن وهـــي تتمثـــل في دراســـة ردود الشـــخص الانفعاليـــة علـــ :طـــرق تعتمـــد علـــى التعبيـــرات الانفعاليـــة للفـــرد

المـــؤثرات، وهـــذا الأســـلوب لا يصـــلح اللاتجاهـــات النفســـية عنـــد مجموعـــة كبـــيرة مـــن الأفـــراد، ويلاحـــظ أن قيـــاس الاتجـــاه 

  .يتطلب بناء اختبار خاص أو مقياس خاص لهذا الغرض

  .مباشرةهناك نوعان من المقاييس، مقاييس مباشرة، ومقاييس غير : أنواع المقاييس المستخدمة في قياس الاتجاهات

 المقاييس المباشرة للاتجاهات ومنها . 1.2.10

وهــي مقــاييس ذات �ايــات مغلقــة، وتــزود المفحــوص بعــدد محــدود مــن الإجابــات  :المقــاييس البنائيــة أو التركيبيــة -أ

 .يختار منها الإجابة التي تتفق مع رأيه

فرصـة لوصـف اتجاهـا�م بأسـلو�م الخـاص وهـي مقـاييس مفتوحـة النهايـة تعطـي للأفـراد ال :المقاييس غيـر المركبـة -ب

ومحاولة شرح أفكارهم، والميزة الرئيسية لهذا النوع من المقاييس في أ�ا لا تقيد اسـتجابات الأفـراد، ولـذلك فهـي يمكـن أن 

تزودنــا بمعلومــات كثــيرة مثــل أســباب تبــني الأفــراد لاتجاهــات معينــة، وكــذلك تعكــس الاختلافــات بــين الأفــراد في الطريقــة 

  .تي يفهمون �ا الموضوع، وبالتالي يقومون بالإجابة عليهال

وهـي مقـاييس مفتوحـة النهايـة تعطـى للأفـراد الفرصـة لوصـف اتجاهـا�م بأسـلو�م الخـاص  :المقاييس غيـر المركبـة -ب

فهـي يمكـن أن ومحاولة شرح أفكارهم، والميزة الرئيسية لهذا النوع من المقاييس في أ�ا لا تقيد اسـتجابات الأفـراد، ولـذلك 

تزودنــا بمعلومــات كثــيرة مثــل أســباب تبــني الأفــراد الاتجاهــات معينــة، وكــذلك تعكــس الاختلافــات بــين الأفــراد في الطريقــة 

التي يفهمون �ا الموضوع، وبالتالي يقومون بالإجابة عليهاهذا ومازالت المقاييس المباشرة تعـد مـن أشـهر المـداخل القيـاس 

 أ�ا تكون مفيدة في كثير من المواقـف، ولكـن علـى الـرغم مـن ذلـك فـإن لهـذه المقـاييس الاتجاهات، وليس هناك شك في
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:  2003حامــد عبــد الســلام زهــران، ( . ضــلة في القيــاس، ومــن هــذه النقــائصالعديــد مــن النقــائص الــتي لا تجعلهــا مف

163 -171 (  

أن الأفــراد ليســوا دائمــا صــادقين فعنــدما يواجهــون قضــايا حساســة علــى المســتوى الاجتمــاعي، فــإ�م غالبــا مــايجيبون  -  

  .علها إجابات يعتقدون فيها أ�ا مرغوبة من الآخرين بدلا من أن يعبروا عن اتجاها�م الحقيقيةبصراحة

يكون الفرد على وعي ودراية كاملين بان لـديهردود فعـل بعض الأفراد قد لا يكون لديهم وعي تام باتجاها�م كان لا  - 

  .سلبية تجاه مواقف أو أشياء معينة، و بالتالي قد لا تحمل إجاباته ما يعبر عنه اتجاهه الحقيقي نحو هذه الأشياء

 :المقاييس غير المباشرة للاتجاهات. 2.2.10

وذلـك لأ�ـا تـتمكن مـن قيـاس تلـك الاتجاهـات الـتي تعـرف تعد المقاييس غير المباشرة أكثـر فائـدة مـن المقـاييس المباشـرة، 

 بالاتجاهات الضمنية لدى الأفراد، وهي اتجاها�م اللاإرادية التي قد لا يكون لديهم الوعي

  :ة قائمة على السلوك ومنها مثلا المقاييس غير مباشر . الكافي �ا، وهناك عدد من المقاييس غير المباشرة

  :تقنية الخطاب المفقود   . أ

يفـــترض هـــذا الأســـلوب أن الأفـــراد ســـوف يعـــبرون عـــن أرائهـــم بصـــراحة ووضـــوح، ويبـــدأ هـــذا الأســـلوب بكتابـــة 

الباحــث �مــوعتين مــن الخطابــات مجموعــة ترســل إلى المنظمــات الــتي تؤيــد الموضــوع أو الفكــرة محــل الدراســة، وا�موعــة 

تـب نفـس مقــاييس غـير مباشـرة قائمــة علـى الحكــم الثانيـة ترسـل إلى المنظمــات الـتي تعـارض هــذه الفكـرة أو الموضــوع ويك

 :من خلال نزعة الفرد أو تحيزه

وهـو مـدخل عـام أخـر لقيـاس الاتجاهـات بطريقـة غـير مباشـرة، ويـتم علـى أسـاس قيـاس درجـة النزعـة أو الانحيـاز 

غـــير المباشـــر  في الطريقـــة الـــتي يصـــدر �ـــا النـــاس أحكـــامهم والـــتي مـــن المحتمـــل أن تعكـــس اتجاهـــا�م، ومـــن أمثلـــة القيـــاس

 :المعتمد على قياس النزعة في الحكم ما يلي

 :أسلوب اختيار الخطأ   . ب

ـــة الموضـــوعية بشـــأن اقتراحهـــا،  ويقـــوم هـــذا الأســـلوب علـــى تكـــوين الباحـــث مجموعـــة كبـــيرة مـــن الأســـئلة المعرفي

يقومـــون  والهــدف مـــن ذلـــك هـــو اختيـــار الأســـئلة الـــتي لهـــا إجابــات موضـــوعية بشـــكل مبـــدئي، ولكـــن المفحوصـــين الـــذين

بالإجابــة علــى هــذه الأســئلة يكونــون علــى درايــة غــير كاملــة بالإجابــات وتشــتمل الإجابــات الملحقــة بكــل ســؤال علــى 

اقتراح لتقدير ايجابي أو سلبي، والغرض الذي يكمن وراء هذا الأسلوب هـو أن الأفـراد عنـدما يواجهـون أسـئلة لا يعرفـون 

عشــوائية وهــذا التخمــين العشــوائي هــو مــا يتماشــي بالفعــل مــع اتجاهــا�م إجابتهــا فهــم يقومــون بتخمــين الإجابــة بطريقــة 
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الفعليـــة، وبـــذلك يمكـــن حســـاب درجـــة الاتجـــاه مـــن خـــلال حســـاب درجـــة التخمـــين في جميـــع هـــذه الأســـئلة، فـــإذا خمـــن 

الشــخص إجابــة مــا كانــت تتضــمن شــيئا مرغوبــا فهــذا يــدل علــى أن هــذا الشــخص لديــه اتجاهــات ايجابيــة نحــو موضــوع 

 ) 171- 163:  2003حامد عبد السلام زهران، : ( ال السؤ 

وفي هذا الأسلوب غالبا ما تخلط الأسئلة المستهدف منهـا قيـاس الاتجـاه مـع أسـئلة أخـرى زائـدة لا تسـتخدم في 

حساب الدرجة النهائية للاتجاه، وهذا المزيج يساعد علـى توضـيح الهـدف الحقيقـي مـن المقيـاس وبـذلك يـتمكن الباحـث 

لاتجـــاه نحـــو موضـــوع معـــين مـــن خـــلال اختبـــار موضـــوعي معـــرفي دون الاضـــطرار لأن يســـتجوب المفحوصـــين مـــن قيـــاس ا

  . بشكل مباشر للتعرف على اتجاها�م

  

  تعديل الاتجاهات .11

ربمــا يبــدو للوهلــة الأولى أن تغيــير الاتجاهــات أمــر بســيط، فيمــا أن الاتجاهــات متعلمــة، فلابــد أن يكــون تعــديل شــد�ا أو 

لمرغوب منها أمرا من السهولة بمكان، ومـع ذلـك فـان الاتجاهـات لا تتغـير أو تسـتبدل بـنفس السـهولة الـتي استبدال غير ا

تــتعلم أو تكتســب �ــا، فالاتجــاه بعــد نشــأته يصــبح جانبــا منــدمجا في شخصــية الفــرد يــؤثر علــى أســلوبه الســلوكي ككــل، 

علـــى شخصـــية الفـــرد، و غالبـــا مـــا تـــنجح  وتغيـــير اتجـــاه واحـــد لـــيس ســـهلا لأنـــه يصـــبح جـــزءا مـــن شـــبكة تضـــفي النظـــام

المحــاولات جيــدة التخطــيط لتعــديل الاتجاهــات في تغيــير الفكــرة المعتقــدة فقــط دون تعــديل المشــاعر ونزعــات ردود الفعــل 

بحيــث قــد يعــود الاتجــاه بســهولة مــع مــرور الوقــت إلى وضــعه الســابق، ومــع ذلــك فالاتجاهــات يمكــن تعــديلها أو تغييرهــا 

 .تحت ظروف معينة

وعليـه فـإن الاتجاهـات قابلـة للتعـديل والتغيـير وهنـاك العديـد مـن الطـرق الـتي يمكـن �ـا تغيـير الاتجاهـات النفسـية 

  :الاجتماعية ومن أهمها

 إن اتجاه الفرد نحو أي موضوع يتأثر وبلا شك بإطار المرجعي الذي يتضمن :تغيير الإطار المرجعي . أ

  .وهذا الارتباط الوثيق يؤكد أن تغيير الاتجاه يتطلب إحداث تغييرفي الإطار المرجعيالمعايير والقيم والمدركات ويؤثر فيه، 

حيــث إن للجماعــة أثــرا في تحديــد اتجاهــات الفــرد وتكوينهــا وقــدتكونت  :تغييــر الجماعــة التــي ينتمــي إليهــا الفــرد. ب

مــن جماعــة إلى أخــرى، وهــو مــع مضــي  اتجاهاتــه وقيمــه في ضــوء معاييرهــا، ومــن الطبيعــي أن تتغــير اتجاهاتــه بتغــير انتمائــه

الوقـت يميــل إلى تعـديل ســلوكه واتجاهاتـه لتتماشــى مــع الجماعـة الجديــدة، إذاحـدث تغــير في موضـوع الاتجــاه وإدراك الفــرد 

  . ذلك
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 ، يسمح للفرد بأن يتعرف على الموضوع من جوانب جديدة و مماالاتصال المباشر بموضوع الاتجاه . ج

  .نحوه يؤدي إلى تغيير الاتجاه

فــنلاحظ مـــثلا أن اتجاهــات الطالـــب تتغيرعنـــدما  :تتغيــر اتجاهـــات الفـــرد والجماعــة بتغيـــر المواقـــف الاجتماعيـــة . د

  .يصبح مدرسا

تقوم وسائل الإعلام بتقـديم المعلومـات والحقـائق والأفكـار والآراء حولموضـوع مـا  :أثر المعلومات ووسائل الإعلام . ه

  .أو قضية ما، مما يلقي ضوءا يساعد على تغيير الاتجاه إلى الإيجاب أو السلب

  يــؤثر تغــير الأحــداث في تغيــير الإطــار المرجعــي للفــرد ا ممــا يــؤثر بــالطبع علىتغيــير اتجاهاتــه، :تــأثير الأحــداث المهمــة. و

حامــد عبــد الســلام زهــران، .(كــذلك تتــأثر الاتجاهــات ويمكــن تغييرهــا بالإقنــاع عــن طريــق اســتخدام رأي الأغلبيــةوالخبراء

2003  :163  -171.(  

وتغيـــير : وهنـــاك طـــرق أخـــرى يمكـــن اســـتخدامها في عمليـــة تعـــديل الاتجاهـــات أو تغييرهـــا، وهـــذه الطـــرق هـــي 

م متعــددة ومختلفــة، وكثــيرا مــا تتعــدد اتجاهاتــه نتيجــةالاختلاف أوضــاعه، أوضــاع الفــرد، فــالفرد يمــر خــلال حياتــه بأوضــاعه

  .بحيث يصبح أكثر تلاؤما واتساقا مع الأوضاع الجديدة

فقــد يضــطر الفــرد أحيانــا إلى تغيــير اتجاهاتــه نتيجــة لتغــير بعــض الظــروف أوالشــروط  :التغييــر القســري فــي الســلوك . ز

والتعريــف بموضــوع الاتجــاه، حيــث يتطلــب تغيــير وتعــديل . الحيائيــة الــتي تطــرأ عليــه كظــروف الوظيفــة أو المهنــة أو الســكن

ئط الاتصـال وعمليانـه دورا بـارزا في تغيـير الاتجاه معرفة بموضوع الاتجاه أو تغيرا كميا أونوعيا في هذه المعرفة، وتلعب وسـا

  .الاتجاهات

فمـــن الطبيعـــي أن نتوقـــع زيـــادة فـــرص تغـــير الاتجاهـــات أو تعـــديلها نحوموضـــوع  :الخبـــرة المباشـــرة فـــي الموضـــوع . س

ما طريقة قرار الجماعة، وهي أقـوى الطـرق التغيـير الاتجاهـات، فعنـد: معين، بازدياد تعرض الفرد لخبرات مباشرة بالموضوع

تتغير معايير الجماعة المرجعيةللفرد فإن الأفـراد تتغـير أيضـا، وتقـل مقـاومتهم لتغيـير اتجاهـا�م، طريقـة لعـب الأدوار، وفيهـا 

يطلب من الأفراد المراد تغيير اتجاها�م نحو موضوع ما أن يلعبـوا دورايخـالف اتجاهـا�م أصـلا، كـأن يطلـب مـن المـدخنين، 

  .و يقوموا بتقديم رسالة إقناعية للمدخنين لحثهم على ترك التدخينأن يلعبوا دور غير المدخنين 

طريقـة سـحب القـدم، وتـتلخص في إقنـاع صـاحب اتجـاه معـين أن يقـدم خدمـة بسـيطة تخـالف مواقفهواتجاهاتــه، 

دفاعـات  فيقدمها الفرد متنازلا بقدر بسيط عن مواقفه والتزاماته، وفي حقيقة الأمر فإن التنازل البسيط يـؤدي إلى تحطـيم
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صــاحب الاتجــاه، ويصــبح بعــد ذلــك أكثــر اســتعدادا لتقــديم تنــازلات أخــرى يقــترب فيهــا مــن اكتســاب اتجاهــات جديــدة 

  ) 228-  227:  1998صالح محمد علي أبو جادو، ( .يعدل فيها أو يغير من اتجاهاته السابقة

  

  :النظريات المفسرة للاتجاهات .12

  :تناول النظريات المفسرة للاتجاهات لتكون على النحو التاليبعد هذا التصور عن مفهوم الاتجاهات يمكن 

يــرى أصــحاب منعــي الــتعلم أن الاتجاهــات كالعــادات  Carl Hovlandلکــارل هوفلانــد  :منحــى الــتعلم . 1.12

ومثــــل بقيــــة الجوانــــب أو الأشــــياء المتعلمــــة، فالمبــــادئ الــــتي تنطبــــق علــــى الأشــــكال الأخــــرى للــــتعلم تحــــدد أيضــــا تكــــوين 

 .اتالاتجاه

ويرتبط منحى التعلم ارتباطا وثيقا باکارل هو فلان، وآخرين والافتراض الأساسـي خلـف هـذا المنحـى هـو أن الاتجاهـات 

متعلمــة بــنفس الطريقــة الــتي تــتعلم �ــا العــادات الأخــرى، فكمــا يكتســب الأفــراد المعلومــات والحقــائق، فيســتطيع الفــرد أن 

ترابط، وتتكـــون الترابطـــات عنـــدما تظهـــر المنبهـــات في ظـــروف و أمـــاكن يكتســـب المعلومـــات والمشـــاعر بواســـطة عمليـــة الـــ

متشــا�ة، فعنــدما يســمع الطــلاب مــن أحــد المدرســين أو الوالــدين أو التلفزيــون كلمــة أنــازي بنغمــة عشــوائية فهــم يربطــون 

الأعمـــال كفـــيلم ســـينمائي بـــه بعـــض ' بـــين المشـــاعر الســـلبية وهـــذه الكلمـــة، وبـــالعكس عنـــدما تتعـــرض لأشـــياء ايجابيـــة 

فنحن نربط بـين المشـاعر الايجابيـة و هـذا الفـيلم، كمـا يمكـن أن يحـدث الـتعلم أيضـا مـن خـلال التـدعيم، فـإذا " البطولية 

أخذنا بعض الدروس في علم النفس، و استمتعنا �ا، فـإن ذلـك سـوف يـدعم لـدينا الميـل لأن نأخـذ دروسـا أخـرى فيمـا 

هـات يمكـن تعلمهـا مـن خـلال التقليـد، فالشـخص يقلـد الآخـرين خاصـة اذا  بعد ذلك عن هـذا العلـم، وأخـيرا فـإن الاتجا

كــانوا يمثلــون أهميــة بالنســبة لــه، إذن فــالترابط والتــدعيم والتقليــد هــي الميكانزمــات الرئيســية في تعلــم الاتجاهــات، فمنحــى 

ـــأثير الخـــارجي، فهـــم يت عرضـــون للتنبيهـــات تعلـــم الاتجاهـــات يعتـــبر منحـــي بســـيطا، إذ بـــری النـــاس علـــى أ�ـــم مصـــدر للت

ويتعلمون عن طريق إحدى عمليات التعلم، كما أن هذا التعلم يحدد اتجاهات الشـخص، ويضـمن الاتجـاه النهـائي لكـل 

الموضـوع أو فكـرة أو قضـية  - الترابطات والقيم والمعلومات التي تراكمت عبر العمر لدى الفرد، فتقويم الشخص النهـائي 

:  2001معتـز سـيد عبـداالله، عبـد اللطيـف محمـد خليفـة، . ( يـة والسـلبية الـتي تعلمهـايعتمد على قوة العناصر الإيجاب - 

293 -303 (  

  

 :نظرية الباعث. 2.12
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ويـــرى مؤيـــدو هـــذه النظريـــة أن الشـــخص يتبـــنى الاتجـــاه الـــذي يريـــده ويعطيـــه أكـــبر قـــدر مـــن الاهتمـــام، فهنـــاك 

ن يتبنى القضية الـتي تحقـق أكـبر قـدر مـن المكاسـب، حساب التكاليف والفوائد لأي قضية من القضايا، ويسعى الفرد لأ

وتتلخص نظرية الباعث في تكوين الاتجاهات في أ�ا عملية تقـدير وزن كـل مـن التأييـدات والمعارضـات لجوانـب عديـدة، 

واختيــار أحســن البــدائل، فشــعور الطالــب أن الحقــل ممتــع وشــيق يكــون لديــه اتجاهــا ايجابيــا نحــو الحفــل، ولكنــه يعــرف أن 

والـــدين لا يريـــدان حضـــور الحفـــل، ويعـــرف أيضـــا أن ذلـــك يتعـــارض مـــع دراســـته، وهـــذا يكـــون لديـــه اتجاهـــا ســـلبيا نحـــو ال

حضـور الحفـل، وطبقـا لنظريــة الباعـث فـان القــوى أو التأييـدات لهـذه البواعــث تحـدد اتجـاه الطالــب في هـذا الموقـف، ومــن 

نظريـة الاسـتجابة المعرفيـة وتفترضـهذه النظريـة الـتي وصـفها ) أالصور الشائعة لمنحى الباعث في مجال الاتجاهـات مـا يـاتي؛ 

أن الأشــــخاص  Brock' ، و أبــــروكOstrenn" أوســــتروم"، و Petty"، وبيــــتيGreen wald" جــــرين ولــــد

، وأن هـــذه الأفكـــار لهـــا )يســـتجيبون مـــن خـــلال التخاطـــب لـــبعض الأفكـــار الايجابيـــة والســـلبية أو الاســـتجابات المعرفيـــة

الاســتعانة �ــا في مجــال تغيــير الاتجاهــات كنتيجــة للتخاطــب، فمــثلا يســبب سمــاع خــبرا مــؤداه منــع الدولــة أهميتهــا، ويمكــن 

، بحيـث لا يحـب )اسـتجابة معرفيـة سـلبية (للرعاية الطبيـة عـن كبـار السـن والمعـوقين، الشـعور بـالألم والضـيق لـدى التلقـي 

بـــأن الدولــة ســوف تزيـــد مــن الضــرائب علـــى ذوي الشــخص سمــاع مثــل هـــذه الكــلام مــرة أخـــرى، ولكــن إذا سمعنــا خــبرا 

( الدخول الكبيرة ؛ �دف علاج المرضى بالمستشفيات، ففـي هـذه الحالـة سـوف نؤيـد الكـلام ونحـب سماعـه، وهـذا يمثـل 

، إذا فالاســتجابة المعرفيــة تــتم في ضــوء معالجــة المعلومــات الــتي يســتقبلها الفــرد عــن رســالة معينــة )اســتجابة معرفيــة ايجابيــة 

  .دم اليه، لأن الشخص ليس مجرد مستقبل سلبي للرسائل التي يتعرض لهاتق

  :منحى التوقع) ب

، حيــث يتبـنى الأشخاصالموضــوعات أو الأشـياء الــتي تـؤدي �ــم Edwardsادواردز "القيمـة وقــد صـاغ هــذا المنحـى  - 

حفلــة ليليــة مــع بعــض الأصــدقاء، نفــترض أننــا نريــد أن نــذهب الى : إلى الآثــار الســلبية غــير المرغوبــة، مثــال علــى ذلــك 

فلاشك أننا سنفكر في النتائج المترتبة على مثل هذه الصحية والمتعة وعدم الذهاب للعمل في اليوم التـالي للحفـل، فكـل 

مـن في هـذه الحالـة يقـوم بحسـاب هـذه النتـائج و قيمـة هـذه النتـائج بالنسـبة لـه، ثم يأخـذ القـرار بعـد ذلـك، فالنـاس دائمـا 

قيمـة النـاتج النهـائي، وتوقـع أن هـذا الموقـف : يزيدوا من تحقيق الفائدة الذاتية لهـم والـتي هـي محصـلة كـل مـن يحاولون أن 

  .سوف يقدم هذا الناتج

 )293- 303: 2001معتز سيد عبداالله، عبد اللطيف محمد خليفة، (

 :المنحى المعرفي . 3.12
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ن أو التنـاغم والاتسـاق بـين اتجاهـا�م وسلوكهم،وبشـكل يؤكد أصحاب المنحى المعرفي على أن النـاس يبحثـون عـن التـواز 

 .محدد يؤكد أصحاب هذا المنحى على قبول الاتجاهات التي تتناسب مع البناء المعرفي الكلي للشخص

ويشـمل المنحـى المعـرفي عـددا مــن النظريـات المتشـا�ة إلى حـد مـا، في بعــض الجوانـب والمختلفـة في بعضـها الآخـر، ولكــن 

ســي الــذي يقــف وراءهــا واحــد فجميعهــا تفــترض أن الأفــراد يســعون للبحــث عــن الاتســاق بــين معــارفهم، المنطــق الأسا

فالشخص الذي يوجد لديه العديـد مـن المعتقـدات والقـيم غـير المتسـقة مـع بعضـها بعضـا يجاهـد في سـبيل جعلهـا متسـقة 

عتــبر دافعــا أوليا،وتوجــد ثلاثــة أشــكال أو نمــاذج ومترابطــة فيمــا بينهــا، ومحاولــة الفــرد لاســتمرار أو إعــادة الاتســاق المعــرفي ت

 :أساسية في مجال الاتساق المعرفي، نعرض لها على النحو التالي

 :نظرية التوازن . 4.12

ـــدر "وهــــي مــــن النظريــــات المهمــــة في مجــــال الاتســــاق المعــــرفي الــــتي أسســــها  ـــمن ضــــغوط Heiderهايـ ، وتتضـ

، والذي يتكون من موضوعين، والعلاقات القائمة بينهما أو تقويمـات الاتساق بين المؤثرات داخل النسق المعرفي البسيط

 .الفرد لهما

تقيـــيم الفــرد للموضـــوع الأول، وتقييمــه للموضـــوع الثــاني، والعلاقـــة القائمــة بـــين هـــذين (فهنــاك ثلاثـــة تقييمــات 

 ).الموضوعين

ــدافع الأساســــي الــــذي يــــدفع الأشــــخاص نحــــو التــــوازن هــــو محاولــــة تحقيــــق ا لتنــــاغم وإعطــــاء معــــنى ونظــــرا لأن الــ

للمــدركات، وتحقيــق أفضــل صــورة مــن التفاعــل والعلاقــات الاجتماعيــة، فنظــام التــوازن يجعلنــا نتفــق مــع الأشــخاص الــذين 

 .نحبهم، وتختلف مع الأشخاص الذين نكرههم

وينشــأ عــدم التــوازن عنــدما يوجــد اتفــاق مــع الأشــخاص الــذين نكــرههم، أو عــدم اتفــاق مــع الأشــخاص الــذين 

بأننـا نحـب أن نتفـق فيمـا نحبـه أو نكرهـه، كمـا أننـا نكـره أن تختلـف " ، فعدم الاتساق ينطوي على الحقيقة القائلـة نحبهم

  .فيما تحبه أو تكرهه

وتستخدم نظرية التوازن هذه في التنبؤ باتجاه التغيـير المحتمـل حدوثـه، ومـن أمثلـة هـذه التنبـؤات أن الضـغوط نحـو 

 .أو نعارض الشخص الآخر أكثر منها عندما نتفق معه التوازن تكون ضعيفة عندما نكره

على هذه المواقف اللاتوازن وفكرتـه الأساسـية في ذلـك هـي أننـا غالبـا  Newcomb" نيوکمب ' وقد أطلق 

لا �تم كثيرا بما إذا كنا نتفق او لا تتفق مع شخص ما لا نرغبه، إذ عندئذ ننهي العلاقة وتنسى كل شـيء عـن الموضـوع  

طة، ويقــدم دلــيلا تتمثــل في أنــه يصــف الاتســاق المعــرفي بمصــطلحات بســي" نيوكمــب " كلية،والقيمــة الأساســية لتصــور 
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مقنعا لفهم الاتجاهات، كما أنه يركز انتباهنا على أكثر الجوانب أهمية في مجال تغيـير القـيم والاتجاهـات، فلمـوذج التـوازن 

:  2001معتــز ســيد عبــداالله، عبــد اللطيــف محمــد خليفــة، ( يتضــح في موقــف معــين كأنــه إعــادة الحــل عــدم الاتســاق 

293 -303  (  

 :المعرفي الوجداني نظرية الاتساق. 5.12

الشــكل الثــاني أو المراجعــة الثانيــة لمنحــى الاتســاق هــي أن الأشــخاص يحــاولون دائمــا أن تكــون معــارفهم منســقة 

مـــع مشـــاعرهم، فمعتقـــداتنا ومعارفنـــا وتبريراتنـــا عـــن الموضـــوعات تتحـــدد في جـــزء منهـــا مـــن خـــلال مشـــاعرنا وتفصـــيلاتنا، 

تــأثر بمعتقــداتنا، ويتســق ذلــك مــع تصــورنا لكــل مــن الاتجــاه والقيمــة علــى والعكــس صــحيح أي أن تقويماتنــا ومشــاعرنا ت

 ).المعرفة والوجدان والسلوك : (أ�ما يتضمنان ثلاثة مكونات

الــدليل علــى أن التغــيرات المعرفيــة يمكــن أن تنشــا بواســطة التغــير في الوجــدان  Rosenbergويقــدم روزنــبرج 

  :والشعور حيال موضوع القيمة أو الاتجاه

 :نظرية الاتساق المعرفي الوجداني . 6.12

الشــكل الثــاني أو المراجعــة الثانيــة لمنحــى الاتســاق هــي أن الأشــخاص يحــاولون دائمــا أن تكــون معــارفهم منســقة 

مـــع مشـــاعرهم، فمعتقـــداتنا ومعارفنـــا وتبريراتنـــا عـــن الموضـــوعات تتحـــدد في جـــزء منهـــا مـــن خـــلال مشـــاعرنا وتفصـــيلاتنا، 

يماتنــا ومشــاعرنا تتــأثر بمعتقــداتنا، ويتســق ذلــك مــع تصــورنا لكــل مــن الاتجــاه والقيمــة علــى والعكــس صــحيح أي أن تقو 

الــدليل علــى أن التغــيرات  Rosenbergويقــدم روزنــبرج )المعرفــة والوجــدان والســلوك: (أ�مــا يتضــمنان ثلاثــة مكونــات

 :و الاتجاهالمعرفية يمكن أن تنشأ بواسطة التغير في الوجدان والشعور حيال موضوع القيمة أ

  .نحو السود والعلاقة القائمة بينهما) البيض(تم تحديد ودراسة اتجاهات مجموعة من المبحوثين • 

وأخبرهم بأن اتجاهـا�م نحـو السـود قـدتغيرت إلى عكـس ) البيض(قام بعد ذلك بالتنويم الصناعي للمجموعة التجريبية • 

قـد غـير مشـاعر المفحوصـين البـيض نحـو الإقامـة مـع السـود، " روزنبرج"الاتجاه العام السائد في ا�تمع نحو السود، أي أن 

أن " روزنــبرج"والنقطــة المهمــة في هــذا هــي أن الباحــث غــير مــن مشــاعرهم دون تزويــدهم بــأي معــارف جديــدة، وأوضــح 

ـــــن الأســـــــاليب التنـــــــويم، أو الأســـــــاليب الدراســـــــية  ـــد مــ ــــتخدام العديــــ التغيـــــــير في الاتجاهـــــــات والقـــــــيم يحـــــــدث نتيجـــــــة اســـ

وتعتــــبر هــــذه العمليــــة في غايــــة الأهميــــة، لأن العديــــد مــــن الاتجاهــــات يــــتم . تلقينالمفحوصــــين، والمعــــارف المرتبطــــة بــــذلكال

دون أي معـــارف تؤيـــد ذلـــك، فالطفـــل الـــذي يحـــب الـــديمقراطيين، لأن ) اكتســا�ا مـــن خـــلال الجانـــب الوجـــداني المشـــاعر

ة تؤيـد ذلـك، لكنــه يكتسـب بعـد ذلــك المعـارف الـتي تؤيــد والديـه يفضـلان ذلــك، فـلا توجـد لديــه في البدايـة معـارف قويــ
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تي تؤيــد هــذا الاتجــاه، فــالأفراد يتبنــون أحيانــا اتجاهــات معينــة دون وجــود معــارف قويــة تؤيــدها ثم يبحثــون عــن المعــارف الــ

  ). 303- 293:  2001معتز سيد عبداالله، عبد اللطيف محمد خليفة، (  .هذه الاتجاهات فيما بعد

 :لتنافر المعرفينظرية ا . 7.12

، وقــد ظلـت نتـائج هـذه النظريــة غـير حاسمـة الســنوات Festingerوتـرتبط هـذه النظريـة باســم اليـون فسـتتجر 

فكرتـه الـتي تقـوم علــى أسـاس أن التنـافر المعــرفي هـو عبـارة عـن حــالات مـن الإثـارة النفســية " عديـدة، حـتى اقـترح فســتنجز

 .والسلوك تحول دون إحداث الاتساق المنشود بين الاتجاه

وفيمـا يــتم التنبـؤ بــأن الاتجاهـات والســلوك دائمـا تميــل إلى أن تكـون متســقة مـع بعضــها الـبعض لدرجــة أن الفــرد 

ـــد مــــن هــــذه  ــــدافع للمعالجــــة وللحـ ــــى وعــــي بالتناقضــــات الحادثــــة بــــين اتجاهاتــــه وســــلوكه، وأن يكــــون لديــــه ال يصــــبح عل

تتركز نظريـــة التنـــافر المعـــرفي حـــول مصـــدرين أساســـين لعـــدم التناقضـــات، ممـــا يـــؤدي إلى الإقـــلال مـــن حـــدة هـــذا التنـــافر،و 

  :الاتساق بين الاتجاه والسلوك 

  .آثار ما بعد اتخاذ القرار -  

 آثار السلوك المضاد للاتجاه - 

فقــد ينشــأ عــدم الاتســاق بــين الاتجــاه والقــيم الــتي يتبناهــا الفــرد وســلوکه نظــرا لأن الفــرد اتخــذ قــراره دون تــروي أو 

ج المترتبــة علــى اتجاهاتــه وقيمــه هــذه، أمــا فيمــا يتعلــق بآثــار الســلوك المضــاد للاتجــاه، فقــد يعمــل شــخص في معرفــة بالنتــائ

عمــل معــين ويعطيــه قيمــة، علــى الــرغم مــن أنــه لا يرضــي عنــه في الحقيقــة، فهــو ينشــأ عــدم الاتســاق بــين القــيم والســلوك، 

، والسـبيل مــن التقليــل مــن مثـل هــذه الحــالات هــو وتوصـف أشــكال عــدم الاتسـاق هــذه بأ�ــا حــالات مـن التنــافر المعــرفي

 .القيام بعمليات تغيير قيم الفرد واتجاهاته

فالجنـدي الـذي يحـارب ضــد العـدو إذا لم يكـن لديــه اتجـاه واضـح واقتنــاع بـأن الحـرب تمثــل قيمـة كـبرى لأهــداف 

وقيمـه واتجاهاتـه السـلبية نحـو موضـوع أخرى، فإنه يقع في حالة تنافر معرفي بـين الوضـع الـذي يوجـد فيـه ويلزمـه بالـدفاع، 

معتـــز ســـيد . (الحـــرب، وتفـــترض هـــذه النظريـــة أن هنـــاك ضـــغوطا علـــى الفـــرد نحـــو الاتســـاق بـــين اتجاهاتـــه وقيمـــه وســـلوكه

  ). 303 - 293:  2001عبداالله، عبد اللطيف محمد خليفة، 

الاتجـاه هنـاك عـدة نقـاط أراد  بعـد عـرض أهـم النظريـات الـتي تحـدثت عـن :و تعقيب على النظريـات المفسـرة للاتجـاه

نلاحظ أن الصورتين لمنحـى الباعـث متشـا�تان مـع منحـى الـتعلم في أن : الطالب الباحث أن يلقي الضوء عليها، وهي 

الاتجـاه يتحــدد مـن خــلال مجموعـة العناصــر الايجابيـة والســلبية، ومـن أحــد الفـروق بينهمــا أن نظريـة الباعــث �مـل أصــول 
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الاعتبــار التــوازن بــين البواعــث، وهنــاك فــرق آخــر هــو أن نظريــات الباعــث تؤكــد علــى أن النــاس  الاتجــاه وتأخــذ فقــط في

( الـــذي يزيـــد مـــن مكاســـبهم  الموقفيســـعون دائمـــا نحـــو المكاســـب، وعنـــدما يحـــدث صـــراع بـــين الأهـــداف، فالناســـيتنبون

يـة الباعـث تنظـر إلى النـاس علـى ، فنظر )فاختيار الصديق يقوم على أساس المكاسب والخسائر الناتجة عن هذه الصـداقة 

أ�م مستقلون وصناع قرار، في الوجه المقابل ينظر أصحاب منحى التعلم إلى الناس علـى أ�ـم متـأثرون بـالقوی الخارجيـة 

 .للبيئة

وبوجـه عـام أدى عـدد مـن خصـائص النظريـات المعرفيـة إلى إضـعاف قـدر�ا علـى التعامـل علـى نطـاق واسـع مـع 

غمـوض بعـض المفـاهيم، والافتقـاد إلى أسـاليب مقننـة إجرائيـا للتحقـق منهـا، وإهمـال : ذه الخصـائصتغيير الاتجاه، ومن ه

الفروق بين الأفراد في القدرة على تحمل التنـافر، وتفضـيل الحجـج الـتي تـؤدي لإنقاصـه، وتقـدير الاتسـاق فمـا هـو منسـق 

  .لدافعية والضغوط البيئيةلدى أحد الأفراد قد يكون غير متسق مع الآخر، وكذلك إهمال العوامل ا

  

  .العلاقة بين الاتجاهات وبعض المفاهيم الأخرى .13

 :الاتجاه والرأي . 1.13

يرى بعض العلمـاء أن هنـاك فرقـا بـين الاتجـاه والـرأي وتجـد بعضـا مـنهم لا يفرقـون بـين هـذين المفهـومين، فـالرأي 

ن مواجهـــة التـــدبر في عواقـــب الأمـــور أو لا يوجـــد في نظرهمـــا إلى حيـــث تعجـــز الاتجاهـــات وحـــدها عـــن تمكـــين الفـــرد مـــ

القرارات التي تتخذ ومعنى هذا أن مجموعة القيم والاتجاهات السائدة هي التي تلعب دورا في تحديد الرأي النهـائي ويتفـق 

مــع هــذا الــرأي جــابر عبــد الحميــد ويوســف الشــيخ في أن الاتجاهــات تختلــف عــن الآراء، والــرأي يعكــس الاتجــاه و الــرأي 

سير السلوك أو موضوع بعينه ويتأثر بما يحدث أي يتأثر باتجاه من يلاحظ الحقائق فقد يرى الفرد مثلا أنـه مـن يتصل بتف

 .الظلم أن يتساوى أجر المرأة والرجل

أن كلا من مصطلحي الاتجاه والرأي غالبا مـا يسـتخدمان متنـاوبين وأن الاخـتلاف لا يمـس ' انستازي " ويؤكد 

ورد بــدائرة المعــارف العالميــة اعتبــار أن الــرأي تعبــير لفظــي عــن بعــض المعتقــدات والاتجاهــات أو  الإنســان ولا المنطــق ولقــد

القيم وإن كان في أحوال كثيرة يكون هذا الرأي بعيدا عن الحقيقـة حيـث تلعـب ظـروف كثـيرة دورهـا في امتنـاع الشـخص 

تعكـس القـيم وإنمـا يعـد الـرأي غالبـا النتيجـة المعـدة عن الإدلاء بقيمـه الحقيقيـة واتجاهـه، ولمـا كانـت الأراء موقفيـة فهـي لا 

  )3:  2007مايسة أحمد التيال، . (للعديد من الاتجاهات
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ويقــول صــلاح مخيمــر أن الــرأي يتميــز بأنــه يقــوم بــدور الوســاطة والتفاعــل بــين مختلــف الاتجاهــات المســـتثارة في 

أخــذ الــرأي في الاعتبــار تحديــد الموقــف نفســه وأبعــاده الموقــف المعقــد ويعــبر جزئيــا عــن نتــائج صــراعا�ا وتناقضــا�ا كمــا ي

 .بتوقع النتائج والأخذ �ذا الرأي أو ذاك

فـالرأي هــو الاســتجابة النهائيــة وهــي بطبيعتهــا اســتجابة لفظيــة أمــا الاتجاهــات فليســت ســوى جــزءا مــن العوامــل 

  .التي تلعب دورها في تكوين الرأي وتحديده

 :الاتجاه والميل .2.13

عـن اسـتجابات الفـرد إزاء موضـوع معـين مـن حيـث التأييـد والمعارضـة، فهنـاك فـرق أساسـي بـين الميـل  يعبر الميـل

والاتجــاه، فالميـــل هـــو مـــا نحــب أو تفضـــل، بينمـــا الاتجـــاه يتعلـــق بمــا نعتقـــد، لأنـــه لـــيس كـــل مــا نحبـــه نعتقـــد فيهـــا والعكـــس 

كننــا القــول أنــه إذا كــان هنــاك موضــوع يصــبغ صــحيح أي أن الاتجــاه يعــبر عــن عقيــدة بينمــا الميــل يعــبر عــن شــعورهإذا يم

بصــبغة اجتماعيــة كــأن تكــون مســألة متجــادل عليهاوموضــوع تســاؤل أو محــل صــراع نفســي أو اجتمــاعي، سمــي المفهــوم 

المعبر عن الاستجابات اتجاها، وإن كان الموضوع لا تغلب عليه صفة الجدل أو الصـراع بـل تغلـب عليـه صـفة الشخصـية 

فهـــوم في هـــذه الحالـــة مـــيلا فقـــد يحـــدث أحيانـــا أن يصـــبح الميـــل اتجاهـــا إذا ظهـــرت ضـــرورة اجتماعيـــة أو الذاتيـــة سمـــي الم

  الخ..... استدعت خلق اتجاه نحو موضوع معين لخدمة هدف سياسي أو قومي مثلا

يســت الميــل يتعلــق بــالنواحي الذاتيــة أو الشخصــية الــتي ل: " يمكننــا أن نفــرق بــين الميــل و الاتجــاه بالعبــارة التاليــة

محلا للخلاف أو النقاش في حين يتعلق الاتجـاه بالموضـوعات ذات الصـبغة الاجتماعيـة الـتي يمكـن أن يـدور حولهـا نقـاش 

أو يختلــف عليهــا الأشخاصــإذ أن الميــل يقتصــر علــى جوانــب التفضــيل وعــدم التفضــيل فقــط، مــثلا كــان يميــل الفــرد لنــوع 

  ).121:  1997عكاشة وآخرون،  محمود فتحي. (معين من الأطعمة أو شكل من الملابس

  

 :الاتجاهات والمعتقدات .3.13

بينهمــا، " كــرش وكرتشــفيلد' تختلــف آراء العلمــاء فيمــا يتعلــق بالعلاقــة بــين المعتقــدات والاتجاهــات فبينمــا يفــرق 

ت، فمن وجهة نظرهما أن كل الاتجاهات تشتمل على معتقدات ولكن ليس كل المعتقدات بالضـرورة أجـزاء مـن الاتجاهـا

 ..فإنستازي يرى أن المعتقدات والاتجاهات يتشا�ان في كو�ما النتائج النهائية لعمليات الباعث والإدراك والتعليم

وهناك تفرقة بين المعتقد والاتجاه في أن المعتقـدات حياديـة نسـبيا، ولكـن الاعتقـاد رأي بسـيط يسـتنتج ممـا يقولـه 

أمـا الاتجـاه فهـو يصـف شـيئا أو موقفـا کصـديق  ) أنا أعتقـد أن(في عبارة الشخص أو يفعله ويظهر في الاستخدام الدائم 
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کــذب ويحكــم عليــه علــى اعتبــار أنــه مرغــوب فيــه أو غــير مرغــوب، وقــد يكــون لــدى الشــخص معتقــدات أو أحكــام عــن 

 أشياء مختلفـة في جوانـب عالمـه ولكـن لا تصـبح هـذه اتجاهـات إلا إذا صـاحب المعتقـد المعـين خلـع صـفة حسـن أو سـيء

عليــه، فالمعتقــد هــو ميــل إلى فعــل أمــا الاتجــاه فهــو وصــف للشــيء أو للموقــف تبعــا للقبــول أو الــرفض أو مــا بينهمــا مــن 

  ) 119، 2005: محمد شفيق ( درجات متفاوئة 

 :الاتجاه والرضا الوظيفي. 4.13

المتعلقة �ـا، حيـث يختلـف الرضا الوظيفي نتاج لاتجاهات مختلفة لدى العامل نحو مهنته ونحو العوامل والمؤثرات 

ـــوظيفي، فاتجـــاه في أحـــد جوانبـــه اســـتعداد للاســـتجابة، أمـــا الرضـــا قهـــر إمـــا مصـــاحب  الاتجـــاه نحـــو العمـــل عـــن الرضـــا ال

للاســتجابة أو نــاتج عنهــا، ولهــذا نجــد أن الرضــا لــيس لــه أثــر ســابق علــى الاســتجابة، أمــا الاتجــاه فهــو يقــود نحــو اســتجابة 

نقيس استجابات لمواقـف تـدور حـول هـذا الاتجـاه، أي تقـيس بعـدا واحـدا موجبـا أو سـالبا أو معينة، وعند قياس الاتجاه 

متعــادلا، أمــا الرضــا فلــيس أحــادي البعــد، لأن الفــرد يكــون قــد يكــون راضــيا عــن جانــب معــين وغــير راض عــن جانــب 

 ).37: 1995محمد حامد زهران، . (آخر

أحصــل عليــه مــن مهنــة معينــة، ويوصــف بانــه حالــة وجدانيــة والرضــا هــو اتجــاه وتقيــيم معــرفي بــين مــا أريــده ومــا 

إيجابيــة أو مرضــية ناتجــة عــن تقــدير الشــخص لوظيفتــه أو خبراتــه الوظيفيــة، فالاتجــاه يشــمل الرضــا ولكــن الرضــا لا يشــمل 

الـوظيفي  الاتجاه، هذه العلاقة أوضحها كثير من العلماء في أن الرضا مرتبط بالاتجاهات، ولكنه ليس مرادفـا لهـا، فالرضـا

هو نتيجـة للاتجاهـات المختلفـة لـدى الفـرد نحـو عملـه، والاتجاهـات عبـارة عـن اسـتجابات القبـول أو الـرفض نحـو جوانـب 

  ).23: 1996عزة جلال الدين عبد الحميد، . (العمل المختلفة
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 :خلاصة

هـــي إلا مجموعـــة  يـــرى كثـــير مـــن البـــاحثين في ســـيكولوجية الشخصـــية، أن الشخصـــية في جانـــب كبـــير منهـــا مـــا

الاتجاهات النفسية التي تتكون عند الشخص فتؤثر في عاداته وميوله وعواطفه وأساليب سلوكه المختلفـة، وأنـه علـى قـدر 

توافــق الاتجاهــات النفســية وانســجامها واتســاقها تكــون قــوة الشخصــية، وعلــى قــدر فهمنــا الاتجاهــات الفــرد يكــون فهمنــا 

لاجتماعيــــة تكمــــن أهميــــة الاتجاهــــات في أ�ــــا أحــــد المحــــددات الرئيســــة الضــــابطة لحقيقـــة شخصــــيته، ومــــن وجهــــة النظــــر ا

والموجهــة والمنظمــة للســلوك الاجتمــاعي، وعلــى ذلــك فــإن أي تغيــير أو إصــلاح تربــوي أو اجتمــاعي يتطلــب أولا معرفــة 

والتغـير المرغـوب فيـه، كمـا الاتجاهات السائدة بين أفراد ا�تمع، ومعرفة مدى قابليتها للتعديل و التحويـل نحـو الإصـلاح 

تــؤثر الاتجاهــات النفســية في قــدر�م علــى التفاعــل الاجتمــاعي، والعمــل المشــترك مــع الآخــرين، وفي قــدر�م علــى تحقيــق 

 .ذوا�م، وبالتالي تؤثر في قدر�م على التكيف والاستجابة للتغيرات المستمرة التي يواجهو�ا
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 :تمهيد

ــــين هـــــذه القـــــدرات  ــــة لـــــدى الإنســـــان محـــــور اهتمـــــام العلـــــوم النفســـــية والتربويـــــة، ومـــــن بـ ــدرات العقليـ تعتـــــبر القـــ

 - نظرياتتقليديـة (، الذي تعددت الأبحاث التي اهتمت بدراسته وتنوعت النظريات التي حاولـت تفسـيره "الذكاءالإنساني

،مـن النظريـات )HowardGardner(  صـياغتها ، وتعتبر نظرية الذكاءات المتعددة التي توصـل إلى)نظريات حديثة

عليــــه في النظريــــات الأخــــرى، والــــتي يمكــــن اختلفــــت  التربويــــة الهامــــة الــــتي نظــــرت إلى الــــذكاء الإنســــاني مــــن زاويــــة أخــــرى

اختصارها في أن كل فـرد يمتلـك مجموعـة مـن الـذكاءات وليسـذكاء واحـد، وقـد فتحـت هـذه النظريـة ا�ـال أمـام البـاحثين 

إلى الوقـت الحاضــر، لدراسـة الـذكاء والبحـث فيــه بشـكل أكثـر عمقـا، ومحاولــة تطبيـق النتـائج المتوصـل إليهــا  منـذ ظهورهـا

  .في الواقع الفعلي

وســيتم في هــذا الفصــل مــن الدراســة التطــرق إلى الــذكاء بشــكل عــام ومختصــر، ثم نظريــة الــذكاءات المتعــددة الــتي 

 .تحاول شرح هذه النظرية وفهممضمو�اسيتم تناولها من خلال جملة من العناصر، والتي س
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  الذكاء: أولا

 :تطور مفهوم الذكاء .1

تأثر مفهوم الذكاء باتجاهات مختلفة، وما يعكس ذلك الاختلافات العديدة في تحديد مفهـوم الـذكاءمن باحـث 

  .لتطور لأخر، وقد يعود هذا إلى كو�م تناولوه من وجهات ومنطلقات مختلفة، وفيما يلي عرض

  :مفهوم الذكاء حسب الاتجاهات التي حاولت تفسيره منذ ظهوره.1.1

  :المفهوم اللغوي للذكاء

  ظهرت لأول مرة على يد الفيلسوف) Intelligentia(إن الكلمة اللاتينية 

يــــة ، وتعــــني لغويــــا الذهن)Intelligence(، وقدشــــاع اســــتخدامها في اللغــــة الإنجليزيــــة والفرنســــية "شيشــــرون"الرومــــاني 

)Intellect( والفهـــم)Under standing ( والحكمـــة)Sagacity) .( منصـــور والشـــرقاوي وعـــز الـــدين وأبـــو

  2003: 279)عوف،

، والـذكاء معنـاه الفطنـة والتوقـد، ويقـال ذکـت النـار "ذكـا " أما المعنى اللغوي بالعربية فالذكاء مشتق مـن الفعـل 

كت الشمس بمعـنى اشـتدت حرار�ـا، وذكـا فـلان يعـني زاد فهمـه وتوقـده بمعنى اشتد لهيبها وازداد اشتعالها، ويقال أيضا ذ 

، كما يعني الذكاء القـدرة علـى الاسـتجابة السـريعة والناجحـة )9: 2009رشوان، (أو زادت القوى العقلية المعرفية لديه 

 1997: 339)الطريري،. (لموقف أو ظرف جديد، وكذلك القدرة على حل المشكلات

 :الفلسفي للذكاءالمفهوم . 2.1

ـــفية في بحثهــــا بالنســــبة للعقــــل البشــــري علــــى كيفيــــة ملاحظــــة الفــــرد لنفســــه، وهــــو  اعتمــــدت الدراســــات الفلسـ

ــــــو مــــــــــا يعــــــــــرف  ـــي وهــــ ــــــوع مــــــــــن أنــــــــــواع النشـــــــــاط العقلـــــــ ــــــأي نــــ ـــــــل أو يقــــــــــوم بـــ ـــذكر أو يتخيـــ ـــأو يتـــــــ يفكربالتأملالباطنيــــــ

)Introspection( ،) ،30: 2011ابراهيم حسين.(  

أول مـــن تنـــاول النشـــاط العقلـــي بالتحليـــل حيـــث قســـم هـــذا الأخـــير إلى " أفلاطـــون"  وكـــان الفيلســـوف اليونـــاني

والــذي : العقــل والشــهوة والغضــب، وهــذا التقســيم يقابلــه في علــم الــنفس الحــديث كــل مــن الإدراك : ثلاثــة أجــزاء وهــي

وهـو : احيـة العاطفيـة، والنـزوعوهو الذي يؤكد على الن: يؤكد على الناحية المعرفية لنشاط الإنسان، الانفعال أو الوجدان

: قــوى العقــل إلى مظهــرين همــا" أرســطو"، كمــا قســتم )8: 2007أبــو حمــاد، (الــذي يؤكــد رغبــة الفــرد في الأداء والفعــل 

  2011: 31).ابراهيم حسين،. (المظهر العقلي المعرفي و المظهر المزاجي

 :المفهوم البيولوجي للذكاء. 3.1

باتجاهات نظرية مختلفة، منها نظرية النشوء والارتقاء التي أكدت أهميـة التطـور في تأثر المفهوم البيولوجي للذكاء 

فهم مظاهر الحيـاة وكفـاح الأنـواع والأفـراد في سـبيل البقـاء، وأثـر هـذا الكفـاح علـى مـدى تكيفهممـع البيئـة الـتي يعيشـون 
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ســته للــذكاء، والــذي رأى أن �ــذه النظريــة في درا) Herbert Spencer" (هربــرت سبنســر"في إطارهــا، وقــد تــأثر 

الوظيفــة الرئيســية للــذكاء �ــدف إلى تمكــين الكــائن الحــي مــن التكيــف الصــحيح مــع بيئتــه المعقــدة الدائمــة التغــير، ولــذلك 

  )176: 2000السيد، . (يجب أن يساير الذكاء في مرونته وتعقيده، مرونة وتعقيد البيئة التي تحيط بالأفراد

حـــاول العلمـــاء تقـــديم تفســـير فســـيولوجي للـــذكاء مـــن خـــلال إرجاعـــه إلى نشـــاط الجهـــاز العصـــبي، ومـــنهم علـــى 

الـذي فسـتر الـذكاء مـن خـلال الوصـلات أو الـروابط العصـبية الـتي تصـل بـين خلايـاالمخ فتؤلـف " ثورنـدايك"سبيل المثـال 

ان، و�ـذا نجـد أن هؤلاءالعلمـاء يحـاولون الـربط منها شبكة متصلة، وبقدر عدد هذه الروابط بقـدر مـا يكـون ذكـاء الإنسـ

، وقـد عرفـوا الـذكاء مـن الناحيـة العضـوية )8 -  7: 2007أبـو حمـاد، (بين الذكاء وبين التكوين العضوي للكائن الحي 

، وهـذا يعـني أن كـل كـائن "إمكانية نمط معين من السلوك الكـامن في التكـوين الجسـمي للكـائن الحـي: " على أساس أنه

د لأداء أنمـــاط معينـــة مـــن الســـلوك حســـب تكوينـــه الجســـمي، ويعـــد الكـــائن الحـــي ذكيـــا إذا كـــان يســـتعمل هـــذه حـــي معـــ

السـيد و علـي، (موروثـة وليسـت مكتسـبة  - �ـذا المعنـی - الإمكانيات في المواقف الـتي تـدعوه لاسـتعمالها، وهـذه القـدرة 

الحـي، ولمـا كـان الإنسـان يتميـز بجهـازه العصـبي  ، كما أ�ا تتحد بخصائص النوع الذي ينتمـي إليـه الكـائن)18: 2013

  ).8: 2007أبو حماد، . (نات الحيةالأكثر تعقيدا فهو كذلك أذكى الكائ

  :المفهوم الاجتماعي للذكاء. 4.1

انطلــق المفهــوم الاجتمــاعي للــذكاء مــن مبــدأ أن الإنســان لا يعــيش في فــراغ، بــل في مجتمــع يــؤثر فيــه ويتــأثر بــه، 

تمع عاداته وتقاليده في التفكير وأساليب السلوك، فقد حاول البـاحثون أصـحاب هـذا الاتجـاه الـربط وباعتبار أن لكل مج

، أو التنظــيم الاجتمــاعي في )59: 1990الشــيخ، (بــين الــذكاء وبعــض العوامــل الــتي تعتــبر نتاجــا للتفاعــل الاجتمــاعي 

فهـي تتكامـل جميعـا فيمـا يسـمى بالثقافـة العامـة،  البيئات المختلفة، وقد تسمى هذه العوامل أحيانـا بـالنظم الاجتماعيـة،

، فمــثلا القــدرة علــى اســتخدام )وهــذه النظــرة تعتــبر أن هنــاك عوامــل اجتماعيــة تــدخل فيمــا يطلــق عليــه الســلوك التكــي

الرموز كاللغة والأعداد، واستعمال المعاني والقـانون والحـق والواجـب، مثـل هـذه العوامـل تـؤثر في سـلوك الفـرد الـذكي، أي 

، وفي هــذا الســياق )19: 2013الســيد وعلــي، (تــؤثر في قدرتــه علــى معالجــة مختلــف المشــكلات الــتي تواجهــه بنجــاح 

 يؤكد بعضالعلماء على دور الذكاء في النجاح الاجتماعي، ويرون أن النجاح في ا�تمع يحتاج إلى نسبة عالية

  )59: 1990الشيخ، . (من الذكاء

  :المفهوم النفسي للذكاء. 5.1

ول الكثـــير مـــن علمـــاء الـــنفس تعريفالـــذكاء مـــن خـــلال الـــربط بينـــه وبـــين ميـــدان أو أكثـــر مـــن ميادينالنشـــاط حـــا

الإنســـاني، وكانـــت النتيجـــة مـــن ذلـــك أنـــه حـــددت التعريفـــات وتنوعـــت بتنـــوع الجانـــب الـــذي يركـــز عليهعـــالم الـــنفس مـــن 

): A. Binet" (ألفـرد بينيـه" عريـف ت: : ، ومـن هـذه التعريفـات مـا يلـي)9: 2008أبو حماد، (جوانب هذا النشاط 
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توجيـه الفكـر في اتجـاه : القـدرة علـى الحكـم السـليم، وهـو يشـمل أربعـة عناصـر رئيسـية وهـي" والذي يرى أن الذكاء هـو 

  )176: 1979زيدان، ". (نقد الأفكار ووزن قيمتها  - الفهم والابتكار  - الاستمرار في هذا الاتجاه  - معين 

  2014: 46)الأمارة،: (م، ومن هذه التعريفاتلنفسالذكاء بأنه القدرة على التعلوقد عرفالبعضمن علماء ا

ــــف :  ــــن" تعريـــ ـــــذكاء هـــــــو ): Colvin" (كلفـــ ــــتعلم" والـــــــذي يـــــــرى أن الــ ـــــى الـــ ـــــدرة علــ " إدواردز " و تعريـــــــف ". القــ

)Edwards :( القدرة على تغيير الأداء" والذي يرى أن الذكاء هو." 

  :التعريفاتالبيئة المحيطة بالفرد، ومن هذه القدرة على التكيف معوعرفالبعضالآخر الذكاءعلى أنه 

ـــذكاء هـــــو ): Goognough(تعريـــــف  ـــذي يـــــرى أن الــ ـــادة مـــــن الخـــــبرة التصـــــرف في المواقـــــف " والــ القـــــدرة علـــــى الإفــ

  ) 193: 1997كراجة، ". (الجديدة

كــيره عــن قصــد، وفقــا لمايســتجد مقــدرة عامــة في الفــرد يكيــف �ــا تف" والــذي يــرى أن الــذكاء هــو ): Stern(و تعريــف 

  1979: 176)زيدان،". (عليه من مطالب، أو هو القدرة العامة على التكيف عقليا طبقا لمشاكل الحياة

 )46: 2014الأمارة، : (وهناك من عرف الذكاء على أنه القدرة على التفكير ومن هذه التعاريف نذكر

": تيرمـــان" و تعريـــف ". رة علـــى إدراك العلاقـــات والمتعلقـــاتالقـــد" والـــذي يـــرى أن الـــذكاء هـــو ": و تعريـــف تســـبيرمان

  ". القدرة على التفكير ا�رد" والذي يرى أن الذكاء هو 

 :المفهوم الإجرائي للذكاء. 6.1

إن التعريـــف الإجرائـــي يجـــب أن لا يخـــرج عـــن العمليـــات والإجـــراءات، الـــتي أجراهـــا الباحـــث كوســـيلة للحصـــول 

، إن التعريـــــف )18: 2018الــــدوني والمصــــري وحســــين واللقــــاني، (هرة الــــتي يدرســـــها علــــى ملاحظاتــــه وقياســــاته للظــــا

الإجرائي لأي ظاهرة يؤكد على أهمية الخطوات التي يقـوم �ـا الباحـث لجمـع المعلومـات المتصـلة بالظـاهرة، أكثـر ممـا يهـتم 

" تعريـــف إجرائـــي للـــذكاء ، ومـــن العلمـــاء الـــذين حـــاولوا تقـــديم )62: 1990الشـــيخ، (بالوصـــف اللفظـــي المنطقـــي لهـــا 

الــذكاء هــو قــدرة الفــرد الكليــة لأن يعمــل في ســبيل هــدف، وأن يفكــر تفكــيرا رشــيدا، وأن " الــذي عرفــه بقولــه " وكســلر

إلى أن التعريــف التــالي يمكــن ) Garett" (جاريــت" ، وقــد أشــار )194: 1997كراجــة، " (يتعامــل بكفــاءة مــع بيئتــه

، ومثـل هـذا التعريـف يجـد مبرراتـه في أنـه "و القدرة على النجاح في المدرسـة أو الكليـةالذكاء ه" أن يعتبر إجرائيا وهو أن 

  غالبا ما يتخذ الباحث في القياس

العقلي النجاح في المدرسة ميزانـا أساسـيا في تقنـين اختبـارات الـذكاء، وهـذا الاتجـاه في التفكـير كـذلك يتمثـل في 

يتحــدثون عــن الــذكاء، يقصــدون بشــكل مباشــر أو غيرمباشــر الاســتعداد  أن الكثــير مــن العــاملين في مجــال التعلــيم حينمــا

، غــيرأن هـــذا التعريــف يقصــر الـــذكاء )18: 2018الــدوني والمصــري وحســـين واللقــاني، (الدراســي والنجــاح في المدرســـة 

أن  والــذي ينصــعلى) Boring" (بورينــغ " علــى مجــال واحــد مــن مجــالات النشــاط الإنســاني في الحيــاة، ويعتــبر تعريــف 

مــن أكثـر التعريفـات شـيوعا بــين علمـاء الـنفس، وقــد سـاهم اسـتخدام مــنهج " هـو مـا تقيســه اختبـارات الـذكاء " الـذكاء 
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التحليــل العــاملي في أبحــاث النشــاط العقلــي في إحــداث الكثــير مــن التطــور، كمــا أدى دورا هامــا في تحديــد القــدرات الــتي 

  ) 1997كراجة، . (يضمها مصطلح الذكاء

  

  :المفسرة للذكاء النظريات .2

تعددت النظريات التي فسرت الذكاء الإنساني، وقـد تعـود هـذه الاختلافـات إلى الغمـوض الـذي واجههتحديـد 

  : مفهوم الذكاء في البداية، وفيما يلي عرض لأهم النظريات التي فسرت الذكاء الإنساني

  ):Spearman" (سبيرمان"نظرية . 1.2

، وأعلـن فيـه نظريـة 1927الـذي نشـر عـام " قـدرات الإنسـان " به بعنوان نظريته في كتا" سبيرمان" لقد عرض 

، واقـترح مـن خلالهـا أن النشـاط العقلـي عنـد الإنسـان لا يتكـون مـن قـدرات عديـدة، بـل )Two Factors(العاملين 

) Specific Factors( ، ومجموعــة عوامــل خاصــة )G(ورمــزه ) General Factor(مــن عامــل عــام واحــد 

، وقــــدم تعريفــــا للعامــــل العامـــل بأتــــه قــــدرة الإنســــان علىــــإدراك العلاقــــات، )29 -  28: 2009رشــــوان، () S(ورمزهـــا 

وهوطاقة عقلية يستخدمها النـاس في كـل عمـل يحـاولون إنجـازه، أمـا العوامـل الخاصـةالمحتدة فهـي تخصـمهمة معينـة في حـد 

في مهمـة لغويـة، لكـن قـدرا معينـا مـن العامـل العـام  العوامـل الضـروريةن ذا�ا، فالعوامل الضرورية في مهمة حسابية تختلفع

لابد من توفره في كل هذه الحالات، وكلما كان مقدار ما يملكه الفرد من العامـل العـام كبـيرا أثـر ذلـك في المهـام المختلفـة 

موجــود ، فالعامـل العـام موجـود في كــل النشـاطات العقليـة، بينمـا العامـل الخـاص )169: 2004علاونـة، (الـتي ينجزهـا 

  )158: 2003توق وقطامي وعدس، . (في بعضهادون الآخر علاوة على العامل العام

  ):Thurstone" (ثرستون " نظرية  . 2.2

بتحليـــل البيانـــات المســـتمدة مـــن عـــدد متبـــاين مـــن اختبـــارات القـــدرات العقليـــة، وخلـــص إلى أن " ثرســـتون" قــام 

لذكاء لا تقيس قدرة عامة واحدة بـل سـبع قـدرات عقليـة أوليـة، بسط مفهوم الذكاء، واستنتج أن اختبارات ا" سبيرمان"

ووجــد كــذلك أن هــذه القــدرات مســتقلة عــن بعضــها الــبعض اســتقلالا نســبيا، وأ�ــا أيضــا متضــافرة تــؤثر في أي عمــل أو 

" ةالقـــدرات العقليـــة الأوليـــ" نتـــاج عقلـــي، فالـــذكاء العـــام عنـــده مركـــب يتـــألف مـــن قـــدرات أوليـــة وضـــع لهـــا اختبـــارا باســـم

)Primary Mental Abilities ( والمعروفة باختصار)P.M.A) .( ،323 -  322: 2000عبدالخالق(  

  : في كل من " ثرستون " وتمثلت هذه القدرات العقلية الأولية حسب 

  القدرة المكانية 

  القدرة العددية  - 

  القدرة على فهم معاني الكلمات - 

  القدرة على التذكر - 
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  القدرة الإدراكية - 

  القدرة على الطلاقة اللفظية - 

  لوجود عامل" ثرستون " ، وبالرغم من إنكار )Oleron, 1974:  34) (التفكير(القدرة الاستدلالية  - 

علـــى عينـــة مـــن الأطفـــال للتأكـــد مـــن وجـــود العوامـــل التياكتشـــفها  1941عـــام، إلا أنـــه بعـــد الدراســـة الـــتي أجراهـــا عـــام 

م من الدرجة الثانية، كمـا لاحـظ أن العوامـل المسـتخرجة مـن هـذه الدراسـة  عندهم أيضا، اعترف بوجوده لكن كعامل عا

كانــت أقــل اســتقلالا مــن العوامــل المســتخرجة مــن دراســته الســابقة، وعليــه قــام بحســاب معــاملات الارتبــاط بــين العوامــل 

يـدل علـى القـدرة  الأولية وتوصل إلى مصفوفة ارتباط أخضعها للتحليل العاملي، وكان من نتائج ذلـك ظهـور عامـل عـام

  )194: 2017الغنودي، . (المشتركة بين جميع القدرات الأولية سماه عامل العوامل أو قدرة القدرات أو الذكاء العام

  ):Thorndike" (ثورندايك " نظرية . 3.2

�ـــا في الـــذكاء، و يــرى أنـــه لا بــد مـــن النظــر إلى العمليـــات العقليــة علىأ" ســبيرمان "نظريـــة " ثورنــدايك " انتقــد 

نتيجــة لعمـــل جهـــاز عصـــبي مركـــب، يــؤدي وظيفتـــه علـــى نحـــو معقـــد ومتنـــوع، بحيــث يصـــعب وصـــفه علىأنـــه مجـــرد امتـــزاج 

لمقادير معينـة مـن عامـل عـام وعـدد مـن العوامـل التوعيـة، ويـرى أن كـل أداء عقلـي عبـارةعن عنصـر منفصـل ومسـتقل إلى 

لعناصـر في بعـض المظـاهر، واقـترح تصـنيفا ثلاثيـا للـذكاء  حد ما عن بقية العناصر الأخرى، ولكنه قد يشترك مـع كثـير منا

وهـــو القـــدرة علـــى فهـــم الألفـــاظ والمعـــاني ): Abstract(و الـــذكاء ا�ـــرد ) 325: 2000عبـــد الخـــالق، : (كمـــا يلـــي

  .والرموز والأرقام والمعادلاتوالرموز البيانية

ة علـــى معالجـــة الأشـــياء الحســـية  وهـــو القـــدرة العمليـــة الأدائيـــ): Mechanical(الـــذكاء الميكـــانيكي . 4.2

  .كماتبدو في المهارات اليدوية الميكانيكية

ــذكاء الاجتمـــاعي  ولتطبيـــق . وهـــو القـــدرة علـــى فهـــم النـــاس والتعامـــل والتفاعـــل معهـــم بكفـــاءة): Social(الـ

والـــذي وضـــع لقيـــاس القـــدرة علـــى التعامـــل مـــع ) G.A.V.D(اختبـــاره الـــذي عـــرف ب " ثورنـــدايك " أفكـــاره وضـــع 

، )V(، وثالــث للمفــردات )A(، وثــاني للمحاكمــة الحســابية )G(الأشــياء ا�ــردة، ويحتــوي علــى فحصــلإكمال الجمــل 

، وقـــد ذكـــر أن مقـــاييس الـــذكاء ا�ـــرد هـــذه لا تقـــيس كـــل العوامـــل ذات الصـــلة، إلا أ�ـــا )D(ورابـــع لإتبـــاع التعليمـــات 

  )159: 2003توق وقطامي وعدس، . (ءا�ردأساسيات كافية يمكن عن طريقها تقدير الجوانب الأخرى للذكا

  ):Guilford" (جيلفورد" نظرية  . 5.2

، ويـرى )Structure ofintelligence" (بنيـة العقـل " نموذجـا للـذكاء أطلقعليـه مصـطلح " جيلفـورد " لقد طور 

مصنفة حسب ثـلاث مكونـات أو فيه أن الذكاء الإنساني مكون من نظام ثلاثي الأبعاد، وبالتالي فإن هذه البنيةالعقلية 

، ويضم كل بعـد مجموعـة منـالأنواع الـتي تلخـص القـدرات المختلفـة ويمكـن إيجازهـا علـى )171: 2004علاونة، (أبعاد 

  )Oléron, 1974: 35: ( النحو الآتي
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 التفكــير - التفكــير التقــاربي  - التــذكر  - المعرفــة (ويحتــوي علــى خمســة أنــواع مــن القــدرات وهــي : بعــد العمليــات

  ). التقويم –التباعدي 

 السلوك - المعاني  - الرموز  - الأشكال (ويضم هذا البعد أربعة أنواع وهي : بعد المحتوى .(  

 التحــويلات –الأنظمــة أو التســق  –الأصــناف  - الوحــدات (ويحتــوي علــى ســتة أنــواع وهــي : بعــد التــواتج - 

  ).التضمينات

ـــــددها خمســــــة " جيلفــــــورد " ويقــــــول  ــددها أربعــــــة ، وا)05(أن العمليــــــات عـ ــــــوى عــــ ـــالات أنــــــواع المحت ، )04(حتمـــ

، وبما أن هـذه العناصـر مسـتقلة عـن بعضـها الـبعض فإ�ـا سـوف تنـتج عـددا كبـيرا )06(واحتمالات النواتج عددها ستة 

ــدرة في حالـــــة تفاعلهـــــا أي) 120(مـــــن القـــــدرات يســـــاوي  ) = 06(النـــــواتج ») 04(المحتـــــوى » ) 05(العمليـــــات : قـــ

)120.(  

عمليـة التـذكر : في النظريـة، وذلـك في بعـد العمليـات حيـث قسـمت عمليـة التـذكر إلى عمليتـين همـا ولكن حدث تعـديل

التسجيلي وعملية ذاكرة الاحتفاظ، وأصبح هذا البعد يضم ستة أنواع، كما حـدث كـذلك تعـديلفي بعـد المحتـوى حيـث 

ســة بــدلا مــن أربعــة، ليصــبح عــدد محتــوى الشــكل إلى بصــري وسمعــي، وبــذلك أصــبح عــدد المحتوياتخم" جيلفــورد " قســم 

  )262: 2008سعد، ). (نواتج 06× محتويات 05× عمليات  06: (قدرة أي) 180(القدرات في نموذجه 

  

  ):Strenberg" (سترنبرج" نظرية  . 6.2

وفـة اقـترح نظريتـه المعر  1985بدراسة الذكاء لفهم كيفيعمـل وكـذا العمليـات الـتي يقـوم عليهـا، وفي عـام " سترنبرج" اهتم 

، والتي �دف إلى وصف الذكاء وطبيعته، وتقوم هذه النظرية على أسـاس أن الـذكاء البشـري "نظرية الذكاء الثلاثي" ب 

  :ينقسم إلى ثلاثة أقسام رئيسية وهي

  :السلوك الذكي العاملي. 1.6.2

  ويتعلق بأداء مختلف العمليات العقلية كالتفكير واكتساب المعرفة، والتي تنظم 

  : ث عناصر أساسية وهيوفقا لثلا

  عناصر الأداء  

 عناصر الحصول على المعرفة  

 2012:  14. (عناصرمرتبطة بالتخطيط للعمليات والقيام �ا ,Allaoui(  

  :السلوك الذكي الخبراتي. 2.6.2



 الذكاءات المتعددة:الثالثالفصل 

 63 

ويتضــــمن قــــدرة الفــــرد علــــى مواجهــــة مواقــــف جديــــدة في حياتــــه، مــــن خــــلال اســــتخدام الحــــدس والاستبصــــار  

والإبـــداع للـــتمكن مـــن تـــدبر المواقـــف الجديـــدة الـــتي يواجههـــا، وبالتـــالي فهـــؤلاء الأفـــراد قديســـجلون علامـــات عاليـــة علـــى 

  .اختبارات الذكاء

  :السلوك الكي البيئي. 3.6.2

إلخ ... يديــــة إلى دور البيئـــة الــــتي يعمــــل �ــــا الـــذكاء مثلالروضــــة، المدرســــة، الجامعــــة وفي هـــذا القســــم إشــــارة توك

: 2009علاونــــة، : (رئيســــية وهــــيثلاث نقـــاط فـــإن هــــذا البعــــد يتضــــمن" ســــترنبرج"  ، وحســــب)72: 2007نوفـــل، (

172(  

 تعديل  سلوك الفرد ليناسب البيئة.  

 تعديل بيئة الفرد لتناسب حاجاته.  

 ر توليدا للنجاحاختيار البيئة الأكث.  

الذكاءات المتعددة وتعد الثقافة عاملا أساسيا في الاختيـار النـاجح والتكيـف، فـالنمط الفاعـل في ثقافـة مـا لا يكـون  

كــذلك في ثقافــة أخــرى، والأشــخاص النــاجحون يبحثــون دومــا عــن المواقــف الــتي تتناســب مــع قــدرا�م، ويحــاولون قــدر 

. وغيرهـا... هنـا يتضـمن أمـورا عمليـة كاختيـار المهنـة والمهـارات الاجتماعيـة  الإمكان تعويض أي نقص لـديهم، والـذكاء

 )73 - 72: 2007نوفل، (

  :تعقيبعلى النظريات4.6.2

تعـــددت النظريـــات المفســـرة للـــذكاء، وتعـــددت معهـــا التفســـيرات والتصـــورات المختلفـــة الـــتي قـــدمتها حولطبيعـــة 

مـــن خـــلال نظريتـــه والـــتي تعتـــبر أول نظريـــة تعتمـــد علـــى التحليـــل " ســـبيرمان"الـــذكاء وتصـــنيفه، وكيفيـــة عملـــه، فقـــد فســـر 

" الإحصـــائي لنتـــائج الاختبـــارات، النشـــاط العقلـــي مـــن خـــلال العامـــل العـــام ومجموعـــة العوامـــل الخاصـــة، في حـــين فـــتره 

ة فســره مــن خــلال تركيبــ" ثورنــدايك"مــن خــلال القــدرات العقليــة الأوليــة والــتي لخصــها في ســبعة قــدرات، أمــا " ثرســتون

، وفسـره )الـذكاء الاجتمـاعي - الـذكاء الميكـانيكي - الذكاء ا�ـرد (وعمل الجهاز العصبي، ووصف الذكاء في ثلاثة أنواع 

فسـر الـذكاء " سـترنبرج"، أمـا )بعـد النـواتج - بعد المحتـوى  - بعد العمليات (من خلال النظام الثلاثي الأبعاد " جيلفورد"

، وبـالرغم )السـلوك الـذكي البيئـي - السلوك الذكي الخـبراتي  - كالذكي العاملي السلو (ووصفه من خلال التقسيم الثلاثي 

ــذكاء إلا أن ذلــــك لم يمنــــع البــــاحثين مــــن وضــــع وتصــــميم المقــــاييس  مــــن هــــذه الاختلافــــات بــــين النظريــــات في تفســــير الــ

صــل إلى وضــع والاختبــارات الــتي تقــيس الــذكاء والقــدرات العقليــة بــل شــكلت أساســا لــذلك، ومــا تمخــض عنهــا هــو التو 

  .التعريف الإجرائي للذكاء

  الذكاءات المتعددة: ثانيا

 :نشأة نظرية الذكاءات المتعددة .1
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عنـدما  1979الأمريكيـة، وبالتحديـد عـام ) Harvard" (كانت بدايات نظرية الذكاءات المتعددة مـن جامعـةهارفارد

مــن هــذه الجامعــة، إجــراء بحــث علمــي يســتهدف تقيــيم وضــعية المعــارف ) Van Leer" (فــان لــير" طلبــت مؤسســة 

: 2011الخفـــاف، (العلميـــة المهتمـــة بالإمكانـــات الذهنيـــة للإنســـان، وإبـــراز مـــدى تحقيـــق هـــذه الإمكانيـــات واســـتغلالها 

ت ، ولتحقيــق هــذا الهــدف تم تشــكيل فريــق بحثــي تكــون منمجموعــة مــن الأســاتذة والبــاحثين ينتمــون إلى تخصصــا)30

ـــا البحــــث في ا�ــــالات المعرفيــــة والذهنيــــة، واستقصــــاء مــــدى  مختلفــــة، وقــــد اســــتغرقت أبحــــاثهم ســــنوات عــــدة تم منخلالهـ

تفعيلهـــذه الإمكانيـــات في الواقعـــالتطبيقي، وعمـــد هـــؤلاء البـــاحثون إلى البحـــث في التـــاريخ الإنســـاني، العلـــوم الفلســـفية، 

مـن اللقـاءات العلميـة تنـاولوا فيهـا دراسـات وقضـايا في النمـو الإنســاني العلـوم الطبيعيـة والعلومالإنسـانية، ونظمـوا سلسـلة 

  والثقافات

وهــو )Gerald .SLesser" (جيرالــد ليســر" البشـرية المختلفــة، ومــن بــين البــاحثين الــذين أســهموا في عمليــة البحــث 

هـــتم الـــذي ا)HowardGardner" (هـــوارد جـــاردنر" ، والعـــالم )96: 2007نوفـــل، (متخصـــص في علـــم الـــنفس 

: 2015السـلطاني، (بدراسة مواهب الأطفال الذين تعرضوا لبعضالحوادث وتسببت في إحداث تلف في الدماغ لـديهم 

15.(  

واهــتم كــذلك بملاحظــة الأفــراد الــذين يتمتعــون بقــدرات خارقــة فيــبعض القــدرات العقليــة، لكــن يحصــلون علــى 

قديجعلهم مصنفون في مجال المعـاقين عقليـا، ومثـال ذلـك أن درجات متوسطة أو أدنى من ذلك في اختبارات الذكاء، مما 

)Gardner ( لاحظ طفلا نسبة ذكاءه)لكن كان قادرا على العزف على آلة موسيقية، كما كـان الطفـل يمتلـك ) 50

، و�ــذا أظهــرت نتــائج )43: 2009مجيــد، (قــدرات أخــرى مثــل الغنــاء بلغــات أجنبيــة لا يتحــدثها، والتهجئــة والحفــظ 

  )15: 2015السلطاني، . (أن الإنسان يمتلكقدرات متعددة من الذكاء من دون الاقتصار على جانب محدودأبحاثه 

بإعــادة النظــر جــذريا فيمــا يتعلــق ) Howard Gardner(وفي أوائــل الثمانينــات مــن القــرن الماضــي، قــام 

،الـذكاءات )Frames of Mind" (أطـر العقـل " بعنـوان  1983بالذكاء، وقـد توصـل في كتابـه الـذي أصـدره عـام 

المتعـــددة إلى نظريـــة جديـــدة تختلـــف عـــن النظريـــات التقليديـــة للـــذكاء، وقـــد فتحـــت هـــذه النظريـــة ا�ـــال أمـــام العديـــد مـــن 

البــاحثين لتنـــاول مفهــوم الـــذكاء الإنســاني، والبحـــث فيــه بشـــكل أكثــر اتســـاعا وشمــولا، واســـتندت هــذه النظريـــة الجديـــدة 

الـذكاءات " الحديثة في مجال علوم المعرفة وعلم الأعصـاب، وأطلـق عليهامصـطلح نظريـة للذكاء إلى الاكتشافات العلمية 

وأطلقت عليها جمعية البحـوث التربويـة )MI(والتي يرمز لها بالاختصار ) Multiple Intelligences" ( المتعددة

  ).221- 220: 2013كاظم، (الأمريكية نظرية الطبيعة البشرية 

لـذكاءات المتعــددة مجموعـة مـن الميــادين والـتي شـكلت الدعامــة أو الأسـاس العلمــي وقـد شمـل البحــث في نظريـة ا

ــــة منهــــا ـــذه النظري ـــد، : (لهـ ــــذهني للأطفــــال العــــاديين، حيــــث تم البحــــث في ) 98- 97: 2008عــــامر ومحمـ لا النمــــو ال

  .الدهنية لدى الأطفال العاديينالمتوفرة حول نمو مختلف الكفاءاتالمعارف 
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  .عمل �ا القدرات الذهنية خلال الإصابات الدماغية وحدوث تلف في بعضهادراسة الكيفية التي ت

  .دراسة تطور الجهاز العصبي، للوصول إلى بعض الأشكال المتميزة للذكاء

دراســة الأطفــال الموهــوبين والانطــوائيين والــذين يظهــرون صــعوبات تعليميــة مختلفــة، باعتبــار أن هــذهالفئات المتنوعــة مــن 

  .الا معينة ومختلفة من السلوك الذهني، مما يصعب فهمهم جميعافي إطار المفهوم الموحد للذكاءالأطفال تقدم أشك

  .دراسة النشاط الذهني لدى مختلف الشعوب المتميزة بثقافات متنوعة

إلى أنـــه يوجـــد أنـــواع ) Gardner(ومــن خـــلال جمـــع معطيـــات البحــث في الميـــادين الســـابقة ومعالجـــة نتائجهــا، توصـــل 

الذكاء مستقلة عن بعضها البعض، إلا أن طبيعة وعدد هذه الأنواع لا يمكـن تحديـده في هـذه المرحلـة بصـورة متعددة من 

  ).350: 1997الطريري، (�ائية 

، في ســبعة ذكــاءات أساســـية علــى الأقـــل )في كتابــه أطــر العقـــل(وتمثلــت الأنــواع الـــتي صــاغها في هــذه المرحلـــة  

  : وهي

 الذكاء اللغوي  

  الذكاء المنطقي  

 الرياضي  

  الذكاء المكاني  

  الذكاء الجسمي الحركي  

  الذكاء الموسيقي  

 الذكاء الاجتماعي  

  12- 11- 10- 9: 2003جابر،(الذكاء الشخصي( ،  

الـــذكاء الطبيعـــي، ثم الـــذكاء التاســـع وهـــو الـــذكاء الوجـــودي، ويـــرى أن ليضـــيف إليهـــا فيمـــا بعـــد الـــذكاء الثـــامن المتمثـــل في

الكامنــة التعــرف وتحديــد المشــكلات الــتي تواجــه الفــرد، والقــدرة علــى توليــد منــتج فعــال أو الــذكاءات المتعــددة هــي القــوة 

ــد داخـــل الأوضـــاع أو الخلفيـــات الثقافيـــة، علـــى أ�ـــا مفيـــدة في ضـــوء المســـتحدثات العصـــرية راشـــد، . (تقـــديم خدمـــة تعـ

2005 :36(  

  

 :مفهوم الذكاءات المتعددة .2

تســتند إلى رؤيــة مختلفــة للعقــل، وتبــاين النــاس في مكــامن قــواهم التعتديــة للــذكاء والــتي ) Gardner(إن نظــرة 

وأساليبهم المعرفية، يتضمن أ�م يتمتعون بأنماط متنوعة من الذكاء وليس ذكـاء واحـد، فممكـن أن يتميـز شـخص مـا في 
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، لا )ذكاء العـامالـ(الذكاء اللغوي أو تعلم اللغويات بينما يجد صعوبة في تعلم الموسيقى، لذا فإن الـذكاء كعامـل أحـادي 

  )181- 180: 2007أبو حماد، . (يمكن أن يمثل وحدة الإمكانيات أو القابليات المعقدة والمركبة للقدراتالإنسانية

القــدرة علــى حــل المشــكلات، أو ابتكــار منتجاتلهــا قيمتهــا في : " تعريفــه الأول للــذكاء بأنــه) Gardner(وقــد صــاغ 

  )38: 2009مجيد، ". (بيئة ثقافية معينة 

بيولوجية نفسية كامنة لمعالجـة المعلومـات،التي يمكـن تنشـيطها  Potentialأو إمكانية  Abilityقدرة : " ثم عرفه بأنه

، وهـذاالتعريف يـوحي بـأن الـذكاءات عبـارة عـن "في بيئة ثقافية لحل المشكلات، أو إيجاد نتاجـات لهـا قيمـة في ثقافـة مـا 

 يـتم تنشـيطها، وذلكيتـوقفعلى قـيم ثقافـة معينـة وعلـى الفـرص المتاحـة في إمكانيات أو قدرات عصبية يتم تنشيطها أو لا

ـــدارس  ــــتي يتخذهامختلفالأشخاصــــكأفراد الأســــر ومعلمــــوا المـ ـــذلك القــــرارات الشخصــــية ال وغــــيرهم ... تلــــك الثقافــــة، وكـ

  )38: 2009مجيد، : (، وقد حدد مفهومالذكاء في التقاط الأساسية الآتية)1: 2014شواهين، (

  .لى حل المشكلات لمواجهة الحياة الواقعية، و القدرة على توليد حلول جديدة للمشكلاتالقدرة ع

يبعد الـذكاء عـن ا�ـال التجريـدي والمفـاهيمي، ليجعلـه طريقـة فتيـةفي العمـل ) Gardner(و�ذا التعريف فإن 

ــذلك يعطيـــه تعريفـــا إجرائيـــا يجعـــل الأفـــراد والمـــربين أكثـــر تبصـــرا  ابـــراهيم، . (بأهـــدافهموعملهمالســـلوكي اليـــومي، وهـــو بـ

، يتضــــح أنــــه يتكــــون مــــن مجموعــــة مــــن )Gardner(وبتحليــــل مفهــــوم الــــذكاءات المتعــــددة كمــــا أورده )62: 2011

  ،) 98 -  97: 2007نوفل، : (المفاهيم كالآتي

الـتي مـر �ـا وتشير إلى امتلاك الكفايـة الـتي تؤهـل صـاحبها إلى القيـام بعمـل مـا، ولعـل القـدرة هـي نتـاجللخبرات : القدرة

و حــل المشــكلة، وتشــير إلى وجــود موقــف غــامض يعيــق عمليــة تحقيــق الفهــم . الفــرد أو اكتســبها نتيجــة تفاعلــه مــع البيئــة

لــدى الفــرد، ممــا يقــوده إلىاســتقبال المعطيــات الحســية ثم معالجتهــا �ــدف تكــوين المعــنى الــذي يــؤدي إلى الفهــم، والــذي 

  .تيساعد الفردعلى حل ما يواجهه من مشكلا

فخلق النتاج الثقافي مهم للفوز أو السـماح بتوصـيل المعرفـة،التي تمكـن الفـرد مـن : خلق نتاجات ذات قيمة في ثقافة ما

  ) 273: 3013الخفاف، . (التعبير عن وجهات نظره أو مشاعره

لقـــدرة وهـــذا المفهـــوم الجديـــد يـــؤدي إلى تحقيـــق فهـــم مفـــاده، أن كـــل شخصـــلديه ا :قـــدرة بيولوجيـــة ســـيكولوجية كامنـــة

الأساسية لعـدد مـن أنمـاط الـذكاء، وهـذا يعظـم مـن دور البيئـة في العمـل علـى استكشـافها، وكـذلك العمـل علـى تصـميم 

  ) نوفل،. (البرامج التربوية المناسبة لتنميتها حتى تكون ذات قيمة في ا�تمع
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 :مقارنة بين المنظور التقليدي للذكاء و نظرية الذكاءات المتعددة .3

  نظرية الذكاءات المتعددة  التقليدي للذكاء المنظور

ــع الــــذكاءات، ولكــــن كـــل فــــرد لديــــه   الأفراد يولدون ولديهم مقدار ثابت من الذكاء الفـــرد يولــــد ولديــــه جميـ

  .مركب أوبروفيل يتفرد به

  

جميع  الافـراد يمكـنهم  تحسـين الـذكاءات، و بعـض  الافـراد    مستوى  الذكاء  لا يتغير طوال العمر 

تحســـين احـــد  هـــذه  الـــذكاءات بســـهولة و بدرجـــة   يمكـــنهم

  اكبر مقارنة بالذكاءات الاخرى

  الحياة الواقعية/ يقاس الذكاء في أوضاع من السياق  يقاس الذكاء بمعزل عن الاشياء

ـــتي تعكــــس الطــــرق   الذكاء يتكون من القدرة اللغوية و منطقية  ـــذكاءات و الـ ـــد عــــدة أنــــواع مــــن الـ توجـ

  العالم المختلفة للتعامل مع 

في الممارسـة التقليديـة يقـوم المعلمـون بشـرح و تـدريس نفــس 

  المادة لجميع الافراد 

يهـــتم المعلمـــون بفرديـــة المـــتعلم و جوانـــب القـــوة و الضـــعف 

  لديه و التركيز  على تنميتها 

ـــام أو  ـــــب مـــــن موضـــــوع عــ يقـــــوم المعلمـــــون بتـــــدريس و جان

  التعرض له

تدور حول قضـية مـا يقوم المعلمون بتصميم أنشطة تعليمية 

او ســؤال مــا و ربــط الموضــوعات ببعضــها الــبعض و كــذلك 

ـــمح للتلاميـــــــذ بإظهـــــــار الطـــــــرق  تطـــــــوير اســـــــتراتيجيات تســــ

 المتعددة للفهم

  .وتقييم درجة تفردهم

  

  .يستخدم الذكاء لتصنيف الطلاب والتنبؤبنجاحهم

  

 يستخدم الذكاء لفهم الطاقات البشرية، والطرق الكثيرة

  .يستطيع الطلاب من خلالها تحقيق إنجازا�م والمتنوعة التي
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 :أنواع الذكاءات المتعددة وخصائص أفرادها  .4

  :لشكل أدناهاحسب ما سيوضحها) Gardner(يمكن وصف أنواع الذكاءات المتعددة المقترحة في ضوء نظرية 

  
  ).Gardner(الذكاءات المتعددة المقترحة في ضوء نظرية ): 01(شكل رقم 

صنف الذكاءات في تسعة أنواع، ولم يـرد لهذهالقائمـة أن ) Gardner(من خلال الشكل أعلاه يلاحظ أن  

، وفيمـا يلـي )181: 2007أبـو حمـاد، (تكون �ائية أو شاملة، فالهدف الأساسي ليس تحديد الذكاءات وإنما تعددها 

  :وصف وشرح لكل نوع من هذه الذكاءات وخصائص الأفراد حسب كل ذکاء

 ):Linguistic Intelligence(الذكاء اللغوي . 1.4

، )التـــأليف- أو الكتابـــة الشـــعر ) الروايـــات - يقصـــد بـــه القـــدرة علـــى اســـتخدام الكلمـــات بكفـــاءة شـــفهيا مثلالحكايـــات 

ــــى معالجــــة البنــــاء اللغــــوي، والصــــوتيات، والمعــــاني، والاســــتخدام العملــــي للغــــة، وهــــذا  ـــذكاء القــــدرة عل ويتضــــمن هــــذا الـ

د يكون �دف الاستخدام أو الإفصاح، إضـافة إلى اسـتخدام اللغـة الإقنـاع الآخـرين بعمـل شـيء معـين، أو الاستخدام ق

خوالــده، (التــذكر بمعنــی اســتخدام اللغــة لتــذكر معلومــات معينــة، أو التوضــيح بمعنياســتخدام اللغــة لإيصــال معلومــة معينــة 

2004  :30.(  

: 2015عبـــد الهـــاشمي ومحارمـــة، (الكتـــاب والصــحافيين ويكــون هـــذا النـــوع مــن الـــذكاء متطـــور لــدى الشـــعراء و 

 1997: 3(، وعمومـــا فـــإن الـــذكاء اللغـــوي يســـمح للفـــرد بالتواصـــل مـــع الآخـــرين وفهـــم العـــالم مـــن خـــلال اللغـــة )37
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,Vennerma et Lois et Karen(ويتميز الأفـراد ذوي الـذكاء اللغـوي بمجموعـة مـن الخصـائص منهـا ،) : عبـد

  ) 31 :2015الهاشمي ومحارمة، 

 القدرة على تذكر المعلومات المكتوبة و الشفهية.  

 لا يتميزون باستخدام الفكاهة عند رواية القصص.  

 القدرة على توضيح الرأي ووجهة النظر.  

 سهولة تذكر الأقوال المأثورة.  

 الدقة في ملاحظة الأخطاء اللغوية و القواعدية.  

 الاستمتاع بالقراءة والكتابة.  

 ختلفـة بمـا في ذلـك لغـة الإشـارةسهولة تعلم اللغات الم ) .,Vennerma et Lois et Karen1997 

:3(  

 ، وفي ا�ال التعليمي فإن التلاميذ ذوي الذكاء اللغوي، يتميزون بأ�م يحبون القراءة والكتابة،

  )21: 2015السلطاني، . (ولديهم قدرة فائقة في تذكر الأسماء والأماكن والتواريخ

 ):Logical / Mathematical Intelligence(الرياضي / الذكاء المنطقي  . 2.4

يتمثـــل هـــذا النـــوع مـــن الـــذكاء في القـــدرة علـــى اســـتخدام الأرقـــام بكفـــاءة والقـــدرة علـــى التفكـــير المنطقـــي، ويتضـــمن هـــذا 

، وغيرهـا )السبب والنتيجـة - إذن ...بما أن (الذكاء الحساسية للنماذج والعلاقات المنطقية في البناء التقريري والافتراضي 

، كمـــا يتضـــمن القـــدرة علـــى تفحـــص المشـــكلات والقضـــايا )89: 2000الأعســـر وكفـــافي، (مـــن نمـــاذج التفكـــير ا�ـــرد 

، وتتمثــل نوعيــة )99: 2007نوفــل، (بشــكل منهجــي، والقــدرة علــى التعامــل مــع الأعــداد والمســائل الحســابية والهندســية

  :الرياضي في كل من/ قيالعمليات المستخدمة في الذكاء المنط

 التصنيف  

  الاستدلال  

  التعميم  

 اختبار الفروض  

  ـــــدى المهتمـــــــين )89: 2000الأعســـــــر وكفـــــــافي، (المعالجـــــــات الحســـــــابية ــــة هـــــــذا الـــــــذكاء لــ ـــــن ملاحظـــ ، ويكمــ

، ويتميــز الأفــراد في )107: 2008عــامر ومحمــد، (بالرياضــيات، مبرمجــي الإعلاميــات، المحاســبين، المهندســين 

  (Issa, 2015 :749):صائص الآتيةهذا الذكاء بالخ

 القدرة على إدراك وتمييز العلاقات ا�ردة. 
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  التقديرات العددية –إجراء العمليات الحسابية المعقدة (سهولة التعامل مع الأرقام.(  

 استخدام المنطق في حل المشكلات التي تواجههم.  

 التفكير العلمي الملاحظة  

  إصدار الأحكام اتخاذ القرارات  

 5: 2014شواهين، . (يذالتنف(  

  ):Spatial / Visual Intelligence(البصري / الذكاء المكاني  . 3.4

يتمثـــل هـــذا النـــوع مـــن الـــذكاء في القـــدرة علـــى خلـــق تمـــثلات مرئيـــة للعـــالم في الفضـــاء وتكييفهـــا ذهنيـــا وبطريقـــة 

: 2003ل وإدراك ا�ـــال المغـــازي، ملموســـة، ويمكـــن للأفـــراد فيـــه إدراك الاتجـــاه والتعـــرف علـــى الأمـــاكن وابـــراز التفاصـــي

  ) 38: 2010صلاح، : (البصري في كل من/ ، وتتمثل قدرات الذكاء المكاني)46

، )لعبـة الشـطرنج(أي قدرة الفرد على حل المشكلات الفراغية والتي تعني تحريـك الأشـياء في الفراغمثـل :الوعي الفراغي 

  .مكانه بسهولة أثناءتواجده في مكان جديد مثلاأو قدرته على استخدام الاتجاهات الأربعة في تحديد 

وهــي القــدرة علــى اســتخدام إســتراتيجية التوافــق البصــري اليــدوي لتركيــب الأشــياء،وإعادة ترتيبهــا، و  :العمــل مــع الأشــياء

  . كذلك البراعة في زخرفة وتجميل الأشياء أو إصلاحها

وهـذا الـذكاء .الفنية الـتي تتطلـب حسـتا جمالياوتصـميميا وهو القدرة على تنفيذ المشروعات أو المهمات: التصميم الفتي

  .يتجلى بشكلخاص

إلخ، حيـث يظهـر في قـدر�م علـى ... الرسـامين، مهندسـيالديكور، المعمـاريين :لدى الأفراد ذوي القـدرات الفنيـة مثـل

ن الكلمـــات عمـــل ا�ســـمات والمخططـــات والرســـومات وتنســـيق الألـــوان، والتفكـــير بواســـطة الصـــور وا�ســـمات بـــدلا مـــ

: 2007أبــــو حمــــاد، : (، ويتميــــز الأفــــراد في هــــذا النــــوع مــــن الــــذكاء بالســــمات الآتيــــة)6: 2014شــــواهين، (والجمــــل 

184(  

 التمتع بالخيال النشط.  

 القدرة على بناء الصور الذهنية بفعل الحساسية للألوان والأشكال والتركيبات الهندسية.  

  المختلفةالقدرة على تحديد المسارات والاتجاهات.  

 التحقيق في العلاقات القائمة بين الأشياء والأماكن.  

 الفهم الواضح للأشياء التي ينظرون إليها من أبعاد وزوايا مختلفة في الفضاء المعني.  
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المتاهـــات والمركبـــات ذكاء يتميـــزون بـــأ�م تعجـــبهم ألعابفي ا�ـــال التعليمـــي، فـــإن المتعلمـــين الـــذين يتجلـــى لـــديهم هـــذا الـــ

في الرســم، بالإضــافة إلى هــذا فهــم يحتــاجون لصــورة ذهنيــة أو صــورة ملموســة لفهــم المعلومــات الجديــدة، كمــا  ويتفوقــون

  )46: 2003المغازي، .وغيرها...يحتاجون إلى معالجة الخرائط الجغرافية واللوحات

  

  

  

  ):Bodily Kkinesthetic Intelligence(الحركي / الذكاء الجسمي.5.4

 - الممثلـــين : قــدرة الفـــرد علـــى اســتخدام جســـمه للتعبـــير عــن أفكـــاره ومشـــاعره، ويظهــر هـــذا عنـــديتمثــل هـــذا الـــذكاء في 

، وسـهولة اسـتخدام اليـدين في تشـكيل الأشـياء وهـذا مـا )Polat et Yurt, 2015:  85(الرياضـيين  - الراقصـين 

ــذا الـــذكاء مهاراتجســـم - الجـــراح  - الميكـــانيكي  - يبـــدو في أداء النحـــات  ـــاط، ويتضـــمن هـ  - التـــآزر : ية معينـــة مثـــلالخي

، ومـــن هـــذا فـــإن الـــذكاء )89: 2000الأعســـر وكفـــافي، (وغيرهـــا ... الســـرعة  - المرونـــة  –القـــوة  –المهـــارة  - التـــوازن 

، )45: 2009مجيــد، (الجســمي يقصــد بــه القــدرة علــى الإنتــاج وحــل المشــكلات باســتخدام الجســم كــاملا أوجــزء منــه 

 Hourst(et Plan, 2008 : 34-35: ( منها ويتميز فيه الأفراد بحملة من الخصائص

 الوعي الجيد بحالتهم الجسمية. 

 يستمتعون بالأنشطة التي تتطلب المهارات الجسدية.  

 لديهم القدرة على تكييف جسدهم حسب الظروف، واستخدامه في المستوى اللازم له.  

ن بــــأ�م يتفوقــــون في الأنشــــطة البدنيــــة، وفيمـــا يخــــص ا�ــــال التعليمــــي، فــــإن التلاميــــذ في هــــذا النـــوع مــــن الــــذكاء يتميــــزو 

ـــي والحركـــــ http://New-: 2014أوبـــــاري، (.ي، ويميلـــــون للحركـــــة ولمـــــس الأشـــــياءويســـــتطيعون التنســـــيق بـــــين المرئــ

Educ.com  (  

  ):Musical Intelligence(الذكاء الموسيقي  . 6.4

 - الناقـــد الموســـيقي (إدراك وإنتـــاج الموســـيقى والتحليـــل الموســـيقي مثـــل يتمثـــل الـــذكاء الموســـيقي في القـــدرة علـــى 

، ويتضمن هذا الذكاء الحساسية للإيقاع والنغمات والأصوات، كمـا )العازف(، والتعبير الموسيقي مثل )المؤلف الموسيقي

اء يظهــر لــدى ، وهــذا الــذك)40 - 39: 2010صــلاح، (يعــني الفهــم الكلــي أو التحليلــي للموســيقى أو الجمــع بينهمــا 

الأفراد ذوي القدرات غير العادية في الموسيقى، ويتضح لدى الموسيقيين، المغنيين، مهندسـي الصـوت، خـبراء السـمعيات 

ــــد، (  2015: 750: (، ويتميـــــز الأفـــــراد في هـــــذاالنوع مـــــن الــــذكاء بمجموعـــــة مـــــن الخصـــــائص منهـــــا)45: 2009مجي

,Isaa(  
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  الأخرىسهولة حفظ العبارات والكلمات باللغات.  

 التمتع بإيقاع جيد .  

 لديهم القدرة على تذكر الأغاني والأناشيد والاستمتاع �ا.  

  ــدرة علــــى التمييــــز بــــين أنواعالموســــيقى ــتي قــــد لا يــــدركها الآخــــرون، وأيضــــا القــ القــــدرة علــــى إدراك الأصــــوات الــ

  .والنغمات المختلفة

  ):Intrapersonal Intelligence(الذكاء الشخصي  . 7.4

ـــذا  ـــــى التأمــــــــل الــــــــدقيق للقــــــــدرات الإنســــــــانية وخصائصــــــــها يعرفهـــــ ـــ ــــــــذكاء الاســــــــتنباطي، ويقــــــــوم عل النــــــــوع بال

ــذات  ــــالم الــــــداخلي للــــ ــــــوعي بالمعرفــــــة وإدراك العــ ــمن ال ــــــراهيم، (ومعرفتها،ويتضــــ ــــــى )67- 66: 2010اب ـــدرة عل ، والقـــ

مـــن المشـــاعر  ، وتتضـــمن المعرفـــة بالـــذات كـــل)3: 2006أرمســـتروج، (التصرفبصـــورة تكفيـــة علـــى أســـاس تلـــك المعرفـــة 

والحالات المزاجية، والرغبات، وكذلك طريقة التفكير والكيفية التي يحصل �ا المعرفـة، والقـدرة علـى التفكـير في تفكـيره أو 

  ما يعرف ب الميتا معرفة

Meta-Cognition 40: 2010صــلاح، (، وأيضــا الحــوافز الداخليــة والــدوافع ونقــاط القــوة والضــعف والنوايــا( ،

، ويتضــح هــذا النــوع مــن )31: 2004خوالــده، (علــى الضــبط الــذاتي والفهــم الــذاتي والاحــترام الــذاتي والقــدرة كــذلك 

- 46: 2009مجيــد، : (الــذكاء لــدى العلمــاء والفلاســفة والحكمــاء، ويتميــز فيــه الأفــراد بمجموعــة مــن الخصــائص منهــا

47(  

 التأمل الذاتي ومراقبة الذات.  

 إدراك وشعور الفرد بنفسه.  

 ومات بصورة ذاتيةمعالجة المعل.  

 الالتزام بالمبادئ والقيم الخلقية.  

وفي ا�ال التعليمي، فإن المتعلمـين في هـذا النـوع مـن الـذكاء يتميـزون بـأن لـديهم إحسـاس قويبالأنـا، ولهـم ثقـة كبـيرة 

: 2015الســـلطاني، . (ومهارا�م الشخصـــيةم إحساســـات قويـــة بقـــدرا�م الذاتيـــةبـــالنفس، ويحبـــون العمـــل منفـــردين، ولهـــ

22(  

  ):Interpersonal Intelligence(الذكاء الاجتماعي  . 8.4

، ويعرفبأنـه )9: 2014شـواهين، (يتضمن هذا الـذكاء النظـر إلى خـارج الـذات نحـو سـلوك الآخـرين ودوافعهـم 

  ،)Polat et Yurt, 2015:  85(قدرة الفرد على فهم وتمييز مشاعر ورغبات واحتياجات الآخرين 
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إدراك الحــالات المزاجيــة للآخــرين والتمييــز بينهــا، كمــا يتضــمن الحساســية التعبــيرات الوجــه وكــذلك القــدرة علــى 

ــــــؤثر في العلاقــــــات الاجتماعيــــــة  ــــتي ت والصــــــوت والإيمــــــاءات، وأيضــــــا القــــــدرة علــــــى التمييــــــز بــــــين مختلــــــف المؤشــــــرات الــ

اعيــة بــين النــاس هــو الــذكاء في العلاقــات الاجتم: "أن) Gardner(، وفي هــذا الصــدد يقــول )31: 2004خوالــده،(

: 2008عـامر ومحمـد، " (القدرة على فهـم الآخـرين، ومـا الـذي يحـركهم، وكيـف يمارسـون عملهـم، وكيـف نتعـاون معهـم

، )45: 2009مجيــد، (، ويظهــر الــذكاء الاجتمــاعي لــدى الشخصــيات السياســية، المدرســين والمرشــدين النفســيين )24

 )Hourst et Plan, 2008:  37(: ائص الآتيةنوع من الذكاء بالخصويتميز الأفراد في هذا ال

 لا يقـــدرون النشـــاطات الجماعيـــة ويحبـــون العمـــل . ســـهولة تكـــوين العلاقـــات الاجتماعيـــة والتـــأقلم مـــع الآخـــرين

  .التشاركي الجماعي

 لا يجدون متعة في رفقة الآخرين.  

 الإحساس والتعاطف مع الآخرين وإدراك مشاعرهم.  

  النزاعاتيمكنهم العمل كوسيط لحل مختلف.  

 القدرة على الإنصات للأخرين وتقديم المساعدة لهم.  

وفي الجانــب التعليمــي، فــإن المتعلمــين في هــذا النــوع مــن الــذكاء يكونــون بــارعين في تكــوين العلاقــاتمع الآخــرين، 

  )24: 2008عامر ومحمد، . (ويكونون شخصيات قيادية بالنسبة لزملائهم، ولهم قدرة جيدة في التواصل معالآخرين

  ):Naturalistic Intelligence(الذكاء الطبيعي  . 9.4

يتمثــل الــذكاء الطبيعــي في قــدرة الأفــراد علــى التعرفعلــى الكائنــات الحيــة وتصــنيفها والتمييــز بينهــا، وكذلكالقــدرة 

ــــي   Polat et 85( علــــى إدراك مختلــــف التغــــيرات والأحــــداث والموضــــوعات في الطبيعــــة أي الــــوعي البيئ

:2015,Yurt( هناك العديد من الموضوعات المرتبطة بالطبيعة يمكن حصر بعض منها في كلمن، و :  

  ).31: 2003حسين، ( ...الجوالأشجار  –الصخور  - المحيطات  - ل الجبا - الجيولوجيا  - النباتات  –الحيوانات 

جيـــا والآثـــار، ويتميـــز ويتضـــح هـــذا النـــوع مـــن الـــذكاء لـــدى المـــزارعين، الصـــيادين، علمـــاء النبـــات والحيوان،علمـــاء الجيولو  

  ) 2009:46مجيد، : (الآتيةالخصائصالأفراد في هذا النوع من الذكاء ب

لا يحبـــون التواجـــد في الطبيعـــة لتمييـــز وتصـــنيف معالمهـــا وفهمها،الاهتمـــام بالحيوانـــات والنباتـــات ويحبـــون معرفـــة 

  .الشيء الكثير عنها

  ):Existential Intelligence(الذكاء الوجودي  . 10.4

ميـــل الفـــرد نحـــو الوقوفـــأو التأمـــل أو قيامهبتوجيـــه : " إلى هـــذا النـــوع مـــن الـــذكاء علـــى أنـــه) Gardner(ينظـــر 

، )188: 2007أبـو حمـاد، " (أسئلة حول الحياة، أو أسئلة تتعلق بالموت والحقائق النهائية والوجود والعدم واللا�ايات
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قائق هـــذا الكونوإدراكهــا، وفهــم العلاقـــات المترابطــة بينهـــا وعليــه فــإن الـــذكاء الوجــودي يشــير إلى القـــدرة علــى اكتشــافح

  :الذكاء بالخصائص الآتيةويتميز الأفراد في هذا النوع من ،)81: 2011الجراح والربابعة، (

 32: 2003حسين، . (الحساسية تجاه العمق في الأسئلة المرتبطة بالوجود الإنساني ( 

  مابعــد المــوت –مــا وراء الطبيعــة  - المــوت  - فكــرون في الحيــاة ي(لــديهم القــدرة علــى التفكــير بطريقــة تجريديــة .(

  )188: 2007أبو حماد، (

  وفيمــا يخــص ا�ــال التعليمــي، فــإن المتعلمــين في هــذا النــوع مــن الــذكاء يمتلكــون القــدرة علــى ابتكارالأفكــار أو

قـيم  - لـص  - أمـل ت(تلخيصها ضـمن مصـادر ونظـم فكريـة مختلفـة، ومـن الكلمـات المرتبطـة بالـذكاء الوجـودي 

  )13: 2014شواهين، ). (إلخ...تسال  - استكشف  - 

  :تعقيب

دفعـة ا هي تسعة أنـواع، لكـن لم يحـدده) Gardner(يلاحظ أن أنواع الذكات المتعددة التي وردت في نظرية 

 :واحدة، وإنما أورد في البداية سبعة أنواع وهي

ــذكاء اللغــــوي (  الــــذكاء  - الحركــــي / الــــذكاء الجســــمي  - البصــــري / الــــذكاء المكــــاني - الرياضــــي / الــــذكاء المنطقــــي  - الــ

الـــذكاء : (، ليضـــيف لهـــا فيمـــا بعـــد النـــوع الثـــامن ثم التاســـع وهمـــا)الـــذكاء الاجتمـــاعي - الـــذكاء الشخصـــي  - الموســـيقي 

يمتلــك علـى الأقــل تســعة ذكـاءات، تعمــل بطــرق متنوعــة ، فحسـب هــذه النظريــة فكـل فــرد )الــذكاء الوجــودي - الطبيعـي 

وبشــكل جمــاعي، وكــل فــرد يتميــز فيهــا بمجموعــة مــن الخصــائص والقــدرات الــتي يمكــن لــه توظيفهــا لحــل المشــكلات الــتي 

ليســــت �ائيــــة، ) Gardner(تواجهــــه فيمختلــــف مواقــــف الحيــــاة، وتجــــدر الإشــــارة إلى أن هــــذه الأنــــواع الــــتي اقترحهــــا 

ـــــيمكن أن تكــــــو  ــــذكاء الروحــــــي أيـ ـــــض الدراســــــات كالــ ـــا أشــــــارت إليهــــــا بعـ ن هنــــــاك أنــــــواع أخــــــرى مــــــن الــــــذكاءات كمـــ

والــذكاءالأخلاقي ، وقــد تم الاكتفــاء في الدراســة الحاليــة بالــذكاءات التســعة، لأ�ــا الأكثــر تــداولا في مختلــف الدراســاتالتي 

  .تناولت الذكاءات المتعددة

  :افتراضات ومبادئ نظرية الذكاءات المتعددة .5

أن الناس يملكون أنماطا فريدة مـن ) Gardner(ءت افتراضات نظرية الذكاءات المتعددة انطلاقا من رؤية جا

نقـــاط القـــوة والضـــعف في القـــدرات المختلفـــة، وعليـــه يصـــبح مـــن الضـــروري فهـــم وتطـــوير أدوات مناســـبة لكـــل شـــخص، 

  )46: 2009مجيد، : (وذلك يعتمد على افتراضين أساسيين هما

 : الافتراض الأول

  .إن البشر لهم اختلافات في القدرات والاهتمامات وبالتالي نحن لا نتعلم بنفسالطريقة

 :الافتراض الثاني
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وقــد أورد في أعمالــه مجموعــة مــن المبــادئ الــتي قامــت عليهــا . نحــن لا نســتطيع أن نــتعلم كــل شــيء يمكــن تعلمــه 

. ذكاء ليس نوعا واحـدا، بـل أنـواع عديـدة ومختلفـةال) : 20: 2015السلطاني، : نظرية الذكاءات المتعددة وهي كالآتي

  .و إن كل شخص متميز وفريد، يتمتع بخليط من أنواع الذكاء تشكل في مجموعها البروفيلالشخصي الخاص به

و إن أنواع الذكاءات تختلف في النمـو والتطـور والظهـور سـواء علـى المسـتوى الـداخلي للفـرد، أو علىمسـتوى المقارنـة بـين 

  .الأشخاص

ــــعادة، (ويضـــــــيف  يمكـــــــن حصـــــــرها  مجموعـــــــة مـــــــن المبـــــــادئ) http://www.nashiri.net: 2010ســـ

  :فيمايلي

 وكـل فـرد. وتعريفهـاوتمييـز أنـواع الـذكاءات، ووصـفها  ويمكن تحديـد .إن أنواع الذكاءات كلها حيوية وديناميكية 

  .وتنمينه على ذكائه وتطويره .يستحق فرصة للتعرف

 ـــ ملاحظـــة أو تحديـــد ذكـــاء و لا يمكـــن تمييـــز أو ه يســـهم في تحســـين وتطـــوير ذكـــاء آخـــر إن اســـتخدام ذكـــاء بعين

  )260: 2012العبد العزيز، : (ومن المبادئ التي قامت عليها نظرية الذكاءات المتعددة أيضاخالص بعينه

  المتعددةيمكن تطبيق النظرية النمائية التطورية على نظرية الذكاءات.  

 واع الذكاء للفـرد مصـادر و توفر جميع أنفسهاإن أنواع الذكاءات المتعددة قد تتغير بتغير المعلومات عن النظرية ن

 .بديلة

 قدرات كامنة تجعله أكثر إنسانية بغض النظر عنالعمر أو الظرف. 

   عامة، إن مقدار الثقافة الشخصية وتعددها من الأمور الجوهرية والمهمة للمعرفة بصورة 

 لكلأنواع الذكاء بصورة خاصة. 

  قــد أجمــع البــاحثون علــى العديــد مــن المبــادئ التربويــة، الــتي تــنص عليهــا نظريــة الــذكاءات المتعــددة وهــي في غايــة

: 2012ملكوالكنـــدري، : (الأهميـــة للمـــربيين، كمـــا أ�ـــا متداخلـــة ومترابطـــة فيمـــا بينهـــا وفيمـــا يلـــي بعـــض منهـــا

154 -155  - 156( 

  و إذا فشــل الشــخص في مجــال مــا، فإنــه قــد يــتمكن . الــتعلم يجــب أن تنســجم مــع ذكــاءات كــل مــتعلمأســاليب

ــذكاءات المتعــــددة لــــدى كــــل فــــرد، وتــــوفير .مــــن النجــــاح في مجــــال آخــــر ــددة الــ ــذكاءات المتعــ ومــــن بــــين وظائفالــ

 .البيئةالمؤسسات التربوية اكتشافالسليمة لنموها

 ــذكاءات الإنســـانية، فلكـــل للتعبــــير عـــن ذكاءاتـــه عــــبر الفصـــل الدراســـي مســـرح لاســــتعراض ومشـــاهدة جم ـــع الــ ي

 .الأنشطة المتنوعة

  طالب الفرصةو حسـب المنظـور الفلسـفي لنظريـة الـذكاءات المتعـددة، لابـد مـن توسـيع نطـاق الأهـداف التربويـة

 .فيتنمية وفهم الإنسان، لتمست جوانب غفلت الأهداف التقليدية عنها
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  :النظرية الذكاءات المتعددةالأسس النظرية والعلمية  .6

ونلماذا يصــــر ألو الموســــيقي والجســـمي والحركـــي، ويتســـينظـــر الكثـــير مـــن الأشـــخاص إلى الأنــــواع الســـابقة خاصـــة الـــذكاء 

)Gardner (ــد أدرك ــــدلا مــــــن مواهــــــب أو اســــــتعدادات عقليــــــة، لقــــ أن ) Gardner(علــــــى تســــــميتها ذكــــــاءات بــ

، ومـن هنـا كـان علـى "يـا جـدا ولكـن لديـه اسـتعداد مدهشللموسـيقىإنـه لـيس ذك" الناستعودوا علـى سمـاع تعبـيرات مثـل 

وعي تـام باسـتخدامه لكلمـة ذكـاء لوصـف كـل نـوع، ولكـي يقـدم أساسـا نظريـا سـليما وعميقـا لـدعواه، وضـع اختبـارات 

بر، جـا(أساسية لكل ذكاء، وقدرته على الصمود أمامها ليعتبر ذكاء بحق،وليس مجرد موهبة أو مهـارة أو اسـتعداد عقلـي 

إمكانيـة عـزل الـذكاء : / ولتقديم دلائل لدعم فكرة وجود ذكاءجديد اعتمد علـى المعـايير والمحكـات الآتيـة 12: 2003

ـــدماغ ــد : نتيجــــة تلــــف الـ ــد المنــــاطق ) Gardner(اعتمــ ـــلت إلى تحديــ ــــدماغ،والتي توصـ ــــار علــــى أبحــــاث ال في هــــذا المعي

لفرد،والتي أثبتـت أن هـذه المنـاطق تتمتـع باسـتقلالية نسـبية في الدماغية والعصبية المسؤولة عن كل نشاط حيوي يقوم به ا

وظائفهــا تتــيح نوعــا مــن التخصــص، بمعــنى أ�ــإذا تعرضــت قــدرة معينــة للتلــف فــإن القــدرات أو الــذكاءات الأخــرى تبقــى 

قـد ، )الفصـالجبهي الأيسـر(، ومثال ذلك أن الفرد الذي تعرض لتلف في منطقة بروكـا )2015:17السلطاني، (سليمة 

ــدث والقــــراءة والكتابــــة  ــعوبة كبــــيرة في التحــ ــذكاء اللغــــوي، وبالتــــالي يجــــد صـ : 2014حســــين،(يكـــون لهتلفجــــوهري في الــ

160(،  

 17: 2015الســلطاني، (وغيرهــا ... لكـن تبقــى الــذكاءات الأخــرى تعمـل بفاعليــة كالــذكاء الرياضــي والـذكاء الموســيقي

أننـا نسـتطيع أن نـرى عنـدبعض ) Gardner(يقـترح ): المعجـزةالطفـل (به وجـود الأطفـال غـير العـاديين مثـل ). 18 - 

الأطفال ذكاءات مفردة تعمل عند مستويات عالية، والأطفال ذو المعجزات هم أولئك الذين يظهـرون قـدرات فائقـة في 

جزء أي في ذكاء واحد، في حين تعمل الذكاءات الأخرى عند مستوى منخفض، وهـذه الظـاهرة موجـودة بالنسـبة لكـل 

، وعلــى ســبيل المثــال فــإن الطفــل التوحــدي يمكنــه القيــام بــإجراء بعــض )13: 2003جــابر، (مــن أنــواع الــذكاءات  نــوع

. العمليات الحسابية، بينمـا يعـاني مـن صـعوبات كبـيرة في القـدرة علـى تكـوين العلاقـات بالإضـافة إلى ضـعفالقدرة اللغويـة

 )Hourst et(Plan, 2008 : 41  

 :عة من الأداءات الواضحة التحديد والخبرةتاريخ نمائي متميز ومجمو -

يتميـز هــذا المعيــار بطابعهالســيكولوجي النمــائي، ويشــير إلى أن كــل ذکـاء ينمــو وفــق مســار فــردي معــين قابــل للتحديــد،  

فلكل نشاط من أنشطة الذكاءات التي ينخرط فيها الفرد داخل ثقافته، فترة نشـوء في الطفولـة المبكـرة وفـترة بلوغـه الثـروة 

، فعلــى )15: 2012الفقيهــي، (مــع تقــدم الســن  - بســرعة أو بالتــدريج  - لال النمــو، ولــه كــذلك نمطــه في التــدهور خــ

  سبيل المثال أن التأليف الموسيقي يعتبر من الأنشطة المقيمة ثقافيا والمقدرة في
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الذيبـدأ التـأليف  "مـوزارت " وقت مبكر جدا، بحيث تنمي إلى مستوى عال مـن الكفـاءة منـذ سـن مبكـرة، ومثـال ذلـك 

، وكــذلك الــذكاء اللغــوي الــذي يتطورلــدى الطفــل في ســن مبكــرة )21: 2009مجيــد، (الموســيقي في الرابعــة مــن عمــره 

 Hourst et, 2008:  41. (يمكــن أن يبقــى طيلــة حياتــه، ويمكــن أن يصــبح كاتبــا موهوبــا بعــد ســن الســتينات

Plan(  

إلى أن جـــذور كـــل نـــوع منالـــذكاءات  ) Gardner(ينتهـــي : ذهنيـــةلا وجـــود تـــاريخ تطـــوري لـــدى الفـــرد �ـــذه القـــدرة ال

كانت مغروسة عميقا في تطور البشر، أو حتى قبل ذلك في تطور الأنواع الأخرى، ومثال ذلك أنـه يمكـن دراسـة الـذكاء 

لآثاريــة المكــاني مــن خــلال الرســوم الموجــودة علــى جــدران الكهــوف، كمــا يمكــن تتبعالــذكاء الموســيقي بــالعودة إلى الأدلــة ا

 ، )9: 2006أرمسترونج، (عن الأدوات الموسيقية القديمة 

ولنظريــة الــذكاءات المتعــددة ســياق تــاريخي، ويبــدو أن ذكــاءات معينــة كانــت أكثــر أهميــة في الأزمنــة المبكــرة عمــا هــو عليــه 

ن في المنــاطق اليــوم، فمــثلا الــذكاء الجســمي كــان يقــدر علــى نحــو أكــبر منــذ مئــة ســنة حــين كــان أغلبيــة الســكان يعيشــو 

الريفيـــة، وبالمثـــل فـــإن ذكـــاءات معينـــة قـــد تصـــبح أكثـــر أهميـــة في المســـتقبل والـــتي تتلقـــى المعلومـــات مـــن القنـــوات الفضـــائية 

 162):2014حسين، . (وتكنولوجيا الوسائط المتعددة

نظرياتالــذكاء تأكيــدا تــوقر المقــاييس المقئنــة للقــدرات الإنســانية والــتي تســتخدمها معظــم : دعــم مــن النتــائج الســيكومترية

لـيس مـن مؤيـدي الاختبـارات المقننـة، إلا أنـه يقـترح أنـه بالإمكـان ) Gardner(على صدق النموذج، وبـالرغم مـن أن 

لـذكاء " الاطلاع إلى كثير من الاختبارات المقننة لمساندة نظرية الذكاءات المتعددة، منها على سبيل الذكر مقياساوكسـلر

الرياضــي مثــل / ، والــذكاء المنطقــي)المفــردات - ات فرعيــة تضــم الــذكاء اللغــوي المعلومــات الأطفــال والــذي يضــم اختبــار 

الحركـي كمـا في تجميـع الأشـياء جـابر، / ، وبدرجـة أقـل الـذكاء الجسـمي)ترتيـب الصـور(، والذكاء المكـاني مثـل )الحساب(

 Cooper Smith(، وهنــاك تقييمــات أخــرى تتعامــل مــع الــذكاءات الشخصــية مثــل قائمــة )19- 18: 2003

  )9: 2006آرمسترونج، ().للتقدير الذاتي

أن الأفراد يستطيعون إظهار مسـتويات متباينـة ) Gardner(يرى : دعم من الدراسات التجريبية على المهارات المعرفية

مـل من الكفاية في الذكاءات المختلفة، فقد أظهـرت الدراسـات النفسـية التجريبيـة أن بعـض أنـواع الـذكاءات يمكـن أن تع

منعزلة عن الأخرى، فقد تبين من بعـض الدراسـات أن المفحوصـينأتقنوا مهـارة القـراءة كـذكاء لغـوي، في حـين لم يتمكنـوا 

، وفي دراســات معرفيــة أخــرى حــول أنشــطة )108: 2007نوفــل، (مــن تســخير هــذه المهــارة في الــذكاء الرياضــيالمنطقي 

عطيات، تبين أن الأفراد يتوفرون على اسـتعدادات وقـدرات منفصـلة الذاكرة والانتباه والإدراكالخاصة بصنف معين من الم

عن بعضها البعض، فهنـاك أشـخاص يتميـزون بـذاكرة لغويـة قويـة وبضـعف كبـير في تـذكر الأرقـام، وهنـاكمن لديـه القـدرة 

اك أيضــا علــى إدراك الأصــوات الموســيقية دون أن تكــون لديــه نفــس القــدرة علــى إدراك الأصــوات اللفظيــة المنطوقــة، وهنــ

مــن يملــك ذاكــرة بصــرية تثــير انتباهــه الملصــقات والألــوان أكثــر ممــا تثيرهالتعليقــات المكتوبــة، فكــل هــذه الظــواهر تبــين أن 
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هناك استعدادات وقدرات خاصة لدى الأفراد تشكلمظاهر لصنف الـذكاء، وهـي مسـتقلة عـن غيرهـا مـن الاسـتعدادات 

  .الأخرى المرتبطة بصنف آخر منالذكاء

  ،) 17: 2012هي، الفقي( 

فإ�مثلمـا يحتـاج جهـاز ) Gardner(حسب : مجموعة من العمليات والإجراءات المحورية التي يمكن تمييزها وتحديد ها 

الحاســوب إلى مجموعــة مــن العمليــات والــبرامج التشــغيلية ليــتمكن مــن أداء مهامــه، فإنكــل ذكــاء يحتــاج إلى مجموعــة مــن 

  زمة والضرورية، التي تمكنالأنشطة المختلفة من القيام بمهامها لذلك الذكاءالعمليات والإجراءات المحورية اللا

، فمــثلا الــذكاء الموســيقييحتاج إلى مجموعــة مــن المكونــات المحوريــة، وقــد تتضــمن هــذه الأخــيرة )109: 2007نوفــل، ( 

ذكاء الجســمي فقــد تتضــمن حساســية تجــاه درجــة الصــوت والقــدرة علــى التمييــز بــين التركيبــات الإيقاعيــة المتنوعــة، وفي الــ

  ).10: 2006آرمسترونج، (العمليات الأساسية القدرة على تقليد الحركات الجسمية للآخرين 

  

  :القابلية للترميز وفق نظام رمزي  

إن أفضــل المؤشــرات الــتي تــدل علــى الســلوك الــذكي، هــو قــدرة الإنســانعلى اســتعمال الرمــوز، والــذي يتمثــل في عمليــة  

ء يوجد بالفعل، فالقدرة على الترميز أحد أهم العوامل التي تميـز الإنسـان عـن بعـض الأنـواع الأخـرى، تصوير وتمثيل لشي

، فمـثلا الـذكاء اللغـوي )Hourst et Plan, 2008:  42(ولكل نوع من أنواع الذكاء نظامـه الترميـزي المعـبر عنـه 

الإنجليزيــة، فكلهــا تعتمــد علــى الرمــوز وبالتــالي فهــي يتضــمن مجموعــة مــن اللغــات المنطوقــة والمكتوبــة كاللغــة العربيــة واللغــة 

  أنساق، كذلك الذكاء المكاني يتضمن مجموعة من الرسوم البيانية التي يستخدمها المصممون

  )164: 2014حسين، . (والمهندسون المعماريون

 :تعقيب

) Gardner(اســتند إليهــا تعتــبر الأســس النظريــة والعلميــة المــذكورة أعــلاه، مــن أهــم المعــايير والمرتكــزات الــتي 

لإثبات نظريته، والتي يمكـن مـن خلالهـا وصـف أنـواع الـذكاءات المتعـددة، ويلاحـظ ممـا تم عرضـه أن هـذه المعـايير تنوعـت 

تقـافي، وكانـت أيضـا بمثابـة إجابـات حـول الأسـئلة العديـدة الـتي طرحـت  - معـرفي  - سـيكولوجي  - بين ما هو بيولـوجي 

  .الذكاءات المتعددةالتي قامت عليها نظريةوالعلمية  حول الأسس النظرية

  

  :الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها  .7

النظريــة الــذكاءات المتعــددة أهميــة كبــيرة في العديــد مــن الجوانــب التربويــة، فقــد ركــزت علــى نقــاط غفلــت عنهــا النظريــات 

الأخــرى، ويمكــن إبــراز الفوائــد التربويــة الــتي تعــود مــن جــراء اســتخدام نظريــة الــذكاءات المتعــددة في المــدارس مــن خـــلال 

لا ) 25- 24: 2003حســين، : (ســاعد نظريــة الــذكاءات المتعــددة فيفيمــا يخــص المــتعلم ت: و بالنســبة للمــتعلم: الآتي
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ــم والموســـيقى والتقـــاط الصـــور  إمكانيـــة التعـــرف علـــى القـــدرات العقليـــة المختلفـــة للمتعلمـــين بشـــكل أوســـع، فمـــثلا الرسـ

  . اللغاتالطبيعية تعتبر أنشطة حيوية، تسمح بظهور نماذج وأنماط تربوية تعليمية جديدة مثلما هوذلك في الرياضيات و 

  تقديم أنماط جديدة للتعلم تقوم على إشباع حاجيات المتعلمين ورعاية الموهوبين، بحيث يكون - 

  . الفصل الدراسي عالم حقيقي للمتعلمين، يجعلهم أكثر كفاءة ونشاطا وفاعلية في العملية التعليمية

وبالتـــالي فـــإن التعرفعلـــى أهـــم ملامـــح هـــذه التوصـــل إلى شـــكل بروفيلاتالـــذكاءات المتعـــددة لـــدى المتعلمـــين في المـــدارس، - 

البروفـــيلات يســـهل عمليـــة تقيـــيم الـــذكاءات المتعـــددة لـــدى المتعلمـــين، ويمكـــن منوضـــع الـــبرامج الملائمـــة لصـــقل قـــدرا�م 

  .ومهارا�م المختلفة

 )24: 2015السلطاني، : (وتتجلی كذلك الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة في

  .ات لدى المتعلمين وتزيد حماسهم لأداء المهمات التعليميةلا تحسن مفهوم الذ

 لا تراعي الفروق الفردية بين الطلاب.  

 تساعد في توجيه كل فرد للوظيفة التي تناسب قدراته .  

وتم التوصــل إلى أن تطبيـــق نظريــة الـــذكاءات المتعــددة، ســـاهم بشــكل إيجـــابي في مجــال التحســـين المدرســيللمتعلمين، فقـــد 

  )60- 59: 2011ابراهيم، : (ا إلىأدى استعماله

لا اســتعمالها في تــدريس الموضـوعات الدراســية ســاهم . زيـادة تحســن التحصـيل الدراســي لــدى الطـلاب في المــواد الدراسـية

  .في زيادة دافعية الطلاب وميولهم نحو المادةالدراسية

  ).حل المشكلات(التحسن في الممارسات والتطبيقات العملية 

 32-33)مجيـــد،: (تتمثـــل الأهميـــة التربويـــة لنظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة بالنســـبة للمعلـــم في الآتي: و بالنســـبة للمعلـــم

:2009  

 مساعدة المعلم على توسيع دائرة استراتيجياته التدريسية، ليصل إلى أكبر عدد من الأطفال على

  .اختلاف ذكاءاهم

لا تقــدم النظريــة . ي ويقــدموه بطــرق عديــدة ومختلفــةلا تقــدم إطــار يمكــن للمعلمــين مــن خلالــه أن يتنــاولأي محتــوى تعليمــ

خريطـة تــدعم العديــد مــن الطــرق الــتي يـتعلم �ــا الأطفــال، وعلــى المعلــم عنــد تخطـيط أيخــبرة تعليميــة أن يســأل نفســه عــدة 

؟ كيـــف يبـــدأ بالأرقـــام أو الجمـــع أو )ذكـــاء لغـــوي(كيـــف يســـتطيع أن يســـتخدم الحـــديث أو الكتابـــة : أســـئلة منهـــا مـــثلا

؟ كيـــف يســـتخدمالأفكار المرئيـــة أو التصـــورات أو الألـــوان أو الأنشـــطة الفنيـــة )ذكـــاء منطقـــي رياضـــي(ب المنطقيـــة الألعـــا

و تشــعر المدرســين بالحاجــة إلى توســيع حصــيلتهم مــن الأســاليب والأدوات المختلفــة، وكــذا ... ؟)بصــري/ ذكــاء مكــاني (

  )24: 2015ني، السلطا. (تنويع طرائقالتقويم مما يؤدي إلى الرفع من أدائهم
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يمكـن تطبيـق نظريـة الـذكاءات المتعـددة في مختلفالمنـاهج الدراسـية، ) Gardner(حسب : و بالنسبة للمنهاج الدراسي 

فقــد أشــار إلى التركيــز علــى الــذكاء المتعــدد في تــدريس أي مــادة، ويــرى أنــه ليسهناكموضــوع يقتصــر علــى طريقــة واحــدة، 

المواضــيع والمفــاهيم وتصــميم الــدروس، وأضــاف أن فهــم الطــلاب للمحتــوى بــل يمكــن اســتخدام طــرق عديــدة لتــدريس 

يظهــر مــن خــلال المنهــاج المتعمــق الــذي يســاعد علــى تحقيــق أهــدافهم، ويكشــف عــن مــواهبهم، ويمكــن كــل طالــب مــن 

لطـلاب تقديم نفسه بكل نوع من أنواع الـذكاء، والتركيـز علـى الجانـب المهـاري، وتنظـيم المنهـاج حـول نقـاط القـوة لـدى ا

  )56: 2011ابراهيم، . (وتنميتها من خلال التركيز على حاجا�م

أن نظرية الذكاءات المتعددة ليست نظرية تربوية فقط، بل أكثر مـن ذلـك فهـي أداةقويـة يمكـن أن ) Gardner(ويرى 

ابـراهيم، : (يين همـاتساعد في تحقيـق الأهدافالتربويـة بشـكل فعـال، وتمكـن العـاملين في مجـال التربيـة منتحقيـق غرضـين تربـو 

2011 :55 -56(  

 - العـــــالم  - لا تســـــمح بتخطـــــيط الـــــبرامج التربويـــــة الـــــتي تمكـــــن المتعلمـــــين مـــــن الوصـــــول إلى التميـــــز في مجـــــال مـــــاالمخترع 

  ).الموسيقي

  .لا تساعد على الوصول بالمتعلمين لفهم النظرية والمفاهيم المهمة في توجيه الذات

المتعددة وتطبيقها في ا�ال التربوي، وجـب علـى التربـويين توفيرمجموعـة مـن الأمـور لهـذا ولتسهيل اعتماد نظرية الذكاءت 

  )232: 2013كاظم، : (الغرض منها

  زيـارات ميدانيـة - مجسـمات  - خـرائط  - صـور  - كتـب (إثراء مجال التعلم من خلال توفير و تنويع مصادره - 

  ...)الألعاب  –وسائط متعددة 

 ب للوسائل والطرق التعليمية المناسبةالمرونة في اختيار الطال.  

 اعتماد المناهج الدراسية المتطورة.  

 واعتماد  وسائل تقويمية تحتوي جميع الأنشطة والوسائل.  

 إيجاد مشاريع متنوعة توافق أنواع الذكاءات لدى جميع المتعلمين. 

  :تعقيب

، والــتي مســت مختلــف العناصــر المكونــة للعمليــة مــن خــلال مــا تم عرضــه حــول الأهميــة التربويــة النظريــة الــذكاءات المتعــددة

التعليميــة، يمكــن القــول أن اعتمــاد هــذه النظريــة وتطبيقهــا مــن خــلال تــوفير الشــروط الضــرورية لهــا، سيســاعد علــى تطــوير 

ة الأنشـطة التدريسـية الوسـائل التعليميـ/ الأسـاليب والطـرق التعليميـة (الخدمات المدرسية بشـكل إيجـابي في جميـع مجالا�ـا 

  ...)طرق التقويم
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 :خلاصة الفصل

مـــن خـــلال مـــا تم عرضـــه في هـــذا الفصـــل، يمكـــن القـــول أن نظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة اســـتطاعت فـــرض نفســـها في 

الميدان البحثي منذ بدايا�ا الأولى التي انطلقت على يد مجموعة من الباحثين في تخصصـات مختلفـة، واتسـعت أكثـر بعـد 

، وقــد وضــح مــن خلالهــا أن الأفــراد "أطــر العقــل"في كتابــه  1983عــام ) Gardner(فعليــا مــن طــرف الإعــلان عنهــا 

يمتلكون تسعة أنواع من الذكاءات، وهي النقطة التي ميـزت هـذه النظريـة عـن النظريـات التقليديـة للـذكاء، وقـد اسـتند في 

ل تفصـــيلي في هـــذا الفصـــل، وقـــد اهـــتم إثبـــات ذلـــك علـــى مجموعـــة مـــن المرتكـــزات والأســـس الـــتي تم التطـــرق إليهـــا بشـــك

البــاحثون بعــد ذلــك بدراســة هــذه النظريــة وتطبيقهــا في العديــد مــن الميــادين خاصــة الميــدان التربــوي، فقــد تم التوصــل بعــد 

  تطبيقها في بعض

  .المناسبةالممارسات التربوية أن هذه النظرية تقدم فوائد إيجابية عديدة، إذا ما تم فهمها وتطبيقها بالطريقة 

 

 



 

 

  

  

  

  الجانب الميداني
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 :تمهيد

سوف نحاول في هذا الفصل توضيح استراتيجيات الإجـراءات المنهجيـة للدراسـة الراهنـة، وتحديـد مجتمـع البحـث 

مـــن الأبعـــاد  ســـنحاول تفســـير البيانـــات المتعلقـــة بكـــل بعـــدواختيـــار عينـــة الدراســـة وفـــق مـــا تتطلـــب طبيعـــة البحـــث، 

  .المستخدمة في استمارة البحث
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  :منهج الدراسة .1

تم اعتمــــاد المــــنهج الوصــــفي يعتــــبر اختيــــار المــــنهج خطــــوة أساســــية في البحــــث العلمــــي فهــــو مجموعــــة مــــن العمليــــات 

مـــرتبط تحديـــد المـــنهج الـــذي يســـتخدمه الباحـــث أن والخطـــوات الـــتي يتبعهـــا بغيـــة تحقيـــق أهـــداف بحثـــه، ومنـــالمعروف 

وانطلاقا مـن طبيعـة الموضـوع المتمثـل في الدراسـةاتجاهات معلمـي  .  بموضوع ومحتوى الظاهرةالمدروسة أو محل الدراسة

الابتـــدائي نحـــو اســتخدام نظريـــة الـــذكاءات المتعــددةوعلى ضـــوء أهـــداف الدراســة وأســـئلتها الـــتي نســـعى  التعلــيم)ات(

  .للإجابة عليها فقد تم اعتماد المنهج الوصفي

  :الدراسة الاستطلاعية .2

وتعــــــد الدراســــــات الاســــــتطلاعية بمثابــــــة اللبنــــــة الأولى الــــــتي ترتكــــــز عليهــــــا الدراســــــات الميدانيــــــة، وتمهــــــد الدراســــــات 

  .الاستطلاعية للبحث العلمي

  :المكان والمدة . 1.2

دام نظريـــة التعلــيم الابتـــدائي نحـــو إســـتخ) ات(مفردةتدرســـاتجاهات معلمــي  23 تم توزيــع الاســـتمارة التجريبيـــةعلى

الـــذكاءات المتعددةوبعـــد اســـترجاعها قمنـــا بحســـاب معامـــل الثبـــات ألفاكرونبـــاخ للتأكـــد مـــن مـــدى صـــدق الـــداخلي 

  .للاستمارة التي يمكن الاعتماد عليها في جمع بيانات الدراسة

  

  :العينة المتاحة وخصائصها.2.2

  .معلمي التعليم الابتدائياستخدمت الدراسة الراهنة عينة 

  :الشخصية لمفردات عينة الدراسة الاستطلاعيةالخصائص 

  يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس) 01(الجدول رقم 

  %النسبة المئوية  التكرارات  الجنس

 %43.47  10  الذكور
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          %56.53  13  الإناث

  %100  23  ا�موع

وهي نسـبة % 56.53الإناث وتمثل نسبة تبين النتائج المتعلقة بمتغير الجنس في الجدول بأن أكبر نسبة هي من فئة 

مــن عينــة الدراســة، ولعــل ذلــك مــا يمكــن تفســيره بــالوجود %  43.47مرتفعــة جــدا مقارنــة بنســبة الــذكور الــتي تمثــل 

  القوي للذكور بالعينة الاستطلاعية للدراسة

  :أدوات جمع البيانات .3

تقــوم كباحــث بإعــدادها مــن أجــل الحصــول  الاســتبيان هــو عبــارة عــن مجموعــة مــن الفقــرات والأســئلة والعبــارات الــتي

علــى البيانــات الــتي تحتــاج إليهــا مــن أجــل الوصــول إلى النتــائج الــتي مــن خلالهــا تحقــق أهــداف كتابــة البحــث العلمــي، 

وتتميـــز الأســـئلة والفقـــرات في الاســـتبيان بأ�ـــا مترابطـــة مـــع بعضـــها الـــبعض بحيـــث تـــتمكن كباحـــث مـــن خلالهـــا مـــن 

عليـه بعدها تم إخضاعها للأسس العلمية من اختبـارات الثبـات والصـدق و ، و  تحتاج إليهاالحصول على البيانات التي

اتجاهات أســئلة الخاصــة بالبيانــات الشخصــية و إضــافة إلى اســتبيان الدراســة 03فقــد اشــتملت اســتمارة بحثنــا علــى 

ام نظريـــة الـــذكاءات التعلـــيم الابتــدائي نحـــو إســـتخدام نظريـــة الـــذكاءات المتعــددة و معيقـــات إســـتخد )ات(معلمــي 

  :فقرة توزعت كالتالي55متكون من المتعددة في التدريس

 التعليم الابتدائي نحو إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة) ات(اتجاهات معلمي : المحور الأول. 

 .عبارات05يتكون من  الذكاء اللغوي:البعد الأول -

 .عبارات 05يتكون من  الذكاء الرياضي المنطقي:البعد الثاني -

 .عبارات 05يتكون من  الذكاء البيئي الطبيعي:البعد الثالث -

 .عبارات 05يتكون من الذكاء الذاتي : البعد الرابع -

 عبارات 05من  الذكاء البصري يتكون: البعد الخامس -

 عبارات 05يتكون من الذكاء الاجتماعي : البعد سادس -



 للدراسةالإجراءات المنهجية :الرابعالفصل 

 

87 

 عبارات 05يتكون من الذكاءالحركي : البعد السابع -

  .عبارات 05يتكون من الذكاء الايقاعي الموسيقي : نالبعد الثام -

 وتم تقسيمه الىمعيقاتإستخدام نظرية الذكاءات المتعددةفي التدريس: المحور الثاني ،:  

 .عبارات 06ويتكون من معيقات تتعلق بالبيئة الصفية:البعد الأول-

  .عبارات 04ويتكون من معيقات تتعلق بنقص التكوين :البعد الثاني-

  عبارات 05ويتكون من معيقات تتعلق بالمنهاج الدراسي : الثالث البعد-

مفردة قصد حسـاب الثبـات  23تم توزيع الاستمارة التجريبية على عينة قدرها : صدق الاتساق الداخلي  - أ

 :الفا كرونباخ حيث سجلت النتائج الإحصائية في الجدول التالي

 الصدق والثبات -

  .مقياس التجزئة النصفية -
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  صدق الاتساق الداخلي للمحور الأول   

  يوضح صدق الاتساق الداخلي الذكاء اللغوي) 02(جدول رقم 

العلاقــــــة مــــــا بـــــــين  رقم العبارة  البعد الاول

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بـــين البعـــد 

 والدرجة الكلية

  **0.81  **0.60  01  الذكاء اللغوي  

02  0.76**  

03  0.88**  

04  0.90**  

05  0.95**  

  

ـــــارات ) 04(في الجـــــدول رقـــــم       ـــــع عب ـــــداخلي وعرضـــــه أيـــــن توصـــــلنا الى ان جمي تم حســـــاب صـــــدق الاتســـــاق ال

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الذكاء اللغوي بعد
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي الذكاء الرياضي) 03(جدول رقم 

العلاقــــــة مــــــا بـــــــين  رقم العبارة  البعد الثاني

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بـــين البعـــد 

 والدرجة الكلية

  **0.81  **0.77  01  الذكاء الرياضي

02  0.61**  

03  0.81**  

04  0.76**  

05  0.64**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 05(في الجـــدول رقـــم      

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الذكاء الرياضي 
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي الذكاء البيئي) 04(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد الثالث ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

  **0.81  **0.75  01  الذكاء البيئي

02  0.61**  

03  0.80**  

04  0.76**  

05  0.64**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 06(في الجـــدول رقـــم      

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الذكاء البيئي
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي الذكاء الذاتي) 05(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد الرابع ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

  **0.82  **0.76  01  الذكاء الذاتي 

02  0.62**  

03  0.81**  

04  0.75**  

05  0.63**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 07(في الجـــدول رقـــم      

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الذكاء الذاتي
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي الذكاء البصري) 06(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد الخامس ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

  **0.80  **0.77  01  الذكاء البصري

02  0.62**  

03  0.82**  

04  0.78**  

05  0.60**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 08(في الجـــدول رقـــم      

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الذكاء البيئي
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي الذكاء الاجتماعي) 07(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد السادس ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

  **0.83  **0.78  01  الذكاء الاجتماعي

02  0.63**  

03  0.83**  

04  0.79**  

05  0.64**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 09(في الجـــدول رقـــم      

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الذكاء الاجتماعي
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  الاتساق الداخلي الذكاء الحركييوضح صدق ) 08(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد السابع ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

  **0.81  **0.79  01  الذكاء الحركي

02  0.61**  

03  0.80**  

04  0.77**  

05  0.66**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 10(في الجـــدول رقـــم      

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الذكاء الحركي
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي الذكاءالايقاعي) 09(جدول رقم 

ـــــــين ا رقم العبارة  البعد الثامن ـــــــا ب ـــــــة م لعلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

  **0.88  **0.70  01  الذكاء الايقاعي

02  0.61**  

03  0.88**  

04  0.75**  

05  0.63**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 11(في الجـــدول رقـــم      

  صادقة وتؤكد على صلاحية البعد ، وهي0.05و  0.01صادقة ودالة احصائيا عند الاقاعيالذكاء 
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  صدق الاتساق الداخلي للمحور الثاني

  يوضح صدق الاتساق الداخلي معيقات تتعلق بالبيئة الصفية  ) 10(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد الاول ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

معيقـــــــــــات تتعلـــــــــــق 

  بالبيئة الصفية  

01  0.78**  0.87**  

02  0.69**  

03  0.85**  

04  0.70**  

05  0.63**  

06  0.60**  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 12(في الجـــدول رقـــم      

صـادقة وتؤكــد علــى صــلاحية  ، وهــي0.05و  0.01ودالــة احصـائيا عنــد صــادقة معيقـات تتعلــق بالبيئــة الصــفية  

  البعد
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي معيقات تتعلق بنقص التكوين  ) 11(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد الثاني ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

معيقـــــــــــات تتعلـــــــــــق 

  بنقص التكوين  

01  0.75**  0.85**  

02  0.65**  

03  0.81**  

04  0.76**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 13(في الجـــدول رقـــم      

صـادقة وتؤكــد علـى صــلاحية  ، وهـي0.05و  0.01صــادقة ودالـة احصـائيا عنــد معيقـات تتعلـق بــنقص التكـوين 

  البعد
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  يوضح صدق الاتساق الداخلي معيقات تتعلق بالمنهاج الدراسي) 13(جدول رقم 

ـــــــين  رقم العبارة  البعد الثالث ـــــــا ب ـــــــة م العلاق

 الفقرة والبعد

العلاقـــة بــــين البعــــد 

 والدرجة الكلية

معيقـــــــــــات تتعلـــــــــــق 

  بالمنهاج الدراسي

01  0.77**  0.86**  

02  0.66**  

03  0.88**  

04  0.78**  

05  0.62**  

  

تم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي وعرضـــه أيـــن توصـــلنا الى ان جميـــع عبـــارات بعـــد ) 14(في الجـــدول رقـــم      

صــــادقة وتؤكــــد علــــى  ، وهــــي0.05و  0.01صــــادقة ودالــــة احصــــائيا عنــــد معيقــــات تتعلــــق بالمنهــــاج الدراســــي 

  صلاحية البعد
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  ةيوضح ثبات استباين الدراسةبطريقة التجزئة النصفي) 14(جدول رقم

  معامل غوتمان

Coefficient De Guttman 

Split-half 

  معامل سبيرمان براون

Coefficient De Spearman-

Brown  

0.91  0.86  

المتعلــق باســتبيان الدراســة انــه يتمتــع بدرجــة عاليــة مــن الثبــات أي أنــه صــالح ) 15(نلاحــظ مــن خــلال الجــدول رقــم 

  العاليةنظرا لقيمة معامل غوتمان وقيمة معامل سبيرمان 
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  :ثبات استبيان بطريقة الفا كرونباخ

  يبين مستوى الثبات لمحاور استبيان بطريقة الفا كرونباخ) 15(جدول رقم 

  قيمة ألفا  المحاور

  التعلـيم الابتـدائي ) ات(اتجاهـات معلمـي  : المحـو الأول

 نحو إستخدام نظرية الذكاءات المتعددة
0.89  

 نظريــــــة الــــــذكاءات معيقــــــات إســــــتخدام : المحــــــور الثــــــاني

 .المتعددة في التدريس

 

0.85  

  0.87 استبيان                                    

 spss vr21مخرجات 

مقيــاس  أنــه جميــع المحــاور لهــا مســتوى عــالي مــن الثبــات وهــي تــدل علــى أن) 05(نلاحــظ مــن خــلال الجــدول رقــم 

  .ثابت وصالح للقياس

أداة الدراســة ومنــه يمكــن لنــا اعتمــاد علــى النتــائج المتحصــل عليهــا مــن خــلال وبمــا أن الاحصــاءات تــدعم مصــداقية 

  .هذه الدراسة

ومن خـلال هـذه النتـائج المحصـل عليهـا نجـد أ�ـا مؤشـرات تـدعم مصـداقية أداة الدراسـة وتسـمح لنـا باعتمـاد النتـائج 

  .المتحصل عليها من خلال هذه الدراسة
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  :الدراسة الأساسية .4

  :عرض نتائج التساؤل الأول الذي ينص على. 1.4

 :ما مستوى استخدام نظرية الذكاءات المتعددة -

 يمثل مستوى استخدام نظرية الذكاءات المتعددة) 16(جدول رقم 

  المتوسط الفرضي  الانحراف  لمتوسط ا  متغير الدراسة

مســــــــــــــــــــــــــــــــتوى 

استخدام نظريـة 

ـــــــــــــــــــــــذكاءات  ال

  المتعددة

183.22  14.05  180  

 183.22الـذي قـدر ب مسـتوى اسـتخدام نظريـة الـذكاءات المتعـددةنلاحظ مـن خـلال الجـدول الـذي يوضـح 

وهـذا يـدل علـى أنـه يوجـد 180، وبما أن المتوسط الحسابي قريب مـن المتوسـط الفرضـي 14.05وانحراف معياري بـ 

  .استخدام نظرية الذكاءاتالمتعددةمستوى متوسط من 
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  :عرض نتائج التساؤل الثاني . 2.4

  :ما مستوى معيقات استخدام نظرية الذكاءاتالمتعددة

 يمثل مستوى معيقات استخدام نظرية الذكاءات المتعددة  )17(جدول رقم 

  المتوسط الفرضي  الانحراف  لمتوسط ا  متغير الدراسة

مســــــــــــــــتوى معيقــــــــــــــــات 

اســــــــــــــــــتخدام نظريــــــــــــــــــة 

  الذكاءات المتعددة

253.85  6.93  180  

 253.85الـذي قـدر ب  مسـتوى اسـتخدام نظريـة الـذكاءات المتعـددةنلاحظ من خلال الجدول الذي يوضح 

وهــذا يــدل علــى أنــه يوجــد 180، وبمــا أن المتوســط الحســابي أكــبر مــن المتوســط الفرضــي 6.93وانحــراف معيــاري بـــ 

  .معيقاتاستخدام نظرية الذكاءاتالمتعددةمستوى عال ومرتفع من 
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  يبين الابعاد أكثر مساهمة فيمعيقاتاستخدام نظرية الذكاءات المتعددة) 18(جدول رقم 

  الرتبة  معامل فريدمان  البعد

  01  1.953  البيئة الصفية

  03  1.806  نقص التكوين

  02  1.927  المنهج الدراسي

المـنهج المرتبة الأولى يليـه البيئة الصفيةحيث احتلتمعيقاتاستخدام نظرية الذكاءات المتعددةيبين جدول ترتيب 

  .نقص التكوينوأخيرا الدراسي
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  :الدراسةالتحليل الاستدلالي لبيانات 

  :لاختبار هده الفرضيات فقد تم استخدام الاختبارات

- T.test 

  : اختبار ومناقشة الفرضية العامة

توجــد علاقــة ارتباطيــة ذات دلالــة إحصــائية بــين اســتخدام نظريــة الــذكاءات المتعــددة ومعيقاتاســتخدام نظريــة 

  .الذكاءات المتعددة

المتوســـــــــــــــــــــط   المتغيرين

  الحسابي

الانحــــــــــــــــــراف 

  المعياري

مســــــــــــــــــــــــــــتوى   قيمة بيرسون

  الدلالة

  الدلالة

مســــــتوى اســــــتخدام نظريــــــة 

 الذكاءات المتعددة

183.22 14.05 -

0.813**  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــة   0.01 دال

  احصائيا

مســتوى معيقــات اســتخدام 

 نظرية الذكاءات المتعددة

253.85 6.93 

أصـغر مـن مسـتوى ) sig(سـجلت قيمـة احتماليـة بيرسـونمن خلال نتـائج الجـدول أعـلاه يتبـين لنـا أن قيمـة الاختبار 

ــــة  وهــــي قيمــــة ** 0.813-وهــــذا يــــدل علــــى وجــــود علاقــــة وبمــــا أن قيمــــة بيرســــون تســــاوي ) α =0.05(الدلال

ســتخدام أنــه توجــد علاقــة ارتباطيــة عكســية قويــة ذات دلالــة إحصــائية أي انــه كلمــا زاد مســتوى معيقــات ا ســالبةأي

  .المتعددةلاستخدام نظرية الذكاءات نظرية الذكاءات المتعددة 
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 نحو استخدام الأساتذة الذكاءات المتعددة توجد توجهات إيجابية: الفرضية الأولى

- H0 = نحو استخدام الأساتذة الذكاءات المتعددةلا توجد توجهات إيجابية. 

- H1= نحو استخدام الأساتذة الذكاءات المتعددةتوجد توجهات إيجابية. 

 T.TESTاختبار ت ): 19(الجدول رقم 

 .t ddl Sig  تقييم

(bilatérale) 

Ecart-

type 

Moyenne الابعاد  

المحــــــــــور  3,3351 1,27502 000,  58 15,911 حسن

  الأول 

 .SPSS 21من اعداد الطالبان بالاعتماد على مخرجات : المصدر

بـانحراف معيـاري قـدره ) 3.33(أن المتوسط الحسـابي الإجمـالي لعبـارات الاسـتبيان قـد بلـغ () يوضح الجدول رقم    

  .حسن، ما يعني أن إجابات المبحوثين جاءت ضمن درجة تقييم )1.27(

ـــــــــــــــــــة إحصـــــــــــــــــــائية ـــــــــــــــــــذات دلالـــــــــــــــــــة معنوي ـــــــــــــــــــبر هـــــــــــــــــــذه العبارات ولقـــــــــــــــــــد تم الأخـــــــــــــــــــذ بعـــــــــــــــــــين الاعتبـــــــــــــــــــار . تعت

الـــتي =H1وهـــذا مـــا يقـــود إلى تأكيـــد الفرضـــية  0.05وهيأقـــل مـــن مســـتوى 0.000تيتســـاويالمقابلةلهاوالsigقيمـــة

 .نحو استخدام الأساتذة الذكاءات المتعددةتفيدبوجد توجهات إيجابية 
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مــــــــــــــــــــــــــــــــــــن خــــــــــــــــــــــــــــــــــــلال تطبيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــق الحزمــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الإحصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــائية للعلــــــــــــــــــــــــــــــــــــوم الاجتماعيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة         

sciencesocialFORpackagestatistical  أي باســــــــتخدام برمجيــــــــةSPSS  تحصــــــــلنا علــــــــى النتــــــــائج

  :التالية

 :عرض نتائج الفرضية الأولى .1

العامـــة الـــتي لم تتحقـــق، أنـــه توجـــد علاقـــة ارتباطيـــة ذات دلالـــة إحصـــائية بـــين اســـتخدام نظريـــة بينـــت نتـــائج الفرضـــية 

أنــه توجـد علاقـة ارتباطيــة عكسـية قويــة يعـني انــه   أي الـذكاءات المتعـددة ومعيقاتاســتخدام نظريـة الــذكاءات المتعـددة،

  ة الذكاءات المتعددةكلما زاد مستوى معيقات استخدام نظرية الذكاءات المتعددة قل استخدام نظري

وهـذا ) α =0.05(ر من مسـتوى الدلالـة صغأ) sig(سجلت قيمة احتمالية بيرسونقيمة الاختبار أي بعد حساب 

يــة أنــه توجــد علاقــة ارتباط أيوهــي قيمــة سـالبة ** 0.813-علاقــة وبمــا أن قيمـة بيرســون تســاوي يـدل علــى وجــود 

  .عكسية قوية ذات دلالة إحصائية

 :الاستنتاج العام .2

من يعلمون �ذه النظرية وطبيعة اتجاهـا�م ايجابيـة ) ة(استاذ  77استبيان يوجد فقط 300نستنتج من خلال توزيع 

 183.22قـــــدر ب المتوســــط الحســــابي  ولــــديهم معلومــــات عنهــــا ولكــــن مســــتوى اســـــتخدامها متوســــط  لأن 

وهــذا يــدل علــى 180 المتوســط الفرضــيقريــب مــن  المتوســط الحســابيوبمــا أن  ،14.05بـــ  وانحــراف معيــاري

  .مستوى متوسط من استخدام نظرية الذكاءاتالمتعددةأنه يوجد 

الـــذي قـــدر ب  مســـتوى اســـتخدام نظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة وهـــذا راجـــع لمســـتوى المعيقـــات المرتفـــع وعـــالي لأن

لـى وهـذا يـدل ع180وبمـا أن المتوسـط الحسـابي أكـبر مـن المتوسـط الفرضـي  ،6.93وانحراف معياري بــ  253.85

  .معيقاتاستخدام نظرية الذكاءاتالمتعددةأنه يوجد مستوى عال ومرتفع من 

وتتمثـــل هـــذه المعيقـــات أولا في البيئـــة الصـــفية الراجعـــة عـــن اكتظـــاظ الصـــفوف الدراســـية ونقـــس الوســـائل التعليميـــة  

الـتي تتعلـق بالمنهـاج  التدفئـة ،ثانيـا المعيقـات,ومساحة القسـم كـذلك العوامـل الداخليـة في القسـم كالإضـاءة ،التهويـة 

الدراســـي ، كـــون المنهـــاج الدراســـي لا يحتـــوي علـــى جميـــع الـــذكاءات المتعـــددة ودروس نموذجيـــة  معتمـــدة علـــي نظريـــة 

الـذكاءات المتعــددة وكثافـة المنهــاج الدراسـي لا تراعــي الفـروق الفرديــة للتلاميـذ وطــرق التـدريس المختلفــة ،ثالثـا وأخــيرا 

التكـوين ، كـون الأسـتاذ لم يتلقـى درات تكوينيـة كافيـة حـول موضـوع إسـتخدام نظريـة المعيقات التي تتمثل في نفس 

الـــذكاءات المتعـــددة في التـــدريس ولم تمـــنح لـــه فرصـــة بتطبيـــق حصـــص تدريســـية يســـتعمل وفقهـــا الـــذكاءات المتعـــددة 

  ميدانيا 

  :الخلاصــة .3

ـــة نســـتنتج ان طبيعـــة مـــن خـــلال عـــرض و مناقشـــة و تفســـير  النتـــائج المتحصـــل عليهـــا بعـــد تطبيـــق الدر  اســـة الميداني

التعليم الإبتـدائي إيجابيـة ،ومسـتوى اسـتخدام نظريـة الـذكاءات المتعـددة في التـدريس متوسـط ) ات(إتجاهات معلمي 
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وهذا راجع لمستوى المعيقات المرتفع كون توجد علاقة إرتباطية عكسية قوية ذات دلالة إحصائية أي يقـل إسـتحدام 

  ة كلما زاد مستوى المعيقات المتمثلة في البيئة الصفية،المنهاج الدراسي و نقص التكوين نظرية الذكاءات المتعدد



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

خاتمة
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  :الخاتمة

التعليم الإبتـدائي نحـو اسـتخدام نظريـة الـذكاءات ) ات(من خلال القراءة النظرية التحليلية لموضوع إتجاهات معلمي 

إيجابيـــة وهــذا يعـــود إلى الإطـــلاع  المتعــددة و معيقـــا إســتحدامها مـــن وجهـــة نظــر�م ،تبـــين لنـــا أن إتجاهــات الأســـاتذة

والبحـــث الشخصـــي في مجـــالات نظريـــات الـــتعلم ،أمـــا مســـتوى اســـتحدامها فهـــو متوســـط وهـــذا راجـــع إلى إكتظـــاظ 

الأقسام ،وإنعدام الوسائل التعليمية العوامل الداخلية المتمثلة في الإضاءة ،التدفئة كذلك إلى كثافـة وإزدحـام المعـارف 

دريس جل محتوى هذا المنهاج نظرا لطوله ،بالإضافة إلى صعوبة التـدريس بنظريـة الـذكاءات وعامل الزمن غير كافي لت

المتعددة بإعتبارها جديدة وغير مبرمجـة بجميـع أنواعهـا في البرنـامج الدراسـي ،وعـدم تكـوينهم في كسـفية تطبيـق نظريـة 

في بحثنـا هـذا ،كـون هاتـه الأخـيرة هـي الذكاءات المتعددة في التدريس ،كون هاته المعيقات لها مسـتوى عـال ومرتفـع 

الـــتي تقلـــل مـــن إســـتحدام نظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة في التـــدريس   كـــون هـــذا الأخـــير لـــه عناصـــر تتمثـــل في العمليـــة 

، وأي نظريــات لهــا علاقــة بالتــدريس يجــب أن تكــون في المنهــاج )الأســتاذ،التلميذ،المادة الدراســية (التعليميــة التعلميــة 

مج الدراسي  ويكون الأسـتاذ قـد تلقـى تكـوين ،فلابـد مـن وزارة التريبـة والتعلـيم أن تقـوم بـإدراج هـذه الدراسي والبرنا

النظريــة ،وتقــدم تكوينــا للأســتاذ ةيشــارك في الملتقيــات ،بإعتبــار الأســتاذ هــو همــزة وصــل بــين المــتعلم ومحتــوى المنهــاج 

  .وأهم عناصر العملية التعلمية

  :إقتراحات

  :نا إلى طرح الإقتراحات الآتية من خلال ما سبق توصل

 إجراء المزيد من البحوث والدراسات حول متغيرات دراستنا 

  إجراء دراسات حول إتجاهات الاساتذة التعليم المتوسط والتعليم الثانوي والمقارنة بينهم 

 

  إعطاء اهمية لموضوع الذكاءات المتعددة من طرف وزارة التربية والتعليم 

 لــيم العـالي تقــديم بحـوث طلبـة الماســتر حـول أهميــة النتـائج المتوصـل إليهــا ومـدى اهميتهــا الطلـب مـن وزارة التع

في المراحل التعليمية للتلاميذ لوزارة التربيـة الوطنيـة لكـي تقـوم بتغـير المنهـاج الدراسـي والبرنـامج الـذي يـدرس 

ى بــــــــــــــــه اللأســــــــــــــــاتذة وإدراج الــــــــــــــــذكاءات المتعــــــــــــــــددة في المنهــــــــــــــــاج لأن هــــــــــــــــذه النظريــــــــــــــــة تقــــــــــــــــوم علــــــــــــــــ

ــــــذكاءات. التشــــــجيع،التحفيز،التعليم،التدريب،تنميةالمواهب،المبادرات ــــــة ال ــــــؤمن المتعــــــددة  بمعــــــنى أن نظري ت

بعبقريـــة المـــتعلم، وقدرتـــه علـــى العطـــاء والإنتـــاج والابتكـــار والإبـــداع، وحـــل المشـــاكل، ومواجهـــة الوضـــعيات 

 المختلفة

  إقامة دورات تكوينية للأساتذة 

  توفير الوسائل التعليمية لأساتذة التعليم الإبتدائي 

  بنــاء مــدارس واســعة تحتــوي علــى حــدائق لتعزيــز الــذكاء البيئــي والحفــاظ علــي البيئــة و التعــاون مــع محافظــة

 الغابات لتقديم أيام دراسية حول أهمية البيئة وكيفية المحافظة عليها 
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  لدى التلاميذ وخلق روع المنافسة والإبداع إقامة مسابقات علمية لتعزيز الذكاءات المتعددة 

 تقديم خرجات ميدانية للتلاميذ ورحلات لإكتشاف المواهب أخرى لدى التلاميذ 

  تأسيس ورشات عمل مختلفة  في المدرسة من ورشة للرسم ،المسرح ،العزف عن الألات الموسيقية 

 

 تعـددة في الجامعـة ودعـوة اسـاتذة التعلـيم إقامة محاضرات ولقاءات حول كيفية التدريس بنظريـة الـذكاءات الم

اللإبتدائي كون المدرسة الإبتداية هي المكان الذي تصقل فيه المواهب وإكتشـاف قـدرات المـتعلم وتسـاعده 

في إتخاذ التخصص الذي يستطيع أ ن يتوفق فيه ويرسم طريق نجاحه في المستقبل لأن طفل اليوم هـو رجـل 

 ناء مستقبل زاهر لخدمت التلاميذ والوطن الغد وعلينا كانا بالتعاون على ب
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قائمة الملاحق



 الملاحققائمة 

 
 

  الإستبيان المستخدم في الدراسة) 01(الملحق رقم 

  

  SPSSبيانات برنامج ) 02(الملحق رقم 

 
Effectifs 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 07:46:21 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

23 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques sont basées sur toutes 

les observations dotées de données 

valides 

Syntaxe 
FREQUENCIES VARIABLES=الجنس 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,06 
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[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

Statistiques 

 الجنس

N 
Valide 23 

Manquante 0 

 

 

 الجنس

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 43.47 43.47 43.47 10 ذكر

 100,0 56,53 56,53 13 انثى

Total 23 100,0 100,0  

  
CORRELATIONS 

  /VARIABLES= 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 
Corrélations 

Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

23 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 
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Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,16 

 

  
[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

Corrélations  الذكاء اللغوي 
  Corrélation de Pearson 

01  
0.60**  

02  
0.76**  

03  
0.88**  

04  
0.90**  

05  
0.95**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 
 
 

Corrélationsالذكاء البیئي 
  Corrélation de Pearson 

01  
0.75** 

02  
0.61**  

03  
0.80**  

04  
0.76**  

05  
0.64**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Corrélationsالذكاء الذاتي 
 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.76** 

02  
0.62**  

03  
0.81**  

04  
0.75**  

05  
0.63**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

Corrélationsالذكاء البصري 
 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.77** 

02  
0.62**  

03  
0.82**  

04  
0.78**  

05  
0.60**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélationsالذكاء الاجتماعي 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.78** 

02  
0.63**  

03  
0.83**  

04  
0.79**  

05  
0.64**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Corrélationsالذكاء الحركي 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.79** 

02  
0.61**  

03  
0.80**  

04  
0.77**  

05  
0.66**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélationsالذكاء الایقاعي 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.70** 

02  
0.61**  

03  
0.88**  

04  
0.75**  

05  
0.63**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélations  معیقات تتعلق بالبیئة الصفیة 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.78** 

02  
0.69**  

03  
0.85**  

04  
0.70**  

05  
0.63**  

06  0.60**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Corrélations  معیقات تتعلق بنقص التكوین 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.75** 

02  
0.65**  

03  
0.81**  

04  
0.76**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélationsمعیقات تتعلق بالمنھاج الدراسي 
 

  
Corrélation de Pearson 

01  
0.77** 

02  
0.66**  

03  
0.88**  

04  
0.78**  

05  
0.62**  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=الاولالاستبیان.البعد 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

 

 

Fiabilité 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée Données D:\2022\SPSS\.sav 
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Ensemble de données 

actif 

Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier 

de travail 

 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations dotées 

de données valides pour toutes les 

variables dans la procédure. 

Syntaxe 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=.  

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,08 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 23 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 23 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur 1,000 

Nombre d'éléments 1a 

Partie 2 
Valeur 1,000 

Nombre d'éléments 1b 

Nombre total d'éléments 2 

Corrélation entre les sous-échelles ,989 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,861 

Longueur inégale ,914 

Coefficient de Guttman split-half ,915 

a. Les éléments sont :  

b. Les éléments sont :  

 

 

 

Fiabilité 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu --2022 08:03:43 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données 

actif 

Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier 

de travail 

23 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 
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Observations prises en 

compte 

Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations dotées 

de données valides pour toutes les 

variables dans la procédure. 

Syntaxe 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=.  

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 23 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 23 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,899 17 

  

Statistiques de fiabilité 
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Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,852 07 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,877 24 

 

 
 

DESCRIPTIVES VARIABLES=الاستبیان 
  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

 
 

Descriptives 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 08:07:05 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

60 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Toutes les données non manquantes 

sont utilisées. 

Syntaxe 
DESCRIPTIVES VARIABLES= 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 
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Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 234167, 3,05367 60 الاستبیان

N valide (listwise) 60   

 

 
 

 
 

Descriptives 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

60 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Toutes les données non manquantes 

sont utilisées. 

Syntaxe 
DESCRIPTIVES VARIABLES=الاستبیان 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 
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[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 1155, 4,23083 60 الاستبیان

N valide (listwise) 60   

 

 
 

CORRELATIONS 
  /VARIABLES=الثاني.الاولالبعد.البعد 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 
 

Corrélations 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 08:12:28 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

60 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,09 



 الملاحققائمة 

 
 

 
 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 

Corrélations 

 الثاني.البعد الاول.البعد 

 الاول.البعد

Corrélation de Pearson 1 ,813-
**

 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 60 60 

 الثاني.البعد

Corrélation de Pearson ,-813
**

 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 
 

T-TEST 
  /TESTVAL=0 

  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=الاستبیان 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
 

Test-t 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 08:14:25 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

60 

Traitement des valeurs 

manquantes 
Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 
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Observations prises en 

compte 

Les statistiques de chaque analyse sont 

basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors intervalle pour aucune variable 

de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST 

  /TESTVAL=0 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الاستبیان 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 
 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 12429, 96277, 3,6920 60 الاستبیان

 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 0 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 3,9407 3,4433 3,69200 000, 59 29,704 الاستبیان

 
 



   

 
 

  الذكاءات المتعددةمقياس ) 03(لملحق رقم ا

  

   الجمھوریة الجزائریة الیمقراطیة الشعبیة
 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

    -تیارت–جامعة ابن خلدون 
  2022/ 2021 : السنة الجامعیة                                           الاجتماعیةكلیة العلوم الانسانیة و 

  علم النفس المدرسي        : تخصص
  :و بعد  تحیة طیبة

أساتذتي الأفاضل، في إطارإعدادمذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر في علم النفس المدرسي ، نضع بین 
أیدیكم جملة من الفقرات و الرجاء منكم أن تقرؤاكل عبارة بتركیز وتمعن ،والإجابة بصدق لما ترونھ 

ونعلمكم أن .طئة أمام كل عبارة،علما أنھ لا توجد إجابة صحیحة وإجابة خا (X)مناسبا بوضع علامة 
إجابتكم ستحظى بالسریة التامة ولا تستعمل إلا لغرض البحث العلمي ،نرجوا منكم أن لا تتركوا أي عبارة 

  .وشكرا على تعاونكم دون أن تجیبوا علیھا 
  .المعلمة/البیانات الشخصیة عن المعلم : القسم الاول

 ..:..........................................اسم المدرسة
  :...................................................المنطقة

  (   )   أنثى(    )                                 ذكر:   الجنس-1
  :............................................ المؤھل العلمي-2
  :سنوات الخبرة -3
  سنوات  5أقل من 

 سنوات  10 إلى 5من 

 سنة  15إلى  10من 

  سنة 15أكثر من  

  :القسم الثاني 
عبارات تصف اتجاھك نحو استخدام نظریة الذكاءات المتعددة ومعیقات استخدامھا من ()  العبارات الاتیة 

في الخانة المناسبة و  )X(وجھة نظرك، و المرجو منك إبداء رأیك في ھذه العبارات وذلك بوضع إشارة 
  .أمام كل عبارة التي تعبر عن درجة إتجاھك

  
  التعلیم الإبتدائي نحو استخدام نظریة الذكاءات المتعددة ) ات(اتجاھات معلمي :المحور الاول

الار  البعد
  قام

موافق   العبارات
  جدا

  معارض   معارض  محاید  موافق
  جدا

لذكاء امارس ا
مع   اللغوي

التلامیذ في القسم  
  :من خلال

  

01    
  تحبیب القراءة

          

سرد القصص ونسج حكایات من تحبیب   02
  خیالھ

          

            یستمع للقصة ویلخصھا   03
            الاعتماد على القاموس لفھم المعاني   04



   

 
 

            ستھجاءتسھیل تعلم المفردات والإ    05
امارس الذكاء 

الریاضي 
مع  )المنطقي(

التلامیذ في القسم 
  من خلال 

  

بدون  تدریب التلمیذ على العملیات الحسابیة  01
  الة حاسبة

          

            اكتشاف العلاقة بین الشكل والرقم  02
            تقدیم الالغاز  03
            عمل تجارب بسیطة في المنزل  04
            ممارسة العاب العقل كالشطرنج  05

امارس الذكاء 
 )الطبیعي( البیئي 

مع التلامیذ في 
  القسم من خلال 

  

            النباتاتتعریف التلمیذ بمختلف اسماء   01
            مشاركة التلمیذ في عملیة التشجیر  02
            حث التلمیذ على سقي النباتات  03
            القیام بتزین القسم وتنظیفھ  04
            العمل على حمایة الحیوانات  05

امارس 
مع  الذاتيالذكاء

التلامیذ في القسم 
  من خلال

            تعریف التلمیذ بنقاط قوتھ  وضعفھ  01
مساعدة التلمیذ على اكتشاف عیوب وقوة   02

  الاخرین
          

مساعدتھ غلى اتخاذ القرارات الایجابیة في   03
  المستقبل

          

 مساعدتھ غلى احترام وفھم الذات  04
  

          

  مساعدتھ لوضع اھداف والمبادرة لتحقیقھا  05
  
  

          

امارس 
مع  البصريالذكاء

التلامیذ في القسم 
  من خلال

  
  
  
  
  
  

  الاستعانة بالأنشطة الیدویة  01
  

          

  الاعتماد على الرسم في الشرح بدل الكتابة  02
  

          

  الاعتماد على الالوان والصور و الاشكال  03
  

          

            استخدام الكمبیوتر او الفیدیو او الانترنت  04
  الاعتماد على الخرائ  05

  
  

          

 
الذكاء امارس 

مع الاجتماعي 
التلامیذ في القسم 

  من خلال

مساعدة التلمیذ بتكوین صداقات مع الاخرین   01
  بسھولة

  

          

تحبیب العمل التعاوني والعمل من خلال   02
  روح الفریق

          

            احترام اراء الاخرین  03
حث التلمیذ للانضمام لمجموعة تطوع في   04

 مساعدة الاخرین
  

          

            جماعیةتنظیم انشطة والعاب   05



   

 
 

  

امارس 
مع الحكري الذكاء

التلامیذ في القسم 
  من خلال

            ممارسة الانشطة الریاضیة  01

            تقدیم مسرحیات من طرف التلامیذ  02
            عمل مشاریع بالطین و الورق  03
            تقدیم دروس في الفناء  04
            اداء لعبة بدون كلام  05

امارس الذكاء 
  الایقاعي

مع )  الموسیقي(
التلامیذ في القسم 

  من خلال

تقدیم اصوات مختلفة وتمییزھا من طرف   01
  التلامیذ

          

            تقدیم الانشطة الموسیقیة  02
            تحبیب حصة المحفوظات  03
            تقلید اصوات المقرئین  04
 تقلید اصوات المقرئین  05

  
          

  
  

  معیقات استخدام نظریة الذكاءات المتعددة في التدریس  :المحور الثاني 
  

الا  البعد
رقا

  م

موافق   العبارات
  جدا

  معارض   معارض  محاید  موافق
  جدا

  
معیقات تتعلق 
  بالبیئة الصفیة

  
  
  
  
  
  
  

معیقات تتعلق 
  بالبیئة الصفیة

اكتظاظ الصفوف الدراسیة یصعب من   01
  تطبیق الذكاءات المتعددة في التدریس

          

نقص الوسائل التعلیمیة المناسبة تعیق   02
  تطبیق الذكاءات المتعددة في التدریس

          

مساحة القسم لا تسمح للمعلم  باجراء   03
الانشطة التعلیمیة التي تقوم على فردانیة 

  التعلم

          

العوامل الداخلیة   04
في القسم لا ) الاضاءة,التھویة,الاضاءة(

الذكاءات المتعددة تساعدالمعلم على تطبیق 
 .في التعلیم

  

          

ھیكلة المقاعد داخل القسم تسمحللمعلم   05
  بتطبیق الذكاءات المتعددة في التدریس

          

الاختلاف في قدرات ومستویات المتعلمین   06
  یصعب من  تطبیق الذكاءات المتعدد

  
  
  

          

          المعلم تلقى دورات تكوینیة كافیة حول   01  



   

 
 

  
  
  
  
  

معیقات تتعلق 
  بنقص التكوین

موضوع استخدام نظریة الذكاءات المتعددة 
  في التدریس

المعلم یملك المھارات التربویة الكافیة   02
لاستخدام نظریة الذكاءات المتعددة في 

 التدریس
  

          

خلال التكوین لم تمنح فرصة للمعلم بتطبیق   03
الذكاءات حصص تدریسیة یستعمل وفقھا 

 المتعددة میدانیا
  

          

المعلم یعي الغرض و المغزى الحقیقي من   04
 وراءتطبیق نظریة الذكاءات المتعددة 

  

          

  
  
  
  
  
  

معیقات تتعلق 
  بالمنھاج الدراسي

المنھاج الدراسي تصعب من استخدام كثافة   01
  الذكاءات المتعددة

          

د تسمح بتدریس  45زمن حصة دراسیة ب   02
محتوى دروس المنھاج وفق نظریة 

 الذكاءات المتعددة
  

          

التقویم الفارقي الذي یتضمنھ المنھاج یحقق   03
  مبدا تكافؤ الفرص بین المتعلمین

          

الانشطة التعلیمیة الواردة في المنھاج   04
الدراسي تراعي رغبات المتعلمین حسب 

  اختلافھم
  

          

            تنظیم انشطة والعاب جماعیة  05
  
  
 في رأیك كیف یمكن تعریف نظریة الذكاءات المتعددة؟ 
 ..........................................................................................................................

................................................................................................. 
 عددة في التدریس؟ھل تقوم باستخدام نظریة الذكاءات المت 

 
 .............................................................................................................  

 
 ماھي أكثر معیقات التي تمنعك من استخدام نظریة الذكاءات المتعددة في التدریس؟ 
 ........................................................................................................... 
 ھل ھناك اي ملاحظات حول ھذا الموضوع من وجھة نظرك؟ 
 .......................................................................................................... 

  



   

 
 

  04الملحق رقم 
  
  

  الجمھوریة الجزائریة الیمقراطیة الشعبیة
  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

    -تیارت–جامعة ابن خلدون 
  2022/ 2021 : السنة الجامعیة                                           الاجتماعیةكلیة العلوم الانسانیة و 

  علم النفس المدرسي        : تخصص
  :و بعد  تحیة طیبة 

أساتذتي الأفاضل، في إطارإعداد مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر في علم النفس المدرسي ، نضع بین 
أیدیكم جملة من الفقرات و الرجاء منكم أن تقرؤاكل عبارة بتركیز وتمعن ،والإجابة بصدق لما ترونھ 

ونعلمكم أن .اطئة أمام كل عبارة،علما أنھ لا توجد إجابة صحیحة وإجابة خ (X)مناسبا بوضع علامة 
إجابتكم ستحظى بالسریة التامة ولا تستعمل إلا لغرض البحث العلمي ،نرجوا منكم أن لا تتركوا أي عبارة 

  .وشكرا على تعاونكم دون أن تجیبوا علیھا 
  .المعلمة/البیانات الشخصیة عن المعلم : القسم الاول  

 :............................................اسم المدرسة
  :...................................................المنطقة

       (  )       لا(   )  نعم. ھل انت على درایة تامة  او اطلاع ناتج عن اجتھاد فردي بنظریة الذكاءات المتعددة-
  (   )   أنثى            (    )                     ذكر:    الجنس-1
  :............................................ المؤھل العلمي-2
  :سنوات الخبرة -3
  سنوات  5أقل من 

  سنوات  10 إلى 5من 

  سنة  15إلى  10من 

  سنة 15أكثر من   

  :القسم الثاني  
عبارات تصف اتجاھك نحو استخدام نظریة الذكاءات المتعددة ومعیقات  ) 55(العبارات الاتیة   

في  )X(استخدامھا من وجھة نظرك، و المرجو منك إبداء رأیك في ھذه العبارات وذلك بوضع إشارة 
  .الخانة المناسبة و التي تعبر عن درجة إتجاھك أمام كل عبارة

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  



   

 
 

  
  :استخدام نظریة الذكاءات المتعددةیم الإبتدائي نحو التعل) ات(اتجاھات معلمي :المحور الاول

الار  البعد
  قام

موافق  العبارات
  جدا

  معارض   معارض  محاید  موافق
  جدا

مع التلامیذ في القسم    اللغويلذكاء امارس ا  01    اللغويلذكاء ا
  :من خلال

  
  القراءة للتلمیذ  تحبیب

          

تحبیب سرد القصص ونسج حكایات من   02
  خیالھ

          

            یستمع للقصة ویلخصھا   03
            الاعتماد على القاموس لفھم المعاني   04
            ستھجاءتسھیل تعلم المفردات والإ    05

امارس الذكاء 
الریاضي 

مع  )المنطقي(
التلامیذ في القسم 

  من خلال 
  

تدریب التلمیذ على العملیات الحسابیة بدون   01
  الة حاسبة

          

            العلاقة بین الشكل والرقم اكتشاف  02
            تقدیم الالغاز  03
            عمل تجارب بسیطة في المنزل  04
            ممارسة العاب العقل مثل الشطرنج  05

امارس الذكاء 
 )الطبیعي( البیئي 

مع التلامیذ في 
  القسم من خلال 

  

            تعریف التلمیذ بمختلف اسماء النباتات  01
            التلمیذ في عملیة التشجیرمشاركة   02
            حث التلمیذ على سقي النباتات  03
            القیام بتزین القسم وتنظیفھ  04
            العمل على حمایة الحیوانات  05

  الذكاءامارس 
مع التلامیذ  الذاتي

  في القسم من خلال

            تعریف التلمیذ بنقاط قوتھ  وضعفھ    01
على اكتشاف نقاط  وقوة مساعدة التلمیذ   02

  الاخرین
          

مساعدتھ غلى اتخاذ القرارات الایجابیة في   03
  المستقبل

          

 لى احترام وفھم الذاتمساعد ة التلمیذ ع  04
  

          

مساعدة التلمیذ  لوضع اھداف المفضلة    05
  والمبادرة لتحقیقھا

  
  

          

  الذكاءامارس 
مع  البصري

التلامیذ في القسم 
  من خلال

  
  
  

  الاستعانة بالأنشطة الیدویة  01
  

          

  الاعتماد على الرسم في الشرح بدل الكتابة  02
  

          

  الاعتماد على الالوان والصور و الاشكال  03
  

          

            استخدام وسائل التعلیمیة   04



   

 
 

  
  
  

  الاعتماد على الخرائط  05
  
  

          

 
 الذكاء امارس 

مع الاجتماعي 
التلامیذ في القسم 

  من خلال

مساعدة التلمیذ بتكوین صداقات مع الاخرین   01
  بسھولة

  

          

تحبیب العمل التعاوني والعمل من خلال   02
  روح الفریق

          

            احترام اراء الاخرین  03
حث التلمیذ للانضمام لمجموعة تطوع في   04

 مساعدة الاخرین
  

          

  انشطة والعاب جماعیةتنظیم   05
  

          

 الذكاءامارس 
مع الحكري 

التلامیذ في القسم 
  من خلال

            ممارسة الانشطة الریاضیة  01

            تقدیم مسرحیات من طرف التلامیذ  02
            عمل مشاریع بالطین و الورق  03
            تقدیم دروس في الفناء  04
            اداء لعبة بدون كلام  05

امارس الذكاء 
  الایقاعي

مع )  الموسیقي(
التلامیذ في القسم 

  من خلال

تقدیم اصوات مختلفة وتمییزھا من طرف   01
  التلامیذ

          

            تقدیم الانشطة الموسیقیة  02
            تحبیب حصة المحفوظات  03
            تنظیم مسابقات غنائیة   04
 تدریب على  الات موسیقیة   05

  
          

  
  معیقات استخدام نظریة الذكاءات المتعددة في التدریس  :الثاني المحور 

الا  البعد
رقا

  م

موافق   العبارات
  جدا

  معارض   معارض  محاید  موافق
  جدا

  
معیقات تتعلق 
  بالبیئة الصفیة

  
  
  
  
  
  

اكتظاظ الصفوف الدراسیة یصعب من   01
  تطبیق الذكاءات المتعددة في التدریس

          

نقص الوسائل التعلیمیة المناسبة تعیق   02
  تطبیق الذكاءات المتعددة في التدریس

          

مساحة القسم لا تسمح للمعلم  باجراء   03
الانشطة التعلیمیة التي تقوم على فردانیة 

  التعلم

          

العوامل الداخلیة   04
في القسم لا ) الاضاءة,التھویة,الاضاءة(

          



   

 
 

  
معیقات تتعلق 
  بالبیئة الصفیة

تطبیق الذكاءات المتعددة تساعدالمعلم على 
  .في التعلیم

للمعلم  ھیكلة المقاعد داخل القسم تسمح  05
  بتطبیق الذكاءات المتعددة في التدریس

          

الاختلاف في قدرات ومستویات المتعلمین   06
  یصعب من  تطبیق الذكاءات المتعد

          

  
  
  
  
  
  

معیقات تتعلق 
  بنقص التكوین

تكوینیة كافیة حول المعلم تلقى دورات   01
موضوع استخدام نظریة الذكاءات المتعددة 

  في التدریس

          

المعلم یملك المھارات التربویة الكافیة   02
لاستخدام نظریة الذكاءات المتعددة في 

 التدریس
  

          

خلال التكوین لم تمنح فرصة للمعلم بتطبیق   03
حصص تدریسیة یستعمل وفقھا الذكاءات 

 میدانیاالمتعددة 
  

          

المعلم یعي الغرض و المغزى الحقیقي من   04
 تطبیق نظریة الذكاءات المتعددة  وراء

  

          

  
  
  
  
  
  

معیقات تتعلق 
  بالمنھاج الدراسي

المنھاج الدراسي تصعب من استخدام كثافة   01
  الذكاءات المتعددة

          

د تسمح بتدریس  45زمن حصة دراسیة ب   02
وفق نظریة  محتوى دروس المنھاج

 الذكاءات المتعددة
  

          

التقویم الفارقي الذي یتضمنھ المنھاج یحقق   03
( مبدا تكافؤ الفرص بین المتعلمین 

  )والاعتماد على محتلف طرق التدریس

          

الانشطة التعلیمیة الواردة في المنھاج   04
الدراسي تراعي رغبات المتعلمین حسب 

  ) الذكاءات المتعددة(اختلافھم
  

          

حسب ( تنظیم انشطة والعاب جماعیة  05
  )الاھداف لكل درس

          

  
  
 في رأیك كیف یمكن تعریف نظریة الذكاءات المتعددة؟ 

 ..........................................................................................................................

.................................................................................................. 



   

 
 

 
  المتعددة في التدریس؟ھل تقوم باستخدام نظریة الذكاءات 

 
 ............................................................................................................. 

  
 

 ماھي أكثر معیقات التي تمنعك من استخدام نظریة الذكاءات المتعددة في التدریس؟ 

 
 ........................................................................................................... 

  
 

 ھل ھناك اي ملاحظات حول ھذا الموضوع من وجھة نظرك؟ 

 
 .......................................................................................................... 

  
  
  
  
  
  
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  


