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 كلمة شكر و عرفان

 ﴾فَحَدِّثْ  رَبِّكَ  بنِِعْمَةِ  وَأمََّا﴿

أساتذتي الكرام كل التبجيل و التوقير لكم، يامن صنعتم لنا المجد، بفضلكم أسقينا منكم العلوم 
والمعارف و التجارب، و بفضلكم وجدت لنا مكانة في ىذه الحياة، فأنتم لم تعلمونا حرفا واحدا بل 

النجاح و مل شعلة و أنتم من يح ، أنتم أساس رفعة العلم و النجاح و التطور علمتونا كل شيء 
 التطور.

كل الشكر و الثناء إلى السادة الافاضل الموقرين جميع أساتذة قسم اللغة العربية و القائمين على 
د العون و لو عنا، و خاصة عمال المكتبة، و إلى كل من مدّ ي جامعة ابن خلدون جزاىم الله خيرا

 بالنصيحة أو الدعاء.

 لمناقشة الذين سهروا على قراءة ىذه الرسالة.الشكر و التقدير و الاحتًام لأعضاء لجنة ا

 

 

 

 

 

 



 الإهداء
فضل بني آدم بالعلم على جميع العالم، و الصلاة و السلام على محمد سيد العرب و الحمد لله الذي 

 العجم، و على آلو و أصحابو ينابيع العلوم و الحيكم. 

 ".م  لِ سْ م   لِّ ى ك  لَ عَ  ة  يضَ رِ فَ  مِ لْ العِ  ب  لَ قال رسول الله صلى الله عليو و سلم: "طَ  -

أساتذتي الكرام و لا سيما  -إلى اللذين بذلوا كل جهد و عطاء لكي أصل إلى ىذه اللحظة -
 الدكتور بلقاسم عيسى.

تحمل كل ل لي نور الحياة، إلى عبق طفولتي، إلى دفء حياتي، و أريج شبابي إلى من إلى من أشع -
 ، أبي الغالي.رج لحظة ألم في حياتي و حولها إلى لحظات تخ

إلى من ساندتي يوم ضعفي و شاركتني همي و حزني، ووقفت بجانبي حتى أحقق ذاتي، أمي أطال  -
 الله بعمرىا.

 إلى من ساندني في حياتي العلمية و العملية زوجي. -

 إسحاق. محمد   إلى قرة عيني، إبني -

 ىلي ، و إخوتي و صديقاتي.زوجي، و أإلى والدي  -

  2012/2020إلى كل طلبة ماستً تخصص تعليمية اللغة العربية دفعة  -

 جفني نعيمة سعاد 

 

 



 الإهداء
  اللهم لك الحمد و الشكر كما ينبغي لجلال وجهك و عظيم سلطانك على توفيقك لنا في إنجاز

 ىذا العمل و الذي أىديو إلى: 

تذتي الكرام و لا سيما الدكتور الذين بذلوا كل جهد و عطاء لكي أصل إلى ىذه اللحظة أسا -
 بلقاسم عيسى.

إلى صاحب القلب الطيب، و النفس الأبية، إلى من حارب و ساىم في الكثير من أجلي، أبي  -
 الغالي.

 رحمها الله و أسكنها فسيح جناتو. –إلى روح أمي  -

 اطال الله في عمرىا. -إلى أمي   -

 إلى أخوتي و اخواتي و أىلي و أصدقائي.  -

 2012/2020إلى كل طلبة ماستً تخصص تعليمية اللغة العربية دفعة  -

 حنان قرو
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لكل لرتمع من المجتمعات الإنسانية القديمة و الدعاصرة نظمو التًبوية و التعليمية، الدسؤولة عن 
إعداد الفرد و تكوينو و تعليمو، وفق ما يضمن بقاء المجتمع و استمراره و تطوره، و أىم ما يميز 

لذلك كان لابد تفكيرا و عملا،   عصرنا ىو أخذه بالأسلوب العلمي و التكنولوجي أسلوبا في الحياة
سلوب حتى تلحق بركب الحضارة العالدي و تعيش في عصرىا و تأخذ الجزائر  الدستقلة بهذا الأ أن

ولت بالددرسة و أعطتها كل الإىتمام لا سيما الدنظومة ل لدستقليها النمو و الإزدىار  فأزمانها وتكف
 التًبوية.

ليها و تستند إلى مبادئها، تدثل القيم و الدبادئ الفكرية و لكل منظومة تربوية فلسفة ترتكز ع -
والاجتماعية و الدينية السائدة في المجتمع التي تحدد نمط شخصية الفرد الدرغوب فيو، بفعل التًبية 

 والتعليم.

التًبية و التعليم في عصرنا انبثقت من  فلسفةيا  الدقاربة بالكفاءات جزء من ففلسفة بيداغوج
 شهده العالم في جميع جوانب الحياة، فكريا و علميا و تكنولوجيا و الدنظومة التًبوية التطور الذي

الجزائرية منذ الإستقلال حتى يومنا ىذا شهدت ثلاث مقاربات، الدقاربة بتبليغ المحتويات و تقوم على 
فاءات تقوم التلقين و الدقاربة بالأىداف تقوم على منطق التعليم أي تحقيق الذدف، و الدقاربة بالك

   على التكوين.

بالكفاءات تنويع التدريس و التعلم النشط، فالتنويع الدمارسة البيداغوجية في الدقاربة تقتضي 
لمتعلمين على كار طرق متعددة توفر ليتمثل في استخدام الدعلمين للأنشطة التعليمية التعلمية و ابت

اختلاف قدراتهم و ميولذم و اىتماماتهم و احتياجاتهم التعلمية فرصا متكافئة لفهم و استيعاب 
ف الحياة اليومية، كما تسمح بتحمل مسؤولية تعلمهم و تقييمهم من الدفاىيم و استخدامها في مواق

 خلال التعلم الذاتي و التعلم الفوجي.
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 الدوسوم بـ:  رسالتناو في إطار ىذه الرؤية جاء موضوع 

السنة أثر المقاربة بالكفاءات في التحصيل الدراسي و تحديدا في الطور المتوسط 
فيها بانتقال التلميذ من العمليات الذىنية البسيطة  أو غاية في الأهمية حيث يبدن، لأ(انموذج)الثالثة 

فدروس السنة الثالثة متوسط تعتبر دروس تحضيرية للسنة الرابعة متوسط  ،ةركبيات الذىنية الدإلى العمل
لانتقال إلى الطور الثانوي ما يجعلها مهم جدا في بار شهادة التعليم الدتوسط لالتي يجتاز فيها اخت

فيعملون إلى تكثيف جهودىم الثالثة، مشوار تلاميذ الطور الدتوسط و ىو ما يدركو تلاميذ السنة 
علومة الدقدمة من أساتذة الطور الدتوسط سواءا العلمية منها أو الأدبية الفكرية و تصويبها نحو تلقي الد

تمكنوا من مواصلة السير على نفس طريق د ادراكهم بمدى إلزامية النجاح بمعدلات متفوقة حتى يو يزي
ىنا يلجئون للبحث عن وسائل تعليمية أخرى كالدروس الخصوصية و التعليم الإلكتًوني  و النجاح.

رين و اختبارات معدة من طرف مختلف روس و تدا)مواقع الدراسة في الجزائر( و ما يوفره من د
 الأساتذة عبر التًاب الوطني. 

 : الآتي هاللإجابة عن أسئلة جوىرية رسمت ىيكل سعينا في ىذه الرسالة و  -

 ؟اتءالكفابما مفهوم الدقاربة  -1

 ما ىي أىم الدفاىيم الدرتبطة بالكفاءة؟  -2

 ما ىي الكفايات التعليمية التي يجب توافرىا لدى الدعلمين؟  -3

 يتم اختيار معايير إستًاتيجية التدريس؟ كيف   -4

 ماىي العمليات التي يمكن من خلالذا قياس تقدم الطلاب من حيث تحصيلهم الدراسي؟  -5

 لدتعلم للتأكد من أنو قد تدكن فعلا من الكفاءات الدستهدفة؟داء اأكيف يمكن أن يقوم مستوى   -6
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ث فكانت و قد اتخذنا للموضوع الدنهج الوصفي لأنو يوافق طبيعة الدوضوع أما خطة البح
 موزعة من: مقدمة و مدخل و فصلين: 

: بيداغوجيا و التي تتفرع إلى مبحثين: الأول المقاربة بالكفاءاتالفصل الأول موسوم بـ: 
 استًاتيجيات التدريس وفق الدقاربة بالكفاءات. : الدقاربة بالكفاءات، و الثاني

تدريس وحدة تعليمية وفق المقاربة الدوسوم بـ:  الجانب التطبيقيأما الفصل الثاني: فتمثل في 
و كان القصد  النتائج الدتوصل إليها. ، و خاتدة بها أىم (انموذجمتوسط ) السنة الثالثة بالكفاءات 

 هاد بلغة ديننا ووطننا.من وراء ىذه الرسالة الإفادة في لرال العمل مستقبلا و الإجت

كتاب تدريس اللغة العربية في ضوء التي أخذنا منها مصادرنا: من أىم الكتب و 
تعليمية اللغة العربية وفق المقاربات النشطة من  محسن علي عطية ، و كتابللدكتور الكفايات 

 الأهداف إلى الكفاءات للدكتور محمد مصابيح. 

حلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية و المناهج و كتاب الدليل البيداغوجي لمر 
 . 2012الرسمية للدكتور محمد صالح الحثروبي، و كذلك منهاج وزارة التربية و التعليم 

كورونا حيث كبرت و كان من أكبر الصعوبات التي واجهتنا في اتدام الرسالة ىو جائحة  
ولا وسائل أثر علينا حتى من الناحية النفسية، ل كما أنو  ،اعتًاء البحث النقص ما أدى مخاوفنا 

فالشكر  .تصال بالدشرف الذي كان معنا و ذلل لنا الكثير من الصعوباتالإتصال لصعب علينا الإ
كل الأبواب، كما لا ننسى الذين لو  الجزيل للدكتور الدشرف بلقاسم عيسى نسأل الله أن يفتح 

بعيد و يبقى ىذا العمل الدتواضع  لررد لبنة تضاف لبقية اللبنات و لا  ساعدونا من قريب أو من
لم ندخر جهدا من مال أو صحة أو راحة في سبيل إكمال  لكننا يعلم الله على أننا مالندعي الك

 ىذا العمل الدتواضع. 
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 و الله نسأل السداد و التوفيق.

 الطالبتان: 

 جفني نعيمة سعاد  -1
 قرو حنان.  -2

 م21/00/2020 يوم: 

 ه1441/ رمضان/ 22   
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ظهرت الدقاربة بالكفاءات في التعلم التقني و الدهني لبعض الدول الدتقدمة في نهاية السبعينات 
من القرن العشرين، و انتقلت تدريجيا إلى التعليم الأساسي ثم باقي الأسلاك التعليمية، و اعتمدت 

منظوماتها التربوية منذ العديد من الدول السائرة في طريق النمو، ىذه الدقاربة في إطار سياسة إصلاح 
رؤية الكفاءة كموجة عارمة ذات مغزى لكون الددرسة في نهاية القرن "بداية ىذا القرن، لذا يمكن 

 (1)."عن رىانات جوىرية تالعشرين بحث

لة من اإصصلااات مللت الدنظومة التربوية، ماا ييها جمتبنت وزارة التربية و التعليم بالجزائر 
التدريس الحديثة، و ذلك بتطبيق الدناىج الجديدة الدبنية على أساس الكفاءات  الدناىج التربوية و طرق

إبتداءا من التعليم الابتدائي إلى التعليم الثانوي، و الظاىر من ذلك أن اللجان التربوية الدتخصصة في 
ات ىذا اإصصلاح قطعت شوطا كبيرا في انتاج و إعداد ىذه الدناىج الجديدة الدبنية على ين الكفاي

 (2)الدقاربة بالتدريس بالكفاءات.و 

م و أيعالو، و ردود م الدركز على الدتعل  ل  ات تترجم أهمية العناية مانطق التعالدقاربة بالكفاء إن  
 أيعالو إزاء الوضعيات الدشكلة في مقابل منطق التعليم الذي يرتكز على الدعارف التي ينبغي إكسابها.

ت على التصرف ) البحث على الدعلومة ، تنظيم وضعيات يتدرب الدتعلم ريق الدقاربة بالكفاءا
و تحليلها، إعداد يرضيات ، تقديم الول...( ، ويق الوضعيات الدشكلة الدختارة من الحياة اليومية 
التي يمكن أن تحدث لو )ذات دلالة( و ىذه الوضعيات الدكونة للوضعيات التعليمية، التعلمية ىي 

 الكفاءات الدستهدية. وسيلة لبناء أو تعزيز و تثبيت

                                                           
، 2010، ماي 2العدد ة واهمي، الدقاربة بالكفاءات، مدخل لبناء الدناىج التعليمية، لرلة دياتر التربية و التكوين، خديج - 1

 .22ص
، في 273العدد  الحوار الدتمدن ، ، مليكة لزايظي ، إشكالية الدنظومة التربوية في لستلف الأطوار التعليمية في الجزائر - 2
 اقوق الطفل و الشبيبة. اول قال: م11، 29 س، 1/8/2005
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م ويق الدقاربة بالكفاءات تعكس التطور الدميز للنشاط التربوي استراتيجية التعليم و التعل   إن  
ختيار الدضامين الأكثر واقعية أو طرائق ابشكل خاص سواء في لرال  بشكل عام، و للعملية التعليمية
 الوسائل التعليمية الدلائمة مع التخطيط المحكم و الفعال. الفعالة الدناسبة و كذا إستغلال

تبرز معالم التجديد في استراتيجية الدقاربة بالكفاءات بشكل أكثر دقة في التحولات البيداغوجية و 
 التالية:

، لتحقيق النقلة النوعية من يكرة التعليم إلى يكرة مز بعناية و قوة على نشاط الدتعل  التركي -1
 (1).مالتعل  

 استخدام و توظيف الطرائق و الوسائل التي تنسجم مع الدعطيات التعليمية الجديدة. -2

ووتيرتو في النشاط علمين و الأخذ بعين الاعتبار خصوصيات الدتعلم تمراعاة الفروق الفردية بين الد -3
 .التعلمي

تعالج الكثير من يرتبط نجاح التعليم بشكل كبير بنجاح الطريقة، و تستطيع الطريقة الجيدة أن 
 ال الدشكلات، ةضعف الدتعلم، و صعوبة الكتاب الددرسي، و من بين ىذه الطرائق نذكر طريق

 طريقة الدشروع، طريقة اإصدماج ...إلخ. التعلم التعاوني، 

 منها: يستمد التدريس بالكفاءات مرجعيتو النظرية من علوم و نظريات لستلفة نذكر 

مة على مبدأ أن التعلم يعل نشيط و أن بناء الدعارف يتم إستنادا إلى الدعارف القائ النظرية البنائية
 لالسابقة ، يالدتعلم لزور العملية التعليمية التعلمية، يبني الدعرية اعتمادا على ذاتو، يلااظ و يحل  

 ة في بنيتو الدعريية.  يستنتج و يدمج تعلماتو الجديدو 

                                                           
، 2014لزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية ويق الدقاربات النشطة من الأىداف إلى الكفاءات، ط كسيج.كوم، الجزائر،  - 1

 .243ص 
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في العملية التعليمية و مرالة ىامة من مراال إعداد و يعتبر التقويم أاد العناصر الذامة 
قادرة على  تخطيط الدرس، تطلب من الدعلم تفكيرا و اختيارا سليمين بحيث تكون وسائل التقويم

قياس مدى تحقق أىداف الدرس قياس أىداف الدرس، يهي تعتبر الأداة العلمية التي يمكن بواسطتها 
ويعتبر بذلك ماثابة جهاز لقياس مستوى  (1)عملية التعليمية كلها.و بالتالي الحكم على مدى نجاح ال

 نوعية الأداءات الخاصة بكل طرف من أطراف العملية البيداغوجية.

 التقويم البيداغوجي خلال السنة الدراسية أشكالا متنوعة أهمها: يأخذ 

 الدلااظة اليومية من خلال الأسئلة الشفوية، و الاستجوابات الكتابية القصيرة الددة.  -1

 العروض و الأعمال الدوجهة و انجاز الدشاريع. -2

 للتعلمات التي تتم في الفصل.اعدادىا كامتداد الوظائف الدنزلية التي يجب  -3

 الاختبارات الكتابية الشهرية و الفصلية.  -4

الدداخل الحديثة لتطوير التعليم، يمن خلالو يتم التعرف على أثر كل ما تم التخطيط أاد أىم التقويم 
م يم، و تنفيذىا من خلال عمليات التعل  لو، الأىداف و المحتوى و الأساليب و الأنشطة و التقو 

 (2).نقاط القوة و الضعف ييها التعليم الدختلفة، و التعرف إلىو 

مد بالدرجة الأولى على قدرات الطالب و ما لديو من خبرة و مهارة تإن  التحصيل الدراسي يع
ثمارىا و نتائجها في ميدان التحصيل، و ما يحيط من ظروف ، ايث لا يمكن أن تُؤتي ، تدريبو 

                                                           
دار الجامعة الجديدة الاسكندرية،   -لدفهموم و الاستراتيجيات و تقويم نواتج التعلم ا-عقيل لزمد الرياعي، التعلم النشط  - 1

 141و 140، ص 2012
، عمان، 1راتب قاسم عاشور و لزمد يؤاد الحوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية و التطبيق، دار الدسيرة، ط - 2

 . 267، ص 2003
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واإصنجاز و الأداء، إلا  إذا اقترنت بدوايع قوية، يالدايع القوي يستطيع أن يديع بالطالب نحو تحقيق 
 (1)نجاز و التحصيل.أعلى درجات من اإص

 (2)و قد عريو أحمد زكي: بأنو أي عامل داخلي في الكائن الحي يديعو إلى عمل معين.

يل الدراسي للمتعلم على استعداداتو الدزاجية و على ما يثيره من الدوقف و يتوقف التحص
 التعليمي ييو من دوايع و ااجات و ميول يشعر بحاجة إلى إشباعها.

كبيرا على   تأثيراىذا و قد دل ت الأبحاث الدختلفة على أن استعدادات الدتعلم الدزاجية تؤثر 
وجد ألكسندر أن معامل اإصرتباط بين بعض الدواد  بعض الدواد، يقدفي التحصيل قد تفوق تأثير 

أن بعض التلاميذ ) الدتوسطين في  و لذذا نجد  5و  4الدراسية والصفات الدزاجية يتراوح بين 
يملكون من استعداداتهم العقلية قد يسبقون في التحصيل الددرسي تلاميذ أكثر ذكاء منهم لأنهم 

 ) كالذكاء، و اإصنبساط و الديول( . (3)التحصيلالصفات الدزاجية ما يساعدىم على 

 

                                                           
، 2008، 1و آياق التطوير العام، دار الثقاية عمان الأردن، ط جاسم لزمد، سيكولوجيا اإصدارة التعليمية و الددرسية لزمد - 1

 . 267ص 
 . 268اسم لزمد، الدرجع نفسو ، ص لزمد ج - 2
 . 206، ص 2001ناجي لزمد قاسم/ مدخل إلى علم النفس التربوي،  - 3
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 المبحث الأول: بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات.

 مفاهيم و مصطلحات:  .1

تعد الدقاربة بالكفاءات الجيل الثاني من التدريس، باعتبارىا حركة تصحيحية داخل بيداغوجيا 
، إذ حاكلت 2003الأىداؼ، حيث ظهرت ضمن الإصلاحات التًبوية التي جاءت بها الوزارة سنة 

النقائص ك جعلت من الدتعلم لزور العملية التعليمية، ك سنحاكؿ ىنا أف  الدقاربة بالكفاءات بذاكز
نقرب بعض الدفاىيم ك الدصطلحات لأنها أكلذ خطوات البحث العلمي، ك من بتُ ىذه الدفاىيم التي 

 بست بصلة لذذا البحث : البيداغوجيا، الدقاربة، الكفاءة.

 la Pédagogie: البيداغوجيا - أ

 مفهومها:

يرجع ىذا الدصطلح إلذ أصل يوناني، حيث أنها تتكوف من سابقة ىي بيدا ك تعتٍ: الطفل،  لغة:
ىو ذلك العبد  ك التًبية، ك قد كاف البيداغوجي كلاحقة ىي غوجيا ك تعتٍ: فعل التوجيو ك القيادة

الذم يسوؽ الطفل لضو حلقات الدرس، ك ىي تعتٍ بذلك لغويا: تربية الأطفاؿ أك فن تربية 
 (1)فاؿ.الأط

: تدؿ البيداغوجيا على فن التعليم، أك فن التأديب، أك نظرية التًبية التي تنصب على جميع اصطلاحا
 (2).الطرائق ك التطبيقات التًبوية التي بسارس داخل الدؤسسة التعليمية

الأنشطة التعليمية التعلمية التيس تتم لشارستها من قبل الدعلمتُ  البيداغوجيا ىي جملة -
 كالدتعلمتُ.

                                                           
 . 15، ص 2002أكليفي ركبوؿ ترجمة عمر أككاف، لغة التًبية برليل الخطاب البيداغوجي، إفريقيا الشرؽ،  - 1
 .8، ص2015، 1جميل الحمداكم، لضو نظرية تربوية جديدة ) البيداغوجيا الإبداعية( ط - 2
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 :  La proche المقاربة - ب

 (1): من قرب قربا، دنا، فهو قريب، فالدقاربة معناىا الدنو.لغة 

ىي عبارة عن تصور مسبق ك بناء مشركع عمل قابل للإلصاز في ضوء خطة اك استًاتيجية  إصطلاحا:
اؿ من طرائق ك كسائل ، ك خصائص الدتعلم تعتمد على كل العوامل الدتداخلة في برقيق الأداء الفع  

شاط ما كزمانو ك بيئتو، ك النظريات البيداغوجية، ك الدقاربة كفقا لذذا الشكل تعتٍ الخطة الدوجهة لن
 (2) أىداؼ معينة، في ضوء إستًاتيجيات تربوية بركمها جملة من العوامل ك الدؤشرات. مرتبط بتحقيق 

الدقاربة ىي الإقتًاب من الحقيقة الدطلقة ، كما أنها من جهة أخرل خطة عمل أك استًاتيجية  -
  (3)لتحقيق ىدؼ ما .

  La compétenceالكفاءة:  -ج

 كفأ، كافأه على الشيء مكافأة، ك كفاه جازاه.   :لغة

أصل الكلمة من الإكتفاء ك الكفاءة لقوؿ الرسوؿ صلى الله عليو ك سلم في  –ك يقاؿ: " إف   -
 أم مساكيتاف، ك كل شيء ساكل شيئا فهو مكافئ لو، كفي (4)اف" ،ت  ئ  اف  ك  ت  م   اف  ات  حديثو الحقيقة: " ش  

الدصدر كفاءة ك أدبيات أخرل لصد في باب )كفأ( ، ك الكفئ ىو النظتَ، ك منها الكفء ، الكفؤ ك 
 (5)ماثل.يقاؿ : الكفء: الد

                                                           
 . 104 -103،ص 2003، 1، لبناف، طابن منظور، لساف العرب، دار الكتب العلمية، بتَكت  - 1
 . 343لزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق الدقاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات، ص  - 2
متٌ عتيق، كاقع تطبيق الدقاربة بالكفاءات من جهة نظر أساتذة التعليم الثانوم، لرلة العلوـ الانسانية ك الاجتماعية، عدد  - 3

 . 129لتكوين بالكفايات في التًبية، جامعة عنابة، الجزائر، ص خاص : ملتقى ا
 صحيح البخارم. - 4
 .49،ص2003، 1كماؿ عبد الحميد زيتوف، التدريس لظاذجو ك مهاراتو، عالد الكتب، القاىرة، ط  - 5
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أربعة أكجو للقراءة، منها ثلاثة ك ف ؤنا بضم  (1)" أ ح ده  ك ف ونا ل و   ي ك نم  ك لد م قاؿ الزجاج: قاؿ الله تعالذ: "  -
ا بكسر الكاؼ ك سكوف الفاء ك قد قرئ  ا  بضم الكاؼ ك إسكاف الفاء، ك ك فم الكاؼ ك الفاء، ك ك فم

 بها، ك ك فا بكسر الكاؼ ك الدد ك لد يقرأ بها.

 (2)ك معناه لد يكن أحد مثل الله تعالذ. -

 عتٍ الدساكاة.ك عليو فالكفاءة في مصطلحها اللغوم ت -

ىي الدهارة الرئيسية التي ينبغي على الدعلم أف يتبعها ك لغب أف تظهر ىذه الكفاءات من  إصطلاحا:
 (3)خلاؿ سلوؾ ك لزصلات التلاميذ.

معارؼ  الكفاءة لرموعة من الدعارؼ ك القدرات الدائمة ك الدهارات الدكتسبة عن طريق إستيعاب -
 (4)كجيهة، ك خبرات مندلرة فيما بينها داخل لراؿ معتُ.

( الكفاءة على أنها: " لرموعة مدلرة من  Roegiers Xavier 2000يعرؼ رلغي ) -
 ك من –( Savoir être( ، ك من العواطف ك الإنفعالات )Savoirالدعارؼ ك الدعلومات )

ك حل  -بالتكيف -ابل فئة من الوضعيات: (، تسمح مقSavoir faireالحسية الحركية ) الدهارات
بأنها لرموع الدعرؼ ك الدهارات  Legendre ك يعرفها لوجوندر (5)ك إلصاز الدشاريع. -الدشكلات

 (6)التي بسكن من الصاز مهمة أك عدة مهاـ بشكل ملائم .

                                                           
 . 4سورة الإخلاص: الآية  - 1
 .242الأىداؼ إلذ الكفاءات، ص لزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق الدقاربات النشطة من  - 2
، 1سعدكف لزمود، الساموؾ ك ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها، دار كائل للنشر، عماف، ط - 3

 .145، ص 2005
 . 243لزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق الدقاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات، ص  - 4
 . 26-25لزمد الطاىر كعلي: بيداغوجيا الكفاءات، دار الورسم، الجزائر ص  - 5
كزارة التًبية الوطنية: دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الدتوسط، تنسيق ك اشراؼ ميلود غرموؿ،  - 6

 . 27أكراس للنشر، ص
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 الفرق بين الكفاءة و الكفاية: 

اة أما الكفاية خالتعليمي على برقيق الأىداؼ الدتو الكفاءة في المجاؿ التعليمي ىي مقدرة النظاـ  -
ىي تلك القدرة الدتكاملة التي تشمل لرمل مفردات الدعرفة ك الدهارات ك الإبذاىات اللازمة لأداء 

  (1)مهمة ما اك عملية متًابطة من الدهاـ المحددة بنجاح ك فعالية.

لؽكن ملاحظتو ك برليلو ك تفستَه  الكفاية ىي القدرة على أداء سلوؾ ما، ك ىي الأداء الذم -
 كقياسو أم أنها مقدار ما لػققو الفرد في عملو.

الحد  كللدلالة على مستول الإلصاز في العمل، أم ا الكفاءة فهي برقيق مستول الجدارة أك تستخدـ 
 (2)الأقصى للعمل.

التعليمية، فالكفاية الكفاية أبلغ ك أكسع ك أشمل ك أكضح من مصطلح الكفاءة في لراؿ العملية  -
 برقق الأىداؼ ك النتائج الدرغوب فيها ك ىي أعلى مستول لؽكن أف لؽتلكو الدعلم من الدعارؼ

تقاف حيث لؽكن امو التعليمية بدستول معتُ من الإكالدهارات ك القيم التي بذعلو قادرا على أداء مه
 قياسو ك ملاحظتو ، ك يؤدم إلذ لظو سلوؾ التلميذ.

 لمرتبطة بمفهوم الكفاءة: المفاهيم ا -

مقارنة قابلة للقياس بتُ الدخرجات الدتوقعة ك الدستهدفة، ك النتائج الدلاحظة ك تصاغ  الفعالية: -أ
 بهذا الدفهوـ في شكل الدعادلة التالية: 

الأىداؼ الدخرجات
الإستًاتيجيات

 الفعالية 

                                                           
/ الدقاربة بالأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات ك الدشاريع ك حل  1طريق: لزمد بن لػي زكريا ك عباس مسعود، التدريس عن  - 1

 . 70-69، ص 2006ة التأطتَ بالدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية ك برستُ مستواىم، الحراش، الجزائر، ئالدشكلات: ىي
 144ص سعدكف لزمد الساموؾ كىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ، - 2
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 الفعالية أىم ك أشمل من الكفاءة. -

 الإستراتيجية: -ب

غايات ك أغراض السياسة التعليمية بواسطة كضع ك إلصاز لرموعة من إلذ  " نشاط برويلي ىادؼ
 ( 1)الإجراءات الدنتظمة ك العامة من أجل برقيق الأىداؼ يطوؿ ك يقصر مداىا". 

 العلاقة بتُ الإستًاتيجية ك الكفاءة: 

 تغيتَ ذىنية الدعلم. -
 تغيتَ ألظاط النشاطات البيداغوجية. -

أف " الكفاية ىي القدرة" فػ " جوناثرت" ك "ركجيتَس"  لصد العديد من التعاريف تؤكد القدرة: -ج
 (2)يصفاف القدرة في مستول كحدات ترتكز عليها الكفاية.

لدقاربة العمل البيداغوجي  تشكل كل من القدرة ك الكفاءة أىم أقطاب نظاـ التطوير الإستًاتيجي
الدستحدث في لراؿ التعليم الددرسي، ك ثنائية القدرات ك الكفاءات ضمن ىذه الأطر تتفاعلاف 

 (3)بانسجاـ في مسار متكامل رغم ما يبدك عليهما من تداخل في الدفهوـ ك الدصطلح.

 الكفاءة القدرة
تأثراف في  –تتفاعل كل منهما في علاقة داخلية ك خارجية، كلالعا استعراضية ، كلالعا قابلة للأجرأة 

 البيئة الددرسية ك المحيطية
 الكفاءات تتًكب - بسثل البناء  القدرة تنمو - بسثل الأساس

                                                           
/ الدقاربة بالأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات ك الدشاريع ك حل 1لزمد بن لػي زكريا ك عباس مسعود، التدريس عن طريق  - 1

 . 76، 75الدشكلات، ص
، 2010، مام، 2كالعي، الدقاربات البيداغوجية، لرلة دفاتر التًبية ك التكوين، مكتبة الددارس، الدار البيضاء، العدد خدلغة - 2

 . 27 ص
 .246لزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق الدقاربات النشطة من الاىداؼ إلذ الكفاءات، ص   - 3
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 المهارة:  -د

ك الجمع مهرة، ك يقاؿ  : الحذؽ في الشيء ك الداىر الحاذؽ بكل عمل أك فنتعني المهارة لغويا
مهرت بهذا الشيء، أمهرت بو مهارة، أم صرت بو حاذقا، ك في الحديث النبوم الشريف: "مثل 

 (1)الداىر بالقرآف مثل السفرة".

 الداىر: الحاذؽ بالقراءة.

 السفرة: الدلائكة. 

ت ك الجهد في : تعتٍ السهولة ك الدقة ك السرعة ك الإتقاف ك الاقتصاد في الوقإصطلاحا المهارة -
 (2)أداء معتُ يؤديو الفرد.

 المؤشر:  -ه

 الدؤشر ىو عناصر اك عينات من السلوؾ الداؿ على كجود ظاىرة أك سلوؾ آخر 

 مثاؿ:  

نو: كل ظاىرة ك يعرؼ الدؤشر بأ –الدؤشر في التقويم للحكم على كجود أك نفي الظاىرة ك يستخدـ  
 تشكل شاىدا أك دليلا على كجود ظاىرة أخرل. 

ك في المجاؿ البيداغوجي يعرؼ: " الدؤشر يرتبط بالعلامات الدالة على بلوغ الذدؼ باعتبار  أف الذدؼ 
 (3)يعبر عنو بدؤشرات تتًجم برققو لدل الدتعلم".

                                                           
 حديث صحيح. - 1
 .144سعدكف لزمود الساموؾ ك ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها، ص  - 2
/ الدقاربة بالأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات ك الدشاريع ك حل 1ك عباس مسعود، التدريس عن طريق  لػي زكريا لزمد بن - 3

 . 89، 88الدشكلات، ص 

 و للمطالعةمواظبة التلميذ على الدكتبة مؤشر لحب  
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 ك عليو فإف الدؤشر ىو علامة بزبر عن شيء مستتً.

 الكفاءة:  / مكونات2

 

 

 

 

 

 

 ك ىي:  الكفاءة في التخطيط أعلاه خصائص أساسيةيلاحظ من مكونات 

تعبئة لرموعة الدوارد )معارؼ، حقائق، مفاىيم، مهارات ....إلخ( ك تكوف في غالب  -1
 الأحياف لرموعة مدلرة.

 الكفاية عبارة لزددة ك مضبوطة، أم لا بردث الكفاية عن طريق الصدفة. -2
 ( 1).ك القياس ةظالكفاءة بتحقيق نشاط قابل للملاح ترجمةقابلية التقويم: ك يعتٍ ذلك  -3

 خصائص الكفاءة: / 3

 إف  أىم ما لؽيز الكفاءة ىو جملة من الخصائص ألعها: 

                                                           
/ الدقاربة بالأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات ك الدشاريع ك حل 1، التدريس عن طريق سعودلزمد بن لػي زكريا ك عباس م - 1

 . 90الدشكلات، ص 

 تتكوف كل كفاءة من : 

 معارؼ ك معلومات ك حقائق ك مفاىيم ك نظريات يستند إليها الأداء السلوكي.

 إطار من الإبذاىات ك القيم ك الدعارؼ ك السلوؾ الوجداني ك الدهارم.

 سلوؾ أدائي يعبر عنو بدجموعة من الأفعاؿ ك الأداءات.

 مستول معتُ لنتاج الأداء .
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: إف الكفاءة عموما تتطلب تسختَ لرموعة من الامكانيات ك الدوارد الدختلفة  توظيف الموارد -
 الدهارات السلوكية.كالدعارؼ العملية كالتجارب الذاتية ك القدرات ك 

: تسختَ الدوارد لا يتم عرضا، بل يكسب الكفاءة كظيفة اجتماعية ك نفعية ذات الغائية النهائية -
دلالة بالنسبة للمتعلم الذم يسخر لستلف الدوارد لإنتاج عمل ما أك حل مشكلة في حياتو الددرسية 

 أكحياتو اليومية.

لوضعيات ذات المجاؿ الواحد إذ أف برقيق الكفاءات : حيث يتم ذلك بجملة من اخاصية الإرتباط -
 لا لػصل إلا ضمن الوضعيات التي بسارس في ظلها ىذه الكفاءة. 

: في أغلب الأحياف توظف الكفاءة معارؼ ك مهارات معظمو من الدادة تعلق الكفاءات بالمادة -
حكم في عدة مواد لاكتسابها الواحدة، ك قد تتعلق بعدة مواد، أم أف تنميتها لدل الدتعلم تقتضي الت

تقتضي مهارات لغوية عديدة كالتحكم في النحو ك الصرؼ ك الكتابة ك  مثل: كفاءة التعبتَ الشفوم
  الدطالعة.

إليها، لأف صوغها  : تتميز الكفاءة بإمكانية تقولؽها بناءا على النتائج الدتوصلالقابلية للتقويم -
يتطلب أفعالا قابلة للملاحظة ك القياس، ك تقييم الكفاءة يتطلب كضع الدتعلم في إشكالية تتطلب 

 (1)دمج ك تسختَ لرموعة من الدعارؼ التي تعرؼ بدركبات الكفاءة.

    : مركبات الكفاءة / 4

ك قد حصرت في ثلاثة ، ك يكمن في الأشياء التي يتناكلذا التعل م: Contenuالمحتوى  -1
شياء ك ىي: الدعارؼ المحضة ) النظرية( كمعرفة قاعدة لضوية، ك الدعارؼ الفعلية  ألظاط من الأ 

                                                           
 .245 -244الدقاربات النشطة من الاىداؼ إلذ الكفاءات، ص لزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق  - 1
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)الدهارات( كاستعماؿ مفردات في كضعيات مناسبة ثم الدعارؼ السلوكية )الدواقف( كالتًكيز من أجل 
 بذاكز الصعوبات. 

درا ك مؤىلا لفعل شيء ما، ك القياـ بو، أك ىي كل ما لغعل الفرد قا: capacitéالقدرة  -2
إبداء سلوكات تتناسب مع كضعية ما، غتَ مرتبط بدضامتُ نشاط تعلمي، بل لؽكن أف تبرز في 
أنشطة لستلفة، كالقدرة على تعريف الأشياء أك على الدقارنة بينها، ك القدرة على التحليل 

 القدرة بخصائص منها:  كالاستخلاص، كل ىذه النشاطات عبارة عن قدرات كتتميز

 : قابلة للتوظيف في موارد لستلفة، ك متعلقة بدواد دراسية.استعراضية -
 تطورية: تنمو ك تتطور. -
 برويلية: تتحوؿ ك تتكيف من حالة إلذ أخرل كقف الوضع ك السياؽ. -

ىي الاشكالية التي يتم برديدىا ك رسمها لدساعدة الدتعلم على  :situationالوضعية:   -3
توظيف ما لديو من امكانيات، ك بذعلو دكما في موقع العمل الفاعل ك النشاط الدؤكب ك الدستمر،  

ك تكوف الوضعية ذات دلالة إذ كاف يشعر  كما أنها تضفي على الدادة التعليمية الحيوية ك الفائدة
  (1)الدتعلم بفاعليتها.

 / أنواع الكفايات: 5

ىي تلك التي تتضمن الدعارؼ ك الدفاىيم التي يتمكن منها الددرس ك يزك د بها  الكفاية المعرفية: -أ
الدتعلم، ك يندرج برت ىذا النوع بسكن الددرس من الدادة التي يدرسها ك الإحاطة بكل ما لو صلة بها 

 ك ما حصل عليها من تطورات اك تغتَات ك الإلداـ بكل ما يستجد في إطارىا.

                                                           
  .245لزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق الدقاربات النشطة من الاىداؼ إلذ الكفاءات، ص  -1
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ىي تلك الكفايات التي تتمثل بالدهارات الحركية اللازمة لأداء الددرس  الكفايات الأدائية: -ب
ف الددرس الكفء ك قياسها ك بدوجب كفايات الأداء فإكبرقيق اىداؼ التعليم التي لؽكن ملاحظتها 

 الددرس الذم لؽتلك الدعلومة بل القادر على نقل الدعلومة إلذ الدتعلم بجهد أقل ككقت أقصر.ىو ليس 

: ىي تلك الكفايات التي بردث الأثر الدطلوب في الدتعلم أك برقق نتاجات ت بالإنجازكفايا  -ج
كافيا ك لا الأداءات ك الدهارات التي معينة لدل الدتعلمتُ، ك بدوجبها لد يعد امتلاؾ الدعلم الدعلومة  

ستول ىذه يبديها من أجل إيصاؿ الدعلومة كافية إلظا الدطلوب منو برقيق الأثر الدطلوب، ك يقاس م
الكفايات بدقدار ما تم إلصازه من أىداؼ العملية التعليمية ك معرفة مستول ما تم برقيقو من أىداؼ 

   (1)مادة التعلم.

 / الكفايات التعليمية التي يجب توافرها لدى المعلمين: 6

 قدرة الدعلم على معرفة الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ. -1
القدرة على استخداـ كسائل التقويم الدختلفة من اختيارات ك استبيانات ك قوائم الرصد ك  -2

 (2)التقدير.
 (3)يكوف متمكنا من مهارات التدريس بدءا من التخطيط ك إنتهاء بالتقويم. -3
 القدرة على العمل في لرموعات لستلفة من الطلبة. -4
 النفسي ك التًبوم. القدرة على استيعاب أسس ك مبادئ الإرشاد ك التوجيو -5
بتُ مادتو ك الدواد القدرة على الإلداـ بدراسات متنوعة في لراؿ الثقافة العامة لدعرفة  -6

 الاخرل.
 (1)للاستفادة منها في برقيق أىداؼ التعليم.الإحاطة باستًاتيجيات التعليم ككضعها  -7

                                                           
 -55، ص 2008، 1لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار الدناىج، عماف، الأردف ، ط - 1

56. 
 . 160لزمود الساموؾ ك ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية، ك طرؽ تدريسها، ص  سعدكف - 2
 . 67، ص 2006، 1لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ، دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط  - 3
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 ساليب التعليم ك طرائقو لوضعها موضع التطبيق في التعليم.الإحاطة بأ -8

ك إذا أردنا للمعلم النجاح في عملو لابد من برديد كاجباتو ك ما تقتضيو العملية التعليمية، ك برديد 
 أدكاره فيها بشكل دقيق، فهو يعد مفتاح العملية التعليمية.

ك الرائد الذم يعتمد عليو المجتمع في تنشئة أبنائو تنشئة قوية تستجيب لدتطلبات الأمة، ك عليو تقع 
يق أىداؼ التعليم ك برويلها إلذ كاقع ملموس، فهو مصدر الإشعاع الفكرم ك الحضارم مسؤكلية برق

للأمة، ك عليو يتوقف نفع الأمة ك يعد من بتُ أىم العوامل التي تقرر نفع الدواطن الذم يعد اللبنة 
 الأساسية في كياف الأمة.

أف الدعلم عنصر فعاؿ في الجهاز التعليمي لدا يتمثل فيو من نضج عقلي ك خبرات معرفية ك فنية،  ك بدا
ك قدرة على التوجيو الدهتٍ ك التخطيط، ك الدتابعة لتحستُ العملية التعليمية ك على درجة كفايتو ك 

   (2)فاعليتو تتوقف لسرجات التعليم ك عليو يتوقف بناء لرد الأمة ك رقيها.

علم دكرا كبتَا في العملية التعليمية يستدعي كضع الدعلم متأسيسا على ما تقدـ لؽكن القوؿ: إف للك 
ك اعداده في مركز اىتماـ الساعتُ إلذ تطوير التعليم ك اللحاؽ بركب التطور العلمي ك التكنولوجي في 

 بتوفر الكفايات التعليمية.العالد، ك ذلك 

 لمعلم تتلخص فيما يأتي: لؽكن القوؿ أف الأدكار الجديدة ل

 .ر لعملية التعلم ل ك ميس  الدعلم مسه   -1

 (3)يستطيع الددرس ك الدتعلم أف يلاحظ التقدـ الناتج عن العملية التعليمية. -2

 الددرس لسطط ك موجو ك مدير لعملية التدريس. -3
                                                                                                                                                                                     

 . 27لزسن علي عطية ، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص  - 1
 . 35، صالدصدر نفسو - 2
 . 48، ص 2006، 1صالح نصتَات ، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ، عماف الأردف، ط - 3
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تطور ك بذديد، ك مصادرىا ك  التمكن من الدادة التي يتولذ تدريسها، ك كل ما يتصل بها من  -4
كيفية الإستفادة منها، ك طرائق البحث فيها ك الإحاطة بالآراء، ك الإبذاىات الدتصلة بها، ك ما 

 (1)لػتاجو الدتعلم منها ك ىذا ما يوفر لو أرضية التمكن من الكفايات الدعرفية الدطلوبة في التدريس.

التعليمية، كانفعالاتهم،  ضجهم ك إستعداداتهمبرديد طبيعة الدتعلمتُ ك خصائصهم، ك مستول ن -5
 ك خلفياتهم السلوكية، ك الفركؽ الفردية بينهم.

تقويم عملية التدريس، على الددرس تقع مهمة تقويم التدريس من خلاؿ استخداـ أساليب. قياس  -6
الاختبارات  ك تقويم لستلفة لقياس ما تم برقيقو من أىداؼ التدريس، ك ىذا ما يتطلب معرفة أنواع 

ك ما  ،الددرسية ك طريقة بناء الأسئلة الإمتحانية بأنواعها الدختلفة ) الصفية ، ك الفصلية، ك السنوية(
 لغب أف تتصف بو من شموؿ، ك صدؽ، ككضوح، ك موضوعية.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 . 27لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ، ص - 1
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 المبحث الثاني: استراتيجيات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات

بالكفاءات الدتبناة في الدناىج التعليمية الجديدة تعكس إف استًاتيجية التدريس كفق الدقاربة 
عاـ للعملية التًبوية بشكل خاص سواء في لراؿ اختيار مدل التطور الدميز للنشاط التًبوم بشكل 

 قويم ك أدكاتو.الطرائق الفعالة الدناسبة ك استغلاؿ الوسائل التعليمية الدلائمة أك في لراؿ نوع الت

بالكفاءات بشكل أكثر دقة في التحولات  يد في استًاتيجية التدريستبرز معالد التجد » -
 البيداغوجية التالية: 

 التًكيز أكثر على نشاط الدتعلم لتحقيق النقلة النوعية من منطق التعليم إلذ منطق التعلم. -

ككتتَة كل متعلم في النشاط التعليمي كالتفاعل الفردية بتُ الدتعلمتُ  الأخذ بعتُ الإعتبار الفركؽ -
 مع الوضعيات الاشكالية الدوظفة للتعلم.

 .من معارؼ ك مهارات كفق ستَكرة بناء الكفاءات إدماج التعلمات الدختلفة  -

 .(1)الجديدة( تنسجم مع الدعطيات التعليمية )استخداـ توظيف الطرائق ك الوسائل البيداغوجية التي -

 إستراتيجية التدريس: / 1

عبد الله شقبيل أف استًاتيجيات التدريس يقصد بها : "برركات الدعلم داخل  يقوؿ  مفهومها:
 (2)الفصل، ك أفعالو التي يقوـ بها، ك التي بردث بشكل منتظم ك مسلسل".

كمة البناء ك مرنة المحطة الخىي عشرم ك مصطلح في معجم علوـ التًبية "استًاتيجية التدريس جاء  -
يتم خلالذا استخداـ كافة الإمكانيات ك الوسائل الدتاحة بطريقة مثلى لتحقيق كفاءة مرجو ة ك التطبيق 

 تتضمن أشكالا من التفاعل بتُ التلميذ ك الددر س ك موضوع الدعرفة".
                                                           

 . 96ركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص الدرجعية ك الدناىج الرسمية، صالحثلزمد الصالح  - 1
  46، ص 2011، 1س ، استًاتيجيات تطوير الدناىج ك أساليب التدريس الحديثة، دار غيداء، الأردف، طممصطفى لظر دع - 2



 المقاربة بالكفاءات :الفصل الأول
 

20 
 

ك أكرد حسن حستُ زيتوف في مؤلفو " استًاتيجيات التدريس" ما نصو: "إف  استًاتيجية التدريس  -
ذم يتبعو الدعلم داخل الصف الدراسي لتدريس لزتول معتُ من أجل برقيق ىي ذلك الأسلوب ال

أىداؼ لزددة مسبقا ك يتحدد ىذا الأسلوب بإجراءات متناسقة يقوـ بها الدعلم ك التلاميذ خلاؿ 
 (1)عملية التدريس".

 تعلمتُ جملة منب الدكتساية ينفذىا الددرس بقصد ا من خلاؿ ىذين التعريفتُ فإف أم خطوة منهج
 التعلمات لؽكن تسميتها إستًاتيجية تدريسية.

فالاستًاتيجية تعتٍ خط الستَ الدوصل للهدؼ ك تشمل الخطوات الأساسية التي خطط لذا الددرس في 
برقيق أىداؼ الدنهج ك يدخل فيها كل فعل لو في النهاية قصد أك غاية ك بسثل بدعناىا العاـ كل ما 

 (2)يصفو الددرس لتحقيق أىداؼ الدنهج.

 الفرق بين الاستراتيجية و الطريقة و الأسلوب: 

 الطريقة لغة:  - أ

ك الدسلك ك جمعها طرائق ك قد كردت )طرائق( في القرآف الكريم في قولو الدذىب ك الستَة ىي 
نَّا تعالذ: "ك أ نَّا نَّا الصَّالح  وف   م   بدعتٌ فرؽ لستلفة.(3)ق د دنا'. ط ر ائ ق   ك نَّا ذ ل ك   د كف   ك م 

 الطريقة إصطلاحا:

تعتٍ الكفايات التي برقق التأثتَ الدطلوب في الدتعلم بحيث تؤدم إلذ التعلم. أك  أنها الأداة أك الوسيلة 
أك الكيفية التي يستخدمها الدعلم في توصيل لزتول الدادة للمتعلم أثناء قيامو بالعملية التعليمية بصور 

إلذ الدتعلم ك إرشاده إليها، ك التفاعل معو ك تتكوف  ك أشكاؿ لستلفة ، فهي كسيلة لنقل الدعلومات
                                                           

 . 98يداخوجي لدرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص الدرجعية، ص لزمد الصالح الحتًكبي، الدليل الب - 1
  56لزسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ، ص  - 2
 . 11سورة الجن، الآية  - 3
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من لرموعة أساليب يتخذىا الددرس لتحقيق أىداؼ الدرس ك ىي من مكونات إستًاتيجية 
 .التدريس

 الأسلوب:  - ب

قواعد أك ضوابط تستخدـ في طرائق التدريس لتحقيق الأىداؼ. ك يعرؼ أسلوب  ىو لرموعة
التدريس بأنو: الكيفية التي يتناكؿ بها الدعلم أك الددرس طريقة التدريس أثناء قيامو بعملية التدريس، 

 فالأسلوب ىو جزء من الطريقة التي يرتبط بصورة أساسية بالخصائص الشخصية للمدرس.

كسع ك أف الطريقة بسثل جزء من الاستًاتيجية، ك اف الاستًاتيجية ىي الأشمل ك الأ لؽكن القوؿ: أف
 (1)الطريقة أكسع من الأسلوب ك أف الاسلوب ىو جزء من الطريقة.

 التدريس بالكفاءات: مخطط استراتيجية   
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 بناء كفاءة ختامية
 )كحدة تعلمية/ لراؿ/ فصل/ سنة دراسية( 

 برديد الكفاءات القاعدية اك الدرحلية )إف كجدت( 

 ضبط أىداؼ التعلم  مع

 ضبط أدكات التقويم الدلائمة مع برديد الدعايتَ

 مؤشرات الكفاءة-

إنتقاء المحتويات أك الدضامتُ الدعرفية حسب كل نشاط، 
ك مستويات الكفاءة الدستهدفة بالبناء ك كذا طبيعة 

 الدعرفة ذاتها

استغلاؿ الوسائل البيداغوجية الدناسبة ك جميع الدعينات من ) 
أشكاؿ ...(  -صور –أجهزة  –خرائط  -أشرطة –عينات 

 حسب الأنشطة ك الوضعيات

إعتماد الطرائق البيداغوجية الفعاؿ ك كذا الأنشطة ك الوضعيات التعلمية الدناسبة ك الدتكيفة ك 
 استكشاؼ... ( -حل مشكلات –الدتغتَة حسب طبيعة الكفاءة ك المجاؿ الدعرفي )حوار 
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ىذا الدخطط بدقة نقطة الإنطلاؽ إبتداءا من برديد الكفاءة الختامية ثم الرجوع إليها ) انظر  لػدد
 (1)( عبر معطيات منسجمة ك متلاحمة مع بعضها لبناء الكفاءة الدستهدفة.مسار الأسهم

 خصائص التدريس بالكفاءات: 

الكفاءات يعد  منهاجا للتعلم، ك ىو تدريس يستهدؼ تكوين ك تأىيل الدتعل م للإلطراط  إف التدريس
 في الواقع، ك التسلح بدعرفة منظمة.

ذاتها بل كيفية الحصوؿ  يتضح بأف الذدؼ من التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات ليس الدعرفة في حد  
 عليها ك تنظيمها ك توظيفها.

 إلذ إعداد الفرد للتكيف مع كاقعو.التدريس بالكفاءات يهدؼ  -

الدعرفة كسلية تساعد الفرد على بذاكز الدواقف التي تواجهو في حياتو الددرسية ك الاجتماعية  -
 كالاقتصادية.

 ك بهذا يعد التدريس بالكفاءات لظوذجا تدريسيا لو لشيزات لؽكن إجمالذا في العناصر التالية:

تعلم يشعر يالاستقلالية خلاؿ تعلمو، ك ذلك من خلاؿ ك يقصد بو جعل الد تفريد التعليم: -أ
منحو فرصة إبداء آرائو ك أفكاره ك بذاربو ك ىو ينجز أنشطة التعلم، ـ ع مراعاة الفركؽ الفردية، 

 كمساعدة كل متعلم علما لشارسة النشاط في حدكد قدراتو.

 يتم فيها توظيف الدعارؼ ك معتٌ ذلك الإىتماـ بتقويم أداءات الدتعلمتُ التي قياس الأداء: -ب
 (2)كالدهارات ك القدرات بدلا من قياس الدعارؼ النظرية.

                                                           
 .99، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الإبتدائي كفق النصوص الدرجعية ك الدناجم الرسمية، صثركبيلحلزمد الصالح ا - 1
 .100، صالدرجع نفسو  - 2
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للأنشطة  : حيث يكوف للمعلم دكرا فعالا في التخطيط ك الإعدادتمتع المعلم بنوع من الحرية -ج
التعليمية التعلمية كفق حاجات الدتعلمتُ ك مستوياتهم، بحيث تسمح للمتعلمتُ بالدشاركة بفعالية في 
بناء التعلمات الدستهدفة، ك تقويم صتَكرة إلصاز الأنشطة الدختلفة ، ك ىذا ما يتطلب من الدعلم الذاتي 

 معرفيا ك مهنيا، ك القدرة على الابداع ك حرية الدبادئ. 

: حيث يتم توجيو أنشطة التعلم ك التعليم لضو بناء الدعلومات في إطار مندمج دمج المعلومات -د
 يسمح بتنمية الكفاءة اك استخدامها في حل الدشكلات في كضعيات لستلفة. 

 -قدرات ىبرات -في استغلاؿ الدكتسبات القبلية )معارؼ ك تتمثل  توظيف المعارف: -ه
 ىينة.مهارات...( لدواجهة إشكالية 

يتم ذلك من خلاؿ توظيف الدعارؼ ك إخراجها من الإطار النظرم إلذ  تحويل المعارف: -و
الإطار العملي التطبيقي، حيث تتجسد تلك الدعارؼ في أداء سلوكي ملحوظ تظهر نتائجو في إلصاز 

 ك قد يكوف ىذا الالصاز خركج من مشكلة أك منتوج يعود بالنفع إليو.  يقوـ بو الدتعلم، 

ك : الدتعلم في ظل ىذه الدقاربة عنصرا فعالا اعتبار المتعلم محورا أساسيا في العملية التربوية -ي
أساسيا فهو يشارؾ في إلصاز الدهاـ ك حل الوضعيات الدشكلة ذات الدلالة بالنسبة لو سواءا كاف 

من التنافس  ك تكاملها بتُ أعضاء الفريق ك ذلك كلو في جو (1)،بدفرده أك في اطار تقسيم الدهاـ
 الإلغابي ك الدسؤكلية. 

نستخلص من ىذه الخصائص أف التدريس بالكفاءات يسعى لإكساب الدتعلمتُ الكفاءة اللازمة  -
التي تسمح لذم باستثمار مواردىم الداخلية ك الخارجية من أجل كضع حلوؿ للمشاكل التي 

 تعتًضهم.

                                                           
 -101ثركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الإبتدائي كفق النصوص الدرجعية ك الدناجم الرسمية، صلزمد الصالح الح - 1
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 معايير اختيار استراتيجية التدريس: 

 تبتٌ بعض التًبويوف معايتَ لاختيار استًاتيجية التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات نذكر منها: 

أ/ التعرؼ على أكبر عدد لشكن من الاستًاتيجيات التي تناسب قدرات الدعلم ك معرفتو بالدادة 
قدراتو الدراسية ك إىتماماتو ك مدل لشارستو لذا من قبل ، أم لؼتار الطرؽ التي لغدىا ملائمة ل

 كميولو.

ب/ برديد الاستًاتيجيات التي تناسب موضوع الدرس أك لزتواه، فمثلا إذا كاف موضوع الدرس من 
النوع الذم يتطلب الاستنباط ك الاستقراء من الدتعلم فعلى الدعلم أف لؼتار استًاتيجية من 

 الاستًاتيجيات الاستقصائية. 

الصف  متعلمولمتُ في الفصل، فمثلا لو كاف عدد ج/ تعيتُ الاستًاتيجية التي تناسب عدد الدتع
تي تنطوم مراحلها على أف بزتار استًاتيجية التدريس ال فمن الدناسبمن فأكثر من خمستُ متعلما، 

 الشرح الدباشر ك ليس الاستًاتيجية التي تتضمن مراحلها على الدناقشة ك البحث ك الاكتشاؼ.

طبيقها في حدكد الزمن الدخصص للدرس، فلو كاف المحتول د/ التعرؼ على الإستًاتيجية التي لؽكن ت
التعليمي مكثفا ك الزمن المحدد لو صغتَا فإف استخداـ استًاتيجية مثل المحاضرة لؽكن أف تساعد في 

 (1)في زمن قصتَ. بذاكز ىذه الدشكلة ة بسكن من تدريس لزتول تعليمي كبتَ نسبيا

ق/ التعرؼ على الاستًاتيجية التي لؽكن تطبيقها في الدكاف الدخصص للتدريس فلو كاف الدكاف متسعا 
ك يسمح بسهولة حركة الدقاعد ك الطاكلات بو فمن الدناسب إختيار استًاتيجية التدريس التي تنطوم 

 (2)في مراحلها على التعلم التعاكني بتُ الدتعلمتُ.

                                                           
 . 13ي، التعلم النشط ك استًاتيجسات التدريس الحديثة، دليل الدتدرب صأحمد حستُ عبد السلام - 1
 .14، 13صالدرجع نفسو ، - 2
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ختيار الاستًاتيجية الأفضل ، حيث يقرر الدعلم اختيارىا لتدريس على الخطوات لؽكن إك بناءا 
موضوع الدرس ذاتو أك اختيار غتَىا، لأف لصاح التعليم يرتبط بشكل كبتَ بنجاح الطريقة، ك تستطيع 

 تاب الددرسي.ثتَ من ضعف الدتعلم ، ك صعوبة الكدة أف تعالج الكالطريقة الجي  

 المقاربة بالكفاءات:  وفقالتدريس  استراتيجيات/ 2

رزتو الدراسات الحديثة في ديد من الاستًاتيجيات ك ىذا ما أفإف الدقاربة بالكفاءات تقوـ على الع
، الدشكلات، ك التعلم التعاكني ستًاتيجية حل  ك فيما يلي سنعرض البعض منها كإ لراؿ التًبية،

 كاستًاتيجية الدشركع ...

  ( :Résolution de problèmesالمشكلات )  استراتيجية حل   - 

تعد طريقة من طرائق التدريس التي تهتم بالدشكلات التعليمية ك إلغاد حلوؿ لذا. ك ذلك بإعماؿ 
العقل ك التعاكف بتُ الدتعلمتُ أنفسهم ك بينهم ك بتُ الددرس عند الضركرة القصول، ك فيها يكوف 

أفضل السبل لتحقيق الأىداؼ ك الوصوؿ  منظما للخبرات التعلمية، ك موجها الطلبة لضودكر الددرس 
 إلذ الحلوؿ.

 المشكلات: مفهوم طريقة حل  

من الدتعلمتُ برت  اللازمة لاكتشاؼ ذلك الحل   ك الكيفيات د على أسلوب الحل  ىي طريقة تشد  
 اشراؼ الددرس ك توجيهو إذا اقتضى الأمر ذلك.

تعلمتُ ك تستهوم انتباىهم، ك تتصل ثارة مشكلة تثتَ اىتماـ الدالدشكلات على إ تقوـ طريقة حل  
 (1)بحاجاتهم ك تدفعهم إلذ التفكتَ ك البحث على حل علمي لذا.

                                                           
 .139لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص  - 1
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من أجل  فالدشكلة بسثل حالة تسبب الحتَة لدل الطلبة فتدفعهم إلذ التفكتَ ك التأمل لإلغاد حل  
الدشكلات على أف للأفراد حاجات يسعوف إلذ برقيقها  طريقة حل   ك تتأسسالخركج من حتَتهم، 

كإشباعها، ك من أجل إشباعها فإنهم يواجهوف مشكلات ك معوقات ك مواقف تتطلب منهم إلغاد 
حلوؿ ملائمة ك للوصوؿ إلذ حلوؿ صحيحة ك ملائمة عليهم البحث عن الدعلومات ك دراستها 

 الدلائم للمشكلة الدعينة. كبرليلها ثم الوصوؿ إلذ الحلوؿ ك اختيار الحل  

 ق ىذه الاستًاتيجية يقتضي اتباع لرموعة من الدراحل ك الخطوات: فك عموما فمسار التعليم ك 

بهاك اف  أف لػس   الدشكلة لابد   أ/ الشعور بالدشكلة ك برديدىا بوضوح، لكي ينشط الطالب في حل   
  (1)بالدشكلة يثتَ التفكتَ. الإحساس لغد في نفسو حاجة إلذ مواجهتها ك التصدم لذا، لأف  

ذا كانت الدشكلة ىي زيادة إالدشكلة، فمثلا  كلية مقتًحة لحل  أب/ كضع الفرضيات: عبارة عن حلوؿ 
 نسبة الرسوب في مادة النحو العربي ك حددت كما يأتي:

زكرياء( متوسط في متوسطة مفدم  لطلبة الثالثة ) أسباب إلطفاض نسبة النجاح في مادة النحو العربي
 ف: ف الفركض لؽكن أف تكو فإ

الطفاض نسبة النجاح في الدادة تتوزع بتُ: ) الددرس، كالدنهج، ك الطلبة ك طريقة التدريس، على اف 
 تبقى ىذه الفركض لررد بزمينات اكلية تفسر أسباب حدكث الدشكلة. 

لعة ك الدلاحظة ك الدقابلة، ج/ جمع الدعلومات أك البيانات: بذمع البيانات بأساليب لستلفة منها الدطا
ك الاستبيانات، ك الاسئلة الدتعلقة بالدشكلة ك في ىذه الحالة بالإمكاف تقسيم الطلبة على لرموعات  
كل لرموعة تكلف بجانب معتُ في جمع الدعلومات، ك يكوف لكل لرموعة مقرر ك تعرض الصازاتهم 

 (2)على الددرس باستمرار بقصد تقولؽها.

                                                           
 . 140لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ، ص  - 1
 .141، ص الدصدر نفسو  - 2
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الذم اىتدكا إليو  الدشكلة : ىنا يدفع الدعلم الدعلمتُ إلذ البرىنة على صحة الحل  د/ حل الوضعية 
 (1)بأسئلة مناسبة.

الدشكلات تعزز علاقة الددرس بالبيئة التي يعيش فيها الطلبة لأنها ستجعل الدتعلم أكثر  إف طريقة حل  
تمامها على نشاط الدتعلم ك قدرة على مواجهة مشكلات الحياة الإجتماعية ك التعليمية، كما تركز إى

 تعتبر أساس التعلم ك قوامو.

 المشكلات:  مميزات طريقة حل  

 .البحث ك الاعتماد على النفس تنمي حب   -
 (2)تنمي في الطلبة ركح العمل الجماعي. -
 يكوف الطالب فيها الغابيا متفاعلا. -

 المشكلات:  عيوب طريقة حل  

 لػتاج الطلبة إلذ تدريب طويل للعمل بها. -
 تتطلب كقتا طويلا -

 المشكلات في تدريس اللغة العربية:  مجالات استخدام طريقة حل  

 لؽكن استخدامها في اللغة العربية في معظم فركعها فقد تستخدـ: 

ذ قد يثتَ الددرس مشكلات لؽكن أف تكوف إ في تدريس القواعد النحوية، أك اللغوية، أك البلاغية -1
النحوم في دلالة الجملة، التقديم ك التأختَ ك أثره في سعة التعبتَ  الخطأ  مواضيع دراسة مثل : أثر

 السي اب.في النقد الأدبي: مثل مظاىر التجديد في شعر  -2  كدقتو.

                                                           
 .83ركبي/ الددخل إلذ التدريس بالكفاءات، ص ثصالح الحاللزمد  - 1
 .142، 141لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص  - 2



 المقاربة بالكفاءات :الفصل الأول
 

28 
 

 : استراتيجية التعلم التعاوني

دبيات التًبوية ك قد توصل "حسن ة لدفهوـ التعلم التعاكني في الأالقد تعددت التعريفات الدعط
حد أنواع التعلم ألذ تعريف عملي للتعلم التعاكني حيث يرل أف التعلم التعاكني ىو : "حستُ زيتوف" إ

الصفي الذم يتم فيو تقسيم طلاب الصف إلذ لرموعات تعاكنية صغتَة"، تتكوف ىذه المجموعات 
 -( يكوف فيها التلاميذ لستلفتُ من حيث القدرات ك التحصيل )متفوقوف6إلذ 2التعاكنية )من 

 (1)منخفضو التحصيل( ك تكلف المجموعة بأداء مهمة تعليمية" -تحصيلمتوسطو ال

على لصاح أداء المجموعة  من التعلم التعاكني تعلم يؤدم فيو كل تلميذ دكره في المجموعة، ك لػكم 
مسبقا يػ عمل م بها الدعلم التلاميذ، ك ىذا النوع من التعلم لا  ةمعد بدمحكاتخلاؿ مقارنة أدائهم 

يستهدؼ فيو التحصيل الدعرفي فقط بل يتعداه إلذ تنمية الدهارات الاجتماعية كركح التعاكف ك احتًاـ 
 آراء الآخرين ك تقبل كجهات النظر.

 و عموما فطريقة التعلم التعاوني تقوم على جملة العناصر الأساسية و هي: 

ىذا العنصر يتحقق إذا تكونت المجموعة على أساس ىدؼ عمل  الاعتماد المتبادل الإيجابي: -1
مشتًؾ، لشا يساعد على تنمية شعور كل فرد في المجموعة بارتباط لصاحو أك فشلو ببقية افراد 

 (2)المجموعة.

الإلغابي الدتبادؿ في التعلم فإف ذلك يتطلب من الدعلم عددا من  ك حتى يتحقق عنصر الإعتماد
 الإجراءات التالية: 

عند  الدكافاةلػصل ذلك عندما لػصل كل فرد في المجموعة على نفس  المشاركة في المكافأة: -أ
من درجة الامتحاف يكافأ   ٪90إبساـ الدهمة الدطلوبة، فمثلا إذا حصل كل متعلم في المجموعة على 

                                                           
 .115الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص الدرجعية ك الدناىج الرسمية ص  ،لزمد الصالح الحثركبي - 1
 . 116نفسو، ص رجع الد - 2
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ل منهم بالدشاركة في رحلة، أك بدنحهم كقتا يقضونو في نشاط يفضلونو، أك كتابة أسمائهم في قائمة ك
 الشرؼ.

 لػدث ىذا عندما لػدد ىدؼ يرغب كل فرد في المجموعة أف يتحقق. وحدة الهدف: -ب

أفراد   )أقلاـ رصاص، أكراؽ النشاط ....( ك غتَىا لشا يتطلبو إلصاز الدهمة على  توزيع المواد: -ج
 (1)كل المجموعة ، كأف يعطى كتابا كاحدا في المجموعة.

حيث يكوف لكل عضو عمل يساىم بو في  توزيع الأدوار و المسؤوليات أثناء إنجاز المهمة: -د
إلصاز الدهمة  ك من أمثلة ذلك توزيع أدكار لزددة على أفراد المجموعة كالقائد يكوف مسؤكلا عن توجيو 
زملائو ك تقريب كجهات النظر بهدكء تاـ، ك مقرر يكتب ك يسجل ما يدكر من مناقشات، ك مراقب 

 فيذ الدهمة قبل إنتهاء الوقت المحدد.لينبو أفراد لرموعتو بخفض الصوت، ك ضركرة تن

ك يتحقق ىذا العنصر بدعرفة كل فرد من المجموعة بالدكر الذم يقوـ بو، على / المسؤولية الفردية: 2
أداء المجموعة في الدهمة كل فرد في أداء دكره، ك بذلك تظهر الدسؤكلية الفردية لكل فرد أف يرتبط لصاح 

 ( 2).من أفراد المجموعة

يلزـ كل فرد بتقديم الدساعدة لبقية أعضاء المجموعة فيتناقش مع زميل آخر  التفاعل وجها لوجه:/ 3
لو، ك يشتًؾ معو في استخداـ كسائل ك مصادر العمل. ك يظهر ىذا التفاعل من خلاؿ التفاعل 

  (3)اللفظي بتُ المجموعة ك تبادلذم الشرح ك التوضيح.

                                                           
 .16، 15أحمد حستُ عبد السلاـ، التعلم النشط ك استًاتيجيات التدريب الحديثة، ص  - 1

 . 18، ص الدرجع نفسو - 2
 . 116لزمد الصالح الحثركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص الدرجعية ك الدناىج الرسمية ص  - 3
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اد المجموعة أعمالذم ك يقيموف أدائهم في ضوء  لزكات أك يناقش أفر  / معالجة عمل المجموعة :4
معايتَ النجاح الدعدة مسبقا، كما أنهم يقوموف أداءاتهم بابزاذ القرارات الدناسبة كالإستمرار في العمل، 

 أك التخلي عن بعض الأعماؿ.

 دور المعلم في التعلم التعاوني: 

عاكني إلذ اكساب التلاميذ مهارات ك يتم ذلك يهدؼ دكر الدعلم في تطبيق استًاتيجية التعلم الت
بتقسيمهم إلذ لرموعات صغتَة تقوـ بإلصاز مهاـ تعليمية يكلفهم بها الدعلم، فهو الدوجو ك الدراقب 
الذم يتفقد عمل التلاميذ، ك يقيم أعمالذم في ضوء أىداؼ الدرس، ك بذلك بردد أدكار الدعلم في 

 ىذا النوع من التعلم فيما يلي:

تهيئة  –اذ القرارات )برديد الأىداؼ التعليمية كالدهارات الاجتماعية ك التحصيل الاكادلؽي إبز -
ك قرار توزيع الادكار بتُ  -حجرة الدراسة كتغيتَ جلسة التلاميذ بدا يسمح لذم التفاعل كجها لوجو

 (1)أفراد المجموعة بشكل يسمح بتعزيز الإعتماد الإلغابي لذم.

 ك لػدد معايتَ النجاح. بناء الدهمات ) يشرح الدعلم الدهمة للتلاميذ ك يوفر الوسائل اللازمة لذلك  -

 الدراقبة ك التوجيو ك الدلاحظة ك تقديم الدساعدة لأداء الدهاـ -

التقييم ك العلاج من اختبار يقيم فيو الدهارات الدستعملة اثناء العمل الجماعي ك ىذا بهدؼ معالجة  -
 خطاء التي كقع فيها البعض من أجل ضماف تعلم صحيح.الأ

 مزايا التعلم التعاوني: 

 (2)يتعلم الطلبة الصبر، قلة النقد ، ك التعاطف مع الآخرين. -

                                                           
 .117الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص الدرجعية ك الدناىج الرسمية ص لزمد الصالح الحثركبي:   - 1
 .41العربية، ص  سات، طرؽ تدريصالح نصتَ  - 2
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 ينمي الدهارات الاجتماعية للتلاميذ كالتواصل ك احتًاـ الآخرين. -
 تساعد على غرس الدسؤكلية ك زيادة الثقة بالنفس.  -

 التعلم التعاوني:  سلبيات

 مفركض يعود على الأستاذ.كاقع  -
 ضيق مساحة الصفوؼ مع كثرة أعداد التلاميذ في الصف الواحد. -
  (1)عدـ حصوؿ الدعلمتُ على التدريب الكافي لاستخداـ التعلم التعاكني. -
 .(2)بعض الطلبة لا لػسنوف ىذا النوع من العمل -

 أهمية استراتيجية التعلم التعاوني: 

  :تتضح ألعية التعلم التعاكني من خلاؿ

 التعود على احتًاـ آراء الآخرين. -
 مناقشة الأفكار داخل المجموعة. -
 إلغابية الدتعلم ك مشاركتو الفعالة في التعلم -
 تقتل النقد البناء داخل المجموعة.  -

ىذا النوع من التعلم يلائم جميع الدواد الدراسية ، ك يطبق في جميع الدستويات الدراسية ك يساعد 
 كل التي تواجو التلميذ.الدعلم على معالجة الدشا 

ك عموما فإف استًاتيجية التعلم التعاكني تركز على نشاط الدتعلم حيث يلعب فيو دكرا رئيسيا، ك لغند 
 1لرموعة الدوارد ) معارؼ، قدرات، مفاىيم( ، ك يبقى الدعلم موجو ك مرشد.

                                                           
 .119لزمد الصالح الحثركبي: الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص الدرجعية ك الدناىج الرسمية ص  - 1
 .41ات، طرؽ تدريس العربية، ص صالح نصتَ  - 2
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 بيداغوجيا المشروع: 

أم عمل ميداني يقوـ بو الفرد ك يتسم بكونو عمليا ك برت إشراؼ الدعلم على أف يكوف ىادفا ك  ىو
 لؼدـ الدادة العلمية ك يتم في البيئة الاجتماعية.

باتريك تلميذ الدربي الكبتَ جوف ديوم. ك كلياـ كلك يرتبط اسم طريقة الدشركع باسم الدربي الأمريكي 
ق ىدفتُ أساسيتُ لعا تقديم لزتول مشخص للتعليم ك اتباع المجرل برقيتستهدؼ ىذه الطريقة إلذ 

 (2)الطبيعي لاكتساب الدعرفة بدلا من التلقتُ.

 خطوات المشروع: 

يعد اختيار الدشركع خطوة أساسية في استخداـ الطريقة في التدريس إذ عليو  اختيار المشروع: -1
لصاح الدشركع. ك تبدأ ىذه الخطورة بإثارة الددرس موضوعا معينا ليكوف موضع النقاش أك قد  يتوقف

يطرح الطلبة موضوعا أك موضوعات تواجههم ك لغدكف في أنفسهم حاجة إلذ إلغاد حلوؿ لذا، أك قد 
يتم التعرض إلذ مظهر من مظاىر الحياة، أك حوؿ صعوبة من صعوبات الدنهج، ك بذرل الدناقشة 
حولذا ك خلالذا تتاح للمتعلمتُ الفرصة لاقتًاح أكثر من مشركع ك على الددرس أف لػرص على إثارة 
الرغبة لدل الطلبة للتصدم للمشركع. على أف يكوف الدشركع الدطركح. يلبي رغبتهم ك ميولذم ك تلائم 

 مستواىم ك تراعي ظركفهم الددرسية فالدشركع الذم يتم اختياره لغب أف يكوف:

 نابعا من حاجات الطلبة. -
 مراعيا الفركؽ الفردية. -
 لزددا زمنا تقريبيا لالصاز الدشركع. -

                                                                                                                                                                                     
 . 188، 187الدفهوـ ك الاستًاتيجيات ك تقديم نواتج التعلم ص  –د/ عقيل لزمود رفاعي، التعليم النشط  - 1
 . 94رافدة الحريرم: طرؽ التدريس بتُ التقليد ك التجديد، دار الفكر، عماف، ص - 2
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 ك يبقى دكر الددرس في ذلك التوجيو ك الارشاد.  -

بعد اختيار الدشركع أك قبوؿ مشركع طرحو الددرس ك الاقتناع بو يبدأ الطلبة  تخطيط المشروع: -2
ى توضيح الطريقة ك تفاصيلها التي تتبع في توجيو بوضع خطة لتنفيذه، ك لصاح الدشركع يتوقف عل

الددرس بوضع خطة مفصلة  ك مناقشة تفاصيلها  بإشراؼالدشركع ك الستَ فيو ك ىنا يقوـ الطالب 
من حيث الأىداؼ ك الدعرفة ك الدهارات، ك يسجل دكر كل لرموعة عملها في الخطة ك يتضمن 

 التخطيط ما يلي: 

 ركع.برديد الأىداؼ الخاصة بالدش -
 برديد نوع النشاط الفردم أك الجماعي اللازـ للمشركع. -
 برديد الطرؽ الواجب اتباعها في تنفيذ الدشركع.  -
 برديد مراحل تنفيذ الدشركع.  -

: إف لصاح الدشركع يتوقف بشكل أساسي على الجدية في تنفيذه فهذه الدرحلة تنتقل فيها التنفيذ -3
التطبيق فهي مرحلة النشاط ك الحيوية فكل تلميذ ينفذ الجزء المحدد الخطة من التخيل إلذ الدمارسة ك 

لو إذا كاف الدشركع جماعي ك يتولذ تسجيل النتائج التي توصل إليها ك يكوف دكر الددرس تهيئة 
 الظركؼ ك تذليل الصعوبات، ك تقويم كل خطوة يقوموف بها.

دايتو، ك أثناء الدراحل، ك في نهاية الدشركع : التقويم عملية مستمرة مع ستَ الدشركع منذ بالتقويم -4
 (1)ك يقوـ الطلبة باستعراض ما قاموا بو من عمل.

 لطريقة الدشركع عدة مزايا ىي: طريقة المشروع: مميزات 

 الإعتماد على النفس. -

                                                           
 .133 – 132علي عطية: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص لزسن - 1
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 اتصاؿ الدواد الدراسية مع بعضها. -

 تنمية القدرات الفكرية ك الدعرفية لدل التلاميذ. -

 عنصر التشويق الدرتبط بديوؿ التلاميذ ك رغباتهم.استثارة  -

 عيوب طريقة المشروع: 

 قد يستغرؽ كقتا طويلا قياسا بطرائق تدريس أخرل. -

 (1)قد لػتاج الدشركع إلذ إمكانيات مادية ك تسهيلات ادارية لا توفرىا الدؤسسة التعليمية -

  Evaluation/ التقويم: 3

: أبست الشيء ك قومتو –من جذر  مفهوم التقويم: أ: لغة: " ؽ.ك.ـ" جاء في لساف العرب : قوـ
 (2)بدعتٌ استقاـ ، ك الاستقامة : اعتداؿ الشيء ك استواءه.

: "عبارة عن اصدار حكم على الأ ىممن أ ب: إصطلاحا: فكار ك تعريفات التقويم ما طرحو بلوـ
الدتعددة ك يتطلب التقويم في ىذه الحالة الأعماؿ ك طرؽ التدريس ك الدواد ك غتَىا من الأمور التًبوية 

 (3)استخداـ الدعايتَ لتقويم مدل دقة الأمور ك فعاليتها.

يشكل التقويم الدكوف الأساسي من العملية التعليمية التعلمية ك يتناكؿ معرفة مدل تقدـ الطلاب من 
أـ لا، فالتقويم  حيث برقيق الأىداؼ، إذ لغب على الدعلم أف يعرؼ ما إف كاف الطلاب قد تعلموا

                                                           
 .134ص لزسن علي عطية: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية،  - 1

 . 588ابن منظور، لساف العرب، ص  - 2
دار لزمد علي مرتضى ، ابذاىات حديثة في تصميم ك تطوير الدناىج في رياض الأطفاؿ،  لإلياس ك سلو  يس د/ أسما جر  - 3

 .363، ص 2015، 1ف، طدر الإعصار العلمي، عماف ، الأ
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عملية مستمرة تبدا قبل تنفيذ النشاط التعليمي ك ترافقو ك تتلوه، أم أف ىناؾ تقويم قبل التعليم، ك 
 .(1)د التعلمعتقويم أثناء التعليم ك تقويم ب

عرؼ التقويم التًبوم بأنو : العملية التي تستخدـ فيها نتائج عملية القياس الكمي ك الكيفي، ك أم ي
صل عليها بوسائل أخرل مناسبة، في إصدار حكم على جانب معتُ من جوانب معلومات لػ

شخصية الدتعلم أك على جانب معتُ من جوانب الدنهج ك ابزاذ قرارات بشأف ىذا الحكم بقصد 
  2تطوير أك برستُ ىذا الجانب من شخصية الدتعلم أك عنصر الدنهج.

 الأسس و المعايير التي ينبغي توفرها في عملية التقويم: 

أف يكوف التقويم ىادفا ك ذلك بتحديد الأىداؼ التي يسعى لتحقيقها ك ارتباطها بأىداؼ  -1
 الدنهج.

أف يكوف التقويم مستمرا ك ملازما للنشاط التعليمي نفسو بدعتٌ أف يراعي كل مستويات التقويم،  -2
 دكما إلذ الدتابعة الدستمرة.فالعمل الناجح لػتاج 

 أف يكوف تعاكنيا يشتًؾ فيو الددرس ك الطالب. -3

 أف يكوف التقويم علميا ك موضوعيا يتميز بالصدؽ ك الثبات. -4

 (3)أف يكوف التقويم شاملا لكل عناصر الظاىرة . -5

 و من أنواع التقويم البيداغوجي: 

                                                           
 . 26، ص 2003، 4عبد المجيد نشواتي، علم النفس التًبوم، دار الفرقاف ، عماف، الأردف، ط - 1
 . 267أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق ، ص ،راتب قاسم عاشور ك لزمد فؤاد الحوامدة - 2
 . 268الدصدر نفسو ، ص  - 3
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في بداية السنة الدراسية، أك الوحدة أك الدرس ك الذم يساير  التقويم المبدئي )التشخيصي(: -أ
 مرحلة الإنطلاؽ للوقوؼ على قدرات الدتعلمتُ ك مكتسباتهم القبلية من معارؼ ك مهارات.

يتم أثناء العملية التعليمية التعلمية، يتخلل عملية التدريس  التقويم التكويني ) البنائي( : -ب 
 ، ك إثارة دافعيتهم ك حفزىم على الاستمرار في عملية التحصيل. بهدؼ توجيو برصيل الدتعلمتُ

يتم في نهاية السنة اك الفصل يهدؼ إلذ قياس حصيلة الدعارؼ  التقويم الختامي ) التحصيلي(: -ج
 ك الكفايات التي اكتسبها الدتعلموف ك الحكم على مستواىم. 

باعتباره لزفز  التقويم يعد عنصر أساسي في العملية التعليمية التعلمية :ميسر تلا يف يعبتت ميو قت -د
 في تطوير الدناىج ك للدراسة ك العمل ككسيلة تشخيص ك علاج كقاية، ك ما يلعبو من دكر كبتَ

 (2)كما أنو يساعد على اختيار الطرائق الدناسبة لتحقيق تعلم فعاؿ.     (1)يثها.برد

 تحديد وسائل التقويم : 

ك تطلب من الدعلم تفكتَا ك اختيارا يعتبر التقويم مرحلة ىامة من مراحل إعداد ك بزطيط الدرس، 
سليمتُ، بحيث تكوف كسائل التقويم قادرة على قياس أىداؼ الدرس فهو كسيلة للحكم على مدل 

ك أف ترتبط بالأىداؼ، مع تنوع  لصاح العملية التعليمية كلها شرط أف تراعي مستول اعمار الطلاب
 (3)شفهية.الدوضوعية ك التحريرية ك الاختبارات الأسئلة 

 الاختبار التحصيلي:

تعتبر الاختبارت التحصيلية من أكثر أدكات القياس شيوعا في الاستعماؿ، فهي كسيلة فعالة إذا 
أحسن بناءىا ز أحسن استخدامها كما تدلنا على حاجات الدتعلم ك سلوكو ك تفكتَه ك أكجو 

                                                           
، دار الدعارؼ، القاىرة، طشصبرم الدمردا - 1  .366، ص 1997، 2، أساسيات تدريس العلوـ
 364الأطفاؿ، ص ، ابذاىات حديثة في تصميم ك تطوير الدناىج في رياض ك سلول لزمد علي مرتضىإلياس  يسأسما جر  - 2
 . 141، 140الدفهوـ ك الاستًاتيجيات ك تقويم نواتج التعلم ص  –عقيل لزمود الرفاعي، تعلم نشط  - 3
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ظمة لتحديد مستول نشاطو، تساعدنا في تشخيص الكثتَ من الظواىر التعليمية ، فهي طريقة من
برصيل الطلبة لدعلومات ك مهارات في مادة دراسية تم تعلمها مسبقا، ك ذلك من خلاؿ اجاباتهم 
على لرموعة من الأسئلة )الفقرات( التي بسثل لزتول الدادة الدراسية. أك قياس عينة من سلوؾ الطالب 

مدل لصاح الطرؽ ك الأساليب  )نتاجات التعلم( ك تقييم ىذا السلوؾ حسب معايتَ معينة، ك برديد
التلاميذ ك الكشف ك الوسائل التًبوية التي استخدمها الدعلموف، كما أنها كسيلة لتعزيز ك متابعة لظو 

 تعداداتهم ك توجيو تلك القدرات ك تنميتها تنمية صحيحة.عن قدراتهم ك اس

 أهداف الاختبار: 

 اىتماـ الطلبة إلذ أىداؼ الدادة الدراسية.زيادة الدافعية لدل الطلاب حيث توجو الاختبارات  -1

 تزكيدىم بالتغذية الراجعة. -2

 1زيادة قدرة الطلاب على التعلم الذاتي. -3

 الأسس التي يجب مراعاتها عند اعداد الاختبار: 

الاختبار: الصدؽ صفة نوعية أم خاصة باستعماؿ معتُ بالغرض الذم من أجلو كضع  صدؽ -1
الاختبار ك عليو يكوف اختبار التحصيل في مادة ما صادقا إذا كاف يقيس برصيل الطالب في تلك 

 الدادة

صفة أساسية من صفات الاختبار الجيد عليها يتوقف ثبات الاختبار ثم صدقو كما الدوضوعية:  -2
 ضركرية لجميع الامتحانات. أنها

                                                           
 .270راتب قاسم عاشور ك لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق ، ص - 1
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التدرج: لابد من التدرج عند إعداد الامتحاف بحيث نبدأ من السهل كصولا إلذ الصعب ك  -3
التدرج في ترتيبها مهم لأف البدء بالأسئلة الصعبة يضع الطالب في جو نفسي صعب ك يضيع كقت 

 الطالب في الاجابة.

الدراسية التي تعلمها الطالب شاملا لذا مغطيا لدعظم  المحتول: ينبغي أف يكوف الاختبار في الدادة -4
 نواحيها .

لابد أف يراعي عند اعداد الاختبار أف يتناسب الزمن المحدد للاختبار مع عدد الأسئلة كالوقت  الزمن:
 اللازـ للإجابة عنو.

 خطوات  اعداد الاختبار التحصيلي: 

لػدد الدعلم في الخطوة الأكلذ الغرض من الاختبار، ك إف كاف الذدؼ العاـ من الاختبارات  -1
التحصيلية ىو قياس التحصيل. حيث يساعد برديد الغرض في توجيو الخطوات اللاحقة مثل برديد 

 نوع الفقرات ك توقيت الاختبار.

 برديد الدوضوعات مادة الاختبار.  -2

 الاختبار.صياغة فقرات أسئلة  -3

 .مراجعة أسئلة الاختبار -4

التهيئة لتطبيق الامتحاف ك ما يرافق ذلك من تنظيم الدتعلمتُ في القاعات ك توزيع أكراؽ الاختبار  -5
 ك تولر أعماؿ الدراقبة أك الاشراؼ عليها ك جمع الاكراؽ ك التأكد من عددىا.

 (1)الدعلم بنفسو. تصحيح اجابات الدتعلمتُ حسب مفتاح التصحيح الذم يعده -6

                                                           
1
 .275-274ية بتُ النظرية ك التطبيق ، صتدريس اللغة العربراتب قاسم عاشور ك لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب  - 
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 أنماط الاختيارات اللغوية: 

ت استخداما في مدارسنا ك لا شك اىي أكثر أنواع الاختبار  :) المقالية( الاختبارات التحريرية/ 1
أف لذا خصائصها الدميزة التي تعطيها مكانها ك العيتها كأحد أساليب التقويم، فهي تبتُ مدل قدرة 

ليا من ععلى مستويات  -استخدامهاإذا أحسن  –لتلميذ على التعبتَ عن أفكاره كما أنها تقيس 
 التفكتَ كالتحليل ك التًكيب ك التقويم.

ذ كثتَا ما يتأثر الدصحح بالأسلوب ك الخط ك يتًتب على ذلك إختلاؼ إذاتية التصحيح:  عيوبها:
 الدرجات إختلافا كبتَا من مصحح لآخر.

 .(1)صعوبة التصحيح: حيث يتطلب تصحيحها جهدا كبتَا من الدصحح

 لا تغطي الاختبارت الدقالية جميع موضوعات الدادة لأف عدد أسئلتها قليل.

: ك ىي الاختبارات التي تشمل مفردات موضوعية ك ىذه الدفردات عبارة الموضوعية / الاختبارات2
عن أسئلة لزددة للمعتٌ ك لكل منها إجابة صحيحة كاحدة لا لؼتلف الدصححوف في تقدير درجاتها، 

 . (2)ك ينبغي أف تكوف الأسئلة كاضحة من حيث اللغة ك الدعتٌ بالنسبة لكل فرد

 أهم مميزات الاختبارات الموضوعية:  و من

 لا تتأثر بشخصية الدصحح أك حالتو النفسية. أف النتائج التي يتم التوصل إليها -
 سهولة التصحيح ك السرعة. -
الاختبارات الدوضوعية من أنسب أنواع الاختبارات للتلاميذ، لأنها تساعد على تنمية  تعتبر -

 قدراتهم ك إبداء الرأم ك إصدار الحكم على عبارة ك يتمثل ذلك في أسئلة الصواب ك الخطأ.

                                                           
، ص - 1  .373صبرم الدمرداش ، أساسيات تدريس العلوـ
 . 553كماؿ عبد الحميد زيتوف، التدريس لظاذجو ك مهاراتو، ص   - 2
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عيوبها: تتطلب جهدا كبتَا ككقتا طويلا لإعدادىا حتى تكوف دقيقة ك خالية من الأخطاء ك من أمثلة 
 اع الاختبارات الدوضوعية الدشهورة  الأنواع التالية: أنو 

 True fals Testsاختبارات أسئلة الصواب ك الخطأ      -
  Complete Testsاختبارات أسئلة التكميل             -
 Multiple – choice Tests 1 أسئلة الاختبار من متعدد  -

على مدل برقق الأىداؼ ،  تدؿ  ك على العموـ فإف الاختبارات تستخدـ للحصوؿ على بيانات 
 الدعرفي بواسطة إختبار برصيلي.فيمكن قياس التحصيل 

 / الاختبارات الشفوية: 3

ك ىو اختبار يتطلب اجابات شفهية للأسئلة ك يشيع ىذا النوع من الاختبار في اختبار اللغة ك 
قييم قدرة الدتعلم على القراءة المحادثة ك القراءة الجهرية، ك لا شك أف للاختبارت الشفوية ألعيتها في ت

ك النطق السليم ك التعبتَ ك المحادثة ك كذلك في لراؿ الحكم على مدل استيعابو للحقائق ك الدفاىيم،  
 كما لؽكن عن طريف الاختبارات الشفوية عالكشف عن أخطاء الدتعلمتُ ك تصحيحها في الحاؿ. 

   Achievement/ التحصيل الدراسي:4

 –ما بقي ك ما ثبت ك ما سواه، من الحساب ك الأعماؿ ك لضوىا  لغة: ىو الحاصل من كل شيء 
  (2)، ك التحصيل بسييز ما حصل ك حاصل الشيء لزصولو ك بغيتو.حصل الشيء أم حصل حصولا

 .(3)قاؿ تعالذ في قرآنو الكريم: " ك ح صِّل  م ا في الصُّد كر  "

 إصطلاحا: 
                                                           

 .554، ص الدرجع نفسو كماؿ عبد الحميد زيتوف،  - 1

 .153، ص1988، بتَكت 5الجيل، طرب، دار دين: لساف العابن منظور جماؿ ال - 2
 .10سورة العاديات: الآية  - 3
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المحسن الكتاني: انو كل أداء يقوـ بو الطالب في الدوضوعات الددرسية الدختلفة ك عرفو ابراىيم عبد 
 .(1)ات اختبار ك تقديرات الددرستُ أك كليهماالذم لؽكن إخضاعو للقياس عن طريق درج

لؽكن تعريف التحصيل الدراسي بأنو درجة الاكتساب التي لػققها فرد أك مستول النجاح الذم لػوزه 
 مادة دراسية أك لراؿ تعليمي اك تقولؽي معتُ ، فالاختبارات التي يطبقها الدعلم على أك يصل إليو في

طلابو على مدار العاـ الدراسي مثل اختبار اللغة العربية يفتًض أنها تقيس التحصيل الدراسي اك 
 (2)الأكادلؽي.

 أهمية التحصيل الدراسي: 

بالتحصيل الدراسي، بدا لو من ألعية كبتَة في حياة أىتم الدتخصصوف في ميداف التًبية ك علم النفس 
الطالب الدراسية، فهو ناتج عما لػدث في الدؤسسة التعليمية من عمليات تعلم متنوعة ك متعددة 

على نشاطو العقلي الدعرفي، فالتحصيل يعتٍ أف لػقق الفرد  الدهارات ك معارؼ علوـ لستلفة تدؿ  
ة ك الدتسلسلة منذ الطفولة ك حتى الدراحل الدتقدمة من عمره لنفسو في جميع مراحل حياتو الدتدرج

 أعلى مستول من العلم أك الدعرفة.

التحصيل الدراسي شغل فكر الكثتَ من التًبوين ك الدتخصصتُ بعلم النفس لدا لو من ألعية في حياة 
 ( 3).تلفةأحد الدعايتَ الدهمة في تقويم تعلم التلاميذ ك للطلاب في مستويات لسالطلاب، لأنو 

من أىم الدؤشرات التي تعتمد عليها النظم التًبوية لقياس كمية التعلم، ك من ثم فهو التحصيل الدراسي
جاح الذم لػرزه الطالب في لراؿ مؤشر على مدل برقيق الأىداؼ التعليمية ك التًبوية، ك مستول الن

 (1)دراستو.

                                                           
 .30، ص 1982كاظم: علامة قدرات التفكتَ الابتكارم بالتحصيل الدراسي، العراؽ، رضا  كريم   - 1
 .305، ص 2011: 5صلاح الدين لزمود علاـ، القياس ك التقويم التًبوم ك النفسي، دار الفكر العربي، القاىرة، ط - 2
 .20، ص1976لوجيا الطفل، دمشق، سيكو ، الصحة النفسية، دار فهيممصطفى  - 3
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الدالة على تقدـ البشرية ك تقيس مدل ف التحصيل الدراسي من اىم الدؤشرات ك على العموـ فإ
تطور الأمم بدقدار الدعرفة العلمية التي يتحصل  عليها أفرادىا ك دكرىا في حركة المجمع لضو الرقي ك 

 التقدـ.

                                                                                                                                                                                     
. س 4/1/2018شبكة الالوكة/ لرتمع ك اصلاح/ التًبية ك التعليم/ التحصيل الدراسي/ د زرياف الدقداد/ مقالات متعلقة  - 1

15:47 
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مادة اللغة العربية )السنة الثالثة متوسط / تدريس وحدة تعلمية وفق المقاربة بالكفاءات 1
 :(انموذج

تحظى اللغة العربية بمكانة متميزة في منظومتنا التًبوية، باعتبارىا اللغة الوطنية الرتشية و مكونا 
رئيسيا للهوية الوطنية، و لغة التدريس لكافة اتظواد التعليمية في اتظراحل الثلاث، فهي بذلك كفاءة 

، و إرساء للموارد و تنمية عرضية . و لذلك فإف التحكم فيها ىو مفتاح العملية التعليمية/ التعلمية
الكفاءات التي تدكن اتظعلم من ىيكلة فكره، و تكوين شخصيتو و التواصل ّٔا مشافهة و كتابة في 

 تؼتلف وضعيات اتضياة اليومية.

: يهدؼ تدريس اللغة العربية أساسا إلى إكساب اتظتعلم أداة التواصل اليومي و تعزيز غايات المادة
بو من تػيطو الأسري و الاجتماعي مع تهذيبو، و نظرا تظكانتها العرضية  رصيده اللغوي الذي اكتس

كلغة تدريس في اتظنظومة التًبوية، فاكتساب ملكتها ضروري لاكتساب تعلّمات كل اتظواد الدراسية 
 (1)والنفاذ فيها.

ستماع، نظرا لذا، فإف منهاج اللغة العربية في ىذه اتظرحلة يركز على التعبتَ، إلى جانب الإىتماـ بالإ
ه الأساسي في ىيكلة الفكر و صقل الشخصية، و كأساس يبتٍ عليو الفهم الذي يدثل مفتاح ور لد

 النفاذ في كل التعلمات، و قاعدة لبناء كفاءة التواصل.

 / منهاج اللغة العربية في التعليم المتوسط:2

مناىج سائر اتظواد في إطار ىو دستور العملية التعلمية التعليمية، يتعلق باتظادة و ينسجم مع 
منهج التعليم اتظتوسط، و قد تضمنت: القيم و اتظواقف و الكفاءات العرضية، و ملامح التخرج 

 اتطاصة باتظادة في اتظرحلة و في الأطوار و في السنوات، و جداوؿ البرامج السنوية.

                                                             
 .09، ص2016 بعةوزارة التًبية الوطنية، منهاج اللغة العربية للتعلم الإبتدائي، ط - 1
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 القيم و المواقف: - أ

و يقدر مكونات اتعوية اتصزائرية، و يحتـً بلغتو،  اتعوية: من خلاؿ نصوص اللغة العربية، يعتز اتظتعلم -
 رموزىا، ينمي قيمو اتطلقية و الدينية.

 (1)اتظواطنة: يتحلى بروح التعاوف و التضامن و العمل اتصماعي و الصدؽ في التعامل. -

 الكفاءة العرضية: - ب

 ذات طابع فكري: يبدي فضولو الفكري و العلمي و يتواصل بلغة سلمية. -

طابع تواصلي: يعتمد أساليب الإقناع باتضجة في تبرير مواقفو، يحسن تكييف كلامو مع  ذات -
متغتَات الوضعية التواصلية باستعماؿ الأساليب اتظناسبة، يوظف الأدوات اللغوية اتظناسبة )المحسنات 

 و الصور البيانية(.

 الكفاءة الشاملة:  -ج     

التًكيز على تحليلية معبرة نصوصا مركبة تؼتلفة الأنماط، مع  يتواصل التلميذ بلغة سلمية و يقرأ قراءة
 النمطتُ التفستَي و اتضجاجي. 

 الكفاءة الختامية:  -د    

 الكفاءة اتطتامية لكل ميداف:

 ميدان فهم المنطوق و إنتاجو ) الإصغاء و التحدث(: -

معو، و ينتج خطابات يتواصل مشافهة بلغة منسجمة ، و يفهم معاني اتططاب اتظنطوؽ و يتفاعل 
 شفهية تؼتلفة الأنماط مع التًكيز على النمطتُ التفستَي و اتضجاجي في وضعيات تواصلية دالة.

                                                             
 .10استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم اتظتوسط، أوراس للنشر، ص وزارة التًبية الوطنية، دليل - 1
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 ميدان فهم المكتوب )القراءة(: -

يقرأ و يفهم نصوصا نثرية و شعرية متنوعة من أنماط تؼتلفة مع التًكيز على النمطتُ التفستَي و 
  (1)اتضجاجي، مشكولة جزئيا.

 الوثيقة المرافقة للمنهاج: / 3

ىي وثيقة تيسر قراءة و فهم اتظنهاج، و تساعد على وضعو موضع التنفيذ و تتضمن مفاىيم تربوية 
 عامة و أخرى تتعلق باتظادة.

طريقة اتظستخرجات من الوثائق الرتشية إلى حث الأساتذة على العودة إليها و قراءتها قراءة  تهدؼ
 تحليلية واعية، و استثمارىا في عمليات التخطيط و التنفيذ و التقويم و كذا في تكوينهم الذاتي.

 / موضوعات المقاطع التعلمية للسنة الثالثة متوسط: 4

لتًبوية يعتمد عليو في جلّ العمليات التعليمية التعلمية، فهو وثيقة يعد الكتاب اتظدرسي الوثيقة ا -
 مكتوبة مصحوبة برسوـ و صور توضيحية متنوعة، و تهدؼ إلى الدفع بعملية التعلم.

  (2)و يتألف الكتاب من تذانية مقاطع تعلمية، تعا تػاور ثقافية من واقع اتظتعلم و ىي:

 عية.(: الآفات الإجتما01اتظقطع الأوؿ ) -

 (: الإعلاـ و آّتمع.02اتظقطع الثاني ) -

 (: التضامن الإنساني.03اتظقطع الثالث ) -

 (: شعوب العالم.04اتظقطع الرابع ) -

                                                             
 .11وزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط، ص - 1
 .42وزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط، ص - 2
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 (: العلم و التقدـ التكنولوجي.05اتظقطع اتطامس ) -

 ( : التلوث البيئي.06اتظقطع السادس ) -

 (: الصناعات التقليدية.07اتظقطع السابع ) -

 (: اتعجرة الداخلية و اتطارجية.08الثامن ) اتظقطع

 المقطع التعلمي: 

 تعريف المقطع التعلمي: -

ىو تغموعة مرتبة و متًابطة من الأنشطة و اتظهمات، تتميز بوجود علاقات تربط بتُ تؼتلف أجزائو 
القبلية لتشخيصها، و تثبيتها و توظيفها في  اتظتناسقة في تدرج لولبي يضمن الرجوع إلى التعلمات

 إرساء موارد جديدة لدى اتظتعلم قصد الإسهاـ في إنماء الكفاءة الشاملة.

 مميزات المقطع التعلمي: -

 يتميز كل مقطع تعلمي من مقاطع الكتاب باتظميزات الآتية: 

اجتماعيا في القسم خلاؿ  يرتبط بمحور ثقافي اجتماعي يحوز اىتماـ اتظتعلم، و يصنع جوّا نفسيا و -
 تعلمات اتظقطع.

 التلازـ بتُ ستَورة التعلم و ستَورة التقويم. -

لكل مقطع وضعية انطلاؽ وظيفتها ضبط التعلمات و توجيهها، ووضعيات تعلمية تظمارسة الفعل  -
 التعلمي.

 يتمحور كل مقطع حوؿ مشروع ينجزه اتظتعلموف في أفواج. -
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سابيع ثلاثة أسابيع للتعلم، و الأسبوع الرابع للإدماج و التقويم و مناقشة يستغرؽ كل مقطع أربعة أ -
 (1)اتظشاريع و اتظعاتصة البيداغوجية.

 علم:تميدان ال -

الذي تندرج ضمنو كفاءة ختامية سواء في اتظشافهة أو في  اتظيداف في تعلم اللغة ىو آّاؿ التعلمي
 الكتابة، سواء في حالة التلقي أو في حالة الانتاج و عليو فميادين تعلم اللغة ثلاثة ىي: 

 ميداف فهم اتظنطوؽ و إنتاجو، ميداف فهم اتظكتوب و ميداف الإنتاج الكتابي.

 فهم المنطوق و إنتاجو: - أ

الإصغاء و التحدث " أي: "التعبتَ الشفوي" و يتناوؿ  اتطتامية "  كفاءتوىو اتظيداف الذي تستهدؼ  
واحدة ، دلالتو في الكتاب  في بداية الأسبوع البيداغوجي خلاؿ حجم زمتٍ أسبوعي يساوي ساعة

 " باللوف الأخضر.أصغي و أتحدثىي: "

 فهم المكتوب:  - ب

اتظكتوبة و فهمها و تحليلها و استثمارىا، ىو اتظيداف الذي تستهدؼ كفاءتو اتطتامية قراءة النصوص 
و يتناوؿ الوضعية التعلمية اتصزئية الأسبوعية، بحجم ساعي يساوي ساعتتُ اثنتتُ في الأسبوع، و 
يشمل حصتتُ متواليتتُ تتمحوراف حوؿ النص اتظكتوب، الأولى منهما لقراءة النص قراءة مشروحة و 

تثمار النص في تغاؿ قواعد اللغة دلالتو في الكتاب ىي: دراستو دراسة أدبية، و اتضصة الثانية لاس
 " باللوف الأزرؽ.أقرأ نصي"
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 إنتاج المكتوب:   -ج

ىو آخر اتظيادين تناولا في الأسبوع بحجم ساعي يساوي ساعة واحدة، و يتناوؿ حصتو الوحيدة تقنية 
 بالانتاج. من تقنيات التعبتَ، و تكلل

 ." باللوف البتٍأكتبدلالتو ىي : "

 / لغة الكتاب :5

اتصدوؿ التوضيحي يدؿ ىي أىم العناوين اتظستعملة في الكتاب، حتى يكوف الأستاذ على دراية 
 مسبقة ّٔا:

 مدلولو العنوان
 نموذج للتقويم الشخصي، يدكن للأستاذ استعمالو أو البناء على منوالو أقوـ مكتسباتي القبلية

 الإنطلاقية للمقطع التعلميصفحة تضم ثوابت الوضعية اتظشكلة  أتعلم
 ميداف فهم اتظنطوؽ و إنتاجو أصغي و أتحدث

 ميداف فهم اتظكتوب أقرأ نصي
 ميداف انتاج اتظكتوب أكتب 

 حل الوضعية اتظشكلة الإنطلاقية أنتج
 الوضعية الإدماجية التقويدية  أقوـ إنتاجي

 1مالو أو البناء على منوالونموذج للتقويم التحصيلي، يدكن للأستاذ استع أقوـ مكتسباتي
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 م التعلمات للسنة الثالثة متوسط: ي/ مخطط تنظ6

 أسابيع المقطع:  -

( أسابيع متوالية ، بحجم ساعي إترالي تػدد بثماني عشر 04يدوـ اتؾاز كل مقطع تعلمي أربعة ) -
 ( ساعة18)

)الوضعية الأـ(، و يدتد لثلاثة أسابيع تعلمية،  يبتدئ كل مقطع تعلمي من وضعية مشكلة انطلاقية -
 يتضمن كل أسبوع تناوؿ وضعية جزئية و حلها. 

يختتم كل مقطع بأسبوع الإدماج الذي يتضمن حل الوضعية الأـ، و يتضمن أيضا التقويم بوضعية  -
 شبيهة ّٔا، و اتصدوؿ الآتي يوضح ذلك: 

 اتضجم الساعي طبيعة الأنشطة الأسبوع  رقم

 د 30سا و  4 أنشطة تعلمية أسبوع تعليمي 01

 د30سا و  4 أنشطة تعلمية أسبوع تعليمي 02

 د30سا و  4 أنشطة تعلمية أسبوع تعليمي 03

 د30سا و  4 أنشطة إدماج  أسبوع الإدماج 04

 سا 18 المجموع
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 تفصيل الأسبوع التعلمي: -ب

 على الأنشطة و اتظيادين كما يلي:  د، موزع 30ساعات و  4الأسبوعي =  اتضجم الساعي

 الحجم الساعي الاسبوعي النشاط الميدان رقم
 سا( 1ساعة واحدة ) تعبتَ شفوي  فهم اتظنطوؽ و انتاجو 01
 سا(1ساعة واحدة ) قراءة مشروحة و دراسة نص فهم اتظكتوب 02

 سا(1ساعة واحدة ) قواعد اللغة 
 سا(1واحدة )ساعة  تعبتَ كتابي إنتاج اتظكتوب 03

 دقيقة 30 اتظعاتصة البيداغوجية
 د30سا و  4 المجموع

  تفصيل أسبوع الإدماج: -ج

 الحجم الساعي الاسبوعي النشاط الميدان رقم
 سا(1ساعة واحدة ) إدماج في التعبتَ الشفوي فهم اتظنطوؽ و انتاجو 01
02 

 فهم اتظكتوب
في القراءة اتظشروحة و الدراسة  إدماج

 سا(1ساعة واحدة ) الأدبية للنص و الظواىر اللغوية

03 
 إنتاج اتظكتوب

التدرب على الإدماج )حل الوضعية 
الأـ باستثمار الإنتاجات اتصزيئية 

 الأسبوعية(
 سا(1ساعة واحدة )

  عرض و مناقشة اتظشروع 04
 دقيقة 30 اتظعاتصة البيداغوجية

 د30سا و  4 المجموع
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 / كيفية تحضير ملف المقطع التعلمي مع نماذج مذكرات:7

ينبغي أف ينتج الأستاذ أثناء قيامو بعملية التحضتَ ملفا لكل مقطع تعلمي يتضمن تغموعة مرتية من 
 البطاقات الفنية اتظنهجية أهمها: 

و توجيهها، بحيث تعطي صورة عامة عن  تهدؼ إلى ضبط التعلمات البطاقة التوجيهية: -1
 تعلمات اتظقطع التعلمي، و تتضمن البيانات الآتية : 

: اتظؤسسة التًبوية، اسم الأستاذ، السنة الدراسية، اتظستوى التعلمي، اتظقطع بيانات عامة -أ 
 التعلمي.

اتظقطع، مستوى في الكفاءات و مؤشراتها: القيم اتظستهدفة في اتظقطع، الكفاءات العرضية اتظستهدفة 
 الكفاءة الشاملة، الكفاءات اتطتامية اتظرحلية و مؤشراتها، اتظوارد اتظستهدفة.

 الوضعيات: صياغة للوضعية اتظشكلة الإنطلاقية، و الوضعيات اتصزئية الأسبوعية.

: تخصص بطاقة فنية لكل حصة تعلمية، و يدكن صياغتها في جدوؿ بطاقات سير التعلمات -2
وؿ مراحل اتضصة التعلمية/ التعلمية، و يتضمن عموده الثاني وصفا لستَ التعلمات يتضمن عموده الأ

متمثلا في نشاط اتظعلم من جهة و نشاط اتظتعلمتُ من جهة ثانية، أما العمود الثالث فيتضمن  
 نشاطات التقويم اتظصاحبة لنشاطات التعليم و التعلم.

 أنموذج لبطاقة توجيهية: 

 خاصة بالاستاذ. البيانات العامة:
  الكفاءات و مؤشراتها:

من التواصل بلغة سلمية، و قراءة  في نهاية اتظقطع ، يتمكن التلميذ مستوى الكفاءة الشاملة:
كلمة مع التًكيز على النمط التفستَي، و ينتجها مشافهة   180نصوص متنوعة الأنماط لا تقل عن 

 لاؿ اتظقطع و مكتسباتو القبلية.و كتابة في وضعيات دالة موظفا موارده اتظكتسبة خ
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 الكفاءات المرحلية في المقطع: 

 :أ. ميدان فهم المنطوق و إنتاج

يصغي باىتماـ إلى خطابات شفوية تفستَية و يحدد أفكارىا، و يعيد إنتاجها بلغة سلمية، موظفا  
 رصيده اللغوي.

  ب. ميدان فهم المكتوب:

مستًسلة و معبرة نصوصا تفستَية مشكولة جزئيا تػتًما علامات الوقف، و يحدد فكرتها  يقرأ قراءو
 العامة، و يستثمرىا في إثراء رصيده اللغوي و استنباط الظواىر النحوية و البلاغية.

 ج. ميدان الإنتاج الكتابي:

موظفا قيمة من  يحرر فقرة تفستَية متًابطة، بلغة سلمية تتألف على الأقل من إثتٍ عشر سطرا، 
 .1القيم

 

 

 

 

 

 

                                                             
 . 63وزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم اتظتوسط، ص - 1
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 نموذج لبطاقات سير التعلمات: )المقطع الأول: الآفات الاجتماعية(: ا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ما سأعرفو من خلال النصوص

  الموضوعات
 خطورة الآفات الاجتماعية على آّتمع و الوسط اتظدرسي. -1
 دور العلم في الوقاية من الآفات الاجتماعية -2
 بعض الآفات في المحيط الاجتماعي معاتصة -3

 علامات الوقف 
 بناء الفعل اتظاضي

 بعض حروؼ اتظعاني

 فنيات التعبير الموارد اللغوية

 فنيات التعبتَ الكتابي
 الوضعيات التعلمية

 سأنتجو مشافهة و كتابةما 

 رسالة صديق أنصحو و ابتُ لو خطورة بعض تصرفاتو  تدثيل حوار ثنائي –عرض شفهي لقصة التدختُ 

 ما سأنجزه

 التحرير الفتٍ لفقرة حوؿ آفة التخلي عن العمل –إنتاج خطاب فيو تفستَ و توجيو 

 في نهاية المقطع

الاجتماعية في أشارؾ مع فوجي في إتؾاز اتظشروع اتظتمثل في انتاج مطوية تحسيسية للوقاية من الآفات 
 الوسط اتظدرسي
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 الكفاءة الختامية مركبات الكفاءة القيم و المواقف رضيةالكفاءات الع
تذوؽ اتظقروء و  -

 اتضكم عليو
اكتشاؼ نعاني  -

 اتظقروء و ابراز ابعاده 

يقف على قيمة -
 الأسرة فيحتـً نظامها

يحافظ على عادات  -
 و تقاليد الأسرة

يجيد الاصغاء إلى  -
منطوؽ ذو طابع 
حواري توجيهي يفهم 
 اتظسموع و يتفاعل معو 

يفهم خطابات 
مسموعة يغلب عليها 
النمطاف التفستَي و 
التوجيهي و ينتجها 
مشافهة في وضعيات 

 دالة
 

 الوضعية المشكلة الأم:

 سياق الوضعية: 
شاىدت في نشرة الأخبار ارتفاعا رىيبا لسلوكيات الإنساف اتطاطئة، و أخلاقو اتظذمومة السيئة و التي 

اتضد اتظدرسي، و منها: اختطاؼ الأطفاؿ، السرقة و الاعتداء و ما يحملو في عبارة: امتدت حتى 
 الآفات الاجتماعية

 المهمات: 
 و أبتُ لو خطورة بعض تصرفاتو.عرض شفهي لقصة  التدختُ: رسالة إلى صديق أنصحو  -
 تدثيل حوار ثنائي بناء فقرة تعالج الفرؽ بتُ التعاوف و الغش في الامتحاف. -

 تعليق: 

من العمليات اتظنتظمة في ثلاث مراحل متعاقبة و ىي عمليات التحضتَ القياـ بسلسلة على الأستاذ 
الإنطلاؽ، مرحلة بناء التعلمات، مرحلة )تحضتَ ملف اتظقطع التعلمي(، ثم عمليات التنفيذ ) مرحلة 

 اتطتاـ(أي نموذج لبطاقات ستَ التعلمات.

 

 



 نب التطبيقي: تدريس وحدة تعلمية وفق المقاربة بالكفاءاتالجا الفصل الثاني:
 

55 
 

و الثاني و الثالث  لمقطع الأول: الآفات الاجتماعية، الاسبوع الأولنموذج لمذكرات ا/ ا8
 .بوع الإدماج أسو 

 : أسمع نصي:01المذكرة 

اتظذكرة 
01 

 اتظقطع الأوؿ: الآفات الإجتماعية   -
 النشاط: أتشع نصي - 
 اتظعرفي: الآفة اتظهلكة اتظورد -

 الأسبوع : الأوؿ
 سا01زمن الإتؾاز: 

 الأستاذ 

الفئة : 
 03س

   

 اتظوارد اتظستهدفة: 
 يتحكم اتظتعلم في القراءة و يستوعب اتظقروء  -
 يعبر عن مشاعره و آرائو بأمثلة . -

 الوسائل:
 75دليل الاستاذ ص:  -
 11الكتاب اتظقرر: ص  -
 السبورة -

 

   

 التقويم الوضعيات التعلمية التعليمية وضعية

 الإنطلاؽ

مع تزايد عدد السكاف و انتشار البطالة و  تقديم المقطع:
التفكك الأسري، تفشت في آّتمع ظواىر سلبية خطتَة 

تعاطي اتظخدرات ...  -الاعتداء –تسموا بعضها: السرقة 
 ج: الآفات الاجتماعية ماذا يصطلح على ىذه الظواىر؟

 عرض الوضعية المشكلة الانطلاقية:
غالبا ما تجد في الأماكن العمومية ملصقات صغتَة  لسجائر 

لم التدختُ تؽنوع؟  -ما معناىا؟ج: التدختُ تؽنوع   -عليها
 ج: لاضراره الكثتَة اتشع النص التالي فهو يؤكد ىذه الفكرة

 تشخيصي:
التعرؼ على مضموف 
اتظقطع و على موضوع 

 اتططاب

بناء 
 تعلماتال

 الوضعية الجزئية الأولى: 
القراءة النموذجية الأولى لنص: الآفة اتظهلكة تؤدى بتأف و 

 ىدوء و بتمثيل للمعاني
قراءة النص اتظنطوؽ من طرؼ الأستاذ، و في أثناء ذلك 

 مرحلي:
التعرؼ على جزئيات  -

 النص.
 تعداد مكونات السجائر
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 يجب المحافظة على التواصل البصري بينو و بتُ متعلميو. 
 و يهيأ الأستاذ الظروؼ اتظثلى للاستماع.

 ة اختيارية حوؿ مضموف النص.اسئل
في السجائر تشوـ كثتَة عددىا؟ ج: النيكوتتُ أوؿ  -1

 أكسيد الكربوف، القطراف. 
 أيها أخطر؟ ج: القطراف لأنو يسبب سرطاف الرئة  -2
اذكر أثار ىتو السموـ على صحة الانساف؟ ج: ارتفاع  -3

 سرطاف الرئة؟  –ضغط الدـ 
ىل تقتصر  مفاسد التدختُ على اتصانب العضوي  -4

 ج: لا، بل يضاؼ إليو الشق النفسي. فقط؟ 
ما العلاقة بتُ التدختُ و الفقر؟ ج: أحد مفاتيح  -5

 الثالوث الأسود. 
كيف يدكن اف نواجو الثالوث اتططتَ؟ ج: بتجنب   -6

 أسبأّا.
 القراءة النموذجية الثانية: 

ستاذ اتظتعلمتُ على تسجيل تؤدى بالاداء نفسو، يحث الا
رؤوس أقلاـ و التًكيز على الكلمات اتظفتاحية، ليتم 

 إستكشاؼ الكلمات الصعبة اتظعيقة للفهم. 
 أثري لغتي: 

 ترسّب: تراكم.
 مناقشة لاستخراج الفكرة العامة: 

 لم صنفت السجائر ضمن اتظواد اتططتَة؟  -1
 .ج: لاحتوائها على تسسمائة مركب كميائي ساـ 

 النيكوتتُ القطراف.عدد مواده الاساسية؟ ج:  -2
 ما مصتَ اتظدخن حسب اتظنظمة الصحة العاتظية؟ -3
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مليوف مدخن في آخر  40ج: اتظوت فهو يقتل أكثر من  
 عشر سنوات.

استكشاؼ الفكرة العامة: التدختُ جواز سفر تؿو اتظوت 
 استخلاص العناصر مرحليا أثناء تحليل جزئيات النص: 

 اد التدختُ.أخطر مو 
 ماؿ اتظدخنتُ

 
 
 

 استنباط
 الفكرة
 العامة

مرحلة 
 اتطتاـ 

 الوضعية الجزئية الثالثة: 
 اعادة تركيب النص من خلاؿ العناصر اتظستخلصة: 

 دور الأستاذ: 
و التوجيو و التنشيط، سائلا و معقبا على كل ما  اتظراقبة -

اتظناقشة مؤيدا و مصوبا للمعارؼ و يدور بتُ اتظتعلمتُ أثناء 
 اتظعلومات و اتظعطيات.

يكلف الأستاذ اتظتعلمتُ بإنتاج اتظوضوع شفويا بلغة  -
 سلمية مستعينتُ بما سجلوا من رؤوس أقلاـ 

 القدرة على 
 التحليل

 و التًكيب
 و إعادة 

 بناء النص
 و نقد 

 اتظضموف

 

 أحضر: 
فتحت اتظطوية التي جلبتها من دار الثقافة أماـ زملائك، فقرأ 
أحدىم: "كل الآفات خطتَة، و أخطرىا تلك التي تظهر مع 

 الأطفاؿ، و تكبر معهم "
استعن بالنص النثري ) قلق تؽض( لإدراؾ أهمية تصرفات 

 الأطفاؿ في بناء شخصيتهم اتظستقبلية.

 
 ختامي

 نقد إعادة
 الإنتاج 

السنة الثالثة التعليم )ستاذ في دليل استخداـ كتاب اللغة العربية يتم قراءة النص اتظنطوؽ من طرؼ الأ
 : (اتظتوسط

 النص اتظنطوؽ: الآفة اتظهلكة
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و لكن دائما تكوف  حسب نوع الدخاف، نسبهايحتوي على تسسمائة مركب كيميائي ساـ، تختلف 
 اتظادة الفعالة ىي "النيكوتتُ" .

 و يتضمن الدخاف ثلاث مواد أساسية: 

اتظادة الأولى: "النيكوتتُ" و تسبب سرعة دقات القلب، و ارتفاع ضغط الدـ و يؤدي امتصاص  
 كميات كبتَة منها إلى ىبوط نشاط اتظخ. 

رـ اتطلايا من الكمية اللازمة و الكافية تعا من اتظادة الثانية: "أوؿ أوكسيد الكربوف" و ىو غاز ساـ يح
إلى ترسب الكولستًوؿ على جدراف الشرايتُ و ينتهي الأمر إلى سرعة حدوث الأوكسيجتُ، و يؤدي 
 التصلب في الشرايتُ.

اتظادة الثالثة: "القطراف" ، و ىي اتظادة اتظسؤولة عن الاصابة بسرطاف الرئة، فالقطراف يتلف خلايا 
 اتعوائية على اتظدى الطويل.اتضويصلات 

ضوي فهو التأثتَ و ينحصر إدماف التدختُ في شقتُ ، شق عضوي، و آخر نفسي، أما الشق الع
الشديد للنيكوتتُ على اتصهاز العصبي، و اما الشق النفسي فهو الطقوس التي يؤديها اتظدخن خلاؿ 

.. فكل ىذه ىكذا ..، من العلبة ووضعها في الفم ثم إشعاتعا، و (1)تدخينو مثل سحب السيجارة
 اتضركات ىي جرعات إدماف نفسي.

إف التدختُ ىو احد مفاتيح الثالوث اللعتُ: الفقر و اتصهل و اتظرض و ىذا ما تؤكده منظمة الصحة 
مليوف مدخن العاتظية في احصائية مفزعة اعلنت من خلاتعا أف منتجات التبغ قتلت أكثر من اربعتُ 

 (2)في السنوات العشر الاختَة.

 [41-40ـ، ص 2006، أكتوبر، 2] العلم و الإيداف: تغلة علمية شهرية: الافتتاحية، عدد

                                                             
 . 75وزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة متوسط، ص - 1
 .75وزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة متوسط، ص - 2
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 تعليق:

دا قبل البدء يقوـ الأستاذ بسلسلة من العمليات اتظنتظمة، فيحضر ملف اتظقطع التعلمي تحضتَا جيّ  -
اتظتعلمتُ بالاستعداد اتظسبق لتعلمات اتظقطع من خلاؿ تحضتَ  في تنفيذه، و من تداـ تحضتَه يكلف 

 وضعية الإنطلاؽ. 

على الأستاذ اف يراعي استهداؼ الكفاءات العرضية للمادة، و كذا القيم و اتظواقف و أف يكوف  -
هة مدركا للكفاءة الشاملة للمادة، عارفا بمركباتها، و كذا الكفاءات اتطتامية للميادين ) يتواصل مشاف

بلغة منسجمة، و يفهم معاني اتططاب اتظنطوؽ و يتفاعل معو، و التًكيز على النمطتُ التفستَي و 
 اتضجاجي في وضعيات تواصلية.

و في نهاية اتظقطع يتمكن اتظتعلم من التواصل مشافهة بلغة منسجمة، و يفهم اتططاب اتظنطوؽ اتظتعلق 
 بالآفات الاجتماعية.

التلميذ، ( من كتاب 8)اقوـ مكتسباتي القبلية/ص تقويم التشخيصييقوـ الأستاذ بإجراء ال - 
 من حيث تحقق ملمح إلى مستواىم. اتظتعلمتُويهدؼ ىذا التقويم إلى تشخيص 

نطلاقية ) الوضعية الأـ(، و ذلك قصد تقديم موضوع اتظقطع، شط اتظعلم الوضعية اتظشكلة الإين -
 وتحفيز اتظتعلمتُ.

الظروؼ  يهيئيقرأ اتظعلم قراءة النص اتظنطوؽ تػافظا على التواصل البصري بينو و بتُ متعلميو و  -
 للاستماع، و يقرأ عليهم قراءة مستًسلة.  اتظثالية

تلاميذه إلى تسجيل رؤوس يقرأ اتظعلم قراءة نموذجية ثانية، تؤدى بنفس الأداء، و بينية فيها الأستاذ  -
 اتظفتاحية، و يتم استكشاؼ الكلمات الصعبة.الأقلاـ، و الكلمات 
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 ،علمتُ يجيبوفالنص من خلاؿ طرح الاسئلة و اتظت الفكرة العامة و تػتويات ثم يتم مناقشة  -
جابة تكوف من طرؼ القائد الذي يدثل تغموعتو ىنا بإمكاف اتظعلم استخداـ استًاتيجية من الإو 

ج يدثلو قائد و بالتالي قسم التلاميذ إلى افواج و كل فو استًاتيجيات التدريس مثلا التعلم التعاوني، ي
لا تكوف من طرؼ تريع التلاميذ بل من واحد فقط الذي مثل آّموعة و يبقى دور الاستاذ الإجابة 

 ىو اتظراقبة و التوجيو و التنشيط، مصوبا للمعلومات و اتظعارؼ.

 : أقرأ نصي. 02المذكرة 

اتظذكرة 
02 

 اتظقطع الأوؿ: الآفات الإجتماعية   -
 نصي قرأالنشاط: أ - 
 12قلق تؽض ص اتظورد اتظعرفي:  -

 الأسبوع : الأوؿ
 سا01زمن الإتؾاز: 

 الأستاذ 

الفئة : 
 03س

   

 اتظوارد اتظستهدفة: 
 يتحكم اتظتعلم في القراءة و يستوعب اتظقروء  -
 يتذوؽ اتظقروء و يكشف جوانبو اتصمالية -
 و آرائو بأمثلة و شواىد.يعبر عن مشاعره  -

 :سنداتال
 12الكتاب اتظقرر: ص  -
 السبورة -

 

   

 التقويم الوضعيات التعلمية التعليمية وضعية

 الإنطلاؽ

تبدا الآفات الاجتماعية سلوكات بسيطة مع الأطفاؿ  أتهيأ:
ثم تتضخم مم يجعل علاجها صعبا، فمن شب على شيء 

 شاب عليو. 
: " قلق تؽض" ص  نصك تناوؿ كيفية بداية الآفات  12اليوـ

 مع الأطفاؿ.

 تشخيصي:
 موضوع تعرؼ على ي

 نصو 

بناء 
 التعلمات

 أقرأ: القراءة: 
 . 12الصامتة البصرية للنص: "قلق تؽض" ص  -أ

 النموذجية: من طرؼ الأستاذ لتمثيل اتظعاني. -ب

 مرحلي:
التعرؼ على جزئيات  -

 النص.
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 اتظتابعة لتعويدىمالنموذجية: توزع فجائيا على التلاميذ  -ج
 : أفهم و أناقش 

في القصة؟ ج:" مراد، تػمد،  ما ىي الشخصيات الواردة -
 رزقي". 

 بم قاـ ىؤلاء؟ بسرقة حبة جوز ىندي من دكاف اتضي. -
 بم أحس مراد بعد تؾاح العملية؟ ج : بندـ شديد. -

سارقتُ، "مراد" يرغم كونو طفلا/ إلا أنو حوؿ زميلو إلى 
بعد فوات الأواف، استنبطوا فكرة عامة لينتهي بو الأمر نادما 

 .مناسبة للنص
 الفكرة العامة: 

 "حبة جوز اتعندي" و اللصوص الثلاثة.
 قراءات اتظتعلمتُ المحروسة و اتظتابعة. -
 تقسيم النص إلى وحداتو بحسب الأفكار الأساسية  -
 الفقرة الأولى : قراءتها و تذليل صعوباتها. -

 الفكرة الأساسية الأولى: 
 اتفاؽ الأطفاؿ الثلاثة على سرقة حبة اتصوز -
 الفكرة الثانية: ندـ مراد الشديد بعد تنفيذ العملية  -

 القيم اتظستفادة: الصاحب ساحب 
  اتططيئة تبدأ بالتهور و تنتهي بالندـ. 

 تعداد مكونات السجائر
 
 
 
 

يناقش و يبدي رأيو و 
النص  يستخرج  فكرة

 .العامة 
 

 يقرأ النص 
قراءة معبرة تػتًما ألياتها 
يتخلل في اتظناقشة و 

 بعنواف كل فقرة . 
يستنبط قيم النص و 

 مغزاه العاـ. 
 
 
 

 الوضعية الجزئية الثانية :  أستثمر
 . 13أقوـ مكتسباتي: ص

 ختامي: 
 يبدي وجهة رأيو

  اتطتامي

 الوضعية الجزئية الثالثة: 
 اتذوؽ نصي: 

 شخصيات القصة و اوصافها.  -أ
غرباؿ  –رزقي  -مراد يندـ على زلاتو بعد فوات الاواف

 يتذوؽ نصو 
 و يتعرؼ على 

 ترالياتو
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 ينفذ ما الفق عليو دوف اعتًاضتػمد  -بسبب اتظشاكل
اتضدث الذي انطلقت منو سائر الأحداث ىو نقص  -ب

 النقود و اقتًاح رزقي السرقة. 
دلالة العنواف: على اتضالة النفسية الصعبة أثناء العملية  -ج

 اتظتفق عليها "السرقة"

أوظف 
 تعلماتي

استبداؿ الشخصيات باخرى من واقعك، و استبداؿ  -1
الآفة السرقة بالغش في الإمتحاف، ثم صغ الأحداث في فقرة 

 وجيزة.
اجتماعية و اذكر دورىا في  استخرج من النص قيمة -2

 اتضد من السلوكات السيئة لدى الصغار.

 
 ختامي

 نقد إعادة
 الإنتاج 

 نص قلق ممض: 

أثري لغتي 
ركناء:  يكثفها 

 سحاب 
 مظلم

 
 
 
 
 

 تؽضٍ: 
 مرىق و صعب 

 
 

 تُؽضّْ  قلَقَ 
 أرجائها، في تجمَّعَتْ  التي الثّْقاؿَ  الغيو َـ تلك تُحَرّْؾُ  ريحٍ  ىبَّةَ  ولا دكناءُ  السَّماء       

 ىذه في خاليًِا يكوفُ  يكادُ  فاتَضيُّ  مَلَلِوِ؛ مِن للتّخَلُّص يفعَلُوُ  ما يدري لا ”مُرادُ “
 صديقَيْوِ  على يقَتًح نفسَوُ  وجدَ  وأختَاً اتظدينة؟ تؿو أينَزؿُِ  العمَل؟ ما السّاعةِ،

، اتَصوْزِ  مِنَ  حبَّةٍ  لِشراءِ  الدُّكّاف إلى التػّوَجُّوَ  ”تػمّد”و”رزقي“  ”رزقي“ أفّ  إلا اتعنديّْ
 في جَوزٍ  حبّةِ  على اتُضصوؿَ  عليو واقتًح تَكفي، لا جَيْبِوِ  في اتظوجودةَ  النّقودَ  أفّ  أخبره
 .لاقتسامها اتضيّ  من الشّرقيّ  الطّرَؼ إلى والذّىابَ  الدُّكّاف، صاحب مِن غفلةٍ 

 أف بشرطِ  ذلك على ”رزقي“ يوُافِق نفسَو وجدَ  ولكنّو الفكرة، ”مُرادُ “ يُحَبّذْ  ولم
 .العمليّة في ضِلْعٌ  لو يكوف ولا بعُدٍ، عن ىوَ  يقَِفَ 
 قلَقٌ  فأصابَوُ  الدكّّاف، مِن بالقُربِ  صديقو تنقُّاتِ  يتأمّلُ  بعُدٍ  عن”مُرادُ ”وقَفَ       

،تؽِ   أف أيُدكِنُ . ىو أمرهُ بذلك وينكشف ”رزقي“ أمر ينكشف أف خَشِيَ  فقد ضّّ
 ألاّ  لو الأفضلُ . سارقِاً صارَ  لقَدْ ! أمَلِوِ  تَطيَْبَةِ  يا السّرقة؟ ىذه مِثلِ  في شريكًا يكوف
 مِن بِقُوّةٍ  ينطلِقُ  الدكّّاف صاحب بصوتِ  وإذا …اتضيّ  في الأطفاؿ مسامِعَ  الأمرُ  يبلُغَ 
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 إلى قرؼٍ: 
 إلى تقزز 

القهقري: 
الرجوع إلى 

 خلف 
 صلدٍ: صلب 

ينحتٍ باللائمة: 
 يكثر من اللوـ 

 

 يِجدْ  ولمً!”. واحدا واحدًا أعرفكم إنيّ …  عليكم أقبِضُ  سوؼ :الزُّقاؽِ  أعلى
ا ”مُرادُ “  .اتعرُوبِ  مِنَ  بدُِّ
 لو ويؤكّْدُ  الدكّّاف صاحب إلى ويعودُ  آنئَِذٍ  يتوقّفُ  لو وتدتٌّ  قػَرَؼٍ، إلى قلَقُوُ  وتحوَّؿَ     
 اتضيّْ  أطفاؿ نظَرِ  في جَباناً سيكوفُ  إنوّ ذلك؟ لوُ  أنَّّ  ولكنْ  السّرقِة، في لوُ  دخْلَ  لا أف
 لا جباناً أكوفَ  أف الأفضَلِ  مِنَ :” لنَِفسِوِ  قاؿ يجري وىو أنوُّ  إلا القَهْقَرَى، عادَ  ىو إف

 ينُحِي ”مُراد“ عاد صَلْدٍ  بحَجَرٍ  اتَصوْزِ  حبّةَ  يكسِرُ  ”رزقي”كاف وبينما ”…سارقِاً
 يػَتَناوَؿَ  ألاَّ  أعماقوِ  في يقُسِمُ  وىو اشمئزازٍ، نظرة إليو وينظرُُ  نفسو على باللائّمة

 .(1)منها شيئًا
 [106 – 105 ص. الظّهتَة في طيورٌ . بقطاش مرزاؽ]

 تعليق: 

يحضر الأستاذ بطاقة ستَ التعلمات، في مرحلة الإنطلاؽ، يراقب تحضتَ التلاميذ+ بناء وضعية  -
 انطلاؽ اتضصة من الوضعية اتصزئية الأسبوعية )أحضر( 

ثم القراءة النموذجية من طرفو لتمثيل اتظعاني و بعدىا قراءة  )قلق تؽض( يأمر بالقراءة الصامتة للنص -
 جهرية توزع فجائيا على التلاميذ لتعويدىم على متابعة  القراءة السمعية.

 في مرحلة بناء التعلمات يناقش الأستاذ تلاميذه بطرح تغموعة من الاسئلة.  -

العامة للنص، و الافكار اتصزئية تدريجيا، فالدراسة الأدبية تكوف في "أقوـ  ثم استخلاص الفكرة
 مكتسباتي" يستثمر من خلاتعا الوضعية اتصزئية الثانية: 

رفاؽ اتضي، إثر ىذه اتضادثة ثم ارو ذلك لزملائك.  و باقيما آلت إليو علاقة مراد بصديقو  تخيل  -
 العبارات اتطبرية إلى إنشائية.  ىنا اتظتعلم يبدي وجهة رايو، أو يحوؿ بعض

                                                             
اتظتوسط، كتاب مدرسي معتمد من طرؼ وزارة التًبية الوطنية وزارة التًبية الوطنية: كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم  - 1

 .12ص -2017، أدراس للنثر، اتصزائر، 6222/17تحت رقم 
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 في الدراسة الأدبية أيضا يأمر الأستاذ بإعادة قراءة النص بعد فهمو و تذوؽ بعض ترالياتو الأدبية. -

 توظف تعلمات اتظتعلمتُ باستخراج قيم اجتماعية من النص. و اتضرص على اثراء الرصيد اللغوي. -

 في ميداف فهم اتظكتوب لو شقتُ:  -

 ة القراءة اتظشروحة و الدراسة الأدبية.حص أولا:

 . 03حصة قواعد اللغة و اتظمثلة في اتظذكرة : ثانيا:

 موارد لغوية )إملائية(: حصة قواعد اللغة 03المذكرة: 

اتظذكرة 
03 

 اتظقطع الأوؿ: الآفات الإجتماعية   -
 موارد لغوية )إملائية(النشاط:  - 
 .13اتظستوى اتظعرفي: علامات الوقف  -

 الأسبوع : الأوؿ
 سا01زمن الإتؾاز: 

 الأستاذ 

الفئة : 
 03س

   

 اتظوارد اتظستهدفة: 
 يكوف اتظتعلم قادرا على : -
 التعرؼ على علامات الوقف و مواطن وضع كل منها -
 تبتُ فوائدىا، فيحرص على توظيفها و تحستُ ذلك -

 السندات:
 13: ص الكتاب اتظدرسي -
 السبورة -

 

   

 التقويم الوضعيات التعلمية التعليمية وضعية

 الإنطلاؽ

حيث تقرأ نصا نثريا ما، تجد فيو علامات بتُ اتضمل،  أتهيأ:
لا ىي حروؼ و لا كلمات فما ىي ىذه العلامات؟ ج: 

 علامات الوقف ) التًقيم( . 
 ىل يدكن أف يخلوا النص منها؟ ج: لا يدكن  

 تشخيصي:
دور  يتعرؼ على
 علامات الوقف

بناء 
 التعلمات

 الوضعية الجزئية الاولى: 
 . 13عد إلى النص و أقرأه قصد الاستثمار ص -ألاحظ

 الشواىد : 

 مرحلي:
 تقرأ الفقرة 

  قراءة إعرابية سليمة.
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، قراءات متعدد قصد الاستثمار 13قراءة الفقرة اتظرفقة ص
 أقرأ الفقرة و أناقشهاو اتذكر سياقها في النص: 

قراءة الفقرة كاملة بنفس واحدة؟ ج: لا يدكن ىل تستطيع  -
 ذلك.

 أين يدكن التوقف؟ ج: عند علامات الوقف.  -
 ما فائدة علامات الوقف؟ ج: الفصل بتُ اتصمل.  -
ىل نبرة صوتك حتُ تصادؼ الفاصلة ىي النبرة نفسها  -

 مع علامة الإستفهاـ؟ ج: لا
ماذا تستنتج إذا ؟ ج: تدؿ علامات التًقيم على النبرة  -

من خلاؿ ما تقدـ  ما  الصوتية ) تعجب، استفهاـ....( 
 ىي علامات الوقف؟ و ما فائدتها؟

 علامات الوقف: 
 الفاصلة )،( : تدؿ على وقف قصتَ و توضع بتُ : 

القصتَة تامة اتظعتٌ: الصدؽ فضيلة، و الكذب اتصمل  -
 رذيلة.

 بعد اتظنادي: يا بتٍ، اىتم بدروسك. -
 القسم و جوابو: إذا لم تحتـً الناس، لا يحتًمونك . -

ل و النقطة ).( : تدؿ على وقف تاـ و توضع نهاية اتصم
 تامة اتظعتٌ. الفقرات 

النقطتاف الرأسيتاف ):( : تدلاف على وقف متوسط و من 
 مواطنو: 

بعد التعداد مثل: اتظرأ بأصغريو: قلبو  -)قاؿ:( –بعد القوؿ -
 و لسانو. 

 قبل التمثيل: يكوف الفاعل مرفوعا، تؿو: حضر الأستاذ  -
ة الإستفهاـ )؟(: توضع نهاية كل ترلة استفهامية كيف علام

 
 

 يقرأ النص 
قراءة معبرة تػتًما ألياتها 
يتخلل في اتظناقشة و 

 بعنواف كل فقرة . 
يستنبط قيم النص و 

 مغزاه العاـ. 
 

يتدخل في اتظناقشة و 
 يبدي رأيو 

 
 
 
 
 
 
 

 يستنتج 
 أحكاـ 
 الدرس
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 حالك؟ 
 ( :توضع نهاية كل ترلة تدؿ على: !علامة التعجب ) -
 !التعجب: ما أخطر الآفات الاجتماعية  -
 !الفرح: يا فرحتاه  -
  !التًجي: لعل الله يرتزنا  -

 أستثمر
 أوظف تعلماتي: 

 .14ص  3-2-1التطبيقات 
 ختامي: 
 يتدرب 

 و يطبق على ما تعلم
 تعليق: 

يحرص الأستاذ في ميداف فهم اتظكتوب )حصة قواعد اللغة( على الربط بتُ اتضصص إنطلاقا من نص 
"قلق تؽيض" تحقيقا للمقاربة النصية، فيستخرج الأمثلة و يوجو اتظتعلمتُ تظلاحظتها. و يوجو اتظناقشة 

لامات الوقف ، تؿو استنتاجات جزئية، ثم تؿو تجميع الاستنتاجات اتصزئية في خلاصة الدرس مثل: ع
 ثم قراءة اتطلاصة بعد تسجيلها من طرؼ اتظتعلمتُ على النحو الآتي: 

 أستنتج: 

شارات تقع بتُ عبارات النص، للفصل بتُ الأفكار و الدلالة على مواضع إعلامات الوقف ىي 
 النبرات الصوتية. و تعا دور ىاـ في اتظساعدة على فهم النص. 

طبيقات كذكر قائمة لعلامات الوقف التي يعرفها ووظيفة علامة كل بعدىا يوظف اتظتعلم تعلماتو بت
 منها: و يستنتج أهميتها.
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 : إنتاج المكتوب )حصة التعبير الكتابي(04المذكرة: 

اتظذكرة 
04 

 اتظقطع الأوؿ: الآفات الإجتماعية   -
 النشاط: إنتاج اتظكتوب - 
 اتظورد اتظعرفي: فنيات التحرير الكتابي -

 : الأوؿالأسبوع 
 سا01زمن الإتؾاز: 

 الأستاذ 

الفئة : 
 03س

   

 اتظوارد اتظستهدفة: 
 يتعرؼ اتظتعلم على خطوات تحرير نص و فنياتو-
 يحدد أبرز عناصره -
 إنتاج النصوص يبرز حسن التفكتَ و صواب التعبتَ -

 السندات:
 15الكتاب اتظقرر: ص  -
 السبورة -

 

   

 التقويم التعليميةالوضعيات التعلمية  وضعية

 الإنطلاؽ

في كل نص تقرا تجد انسحابا )فراغ( عند بداية كل  أتهيأ:
 –فما فائدة ذلك الفراغ؟ ج: الفصل بتُ الفقرات  –فقرة 

اتظقدمة، و الاختَة؟ ج: ماذا نسمي الفقرة الأولى منو؟ ج: 
 . اتطاتدة و ما بينها؟ ج: العرض

 سنتدرب على إنتاج نصوص ّٔذه العناصر
 

 تشخيصي: 
 يتبتُ عناصر 

 النصوص

بناء 
 التعلمات

 الوضعية الجزئية الاولى:  
 أتعرؼ: 

كل نص لابد لو أف يشتمل على مقدمة و عرض و   -
 خاتدة. 

 إلاـ يشار في اتظقدمة؟ ج: إلى اتظوضوع بشكل عاـ. -
 بما يدتاز العرض مقارنة بالعنصرين الباقيتُ ؟ ج:بطوتعا. -
 ماذا تؾد فيو؟ ج: شرح مفصل تظا تدت إليو في اتظقدمة. -

 ماذا يذكر في اتطاتدة؟ ملخص.

 تشخيصي:
 يتبتُ عناصر

 النصوص
 

 تكويتٍ:
 يناقش و يبدي

 رأيو
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 ماذا تستخلص إذا؟ 
 تصميم النص: ىو تخطيط قائم على تخطيط عناصر اتظوضوع

 اتظطلوب منا و يجب أف تتوفر فيو العناصر التالية :
 اتظقدمة: ىي البداية و تدهيد لبياف طبيعة اتظوضوع. -1
رض: صلب اتظوضوع يحوز القسم الأكبر من بناء الع -2

 النص، فيو تفصل الأفكار الأساسية بالتمثيل و الشرح.
اتطاتدة: عصارة تظا تم التطرؽ إليو في العرض، و غالبا ما  -3

 تكوف إبداء شعور أو ........

 
 

 يستنتج أحكاـ
عناصر  الدرس  و

 تصميم النصوص

 الوضعية الجزئية الثانية :  أستثمر
 . 15أتدرب: اتظطلوب ص 

 ختامي:
 يتدرب و يستثمر

  الإنتاج 

 . 15بحل الوضعية اتصزئية الاولى صأنتج : يقوـ اتظتعلموف 
رسالة إلى صديق أنصحو و  -عرض شفوي لقصة التدختُ
 أبتُ لو خطورة بعض تصرفاتو.

دور الأستاذ: مراقب و موجو و منشط ، مكلف بإنتاج 
اتظوضوع شفويا بلغة سلمية مستعينتُ بما استفادوه خلاؿ 
النص، و معتمدين على واقعهم اتظعيش و خبراتهم القبلية ثم 

 نقد ) تصحيح و تقويم( 

 ينتج نصا تػتًما 
 شروط 
 الأداء

 تعليق: 

قق تؽض( و يطلب منهم تحديد عناصره، و يتدرج يطلب الأستاذ من التلاميذ العودة إلى نص ) 
الأستاذ في تقديم التقنية و ذلك باتضرص على استثمار تريع السندات النصية ليوضح تعم تقنية تحرير 
النص و فنياتو. مع توجيهم تؿو بناء اتطلاصة بانفسهم ثم يقومهم بحل وضعية جزئية مع اتظراقبة و 

 التوجيو، و التصحيح. 
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آفات إجتماعية بإدماج جزئي، يظهر في الإنتاج  الأستاذ الاسبوع الأوؿ من اتظقطع الاوؿينهي  -
الأسبوعي اتظتضمن حل الوضعية اتصزئية من خلاؿ فقرة "أنتج"، مع ضرورة توجيو اتظتعلمتُ إلى ضرورة 

الادماج الإحتفاظ بإنتاجاتهم الأسبوعية ) التي تدثل حل الوضعية اتصزئية( لكي يتم استثمارىا في 
 النهائي ) حل الوضعية الأـ(.

الوضعية اتصزئية يتجسد في عمل انتاج اتظتعلمتُ في عمل فوجي حتى يتستٌ للتلاميذ التواصل  حلّ  -
فيما بينهم، و يعزز الشعور و الثقة بينهم و ينمي مهارة التفكتَ عنهم، لأف التعلم التعاوني  أسس 

اتظتعددة و أنماط التعلم بتُ اتظتعلمتُ من خلاؿ التفويج او العمل  تظلائمة الفروؽ الفردية و الذكاءات
في تغموعات صغتَة للتحقيق أىداؼ تربوية مقصودة و ىنا تنمو لديهم اتظهارات الاجتماعية 

 واتظعرفية. 

 مذكرات الأسبوع الثاني: 

 

 

 

 

 

 

 

ـة : ٌّ ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع
ٌّة :  الانطلاق ٌّة المشكلة الإنطلاق  عرض الوضع

 : " كلّ مسكر حرام " . ماذا حرّم النبيّ في الحديث ؟  يقول رسول الله 
 ج : الخمور وما شابهها ـ هل تصرّفات المخمور طبيعيّة ؟ ج : ليست طبيعيّة . 

نصّ اليوم يبيّن لك جانبا من حياة أولئك الذين يعاقرون الخمر، فتقف على حالتهم 
 ل أبرز معطيات ما تسمع . المزرية وواقعهم المرير ، فاستعن برؤوس الأقلام لتسجّ 

   : تشخيصي
اُزؼشّف ػ٠ِ 

ٓنٕٔٞ 

ػ٠ِ ٝأُوطغ 

ٓٞمٞع 

  اُخطبة

 : مرحلً اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ ا٠ُٝ٧ :  

الأسبوع : الثانً                                                     المقطع الثانً  : الآفات الاجتماعٌة .                                   

سا                                                        01النّشاط : أسمع نصًّ .                                                    زمن الإنجاز : 

:  الأستاذ :                                  المورد المعرفً : السّكٌر والملاك      
ة 
رّ
ذك

لم
ا

0
5

 

س 
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

                                                                                                                                                                                                                                                                       الموارد المستهدفة :
                              ـ ٌتّحكّم المتعلمّ فً القراءة وٌستوعب المقروء .                                                                              

                                              ـ ٌعبّر عن مشاعره وآرائه بؤمثلة وشواهد وبراهٌن تناسب الموقف .                                 
ة .                                                                                    ٌّ          ـ ٌتذوّق المقروء وٌكتشف جوانبه الجمال

 على مضارّ الخمر وعلةّ تحرٌمها .  ـ ٌتعرّف

 :
ؿ 

1
1

 
 /

1
2

 

                             الوسائل :

                 76ـ دلٌل الأستاذ ص : 

ـ اٌُزبة أُوشّس ؿ : 

ـ هٞا٤ٓظ ـ     16

 اُغجٞسح . 
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بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 

ّـ : ا٥كخ أٌُِٜخ .   اُوشاءح اُ٘ٔٞرع٤خ ا٠ُٝ٧ ُ٘

ّٕ ٝٛذٝء ٝثزٔض٤َ ُِٔؼب٢ٗ .  رئدّٟ ثزؤ

هشاءح اُّ٘ـ أُ٘طٞم ٖٓ هشف ا٧عزبر ، ٝك٢ أص٘بء رُي ٣غت أُؾبكظخ ػ٠ِ اُزّٞافَ 

 اُجقش١ ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ ٓزؼ٤ِّٔٚ ، ٤ٜ٣ٝؤّ ا٧عزبر اُظشّٝف أُض٠ِ ٬ُعزٔبع . 

ّـ .   أعئِخ اخزجبس٣خ ؽٍٞ ٓنٕٔٞ اُّ٘

٘بٙ ـ ٓب ا٧ٓش اُز١ ادٛؼ اٌُبرت ؟ ـ ط : ٓؾبٛذرٚ سع٬ عبُغب ك٢ ٛذٝء ٝعٌٕٞ ٝػ٤ 1

 رزسكبٕ اُذٓٞع .

 ـ ٓب اُز١ أث٠ٌ ٝاُذ " ؽٞس٣ّخ " ؟ ـ ط :  ؽبُزٚ أُضس٣خ ااُز٢ أعبء ثٜب ٫ث٘زٚ ٝعٔؼزٜب .  2

 ـ ٤ًق ػشف اٌُبرت أّٗٚ أٓبّ سعَ ٓخٔٞس ؟ ط : ٖٓ ٬ًّ ٝاُذ " ؽٞس٣خ " . 3

 ـ ٤ًق اعزطبع اٌُبرت إٔ ٣طٔئٖ اُشعَ ػ٠ِ اث٘زٚ ؟ ط : ٝػذٙ ثٔشاكوزٜب ث٘لغٚ ا٠ُ 4

 أُ٘ضٍ .

ّـ أُغٔٞع . 5 ّْ ا٨ٓ خبٗبرٚ ٖٓ اُّ٘  ـ  اٗوَ اُغذٍٝ اُزب٢ُ ػ٠ِ ًشاعي ، ص

 " أٗب ٝاُذ ؽٞس٣ّخ " اثززس٢ٗ هبئ٬ : 

 " ٗؼْ ، ٓشؽجب ثي "  هِذ : 

 َٛ ٣غٞص ُٖٔ ًبٗذ ُٚ اث٘خ ٓضَ ؽٞس٣خ رذسط اُؼِْ ٝاُؾّشف إٔ ٣ؾشة اُخٔش ؟  هبٍ 

 َٛ اعشإ ػ٠ِ سإ٣زٜب ٝٓوبثِزٜب ػ٠ِ ٛزٙ اُؾبُخ ... ؟ ٤ًق أهبثِٜب ؟ صْ اعزشعَ ٣زٌِّْ 

ّْ أعت ػٖ اُغئاٍ :  6 َ اُقّٞسح ٝػجشّ ػٖ كٌشرٜب ، ص ّٓ  ـ رؤ

 َٛ رشٟ أثب اُلزبح سع٬ خ٤شّا أّ ؽش٣ّشا ؟ ػَِّ .

ـ اُزؼج٤ش ػٖ اُقّٞسح : ٣ز٘بصع ا٩ٗغبٕ ك٢ اُؾ٤بح ػب٬ٓ اُخ٤ش ٝاُؾش ، كبٕ عبٛذ ٗلغٚ 

 ٠ اُخ٤ش ، ٝإ سًٖ ا٤ُٜب ٝأهبػٜب ٨ٓ اُؾّشّ ٗلغٚ . ٝعَٔ ثبه٘ٚ ٓبٍ اُ

ـ اُؾٌْ ػ٠ِ أة اُلزبح : ارا رؼِن ا٧ٓش " ثؾٞس٣ّخ " اث٘زٚ كٜٞ خ٤ش ، ٝظٜشد خ٤ش٣زٚ ك٢ 

٤شا .  ٌّ ّٖ اُؾّش هـ٠ ػ٤ِٚ كغؼِٚ ع  اُخٞف ػ٤ِٜب ٝاُؾشؿ ػ٠ِ ع٬ٓزٜب ، ٌُ

ا٧عزبر أُزؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ رغغ٤َ سإٝط  اُوشاءح اُ٘ٔٞرع٤ّخ اُضب٤ٗخ : رئدّٟ ثب٧داء ٗلغٚ ـ ٣ؾش

 ا٧ه٬ّ ٝاُزش٤ًض ٓغ أٌُِبد أُلزبؽ٤ّخ ـ ٤ُزْ اعزٌؾبف أٌُِبد اُقؼجخ أُؼ٤وخ ُِلْٜ . 

 : ـ أصش١ ُـز٢ 

 رزسكبٕ : رسكذ اُؼ٤ٖ : عبٍ دٓؼٜب ـ اثزذس٢ٗ: عجو٢٘ ٝثذأ هج٢ِ ـ ؽشد : رؼغجذ ٝاٗذٛؾذ

 ٣ؾٞثٚ : ٣خبُطٚ .

 اُؼبٓخ :  ٓ٘بهؾخ ٫عزخشاط اُلٌشح

ّٕ ؽبُزٚ ًبٗذ ٓضس٣خ ، كوذ ًبٕ ص٬ٔ ٓخٔٞسا  1   ـ ُْ آز٘غ اُشّعَ ػٖ ٓوبثِخ اث٘زٚ ؟ ط : ٧

ـ ٓب اُؼجبسح اُذاُخ ػ٠ِ ٗذٓٚ ٝؽغشرٚ ؟ . ط : ٫ أعزط٤غ إٔ أُٔظ ٣ذٛب اُطبّٛشح ث٤ذ١  2

َّ ٗظشرٜب اُطّبٛشح ... ! ٝٓب ارؼغ٢٘ ! اُّ٘غغخ ، ٓب أؽوب٢ٗ  أٗب ٫ أهٟٞ ػ٠ِ رؾٔ

 ـ أ٣ٖ ظٜش ؽشؿ ا٧ة ػ٠ِ اث٘زٚ ؟ ط : ك٢ ػذّ اهٔئ٘بٗٚ ُٔشاكوخ اُز٤ِٔز ُٜب .  3

رٚ ٝؽبٍ دٕٝ  ّٞ هذ ٣ٌٕٞ ٛزا ا٧ة ؽش٣قب ػ٠ِ اث٘زٚ ٝخبئلب ػ٤ِٜب ، ٌُٖ اُخٔش عشّدٙ ٖٓ أث

 إٔ ٣شاكوٜب ا٢ُ اُج٤ذ ، ػ٠ِ رِي اُؾبُخ أُضس٣خ . ٛبرٞا كٌشح ػبٓخ ٓ٘بعجخ ُٔب روذّّ . 

 : خ ّٓ  ـ أعزٌؾق اُلٌشح اُؼب

 ـ اُؾبُخ أُضس٣خ ٧ة ٓخٔٞس ؽش٣ـ ػ٠ِ اث٘زٚ  . 1

 ثبُشّعَ ٓ٘ؼٚ ٖٓ ُوبء اث٘زٚ  .  ـ ف٤٘غ اُخٔش 2

: ّٙـ ٝرؾ٤ِِٚ ٝاصشاإ  ـ ٓ٘بهؾخ ٓؾزٟٞ اُّ٘

ّـ :   اعزخ٬ؿ اُؼ٘بفش ٓشؽ٤ِبّ أص٘بء رؾ٤َِ عضئ٤ّبد اُّ٘

 ـ اُزوبء اٌُبرت ثبُشّعَ أُخٔٞس .  1

 ـ أُخٔٞس ٣ؼشّف ث٘لغٚ ٣ٝ٘ذة ؽظٚ . 2

 
ٓشؽِخ ـ  1

على  اُزؼشّف

 جزئٌات النصّ 
 
ـ رؼذاد  2

ٓنبس اُخٔش 

ٝرؾ٣ٜٜٞب 

فٞسح 

ا٩ٗغبٕ 

 ًٝشآزٚ .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ـ اعز٘جبه  3

 اُلٌشح اُؼبٓخ .

 

 

 

 

 

ـ اعزخ٬ؿ  4

أثشص عضئ٤ّبد 

 أُغٔٞع .
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 ـ هٔؤٗخ اٌُبرت أُخٔٞس ػ٠ِ اث٘زٚ .   3

 مــرحلة
 ختامال

 الشّفوٌة وٌعقّب علٌها .: ٌستمع الأستاذ إلى إنتاجات بعض المتعلمٌّن 16أنتج مشافهة ص 

 
 

 ٌنتج وٌعبّر

ٌّة الثّانٌة : ٌّة الجزئ  الوضع
 إعادة تركٌب النّص من خلال العناصر المستخلصة : 

 دور الأستاذ : 
ـ المراقبة والتوجٌه والتنشٌط ، سائلا ومعقّبا عن كل ما ٌدور بٌن المتعلّمٌن أثناء المناقشة 

ٌّدا ومصوّبا للمعارف والمعلومات والمعطٌات .   مإ
 ـ ٌكلفّ الأستاذ المتعلّمٌن بإنتاج الموضوع شفوٌا بلغة سلٌمة مستعٌنٌن بما سجلوا من 

القدرة على 
التحلٌل 

والتركٌب 
ء وإعادة بنا

النّص ونقد 
 المضمون

 : 06المذكرة 
 

 

 

 

 

 

 

ٌّـة : ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

ٌّؤ : قال رسول الله  الانطلاق : " إنّ من النّاس مفاتٌح للخٌر مغالٌق للشّرّ ، وإنّ من  أته
ٌّة  النّاس مفاتٌح للشّر ، مغالٌق للخٌر ..." ، وهذان قوّتان تتنازعان داخل كلّ نفس بشر

، فإن قوي إٌمان صاحبها مال إلى الخٌر، وإن ضعف أقبل على المعاصً والشرور 
ًّ التلمٌذة " صنصّ  ٌّة " الذي عانى من هذا  17الٌوم " ول ٌكمل لك قصّة أب " حور

 الصّراع 

   : تشخيصي

ٌتعرف على 
 موضوع نصه

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 

 
 

 أقرأ : القــــــــــــــراءة :  
ًّ التلمٌذة " ص          ٌّة لنصّ : " ول  . 17أ ـ الصامتة البصر

 ة ـ اُ٘ٔٞرع٤ّخ : ٖٓ هشف ا٧عزبر ُزٔض٤َ أُؼب٢ٗ .         

 ط ـ اُ٘ٔٞرع٤ّخ : رٞصّع كغبئ٤بّ ػ٠ِ اُز٤ٓ٬ّز ُزؼ٣ٞذْٛ أُزبثؼخ .         

 أكْٜ ٝأٗبهؼ :  

ُخٔش ربسح ٝا٩ه٬ع ػ٘ٚ ربسح ـ ط : ؽشة اُِشعَ ٓغ اُخٔش ٓٞهلبٕ ، ؽذّدٛٔب ـ  1

 أخشٟ . 

 ـ ٧عَ ٖٓ ًبٕ ٣زشى ٓؼبهشح اُخٔش ؟ ط : ٧عَ اث٘زٚ " ؽٞس٣ّخ " .  2

ًبٕ ٫ثذّ ُٜزا اُشعَ إٔ ٣خزبس ث٤ٖ اث٘زٚ ٝاُخٔش ، ٌُّ٘ٚ ـ ٝسؿْ ؽجّٚ اُؾذ٣ذ ٫ث٘زٚ ـ ُْ 

ّـ .  ٣غزطغ رشى أّ اُخجبئش ُغٞء سكوزٚ ٝمؼق ٗلغٚ ، اعز٘جطٞا كٌشح ػبٓخ ٓ٘بعجخ ُِّ٘ 

 : مرحلً
ـ ٌقرأ النصّ  1

وٌسمع القراءة 
 النموذجٌة .

 
ـ ٌناقش و  2

ٌبدي رأٌه 
وٌستخرج 

فكرة النّصّ 
 العامّة .

 
 

الأسبوع : الثانً                                                                             المقطع الأوّل : الآفات الاجتماعٌة .            

سا                                                        02زمن الإنجاز :                            النّشاط : أقرأ نصًّ .                             

ًّ التلمٌذة ص :   : الأستاذ :                                    17المورد المعرفً : ول
رّة

ذك
لم

ا
0
6

 

س 
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

                                                                                                                                                                                                                                                                       الموارد المستهدفة :
                              ـ ٌتّحكّم المتعلمّ فً القراءة وٌستوعب المقروء .                                                                              

ـ ٌعبّر عن مشاعره وآرائه بؤمثلة وشواهد وبراهٌن تناسب 
                                              الموقف .                                 

ة .                                                                                    ٌّ          ـ ٌتذوّق المقروء وٌكتشف جوانبه الجمال
 ـ ٌإكّد مبدأ التّنافً بٌن العلم والآفات الاجتماعٌة .  

: 
ص

 
1
3

 
 /

1
4

 

دات :                                   السّن

                                             17ـ الكتاب المقرّر ص 

ـ هبٓٞط : أُ٘غذ ـ أُلنَّ ...                 

 ـ اُغّجٞسح . 
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بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بناء 
 التّعلمّات 

 
 
 

 : خ ّٓ  ـ اُلٌشح اُؼب

 ـ عؼبدح اُشّعَ ٓغ اث٘زٚ ٝرؼبعزٚ ٓغ صعبعخ اُخٔش . 

 ـ أصش اُزقبسع اُ٘لغ٢ ث٤ٖ اُخ٤ش ٝاُؾّش ك٢ ؽ٤بح ٢ُّٝ اُز٤ِٔزح  . 

 هشاءاد أُزؼ٤ِّٖٔ أُؾشٝعخ ٝأُزبثؼخ :   

ّـ ا٠ُ ٝؽذارٚ اُشّئ٤غ٤ّخ ثؾغت ٓؼ٤بس أُؼ٠٘ ) ا٧كٌبس ا٧عبع٤ّخ ( :   ـ روغ٤ْ اُّ٘

 اطمؤنّ ... مشٌته [ قراءتها وتذلٌل صعوباتها :  ]اُلوشح ا٠ُٝ٧ 
 ـ ثْ ؽؼش ا٧ة ؽ٤ٖ ٝػذٙ اٌُبرت ثٔشاكوخ اث٘زٚ ا٢ُ اُج٤ذ ؟ ط : ؽؼش ثب٫هٔئ٘بٕ . 1

 أخز ٣ٜذ١ ثخ٤ِو ٖٓ أٌُِبد ... . ـ ٤ًق اٗؼٌظ رُي ػ٤ِٚ ؟  ط : كشػ ٝ 2

ٍّ ؽبُخ ا٧ة ؟  ط : ػ٠ِ أّٗٚ ًبٕ ٓخٔٞسا . 3  ـ ػ٬ّ رذ

 أصش١ ُـز٢ : ٣زؤسعؼ : ٣زضبهَ ك٢ ٓؾ٤زٚ ٤ٔ٣َٝ ٤ٔ٣٘ب ٝؽٔب٫ . 

ثٔغشد إٔ ٝػذ ا٧عزبر أة " ؽٞس٣ّخ " أٗٚ ع٤قؾجٜب ك٢ هش٣ن اُؼٞدح ا٢ُ اُج٤ذ ؽز٠ 

 ػ٘ٞٗٞا ُِلوشح . اهٔؤٕ ٝؽؼش ثبُلشػ ، سؿْ أٗٚ ٓخٔٞس ،

 : ـ اُلٌشح ا٧عبع٤ّخ ا٠ُٝ٧ 

 ـ اهٔئ٘بٕ ا٧ة ػ٠ِ اث٘زٚ ثؼذٓب ٝمؼٜب ك٢ أ٣ذ أ٤ٓ٘خ  . 1

 ـ اٌُبرت ٣طٔئٖ ا٧ة أُخٔٞس ٣ٝل٢ ثٞػذٙ  .  2

 استمرّ ... نقص [ قراءتها وتذلٌل صعوباتها :  ]اُلوشح اُضب٤ّٗخ 
ط : أ٣بّ ٣ون٤ٜب عؼ٤ذح ثبث٘زٚ ـ ٤ًق ٣ون٢ ا٧ة أ٣بٓٚ ؽ٤ٖ ٣ٌق ػٖ ؽشة اُخٔش ؟  1

 ٣ٌٕٞ خ٬ُٜب سام٤ب ػٖ ٗلغٚ .

اد اُؾبٗبد ...   2 ّٝ  ـ ٓب اُؼٞآَ اُز٢ رشعؼخ ا٠ُ ػبدرٚ اُخج٤ضخ  ؟ ط : سكوخ اُغٞء ٖٓ س

 ـ ا٫ّ ٣ؼٞد ثؼٞدرٚ ا٠ُ اُغٌّش ؟ ط : ا٠ُ اُجٌبء ٝاُّ٘ؾ٤ت ٝرؤ٤ٗت اُن٤ّٔش . 3

ـ ٓب ػ٬هخ سؿجزٚ ك٢ رشى اُغٌّش ثبث٘زٚ ؟ ط : سر٣ِخ اُغٌش رؾو ٖٓ ًشآزٜب ٝر٘وـ  4

 ٖٓ ه٤ٔزٜب ، ٝٛٞ ٣ش٣ذٛب ًبِٓخ ٫ رؾٞثٜب ؽبئجخ ٗوـ  .   

 أصش١ ُـز٢ : اُؾبٗخ : ط ّ ؽبٗخ : ٌٓبٕ ُج٤غ اُخٔش ٝؽشثٚ ـ اُّ٘ؾ٤ت : اُجٌبء اُؾذ٣ذ 

 : ٫ ػ٤ت ك٤ٜب .   اُزؤ٤ٗت : اُِّٞ اُؾّذ٣ذ ـ ٫ رؾٞثٜب ؽبئجخ

رشّدد ا٧ة أٝهؼٚ ك٢ دٝآخ اُقّشاع ث٤ٖ عؼبدح ٓغ اث٘زٚ أٝ ثٌبء ٝٗؾ٤ت اُغٌّش. ػ٘ٞٗٞا 

 ُِلوشح ثٔب ع٘بعت . 

 : ـ اُلٌشح ا٧عبع٤ّخ اُضب٤ٗخ 

 ـ ا٧ة ث٤ٖ عؼبدح اث٘ٚ ٝرؼبعخ اُخٔش . 1

 ـ عؼبدح ا٧ة ثبث٘زٚ ٓشٛٞٗخ ثبه٬ػٚ ػٖ اُغٌّش .  2

 تركت... رفقة السّوء [ قراءتها وتذلٌل صعوباتها :  ] اُلوشح اُضبُّضخ
 ـ ٤ًق رشى اٌُبرت اُغ٤ٌّش؟ ط : ك٢ فشاع ػ٤٘ق ٓغ ٗلغٚ . 1

ـ أ ًبٕ اٌُبرت ٣ؼشف ٓآٍ اُشعَ ؟ ط : ُْ ٣ٌٖ ٣ؼشكٚ كوذ اؽزبس ك٢ أٓشٙ أر٘زقش ك٤ٚ  2

 اُلن٤ِخ أّ رطـ٠ ػ٤ِٚ اُشر٣ِخ .  

 ٝمّؼ رؤص٤شٙ ػ٠ِ اعز٘بة ا٥كبد ا٫عزٔبػ٤خ . ـ " ؽٞس٣ّخ " سٓض ُ٪ؽؼبع اُؼ٢ِّٔ ، 3

 ط : ا٩ٗغبٕ أُزؼِْ ٣غز٘ت ٓضَ ٛزٙ اُغّٔٞ ُؼِٔٚ ثٔنبسٛب ، ًٔب ٣ٌٔ٘ٚ إٔ ٣٘قؼ ؿ٤شٙ   

اُؾبُخ اُز٢ ٝعذ اٌُبرت اُشعَ ػ٤ِٜب ٢ٛ راد اُؾبُخ اُز٢ كبسهٚ ػ٤ِٜب ، ػ٠ِ أَٓ إٔ 

 ٓ٘بعجخ  . ٣ؼٞد ا٠ُ سؽذٙ ٣ٝوِغ ػٖ ؽشثٚ ٛزا اُٞثبٍ ، ٛبد كٌشح 

 : ـ اُلٌشح ا٧عبع٤ّخ اُضبُضخ 

 ـ ٢ُٝ اُز٤ِّٔزح ث٤ٖ اُلن٤ِخ ٝاُشر٣ِخ  . 1

 ـ ؽ٤شح اٌُبرت ك٢ ٓق٤ش ٢ُٝ اُز٤ِٔزح ٜٗب٣خ اُغ٘خ اُذّساع٤خ . 2

 : ـ اُو٤ْ أُغزلبدح 

 ِٕ َِ اُؾ٤َّْطبَ َٔ ْٖ ػَ ِٓ ُّ سٍعْظٌ  ا٧ص٫ََْ َٝ ْٗقَبةُ  ا٧َ َٝ ٤ْغِشُ  َٔ اُ َٝ شُ  ْٔ ب اُخَ َٔ ـ هبٍ رؼب٠ُ : " اَّٗ

 
 
 
ـ ٌقرأ النّص  3

قراءة معبّرة 
ٌّاتها  محترما آل

 
ـ ٌتدخّل فً  4

المناقشة 
وٌعنون لكلّ 

 فقرة .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ـ ٌتعهّد لغته  5

 
 
 
ـ ٌستنبط قٌم  6

النّص ومغزاه 
 العام .

 
 



 نب التطبيقي: تدريس وحدة تعلمية وفق المقاربة بالكفاءاتالجا الفصل الثاني:
 

73 
 

 

 :07المذكرة 

 

 

 

 

 

 

ٌّـة : ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

ٌّؤ : الانطلاق  لاشكّ أنكّ لاحظت أنّ إعراب الفعل الماضً ثابت ، إذ دائما مانعربه : أته
آخره ، عكس المضارع الذي ٌرفع أوٌنصب فعل ماضً مبنً على الفتح الظاهر على 

 أوٌجزم ، الٌوم ستتعرف على حالتٌن إعرابٌتٌن جدٌدتٌن لبناء الماضً .

 تشخٌصً

:  ٌقع فً 
إشكال 
فٌتابع 
 لٌزٌله 

 
 
 

بناء 

 التّعلمّات

 اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ ا٠ُٝ٧ :

ّـ ، ٝ اهشأٙ هقذ ا٫عزضٔبس:   أ٫ؽع ـ ػذ ا٠ُ اُّ٘

 : ـ اُؾّٞاٛذ 

 ، هشاءاد ٓزؼذّدح هقذ ا٫عزضٔبس .  19هشاءح اُلوشح أُشكوخ ؿ 

 :  مرحلً
 
ٌقرأ ـ  1

 الشواهد
قراءة 

 " َٕ ْْ رلُِِْؾُٞ ٌُ  كبَعْزَ٘جُُِٞٙ َُؼََِّ

 
 أستثمر .

ٌّة الثانٌة :  ٌّة الجزئ  الوضع
 أقوّم مكتسباتً : 

 العلاقة بٌن النّصّ المقروء )ولً التلمٌذة( والنّصّ المسموع ) السّكٌر والهلاك ( 
ًّ التّلمٌذة ( امتداد لنصّ ) السّكٌر والملاك ( وتكملة له ،  والملاحظ أنّ كلا  نصّ ) ول

 النّصٌن ٌعالجان الآفة الاجتماعٌة نفسها ، وٌإكّدان لمبدأ التّنافً بٌنها وبٌن العلم .

ٌبدي  : ختامً

 وجهة رأٌه 

  

 الختامً : 

ٌّة الجزئٌة الثالثة :  الوضع

 أتذوّق نصًّ : 
 ـ نوع النّص : قصّة . 

 ـ لم ٌقتصر النّص على السّرد والوصف ، فقد ضمّ إلى جانب ذلك التّفسٌر والشّرح . 
ـ من العبارات الدالة على الشّرح والتفسٌر : إنّه ٌرٌد الإقلاع ... ـ كلّ ذلك من أجل 

 اٌنته 
ٌّة .  ٌّة الواردة : استعارات مكن  ـ نوع الصور البٌان

 ـ نوع المحسّن : طباق الإٌجاب بٌن : كاملة ـ نقص . 

 

 
ٌتذوّق نصه 

وٌتعرّف على 
اته .  ٌّ  جمال

ًّضا ػ٠ِ اُٞفق ـ فؾ اُخبرٔخ اُز٢ رخ٤ِّزٜب  ٢ُُّٞ اُز٤ِٔزح ، ٌٓزل٤ب ثغشد ه٤َِ ، ٝٓش

 اُذّاخ٢ِّ ٝاُؾشػ ٝاُزّؼ٤َِ . 

 ٌتدرّب وٌرسخ معارفه منزلٌا

                                                                                 الموارد المستهدفة : 
                                                                                                                                                                   ٌكون المتعلمّ قادرا على :                                                                                                    

                                                                                                                                                                                                                                  .                                                                                                                            التّعرّف على التعرف إلى بناء الفعل الماضً على الفتح والرّفع والجزم ـ 

 إعراب الماضً فً كل حالات بنائه .   ـ

 :
ص 

1
5

 
 /

1
6

 

.       الثانً.                                       الأسبوع  :  الآفات الاجتماعٌة:  لأوّلاالمقطع 

ٌّة  نّشاطال   سا                                                                    01زمن الإنجاز :                                                        : موارد لغو

:  الأستاذ :                                    بناء الفعل الماضًالمحتوى المعرفً : 
ة 
رّ
ذك

لم
ا

0
7

 

س
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

السّندات :                                                                 

     19ص ـ ك المدرسً 

ـ ًزت خبسع٤ّخ .                              

 ـ اُغّجّٞسح . 
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بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 

ّـ : أـ أٗبهؾٜب ـ ٝ اُلوشحـ أهشأ  ًّش ع٤بهٜب ك٢ اُّ٘  رز

 ـ ٓبرا ؽذس ُِشعَ ثؼذٓب ٝػذٙ اٌُبرت ثزٞف٤َ اث٘زٚ ؟ 

ّٕ اُشّعَ ػ٠ِ اث٘زٚ ثؼذ إٔ ٝػذٙ اٌُبرت ثزٞف٤ِٜب .  1أ ـ   ـ اهٔؤ

 ـ اُزٞأٓبٕ ًجشَا .  2

 ـ ٗغؾَذ اُطج٤جخ ك٢ اُؼ٤ِٔخ .  3

4  " ٠ َٓ َّٖ الله سَ ٌِ َُ َٝ ٤ْذَ  َٓ ٤ْذَ ارِْ سَ َٓ ب سَ َٓ َٝ  ـ هبٍ رؼب٠ُ : " 

 ـ ٓشاد ٝفذ٣وبٙ عشهٞا ؽجخ اُغٞص اُٜ٘ذ١ّ  . 1ة ـ 

 ـ ارا رغ٘جّذ ا٥كبد ٝه٤ذ عغٔي ٖٓ اُغّٔٞ .  1ط ـ 

 ا٬ُٔؽظخ ٝأُ٘بهؾخ : 

 ا٤ُي أٓضِخ أُغٔٞػخ " أ " 

ّٕ ـ ًجشا ـ ٗغؾذ ـ س٠ٓ (  1  ـ ٓب ٗٞع أٌُِبد أٌُزٞثبد ثِٕٞ ٓـب٣ش ك٤ٜب ؟ ) اهٔؤ

 ط : أكؼبٍ . ٓب ٜٝٓ٘ب ؟ ط : أُبم٢ . 

ّٕ اُلؼَ أُبم٢ ٓج٢٘ دائٔب ،  2  كؼ٬ّ ث٢٘ ك٢ ٛزٙ ا٧ٓضِخ ؟ ط : ػ٠ِ اُلزؼ .  ـ أُؼشٝف أ

ّٕ " ؽ٢ء ؟ ط : ُْ ٣زقَ ثٚ أ١ّ ؽ٢ء .  3  ـ َٛ ارقَ ثبُلؼَ " اهٔؤ

 ـ ٝٓبرا ارقَ ثبُلؼ٤ِٖ : " ًجشا ـ ٗغؾذ " ؟ ط : أُق ا٫ص٤ٖ٘ ٝربء اُزؤ٤ّٗش اُغبً٘خ .  4

 .ـ َٛ ظٜشد اُلزؾخ ػ٠ِ اُلؼَ " س٠ٓ " ؟ ط : ُْ رظٜش ، ك٢ٜ ٓوذّسح  5

ّٕ اُلؼَ ٓؼزَ ا٥خش .  6  ـ ٓب عجت رُي ؟ ط : ٧

 ٖٓ خ٬ٍ ٓب روذّّ ، ٓز٠ ٣ج٠٘ اُلؼَ أُبم٢ ػ٠ِ اُلزؼ ؟

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 ُز٘زجٜٞا ا٥ٕ ا٠ُ أٓضِخ اُضٓشح " ة " .

 ـ ٓب أفَ اُلؼَ " عشهٞا " ؟ ط : عشم .  1

2 . ّْ  ـ ػ٬ّ ث٢٘ اُلؼَ " عشهٞا " ؟ ط : ػ٠ِ اُنّ

 ـ ٓب ػِّخ رُي ؟ ط : ارقبُٚ ثٞاٝاُغٔبػخ .  3

 ٓب اعز٘زبعي ؟ 

 

 

 

 

 شح " ط " .ُ٘وق ػ٠ِ أٓضِخ اُضّٓ

 ـ ٓب ٗٞع  اُلؼ٤ِٖ " رغ٘جّذ ـ ٝه٤ذ " ؟ ط : ٓبم٤بٕ .  1

 ـ ثْ ارق٬ ؟ ط : ط : ثزبء أُخبهت .  2

 ـ ػ٬ّ ث٤٘ب ك٢ ٛزٙ اُؾبُخ ؟ ط : ػ٠ِ اُغٌٕٞ .  3

ٌّة  إعراب
 سلٌمة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
ٌتدخل ـ  2

فً 
المناقشة 

وٌبدي رأٌه 
. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ٌبنً ـ  3

أحكام 
الدرس 

وٌستنتج 
 القاعدة 

 
 
 
 
 
 
 

 

 1 والأصل  كلّ فعل دلّ على حدث وقع وانتهى قبل زمن التكلّم :اُلؼَ أُبم٢ ـ

ٌّر حركته تبعا لموقعه فً الجملة ( وٌبنى على :                           فٌه أنّه مبنً ) أي لا تتغ

~ الفتح :                                                                                                 

                                                        أ ـ الفتح الظاهرة : وذلك فً الحالات التّالٌة : 

ـ إذا كان صحٌح الآخر ولم ٌتصل بآخره شًء : " فَؤوَْجَسَ فًِ نَفْسِهِ خٌِفَةً مُوسَى "   

دَهَا لَدَى البَابِ "                                               ٌِّ ا سَ ٌَ                 ـ إذا اتصل بؤلف الاثنٌن : " وَ ألَْفَ

ـ إذا اتصل بتاء التّؤنٌث الساكنة : قطعَت جهٌزة قول كلّ خطٌب ) مثل عربً( .                          

هُ طَغَى "   ب ـ الفتح المقدّر : إذا كان معتلّ الآخر : " اِذْهَبْ إلٍىَ فِرْعَوْنَ إنٍَّ

 ~: ّْ                                                                                                    اُنّــــ

 ْْ ِٜ فٌ ػ٤ََِْ ْٞ ٞا ك٬ََ خَ ُٓ َّْ اعْزوَبَ بَ الله صُ َٖ هبَُُٞا سَثُّ٘ َّٕ اُز٣ِ ـ ارا ارقَ ثٞاٝ اُغٔبػخ : " اِ

 " َٕ ْْ ٣َؾْضَُٗٞ ُٛ ٫َ َٝ 
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 عشة اع٘بدٙ ا٠ُ مٔبئش ٓؾبثٜخ : دُ ـ دِ ـ رٔب ـ رْ ـ ٗب ـ 

 ا٫ّ رٞفِّذ ؟ 

 

 

 

 

 

....... 

 : 08المذكرة 
 

 

 

 

 

 

 

 

ٌّـة : ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

ٌّؤ : فً الامتحانات أو الفروض ٌسمح لك بوضع ورقتٌن على الطّاولة ، إحداهما  الانطلاق أته
 مزدوجة تكون للإجابة ، والأخرى ورقة واحدة ، فما هً وفٌم تستخدمها ؟ 

 ج : هً المسودّة وأستخدمها للمحاولات فً الإجابة قبل نقلها على ورقة الإجابة .
  هذا ما ستتقنه الٌوم وتتعرف علٌه .

   تشخٌصً :

ٌّن دور  ٌتب
 المسودّة . 

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 

ٌّة الأولى :   الوضعٌة الجزئ
 : ـ أرؼشّف 

 ٫ؽيّ أّٗي رغزخذّ أُغٞدح ك٢ ٓؾبُٝزي ا٠ُٝ٧ هجَ إٔ ر٘غض رطج٤وب أٝ رؾشّس ٓٞمٞػب . 

 )أُج٤ّنخ( ٓجبؽشح . ٓبرا ٣ؾذس ؽ٤ٜ٘ب ؟ـ رخ٤َّ ُٞ أّٗي ثذأد ك٢ ا٩عبثخ ػ٠ِ ٝسهخ ا٩عبثخ 

 ط : عؤهغ ك٢ أخطبء ًج٤شح ـ ٓب رؼش٣لي ُِٔغٞدّح ؟ ٝٓب كٞائذٛب ارٕ ؟

 

 

 

 

 

 

 

 : مرحلً 
 
 

ٌناقش و ٌبدي 
 رأٌه .

 
 
 
 
 
 
 

ٌستنتج أحكام 
الدرس 

ٌّة                                         الأسبوع : الثانً                                                 المقطع الأوّل : الآفات الاجتماع

                               سا                         01زمن الإنجاز :                                النّشاط : إنتاج المكتوب                    

ة  الأستاذ : (                        02) المورد المعرفً : فنٌّات التّحرٌر الكتابً
رّ
ذك

لم
ا

: 
0
8

  
 

س 
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

                                                                                                                                                                                 الموارد المستهدفة :                                                                                      
الإنتاجات  ـ ٌتعرّف المتعلمّ على فائدة استعمال المسودّة فً

ٌّة                                                                                                  .           الكتاب
ٌّة استعمالها بطرٌقة صحٌحة .                                                                                ٌّن كٌف ـ ٌتب

ن التّفكٌر ـ إنتاج نصوص ٌبرز من خلالها قدرته على حس
وصواب التعبٌر ، حسب المطلوب .                                                                                             

 ـ ٌبرّ أمّه وٌحسن إلٌها . 

: 
حة

صف
ال

 
1
7

 
 

السّندات :                                   

                                                                   20ـ الكتاب المقرّر ص 

 ـ اُغّجٞسح . 

~ السّكون :                                                                                           

ـ إذا اتصلت به ضمائر الرّفع المتحرّكة ] تُ ـ تَ ـ تِ ـ تنّ ـ تما ـ تم ـ نا ـ ن [                           

                        ـ الصّالحات ٌصنعن الأجٌال ـ آمنت بالله ربّا .  
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بناء 
 التّعلمّات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عناصر 
تصمٌم 

 النّصوص .
 
 

ٌّة  أستثمر . ٌّة الجزئ  الثّانٌة :الوضع
 .  22أتدرّب : المطلوب الشّفهً ص 

 : ختامً
 ٌتدرّب وٌستثمر

 . 22أٗزظ : ٣وّٞ أُزؼِّٕٔٞ ثؾَ اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ اُضب٤ٗخ  ؿ  الإنتاج

ّْ ػشكزْ  ـ اُزؾن ثٔئعّغزٌْ ر٤ِٔز عذ٣ذ ، ُْ رٔشّ أ٣بّّ ؽز٠ ظٜشد ٓ٘ٚ رقشّكبد ٓؾ٤٘خ ـ ص

ٍ ا٠ُ ٓزٞعّطزٌْ ثؼذ ػشمٚ ػ٠ِ ٓغِظ اُزؤّد٣ت ، كٜٞ ثؾبعخ ُٔغبػذرٌْ ٢ً ٣جذأ  ّٞ أّٗٚ ؽ

 فلؾخ عذ٣ذح . 

د كوشح رشؽّت ك٤ٜب ثبُز٤ِّٔز اُغذ٣ذ ، ٝرج٤ّٖ دٝس ا٫عزٜبد اُذّساع٢ّ ك٢ اُ ّٞ ٞهب٣خ ٖٓ ـ ع

ػخ اُج٘بء .   ّٞ ّْ ؽشّسٛب ٓٞظلّب ػذدا ٖٓ ا٧كؼبٍ أُبم٤خ ٓز٘  ا٥كبد ا٫عزٔبػ٤ّخ ، ص

دور الأستاذ : المراقبة والتوجٌه والتنشٌط ، سائلا ومعقّبا عن كل ما ٌدور بٌن المتعلّمٌن ـ 
ٌّدا ومصوّبا للمعارف والمعلومات والمعطٌات .  أثناء المناقشة مإ

المتعلّمٌن بإنتاج الموضوع شفوٌا بلغة سلٌمة مستعٌنٌن بما استفادوه خلال ـ ٌكلفّ الأستاذ 
ة  .  ٌّ  النص ، ومعتمدٌن على واقعهم المعٌش زخبراتهم القبل

 ـ نقد الإنتاجات بالتداول بالتداول ) تعقٌب ـ تصحٌح ـ تقوٌم ...(

ٌنتج نصا 
محترما 

 شروط الأداء 

٤ُّخ ٝاػبدح اُزقّؾ٤ؼ   1 ـ ّٝ زتَُ ػ٤ِٜب هقذ أُشاعؼخ ا٧ ٌْ رؼش٣ق أُغٞدّح : ٝسهخ ٣ُ

                                                                ٛذكٜب رط٣ٞش ٓؾزٟٞ أٌُزٞة ، ٝر٘ظ٤ْ ا٧كٌبس  .                 

٤ًل٤ّخ اعزؼٔبٍ أُغٞدّح :                                                                                  2 ـ

              ـ أثبدس ا٠ُ رذ٣ٖٝ ا٧كٌبس ٝاُغَٔ ٝاُؾّٞاٛذ اُز٢ ُٜب ػ٬هخ ثبُٔٞمٞع .             

ـ أخقّـ ُٜب فلؾخ ٓغزوِّخ ، أٝ عضء ٖٓ فلؾخ ، ػ٠ِ إٔ ٣زْ اُلقَ ثٞاعطخ 

     خطٞه ػٔٞد٣ّخ أٝ أكو٤ّخ ث٤ٖ ٓخزِق أهغبّ اُزق٤ّْٔ .                                                                            

٤ش ُزؾذ٣ذ اُشّٝاثو أُ٘طو٤ّخ .                              ـ أعزؼَٔ ا٧عْٜ ُِشّثو ث٤ٖ ا٧كٌبس ، ٝاُزّغط

 ـ أدخَ اُزق٣ّٞجبد أُ٘بعجخ ػ٠ِ عِٔز٢ أٝ ػجبسر٢ ، ٝأؽطت ػ٠ِ ٓب رخ٤ِّذ ػ٘ٚ .
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 :مذكرات الأسبوع الثالث
 

 

 

 

 

 

 

 

ٌّـة : ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

ٌّة : ترى فً أحٌان كثٌرة أنّ ثمن السّلعة الواحدة مختلف   الانطلاق ٌّة المشكلة الإنطلاق الوضع
عند تاجرٌن لا تفصل بٌنهما إلا بضعة أمتار، فتجد أحدهما ٌبٌع المنتوج نفسه بمبلغ 

ٌّن  أكبر من الثّانً ، ولا ٌتوقّف الأمر هنا ، فتتضاعف معظم أثمان السّلع فً وقت مع
هذا الوقت ؟ ج : شهر رمضان ـ ستتعرف بعد سماعك نص : فرحة  من السّنة . ما هو

فاستعن برؤوس الأقلام لتسجّل أبرز معطيات ما تسمع العام على سبب رفع الأسعار ، 
 . 

   : تشخيصي
٣زؼشّف ػ٠ِ 

ٓؾٌِخ ٖٓ 

اُٞاهغ ٖٓ 

خ٬ٍ 

 أُوشٝء  

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ ا٠ُٝ٧ : 

ّـ : كشؽخ اُؼبّ .  اُوشاءح اُ٘ٔٞرع٤خ ا٠ُٝ٧ ُ٘

ّٕ ٝٛذٝء ٝثزٔض٤َ ُِٔؼب٢ٗ .  رئدّٟ ثزؤ

هشاءح اُّ٘ـ أُ٘طٞم ٖٓ هشف ا٧عزبر ، ٝك٢ أص٘بء رُي ٣غت أُؾبكظخ ػ٠ِ اُزّٞافَ 

 اُجقش١ ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ ٓزؼ٤ِّٔٚ ، ٤ٜ٣ٝؤّ ا٧عزبر اُظشّٝف أُض٠ِ ٬ُعزٔبع . 

ّـ .   أعئِخ اخزجبس٣خ ؽٍٞ ٓنٕٔٞ اُّ٘

؟ ط : ٣ؼزجشٙ ؽٜش اُزّغبسح ٝٓنبػلخ ُْ ًبٕ اُزبّعش ٣لشػ ثؾٍِٞ ؽٜش سٓنبٕ ـ  1

 اُشثؼ  

ـ ٓب اُؾّشٝه اُز٢ اػزبد اُزبّعش ػ٠ِ إٔ ٤ِٔ٣ٜب ػ٠ِ صثبئ٘ٚ ؟ ـ ط : سثو ٓبدّح ٓطِٞثخ  2

 ثؤخشٟ ؿ٤ش ٓطِٞثخ ػ٠ِ عج٤َ اُٞعٞة ٝا٩ُضاّ . 

ّـ ؟ ط : سكغ ا٧عؼبس ثطش٣وخ  ـ ٓب ٓذٟ 3 اٗزؾبس آكخ اُغؾغ ك٢ أُغزٔغ ث٘بء ػ٠ِ اُ٘

 خ٤ب٤ُّخ ، ٝ اعجبس اُضثبئٖ ػ٠ِ ؽشاء ٓب ٫ ٣شؿجٕٞ ثٚ ٓوبثَ أخز ٓب ٣طِجٕٞ  .

اُوشاءح اُ٘ٔٞرع٤ّخ اُضب٤ٗخ : رئدّٟ ثب٧داء ٗلغٚ ـ ٣ؾش ا٧عزبر أُزؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ رغغ٤َ 

د أُلزبؽ٤ّخ ـ ٤ُزْ اعزٌؾبف أٌُِبد اُقؼجخ أُؼ٤وخ سإٝط ا٧ه٬ّ ٝاُزش٤ًض ٓغ أٌُِب

 ُِلْٜ . 

 ٓ٘بهؾخ ٫عزخشاط اُلٌشح اُؼبٓخ : 

َّ ٓب ُذ٣ٚ ، ٝٓنبػلخ اُشّثؼ . 1 ُّْ اُزبّعش ك٢ سٓنبٕ ؟ ط : ث٤غ ً  ـ ٓب ٛ

 ـ ٓب اُقلخ اُز٢ ٣غزؾوّٜب ٛزا اُزبّعش ؟  ط : اُغؾغ . 2

ٌّٖ اُزبّعش ٖٓ ٓنبػلخ سثؾٚ ؟ ط : أعب٤ُجٚ أُؾجٞٛخ ٝرؾب٣ِٚ ػ٠ِ اُضّثبئٖ   3  ـ ٓب اُز١ ٓ

 : مرحلً
 
ـ ٓشؽِخ  1

 اُزؼشّف

على 
جزئٌات 

 النصّ 
 
ـ ٣زؼشّف  2

ػ٠ِ اُغؾغ 

. ٚ ّٓ  ٣ٝز

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         المقطع الأوّل  : الآفات الاجتماعٌة .                                     الأسبوع : الثالث                                    

                           سا                             01النّشاط : أسمع نصًّ .                                                     زمن الإنجاز : 

:  الأستاذ :                                المورد المعرفً : فرحة العام              
ة 
رّ
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ا

0
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                                                                                                                                                                                                                                                                       الموارد المستهدفة :
                              ـ ٌتّحكّم المتعلمّ فً القراءة وٌستوعب المقروء .                                                                              

                                              ـ ٌعبّر عن مشاعره وآرائه بؤمثلة وشواهد وبراهٌن تناسب الموقف .                                 
ة .                                                                                    ٌّ          ـ ٌتذوّق المقروء وٌكتشف جوانبه الجمال

ٌّاتها ومضارّها .   ـ ٌنبذ ظاهرة الجشع وٌقف على سلب

 :
ؿ 

1
8

 
 /

1
9

 
 

                             الوسائل :

                 77ـ دلٌل الأستاذ ص : 

    21ـ اٌُزبة أُوشّس ؿ : 

 اُغجٞسح . ـ هٞا٤ٓظ ـ 
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بناء 

 التّعلمّات

ارا ًبٕ اُجؼل ٣زؾ٤ّٖ ؽٜش سٓنبٕ ُزغذ٣ذ اُؼٜذ ٓغ الله ٝٓغبسػزٚ ا٠ُ اُخ٤شاد 

كبُجؼل ا٥خش ٣شاٙ كشفخ ُِشّثؼ ٝاُزّغبسح ، ٝاُزن٤٤ن ػ٠ِ اُ٘بّط . ٛبرٞا كٌشح ػبٓخ 

 ٓ٘بعجخ . 

ٌخ : ـ أعز ّٓ  ؾق اُلٌشح اُؼب

ُٚ ٓؾزب٫ . 1 ّٞ  ـ اُغؾغ ٣ؼ٢ٔ اُزبّعش ٣ٝؾ

 ـ رؾ٤ّٖ اُزبّعش ؽٜش سٓنبٕ ُٔنبػلخ اُشّثؼ  .  2

: ّٙـ ٝرؾ٤ِِٚ ٝاصشاإ  ـ ٓ٘بهؾخ ٓؾزٟٞ اُّ٘

ّـ :   اعزخ٬ؿ اُؼ٘بفش ٓشؽ٤ِبّ أص٘بء رؾ٤َِ عضئ٤ّبد اُّ٘

 ـ اُزبّعش اُغؾغ ٝعجت كشؽزٚ ثؾٍِٞ سٓنبٕ .  1

َّ اُؾّٜش ُٔنبػلخ اُشّثؼ ٫ ُِؼجبدح .   2  ـ اُزبّعش ٣غزـ

 ـ أعب٤ُت اُزبّعش أُؾجٞٛخ ُزؾو٤ن اُشّثؼ . 3

 

ـ اعز٘جبه  3

اُلٌشح 

 اُؼبٓخ .

 

 

 

ـ  4

اعزخ٬ؿ 

أثشص 

ػ٘بفش 

 أُغٔٞع .

: ذهبت لتشتري بعض الأغراض لبٌت ، فوجدت أنّ صاحب  21أنتج مشافهة ص  اعـــزضٔبس

 الدّكان ٌتصرّف مثل التّاجر الذي عرفت فً الخطاب المسموع ، فكان لك موقف منه .  
ًّ بتمثٌل دور  من أجل تمثٌل الحوار بٌنك وبٌن التّاجر ، سٌقوم زكٌلك فً الفوج الثّنائ

 ى تبرٌر سلوكه باستمرار، أما أنت فتسدي له النّصائح المناسبة . التّاجر الذي ٌعمل عل

 ختامً :
 ٌنتج وٌعبّر 

 

ختام
حلة الـــــــــــــــــــ

ر
مـــــــــــــــــ

 

ٌّة الثّانٌة : ٌّة الجزئ  الوضع
 إعادة تركٌب النّص من خلال العناصر المستخلصة : 

 دور الأستاذ : 
ـ المراقبة والتوجٌه والتنشٌط ، سائلا ومعقّبا عن كل ما ٌدور بٌن المتعلّمٌن أثناء 

ٌّدا ومصوّبا للمعارف والمعلومات والمعطٌات .   المناقشة مإ
ـ ٌكلفّ الأستاذ المتعلّمٌن بإنتاج الموضوع شفوٌا بلغة سلٌمة مستعٌنٌن بما سجلوا من 

 رإوس أقلام . 
 أخذ الكلمة . ـ نقد المقروء بالتداول فً

القدرة على 
التحلٌل 

والتركٌب 
وإعادة بناء 
النّص ونقد 

 المضمون

 أحضّــــر : 

ٌّة لٌطّلع على الأخبار، وفً كلّ مساء ٌضعها جانبا على  ٌشتري والدك الجرائد الٌوم
رفّ فً غرفة الجلوس ، أجلت بصرك فً العناوٌن ، فهناك شٌوع الآفات ، وحدوث 

تحلٌل أسباب شٌوعها وسبل الوقاٌة منها، إذ العلم قبل العمل ، الغرائب فاحتجت إلى 
 وفهم الموقف ٌسبق التّصرّف .

ٌّة الخطٌرة .    استعن بنصّ " الشّرٌد " ، لتحلٌل أسباب الآفات الاجتماع

:  ختامً
نقد إعادة 

الإنتاج لدى 
 الأقران .
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ٌّـة : ٌّة  وضع ٌّات التّعلٌم ٌّة :الوضع  التّقوٌم : التّعلمّ

 ٌراقب الأستاذ تحضٌرات المتعلمٌّن  الانطلاق
ٌّؤ : عندما ٌرحل الضٌاء ، وٌحل الظّلام ، تصبح الأزقّة والشوارع ملاذا لأشخاص  أته

ٌتخذون من مداخل العمارات والحدائق مؤوى لهم ، فٌفترشون الأرض وٌلتحفون 
تً حرموا منها ، فمن ٌكونون ؟ ج : الأغطٌة البالٌة ، بحثا عن دفء الأسرة ال

 المتشرّدون . 
 على هذه الآفة ، وتعرف واقعها المزري .  22ستقف من خلال نص " الشّرٌد " ص 

   : تشخيصي

ٌقف على آفة 
التّشرد وٌتبٌن 

جانبا من معاناة 
 المتشرد

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أقرأ : القــــــــــــــراءة :  
ٌّة لقصٌدة : "           . 22" ص  الشّرٌدأ ـ الصامتة البصر

 ة ـ اُ٘ٔٞرع٤ّخ : ٖٓ هشف ا٧عزبر ُزٔض٤َ أُؼب٢ٗ .         

 ط ـ اُ٘ٔٞرع٤ّخ : رٞصّع كغبئ٤بّ ػ٠ِ اُز٤ٓ٬ّز ُزؼ٣ٞذْٛ أُزبثؼخ .         

  أكْٜ ٝأٗبهؼ : 

 ـ ٤ًق رجذٝ ؽ٤بح ٛزا اُؾّش٣ذ ؟   ط : ٓضس٣خ ٝهبع٤خ  .  1

 ـ ارًش أثشص أعجبثٜب ؟ ط : ّٛٔٞ اُؾ٤بح ، اُؾشٓبٕ ٖٓ ػطق ٝؽ٘بٕ اُٞاُذ٣ٖ .  2

٫ ساؽخ ُِٔشء ا٫ ك٢ ث٤زٚ ٝث٤ٖ أعشرٚ ، كبٕ كوذٛٔب اؽزن٘ٚ اُؾّبسع ٤ُز٣وٚ أهغ٠ 

ّـ . ظشّٝف ٝأفؼت ؽ٤بح ، ٝرُي رؾذ ٝهؤح اُزّؾشّد ، اعز  ٘جطٞا كٌشح ػبٓخ ٓ٘بعجخ ُِّ٘

 : خ ّٓ  ـ اُلٌشح اُؼب

 ـ ٓؼبٗبح اُطّلَ ٖٓ ٝهؤح اُزّؾشّد ٝهغبٝح اُؾ٤بح . 

 ـ ظبٛشح اُزّؾشّد : أعجبثٜب ، ٝاهؼٜب ، ٝ ٓوزشؽبد ُِؾذّ ٜٓ٘ب . 

 هشاءاد أُزؼ٤ِّٖٔ أُؾشٝعخ ٝأُزبثؼخ :   

 س أُؼ٠٘ ) ا٧كٌبس ا٧عبع٤ّخ ( : ـ روغ٤ْ اُوق٤ذح ا٠ُ ٝؽذارٜب اُشّئ٤غ٤ّخ ثؾغت ٓؼ٤ب

 [ قراءتها وتذلٌل صعوباتها : 24ـ  21]اُٞؽذح ا٠ُٝ٧ 
 ـ ٓب اُز١ صاد ٖٓ ٓؼبٗبح ٛزا اُؾّش٣ذ ؟ ط : ا٫٥ّ ٝا٧عوبّ  . 1

ٚ ؟  ط : ٬٤ُ  2 ّٔ  .  [ارا أٟٝ اُط٤ّش ا٠ُ ًٝشٙ  ]ـ ٓز٠ ٣ض٣ذ ٛ

 ، ؽ٘بٕ ا٧ّ ٝؽنٜ٘ب ، ٓ٘بؿبح ا٧ة . ـ ٓب اُز١ اكزوذ ٛزا أُزؾشّد ؟ ط : روج٤َ خذّٙ 3

 أصش١ ُـز٢ : ا٧عوبّ : ا٧ٓشاك ـ ؽٞرٚ : اؽزن٘زٚ ٝمٔزٚ ا٠ُ فذسٛب . 

ّّ ٝػطق ا٧ة ، ػ٘ٞٗٞا  هبع٤خ ٢ٛ ؽ٤بح أُزؾشّد، ٝٓب صادٛب رؼو٤ذا، اكزوبسٙ ؽ٘بٕ ا٧

 : مرحلً
ـ ٌقرأ النصّ  1

وٌسمع القراءة 
 النموذجٌة .

 
ـ ٌناقش و  2

ٌبدي رأٌه 
وٌستخرج فكرة 
 القصٌدة العامّة .

 
 
 
 
 
ـ ٌقرأ القصٌدة  3

قراءة معبّرة 
ٌّاتها  محترما آل

 
ـ ٌتدخّل فً  4

المناقشة وٌعنون 
 لكلّ فقرة .

 
 
 

الآفات الاجتماعٌة .                                           الأسبوع : الثالث                                                المقطع الأوّل :

                       سا                                 02النّشاط : أقرأ نصًّ .                                                          زمن الإنجاز : 

 الأستاذ :                                         23المورد المعرفً :  الشّرٌـــد ص : 

 :
ة 
رّ
ذك

لم
ا

0
9

  
 

س 
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

                                                                                                                                                             الموارد المستهدفة :                                                                                                          
                              ـ ٌتّحكّم المتعلمّ فً القراءة وٌستوعب المقروء .                                                                              

ثلة وشواهد وبراهٌن تناسب ـ ٌعبّر عن مشاعره وآرائه بؤم
                                                                .               الموقف

ة .                                                                                    ٌّ          ـ ٌتذوّق المقروء وٌكتشف جوانبه الجمال
ٌّن واقع المت شردٌن ـ ٌقف على الجوانب السّلبٌة لآفة التّشرّد وٌتب

 المرٌر  

: 
ص

 
2

0
 

 /
2

1
 

السّندات :                                   

                                             23ـ  22ـ الكتاب المقرّر ص 

ـ هبٓٞط : أُ٘غذ ـ أُلنَّ ...                 

 ـ اُغّجٞسح . 
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بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بناء 
 التّعلمّات 

 
 
 

 ُِلوشح 

 : ـ اُلٌشح ا٧عبع٤ّخ ا٠ُٝ٧ 

 كوذ اُٞاُذ٣ٖ .ـ اُؾّش٣ذ ث٤ٖ آ٫ّ ا٧عوبّ ّٝٛٔٞ  1

ّّ ٝػطق ا٧ة .  2 َّ كوذ ؽ٘بٕ ا٧  ـ ٓ٘ظش اُؾّش٣ذ أُضس١ ك٢ ظ

 [ قراءتها وتذلٌل صعوباتها : 26ـ  25]اُلوشح اُضب٤ّٗخ 
ّْ رؼجشّ ٗظشاد ٝعٜٚ ؟ ط : ػٖ ٣ؤعٚ ٖٓ اُؾ٤بح ٝؽوذٙ ػ٤ِٜب . 1  ـ ػ

 ـ ٓب أُؤٟٝ أُنٕٔٞ ُٚ ؟ ط : هجشٙ .  2

ُٚ ٖٓ ؽبٍ ٧خشٟ  ّٞ  أصش١ ُـز٢ : دٛشٙ : اُضّٓبٕ اُط٣َٞ ـ  سآٚ : هِجٚ ـ أؽبُٚ  : ؽ

ٛب٢ٛ ٗظشاد ا٤ُؤط ٖٓ اُؾ٤بح رٔزضط ثبُؾوذ ك٢ ػ٢٘٤ اُؾّش٣ذ اُز١ ػشف إٔ ٫ ساؽخ ُٚ 

 ٫ٝ ٓؤٟٝ ا٫ ك٢ هجشٙ . ػ٘ٞٗٞا ُِلوشح ثٔب ع٘بعت . 

 : ـ اُلٌشح ا٧عبع٤ّخ اُضب٤ٗخ 

 ذ اُؾوذ ك٢ هِت اُؾّش٣ذ  . ] اُؾّظق : اُؾّذح ٝاُن٤ن [ ـ ؽظق اُؼ٤ؼ ُّٝ  1

 ـ أُؼبٗبح رؾ٤َ اُؾّش٣ذ ؽبهذا ك٢ اٗزظبس ٓؤٝاٙ .  2

 [ قراءتها وتذلٌل صعوباتها : 12ـ  27 ]اُلوشح اُضبُّضخ 
َّ ؽ٢ء  1  ـ ٓبرا ٣ن٤غ ثن٤بع اُؼوَ ؟ ط : ً

ش ا٩كغبد  2 ّٓ  ك٢ هطشٙ .  ـ ٓب كبئذح ف٬ػ ا٧عش ؟ ط : ٣قِؼ ثٜب ٓب د

 ؟ ط : ع٘ب٣خ اُٞاُذ .  9ـ ٓب عجت اُزّؾشّد ؽغت اُج٤ذ   3

 ط : ٓز٠ ٣ٌٕٞ اُج٤ذ فؾشاء  ؟  ط : ارا ُْ ٣ٌٖ ك٤ٚ أ٫ٝد ٣ٔشؽٕٞ ك٢ ًغشٙ. 

 أصش١ ُـز٢ : ع٘ب٣خ : عش٣ٔخ ـ  ٗجز : رشى ـ ٛغش ـ 

ـ ٛٞ عجت ٨ُعشح اُذّٝس اٌُبَٓ ك٢ اُؾذ ٖٓ ظبٛشح اُزّؾشّد ، كب٧عشح ـ ؽغت اُؾّبػش

ب فؾشاء . ٛبد كٌشح ٓ٘بعجخ .  ّٓ ب عؼ٤ذا ، ٝا ّٓ  عؼَ اُج٤ذ ا

 : ـ اُلٌشح ا٧عبع٤ّخ اُضبُضخ 

 ـ دٝس ا٧عشح ك٢ اُؾذّ ٖٓ آكخ اُزّؾشّد . 1

 ـ رؤصشّ ظبٛشح اُزّؾشّد ثبعزوبٓخ اُؼوَ ٝف٬ػ ا٧عش . 2

 [ قراءتها وتذلٌل صعوباتها : 12ـ  11 ]اُلوشح اُشّاثؼخ
 ـ ثْ أٓشٗب اُؾّبػش ؟ ط : ثبٗوبر اُطلَ .  1

 ـ ٤ًق ٣ٌٕٞ رُي ؟ ط : ثزؼ٤ِٔٚ ػ٬ٔ فبُؾب .  2

اٙ . ّٞ  أصش١ ُـز٢ : عٔؼ : سكل ـ  أصسٙ : ه

خزْ اُؾّبػش هق٤ذرٚ ثبُذّػٞح ا٠ُ اٗوبر ا٧هلبٍ ٖٓ ؽجؼ اُزّؾشّد ، ًٝزا اػذادْٛ ثزؼ٤ِْٜٔ 

 أػٔب٫ فبُؾب ٣شع٠ ٗلؼٜب. ٛبد كٌشح ٓ٘بعجخ . 

 : ـ اُلٌشح ا٧عبع٤ّخ اُشّاثؼخ 

 ـ اُذّػٞح ا٠ُ رؼ٤ِْ ا٧هلبٍ ٩ٗوبرْٛ ٖٓ اُزّؾشّد . 1

 ْٜٔ .ـ اٗوبر ا٧هلبٍ ٖٓ اُزّؾشّد ٓشٕٛٞ ثزؼ٤ِ 2

 : ـ اُو٤ْ أُغزلبدح 

 ـ ؽش٣ذ ٣طِت ا٧سصام ػؾوب   ٝ ٣ؤًَ ٓــٖ فجبثزٚ ٤ُجو٠ 

 ك٬ أَٛ ُذ٣ٚ ٫ٝ ٌٓــــــــــبٕ  هش٣ؼ اُشّف٤ق ػ٤ِٚ ِٓو٠

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ـ ٌتعهّد لغته  5
 
 
 
ـ ٌستنبط قٌم  6

النّص ومغزاه 
 العام .

 
 

 
 أستثمر .

ٌّة الثانٌة :  ٌّة الجزئ  الوضع
 أقوّم مكتسباتً : 

َّ ٓخِٞم ًٞٗٚ أُ٘جذ اُز١ ٣٘ؾؤ ك٤ٚ ٣ٝزشػشع ثٚ ، ك٤ؾ٤ٔٚ  1 ـ ٣ؼذّ اُج٤ذ ؽوب هج٤ؼ٤ب ٌُ

ب ا٩ٗغبٕ ك٤زؼِّْ ك٤ٚ اُلنبئَ ٝاُو٤ْ  ّٓ  .ٖٓ أُخبهش، ٣ٝو٤ٚ ٖٓ اُؾشّ ٝاُقشّ ، أ

ًّ ـ  2 ًّ ـ الفقر ـ الفشل الدّراس ٌّة ـ الضغط العائل ـ من أسباب التشرّد : المشاكل الاجتماع

 : ختامً
وجهة رأٌه ٌبدي  

، وٌختزل معانً 
ما فهم من القصٌدة 

. ًّ  فً نقد شخص
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ٌّة ـ الحروب والأزمات ...  الاضطرابات النفسٌة أو العقل
)من كان معه فضل ظهر فلٌعد به على من لا ظهر له ، و من كان معه : قال 

، فذكر من أصناف المال ما ذكر حتى رأٌنا أنه لا  فضل زاد فلٌعد به على من لا زاد له
 ل ( حق لأحد منا فى فض

   
 
 
 

 الختامً : 

ٌّة الجزئٌة الثالثة :  الوضع
 أتذوّق نصًّ : 

ٌّزا عن النثر أبٌات القصٌدة الموزونة والمقفّات .   ـ النّص شعريّ والذي جعله متم
 ـ الصّورتان الواردتان فً البٌت الأوّل : " أطلتّ الآلام ـ لفتّ الأسقام " 

ـ شرح قول الشّاعر : "أطلت الآلام من جحره" : شبّه الشّاعر الآلام بما ٌطلّ من الجحر 
 ) كبعض الزّواحف( فحذف المشبه به وأبقى على لازمة من لوازمه )جحر( ]استعارة [ 

ٌّة الوارد : " مشرّد ٌؤوي إلى همّه " ، شبّه الشّاعر الهمّ  2ة فً البٌت ـ الصورة البٌان

 بالبٌت الذي ٌؤوي إلٌه الإنسان ، ]حذف المشبّه 

 
 

ٌتذوّق نصه 
وٌتعرّف على 

اته .  ٌّ  جمال

ٌتدرّب وٌرسخ  ٖٓ اٌُزبة أُذسع٢  .  23ـ أٝظّق رؼِّٔبر٢ : ؿ 
 معارفه منزلٌا
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ٌّـة : ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

ٌّؤ : الانطلاق الكلمة فً اللغة : اسم وفعل وحرف ، تعرب الأسماء حسب موقعها فً  أته
الجملة  أمّا الحروف فتعرب حسب عملها فٌما بعدها ، فٌجرّ بعضها ما بعده ، 

وٌنصب الآخر ومنها ما ٌربط أو ٌفسّر ... هذه الحروف نسمٌّها بحروف المعانً 
 وهذا درسنا الٌوم .

:   تشخٌصً

ٌقع فً إشكال 
 فٌتابع لٌزٌله 

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ ا٠ُٝ٧ :

ّـ ، ٝ اهشأٙ هقذ ا٫عزضٔبس:   أ٫ؽع ـ ػذ ا٠ُ اُّ٘

 : ـ اُؾّٞاٛذ 

 ، هشاءاد ٓزؼذّدح هقذ ا٫عزضٔبس .  24هشاءح اُلوشح أُشكوخ ؿ 

ّـ : أـ أٗبهؾٜب ـ ٝ اُلوشحـ أهشأ  ًّش ع٤بهٜب ك٢ اُّ٘   رز

 ا٬ُٔؽظخ ٝأُ٘بهؾخ : 

 ـ ٓب ٗٞع أٌُِبد أُِّٞٗخ ؟ ط : ؽشٝف .  1

 ـ ٓب أٌُبٕ اُز١ أهِذ ٓ٘ٚ ا٫٥ّ ؟  ط : ٖٓ اُغؾش . 2

 ـ ارٕ ٓب أُؼ٠٘ اُز١ أكبدرٚ " ٖٓ " ك٢ ٛزٙ اُؾبُخ ؟ ط : أٌُب٤ّٗخ .  3

ـ ٓب عجت اُز١ ٣ٞعت ػ٤ِ٘ب رؼ٤ِْ اُطلَ ػ٬ٔ فبُؾب، ؽغت اُج٤ذ ا٧خ٤ش ؟ ط :  4

 ٤ُؾّذ 

 ـ إ ًبكؼ ـ ٖٓ أصسٙ ـ ٓبرا أكبدد " ٖٓ " ارٕ ؟ ط : اُغّجج٤ّخ . 

 ـ ٓب أٌُبٕ اُز١ ُلذّ ا٧عوبّ ؟ ط : ك٢ هٔشٙ ) صٞثٚ اُشّس اُجب٢ُ( . 5

 ـ ٓب د٫ُخ " ك٢ " ارٕ ؟ ط : اُظشّك٤ّخ أٌُب٤ّٗخ .  6

ٚ . 22ـ ٓب أٌُبٕ اُز١ ٣٘ز٢ٜ ا٤ُٚ اُؾش٣ذ ٓغبء ؽغت اُج٤ذ  7 ّٔ  ؟ ط : ا٠ُ ٛ

 ـ ٓب أُؼ٠٘ اُز١ أكبدرٚ " ا٠ُ " ٛ٘ب ؟ ط : ا٫ٗزٜبء .  8

  " ـ ثْ ػجشّ اُؾّبػش ػٖ ؽشٓبٕ اُؾّش٣ذ ٖٓ اُزوج٤َ ٝاُؾ٘بٕ ؟ ط : ثـ : " ٓب ـ ٫ 9

َّ ٜٓ٘ٔب ؟ ط : اُ٘ل٢ّ ـ ا٢ُّٜ٘ .  12  ـ ٓبرا رل٤ذ ً

 ـ ٓبرا ٗغ٢ٔ ٬ً ٖٓ " اُٞاٝ ـ أٝ " ؟ ط : ٛٔب ؽشكب ػطق . 11

 ـ ٓب اُلشم ث٤ٜ٘ٔب ؟ ط : " اُٞاٝ " رل٤ذ اُغٔغ ـ " أٝ " ُِزّخ٤٤ش  12

َّ ٛزا ؟   ٓبرا رغز٘زظ ٖٓ خ٬ٍ ً

 

 :  مرحلً
 
ٌقرأ ـ  1

قراءة  الشواهد
ٌّة سلٌمة   إعراب

 
 
 
 
 
 
 
 
 
ٌتدخل فً ـ  2

المناقشة 
 وٌبدي رأٌه .

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                 المستهدفة : الموارد 
                                                                                                                                                                   ٌكون المتعلمّ قادرا على :                                                                                                    

                                                                                                                                                                                                                                  .                                                                                                                            التمٌٌز بٌن أحرف المعانً  ـ 
   ومعانٌها .                                                                        التّعرف على عملها ـ

 ـ حسن توظٌف حروف المعانً فً إنتاجٌه الكتابً والشّفهً .

 :
ص 

2
2

 
 /

2
3

 

.       الأوّل.                                   الأسبوع  :  الآفات الاجتماعٌة:  لأوّلالمقطع ا

ٌّة  نّشاطال سا                                                                      01: زمن الإنجاز                                                     : موارد لغو

:  الأستاذ :                          بعض حروف المعانً .المحتوى المعرفً : 
ة 
رّ
ذك

لم
ا

1
0

 

س
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

السّندات :                                                                 

     24ص ك المدرسً  ـ

ـ ًزت خبسع٤ّخ .                              

 ـ اُغّجّٞسح . 
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بناء 

 التّعلمّات
 
 
 
 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

  

 

  

.... 

 

 

 

 

 

.. 

 

 

 

 

.... 

....... 

 

 

 

 

 

 
 
ٌبنً ـ  3

أحكام الدرس 
وٌستنتج 
 القاعدة 

 
 
 
 
 
 
 

 

 
 أستثمر .

 اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ اُضب٤ٗخ : 

 أٝظّق رؼِّٔبر٢ : 

 24اُزّطج٤وبد : ؿ 

 : ختامً
ٌتدرّب وٌطبّق 
 على ما تعلّم .

 

 

 

 

 

 

 1  ٢ٛ اُؾشٝف اُز٢ رشثو ا٧عٔبء ثب٧عٔبء أٝ  :ؽشٝف أُؼب٢ٗ ) أٝ اُشثو ( ـ

ٍّ ػ٠ِ ٓؼ٠٘ ك٢ ؿ٤شٛب ـ ؽغت اُغ٤ّبم اُز١ ٝمؼذ ك٤ٚ ـ                   ا٧عٔبء ثب٧كؼبٍ ، ٝرذ

 2  ؽشٝف أُؼب٢ٗ :                                                                                          ـ ٖٓ

ــش :                                                                                               أ ـ ؽشٝف اُغ

ـ ٖٓ : رل٤ذ : ا٫ثزذاء ٓضَ : "عجؾبٕ اُز١ أعشٟ ثؼجذٙ ٬٤ُ ٖٓ أُغغذ اُؾشاّ ... "      

                           اُزجّؼ٤ل ] ثٔؼ٠٘ ثؼل [ : " ْٜٓ٘ ٖٓ ًِّْ الله "                         

ا٠ُ : رل٤ذ ا٫ٗزٜبء : " ا٠ُ أُغغذ ا٧هق٠ " ـ أُقبؽجخ : اعٔغ أٝساهي ا٠ُ ًزجي                  

ّ٘بس ك٢ ٛشّح "      ك٢ : ُِظشك٤ّخ اُضٓب٤ٗخ : اُز٤ٓ٬ز ك٢ اُوغْ ـ اُغّجج٤خ : " دخِذ آشأح اُ

                                                         ة ـ ؽشٝف اُ٘ل٢ّ : ٫ : " ك٬ فذّم ٫ٝ ف٠ِّ "

                        ُْ : رل٤ذ ٗل٢ أُنبسع ٝعضٓٚ ٝهِت ا٠ُ صٖٓ أُبم٢ : " ُْ ٣ِذ ُْٝ ٣ُٞذ "                                                        

ُٖ: ُ٘ل٢ أُنبسع ٝٗقجٚ ٝرخق٤قٚ ثب٫عزوجبٍ: ُٖ رجِؾ أُغذ ؽز٠ رِؼن اُقجش  

ط ـ أدٝاد اُؾّشه :                                                                                                     

                                                                 ارا : ارا ثِؾ اُلطبّ ُ٘ب فج٢ّ  رخشّ ُٚ اُغجبثشح عبعذ٣٘ب .      

ٝرل٤ذ اُلغؤح أ٣نب :  خشعذ كبرا أُطش ٣٘ضٍ .                                                     

       ًِّٔب: ظشف ُٔب رٌشّس ٖٓ اُضٓبٕ: ًِٔب دخَ ػ٤ِٜب صًش٣ب أُؾشاة ٝعذ ػ٘ذٛب سصهب                    

د ـ ؽشٝف اُؼطق :                                                                                                      

اُٞاٝ : ُِغٔغ : ؽنش اُزًٞس ٝا٩ٗبس .                                                                            

اُق٬ح ٝأٗزْ عٌبسٟ "                                                                      اُؾبٍ : " ٫ روشثٞا

أُؼ٤ّخ : عشد ٝاُؾبهئ .                                                                              

                                                                        اُوغْ : " ٝ اُز٤ّٖ ٝاُض٣ّزٕٞ "                                   

أٝ : رل٤ذ اُزّخ٤٤ش : خز ٛزا أٝ راى .                                                                                  

                                        صْ : ُِزشر٤ت ٓغ اُزّشاخ٢ : خشط اُؾّجبة صْ اُؾ٤ّٞؿ .               

 اُلبء : ُِزشّر٤ت ٝاُزؼو٤ت : دخَ ػ٘ذ اُشئ٤ظ اُٞصساء كب٫ُٞح .                                    
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ٌّـة : ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

ٌّؤ : الانطلاق ٌّة مساعدة على  أته ٌّنت أنّها مرحلة تمهٌد تعرّفت على طرٌقة استخدام المسودّة ، وتب
جمع الأفكار وتنظٌمها ، وحٌن تتؤكّد من إحاطتك بالموضوع وجب علٌك نقله على ورقة 

  منظّمة ونظٌفة خالٌة من الشّطب ، هذا الورقة ستكون موضوعنا الٌوم  .

   تشخٌصً :

ٌّن دور  ٌتب
 المبٌضّة . 

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

ٌّة الأولى :   الوضعٌة الجزئ
 : ـ أرؼشّف 

ـ ٓز٠ روّٞ ث٘وَ ٓب ًزجزٚ ػ٠ِ أُغٞدّح ا٠ُ ٝسهخ ا٩عبثخ ؟ ط : ؽ٤٘ٔب أ٢ٜٗ ف٤بؿٚ  1

 أكٌبس١ ٝأرٜٔب . 

 ـ ٓب اُز١ رشاػ٤ٚ ػ٘ذ ٗوِي ا٩عبثخ ٖٓ أُغٞدّح ا٠ُ ٝسهخ ا٩عبثخ ؟  2

 ٓوشٝئ٤ّخ اُخو ـ اُّ٘ظبكخ ـ رغ٘تّ اُؾّطت ـ هِخّ ا٫ّخطبء ا٬ٓ٩ئ٤ّخ .ط : 

٤ُخ ٓغٞدّح ، ك٤ٌق ٗغ٢ٔ اُٞسهخ اُٜ٘بئ٤ّخ ؟ ط : ٓج٤نّخ  3 ّٝ ٢ اُٞسهخ ا٧ ّٔ  ـ ٗغ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

.. 

 : مرحلً 
 
 

ٌناقش و ٌبدي 
 رأٌه .

 
 
 
 
 
 
 

ٌستنتج أحكام 
 الدرس .

 
 

ٌّة الثّانٌة : أستثمر . ٌّة الجزئ  الوضع
 .  25أتدرّب : المطلوب الشّفهً ص 

 : ختامً
 ٌتدرّب وٌستثمر

 . 25أٗزظ : ٣وّٞ أُزؼِّٕٔٞ ثؾَ اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ اُضب٤ٗخ  ؿ  الإنتاج

ـ أص٘بء آزؾبٕ ٖٓ أُٞادّ أُوشّسح ، ارقَّ ثي ع٤ِغي ك٢ اُطبُّٝخ خِغخ ٣طِت ٓ٘ي ػٞٗب 

 ٖٓ اٌُزبة أُوشّس ( .  25ػ٠ِ ا٩عبثخ ، ظ٘بّ ٓ٘ٚ أّٗٚ ٤ُظ ؿؾّب ثَ رؼبٝٗب.... ) أٗظش ؿ 

ٌنتج نصا 
محترما 

 شروط الأداء 

ٌّة            الأسبوع : الثّالث                                                                               المقطع الأوّل : الآفات الاجتماع

                                            سا            01زمن الإنجاز :                                النّشاط : أنتج                                  

ة  (                           الأستاذ : 03) المورد المعرفً : فنٌّات التّحرٌر الكتابً
رّ
ذك

لم
ا

: 
1

1
  

 

س 
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

                                                                                                                                                             الموارد المستهدفة :                                                                                                          
ٌّة  ٌّضة فً الإنتاجات الكتاب ـ ٌتعرّف المتعلمّ على فائدة استعمال المب

                                                                                                            .
ٌّة استعمالها بطرٌقة صحٌحة .              ٌّن كٌف                                                                   ـ ٌتب

ـ إنتاج نصوص ٌبرز من خلالها قدرته على حسن التّفكٌر 
وصواب التعبٌر ، حسب المطلوب .                                                                                             

 إلٌها .  ـ ٌبرّ أمّه وٌحسن

: 
حة

صف
ال

 
2

4
 

السّندات :                                   

                                                                   25ـ الكتاب المقرّر ص 

 ـ اُغّجٞسح . 

ذ ٖٓ أٌُزٞة ػ٠ِ أُغٞدّح ثبػبدح هشاءرٚ   ـ ًّ ّْ اُزؤّ اعزخِـ : أُشؽِخ اُضبُّضخ ٣ز

ّْ ٗوِٚ ػ٠ِ أُج٤نّخ .                                                           ٝمجو ف٤بؿزٚ اُّٜ٘بئ٤ّخ ، ص

ٛب ٖٓ اُؾّطت ـ ػذّ اٌُزبثخ ث٤ٖ ا٧ ّٞ عطش ـ ـ أؽشؿ ػ٘ذ ًزبثخ أُج٤نّخ ػ٠ِ  : خِ

ًّض ٧رغ٘تّ ا٧خطبء أُخزِلخ ]فشك٤ّخ ـ ٗؾ٣ّٞخ ـ ا٬ٓئ٤ّخ ... [                            أؽغّٖ خط٢ّ ـ أس

ًٔب أؽشؿ ػ٠ِ روذ٣ْ ٓٞمٞػ٢ ك٢ أؽغٖ فٞسح ، كؤرجّغ ُزُي اُخطٞاد اُزب٤ُّخ :                        

] كشاؽ ثذا٣خ ًَ كوشح [                             أ ـ أ٤ٓضّ ث٤ٖ كوشاد ٓٞمٞػ٢ ، ٝأؽزشّ ٓغبكخ اُزج٤٤ّل

ة ـ اعزؼَٔ اُشّٝاثو اُن٤ّ٘ٔخ ] ػ٬ٓبد اُزشّه٤ْ أُ٘بعجخ [                                                  

  ط ـ اٌُزبثخ ثخو أكو٢ّ ٝامؼ ٝٓوشٝء ٝر٤ٔ٘ن أُٞمٞع ٝدػٔٚ ث٬ٌّ ع٤َٔ ٝٓؼجشّ                          
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د كوشح رشؽّت ك٤ٜب ثبُز٤ِّٔز اُغذ٣ذ ، ٝرج٤ّٖ دٝس ا٫عزٜبد اُذّساع٢ّ ك٢ اُٞهب٣خ ٖٓ  ّٞ ـ ع

ػخ اُج٘بء .  ا ّٞ ّْ ؽشّسٛب ٓٞظلّب ػذدا ٖٓ ا٧كؼبٍ أُبم٤خ ٓز٘  ٥كبد ا٫عزٔبػ٤ّخ ، ص

دور الأستاذ : المراقبة والتوجٌه والتنشٌط ، سائلا ومعقّبا عن كل ما ٌدور بٌن المتعلّمٌن ـ 

ٌّدا ومصوّبا للمعارف والمعلومات والمعطٌات .  أثناء المناقشة مإ
بإنتاج الموضوع شفوٌا بلغة سلٌمة مستعٌنٌن بما استفادوه خلال  ـ ٌكلفّ الأستاذ المتعلّمٌن

ة  .  ٌّ  النص ، ومعتمدٌن على واقعهم المعٌش زخبراتهم القبل
 ـ نقد الإنتاجات بالتداول بالتداول ) تعقٌب ـ تصحٌح ـ تقوٌم ...(
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 مذكرات أسبوع الإدماج:
 

 

 

 

 

 

 

 

ٌّـة : ٌّة والنّشاطات المقترحة   وضع ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : :الوضع

ٌّؤ : اقتربت الاختبارات فؤرهقت نفسك فً الحفظ والمراجعة ، وحضّرت نفسك جٌدا  الانطلاق أته
أما زمٌلك فلم ٌراجع شٌئا وأخرج ورقة خفٌة عن الأستاذ وكتب ما فٌها ، فتحصل 

على علامة تقارب علامتك . هل ترضى بما فعل زمٌلك ؟ ج : لا ـ كٌف نسمً 
 تصرّفه ؟ 

 ج : الغشّ ـ نص الٌوم ٌحذّرنا من هذه الآفة بتبٌٌنه مضارها ، فؤسمعوا وسجلوا . 

   : تشخيصي

ٌقف على 
فظاعة الغشّ 

 فٌتجنّبه . 

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ ا٠ُٝ٧ : 

ّـ :  .  اُـؼّ   اُوشاءح اُ٘ٔٞرع٤خ ا٠ُٝ٧ ُ٘

ّٕ ٝٛذٝء ٝثزٔض٤َ ُِٔؼب٢ٗ .رئدّٟ   ثزؤ

هشاءح اُّ٘ـ أُ٘طٞم ٖٓ هشف ا٧عزبر ، ٝك٢ أص٘بء رُي ٣غت أُؾبكظخ ػ٠ِ اُزّٞافَ 

 اُجقش١ ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ ٓزؼ٤ِّٔٚ ، ٤ٜ٣ٝؤّ ا٧عزبر اُظشّٝف أُض٠ِ ٬ُعزٔبع .

خ :   ّٓ  ٓ٘بهؾخ ٫عزخشاط اُلٌشح اُؼب

 ـ َٛ ٓب ٣وّٞ ثٚ اُشّا١ٝ ٖٓ ؿؼّ ػَٔ فبئت ؟ ط : ٤ُظ فبئجب .  1

 ـ ُْ ؽشّّ اُـؼّ ؟ ط : ُٔب ك٤ٚ ٖٓ رن٤َِ ٝخذاع ُِـ٤ش . 2

 ـ ٓب ٗظشح ا٩ع٬ّ ُٜزٙ ا٥كخ ؟ ط : ؽشّٓزٚ ] ٖٓ ؿؾّ٘ب ك٤ِظ ٓ٘بّ [  3

بُؼٞاهت  ثِؾ اُزّؾب٣َ ػ٘ذ اُجؼل ٓذاٙ ، كشاؽٞا ٣زلّٕ٘٘ٞ ك٢ خذاع ؿ٤شْٛ ؿ٤ش ٓجب٤ُٖ ث

خ ٓ٘بعجخ  . ّٓ  ػ٘ٞٗٞا ُٔب عٔؼزٌْ ثلٌشح ػب

 

 

 

 

 

اُوشاءح اُ٘ٔٞرع٤ّخ اُضب٤ٗخ : رئدّٟ ثب٧داء ٗلغٚ ـ ٣ؾش ا٧عزبر أُزؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ رغغ٤َ 

 سإٝط ا٧ه٬ّ ٝاُزش٤ًض ٓغ أٌُِبد أُلزبؽ٤ّخ ـ ٤ُزْ اعزٌؾبف أٌُِبد اُقؼجخ أُؼ٤وخ

 ُِلْٜ .

: ّٙـ ٝرؾ٤ِِٚ ٝاصشاإ  ـ ٓ٘بهؾخ ٓؾزٟٞ اُّ٘

 : مرحلً
 

ٌتدخل رأٌه 
وٌتدخل فً 

المناقشة 
مستثمرا ما 

سجّله من 
 رإوس أقلام .

 
 
 
 
 

ٌصٌغ فكرة 
 مناسبة .عامة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

الأوّل : الآفات الاجتماعٌة .                              أسبوع الإدماج : الآن أستطٌع                                        المقطع 

        سا                                                01النّشاط : أسمع نصًّ .                                            زمن الإنجاز : 

:  المحتوى المعرفً : الغشّ .                                     الأستاذ : 
ة 
رّ
ذك

لم
ا

1
2

 

س
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

                                                                                                                                                                                                                                                                       الموارد المستهدفة :
ـ ٌتّحفّز المتعلمّ للمناقشة والبحث والإبداع وٌتعوّد على الإنتاج 

الشّفوي.                                                                                                            
                                                           ـ ٌنمًّ ذاكرته وٌشحذها لتكون قادرة على الاستحضار.                    

ٌّات المقروء وٌستوعب أبرز معطٌاته  .                                                                                             ـ ٌتذوّق جمال
 ـ ٌتجنّب الغشّ حٌن ٌدرك مفاسده ومضارّه . 

 :
ص 

2
5

  
 /

2
6

 

السّندات : السّبّورة .                                   

                      78د٤َُ ا٧عزبر ؿ : ـ 

                       26ـ اٌُزبة أُذسع٢ ؿ 

ـ اُوٞا٤ٓظ : أُ٘غذ ـ أُلنَّ 

              ... 

                                                                         : خ ّٓ ـ أعزٌؾق اُلٌشح اُؼب

َّ صثبئ٘ٚ ثـؾّٚ أُؾشّّ .                                                      1                                                ـ دٗبءح اٌُبرت عؼِزٚ ٣غزـ

 ـ اُشّا١ٝ ٝ ػ٬ٔإٙ ٝاُـؼّ صبُضٜٔب  . 2
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بناء 
 التّعلمّات

 
 

ّـ :  اعزخ٬ؿ اُؼ٘بفش ٓشؽ٤ِبّ أص٘بء رؾ٤َِ عضئ٤ّبد اُّ٘

ّـ .  أعئِخ اخزجبس٣خ ؽٍٞ ٓنٕٔٞ اُّ٘

 ـ ٖٓ ٛٞ أُزؾذّس ك٢ اُخطبة أُغٔٞع ؟ ط : اٌُبرت ) اُشّا١ٝ ( .  1

 ػجبسح ػجبسح داُخ ػ٠ِ رُي .   ـ رؼزشف ؽخق٤ّخ اُخطبة اُشئ٤غ٤خ أّٜٗب ٓؾزبُخ  ، ارًش  2

ط : ػ٢ِّ إٔ أثؾش ػٖ عجت آخش٣ـ٢ِّ صٖٔ ا٩ف٬ػ ـ اعزؼَٔ ػ٢٘٤ ٧خزبس هطؼخ 

 ٝأٗضػٜب ػٖ ٌٓبٜٗب ٝأمؼٜب ك٢ ع٤ج٢ ـ ... أخشط اُوطؼخ ٖٓ ؽ٤ج٢ ٝأس٣ٚ ا٣بّٛب ...  

 

 

 

 ـ  ؽذّصز٘ب ٛزٙ اُؾّخق٤ّخ ػٖ فلبد ر٤ٓٔخ رزقق ثٜب ، ارًشٛب  4

 ط : ا٩عبثخ ثؼ٘ق )اُـِظخ ٝاُلظبظخ( ـ اٌُزة ـ اُغؾغ ـ  ٝأثشصٛب اُـؼّ ٝا٫ؽز٤بٍ .

 

 

 ـ ػِّن ػ٠ِ عِٞى ٛزٙ اُؾّخق٤ّخ  ؟ ط : عِٞى هج٤ؼ ٝكؼَ ؽ٤٘غ ٓؾشّّ ٝٓ٘جٞر .  6

؟ ط : ُٔبرا رؼزجش اُـؼّ فلخ ر٤ٓٔخ ؟ ٝمؼ رُي . ط : ُٔب ك٤ٜب ٖٓ رن٤َِ ٝخذاع ـ  7

 ٜٝٗت ُؾوٞم اُ٘بّط ٝخ٤بٗخ ٨ُٓبٗخ ٝاٗزٜبًب ُِضوّخ . 

 

    

 : ـ أصش١ ُـز٢ 

 ـ اُؾغشح : ؽذّح اُزِّٜق ٝاُؾضٕ . العطل والخلل  اُؼطت  : 

 : ـ اُو٤ْ أُغزلبدح 

 : ) ٖٓ ؿؾّ٘ب ك٤ِظ ٓ٘بّ (   ـ هبٍ سعٍٞ الله  

، لكنك لا تستطٌع أن تخدع كل الناس طول معٌن وقتلبعض الناس  خداع ٌمكنكـ 
 الوقت

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ٌتعهّد لغته  
وٌثري رصٌده 

 اللغويّ .
 

ٌستنبط أبرز 
قٌم النّص 
ٌّة .   التّربو

 

 
 أستثمر .

ٌّة الثّانٌة : ٌّة الجزئ  الوضع
: ٌستمع الأستاذ إلى إنتاجات بعض المتعلمٌّن الشّفوٌة وٌعقّب  26أنتج مشافهة ص 

 علٌها 
ٌّة حول المطلوب .تترك الفرصة للمتعلمٌّن   لإنجاز عروضهم الشّفه

ٌّة ٌراعون فٌها : ـ  الهدوء ـ الوقفة القوٌمة تعرض إنتاجات المتعلمٌّن بطرٌقة فرد
ٌّة ، ٌتدخل الأستاذ فً المعتدلة استعمال لغة سلٌمة  ، وتناقش العروض من قبل البق

 الوقت المناسب لتصحٌح معلومة أو إتمام فكرة أو تسدٌد وجهة نظر .

 :  تامًخ
ٌقدّم المتعلمّ 

عرضه 
محترما 

 شروط الأداء

 

 

 

 

 

 

 

 . ْٜـ خطّخ اٌُبرت ك٢ ؿؼ اُضّثبئٖ ٝا٫ؽز٤بٍ ػ٤ِ 

   ـ اٌُبرت رٝ ا٧خ٬م اُلبعذح 

  ـ ا٥صبس اُؾ٤ّ٘ؼخ ُِـؼّ ٝاُخذاع

  . 
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ٌّـة ٌّة والنّشاطات المقترحة  : : وضع ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

ٌّؤ : كثٌرا ما ٌقوم الأولاد بؤعمال خاطئة أو ٌنجزون ما أوكل إلٌهم من مهام بشكل غٌر  الانطلاق أته
لائق ، هنا ٌتدخّل الآباء لتصحٌح ذلك وتدارك زلّاتهم من باب تعلٌمهم وتهٌئتهم لتحمل 
مشاق الحٌاة . لكن الأبناء قد لا ٌتقبّلون كلّ هذا لسبب أو لآخر . هذه الفكرة هً نصّ 

 . 26" بٌن الآباء والأبناء " ص الٌوم : 

   : تشخيصي

ٌدرك حرص 
الآباء على 
 تربٌة الأبناء

 
 
 

بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أقرأ : القــــــــــــــراءة :  
ٌّة لنصّ : "           . 26" ص بٌن الآباء والأبناء أ ـ الصامتة البصر

 ة ـ اُ٘ٔٞرع٤ّخ : ٖٓ هشف ا٧عزبر ُزٔض٤َ أُؼب٢ٗ .         

 ط ـ اُ٘ٔٞرع٤ّخ : رٞصّع كغبئ٤بّ ػ٠ِ اُز٤ٓ٬ّز ُزؼ٣ٞذْٛ أُزبثؼخ .         

ٔخ :   ّـ ّـ هشاءح ٓزؤ٤ّٗخ  ٓ٘  أكْٜ ٝأٗبهؼ : اهشأ اُ٘

 اكتشف الفكرة العامة : 
 لم استعجل الأب وركض نحو الشّرفة ؟ ج : لٌنادي ابنه وٌطلب منه الرجوع  .  ـ 1
 لٌنبّهه على عدم تكرار إهماله .   ج : ـ ما الذي أراده الوالد من ذلك ؟ 2
 َٛ ًبٕ ا٧ة سام٤ب ػٖ رقشكبد اث٘ٚ ؟ ط : ُْ ٣ٌٖ سام٤ب ػ٘ٚ ٫ٝ ػٖ رقشّكبرٚ .ـ  3

حرص الآباء على تربٌة الأبناء وتعلٌمهم الأصول أكبر هاجس ٌواجههم ، لاسٌما إن كان 
 الأبناء من الذٌن لا ٌسمعون الكلام ولا ٌكترثون به ، صوغوا فكرة مناسبة للنّصّ . 

 : خ ّٓ  ـ اُلٌشح اُؼب

ٌّش ا٧ث٘بء .    ـ اُزشّث٤خ ث٤ٖ ؽشؿ ا٥ثبء ٝر٘

 ٥ثبء ُؼذّ سمبْٛ ػ٠ِ رقشكبرْٜ . ـ رشث٤خ أث٘بء ا٤ُّٞ ٛبعظ ٣ئسّم ا

هشاءح اُّ٘ـ هشاءح ٝاػ٤خ ، ٝأعت ػٖ ا٧عئِخ اُزب٤ُّخ : ٣وشأ ا٧عزبر اُّ٘ـ هشاءح عٜش٣ّخ 

 عِغِخ ، ٣ٝوزذ١ ثٚ ٓزؼ٤ِّٖٔ أٝ ص٬صخ . 

 ـ ٓب ٢ٛ ا٧كؼبٍ اُز٢ هبّ ثٜب اُُٞذ ُْٝ ٣شرنٜب ا٧ة ؟ ؽذّد ٓٞاهغ ؽذٝصٜب . 1

ط : رشى اُزِّلبص ٓؾزؼ٬ ك٢ ؿشكخ اُغِٞط ـ ػذّ اهلبء ص٬صخ ٓقبث٤ؼ ك٢ ؿشكخ اُّّ٘ٞ . 

بّ .  ّٔ  ػذّ اؽٌبّ ؿِن ؽ٘ل٤ّخ أُبء ك٢ اُؾ

 ـ ٤ًق ًبٕ ٓٞهق اُُٞذ ٖٓ ر٘ج٤ٜبد أث٤ٚ ؟  2

ط : ػجشّ ػٖ ػذّ روجِّٚ ُِز٘ج٤ٜبد ث٘جشح داُخ ػ٠ِ ٗلبد فجشٙ ، ٓزّٜٔب أثبٙ ثؤّٗٚ ٣ٜزْ ٨ُٓٞس 

ّْ اٗقشف ؿبمجب ٓغشػب ربسًب أثبٙ.اُ ب ، ص ّٔ  جغ٤طخ كوو ، ًٔب ارٜٔٚ ثؤٗٚ م٤غ ُٚ ٓٞػذا ٜٓ

ـ ٝٓب ٣ٌٕٞ ٓٞهلي ُٞ ً٘ذ ٌٓبٗٚ ؟ ط : اػزشف ثخطئ٢ ٝأؽشؿ ػ٠ِ ػذّ رٌشاسٙ ًٔب  3

 أهِت ٖٓ أث٢ إٔ ٣غبٓؾ٢٘ . 

 : تكوٌنً
ٌقرأ قراءة 

 صامتة .
 

ٌناقش و ٌبدي 
رأٌه 

وٌستخرج 
فكرة النّصّ 

 العامّة .
 

ٌقرأ النّص 
قراءة معبّرة 

ٌّاتها  محترما آل
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ٌتدخّل فً 
 المناقشة 

 
 
 
 

ٌّة .                              أسبوع الإدماج : الآن أستطٌع                                               المقطع الثانً : الحٌاة العائل

سا                                                        01المٌدان : أقرأ نصًّ .                                         زمن الإنجاز : 

 ستاذ : الأ                 26المحتوى المعرفً : بٌن الآباء والأبناء : 

ة 
رّ
ذك

لم
ا

 :
1

3
 

س
 :
ة 

فئ
ال

0
3

 

                                                                                                                                                             الموارد المستهدفة :                                                                                                          
                              ـ ٌتّحكّم المتعلمّ فً القراءة وٌستوعب المقروء .                                                                              

اهد وبراهٌن تناسب الموقف .                                                                               ـ ٌعبّر عن مشاعره وآرائه بؤمثلة وشو
ة .                                                                                    ٌّ          ـ ٌتذوّق المقروء وٌكتشف جوانبه الجمال

علاقته مع والدٌه وٌبنٌها على الطاعة ـ ٌحرص على تحسٌن 
 والاحترام . 

: 
ص

 
2

7
 

 /
2

8
 

السّندات :                                   

                                             26ـ الكتاب المقرّر ص 

ـ هبٓٞط : أُ٘غذ ـ أُلنَّ ...                 

 ـ اُغّجٞسح . 
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بناء 
 التّعلمّات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بناء 
 التّعلمّات 

 
 
 
 
 
  

 ـ ٓب ٢ٛ ا٥كبد اُز٢ عغّذرٜب رقشكبد اُُٞذ ؟ أرًش ص٬صخ ٜٓ٘ب .  4

 اف ٝاُزجّز٣ش ـ ػوٞم اُٞاُذ٣ٖ ـ اُط٤ّؼ ٝا٬ُٓجب٫ح . ط ـ ا٩عش

 ـ ؽشػ أُلشداد :  5

 اٗغبة : اٗذكغ ـ ٓؾ٠ ثغشػخ .

 ٗلبد : ٗلذ : ك٢٘ ـ  رٛت ثؤًِٔٚ ـ ُْ ٣جن ٓ٘ٚ ؽ٢ء . 

 أك٤بء : ٗؼْ ٝخ٤شاد ٝثشًبد اُطلُٞخ ) ا٧ك٤بء ك٢ ا٧فَ : ؿ٤٘ٔخ ر٘بٍ ث٬ هزبٍ ( 

 ٓشارغ : ط ّ ٓشرغ : ثئسح ـ ٓٞمغ . 

ٔزذح ٖٓ عٖ  هًأُشاٛوخ :  ُٔ ، ٢ٛٝ كزشح ٓزوِجخ ٝفؼجخ رٔش 21ا٠ُ  15اُلزشح اُؼٔش٣خ اُ

 ٕ .بغػ٠ِ ا٩ٗ

ّـ ا٧كؼبٍ أُبم٤خ ، ٝؽذّد ػ٬ٓخ ث٘بئٜب ٓغ رًش اُغّجت .  6  ـ اعزخشط ٖٓ اُّ٘

 ط : 

 اُغجت ػ٬ٓخ اػشاثٚ  اُلؼَ 

 أ٤ٜٗذ ـ سًنذ سأ٣ذ ـ

ٗبد٣ذ أٓغٌذ ـ عشسد 

رلبعؤد ـ عؾجذ عؤُزٚ ـ 

 ػشعذ أمؼذ ـ كزؾذ

 ٫رقبُٚ ثزبء اُلبػَ . اُغٌٕٞ اُظبٛش

 ٧ٗٚ فؾ٤ؼ ا٥خش  اُلزؼ اُظبّٛش هطغ ـ اٗقشف ػبػ ـ 

عبػذد ـ رٞكشّد ٤ّٛؤد ـ 

 ٝكشّد 

 ٫رقبُٚ ثزبء اُزّؤ٤ٗش اُغبً٘خ  اُلزؼ اُظبٛش 

ّـ ا٠ُ ص٬س ٝؽذاد ، ٝفؾ أكٌبسٛب ، ٓج٤ّ٘ب ٝظ٤لخ أُوذّٓخ ٝٝظ٤لخ اُخبرٔخ .  7  ـ هغّْ اُّ٘

 ط : اُلوشح ا٠ُٝ٧ ) أ٤ٜٗذ ـ ٓبرا رش٣ذ ؟ ( ـ اٗق٤بع اُُٞذ ُطِت ٝاُذٙ ٝػٞدرٚ ٓغشػب . 

 اُلوشح اُضب٤ّٗخ ) أٓغٌذ ـ ؿبمجب ( ـ ػزبة اُٞاُذ اث٘ٚ ػ٠ِ اٛٔبُٚ ٝؿنت ا٫ثٖ ُزُي .

 وشح اُضبُضخ ) ٓجبؽشح ـ اُزّشك٤ٚ ( ـ ٓوبسٗخ ا٧ة ث٤ٖ رشثز٢ اُغ٤َ ا٧ٓظ ٝا٤ُّٞ . اُل

ٝظ٤لخ أُوذٓخ : ّٜٓذد ُٔٞمٞع اُ٘ـ ٖٓ ثبة ر٤ٜئخ ا٧رٛبٕ ، ٝػشّكز٘ب ثظشٝف اُٞاُذ 

 ًٝزا ث٤ّ٘ذ ص٘بئ٤ّخ اُضٓبٕ ٝأٌُبٕ . 

 كٚ )اٗطجبع( . ٝظ٤لخ اُخبرٔخ : ث٤ّ٘ذ ٓٞهق اُٞاُذ ٝؽٌٔٚ ػ٠ِ اث٘ٚ ٖٓ خ٬ٍ رقش

 
 
 
 
 
 

 ٌتعهّد لغته .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ٌقسّم النّص 
إلى وحدات 
وٌعنون لكلّ 

 منها . 
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ٌّـة : ٌّة : وضع ٌّة التّعلمّ ٌّات التّعلٌم  التّقوٌم : الوضع

 التذكٌر بهٌكلة كتابة نصّ ) مقدّمة ـ عرض ـ خاتمة (  الانطلاق
ٌّضة .   ـ استعمال المسوّدة والمب

 :  تشخٌصً

ٌّز    ٌراجعٌم

 
 
 

بناء 
 تالتّعلمّا

 اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ ا٠ُٝ٧ :

ٓب صُذ أص٘بء ر٘وِي ا٢ّٓٞ٤ُ ث٤ٖ أُ٘ضٍ ٝأُزٞعّطخ ، رؾبٛذ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُؾّجبة 

 أُشاٛن ٣ؾبُٕٝٞ َٓء كشاؿْٜ ثٔخزِق اُزقّشّكبد ؿ٤ش أُغئُٝخ . 

 ارجّغ اُزّؼ٤ِٔبد ا٥ر٤خ ُززذسّة ػ٠ِ ػ٠ِ ا٩ٗزبط أُطِٞة : 

 ـ أٗؾئ رق٤ٔٔب رشفذ ك٤ٚ ثؼل رِي اُزقّشّكبد ، ٝرلغّش أعجبثٜب . 

ّْ فلّق رٞع٤ٜبد روذّٜٓب ُض٬ٓئي ، رٌٕٞ ٓؼِِّخ ٝٓزجٞػخ  دح ، ص ّٞ ـ ؽبٍٝ ػ٠ِ أُغ

 ثبهزشاؽبد ٝؽٍِٞ . 

ّٕ اُٞهب٣خ ٖٓ ا٥كبد خ٤ش ٖٓ ػ٬عٜب .  ذ ك٤ٜب أ ًّ  ـ ؽشّس كوشح رئ

 دور الأستاذ : ـ 
ـ المراقبة والتوجٌه والتنشٌط ، سائلا ومعقّبا عن كل ما ٌدور بٌن المتعلّمٌن أثناء 

ٌّدا ومصوّبا للمعارف والمعلومات والمعطٌات .   المناقشة مإ
ـ ٌكلفّ الأستاذ المتعلّمٌن بإنتاج الموضوع شفوٌا بلغة سلٌمة مستعٌنٌن بما استفادوه 

ٌّة  . خلال النص ، ومعتمدٌن على واقعهم المعٌش   زخبراتهم القبل
 ـ نقد الإنتاجات بالتداول بالتداول ) تعقٌب ـ تصحٌح ـ تقوٌم ...(

 :  تكوٌنً
 

ٌسمع وٌنتج 
ٌّة مشابهة  وضع

 للمطلوب .

 

 
 أستثمر .

 اُٞمؼ٤ّخ اُغضئ٤ّخ اُضب٤ٗخ :

 . 27اٗزبط أُطِٞة : ؿ 

ؽٍٞ اُزقّذ١ّ ًبٕ افشاسى ػ٠ِ اكبدح ص٬ٓئي ك٢ أُزٞعّطخ ثٔب رؼِّٔزٚ ك٢ ٗذٝح 

 ٦ُكبد ا٫عزٔبػ٤ّخ ه٣ٞبّ .

ـ ؽشّس كوشح ٖٓ اص٢٘ ػؾش عطشا ، هقذ ٗؾشٛب ك٢ ٓغِّخ أُزٞعّطخ ، رز٘بٍٝ ك٤ٜب آكخ 

اُزّٞاًَ ٝا٫ػزٔبد ػ٠ِ اُـؼّ ك٢ ا٫ٓزؾبٗبد ، ٝآصبسٛب اُغِّج٤ّخ ، ٓٞظلّب ٓب رشاٙ ٓ٘بعجب 

 ٖٓ ٌٓزغجبري . 

 دور الأستاذ : ـ 
والتنشٌط ، سائلا ومعقّبا عن كل ما ٌدور بٌن المتعلّمٌن أثناء  ـ المراقبة والتوجٌه

ٌّدا ومصوّبا للمعارف والمعلومات والمعطٌات .   المناقشة مإ
ـ ٌكلفّ الأستاذ المتعلّمٌن بإنتاج الموضوع شفوٌا بلغة سلٌمة مستعٌنٌن بما استفادوه 

ٌّة  .   خلال النص ، ومعتمدٌن على واقعهم المعٌش زخبراتهم القبل

ٌتدرّب  : ختامً

 وٌطبّق على ما تعلمّ .

                                                                                                                                                                                       الموارد المستهدفة : ٌكون المتعلمّ قادرا على :                                                                                
.                                                                                                            الفعل المعتل والتمٌٌز بٌنه وبٌن الفعل الصّحٌح  ـ التّعرّف على

                                                                                                                           .                                                                                                                             و التّمثٌل لكلّ حالةتعداد أنواع الفعل المعتل ـ 
ٌّة  ًّ من خلال توظٌفها فً مواقف تعبٌر ـ  ربط القواعد باستعمالها الفعل

 متنوّعة                                                                         

: 
ص

 
2

9
 

ٌّة:  وّلالمقطع الأ       ن أستطٌع  أسبوع الإدماج : الآ          .                   الآفات الاجتماع

سا                                                                      01زمن الإنجاز :                                 أنتج                      المٌدان : 

ٌّة ج  ص المحتوى المعرفً :  ٌّة تقوٌمٌة ختام  : الأستاذ :           27إنتاج وضع
رّة

ذك
لم

ا
1
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السّندات :                                                                 

    27ـ ك المدرسً ص : 

ـ ًزت خبسع٤ّخ .                              

 . ـ اُغّجّٞسح 
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 التحكم : المإشّرات المعاٌٌر

 لا نعم 

 ـ التزام الموضوع . الوجاهة 
 ـ تحرٌر فقرة .

  

 ـ احترام قواعد الصّرف والنّحو والإملاء .  سلامة اللغة 
 ـ التّوظٌف السّلٌم لعلامات الوقف والتّرقٌم . 

  

   ـ تسلسل الأفكار .  الانسجام 

 ـ جودة الخط . الإتقان 
ٌّة .  ـ توظٌف قٌمة اجتماع

ٌّة .   ـ توظٌف المكتسبات القبل

  

 

ٌّة للوقاٌة من الآفات الاجتماعٌة فً الوسط المدرسً :   أشارك فً إنتاج مطوٌة تحسٌس

 المــــــــــــــوارد :  المهـــــــــــــــــام :  خطوات الإنجــــــــــــــاز :  

 الخطوة الأولى : 
 ـ تشكٌل الأفواج . 

ـ ضبط قائمة للآفات الخطٌرة 
 الشّائعة .

 لصّور . ـ جمع المعلومات وا
ٌّة .   ـ تصمٌم شكل المطو

 الموارد : 
ٌّة (   ـ توظٌف )المعارف القبل
ٌّة .   ـ ضبط الخطوات المنهج

 الخطوة الثّانٌة : 
ـ توزٌع المهام على أعضاء 

 الفوج .

 ـ ضبط المعلومات وتنظٌمها . 
ة الوثائق .  ٌّ  ـ التّحقّق من مرجع

 ـ الوسائل : 
 ـ أوراق بٌضاء .

ٌّة .ـ صور   فوتوغراف
ـ كتب ومجلات لها صلة 

 بالموضوع . 
ٌّة لها  ٌّة تربو ـ مواقع تواصل

 علاقة بالمشروع .

 ـ وسائل العرض .
 

 الخطوة الثّالثة : 
 ـ التقاء عناصر الفوج .

ٌّة .   ـ صٌاغة أركان المطو

ـ جمع الأعمال وتبادل المعلومات 
 . 

ـ الشّروع فً تنظٌم العمل 
 الخاص بالمشروع . 

 الخطوة الرّابعة : 
 ـ عرض المشروع . 

 ـ المناقشة والتّقوٌم . 

 

ٌّة                               أسبوع الإدماج : الآن أستطٌع                                                 المقطع الأوّل : الآفات الاجتماع

        سا                                                01النّشاط : دراسة نص  .                                            زمن الإنجاز : 

ّـ (المحتوى المعرفً :   م اُّ٘ ّٝ  الأستاذ :            ك٢ عج٤َ اُؼبئ٬د ) أرز

ة 
رّ
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                                                                                                                                                                                                                                                                       الموارد المستهدفة :
اته  .                                                                                           ٌّ                   ـ ٌستثمر النص وٌقف على جمال

                           ـ ٌراجع النّمط السّردي وٌحدّد مإشراه من خلال النصوص  .                                                    
 ـ ٌبرز بعض القٌم والمواقف الواردة .                                                                                          

 ـ ٌراجع التّشبٌه وٌتعرّف على اللازمة . 

: 
حة

صف
ال

 
3

0
  

 

                                   السّندات :

                                                                   24ـ  22ـ الكتاب المقرّر ص 

 ـ اُغّجٞسح . 
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 تعليق: 

حصص الإدماج ) الأسبوع الرابع(: تدؿ عليو عبارة" الآف أستطيع" و تتم في مراحل التدريب على 
الادماج في اتظيادين تحت عنوف "اتدرب" ثم فيما بتُ اتظيادين تحت عنواف" أنتج"، ثم الوضعية 

 التقويدية تحت عنواف "أقوـ إنتاج" و ينبغي للأستاذ مراعاة ما يأتي: الادماجية

التذكتَ بما أنتجو اتظعلم في خلاؿ الأسابيع التعلمية الثلاثة، و بما ما ىو منتظر إنتاجو في نهاية  -
 اتظقطع، سواء في ميداف اتظنطوؽ، أو في ميداف اتظكتوب.

 الانطلاؽ من النص و سنداتو التوضيحية. -

على الإدماج في ميداف فهم اتظنطوؽ و إنتاجو، ثم في ميداف فهم اتظكتوب، ثم في  تدريب اتظتعلمتُ -
 ميداف الإنتاج الكتابي.

 نتاجات التلاميذ الكتابية من طرؼ الأستاذ.سيتم تصحيح إ -



 

 خاتمة



 خاتمة
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 لمقاربات وصلنا إلى النتائج التالية:ولة في علوم التربية و في قراءة لبعد ىذه الج 

ىم المؤشرات الدالة على تقدم البشرية و يقاس مدى تطور ملية التعلم و التعليم واحدة من أع -1
الرقي الامم بمقدار المعرفة العلمية التي يتحصل عليها أفرادىا و دورىا في دفع حركة المجتمع نحو 

 والتقدم.

المقاربات البيداغوجية مع تطبيق استراتيجيات تدريسها أعطت دور محوري للمتعلم في العملية  -2
 التعليمية التعلمية.

المتعلم محور العملية التعلمية التعليمية بين معارفو اعتمادا على ذاتو فقط ، يلاحظ، ينتقي، يصيغ  -3
 .دمج تعلماتو الجديدة في بنيتو المعرفية او الذىنيةفرضيات، يحلل، يتحذ قرارات، يستنتج ، ي

 التعلم وفق المقاربة بالكفاءات، مؤسس على اكتساب الكفاءة و ليس تراكم المعارف. -4

 التفعيل البيداغوجي يراعي الفروق الفردية. -5

ع عناصر التمكن من تنظيم التفاعل اللفظي بين المدرس و التلاميذ في التدريس ، لاسيما أنو أوس -6
الاتصال، مما يوجب على المدرس إتقان مهرات الاتصال اللفظي و استخدامها بكفاءة عالية في 

 عملية التدريس.

أن التقويم يحسن عملية التعليم و يقلص عوامل الفشل الدراسي و يرفع من مردود منظومتنا  -7
 التربوي. التربوية، بتعدد مجالات تطبيقو ووظائفو فهو الركيزة الأساسية للفعل

التقويم البيداغوجي ىو صلب العملية التربوية، و يشكل حجر الزاوية في الإصلاح التربوي قصد  -8
إعطاء دور نشيط للمتعلم في تقويم مساراتو و استراتيجياتو التعليمية التي تنمي استقلاليتو و قدراتو 

 المعرفية المختلفة.  
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التعليمية و ذلك لأهميتو الكبرى، حيث أنو يشير إلى  التحصيل الدراسي من المساهمة في العملية -9
مستوى الطلاب و إنجازىم، و يشير  إلى مدى نجاح أو فشل المنظومة التربوية و العاملين بها، و 
يساىم في قياس مدى تحقيق الطلاب للأىداف التعليمية بشكل ناجح و ذلك بناءا على تقييم 

  الأداء.

مهم في تعزيز النمو الدراسي للطلاب حيث أنو يقوم بتقييم  االتحصيل الدراسي يلعب دور  -11
 مدى تطورىم و تقدمهم.

بيداغوجيا الكفايات مقاربة ديداكتيكية جديدة و معاصرة تهدف إلى تسليح المتعلم بمجموعة  -11
و من الكفايات الأساسية لمواجهة الوضعيات الصعبة و المركبة التي يصادفها المتعلم في واقعو الدراسي 

ضروري إلى تحمل المسؤولية، و الشخصي و اكتسابها ىو السبيل الحقيق، لتحصيل النجاح و مدخل 
 الاعتماد على الذات في تفكيك جميع الصعوبات. 

  و في الأخير نسأل الله التوفيق و السداد.
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 قائمة المصادر و المراجع: 

 .القرآن الكريم  -1

 الحديث الشريف. -2

إتجاهات حديثة في تصميم و تطوير الداهج في  :لياس و سلوى لزمد علي مرتضىأسما جريس إ -3
 رياض الأطفال.

 التعلم النشط و استراتيجيات التدريس الحديث، دليل الددرب. أحمد حسني عبد السلامى: -4

 .2002 -لغة التربية تحليل الخطاب البيداغوجي، افريقيا الشرق:روبول، ترجمة عمر أوكانأوليفي  -5

 .2003، 1ابن الدنظور: لسان العرب، دار الكتب العلمية، بنًوت، لبنان، ط -6

 .2015، 1نحو نظرية تربوية جديدة، )البيداغوجيا الابداعية(، ط: جميل الحمداوي -7

راتب قاسم عاشور و لزمد فؤاد الحوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية و التطبيق ،  -8
 .2003، 1دار الدسنًة ، عمان، الأردن، ط

 رافدة الحريري: طرق التدريس بنٌ التقليد و التجديد، دار الفكر، عمان. -9

مناهج اللغة العربية و طرق تدريسها، : دى علي جواد الشمريسعدون لزمود الساموك، و ه -10
 .2005، 1دار وائل للنشر، عمان، ط

 .2006، 1طرق تدريس العربية، دار الشروق، عمان، الأردن، ط :صالح نصنًات -11

 .1997، 2أساسيات تدريس العلوم، دار الدعارف، القاهرة، ط :صبري الدمرداش -12
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القياس و التقويم التربوي و النفسي، دار الفكر العربي، القاهرة،  :صلاح الدين لزمود علام -13
 .2011، 5ط

التعلم النشط، الدفهوم و الاستراتيجيات و تقويم نواتج التعلم دار الجامعة :عقيل لزمد الرفاعي -14
 .2012الجديدة، الاسكندرية، 

 .2003، 1ردن، طعلم النفس التربوي، دار الفرقان، عمان الا :عبد المجيد نشواتي -15

 .1983علاقة قدرات التفكنً الابتكاري بالتحصيل الدراسي، العراق، :كريم رضا كاظم -16

 .2003، 1التدريس نماذجه و مهاراته، عالم الكتب ، القاهرة، ط :كمال عبد الحميد زيتون -17

الكفاءات، تعليمية اللغة العربية وفق الدقاربات النشطة من الأهداف إلى  :لزمد مصابيح -18
 . 2014طكسيح.كوم، الجزائر، 

الدليل البيداغوجي لدرحلة التعلم الابتدائي وفق النصوص الدرجعية و  : الحثروبيلزمد صالح -19
 . 2017الدناهج الرسمية، دار الذدى، الجزائر، 

تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية، دار الدناهج، عمان،  :لزسن علي عطية -20
 .2008، 1الأردن، ط

، 1الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق، عمان، الأردن، ط :لزسن علي عطية -21
2006. 

، دار الثقافة، سيكولوجية الإدارة التعليمية و الددرسية و آفاق التطوير العام: لزمد جاسم لزمد -22
 .2008، 1عمان، الأردن، ط

 بيداغوجيا الكفاءات، دار الورسم، الجزائر. :حمد طاهر واعليأ -23
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/ الدقاربة بالأهداف و الدقاربة 1التدريس عن طريق: :لزمد بن يحي زكرياء و عباس مسعود -24
مستخدمي التربية و  بالكفاءات و الدشاريع و حل الدشكلات، هيئة التأطنً بالدعهد الوطني لتكوين

 .2006تحسنٌ مستواهم، الحراش، الجزائر، 

 .1976الصحة النفسية، دار سيكولوجيا الطفل، دمشق  :مصطفى فهيم -25

استراتيجيات الدناهج و أساليب التدريس الحديثة، دار غيداء، الأردن،  :دعمس مصطفى نمر -26
 . 2011، 1ط

 .2001علم النفس التربوي،  الددخل إلى :ناجي لزمد قاسم -27

 المجلات و المقالات:

، مدخل لبناء الدناهج التعليمية، لرلة دفاتر التربية و التكوين، الدقاربة بالكفايات :خديجة واهمي -1
 .2010، ماي 2العدد

الدقاربات البيداغوجية، لرلة دفاتر التربية و التكوين، مكتبة الددارس، الدار  :خديجة واهمي -2
 .2010، ماي 2ء، العددالبيضا

واقع تطبيق الدقاربة بالكفايات من وجهة نظر أساتذة التعليم الثانوي، لرلة العلوم  :منى عتيق -3
 الانسانية و الاجتماعية، عدد خاص، ملتقى التكوين بالكفايات في التربية، جامعة عنابة، الجزائر.

 المطبوعات الرسمية و المدرسية: 

دليل استخدام كتاب "اللغة العربية" السنة الثالثة من التعليم الدتوسط، أوراس  :الوطنيةوزارة التربية -1
 . 2017،للنشر ، الجزائر
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من التعليم الدتوسط، تنسيق و إشراف ميلود  كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة  :وزارة التربية الوطنية-2
 . 2017غرمول )و آخرون(، أوراس للنشر الجزائر، 

اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الأساسي، منهاج اللغة العربية،  :ة التربية الوطنيةوزار -3
 .2016التعليم الابتدائي،  ط 
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