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  . والمعلمة

وبعد تطبيق البرنامج التدريبي على الحالات أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة احصائية بين    
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  .لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي) عسر الخط(علم الكتابة التدريبي أثر في تعديل صعوبات ت

Abstract:

The current study aims to investigate the effectiveness of a training program to modify

writing difficulties (dysgraphia) for a sample of fourth-year primary students, which

consisted of four primary students in Boudweissa Abdel Kader Khemisti - Tissemsilt -

who suffer from a difficult-to-learn writing disorder (dysgraphia).

For the purpose of achieving the objectives of the study, a set of tools were applied,

represented in the written test to diagnose Ben Bouzid Mariam's dysgraphia, and a

program to improve the level of handwriting (letters, poems), in addition to the

interview with the student and the teacher.

After applying the training program to the cases, the results of the study revealed that

there were statistically significant differences between the average scores of the children

of the experimental group in the pre and post measurements on the written test, and

that the training program had an impact on modifying the difficulties of learning to

write (dysgraphia) for the fourth year students of primary school.
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ǻǴȄȯ ɸ
ʎɭֺ ɟࡧǷȯ ȉǷדࡧ ɯࡧ ȸ Ȋ.

ɏڴʄࡧȆɭࡧʎɲȆȕǷࡧ ȳɡȼࡧ ɦȄɼࡧȯ ɮݰ ȄȱࡧȄɼݍ ɸࡧʎɭȆɜࡧםș ɨȿ ɼࡧɻɨɄ ɘȉࡧʅ ȱ ɦȄ.

ɪࡧȄڲʄࡧ ɮɐɦȄࡧȄȱ ɸࡧɾ ȯ ɸǷ:

ʎɜʊɗɽ ȕɼࡧʏڌ Ȇȣ ɱࡧȳȷ ٬ȆɏڈȆࡧ Ȯࡧɰ Ȇɠܣۘࡧ ɦȄɼࡧȆɸȆɏ Ȳɼדࡧ ȆɺɌࡧ ɘȧ ʎȖȯࡧȒȵʈȵɐɦȄࡧ ɦȄɼ.

ɞࡧɻʊɗࡧ ȲȆȋɼדࡧ ɻɌࡧ ɘȧ ɯࡧ ʈȳɡɦȄࡧʅ ȯ ɦȄɼ.

ɑʊɮȡࡧȮȄȳɗǷࡧǷࡧ ɼࡧɻɮȷ Ȇȉࡧȯ ȧ Ȅɼࡧɪ ɠࡧȔ Ȅɽ ȫכ ɼࡧȒɽ ȫכ .ɑʊɮȡʎȖȳȷࡧ

ɪࡧ ɮɐɦȄࡧȄȱ ɸࡧǴȆȍɏ Ƿࡧʏڥɭࡧș ɮȷ Ȇɜȕɼܣۚࡧ ȗɟȲȆȻ ܣۘࡧ ɦȄܣۘࡧ ɜʆȯ ȿ"ȳȡ Ȇɸ"

ɑɃࡧ Ȅɽ ȗםȄࡧɪ ɮɐɦȄࡧȄȱ ɸࡧɬȆɮȕǻࡧʄڴɏ ʎɲȯࡧ ɏ Ȇȷ ɵࡧ ɭɼܣۘࡧ ȍȧ Ƿࡧɑʊɮȡ ɼࡧʎȖȆɜʆȯ ȿ ɪࡧ ɠ.

ɬȆɺȷ

أ



ب

ǴȄȯ ɸȄ
ɪࡧ ɮɐɦȄࡧȄȱ ɸࡧǴȆٰڈ ȄࡧʏࡧࡩʅȳɭǷࡧʏ؈فࡧڲȷ ɼࡧȆʊɨɏ ܣۘࡧȆɺɮɐɲǷࡧ ɦȄࡧȓɮɐɳɦȄࡧʄڴɏ ɷȳɡȻࡧ Ƿɼדࡧ ȯࡧ ɮȧ Ƿ

�ȲȮࡧȔ Ȅɽ ɳȷ ȄɽࡧȒȳɮțࡧ ɸࡧʅ ȱ ɦȄࡧɑɃ Ȅɽ ȗםȄʄڲȄࡧȒȳɮȝɦȄࡧɷȱ ɸࡧʅ ȯ ɸǸɗࡧȒȳȉȆȝםȄɼࡧȯ ɺݍݨȄࡧɵ ɭࡧȓʊȷ Ȅ:

ȆɺɭȄȯࡧ ɛǷࡧș Ȩ ȕࡧȓɳݍݨȄדࡧ ɪࡧ ɐȡ ܣۘࡧ ɦȄࡧʄڲȄɤ ȄࡧʎȌࡧȒȲɽ Ȭ ɗࡧɰɽ ɡȕࡧɰ ǷࡧȆʊɳɮȗɭࡧɑɃ Ȅɽ ȗםȄ"ࡧʎɭǷ

ד"الغالية ȆɺɌࡧ ɘȧ.

ɰȵȧࡧ Ƿࡧɵ ɭࡧʄڲȄ֗ࡧ ܢۚࡧ ɭࡧȓʊɳםȄࡧɻȗȍɨȷ ɵࡧ ɭࡧʄڲȄࡧȒɽ Ɉ Ȭ ȉࡧȒɽ Ɉ ȫ ɰࡧɭڥʏࡧ Ȇɠɽ ɦࡧȔ ȮȮɼࡧɵ ɭࡧʄڲȄ

ɏ דࡧ ȓȍʊɈࡧȓɮȧȲࡧ ɦȄࡧʎȌǷࡧࡧȦ ɼȲࡧʄڲȄ֗ࡧ .ليھɻɛȄȳɘɦࡧ

ʎȖȆʊȧ ɰࡧ ȧ؈ ȆʈȲࡧʄڲȄܣۘࡧ ɦɽ ɘɇ șࡧȆɺɐɭࡧ ȼ ɏ ɵࡧ ɭࡧʄڲȄ֗ࡧ ݰȓȍʋȍࡧ"ǴȆȫȳɦȄɼࡧ ܣۘࡧȄݍ ȫ Ƿ."

ȯࡧ ʊɐȌɼࡧȑ ʈȳɛࡧɵ ɭܣۘࡧ ɨǾȆɏ ɪࡧ ɠטࡧ ࡧ֗ ܣۗࡧɼȲɼڌʏࡧ ɨɛࡧʄڴɏ ȶࡧ ȆɳɦȄࡧȑ ȧ ǷࡧʄڲȄ.

ʎȖɽࡧ ȫ ȄɼࡧʎȌȲȮࡧȔ ȆɜʊɗȲ֗ࡧ ܣۜࡧ ȄȲȯ؟ ɦȄࡧʅȲȄɽ ȼ ɭࡧȓɨʊɇ Ȕࡧ ȆɌ ݰ ɪࡧɦȄݏ ɮȡ Ƿࡧɯ ɺɐɭࡧș ɛɼȱ ȕࡧɵ ɭࡧʄڲȄ

כɬȆʆࡧ٭ڈȆࡧ ܣۚࡧ ȗɐɮȡ ɼࡧə ɛȄɽ ȍȣڈȆْࡧڲʏࡧȄם ɱǷࡧɵ ɭࡧʄڲȄ֗ࡧ"ɬȆɺȷ."

Ȇّڈȧ Ƿɼࡧȳȡ Ȇɸࡧɖ ȳɏ ɵࡧ ɭࡧɪ ɠࡧʄڲȄɼ֗ࡧ ܣۘࡧ ɛȲɼࡧɻɐȸ Ȗࡧɯ ɦɼܣۗࡧ ɨɛࡧɻɐȷ ɼࡧɵ ɭࡧɪ ɠࡧʄڲȄɼ

ʅ ȯ ɺȡ ʅࡧȒȳɮțࡧ ȯ ɸǷ.

ȳȡ Ȇɸ
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ȳɡȻ ȓɮɨɠࡧ

ɻɱȆȨࡧ ȍȷ ɻʊɨɏࡧ ɪࡧ ɠɽ ȗɦȄࡧɵ ȸ ȧ ɼࡧɪ ɜɐɦȄࡧȆɳɛȴȲࡧʅ ȱ ɦȄࡧɰ ȈࡧȆɐɦȄם؈ Ȳוࡧ ɽࡧ ɸࡧȆɱȳɡȻ ɤɼǷࡧ

כǴȆʊȎɱࡧ ɯࡧ ȕȆȫ ɏڴʄࡧ ɯɨȸࡧ ɲɼࡧʄڴɀ ɱɼ֗ࡧ ɻɱɽࡧ ɏ ɵࡧ ȸ ȧ ɼࡧɻɮɐɲࡧʄڴɏ ɷȳɡȼࡧ ɲɼࡧɷȯ ɮȨ ɱࡧʄڲȆɐȖɼ

ɨȷ؈ ȳםȄɼɻʊɨɏ ȓɭֺࡧ ȷ ɼࡧʎȌȲࡧȔ Ȅɽ ɨȿ .ɰࡧ

ȓʊɴɄࡧ ȮɽࡧȄם ɺݏݨɦࡧȳʆȯ ɜȗɦȄɼࡧɰ Ȇɳȗɭט ɼࡧȳɡȼ ɦȄࡧȔ ȄȲȆȍɏɼࡧʎɲȆɐɭࡧʃɮȷ ǷɼࡧʄࡪȲǷࡧɪ ɮȨ ɱࡧȆɮɟ

ȓɗȳȼ ȒȰȆȗȷࡧȄם ׀ ɦ"ȓɳʊɸȆɠࡧȶ ȄȲɽ ȉ"ࡧɻȕȯ ȉǷࡧȆɭࡧʄڴɏ טɏقȴȄࡧ ɼࡧȳʆȯ ɜȗɦȄɼࡧȳɡȼ ɦȄࡧɪ ɸǷࢼܣࡧ ɗ

ࡧ֗ ȓɺȡࡧ ɽ ȒȯࡧȄɼם Ȼ ȳםȄࡧȓɮɐɲࡧș ɱȆɢɗ֗ࡧ ɑɃࡧ Ȅɽ ȗםȄࡧɪ ɮɐɦȄࡧȄȱ ɸࡧȴȆȣ ɱȄࡧʏࡧࡩɻʊȡ ɽ ȕɼࡧȓɐȊȆȗɭࡧɵ ɭ

țǷࡧɤ Ȇʊȡ ǷࡧǴۜܣ غ ȕࡧȓȀʋɄ ɭࡧȓɐɮȻ Ȇɺɨɐȡࡧ ɼ֗ࡧ ȆɳȸٮڈȆࡧ ȧ ɰࡧ Ȅ؈قɭࡧʏࡧࡩȆɺɨɮɏ ɪࡧ ɐȡ ɼדࡧ Ȇ٭ڈȆࡧ

.المستقبل

ȓʆַࡧ ɼࡧȲȮȆɜɦȄࡧȯ ȍɏ ȓȸࡧ ʉɼȮɽ ȉࡧȓʊǾȄȯ ȗȉȄࡧʎɮɨɐɭࡧɪ ɠࡧʄڲȄࡧɪ ʈȵݍݨȄࡧȳɡȼ ɦȆȉࡧɬȯ ɜȗɱࡧȆɮɟ

ɏڴʄࡧ Ȇɸȱࡧ ʊɭֺ ȕɼࡧȓɮɇ Ȇɗࡧȯ ɸȆȣ ɭࡧȓɮɨɐםȄࡧȳɟȱ ɦȆȉࡧɁ ȫ Ƿɼܣۘࡧ ȸ ʋɮȫ ȓʆȯࡧ ɨȉࡧș ɨʊȸ ɮȸ ʋȕ

ࡧ֗ ܣۗࡧ ʈȲȯ ȗɦȄࡧȥ ɭȆɱفɦȄࡧɝ ʊȍɈ ȕࡧʏࡧࡩȆɳȕȯ ɏ Ȇȸ ɭࡧɯɌ ɏɼࡧȳɡȼ ɦȄࡧȳɗȄɽ ȉࡧɬȯ ɜȕǷࡧɰ Ƿܣۚࡧ ȕɽ ɘʆַ Ȇɮɟࡧ

ȯࡧ ʊȸ ɦȄࡧȆɸȳʆȯ ɭࡧʄڲȄࡧȆɳɱȆɳȗɭȄ"�ʅȳɺɈ ɭࡧɯ ʊɨȷ. "

ɾȳɟȱࡧ ɦȄࡧʏࡧࡩȯ ɨȫ ȧفȄࡧɻɳɡɦɼࡧ ɻɮȷࡧ ȄࡧȮȳʆࡧɯ ɦࡧɵ ɭࡧȩ ɮȗȸ ɴɗ.
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 مقدمة

1

 :مقدمة

تعد المدرسة أهم ركائز التنشئة الاجتماعية بمراحلها المختلفة،  إذ تظهر لدى التلاميذ مجموعة من 

صعوبات التعلم خاصة في مرحلة التعليم الابتدائي نظرا لتباين مستويات التلاميذ من نضج عقلي ووجداني 

�Ŀ�ƨȈǟȂǻ�¼Âǂǧ�ń¦�Ä®ƚƫ�Ŗǳ¦���ȆǟƢǸƬƳ¦Â�ƺǈǻ�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�Ŀ�ǂƯƚƬǧ�ǶȀǨǳ¦�ȄǴǟ�̈°ƾǬǳ¦Â�ǂǯǀƬǳ¦Â�ǽƢƦƬǻȏ¦�©ƢȈǴǸǟ

.الفقرات،  مما يصبح التلميذ عسير الكتابة

وتأسيسا على ما تم ذكره فإن صعوبة تعلم الكتابة هي أن يظهر التلميذ عجزا في جانب الإملاء،  التعبير،  

عوبة إعادة بناء وخط رموز وأشكال الكلمة المرئية،  ومن ،  وتتمثل الأخيرة في ص)الكتابة اليدوية( صعوبات الخط

» ¦ǂŴ¦���» Âǂū¦��¾¦ƾƥ¤Â�» ǀƷ�Ƣē¦ǂǋƚǷ�±ǂƥ¢عن سطر الكلمة،  وتشوه الحرف.

وفي نفس السياق هذا ما أكده التربويين والسيكولوجيين والمختصون في مجال الصعوبات الأكاديمية، التي 

عوبات تعلم الكتابة خاصة في مستوى الخط باعتبارها إحدى فئات أضفرت بوجود فئة كبيرة من تلاميذ ذوي ص

للتربية الخاصة، وعلى هذا الأساس ظهرت مختلف الدراسات التي اهتمت بالبرامج التدريبية لتلقين ضوابط الخط 

ƨƠǨǳ¦�ǽǀđ�ƨǏƢƻ�ƾǟ¦ȂǫÂ.

 :وفيما يلي مضمون كل منها

 :ويضم عدد من العناصر هي على التوالي: ليةالفصل التمهيدي المعنون بالإطار العام للإشكا: أولا

إشكالية البحث،  الفرضيات،  الأهمية،  الأهداف،  تحديد المفاهيم الإجرائية،  الدراسات السابقة،  التعليق على 

 .الدراسات السابقة

البرنامج واشتمل هذا الفصل بيان يضم مفهوم البرنامج التدريبي،  أهمية :  تحت عنوان برنامج تدريبي : ثانيا

التدريبي،  مقومات نجاح البرنامج التدريبي،  أهداف البرنامج التدريبي،  تصميم البرنامج التدريبي،  وأخيرا أدوار 

 .المدرب

 ):عسر الخط( سطر بعنوان صعوبة تعلم الكتابة  : ثالثا

لكتابة وعلى وجه واقتصر هذا الفصل على التفصيل في تعريف صعوبة الكتابة،  تعريف الخط،  تعريف صعوبة ا

،  العوامل المسببة )عسر الخط( ،  مظاهر صعوبة الكتابة)عسر الخط( الخصوص عسر الخط،  أنواع صعوبة الكتابة

،  علاج مهارات تشكيل الحروف،)عسر الخط( ،  تشخيص صعوبة الكتابة)  عسر الخط( في صعوبة الكتابة



 مقدمة

2

يتفرع على التذكير بالفرضيات،  الدراسة :  الدراسة الميدانية يضم الجانب التطبيقي للدراسة بعنوان إجراءات: رابعا

.،  أدوات الدراسة،  المنهج المستخدم،  وفي النهاية الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسةالاستطلاعية 

 :أما الجزء الثاني من الجانب التطبيقي للدراسة فكان بعنوان عرض وتحليل ومناقشة النتائج : خامسا

.ع هوا الأخر على عرض الحالات وعرض وتحليل نتائج الفرضيتين،  ومناقشة نتائجها وصولا الى استنتاج عاموتفر 

 .مجموعة من التوصيات والاقتراحاتخاتمة و  وكنهاية للدراسة وضعنا 
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 :إشكالية الدراسة-1

ح صعوبات التعلم الأكاديمية، وهو نمط  من أنماط  الإعاقة الحديثة علماء النفس والتربية بمصطل اهتم

تظهر من خلال صعوبات واضحة  الاضطرابات التي نسبيا،  إذ يعتبر مصطلحا عاما يرجع الى مجموعة متباينة من 

ة بعميلة قدرات الاستماع والكلام،  والقراءة والكتابة والقدرات الرياضية،  التي لها صل اكتساب واستخدام في 

التعلم والبناء المعرفي مما يزيد من صعوبة التعامل مع تلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وتظهر ما بعد الدخول المدرسي 

دى ن لفي المراحل المتقدمة من التعليم،  حيث يصعب أن تظهر  في الصف الأول والثاني ابتدائي،  فعادة ما تكو 

).7، ص 2015السرطاوي،(.ثالث والرابع والخامس ابتدائي الأطفال في مراحل متقدمة بداية من الصف ال

الى صعوبة الكتابة وبالضبط عسر الخط،  فلا قيمة للكتابة بدون خط  الاضطرابات نشيرومن بين هذه 

).37، ص 2008الزيات، "(.عسر الكتابة وهي إحدى أنواع الصعوبات الأكاديميةواضح ومقروء،  

لكتابة هي عبارة عن مستوى من الكتابة اليدوية بالغ السوء أو عدم أن صعوبة ا" ويعرفها عبد الحافظ

2000الحافظ،  عبد"( .القدرة على أداء حركات اللازمة للكتابة وهي حالة ترتبط باضطراب في وظائف المخ 

  ).110ص 

علاوة على هذا فإن الأطفال من ذوى صعوبات التعلم الأكاديمية يحتاجون الى مجموعة من الأساليب 

الطرق المتنوعة لتقديم المادة العلمية بشكل يضمن مشاركة الأطفال فيها يؤدي إلى تحسين نوعية الخط لديهم و 

�Ʈ" التي تعرف على Traimimg program أهمها البرامج التدريبية ƷƢƦǳ¦�ǾǠǔȇ�ǖǘű�Â̄�°Ȃǐƫ�ƢĔ¢

ف تعليمية لتدريب المعلمين على  متضمنا مجموعة من الإجراءات المستندة الى قواعد محددة،  ويعني مجموعة مواق

كيفية تدريس وحدة دراسية ما تتضمن الأهداف،  والمحتوى والأساليب التدريسية والأنشطة والوسائل التعليمية 

بأنه طريقة تعليمية " 2007وعرفه البشايرة  )9، ص 2006الشدوح، ( ."المرافقة والمناسبة ومن ثم أساليب التقويم

ة من الصور والرسومات التخطيطية التي تربط بين المفاهيم والموضوعات البيئية التي تعتمد على إستخدام مجموع

).37، ص 2007البشايرة،  ،(."توجد بينها تكامل 

وهنا ظهرت الحاجة الملحة لبناء برامج تدريبية داخل الوسط المدرسي،  ومن أجل تلبية متطلبات تلاميذ 

¦ȂǏȂǴǳ���Ƕē¦®¦ƾǠƬǇ¦Â�Ƕē¦°ƾǬǳ�ƢǬǧÂ�ǲǸǠƫ�Ŗǳ¦�ƨǏƢƻ�ǖŬ¾�ذوي صعوبات التعلم عامة وذوي صعوبات عسر 
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التشوهات، إذ يعتبر الخط غاية يجب على كل متعلم  منإلى كيفية الرسم الصحيح للحروف العربية وخط سليم 

.الوصول إليها،  وكذلك هي بمثابة جسر للعبور الى مراحل التعليم الأخرى

عسر ( ة لمعرفة أثر البرنامج التدريبي في تعديل صعوبات تعلم الكتابةوبناء على ما سبق تأتي دراستنا الحالي

للبرنامج التدريبي أثر هل : التاليالإشكالية نطرح التساؤل  ة الرابعة ابتدائي،  انطلاقا من لدى تلاميذ السن) الخط

فروق ذات دلالة  هل توجدالسنة الرابعة ابتدائي؟ تلاميذ  لدى ) عسر الخط( تعلم الكتابة اتفي تعديل صعوب

¦�ĺƢƬǰǳ¦�ǄƟ¦ǂǳ¦�ȄǴǟ�ÄƾǠƦǳ¦Â�ȆǴƦǬǳ¦�śȈǇƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐتلاميذ  درجات متوسط إحصائية بين 

  :فرضيات الدراسة_2

  .لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي) عسر الخط(تعلم الكتابة  اتللبرنامج التدريبي أثر في تعديل صعوب-

¦�ȆǴƦǬǳ¦�śǇƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨƦȈƥǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐتلاميذ  بين متوسط درجات  توجد فروق ذات دلالة إحصائية-

  .والبعدي على الرائز الكتابي

«�¦ń¤�ƨȈǳƢū¦�ƨǇ¦°ƾǳ:  أهداف الدراسة- 3 ƾē:

  .لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي) الخط(الكتابة  صعوبةالكشف عن فعالية برنامج تدريبي في علاج -

 . السنة الرابعة ابتدائي ذوى صعوبات تعلم الخطتحسين مستوى الخط لدى تلاميذ -

 .تحديد مظاهر عسر الخط لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي-

 :أهمية الدراسة- 4

�ǶƬē�ƨȈǴǸǟÂ�ƨȈǸǴǟ�©¦ ¦ǂƳȍ�¼ǂǘƬƫ�ƢǸǯ�ǖŬ¦�ǶǴǠƫ�©ƢƥȂǠǏ�ǀȈǷȐƫفئة من تتناول الدراسة الحالية 

 :لدراسة فيما يليبتحسين مستوى الخط لدى هذه الفئة،  وتكمن أهمية ا

 . أهمية الكتابة والخط في التحصيل الدراسي-

الإهتمام بفئة من التلاميذ في المرحلة الدراسية معينة وهي السنة الرابعة ابتدائي،  اذ اجتمع الباحثون --

ǴƴƬƫ�ƢĔ¢�ȄǴǟ�ÀȂǐƬƼŭ¦Âفيها صعوبة تعلم الخط ى. 

 . ة من النشاطات في تحقيق هذه الدراسةتصميم برنامج تدريبي لرفع مستوى تعلم الخط من خلال جمل-



 الاطار العام للإشكالية:                                                                    الفصل الأول

6

  :تحديد المفاهيم الإجرائية - 5

هو مجموعة من الحصص داخل مؤسسة تعليمية تتضمن عدة نشاطات مصممة من  :البرنامج التدريبي -1- 5

  .أجل تعديل مستوى الخط لدى أفراد العينة باستخدام التعزيز اللفظي والايجابي

لغير سليمة في اتباع قواعد وضوابط في أشكال الحروف والتناسق بينها خلال هو الطريقة ا :عسر الخط -2- 5

  .الكتابة

هي عبارة عن عجز في تعلم الكتابة اليدوية ونسخها كرسم الحروف وضبط  :صعوبات تعلم الكتابة -3- 5

  .حجمها واحترام المسافات بينها

  :الدراسات السابقة - 6

 : )1976( غيرا وأخرون دراسة أجيريا .1

وقد سطرت هذه ) تحليلية لعسر الكتابة عند الطفل دراسة(ء موضوع هذه الدراسة تحت عنوان جا

الدراسة لنفسها مجموعة من الأهداف ، كان من أهمها تقييم عسر الكتابة عند الأطفال من خلال الكشف عن 

النمو الحركي، الجانبية ( لتاليةأهم مظاهره وأنماطه اضافة الى محاولة التعرف على مدى تأثير عسر الكتابة بالعوامل ا

)، التوجه والتنظيم الفضائيين ، التصور الجسدي 

 .ليشمل تقييم عسر الكتابة) e( كما هدفت أيضا الى ترقية تقييم الكتابة ال

طفل معسر كتابيا  استخرجوا من ) 65(طفلا،) 144(واعتمدت هذه الدراسة على عينة قوامها 

طفل تم تشخيصهم في المدراس الابتدائية في مدينة باريس ) 79(وسال وسجلات الفحص في مستشفى هنري ر 

 ) .سنوات 10الى 7من ( ذو الأعمار 

أما بالنسبة للنتائج المتوصل اليها فقد أظهرت أن العوامل السابقة الذكر تؤثر كلها على مستوى عسر 

  . منها الكتابة، لكن بدرجات مختلفة نال التصور الجسدى والجانبية القسط الأكبر

اضافة الى توصل الدراسة الى أن عسر الكتابة ليس نمط واحد بل هو عدة أنماط  كما وكان نتائج الدراسة 

  .لتقييم عسر الكتابة) d( بناؤها لسلم ال
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):1992(دراسة هويدا حنفي رضوان .2

لرابع من التعليم برنامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة والرياضيات  لدى تلاميذ الصف ا" بعنوان 

طفلا من ذوى صعوبات التعلم، تم تقسيمهم الى مجموعتين  متساويتين  30الأساسي فقد تضمنت عينة من 

دقيقة لكل جلسة، وتوصلت  45ساعة بواقع  82أحدهما تجريبية ، والأخرى ضابطة، وتم تطبيق البرنامج على 

ة الدراسة ، ومنها صعوبة الكتابة وتتمثل في أن هناك صعوبات تعلم شائعة لدى عين: الدراسة الى مايلي 

صعوبات التمييز أثناء الكتابة ، وصعوبة كتابة الحروف المد والتنوين، والخلط بينه وبين حرف النون ، كما توصلت 

ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�ŁƢǐǳ�² ƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦Â�ƨǘƥƢǔǳ¦�śƬǟȂǸĐ¦�śƥ�ƢȈƟƢǐƷ¦�ƨǳ¦®�¼Âǂǧ�®ȂƳÂ�ȄǴǟ�ƨǇ¦°ƾǳ¦".

):1994(اسة عبد الشافي رحاب در .3

فعالية " المعنونة ب  التي تؤيد ضرورة الاهتمام بتعديل صعوبة الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية و

استهدفت الدراسة تحديد " برنامج مقترح لتنمية مهارة الخط العربي لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي بالسعودية

، والأخطاء الشائعة لدى تلاميذ مجموعة الدراسة، ومدى امكان تدريس برنامج المهارات الفرعية للخط العربي

62منهم كمجموعة ضابطة،و 65تلميذ  127تعليمي مقترح في الخط العربي النسخ، حيث تكونت العينة من 

اه المناسب الميل والاتج: مجموعة تجريبية ، وقد توصلت الدراسة الى أهم المهارات الفرعية للخط العربي ومن أهمها

للحروف ، والكلمات على السطر ، ومراعاة الحروف المغلقة والمفتوحة في الخط المكتوب ، والالتزام بالكتابة على 

السطر ، توحيد المسافات بين الحروف والكلمات، أما بالنسبة للأخطاء الشائعة فكان أهمها عدم الالتزام بالكتابة 

ف المغلقة والمفتوحة ، وعدم وصل الحروف وصلا سليما من أماكن على السطر ، وعدم مراعاة كل من الحرو 

وصلها، مع عدم مراعاة التناسب من حيث أحجام الحروف في الكلمة الواحدة، أما بالنسبة للبرنامج المقترح قد 

).40، ص 1996عبد الرحمن ،(أثبت فعالية في تنمية المهارات الفرعية 

):1998(دراسة أحمد عواد.4

والتي " مدى فاعلية برنامج تدريبي لعلاج بعض صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية :"المعنونة 

اهتمت بالتعرف على أهم الصعوبات الشائعة في تعليم اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وكيفية علاجها، 

ة واختبار الذكاء المصور، الى جانب واستخدمت الدراسة استبيان لتشخيص صعوبات التعلم، واستفتاء الشخصي

تلميذ بالصف  245برنامج تدريب مقترح لعلاج صعوبات التعلم، وطبقت هذه الأدوات على عينة قوامها 
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عدم وجود فروق بين تلاميذ العينة في السن، والذكاء، وتظهر :الخامس، وتوصلت الدراسة الى النتائج التالية 

«�¦�ƢȀǼǯƢǷ¢�Ŀ�©¦ǄǸŮ¦�ǞǓÂ��� ȐǷȏ¦� ƢǼƯ¢�ƨđƢǌƬŭ: في صعوبة الكتابة لدى تلاميذ العينة ǂƷȋ¦�śƥ�ǪȇǂǨƬǳ¦�¿ƾǟ

الصحيحة، كتابة المد في موضعه أثناء الاملاء ، كتابة التنوين والخلط بين النون في الاملاء ، كتابة الفعل المضارع 

التلاميذ الذين يعانون من صعوبة المعتل الأخر، والخلط بينه وبين واو الجماعة، كما أسفرت الدراسة أن نسبة 

من العينة وهى اعلى نسب صعوبات التعلم، وتليها القراءة، ثم الفهم، والتعبير كما تمكنت %57،96الكتابة 

  .دراسة أحمد عواد باستخدام البرنامج المقترح من علاج صعوبة الكتابة لدى عينة البحث بفروق دالة

):2001(دراسة وفاء عميرة.5

ة الى تطبيق برنامج لعلاج صعوبات التعلم في القراءة والكتابة لدى التلاميذ المتردين لغرف هدفت الدراس

تلميذ وتلميذة من ذوى صعوبات التعلم في القراءة ) 160(تكونت عينة الدراسة من . المصادر بالمدرسة الابتدائية

�Ƣǿ®ƾǟÂ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�ļȋ¦�ȂƸǼǳ¦�ȄǴǟ�śǸǈǬǷÂ�ƨƥƢƬǰǳ¦Â)40 (يذ وتلم)تلميذة واستخدام الباحث ) 10

مجموعة من الأدوات وهي اختبار المصفوفات المتابعة لرافن واختبارات تشخيص صعوبات القراءة والكتابة ، 

�ƨǟȂǸĐ¦�ǀȈǷȐƫ�À¢�ń¦�ƲƟƢƬǼǳ¦�©°Ƣǋ¢Â��ƨƥƢƬǰǳ¦Â�̈ ¦ǂǬǳ¦�Ŀ�ƨȈǴȈǐŢ�©¦°ƢƦƬƻ¦قد حققوا تحسنا في مهارة  التجريبية

ȏ�ǾǻƘƥ�ƲƟƢƬǼǳ¦�©ǂȀǛ¢�ƢǸǯ��ƨǘƥƢǔǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�ǀȈǷȐƫ�ǺǷ�Őǯ¢�ƨƳ°ƾ�©ƢǟȂǸĐ¦�śƥ�¼Âǂǧ�ƾƳȂƫالقراءة والكتابة ب

  .الصفية بعد تطبيق البرنامج وكذلك أشارت النتائج الى عدم وجود فروق بين الجنسين

):2010(دراسة محمدي فوزية  .6

يذ السنة الرابعة ابتدائي ممن الهدف من تصميم البرنامج التدريبي هو تعديل صعوبة الكتابة لدى تلام

يعانون هذه الصعوبة  ، لذا تم اختيار عينتين ضابطة وأخرى تجريبية وبعد التأكد من التجانس في الخصائص 

نشاط وفق  18اختبار الذكاء ، اختبار صعوبة الكتابة المعد  تم تطبيق البرنامج من : وتطبيق أدوات الدراسة 

، وتدريبات تعديل الكتابة تدريجيا، الحرف ، الكلمة ، الجملة ، الفقرة ، التعبير محورين تدريبات ما قبل الكتابة 

الحر، بالاستعانة بفنيات سلوكية ومعرفية لذا تم اختيار التصميم التجريبي للمجموعتين المتكافئتين  المناسب لهدف 

  . الدراسة
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: )2013(دراسة فرحان بن سالم العنزي .7

ن أثر استخدام برنامج تدريبي مقترح لعلاج صعوبات تعلم الكتابة لدى هدفت الدراسة الى الكشف ع

عينة من تلاميذ الصف الرابع ابتدائي بمدينة الرياض حيث قسمت الى مجموعتين مجموعة تجريبية ، ومجموعة 

:ضابطة ، واستخدمت الدراسة الأدوات التالية

لذكاء الأطفال تعريب وتقنين محمد عماد الدين  اختبار الذكاء المصور اعداد أحمد زكي صالح واختبار وكسلر

) 2003(واختبار التأزر البصري من اعداد السيد عبد الحميد سليمان ) 1983(اسماعيل لويس كامل مليكه 

  .واختبار الاملاء من اعداد الباحث 

كشفت   ويتكون من عشرة عبارات تم اختيارها بالاشتراك من مدرس اللغة العربية وبعد تطبيق البرنامج

�Ƕƴū¦Â�ǲǰǌǳ¦�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�Ȇǯ¦°®ȏ¦�ǄȈȈǸƬǳ¦�Ŀ�ƨǘƥƢǔǳ¦Â�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�śƥ�ƨȇǂǿȂƳ�¼Âǂǧ�®ȂƳÂ�Ǻǟ�ƲƟƢƬǼǳ¦

والتأزر البصرى الحركي والكتابة، النسخ الاملاء ، بصورة جوهرية لصالح القياس البعدي للمجموعة التجريبية مما 

  .يشير الى فعالية البرنامج

):2014( دراسة بن بوزيد مريم .8

�ǺǷ�ÀȂǻƢǠȇ�Ǻȇǀǳ¦�¾ƢǨǗȋƢƥ�ǲǨǰƬǴǳ�ȆƳȐǟ�¾ȂǯȂƫÂǂƥ�ƨȈǳƢǠǧ�ȄǴǟ�» ǂǠƬǳ¦�ń¦�ƨȈǳƢū¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�» ƾē

تلميذا من ذوى عسر الكتابة ، تراوحت  30اضطراب عسر الكتابة حيث طبق البحث على عينة قوامها 

يبية وأخرى ضابطة تكونت كل وقد تم تقسيم عينة الدراسة الى مجموعة تجر ). سنوات 09- 08(أعمارهم ما بين 

طفلا ، ولتحقيق هدف الدراسة أعدت الباحثة رائز كتابي لتشخيص اضطراب عسر الكتابة اضافة  15منهما من 

 .الى بناء رائز برنامج تدريبي لهذا الاضطراب

Ɵ¦ǂǳ¦�² ƢȈǬǷ�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦Â�ƨǘƥƢǔǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�śƥ�ƢȈƟƢǐƷ¦�ƨǳ¦®�¼Âǂǧ�®ȂƳÂ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�©ǂȀǛ¢ ز

�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�ŁƢǐǳ)مقياس تنظيم الورقة، مقياس تحليل الكلمات والجمل، مقياس تحليل الحروف(الكتابي 

بعد تطبيق خطوات البرنامج التدريبي، كما أسفرت النتائج عن وجود فرق بين القياسين البعدي والقبلي مما يدل 

  .ف من اضطراب عسر الكتابةعلى دور البروتوكول العلاجي المقترح في الكشف والتخفي

وأوصت الدراسة بضرورة الكشف والتشخيص والكفالة المبكرة لهذه الفئة من التلاميذ من أجل تفادي 

  .تفاقم الاضطراب لديهم
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   :التعقيب على الدراسات السابقة - 7

صعوبة اتفقت معظم الدراسات السابقة التي تم ذكرها تصميم برنامج تدريبي لتعديل : من حيث الاهداف*

ودراسة بن بوزيد مريم، كما ) 2013(ودراسة فرحان بن سالم العنزي )  2010(الكتابة كدراسة محمدي فوزية

نجد هناك دراسة اهتمت بتقييم عسر الكتابة عند الأطفال من خلال الكشف عن أهم مظاهره وأنماطه، دراسة 

  ).1976( أجيريا غيرا وأخرون 

اتفقت مع الدراسة الحالية من حيث الموضوع حيث درست  ) 2013(زي كما نجد دراسة فرحان بن سالم العن

.الدراسات الحالية كلها تتوافق مع لموضوع المدروس ماعدا الدراسة الاولى. كلا المتغيرين

�ȆǫƢƥ�ǞǷ�ƪ:من حيث العينة* ǨǴƬƻ¦Â��ƨǼȈǠǳ¦�ǶƴƷ�ǂǤǏ�Ŀ�ŉǂǷ�ƾȇ±Ȃƥ�Ǻƥ�ƨǇ¦°®�ǞǷ�ƨȈǳƢū¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�ƪ đƢǌƫ

تلميذ   245إلى ) 1998(ف حجم العينة من دراسة إلى أخرى فقد وصلت في دراسة عواد اختل. الدراسات

، أما )د ت(تلميذ في دراسة بن بوزيد  15كأكبر عينة في الدراسات التي قمنا بعرضها في يقدر أصغر عينة ب 

دائية، وأغلبها ركزت فيما يخص المستوى الدراسي فقد تناولت الدراسات المعروضة نفس المستوى وهو المرحلة الابت

على الصف الرابع كما هو الحال في الدراسة الحالية، وهذا يعود إلى أن تشخيص صعوبات التعلم يكون بعد السن 

  .الثامنة

تعددت الأدوات  المتبعة في الدراسات السابقة مقارنة بدراستنا الحالية وتمثلت في أدوات : من حيث الأدوات*

، وأخرى استبيان لتشخيص صعوبات التعلم ) 1976(ة أجيريا غيرا وأخرون عيادية كسجلات الفحص في دراس

وكذا استفتاء الشخصية واختبار الذكاء المصور الى جانب برنامج تدريبي مقترح لعلاج صعوبات التعلم ، اذ تطابق 

التي ) 2001(ة هذا الأخير في الأداة التي تم استخدامها مع دراستنا الحالية ، بالإضافة الى دراسة وفاء عمير 

  .استندت في دراستها  على برنامج لعلاج صعوبات القراءة والكتابة

من حيث الأدوات اذ اعتمد على ) 2013(في حين اختلفت دراستنا تماما مع دراسة فرحان بن سالم العنزي 

التأزر البصري وحتى اختبار ) 1983(اختبار الذكاء المصور اعداد أحمد زكي صالح واختبار وكسلر لذكاء الأطفال 

، بالإضافة الى اختبار الاملاء من اعداد الباحث ، بينما تطابقت دراسة بن بوزيد مريم مع دراستنا )2003(

  .الحالية في استعمالنا للرائز لتشخيص اضطراب عسر الكتابة 
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شبه التجريبي، تمثل المنهج المتناول في الدراسات التي قمنا بعرضها بالمنهج التجريبي أو ال :من حيث المنهج*

�ȄǴǟ�©ƾǸƬǟ¦�Ŗǳ¦�ƨȈǳƢū¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�°¦ǂǣ�ȄǴǟ��ƨƥƢƬǰǳ¦�ǂǈǟ�§ ¦ǂǘǓ¦�ǺǷ�ǲǨǰƬǳ¦�Â¢�«Ȑǟ�¾ÂƢŢ�ƢĔȋ�Ǯ ǳ̄Â

  .المنهج شبه التجريبي
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 :تمهيد

ؤلاء التلاميذ، حيت ه التي يواجههايهتم أي تدريب بتنمية مهارات التلميذ من طرف المعلم حسب الصعوبات 

يتضمن البرنامج التدريبي مجموعة من الأنشطة المصممة لعلاج صعوبات الكتابة وبالضبط عسر الخط، من خلال 

  .معرفتنا إلى أهم الأهداف والأدوار والأسس التي يقوم عليها البرنامج التدريبي وكيفية اعداده بطريقة صحيحة

 :تعريف البرنامج التدريبي - 1

أنيس،  ."(وتعني الخطة المرسومة لعمل ما. Programmaكلمة معربة من الكلمة اليونانية  : "ي اللغةالبرنامج ف

ضري، وأصله :فهي  من دُرِب بالأمر دَرْباً ودُرْبة،  وتدرب  Trainingأما كلمة التدريب )52، ص 1990

"(التجربة وقد درِب بالشيء إذا إ عتاده وضري به:من الدُربة )2:374، ج1994ابن منظور، .

ما يوضح سير العمل الواجب القيام به لتحقيق الأهداف المقصودة وما يوفر  :ويعني البرنامج في الاصطلاح

�ƨȈǼǷ±�̈ŗǧ�¾Ȑƻ�Ƣđ�¿ƢȈǬǳ¦�Ƥ Ƴ¦Ȃǳ¦�¶ƢǌǼǳ¦�ȆƷ¦Ȃǻ�®ƾŹÂ���¾ƢǸǟȋ¦�ǺǷ�ǲǸǟ��±Ƣų�ȏ�ƨǇȂǸǴŭ¦�ǆ Ǉȋ¦

).1997:31بدوي،  .(معينة

إعداد الشخص اللازم للاستخدام والترقي في أي فرع من فروع النشاط :" أما التدريب فيعني لديهم

:1997بدوي، ".(ومساعدته في الإفادة من قدراته حتى يتحقق لنفسه وللمجتمع أكثر ما يمكن من مزايا 

229.(

التعلم مجموعة من الخبرات والنشاطات والفعاليات المخططة والمبرمجة والتي يتم تصحيحها استنادا إلى نظريات "- 

والتعليم، التي يتعرض لها المتدرب، ويمارسها لتمكنه من اكتساب المعارف والمهارات وأنماط السلوك والاتجاهات 

©ƢǸǜǼǸǴǳ�» ¦ƾǿȋ¦�ǪȈǬŢÂ�ƨǨȈǛȂǴǳ�ƨȈƦȇ°ƾƬǳ¦�©ƢƳƢȈƬƷȏ¦�ƨȈƦǴƫ�ń¦�ƢđƢǈƬǯ¦�Ä®ƚȇ�Ŗǳ¦)."،1997الخطيب:

02.(

¦�ȄǴǟ�ǶēƾǟƢǈŭ�©¦ǂȇƾŭ¦Â�Ǻȇǂȇƾŭ¦�Ãƾǳ��řȀŭ¦�ȂǸǼǳمجموعة من الخبرات التدريبية المخططة لتحقيق "

اكتساب المعارف، والمهارات والاتجاهات الادارية المعاصرة ، ويشمل على الأهداف التربوية ، والموضوعات 

(التدريبية، واستراتيجيات التدريب الملائمة، واستراتيجيات التقويم الملائمة .)1996:20الطرخان،  ".

لمفردات التي تتضمنها الموضوعات والنشاطات ، والفعاليات التي تتعلق بوظائف الاشراف مجموعة من ا"

ǂȇȂǘƬǳ¦�Â¢�ƨȈǸǼƬǳ¦�ń¦�» ƾē�Ŗǳ¦Â��ÄȂƥŗǳ¦)."،1998:20العيساوي.(
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مجموعة نشاطات مخططة ومنظمة تتضمن بناء أو تطوير موقف تعليمي أو تدريبي في ضوء أهدافه، "

¤Ȏǳ�ƨƥȂǴǘǷÂ�ƨǨǴƬű�̈®ƢȈǫ�©ƢȇƢǨǯ�ƨǟȂǸů�ǶđƢǈǯ¦Â��śƥ°ƾŭ¦� ¦®¢�ǂȇȂǘƫ�ń®¦°¦©�ومعطياته، ومحدداته، وترمي

العليا في الجامعة لمن يشغلون وظيفة عميد كلية أو رئيس قسم علمي بحيث تتضمن الأهداف ، المحتوي ، 

فيذه، ويحقق أهدافه لكفاءة الأساليب التدريبية والمستلزمات المادية والبشرية وأساليب متابعة التقويم التي تتضمن تن

).2005:32الحيالي،".(وفعالية

وفي الأخير يمكننا القول بأن البرنامج التدريبي هو نشاط وطرائق تدريبية التي تؤدي إلى تحقيق مجموعة من 

.الأهداف،  وتنظم بتسلسل منطقي في غضون فترة زمنية محددة

:أهمية البرنامج التدريبي-2

ريبية من الوسائل التقنية الحديثة والأنشطة التي تساعد على النمو، فمن الواجبات  أصبحت البرامج التد

الملحة لأية إدارة هي تنمية مهارات العمل والخبرة واستخدام التكتيكات المطلوبة لإنجاز العمل وهذا بطبيعة الحال 

تجد من خبرة في مجال العمل، لأن هذه لا يمكن تحقيقه  مالم يتم بناء برنامج تدريبي لهؤلاء العاملين يتضمن ما اس

�ǶēƢǈǇƚǷ�» ¦ƾǿ¢�ǪȈǬŢ�Ŀ�śǴǷƢǠǳ¦�©ƢȇƢǨǯÂ�©¦°ƢȀǷ�ƨȈǸǼƫ�Ŀ�ƨȈǴǟƢǧ�©¦̄�ÀȂǰƫ�̈ŐŬ¦ " حيث اتضح أن هناك

علاقة ايجابية فاعلة بين البرامج التدريبية المتطورة وزيادة كفاءة العاملين ولغرض زيادة فاعلية وكفاءة العاملين لابد 

�śǴǷƢǠǳ¦�ȄǴǟ�ǆأن يبنى له Ȉǳ�ǽÂƾƥ�¦ǀǿ�ǆ ǰǠǼȇ�Äǀǳ¦Â��ǶȀǴǸǟ�¾Ƣů�Ŀ�Ƕē¦°ƢȀǷÂ�Ƕē¦Őƻ�ȆǸǼƫ�ƨȈƦȇ°ƾƫ�ƲǷ¦ǂƥ�Ƕ

�Ƥ ȇ°ƾƬǳ¦�ƨǴǰȈǿ�Ŀ�ÄǂǬǨǳ¦�®ȂǸǠǳ¦�Ȇǿ�ƨȈƦȇ°ƾƬǳ¦�ƲǷ¦Őǳ¦�ǲǠǳÂ��ǶēƢǈǇƚǷ�ƨȈƳƢƬǻ¦�ƾȇǄȈǇ�ǲƥ�Ƥ ǈƸǧ�ǶȀǠǷ

�ǆالتنظيمية والعملية، ومن هنا اكتسب البرامج التدريبية أهمية خاصة، وبدأت Ǉ¢�ǞǓÂÂ�ƢȀƟƢǼǣ¦�ȂŴ�Ƣđ�ƨȇƢǼǠǳ¦

).1998:27العيساوي ، ".(لبنائها ، وأساليب متنوعة ومتخصصة للإيفاء بأغراضها

�ƨȈǼǬƬǳ¦�ǲƟƢǇÂ�ǺǷ�ƨǴȈǇÂ�ƢĔȂǯ�Ŀ�ƨȈƦȇ°ƾƬǳ¦�ƲǷ¦Őǳ¦�ƨȈŷ¢�ǺǸǰƫ�ǂǐǼǠǳ¦�¦ǀǿ�Ŀ�ǾǓ¦ǂǠƬǇ¦�Ļ�ƢǷ�¾Ȑƻ�ǺǷÂ

Ŭ¦Â�ǲǸǠǳ¦�©¦°ƢȀǷÂ��ȂǸǼǳ¦�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫ�Ŗǳ¦�ƨưȇƾū¦¾ƢĐ¦�¦ǀǿ�Ŀ�̈Ő.

:مقومات نجاح البرنامج التدريبي- 3

تختلف مقومات نجاح البرامج التدريبية حسب الموضوع المتناول والسلوك الذي يهدف الى تعديله ومن بين 

  :أهم المقومات نذكر منها 
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لديهم القناعة بأن أن تتوفر لدى الأشخاص الذي يشتركون في برنامج التدريب الرغبة في التغيير أي تتوفر  :أولا

.الطرق المتبعة حاليا يمكن ادخال تعديل أو تحسين عليها ، بمعني شعورهم بالحاجة الى التدريب

«�¦��ǲǸǠǳ¦�Ŀ�ǶēƢƳƢȈƬƷȏ�ƢƦǇƢǼǷ�ÀȂǰȇ�À¢Â�ÀȂƥ°ƾƬŭ¦�ƢȀȀƳ¦Ȃȇ�Ŗǳ¦�ǲǯƢǌŭ¦�ƨŪƢǠǷ�ƲǷƢǻŐǳ:ثانيا ƾǿ�ÀȂǰȇ�À¢

 وضع برنامج التدريب واستقصاء أراءهم مقدما قبل البدء ومن الوسائل التي تساعد في ذلك اشتراك الأشخاص في

  .في برنامج التدريب

تشجيع المتدربين على التحليل بقصد الوصول إلى حلول للمشكلات التي يتناولها برنامج التدريب، إذ لا :ثالثا

ǠȈǘƬǈȇ�ȏÂ�Ƣđ�śǠǼƬǬǷ�́ ƢƼǋȋ¦�Ǻǰȇ�Ń�̄¤�§°ƾŭ¦�ǂǜǻ�ǾƳÂ¢� ¦°¢�ƨƸǐƥ�ǶȀǸȈǴǈƫ�ǺǷ�̈ƾƟƢǧ��ƢȀǼǷ�̈®Ƣǧȍ¦�ÀȂ

  .بمعنى محاولة تطبيقها بالحياة العملية 

أن يشجع برنامج التدريب على إبداء الأراء بصراحة وذلك تتاح الفرصة للمجموعة المشتركة في التدريب  :رابعا

للتعرف على مختلف وجهات النظر ، وهذا ما يساعد المشتركين في تبين حقيقة هامة، وهي أن المشكلة يمكن 

إليها من عدة زوايا، كما أن هذا يساعد المشتركين على الإفادة من خبرات زملائهم مما يفتح أمامهم مجالات  النظر

  .جديدة للتفكير والتحليل

أن يكون برنامج التدريب مرنا، بمعني أن الطرق المتبعة في العمل تلقى قبولا من الأفراد حيث يشعرون :خامسا

ن محاولة تغييرها فجأة أو خلال أجل قصير قد يلقي مقاومة منهم ولذا يجب أن بالعمل بموجبها بالأمن، ولذلك فا

تتاح لهم فرصة تجربة الطرق أو الوسائل الجديدة أو فائدته حتى يمكن ادخال تغيير أو تعديل مقترح عن اقناع 

).1997:168بربر، ( .بجديته أو فائدته

ت التي تساهم في نجاح البرامج التدريبية المتمثلة في وفي الأخير يمكن القول أن هناك مجموعة من المقوما

معالجة المشاكل التي يواجهها المتدربون، وتشجيع المتدربين على التحليل بقصد الوصول الى حلول للمشكلات 

 .التي يتناولها برنامج التدريب

  :أهداف البرنامج التدريبي-4

¦�ƢǿƾȇƾšÂ�ƢȀǼȈǈŢÂ�§°ƾƬŭ¦�̈ ƢǨǯ�Ǟǧ°�Ȃǿ�Ƣđ�¿ƢȈǬǳ إن الهدف الأساسي من مختلف البرامج التدريبية أثناء

بحيث يضمن للمتدرب مواكبة أحدث الأفكار والأساليب والطرائق ذات العلاقة بمحتوى مضمون بيداغوجية 
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البرامج حيث يطبق الاستحداثات ويلم بالنتائج ويجري الدراسات الملائمة في ضوء ما ينطوي عليه مفهوم التدريب 

  : معطيات يمكن تلخيص الأهداف فيما يلي وما يثير إلى

ـ التأهيل السريع للمتدربين بقدر من المؤهلات البيداغوجية الواجب توفرها ما فيه بموجب معايير وقواعد معروفة 1

  .لدى الأجهزة التربوية المسؤولة

لدراسية وليس ـ التأهيل والتحسين من مهارات التدريب وأهم الأسس البيداغوجية للذين دخلوا الصفوف ا2

  .لديهم مؤهلات علمية كافية

.( ـ التدريب المستمر المنسجم من مفهوم التربية الخاصة وتنمية الوسائل الذاتية والجماعية والانشغال بالدراسات 3

.1985:06عبد القادر، (

ربين ما تم ذكره في هذا العنصر نرى أن أهداف البرنامج التدريبي تتمحور حول التأهيل السريع للمتد

 .والتحسين من مهارات التدريب وبالإضافة إلى تنمية الوسائل الذاتية و الإجتماعية

  :تصميم البرنامج التدريبي - 5

�ƨȈƦȇ°ƾƬǳ¦�©ƢƳƢȈƬƷȏ¦�ƾȇƾŢÂ�ǲȈǴŢ�ń¤�» ƾē�Ŗǳ¦�ƨǘƥ¦ŗŭ¦�©¦ȂǘŬ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů�ƨǴƷǂŭ¦�ǽǀǿ�ǲǸǌƫ

 :وتتمثل في ما يلي

:تحديد عنوان البرنامج التدريبي -1- 5

ويؤخذ من الخطة الاساسية ، ولابد أن يتم تحديد العنوان بشكل واضح ويكون فيه دلالة مباشرة عن 

.2000:280عساف،.( الاحتياجات الأساسية التي يتم تلبيتها من خلاله (

  :تحديد أهداف البرنامج التدريبي-2- 5

بي وهذه الأهداف هي عبارة عن ويقصد بالأهداف، الغايات التي يرجي تحقيقها من وراء البرنامج التدري

نتائج يجري تصميمها وإقرارها مقدما، وتوضح الأهداف ما يراد إحداثه من تغيير في مستوى أداء الأفراد 

�ƢǼǿ�°Ƣưȇ�Äǀǳ¦�¾¦ƚǈǳ¦Â�ƨȈƦȇ°ƾƬǳ¦�̈®Ƣŭ¦�ǞǓÂ�ǶƬȇ�ƢȀƟȂǓ�ȄǴǟÂ��ǶȀǯȂǴǇÂ�ǶēƢǿƢš ¦Â : ما هو الأساس الذي توضع

  (sandey,2002, p 258-262)  عليه أهداف البرنامج التدريبي؟
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  :تحديد نوع المهارات التي سوف يتم التدرب عليها وتحديد موضوعات البرنامج التدريبي -3- 5

ويتم تحديد موضوع البرنامج التدريبي والمهارات المراد التدرب عليها من خلال الأهداف الموضوعة 

أن هذه الخطوة تساعد المدرب أو المتدرب على معرفة ما  والاحتياجات التدريبية المراد إشباعها ومن الجدير بالذكر

).1996:247العقيلي، (.هو مطلوب منهم، ومن ثم تقييم نتائج البرنامج ونجاحه

 :تحديد أسلوب التدريب الأكثر موائمة -4- 5

ملية إن التنفيذ الفعال لبرامج التدريب يعتمد بدرجة كبيرة على أسلوب التدريب المتبع، والتطبيقات الع

المعززة لها، وهذا يحتاج إلى مهارة توظيف الأساليب لغايات أهداف التدريب ولقد تم التطرق إلى جملة من أساليب 

، باختلاف الظروف المواقف القائمة التدريب في الصفحات السابقة ولقد اتضح لدينا أن أساليب التدريب تختلف

يعني استخدام أسلوب تدريبي أخر ، وبشكل عام هناك ولا تعتبر أساليب التدريب بدائل لبعضه البعض، ولا 

  :معايير يجب أن تؤخذ في الحسبان عند اختيار الأسلوب التدريبي أهمها 

���ƨȈƦȇ°ƾƬǳ¦�̈®Ƣŭ¦�ƨǠȈƦǗÂ��Ƕē¦ŐƻÂ�ǶēȐǿƚǷ�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�Ǯ ǳ̄Â�ÀȂƷƢƬŭ¦�ÀȂƥ°ƾŭ¦Â��śƥ°ƾƬŭ¦�®¦ǂǧȋ¦�®ƾǟ

).2001:112المبيضين وجرادات،( ة نوعية المتدربين وأخيرا ظروف وإمكانيات المنظم

، عملية تنفيذ عملية تنفيذ التدريبيمثل المدربون أهم مقومات النظام التدريبي ، ومحور :اختيار المدربين -5- 5

وتتم عملية الاختيار استنادا الى الموضوعات الرئيسية والتفصيلية لكل برنامج حيث يكون المدربون من ذوى 

�Ƥالاختصاص في هذه الموض ȇ°ƾƬǳ¦�©ƢǷǄǴƬǈǷ�ǞǷ���ǶȀƟ¦®¢�¼ǂǗÂ��Ƕē¦°ƾǫÂ�ǶēƢȈǐƼǋ�Ǫǧ¦ȂƬƫ�ǺŲÂ�©ƢǟȂ

).2000:284،عساف( .الفعال

  :ولذا فإن هناك العديد من القدرات والمهارات اللازم توافرها في المدرب

واع أي القدرة على نقل المعلومات للأخرين من خلال ممارسة نوع من أن :القدرات التعليمية والتدريبية-1

الاتصال بين المتدرب والمدرب حيث يكفل المدرب وصول أو سريان المعلومات والخبرات للمتدربين الأمر الذي 

  .يتطلب منه فهم الأساليب الحديثة وطرق استخدامها

أن يتصف المدرب بأن يكون اجتماعيا وفاعلا عند الاختلاط بالناس ولديه القدرة  :المهارات الاجتماعية 2-

العلاقات الانسانية الطيبة حتى يتمكن من معرفة  ما يتعرض اليه المتدربين من صعوبات أثناء على تكوين 

  .التدريب
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فالمدرب هو القائد للمتدربين فيجب أن تتوفر لديه مهارة  التخطيط والتنظيم والتوجيه  :المهارات القيادية 3-

  .والمتابعة ويربط بذلك القدرة على تقييم المتدربين

أي القدرة على احداث تغييرات في مجرى السلوك نحو الاتجاه الهادف  وفي الوقت المناسب أي أن لا : المرونة- 4

  .يكون في عقله أسير فكر معين لا يستطيع الانفكاك عنه

أي تطبيق بعض الأفكار بطريقة علمية مناسبة فيما يمارسه حتى يكون قادرا : القدرة على التفكير الايجابي- 5

).180-2010:178ياغي، (  .بتكار لدى المتدربينعلى بث روح الا

إن المدرب يمثل أهم عامل في نجاح خطة التدريب حيث أنه أهم محور في توصيل رسالة التدريب، فعن طريقة يتم 

( نقل وتوصيل هذه الرسالة ولذ فهو يمثل أداة التغيير والذي من خلاله يعمل على اضافة وتغيير مفاهيم الأخرين

ǶēƢȈǯȂǴǇ�ǲȈǰǌƫÂ�ǶēƢǷȂǴǠǷÂ�ǶēƢǿƢš) المتدربين ¦�Ʈ ȈƷ�ǺǷ.

  :يمكن تصنيف وظائف وواجبات المدرب فيما يلي :أدوار المدرب- 6

  .أن يكون لديه الجيدة في توصيل المعلومة ورسالة التدريب وتفاعله مع المشاركين في العملية التدريبية-1

الاتجاهات اللازمة لتحقيق فعاليات العملية التدريبية في أن تكون لديه القدرة على اكساب المتدربين المهارات و -2

الواقع العملي أي أن يركز على مساعدة المتدربين على تطبيق ما تم اكتسابه من معارف ومهارات واتجاهات خلال 

  .التحاقهم بالبرنامج التدريبي ونقل أثر التدريب الى الواقع العملي

�Ƥن تكون لديه القدرة على تفعيل الحو أ -3 ȇ°ƾƬǳ¦�ÀƘƥ�ƨǟƢǼǬǳ¦�ń¦�ǶŮƢǐȇ¦Â�ƨȈƦȇ°ƾƬǳ¦�©ƢǟȂǸĐ¦�ǞǷ�ƨǌǫƢǼŭ¦Â�°¦

مهم في عملهم ويؤدى الى التحسن في الأداء وأن يعمل على تفعيل الموقف التدريبي وايصال المعلومات وتوجيه 

  .الخبرات بكفاءة الى المتدربين

  .ختيار المدربينا-4

  .تحديد مكان تنفيذ البرنامج التدريبي-5

  .تحديد الوقت المناسب لتنفيذ البرنامج التدريبي-6

حيث يعمل المسؤولون على التدريب المركزي للبرامج التدريبية قبل تطبيقها على الفئة :فحص المصداقية -7

  .ممثلة للفئة المستهدفة) عينة صغيرة( المستهدفة بعرضها على مجموعة 
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يبي إذ تختلف المدة من برنامج لأخر على ضوء اعتبارات ليس هناك فترة زمنية نموذجية لتنفيذ أي برنامج تدر 

  :متعددة أهمها

-§°ƾƬǸǴǳ�ƢđƢǈǯ¦�®¦ǂȇ�Ŗǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦Â�ƢȀŪƢǠȇ�Ŗǳ¦�©Ȑǰǌŭ¦�̧Ȃǻ�ƨǠȈƦǗÂ�œȇ°ƾƬǳ¦�«ƢȀǼŭ¦.

.الأساليب التدريبية المستخدمة، هناك أساليب يتطلب استخدامها وقت أصول من أساليب أخرى-

رعة حاجة المنشأة للمتدربين ، أو عدم امكانية المنشأة من تفريغ المتدربين للتدرب أكثر الامكانات المتاحة كس- 

من مدة معينة ، ويجب أن تكون فترة بدء البرنامج التدريبي ومدته تتناسب مع طبيعة البرنامج التدريبي والأسلوب 

).48-2004:47فطيس ،(  .التدريبي المستخدم وطبيعة المتدربين

الأخير أن للمدرب دور كبير في نجاح البرنامج التدريبي وزيادة فعالية التدريب،  حيث أن نجاح نستنتج في 

وفشل البرنامج يتوقف بدرجة كبيرة على المدرب،  ويعتبر العنصر الأساسي في العملية   التدريبية لإحداث  

  .التغييرات المطلوبة

 :خلاصة الفصل

البرنامج التدريبي من تعريفات وكيفية تصميم البرامج مع ذكر من خلال استعراض أهم النقاط المتعلقة ب

أهم الأهداف التي تركز عليها البرامج التدريبية،  ومن خلال هذا يتوجب علينا أن نمزج هذه المعطيات الموجودة في 

ضية الجانب النظري وذلك بالغوص أكثر في البحث نحو الجانب التطبيقي الذي من خلاله نسعى إلى تحقيق الفر 

 .من خلال النتائج المتحصل عليها في الجانب الميداني
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 :تمهيد

�ƨǼǰǷȋ¦�» ȐƬƻ¦�ȄǴǟ�©ƢǠǸƬĐ¦Â�² ƢǼǳ¦�śƥ�ª ¦ƾƷȋ¦Â�°ƢƦƻȋ¦Â�©ƢǷȂǴǠŭ¦�ǲǫƢǼƫ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǺǸǔƫ

الحروف والكلمات الدالة على اللغة والكلام مسجلة على والأزمنة، وتعد وسيلة تواصل دائم بين الأفراد مابقيت 

الوثائق والأوراق، لذلك يزداد اهتمام الباحثين بالكتابة يوما بعد يوم خصوصا الخط  الذي يعد مهارة من مهارات 

الكتابة، إذ تعد القدرة في التحكم في الخط وفق قواعده وأصوله هدفا أساسيا من أهداف تعليم اللغة العربية، 

�ƨȈǻȏ¦�Ƣǿ°Ƣǰǧ¢Â�©ƢǠǸƬĐ¦�ª ¦ǂƫ�ǚǨƷ�ȄǴǟ�̈®Ƣȇ±�ƢĔȋ�ǲƥ�Ƥ ǈƸǧ�ǲǏ¦ȂƫÂ�ƨȈǜǨǳ�Śǣ�¾Ƣǐƫ¦�ƨǴȈǇÂ�ƢĔȂǰǳȏ

.والمستقبلية، وعليه سيتم في هذا الفصل التطرق الى تعريف كل من الكتابة والخط، وماذا نقصد بعسر الخط

  :تعريف الكتابةـ 1

يق انشاء رموز معينة ، لذلك تعتبر من أهم الانجازات التي تعد الكتابة لغة تواصل فهي لغة منطوقة عن طر     

 :توصل اليها الانسان  ومن هنا اختلفت وتنوعت التعاريف الخاصة بالكتابة نذكر منها

  :التعريف اللغوي للكتابة 

."الكتابة لمن تكون له صناعة مثل الصياغة والخياطة ،وكتبت الكتاب أي جمعت حروفه حرفا الى حرف"

)217-1994:216المنظور ، ابن( 

·�¦�ƨǤǴǳ�ǄȈǷǂƫ�ȆǿÂ��®¦ǂŭ¦�ŘǠŭ¦�ȄǴǟ�ƨǳ¦ƾǳ: اصطلاحا ƢǨǳȏ¦�°Ȃǐƫ�ƨǷȂǇǂǷ�» ÂǂƷ�ƢĔƘƥ�ƢŮȂǳƾǷ�Ŀ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ƪ ǧǂǟ

المنطوقة في شكل خطي على الورق تبدأ بنقش الحروف والكلمات على الأسطر ثم تتعمق حتى تصل الى أقص 

التعبيري ، والتصور الفكري بحيث يعد أساسها عميق وهو الأفكار ، حد في التركيب اللغوي ، والأسلوب

وظاهرها معلق وهو الخط ومسارها عرض الأفكار ومعالجتها واكتمالها انشاء الموضوع وشكلها نظام وجمال وتناسق 

).2011:65محمدي، (   .ووضوح 

)ة والتكلم كما عرفها ويمر على أن الكتابة هي الفعالية المتناقضة مع القراء     wehmeir,1998,p

331)

�ƢĔƘƥ�Ƣǔȇ¢�ƨƥƢƬǰǳ¦�» ǂǠƫÂ" ، الكتابة اليدوية الاعتيادية هي الكتابة التي تمارس يوميا في وسائلنا وبحوثنا

).1990:11السوداني ، ,الحمداني(  ".ومدارسنا ، وتعتمد خط الرقعة في أغلب الأحيان 
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الخط والكتابة والرسم كلها تدل على معنى واحد هو رسم الحرف " هي وتطرق أيضا العباسي الى تعريف الكتابة و 

).1984:10العباسي،( . "أما الكتابة عند الأباء هي صناعة الأشياء

مهارة من مهارات اللغة ، وهي وسيلة غير مباشرة من وسائل الاتصال اللغوي " ويثير على أن الكتابة     

مهارة مرجعة اذا قورنت بمهارتي المحادثة والاستماع فهي تتطلب نضجا تقوم على ترميز الكلام ، وتعد الكتابة 

عضويا حركيا وعقليا متأخرا نسبيا ، ويتم تعلمها ضمن اطار مدرسي منظم ومبرمج على خلاف مهارتي الاتصال 

).2005، ,ك ,عمار(  ".الشفوي 

وسائل الاتصال اللغوي بين الأفراد  وفي الأخير نستطيع القول أن الكتابة هي أداة غير مباشرة ووسيلة من    

 .بواسطة الخط

  :ـ تعريف الخط2

 :لقد تبايت التعريفات للخط بين الباحثين كل حسب تخصصه وميله نذكر منها

أنه الطريقة المستطيلة في الشيء ، وجمع الخطوط ، وخط القلم ، اي كتب ، " عرف ابن المنظور الخط    

).858:ابن منظور، د ت".( أوغيره وخط الشيء خطه خطا ، أي كتبه بقلم 

الخط في التربية هو عملية تعليم الأفراد كيفية رسم الحروف بحسب أبعادها ومقاييسها أومواصلة التمرين والتدريب 

لتجويد الكتابة حتى يصل الفرد الى الاتقان والسرعة أوتنمية الذوق الفني باعداد تنساقها الهندسي أونظامها 

تب بأوضاعها داخل الكلمات، ويستطيع الأفراد التعبير بالخط الجيد المتقن عن أفكارهم الجمالي حينما نك

).2011:19وزارة التربية،.( ومشاعرهم بسهولة ويسر

  :عدة تعريفات للخط نسردها فيما يلي) 2010عبد الباري، ( وذكر 

ǳ�ƨǟǂǇÂ�¬ȂǓȂƥ�ǽ°Ƣǰǧ¢�ǲǬǼǳ�Ƥ ƫƢǰǳ¦�Ƣđ�śǠƬǈȇ�ƨȈǼǧÂ�ƨȈǯǂƷ�̈°ƢȀǷ�Ȃǿ�ǖŬ¦ لأخرين.  

أنه وسيلة الاتصال التي يصب الكاتب من خلالها مالديه من أفكار ومعلومات وبيانات على الورق.  

 عملية عقلية يتم من خلالها تلقي اليد الاشعارات من المخ برسم الكلمات وفق تصورات ذهنية مختزنة

  .مسبقا في الذاكرة
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وسائل  التعبير الكتابي، وطريق الافهام  أن الخط وسيلة مهمة من)" 2002شحاتة،ال( تعريف حسب     

والتوصيل المعاني والافكار إلى الغير في دقة ويسر ، وفيه التزام بما تواضع عليه العلماء من أشكال هندسية محددة 

".في رسم الحروف وفي سبكها داخل كلمات، وفي وضع النقط ورسم الهمزات في موضعها

التسوية، وجوارحها معرفة رة روحها البيان، ويدها السرعة، وقدمهاويرى يحي بن خالد البرمكي أن الخط صو 

).2005حسني،( .الأصول

منه خلال عرض تعاريف الكتابة والخط، نلاحظ تداول مصطلحي الكتابة والخط في العديد من المراجع 

ǳ¦�ǲƻ¦ƾƬǴǳ�¦ǂǜǻ�Ƥ ǠǏ�śƸǴǘǐŭ¦�śƥ�ǄȈȈǸƬǳ¦�ÀƢǧ�Ǯ ǳǀǳ��ŘǠŭ¦�ǆ Ǩǻ�ÀƢǰǴŻ�ƢǸĔȂǰǳ�¦ǂǜǻ وظيفي بيهما.  

موعة من المهارات وعليه فإن الكتابة هي لغة غير شفهية الى رموز تعبر عن معنى وتصور، وتتطلب تضافر مج

).، الحركية، العقليةالحسية(

  .أما بالنسبة للخط فهومهارة وفن تحتاج الى التعليم والتدريب مبني على قواعد تعليم الخط حسب نوعه    

  ):عسر الخط( ـ تعريف صعوبة الكتابة 3

  :ومن هذه التعاريف نجد) عسرالخط( لقد تعدد التعاريف الخاصة بصعوبة الكتابة     

إن صعوبة الكتابة هي عبارة عن مستوى من الكتابة اليدوية بالغ السوء أوعدم القدرة على أداء الحركات " - 

.2000:110عبد الحافظ ،( ."الازمة للكتابة وهي حالة ترتبط باضطراب في وظائف المخ  (

�Ŀ�ƢēƢǿƢš" أماحورية باي فتعتبر أن -  ¦Â�» Âǂū¦�¾Ƣǰǋȏ�ȆǘŬ¦�ǲȈưǸƬǳ¦�Ŀ�§ ¦ǂǘǓ¦�Ǻǟ�̈°ƢƦǟ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ƨƥȂǠǏ

كل حرف من   حيزها المكاني والتنسيق بينها ، فالطفل يرسم الحروف ولايكتبها فهو يرسمها دون معرفة أساس ومبدأ

).2002:86باي،( .  "حيث التوجيه المكاني

«�¢ƢǧƢǈŭ¦�ƾǟƢƦƫÂ�ƢȀǸƴƷ�ƾǟƢƦƫÂ©�" يصف كريمان بدير-  Âǂū¦�ǲǰǋ�Ŀ�ǽȂǌƫ�Ǻǟ�̈°ƢƦǟ�ƢĔƘƥ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ƨƥȂǠǏ

، ص 2006، كريمان وصادق " .( بين الكلمات ،مع تمايل السطور ، وتباعد درجات ضغط القلم أثناء الكتابة 

164.(

-�ƢĔƘƥ�ƪ ǳȂǿǂȇÂ�ƢȀȈǳ¦�°ƢƯ¢�ƾǫÂ "الاطفال ذوي صعوبات الكتابة �Ŀ�©Ƣƥ¦ǂǘǓ¦�ǶȀȈǴǟ�ǂȀǜƫ�Ǻȇǀǳ¦�¾ƢǨǗȋ¦�ǶĔƘƥ

:2005كامل،(".وضع الجسم أثناء الكتابة، حجم الأحرف المكتوبة، التناسق بين شكل الأحرف والكلمات

51.(
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§��ǂȀǜƫÂ�®ǂǨǳ¦�Ãƾǳ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ȂŶ�Ŀ) الخط( كما تعرف صعوبة الكتابة -  ¦ǂǘǓ¦Â¢�ȆǘŬ¦�¶ƢǌǼǳ¦�Ŀ�§ ¦ǂǘǓ¦�ƢĔ¢

لسابعة والثامنة من عمر الطفل، اذ تلاحظ تشوهات الكتابة في الخط وصعوبة في الربط وعد عادة مابين سن ا

)�ƾȈƦǟ�Â�Ǻȇƾǳ¦� Ƣđ2009:115(  .الانتظام في ترك فراغات بين الحروف والكلمات

§��ƢǼǿ):1965مايكلبست، (يعرف -  Ƣǐŭ¦�ÀȂǰȇÂ�ƺŭ¦�Ŀ�ȆǨȈǛÂ�ǲǴƻ�Ǻǟ�ƨš Ƣǻ�ƨƥȂǠǏ�ƢĔƘƥ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǂǈǟ

در على تذكر التسلسل الحركي لكتابة الحروف والكلمات،رغم أنه يعرف الكلمة التي يريد كتابتها ويستطيع غير قا

نطقها وتحديدها عند رؤيته لها، ولكنه غير قادر على تنظيم الأنشطة الحركية الازمة لنسخ أو كتابة الكلمة من 

).2005:54كامل ،( .الذاكرة 

لكتابة هي صعوبات في الية تذكر وتعاقب الحروف وتتا بعها ، وتناسق أن عسر ا )2008الزيات،( ويرى - 

العضلات لانتاج الحركات الدقيقة لكتابة الحروف والأرقام ، وتكوين كلمات وجمل، أوالصياغة المعبرة عن الأفكار 

).2008:271الزيات،( .والمعاني من خلال التعبير الكتابي 

نصر نجد بأن عسر الخط اضطراب في شكل الحروف والكلمات التي من خلال ماتم استعراضه في هذا الع    

  .تكون غير متوازنة ومنتظمة مقارنة مع الحروف الأصلية الأخرى

  ):عسر الخط( أنواع صعوبة الكتابة  - 4

  :مانلاحظه في عسر الخط نجد أن هناك أنواع لهذا الأخير والمتمثلة فيما يلي    

:كلماتصعوبات خاصة في رسم الحروف وال-4-1

�ǺǷ�®ƾǠǳ�ǶĔƢǬƫ¦�¿ƾǠǳ�ƨȇÂƾȈǳ¦�ƨƥƢƬǰǳ¦�Ŀ�©ƢƥȂǠǏ�ǺǷ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǂǈǟ�ÄÂ̄�¾ƢǨǗȋ¦�ǺǷ�ƾȇƾǠǳ¦�ňƢǠȇ

فوق ( إدراك  المسافات بين الحروف وإدراك العلاقات المكانية : المهارات الأساسية لمهارة الكتابة اليدوية مثل 

ئم عند الكتابة، كما يبرز من بين هذه الصعوبات أومسك القلم بالطريقة الصحيحة إواتخاذ الوضع الملا) تحت

رسم الحروف رسما صحيحا، وقد يرسم بعض الأطفال الحروف بزيادة أونقصان، وتبدو هذه الصعوبة عند الأطفال 

بصورة ضعف القدرة على رسم الحروف الهجائية رسما صحيحا وفق المميزة لها والتي يسهل على القارىء من خلالها 

«�ȂŹ�ƢŲ�ƨȈƫȂǐǳ¦�ǞǗƢǬŭ¦Â¾� التعرف عليها Âǂū¦�ǽǀǿ�ǺǷ�ƨǨǳƚŭ¦�©ƢǸǴǰǳ¦�ǶǇ°�» Âǂū¦�ǶǇǂƥ�ǖƦƫǂƫÂ��Ƣē ¦ǂǫÂ

�̈ǄȈǸŭ¦�ǎ ƟƢǐŬ¦�ƨǷȐǈǳ�̈ƾǫƢǧ�ƢȀǼǰǳ�ƨƸȈƸǏ��ȆƟȐǷȏ¦�ǶǇǂǳ¦�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�ȆȀǧ�ƨƠƴȀƬǳ¦�ƨǷȐǇ�Ƕǣ°�Ƣē ¦ǂǫ�ÀÂ®

  .للحروف مما يضع للحروف مما يمنع التلميذ التعرف عليها
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:دام الفراغ عند الكتابةصعوبة استخ -2- 4

وهي صعوبة تنظيمية لايكون معها الفرد قادرا على تنظيم الحروف والكلمات بصورة متناسقة من إعطاء     

الحجم الحقيقي للحرف والكلمة مع ترك مسافة مناسبة بين الحروف والكلمات تسهل عملية القراءة على القارىء 

).2005:158،كامل   ( .انية والتي تنتج ترجع هذه الصعوبة إلى إدراك العلاقات المك

 :صعوبة انقرائية الكتابة -3- 4

�ȄǴǟ�ƨǸƟƢǬǳ¦�̈  ¦ǂǬǴǳ�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦Â�ƨƥƢƬǰǳ¦�ƨȈǴƥƢǫ�¿ƾǟ�Â¢�Ǧ ǠǓ�©ƢƥȂǠǐǳ¦�ǺǷ�ǖǸǼǳ¦�¦ǀđ�ƾǐǬȇÂ

لمات التي المعني، على الرغم من أن أشكال الحروف تبدو عادية بمعنى أن الحروف قابلة للقراءة الاأن تراكيب الك

�ƨȈǻȂǻƢǫ�ŚǣÂ¢�ƨȇ°ƢȈǠǷ�ŚǣÂ¢�̈ ÂǂǬǷ�Śǣ�ÂƾƦƫ�» Âǂū¦�ǽǀǿ�ƢĔȂǰƫ.)،2002:514الزيات.(

  ):عسر الخط( مظاهر صعوبة الكتابة  - 5

  :تتمثل مظاهر صعوبات الكتابة الأكثر شيوعا لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية فيما يلي    

في المرآة وأحيانا قد يقوم بكتابة المقاطع والكلمات والجمل يعكس الحروف والأعداد بحيث تكون كما تبدو له - 

  .بأكملها بصورة معكوسة من اليسار إلى اليمين فتكون كما تراه في مرآة

خلط في الاتجاهات فهو قد يبدأ بكتابة الكلمات والمقاطع من اليسار بدلا من كتابتها كالمعتاد من اليمين، -

.صحيحة بعد كتابتها، ولاتبدو معكوسة كالسابق والفرق هنا عم سبق أن الكلمات تبدو

  .يحذف بعض الحروف من الكلمة أوكلمة من الجملة أثناء الكتابة- 

).347-2011:346بطرس، )  .(  ب إلى ت( و ) غ إلى ع:(يبدل حرف في الكلمة بحرف أخر مثلا- 

  .الصعوبة في الالتزام بالكتابة على خط مستقيم واحد- 

  .رداءتهصعوبة قراءة الخط و - 

  .رسم الحروف رسما خاطئا بالزيادة أو النقصان - 

  .إمساك القلم بطريقة خاطئة أوامساكه في كل مرة بشكل مختلف- 

  .إهمال النقاط على الحروف وعدم وضعها- 

).اشمس، ذهبو(او الجماعة كتابة الحروف المنطوقة وإهمال الحروف غير المنطوقة كالام الشمسية وو - 

).2007:133،جدوع(
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.إتباع الفتحة ألف، والضمة واو والكسرة ياء-

  .جعل التنوين نونا أو التاء المربوطة تاء مفتوحة وربط التاء المربوطة- 

  .إهمال سنتي الصاد والضاد- 

.ترك نقطتي التاء المربوطة، عدم تنقيط الحروف المنقوط أونقط الحرف الغير المنقوط-

  .زيادة حرف أونقص حرف - 

).13-2011:12حبايب،( .رة الضاء والعكسكتابة الضاد بصو - 

  .عدم تتبع التسلسل الصحيح للحرف- 

  .التداخل بين الكلمات- 

  .الجمل غيرمنتهية- 

).2008:187عودة، (  .عدم الكتابة على السطر- 

ماتم ذكره في النقاط التي ذكرت نرى أن مظاهر عسر الخط تتمحور حول شكل الخط وحجمه وحتى       

�ń¤�ƨǧƢǓȍƢƥ�ƨȈǇƢǇȋ¦�ǂǿƢǜŭ¦�ŐƬǠƫ�Ʈالحذف واستبدا ȈƷ��ƨđƢǌƬŭ¦�» Âǂū¦�śƥ�ǖǴŬ¦Â�ƨǸǴǰǳ¦�ǲƻ¦®�» Âǂū¦�¾

  .وجود مظاهر ثانوية كإهمال التشكيل وعدم الكتابة على السطر

  ):عسر الخط( العوامل المسببة في صعوبة الكتابة  - 6

تابة، هذا مايعكسه كم البحوث يعد العامل العصبي من بين العوامل المفسرة لصعوبات تعلم الك      

�ǲȇȂǷƢǷÂ�Ǯ ȈǻŚǧ�¾°ƢǯÂ�ƢǯÂǂƥÂ�¾ȂȇŚƥ�¾ƢưǷ¢�ǺǷ�śȈƥÂ°Âȋ¦� ƢƦǗȋ¦�¾ƢǸǟ¢�ƢȀǼǷ�¾ƢĐ¦�¦ǀǿ�Ŀ�̈ǄƴǼŭ¦�©ƢǇ¦°ƾǳ¦Â

أورتون ، والتى ترى أن صعوبات تعلم الكتابة ترجع الى خلل وظيفي ناشىء عن تفاعل النظامين الرئيسيين للمخ، 

المسببة لصعوبات تعلم الكتابة إلى ثلاث مجموعات أساسية هي العوامل المرتبطة بالمتعلم رغم ذلك صنفت العوامل 

  .والعوامل المرتبطة بالأسرة والبيئة إلى جانب العوامل المرتبطة بنمط التعليم

  :العوامل المرتبطة بالمتعلم -1- 6

ضبط وضع الجسم  يؤدي ضعف التاهيل التناسقي للجسم من خلال :اضطراب التناسق الحركي-1-1- 6

وحركته ، خصوصا مايتعلق بالراس والذراعين واليدين والأصابع ،الى التاثير سلبا على الجانب الوظيفي الحركي 

  المتمثل في الأنشطة اليدوية اذ تعتبر صعوبات تعلم الكتابة اليدوية نموذجا لذلك
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لى خلل وظائفي يمس عمل وقد أجمعت البحوث والدراسات على اظطراب التناسق يعود في الأصل إ      

أن بعض الأطفال يعرفون الكلمة الراغبين في نسخها ويستطعون  1965الدماغ، اذ أوضح مايكلبست سنة 

�ƨƥƢƬǯÂ¢�ƺǈǼǳ�ƨǷ±Ȑǳ¦�ƨȈǯǂū¦�ƨǘǌǻ¢�«ƢƬǻ¦Â�ǶȈǜǼƫ�ȄǴǟ�Ǻȇ°®Ƣǫ�Śǣ�ǶȀǼǰǳ��ǶŮ�ƢȀǓǂǟ�ƾǼǟ�ƢǿƾȇƾŢ�¦ǀǯÂ�Ƣē ¦ǂǫ

:2005البطانية ،(  .ل الحركي لكتابة الحروف والكلمات الكلمة من الذاكرة أي العجز عن تذكر تسلس

158.(

تتوقف عملية إنتاج فعل الكتابة على توفير العين السليمة واليد المؤهلة  :اضطراب الإدراك البصري-1-2- 6

  .لذلك إلى جانب القدرات العقلية المساعدة على الاستعمال الإيجابي للأدوات المنتجة لهذا الفعل

ب الادراك البصري عامل محوري يؤثر سلبيا على عملية ادراك العلاقات المكانية البصرية مما يؤدي يشكل اضطرا

  .الى اضطراب عملية انتاج فعل الكتابة

بأنه عدم قدرة الطفل على التمييز بين الأشكال، الحروف، الأعداد، ومن مظاهره " يعرف الإدراك البصري      

ييز الخط الرئيسي من الخط الأفقي وصعوبة مطابقة الأشكال والحروف، عدم تمييز اليسار من اليمين أو كتم

". عوبة القراءة والكتابة والأعداد، والكلمات على نماذجها،  ورسم الخرائط أواستخدامها ، وكل هذا يؤدي إلى ص

)2011:111،بطرس( 

ها المختلفة في فشل تتجلى صعوبة تعلم الكتابة من خلال أحد أوجه: اضطراب الذاكرة البصرية-1-3- 6

التلميذ تذكر أشكال الحروف والكلمات بصريا في حين يستطعون التعرف على الحرف والكلمة بواسطة حاسة 

اللمس عن طريق التتبع ، من جهة أخرى تتعلق اضطرابات الذاكرة البصرية بخصوصية التخزين والاسترجاع الذي 

  .توى الذاكرة العاملةتقوم به الذاكرة الى جانب طبيعة المعالجة على مس

أن اضطراب الذاكرة البصرية هو اضطراب الذاكرة البصرية في الوظائف الحسية التى " يرى هنرى هيكان       

تعنى عدم التعرف عن طريق حاسة البصر السليمة على الأشياء،الوجوه، والأشكال سواء كانت ذات معنى أم لا 

  ) ,180,1972hecan". ( استعمالها والألوان والأبعاد في الفضاء وعدم القدرة على

إن الأطفال الذين يعانون من صعوبات في الكتابة هم في العادة يتمتعون بحاسة بصر سليمة كما هو       

�Ƕēǂǯ¦̄�Ǧ Ǡǔǳ�Ƣȇǂǐƥ�ǾƫƾǿƢǌǷ�ĻƢǷ�ǂǯǀƫ�Ŀ�ÀȂǴǌǨȇ�ǶȀǼǰǳ�¦ƾȈƳ�ÀÂǂǐƦȇ�ǶȀǧ��śȇ®ƢǠǳ¦�¾ƢǨǗȋ¦�Ãƾǳ�¾Ƣū¦

د أواعادة انتاج الحروف والكلمات من الذاكرة ، والذي يمكن ملاحظته البصرية فهم يواجهون صعوبة في استعدا
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عندما يحاول الطفل تشكيل سلسلة الحروف التي سيتم تذكرها فعدم قدرة الطفل معرفة الأشياء برغم من سلامة 

).2005:158البطانية وأخرون ،(  .الحاسة البصرية يدعى فقدان الذاكرة البصرية 

إن تفضيل استخدام اليد النشاطات لا يثبت حتى يصبح عمر : اليسرى في الكتابة استخدام اليد-1-4- 6

سنوات ومن ثم نجد الطفل يطور تدريجيا استخدامه لليد اليمنى أو اليسرى أولكلا اليدين وهي من  9- 8الطفل 

دم يده اليسرى بالمئة ، كما أن فشل عملية التدريب في مساعدة الطفل الذي يستخ 1الحالات النادرة جدا حوالي

على تصحيح كتابته في المراحل المبكرة دور في ظهور صعوبة الكتابة فالأطفال الذين يستخدمون اليد اليسرى في 

�ƨƥƢƬǯ�ǶǴǠƫ�Äǀǳ¦�ǲǨǘǳƢǧ�» Âǂū¦Â�®¦ƾǟȋ¦�ÀȂǈǰǠȇ�ǶĔ¢�ƾƳÂ��ŘǸȈǳ¦�ƾȈǳ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦�ȄǴǟ�ǶȀƦȇ°ƾƫ�ǶƬȇÂ�ƨƥƢƬǰǳ¦

).2011:84محمدي،( .طريقة معكوسة باليد اليمنىالعدد واليد اليسرى فإنه يكتب نفس العدد ب

يعد غياب التشجيع والاستشارة من طرف الفضاء الأسري والمدرسي إلى جانب : نقص الدافعية-1-5- 6

انعدام المكافأة المحفزة على التحصيل الدراسي عوامل تحد من دافعية التلميذلاتقان بعض المهارات الأساسية المتعلقة 

يمي ومن بينها الكتابة كما تساهم الاضطرابات السلوكية، إن وجدت كالحركة الزائدة والانطواء في بالتعلم الأكاد

:ضعف مشاركة التلميذ في الانشطة التعليمية، من خلال هذا المنطلق يمكن الاشارة الى مايلي

سبب ذاتي متعلق تؤثر الدافعية بشكل في الجوانب الأكاديمية، ومن بينها الكتابة ،وقد يكون راجع ل"

بالفرد ، وناتج عن عوامل وراثية وقد تكون نتيجة عوامل خارجية تؤدي الى تدني دافعية الطفل من بينها الأساليب 

الوالدية في التربية، أوالطفل الذي يكون من النوع الخامل قليل النشاط ولايسعى الى التعلم بجدية ، أو إلى تصحيح 

، ولايطلب مساعدة المعلم أو الزملاء في ذلك ويتسم بعدم الغضب والشعور الفاتر الأخطاء الكتابية التى يقع فيها

".ومدة انتباههى قصيرة ، لأنه من الصعب شد انتباه الى مثير معين

).2012:245قحطان،(

  :العوامل البيئية - 6-2 

  :العوامل الأسرية والاجتماعية1-2-6

ويزداد دورها أهمية اذا علمنا أن الكتابة تتطلب العديد من  تلعب الأسرة دورا هاما في تعليم ابناءها ،

الجهود والتدريب المستمر داخل المدرسة ، وفي البيت حيث يعمل الأبوان على تشجيع تقدم الأطفال في عملية 

  .الكتابة ورفع دافعيتهم نحوها
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ƸƬǴȇ�¾ƢǨǗȋ¦�À¢�ń¦���¾ƢĐ¦�¦ǀǿ�Ŀ�ƪ ȇǂƳ¢�Ŗǳ¦�ª ȂƸƦǳ¦Â�©ƢǇ¦°ƾǳ¦�ƶǓȂƫÂ قون بالمدرسة وهم مثقلون

�ƢǷƢǸƬǿ¦Â�ƢǻÂƢǠƫ�ǲǫ¢�ǶĔƘƥ�ÀÂǄȈǸƬȇ�ǀȈǷȐƬǳ¦� ȏƚǿ�À¢Â���ȆǟƢǸƬƳȏ¦Â�ȆǐƼǌǳ¦�Ǫǧ¦ȂƬǳ¦�©ȐǰǌǷ�ǺǷ�ƾȇƾǠǳƢƥ

� ¦®¢�ȄǴǟ�Ƕē¦°ƾǫÂ���» ǂǐƬǳ¦�ǺǈƷÂ�ƨǫƢƦǴǳ¦�ǺǷ�ƢȈǧƢǯ�¦°ƾǫ�ÀÂǂȀǜȇȏ�ǶĔ¢�ƢǸǯ���ƨȈǇ°ƾŭ¦�ǶŮƢǸǟ¢�Ŀ�ƢǸȈǜǼƫÂ

وهو مايؤكد دور الأسر في تعلم أبناءها ، ).2010ملحم ، (�ǶĔ¦ǂǫƘƥ الواجبات المدرسية منخفضة مقارنة

  .وتأثيرها على تقدمهم الدراسي سلبا أو إيجابا 

رغم أن العديد من العوامل التي تقف وراء صعوبات الكتابة تقع خارج مجال : العوامل المدرسية-2-2- 6

 بطريقة غير مباشرة الى دور المعلم ، وطريقة التدريس سيطرة المدرسة والمعلمين ، الا أن الأبحاث والدراسات ثشير

ونوعية التعليم واستخدام أساليب التدريب القهري في تفاقم صعوبات الكتابة ، فالمعلم ونوعية التعليم يعدان 

�Ŀ�¼¦ǂǤƬǇȏ¦�ƨǏǂǧ�ǀȈǷȐƬǴǳ�ÀƢƸȈƬȇ�À¦ǂǐǼǟ�ƢŷÂ���ƢĔƢǬƫ¦Â�ƨƥƢƬǰǴǳ�Ƥ ǳƢǘǳ¦�ǶǴǠƬǳ�śǷƢǿÂ�śǇƢǇ¢�śǴǷƢǟ

.شطة التعليمية أكبر قدر ممكن ، مما سيسمح لهم بفرصة جيدة لتعلم قواعد الكتابة وتجويدها في الوقت نفسه الأن

)2012،كيرك واخر 2010ملحم ،(

الا أن بعض التلاميذ يصلون الى مراحل تعليمية متقدمة في الجامعة وهم لم يتجاوزوا في " العقيلي " ويشير       

¦�ƨȈƥƢƬǰǳ¦�Ƕē¦°ƢȀǷ�ÃȂƬǈǷ�ƨȈƟȐǷȏ¦� Ƣǘƻȋ¦�ȆǸǴǠǳ¦�ǶȀƳƢƬǻ¦�Ŀ�ǂưǰȇ�Ʈ ȈƷ���ƨƥƢƬǰǴǳ�ƨǷƢǠǳ¦�ƨȈǇƢǇȋ¦�¥®ƢƦŭ

والنحوية ، وتتسم كتابتهم بالحشو والاطناب وعدم ترابط الفقرات ، إضافة الى السطحية في طرح الأفكار 

لتلاميذ لم والتششت في أسلوب عرضها وتقديمها ، ويرجع أسباب هذا الضعف الى مجموعة عوامل أهمها أن ا

�ƢĔ¢�°ƢƦƬǟ¦�ȄǴǟ���ƢȀǼǷ�ƨȈƟ¦ƾƬƥȏ¦�ƨǴƷǂŭ¦�ƨǏƢƻÂ�¿ƢǠǳ¦�ǶȈǴǠƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢȈƴȈƫ¦ŗǇ¦Â�ƨƥƢƬǰǳ¦�©¦°ƢȀǷ�ǲǸů�ȄǴǟ�Ȃƥ°ƾȇ

)2009العقيلي ،. ( المحضن الذي يشكل فيه البناء المهارتي اللغوي الكتابي للتلاميذ 

لضبط الخط مابين عوامل مرتبطة بالمتعلم المتمثلة لقد تنوعت العوامل المسببة في صعوبات تعلم الكتابة وبا      

في الاضطرابات الموجودة في جسم الطفل واستخدام اليد اليسرى بدل اليد اليمنى وكذلك نقص الدافعية ، وعوامل 

بيئية اذ أن الأسرة والمدرسة هي  أهم العوامل في تحسين رداءة الخط لدى الأطفال ، وكذا عوامل مدرسية وذلك 

وسائل والأدوات التعليمية ونوع المناهج التي تناولها التلميذ داخل القسم ، ولايمكن أن ننسى طبيعة العلاقة نظرا لل

  .بين المعلم والتلميذ
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  ):عسر الخط( تشخيص عسر الكتابة-7

تبدأ عملية تشخيص عسر الكتابة عند ملاحظة أن التلميذ غير قادر على الكتابة بشكل واضح ومقروء       

ارنته بزملائه في نفس الفصل، وقد أظهرت العديد من الدراسات أن المعلم الكفاء يعطي تقديرات صادقة عند مق

لمستويات التلاميذ في مختلف المواد الدراسية داخل الفصل بصفة عامة، ومدى وضوح وسلامة كتابة التلاميذ بصفة 

.وخاصة

  :املين أساسين على النحو لتاليوقد حاول العديد من المختصين تشخيص الكتابة من خلال ع      

يمكن للمعلم أن يعرف اليد التي يستخدمها التلميذ، فهل هو يعتمد :تقييم اليد المفضلة في الكتابة-7-1

.بالكامل على اليد اليمنى أواليد اليسرى، أو الحالة مشتركة بين اليد اليمنى واليد اليسرى

كل أوالتمييز بين الاتجاهات أوكتابة خطوط أفقية وقد يستعين المعلم بعمليات كالقطع والركل والأ    

�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�Ƣē¦̄�ƨƥƢƬǰǳ¦Â��ƨƥƢƬǰǳ¦�ƾǼǟ�ǶǈŪ¦�ǞǓÂÂ¢�ƨđƢǌƬŭ¦�» Âǂū¦�ǺǷ�©ƢǼȈǟ�ƨƥƢƬǯÂ¢�¾Ƣǰǋ¢�ǶǇ°Â¢�ƨȇ®ȂǸǟÂ¢

).2012:255قحطان،.( التنظيم والترتيب والتنسيق والدقة 

اليمنى بشكل غير متناسق وارتكابه أخطاء مكتسبة ويمكن القيام بالملاحظات التالية عند الكتابة باليد     

  .أواستخدامه اليد اليمنى لبعض النشاطات واليد اليسرى لنشاطات أخرى 

إذا كان التلميذ قادرا على كتابة اسمه، نطلب منه أن يكتب باليد التي يفضلها في الكتابة، ثم نطلب منه 

ولة والسرعة والوضوح في كل يد للاجابة على السؤال، هل  أن يكتب باليد الأخرى، ويحاول المعلم ملاحظة السه

  كتب التلميذ بوضوح وحرية أكبر باليد اليمنى أواليد اليسرى؟

يطلب المعلم من التلميذ بأن يقوم بتسطير جدول يحتوى على خطوط عمودية وأخرى أفقية بسرعة وأزمنة     

، وعند الخطوط الرأسية  التي قام باجرائها في نفس مختلفة وبكلتا يديه، ويستخدم هنا محك عند الخطوط الأفقية

  .الفترة الزمنية لتحديد اليد المفضلة في الكتابة لدى التلميذ

يتعرف المعلم على العين والقدم المفضلة للتلميذ ويتم التعرف على العين المفضلة من خلال قياس قوة     

التعلمية على السبورة باستخدام  عين تلو الأخرى ، ويمكن البصر لكلتا العينين أو باختبار التلميذ النظر الى مواد 

التعرف  على القدم المفضلة بملاحظته في فناء المدرسة عندما يلعب كرة القدم مع زملائه ، فالقدرة التي يستخدمها  
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في  في اللعب هي المفضلة بالنسة له، يمكن للمعلم تحديد مااذا كانت اليد اليسرى هي المفضلة عند التلاميذ

).2011:235عادل،.( المرحلة المبكرة من عمره وهل تم تغيير ذلك أم باستخدام تاريخ الحالة 

هناك طريقتان يتمكن المدرسون من استخدامها في ملاحظة صعوبة الكتابة، :تقييم عدم وضوح الكتابة-7-2

جملة،وفي هذا الاختبار يكتب فالإجراء الأول الذي يمكن القيام به يتمثل في سؤال الطفل بأن ينسخ كلمة أو 

المدرس كلمات بحروف صغيرة يلاحظ عدد تكرار الحروف الغير الواضحة ونتاج الطفل، فاذا كانت كتابة الطفل 

�ǽǀǿ�ǲưǷ�À¤��ƢȀƼǈǼȇ�À¢�ǲǨǘǳ¦�¾ƘǈȇÂ�ƨđƢǌƬǷ�» ÂǂƷ�ǺǷ�Ǧ ǳƘƬƫ�ƨǴŦ�µ ǂǠȇ�À¢�² °ƾŭ¦�ǞȈǘƬǈȇ��ƨǷƾǬƬǷ

  .اء الطفلالعينات تعطي المدرس فرصة لتحليل أنماط أخط

  .والاختبار الثاني يعرف بالكتابة الحرة وهو أن تأخذ عينات من كتابة الطفل حول صورة أوحدث ما    

  :تحليل الأخطاء في الكتابة المنفصلة للأطفال في مستوى الصف الأول-7-3

أقل  أخطاء كانت أكثر شيوعا في تشكيل الحروف التي تتطلب دمج الخط العمودي والمنحنى في حين كانت-1

  .تكرارا في تشكيل الحروف المكونة من خطوط أفقية أوخطوط عمودية

  .الأخطاء الأكثر تكرارا في الحروف-2

ل ممن كان نضجهم العقلي الأطفال الذين يتمتعون بدرجات أعلى من النضج العقلي كانت أخطائهم أق -3

).2011:385بطرس  ،.(منخفض 

في المهارات "كيرك وكالفانت"الحروف يجب أن ينظر المدرس لما أشار  بالإضافة الى ملاحظة الأخطاء في تشكيل

  :العشرة التالية

  .وضع الجسم واليد والرأس والذراعين والورقة-1

  .مسك القلم-2

  :الخطوط -3

).فوق، تحت( عمودية:أ

).يسار ،يمين( أفقية:ب

  .منحنية الى اليسار واليمين: ج

  ).يسار ويمين( ميل الحروف: د
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  .الحروف والشكل والحجمتشكيل -4

  .استقامة الخط-5

  .الفراغات بين الحروف والحواشي-6

  :نوعية الخط-7

  .داكن خفيف - الضغط: أ

 .استقامة الخط وعدم تموجه: ب

  .وصل الخطوط-8

  .اكمال الحروف-9

).256-2012:255قحطان، .( التقاطع  - 10

ومسكه للقلم، )ين، الورقة، الرأس، الجسمالذراع( يبدأ التشخيص من ملاحظة كيفية جلوس التلميذ       

مرورا بماهي اليد المفضلة في الكتابة، وصولا إلى شكل الحروف التي تقيم بواسطة نسخ الكلمات والجمل أوحتى 

  .الفقرات ومن هنا يصل المعلم إلى تحليل الأخطاء  الموجودة في الكتابة

  :علاج مهارات تشكيل الحروف - 8

  :تتخذ مع التلميذ لتدريبه على تشكيل حروف خاصية من التشوهات منها ويشمل هذا عدة اجراءات

.ويكتب المعلم الحرف وسيمه، أو يلاحظ التلميذ العدد، والترتيب، واتجاه الخطوط:النمذجة -1- 8

  :ملاحظة العوامل المشتركة-2- 8

  .ائص شكليةويقوم المعلم باجراء مقارنة بين الحروف وغيرها من الحروف التي يشترك معها بخص

:المنبهات الجسمية-3- 8

  .يقوم المعلم بتوجيه حركة التلميذ في تتبع الاتجاهات والترتيب من خلال الأسهم أو النقاط تحدد شكل الحرف

:التتبع -4- 8

.يشكل التلميذ عن طريق رسم النماذج المنقطة بالتوصيل مابين نقطة أو أخرى ، والنماذج الباهتة والحروف البارزة
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  :النسخ -5- 8

).2011:245،العدل  . (ينسخ التلميذ الحروف على الورقة

  :التعبير اللفظي -6- 8

  )يستخدم النموذج السمعي. ( يعبر التلميذ لفظيا عن الخطوات عند كتابة الحروف

  :الكتابة من الذاكرة -7- 8

  .يكتب التليمذ الحرف دون مساعدة المنبهات

  :التكرار -8- 8

  .كتابة الحرف من خلال التركيز على التدريبات المتعددة الحواسيتدرب التلميذ على    

  :تصحيح الذات والتغذية الراجعة -9- 8

لوحة الحروف الهجائية ( يقوم التلميذ بتصحيح الحروف المشكلة بطريقة غير صحيحة بمساعدة المعينات البصرية

  ).الموجودة على الحائط تحت اشراف وتوجيه المدرس 

  :التعزيز - 10- 8

).2011:363،بطرس  (دح المدرس التلميذ ويقدم له تعزيزا أوليا على تصحيح شكل الحرف يم

 صادق كريمان و ) ( 173 : 2004الحاج ، هدى(  )195 : 2011محروس و رجب ،(كما أشار كل من  

إلى بعض الاستراتيجيات والأساليب التى يمكن أن تساهم في علاج صعوبات الكتابة ) 147 : 2003،

  :ويمكن ذكر بعضها كالاتي) الخط(ويةاليد

  :يمكن تدريب النماذج الحركية عن طريق  :استراتيجية تدريبات النماذج الحركية-أ

.توجيه يد التلميذ وفقا لشكل الحروف، والتقليل تدريجيا من التوجيه والزيادة من استقالية التلميذ-

  .التتبع على لوح زجاجي وضعت تحته نماذج-

  .أمام الطالب بحيث يتمكن من تقليد تسلسل الحركةكتابة الحروف -

:ļȋƢǯ�Ƣē¦ȂǘƻÂ: استراتيجية التباطؤ التدريجي- ب

يطلب من التلميذ كتابة كلمة،مع عرض نموذج لها فورا ،دون أن يكون هناك وقت زمنى فاصل بين طلب عرض -

  .الكلمة والكتابة
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ثوان بين طلب الكتابة للكلمة وعرض نموذج لها ، مما  )5( بعد عدة محاولات للخطوة الأولى يضع المعلم فترة -

  .يسمح للطالب كتابة الكلمة  أو مايعرفه من أجزائها ولكن لايضطره الى الانتظار الطويل اذ لم يعرفها

) 2(يزيد المعلم في الوقت بين طلب الكتابة وعرض النموذج بشكل تدريجي بعد عدة محاولات من الخطوة رقم -

).273-2012:266،  يدالبيلاوي والس(

:ļȏƢǯ�Ƣē¦ȂǘƻÂ:استراتيجية التنظيم الذاتي - ج

تحديد المشكلة، التخطيط للاستراتيجية، ( يدرب المعلم التلاميذ على استخدام خطوات الاستراتيجية بمفردهم -

).التقييم الذاتي، تصحيح الأخطاء، التعزيز

  .يدرب المعلم على حفظ خطوات الاستراتيجية-

Graham).خدم التلاميذ الاستراتيجية مع تعليمات وارشادات المعلميست- ,haris arthur, 1993, p

670)

:ļȋƢǯ�Ƣē¦ȂǘƻÂ:استراتيجية تعليم الأقران - د

-ǶȀȇƾǳ�ƨƥƢƬǰǳ¦�©¦°ƢȀǷ�ƨȈǸǼƫ�Ŀ�À¦ǂǫȋ¦�ǶȈǴǠƫ�ƨȈƴȈƫ¦ŗǇ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦�ƨȈŷȋ�ǀȈǷȐƬǳ¦�ƨƠȈē.

لقرين المعلم ، والقرين المتعلم، ثم يشرح مهارات الكتابة ، ويتـأكد من اتقان يقسم المعلم التلاميذ الى ثنائيات ا- 

  .القرين المعلم للمهارات

  .يشرح القرين للمعلم المهارات للقرين المتعلم- 

).2015:258عبد الحارس،.( يتدخل المعلم اذا طلب القرين المعلم المساعدة بقصد التوجيه والارشاد - 

وهي بعض  الإرشادات أو التوجيهات أوالتدريبات التي يمكن أن يقدمها المعلم، أو :ية استراتيجية تعويض -ه

وتحسين أداء التلاميذ ) الخط(تقدمها بيئة الطفل من حوله، بغرض استخدامها في معالجة صعوبات الكتابة اليدوية 

).16، ص 2000عواد،.( في الكتابة اليدوية ومنها مانذكره 

وذلك بتزويد السبورة بالخطوط والأشكال الهندسية ، أوالأرقام بخط كبير ، من :اشرية أنشطة السبورة الطب- و

  .أجل تمكين الأطفال من تدريب  عضلات الذراعين واليدين والأصابع

.الاشراف على وضع جلسة الطفل ، واستعداده للكتابة بصورة مريحة :جلسة الطفل أووضعه-ي
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لمسك القلم بين أصابع البنصرة والوسطى ، وتعلوه السبابة ، الطريقة الصحيحة : جلسة مسك القلم- ك

�ƨǘǬǼǳ¦�ǺȇȂǴƫ�ǺǰŻÂ��ƨƥƢƬǰǴǳ�̈ƾǠŭ¦�̈¢Őŭ¦�ƨǬǘǼŭ¦�ǺǷ�ȐȈǴǫ�ȄǴǟ¢�ƨǘǬǻ�ǺǷ�ǶǴǬǳ¦�ƨǰǈǷ�ÀȂǰƫÂ��¿Ƣđȏ¦�ƢǿƾǻƢǈȇÂ

Ƣđ�Ǯ ǈŻ�À¢�ǲǨǘǳ¦�ȄǴǟ�śǠƬȇ�Ŗǳ¦.

ط الأسود الثقيل على ورق حائطي ويمكن عمل حروف أو أرقام تكتب بالخ :اقتفاء الحرف أوتتبعه -ل

).2000:17عواد،.(أبيض،ويطلب من الأطفال اقتفاء أثر الحرف أو الرقم 

بعد ملاحظة المعلم لمظاهر عسر الخط التي توفرت في التلميذ ، ومعرفته للعوامل المؤدية الى اضطراب الخط 

التي تمثلت أهمها في التكرار والنسخ والتتبع وشخص هذا الأخير، يصل إلى كيفية علاج مهارات تشكيل الحروف و 

باستخدام استراتيجيات مختلفة كاستراتيجية تدريب النماذج الحركية والتباطئ التدريجي والتنظيم الذاتي وكذلك 

التعليم بالأقران، ولايمكن أن نتغافل عن الاستراتيجيات التعويضية المتمثلة في أنشطة السبورة الطباشرية وتعليم 

  .يذ كيفية الجلوس بطريقة صحيحة ومريحة وتدربيه على كيفية مسك القلمالتلم

  :خلاصة الفصل

من خلال استعراض أهم النقاط المتعلقة بصعوبات تعلم الكتابة وبالضبط عسر الخط، تلخص الدراسة إلى أن 

اليدوية، وأن التلاميذ هذه الصعوبات هي صعوبات تتعلق باللغة المكتوبة، وانتاج لغة خطية مقبولة وقابلة للكتابة

�ƲǷ¦ǂƥ�ǞǓÂ�ƨȈǤƥ�Ǯ ǳ̄Â��ƨǨǴƬƼŭ¦�ǶēȏƢū�ǪȈǫ®�ǎ ȈƼǌƫ�®ȂƳÂ�̈°ÂǂǓ�ń¤�ƨǇƢǷ�ƨƳƢƷ�Ŀ�©ƢƥȂǠǐǳ¦�ǽǀǿ�ÃÂ̄

.تدريبية لتخفيف من حدة الإضطراب لديهم، نظرا لأثارها على مستقبلهم الدراسي



ȓʊɱȄȯ ʊםȄࡧȓȷ ȄȲȯ ɦȄࡧȔ ȄǴȄȳȡ ǻ
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 :تمهيد

من هذا الفصل هو عرض مختلف الخطوات المنهجية التي اعتمدنا عليها  بالإضافة الى  ان الهدف    

الأساليب المستخدمة للحصول على النتائج، بعد تناولنا للجانب النظري الذي تطرقنا فيه الى إشكالية الدراسة، 

�ƢȀƬȈŷ¢Â��ƢȀǧ¦ƾǿ¢Â��ƢēƢȈǓǂǨƥ......د كل من العينتين الاستطلاعية وموازاتا مع ماذكرناه سابقا وجب علينا تحدي

.والأساسية، والمنهج المستخدم، ومكان الدراسة، بالإضافة الى أدوات الدراسة،والأساليب المستعملة لتحليلها

  :التذكير بالفرضيات - 1

 .لدى عينة السنة الرابعة ابتدائي) عسر الخط( تعلم الكتابةات للبرنامج التدريبي أثر في تعديل صعوب-

¦�ÄƾǠƦǳ¦Â�ȆǴƦǬǳ¦�śȈǇƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐتلاميذ  وق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات توجد فر  - 

  .على الرائز الكتابي

  :الدراسة الاستطلاعية- 2

�ÀƢǰǷ�ǲǔǧ¦�ƨǧǂǠŭ�ƨȇǂǌƦǳ¦Â�ƨȈǻƢǰŭ¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�©ȏƢĐ�ƨȈǟȐǘƬǇ¦�ƨǇ¦°ƾƥ�¿ƢȈǬǳ¦�ƾƥȏ�ƨȈǸǴǟ�ƨǇ¦°®�ǲǯ�ǲƦǫ

حالات تنطبق عليها شروط الدراسة والحالات التي تتناولها الدراسة، وبالتالي فالدراسة والتأكد من توفرها على 

التي يقوم فيها الباحث بتنظيم زيارات الى ميدان الدراسة للاطلاع على ميدان دراسته ان كان " الاستطلاعية هي

زوراني، " .( دراسته الميدانية بحثه كله ميداني أو أن يطلع على الجانب الميداني الذي يخص بعض المحاور محاور

2008:24.(

بودويسة عبد القادر ، " و" ديلم يوتشنت " كان من المتوقع اجراء الدراسة الاستطلاعية في ابتدائيتنين 

وهذا نظرا لقلة عينة الدراسة في كل من الابتدائيتين ، الا أننا لم نحصل على ترخيص لاجراء الدراسة الميدانية، 

�ƨȈǻ¦ƾȈŭ¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�ƨǼȈǟ�Ƣđ�ǂǧȂƬƫ�Ń�Ŗǳ¦�°®ƢǬǳ¦�ƾƦǟ�ƨǈȇÂ®Ȃƥ�ƨȈƟ¦ƾƬƥƢƥ�ǖǬǧ�œȇ°ƾƬǳ¦�ƲǷƢǻŐǳ¦�ǪȈƦوتحتم علينا تط

 ).عسر الخط( تلاميذ من السنة الرابعة ابتدائي من ذوى صعوبات تعلم الكتابة أربعة  بشكل كافي، فكانت بعدد 

در ببلدية خميستي ، وبدأت هذه الدراسة فتم  اجراء الدراسة الاستطلاعية في ابتدائية بودويسة عبد القا

  .م2022مارس  27يوم 

:أهداف الدراسة الاستطلاعية-1- 2

 :تتمثل أهداف الدراسة الاستطلاعية في العناصر الأتية
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  .- بودويسة عبد القادر –الاتصال بادارة ابتدائية -1

 .معرفة امكانية اجراء الدراسة الاساسية -2

 .للتاكد من وجود العينة التي تعاني من صعوبة الكتابة وبالضبط عسر الخطزيارة اقسام سنة الرابعة ابتدائي -3

 "الزيات" قياس الخصائص السيكومترية لمقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة-4

 .تقدير الفترة الزمنية لتطبيق البرنامج-5

 .التدريب على أدوات جمع البيانات وكيفية تطبيق البرنامج-6

 :عيةعينة الدراسة الاستطلا2- 2

اناث، 22ذكورو 17تلميذ، حيث ينقسم عدد التلاميذ الى  39 تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من

.سنة ،ومستواهم الدراسي السنة الرابعة ابتدائي 13و 10تتراوح أعمارهم مابين 

 تم تطبيق مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الكتابة للزيات من تقديرات المعلمين لتلاميذ ذوي

.صعوبات تعلم الكتابة، وذلك بعد التأكد من الخصائص السيكومترية للمقياس 

  .الخصائص السيكومترية لمقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الكتابة 

، تم ترتيب النتائج من الأعلى الى 20تم تطبيق هذا المقياس على عينة من المعلمين عددهم  :حساب الصدق*

. الفئتين العليا والدنيا، فأوضحت النتائج صدق الأداة والجدول يوضح ذلكالأدنى، ثم المقارنة بين

  :حساب الصدق بطريقة المقارنة الطرفية -01-جدول رقم 

مستوى الدلالة المحسوبة قيمة اختبار ت فروق المتوسطات عدد الأفراد العينة

,000 -4,942 -23,714 3/1 الدنيا

3/1 العليا

وهي قيمة دالة إحصائيا عند  4.942- =دول اعلاه انه تبلغ نسبة الاختبار ت نلاحظ من خلال الج

α=0.05وهي قيمة أصغر من الدلالة الإحصائية المعتمد عليها  α =0.000الدلالة الإحصائية المحسوبة 

�®ƢǸƬǟȏ¦�ƢǼǼǰŻ�¼®ƢǏ�°ƢƦƬƻȏ¦�ŅƢƬǳƢƥÂ�ƢȈǴǠǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦Â�ƢȈǻƾǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�śƥ�¼Âǂǧ�½ƢǼǿ�ŅƢƬǳƢƥÂ عليه في هذه

  .الدراسة



 إجراءات الدراسة الميدانية :                                                               الفصل الرابع

39

  حساب الثبات باستعمال طريقة ألفا كرو نباخ :-02-جدول رقم 

  احصاء الموثوقية

وهنا يدل  0.951تبين من خلال الجدول أعلاه أن نسبة اختبار ألفا كرونباخ مرتفعة تبلغ   :حساب الثبات* 

  .الاعتماد عليه في هذه الدراسة  على أن اختبار ثبات ، ويمكننا

:الدراسة الأساسية -3

ان منهج الدراسة يفرض على الباحث نوع المنهج الذي يستخدمه فكل منهج يناسب : منهج الدراسة -1- 3

  .موضوع معين من الدراسات

  ومنهج الطريق وضوحه والمناهج" المنهج بأنه الطريق البين الواضح" ابن المنظور " ومن هنا يعرف 

  ".كالمنهج

بأنه الطريق السهل الواضح، وأنه السنن والطرائق ، وهو تعريف عام يصلح لكل "ولكن تعريف المنهج 

�Ǯ ǳ̄ŚǣÂ�ƨȈƥŗǳ¦Â�̈°ƢƴƬǳ¦Â�ƨǟƢǼǐǳ¦Â�ƨǟ¦°ǄǳƢǯ�ƢēȏƢůÂ�̈ƢȈū¦�Ƥ ǻ¦ȂƳ.")،1997:13مذكور.(

دفه المنشود، وأن وظيفته في أنه الطريقة التى يعتمدها الباحث للوصول الى ه"ويمكن تعريف المنهج على 

العلوم الاجتماعية اكتشاف المبادئ التي تنظم الظواهر الاجتماعية والتربوية والانسانية بصفة عامة وتؤدى الى 

ونظرا لطبيعة دراستنا فقد  ).18 : 2010أبوشعيرة،".( حدوثها حتى يمكن في ضوئها تفسيرها وضبط نتائجها 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط "  لأن المناسب لمعالجة الفرضية اعتمدنا على المنهج الشبه تجريبي

ĺƢƬǰǳ¦�ǄƟ¦ǂǳ¦�ȄǴǟ�ÄƾǠƦǳ¦Â�ȆǴƦǬǳ¦�śǇƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�¾ƢǨǗȋ¦�©ƢƳ°®" المقترحة في الدراسة، والتي

�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǶǴǠƫ�©ƢƥȂǠǏ�ǲȇƾǠƫ�Ŀ�œȇ°ƾƬǳ¦�ƲǷƢǻŐǳ¦�ǂƯ¢�ƨǧǂǠǷ�ń¦�» ƾē )دى تلاميذ السنة الرابعة ل) عسر الخط

.ابتدائي ، الذي تم بناءه من طرفنا

  ألفا كرونباخ عدد العناصر

18,951
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  :ميدان الدراسة-3-2

تم تطبيق الدراسة الحالية في ابتدائية بودويسة عبد القادر ، بحي النصر ، ولاية تيسمسيلت ، بلدية 

لمين، حيث يتوفر خميستي، ولقد تم اختيار هذه الابتدائية بسب التسهيلات التى قدمها المدير لنا وحتى المع

  ).وب*قسم أ( بالابتدائية قسمين من الصف الرابع ابتدائي 

  :عينة الدراسة 3-3

�² ƢǰǠǻ¦�ȆǿÂ��ƨǇ¦°ƾǳ¦�ǲŰ�ǾƫƢǨǏÂ��ǾǐƟƢǐƻ�ǆ Ǩǻ�ǲǸŢ�ȆǴǏȏ¦�ǞǸƬĐ¦�ǺǷ�ƨȈƟǄƳ�ƨǟȂǸů�Ȇǿ�ƨǼȈǠǳ¦

.)2006العساف ،(   .شامل له 

ة ابتدائي التي تدرسهم والذين يواجهون صعوبة في لقد تم توجيهنا من قبل معلمة تلاميذ قسم السنة الرابع

.الخط ، ولكن هذه المعلومة ليست قائمة على أسس علمية 

لهذا قمنا بمراقبة جميع كراريس القسم الخاصة بالتلاميذ لتحديد أي من التلاميذ الذين لديهم صعوبة في 

تلاميذ  4مة اليهم سابقا، ومن هنا تم اختيار الخط بطريقة دقيقة ، فتوصلنا الى نفس التلاميذ التي وجهتنا المعل

  .يعانون من عسر الخط

  :خصائص العينة-3-4

  :وقد تم الاعتماد على مجموعة من الخصائص في اختيار أفراد العينة

السنة الرابعة ابتدائي( أن يكونلهم نفس المستوى الدراسي لأفراد العينة.(  

معي والبصري والحركيسلامة أفراد العينة من الإصابة في الجهاز الس.  

 سنوات 10أعمارهم لاتتجاوز سن.  

لديهم عجز في صعوبة الكتابة وبالضبط عسر الخط.  

فراد العينة تنقسم الى حالتين حالة تكتب باليد اليمنى والأخرى باليد اليسرىأ.  

 :مكان وزمان اجراء الدراسة الأساسية 5-3-

ى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي في ابتدائية بودويسة أجريت الدراسة ببلدية خميستي ولاية تيسمسيلت عل

  .عبد القادر

  .2022أفريل 27أفريل الى غاية 10بدأت من 
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  :أدوات الدراسة-6- 3

  :دراسة حالة 6-1- 3

"�¿ƾź�ƢŠ�ƨǨǴƬű�°®ƢǐǷ�ǺǷ�Ƥ ȈƴƬǈŭ¦�Ǻǟ�ƨǠǸƬĐ¦�©ƢǷȂǴǠŭ¦�ǲǯ�ǎ ȈƼǴƫÂ�ǶȈǜǼƫÂ�°ƢǸưƬǇ¦�Ȇǿ

ن دراسة الحالة هي كل المعلومات التي تجنى عن الحالة مشتملة على حقائق الأهداف من دراسة الحالة، لذلك فا

�ń¦�» ƾēÂ�ƨȈǐƼǌǳ¦�Śǈǳ¦�Â�ǆ ȈȇƢǬŭ¦Â���©¦°ƢƦƬƻȏ¦Â��ƨǳƢū¦�ƺȇ°ƢƫÂ���ƨǜƷȐŭ¦Â�ƨǴƥƢǬŭ¦�¿¦ƾƼƬǇƢƥ�̈®ƾŰ

¦Â�©ƢȈǏȂƬǳ¦�̄Ƣţ¦Â�ƢđƢƦǇ¢Â�ƢȀƬǠȈƦǗÂ�ǾƫȐǰǌǷ�ǎ ȈƼǌƫÂ�ƾȇƾŢÂ�Ƥ ȈƴƬǈǸǴǳ�ǲǔǧ¢�ǶȀǧ�ń¦�¾ȂǏȂǳ¦  لتخطيط

)2012:128الحراشة، (  ".للخدمات اللازمة

  :المقابلة 6-2- 3

بان المقابلة بمفهومها العام تعنى مجموعة أعمال الاتصال (Robert kahn )يوضح روبرت كاهن "

الشخصي وأوجه نشاطه التي يكون فيها الشخص في مركز الطالب لمعلومات من شخص أخر ويكون هذا 

، )2000:102نيم،عو  ريحي".(لمعطى والمزود لتلك المعلومات للشخص الأولالشخص الأخير في مركز ا

  :وكانت كما يلي 

وكان الهدف منها تزويدنا أكثر بالمعلومات التي تخص تلاميذ ذوى صعوبات تعلم  :المقابلة مع المعلمة / أ

.الكتابة، باعتبارها هي أول من تؤكد هذا التلميذ عسير الخط

وكانت المقابلة فردية مع أفراد العينة بعد أن تم توجيهنا لهم من طرف المعلمة ، :ميذالمقابلة مع التل/ ب

�Ǻǟ�ƨǷ±Ȑǳ¦�©ƢǻƢȈƦǳ¦�ǞǸŪ�ƨǴƥƢǬŭ¦�ǲȈǳ®�ȄǴǟ�ƢǻƾǸƬǟ¦�̄¦���Ƕđ�́ ƢŬ¦�ǶǈǬǳ¦�² ¦ǂǯ�Ŀ�ǶȀƬƥƢƬǯ�ƨȈǟȂǼǳ��ƢǼƬǜƷȐǷÂ

  .)02الملحق رقم.( الحالة 

:الملاحظة 6-3- 3

�Ǯالوسيلة ا" حسب كارتر جود فهي ǳ̄Â�´ ƢƼǋȌǳ�ÄǂǿƢǜǳ¦�½ȂǴǈǳ¦�ǺǷ�ǪǬƸƬǳ¦�Ƣđ�¾ÂƢŴ�Ŗǳ

�Â¢�ƨȇ®ƢǠǳ¦�̈ƢȈū¦�» ÂǂǛ�ǲưǸƬǳ�©ŚƬƻ¦�Ŗǳ¦�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦Â�» Âǂǜǳ¦�Ǧ ǴƬű�Ŀ�ǶȀǈǨǻ¢�Ǻǟ�ÀÂŐǠȇ�Ƕǿ�ƢǸǼȈƥ�ǶēƾǿƢǌŠ

)2000:176إبراهيم،". ( لتمثل مجموعة خاصة من العوامل
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:ة للزياتمقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الكتاب 6-4- 3

بحيث  2002في هذه الدراسةاعتمدنا على المقياس التشخيصي لصعوبة تعلم الكتابة للزيات : وصف المقياس*

بدائل  5بند يصف اشكال السلوك المرتبطة بصعوبات الكتابة ، يتكون المقياس من 20يتكون هذا المقياس من 

معلمة  18(معلم   20ملء هذا المقياس من قبل  وقد تم) دائما ، غالبا ، أحيانا ، نادرا، لاتنطبق( الاوهي 

و الثالثة في حساب الصدق خاصيتين الثانية استبعاد  بابتدائية بودويسة عبد القادر، حيث تم سابقا ) ومعلمين

، أما ) يجد صعوبة في التعبير الكتابي عما يريد( والثبات لهذا المقياس  في حين كانت صياغة الخاصية الثانية 

والصغيرة  Cabitalيجد صعوبة في أن يميز اللام الشمسية ، واللام القمرية، وبين الحروف الكبيرة(  لثالثةالخاصية ا

Smallالملحق رقم . ( ، لأن الأولى تعبر عن الكتابة الاملائية ، والثانية ترمز الى اللغة الأجنبية) في اللغة الإنجليزية

03.(

:طريقة التصحيح*

اء درجات لتقديرات المعلم لسلوك التلميذ حسب البدائل، تعطي الدرجة يتم التصحيح عن طريق اعط

 .للبديل لاتنطبق) 0(للبديل أحيانا ، والدرجة)2(للبديل غالبا، والدرجة )3(للبديل دائما، والدرجة )4(

  :الرائز الكتابي 6-5- 3

هادة الدكتوراة، في جامعة ، في اطار التحضير لها لش)2014(من تصميم الباحثة الجزائرية مريم بن بوزيد 

  .02الجزائر 

  :مصادر  اشتقاق الرائز الكتابي-

 :اعتمدنا في تصميم بناء بنود الرائز على

 1979أجوريا قيرا ياقيرا(دراسة ،Ajuriaguerra.(

 بوزيد صليحة( اختبار الخط.(  

 1979بوجو ،( دراسة،peugeot.(

 امسة ابتدائيالثالثة والرابعة والخ: والكتب المدرسية للسنوات.  

  :محتويات الرائز الكتابي - 

يحتوى الرائز الكتابي لتشخيص اضطراب عسر الكتابة على عشرين جملة من تصميم الباحثة.  
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 بداية  ووسط وأخر ( تحتوى هذه الجمل على جميع الاحتمالات الممكنة لأنواع الحروف وشكلها

  ).الكلمة

يطة ، لالبس فيها ولا غموضصياغة بنود الرائز في عبارات سهلة واضحة وبس.

التدرج من السهل الى الصعب ، ومن الجمل القصيرة الى الطويلة.

تشبه هذه الجمل ، الجمل الموجودة في الكتب المدرسية.

  :كيفية تطبيق الرائز الكتابي- 

:يتم تطبيق الرائز بطريقة جماعية ، وفق الشروط العلمية التالية

  .استعمال طريقة النقل المباشر

.قلم جاف أزرق ، ورقتان بيضاوان،كربون يوضع بين الورقتين:الأدوات

  ".اكتبوا أحسن ماعندكم من خط" أنقلو الجمل التالية على الورقة البيضاء التي أمامكم،:التعليمة 

  .يتم تطبيق الرائز جماعيا على التلاميذ الذين تتراوح أعمارهم مابين الثامنة وعشر سنوات: الاجراءات

اذ يوصي الباحثون بضرورة قيام الصلة الودية بين الأطفال ." بعد القيام بصلة ودية معهم  قبل تطبيق الرائزوهدا 

والقائم بالاختبار حتى يطمئنوا لموقف الاختبار ، ويستجيبوا له دون تخوف أوتردد ، وتوفير المحيط المريح الذي 

  ".يساعدهم على الاستجابة لذلك الموقف دون خوف

يق الرائز داخل أقسام الدراسة دون التغيير في نظام القسم وبحضور معلم القسم سعيا لجعل موقف الرائز يتم تطب*

  .قريبا جدا مما يمارسه التلاميذ في الأيام الدراسية الأخرى 

تقوم الباحثة بتوزيع  أوراق على التلاميذ ، تحتوى هذه  على كربون بداخلها من أجل قياس ضغط الكتابة بظهور *

  .لأثار أوعدم ظهورها على الوقة الثانيةا

  .تطلب الباحثة من التلاميذ كتابة الاسم واللقب على ورقة مخصصة لذلك*

  .توزع الباحثة أوراق طبع عليها الرائز ثم تطلب بعدها من التلاميذ نقل الجمل على الورقة البيضاء*

سبورة تفاديا لعدم وضوح الخط، وانما لاتقدم الجمل  على شكل مخطط يدوى ، كما لاتكتب على ال:ملاحظة

.تكتب بالحاسوب ، وتطبع على أوراق بيضاء بخط واضح وطريقة منظمة
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تقوم الباحثة بتقديم جمل الرائز المنسوخة لكل تلميذ ليعيد كتابتها حتى يتمكن من الرؤية الجيدة لمحتويات الجمل *

التلاميذ الجالسون في المؤخرة لاطالة أعناقهم وامعان خلافا لما هو الحال عند الكتابة على السبورة، حيث يضطر 

ǲǬǼǳ¦�Ŀ�ǲȇȂǗ�ƪ ǫÂ�¼¦ǂǤƬǇȏ�Â¢�ƘºǘŬ¦�ń¦�Ƕđ�Ä®ƚȇ�ƢŲ�ǂǜǼǳ¦.

  :تصحيح الرائز الكتابي - 

  :يتم التنقيط وفق ثلاثين معيارا مقسمة الى ثلاثة مقاييس 

  مقياس تنظيم الورقة: المقياس الأول

  .أي حصر الأخطاء الخاصة بالورقة) معايير 7(الأولى يتضمن هذا المقياس السبع معايير 

  مقياس تحليل الجمل والكلمات: المقياس الثاني 

  .أي حصر الأخطاء الخاصة بالجمل والكلمات بصفة عامة)معايير 5( يتضمن هذا المقياس الخمس معايير الثانية 

  مقياس تحليل كتابة الحروف:المقياس الثالث

أي حصر الأخطاء التي تظهر في كتابة الحروف المكونة ) معيار  18(ير المتبقية يتضمن هذا المقياس المعاي

  .للكلمات

  :تقييم الرائز الكتابي

  :يقيم كل مقياس استنادا الى ثلاث حالات وهي

.صفر، تعبر عن الكتابة ذات نوعية جيدة ، أي عدم ظهور أخطاء 0تعطى لها درجة ": أ"الحالة

.واحد، تعبر عن الكتابة ذات نوعية متوسطة،أي وجود أخطاء بسيطة 1تعطى لها درجة ": ب"الحالة

.اثنان،تعبر عن الكتابة ذات نوعية سيئة جدا ،أي وجود أخطاء كثيرة  2تعطى لها درجة ": ج"الحالة

  كيفية  التنقيط موجودة  بالكتيب الخاص بالرائز  الكتابي  :ملاحظة

ستون تشير هذه الدرجة الأخيرة الى كتابة " 60"درجة وصفر وأقصى " 0"تكون أعلى درجة كلية للرائز 

ذات نوعية سيئة جدا وتحتوى على أخطاء كبيرة مما يدل أن هناك صعوبات هامة في اكتساب مهارة الكتابة، 

وبالتالي وجود اضطراب في عسر الكتابة ، أي كلما كانت الدرجات الكلية في الرائز مرتفعة كلما دلت على وجود 

ة لدى التلميذ وبالتالى ظهور اضطراب عسر الكتابة، وكلما كانت الدرجات الكلية في الرائز صعوبات كبير 

  .)04الملحق رقم . ( منخفضة دلت على وجود اكتساب جيد لمهارة الكتابة
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الهدف من هذا البرنامج هو احداث تغيرات في الاداء الكتابي  :البرنامج التدريبي لتحسين الخط 6-6- 3

 تعاني من صعوبات في الكتابة، من خلال الأنشطة المقدمة لهم في هذا البرنامج ، فكل نشاط  لدى العينة التي

لديه أهداف نود تحقيقها ، و من بين المصادر التي ساعدتنا في بناء هذا البرنامج التدريبي ، هو الاطلاع على 

  ) .05الملحق . ( كتابة الدراسات السابقة التي تطرقت الى أثر برنامج تدريبي في تعديل صعوبات ال

 :ومن بين هذه الدراسات نذكر مايلي

  ).2011-2010(دراسة محمدي فوزية *

  .دراسة بوزيد مريم*

  ).1994( دراسة عبد الشافي رحاب *

  ).1994(دراسة أحمد عواد  *

عتبر الذي ي)  أنشودة أمي والوطن( وبالإضافة الى اعتمادنا على الكتاب المدرسي السنة الرابعة ابتدائي

  ) 07الملحق رقم.( اختبار لتحسين مستوى الخط

، وذلك بواقع 2022أفريل  27أفريل الى غاية  10تم تطبيق البرنامج ابتداء من  :مدة تطبيق البرنامج 6-7- 3

  .اسبوعي من الأحد الى الخميس

  :الفنيات المستخدمة في البرنامج 6-8- 3

عند حدوث السلوك المقبول والمرغوب فيه أو السار ، وهو  هو مثير يظهر: التعزيز الايجابي اللفظي والمادي*

التغذية الراجعة المدعمة ، كما يعرف هذا النوع أيضا بأنه التعزيز الى بيئة الكائن الحي، ففي هذا النوع يتم اتباع 

ميذ عندما السلوك المرغوب فيه بمثير معزز بغية تقوية احتمالية تكراره لاحقا ، وخير دليل على ذلك مكافأة التل

يجيب على سؤال بشكل صحيح ، فالمكافأة هنا جاءت بعد اجابة السؤال والهدف منها تقوية مثل هذا السلوك 

«�¦�ƨƥƢƬǰǴǳ�ƾȈŪ¦�śǈƸƬǳ)1996:71عاقل،( .عند التلميذ ƾđ�ƲǷƢǻŐǳ¦�Ŀ�ǽƢǻƾǸƬǟ¦�Äǀǳ¦�§ȂǴǇȋ¦�¦ǀȀǧ��

يلة مثل واصل ، جيد، واعتمدنا على التعزيز من خلال تشجيعهم عندما يكتبون بالطريقة الصحيحة بكلمات جم

���ǀȈǷȐƬǳ¦�ȄǴǟ�Ƣȇ¦ƾŮ¦�Ǟȇ±ȂƬƥ�ƢǼǸǫ�ƲǷƢǻŐǳ¦�¦ǀǿ�ƨȇƢĔ�ĿÂ���ƨǠƥ°ȋ¦�ǀȈǷȐƬǳ¦�ȄǴǟ�ÃȂǴū¦�Ǟȇ±Ȃƫ�Ŀ�ǲưŤ�Äǀǳ¦�Ä®Ƣŭ¦

تشجيعهم على متابعة خطهم والتدرب على ذلك في المنزل وذلك بسبب اجتيازهم شهادة التعليم الابتدائي العام 

.لمقبلا
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«�¦ƨȈǸǴǠǳ¦�̈®Ƣŭ¦�ǺǷ�ǺǰǸƬǳ: الواجبات المنزلية*  ƾđ�ȆǇ¦°ƾǳ¦�Ǧ ǐǳ¦�«°Ƣƻ�Ƥ ǳƢǘǳ¦�Ǿƥ�¿ȂǬȇ�ǾƳȂǷ�¶Ƣǌǻ).

، فالواجبات المنزلية هنا في البرنامج تتمثل في اعادة كتابة الحروف التى تم تناولها في النشاط )2009العمري، 

وذج المقدم لهم في اوراق كل ورقة خاصة بكل حرف ، على أوراق عادية، ومن ثم ذلك اعادة نسخها على النم

  )06الملحق رقم .( والهدف الأساسي هنا يكمن في ثبيت ماتناوله التلميذ خلال الأنشطة التدريبية

  :كيفية تطبيق الدراسة الاساسية   6-9- 3

، وكان ) عسر الخط(  تطبيق الرائز الكتابي على التلاميذ الذين يعانون من صعوبات الكتابة : القياس القبلي  - 

  .2022أفريل 10ذلك يوم الأحد 

، قمنا بالاتفاق مع مدير الابتدائية بودويسة 2022أفريل 11يوم الاثنين : البرنامج التدريبي لتحسين الخط - 

نشاط  13عبد القادر ومعلمة السنة الرابعة عن التوقيت المناسب في الشروع في تطبيق هذا البرنامج ، المتكون من 

وقد تم 14:15الى غاية 13:30دقيقة من الساعة  45برمج على شكل حصص ، وزمن الحصة مقدر ب، الم

تطبيق هذا البرنامج في القسم الواحد الذي يدرس به أفراد عينة الدراسة بابتدائية بودويسة عبد القادر ، حيث 

بورة ، مكتب، ولافتات على يتوفر هذا القسم على جو هادئ للدراسة من اضاءة ، كراسي ، طاولات، اقلام ، س

ين الحساب في الرياضيات، الجدار تخص البرنامج الدراسي من جداول ضرب ، والقواعد اللغوية ، وأيضا قوان

  .واناشيد

اعادة تطبيق الرائز الكتابي الذي تم استخدامه في القياس القبلي ،  بعد تطبيقنا للبرنامج :القياس البعدي - 

  .2022أفريل 27،يوم )عسر الخط( ته في تعديل صعوبة الكتابة التدريبي للوقوف على فعالي

 :الأساليب الاحصائية - 4

 :تم الاعتماد في معالجة البيانات على الأساليب الاحصائية التالية

والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقد تم ذلك )  test ،T( لدلالة الفروق بين المتوسطات " ت"اختبار *

  .22الاصدار ) SPSS( الاحصائية للعلوم الاجتماعية  باستخدام الحزمة
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 :خلاصة الفصل

بعدما تم عرض أهم الخطوات المنهجية المتبعة في الدراسة الميدانية لهذا البحث،التي تعتبر أهم ركيزة كل 

đ��ǖŬ¦�ǂǈǟ�ǶȀȇƾǳ�Ǻȇǀǳ¦�¾ƢǨǗȋ¦�ń¦�ƨǧƢǓȍƢƥ��œȇǂš �ǾƦǌǳ¦�ƲȀǼŭ¦�ȄǴǟ�Ƣǻ®ƢǸƬǟƢƥ�Ǯ ǳ̄Â��ȆǸǴǟ�Ʈ Ş دف

  .الوصول الى كل مانحتاجه من بيانات وبراهين التي سنقوم بمناقشتة وتحليل نتائجها في الفصل الموالي



ɪ ʊɨȨ ȕɼࡧɂ ȳɏ

ȓȼࡧȥǾȆȗɳɦȄࡧ ɛȆɳɭɼ
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 :تمهيد

فبعد التطرق في إن البحث النظري لا تثبت صحته وتكتمل أهميته، إلا بعد التأكد من صحته ميدانيا، 

بقة الى إجراءات الدراسة ومنهجها، سنتناول في هذا الفصل الى عرض  الحالات وتحليل ومناقشة الفصول السا

النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الكشف عن مدى صدق أو خطأ كل من الفرضيتين المطروحتين، وذلك 

البرنامج التدريبي، وأهم النقاط التي  بواسطة تطبيق المقابلة مع التلميذ والمعلمة وكذا الرائز الكتابي قبل وبعد تطبيق

  :سنعرضها هذا الفصل هي كالآتي

  :عرض الحالات-1

  غالم: الحالة الأولى*

 غالم:  الاسم

 ذكر:  الجنس

 سنوات 10: العمر

 04: عدد الإخوة

 03: الرتبة بين الإخوة

:السوابق العائلية*

 38:  عمر الأب

 أمي: المستوى الدراسي

 موال: المهنة

 35: عمر الأم

 سنة سادسة ابتدائي:  المستوى الدراسي

 ماكثة في البيت:  المهنة

 :التاريخ الصحي*

 لم يتعرض الطفل لأي حادث مسبق_

 يعاني أحد  افراد عائلة الطفل من مرض معين _
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 نقص في النظر:  نوعه

 لم يسبق للطفل إجراء عملية جراحية_

 ميعاني أحد افراد العائلة من صعوبات التعل_

 صعوبات تعلم القراءة:  نوعها

 لم يعاني الطفل من مشاكل حسية_

:التاريخ الدراسي*

  لم يسبق للطفل اعادة السنة - 

  لم يتابع الطفل دروس خصوصية -  

 يواجه الطفل صعوبة في المواد الدراسية - 

اللغة العربية،  الرياضيات،  العلمية:  مادة

 :ملخص المقابلة مع الحالة

لسنة الرابعة ابتدائي،  يبلغ من العمر عشر سنوات،  المستوى الأسرى متوسط،  يبلغ عدد غالم تلميذ با

إخوته ثلاثة من أفراد العائلة،  وهنا رتبة التلميذ هي الثالثة بين إخوته،  وذكر التلميذ أن احد أفراد إخوته أصيب 

 .ءةبنقص في النظر،  بالإضافة الى أن أحد إخوته لديه صعوبة في تعلم القرا

لم يسبق له التعرض الى أي حادث أو عملية جراحية،  ويؤكد سلامة "  غالم"والتاريخ الصحي للتلميذ 

الجهاز الحسي وحتى الحركي،  أما بالنسبة للتاريخ التعليمي للحالة فهو لايقُدم له دروس خصوصية خارج المدرسة 

.ياضيات،  وحتى مادة التربية العلميةإلا دروسه في المدرسة،  ولديه صعوبة في اللغة العربية،  والر 

 :ملخص المقابلة مع المعلمة

أنه طفل كثير الحركة والنشاط داخل القسم، وهو ليس متمكن من الكتابة " غالم"تقول معلمة التلميذ 

وذو خط رديء ورفيع جدا حتى أنه يكاد ينعدم لون الخط لديه ولا يضغط على القلم كثيرا، وهذا ما أثر على 

بالسلب في مادة اللغة العربية وجعل تحصيله الدراسي متدني مقارنة بالمواد الأخرى، فهو حالة يعاني من معدله 

صعوبات التعلم ويَظهر هذا في أخطاء تتمحور حول انعدام تنظيم الورقة، والحروف التي تنقسم الى جزء علوي 
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، بالإضافة الى حجم )ل. ص. ض. خ. ج. ح(وسفلي فهي تعبر عن نقاط عسر الخط لدى الحالة بشكل كبير

  .الكلمات صغيرة على غير كتابتها العادية

 لقمان:  الحالة الثانية*

  لقمان:  الاسم

  ذكر:  الجنس

  سنوات 10:  العمر

  9: عدد الإخوة

  3:  الترتيب بين الإخوة

  :السوابق العائلية*

  54:  عمر الأب

  متوسط 8:  المستوى الدراسي

  موظف في البلدية:  المهنة

  40:  ر الأمعم

  سنة الخامسة ابتدائي:  المستوى الدراسي

  ماكثة في البيت:  المهنة

  :التاريخ الصحي

  لم يسبق للطفل الإصابة بمرض معين- 

  إصابة الأم بمرض القلب:  نوعه

  لم يسبق للطفل إجراء عملية جراحية - 

  لم يسبق للطفل التعرض لحادث ما - 

  التعلم لم يعاني أحد أفراد العائلة من صعوبات - 

  لم يعاني الطفل من مشاكل حسية - 
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  :التاريخ الدراسي*

  لم يسبق للطفل اعادة السنة - 

  يتابع الطفل دروس خصوصية خارج المدرسة - 

  يواجه صعوبة في المواد الدراسية - 

  الإملاء: في أي مادة

:ملخص المقابلة مع التلميذ

،  يبلغ من العمر عشر سنوات،  مستوى الأسرى تلميذ بالسنة الرابعة ابتدائي" لقمان" الحالة الثانية 

يبت بمرض هي الثالثة بين إخوته،  وذكر التلميذ أن والدته أصراد العائلة،  متوسط،  يبلغ عدد إخوته تسعة من أف

  .يوجد من أفراد عائلته لديه صعوبة تعلم القلب،  بالإضافة أنه 

ي حادث أو عملية جراحية،  ويؤكد سلامة والتاريخ الصحي للتلميذ لقمان لم يسبق له أن تعرض لأ

الجهاز الحسي وحتى الحركي،  أما بالنسبة للتاريخ التعليمي للحالة فهو يقدم له دروس خصوصية خارج المدرسة،  

  .ولديه صعوبة في الإملاء وصعوبة في التذكر

  :ملخص المقابلة مع المعلمة

النشاط داخل القسم ولا يعرف الكتابة وقالت بأنه كسول وقليل " لقمان" تحدث معلمة التلميذ 

والإملاء،  حيث أن التلميذ يكثر من الحذف داخل الجمل من حروف الى كلمات،  وكثير السرحان أثناء الدرس 

إذ أنني لا أستطيع تصحيح ورقة اختبار لقمان وأجد صعوبة في فهم أفكاره وكلماته وتقول بأن  اليد المفضلة لديه 

  . ليسرى أثناء نسخه لفقرة ما و يقوم بوضع رأسه على الطاولةفي الكتابة هي اليد ا

  ارزاق: الحالة الثالثة *

  أرزاق:  الاسم

  أنثى: الجنس

  سنوات 10:  العمر

  3: عدد الإخوة

  2: الترتيب بين الإخوة
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  :السوابق العائلية*

  متوسط 8:  المستوى الدراسي

  تاجر:  المهنة

  34:  عمر الأم

  ماكثة في البيت:  المهنة

  :التاريخ الصحي*

  لم يسبق لطفلة إجراء عملية جراحية - 

  لم يسبق لطفلة التعرض لحادث ما - 

  لم يعاني أحد أفراد عائلتها من مرض معين - 

  لم يعاني أحد أفراد عائلتها  من صعوبات التعلم - 

  لم تعاني الطفلة من مشاكل حسية - 

  :التاريخ الدراسي*

  لم يسبق للطفلة إعادة السنة - 

  بع الدروس الخصوصية خارج المدرسةتتا - 

  لديها صعوبة في المواد الدراسية - 

  اللغة العربية:  في أي مادة

  :ملخص المقابلة مع التلميذة

  .حان

  :ملخص المقابلة مع المعلمة

من خلال المقابلة مع معلمة التلميذة أرزاق تحدثت عن سلوكها وحبها للمشاركة داخل القسم وتفاعلها 

Ȁǧ���² Â°ƾǳ¦�ǞǷ�́ ȂǐǼǳ¦�ƺǈǻ�Ŀ�ƢȀƠǘƦƥ�» ǂǠƫÂ�ƨƥƢƬǰǳ¦�Ŀ�ƨƥȂǠǏ�ƢȀȇƾǳ�ƢĔ¤�ȏ¤���ƢȀǠƦǘƥ�ƨȈǟƢǸƬƳ¦�Ȇ

والفقرات،  وتقول لي في أغلب الأحيان لم أفهم السؤال جيدا،  وتطلب منى إعادة طرحن مرة أخرى،  وهذا ما 
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مل الإجابة عنها أثر على مستوى تحصيلها الدراسي،  حيث ذكرت المعلمة بأن أغلب مواضيع الامتحان لا تك

  .نظرا لبطئها واستعمالها لليد اليسرى في الكتابة

 يونس: الحالة الرابعة*

  يونس: الاسم

  ذكر:  الجنس

  سنوات 10:  العمر

  4:  عدد الإخوة

  والأخير 4:  الترتيب بين الإخوة

  :السوابق العائلية*

  49: عمر الأب

  أمي:  المستوى الدراسي

  بناء: المهنة

  33:  عمر الأم

  أمية:  ستوى الدراسيالم

  ماكثة في البيت:  المهنة

  :التاريخ الصحي*

  لم يسبق للطفل إجراء عملية جراحية - 

  لم يسبق لطفل التعرض لحادث ما - 

  لم يعاني  أحد أفراد العائلة من مرض معين - 

  يعاني أحد أفراد عائلته من صعوبات التعلم - 

  صعوبة القراءة: نوعها

  سيةلم يعاني الطفل من مشاكل ح-
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  :التاريخ الدراسي*

  لم يسبق للطفل إعادة السنة - 

  لم يتابع الطفل دروس خصوصية - 

  يواجه صعوبة في المواد الدراسية   - 

  اللغة العربية: في مادة 

  :ملخص المقابلة مع التلميذ

ستوى تلميذ يدرس في السنة الرابعة ابتدائي،  يبلغ من العمر عشر سنوات،  الم" يونس " الحالة الثالثة

من أفراد العائلة،  وهنا رتبة التلميذ هي الرابعة والأخيرة بين إخوته، وذكر أن 4الأسرى متوسط،  يبلغ عدد إخوته

.لا يوجد من أفراد عائلته أصيب بمرض معين،  بالإضافة أن أحد إخوته لديه صعوبة في تعلم القراءة

دث أو عملية جراحية،  ويؤكد سلامة والتاريخ الصحي للتلميذ يونس لم يسبق له أن تعرض لأي حا

الجهاز الحسي وحتى الحركي،  أما بالنسبة للتاريخ التعليمي للحالة فهو لا يقدم له دروس خصوصية خارج 

.المدرسة،  ولديه صعوبة في مادة اللغة العربية

  :ملخص المقابلة مع المعلمة

قسم وخارجه،  وأنه تلميذ منطوي ليس هادئ وقليل النشاط داخل ال" يونس " تقول المعلمة أن التلميذ

اجتماعي ولا يملك أصدقاء،  ذو شخصية مرتبة من حيث الأدوات المدرسية، عكس كتابته فهي غير مفهومة 

حيث تتصف الكلمات بالالتصاق فيما بينها،  بالإضافة إلى عدم توازن الجمل مع السطر والضغط على القلم 

  .الجهة الأخرى من الورقة أثناء الكتابة مما أدى إلى ظهورها في

 :عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى -2

  :عرض  نتائج الفرضية الأولى- 

لدى تلاميذ ) عسر الخط(تنص الفرضية على أن للبرامج التدريبي أثر في تعديل صعوبات تعلم الكتابة

س الرائز الكتابي من إعداد الباحثة بن السنة الرابعة ابتدائي على أفراد عينة الدراسة، واعتمدنا على تطبيق مقيا

تعبير عن كتابة ذات نوعية جيدة، "0"بوزيد مريم الذي قدم قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي، ويقيم الرائز بدرجة

، وتكون "2"تعبر عن كتابة ذات نوعية متوسطة بينما الكتابة ذات نوعية سيئة جدا تعطى لها درجة" 1"والدرجة
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، وتشير هذه الأخيرة إلى كتابة ذات نوعية سيئة جدا، أي كلما  "  60"وأقصى درجة " 0" قياسأدنى درجة للم

كانت الدرجات الكلية في الرائز مرتفعة كلما دلت على وجود صعوبات كبيرة لدى التلميذ، وبالتالي ظهور 

ود اكتساب جيد لمهارة اضطراب عسر الكتابة، وكلما كانت الدرجة الكلية في الرائز منخفضة كلما دلت على وج

  :القياس القبلي والبعدي للحالات الأربعة الموضحة في الجدولالكتابة، وعلى أساس هذا توصلنا إلى درجة 

  الكتابي القبلي والبعدي للحالات يوضح درجات مقياس الرائز: -01 - جدول رقم

  :الحالة الاولى جتحليل ومناقشة نتائ-

من خلال تطبيق الرائز الكتابي في تقييم الأداء الكتابي لعشرون جملة مصممة من طرف الباحثة للرائز قبل 

" 9"على " غالم"ي تحصل فيه التلميذ وبعد التدريب على البرنامج، وذلك من حيث مقياس تنظيم الورقة الذ

درجات، أما بالنسبة لمقياس تحليل الجمل "3"درجات في القياس القبلي، بينما في القياس البعدي تحصل على 

درجات في القياس القبلي، مقارنة بالقياس البعدي الذي تحصل فيه على درجة واحدة " 3"والكلمات تحصل على 

" 7"درجة في القياس القبلي ويقابله " 22"على " غالم"الحروف حاز فيه التلميذ  فقط، ونجد مقياس تحليل كتابة

  .درجات في القياس البعدي

"  34"أنه تحصل في القياس القبلي على "  غالم"وعليه تبين من خلال عرض ومناقشة نتائج التلميذ 

امج التدريبي واعادة تطبيق الرائز درجة كلية، وهذا مؤشر على وجود صعوبة في تعلم الكتابة، وبعد تطبيق البرن

  .درجة كلية" 11"فتحصل في القياس البعدي على 

تحسن "  غالم"واستنادا على درجتي القياس القبلي والبعدي الكلية للرائز الكتابي نتوصل الى أن التلميذ 

في النهاية على صحة  ملحوظ في مستوى الكتابة لديه وهذا ما تؤكده نتائج درجاته في الرائز الكتابي، والتي تدل

  .أثر البرنامج التدريبي في تعديل صعوبة الكتابة وبالضبط الخط عند الحالة الأولى

القياس البعدي القياس القبلي  لحالةا

درجة11 درجة34 غالم

درجة12 درجة32 لقمان

درجة10 درجة32 أرزاق

درجة10 درجة33 يونس
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  :تحليل ومناقشة نتائج الحالة الثانية -

من خلال تطبيق مقياس الرائز الكتابي في تقييم الأداء الكتابي لعشرون جملة مصممة من طرف الباحثة 

" لقمان"برنامج، وذلك من حيث مقياس تنظيم الورقة، الذي تحصل فيه التلميذ للرائز قبل وبعد التدريب على ال

درجات، أما بالنسبة لمقياس تحليل الجمل والكلمات تحصل "5"درجات، بينما في القياس البعدي أخذ "9"على

د درجات في القياس القبلي، مقارنة بالقياس البعدي الذي تحصل فيه على درجة واحدة فقط، ونج" 7"على 

درجات في " 6"درجة في القياس القبلي ويقابله " 16"على " لقمان"مقياس تحليل كتابة الحروف حاز فيه التلميذ 

  .القياس البعدي

" 32"أنه تحصل في القياس القبلي على " لقمان"وعليه تبين من خلال عرض ومناقشة نتائج التلميذ 

ة، وبعد تطبيق البرنامج التدريبي واعادة تطبيق الرائز مرة درجة كلية وهذا مؤشر على وجود صعوبة في تعلم الكتاب

  .كدرجة كلية" 11"ثانية تحصل على 

واستنادا على درجتي القياس القبلي والبعدي الكلية للرائز الكتابي لدى الحالة الثانية نتوصل الى نتائج التلميذ 

ج درجاته في الرائز الكتابي، التي تدل في بتحسن ملحوظ في مستوى الكتابة لديه، وهذا ما تؤكده نتائ"  لقمان"

  .النهاية على صحة أثر البرنامج التدريبي في تعديل صعوبة الكتابة وبالضبط الخط عند الحالة الثانية

  :تحليل ومناقشة نتائج الحالة الثالثة-

باحثة من خلال تطبيق مقياس الرائز الكتابي في تقييم الأداء الكتابي لعشرون جملة مصممة من طرف ال

على " أرزاق"للرائز قبل وبعد التدريب على البرنامج، وذلك من حيث تنظيم الورقة التي تحصلت فيها التلميذة 

درجات، أما بالنسبة لمقياس تحليل الجمل "5"درجات في القياس القبلي، بينما في القياس البعدي أخذت "8"

ة بالقياس البعدي التي تحصلت فيه على درجتين درجات في القياس القبلي، مقارن" 4"والكلمات تحصلت على 

درجة في القياس القبلي ويقابله " 20"أرزاق على "فقط، ونجد مقياس تحليل كتابة الحروف حازت فيه التلميذة 

  .درجات في القياس البعدي" 3"

ȄǴǟ�ȆǴƦǬǳ¦�²" أرزاق"وعليه تبين من خلال عرض ومناقشة نتائج التلميذة  ƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƪ ǴǐŢ�ƢĔ¢"32"

درجة كلية وهذا مؤشر على وجود صعوبة في تعلم الكتابة، وبعد تطبيق البرنامج التدريبي واعادة تطبيق الرائز مرة 

  .درجات كلية" 10"ثانية تحصلت الحالة في القياس البعدي على 
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" أرزاق"التلميذة واستنادا على درجتي القياس القبلي والبعدي الكلية للرائز الكتابي لدى الحالة نتوصل الى نتائج 

�ƨȇƢȀǼǳ¦�Ŀ�¾ƾƫ�Ŗǳ¦��ĺƢƬǰǳ¦�ǄƟ¦ǂǳ¦�Ŀ�ƢēƢƳ°®�ƲƟƢƬǻ�ǽƾǯƚƫ�ƢǷ�¦ǀǿÂ��ƢȀȇƾǳ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ÃȂƬǈǷ�Ŀ�· ȂƸǴǷ�ǺǈƸƬƥ

  .على صحة أثر البرنامج التدريبي في تعديل صعوبة الكتابة وبالضبط الخط عند الحالة الثالثة

  :تحليل ومناقشة نتائج الحالة الرابعة -

مقياس الرائز الكتابي في تقييم الأداء الكتابي لعشرون جملة مصممة من طرف الباحثة  من خلال تطبيق

" يونس"للرائز قبل وبعد التدريب على البرنامج، وذلك من حيث مقياس تطبيق الورقة الذي تحصل فيه التلميذ 

قياس تحليل الجمل درجات في القياس القبلي، بينما في القياس البعدي أخذ درجتين، أما بالنسبة لم" 4"على

درجات في القياس القبلي، مقارنة بالقياس البعدي الذي تحصل فيه على درجتين " 4"والكلمات تحصل على 

" 6"درجة في القياس القبلي ويقابله " 25"على " يونس"فقط، ونجد مقياس تحليل كتابة الحروف حاز في التلميذ 

  .درجات في القياس البعدي

" 32"أنه تحصل في المقياس القبلي على " يونس"ض ومناقشة نتائج التلميذ وعليه تبين من خلال عر 

درجة كلية وهذا مؤشر على وجود صعوبة في تعلم الكتابة، وبعد تطبيق البرنامج التدريبي واعادة تطبيق الرائز مرة 

  .درجات كلية" 10"ثانية تحصل على 

ئز الكتابي لدى الحالة نتوصل الى نتائج التلميذ واستنادا على درجتي القياس القبلي والبعدي الكلية للرا

بتحسن ملحوظ في مستوى الكتابة لديه، وهذا ما تؤكده نتائج درجاته في الرائز الكتابي، التي تدل في " يونس"

  .النهاية على صحة أثر البرنامج التدريبي في تعديل صعوبة  الكتابة وبالضبط الخط لدى الحالة الرابعة

  :فرضية الأولىمناقشة نتائج ال-

كان الهدف من الدراسة الحالية هو الكشف عن فعالية برنامج تدريبي في تحسين مستوى الخط لدى 

�ƾǠƥ�ǖŬ¦�Ŀ�· ȂƸǴǷ�ǺǈŢ�©ƾƥ¢�ƢĔ¢�ƢȀǠǷ�ƢǼǴǷƢǠƫ�Ŗǳ¦�ƨǼȈǠǳ¦�®¦ǂǧ¢�À¢�ń¤�ƢǼǴǏȂƫÂ��ȆƟ¦ƾƬƥ¦�ƨǠƥ¦ǂǳ¦�ƨǼǈǳ¦�ǀȈǷȐƫ

ج الحالات للفرضية من خلال التقييم القبلي والبعدي يتضح لنا تطبيق البرنامج التدريبي، ونظرا لعرض وتحليل نتائ

لدى تلاميذ السنة ) عسر الخط(للبرنامج التدريبي أثر في تعديل صعوبات تعلم الكتابة "أن الفرضية التي سطرت 

.تحققت، ونعزز هذه النتيجة بما توصلت اليه الدراسات من قبل" الرابعة ابتدائي
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)  1994( سة الحالية مع نتائج دراسات أخرى كدراسة عبد الشافي رحاب حيث اتفقت نتائج الدرا 

" فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارة الخط العربي لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي بالسعودية" التي كانت بعنوان 

والمفتوحة في الخط  وذلك من خلال تنظيم ورقة الكتابة، الميل والاتجاه المناسب للحروف، ومراعاة الحروف المغلقة

المكتوب، مع مراعاة التناسب من حيث أحجام الحروف في الكلمة الواحدة، وعليه وحسب هذه الدراسة قد 

 . أثبت البرنامج المقترح فعالية في تنمية المهارات الفرعية

ƢĔ¢�Ʈ) 1976( وفي نتائج دراسة أجيريا غيرا وآخرون      ȈŞ�ƨȈǻȉ¦�ƢǼƬǇ¦°®�ǞǷ�ƢȀƬǇ¦°®�ƪ ǨǴƬƻ¦  دراسة

��ƨȈƦǻƢŪ¦Â��Ȇǯǂū¦�ȂǸǼǳ¦�ǲǷƢǠƥ��§ ƢƬǰǳ¦�ǂǈǟ�ǂƯƘƫ�ÃƾǷ�ȄǴǟ�» ǂǠƬǳ¦�» ƾđ�ǲǨǘǳ¦�ƾǼǟ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǂǈǠǳ�ƨȈǴȈǴŢ

التوجه والتنظيم الفضائيين، التصور الجسدي، التي توصلت في النهاية الى أن العوامل السابقة الذكر تؤثر كلها على 

الجسدي والجانبية القسط الأكبر منها، في أن دراستنا أثبتت أن مستوى الكتابة، لكن بدرجات مختلفة نال التصور

لدي تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، ومنه نجد أن  ) عسر الخط(للبرنامج التدريبي في تعديل صعوبات تعلم الكتابة 

مستوى  كل من الدراستين قد تناولنا نفس المتغير حيث أن الاولى وجدت بأن هناك مجموعة من العوامل تؤثر في

  . الكتابة بينما الثانية توصلت الى أن البرنامج التدريبي يساهم في تعديل مستوى الخط

  :ومناقشة نتائج الفرضية الثانيةوتحليل   عرض - 3

  :عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية- 

 موعةĐ¦�ǀȈǷȐƫ توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات "تنص الفرضية العامة على أنه 

، وللتحقق من صحة "التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على الرائز الكتابي لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي

الحسابي والانحراف المعياري ، وقد تم  المتوسطات والمتوسطلدلالة الفروق بين " ت"الفرضية تم حساب اختبار 

، والجدول التالي يوضح نتائج 22الاصدار (spss) ماعيةذلك عن طريق استخدام الحزمة الاحصائية للعلوم الاجت

  :الدراسة الأساسية
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لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في " ت"قيمة اختبار : - 02 -الجدول رقم

  القياس القبلي والبعدي على مقياس الرائز الكتابي

مستوى 

الدلالة 

  المعتمدة

مستوى 

الدلالة 

 المحسوبة

قيمة

  ختبار ا

t

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

عدد العينة /

0,05 0,000 31,133

0,957 32,75 4 القياس 

 القبلي

0,957 10,75 4 القياس 

 البعدي

تلاميذ يعانون من ) 4(أن حجم عينة الدراسة يقدر بأربعة) 02(يتبين من خلال الجدول أعلاه الرقم

ويتضح أن متوسط درجات مجموعة الاختبار القبلي في مقياس الرائز الكتابي ، )عسر الخط(صعوبة تعلم الكتابة 

في حين يقابله متوسط درجات الاختبار البعدي ) 0,957(درجة، وبانحراف معياري قدر ب  )32,75(قد بلغ 

ب درجة، بانحراف معياري قدر )10,75(في نفس مقياس الرائز الكتابي بعد تطبيق البرنامج التدريبي قد بلغ 

لدلالة  فروق " ت" قدرت قيمة اختبار ،)spss(استخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  ،ب)0,957(

،وبالتالي هي قيمة )0,000(عند مستوى الدلالة المحسوبة )31,113(العينتين المترابطتين والمتساويتين في حجم 

  ).0,05(دالة إحصائيا عند الدلالة المعتمدة

الدراسة نقول أن الفرضية تحققت والتي سطرت بوجود فروق دالة إحصائيا بين  من خلال قيم نتائج

.درجات الاختبار القبلي ودرجات الاختبار البعدي، وقد جاءت هذه النتيجة مطابقة لدراسة

 :مناقشة نتائج الفرضية الثانية-

موعة التجريبية ¦Đتلاميذ  تنص هذه الفرضية على وجود فروق ذات دالة احصائية بين متوسط درجات  

في القياسيين القبلي والبعدي على الرائز الكتابي، فتحققت لأن أفراد العينة طبق عليهم نفس البرنامج التدريبي 

بنفس الطريقة وفي نفس الوقت وحتى الظروف مطابقة كليا، لكن نتائج الدرجات الكلية لتقييم القياس القبلي 

  . في هذه الدرجات والبعدي لم تكن متساوية وكان هناك فروق
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ومن نتائج الدراسات الهامة التي اهتمت بدراسة متغير البرنامج ولكن لم تحدد أي برنامج تقصد به بمعنى 

�À¦ȂǓ°�ȆǨǼƷ�¦ƾȇȂǿ�ƨǇ¦°ƾǯ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�ƪ ǸǸǟ�ƢĔ¢)1992 ( برنامج لعلاج صعوبات تعلم الكتابة " بعنوان

، فتوصلت الدراسة الى وجود دالة احصائية "يم الأساسيوالقراءة والرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع من التعل

®¦Ȃǟ�ƾŧ¢�ƨǇ¦°®�ǆ ǰǠƥ��ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�ŁƢǐǳ�² ƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦Â�ƨǘƥƢǔǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�śƥ)1998 ( التي

مدى فعالية " حددت نوع البرنامج وهو برنامج تدريبي، في درست صعوبات التعلم بصفة عامة فسطرت بعنوان 

، اذ كانت نتائج بعدم وجود فروق "بي لعلاج بعض صعوبات التعلم لدى عينة تلاميذ المرحلة الابتدائيةبرنامج تدري

�ƨđƢǌƬŭ¦�» ǂƷȋ¦�śƥ�ǪȇǂǨƬǳ¦�¿ƾǟ�Ŀ�ƨǼȈǠǳ¦�ǀȈǷȐƫ�Ãƾǳ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ƨƥȂǠǏ�ǂȀǜƫÂ� Ƣǯǀǳ¦Â�Ǻǈǳ¦�Ŀ�ƨǼȈǠǳ¦�ǀȈǷȐƫ�śƥ

لفعل المضارع المعتل الآخر، والخلط بينه وبين واو أثناء الاملاء، وضع الهمزات في أماكنها الصحيحة و كتابة ا

 ... الجماعة

قد اختلفت نتائج دراستها مع نتائج دراستنا الآنية من حيث ) 2001(وبالمقابل فإن دراسة وفاء عميرة 

ǫÂ��ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦Â�ƨǘƥƢǔǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�śƬǟȂǸů�ȆǴǟ�ƲǷƢǻŐǳ¦�ǪȈƦǘƫ�Ŀ�Ƣǿ®ƢǸƬǟ¦�¦ǀǯÂ��śǈǼŪ¦�śƥ�¼Âǂǧ�®ȂƳÂ�¿ƾǟ د

�ǶǬǻ�Ń�Ŗǳ¦��ƨǘƥƢǔǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�ǀȈǷȐƫ�ǺǷ�̈ŚƦǯ�ƨƳ°ƾƥ�̈ ¦ǂǬǳ¦�¦ǀǯÂ�ƨƥƢƬǰǳ¦�̈°ƢȀǷ�Ŀ�ƢǼǈŢ�̈Śƻȋ¦�ǽǀǿ�ƪ ǬǬƷ

.بتناولها في دراستنا الحالية، اذ تناولناها من حيث القياس القبلي والبعدي

أثر البرنامج التدريبي في " وفي الختام بعد اطلاعنا على الدراسات المطابقة وغير المطابقة لدراستنا الحالية 

، اعتمدنا في هذه الأخيرة على "لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي) عسر الخط(تعديل صعوبات تعلم الكتابة 

ـ، والذي 2في اطار التحضير لشهادة الدكتوراه بجامعة الجزائرـ) 2014(تطبيق مقياس الرائز الكتابي لبن بوزيد مريم 

مما يدل على تطابق الدراستين من حيث العنوان والأداة والتي أسفرت عن فعالية  اعتمدته أيضا في دراستها

�®ȂƳÂ�Ǯ ǳǀǯÂ��ĺƢƬǰǳ¦�ǄƟ¦ǂǳ¦�² ƢȈǬǷ�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦Â�ƨǘƥƢǔǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�śƥ�ƢȈƟƢǐƷ¦�ƨǳ¦®�¼Âǂǧ�®ȂƳÂ�ǺǟÂ�ƲǷƢǻŐǳ¦

كدراسة فرحان بن سالم   فرق بين القياسين القبلي والبعدي، إلا هذا المقياس لم تستند عليه الدراسات الأخرى

) 2003(الذي اعتمد على اختبار التآزر البصري من اعداد السيد عبد الحميد سليمان ) 2013(العنزي 

�ƨǘƥƢǔǳ¦Â�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�śƬǟȂǸĐ¦�śƥ�ƨȇǂǿȂƳ�¼Âǂǧ�®ȂƳÂ�Ǻǟ�ƲƟƢƬǼǳ¦�ƪ... واختبار الإملاء من اعداد الباحث ǨǌǯÂ

التآزر البصري والحركي والكتابة، والنسخ والإملاء بصورة جوهرية في التمييز الإدراكي من حيث الشكل والحجم و 

 . لصالح القياس البعدي للمجموعة التجريبية مما يشير الى فعالية البرنامج
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:استنتاج عام - 4

أثر البرنامج التدريبي في تعديل "بنا ء على الوصول إلى منتهى عرض ومناقشة وتحليل نتائج دراسة 

«�¤�ƲǷƢǻŐǳ¦�ǪȈƦǘƫ�ƨȈǳƢǠǧ�ń"لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي) عسر الخط( صعوبات تعلم الكتابة ƾē�Ŗǳ¦Â��

التدريبي في تحسين مستوى الخط باستخدام الرائز الكتابي، والتي أسفرت نتائج الفرضيتين على أن للبرنامج التدريبي 

عة ابتدائي ووجود دالة ذات دلالة لدى تلاميذ السنة الراب) عسر الخط(أثر في تعديل صعوبات تعلم الكتابة

�Ãƾǳ�ĺƢƬǰǳ¦�ǄƟ¦ǂǳ¦�ȄǴǟ�ÄƾǠƦǳ¦Â�ȆǴƦǬǳ¦�²تلاميذ  إحصائية بين متوسط درجات  ƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦

تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، مما يعني تحقق فرضيات الدراسة ويظهر هذا التحقق في تغير نسخ وكتابة أفراد العينة 

حة ومقروء إلى تحسن في الخط بحيث أصبح واضح ومنظم وبه ضوابط الخط وقواعده المعتمدة من  كتابة غير واض

حرف  28في كتابة الحروف، وكل هذا في ظل تطبيق البرنامج التدريبي الذي اعتمد على التدريب الصحيح لكتابة 

«���Śƻȋ¦�¦ǀǿÂ)أمي، الوطن(في اللغة العربية وقصيدتي  ÂǂƸǴǳ�Ƥ ȇ°ƾƬǳ¦�ƪ ȈƦưƫ�» ƾđ يستند على مقاييس الرائز

الكتابي لبن بوزيد مريم، من أجل معرفة ما مدى تأثير البرنامج التدريبي في تعديل مستوى الخط لدر أفراد العينة 

  .والتي أظفرت بالإيجاب في تحسن وتعديل نوعية الخط من خط ضعيف إلى خط حسن
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�ǀȈǸǴƬǴǳ�¿ƢǠǳ¦�Ƥيعاني تلاميذ المرحلة الابتدائية من عدة مشاكل تعر  ǻƢŪ¦�ǺǷ� ¦ȂǇ��ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ǶēŚǈǷ�ǲǫ

بصفة عامة أو من الجانب الخاص للتلميذ في حد ذاته، كصعوبات التعلم بكل أنواعها وإذ تعتبر صعوبة الكتابة 

الأكثر انتشارا في الوسط المدرسي بالأخص في السنة الثالثة والرابعة ابتدائي وأهم مظاهر عسر الخط الحذف 

ل والميل والخروج عن الحيز المخصص للكتابة ، وغيرها من الأعراض التي تصاحب التلميذ عسير الخط وهي والابدا

�śǈŢ�» ƾđ�œȇ°ƾƫ�ƲǷƢǻǂƥ�®¦ƾǟ¦�ń¦�©ƢǇ¦°ƾǳ¦�ǺǷ�ƾȇƾǠǳ¦�ƪ Ȁš ¦�ǪƦǇ�Ƣŭ�ƨƴȈƬǻÂ���ǂƻ¢�ń¦�ǀȈǸǴƫ�ǺǷ�Ǧ ǴƬţ

�Ŀ�ǶĔ¦ǂǫ¢�ǞǷ�ǖŬ¦�ÃȂƬǈǷ�ǆ مستوى الخط لدى تلاميذ ذوى صعوبات تعلم الكتابة من أجل أن يصبحوا Ǩǻ�Ŀ

  .الصف

ولهذا حاولنا من خلال هذه الدراسة عرض أهم نشاطات البرنامج التدريبي المستخدم مع أطفال عسير الخط ، 

والتقليل من أعراض ومظاهر صعوبة الكتابة لديهم ، وبناء على نتائج الدراسة واستنادا على ما تم ملاحظته أثناء 

  .تدريبي تبين أن تحسن هذه الفئة بشكل جيدتطبيق البرنامج ال
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  :التوصيات والاقتراحات

.إدراج قواعد الخط،  والمهارات التدريسية ضمن نشاطات تكوين المعلم1_

على مستشار التوجيه تنظيم دورات تحسيسية بأهمية الخط في مسار التعليمي للتلميذ،  والقيام بدورات 2_

 .تابةتدريبية في مجال الك

 .توفير برامج تعليمية ذو وحدة كتابية تتضمن قواعد وضوابط الخط ضمن المقرر الدراسي للتلاميذ 3_

اجراء المزيد من البرامج التدريبية وارشادية وحتى علاجية على مختلف فئات ذوي صعوبات التعلم وعلى وجه 4_

 .الخصوص ذوي عسر الخط

امج التدريبية لما لها من تأثير ملموس على أثر البرنامج في تحسين أداء ذوي ــ زيادة الاهتمام بالبيئة المادية للبر 5

 .صعوبات التعلم

 .ــ رفع مستوى وعي أولياء بمتابعة نشاطات أبنائهم بغرض التدخل المبكر في صعوبات التعلم6

 .وب المدرسيــ الكشف المبكر لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم يؤدي الى تجنب الوقوع في الفشل أو حتى الرس7



65

  :المراجع باللغة العربية1- 

.بيروت :الصادردار ، لسان العرب، )1994(ابن المنظور، أبو الفضل جمال الدين، -1

دار : بيروت. �ƾǴĐ¦1 .اعداد وتصنيف يوسف الخياط ونديم مرعشلي ،لسان العرب المحيط،ابن المنظور -2

.لسان العرب

3-ƾȈĐ¦�ƾƦǟ�À¦ÂǂǷ��ǶȈǿ¦ǂƥ¤) .2000. . عمان). 1ط. (أسس البحث العلمي لاعداد الرسائل الجامعية)
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:01الملحق 

المجموعة  لدلالة الفروق بين متوسطي درجات" ت"قيمة اختبار  وحساب معاملات الصدق والثبات

  التجريبية في القياس القبلي والبعدي على مقياس الرائز الكتابي
RELIABILITY

/VARIABLES=1س 2س 3س 4س 5س 6س 7س 8س 9س 10س 11س 12س 13س 14س 15س 16س 17س 18س
/SCALE('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA.

Récapitulatif de traitement des observations

N %

Observations Valide 20 100,0

Exclue
a

0 ,0

Total 20 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les

variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Alpha de

Cronbach

Nombre

d'éléments

,951 18

Test T

Statistiques de groupe

المبحوثین N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur

standard

النھائیة_العینة الدنیا_المجموعة 7 18,57 8,059 3,046

العلیا_المجموعة 7 42,29 9,810 3,708

Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur

l'égalité des

variances Test t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl

Sig.

(bilatér

al)

Différe

nce

moyen

ne

Différence

erreur

standard

Intervalle de confiance de

la différence à 95 %

Inférieur Supérieur

لعینةا _

النھائیة

Hypothès

e de

variances

égales

,022 ,885 -4,942 12 ,000
-

23,714
4,799 -34,170 -13,259



Hypothès

e de

variances

inégales

-4,942 11,564 ,000
-

23,714
4,799 -34,214 -13,215

Statistiques des échantillons appariés

Moyenne N Ecart type

Moyenne erreur

standard

Paire 1 القبلي 32,75 4 ,957 ,479

البعدي 10,75 4 ,957 ,479

Test des échantillons appariés

Différences appariées

t ddl

Sig.

(bilatéral)

Moyen

ne

Ecart

type

Moyenne

erreur

standard

Intervalle de confiance de

la différence à 95 %

Inférieur Supérieur

Paire

1

-القبلي 

البعدي
22,000 1,414 ,707 19,750 24,250 31,113 3 ,000



دلیل المقابلة:02الملحق رقم 

....ة(الكامل للتلمیذالاسم .............................................(

........السنة.......الشھر.......الیوم:تاریخ میلاده

:.........الجنس

:اسم الولي-
الأم            غیرھما:الأب

:التاریخ العائلي

:.............المستوى الدراسي:.......مھنة الأب-1
..........المستوى الدراسي:......مھنة الأم-2 :
:عمر الأم:عمر الأب-3

الطفل؟كم عدد اخوة

:عدد الاناث:عدد الذكور

...........................ماھي رتبة الطفل بین اخوتھ

:التاریخ الصحي

ھل سبق للطفل ، الإصابة بمرض معین-1
لا               نعم

:اذا كانت الإجابة بنعم 

..................ماھو ھذا المرض؟ 

..............في أي سنة أصیب بھ؟

.........ھل یزال یعاني منھ؟

ھل سبق للطفل التعرض لحادث ما ؟-2
لا                      نعم 

:اذا كانت الإجابة بنعم 

...............ماھو نوع الحادث ؟-
ھل سبق للطفل اجراء عملیة جراحیة ؟-3

لا                  نعم 

...................الجراحیة ؟ اذا كانت الإجابة بنعم ، مانوع العملیة-

............في أي سن أجراھا؟ -

ھل عاني أو یعاني أحد أفراد العائلة من مرض معین ؟ لا       نعم -4

...................اذا كان نعم ما نوعھ ؟



ھل یعاني أحد أفراد العائلة من صعوبات التعلم؟-5

لا                 نعم 

................م ، من ھو؟ اذا كان نع-

ھل یعاني الطفل من مشاكل حسیة ؟-6

لا                   نعم 

:التاریخ الدراسي

ھل سبق للطفل وأن أعاد السنة ؟-1
لا              نعم 

ھل تتابع دروس خصوصیة ؟-2
لا             نعم 

اذا كانت الإجابة بنعم 

........................في أي مادة؟



مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات تعلم الكتابة:03الملحق رقم 

:المدرسة:الصف:اسم التلمیذ موضوع التقدیر

دائماالسلوك/الخصائصم

)4(

غالبا

)3(

أحیانا

)2(

نادراً 

)1(

لا تنطبق

)صفر(

.بة في نسخ الفقرات والواجبات والأعمال الكتابیةیجد صعو 1

.یجد صعوبة في التعبیر الكتابي عما یرید2

یجد صعوبة في أن یمیز بین اللام الشمسیة، واللام القمریة، 3

في اللغة  Smallوالصغیرة Capitalوبین الحروف الكبیرة ِ 

الانجلیزیة

طور الكراسات العادیةیجد صعوبة في الكتابة على س4

.للكتابة

یجد صعوبة في نسخ بعض الحروف والأشكال على نحو5

.صحیح

یجد صعوبة في كتابة أدوات الوصل الملائمة للحروف 6

.والكلمات

مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات تعلم الكتابة

:تاریخ التقدیر:الوظیفة:اسم القائم بالتقدیر

:عدد الحصص:الجنس:المدرسة

ضعف أو قصور في القدرة على الكتابة الیدویة والنهجي والتعبیر الكتابي صعوبات الكتابة من بصعوبات الكتابة یقصد 

الأكادیمیة التي تثیر الازعاج نظرًا لاعتماد كافة مدخلات التعلم على الكتابة، الیدویة والتعبیر الكتابي، أكثر الصعوبات 

:ومن ثم تؤثر كفاءة الكتابة والتعبیر الكتابي على الأنشطة المعرفیة والأكادیمیة والمهارتیة

:التعلیمات

تحت )√(ضع علامة .كال السلوك المذكورة فیما یليفي رأیك الشخصي، إلى أي حد یظهر التلمیذ موضوع التقدیر أش

.التقدیر الذي تراد منطبقا على التلمیذ موضوع التقدیر



یجد صعوبة في كتابة الحروف الهجائیة من الذاكرة مكونًا7

.كلمات

لة مكونًا كلمات وجمل یجد صعوبة في كتابة المتص8

.منضبطة

.یجد صعوبة في تنسیق واجباته الیومیة المكتوبة9

.یجد صعوبة في كتابة بالقلم الحبر والقلم الجاف10

.یجد صعوبة في أن یكتب بطلاقة ومرونة ونعومة11

.یجد صعوبة في أن یحتفظ بأدوات الكتابة والرسم والألوان12

.یجد صعوبة في عمل الرسوم، والخرائط، والعناوین المكتوبة13

یجد صعوبة في كتابة الحروف والأرقام بشكل مقبول14

.ومنظم

.یجد صعوبة في الالتزام بالحیز المخصص للكتابة15

.یجد صعوبة في الكتابة بشكل سلس وناعم16

.ا لقواعد الخط والكتابة الیدویةیجد صعوبة في الكتابة وفقً 17

.یجد صعوبة في المحافظة على حجم الكتابة وتنسیقها18

یجد صعوبة في تنظیم مسافات الحروف والكلمات 19

.والجمل

.كتاباته مفككة ركیكة، مع ضعف القدرة على التعبیر20
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جمل الرائز الكتابي لتشخیص اضطرابات عسر الكتابة

:الجمل

.بزغ الفجر-1

.درج الأحذیة-2

.نحو المرعى-3

.جنة خضراء-4

.غرفة الألعاب-5

.صناعة الفخار-6

.البط في الساقیة-7

.أشفقت على الفلاح-8

.حزن الفرخ الكبیر-9

.والدك یرتدي نظارة-10

.مض عفاف عینیھاتغ- 11

.أنھض في الصباح الباكر-12

.ھكذا عاش محفوظ سعیدا-13

.ان مطعمھا مختص في صنع البیتزا-14

.جلس الرعاة في ظل شجرة منحنیة-15

".أضف الیھ الدقیق"قال لھ العم -16

.ذات یوم مرت عجوز طیبة أمام بیتنا-17

.دخلت سندس القسم ، فرحبت بھا المعلمة والتلامیذ-18

.نود أن نزور ضیعتكم ، فقد حدثتنا عنھا كثیرا-19

...یحكى أن امرأة توفي زوجھا وترك لھا ثلاث بنات-20



رائز الكتابي لتشخیص اضطرابات عسر الكتابةمقاییس ال

مقیاس تنظیم الورقة-1

ج  ب  أ  الدرجات /البنود

طریقة مسك القلم 
1

وضع الید والمعصم
2

الهامش 3

اتجاه السطور  4

نوع الكتابة
5

ضغط القلم                                          
6

الفراغات بین السطور 
7

المجموع

مقیاس تحلیل الجمل والكلمات-2

ج  ب  أ  الدرجات /البنود

مل ونهایتهابدایة الج 1

التسلسل المكاني للكلمات وتنسیقها من حیث الحجم 2

الفراغات بین الجمل 3

انهاء الجمل 4

علامات الوقف 5

المجموع

مقیاس تحلیل كتابة الحروف-3

ج  ب  أ  الدرجات /البنود

الاستمراریة والربط 1

الحجم 2

حذف أو إبدال أو زیادة حروف     3

حذف أو إضافة النقاط للحروف   4



صعوبة كتابة حروف الهمزة              5

ي/ن/ث/ت/ب:صعوبة كتابة الحروف  6

خ/ج/ح:صعوبة كتابة الحروف  7

غ/ع:صعوبة كتابة حرفي 8

ش/س:ة كتابة حرفي صعوب 9

ظ/ط/ض/ص:صعوبة كتابة الحروف  10

ق /ف:صعوبة كتابة حرفي  11

ل/ذ/د/ز/ر:صعوبة كتابة الحروف 12

م/و:صعوبة كتابة حرفي  13

ك:صعوبة كتابة حرف  14

ـه /ـة:صعوبة  كتابة حرفي 15

ال:صعوبة كتابة  16

المد:صعوبة كتابة 17

مدة انجاز المهمة 18

المجموع

مقیاس تحلیل الرائز الكتابي

.سنعرض بشيء من التفصیل مقاییس تحلیل الرائز الكتابي
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لقد تم جمع كل الأزمنة التي استغرقھا التلامیذ في اجراء الرائز ثم تم تقسیمھا على عدد 

.دقیقة بالتقریب25تلمیذ على 210بالتلامیذ والمقدر

برنامج التدریبي لتحسین عسر الخطال 05:الملحق رقم 

01:رقم الحصة

تقدیم البرنامج التدریبي/تعاون:النشاط

الحوار:الوسائل

جماعي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف المتربصین على التلامیذ.

تلامیذ على مفهوم الخط وأهمیتهأن یتعرف ال.

تعرف التلامیذ على المتربصین.

تعریفهم بفكرة البرنامج التدریبي وكیفیة إجرائه.

:الطرق المتبعة

 بوجه بشوش ومبتسمة"السلام وعلیكم"تدخل الطالبة المتربصة وتحیي بتحیة السلام.

م والهدف من ذلكتعرف الطالبة المتربصة بنفسها ووظیفتها وسبب وجودها معه.

 اسمه ولقبه، ومعدله(التعرف على التلامیذ كل واحد یقف ویعرف عن.(

التعریف بالكتابة والخط وأهمیتهما في المسار الدراسي بالنسبة لهم.

تقدیم لمحة موجزة عن البرنامج التدریبي وعدد الحصص والأهداف العاملة له.

ویتم توزیع جوائز على الأوائل .ابقة بهدف تحفیزهم بجو تنافسي بینهمإبلاغ التلامیذ أن البرنامج عبارة عن مس

.الذین أظهروا تحسن في خطوطهم، نظرًا لتقدیرات المعلمین

بعد الحصول على موافقة التلامیذ للمشاركة في البرنامج نقوم بفحص كراریس القسم الخاصة بالتلامیذ.



02:الحصة

.لكتابةما قبل ااستراتیجیات:النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تدریب التلامیذ على الطریقة الصحیحة للجلوس أثناء الكتابة، وكیفیة مسك القلم، ووضعیة الورقة أو الكراس.

:الطرق المتبعة

ریقة الصحیحة للجلوس، وتطلب من التلامیذ ملاحظتها بهدف تقلیدها لاحقاتقوم الطالبة المتربصة بنمذجة الط.

 تطلب الطالبة المتربصة من كل تلمیذ أن یجلس بطریقة صحیحة، وتراقب وضعیات كل واحد وتصحیحها، بحیث

ي یكتب تأخذ قدم التلمیذ وضعًا مسطحًا على الأرض، وأن كلا من ساعدیه یصلان بشكل مریح إلى سطح الطاولة الت

.علیها

 تقوم الطالبة المتربصة بمسك القلم بطریقة صحیحة، حیث یتم مسك القلم من منطقة أعلى قلیلا من الرأس، بین

.الوسطى والإبهام تُساندها السبابة، وتطلب من التلامیذ ملاحظتها بهدف تقلیدها

قب وضعیات كل واحد منهم، حیث تكون تطلب الطالبة المتربصة من كل تلمیذ أن یمسك القلم بطریقة صحیحة، وترا

.حافة الكراس موضوعة بطریقة مائلة قلیلا على حافة الطاولة

 یتم نمذجة وضع الكراس على الطاولة ثم یطلب من التلامیذ تدقیق ملاحظاتهم، لتقلید الوضعیة لاحقا، حیث تكون

.حافة الكراس موضوعة بطریقة مائلة قلیلا على حافة الطاولة

البة المتربصة من كل تلمیذ أن یضعوا الكراس بطریقة صحیحة، وتراقب وضعیات كل واحد منهم، تطلب الط

.وتصحح الوضعیات عند الضرورة

/الواجب المنزلي :



03:رقم الحصة

.كتابة الحرف الألف في أول الكلمة، وسطها، آخرها:النشاط

.والطباشیر، حلوىكراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة :الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمة.

أن یتمكن التلامیذ من معرفة كیفیة كتابة الحرف حسب خطواته الصحیحة.

مةأن یكتب التلمیذ الحرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكل.

أن یتقن التلمیذ موضع كتابة الحرف بالنسبة للسطر، وكیفیة اتصال الحرف بما قبله وما بعده.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

 أ(استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض الحرف ألف.(

لفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم، ونطلب یتم كتابة الحرف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مخت

.من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابة

 ننبه التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب موضعه في الكلمة إما أولها أو وسطها أو

.آخرها

كتابته على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر هذه یبدأ التلامیذ بمحاكاة النموذج الموجود في السبورة، وذلك ل

.العملیة

 ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ثم نقوم بتوزیع البطاقات بها نماذج مختلفة من الحرف حیث یكون فیها نماذج متقطعة ،

ت بها أمثلة بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلما

عن نماذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ 

.بالطریقة الصحیحة والسلیمة، باستخدام التشجیع والتعزیز الإیجابي

ن كتابة صحیحة، وتصحیح كتابة الحرف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ م

.العثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

.دیةإعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تم تعلمها خلال الحصة في مختلف أشكالها وأوضاعها في ورقة عا



04:رقم الحصة

.في أول الكلمة، وسطها، آخرها)ب، ت، ث(كتابة الحروف المتشابهة :النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة، حلوى:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

ها في الكلمةتعرف التلمیذ على الحروف بكل أشكال.

أن یتمكن التلامیذ من معرفة كیفیة كتابة كل حرف حسب خطواته الصحیحة.

أن یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكلمة.

أن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة لهم، وكیفیة اتصال كل حرف بما قبله وما بعده.

عن المحو والتشطیبیبتعد التلمیذ.

:الطرق المتبعة

 ب، ت، ث(استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض نموذج الحروف.(

 ،یتم كتابة كل حرف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم

.ونطلب من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابة

التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب موضعهم في الكلمة إما أولها أو وسطها أو ننبه

.آخرها

 یبدأ التلامیذ بمحاكاة النماذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر

.هذه العملیة

ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ذج مختلفة من تلك الحروف حیث تكون بها نماذج متقطعة ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نما ،

بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة 

، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما عن نماذج الحرف، والتي تكون متبوعة بجمل تحمل تلك الكلمات یوجد فیها نماذج الحرف

كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ بالطریقة الصحیحة والسلیمة، باستخدام التشجیع 

.والتعزیز الإیجابي

 ،كتابة الحروف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة

عثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم وتصحیح ال

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

إعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تعلمها من خلال الحصة في مختلف أشكالها وأوضاعها في ورقة 

.عادیة



05:رقم الحصة

.في أول الكلمة، وسطها، آخرها)ج، ح، خ(كتابة الحروف المتشابهة :نشاطال

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة، حلوى:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمة.

تلامیذ من معرفة كیفیة كتابة كل حرف حسب خطواته الصحیحةأن یتمكن ال.

أن یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكلمة.

أن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة للسطر، وكیفیة اتصال كل حرف بما قبله وما بعده.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:رق المتبعةالط

 ج، ح، خ(استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض نموذج الحروف.(

 ،یتم كتابة كل الحرف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم

.ونطلب من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابة

ات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب موضعهم في الكلمة إما أولها أو وسطها أو ننبه التلامیذ إلى الاختلاف

.آخرها

 یبدأ التلامیذ بمحاكاة النماذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر

.هذه العملیة

 ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ف حیث تكون بها نماذج متقطعة ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نماذج مختلفة من تلك الحرو ،

بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة 

تفقد ما عن النماذج الحرف، والتي تكون متبوعة بجمل تحمل تلك الكلمات یوجد فیها نماذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم 

كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ بالطریقة الصحیحة والسلیمة للكتابة، باستخدام 

.التشجیع والتعزیز الإیجابي

 ،كتابة الحروف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة

اجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم وتصحیح العثرات التي و 

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

.إعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تعلمها خلال الحصة في مختلف أشكالها وأوضاعها في ورقة عادیة



06:رقم الحصة

.في أول الكلمة، وسطها، آخرها)د، ذ، ع، غ(رفین المتشابهین كتابة الح:النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة، حلوى:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمة.

 معرفة كیفیة كتابة كل حرف حسب خطواته الصحیحةأن یتمكن التلامیذ من.

أن یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكلمة.

أن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة لهم، وكیفیة اتصال كل حرف بما قبله وما بعده.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

 د، ذ، ع، غ(استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض نموذج حرفي.(

 ،یتم كتابة كل حرف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم

.ونطلب من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابة

 في رسم الحروف نفسهم حسب موضعهم في الكلمة إما أولها أو وسطها أو ننبه التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون

.آخرها

 یبدأ التلامیذ بمحاكاة النماذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر

.هذه العملیة

ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ا نماذج متقطعة ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نماذج مختلفة من تلك الحروف حیث تكون به ،

بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة 

عن نماذج الحرف، والتي تكون متبوعة بجمل تحمل تلك الكلمات یوجد فیها نموذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما 

تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ بالطریقة الصحیحة والسلیمة، باستخدام التشجیع كتبه كل

.والتعزیز الإیجابي

 ،كتابة الحروف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة

مهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم وتصحیح العثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیا

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

أشكالها وأوضاعها في ورقة إعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تم تعلمها من خلال الحصة في مختلف 

.عادیة



07:رقم الحصة

.في أول الكلمة، وسطها، آخرها)ر، وز،(كتابة الحروف المتشابهة :النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة، حلوى:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمة.

رف حسب خطواته الصحیحةأن یتمكن التلامیذ من معرفة كیفیة كتابة كل ح.

أن یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكلمة.

أن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة لهم، وكیفیة اتصال كل حرف بما قبله وما بعده.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

ز، ر، و(والتوضیح، وكذلك لعرض نموذج الحروف استعمال السبورة للشرح.(

 ،یتم كتابة كل حرف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم

.ونطلب من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابة

موضعهم في الكلمة إما أولها أو وسطها أو ننبه التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب

.آخرها

 یبدأ التلامیذ بمحاكاة النماذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر

.هذه العملیة

 ویقوم كل تلمیذ ،)منقطة(ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نماذج مختلفة من تلك الحروف حیث تكون بها نماذج متقطعة

بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة 

عن نماذج الحرف، والتي تكون متبوعة بجمل تحمل تلك الكلمات یوجد فیها نماذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما 

الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ بالطریقة الصحیحة والسلیمة، باستخدام التشجیع كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح 

.والتعزیز الإیجابي

 ،كتابة الحروف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة

د على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم وتصحیح العثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكی

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

.إعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تم تعلمها خلال الحصة في مختلف أشكالها وأوضاعها في ورقة عادیة



08:رقم الحصة

.ا، آخرهافي أول الكلمة، وسطه)س، ش، ن(كتابة الحروف المتشابهة :النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة، حلوى:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمة.

أن یتمكن التلامیذ من معرفة كیفیة كتابة كل حرف حسب خطواته الصحیحة.

یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكلمة أن.

أن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة للسطر، وكیفیة اتصال كل حرف بما قبله وما بعده.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

س، ش، ن(وذج كل حرف من استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض نم.(

 ،یتم كتابة كل الحروف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم

.ونطلب من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابة

 إما أولها أو وسطها أو ننبه التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب موضعهم في الكلمة

.آخرها

 یبدأ التلامیذ بمحاكاة النماذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر

.هذه العملیة

 ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نماذج مختلفة من تلك الحروف حیث تكون بها نماذج متقطعة ،

لوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة با

عن نماذج الحرف، والتي تكون متبوعة بجمل تحمل تلك الكلمات یوجد فیها نماذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما 

جیه التلامیذ بالطریقة الصحیحة والسلیمة، باستخدام التشجیع كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتو 

.والتعزیز الإیجابي

 ،كتابة الحروف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة

، وعدم الضغط على القلم وتصحیح العثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

.إعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تعلمها خلال الحصة وفي مختلف أشكالها وأوضاعها في ورقة عادیة



09:رقم الحصة

.في أول الكلمة، وسطها، آخرها)ص، ض، ط، ظ(كتابة الحروف المتشابهة :النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، سبورة:ئلالوسا

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمة.

أن یتمكن التلامیذ من معرفة كیفیة كتابة كل حرف حسب خطواته الصحیحة.

ال والانفصالأن یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتص.

أن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة للسطر، وكیفیة اتصال كل حرف بما قبله وما بعده.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

 ص، ض، ط، ظ(استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض نموذج كل حرف من.(

 بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم، یتم كتابة كل حرف في السبورة

.ونطلب من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابة

 ننبه التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب موضعهم في الكلمة إما أولها أو وسطها أو

.آخرها

ذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر یبدأ التلامیذ بمحاكاة النما

.هذه العملیة

 ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نماذج مختلفة من تلك الحروف حیث تكون بها نماذج متقطعة ،

سب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده ح

عن نماذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ 

.بالطریقة الصحیحة والسلیمة للكتابة، باستخدام التشجیع والتعزیز الإیجابي

ي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة، كتابة الحروف عدة مرات على كراس عاد

وتصحیح العثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم 

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

ل الحصة وفي مختلف أشكالها وأوضاعها في ورقة إعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تم تعلمها خلا

.عادیة



10:رقم الحصة

.في أول الكلمة، وسطها، آخرها)ف، ق، ل، ك(كتابة الحرفین المتشابهین :النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

تعرف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمة.

أن یتمكن التلامیذ من معرفة كیفیة كتابة كل حرف حسب خطواته الصحیحة.

أن یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكلمة.

تصال كل حرف بما قبله وما بعدهأن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة للسطر، وكیفیة ا.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

 ف، ق، ل، ك(استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض نموذجي الحرفین.(

 ،یتم كتابة كل الحروف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم

.طلب من التلامیذ ملاحظة حركة الید أثناء الكتابةون

 ننبه التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب موضعهم في الكلمة إما أولها أو وسطها أو

.آخرها

 خطوات سیر یبدأ التلامیذ بمحاكاة النماذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة

.هذه العملیة

 ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نماذج مختلفة من تلك الحروف حیث تكون بها نماذج متقطعة ،

بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة 

ون متبوعة بجمل تحمل تلك الكلمات یوجد فیها نموذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما عن نماذج الحرف، والتي تك

كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ بالطریقة الصحیحة والسلیمة، باستخدام التشجیع 

.والتعزیز الإیجابي

 المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة، كتابة الحروف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة

وتصحیح العثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم 

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

.ف أشكالها وأوضاعها في ورقة عادیةإعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تم تعلمها خلال الحصة في مختل
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.في أول الكلمة، وسطها، آخرها)م، ي، ه(كتابة الحروف المتشابهة :النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة، حلوى:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

 ف التلمیذ على الحرف بكل أشكاله في الكلمةتعر.

أن یتمكن التلامیذ من معرفة كیفیة كتابة كل حرف حسب خطواته الصحیحة.

أن یكتب التلمیذ كل حرف كتابة صحیحة عند الاتصال والانفصال بالنسبة للكلمة.

قبله وما بعدهأن یتقن التلمیذ موضع كتابة كل حرف بالنسبة للسطر، وكیفیة اتصال كل حرف بما.

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

 م، ي، ه(استعمال السبورة للشرح والتوضیح، وكذلك لعرض نموذجین الحرفین.(

 ،یتم كتابة كل الحروف في السبورة بشكل واضح ومنتظم وبألوان مختلفة مع تحدید اتجاه كتابتهم حسب خطواتهم

.لاحظة حركة الید أثناء الكتابةونطلب من التلامیذ م

 ننبه التلامیذ إلى الاختلافات التي تكون في رسم الحروف نفسهم حسب موضعهم في الكلمة إما أولها أو وسطها أو

.آخرها

 یبدأ التلامیذ بمحاكاة النماذج الموجودة على السبورة، وذلك بكتابتها على الألواح، مع متابعة ومراقبة خطوات سیر

.ملیةهذه الع

 ویقوم كل تلمیذ )منقطة(ثم نقوم بتوزیع بطاقات بها نماذج مختلفة من تلك الحروف حیث تكون بها نماذج متقطعة ،

بالوصل بین هذه النقاط، وأماكن أخرى فارغة لیكتب الحرف وحده حسب حركاته، بالإضافة إلى كتابة كلمات بها أمثلة 

كتبه كل تلمیذ على حدى، وتصحیح الأخطاء فردیا، وتوجیه التلامیذ عن نماذج الحرف، وفي نفس الوقت یتم تفقد ما

.بالطریقة الصحیحة والسلیمة، باستخدام التشجیع والتعزیز الإیجابي

 ،كتابة الحروف عدة مرات على كراس عادي، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ من كتابة صحیحة

خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم وتصحیح العثرات التي واجهها التلامیذ 

.أثناء الكتابة

:الواجب المنزلي

إعادة نسخ الحروف الموزعة على التلامیذ والتي تم تعلمها خلال الحصة وفي مختلف أشكالها وأوضاعها في ورقة 

.عادیة
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).الأم، الوطن(دتین كتابة قصیدة من القصی:النشاط

.كراریس، أقلام، طاولات، كراسي، اللوحة والطباشیر، السبورة، حلوى:الوسائل

.جماعي، فردي:طبیعة النشاط

دقیقة45:مدة الحصة

:الأهداف

 بطریقة صحیحة دون حذف أو زیادة، مع مراعاة )الأم، الوطن(أن یتمكن التلمیذ من إعادة كتابة إحدى القصیدتین

.رفیة التي تم تناولها في الحصص السابقةالح

یبتعد التلمیذ عن المحو والتشطیب.

:الطرق المتبعة

نوزع بطاقات بها القصیدتین واختیار واحدة لإعادة كتابتها.

نخبرهم بأن ما سیكتبونه سیتم تصحیحه واختیار أفضل خط بینهم.

 على كراریس عادیة، مع المراقبة المستمرة لمدى تمكن كل تلمیذ یقوم التلامیذ كتابة قصیدة ما إما عن الأم أو الوطن

من كتابة صحیحة، وتصحیح العثرات التي واجهها التلامیذ خلال قیامهم بالكتابة، مع التأكید على ضرورة المحافظة على 

.نظافة الكراس، وعدم الضغط على القلم أثناء الكتابة

فیزهم على التدریب المستمر حتى ترسخ لدیهم صورة النماذج الصحیحة تشجیع التلامیذ الذین أجادوا الكتابة وتح

.للحروف

توزیع الحلوى على التلامیذ.

:الواجب المنزلي

.اختر فقرة قصیرة من كتابك المدرسي حسب رغبتك لإعادة نسخها وكتابتها
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.تقدیم الهدایا/اختتام البرنامج:النشاط

.دایا، حلوىه:الوسائل

.جماعي:طبیعة النشاط

دقیقة30:مدة الحصة

:الأهداف

تشجیع التلامیذ على متابعة تحسین خطهم، والتدریب على ذلك في المنزل بالتكرار.

توزیع الهدایا.

:الطرق المتبعة

إخبار التلامیذ بأن هذه هي الحصة الأخیرة من البرنامج التدریبي.

 في مسیرتهم الدراسیةتذكیرهم بأهمیة الخط.

ترتیبهم حسب علاماتهم التي صححها المعلمون.

توزیع الهدایا والجوائز على التلامیذ وحثهم على الاجتهاد والممارسة الدائمة للكتابة والخط.

توزیع الحلوى.

تودیع التلامیذ والمعلمین.



الواجبات المنزلیة: 06رقم ملحق ال

...................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الألَفِِ 

..........رْنَبٌ    أَ ..أأَ 

.........زَرٌ ئْ مِ ..ـئــئـ

..........رٌ     أْ فَ ..أأَ 

..........ةٌ    آمِرْ ..آآ

.ءء ..........ءٌ فِنَا.

.ؤؤ ..........ؤٌ لُ ؤْ لُ .

.ئئ .........ئٌ شَاطِ .

.ئلى الشَاطِ إلَتِي ئِ نا وعَاأذَھَبْتُ 

.....................................................

.



..................الیوم :

اءِ  خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ البَّ

...........قَرَةٌ     بَ ..بــبــ

...........ورَةٌ  بُ سَ ..ــبـــــبــ

...........بٌ   یبِ طَ ..بب

.حَیْرَةُ بُ مِنَ القَرَةُ بَ الْ بُ تَشْرَ 

.....................................................



...................الیوم :

اءِ  خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ التَّ

..........مْرٌ       تَ ..تـتـ

..........رٌ      تَ دَفْ ..ـتــــتـ

..........ةٌ بُرْتُقالَ ..ـةـــة

..........ةٌ مِبْرَا..ةة

..........تٌ زَیْ ..تت

.قَالِ تُ البُرْ ةُ انِ شَجَرَ تَ لبُسْ امر في اتَ رَأَى 

....................................................



...................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الثَّاءِ 

...........عْبَانٌ ثُ ..        ثــ      ثــ

............لَثٌ ثَ مُ ..ـثــــثــ

.............ثٌ مِحْرَا..ثث

.عْبَانٌ كَبِیرًاثُ امِرُ ثَ رَأَى 

....................................................



................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الجِیمِ 

.جـجــ ...........زَرَةٌ  جَ .

...........ارَةٌ جَ حِ ..ـجــــجــ

.جج ...........جٌ  ثَلْ .

.زَرَ جَ اسِر الجَ مَالُ وَ جَ أكَلَ 

....................................................

.



..................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الحَاءِ 

..........صَانٌ حِ ..حـحــ

..........مٌ حْ لَ ..ـحـــحــ

..........حٌ  مِلْ ..حح

.مَامَةحَ صَان و حِ دِیقَةُ حَ یُوجَدُ في ال

....................................................



...................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الخَاءِ 

.خـخــ .........یْمَةٌ    خَ .

.........ةٌ   لَ خْ نَ ..ـخـــخــ

..........خٌ بَطِی..خخ

.یْمَةُ خَ لَ الخِ الِدُ دَاخَ جَلَسَ 

....................................................



..................الیوم :

الِ خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الدَ 

..........رَاجَةٌ  دَ ..دد

..........فَعٌ  ـدْ مِ ..ـدـــد

..........دٌ مَسْجِ ..دد

.دِ في المَسْجِ ـدِ ي صلاةَ العیدِ صَلَیْتُ أنَا وجَ 

....................................................



...................الیوم :.

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الذَّالِ 

..........ئْبٌ ذِ ..ذذ

.........ةٌ ـذَ نافِ ..ـذــذ

.........ذٌ أُسْتَا..ذذ

.ةِ ذَ فِ ئْبِ على النَاـذِ صُورَةُ الذُ أَلْصَقَ الأُسْتَا

....................................................



...................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الرَّاء

..........یشةٌ   رِ ..رر

..........آنُ   ـرْ قُ ..ـرــر

..........رٌ مِسْمَا..رر

.آنَ ـرْ أ القُ ـرَ د یَقْ اشِ رَ 

....................................................



...................الیوم :

اي خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الزَّ

..........رافَةٌ     زَ ..زز

..........انٌ    ـزَ مِی..ــزــز

..........زٌ خُبْ ..زز

یْنَب؟زَ یا ـزُ أَیْنَ الخُبْ 

....................................................



......الیوم :..............

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ السِّینِ 

.........یَارَةٌ   سَ ..سـســ

........لٌ   سَ ع..ـســـســ

.سس .........سٌ شَمْ .

.یَارَةِ سَ لْمَى في المَقْعَدِ الأَمَامِي للسَ تْ سَ جَلَ 

....................................................



.................... :

.........جَرَةٌ   شَ 

.........بٌ   

.........شٌ عُ 

....................................................

....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الشِّینِ 

.شـ شَ .

بٌ   شْ عُ ..ـشـ

عُ ..ش

.جَرَةٍ ظَلِیلَةٍ شَ یْمَاء تَحْتَ شَ 

....................................................

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الشِّینِ 

شــ

ــشــ

ش

شَ نَامَتْ 

....................................................

.



....................الیوم :

ادِ  خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الصَّ

.........نْدُوقٌ صُ ..صـصــ

.........انٌ ـصَ حِ ..ـصـــصــ

صٌ مِقَ ..صص

.نْدُوقِ صُ فْرَاءَ بالصَ فَارَةُ الصَ فَاء الصَ وَضَعَتْ 

....................................................

.



.................... :

.......بْعٌ   

........ارٌ ـضَ 

ضٌ بَیْ .

......................................

....................لیوما :

ادِ  خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الضَّ

بْعٌ   ضَ ..

ـضَ خُ ..ـضـ

..ض

.بْعِ ضَ یَاءُ بالخَوْفِ من الضِ 

....................................................

ادِ  خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الضَّ

ضـضــ

ـضــضــ

ضض

........

ضِ شَعَرَ 

..............

.



....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الطَّاءِ 

........ائِرَةٌ   طَ ..طط

........رِیقْ  طْ بَ ..ـطـــطــ

.........طٌ مِشْ ..ـطــط

ي

.یُورِ طُ یرَ مِثْلَ الطِ ائِرَةٌ لِتَ طَ فْلُ طِ الصَنَعَ 

....................................................



.................... :

........رْفٌ   

........ارَةٌ   

........ظْ مَحَاف

.رْفٍ ظَ افِر وَوَضَعَهَا فِي 

....................................................

....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الظّاءِ 

رْفٌ   ظَ ..ظـ

ارَةٌ   ظَ نَ ..ـظـ

مَحَاف..ظـ

افِر وَوَضَعَهَا فِي ظَ كَتَبَ ضِیَاءُ رِسالَة لأخِیهِ 

....................................................

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الظّاءِ 

ظـظـ

ـظـــظـ

ــظ

كَتَبَ ضِیَاءُ رِسالَة لأخِیهِ 

....................................................



....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ العَیْنِ 

.........لَمٌ    عَ ..عـعــ

........قَةٌ   عَ مِلْ ..ـعـــعـ

.........عٌ رَضِی..عع

.لَمَ عَ العُ صَامُ یَرْفَ عِ 

....................................................



....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الغَیْنِ 

.........یْمَةٌ     غَ ..غـغــ

.........ءٌ     غَابَبَ ..ـغــغــ

.........غٌ دِمَا..غغ

.صْنِ غُ عَلَى النَاءَ غِ الیرُ غِ تَمَنَى البَبَغَاءُ الصَ 

....................................................

.



.................... :

.........رَاشَةٌ     

.........ورٌ فعُصْ 

.........فٌ 

.رَاشَاتِ 

.........................................

....................الیوم :

حَرْفُ الفَاءِ خَطٌّ وَنَسْخٌ 

رَاشَةٌ     فَ ..فـ

عُصْ ..ـفـ

فٌ هاتِ ..ف

رَاشَاتِ فَ مُزَینِ بالفٍ افَ لَ زِ فْ ؤاد حَ فُ حَضَرَ 

....................................................

خَطٌّ وَنَسْخٌ 

فــ

ـفـــفــ

ف

فُ حَضَرَ 

...........

.



.................... :

.........مَرٌ 

.........لَمَةٍ 

.........قٌ برِی

....................................................

....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ القَافِ 

مَرٌ قَ ..قـ

لَمَةٍ قْ مِ ..ـقـ

برِیإِ ..قـ 

.لاَمٌ مُلَوَنَةٌ قْ لَمَةً بِهَا أَ قْ اسِمْ مِ 

....................................................

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ القَافِ 

قـقــ

ـقــقــ

قـ قــ

اسِمْ مِ قمْلِكُ یَ 

....................................................



....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الكَافِ 

.كـكــ .........لْبٌ كَ .

.........ةٌ كَ سَمَ ..ـكــكــ

.........كٌ دِی..كك

.يكِ و كُ لبَهُما كَ وْثَر مع كَ مَال و كَ لَعِبَ 

.....................................................



.......................الیوم :

م خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ اللاَّ

.........یْمُونٌ     لَ ..لـلــ

.........ةٌ لَ نَحْ ..ـلــلــ

.........لٌ بَصَ ..لل

.یْمُونلَ دَتُهَا إحْضَارَ كُوبِ لِ ى مِنْ وَالَ یْ لَ بَتْ ـلَ طَ 

....................................................

.



.................... :

........زْهَرِیَةٌ    

........انٌ      

........عَلِمٌ       

.انٌ مَ حَلِ واشْتَرَى رُ 

...........................................

....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ المِیمِ 

.مـ زْهَرِیَةٌ    مَ .

انٌ      مَ رُ ..ـمـ

عَلِمٌ       مُ ..م

حَلِ واشْتَرَى رُ مَ عَ وَالِدِهِ إلى مَ صْطَفَى مُ 

....................................................

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ المِیمِ 

مـمــ

ـمــمــ

مم

مُ ذَهَبَ 

.........



....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ النُّونِ 

........جْمَةٌ نَ ..نــنــ

........بٌ نَ عِ ..ـنــنــ

........نٌ مِیزَا..نن

.نِ بَ بِالمِیزَانَ البَائِعُ العِ نُ یَزِ 

....................................................

.



....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الهاءِ 

........مٌ   رَ هَ ..ھـهــ

........دٌ هْ فَ ..ـھـ ـهــ

........هٌ مُنَبِ ..ـھــه

........هٌ مِیا..هه

.نَبِهِ لِیَذْهَبَ إلى المَدْرَسَةِ مُ لالُ عَلَى صَوْتِ الهِ اسْتَیْقَظَ 

....................................................



....................الیوم :

خَطٌّ وَنَسْخٌ حَرْفُ الوَاوِ 

........رْدَةٌ   وَ ..وو

........رَقٌ وْ زَ ..ـوــو

........وٌ دَلْ ..وو

.رُودَ وُ لِیَسْقِي الوَ لید الدَلْ وَ حَمَلَ 

....................................................

.



.................... :

........دٌ   

........بٌ   

........يٌ 

.............................

....................الیوم :

نَسْخٌ حَرْفُ الیَاءِ خَطٌّ وَ 

دٌ   یَ ..یـ

بٌ   یَاثِ ..ـیـ

يٌ جَدْ ..ي

.منَىیُ دِ الیَ نُ الدُرُوسَ بالیاسْمِ یَ 

....................................................

خَطٌّ وَ 

یـ

ـیــیـ

ي

یَ تَكْتُبُ 

.......................



)المحفوظات(اختبار الخط 07:الملحق رقم

اختبار الخط

أُمِّي

فاضَتْ بِمَنْهَلِ النّعِیم یَـــــداكِ قْتُ الْحَیاةَ على یَدَیْكِ وَطَالَمَـاذُ 

إِلاّ إِذا جَاءَتْ بِها كَفَّـــــاكِ هَیْهَاتَ تُوجَدُ فِي الْحَیَـاةِ سَعادَةٌ 

ـرَتِ الأَْسَى عَیْنــَتَتَهَلَّلِینَ إِذا ابْتَسَمَتْ، وإِنْ بَـكَتْ  ـاكِ عَیْنَايَ فَجَّ

، تَرْتـَـوِي مِنه النُفُوسُ، فلا تُجِـلُ سِــــواكِ ما أنتِ إِلاّ نَبْعُ حُبٍّ

شَیْئًا یُضَارِعُ فِي الْحَیاةِ رِضـــاكِ مَهْما غَنِمْتُ مِنَ الْحَیاةِ فَلَنْ أَرَى

مَغْنَــاكِ لـَیَكُونَ عِیدُ الْكَوْنِ مِنْ أُمّــاهُ، أَفْرَاحُ الْوُجودِ تَجَمّعَتْ 

فـَلَطَالَما أَهْدَیْتُهَا نُعْمـــــاكِ فَتَقَبَلِي حُبّ الْقُلُوب هَــدِیّةً 

لَوْلاكِ لم نَنْعَمْ بها لـَــــوْلاكِ أنتِ الْحَیاةُ جَمالُهـا وبَهاؤُهــا

علي الجمبلاطي

أَجْمَلُ الأَوْطانِ 

الْخَضْراءُ منْ جَـنّاتِ ربّـيوَطَنِي لأََنْتَ الرَوْضَةُ 

إِنّها زادي وحُـــبِّيفیكَ الْقَدَاســةُ وَالطّهارةُ 

شمعَـتانِ تُنِیرانِ دَرْبِـيفـیكَ الْمَحبَّةُ والْبَساطَةُ 

مَغْـروسَتاِن بِعُمِْـق قَلْبِــيفیكَ الْمودّةُ والرِّضى

فِي ظِلِّهِ نَسْـعَى ونَـلهــوبِـیعٌ دَائِمٌ وَطـني رَ 

كاْلفَراشِ إِلیه نَهْفـُـونَجْنِي الْـوُرُودَ منَ الْخَمائِلِ 

»أشعار من ذاكرة الوطن«دیوان 

–مسعد زیاد -







 :الملخص

�ÃƾǷ�ƢǷ�ǪȈǬƸƬǳ�ƨȈǳƢū¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�» ƾē  لدى عينة ) الخطعسر (يل صعوبات الكتابة برنامج تدريبي لتعدأثر

بدويسة عبد القادر خميستي ـ تيسمسيلت ـ،  ابتدائيةبتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، التي تكونت من أربعة تلاميذ 

  ). عسر الخط(يعانون من اضطراب صعوبة تعلم الكتابة 

 الرائز الكتابي لتشخيص اضطراب عسر ولغرض تحقيق أهداف الدراسة تم تطبيق مجموعة من الأدوات تمثلت في   

، بالإضافة الى المقابلة مع التلميذ )حروف، قصيدة(الكتابة لبن بوزيد مريم، وبرنامج لتحسين مستوى الخط 

  . والمعلمة

وبعد تطبيق البرنامج التدريبي على الحالات أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة احصائية بين    

�ƲǷƢǻŐǴǳ�À¢�Â��ĺƢƬǰǳ¦�ǄƟ¦ǂǳ¦�ȄǴǟ�ÄƾǠƦǳ¦Â�ȆǴƦǬǳ¦�śǇƢȈǬǳ¦�Ŀ�ƨȈƦȇǂƴƬǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�¾ƢǨǗȋمتوسط درجات ا

  .لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي) عسر الخط(التدريبي أثر في تعديل صعوبات تعلم الكتابة 

Abstract:

The current study aims to investigate the effectiveness of a training program to modify

writing difficulties (dysgraphia) for a sample of fourth-year primary students, which

consisted of four primary students in Boudweissa Abdel Kader Khemisti - Tissemsilt -

who suffer from a difficult-to-learn writing disorder (dysgraphia).

For the purpose of achieving the objectives of the study, a set of tools were applied,

represented in the written test to diagnose Ben Bouzid Mariam's dysgraphia, and a

program to improve the level of handwriting (letters, poems), in addition to the

interview with the student and the teacher.

After applying the training program to the cases, the results of the study revealed that

there were statistically significant differences between the average scores of the children

of the experimental group in the pre and post measurements on the written test, and

that the training program had an impact on modifying the difficulties of learning to

write (dysgraphia) for the fourth year students of primary school.


