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 :الدراسةملخص 

التعلم و التحصيل الدراسي لدى  اقساـ الإمتحانات  إستًاتيجياتتهدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ على العلبقة بتُ 
    .تلميذا 60نة من أجريت الدراسة على عينة مكو  . سنة ثالثة ثانويالتلبميذ ل الرسمية

تم عرض الدقياس على لرموعة من المحكمتُ في   حيثبندا  40يتألف من قمنا تّمع معطيات الدراسة بواسطة إستبياف 
النتائج تودلنا إلى وبعد تطبيقو  ودؼ التأكد من ددؽ الدقياس وبباتجامعة إبن خلدوف تيارت به كلية العلوـ الإجتماعية

 التالية :
 تلبميذ السنة ثالثة ثانوي  لدى بتُ إستًاتٕيات التعلم والتحصيل الدراسي دالة إحصائيا  وجود علبقة إرتباطية -
 .لدى تلبميذ السنة ثالثة ثانوي بتُ الدافعية و التحصيل الدراسي إرتباطيا دالة إحصائيا وجود علبقة -
 . لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي  بتُ الحفظ والتذكر والتحصيل  إرتباطيا دالة إحصائيا  وجود علبقة-
 .لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي بتُ التخطيط والتحصيل الدراسي  إرتباطيا دالة إحصائيا وجود علبقة-
 وجود علبقة إرتباطيا دالة إحصائيا بتُ الفهم و التحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي -
 وجود علبقة إرتباطيا دالة إحصائيا بتُ تسيتَ الدوارد و التحصيل الدراسي لدى تلبميذ الثالثة ثانوي -

 التخطيط ، التحصيل الدراسي .،  والتذكرإستًاتٕيات التعلم ، الدافعية ، الحفظ  الكلمات الدفتاحية :
 

Abstract: 
This study aims to identify the relationship between learning strategies and academic achievement  

of third year secondary students. The study was conducted on a sample of 60 students . We 

collected the data of the study by questionnaire consisting of 40 items the results are :  

There is a statistically significant correlation between learning strategies and academic achievement 

for third year secondary students. 

 There is a statistically significant correlation between motivation and academic achievement 

among third year secondary school students . 

There is a statistically significant correlation between memorization, remembering and achievement 

among third year secondary school students. 

 There is a statistically significant correlation between planning and academic achievement for third 

year secondary students. 

 There is a statistically significant correlation between understanding and academic achievement 

among third year secondary students. 

 There is a statistically significant correlation between resource management and academic 

achievement for third year secondary students. 

 Keywords: learning strategies, motivation, memorization and remembering, planning, academic 

achievement. 
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 : مقدمة
الدنظمة التعليمية  وتطبيقاتها التقنية، الأمر الذي فرض علىشهد عصر الثورة الدعلوماتية تدفقا واسعا في أمواج الدعرفة 

اىتمت  حيثمنها النظرية البنائية  ضرورة الاىتماـ بالبتٌ الدعرفية التي باتت تتبع أىم الاتٕاىات والنظريات التًبوية الحديثة
لزاما على التًبية أف تقوـ بتعديل  بالعقوؿ الدفكرة القادرة على بناء الدعرفة و كيفية استخدامها بشكل أفضل،فأدبح

يصل إلى الدعرفة ويفهمها بعمق بنفسو، ويعمل على  أىدافها من سلوؾ الدتعلم و اتٕاىات تفكتَه، وبنيتو الدعرفية حتى
العمليات لتكامل الأفكار والدعارؼ والخبرات مع العمل، لكي تنمي  تطبيقها في مواجهة حل الدشكلبت وىذا بدوره يدفع

 الدعرفية . العقلية
ما من فعل تربوي إلا وينتظر منو الحصوؿ على تغتَات في سلوؾ  لأنو عملية تربوية  فالتعلم يعتبر المحك الحقيقي لكل

 عتُ من الدعرفة مرتبط تٔدى توافقالدستويات الدعرفية والوجدانية والحسية فحصوؿ الدتعلم على مقدار م الدتعلم على شتى
 غبات الطلبة والبيداغوجية التعليمية وبالجو الدراسي والظروؼ المحيطة الدناسبة. الدقرر الدراسي مع ميوؿ ور 

، ( 2009وأىتم الباحثوف أمثاؿ)الدصري، عملية التعلم،  في ىذا المجاؿ بالتغتَات الكيفية التي تٖدبها(  2011و)قيدوـ
و الطرؽ و الأساليب  لبؿ التعرؼ علىأكثر من التًكيز على التغتَات الكمية أي مقدار التغتَ في السلوؾ وذلك من خ

أي مقاربات التي يتبعها التلبميذ عند تعاملهم مع الدعلومات واعتبارا لذلك ظهرت عدة مفاىيم جديدة   الاستًاتيجيات
 التعلم وىي كالتالي : استًاتيجياتلدصلح التعلم أو  مفاىيمو

التعلم، بل  عد الحديث فقط على التغتَات الدعرفية التي لػدبهاألظاط التعلم، استًاتيجيات التعلم، ستَورات التعلم، ولم ي  
إلى مفهوـ ما وراء الدعرفة،  د الحديث عن الدعارؼ فقط بل امتدتركز على التغتَات الدعرفية التي تٖدث التعلم، كما لم يع

تعلم ألظاط واستًاتيجيات بتعليم و  الذي لعب دورا ىاما في تفستَ كيفية حدوث التعلم لدى الأفراد، فقد زاد الاىتماـ
 في كثتَ من الدواقف التعليمية. تلبميذ ارتباطها بفشل أو لصاح الو التعلم 

ينعكس الدكتسبة خلبؿ مشوارىم الدراسي وىذا  الدعلومات والدهارة التلبميذ تعتبر عملية التعلم عملية فاعلة يبتُ فيها 
تلبميذ السنة الثالثة ، وخادة تلبميذ الدراسي وقد تزايد الاىتماـ باستًاتيجيات التعلم لدى ال ء تٖصيلهم أدا إلغابيا على

على  و الدراسي هم تٖصيلأبر كبتَ على و لكوف ىذا الدوضوع مهم ولو  مصتَية  امتحاناتثانوي لكونهم مقبلتُ على 
إلى مستوى   للبنتقاؿ، يدراسمشوارىم اللإكماؿ  تؤىلهمدراسية و ال اكتساب معلومات ومهارات واستًاتيجيات في حياتهم

إعداده ليكوف تعلمو منظما و نابعا من لرهوداتو  الخادة   و لذذا سعت الدناىج الحديثة إلى تغيتَ دور الدتعلم التعليم العالي 
الدعارؼ  اكتسابتساعده على  التيو الطرؽ   والاستًاتيجياتأنواعا من الدهارات والأساليب  استخداـوتدربو على 

 عند اللزوـ لذلك . واستًجاعهاوالدعلومات  وتسهيل عملية الحفظ خلبؿ مدة قصتَة  مع سهولة تذكرىا 



 مقدمة

2 
 

 استًاتيجياتو لعا  متغتَينتربط بتُ  التيولإظهار ألعية ىذه الاستًاتيجيات حاولنا البحث و التطرؽ لدعرفة العلبقة    
السنة ثالثة ثانوي وعلى ىذا الأساس جاءت لزاولتنا ىذه للبحث و معرفة  و  التحصيل الدراسي لدى تلبميذ التعلم 

الرسمية سنة ثالثة ثانوي وفي ىذا  الامتحاناتالتعلم والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ أقساـ  استًاتيجياتالعلبقة بتُ 
وشيوعا بتُ تلبميذ السنة الثالثة ثانوي وعلبقتها  استخداماالدتبعة و الأكثر  الاستًاتيجياتالبحث سنحاوؿ التًكيز على 

حاولنا التحكم فيها من  التي تناولت لرموعة من النقاط بتحصيلهم الدراسي لثانوية محمد البشتَ بومعزة ، وعليو فإف دراستنا
 . سيةرؼ حوؿ مفاىيم الدراسة الأساو الدعاخلبؿ الجانب النظري و تودلنا إلى إلغاد قدر كاؼ من الدعلومات 

  .فالجانب النظري تضمن بلببة فصوؿ أما الجانب الديداني تضمن فصلتُ
الدوضوع و ألعية وأىداؼ  اختيارعلى الإشكالية وفرضياتها و أسباب  الأوؿ من الجانب النظري  الفصل    احتوى حيث

وتعريف  فهوـ يو إلى مطرقنا فالدراسة و تٖديد الدفاىيم مع ذكر بعض الدراسات السابقة أما الفصل الثاني فقد ت
معرفية والفصل الثالث كاف  ما وراءو ذكر تصنيفاتها إلى معرفية و  استخدامهاو أىداؼ وقت التعلم  تًاتيجياتاس

 و.وتقولؽ ختباراتوالاوالعوامل الدؤبرة فيو وشروطو والأىداؼ   وومستويات  ومفهوملسصصا لتحصيل الدراسي 
الإجراءات الدنهجية  أما الجانب الديداني من الدراسة فقد تضمن الفصل الرابع والخامس إذ عالج الفصل الرابع أىم 

وتطرقنا في  وفي الأختَ الأساليب الإحصائية . او أدواته  تهاو عين  ىاللدراسة فتطرقنا فيو إلى منهج الدراسة و حدود
بالعديد من الدراسات السابقة  الاستشهادحسب فرضيات الدراسة و تائج الفصل الخامس إلى عرض وتٖليل و مناقشة الن

 اقتًاحات.و  استنتاجتٓات٘ة و تصب وتعالج موضوع دراستنا ثم أت٘منا الدراسة  التي
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 :الإشكاليةـ 1
للمدرسة ألعية كبتَة في التًبية والتعليم حيث تزود التلبميذ بأساليب التعلم والدعارؼ الدختلفة لذذا يعتبر موضوع التعلم من 

زالت الدراسات جارية ليومنا ىذا في لزاولة معرفة كيفية حدوبو وتٗتلف االنفس وم علم ابه اىتم التيالدوضوعات الرئيسية 
ركزت على عملية  التيينتموف إليها وىناؾ العديد من الددارس  التيلنفس على حسب الددرسة تعريفات التعلم عند علماء ا

ومن بتُ أشهر ىاتو الددارس ، نذكر الددرسة السلوكية والدعرفية وقد قامت ىاتو الددارس بتأسيس العديد التعلم وحدوبها 
اد ىاتو النظرية بافلوؼ وسكنر حيث فسرو التعلم من أىم رو فسرت التعلم، فنذكر النظرية السلوكية  التيمن النظريات 

التعزيزات  باستعماؿوالدثتَات في البيئة الخارجية  الاستجاباتبتُ  الارتباطاتعلى أنو تغتَ في سلوؾ الدتعلم نتيجة التكرار 
دوف مثتَ في البيئة ، أما  الاستجابةأو إجرائية تٔعتٌ حدوث  واستجابةتٔعتٌ مثتَ  كلبسيكيةشرطية   استجابةسواء كانت 

تفسر عملية التعلم من رواد ىاتو الددرسة برونر ، وبياجيو و وزبل  التيالعديد من النظريات بالنسبة للمدرسة الدعرفية فتضم 
 التييقوـ بها الأفراد النشيطوف لحل الدشكلبت  التيعملية التعلم بأنها لرموعة التجارب و الأتْاث  بتفستَحيث قاموا 

على الأحداث  الاعتمادوتٖقيقهم لأىدافهم بدلا من  القرارات اتٗاذفي  الاختباراتضهم ويعتمدوف على التجارب و تعتً 
ما ما تعلمو الفرد سابقا لػدد بدرجة كبتَة  ، لذلك يركز الدعرفيوف على دور الدعرفة في التعلم حيث يروف أف كلالمحيطة 
 . (2009فس العاـ .في تعلمو مستقبلب )محمد جاسم ،علم الن يرغب
على عدة لزددات من بتُ ىاتو المحددات الإنساف كائن حي ديناميكي يتفاعل مع بيئتو تارة وتقوـ النظرية الدعرفية      

 علىة التعلم ، يستند التعلم مؤبرا وتارة متأبرا لإلغاد حالة من التوازف ، ألعية التفاعل الديناميكي بتُ الدتعلم وبيئتو في عملي
 .قة جديدة و ألعية التعلم الوظيفيإعادة تنظيم الخبرات السابقة بطري و إدراؾ الدعتٌ والفكر الدبتكرالفهم و 

يعتمدىا التلميذ في الدراسة فالتعلم الفعاؿ  التي والاستًاتيجياتومن خلبؿ ما ذكرناه سابقا نتطرؽ إلى لستلف الطرؽ 
لعملية التعلم ،ذلك  استًاتيجياططا التعلم وتدربيو على أف يكوف لس استًاتيجياتالتلميذ لدختلف  استخداـيقوـ على 

الدعلومات في ديغ و أطر ذات معتٌ حتى يصبح وقادرا على تٕهيز القرارات الدتعلقة بعملية التعلم  اتٗاذلغعلو فعاؿ في 
أساليب قصدية وألظاط تفكتَ و  وسلوكيات استجاباتتعد  التي الاستًاتيجياتمتعلما مستقلب من خلبؿ ىذه 

 (.2001وتٕهيزه ومعالجتو للمعلومات الجديدة.)قطامي ، استقبالوو  اكتسابوتؤبر في  والتييستخدمها خلبؿ التعلم 
التعلم وأبرىا  استًاتيجيات( حوؿ 2011قيدوـ أحمد )التعلم نذكر دراسة  باستًاتيجيات اىتمت التيومن الدراسات 

التلميذ من تقنيات أو   ما يستخدمو، حيث ىدفت دراستو إلى التعرؼ على مدى تأبتَ على النتائج الددرسية للتلبميذ 
وفي دراسة  التحصيلية ، الاختباراتكفاءات نهائية أو كفاءات الإنتاج ، وبالتالي النجاح في   لاكتسابكفاءات مرحلية 

التعلم و  استًاتيجياتإلى الكشف عن العلبقة التفاعلية بتُ الدافعية للتعلم و ىدفت (2008 (لبن يوسف آماؿأخرى 
، لذا فالدتعلم لابد أف يستخدـ ىذه أبر كل منها على التحصيل الدراسي عند الدراىقتُ الدتمدرستُ في الدرحلة الثانوية 
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فالتذكر والتخطيط و مة أبناء تعلمو إضافة إلى ذلك لغب أف تكوف فعالة ومنظ التعليميلتحقيق ىدفو  الاستًاتيجيات
ىذه الأساليب تساعد الدتعلم على أف يكوف ناشطا و إلغابيا لتطوير معارفو ومهاراتو وعلى الدتعلم أف ينوع في  الأداء

في التعلم لتَفع مستوى تٖصيلو الدراسي ، فالتحصيل الدراسي يعتبر من أىم أبرز أولويات أي عملية تعليمية  استًاتيجياتو
ذ يعرؼ بأنو درجة بلوغ الدتعلم مستوى معينا في مادة أو مواد تٖددىا الدنظومة التًبوية وتعمل لتحقيق النجاح والودوؿ إ

 .تُ وتٖت شروط معينة الدعارؼ في زمن مع استيعابإلى درجة عالية من 
 :التالي الرئيس سابقا نطرح التساؤؿ ما ذكرناهومن خلبؿ 

لدى تلبميذ السنة الثالثة التعلم و التحصيل الدراسي  استًاتيجياتبتُ  دالة إحصائياارتباطيا  وجد علبقةىل ي     
 ثانوي؟

 الجزئية التالية : التساؤلاتومنو تتفرع 
لدى تلبميذ السنة الثالثة  التحصيل الدراسي مستوى بتُ الدافعية و اإحصائي الةد ارتباطياعلبقة  وجديىل  .1

 ؟  ثانوي
لدى تلبميذ السنة الثالثة بتُ التخطيط ومستوى التحصيل الدراسي  اإحصائي دالة ارتباطياعلبقة  وجديىل  .2

 ؟ ثانوي 
لدى تلبميذ السنة  ر ومستوى التحصيل الدراسيكبتُ الحفظ والتذ  اإحصائي الةد  ارتباطيا وجد علبقةيىل  .3

 ؟الثالثة ثانوي 
 ؟بتُ الفهم ومستوى التحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة ثالثة ثانوي  إحصائيادالة ارتباطيا وجد علبقة يىل  .4
 بتُ تسيتَ الدوارد ومستوى التحصيل الدراسي ؟ إحصائيا دالة  ياارتباطتوجد علبقة ىل  .5

 ـ الفرضيات: 2
 :الفرضية العامة

 .الثالثة ثانوي  أقساـالتعلم والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ  استًاتيجياتبتُ  اإحصائي دالة ارتباطيا د علبقة و وج
 الجزئية:الفرضيات 

 .لدى تلبميذ أقساـ الثالثة ثانوي لدافعية و مستوى التحصيل الدراسيبتُ ا اإحصائي دالة ارتباطياد علبقة و وج .1
  .تلبميذ أقساـ الثالثة ثانويلدى بتُ التخطيط ومستوى التحصيل الدراسي  اإحصائي دالة  ارتباطياد علبقة و جو  .2
لدى تلبميذ أقساـ الثالثة  ر ومستوى التحصيل الدراسيكبتُ الحفظ والتذ  اإحصائي دالة ارتباطياد علبقة و وج .3

  . ثانوي
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 . لدى تلبميذ أقساـ الثالثة ثانوي دالة إحصائيا بتُ الفهم و مستوى التحصيل الدراسيارتباطيا وجود علبقة  .4
لدى تلبميذ أقساـ الثالثة دالة إحصائيا بتُ تسيتَ الدوارد و مستوى التحصيل الدراسي  ارتباطياوجود علبقة  .5

 . ثانوي
 :الدوضوع اختيارأسباب -3
 .إبراء الجانب الدعرفي والنظري في علم النفس عامة وعلم النفس الددرسي خادة-
 .يستخدمها الدتعلم في تٖصيلو الدراسي التي الاستًاتيجياتالكشف عن طبيعة تأبتَ -
 ويتلبميذ سنة الثالثة ثانتساىم في التحصيل الدراسي الجيد ل التي الاستًاتيجياتلزاولة التعرؼ على -
 :أىداف الدراسة-4

يعتمد عليها التلبميذ في طور سنة ثالثة ثانوي شعبتي العلوـ  التي الاستًاتيجياتتهدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ على أىم 
في وسط  الاستًاتيجياتىذه  انتشارومدى التعلم والتحصيل الدراسي  استًاتيجياتالتعرؼ على العلبقة بتُ الآداب و و 

 .الدتعلمتُ 
 التعلم والتحصيل الدراسي . استًاتيجيات طبيعة العلبقة بتُالتودل إلى نتائج حوؿ -
 الدراسي .روج بتوديات من شأنها مساعدة التلبميذ في الرفع من مستوى تٖصيلهم الخ-
 : نظرات و إجرائيا تحديد الدفاىيم-6

 :التعلم والتحصيل الدراسي نقوـ بتحديدلعا كالتالي  استًاتيجياتا لعتناولت ىذه الدراسة مفهومتُ 
 :التعلم  استًاتيجياتلقد تعددت تعريفات : جيات التعلميإسترات-1

يستخدمها التلبميذ وتؤبر فيما تعلموه ، تٔا  التيىي الألظاط السلوكية وعمليات التفكتَ 1999عرفها عبد الحميد جابر 
 .نة مشكلبت تعلم معييستخدمها التلبميذ لدعالجة  التي الاستًاتيجياتفي ذلك الذاكرة والعمليات الديتا معرفية إنها 

يستخدمها الدتعلم أبناء تعلمو وتهدؼ وتؤبر على عملية  التي( ىي السلوكات والأفكار 1986كما يعرفها أينشتاين )
 .( 315ص،(يقوـ بها الدتعلم  التيالتًميز 

يقوـ بها متعلم أو أكثر لتحقيق ىدؼ  التيعبد الحميد حسن ( ىي لرموعة من الإجراءات (عرفها محمد الدصري نقلب عن و 
 (2009:347(4+3(العدد20المجلد -لرلة جامعة دمشق(تعليمي ، أو أكثر تٔتعة . 

 اكتسابس وتساعدىم على تي يستخدمها التلبميذ أبناء الدر ىي لرموعة من العمليات والطرؽ الف الإجرائي : تعريال
يتحصل  التي الكلية  التعلم في ىذه الدراسة بالدرجة استًاتيجيات استخداـوتٗزين و إستًاجع الدعلومات ، ويقاس مدى 

 .التعلم  استًاتيجياتعلى مقياس التلميذ عليها 
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 تعريف التحصيل الدراسي:
التي لػققها الفرد في مادة معينة أو في لراؿ تعليمي معتُ او مستوى النجاح  الاكتساب( بأنو 2000(دالح علبـ  وعرف

 .الذي لػرزه في تلك الدادة 
ويعتٍ بلوغ مستوى معتُ من  كما لؽكن تعريف التحصيل الدراسي تربويا ىو إلصاز تعليمي أو تٖصيل دراسي للمادة ،

 . معا الابنتُالدعلمتُ أو  أو تقاريرمقننة  اختباراتالكفاية في الدراسة سواء أكاف في الددرسة أو الجامعة ،ولػدد ذلك 
 لتحصيل الدراسي :لالتعريف الإجرائي 

الدواد في لستلف  التلبميذ سنة ثالثة ثانوي أما في الدراسة الحالية فيقصد بالتحصيل الدراسي النتائج التي يتحصل عليها 
 . الاوؿ و الثاني تُ الددرسة للفصل

 :الدراسات السابقة  -7
 الدراسات العربية:  7-1

 (: 2009دراسة محمد الدصري)
التعلم لدى طلبة كلية العلوـ التًبوية ، فضلب عن معرفة  استًاتيجيات امتلبؾمستوى  على تعرؼال إلى ىدؼ البحث

 امتلبؾوفقا لدتغتَي الجنس و مستوى التحصيل ، و معرفة العلبقة بتُ مستوى  الاستًاتيجياتالفروؽ في مستوى ىذه 
 انةاستبطالبا وطالبة ، طبقت عليهم  85التعلم ومستوى التحصيل الأكادلؽي لديهم بلغ حجم العينة  استًاتيجيات
و تأكد ،  1996ومرعي  بإعباد، والدعربة من قبل  Arbor1989أعدىا الأدل آربور ، التيالتعلم  استًاتيجيات

التعلم ، و أف ىناؾ فروقا ذات دلالة  لاستًاتيجياتوى متوسط تالباحث من ددقها وبباتها و أشارت النتائج إلى مس
الدافعية  استًاتيجيات، متدف ( على بعد  اؿالتعلم وفقا لدستوى التحصيل )ع استًاتيجيات امتلبؾإحصائية في مستوى 

، وبينت  الاستًاتيجياتللتعلم ، و لصالح مستوى التحصيل ، ولم تظهر النتائج فروقا بتُ الجنستُ في مستوى ىذه 
الأكادلؽي . في لتعلم و التحصيل ل الدافعية استًاتيجياتموجبة ذات دلالة إحصائية بتُ بعد  ارتباطيةالنتائج وجود علبقة 

 حتُ لم تكن العلبقة على الأبعاد الأخرى دالة إحصائيا . 
  2012دراسة غسان الزحيلي 

من طلبب معلم الصف حيث   97( فرياض الأطفاؿ و 223طالبا يتوزعوف على ( 321وتم إجراء الدراسة على 
اتٕيات التعلم والعمر ،ووجود علبقة إرتباطية بتُ كشفت النتائج الإحصائية عدـ وجود علبقة إرتباطية بتُ إستً 

( وكشفت النتائج الإحصائية عن 0.05إستًاتٕيات التعلم السطحية والعمر لدى طلبب رياض الأطفاؿ عند مستوى )
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( ووجود 0.01وجود علبقة إرتباطية لدى طلبب معلم الصف بتُ إستًاتٕيات التعلم السطحي والعمر ، وعند مستوى )
 ( .0.05باطية أيضا بتُ إستًاتٕيات التعلم الفعاؿ والعمر لدى طلبب معلم الصف عند مستوى )علبقة إرت

وكشفت النتائج وجود فروؽ إحصائية بتُ إستًاتٕيات التعلم والتخصص الدراسي لصالح تٗصص رياض الأطفاؿ عند 
لم تعزى لنوع الإجتماعي ونوع ( وكشفت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بتُ إستًاتٕيات التع0.01مستوى )

الشهادة الثانوية وتم إستخداـ أىم الدعالجات الإحصائية في البحث كالإلضرافات الدعيارية وت ستيودنت والدتوسطات 
 . spssالحسابية ، والتًابطات ، وترابط بتَسوف ، وتٖليل التباين بإستخداـ البرنامج الإحصائي 

 :الدراسات الجزائرية  7-2
 (:2008(بن يوسف آمال  دراسة

ىدفت إلى الكشف عن العلبقة التفاعلية بتُ الدافعية للتعلم وإستًاتٕيات التعلم وأبر كل منها على التحصيل الدراسي 
ليهم مقياس الدافعية للتعلم ، ومقياس إستًاتٕيات عند الدراىقتُ الدتمدرستُ في الدرحلة الثانوية في ولاية البليدة وطبقت ع

أشارت النتائج إلى عدـ تٖقق الفرضية االأولى التى نصت على وجود تنوع في إستخداـ الإستًاتٕيات ، كما التعلم ، و 
أظهرت نتائج ىذه الدراسة من خلبؿ الفرضية الثانية أنو لايوجد فرؽ بتُ الجنستُ في درجة الدافعية وفي إستعماؿ 

ققت أو أببتت أف ىناؾ إرتباط قوي موجب بتُ درجات الإستًاتٕيات وفي درجة التحصيل ، كما أف الفرضية الرابعة ح
 التحصيل ودرجات الدافعية و الإستًاتٕية.

بن يوسف آماؿ  (و أببتت ىذه الدراسة أف ىناؾ علبقة تفاعلية بتُ الدافعية للتعلم وإستخداـ الإستًتٕيات في التحصيل 
2008.) 

 (:2011(دراسة قيدوم أحمد
التعلم و أبرىا على النتائج الددرسية للتلبميذ حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ على مدى تأبتَ  إستًاتٕيات

مايستخدمو التلميذ من تقنيات أو كفاءات مرحلية لإكتساب كفاءات نهائية أو كفاءات الإنتاج ، وبالتالي النجاح في 
تلميذ من تلبميذ السنة  30تلبميذ السنة الثالثة و تلميذا من  225الإختبارت التحصيلية ، وقد شملت عينة الدراسة 

 .حوؿالأولى من التعليم الثانوي بالجزائر 
 وتودلت الدراسة إلى النتائج التالية: 

ىناؾ ارتباط داؿ بتُ بعد الاستًاتيجيات ما وراء الدعرفية وبتُ نتائج التلبميذ الناجحتُ في الإختبارات  -
 التحصيلية.

 لو دلالة بتُ بعد إستًاتٕيات ما وراء الدعرفية وبتُ كفاءة الحفظ. ىناؾ إرتباط -
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يوجد إرتباط داؿ بتُ إستًاتٕيات تسيتَ الدوارد وبتُ الكفاءات الخمس أي الحفظ والفهم والتطبيق والتحليل  -
 والتقونً .

و لصاحا في الإختبار بعد إستًاتٕيات ما وراء الدعرفية وبتُ نتائج التلبميذ الذين أظهر ىناؾ إرتباط داؿ بتُ  -
 الخارجي.

بينت النتائج مسالعة النظاـ التعليمي في تطوير إستًاتٕيات التعلم الدرتبطة بالتحليل في البعد الدعرفي من ىذه 
   الإستًاتٕيات.

  31/12/2016دراسة زىرة حميدة 
الدراىق الدتمدرس بالقسم النهائي تهدؼ ىذه الدراسة  بعنواف إستًاتٕيات التعلم الدعرفية وعلبقتها بالفعالية الذاتيةلدى

لتسليط الضوء على بعدين  ىامتُ ىوما من أبعاد شخصية الدتعلم ولعا إستًاتٕيات التعلم الدعرفية التي يستخدمها في 
السيطرة التعامل مع لستلف الوضعيات التعليمية التعلمية للتمكن من الدعارؼ والخبرات والدهارات الدقدمة والتحكم و 

فيها ىذا من جهة و من جهة ثانية معرفة مامدى فعاليتو في إستخداـ ىذه الإستًاتٕيات و إعتقاده بقدرتو على 
التمكن من ىذه الدعارؼ وكيف تنعكس تقيماتو الشخصية للقياـ بالأداء الدطلوب منو ، وكذا الإلطراط و الدثابرة في 

وؽ فيها خادة أف عينة الدراسة ىم الدتعلمتُ بالقسم النهائي من الطور إلصاز لستلف الدهاـ و الأنشطة الصفية و التف
الثانوي ، لذلك جاءت ىذه الدراسة لدعرفة إلى أي مدى يرتبط إستخداـ إستًاتٕيات التعلم الدعرفية بالفعالية الذاتية 

ة و الفعالية الذاتية تبعا لدتغتَ لدى الدراىق الدتمدرس بالقسم النهائي ومعرفة الفروؽ في إستخداـ الإستًاتٕيات الدعرفي
متمدرس بثانويات ولاية الددية لدى الدراىق الدتمدرس بالقسم النهائي ، كما 500الجنس و تكونت عينة الدراسة من 

قتُ ىكشفت النتائج المحصل عليها و الخادة بدراسة الفروؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في إستخداـ الدرا
 عرفية و في الفعالية الذاتية وجاءت الفروؽ لصالح الإناث .لإستًاتٕيات التعلم الد
 :  24/04/2018دراسة مروة سلامي 

بعنواف الفروؽ في إستًاتٕيات التعلم لدى التلبميذ مرتفعي ومنخفضي الدافعية للئلصاز ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة 
عية للئلصاز لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي وقد الفروؽ في إستًاتٕيات التعلم لدى تلبميذ مرتفعي و منخفيضي الداف

( تلميذا وتلميذة وتم إختيارىا 168دفي الفارقي و أدوات لرتمع الدراسة عددىم )و تم الإعتماد على الدنهج ال
 بطريقة العينة القصدية حيث تم تطبيق مقياس إستًاتٕيات التعلم 

 وقد تم التودل إلى النتائج التالية 
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بتُ متوسطي درجات إستًاتٕيات التعلم لدى التلبميذ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من
 مرتفعي ومنخفضي الدافعية للئلصاز من تلبميذ السنة ثالثة ثانوي لصالح الدرتفعة 

ة للئلصاز لدى تلبميذ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في إستًاتٕيات التعلم الدعرفية لدى منخفضي ومرتفعي الدافعي
تتفق ىذه الدراسة مع  0.01وىي قيمة دالة عند مستوى أقل من  17.83ب   tالثالثة ثانوي حيث قدرت قيمة 

حوؿ إستًاتٕيات التعلم و أبرىا على التحصيل الدراسي والتي ىدفت إلى معرفة أبر  2017دراسة جاىل نهلة 
نتائجها إلى وجود تأبتَ لتنوع في إستخداـ إستًاتٕيات التعلم  إستًاتٕيات التعلم على التحصيل الدراسي وتودلت

 الدنظم ذاتيا على التحصيل الدراسي 
ومن جهة أخرى تودلت الدراسة الحالية إلى : وجود ذات دلالة إحصائية في إستًاتٕيات التعلم ماوراء الدعرفية لدى 

وىي قيمة الدالة  8.451ب :  tيث قدرت قيمة منخفضي ومرتفعي الدافعية للئلصاز لدى تلبميذ الثالثة ثانوي ح
حوؿ العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم والدافعية  2008وتتفق مع دراسة بن يوسف آماؿ  0.01عند مستوى أقل من 

لتعلم و أبرلعا على التحصيل الدراسي تودلت إلى ىناؾ إرتباط قوي وموجب بتُ درجات التحصيل وبتُ درجات 
بالإضافة إلى أف ىناؾ علبقة تفاعلية بتُ الدافعية للتعلم  0.80يات تٔعامل إرتباط قدر بالدافعية و الإستًاتٕ

 وإستخداـ الإستًاتٕات في التحصيل.
 : ( ولاية البويرة 2018،2019دراسةحيدب نورة و بونوالة خضرة )

التعلم وعلبقتها بالتفوؽ الدراسي لدى تلبميذ الدرحلة الثانوية حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف  بعنواف إستًاتٕيات
عن إستًاتٕيات التعلم وعلبقتها بالتفوؽ الدراسي لدى تلبميذ الدرحلة الثانوية وقد تم الإعتماد في ىذه الدراسة على الدنهج 

أما لجمع البيانات من الديداف إعتمدت الباحثتاف على الإستبياف الذي  الودفي الإرتباطي لإلغاد العلبقة للظاىرة الددروسة
يعتبر من أىم طرؽ البحث وجمع البيانات في العلوـ الإجتماعية والذي يعتبر حلقة ودل بتُ الجانب النظري والتطبيقي ، 

، كما لاحظنا أف  وقتُحيث تم الكشف عن عدـ وجود علبقة بتُ مستوى إستًاتٕيات التعلم ومعدلات التلبميذ الدتف
 ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في مستوى إستخداـ إستًاتٕيات التعلم بتُ التلبميذ الدتفوقتُ والتلبميذ الدتوسطتُ 
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 :(2019،2020) دراسة سامية مليك و لزىاري حميداني

بعنواف الدافعية لتعلم وعلبقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة الرابعة متوسط ، حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى 
الكشف عن العلبقة بتُ الدافعية للتعلم والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة الرابعة متوسط ، وقدـ تم الإعتماد في 

اد الظاىرة الددروسة أما لجمع البيانات من الديداف فقد إعتمد البحثاف ىذه الدراسة على الدنهج الودفي الإرتباطي لإلغ
على الإستبياف الذي يعتبر من أىم و أدؽ طرؽ البحث وجمع البيانات في العلوـ الإجتماعية والتًبوية والذي يعتبر حلقة 

لية توجد علبقة إرتباطية ذات دلالة ودل بتُ الجانب النظري والديداني حيث أنو كاف من الدفروض التودل إلى النتائج التا
 إحصائية بتُ الدافعية للتعلم والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة الرابعة متوسط .

 :( برج بوعريريج 2019،2020فرحات نبيلة )دراسة 
التعلم الدفضلة عند طلبة السنة الأولى والثانية ماستً علم النفس الددرسي ، ىدفت ىذه الدراسة إلى  بعنواف إستًاتٕيات

 ـطلبة السنة الأولى ماستً والثانية ماستً علم النفس لددرسي بكلية العلو الكشف عن إستًاتٕيات التعلم الدفضلة لدى 
إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في إستخداـ الإجتماعية والإنسانية تّامعة برج بوعريريج وكذا التعرؼ 

( طالب وطالبة خلبؿ 64تطبيق الإختبار على عينة حجمها )إستًاتٕيات التعلم تعزى لدتغتَ الجنس وكاف الدفروض 
( وقد تم إستخداـ الدنهج الودفي وتطبيق مقياس إستًاتٕيات التعلم لي بن يوسف آماؿ 2019/2020الدوسم الجامعي )

 ( الدتودل في الأختَ إلى النتائج الدرجوة الإستًاتٕيات الدفضلة لدى ىذه العينة 2008)
  تعقيب على الدراسات السابقة :ال    
التعلم وعلبقتها بالتحصيل الدراسي فمنها من  لقد قاـ العديد من الباحثتُ بتسليط الضوء على دراسة إستًاتٕيات    

و قيدوـ أحمد سنة  2008طبقت على الدرحلة الثانوية مثل دراسة بن يوسف آماؿ التي طبقت على الدرحلة الثانوية سنة 
 ومنها من طبقت على الدرحلة الجامعية. 2011

تماـ بهاتو الدرحلة من قبل القائمتُ على التًبية من لكن أغلب الدراسة طبقت في الدرحلة الثانوية ، لشا جعلهم يولوف الإى  
أجل التأكيد على ىذه الإستًاتٕيات وترسيخها لدى التلبميذ لدعرفة مستوى ىذه الإستًاتٕيات لتساعدىم على توجيو 

باطية ذات وجود علبقة إرتأفضل للمتعلم والتنويع في إستًاتٕيات التعلم ، ىذا ما أظهرتو نتائج بعض الدراسات التي بينت 
دلالة إحصائية بتُ إستًاتٕيات التعلم والتحصيل الدراسي ىدفت بعض الدراسة إلى التعرؼ على أبر إستًاتٕيات التعلم 

دالة لصالح التلبميذ ماوراء الدعرفية على تٖصيل التلميذ لي قيدوـ أحمد والتي أوضحت نتائجها وجود علبقة إرتباطية 
 علم ماوراء الدعرفية . الأكثر إستخداما لإستًاتٕيات الت
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 أطفاؿ ،لقد قدمت الدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية الدتعلقة باستًاتيجيات التعلم فئات عمرية لستلفة )تلبميذ ،
 طلبة( في حتُ ركزت الدراسة الحالية على تلبميذ الدرحلة الثانوية )تلبميذ السنة الثالثة ثانوي(.

 تنوعت الأدوات الدستخدمة في الدراسات ذات الصلة حيث :
( 2011( طبقت إستبياف الدافعية للتعلم وإستبياف إستًاتٕيات التعلم وقيدوـ أحمد )2008دراسة بن يوسف آماؿ )

( التى طبقت عليهم  إستبانة 2009طبق إستبياف لقياس إستًاتٕيات التعلم لدى التلبميذ، و دراسة محمد الدصري)
التى طبقت مقياس إستًاتٕيات التعلم تأليف ديبوراه ستيبيك ( 2012و دراسة غساف الزحيلي )تًتٕيات التعلم ، إس

أحد عشرة عبارة موزعة على بعدين لعا )جامعة كالفورنيا( ىايدي جرالنيسكي )جامعة ىارفارد( يتألف الدقياس من 
(  إعتمدت على مقياستُ مقياس من 2016ىرة حميدة )الإستًاتٕيات الفعالة و الإستًاتٕيات السطحية ، ودراسة ز 

الدعرفية والثانية مامدى فعاليتو في وضع الباحثة و الآخر من تصميم الباحثة نيفتُ وىوما مقياس إستًاتٕيات التعلم 
، أما عن دراسة ( حيث تم تطبيق مقياس إستًاتٕيات التعلم 2018إستخداـ ىذه الإستًاتٕيات ودراسة مروة سلبمي )

حيدب نورة وبونوالة خضرة فقد إعتمدت على الإستبياف الذي يعتبر من أىم طرؽ البحث وجمع البيانات في العلوـ 
الإجتماعية والذي يعتبر حلقة بتُ النظري وتطبيقي ودراسة سامية ماليك ولزىاري حميداني فقد إعتمدا على الإستبياف 

في العلوـ الإجتماعية والتًبوية والذي يعتبر حلقة ودل بتُ الذي يعتبر من أىم و أدؽ طرؽ البحث وجمع البيانات 
 .(  2008)آماؿ الجانب النظري والديداني ودراسة فرحات نبيلة لقد طبقت مقياس إستًاتٕيات التعلم لبن يوسف 

العينة مثل العينة العشوائية و القصدية في أغلب الدراسات ، أما في الدراسة الحالية فقد  ولوحظ تنوع في إختيار
 العشوائية . إستخدمت العينة

من  بتُ الدراسات و الدراسة الحالية في عدد أفراد العينة حيث تكونت ىذه الأختَة  وفي نفس الوقت كاف الإختلبؼ
(كحد أقصى و يرجع ذلك لطبيعة 500و64تلميذ وتلميذة مقارنة مع الدراسات ذات الصلة التي تتًاوح بتُ )  60

طبيعة الدنهج الدستخدـ الذي كاف و ىناؾ إختلبؼ في  ةالبيئة التي ت٘ت فيها الدراسة، مع إختلبؼ  في طبيعة أفراد العين
ج الودفي .اعتمدت على الدنهكذلك  ىذه الدراسة الحالية   والدنهج الودفي في معظم الدراسات،
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 تمهيد :
في الآونة الأختَة تزايد الإىتماـ بعملية التعلم حيث أدبح الدتعلم المحور الأساس للعملية التعليمية التعلمية والإىتماـ 

الإستًاتٕيات التي ينصب عليو إذ على أساسو بنيت العملية التًبوية التعليمية ومعيار لصاح ىذه العملية يكمن في 
يستخدمها أبناء تعلمو و التي تؤبر بشكل إلغابي في تٖصيلو الدراسي حيث أكد العديد من الباحثتُ على إلغابية العلبقة 
بتُ إستًاتٕيات التعلم والتحصيل الدراسي و أشارو لإستخدامها العالي مرتبط دائما بالدستوى الأدائي العالي حيث نركز 

ديد مفهوـ إستًاتٕيات التتعلم وتصنيفاتها عند الباحثتُ إلى جانب ذكر ألعيتها و وقت إستخدامها في ىذا الفصل على تٖ
 لدى التلبميذ .

 ( مفهوم الإستراتجية :1
اقرب الى الدهارة "الدغلقة "التي لؽارسها كبار  مشتقة من الكلمة اليونانية إستًاتٕيوس وتعتٍ فن القيادة لذا كانت الاستًاتٕية

القادة واقتصر استعمالذا على الديادين العسكرية وارتبط مفهومها بتطور الحروب كما تباين تعريفها من قائد  لاخر وبهذا 
تٕية ىي فن الخصوص فانو لابد من التاكيد على الدينامكية الاستًاتٕية حيث انو لا يقيدىا تعريف واحد جامع  فالاستًا

استخداـ الوسائل  الدتاحة لتحقيق الاغراض او لكونها نظاـ معلومات عملية عن القواعد الدثالية للحرب ويتفق الجميع 
 في:

 .اختيار الاىداؼ وتٖديدىا
  .اختيار الاساليب العلمية لتحقيق الاىداؼ و تٖديدىا

   .وضع الخطط التنفيذية
  .تنسيق النواحي الدتصلة بكل ذلك

ا "دبحي" فقد  عرفها بانها لظط من الافعاؿ والتصرفات  التي تستخدـ لتحقيق نتائج معينة وىذي الافعاؿ تعمل ام
 ( .2008،بالنتيجة على وفق نتائج مرغوب فيها.)عبد الذاشمي

 ( تعريف إستراتجيات التعلم :2
تخدمها التلبميذ وتؤبر فيما تم تعلمو،تٔا ىي الألظاط   السلوكية وعمليات التفكتَ التى يس1999عرفها عبد الحميد جابر 

في ذلك الذاكرة والعمليات الديتامعرفية.  إنها الإستًاتٕيات التى يستخدمها التلبميذ لدعالجة مشكلبت تعلم معينة ومثاؿ 
تتطلبها  ذلك أف التلبميذ كثتَا مايكلفوف تٔهاـ تعليمية معينة مثل تكملة ورقة عمل في القراءة أو تٖديد  مادة مرجعية 

كتابة تقرير أو تْث في مادة التاريخ ولكي يكمل التلميذ مهاـ التعلم ىذه فإف الأمر يقتضيو أف يندمج في عمليات 
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تفكتَ معينة وفي ألظاط سلوكية مثل تصفح العناوين الرئيسية والتلخيص وأخذ الدذكرات وكذلك مراقبة الفرد لتفكتَه ىو 
 م ينبغي عليهم أف يكتسبوا عدة إستًاتٕيات تعلم.  وىكذا لكي يؤدي التلبميذ مهاـ التعل

لإنها تٖقق أىدافا  cognitive stratégiesوىناؾ تسمية أخرى لإستًاتٕيات التعلم ىي الإستًاتٕيات الدعرفية 
ة:فهم تعليمية معرفية أكثر منها سلوكية ومن أمثلة الأىداؼ الدعرفية التقليدية التى يطلب من التلبميذ تٖقيقها في الددرس

فقرة في كتاب أو حل مسائل في الرياضيات أو العلوـ أو تذكر قائمة من التواريخ أو ىجاء الكلمات أو حفظ قصيدة من 
 الشعر 

:عرفها أنها الأفكار والإجراءات التى يستخدمها الطلبب لإكماؿ تعلم الدهاـ وىي الأدوات 2010أما عبد الحميد حسن 
م بشكل مستقل لإكماؿ مهمة اللغة على سبيل الدثاؿ الطالب الذي لػتاج لدعرفة التى ت٘كن الطلبب من توظيف أنفسه

 قائمة الدفردات قد يرسم دورة ليتذكر كل كلمة. 
 وقد قسمت ربيكا أكسفورد إستًاتٕيات التعلم الى قسمتُ مباشرة و غتَمباشرة:

 التذكرية ، الدعرفية ، التعويضية . الدباشرة تظمنت مايلي :
 الغتَ مباشرة وتظمنت مايلي : الفوؽ معرفية ، التأبتَية )الوجدانية( ، الإجتماعية . 

حيث شبهت ربيكا أكسفورد الإستًاتٕيات بالدسرحية ، فلئستًاتٕيات الدباشرة تشبو الدمثلتُ الذين يؤدوف مهاـ لزددة مع 
لػفز الدمثلتُ الذين يعملوف في دورة تعاونية ، اللغة ، وشبهت الإستًاتٕيات الغتَ مباشرة بدور الدخرج الدسرحي الذي 

 والطلبب أنفسهم ىم من يقوموف بدور الدخرج .
( يقصد بإستًاتٕية التعلم الألظاط السلوكية وعمليات 2020كما عرفها الباحثاف ىبة مركوف و عبد الوىاب جناد )

ذاكرة والعمليات الديتامعرفية ، وىي الإساليب التى التفكتَ التى يستخدمها التلبميذ و تؤبر فيما تم تعلمو ، تٔا في ذلك ال
 (.2009يستخدمها التلبميذ الدتعلمتُ لدعالجة مشكلبت تعلم معينة . ) باسم الصرايرة و آخروف ،

 ( وقت إستخدام إستراتجيات التعلم :3
التعلم ليس لذا وقت لزدد  ولا يتوقف إستعمالذا ، فهي  فإف إستًاتٕيات (2008بن يوسف آماؿ )إستنادا إلى الباحثة

في أف الدتعلم الناجح (  2000) تكوف قبل البدأ بالدراجعة وتكوف أبنائها كما تكوف بعدىا ، وىذا ما أشار إليو دعدور
ة أخرى من يستخدـ لرموعة من إستًاتٕيات التعلم تكوف قبل التفاعل الدباشرمع الدعلومات أوالدادة العلمية ولرموع

الإستًاتٕيات أبناء التفاعل مباشرة معها وإستًاتيجيات أخرى بعد التفاعل مع الدعلومات ، فالدتعلم قبل أف يتعامل مع 
الدعلومات سيقوـ بالتخطيط لكيفية التعامل وما لغب عليو فعلو ، ويقوـ بأفعاؿ من شأنها إعداده وتهيئتو معرفيا و وجدانيا 

يع الظروؼ المحيطية التى بإمكانها أف تساعده و توفر عليو الوقت و الجهد  وتسيتَ الأوضاع على وبدنيا وفيزيقيا وحصر جم
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حسبو بغرض تناولو للمعلومات ،و يقوـ بتحديد الدعرفة السابقة التى لؽكن أف تساعده في ىذه الدهمة ،و أف لػدد  في أي 
 (.2002،2لة ،الحي)إتٕاه يريد أف يأخذه تفكتَه ،وماذا عليو أف يعمل أولا

أما أبناء التفاعل فإنو يستعمل عدة إستًاتٕيات للتعامل مع الدعلومات من بينها أنو يقوـ بتفحص الدادة والتعرؼ على   
الأفكار والدعلومات الدوجودة فيها وترتيبها على حسب ألعيتها وتصنيفها و تلخيصها و إدارة بنائها في إطار خاص يسهل 

نظيمها ،كما يقوـ بوضع كيفية العمل ويتفقد مساره لتأكد من مدى دحتو ويقرر ما الكيفية عليو  إدراكها وفهمها وت
التى يكمل بها وماىي الدعلومات الدهمة التى لغب أف يتذكرىا وما الأشياء التى لػتاج إليها لإلصاز عملو ،وبهذا يقوـ تٔراقبة 

 (.1985زيداف والسمالوطي ،)أداءه 
فاعل يقوـ تٔجموعة أخرى من الإستًاتٕيات بغرض ت٘كينو من ترسيخ الدعلومات ولزيادة قدرتو فيما لصده بعد قيامو بالت

على الإحتفاظ إذ يقوـ من حتُ لأخر تٔراقبة نفسو وتفحص تذكره وتقونً ذاتو وأداءه وتٖديد الأمور التى ت٘كن منها والتي 
ه زودتو بأقل أو أكثر لشا كاف يتوقع وما الذي إستعصت عليو ،فهو بتقولؽو لنفسو يتفحص ىل أف طريقة عملو وتفكتَ 

عملو لستلفا و الى أي مدى لؼدمو ىذا الدسار والطريقة التى إنتهجها ،وىل ىو تْاجة لتغيتَ الخطة لسد الثغرات في فهمو 
 (. 2002،1الحيلة،)وبهذا لصده يعيد بناء خطة أو يعدؿ فيها 

 إستراتجيات التعلم :أىداف إستخدام  (4
إستًاتٕيات التعلم إلى إستخداـ لرموعة من الطرؽ والدهارات العقلية والفكرية في تعلم كيفية التعلم والتفكتَ في  تهدؼ 

كيفية التفكتَ التى تٗوؿ لذم الحصوؿ على قدر أكبر من الدعلومات والحقائق العلمية في وقت قصتَ وتّهد أقل ولذلك يتم 
ىم الخطوات والدراحل التى تٕعلهم مسؤولتُ عن تعلمهم وتٕعلهم عنادر بتدريب الدتعلمتُ عليها من خلبؿ تزويدىم بأ

فاعلة ومشاركة في العملية التعليمية والتًبوية وأشار بهجت إلى ذلك في قولو "إف الذدؼ من إستًاتٕيات التعلم ىو أف 
على الدهارات والعمليات و  يذىب التلميذ فيما وراء الدعرفة لكي يتدرب على الكيفية التى ينجز بها النشاط والتدريب

( وعلى أنها لرموعة من الإجراءات والطرؽ التى لؽكن للمتعلم 2003جت،)بهالإجراءات اللبزمة لتنفيذ مهاـ التعلم "
إستعمالذا بهدؼ الرفع من مستوى الوعي لديو حتى يتمكن من توجيو مبادراتو الذاتية وتقييمها لضو تٖقيق أىداؼ التعلم 

يده الفكري بنفسو ،كما تهدؼ كذلك إلى مساعدة الدتعلم على تٕهيزه الدادة التى يريد تعلمها ليجعلها الفردي ولبناء رد
  في متناولو ومقدرتو.

                                                              www.educapsy.com).) 
 التعلم إلى لرموعة من العنادر وىي كالتالي: لؽكننا الآف التطرؽ إلى تصنيفات إستًاتٕيات
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 : تصنيف إستراتجيات التعلم(5

( وقد استند في تْثو ىذا إلى تصنيف 2010.64عبدالحميد حسن،)إستنادا إلى الباحث 
O'malley&Chamo,1999)) : الذي دنفها إلى 

 ( :Cognitive  Stratégies )الإستراتجيات الدعرفيةػ 1
( التوضيح أوالتفصيل Rémering (وتهتم بتحليل النص أوالدوضوع الدراد دراستو ،ومن أمثلتها : التسميع 

Elaboration)التنظيم ، )Organizations)مركبة. ( سواء أكانت الدهاـ تعلم بسيطة أـ معقدة 
 : (Meta Cognitive Stratégies:)الإستراتجية فوق الدعرفيةـ 2

وتهتم بإدارة عملية التعلم مثل الإنتباه الإنتقائي على جزء معتُ من النص ، ومراقبة الفهم أو ضبط الإستيعاب 
Compréhension) Monitoring)  وتقونً ما تم تعلمو أوالتقونً الذاتي(Self Evaluation.) 

 (: (Social- Affective Stratégiesالإستراتجية الإجتماعية أو الوجدانية 
 وتهتم بالتفاعل مابتُ الدتعلم والآخرين مثل :التعاوف مع الآخرين لحل مشكلة ما ، الدناقشة و الحوار مع الذات.

فالتلبميذ غالبا مايعتمدوف على العديد من الطرؽ و الأساليب و الإستًاتٕيات التى تساعدىم على الحفظ والتذكر وحل 
لؽكننا ذكر لرموعة من الإستًاتٕيات الأخرى فقد إختلف الباحثتُ في مشكلبتهم الدراسية والحصوؿ على الدعلومات لذا 

(في إستنادىا على  2008يوسف آماؿ ، بن)تصنيفها وتٖديد مفهومها ونذكر منها تصنيف الذي ذكرتو الباحثة 
 (1997و1996ي)تصنيف فيو رولند الذي حددىا في مرجعو الدافعية في المجاؿ الددرس

  : نذكرمايلي
 : Stratégies de mémorisationالتذكر و الحفظ إستراتجية

وتعلم الآلف من الحقائق ،فهي قدرة  إف الحفظ والتذكر مهمة لشتدة طوؿ حياة الإنساف فمن خلبلذا يستطيع الإحتفاظ
عقلية و ذىنية تساىم في استيعاب الحقائق و الدعلومات وجعلها ذات معتٌ وتٗزينها مدة من الزمن ثم لزاولة الرجوع إليها 

( بأنها تعتٍ عملية التثبيت التي يقوـ بها الدتعلم لإستًجاع الدعلومات التى VIAU,1997 وو إستًاجاعها،وقد عرفها )في
 يريد الإحتفاظ بها وتٗزينها ويكوف الإحتفاظ بإعادة القراءة أو الكتابة.

)عبد الحميد جابر،  كما تستعمل عدة مفاىيم قريبة ومرادفة لإستًاتٕية الحفظ والتذكر وىي التسميع والسرد وقد عرفها
 (بإلغازأنها حفظ الدواد في الذاكرة بتكرار :1999
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 إستراتجية التنظيم :

( حيث قالت قد يقوـ الفرد بعملية عقلية أخرى لتحايل 2004.69أفناف نظتَة،)وقد استندنا في تعريفها على الباحثة 
(. إذ إنو في ىذه الحالة يقوـ Tuckman(1992.121)على لزدودية سعة ىذا القسم من الذاكرة تسمى بالتنظيم 

الدعلومات على أساس العنادر الدشتًكة التي تٕمع بينها. فإذا ما عرض على الفرد قائمة مكونة من إبنتي عشرة  بتنطيم
فقرة .مثاؿ "قمح،أرز،قلم ،برتقاؿ لشحاة ،تفاح ،عدس، مسطرة ،مبراة ،دفتً، حمص،مشمش وطلب منو إستًجاعها ،فقد 

أف تستوعبها ذاكرتو قصتَة أمد ولكن إذا حفظها على شكل يصعب عليو إستًجاع ىذه العنادر جميعها لأنها اكبر من 
فئات ذات عنادر مشتًكة مثاؿ الحبوب دنفها مع بعضها والفواكو والقرطاسيات مع بعضيها يسهل تذكر ماتتضمنو من 

 ة الأمد .عنادر، إف ىذه العملية من التنظيم لا تقوـ بها الذاكرة قصتَة الددى فقط ،وإلظا تقوـ بها أيضا الذاكرة طويل
ولعل الذدؼ من عمليتي التجميع والتنظيم ىو وضع معلومات أكبر في حيز أدغر من الذاكرة بناء على العلبقة الدشتًكة 

 التى تٕمع بينها وبالتالي ، لإتاحة المجاؿ لتعلم عدد آخر من الدعلومات.
 إستراتجية البناء:

ثر تعقيدا .فالفرد ىنا لغري تعديلب أوتغيتَا على الدعلومات حيث يسبقها مصطلح التعديل فهو عبارة عن عملية عقلية أك
القدلؽة ، كي يستطيع أف يدمج في إطارىا الدعلومات الجديدة الدتعلمة وىذا ما يعرؼ تٔصطلح التنظيم أو إعادة تنظيم 

الجديدة مغايرة عما  البناء الدعرفي بشكل يتفق وخصائص الدعلومات الجديدة الدتعلمة كما ونوعا أما إذا كانت الدعلومات
يوجد في البناء الدعرفي من الدعلومات القدلؽة وبدرجة تعجزمعها السكيما الدوجودة في الذاكرة من إستيعابها وإدخالذا في 
إطارىا عندىا لػتاج الفرد إلى بناء معرفي جديد أو بناء سكيما جديدة لكي يستوعب الدعلومات الجديدة الدغايرة كليا عن 

قدلؽة التى لديو ، فإذا ما رأى الطفل زىرة جميلة على سبيل الدثاؿ لا يستطيع أف يطلق عليها إسم شجرة مع الدعلومات ال
أف مفهومي الزىرة والشجرة تٕمع بينها عنادر مشتًكة كالأوراؽ والسيقاف ، في ىذه الحالة لغب أف يبتٍ الطفل سكيما 

الإستًاتٕية تقوـ على الروابط أو العلبقات بتُ الدعلومات  جديدة لدفهوـ الزىرة ليميزىا عن مفهوـ الشجرة ، فهذه
 (2004أفناف،)

 : La régulationإستراتجية الضبط 
( الذي قاؿ بأنها تتعلق بالعمليات التى ت٘كن الدتعلم من إدماج 2004عبدالله قلي ،)وإستندنا على الباحث         

ماوراء الدعرفية السابقة و الدعطيات الدستخلصة من الواقع بغرض تكييف معلوماتو في الوضعية الحالية ومواجهتها تٔعلوماتو 
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إستًاتٕياتو الدعرفية وجعلها أكثر فعالية من أمثلة الأسئلة التى لؽكن أف يطرحها الددرس في إستًاتٕية الوعي بالعمليات 
 الدعرفية مايلي :

 كيف تعرؼ أنك بصدد التحليل أو الفهم أو التحليل؟-
 نفسك أسئلة وأف ت٘ارس التحليل أو الفهم؟ ىل تطرح على-
 ىل تساعدؾ الإستًاتٕيات الدقتًحة على لشارسة الفهم ؟ كيف ؟ ولداذا؟-
 ىل تسهل الإستًاتٕيات الدقتًحة فهمك ؟-
 ىل تستعمل ىذه الإستًاتٕيات أو تريد أف يستعملها أستاذؾ في مواد أخرى؟-

 :الإستراتجية الديتامعرفية 
( بأنها الوعي بالعمليات التي لؽارسها في مواقف التعلم الدختلفة 2013،158فتحي الويش.)وقد عرفها الباحث       

نتيجة حصولو على معرفة او معلومات معينة ترتبط بهذا الدوقف و من ثم يكوف الدتعلم قادرا على ضبط تفكتَه و السيطرة 
ة من تعلمو من حلبؿ لرموعة من الإجراءات التي توجو لشارسات عليو لشا يؤدي إلى النجاح في تٖقيق الأىداؼ الدرجو 

 الدعلم داخل قاعات الدرس )استًاتيجية ما وراء الدعرفة( .
 إستراتيجية التسيير: 

( فقد إعتمدت في تْثها على الإستًاتٕيات التى تهدؼ إلى تسيتَ الدوارد  2012.72نقلب عن الباحثة )عنبر نصتَة ،     
 الي تطرقت إلى إستًاتٕيات تستَ الوقت والدوارد الدادية والبشرية الخارجية وبالت

 إستراتجيات تسيير الوقت :
ت٘كن ىذه الإستًاتٕية الدتعلم بتسيتَ وقتو بصفة ناجحة لشا لغعلو يضع جدوؿ توقيت لزدد وآجاؿ لزددة وقد بينت       

لنفسو أوقات عمل والتى تسمح لو في نفس الوقت  ( أف الطالب الناجح ييضع1996)و آخروف  Bouletدراسة 
بعدـ إلعاؿ الجوانب الأخرى من حياتو ولؼتً فتًات طويلة للعمل الدراسي ولكنها غتَ متكررة وكذلك يضع لسطط عمل 

 لدراسة لزتًما الاجاؿ المحددة وينظم نفسو من أجل إنهاء العمل قبل ىذه الآجاؿ المحددة .
 تسيير الدوارد الدادية :

ىذه الإستًاتٕية تسمح بتسيتَ وإكتشاؼ الدوارد الدادية الدتاحة والدناسبة ومكاف الدراسة من اجل تنظيمها الناجح     
أف الطالب الناجح يبحث عن مكاف  (1996) وآخروف Bouletوالدناسب لإحتياجات الدتعلم حيث بينت دراسة 

 الأشخاص والوسائل السمعية البصرية  ىادئ لدراسة و التخلص من العوامل الدشوشة كالضجيج وتنقل
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  تسيير الدوارد البشرية :
تسمح ىذه الإستًاتٕية للمتعلم على الإستفادة من الدوارد البشرية الدتاحة ، طلب الإعانة منها فالطالب الناجح على    

على الزملبء أو الأساتذة في حتُ أف الطالب الضعيف يعتمد على الآخرين في الدراسة وذلك  نفسو أكثر من الإعتماد
 Boulet  (1996)حسب دراسة 

 تنقسم ىذه الإستراتجيات إلى ثلاث أنواع :
 تسيتَ الدوارد الزمنية

 تنظيم وتسيتَ الدوارد الدادية ولزيط الددرسة 
 تسيتَ والإستفادة من الدوارد البشرية 

  إستراتجية الحفز أو الدعم :
أف ىناؾ تٖفيز داخلي و خارجي حيث قاؿ  ( الذي ذكر117عبدالله بربزي ،)لقد إستندنا في تعريفنا على الباحث    

التحفيز الدخلي يتمثل بالرضا والدتعة عند إلصاز مهمة أو تعلم أشياء عن طريق القراءة أو التقليد أو المحاولة والخطأ ، 
أنواع التحفيز تفضيلب في التعلم ، لأنو يرتبط عامة بالتعلم الواقعي والدستمر ويتجو لضو الدعتٌ والفهم العميق ويعتبر أكثر 

والتفكتَ الإبداعي ، بينما التحفيز الخارجي يرتبط بالحصوؿ على الدكافآة ولاعلبقة لو بالدهمة أو الخوؼ من نتائج سلبية 
 ة رفيعة و أجرة عالية أو الشهرة أو الجاه أو تٖقيق التميز بتُ الزملبءكالحصوؿ على مهنة جيدة أو مكانة إجتماعي
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 خلاصة : 
وفي خلبدة ىذا الفصل لؽكننا القوؿ أنو على الدتعلم السعي جاىدا لتنويع في إستخداـ إستًاتٕيات التعلم لكي تسهل    

فكل عمل منظم للمعارؼ والبحث عن الحلوؿ لدشكلبت النسياف التي تعتًضو خلبؿ عملية تعلمو  وتنظم طرؽ إكتسابو
ولزكم البناء والتخطيط يكوف أسهل للحفظ والبقاء في الذاكرة لوقت طويل لذا وجب على كل متعلم الإىتماـ بهذه 

عماؿ ىذه الإستًاتٕيات لتحقيق تٖصيل الإستًاتٕيات و وجب على الدعلمتُ القياـ تٔساعدة تلبميذىم على تعلم و إست
  .تٖستُ الدستوى التعليميو بالتالي دراسي جيد 



 

 
 : الفصل الثالث :التحصيل الدراسي                                       

 
 : تمهيد-

 مفهوم التحصيل الدراسي .1
 مستواتت التحصيل الدراسي .2
 العوامل الدؤثرة في التحصيل الدراسي .3
 شروط التحصيل الدراسي .4
 أىداف التحصيل الدراسي .5
 إختبارات التحصيل الدراسي .6
 تقويم التحصيل الدراسي و أىدافو  .7

 خلاصة -
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 تمهيد:
ازيداً، والتي لؽثلها التلبميذ، فأدبح الاىتماـ موجهاً للتلميذ ولحجم الدعارؼ اىتمت التًبية بالطاقات البشرية اىتماما مت 

التي استوعبها، والدهارة التي اكتسبها، حيث أف ىذا ما كاف يشد اىتماـ الدؤسسة التعليمية أكثر، فهو عمل مستمر 
سسات التًبوية والتعليمية في يستخدمو الدعلم لتقديره مدى تٖقيق أىداؼ عند الدتعلم، كما يعمل على مساعدة الدؤ 

 استخداـ نتائج التحصيل في عملية التخطيط والتقدير.
فالتحصيل عملية معقدة يدخل في حدوبو لرموعة من العوامل والأسباب والشروط، وىذا ما سنحاوؿ التعرؼ عليو من 

فيو إلى جانب خصائصو،  خلبؿ ىذا الفصل، حيث سنتناوؿ تعريف التحصيل، أنواعو، شروطو، وكذا العوامل الدؤبرة
 وتقونً التحصيل وأىدافو، واختبارات التحصيل .

 التحصيل الدراسي:مفهوم -1
 أ. التحصيل لغة:

من فعل حصل تٔعتٌ اكتسب ، حصل الشيء أي حصل حصولا والتحصيل تغيتَ ما حصل تٕمع و تثبت، حصل  
 ( . 153، ص1999العلم والدعرفة أي اكتسبو )ابن منظور، 

 ترادفو كلمة اكتساب وىو الحصوؿ على الدعارؼ.والتحصيل 
 ( .56، ص1971وكذلك التحصيل من الاكتساب أي نقوؿ تٖصل فلبف على شيء أي اكتسبو )فاخر، 

ويرى قاموس القياس للعلوـ التًبوية التحصيل الدراسي بأنو: تٖديد التقدـ الذي لػرزه الطالب من الدعلومات والدهارات 
يعبر عن مدى استيعاب الطلبة لدا تعلموه من خبرات في مادة دراسية مقررة، ويقاس بالدرجة التي ومدى ت٘كنو منها، فهو 

 (.25،ص2013لػصل عليها الطلبة في الاختبارات التحصيلية )السلخي،
 ب. ادطلبحا:

ألعية تٗتلف وجهات النظر والآراء حوؿ مفهوـ وتعريف التحصيل الدراسي ورغم ىذا الاختلبؼ لصد شبو إتفاؽ حوؿ 
 ودور ىذا الأختَ في تٖديد الدقدار الذي يتحصل عليو الدتعلم من معارؼ منها:

( أف التحصيل الدراسي مصطلح تربوي يطلق على النتائج والتقديرات التي لػققها التلميذ من 1992يعرؼ )الدلب ناىد  
تعلمو في الددرسة وما اكتسبو من الكتب العملية التًبوية يكوف ىذا التحقق نتيجة عملية تفاعل الدتعلم مع ما تلقاه و 

 (.3،ص2007ومصادر الدعرفة )العنزي،
قتصر ىذا التعريف على كل ما يتحصل عليو الدتعلم من معلومات وما يكتسبو من مهارات من خلبؿ النتائج المحققة في 

 عملو الددرسي.
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خلبؿ مستوى الأداء الفعلي للفرد في (: بأف مفهوـ التحصيل الدراسي يتحدد من  2011لبلييوقد عرفو )لدعاف الج
المجاؿ الأكادلؽي الناتج عن عملية النشاط العقلي الدعرفي للطالب ويستدؿ عليو من خلبؿ إجاباتو على لرموعة اختبارات 
تٖصيلية نظرية أو عملية أو شفوية تقدـ لو نهاية العاـ الدراسي أو في دورة اختبارات تٖصيلية مقننة")عبد 

 (.58،ص1957القادر،
 ويركز ىنا بأنو لرموعة من الأساليب التي يكتسبها الدتعلم، فمن خلبلو تٖدث نواتج مرغوبة أولا. 

 :الدراسي مستواتت التحصيل-2
 لؽكن تقسيم التحصيل الدراسي إلى بلببة أنواع: -

 .التحصيل الجيد : 1.2
القسم،ويتم استخداـ جميع القدرات يكوف فيو أداء التلميذ مرتفع عن معدؿ زملبئو في نفس الدستوى وفي نفس 

والإمكانيات التي تكفل التلميذ للحصوؿ على مستوى أعلى للؤداء التحصيلي الدرتقب منو ) فدوري الحاج 
 (.91،ص2015واخروف،

وحسب الباحث مدحت عبد اللطيف عبارة عن سلوؾ يعبر عن تٕاوز مستوى الأداء للتلميذ عن الدتوقعمنو، في ضوء 
 (108،ص1990اداتو الخادة وىو أيضا حصوؿ التلميذ على علبمات متفوقة )مدحت،قدراتو واستعد

 التحصيل الدراسي الدتوسط: 2.2
في ىذا النوع من التحصيل تكوف الدرجة التي لػصل عليها التلميذ ت٘ثل نصف الإمكانات التي لؽتلكها ويكوف أداء 

تكوف نتائج التلميذ متوسطة، فهي ليست جيدة وليست متوسط ودرجة احتفاظو واستفادتو من الدعلومات متوسطة، أي 
 (.436،ص1972ضعيفة )الرفاعي،

 التحصيل الدراسي الدنخفض:  3.2
يعرؼ ىذا النوع من الأداء بالتحصيل الدراسي الضعيف، حيث يكوف فيو أداء التلميذ أقل من الدستوى العادي بالدقارنة 

تقدـ من الدقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة الانعداـ )مصطفى مع بقية زملبئو فنسبة استغلبلو واستفادتو لشا 
 (. 94،ص1996لحمد،

وحسب نعيم الرفاعي يعتٍ التحصيل الدراسي الضعيف مستويات منخفضة عن الدتوقع من الاستعدادات، أي أف 
مستوى معتُ من التحصيل الضعيف أو تأخر التلميذ د ارسياً، ىو أف التلميذ قد قصر تقصي ارً ملحوظاً عند بلوغ 

 التحصيل الذي تعمل الددرسة من أجلو ولا يؤخذ التحصيل عادة وحده، بل يؤخذ متصلًب مع العمر الزمتٍ للتلميذ.
 ويضيف الباحث "نعيم الرفاعي" ضعف التحصيل الدراسي أو التخلف الدراسي يكوف على شكلتُ رئيستُ:
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ذ في كل الدواد الدراسية، أما التخلف الخاص، فهو التقصتَ العاـ والخاص، فالتخلف العاـ ىو الذي يظهر عند التلمي
الدلحوظ في عدد قليل من الدوضوعات الدراسية إذ لصد التخلف مثلًب في الرياضيات ويكوف النجاح في الفلسفة واللغة 

 (.437،ص1972العربية . )الرفاعي،
والذين يزيد معدلذم عن البقية،  مستويات للتحصيل تقسم التلبميذ إلى مرتفعي الذكاء 3يتضح أف ىناؾ  

ومتوسطي التحصيل والذي يتمثلوف في التلبميذ ذوي الإمكانيات الدمتلكة والتلبميذ ذوي التحصيل الدنخفض والدتمثل في 
أداء منخفض عن الدستوى العادي، أي الإستعدادات والإمكانيات وىو ما يدؿ على قصور من طرؼ الدتعلم، ويصنف 

خر خاص وعاـ فالعاـ يظهر في كل الدواد، أما الخاص فهو يقتصر على التأخر في بعض الدواضيع التحصيل الدنخفض تأ
 الدراسية أو جزء منها.

 .العوامل الدؤثرة في التحصيل الدراسي:3
( في دراستو حيث أشار إلى  1995توجد عدة عوامل تتدخل وتأبر في التحصيل الدراسي للمتعلم وىذا ما أكده )سمارة 

 (3،ص1995عاملبف يؤبراف في التحصيل الدراسي ويتمثلبف في : )سمارة، أف ىناؾ
 العوامل النفسية:  1.3

 ىي العوامل الداخلية التي ترتبط بتحصيل الطلبة الدراسي سلباً أو إلغاباً وتتمثل ىذه العوامل النفسية في
 "الذكاء، دافعية الإلصاز، مركز الضبط، تقدير الذات، قلق الامتحاف".

 الذكاء: 1.1.3
يكاد يتفق معظم علماء النفس على العلبقة الوبيقة بتُ الذكاء والتحصيل في الددرسة، فالطلبة ذو الذكاء الدرتفع    

لػصلوف في الغالب على علبمات مرتفعة ولؽيلوف إلى الاستمرار في الددرسة لددة أطوؿ، في حتُ لؽيل بعض الطلبة ذو 
 ل الصفي والى التسرب مبك ارً من الددرسة.الذكاء الدنخفض إلى التقصتَ في العم

ولكن ىذا لا لؽنع أف يوجد بعض من ذوي التحصيل الدنخفض أذكياء ولكنهم يفتقروف إلى الدثابرة وأنهم يفشلوف -
لأسباب لا دلة لذا بذكائهم، فالذكاء يرتبط بالقدرة على التعلم، فالناس الأذكياء يتعلموف أكثر وأسرع من الناس غتَ 

 اء في لراؿ معتُ.الأذكي
" على الأقل، 120وىذا ما يؤكده التًبويوف، حيث اعتبروا أف الطالب متفوقا إذا كاف لديو معامل ذكاء مقداره "     

% من لرموع الطلبة الذي لؽثلونو العمر الزمتٍ) ليوف 20-%15ويكوف لديو مستوى تٖصيل مرتفع يضعو بتُ أفضل 
 (40،ص1983ىانز إينك، 

 



 الفصل الثالث :التحصيل الدراسي :

26 
 

 دافعية التلميذ للتعلم :  2.1.3
عرفها الحامد "بأنو تلك القوة التي تثتَ توجيو سلوؾ الفرد لضو عمل يرتبط بتحصيلو الدراسي وغتَ ذلك" وتعد الدافعية 
من العوامل الدهمة التي تتأبر في تٖصيل الطلبة وىذا ما أكدتو نظرية الدافعية للتحصيل، أف الطلبة الذين يتمتعوف بدافع 

ؿ للئلصاز يتصفوف تٔستوى تٖصيل أكادلؽي عالي، وتٓادة أف دافع الإلصاز ىو دافع داخلي لػكم أنشطة ذىنية ومعرفية عا
وىو مرد الدستوى العالي من التحصيل الأكادلؽي، لذا فإف العمل على زيادة دافعية التعلم لدى الطلبة تؤبر إلغابًا على 

 (29،ص2013تٖصيلهم الدراسي. ) السلخي،
 قلق الامتحان : 3.1.3

يعد قلق الامتحاف سمة في الشخصية في موقف لزدد، ويتكوف من الانزعاج والانفعالية، ويعود قلق الامتحاف كعامل 
نفسي مؤبر في التحصيل الدراسي فكلما زاد القلق قل التحصيل، ويرى باحثوف آخروف أنو يؤبر إلغابًا في التحصيل 

 ( 116، ص1974لشديد بالتعلم ) سيمونز،الدراسي ويعد نوعاً من الاىتماـ ا
 تقدير الذات:  4.1.3

يعتبر تقدير الذات بأنو القيمة إلي يعزوىا الفرد لنفسو بالدقارنة مع الآخرين، وىذا ما اعتبرىا "ماسلو" حاجة أساسية -
 للئنساف.

ويرتبط تقدير الذات بالتحصيل الدراسي، حيث بتُ عدد من علماء النفس، أف ىناؾ علبقة قوية بينهما، ويبدوا أف -
الذين يكوف إلصازىم الددرسي سيئاً تكوف لديهم اتٕاىات سلبية لضو ذاتهم، وىناؾ دلائل قوية على أف الفكرة الجيدة لدى 

 ( 3،ص1980تٍ،الفرد عن ذاتو ضرورية للنجاح الددرسي) الدري
 مركز الضبط : 5.1.3

مركز الضبط متغتَ مهم في التحصيل الدراسي، حتُ أنو كلما كاف مركز الضبط أكثر داخلية، كاف التحصيل أكبر -
حيث ببت أف ىذا الدتغتَ مهم في كثتَ من المجتمعات على عكس الضبط الخارجي، كما أنهم أكثر استقلبلية في سلوكهم 

 ( 92، ص1980مسؤولية لصاحهم وفشلهم أبناء تٖصيلهم الدراسي ) الدريتٍ، وأكثر قدرة على تٖمل
 العوامل الديموغرافية: 2.3

وىي العوامل الخارجية التي ترتبط بتحصيل الطلبة الأكادلؽي سلبًا أو إلغابًا وتتمثل ىذه العوالم الدلؽغرافية بالدستوى -
 الاقتصادي والاجتماعي والثقافي.
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 الاقتصادي الاجتماعي:الدستوى  1.2.3
يعرؼ الدستوى الاقتصادي الاجتماعي بأنو" الدستوى الذي يدؿ على الدركز الاقتصادي والاجتماعي للفرد أو    

 الجماعة."
كما لػدد الدستوى الاقتصادي الاجتماعي بالدتغتَات التالية "وظيفة الأب، دخل الأسرة، حجم الأسرة، ترتيب الطالب 

 الدادي، سكن الأسرة، تسامح/ تسلط الأب.في الأسرة، الدستوى 
وتبرز ألعية الدستوى الاقتصادي: في تٖصيل الطلبة الدراسي، حيث يؤبر تأبي ارً يكاد يكوف مباشرا على التعلم من -

 حيث قدرة الأسرة على نفقات التعليم، وبالنسبة للرعاية التعليمية فثمة فارؽ بتُ ما لؽكن أف تكفلو الأسرة الفقتَة، وبتُ
 ما لؽكن أف تكفلو الأسرة الغنية.

وتبرز ألعية الدستوى الاجتماعي: في تأبتَىا على التحصيل الدراسي في أف بعض المجتمعات، تكوف الأسر التي تتمتع -
بوضع اجتماعي مرموؽ أكثر ميلًب إلى توجيو أبنائها لضو الاىتماـ بالتعلم، فإذا كاف الوضع الاقتصادي الاجتماعي يؤبر 

ئة أفراد الأسرة، فإف الحياة السهلة التي توفر للطفل الحاجات الأساسية من مأكل ومشرب وملبس ومأوى في تنش
والاستمتاع بالألعاب الدسلية داخل البيت والأجهزة التكنولوجية، تلعب دوارً مهماً في حياة الطلبة التعليمية والعملية 

 (. 37، ص2002)يوسف قطامي،
 الدستوى الثقافي: 2.2.3

لثقافة ىي لرموعة من الألظاط السلوكية لمجموعة سكانية تؤبر في سلوؾ الفرد وتشكل شخصية الإنساف وتتحكم في فا
 خبراتو.

ولػدد الدستوى الثقافي بالدتغتَات التالية "مستوى تعليم الأب، مستوى تعليم الأـ، ومستوى تعلم أفراد الأسرة تٓلبؼ 
 ة.الوالدين، حجم الدؤبرات الثقافية البيئي

كما تلعب بقافة الأسرة دوارً مهماً في التحصيل الدراسي للطلبة من خلبؿ اللعب ووسائل التثقيف كالمجلبت والجرائد 
والتي تتحكم بظاىرة النوعية التًبوية في الددرسة، كما أف بقافة الوالدين تؤبر في التحصيل الدراسي لاحتكاكهما بأبنائهما، 

، 1992اخ الثقافي الدرتفع للؤسرة يؤبر في تكوين الشخصية العلمية للؤبناء) عبيدات،وقد يبدو ىذا منطقياً، لاف الدن
 ( 105ص

 بالإضافة إلى ما سبق ىناؾ عوامل أخرى تتحكم في التحصيل تتمثل فيما يلي :
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 الذاكرة:-

نسبة الاحتفاظ تعلب الذاكرة دوارً ىاماً في تٖديد درجة التحصيل إذ أف التلميذ الذي يتمتع بذاكرة قوية تكوف 
بالدعلومات والحقائق واستًجاعها عنده أكثر وأبقى من زميلو الذي تكوف ذاكرتو ضعيفة، فالتحصيل الأوؿ يكوف أحسن 
وأنفع من الثاني الذي لغد دعوبة في الاحتفاظ بالدعلومات واستًجاعها عند الحاجة إليها، والاستفادة منها في مواقف 

 (11، ص1993ها والتعامل بو) برو،مشابهة أو التي تستدعي استًجاع

 الحالة الصحية للمتعلم وسلامة حواسو :-

وىي أىم ىذه العوامل الجسمية التي ترتبط بالتحصيل الدراسي، لصد البنية العامة للمتعلم، حيث تلعب البنية دور في      
 تٖديد نسبة الإنتباه والتًكيز والدتابعة.

ماً في تٖديد مستوى ودرجة التحصيل، فالتلميذ الذي تكوف حواسو الخمس وتعلب الحواس ىي الأخرى دوارً مه    
سليمة وخالية من الاضطرابات والتشوىات سوؼ يتوفر لو الجو الدناسب للتحصيل، أما إذا كاف مصاباً بضعف في الرؤية 

 1993) برو، أو ضعف في السمع، ففي مثل ىذه الحالات لا تٕد علبجا سوؼ تؤدي إلى تأخر التلميذ في دراستو
 (111،ص

 الاتجاىات التي يحملها الدتعلم عن الددرسة والدراسة:-

فالاتٕاه الإلغابي والدوجب لضو الدراسة والددرسة ينعكس إلغابا على مردود التعلم بالإلغاب ويسهم في تعديل التوافق 
 النفسي والاجتماعي.

 ( 112، ص1993علمها أو عامل ينفره منها ) برو،حيث يعد ميل أو نفور التلميذ لدادة معينة عامل يساعد على ت-

 طريقة الدراجعة والاستذكار:-

ويتمثل ذلك في الأسلوب الذي يتبعو التلميذ في الدذاكرة ومراجعة الدروس حيث أف التلميذ الذي يشرع في الدراسة قبل 
دوف لرهود كبتَ، ويزيد من نسبة  الامتحاف تٔتسع من الوقت يكوف لديو الوقت الكافي للئطلبع على كل الدروس الدقدمة

احتفاظو للمعلومات، في حتُ أف التلميذ الذي لا يبالي بدروسو لا يكوف لديو الوقت الكافي للئطلبع على الأمور التي 
 ( 123، ص1993مرت معو، وبالتالي تكوف نسبة الاحتفاظ عنده منخفضة )برو،

 عوامل متعلقة بالأسرة: -
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في تٖديد مقدار التحصيل، ذلك لأف الظروؼ الأسرية الجيدة من شانها أف توفر الجو تعلب الظروؼ الأسرية دوارً 
النفسي والدادية والاجتماعي الدشجع على التحصيل ،أما الظروؼ السيئة فبإمكانها أف تعرقل لظو التلميذ الجسمي 

 والانفعالي والنفسي والعقلي وبالتالي تؤبر سلباً على مردوده التحصيلي.

و العائلي الذي يتميز بالذدوء والاستقرار يوفر للتلميذ جوًا مهيئاً للدراسة، كما أكدت بعض الدراسات على أف فإف الج -
التلبميذ القادموف من أسر كبتَة الحجم غالباً ما يكوف إلصازىم العملي أقل من مستوى إلصاز التلبميذ القادموف من أسر 

ات سليمة داخل الأسرة وحجم مناسب من أجل تٖصيل جيد متوسطة العدد، لذلك على الأسرة أف تهيأ علبق
 (.122،ص1993)برو،

 عوامل متعلقة بالددرسة:-

تلعب الددرسة دوًار ىاماً في عملية التحصيل بالنسبة للتلميذ وتدخل فيها الدناىج الدراسية ومدة ملبئمتها مع مستوى 
ية لتثتَ اىتماـ الدتعلمتُ، وكذلك يلعب عدد الطلبب في وقدرات التلميذّ وأعمارىم وحياتهم الاجتماعية وظروفهم البيئ

القسم دوارً في أدائو وتٖصيلو، فاكتظاظ الأقساـ يعد أىم العوائق الأساسية التي تقلل من أداء التلبميذ، وأيضا الأداء 
وتشجيعهم  البيداغوجي للؤستاذ يؤبر في عملية التحصيل من خلبؿ معرفة خصائص التلبميذ ومعرفة مشكلبتهم عن قرب

 (.122،ص1993على القياـ بالنشاطات الجماعية، وتوضيح الدواد الدراسية ) برو،

يتضح أف التحصيل الدراسي عملية معقدة التًكيب ومتعددة الجوانب، تؤبر فيها لرموعة من الدتغتَات وىناؾ لرموعة     
أو سلباً، وكما سبق ىناؾ عوامل دلؽغرافية، عوامل  من الأسباب والعوامل التي من شأنها أف تؤبر على أداء التلميذ إلغاباً 

 متعلقة بالأسرة وأخرى بالددرسة .

 . شروط التحصيل الدراسي :4

 ىناؾ العديد من شروط التحصيل الدراسي ألعها:-

 .شرط التكرار :1.4

من الدعروؼ أف الإنساف لػتاج إلى التكرار لتعلم خبرة معينة حتى يتمكن من إجادة ىذه الخبرة، والتكرار الذي نقصده 
ىنا ىو التكرار الدوجو الذي يؤدي إلى الكماؿ وليس التكرار الآلي الأعمى، فلكي يستطيع الطالب مثلب أف لػكم حفظ 

ت، وكذلك تعلم ركوب الدرجات لػتاج إلى كثتَ من التكرار والدمارسة قصيدة من الشعر فإنو لابد أف يكررىا عدة مرا
الفعلية لذذا النشاط، ويؤدي التكرار لظو الخبرة وارتفاعها تْيث يستطيع الإنساف أف يقوـ بالأداء الدطلوب بطريقة آلية وفي 
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اع للوقت والجهد وفيو جمود لعملية نفس الوقت بطريقة سريعة ودقيقة،فالتكرار الآلي الم أدم لا فائدة منو لأنو فيو ضي
التعلم، ويؤدي إلى عجز الدتعلم عن طريق الارتقاء تٔستوى أدائو، والدلبحظة الدقيقة ومعرفة معتٌ ما يتعلمو الفرد ) 

 ( 101، ص1984العيسوي،

 .شرط الدافع:2.4

كلما كاف دافع الفرد قويًا كاف تعلمو لػدث التعلم بوجود دافع لػرؾ الكائن الحي لضو النشاط الدؤدي إلى إشباع الحاجة، ف
قوياً، والدعروؼ في تٕارب التعلم أف الجوع كاف دافعاً ضروريا لحدوث التعلم، فقد ببتت أف إشباع دافع الجوع كاف مؤدي 

ا أو إلى شعور الحيواف بالرضا والارتياح، فالثواب والعقاب لذما أبر بالغ في تعديل السلوؾ وضبطو لأف الأبر سواء كاف طيب
ضا ارً، يؤدي إلى حدوث تغيتَ السلوؾ لذلك ينبغي أف نسعى إلى أف تكوف دوافع التعلم مرضية تؤدي إلى الشعور 
بالرضا والسعادة، وفي ظروؼ الدرح والشعور بالثقة في النفس بدلا من الشعور بالخوؼ والعقاب، وعليو لغب تعويد 

ط ولا تفريط بل لابد من الوقوؼ موقفاً معتدلا ) التلبميذ بلذة النجاح وتٕنب آلاـ الفشل. فلب إفرا
 (.205،ص2004جاسم،

 التدريب الدوزع والدركز:3.4.

الدقصود بالتدريب الدركز ذلك التدريب الذي يتم في وقت واحد وفي دورة واحدة، أما التدريب الدوزع فيتم في فتًات 
التدريب الدركز يؤدي إلى التعب والشعور بالدلل، كما  متباعدة تتخللها فتًات من الراحة أو عدـ التدريب، ولقد وجد أف

أف ما يتعلمو الفرد بالطريقة الدركزة يكوف عرضة للنسياف وذلك لأف فتًات الراحة التي تتخلل دورات التدريب الدوزع تؤدي 
علم باىتماـ أكبر إلى تثبيت ما يتعلمو الفرد، ىذا إلى جانب تٕدد نشاط الدتعلم بعد فتًات الانقطاع واقبالو على الت

 (.102،ص1988)ميزاب،

 .الطريقة الكلية والطريقة الجزئية:4.4

لقد أببتت التجارب أف الطريقة الكلية أفضل من الطريقة الجزئية حتُ تكوف الدادة الدراد تعليمها سهلة وقصتَة، فكلما  
مو بالطريقة الكلية، فالدوضوع الذي يكوف كاف الدوضوع الدراد تعلمو متسلسلًب تسلسلًب منطقياً أو طبيعياً كلما سهل تعل

 وحدة طبيعية يكوف أسهل في تعلمو بالطريقة الكلية عن الدوضوعات الدكونة من أجزاء لارتباطو بينها.

وكذلك الحاؿ في لراؿ التعليم لغب أف يأخذ الطالب فكرة عامة إجمالية عن الدوضوع الدراد تعلمو ثم يأخذ بعد ذلك في 
 (. 210،ص1984والتفاديل والوحدات الصغرى. )العيسوي،استيعاب الأجزاء 
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 :.التسميع الذاتي5.4

تبتُ عملية التسميع للمتعلم مقدار ما تم حفظو وما بقي في حاجة إلى الدزيد حتى يتم حفظو، فعن ىذه العملية يستطيع 
 (.200،ص1984)العيسوي ، الفرد أف لػدد الحافز على بذؿ الجهد أو من ألم الخيبة يدفعو إلى إجادة عملية الحفظ

 .الإرشاد والتوجيو:6.4

لا شك أف التحصيل القائم على أساس الإرشاد والتوجيو أفضل من التحصيل الذي لا يستفيد فيو الفرد من إرشادات 
 الدعلم، فالإرشاد يؤدي إلى حدوث التعلم تٔجهود أقل وفي مدة زمنية أقصر عما لو كاف التعلم دوف إرشاد.

ولغب أف تكوف الإرشادات ذات دبغة إلغابية لا سلبية وأف يشعر الدتعلم بالتشجيع لا الإحباط، ولغب أف تكوف 
الإرشادات بطريقة متدرجة، فحفظ كلمة أجنبية ونطقها نطقاً خاطئًا يتطلب أوًلا أف ينسى أو أف يزيل الدتعلم ذلك النطق 

 (. 203، ص1984الخطأ ثم يبدأ في تعلم النطق الصواب )العيسوي،

 .النشاط الذاتي:7.4

لا شك أف النشاط الذاتي ىو السبيل الأمثل إلى اكتساب الدهارات والخبرات والدعلومات والدعارؼ الدختلفة، فالإنساف لا 
يستطيع تعلم التفكتَ إلا بالدمارسة، أي تٔمارسة عملية التفكتَ نفسها والحكم على الأشياء وتقديرىا، لذا يقاؿ في ىذا 

صدد أف التعلم الجيد ىو الذي يقوـ على النشاط الذاتي للمتعلم، فالدعلومات التي لػصل عليها الفرد عن طريق جهده ال
ونشاطو الذاتي تكوف أكثر شيوعًا ورسوخًا وأكثر عصياف على الزواؿ والنسياف، في حتُ التعلم القائم على السرد والتلقتُ 

 (.209،ص2004)جاسم،من جانب الدعلم فإنو نوع رديء من التعلم

يتبتُ أف ىناؾ العديد من الشروط التحصيل على غرار التكرار الدتمثل في تكرار إلغابي للمادة من خلبؿ التًكيز     
والانتباه لاكتساب معرفة لدا تعلمو، وكذلك شرط الدافع الذي يكوف من خلبؿ وجود دوافع لزركة للفرد لضو تعلم أفضل 

شرط التدريب وبدوره ينقسم إلى تدريب موزع يكوف إلى فتًات منفصلة وتدريب مركز دفعة حسب درجتها بالإضافة إلى 
واحدة، وىناؾ شرط الطريقة الكلية والطريقة الجزئية، فالكلية تكوف لستصرة وسهلة للتعلم وىي أفضل من الجزئية التي 

ؿ ترديد الدواد الدراسية الدواد حفظها، تكوف في أجزاء منفصلة غتَ متسلسلة، وشرط التسميع الذاتي الذي يكوف من خلب
وشرط الإرشاد والتوجيو الذي يؤدي إلى اختصار الوقت والجهد اللبزمتُ للتعلم، وأختَا شرط النشاط الذاتي الدتمثل في 
اكتساب مهارات وخبرات خادة بالفرد من خلبؿ بذؿ جهد ونشاط خاص بو ويكوف أكثر ببات، ومنو فإف ىذه 

 مل معاً وتتفاعل من أجل الودوؿ إلى تعلم أفضل.الشروط جميعها تع



 الفصل الثالث :التحصيل الدراسي :

32 
 

 .أىداف التحصيل الدراسي:5

  يهدؼ التحصيل الدراسي إلى تٖديد مستوى الطالب، ونتيجتو لتقرير ترفيعو إلى دف أعلى من دفو
 الحالي، أو ترسيبو في الصف واكمالو لبعض الدواد، وفقا لقوانتُ وزارة التًبية والتعليمات في ىذا المجاؿ.

 .وضع خطة التشكيلبت الددرسية في ضوء نتائج القبوؿ والتسجيل والامتحانات 
  تصنيف الطلبب في ضوء النتائج الددرسية، وذلك بتحديد نوع دراسة الطالب إلى علمي وأدبي بعد

 الدرحلة الأساسية وفق أسس وزارة التًبية لذذا الغرض.
 التحصيلية ومعالجة نقاط الضعف لدى  تٖديد نقاط القوة والضعف لدى الطالب، وتعزيز قدراتهم

 بعضهم، وىنا يفضل إبلبغ الأولياء تٔستوى أبنائهم، والتعاوف لرفع مستواىم.
 ،( 204-203،ص 2008تزويد الإدارة التعليمية بتغذية راجعة حوؿ التشكيلبت الددرسية ) الحطيب 
 .تٖفيز الدتعلم على الدثابرة والدراسة والدزيد من التعلم 
 ائهم في الدستقبل.التنبؤ بأد 
 .يهدؼ إلى اكتساب الدتعلم ألظاط سلوكية مبرلرة من طرؼ الدنظومة التًبوية والتعليمية 
  استخداـ الدعلموف لتقونً التحصيل الدراسي وسائل متقدمة، منها الاختبارات الددرسية العادية ،ومنها

 يوميةالاختبارات التحصيلية ،ومنها تقونً التقدـ في الأعماؿ الددرسية ال
  ،يهدؼ إلى الحصوؿ على معلومات ودفية توضح ما اكتسبوه من خبرات من الدواد الدراسية ) بوسنة

 ( . 154، ص2007
 :الدراسي .اختبارات التحصيل6

 انو سلسلة من الدثتَات تتطلب استجابات من الدتعلم لقياس سلوكو او معرفتو»يعرفها مصطفى دعمس: 
 (.10،ص2008الدوضوعات)دعمس،في موضوع من 

 وللبختبارات التحصيلية أنواع عديدة لكل منها لشيزاتها وعيوبها ومن بتُ ىذه الاختبارات لصد:-
 الاختبارات المجالية:1.6.

يعتبر اختبار الدقاؿ من أكثر الاختبارات شيوعًا على كافة الدستويات التعليمية في بلبدنا، ويسمى ىذا النوع 
اؿ لأف الطالب يكتب فيو مقالًا "كاستجابة للموضوع أو الدشكلة التي يطرحها السؤاؿ، كما باختبارات الدق

من  يسمى أحيانًا باختبارات التزويد حيث يطلب من الطالب أف يزودنا بإجابة مكتوبة لسؤاؿ معتُ أو عدد
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قاؿ يتكوف من عدة فقرات الأسئلة، وتكوف في العادة على نوعتُ: طويلة حيث تتطلب الأسئلة الإجابة كتابيًا تٔ
 أو جمل، ثم قصتَة وفيها يكوف جواب الدتعلم في شكل كلمة أو جملة قصتَة.

وتستخدـ التقونً لأىداؼ تربوية، ولتحديد مستوى تٖصيل الطالب، وتنمي قدرة الطالب على التفكتَ -
 .(262-260،ص2001واستخداـ ما اكتسبوه من معارؼ ومعلومات )مدكور،

 .مزاات الاختبارات الدقالية:1.1.6
تعطي الحرية للطالب الدفحوص في دياغة إجابتو وتكوينها حسب ما يراه مناسباً، وىذا ما يساعده على -

 تعليمو مهارات حل الدشكلة التي يواجهها وتساعده كذلك على اتٗاذ القرارات الدناسبة.
 عضها للودوؿ إلى الذدؼ.تشجيع الطالب الدفحوص على تنظيم أفكاره وربطها مع ب-
 (.151،ص1995لا يتطلب إعداد الأسئلة الدقالية الكثتَ من الوقت والجهد )اللقاني،فارعة،-

 .عيوب الاختبارات الدقالية:2.1.6
قلة نتائج الاختبارات الدقالية، نظ ارً لتفاوت تقدير الدصححتُ على أجوبة الدفحودتُ فقد يتحيزوف لطالب -

 ما دوف غتَه.
 تصحيح الاختبارات الدقالية وقتاً كبيً ار لذا فهي غتَ سريعة التصحيح. يتطلب-
 (.154،ص1995لا تتصف بالدقة في التغيتَ بتُ أداء الدفحودتُ )اللقاني وفارعة،-

 .الاختبارات الدوضوعية:2.6
الاختبارات الدوضوعية ىي وسائل قياس حديثة نسبياً في المجالات التًبوية، حيث بدأ استخدامها عاـ 

لدى عدد من أنظمة التعليم المحلية في الولايات الدتحدة الأمريكية، وترجع تسمية ىذه الاختبارات لدقتها 1915
لعدـ تأبر تصحيحها بالعوامل الذاتية وموبوقيتها، لأف لديها إجابة واحدة فقط تعتبر ىي الأدح والأفضل و 

للمصحح وتتضمن إجابات لزددة تتقلص فيها احتمالات الأحكاـ الذاتية مثل إحدى الإجابات من بتُ بدائل 
عديدة للسؤاؿ الواحد، ولذذا النوع من الاختبارات ألظاط متنوعة من الأسئلة ولكل منها استعمالات وموادفات 

طأ، أسئلة لاختبار من متعدد، أسئلة الدزاوجة و الدطابقة،اختبارات التكميل نسبية وىي أسئلة الصواب والخ
 (.166،ص2014)سوسن شاكر،

 مزاات الاختبارات الدوضوعية:1.2.6.
 توفر فردة لجمع الدعلومات حوؿ تعلم الطالب، وحوؿ الأخطاء الشائعة، ونقاط القوة والضعف لديو.-
 حيح واعطاء الدرجات.تتسم بسهولة وسرعة وموضوعية عملية التص-
 (.77،ص1995تعطي معظم مفردات لزتوى الدادة الدراسية، بسبب كثرة الأسئلة التي تتضمنها )علبـ،-
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 .عيوب الاختبارات الدوضوعية:2.2.6
 تتطلب وقتاً ومهارة في بناءىا ودياغة أسئلتها بصورة جيدة.-
الغش كما في اختبارات الصواب و  تشجع على سلوؾ التخمتُ أو النجاح بطريقة الصدفة أو عن طريق-

 الخطأ.
 (.109،ص1995أنها تؤكد على مهارات القراءة فقط دوف مهارة الكتابة رغم ألعيتها )علبـ،-

 .الاختبارات الشفوية:3.6
ىي إحدى وسائل التقونً الدستخدمة على نطاؽ واسع في الدؤسسات التعليمية، وتهدؼ ىذه الاختبارات إلى -

قاف التلبميذ للمادة الدراسية تٔعزؿ من قدرات الكتابة والتعبتَ وتقييم قدرة الدتعلم على التعرؼ على مدى إت
 (.181،ص2014القراءة والنطاؽ السليم ) سوسن شاكر،

 .مزاات الإختبارات الشفوية:1.3.6
 ت٘تاز الاختبارات الشفوية بعدـ السماح للغش.-
  الفاحص والدفحوصتوفر فردة للتعلم من خلبؿ الدناقشات التي تدور بتُ-
 (.114،ص1995لا تتطلب وقت و جهد في إعدادىا عكس الاختبارات الدكتوبة )علبـ،-

 .عيوب الاختبارات الشفوية:2.3.6
تأبر استجابة الطالب بالدوقف الإمتحاني فقد يرتبك التلميذ أماـ الددرس ليس لأنو لا يعرؼ الدادة بل لأسباب -

 و.أخرى منها الخوؼ من الامتحاف نفس
تأبر الدعلم بالفكرة الدسبقة عن الطالب أو تأبر الدعلم تْالتو الدزاجية التي قد تٗتلف من وقت لآخر -

 (.116،ص1995)علبـ،
 .اختبارات الأداء:4.6

ىي الاختبارات التي يقوـ فيها التلبميذ بأداء لرموعة عمليات آلية أو جسمية لؽكن للمعلم تقولؽو على أساسها، 
النوع عادة في الدواد التطبيقية والنفسية والرياضية، لأف التحصيل الدراسي للتلميذ في ىذه الدواد لا ويستخدـ ىذا 

يتوقف عند حدود تذكر الدعلومات أو الحقائق أو تكوين اتٕاىات معينة بل يستند كذلك إلى جوانب أخرى  
نقلو على حيز  و نظريًا وقدرتو علىكالجوانب الجسمية أو الحركية، وذلك للتأكد من استيعاب التلميذ لدا درس

 (.23،ص 2013-2012التطبيق ) لوناس،
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 .الاختبارات الدقننة أو الدعيرة:5.6
ونعتٍ بها تلك الاختبارات التي يتم بناءىا بطرؽ معيارية ومبلورة، يقوـ ببنائها لستصوف في الاختبارات ومواد 

واسع في الددارس لدناطق تعليمية لستلفة وىناؾ عدة التخصص الدختلفة، من أجل توزيعها وتطبيقها على نطاؽ 
 أنواع للئإختبارات منها.

 اختبارات التحصيل الشخصية: مثل اختبارات الفهم والاستيعاب في القراءة.-أ
 (.25،ص2012اختبارات التحصيل على مستوى الدراسة في الدرحلة الأساسية، الثانوي )لوناس،-ب

التحصيلية أنواع عديدة لكل منها لشيزاتها وعيوبها غتَ أف ىذه الاختبارات تشتًؾ يتبتُ أف الاختبارات  
 مع بعضها في أنها أدوات تستخدـ لقياس مدى الفهم والتحصيل الدراسي للمتعلمتُ

 .تقويم التحصيل الدراسي وأىدافو:7
بأنو عملية منهجية، تٖدد مدى ما تٖقق من الأىداؼ التًبوية من قبل  Groenlandيعرفو جرونلند " -

 (.16،ص2000الطلبة، وأنو يتضمن ودفاً كمياً وكيفيًا، بالإضافة إلى إددار حكم على القيمة" ) علبـ،
كما يعرؼ بأنو عملية منظمة لجمع الدعلومات حوؿ ظاىرة ما، وتصنيفها وتٖليلها وتفستَىا لدعرفة مدى بلوغ •

 (. 51،ص2002أىداؼ التعلم، وذلك للودوؿ إلى أحكاـ عامة بهدؼ اتٗاذ القرارات الدلبئمة )أبو حويج،
 وللتقونً لرموعة من الأىداؼ الدنشودة التي لؽكن تلخيصها في النقاط التالية والتي تبرز ألعية التقونً.•
 التعلم.يعمل التقونً على تٖفيز الدتعلم على الدثابرة والدراسة والدزيد من •
إعطاء مؤشرات للآباء ت٘كنهم من توجيو أبنائهم لدراسة لرالات معينة ترتبط مستقبلب بوظائف أو أعماؿ •

 يريدوف لشارستها في الحياة العملية.
 مساعدة الدتعلم على رؤية نقاط ضعفو، ومدى تقدمو فيما يتعلمو.•
 أو القبوؿ في مراحل دراسية لستلفة.إعطاء فكرة عن انتقاء واختبار ما لػتاجوف منهم في الوظائف، •
تقدير درجة ت٘ثل الطلبب تٖصيلهم للمعرفة العملية بأشكالذا الدختلفة، وقدرتهم على استخدامها، وتوظيفها في •

 (.37،ص2000الدواقف التعليمية والحياتية الدختلفة) علبـ،

 

 

 

 



 الفصل الثالث :التحصيل الدراسي :

36 
 

 خلاصة الفصل:

التي يتحصل عليها التلميذ في الدواد الدراسية، فهو مصطلح نستخلص لشا سبق أف التحصيل الدراسي ىو تلك النتيجة 
تربوي يطلق على لرموعة النتائج الدكتسبة والدتعلمة من طرؼ التلميذ خلبؿ تعلمو في الددرسة تكوف مقدرة بدرجات 

يلية لدى يتحصل عليها الدتعلم وذلك بالاختبارات الدختلفة، إلا أف ىناؾ عدة عوامل تتدخل وتؤبر على القدرة التحص
التلميذ، فمنها العوامل النفسية، ومنها العوامل الدلؽغرافية بالإضافة إلى عوامل متعلقة بالأسرة والددرسة، ولذا وجب 

 عاب التلبميذ.يالاىتماـ بكل ىذه العنادر لضماف زيادة تٖصيل واست



 

 

 الفصل الرابع: الإجراءات الدنهجية للدراسة                                      

   هيدتم  

 أولا الدراسة الإستطلاعية

 سةمنهج الدرا-1
 الخصائص الشخصية لدفردات عينة الدراسة-2

 ىداف الدراسة الإستطلاعية أ-3         

 عينة الدراسة الإستطلاعية -4         

 أدوات الدراسة الإستطلاعية -5        

   الدراسة  الخصائص السيكومترية لأداة -6
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 تمهيد :

لأي باحث أف يتخلى عنها ، وىناؾ علبقة وطيدة بتُ  يعتبر الإطار الدنهجي للبحث أحد الجوانب الذامة ، تْيث لالؽكن
موضوع البحث و الدنهجية لكي يتم تأسيس العمل الدنهجي للمتعلم ، لابد من توضيح جميع الجوانب و الإجراءات التى 

 تم القياـ بها أبناء عملية الدراسة لكي يكوف البحث موضوعي .

التعلم  اتٕياتالعلبقة بتُ إستً  وقد جاء ىذا الفصل ليوضح الخطوات الدنهجية الدتبعة في موضوع الدراسة بعنواف "    
والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ أقساـ الإمتحانات الرسمية الثالثة ثانوي " ومن خلبؿ عرض طبيعة الدنهج فيها ، 

لدكاني ، وكذلك أدوات جمع البيانات و الأساليب الإحصائية الدعتمدة في بالإضافة إلى حدود الدراسة و لرالذا الزمتٍ و ا
 .ىذه الدراسة الديدانية

 الدراسة الإستطلاعية : أولا-

 منهج الدراسة : -1

إعتماد الدنهج الودفي يعتبر إختيار الدنهج خطوة أساسية في البحث العلمي فهو لرموعة من العمليات و الخطوات تم 
يتبعها بغية تٖقيق أىداؼ تْثو ، ومن الدعروؼ أف تٖديد الدنهج الذي يستخدمو الباحث مرتبط تٔوضوع ولزتوى  التى

العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم والتحصيل  في الظاىرة الددروسة أو لزل الدراسة و إنطلبقا من طبيعة الدوضوع الدتمثل
و على ضوء أىداؼ الدراسة و أسئلتها التى تسعى للئجابة الثة ثانوي الدراسي لدى تلبميذ أقساـ الإمتحانات الرسمية الث

 عليها فقد تم إعتماد الدنهج الودفي.

  الخصائص الشخصية لدفردات عينة الدراسة:-2

 ( يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس01الجدول رقم )

 النسبة الدئوية% التكرارات الجنس

 35 07 الذكور

 65 13 الإناث

 %100 20 المجموع
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% وىي نسبة مرتفعة 65تبتُ النتائج الدتعلقة تٔتغتَ الجنس في الجدوؿ بأف أكبر نسبة ىي من فئة الإناث وت٘ثل نسبة 
بثانوية محمد البشتَ  % من عينة الدراسة، ولعل ذلك ما يفسر وجود قوي للئناث 35جدا مقارنة بنسبة الذكور التي ت٘ثل 

 .-تيسمسيلت-بومعزة لرجاـ 
 : عية الدراسة الإستطلا أىداف-3  

 تٖديد موضوع البحث بدقة

 تٖديد الدفااىيم الأساسية ذات الصلة تٔوضوع البحث حتى ت٘كنهم من دياغة الفرضيات 

 المجتمع الذي ستجرى عليو الدراسة تٖديد 

 إختيار الدنهج الدناسب لدراسة 

 لجمع البيانات الدساعدة في تٖديد الوسيلة التى يتم إستخدامها

 عينة الدراسة الإستطلاعية :-4

تلميذ و تلميذة من الثانوية محمد بشتَ بومعزة بلدية لرجاـ ولاية تيسمسيلت  20إشتملت عينة الدراسة الإستطلبعية على 
 .العينةمن على أنها عينة يكوف لكل فرد الراىنة على عينة عشوائية و تعرؼ العينة العشوائية الدراسة تْيث إستخدمت 

 :أدوات الدراسة الإستطلاعية-5

الإعتماد على إستبياف إستطلبعي حيث يعرؼ الإستبياف بأنو لرموعة من الأسئلة الدتنوعة التي  في الدراسة الحالية تم  
  ترتبط بعضها البعض بشكل لػقق الذدؼ الذي يسعى إليو الباحث من خلبؿ الدشكلة التى يطرحها

 (371،2017،عيشور)

ومن خلبؿ ىذا نستنتج بأف الإستبياف ىو عبارة عن لرموعة من الفقرات و الأسئلة و العبارات يقوـ الباحث    
بإستخدامها من أجل الحصوؿ على البيانات التى لػتاج إليها من أجل الودوؿ إلى النتائج التى من خلبلذا لػق أىداؼ  

ستبياف بأنها متًابطة مع بعضها البعض حيث ت٘كن الباحث من كتابة البحث العلمي و تتميز الأسئلة والفقرات في الإ
من الحصوؿ على البيانات التى لػتاج إليها ، وبعدىا يتم إخضاعها للؤسس العلمية من إختبارات الثبات و الصدؽ وعليو 

 فقد إشتملت إستمارة تْثنا على : 

 عدؿ الفتًة الأوؿ و إسم الدؤسسة و الشعبة أسئلة الجنس وم 3وىو لزور البيانات الشخصية يضم المحور الأول : 
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 . إستًاتٕية الدافعيةتتعلق عبارات كلها  6فقد إشتمل على المحور الثاني : 

 بإستًاتٕية الحفظ و التذكر. تعلق عبارات كلها ت 7إشتمل على المحور الثالث : 

  ستًاتٕية الفهم تتعلق بإعبارات كلها  6فقد إشتمل على المحور الرابع :

 ستًاتٕية التخطيطتتعلق بإعبارات كلها  7فقد إشتمل على المحور الخامس : 

 عبارة كلها تتعلق بإستًاتٕية تسيتَ الدوارد ) الزمانية والدكانية ، الدادية و البشرية( 13فقد إشتمل على  المحور السادس :

كما أنو تم الإستعانة بإستبيانتُ سابقتُ   حيث دمم الإستبياف إنطلبقا من موضوع الدراسة و أىدافها وتساؤولاتها
 (.2012)و الباحثة عنبر نصتَة (2008) وجاىزين لباحثتتُ ،الباحثة بن يوسف آماؿ

تلميذ و تلميذة سنة ثالثة ثانوي من  20حيث تم الإستعانة بإجابات أفراد عينة الدراسة الإستطلبعية والتى عددىا  
تبيانات حتى يتناسب مع البيئة و العينة الدراد دراستها علميا ، والذي بصدد خارج العينة وتم تعديل وتغيتَ في الإس

دراستو حيث بعد دراسة الإستبياف وموافقة المحكمتُ تٖصلنا على لزاور أساسية تتمحور حوؿ التعرؼ بأفراد العينة على 
 الرسمية سنة ثالثة ثانوي .الإمتحانات أقساـ  تلبميذ العلبقة بتُ أستًاتٕيات التعلم و التحصيل الدراسي لدى
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 ( يمثل درجات مقياس ليكرت الثلاثي لاستراتيجيات  التعلم02الجدول رقم )
 

الدرجة                    
 الفقرة

 موافق لزػػػايد غتَ موافق

 الغابية
 درجة واحدة

01 
 درجتاف

02 
 بلبث درجات

03 

 سلبية
 بلبث درجات

03 
 درجتاف

02 
 درجة واحدة

01 
 

للتأكد من فرضيات الدراسة ومعالجة بيانات الاستمارة تم الاعتماد على برنامج الحزـ الإحصائية للعلوـ الانسانية والعلوـ 
الاجتماعية لأنو الأكثر ملبئمة لدعالجة موضعنا والحصوؿ على نتائج أكثر عمق وأكثر دقة، حيث تم اعتماد مقياس 

 :ليكرت الثلببي وحساب طوؿ الخلبيا كالتالي

 حساب الددى بطرح أكبر درجة من أقل درجة من الدقياس كالتالي:  -

 .2( =1الحد الأدنى ) -( 3الحد الأعلى )     

 0.67( = 3( / عدد الفئات )2لتحديد طوؿ الفئة ت٘ت العملية التالية: الددى ) -

 1.67= 0.8+1ومنو فإف طوؿ الفئة الأولى لقيم الدتوسط الحسابي =  -

 .2.34=0.67+1.67الثانية لقيم الدتوسط الحسابي = طوؿ الفئة  -

 .3= 0.67+2.34طوؿ الفئة الثالثة لقيم الدتوسط الحسابي =  -

 : كما ىو موضح في الجدوؿ التالي
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( يبين طول فئات لدقياس ليكرت الثلاثي 03الجدول رقم )
 ومستواىا

 الدستوى الاستجابة الدتوسط الدرجح

 ضعيف غتَ موافق 1.67الى  1

 متوسط لزايد 2.34الى  1.67

 مرتفع موافق 3الى  2.34

  

كما ت٘ت معالجة الدراسة عن طريق استخداـ برنامج الحزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية لتحليل فقرات كل من أبعاد     
استًاتيجيات  لدى تلبميذ مستوى ثالثة ثانوي التي تودلت إليها الدراسة الديدانية ومعالجة معطياتها للئجابة على 

 فرضيات البحث.

 لأداة الدراسة : الخصائص السيكومترية -7

الصدؽ يعتبر من خصائص العامة للئستبياف بل يرى البعض أف الصدؽ ىو أىم شرط من شروط الإستبياف الجيدة  1
              ولنصدؽ معاني متعددة منها ، الصادؽ ىو الذي يقيس ما وضع من أجلو ولا يقيس شيء آخر بالإضافة إليو 

    .(2004،88 ،)غنيم

 الطالبتاف في حساب الصدؽ على ددؽ المحتوى : حيث إعتمدت-

إعتمدت الطالبتاف في تقونً ددؽ الآداة على ما يعرؼ بصدؽ المحتوى و قد تم عرض الآداة  صدق المحتوى:-أ
)الإستبياف( في دورتها الأولية على لرموعة من الأساتذة جامعة إبن خلدوف تيارت كلية العلوـ الإنسانية و الإجتماعية 

 .( 9عددىم ) حيث بلغ

حيث قمنا بتعديل البنود وفقرات الإستبياف حسب ماتم إزالتو وتوجيهيهم وحافظنا على البنود الدوافق عليها وعدلنا في   
عبارة والجدوؿ التالي  40البنود الغتَ موافق عليها وتم الحصوؿ على الإستبياف في ديغتو النهائية )الدلحق رقم( الدكوف من 

 كمتُ .يوضح الأساتذة المح
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 الدرجة العلمية التخصص  الأساتذة 

 قاضي مراد
 عمارة الجيلبلي 

 دوارة أحمد 
 عبد القادر شعشوع 

 ىدور سمتَة 
 علي محمد

 قندوز لزمود 
 منهوـ محمد

 بالعربي عادؿ 

 علم النفس
 علم النفس العمل وتنظيم

 علم النفس 
 علم النس العاـ 

 علم النفس العيادي
 علم النفس الددرسي 

 أرطوفونيا
 علم النفس 

 علم النفس العمل وتنظيم 

 أستاذ 
 أستاذ لزاضر ب

 أستاذ لزاضر أ
 أستاذ لزاضر أ
 أستاذة لزاضرة 

 أستاذ
 أستاذ لزاضر  
 أستاذ لزاضر أ
 استاذ لزاضر أ

 الثبات :-ب  

لدا يزودنا بو من بيانات عن الظاىرة  يعبر مفهوـ الثبات عن مدى ت٘اسك بنية الإستبياف كما يعبر أيضا عن دقة الإستبياف
التى تقاس كما يعبر عن مدى الإتساؽ لدا يزودنا بو من بيانات ومعلومات ، فثبات الإستبياف يعبر عن علبقة الإختبار 

 تخداـ إستبيانات متكافئة .بنفسو ، والتى لؽكن تقديرىا بإعادة تطبيق نفس الإستبياف على نفس العينة أو بأس

 ( 71،2004،)غنيم                                                                                              

حيث إعتمدنا في ىذه الدراسة على معادلة سبتَماف براوف و التجزءة النصفية ، إذ تعد ىذه الدعادلة من أىم مقاييس 
من الأفراد خارج عينة الدراسة الأساسية تم حساب الثبات  20ى الإتساؽ الداخلي للئستبياف ، وبعد توزيع الإستبياف عل

 وفقا لدعادلة  سيبرماف براوف )التجزءة النصفية، ومن خلبؿ ىذا لؽكننا إستنتاج ددؽ الإتساؽ الداخلي .

 صدق الإتساق الداخلي :-

ساب  ببات ألفا كرونباخ حيث تم يتم عن طريق توزيع إستمارة )إستبياف تٕريبي على عينة الدراسة الدراد دراستها قصد ح
 تسجيل نتائج إحصائية في جدوؿ والتى إستخلصنا منها :

 الصدؽ والثبات  -1
 مقياس التجزئة النصفية  -2
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حيث إعتمدنا في حساب الإتساؽ الداخلي عن طريق إعداد إستبياف وفقا لدقياس ) لكارت الثلببي (،حيث تم توزيع 
شخص لتحديد التجانس الداخلي ومدى فهم عينة البحث للعبارات ، ثم قمنا تْساب  20على عينة قدرىا  الإستبياف

 للتأكد من مدى الصدؽ الداخلي للئستبياف . spssمعامل الثبات ألفا كرونباخ بإستخداـ برنامج 

 ( يوضح صدق الاتساق الداخلي لاستبيان استراتيجيات  التعلم04جدول رقم )

 العلبقة ما بتُ الفقرة والبعد العبارةرقم  البعد
العلبقة بتُ البعد 

 والدرجة الكلية

 الدافعية

01 0.77** 

0.94** 

02 0.61** 
03 0.81** 
04 0.77** 
05 0.70** 
06 0.73** 

 الحفظ والتذكر 
 

07 0.77** 
08 0.61** 
09 0.81** 
10 0.77** 
11 0.76** 
12 0.64** 
13 
 

0.70** 

 الفهم

14 73** 

15 0.93** 
16 0.75** 
17 0.81** 
18 0.77** 
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19 0.61** 

 التخطيط

20 0.81** 
21 0.77** 
22 0.70** 
23 0.73** 
24 0.93** 
25 0.81** 
26 0.79** 

تسيتَ الدوارد من ناحية الزماف 
 والدكاف

27 0.73** 
28 0.64** 
29 0.69** 
30 0.71** 
31 0.68** 
32 0.74** 

 تسيتَ الدوارد من ناحية الدادية

33 0.63** 
34 0.59** 
35 0.67** 
36 0.61** 
37 0.81** 
38 0.68** 
39 0.74** 
40 0.63** 

 0.05*دالة عند 

 . spssاتلسرج 0.01**دالة عند
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( تم حساب ددؽ الاتساؽ الداخلي وعرضو أين تودلنا الى اف جميع عبارات استبياف 04في الجدوؿ رقم )     
 ، وىي دادقة وتؤكد على دلبحية استبياف.0.05و  0.01استًاتيجيات  التعلم دادقة ودالة احصائيا عند 

 لنصفية( يوضح ثبات استبيان استراتيجيات  التعلم بطريقة التجزئة ا05جدول رقم)

 معامل غوت٘اف
Coefficient De Guttmann 

Split-hall 

 معامل سبتَماف براوف
Coefficient De Spearman-

Brown 
0.84 0.86 

( اف استبياف استًاتيجيات  التعلم  يتمتع بدرجة عالية من الثبات أي أنو دالح نظرا 05نلبحظ من خلبؿ الجدوؿ رقم )
 سبتَماف العالية.لقيمة معامل غوت٘اف وقيمة معامل 

 ثبات الاستبيان: -
 ثبات استبيان بطريقة الفا كرونباخ: -

 ( يبين مستوى الثبات لمحاور استبيان بطريقة الفا كرونباخ06جدول رقم )

 قيمة ألفا المحاور
 0.82 استًاتيجيات  التعلم

 spss vr21لسرجات 

مقياس ثابت  عالي من الثبات وىي تدؿ على أف( أنو جميع المحاور لذا مستوى 06نلبحظ من خلبؿ الجدوؿ رقم )
 ودالح للقياس.

وتٔا أف الاحصاءات تدعم مصداقية أداة الدراسة ومنو لؽكن لنا اعتماد على النتائج الدتحصل عليها من خلبؿ ىذه   
 الدراسة.

 ا باعتماد النتائج ومن خلبؿ ىذه النتائج المحصل عليها لصد أنها مؤشرات تدعم مصداقية أداة الدراسة وتسمح لن   
 الدتحصل عليها من خلبؿ ىذه الدراسة.
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 :الدراسة الأساسية ثانيا                                                 

 منهج الدستخدـ -1
 هاعينة الدراسة وخصائص -2
 ودف أداة جمع البايانات -3
 حدود الدراسة -4
 الإحصائية أساليب الدعالجة -5

 خلبدة                   
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 الأساسية :الدراسة ثانيا  -  
 : نهج الدستخدمالد -1

نظرا لطبيعة الدراسة التى تتمحور حوؿ العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم و التحصيل الدراسي لدى أقساـ الإمتحانات 
توجد في  على الظاىرةكماوضوعنا ىو الدنهج الودفي الذي يعتمد الرسمية السنة ثالثة ثانوي فإننا لصد الدنهج الأنسب لد

الواقع و يهتم بوضعها و ودفها ودفا دقيقا و يعبر عنها كيفيا أو كميا فتعبتَ الكيفي يصف الظاىرة و يوضح 
خصائصها أـ التعبتَ الكمي فيعطيها ودفا رقميا يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجمها أو درجة إرتباطها مع الظواىر 

 الأخرى .                                

 ( 219، 2002ي ،) الدشوخ                                                                                     

 عينة الدراسة و خصائصها:-2   

اعتمدنا عليها لدراسة تلبميذ السنة الثالثة ثانوي بثانوية  لعينة الدسح الشامغتَ احتمالية استخدمت الدراسة الراىنة عينة 
 مفردة تم توزيع الاستمارات عليهم. 40قدرت عينة الدراسة بػػ  -تيسمسيلت-محمد البشتَ بومعزة لرجاـ 

 ( يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس07الجدول رقم )

 النسبة الدئوية% التكرارات الجنس

 32.50 13 الذكور

 67.50 27 الإناث

 %100 40 المجموع

 
% و ىي نسبة 67.50النتائج الدتعلقة تٔتغتَ الجنس في الجدوؿ بأف أكبر نسبة ىي من فئة الإناث وت٘ثل نسبة  تبتُ 

% من عينة الدراسة، و لعل ذلك يشتَ إلى أف طبيعة 32.50مرتفعة جدا بضعفتُ مقارنة بنسبة الذكور التي ت٘ثل 
جهة ومن جهة اخرى اف طبيعة ثانوية محمد البشتَ  مؤسسات التعليم الثانوي عامة يقثضي بتوفر العنصر النسوي من
 لحياة العملية بعيدا عن التعليم.بومعزة تتطلب حضور الاناث و ىو ما لؽكن تفستَه بتوجو الذكور ل
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 : إستبيان إستراتيجيات التعلموصف -3 

التعلم حيث لػتوي على خمسة لزاور و في كل لزور لرموعة من البنود التى تقيس  لإستًاتٕياتت٘ثلت الآداة في إستبياف 
لستلف الأبعاد ) الدافعية ، الحفظ و التذكر ، التخطيط ، الفهم ، تسيتَ الدوارد ( حيث إعتمدنا على الدنهج الودفي في 

 جمع الدعلومات حوؿ الإستبياف 

   اسة :حدود الدر -4 

 الحدود الزمنية : -

  25/40/2022إلى  10/04/2022ولاية تيسمسيلت بلدية لرجاـ من  تم إجراء الدراسة الإستطلبعية في

 الحدود الدكانية :  -

 طبقت الدراسة الإستطلبعية على ثانوية في ولاية تيسمسيلت بلدية لرجاـ 

 الحدود البشرية :  -

 ت .ثانوي في بلدية لرجاـ بتسمسيل طبقت الدراسة الإستطلبعية على لرموعة من تلبميذ السنة ثالثة

 أساليب الدعالجة الإحصائية :-5
 ـ الإجراءات الودفي كاستخدا لإحصاءادة باجراءات الخالإ علىلإعتماد الدراسة وفرضياتها، تم ا لتحقيق أىداؼ

 ض ىذه الأساليب كما يلي :، وسيتم عر الإستدلالي  لإحصاءالخادة با

 . يكوف كلب الدتغتَين متغتَ كميمعامل بتَسوف: يستعمل عندما -1

 معادلة جيتماف : لإستخراج معامل ببات التجزئة النصفية.-2

  معامل سبتَماف براوف-3

 معامل إلفا كرونباخ-4
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 : خلاصة

يعتبر ىذا الفصل نظرة شاملة ملمة لدنهجية البحث الدتبعة في الدراسة تٔختلف خطواتها ومراحلها، لأف الودوؿ إلى دقة  
في النتائج و الوبوؽ بها يعتمد على الدقة في تطبيق الخطوات الدنهجية، حيث تم الإعتماد على الدنهج الودفي، ولتطبيق 

ثالثة ثانوي ، وتم تٖديد حدود الدراسة البشرية، الدكانية، الزمانيةوضبط أدواتها، الدراسة اختتَت عينة من تلبميذ السنة 
وتطبيقها على عينة الدراسة وتفريغ ومعالجة النتائج بإستخداـ الأسلو ب الإحصائي الدناسب ومن خلبلو ستقوـ الباحثة 

 ؼ الإجابة على فرضيات الدراسة .بتحليل الأسلوب و تفستَ النتائج في فصل عرض و مناقشة وتٖليل  النتائج بهد



 

 

 س : عرض وتحليل ومناقشة النتائجالفصل الخام                                      

 ومناقشة الفرضية الجزئية الأولى .وتحليل عرض  .1
 الجزئبة الثانية .ومناقشة الفرضية وتحليل عرض  .2
 مناقشة الفرضية الجزئية  الثالثة . و وتحليل عرض  .3
 مناقشة الفرضية الجزئية الرابعة.و وتحليل عرض  .4
 مناقشة الفرضية الجزئية الخامسة .و وتحليل عرض  .5
 الفرضية العامة .عرض وتحليل ومناقشة  .6
 تفسير النتائج الدتوصل إليها. .7
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 الفرضية الأولى: ومناقشة  وتحليل   عرض -1 
 لدى تلبميذ السنة التحصيل الدراسيالدافعية ومستوى توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بتُ والتي مفادىا: 

  الثالثة ثانوي

 لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  ( يمثل العلاقة الإرتباطية بين الدافعية والتحصيل الدراسي8جدول رقم )

 الدلالة قيمة الدالة الارتباط معامل 

 دالة احصائية 0.01 **0.751 الدافعية

 والتحصيل الدراسي

توجد علبقة وعليو نقوؿ انو     0.01** عند 0.751 والتحصيل الدراسيالدافعية معامل بتَسوف للعلبقة بتُ  قدر  
 . ثانوي ثانوية محمد البشتَ بومعزةوالتحصيل الدراسي لدى تلبميذ الثالثة الدافعية بتُ ارتباطية قوية 

( 8حيث بينت ىذه النتائج الدوضحة في الجدوؿ رقم )يوضح ىذا الجدوؿ نتائج الإرتباط بتُ دافعية والتحصيل الدراسي 
عند 0.01موجب وقوي وقد بلغ  و الدمثلت في العلبقة الإرتباطية بتُ الدافعية والتحصيل الدراسي أف ىناؾ إرتباط

بالتالي فهو  0.05و تٔا أف ىذا الأختَ أدغرمن مستوى الدلالة الدعتمدة في الدراسة الذي قيمتو0.751مستوى الدلالى
إرتباط داؿ إحصائيا فإذف الفرضية لزققة والدقرة بوجود علبقة بتُ الدافعية والتحصيل الدراسي وعليو لؽكن القوؿ بأنو  

، نتائج الدراسة الحالية توافقت مع النتائج الدتودل ؾ دافعية لتلبميذ للدراسة كاف تٖصيلهم الدراسي جيد كلما كانت ىنا
إليها من بينها دراسة بن يوسف آماؿ التى ىدفت إلى الكشف عن العلبقة بتُ الدافعية للتعلم و إستًاتٕيات التعلم أبر  

لبقة تفاعلية بتُ الدافعية للتعلم و إستخداـ إستًاتٕيات كل منهما على التحصيل الدراسي حيث أببتت أف ىناؾ ع
( لدى طلبة كلية علوـ التًبية وكاف حجم العينة 2009التعلم في التحصيل الدراسي وإتفقت كذلك مع دراسة الدصري )

 ( طالب 85)

ة الدافعية للتعلم ها على وجود علبقة إرتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بتُ بعد إستًاتٕيوتودلت نتائج و طالبة
 .والتحصيل الأكادلؽي 
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 :ومناقشة الفرضية الثانية  وتحليل عرض-2

لدى تلبميذ السنة التحصيل الدراسي التخطيط و مستوى  توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بتُ والتي مفادىا: 
 ثالثة ثانوي 

 لدى تلاميذ السنة ثالثة ثانوي بين التخطيط والتحصيل الدراسي ( يمثل العلاقة الإرتباطية9جدول رقم )

 الدلالة قيمة الدالة معامل الارتباط 

 دالة احصائية 0.01 **0.691 التخطيط

 والتحصيل الدراسي

توجد علبقة وعليو نقوؿ انو     0.01** عند 0.691 والتحصيل الدراسي التخطيطمعامل بتَسوف للعلبقة بتُ  قدر   
 .والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ الثالثة ثانوي ثانوية محمد البشتَ بومعزة التخطيطبتُ  ارتباطية قوية  

أف ىناؾ إرتباط ( والدمثلت في العلبقة الإرتباطية بتُ التخطيط والتحصيل الدراسي 9بينت نتائج الدوضحة في الجدوؿ رقم)
وبالتالي لؽكننا القوؿ بأنو توجد علبقة بتُ التخطيط  0.691مستوى الدلالة  عند 0.01موجب وقوي وقد بلغ 

( 448( لعينة من التلبميذ حجمها )2002دراسة لعواشرية سعيد )ع والتحصيل الدراسي وتتفق نتائج الدراسة الحالية م
منة والتاسعة أساسي للئستًاتٕيات تلميذ وتلميذة وقد تودلت إلى تٖقيق فرضيتتُ إذ أكد لنا إستخداـ التلبميذ السنة الثا

بالفهم القرائي للماسئل اللفظية الرياضية منخفض و أف إستخداـ الإستًاتٕيات الدعرفية يؤبر بشكل إلغابي  الدعرفية الدتعلقة
 على آداء حل الدسائل الحسابية اللفظية وقد حدد ىذه الإستًاتٕيات في التخطيط .

( طالب وطالبة لجامعة العربي 204( والتى شملت دراستو عينة حجمها )2018مع دراسة لسلوفي سمية ) وقد إختلفت
بالدهيدي وتودلت إلى نتائج التالية لاتوجد علبقة ذات دلالة إحصائية في إستًاتٕيات التعلم ) الحفظ والتذكر ، 

 التخطيط( .

 .أي بعد ) التخطيط ( صائيا لى الأبعاد الأخرى دالة إحوكذلك إختلفت مع دراسة الدصري حيث لم تكن العلبقة ع
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 :لثةومناقشة الفرضية الثا وتحليل عرض-3

لدى تلبميذ التحصيل الدراسي  و مستوى الحفظ والتذكر توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بتُ والتي مفادىا: 
 السنة ثالثة ثانوي 

   لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي  بين الحفظ والتذكر والتحصيل الدراسي ( يمثل العلاقة الإرتباطية10جدول رقم )

 الدلالة قيمة الدالة معامل الارتباط 

 دالة احصائية 0.01 **0.918 الحفظ والتذكر

 والتحصيل الدراسي

توجد وعليو نقوؿ انو     0.01** عند 0.918 والتحصيل الدراسي الحفظ والتذكرقدرت معامل بتَسوف للعلبقة بتُ  
 والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ الثالثة ثانوي ثانوية محمد البشتَ بومعزة الحفظ والتذكربتُ  ارتباطية قويةعلبقة 

بتُ الحفظ والتذكر و التحصيل الدراسي أف  الإرتباطية( و الدتمثلة في العلبقة 10بينت نتائج الدوضحة في الجدوؿ رقم )
وبالتالي لؽكن القوؿ بأنو توجد علبقة بتُ الحفظ  0.918عند مستوى الدلالة  0.01ىناؾ إرتباط موجب وقوي بلغ 

إستًاتٕيات التعلم و أبرىا على النتائج دراسة قيدوـ أحمد  مع والتذكر و التحصيل الدراسي وإتفقت نتائج الدراسة الحالية
درسية للتلبميذ حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ على مدى تأبتَ مايستخدمو التلميذ من تقنيات أو كفاءات الد

مرحلية لإكتساب كفاءات نهائية أو كفاءات الإنتاج ، وبالتالي النجاح في الإختبارت التحصيلية ، وقد شملت عينة 
ذ من تلبميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي بالجزائر حيث تلمي 30تلميذا من تلبميذ السنة الثالثة و  225الدراسة 

 تودلت الدراسة إلى النتائج التالية ىناؾ إرتباط لو دلالة بتُ بعد إستًاتٕيات ما وراء الدعرفية وبتُ كفاءة الحفظ.

لإستًاتٕيات الدعرفية تٔا ا زىرة حميدة كشفت وجود علبقة إرتباطية  بتُ الإستًاتٕيات الفرعية  و إتفقت كذلك مع دراسة
فيها ) إستًاتٕية الحفظ ، إستًاتٕية البناء، إستًاتٕية التنظيم ( حيث تٖققت الفرضية الأولى التى نصت على وجود علبقة 
إرتباطية بتُ إستخداـ الإستًراتٕيات الدعرفية و الفعالية الذاتية لدى الدراىق الدتمدرس بالقسم النهائي حيث جاءت العلبقة 

ة و دالة إذف النتائج وضحت العلبقة الإرتباطية القوية والدالة بتُ إستخداـ إستًاتٕيات الحفظ والبناء و التنظيم فحتى قوي
في إنتقاء الدعلومات الذامة للئحتفاظ و إستخدامها عند الضرورة  لحفظ الدعلومات والخبرات الدقدمة تظهر فعالية الدتمدرس

 بفاعلية .
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( طالب وطالبة لجامعة 204عينة حجمها ) ا( والتى شملت دراسته2018اسة لسلوفي سمية )وقد إختلفت كذلك مع در 
العربي بالدهيدي وتودلت إلى نتائج التالية لاتوجد علبقة ذات دلالة إحصائية في إستًاتٕيات التعلم ) الحفظ والتذكر ، 

 التخطيط( .

ولم تكن دالة إحصائيا تٔا في ث لم تكن ىناؾ علبقة ( في الأبعاد الأخرى حي2009وكذلك إختلفت مع دراسة الدصري )
 ذلك ) الحفظ و التذكر(.

 :رابعةومناقشة الفرضية ال وتحليل عرض -4

 .الفهم والتحصيل الدراسي بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة توجد: مفادىا والتي(  11الجدول رقم )   

 الدلالة قيمة الدالة معامل الارتباط 

 دالة احصائية 0.0. **05.0. الفهم

 والتحصيل الدراسي

 علبقة توجد انو نقوؿ وعليو    0.01 عند** 0.501 الدراسي والتحصيل الفهم بتُ للعلبقة بتَسوف معامل قدرت
  بومعزة البشتَ محمد ثانوية ثانوي الثالثة تلبميذ لدى الدراسي والتحصيل الفهم بتُ   متوسطة ارتباطية

( و الدتمثلة في العلبقة بتُ الفهم و التحصيل الدراسي أف ىناؾ إرتباط داؿ 11بينت النتائج الدوضحة في الجدوؿ رقم )  
و بالتالي لؽكن القوؿ بأنو توجد علبقة بتُ الفهم و التحصيل الدراسي  0.501عند مستوى الدلالة  0.01توسط بلغ ت٘

بأنها توجد علبقة بتُ العلبقة بتُ الفهم و التحصيل الدراسي ( من حيث 2011أشارت دراسة قيدوـ أحمد ) حيث
 الفهم و التحصيل الدراسي .

( طالب وطالبة لجامعة العربي 204( والتى شملت دراستو عينة حجمها )2018وقد إختلفت مع دراسة لسلوفي سمية )
 تٕيات التعلم ) الحفظ والتذكر ، التخطيطبالدهيدي وتودلت إلى نتائج التالية لاتوجد علبقة ذات دلالة إحصائية في إستًا

 ( .، الفهم  
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 :امسةمناقشة الفرضية الخو وتحليل عرض  -5

 التحصيلمستوى  تسيير الدوارد و بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة توجد: مفادىا والتي( 12الجدول رقم )
 .الدراسي

 ( يمثل العلاقة بين تسيير الدوارد و التحصيل الدراسي :12الجدول رقم )

 الدلالة قيمة الدالة معامل الارتباط 

 دالة احصائية 0.0. **03.5.  ارد تسيير المو 

 والتحصيل الدراسي

وعليػػػو نقػػػوؿ انػػػو     0.01** عنػػػد 0.325 والتحصػػػيل الدراسػػػي تسػػػيتَ الدػػػوارد قػػػدرت معامػػػل بتَسػػػوف للعلبقػػػة بػػػتُ    
 والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ الثالثة ثانوي ثانوية محمد البشتَ بومعزة تسيتَ الدواردبتُ  ارتباطية ضعبفة  توجد علبقة 

( أف ىنػػاؾ إرتبػػاط داؿ وضػػعيف بػػتُ تسػػيتَ الدػػوارد و التحصػػيل الدراسػػي لػػدى  12بػػتُ النتػػائج الدوضػػحة في الجػػدوؿ رقػػم )
 نوي محمد البشتَ بومعزة تلبميذ السنة الثالثة ثا

( قػاؿ 2011الدراسي فدراسة قيدوـ أحمػد )حيث أف أغلب الدراسات إتفقت على أنو لا يؤبر تسيتَ الدوارد في التحصيل 
    الدوارد و التحصيل الدراسي .بأنو لاتوجد علبقة بتُ تسيتَ
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علبقة بتُ استًاتيجيات التعلم والتحصيل الدراسي  وجودوالتي مفادىا   الفرضية العامة:عرض وتحليل ومناقشة -6
 . لدى تلبميذ الثالثة ثانوي ثانوية

 ( يمثل العلاقة الإرتباطية بين استراتيجيات التعلم والتحصيل الدراسي13جدول رقم )

 الدلالة قيمة الدالة معامل الارتباط 

 دالة احصائية 0.01 **0.863 استًاتيجيات التعلم

 الدراسي والتحصيل

وعليو نقوؿ انو  0.01** عند 0.863قدرت معامل بتَسوف للعلبقة بتُ استًاتيجيات التعلم والتحصيل الدراسي    
توجد علبقة ارتباطية قوية بتُ استًاتيجيات التعلم والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ الثالثة ثانوي ثانوية محمد البشتَ بومعزة 

. 

( و الدتمثلة في العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم والتحصيل الدراسي أف ىناؾ 13الجدوؿ رقم )بينت النتائج الدوضحة في 
وبالتالي لؽكننا القوؿ بأنو توجد علبقة بتُ  0.863عند مستوى الدلالة  0.01إرتباط موجب وقوي وقد بلغ 

( و إشتملت عينة 2009دراسة الدصري )إستًاتٕيات التعلم و التحصيل الدراسي إتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج 
( طالب و طالبة و تودلت نتائجها على وجود علبقة 85دراستو على طلبة كلية علوـ التًبية والتى كاف حجمها )

 بعدي إستًاتٕيات  التعلم و التحصيل الدراسي .إرتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بتُ 

( على عينة طلبة جامعة سلماف بن عبد العزيز 2009القضات ) وقد إختلفت ىذه الدراسة مع دراسة محمد فرحات
( طالبا و تودلت إلى عدـ وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بتُ مستوى إمتلبؾ  130حيث كاف حجم عينتها )

 الطلبب لإستًاتٕيات التعلم و بتُ معدلاتهم التًاكمية .
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 تفسير النتائج الدتوصل إليها :-7

 ىناؾ  حيث كاف تهاقشارضيات التى قمنا بتحليلها ومنولؽكننا الآف التطرؽ إلى تفستَ النتائج الدتودل إليها من خلبؿ الف
حيث (،الفهم ،تسيتَ الدوارد تقارب في مستوى إستخداـ إستًاتٕيات التعلم ) الدافعية و الحفظ والتذكر و التخطيط 

و التخطيط  0.751مقارنة بالدافعية الذي كاف  0.918اف مستوى دلالتو سجلت إستًاتٕية الحفظ والتذكر إرتفاعا وك
أي تقارب في إستخداـ ىاتو الإستًاتٕيات وبالتالي لؽكننا القوؿ أنو توجد علبقة بتُ )الحفظ والتذكر  0.691الذي كاف 

 ، الدافعية ، التخطيط ( 

إرتفع مستوى التحصيل الدراسي ولا لؽكننا الحفظ و التذكر فكلما كانت فاعلية الحفظ والتذكر مرتفعة زادت الدافعية و 
، بينما لصد أف إستخداـ إستًاتٕية الفهم كانت من إستًاتٕية الحفظ و التذكر دوف التخطيط ، فالتخطيط جزء لا يتجزء 

حيث و فيما لؼص إستًاتٕية تسيتَ الدوارد كاف إستخدامها بنسبة ضعيفة  0.501 بنسبة متوسطة و التى قدرت ب
  . 0.325قدرت ب 
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 : خاتمة

إشكالية الدراسة وفرضياتها و التى تهدؼ إلى معرفة العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم و التحصيل الدراسي لدى على ضوء 
 :تلبميذ السنة ثالثة ثانوي ، وبناءا على الدراسات السابقة و النتائج الدتودل إليها 

والتى تودلت إلى أف ىناؾ مستوى متوسط لإستًاتيجيات التعلم و أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة نذكر دراسة محمد الدصري -
إحصائية في مستوى إمتلبؾ إستًاتٕيات التعلم وفقا لدستوى التحصيل )عالي ، متدني ( على بعد إستًاتٕيات الدافعية 

توى ىذه الإستًاتيجيات ، و بينت النتائج للتعلم ،و لصالح مستوى التحصيل ولم تظهر النتائج فروؽ بتُ الجنستُ في مس
وجود علبقة إرتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بتُ بعد إستًاتيجيات الدافعية للتعلم و التحصيل الأكادلؽي في حتُ لم 

 تكن العلبقة على الأبعاد الأخرى دالة إحصائيا.

ة الثانية انو لا يوجد فرؽ بتُ الجنستُ في حيث أظهرت نتائج ىذه الدراسة من خلبؿ الفرضيدراسة بن يوسف آماؿ -
درجة الدافعية و في إستعماؿ الإستًاتيجيات و في درجة التحصيل ،كما أف الفرضية الرابعة حققت أف ىناؾ إرتباط قوي 

 و موجب بتُ درجات التحصيل و درجات الدافعية و الإستًاتيجيات .

 إلى النتائج التالية :نا تودلت الطالبتاف و بناءا على الدعطيات التى جمعت في دراسة موضوع-  

حيث أظهرت النتائج تٖقق الفرضية الأولى وأف ىناؾ إرتباط موجب وقوي وبالتالي فهو إرتباط داؿ إحصائيا حيث أف  -
كبتَ لدافعية ولؽكن القوؿ أف تٖسن مستوى تٖصيلهم لو علبقة بالدافعية فكلما كانت الدافعية   أفراد العينة لديهم إستعماؿ

 لدراسة مرتفعة تٖسن مستوى تٖصيلهم الدراسي والعكس دحيح .

بينما أظهرت نتائج الفرضية الثانية تٖققا و وجود علبقة إرتباطية قوية بتُ التخطيط و التحصيل الدراسي فكلما كاف -
 .تٗطيط وتنظيم لبرنامج توقيتهم الدراسي زاد مستوى تٖصيلهم الدراسي لديهم 

بينما أظهرت نتائج الفرضية الثالثة وجود علبقة إرتباطية قوية بتُ إستًاتٕية الحفظ والتذكر و التحصيل الدراسي وذلك -
في إستخدامها فكلما كاف لأف ىذه الإستًاتٕية أكثر إستعمالا من بتُ الإستًاتٕيات الأخرى وىناؾ تسجيل إرتفاع 

الحفظ والتذكر أكثر إستعمالا كاف التحصيل جيدا وعليو نقوؿ أف في ىذه الدرحلة للقسم النهائي تكوف إستًاتٕية الحفظ 
 .على الإستًاتٕيات الأخرى  و التذكر غالبة

 راسي.حيث أظهرت نتائج الفرضية الرابعة وجود علبقة إرتباطية متوسطة بتُ الفهم و التحصيل الد-
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أف ىناؾ إرتبػاط داؿ وضػعيف بػتُ تسػيتَ الدػوارد و التحصػيل الدراسػي لػدى تلبميػذ  بينما أظهرت نتائج الفرضية الخامسة-
 .لثالثة ثانوي السنة ا

لتخطيط الػػذاتي ، كمػػا لؽكننػػا إقػػتًاح مػػايتم دراسػػتو في الدسػػتقبل مػػثلب : الإعتمػػاد علػػى الإسػػتًاتيجيات مػػاوراء الدعرفيػػة كػػا- 
 التقييم. الضبط و

وبالتػػالي كانػػػت ىػػذه النتػػػائج النهائيػػة الػػػتى تودػػلت إليهػػػا دراسػػتنا وىػػػي مرتبطػػة بالعينػػػة الػػتى أجريػػػت عليهػػا الدراسػػػة الحاليػػػة 
 ،وبظروؼ إجراء ىذه الدراسة ، رتٔا كانت ىذه النتيجة منطلقا و لزفزا لبحوث و دراسات أخرى .
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 الإستنتاج العام :

عمدنا في دراستنا الحالية إلى الكشف عن العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم والتحصيل الدراسي لدى تلبميذ الأقساـ الرسمية 
سنة ثالثة ثانوي والكشف عن الإستًاتٕية الأكثر إنتشارا في وسط التلبميذ حيث أظهرت النتائج تٖقق الفرضية الأولى 

و إرتباط داؿ إحصائيا حيث أف أفراد العينة لديهم إستعماؿ كبتَ لدافعية وأف ىناؾ إرتباط موجب وقوي وبالتالي فه
ولؽكن القوؿ أف تٖسن مستوى تٖصيلهم لو علبقة بالدافعية فكلما كانت الدافعية لدراسة مرتفعة تٖسن مستوى تٖصيلهم 

 الدراسي والعكس دحيح .

إرتباطية قوية بتُ التخطيط و التحصيل الدراسي فكلما كاف بينما أظهرت نتائج الفرضية الثانية تٖققا و وجود علبقة 
 زاد مستوى تٖصيلهم الدراسي لديهم تٗطيط وتنظيم لبرنامج توقيتهم الدراسي 

بينما أظهرت نتائج الفرضية الثالثة وجود علبقة إرتباطية قوية بتُ إستًاتٕية الحفظ والتذكر و التحصيل الدراسي وذلك 
ثر إستعمالا من بتُ الإستًاتٕيات الأخرى وىناؾ تسجيل إرتفاع في إستخدامها فكلما كاف لأف ىذه الإستًاتٕية أك

الحفظ والتذكر أكثر إستعمالا كاف التحصيل جيدا وعليو نقوؿ أف في ىذه الدرحلة للقسم النهائي تكوف إستًاتٕية الحفظ 
 و التذكر غالبة على الإستًاتٕيات الأخرى .

 .وحدودىا الزمانية و الدكانيةعينة الدراسة ب  مرتبطةراستنا الحالية تبقى دادقة  أف نتائج دو ييمكننا القوؿ في الأختَ 
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 الإقتراحات والتوصيات :-

 :تٔا يليوفي نهاية ىذا العمل وما تودلنا إليو من نتائج نودي 

  .الإىتماـ بالبحث عن إستًاتٕيات التعلم وعلبقتها بتحصيل الدراسي للتلبميذ-

  .لدى التلبميذوضع برنامج لتنمية الدافعية لتعلم ومهارات التعلم - 

  .العمل على مساعدة التلبميذ ورفع معنوياتهم ودافعيتهم لتعلم و تعليمهم كيفية التعامل والبحث عن الدعلومات-

والدكاف ودراسة مع  حث التلبميذ على الإىتماـ بباقي  الإستًاتٕيات الأخرى كالفهم وتسيتَ الدراسة من ناحية الوقت-
  .الزملبء وذلك من أجل تسهيل عملية الحفظ

  .حث التلبميذ على تنويع في إستًاتٕيات التعلم و تشجيعهم على إستعمالذا -

 العمل على تعليم وتدريب التلبميذ على إستعماؿ و توظيف  إستًاتٕيات التعلم .-

  .التلبميذ و لزيادة فهمهم وتركيزىم التنويع من طرؽ التدريس وىذا من أجل لفت إنتباه-

الإىتماـ بإعداد برامج تربوية تساعد تلبميذ الدرحلة الثانوية عموما و القسم النهائي خصودا على إستخداـ - 
 إستًاتٕيات التعلم .

ة التى يكتسب فيها و في الأختَ على الدعلمتُ الإىتماـ والتنويع في إستًاتٕيات التعلم في الدرحلة الإبتدائية لأنها الدرحل-
 التلميذ العديد من الدعارؼ وتنمية مهاراتو وكفاءاتو التعليمية .
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 .والتوزيع، الأردف
 البحث العلمي، القاىرة، دار الفكر العربي. ات ومناىج(،تقني2002الدشوخي،حمد سلماف،) .24
الدكانة الإجتماعية للتلميذ في جماعة القسم وعلبقتها بالتحصيل الدراسي، جامعة   (،1988)ميزاب، ،نادر .25

 .الجزائر
 .1، طالأردفمهارات التدريس الفعاؿ، دار الفكر،  (،2002)قطامي، ،يوسف .26

 :المجلات-

-جية التدريس والتعلم و التقونً ، جودة ضماف الجودة كلية التًبية يإعداد لجنة معيار التدريس والتعلم ، إستًات .1
 جامعة الدنيا .

 . 359إلى  341( ص 4+3العدد ) 20التًبوية تّامعة الإسراء الخادة ، لرلة جامعة دمشق ، المجلد  .2
وعلبقتها بالفعالية الذاتية لدى الدراىق الدتمدرس بالقسم  حميدة ، د،س ، إستًااتٕيات التعلم الدعرفية ،زىرة .3

 ( .177( إلى )169ص ) 29النهائي،لرلة دراسات في العلوـ الإنسانية و العلوـ الإجتماعية ، العدد 
جيات التعلم الدعرفية و الديتامعرفية يت حوؿ إستًاتاجيات التعلم الددرسي إضاءيبربزي ، د،س ، إستًات ،الله عبد .4

 ( .121( إلى )107، ص ) 2جدانية ، لرلة الطفولة العربية ، العدد والو 
جيات التعلم لدى طلبة التعليم الدفتوح في كلية التًبية جامعة دمشق ، المجلد ي( ، إستًات2012الزحيلي ، ) ،غساف .5

 . 360إلى  341( ، ص 4+3،العدد ) 28



 قائمة المصادر و المراجع 

65 
 

جيات الدعرفية رؤية نظرية في عملية إكتساب ي( ، الإستًات2021عبد السلبـ ، ) ،نور الدين ،خالد ،قلبني .6
الدهارات الحسابية لدى التلبميذ ذوي إضطراب عسر الحساب ، لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية و الإجتماعية ، 

 .( 305إلى ) (295ص )
 العلوـ جيات التعلم ماوراء الدعرفية على تٖصيل التلميذ ، لرلة الباحث فيي( ، أبر إستًات2018أحمد ) ،قيدوـ .7

 ( .621( إلى )613، ص ) 33الإنسانية و الإجتماعية ، العدد 
( ، العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم و التحصيل الأكادلؽي لدى طلبب و طالبات كلية 2009الدصري ، ) ،محمد .8

 العلوـ
والتقونً ( و أبرىا في جيات التعلم الداوراء معرفية ) الدراقبة ي( ، إستًات2020جناد ، ) ،مركوف ، عبد الوىاب ،ىبة .9

 ( .450( إلى )441إكتساب كفاءات مادة العلوـ لدى تلبميذ القسم النهائي ، ص )
، 16:42ة،،الساع5/03/2022الخدمات التًبوية،  ،(2019/فيفري/22)التعلم، جياتيإستًات .10

https://www.educapsy.com  

 أطروحات ودكتورة: -

( ،  إستًاتٕيات التعلم و علبقتها بالتحصيل بالكفاءات الدهنية في وضعيات التكوين 2012نصتَة ، ) ،عنبر .1
الدهتٍ ، دراسة ميدانية حوؿ الدتًبصتُ في تسيتَ الدوارد البشرية بالدعهدين الدتخصصتُ للتكوين الدهتٍ ببومرداس 

،  2ل شهادة دكتوراه في علم النفس العمل والتنظيم ، جامعة الجزائر والجزائر العادمة ، أطروحة مقدمة لني
 الجزائر.

( ، العلبقة بتُ إستًاتٕيات التعلم و الدافعية للتعلم و أبرلعا على التحصيل الدراسي 2008آماؿ ،) ،بن يوسف .2
تتَ في علوـ التًبية ، ، دراسة ميدانية على تلبميذ بعض الثانويات بولاية البليدة ، مذكرة لنيل شهادة الداجيس

 جامعة الجزائر ، الجزائر . 
علبقة التحصيل الدراسي بدافعية التعلم لدى الدراىق الدتمدرس، البويرة، دراسة ماستً  (،2012) حدة، ،لوناس .3

 علم النفس الددرسي.

 الدصادر الأجنبية

1.   Rebecca L.Oxford(1990) language learning strategies library of congress cataloging in 

publication data oxford,Rebecca l .

https://www.educapsy.com/
https://www.educapsy.com/
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 ( : إستبياف إستًاتٕيات التعلم 1الدلحق رقم )

 تٖية طيبة :

 البيانات الشخصية : عن تلميذ)ة(

 إسم الثانوية : محمد البشتَ بومعزة -

 أنثى ) (                          الجنس : ذكر ) (  -

 الشعبة :آداب وفلسفة ) (                علوـ طبيعية ) (                    تسيتَ و إقتصاد ) (  -

 السنة : معيد ) (                         غتَ معيد ) (  -

 الدعدؿ : الفتًة الأولى ) (                   الفتًة الثانية ) (  -

 القسم الثاني :

( عبارة تصف اتٕاىك لزو استًاتيجية التعلم و اسلوبك في الدراجعة و الدرجو منك ابداء رأيك في 40العبارات الإتية )-
 ( في الخانة الدناسبة و التي تعبر طريقتك في الدراجعة اماـ كل عبارة (xضعالعبارات و ذلك بو 
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 لزايد غتَ موافق  موافق العبارة  الرقم
    اشعر بالسعادة عند تواجدي بالددرسة 1
    أعيد كتابة الدرس بطريقتي الخادة حتى استطيع فهمو 2
    أفكر في ترؾ الددرسة بسبب قوانينها الصارمة 3
    أختار الأماكن الذادئة ابناء الدراجعة 4
    استخدـ لسططات لفهم الدرس  5
    تساعدني الددرسة في اكتساب معارؼ جديدة و قيمة  6
    أحفظ الدصطلحات و القواعد و الرموز و الدعادلات  7
    أطلب الدساعدة من الاخرين في حاؿ وجود غموض في الدرس  8
    اشعر بالذيق عند قيامي بالواجبات الددرسية  9

    احاوؿ خلق دورة ذىنية لدا تعلمتو  10
    أستخدـ الأنتًنت لتوسيع معارفي 11
    أحرص على حل الواجبات الددرسية الدطلوبة متٍ 12
    الإمتحافأراجع دروسي في الأياـ الأختَة قبل  13
    أقارف بتُ الدفاىيم التي اتعلمها  14
    أشجع نفسي على القياـ بالنشاطات العديدة الدتعلقة بالدراسة 15
    أطالع الكتب لكي أكتسب معلومات تفيدني  16
    أرفع دوتي عند الحفظ  17
    انظم وقتي ابناء الدراجعة للئمتحانات 18
    اقوـ بكتابة الدصطلحات التي يشرحها الأستاذ في آخر الكراس  19
    عند انتهائي من الدراجعة أقوـ بالتخطيط لإلصاز الاعماؿ الآحقة 20
    التعمق في الدعلومات بالرجوع الى مصادر أخرىأحاوؿ  21
    أفضل قضاء وقت فراغي في مكتبة الددرسة  22
    أقوـ بتقسيم الدرس الى اجزاء لدعرفة افكاره الأساسية  23
    اراجع ضمن افواج مع زملبئي في القسم  24
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    أضع سطرا أو إطار عند إستخراجي للمفاىيم في النص 25
    أتْث عن الدعلومات من أساتذة آخرين لزيادة الفهم 26
    أعتمد على الدروس الخصودية للمواد التي يصعب علي فهمها في القسم 27
    أستغل وقت الدراسة أحسن إستغلبؿ  28
    أستخدـ وسائ التسجيل لتسهيل عملية الحفظ  29
    بالنفعاتعاوف مع زملبئي في القسم في حل الواجبات يعود  30
    أعتمد على خطة مناسبة للقياـ بالبحوث  31
    أناقش ما حفظتو مع زملبئي حتى يثبت في ذىتٍ 32
    اقوـ تْل التمارين بطريقتي الخادة و أقارنها بطريقة الأستاذ 33
    استعمل غرفة خادة بي في الدنزؿ لكي ادرس  34
    حل الواجبات الددرسية  أعتمد على نفسي في 35
    أشرع في الدراجعة منذ بداية العاـ الدراسي  36
    أستعتُ بالكتب و القواميس لتوسيع معلوماتي  37
    ألخص الدرس بأسلوبي الخاص بعد حفظو  38
    أشعربالفخر بأعمالي في الددرسة و الدنزؿ 39
    اجل تسهيل حفظو أربط الدرس تْوادث معينة من 40
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 الدلاحق :
 

GET 

  FILE='D:\2022\SPSS\.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

FREQUENCIES VARIABLES=الجنس 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

 

Effectifs 

 

 
Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

02 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques sont basées sur toutes 

les observations dotées de données 

valides 

Syntaxe 
FREQUENCIES VARIABLES=الجنس 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Ressources 
Temps de processeur  

Temps écoulé  
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[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav  

 
Statistiques 

   الجنس

N 
Valide 02 

Manquante 0 

 

 
 الجنس

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

  53 35 17 ذكر

 100,0 56 56 13 انثى

Total 02 100,0 100,0  

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES= 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 
Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

02 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  /PRINT=TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,16 
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[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

Corrélations الدافعية   

 Corrélation de Pearson 

10 0.77** 

10 0.61** 

10 0.81** 

10 0.77** 

10 0.70** 

10 0.73** 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Corrélations الحفظ والتذكر    

 

 Corrélation de Pearson 

07 7700** 

08 77.0** 

09 77.0** 

10 7700** 

11 770.** 

12 77.0** 

01 

 
7707** 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral) 

Corrélations الفهم 

 

 Corrélation de Pearson 

14 73** 

15 0.93** 

16 0.75** 

17 0.81** 

18 0.77** 

19 0.61** 

. 
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**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral) 

 

Corrélations التخطيط 

 

 Corrélation de Pearson 

20 0.81** 

21 0.77** 

22 0.70** 

23 0.73** 

24 0.93** 

25 0.81** 

26 0.79** 

. 

 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide .. 100,0 

Exclus
a
 0 ,0 

Total .. 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,825 40 

 

DESCRIPTIVES VARIABLES=الاستبيان 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 



 قائمة الملاحق 

 
 

  

RELIABILITY 

  /VARIABLES= 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

 

Fiabilité 

Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données 

actif 

Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier 

de travail 

 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations dotées 

de données valides pour toutes les 

variables dans la procédure. 

Syntaxe 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=.  

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,08 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide .. 100,0 

Exclus
a
 0 ,0 

Total .. 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
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Fiabilité 

 

Remarques 

Résultat obtenu - -2022 08:03:43 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données 

actif 

Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier 

de travail 

.. 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations dotées 

de données valides pour toutes les 

variables dans la procédure. 

Syntaxe 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=.  

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 
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Descriptives 

 

 
Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Toutes les données non manquantes 

sont utilisées. 

Syntaxe 
DESCRIPTIVES VARIABLES= 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 29.76 104 40 استراتيجيات  التعلم

N valide (listwise) 40   
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Descriptives 

 

 
Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Toutes les données non manquantes 

sont utilisées. 

Syntaxe 
DESCRIPTIVES VARIABLES=الاستبيان 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
 

GET 

  FILE='D:\2022\SPSS\.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES= 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 
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Corrélations 

 

 
Remarques 

Résultat obtenu  

Commentaires  

Entrée 

Données D:\2022\SPSS\.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

40 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES= 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 
Temps de processeur  

Temps écoulé  

 
 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 
Corrélations 

والتحصيل  الدافعية 

 الدراسي

 الدافعية
Corrélation de Pearson 1 ,751

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 40 40 

والتحصيل 

 الدراسي

Corrélation de Pearson ,751
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 
Corrélations 

والتحصيل  التخطيط 

 الدراسي

 التخطيط

Corrélation de Pearson 1 ,69
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 40 40 

والتحصيل 

 الدراسي

Corrélation de Pearson ,691
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 
 

[Ensemble_de_données1] D:\2022\SPSS\.sav 

 

 
Corrélations 

والتحصيل  الحفظ والتذكر 

 الدراسي

الحفظ 

 والتذكر

Corrélation de Pearson 1 ,918
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 40 40 

والتحصيل 

 الدراسي

Corrélation de Pearson ,918
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 


