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لحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على خاتم الأنبياء ا
 وبعد  والمرسلين

 :أهدي هذا العمل إلى

عوات،إلى لوات والدّمن ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصّ -
 .سان في هذا الوجود أمي الحبيبةأغلى إن

في سبيلي وعلمني معنى الكفاح وأوصلني إلى ما أنا  من عمل بكدٍ - 
 .عليه أبى الكريم أدامه الله لي

تي كانت لي سندا قويا في دروب العلم والمعرفة،إلى زوجتي الّ -
 .ابنتي لؤلؤتا الحياة وزينتها

والأخلاق  ذين ذقت معهم رحيق العلمأحبتي وأصدقائي الّ  -
 .الفاضلة

 .نيا الفانيةكل من علمني حرفا في هذه الدّ -

كل هؤلاء وهؤلاء أهدي هذا العمل المتواضع سائلا العلي القدير  -
 .ينفع به أنْ



 

 

 

 
 

 

 

 

  حسيني بلقاسمكتور المشرف الص إلى الدّكر الّخأتوجه بالشّ
ي ــتي كانت سندا لعلـــــــــــى توجيهاته ونصائحه القيمة الّــ

غة والأدب ، وإلى جميع أساتذتي بقسم  اللّ ،نجاز هذا البحثلإ
 .العون والمساعدة يد لي  من مدّ راســــــة وإلى كلّوإلى زملاء الدّ

 .وفق الله الجميع لما فيه خير البلاد والعباد
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بية والتر  نخراط في مجتمع كوين القاطرة الأساس الكفيلة بإعداد المورد البشري للاتشكل منظومة التّر
أضحت سلطة حيث نمية المستدامة، قافي الرذي يقود إلى التر ياسي والاقتصادي والثر المعرفة والتحديث السر 

ولذلك أصبح الرهان ،  وتنمية بشرية ،جتماعياورقي  ،نهوض اقتصادي ؤثر في كلر ي  الرذي تير المالمعرفة 
بو  ،على المدرسة اصبن  م   عد الكمي والانتقال بها من التّركيز على الب   ،كوينيةية والتر وعلى إصلاح المنظومة التّر

وتزويدهم بالكفاءات  ،ساهم في إعداد الأفرادت   وعية والجودة الرتي يمكن أن  كوين إلى بعد النر عليم والتر في التر 
 . لعالميكيف مع المحيط الاقتصادي اندماج في الوسط المعرفي المتفجر والتر من الا نواتمك، حتىر يوالمهارات

يمتلكه المتعلمون لدخول مختلف مجالات  ل الرذي يجب أن  مجتمع المفتاح الأور  ية في أير عد اللر ت  و 
واصل بها والتر ، وتكوين شخصيتهم ،واصلية الرتي تمكنهم من هيكلة فكرهميوية والتر اللر  متنمية كفاءاتهل علمالتر 

المعرفة، وتجعلهم فاعلين في المجتمع ومتشبعين بالقيم نا به عالم ا يمدر عبر عمر لتر تؤهلهم لو ، مشافهة وكتابة
 . يجابية في أبعادها المحلية والإنسانيةوبقيم المواطنة الإ ،وحية والإنسانيةخلاقية والرر الأ

أعطت الإصلاحات الرتي من هذه الأهمية الرتي أصبحت تكتسيها اللرية في مجتمع المعرفة  انطلاقا
بوية الج وبيداووجيا مدخلا  بتبنيها للمقاربة بالكفاءات - زاررية في شقها البيداووجيتعرفها المنظومة التّر

دريس ولية التر  ،ية الرسمية والوطنيةية العربية باعتبارها اللر مكانة خاصة لتطوير اللر  - إجراءا وممارسة الإدماج
كن شطة الرتي تم  جية النر عليمية في المراحل الثلاث، وحرصت على اختيار الطرارق البيداوو لكافة المواد التر 

صرف في توظيفها في والقدرة على التر  ،تقانهاإو  ،وتحصيل قواعدها ،المتعلمين من تعلمها كلية عرضية
لتدبر  يات منهجيةصية في تدريس اللر المقاربة النر  ، فتم اعتمادات والمواقف في المدرسة وخارجهاالوضعير 

صورات وتيير التر  ،ابقةلنقارص المسجلة في الممارسات السر لمعالجة الاختلالات وا المحتويات والنرشاطات
وانتقلت بتدريسها بالجمع بين  كفاءة التلقي وكفاءة  ،والممارسات البيداووجية لتعلم اللية العربية وتعليمها

حسب خصارصها  قراءة وتحليلا وتذوقا وتواصلا وإنتاجا للنصوص من أنماط متعددة وأنواع مختلفة ؛الإنتاج
فوي الشر  مجاليهايوية في لتحكم في طبقات الكفاءات اللر ارية والمعجمية، لكي يتمكن المتعلم من االبن

،كما اعتمدت المقاربة الترواصلية التي تسعى لجعل الترعلمات المسطرة في المنهاج من مرحلة لأخرى والمكتوب
سطرة ذات دلالة ومعنى بنقلها من التي هي مجموع السرلوكات الرتي تتّجمها الأهداف والمؤشرات للكفاءة الم

الملفوظ فقط، إلى واقعية الملفوظ أي  من وصف الكلام وضوابطه إلى إنتاج الكلام وفق ضوابطه في 
هم، في نظام ليت ونيتحكم همواصلية الرتي تجعلالكفاءة التر  يتحصلون على ينوضعيرات تواصلية تجعل المتعلم

ا توظيفا سليما في ونهقدرات خطابية وتواصلية يوظف ونويمتلك ويمتكلون القواعد النرفسية والاجتماعية،
موح هذا الطر  ية ومنهجية سليمة، ور أنر إستّاتيجواصلية والمجالات الحياتية وفق ات التر مختلف الوضعير 

كوينية المتمحورة والدورات التر  ،خلال الممارسة والملاحظة الميدانية من ناحيث تبين ل ،اصطدم بعقبات كثرة
بوية ودورات التر  ،البيداووجيا هل هذحو  ية العربية لم صياوة مناهج اللر  قويم أنر ومن خلال قراءة الوثارق التّر
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عليمية خطيط للأنشطة التر واصلية والتر يوية والتر خاصة في مجال تحديد الكفاءات اللر  ،تواكبها بالقدر الكافي
 ء وبناء كفاءات المتعلمين العملي لمقاربة الكفاءات لإنما طبيقعد التر مية وفق بيداووجيا الإدماج الرتي ت  عل  التر 

ولم يتم تدريبهم  ،هيأ لها المدرسون الممارسونفيها بعد مسار دراسي معين، كما لم ي   ونيتحكم هموجعل
ورهاناتها  ،فيةوممارستها الصر  ،ظرية وجهازها المفاهيميوتأهيلهم بالشكل المطلوب لفهم خلفياتها النر 

ولم يتير دور المتعلم إلى الهدف المنشود ، قليديقويم في شكلها التر ية  فضلا عن بقاء أساليب التر يداكتيكالدر 
 .حيث بقي متلقيا سلبيا

الإستّاتيجية الرتي تتبناها بيداووجيا الإدماج "قصي عن التر  و نقيبالتر  البحث إلى اهذ دفعنا فيما  هذا     
لدى  هالتعميق فهم ، المكتسبات والمقاربات البيداووجيةباعتبارها خطوة تجديدية وتطورية تضاف إلى

عليمي عيق الفعل التر زالت ت   صورات والممارسات الخاطئة الرتي لاالممارسين الفعليين في الميدان وتصحيح التر 
ساسي حكم فيها هو المحور الأعد التر الرتي ي   ،ية العربيةفية في تعليم اللر رتقاء بالممارسات الصر مي للاعل  التر 

المتعلمين كفاءات  ت كسبوالكفاءات العرضية الرتي  ،لإرساء الموارد المطلوبة لتنمية كفاءات المواد الأساسية
والإدماج  علمات التر باعتماد مبدإ إدماج المكتسبات عبر الاستثمار المنتظم لوضعير  ،تواصلية شفهية وكتابية

  ."داخل المدرسة وخارجها همالمشكلات الرتي تواجه لحلر 
بوي يرسخ ثقافة الاستفادة من مختلف ماذج والع  الانفتاح على النر  إنر          دد البيداووجية في المجال التّر

عليمي خاصة في مجال تعليم قي بجودة منتوجنا التر ساهم في الرر وي   ،نسانيةراسات والبحوث الإجارب والدر التر 
في  المقاربة بالكفاءات شكل طفرة نوعية وإذا كان ظهورعد معبرا لاكتساب العلوم والمعارف، يات الرتي ت  اللر 

بوي  لما تتميز به من براوماتية في تعاملها مع المعارف وجنوحها لربطها بالحياة لتكوين المتعلم  الميدان التّر
بوية  جاذبيتهافرضت و الكفء،  ا عد محكر ، فإن بيداووجيا الإدماج ت   ،كاختيار بيداووجي على منظومتنا التّر

ات حقيقية في وضعير  علميكن المتعلمين من ممارسة الفعل التر ا تم  لأنهر  ،قيا وعمليا ومناطا لبناء الكفاءةحقي
المشاكل الرتي تعتّضهم، وبذلك  صرف حسب قدراتهم لحلر والتر  ،أو افتّاضة لتوظيف كفاءاتهم وتطويرها

خاصيتها الإدماج في تفعيل  ،كيةتحول الفعل البيداووجي تحولا جذريا معتمدا على مقاربة منهجية دينامي
وعلى دراية بما يجري في واقع حياته، وهذا  ،فكر والفعلالتر  عليمية يكون فيها المتعلم إيجابيشاطات التر النر 

قويم بما يتماشى دريس والممارسات البيداووجية وأدوات وأشكال التر يستدعي تييرا عميقا في أساليب التر 
 .ى المتعلم وأفعاله وردود أفعالهعلم الرذي يركز علومنطق التر 

والياية من  ،بينها عضويا وبناريا فيما ية العربية الأربع معقدة ومركبة تتكاملوإذا كانت مهارات اللر 
ويمتلك قدرات خطابية  ،واصلية الأساس الرتي تجعل المتعلم يتحكم في نظامهامها  هو تحصيل الكفاءة التر عل  ت  

عد إحدى الإستّاتيجيات ت  الإدماج بيداووجيا ما في مختلف الوضعيات، فوتواصلية يوظفها توظيفا سلي
الآليات التي تمتلكها هذه البيداووجيا في اشتيالها على الفعل  لأنر  ،ذلك لتحقيقوالأنسب ،الأكثر وضوحا
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لفة ات مختفي سياقات ووضعير  في تكامل وانسجامر أنساقها  ية وتوظيفكن المتعلم من ممارسة اللر الكفاري تم  
 . بشكل كلي في ما ينتجه من نصوص شفوية أو كتابية

صورات والإجراءات لتمكين المتعلمين من تعلم أفضل بيداووجيا الإدماج تقدم مجموعة من التر  إنر 
يساعدهم على استثمار تعلماتهم في بناء كفاءاتهم وممارستها في وضعية إدماجية إنتاجية حقيقية ذات دلالة  

صور ا ت  مو المعرفي، لأنهر تصف الميكانيزمات الرتي يتزايد بها النر و ، وتوظيفها  المعرفية مابتهتعبئة مكتسل تدفعهم
، إضافة إلى شاط الرذي يقوم به الفرد الموجود في وضعية تعلم لبناء كفاءاته وممارستهابكيفية جيدة النر 

  .اشتيالها على المركب والمحسوس
نت هذه البيداووجيا ثر يرافق سرورة الترعلم في كلر مراحلها، و تحول فيها الترقويم إلى أداة للتركوين و 

ه مؤشر على صعوبات يواجهها المتعلم لبناء المعرفة تتطلب لأنر ،علمالخطأ واعتبرته مصدرا من مصادر التر 
فاعل مع الآخرين وسيلة لتصحيح الأفكار راع المعرفي والتر عتبر الصر تدخلا لتشخيصها وعلاجها،كما ت  

 . تمثلاوالتر 
ية العربية إلى عملية بناء معرفي فردي متواصل بشكل ايجابي ول تعلم اللر وجه البيداووجي ي  هذا التر 

ات افتّاضية أو حقيقية اقات ووضعير ية في سير ارس اللر يم   في قلب العملية الترعليمية الترعلمية يجعل المتعلم
فيتعلم  ،وية أو كتابية بشكل مدمجفي ما ينتجه من نصوص شف بشكل كلير  كليةويوظف أنساقها الشر 

ية يوي إلى مستوى الارتجال في ممارسة اللر يسمو بطبعه اللر و  ،ية في التواصلبذلك قواعد استعمال اللر 
وهو الهدف النهاري  ،ات الرتي تواجهه في المدرسة وخارجهامشافهة وكتابة في مختلف المواقف والوضعير 

 . يةالمتوخى من تعلم اللر 
ضيء ن أنر  ناالة الرتي قدمتها هذه البيداووجيا ارتأيصورات والإجراءات الفعر هذه التر وانطلاقا من 

 : جوانبها في هذه الورقة البحثية العلمية للإجابة عن مشكلة  أساس هي من ابعض
واكساب  فيةمدى تساهم بيداووجيا الإدماج كإجراء عملي في تفعيل الممارسة الصر  إلى أير 

 ية العربية في الطور الثانوي؟لية شفوية وكتابية في ميدان تعليم اللر المتعلمين كفاءات تواص
 : المشكلة مجموعة من التساؤلات وتتفرع عن هذه 

ية العربية للمتعلم في المرحلة يوية للر ما هي الإستّاتيجية الرتي تتبناها هذه البيداووجيا في بناء الكفاءات اللر  -
 . ؟ ية وتوظيفهالر انوية الرتي تعد مرحلة الوعي بالالثر 
دريس ببيداووجيا الإدماج كأسلوب علمي بيداووجي وايته تحكم المتعلم في توظيف هي متطلبات التر  ما -

  ؟ ما يتعلمه
يوية علمات وتنمية الكفاءات اللر يداكتيكية الرتي تتبناها بيداووجيا الإدماج في بناء التر هي الهندسة الدر  ما -

 ؟ واصليةوالتر 
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فية وفق ية العربية لتيير ممارساتهم البيداووجية والصر زال يواجهها مدرسو اللر  وبات الرتي لاعهي الصر  ما -
 ؟ صورات والإجراءات الرتي تطرحها هذه البيداووجياالتر 
سانية كما وردت ية العربية؟هل يتعلق الأمر بالكفاءة اللر يوية المقصودة في مناهج اللر ما مفهوم الكفاءة اللر  -

  .؟ واصلية بشكل عامواصلية كما تنشدها المقاربات التر وليدية التحويلية؟أم بالكفاءة التر ات التر سانيفي اللر 
وهل حدد  ،علمها لأوراض معينة؟؟ أم ن   يةاكساب المتعلمين معلومات عن اللر  ية لذاتها أي  هل نعلم اللر  -

وتجعل المتعلم يتعلم  ،يوية الرتي يستهدفهاللر واصلية للكفاءات اانوي الوظارف التر ور الثر ية العربية للطر منهاج اللر 
 . ؟ تحققهاسانية الرتي وهل ضبط الموارد اللر  ،؟ عبر عنهاالتر 
حكم في الموارد قويم والمعالجة الرتي توفرها بيداووجيا الإدماج لمساعدة المتعلم على التر التر  آلياتماهي  -

 ؟ والكفاءات المستهدفة
 : تحقيق جملة من الأهداف تتمثل في ونسعى من خلال هذا البحث إلى 

تعميق فهم بيداووجيا الإدماج  والآليات الرتي تشتيل عليها كإطار منهجي وعملي لتصريف الكفاءة  -1
 . ياتها خاصة في مجال تعلم اللر روبنا

الرتي يداكتيكية الخاصة دابر الدر وتمكينهم من الإجراءات والتر  ،تيسر الممارسة البيداووجية للمدرسين -2
للمقاربة  اوإجراري اعملي ابها الكفاءة المنشودة من خلال إرساء بيداووجيا الإدماج باعتبارها تصريف ونيمتلك

 . صلاحعتمادها في بناء مناهج الإابالكفاءات الرتي تم 
ير زالت تتحكم في أداء الممارسين للفعل التعلمي في تس صورات والممارسات الخاطئة الرتي لامعالجة التر  -3

 . ية العربيةدرج لبناء تعلمات أنشطة اللر مخططات التر 
دريس سقية بين طرارق التر قافة البيداووجية للجهاز المفاهيمي لبيداووجيا الإدماج بأبعادها النر تعميق الثر  -4

 . قويمكوين والتر والتر 
دريس تخطيطا لية التر يداكتيكية الرتي تطرحها بيداووجيا الإدماج كبديل لعمضبط وتبسيط الهندسة الدر  -5

 . ية العربية لإكساب المتعلمين كفاءات تواصليةم اللر يوتنفيذا وتقويما لتعل
حكم في القراءة المنهجية والتر  ،علم وفق بيداووجيا الإدماجتمكين المدرسين من آليات تنظيم سرورة التر  -6

 . واصل معهاصوص والتر في مقاربة النر 
متنوعة تعتمد على نشاط المتعلم وايجابياته في اكتساب  طرارق نشطة تمكين المتعلمين من استخدام -7

 . دريسلقين والحفظ عند التر د عن أساليب التر اعتبالمعارف والمهارات، والا
فصول تعقبها خاتمة تعرض لنتارج  خمسةالبحث على مدخل و  ناوتحقيقا لهذه الأهداف بني  

 :وبيان ذلك على النحو التالي ،راسةالدر 
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ظرية المتعلقة ببداووجيا الإدماج فيه إلى المفاهيم والمصطلحات البيداووجية الإجرارية والنر  نال تعرضمدخ -1
 . باعتبارها مفاتيح محور دراسة الأطروحة

 : نافصول تناول خمسةو  -2
بوية الجزاررية في ظل الإصلاح ومكانة اللر في الفصل الأور  -أ هذا  حيث توزع ،ية العربية فيهال المناهج التّر

 نا، ثم عرجبوية وتطوير المناهجالتّر الإصلاحات ل في المبحث الأور  نامباحث، تناولخمسة الفصل على 
الرتي تبنتها مناهج  يةديلات البيداووجية والمنهجية والإستّاتيجعالتر على في المبحث الثاني 

بوية والأهدافناح، وربطصلاالإ إلى  ة الرتي تسعىعليميالتر  ها في المبحث الثالث باليايات التّر
حسينات الرتي أدرجتها مناهج الجيل ابع عند التر في المبحث الرر  ناتحقيقها من وراء ذلك، ثم توقف

ية العربية في المبحث الخامس للمكانة الرتي حظيت بها اللر   ناوخصص ،الثاني من الإصلاحات
 . ا الإدماجمناهج الإصلاحات، وآفاق تعليمها في ظل المقاربة بالكفاءات وبيداووجي

ظرية والعلمية للمقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج وتطبيقاتها اني للأسس النر في الفصل الثر  ناتعرض -ب
بوية، حيث بسط على العوامل الرتي أدت إلى ظهور ل في المبحث الأور  انعرجمباحث، ثلاثة  ها فيناالتّر

بوي و  قاربة الكفاءاتالم في المبحث الثاني في  ناوفصلابقة ، قاربات السر بالم تهاعلاقفي الميدان التّر
في المبحث الثالث  ناظرية والعلمية للمقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج، وتوقفالخلفيات النر 

بوية وتطبيقاتها ظريةعند  أسسها النر   . التّر
يوية في ناء الكفاءات اللر ية الرتي تتبناها بيداووجيا الإدماج في بستّاتيجلإا فصلنا فيالفصل الثالث في  -ج

من حيث بيداووجيا الإدماج ل في المبحث الأور  ناتناول ،ه إلى أربعة مباحثناوقسم، ور الثانويالطر 
في  ور الثانويية العربية للطر يوية لمنهاج اللر الكفاءات اللر شرحنا  ثم، المبادئ والمرتكزاتو المفهوم 

واصلية القول في الكفاءة التر  نافوي والمكتوب، وبسطالشر ميداني والرتي تتوزع على  ،انيالمبحث الثر 
 . يةعد الياية القصوى من تعلم اللر الرتي ت  

 ية بيداووجيا الإدماج في بناء الكفاءاتستّاتيجظرية والإجرارية لإرورة النر السر  ناوفي المبحث الثالث عالج
في بيداووجيا يوية علم وبناء الكفاءات اللر تر ال يادينبمبحث رابع تعرضتا فيه لم الفصل ناوختم ،يوية للمتعلماللر 

 .الإدماج
قويم ولأدوات وأشكال التر  ،مية وحدة تعليمية تعل  دبريداكتيكية لتابع للهندسة الدر الفصل الرر  ناخصص -د

يكولوجيا المعرفية في والمعالجة البيداووجية في بيداووجيا الإدماج من خلال الإسهامات الرتي قدمتها السر 
ات يداكتيكي للوضعير دبر الدر التر  في المبحث الأول ناتناول ؛قويم ونظرتها للخطإ من خلال مبحثينالتر وظارف 



 مقدمة

 

 و 

 

في والمعالجة قويم لتر ل ناور الثانوي، وفي المبحث الثاني  تطرقفي الطر  عليميةعلمية والإدماجية للوحدة التر التر 
                                                                         .بيداووجيا الإدماج

أداة "بها  افيها المعطيات والمعلومات الرتي أمدتن ناحللالرتي طبيقية للدراسة التر ناه خصصالفصل الخامس  -3
ها بتوصيات نالين الأسئلة والفرضيات المطروحة وذفيها ع نانتارج ذلك في خاتمة أجب ناوحوصل، "الاستبيان

 . تعد عصارة البحث
 :التراليكل راسة جاءت على الشر من فرضيات مؤسسة للدر  نافي بحث نانطلقوا 

ساهم ية العربية ت  يداكتيكية الرتي تقتّحها بيداووجيا الإدماج في تعليم وتعلم اللر الهندسة الدر  توقع أنر ن -
تيحه من بما ت   ج المنشودة في المنها  كتابيةالفهية و شر الواصلية تر الكفاءات في الالمتعلمين  تحكم  بفعالية في

 . للمتعلم في بناء معارفه وتوظيفها في مختلف الوضعيرات التي يواجهها ، وما تمنحه من مكانةانيماس ليوي
واصلية عبرية والتر فية ترفع من مردود الكفاءة التر تنزيل بيداووجيا الإدماج في الممارسة الصر  توقع أنر ن -

علمية والإدماجية لتوظيف مكتسباتهم المعرفية وخبرتهم  التر  اتوتزيد من تفاعلهم مع الوضعير  ،للمتعلمين
 . المشاكل الرتي تواجههم داخل وخارج المدرسة لحلر 

حسب مستوياتهم  ،وتكافؤ الفرص بين المتعلمين ،الإنصاف أبيداووجيا الإدماج تحقق مبد توقع أنر ن -
 . وحاجاتهم

بيداووجيا  ومتطلبات اتهم البيداووجية وفق مقتضياتواجه المدرسين صعوبات في تعديل ممارست   توقع أن  ن -
 . روط الضروريةالشر  بعض عدم توفركوين و لضعف التر  االإدماج 

ادر الأصلية والمراجع بإجراءات وصفية تحليلية بين المصر  المادةمنها  جمعنامكتبة البحث الرتي تنوعت  -4
وريات والمعاجم والرسارل الكتب المتّجمة والدر يداكتيكية، وبعض المتخصصة ذات الوجهة البيداووجية والدر 

بوية مما ساعدن وسع في مجال البحث في مسرة إصلاح راسة والتر على تعميق الدر  ناالجامعية والوثارق التّر
بوية  .المنظومة التّر

على المنهج  ناوللوصول إلى نتارج دقيقة تخدم البحث وتقدم إضافة في المجال البيداووجي اعتمد
 ،ية العربية وتحليلهاعلمية لتدريس اللر عليمية التر القارم على معاينة واقع الممارسات التر  حليليلتر الوصفي ا

الرذي يسر  SPSSوكذلك اعتمدنا على المنهج الإحصاري في الدرراسة الميدانية واختّنا البرنامج الإحصاري 
 . لنا عملية إحصاء البيانات وتحليلها

ية العربية وتفسرها من فية لتدريس اللر وصف الممارسة الصر يعتمد البحث في جانب منه على 
بوية والممارسة البيداووجية، ووصف المنهاج ومخططات بناء التعلمات ومحتوياتها وطرارق  خلال الوثارق التّر

 . ةراسة الميدانيانوي ونتارج الدر ور الثر ية العربية في الطر منه حللنا محتوى مناهج اللر  آخروفي جانب  ،تدريسها
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تارج المتحصل عليها من سب المؤية وعرض النر أسلوب الإحصاء كأداة إجرارية لحساب النر إلى  نالجأ
 . راسة الميدانيةخلال الاستبيان المطبق في الدر 

بوية وضوع في السر المعوبات من أبرزها حداثة الصر  بعضفي جمع مادة البحث  اوقد واجهتن احة التّر
زال بكرا ولم  تبني المدرسة الجزاررية لأساليب هذه المقاربة الجديدة لا حيث أنر وقلة المصادر والمراجع فيها، 

بية  ؛ظ بالمعالجة العلمية والمعرفية والبيداووجية الكافيةي خاصة على المستوي العملي من طرف خبراء التّر
 مصادر والعمل على تطبيقها ثانيا، وعدم وجود تسهيلات للطالب الباحث للوصول إلى، لفهمها أولا

 . المعرفة المتخصصة
وفي الأخر نتقدم بالشكر الجزيل لكل من ساعدنا على إنجاز هذا البحث العلمي المتواضع آملين 

 .أن يكون إضافة في مجال البحث التّبوي والبيداووجي ينتفع به الممارسين في المجال التّبوي والباحثين 
 ورينعبد القادر نالطالب                           

 2828 ماي 80: أفلو يوم                        
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ا جديدا ومعاصرا يا وديداكتيكيالكفاءات وبيداووجيا الإدماج مدخلا تربو بقاربة المعد ت  : تمهيد 
عبة الصر  اتوضعير جاح في مواجهة اللإعداده للنر  يةم بمجموعة من الكفاءات الأساسهدفه تسليح المتعل  

 . أقلم مع المحيطوالتر  والمهني والحرفي يراسز الدر يميية التر ب   ،والحياتي ترعل ميتي يصادفها في واقعه الالر بة والمركر 

 التعلرمتبني هذه المقاربة قارما على  إعداد المنهاج في ظلر وقصد تحقيق هذه الياية أصبح 
لتصريف هذه المقاربة بشكل و  ،مع الكفاءات المستهدفة يةفي علاقة جدل، وتسييرق الترعلمات اتوضعير بال

ار ومسار يدماج كخبيداووجيا الإ اعتمادية تم ية واللاصفر الصفر  يةفي الممارسات البيداووج يوإجرار يعمل
 ،م لتمكينه من بناء معارفه بنفسهوجهه نحو المتعلر لت   يةالعالمبوية التّر ب أثبت نجاعته في المنظومات مركر 

ظر في توزيع أدوار وتطلب هذا إعادة النر ، واقعه لتوظيفها في شؤون حياتهبخبراته و  من خلال ربطها وتثمينها 
عليم وفي سرورة التر  ،يةوفي الممارسات البيداووج، (معرفة ،متعلم ،معلم) ييداكتيكنات المثلث الدر مكور 

وتحقيقا  ، فءين المتعلم الك  بما يتماشي وبيداووجيا الإدماج لتكور  والرعالجة قويموأساليب التر  ،عل مالتر و 
لايستيني عن ( النمط الثالث)فتصبح إصلاحا من ، تيير الممارسات »لطموحات هذه المقاربة المتمثلة في  

 . (1) «. ة ووايتهاالمدررس مساءلة
 يةيداكتيكالدر  يةلنة العمللعق   يةبيداووج طريقة» الكفاءاتلبناء  اتوضعير الب عليموأصبح التر           

ة المدررس وربط، ارية وظيفيةيعلى أسس مع يةموضوع يةوتفعيلها بطريقة علم ،يماا وتقور ر يا وتسر تخطيطا وتدب
 . (2) «بالحياة

من  بيةالتّر م في الجهاز المفاهيمي لهذه المقاربة من طرف الفاعلين والممارسين في مجال عد التحكر وي  
دابر جراءات والتر ن من الإمك  والت  ، حيةدريس من نامط الجديد من التر ساهم في فهم هذا النر ت   الرتيبل الس  
مدخل  تم تخصيصولذلك  ،ي المنشودالمدررس جاحلتحقيق النر  المدررس ؤهلت   الرتييداكتيكية الخاصة الدر 

 . استيعاب محتويات الفصولفهم و ضرورية لمفاتيح  عد ت   الرتيبعض المفاهيم والمصطلحات  لشرحالبحث 
بيةبعض خبراء ي عتبر : الإستراتيجية مفهوم -1 وابتكار من خيال ي، مفهوم معنو أنر الإستّاتيجية  التّر

وظلت مهارة ، عني فن القيادةت  الرتي  "Strategosوسإستّاتيجي"ية ر ناالكلمة اليون قة منمشتر وهي ، الأفراد
 ا في كلر لهولذلك تم تداور  ولا يتقيد استعمالها بتعريف جامعر ، ميلقة مقتصرة على القادة في المجال العسكري

ليكون قاسما مشتّكا  ا امتدر نمر إو  ،قاصرا على الميادين العسكرية وحدها الإستّاتيجية عد مفهوملم ي  »المجالات 
 .(3) «... شاطات في ميادين العلوم المختلفةالنر  بين كلر 

                                                 
 1، مطبعة أكدال،  الرباط ط(مفهوم الكفايات وبناؤها عند فليب برينو )لممارسة الكفايات في التدريس بين التنظر وا: حسن بوتكلاي - 1

 . 24، ص 2884سنة 
 . 18بيداووجيا الكفايات والإدماج ،  شبكة الألوكة،   الميرب، ص: جميل حمداوي - 2
 . 291/292،ص  2888،الاسكندرية ي للنشر والتوزيع  التعل مالمكتب  التدريس  نماذجه ومهاراته، : تونكمال عبدالحميد زي  - 3
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اف مرصودة جراءات لتحقيق أهدا خطة منظمة ومتكاملة من الإأنهر على  اتعريفاته تتفق جلر و 
ات والوسارل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق كانمهي فن استخدام الإ الإستّاتيجية» ل المتاحةبالوسار

أو  ،أو مباشرة مهمة ،رق معينة لمعالجة مشكلةا ط  أنهر بمعنى  ، الأهداف المرجوة على أفضل وجه ممكن
 . (1) « نة لتحقيق هدف معينيأساليب مع

يتم رسمها وتنفيذها بطريقة مرنة  الرتيالأساليب رق و والطر  ،جراءات والمناوراتالإكذلك   تعنيو 
يتم من خلالها استخدام كافة  ،طبيقطة محكمة البناء ومرنة التر هي خ  الإستّاتيجية »لتحقيق الهدف المنشود 

 .(2) « ات والوسارل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق هدف معينكانيمالإ

ات ومواقف ينة من عملمكور موعة إجراءات مج الإستّاتيجية تعنيعليمية التر ياسة في مجال السر و 
نشاط » بوية التّر لتحقيق أهداف وكفاءات المشاريع بوية التّر  وضعيةنات اللإحداث تفاعلات بين مكور 

عليمية التر از مجموعة من الإجراءات نجر إبواسطة وضع و التعليمية ياسة هادف ليايات وأوراض السر  يتحويل
 .(3) « أهداف يطول أو يقصر مداهامة والعامة من أجل تحقيق المنتظر 

ووسارل  ،ت تتعلق بتحديد الأهداف البعيدةامجموعة قرار » المدررسي خطيطفي مجال التر ي قصد بها و 
، (4) «كامل بين أجزارهاوجد التر ار هذا القرار بشكل ي  يحيث يتم اخت ،تحقيقها وبتخصيص الموارد اللازمة

 . نفيذخطيط أو التر نها المواقف خلال التر تتضمر  الرتيات ر تيا العوامل أو المنهر اتأخذ في حسب أن  دون 
افها أوليفر بوعرر   الرتي يوالبيئ يوالأكاديم يجتماعفاعل الانشطة وأساليب التر مجموعة من الأ» أنهر

 . (5) « جا يقوم بها الطلبة لتعلم ما يهدف إليه المنه
شطة نناتها من المبادئ والأإجرارية تتميز بتكامل مكور ة خطر  الإستّاتيجية تعنيعليم التر ميدان في و            
 ،عل ميالتر تكون أدوات في يد المعلم للتحكم في الموقف  الرتيات يتتضمن مسارا من العملبوية التّر والعوامل 

دى ل التعل متحقيق نوع من  إلىو تقود  ،التعل مث فيه من تفاعل بينه وبين المتعلمين والمعرفة موضوع د  وما ي  
لمتعلمين عند اشاط المعرفي نمط تصور النر  فهي تعبر عنعل م التر  ميدانفي أمرا . فئة محدودة من المتعلمين

 أو لحلر مشكلة عند الحاجة لتوظيفها هاوإدماج ها،ر ذكر وت  ، عل ماتالتر ا لاكتساب ونهيستخدم الرتيوالوسارل 

                                                 
  .379ص ،2/2888ط،جامعة المنصورة ، التّبيةكلية ،مصطلحات في المناهج وطرق التدريس: محمد السيد علي - 1
 .308صنفس المرجع ، - 2
بالأهداف والمقاربة التدريس عن طريق المقاربة ، وتحسين مستواهم  التّبيةالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي  :الوطنية التّبيةوزارة  - 3

 .76، ص 2886المشاريع وحل المشكلات إعداد هيئة التأطر،  سنة  ،بالكفاءات
التعل مية الجديدة ة المدررس دراسة حالة، (2880-2883)ي في ظل المدارس الخاصة في الجزارر المدررس الإستّاتيجي التخطيط: شريفي ياسين  - 4

 . 36،ص 2814طمؤسسة المناهج،  الخاصة، 
، 1ط ،بيداد ،الدار المنهجية للنشر والتوزيع ، اللرية العربية اتجاهات حديثة في تدريس : وسماء تركي داخل  ،سعد علي زاير - 5

 .124، ص 1436/2815
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 عل مالتر ات إستّاتيجي» التعل م وضعيةسب الموضوع و متعلم له كيفية يتعلم بها تختلف ح كلر   نر لأمهمة  إنجاز
 . (1) « لم لهمع  ت    الرتير المعلومات يستخدموها لاكتساب وإدماج وتذكر  أن   هي وسارل يمكن للمتعلمين

 به المشاكل لر ي   الرذيسلوب ار الأيوجه الفرد لاختي   الرذي يالمرجع هنيالذر المسار تعني كذلك كما 
يجد  الرذييختاره الفرد و  الرذي هنيسلوب الذر الأ أي   ،خصلقدرات الشر  يطار المرجعالإهي  ستّاتيجيةالإ»

 .(2) « مشكل ما الأكثر ملاءمة لحلر  يةفيه الكيف

جراءات من خلال مجموعة من الإفي تدبر العملية الترعليمية الترعل مية ا يعملالإستّاتيجية وتتحقق 
طلاقا من تحديد ان متكامل   ي في كل  عل مالتر عليمي شاط التر اصر النر يتبعها المعلم في تنظيم جميع عن الرتي
 ، ة والدعمالمعالج الترقويم  جراءاتإرجات و المخ   إلىوصولا  ،رارق والوسارلات والطر يمرورا بالعمل ،خلاتالمد  

في مجرى دفة مع عدم استبعاد عامل الصر  ،لمواجهة المشكلات يةكنولوجوالتر  العلمية يةواستخدام المنهج
يتبعها المعلم داخل الفصل  الرتيجراءات والممارسات الإ مجموعة من» م عنهاخطيط لما ينج  والتر  ،الوقارع

وهي تتضمن مجموعة من الأساليب والوسارل  ،وضعها الرتيمخرجات على ضوء الأهداف  إلىللوصول 
 . (3) «تساعد على تحقيق الأهداف الرتيقويم شطة وأساليب التر نوالأ

 :اجحةالن  الإستراتيجية  مواصفات -أ
 .يعليمتتضمن جميع المواقف والاحتمالات المتوقعة في الموقف التر  أن  ويعني  : مولالشر  -1
 .تعليمي موقف ير بحيث يمكن استخدامها في أ: المرونة والقابلية -2
 .ات المتاحةكانيمراعي الوسارل والإت   أن  و  ،هداف المرصودةترتبط بالأ أن   -3
 .راعي حاجيات المتعلمين والفروق الفردية بينهمت   أن   -4

 اجحة على النر الإستّاتيجية  ترتكز :يةعليمفي العملية الت   اجحةالن  الإستراتيجية  معايير اختيار -ب
 :منها عل مية عليمية  التر التر تنفيذها بنجاح في العملية  نر اات لضمعدة محكر          

 .يراد تحقيقها الرتيليم ة طبيعة أهداف التعوضوح ودقر  -1
 .والدافعية الخارجية المنشإ، اخلية المنشإافعية الدر ض الدر بحيث ترور  التعل مثراء خبرة  إلىالحاجة  -2
 .التعل مقدرة المتعلمين المنيمسين في راعي ت   -3

حيث كلما  ،هاييتم تبن الرتيبالمقاربات  بيةالتّر ارها في مجال يختايتم  الرتيت االإستّاتيجي وترتبط
وبتبني المقاربة بالكفاءات في ، تلارمها لنجاح تنفيذها الإستّاتيجية الرتي اريت المقاربة تطلب ذلك اختر تي

                                                 

قاربة دريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمالتر ، التّبية وتحسين مستواهمالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي : الوطنية التّبيةوزارة  - 1
 . 104ص  ، 2886إعداد هيئة التأطر،  سنة ،المشكلات  بالكفاءات،  المشاريع وحلر 

 . 104ص ،جسور للنشر والتوزيع الجزارر ، الزاد النفيس والسند الأنريس في علم التدريس :عبدالقادر لورسي  - 2
 . 39، ص 2883 ،لمصرية اللبنأنرية،  القاهرةوالنفسية،  الدار ا يةمعجم المصطلحات التّبو : حسن شحاتة وزينب النجار - 3
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عيد هيكلة المناهج أ  لذلك  ،التعل مو  التعل م ستّاتيجيةفرضت متطلبات جديدة لإ يةالجزارر بوية التّر المنظومة 
 ،  نتهي بها في تقويم مخرجاتهاخرج للمتعلم وترسم ملامح التر الرتي تشكلا ومضمونا منطلقها من الكفاءة 

ت ر كما تي،  رارق وأدوار المعلم والمتعلموالوسارل والطر  ،يةشاطات والممارسات البيداووجاط النر أنم  ت ار وتيي
 . ظرة للتقويم ووسارلهالنر 
 : والبيداغوجيا( الديداكتيك)الت عليمية   -2

والبيداووجيا وهما الترعليمية الحديث  يبو ات البحث التّر يأدب شاعت في الرتي من المصطلحات
ن يباوالتر  الترشابهوسنحاول الوقوف عند نقاط  ياريخرهما التر اكتسبا دلالات متجددة عبر تطور  انمصطلح

 . ن المصطلحين بما يخدم مخرجات الأطروحةيوالحدود الفاصلة بين هذ
ة أو وضع علامر  أي  " معلر "در لكلمة تعليم من الفعل هو مص :اللرية العربية في  يةمصطلح تعليم*

في مقابل المصطلح اللرية العربية ات هذا المصطلح في يمسم توقد تعدد، يء وتنوب عنهة لتدل على الشر سمر 
،  اتيتعليمية،  دريسالتر ،  عليمعلم التر ، دريسومن ذلك علم التر ، د مناهل التّجمةعد  لت  " ديداكتيك " الأجنبر 

 . (1) «ية ات التّبو يلا في الأدبالمسمى الأخر هو الأكثر شيوعا وتداور  أنر على » ة يتعليم
وهو  (Didaktitos) انيت من الأصل اليونشتقر صفة ا   هو ( Didactiqu)مصطلح  أنر وفي الفرنسية نجد   

بيةمعنى  إلىشر ي    . "علم بعضنا بعضا فلنتعلم أي ي  "عليم وكل ما له صلة بالتر  التّر
جون عموس  عند ية بلتّر ن افلعليم و ستخدم مرادفا لفن التر حيث ا  الترعليمية ر مفهوم وتطور    

التاسع عشر  القرن، وفي أوارل 1561سنة " الديداكتيك الكبرى "في كتابه  (John Amos Coenius) كومينوس
عتبرها نظرية تخص واللترعليمية العلمية الأسس  (Frederick Herbert)"فريديريك هربارت "وضع  للميلاد

 .(2) «علميةنسق للتعليم بناءا على مرتكزات » عليم فقطشاطات المتعلقة بالتر النر 
بيةومع ظهور تيار   رثم مع تطور ، ماعتبرها نظرية للتعل   (John Dewey)جون ديوي"الجديدة مع  التّر

 . يةه المعرفتيله هو  يوحقل علمنظرية للتعلرم والتعليم معا، أصبحت تعني  يبو البحث التّر 
 يداكتيك سنةا لموضوع الدر يعمل ال من اقتّح إطار أور  ( Hans Aebli)يبلي آس انوهناك من اعتبر ه

 . (3) « يةينكور كولوجيا التر يلنتارج السر  ييداكتيك كمجال تطبيقالدر  إلىنظر » حيث  1561 
 الرذي يعليمشاط التر عت بها النر ن  مجرد صفة ن   »اعتبره  اتجاهن في توصيف هذا المفهوم وظهر اتجاها         

 . (4) «التّبية ما مستقلا من علوم ل  يداكتيك ع   يجعل من الدر انيوالث، ث أساسا داخل حجرات الدرسيد  

                                                 
 . 10ص ، 2887 ،الأردن،تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق،  عالم الكتب الحديث   :بشر ابرير- 1
2 -Decorte et all –les fondementes de l’action didactique-DeBoeck-1990-p329  
 . 148ص،  2886 ، الميرب ية،  الدار البيضاء، التّبالمعجم الموسوعي لعلوم : أحمد أوزري - 3
 . 0ص،  2811مارس ،  47،  العدد التّبيةتعريف الديداكتيك أو علم التدريس،   مجلة علوم  إلىعودة : محمد الدريج- 4
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وبروسو  ،   وميلاري، من سميث أب  منها تعريف كلر  يةعليموتم وضع عدة تعريفات للتر  
قتّح ت   الرتيأو المشكلات  وضعيراتزم توفرها في الروط اللار هو دراسة الشر للترعليمية  يالموضوع الأساس»

  . (1) «أو رفضها يةل بها تصوراته المثالشي  ي   الرتي يةماح له بإظهار الكيفللتلميذ قصد السر 
ياته ولأشكال دريس وتقنلطرق التر الدرراسة العلمية ... يداكتيكنقصد بالدر » ريج فها محمد الدر وعرر 

 ،  ايرة مؤسسقصد بلوغ الأهداف المسطر الترعليمية لميذ في المؤسسة يخضع لها التر  تيالر  الترعل ممواقف تنظيم 
ات والقدرات يوتحقيق لديه المعارف والكفاي، حرك – أنير أو الحسأو الوجد يسواءا على المستوى العقل

ستساعد   الرتيرج تاحصيلة متنوعة من النر  إلىللتوصل  »حسبه يداكتيك يسعى الدر و  ،(2) «ماهات والقير والاتجر 
 الرتيبصر بالمشاكل على إدراك طبيعة عملهم والتر  وورهم يبو طر والمشرف التّر والمؤ   المدَّرس  منلار ك  

بوية الترعليمية  على أحسن وجهسهل قيامهم بواجباتهم وي   ،ب عليهابل التيل  ر س  يسر تعتّضهم مما ي    .(3) «التّر
 ا خارجيربم  كان  البيداووجي و ، وجيهادة والتر وتعني القير  اني،يونأمرا مصطلح البيداووجيا فأصله  

بيةولايهتم بيايات  ،ناقل للمعرفة إلى يل البيداووجثم تحور ، ةالمدررس علم داخلوالمعلم ي   ،ةالمدررس  التّر
وتعددت ، عليمرارق المختلفة للتر تهتم باقتّاح الطر ، لتقديم المعرفة يةمنهج إلى فتحولت  ، وأهدافها

ولذلك لم  تتمكن البيداووجيا  ،طرهاتؤر  الرتي يةات والمدارس الفلسفيات والخلفيات بتعدد  المرجعيووجالبيدا
نجد بينما العلمي، عد فخلت بذلك من الب  ، دريسالتر  لتحليل وضعيرات دةموحر  يةمرجع يةمن بناء نظر 

ات نظام منسجم من من خلال صياوة إجراء يعليمللفعل التر  العلميالتأسيس  إلى دفته الترعليمية
 أي  ، توصيل المعرفة وبناءها في علاقتها بالمحتوى يةفي كيف يووضع تفكر منهج،  وجيهات القابلة للتحققالتر 

 ،كن المتعلم من اكتساب المعرفةتم   الرتيروط فتضع الشر ، من منطق المحتوى المعرفي انطلاقا التعل متتناول منطق 
 ،المعلم)فاعلية بين أطراف المثلث الديداكتيكي لنمذجتها والعلاقات التر  ل مية الترعليمية الترع وضعيراتوتحلل ال

وتهتم  ،ولا تهتم بالمحتوى ،من منطق القسم انطلاقا التعل مبينما تتناول البيداووجيا منطق  ،(، المعرفةالمتعلم
 ...(. تعليم جماعي،  تعليم فردي)ما يتعلق بالتنظيم داخل القسم  بكلر 

تعالج الترعليمية ف»وتبلييها اووجيا في مسارات اكتساب المعارف مع البيدلترعليمية اوتشتّك 
 .(4) « أما البيداووجيا تدرس العلاقة بين المعلمين والمتعلمين، محتويات المعرفة بصفة خاصة

                                                 
دار الأمل للطباعة والنشر  سط،في التعليم الإبتداري والمتو أمثلة علمية ،  المقاربة بالكفاءات،  الممارسة البيداووجية: انطيب نايت سليم - 1

 .96ص،  2815والتوزيع،  المدينة الجديدة،  تيزي وزو،  الجزارر 
 .11ص،  2811مارس ،  47،  العدد التّبيةمجلة علوم  ريف الديداكتيك أو علم التدريس، تع إلىعودة  : محمد الدريج - 2
 . 11ص ، نفس المرجع- 3
 . 101،   ص1ووجيا،  دار مارينو للنشر،  الجزارر،  مجلة معالم،  العدد والبيدا  يةالتعليم: يميشال دوهلا - 4
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وهي ، معيعليم الجاعليم المتوسط الإلزامي والتر تتوسط التر  الرتيهي المرحلة : ويانعليم الث  مرحلة الت   -3
أو  يين الجامعين المتعلم وتأهيله إما للتكور م فيها استكمال تكور ويتر  ،زة تتزامن مع مرحلة المراهقةيمرحلة متم

 . شهادة البكالورياان تتم بامتحفيها ثلاث سنوات تخ  الدرراسة تستيرق ، ين المهنيللتكور 
 دماج مفهوم الإ -4

 ج  دم  م   ج فهودم  ي   جم  د  فعله أ  : دماج مصدرالإ لفظ :(Intégration)غوي للإدماج المفهوم الل   (أ
فعل  ج وهوم  د  وأ  ، وهو فعل لازم ج  م  وقد ورد الفعل منه بصيية د  ، يةنابفتح الميم الث ج  دم  والمفعول منه م  

ضافر والإدراج داخل والتر والدخول والتر ، بإحكام( عرللشَّ )فر ، والضر (للحبل)الفتل »الإدماج  ويعني،يمتعدر 
 إذ  ،دماجانادمج ناو  ،يئ دموجاشر ، دمج الدمج دخلن  ادمج الوحش في الكناس و » ومنه ،(1) «طواءن  لاوا

  .(2) « ف الظلاموليل دامج وملتر ،  هاأدرجتها وملستر ، الماشطة ضفارر المرأة قال أدمجت  ي   ،تأماستحكم وال  
قال أدمج ي  ،  يءيء بالشر لشر دخال اإو  فر اللر  اللريةالإدماج في » فقال نياريف الجرجوعرفه الشر  

 .(3) « ه فيهيء في الثوب إذ لفر الشر 

 الرتيضاؤها لمفعول المعارف الجديدة يصالها من حيث اقتر إنريد  الرتيلالة بالدر  ض  أنهوصيية أدمج 
 .يزرعها الطالب في معارفه القديمة

 ا    يق لمعنى مدحس   ن كلام  يتضم أن  » ني بقوله اريف الجرجعرفه الشر : للإدماج يالمفهوم الاصطلاح( ب 
 وهو أعم من الاستتباع لشموله المدح ووره واختصاص الاستتباع بالمدح ، آخرمعنى   ،أو ورهكان 

 .4) «نوباهر الذر به على الدر  عد  أ  : نير أك  نياب فيه أجفقل  أ  : كقول أبي الطيب المتنب
 .هر على جهة الاستتباعدر كاية من الوأدمج في ذلك الشر ، يلطول اللر  ناساق المعنى لبي

عملية نربط »  لة ببعضها البعض بشكل متناسقم ربط عناصر منفصر يتر  أن  الإدماج  نياومن مع
.(5) «لة في البداية من أجل تشييلها وفق هدف معطى ت منفصر كان الرتيبواسطتها بين العناصر 

 

ستند ت   الرتي يةماج هو الآلية الوظيفالإد أنر أكيد عليه مما ينبيي التر : دماجالمفهوم البيداغوجي للإ( ت
ختبار لتجميع مكتسباته اتجعل المتعلم في محل  الرتيو  ،عل ميةعليمية التر التر عليها المقاربة بالكفاءات في العملية 

 بيةالتّر وقد وضع خبراء  ،تحقيق هدف معين ها قصدمشكلة جديدة لحلر  وضعيةبينها لمواجهة  بطوالرر  يةالقبل
 :لهذه البيداووجيا منها يةنات الأساسياوة وتلتقي عند المكور للإدماج تختلف في الصر  تعاريف كثرة

                                                 
 .36ص ،الجزاررم الثأنروي العام والتكنولوجي، مشروع الوثيقة المرفقة لمنهاج السنة أولى من التعلي(: تد، )التّبية وزارة  - 1
 . 139ص، 1ط،  1419/1990بروت  ، العلميةب دار الكت أساس البلاوة،  :محمود بن عمر الزمخشري جار الله أبو القاسم- 2
 . 1/138الطَّبعة الأولى  لبنان ، بروت العلمية،دار الكتب ،   :العلماءتحقيق جماعة من كتاب التعريفات : نياالشريف الجرج - 3
 . 1/138  نفس المرجع، - 4
5 -Roegiers.x.une pédagogie de l’integration  compétence et  integration desacquisK2éme edition 2001-de Boeck 

université Bruxelles,P22 
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معارفه لميذ بها التر يربط  الرتي رورة سر ال» ه أنر ب الإدماج (في كيبك) يةبالمركز العالمي للتّر  يعرف  
 اتوضعير اكتسبها في  الرتي طبق المعارفوي   ،ياخلالدر عالمه  ةين  ن  ب   عيد بالتالي ي  ف ،بمعارف جديدةابقة السر 

 . (1) « جديدة ملموسة
 إلى يعليميستند الإدماج التر » (Legendre)لجندرالدقيقة للإدماج تعريف  يةالبيداووج عاريفومن التر 

بواسطة المعارف  المشكلات حلر  عملية التعل موتعتبر ، ما منطقيا منظر لار المعارف تشكل ك   أنر مة ترى مسلر 
 .(2) «.ةوالمهارات المكتسب

الموارد  إلىيلجأ فيها المتعلم  عل مالتر مرحلة من مراحل عل مية عليمية التر التر الإدماج في العملية  ويعد
نشاط الإدماج هو نشاط » اتوضعير أو مجموعة من ال وضعية اكتشفها وتعلمها لتوظيفها لحلر  الرتي

–ا إذ  –لة فهي مات منفصر ت محل تعل  نكا الرتيلميذ لتحريك المكتسبات ديداكتيكي يتوخى استدراج التر 
لحظة  يةشطة الإدماج في أأن إلىنلجأ  أن  ويمكن التعل مات، تقوم على إعطاء معنى لتلك  تعل مية لحظات 

أو تحقيق  يةعندما نريد ترسيخ كفا أي  ،  دالار   لار  تشكل ك   الرتي عل ماتالتر ولاسيما في نهاية بعض  ،التعل ممن 
 - شطة قصرةأنقد تكون  يةاديالاعت التعل ماتفأثناء ، دماج هاتهالإ شطةأن روتتي ،للإدماج يهارالهدف النر 

قد  تصر المدة مهمة عل مالتر وفي نهاية  ،اقير لوضع مكتسبات عديدة ضمن س -لاتتجاوز دقارق معدودات 
 . (3) «ام ية أعدر  إلىتمتد من ساعة 

ماج من المنظور البيداووجي هو عملية تعبئة ومزج بين الإدنستنتج أنر  ينعريفالتر ين من خلال هذ
في نشاط  يالفاعل الأساس أنر نجد و ط بينها لعدة مواد والربر  ينة أومع يةمحتويات متنوعة تنتمي لمادة دراس

ابقة والجديدة ودمجها بشكل متّابط بط بين مكتساباته السر يقوم بعملية الرر  الرذيالإدماج هو المتعلم 
وتجنيدها  المدررسية لميذ مختلف مكتساباتههو توظيف التر »  ذات دلالة وضعيةفها في ومنسجم لتوظي

 . (4) «ذات دلالة وضعيةبشكل متّابط في 
 بناها الرتي يةلوكوالسر  يةوالمهار  يةزأة ومخططاته المعرفماته المجر تعل  عمليا هيكل فيه المتعلم نشاط ي  وهو           

مركب يجري  ينشاط تطبيق» فهو بهذا المعني كذلك تعل مية شطة أن  ركيبها في اقات مختلفة وإعادة تير في س

                                                 
1- Roegiers.x.une pédagogie de l’integration  compétence et  integration desacquisK2éme edition 2001-de Boeck 

université Bruxelles,P22 
منشورات عالم ،وجية والديداكتيكية والسيكولوجيةطلحات والمفاهيم البيداومعجم موسوعي في المص، المنهل التّبوي  :وريب عبدالكريم  -2

  .510ص، 2886،  1طالميرب  ، الدار البيضاء،  التّبية
 
3

 .3إهداء شبكة الالوكة ، 35، ص 2815،  1ط المغرب،  ،التقويم الادماجي )جديد  ينحو تقويم تربو :جميل حمداوي  -
 18ص، 2813  ، القبة ، الجزارر ،الورشم للنشر والتوزيع،لإدماج في المقاربة بالكفاءات نشاط ا : محمد الطاهر واعلي - 4
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مجزأة  تعل مية اقات ير بناها المتعلمون في س الرتيابقة تتوخى تجنيد المكتسبات السر تعل مية  وضعيةفي إطار 
 .(1) « عليميةضمن حصص تشملها الوحدة التر 

بهدف  عل ماتالتر دماج معناه إقامة علاقات بين الإ»  أنر وجاء في دليل بيداووجيا الإدماج   
فهو بهذا المعنى ، (2) «مركبة وذلك من خلال تعبئة للمعارف والمهارات المكتسبة اتوضعير حل  إلىالتوصل 

قة متفرر ( سلوكات /مواقف، مهارات، معارف) بعض موارده ويجمع عبئ وفقها المتعلم خطة بيداووجية ي  
 . مشكلة معقدة وضعية من أجل حلر لارمة مة وممنظر  يةويرتبها بكيف

استعماله  إلى بل ذهب  ،اتالإدماج بيداووجيا قارمة الذر  (X. Roegier )روجرسي يكزاف يعتبرو 
يتم من خلالها جعل  يةعمل»فهو يعرف الإدمادج باعتباره  ،" يةات الأساسيالمقاربة بالكفا"كمرادف ل

م تبعا لهدف ية متّابطة بهدف إستعمالها بشكل متناسق ومنتظر لة في البدات منفصر كان الرتيمختلف العناصر 
 .(3) «محدد 

 لتدبر شؤونه خارجعملية  يةمركبة تمنح المتعلم أل وضعياتفي  التعل ماتإقامة علاقة بين  يةوعمل
الإدماج زمنيا يأتي بعد اكتساب  أنر كما ،  ازنجه يتعلم من أجل الاستكشاف والإأنر درك بوي   ،ةالمدررس

،  رفامعمن مات كتساب تعل  ا دث إلا بعد فهو لاي   ،  للإدماج يهارأو الهدف النر  يةتحقيقا للكفا تعل ماتال
مركبة جديدة يواجهها المتعلم حيث تستدعي منه تعبئة وتجنيد  وضعية فيدث إلا ولاي   ،مواقف،مهارات

ز ع للمتعلم ومحفر مشجر  إلىالمعلم فيه حول يت  الرذيال الفعر  التعل موبهدا يتحقق  ،مكتساباته وتحريكها لحلها
وبالتالي  ، ج الحلولنتر وي   ،ث وينتقد ويكتشف ويراجع الأخطاءوالمتعلم يبح ،التعل ماتله لتعبئة مخزونه من 

فالمتعلم هو ية، ا في الممارسة البيداووجر يتطلب نشاط الإدماج تيير » فهو يبني المعرفة ويوظفها في حياته 
هلا لهم لاميذ ومسر طا للتر كما يكون منشر ،  ما لهاومنظر  وضعياتفيه ويصبح المعلم مبتكرا لل يالفاعل الأساس

 يوالفوج يفي إطار العمل الفرد يأاهم على الملاحظة وتبادل الرر يوحاثا إ، يصر ق  البحث والت    يةعمل
 .(4) « يوالجماع

يتبعها المعلم لجعل المتعلم قادرا  لرتيا يةوالعمل يةهي مجموعة من الممارسات العقل: بيداغوجيا الإدماج -6
 وضعيةأو ، تعل مية_تعليمية  وضعيةية ضمن المدررس تهابماته ومعارفه ومكتسعلى تحريك وتعبئة وتحويل تعل  

 أن  سبق  الرتيوهي بيداووجيا تقوم على إقدار المتعلم على تعبئة موارده »  ةهدف دالر  وضعيةأو  ،مشكلة
الإدماج بيرض  وضعياتمركبة تسمى  وضعياتاستخدامها بطريقة مندمجة فيحل و  ،زءاكتسبها بشكل مج ر 

                                                 
 .111ص ، 2885، 1ط ،الجزارر مقاربة التدريس بالكفاءات،  : خر الدين هني  - 1
 .4 1/17 ،الميربالمقدمة،  تجديد والتجريبالمركز الوطني لل ،عداديي الإور نا التعليم الث،دماجالإ بيداووجيا ليلد: وزارة التّبية والتعليم العالي-2
 .5الجزارر ص  القبة ،الورسم للنشر والتوزيع، : نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات : محمد الطاهر واعلي -3
 .5ص .نفس المرجع  -4
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حلي قدي والتر ه النر وتنمية حسر  ،الحياة اليوميةفي  هتصادف الرتيالحقيقية  وضعياتمع ال يجابيفاعل الإتأهيله للتر 
  . (1) « صرف أمام مشاكل الحياةوحسن التر  ،فكرفي التر  يةوالاستقلال يةبروح المسؤول

 وضعياتم لمبدإ إدماج المكتسبات من خلال الاستيلال المنتظر  ستند بيداووجيا الإدماج علىت
 : حكم فيها من خلال المرور بثلاث مراحللبناء الكفاءة والتر  ،المهام المعقدة ية حلر وتعلم كيف ،الإدماج

من  يةرور كتساب الموارد الضر للمتعلم لا  اتوضعير ئة اليتهببحيث يقوم المعلم : رساؤهاإو  عل ماتالتر تنظيم  -أ
اقاتها  يات سرورتها وسيوفهم آل ،حكم فيهاين واستنتاجات لبناء الكفاءة والتر نامفاهيم ومعارف وقواعد وقو 

 . متنوعة لتثبيتها اتوضعير ثم يتدرب عليها في شكل ،  قابلة للتطبيق يةكحقارق علم
بسيطة تعل مية  وضعياتدرب على دمجها في التر الجديدة و  التعل ماتبعد فهم : التعل ماتتجنيد ودمج -ب

واقعه وحياته لتعبئة ما اكتسبه من موارد واستثمارها  وضعياتمعقدة ومركبة لها ارتباط ب وضعياتقدم له ت  
 .مها دلالة ومعنى في حياتهتعلر  الرتيلمعارفه  أنر درك ومنه ي   ،وايجاد حلول لها ،اتوضعير لمواجهة هذه ال

م المتعلم في مكتسباته وكفاءته قويم للمصادقة على درجة تحك  التر  وضعياتتأتي : اديشهقويم الإالتر -ج
 . ومتابعة سرورة تعلمه

في  ييو دقيق اللر التر  أنر ور  ،مفهوم الكفاية والكفاءة كبر بين  خلط وقع: والكفايةالكفاءة مفهوم  -6
 الوقوف عليها العلميبينهما يتطلب البحث  لفظ في الاستعمال تفيد بوجود فواصل ورد بها كلر  الرتي انيالمع
أجل إزالة اللبس بين المصطلحين ، ومشكلاتهما في اللرسانيات الترطبيقية وبيان جوانب تطورهما والفرق  من

 .ا كالقدرة والاستعداد والمهارة بينهما وبين بعض المصطلحات القريبة منهم
فمن ، والمعنى فظ   في تعريف الكفاءة من حيث اللر هناك خلاف كبر بين المربين: لغة  الكفاءةتعريف  -أ

، واكتفى يءالشر ( يكفيه)كفاه و:مشتق من الاكتفاء فيقال»أصل الكلمة  أنر فظ هناك من يرى حيث اللر 
ل بتسكين ع  على وزن ف    ؤ  ف  وك   ء  ف  ومنه ك  ن، ايتساوي أي   نايئيتكافأ الشر  أف  والكفاءة من الفعل ك   ،(2) «به 

 ،(المؤمنون تتكافأ دماءهم ) الشريف يبو وفي الحديث النر  ظرالمساوي والنر  أي   ،بضم العين لع  العين وف   
ا ءا متكافئ  اه جز جازيت   نعه أي  ه عن ص  ومنه كافأت  ، نامتساويت أي  ( نامتكافئت ناشات)  وفي حديث العقيقة

القدرة عليه وحسن : ءة في العملوالكفا،  يئيني بين الشر سور التر » وتعني الكفاءة بالفتح والمد .ما قام بهل  
ا حتى ئ  ساوي شي  يء ي  كل شر و ، ساويالمناظرة والمماثلة والتر »  إلىشر لفظ الكفاءة كذلك وي   .( 3) «.تسيره

                                                 

 . 4 17/،الميرب، لمركز الوطني للتجديد والتجريبا المقدمة،،عدادينوي الإا، التعليم الثالادماجبيداووجيا ليل د: وزارة التّبية والتعليم العالي -1
 . 49ص،  2883/ 1ط ،عالم الكتب القاهرة  التدريس نماذجه ومهاراته،  :كمال عبدالحميد زيتون  - 2
 . 272مختار الصحاح،   دار الفجر الجديد،  دار عمار ص: محمد بن أبي بكر عبدالقادر الرازي - 3



 مفاهيم ومصطلحات البحث : مدخل                               

 

11 

 

ا و  ف  ولم يكن له ك  " الكريم  نآوقد جاء الاستعمال العربي مؤكدا ذلك ففي القر ، له كافئ  صار مثله فهو م  
 . (1) « ليس له نظر أي  " أحد 

وتحقيق  ، القدرة والجودة والقيام بالأمرنيامع»  إلى اللريةيشر لفظ كفاية في معاجم : الكفاية -ب
 . (2) «استينى به عن وره يكفي كفاية أي  ،  وفعلها كفى: المطلوب والقدرة عليه

، إكف  ور م  : وفي حديث دعاء الطعام،  كفى يكفي كفاية إذا قام بالأمر»: العرب ناجاء في لسو 
 . (3)«عم والكافيهو المط   إلىالله تع أنر : فيء من الكفاية فيكون من المعتل كفى يعنيك  وفي رواية ور م  

 سدر  ويكفيه كفاية أي  ، يءكتفاء فيقال كفاه ويكفيه الشر من الا  أصل الكلمة أنر وهناك من يرى 
 نآوفي القر  ،ف  وره فهو كا به عن نىاستي: يء كفايةويقال كفاه الشر . حاجته وجعله في ونى عن وره

    بدراسة الكفاية على ترجمة مصطلح ه اتفاق بين المهتمينب  وهناك ش  » ، (الله م  ه  ك  في  ك  فسي  )الكريم 
efficiency  (4) «. يةالعرب اللريةأيضا مجمع  يعلى هذا الرأ بالكفاية وليس الكفاءة وقد استقرر. 

 هوم القيام بالأمر والثاني الوصول إلى درجة منوتنعقد معاني كفاية حول مفهومين، الأورل مف

المبتيى، ويتّابط هذان المفهومان مع بعضهما البعض أي  القيام بالأمر والوصول به إلى درجة من الإتقان ، 
فظ من الأفضل استخدام هذا اللر كان »ولذلك ثم أشارت المعاجم إلى تطورر معنى الك ف و إلى النرظر،

 يةكانالام أو المهارة والقدرة: تعنيليويا  competence وكلمة ،وليس كفايات توجمعها كفاءا( كفاءة)
   . (5) «والكفاءة يةوالأهل يةلاحخصص والصر الجدارة في التر : تعني  competentوبالفرنسية 

ويشر ، والمعيشةقدرة الفرد على الحياة »ا أنهر ا بيتعريف الكفاءة اقتصاد إلى "good"جودويذهب 
 .(6)«نةياهات معكفاءات وهي مفاهيم خاصة ومهارات واتجر : بمعنى  competenciesلفظ  إلى

ب ناعول على الجي   في لفظ كفاية هنر من لفظ كفاءة لأ م  وأعر  لفظ كفاية أشمل   أنر وهناك من يرى 
نا يلهذا فالدرارس يجد اختلافا ب»  يب الكمر نابينما يقصر استخدام الكفاءة على الجي، والكيف يالكمر 

 :ما يأتي ذكره  الاختلافات والفروقينهما ومن أهم هذه ب

                                                 
  .58ص،  2883/ 1ط ،عالم الكتب القاهرة اته،  يس نماذجه ومهار التدر   :كمال عبدالحميد زيتون- 1
 . 224ص ،التّبية،  دمنهور جامعة،  الاسكندرية،  كلية يةة الابتدارالمدرس إدارة :(1994)حميدة عبدالعزيز ابراهيم  - 2
  العرب مادة كفى  نالس: ابن منظور - 3
  .224ص  ةالاسكندري التّبية، دمنهور جامعة، ة الابتدارية،  كلية رسالمدر  إدارة: (1994)حميدة عبدالعزيز ابراهيم  -- 4
  .58ص، 2883/ 1ط  ،القاهرة ، عالم الكتبالتدريس نماذجه ومهاراته،  :كمال عبدالحميد زيتون- 5
6 -Good c. v. Dictionary of Education 3rd. ed. newyork. McGraW. Hill p125  
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 : شابه ومن أوجه الت  * 
 .كلاهما يتعلق بالفرد ، وتحقيق أهداف معينة في مجال من مجالات الحياة  -
 .كلاهما يساهم في التنظيم الذهني والموقف التعليمي   -
 (المجتمع ) ؤثر في المحيط المدرسي وخارجه كلاهما يتأثر وي  -
 . كلاهما ي ساهم في تطوير حالة ما  -
 .(1) «... كلاهما يتسم بميزة الفعالية والنرجاعة والجانب الكمري  -

أوردت الكفاءة بمعنى الكفاية وهذا ما أجازه مجمع  »بعض المعاجم الحديثة منها معجم الوسيط  أنر ور   
 .(2)« يالمصر  اللرية

ر التطور "الدكتور ابراهيم السامراري في كتابه رده  و نشر إلى ما أ وللتدقيق أكثر في مدلول اللرفظتين       
حيث حقق في  ،"في الصيغ والاستعمالات يتحقيق ليو ": في الفصل العاشر المعنون ب ياريخالتر  ييو اللر 

 الحديثة منها الكفاءة والكفاية ومما أورده حول هذينالعربية اولة في الكثر من الكلمات والمصطلحات المتدر 
قال لا كفاءة له وي   ،والمصدر الكفاءة بالفتح والمد،  ءف  ظر وكذلك الك  ء تعني النر ىف  الك   أنر المصطلحين 

،  كاحء الكفاءة في النر ف  ومن الك  ، الكفاءة في الأصل مصدر وهو أي   ،نظر له:ومنها الكفء»لانظر أي  
تنصرف  الرذيالمعنى  نر إوهكذا ف،  ور ذلكو ، ا للمرأة في حسبها ونسبها وبيتهاييكون الزوج مساو  أن  وهو 

لت عن هذا د  عربيتنا الحاضرة قد ع   أنر ور ، إليه هذه المادة وهو المساواة حاصل في كثر من المشتقات
 حيحالصر كان و ، ذو كفاية قادر   فيقولون هو كفئ في عمله أي   ،ء فيها هو الكافي القديرف  المعنى وصار الك  

                                                 
 . 1، ص 2884 ،كفايات التدريسية ،موقع الأكاديمية العراقيةال: نعمان هادي الخزرجي  - 1
 . 621ص،المجلد الأول ، 1،2880طالعربي عالم الكتب، القاهرة،  دليل المثقف: معجم  الصواب الليوي : ار أحمد عمر تمخ - 2
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الكفاءة أخذت هذا المعنى المولد الجديد وهو القدرة على القيام  نر إوعلى هذا ف، في عمله يقال كاف   أن  
 .(1) « كفاءة تفرض استعمال كفاية من كفى يكفي وليس، ن ذو كفاءة يراد به ذو كفايةوفلا، يءبالشر 

في صورة الإخلاص   إلىالسبب في عدم فهم الكلمة حين وردت في قوله تع أنر »امراري ويرى السر 
واو  إلىهلت الهمزة وقد س   ،كانالكلمة قد وقعت منصوبة خبر   أنر يكمن في ( ا أحد و  ف  له ك   ن  ك  ي   ولم   )

ف معناه رر ظر ح  ء هو النر ف  الكفاءة تعني المساواة والك   أنر هكذا يتبين ، واف  فصارت الكلمة ترسم بالواو ك  
 . (2) «الكافي هو القادر القدرة فيكون لكفايةبينما تعني ا،وجمعه أكفاء ،أشرنا إليه الرذيمعنى الكافي  إلى

ا نظام داخلي للفرد ور مرتبط بمادة  :الكفاءة اصطلاحاتعريف  -ج ت عررف الكفاءة بصفة عامة على أنهر
أو وضعية معينة وهي تتكورن من فعل القدرات والمهارات والمواقف الرتي يكتسبها المتعلم وتؤهله لممارسة 

  .ي برهن من خلالها على تملكه لهذه الكفاءة نشاط أو القيام بمهمة 
ا لمصطلح الرتي وضعها الخبراء لهذا ا عريفاتتر مجموعة من ال وردولابأس أن  ن لنبين أنره روم تعددها ور أنهر

الرذي يقوم به الفرد بعد أن  يستدعي قدراته وإمكاناته العقلية والوجدانية  تصب جميعها في فعل الممارسة
  :لمواجهة وضع معين في الحياة  حركية –والحس 

ا جود يعرفها  المواقف  ات الجوهرية لمادة حقل معين فييقنعلى تطبيق المبادئ والتر  القابلية »على أنهر
 .(3) « العملية

 .(4) « متوقع أو ناتج متوقع رأو إحداث تيي، يءالقدرة على فعل شر »  هوستن  ويعرفها

لكفاءة لاتظهر إلار في مواجهة الوضعيات ور المنتظرة وقدرة الفرد تعريفها حيث يرى أنر الوبتّف ويوسع 
ف يالقدرة على تكي»على استنفار قدراته واستعدادته بشكل واع  يمكنه من الإبداع وحسن الترصرف 

للاستفادة  يةاتكذلك قدرة الحفاظ على الموارد الذر  ،وعوبات ور المنتظرةومواجهة الصر  يةصرف مع الوضعالتر 
بخلاف ما يقابل ذلك من تكرار  يلقارا القدرة والاستعداد التر إنهر  ،للمجهود ر  دون هد   ،كنأكثر ما يم  منها 

 (.5) «ينبالنسبة للآخر 
  مجالفي وإذا تدرجنا في مسح الترعريفات الاصطرلاحية للكفاءة من مفهومها العام إلى مفهومها            

                                                 
وذجا ، وفق المقاربة بالكفاءات اللريوية الحصيلة : ينظر - 1 توراه من إعداد الطالب ربيع  ث مقدم لنيل شهادة دكبح، مرحلة التعليم المتوسط أنمر

 . 22ص،  2813/2814الجزارر ، جامعة الحاج لخضر باتنة ، كفوش
 . 23ص، 2814نفس المرجع  -2
لكفاءات التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة با،المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التّبية وتحسين مستواهم  :وزارة التّبية الوطنية - 3

 . 69ص ، 2886إعداد هيئة التأطر ،سنة ،المشاريع وحل المشكلات 
التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة ،المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التّبية وتحسين مستواهم  :وزارة التّبية الوطنية  - 4

 .  69ص ، 2886إعداد هيئة التأطر ،سنة ،بالكفاءات المشاريع وحل المشكلات 
 . 22، ص 2العدد  ، 2818المقاربة بالكفايات مدخل لبناء المناهج التعليمية ،مجلة دفاتر التّبية والتكوين ،: خديجة واهمي  - 5
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بية ا ترتبط بالمفهوم العام نجد التّر وت سايره ، ت فيد أنر الكفاءة هي قدرة كامنة تتمظهر في الأداء الرذي يقوم  أنهر
 .به الفرد 

ا مجال في  (2883)سهيلة الفتلاوي وتعرفها  ي ظام التعليممدى مقدرة النر » الترخطيط التّبوي بأنهر
 .(1) « على تحقيق الأهداف المتوخاة منه

يكتسبها  الرتياهات وعة المعارف والمفاهيم والمهارات والاتجر مجم»تعني وفي العملية الترعليمية الترعل مية 
تسمح و ن ،ك  مر مستوى من الت   إلىوجه سلوكه وترتقي بأداره معين ت   يالمتعلم نتيجة إعداده وفق برنامج تعليم

 كانيةأو هي إم ،وضعياتس على ار  يم   يأو مهار  أو هي نشاط معرفي ،رس  بممارسة مهنته بسهولة وي   له
المتعلم قد اكتسب   أكد من أنر مشكل للتر  وضعيات لحلر  يةلوكمنها والسر  يةجملة من المعارف الفعلتوظيف 
 ، ية،المعرف يةالوجدان)لوكات الممكنة مجموعة من السر » وهي عند فرانسواز رينال وألان رونييه  ،(2) «كفاءة 
 .(3) «... ما بالممارسة الناجعة لنشاط معينتسمح لفرد  الرتي(  يةحرك–الحس 

 ة حيث ربطهاابقالسر  اتعريفماهى مع المعاني الواردة في التر ت  تعريفا ي   اللرية العربية ويقدم منهاج 

بالأداءات والإنجازات الرتي يقوم بها الفرد المتعلم أثناء قيامه بمهمة أو حلر وضعيرة أو مشكله تواجهه أثناء 
ارف ومهارات ودمجها وإعادة هيكلتها وتنظيمها سرورة التعل م، حيث يتطلب منه ذلك تجنيد قدرات ومع

نظام داخلي للفرد ور » حسب ما تتطلبه الوضعية الجديدة، ، وهو ما أشار إليه المنهاج في تعريفه للكفاءة 
 يبو وهي تتكون بفعل القدرات والمهارات والمواقف، وهي في معناها التّر ، نةيمع يةمرتبط بمادة أو وضع
وفي استعمال آخر  ،ينةأو مهام مع ينمى لديه لجعله قادرا على نشاط تعلملم أو ي  استعداد يكتسبه المتع

 .(4) «يكتسبها الفرد  الرتيحليل مشكلات ترتبط بمهارات الفهم والتر  هي قدرة المتعلم على حلر 
لايمكن ملاحظته إلا من خلال مجرد  ياضمفهوم افتّر  :هيالكفاءة  أنر نسنتج من كلر ما سبق          

مع  والتركيفعلى المواءمة ته قدر ويبرهن بها على   ،الرتي يققها المتعلمتارج والنر والأداءات نجازات لإا
استيعابه و  نجازنه من وسارل الإك  تم   ما يعني على إنجاز مهمة محددة، وهوو  يواجهها  الرتيروف والمواقف الظر 

المشكلة وما تقتضيه من  اتوضعير داع لمواجهة الوتعبئتها وإدماجها وتحويلها وإعادة الإنتاج والإب للموارد
 .تارج المحققة مهام وسلوكات تؤشر على النر 

                                                 
ءات   التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفا: مستخدمي التّبية وتحسين مستواهم المعهد الوطني لتكوين :وزارة التّبية الوطنية -1

 .  69ص  2886إعداد هيئة التأطر ،سنة ، المشاريع وحل المشكلات 
 .26ص 2889 ،الملحقة الجهوية بسعيدة ،المعجم التّبوي :المركز الوطني للوثارق التّبوية وزارة التّبية الوطنية ،  - 2
م التعليمي الجزارري ، المؤسسة الوطنية للفنون المطبعية مقاربة الكفاءات بين النظرية والتطبيق في النظا: بوعلاق محمد وبن تونس الطاهر - 3

 . 24، ص 2814الجزارر ، وحدة الرواية 
 .  39/ 30ص ، ، السنة الأولى من التعليم المتوسط يمديرية التعليم الأساس: وزارة التّبية الجزاررية - 4
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لاتختلف عن الترعريفات الرتي  لمصطلح الكفاية ة تعريفاتعدر كذلك وردت   :اصطلاحاالكفاية تعريف  -د
ابط أوردناها لتعريف مصطلح الكفاءة لا بأس من الوقوف عليها حتىر ندقق أكثر في نقاط التر  قارب والتّر

 .العضوي الموجود بين المصطلحين وأوجه الترمايز بينهما نظريا وتطبيقيا 
تارج المرووب فيها مع الاقتصاد في القدرة على إنجاز النر » االكفاية بأنهر " good"جود يعرف     

وإلى نفس المفهوم  للكفاية ي ستخدم في كلر مجالات الحياة ، وهو تعريف عام، (1) « فقاتوالوقت والنر الجهد 
الة الكفاية تعني القدرة على إنتاج عملية مؤثرة وفعر » تعريفهم لهذا المصطلح  في ينبوييذهب بعض التّر 

العمل  يةاقة والمال في مقابل كمكلفة والوقت والطر التر  إلىلتحقيق نتارج مرووب فيها،كما تقاس بالمقارنة 
 (. 2) «المتحقق 

ف ق ج لر التعريفات على أنر الكفاية هي قدرة  المتعلم على تعبئة ودمج في مجال الفعل الترعليمي تتو 
مجموع » (Roegiers .X)روجرس يكزافيمكتسباته القبلية لحلر وضعية معينة ومن أدق هذه الترعريفات تعريف  

دقيق  جابة بشكلومن ثم الإ واصل،إدراك وضعية التر  كن المتعلم بشكل تلقاري منتم   الرتيالقدرات المدمجة 
فق ية الفرد تجنيد مجموعة مدمجة من الموارد في أ  كانإم» ويعرفها كذلك بقوله ، (3) «ا يطلب منه إنجازه عمر 
 .(4) « اتوضعير ة من الفئر  إلىمسألة تنتمي  يةوضع حلر 

ويشر تعريف آخر إلى الفرق الرذي أوردناه بين معاني الكفاءة والكفاية سابقا والرتي ت فيد بأنر 
ب  ع درا كمريا فقط ،وأنر للكفاية بعدين كمريا وكيفيا، حيث ت عبر عن معيار النرمو كمريا  وعن معيار  للكفاءة

 كمري ر   أحدهما:بعدين أساسيين  -مصطلح الكفاية  –هاري يتضمن في تحليله النر » الجودة والإتقان كيفيا 
وهو ما يتصل بما تتضمنه تلك  ،يوالآخر كيف ،سبة بين المدخلات والمخرجاتعبر عن النر ي   الرذيوهو 

 .(5) «... سبة من دلالات تحمل معاني الجودة والقدرة والاكتفاء النر 
ثل الحد تم   الرتياهات ومعارف ومهارات مختلف أشكال الأداء من اتجر »  يةبوتعني الكفاية في التّر   

 .( 6) «أداء المعلمظهر في ت   الرتيو  يةفس حركوالنر  يةالأدنى لتحقيق الأهداف العقلية والوجدان

                                                 
1 -280 Good c.v.Dictionary of Education 3rd.ed .newyork. McGraW.Hill p 
 .  389، ص موسوعة التّبية الخاصة ،القاهرة ،مكتبة الأنجلو المصرية:  (1907)عادل أحمد عزالدين الآشول  - 2
3 -Rogiers Une pédagogie d’ intégration-compétence et intégration des aquis dans l’enseignement de 

Boeck université .Bruxelles .2000.p65 
الدار  2811، 2ط،  مطبعة النجاح الجديدة،منشورات عالم التّبيةنماذج وأساليب التطبيق والتقييم،  بيداووجيا الإدماج: وريب  عبدالكريم - 4

 . 18ص ،الميرب ،البيضاء
ولوجيا الإفادة من تكنولوجيا التعليم في تصميم برامج تدريب المعلمين المبنية على الكفاية، تكن :(1901)سعدية محمد علي بهادر  - 5

 .  224، ص  0عدد  ،التعليم ،السنة الرابعة
 .  25ص  1ط ،دار الفكر العربي مصر، القاهرة، المعلم كفاياته ،إعداده ،تدريبه  :  (1999)رشدي أحمد  طعيمة - 6
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اهات ين الاتجر القدرة على اكتساب مجموعة من المعارف والخبرات والمهارات وتكور » وهي كذلك
 .( 1) « تقاندد من الإبمستوى مح يةعليممكنا من أداء مهمته التر ت  تجعل المتعلم م   الرتي

اق معين، ويتكون ير سلوك والعمل في قدرات مكتسبة تسمح بالسر » ا ريج بأنهر ويعرفها محمد الدر   
الرذي اكتسبها ،كما يقوم الفرد مجة بشكل مركباهات مندر من معارف ومهارات وقدرات واتجر  محتواها

 . (2) «ية محددةها في وضعثارتها وتجنيدها وتوظيفها قصد مواجهة مشكلة ما وحلر إب
 Savoir يةارف الفعلوالمع  Savoirبأربع مقولات وهي المعارف( فاءةالك)وارتبط مفهوم الكفاية     

faire    از نج  الرتي تحقق الجودة والإتقان في الإويقصد بها مجموع المهارات والقدرات ،  (نتعلم لنعمل) أي
وهي مجموع   Savoir Etre(لنكون  نتعلم) ية، والمعارف السلوكية جديدة في حياتهعند مواجهة المتعلم لوضع

نتعلم )يةوالمعارف المستقبل ،يةجتماعالإندماج المطلوب في الحياة الاق يتمكن المتعلم بها تحقي الرتيالمهارات 
 .خطيط للمستقبلتمكن المتعلم من التر  الرتيوهي مجموع المهارات  Savoir Devenir( لنصبح 

 :هربارت حسب فريدريك ( 3)من ثلاثة عتاصر  يةبكل الكفاية في التّر وتتشر 
 يةالضرور  يةوالوعي والمهارات الفكر  يةعقلالقدرات الو  يةات المعرفيويتألف من مجموع العمل: العنصر المعرفي-أ

 .لأداء مهام الكفاية
 .ملاحظتهايمكن  الرتييتألف من مجموعة الأعمال والحركات  الرذي: يلوكالعنصر الس  -ب
 .فسالنر بقة لتزام والثر ويشر إلى عوامل الا: صر الوجدانيالعن-ج

تمارس  الرتيمة من القدرات والأنشطة مجموعة منظر » هي فات وضعير ويضيف لها البعض عنصر ال   
وتتكون الكفاية  اتوضعير تطرحها هذه ال الرتيالمشاكل  لحلر  اتوضعير على المحتويات في صنف معين من ال

 (.4) « يةالمضامين والقدرات والوضع: من 

كتنظيم للمعارف   لها انطلاقا من تصور جيلي للكفاية ياوإجرار ادقيق اواقتّحت لندا علال تعريف
وتطبيقها داخل  يةحرك ،والحس يةوالاجتماع يةنات المعرفية والوجدانهي شبكة المكور »  يداخل نسق وظيف

 .( 5) «... نة يوتوجيهها نحو واية مع اتوضعير فئة من ال
 

                                                 
، لملك سعود للعلوم التّبويةتصور مقتّح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم للمرحلة المتوسطة، مجلة جامعة ا:  (2883)الحذيفي خالد  - 1

 .80ص
العين ،دار الكتاب الجامعي ، 1ط ،نموذج التدريس بالكفايات إلىمن نموذج التدريس بالأهداف ، التدريس الهادف : ريجمحمد الدر  - 2

 .  203، ص 2816
 . 58/52ص  2التدريس الفعال ،مكتبة دار الفكر ،الأردن ط( : د ت)جرادات عزت وآخرون  - 3
 . 34/35،ص 2886، 1،دار النهضة العربية ،بروت ، طاللرية العربية ،في تعلمية اللرية العربية كفايات معلم : طوان صباح أن - 4
 . 312منشورات عالم التّبية ، الميرب ص ، مستجدات التّبية والتكوين : عبد الكريم وريب  - 5
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اكتسبها ة دلالات ومفاهيم يات عدر م اللر لمصطلح الكفاءة في تعل   :اتيسانمصطلح الكفاءة في الل   -7
ضاءة جوانب البحث وخدمة ية الحديثة لابد من الوقوق عليها لإساناللر  راسات در من البحث المتواصل في ال

 .أهدافه 
وليدي على مستوى حو التر تشومسكي بشكل دقيق في إطار النر  نعوم مصطلح الكفاءة استخدمه

لوك بينما الإنجاز هو السر  ،اينظر ات والكفاءة عنده تقتضي ما تحققه الذر  ،قابل مع مصطلح الإنجازالتر 
 اللريوية  لمصطلح الكفاءة في تعريفهم سانيوناللر  وعلى هذا استقرر  ة ،يناقص للكفاالملاحظ وهو انعكاس 

 .(1) «حيحة وفهمهاالجمل الصر  تسمح له بإنتاج الرتيمجموع المعارف الكامنة لدى الفرد المتكلم و  اعلى أنه»

يقابلها جمل صحيحة في تركيبها وفهمها، تمكن الفرد من إنتاج  يةضمنوقدرة  يةملكة ذهن فهي عندهم
الطراقة الكامنة ، بحيث تقوم هذه وضعيات ملموسةية في للر  ييعني الاستعمال الحقيق الرذينجاز مصطلح الإ

حسب تشومسكي بالتروليد اللريوي للترواصل، ومؤشرر قياسها هو الأداء، وبذلك هي قدرة توليدية 
 .، قدرة على الفهم والانتاج والترمييز لاتفسرية
،  يةلالتداور  اللريةيات بأبعاد ون بعد ذلك مصطلح االكفاية في مجال تدريس اللر يسانواستخدم اللر  

ر عملية لتطور  يةقال بها تشومسكي ور كاف الرتي يةموذجالنر  يةكيبالكفاية التّر  حيث رأى ديل هايمز أنر 
 يةواصلمع الرهانات التر اللريوية ف المنتوجات يبط القدرة على تكيهذا الضر  ويتضمن» ية بط الوظيفي للر الضر 

 . (2) «جتماعي ام رورة موضوع تعل  لقبيل تشكل بالضر قدرات من هذا ا بع فإنر ، وبالطر ياقوخصارص السر 

                                                 
 .24ص ،، أوراس للنشرسنة الثالثة  من التعليم المتوسطالاللرية العربية، دليل استخدام كتاب  مطبوعات المدرسية ،الديوان الوطني لل  : وزارة التّبية الوطنية الجزاررية - 1
 . 314ص  ، منشورات عالم التّبية ، الميرب مستجدات التّبية والتكوين،: عبد الكريم وريب - 2



 مفاهيم ومصطلحات البحث : مدخل                               

 

17 

 

ية ردالسر ز بين الكفايات يهايمز يم   فإنر  ، واصلير كفايات التر تطور  إلىيات يهدف ومادام تدريس اللر 
 ....ي لقر وكفايات التر  يةنتاجوالحوارية والبلاوية والإ
ا هي  يسة بشكل بيولوجمؤسر  عد  فالكفاية لم ت   اق محدد ير ف داخل سيكقدرة قابلة للتر فقط، وإنمر

درك على مستوى خصارص ،وتبقى الكفاية ت   يأو ور نظام يم نظامويتطلب ذلك تنميتها في مسعى تعلر 
 .الفرد

قدرة المتكلم  على  إلىشر ي   يا مفهوم أساسأنهر » ات  على يسانفها قاموس اللر عرر : وية الل غالكفاءة  -0
المرتكبة بعد إصدار عرف على الأخطاء ، والتر ي من الكلمات والجملفهم وترجمة وإنتاج عدد لا متناه

ه في بدخولمجموع استعدادات الفرد لتمثيل تجاربه وهذا » قصد بهاكما ي   ،(1) «...الأصوات والكلمات
ية ث والمستمع للر يملكها المتحدر  الرتيالقدرة » فتها موسوعة علم النفس وعرر ، ( 2) « حوار مع المحيطين به

، وتدل الكفاءة في الواقع على المعرفة ياور محدود من الجمل الصحيحة نحو نتج ويفهم عدد نة لكي ي  يمع
 .(3) «اللريةلتلك  يةحو شكل مجموعة القواعد النر ي الرذيظام المستبطن للقواعد النر  ية أي  للر  يةمنالضر 

الفرد الرتي يعتبرها قدرة ضمنية كامنة لدى اللريوية لكفاءة مفهوم تشومسكي ل إلىعريف يشر فهذا التر    
 (1902)ميشال زكرياوإلى ذات المفهوم يشر  ،فرد المتّجم له أثناء الاستقبالوسلوك ال ،ييو المنتج للفعل اللر 

يجمع  على أن   المستمع المثالي –قدرة المتكلم  اللريوية إلىيشر مصطلح الكفاية » للكفاءة اللريوية في تعريفه 
 .(4) « في تناسق وثيق مع قواعد ليتهوبين المعاني اللريوية بين الأصوات 

ى ا القدرة علأنهر » والرتي تتضمن البرعد التداورلي للرية اللريوية عريفات الأخرى للكفاءة ومن التر 
صوات والكلمات،تأخذ شكل المكتوب أو المنطوق نظام متعارف عليه من الرموز والأ واصل باستخدامالتر 

 (.5) «الآخرين بكفاءة إلىأو المرسوم ونقلها 

مجموعة من القواعد »  ومن الترعريفات الجامعة لعناصر الكفاءة اللريوية الشكلية والدرلالية والتداورلية
عرف على من الجمل القابلة للفهم في ليته ، وتمكنه كذلك من التر  يين عدد لا نهارر كور كن الفرد من تتم   الرتي

نات الصوتية حكم في المكور مكن من الخطابات مع القدرة على التر الت   ي  يتلقاها ، أ الرتيالجمل الأخرى 

                                                 
1  Geoges mounin ,dictionnaire de linguistiques-Quadrige,presses universitaires de France 1995/p75   
2- p.chardeau- langage et discours-elements de semiolinguistique ( théorie et pratique)- hachettes 

universitaire –france 1983/p82    
  228، 1997لبنان  ،رات عويداتمنشو ، ( F-P) تعريب مراد شاهين موسوعة علم النفس المجلد :رولان دورون ،فرانسوار بارو  -3
عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة التدريس : وزارة التّبية الوطنية ، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التّبية وتحسين مستواهم - 4

 . 74، ص 2886إعداد هيئة التأطر ،سنة ، بالكفاءات ،المشاريع وحل المشكلات
 .   47،ص 2883 ،مكتبة الانجلو مصرية رابات التواصل وعلاجها،اضط :أمال عبد السميع أباظة  - 5
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الكفاءة مفهوم  ينبيقيالتط اللريةعلماء ، وحصر (1) « يةوالموسوع يةفاعلوالتر  يةوالخطاب يةتركيب -والمورفو
بوجه  يةية العربللر اللريوية مدى إجادة المتعلم للمهارات » في اللرية العربية الرتي هي موضوع بحثنا فياللريوية 

 .( 2) «ولهذه الكفاءة مستويات متعددةما، عام ليرض
 اللرية العربيةم الخاصة بطبيعة علم من علو  يةوالمهار  يةنات المعرفالمكور »  وتتمثل هذه المستويات في 

 والأساليب حتىر  جراءاتلاميذ مجموعة من الإء إكسابها للتر خذ المعلم إزايتر  يجب أن   الرتي يةوأهدافه التعليم
 (.3) «...ييو تصبح جزءا من سلوكهم اللر 

نوعان حسب  باعتبار طرفي العملية الترواصلية اللريويةالكفاءة  ضح أنر عريفات يتر ومن خلال هذه التر 
ل وترتبطان بعوامل تقب  الفرد المس  لها علاقة ب يةوكفاءة ليو  ،لصلها علاقة بالفرد المتر  يةكفاءة ليو ":شاردو"

 اللريويةوقد يكون الفرد الواحد المتفاعل والمتواصل مع جماعة صانعا للرسالة  ية،وعاطف يةونفس يةمعرف
، صاله مع الآخرينى من يبدأ الحوار أثناء اتر صل تعتمد علالمتعلقة بالفرد المتر اللريوية الكفاءة » لها ومستقبلا

قيم عقدا ي   عليه أن   الرذيل للفرد المستقب  اللريوية الكفاءة  في حين أنر  ،نظيم وترتيب أفكارهبعد توهذا 
     .(4) «سالةل بعد فهم الرر ا مع المرس  ينضم  

 :أنواع أربعة إلى يةاللريو  الكفاءة (p.chardeau )شاردو بول صنف :الل غويةأنواع الكفاءة  -1
 يةوالبلاو يةلالية والدر ر عببأجهزتها التر اللريوية قصد بها تنظيم المادة ي   :يةسانالل   الل غوية الكفاءة -أ  

 .يةسانللعلامة اللر  سانيظام اللر ن في مجملها النر كو  ت   الرتيو  يةوالقصص
 ببعضها البعض يةوتبين الوحدات الصر ط الرتي تربتتكون من العلاقات :  يةعوض  الم  الل غوية الكفاءة  -ب
وتأخذ شكل طقوس تتواضع عليها الجماعة أثناء  ،يااجتماع زةوالمرمر اللريوية  يةنة كلمة حسب الوضعكو  م  

للكلام يساهم في تحديد الفعل  د  ق  ويتشكل عنها ع   ،جيل إلىوتنتقل من جيل  ،يممارستها للحدث الكلام  
 . يردالسر  ييو اللر 
يتحكم ية سرد يةار الكلمات وتركيبها في متوالياخت يةستّاتيجإتتمثل في  : يةردالس   يةغو ل  ة الالكفاء -ج

 .يتضمنه عقد الكلام  يفيها جهاز مفاهيم  

                                                 
 75، ص 2883ديسمبر  ،4ط ية،تيجيات وأساليب تقييم الجودة ، منشورات عالم التّباستّ إالكفايات  :عبدالكريم وريب - 1
مجلة الجمعية العربية : اللريويةء الكفاءة وتعلمهاللناطقين بيرها عن بعد في ضو اللرية العربية تصور لبرامج تعليم  :إيمان أحمد هريدي - 2

 .   80ص، 2880لتكنولوجيا التعليم 
في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية ،رسالة ماجستر ،جامعة عبد العزيز جدة اللرية العربية تحديد مطالب : وفاء حافظ العويضي - 3

1995 .  
4 - p.chardeau- langage et discours-elements de semiolinguistique ( théorie et pratique)- hachettes 

universitaire –france 1983/p83    
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رموز  ل  من خلالها يستطيع الفرد تداور  الرتي يةواصلقصد بها الكفاءة التر ي  و: يةلداو  الت  الل غوية الكفاءة  -د
كن وتم   ،كل والمضمون والوظيفةتتناسب في الشر  الرتيار الكلمات يوذلك باخت،  رينلآخواصل مع السانه للتر 

لفاظ والعبارات في هناك من يربطها بشروط استخدام الأو ، الفرد من مناقشة موضوع ما بوجود جماعة
جوة لأهداف المر لفاظ والعبارات حسب ال الأدام وتداور ا تلك المعرفة بشروط استخإنهر » خاطب التر  يةعمل

   .(1) « من طرف المتكلمين
      لإنتاجاللريوية نتاج الربط بين المعرفة  اللريوية هيالكفاءة  الدكتور ابراهيم عبدالله أنر  يوبرأ

 واصل بشكلهي حاجات المتكلم للتر »  ياق الاجتماعير ية في السحيح للر الاستخدام الصر الكلام وبين 
 ؟، وما هو الهدف؟ن  ل م  ب  ، ومتى وأين ومن ق  ؟قاللاي   أن  ، وماذا يجب ؟قالماذا ي   من حيث   مناسب  

ه يتطلب من واصل فإنر ولتحقيق الكفاءة في التر  ،اللريوية لإنتاج الكلام القواعديالمعرفة  إلىضافة بالإ
 . (2) «...يةاقات الاجتماعير بشكل صحيح في الس اللريةيكون قادرا على استخدام  خص أن  الشر 

،  يتسلسل يدرك على أساس تدريجلات   يجب أن  » اللريوية ربعة من الكفاءات وهذه الأنواع الأ   
هي  الرتيو  يةسانلة للكفاءة اللر صر ردي هو عبارة عن مح  لها نفس الوظيفة ، فالمركب السر أن ر أو على أساس 

في حين ،  يسرد د  ق  ات وع  يستّاتيجإالرتي هي تحت خدمة توليد   و  يمعقد للجهاز المفاهيم ج  م  بدورها د  
 (.3) «يةليو  – يةاجتماع وضعياتعلى  عية وض  ترتكز الكفاءة الم

يملكها  الرتيوهي نظام من القواعد  » مستوى النحو  معاللريوية تناسب هذا  المفهوم للكفاءة وي   
ح سم الرتينة ظام يسمح له من جهة إنتاج ومعرفة عدد لا متناهي من الجمل الممكر المتكلم في لسانه ، هذا النر 

يمتلكها المتكلم في لسانه  الرتي يةالحدساللريوية ظام ، ومن جهة أخرى فهي تناسب المعرفة له بها هذا النر 
بجعبته  الرذيرف حو والصر يمكننا الحكم على النر ( اللريوية الكفاءة  أي  ) يةالحدساللريوية وبفضل هذه المعرفة 

 (.4) «يلسانه الاجتماع إلىتعبره ينتمي كان  وإن  

     :تتّكب من ثلاثة عناصر اللريوية الكفاءة  يرى كل من بلوم ولاهاي أنر  :يةغو نات الكفاءة الل  مكو   -2
من  يةفظووراللر  ،(طق والكلمات والجملالمعاني والنر ) من حيث   يةفظهي رمز بتقنياته اللر  اللرية: كلالش   -أ

  .القولر  يةكيف" لعد محددات الإيماءات والإشارات والملامح ت  

                                                 
1 -presses universitaires de france ,paris 1993/p459 Lucien.sfez,dictionnaire critique de la communication 
كلية العلوم الاجتماعية بجامعة وهران   ،لنيل شهادة الدكتوراهأطروحة ، قياس الكفاءة اللريوية عند الطفل :حليمة قادري -2

 .43ص،/2880/2889
3- p.chardeau- langage et discours-elements de semiolinguistique ( théorie et pratique)- hachettes 

universitaire –france 1983/p89  
4-  R.Ghiglione.j.f.Richard-cours de psychologie-mesures et Analyses,2éd,Dunod,paris-1999/p47 
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فهي ...عبر عن أحاسيس وأفكار وحاجات ومعارف وأحداثت   يةفظوور اللر  يةفظالرموز اللر : المحتوى-ب
 .؟"ماذا نقولر "محددات ل 

 مع الاستعانة بمعلومات تحدد ما نريد قوله ة وظارف تؤديها لتحقيق أوراض شتىر ية عدر للر  :الاستعمال -ج
 .؟" لماذا نقول"لتحقيق هذه المهام 

قسيم وهو نفس التر ، "ل التداور "من الشكل والمعنى والاستعمال  تتّكباللريوية فالكفاءة  وبالتالي
ودلالة تتمثل  يةله قوانين تركيب يفهو نظام سيميولوج ،ييو لمستويات العنصر اللر " لايبتنز"ذهب إليه  الرذي

 ناته بكل مكور  ونظام تخاطب يةفي المعاني الذهن
–كفاءة )تشومسكي  يةلثنار قادهتر في ان    (Dill HYMES ) ح صاوه ديل هايمزمصطل: يةواصلالكفاءة الت   -9

 ،اللرية في المجتمعاستخدام  إلىاللريوية ،ولكن تتعداها تشمل القدرة »نده وهي ع ،اقير وإهماله للس( أداء 
خص قدرات يستطيع ، بمعنى امتلاك الشر (1)«الرتي تحكم ذلك الاستخدام يةوعن القواعد الاجتماع

 .خرين ية مع الآيدخل في سرورات تواصل اسطتها أن  بو 
واصل فيما من التر  يةالطبيع اللريةكن مستعملي ما يم  » ا بأنهر  (dike simon)فها سيمون ديك عرر وي   

هي  يةواصلفالكفاءة التر » واصل  يتم فيه التر  الرذيويضيف لها المقام ، (2) « اللريويةبينهم بواسطة العبارات 
الأربع، تتكون من كفاءة  عنى بالمهاراتوت   ،يةحرير والتر  يةفهالشر  اللريةصال تختص برة على الاتر بالقطع القد

 . (3) «ستّاتيجيةإ، و كفاءة  كفاءة تحادثية يوية،ول يةوكفاءة اجتماع ،نحوية
 ل  ب  القدرة والابتكار المستمرين دون اعتماد لارحة محددة من ق   » ا خر بأنهر فها البعض الآعرر وي       

 أي   ،رللتطور ور المنتظرة القابلة  يةف مع الوضعيكوهي القدرة على المواجهة والتر  ،لإنتاج الكلام وفهمه
 (.4) « ية وبإتقان وبأقل جهد ممكنء بفعاليالقدرة على عمل ش

المناسبة  اللريةالقدرة على فهم وإنتاج تراكيب أفعال  وخلاصة القول أنر الكفاءة اللريوية تعني   
 :تتّكب من و "فاعلواصل وتكون موافقة لمقام التر المشاركين في حدث التر  يةصدلمق

الخاصة  يةصوالنر  يةكيبوالتّر  يةوالمعجم يةيتجلى في اكتساب المتعلم للنماذج الصوت:  ين لسانكو  م  »  -أ
 (.Linguistique) اللريةبنظام 

مستويات مختلفة من الخطاب وفق يتجلى في اكتساب المتعلم القدرة على توظيف  :ين مقالكو  م   -ب
 (.Discursif) التواصل وضعيات

                                                 
 .   48ص  ،1900يونيو  ،الكويت،  126الليات الأجنبية تعليمها وتعلمها ،سلسلة عالم المعرفة :حجاج علي ، خرما نايف  - 1
 . 16،ص 1995الميرب  ،دار الأمان ،(د ط)، في اللسانيات الوظيفية اللرية العربية قضايا : المتوكل أحمد  -  2
   .19/28ص، 1996تبة الأنجلومصرية ،القاهرة ،المك: محمد زعرور: تر اللريةاستّاتيجيات تعلم  :ربيكا اكسفورد  - 3
 . 9ص ، 2887، 1اللرية وتقنيات التعبر والتواصل ، طواصلية ، الكفاية التر : عبدالسلام عشر - 4
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بين الأفراد  يفاعل الاجتماعتحكم التر  الرتي ردراك المتعلم الضوابط والمعايإيكمن في :  ين مرجعكو  م   -ج
 (.1) «( Référentiel)حسب ثقافتهم 

الإستّاتيجية  والقدرة يةحو القدرة النر »  ة قدرات تحصيل عدر  إلىنات يؤدي واكتساب هذه المكور 
 .(2) « يةوسيولسانالقدرة السر 

يكتسبها  الرتيصية ويعني الكفاءة مصطلح يرتبط بالمقاربة النر  : (Compétence-textuelle ) يةصالكفاءة الن  -18
صوص وتحليلها ومعالجة النر  ،والحفظ المتكرر ،خزين المتتابع الناتج عن الاستماع والقراءةشخص بفعل التر 

كنه من إنتاج تم   ،طاطات معرفية نصية ذات طبيعة تراكمية ضمنية وأنماط وخ  نى  فتتشكل لديه ب    عابها،واستي
قوال وإنتاجها في مواقف قدرة الفرد على فهم الأ» واصل التر  اتوضعير نصوص مشابهة أو مطابقة لها في 

الجمل ليست  لأنر  ،صوصافإننا نستعمل في الواقع ن روم توظيفنا للجمل في تبادلاتنا فنحن ،تواصلية
 (.3) «نة بل لها ارتباط بجمل سابقة أو لاحقة وتحيل على مراجع معير  ،معزولة

ئة جمل متناسقة وتتجسد هذه الكفاءة لدى الفرد من خلال ما ينتجه من متتالية كلامية على هير 
يل إليه في عالم الأشياء وما تح  سانية تربط بين العلامات اللر  الرتيلية داور لالية والتر وفي مجموع العلاقات الدر 

 .فكار والأ

  .صلاح الجديدةمفاهيم قاعدية لمناهج الإ -11
وعية للفرد للميزات النر ( ين منتوج التكور )لة في شكل كفاءة شاملة جمة المفصر هو التّر : خرجملمح الت   -أ

يددان المسار  أين ؟ إلىأين ؟ و  ن  م  :خرج على سؤلينيجيب ملمح التر و  ،ينهتسعى المدرسة لتكور  الرذي
 .نات المنهاج عد أحد مكور ي   الرذيونقطة الوصول  ،راسي للمتعلم بين نقطة الانطلاقالدر 

، كما هانات الاجتماعيةويربطها بالرر  ،خرج على جعل وايات المدرسة عمليةساعد ملمح التر وي  
 وجاءت» قويم ومؤشراته لامح التر وفر موي   ،تظم في مبادئ ومفاهيم عامةن  ت    الرتييربط بين كفاءات المواد 

زود المتعلم أو كمشروع تربوي مدرسي تعاقدي ي   ،خرج في مقدمة البرامج كأهداف بعيدة المدىملامح التر 
زمانه يكون ابن  وأن   ،اتف مع التيرر كير والتر  ،شيطة في الحياة الاجتماعيةكنه من المشاركة النر بكفاءات تم  

 (.4) «قادرا على مواجهة التقلبات

                                                 
صطلحات والمفاهيم البيداووجية الديداكتيكية السيكولوجية ، منشورات عالم المنهل التّبوي ، معجم موسوعي في الم :عبد الكريم وريب - 1

 .173 ص،  1،ط 1،ج 2886البيضاء ، الميرب التّبية ،الدار 
 .173صنفس المرجع ،  - 2
، منشورات عالم  المنهل التّبوي ، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداووجية الديداكتيكية السيكولوجية :عبد الكريم وريب - 3

 .103ص ،  1،ط 1،ج 2886البيضاء ، الميرب التّبية ،الدار 
للنشر والتوزيع والمنتجات السمعية  "  Allure"بيداووجيا الإدماج ،كيف نفهم الجيل الثاني  إلىمن المقاربة بالكفاءات : زينب بن يونس - 4

 .  79ص،1،2811ط ،البصرية
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تنصيب الكفاءات  ويتمثل في ،هاري للإدماجالهدف النر   (Dektele)دوكتيل عند  خرجويعني ملمح التر 
 .مي معينالمستهدفة  لدى المتعلم لمسار تعليمي تعل  

نطاق  بتدارية للمتعلم في أير ويعني الحصيلة المعرفية الا ،ليميةعهو مفهوم معرفي في التر : ملمح الدخول-ب
را ويرتكز تحديد ف  خول لايكون ص  ملمح الدر  بحيث أنر عل مية التر عليمية وهو مهم في العملية التر  ،معرفي أو تقني

تحصيل  إلىنقارص معرفية ليوية تحتاج : للمتعلم على ميمزين أساسين هما اللريوية خول للمعرفة ملمح الدر 
 . معالجة وتصويب إلىوأخطاء ليوية تحتاج 

بشكل ناجح في  والمهارات دمجة من المعارفالقدرة على تجنيد مجموعة من  هي  :(Compétence) الكفاءة -ج
ف المبني على تجنيد واستعمال مجموعة من الموارد صر  ا القدرة على التر إنهر » مشكلة  اتوضعير مواجهة 

ات وضعير  لحلر ( مواقف شخصية  ،قدرات فكرية ،قيم ،صرف، حسن التر معارف مكتسبة)ا استعمالا ناجع
 .(1) «دلالة مشكلة ذات

تشمل جميع  هي كفاءة مسار دراسي معين نسعى لتحقيقه في نهاية فتّة دراسية: املةالكفاءة الش  -د
خرج بصفة دقيقة م ملمح التر تّج  ، وت  عليميةور أو المرحلة التر أو الطر  الكفاءات الختامية لميادين المادة للسنة

دريجي نصيب التر كفاءة شاملة للسنة لضمان التر   إلىطور بنفس المنهجية  زء في كلر املة تج  والكفاءة الشر 
 .حددها المنهاج  الرتيقافية والمعرفية يزات الفكرية والأخلاقية والثر للم  

لة هي كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين المهيك   :( Compétence Finale ou terminale) الكفاءة الختامية -ه
 ،م في المواردحك  الت   م في نهاية فتّة دراسية أي  من المتعل   نتظر  صرف عن ما هو معبر بصيية التر وت   للمادة

 .سن استعمالها وإدماجها وتحويلهاوح  
يربط مقاصد اليايات بالممارسة التعل مية درجي للعملية المسعى التر » من  الختامية كفاءةالتكتسب 

خرج فهي عد جزء من ملمح التر ا ت  نهر ولأ ،(2) « ورخرج من المرحلة والطر ملامح التر  عبر عنفي القسم والتر 
( حكم في المواردالتر ) هي المضامين المتعلقة بميادين المادة مركباتهاومعناها متواصل و  ،تتسم بالعموم والاندماج

ات ووضعير ( عرضيةم والمواقف والكفاءات التوظيف مجموعة من القير ) تتحقق من خلالها الرتي اتوضعير وال
 (.توظيف الموارد )تقويمها  اتوضعير ا ، و و جزريأيا إدماجها كلر 

 ،هي كفاءة تتحقق من خلال مادة دراسية:  (Compétence qualitative ) (كفاءة نوعية)كفاءة المادة  -و
الكفاءات »  اريج بأنهر ويعرفها محمد الدر  ،ة مشكلةوضعير  حكم في معارف هذه المادة لحلر التر  إلىوتهدف 

انطلاقا و  ،ا ترتبط بنوع محدد من المهاموهي خاصة لأنهر  ، ري أو وجداني محددالمرتبطة بمجال معرفي أو مها

                                                 
   .6ص ،  2816 ،(وثيقة مرفقة )العام لمنهاج التعليم المتوسط  طارالإ: وزارة التّبية الوطنية - 1
 . 7ص ،  2816 ،(وثيقة مرفقة )طار العام لمنهاج التعليم المتوسط الإ: وزارة التّبية الوطنية - 2
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تندرج في إطار مواد دراسية  الرتيوعية هي الكفاءة المرتبطة بمهام أو فئة من المهام الكفاءة النر  فإنر  من ذلك
بالكفاءة سمى وع من الكفاءة ما يوتندرج تحت هذا النر . (1) «نكوير أو مجالات تربوية أو ميادين للتر 

عل مية م، وترتبط بالوحدات التر ل  عواصلة التر مها عملية يوقف علت  الرتي ت   رورية وهي الكفاءة الضر  ،القاعدية
 .مي راسية الواحدة وترتبط بكل نشاط تعل  نة للمادة الدر حدى المجالات المكور لإ

 عنها نيبت  م ولاعل  م مواصلة التر ل المتعل  ب  ق   تلاكها منول عدم املاي    الرتيهي و تقانوكفاءة الإ
 .م ين المتعل  ها مفيدة في تكور لكنر  ،ولا تؤدي للفشل، خرىمات أ  ورة تعل  ر بالضر 

ذات طبيعة  ةعرضت  الكفاءات المس  » ي حعرفها محمد الراجي :(Compétence transversale) كفاءة عرضية -ز
،  أو مجالات أخرى ،أو مستويات عديدة ،مواد دراسية أخرى إلىتمتد  الرتيوهي الكفاءات  ،أفقية

كافل سامح والتر كاكتساب آلية الحوار واحتّام الآخر والتر ،المواقفية والكفاءات ،كالكفاءات المنهجية
م والمواقف والمساعي مركباتها هي مجموع  القير و ، (2) « شكل الجذع المشتّكت   الرتيالكفاءات  وكلر ...ضامنوالتر 

ينبيي اكتسابها واستخدامها أثناء بناء المعارف والمهارات  الرتيتّكة بين مختلف المواد الفكرية والمنهجية المش
ويعني ، والقراءة والكتاية ،مثل البحث عن المعلومة ومعالجتها وتنظيمها ،تنميتها إلىنسعى  الرتيم والقير 

  :ين م وتتنوع بم في التعل  لاستقلالية المتعل  دريجي مكن منها  الاكتساب التر التر 
 رالمشكلات، إصدا استيلال المعلومات واستثمارها، حلر )منها  فكريعرضية ذات طابع  كفاءات -

 .... (أحكام نقدية، ممارسة الفكر البناء
كنولوجيا مة، استخدام التر ومنظر  استعمال طرق عمل ناجعة) منهاعرضية ذات طابع منهجي  كفاءات-

 ....(طقيفكر المنالملارمة والاستفادة منها، التر 
، استيلال واصليةنويع في الخطاب حسب الظروف التر التر )منها عرضية ذات طابع  تواصلي  كفاءات -

 .(واصلر التر يحكم في تسواصل وحسن استخدامها ، التر مختلف أشكال التر 
يات كانوتحيين الام ،اتعرف على الذر التر ) منها عرضية ذات طابع شخصي واجتماعي كفاءات  -

 (.عاون مع الير واحتّامهماصة ، التر والقدرات الخ
سقية بين المواد وتدعم وتعزز المقاربة النر  ،والكفاءات العرضية تساهم في فك العزلة عن المادة

 .مسعى نشاطات الإدماج 
حكم في الجانب مركبة خاصة بالتر  ،إلى ثلاث مركبات لبناءهاكفاءة تحتاج   كلر : مركبات الكفاءة -ح

 . م والسلوكات ومركبة خاصة بالقير  ،(الجانب المهاري )ارد المعرفية صة بتوظيف المو ومركبة خا ،المعرفي

                                                 
 .19ص، 2886 ،1ط ،مات ، مطبوعات الهلالبناء المناهج وتخطيط التعل  ، المقاربة بالكفاءات: تومي عبدالرحمان ،ملوك محمدال - 1
  .66ص ،  2887 ،الكفاءات التعليمية ،منشورات رمسيس ،الدار البيضاء ،الميرب: محمد الراجي  - 2



 مفاهيم ومصطلحات البحث : مدخل                               

 

24 

 

ولها دمجها وي  ندها وي  م ويج  يتحكم فيها المتعل   الرتي ليةهي المواد الأور  (:Les ressources): مصفوفة الموارد -ط
وارد معارف المادة والكفاءات وتضم مصفوفة الم ،اهك  ل  أو تم    ة مشكلة لتنمية كفاءةوضعير  من أجل حلر 

 يستهدفها المنهاج في إطار مقاربة نسقية الرتيرورية لبناء الكفاءت سلوكات الضر العرضية والقيم والمهارات والر 
ص موارد داخلية تخ    إلىوتنقسم  (الموارد ،الميادين ،لكفاءات الختامية، ااملةالكفاءة الشر ج، خر ملامح التر )

ندات والأدوات والوسارل وموارد خارجية تتعلق بالسر  ،تاستّاتيجير لوكات والإالمعارف والمهارات والس
 .ة مشكلة وممارسة الكفاءة وضعير  م لحلر يتاج إليها المتعل   الرتيوالوثارق 

كفل الكلي بموارد المادة في ملامح ويضمن التر  ،معل  م للمادة قصد التر ل والمنظ  الجزء المهيك   هو: الميدان -ي 
     (.عبر الكتابيالتر ب، المكتو  فوي، ميدان فهمعبر الشر فهم المنطوق، التر )ة أربع ميادين ية العربير ، وللر خرجالتر 
ث ما تحد   الرتيفاعلات بوي تعني التر ة في المجال التّر لوضعير ا(: La situation probléme): الوضعية المشكلة -ك

 من خلال درس أو مناقشة رر م موقف مح  حيث يواجه المتعل   ،معل  رس وتلاميذته في إطار سرورة التر بين المدر 
ات مع المحيط الاجتماعي قيمها الذر ت   الرتيتعني كذلك العلاقات و  ،أو خرجة استكشافية ،أو بحث ،جماعية

 دوج  ي   الرتيروف مجموعة من الظر » ا ف بأنهر عرر وت   عليمةند والمهمة والتر اق والسر ناتها هي السير والفيزيقي ومكور 
الرتي يعيش مجردة وملموسة مع الجماعة والبيئة  ،عليه إقامة علاقات محددة ومضبوطةفيها الفرد وتفرض 

مفصل من لدن قة من المعلومات ينبيي وضعها قيد التر لالة على مجموعة مسير الدر » كذلك  تفيدو  ،(1) «فيها
 قبيل البداهة من الوهلة الأولى منه حل   لك بهدف إنجاز عمل محدد لايتّاءىوذ ،فرد أو مجموعة من الأفراد

   .مركبات الكفاءة عليمية تشمل كلر التر  اتوضعير فهي أنماط مقتّحة من ال ،( 2) «
تعني المعيق أو العمل والمهمة  الرتيوالمسألة  ،اقتتشكل من الموضوع والسير  الرتيالوضعية  هما نانمكور  ويددها

اق يتعين على فرد أو مجموعة أفراد هي مجموعة معلومات داخل سير  ة المسألةوبالتالي فالوضعير  ،المراد إنجازها
 وضعياتمات و لبناء المعارف والتعل   اتوضعير  :نوعين إلىوتتفرع ، مفصلتها لحل مشكلة أو إنجاز مهمة

 .      للتقويم م الإدماج أوإدماجية لتعل  
 ،يقوم المعلم بتنظيمها لجماعة القسم الرتية عير هي الوض: (La situation d’apprentissage)عليمية الوضعية الت   -أ

حليل بشأن مشكلة يتعين تر الفكر و تر لللخلق فضاء للمتعلمين  ،اق جديدسير  في ،والمعالممسطرة الأهداف 
م وتمكنه من الدخول في سرورة مشكلة تمثل تحديا بالنسبة للمتعل  »  ها في إطار نشاط جماعي أو فرديحلر 

 إلىومعقولة تسمو بالمتعلم  منتظرمة وايجاد قواعد للحل ،واستقبال معلومات ،اءةوبنر  ،تعليمية نشيطة

                                                 
1 244- Leif (Josel) philosophie de l’éducation. Tome4éd.De la grave;paris-1974.p  
منشورات عالم التّبية مطبعة النجاح الجديدة الدار البيضاء ، ، بيداووجيا الإدماج ،نماذج وأساليب التطبيق والتقييم : عبدالكريم وريب - 2
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وضعية استكشاف يكتسب من خلالها المتعلم موارد جديدة  ويسميها دوكتيل، (1) «مستوى معرفي أفضل
ون ، وتكمعل  عنصر دوره في حدوث التر  لكلر  ،في إطار تفاعل العناصر الثلاث معلم ومتعلم ومادة دراسية

م من إرساء موارد جديدة لتنمية كفاءاته من خلال وضعه أمام تحد تمكين المتعل   ة هوهذه الوضعير من ياية ال
 .ىإلى مستوى أعلمعرفي يجعل معارفه تنمو 

ة ة دالر وضعير  وتسمى :(La situation d’integration)الوضعية الإدماجية )الوضعية المسالة الهدف -ب  
ة الكفاءات وهي بيداووجيا منهجية تعليمية تقوم على إدماج رأ  ج  أحد أوجه أ  » عد وت   استثمارية أو إدماجية

معارف نظرية  من اكتسابه فيها إعادة استثمار ما تمر  يتمة فهي وضعير  ،( 2) «راسية المختلفةمعارف الموارد الدر 
وتتجسد من  ،قويماج أو التر م الإدممركبة جديدة بيرض تعل   اتوضعير م في مختلفة من طرف المتعل  وأدارية 

ويربط  ،بحيث تدفع المتعلم لتحريك مختلف المعارف والمعلومات والمهارات بشكل فردي ،خلالها الكفاءة
م أو مجموعة عل  وتكون في ختام التر  ،أو القيام بإنجاز مهمة ،ة مركبة معقدة جديدةوضعير  دمجها لحلر بينها وي  
قويم  يتم استعمالها للتر  م بهدف تعلم الإدماج أوعل  كال سرورة التر فهي تمثل شكل من أش ،ماتعل  من التر 

بحياته  امرتبط وتطرح مشكلا ،راسي م وترتبط بمستواه الدر يتمكن منه المتعل   كشاهد على ما ينبيي أن  
ة ضعير وهي ليست و  ،منيةوجيهات المعلنة والضر وبالتر  ،يداكتيكيةنات الدر ي  ع  مالرذي وردت فيه وبال  اق وبالسير 

 حورف والنر والصر  اللريةمعرفة المتعلم لقواعد  مات كما أشرنا سابقا ذلك أنر مية وظيفتها اكتساب تعل  تعل  
مواجهة وضعية مالم يتعلم طريقة  أي   ،مشكلة رورة من كتابة نص سليم وصحيح لحلر مثلا لاتمكنه بالضر 

 . (le trensfet)حويل الإدماج والتر 

عقيد درجة التر  س  ف  لها ن    اتوضعير مجموعة من ال» قصد بها ي  :  (La famille de situation) اتوضعي  عائلة ال -ل
الرتي حسب المعالم  اتوضعير وتجمع الكفاءات في عارلة من ال ،ها بنفس الكفاءاتوترتبط كلر  ،كيبوالتّر 

 الرتي( ات ، سلوكات معارف ، مهار )ند المقدم ، والموارد نوع السر  ،الموضوع ،العمل المطلوب :وابتتكون الثر 
 .( 3) «مسعى أو طريقة أو مسار مشتّك) ا ينبيي تجنيده

هو المخطط العام لبرنامج دراسي : (مات درج في بناء التعل  مخطط الت  )نوي م الس  عل  مخطط الت   -ن
بنى على وي  عليمية املة لمستوى من المستويات التر رورة العامة لتنفيذ المنهاج لتحقيق الكفاءة الشر السر  يتضمن

الكفاءة الختامية، مركبات الكفاءة  ،عل مية المتكاملة ويتكون من الميدانأو المقاطع التر  مجموعة من الوحدات
إدماج  اتوضعير م الإدماج ، تعل   اتوضعير ، م المواردات تعل  وضعير ، املةة المشكلة الشر ، الوضعير الختامية

 .عالجة الم اتوضعير ، و قويمالتر  اتوضعير  ،اتب  المرك  
                                                 

 .  51ص ، 2884 ،3ط ،وجدة ،مقارنة نسقية ،مطبوعات الهلال،الكفايات : عبدالرحمان التومي  - 1
2 - R.Legendre %dictionnaire actual de l’education % BruxellesKedKeska .deboeck.1993 p970 
 .   15ص ،  2816سنة  ،اللجنة الوطنية للمناهج ،لمرفقة لمنهاج التعليم الابتداريالوثيقة ا: وزارة التّبية الوطنية  - 3
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 ،مجموعة من المبادئ منها رفع الحواجز بين المواد بهدف توحيد المفاهيم يستند المخطط إلىو     
قاطع بين الميادين المختلفة للمواد وتعزيز التر  ،كامل والانسجام بينهاوربط جسور التر  ،وسع في معالجتهاوالتر 
والحجم  ،راسيمنها مراعاة تنظيم الموسم الدر ويخضع بناؤه لمجموعة من المعاير  ،تخدم نفس الكفاءة الرتي
عاة ادرج في طرح المعرفة مر ميدان من ميادين المادة أو وحدة من وحداتها ، والتر  اعي المخصص لكلر السر 

 . ابقة لمكتسبات المتعلمين السر 
بة والمتّابطة هو مجموعة من الأنشطة والمهمات المرت (:La séquence d’apprentisssage) ميعل  المقطع الت   -س

يفيد تسلسل الأفعال » ه عرفه عبد الكريم وريب بأنر وي   ،وايتها إرساء موارد جديدة لإنماء كفاءة مستهدفة
 ،عامة منهجية ضمن مرمى معين مؤطر إلىوتلامذته بيرض الوصول  رسبادلات بين المدر البيداووجية والتر 

كون في الوقت نفسه ،كما ي  مى المتطلب بلووهوالمتميزة بالمر مقطع يمتلك وحدته الخاصة  كلر   حيث أنر 
 .(1) «شاط البيداووجياما نحو أهداف النر تدرجا ع

 :هبأنر  *علميويتميز المقطع التر 
      م ،ويصنع جوا نفسيا واجتماعيا في القسم خلال تنفيذ يرتبط بمحور ثقافي اجتماعي يوز اهتمام المتعل   - 

 .تعلمات المقطع 
 .اللرية الثلاثة بشكل لولبقويمية جميع ميادين والتر عل مية التر ه اتوضعير  س  تم   -
 .هي مجموع الكفاءات المرحلية للميادين ختاميةيستهدف المقطع كفاءة  -
 .قويم م وسرورة التر عل  لازم بين سرورة التر التر  -
 .تقويم ومعالجة  اتوضعير و  مير مية لممارسة الفعل التعل  تعل   اتوضعير و  ،ة انطلاقمي وضعير لكل مقطع تعل   -
 .أفواججزه المتعلمون في ن  مقطع حول مشروع ي    يتمحور كلر  -
ا(Jean proulx)فها الباحث جون برولكسعرر ي   :بيداغوجيا المشروع -ع لاكتساب  منتظمة سرورة»  بأنهر

 ،رده أو مع أقرانهفي وقت محدد بمف ،نجزوي   ،ططويخ   ،يتوقع م من خلالها أن  وتحويل المعارف يمكن للمتعل  
عد  بيداووجيا وت  ، (2) «قييمللتر  وقابل   نتج  اق بيداووجي م  ، ويصل هذا في سير ويتم هذا بتوجيه من المعلم

ق ل  وتخ   ،كل  م  حساس بالتر تعطيه الإحيث ، مشطة ونموذجا للتعليم الممركز على المتعل  رارق النر المشروع من الطر 
خصي ومشروعه المهني بط بين مشروعه الشر تدفعه للرر  إذ ،لمسؤوليةوتحمله ا ،حديلديه الإحساس بالتر 

                                                 
  .650.،صالبيضاء ،الميرب ، ، مطبعة النجاح الجديدة  2المنهل التّبوي ،ج : عبد الكريم وريب - 1

السنة الثالثة من التعليم المتوسط ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية أوراس ، اللرية العربية تاب دليل استخدام ك : وزارة التّبية الوطنيةينظر * 
  .42/43ص ،للنشر

        Jean Proulx, Apprentissage par projet (2004) , Presses de l’Université du Québec, Canada, p.31 2-          
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قافي  مية مفتوحة وذات علاقة بمحيطه الاجتماعي والاقتصادي والثر راسي من خلال أنشطة تعليمية تعل  والدر 
كيب ومعالجة المعلومة حليل والتّر قصي والتر كالبحث والتر ،  نظيميةالكفاءات العلارقية والتر  وتنمي لديه

 تساهم في زيادة حجم المنتوج لأنر  الرتيصية الكفاءة النر اكتساب و ... واصل مع الآخرين والتر نظيمها وت
 .المشروع وسيلة لتحفيز المتعلم على الكتابة 
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بوية المنظومة شهدت : تمهيد  في ناهيةلامت ةحركير  هذا يومنا إلى الاستقلال منذ الجزارر في التّر
بوية أهدافها صياوة وإعادة الترعليمية، الن ظم إصلاح  المعرفية توياتوالمح دريسالتر  وطرارق مناهج  تطويرو  التّر
بوية المنظومة من والتخلص الترعليم، جودة لتحقيق  جديدة بمنظومة وتعويضها الاستعمار، عن وروثةالم التّر
بوي الحقل عرفها الرتي الأبحاث بها وتواكب ،الإسلامية العربية الجزاررية خصيةالشر  اتخصوصير  تعكس  التّر
 وتأهيلهم ،واجتماعيا ونفسيا ومعرفيا ذهنيا المتعلمين اجاتاحتير  لتلبية مقاربات ةعدر  ظهور إلى وأدت

 مانياتالثر  بداية في الأساسية المدرسة ظهور أبرزها وكان عصرهم، مستجدات مع التركيف في للنرجاح
ا»  حيث الفرنسي الاستعمار آثار من خلصللتر   يدتجور  إلى تهدف جديدة تعليمية ستّاتيجياتإ تبنرت أنهر

 . (1) « .مجالاته وتوسيع   الترعليم

بوية الجزاررية منذ الاست تاريخيا تبنرتو     كلر   جديدةقلال  ثلاث مقاربات بيداووجية المنظومة التّر
 المجتمع عرفها الرتي الترطورات بها واكبت والوسارل رقوالطر  ،والمضامين والأهداف وجهاتالتر  حيث   من ةالجدر 

اكمية والترلقين التربليغ منطق على تقوم الرتي بالمضامين التردريس مقاربة وهي الدرولية، والسراحة الجزارري  والتّر
 التردريس ومقاربة السرلوكية، وتفاعليتها الترعليم منطق على تقوم الرتي بالأهداف التردريس ومقاربة فية،المعر 

 المقاربات هذه أعطت وقد المفاهيم، وتسيريق االتركوين منطق على تقوم الرتي الكفاءات لتنمية بالوضعيرات
 واعتماد وتعليمها، تعل مها تدبر اتآلي وتحسين تطوير خلال من العربية للرية خاصة ومكانة اهترماما
 إرساء في والدريداكتيكي البيداووجي كالترنويع  المتعلم، وحاجات طبيعتها ت راعي الرتي المبادئ من مجموعة
 على فاعلية لإضفاء النرشطة الطررارق واعتماد متكاملة، نسقية في ودعمها وتقويمها، وإدماجها مواردها

 الترطور لمسايرة الفصل هذا في والترحليل الشررح من بقليل عليه سنقف ما وهو ،واستعمالها تعليمها ممارسات
بوية، المنظومة مسرت الرتي الإصلاحات عرفته الرذي  من لحقها وما ورهانات مكاسب من حققته وما التّر

 اعتبارهاب الإصلاح محطرات كلر   في العربية اللرية بها حظيت الرتي المكانة على نعرج كما  وقصور، إخفاقات
  .والمعارف العلوم تدريس ولية الرسمية الدرولة ولية الوطنية الهويرة عناصر من عنصرا

 جالمناه تطويرو  الت ربوية الإصلاحات :الأول المبحث
 أهدافها صياوة وإعادة ،يةالترعليم ظمالنر  إصلاح عملية إنر  :ربويةالت   المناهج تطوير وأهداف دواعي -1

 تحقيقو  الترعلمات تجويد إلى تهدف كنولوجيةوالتر  يةالترعليم الوسارل وابتكار ،المعرفية توياتهامح تطويرو  ،بويةالتّر 
الّتي تعلموها لخدمة ونفع الفرد  تحويل المعارفوالمتمثلة في تأهيل الأفراد ل ،فيها المرووب تارجالنر  أحسن

 التّكيف ندماج و م  بالاتسمح له الّتي  الكفاءاتب والمساهمة في التّنمية الشّاملة للأمة، من خلال تزوّيدهم المجتمع و 
 ماجد الكاتب يقرره اكمر   المجتمعات حركية تفرضها ةحتمير بمختلف مجالاته، وهي  مع الواقع الاجتماعي

                                                 
  .1554 سنة ، 17ص ،11 العدد ،الرواسي مجلة :علي براجل - 1
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بوي الإصلاح عدي  » قوله في الكيلاني عرسان  التركيف بضرورة والوعي الاجتماعية ةالحركير  على دليلا التّر
 والثقافية الاقتصادية العولمة وأمام ،المجتمعات جميع على نفسها تفرض الرتي ستجداتالم مع كاملوالتر 

بويةو   اخليةالدر  حدياتللتر  استجابة يفهاوتكير  وتجديدها ،نظمها صلاحإ سوى المجتمعات هذه لاتجد التّر
 .(1) «.المجتمع في والخارجية

 الاستجابة في الجزاررية المدرسة منه تعاني أصبحت الرذي للعجز ونظرا ةالحتمير  هذه مع وتماشيا 
 بداية مع "بويةالتّر  المنظومة إصلاح" مشروع إطلاق إلى  الدرولة سارعت ،المشروعة وحاجاته المجتمع لتطور
 لإحداث مناهجها باتمركر  مختلف على زمةاللار  صحيحاتوالتر  عديلاتالتر  لإدخال والعشرين الواحد القرن
 ما كسابهملا  المرتقبة، ووظارفه مهامه إزاء الترعليمي الحقل في متعامل كلر  ومواقف سلوك على اتتييرر 
 المعلمين لأفواج المتواصل التركوينوا ،المتمدرسين دفعات تخطيط في محك  كالت    البيداووجية المهارات من يمكن

 يةالترعليم جوالبرام البيداووجية رارقالطر  ةكلهي وإعادة ،الحديثة صالوالاتر  الإعلام تكنولوجيا وإدخال
 هذا جاء وقد والجودة، النروعية مدرسة إلى للوصول للمنهاج الةوفعر  شاملة تقويمية لعملية دريجيالتر  عميموالتر 
بوية المنظومة ناتمكور  كلر   مسر  شاملا صلاحالإ  لمجالاتا إلى عامة تعليمية سياسية أهداف من التّر

 .والترنظيمية البيداووجية
بوية المناهج تطوير وأهداف دواعي على الوقوف لقب :الت طوير مفهوم -1-1  مفهوم ضبط من لابدر  التّر

بوي الميدان في المقصود الترطوير   .ومجالاته التّر
 التريير ،أي  طور إلى طور من ييرالتر  أو حولالتر  يعني وهو ط وَّر، وفعل ه ت طو ر مصدر ه  اسم :الترطوير

ي ة في ثيد   الرذي دريجيالتر   والعلاقات المجتمع تركيب قي ثيد   الرذي أو وسلوكها، الحيرة ناتالكار ب  ن  
 .اردةالسر  موالقير  ظموالنر 

 أكثر صورةب المرجوة الأهداف تحقيق إلى وصولا حسينالتر  العموم وجه على يعنيف :اصطلاحا أما 
  .وكفاءة فعالية

 عملية فهو الترطوير »أما،سلبيا أو إيجابيا طابعا يتخذ ييرفالتر  الترطوير،و  ييرالتر  بين إختلاف وهناك
 ممكنة صورة أفضل إلى رالمطور  ظامالنر  بمستوى والارتفاع قدمالتر  إلى دوما تؤدي هادفة علمية سس  أ   على تقوم
 أخرى بعوامل أو بإرادته يدث فقد ييرالتر  أما الإنسان بإرادة يدث الترطورف .(2) «.والفعالية الكفاءة من

  .ةوالجيرافي المناخية اتالتريير ك  خارجية

                                                 
بية :الكيلاني عرسان ماجد - 1  .75ص ،1551 ،1ط بروت،  للطباعة، الريان ، والتجديد   التّر
 ،2111 ،1ط الأردن، عمان، والتوزيع، للنشر المسرة دار التدريس، وطرق المناهج في حديثة وتطبيقات اتجاهات :علي السيد محمد - 2
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 مكورناته جميع يشمل المنهاج  فتطوير ، الموضوع جوانب جميع تستهدف شاملة عملية والترطوير
 والحياة الترواصل، ونظام الترقويم، وأساليب مدرسية، وكتب ووسارل وطرارق وأهداف دراسية، مقررات من

  .أبعادها بشتىر  المدرسية
بوية المنظومة في الإدماج وبيداووجيا بالكفاءات المقاربة مدخل تبني ىأدر  :المنهاج مفهوم -1-2  إلى  التّر
ل عبارة عن مجموعة المعلومات والمعارف الأور  والانتقال إلى مفهوم المنهاج؛ إذ  ، مفهوم البرنامج عن خليالتر 

 يشارك الرتيينية ور كالعمليات التر  كلر في حين أنر الثاني يشمل  ، خلال مدة معينة للمتعلميجب تلقينها  الرتي
 إلى الإشارة في كثرا  الترعريفات ولاتختلف ،الترعليم خلال مدة  تحت إشراف ومسؤولية المدرسةالمتعلم فيها 

 عناصر يتضمن تربوي مخطط هبأنر »  سعادة أحمد دتجور  فهعرر ي   حيث الجديد، بمفهومه المنهاج مكورنات
 ونفسية واجتماعية فلسفية سسأ   من مشتقة وتقويم وتدريس تعليمية وخبرات ومحتوى أهداف من نةمكور 

 إشراف   تحت وخارجها المدرسة داخل ميةتعلر  تعليمية مواقف في طبقةوم   ،ومجتمعه بالمتعلم مرتبطة ومعرفية
 وتقويم والجسمية والوجدانية العقلية بجوانبها المتعلم لشخصية المتكامل موالنر  تحقيق في الإسهام قصد منها

 :كالتالي  الحديث بمفهومه المنهاج ناتلمكور  تراتيب ع  ووض   المتعلم لدى هكلر  كذل تحقق مدى
 والوجدانية المهارية الجوانب للمنهاج الحديث المفهوم يراع  ي   بل فقط المعرفية احيةبالنر  الاهتمام ديع   لم-1

  .للمتعلم والاجتماعية
 .المتعلم نمو عملية تحقيق في ساعدت   يلةوس أصبحت اوإنمر  ،ذاتها بحد هدفا العلمية المادة دتع   لم-2
 بناء ليرض الأخرى والمؤسسات البيت مع ها جهود تنسق فهي المجتمع من جزءا أصبحت المدرسة -3

 .متكاملا بناءا المتعلم
 اوإرشادير  اتوجيهير  دوره وأصبح ،واحد مجال في دوره يدد الرذي الضيرق المنهاج من دررسالم تحرر -4

 .الترعل مية الترعليمية للعملية ومهندسا المختلفة قدراته تنمية في مللمتعل اومساعد
 ينتكور  في المتعلمين وتساعد ومحبوبة قةمشور  حياة المنهاج هذا ظلر  في المدرسية الحياة -5
 .(1) «... معارفهم وتنمية شخصيتهم
بوية الوثارق تعتبرهو   مجموع يمل توجيهي كدليل  والمفتشين المعلمين لجميع مقد  ت   رسمية وثيقة»  التّر
بوية الأهداف  دريسالتر  طرارق عن توجيهات إلى بالإضافة يةالترعليم المواد لجميع المحتويات ومجموع التّر
  .(2) «. وأنماطه قويمالتر  أساليب وكذا المستخدمة والوسارل
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 منظومة نم فرعية منظومة هو»  علي دالسير  محمد الدكتور الأستاذ رأير  في الدراسي المنهاجو 
 عن يتم شاملة عامة ةخطر  وفق وتسر ،وظيفيا ومتكاملة تبادليا مرتبطة عناصر مجموعة تتضمن الترعليم
 المتكامل املالشر  موالنر  تحقيق شأنها من الرتي يةالترعلرم يةالترعليم الفرص من بمجموعة الطلاب يدتزور  طريقها
  .(1) «.يةالترعليم ظومةللمن الأعمر  والياية الأسمى الهدف هو الرذي للمتعلم

 يةالترعليم المناهج إعداد في اعتمادها يتم الرتي الحديثة الت رو جهات نهاجللم ريفاتعالتر  هذه تعكس
 المقاربة بها ونعني ،العصر ومتطلبات مستجدات تقتضيها الرتي البيداووجية المقاربات أحدث وفق

   الترعل م منطق تتبنى الرتيو  ،المعرفة اكتساب في الاجتماعية ةوالبنارير  ةالبنارير  ظريةالنر  عن المنبثقة بالكفاءات
   الترعلرمو  الترعليم سرورة صميم في تضعه ةكلمش اتوضعير  أمام أفعاله وردود وأفعاله المتعلم حول زالمتمركر 
 لجسميةوا والوجدانية العقلية شخصيته جوانب كلر  لتنمية وتقويمها وتوظيفها ،معرفته بناء في شريكا بصفته
اه ويقود ومتطلباته، العصر تطورات مع التركيفو  ،الحياة كلر مشا  لمواجهة لتأهيله  المتعلم حول المتمركرز الاتجر

  من يفرضه وما له، والاجتماعي الشرخصي وبالتراريخ الفردية، والفروق بالخصوصيرات للعناية تلقاري وبشكل  
 لحلر  كأسلوب    المتعددة، الذركاءات ومع لخصوصيرات،وا الفروق هذه مع للتلارم الترعلرم أساليب تنويع

  .تطبيقية وظروف   بمشكلات   ذلك وربط المبرمج،  والترعليم المفاهيم لتعليم الاكتشاف وأسلوب المشكلات،
 المعلومات من ركاما ت عد الرتي المنفصرلة والمواد البرنامج مفهوم الحديث بمفهومه المنهاج تجاوز وقد  

 المتعلم فيها يساهم الرتي كوينيةالتر  العمليات كلر  يعني وصار بها، لمتعلما ذهن حشور  يتم تقلةالمس والمعارف
 الترعلرم،و  التركوينا منطق إلى الترعليم منطق من الانتقال وتم الترعلرم، وترة خلال المدرسة مسؤولية تحت

م ج وبناء ينتكور  أداة أصبحو   ويجعل التركوينية، العمليات لكلر  الجديدة ةالمعرفي والأدوات المفاهيم كلر   فيه ت د 
 يتفاعل تعل مية بيئة له ي وفر موضوعيا وسيطا والمعلم عنها، ومسؤولا معارفه بناء في رريسيا فاعلا المتعلم من

 من مجموعة يضم بذلك فهو الحياة، في الاجتماعي مساره في وأهمية ق ص د لها  مشكلة وضعيرات مع فيها
 رالف وقدحددها ودوافعه وخبرته المتعلم نشاط ت راعي وسيكولوجيا ووظيفيا وعضويا تكامليا ةالمتّابط العناصر

  :هي تساؤلات أربعة  عن الإجابة في (Tyler Ralph) تايلر

بوية الأهداف ما»  -1   ؟ تحقيقها إلى المدرسة تسعى أن   ينبيي الرتي التّر

بوية الخبرات ما -2 كن الرتي التّر  ؟ الأهداف هذه قيقلتح توفرها يم 

 .؟ الةفعر  تكون حتىر  الخبرات هذه تنظيم يم كن كيف  -3

 .(2) «؟ تحققت قد الأهداف هذه أنر  معرفة كنيم   كيف-4

                                                 
  21ص 2111 ،1ط ،الأردن ،عمان والتوزيع للنشر المسرة دار التدريس، وطرق المناهج في حديثة توتطبيقا اتجاهات :علي دالسير  محمد- 1
بية وزارة - 2   .3ص، 2114 ،الجزارر  ،المدرسية المطبوعات ديوان ،الابتداري  الترعليم من الثالثة السنة مناهج : الوطنية التّر



  :الفصل الأول    
ّ
ربوية الجزائرية في ظل الإصلاح ومكانة الل

ّ
 غة العربية فيهاالمناهج الت

 

 

33 

 

إذن المنهاج هو عبارة عن حصيلة تفاعل عضوي مستمر لمجموعة متشابكة من العوامل تشمل 
وخصارص نموره وأساليب تعل مه مع مراعاة المجتمع وثقافته وفلسفته ومشكلاته، والمتعلم من حيث طبيعته 

 عن كذلك  وعبارةعصره وما ي  ع ج به من اتجاهات وتحديات تواجهه في يومه ووده، والمعرفة وتنوعاتها، 
 جوانب كلر   تنمية على لمساعدتهم للمتعلمين المدرسة توفرها الرتي والمتكاملة المتّابطة الخبرات من مجموعة

تار » لترعليمية نواة هذه العناصر وت عد المادة ا شخصياتهم، تح  د د أساسيرات المادة الترعليمية تحديدا علميا ثم يخ 
 .(1) «من هذه الأساسيرات أكثر ها فاردة للمتعلم من حيث مساعدته على الإسهام في تفاعله مع المجتمع 

 عناصره لبعض كيفي تييرر  أو منهجية لقرارات مراجعة   إلى المنهاج تطوير عملية تتوجه ما ووالبا 
 أعلى إلى به والوصول ،المنشودة الأهداف تحقيق في كفايته  رفعل مستمرة تقويم عملية بعد تحسينها أو

  .يالترعليم ظامالنر  وايات تحقيق في الفعالية من مستوى
 الدراخلية للترحولات الشرمولية النرظرة من المناهج تطوير ةعملير  تنطلق أن   ينبيي :المنهاج تطوير شروط -1-3

بية خبراء ووضع المجتمع، تطوير جوانب مختلف تشمل وأن   وأسبابها، والخارجيرة  الشرروط من مجموعة التّر
  :يلي فيما تلخيصها يمكن المنهاج  تطوير ةعملير ل

  .شاملة تقويم عملية بعد ي ط ورر أن   -1

  .ومستمرا ومرنرا هادفا الترطوير يكون أن   -2

  .ومتّابطا ومتكاملا شاملا الترطوير يكون أن  -3

 املالشر  موالنر  على لمساعدتهم وخبراتهم وبيئتهم نمورهم، ومطالب وميولهم المتعلمين حاجات ي راع ي أن  -4
ترم وهذا المتكامل، كلر متعلم طبيعته ل » لأنر  المتعلمين خصارص مراعاة المناهج  بتطوير المعنيين على ي 

بذاتها لكلر مرحلة منها خصارص، تختلف هذه المراحل بين المتعلمين  ووظيفة معينة ومراحل نمو  ،الخاصة
. (2) «.سبة للمتعلم نفسه من مرحلة لأخرىكما تختلف بالنر 

 

  .العلوم كلر   بها ت در س الرتي الأم ةاللري تطوير في سهمي   أن  -5
بوية التكنولوجية الترطورات معطيات يستثمر أن  -6     البحث إلى وصلت وما الحديثة والنرفسية والتّر

ات جوهرية على مستوى عمليات التر الترعليملصالح العملية »العلمي  نفيذخطيط والتر ية، ويتطلب ذلك تيرر

(. 3) «...قويم والقيم الخاصة بهاوالتر 
 

                                                 
1 -    Berto C Chimi et Costanzo, Manuel d’autoformation à l’usage des professeurs    

de langues, (Hachette –Paris1989),                                                       
 .131ص، 1556 ،الرياض ، دار عالم الكتب ، تطوير المناهج الدراسية : شوق محمود أحمد - 2
  .113ص ،  2111مجلة العلوم الانسانية، البحرين، تقويم التدريس الجامعي: محمدحسن عبد  - 3
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دراسة المجتمع والعوامل المؤثرة والرتي »  يتطلب وهذا ومشكلاته، وحاجاته المجتمع مستقبل يستشرف أن   -7
(.1) «.ل أو آخر على تكيرف وانسجام الطالب مع البيئة المجتمعية المحيطة بهتؤثر بشك

 

  .حيحالصر  الوجه على لإنجازه شريةوالبر  المادية روطالشر  له تتوفر أن  -8

قافة الثر  جوانببتبيان  وذلك معه عاونوالتر  الآخر، على والانفتاح قافيةالثر  والخصوصيرة الهويرة ت رسخ أن-9
 .فاتها والمحافظة عليها، وانتقاءها بما يتلارم مع روح العصرومكورناتها وص

                      والانساني جتماعيوالا والفردي والعالمي المحلي بين والوسطية وازنالتر  مبادئ ىراع  ت   أن -11
  .طبيقيوالتر  ظريالنر  والتركنولوجي

 والاستكشاف للبحث وتدفعهم ذاتي متعل   فرص للطرلاب تتيح حديثة تدريس طرارق تتضمن أن   - 11
 .(2) يلي ما في الشرروط هذه والمفتي الوكيل وحصر المعرفة وإنتاج

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 من لاتجعل مؤسسة من وما الحياة سنن من سنة الترطور :الجزائر في الت ربوية المناهج تطوير دواعي -1-4
 المؤسسة على ينطبق وهذا ،خلفوالتر  مودبالج صيبت  وأ   إلار  ونشاطها مسرتها من جزءا الترطوير عملية
بوية  صميم في تدخل مناهجها تطوير عمليةف اليوبالتر  ،وتقلباته المجتمع ةبحركير  الارتباط أشدر  ترتبط الرتي التّر
 ولا  اختياريا عملا ليس المدرسي العمل مقومات من وورها المناهج تطوير فإنر  المبدإ حيث فمن»   عملها

 .(3) «. ممكن وجه أفضل على بإنجازه إلار  أهدافها تحقق أن   للمدرسة لايمكن أساسيا عملا ولكن ،احتماليا

                                                 
 .331ص ، 2113 ،عمان ،الرضوان للنشر والتوزيع ،المناهج تخطيطها، تطويرها، تنفيذها :الطلافحة محمد عبدالله- 1
 .331ص 4/2111ط ،عمان ،يسرة للنشر والتوزيعدار الم ،أسس بناء المناهج وتنظيماتها :الوكيل حلمي أحمد والمفتي محمد الآمين - 2
 27ص، 2111 ،1ط ،الأردن عمان ،والتوزيع للنشر المسرة دار،التدريس وطرق المناهج في حديثة وتطبيقات اتجاهات :علي السيد محمد - 3
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بوي الميدان في والترجديد الترطوير وعملية ضرورة تقتضيها الترحورلات والمستجدات في المجتمع »  التّر
إحداث تطوير نوعي لن يتأتى إلار ب احيث يهدف كلر تطوير إلى تحقيق الفعالية والسرعي نحو الأفضل، وهذ
 . (1) «في المناهج الترعليمية من حيث الأهداف والمحتويات والوسارط المتنوعة 

بيةو    بية»   أهدافه وتحقيق هكلمشا  وحلر  المتيرر  المجتمع خدمة أجل من نشأت   التّر  أو شاءت التّر
 تحقيق في والمساهمة هكلمشا  لحلر  المجتمع خدمة أجل من نشأت الأنهر  التريير دوامة في نفسها تجد تشأ لم

 والفرد للمجتمع التييرر  هذا يتحقق أن   ولايمكن ،المتكامل املالشر  موالنر  الفرد ونم   على والعمل أهدافه
بيةو  بوية، للمنظومة الأساسية الركيزة المنهاج وي عد .(2) «. ساكنة التّر بية، في الدرولة فلسفة يمثل  حيث التّر  التّر

 والاجتماعي والاقتصادي السرياسي الصرعيد على والدرولية المحلية بالظرروف الفلسفة هذه وتتأثر والترعليم،
بية قطاع على القارمين تدفع الرتي والدريني والثرقافي  هذه في المجتمع يعرفه الرذي ريعالسر  التريير لمسايرة التّر
 هاكلر و  ،والمعرفة والمجتمع والبيئة الترلميذ على ييرالتر  هذا بصر وان  » المتعلمين الأفراد  على وتأثره المجالات

 نرى وكلرنا الأمس، كتلميذ  اليوم تلميذ ي عد لمو  يتير الترلميذف ،تطويره يستدعي وهذا  ،المناهج بناء في سسأ  
 وحاجاته واستعداداته وقدراته ميوله على بانصر  عليه طرأ الرذي التريير نر وأ خاصة به، ونحس ذلك

بوية المنظومات على لزاما كان  وبذلك ،(3) « همشكلاتو   المتعلم وخصارص لتتناسب المناهج تطوير التّر
 الأساليب من تستفيد علمية منهجية وفق الاجتماعية وظروفه العمري تطوره ومراحل والنرفسية الذرهنية

 والإبداع النرقد اراتومه المستقل الترفكر بتشجيع  والترعليم، الترعلرم استّاتيجيات وتطوير الحديثة والترقنيات
  .المشكلات وحلر  والاكتشاف والبحث

بوية المناهج تطوير إلى تؤدي الرتي والأسباب الدواعي كلر   حصر ويصعب    نحاول ولكن التّر
بوي بالشأن والمهتمون الخبراء إليها توصل الرتي العريضة الخطوط على الوقوف  صياوة إعادة إلى تدفع التي التّر
بويةا المناهج وتجديد بوية المنظومة إصلاح إلى دفعت التي العوامل على التّكيز مع لتّر   : الجزاررية التّر

 الأخرة وهذه الترعليم منظومة من فرعية منظومة هو المنهاج أنر  علمن كما  :الأكبر المنظومات في التريير -1
 النرفسية البحوث نتارج أدت فقد...مستمر ري  ت    في وهي قليميةوالإ الإنسانية الثرقافات منظومة نم منظومة

  الصناعات وتطور ، الترعليم تكنولوجيا مستحدثاتو  ،جديدة علمية نظريات ظهورو  ، المستجدة بويةوالتّر 
 في قتصاديةإ أو أوسياسية اجتماعية تيرات من عنها نتج وما ،الإنتاج أدوات في هامة تيرات حدوثو 

توظيف كلر ما وصل  » العصر تطورات مسايرة قصد المنهاج منها والتي وأدواته الترعليم بنية تير إلى المجتمع

                                                 
 . 6ص،2112، 1طمناهج التدريس بالكفاءات، شركة دار الهدى، عين مليلة، الجزارر، : محمد الصالح حثروبي - 1
 331 ،ص 2111 ،وتنظيمها المناهج بناء أسس :والمقن الوكيل - 2
بوية الأصول :قورة سليمان حسين - 3   . 244ص ،1556القاهرة، المعارف دار :المناهج بناء في التّر
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إليه الترقدم العلمي الهارل في مجالات التكنولوجيا الحديثة، بالإضافة إلى القيام بالدرراسات والأبحاث النرظرية 
بوي ج وبناره وفق مقاربة بيية الوصول إلى الإصلاح الشرامل لكلر مركبات المنها  والترطبيقية المرتبطة بالفعل التّر

 . (1) «بيداووجية تتلاءم وحجم الترحديات الاقتصادية والحضارية الرتي تواجه المدرسة اليوم
بوي الفكر فتطور بوية الفلسفات وانفتاح طبيقيةوالتر  قنيةوالتر  الحيوية بالعلوم وتأثره التّر  على التّر

 المربين دفعتجديدة للمجتمع وتحولاته و  ت شك ل رؤية إلى أدت وتناقضا وجدلا راتحاو   البعض بعضها
بوية المناهج على عميقة لاتتعدي إجراء إلى والبيداووجيون ونوالمفكر  وتجديدها لإعادة إصلاح    التّر

بوية  بية مع العلوم الأخرى واندمجت معها، وأخذت منها  »المنظومة التّر لكن  سرعان ما تكاملت علوم التّر
بية الترقنيات والمبادئ العلمية متأثرة في ذلك بحركات فلسفية تربوية عديدة ... والقواعد العلمية في صناعة التّر

أهمها على الإطلاق الحركة البراوماتية بريادة تشارلز برس، ووليام جيمس وجون ديوي وجورج ميد، ووليام  
. (2) «...كلرباترك

 

 تقديم في يالترعليم ظامالنر  يخفق فعندما ،منه المتوقعة المخرجات عن يالترعليم ظامالنر  رجاتمخ   اختلاف -2
 إلى الوصول أجل من املةالشر  الترطويرو  قويمالتر  بعمليات القيام يستدعي الأمر فإنر  منه المتوقعة المخرجات
بوية المنظومات بعض باشرتها الرتي الإصلاحات تقويم عملية كشفت  حيث ،شودةنالم الأهداف  في التّر

 الأنشطة من الكثر تنفيذ في وصعوبات التركنولوجي، بالب عد التركفل في تأخر تسجيل عن المحطرات مختلف
 كلر   في المستهدفة الكفاءات ضبط وعدم واحتياجاتهم، الترلاميذ مستوى مع لاتنسجم معارف ووجود

  .تبنيها تم الرتي المقاربة لمخرجات تستجيب حتى أعلى مستويات إلى المفاهيم بعض ترقية وعدم مستوى
 أساليب أو تدريسه استّاتجيات أو المنهاج محتوى نجد أن   ارعالشر  من ولعل المنهاج عناصر ساقاتر  دمع -3

  .المواد والأطوار عدم الانسجام الأفقي والعمودي بين وكذلك ،له الموضوعة الأهداف مع لاتتفق تقويمه
و ل -4  دراسية برامج لها ت سطر ذاتها حد في واية المعرفة أصبحت حيث المعرفة، لتلقي مكان إلى المدرسة تح 

  .تنفيذها يصعب مكثفة
 ظهور وراء ريسيةالرر  سبابالأ - Group research council school - العلمية الهيئات إحدى وتلخص

  :هي(3) أسباب خمسة في القارمة المناهج تطوير إلى الحاجة
  .والتكنولوجية العلمية طوراتللتر  الاستجابة -1

                                                 
 . 6، ص 102112ط ،مناهج التدريس بالكفاءات ، شركة دار الهدى، عين مليلة، الجزارر: محمد الصالح حثروبي - 1
 . 25ص،1551سياسة التخطيط واستّاتيجية التنفيذ، المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية ، بناء المناهج التّبوية: محمد هاشم فالوقي- 2
  2111 ،1ط ،الأردن عمان ،والتوزيع للنشر المسرة دار :التدريس وطرق المناهج في حديثة توتطبيقا اتجاهات :علي السيد محمد - 3

 .31- 27 ص    
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 2- الاستجابة لتيرات اجتماعية خارج النر ظام الترعليمي.
 3- الاستجابة لتيرات داخل النر ظام الترعليمي ذاته.

 4- مواجهة حاجات خاصة لم تكن المناهج السر ابقة تقابلها.
بوية الحديثة.  5- الاستفادة من نتارج البحوث التّر

 شامل إصلاح إجراء إلى الجزارر في ياسيةالسر  لطاتالسر  دفعت الرتي العوامل تتبع إلى عدنا وإذا   
بوية المنظومة على  إنتاج وصياوة المناهج البيداووجية والديداكتيكية الملارمة للعصر » و 2113 سنة منذ التّر

والرتي تضمن الترعميق الفعلي للمعارف واكتساب القدرات العقلية والمهارات العلمية، واكتساب أساليب 
بوية المستجدة وإقامة الجسور بين الترعليم وعالم المهن وطرق الترعليم الذاتي واستعمال ا   «لتكنولوجيات التّر

 العزيز عبد الجمهورية رريس خطاب أرجعها حيث الذكر الفةالسر  العريضة الخطوط عن لاتخرج نجدها ،(1)
بوية المنظومة لإصلاح الوطنية جنةاللر  تنصيب بمناسبة بوتفليقة  تحقيق في يميالترعل ظامالنر   إخفاق إلى التّر

 المناهج تنصيب وداة موجودة تكن لم وعالمية محلية جديدة حاجات وظهور ،منه المتوقعة المخرجات
 على قادرة عدت   لم المدرسة بأنر  اليوم الاعتّاف من لابدر »  المجتمع لتيرات الاستجابة وعدم ابقةالسر 

 اجملنر ا بالخطر المنذر الوضع هذا إنر  ،قيقيةالح روباته تلبية على ولا المشروعة المجتمع لحاجيات الاستجابة
بوية المنظومة أطوار مختلف بين ابطالتّر  وسوء ،الواضحة ؤيةالرر  وياب عن كبر  حد إلى  الرذي الجزاررية التّر

 أنر  البديهي ومن ،العالمي المحيط على الانفتاح ونقص ،المحلي بالمحيط صالالاتر  ضعف بسبب سوءا إزداد
 نميةالتر  مسار خطرة بصورة تعرقل اأنهر  الأكيد ومن ،تحققت الرتي والمكاسب تارجالنر  قيمة قلصت الأزمة هذه
 .(2) «املةالشر 

بوية المنظومة إصلاح أنر  إلى الترنظيمية النرصوص بعض وأشارت  الرتي الجديدة الترحديات رضتهف  التّر
 وتفرضه ...أخرى ظروف ليهتم   الجديد صلاحالإ فإنر »  المجالات شتى في الإنساني المجتمع يواجهها أصبح

 وعلى ،آخر شكل من تحديات اإنهر ...(1976 إصلاحات المقصود ) تلك عن تختلف جديدة تحديات
 وتميزه ،المختلفة مجالاتها شتىر  في الحياة عولمة تطبعه عالم في للعيش أبنارها لإعداد تواجهها أن   اليوم المدرسة

  . (3) « دةالجدي والاتصال الإعلام تكنولوجيا

                                                 
بية : محمد مصطفى القباج  - 1   .2112الميرب  ،1ط، 24عدد  ،والثقافة في زمن العولمة، سلسلة المعرفة للجميعالتّر
بوية المنظومة لإصلاح الوطنية اللجنة تنصيب بمناسبة بوتفليقة زلعزي عبدا الجزاررية الجمهورية رريس خطاب من مقتطف - 2  الأمم بقصر التّر

 .2113 ماي13 يوم
بية  زارة و  - 3  . 3ص، 2111 جانفي 2ط ،1ج  التنظيمية النصوص التّبوية، المنظومة إصلاح :الوطنية التّر
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بية ارةز و  وثيقة وأرجعت  المجتمع على العولمة فرضتها الرتي فاعلاتالتر  إلى  يةالترعليم البرامج تيير التّر
 عولمة وأنر  خاصة نفسها تفرض أضحت محتوياتها وتحديث يةالترعليم البرامج فتيير»  الأكبر الإنساني
بيةو  الجيد بالإعداد إلار  عرفت   لن جديدة تحديات المجتمعات على تملي المبادلات   .(1) «.للأجيال اجعةالنر  التّر

 الرتي الجديدة الظرروف فرضته الرذي الترطور مع والتركيف للمنافسة بالترحضر إلار  ذلك يتحقق ولن
 معرفية أنماط وتفرض تشاء، كيف  وتوجهه والثرقافي، الاجتماعي النرسيج لاتختّق حتىر  العولمة أفرزتها

وعلى المناهج أيضا الترحضر للمنافسة الرتي لابدر منها بتعزيز الترعلق باله وية »  المجتمع ويةه   مع لاتنسجم
الكفاءات الضررورية لعملية التركيف النراجح مع عالم الترواصل المتعدد الثرقافات، وسوق  وبتنمية الوطنية

  .(2) « العمل الدرولية
 مسايرة على صورهاوق   البيداووجية جتهاداتوالا المنهجية الخيارات بإخفاق الإحساس عدوي  

بوي، صلاحبالإ سررعت الرتي العوامل من الإنساني حررالتر    في بلعيد صالح الدكتور ذلك إلى أشار  كما   التّر
  ،الإبداع في ل  شل   ،يةاللر  سلامة من المتعلم تمكين عن عجز   ،المؤسسات بين خ  ر  ش  »  تربوية قضايا كتابه
 ضعف ،البطالين تخريج ،اريخانيةالتر  في العيش ،الموضوعات سلطوية ،وعلمية أدبية قات  سر  ،مكرور   م  كلار 

 . (3) «  قافيةالثر  هضةالنر  في فراغ ،قنيةوالتر  المهنية الكفاءة وياب ،باستمرار المنحدر المستوى
 ثورة من تجتهأن وما ،صالوالاتر  علامللإ الحديثة والوسارل والعلمية يةكنولوجالتر  اتالترطور  أنر   كما

 وكذا كنولوجيةوالتر  العلمية للمعارف ريعالسر  الترطور»  الإصلاح دواعي أهم من كانت المجتمعات داخل
بية من وتشتّط ،المهن ملامح تصميم تفرض الرتي صالوالاتر  للإعلام الحديثة الوسارل  برامجها في كيزالتّر  التّر
 مع التركيفب تسمح الرتي القدرات وتنمية كنولوجيةوالتر  العلمية المعارف اكساب على البيداووجية وطرارقها

 . (4) «معولم مهني وسط في المتعلمين جإدما  وتيسر ،المهن في الترطور هذا

وقد أدت هذه الوسارل الحديثة الرتي أوجدها الترطور العلمي والترقني إلى تحو ل جذري للعلاقات بين 
فة وعزلتها عن محيطها الاجتماعي والثرقافي والاقتصادي البشر وأفقدت المدرسة مكانتها كقلعة للمعر 

وفي هذا الإطار »والسرياسي لذلك أدرجت المناهج الجديدة تكنولوجيا الاعلام والاترصال كمواضيع للدرراسة 
بية بوية أن  تدرج تكنولوجيا الاعلام والاترصال في التّر  كمواضيع (بشكل متدرج ومبكر )على المناهج التّر

 ودعت، (5) «وكسند تعلمي،فتكون عاملا مساعدا في العلاقة البيداووجية بين المدرسين والترلاميذ للدرراسة
                                                 

بية وزارة - 1  . 13 ص، 2113 ديسمبر ،المتوسط  الترعليم من الثانية للسنة العربية اللرية مناهج : الوطنية   التّر
بية   الوطنيةوزارة  - 2   .21ص ، 2115رجعية العامة للمناهج، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ط اللجنة الوطنية للمناهج، الم :التّر
بية، قضايا في :بلعيد صالح - 3  11ص ، 2115 الجزارر ،القبة ،والتوزيع للنشر الخلدونية دار التّر
 . 2117 فيفري ،خاص عدد 2117 نفيجا 23 في المؤرخ-14-17 رقم الوطنية للتّبية التوجيهي القانون الوطنية للتّبية الرسمية النشرة - 4
بيةوزارة  - 5  . 21ص، 2115ط  ،اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية: الوطنية الجزاررية التّر
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أن  يتدرب الترلميذ خلال تمدرسه » واستيلالها المعلومة عن للبحث استخدامها على لاميذالتر  تدريب إلى
وذلك بهدف التركيف مع  على استخدام وسارل الاترصال في عملية البحث عن المعلومة بنفسه واستيلالها،

 . (1) «الترييرات، وتطوير نفسه بالترفاعل مع محيطه 
كما فرضت المستجدات الرتي عرفتها السراحة المحلية والدرولية على ورشات الإصلاح أن  تعيد النرظر 

 : في مجالفي المهام الأساسية للمدرسة المتمثلة في الترعليم والترعلرم  والترنشئة الاجتماعية والترأهيل ف
تتكفل المدرسة بمنح المتعلمين تعليم ذا نوعية يمكنهم من  بناء الكفاءات ذات : الت عل مو الت عليم مهمة -أ

الطابع الترواصلي الرتي تستوعب تنوع  التربادلات اللريوية والثرقافية والحضارية بين الشرعوب لتقاربها، ولم ت عد 
لتركيف مع المحيط فقد تنوعت وسارل الترواصل مثل لية الرموز ولية القراءة والكتابة والحساب وسارل كافية ل

 ...الجماليات، وليات الإشارات المبنية على الترعبر الفني، اللرية العلمية
العالم قرية صيرة ومن المهام الأساسية للمدرسة تنمية مواقف أصبح : نشئة الاجتماعيةمهمة الت  -ب

، وهذا ي لزم (مبدإ العيش معا )سكان العالم، والاندماج معهم في إطار وسلوك المتعلم لتأهيله للعيش مع 
بوية التكفل بالأهداف المتعلقة بالحفاظ على فضاء العيش المتمثل في البيئة في مجالاتها الإنسانية  المناهج التّر

 . واعتماد مقاربة مدمجة للريات لتشجيع الترواصل
 ورا كبرا ناتج عن الترطور العلمي والتركنولوجي، وهو ما يفرضتط عرفت المهن والحرف: أهيلمهمة الت   -ت

بوية مسايرة الحركة المهنية والحرفية لتزويد المتعلمين بكفاءات علمية عالية في مجال المعرفة  على المناهج التّر
 . والترفكر والإبداع واتخاذ القرار تؤهلهم للاندماج النراجح في عالم الشريل

حات ببناء مناهج تعليمية جزاررية جديدة في توجهاتها وأهدافها ومحتوياتها وتكلرلت هذه الإصلا
ررج كفاءات قادرة على مسايرة تطورات العصر في مختلف  ووسارلها وطرارقها لتحقيق مدرسة النروعية الرتي تخ 

 . (2) «يع مجالاتهتبنرت إستّاتيجيرات تعليمية جديدة تهدف إلى تجوريد الترعليم وتوس»المجالات، والتركيف معه 

بوية المنظومة تتبنر  وقد  وبيداووجيا بالكفاءات المقاربة  2113 سنة إصلاحات في الجزاررية التّر
 ،المعرفة نظام في والاندماج انوعير  تطويرا تعليمها نظام تطوير قصد جديدة بيداووجية وعدرة مدخلا الإدماج

 كلر  لتمكين روريةالضر  وابطوالضر  الظرروفو  روطالشر  لتوفر مختلفة وتعديلات تصحيحات إدخال تمر  حيث
بوي الحقل في الفاعلين  الحديثة صالوالاتر  الإعلام تكنولوجيا وإدخال البيداووجية المهارات اكتساب من التّر
 وجعل ،الوفعر  شامل تقويم جهاز واعتماد ،يةالترعليم والبرامج البيداووجية رارقللطر  املةالشر  ةكلالهي وإعادة
بوي العقد في ريسيالرر  رفالطر  هو المتعلم  الإصلاحات اختارت ابقينالسر  المدخلين نقارص ضوء في» التّر

                                                 
بيةوزارة  - 1   .21ص  2115ط  ،ديوان الوطني للمطبوعات المدرسيةاللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، ال: الوطنية الجزاررية التّر
 . 17ص ،1554،  11العدد ، مجلة الرواسي: براجل علي - 2
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 يةالترعليم رارقوالطر  الأهداف أساسه على ددتح   ،البيداووجية المداخل في متطورا مدخلا تتبنى أن   الجديدة
 والوظيفية العلمية القيمة ذات بالمحتويات يدهتزور  إلى تع  وس   الترعلرم،و  الترعليم سرورة مركز في المتعلم فوضعت

 في والمستويات المواد مختلف بين نسيقالتر  إلى تسعى كما ،العامة الأهداف تحقيق يضمن إدماج   خلال من
 سوق في وطلبها ،الاجتماعية حياته في منها يستفيد كفاءات  كسابها  أجل من الترلميذ اتحاجي ضوء

 عملية أثناء في الأخطاء وتدارك ،قويمالتر  نظام تفعيل على بالكفاءات المقاربة عملت ذلك ولتحقيق ،العمل
 .(1) «فورية بصورة وعلاجها الترعلرم

ا الإصلاحات هذه وعيب   الدراخلية ومستجداته القطاع لواقع شامل مسح عن ناتجة تكن لم أنهر
  الخارجية العوامل كانت  اوإنمر  ،والبيداووجيين بويينالتّر  والفاعلين للقواعد يةجدر  استشارات عن صادرة ولا

 والب عد باليرابة تترسم جعلها الرذي الأمر ،المعرفي والانفجار والرقمنة قنيةكالتر   الإصلاح هذا في بثقلها حاضرة
 دفع مما وتنفيذها، وهضمها لها، الفاعلين تقبل على وعصرية جزرياتها، من الكثر في المجتمع تطلعات عن

 حذر ما وهذا السرريعة، وتقلباته الواقع ضيوط تحت المستمرة المراجعات فخ في وعالوق إلى الوصية بالجهات
بوي والنرقل بالترحويل ي عرف ما مخاطر عن حديثه في الدرريج محمد الدكتور منه لانبالغ حين نقول بأنر » التّر

بوي في الدرول النرامية بوي  السبب الرريس وراء الفشل في مشاريع الترجديد والإصلاح التّر يعود إلى النرقل التّر
والرذي يؤدي في اليالب إلى عدم التحام منظومة الإصلاح الجديدة مع المنظومة الترعليمية المحلية فت ح دث 

 . (2) «ردود فعل  رافضة للجسم اليريب
 شاملة نقدية بمراجعة القيام الخ براء على الإصلاحات مجال في المسجل الارتباك هذا وي  ف ر ض

بوية المنظومة ركارز بناء عادةإ تستهدف  من وتسعى المستقبل بها تستشرف وقوية، أصيلة أ سس على التّر
لتحديث العقل البشري وبناره على أ سس الحرية والوعي الحضاري، والإنتاج والإبداع بشروط »  خلالها

شيد والنرقد البرناء والعلمية والإجرارية، ضمن إطار  اط العقلانية والموضوعية، والتّر واضح  ومستنر ، ومح 
بالمعاير القيمية لله وية الإسلامية ولايتم ذلك إلار من خلال الاطرلاع على النرظريات الموجودة في السراحة 

بوية الترعليمية والاجتماعية، ومحاولة تكييرف إجرارياتها و فق المع طى الواقعي الوطني  .(3) «...التّر

 الإصلاح مناهج تهاتبن   ال تي والإستراتيجية والمنهجية وجيةالبيداغ عديلاتالت   :الثاني المبحث
ات تتعديلا ةعدر  إدخال تم :الإصلاح مناهجل العامة هدافالأو  الأسس -1-1  بيداووجية وتييرر

                                                 
بوية، الإصلاحات إطار في الجديدة المناهج لأهداف بالكفاءات المقاربة تحقيق مدى تقييم : وسيلة حرقاس قرايرية -1  علوم دكتوراه رسالة التّر

 .64ص  ،2880  ،3و4 السنة مناهج  قسنطينة منتوري ةجامع ،التّبوي النفس علم في
   .2114العين الميرب  ،من نموذج التدريس بالأهداف إلى نموذج التدريس بالكفاءات، دار الكتاب الجامعيالتدريس الهادف،:محمد الدريج - 2
 . 4/6 ص، 2113الجزارر   ،دار الخلدونية ،التدريس والتقييم وفق المقاربة بالكفاءات: فريد حاجي - 3
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 بيداووجي كخيار  بالكفاءات المقاربة تتبنر  الرتي يةالترعليم الإصلاح مناهج على ستّاتيجيةوإ ومنهجية 
 والاجتماعية والاقتصادية كنولوجيةوالتر  العلمية المستجدات مع فةتكير وم   ةتجددر م   لمدرسة أسيسللتر 

بويةو  البيداووجية البحوث نتارج إليه توصلت وما ،ياسيةوالسر   .فسيةوالنر  التّر
 والمنطقي العلمي مسارها في تدرجةوم   ومنسجمة متكاملة الإصلاح ناهجم عناصر جاءت

 المعطيات آفاق على تانفتح حيث المتعلم، شخصية ولجوانب المعرفة، جوانب لجميع شاملة ،والبيداووجي
 ،المنهجي فكرالتر  في الحضور بمقام وحظي المتعددة أوساطه في المتعلم واقع توراع ،قنيةوالتر  العلمية

 والفنون اكنولوجيوالتر  قنيةوالتر  العلم حب»متطلع ل متعلم فهو ،ووقته وعصره لزمانه ملارم بخطاب وطبفخ  
 وبذلك.(1) «...المراسلة وفي المعلومة عن للبحث الحاسوب استعمال على قادرا يكون أنر و  ...والحوسبة
ا كما ،المستقبل تواستشرف ،الحالية الزمانية الأبعادب الجديدة اتهلر ح   في المنهاج اهتمت  تقديم الى سعت أنهر
ها، عرفةالم تقديم بدل ،فيها حكموالتر  المعرفة كتسابلا  جديدة آليات  يبحث ظلرها في الترعليم وصار نفس 

 اإطاره في جدم  وت   ،يةالترعليم المواد افيه تتكامل ،تارجوالنر  الأهداف واضحة ،زمنيا المعالم محددة برامج عن
 حياته في المتعلم منها يستفيد المؤسسة خارج اجتماعية اتوضعير  في ثم ،تعليمية اتوضعير  في المعارف

 الجديدة للمناهج المنهجي البناء فلسفة أدرجت فقد العموم وعلى ،العمل قسو  ويطلبها ،الاجتماعية
 والنرفعية الوظيفية فكرة من تنطلق الرتي المستحدثة المقاربات بين وجمعت والترقنية، العلمية المستجدات

 البيداووجي طررحال وبين والمهارات، القدرات بوسارط فيه والاندماج المتشابك، الواقع لمجابهة المعرفي والترأهيل
  .ولسانه بمعتقده تربطه و إنتماءه تعزز شفوية معارف المتعلم يكسب الرذي الأصيل

 الرتي والمهنية يةالترعليم شكلاتوالم الاختلالات عالجةم قصد الجديدة الإجراءات هذه إدخال تمَّ و 
  :التالية (2)الأهداف لتحقيق وهذا ،التقويم مجال في الاستشارات نتارج أظهرتها

  .صعوبات بدون العربية ور أخرى بلية العليا دراساتهم متابعة من لاميذالتر  كينتم  -أ
  .أجنبية ولية العربية اللريةب كنولوجيةوالتر  العلمية المعلومات امتلاك تسهيل -ب

 سهيلت إطار في وذلك الترعليم، مراحل كلر  في قنيةوالتر  العلمية الوثارق استعمال من المتعلمين تمكين -ت
  .لاميذللتر  اتيالذر  التركوينا

بوية المنظومة لخريجي الفرص تساوي تعزيز -ث   .المهنية الحياة في أو ،الجامعة في إما الترعلرم مسار لمواصلة التّر
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   الترعليم من خاصة راسيةالدر  الأطوار بين مانتقاله إثر المتعلمون يعانيها الرتي عوباتالصر  من الحد -ج
  .العالي لترعليما إلى انويالثر 
 :في الترعديلات هذه تمثلت :الجزائر في الت ربوي الاصلاح ناهجم عرفتها ال تي عديلاتالت    أهم -1-2

 الأهداف صياوة إعادة من وتحسينها المناهج تطوير عملية تبدأ :ربويةالت   الأهداف ةكلهي إعادة -أ
بية، وفنون العلوم وت  ق د م والبيئة، عصرال مقتضيات وتواكب الجديدة، وجهاتالتر  يخدم بما وتنويعها  التّر
بوية الأهداف ةكلهي الجديدة المناهج أعادت ولذلك  وجوانب الخبرة جوانب لجميع شاملة لتصبح التّر

 يكتسبه أن   ينبيي لما عملية صياوة ت  يي  فص   ،بها المتعلقة والاجتماعية المهنية وللمجالات المتعلم شخصية
 وظيفللتر  قابلة واجتماعية شخصية خرىوأ   ،صاليةواتر  وفكرية ومنهجية عرضية كفاءات  لبناء المتعلم

  .والقياس والملاحظة
 في روعالشر  الجديدة المناهج قررت :مزدوجة بلغة العلمية والمصطلحات وليالد   رميزالت   استعمال  -ب

 المدرسية والكتب ،العلمية المواد برامج في مزدوجة بلية العلمي والمصطلح ،وليالدر  ميزللتّر  دريجيالتر  الإدراج
 موزالرر  واستخدام ،اليمين إلى اليسار من الرياضية العمليات وقراءة كتابة»  على المتعلمين لتدريب الجديدة
 والمبادئ المفاهيم على كيزالتّر  مع أجنبية بلية العلمي لحالمصط استعمال وكذا ،العالمية والهندسية الجبرية

 القديمة موزبالرر  مرفقة وليةالدر  موزبالرر  وكتابتها العلمية يغالصر  إدخالو  ،راسيالدر  لبرنامجا في الواردة الأساسية
    .(1) «المادة تدريس في المألوفة

 الأساسي المرجع عدي   الرذي الوطني عدللب   تجسيدا :خصةالش   بناء في المساهمة راسيةالد   المواد ترقية -ج
 الدراسية وادالم لتّقية الجديدة المناهج في خاصة ومكانة أهمية إعطاء تم الجزاررية المدرسة وأهداف ليايات
بيةو  مازيييةوالأ العربية اللرية وهي ،المتعلم شخصية في عدالبر  اهذ بتّسيخ المرتبطة  اريخوالتر  الإسلامية التّر

بيةو   لهذه اعيالسر  والحجم والمعاملات والكتب البرامج على تعديلات إدخال خلال من وذلك ،المدنية التّر
 المنظومة برامج ضمن الأمازييية اللرية وإدراج المدرسين، مستوى لتحسين تكوينية برامج وتسطر ،المواد

بوية بية مادة أدرجت كما،1995/1996 الدراسي العام منذ التّر  لمقومات نالمكور  المحور ضمن المدنية التّر
 إنر »  الجزارري للمجتمع والحضارية قافيةالثر  القيم في مالمتعل شخصية ر  ه  ص  ول   ،الوطنية ويةواله   خصيةالشر 

بية إدراج  قصد لاميذللتر  إيصالها عليها يتعين الرتي مالقير  الاعتبار بعين تأخذ أن   يستلزم المدرسة في المدنية التّر
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 مير الق هذه معايشة على والعمل ،تحويها الرتي والواجبات الحقوق على اعتمادا خصيةالشر  مواطنتهم بناء
 .(1) «المدرسة داخل

 العلمية عبالشر  بعض لتعميم روريةالضر  روطالشر  الإصلاحات وفرت :قنيةوالت   العلمية المواد تعزيز  -د
 ورالطر  من ابتداءا الآلي الإعلام مادة وإدراج فروعهار  كلر ب الهندسة وشعبة ،رياضي تقني كشعبة  ،قنيةوالتر 

 العلمي فكرالتر  تكسبه قاعدية علمية بثقافة المتعلمين يدوتزور  ،ولوجيكنوالتر  العلمي الترطور لمسايرة المتوسط
 كتوفر  وترقيتها المواد هذه تدريس لتسهيل تدابر ةعدر  اذاتخر  وتم ،المشاريع وإنجاز شكلات،الم حلر  وأساليب

بوية المؤسسات وربط ،العلمية جهيزاتالتر    .نتّنتالأ كةوشب الآلي الإعلام بأجهزة التّر
 الانفتاح وقصد ،كنولوجيةوالتر  العلمية للمعارف ريعالسر  طورللتر  مواكبة :الأجنبية المواد تدريس ةقي  تر  -ه

 خلال من الأجنبية ياتاللر  تدريس ترقية إقرار تمر  ،المعرفة مصادر إلى الوصول وتسهيل ،العالم ثقافات على
 نةالسر  من ابتداءا أولى أجنبية يةكلر  الفرنسية ةاللري إدراج تمر  حيث ،يةالترعليم البرامج في لها المبكر الإدراج

 نةالسر  من بدءا ثانية أجنبية يةكلر  الانجليزية اللرية وإدخال ،ابعةالرر  نةالسر  عوض الابتداري الترعليم من انيةالثر 
  .انويالثر  الترعليم في الأجنبية لليات شعبة   وفتح ،امنةالثر  نةالسر  عوض المتوسط الترعليم من أولى
 بيرض ياتاللر  هذه في حكمالتر  من عال   مستوى من الترلميذ تمكين إلى»  الإجراء هذا ويهدف        

 كأداة  ثم ،الإنسانية والمعارف الفكر مع مباشرة عاملللتر  ومعقدة مركبة اتوضعير  في واصلللتر  كأداة  استعمالها
 . (2) «...العالي   عليمالتر  في خصصاتوالتر  عبالشر  ببعض المرتبطة والكفاءات المعارف لاكتساب

 روريةالضر  الكفاءات وإكسابهم بيئية بثقافة المتعلمين يدتزور  قصد :البيئية ربيةللت   الأساسي عدالب   إدراج -و
بية أ درجت المحيط سلامة على للحفاظ  وزارة بين اتفاق مذكرة إطار في راسيةالدر  البرامج ضمن البيئية التّر

بية  تعليمية سندات وإعداد الترعليم، أطوار كلر  في تدريجيا تعميمها وتمر  ،والبيئة الإقليم ئةتهي ووزارة الوطنية التّر
     .للمتعلمين ودفاتر بيداووجية وحقارب للمعلمين لةأدر  في متمثلة

 الشعوب كلر  بين مشتّكة جديدة مفاهيم الجديد العالمي ظامالنر  فرض :المواطنة على الت ربية تعزيز -ز
 أصبحت اليوبالتر  ،والعامة الشخصية والحريات نسانالإ وحقوق والمواطنة، الديمقراطية دئكمبا  والأجناس

بية بوية المنظومات شيلت الرتي القضايا من المواطنة على التّر  الأهداف من مجموعة لتحقيق وذلك العالمية التّر
 حقوق من لهم بما وتعريفهم ،اعيةالاجتم الحياة بقواعد والالتزام ،القانون احتّام على المتعلمين تدريب منها
 بيض الير مع سامحوالتر  عايشالتر  مقير  وورس ورموزه للوطن بالانتماء عورالشر  وتعزيز واجبات من عليهم وما
  .والعرق ينالدر  عن ظرالنر 
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 في ةيالترعليم الأهداف تعكس :الإصلاحات مناهجل الت عليمية هدافوالأ الت ربوية الغايات :الثالث المبحث
بوية لمنظومةا  والاختيارات خصيةالشر  جوانب وجميع ،نميةالتر  مجالات جميع في وتطلعاته المجتمع طموحات التّر

بوية الإصلاحات»  أنر  ذلك ولةللدر  الكبرى  قارمة وطنية فلسفة وإلى للمجتمع شاملة منظومة إلى تحتاج التّر
 تارجالنر  إلى عدنا وإذا،(1) «دقيق تربوي طتخطي إلى وتحتاج يداكتيكيوالدر  لميوالع الحضاري حديالتر  على

  :صنفين إلى مصنفة نجدها الإصلاح عملية رافقت الرتي المعدلة المناهج من المنتظرة
بوية باليايات يرتبط صنف -أ  المستوى على الجزاررية ولةللدر  الكبرى والسرياسات تالاختيارا تحدد الرتي التّر

  .يوالعالم والاقتصادي والاجتماعي الفردي

 عبارة وهي خرجالتر  بملامح الجديدة المناهج سمتها الرتي يةالترعليم الأهداف ويشمل بالمتعلم يرتبط صنف -ب
  .دراسية مرحلة كلر  نهاية مع المتعلم طرف من اكتسابها المنتظر الكفاءات من مجموعة عن

 بالاختيارات المتعلقة مالقير  ترسيخ إلى الجديدة المناهج تسعى :الجديدة للمناهج الت ربوية الغايات -1
 :في وتتمثل راسيةالدر  المواد وحقول المعارف مجالات خصوصيات عن النظر بيض الجزاررية ولةللدر  الكبرى

بوية المنظومة على ياسيةالسر  عدديةالتر  فرضت :والديمقراطية الجمهورية بقيم مرتبطة وايات -أ  مفهوم إدراج التّر
 معنى وتنمية ،المجتمع خدمة في والمسؤولية سامحوالتر  فتحالتر  ومواقف قيم من ليهع ينطوي ما كلر و  يمقراطيةالدر 

 هذه وتعكس ،الأقليات حقوق ومراعاة ،الأولبية سلطة واحتّام ،للآخر والاستماع ،الير واحتّام القانون
بوية للمنظومة ياسيالسر  البعد اليايات  على تفتحم   اطيةوالديمقر  لمبالسر  متمسك مجتمع ركارز إرساء»  التّر
. (2) «والمعاصرة قيوالرر  العالمية

 

 عبللشر  ءبالانتما لديه عورالشر  تقوي وطنية بمعالم المتعلم يدتزور  في وتتمثل :اله وية بقيم مرتبطة وايات -ب
 ما وهو الأمةر، ورموز الوطني ابالتّر  ووحدة الوطنية الوحدةب ومتمسك ،وليته وتاريخه بقيمه وتعلقه الجزارري

 دمزور  مواطن ينتكور  في الجزاررية المدرسة رسالة تتمثل»  بيةللتّر  وجيهيالتر  القانون من انيةالثر  المادة إليه شرت
  .(3) «...الجزارري عبالشر  بقيم علقالتر  شديد أكيدة وطنية بمعالم

 ويةباله   عيوالجما الفردي الوعي وتقوية ،الجزارري للشعب بالانتماء عورالشر  تجذير المعالم هذه وواية
 قافيةوالثر  والأخلاقية وحيةالرر  مهوقير  ،الإسلام بمبادئ متشبع   جيل ينوتكور  ،نوفمبر لأور  مقير  وترسيخ ،الوطنية

  .والحضارية
 العدالة مقير  بجلي   متضامن   مجتمع إقامة»  إلى تهدف وايات وهي :الاجتماعية بالقيرم مرتبطة وايات -ج
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 يجد فرد كلر  أنر  كما ،فرد كلر  مصر على مسؤولة الجماعة فيه تكون مجتمع ،سامحوالتر  والمساواة والحرية
  .(1) «...الجماعي بالمصر نياع  م   نفسه

 في روةللثر  نالمكور  المنتج العمل ب  ح   تنمية إلى الجديدة المناهج تسعى :الاقتصادية بالقيرم مرتبطة وايات -د
 لمواجهة والمجتمع الأفراد وتحضر الاستثمار، و الإنتاج عوامل أهم البشري الرأسمال واعتبار ،المتعلمين نفوس
 مقاييس على وتتوفر ،بها موثوق وتقنية علمية أ طر ينتكور  يتطلب حادا تنافسا تفرض الرتي قتصادالإ عولمة

 ملوعا إستّاتيجي كرهان  نفسها تفرض البشرية الموارد نوعية إن  »  والإنتاج بالعمل الخاصة أهيلوالتر  الكفاءة
 الرذي يطبالضر  تتميز الرتي وليةالدر  المنافسة على فتحوالتر  ،للبلاد المستدامة نميةالتر  حاجيات لتلبية حاسم
 في جاحالنر  معايرر  تنحصر حيث ،حاد   بتنافس وكذا ،المسيطرة للقوى الاقتصادية ماذجوالنر  قافاتالثر  تمارسه

   .(2) «والفعالية دالجير  والأداء الإنتاجية
 العالم من منطقة أي   في يعيش أن   يستطيع مواطن ينبتكور  وذلك :العالمية بالقيرم مرتبطة اتواي -ه

 ريعالسر  الترطور مسايرة خلال من إلار  ذلك له يتسنى ولا ،نظام أي   مع وعلميا ومهنيا ثقافيا ويتكيف
بية من شتّطوت»  صالوالاتر  للإعلام الحديثة الوسارل وكذا ،كنولوجيةوالتر  العلمية للمعارف  في كيزالتّر  التّر

 تسمح الرتي القدرات وتنمية كنولوجيةوالتر  العلمية المعارف إكساب على البيداووجية وطرارقها برامجها
 . (3) «معولم مهني وسط في المتعلمين إدماج وتيسر ،المهن في الترطور هذا مع التركيفب
ا الرتي يةالترعليم لأهدافا تتمثل :ربويةالت   للمناهج ةيالت عليم الأهداف -2-2  في الجديدة المناهج حددتهر
 الكفاءات في وتتمثل ،خرجالتر  بملامح عنها عبرت متنوعة مجالات في الكفاءات من مجموعة المتعلم كسابا 

 المواد مختلف  بين المشتّكة والمنهجية الفكرية والخطوات المواقف من مجموعة ومن مادة، بكلر  الخاصة النروعية
 خطيطالتر  على القدرة منها ،الفعل إجادة أو المعارف مختلف إعداد أثناء وتوظيفها إكسابها يجب الرتيو 

 مصادر من المعلومة عن والبحث ،والمجالات شاطاتالنر  مختلف في جديدوالتر  الإبداع على القدرة وإثبات
 المدرسة داخل وأمنية وقارية تسلوكا نيب  وت    ،والمحيط والآخرين اتالذر  معرفة في عمقوالتر  ،ومعالجتها مختلفة

 وكتابيا شفهيا الواضح عبروالتر  صالوالاتر  ،الآخرين  مع العلاقة في الجمالي بالحس حليوالتر  ،وخارجها
    :إلى تصنيفها يمكنو  الآخرين مع واصلالتر  في كنولوجياتالتر  مختلف واستعمال ،يةللر  ليمالسر  والاستعمال

 واصلوالتر  عبرالتر  على اقادر  يكون بحيث ياتاللر  في المتعلم تحك م في ثلتتم :صالياتر  طابع ذات كفاءات-أ
 .المستّسلة القراءة من متمكن ،الأخطاء من خالية وكتابيا شفويا بها
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 والعمل والفكر لوكالسر  في بطوالضر  نظيموالتر  خطيطالتر  بعملية وترتبط :منهجي طابع ذات كفاءات -ب
 الوقت، وتسير المعلومات توظيف ويسن ،لأعماله خطيطوالتر  لاحظةالم على قادرا المتعلم يكون حيث
  .الوضعية خصارص وفق عمله ستّاتيجياتإ ويدد

 والبشري كنولوجيوالتر  الفيزياري محيطه وفهم معرفة من المتعلم تم كن :فكري طابع ذات كفاءات-ت
 حلر  في واستخدامها قنياتوالتر  علومال في القاعدية المعارف في يتحكم وأن   ،عليه المحافظة على والقدرة

 يتحلى و العلمي المنهج باستخدام ومعالجتها المعلومة على البحث على قادرا يكون وأن   شكلات،الم
  .الشرخصية ومشاريعه الذاتي تكوينه وتدبر العقلية مدارجه وتطوير ،أحكامه في بالموضوعية

 لوكيوالسر  الوجداني جانبها في المتعلم شخصية لتنمية :واجتماعي شخصي طابع ذات كفاءات -ث
 نفسه في قةالثر  اكسابهب بمجتمعه الارتقاء في مساهما إيجابيا فاعلا وجعله  ،المجتمع ومع الآخرين مع وعلاقاته

 على القدرة من وتمكينه ،خصيةالشر  مشاريعه تحقيق في مكتسباته واستثمار ،وأقواله أفعاله مسؤولية وتحمل
  الأفراد أنواع كلر  مع عايشوالتر  الفردية الفروق على فتحوالتر  ،الاجتماعية الحياة عدوقوا الجماعي العمل

 والكرة للقارة وبالنرسبة لوطن،ل سبةبالنر  موقعه ومعرفة ،مصادرها واستيلال اريخيةالتر  الأحداث بين بطوالرر 
  .واهرللظر  ملاحظته ءأثنا أو الآخرين مع تعامله أثناء القرآنية الآيات ببعض والاستشهاد ،ضيةالأر 

ج منسجم على المراحل، ومن الترعرف أكثر على تنظيمها في تدرر  »وايته للكفاءات التصنيف وهذا
 إستّاتيجية وضع تمو ، (1) «،ومن ترشيد مسار الترعليم والتعلرم طبيعة النرشاطات الرتي يمكن أن  تقوم ببنارها

 والأهداف المعارف عن به تتميز لما نظرا الدراسية المناهج لتنظيم الكفاءة مدخل تبني وتم لاكتسابها، شاملة
 مادة في أو معين سيراق في  المتعلم يمتلكها الرتي والوجدانية والمهارية المعرفية القدرات تشكيلة أنر  حيث

 معارف دارما به تسمح مالا وهو أخرى، سيراقات في للتروظيف وقابلة للكفاءة مركبات تكون دراسية
ا كما  الدرراسية، وادالم ومحتويات  وظيفية أدوات باعتبارها المفاهيم وتكورين العقلية العمليات بتطوير تهتم أنهر

 أنر  ينبيي المفاهيم وت عل م   وظواهره، الكون رموز وفك والمجتمع، الطبيعة فهم على ت ساعد ( وعملية إجرارية)
 العمود هي المفاهيم تصر ثمر  ومن وحلرها، تالمشكلا وصياوة الأسئلة طرح كيفية  ت عل م مع بالموازاة يتمر 

  .المتقاربة الدراسية للمواد الفقري
 .الإصلاحات من انيالث   الجيل مناهج تحسينات :الرابع المبحث

بوية المناهج تخضع :الثاني الجيل مناهج وضع وأهداف عوامل -1  ،وتصحيح ضبط إعادة إلى  دوريا التّر
بوية لمنظومةا عرفته ما وهو الترقويم، واستشارات ةالممارس تظهرها الرتي تالاختلالا لمعالجة تحسينات وإلى  التّر

 بمناهج يسمى ما إلى لجأت حيث ،الإصلاحات مباشرة من سنوات عشر من أكثر مرور بعد الجزاررية
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تم التّركيز المحتويات وطرق الترعليم بحيث ي»  على تحسينات من أدخلته بما نوعية قفزة ت عد الرتي انيالثر  الجيل
 «روس بدل حفظها واكتساب المهارات عوض التركرارالقسم، وفهم الدر  على القيم الجزاررية، والممارسة في

تعزيز التردريس بالوضعيرات والإدماج وإصلاح نظام الترقويم، كما حددت المصطلحات بدقة، ووحدت و  ،(1)
التروجيه » المعارف وتحورل دور  المعلم للمرافقة والمعارف والمهارات، وأصبح للمتعلم الدرور الفاعل في بناء 

والترقويم باستعمال الطررق الحديثة في التردريس، من خلال إشراك الترلاميذ في إيجاد حلول للمشكلات 
 .(2) «المطروحة

 إلى الاجتماعي بالواقع صلة ذات شاملة كفاءة  من ينطلق تنازلي تصورر وفق المناهج بناء وتمر             
 كان كما  سنة بعد سنة زمنيا المرتب الترصاعدي البرناري الترصورر عوض عرضية، وأخرى ختامية، فاءاتك

  .الكفاءات بيداووجيا من الأورل الجيل في به معمول
بوية المناهج أنر  عليه المتفق من :الثاني الجيل منهاج وضع عوامل -1-1  تترصف بل جامدة ور التّر

ارمة بالحركة  ميدان في الأبحاث ومستجدات العالمي، المستوى وعلى المجتمع في الحاصلة الترطورات لمواكبة الدر
بية  ومن والتركنولوجي العلمي الترقدم يفرضها جديدة مواد إضافة أو المعارف تحيين خلال من والترعليم، التّر

بويةا والسرندات الرسمية الوثارق حسب الثاني الجيل مناهج وضع إلى دفعت الرتي الأسباب   :لتّر
    الترعليم لنظام البيداووجي الإصلاح في والمساهمة ،وتعميقها الدريداكتيكية المنهجية الاختيارات تعزيز -أ

 العلمي الترقدم فرضها جديدة ومعارف مواد بإدراج وذلك الترحديات، مواجهة على قادرا وجعله
  .والتركنولوجي

 معالجة قصد وذلك ،وروالطر  المرحلة من خرجالتر  ملامح عديلت بعد املةالشر  سقيةالنر  بالمقاربة العمل -ب
  .سنة كلر   الأمر من ع جالة في المعدرة المناهج تلك سلبيات

 زوبرو  الاقتصادي المجال في العولمة تعرفه وما المتسارع التركنولوجي والترطور للمعارف، الدارم الترزايد -ج
بية مجال في جديدة حاجات تم مما متجددة تدريسية وأدوات مفاهيم وبروز ،التّر بوية المنظومة على ي   التّر
بوية والكشوف والترطورات الثرقافي الموروث بين تفاعل إحداث  دراسة خلال من وذلك المعاصرة، التّر

بوية الترجارب  عن والابتعاد تراثنا عن العزلة فك في والمساهمة منها، والاستفادة وتقويمها والعالمية الوطنية التّر
 .الآخر على نفتحةالم والهوية الإيجابية والاتجاهات القيرم وترسيخ الإبداع وتشجيع والترقليد، لنرقلا
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 :الثاني الجيل مناهج وضع أهداف -1-2
 لبرامج الممارسة و المستمرة التقويم مليةع كشفتها  الرتي يراتوالثر  والاختلالات القصور أوجه معالجة -1

 المرجعي الإطار بها جاء الرتي الضروابط وياب في وتصميمها مستعجلة صفةب تنفيذها تم الرتي الإصلاحات
 سد الثريرات الرتي لم يستطع الجيل الأول إدراجها ،والمتمثلة في التردريس عن طريق الوضعيات »للمناهج

  .(1) «والإدماج والترقويم الإدماجي
 العامة والمرجعية الجزاررية لمدرسةل جيهيو التر  القانون في المحددة وابطللضر  المدرسية المناهج إخضاع-2

  .للمتعلم خرجالتر  ملامح تحديد خلالها من يتمر  الرتيو  المناهج لإعداد المنهجي ليلوالدر  للمناهج،
  .اتالترعلرم وتنظيم البرامج لإعداد كمنهج  بالكفاءات المقاربة تعزيز -3

  :هي انيالث   الجيل لمناهج ةكلالمهي المحاور -2

 المسار عبر تتمدرد الرتي للمعارف المنطقي نظيمالتر و  المفاهيم مصفوفة ويتضمن :المعرفي حورالم -2-1
 ذلك العرضية الكفاءات في المواد لكلر  المفاهيم مصفوفة وتتلاقى المحتويات، ضمن تدريجيا وتتوزع الترعلرمي،

يز والرذي اجتماعية، ليايات ،وتستجيب ابستمولوجبة تربة من وتتيذى تتجذر الدرراسية المواد أن  المادة يم 
 الرربط من ولابدر  للمادة، المهيكلة والطررارق والمبادئ والترصورات المفاهيم وإنما الموضوع، هو ليس الدرراسية

  .والثرقافي الاجتماعي الميدان وبين بينها

 البرامج لتوجيه ناهجالم وإعداد بناء في (المنهاجية) النسقية المقاربة اعتماد تمر  :قيس  الن   المحور -2-2
 التروجيه هذا ويرتكز ، الترعليمية الترعلرمية العملية محور أصبح الرذي (المتعلم) الوحيد المتلقي نحو الترعليمية

بية) والمشاريع المواد تتضمنها الرتي العرضية الكفاءات على بية الصرحية، التّر  الترفكر البيئة، ، المواطنة، على التّر
 المعلومة وحدة خلال من المناهج بين تربط فهي ،...(ومعالجتها المعلومة عن البحث د،النرق الموضوعي،

 اللريات ميدان الشرخصية، وتنمية الايقاظ نشاطات ميدان) أربع حقول في ودمجها المواد عن العزلة وفك
 المشروع لخدمة وتوجيهها (والتركنولوجيا العلوم وميدان والإنسانية، الاجتماعية العلوم وميدان والآداب
بوي   .التّر

 روتصور  شاملة تعليمية وحدة في المناهج وتلاقي تقارب يضمن للمنهاج الشمولي المفهوم  وهذا
 مستوى على والعمودي المواد، مختلف برامج تقاطعات في الأفقي والانسجام ،للمناهج وتنازلي شامل

 مع الكتب مضامين تطابق– أفقيا لموادا تشارك – المواد مختلف مناهج بين انسجام) العرضية الكفاءات
   (. ...والمضامين الأهداف بين تكامل القسم، داخل الممارسات تطابق – المناهج
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قق مسعى وفق للمواد برامج إعداد خلال من للمنهاج العام الترناسق ويتجسد  التركامل من نوعا ي 
  ملامح ومن تعليمية، مرحلة كلر   نهاية في الترخرج ملامح إلى اليايات من وينطلق والمضامين، الأهداف بين
 .السرنة حسب المواد مناهج إلى الأطوار ملامح ومن الترعليمية الأطوار ملامح إلى تعليمية مرحلة كلر 

 وتفعيل المعارف توظيف على تعمل شاملا كيانا  المدرسة اعتبار من للمناهج النرسقي الترصورر هذا وينطلق
 النرقاش الخيال، والترعميم، الترلخيص والاستنتاج، الاستقراء الأشكال، بناء كيفية معرفة) الاجتماعية البنيوية

  .والترصرف السرلوك جانب إلى ...(الجماعي العمل الصرراعات، تسير والمعارضة،

 سياسية المختلفة، بالقيم المتعلقة الكفاءات من مجموعة الجديد المنهاج أدرج :ميالقي   المحور -2-3
 الصراعدة للأجيال لنقلها وإنسانية وجمالية وفكرية وأخلاقية وجدانية وأخرى وروحية، ثقافيةو  واجتماعية

 إطار   في والأمازييية لعروبةوا للإسلام والانتماء ويةاله   قيم ضمنوتت اله وية قيم مجال مجالين، على تتوزع
دراسية أن  تقدم للترلميذ عددا من ويمكن لكلر مادة »  الكونية العالمية القيرم ومجال ،محدود وزمني جيرافي

  .(1) «النرشاطات المتنوعة الرتي ت تيح له تجنيد هذه القيرم واستخدامها ودعمها
بوية الإصلاحات في الزراوية حجر البيداووجي التريير ي عد :البيداغوجي المحور -2-4  على ترتكز الرتي  التّر

بية، علوم مجال في مااستجدر   الإصلاح مناهج تبنرت وقد العالم، في النراجحة المنظومات مكتسبات وعلى التّر
 بناء من المتعلمين تم كن الرتي الإستّاتيجيات تضع » الرتي الاجتماعية والبنارية البنارية تيار مستجدرات

 الواقع من حالات   بالاشتّاك   ي نتجون فهم وبذلك الأقران، مجموعات داخل مساهماتهم ويناقشون معارفهم
وهي مقاربة مبنية على أساس استعادة المتعلم لمكانته في مسار العملية الترعلرمية الترعليمية ، (2) « المدرك

وتيير النرموذج البيداووجي الموسوعي بنموذج يفضل قدرات المتعلم على البرهنة واستعمال عقله النراقد، 
 . اليومية وتعليمه كيف يتعلم، وكيف يتصرف، وكيف يتكيف مع مختلف وضعيات الحياة

 عملية وبعد ،توجهها محددة مرجعية وضع ظلر  في الثاني الجيل مناهج ظهرت :الثاني الجيل مناهج جديد -3
 عن تمخض وقد ،والإجرارية والمعرفية المنهجية الاختلالات مختلف تشخيص خلالها من تمر  شاملة تقييم
بوية الجودة لتحقيق وخطط مستقبلية تيجيات وإستّا تعديلات وضع ذلك  تتمثل البيداووجية والنرجاعة التّر
  :يلي فيما
 الانسجام يضمن للمناهج وتنازلي شامل تصور وضع تمر  حيث العلوم، وتكامل و حدة على التّكيز – 1

 شاملة وحدة في وتندرج ،المادة حسب للبرامج خطي رتصور  على مبنية كانت  بعدمابينها، والأفقي العمودي
 بين مورحدة ومنهجية مبادئ أساس على ومهيكلة ومنظمة الاجتماعي، الواقع في مرساة المواد كلر   ت دم ج
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لقد  » الإلزامي الترعليم نهاية في الشرامل الملمح تحديد في تتمثل بينها مشتّكة شاملة واية تحقيق بهدف المواد
لمح الترخرج  مع راعت مناهج الجيل الثاني مبدأ التردرج والانسجام العمودي للكفاءات الشراملة تحقيقا لم

إدراج القيرم والمواقف والكفاءات العرضية، ويتجلى الانسجام العمودي في منهاج المادة الواحدة من خلال 
الترصور الترنازلي في صياوة الكفاءات، انطلاقا من الكفاءة الشراملة للمرحلة، ثم الطرور فالسرنة، كما تنبثق 

 ت ختامية مناسبة لميادين معرفية محددة وتكون محل ترجمة إلى عن الكفاءة الشراملة للسنة الواحدة كفاءا
وتوظيفها، ثم إدماج مركباتها في وضعيرات لتعلم الإدماج، "المعرفية والأدارية "وضعيرات تعلمية لإرساء الموارد 

  .(1) «(مقطع، فصل، سنة، طور )وصولا إلى الوضعية الإدماجية الترقويمية في نهاية مرحلة تعلمية 
 بالحياة علاقة ذات مقير  تتضمن المواد كلر  بين ومشتّكة شاملة واية تحقيق إلى يهدف خرجالتر  ملمح -2

  .عامة ومرامي وايات تّجمت   كفاءات  شكل في الملمح كان  بعدما والمهنية جتماعيةالا
 تنتمي لةدلا ذات  مشكلة اتوضعير  حلر  على القدرة على القارمة بالكفاءات المقاربة  م تطلبات تفعيل -3

 شكلب الموارد من مجموعة بتجنيد الحياة أ طر من م ستنبطة اجتماعي طابع ذات اتالوضعير  من عارلة إلى
  .والياية المنطلق هي أصبحت الرتي الكفاءة امتلاك على ت برهن جديدة اتوضعير  لحلر  وتحويلها م دمج،

 بعد يةالترعليم ستّاتجياتالإ صدارة في الاجتماعية البنيوية بوضع بناري اجتماعي منظور اعتماد تمر  -4
 ي ساعد الاجتماعي الترفاعل على المبني   الترعلرم لأن ،بنفسه معارفه ببناء الفرد فيه يقوم بناريا منظورا كان  ما

ف ز تفاعلي بشكل المعرفة بناء على   .المتعلم قدرات فيه تح 
 أثناء يةالترعلرم المسارات تقويم طريق عن الهدف نحو ويقوده ويرافقه يسبقه للترعل م فعرالة أداة   قويمالتر  أصبح -5

  .الإدماج وضعيرات خلال من الكفاءات تقويمو  الموارد إرساء
 المعالجة وأدرجت ناجعة، متعل   وسيلة باعتباره للخطإ خاصة مكانة   الجديدة المناهج وأعطت  
  .بها إلار  الترعلرم لايتم بحيث الترعلرمية الترعلرمية العملية مسار في  البيداووجية

  .الكفاءة منصوص ضمن درجم   كان  بعدما والمهنية الاجتماعية بالحياة مرتبط القيمي عدالب   أصبح -6

 ددتوح   الإدماجية قدرتها حسب منتقاة ميادين في منظمة مفاهيم مصفوفة أساس على المادة ةكلر هي -7
 للمعارف خاضعة المفاهيم كانت  بينما الترعلرم، ممارسة أثناء تطرحها الرتي عوباتالصر  أساس على المفاهيم

  .متّابط شكلب تخدمها الرتي
 المناهج كلر ل ةكلمهي دةوحر م   معرفية مصطلحات على و للعلوم، والمفتاحية الكبرة المفاهيم على التّركيز -0
 الترقويم الترعديلي، ويمالترق الترعلرمي، المقطع ،كفاءة  مركبات ،ختامية كفاءة ،شاملة كفاءة ،تخرج ملمح "

 كما ،لآخر منهاج من تختلف المصطلحات كانت  بعدما ،" ...الكفاءات تقويم المسارات، تقويم الاقراري،
                                                 

بية وزارة  - 1   .89ص ، 2816الإبتداري، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  الترعليم دليل كتاب السنة الثانية من : الوطنية الجزارريةالتّر
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 سنة بعد سنة ذلك يتم كان  بعدما نةالسر  ثم ورالطر  ثم للمرحلة املالشر  خرجالتر  ملمح على المناهج بناء يرتكز
  ...،المادة لمنطق ويخضع

 الترفصيلات من أكثر العمق على والتّركيز مصفوفة في الكفاءات لبناء والمنهجية المعرفية اردالمو  تحديد -9
  .المنهجية بالموارد الاعتناء وعدم المعارف في حكمالتر  على امنصب كيزالتّر  كان  بعدما

بوية الجسور مدر  -18  النقل عن يدابع المبدعة الأصيلة وشخصيتنا الثرقافية ه ويتنا بين الترعليمية – التّر
  .الكونية الحضارة مسرة في والانخراط المعاصرة العالمية والمنجزات والترقليد

وحاول خبراء هندسة مناهج الجيل الثاني وضع إستّاتيجيات مستقبلية وخطط لتحقيق الجودة  
بوية والنرجاعة البيداووجية تتمثل في الأصالة والانفتاح، والإندماج والترخطيط، وتتمي ز بالواقعية والوضوح التّر

 المنهاج أنر  نسجل الميدان معطيات إلى وبالرجوع» في صياوة م ركربات الكفاءة وأن  تكون قابلة  للترطبيق 
 صفة ويمل طبيقللتر  قابل هأنر  على فضلا ،المدرسي الكتاب مع وانسجام واقعية فيه عملي منهاج الحالي

  .(1) «يةالترعليم الحيثيات صياوة مستوى على الوضوح
س بلا ووسارل تعليمية ترتبط أساسا ببداووجية الإدماج الرتي تقوم على »  الثاني الجيل منهاج ويطرح

 تنطلق متدرجة منهجية المنهاج يرسم المتعلم قدرات ولتنمية ،(2) «مسار الامتلاك المعرفي الخاضع للترحليل
مفاهيم أولية ، )قدة بشكل تدريجي من مجالات معرفية ومفاهيم بسيطة للوصول إلى المفاهيم المع » من

والتردرج في الترجريد للوصول لاحقا إلى مفاهيم نظرية مع الرربط بين ( مفاهيم تصنيفية، مفاهيم ارتباطية 
 . (3) «... المفهوم والقيمة الاجتماعية

 اءبإرس يبدأ مندمج بناري تعليمي تربوي بمسعى الاجتماعية والقيمة المفهوم بين الرربط ويتمر 
 ( مثلا الترضامن مفهوم) سلوكا أو مهارة أو معرفة يكون قد والمفهوم تعميمه، وبعدها توظيفه ثمر  المفهوم،

  .المتعلم من المنتظر والسرلوك بناءه من تم كن الرتي والمهارات
 إلار  ذلك ولايتم للحياة، كمشروع  خبراته لتجسيد المتعلم حول الثاني الجيل مناهج تمحورت ولذلك

 والاستقصاء والاكتشاف، الإقدام روح تنمية طريق عن شخصيته جوانب كلر   بتنمية الاهتمام لالخ من
  .اليومية حياته في ومهاراته وخبراته معارفه وتوظيف والقرارات، المواقف واتخاذ الرأي وإبداء والابتكار،

                                                 
 تيارت ،خلدون ابن جامعة ، البناء فلسفة في دراسة المتوسط رللطو  العربية اللرية مناهج في الإصلاح تجليات:  الدكاترة من مجموعة إعداد -1

  .الوطني البحث مشروع" 2813/2814
بية وزارة - 2  . 15، ص 2816الإبتداري،  الترعليم دليل كتاب السنة الثانية من :  الوطنية الجزاررية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيةالتّر
 .16، ص نفس المرجع- 3
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 ودارمة ووجيهة متينة كفاءات  واكسابه للمتعلم، المتكامل النرمو ت تيح الرتي المقاربات على التّركيز وتم
 والترلخيص الترحليل أنساق وتطبيق المهيكلة، المعارف وبناء المشكلات حلر  على تعتمد ومقاربات

 .عصره تطورات مع منسجم متعلم ذهنية تبني الرتي العلمية والقيم الفكر وتنمية والاستدلال،

 آفاق تعليمهاة في مناهج الإصلاح و العربي  ة غالل  مكانة : المبحث الخامس
بوية اللريات بمعالجة  :كانة الل غة العربية في مناهج الإصلاحم-1-1 خصرت عملية إصلاح المنظومة التّر

جديدة أعادت لها الانتشار في الترسير المدرسي وفق رؤية علمية وبيداووجية مدمجة وعقلانية، تراعي 
ادرة عن مختلف الهيئات واللرجان المختصة مصلحة متعل م العصر وحاجياته، وهذا تنفيذا للتوصيات الصر 

ضرورة تقوية وتعزيز اللرية العربية، بالحفاظ على دورها » بدراسة واقع تعليم اللرية العربية والرتي أكدت على
بوي، باعتبارها الأداة الرتي لا ونى عنها لانفتاح النرظام على محيطه الاجتماعي  الوظيفي في نظامنا التّر

بوية أن  يخص اللرية » وأوصت  اللرجنة الوطنية للمناهج  ،(1) «والاقتصادي الأم )وعلى إصلاح المنظومة التّر
بمعالجة علمية وبيداووجية مدمجة وعقلانية وتنسيق الأفعال اللريوية الرتي تأخذ في ( أو اللريات الأجنبية 

كما توجهت عملية  ،(2) «الدروليةالحسبان مصلحة الترلميذ الجزارري، ومكانة الجزارر الإقليمية وفي المحافل 
قصد إعطارها دورها البيداووجي والاجتماعي الثرقافي » البيداووجي إلى تحسين تعليم اللرية العربية  الترحوير

الكامل لسد حاجات تعليم ذي نوعية قادر على الترعبر عن عالمنا الجزارري، العربي، الإفريقي، المتوسطي 
      . (3) «حات العلمية والتركنولوجية والفنية عبر العالم ونقلهاوالعالمي، ثم امتصاص النرجا

بوية الجزاررية باعتبارها اللرية الوطنية والررسمية، العربية تمثل اللرية           أولوية تعليمية هامة في المنظومة التّر
م والمعارف، وأداة وبوصفها موضوعا للدررس، وأداة للترواصل والاترصال، ووسيلة لاكتساب مختلف العلو 

ضمان الترحكم في اللرية العربية باعتبارها اللرية الوطنية والررسمية، وأداة اكتساب » للعمل والإنتاج الفكري 
 (.  4) «المعرفة في مختلف المستويات الترعليمية، ووسيلة الترواصل الاجتماعي، وأداة العمل والإنتاج الفكري

تجسد » فهي قافية للشرعب الجزارري، وعنصرا جوهريا لوعيره الوطنيكما ت عد أحد عناصر اله وية الثر   
روبة المجتمع بأن  تصبح جزءا أساسيا وحي ا وجميلا في حياتنا، وأن  تكون عنصرا من عناصر تكوريننا المعرفي 

                                                 
 1مة للنشر والتوزيع، المنصورة القاهرة طكلر دار اللمدرسة الابتدارية الميربية، وذج انم، العربية اللرية تطور منهاج تعليم  :المصطفى بنان  - 1

  .123ص ، 2815
بيةوزارة - 2 الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية مارس  الدليل المنهجي لإعداد المناهج،: اللجنة الوطنية للمناهج ، الوطنية الجزاررية  التّر

 .45ص ، 2816ط 2889
 . 44ص نفس المرجع  - 3
بية وزارة  - 4   .41ص  ،عدد خاص، 2880جانفي 23المؤرخ في /80/84القانون التوجيهي للتّبية الوطنية رقم  :الوطنية التّر
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العمل على  ولذلك يجب، (1) «به  والعاطفي، وأن  تقودنا نحو اكتشاف قيرمنا ومميزاتنا وتقدير تراثنا والاعتزاز
وتعليم اللرية العربية اليوم أحوج ما يكون إلى ربط » ربط المتعلم بها عاطفيا وانفعاليا لتحقيق هذه اليايات 

المتعلم بها عاطفيا وانفعاليا في سبيل تشكيل اتجاهات راسخة، وقيم ثابتة حولها وحول أهميتها في حياة 
   . (2) «ترعلرم العربي وتراثه وثقافته الم

المحور الأساسي »عد الترحكم فيها واستثمارها في مختلف وضعيرات الترواصل الشرفهي والكتابي وي   
لإرساء الموارد المطلوبة لتنمية كفاءات المواد الأساسية، والكفاءات العرضية الرتي تم كن المتعلمين من الترواصل 

اعتبارها وسيلة لامتلاك المعارف مشافهة وكتابة في مختلف الوضعيرات الرتي تعرض عليهم، أو تصادفهم ب
والانتفاع بها، ونقلها وهيكلة الفكر من أجل الترواصل الشرفوي والكتابي، وكذا القدرة على الاندماج في 

 . (3) «الحياة المدرسية والاجتماعية والمهنية والنجاح فيها 

دم المرتكزات للترقدم في سارر أنر الترقدم في الدرراسة اللريوية من أق »آراء الخبراء التّربويين وتجمع 
لذلك تمر تعزيزها في ،(4) «ما يوضح موقع معلم اللرية العربي من العملية الترعليمية االمواد الدرراسية، وهذ

 المناهج الجديدة بإستّاتيجيات ت ثمرنها لتنافس اللريات الأخرى، وتحديث محتوياتها وتجديد طرارق تدريسها
كلية وطنية ورسمية، وكعامل لاستّجاع الشرخصية الجزاررية سيتم دعمه وتعزيزه في   إنر ترقية اللرية العربية» 

بية الوطنية لاسيما بتحديث طرارقها ومحتوياتها الترعليمية لتصبح قادرة على  إطار السرياسة الجديدة للتّر
 . (5) «منافسة اللريات الحديثة الأخرى للدرول المتقدمة

إلى تنمية معارف المتعلم المكتسبة لقارمة على المقاربة بالكفاءات العربية االلرية وتهدف مناهج 
 . ومهاراته اللريوية لتمكينه من ممارسة النرشاط اللريوي وفق ما تقتضيه الخطابية

إلى عدة مرجعيات لتدريس أنشطة الأدب العربية وآدابها ة اللريمناهج عملية بناء استندت و   
تاريخ الأدب، المناهج الاجتماعية والنرفسية واللرسانية، نظرية )واللرية منها مرجعية النرظريات الأدبية المختلفة 

ا، ومرجعية علوم اللرية إلى علوم النرحو والصررف لاختيار النرصوص وأدوات قراءته( الأجناس نظرية الترلقي
 . والبلاوة والعروض بحيث تكون مكونا في منظومة مضامين النرصوص لتحقيق الكفاءات المنشودة

                                                 
بية وزارة  -1  . 3ص  2816المتوسط أفريل الترعليم  مرحلة  اللرية العربية،الوثيقة المرافقة لمنهاج  ،الوطنية الجزاررية التّر
تنمية مهارات القراءة والكتابة، استّتيجيات متعددة للتدريس والتقويم، منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب، : حاتم حسين البصيص 2

  .9ص  2811دمشق 
للنشر وتوزيع الكتب والمنتجات   Allureكيف نفهم الجيل الثاني، ،من المقاربة بالكفاءات إلى بيداووجيا الادماج: زينب بن يونس - 3

  .7ص 1/2817ط ،صريةالسمعية الب
 . 183م ص2884/ه1424 1بحوث ومقالات ليوية، مكتبة الثقافية الدينية، القاهرة، مصر، ط: حسين نصار - 4
بية وزارة  - 5  .89ص ،عدد خاص،  2880جانفي 23المؤرخ في /80/84القانون التوجيهي للتّبية الوطنية رقم  : الوطنيةالتّر
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عله فاعلا في تجواستندت على المرجعية البيداووجية الرتي تنمي القيرم والكفاءات عند المتعلم و 
، وقادرا على تحويل تعلماته لتوظيفها في حلر المشكلات الرتي تواجهه اختيار مسار ت عل مه و بناء تعلماته

 . داخل المدرسة أو خارجها والتركيف مع المواقف المستجدة
ت  ن حى المرجعية الدريداكتيكية في المناهج الجديدة إلى تجديد : أهداف وطرائق ترقية تعل مها -1-2

العربية من خلال اعتماد المقاربة النرصية والمقاربة الترواصلية  الممارسات الصرفية في تصريف أنشطة مادة اللرية
وتمكين المتعلم من مهارات الترطبيق والنرقد والترحليل، والقدرة على حلر المشكلات وذلك بتنويع الأنشطة 

 وقوف علىبينهم، وبينهم وبين المدرس، وبينهم وبين الموضوع، وتفريد الترعلرم لل الترفاعلية بين المتعلمين فيما
 : في (1)أهداف تعليمها وحددت الصرعوبات الرتي يعاني منها بعض المتعلمين لمعالجتها،  
 . إدماج المكتسبات اللريوية المعيشيىة في بداية الترمدرس -1
 الشرفوي، الترعبر المكتوب، التعبر مفهم المنطوق، فه)ضمان الكفاءات الأساسية الأربع للاترصال  -2

 . الكتابي
 (. الأولوية للكتاب الجزارريين المعتّف بهم )تمكين المتعلم من المكتوب وقراءة النرصوص مبكرا  -3
، وكذا المكتوب الوظيفي ...(السرردية، الوصفية، الحجاجية)تنويع أنماط النرصوص المدرسة أو المنتجة -4
 ...(. الملخص، الخلاصة، الترقرير، الالتماس، الطلب)

لرسانية السرابقة للترلميذ في بداية الترعلرمات أمر ضروري حتىر ي سهل له  فإدماج المكتسبات ال
الانتقال من العامية إلى لية الترعليم ، وتصويب الأخطاء الرتي ترسخت لديه في لية المنشإ في الأسرة، 

وتنويع وضمان الترحكم في الكفاءات الأربع الأساسية للاتصال، وتمكين المتعلم من قراءة النرصوص مبكرا 
النرصوص المدروسة والمنتجة، والتردرب عليها إضافة إلى اكتشاف ثقافة أمته من خلال المنتوج الثرقافي والأدبي 
والفني كما يشكل هذا الترحكم في الوقت نفسه مجموعة من كفاءات المادة والكفاءات العرضية الأساسية 

 . داة ينفذ بها في ورها من المواد الترعليميةتمكن الترلميذ من مواصلة مساره المدرسي إذ  تتحول إلى أ
وتتمثل أهداف تعلم اللرية العربية بصفة عامة والرتي تتوزع بصفة تكاملية بنارية في وحدات تعلمية 
على مختلف المراحل الترعليمية في تزويد المتعلمين بالمهارات الأساسية في الفنون اللريوية المختلفة من استماع 

كتابة، حتىر يتمكن المتعلم من استخدام اللرية استخداما ناجحا في الترواصل مع الآخرين وتحدث وقراءة و 
وتنمو شخصيته نموا متكاملا، ويجب أن  تتّكز أهداف المرحلة الأولى في تعلم اللرية على المهارات الأساسية 

ث والاستماع وتكوين تكوين تآزر معقول ومقبول بين اليد والعين، وتنمية مهارات الترحد»المتمثلة في 
                                                 

بية الوطنية الجز وزارة  - 1 الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية مارس  ،الدليل المنهجي لإعداد المناهج  :اللجنة الوطنية للمناهج اررية، التّر
 . 46ص، 2816ط، 2889
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الاتجاهات الصرحيحة نحو وصف الواقع صوتا وكتابة، وتعويد الترلاميذ التردقيق في البيئة الرتي تحيط أقوالهم 
اكيب المشتقة من البيئة، وكثرة المواقف،  وتحدثهم، واكساب الترلاميذ قاموسا ثريرا من الكلرمات، والتّر

المتعلم في اكتساب ثم يتدرج  ،(1) «لت كورن لديهم معاني اللريةومختلف الخبرات الرتي يجب أن  توفر لهم 
المهارات والقدرات الأكثر تقدما في القراءة والكتابة، حيث يتطلب ذلك عمليات عقلية عليا تتعلق بفهم 
المقروء من كلر جوانبه، واللرجوء للترفكر والترحليل والتّركيب أثناء الكتابة وإدراك الذرات للترعبر عن 

وأولت مناهج اللرية العربية الجديدة عناية خاصة لتنمية الترفكر الإبداعي لدى المتعلم الأحاسيس والمشاعر، 
 .ليصبح مبدعا ومنتجا للأفكار الصرحيحة والجيدة، ويمتلك القدرة على توليد الأفكار والترفرد والترميز فيها

من خلال ترسيخ القيرم المتعلقة باله وية  وتساهم اللرية العربية في تحقيق الملمح الشرامل للمتعلم
على العالم، وتنمية كفاءات عرضية ذات طابع فكري ومنهجي وتواصلي  حالوطنية والضمر الوطني، والتفت

 . وشخصي اجتماعي
عملت مناهج الإصىلاح على تبني إستّاتيجيات ومداخل ومقاربات وطرارق بيداووجية نشطة  و   

سن تعليم اللرية العرب ية قصد إعطارها وظيفتها البيداووجية والاجتماعية والثرقافية لتمكين المتعلم من تح 
لتزويد  لخصارصها العميقةمتدرجة لتعزيز المعرفة العلمية الترطبيقية اكتساب قواعدها، وإتقانها وفق منهجية 

ابي المرتبطة المتعلمين بكفاءات تساعدهم على استثمارها في مختلف وضعيرات الترواصل الشرفهي والكت
اللرسانيات النرظرية بحياتهم داخل وخارج المؤسسة، وهذا بالاستفادة مما توصلت إليه البحوث الحديثة في 

في تعليم اللريات، ومن الإجراءات الرتي قدمتها بيداووجيا الإدماج للمساهمة في تمكين المتعلمين والترطيقية 
أما الهدف الأسمى لتعليم اللرية العربية » ا منهاج اللرية العربية من الترحكم في الكفاءات اللريوية الرتي ي نشده

 .(2) «...فهو تزوريد المتعلمين بكفاءة، يم كنهم استثمارها في مختلف وضعيرات الترواصل الشرفهي والكتابي

والت حكم في كفاءة الترواصل الشرفوي والكتابي لاتكفيها المعرفة بقواعد النرحو والصررف والنرماذج 
ا يتطلب ذلك أن  يكون المتعلم قادرا على استعمال اللرية في شتىر الظرروف    »الأدبية وبلاوتها، وإنمر

والأحوال الخطابية وخصوصا تلك الرتي تطرأ في الحياة اليومية، ثم على استعمالها سليمة من كلر لحن وع جمة 
» (3).  

                                                 
   .64ص  1990العربية في المرحلة الابتدارية، الدار الجامعية للطبع والنشر والتوزيع، الاسكندرية اللرية تعلم  : حسني عبدالباري عصر - 1
بية الوطنيةزارة و - 2  2889الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية مارس ، الدليل المنهجي لإعداد المناهج :اللجنة الوطنية للمناهج  الجزاررية، التّر

 . 45ص،  2816ط
( الأليسكو)ة العربية للتّبية ما قبل الجامعي، المجلالترعليم العربية في اللرية الأسس العلمية والليوية لبناء مناهج : عبدالرحمن الحاج صالح - 3

 . 189/118ص  ،العدد الثاني ،المجلد الخامس ،1905سبتمبر 
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استعمال المعرفة، سواءا على المستوى الشرفهي أو أعلى مستوى من الفهم والإدراك و »  والياية هي أن  يبلغ
  .(1) «. الكتابي

تهتم بعمليات الترعلرم والتملك المعرفي » واذا كانت تعليمية اللرية العربية في مختلف الأطوار الترعليمية    
،كما ترتبط بجملة من ...(قراءة، كتابة، إنتاج شفوي)الخاصة بالنرشاط المعرفي موضوع الترعلرم 

 ،فإن(2) « الإنتاج الكتابي،وتعليمية القراءة ةنتحدث عن تعليمية الإنتاج الشفوي، وتعليمي كلأنشطة،وبذلا

توجب مراعاة خاصية الإدماج في  المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج الرتي تبنتها مناهج الإصلاح ت س 
ك فء قادر على تأسيس   »عها لتكورين متعلم تفعيل النرشاطات الترعليمية للية العربية لنزع الحواجز بين فرو 

 ،(3)  «روابط بين مختلف المواد،وقادر على تعبئة مكتسباته فيها من أجل معالجة وضعيرات مشكلة تعتّضه

 أي  الاستفادة من معارفه ومهاراته وقدراته واستثمارها في مختلف الوضعيرات الرتي تواجهه في الحياة، وبذلك
لوظيفي لها في والاستخدام ا ،يةواصلي للر عد التر ركز على البر ت  في تعليم اللريات الة رق فعر اعتماد طرافهي ت تيح 

فزه على الترفاعل مع محيطه وحياته اليومية، وتحرك تفكره  ،تثر مشاعر المتعلموضعيرات ذات دلالة  وتح 
كما جاء في صياوة الكفاءات   وتوجهه نحو الملاحظة والمران والتردرب على كيفيات الق ول والتروظيف اللريوي

 مشافهة لإنتاج القبلية موارده تسخر على قادرا المتعلم يكون واصلي دالفي مقام تر » المرصودة في المنهاج 
 على قادرا يجعله بما هرأير  أوإبداء ،موقف عن عبرالتر  أو فكرة لتحليل ،صوصالنر  من متنوعة أنماط وكتابة

 ،(4)«مهني وسط في ماجالاند أو راسيالدر  مساره مواصلة
 أهمية على يدل مما (في مقام تواصلي دال ) عبارة تصدرته الكفاءة صياوة نص أنر  ونلاحظ

 في جديدة وضعيرات في استعمالها إعادة من المتعلم لتمكين اللرية وتعليم تعل م في واصليالتر  عدالب   مراعاة
 أوراضه بها ويؤدي ذهنه، في ويدور نفسه، في تلجيخ عمرا بها ويعبر ،معه ويتفاعل فيه، يعيش الرذي المحيط

 واصلالتر »  بل الحجرات داخل تدريب حديث من يجري ما على تعل مها يقتصر ولا والترواصل، التربليغ من
 . (5) «الأفكار إعادة وليس المشتّك المعرفي المحيط توسيع يقتضي

                                                 
بية وزارة  -1 مارس  ،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،الدليل المنهجي لإعداد المناهج :اللجنة الوطنية للمناهج  :الوطنية الجزارريةالتّر

 . 45ص ،2816ط 2889
دار النهضة العربية، ، العربيةاللرية في تعليمية  ،(والأدب اللرية نحو تعليمية )تعليمية المواد الترعليم ،ديد لتجديد علم ج: أنطوان طعمة - 2

 . 25ص/2886/ ،1ط ،بروت
بية وزارة  - 3  . 3للمطبوعات المدرسية ص الثانوي العام والتكنولوجي، الديوان الوطني الترعليم  الوثيقة المرفقة لمنهاج السنة الثالثة من : الوطنيةالتّر
بية وزارة - 4  للتعليم الوطني الديوان مطبعة،العلمية الشعب ،( اوآدابه العربية اللرية) الثانوي الترعليم من السنةالثالثة مناهج :الوطنية الجزاررية التّر
  .26ص 2886 مارس بعد، عن التركوينوا
  .19 ص ،2887 ،1ط الميرب،، édition top  منشورات والتواصل، التعبر وتقنيات اللرية التواصلية، الكفايات  :عشر السلام عبد - 5
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ا الأداة الا          جتماعية الرتي يؤدي بها الفرد وظارف متعددة في المجتمع فاللرية أصبح ينظر إليها على أنهر
 ةمعالجةاللريوظارف فكرية واجتماعية وتربوية، بدلا من التّركيز على الجانب النرظري في » الرذي يعيش فيه 

إذ  لا فاردة من تعليم أي  مادة إذا لم يكن لها نفع اجتماعي، وفاردة للنرشء في تفاعله مع المجتمع الرذي 
 . يقتضي توفر البيئة اللريوية الرتي تدفع بالمتعلم ليتدرب و ينتجوهذا  ،(1) «يش فيهيع

في الترفكر الإبداعي والترعبر  -والرتي يجب أن  ي وجه لها نشاط المتعلمين-وظارفها الأساسيةوتتمثل 
ساسية تلخص للرية وكما هو معروف وظارف أ» والاترصال وتيذية وعاءهم الثرقافي لحفظ تراث الأمة 

الترفكر، الترعبر، : الأهداف العملية الرتي من أجلها يتعلم الإنسان اللرية عادة، وهذه الوظارف هي
الاترصال، حفظ التّاث، ولايوجه تدريس اللرية وظيفيا إلار إذا وجهت نشاطات المتعلم ونشاطات الترلاميذ 

هة تساعد الترلاميذ في تحقيق نحو تحقيق اليايات الأربع الساربقة، أي  إذا وجهت تلك ا لنرشاطات و ج 
وأن  ي راعى  ،(2) «المهارات اللريوية الرتي تجعلهم قادرين على استعمالها في المواقف الطبيعية استعمالا صحيحا

 .(3) «فعل الترعبر  مع الذرات، وفعل الترواصل الشفوي مع الير »في اكتسابها فعلي الترعبر والترواصل

حكم في اللرية العربية كفاءة عرضية تؤثر بصفة مباشرة في جودة مختلف الترعلرمات، ومنه وي عتبر التر 
 .في إرساء الموارد المطلوبة لتنمية الكفاءات الشاملة للمواد

وأ وصت  مناهج الإصلاح بضرورة الترقيد بالمقاربة النرصية في تعليم وتعلم اللرية العربية، وهذا 
ره كلار متكاملا تتلاحم فيه فروع اللرية عضويا ووظيفيا، فيتم معالجتها في مظاهرها بالترعامل مع النرص باعتبا

إنتاجا، فيتم  –تداوليا  –الدراخلية على مستوى أنظمتها الصروتية والمعجمية والتّركيبية، وفي ربطها بالسرياق 
ظواهر النرحو » فيتم تدريس الرربط بين عناصر اللرية وعناصر السرياق بحيث تكون اللرية متجددة لا نمطية، 

و  الرذي يم كن المتعلم من استثمار معارفه  والصررف من حيث أنساقها وب نيتها انطلاقا من النرصوص على الن ح 
ومن خلالها يتدرب ، (4) «النرحوية والصررفية والبلاوية والعروضية في تفكيك رموز النرص وتعميق دلالته

في الترحصيل من خلال التردرب على آليات اشتيال النرصوص  المتعلم على أنماط النرصوص فيتدرج
المستهدفة، وعلى مظاهر الاترساق والانسجام الرتي تتمظهر في العلاقات المنطقية والنرحوية، وفك أسرارها  
حتى تنمو لديه كفاءة إنتاج النرصوص محاكاة وإبداعا، وينتقل رويدا من الترحكم في الترلقي إلى الترحكم في 

                                                 
مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، عمان ، وطرارق تدريسها بين النظرية والتطبيق اللرية العربية مناهج : عبدالسلام يوسف الجعافرة  - 1

 . 159/168ص، 2811 ،1ط ،الأردن
 . 76/77ص  ،دراسة مسحية نقدية: العربية اللرية ل تعلم مداخ: أحمد عبده عوض - 2
العدد السادس،  ،مجلة علمية محكمة –العربية  -مخبر علم تعليم العربية بالمدرسة العليا للأساتذة ، الترعليم  العالي والبحث العلميوزارة  - 3

  .63ص  ،بوزريعة الجزارر 2815
 .80الأدبية للسنة الثالثة صمنهاج الشعب : وزارة التّبية الوطنية  - 4
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إنر الانتقال » نتاج إلى الترملك أي  الترمكن من الكفاءة النرصية، ، وهي الياية الأسمى من تعلم اللرية الإ
بالتردريس عموما، وبتدريس اللرية العربية خصوصا من كفاءة الترلقي إلى كفاءة الإنتاج أمر  مهم  ومنهجي في 

يكون التّركيز على إشراك المتعلم في عملية  الأساس، والمقصود بذلك أن  يتم تنويع طرارق الترعليم، بحيث
الاكتساب اللريوي من خلال العمل على تكورين كفاءاته اللريوية، وجعله قادرا على استعمال اللرية عوضا 
على أن  يكتفي بالاستقبال، فالمنهجية القديمة السرمعية البصرية وورها تخدم كفاءة الترلقي لا الإنتاج، حتىر 

يها وإن  أجادوا الترعامل مع النرصوص، فإنهم يشعرون بالعجز أمام تحرير رسالة مثلا، لذا أنر أولب متعلم
 .(1) «...لابد من تمارين خدمة الإنتاج، وذلك بالتردريب على البحث والنرقد وإنتاج النرصوص وورها

ها في المدارس ويجب أن لايييب على الأذهان أنر محتوى اللرية الرتي تهدف المناهج الجديدة لتعلمي  
ا المقصود هو الوصول  ليست اللرية الموضوعة في الكتب، والرتي تمارس في الزمن الضيرق المخصص لها، وإنمر
بالمتعلم إلى إنتاج المعاني والإفصاح عنها أولا في صورة منطوقة صحيحة ما أمكن، ثم الإفصاح عنها كتابة 

وسهولة، وإنتاج اللرية مرتبط بالحاجة والدافع وصدورها عندما تستوي م ل كت ه وقدرته على الكتابة في يسر 
 . في مواقف حيوية واقعية ور مصنوعة تحفز على الطلاقة في التحدث

 : الكفاءات المستهدفة من تعلم الل غة العربية -1-3
 C. E. P. E Cبالرجوع إلى المشروع الفرنسي الرذي وضعته مجموعة البحث الفرنسية : الكفاءات الن وعية  -أ
ما اتفقا على تحديد ،1999سنة "أسس الكفاءات "والمشروع البلجيكي الرذي تضمنه  ،1991سنة    نجد أنهر

 : الكفاءات الأساسية لتعلم كلر اللريات بدقة،  وهي تتوزع على ثلاث كفاءات في المشروع البلجيكي
ه مستقبلا لإرسالية مكتوبة في شكل وتعني امتلاك المتعلم القدرة على بناء المعنى باعتبار : كفاءة القراءة*

 ك، واستخراج المبادئ المنظمة له، وإدرا...(قصة، قصيدة، مسرحية، رسالة، مقالة، صورة)نص معين 
الانسجام بين جمله، وإدراك وحداته النرحوية والمعجمية، وقد تكون إرسالية مررية، صورة ثابتة أو متحركة 

عنى من خلال إدراك العلاقات الترفاعلية بين صلب موضوع  ، ويتم تحديد الم... (لوحة فنية، ملاصق
 . الإرسالية أو بنياته والمكتسبات القبلية للمتعلم، وخصوصيات السرياق الرذي يعالج فيه الإرسالية

 باعتباره مرسلا وتعني امتلاك المتعلم القدرة على بلورة المعنى وإنتاجه أو إعادة إنتاجه: كفاءة الكتابة*
وذلك بوجود تفاعل بين عناصر الإرسالية ونوعية البنيات النرحوية والمعجمية الرتي تهيكلها ورصيده  لإرسالية

 . من المعارف اللرسانية والأدبية والفنية والتراريخية وخصارص السرياق الرذي ي ؤطرها وطريقة العرض

                                                 
بوزريعة،  2815مجلة العربية، العدد السادس ،مخبر علم تعليم العربية بالمدرسة العليا للأساتذة، الترعليم  العالي والبحث العلمي، وزارة  - 1

  .66/67الجزارر ص 
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ورة معاني الإرسالية الرتي القدرة على بل وتعني امتلاك المتعلم(: الحوار )كفاءة المحادثة والإصغاء *
يستقبلها باعتباره متلقيا من خلال إدراك رموز صوتية لفظية وجسدية وتفسرها، وإنتاج معنى منها وعلى 
إنتاج إرسالية بواسطة الألفاظ أو حركة الجسد باعتباره مرسلا محاورا بواسطة تفاعل عناصر الإرسالية 

ذه الكفاءات بعد رصد القدرات الرتي يتم اكسابها للمتعلم ومكتسباته القبلية وخصارص السرياق، وتظهر ه
في أفق تمكينه من الكفاءات الرتي تنمي فكره وتعطي للتردريس معنى، كالقدرة على حسن الإنصات وعلى 

 .لجملة المفيدة الفعلية والإسميةحسن القراءة، والقدرة على الترعرف و الترمييز واستعمال ا

 
 : غة العربيةلل  ( الممتدة )الكفاءات المستعرضة  -ب

الكفاءات المستعرضة ذات طبيعة أفقية، وهي الكفاءات الرتي » : الراجي كما يليعرفها محمد ي   
تمتد إلى مواد دراسية أخرى أو مستويات عديدة أو مجالات أخرى كالكفاءات المنهجية، والكفاءات 

وكلر الكفاءات الرتي ... سامح والتركافل والترضامنالمواقفية كاكتساب آلية الحوار واحتّام الرأي الآخر والتر 
كامتلاك آليات الترفكر ومنهجية حلر وضعيرات مشاكل وتنمية القدرات ،(1) «تشكل الجذع المشتّك

بين  الرتي ت شكل الجذع المشتّك بين المواد الدرراسية المستعرضة  العربيةاللرية تتوزع كفاءات تعلم ، الترواصلية
 تتكامل وتتفاعل فيما بينها لتمكين المتعلم من تحصيل ستّاتيجيةوثقافية وإ ومنهجية ةكفاءات تواصلي

 ويوظفها توظيفا ويمتلك قدرات خطابية وتواصليةاللرية، تجعله يتحكم في نظام  الرتيواصلية العليا الكفاءة التر 
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كما تمكنه من ، اتيجية سليمةستّ هجية وإواصلية والمجالات الحياتية وفق منسليما في مختلف الوضعيات التر   
 . وحقول المعرفةولوج كافة مجالات 

 وضعيرات تمكين المتعلم من الترواصل بلية سليمة في مختلفها وايت  : كفاءات تواصلية كتابية وشفهية  -1
 . الترعلرم،  وفي سيراقات اجتماعية متنوعة، وإنتاج خطابات مناسبة لمقامات الترواصل

ها تمكين المتعلم من أدوات فهم النرصوص وتحليلها ونقدها وتأوريلها ومحكاتها وايت: كفاءات منهجية-2
وإنتاجها مطابقة أو مشابهة للترحكم في الكفاءات المسطرة من مرحلة لأخرى، ويمكن حصر مركبات 

ة ، الكفاءة المنهجية في اكتساب المتعلم للخطوات الفكرية في تشكيل المفاهيم والرتي تبدأ استقبال المعلوم
 . ومعالجتها وفهمها وحفظها وتوظيفها في حلر المشكلات وإنجاز المشاريع

تنمية الرصيد الثرقافي للمتعلم، وإثراء إحساساته وتيير نظرته للعالم »  وتتمثل في: كفاءات ثقافية-3
ه  وللحضارات البشرية، وتفتيح شخصيته على مختلف الثرقافات الإنسانية بكلر مكوناتها، وترسيخ هويت

تمكين المتعلم  العربيةاللرية ووايتها في تعلم   ،(1) «...كمواطن وكإنسان يعيش في انسجام مع ذاته ومع الير
والقيم الفكرية والاخلاقية  مازييية الإسلامي والعربي والألاثأبعادها الثر  في قافيةوية الثر مقومات اله  من 

 . لإنساني لبناء اتجاهاته ومواقفه الشخصيةقافي والحضاري وااث الثر والجمالية الكامنة في التّر 
، ومعرفة الذرات والترعبر نسانية للمتعلمنمية القيم الوطنية والدينية والإتهدف إلى ت: كفاءات إستراتيجية-4

قد النر قدراته على وتقوية عنها، وتعديل السرلوكات وفق ما يفرضه تطور المعرفة والعقليات والمجتمع، 
 راء والأفكار المختلفة والترموقع بالنسبة للآخر أفرادا ومؤسسات والتركيف معهم والاختيار وقبول الآ

وهي تندرج ، (كفاءة المواقف العلائقية ) خرين واحتّامهموح العمل الجماعي والترواصل مع الآواكسابه ر 
 :الترصنيفات التاليةفي في تعلم اللرية جميعها 

 الكفاءات تنصيب عملية تخضع:العربية للغة الختامية والكفاءات املةالش   الكفاءة تنصيب -1-4
 مستويات خصوصيات تراعي المتدرجة الإجراءات من لمسار العربية اللرية لمادة الشراملة والكفاءة الختامية

 تم حيث مرحلة، كلر   في المتعلمين وحاجيات ،(والتردوالية والدرلالية والصررفية والتّركيبية الصروتية) اللرية هذه
عن جزء من »  تعبر الشاملة الكفاءة لبناء العربية اللرية أنشطة تستهدفها ختامية كفاءات  أربع ديدتح

  وكلر  ، (2) «"الترحكم في الموارد وإدماجها وتحويلها "وتعبر بصيية ...ملامح الترخرج من المرحلة أو الطور 
 والترعبر المنطوق فهم كفاءة  جا،وإنتا إرساءا الأربع اللرية مهارات من بمهارة ترتبط  ختامية كفاءة

 من بناؤها يتم ،( الكتابة القراءة،) الكتابي والترعبر المكتوب فهم كفاءة  ،( الترحدث الاستماع،)المنطوق
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 منهجي سر وفق وهذا -وسلوكية وأدارية معرفية - مركبات ثلاث على تشتمل تواصلية وضعيرات خلال
    .والمعالجة فالترقويم الكلري، فالإدماج الجزري، الإدماج ثم واردالم بإرساء مرورا الانطلاق بوضعية يبدأ

 الكفاءات  مدارج تتّجمها الرتي الأربع العربية اللرية لميادين المستهدفة الشراملة الكفاءة إلى عدنا وإذا
ا نجد الختامية  خطابات إنتاجو  ،( الإرسال مهارتي) والمقروء المنطوف فهم من العربية اللرية مهارات تضم أنهر
 مركبات تفصيل ويمكن دالة، تواصلية وضعيرات في ( الإنتاج مهارتي) الأنماط مختلفة وكتابية شفهية

  :كالتالي  ميدان لكلر  الختامية الكفاءات
 معها ويتفاعل ويفهمها شفوية لخطابات يستمع (: والترحدث الاستماع) وإنتاجه المنطوق فهم ميدان -أ 

 خطابات وينتج يسمع لما يستجيب ثم عليه، ويكم والضرمني الظراهر المعنى يفهم يثبح والحوار بالمناقشة
  دراسي  مستوى كلر   حسب أفعال المدرسي الكتاب في وردت وقد الير، مع للترواصل مستهدف نمط وفق
 أصيي) ارفهلمع باني باعتباره المتعلم لسان على الميدانين لهذين المستهدفة الختامية الكفاءة بناء  عن تعبر

 (.الإدماج محطة...)شفويا أنتج أركب، أستعمل، وأعبر، أشاهد وأتحدث، أتأمل وأجيب، أستمع وأتحدث،
 سليمة قراءة الأنماط مختلف من أصلية نصوصا يقرأ (: القراءة) :الكتابي والترعبر المكتوب فهم ميدان -ب

– المدرسي الكتاب في وردت وقد تطابقها وأ تحاكيها نصوصا ي نتج ثم ويللها، ويفهمها وواعية مستّسلة
 أقرأ ) الميدانين نلهذي الختامية الكفاءة بناء عن تعبر المتعلم لسان على أفعال – دراسي مستوى كلر   حسب
 أكتب، أناقش، أكتشف، النص، أفهم الليوي رصيدي أثري المفردات، معاني قراءتي، أحسن نصي،
  (. ...الإدماج محطة) أنتج الكتابي، الإنتاج على أتدرب

تتم  إنتاجي،أقوم أ قورم ) والمعالجة بالترقويم الختامية الكفاءات موارد لإرساء المحطات هذه وتخ 
 المعلمين له المرافقة والوثارق المنهاج ووجه المستهدفة، الوضعية المتعلم، موارد إدماج مجال في مكتسباتي
 .والسلوكية والوجدانية المعرفية المتعلم مهارات مختلف لتنمية القراءة درس لاستيلال

 الترواصل وهي الإنسان حياة في وظيفة يةللر  :العربية لل غة الختامية بالكفاءات وعلاقتها الل غوية المهارات -2-4
 هذه يستهدف أن   يجب وتعليمها اللرية تعلم فإنر  المبدإ، هذا على وتأسيسا والجماعات، الأفراد مع والترفاهم
 أداة الاترصال اللريوي هي اللرية بألفاظها مكتوبة»  ومكتوبة منطوقة بلية يتم اللريوي صلوالتروا الوظيفة،

أو منطوقة والمعاني الرتي تحملها، الألفاظ المثر، ورد فعل المتلقي يمثل الاستحابة، وذلك كلره نتاج عملية 
 : المهارات هو اقتدار المتعلم على من ت عل م هذهوالياية  ،(1) «...عقلية وأدارية بين طرفي عملية الاترصال

 . أن  يكون مستمعا جيردا لما ي قال له، ومدركا للمفاهيم المحسوسة والمجردة الرتي تحملها ألفاظ اللرية -
 .أن  يتحدث ويتواصل مع الآخرين بطريقة سليمة تخلو من العيوب اللريوية وت راعي مقامات الترواصل -
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 . اءة تحليلية مستّسلة بأداء حسن منيم محتّما علامات الوقف متمثلا المعانيأن يقرأ الخطابات المكتوبة قر -
 .أن يكتب بلية سليمة خالية من الأخطاء -

تدريسها » وتعلم اللرية الترواصلية يتطلب اعتماد طريقة تم كن المتعلم من إتقان مهاراتها الأربع 
للرية مسموعة، وفهمها مقروءة، والترعبر الشفوي، فهم ا: بطريقة تؤدي إلى إتقان المهارات اللريوية الأربع

والترعبر الكتابي،  فوظيفة أير لية هي القدرة على الفهم والإفهام، ولإتقان هذه المهارات الأربع لابدر من 
، وسارل لإتقان (قواعد تركيب الكلرمة، قواعد تركيب الجملة، وقواعد الكتابة " )قواعد اللرية "اعتبار 

 . (1) «ربع السرابقة لا وايات في حد ذاتها المهارات الأ

للرية ترتكز على مهارتي الإرسال ومهارتي الاستقبال، وكلرها تتطلب واصلية فتحقيق الوظيفة التر 
عنصر الفهم، وقد أفرد المنهاج الجديد لكلر مهارة ميدانا قارما بذاته يتم من خلاله بناء كفاءة ختامية 

وتتلاقى في الكفاءة الشراملة الرتي لها طابع  اصلية دالرة، وتتكامل فيما بينهايمارسها المتعلم في وضعية تو 
 . ارتقاري يتم بناؤها بالتردرج من البسيط إلى المركب

 :مهارة الاستماع -أ
اللبرنة الأساس لنمو  » ومفتاح الترحدث والفهم فهو  ،يكتسبها المتعلم الرتيعد أولى المهارات ت            
وررها، كما أنر الاستماع  مهارة من مهارات الاترصال اللريوي الرتي تكاد تكون مهمة في أولب اللرية وتط

المدارس، وعند أولب المدرسين لأنر المواقف الرتي يمكن أن  نكون فيها مستمعين أكثر، وأنر النرقص في 
 .(2) «التردريب على الاستماع سيؤدي بالفرد إلى عدم قدرته على الإنصات لفتّات طويلة

هذه المهارة من خلال تدريب المتعلمين على الإصياء أثناء قراءة النرصوص، والاستماع يتم تنمية و          
لحديث المعلم والأقران، ثمر الترحاور والنرقاش بأسئلة حول الخطابات المسموعة لتنمية القدرة على الإنصات، 

 . يه والترفاعل معهوالترذكر والاستيعاب وتحليل المسموع ونقده لفهم معان
 

 : الت عبير الشفوي -ب
مهارة إنتاجية يتم بها نقل الأفكار والأحاسيس والمعتقدات والأراء للآخرين بواسطة الصروت وهي      

ضرورة تعليمية تفرضها حياة المتعلم في حاضره ومستقبله لذلك على المدرس في درس الترعبر » وهي 
اللرية العربية السرليمة، ويث طلابه على ذلك، ويأخذ بأيديهم في هذا الشرفوي أن  يلزم نفسه الترحدث ب
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السربيل حتى تصفو اللرية في درسها، وتروق في أسماع الترلاميذ، فت مرن عليها أذواقهم، وتألفها ألسنتهم 
 . (1) «وأقلامهم

 إلقاءها ندع المعاني وتمثل الأداء، وحسن النرطق، وإجادة اللرسان، وهذا يقق للمتعلم طلاقة
اكيب ونسج الألفاظ وإنتقاء بها، الترحدث في والاستّسال  سيراق ي راعي سليما استخداما واستخدامها التّر

  .والإيداع الترخيل على قدرتهم وتنمية الرأي، وتكورين الترواصل
  :القراءة مهارة-ج

 فهم إلى وتؤدي عبريةالتر  هاكلأشا  بمختلف صوصالنر  مع واصلالتر  خلال من تنميتها يتم مهارة         
اكيب وتحليل الررموز فك بعد المقروءة للمادة والمضرمرة الظراهرة المعاني الترمييز بين الترافه منه والمفيد، » و التّر

بحيث يتّك القارئ الضرار منها، ويستفيد من الجيرد في إلقاء الأضواء على مشكلات حياته، حتىر أصبحت 
، وتتطلب عملية القراءة الواعية (2) «حلر المشكلات الرتي تواجه المرء في حياته القراءة أسلوبا من أساليب

إستّاتيجيات تمت الإشارة إليها في منهاج المادة والوثارق المرفقة ودليل الأستاذ في كلر المستويات للاستئناس 
 . بها، وقارمة من المهارات المختلفة لفعل القراءة لفهم المقروء

 :ةمهارة الكتاب -د
هي نشاط اترصالي ينتمي إلى المهارات الإنتاجية، يتم بها تحويل الررموز من خطاب شفوي إلى           

نص مطبوع، بحيث ي نتج المتعلم اللرية في مقامات تواصلية دالرة نصا مكتوبا، وتتكامل هذه المهارات فيما 
الكلام نشاط اترصالي ينتمي  بة، وهي معالكتابة كالقراءة نشاط اترصالي ينتمي للمهارات المكتو » بينها  

إلى المهارات الإنتاجية، وإذا كانت القراءة عملية يقوم الفرد فيها بفك الررموز وتحويل الرسالة من نص 
مطبوع إلى خطاب شفوي، فإنر الكتابة عملية يقوم الفرد فيها بتحويل الررموز من خطاب شفوي إلى نص 

 .(3) «مطبوع 
اهج الجديدة للمقاربة النرصية كمنهجية لتدريس فروع اللرية تدفع المتعلمين وفي إطار تبني المن

للانيماس في النرص، فيثرون رصيدهم اللريوي عن طريق الاستماع والقراءة والفهم، ويستنتجون القواعد 
اكيب كمورد معرفي، ويكتسبون أنماط النرصوص ويتدربون عليها وعلى الترحليل والتّركيب   اللريوية والصريغ والتّر

ثم ياكونها وي نتجون على منوالها نصوصا في وضعيرات تفاعلية دالرة، وبذلك فه م يتلقون المهارات اللريوية 
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بما يقق ترابطها وتوحدها بصورة تمكنهم من إدراك العلاقات بينها، وتوظيفها » وينتجونها كوحدة متكاملة 
كامل العناصر، ترتبط فيه توجيهات الممارسة في أدارهم اللريوي، وذلك من خلال محتوى ليوي مت

والتردريبات اللريوية، والقواعد اللريوية بمهارات اللرية، ونوع الأداء المطلوب من خلال نص شعري أو نثري، 
أو موقف تعبري شفهي أو تحريري، وتدريسها بطريقة تعتمد إجراءاتها على التركامل والممارسة والتردريب 

 . (1) «ل بأورلوتقويم الط لاب أور 
وهذه الآليات الرتي تحص ل بها القدرة على الترلقي والفهم والقدرة على الإنتاج تتطلب تنويع طرارق 
التردريس الرتي تعتمد الترمرس والتركرار والد ربة وسيلة في اكتسابها، والترحكم فيها وتلبية ما يتاجه المتعلم في 

كن له أن  يقق نموا وتقدما في تملك المهارات اللريوية إلار إذا كانت المواقف الحقيقية والطبيعية، لأنره لايم
 . هناك حاجات تدفعه للترواصل يستثمر فيها ما اكتسبه

وفي ظل المقاربة بالكفاءات يخضع تعلم هذه المهارات اللريوية إلى فعل الترحصيل، وحسن الترطبيق 
وضعية تعل مية تتوخى تجنيد المكتسبات  نشاط تطبيقي مركب يجري في إطار »والتروظيف من خلال 

 . (2) «السرابقة الرتي بناها المتعلمون في سيراقات تعلرمية مجزأة ضمن حصص تشملها الوحدة الترعليمية
بوية النراجحة، وعلى الدرراسات اللرسانية  وح ر صت المناهج الجديدة على الاستفادة من الترجارب التّر

ية خاصة اللرية العربية، والرتي ت ؤكد على أنر  اللرية لايمكن تعلمها إلا من خلال الحديثة في تعلم وتعليم اللر 
الملاحظة والمران » بيئة ليوية سليمة ي زج فيها المتعلم، فيتعلمها تدريبا و ممارسة وإنتاجا، بتوجيهه إلى

 «المعارف اللريوية الكامنة)والتردرب على كيفيات القول والتروظيف اللريوي دون التّركيز على الجانب النرظري 
(3). 

البيئة اللريوية الترواصلية، وتفعيل اللرية في سيراق وضعيرات ذات دلالة يورل مهاراتها إلى   وخلق هذه          
 . وسيلة وظيفية حيرة ي قبل عليها المتعلم لي عبر بها عن حاجاته وأوراضه مشافهة وكتابة

إلى بعض الحقارق العلمية الرتي تضمنتها  بعض البحوث   ونختم هذا المبحث بتوجيه المعلمين  
والدرراسات في اللرسانيات العربية الرتي تركها المرحوم الحاج عبدالرحمان صالح في مجال تعليم اللرية العربية والرتي 

ين وفلت عن بعضها مناهج الإصلاح  روم أهميتها، علرها تفيدهم في تذليل الصرعوبات الرتي تواجه المتعلم

                                                 
بوية دية، سلسلة البحوث العربية، دراسة مسحية نقاللرية مداخل تعليم : أحمدعبد عوض- 1  1/2888ط :والنفسية، جامعة أم القرىالتّر

 .21ص
  .111ص  1/2885ط ،مقاربة التدريس بالكفاءات، الجزارر : خر الدين هني - 2
بية وزارة  - 3 وعات المدرسية، أوراس المتوسط، الديوان الوطني للمطبالترعليم  العربية، السنة الثالثة من اللرية دليل استخدام كتاب  :الوطنيةالتّر
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في امتلاك الكفاءات اللريوية المستهدفة، والرتي ت كسبهم قدرات خطابية وتواصلية وتوظيفها توظيفا سليما في 
  :مختلف الوضعيرات الترواصلية الرتي تتطلبها حياتهم اليومية

 اللرية هي نظام من الأدلرة تم الترواضع عليها بيرض استثمارها في التربليغ والاستعمال، وعلى هذا -1
الأساس يجب الاهتمام بالجانب الاستعمالي للرية في جميع الأحوال الخطابية الرتي يعيشها المتعلم في المدرسة 
وخارجها، بحيث يكون أمام لية مستهدفة لاوصفة، يتعلم مهاراتها سماعا ونطقا وقراءاة وكتابة وفهما، 

وأساليب للترعبر عن أوراضه وحاجاته  وبذلك ينصب الاهتمام  على المتعلم وما يتاجه من ألفاظ وتراكيب
 . وما يدور في ذهنه ويختلج في نفسه، فاللرية وضعت للتربليغ والاترصال

 تخريج وليس ،ساناللر  استعمال على العملية القدرة المتعلم اكساب هو ةاللري تعليم من الهدف يكون أن   -2
 والبلاوية النرحوية القواعد وإجراء اللريوية البنى في الترصرف من تمكينه أي   اللرسان، علوم في متخصصا عالما

، ليس الخطاب واقع في  استعمالها على والقدرة لحن كلر   من اللرية سلامة تعليمه بين الجمع يقتضي وهذا إلار
  (. القواعد) اللرية أهل عليه تواضع بما ( البلاوة) الفعرال التربليغ على القدرة أي   الخطاب، حال يستلزمه بما
اكيب النرحوية الوظيفية الفصيحة في  -3 أن  يتم الاكتفاء من اللرية بما يتاجه المتعلم من الألفاظ والتّر

خطاباته اليومية، ويكث ر دورانه على ألسنة النراس، وما يتاجه للترعبر على المفاهيم العادية و الحضارية 
الة على ن  . فس المسمى الواحد أو الألفاظ اليريبةوالعلمية الأساسية وعدم إرهاقه بكثرة الألفاظ الدر

أن  يتم الترمييز في تعليم اللرية العربية بين الألفاظ المتباينة للدرلالة على م سميات متباينة تتطلب الدرقة  -4
اكيب المجازية الرتي يتاجها للإقناع والترأثر(الترعبر العلمي )وعدم الإلتباس   . ، والألفاظ والتّر

سيخي المستمر لتدريب المتعلمين على المثل الإجرارية لاستعمال اللرية من خلال الاهتمام ب -5 العمل التّر
ومسهم في الحوض اللريوي العربي الفصيح لزيادة نموهم اللريوي، وتقوية ملكتهم ومساعدتهم على تخطي 

 . سجلهم اللريوي الطبيعي المكتسب من المحيط الرذي يعيشون فيه

تيلي الرذي تقتضيه مقامات الحرمة تنويع مستويات التر  -6 الخطبة  )عبر في الترخاطب الترعليمي بين الترعبر التّر
، حيث يتم الحرص فيه على الجانب الشكلي من إجادة نطق الحروف، واختيار ...(الحديث الإذاعي

اكيب، وح سن صوغ العبارات، وبين الترعبر الاستّسالي العفوي الفصيح  الرذي ( العامي وليس)الألفاظ والتّر
يمتاز بشيوع عدرة ظواهر فيه كالاختزال في تأدية الحروف والكلرم، واختلاس الحركات والحذف والإدوام 
والترقديم والترأخر وكثرة الإضمار، وقد ي ستيل هذا النروع من الترعبر لإدماج المكتسبات اللريوية المعيشية 

ات الرتي تعرفها لهجتهم العامية كاسقاط علامات الإعراب للترخاطب اليومي للمتعلمين بعد تصويب التريير 
 . في جميع الأحوال، والترنوين والترثنية واختزال بعض الأدوات، وهذا من أجل إحياء هذه العربية الفصيحة
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ويتطلب هذا المسعى الترعليمي من المعلمين خبرة ودراية وامتلاك للمهارات والكفاءة اللريوية  
رة امتلاك الأرضية المعرفية اللريوية الرتي يستعملها في مختلف المقامات والسرياقات، وبها ضرو »الأصيلة أي  

وملكة تعليمها بالاستفادة من المناهج والدرراسات اللرسانية واللرسانيات  ،(1) «يمتلك السرليقة اللريوية 
والمقام، وأوصاف اللرية الرتي السريكوتربوية الحديثة الرتي تمكنه من معرفة حاجات المتعلم، وحال الخطاب 

ت ستعمل في الترخاطب والوعي بالمشاكل الترطبيقية الرتي يطرحها تعلم اللرية، كالترداخلات اللريوية المتنوعة 
تفصيح بعض الدرارج مما » والصرعوبات الرتي تطرحها لية المنشإ لدى المتعلمين بحيث تكون له القدرة على 

السرهل ور المت قعر، وتنظيم الثرروة اللريوية بتنقيتها من العامية وردرها إلى هو مستعمل، واستعمال الفصيح 
الفصيحة، وإونارها بمفردات جديدة، مراعيا فيها الوضوح والسرهولة، بإخضاع دلالات مفاهيمها لمستويات 

ى تشخيص وتحليل تساعده عل»  كما يتاج إلى  الأدوات الرتي،  (2) «النرمو العقلي واعتماد أنواع الترأديات 
وتعليل الأخطاء الرتي يسمعها في تعابر الترلاميذ، والاهتمام بدراسة أولاط الترلاميذ الشرفاهية والكتابية، 
والعناية بتصنيفها وتحليلها للخروج بخلاصات خاصة بالبيئة اللرسانية الرتي يعيش فيها الترلميذ، أي  الاهتمام 

 . (3) «إلى القواعد الضابطة والترذكر بها، مع إجراء تداريب ترسيخيةبتعابر الترلاميذ الخاطئة بالرجوع 
 العربية في ظل المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماجتعليمية الل غة آفاق  -1-6

  :ووظائفهاأنواعها  الت عليمية - أ
علرمية بطريقة علمية التر  يةمعدا علميا يستهدف تنظيم العملية الترعليمفهوم الترعليمية أصبح له ب            

الفعل الترعلرمي، ستّاتيجيات إوينظم  ،ططناتها وأسسها، والترعليمية علم نظري يرسم الخ  منتظمة بكلر مكور 
دريس لتصف وتحلل وتفسر الفعل البيداووجي كما صاحب المعلم والمتعلم في ورفة التر وممارسة بيداووجية ت  
 من كلر  عند والترعلرم   الترعليم عمليتي بين يفصل صراقا الترعليمية مفهوم ظل وقدهو داخل القسم، 

 عليمللتر  كنظرية للتعليمية ةالعلمي الأسس هربارت فريدريك وضع حيث ،( ديوي وجون هربارت فريدريك)
 الوظيفة واعتبر ،بالمعارف المتعلمين لتزويد المعلم بها يقوم الرتي شاطاتالنر  وتخص ،الفرد تربية تستهدف
 .ةالمدرس في المعلم نشاطات تحليل هي عليميةتر لل الأساسية
بية تيار زعيم " ديوي جون" أما             شاطالنر  على دأكر  فقد العشرين القرن بداية في الجديدة التّر

 عبارته وقال المتعلم نشاطات تحليل في نشاطاتها تنحصر علمللتر  نظرية الترعليمية واعتبر للمتعلم الالفعر 
 وتراكم ،المفاهيم وتطور ،الأبحاث تطور ومع ،" دهوق  ن   مصباح هو اوإنمر  ،نملأه اوعاء لطفلا ليس" المشهورة

                                                 
بية  في قضايا  : صالح بلعيد - 1  98ص. م2889 1ط  ،، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، القبة القديمة، الجزارر التّر
بية  في قضايا  : صالح بلعيد - 2  . 92 ،صم2889 1ط  ،، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، القبة القديمة، الجزارر التّر
 .98ص،المرجع نفس - 3
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بوية الخبرات  رفالطر  مع المنطقي فاعلالتر  يربطهما متكاملتان عمليتان والترعليم الترعلرم أنر  دتأكر  والترعليمية التّر
 نحو يتجه خارجي نشاط والترعليم ،الخارج نحو المتعلمة اتالذر  من ينطلق نشاط الترعلرم أنر  حيث ،الآخر

  .المتعلمة اتالذر 
ظرية وهناك نوعان من الترعليمية، تعليمية عامة تهتم بتقديم المبادئ والقوانين العامة والمعطيات النر 

بوية سواءا في إعداد المناهج أو في تحديد طرارق التر   قويم، وتعليميةدريس وأساليب التر للتحكم في العملية التّر
 .خاصة تطبق هذه المبادئ والقوانين على مادة دراسية معينة لها خصوصياتها

 بها نقصد الرتي " ياتاللر  تعليمية" ومنها خصارصها بكلر  راسيةالدر  بالمادرة تهتم اصةالخ يةفالترعليم          
 علم وهو ،(1) « تياحليل مسارل تتعلق بايصال اللر والتر  العلمي الرذي يتناول بالبحث ذلك الميدان» 

 وتعلمها ةياللر  اكتساب بظاهرة مهتمة متعددة معرفية حقول ودراسات مباحث ثار تظافرت شأةالنر  حديث
 وإنضاج تطويره على تطبيقية مشاكلر  من ياتاللر  تعليم يواجه وما الترعلرمية الترعليمية العملية وبمتيرات

راسة العلمية لتعليم لالة على الدر للدر  1963نة هذا المصطلح لأول مرة س وقد ظهر ،يداكتيكيالدر  البحث
ة مشافهة وكتابة يحكم في استعمال اللر رارق للوصول بالمتعلم إلى التر الليات لتطوير المحتويات والوسارل والطر 

 . واصليةفي مختلف المواقف التر 
اقات وسير  يويةنى اللر بالبر  عد ليوي يهتم بكلر ماهو لساني،أي  يات بعدان، ب  ولتعليمية اللر   

وليدية والوظيفية حويلية التر وزيعية والتر وية والتر ينسانية الب  راسات اللر شكل الدر طار ت  الإ استعمالها وفي هذا
ا المعين ذلك أنهر  »يات ية الانسانية مرجعا أساسيا لتعليمية اللر داولية باعتبارها دراسة علمية للر واصلية والتر والتر 

ظرية الرتي تستثمر في ترقية طرارق تعليم يوي بالحصيلة المعرفية النر داكتيكي اللر يالرريسي الرذي يمد البحث الدر 
ة في كلر مستوياته وفسرته ينظرة جديدة في وصف نظام اللر هذه الدرراسات وقد أضفت  ،(2) «الليات

 . شدوقدمت بدارل لطريقة اكتسابه من قبل الطفل منذ ولادته حتى بلوغ سن الرر 
يوية يات مفهوم الكفاءة اللر سانية الرتي كان لها أثر كبر في تعليمية اللر اللر م ومن أهم المفاهي 

ة من معرفة المتعلم لنظام وقواعد يلت الياية القريبة والبعيدة من تعليم وتعلم اللر واصلية، الرتي حور والكفاءة التر 
ات ة في مختلف مقامات ووضعير ييية كتابية وشفهية لاستعمال اللر يكسابه كفاءة تواصلية تبلا إلى  ة فقطياللر 

بيداووجية، نفسية، )ة حقول معرفية عد تربوي تشتّك عدر وب  ، واصلي الدالوملابسات الحدث التر 
بيةفي تطويره ،...(اجتماعية  . ونظريات وأفكار لخبراء وعلماء التّر

                                                 
الربية وآدابها، رسالة ماجستر جامعة اللرية الفرنسية في قسم اللرية التداخل الليوي بين العربية والفرنسية وآثره في تعليمية  :نبيلة قدور - 1

 .93 ص ،  2886منتوري بقسنطينة 
 . 138ص  2888بوعات الجامعية، الجزارر، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية الليات، ديوان المط: أحمد حساني - 2
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 بحوث إليها تتوصل الرتي ظريةالنر  المعطيات فتكيير  إلى بحثنا مجال هي الرتي ياتاللر  تعليمية وسعت
 واستعمال وتعلم تعليم تطوير فإنر  وعليه يات،اللر  وتعلم تعليم مجال في منها والاستفادة المعرفية الحقول هذه

 والاستعانة طرارقها وتطوير مناهجها بتحديث رهين للمتعلمين وتحببها حيوتها لها تعيد بكيفية العربية ةياللر 
 .بويةالتّر  مشكلاتها لحلر  ياتلر ال وتعليمية طبيقيةالتر  سانياتاللر  بحقل

 أنر  يرى اتجاه ،اتجاهات ثلاثة ظهرت حيث الترعليمية وظارف تحديد في الباحثون اختلف وقد 
 يتم أن   يجب ما تقديم هي وظيفتها أنر  يرى واتجاه ،تعليمية تعليمية أفعال من يجري ما وصف هي وظيفتها

 تبقى وإجمالا ،فعله يجب لما إرشادية توجيهية وظيفتها أنر  يرى ثالث وطرف ،تعليمية أفعال من به القيام
 المثلث أقطاب بين القارم فاعلالتر  ودراسة ،الترعليمية الظواهر تحليل هي للتعليمية الأساسية الوظيفة

 عارق ،عارقين وجود ظلر  في تدريسها ييةب   العلمية المادة في فكروالتر   ،( معرفة ،متعلم ،معلم) الديداكتيكي
 يتحصل معرفة ،للتعلم موضوعة معرفة ،علمية معرفة) واكتسابها نقلها وأنماط المدرسة المادة بطبيعة مرتبط
  .  الترعلرم اتوضعير  تنظيم وكيفية المتعلم بالفرد يرتبط الثاني والعارق ( المتعلم عليها

 الموضوع ؟ علمن   ؟كيف معلن   لماذا علم؟ن   ن  م   ؟ علمن   ماذا الأسئلة على الإجابة محاولة وشكلت         
 وتحديد ،المدرسين ينوتكور  ،وتقويمها الترعليمية المقرارات وإعداد ،المناهج لبناء الترعليمية عليه تشتيل الرذي
 المتعلم يعيشها الرتي الترعلرم اتوضعير  لتنظيم علمية خطط وضع قصد ،لها اجعةالنر  الحلول ووضع عوباتالصر 

 والموجه المدرب هو والمعلم الفاعل هو المتعلم فيها يكون  ،حركي– حس أو وجداني أو عقلي هدف لبلوغ
 والوضعية ريقةالطر  واختيار ،المتعلم حاجات ليلب وتنظيمه وتصنيفه الترعليمي المحتوى بانتقاء يهتم والمرشد
 المتفاعلة عناصرال من نظام هي فالترعليمية وبالتالي ،وتقويمها معارفه بناء على المتعلم ساعدي   الرذي والموقف

بوية والكفاءات » :ل وتخطط وتدرس فتحدد والترعليم الترعلرم عملية تخص الرتي بالظواهر ترتبط الأهداف التّر
الترعليمية المساعدة على تحقيق الأهداف  الوسارل ،ستّاتيجيات وتطبيقاتها الترعليمية الترعلرميةالإ ،ومحتوياتها 

        .(1) «عديل المراقبة والتر ووسارل  ،التقويم وطرارقه المناسبة
بوية الرتياللر  المشكلات والترعليمية علم متفتح على العلوم الأخرى يستفيد من معطياتها لحلر          يوية والتّر
ات الفعل البيداووجي والترعلرمي سواء في مرحلة انتقاء المحتويات وتنظيمها أو في تحليل الوضعير  تواجه

 .يدث فيها بدقةوتفسر ما  الترعلرمية
تتميز الترعليمية في المقاربة  :في المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج خصائص الت عليمية  -ب

 : بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج بجملة من الخصارص من أبرزها

                                                 
 . 97ص ،2815والتوزيع، المدينة الجديدة، تيزي وزو، الجزارر  
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تعمل بوي، حيث يداكتيكي محور نشاطها التّر عد أحد أقطاب المثلث الدر أنها تجعل من المتعلم الرذي ي   -
 ال  وفعر  ومنتج   ،فكرية من خلال تحويله إلى شريك في العملية الترعلرميةعلى تطوير قدراته الإبداعية والتر 

 . في استثمار مكتسباته المعرفية القبلية لبناء معارفه الجديدة ونشط  
قيق أكبر نجاح حها لتحيلها أو تصحيها وتعديأثناء سرورة الترعلرم وتشخص المتعلم رصد أخطاءالاهتمام ب -

 . حصيل المعرفيفي التر 
 . ها ومرافقا للتعلم في كلر محطاتهوج  وتجعل منه م   ،قويم في سرورة العملية الترعليميةدمج التر ت   -
 . تعمل على انتقاء ما يتاجه المتعلم من محتويات معرفية وما يفيده في حياته -
 . اجعة، فيتنخل ما يراه مناسبا من طرارقالنر ريقة تتّك الترعليمية الحرية للمعلم لاختيار الطر  -
  : انويور الث  في الط   ةالعربية غالل  آفاق تفعيل تعليمية  -ج

 والترعليم المتوسط الترعليم بين وسيطة مرحلة الأنهر  تعليمية مرحلة أهم انويالثر  الترعليم مرحلة عدت            
 تمكين ينبيي ولذلك ،للبلاد والعلمي الاقتصادي موالنر  مستقبل عليها بنىي   الرتي الكوادر د  ع  ي   الرذي العالي
 اتالوضعير  في يويةاللر  مكتسباته استثمار على تساعده وظيفية منهجية وفق ياتاللر  اكتساب من المتعلم

 المعطيات من الاستفادة ينبيي الأهداف هذه ولتحقيق وخارجها المدرسة داخل الحياتية واصليةالتر  والمواقف
حقل تعاوني يكمه مبدأ »  هي الرتي طبيقيةالتر  سانياتلر ال خاصة سانياتاللر  قدمتها الرتي والتطبيقية يةظر النر 

ولتّقية ، (1) «تتحرك العملية طبقها  الأطراف للمبادئ الرتي تضافر الاختصاصات، ونجاحه رهن بتفهم كلر 
 : لمرصودة ينبيي الاهتمام بانوي وتحقيق الأهداف اور الثر ة العربية في الطر يتعلم وتعليم اللر 

واصل من خلال فعل القراءة وإعادة بليغ والتر ظري للمتعلم إلى ملكة للتر يوي النر تفعيل المعرفة والرصيد اللر  -1
الة ونشطة لتوصيلها يوية المطلوبة، واختيار طرارق فعر فعيل معرفة بطبيعة المعرفة اللر الإنتاج، ويقتضي هذا التر 

 . لييية تواصلية تلب حاجات وميولات المتعلموتحويلها إلى ملكة تب
الهدف من  »تحديد  يوية ذلك أنر مراعاة الكفاءات والأهداف المطلوب تحقيقها في إعداد البرامج اللر  -2

ة وبالمعجم، ويؤدي أيضا إلى ييوي يؤدي إلى تحديد المحتوى المنشود من الجوانب الخاصة ببنية اللر المقرر اللر 
 ،(2) « ريقة المناسبة لتنمية هذه المهاراتيوية المنشودة، ويؤدي كذلك إلى تحديد الطر للر تحديد المهارات ا

من المعجم    ة العربية في هذه المرحلةييوية لمتعلم اللر وتحديد الأهداف مرتبط بتحديد الحاجات اللر 
 ...يوية المتنوعةليمة والأنماط اللر اكيب السر والتّر 

                                                 
 . 142ص، 1906،اللسانيات وأسسها المعرفية، الدار التونسية للنشر : عبد السلام المسدي - 1
 . 122ص ،مكتبة وريب، القاهرة  ،البحث الليوي :محمود فهمي حجازي - 2
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ليوية نظرية  ومعطيات بحيث لايكون معرفة  ،ناسب لهذه المرحلة من الترعلرميوي الماختيار المحتوى اللر  -3
بوية الموسومة والرتي تركز في المقاربة بالكفاءات ولا ثقافة، وإنمر  ،فقط ا يكون منطلقا من الأهداف التّر

عمالها في مهر واكساب المتعلم ملكة شفهية وكتابية تبلييية تواصلية لاستوبيداووجيا الإدماج على التر 
اقات يوية في سير دمت له المعارف اللر إذا ق   ولن يتمكن من ذلك إلار  ،واصليمختلف مواقف الحدث التر 

 لانهتم فقط بتعليم الطالب إنتاج كلرمات متّابطة نحويا بطريقة مقبولة، بل بتعليمه»  تخاطبية تفاعلية
 . (1) «تعليمه أداء أدوار بعينها  ويتلقى مخاطبة بها، أي  ، ليتخاطب بها ة ليرض ماياستخدام اللر 

يوية، حيث اكيب اللر في تعليم التّر  ظرية إلى معارف تربوية تعليمية خاصة  يوية النر تحويل المعارف اللر   - 4
حو اقات تخاطبية وتواصلية وتأجيل النر حوية في سير تقديم التّاكيب النر  أي   حو الترعليميكيز على النر ينبيي التّر 

يكون  ظري فيؤجل إلى مرحلة متقدمة بعد أن  حو النر أما النر » خصص إلى مراحل التر  العلمي وتفرعاته
حو مجرد تنظر لأنماط يستخدمها فيكون تدريس قواعد النر  ،حيح والمنشودالطالب قد أتقن الاستخدام الصر 

عد من ات ي  ييوي أو لمناهجه إلى تعليم اللر قل المباشر لنتارج البحث اللر النر »  ذلك أنر  ،(2) «الدارس
وتتخذ لتحقيق  ،يويقة في الوصف اللر شد الدر ن  حو العلمي يقوم على نظرية ليوية ت   النر  الأخطاء، وذلك لأنر 

بويأدق المناهج، والنر  هذا الهدف ارس، يختار المادة المناسبة من مجموع ما يركز على ما يتاجه الدر  حو التّر
 .(3) « الترعلرم وظروف العملية الترعليميةد لها طبقا لأهداف ع  وي    ،حو العلمييقدمه النر 
ولذلك يستند في تعليمه على  ،وايته تطوير كفاءة المتعلم في فهم الجمل وإنتاجها الترعليميحو والنر         

 يتمكن كيز على مهارات الفهم والحديث والقراءة والكتابة حتىر أسس ليوية ونفسية وتربوية، بحيث يتم التّر 
 . ة اللرية بيسر وسهولةالمتعلم من ممارس

سانية الحديثة وما ينتج من أخطاء راسات اللر ة العربية ونظامها بالاستفادة من الدر يالاهتمام بنسق اللر  -5
 .يوية المتفاعلة ومعالجتهاداخلات اللر ليوية لدى المتعلم بسبب التر 

. واصليةعبرية والتر تلبية حاجاته التر ة لييوي كحاجة وريزية للمتعلم وكحافز لتعلم اللر واصل اللر اعتماد التر  -6
ويتدرب على مهاراتها استماعا وقراءة وتحدثا  ،ة كعادات سلوكية يمارسها المتعلم يوميايعلم اللر أن ت   -7

ولا مسألة استيعاب حقارق بعينها، ولا هو بناء معرفة في المواقف وليس كحقارق ومعلومات مجردة  وكتابة
 . كريةالأكاديمية أو العمليات الف

 

                                                 
  .287ص  ،1970، 1ج 16مجلة اللسان العربي، مجلد : جمال صبري في: ترجمة( 2الفصل )مدخل إلى الليويات التطبيقية : دربيث كور - 1
 . 130ص ،مكتبة وريب، القاهرة، البحث الليوي :فهمي حجازيمحمود  - 2
 . 127ص  ،مكتبة وريب، القاهرة، البحث الليوي :فهمي حجازيمحمود  - 3
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I I 

 الثاني الفصل 
 
ّ
 ظريةالأسس العلمية والن

 للمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج

 

 :مباحث الفصل

 
i.  ابقةالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها بالمقاربات السّ عوامل ظهور.  

ii.  
ّ
 .جظرية للمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماالأسس العلمية والن

iii. ظرية وا
ّ
ربوية الن

ّ
طبيقية للمقاربة بالكفاءاالأسس الت

ّ
.تلت
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عرفتها مختلف مجالات الحياة من انفجار علمي وتكنولوجي  الرتيريعة حولات السر مت التر حتر  : تمهيد        
مراجعة نقدية لأنماط  ولعلى الدر والدخول في عصر العولمة، وما صاحبها من تحولات اجتماعية واقتصادية 

بوية والتّر والبحث عن المقاربات البيداووجية  ،بويةتجديد منظوماتها التّر  والترفكر، وآليات إنتاج المعرفة، 
ين أجيال مؤهلة عداد وتكور للوصول إلى مدرسة الجودة الرتي تكون مهمتها الأساسية إالأكثر نجاعة وفعالية 

نظرا للارتباط الوثيق  املةالشر  نميةتتطلبها التر  الرتيمعها لتلبية الاحتياجات  كيفوالتر ، طوراتلمسايرة هذه التر 
بوية الرتي تشكل المجال المفضل للاستثمار في الرأسمال البشري   بين الترنمية، وبين مستوى أداء المنظومات التّر

ين الفرد الكفء وتسليحه بالقدرات وتكور  ،قدمها المدرسة بواقع الحياةت   الرتيربط المعرفة  لزامافكان 
ماج في حققتها مقاربة الكفاءات وبيداووجيا الإد الرتييجابية للنتارج الإ رورية للحياة، ونظراوالمهارات الضر 

ول ومنها الجزارر بوية في عديد الدر كوين المهني توجهت المنظومات التّر والتر  عديد القطاعات كقطاع الشريل
بوية وتجديدها  تطويرلهذا المدخل للاستفادة منه في مجال   . المنظومة التّر

 ةابقالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها بالمقاربات الس  عوامل ظهور  :المبحث الأول  
خبراء حسب  -المقاربة بالكفاءات  ت شكل لا :الإدماج وبيداغوجيا بالكفاءات المقاربة ظهور عوامل -1-1

يديولوجية الإ معطياتكيف مع لها للتر متداد اا هي تطوير و وإنمر  ،قطيعة مع البيداووجيا السابقة –التّبية 
سسة على المنافسة وفق معاير الجودة مع مطلع الألفية الثالثة والمتمثلة في العولمة المتأالرتي ظهرت ديدة الج

فكر في نموذج تربوي تعليمي ملارم التر » وما نتج عنها من تحولات في كل المجالات مما دفع إلى  ،والنجاعة
ويض وتقنين بوي من نموذج التّر الإصلاح التّر  انتقل لمواجهة تحديات ومتطلبات هذا العالم الجديد، ومن ثمر 

 ياير  وضبط المعارف بشكل محدود واجتّاري متأسس على بيداووجيا الأهداف الإجرارية إلى نموذج تربوي م  
من خلال تحويل المدرسة ، (1) «..وهو نموذج بناء الكفاءات لدى المتعلمين من حيث مرجعيته وممارساته،

شخص أشياء قابلة  تكون المدرسة مكانا يتعلم فيه كلر  يعمل على أن  » تعلم  إلى مجال للاستثمار في الم
ت المناهج وإلى عهد ظلر » لتسليحه بكفاءات تؤهله لذلك . 2) «للاستعمال في الحياة بحرية وبطريقة ذكية 

 الميل إلىو  شبع بالمعارف،التر  درج علىمما جعل الجيل ي   ،د المعرفةتنش   الرتيقريب مبنية على المحتويات 
فجر من طاقة المتعلمين إلا جزءا يسرا يتصل أحيانا بالقدرة على دريس لاي  وع من التر وهذا النر ، صياءالإ

  المدخلثم انتقلت إلى ،(3) «المتعلم هنا يتجه نحو تحصيل المعارف واستّجاعها عند الامتحان  لأنر  الحفظ،

                                                 
مطبعة النجاح الجديدة الدار ،2811، 2عالم التّبية ط منشورات: والتقييم بيداووجيا الإدماج نماذج وأساليب التطبيق : عبدالكريم وريب -1

 .  3ص ،البيضاء الميرب
  .35دليل المقاربة بالكفايات ،مكتبة المدارس ، الدار البيضاء ص: وزارة التّبية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي الميربية  - 2
مذكرة مكملة لنيل شهادة  ،يلشعبة الأدبية من التعليم الثانو عبر وفق بيداووجية المقاربة بالكفاءات ،اتعليمية مادة الت: فاطمة زايدي - 3

  .27ص  ،2880/2889جامعة محمد خيضر بسكة ، الماجستر في علوم اللسان العربي
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 السلوكية  المدرسة من طبيقيةوالتر  ظريةالنر  أسسه تمديس الرذي بالأهداف دريسالتر   على القارم البيداووجي
علم النفس إذا أراد أن ينتقل  إنر »  فسالنر  علم بحوث قدمتها الرتي  الجديدة الأفكار أساس على تقوم الرتي

يعتمد  لايمكنه أن   إلى مستوى العلم الحقيقي عليه أن يتبنى المنهج التجريب المعتمد في العلوم الطبيعية، وهو
لوكية موضوع علم النفس،    لهذا حددت السر  ، إذا كان موضوعه قابلا للملاحظة والتجربةذا المنهج إلار ه

وبذلك يكون علم  لوك القابل للملاحظة والقياس،في دراسة السلوك الخارجي للكارن الحي، وهو السر 
 .(1) «.فس علما موضوعيا ومحدداالنر 
 والرتي فسيةالنر  راساتوالدر  البحوث هأظهرت ما على وتأسيسا لوكيةالسر  الخلفية هذه من وانطلاقا              

 خارجية مثرات هي الرتي المحتويات طريق عن تنميتها يمكن أولية بسلوكات ادمزور  ولدي   فلالطر  أنر  دتؤكر 
 المقاربة هذه اهتمت ،علمالتر  هدف تعد المتعلم طرف من استجابات عنها جت  ن  ت    الحواس تلتقطها

كيف مع الوضعية على إمكانية للتر  ينطوي هذا الردر  دون أن   ،الرد أو الاستجابة لوضعية ما كيفية»مبتعل
 «..بمثر أو مثرات حاضرة في الوضعيةمقرون ( استجابة )هنا يظل مجرد أداء سلوكي  الردَّ  لأنر ، المذكورة

 ،مسبقا المحددة لوكاتالسر  من مجموعة تكون أن   ينبيي الرتي المتعلم نتارج على كيزلتّر ل وهذا يقود ،  (2)
 نشاطهم في المتعلمين ردود تظهرها ملموسة أهداف إلى أجرأتها يتم والرتي والقياس للملاحظة والقابلة

 في تحكمهم مدى يرصد أن   التقويم خلال من المدرس ويستطيع ،والكتابية فويةالشر  وإنتاجاتهم راسيالدر 
 ويجسده تعلمه ما ويفهم يتعلم أصبح»  بالتاليو  المناسبة قراراتال يتخذ ذلك ضوء وعلى ،الأهداف تلك

 المدرس من كلر  يزاوله نشاط نتيجة المتعلم لدى فيه مرووب سلوك وهو (الهدف)تعليمي سلوك في
  تصور في الترعلرم يدثو .(3) « وتقويم وقياس ملاحظة موضع يكون لأن  قابل سلوك وهو ،والمتمدرسين

 ينبيي الرتي الأهداف من مجموعة لتحقيق»  بالمحتويات السلوكات تنمية خلال من كيةالسلو  المدرسة خبراء
 مستوى على تحدث وتيرات والحركات واللفظ الفعل مستوى على سلوكية ممارسات في تظهر أن

 يةعليمالتر  البرامج بنىت   ماتعلر التر  أصبحت ولذلك ،(4) «.المختلفة والقدرات والأفكار والمواقف الاتجاهات
 بيداووجية أهداف إلى المعارف تجزرة إلى أدى الرذي الأمر ،والقياس للملاحظة قابلة سلوكات شكل في

                                                 
ي الجزارري ، المؤسسة الوطنية للفنون المطبعية مقاربة الكفاءات بين النظرية والتطبيق في النظام التعليم: بوعلاق محمد وبن تونس الطاهر  -1

 . 29ص، 2814الجزارر ، وحدة الرواية
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تنطلق من  عملية تعليمية ينبيي أن   كلر مبدإ رريسي مفاده أن ر »إلى تستندو  تسميتهاو  تحديدها يتمر  عديدة
 سلوك في يدث الرذي يرالتر  نسبة » تتّجمها الأهداف وهذه،    (1) «...أهداف محددة يتم تحقيقها

وينصب  ،(2) «.لميذالتر  لدى تطويرها أو ورسها إلى المدرس يسعى الرتي لوكالسر  حصيلة هأنر  أي   ،لميذالتر 
مكن من مات الرتي تدعم التر علر مات بدل الاهتمام بسرورة العمليات الفكرية والتر علر قويم على منتوج التر التر 

 ت المستهدفةر نمي الكفاءاوت   ،مهارات أساسية
يداكتيكية الهندسة وأصبحت  صياوة من تنطلق التريلمات تدبر في المدخل هذا يعتمدها التي الدر

 ،الأهداف يلارم بما نظموت   المحتويات نتقىوت   المنهاج يتطلبه ولما ،المتعلم لحاجيات تستجيب تعلمية أهداف
 تارتخ   ثم ر  ،والاستكشاف بالبحث ويتدرب للفعل ارادر  المتعلم فيها ويكون ،تحققها الرتي الطرارق تاروتخ  

 الرتي لوكيةالسر  الممارسات هذه لاتتحول لكن ،صياوتها تمت الرتي الأهداف من نةير ع لقياس قويميةالتر  الوسارل
 وتوظيفها  استثمارها ولايستطيع ،اجتماعية وممارسات سلوكات إلى مجزأة معارف شكل في المتعلم اكتسبها

 الأهداف تيت  ف  ت    أنر  إلا وسلوكاته لميذالتر  لعمل قويموالتر  دريسوالتر  التخطيط عملية تحسن وروم» حياته في
 لم المكتسبة لوكاتالسر  لأنر  ،فقط بالمعارف الاهتمام وبقي ،المفتتة الأهداف جميع صياوة صعوبة إلى أدى
 فيدت   لا الأنهر  المؤسسة في اتهمكتسب كلر  يتّك المجتمع إلى لميذالتر  يخرج وعندما ،القسم جدران تتجاوز تكن

    .(3) «.المجتمع في
 علميةالتر  عليميةالتر  العملية وتنظيم عقلنة في ملحوظ م  د  ق  ت    تحقيق في بالأهداف دريسالتر  ساهم لقد        
 للأنشطة دقيقة أهداف تحديد بضرورة المعلم وعي خلال من ،والنوايا للعفوية مجال هناك عدي   لم حيث

 خطط ووضع ،ومواقف ومهارات معارف إلى وتصنيفها أهداف إلى دريسالتر  محتويات ترجمةو  ،ةعلميالتر 
 معزولة بقيت المتعلم ويكتسبها يتلقاها الرتي والخبرات المعرفة أنر  ور ،قويمالتر  عملية وضبط لتحقيقها دقيقة

 هذه لتحور  بديلة مقاربة في فكرالتر  تطلب الرذي الأمر وواقعه، الاجتماعية ممارساته في منها يستفيد ولا
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 واقعه في صادفهاير  تيالر  المشكلة اتالوضعير  لمواجهة المتعلم يستدعيها كفاءات إلى والأهداف المعارف
 .الحياتي أو المدرسي

 وانيلاقه الإجرارية النزعة في السلوكي الطرح يالاةم إنر  :رد لبناء الكفاءاتالمحتويات والأهداف موا  -1-2
 والتقويم، الممارسة  أظهرتها اختلالات عدة بروز إلى أدى الأخرى الترعلرم نظريات على انفاتحه وعدم يها،عل

 وردود الأفعال أسر تجعلهو  ،للمتعلم العقلية نيةالب   على سلبا يؤثر مما المعرفة وتجزرة ماتعلر التر  تفتيت منها
 لديه تراكمت الرتي المعرفية الرساميل تظلر  بحيث تواجهه الرتي المشاكل حلر  في تعلمه بما لاينتفعو  ،فعالالأ

 من قللي   للأهداف الإجرارية الصيغ في رامةالصر  أنر  كما نارمة "برينو فليب" حسب الدراسي مساره عبر
 والاستكشاف والبحث الاستقصاء على قدرته من ويد ،المتعلم لدى الذات عن عبروالتر  الإبداع فرص
 الاجتماعي بمحيطه نشاطه ربط في وقصوره ،للمتعلم الذهنية مثلاتالتر  إهمال إلى وتؤدي ،المشكلات وحلر 

 طورالتر  مع كيفللتر  مهاراته تنمية تعيقو  حياته في تعتّضه الرتي المشاكل لحلر  معارف من يتعلمه ما لتوظيف
 .للمعارف المتسارع

 بدارل لطرح خصبة أرضية لتشكر  دريسالتر  من مطالنر  هذا فيها وقع الرتي قارصالنر  هذه           
 نشاط يوجد هأنر  أثبتت الرتيو  ،بيةوالتّر  النفس علم بحوث عرفتها الرتي طوراتالتر  إلى استندت لها تصحيحية

 ،السلوكية المدرسة تفسره لم الخارجي العالم عن خاطئة صوراتلتر  امتلاكه في يتمثل فلالطر  لدى داخلي
 الرتي لبناريةا النرظرية من المعرفية خلفيتها تستمد الرتي " فاءاتبالك المقاربة "إلى جوءاللر  تمف سوداء علبة وظلر 
 في الأولى تطبيقاتها في وفاعليتها شرعيتها أثبتت وقد ،الواعي الفرد ينتجه اونشاط اذهني ابناء المعرفة تعتبر
 علميالتر  عليميلتر ا الفعل بناء إعادة في يفكرون بيةالتّر  خبراء جعل الرذي الأمر المهني كوينوالتر  يلالشر  عالم
 تنمية وتحقيق ،الحديثة الحياة متطلبات مواجهة في للمتعلم وأفيد أنفع هو ما على مبنية مبادئ على

 ،ومتطلباته مستجداته مع كيفوالتر  المجتمع في السليم الاندماج من المتعلم/ الفرد تمكن واقتصادية اجتماعية
 ،اءت المقاربة بالكفاءات لتفادي سلبيات تلك المقارباتج»  السابقة البيداووجية المداخل سلبيات وتجاوز

ويعتبرها الكثر من ، (1) «..كيف مع المستجدات الحاصلة على المستوى الاقتصادي والتكنولوجيوللتر 
شكل لاي  » للمداخل السابقة ا تصحيحا للاختلالات الرتي أظهرتها الممارسات البيداووجية البيداووجيين أنهر 

ه مجرد حركة تصحيحية دريس بالأهداف، إنر عليم منظورا مستقلا عن منظور التر في التر مدخل الكفاءات 
زعة وتصحيح ما أصابها من انحراف جعلها تنيلق في النر  ،داخل هذه البيداووجيا، يعمل لتجاوز الانتقادات

                                                 
 .  110ص" النظرية والتطبيقية " التّبوي،أساسيات التخطيط : ية الوطنيةوزارة التّب - 1
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فهي ،  (1) «...كاريلابتافكر ويستبعد التر  ،ميزيعدم الخصوصية والتر  فعل شرط وإلى ردر  الإجرارية السلوكية،
ا في بناء المناهج تم اعتمادهم نذي  اللر  السابقين البيداووجيين المدخلين على ثورة عدتر لا من هذا المنظور

 الرتي الأهداف من الثاني الجيل البعض يعتبرها بل  ،المسجلة للنقارص واستدراك لهما تطويرا وإنمر  ،بويةالتّر 
 من وتعبئتها تجنيدها منه طلبي   حيث ،تهكفاءا لتنمية مجزأة ماتتعلر  عبر المتعلم يتلقاها أساسية موارد عدت  

 من الثاني الجيل بالكفاءات المقاربة تعد»   مشكلة ةوضعير  في وضعي   حينما الملارمة الحلول ايجاد أجل
 يجةنت وذلك ،الأهداف بيداووجية داخل  تصحيحية حركة باعتبارها التقويمي والامتداد بالأهداف دريسالتر 

 ظريةالنر  حساب على لوكيةوالسر  قنيةالتر  زعةالنر  في ورقت الرتي لوكيةالسر  المدرسة عرفته الرذي للانحراف
الأهداف الإجرارية تعد مرحلة من  حليل العميق يكشف أنر ذلك أن  التر  ،(2) «...دريسللتر  موليةالشر 

 بينما ،مات مجزأةتحقيقه بتعل   ور أن الهدف الإجراري يرتبط ل اكتساب قدرات وكفاءات معينة،مراح
فتّات  بعد،مكتسباته من القدرات والمهارات والمعارفالمتعلم الكفاءة تتحقق من خلال إنتاج يستثمر فيه  

 .مشكلة ةويمارسها في وضعير  من الترعلرم
 وجعله ،شخصيته ينلتكور  الحديثة بيةالتّر  فلسفة اهتمامات قلب إلى المتعلم المقاربة هذه ونقلت

بية تأكيدا مستمرا في مساعدة الاتجاهات الحديثة في التّر »  أكدته ما وهو الحياة مدى الترعلرم على اادر ق
ا (3) «...يصبحوا مستقلين في تعلمهم وعلى أن   ،يتعلموا كيف يتعلمون لاميذ على أن  التر  تولي ، كما أنهر

علها صالحة للاستعمال في مختلف تجدرسية و وتثمن معارفه الم ،اهتماما لما ينبيي على المتعلم معرفته وإتقانه
معرفة تأثر المرء في بيئته بفعالية » والتأثر فيه فاعل مع المحيط ايجابي في التر فيتحول إلى عنصر  ،مواقف الحياة

وجاءت كذلك لمواجهة معضلة الانفجار المعرفي  ،4) «...وليس من باب المعرفة أو تنفيذ التقنيات ،وتعقل
المتعلمين وتحقيق مبدإ الإنصاف بينهم من خلال إتاحة الفرص أمامهم فروق الفردية بين وحل مشكلة ال

جواب المدرسة الملارم » وهي بذلك تمثل  ، مهما كانت مستوياتهمنيللنجاح في مسارهم الدراسي أو المه
نية من ناحية واختلاف ملامحهم العرفانية والوجدا لاميذلمواجهة انفجار المعارف وحلا لمعضلة تنوع التر 

 (5) «...أخرى
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عينهم على العمل ت   الرتيوإعداد الوسارل  ،واكتشاف ما يصلحون له من أعمال فرادوهذا قصد وربلة الأ
 .بيةالتّر  تفي الحياة على حد تصور جون ديوي ليايا متؤهله له طبيعته الرذي

 لتصحيح جاءت المقاربة هذه أنر  بيةالتّر  وعلم فسالنر  علم مجال في الباحثين من الكثر عتبروي             
عامل التر  والمدرسين تسعى إلى تعليمهم كيفية ثورة تعليمية للمعلمين» تعدو  بويةوالتّر  البيداووجية الاختلالات

   .(1) «ستّاتيجيات وطرارق وتقنياتإوفق  ةمع الظواهر البيداووجي
 صرفوالتر  الفهم منطق إلى عوالاستّجا  الحفظ منطق من علميالتر  المتعلم سلوك تحول وبذلك

 ومواكبة ،يرالتر  دارم محيط مع مستقبلا كيفالتر  من تمكنه الرتي المعقدة المهارات على والتردرب ،والإبداع
هج عليم تظهر تحولا من النر ولية الحديثة في مجال التر الاتجاهات الدر  إنر »  العصر مستجدات تحديات مختلف

توقع كز على ما ي  موذج البديل ير  هذا النر  إنر ،  هج المتمركز حول الطالب النر التقليدي المتمركز حول المعلم إلى
  نشاط على تركز فهي، (2) «يكونوا قادرين على القيام به في نهاية مقرر أو برنامج دراسي  لاب أن  من الطر 
يوظف ، عممي ،يكتسب ، يبحث ،يكتشف»  علميةالتر  عليميةالتر  العملية ومحور ،اجتماعي كعنصر المتعلم

شارك في عملية ي  ، يقيس قدراته، يضع ملاحظات لنفسه، يتحقق بمفرده ،ينجز بكفاءة، بطريقة صحيحة
أهم إضافة جاءت بها هذه المقاربة في المجال لعلر و  ،(3) «...نتج ذلك بعيدا عن المؤسسة التّبويةي   ،عليمالتر 
ع لمعالجة ات معقدة ومشكلات ومشاريوضعير وب ،ربطت المعارف بالممارسات الاجتماعيةا أنهر  عليميالتر 

ا تمنحها قوة فإنهر تدير ظهرها للمعارف،  كونها لا المقاربة بالكفاءات فضلا عن»  أسباب الإخفاق المدرسي
 يبني،  (4) «...ات ومشكلات ومشاريعوبوضعير  جديدة من خلال ربطها مباشرة بممارسات اجتماعية

باستثمار خبرته ومكتسباته صرف التر ن من خلالها على قدرته على برهوي   ،فيها المتعلم كفاءتهويمارس 
حليل التفكر والتر  أي  ..ات معقدةمواجهة وضعير »  خارج المدرسة لمواجهة المواقف والمشاكل الرتي تواجهه 

وظيفية بيداووجيا »صور تحولت إلى بهذا التر و ، (5) «...فاوضنظيم والتر وقع واتخاذ القرارات والتر والتر  أويلوالتر 
 ،وتعقيد في الظواهر الاجتماعية، من تشابك في العلاقات حكم في مجريات الحياة بكل ماتعمل على التر 
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وذلك بالسعي إلى تثمين  ،جاح في هذه الحياة على صورتهاكن المتعلم من النر ار منهجي يم  فهي اختير  ومن ثم ر 
م ثلاثية عل  إستّاتجية ت  ، معتمدة .(1) «..لحياةالمعرفة المدرسية وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف ا

  .علم ؟علم ؟ ولماذا ن  علم ؟ وكيف ن  ماذا ن  :الأبعاد بإجابتها على الأسئلة
عليمية أو ق البيداووجي سواء في إعداد المناهج التر وتتميز هذه المقاربة بجملة من الخصارص في الشر 

  برامج وتنظم،ت المدرسة مع واقع المتعلم وظروف العصرف واياحيث تسعى لتكيير ، أثناء الممارسة الصفية
وتصفها انطلاقا من ،  تطبق فيه الرذياق كوين انطلاقا من الكفاءات المستهدفة وتييرها وفق السير التر 
 ويتم استثمارها في،  المشكلات جنيد لحلر رورية القابلة للتر وتستعين بالموارد الضر  ،نة لهاتارج والمعاير المكور النر 

تسهم  الرتيوتمزج بين الكفاءات العرضية  ،صرف خارج وداخل أسوار المدرسةات تحث المتعلم على التر وضعير 
 .في بناء شخصية المتعلم وكفاءات المواد الدراسية

 ،مسارات معرفية داخلية بر الترعلرمتعت الرتيظرية المعرفية النر معطيات تأسست هذه المقاربة على و          
» ذات دلالة ات عملية تفاعلية بين المتعلم ومجموعة من أقرانه في وضعير الترعلرمتعتبر  الرتيلاجتماعية والبنيوية ا

ظرية المعرفية والبنيوية الاجتماعية المحور الرريس للمناهج المؤسسة على النر ( الكفاءات ب)تشكل هذه المقاربة 
على الترعلرمظرية المعرفية تنظر إلى كانت النر   فإذا، الجديدة وذلك بيرض استدراك نقارص المقاربة بالأهداف

ستّاتيجيات قدم الإالبنيوية الاجتماعية ت   ، فإنر ه مسارات معرفية داخلية تمكن المتعلم من التفاعل مع بيئتهأنر 
تيح له فرصة تقديم مساهمته في وت  ، ات متفاعلة وذات دلالةكن المتعلم من بناء معارفه في وضعير تم   الرتي

 فرصة أفضل اأنهر »  برينو ويعتبرها ،(2) «.د على أهمية بناء المعارففهي تؤكر  ، أما البنيويةن أقرانهمجموعة م
 ما والبا مفتوحة ومهام ،الاجتماعية بالممارسات المعارف تربط كونها لمجرد الهادفة اتالوضعير  لاستحداث

 (.3) «واحد آن في وتطبيقها ،فالمعار  اكتساب المتعلم على تسهل وبحوث مشاريع شكل في جماعية تكون

المقاربة بالكفاءات  إذا كان من أهم أهداف :الإدماج بيداغوجيا إلى بالكفاءات المقاربة من -1-3
 توظيف علمات، ومن مرتكزاتهايد التر في تجور   بوية وقصورهامعالجة النقارص المسجلة في فعالية الأنظمة التّر 

 المتعلم على استثمار  تدريبوذلك من خلال  ،في مجالات الحياة المعرفة الرتي تعطيها المدرسة للمتعلم
 البحث عن الآلياتذلك تطلب  فإنر  ،حياته العملية تعتّضه في الرتيمكتسباته السابقة لمواجهة المشاكل 
                                                 

 . 87ص 2885اللية العربية ،الجزارر ، السنة الرابعة من التعليم ، الوثيقة المرافقة للمنهاج ، اللجنة الوطنية للمناهج : وزارة التّبية الوطنية - 1
دليل استخدام كتاب اللية العربية ،السنة الثانية من التعليم المتوسط   ، يةالديوان الوطني للمطبوعات المدرس : وزارة التّبية الوطنية الجزاررية - 2

 .0 ص ،أوراس للنشر
 34 العدد ،التّبوية القضايا من سلسلة ؟ المدرسي للإخفاق حل أهي بالكفاءات المقاربة ، حبيلس بن مصطفى ترجمة : برينو فليب - 3
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اشتيال المدرس إعادة النظر في مداخل وطرارق والصيغ لأجرأتها على مستوى الواقع وفي الكتب المدرسية،  و 
تاج إلى ي ذيالر  و الرذي طرحته المقاربة بالكفاءاتالبديل  ،اتدريس بالوضعير التر  أسلوب بتناسل

إلى وسيلة  ويلهاتحو على التحكم في الموارد  ف أي  الة ونشطة ومتنوعة تركز أولا على الكي  بيداووجيات فعر 
 .ومؤهلاته وقدراته واستعداداتهبخصارصه  مركز حول المتعلموثانيا التر ،  هاك  ل  تم   ثم  الكفاءة  ءوممرا لبنا

منها توجه ركز على  التروجهات ،مجموعة من في  ،وتبلور ة معانيوقد اتخذ مفهوم الكفاءات عدر    
إلى المقاربة  كن المتعلم من إنجاز عدد معين من المهام المحددة وهذا المفهوم أقربتنمية المهارات الرتي تم  

لى الكفاءات المستعرضة الرتي تمثل قدرات عامة من كافة الموارد بالأهداف، وركزت أنظمة تربوية أخرى ع
ومعالجة ،فكر العلمينظيم والتر خطيط والتر دبر والتر مدرس من قبيل التر راسية يتملكها المتعلم في ختام التر الدر 

الأساس الكفاءات "ية الرمزية، وقامت أنظمة تربوية أخرى بتبني ما يسمىواصل عن طريق اللر المعلومات والتر 
والرذي  ،الرتي تأسست على مفهوم الهدف النهاري للإدماج  DeKeteleالرتي ترتكز على أعمال دي كتيل " 

تحت مصطلح بيداووجيا الإدماج الرتي تم أجرأتها تدريجيا في " Xavier Roegiers" بلوره كزافيي روجرس
كفاءات لتنمية كفاءة المتعلم ضمن طبيق العملي للمقاربة بالعديد الأنظمة التّبوية، وأصبحت هي التر 

على مبدإ إدماج ة الإدماجية الرتي هي عبارة عن عمل مركب يقوم  اق معين يتمثل في الوضعير سير 
علمات في جميع أشكال عد الإدماجي في بناء التر المكتسبات عبر سرورة معرفية وميتامعرفية تستحضر البر 

  : أنها تتمثل في تحقيق ثلاث أهداف أساسيةات لالوضعير 
 ضمن ومتناسق متكامل شكل في الموارد ويتناول ،معنى علماتللتر  يعطي اندماجيا ماتعل   تقتّح -       
 وفيما المدرسة خلدا يدرسه ما قيمة يتبين المتعلم تجعل مدرسية أو ثقافية أو اجتماعية اقاتوسير  اتوضعير 
  حلر  من المتعلم مكنت »الحياتي واقعه مع عاملالتر  له ضمنوي ،علمالتر  في روبته يذيوي   ينفعه أن   يمكن

 للمعارف معنى إعطاء من يتمكن مجزئ ور اندماجيا ماتعل   تقتّح إذ   ،الير مع واصلوالتر  ،الحياتية المشاكل
 ،(1) «اسديد تعاملا المعيشية اتالوضعير  مع عاملالتر  لميذللتر  تضمن مستديمة كفايات واكتساب ،المدرسية

 الترعلرمراسية أو في نهاية يتحكم فيه من موارد في نهاية السنة الدر  لى ما يجب على المتعلم أن  وتركز ثانيا ع
،    مات له ومساعدته لبناء كفاءاتهعل  وتنظيم التر  الترعلرمات حيث تقتصر مهمة المعلم على تهيئة وضعير 

 ات محسوسةوضعير  حلر من خلال إشهادي لمكتسبات المتعلم وكفاءته تكويني و بتقويم  الهدف الثالث ويتعلق
 على المتعلم تجنيد ومركبة وليس من خلال حصيلة المعارف والمهارات الرتي تنفلت منه بسرعة، حيث يتعين
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 .ات مركبة لاختبار مدى تمكنه أو عدم تمكنه من الكفاءات المستهدفةالمكتسبات الملارمة لمواجهة وضعير 
 ندماجوالا الواقع لمجابهة المعرفي أهيلوالتر  فعيةوالنر  الوظيفية فكرة ثةالحدي المقاربات على يت  ط   وقد          

 للمتعلم يضمن الرذي الحضاري والموروث فويةالشر  المعارف حيازة وأهملت ،والمهارات القدرات بوسارط فيه
 ناإنر "زيد أبو نصر قول حد على النص على حضارتها قامت أمة فنحن ،والمعتقد ساناللر  اهتج   الانتماء صحة
 المضمون أو المحتوى بيداووجية عن خليالتر  لايمكن اليوبالتر ، " صالنر  على حضارتها قامت أمة إلى ننتمي

 "(. للأمة المعرفي الوعاء" والحكم الأشعار من والاجتماعية الإنسانية المعرفة فنون ،الله كتاب)
  إجراءات وضع من عمليا كفاءاتبال المقاربة صريفلتر  كإستّاتيجية الإدماج بيداووجيا تبني كنوم  

 متقد الرتي الإدماج خطاطة في فيةالصر  الأنشطة وممارسة ماتعل  للتر  السنوي درجالتر  مخطط لهيكلة ملموسة
 ها وتقويمها ومعالجة اختلالاتء، ثم إنماإر ج  ؤ  يؤدي بنا إلى معرفة الكفاية بشكل م   اواضح اتطبيقي انموذج» 

 من) المفاهيم بعض تدقيق : الإدماج بيداووجيا ضمن الترعلرم لأنشطة وذجنم وهذا، (1) «محطاتها مختلف
 .يبوتكلا لحسن ترجمة " الإدماج بيداووجيا" روجرس/ك كتاب

 مقتضياتها تعريفها الأنشطة

 

 

 أنشطة

  الاستكشاف

بصفة عامة يمكن أن نسمي وضعية استكشاف كل وضعية تحدث تعلما جديدا، سواء كان تعلم مفهوم، 

 ".دة، معارف جديدة ينبغي تثبيتهاقاع

المشكلة المثيرة للاهتمام، والتساؤل / إن نشاط الاستكشاف ضمن بيداغوجيا الإدماج يرتكز على الوضعية *

لاميذ في بداية تعلم جديد هام، هذه الوضعية لن تحلّ  كلية اعتمادا على ما 
ّ
ذي يقترحه المدرس على الت

ّ
ال

ما 
ّ
لاميذ سلفا، وإن

ّ
سيقومون بتحليلها واستكشاف مختلف طرق الحلّ والمقارنة في ما بينها،  وإثارة يتقنه الت

 أسئلة جديدة 

ميرتكز على التمثلات : مراعاة تمثلات التلاميذ والاشتغال عليها
ّ
عل

ّ
إن الت

لميذ،ويستهدف في الآن نفسه، تطوير تمثلاته
ّ
". باعتبارها نقطة انطلاق تهم الت

 الخ...حلّ المشكلات،    المشروع) بةاختيار طريقة بيداغوجية مناس

 

 أنشطة

مالنسقي
ّ
عل

ّ
  الت

تي تمت معالجتها أثناء أنشطة الاستكشاف
ّ
تي تتوخى تنظيم مختلف المعارف والخبرات ال

ّ
 :هي تلك الأنشطة ال

ينة المكتسبات وممارستها في بداية التعلم
ْ
 ..     ترسيخ المفاهيم، بن

علم لاختيار الطرائق المناسبة لعملياته ترك حرية للمت:  مراعاة التمثلات -

 -المعرفية، وطرق تفكيره،    أيْ حلّ المشكلة بطريقته الخاصة وبشكل ناجع؛ 

 .الحد من الطرق الوحيدة والنمطية

 

 

  الهيكلة أنشطة

تساعد هذه الأنشطة المتعلم على موضعة التعلمات الجديدة بالنسبة للبنية القديمة، وأثناء التعلم، فهي 

مفهي تفيد في إقامة ت
ّ
عل

ّ
ساعد على تسييج مميزات مفهوم جديد وربطه بالمفاهيم القريبة منه، أما في نهاية الت

وع من الأنشطة هو أنّها لا تتمفصل .روابط بين مجموع التعلمات القديمة والجديدة
ّ
 وما يميز هذا الن

 .حول وضعيّات أيّ أنها ليست مرتبطة بسيّاق محدد

لميذ السابقة وبتجربتهربط المعارف الج*
ّ
 .ديدة بمعارف الت

تقارب المفاهيم،  )استثمار كل الموارد لدى المتعلم وتوضيح الروابط بينها* 

العلاقات المنطقية، التكامل بين مقاطع تم التعرف عليها بشكل مجزأ من 

 .(.قبل

تمكين المتعلم من تنظيم المكتسبات من أجل توظيفها سواء في حل مشكلة * 

 .مواجهة وضعيات جديدةأو في 

 

 

 

 أنشطة

 الإدماج

تي كانت موضوع مكتسبات منفصلة، فهي إذن لحظات 
ّ
نشاط يتوخى استدراج المتعلم لتعبئة المكتسبات ال

علمات 
ّ
مية تسعى إلى إضفاء المعنى على تلك التعلمات، ويلجأ عادة إلى أنشطة الإدماج عند نهاية بعض الت

ّ
تعل

،أو 
ّ

 دالا
ّ
تي تشكل كلا

ّ
 .عندما نسعى إلى ترسيخ كفاية أو تحقيق الهدف النهائي للإدماجال

 . أن يكون المتعلم هو العنصر الفاعل* 

 .أن يمكن المتعلم من تعبئة مجموعة مندمجة من الموارد*

 .أن يكون موجها نحو كفاية أو هدف نهائي* 

أن يتمحور حول وضعية جديدة تمكن .أن يكون له معنى لدى المتعلم* 

من تحويل المكتسبات المعرفية والقدرات والمهارات لمعالجة المشكلة  المتعلم

تي تطرحها الوضعية الجديدة
ّ
 ال

 

 أنشطة

  التقويم

  

  هي أشبه بأنشطة الإدماج،لكنها تؤدي وظيفة تقويم المكتسبات،تقويم تكوينيا 

 يتم التأكيد على الطابع الإدماجي؛ وأن تمكن من الكشف عن الأخطاء * 
ْ
أن

 .ها،والبحث عن مصادرها والتخطيط لمعالجتهاووصف

 تمكن المتعلم من إدراك الخطأ والانخراط في* 
ْ
 .معالجته أن

 

 

                                                 
،مطبعة النجاح الجديدة (25)بيداووجية الإدماج ،التنظر والممارسة ،منشورات مجلة علوم التّبية العدد: أحمد أوزي وعمر بيشو وآخرون  -1
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 ظرية للمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج الأسس العلمية والن  : الثالث المبحث

كفاءات أسسها العلمية تستمد المقاربة بال : ربيةالمرجعية العامة للمقارية بالكفاءات في مجال الت   -1-1
ات فاعل بين الذر من مبدإ التر  الترعلرمتنطلق في تفسرها لعملية  الرتيصورات ظريات والتر ظرية من النر والنر 

فس المعرفي منها علم النر والرتي  ،ات العارفة وموضوع المعرفة الذر بادلية بينمن خلال العلاقة التر  أي   ،والمحيط
 الترعلرمونظرية ، ةونظرية الذكاءات المتعدد ،بيةفعي في التّر س الفارقي والمذهب النر فعلم النر بتياراته المختلفة و 

 .السيسيوبنارية
بعد مقاربات كثرة كوين عليم والتر بية والتر إلى مجال التّر صور البيداووجي للكفاية التر انتقل تاريخيا             

تصورات  أنر » د فليب جونر ؤكر ي  تين كما وتسربت إليها من مدرس ،أخرىفي مجالات وتخصصات معرفية 
بية للكفاية تتوزع إلى مدرستين نظريتين إحداهما أنجلوساكسونية والأخرى فرانكفونية تمثلان المرجعية علوم التّر 

سنقف عند و ،    (1) «...عاريف العديدة لهذه المقاربةفريعات في التر العامة للمقاربة بالكفايات روم كل التر 
راسية في المنظومات اريخي لإرساء أسس هذه المقاربة في المناهج الدر سلسل التر ستين لمتابعة التر  المدر هاتين

   .بوية ببعض الدولالتّر 

راسية في الولايات المتحدة إدخال مفهوم الكفاية في البرامج الدر  تم ر :المدرسة الأنجلوساكسونية -أ 
لوكي صور السر قد انحصر مفهوم الكفاية في التر و  ،تينات من القرن العشرينالأمريكية في سنوات السر 

 : نجاز من خلال ويتحدد بالإ (لوكات القابلة للملاحظة السر )
 .تبرز مدى تحكمه في الكفاية الموصوفة في البرنامج الرتيلوكات المنتظرة و إظهار المتعلم للسر  *
 .الخلط بين الهدف والكفاية *
      .ضخم الأهدافت   *

مثل ، ستمولوجيةمن مشارب سيكولوجية وابوأسس معرفية  ،اج تصورات جديدةبعدها تم استدر   
،    قدرات ،مهارات)إلى مفاهيم ذهنية لوكي المحضالكفاية من مجالها السر أخرجت  ،فس المعرفيعلم النر 
ئا وأخذت هذه المقاربة الذهنية تتحدد شيئا فشي» لوكية العادات السر  تدريجيا محلر  لر بدأت تح  ....( معارف
وسلوكية أندرسون وذهنية  ،وهيلبر ،كثرة منهم هاملتون أسماء وتشمل هذه المدرسة، اتاق الوضعير في سير 

 (2) «."سياق الوضعيات"فلدمان 

                                                 
   .35-34،ص 2885، الدار البيضاء، 1طالكفايات السوسيوبنارية إطار نظري ، ترجمة الحسن سحبان ،  :فليب جونر  - 1
 .48ص نفس المرجع،  - 2
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وبرنو  ،دهينوت :سماء بارزة أمثالأ تنتمي لها الرتينقدت هذه المدرسة  :المدرسة الفرانكفونية  -ب 
لوكية يل والمقاربة السر السابقة ومقاربة علوم الشر يكولوجية انية والسر للسر المقاربات ا،وجونر كزافيي،  وروجروس

 بية صبيت المقاربة بالكفاءات بصبية ديداكتيكية حقيقيةمكانها تنتمي لعلوم التّر  واقتّحت مقاربة بديلة
رم الثاني عد الهي   الرذيات نجاز بإدخال مصطلح الوضعير وفصلوا بين الكفاءة والإ ،تعليمية أعطوها ميزةو   

 أسست بنارية السوسيو  لوكية أطلق عليها اسمللكفايات فظهرت مقاربة ابستمولوجية جديدة ميايرة للسر 
بني عليه أهل الكفايات الجديدة معارفهم في ميدان ييم الابستمولوجي الجديد ي  هذا البراد» لمعارف جديدة 

 .(1) «.التّبية
 عن طريق لبناء الكفاءات  إجرارية  بيداووجيا الإدماج كوسيلةستّاتجية إار على وقد وقع الاختير         
مرجعية سيكولوجية : استمدت تصوراتها وأسسها من مرجعيتين ، وهي بيداووجيا ات المشكلات الوضعير 

ومنهج  ،فس المعرفيبيداووجيا الإدماج اعتمدت على ركيزتين أساسيتين هما علم النر » وأخرى ابستمولوجية  
أحد أبرز مؤسسي غانيني عد ي  و ، (2) «...وفق تمفصله بين عمليتي الاستقراء والاستنباط البحث العلمي

فانطلق من ، يكولوجية بمختلف تياراتها بما فيها علم النفس المعرفيظرية البيداووجية على المرجعية السر النر 
مي ليم لدرس أو وحدة أو مقطع تعل  عوالتر  الترعلرمستّاتيجيا إبني على ورارها وفق تراتيبها لي   العمليات الذهنية
الاكتساب  ثم ر  ،دراكحفيز فالإتبدأ بالتر  ،( 3) والتعليم حسبه بعدة مراحلالترعلرمتمر عملية و  ،لتثبيت كفاية ما

 ".الفيدباك "وأخرا مرحلة التدعيم  ،عميمعرف والاستّجاع ثم التر تليها مرحلة التر ، والاحتفاظ
من  تبناه كلر  الرذيو  ،تندت إليه بيداووجيا الإدماجس  ا   الرذيوجية لمنهج البحث أما المرجعية الإبستمول      

المعرفة لتشكيل ( العقل والواقع )ستنباط فهي تجمع بين منهج الاستقراء والا باشلار وواستون هجون بياجي
من أربع حيث تتكون مرحلة القطيعة ، "القطيعة والبناء والتحقق "( 4) لدى الفرد ويمر بثلاث مراحل

وفي  ،تليها طرح الإشكالية ،ثم المقابلات الاستكشافية، الاستكشاف ت هي سؤال الانطلاق ثماخطو 
ثم تحليلها والخروج حقق بعملية ملاحظة المعطيات التر  مرحلةحليل، وتبدأ يتم بناء نموذج التر  ناءمرحلة البر 
ظرية الخلفيات النر الشرح والترحليل نبسط بقليل من  أن   الجزء من المبحث حاول في هذا نوس، بخلاصات

فصيل بما يفيد ظرية بشيء من التر أسستها وتطبيقاتها النر  الرتيظريات م العلمية للنر والعلمية لهذه المقاربة والقير 
 .دريسةعليمية وتطوير الممارسات التر في إثراء جوانب العملية التر 

                                                 
 .48ص، 2885 ،الدار البيضاء ،1طالكفايات السوسيوبنارية إطار نظري ، ترجمة الحسن سحبان ،  :فليب جونر - 1
  .294ص  ،منشورات عالم التّبية ، الميرب:  لتّبية والتكوين مستجدات ا :عبدالكريم وريب - 2
 . 292ص  ،منشورات عالم التّبية ، الميرب، مستجدات التّبية والتكوين : عبدالكريم وريب - 3
 . 293ص نفس المرجع ،  - 4
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، إعادة وإنتاج عمليات معالجة المعلومات يهتم هذا العلم بتحليل وفهم :فس المعرفيعلم الن   - 1-2
 ،، كيف يتفاعلون مع البيئةنتباههماوكيف يوجهون  ،شر الأشياءيدرك بها البر  الرتيحيث يبحث في الطريقة 

 جهة  » الي فهذا العلم يشتيل من وبالتر  ،ة لأخرىوكيف يفهمون ويتعلمون ويولون معلوماتهم من وضعير 
دريجي للمعرفة في الذاكرة وشروط إعادة استعمال هذه ناء التر يكانزمات البر ومالترعلرمستّاتيجيات إبفهم 

دريجي لمعرفة ناء التر عليم الأكثر قابلية لمساعدة البر تيجيات التر استّ إعارف، ومن جهة أخرى ينشيل بفهم الم
 هذا العلم تياران تربويان وينحدر من، (1) «.والمركبات الوجدانية والمعرفية والماوراء معرفية لهذا البناء ،المتعلم

 .  الرتيار المعرفي والرتيار البناري
هي تصور  تستند المقاربة بالكفاءات من حيث  : ظرية البنائية تعريفها وأسسها الابستمولوجيةالن    -أ

ظرية البنارية نر وبخاصة ال ية،سانية المعاصر بوية واللر ظريات التّر ته النر مية إلى ما أقرر عل  عليمية التر ومنهج للعملية التر 
تستند إلى »  دلالة بالنسبة للمتعلم ياق ذج عن نشاط في سير نت  ت   ،تنطلق من كون المعرفة تبنى ولاتلقن الرتي

فسية لبناء المنهاج س النر ر الترعلرموأساسا رريسيا من الأستعد نظرية نفسية لتفس الرتينظرية البنارية ته الر ما أقرر 
طبيقية للإتجاه السلوكي في ظهرت في الممارسات التر  الرتييرات الثر  سد   تم ر  وبذلك،  (2) «...المدرسي

ين ب  ت   »  حيث جعلت منه جهاز استقبال سلب ،معل  خاصة ما تعلق بشخصية المتعلم ودوره في التر الترعلرم
إلى عناصر م ذعلزء فعل التر يج   الرذيتجاه السلوكي الكلاسيكي بية محدودية الإفي مجال علوم التّر للباحثين 

نمية الكاملة لشخصية ولاتأخذ بعين الاعتبار العلاقات القارمة بين العناصر والتر ، دقيقة تفتقد إلى المعنى
 .(3) «...تأخذ بعين الاعتبار كل تلك العلاقات الرتيظرية البنارية جاء تبني النر ، فالمتعلم

الجديد  إنر »وأثر العوامل الاجتماعية في تعلمه والجديد في هذه المقاربة هو تركيزها على ذاتية المتعلم       
وما يتوفر عليه  ،في هذه المقاربة هو إستنادها للإتجاه البناري والمعرفي القارم على الانطلاق من ذاتية المتعلم

الرذي يبني  و، فالمتعلم ه(4) «...وكذلك على تأثر العوامل الاجتماعية في التعلم، من قدرات معرفية ذاتية

                                                 
 .  55ص ،،الجزارر 2816سبتمبر  ط ،الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس ،جسور للنشر والتوزيع: عبدالقادر لورسي  - 1
 .  80ص،  2885 ،الجزارر، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، الأبعاد والمتطلبات  ،بيداووجيا التدريس بالكفاءات: حاجي فريد - 2
،دار الهدى للنشر والتوزيع ( وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية )الابتداري الترعلرمالدليل البيداووجي لمرحلة : محمد الصالح الحثروبي  - 3

 . 34 ص 2812( دط) ،عين مليلة ، الجزارر
4 -Gherib.abdelkarim- compètence et pèdagogie d’intègration.ed.monde de l’education. Casablanca 

(maroc).2010 pp 42   
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المتعلم يبني خبراته ومهاراته » ات تعلمية اجتماعية انطلاقا من مكتسباته السابقة ه بالممارسة في وضعير معرفت
 .(1) «لقين والاستّجاع الحرفي للمعلومات والمعارفبالممارسة والمران والأداء العملي لا بالتر 

 
 الرذي صور الأنطولوجي للمعرفةالتر البرادييم الابستمولوجي  قلب هذابهذا التفسر الجديد لعلمية الترعلم، و 

تبنيه لأنه  ات أن  الي لايمكن للذر وبالتر ، ات العارفةمستقل عن الذر و  ،المعارف هي شيء موضوعي يرى أنر 
الأسبقية » البنارية ات عن طريق النقل، بينما  تعطي ها الذر وهو نسخة مطابقة للواقع  تستقبل ،موجود قبلها
عطى جاهزة من العالم الخارجي أو هي بنى ولات  المعرفة ت   كما أنر ،ناء المعارفات العارفة في بالمطلقة للذر 

 .(2) «...نسخة مجردة منه
ونها إنجاز يتمظهر في سلوكات خارجية  منتظرة  من المتعلم إلى وتحول مفهوم الكفاية من ك      

مشكلة ات اق وضعير  سير فيتمارس عملية ذهنية داخلية يتم خلالها تعبئة وتجنيد قدرات ومعارف ومهارات 
بها، وإذا ربط هذه   يتفظثم  أويل والإدراك الرتي يبنيها للفهم والتر المعارف ضع من طرف المتعلم الرذي يخ  

تكون  ات ينبيي أن  ة من الوضعير لظهر كفاية معينة في سلسي   تيح لمنتجها أن  قاة بموارد أخرى ت  المعارف المست
عد هو الحاسم ي   الي فالمضمون الدراسيوبالتر ، مارسات الاجتماعية القارمةلها دلالة عنده وتكون ملارمة للم

 .يوظف فيها المكتسبات والخبرات في ذهنه يستطيع المتعلم أن   الرتيات مات بل الوضعير علر في التر 
في تعلم  ؤثرت   الرتيكيز على العوامل الخارجية والتعليم من التّر  الترعلرمحول في عمليتي التر  وبذلك تمر        

اخلية كيز على العوامل الدر عليم إلى التّر ومخرجات التر تعلمه والمنهج المتعلم مثل متيرات شخصيته وبيئة 
أنماط تفكره فتم ، نمط معالجته للمعلومات،  سعة عقله،  ابقةمثل معرفته السر " خاصة ما يجري في عقله "

 ".علم وجه الحقيقي للتر  أو التر ذو المعنى الترعلرم طحي إلىالكاذب أو السر  الترعلرمب"الانتقال من ما يسمى 
بوية الحديثة ثورة عميقة في الأدبيات التّر ظرية البنارية بمشاربها المعرفية المختلفة وقد أحدثت النر   

،    د وتوحيد متميز لروافد شتىر نوعا من المعرفة البينية فهي تجسيم جير » عبدالحليم ثل في نظر تم  فهي 
، وعلم نفس مووعلم نفس النر  ،يوياتالفلسفة وعلم اللر : أنظمة معرفية متنوعة من بينها انبثقت من 

والعلوم  ياضياترر والبحوث الامبريقية في تعليم ال ،وفلسفة العلوم، والانتّوبولوجي، والاجتماع العرفان
شار إليها أحيانا رية إذ ي  ظرية  البناشر إلى النر ت   الرتيتتعدد المصطلحات  ولذا ليس بمستيرب أن  ، ياتواللر 

                                                 
الدار البيضاء  ،1ط ، الدار العالمية للكتاب ، تقويمكفايات التدريس وتدريس الكفايات آليات التحصيل ومعاير ال: فاطمة حسيني  - 1

  .84ص،  2885 الميرب
 .06، ص2885، الدار البيضاء 1الكفايات السوسيوبنارية إطار نظري ، ترجمة الحسن سحبان ، ط :فليب جونر  - 2
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ومصطلح البنارية  ،فسيةالنر  ومصطلح البنارية ،ومصطلح البنارية الاجتماعية، بمصطلح البنارية
 .(1) «...الراديكالية

بوية في العديد من دول العالم ظرية البنارية في المنظومات التّر أحدثتها النر  الرتيحولات ونظرا للتر 
التصورات ظرية للتعريف بالأسس و نقف عند هذه النر  د أن  بوية الجزاررية لابر وتبنيها من طرف المنظومة التّر 

 .بيةظرية في مجال التّر وقيمتها العلمية وتطبيقاتها النر ، ؤسسة لها وملامحها الابستمولوجيةالم
 كل علىوتطلق صفة البنارية  بوية المعاصرة،ظريات التّر ظرية البنارية من النر النر تعد :تعريف البنائية  -1
 وموضوع المعرفة ات العارفةفاعل بين الذر صورات الرتي تنطلق في تفسرها للمعرفة من مبدإ التر ظريات والتر النر 
ستخدم والمعرفة تراكمية ت   ،سيسياأوليس ت ،عالم المعرفة قابل للخطإ أنر و  ،ه لا وجود للحقيقة المطلقةترى أنر و 

عرف عليه إلا بواسطة الواقع في حد ذاته لايمكن التر  ض أنر تفتّ و  ابق منها للوصول إلى معرفة جديدة،السر 
فسي والمعرفي النر الواقع  بأنر  رر ق  وت   فاعل معه،الرتي نستخدمها عند التر بحوزتنا و  الرتيمختلف الأدوات المعرفية 

 فمن طرف الفرد العار ومبني أو مستحدث "مختّع "وإنما  ،فا كما هو في حد ذاتهش  ت  ك  ليس م  والاجتماعي 
نا نبني يقولون أنر » والبناريون ، فاعلات المتبادلة بينه وبين الوسط الرذي يعيش فيهانطلاقا من العلارق والتر 

،    (2) «...نا لا نعرف كيف نفعل ذلكببساطة لأنر ، بدون أن ندري ،زء الأكبر من هذا العالم لا شعورياالج  

أو عملية  ،يبنيها البشر الرتيلفكرة ا» ا اعلى أنهر  احيث يعرفه ،(1906) جوزيف نوفاك وإلى نفس المعنى يشر
 ويقول نوفاك أنر  ،بناء المعنى داخل أفكارهم وخبراتهم نتيجة جهود مبذولة لفهمها أو استخراج معنى منها

هذا البناء يتضمن في بعض الأحيان تمييزا لأنظمة جديدة في الأحداث أو الأشياء واختّاع مفاهيم جديدة 
 ."(3) «...يم قديمةأو توسيع مفاه

صور للمعرفة الرذي جاء به منظرو البنارية تعريفهم لعملية خبراء التّبية من هذا التر  واستلر  
فل يكون الطر  ها أنر وام  ونمو الطفل ق   الترعلرمرؤية في نظرية » ا  بية بأنهر المعجم الدولي للتّر  هاعرفالترعلرمحيث 

 .(4) «...تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرةفكر لديه نتيجة التر نشطا في بناء أنماط 

                                                 
 ( 2)العدد( 3)المجلة الدولية التّبوية المتخصصة المجلد ،  البناري في تدريس الية العربيةالترعلرمأثر استخدام نموذج : أحمد ابراهيم، أ حمد جمعة - 1

 .16 ص،  2814شباط 
( 2)العدد( 3)المجلة الدولية التّبوية المتخصصة المجلد  ،البناري في تدريس الية العربيةالترعلرمأثر استخدام نموذج  : أحمد ابراهيم، حمد جمعة  - 2

 .57 ص،  2814شباط 
   . 57ص، 2816ط  الجزارر ،جسور للنشر والتوزيع،المرجع في التعليمية الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس :عبدا لقادر لورسي  - 3
 .  17ص  2883 ،1ط،القاهرة  ،عالم الكتب،دريس من منظور النظرية البناريةالتعليم والت: حسن حسين زيتون وكمال عبد الحميد زيتون-4
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تفرض حاجة المتعلمين لبناء فهمهم  الرتيالفلسفة المتعلقة بالمتعلم » "ا وعرفها منظرو البنارية بأنهر 
أو هي عملية استقبال تتضمن إعادة بناء المتعلمين لمعاني جديدة داخل سياق " جديدة  لأفكار الخاص

 .(1) «...علمابقة وبيئة التر معرفتهم الآنية مع خبراتهم السر 
ه الخاصة الرتي يخزنها داخل نظرية تربوية يقوم فيها المتعلم بتكوين معارف» هي عند أبو عودة الترعلرم  عمليةو  

،  إما بشكل فردي أو جمعي بناءا على معارفه الحالية وخبراته السابقة، ن معرفته بنفسهكور المتعلم ي   وأنر عقله، 
والبنارية تفتّض  .(2) «...وذلك في وجود المعلم الميسر للعملية التعلميةالقيام بذلك  تمكنه من  حيث أن 

وبذلك ومن  ،المفكرين شخاصالأ تكون خارج أذهان ولايمكن أن   ،ات العارفةالمعرفة ور معزولة عن الذر  أنر 
الرتي تتدخل في الترعلرموبناء " مشيات الذهنيةالتر " رورات فس المعرفي فهي تركز على تحليل السر منظور علم النر 

 .المعرفة الجديدة وليس على المثر والاستجابة
ساعد المتعلمين على بناء لي   ستّاتيجيات الرتي يضعها المدرساحية البيداووجية تولي أهمية للإومن النر 

ويمكن تلخيص البنارية في المجال » "أنطوان بروست"يرى ولايوزعها عليهم كما ،بأنفسهم معارفهم
بل يتم بناؤها بصفة مستمرة  ،المعارف لاتمرر وذلك خلافا للاعتقاد السارد إنر :البداووجي في عبارة واحدة 

   .(3) «من قبل المتعلم 
  .الإبستمولوجية للبنائية الجذور -2

ثة ت لثلاثة قرون مستقاة من مجالات ثلامتدر انارية إلى سلسلة أطروحات معرفية ظرية البتعود جذور النر       
فقد أسهم المجال الأول بفكرة  ، "علم الانسان "نتّبولوجيا علم الأ ،مولمعرفي، علم نفس النر فس اهي علم النر 

تباين " وأسهم المجال الثاني بفكرة ،  "العقل يكون نشطا في بناء تفسراته للمعرفة واستدلالاته منها  أنر » 
 الترعلرم أنر " أما المجال الثالث فقد أسهم بفكرة  ،"وه المعرفي بنيات الفرد المعرفية في قدرته على التنبؤ تبعا لنم

إذ يعملون .. اجتماعيينيدد بصورة طبيعية بوصفه عملية ثقافية مجتمعية يسهم فيها الأفراد كممارسين
 .(4) «..."مشكلاتهم بصورة ذات ميزى  ويلون، معنىمهام ذات  سويا لإنجاز

، الفلسفة:هامعرفية من ة أنظمةرفة البينية انبثقت من عدر نوعا من المعويذهب البعص إلى اعتبارها        
 ...البحوث الامبريقية، يوياتعلم اللر ، علم الاجتماع ،علم نفس النمو

                                                 
 .212ص  نفس المرجع ،-1

كلية ...أثر استخدام النموذج البناري في تدريس الرياضيات على تنمية مهارات التفكر المنظومي "رسالة ماجستر  : و عودة سليم أب -2
 .16ص، 2886وزة فلسطين  ،الجامعة الإسلامية ، التّبية

 . 0ص  1،2ة التكوينية المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدارية ،الوحد : وزارة التّبية والتكوين التونسية  - 3
 . 49ص ،وبحث امبريقي ،عالم الكتب...تصميم البرامج التعليمية بفكر البنارية،تأصيل فكري : كمال عبدالحميد زيتون  - 4
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الايطالي ظرية البنارية منهم ستمولوجي للنر بأسيس الإبآرارهم وأفكارهم في التساهم منظرون كثرون و        
ف الإنسان هي بناءات وليست كشوفات معار  في أطروحته أنر  لرذي يرىا م1600/1755)باتسافيكوجيم

 كونالمشك  ما يبنيه بنفسه، وعبرالإنسان لا يعرف إلار  وأنر  ،المعرفةعقل الإنسان يبني » موضوعية مطلقة
، طبيعة الأشياء  في كفاية الحواس وكفاءة العقل لبلوغ اليقين إزاءشكهم "سانوفان عن أمثال ديكارت واك

حيث صاغ جون ديوي فكرة الذرارعية ، د جذورها عند البراوماتيين أمثال جون ديوي ووليم جيمسونج
ة ظريوساهم أصحاب النر  ،المعرفة آلة وظيفية في خدمة مطالب الحياة  أنر "لى الأدارية ليعبر بها ع

أفكاره المتقدمة في   في إرساء أسس البناربة من خلال" جان بياجيه "بستمولوجية الارتقارية وعلى رأسهم الإ
  .(1)«…كيفية إكتساب المعرفة

بنى نتعلمه  ي   العالم معقد ولاتوجد حقيقة موضوعية ثابتة وكل إلى أنر  أرنست فون ولاسر فيلدوأشار      
 منذ القدم وفي القرن» نعيش فيها   الرتيعن هذا العالم وعن البيئة نا فعليا من خلال معتقداتنا وتصورات

 وأشاروا أنر ،    د أكد الفلاسفة وجود صعوبة منطقية لإثبات حقيقة ما في ميادين المعرفةالخامس للميلا
الإجراء العقلي حول الحقيقة  يء وحقيقته الواقعية لا يمكن إجراؤها لأنر رورية بين المعرفة عن الشر المقارنة الضر 

هذا الجدل إلى حرة  نو خر،  وقد أسند هؤلاء المشككآيء تتم من خلال عمل معرفي ية للشر الواقع
 . (2) «م لم يتخطوا المفهوم التقليدي للمعرفةحال فإنهر  وعلى أي   ،ن تصدوا لهذه المشكلةالرذيالفلاسفة 

معرفة الواقع تقع خارج  ترى أنر  الرتيقليدية للمعرفة ظرية التر خر ميايرا تماما للنر عطفا آن  وتتخذ البنارية م         
أوقفوا » لتصحيح هذا المفهوم الخاطئ للمعرفة في عبارته الشهرة  ولاسر فيلد فونالعقل الإنساني ويدعو 
سبة إلينا المعرفة تمثل قيمة بالنر  واعتّفوا بأنر ، تجعل من المعرفة عالما مستقلا الرتيالبحث عن المتطلبات 

فكر وفي التر ، اء الماديةنتعامل بها مع الأشي الرتياجحة رق النر وفي الطر ، خصوصا فيما نعمله في عالمنا الواقعي
 .(3) «...بالمفاهيم المجردة

 :ينطلق تصور البنارية لمشكلة المعرفة من افتّاضين  : بستمولوجية للبنائية حول المعرفةصورات الإالت   -3
ن طرف الفرد بنى بصفة نشطة منقل سلبيا من الآخرين بل ت  ت   ولايمكن أن   ،ج عن بناء الواقعنت  المعرفة ت   -أ

المعرفة ذات علاقة بخبرة  وتتسع باتساعها بمعنى أنر ، هي المحدد الأساسي لهاعد الرتي ت   عتماد على خبرتهبالا
ية حول العالم لاتنتقل شكل بنيته المعرفت   الرتيوالمفاهيم والأفكار ، الفرد ونشاطه وتعامله مع العالم المحيط به

                                                 
 .27/20، ص  2883، 1 ط الكتب الم،البنارية النظرية منظور من والتدريس التعليم: زيتون الحميد عبد وكمال زيتون حسين حسن - 1

2-.p6. Glasersfeld, E.A Constructivist Approach to Teaching Hillsdale n.j  
3 -p7. Glasersfeld, E.A Constructivist Approach to Teaching Hillsdale n.j. 1995 
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أحد كبار منظري البنارية وتيلي يقول ، نى ميايرامعلها ل لها يبني فالمستقب  ، خر بنفس معناهامن فرد آ
نجريه مع الآخرين لا يؤدي إلى انتقال أفكارنا إليهم بنفس المعنى الموجود في  الرذيصال الاتر  إنر » المعاصرين 

 أنكرون مبدن مختلفة لدى كل فرد من أولئك الآخرين،    وي  أفكارنا تثر معا -يقصد -تعبرنا  إنر ، عقولنا
فالكارن المعرفي يفسر ، المعرفة يبنيها بنفسه أي   أن  " حيث يقول أرنست فون ولاسر فيلد  ،عرفةنقل الم
 (1) «..وبتفسره هذا يشكل عالما منتظما،  الخبرة

جربة بدل كشف واقع موجود نظر إليها كوظيفة تكيفية تعمل على تنظيم عالم التر ي   المعرفة يجب أن   -ب 
 جريب من خلال تفسر ما يمر به من خبراتكيف مع العالم التر الفرد على التر ساعد فهي ت  ، خارج التجربة

ويعبر عن هذا المعنى  ،مشكلاته يوطات المعرفية الممارسة على خبرته وأدوات لحلر كيف مع الضر حياتية والتر 
 أن   ولايجب قةالمعرفة ليست صاد ورية للبنارية في تأكيدها أنر تتحدد الملامح الثر » أرنست فون ولاسر فيلد 

 الضيوط تكون نفعية بمعنى تواؤمها مع ا تقابل حقيقة الوجود المطلق إذ يكفي أن  تكون كذلك بمعنى أنهر 
 .(2) «..فكرتحد من إمكانيات الكارن الراوب في المعرفة على الفعل والتر  الرتيالخبرية  و 

والقفل الواحد  ،ا يوارم المفتاح القفلعملية بحث عن المواءمة بين المعرفة والواقعكمتتم ببناء المعرفة و 
وواية المعرفة  ،كل فرد يتعامل مع الواقع من خلال تنظيم داخلي لديه  ة مفاتيح  بمعنى أنر يمكن فتحه بعدر 

 .(3) «..عد ترتيبا وتنظيما في عقولنا للعالم المحس نتيجة لخبراتنا بهت  » عند تيلي 
 .نائية نظرية في اكتساب المعرفةالب -4

بل هي نظرية في  ،لاتعد البنارية نظرية في المعرفة فقط مجالها موضوع المعرفة من المنظور الفلسفي    
المعرفي ساهمت بشكل كبر في  الترعلرمأو نظرية في ( الترعلرممنظور )اكتساب المعرفة من المنظور السيكولوجي 

بوي في أوربا ا أحد أعلام الفكر التّر يعتبره ، إذبوي والمقاربات البيداووجية الحديثةبلورت الفكر التّر 
(Renders duit ) وتصويب الممارسات ،  بويصيية فكرية حديثة ذات نفع كبر لتّشيد البحث التّر "بأنها

فون ، لاف أرنستوجين  ،روحات منظري البنارية أمثال فيجوتسكيأط ما تعكسهوهذا  ،.".عليميةالتر 
 .وكارل روجرز وسبرو وريجيلوث ،ان بياجيهوج ،ووتيلي وجرني وأنتوينو ،ولاسر فيلد

ع الجدلي لعملية اكتساب ابد روادها على الطر وتجتمع تحت عباءة وعبارة البنارية عدة نظريات يؤكر 
اق يتم زعزعتها في سير  الرتيو ( البنية المستقبلة )نية الساردة لدى المتعلم تنطلق من الب   حيثالمعرفة وبناءها 

حراز تقدم عرفية لإمع الضيوط الملتتكيرف ديل منظوماته وتراكيبه المعرفية تعل في هيكلة جديدة تتمثنشاط 
                                                 

 .33ص  ، 2883 ،1عالم الكتب ط: التعليم والتدريس من منظور النظرية البنارية : كمال عبد الحميد زيتون   حسن حسين زيتون و - 1
 .34، ص  2883، 1طعالم الكتب : التعليم والتدريس من منظور النظرية البنارية : كمال عبد الحميد زيتون   وحسن حسين زيتون  - 2
 .34ص  نفس المرجع ، - 3
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 يساهم بنفسه في حدوث الترعلرم لحدوث تعلم حقيقي، يجب على المتعلم أن  » وترى جميعها أنه  الترعلرمفي 
 :ومن أبرز هذه النظريات ( 1) «...المتعلم لايتلقى المعارف بل يؤولها ذلك أنر 

 بستومولوجياالرتي شهدتها الإتعد أعمال بياجيه من أكبر الإسهامات : كوينية لجان بياجيهرية الت  ظالن   -أ
كيف تنشأ :مفاده وتمحور بحثه حول الإجابة على سؤال جوهري  فس المعرفي في القرن العشرينالنر  وعلم 

 .المعرفة ؟وكيف تتطور معارفنا ؟
 نظرية متكاملة وشاملة شكلت فيما بعد الأسس وكان له الفضل في تركيب الأفكار المتعددة في

فكر  الاهتمام بالتر اس إلىفس لتحويل انتباه النر وقام بتوحيد الفلسفة وعلم النر ، موالحديثة لعلم نفس النر 
فل إلى فتّة وفي هذا الإطار  رصد بياجيه في تجاربه المخبرية مختلف المراحل الرتي يمر بها الطر ،  لدى الأطفال

واستّشد بتعاليم فلسفة كانط الألماني الرتي ترى  ،فلكاري عند الطر ماري والمعرفي والذر طور النر واهتم بالتر  المراهقة
في اكتساب المعرفة،     ،طرية والمنطقيةشيل قدراته العقلية والفر بل ي   ،فل لايعتمد على حواسه فقطالطر  أنر 

ف فكر عملية تنظيم وتكي  التر  يرى أنر » و ضجة والنر وي بين الخبر يابط البنكاء ناتج عن التّر الذر  واستنتج أنر 
أما  ،فكرفالتنظيم هو الجانب البناري من التر ، ومن خلال هاتين العمليتين يكتسب الفرد قدراته المعرفية

يتفاعل  الرتيواهر والأحداث والظر " خبراته "وازن بين ما يعرفه ف فهو عملية يسعى بها الفرد لإيجاد التر كي  الت  
 (.2) «...في البيئة اعهم

في نظريته مفهوما مركزيا  هف، وجعل منتكي   الحياة هي في الواقع ترسخ لديه كباحث بيولوجي أنر و 
وتعديلها حتى يتكيف مع الواقع،    بتدريب بنياته القبلية  - وهو كارن بيولوجي -الفرد العارف  يقومإذ

الحواس ترى أن ر  الرتيمبريقية والإ" لكانط "نية بين العقلاوسط  كحلوبذلك أضاف بياجيه فكرة النشوء  
 .هي مصدر المعرفة

ونمو المعارف العلمية  ،مو البيولوجيإلى إقامة جسر بين النر  ،بستمولوجي لبياجيهالمشروع الإيرمي و 
ما  وقد أثارت أعمال بياجيه اهتما والمحيط،(  المتعلم)يدث نتيجة  تفاعل تماثلي بين البنية واعتبر الترعلرم

 .معل  بوي خاصة في تطوير برامج التر كبرا في الوسط التّر 
هي بناء المعرفة »  (01:1993)هنري مونيوت قطة المركزية في أعمال بياجيه كما أوضح ذلك والنر 

،    يتحكم في اكتساب القدرات والمعارف الرذيشاط هو وهذا النر  ،في نواتجها وفي وسارلها ،من طرف الفرد

                                                 
 1996ج،م،ع ،1ط ،ةمن المنظور الارتباطي والمنظور المعرفي، دار النشر للجامعات القاهر الترعلرمجية  سيكولو:فتحي مصطفى الزيات - 1

 37ص
التعليم  دور"وتطبيقاتها التعليمية دراسة مقدمة إلى مؤتمر الترعلرممبادئ تصميم المقررات الالكتّونية المشتقة من نظريات : أبو خطوة السيد  - 2

 .21، ص 2818، جامعة البحرين  ،الالكتّوني في تعزيز مجتمعا المعرفة
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فعند احتكاكه  ،قى ومسجل بلا قيد ولا شرطل  ت   وليس  هناك أيضا ما هو م   ،ت فطريةفليس هناك بنيا
لم  عجز أي   بناها سابقا وإذا الرتياخلية بالمحيط والواقع والأشياء يتمثل الفرد المعطيات بواسطة البنيات الدر 

بنى بدلا من انحدارها لمفاهيم ت  ا على أنر  هد جون بياجيويؤكر ، (1) «...بتييرها وإثرارهالارم بنياته في   يتمكن
 ،احتكاك الفرد المتعلم بالواقع والمحيط والأشياءنتيجة  همو المعرفي في نظر يتم النر و ، أو انتقالها من الواقع

يدث  م بعملية تيير حتىر وإذا عجزت عن ذلك تقو  ،بناها سابقا الرتيفيتمثل معطياتها بواسطة البنيات 
ويسعى إلى البحث عن  ،المعرفي مسار ديناميكي يدث في شكل قفزات متتابعةمو العقلي فالنر »  وازنالتر 
، (2) «.آليات هي الاستيعاب والتوليف والتوازن وفق ثلاث( المتعلم والمحيط) فين المتفاعلينوازن بين الطر التر 

ل التفاعل ومن خلا ،من خلال تفاعله مع بيئته الطبيعيةوفق هذه الآليات يتم الطفل فالنمو المعرفي عند 
بما فيها من أحداث ومثرات  ،بيئةيدمجها من أجل تطوير قدرته على فهم هذه ال ،رف جديدةايكسب مع

يم أو تراكيب مرحلة بامتلاك مفاه وتتميز كلر  ،فكر عبر مراحل متعددةتنمو لديه مستويات التر » بحيث 
صبح وبزيادة خبرات الفرد ت   ،بيئةستّاتيجيات يستخدمها الفرد في تعامله مع الإهي برامج أو  ،عقلية

لذا تتكون تراكيب فكرية جديدة  ،قادرة على تفسر خبراته الجديدةالمستويات أو التّاكيب الفكرية ور 
 .(3) «..هذه التّاكيب الفكرية تتوسط بين الفرد وبيئته أنر  أي   ،تستوعب هذه الخبرات الجديدة

يث يعمل ح ،ية هيكلة متبادلة بين الفرد والمحيطعمل هياكتساب المعرفة  من هذا أنر  نستنتجو  
بينما يضيط  ، على تنظيمه في قالب فكري بواسطة الإدماج في أطره الذهنية الفرد عند احتكاكه بالمحيط

د بياجيه ويؤكر  ،فيؤدي ذلك إلى نمو معارفه ،رهاها ويطور لية لييرر ث  م  المحيط على بنيات الفرد المعرفية وخبراته التر 
مو تطبع عملية النر  والرتي ،مو المعرفي على فكرة الاستمرار والقطيعة والتعارضات الحاصلة بينهماوره للنر في منظ

مو العقلي النر  بياجيه يرى أنر  ور أنر ، وازن وبناء معرفة جديدةخلال مروره من حالة اللاتوازن إلى حالة التر 
 .دوداوتأثر البيئة يكون محالترعلرميتحكم في  الرذيفل هو للطر 
راع يعود الفضل في ظهور مفهوم الصر :(جتماعيةالبنائية الا) جتماعيالاراع المعرفي نظرية الص   -ب

أسسوه وطوروه في  الرذين كوينيفس الإجتماعي التر ار البياجي الحديث لعلم النر يالتر الاجتماعي المعرفي لرواد 
ختلال والقارم على فكرة ا ،المعرفي للشخصمو يلعبه الصراع الاجتماعي في النر  الرذيور إطار الاهتمام بالدر 

إلى  فيجوتسكيخلي للفرد، وتجاوزته أطروحة اتحدث عنه جون بياجيه في إطار الصراع الدر  الرذيوازن التر 
                                                 

 .72ص  2816ط  ،الجزارر ،جسور للنشر والتوزيع، ليمية الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريسالمرجع في التع:عبدا لقادر لورسي - 1
 .18ص ،  2ط، 2813 ،الجزارر ،دار الورسم للنشر والتوزيع، بيداووجيا الكفاءات  : محمد الطاهر واعلي - 2

على تنمية مهارات التفكر المنظومي والاحتفاظ بها لدى طلاب أثر استخدام النموذج البناري في تدريس الرياضيات : أبو عودة سليم - 3
  .17ص،  2886 ،فلسطين، مية وزة الجامعة الاسلا،كلية التّبية ،رسالة ماجستر ،الصف السابع
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مات المتعلم وأهمية المجتمع في بناء تعلر  ،فاعلات الاجتماعية في نمو العقل الفرديعلى دور التر  أكيدالتر 
يكولوجية العليا للإنسان لايمكن فصلها عن الوظارف الوظارف السر »  وتسكي بأنر فيج قرر وي   ،وتعزيزها

      .(1) «...فاعلية والرمزيةالاجتماعية في أبعادها التر 
م يتم تعلر  م، وكلر مو المعرفي بدون تعلر ه لا وجود للنر جتماعية هي أنر والفكرة الأساسية للبنارية الا  

فاعلات الاجتماعية الأكثر الة في التر على الفرد الرتي تمكنه من المشاركة الفعر بفضل تأثر العوامل الاجتماعية 
قامت عليها هذه  الرتيتم توسيع الفرضيات صور بهذا التر و ويكتسب من خلالها معارف جديدة،  تنظيمار 

ون بية من أمثال برونر وسبرو وجفس وعلم التّر ظرية من طرف عدد كبر من الباحثيين في علم النر النر 
 الرذين أثبتوا أنر   ،وبري كلرمون ودواز ومانيي، ولتشارلز ريجيلوث ولزيك مين، برانسفورد وليون ويل

الترعلرملاتتحكم فيه المؤثرات البيولوجية والوراثية فقط، بل يخضع لعوامل ثقافية ومجتمعية وتاريخية ولايمكن 
هو بمثابة  الترعلرم»  ويرى فيجوتسكي أنر  ،قرانوالأ ،والأصدقاء ،والمدرس ،يستيني عن المجتمع للمتعلم أنر 

 .(2) «...فعل ثقافي واجتماعي بامتياز الترعلرم أنر  أي   ،قافية ووسارلهاصرورة استيعاب لمختلف الأنظمة الثر 
تحدث بين الأفراد  الرتيفاعلات الاجتماعية التر  أنر  أولهاظرية على مبادئ رريسية وتقوم هذه النر     

يلعب الوسيط المعرفي سواء أكان كهلا أم صيرا دورا » تؤدي إلى نمو معرفة الفرد الرتيم هي لر ة تعفي وضعير 
لما يثره من تساؤلات  الترعلرمراع الاجتماعي المعرفي هو مصدر الصر  وثانيها أنر ،  (3) «...هاما في البناء المعرفي

لعمليات الجماعية فتحدث وا ،للمتعلمفسية المعرفية لحركة النر وهو ما يؤدي إلى تعارض بين ا ،وتفكر
، وبذلك تجاوز ثنارية جون ة بنارية داخل عقل المتعلم لتجاوز حالة اللاتوازن وإعادة هيكلة معرفتهدينامكي

 (. قرين - مهمة -فرد)إلى تفاعل (  مهمة –فرد )بياجيه تفاعل 
الانتباه،    )ا للعقل الوظارف العلي ورأى أنر  ،طور الاجتماعي للعقلبالتر  م فيجوتسكياهتر و  

ظر ظر إلى النر لايمكن النر » وعليه  شاط والمشاركة الاجتماعيةتتحقق بالنر ( فكر، الإدراك التر  ،خيلذكر، التر التر 
مو سرورات النر "مات الرتي يواجه بها المتعلم عل  وينبيي اعتباره نتيجة للتر  ،بويةات التّر العقلي بمعزل عن الوضعير 

مو ربط بين النر  حيث ،مو الفرديرا تاريخيا للنر ورسم تصور ،  (4) «...ا تتبعهاوإنمر  ،علمات التر لاتتلاقى مع سرور 
وبالتالي نجده  ،حكم في المفاهيمقبل بلوغ مرحلة التر  ،ووضع سبعة مستويات يمر بها الفرد في تعلمه ،معلر والتر 

تتطور حسبه  الرتيظارف العقلية العليا أو ما يطلق عليه الو  طور الاجتماعي للعقل البشرير أعطى عناية  للتر 
                                                 

 .143ص،  1،2817ط  ،الميرب ،تطوان ، التدبر البيداووجي والنجاح المدرسي، جميل حمداوي  - 1
 . 144/  143،ص 2817، 1ط ،تطوان الميرب  : البيداووجي والنجاح المدرسيالتدبر : جميل حمداوي  - 2
 9ص 2،1التكوينية الوحدة  الابتدارية،المقاربة بالكفاءات في المدارس  :التونسيةوزارة التّبية والتكوين  - 3
طبعة ثالثة منقحة ومزيدة وزيع الجزارر،الورسم للنشر والت ،الوضعية المشكلة التعلمية في المقاربة بالكفاءات: محمد الطاهر واعلي-4

 .25ص،2811
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وتقوم هذه النظرية  ،اق الاجتماعي لاكتساب المعرفةد على السير وأكر  ،بالمشاركة في الأنشطة الاجتماعية
 : منها  افتّاضات لتصميم الترعلرم على عدة

المتعلمين على تنظيم درس المساعد بها ي   ،اتيمو المعرفي والحديث الذر فكر والنر ية وسيلة أساسية للتر اللر  أنر  *
 -حسب جان بياجيه-وكلما نضج المتعلمون ونشرها اجتماعيا، ،ونمو وظارفهم العقلية العليا ،أفكارهم

وتبادل الأفكار  ،يتم فيه الإصياء للآخرين ،اتي إلى حديث تفاعلي اجتماعيم يطورون الحديث الذر فإنهر 
عد اخلي ي  ديث المسموع إلى الحديث الصامت الدر اتي من الحتحول الحديث الذر  أنر » تسكي د فيجو وأكر 

 شطات المعرفية المهمة لحلر  هذه العملية لإنجاز النر ية فيفل اللر ويستخدم الطر  ،مو المعرفيعملية أساسية في النر 
  .(1) «...اتيم الضبط الذر عل  خطيط وتكوين المفاهيم وت  المشكلات والتر 

المساحة أو » وهي " مو القريبة منطقة النر "سكي في نظريته يالرتي طرحها فيجوت فكار المهمةومن الأ* 
عاون مع زميل أكثر أو بالتر  ، بمساعدة وتوجيه الراشدينإلار المشكلة  لايستطيع فيها الطفل حلر  الرتيالمنطقة 

ذلك  وهي ب ،وتؤدي إلى تحقيق الياية ،مات ذات فاردةعلر تكون فيها التر  الرتيا تلك المنطقة ا منه أي أنهر نمور 
مو الفعلي مستوى النر :مو يرى وجود مستويين للنر و ،  (2) «..الحقيقي الترعلرميدث فيها  يمكن أن   الرتيالمنطقة 

الرذي  مو الكامنومستوى النر ، وقدرة المتعلم على تعلم أشياء بنفسه ،يدد الأداء الوظيفي العقلي الرذي
تصف الوظارف  الرتيمو القريبة تسمى منطقة النر  الرتيهي والمسافة بينهما  ،خرينيتيح له الترعلرمبمساعدة الآ

اخلية عن طريق مارية الدر حيث تنشط سلسلة من العمليات النر  ،علمتكون في حالة تحول عند التر  الرتي
  بوقوع الترعلرم علل الإخفاق فيو  ،جربة والخطأوتعرف هذه المنطقة بالتر ، واصل مع الراشد والأقرانالتر 
فل إذا لم الطر  يرى أنر  الرذيوهو يخالف جان بياجيه وعدم فاعليته، مو القريبة منطقة النر دريس خارج التر 

 .طورية لذلك ولاداعي لإروامهفهو ور مستعد من الناحية التر  ،يتعلم مفهوما
إضافة مفهوم ب الترعلرموطور نظرية  ،فاعل الاجتماعي كجزء مهم في معالجة المعلوماتد برونر على التر وأكر * 

وركز على ملاحظة هامة مفادها  ،المعرفة بنفسه تحصيل  فيدور الفرد المتعلم حيث أكرد على  ،لاكتشافا
 الرتيعامل مع الأشياء ناول من التر أسهل من حيث التر  ،فل الصيرسبة للطر بادلات الاجتماعية بالنر التر  أنر »

 .(3) «...تأتي في وقت متأخر
فل يتشكل منها عقل الطر  الرتيقافية ولكن مرتبط بالعوامل الثر  ،عمرور مرتبط بالعنده مو المعرفي النر و  

تنمي  الرتيمجموع التأثرات » تمثل  تولستوي قافية في نظر والعوامل الثر  ،قافةتنقل هذه الثر  الرتيوالأدوات 
                                                 

 .53/54ص  ،مصر ،عالم الكتب القاهرة ،تصميم البرامج التعليمية بفكر البنارية: كمال عبد الحميد زيتون  - 1
 .54صمصر ، القاهرة  ،عالم الكتب ،تصميم البرامج التعليمية بفكر البنارية : كمال عبد الحميد زيتون  - 2

 .   149ص ، 2814 ،جسور للنشر والتوزيع:  ريسالزاد النفيس والسند الأنيس في علم التد: قادر لورسي عبدال  - 3
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اق ضم سير وي،  (1) «...ده بأفكار جديدة باستمراروتزور  ،وتمنحه قدرة تأمل العالم من زاوية أوسع ،الإنسان
يستخدمها الفرد  الرتيعراف والأدوات والأنظمة الرمزية يانات والأقاليد والدر العادات والتر  ،قافيةالتأثرات الثر 

 .فاعل الاجتماعيللتر 
ركزت على نشاط  الرتيو  ،علماخلية لحدوث التر راع الاجتماعي مفهوم الأزمة المعرفية الدر تجاوزت نظرية الصر و * 

مو مفهوم الأزمة الاجتماعية الانفعالية قاعدة للنر  تحواقتّ  ،محيطه لاعادة تنظيم معرفته الفرد في تفاعله مع
،    يقوم بها أفراد متفاعلون ،عد عملية مشاركة الفرد بممارسته في بيئة تعلمية ثقافية واجتماعيةي   الرذي الترعلرمو 

وفي  الترعلرميلعب دورا أساسيا في  ،المشكلات ات حلر لآقران في وضعير فاعل الاجتماعي مع االتر  حيث أنر 
ساعد المتعلم على البيئية الرتي ت   تتوفر الظروف لكن بشرط أن   ،ظريةحسب هذه النر  إنماء الكفاءات الفردية

أو تجزرة المشكلات إلى ، هات والإياءات اللفظية بطريقة متدرجةمو المعرفي السليم كاستعمال الموج  النر 
لفظ  للأطفاليقدمها الراشدون  الرتيالمساعدة على  سكييفيجو ت وأطلق، ثلةأو إعطاء نماذج وأم ،خطوات

لمذة المعرفية تبدأ بمشاهدة وهذه التر ،  مشكلاتهم بأنفسهم تساعدهم أثناء بناء الفهم لحلر  الرتي" المساندة "
وتعد هذه  ،رشادوجيهات والإعم بالتر در وت   ،ومن المعلم ،لميذ لنماذج ومهارات وخبرات من أقرانهالتر 

فاعل فالتر »تعزيزا تمكن المتعلم من النجاح في بناء معرفته عن طريق المحادثة والحوارالمساعدة تحفيزا و 
 .(2) «الاجتماعي أمر مهم بالنسبة للتعلم

نتاج تفاعل بين المتعلم والموقف هو  ،  فالترعلرمباحتياجات المتعلمين واهتمامهم الترعلرمظرية تربط هذه النر و * 
وليس على  ،مشكلاته بنفسه ير مهاراته لحلر وتطور ، فكرعلى كيفية التر ته بحيث يتم مساعد، ماعيالاجت

توجه قدراته وتساعده على الرتي  والمشكلات ةبالمواقف الحقيقي ذلك بخلق بيئة ونيةيتم و ، فكرمحتوى التر 
وعمل المشروع  ،لحوار والبحثبصورة أكثر ايجابية من خلال  المناقشة وا ،تنمية النماذج العقلية لخبراته

 هلتمكين ،كنولوجية وأدواتها في ذلكجوء للوسارل التر ويمكن اللر ، هني العصف الذر ، حلاتالرر ، وتمثيل الأدوار
ظام المعرفي يكون هناك توافق بين النر  يجابيا ومنتجا يجب أن  إفاعل ، وحتى يكون التر المشكلات من حلر 

صورات الرتي بحيث يأخذ هذا الأخر بعين الاعتبار المكتسبات القبلية والتر  ،ظام المعرفي للمساعدللمتعلم والنر 
فاعل قها التر  تقوده الأزمة المعرفية الرتي يخل  حتىر  ،يمتلكها المتعلم وأن يتعامل معه بلية تناسب مستواه

 .خطاطاته المعرفية وإدراج عناصر جديدة في ،وافق بينهما إلى إعادة تنظيم مدركاته وتصوراتهعارض أو التر والتر 
                                                 

   .02ص ، 2816ط ،الجزارر،جسور للنشر والتوزيع ،المرجع في التعليمية الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس: عبدا لقادر لورسي - 1
 
   .02ص ، 2816ط ،الجزارر،جسور للنشر والتوزيع ،التعليمية الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريسالمرجع في : عبدا لقادر لورسي - 2
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بنى بشكل نشط من المعرفة ت   البنارية الفردية والبنارية الاجتماعية تشتّكان في أنر  وخلاصة القول أنر 
فاعلات الاجتماعية بين التر  قبل الفرد من خلال تفاعله مع محيطه أو داخل المجتمع الرذي ينمو فيه، وأنر 

فاعل لهذا التر ( المعاني )ية هي واللر  ،قافية ضرورية لبناء المعرفةثر الأفراد المتعلمين وسط الأوضاع الاجتماعية وال
وتنظيم مستمر  ،الترعلرميفتّض حدوث تواصل بين المكتسبات الجديدة والمكتسبات القبلية الاجتماعي، وأنر 

وفي مساعدة المتعلم على بناء معارفه  ،ات المشكلاتودور المعلم يتمثل في إعداد الوضعير  للمعلومات،
 لبناء المعرفة ينن ضرورييية والجماعة كعنصر نفسه، وتختلفان في كون البنارية الاجتماعية تركز على اللر ب

 .كوينية على تفاعل الفرد مع المحيطعلم، بينما تركز البنارية التر وحدوث التر 
اتي المعرفي الذر الترعلرم نظرية في» "تعد البنارية  :والبنائية الاجتماعية  ظرية البنائيةفي الن   الت عل ممبادئ  -5

لقين أو بعيدا عن تدخل المعلم بطريقة التر  ،إذ تجعل المتعلم مسؤولا عن اكتساب خبراته ومعلوماته الخارجية
 (1) «.لوكيةإقرار المعرفة بصفة مباشرة كما تقرره السر 

 :المعرفي عند منظريها على عدة مبادئ منها الترعلرمويقوم 
عملية خلق عضوية » عملية بناء ذاتي من طرف المتعلم  الترعلرم: لقين ربة وليس بالتر جيقتّن بالتر  الترعلرم*  

نظم خبراته ت   ،يبدع تراكيب معرفية الرذيهو المتعلم ف،   (2) « (تتم دون تفكر )وليست عملية تراكم ألية 
قد ه المعرفية و حدث تعديل في تراكيب بخبرات جديدة وكلما مرر   ،وتفسرها مع معطيات العالم الخارجي

وتسمى بعدة مسميات  ،يتفق عليها العلماء الرتيليمة تتشكل لديه مع المعاني السر  الرتيلاتتفق المعاني العلمية 
ا تتفق مع تصوره المعرفي وتبدو منطقية لديه لأنهر  ،..".الفهم الأولي ،الفهم الخاطئ، الفهم ور السليم"

 .ل لديه عن العالم الرذي حولهتشك الرذي
ويدث  ،المتعلم يبني معرفته ببذل جهد عقلي بمعنى أنر : لاؤم مبدأ تشكيل المعنى بآليتي الاستيعاب والتر  *

صبح وي  فيضطرب بناؤه المعرفي في هذه الحالة  ،ذلك إذا جاءت معطيات الخبرة الجديدة مخالفة مع ما يتوقع
 : على النحو التالي (3) «"وأخرون 2883"فها النجدي نصأمام خيارات 

البنية المعرفية "دعى هذا الخيار وي  ..تخدعه اها مدعيا أنهر منوسحب ثقته  ،خبرته الحسية الجديدةإنكار  -
 .وفيها لايدث تعلم جديد ويبقى المتعلم على ماهو عليه"..المتوافرة أو القارمة 

                                                 
 .4ص، 2887ط ،الأردن  ،النظرية البنارية واستّتيجية تدريس العلوم ،دار الشروق : عايش محمود زيتون  - 1

  .  334ص ،1903الكويت  ،ط.عالم المعرفة ،د،عطية محمود هنا:  دراسة مقارنة ،مر، الترعلرمنظريات : مصطفى ناصف  - 2
طرق وأساليب واستّاتيجيات حديثة في تدريس العلوم ، دار الفكر العربي ،  : (2883)النجدي أحمد ، راشد علي ، عبد الهادي منى  - 3

 .الطبعة الأولى ، القاهرة
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ويتواءم معها  ،ديدةبحيث يستوعب المستجدات الآتية من الخبرة الج ،تعديل البناء المعرفي القارم عنده -
 .ذو المعنى عند المتعلم الترعلرموبذلك يتشكل " إعادة تشكيل البناء المعرفي "دعى هذا الخيار وي  
ولا أريد أن  ،ولسان حاله يقول لا أعرف ،ولايهتم بما يتعرض له من خبرات ،الانسحاب من الموقف -

 .معلر لانخفاض دافعية التر  لترعلرمالايدث فيه " اللامبالاة "دعى هذا الخيار خيار وي   ،أعرف

فالفرد لايبني معرفته عن العالم ، اقاتا سير نظر البناريون للمعرفة على أنهر : فاوض حول المعنى مبدأ التر  *
وتبقى  ،فاوض الاجتماعي مع الآخرينبنى كذلك من خلال التر ولكن ت  ، اتيالخارجي من خلال نشاطه الذر 

يتمل  الرذيالمكان »  االبناري بأنهر  الترعلرمبيئة  ولسونوقد وصف  ،الآخرين تميزه على الرتيبصمته المعرفية 
دوات المختلفة  البعض مستخدمين في تحقيق ذلك الأ ويشجعوا بعضهم ،يعمل فيه المتعلمون معا أن  

مرنة  البناري الترعلرموبيئة ،المشكلات وأنشطة حلر ، ومصادر المعلومات المتعددة لتحقيق الأهداف التعليمية
ساعد المتعلم في بناء الفهم وتنمية ت   الرتي ،يدث من خلال الأنشطة الحقيقية الرذيذي المعنى  الترعلرمتهتم ب

 يشجع المتعلم على بناء في وسط تعاوني الا إذا تمر يكون فعر  الترعلرمف ،( 1) «المشكلات المهارات المناسبة لحلر 
 .يعيش فيه الرذيالاجتماعي بتوفر تمثلات حقيقية ترتبط بالواقع معارفه 

 ،موذج البنارينقطة اختلاف جوهرية بين النر  إتعد مسألة الخط: م علر شرط أساسي للتر  إمبدأ الخط* 
لميذ أو عيب في البرنامج،    ه اختلال لدى التر عد يعتبر على أنر أن الخطأ لم ي  » ماذج السابقة له ذلك والنر 

 حتمي وطبيعي ومهم ومفيد لبناء الترعلرم فهو  ،(2) « معلر ورة التر بل هناك إقرار بضرورة وضعه في صميم سر 
به  عد جزءا من سرورة الترعلرم يمرر ولذلك ي   ه يكشف عن وجود أعراض مهمة لعوارق تواجه المتعلم،لأنر 

لكريم أو القيام بمهمة تسمح له بإنتاج المعرفة،  وفي هذا الصدد يقول عبدا ،مشكلة المتعلم أثناء محاولته لحلر 
بستمولوجيا باشلار، فهي إومباحث  ،كوينيفس التر تستند بيداووجيا الخطإ إلى مبادئ علم النر » وريب 

نطلاق اا يعتبر فعلا نقطة قصى، وإنمر الخطأ لاي   درج تدخلات المدرس في سرورة المحاولة والخطإ حيث أنر ت  
 .(3) « علمعليم والتر المعرفة فمن الأخطاء تنطلق عملية التر 

للمتعلم  "اتية لقارية أو الذر التر " ابقة عد المعرفة السر ت  : ذي المعنى الترعلرمابقة شرط لبناء مبدأ المعرفة السر * 
يبنيها المتعلم تمارس ضيوطا على تراكيبه المعرفية  الرتيفالمعرفة الجديدة ، علم ذي المعنىشرطا  أساسيا للتر 

 ابقة والجديدة كيف بين المعرفة السر  يدث ما يسمى بالتر ة إعادة تنظيم للمعرفة حتىيفتحدث عمل ،ابقةالسر 
 .ابقةعملية تراكمية تنطلق من الخبرات السر  الي فالترعلرموبالتر 

                                                 
 .150ص ،  2883 ،1طعالم الكتب : م والتدريس من منظور النظرية البنارية التعلي: حسن حسين زيتون و كمال عبد الحميد زيتون  - 1

 .58ص 2816، 1طالميرب ،الدار البيضاء،مطبعة النجاح الجديدة، يةمنشورات عالم التّب، المهل التّبوي ،الجزء الثاني: عيدالكريم وريب - 2
 .723ص  نفس المرجع - 3
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   منذي المعنى لاتتم إلار  الترعلرمبناء : طبيعية ات مشكلةمبدأ بناء المعنى من خلال مهام حقيقية ووضعير *  
هها المتعلم تؤدي الى خلخلة توازنه المعرفي مما يدفعه ومهام حقيقية يواج ،ات مشكلاتخلال وضعير 

 .لاستحضار تمثلاته ومهارته الذهنية لايجاد حلول لها
ابقة ومعرفته السر  ،خصيةاعتمادا على خبرته الشر  ،المتعلم بتفسر للمثراتفيها  قوميعملية نشطة  الترعلرم* 

ات في مخططاته المعرفية  وتؤدي إلى إحداث تييرر  ، خصية للعالم الرذي يبنيه في ذاتهوهو يعكس رؤيته الشر 
 .(1) « عيد بناءه باستمرار عبر بناء ذاتهابل ت   ،ر العالمتصور  ات الرتي تتعلم لاالذر  إنر » 

 اكيب المعرفية للمتعلم للتيير والتبديل والتعديل كلماحيث تتعرض التّر : عملية بنارية مستمرة الترعلرم* 
 دمج يتم بعد أن   ة وافدة من العالم الخارجي، وعلى ضوءها يتم تشكيل الواقعضيطت عليها معرفة جديد

 .وازن في مخططاته المعرفيةالمعرفتين ويدث التر 
عليمي مشاعر المتعلم ويفزه ويروبه يستثر الموقف التر  د أن  لابر  يدث الترعلرم حتىر : عملية وجدانية الترعلرم* 

 .ويدفعه إلى التعلم
م يتفقون على الطابع الجدلي لعملية بناء المعرفة عنا لأراء منظري البنارية يتبين أنهر ب  ت  من خلال ت     

ويؤكدون على أهمية  ،في تبادلاته مع الوسط( نشاط المتعلم)لة والجهة الفاعلة في هذا البناء هي البنية المستقب  
 النشاطد على تؤكر  هون بياجيفنظرية ج، بادلاتر هذه التر هناك فروق فاصلة بينهم في تصور ،لكن الفهم 

التمثيل )كيف والتر نظيم وعلى عملية التر  ،اتي واستقلاليتهوعلى مجهوده الذر ، ماخلي للمتعلفسي الدر النر 
عند  بينما حدوث الترعلرم وى، في حالات الضرورة القصتدخل المعلم لا يكون إلار  نر وأ ،(والملارمة

في نمو المعرفة لديه ( الراشد)ودور الوسيط  ،تماعي للمتعلمفاعل الاجسكي وأتباعه يرتكز على التر يتفيجو 
ه مرتبط بالعوامل لكنر  ،مو المعرفي ور مرتبط بالعمرالنر  يرى برونر ووره أنر و مهما وضروريا،   اعد أمر ي  

 .تنقلها لنمو المعرفة عند المتعلم الرتيقافية وتأثراتها وبالأدوات الثر 
ا ينطلق من وإنمر  ،أو بناء المعارف الترعلرمفس لايدرس في علم النر اه تجر إ هي: عرفةنظرية الم -1-3

خاصة  الترعلرميتم بها  الرتياخلية ويسعى لتوضيح المسارات الدر ، يقوم بها الدماغ الرتيهنية العمليات الذر 
م تخزينها ونظاالحواس  من استقبال لها عن طريق  ،اكرة  في معالجتها للمعلوماتتقوم بها الذر  الرتيالعمليات 
فسر والاستدلال فكر والتر التر عمليات و وتجنيدها،  واستّجاعها ،ين الأبنية المعرفية الجديدةوتكور  وتشفرها

الإدراك » اكرة الرتي تؤدي إلى إدراك المفاهيم والمعلومات الوافدة على الذر المشكلات  اذ القرار وحلر واتخر 
وطرق تذكرها  ،زينهايدها وتهذيبها وتختحويلها أو تزور المعرفي يشر إلى استقبال المعلومات الحسية و 

                                                 
 .  23ص  الترعلرمالتدريس بالكفاءات من خلال خلق شروط  ،تكوين الديداكتيكي للمدرسينال : فليب جوناير وسيسيل فاندر بورخت - 1
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بالبنية المعرفية على نحو حقيقي المثرات الوافدة   وتؤدي هذه العملية إلى ارتباط ،( 1) «..واستخدامها
عن طريق و  ،تحظى بانتباه خاص توجه للذاكرة قصرة المدى الرتيفالمثرات ، فيصبح لها معنى لدى المتعلم

ويتم استدعاؤها ، للذاكرة طويلة المدىل ور تح   تتّسخ في الذهن والعمل المعرفي الممارس عليها و  ،كرارالتر 
 .عندما يريد الفرد إنتاج استجابة

المتوافرة في ذهن العقلية اخلية ستند إلى مجموعة من العمليات الدر ظرية يحسب هذه النر  فالترعلرم        
ب اهتمامها كذلك على وينص ،لوكوتير السر  ،حصول الإدراك والفهمهاية إلى والرتي تؤدي في النر  ،المتعلم

من زاوية » علم تنظر للتر و  ،ومصادر المعرفةفكر والمراقبة والتنظيم من الوعي بخطوات التر  الترعلرم ستّاتيجيةإ
 اولة فهم ماومح ،(.2) «الترعلرمستّاتيجيات إعطي أهمية خاصة لمصادر المعرفة و علم وتاقات المعرفية للتر السير 

 اكتسبه فوعي المتعلم بما، بين المدخلات والمخرجات فاعل الرذي يدثالتر يجري داخل عقل المتعلم أثناء 
يتم توجيهه ودعمه من  مات بشرط أن  علر ير جودة التر يزيد من نشاطه لتطور اه حسب أصحاب هذا الاتجر 

 .علمتساعده على التر  الرتيطرف المعلم وتوفر البيئة 
جون بياجيه من أهم الأسس  الرتي جاء بها العالم السيكولوجي طور المعرفيكل فكرة التر وتش    

المفاهيم و هو تطوير للمعرفة والأبنية المعرفية و  ،هني المعرفيطور الذر التر  أنر »  ظرية حيث يرىالخلفية لهذه النر 
فكر العملي والمعرفة تر وال ،يتي والأخلاقفكر العملياوالمنطق والتر ، ستّاتيجيات المعرفيةهنية والإالعمليات الذر 

 .تبني المعرفة الرتيالعمليات العقلية  يسهم في تطوير كلر  هني المعرفيطور الذر فالتر ،  (3) « العقلية
الفكرية الكامنة وراء  ظرية يرتكز على العملياتلدى خبراء هذه النر  الترعلرمموذج المعتمد في والنر 

في  الترعلرم ، حيث أنر لوك هي مؤشرات على ما يدث في عقل المتعلمدث في السر تح الرتييرات والتر ، لوكالسر 
تحويل المعطيات  وبنية الواقع في عملية معالجة المعلومات أي   ،اتنظرهم ينتج عن تفاعل بين بنية الذر 

شكيلها عيد تثم ينتقيها وي   ،اقالخارجية إلى رموز ذهنية من خلال نشاط ذاتي يستقبل المعلومات في سير 
 .ويعالجها

ين البنى كاملي بفاعلي والتر د على الجانب التر كر تؤ  في اكتساب المعرفة  ظريات البنارية المعرفية نر الوخلاصة    
لبناء المعرفة أو إعادة بناءها أو  ،نتج عن الاحتكاك بالواقع والمجتمعت   الرتي ، المعرفيةنىهنية والب  فسية والذر النر 

 الرتيقتضيات الواقع المعرفي والمجتمعي عبر ما أسماه بياجي بالخطاطات المعرفية العامة طبقا لم ،تحويل بنيتها
المعرفة تنتج عن بناء يتم أو يتحقق »  تحويل المعارف والقدرات إعادة بناء أو شكل قاعدة متحركة لبناء أوت  

                                                 
  121ص ،1،2811طدار المسرة للنشر والتوزيع ،عمان ،،تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق:محمد فؤاد الحوامدةو  سليمان العدوان زيد-1
 .  185ص، الترعلرموأنماط  الترعلرملتدريس المتقدمة واستّاتيجيات استّاتيجيات ا: عبد الحميد حسن عببدالحميد شاهين  - 2
 . 13ص  2888، 1ط ،عمان ، الأردن ،نمو الطفل المعرفي والليوي ، الأهلية للنشر والتوزيع: يوسف قطامي - 3
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كن خوضها من طرف الفرد يم  -دويشر برو -بادلات كما وهذه التر ، بادلات بين الفرد والوسطبواسطة التر 
 .(1) «...كانوا أو راشدين أو بواسطة مشاركة وتعاون الآخرين أندادا  ،وحده

تسند المقاربة » فس الفارقي أحد مشارب المقاربة بالكفاءات عد علم النر ي   :فس الفارقيعلم الن   -4 -1
فراد الأ ة مسلمات منها أن  عدر ويتأسس هذا العلم على ، (2) « فس الفارقيءات إلى نتارج علم النر بالكفا

متعلم  هنية والميول الوجدانية، ولكلر وقدراتهم العقلية والذكارية والمعرفية والذر لايتشابهون في خصارصهم 
ولو توفروا بيولوجيا على  حتىر  الأفراد لايتشابهون أبدا » خصيةيقاعاته الشر إتيجياته و استّ إتجاربه وخبراته و 

فهم يتميزون عن ،  (3) «فهناك دارما فوارق بينهم ، وارم المتطابقةهو الحال للتر  كما،صيد الوراثي نفسهالرر 
 ،والتقويم ،والاستذكار ،والتطبيق ،والتفسر ،والتمثل ،والاستيعاب ،بعضهم البعض على مستوى الفهم

تفريد ارق، و للحد من هذه الفو مية علر عليمية التر في العملية التر إيجاد حلول إجرارية تطبيقية وهذا يتطلب 
عامل مع الخصارص المميزة والتر  ،للخطإا عد مصدر ت   الرتيبمعنى مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين  الترعلرم
يهتم بدراسة » علمقية كأداة للتر ار واعتماد البيداووجيا الف ،وتقدير حاجاته وقدراته متعلم ومع خبراته لكلر 

 أثرها تحديدأو على الأقل   يتم ضبطها ينبيي أن  ، إصادر للخطا موينظر إليها على أنهر ، الفروق الفردية
تيجيات خاصة في استّ إمتعلم في نظر البيداووجيا الفارقية طريقة وأسلوب و  ولكلر ، (4) «على المتير الناتج 

متعلم حسبما يتلارم  علم، وهي تسعى لتحقيق هدفين في المجال البيداووجي يتمثلان في توفر فرص لكلر التر 
 .   يلب عليهاعوبات الرتي تعتّض تعلمه والتر ع قدراته الفكرية والعقلية ونضجه واستعداده،  ورصد الصر م

بوي والاجتماعي جاح التّر وتسعى إلى تحقيق النر شكل هذه البيداووجيا روح المقاربة بالكفاءات وت   
بما يتلارم ومستجدات البحث  ،اتراسية والمحتويات والأهداف والكفاءير المناهج الدر بتنويع وتطور  ،الحقيقي
عليمية وإعادة تنظيم الأدوار بين أقطاب العملية التر  ،ير العلاقة بين المعلم والمتعلمبيداووجي، وتطور  السيكو

وأدوات التقويم والدعم والمعالجة،     ،دريسستّاتيجيات التر إظر في أساليب وطرق و وإعادة النر  ،علميةالتر 
المتعلمين باختلاف قدراتهم  من خلال توفر بيئة تعلمية لكلر  ،الفشل المدرسيمن ظاهرة الهدر و  والحدر 

فء قادر على بوية والبيداووجية لتكوين متعلم ك  فسية والتّر المعرفية والوجدانية والاجتماعية وإحتياجاتهم النر 
 .ات المهنية أو الوظيفية الصعبة داخل المجتمعمواجهة الوضعير 

 بويةوالتّر  ظريات السيكولوجيةكاءات المتعددة من أهم النر عد نظرية الذر ت   :لمتعددة كاءات انظرية الذ   -1-5
                                                 

 06ص ،2816ط  ،الجزارر ،ر والتوزيعجسور للنش ،المرجع في التعليمية الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس: عبدالقادر لورسي  - 1
، دار الهدى للنشر والتوزيع ، (وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية ) الابتداري الترعلرمالدليل البيداووجي لمرحلة : محمد الصالح حثروبي - 2

 . 33ص 2812،(دط)عين مليلة ، الجزارر 
 . 33ص  ،المرجع نفسه - 3
  . 13ص 1909( دط)القاهرة ،مصر ، دار الثقافة للطباعة والنشر ، لفروق الفردية في الذكاء ا: سليمان الخضري الشيخ  - 4
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دراسة المخ في  "gardner Howard"هيوارد جاردنر "توصل إليه العالم ما  اأهم إنجازاتهالمعاصرة ومن  
فراد عند الأ وجود مستوى عام من الذكاء دفن ،حيثطر العقل أ   "ها في كتابه روالرتي فصل مباد ،البشري

الإنسان يتوفر على كفايات ذهنية مستقلة نسبيا،  سبة لي توجد أدلة مقنعة على أنر بالنر » يقول جادنر 
ة ذكاءات تتفاوت في فرد بعدر  ع كلر تيتم إذ  ،  (1) «..."كاءات الإنسانية الذر "سوف أسميها بشكل مختصر 

،  كاءات السبعشخص قدرات من الذر  فلدى كلر » حصرها في سبع ذكاءات وتمر  ،درجتها من شخص لآخر
بعض الأشخاص  ويبدو أنر ، شخص سبة إلى كلر كاءات تؤدي وظيفتها معا بطرق فريدة بالنر وهذه الذر 

 .(2) «.بعة أو في معظمهاكاءات السر يمتلكون مستويات عالية جدا من الأداء الوظيفي في جميع الذر 
 المشكلات الرتي تواجه ى حلر القدرة عل» الأفراد في  كاء عندويظهر الاختلاف في مستويات الذر          

ياضة وورها سم والرر عر والموسيقى والرر الشر : من مثل ،أو تخليق إنتاج له أهمية في جوانب ثقافية متعددة الفرد 
 الرتيالمشكلات  قدرة على حلر : ة قدرات كاءات المتعددة تمنح  للفرد عدر والذر ، (3) «...من جوانب الثقافة

أو تقديم خدمة ، وقدرة ابتكار شيء ما، هاوقدرة على إحداث مشكلات جديدة لحلر  ،اجهه في الحياةتو 
 .لوك ولم يبقى مفهوما مجرداطريقة فنية في العمل والسر كاء ، وبذلك فالذر ذات قيمة ثقافية

 رر ق  حيث ت   ،ة لتنميتهانسانية المتنوعكاءات الإعرف على الذر ظرية بالتر النر تهتم هذه  وفي مجال الترعلرم        
بوية دأبت ظم التّر النر »طرق بيداووجية فارقية لتطويرها بوجود ذكاءات خاصة تتطلب استخدام مناهج و 

خرى نظرا لحاجة كاءات الأ  ياضي أهمية بالية مقارنة بالذر كاء المنطقي الرر يوي والذر كاء اللر على إيلاء الذر 
تلك ينبيي احتّام ، لديهم استعدادات في ذكاءات دون أخرى بعض الأفراد ونظرا لأنر ا، مالمجتمعات إليه

 .(4) « كامل المطلوب لتشكيل شخصية متوازنة متكاملةنوع في التر ضرار بالتر الاستعدادات دون الإ

لقيام مشكلة أو ا كاءات عند حلر فراد نتيجة تداخل وتحريك هذه الذر الاختلاف بين الأ ولذلك يقع        
، خر مع المكانلخبرات، نوع يتعامل مع الكلمة وآذكاء يتعامل مع نوع من ا ل، كلر بإنجاز مهمة أو عم

مع و وذكاء يتعامل مع الظروف الاجتماعية ،  وذكاء يتعامل مع الصوت، وذكاء يتعامل مع الأرقام
عبر لتر يمنح القدرة عل ا الرذييوي فظي اللر اء اللر الذكر ، كاءاتومن أبرز أنواع هذه الذر ، مكوناتها البشرية

                                                 
1 - H.Gardner, Les formes de l’intelligence,ED Odel jacob,paris,1997 p18  
 . 151،ص  2883 ، القاهرة ،تنمية وتعميق ،دار الفكر العربي الذكاءات المتعددة والفهم  : جابر عبدالحميد جابر - 2
ص  2811 ،1طعمان،،،دار المسرة للنشر والتوزيع والطباعةت حديثة في المناهج وطرق التدريساتجاهات وتطبيقا: محمد السيد علي- 3

293 . 
عين ،شر والتوزيع دار الهدى للن، (وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية )الابتداري الترعلرمالدليل البيداووجي لمرحلة : محمد الصالح حثروبي - 4

 . 34ص 2812،(دط) ،مليلة ، الجزارر
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يجعل   حيث،  (1) « العلميةية وأصواتها ومعانيها واستخداماتها اول ومعالجة بناء اللر ن  ت   » فوي والكتابي الشر 
يتميز  الرذيياضي كاء المنطقي الرر والذر ، بطلاقة وسهولة والتحدث والمناقشة ،وللحكي ،المتعلم يميل للقراءة

صنيف ويساعد على اكتشاف العلاقات ويميل للتر ، المشكلات فكر المنطقي لحلر حليل والتر بالقدرة على التر 
عين على لموسيقي الرذي ي  كاء اوهناك الذر ، حصارياتويستنتج ويهتم بالأرقام والإ ،ضياتوقع ويضع الفر والتر 

أليف الموسيقي لحين والتر للتر » ويميل صاحبه  ،في الاستماع للأصوات والايقاع ،دراك والتّكيزالفهم والإ
يجعل  الرذي اتياخلي الذر كاء الدر الذر  ونجد،  (2) « وأداء الأعمال الموسيقية والحس للايقاع الموسيقي واليناء

ويفهم ذاته ويثق في قدرته  فيميل  ،فيضبط ايقاعات نفسه ،المتعلم يعرف ذاته فيدرك مزاجه وروباته وميوله
كاء الخارجي هناك الذر  كعكس ذلوعلى ،ويوجه تفكره وإحساسه لتنسجم معها ،مللبحث عن القير 

أثر فيهم ويستطيع التر  ،فاعل معهموالتر  ،خرينيل لفهم مشاعر ومقاصد وروبات الآيم الرذي( جتماعي الإ)
ت أخرى  ءاوهناك ذكا، الجماعي والاستفادة من الأقران الترعلرم فيد المتعلم في حبر كاء ي  وهذا الذر ، وقيادتهم

 .كاء الحركي البدنيطبيعي والذر كاء الكاء البصري المكاني والذر كالذر 
أحدثت منذ  »حيث ة جوانب علمية في عدر عليمية التر كاءات المتعددة العملية التر نظرية الذر أفادت وقد        

وجعلتهم يققون  حبب المدرسة إلى المتعلمين،، بوية تييرا كبراظهورها وتطبيقها في العديد من الأنظمة التّر 
وأساليب تعليمهم وتعلمهم، مما جعل هذه  ،لف الأنشطة الرتي تتفق واهتماماتهمذواتهم خلال ممارسة مخت

 عليمية المتطورة خلال وضعهاوتيدو مفاهيمها مدرجة في البرامج والمناهج التر  ،ظرية تعرف انتشارا كبراالنر 
 .(3) « المستويات عليمية في كلر وتخطيطها لمختلف الأنشطة التر 

 الترعلرمومرنة في الممارسات البيداووجية وتصميم  وطرارق متنوعة ستّاتيجياتإية ببالتّر  فقد أفادت        
تعدد  إواعتماد مبد الترعلرمأو ما يسمى بتفريد  ،لفروق والاختلافات الفرديةوإثراء المحتويات مرعاة  ل

 الرتيكاءات الذر ير وذلك تحقيقا لتطور  ،ستّاتيجية لأخرىإم ذلك من خلال تنقل المعلمين من ويت» القدرات 
تفعيل الحوار  وفي ،كاءات لدى المتعلمين في معرفة قدراتهمكما يفيد تنوع الذر ، (4) « تتوافر لدى الطلبة

في اعتماد ا كذلك وأفادته، كاء الجمعيفتعم الاستفادة ويتحقق ما يسمى بالذر  ،علمي فيما بينهمعاون التر والتر 

                                                 
مكتبة ، في مدارس الوطن العربي الترعلرمتنويع التدريس في الفصل دليل المعلم لتحسين طرق التعليم و : كوثر حسين كوجك وأخرون  - 1

   .50ص 2880بروت  ،اليونسكو الاقليمي للتّبية في الدول العربية
مكتبة ، في مدارس الوطن العربي الترعلرمتنويع التدريس في الفصل دليل المعلم لتحسين طرق التعليم و : نكوثر حسين كوجك وأخرو  - 2

 .   59ص   2880بروت  ،اليونسكو الاقليمي للتّبية في الدول العربية
 .155ص،  2817، 1ط ، الميرب، مطبعة الخليج العربي ،التدبر البيداووجي والنجاح المدرسي: جميل حمداوي  - 3
 1،2811ط، عمان ،دار المسرة للنشر والتوزيع والطباعة ،ت حديثة في المناهج وطرق التدريساتجاهات وتطبيقا: محمد السيد علي - 4

 381ص
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وتدفع المتعلم لاستخدام قدراته المختلفة  ،م وتعمق الاستيعابتيني الفه الرتيات المشكلات نموذج الوضعير 
وبة في عوض استخدام طريقة الأسئلة والأج ،عاة خصارصهابتقويم كفاءاته مع مر  الي تسمحوبالتر  ،هالحلر 

    .منه دون وعي وفهاكرة فيستّجع المتعلم ما خزر تتوجه للذر  الرتيالاختبارات 
ها تأثر و  يرمو والتر للنر وقابليتها كاء لدى الفرد ة أنواع من الذر در ظرية على وجود عوتأكيد هذه النر 

لتنميتها  ،استثمارها في إعداد برامج دراسية ووسارل تحفيزيةيتيح  ،وتميزها عن بعضها البعض بالبيئة
ر نحو معقول إذا ما توفمن الأداء على  ته إلى مستوى عال  فرد له القدرة على تنمية ذكاءا فكلر  »وتحسينها 

 .(1) «.عليمعزيز والإثراء والتر شجيع المناسب والتر له التر 
ام نظرية دريس للاستفادة من استخدوحدد الخبراء أربع خطوات يجب الالتزام بها في عملية التر 

توسيعه عن طريق  ثم ر ،  كاء لدى المتعلم بتنبيه حواسه وإيقاظ أحاسيسهيقاظ الذر إوهي  ،كاءات المتعددةالذر 
المشكلات ومواجهة  في حلر  ثم ر ، وتعليمه كيف يستخدم ذكاءه في بناء معارفه، تدريبالممارسة وال

 .تقابله في الواقع الرتيحديات التر 
في من خلال المرونة والاتساع  ،كاءات المتعددة أفادت كل عناصر المنهاجنظرية الذر  وهكذا نجد أنر 

مت بخصارص المتعلمين ومستوياتهم وبالمحتوى واهتوتنويعها،  تيجياتاستّ والأنشطة والإ تحديد الممارسات
كاء أصبح يشتمل على العوامل الذر  أنر  إذ  » ويربط كثر من الخبراء كفاءة المتعلم بقدرات ذكاءه ، وثراءه

د الموقف ر  من أفعال تحليلية ت    ،الموقف المشكل على حلر  جديد أي  تعمل على إحداث التر  الرتيالرريسية 
لتوجيه عمليات  ،ين أفكار أو فروضوتكور ، تحدد طبيعة المشكلة الرتيعطيات ي لتحديد صفات المالكلر 

وهذا هو ...واستنباطات وحسابات تنتظم المادة القديمة والجديدة معا، أخرى تكشف عن مادة جديدة
بصرا نقوم به عملا  الرذيوأصبح بذلك العمل ، يتخذ الذكاء وسيلة ومنهاجا الرذيمنهج البحث العلمي 

وبذلك ة لبعض الأعمال وهي الرتي توجهها، كاء صفوأصبح الذر ، موجه لهكان من قبل عملا لا  ن  بعد أ
 .2) « كاءظري إلى العقل العملي أو الذر انتقلنا بالعقل النر 

 للمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج  طبيقيةظرية والت  الن   ربويةالت   المبادئ:المبحث الثالث 
  ظرية للمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماجربوية الن  الت   المبادئ -1-1

بوية بم وبيداووجيا الإدماج المقاربة بالكفاءات عززت         ظريةبوية النر التّر  المبادئجموعة من المنظومة التّر
 قارص ومعالجة الاختلالات الرتي أبانت عليها المقاربة بالأهداف نحاول أنر استدراك النر  ساهمت فيطبيقية والتر 

                                                 
 . 208ص 2885مدخل إلى نظرية الذكاءات المتعددة ، دار الكتاب الجامعي ،العين ،الإمارات : محمد عبدالهادي حسين  - 1
 . 273:ص  1968 ،مكتبة عيسى البابي الحلب ،القاهرة ،حث عن اليقين ترجمة أحمد فؤاد الأهوانيالب :جون ديوي - 2
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وتطوير الممارسة الصرفية مات علر يد التر بويين بها لتجور يد الفاعلين التّر قف على بعضها في هذا المبحث لتزور ن
بوية  .لتحقيق الأهداف المنشودة للإصلاحات التي تعرفها المنظومة التّر

 نه شحن ذهالمتعلم ليس وعاءا فاروا ومستهلكا يتم  بمعنى أنر :  عليم استثمار وليس استهلاكالت   -أ
و  والمدرسة هي مجتمع مصير ،مشروع استثماريهو ا وإنمر  ،الكتاب المدرسيمن بالمعلومات والمعارف 

لبناء  ،عليمية الرتي تمكنه من تفعيل طاقته الإبداعيةاقات التر والسير  وفر له الأدواتميدان لهذا المشروع، ت  
لم مع المستجدات الرتي تعرفها الحياة،    أقوتأهيله اجتماعيا حتى يكون قادرا على التر  ،معارفه وتوظيفها

ت على تنميط تفكر المتعلم من نير المقاربة بالأهداف الرتي ب   تم تجاوز سلبياتعلم صور الجديد للتر وبهذا التر 
زأ له المعارف في شكل دروس وتج   ،تحد من تفرده وإبداعه ،خلال رسم أهداف مسبقة تسعى لتحقيقها

عبر لعلاقات الموجودة بينها كما هو الشأن في دروس البلاوة والنحو والقراءة والتر اتتيح له إدراك  متفرقة لا
 اقاتسير الترعلمات للمتعلم في  المقاربة بالكفاءاتبينما ت قدم درس منفصلة عن بعضها البعض، الرتي ت  

خلال الممارسة   لحلر المشكل الذي يواجه ويبرهن على كفاءته من الفردية منه تجنيد مهاراته وقدراته تتطلب
وهنا يظهر الفرق بين الهدف الرذي تكون وايته رصد سلوك المتعلم بعد تلقيه لمواد تعليمية، وبين الكفاءة 

 علمات يستثمره في إنجاز مشروع أو حلر من التر  دال   نظر فيما يستطيع المتعلم فعله بعد تملكه لكلر الرتي ت  
 . لتكورين الكفاءات ،وبذلك تتحول المدرسة إلى فضاءة مشكلةوضعير 

قدم المواد بوي في المقاربة بالكفاءات ي  أصبح المنهاج التّر :  المعرفة ممارسة وليست تكديس للمفاهيم -ب
عليمية في شكل أنشطة يمارسها المتعلم حتى يصل إلى المفهوم أو القانون أو القاعدة  وهذه الطريقة تدفع التر 

من اكتشاف المتعلم  ينطلق ،صوصثال على ذلك في دراسة النر فكر فيما يمارسه، وكمالمتعلم إلى التر 
حو ينطلق من وفي درس النر  م،ص إلى مناقشتها واستخلاص ما فيها من أحكام فكرية وقير معطيات النر 

درك المعرفة فكر وي  ا كذلك كيف ي  وإنمر  ،ية فقطالأمثلة إلى استنتاج القاعدة، فهو لايتعلم كيف يتكلم باللر 
المتعلم  تلقينعكس المقاربة بالأهداف الرتي كانت تنطلق من المفهوم إلى الممارسة، حيث يتم  والعالم بها،

 .ولكن لايتعلم كيف يمارسها ويوظفها يقوم بحفظها وتخزينها ،بمفاهيم معرفية حول الموضوع 
اعد المتعلم على سالة الرتي ت  شطة والفعر اعتمدت المقاربة بالكفاءات الطرق النر  :المعرفة استنباط وبناء -ت

 اكتسابها من الكلر  يتم متكاملا واعتبرت المعرفة كلار  ،وبمساعدة وتوجيه المعلم أو الأقران ،بناء معارفه بنفسه
يفكك العلاقات الموجودة بين عناصرها،  ،ات استنباطية بناريةفي وضعير   ،ومن العام إلى الخاص ،إلى الجزء

بعضا لبناء كفاءات نوعية أو عرضية،     عضويا يخدم بعضهاعليمية متكاملة ولذلك جاءت المواد التر 
جزري  والرتي طيى عليها الطابع التر  ،عكس الطريقة الإستقرارية الرتي كانت ساردة في المقاربة بالأهداف

  .فتيتي للمعرفةوالتر 
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 سانيةات اللر ظرييات استتفادت المقاربة بالكفاءات من النر وفي مجال تعلم اللر   :اقغة نظام وسي  الل   -ث
سانيات وهما اللر  ،ية العربيةرافدين مهمين في تدريس اللر ب أمدرتهايات، حيث الحديثة في مجال تعليم اللر 

 هو تمكين المتعلم من امتلاك والياية من تعليمها  ،اقأو نظام وسير  ،واستعمال ع  ية وض  الوظيفية الرتي تعتبر اللر 
واصلية الرتي فكر بليته وتوظيفها توظيفا سليما في مختلف المواقف التر واصلية الرتي تمكنه من التر الكفاءة التر 

وعن  ،نحو الجملة الرذي يجعل المتعلم عاجزا عن تجاوز الجملة ، واللسانيات النصية التي تجاوزتتصادفه
طلاقا من ية العربية انصية منهجية في تدريس أنشطة اللر المقاربة النر ، إلى يوياق في إنتاجه اللر مراعاة السير 

 .ص تلقيا وإنتاجاالنر 
المقاربة بالكفاءات  زودت: وبيداغوجيا الإدماجللمقاربة بالكفاءات  طبيقية ربوية الت  الت   المبادئ -1-2

 من بالكثر ،العملية التعلميةمن عدة مشارب معرفية تعد خلطة بيداووجية وتربوية  الرتيوبيداووجيا الإدماج 
المناهج  إثراء في ساهمت الرتي الفعرالة والطرارق ستّاتيجياتوالإيداووجية والب الإجراءات الديداكتيكية

المكانة للمتعلم حيث أعادت بوية لتحقيق الأهداف المسطرة، الممارسة التّر رفعت من مردود و  ،والكتب
 يدث على الترعلرم » (1994)سر روج يؤكد كزافييكما ه في قلب اهتمامات فلسفة التّبية الحديثة  توجعل

الخبري كهدف تربوي يتحقق بمقدار  الترعلرم سلم بأنر وي  ..حينما يشارك المتعلم بمسؤولية والتزام، أفضل وجه
بوية ويتطلب الانيماس ذو المعنى وجوب مشاركة المتعلم في العملية التّر ، الترعلرمما ينيمس المتعلم في خبرة 

 نادا إلى ما قدمه البحث التّبوي والنفسي من وهذا است، (1) «باعتباره الشخص الأساسي في اتخاذ القرار
 الرتيعالجة المعلومات انطلاقا من متتم على مستوى عقل المتعلم  التي  الترعلرمتفسرات علمية دقيقة لعملية 

ذكر ودافعيته للتعلم رته على التر وقد ،علميةالمواقف التر في و ، والمجتمع يتلقاها أثناء تفاعله مع البيئة والمحيط 
 الرتييوطات المعرفية سواء من خلال تفاعله الفردي أو الاجتماعي مع الضر  في بناء معارفهره النشط ودو 

كيف مدى الحياة من خلال تزويده بكفاءات ضرورية  تؤهله للتر  قادرا على الترعلرموبذلك يصبح ، يواجهها
 الترعلرماءات في عملية وتنوع الذك، أهمية للفروق الفرديةهذه البحوث مع محيطه بنجاح،  كما أعطت 

أفادت بها المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا ويمكن حصر أهم الأفكار والتصورات والتدابر الديداكتيكية الرتي 
 : الإدماج الميدان التّبوي على مستوى الممارسة فيما يلي

ات على شيال الذر ويقتّن بان ،ات والموضوعطور النماري للعلاقة بين الذر لاينفصل عن التر  الترعلرم -1
عملية تفاعلية نشطة تحدث من خلال نشاط يقود  بنى المعرفة داخل عقل المتعلم فيحيث تر ،الموضوع 

كيف ودخوله في صراع نفسي أو اجتماعي من أجل التر  ،وخبرته السابقة ،مخططاته المعرفية المتعلم لخلخلة

                                                 
 . 113ص  2880 ،مصر ، القاهرة، الكتب إمبريقي،عالم وبحث،فكري تأصيل، البنارية بفكر التعليمية البرامج تصميم :كمال عبدالحميد- 1



 الأسس العلمية والنظرية للمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج :الفصل الثاني    

 

 

115 

 

(  التصورات ) الجديدة والمكتسبات القبلية  روابط بين المكتسبات وإحداث، المعرفية الجديدة الضيوطات مع
يجابية وتنمية ميوله الإ ،ا  يشارك في بناء الأنشطة المتعددةوإنمر ،  لايكون مستمعا أو مشاهدا فقطيث بح
يدفعه  تفاعله  ، إذ  يقوده للتعلم الرذيالعقلي للفرد ونشاطه هو  موالنر  يرى جون بياجيه أنر و اه ما يتعلم تج  

نظيم الذاتي لمعارفه من خلال تمثل المعارف الجديدة والمواءمة التعلمية إلى قيامه بالتر  والمواقف اتمع الوضعير 
،    ساهم ذلك في نموه المعرفي واكتساب معلومات جديدةفي   ،د بهابينها وبين تراكيبه المعرفية العقلية المزور 

هو عملية تفاوض إجتماعي مع الآخرين  الترعلرم ن يتزعمون المدرسة البنارية الجديدة أنر الرذيبينما يرى أتباعه 
والانتقال من المشاركة الهامشية إلى المشاركة ، ولكنه بالممارسة داخل المجتمع، ليس عملا فرديا الترعلرم»

عملية حوارية يتفاعل فيها المتعلم مع الآخرين بشكل كذلك وهو  ، (1) «...عليميةالة داخل الجماعة التر الفعر 
،    عملية حوارية اجتماعية تختص بالبناء واستخدام الوسارل والعلامات المأخوذة عن المجتمع لرمالترع» طبيعي 

 .(2) «...نفس ودقات القلباثل عملية التر وهي عملية طبيعية داخلية تم  
 ،بين المتعلمينلأفكار ايتم فيها تبادل ، جتماعية ثقافيةاات تعلمية وضعير اق يدث في سير  الترعلرمو         

لمذة المعرفية تحاول إشراك رق التر ط   إنر » في هذا الصدد " بروان "والتفاوض على المعنى حيث يقول 
تثري  لمذة المعرفية أن  ويمكن للتر فاعل الاجتماعي،  شاط والتر خلال النر  المتعلمين في الممارسات الحقيقية من

ا تمكن المتعلم من اكتساب ضلا على أنهر ف ،مةءوأدوات موا ،بما تقدمه من أنشطة حقيقية مستمرة الترعلرم
قافي في فاعل الاجتماعي الثر فالتر ،  (3) «...الأدوات الحقيقية وتنميتها واستخدامها في مجال الأنشطة الحقيقية

يتم اكتسابها عن  الرتيوالمعلومات  ،ها لوحدهمشكلات لايمكنه حلر  روف المناسبة يؤدي بالمتعلم إلى حلر الظر 
 عامل مع مشكلات جديدةلاجتماعي تكون ثابتة وقابلة للتحريك نحو التر فاعل اطريق التر 

،    اينةبا متوربمر  ،لاب بوجهات نظر متعددةالطر ه واج  ي  حيث ، لاب العديد من الفواردعاون بين الطر للتر »  
تي ربما يتسم الر  وليف بين الأفكاريمكن التر  دوره حتىر  الترعلرمفرد من أفراد مجموعة  يعي كلر  وهذا يتطلب أن  

    .(4) « ية الفردية مما ينعكس على تعلمهمهذا يدعم المسؤول مع ملاحظة أنر ناقض، بعضها بالتر 
تجعل من  و الترعلرموتفريد ، كز على بناء المعرفةتر   الرتيوهذا ما تؤكد عليه المقاربة بالكفاءات        

تخلخل خبرته  ،(مشروع  ، عيات مشكلةوض)اهتماماتها البيداووجية وضع المتعلم في مواقف تعلمية 
للتفاوض مع نفسه أو ستّاتيجياته إاع يدفعه لتعبئة وتجنيد موارده و تخلق لديه صر و ،ابقةومعارفه وتمثلاته السر 
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،وهو ما أدرجته المناهج الجديدة في مخططات يشعر به الرذيقران على المعنى وسد العجز المعرفي المرشد أو الأ
 .مات التدرج لبناء الترعل

للمتعلم في ظل بحوث واكتشافات النظريات النفسية  ديدصور البيداووجي والتّبوي الجذا التر ه
الا في بناء المعرفة سواء حول نفسه أو حول العالم المادي والاجتماعي المعاصرة جعلت منه عضوا فعر المعرفية 

ه بأدوات ز شخصيته من خلال مدر براعتماد على نفسه وأعطته الحرية لإوفسحت له المجال للا ،قافيوالثر 
 .علماتهمن البحث والاكتشاف والاستقصاء والمقارنة والموازنة والاستدلال والتقويم الذاتي لتر  الترعلرم

 الرتيفسر عناصر الخبرة نظم وت  تيح للمتعلم إبداع تراكيب معرفية جديدة ت  عملية بنارية مستمرة ت   الترعلرم -2
عد عملية عملية اكتساب المعرفة ت   » وتمنعه من تحصيل النتارج كما يريدها ،توقعاته لاتتوافق مع الرتيو ،يمر بها

نظيم ليتي التر آاكيب المعرفية للفرد بواسطة التّر تتم من خلال تعديل في المنظومات أو  ،بنارية نشطة ومستمرة
 معلر فالتر  ، (1) «عرفية البيئية يوطات الموتهدف إلى تكيف الكارن المعرفي مع الضر " التمثيل والمواءمة" اتي الذر 

 بل هو عملية إبداع تعيد بناء المنظومة المعرفية ،ليس عملية تراكمية كالبناء يضع حجرا فوق حجر
 .كيف مع المحيطوتنظيمها للتر 

لم ارس فيه المتعيم   افز مح  ا ميتعل   االمعلم موقف ي هيء وهي أن   ،ستّاتيجية المعرفة المنشطةإاعتماد ما يسمى ب -3
ويتم  ،فاعل مع المحتوىبر المتعلم على التر تج   الرتييداكتيكية  تتضمن الوسارل الدر  ،المهارات المعرفيةو  العمليات

مية حقيقية وطبيعية ترتبط بمواقف الحياة اليومية وأحداثها ت تعل  ذلك من خلال وضع المتعلم في وضعيار 
 .ة وكفاءاتهممشكلات  لتنمية عملياته العقلي للقيام بمهام أو حلر 

 -والرتي قسمها إلى أربع مراحل نفسية وتربوية  ،مو العقلي للفردفي مراحل النر  جون بياجيه أفادت أراء   -4
 -فكر المجرد مرحلة التر  المرحلة الحسية الحركية، مرحلة ما قبل العمليات الحسية،  مرحلة العمليات الحسية،

بحيث يأخذ  ،للمتعلمينالرتي تناسب مستوى العمليات العقلية مية عليار المادة التر و المناهج في إختير در ع  م  
 ،دة تدريجياومن المفاهيم المحسوسة إلى المفاهيم المجر ، بناؤها طابعا هرميا تنطلق من السهل إلى المعقد

مو لنر حلة اناسب مر ت   الرتيقويمية ات التر والوضعير  ،ار الوسارل والطرارق المناسبةختير اساعد المعلمين على وت  
 .العقلي للمتعلم

حري تقوم على التر  الرتي الترعلرمستّاتيجية دورة إطرحتها البنارية  الرتيدريس البديلة ستّاتيجيات التر إومن        
فاعل ه المسؤولية والتر وتحمل ،مهاراتهلإيثارة تفكره وتنمية والبحث وتتمركز حول المتعلم  ،والاستقصاء

عد شرط لبناء الرذي ي  قد والاستدلال والنر  ،وربط ماهو نظري بما هو عملي ،نهعاون مع أقراوالتر  ،يجابيالإ
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ر روح ثت   الرتي (اكتشاف المفهوم )مراحل ثلاث تبدأ بمرحلة الاستكشاف الدورة في  تسر ويتمالمفهوم، 
الجماعية  تتم عن طريق المناقشة  الرتيبداع المفاهيمي ، ومرحلة الإللاستكشاف البحث عند المتعلم وتدفعه

ساع المفاهيمي ثم مرحلة الإتر ،  (تقديم المفهوم )للوصول إلى المفاهيم والمبادئ ذات العلاقة بخبراتهم الحسية 
وتساير هذه المراحل الثلاث عمليات  ،(تطبيق المفهوم )لتعميم المفهوم وربطه بالواقع  ،من خلال التطبيق

دلت هذه الداررة وقد ع  ، الترعلرم عملية حدوث بياجيه  فسر بها جون الرتينظيم والمواءمة مثل والتر التر 
تمديد المفهوم لموضوعات  مديد أي  ومرحلة التر  ،حفيز وجلب الانتباهكمرحلة التر   ،ضيفت لها مراحل أخرىوأ  

الة ستّاتيجية فعر عد هذه الإومرحلة التقويم،  وت   ،مينومرحلة تبادل الخبرات بين المتعل ،جديدة في مواد أخرى
 .رابط حلقاتهاوتتميز بالديناميكية وت تدريس المفاهيم العلميةر في 

راسات السيكولوجية المعرفية لمراحل نمو الطفل المبنية على الملاحظة العلمية وأفادت هذه الدر 
باعتماد أنشطة ثقافية وفنية وأدبية ورياضية  ،الة ونشطةتبني بيداووجيا تعلمية كفارية متنوعة وفعر في المنظمة 

 بيداووجيا تعددية، يكمها فضاء تربوي ونير  »فضلا عن بيداووجيا تراعي الفروق الفردية  ،يقيةوموس
ؤطرها عليمية، بمعنى البيداووجيا الرتي ت  وسارله البيداووجية وموارده البشرية، وواياته التر  ومتنوع، من حيث  

 .(1) « ك لظروفه وأهدافه ومعوقاتهار فكري مدر سدها خير ستّاتيجية للواقع وإمكاناته وآفاقه، ويج  إرؤية 
شرط عتبرتها او  ،والعالم من حوله ،ذاتهالمعرفة القبلية للمتعلم وتصوراته حول  المقاربةمل هذه لم ته   -5

 الترعلرمومنه يصبح ، ويتلقاها بشكل سلب ،ب فيه المعارفص  فالمتعلم ليس عقلا فاروا ت   ،علمأساسي للتر 
أو ما يسميه البعض  ،والمعرفة السابقة للمتعلم ،فيها مخططات الخبرة عملية تراكمية مستمرة تتفاعل

دمج مع بعضها وت   ،ة لهذا اليرضعدر يتلقاها في بيئة مرنة م   الرتيمع المثرات المعرفية ( المساندة المعرفية )
ترتيب وتنظيم  عادةوإتّميزها فيقوم ب ،عديل للمعرفة السابقةفتتكون لديه معرفة جديدة بعد عملية التر  البعض

 .ومعالجة بنيته المعرفية
حرر من كن من التر ، وتم  لهاثل المعرفة وتوص  لها وظيفة مزدوجة فهي تم   الرتي يةعلى اللر  المقاربة زت هذهركر  -6

فظي ومهارة الكلام تساعد على عبر اللر ، فالتر وتحويلها إلى ما يؤدي إلى الفهم ،دراك الفوري للأشياءالإ
وبينه وبين  ،بادل الكلامي بين المتعلم والمعلمجون بياجيه على التر  م وتكوينها، ولذا حثر استحداث المفاهي

 .علمعرف على العالم وتعريفه وهذا هو التر لتمكينه من التر  ،الأقران والأبوين
والحوار وعلى البحث والاستكشاف  ،ات المشكلةعامل مع الوضعير تدريب المتعلم على طرارق التر  -7

تقرير عن المشكلة يكون  م للمتعلم في بيئة الترعلرمقد  ي   د أن  لابر » بدل الاستّجاع والاستظهار  ،والمناقشة
 تكون  اق الطبيعي، ويجب أن  علمي، ثم تمثيل هذه المشكلة بعد ذلك بمواقف واقعية من السير شاط التر محور النر 
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حكم ق التر ر  ا عن ط  علم، إمر  بيئة التر يكون المتعلمون نشطين في المشكلة أصيلة وشارقة للمتعلمين، ويجب أن  
 .(1) « أو الانشيال بالمهام الواقعية ،في شيء

واهر لتفسر الظر  ،مهايمتلكها المتعلم حول العالم ويستخد الرتيمثلات سرورة لتحويل التر  الترعلرمعتبار ا -8
وربط المفاهيم المجردة  ،عددةوتناولها من وجهات نظر مت ،لتدعيم المفاهيم ،شياء واستيلالهاوالأ والأحداث

فهو ، فسفعقل المتعلم ليس صفحة بيضاء كما تثبت ذلك بحوث علم النر ،  بأمثلة لتوضيحها وشرحها
ظريات من منظور النر  الترعلرمو ، فسيقافي والنر يمتلك تصورات حول العالم اكتسبها من تاريخه الاجتماعي والثر 

صورات وإحداث ا هو خلخلة لهذه التر وإنمر  ،معلومات جديدةليس إضافات المؤسسة بالمقاربة بالكفاءات، 
أو  ،كانت صحيحة  لتدعيم تفسراته وإعطاءها سند علمي إن   ،تيرات على مستوى البنية المعرفية للفرد

منها ما هو إيجابي يساهم في اكتساب المعرفة  ،أنواع مثلاتالتر  لأنر  ،كانت خاطئة  رها إن  تعديلها أو تيي
ومنها ماهو  ،طويرشجيع والتر دعيم والتر يتدخل ليرض التر  ويتاج من المدرس أن   ،سرعة وبسهولةب الترعلرمو 

يملها  الرتيوهدم الأخطاء  ،المعالجةو  شخيصيتاج من المدرس التر ، الترعلرمسلب وخاطئ يعيق عملية 
عوض  ،وتحليل وبرهنة ونقدمن ملاحظة وتفكر  الترعلرمد  المتعلم بأدوات ريقة  تزور وهذه الطر ،  المتعلمين

 .قد لاتير من تمثلاته شيئا الرتيحشو ذهنه بالمعارف 
 الرتيمثلات دريس في رصد هذه التر مثلات في التر وظيف الديداكتيكي للتر ويتمثل دور المدرس في التر  

المناقشة سئلة و خلق صراع معرفي حولها عن طريق الأو  ،ثم تشكيك المتعلمين فيها، لها علاقة بمفاهيم الدرس
وخلق مواجهة بين تمثلاتهم والمعرفة المستهدفة لتثبيت  ،ظر المختلفةلمعرفة وجهات النر ...جريبوالملاحظ والتر 

 .مثلات الخاطئةقويم للتثبت من تعديل أو تيير التر يذية الراجعة والتر  القيام بالتر ثم   ،المفاهيم المعرفية الصحيحة
بأوراض معينة  الترعلرم ط  ب  الي فر  وبالتر  ،متصلة باهتمامات المتعلم وروباته يدث عندما تكون المعرفة الترعلرم -9

ه رر تح   الرتيجابة عن الأسئلة ة الرتي تواجهه أو الإالمشكل تدفعه للإقبال على حلر و  ،تشعر المتعلم بنفعيتها له
 .أو إنجاز المهمة للوصول إلى ورضه

ده الرتيار  ع  علمية حيث ي   عليمية التر عنصرا جوهريا في العملية التر بوي الحديث موذج التّر عد الخطأ في النر ي   -18
ومؤشرا على  ،متلاك المتعلم للقواعد البناريةاودليلا على ، كويني شرطا ضروريا لسرورة الترعلرمالبناري التر 

أخطاء بل يجب ربطه ب ،دليلا مطلقا على انعدام المعرفة لدى المتعلم» وليس  سعيه للوصول إلى المعرفة
 بين للأستاذ ماهي رهانات الترعلرموي   ،يكشف عن الحالة الرتي تكون عليها المعرفة عند المتعلم وهو ،أخرى

                                                 
 .  211ص ،مصر ،القاهرة،  عالم الكتب ،تصميم البرامج التعليمية بفكر البنارية: عبدالحميد كمال  - 1
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واستيلاله استيلالا  ا،وطبيعي احتمي اواعتباره أمر  ،هم  المعلم لذلكفر وهذا يقتضي ت   ، (1) «.بالنسبة للمتعلم
 .عرفة صحيحةايجابيا لمساعدة المتعلم على تجاوزه لحصوله على  م

علمات الحديثة خاصة المرجعية البنارية معالجة الخطإ في سرورة بناء التر  وأدرجت نظريات الترعلرم       
جاح في أو تركه يظهر قصد النر  ،ا دعت إلى إحداث الخطإوأعطته عناية خاصة إلى درجة أنهر  ،وتقويمها
 ،وعدم الخشية منه ،ية الحديثة الوعي به وتقبلهبو ات التّر وتقتضي جدلية الخطإ في هذه المرجعير  ،معالجته

 .وفحصه وتحليله ووضع الإجراءات اللازمة لعلاجه
قويم الرذي كان ورضه رصد نتارج المتعلمين صور السارد حول التر بوية الحديثة التر ت المرجعيات التّر ورر   -11

زء لايتجزأ من وج  ، برته أداة لخدمة الترعلرماجحين، واعتاسبين أو النر لانتقاءهم وترتيبهم وتصنيفهم في خانة الرر 
شهد عليه، وأصبحت الياية منه مساعدة المتعلم على تعديل مسار رافقه وي  علمي يسبقه وي  سرورة الفعل التر 

قويم ظرة الجديدة للتر تكون النر  يجب أن  » والتعليم أو إعدادة توجيهه أو تأكيده، وكذا إقرار كفاءته  الترعلرم
قنيات، نظرة تستعين بية والتر طور العالمي لعلوم التّر عتبر منتوج التر الرتي ت   ،وح المناهج الجديدةمنسجمة مع ر 

يذية كيز على استخدام التر والتّر  ،( 2) « وية الاجتماعيةيوية، البنيالبن ظرية المعرفية،ظرية مثل النر بالمقاربات النر 
من الرتي يجريها على بنيته المعرفية نظيمات والتر  ،تعلمهنمو ة لمعرفة المتعلم وسرور " قويم التكويني التر "الراجعة 
 .وجيهعم والتر أجل الدر 

اه البناري قد انعكس على توجيه الاهتمام إلى ما يسمَّى       اه التَّقليدي إلى الاتج  هذا التَّحو ل من الاتج 
ثمين إنتاج المتعلم والبحث عن تل رجعالم ،أكثر من كونه محكيَّ  ،ليكون معياريَّ المرجع ،بالتَّقييم الحقيقي

ما يجري داخل  قويم إلى رصد ه التر اتجر و وعدم معاقبته بمجرد خروجه عن الموضوع مثلا،  ،يجابية فيهالمظاهر الإ
اذ القرارات وحل  المشكلات  ،عقل المتعل م من عمليَّات عقليَّة ع ليا تؤث ر في سلوكه مثل بلورة الأحكام واتخ 

طلب من المتعل م عرض حيث ي  ، مهارات عقليَّة تمك ن المتعل م من التَّعامل مع مواقف حقيقيَّة باعتبارها
لمواجهة مواقف ريقة الرتي يجدها ملارمة، بتعبئة مكتساباته وتجنيدها بالطَّ  ،معرفته ومهاراته ومواقفه

بالتَّقويم  ىينصب  عليها يسمَّ  الرذيوالتَّقويم سبة له،ومهام ذات قيمة ومعنى بالن   ،ومشكلات حقيقيَّة
ة بيية توظيفها واستثمارها لحل  مر توظيف المتعل م لموارده السَّابقة أو لمكتسباته المستض»يعني  الرذيالإدماجي 

ينصب  عليها يسمَّى بالتَّقويم  الرذيثمَّ فالتَّقويم  ة،ومنوتسمَّى بالوضعيَّة الإدماجيَّ ة المشكلة،الوضعيَّ 
 .(3) «.الإدماجي

                                                 
 . 243ص  2816طبعة  ،جسور للنشر والتوزيع ،الجزارر ، الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس:  عبدالقادر لورسي  - 1
 .70ص  2816ط  ،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  ،وزارة التّبية الوطنية ، المرجعية العامة للمناهج - 2
 .03ص ،2815،نحو تقويم تربوي جديد التقويم الإدماجي ، الطبعة الأولى الألوكة : جميل حمداوي  - 3
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وإشراكه في تصميم  ،وتحدي أفكار أقرانه وتصوراتهم ،دور المعلم يتوجه لتشجيع مبادرات المتعلم -12
الرتي تنطلق من  ،والاهتمام بالفروق الفردية من خلال تفعيل البيداووجيا الفارقية ،علميةعليمية التر المواقف التر 

بكيفية تجعلهم  ،والاجتماعية والمعرفية والوجدانية قافيةأطفال الفصل الواحد يختلفون في صفاتهم الثر » أنر 
رس المورحد الرذي يقدمه لهم المعلم، ويؤ ول تجاهل المدرس لهذا المبدإ إلى تفاوت ور متكافئي الفرص أمام الدر 

عليمية يستعمل مجموعة من الوسارل التر »  ويتعين على المدرس أن  ،  (1) «الأطفال في تحصيلهم المدرسي
والمنتمين إلى فصل واحد من  قصد إعانة الأطفال المختلفين في العمر والقدرات والسلوكيات، علميةالتر 

  .(2) « الوصول بطرارق مختلفة إلى الأهداف نفسها
بية من رسم مسارات تعلمية تراعي إحتياجات المتعلمين والفروق ومكنت هذه البيداووجيا خبراء التّر        

ستّاتيجيات ووضعت في يد المعلمين الوسارل والإ ية والذهنية الموجودة بينهم،المعرفية والوجدانية والجسم
مظاهر الفروق الفردية بين المتعلمين من  بمراعاة كلر  ،البيداووجية الرتي تساعدهم على إدارة الصف الدراسي

اووجية وتستند في ذلك إلى آليات بيد عند كل واحد منهم، ستّاتيجيات الترعلرمإخلال معرفة أنماط و 
وحصر أخطارهم والعوارق الرتي تحيل دون  ،شخيص للوقوف على مستوى المتعلمينلية التر آوديداكتيكية منها 

مستوى تطورهم : ات الفردية لتلاميذة فصله يتعرف المعلم إلى الخاصير  أن  » تعلمهم وتصنيفهم بمعنى 
درسي، وتنصح البيداووجيا الفارقية المربين هني والوجداني والاجتماعي، قيرمهم ومواقفهم إزاء التعليم المالذر 

بتقسيم الفصل الواحد إلى فرق صيرة متجانسة، وبمطالبة كل فريق بعمل يتلاءم مع صفاته المميزة،    
 .(3) « وذلك في إطار عقد تعليمي تعلمي يربط المعلم بتلاميذه

بين كاء لدى المتعلم وت  ة أنواع الذر بية في معرفكاءات المتعددة القارمين على التّر أفادت نظرية الذر -13
والعمل على تنميتها  ،وتفسرها نفسيا وبيولوجيا واجتماعيا ومعرفيا ،ورصد معوقات ظهورها ،مواصفاته

من خلال تنويع  ،وقدرات الإنتاج والابتكار والإبداع ،وتنمية الموهبة والعبقرية ،ربة والممارسةوصقلها بالد  
ة وبصرية وجسمية وحركية وطبيعية وكونية وليوية، وتصميم محتوياتها ديداكتيكيا عليمية من فنيالأنشطة التر 

رارق راعي تنوع ذكاءات المتعلمين وتنشيطها وفق أحدث الطر ت   ،وتحويلها إلى مهارات وقدرات كفارية إجرارية
كتشاف قدراتهم ا ين على فز المتعلموتح   ،معلر ق الدافعية للتر ل  يكولوجية الرتي تخ  بوية والسر البيداووجية والتّر 
ولكن له ذكاء خاص يجب على المعلم   ظرية،وفق هذه النر  أو كسولا اوجد متعلم وبير ومواهبهم، فلا ي  

                                                 
 . 27/20، ص  1،2817ط ،الميرب، طبعة الخليج العربي م ،التدبر البيداووجي والنجاح المدرسي:  جميل حمداوي  - 1
 .  29ص  1،2817ط ،الميرب، مطبعة الخليج العربي  ،التدبر البيداووجي والنجاح المدرسي:  جميل حمداوي  - 2
 . 55ص ، 1،2886ط ،الميرب،المعجم الموسوعي لعلوم التّبية مطبعة النجاح الجديدة الدار البيضاء : أحمد أوزي  - 3
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عثر وصعوبات لمعالجة مواطن التر  ،، كما أفادت في كشف مواطن الضعف والقوة عند المتعلموتنميته اكتشافه
 .وتنمية ماهو إيجابي لديه الترعلرم

أقحمت المتعلم في قلب  المؤسسة للمقاربة بالكفاءات  ظريات الحديثةالنر  ا سبق أنر ونستنتج مم  
بمساعدة  ،الا في بناء المعرفة واستثمارها في واقع حياتهصبح عنصرا فعر أبحيث  ،عليميمي التر عل  الفعل التر 

شجيعه على المبادرة والإبداع ماته بنفسه بإثارة التساؤلات لديه وتتحميله مسؤولية بناء تعل  و  ،المدرس والأقران
مع مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين، ورصد ذكاءاتهم ات مشكلة ذات دلالة،  والإنتاج في وضعير 

رارق ظريات على اعتماد الطر كما حرصت هذه النر وتنوعها لتكييرف المواقف الترعليمية لتحفيزهم على الترعلم،  
التفاعل مع الوضعيات المشكلة التي تواجههم لوضع حلول لها  كن المتعلم منالتي تم معلشطة للتر النر 

 .، وبذلك يكتسب الثقة في النفس ويشعر بالمسؤولية والتكيف مع الواقع 
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بوية في الجزارر  هج الجديدة دت المناير ش  : تمهيد        بوية الرتي عرفتها المنظومة التّر على للإصلاحات التّر
ت يسر للمدرسين إمكانيات الممارسة الفعلية الإدماج بيداووجيا  مدخل الكفاءة لبناء، وتنظيم المناهج، وعلى

لتحليل النرصوص  ية منهجيةالنرصوعلى المقاربة لتصريفها بشكل عملي وإجراري داخل الفصول الدراسية، 
لتأهيل المتعلم  ستّاتيجيةوحلر المشكلات كإوعلى المشروعات اللرية ، م تعليم وتعلر وعلى المقاربة الترواصلية ل

ز على يكتّر يتم الحيث ، عليميةها الراردة في الممارسات التر وبذلك أصبح لبيداووجيا الإدماج مكانت  للحياة، 
سن توظيف مكتسباتهم عند مواجهة ح  م من  من خلال تمكينهوعلى تمهر المتعلمين ،الكيف بدل الكم

وإرساء روابط بين  وعلى مبدإ تجنيد وإدماج المكتسبات،، ات ومواقف تطرح عليهم تحدياتوضعير 
 .توظيفها لحلر وضعيرات معقدة ومركبة داخل المدرسة وخارجهاالترعلمات، حتىر يتسنى للمتعلم 

 المفهوم المبادئ والمرتكزاتبيداغوجيا الإدماج : المبحث الأول
إنر بيداووجيا الإدماج ت عد خيرارا  :بيداغوجيا الإدماج سيرورة تعليمية لتصريف الكفاءة -1-1 

بوية الحديثة الرتي اعتمدتها في بناء وتنظيم مناهجها في مختلف الأطوار، حيث  أثبت نجاعته في الأنظمة التّر
الصيغ الإجرارية الرتي قدمتها هذه البيداووجيا في معالجة قضايا  أثبتت عدرة أبحاث ودراسات تقويمية فعالية

الجودة والمردودية الدراخلية والخارجية، وتكافؤ الفرص بين المتعلمين لضمان حقهم في النرجاح، وتأهليهم 
اجتماعيا كهدف تنشده المدرسة الجديدة، وهذا من خلال تعديل الممارسات البيداووجية، وإعادة النرظر في 

قناعتي راسخة بأنر جودة الترعلرم تزداد أو تنقص تبعا لاترساع  »مدلولات الترعليم والترقويم، يقول نخلة وهبة 
قدرة المتعلم على هضم ما تعلمه، وتحويله إلى عنصر مكورن لشخصيته، وتوظيفه بالترالي في وضعيرات 

 .(1) « ...وتتيذى من تكرار حدوثه جديدة كلريا، وتتأسس جودة الترعلم على قاعدة انتقال أثر الترعلم
كما أتاح هذا الخيرار كإطار منهجي تجسيد الإصلاحات البيداووجية بطريقة سلسة ومتدرجة   

 .ومرنة، محتضنا الممارسات البيداووجية الساردة، ومستدركا ما فيها من نقارص واختلالات
درسين عليها، وتمكينهم من ويتطلب تحويل بيداووجيا الإدماج إلى ممارسة يومية، تدريب الم  

اكتساب مبادرها وتطورير أساليبهم وممارساتهم البيداووجية، وتنمية مهاراتهم، بهدف الترصريف الأمثل 
بيد أنر إرساء بيداووجيا الإدماج كإطار منهجي لأجرأة » للمناهج الترعليمية، وتحقيق الأهداف المنشودة 

بوية، يقتضي ا وما يتّتب عنها من ممارسات بيداووجية  ستحضار النرظرة النسقية،الكفايات في منظومتنا التّر
                                                 

مطبعة النجاح الجديدة  ،25العدد  ،منشورات مجلة علوم التّبية ،بيداووجية الإدماج التنظر والممارسة: أحمد أوزي وعمر بيشو  وآخرون - 1
 . 118، ص 1،2811ط  ،الميرب
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للمقاربة لضمان الترمفصل بين طرارق التردريس والتركوين والترقويم،كما يقتضي كذلك تصورر مشتّك 
ومنهجية واضحة ومتجانسة بين كل الفاعلين التّبويين والمتدخلين في العملية الترعلمية من مدرسين ومفتشين 

   .(1) «مؤسسات ومكونين ومستشارين في الإعلام والتوجيه  ورؤوساء
وقصد تعميق البحث في هذه البيداووجيا والإجراءات الرتي تطرحها لتطوير الممارسات البيداووجية 
لابد في البداية من طرح مجموعة من الأسئلة الرتي نرى بأنر الإجابة عليها سيساهم في تذليل الكثر من 

بوية منهاالصعوبات أمام الم   :درسين للنرجاح في تحقيق الأهداف المنشودة من الإصلاحات التّر
لماذا بيداووجيا الإدماج ؟ ما مفهوم الإدماج ؟ ما هي الأسس والمبادئ الرتي تقوم عليها بيداووجيا 

الليوية للرية  ما هي مقوماتها ومتطلباتها ؟، ما الإستّاتيجية الرتي تتبناها في بناء وتنمية الكفاءات الإدماج؟،
العربية للمتعلم في الطور الثانوي ؟، وإذا كانت بيداووجيا الإدماج سرورة تعلمية تستهدف إنماء الكفاءة 
لدى المتعلم والتحكم فيها، فما هي مقتضيات هذه السرورة ؟ كيف ترى بيداووجيا الإدماج الترعلم ؟وما 

 .دور كل من المعلم والمتعلم في هذه البيداووجيا ؟
بوي في ظلر تبني المقاربة بالأهداف :بيداغوجيا الإدماج مفهوم  -1-2 إنر المشكلة الرتي واجهت النرظام التّر

هي تقديم المعارف من مفاهيم ومهارات وقيم مجزرة للمتعلم، لا تربط بينها روابط دون امتلاكه لمنطق 
زن كمَّا من المعارف، ولا يستف منها لفعل شيرء، أو تحليل الواقع  ديالإنجاز والاكتشاف، فيجد نفسه يخ 

والتركيف معه، وكحلر لهذه المشكلة تمر تبني المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج ليست كبيداووجيا 
فقط، وإنما كإستّاتيجيا لإقامة تمفصل بين النرظري والترطبيقي لبناء الكفاءات، والارتقاء بالمتعلم، وتثمين 

نمية قدراته ومهاراته، وتوظيفها واستثمارها في إنجاز مهام وحلر وضعيرات مرتبطة دوره في بناء المعرفة لت
بيداووجيا الإدماج ليست في واقعها بيداووجيا بما للفظ من معنى، بل هي على  »بمحيطه وحاجاته 

ى خلاف ذلك استّاتيجيا بيداووجية ملارمة لبناء الكفايات لدى المتعلمات والمتعلمين لكونها تتأسس عل
 .(2) « ...الوضعيرات المسارل والمشكلات

"  التعبئة، التجنيد، الإدماج، التحويل"الفعل الكفاري يشتيل على الوضعيرة من خلال آليات           
وعلى المحسوس والمركب، وليس كالهدف الرذي يشتيل على المجزئ والمحسوس، والإدماج الرذي هو مناط 

ية كفاءة المتعلم والتحكم فيها، ولذلك فهي حاضرة في كل نمط من الكفاءة سرورة معرفية هدفها تنم
، ولكن بدرجة متفاوتة في كل محطة "الوضعية الإدماجية "، أو كليا "إرساء الموارد "الترعلم سواء أكان جزريا 

 وامتلاك المركبة احتّاما لمبدإ التردرج في إقامة علاقات بين الترعلمات، حيث يكون مقصودا لذاته في الوضعيرة
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تجعل المعارف قابلة للترحويل والترجنيد في الوضعيرات الرتي تمكننا من الترصرف » المتعلم للكفاءات المستهدفة 
خارج المدرسة، ومواجهة وضعيرات معقدة، أي  الترفكر والترحليل والترأويل والتروقع واتخاذ القرارات والترنظيم 

بوية الحديثة في تكورين الأجيال المستقبليةوهي المخرجات الرتي تنش، (1) «والترفاوض  .دها المنظومة التّر
وتعمل بيداووجيا الإدماج  كمسار مركب، وكإطار إجراري على تعليم المتعلم الاعتماد على   

نفسه والترعرف على قدراته الكامنة بيية توظيفها في حياته الترعليمية والمهنية والاجتماعية، وللوصول به إلى 
إتاحة الفرصة له لممارسة البحث عن المعرفة، وممارستها من خلال وضعيرات تعلرمية مشكلة لبناء  ذلك يجب 

كفاءاته، ومن ثمر يمتلك الوعي والإرادة والمسؤولية في القرار والفعلر ويصبح لترعلماته دلالة ومعنى، وهذا 
رف الرتي يتعلمها، وأهميتها وتطبيقاتها الاحتكاك مع المعرفة والانيماس فيها يجعله يدرك أوجه الفاردة من المعا

في حياته، وتصبح دافعا وقوة محفزة له على الترعلم، وهي الياية من اعتماد هذه البيداووجيا كمدخل للترعلم 
لا أحد يتعلم فقط من أجل الترعلم،   " بالكفاءات على حد القاعدة الذهبية الرتي جاء بها إكزافيي روجرس 

التعلم، إنر الترعلم يتضمن بالضررورة قيمة دافعة، ومحفزة عندما يكون مفيدا للمتعلم في ولا أحد يتعلم لذات 
 ".حياته اليومية

ا تعتمد و  قد وقع الاختيار على بيداووجيا الإدماج إطارا منهجيا لأجرأة المقاربة بالكفاءات، لأنهر
دماج، وتقديم أنشطة جديدة للمتعلم سرورة تعل م تجمع  بين فتّات الترعلم الكلاسيكي، وعلى مجزوءات الإ

قصد معالجتها في وضعيرات مسارل ت تيح له ممارسة كفاءته، وموقعها يكون بين داررة المقاصد واليايات 
بويةر، والممارسات البيداووجية في القسم، حيث تقوم يأجرأة هذه المقاصد واليايات قصد إرساء معارف  التّر

بوية لتحقيق الإنصاف بين جميع و واوإنماء كفاءات لدى المتعلم،  يتها تحسين وتطورير أداء المنظومة التّر
 .المتعلمين ومساعدة المتعثرين منهم

إن بيداووجيا الإدماج كتطبيق عملي للمقاربة بالكفاءات ترتكز : بيداغوجيا الإدماج مبادئ-1-3
كفاءاته الترعلمية بكيفية أفضل وتؤهله   على جملة من الترصورات والمبادئ الديداكتيكية الرتي ت تيح للمتعلم بناء

    :فيما يلي للنرجاح في حياته تتلخص 
النقارص المسجلة في المقاربات السرابقة تقديم المعارف من  :تقديم المعارف في نظام كامل ومندمج -أ

رق، والمواقف مجزأة للمتعلم، حيث يضم البرنامج الدراسي قارمة من المحتويات، والمفاهيم، والمهارات، والحقا
منفصلة عن بعضها في كل مادة دراسية، يخزنها المتعلم دون أن  يستفيد منها في واقعه، في حين لايمكن 
الحديث عن بيداووجيا الإدماج الرتي تستهدف بناء كفاءات، دون استحضار عنصر ضروري يشكل منطلقا 
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 نظام متكامل، ومندمج من المعارف والخبرات بالوضعيرات  الرتي تتحول فيها الترعلمات إلى لها، ويتعلق الأمر
كلر » والمهارات والقدرات الرتي تتيح للمتعلم أن  ينجز مهمة ضمن وضعيرة تعلمية حسب رأي ديفيلي 

، ذلك لأنر المنهاج المبني على هذه (1) «منظم ومتوازن، ي تيح إدماج مكتسبات في إطار وضعيرات مركبة 
از المضامين إلى منطق إنماء الكفاءة الرذي  يقود المتعلم لتأسيس روابط بين البيداووجيا انتقل من منطق إنج

ومعارفه والقيرم المجتمعية والعالمية  من  مختلف الموارد من ناحية، وربط هذه الأخرة بخبراته وقيرمه وكفاءاته
 .   جهة أخرى لتنمية كفاءات والتحكم فيها

إذا تم وضع المتعلم في  بيداووجيا الإدماج أفضل في منظور علمالتر يكون : إنتاج واستثمارعلم الت   -ب
ا ت وجه المتعلم إلى إنتاج معين،  وضعيرة تعل م إنتاجية حقيقية، وإعطاء أهمية للتعليمة بدل السؤال، لأنهر

ا تركز على التركورين  ،لاتحبذ تخزين المعارف وتكديسهاوالإنتاج يوفر ضمانة التّركيب والإدماج، فهي  وإنمر
ند معارفه، ويعبئها ليستثمرها في  المؤه ل للحياة، فالمتعلم ليس وعاءا للاستهلاك، بل هو طاقة إبداعية يج 
سيراقات ووضعيرات تعلمية أو اجتماعية يجني ثارها، وينبيي أن  يكون المتعلم هو الفاعل في تنفيذ الترعليمة 

يمنحه الاستقلالية والثقة والاعتماد على ويتحمل مسؤولية إنتاجه، فيتحول الترعلم إلى عملية شخصية 
الذرات، والشعور بالحاجة إلى الإشباع والرضا المعرفي والنفسي، وإلى البحث عن المعارف من مصادرها 
والتردرب على استثمارها في مواجهة المواقف والصعوبات، وتحقيق الترواصل مع محيطه، وامتلاك سلطة القرار 

ترتكز على كون كل تلميذ يتعين عليه أن  يتعلم بصفة فردية في حلر وضعيات  بيداووجيا الإدماج»والترصرف
 .(2) « مركبة

الفعل الترعلمي من منظور هذه البيداووجيا هو انخراط في أنشطة : ترسخ المفاهيمللم ممارسة التع   -ت
يم، واستنتاج المعرفة إدماجية تستنفر مكتسباته، وتدفعه للبحث والاكتشاف والاستنباط والإنجاز لبناء المفاه

لفهم العالم من حوله، فيتحول بذلك إلى متعلم كفء قادر على الترصرف إزاء كل الوضعيرات المشابهة 
 .للوضعيرة الرتي مارس فيها التعلم

أصبح الاهتمام م نصبا في بيداووجيا الإدماج على تمكبن المتعلم من : اعتماد طرائق فع الة للت علم -ث
لبناء كفاءاته، وتطويرها، وهذا بتنويع الطررارق الفعرالة والنرشطة الرتي تمنحه الوعي بالذرات الوسارل المؤدية 
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والثرقة بالنفس والاستقلالية، وامتلاك القدرة على الترفكر وإنجاز المهمات، وحلر المشكلات، وإنجاز 
 أنر " ولبرين "و" شلفان "المشاريع، واعتماد الوضعيرات كأسناد مألوفة وناجعة للترعلم والإدماج وحسب 

 :(1)الطررارق النشطة تتطلب 
  .التزام المتعلم الشرخصي عند القيام بنشاط ما، وإدراكه لمعنى الالتزام* 
  . الربط بين المشروع الشرخصي والمهني والدرراسي* 
 (.تنمية الكفاءات )بناء المتعلم لمعارفه بنفسه من خلال النرشاط * 

 .فواج كسند للترعلماعتماد دينامية الأ*  
 .قيام المدرس بدور المسهل والسرند والمنظم للأفواج* 

والطررارق النرشطة تجعل المتعلم في قلب العملية الترعليمية الترعلمية، حيث يختار أساليب تعلمه ويخطط     
للبحث عن المعرفة لتنمية قدراته، ويمارس كفاءاته من خلال التركوين الذراتي، ويتواصل ويتعاون مع الآخرين، 

 .وتوليدها، وتنمو له روح الاستقصاء والبحث والترأمل في المعرفة وتوظيفها
 تركز بيداووجيا الإدماج  :"كفاءة شاملة"و هدف ختامي إدماجي نشاط موجه لإنماء كفاءة أالت علم  -ج

و في نهاية الطرور، وتصبح على الكفاءات الرتي يجب على المتعلم أن  يتحكم فيها في نهاية السنة الدراسية، أ
الإدماج مناط تحقيق الكفاءة، حيث يصبح أداة ربط في يدر الموارد وسيلة لتنمية هذه الكفاءات، ويرعد 

المتعلم يجمع بها شتات الترعلمات ويعبئها ويدمجها لحلر وضعية تماثل الوضعيرة الرتي اكتسب فيها تلك 
 .  رصودةالترعلمات، ويبرهن على مدى تملكه للكفاءة الم

ذات الطبيعة المناهج  إنر  :عطي للتعلمات معنى ودلالةالت علم تدريب وممارسة في وضعي ات ت -ح
الإدماجية تعمل على جعل المتعلم يمارس نشاط الإدماج في وضعيرة ذات دلالة لها طابع وظيفي إجراري 

ه نحو تحقيق هدف ما مرتبط لديه، يرتبط بمحيطه الاجتماعي والبيئي، ويوجه مألوف وسيراقها عملياتي،
بحياته،  ويدعوه للترمييز بين الشيء الثانوي والأساسي، والتّركيز على الأساسي لكونه ذا فاردة في حياته 

يتعلق الأمر بتحديد وايات الترعلم، والعمل » اليومية، أو لأنره ي شكل قاعدة للترعلمات الرتي سيقدم عليها 
إلى محيطه الاجتماعي، في مقامات تواصلية متعددة مدرسية أو خارج على جعل المعارف عملية بالنرسبة 

المحتويات إذا كانت عارية من كل معنى، ت ضعف الحافزية عند المتعلم الرتي ت عد أهم لأنر وذلك  (2) « مدرسبة
ت عامل لإشباع الحاجة للمعرفة، لذلك ربطت هذه البيداووجيا بين الترعلم والوضعيرات المسارل والمشكلا

حتى يتبين المتعلم وجه الفاردة من المعارف الرتي يتعلمها، وتكون لها مقبولية عنده ، ومعطياتها حقيقية 
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مكتسباته في  ووثارقها أصلية، ت يذي لديه الطموح في معانقة كافة العوامل الرتي تدفعه إلى استثمار كلر 
لمشاكل الرتي تواجهه لاعتبارات على توظيف معارفه لحل ا فيها يتدربوضعيات داخل وخارج المدرسة 

معرفية أو اجتماعية أو وجدانية وانفعالية، وتكون هذه الوضعيرات في شكل مشاريع أو وضعيات مشكلات 
تدفعه لتجنيد الموارد الرتي اكتسبها وإدماجها وتحويلها،وتفرض عليه إقامة علاقات محددة ومضبوطة، مجردة 

ش فيها، وتجعله ينيمس في سرورة تعلمية نشطة وبناءة، يهيكل بها وملموسة مع الجماعة والبيئة الرتي يعي
تعلماته وخبراته لإيجاد قواعد منتظمة ومعقولة لإنجاز مهمات أو حلر مشكلات تسمو به إلى مستوى 

 .    معرفي أفضل
 والأهداف عتبر خبراء التّبية أنر الانتقال من منطق الترعلم بالمضاميني  : مرتكزات بيداغوجيا الإدماج -1-4

الرذي يعتمد على المحسوس فقط، إلى منطق بناء الكفاءة باللرجوء إلى المحسوس والمركب ظلر رهانا تعمل 
بوية، ومع مطلع الثمانينيات تمر اللرجوء لأجرأة المقاربة بالكفاءات عن طريق اعتماد  عليه الإصلاحات التّر

تي لإنماء كفاءة المتعلم، الرذي يبقى نجاحه في تملك بيداووجيا الإدماج الرتي تشتيل على الأسلوب الوضعيرا
الكفاءة مرتبط بقدرته على إدماج المتكسبات المعرفية وتوظيفها في وضعيرات جديدة شرطا أساسيا لتحقيق 
بوي، حيث ي عد الإدماج أهم محطة من محطرات سرورة العملية الترعليمية الترعلمية،  إذ  ت صبح كلر  النجاح التّر

ف والمهارات والمواقف الرتي كانت موضوع تعلمات منفصلة، إضافة إلى الخبرة الشرخصية والكفاءات المعار 
المستعرضة مواردا بيد المتعلم مدعوا لتجنيدها لحلر وضعيرات مركبة لتنمية كفاءة مستهدفة، وبالتالي تبرز في 

 :  ى  توفر مجموعات من الركارز منها نشاط الإدماج سمات الترعلم الفعرال ويرتكز تنفيذ هذه البيداووجيا عل
الإدماج بالترعلم من  انتقلت بيداووجيا :من منطق المضامين إلى منطق الكفاءةعلم الت  الانتقال ب -أ

منطق إنجاز المضامين إلى منطق إنماء الكفاءات، مع الاستناد على بيداووجيا الأهداف في إرساء الموارد 
لحاجات الفعلية للمتعلم، وما تتطلبه الكفاءات المرصودة،  واستثمار وضمان استمرارية الترعلمات حسب ا

" بيداووجيا الخطأ، البيداووجيا الفارقية، بيداووجيا المشروع، البيداووجيا التعاقدية "البيداووجيات المختلفة 
الترعرف بالكفاءات إلى تعليم المتعلم الاعتماد على نفسه في الوصول إلى المعرفة ب دريسيهدف التر  حيث

الترعلم » على قدراته الكامنة، ويؤكد الترعلم البناري المؤسس للمقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج  على 
النرشط والسيراق الرذي يدث فيه، ويشجع استقلالية الطالب ومبادراته، وي يذي الفضول الطبيعي للمتعلم 

ني، والمفاوضة الاجتماعية، ويركز على الترفكر والفهم والبحث والاستقصاء، ويدعم المشاركة والترعلم الترعاو 
ولذلك تير  ،( 1) «...والاستدلال، وتطبيق المعرفة وتوظيفها، وتوكيد الأداء والفهم عند تقييم الترعلم وتقويمه

وجه مفهوم الترعلم في بيداووجيا الإدماج، وأصبح ين ظر إليه على أنره عملية بنارية نشطة ومستمرة وورضية التر 
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نقل المتعلم من وايته  تقود المتعلم للبحث عن المعرفة انطلاقا من روبة ذاتية راسخة، وله ب عدا وظيفيا
مستوى معرفي وكفاري، إلى مستوى أعلى منه بنشاطات وممارسات متنوعة وجعله قادرا على تحويل تعلماته 

اجهه سواء في سرورات التعلم، أو في وتكييرفها مع المواقف والوضعيرات المستجدة لحلر المشاكل الرتي تو 
الترعلم هو الانتقال من مستوى معرفي وكفاري إلى مستوى أعلى منه، بإضافة معلومات جديدة » الحياة 

بمساعدة المدرس، وذلك بواسطة نشاطات مناسبة، وهي عملية تقتضي بناء الكفاءات، ولا يكتفى فيها 
معارف   )الموارد /يتمكن المتعلم من الترحكم في المعارفبتلقي المعارف فقط، وهو عملية مستمرة حتى 

  .(1) «.، تعلم كيفية تجنيدها لحلر وضعية مشكلة معينة، وإدماجها في عارلة من الوضعيات( سلوكمهارات،
وفي سياق هذه السرورة نلاحظ أنر الترعلم هو نمو وتطور في المعارف والقدرات والمهارات وعملية        

رسها المتعلم الرذي يمتلك الوعي والإرادة والمسؤولية في اتخاذ  القرار والفعل، عن طريق توفر مستمرة يما
هو عملية تحفيز وإثارة قوى المتعلم العقلية ونشاطه الذاتي، » وسارل تحفيزية ومثرة لروبته في الترعلم 

على القيام بتيير في سلوكه النراتج عن بالإضافة إلى توفر الأجواء والإمكانيات الملارمة الرتي تساعد المتعلم 
، فالترعلم بهذا المفهوم ليس مجرد نقل  (2) « ...المثرات الدراخلية والخارجية مما ي ؤكد حصول الترعلم

للمعلومات وإعادة استّجاع وتكرار لها، بل عملية إعادة بناء وتنظيم للمعرفة من خلال الترفاعل 
بني على المناقشة والاستفسار والسؤال والجواب، والبحث والترقصي الاجتماعي، والعمل الترعاوني الم

 :وهي ( 3) والاكتشاف، و يستّشد الترعلم البناري بخمس عناصر أساسية وضعها خبراء هذه النظرية
 . تنشيط المعرفة السابقة -1
 .اكتساب المعرفة  -2
 .فهم المعرفة -3
 .استخدام المعرفة -4
 . الانعكاس والترأمل في المعرفة -5

 في مجال اكتساب المعرفةاتجاهاتها  لالمعرفية بكظرية علم إلى ما أقرته النر للتر  الترصور الجديد نديستو  
مثل تشفر المعرفة، واستحضارها، وتخزينها  »حيث خاطبوا العمليات الجزرية الأساسية في الترعلم 

والعمليات المعرفية العليا  واستّجاعها، ودمجها بالمعرفة الموجودة بالفعل، وعمليات الانتباه والإدراك، 

                                                 
 . 9الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، ص ،المتوسطالعربية ، السنة الثالثة من التعليم  اللريةدليل استخدام كتاب  :وزارة التّبية الجزاررية  - 1
بوية المركز الوطني للوثارق  ، المعجم التّبوي :وزارة التّبية الوطنية  - 2  .52ص2889، التّر
 . 26،ص 2887، 1طدار الشروق للنشر والتوزيع، الأردن  ، ،تدريس العلوم  تالنظرية البنارية واستّاتيجيا: عايش محمود زيتون  - 3
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علم هو التر  جون بياجيه أنر ويرى أصحاب الرتيار المعرفي البناري ومنهم ، (1) «كالترحليل والتّركيب والترقويم 
 الممارسة يوطات المعرفيةكيف مع الضر للتر  ، اكيب المعرفية للفردتنظيم ذاتية للتّر و  ممارسة وتعبئة وتجنيد عملية

   
علم عملية بنارية يساهم فيها ومنه فالتر ،  جريباعله مع معطيات العالم التر على خبرته خلال تف

والترعلم يكون بناريا أي  ليس إعادة القول أو حتى  » المتعلم بنفسه وفق ميولاته وتوقعاته ومعارفه وأهدافه
وهو عملية ، (2) « ..إعادة الفعل، بل هو إعادة الاستعمال في سيراق آخر لما تم اكتشافه في سيراق أولي

تفاعلية بنارية مستمرة محورها المتعلم، يستقبل المعرفة الجديدة ويللها ويعالجها، ويعيد تنظيمها مع معارفه 
السابقة من خلال تفعيل مختلف العمليات الذرهنية، ومن خلال الترفاعل مع الآخرين ثم يستدعيها، ويعبؤها 

وهذا يقتضي منه كذلك  ضعيرات الجديدة الرتي يواجهها ،ويدمجها ويولها، لاستخدامها في المواقف والو 
ولا يصل إلى هذا المستوى من الأداء   الترحكم المساعي والترمشيات الرتي يسلكها، لفرز المعرفة الرتي يتاجها،

ة الإنجاز إلار بعد مروره بمراحل لأفعال الترعليم الرتي ت قدم له النرموذج في كيفية بناء المعرفة والمفاهيم أو كيفي
فالترعلم ينطلق من أفعال الترعليم الرتي تقدم النرموذج في كيفية بناء المعرفة والمفاهيم، أو في كيفية تنفيذ خطة »

 . (3) « ...أو منهجية،  أو القيام بإنجاز أو أداء، كل يتّسخ بالمراس والتتبع والتقويم والدعم
بية المعاصرة :ت علمأسلوبا لل( السياقية)الوضعيات المسائل  اعتماد -ب أصبح المقصد من الترعلم في التّر

إلا أنر الأسئلة » والاندماج فيه  لمجابهة الواقع واري نفعي، هدفه بناء الكفاءات للمتعلم لتأهيله وتكورينه
 تالرتي ط رحت بهذا الصردد سواء في المجتمعات اليربية أو العربية، قد تعلقت بالأساس بالسربل والإستّاتيجيا

لارمة لبناء الكفاءات المنشودة، وعلى إثر ذلك برز أسلوب الوضعيرات المسارل أو الوضعيرات المشكلات  الم
فتم اعتمادها كمصدر للوصول إلى . (4) «...كأنجع أسلوب لبناء الكفاءات لدى المتعلمين والمتعلمات

ا ت  ع د من أبرز ظواهر الترفكر الإنساني ل تأهيل وتكورين الفرد المتعلم لخلق القدرة المعرفة، وبناء الكفاءات لأنهر
لديه لمواجهة المشاكل الرتي تعتّضه في واقعه  الدرراسي والحياتي،  لأنره من خلال الوضعيرات المختلفة المستقاة 
من واقعه الحياتي يتعلم الترخطيط والترنظيم والتردبر، ويتفاعل مع المحيط البيئي والاجتماعي، في إطار عملية 

كية لبناء معارفه، وتكيريفها، ومساءلتها، وتنميتها، وي بدع في إيجاد الحلول للمشكلات الرتي تواجهه دينامي
وضع المتعلم أمام صعوبة مناسبة » عن طريق تجنيد وتعبئة موارده الرتي اكتسبها في المدرسة أو خارجها 

                                                 
 .143 ص ، عالم الكتب ،التعلم والتدريس من منظور النظرية البنارية: كمال عبد الحميد زيتون   ،حسن حسين زيتون - 1
، 1ط، الميرب الدار البيضاء، ترجمة عبدالكريم وريب، مطبعة النجاح ايات، وضعية الإدماج والمكتسباتالتدريس بالكف :كزافيي روجرس  - 2

 . 86ص 2887
  .40، ص 2813، ط ،الجزارر ،دار الخلدونية القبة القديمة والتقييم وفق المقاربة بالكفاءات ،التدريس  : جي فريد حا - 3
 .200ص، الميرب ، منشورات عالم التّبية ، مجلة جيرافية ، مستجدات التّبية والتكوين : عبد الكريم وريب  - 4
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ها لتذليل الصرعوبات وبناء تتحداه، وعليه أن  يجد حلار مناسبا لتخطيها، ويكون الأستاذ هنا مساعد ا وم وج 
ولما تأكردت فاعلية منهجية الترعلم بالوضعيرات تم اعتمادها من طرف الباحث ،  (1) « ...الترعلمات

البلجيكي كزافيي روجرس،  بشكل إدماجي يأخذ بعين الاعتبار مختلف الوضعيرات المسارل، ليصل في 
 وقد ضعيرات المختلفة بيرض بناء جزء من كفاءة معينة،مقطع تعليمي تعلمي إلى مرحلة الدمج بين الو 

بوية التي تبنت مقاربة الكفاءات وبيداووجيا الإدماج مناهجها الترعليمية حسب  كيفت المنظومات التّر
الكفاءات المرجوة وحورلت البرنامج  الدرراسي للمواد  إلى مجموعة من الوضعيرات التعلمية الرتي تطرح أمام 

دون الترقيد بمواد معينة بل يكون الترقيد أساسا بالكفايات والمهارات » معرفية للقيام بانجازها  المتعلم مهمات
 .(2) «...المراد تبلييها

وتعد هذه الوضعيرات المسارل المعتمدة للتعلم في بيداووجيا الإدماج ميايرة تماما للنرمط الترقليدي الرذي      
لمتعلم بمحتويات لا علاقة لها بالواقع المعيشي للمتعلم، ولا تحرك يركز على الجانب المعرفي، وشحن ذهن ا

حوافزه ولا ترجى منها منفعة، بل هي عبارة عن ظروف سيراقية، وأ طر ومؤشرات تضع أمام المتعلم 
ة نحو تشييل معارفه وقدراته المفاهيمية ت، كرهان وتحدي لإيقاظ روب(تلييز المعرفة )مشكلات وعوارق و ليز 

جية الضررورية، وتدفعه للبحث ووضع فرضيات، وتحريك الخبرات لبلورة كفاءته والبرهنة عليها، من والمنه
ا » خلال تقديم حلول لها  تشكل هذه الوضعيرات المسارل المتناولة نمطا ميايرا للنمط السابق، بحيث أنهر

ع انفتاحه على عدة معارف تنطلق من حاجة المتعلم ومن منفعته، وتدفع به إلى تعلمات متنوعة المجالات م
 .(3) « وخبرات

ولابرد أن  ت راعي هذه الوضعيرات المسارل حاجة المتعلم وإدراكه ونموه وميوله واهتماماته والمحيط 
 . الرذي يعيش فيه، وأن تكون في متناوله بحيث يرصد مكوناتها، و تحقق لديه كفاءة معينة

ة من الظروف المكانية والزمانية والحالية الرتي تحيط والوضعية المقصودة هي تلك الرتي توفر مجموع  
بالممارسات الاجتماعية، وأن   فبالحدث التعليمي التعلمي، وتحدد سيراقه، وأن  تكون هادفة تربط المعار 

ا كذلك لمساعدة المتعلم على بناء تعلماته، وإنماء كفاءاته  لايقتصر دورها على الترحفيز والترشجيع، وإنمر
وضعية ملموسة تصف في الوقت نفسه الإطار الأكثر » به، ويتمرن على تجنيدها وتحويلها فيدقق مكاس

                                                 
 . 9ص( دط)والمتطلبات ،دار الخلدونية للنشر والتوزيع ،القبة ،الجزارر  بيداووجيا التدريس بالكفاءات ،الأبعاد: حاجي فريد  - 1
 . 06ص  16، العدد ،  2888أكتوبر، المعرفة للجميع  ، الكفايات في التعلم : محمد الدريج  - 2
 .298، صالميرب  ، منشورات عالم التّبية ،مجلة جيرافية ، مستجدات التّبية والتكوين : عبد الكريم وريب - 3
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واقعية، والمهمة الرتي تواجه الترلميذ من أجل تشييل المعارف المفاهيمية والمنهجية الضررورية لبلورة الكفاية 
 .(1) « ...والبرهنة عليها

كثر من إجراء وفعل وتتطلب وما يميز أسلوب الوضعيرات هي الشمولية،حيث تتطلب أ
 وقدرات ومهارات ومعارف لتوظيفها في إطار البحث عن حل للمشكل أو أداء مهمة وتحقق تاستّاتيجيا

 :  عدة وظارف ديداكتيكية وبيداووجية تتمثل في 
إيقاظ الدافعية عند المتعلم من خلال تلييز المعرفة، حيث تدفعه للترساؤل والبحث عن : وضيفة تحفيزية-1
 .لحلول للمشاكل الرتي تواجهها

ت تيح له فرص للترعلم من خلال وضعه في موقف تعليمي تعل مي يجعله يستفر : وظيفية ديداكتيكية  -2
 .تمثلاته ومكتسباته لتملك ليز المعرفة

تساعده على بلورة أساليبه الفعرالة تدريجيا لحلر المشاكل، وإنجاز المهمات من خلال : وظيفة تطوررية  -3
 .لمحاولات والترقييم والترقويم لنشاطه المعرفي في مواجهة المشاكل وتحدي الرهانات المطروحة أمامها

بعض الأسئلة  عطريقة تعلم تفرض على المتعلم أن  يدرك المشكلة، ويض» وبذلك فهي ت عد 
 .(2) «...لةتعمل على دفع المتعلم للبحث عن إجابات لها، وإدراك هذه الإجابات لهذه المشك يحولها، وه

موقفا مربكا، سؤالا محرا يواجه المتعلم ويجعله يشعر بالحاجة إلى الترعامل » وهذه الطريقة تعتمد 
مع هذا الموقف، أو حلر ذالك السؤال في الوقت الرذي لايملك فيه إمكانيات أو خبرات مخزرنة في بنيته 

 يصل للحلر بسرعة وسهولة، بل يتطلب منه المعرفية تمكنه من تحقيق ذلك بصورة فورية أو روتينية، وقد لا
، وبذلك فهي تخلخل بنيته المعرفية وتساهم في إعادة بناء (3) «بذل جهد معرفي أو مهاري لبلوغ الهدف

 .تعل ماته وتنظيمها وترتيبها وتوظيفها في الوضعيرات المشابهة التي تصادفه في مواقف تعل مية أو في الحياة 
بالوضعيرات  من النراحية البيداووجية من منظور بيداووجيا الإدماج في محطتين وتتم عملية الترعلم  

متّابطتين، فهناك لحظات لإرساء الموارد لبناء الكفاءة المستهدفة تتطلب وضعيرات ديداكتيكية يتصوررها 
طط لها وي هيئ بيئتها، كي يم كن المتعلم من الاشتيال لحلر مشكل معين عن طريق ال قيام بعدة المدرس، يخ 

أعمال في آن واحد، من تجنيد للمعارف وتعبئتها ودمجها، ولحظات أخرى لاختبار مدى تحكم المتعلم في  
تطرح إشكالا تجعل الفرد أمام مهمة عليه أن  ي نجزها، مهمة » كفاءته في وضعيرات مشكلة إدماجية 

                                                 
الدار ، مطبعة دار النجاح الجديدة ، منشورات عالم التّبية ، وريب  ترجمة عبد الكريم، تخطيط الدرس لتنمية الكفايات: يبر ديشي  - 1

   .101، ص 2883، 1ط ،الميرب، البيضاء 
 .  118ص ،  1،2812طر والتوزيع  الدليل البيداووجي لمرحلة التعليم الابتداري ، دار الهدى للطباعة والنش : محمد الصالح حثروبي - 2
 .270/279ص  نفس المرجع - 3
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ل تحديرا معرفيرا للمتعلم بحيث ي شكل لايتحكم في كلر مكورناتها وخطواتها، وهكذا يطرح الترعلم كمهمة ت شك
وتتماشى ،(1) «مجموع القدرات والمعارف الضررورية لمواجهة الوضعية وحلر الإشكال،وهذا ما يعرف بالكفاية

 :هذه الوضعيرات مع مدرج بناء التعلرمات تشخيصا وتكورينا وتحصيلا وبالتالي يمكن تصنف إلى ثلاثة أنواع 
تستهدف إرساء  الوضعية المسألة الديداكتيكيةوتسمى : علماتوإرساء الت  ات لبناء المعارف وضعي   -1

موارد من معارف ومهارات ومواقف، وتثبيتها لدى المتعلم من خلال إنجاز تعلرمات مجزأة، ومهام وفق 
إلى صياوة فكرة أو استنباط تعريف أو حلر » منهجية معينة تتطلبها الأهداف الترعليمية المسطرة وتقوده 

 جديدة معارف ومهارات وتقنيات سلوكية لة أو الإجابة عن تساؤل،  وبالترالي فهي تساعد على إرساءمسأ
 .(2) «من خلال نشاطات ملموسة، تستجيب لحاجات المتعلم ومن ثم ر تساهم في بناء وتطوير كفاءته

ا كالصررف والتّركيب ى المتعلم معارف في القواعد اللريوية، ثم يتعلم مختلف مهاراتهيتلق وكمثال على ذلك
والإملاء من أجل استخدامها في الحديث الشرفوي والإنتاج الكتابي، وتتكون لديه مواقف وسلوكات 

 ...لاستخدامها بشكل صحيح في الصررف والنحو ورسم الحروف في الكلمات
م والمدرس هو الرذي يقوم بإعداد هذه الوضعية وتنظيمها لجماعة القسم في سيراق تعلم يخلق له

وريونيي  ، Raynalفضاءا للترفكر والاكتشاف والبحث لاكتساب معارف ومهارات جديدة حسب راينال
Rieunier  «  الوضعية المسألة الديداكتيكية هي وضعية بيداووجية موضوعة من قبل أخصاري في المجال

بوي بهدف خلق فضاء تفكر وتحليل للترلاميذ بشأن مسألة يتعين حلها، أو بشأن معيق ينبيي تجاوزه  التّر
،  ومن جهة أخرى تمكن الترلاميذ من مفهمة تمثلات جديدة بخصوص موضوع محدد انطلاقا لمارتينانتبعا 

وضعية الاستكشاف وايتها تحريك تفكر   Deketele كتيل  دوويسميها ،  (3) «...من هذا الفضاء المسألة
وتحدث  قصوى للمتعلم تخلخل قدراته ومعارفهفعالية  قمن خلال خلالمتعلمين لاكتساب تعل مات جديدة 

لديه صراع عقلي عاطفي يدفعه لإعادة تنظيم معلوماته لصياوة الفرضيات، واختبار صحتها واستنتاج ما 
يمكن استنتاجه لحلر المشكلة الرتي توجهه، وينتج عن ذلك إرساء معلومات جديدة فهي وسيلة تعلم 

لإنماء  ة والبحث والتقصي لدى المتعلم  لإرساء الموارد الضرورية،تتلخص مهمتها في تفعيل سرورة الملاحظ
ل ك المشكل وتمثله وابتكار حلر له  .الكفاءة المستهدفة من خلال تم 

                                                 
 .  68،ص  16العدد  2888أكتوبرالمعرفة للجميع  :الكفايات في التعليم : محمد الدريج  - 1
نتجات لنشر وتوزيع الكتب والم Allureمن المقاربة بالكفاءات إلى بيداووجيا الإدماج ،كيف نفهم الجيل الثاني ، : زينب بن يونس - 2

 .  09،ص  2817، 1ط الجزارر  ،السمعية البصرية
الدار البيضاء ،  ،منشورات عالم التّبية مطبعة النجاح الجديدة، بيداووجيا الإدماج ،نماذج وأساليب التطبيق والتقييم : وريب  عبد الكريم - 3

 . 174، ص2،2811ط  ،الميرب
 



غوية للمتعلم  الفصل الثالث   
ّ
 إستراتيجية بيداغوجيا الإدماج في بناء الكفاءات الل

 

 

124 

 

ويشتّط فيها أن  تكون واضحة الأهداف، مستوحاة من واقع المتعلم، تستهدف تنمية كفاءة  
فزه للبحث عن بموارد محددة بناءا على تشخص تصورات المتعلمين الأول ية،  ذات دلالة تشمل ليز ي 

تناسب قدراته ومستواه  وتشبع حاجاته المعرفية والعاطفية وقابلة للترقويم  .الحلر   
وتمر وضعية الترعلم بثلاث مراحل تبدأ بتهيئة المتعلم وتحضره بإيقاظ دوافعه وتشويقه لحصر 

يتدرج في البحث والترقصي لاكتساب تعل مات تصوراته ورسم أهدافه ووضعه أمام مشكل لزعزعتها، ثم ر 
ويصاحب هذه المرحلة الترقويم التركويني الرذي لمراقبة  جديدة، وتمثلها وتنظيمها وبناء المفاهيم المتعلقة بها، 

سرورة تنصيب الموارد، ونمو الكفاءة،  والإستّاتيجية الرتي يسلكها المتعلم في الإنجاز، من صياوة للفرضيات 
ت إيجاد الحلول،  ويتعين على المعلم أن  يتدخل للترصحيح والترعديل أوالتروجيه كلما اقتضت سرورة ومحاولا

ثم ر ي عيد استثمار معارفه في وضعيرات إدماجية جزرية تدريبية تقويميةر للتأكد من بلوغ اليرض التعلم ذلك، 
 .التّبوي المستهدف

وضعيات إعادة الاستثمار، أو  وتسمى : (دماجتعلم التجنيد والإ )المسألة الهدف  وضعياتال -2
الوضعية الإدماجية، وهي صورة لما هو متوقع من المتعلم، ويتم تنظيمها في ختام الترعلم، أو في ختام مجموعة 

ا تفيد  الة،  وتمثل رهانا لمصداقية بيداووجيا الإدماج لأنهر وضع ا ي ساعد المتعلم على هضم »من الترعلرمات الدر
 .(1) « ...المكتسبة وضم عناصرها في مجموعات منسجمةالمعارف 

تكون  لعقلية والعملية الرتي تجعل من العمليات والممارسات امعقدة  مجموعةو يشتّط فيها أن  
المتعلم يرك وي عبأ ويورل مكتسباته ضمن وضعية إدماجية تح د د كفاءتها المستهدفة، وأهدافها والموارد الرتي 

ت المتوقع ة، والمهمة المراد القيام بها من طرف المتعلم، و ت نجز فرديا أو في شكل أفواج تتطلبها والصرعوبا
أو مجموعة من المركبات،  وي رافق المعلم المتعلمين في ( تجنيد جزري )، وتكون بمركبة واحدة "التعليم الترعاوني "

م، مرورا بتحديد المشكلة عملية الإنجاز والإنتاج، بدءا بفهم منصوص الوضعية من مفردات ومفاهي
من خلال الترساؤل والترحاور مع الوضعية، وعرض تصوراتهم حولها، ثم البحث عن ( الأساسية والثانوية )

الحلول من خلال تفعيل المكتسبات وتعبئتها، وتجنيدها وتحويلها، وتحليل الأسباب والنرتارج  وممارسة النرقد 
 :نتاج والموارد المجندة ولها وظيفتان الذراتي عليها للترأكد من صحة مسار الإ

                                                 
، 2818 1ط ،دار راجحي للنشر والطباعة ،الجزارر ،منشورات المجلس الأعلى للية العربيةقاموس التّبية الحديث ، : بن تريدي نبدر الدي- 1

 .302ص  



غوية للمتعلم  الفصل الثالث   
ّ
 إستراتيجية بيداغوجيا الإدماج في بناء الكفاءات الل

 

 

125 

 

ت عل م كيفية استعمال المعارف »ويتم اقتّاحها في ختام عدد من الترعلرمات بهدف :  وظيفة إدماجية -أ 
 ،   (1) « ...وإبرازها وتوظيفها عن طريق الرربط بين العلاقات والمفاهيم، وتعبئتها لحلر مشكلة ور متوقعة

لترعلم، لتمكين المتعلمين من إدماج معارف ومهارات تعلموها والتحكم فيها لتنمية  وت درج في قلب تمشيات ا
با به لأنره  كفاءاتهم الرتي ت صبح مواردا لحلر وضعيات إدماجية، ويبقى الخطأ من المتعلم في هذه الوضعية م رح 

ها، كما تعد  فرصة ي عد مؤشرا على وجود صعوبات تتطلب التردخل من المعلم لمساعدة المتعلم على تجاوز 
 .للقيام بالترقويم الذراتي وفرصة للضرعاف من المتعلمين لتطوير تعل ماتهم

وضعيرات الترعل م تستدرج المتعلم لتجنيد موارده تأتي عقب تقويمية  اتهي وضعير  :وظيفة تقويمية -ب
رد والسرورات المتبعة في وتعبئتها ودمجها وتحويلها لحلر وضعيات جديدة لقياس مدى تحكم المتعلم في الموا

كفاءة مكتسبة، كفاءة في طور النمو، كفاءة ور ) ل ك الكفاءة المستهدفة من خلال منتوج ذلك، ومدى تم  
ومدى اكتسابه للسرلوكات والقيرم، وهي بهذا المفهوم نشاط تعليمي تعل مي ويكون ليايات ( مكتسبة 

دمج الموارد وحسن توظيفها، أو ليايات إشهادية  تكوينية لكشف النرقارص والأخطاء لعلاجها، ولضبط
ل كها ويكون حل ها فرديا  .لضبط نمو الكفاءة والحكم على تمر

 :ة الإدماجية الوضعي   واصفاتم*
ة أي  لم يسبق للمتعلم وأن  :طابع الجد ة  -أ لابد أن  تكون هذه الوضعيرات بصفة عامة تكتسي طابع الجدر

وتعني الجدرة تجريد المتعلم من إمكانية إعادة الاستّجاع القول أو الفعل، صادفها، حتىر يتفادى إعادة 
والإنتاج، وأن  يشتيل على وثارق جديدة بنوع من الدرراية والتربصر، ويمارس المتعلم كفاءاته وقدراته العقلية 

 .العليا من تفكر وتحليل واستنتاج
علمين بحيث يستطيعون رصد مكورناتها من العنوان أن  تكون ملارمة لمستوى المت:  في متناول المتعلم -ب

فزة، ولا تتس باليموض، وليست معقدة لدرجة استحالة حلرها  موالترعليمة والمعطيات، قابلة للحلر مح 
رد المتعلم من الروبة في الترعلم لأنر  الوضعية الرتي » ولابسيطة لدرجة انعدام عنصر الترحدي بها، حتىر لانج 

العناصر الجديدة تحبط الترلاميذ، والوضعية الرتي تدرج القليل منها فهي من جهتها تجردهم ت درج الكثر من 
رد الترلاميذ من الروبة في التعلم، وهو الأمر نفسه » وكذلك،  (2) « .من الروبة الوضعية الأكثر تركيبا تج 
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لديداكتيكية في حين يختلف وهذا  الشرط يخ ص الوضعية المشكلة ا،   (1) «بالنسبة للوضعية الأقل تركيبا 
الأمر بالنسبة للوضعية المسألة الهدف لأن الموارد المطلوب إعادة استثمارها للإدماج أو الترقويم معلومة 

ت قدر كمية المعلومات والمعطيات الرتي ت قدم له، ودرجة تعقيدها أو بساطتها واختيار  للمتعلم، كما يجب أن  
فالبساطة والترعقيد والتّركيب في مادة اللرية العربية مثلا ..نات، جداولنص، رسم، بيا"الشكل المناسب لها 

  . يضبطها مثلا طول النرص، ومستواه اللريوي، ودرجة تركيب الجمل، ومستوى المعجم المستعمل ونمط النرص
 يتعين أن  تكون الوضعية تتلاءم مع الأهداف البيداووجية المسطرة :ملائمة للأهداف البيداغوجية -ت

ولتحقيق هذا المسعى في مجال اللرية العربية مثلا، لابرد أن  يتوفر لها طابع الترواصل مشافهة أو كتابة فلا 
تكون في شكل موضوع أو قول لايتضمن إرسالية يفكك شفرتها المتعلم، ويكون له رد  فعل ي برهن من 

وى الترمكن من الكفاءة، وأن  ت يطي خلاله على استيعابها، وإنتاج إرسالية ملارمة وبلية سليمة تعكس مست
الوضعية الكفاءة المستهدفة بشكل كامل، وأن  تكون صياوت ها علمية دقيقة وظيفية لتفادي الانزياح الأدبي 

 .خاصة في المواد الدرراسية ور المواد اللريوية حتىر لان عاقب المتعلم مرتين
يتم  الرتيالوضعية لتنمية بعض المواقف  فييجابية الإ ب بعض القيميتذور  ينبيي أن   :ر قيم إيجابيةتمر  -ث

 .بلورتها، تبعا للسيراق المختار، ونوعية الترعليمة المقدمة والهدف المتوخى
وينبيي الترمييز بين نوعين من الوضعيرات الإدماجية، فهناك وضعيرات للإدماج الجزري أثناء المسار 

الموارد وتوظيفها والتحكم في الإنجاز ،وتجاوز الصرعوبات الترعليمي التعلرمي لتدريب المتعلمين على دمج 
حيث تتميز هذه الوضعية بأنها تعالج مهمة واحدة بمعطيات محددة مرتبطة بوحدة أو مقطع تعل مي، وتتم 
في سيراق مألوف ت عاين طبقة من طبقات الكفاءة، والوضعيرات المركبة الإدماجية الرتي تمارس فيها الكفاءة 

طلب مهام ومعطيات متعددة ومعقدة، ويتطلب حلرها المرور بعدة مراحل ولها طابع عال من والرتي تت
  . (2) « تقييم مدى قدرة المتعلمين على إدماج معارفهم وتوظيفها لحل وضعيات جديدة » ووايتها  الترجريد

درسة، وربط يتم ربط المعرفة بالقيرم المنشودة، ووايات الترعلم الرتي تنشدها المات وفي الوضعير 
العلاقات بين المفاهيم المختلفة المكتسبة لإعداد المتعلم للصرعوبات الرتي تواجهه في الحياة وتتكون الوضعية 

 :من عناصر أساسية تتمثل 
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عارلي،   )الرذي تمارس فيه الكفاءة اق السير ويتكون من  : (le support)( الحامل أو الدعامة )السند -1
 .الرتي ينطلق منها المتعلم ويستثمرها في الإنجاز...( مفاهيم، قواعد، معارف)لموارد ، وا...(مهني، اجتماعي

نح أسئلت ها  فرصة (: la mission)المهمة  -2 ي قصد بها ما هو مطلوب من المتعلم إنجازه، وي ستحسن أن  تم 
اذ المبادرة والإبداع  .للمتعلم لإشباع حاجاته كالترعبر عن رأيه واتخر

تتمثل في مجموع التروجيهات الرتي ت قدم للمتعلم لمساعدته على أداء مهمته :  (consignes )ت ماعليالت   -3
 ..... مثل الالتزام بعدد من الأسطر، الاستعانة بخريطة، الاستعانة بالمعجم

ونشر في هذا السيراق إلى مفهوم الوضعيرات المسألة المتكافئة، فهي وضعيرات لها نفس الدررجة من 
قيد والتّركيب في الآن نفسه، وترتبط درجة الترعقيد بطريقة صياوة الكفاءة المستهدفة، ودرجة التّركيب الترع

يت بالمتكافئة لأنها قابلة للترحويل والتربادل  بالسيراق والمعارف والمهارات المختارة، وتمفصلها فيما بينها، وسم 
 .فيما بينها من حيث مستوى الصرعوبة والترعقيد

ظلر بيداووجيا الإدماج  لمعلم في البيداووجية ل الأدوار تتير : م بتك رٌ للوضعي ات ومرشد مالمعل -4
أنر المدرس م طالب في ضوء مقاربة  »واختفى نشاطه التقليدي كمالك للمعرفة وموزع لها، على اعتبار 

وييدو ... لفاردة المتعلمبيداووجيا الإدماج بالترنازل عن دوره التقليدي كبطل في مسلسل المهمة التردريسية 
رجا وصانعا لسيناريوهات الفعل الترعليمي بامتياز أصبح   بل ،دوره تقلص وهذا لايعني أنر ،  (1) « ...مخ 

إنر دور المعلم أساسي في كلر مراحل بناء الكفاءة، فهو إلى جانب » أساسيا في كلر مراحل بناء الكفاءة 
ي نظم كلر نشاطات الترعلم الرتي تمكنه من مواجهة الوضعيرات مرافقة المتعلم في مختلف مسارات البناء، 

المشكلات، واستيلال الموارد والتصرف إزاء المواقف بفاعلية والترفاعل مع الأقران والمشاركة في الترقويم وتنظيم 
اصل المعرفي فدور المعلم هو تفعيل الترو ،   (2) « ...المكتسبات، وبناء المعنى والإعداد للترحويل والاستقلالية

وتعزيز قدرات المتعلمين ومهاراتهم وتمكينهم من أدوات ووسارل العمل، والبحث والاستكشاف، وهذا 
بوي المنوط به، والاستعداد  يتطلب منه استعدادا وكفاءة ومسؤولية تتناسب وهذا الدور البيداووجي والتّر

ية الجديدة،  وامتلاك  كفاءة فعلية في يقتضي ق درات تسمح بالتركيف مع أكبر عدد من الوضعيرات الترعلم
مجال الترخصص، وفي المجال المهني متولدة عن شعوره بالمسؤولية الاجتماعية لتكورين عقول واعية يقظة 

اهات الإيجابية وسماه  بالمفكر بالمدرس الإستّاتيجي، ووصفه " (جاك تارديف )متشبعة بالقيرم والاتجر
بدع ونموذج ووسيط ومدرب، ونفصل قليلا في هذه الصفات الواجب وصاحب قرار ومحفز على الترعلم، وم
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ومسؤولياته وأدواره، لتريير ممارساته البيداووجية والديداكتيكية بما يتناسب  توفرها في المعلم حتىر يدرك مهامه
 .       والتروجهات الجديدة للمنهاج

الترلقين إلى برادييم * ي الترعلمي من برادييمفي بيداووجيا الإدماج انتقل الفعل الترعليم: المعلم مدرب -1
التردريب، فتحول معه دور المعلم إلى مدرب يوفر البيئة الترعليمية الرتي تضع الفرد المتعلم في قلب وضعيرات 

لتجاوز كل إخفاق ،ويرافقه في اختيار  تتدفعه للقيام بوظارف معقدة وهادفة، يواجهه لبتنويع الإستّاتيجيا
 يجب عليه أن ينظمها بشكل لارق وهادف لحلر المشكلات الرتي تواجهه، أو تنفيذ المهام المسندة الموارد الرتي

عليه، كما يتخر له وسارل الترنشيط المحفزة لدافعيتة، ومنها إعداد الأسئلة الرتي تثر روبته في التعلم وتدفعه 
يتوجه إلى جعل المتعلم بانيا لمعارفه،  بما أنر التردريس في ظلر المقاربة بالكفاءات» للبحث والاستكشاف 

بوي النراجع  فإنر هذا البناء لايتم إلا بتنشيط الأستاذ لدرسه بواسطة الأسئلة الرتي ت عد عماد الفعل التّر
والفعال، لأنر هذه الأسئلة هي الرتي تمكن المتعلم من الاكتشاف والاستيعاب، وترسخ أحكام الدروس في 

دراسات علم  وتفيد،   (1) « ...لأسئلة تمثل إستّاتيجية نجاح الدرس والتردريسذهنه، وعليه فإنر ص وغ ا
بوي أنر رؤية واتجاهات المتعلم، تلعب دورا كبرا في إقباله على الترعلم، أو رفضه أو تيير مشاعره  النرفس التّر

ة، وتشجيعه وإكسابه الثرقة نحوها، ومن مهام المعلم هو العمل على تيير نظرته إلى قدراته نحو المادة المدروس
  .في نفسه لخلق الدافعية لديه لتحسين إنتاجه وأداره ومردوده

المعلم وسيط بين الذرات المتعلمة والوضعيرات الديداكتيكية، يدمجه في الوضعيرات بالحوار : المعلم وسيط -2
لية في البحث عن المعرفة، لأنر ويشجعه على المبادرة والاعتماد على النرفس ويتّكه يشعر بالاستقلاوالنرقاش، 

ويذلل له الصعوبات، ويشجعه على الاستقصاء والترحري واستيلال خبرته في التعلم وييذي له ورضا منها،
 .فضوله، ويدفعه للتذكر والترنبؤ والإبداع  والترفكر والترحليل والتّركيب والإدماج

بل يتعدى ذلك إلى  تحديد حاجات المتعلمين  لايقتصر دور المعلم على تلقين المعارف،: المعلم مفكر -3
وقدراتهم واستعدادهم ومعلوماتهم السابقة حول الموضوع الجديد، ورصد مخرجات الترعلم، وتكيريف الموارد 
المقررة وتنويعها حسب مستويات المتعلمين، وأن  يختار منها ما يكون له صلة بحياتهم اليومية حتىر يتفاعلوا 

ون عليها، واختيار الطررارق البيداووجية الملارمة، ورسم الإستّاتيجيات وتنويع الأنشطة  معها إيجابيا ويقبل

                                                 
،الجزارر الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،يل المعلم للسنة الثانية ابتداريدل:سيدي محمد دباغ بوعياد وحفيظة تازروتي -1

 .  37،ص /2884/2885
، وفي العصور القديمة أي قبل تطور العلوم الحديثة، كانت هذه الكلمة (paradigma)في الأصل كلمة لاتينية "(Paradigme) : ميغالبراد*

ونقصد به الاستعانة بنظرية كنموذج إرشادي للقيام ببحث ". أو مقارنة شيء آخر به ،أو القياس عليه ،نموذج يمكن نسخهتعني نوع من الر 
 .علمي معين في مختلف مراحله
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وابتكار الوضعيرات الديداكتيكية وتنظيمها لمساعدة المتعلمين على بناء معارفهم وتعميقها وتطويرها عن 
 .لتنمية كفاءاتهم..طريق البحث والمطالعة والمشاريع

في بيداووجيا الإدماج بتطبيق الترعليمات والتروجيهات الخاصة بالعمليات  المعلم مطالب: صاحب قرار  -4
اذ القرارات الرتي يراها تخدم الكفاءات والأهداف المرصودة فيما يخص مضمون الترعلم  الترعليمية، وكذلك باتخر

جهة الأخطاء ومعالجتها، وينوع الوضعيات الرتي ترفع من حافزية المتعلم لموا صوكيفية عرض وتشخي
 .المشكلات وحلرها

ومن الأدوار الأساسية للمعلم توفر الشروط وتصميم البيئة المناسبة الرتي تدفع المتعلم : منظم لبيئة التعلم -5
لقد أصبحت وظيفة المعلم هي تصميم بيئة » إلى الترفاعل على نحو يؤدي إلى إحداث تيير في سلوكه  

وس بالطرريقة الترقليدية النرظرية إلى تصميم المواقف الترعليمية واختيار الترعلم، وانتقل دوره من مجرد تحضر الدر 
الوسارل المختلفة كمصادر للمعلومات، وهو الرذي يخطط لتحقيق الترفاعل بين الوسيلة والموقف الترعليمي،   

 .(1) « ...إنر مهمة المعلم هي تسهيل عملية الترعلم
الفروق الفردية بين المتعلمين النراتجة عن اختلاف معرفتهم  ولابد أن  ي راعي في إعداد بيئة الترعلم

السرابقة الرتي قد تكون ور مكتملة أو ساذجة أو خاطئة،  وأن  يطرح أمامهم تحديا واقعيا وحقيقيا يفزهم 
 وإذا كان الترعلم قارما على معرفة سابقة لدى المتعلم،  فإنره يقع على عاتق المعلم» ويسمح لهم بالترفكر 

أن  يوفر بيئة تعليمية تبرز الاختلاف بين الخبرات الحالية للمتعلمين،والخبرات الجديدة الرتي يتعرضون لها أو 
يمرون بها، وتمثل هذه البيئة تحديا للمتعلم تدفعه للترعلم وتحثه عليه، ويرراعي تخصيص وقت أطول للترعلم لأنر 

ديدة بشكل أكثر عمقا وتأملا ووضعها في نسق طول الوقت يسمح للمعلمين بالترفكر في الخبرات الج
 (2) « ...واحد مع الخبرات السرابقة

المكان الرذي نحتمل  »وبيئة التعلم في منظور النرظرية البنارية تتميز بمواصفات يلخصها ولسون في 
   أن  يعمل فيه المتعلمون معا، ويشجعوا بعضهم البعض، مستخدمين في تحقيق ذلك الأدوات المختلفة،

ومصادر المعلومات المتعددة لتحقيق الأهداف التعليمية، وأنشطة حلر المشكلات،  وبيئة الترعلم البناري بيئة 
مرنة تهتم بالترعلم ذي المعنى الرذي يدث من خلال الأنشطة الحقيقية الرتي ت ساعد المتعلم في بناء الفهم 

  .(3) « ...وتنمية المهارات المناسبة لحلر المشكلات

                                                 
 .  113ص ،القاهرة ،عالم الكتب ،دريس من منظور النظرية البناريةعلم والتر التر  ال عبد الحميد زيتون،،كمحسن حسين زيتون - 1
 . 191ص القاهرة ، عالم الكتب ،  البرامج التعليمية بفكر البنارية  تصميم  : كمال عبد الحميد زيتون   - 2
 .150ص ،القاهرة ،عالم الكتب ، ن منظور النظرية البناريةالتعلم والتدريس م  :كمال عبد الحميد زيتون ،  حسن حسين زيتون -3
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تحدد دور المعلم في هذه البيداووجيا في مساعدة المتعلم على فهم واكتشاف العلاقات بين ما وي
مساعدة المتعلم على التركامل الطبيعي، واستمراره والاهتمام بالفاردة » يتعلمه، وبين الواقع الرذي يعيش فيه 

نموا كاملا، ومواءمة المتعلم بين خبراته الرتي يجنيها المتعلم من المادة الرتي يدرسها، والاهتمام بنمو المتعلم 
السرابقة وخبراته الحالية، واستخدامه لخبراته في حلر المشكلات الرتي تواجهه واحتفاظه بوحدته وتكامله في 

 (1) « ...تفكره وتصرفاته
وتتطلب هذه الوظيفة والأدوار الجديدة من المعلم أن  يكون قادرا على تمكين متعلميه من أدوات 

على تنظيم بيئة الترعلم، ومؤهلا ومدربا للترعامل مع عالم درها في المحيط المباشر للمدرسة، و رفة ومصاالمع
وتحتاج هذه المهام من المعلم أن  يكون مؤهلا » المعلومات والاترصالات، وقدوة اجتماعية وعلمية وأخلاقية 

الترواصل، وإداريا قادرا على ضبط سر أكاديميا في تخصص معين، وأن يكون اجتماعيا قادرا على الاترصال و 
 «تعلم في تحقيق الأهداف المنشودةالعملية الترعليمية، وأن  يكون قادرا على الترقييم لتحديد مدى نجاح الم

وي شتّط أن  تتوفر لديه الملكة اللريوية الأصيلة وأدنى كمية من المعرفية بعلوم اللسان، وملكة تعليم اللرية  ،(2)
  .العربية

 منظور في بيداووجيا الإدماج أصبح ي نظر إلى المتعلم من: المتعلم منتج ومشارك في بناء المعرفة -ث
إيجابي وفعرال، فهو فاعل أساسي قادر على اكتساب الكفاءات بالممارسة والت، فاعل وشريك في العملية 

س وعاءا فاروا تسكب في دماوه الترعليمية الترعلمية في سيراق إنجاز وضعيرات تعلمية مختلفة كالمشروع، و لي
المعلومات والمعارف، بل هو البطل الحقيقي في سرورة الترعلم يعتمد على ذاته في القيام بالمهمات وحلر 
المشكلات، باستخدام مهاراته وقدراته الرتي تعرض عليه بتوجيه وإرشاد من  المعلم، فيتحول إلى باحث 

رب ومناقش، يطرح الفر  ضيات، ويقتّح الحلول، ويقيم ويصدر أحكاما، ويستجمع ومستكشف وناقد ومج 
معارفه ومهاراته لمواجهة الظرروف الصرعبة والمعقدة الرتي ت عيق تكيفه مع المحيط، وت عيق وصوله للمعرفة، 

حتىر تفهم لابد لك أن  تكتشف وتعيد بناء ما تعلمت، ويصبح ذلك متاحا عندما » لإشباع حاجاته 
  .(3) « ...والإنتاج وليس التكرار نؤهل المتعلم للإبداع

ولاي عد المتعلم في هذه البيداووجيا جهاز استقبال سلب الموقف، وإنما هو محور العملية التعلمية  
يمارس الأنشطة الترعلمية في سيراقات مختلفة، تمنحه القدرة على الوصول للمعلومة، وتحفزه على الترفكر 

                                                 
 1عمان ،الأردن ط،عالم الكتب الحديث  ،قليدية والاستّاتيجيات التجديدية العربية بين الطرارق التر  اللريةتدريس  : طه علي الديلمي  - 1
  . 98ص ،  2889،
  .115ص ، القاهرة،عالم الكتب ،يس من منظور النظرية البنارية التعلم والتدر   :كمال عبد الحميد زيتون  ، حسن حسين زيتون - 2
  .  91ص ،القاهرة ،عالم الكتب ، تصميم البرامج التعليمية بفكر البنارية ، تأصيل فكري وبحث امبريقي  : كمال عبدالحميد زيتون- 3
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ارس العديد من الأنشطة » لمواجهة المواقف الحياتية  والإبداع لتوظيف مكتسباته وخبراته قادر على أن  يم 
الترعلمية المتنوعة في سيراقات مختلفة، وبالإضافة إلى ذلك فهو يستطيع أن  يبحث عن المعلومات /الترعليمية 

 .(1) « ...والمعارف بنفسه من مصادر مختلفة

الإدماج كمبتدئ، وينتهي كخبر، بما يستخدمه ويبدأ المتعلم نشاطه الترعلمي في منظور بيداووجيا 
ينتبه إلى مثرات محددة في فضاء المشكلة ت عد مفتاح » من خ طط وإستّاتيجيات وتنظيم لاكتساب المعرفة 

الحلر، ويتفاعل مع كلر موقف تعليمي بصورة إيجابية، كما لديه القدرة على التروجيه الذراتي والترقويم الذراتي 
وبذلك تتولد لديه الحاجة  لترحريك مكتسباته وتجنيد ، (2) «...علم بالاكتشاف والاستقصاءويفضل نمط التر 

موارده من مادة واحدة، أو من عدة مواد بشكل متّابط ومنسجم لتوظيفها في إنجاز وضعيات جديدة 
واكتشاف  فتصبح لتعلماته معنى ودلالة، وهو من هذا المنظور يبحث عن الطررارق الرتي تساعده على البحث

 .(3) « ...يقوم المتعلم بجهده لممارسة طرارق البحث عن المعرفة واكتسابها »المعرفة واكتسابها  
 

ل الترقويم في بيداووجيا المقاربة بالكفاءات من كونه  واية في حد ذاتها تحور : تكوين ومعالجة قويملت  ا -ج
راحل التعليمية اللاحقة أو رسوبهم، إلى أداة لتحديد نجاح المتعلمين وانتقارهم إلى الصفوف الأعلى أو الم

للتركوين والمعالجة ت ستعمل لخدمة عملية الترعلم تسايرها في جميع مراحلها وتقودها توجيها وتدعيما وتعديلا  
وتصحيحا لمسارها لتنمية شخصية المتعلم وما يمتلكه من مهارات وظيفية، وفهم عميق لمضمون المواد 

هو الوسيلة الرتي تمكننا من الحكم على تعلمات الترلميذ من خلال تحليل المعطيات  الترقويم» الدراسية 
اذ قرارات بيداووجية وإدارية، وتعتبر المقاربة بالكفاءات الترقويم جزءا لايتجزأ من  المتوفرة،  وتفسرها قصد اتخر

الترفسر المحكري لترعلمات الترلميذ ول دوره من تحذلك وب  ،(4) «...مسار الترعلم، خاصة الترقويم التركويني منه
وأشكال الترقويم تحولت من الترفسر المحكري للنتارج، أي  الكشف عن رتبة المتعلم  »إلى الترفسر المم ع رر لها  

 .(5) « ...مقارنة بزملاره في القسم إلى الترفسر المعياري لها، أي  فردانية الترقويم

المشكلة للكفاءة، حيث يتم اختبار المتعلمين في وضعيرات مركبة يتناول كلر الموارد قويم والتر   
في تجنيد ودمج كل الموارد الرتي تم اكتسابها وتقديم إنتاج يتّجم نمو   رومعقدة يتطلب حلرها أداءات  تتمظه

                                                 
  .185ص  ،علم وأنماط التعلمجيات التر ستّاتي، إدريس المتقدمةاستّاتيجيات التر : شاهين دعبد الحميد حسن وعبدا لحمي- 1
  .145ص  ، القاهرة ،عالم الكتب ،دريس من منظور النظرية البناريةعلم والتر التر :  كمال عبد الحميد زيتون،حسن حسين زيتون - 2
 .35، ص2885الجزارر ، ة الابعاد والمتطلبات ، دار الخلدونية للنشر والتوزيع ، القب، بيداووجيا التدريس بالكفاءات : فريد حاجي  - 3
السنة الثانية من التعليم المتوسط ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية   ،العربية اللريةدليل استخدام كتاب  :وزارة التّبية الوطنية الجزاررية - 4

 . 9ص، أوراس للنشر 
 .  0،ص 2ط ،الجزارر، الورسم للطبع والتوزيع  ، (التقويم في المقاربة بالكفاءات)الوضعية الادماجية  : محمد الطاهر واعلي  - 5
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يتم تقويم كفاءة المتعلمين عن طريق أداءاتهم، وهذه الأداءات يتولد عنها إنتاج في شكل كمري » كفاءته 
نوعي، وعليه فالترقويم هنا يرمي إلى البحث عن العنصر الأكثر تمثيلا للكلر، وذلك في شكل إنتاج يدل و 

وبذلك أصبحت وظيفته تكوينية علاجية، يراقب الثيرات والصرعوبات ، (1) «على مدى تنمية الكفاءات
 .الرتي ت عيق الترعلم ويتدخل لعلاجها

م والمصادقة على درجة الترحكم في مكتسبات المتعلمين  ويهدف الترقويم إلى تحسين نوعية الترعل
وملاحظة سرورة تعلمهم بعمق، والحكم على مهاراتهم في إنجاز المهمات، وتشخيص الصعوبات الرتي 

 .تعتّضهم لمساعدتهم على تجاوزها
الترقويم ونجد أنر التروجهات العالمية في مجال الترعليم تتجه نحو مخرجات الرتعلم الرتي سهلت عملية 

لمستويات الترعلم المعرفي والوجداني والنرفس حركي، ويعرف " بلوم"حيث تعتمد صياوتها على تصنيف العالم 
Bingam"1999 " ا وصف صريح لما يجب على المتعلم أن  »مخرجات الترعلم الرتي يشتيل عليها الترقويم بأنهر

 .(2) «...يعرفه ويفهمه، ويكون قادرا على القيام به كنتيجة للترعلم
وفي ظلر هذه البيداووجيا أصبحت الممارسات الترقويمية تتجه للقيام بعمليات الضربط البيداووجي 
قصد العلاج الآني للترعلمات، أو الترعديل الضرروري لتنمية الكفاءات المستهدفة،أو تكيريف الترعلمات 

نى مقاربة مزدوجة الترمفصل تتمثل حسب حاجات المتعلمين باختلاف مستوياتهم،   وبالتالي فالتقويم يتب
في تقويم إنتاج المتعلم فتشجع معاير النجاح أي مستوى الكفاءة الرذي بليه،   وتقويم المسعى الرذي اتبعه 
المتعلم لبناء معارفه وتنمية كفاءاته فيشجع معاير الإنجاز أي  الترحكم في الكفاءة المرصودة، وأحكام الترقويم 

 .مؤشرات محددة ومعروفةتستند إلى معاير و 
وترتبط المعالجة البيداووجية بنتارج الترقويم لمساعدة المتعلمين على تجاوز الصرعوبات الرتي واجهتهم 

الفارق بين نوعية » والصرعوبات في المفهوم البيداووجي تعني أثناء الترعلم، أو اعتّضت نمو كفاءاتهم 
 .ين المسعيين في الفصل الخامسذأكثر له وسنتعرض بالتفصيل،  (3) «...مكتسبات الترلميذ وأهداف الترعليم

 الل غة العربية للط ور الثانويكفاءات : المبحث الثاني
 إنر الأساس الرذي ب نيت عليه مناهج :ور الثانويالعربية في الط   الل غةالأهداف العامة لمنهاج  -1-1 

                                                 
 .  21ص ،2813الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،جوان ، مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط : وزارة التّبية الوطنية - 1
 ترجمة سعيد بن محمد الزهراني،(طبيقي دليل ت)صياوة مخرجات التعلم واستخدامها  : ايرلندا–ديكلان كينيدي ، كلية كورك الجامعية  - 2
  .26ه، ص  1434الرياض ، ، العالمية  بوزارة التعليم العالي في المملكة السعودية ، مركز البحوث والدراسات  و عبدالحميد بن محمد أجبا 
 ترجمة سعيد بن محمد الزهراني،(ي دليل تطبيق)صياوة مخرجات التعلم واستخدامها  : ايرلندا–ديكلان كينيدي ، كلية كورك الجامعية  - 3
  .22ص ه، 1434الرياض ، ، العالمية  بوزارة التعليم العالي في المملكة السعودية ، مركز البحوث والدراسات  و عبدالحميد بن محمد أجبا 
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 هو تلبية حاجياتفي كلر الأطوار الترعليمية  لإدماجاللرية العربية بتبنيها للمقاربة بالكفاءات وبيداووجيا ا
 اغوي الّذي ينتمي إليه أوضاعمع اللّ ة بعبارات سليمة تنتمي إلى ما تعارف عليه المجتالتّواصليعبيرية و التّ  المتعلم
ومواجهة مواقف الحياة وتطورات  صلاحيات واسعة في بناء معارفه وتوظيفها لتلبية حاجياته، ومنحه وقياسا

   .مجتمع والتّكيف معهاال
في المرحلة الثرانوية إلى توفر البيئة اللريوية الفصيحة للمتعلم لربطه العربية  اللريةيهدف منهاج              

بالفرعل والإنجاز من خلال الإصياء والتردرب والإنتاج، وتوجيهه إلى ما يجري في واقع حياته لينفتح على 
ته الفكرية والوجدانية ومهاراته اللريوية والترواصلية لتأهليه للترفاعل مع بيئته، وذلك من خلال دعم قدرا

الوضعيرات الترعلمية سرا به نحو الهدف الختامي المندمج، المتمثل في تمكينه من تسخر مكتسباته القبلية 
في أشكال لإنتاج نصوص مشافهة وكتابة في مقامات تواصلية دالرة تتوافر على ب عدي الاتساق والانسجام 

متنوعة ومتعددة من الترعبر والأنماط، وتجعله قادرا على مواصلة مساره الدرراسي أو المهني ويمكن حصر 
   :الأهداف العامة للرية العربية في هدفين هامين 

 :بناء شخصية المتعلم من خلال -أ
 .هارية لشخصيتةالتحكم في توظيف اللرية العربية لتنمية الجوانب الفكرية والوجدانية والم -1
 .امتلاكه للترفكر العلمي الموضوعي المنظم، وتنمية قدراته على النرقد البناء والمناقشة والإقناع -2
 .انفتاحه على بيئته الاجتماعية، وتفهم قضاياها والمشاركة في أنشطتها -3
 .تنمية قدراته الترذوقية وتفاعله مع عناصر الجمال وتفجر طاقاته الإبداعية -4
 .تنمية قدرته على البحث والاكتشاف -5

 :ة من خلال الت واصليغوية و ته الل  اتنمية كفاء -ب
 .اكتشاف المتعلم لنظام ليته في بناها الوظيفية وأساليبها الجمالية -1
 .كأداة للترواصل والتعلمالعربية الفصحى   اللريةالتحكم في  -2
القدرة على قراءة وفهم وإنتاج النرصوص المتعددة الأنماط الترمكن من القواعد الأساسية للرية العربية، و  -3

 .باستخدام تقنيات الترعبر المختلفة مشافهة وكتابة
 .اكتساب القدرة على الترعبر عن الخواطر النرفسية والمشاعر والمنهجية في الترفكر والعمل -4
 .القدرة على الترعبر السليم في مختلف المجالات -5
 .     ناقشة مختلف الآراء والقضايا، والترواصل مع الآخرين والإقناعالقدرة على م -6
كونها حلقة بين عليم الثانوي أهمية خاصة  تكتسي مرحلة التر : عليم الثانويالمتعلم في نهاية الت   ملامح -2

امعة، أو نحو الترعليم الإلزامي، والترعليم الجامعي، ومحطة ينطلق منها المتعلم نحو الدرراسة الأكاديمية في الج
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الرتي  ( الكفاءات الشاملة ) الحياة المهنية والعملية، وقد بلور المنهاج  والوثارق المرافقة له ملامح الترخرج 
 :  تؤهله لهذين المسارين أو لأحدهما في 

    والترمكن من توظيفها توظيفا سليما في مختلف الوضعيرات الترواصلية  ،وتواصلية قدرات خطابية امتلاك  -أ
 .والمجالات الحياتية

امتلاك رصيد معرفي وثقافي وأدبي يتعلق بمسار الأدب العربي وتحولاته التراريخية، وتفاعله مع الآداب -ب
 .الإنسانية قديما وحديثا يؤهله  للمشاركة في النهضة الثقافية والأدبية والفنية

له بمعرفة أنماط  حدراسية، ويسماكتساب حس نقدي يدرك به آليات اشتيال اللرية في المقررات ال-ت
الكتابة الأدبية وتحولاتها التراريخية، والترمييز بين أشكالها، وضبط نسق  اللرية العربية ونظامها الصروتي والصررفي 

 .والتّركيب والإيقاعي
لوصف الترحليل، وتوظيف المقاربات النرقدية  ة، ومنهجيالترمكن من أدوات الترأويل البلاوية والنرحوية -ث

 . النرصوص وتحليلها وتمثل أبعادها
 .تكوين شخصية مستقلة ومترزنة تتخذ المواقف المناسبة حسب الوضعيرات -ج
والإنساني، والدراسات الليوية القديمة  تنمية الميولات الإيجابية للمتعلم تجاه الإنتاج الأدبي العربي-ح

 . والحديثة
  :منها يفتّض أن يمتلكها المتعلم في تعرضةوتم ترجمة هذه الملامح في كفاءات نوعية ومس

 داخل المؤسسة الترعليمية في مختلف تعلم المواد الدراسية،    »تمكنه من أنواع الترواصل : كفاءات تواصلية-1
   .(1) « وفي سيراقات اجتماعية متنوعة

اصل مع مختلف أنماطها وقراءة النرصوص الشرعرية والنرثرية بكل أجناسها القديمة والحديثة وفهمها والترو 
وتحيرينها حسب الواقع المعيش، والتروظيف السليم للرية العربية في الترواصل المكتوب والشفهي باستحضار 
القواعد، والقدرة على تنويع صيغ الترعبر وأشكاله حسب الوضعرات التلفظية، وإنتاج خطابات مناسبة 

  . في المخاطبلمقامات تواصلية، مع القدرة على الإقناع والتأثر

تتمثل في تملك أدوات منهجية في قراءة النرصوص وتحليلها أو تذوقها وتأويلها : كفاءات منهجية-2
الأدبي والنرقدي مع النرصوص والخطابات، والترمكن من مبادئ الترصنيف والترعميم  لومحاكاتها، والترفاع

توظيفها في مقاربة النرصوص ومكورناتها اللريوية،   والترمييز والمقارنة والربط والاستدلال والبرهنة والحكم، و 
والقدرة على صياوة الفرضيات، وطرح الإشكاليات وتحليلها ومعالجتها، و على إنتاج نصوص وفق منهجية 

 .واضحة المعالم
                                                 

 .  17ص  2889سبتمبر  ،مديرية المناهج والحياة المدرسية ،التوجيهات الرسمية: وزارة التّبية الميربية  - 1
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وطني تتمثل في ترسيخ الهوية الثرقافية وتنمية الرصيد المعرفي والثرقافي للمتعلم في بعديه ال: كفاءات ثقافية-3
والعربي، وانفتاحه على الثرقافات الإنسانية، والترعرف على المسار الترطوري للفكر الأدبي العربي عبر التراريخ 
والتيارات الرتي تحكمت في تكوينه،  وأجناسه، ومناهج النرقد الرتي صاحبته والترمكن من رصيد ليوي وبلاوي 

 . وتوظيفه في قراءة النرصوص
تهدف إلى تنمية وتعزيز القيرم الدينية والوطنية والإنسانية، وتنمية روح النرقد الذراتي  :كفاءات إستّاتيجية-4

والثرقة بالنرفس، وروح العمل الجماعي واحتّام خصوصيات الآخرين وتقبلهم والترواصل معهم، وتعزيز 
 .الميولات والمواقف الإيجابية والتركيف مع القيم الإنسانية والمثل العليا

  الل غة العربية للطور الثانوي  منهاجالمستهدفة في غوية الكفاءات الل   ميادين -3
المنتظر من ( الكفاءة الشاملة )منهاج اللرية العربية في الترعليم الثرانوي الهدف الختامي الإدماجي حدد       

بلية لإنتاج المتعلم الترحكم فيه بعد مسار ثلاث سنوات من التعلم، في قدرته على تسخر مكتسباته الق
مشافهة وكتابة أنماطا مختلفة من النرصوص الوصفية، والحجاجية، والتفسرية، والسردية، والحوارية، والإعلامية 

في مقام تواصل دال  يكون المتعلم قادرا على تسخر مكتسباته القبلية » في وضعيرات فعلية ذات دلالة 
وص لتحليل فكرة، أو التعبر عن موقف أو إبداء رأيه بما أنماطا متنوعة من النرص -مشافهة وكتابة  –لإنتاج 

نقدية ترتبط بآثار النرصوص ونصوص يجعله قادرا على مواصلة مساره الدرراسي أو الاندماج في وسط مهني، 
 .(1) «المدروسة 

دان المي الليوية في ولتحقيق هذا الهدف الختامي ينبيي على المتعلم التحكم في طبقات من الكفاءات     
الشرفوي  والكتابي خلال السرنوات الثلاث،  ففي الميدان الشرفوي يتحكم في كفاءتي فهم المنطوق والترعبر 
المنطوق، وفي الميدان الكتابي يتحكم في كفاءتي فهم المكتوب والترعبر المكتوب، وهذه الطبقات من 

ا، واللرية العربية خصوصا وهي تحصيل الكفاءات تحقق الياية القريبة والبعيدة من تعليمية اللريات عموم
بما يققه درس الأدب واللرية لديه من قدرات خطابية » الكفاءات الترواصلية العليا في هذه المرحلة وهذا 

وتواصلية، والترمكن من توظيفها توظيفا سليما في مختلف الوضعيرات الترواصلية، والمجالات الحياتية وامتلاك 
 يجعل الترلاميذ يساهمون في النرهضة الثرقافية والأدبية والفنية، واكتساب حس  رصيد معرفي وثقافي وأدبي

نقدي  يجعلهم يدركون به آليات اشتيال اللرية عبر المقررات الخاصة باللرية العربية الرتي تسمح للترلميذ في 
بط نسق اللرية العربية ونظامها نهاية دراسته الثرانوية بمعرفة أنماط الكتابة الأدبية وتحولاتها التراريخية، وض

الصروتي والصررفي والتّركيب والإيقاعي،  إلى جانب الترمكن من أدوات الترأويل البلاوية والنرحوية،  ومنهجية 

                                                 
 .  5ص  2886،  مارس ( العربية وآدابها اللرية)منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي  -وزارة التّبية الوطنية الجزارر  - 1
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وهو هدف شامل ، (1) « ...الترحليل، وتوظيف المقاربات النرقدية لوصف النرصوص وتحليلها وتمثل أبعادها
أنر اللرية العربية ي نظر إليها هنا كسلوك اجتماعي » ية العربية وهذا يعني ينشده المنهاج من تدريس اللر 

تتحكم فيه إلى جانب القواعد اللسرانية، قواعد سوسيوثقافية، تجد أصولها في تقاليد وعادات القول 
م لأنر اكتساب هذه الكفاءة تعكس تمكن المتعلم من النرظا ، (2) « ...والترخاطب لدى العشرة اللريوية

اللريوي وإمكانية تكيريفه مع مختلف أحوال ومقامات ومواقف الخطابات، وفق إستّاتيجية ومنهجية سليمة 
 ". في مقام تواصل دال"ي شر إليها المنهاج في صياوة الهدف الختامي المنتظر من المتعلم بعبارة 

د م بعضها بعضا،  حيث تروم الكفاءة الترواصلية تمك       ةين المتعلم من الترواصل بليهذه الكفاءات يخ 
عربية سليمة في مختلف مجالات الترعلم، وفي سيراقات اجتماعية متنوعة، وإنتاج خطابات مناسبة لمقامات 

الترواصل، وتتعزز بالكفاءة المنهجية الرتي تمكنه من أدوات فهم النرصوص وتحليلها ونقدها وتأويلها ومحكاتها،   
في ترسيخ اله وية الثرقافية للمتعلم، والقيم الفكرية والأخلاقية والجمالية الكامنة في  أما الكفاءة الثرقافية فتتمثل

التّاث الثرقافي والحضاري في بعدها الوطني والعربي والإسلامي والإنساني، وتتدعم بالكفاءة الإستّاتيجية 
ا تي، وإكساب المتعلم روح العمل القارمة على تنمية القيرم الدينية والوطنية والإنسانية، وتقوية النرقد الذر

 .الجماعي والترواصل مع الآخرين واحتّامهم
واللرية مهارات معقدة ومركبة تتكامل فيما بينها عضويا وبناريا، وتخضع عملية تعل م ها لهذا المنطق        

تليها التركاملي وحسب احتياجات المتعلم، حيث تبدأ بمرحلة استقبال رموزها سماعا ورؤية وإحساسا، 
مرحلة الإدراك لتفسرها وفك شفراتها،   ثم مرحلة الترعرف والفهم والترفكر والصرياوة، وينتقل المتعلم بعدها 
لمرحلة إظهار اللرية في إنتاج مسموع أو مكتوب بيرض الترعبر والترواصل،لذلك ينبيي فهم طبيعة اللرية 

ا كتشكيلة من » ا ونظامها، واشتيال مهاراتها والحاجة الدافعة لتعل مه ليس كمادة دراسية فقط، وإنمر
كذلك فهم شبكة و ، 3) «المهارات تمثل أدوات الترفكر وتحصيل العلوم والمعارف الأخرى على اختلافها

العلاقات الرتي تربط أطراف الأداء اللريوي تبعا لطبيعة الرسالة اللريوية، وعلاقة الترأثر والتأثر المتبادل بين 
ة الأربع، فهناك علاقة استقبال بين الاستماع والقراءة لإدخال المعلومات للعقل ومعالجتها مهارات اللري

وتحليلها، وعلاقة إنتاج بين الترحدث والكتابة لإنتاج المعرفة وتوزيعها عل الآخرين، ولابدر من إعطاء كل 
نظام دقيق » الترواصلية فهي  علاقة أهمية ، لنجاح العملية وتمكين المتعلم من الترحكم فيها لبناء الكفاءة

                                                 
 . 180ص  2815سادس العدد ال ،الجزارر ،مجلة علمية محكمة يصدرها مخبر علم تعليم العربية بالمدرسة العليا للأساتذة ببوزريعة :العربية  - 1
 5العدد ، الميرب،مطبعة النجاح الجديدة  ،منشورات عالم التّبية  ،بيداووجية الإدماج التنظر والممارسة: أحمد أوزي وعمر بيشو وآخرون  - 2

 . 48،ص  1،2811،ط2
منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب  ،متعددة للتدريس والتقويم ت، استّاتيجياةتنمية مهارات القراءة والكتاب: حاتم حسين البصيص -3

 .17ص 2811،دمشق 
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يتطلب الكثر من المعارف والمهارات، لأن عملية الاترصال بين المتكلم والمستمع،  أو الكاتب والقارئ تمر 
بعدة خطوات في واية الدرقة، وكل  خطوة من خطوات عملية الاترصال هذه تحتاج إلى تعليم وتدريب 

  .(1) « .خلال المناهج الدرراسية والفنون والإعلام بطريقة مباشرة، وور مباشرة في الأسرة ومن
أن  يكما أنر تعلم هذه المهارات مرتبطة بالمراحل الترعليمية للمتعلم وحاجاته ومستواه، ولا يكف

ا هي عبارة عن  مجموعة متقدمة من المعارف والمهارات والإستّاتيجيات  »يتعلم المتعلم كيف يقرأ وينتج، وإنمر
ئ وته    .(2) « ...يرئ الأفراد لكافة مجالات الحياةالرتي ت نش 

وينبيي أن  نشر هنا أنر منهاج اللرية العربية للطرور الثرانوي في جانبه المتعلق بمرجعيات الكفاءات لم 
هل المنطلق في تعليم اللرية هو الب ن يات اللرسانية من صرفية : يجب على سؤال جوهري يتعلق بتعلم اللرية وهو

عجمية، وبعض تقنيات الأنماط المستهدفة  في كلر مستوى تعليمي، كالوصف والسررد والحوار أم وتركيبية وم
 . هو تحديد الوظارف الترواصلية الرتي يتاج المتعلم إلى تعلم الترعبر عنها في هذه المرحلة الترعليمية أو تلك ؟

أن  تكون الوظارف  فمنطق الهندسة الديداكتيكية لتعليم اللرية من منظور تواصلي يقتضي 
إننا اليوم أمام تيار »الترواصلية هي الرتي تتحكم في اختيار الموارد الرتي يتم الاشتيال عليها قبل ت عل م الإدماج، 

بكامله يميل إلى تعريف أهداف الترعلم في اللريات الحية من منظور وظيفي ومفهومي يقتّح تمييز الأهداف 
ما هي الوظارف اللريوية الرتي ينبيي للمتعلم أن  يفهمها أو ي نتجها داخل : ينالرتي تجيب عن السؤالين الترالي

  .(3) «اللرية  أثناء حديثه بهذه اللرية، وماهي المفاهيم الرتي عليه أن  يوظفها
 :اللرية العربية في هذا الطرور على الميادين الترالية   من تعلمالأربع المستهدفة  الكفاءاتتتوزع و 
الترعرف على المسموع بلصقل حاسة السرمع، وتنمية مهارة الاستماع، : فهم المنطوقفاءة ميدان ك -أ

والترمييز بين الحروف في نطقها، وبين صامتها ومتحركها، وبين الظرواهر الصوتية من تشديد  وتنوين، وبين 
» ات من خلال سيراق المتكلم أنماط الترنييم والنبر والانفعال،  وأنواع النرطق الدلالي، وأن  يفهم معاني الكلم

ارس للقدرة ثم امتلاك الدر ، وكفاءة الاستماع تتطلب من المستمع القدرة على توجيه انتباهه أولا للمعنى العام
 اللريةوأيضا بين الأصوات المتشابهة في  ،واللرية العربية ،بين اللرية الأم ،ةمييز بين الأصوات المتشابهعلى التر 

                                                 
 . 27العربية ، ص اللريةتكنولوجيا تعليم  : سرين الخري -1
متعددة للتدريس والتقويم ،منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب  تتنمية مهارات القراءة والكتابة ، استّاتيجيا :حاتم حسين البصيص - 2

 .38ص  2811،دمشق 
مطبعة النجاح الجديدة ، 25منشورات مجلة علوم التّبية العدد  ،بيداووجية الإدماج التنظر والممارسة : أحمد أوزي وعمر بيشو وآخرون - 3

  .43ص  2811، 1ط، الميرب
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هيئا للاستماع إلى جملة من ارس م  صبح الدر ي  و  ،نييم وأنواع النطق الدلاليمييز بين أنماط التر والتر ، العربية ذاتها
 .(1) « ...اللريةارس قد عرف شيئا عن هذا الدر  مع افتّاض أنر  ،أجل الحصول على المعنى

لاستّسال تنمية مهارة المشافهة والترواصل، وا ستهدفيو :( الش فوي)الت عبير المنطوق  كفاءة ميدان -ب
في الحديث، وإبداء المواقف بكلر حرية وتوظيف مهارات الترعبر في المواقف الحياتية الحقيقية، والترفاعل مع 

أنماط متنوعة   -مشافهة –بحيث يكون المتعلم في مقام تواصل دال قادرا على الترحكم في إنتاج الآخرين،  
هم هو إقدار المتعلم » ناع، وبلية  سليمة  من النرصوص تتسم بالطرلاقة والوضوح، والصرحة والإق

 
لم يعد الم

على تركيب جمل نحوية، بقدر ما أصبح الأهم هو أن  تجعله قادرا بالإضافة إلى ذلك، على مراعاة القواعد 
  .(2) « ...الثرقافية والحضارية للترخاطب والقول

يزه على الترعبر المكتوب، منه      ا حذف وإضمار عناصر ليوية وتعويضها وللترعبر المنطوق خصارص تم 
وتطويع اللرية حسب المخاطب وسيراق الخطاب والترفاعل معه، ..بعناصر ور ليوية، كالإشارات والإيماءات

والتّركيز على تلوين الأصوات وتنييمها، واستعمال معجم بسيط يلب حاجيات المخاطب ويتناسب مع 
 ..حوية وورهامستواه والترخفيف من استعمال الروابط الن

 معاني يتواصل مشافهة بلية منسجمة ويفهم »والكفاءة الختامية لميدان فهم المنطوق وإنتاجه هي أن        
  .(3) «الخطاب المنطوق ويتفاعل معه،وينتج خطابات شفهية مختلفة الأنماط في وضعيات تواصلية دالة

المفتاح الرذي » لى القراءة الرتي هي كفاءة فهم المكتوب ع  تتأسس :ميدان كفاءة فهم المكتوب -ت
يدخل بواسطته أي  شخص إلى مجالات العلوم المختلفة، وربما أدى جهل المرء بالقراءة، أو ضعفه فيها إلى 

في بناء كفاءة  ينطلق المتعلمقراءة النرص السند، منه ،   (4) « ...فشله في تلقي العلوم ومن ثم فشله في الحياة
والاستكشاف، فيتحاور مع النرص ويناقش ويتأول  قصيالبحث والتر راءة الرتي تقوده إلى عن طريق الق الفهم 

 Georges Belbenoit))ويوظف موارد سابقة لاستنطاق مكامنه، ويبني وي نتج تعل مات جديدة، ويلخص 
ن ا  »الترعريفات المعاصرة للقراءة بقوله  لقارئ كل قراءة هي بحث نشيط عن معنى قد يختلف باختلاف س 

وثقافته، كما تتمثل القراءة أيضا في إدراك معنى واحد، وهو المعنى الرذي أراد الكاتب أن  ي بلي ه من خلال 

                                                 
ة السعودية،جامعة أم العربية للناطقين بليات أخرى،أسسه ا مداخله ا طرق تدريسها،المملكة العربي اللريةتعليم :  محمود كامل الناقة  1

 . 138،ص1905 العربية، اللريةالقرى،معهد 
 .11ص ، نحو معيارية تكاملية للشفهي ،التواصل  : الدكتور الحسين زاهدي  - 2
التعليم المتوسط   السنة الثانية من، العربية  اللريةدليل استخدام كتاب  :الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية   وزارة التّبية الوطنية الجزاررية، - 3

 . 53أوراس للنشر ص
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نصه، وهذا ما يجعل القراءة فعلا تواصليا مع الآخر، فالقراءة بناء نشيط للمعنى يتم من خلال وضع 
 .(1) «...لف الفعل القراريكلر هذه الأنشطة تؤ : فرضيات والتثبت منها لبناء إدراك موضوعي

تبدأ عملية الفهم بملاحظة عتبات النرص وأشكاله، وتحليل مكوناته ومستوياته، ورصد حركتها 
للقبض على دلالات المدلولات اللريوية تبعا للقواعد اللريوية والسيراق الرذي تتحرك فيه، وتشكيل ن س ق  من 

اهات، وبموزاة ذلك يشتيل الذرهن بعمليات استقرارية الترمثلات والمعارف والمعتقدات والقيرم والاتجر 
واستنباطية واستدلالية، للتمكن من المفاهيم والإجراءات الرتي يقتضيها فعل القراءة، والعلاقة الرتي تحكم 
الكلام وسيراقه الاجتماعي، وبذلك تتفاعل عناصر لسانية ومنطقية وبلاوية وموسوعية لبناء الكفاءة اللريوية 

 .للمتعلم
فالقراءة الرتي ت عد مدخل لفهم المكتوب ليست عملية آلية تقتصر على مجرد الترعرف على الرموز  

عملية عقلية انفعالية دافعية، تشمل تفسر الررموز والرسوم الرتي يتلقاها القارئ  »المكتوبة والنرطق بها بل هي 
المعاني، والاستنتاج والنرقد والحكم والترذوق عن طريق عينيه، وفهم المعاني والربط بين الخبرة السابقة وهذه 

  .(2) « ...وحلر المشكلات
والمتعلم القارئ يتلقى النرص بمعارف وتصورات وخبرات قبلية عن موضوعه، وينقله من الوجود  

 .بالقوة إلى الوجود بالفعل، عن طريق  تشيريد معنى جديد للنص بعد تفكيكه صوتا وتركيبا ودلالة وتداولا
ج المتعلم في فهم المقروء حسب مستواه العقلي، وحاجاته المعرفية والاجتماعية والنفسية من ويتدر 

فك الررموز وتفسرها، وفهم المعاني وتحليلها ونقدها وتذوقها وتقويمها، حتىر يصل إلى مرحلة توظيفها لحلر 
ف عليه القارئ من فهم،   توظيف ما يق»المشكلات الرتي تواجهه في حياته، وإلار أصبح لا قيمة للقراءة 

وما يستخلصه مما يقرأ في التريلب على المشكلات أو مواجهتها، علاوة على الإفادة به في مواقف حياتية  
 .(3) « ...كثرة، وإذا لم يوظف ما يقرأ في هذه المواقف، لايعد قاررا

لترعلم فهي تثر قدرات المتعلم للإنتاج الكتابي قيمة تربوية في عملية ا :عبير المكتوبكفاءة الت    ميدان -ث
العقلية والوجدانية والحس حركية، وتدفعه إلى الترفكر والتردبر، و إنتاج وتحرير نصوص من أنماط مختلفة بلية 

في » سليمة، يوظف فيها مكتسباته القبلية، ويتطلب الإنتاج الكتابي اختيار المفردات، والمفاضلة بينها،فهو 

                                                 
أوراس للنشر  لتعليم المتوسط،لسنة الثانية من اا،دليل استخدام كتاب العربية :لديوان الوطني للمطبوعات المدرسية وزارة التّبية الوطنية،  - 1

 59ص
بوية ، المركز الوطني للوثارق  : وزارة التّبية الوطنية  -2    .24ص ،من قراءات المركز ، الجزاررالتّر
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، والإعداد الجيرد للكلمات، والتروسع اللريوي لتقريب (1) « .دا وأقوى تنظيماالجانب المعجمي أشدر إعدا
 الأسلوب وتجوريد الصرياوة، وتوضيح الأفكار، حتىر يتفطن القارئ لمقاصد الكلام  قالمفهوم للمتلقي، وتنسي

طح النرص درءا لهذا يستعين بطرق ليوية حرفية، أي  يستند إلى منطق إظهاري يبرز العناصر الليروية في س» 
 .(2) «...لأي  لبس محتمل

ويتدرج في البرناء النرصي لما ينتجه من خلال الشررح والترلخيص والترحليل والتّركيب، أو السررد        
والوصف والحوار، وموظفا مكتسباته البلاوية والفنية والترقنية والقيرم والمواقف المناسبة، وي نظم أفكاره وفق 

رتكز كفاءة الإنتاج الكتابي على فعل القراءة المنهجية الرتي تجعل المتعلم يتحكم في مهارة تسلسل منطقي، وت
اللرية المكتوبة، وأنماط الكتابة السرردية والحوارية والحجاجية والترفسرية والوصفية، حسب مستواه ونموه المعرفي 

 .والعقلي، وبذلك تنمو كفاءته وقدرته على الكتابة، ويتملك ناصيتها
يقرأ  ويفهم نصوصا نثرية وشعرية متنوعة » وتتلخص الكفاءة الختامية لفهم المكتوب وإنتاجه في أن         

  .(3) «في وضعيرات تواصلية دالة ... وينتج كتابة نصوصا من مختلف الأنماط...من أنماط مختلفة
معارف،   )في الجانب المعرفي يتعامل المتعلم في المقاربة بالكفاءات مع مركب : ةالت واصليالكفاءة  -ج

قواعد ليوية، وقواعد تخاطبية )، ومع مركب في الجانب الترواصلي باللرية ...(، قدرات، مواقفتمهارا
تداولية، وموروثات وأعراف اجتماعية، وي دمج كل هذا فيما يعرف بالكفاءة الترواصلية الرتي تجمع بين اللرية 

 .  الرروابط الإنسانية والاجتماعية والثرقافية في تنوع خطاباتها واستعمالاتها، وبين
الرذي رأى أنر مفهوم ( ديل هايمز)مصطلح الكفاءة الترواصلية  إلى العالم الليوي يعود استعمال و        

ي قصي الوظارف الاجتماعية للرية، لأنر الترمكن من نظام اللرية لايعني القدرة  يالكفاءة عند نعوم تشومسك
تعريفا للكفاءة (ديل هايمز)في عملية الترواصل بكيفية سليمة وملارمة،ولذلك أعطى على استخدامها 

قدرة الفرد » يشمل قواعد النرظام اللريوي وقواعد الترداول والاستعمال فهي عنده  ييتعدى مفهوم تشومسك
الترصرف ليويا على أي  قدرته ، (4) «...على استعمال اللرية في سيراق تواصلي لأداء أوراض تواصلية معينة

مدى » في الوضعيرات الرتي يتم فيها التربادل اللريوي واحتّام الصيغ الترعبرية المتواضع عليها داخل المجتمع 

                                                 
 .156،ص1،1998،ط القاهرة ،والتوزيع والنشر ،للدراسات الفكر ،دار(النظرية في بحث) المنطوقة اللريةو  المكتوبة اللرية :العبد محمد - 1
  .  132ص  ،2812افريقيا الشرق ، الميرب ، فهي واصل الشر بيداووجيا الإدماج وديداكتيك التر : لحسن توبي  - 2
السنة الثانية من التعليم المتوسط ، ،العربية  اللريةدليل استخدام كتاب : ن الوطني للمطبوعات المدرسية الديوا ،وزارة التّبية الوطنية الجزاررية - 3

 .   53أوراس للنشر ص
ط، السنة الثانية من التعليم المتوس العربية، اللريةدليل استخدام كتاب : يوان الوطني للمطبوعات المدرسيةالد ،وزارة التّبية الوطنية الجزاررية - 4
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وعي الفرد بالقواعد الحاكمة للاستعمال المناسب في موقف اجتماعي، وتشتمل على مفهومين أساسيين 
  .(1) «. كل من اللرية المنطوقة والمكتوبةالمفهومان يتحققان في نهما المناسبة والفعالية، وهذا

وت بني هذه الكفاءة في حقل تعليمية اللريات يستلزم عدم التّركيز على المحتويات والقواعد اللريوية       
لوحدها، بل يجب على المعلمين تهيئة مواقف ووضعيرات تعليمية تواصلية تفاعلية، تحاكي المواقف الطبيعية 

لتنمية مهاراته اللريوية ...( في البيت، السوق،العمل،)هها المتعلم في حياته اليومية للخطاب الرتي يواج
ا عملية فردية واجتماعية معا، وتكمن »والترخاطبية  لاي راد بها استخدام اللرية بعد استيعاب نظامها، بل إنهر

تعلق بالسيراق الرذي يتم فيه فرديتها حين تتعلق بالأساليب الخاصة بالفرد لمواجهة الموقف، واجتماعية حين ت
 .(2) «...الاترصال

وتتكون كفاءة الترواصل من عدة م رك ب ات ينبيي على المتعلم الترحكم فيها، وهي مركبات لسانية       
متعلقة بنظام اللرية من نحو وصرف ومفردات وأصوات، ومركبات نفعية متعلقة بالاستعمال الوظيفي لموارد 

 توظارف ليوية في صيية أفعال قولية مرتبطة بوضعيات تواصلية،وبأوراض استّاتيجيا اللرية من خلال إنجاز
 .الترواصلر والمركبة اللرسانية الاجتماعية  المتعلقة بالاستعمال الاجتماعي للرية في محيطها

 فكفاءة الترواصل تتفاعل فيها أنماط مختلفة من المعرفة تخص الجانب النرحوي الرذي يتطلب صحة      
الأداء اللريوي وسلامته نحويا، والب عد الاجتماعي الرذي يتمثل في ملارمة السيراق الاجتماعي لعملية الترواصل 

 .والشرق الإستّاتيجي الرذي يستدعي توظيف استّاتيجيات الخطاب والترواصل
واقف ولتمكين المتعلمين من استخدام القواعد اللريوية من أجل أداء وظارف اترصالية معينة في م

أن  يخلق مواقف طبيعية فردية وجماعية اترصالية مباشرة، من خلال محتوى ليوي   »معينة يجب على المعلم 
ير كز فيه على تدريبهم على المحادثة الشرفوية أولا، ثم  التدريب على باقي مهارات اللرية بعد ذلك مع أفضلية 

 .(3) «...تكاملها عند تدريسها
رس في تعليم اللرية الاستجابة لحاجة المتعلم، للترعبر عن أفكاره ومشاعره ويجب أن  تكون واية المد

وإلى الترواصل مع الآخرين مشافهة وكتابة من خلال النرشاطات المقررة بشكل إيجابي وفعرال، وذلك عن 
طريق تفعليها في سيراق وضعيرات ذات دلالة حيث يجد الروبة في الترعامل معها، والبحث عن حلول 

اكل المطروحة أو إنجاز المهام المطلوبة،  وتوظيف معرفته بها فتتشكل دارة الترواصل وت فعرل الملكة بكل للمش

                                                 
 .  25ص  ،نفس المرجع - 1
 .25ص  ،نفس المرجع  - 2
السنة الثالثة من التعليم المتوسط ، ،العربية  اللريةدليل استخدام كتاب  :يوان الوطني للمطبوعات المدرسيةالد ،وزارة التّبية الوطنية الجزاررية- 3

 .24أوراس للنشر ص
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من أجل الإفصاح عما يختلج بصدورنا، وعمرا تخفيه  لإننا لا نعبر عن أفكارنا باللرية ولا نتواص »نظمها
الير، من أجل الترأثر في مخاطبنا  ضماررنا فحسب، ولكن نعبر أيضا من أجل أن  نربط علاقة اجتماعية مع

لتييرر منظومته الفكرية، أو من أجل إحداث بعض الآثار على إحساسات مخاطبنا أو أفكاره وتصرفاته أو 
أعماله ، فالمتكلم يعمل دوما من أجل الترأثر في مخاطبه، وذلك باستحداث إستّاتيجيات خطابية محكمة 

 .(1) «.تختلف باختلاف الوضعية الترواصلية
 في إستراتيجية غوية للمتعلمالل  لبناء الكفاءات ظرية والإجرائية الن  الس يرورة : المبحث الثالث

 بيداغوجيا الإدماج                                                          
 الس يرورة الن ظرية لبناء الكفاءات الل غوية للمتعلم  -1-1

بية بعد استبعاد محظوراته العدوانية والترنافسية ة تيجيمفهوم الإستّاأصبح     مستخدما في مجال التّر
الرتي أ طلقت عليه في المجال العسكري، وإكسابه معنى  تربويا ي فيد وضع  خطة، أو مجموعة تكتيكات مختلفة 

بية  لتحقيق هدف تعليمي محدد،  كما أشارت  ارة عن تتابعالإستّاتيجية عب» إلى ذلك الموسوعة الدرولية للتّر
د ث بين المعلم والمتعلم، والرتي تمثل مجموعة من الأفعال المصممة  للأحداث والترفاعلات الجوهرية الرتي تح 

وبذلك ت عد عنصرا مركزيا في الممارسة الترعليمية القارمة ،  (2) «.ول على المخرجات الرتعليمية المرووبةصللح
ا لكونها من الحلول المفضلة الرتي أعادت المتعلم إلى مكانه الطبيعي على النرظريات الحديثة في الترعل م، نظر 

ا  وجعلته مسؤولا عن تعلمه، بعد أن  أثبتت الدرراسات أنره لاتوجد طريقة مثلى لجميع المواقف الترعليمية وإنمر
 .لكلر موقف تعلمي طريقته المناسبة

افع للاهتمام بالإستّاتيجيا   بي تويعود الدر ة للضريط المتولد من علم النرفس التركويني في مجال التّر
والرتي أدت الرذي اهتم بما يعرف بالميتامعرفية أو ماوراء المعرفة، والضريط الصرادر من برامج المعالجة المعرفية 

بدورها إلى تيير أدوار المتعلم والمعلم في المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج  الرتي تبنتها الكثر من 
بوية، والانتقال من منطق الترعليم إلى منطق الترعل م، فتم منح اهتمام كبر للإستّاتجيات في المن ظومات التّر

مجال الترعل مات المدرسية الرتي جعلت المتعلم في قلب العملية الترعل مية الترعليمية، حيث اعتبرته كارنا نشطا لا 
الرتي تسمح له باكتساب المعارف، وتوظيفها لتلبية حاجياته يبني معارفه بنفسه فقط، وإنما كذلك يبني الب نى 

، ونشاطه له الأسبقية على نشاط المعلم  الرذي تحول (أي  يبني ذكاءه لكيفية الترعلم واستثمار ما تعلمه )
لم للتعإلى وسيط بينه وبين مصادر المعرفة، ي وفر له الوسارل وي هيئ له الوضعيرات الترعلمية و شروط الترعل م 

                                                 
  .27ص  ،وتقنيات التعبر والتواصل اللريةة  ، الترواصليالكفايات : عبدالسلام عشر  - 1
  .102ص ، 2816 ،جسور للنشر والتوزيع ، الجزارر طبعة سبتمبر يس والسند الأنيس في علم التدريس،الزاد النف : عبدالقادر لورسي  - 2
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بنفسه،  وحلر المشكلات الرتي تطرحها الحياة المدرسية أولا، ثم الحياة اليومية ثانيا، إضافة إلى اهتمام  
 .النرظريات الحديثة للترعلم بالأداءات  والإستّاتيجيات الرتي يجب أن  يتحكم فيها المتعلم

بية، يندرج مفهومنا   لإستّاتيجية بيداووجيا الإدماج وفي إطار هذه المعاني للإستّاتيجية في مجال التّر
في بناء الكفاءات اللريوية للمتعلم، والرتي نعني بها مجموعة من العمليات المخططة الرتي بواسطتها يكتسب 
المتعلم في ظروف تعل مية محددة كفاءات جديدة، وهي إستّاتيجية تجمع بين فهم العمليات المعرفية وما بعد 

بالأدوات التركيرفية الرتي تمنحه القدرة على الترعل م بنفسه، وحلر المشكلات الرتي  المعرفية الرتي تزورد المتعلم
الميكانزمات الرتي يتزايد بها النرمو المعرفي من خلال ضبط النرشاط تواجهه داخل وخارج المدرسة، وت ص ف 

اه المواضيع محلر  الترعلم، والأساليب الرتي  والأداءات الرتي يقوم بها، والسرلوكات الذرهنية الرتي يتبعها تج 
تطوير القراءة الواعية والمنظمة، وتطوير مهارات » يستخدمها لإنجاز مهمة محددة، وهو ما يؤدي إلى 

الانتباه المنظم، والإصياء ور المشوش داخل الموقف الترعليمي بنحو عام، وتطوير مهارة كتابة الأفكار 
ا بالأفكار الثرانوية، وتطوير مهارات إدارة الوقت، والترعامل مع والعمل على تعميقها، والتروسع فيها وتعزيزه

وبين الخطط والعمليات الرتي تتم من طرف ، (1) «.القلق الامتحاني، وتطوير مهارات الاستّجاع الشامل
لرتي الوسيط المتكون من المعلمين والأقران والأولياء الرتي يصل بها الترعلم، أي  بين إستّاتيجيات الترعل م ا

يقصد بها الوسارل الرتي يستخدمها المتعلمون لإرساء الموارد، وتخزينها، وتذكرها، وإدماجها لحلر وضعية 
مشكلة، وتحويلها لحلر وضعيرات مماثلة تصادفه في الحياة، وإستّاتيجيات الترعليم، وتعني مجموع العمليات 

بوية المخططة من طرف  المعلمين ل تّتيب وضعيرات الترعلم لمساعدة المتعلمين على الترعليمية والمصادر التّر
الترعلم بوضعه في موقف ونشاط تعل مي معين، وتوفر  الوسارل الرتي ت عينه على  النرجاح، وهي عادة ما ت بنى 

وهذا تحقيقا للأهداف الأساسية لبيداووجيا الإدماج الرتي حددها كزافيي قبل تنفيذ الوضعية الترعلمية، 
كيز على ما يجب أن  يتحكم فيه المتعلم في نهاية الترعلم أو نهاية السنة الدرراسية، وإعطاء روجرس في التّر 

 في الأخر بتقويم معنى للترعلمات، بحيث يشعر المتعلم أنر ما يتعلمه ي قدم له منفعة في الحياة، ويتعلق الأمر
نرظرية الرتي تقوم عليها الأسس الوتتلخص  إشهادي لمكتسباته من خلال وضعيرات واقعية محسوسة،

 :بيداووجيا الإدماج في مجال تعلم اللرية في تيجية استّ إ
ا تتنوع بتنوع وضعيرات الترعل م وتوجهها: المرونة-1 ا لا تتصف بالآلية والنرمطية، وإنمر  حاجي ونعني بها أنهر

والترقويم، تكون وإستّاتيجيات المتعلم اللريوية ومستواه االعقلي وقدراته، وت ساعده على الترنظيم والترخطيط 
الترعلم معرفية وايتها الفهم والتخزين والاستّجاع والتوظيف، وميتا معرفية يستخدمها المتعلم لتنظيم نفسه 

 .وتقويم أداءاته واكتشاف أخطاءه
                                                 

 .126ص ،1/2815ط،بيداد لمنهجية للنشر والتوزيع الدار ا العربية، اللريةاتجاهات حديثة في تدريس : سعد علي زاير وسماء تركي داخل- 1
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ء الرتي تمنح المتعلم الثرقة في نفسه من خلال إشعاره بروح المسؤولية في بنا: قة وروح المسؤوليةالث   -2
معارفه، وهو ما ي عزز لديه الدافعية للمثابرة والإقبال على الترعل م، وترفع من مستوى فاعلية نشاطه،وتدفعه 

 .للترذكر والفهم والترحليل، واستدعاء معلومات جديدة والرربط والاستنتاج والإدماج
ات المعرفية الرتي في التريلب على الفجو  هعلى الاحتكاك مع وره والترعاون معه، وتساعد تشجعه -3

 .تصادفه والقيام بالترقويم الذراتي لمسارات تعلمه
توجه العملية الترعل مية الترعليمية نحو هدف معين، وتقوم على مبدإ المنفعة، وإذا كان : وغائية هادفة -4

ما تعارف عليه  المتعلم من تعلم اللرية هو تلبية حاجياته الترعبرية والترواصلية بعبارات سليمة تنتمي إلى ورض
فالياية القريبة والبعيدة الرتي يرمي إليها كلر تعليم اللريات  »المجتمع اللريوي الرذي ينتمي إليه أوضاعا وقياسا 

الحية هو تحصيل المتعلم على القدرة العلمية على تبليغ أوراضه بتلك اللرية، وفي نفس الوقت على تأدية 
    .(1) « ك الرتي تنتمي إلى ما تعارفه النراطقون بها أوضاعا وقياساهذه الأوراض بعبارات سليمة، أي  من تل

 غوية للمتعلم الإجرائية لبيداغوجيا الإدماج لبناء الكفاءات الل   الس يرورة -1-2
تقتّح بيداووجيا الإدماج خطوات إجرارية في شكل  البيداووجي والديداكتيكيوفي المجال   

ي ساهم في تطوير وإوناء اللرية » الرذي سانيةراسات اللر بوي على الدر تّر انفتاح الخطاب المقاربات أوجدها 
العربية عبر صياوة العديد من المبادئ والقواعد وتقريبها للتلميذ،  خاصة وأنره ينحو منحى يجمع بين الترلقين 

ية، لتصحيح منها تطوير طرارق التردريس وانتهاج الأسلوب الرذي يتلارم مع طبيعة اللر ، (2) «.والترطبيق
الاختلالات الرتي كرستها الطررارق الترقليدية في تدريس اللرية، كالفصل بين محتويات أنشطة اللرية العربية 
وقطعها عن سيراقات الاستعمال،  حيث اقتّحت كبديل لذلك طرارق فعرالة في تعليمها ترتكز على مسارين 

 من النرص كبنية متكاملة ونظام متجانس يجمعمسار الفهم الرذي يتم من خلال إرساء المعارف انطلاقا 
وضعيرات واقعية  بين الأنساق اللريوية الشكلية، والسيراق والعلاقات الدراخلية، ومسار الإدماج والترحويل في

الترعلم الرذي يصحبه الفهم ويصحبه » يستثمر فها المتعلم ما اكتسبه من تعل مات، ويمارس فيها كفاءته 
 .(3) « ..الحياة الترطبيق على شؤون

                                                 
( الأليسكو )المجلة العربية للتّبية  ،العربية في التعليم ماقبل الجامعي  اللريةالأسس العلمية والليوية لبناء مناهج  :الحاج صالح  نعبد الرحما - 1

 . 189ص  ،1905سبتمبر ،  2المجلد الخامس ، العدد 
، 1الميرب ط، دار الثقافة، نيات والبيداووجيا نموذج النحو الوظيفي من المعرفة العلمية الى المعرفة المدرسيةاللسا: علي آيت أوشان -2

 .  25ص ، 2885
بوية النظرية  : عيسى الجراجرة  - 3  .74ص ، 1903شركة الطباعة السعودية ،ديسمبر، 01البراوماتية ، مجلة الفيصل ، العدد التّر
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ويعتمد التسير الإجراري المنهجي لهذين المسارين على المقاربة النرصية والمقاربة الترواصلية، ومقاربتي الإدماج 
 لتنمية الكفاءات اللريوية للمتعلم، وهو ما نقف عليه بقليل من الشرح والتحليل( والتحويل 

المستجدة خاصة لسانيات النرص، أهمية النرصوص المعرفية سانية و اللر  المعطيات بيرنت: المقاربة الن صية -أ
الترعليمية في ترسيخ المهارات اللريوية والترواصلية من خلال ما تتيحه من تعلم تفاعلي، يساعد المتعلمين على 

للرية تنمية كفاءة الترلقي والإنتاج، ومن هذا المنظور تبرز لنا أهمية اعتماد المقاربة النرصية في تعلم وتعليم ا
 العربية، فما الرذي يعنيه هذا المصطلح ؟ وما هي قيمتها الترعليمة ؟وآليات توظيفها ؟

بحث ذهني في معطيات النرص يخضع »وهي  النرص، عامل معيعني فن التر  هي تصور تعليمي: المقاربة النرصية 
لرتي يقصدها المؤلف، وتكون لمنهجية منظمة بيرض اكتساب المعرفة،  وإنتاجها بالمطابقة والمشابهة للبنية ا

الدراسة بتبني المقاربة النرصية طريقة تربوية لتفعيل درس اللرية، وكذا بوضع المتعلم موضع المتفاعل مع 
الدرراسة، باستثمار مكتسباته القبلية، وحسن توجيهه وإرشاده إلى ما يجعله يبدع في استقصاء مبنى النرص 

، من خلال أنشطة متكاملة بيرض تحقيق أهداف تعليمية (1) « .نرومعناه بالحجة الواضحة، والفكر المست
من منظور بيداووجي هي مقاربة تعليمية تهتم بدراسة بنية النرص ونظامه، حيث تتوجه العناية إلى النرص  »و

ككله، وليس إلى دراسة الجملة، إنر تعلم اللرية هو الترعامل معها من حيث هي خطاب متناسق الأجزاء 
عناصر، ومن هنا تنصب العناية على ظاهرة الاتساق والانسجام  الرتي تجعل النرص ور متوقف منسجم ال

على مجموعة متتابعة من الجمل، بل تتعدى ذلك إلى رصد كلر الشرروط المساعدة على إنتاج نص محكم 
 ،   (2) «...البناء، متوافق المعنى

لعربية محور الفعل التّبوي حيث يتم ربط وبهذا المعنى يشكل النرص في تدريس نشاطات اللرية ا 
النشاطات التعليمية للية العربية ببعضها البعض،   ويصبح النرص منطلقا وواية، تمارس فيه اللرية استماعا، 
وتحدثا، وتواصلا، وقراءة، وكتابة، فتتوحد مختلف الكفاءات بالجمع بين المعرفة اللريوية بمستوياتها، وبين 

بين الكفاءة اللريوية والقدرة الترواصلية، والقدرة على فهم الرسارل "ة بشتى سيراقاتها المعرفة الاستعمالي
أثبت علماء النرص أنر الوحدة الأساسية للرية هي النرص، » " وإنتاجها وطرق توظيفها في سيراقات مختلفة

الترعليمية هذا الإثبات في تعلم وتعليم اللرية، أي  لابدر من الانطلاق ستستيل ( نفعي )ومن منظور براوماتي 
اللرية وتعليمها،  تعلم إنر . من النرص لفهم اللرية وظواهرها، حتىر يتمكن المتعلم من بناء نصه اللريوي المنتج

                                                 
السنة الثانية من التعليم المتوسط  –العربية  اللريةدليل استخدام كتاب  –الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية   -نية الجزارريةوزارة التّبية الوط -1

 .   21ص أوراس للنشر 
 .15ص   ،ب و علوممشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة أولى جذع مشتّك آدا: وزارة التّبية الوطنية الجزاررية ، مديرية التعليم الثانوي -2
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لم من الترفاعل الإيجابي بات ينطلق من النرص المحمل بأبعاده الاجتماعية والثرقافية وبيئته اللريوية ليتمكن المتع
 .(1) « مع وضعيرات تعلمية نابعة من وسطه

 فهم)وللبعد النرصي فوارد كثرة في تعلم اللرية العربية في الطور الثانوي سواء على المستوى القراري
بوي للساني» ( الترعبر )، أو على المستوى الإنتاجي (النرصوص وتحليلها  ات إنر الاستيلال الترعليمي والتّر

النرشيطة، وملكة الكتابة النرص في مرحلة الترعليم الثانوي من شأنه أن  ي نمي لدى الترلميذ ملكة القراءة 
والنرظر إلى النرص من حيث شموليته،   الإنتاجية، ذلك أنر هذا الترناول سيسمح له بتجاوز مستوى الجملة 

هارية، أي  بتحليل كيفية سريان المعلومة أو وذلك عن طريق اكتشاف تناميه من نقطة الصرفر إلى نقطته النر 
المعلومات فيه، أما على صعيد المكتوب فإنر الترلميذ عند إنتاجه لنصوصه سيولي الاهتمام لاترساق نصه 

    .(2) «..هذا، بالسهر على جعل الوحدات الرتي تكونه متّابطة لا خلل فيها
ص من منظور المقاربة النرصية لتنمية الكفاءة النرصية والإستّاتيجية الرتي يتبناها المنهاج في دراسة النر 

للمتعلم، تنطلق من تناول اللرية في مظاهرها الدراخلية، أي  في مستوياتها وأنظمتها الصروتية والصررفية 
 والتّركيبية والدرلالية، وربطها بالسيراق تداورليا وإنتاجا، يعني دراسة تمزج بين عناصر اللرية، وعناصر السيراق

المرتبطة بالمتكلم والمخاطب في حركة داررية، بحيث يتعامل المتعلم مع مهارات اللرية من فهم وإفهام، وقراءة 
وكتابة، ومع كفاءات اللرية من سرد وحجاج وحوار ووصف، ويقف على مظاهر الاترساق من ضمارر 

الدرلالية والإحالية، فيتمرس على وحروف وأسماء إشارة وموصولة، وعلى مظاهر الانسجام كالرروابط الزرمانية و 
العلاقات المنطقية والنرحوية بين الكلمات والجمل، والرتي تتشكل بها الكفاءة النرصية، ويتم تنصيبها لدى 

يتناول موضوعا يقرؤه المتعلم، ثم يمارس من خلاله الترعبر الشرفوي والترواصل، ويتعرف على  »المتعلم، فالنرص
   (3) «.خلاله القواعد النرحوية والصررفية والإملارية ليصل إلى إنتاج نصوصه الخاصةكيفية بناره، ويلتمس من 

وظيفة الترلقي ووظيفة الإنتاج، حيث يقف المتعلم على : وبذلك تقوم المقاربة النرصية بوظفتين
نرمط محتويات النرصوص انطلاقا من تجاربه، وخبراته، وثقافته، وقصدية مؤلفها، وبنية انتظامه، حسب ال

الرذي ي ؤطر معانيه، وعلى العلاقات الرتي تربطه بباقي النرصوص، وبالترالي يتم التّركيز على الوحدات اللرسانية 
و الرتي ..الشكلية أو ما يسمى بالب نى الكبرى الرتي لها بنية خطابية خاصة كالسرد والوصف والحجاج والتفسر

قراءة وفهما يهيكلان معانيه، ويددان كيفية بناره تميز نص عن آخر، وتنطلق هذه الوظيفة من النرص 
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ويكسبانه مجموعة من المهارات، ويمارس من خلالهما المتعلم الترواصل الشرفهي، ويتعامل مع بنياته اللريوية 
نحو "المكونة له والمنيلقة على ذاتها بهدف أن  يتوصل إلى اكتساب المعرفة، واكتشاف قواعد وقوانين اللرية 

، كما يتلمس "نحو الجملة"في صورة النرص المنجز فعليا، بدلا من فرضها عليه قصرا من خلال جمل " النرص 
القواعد النرحوية والصررفية والإملارية، متدربا في كلر هذه المراحل على الأشكال الترعبرية للنصوص وأنماطها، 

يتعرض المتعلم  لنصوص عديدة، ويتعمق في وبناء كفاءاته اللريوية، وتليها وظيفة الإنتاج، فبمجرد ما  ةلتنمي
الكيفية الرتي تشتيل بها النرصوص والمنطق الرذي يكم اشتيالها ويتدرب على ذلك، يمتلك القدرة على إنتاج 

حيث الانسجام والترماسك، وتتعمق لديه تجربة الإبداع اللريوي سواء في القراءة  نصوص مشابهة لها من
الترعبر، وي ساهم هذا في تنمية الرصيد اللريوي ومهارات الترواصل الشرفهي والكتابي والترحليل أو في الترواصل و 

 .للمتعلم
وييدو النرص من منظور ديداكتيكي بؤرة تجتمع فيها كل فروع اللرية وتمكن المتعلم من امتلاك قدرة      

راكيبه، ومجموع العلاقات الرتي تفكيك النرص، وفهمه، واستثمار بنياته الدرلالية وت »الترواصل والترفاوض ب 
تنتظمها في الإنتاج الترواصلي بما يتناسب ورصيده المعرفي وقدراته الفكرية، أي  أن  النرص سيصبح بؤرة 
العملية الترعليمية الترعلمية حيث سيكون مصدرا لكل معرفة ليوية وعلمية ورصيدا متنوعا لمختلف تجارب 

ويجب على  المعلم أثناء تدبره لتعليمية النرص أن ،(1) «مالية والخيال الحياة الإنسانية، ناهيك عن فضاء الج
يتناوله من عدة زوايا، من زاوية محتواه ودلالته ونمطه، ومن زاوية مقصدية مؤلفه وأهدافه،  ومن زاوية بناه 

 .اللريوية والتّركيبية، ومن زاوية سيراقه التراريخي
ية إجراء إدماجي انتقل بتدريس اللرية العربية من كفاءة الترلقي إلى  وخلاصة القول أنر المقاربة النرص     

إنر الانتقال »كفاءة الإنتاج، حيث أصبح المتعلم شريكا أساسيا في تعل مها وتكوين كفاءاته اللريوية 
في بالتردريس عموما، وبتدريس اللرية العربية خصوصا من كفاءة الترلقي إلى كفاءة الإنتاج أمر مهم ومنهجي 

الأساس، والمقصود بذلك أن  يتم تنويع طرارق الترعليم، بحيث يكون التّركيز على إشراك المتعلم في عملية 
الاكتساب اللريوي من خلال العمل على تكوين كفاءاته اللريوية، وجعله قادرا على استعمال اللرية عوضا 

 .فهم والإنتاج، وهو ما يجعله يتملك كفاءة ال.(2) «على أن  يكتفي بالاستقبال 
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الكفاءات اللريوية الرتي يسطرها مخطط التردرج في الترعلمات تنطلق من مقام : ةالت واصليالمقاربة  -ب

تواصل دال ي نتج فيه المتعلم مشافهة وكتابة نصوصا وفق أنماط نصية معينة، وهذا يتطلب اعتماد المقاربة 
بنقلها من الملفوظ إلى إنتاج الملفوظ في وضعيرات تواصلية  الترواصلية الرتي تجعل الترعلمات ذات دلالة ومعنى،

معينة تمكن المتعلم من الترحكم في القواعد النرفسية والاجتماعية والرثقافية أثناء إنتاجه للكلام، وهذا الرذي 
أنر علم لية النرص لم يعد يقتصر على مجرد تنظيم الحقارق اللريوية فحسب، » دعت إليه لسانيات النرص 

ي  لم يعد ي عنى بالمستويات اللريوية الصروتية والصررفية والنرحوية والدرلالية من خلال وصف ظواهر كلر أ
ا تعدت مهمته إلى الاهتمام بالاترصال اللريوي  مستوى، وتحليلها في إطار مناهج تتسم بموضوعية مرنة، وإنمر

يات الاستخدام، وأوجه الترأثر الرتي وأطرافه وشروطه وقواعده وخواصه وأثاره، وأشكال الترفاعل ومستو 
ققها الأشكال النرصية في المتلقي وأنواع المتلقين وصور الترلقي، وانفتاح النرص وتعدد قراءاته  .(1) «.تح 

وترتكز هذه المقاربة على النرظرية المعرفية الرتي تهتم كثرا بالقدرات العقلية للمتعلمين، وتستلهم   
كان على » لوظيفية  الرتي تؤكد على أنر اللرية وسيلة وظيفية تعبر عن الحاجات، ولهذا من النرظرية اللرسانية ا

العملية الترعليمية أن  يكون جوهر فعلها اللريوي الوصول بالمتعلم إلى الترمكن من ملكة تواصلية ي فعرلها في 
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شكلة ذات دلالة بالنرسبة وهذا يقتضي تدبر حمام ليوي في شكل وضعيرات م ،(1) «بيئته وفي واقعه المعيش
للمتعلم مستمدة من واقعه ومحيطه، تولد لديه الرروبة في الترعامل معها، والبحث عن حلول لها من خلال 

 ..تفعيل ليته، وتوظيف معرفته بها، فتتشكل  دارة الترواصل وت فعل الملكة بكل نظمها
لمتعلم من المهارة اللريوية هدفا في حد ذاته، واعتماد المقاربة الترواصلية في تعليم اللرية تتجاوز تمكين ا

إلى تدريبه على الإبداع واستثمار النتاج اللرساني في تمثل المتيرات النرفسية والاجتماعيةر و بناء كفاءته 
جعل المتعلم » الترواصلية الرتي تسمح له باستعمال اللرية في سيراق تواصلي لأداء أوراض تواصلية معينة 

 .(2) « ...ظام اللرساني للية  وإستّاتيجية استعماله وتوظيفه في مستويات مختلفةيتحكم في النر 
 :  (3)وتقوم هذه المقاربة على مجموعة من الأسس لبناء الكفاءة التواصلية للمتعلم 

 .نقطة انطلاق اللرية هي النشاط اللريوي باعتباره فعلا اجتماعيا تفاعليا-أ» 
 .نرحوي ونسق اللرية اللرساني في معزل عن الدلالات والأفعال الترواصليةأنره لايمكن تعلم الشركل ال -ب
  «تعلم اللرية هو الترحكم في القدرة النرصية، وهي القدرة على إنتاج خطاب متناسق الأجزاء ومنسجم -ت

مها في ولايراد بالكفاءة الترواصلية استيعاب الفرد لنظام ليته فقط، وإنما كذلك قدرته على استخدا        
بالسيراق الاجتماعي الرذي يتم فيه الاتصال، وبالقواعد المتحكمة في  المواقف الرتي تواجهه، ووعيه

الاستعمال المناسب، وقدرته على تبليغ أوراضه بواسطة الألفاظ والعبارات المتعارف عليها، ومنه يتجه 
اكي تلك الرتي يصادفها المتعلم في حياته التّركيز في حقل تعليم اللريات إلى إيجاد مواقف تواصلية تفاعلية تح

لايراد  »اليومية يتعلم من خلالها المحتويات اللريوية المستهدفة،  لأنر الكفاءة الترواصلية المراد اكسابها للمتعلم 
ا عملية فردية واجتماعية، وتكمن فرديتها حين تتعلق  بها استخدام اللرية بعد استيعاب نظامها، بل إنهر

 .(4) « ...الخاصة بالفرد لمواجهة الموقف، واجتماعية حين تتعلق بالسيراق الرذي يتم فيه الاتصالبالأساليب 
والكفاءة الترواصلية هي هدف شامل مركبة من عدة عناصر، بدءا من امتلاك النرظام اللريوي  والقدرة        

ية سليمة أي  تتطلب صحة على تكيريف استعماله في مختلف الأحوال والمواقف وفق إستّاتيجية ومنهج
، ومراعاة السيراق الاجتماعي الرذي تتم فيه عملية الترواصل (الكفاءة النحوية )الأداء اللريوي وسلامته نحويا 
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كفاءة )، والتحكم في اختيار إستّاتيجية مناسبة لعملية الخطاب والترواصل (الكفاءة الاجتماعية )
 (.  إستّاتيجية 

 ة في حقل الترعليمية يستلزم عدم التّركيز على المحتويات اللريوية لوحدها بل تهيئةوتبني هذه المقارب      
تحاكي مواقف طبيعية للترواصل، يصادفها المتعلمون في حياتهم  مواقف تواصلية تفاعلية من طرف المعلمين

ا وسيلة اتص»اليومية ال يعبر بها الفرد عن حاجاته أما معلم اللرية العربية فإنره يتفاعل مع اللرية العربية على أنهر
ا في الواقع يعلمهم  وروباته، ويتعامل بها مع أعضاء المجتمع الرذي يعيش فيه، وهو إذ يعلمها لتلاميذه فإنمر
عملية الاتصال ومهاراتها من استماع وحديث وقراءة وكتابة، كما أنره يعلمهم كيف ينظمون فكرهم وكيف 

 .(1) «ى الحاليعبرون عن هذا الفكر مع مراعاة مقتض
فالمقاربة الترواصلية هي مقاربة تفاعلية بين المعلم والمتعلم في سيراقات ومرجعيات معينة بواسطة الفعل       

الكلامي، بحيث يتمكن المتعلم من تعلم اللرية من خلال الاتصال الحقيقي كفاعل وراد للفعل في مواقف 
 .تصالتعلمية توفر له فرص لاستخدام اللرية لأوراض الا

الترعليمية الهامة الرتي تمكن المتعلمين من الممارسة  إحدى المقاربات عد الإدماجي  : مقاربة الإدماج -ت
الفعلية في وضعيرات افتّاضية أو حقيقية لتمكينهم من توظيف كفاءاتهم وتطويرها والترصرف حسب قدراتهم 

بأشكاله المختلفة ارتباطا وثيقا  تيكي يرتبطومعارفهم لحلر المشاكل الرتي تعتّضهم، ولذلك فهو نشاط ديداك
حيث يسمح للمتعلم بتحريك مكتسباته القبلية  من الموارد الرتي كانت من ، لتنميتها أو تقييمها بالكفاءات

قبل موضوع تعل مات منفصلة لربط بينها، ويعيد هيكلة مخططاته وتمثلاته الدراخلية لتوظيفها في إنجاز مهمة 
الإدماج هو نشاط ديداكتيكي وظيفته الأساسية » أجل إعطاء دلالة ومعنى لما تعلمه أو حلر مشكل من 

،يتعلق الأمر "نقطية"هي جعل المتعلم يجند مجموعة من الموارد الرتي كانت من قبل موضوع تعلمات منفصلة 
 .(2) « إذن بأوقات تعلم الهدف منها هو الوصول بالمتعلم إلى إدماج مختلف المكتسبات وإعطاءها معنى

ا        بوية إدماج الترعلمات بأنهر استبطان المتعلم لمحتويات ومهارات جديدة وتمثلها  »وتعرف الأدبيات التّر
وإدماجها في بنيته الدراخلية، ويستند الإدماج إلى مسلمة ترى أنر المعارف كلار منطقيا منظما،   وتعتبر 

فالإدماج هو لحظة تعل م يمارس  ،(3) «.هارات المكتسبةالترعلم عملية حلر للمشكلات بواسطة المعارف والم
فيها المتعلم مجموعة من الأنشطة الفردية تقوده إلى تعبئة مكتسباته، من موارد معرفية ومهارية من مختلف 

مشكلة دالة لتنمية كفاءة  –المواد، وميولاته ومواقفه وخبرته الشخصية لاستثمارها في حل وضعية 

                                                 
  .74، ص2884 ،العربية وكيف ننهض بها نطقا وكتابة، مطابع الهيئة المصرية العامة للكتاب اللرية : أسامة الألفي  - 1
 .89،ص 2813لنشر والتوزيع ، ،  الورشم لنشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات  : محمد الطاهر واعلي - 2
 . 519، ص2886الميرب  البيضاء ، ، المنهل التّبوي ، مطبعة النجاح الجديدة  : وريب عبدالكريم  - 3
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المتعلم يبني » وضعيات فعلية ذات دلالة  خبراته بالممارسة الفعلية للمعرفة من خلال مستهدفة، فهو يبني
 (1) «.بالترلقين والاستّجاع الحرفي للمعلومات خبراته ومهاراته بالممارسة والترمرن والأداء الفعلي لا

سررورة الرتي بواسطتها لذا فإن إدماج الترعل مات يتموقع داخل مركز المتعلم، ويدل إدماج الترعلمات على ال
يتمكن المتعلم من زرع مكتسبات جديدة داخل مكتسباته السرابقة، وي عيد بنية عالمه الدراخلي ويطبق على 
ا نشاط مركب  وضعيرات جديدة ملموسة المعارف الرتي تم اكتسابها،  فهو ليس تمارين أو تطبيق بسيط، وإنمر

مية تتوخى تجنيد المكتسبات السرابقة الرتي بناها المتعلمون نشاط تطبيقي مركب يجري في إطار وضعية تعل» 
  .(2) «في سيراقات تعلمية مجزأة ضمن حصص تشملها الوحدة الترعليمية

 :ويرتكز نشاط الإدماج على ثلاث مفاهيم أساسية متّابطة وهي  
ات حتى يدرك الفاردة من ويعني قدرة المتعلم على الترصرف، وإنجاز النرشاط :)  Action)الإنجاز أو العمل -أ

 .تعلمه ويتم رصد النرتارج من خلال الأداء القابل للملاحظة
في سرورة الترعلم لابدر أن  ينطلق المتعلم من كفاءة قاعدية لفهم ما يقوم به، وت عد شرطا للقيام : الفهم-ب

أن  يكون متحكم في  بنشاط إدماج المكتسبات، فلا يمكن للمتعلم مثلا أن  ي عبر كتابة وبشكل صحيح دون
 .القواعد النرحوية، فالعمل كفاءة والفهم مكتسبات قاعدية

تعني اعتماد المتعلم على نفسه، وتكون مؤشرا على امتلاكه للكفاءة الرتي تؤهله لتحويل : الاستقلالية-ت
بات مكتسباته لحلر وضعيرات مشكلات جديدة تدريجيا، ويكون دور المعلم مساعدته عند مواجهته للصرعو 

 .الرتي يظهرها الترقويم التركوريني بالتروجيه والدرعم والمعالجة
ويلعب نشاط الإدماج دورا فعرالا في بناء الكفاءات اللريوية لدى المتعلم، حيث يمكنه من توظيف      

الأنساق اللريوية الشركلية الرتي تعلمها في سيراقات ووضعيرات مختلفة بشكل كلري في ما ينتجه من نصوص 
تعلم اللرية لايرتبط بتعلم الأنساق الشركلية، بل إنره كذلك تعلم  أنر » شفهية أو كتابية بشكل م دمج ذلك 

 (3) « لقواعد استعمال اللرية في الترواصلر 

النرصية تمكن المتعلم من اكتساب المهارات اللريوية الشرفهية والكتابية استماعا وتحدثا المقاربة وإذا كانت      
فإن مقاربة الإدماج تمكنه من ممارستها ...تابة وامتلاك كفاءة السرد والحوار والوصف والحجاجوقراءة وك

إن الياية  »وهذه هي الياية المنشودة من تعلم اللرية واستعمالا في وضعيرات مطابقة أو مشابهة، إنتاجا 
                                                 

كفايات التدريس ، و تدريس الكفايات، آليات التحصيل ومعاير التقويم ،الدار العالمية للكتاب الدار البيضاء ، الميرب   :حسيني فاطمة  - 1
  .84ص ، 2885، 1ط
  .111، الجزارر، ص 2885،  1ط ،مقاربة التدريس بالكفاءات  : خر الدين هني - 2
العدد " سلسلة المعرفة للجميع"،منشورات رمسيس( للمنهاج المندمجمن أجل تأسيس علمي   )الكفايات في التعلم ، : محمد الدريج  - 3

  .58،ص  2888، أكتوبر ،،الدار البيضاء ،الميرب 16
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له الترعامل والترفاعل الإيجابي هي تنمية كفاءة الترواصل لدى المتعلم، كما يضمن ..المنشودة من أنشطة اللرية
كفاءة الترواصل في تعلم اللريات لاتظهر إلار في استعمال اللرية وممارستها في وضعيرات مختلفة و ، (1) «.مع وره

تبين نشاطات الإدماج الفاردة العملية »وي عد نشاط الإدماج آلية مفيدة جدا لتنمية هذه الكفاءة 
ي وضعية مركبة مثلا سيكتشف الترلميذ كيفية استعمال قانون أو قاعدة في للترعلمات الجزرية الأساسية، فف

وضعيرة ميايرة لتلك الرتي تم فيها هذا الترعلم، كما يمكنه أن  يدرك نوع الوضعيرة الرتي يكون فيها مطالبا 
 .(2) « باستعمال نوعا خاصا من المكتسبات

اللريوي الرذي ينيمس فيه، ويمارس نشاطه اللريوي في  فنشاط الإدماج هو الرذي ي وفر للمتعلم الحمام      
وضعيرات ترتبط بواقعه المعيش تكشف عن مدى تحكمه في الأدوات المعرفية للية من نحو وصرف وإملاء 
وتراكيب، وهذه الآلية هي الرتي تدفع المتعلم لاستثمار رصيده اللريوي الرذي تلقاه أثناء مرحلة الترعلم 

له وحواره مع الآخرين، وتمكن هذه المرحلة من مراحل سرورة الترعلم المتصاعدة من الاستكشافي في تفاع
تمتين الكفاءات اللريوية القاعدية للمتعلم، والمرور إلى مرحلة تحويل مكتسباته في وضعيرات متعددة لإنماء  

 .كفاءات ليوية ختامية
ا تضع المتعلم في وضعيرات تطبيقية وتعد فتّة الترعلم الإدماجي محطة هامة في سرورة الترعلم لأنهر 

لربط مكتسباته النرقطية، إما لتدريبه على استعمالها أو لتقويم قدرته على الإدماج للترأكد من نمو كفاءته،   
كما يمكنه من إدماج عدة موارد أو كفاءات من مواد مختلفة، ويعطي الفرص لكافة المتعلمين للتعلم 

ولابدر أن  يكون الإدماج حاضرا في كل مراحل الترعلم لأنر الدرراسات العلمية باختلاف مستوياتهم، وقدراتهم 
أثبتت أنر حوالي ثانية وتسعين في المارة من الترعلمات المكتسبة ت نسى بعد أقل من أربعة أسابيع، لذا كلما 

ج بناء أو ويستهدف نشاط الإدما »كانت الترعل مات منظمة ومتّابطة علقت في الذهن وسهل استّجاعها 
تنمية كفاءة، ويرتكز بناؤها على حلر وضعية ت عد المتعلم للقيام بإنجاز ي برهن فيه على مستوى كفاءته،   

إدماج :حيث يكون الفاعل في هذا النرشاط، والمعلم يكون مشرفا وموجها، وينقسم الإدماج إلى ثلاثة أنواع 
ساسية، وإدماج مرحلي يرتبط بالكفاءة المرحلية،   جزري يرتبط بأنشطة البرناء والتردريب لإنماء كفاءة أ

 :ومن خصارص الإدماج،  (3) « وإدماج نهاري يرتبط بالكقاءة الأساسية المستهدفة من خلال سنة دراسية
 .أن يكون المتعلم هو الفاعل الرريس، والمعلم مساعد له على تعبئة موارده المعرفية وور المعرفية* 

                                                 

 .19منهاج  السنة الرابعة من التعليم المتوسط  ص  : وزارة التّبية الوطنية  - 1
 .18/11، ص2813 ، الجزارر الورسم للنشر والتوزيع ،نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات: محمد الطاهر واعلي  - 2
، السنة الثالثة من التعليم الابتداري  ،العربية  اللريةستخدام كتاب دليل ا: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،وزارة التّبية الوطنية الجزاررية - 3

  .12، ص  2817/2810
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 .لى الترفاعل والتّركيب وليس على الجمع والترجميعأن يكون نشاطا مبنيا ع*
 .أن يكون نشاطا موجها لتنمية كفاءة ما، أو هدف إدماجي ختامي* 
 .أن يكون نشاطا له معنى عند المتعلم* 
 .أن يكون الخطأ مكونا من مكوناته* 
 .أن لايهمل تمثلات المتعلمين، ومكتسباتهم القبلية* 
اد الوضعيرات إشكالية تتعلق بالنرقل أو الترحويل الرذي يظى في الوقت إعد يطرح: التحويلمقاربة  -ث

لايفيد إعادة القول أو إعادة الفعل، » الراهن بمكانة في الأبحاث البيداووجية، ففي الترصور البناري للترعلم 
  .(1) «.بل يفيد إعادة الاستعمال في سيراقات أخرى لما تم تعلمه في سيراق أولي

المكتسبات والترعلمات وتوظيفها في سيراقات أخرى في المفهوم  ويلذا المنظور يصبح تحمن ه       
الديداكتيكي والبيداووجي الحديث مسألة ضرورية، لأنر المدرسة تحولت وظيفتها من تلقين المعارف للمتعلم 

ارج المدرسة،   لاستّجاعها على حالها، إلى تمكينه من إعادة استعمالها في وضعيرات جديدة مدرسية أو خ
أصبح الاهتمام في و يشر مفهوم الترحويل  إلى نقل المعرفة من مكان بنارها إلى مكان استعمالها، ولذلك 

بوية الحديثة منصب على الأداء والإنجاز، فلا يكفي أن  يتحكم المتعلم في الموارد والمعارف  البحوث التّر
ا كيف يكون قادرا على تحويلها وا زنها، وإنمر ستعمالها بفعالية لتأدية مختلف المهمات، وحلر مختلف ويخ 

إنر الكفاءات » المشكلات الرتي تصادفه يوميا في حياته المدرسية أو خارجها  والتركيف مع مطالب العصر 
ا  ا ليست مجرد معرفة، ولا مجرد حسن أداء، ولايمكن فهمها على أنهر ليست حالة أو معلومة ت كتسب، إنهر

ولذلك إنما تستمد كينونتها ووجودها  من الفعل،    ،(2) «وين من التركويناتمكسب من مكاسب تك
تقديم تعليم ذي دلالة يخفف إلى حد كبر من » أصبح اليرض من بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات هو 

 (3) « ...تذرير المعرفة، وبالتالي السماح للترلاميذ بإدماج مكتسباتهم وتحويلها

لمتعلم من الترحكم في مهارة الترحويل ضروريا، حتى يتكيف مع المطالب التكنولوجية تمكين ا وأصبح
والتيرات الاجتماعية، وإذا عجز المتعلم على توظيف ما يتعلمه في حياته، فهذا مؤشر على إخفاق المدرسة 

 .في تأدية مهامها

 واية استيلالها وتوظيفها منوالترحويل ي صاحب سرورة الترعلم، ابتداءا من تصورات المتعلمين إلى 
                                                 

الدار البيضاء    ،منشورات عالم التّبية مطبعة النجاح الجديدة، بيداووجيا الإدماج ،نماذج وأساليب التطبيق والتقييم  : وريب عبد الكريم - 1
 .150، ص 2،2811ط  ،الميرب

ترجمة مصطفى بن حبيلس ، المركز الوطني ، المقاربة بالكفاءات أهي حل للإخفاق المدرسي ؟:  2884نو ،جامعة جنيف فليب بري - 2
بوية للوثارق   .5ص ،34العدد ، ،سلسلة من قضايا التّبيةالتّر

 .26، ص2813 ، الجزارر ،الورسم للنشر والتوزيع ، نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات :محمد الطاهر واعلي - 3
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أشعر أنر خبراء الترعليمية قد اكتشفوا أنر الترحويل » جديد في سيراق مهارة مكتسبة، وذلك ما أكده دوفالي 
ا هو حاضر في جميع مراحله  (1) « .لاي شكل فقط المرحلة النرهارية للتركوين، وإنمر

وقابلة للترجنيد والترحويل في المكان والوقت المناسبين، والمعارف لاتكون ذات أهمية إلار إذا كانت متوفرة      
ولتمكين المتعلم من تجنيد و تحويل مكتسباته وتوظيفها واستثمارها ينبيي أن  ت قتّح عليه وضعيرات تعلمية 
شاملة ومركبة واقعية جديدة لم يسبق وأن  مرر بها، وتدريبه على نمذجة تعل ماته وتحويلها وتصحيح أخطاءه 

 . المعلم أو الأقران ةه أو بمساعدبنفس
لايعني إعادة استخدام المعلومات المكتسبة في سيراق مماثل للرذي تمت فيه عملية الترعلم فهذا حويل والتر      

ا يتجاوز هذا إلى توظيف  ي عد تطبيقا، مثل الترمارين الرتي تقتّح لتثبيت قاعدة نحوية أو صرفية أو إملارية، وإنمر
كتسبه في وضعيرات وسيراقات جديدة عليه، وهي عملية تتطلب منه الوعي بب نيته المعرفية المتعلم لما ا 

السرابقة، وقدرته على الرربط بينها وبين تعل ماته الجديدة، وتجميعها في فئات اعتمادا على العلاقات والرروابط 
ا لحلر مشكلة، ويتعين على الرتي تجمعها لتكوين شبكة مفاهيمية تسمح له بتجنيدها وإدماجها ثم تحويله

المعلم أن  يلعب دورا محوريا في تمكين المتعلم من هذه الأدوات الرتي تمنحه القدرة على تحويل مكتسباته 
 .واستثمارها في وضعيات تعلم جديدة وواقعية وفي حياته اليومية

يدة لابدر أن يمرر بعدة وحتى ينجح المتعلم في تحويل مكتسباته من المعارف وتوظيفها في وضعيات جد      
ا جزء لايتجزأ من الكفاءة، ونمذجة  مراحل تبدأ بامتلاك المكتسبات المعرفية القاعدية، وفهمها لأنهر
المعلومات وبنارها في شبكة فئات ذهنية، ثم المرور إلى مرحلة التردريب والممارسة لحلر التمارين والمشكلات 

ه وضعيرات معقدة وجديدة ومستهدفة لاختبار قدرته على البسيطة في وضعيات مألوفة، ثم ت قتّح علي
تم بعملية الترعديل والترصويب للضبط الآني لسرورة الترعلم والتردخل للعلاج  .الترحويل وتخ 

ويساهم الترحويل في إنماء القدرات العقلية المختلفة للمتعلم كالترفكر والترخيل والترذكر والانتباه ورسم      
 .ترعلم والترقويم الذراتي في حلر الوضعيرات الجديدةإستّاتجيات ال

  في بيداغوجيا الإدماجالل غوية  علم وبناء الكفاءاتالت   ميادين: المبحث الرابع 
أصبحت الكفاءة هي نقطة الانطلاق ونقطة النرهاية في بناء المنهاج  :للمنهاج مٌ نظ  الكفاءة مبدأ م   -1-1

لمستويات من الأداء والإتقان في حلر الوضعيرات المعقدة الرتي يواجهها  في هدفها الوصول بالمتعلم إلى أعلى ا
واقعه أو مستقبله المهني، والأمر لايتعلق بخاصية مرووب توفرها عند المتعلم أو مستوى من مستويات 

 .الأهداف، وإنما هي مقاربة جديدة تتطلب تصورات وممارسات جديدة
                                                 

ترجمة مصطفى بن حبيلس ، المركز الوطني  ، المقاربة بالكفاءات أهي حل للإخفاق المدرسي ؟ : 2884فليب برينو ،جامعة جنيف -- 1
بوية للوثارق    .0ص 34العدد  ،،سلسلة من قضايا التّبية التّر
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–القدرة على تعبئة مجموعة مندمجة من الموارد لحلر وضعية » يعني وانطلاقا من مفهوم الكفاءة الرذي  
نجد أنر تنصيبها في بيداووجيا الإدماج يقوم على هندسة ،  (1) «.مشكلة تنتمي إلى عارلة من الوضعيات

 .ديداكتيكية جديدة تتطلب اترباع مسارات تعلمية تجمع بين الترلقي والإنتاج والترقويم والمعالجة
من تشخيص وضعية نماء الكفاءتين الشفهية والكتابية في المستوى ملية تنصيب الكفاءة عتنطلق    

 السرابق، ثم تنتقل من محطة  التلقي مرورا بالاكتساب إلى مرحلة  الترملك  في إطار تفاعلي بين الترعليمي
ووفق مستويات وإدماجية وتقويمية تسر في نسق محدد،  المعلم والمتعلم وفي شكل وضعيرات ديداكتيكية

أساسية ومتدرجة، وفي إطار عمل فردي وجماعي وفوجي، تسمح للمتعلم ببناء كفاءاته وتنميتها تدرجيا 
وقصد بلوغ  انطلاقا من الكفاءة القاعدية، مرورا بالكفاءة المرحلية والختامية ووصولا إلى الكفاءة الشراملة،

بية والبيداووجيا لوضع تصور محكم ودقيق، في هذه الياية لازالت المحاولات متواصلة من طرف خبراء ا لتّر
نسق ب نوي  وفي سيراق تعلمي طبيعي منسجم ومتكامل ، وداخل إطار عضوي للرربط بين المراحل الترعلمية 
لتفادي وقوع هزات نفسية أو بيداووجية أو أدارية تعيق العملية الترعلمية بين مراحل هذه السرورة، للتحكم 

رف المعلم خاصة بين وضعية الترعلم، ووضعية الإدماج  كون الأولى تعد الجسر الرذي يتم في تسيرها من ط
 .المرور فوقه للوصول إلى الثرانية لتمكين المتعلم من ممارسة الكفاءة الرتي امتلكها بنجاح

من   وقد استدرك منهاج الجيل الثاني بعض الثريرات المسجلة في أساليب ومنهجية تنصيب الكفاءة       
خلال وضع إستّاتيجية للتنمية المتكاملة لكل أنواع المعرفة ضمن ثلاث محطات لسرورة الترعلم تشتيل في 

الديداكتيكية ومناقشتها مع المتعلمين، ثم الوضعيرة البنارية الرتي تتكفل –المشكل  ةنسقية تامة، تبدأ بالوضعير 
شكلة جزرية والمتوافقة مع مركبة من مركبات الكفاءة تعلم منهجي ينجز أثناء تناول موهو » بإرساء الموارد 

مع العلم أنر المركبة الواحدة قد تتطلب أكثر من وضعية مشكلة جزرية تستهدف كلرها إرساء المورد من 
، يتم تدريب المتعلمين على إدماجها في وضعيرات وكلما يتم إرساء موارد مركبة ،(2) « .طرف المتعلمين

زريا  في وضعيرات أكثر تعقيدا إدماجا مركبا تستهدف مكونات مركبات الكفاءة، مشكلة بسيطة إدماجا ج
ثم تتبع بالوضعيرة الترقويمية الرتي تكون عن طريق وضعيرة مشكلة إدماجية شاملة لعناصر الكفاءة الختامية 

عبرا عن مدى للترأكد من درجة تحكم المتعلم في الموارد، والقدرة على تجنيدها وتحويلها، وت» المستهدفة 
 .(3) « تنصيب الكفاءة الختامية لدى المتعلم، قصد اتخاذ القرار المناسب

 وإذا ظهرت لدى المتعلمين أو بعضهم مواطن ضعف، يتم اللرجوء إلى  عملية المعالجة البيداووجية    

                                                 
   .19ص ،1،2886طوجدة  ،مطبوعات الهلال ، طيط للتعلمات، بناء المناهج وتخالمقاربة بالكفاءات:  عبدالرحمان التومي ومحمد ملوك - 1
 .15ص  ،2115، دليل السنة الثانية من التعليم الابتداري : وزارة التّبية الوطنية الجزارية ،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  - 2
 .  15ص   نفيس المرجع ، - 3
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عرفة الثلاثة معا التقريرية تعد هذه الإستّاتيجية من أفضل البدارل المتاحة الآن للتنمية المتكاملة لأنواع الم»و  

 .(1) « ..والإجرارية والسيراقية في آن واحد

وهذا ما سنتاوله بالترفصيل في هذا المبحث لمساعدة المدرسين على تناول الأنشطة المقررة في مختلف         
بالكفاءات  يأخذ بعين الاعتبار المبادئ الأساسية للمقاربة الكتب المدرسية وفق منظور تحليلي نقدي بناري

  .وإجراءاتها المنهجية لبناء الكفاءات اللريوية المستهدفة
 ميدانا الت لقي والإنتاج لبناء الكفاءات الل غوية لل غة العربية في مرحلة الت عليم الث انوي -1-2

بوية على مناهج مادة اللرية العربفي إطار         ية والرتي الترعديل البيداووجي الرذي أدخلته الإصلاحات التّر
عوضت وثيقة التروزيع السرنوي بمخطط التردرج في الترعلمات، تم اعتماد نظام الوحدات الترعليمية من أجل 
ضبط فتّات الترعلم الاستكشافي، والترعلم الإدماجي وفتّات الترقويم والمعالجة استجابة للتريرات الرتي فرضتها 

 ، ونظام الوحدة التعليمية  الترخطيط والترنفيذ والترقويم مقاربة الكفاءات وبيداووجيا الإدماج على مستوى
واصلية صوص الأدبية والتر لقي وميدان الإنتاج ، فيجمع بين النر مختلف أنشطة المادة في ميدان التر  ج  م  د  ي  » 

 . (2) «... الموجهة والترعبر الكتابي والمشاريع والمطالعة 
وبمثابة نقطة انطلاق ونقطة وصول، وتحولت المحتويات  أصبحت الكفاءة مبدأ م نظم للمنهاج،و       

شهادا، والأهداف إلى موارد لخدمتها والترقويم أداة تساير وتصاحب سرورة الترعلم تشخيصا وتعديلا وإ
من ميدان الترلقي لإرساء الموارد الضررورية لدى المتعلم لإنماء كفاءاته يتم الانطلاق  ولبناء الكفاءات المنشودة

ل النرصوص الأدبية والترواصلية ومواردهما والمطالعة، ثم تمنح له الفرصة لممارسة كفاءاته بتجنيد من خلا
وإدماج ما تعلمه في وضعيرات تعلمية إدماجية كالترعبر الكتابي، والمشروع ، والوضعيرات الإدماجية، وتنتهي 

 .بوضعيرات للترقويم والمعالجة
ي لأنشطة اللرية العربية يمارس المتعلمون تعل مهم اللرولب في محطتين ومن خلال هذا الترسير المنهج     

اهات في وضعيرات تعلمية ديداكتيكية  هامتين يبنون في المحطة الأولى المعارف والأداءات والسرلوكات والاتجر
ا وتوظيفها في ويتدربون على الإدماج الجزري،  ثم يعودون إلى ما اكتسبوه من تعل مات للرربط بينها، وتعديله

 . وضعيات مشكلة إدماجية ينجزون بها مهام أو يلون مشكلات لها علاقة بحياتهم

                                                 
 2883 ،1ط،مصر ،القاهرة ،عالم الكتب :دريس من منظور النظرية البناريةالتالتعليم و : كمال عبد الحميد زيتونحسن حسين زيتون و - 1
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 . 4ص 2816/2817السنة الدراسية  ، سند تربوي لمفتشي وأساتذة المادة ،دليل مخطرط التردررج في التعلرمات: وزارة التّبية الوطنية - 2



غوية للمتعلم  الفصل الثالث   
ّ
 إستراتيجية بيداغوجيا الإدماج في بناء الكفاءات الل

 

 

157 

 

والعروض  القواعديضم هذا الميدان ك م ا معرفيا من نصوص أدبية وتواصلية وروافدها في : ميدان التلقي -أ
ييرف منها المتعلم والبلاوة، ونصوص أخرى للمطالعة ذات أنماط متنوعة، ومن بيئات وعصور مختلفة 

ويعايشها فهما وإنتاجا وتأويلا قصد اكتساب الكفاءات اللريوية المطلوبة عامة، وكفاءة تعلم الترعلم خاصة،   
ولأنر النرص يمثل الدرعامة الأساسية لبناء الكفاءات اللريوية، فقد تم اختيار النرصوص ذات البرناء الجيرد 

إنر النرص يمثل دعامة أساسية في التردريس بشتى » للمتعلم والمتماسك، لبناء قدرات عقلية منظمة 
تخصصاته عامة، وفي تدريس اللرية العربية خاصة، ولهذا توجهت عناية المربين واللريويين إلى الاهتمام بالبناء 
الجيرد و المتماسك للنرصوص لأن النرصوص عندما تكون على هذه الحال تسهم في بناء عقلية منظمة قادرة 

 .(1) « ...التعامل المنهجي والمنطقي مع المعارف والمعلومات،وعلى اكتساب مهارات نصية متعددة على 

الاهتداء إلى معرفة »نية معجمية، وأ خرى إفرادية وثالثة تركيبية تؤدي إلى كبناء متماسك يعد ب   النرصو      
 .(2) « .خرىنظام الكلام وأصوله التّركيبية والإفرادية، وكلر خصارصه الألسنية الأ

وتتظافر نشاطات ميدان الترلقي من أجل تدريب المتعلم على منتوج النرصوص، في إطار المقاربة 
النرصية الرتي تتناول النرص كبنية متكاملة ومتناسقة، لرصد الشرروط الرتي ساعدت على إنتاجه، لتفعيل قدراته 

ياء في العالم الخارجي، وتذوقه ونقده لفهم معانيه من خلال تفكيك علاقة العلامات بالحقيقة والأش
ودراسة بنيات الصريغ الصررفية وعلاقاتها ببعضها البعض، واستثمار مكتسباته منه في ممارسات تداولية 
إنتاجية لتحقيق الكفاءات المحددة في المنهاج ولذلك سنفصل قليلا في التعريف بهذه الأشكال من النرصوص 

 .ين كيف تساهم في بناء الكفاءة اللريوية للمتعلموالعلاقة الرتي تربط بينها  ونب
بصفة عامة وسيلة بيداووجية وتعليمية، وايته تمكين المتعلم من كفاءة إعادة  النرص عدي   :الأدبي الن ص*

الإنتاج مطابقة أو مشابهة لنمطه، ويكتسي النرص الأدبي أهمية بالية في الفعل الترعليمي الترعلمي لأنره ي ستيل 
أبعاد لسانية وتربوية وثقافية واجتماعية تساهم في تنمية جوانب شخصية المتعلم وبناء كفاءاته لتحقيق 

هو ظاهرة ليوية لها خصارص تميزها عن  الأدبي الموجه للتعلم النرص عريفات إلى أنر تشر بعض التر اللريوية، و 
ي الج ملي الرتي تبتعد عن المألوف والشارع هو تلك الظراهرة اللريوية، والمبنى اللريو » الظواهر الليوية المألوفة 

ة والقدرة على إثارة الإعجاب، وهي بذلك عبارة عن قطع أدبية موجزة  المعتاد، بمثابة مثر له خصارص الج در
 .(3) « شعرا أو نثرا ت ؤخذ من ذخارر الأدب العربي لتحقيق أهداف معينة

                                                 
عليم العام والتكنولوجي جميع الشعب العلمية ثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التر اللجنة الوطنية للمنهاج ، مديرية التعليم الثانوي ، الو  - 1

  . 87ص  2886ماي   (د،ط)،،وزارة التّبية الوطنية والشعب الأدبية والليات والتكنولوجية 
  54، ص 1573الأدبي من أين وإلى أين ؟ ، ديوان المطبوعات الجامعية،  النرص: عبد المالك مرتاض   - 2
العربية مناهجها وطرارق تدريسها ، دار الشروق للنشر والتوزيع ، الأردن  اللرية :،سعاد عبد الكريم عباس الوارلي طه علي حسين الديلمي -3

 . 227ص  2885،  1ط
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بوية  لمكانة الأولى في إعداد النرفس وتكوين الشرخصية أنر للنرصوص الأدبية ا» وتفيد الدرراسات التّر
ا الدرراسة الرتي  وتوجيه السرلوك بوجه عام،  وهي بذلك أليق الدرراسات بالترلاميذ في المرحلة الثرانوية، لأنهر

ترمي إلى تنوير الفكر، وتهذيب الوجدان، وتصفية الشرعور، وصقل الذروق، وإرهاف الإحساس بوجه عام،   
ميذ على جودة النرطق وسلامة الأداء، وحسن الترعبر، كما يتدرب على دقة الفهم، وحسن يتعود الترلا

وقد حدد ،(1) « .استخلاص معاني الألفاظ، يشرح الأساليب الأدبية الرتي تتميز عادة بالدرقة وحسن التّركيز
 :ما يلي المنهاج الأهداف الوسيطة المتّجمة للكفاءة الختامية من نشاط النرصوص الأدبية في

 .اكتشاف معطيات النرص الدراخلية والخارجية ومناقشتها-»
تلخيص النرص لمعرفة مدى قدرته على الفهم، والتمييز بين الأفكار الأساسية والثانوية، وحسن الإعراب  -

الترلخيص ليس مناقشة وإنما نقل )عن الأفكار الواردة في النرص بصورة محكمة وصحيحة للأثر الملخص 
 (.لأثر الملخص مختصر ل

 .اكتشاف مظاهر الاترساق والانسجام في تراكيب فقرات النرص، وذلك باعتماد الأدوات اللريوية المناسبة -
الشررح المعجمي وبناء المعنى، وذلك دون الإفراط في الشررح اللريوي للكلمات حتىر لايتحول الدرس إلى      -

 .شرح مفردات على حساب دراسة النرص واستثماره
 .استثمار المفاهيم النرقدية للتعمق في فهم النرص -
 .(2) «. وضع النرص في مفتّق الأنماط النرصية، ثم العمل على نسبه إلى النمط الرذي ينتسب إليه حقيقة -

نلاحظ أنر المنهاج من خلال الأهداف المسطرة لتدريس النرصوص أعطى اهتمام لتقنية الترلخيص لما لها    
كشف عن كفاءة المتعلم في تلخيص الأفكار الأساسية للنرص في عدد قليل من الكلمات من أهمية في ال

 .  بأسلوب شخصي يافظ فيه على السرلامة اللريوية وصحة التّركيب
ونشر أنر اعتماد المدخل التراريخي، وتعاقب العصور الأدبية في اختيار النرصوص الأدبية لسنوات       

عض الأهداف الرتي سطرها المنهاج خاصة ما تعلق بتمكين المتعلم بتملك الكفاءة الطور الثانوي، لايقق ب
الترواصلية الرتي وايتها تحصيل المتعلم القدرة العملية على تبليغ أوراضه بتلك اللرية وبعبارات سليمة نحويا  

ابة ليتها على حيث تستعصي بعض النرصوص الترقليدية خاصة في السنة أولى ثانوي على الفهم لصعوبة وور 
بية  التردرج من السهل إلى "بيئة المتعلم ووموض واستيلاق معانيها، وهو ما يخالف مبدأ من مبادئ التّر

من مكتسباتهم ( كفاءة موسوعية )، وإن  كان المتعلمون في هذا المستوى يملكون مرجعية ثقافية "الصعب

                                                 
  .80 تعليم الثانوي العام والتكنولوجي صالمشروع الوثيقة المرفقة لمنهاج السنة أولى من  :مديرية التعليم الثانويوزارة التّبية الوطنية الجزاررية،- 1
منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي   :وزارة التّبية الوطنية الجزاررية ،اللجنة الوطنية للمناهج ، مديرية التعليم الثانوي - 2

  . 86ص،  2886مارس ( د،ط)شعبة آداب وفلسفة ،آداب وليات أجنبية  ،



غوية للمتعلم  الفصل الثالث   
ّ
 إستراتيجية بيداغوجيا الإدماج في بناء الكفاءات الل

 

 

159 

 

أجاد المدرس اختيار الوسارل الترعليمية الرتي يتم  الدرراسية السرابقة قد تذلل لهم الكثر من الصرعوبات إنر 
لايمكنه أن  يواجه النرص دون الاستعانة بمكتسباته » استثمارها في ربط الترعلمات الجديدة بها، لأنر القارئ 

القبلية ومعارفه السابقة، مثلما أنر النرص لايصبح له معنى إلار بعد خضوعه لعملية الانتقاء والترصفية 
وتبقى هذه القضية بحاجة إلى مراجعة  ، (1) «.ل الرتي تعمل على إدماجه في البنية المعرفية للمتلقيوالترحوي

 .وإعادة النظر في اختيار النرصوص الأدبية حتى تحقق الأهداف والكفاءات المسطرة في المنهاج
ا، ويقف المتعلم حياله هو نص نثري يرتبط بالنرص الأدبي فيعالج الظراهرة الرتي تناوله: الت واصلي الن ص*

موقف النراقد المحلل لمعطياته، وتوجهاته، ويتم التّركيز فيه على النراحية المعرفية وعلى الوسارل البلاوية المقنعة 
هو نص نثري رافد للنص الأدبي يعالج الظراهرة الرتي تناولها النرص الأدبي بشيء من التروسع » في الترعبر 

 من الظاهرة الرتي يعالجها سه لهذا النرص يهتدي بالمتعلمين إلى أن يقفوا موقفا نقدياوالتعمق والأستاذ في تدري
وقد حدد المنهاج أهدافه في اكساب المتعلم  ،(2) «النرص الأدبي في ضوء المعطيات الواردة في النرص الترواصلي

 .كتابيةملكة ليوية ثرية واستثمار معطياته الفكرية والفنية في إنتاجاته الشرفوية وال
تعد المطالعة الموجهة نشاطا بيداووجيا مهما، ي ساهم في دعم وتنمية ثروة المتعلمين :  المطالعة الموجهة*

اللريوية، في الألفاظ والأساليب والأفكار لبناء كفاءاتهم في مادة اللرية العربية، حيث يكسبهم ملكة ليوية 
ى الترواصل شفاهيا وكتابيا في مقامات تواصل دالة ثرية ونضجا فكريا، ووسارل تعبر متنوعة تساعدهم عل

مقام المطالعة بين فروع اللرية مقام ممتاز، فهي وسيلة  »وبذلك ي ساهم في تكوين شخصيتهم تكويما عمليا 
للفهم واكتساب الأفكار، وتحصيل المعلومات، والترزورد من الثرقافات المختلفة وتنمية الثرروة اللريوية، وهي من 

وسارل لتّبية ملكة الإنتباه والإدراك لدى الترلاميذ، وهي توسع معارفهم وتنمي ليتهم وثقافتهم أعظم ال
وتزيد خبراتهم وقدراتهم، وتعودهم حسن الأداء في كلامهم الشرفوي والترحريري، والتزام النرطق الصرحيح 

ا أساس طبيعي لتنمية مقدرتهم...والترعبر السرليم والفهم الدقيق على الترذوق الأدبي، والاستمتاع  ، كما أنهر
بما في أساليب اللرية من جمال فني، وصور بارعة ممتعة، وهي عامل مهم في تربية ملكتهم الخطابية، وجودة 

ولما لها من ..إلقارهم والبرعد بهم عن مواطن الخطإ واللرحن، ولعظيم منزلتها وأهمية أوراضها بين فروع اللرية
 .(3) « ...بعض المربين أن تكون أساسا لتعليم اللرية مكانة وقيمة تهذيبية، رأى

                                                 

للنشر والتوزيع ،الدار ات ،تقنيات التنشيط دار الثقافة مكونات القراءة المنهجية للنصوص، المرجعيات ،المقاطع ،الآلي: حيمود محمد - 1
 .180، ص1900، 1طالبيضاء ،الميرب 

والتكنولوجي ، الشعب الأدبية ، مارس  منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام :وزارة التّبية الوطنية الجزاررية ، مديرية التعليم الثانوي - 2
 .  87ص ، 2886

   262/263،ص 1900 ،(د،ط)وانطباعات المسلكية وأنماطها العملية ،دار الفكر العربي يوية للتّبية اللر فن التدريس : محمد صالح سمك -3
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هذا الحمام اللريوي من النرصوص المختلفة الموضوعات والأشكال، والرتي تجمع بين النرص القديم 
والحديث تتضمن قيما معرفية وسياسية واجتماعية ووجدانية وتربوية وثقافية، معروضة في بنيات ليوية صوتية 

بأساليب بلاوية متنوعة، في مقامات تواصل مختلفة الأنماط، تستهدف بناء كفاءات وتركيبية ودلالية، و 
ليوية ت شبع روبات المتعلم في هذا الطرور، وتؤهله لمراحل الحياة المقبل عليها سواءا لمواصلة مساره الدرراسي 

  .أو التروجه نحو الحياة المهنية
ا يتجاوزه ولاينصب تركيز المناهج الحديثة على المجال       القيمي والمعارف فقط، في دراسة النرصوص، وإنمر

لدراسة الحدث اللريوي كمنجز من خلال النرص، والحدث اللريوي معقد ومركب، يتاج إلى تشقيق وتجزرة 
أنر الأحداث اللريوية معقدة » للتردرج مع المتعلم في بناء كفاءته اللريوية حيث أظهرت الدرراسات الحديثة 

 ،س من السرهل دراستها وتحليلها دفعة واحدة، بل يجب تشقيقها والنرظر إليها على مراحل ومركبة، لي
دعا إلى تحليل المعنى اللريوي إلى العناصر الرريسية  (Firth)وي ذكر في هذا الصدد أنر اللريوي المعاصر فرث 

  .(1) « ىمن جهة، ووجوب الاعتماد على المقام لكشف ظروف الكلام وملابساته من جهة أخر 

وأكد على هذا  كذلك  الدكتور تمام حسان في دراسته للمعنى، حيث رأى أنر الكلام ي قسم أجزاء     
، فالمعجم ويضاف بعدرذ المقام لينتج المعنى (التّكيب )، فالنرحو (الصررف)متتالية تبدأ من الصوت، فالبناء

 .الدلالي
اللرية، حيث ي عد النرص حماما ليويا  ينطلق منه وري لتعلم والوعي بهذه المعطيات اللسانية الحديثة ضر       

المتعلم لبناء كفاءاته اللريوية تدريجيا انطلاقا من الب نى الإفرادية المعجمية الرتي ت عد مفاتيح لفهم النرص 
لم واكتساب ثروة لفظية، تمكنه من توظيفها في إنتاجات شفوية وكتابية، إذ  الهدف من تلقين  المعجم للمتع

تكوين الحصيلة اللريوية، أي  مجموع المداخل المعجمية المبرمج تلقينها لإقدار الطالب ثقافيا وليويا على » هو
الركن المركزي لتنمية مهارة المثاقفة » كما ي عد ،  (2) «إجراء المحادثة في مستوى ثقافي مناسب لمستواه الذهني

تمع وثقافته، والمثاقفة تعني تبادل المتخاطبين للمعارف والأفكار تؤهله للاندماج في المجالرتي ،  (3) «والمحادثة 
 .المتعلقة بموضوع الحوار، مع مراعاة الحصيلة اللريوية المقدمة للمتعلم ومستواه الثرقافي

لمعان، وتصنيف الأبنية بيية دراسة الترحولات  جاءت» والب نى الإفرادية هي أسماء وأفعال وحروف       
لرتي توضح لنا نظام الحركات فيها باعتبارات، منها الجمود والاشتقاق والترذكر والترأنيث،والصرحة الدراخلية، وا

                                                 
 .226ص ،  1996/ه1416،  1ط ،،دمشق ،بروت، دار الفكر المعاصر مبادئ اللسانيات : أحمد محمد قدور  - 1
 1طودار الآمان ،ومنشورات الاختلاف، الرباط ، العربية ،الدار العربية للعلوم ناشرون اللريةاللسانيات النسبية وتعليم : محمد الأوزاعي  - 2

 .12ص، 2818
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الماضي،   ) ،أما تصنيف الأفعال فيكون باعتبارات منها ..( الإفراد والتثنية والجمع)والاعتلال، والعدد 
 .(1) «...وما إلى ذلك...والتعدي واللازم والإسناد( المضارع،   الأمر 

وتنوع الأبنية الإفرادية في النرصوص يؤدي إلى الترنوع الصررفي في الأفعال من ماضي ومضارع وأمر 
 والأسماء بمشتقاتها المتنوعة من صيغ المبالية، واسم الفاعل، واسم المفعول، والمصادر، وهو ما يفيد المتعلم في

 .تنويع تعابره وخصوبة ليته لتوظيفها في معاملاته اليومية
وحتى يثري المتعلم معجمه اللريوي وينوعه مما يساعده على تنويع إنتاجه يمده ميدان الترلقي        
إنر دراسة الصررف تمكن الترلميذ من معرفة طريقة » بحزمة من الصريغ الصررفية المجردة والمزيدة ( النرصوص )

من فروع  حويليوهذا الفرع التر ،  (2) «وذلك بمعرفة المجرد والمزيد ،الكشف عن المفردات اللريوية في المعجم
فيه المتعلم على قواعد ذات طبيعة دلالية تتكفل بتوليد الكلمات عن طريق الاشتقاق، يتحصل اللرية 

وأخرى صرفية ذات طابع صوري كالقلب والإبدال والإدوام، وبهما يطور حصيلته اللريوية، وينوعها عن 
اءا، وتنمو لديه مهارة المثاقفة والمحادثة، ويجب أنر يتدرب المتعلم طريق الاستنباط من الأصل المعجمي استقر 

 .على القواعد الترحويلية المدرجة في البرنامج الدرراسي من خلال النرص بالوقوف عليها بالشررح و الاستعمال
في الترعبر  البرنى التّركيبية الرتي تعد سبيله للترحكم في الاستعمال الصحيح للرية وويتدرج بعدها نح      

حديثا وكتابة، ولفهم ما يقرؤون من نصوص أو كتب،  حيث تضمنت النرصوص لافتات نحوية تساهم في 
تنمية الملكات اللريوية للمتعلم في هذه المرحلة، وتفيده في الترعبر السرليم، وتم حذف العديد من دروس 

 .ع والاشتيالالنرحو الرتي لاتحقق الوظيفة العملية للنرحو كب ابي  الترناز 
، ونسج (اسم، فعل، أداة )يتدرب المتعلم على تصنيف مفردات حصيلته الليوية » وفي الفصر التّركيب      

ويتعلم ب نية م كونية الجملة وقواعد تركيبها تركيبا صحيحا،   نها حتى تكون قابلة للاستعمال، العلاقات بي
العربية ودلالتها، كما يتعلم ويتدرب على العوامل  كيف ي عرب الكلمات بالعلامات المستعملة في اللرية

وكل  علاقة تخاطبية لها منزلة  ، (الرتي تربط المتكلم بمخاطبيه العلاقات الترخاطبية )الترداولية لمكونات الجملة 
مكون معجمي وتركيب محدد يناسبها )معرفية،  كلر منزلة معرفية للمتكلم أو المخاطب لها بنيات موقعية 

)... » (3).   

                                                 
  .02ص، 2887/ه1420،  3،القاهرة  ط  الآدابت التحليل الليوي ، مكتبة أداءات القراء ،دراسة في مستويا : أبوبكر الحسيني  - 1
 . 298، ص ( د،ت) 13،مصر ،ط،  دار المعارفالعربية اللريةالموجه الفني لمدرس : عبد الحليم ابراهيم  - 2
منشورات الاختلاف ، العربية ،الدار العربية للعلوم ناشرون ، دار الآمان ،و  اللريةاللسانيات النسبية وتعليم : ينظر الدكتور محمد الأوزاعي  - 3

 .10ص، 2818، 1طالرباط 



غوية للمتعلم  الفصل الثالث   
ّ
 إستراتيجية بيداغوجيا الإدماج في بناء الكفاءات الل

 

 

162 

 

فتات النرحوية الرتي يتاج إليها المتعلم في هذه المرحلة ص ون لسانه من الخطإ، والترحكم و  تمكن اللار
في نظام ليته من النرصوص في إطار اعتماد المقاربة النرصية طريقة لتحقيق الياية المتوخاة من تدريس النرحو  

وص الأدبية الملارمة، أو على القصة المسلسلة وهي طريقة وظيفية مباشرة تعتمد على اختيرار النرص»
الأجزاء، ويتم في كلر جزء من القصة إبراز تشكيلة ليوية تصلح مقدمة لقاعدة معينة، فإذا ما ثبتت القاعدة 

 .أخذ عليها بعض الترمارينات
 وما تمتاز به هذه الطرريقة هو مزجها للقواعد باللرية نفسها، ومعالجتها في سيراق ليوي علمي 

اكيب  ا ت قلل من الإحساس بصعوبة النرحو وتظهر قيمته في فهم التّر  وأدبي متكامل، وأنهر
 .(1) « ...وتجعله وسيلة لأهداف أكبر هي الفهم والموازنة والترفكر المنطقي المرتب

فتات النرحوية الرتي يتاجها المتعلم لاستعمالها في تعابره           اليوميه،وهذا ما  ويجب أن  ينتقي المعلم اللار
وكذلك ينبيي انتخاب ما يتاج إليه من أبواب النرحو العربي، والرتي تفيد في تحقيق »يوصي به خ براء اللرية 

الهدف، وهو إقدار الطرلاب على الترعبر السرليم حديثا وكتابة  والفهم الصحيح لما يقرؤون من نصوص أو  
 «هذه الوظيفة العملية للنرحو كب ابي  الترنازع والاشتيال كتب،وعلى ذلك فلا داعي لمدارسة أبواب لاتحقق

في  والاستعمال السرليم وأن  يبتعد فيها عن الترفريعات والخلافات والترأويلات، وأن  تكون سهلة الفهم،(2)
 نرحويةال والخلافات والترأويلات ولذا ينبيي الابتعاد عن التّركيز على الترعريفات والترقديرات»الإنتاج اللريوي 

اه إلى تدريس النرحو من خلال مواد القراءة والنرصوص، وإشراك الطرلاب باستخلاص القواعد النرحوية  والاتجر
 .(3) «من الأمثلة الرتي ي ستحسن أن  تكون سهلة بعيدة عن الترصنع والافتعال

لية تفاعلية تمكن المتعلم وي ستحسن أن  ي قدم المعلم المعارف اللريوية في سيراقات تخاطبية بطريقة تواص     
نهتم فقط بتعليم الطرالب إنتاج كلمات »من تعلم المهارات الاستعمالية للرية في مواقف تخاطبية تواصلية فلا 

متّابطة نحويا بطريقة مقبولة، بل بتعليمه استخدام اللرية ليرض ما، ليتخاطب بها ويتلقى مخاطبه بها، أي  
 .(4) « تعليمه أداء أدوار بعينها

،وبين كيفية استعمالها لأنر الخطابات " قواعد النرحو "الطرريقة يجمع المتعلم بين المعرفة اللريوية وبهذه 
أنر تعلم اللرية لا يرتبط بتعلم الأنساق الشكلية، بل إنره كذلك تعلم لقواعد » البيداووجية تتحدث على 

                                                 
 .  04، ص 2818، 1طالوادي ،الجزارر ، ،ناء المحتوى الليوي، مطبعة مزوارمقياس ب : عبدالمجيد عيساني  - 1
  .172، ص 1994 ،(د،ط)القاهرة ، العربية لير العرب ،دراسات في المنهج وطرق التدريس ، دار الثقافة اللريةتعليم : عرف كزخي  - 2
 .   134ص  ،1994( د،ط)القاهرة ، العربية لير العرب ،دراسات في المنهج وطرق التدريس ، دار الثقافة  اللريةتعليم  : عرف كزخي - 3
   287ص 1970،سنة 1،ج16مجلد  ،مجلة اللسان العربي ترجمة جمال صبري في،  2مدخل إلى الليويات التطبيقية الفصل : بيث كرودر - 4
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بعد دراسة قواعد النرحو أن  يكون قادرا على  من المتعلم توقعوعليه ي  ، (1) «.استعمال اللرية في الترواصل
الترعرف على القواعد الرتي تحكم عناصر اللرية وضبطها في سيراق ليوي مناسب، وتحديد الآليات اللريوية من 
خلال وظارف هذه العناصر في النرص، وربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقف 

  .وتحقق أوراضه الترواصلية والترعامل والترفاعل الإيجابي مع وره تعبرية معينة تشبع روباته
وينبيي أن  يتناول الدررس الواحد عددا محدودا جدا من العناصر الجديدة، مفردات كانت، أم  

لتّسيخ الب نى الإنفرادية والتّركيبية لاكتساب ملكة ليوية .صييا إفرادية أو تركيبية، حتىر يتدرب عليها المتعلم
  .ن أجل نجاح عملية الترواصلم

 ومن الانتقادات الموجهة لمقررات اللرية العربية في المرحلة الثرانوية أنره يطيى عليها نوعا من الجانب       
الترنظري خلال استعراض المادة اللريوية بمختلف مستوياتها الصروتية والتّركيبية والدرلالية، بحيث لاتساعد على 

الحديث عن ب نية اللرية من حيث هي أصوات، وأبنية المفردات »لريوية للمتعلم ذلك أنر تنمية المهارات ال
وأنماط الجمل، ومعاني المفردات يؤدي في أحسن الأحوال إلى معرفة علمية باللرية، ولكنه لايؤدي بالضررورة 

 .(2) «إلى مهارات ليوية 
و العلمي الرذي يقوم على نظرية ليوية تنشد الدرقة وينبيي على المدرسين الترمييز بين ما يسمى بالنرح      

بوي الرذي يختار المادة اللريوية  في الوصف اللريوي، وتتخذ لتحقيق هذا الهدف أدقر المناهج، وبين النرحو التّر
المناسبة للموقف الترعليمي والترخاطب مراعيا احتياجات المتعلمين، ومستوى فهمهم لتنمية كفاءتهم في فهم 

فتات النرحوية وإنتاجها، الجمل  وأن  يستعينوا بخبرتهم وزادهم المعرفي النرحوي والليوي لتوجيه اللار
 .    توجيها تربويا استعماليا في مواقف تعلمية تخاطبية حتىر تتّسخ في ذهن المتعلم

تعلم على تنويع وتتضمن النرصوص الرتي يشتيل عليها المتعلم في الطرور الثرانوي تنوعا بلاويا يساعد الم      
أساليب الترعبر، وبنارية الصورة، وتطوير دلالة الألفاظ، والترعمق في فهم النرص والترفاعل معه، وتحريك الحس 

وبهذا يتكون للطلاب ذوق أدبي ناضج يمكنهم من المفاضلة بين الأدباء، ومن تحصيل المتعة  »النرقدي لديه 
يساعدهم على إجادة فنون القول إحتذاءا وتأثرا بهذه الأنماط  والإعجاب بما يقرؤون من روارع الأدب، كما

الرتي درسوها واستجدوها واطلعوا عليها، وخلاصة القول أنر النرصوص الأدبية تؤدي وظيفة هامة في تنمية 
 .(3) «الذوق الأدبي

                                                 
 16العدد " سلسلة المعرفة للجميع"،منشورات رمسيس( للمنهاج المندمجمن أجل تأسيس علمي ) ، الكفايات في التعلم : د الدريج محم - 1

 . 58/51، ص 2888، أكتوبر الدار البيضاء ،الميرب
 .  127ص، القاهرة ، مكتبة وريب  ، البحث الليوي :محمود فهمي حجازي - 2
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ه فقط، وأن  لاتعالج ولايجب تعليم دروس البلاوة لاستعمالها في الترعبر الأدبي، والترفنن في أساليب       
معالجة علمية يتم التّركيز فيها على المصطلحات البلاوية المعهودة بالإشارة مثلا إلى كون هذه الصرورة تشبيه 

وأخرى كناية، دون تلمس مظاهر الجمال وسرر البلاوة فيها، وأثرها في توضيح الفكرة وتحريك الوجدان،   
ا عمدة الترواصل فإنر البلاوة لاينحصر استعمالها في الترعبر الأدبي، »اللريوي  بل يجب تعليمها على أنهر

وليست تفننا ولا هي من الكماليات بالنسبة إلى الاترصال اللريوي، بل هي الع مدة في هذا الاترصال على 
 .(1) « اختلاف أنواعه وأشكاله، سواء في المشافهة أو الكتابة، نثرا كان أم شعرا

لى ضرورة تدريب المتعلم على توظيف ما يتعلمه من دروس البلاوة في تعبره أكرد المنهاج عوقد      
 الترفريق ويستعملها، أو يتعرف على ظاهرة الجمع مع يتعرف على بلاوة الاستعارة» الشرفوي والكتابي 

 .(2) «من أجل توظيفها في تعبره الشرفوي والكتابي

سنات، وصور بيانية تنتظر من المتعلم اكتشافها وتذوق وتزخر النرصوص المنتقاة بتنوع بلاوي من مح      
أسرار جمالها، وتأنيق أساليب ليته الراقية بما يذكي إحساسه بالجمال، وي يذي ذوقه وينميه ويصقل مواهبه 

ولا ينبيي الفصل بين النرحو والبلاوة في تعليم اللرية لأنر الكفاءة اللريوية كلر متكامل، تتلازم فيه  .الأدبية
نى اللرية، وتتداخل قواعد النرحو مع البلاوة في تأدية المعنى المناسب لحال الخطاب والمخاطب حسب مقام ب  

الملكة اللريوية بكاملها وفي جملتها هي مهارة الترصرف في بنى  اللرية بما »الترواصل في عملية الخطاب الطبيعي، 
 .(3) « ا تواضع عليه أهل اللريةيقتضيه حال الحديث، أي  القدرة على التربليغ الفعرال بم

 وهذه الأحوال القدرة على الاتصال الليوي في جميع الأحوال بما يقتضيه الوضع الليوي » أخرىوبعبارة 
 ..(4) « ...معا من لفظ سليم ومناسب

وللجملة وتنوعها دور كبر في فهم النرصوص، وتنويع أساليب الترعبر في مختلف مقامات الترواصل        
الجمل القصرة من حيث تنميتها »لها أهمية في الترحصيل اللريوي، وكسب المهارات اللريوية المتعددة و 

 .(5) «.لمهارات القراءة والكلام والاستماع فهي أسهل عند الحفظ وأسرع عند الرواية وأمتع عند القراءة

                                                 
( الأليسكو)العربية في التعليم ما قبل الجامعي ،المجلة العربية للتّبية  اللريةالأسس العلمية والليوية لبناء مناهج : عبدالرحمن الحاج صالح  - 1

 .121ص  1905سبتمبر  ،نيالمجلد الخامس العدد الثا
 .  54ص  ،العربية وآدابها ، السنوات الثالثة جميع الشعب ، اللريةدليل الأستاذ : وزارة التّبية الوطنية الجزاررية  - 2
( الأليسكو)للتّبية العربية في التعليم ما قبل الجامعي ،المجلة العربية  اللريةالأسس العلمية والليوية لبناء مناهج : عبدالرحمن الحاج صالح  - 3

 .121ص  ،1905سبتمبر  ،المجلد الخامس العدد الثاني
( الأليسكو)العربية في التعليم ما قبل الجامعي ،المجلة العربية للتّبية  اللريةالأسس العلمية والليوية لبناء مناهج : عبدالرحمن الحاج صالح  - 4

 . 121ص 1905سبتمبر  ،المجلد الخامس العدد الثاني
 .70الأدبي من أين وإلى أين ؟ ، ديوان المطبوعات الجامعية،ص  النرص: عبد المالك مرتاض  - 5
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أصوات "ة للية العربية ويتعرف المتعلم في دروس العروض في الشرعب الأدبية على الأنظمة الصروتي
الصروت هنا »وعلى وظارفها و مظاهرها كالمدر والإدوام والإخفاء والجهر والهمس و "الحروف ومخارجها 

وظيفي لأنر الصروت مقابل استبدالي ليس له معنى في ذاته، من الممكن أن  نضيف إلى هذا المعنى ظلالا 
أصوات بعض الكلمات ملامح خاصة ينبيي أن  دلالية مكتسبة من خلال الاستعمال الرذي ي ضفي على

 .(1) « .تؤخذ في الحسبان للتحليل اللريوي

المسطرة في مادة اللرية العربية وآدابها تهدف إلى إنماء مهارات وقدرات المتعلمين في مقامات والكفاءات    
حجاجية أو وصفية أو الترواصل الشرفهي والمكتوب، ومقامات الترلقي والإنتاج للنصوص وفق أنماط كتابية 

سردية أو حوارية أو تفسرية يتدرب عليها المتعلم من خلال النرصوص المتنوعة ثم ياكيها في إنتاجه حيث 
ولاشك كذلك في أن  الوقوف على طريقة بناء » يتمثل خصارصها اللريوية والبنارية  فتكسبه كفاءة نصية 

على اكتساب كفاءة نصية عالية على مستوى الدرراسة  نمط معين من النرصوص من شأنها أن  تساعد المتعلم
والإنتاج معا ومعلوم أن هذه الكفاءة لا تتحقق إلار إذا تعين إطلاع المتعلم على عينة كافية من كل نمط من 

 .(2) «الأنماط النرصية بما يمكنه من تمثل واستيعاب الخصارص اللريوية والبنارية لكل نوع

نظرة نفعية حيث  – من وجهة نظر المقاربة بالكفاءات - نظر إلى المعرفةأصبح ي: ميدان الإنتاج -ب
تكون مهمة المدرسة تزويد المنتمين إليها بكفاءات تؤهلهم لحلر المشكلات الرتي تعتّضهم في حياتهم اليومية 

تسباتهم وتساعدهم على الإدماج اجتماعيا ومهنيا، وبناء الكفاءة عند المتعلمين تعني قدرتهم على تحويل مك
من المعرفة وتوظيفها في مواقف الحياة، وفي مجال تعليم اللريات يمارس المتعلم كفاءته من خلال ما ينتجه من 
وضعيرات تعلمية تخدم أوراضه الترواصلية، وتعبر عن أفكاره ومشاعره، ولذلك حرص المنهاج الجديد على 

طة الترلقي، ويتداخل معها في مخطط التردرج في إعطاء الأنشطة الإنتاجية حيزا زمنيا يتماشى طرديا مع أنش
التعلمات، وبهذه الطريقة يصبح للترعل م عند المتعلم دلالة ومعنى، حيث يستثمر ما يتعلمه فيما ينفعه في 

 .مواجهة مشاكل الحياة
تتوزع الأنشطة الإنتاجية على ثلاث مسارات تعلمية ذات طابع فردي وجماعي تستهدف تنمية         

 .فاءات اللريوية والترواصلية،ومختلف الكفاءات العرضية وهي الترعبر والمشروع والوضعيراتالك
هو نشاط فردي  يم كن المتعلم من تفعيل مكتسباته العلمية القبلية من منظور ديداكتيكي  عبرالتر : التعبير*

ت الترعلمية الإدماجية لإنتاج نصوص متنوعة الأنماط في مقامات تواصل دالة، وشكل من أشكال الوضعيرا

                                                 

 . 226ص، 1996،  1طبروت  ، دار الفكر المعاصر  ، مبادئ اللسانيات : أحمد محمد قدور - 1
من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي للية العربية وآدابها الوثيقة المرفقة لمنهاج السنة الثالثة  :الوطنية ،اللجنة الوطنية للمناهج وزارة التّبية  - 2

  .18ص  2886 ،جانفي
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الرتي تستهدف تقويم نمو أو بناء كفاءة المتعلم،  ويعد الوعاء الرذي ي ص ب  فيه المتعلم مكتسباته من مختلف 
حيث الأداء  نفروع اللرية، وينقسم من حيث الياية الرتي يرمي إليها إلى تعبر وظيفي، وتعبر إبداعي، وم

 .إلى تعبر كتابي وتعبر شفوي
الترفصيل في أهمية هذا النرشاط في بناء كفاءات المتعلم اللريوية نشر إلى أنر استخدام المنهاج وقبل 

لمصطلح الترعبر عوض مصطلح الترواصل فيه تناقض في رأير مع مبادئ المقاربة بالكفاءات الرتي تم تبنيها في 
في مقام تواصل » ية العربية بعبارة إعداد المنهاج، والرذي حدد الهدف الختامي المندمج لتدريس أنشطة اللر 

دال يكون المتعلم فيه قادرا على تسخر مكتسباته القبلية لإنتاج مشافهة وكتابة نصوص متنوعة في أشكال 
وهذا لبناء أربع كفاءات هي فهم المنطوق ،  (1) «.متعددة من الترعبر، تتوافر على بعدي الاترساق والانسجام

تنشد كفاءة  "مقام تواصل دال"لمكتوب والترعبر المكتوب، فمنصوص عبارة في والترعبر الشرفوي، وفهم ا
وأنماط النرصوص ...التواصل الرذي يعني المشاركة في الفعل بين طرفين أو أكثر حول رسالة أو فكرة أو رأي

لامية الرتي ينتجها المتعلم سواءا أكانت حجاجية، أو تفسرية، أو حوارية، أو سردية، أو وصفية، أو إع
ل ومتلقي سواء كان ذلك بيرض الترأثر والإقناع، أو بيرض التروضيح والشررح، أو التربادل  تقتضي وجود م رس 

 يتضمن تفاعل كلر   أنر  أساس على فاعلالتر  عملية على نىتب   واصلالتر  سرورة إنر » الكلامي بين الطرفين
   العلاقة إطار في والير اتالذر  بين الفعل في ركةالمشا من نوعا تبرز أو تجعل بكيفية مشتّكا فعلا رورةبالضر 

 .(2) « .مشتّك حضور في أو
ويعد الترعبر بنوعيه الكتابي والشرفوي الوعاء الرذي ت صب فيه باقي مكتسبات أنشطة اللرية في فعل         

ية بأنره واية ووره من إجراري إنتاجي قابل للقياس والملاحظة، وللترقييم والترقويم، ويمتاز عن باقي فروع اللر 
الفروع وسيلة، ونشاط مستمر، لايتقيد بزمان معين، ولاحصة معينة، كما أنره ي تّجم مستويات اكتساب 
المتعلم للكفاءات المحددة، وقدرتهم على استثمارها في وضعيرات إنتاجية متنوعة، ولذلك تيرت طريقة تناول 

ح ينظر إليه على أنره وضعية مشكلة إدماجية يستنفر قدرات هذا النرشاط في بيداووجيا الإدماج، حيث أصب
ومكتسبات المتعلم لتوظيفها في منتوج يلر به مشكلة، أو ي نفذ من خلاله مهمة وينقسم من حيث الأداء 

 :إلى نوعين 

                                                 

مطبعة الديوان الوطني للتعليم عن ، منهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي والتكنولوجي للية العربية وآدابها  ،وزارة التّبية الوطنية الجزاررية  - 1
  .7ص، 2886مارس ، بعد 

 محمد تنسيق ، التواصل وأشكال المفاهيم ندوة ،الاجتماعي النفس علم في ومحدداته مظاهره ، التواصل مفهوم :  بلحاج الكريم عبد - 2
  1ط ، الميرب ، البيضاء الدار ، الجديدة النجاح مطبعة ، الرباط ، الإنسانية والعلوم الآداب كلية  منشورات ، بوحسن وأحمد مفتاح

 . 49 ص ، 2881
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يث تدمج ي عد الإنتاج الكتابي هو الياية المنشودة من تعلم اللرية بفروعها المختلفة، ح : الكتابي رعبيالت   -أ
العصب الرذي لا تقوم بدونه بقية الأنشطة الترعليمية لأنره »فيه كل  الترعلمات في ضوء المقاربة النرصية  فهو 

ي نظم خبرات المتعلمين، ويبرر قيامهم بها وسموهم إلى المستوى العملي الرذي يدفعهم إلى الانتقال من مجال 
هو وضعية تعلمية يبرهن ،ف(1) «.ونجاعة في نشاطاتهم اللريويةاستهلاك المعارف إلى مجال استعمالها بفاعلية 

ويتيح له مهارة حسن استثمارها في إنتاج فيه المتعلم على قدرته على تعبئة مكتسباته القبلية و إدماجها،  
وانطلاقا من مبادئ المقاربة بالكفاءات » من وجهة نظر المقاربة بالكفاءات لبناء جزء من الكفاءة المرصودة 

فإنر نشاط الترعبر الكتابي ي دررس و ف ق  منطق إدماج المكتسبات القبليةر واستفادتها في الترحرير والترعبر،   
ا ضرب من الوضعيرات المستهدفة  . (2) « .بمعنى النرظر إليها على أنهر

يوية الرراقية في نشاط ي  ن س ل  من قراءة النرصوص حيث يمتص وي تشررب منها المتعلم الأنماط اللر وهو       
أسلوبها وبلاوتها، وي ثري رصيده اللريوي والفكري والمعرفي، ويتزود بكفاءات نصية من خلال معايشتها 
ث لها، ويستبطن ب نيرتها الشركلية والقوانين الرتي تحكمها، ومحكاتها والنرسج على منوالها، فيتكون لديه مخزون  وتم 

الكتابي بنوعيه الوظيفي والإبداعي في إطار مشكلات حقيقية  يساعده على الترحكم في آليات الإنتاج
 .يعيشها، تدفعه لتجنيد مكتسباته وخبراته الشرخصية لحلرها

نشاطا تربويا وعملا تعليميا خاضعا لمنهجية نابعة »نشاط الترعبر الكتابي في مناهج الإصلاح  وي عد      
بدلالة جعل المتعلم في وضعيرة مشكلة، زيادة على ي صاغ بحيث ، (3)«من بحوث تربوية وخبرات تعليمية

وضعه في موقف إدماج موارده المكتسبة،   في برهن على المساعي والإجراءات الرتي ينتهجها لحلر المشكلة 
الرتي تواجهه، وهذا البرعد المعرفي يكسبه الطرلاقة اللريوية، والقدرة على بناء الفقرات وترتيبها، وإثراءها 

الشررح، ويؤدي به المران والترمرس إلى امتلاك  الكفاءة الترواصلية البلاوية والاقناعية الرتي تتم عبر بالترحليل و 
اكيب والترصرف الإبداعي لتولف  إنتاج نص تآلفت أجزاءه ابتداءا من الكلمة والأداة، مرورا بالأساليب والتّر

كالنرسج يتم في معاقد » م حيث يشبه البرناء أو النرظ بهندسة عبدالقاهر الجرجاني البرناء النرصي الرذي يسميه
النرسب والشربكة، فمعاقد النرسب تبرم الخيوط الرتي تذهب طولا، ومعاقد الشربكة تبرم الخيوط الرتي تذهب 

ويتصرف المتكلم حسب ما تقتضيه  ...عرضا، فإذا نسجت خيوط الطرول في خيوط العرض حصل النرظم
 .(4) «حاله عند الكلام 

                                                 

 .  20ص ،2883الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،أفريل  (اللرية العربية)منهاج السنة أولى من التعليم المتوسط :  تّبية الوطنيةوزارة ال - 1
ان الوطني مطبعة الديو ، العربية وآدابها  اللريةمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي ، : وزارة التّبية الوطنية الجزاررية  - 2

  .43، ص2886مارس ، للتعليم والتكوين  عن بعد 
 .26، ص2884أوت /جويلية  3العدد ، مجلة المربي  :الوطنية وزارة التّبية - 3
 .155ص ،2885  ،(د ط)،التحليل الليوي للنص ، ترجمة سعيد بحري ،مؤسسة المختار للنشر القاهرة :كلاورس برينكر - 4
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بوي، وتم : مشروعال -ب مصطلح بيداووجيا المشروع تم استدعاؤه من المجال الاقتصادي إلى الحقل التّر
ربطه بطرق التردريس بيرض الاستفادة من المبادئ التي يقوم عليها كالترخطيط والجودة والدرقة والمردودية  

 .م القارم على المشاريعالقابلة للقياس،لإسقاطها على المؤسسة الترعليمية،واعتماد ما يسمى الترعلي
بية         بوية لجون ديوي الرتي تعتبر المدرسة مقاولة للتّر وتستمد بيداووجيا المشروع أسسها من المقاربة التّر

والترعليم ت قدم وضعيرات ذات معنى للمتعلم في صيية مشروعات تدور حول مشكلة اجتماعية تطرح تحديا 
 . ل للحلر حسب قدرات كل متعلم وبتوجيه من المدرسأمام المتعلم يدفعه للبحث بيرض الوصو 

بوية        وأصبحت هذه البيداووجيا تشق طريقها شيئا فشيئا ضمن إستّاتيجيات إصلاح المنظومة التّر
بوي ويعرفه   يربط الترعلم المدرسي بالمحيط الاجتماعي خارج المدرسة وأداة للترطبيق المباشر للمشروع التّر

سلة من النرشاطات يقوم بها الترلميذ على أساس ميوله واتجاهاته بروبة وحماس، بيرض سل"كلباتريك بأنره 
، حيث يتوجه للمتعلمين ويولد لديهم الروبة في الترعلم وتجديد "هداف محددة في محيطه الاجتماعي تحقيق أ

كس الأهداف ويع..فيصبح لتعلماتهم دلالة ومعنى في الحياة معارفهم الرتي تفيدهم في تحقيق أهدافهم،
 .قويم من خلال الممارسة الفعليةالقابلة للت

ت عد المتعلم وتؤهله للحياة الواقعية الحالية والمستقبلية، وذلك من  »تم اعتماده كإستّاتيجية ووسيلة و      
ن خلال ارتكاز هذه الإستّاتيجية والبيداووجية على الترمرس الفعلي للترعلم والترطلع للمستقبل و ف ق  جملة م

فتم تحويله لفضاء تعلمي ي تيح للمتعلم اكتشاف نفسه ، (1) «المشاريع الواقعية والمحتملة الرتي يفرزها محيطه 
 .وروباته والمستقبل الرذي يطمح إليه

وي عد المشروع بيداووجيا في الترعلم مختلفة عن البيداووجيات الترعليمية التقليدية الرتي تقتّح محتويات      
ا  ترتكز على إنجاز أنشطة تعليمية تعلمية  مفتتة ومنظمة بشكل تسلسلي لايجني منها المتعلم فاردة، وإنمر

مفتوحة طويلة المدى قريبة من واقع المتعلم المعيش، وعلى إجراءات تهدف إلى تنمية مهاراته وكفاءاته  
ل المبادرة، وي عورده على المختلقة، وتدفعه للاعتماد على نفسه في بناء المعارف وخبراته الاجتماعية من خلا

، ويتوخى إنجاز المشروع تحقيق مجموعة من الكفاءات الأسلوب العلمي في الترفكر وحلر المشكلات
المستعرضة لدى المتعلم من خلال إنجاز وضعية تعل مية حقيقية وواقعية يدمج فيها كلَّ القدرات والمهارات، 

ل ناجعة يستثمر فيه المعطيات والترعلمات الرتي اكتسبها، ومختلف مكتسباته من كلر المواد وفق منهجية عم
م وظ فا الطررارق المناسبة من تنظيم وتخطيط، وبحث واستقصاء، وجمع للمعلومات، وتواصل مع المجموعة الرتي 
يعمل معها، مستخدما تكنولوجيا الإعلام والاترصال، ممارسا النرقد والترحليل والتّركيب، وهو ما ينمي عنده 

 مع الواقع والحياة الرتي يعيشها، وهذا والترعاون مع الآخرين والترعامل المسؤولية والاعتماد على النرفس روح
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 .ي سهل له الاندماج في المحيط الاجتماعي والاقتصادي      
وتتحول حصة إنجاز المشروع إلى فضاء تعلمي تعليمي إنتاجي إدماجي جماعي، تقوم على تم شيرات       

سهم في بناء كفاءات ومهارات المتعلم وتتداخل عدرة مواد في تنميتها، ويتشكل من خمسة أقطاب متنوعة،ت  
تتمشى في مسار تعلمي منسجم، وهي القطب العقلي المعرفي الرذي يتمثل في اكتساب الموارد بكل أنواعها 

اء تنفيذ المشروع،   لإنماء الكفاءة، والقطب الديداكتيكي الرذي يسمح بمعالجة المعارف والكفاءات أثن
رجات الترعلم بواقع المتعلم وحياته الاجتماعية،    والقطب الاجتماعي الرذي يتمظهر من خلال ارتباط مخ 

افعية والرروبة  والقطب الوجداني الرذي يتحقق من خلال الشرعور بالمتعة أثناء إنجاز المشروع فيوفر تيذية للدر
 .مثل في الاندماج في الوسط الاجتماعي، وتأهيل المتعلم للحياةفي مواصلة العمل، والقطب السرياسي المت

بيداووجيا الإدماج لت عيد النرظر في وظيفة المدرسة من خلال التّركيز على  ظهرت :الإدماجيةالوضعية  -ج
ثلاث مكونات أساسية وضرورية، وهي الكفاءات والوضعيرات والسيراق الوظيفي، وهذا لجعل المدرسة 

تمع والمحيط لتييرهما من خلال تكوين أ طر ماهرة ت سخر كفاءاتها لما هو وظيفي ومهني تنفتح على المج
بية والترعليم  تتحول المعرفة في » وحرفي، وبذلك فهي تقوم على مقاربة إجرارية ناجعة لمعالجة مشاكل التّر

تستوجب الحلول  البيداووجيا الكفارية إلى وضعيرات إجرارية تطبيقية في شكل مشاكل معقدة ومركبة
الناجعة، ومن ثم تنطلق هذه المعرفة من المقررات والمحتويات والمضامين في ضوء مجموعة من الكفاءات 

 .(1) « الأساسية عبر وضعيرات مشكلات، ويعني هذا أنر المعرفة مرتبطة بالكفاية والوضعية

يولاته وأهدافه ومعارفه ومهاراته فإنر ولما كان الترعلم عملية بنارية يساهم فيها المتعلم بنفسه وفق م     
ق، وتمكنه من تطبيق خبراته ومكتسباته  المدرسة مطالبة بتوفر وضعيرات تعلمية له تدفعه للترفكر الخلار

بية  84وتحويلها وهو ما أشارت إليه المادة  تزويد التلاميذ بكفاءات ملارمة ومتينة »من القانون التروجيهي للتّر
ها بتبصر في وضعيرات تواصل حقيقية وحلر المشاكل، بما ي تيح للترلاميذ الترعلم مدى ودارمة يمكن توظيف

 .(2) «.الحياة، والمساهمة فعليا في الحياة الاجتماعية والثرقافية والاقتصادية وكذا التركيف مع المتيرات

عارقا و موقفا واعتمدت بيداووجيا الإدماج الوضعيرات المشكلة أسلوبا للترعلم تضع أمام المتعلم 
مربكا، وسؤالا محرا يجبره على الترعامل معه، فيحرك كوامنه من المكتسبات والخبرات والقدرات، وتفرض 
عليه وضع إستّاتيجيات عمل منظمة وممنهجة تدفعه لبذل جهد معرفي ومهاري لبلوغ الهدف، وتجاوز هذا 

الوضعيرة المشكلة ليست أية وضعيرة » لمعرفي العارق لتنفيذ المهمة المطلوبة منه، وهذا يرفع من مستواه ا
ديداكتيكية، بل هي وضعيرة لايستطيع فيها المتعلم حلر المشكل بسهولة، أو بمجرد التركرار البسيط أو 
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تطبيق معارف مكتسبة سابقا بشكل آلي، وذلك لكون المهمة الرتي ي طلب من المتعلم إنجازها قد تم بناؤها 
يفرض على المتعلم تجنيد موارد وفحصها، ووضع فرضيات وتمحيصها وإثباتها أو بناءا يستدعي تجاوز عارق 

 ولابدر ، (1) «.دحضها أو تعديلها وابتكار حلول واتخاذ قرارات، وبناء معارف لم يكن يتوفر عليها من قبل
   .(2) «وهادفة متنوعة للابتعاد عن الرتابة، وقصرة وذات دلالة لإثارة الترلميذ»  ة المشكلةتكون الوضعير  أن  

أداة  من أدوات الترعليم تتموقع في سرورة بناء المعارف فإن  كانت في بداية السررورة  ةة المشكلوالوضعير      
يكون ورضها تحفيزي، وفي وسطها وتكون للبحث والاستكشاف، وبناء المفاهيم والنظريات،   وإن  كانت 

  .في الأخر فهي للترقويم والإشهاد
 تيل بيداووجيا الإدماج في إطار  افتّاضي وخيالي وايتها إثارة الروبة في الترعلم وتدريب المتعلموتش      
مواجهة مشاكل قابلة للوقوع أو وقعت في الماضي بشكل جزري أو كلي، وتكون ملموسة قابلة للحلر  على

 اؤل والترفكر ووضع الفرضياتوتتناسب مع مستوى المتعلمين حتىر يتفاعلوا معها، وت ولد لديهم الرروبة للترس
» ومناقشتها والاستعانة بالآخرين، وتوقع الحلول من أجل تذليل الصرعوبات لفك خيوط المشكلة المطروحة

الوضعيرة المشكلة مبدريا ينبيي أن  تكون قادرة على توقع ما قد يدث في الواقع للمتعلم وما سيعتّض 
 .(3) «.يعثر لها على حلول ملارمةطريقه من عراقيل من المفتّض أن  يواجهها و 

وتتطلب عملية بناء وضعية مشكلة أن  تكون للمدرس كفاءة عالية من معارف وأدوات وتقنيات       
وإجراءات، وأن  تكون له القدرة على توقع الصرعوبات الرتي قد تعتّض المتعلم، وأن  يستحضر الهدف المراد 

 .تتطلبها، والسيراق والأنشطة الملارمة لحلهابلووه والمهام المقتّحة والموارد الرتي 
ويجب الترفريق بين  الوضعيرات الديداكتيكية  الرتي وايتها إرساء معارف ومهارات وتقنيات سلوكية        

جديدة عن طريق البحث والاكتشاف، من خلال نشاطات ملموسة تستجيب لحاجات المتعلم وتسهم في 
 .يرات للتردرب على الترعلمات وترسيخها وتثبيتهانمو وتطوير كفاءاته وت  ت بع بوضع

والوضعيرات الهدف الرتي وايتها تجنيد الموارد وتعبئتها، وإدماجها وتحويلها، لحلر مشكلة لإنماء كفاءة  
الإدماجية على نشاط المتعلم الرذي ي تّجمه في منتوج يستثمر فيه موارده ة الوضعير تركز و مستهدفة أو تقويمها، 

إنجاز وعمل وتنفيذ إجراري، إذر هناك  »سبها وخبراته للقيام بمهمة أو حلر وضعية معقدة فهي الرتي اكت
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تفاعل بين المتعلم والمعلومات، وتفاعل بين المتعلم والمدرس، وتفاعل بين المتعلم والعمل من خلال تعاقد 
 .(1) « .(المتعلم )صريح أو ضمني بين مقتّح الوضعيرة ومن يلها 

تبر فيه كفاءة المتعلم من خلال وضعه أمام تحدي  لإدماجيةة افالوضعير  الترعلمية نشاط إنتاجي تخ 
ومشكلة تستنفر قدراته وموارده وتحرك عملياته العقلية لتدبر الحلول، فهي ليست مجرد تطبيق أو تمرين يرك 

ة مسألة هدف لا تقتضي وضعير »الذراكرة لاستّجاع المعلومات، وفي هذا الشرأن يقول روجرس كزافيي 
مجاورة تمارين صيرة، لأنر هذا قد يكون مجرد مراجعة، بل تقتضي وضعية معقدة، يكون فيها على الترلميذ 
القيام بمفصلة وتوليف عدة درايات واتقانات صادفها من قبل،إنر الأمر يتعلق في الآن نفسه بوضعية مسألة 

ستعمل كشاهد على ما يتعين أن  ي تمكن منه في شكل سرورة تستعمل لتعلم الإدماج، ووضعية مسألة ت  
 «الترلميذ،وحتىر لاتلتبس هذه الوضعيرات بالوضعيرات المسارل الديداكتيكية فنسميها وضعيرات أهداف

فوضعيرات الترعلم الهدف تنقسم إلى وضعيرات للإدماج الترعلمي التردريب، وأخرى للترقويم وثالثة للدرعم .(2)
  .والعلاج

وضعية الترقويم الإدماجي مع وضعية الإدماج الترعلمي التردريب  من حيث الإعداد وشروط  وتتماثل    
كفاءة في طور )الانجاز، ولكن يكون هدف وضعية الترقويم هو الوقوف على مستوى نمو كفاءة المتعلم 

ات الترقويم يتم ، وعلى ضوء النرتارج الرتي تكشفها معاير ومؤشر (النمو، كفاءة مكتسبة،كفاءة ور مكتسبة 
اذ القرار وإصدار الحكم، فإذا تمر رصد  أخطاء وصعوبات عند المتعلمين يتم تشخيصها وتحليلها، وتحديد  اتخر

 .أسبابها، وتصنيفها، وبناء وضعيرات لمعالجتها ودعم مكتسبات المتعلمين
، والرتي تزاوج بين فعل ياتاللر في تعليم  ابن خلدونطريقة  الإشارة إلى المبحثفي نهاية هذا  ومن المفيد      

الترلقي الرذي يتم من خلال معايشة النرصوص والتردرب على أساليبها، ومحكاتها، لإرساء المعارف والإنتاج 
 .الرذي يعتمد على الاستعمال والإدماج والتحويل

فاللرية » كرار ربة والتر الد  مها عن طريق يتم تعل   هي مهارة اللرية أنر  ابن خلدون في بحوثه اللسانية  قرر ي         
وهي ما سلم به ابن خلدون ويردده العقلانيون ي ولد الأفراد بها،إذن في منتهاها ملكة قارمة على الترعلم، ولا 

تعلمها كشأن كلر الملكات، ويمر تحصليها والترحكم فيها عبر  فهي ملكة يتم ، (3) «من اللرسانيين اليوم 
يبتيي هذه الملكة، ويروم تحصيلها أن  يأخذ نفسه بحفظ كلامهم القديم الجاري  ووجه لمن» الترلقي والإنتاج 
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على أساليبهم من القرآن والحديث وكلام السلف، ومخاطبات فحول العرب في أسجاعهم، وأشعارهم، 
ن نشأ وكلمات المول دين أيضا في سارر فنونهم، حتىر ي تنز ل لكثرة حفظه لكلامهم من المنظوم والمنثور منزلة م

بينهم، ول قن العبارة عن المقاصد منهم، ثم يتصرف بعد ذلك في الترعبر عمرا في ضمره على حسب 
عباراتهم، وتأليف كلماتهم، وما وعاه وحفظه من أساليبهم، وترتيب ألفاظهم فتحصل له هذه الملكة بهذا 

 ، (1) «...الحفظ والاستعمال

كثرة الحفظ من كلام العرب » يقول  لم  من معايشة النرصوصوعن الفاردة التي يتحصل عليها المتع      
حتىر ي رتسم في خياله المنوال الرذي نسجوا عليه تراكيبهم، فينسج هو عليه وي تنزل بذلك منزلة من نشأ معهم 

 دور السيراق اللريوي في تعلم اللرية، وعلى تعلم المهارات الترواصلية من خلالأولا على  فنجده يؤكد ، (2) «
الأداء اللريوي، فاللرية ليست نظاما معزولا عن الأداء، بل هي حفظ للمنوال والنسج عليه، بالتعبر عن ما 
ا تتطلب الترعبئة  في الضمر، فنجده يستعمل لفظة نسج الرتي لايكفي فيها استّجاع المعارف وت ذكرها وإنمر

 .والترجنيد والإدماج  كما تشر إلى ذلك مقاربة الإدماج
محور تعلم فنون اللرية الأربع، ومهارة الترواصل، ومهارة ( المقاربة النرصية ) يجعل من النرص والسيراق و     

التفكر، وبالتالي لابدر من خلق البيئات اللريوية المماثلة للبيئة اللريوية الرتي يعيش فيها المتعلم لتعليمه اللية 
ر على ضرورة الاهتمام في بناء مناهج اللرية بما أسماه ابن ونؤكد في هذا الإطا .ممارستها عند والترفكر بها 

سيخ والترمرس " في تعليم اللريات، ورسم المنوال" النسج "و"المنوال"خلدون  لايتم إلا بالإكثار من نماذج التّر
سيخ وعلى هذا ينبيي أن  ي راعى في بناء المناهج هذه الحقيقة، وذلك بجعل الترمرس والتّر » للمثل الإجرارية  

يجب و .(3) « .للمثل الإجرارية هي القسط الأوفر من محتواها، بحيث ت صبح تشكل ثلاثة أرباع درس اللرية
مما تتطلبه الحياة المعاصرة، (  النرسج )أو ميدان الإنتاج ( المنوال)أن  تكون المادة اللريوية سواء لميدان الترلقي 

الحرمة "الترعبر الفصيح الرذي يتطلبه مقام الانقباض " لترعبر وما يتاجه المتعلم وأن  تجمع بين مستويين من ا
اطب فيه صاحبه شخصا مأنوسا"  فيكثر فيه من  والترعبر المستّسل الرذي يتطلبه مقام الأنس، حيث يخ 

ع عن العرب الموثوق » الإدوام والاختلاس  للحركات، والحذف للكلمات، والتخفيف وهو  فصيح سم 
 .(4) «ه مجهول الآن من أكثر الأساتذة والمعلمينبعربيتهم إلار أنر 

                                                 

قسم ، مجلة الأكاديمية للدراسات الاجتماعية والإنسانية  ، اللريةإسهامات ابن خلدون وآراؤه النظرية في تعليمية  : مسعودة خلاف شكور - 1
  .25ص ،2813جوان ،  18الأدب والفلسفة ، العدد 

 .  25ص ، نفس المرجع  - 2
( الأليسكو)العربية في التعليم ما قبل الجامعي ،المجلة العربية للتّبية  اللريةالأسس العلمية والليوية لبناء مناهج : عبدالرحمن الحاج صالح  - 3

 124ص  ،1905سبتمبر  ،المجلد الخامس العدد الثاني
 . 73ص  نفس المرجع ، - 4
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سير الديداكتيكي والبيداووجي أهمية كبرة في عقلنة العملية الترعلمية دبر  والتر يكتسي التر : تمهيد        
سير لتر ا تعلقوي مثلات المجردة إلى نشاطات سلوكية،وتحويل التر  قويم،بالتر و نفيذ خطيط بالتر الترعليمية وربط التر 

 ،(الكفاءات والأهداف )لديداكتيكي بتدبر العملية الترعليمية الترعلمية على مستوى المدخلات ا دبر والتر 
وتدبر ، (قويم والمعالجة والدعم التر )والمخرجات  ،(المحتويات والطرارق ووسارل الإيضاح )والعمليات الترعلمية 

   .الإيقاعات الزمنية والفضاءات الدراسية
وحدة الترعليمية الترعلمية التسير  نفصل في إجراءات تدبر وأن  وسنحاول في هذا الفصل   

من الأدوات  لمرافقة الأساتذة في الممارسة الصرفية، وتمكينهم  ،انويور الثر لأنشطة اللرية العربية في الطر 
لأدوات في وتتمثل هذه ا ،يوية المستهدفةات الترعلمية لتنصيب الكفاءات اللر ليمة لتسير الوضعير المنهجية السر 

ار واختير  ،ومراقبتها وفق مقاربة بيداووجيا الإدماج ،وتسيرها ،وتنظيمها ،وبلورتها ،اتخطيط للوضعير التر 
 ،حكم في اليلاف الزمنيوالتر  ،نشيط  الديداكتيكية المناسبةوالتر  ،واصلوتقنيات التر  ،رارقوالطر  ،يناتالمع  

 .  دخل للمعالجةقويم والتر وتنويع أدوات وأشكال التر 
 ات الت علمية والإدماجية للوحدة الت عليمية الديداكتيكي للوضعي  دبير الت  : المبحث الأول 
ات دبر الديداكتيكي للوضعير فصيل في التر قبل التر  :القاموس الكفائي في بيداغوجيا الإدماج -1-1

بيداووجيا الإدماج  القاموس الكفاري فيالترعرف على مضطلحات ومفاهيم من  لابدر  والإدماجية ميةالترعل
تشتمل والرتي  ،مخطط الترعلماتفي و  ،الرتي تحدد مصفوفة المفاهيم المستخدمة في المنهاج والوثارق المرافقة له

وتتمدد في شكل لولب لتأطر  ،والخبرات ،والمواقف ،والقيم ،والمهارات ،والقدرات ،أنواع المعارف كلر على  
 ،والوضعية المشكلة ،ةوالوحدة الترعلمي ،والمقطع الترعلمي ،لميدانفنجد المجال وا فعل الترعلم وتوجيهه،

الرتي تسمى   ،املةوالكفاءة الشر  ،والكفاءة الختامية ،والكفاءة المستعرضة ،وعيةوالكفاءة النر  ،ومركبات الكفاءة
ين نظرة نظر إلى المضامتدبر المحتوى تدبرا لولبيا ي  »كذلك الهدف الختامي الإدماجي الرذي يقوم على 

 سواء ،(1) « .يل الهدف والمحتوى إلى ممر نحو الكفاية وتجعلها في خدمة الذكاءتمفصلية تناظمية مقاصدية تح  
 .أو الإدماج حسب كزافيي روجرس ،درسونحويل حسب من  أو التر  ،حسب فليب برينو حريكعن طريق التر 
إلى الترعلم  ،علم المتمركز حول المواددبر الديداكتيكي الكفاري عن مسار تحول من التر عبر التر ي  و   

 ات الرتي يتوجب على المتعلم مفصلتها بهدف إنجاز عمل محدد مما يجعله واعيا بسرورةالمتمركز حول الوضعير 

                                                 

  . 146ص ،2887، 1ط 9العدد  ،منشورات مجلة علوم التّبية يم ،الترعليس بالكفايات رهان على جودة التدر : عمر بيشو - 1
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وذلك ، هنية لمواجهة تحديات الترعلمستّاتيجيات الذر ار الإومستقلا في اختير  ،ومسؤولا عن مكتسباته ،تعلمه
 .(1) « ات الترعلمرورة الديداكتيكية على مستوى وضعير ات تخطيطا للسر يستلزم بناء الوضعير » 

تخذ من الإدماج منطلقا في بناء يخطيط للسرورة الديداكتيكية في بيداووجيا الإدماج والتر   
إذ جعلت منهم  ،ت بتكوين المتعلمينعلمات المجزءة الرتي كثرا ما أضرر لامكان للتر » الترعلمات حيث أصبح 

  .(2) «.عاجزين عن توظيف مضامينه في حياتهم العملية ،ين للمنهاجمستوعب
والكفاءة  ،نات الوحدة الترعلميةومكور  ،ناء الخارجي من ضبط للمجالخطيط بصياوة البر يبدأ التر  

تار عناصر المحتوى المناسبة لبنارها ثم تحديد الموارد،حيث تخ   ،والأهداف الترعلمية للأنشطة ،المستهدفة منها
وتعد لبنة أساسا في  ،ما جديدا لدى المتعلمدث تعلر ات إرساء الموارد الرتي تحر ق سرورة تعلم تبدأ بوضعير وف

ات للإنتاج ترتكز على آلية الإدماج وتتدرج به نحو وضعير  ،والكفاءات الأساس ،بناء الكفاءات المرحلية
ذلك يكون مسار الترعلم لا طرارقه هو نقطة وب قويم والمعالجة والدعم،ات التر وصولا إلى وضعير  ،لإنماء كفاءته

ات المناسبة لتنشيط الوضعير  تانتقاء البيداووجيا رورةوتستدعي هذه السر  ،.ونهايتها روراتالسر  بداية
عبر بنوعيه ات،التر المشكلات،الوضعير  المشروع البيداووجي،حلر )ستّاتجيات الملارمة للارتقاء بالكفاءات والإ

 .الكتابي والشفهي
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اقات ات وسير وتوظيف أشكال المعرفة في وضعير  ،وتصحيح الخلل ،مشي لمسارات الترعلمهذا التر           
وتطوير الميتامعرفية لإتاحة الفرصة للمتعلم لتقويم معارفه  ،وإعادة إنتاجها ،وإشراك المتعلم في بنارها ،جديدة

وهو ما سنقف عليه بقليل من  ،لعملية الترعلميةمن تواجد المتعلم في قلب اؤر عد رافعة ت   ي   ،وتصحيح مساراته
ومنهجية العمل  ،قنيات العملية الرتي تجعلهم ييرون من الممارسات البيداووجيةرح لتزويد المعلمين بالتر الشر 

والابتعاد عن الأسئلة الرتي تعتمد على  ،الديداكتيكي وتساعدهم على توظيف المستويات العقلية العليا
 .ات الترعلميةم في تسير الوضعير حكاكرة والتر الذر 

نتّجم هذه الخطاطة في نموذج تطبيقي يستّشد به المعلمون في تنفيذ الوحدة الترعليمية  وسنحاول أن      
ات الترعلم هو الكفيل بتحقيق المراد من العملية الترعليمية ليم لوضعير ناء السر البر  لأنر  ،الترعلمية داخل القسم
 .للمتعلم كي يتعلم بنفسه الترعلمية و فسح المجال

كوين بية والتر لطات المكلفة بالتّر تعود مهمة تحديد الكفاءات إلى السر  :الكفاءات الل غوية المستهدفة -2–1
وقد أشرنا سابقا  ،ميةمرحلة تعليمية تعل   وذلك في إطار مرجعي للكفاءات الرتي تناسب كلَّ  ،وإعداد المناهج

شراملة الرتي حددتها مناهج اللرية العربية، وترك للأساتذة مهمة تحديد للكفاءات الختامية، والكفاءة ال
رتبط بتوفر مجموعة الكفاءات المرحلية لكلر وحدة تعل مية في سيراق بناء مدرج طبقات الكفاءات، وهذا م

خذ في صياوة الكفاءات المرحلية إذ ينبيي أ الأساتذة يستّشد بها  روط يجدر الإشارة إليها حتىر من الشر 
   :مظهرين بعين الاعتبار

وتتمظهر فيه الكفاءة المستهدفة ومراحل  ،نوع المنتوج المنتظر منه نتظر من المتعلم أي  تحديد ما هو م   -أ
اخلية و وتحديد الموارد الدر  ،..(،إنجاز تحقيق إنجاز تحفة تحرير نص، ابتكار شيء ما، مشكلة، حلر )نموها 

في  ،مثلا تحرير نص من نمط معين ،وشروط تنفيذ المهمة المطلوبة منه ،الخارجية الرتي يستخدمها المتعلم
 .وتوظيف موارد نحوية وصرفية وبلاوية  مدروسة، صاليةفي إطار وضعية اتر ، حدود عشرة أسطر 

وتكون  ،ابع المجرد لهامكوناتها للابتعاد عن الطر  اوة الإجرارية للكفاءة الإحاطة بكلر تتطلب الصير  -ب
دريس سبه المتعلم بعد عملية التر تيك توقع أن  اه الرذي ي  الخبرة أو الاتجر  »مام أي تعكسجديرة بالإهت

اق الرذي تصاغ الكفاءة في إطاره ومن ذلك ضبط السير  ،(1) «.ويستخدمه بالفعل في تعاملاته الحياتية
لوكية ارد المعرفية والسر وتتضمن جميع المو  ويكون مرتبطا بمجال من مجالات الحياة الرتي لها دلالة عند المتعلم،

 لاتكون قابلة قة والوضوح في صياوتها حتىر واعتماد الدر  ،والفعلية الرتي تيطي جميع جوانب شخصية المتعلم

                                                 

 .4ص ،(جميع الشعب )يم الثانوي الترعلالعربية وآدابها للسنة الثالثة من  اللريةدليل الأستاذ ،: وزارة التّبية الوطنية  - 1
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شارة إلى وقد تمت الإ وتتطلب تسخر مجموعة مدمجة من الموارد، قويم،تكون قابلة للتر  وأن   ،أويلللتر 
 . ور الثانويهدفة في الطر يوية الختامية  الأربع المستالكفاءات اللر 

مية بشكل تدريجي ات مشكلة تعل  كفاءة ختامية لدى المتعلمين من خلال وضعير   ويتم تنصيب كلر      
انوي إلى ور الثر ات الترعلمية الترعليمية في منهاج اللرية العربية للطر تهدف الوضعير و  ،يضبطها مخطط الترعلمات
 ،فهي والمكتوبواصل الشر وبناء الكفاءات في مقامات التر  ،للمتعلمين يوية الأربعمواصلة إنماء المهارات اللر 

 ،أو حوارية ،أو تفسرية ،أو سردية ،أو وصفية ،لقي والإنتاج لنصوص أنماط كتابية حجاجيةومقامات التر 
وية اله  وتعزيز مفاهيم ، والمبادئ النبيلة ،م الأصيلةوتعميق القير  ،اقد والإبداعيفكر النر وتنمية مهارات التر 

 . والانتماء إليهم
كامل بين فنون اللرية العربية لبناء الكفاءات المستهدفة من المادة وربطها التر  وقد اعتمد المنهاج مبدأ         

وتعالج هذه الفنون من خلال محتوى ثقافي يزواج  بالكفاءات المستعرضة الرتي تشتّك فيها مع المواد الأخرى،
وبيئاتهم المتنوعة والفروق الموجودة  ،فسية والعقلية للمتعلمينراعي الخصارص النر وي   ،بين الأصالة والمعاصرة

ثرية على العصور عرية والنر صوص الشر وتم توزيع النر  يوي لتنمية أذواقهم،وتقديم نماذج رفيعة للأداء اللر   ،بينهم
الوحدة الترعلمية مراعاة  حوية والبلاوية والعروض من خلال دروسوعولجت القواعد النر  ،الأدبية المختلفة

 .لمبدإ تكامل فنون اللرية العربية ووحدتها
 لقي والإنتاج  من شأنها أن  مية تجمع بين التر ات تعل  وحفل منهاج اللرية العربية في هذه المرحلة بوضعير         

بمختلف أنواعها  حكم في إنتاج النصوصالتر  »وها فاعل معللتر بقدرات فكرية وليوية تؤهلهم المتعلمين  تزورد
وص من أنماط مختلفة مختارة لهم من مرس على نصمن خلال التر  ،(1) «نارية والمعجميةحسب خصارصها البر 
ات الإدماجية لم يعط للوضعير  أنره درج في الترعلماتمخطط التر  علىلكن ما يلاحظ ، مختلف العصور الأدبية

اقات في سير الكفاءة التي امتلكها ارسة مم مكين المتعلم منلتحيزا كافيا من الوعاء الزمني في الوحدة الترعلمية 
المشكلة التي تطرحها،  وكفاءاته المستعرضة وخبراته الشخصية لحلر  ،وظيفية تستنفر معارفه ومهاراته ومواقفه

المخطط  هملون هذه المحطة تماما،كما أنر الأمر الرذي جعل الكثر من الأستاذة ي   أوإنجاز المهمة المطلوبة،
درج في محطات راعي التر ومشاريع ت   ، وتعبر كتابي ،قيم علاقة بين الترعلمات من نصوص قرارية وروافدهاي  لا

ذلك للخبرة ،حيث تم ترك قة ولم تحدد الكفاءات بدر  وإدماجا لها، ،سرورة الإدماج إرساءا للموارد

                                                 

العربية وآدابها ،  اللرية ، جي لمختلف الشعبيم الثانوي العام والتكنولو الترعلالمرافقة لمنهاج السنة الثالثة من   الوثيقة، وزارة التّبية الوطنية  - 1
  .2، ص2886 مطبعة الديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد ماي
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ومسار إنماءها  اءات بشكل مؤجرر ه لم يتم تقديم نماذج تطبيقية لتحديد الكفكما أنر  خصية للمدرسين،الشر 
  .حكم فيهاوتقويمها ومعالجة الاختلالات الرتي تعيق التر 

من الإشارة إلى مدارج الكفاءات الرتي تضمنها  ات لابدر البيداووجي للوضعير  تدبرعرض للوقبل التر        
على ذلك نأخذ الكفاءة وكعينة  ،منهاج اللريةالعربية لهذه المرحلة الخاصة بالجيل الأول من الإصلاحات

الثة شعبة آداب وفلسفة وشعبة نة الثر لنهاية السر املة أو ما كان يسمى بالهدف الختامي المندمج المسطر الشر 
في مقام تواصل دال،يكون المتعلم قادرا على تسخر مكتسباته » حو التالي على النر آداب وليات أجنبية 

أو  عبر عن موقف،أو التر  ،صوص لتحليل فكرةنوعة من النر أنماط مت –مشافهة وكتابة  –القبلية لإنتاج 
على وتتوزع ،(1) « .أو الاندماج في وسط مهني ،إبداء رأيه بما يجعله قادرا على مواصلة مساره الدراسي

 الكتابي الرذي يضم لميدانوا عبر المنطوق،فوي الرذي يضم كفاءتي فهم المنطوق والتر الشر  الميدان: ميدانين 
مرحلية لاثني عشرة وحدة تعليمية ختامية و وتتفرع عنها كفاءات  ،عبر الكتابيفهم المكتوب والتر كفاءتي 

 .(2)درج تتم صياوتها من طرف المدرسين حسب كل مستوى وبالتر 
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 عبر المكتوب مدمجةوفهم المكتوب والتر  ،وجاءت مركبات الكفاءة الختامية لفهم المنطوق وإنتاجه 

في مقام تواصل دال ينتج المتعلم مشافهة وكتابة نصوصا وفق » لقي والإنتاج وبصيية بين أنشطة ميداني التر 
القدرة  »الكفاءة النصية الرتي تتمثل في  كساب المتعلموهذا لا  ،(1) «ونصوصا نقدية ترتبط بالعصر..النمط

 .(2) «صوص وإنتاجها وفق المواقف والأوضاع المناسبةعلى فهم النر 
                                                 

  .2816/2817ة وآدابها ،السنة الدراسية العربي اللريةمادة ، مات لمختلف المستويات والشعب الترعلمخططات تدرج : وزارة التّبية الوطنية - 1

 يم الثانوي العام والتكنولوجي ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيةالترعلمشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنةالثالثة من : وزارة التّبية  - 2
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 فوي والكتابي في مقام تواصل دال أي  الكفاءة المستهدفة في اللرية العربية على الإنتاج الشر  وتر كز       
الكفاءات مدرج وإذا تتبعنا ءكساب المتعلم كفاءة نصية تمكنه من إنتاج نصوص في أشكال تعبر مختلفة،ا 

فسرية في السنة أولى الكفاءات الحجاجية والتر  رجت دور الثانوي نجدها كسابها للمتعلم في الطر ا يوية المراد اللر 
ثم يتدرج  واصلر نا أساسيا لكفاءة التر كور عد م  الحجاج ي   لأنر  ،فكر عند المتعلملما لها من فاردة تربوية في نمو التر 

امتلاك  وفي السنة الثالثة يصبح قادرا على إنتاج نصوص سردية ووصفية في السنة الثانية،كفاءة في امتلاك  
والإعلامية  ،والوصفية ،رديةوالسر  ،فسريةوالتر  ،عبر الحجاجيةإنتاج نصوص في مختلف أشكال التر كفاءة 
 .والحوارية

إنتاج نصوص لنقد أثر  منالمتعلم  وت عد من مركبات الكفاءة تمكينومن الأهداف المسطرة في المنهاج     
تعرف عليها خلال مساره الدراسي لتنمية أدبي من العصور المدروسة باستعمال مفاهيم نقدية مناسبة 

درج حيث وتحليلها وهو هدف طموح يتم تحقيقه بالتر  ،صوصوتدريبه على تذوق النر  ،قد لديهحاسة النر 
صوص في قد ووظيفته ومبادره في السنة أولى ويتدرب ويمارس ذلك في دراسة النر يتعرف المتعلم على ماهية النر 

جاءت صياوة الكفاءة الختامية المستهدفة للوحدة الترعليمية الأولى ذلك وكمثال على ، اليةنوات التر السر 
ات للوحدة الترعلمية عديل البيداووجي الرذي أضاف وضعير للسنة أولى ثانوي جذع مشتّك آداب بعد التر 

مط الحجاجي نتج المتعلم مشافهة وكتابة نصوصا وفق النر في مقام تواصل دال ي   »لتقويم الكفاءة كالتالي 
 .(1) « مط التفسري ونصوصا نقدية ترتبط بالعصر الجاهليالنر و 

في نهاية هذه الوحدة يتمكن المتعلم من إنتاج " الي كالتر لهذه الوحدة  ويمكن صياوة الكفاءة المرحلية        
فسري  بلية مط الحجاجي والتر ييلب عليها  النر تواصلية  اتنصوص ابداعية أو نقدية مكتوبة في وضعير 

ه لم ترد في ونشر أنر  ،"وتشبيهات ،ترتبط بالعصر الجاهلي موظفا أفعالا مضارعة مجزومة ومنصوبة ،سليمة
فوي لكن الكفاءة الختامية للوحدة نصت عبر الشر درج نشاطات في الوحدات الترعليمية خاصة بالتر مخطط التر 

وإدارة الحوار والمناقشة  ،ناظرةتنشيط الميكون ب الكفاءة الشرفوية  على إنتاج نص شفوي أو مكتوب وممارسة
بأسئلة  حثهم على المطالعة وتثمينها وفي،قويم المرحليبين المتعلمين في نشاطات اللرية العربية خاصة في التر 

وتوظيف  ،وهيكلته ومهارة الحديث ،دتمليك المتعلمين مهارة الإصياء الجير وينبيي التّركيز على ،شفوية
 .حليل للأفكار والاستشهاد والحجاجومهارة التر  الكلام الفصيح،واستعمال  ،اكيب المناسبةالتّر 

ات تعلمية مشكلة ذات طابع يوية من خلال بناء وضعير تتم عملية تنصيب الكفاءات اللر و          
سهم في إنمارها قصد الاستجابة شاطات الرتي ت  ديداكتيكي وإدماجي في حركة حلزونية تضم جملة من النر 
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والموارد  ،طبقات الكفاءات المراد تنميتها وبناؤهايكون على دراية ب ينبيي على المعلم أنو  ،ليايات الترعلم
ينتبه  وأن   من تقنيات وإجراءات، ،يكون على وعي بالوسارل المساعدة على تحقيق ذلك وأن   الرتي تتطلبها،

 ... ض سبيل المتعلمينتّ للصعوبات الرتي قد تع
رورة العامة السر » ي لبناء الترعلمات الرذي ورد على شكل جدول درج السنو وقد ضبط  مخطط التر      

ة المشكلة الوضعير  -مركبات الكفاءة  -إلى الكفاءة الختامية إلىالميدان انطلاقا من  ،لتنفيذ المنهاج
إلى  -إلى وضعيات إدماج المركبات -ات تعلم الإدماج إلى وضعير  -ات تعلم المواد إلى وضعير  -الانطلاقية 

الرتي تستيرق وعاءا زمنيا يقدر  ميةالترعلاعتماد الوحدات  وتمر  ،(1) «إلى المعالجة البيداووجية -قويم ة التر وضعي
المشكلات  عتبر أسلوبا لحلر بوي الرذي ي  خطيط التّر كوضعيات لبناء الترعلمات المستنبطة من التر  بأسبوعين

 الميدانينلتلقي والإنتاج لتنمية كفاءة المتعلمين في  دمج في الوحدة أنشطة اللرية الرتي تتوزع على ميداني اوت  
وزمن  ،علم الإدماجيوأخرى للتر  ،علم الاستكشافيفوي والمكتوب وفق سرورة تعلم تزاوج بين  فتّات للتر الشر 
وبينها وبين بقية  ،ابط والانسجام الأفقي والعمودي بين أنشطة المادة وروافدهاوتضمن التّر  ،قويم والمعالجةللتر 

لمواجهة » ومرافقة المتعلم في مساره الترعلمي  ،يسهر المدرس على تنظيمها المواد لإنماء الكفاءات المستعرضة،
فاعل مع الأقران والمشاركة في والتر  ،صرف إزاء المواقف بفاعليةوالتر  ،واستيلال الموارد، ات المشكلاتالوضعير 

 .(2) « حويل والاستقلاليةللتر والإعداد  ، قويم وتنظيم المكتسبات وبناء المعنىالتر 
ات صميم لتدبر الوضعير نقتّح هذا التر  :ور الثانويغوية في الط  الكفاءات الل   سيرورة تنصيب -1-3

 ورالطر  درج لمساعدة المدرسين على الاستئناس بها لتنصيب الكفاءات المسطرة لمستوياتالمدرجة في وعاء التر 
قويم تنموان بشكل عضوي في بناء هرمي تآلفي متناسق تشخصه التر علم و حيث يتعلق بمحطتين للتر  انوي،الثر 

         :الخطاطة التالية
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 (المرتبطة بالكفاءة  المواردرساء ميدان التلقي لإ): الاستكشافيم الت علوضعيات  -أ
هي عبارة عن " وضعية الاستكشاف "تيل ة المسألة الديداكتيكية ويسميها دو كالوضعير        

 ونما جديدا يكتسب من خلاله المتعلماق يدث تعل  وضعية ينظمها المدرس لجماعة القسم في سير 
قدم لهم في أنشطة اليرض منها ت  .. أو مفاهيم أو قاعدة ،معلومات ومعارف ومهارات وسلوكات جديدة

فهمة تمثلات جديدة ، حيث يقومون بم ا بعد اكتسابهلار ها إلايتم حلر  ،بشأن مسألة مشكلة لهمخلق فعالية 
وترتكز على عدة خطوات تبدأ بالملاحظة وإثارة الفضول لدى  ،بخصوص موضوع محدد مرتبط بهذه المسألة

 ثمر  علمات الجديدة،وصوغ فرضيات للتر  ،وطرح تساؤلات حولها ،للإحساس بالمشكلة مودفعه ينالمتعلم
بين مختلف ، ثمر الرربط وابط من خلال المحاولة والخطأاكتشاف العلاقات والرر  نحو الفهم عن طريق ونيتدرج

عن معرفة  وهي عبارة يتزود المتعلم بالسقالات المعرفية أن   »  هذه العلاقات وتحليلها لاكتشاف الحلر 
لاستكشافي والترعلم ا، (1) « لنساعده على عبور الفجوة بين ما يعرف وما يسعى إلى معرفته نقدمها للمتعلم

 ،وتشبع روباته ،وذلك بتهيئة ظروف وبيئة الترعلم الرتي تلب حاجاته ،يقوم به المتعلم بمساعدة وتوجيه المعلم
 .ة الجماعية للوصول إلى المعرفةشوالمناق ،وتنمي مهارات وقدرات البحث لديه

ستيل تكون دعامة ت  نشطات ملموسة تستجيب لحاجات المتعلم عبارة عن  والوضعيات الديداكتيكية     
انوي أنشطة ور الثر وتضم في الطر  على نمو كفاءاته، المتعلم جديدة يبرهن بها وضعيات لتجنيدها وتحويلها لحلر 

 .واصلية وروافدها والمطالعة الموجهةصوص الأدبية والتر النر 
واصلي ص التر وتتواصل مع النر  ،الأدبي وروافده صتنطلق وضعيات الترعلم الاستكشافي من دراسة النر     

لقي الرتي تتأسس ص للقراءة المنهجية الرتي تستند إلى مبادئ نظرية التر وتخضع دراسة النر  والمطالعة الموجهة،
يسعى  »صهذه العلاقة  الرتي تتحول إلى  بحث ذهني في معطيات النر  ص،على فاعلية القارئ في علاقته بالنر 

أوهما )نية ذهنية أو وجدانية و إعادة تنظيمها قصد تكوين ب  أ إلى الكشف عن المعلومات المقروءة وانتقارها،
ا عملية تفاعل بين إنهر  ص نقلها وإبلاوها،د مؤلف النر قص  نية الرتي ي  شبيهة بالبر  أو على الأقل مطابقة،( معا 

الرتي و  وتتأثر بالعديد من المتيرات الذاتية والموضوعية،، اق اجتماعي وثقافي معينتتم في سير  صالفرد والنر 
 ،( 2) «حليوتوجهه نحو أسلوب من أساليب المعالجة والتر  راسة،تفرض على القارئ نوعا من الدر 

ص والأهداف المسطرة لإنماء راعي طبيعة النر يخضع هذا البحث لمنهجية منظمة ت   أن   وديداكتيكيا لابدر 
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وإنتاج  ،اقد والإبداعيفكر النر تر صوص والدرب على أنماط النر والتر  ،يوية من خلال إرساء المواردالكفاءة اللر 
   .نية الرتي يقصدها المؤلفالمعرفة بالمطابقة أو المشابهة للبر 

ووضع المتعلم  ،لتفعيل درس اللرية منهجي صية كاختيار بيداووجيراسة بتبني المقاربة النر وتكون الدر       
صوص وتمثلاته دور عامل مع النر قة في التر ابحيث تلعب خبرته السر  موضع المتفاعل مع المعرفة باعتباره متلقيا،

بدع في مع حسن توجيهه وإرشاده إلى ما يجعله ي   ،وملإ بياضاته ،ص المقروءيد معنى النر الموجه في تشير 
 ،الرموز واستدعاء معانيها» عرف على وذلك من خلال التر  ،ص ومعناه بالحجة الواضحةاستقصاء مبنى النر 

دليل إلى الفهم والتر  فكيك،ناء بعد التر إلى إعادة البر  ،العلاقات القارمة بين بنياتهاظر في والنر  ،وتحليل تراكيبها
  .(1) « صص بأدوات النر إلى القراءة المتولدة عن النر  ،عليه

ل نشاط في الوحدة الترعلمية باعتباره مركز ثقل عد أور ص الأدبي الرذي ي  وتقتضي القراءة المنهجية للنر       
نطلق منه عملية إرساء الموارد من معارف ومهارات وقيم جديدة خطوات منهجية تبدأ المواد  الرذي ت

بالترقويم الترشخيصي للمكتسبات القبلية للمتعلمين لمواصلة مسار بناء الترعلمات، وربطها ببعضها البعض 
إيثارة ها من ،ة عناصراق القراءة الرذي يتشكل من عدر ص بوضع المتعلمين في سير تأطر النر تليها خطوة 

وعادة ما تتصدر  ،ص فكرية كانت أو فنيةاهرة المسيطرة على النر الظر  أي  للوحدة الترعلمية ة المشكلة الوضعير 
وبنياتهم المعرفية بالرجوع إلى مكتسباتهم القبلية لوضعهم في  ،تمثلاتهم مراعيا في ذلك  ،ص في شكل فقرةالنر 

واستنتاج ما يمكن  ،واختبار صحتها ،فرضياتموضع صراع عقلي معرفي عاطفي يدفعهم لصياوة ال
والفكري  ص وتجربته واتجاهه الفني بالإشارة إلى صاحب النر ، ويتدرج معهم  ا وسيلة للتعلماستنتاجه لأنهر 

ونوع  ،اريخي والفنيص في سياقه التر وضع النر النرص، كما يتم دم بما يخ  في تعريفه الاكتفاء  ويتم ،نصية كعتبة
 ص مشرا إلى إشكالية النر  مي إليه،الخطاب الرذي ينت

وبنية العنوان  ،صيص الخارجية من هندسة الفضاء النر لملاحظة مؤشرات النر وينتقل بهم بعد ذلك       
والوقوف على مؤشراته  ،وجنسه ونمطه ،صور ومصدر النر والصر  ،والعناوين الجانبية ،وإياءاته ،وتركيبته

قيم  ونظام الفقرات وعلامات التّر  ص ونهايته،ارمة بين بداية النر على العلاقات الق اخلية كالوقوفالدر 
القراءة » وهذا ما يجعل ، ومحاولة القبض على  المعنى الرذي أراده المؤلف ،والعلاقات الرتي تربط بين مركباته

والتثبت منها لبناء  ،فالقراءة بناء نشط للمعنى يتم من خلال وضع فرضيات فعلا تواصليا مع الآخر،
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ما هو معرفي كالمقارنة » عد القراءة وسيلة لاكتساب مجموعة من المعارف منها وتر  ، (1) « ..وإدراك موضوع
واصل ومنها ما هو اجتماعي كالاستماع والتر  ومنها ما هو حركي كالكتابة بالقلم أو الطبشور، ،والتصنيف

 .(2) «والحوار
 ص بالوقوف على معاني الألفاظ ويجب أن   أعماق النر في مع المتعلم  نقيبرحلة التر  بعد ذلك وتنطلق       

ا وإنمر  اقي كما هو معمول به،سير  ص أي  رح المعجمي مبنية فقط على مصلحة فهم النر لاتكون الياية من الشر 
إذ الفاردة البيداووجية  نمي حصيلته المعجمية،وي   م بالمعجم،ل  يكون شرحا مؤسسا وايته جعل المتعلم ي   

» المعجم هو  صي لأنر ياق النر مع مراعاة تماشيها مع السر  ،الألفاظ من المعجم بتلوناتها المرجوة هي شرح
وتصنيف الحقول المعجمية في  يتم رصد   ثم ر  ،(3) « ...بهم من الكلامت  س  الكتاب الرذي يفتح للناس ما ا  

ص وتعد ة ووظيفتها في النر لاليالحقول الدر  ر ق  وط   ص تمهيدا لدراسة ما هو مهيمن منها في مرحلة بناءه،النر 
ص نتدرج معه في تطويع أفكار وفي مرحلة اكتشاف معطيات النر  ص،جميعها مفاتيحا لولوج مياليق النر 

صية وتفكيك وفهم الأوراض النر  ،والقضية المطروحة ،ص وتذليلها لاقتدراه على القبض على موضوعهالنر 
من  »حتىر تنمو لديه كفاءة الفهم  صعطيات النر والوقوف بصفة عامة على م ،لالية وفهمهاالوحدات الدر 

من الأساليب الرتي  والمجازية، عابر الحقيقيةمن التر  من المشاعر والانفعالات والعواطف، المعاني والأفكار،
 . (4) « من موقف الأديب وورضة من إنشاء النص يتخذها الأديب وسيلة للإقناع والتأثر،

ومناقشة مكامن الجمال والإبداع  ،بمناقشة هذه العناصر وتتواصل عملية البحث والاكتشاف
قد الإبداعي الرذي النر » وضع  المتعلمين في وضعية تسخر مكتسباتهم القبلية لتشجيعهم على ي  بحيث 

عمد إلى توجيههم إلى تقييم مختلف أبعادها الفكرية ثم ي   ،(فكرية كانت أم فنية )اهرة يعتمد تعيين الظر 
تدفع  فمن شأنها أن  » راسة الأدبية عد المناقشة أهم مراحل الدر وت   ،( 5) «رصيدهم القبليوالفنية في ضوء 

وذلك من أجل  والتّكيبية، ،والمعجمية ،وتيةالصر : ص بجميع مستوياتهمعن في النر لاميذ إلى مزيد من التر التر 
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  .142، ص  2886، 1ط
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ص للتنقيب في النر  بحيث يجد المدافعون عن فرضية ما أنفسهم مضطرين ،إثبات فرضية معينة أو دحضها
والحاصل ، صية الرتي تفندهاما يعمل الفريق المعارض على جمع الحجج والأدلة النر نبي والبحث عما يدعمها،

 .(1) «في كلا الحالرتين مجهود فكري معتبر وتواصل أدبي مثمر
صي لمعرفة ى النر ص يتم الانتقال بالمتعلم إلى مرحلة المستو ياقية للنر راسة السر وبعد الانتهاء من الدر     

وتحليل  ، عليهاب نيوتحديد الأقسام الرتي  ،نيويةالب   هكوناتمص من خلال تفكيك الطريقة الرتي اشتيل بها النر 
والأنماط الرديفة  ،مط اليالبوالوقوف على النر  ،صيةفظية والفنية بين المركبات النر العلاقات المنطقية واللر 

راسة والإنتاج صية على مستوى الدر لإكسابهم الكفاءة النر  ،فتهاعرف على خصارصها ووظيوالتر  ،وتفسرها
يوية نارية واللر تمكنهم من تمثل واستيعاب الخصارص البر  ،معا من خلال تمرسهم بعدة نصوص من نمط واحد

لميذ إذا التر  صوص هي أنر الفاردة الرتي يجنيها المتعلم من معرفة خصارص كل نمط من أنماط النر » لكل نمط 
أو مهارة  ه يكتسب كفاءة،فإنر  ب ميكانيزمات نمط معين من خلال تعامله مع نماذج عديدة منه،استوع

 .(2) «نص آخر  عامل مع أي  نصية تيسر له التر 

 يدرب المتعلمين على خصارص هذه الأنماط كمطالبتهم بتحديد مقاطع سردية أو علم أن  وعلى الم
وابط أو استخراج الرر  تلخيصه بمحاكاة نمطه،ص أو من النر  ،أو حجاجية ،أو تفسرية ،وصفية
ومطالبتهم في نهاية هذه المرحلة  ص،حويل العكسي لنمط النر أو تدريبهم على التر  الة عليه،والمؤشرات الدر 

تحديد بناء "حيث يتم تذييل أسئلة  ص اليالب،بإنتاج نص شفوي أو كتابي قصر ياكي فيه نمط النر 
لروافد في الكتاب المدرسي بسؤال يوجه المتعلم دروس اسبة لبالنر  "كام الدرسفي مجال إدماج أح"أو "  صالنر 

 مط اليالب على كلر درجات الجديدة حددت النر التر  مع الإشارة أنر . ..للإنتاج لتدريبه على الإدماج الجزري
وبات الرتي  علمساعدة المعلمين على تجاوز الصر  ،صوص المدرجة في مخطط الترعلمات والأنماط الرديفة لهالنر 

الأدوات بين تراكيب النرص يستخرج المتعلم  ساق والانسجامالاتر  ، وفي مرحلةكانوا يواجهونها في هذا المجال
لالية ورصد وتصنيف الحقول المعجمية والدر  بط،كأدوات الرر ترابط وتماسك النرص،   والوسارل الرتي ساهمت في

المكونات )اخلية للنص صية والمؤشرات الدر عة اللرية النر وتحليل طبي ،..(طبيعة الأسماء والأفعال)وتحليلها 
 .اخلي والخارجيودراسة الإيقاع الدر  ،(ورة الشعرية،الرمز،الأسطورةالتكرار،الانزياح،الصر  البلاوية والبديعية،
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بط يتم استدراج المتعلمين بأسئلة للرر " ص إجمال القول في تقدير النر " من دراسة النرص  وفي آخر محطة      

وخصارصه الفكرية  يويوتقويم بناءه الفكري واللر  ،صمرحلة من مراحل النر  بين الخلاصات الجزرية لكلر 
 .والفنية

عمق في نقد جوانبها والتر  ،اهرة الرتي تناولهاهدفه إثراء الظر  ،ص الأدبيواصلي داعما للنر ص التر عد النر وير     
يسر ص الأدبي بلية تواصلية ت  اهرة الرتي تناولها النر ق في الظر عمليساعد المتعلمين على التر » المعرفية والفنية 

الأستاذ تحفيز المتعلمين لاكتشاف ينبيي على ق هذا الهدف يتحقول ،(1) « لميذناسب لية التر الفهم،وت  
والبحث عن ، ثم يتدرج معهم لتحليل جوانبها وخصارصها، الترواصلي صاهرة المسيطرة على النر مركبات الظر 

ويوجههم  ،ومدى صحة هذا الموقف ورأيهم فيها ،وموقف الكاتب منها ،ومزاياها وعيوبها ،وآثارها أسبابها
 . دون في دفاترهمص في منتوج كتابي ي  في الأخر لحوصلة  الأفكار الرتي تضمنها النر 

 وصقل أذواقهم وتنمية حب المطالعة في ،وتأتي نصوص المطالعة الموجهة لتوسيع آفاق المتعلمين     
  وتربية مختلف الملكات لديهم من إدراك وتذكر وتخيل، ،يويةوتنمية ثروتهم اللر  نفوسهم للإنتاج البشري،

وتبقى  قييم،لخيص والتر وعمليات التر  ،ومن خلالها يمارس المتعلم العمليات العقلية العليا من تحليل وتركيب
 .ة من المدرس لتحقيق الأهداف المسطرةالمطالعة نشاط لاصفي يمارسه المتعلم بكل حرية بتوجيه ومساعد

ور الثانوي كوحدات ليوية متعددة الأبعاد ذات وظيفة صوص في الطر وتدررس النر  :تسيير أنشطة الروافد*
 صالنر  ساق ولتحقيق هذا المبدإ في تناولمنها الانسجام والاتر  ، تحكمها جملة من المبادئ تواصلية واضحة

قواعد  أو على مستوىعلى مستوى بناءه الفكري والفني،إن  ه،دعارم فهم حكم فيالمتعلم  إلى التر  يتاج 
صوص على اختلاف الرتي تعد مفاتيح يقارب بها المتعلمون النر  ،والعروض ،والبلاوة ،رفوالصر  ،حوالنر 

هذه وتدرس  قطي المستقل الرذي هدفه الترعلم لا وظيفية الترعلم،والقضاء على الترعلم الن   ،أنواعها وأنماطها
رفية والبلاوية حوية والصر يمكن المتعلم من استثمار معرفته النر  نحو   صوص علىالنر  من» الروافد انطلاقا

هذه الروافد هي وسارل لتحقيق وايات معينة وتعد  ،(2) «ص وتعميق دلالتهوالعروضية من تفكيك رموز النر 
هو تمكين المتعلم من » ن  تدريسها يكون اليرض م حو فيجب أن  فإن كان قواعد النر  ،حسب طبيعة الرافد

يغ وفهم الصر  ،صساعده على تحليل النر ت   وأن   ،ليم وفق هذه القواعد في جميع الحالات الخطابيةعبر السر التر 
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ريقة في تدريس القواعد تأخذ وهذه الطر  ،(1) «والسبب الرذي دفع المؤلف لاستعمالها ،اكيب الموظفة فيهوالتّر 
دريب ثل وأنماط علمية تكتسب بالتر م  في صورة المنجز ك  " ص نحو النر "واعد اللرية بيد المتعلم لاكتشاف ق

شاط موجهة للمتعلم مباشرة تتدرج الطريقة البيداووجية المقتّحة لتسير هذا النر  ونجد أنر  والمران المستمرين،
 :وترتقي به من التلقي إلى الإنتاج على النحو التالي لأخرى، مرحلة من به
ني ب  أ  ...أحكام القاعدة كتشف  أ  ...تعلمت  ...ثم...إذا تأملت  ...لاحظ...أمل  ت  ...ص مايليالنر ورد في  

ية فيتحول تدريس القواعد إلى نشاط عملي وممارسة للر  ، إحكام موارد المتعلم وضبطها...أحكام القاعدة
 .ات تواصل دالةوظيف في وضعير والتر  ،بالاستعمال

لإدراك ما للبلاوة من  ،تعزيز مكتسبات المتعلم القبليةل وسيلةالمستوى  البلاوة في هذا وتعد دروس     
وتطوير دلالة الألفاظ  ،ورةوبنارية الصر  ،عبر حسب الأحوال والمقاماتوظيفة أساسية في تنويع أساليب التر 

 .عبر البلاوي الجماليومحاكاة الأدباء في التر  فاعل معه،والتر  ،ص الأدبيللتعمق في فهم النر 
 ،اعر المتداولة وأوزانه  عرف على بحور الشر يجتهد المدرس في الأخذ بيد المتعلم للتر  أن   أما العروض فلابدر        

درب على إتقان الكتابة والتر  وفهم أصول و مصطلحات علم العروض، ،وما طرأ عليها من تجديد
وما أحدثه من إيقاعات  ،ة المعاصرةطور الرذي عرفه الوزن في القصيدوتتبع التر  ،وتقطيع الأبيات ،العروضية
لحين من خلال الإنشاد والتر  ،ص الشعرييرتقي به إلى تذوق دور الوزن والإيقاع في جمالية النر  وأن   جديدة،

فريق والتر  ،عد دروس العروض مجالا واسعا لتدريب المتعلمين على أنواع الأصواتوت   لتّبية ذوقهم الموسيقي،
  .ومخارج الحروف وسماتها  ،والإدوام والمدود ،برنييم والنر لصوتية كالتر وعلى بعض المظاهر ا ،بينها

 الرذي صوص المدرجة أحيانا الأمرأمثلتها لاتتوفر في النر  دروس الروافد أنر  ومن العيوب المسجلة في 
حوير حتى تكون خادمة ص عن طريق التر على الأستاذ الاستعانة بخبرته لامتصاص الأمثلة من النر  تمي  
 .صيةلكفاءة النر ل

أطلق عليها مصطلح  ،تذييل دروس الروافد بتمارين تطبيقية تقويمية لبعض مركبات الكفاءة وقد تمر        
هذه الحصة تنشط ضمن عمل الأفواج يستيلها الأستاذ لمعالجة » " إحكام موارد المتعلم وضبطها"

 ذه الروافد تعد جزءا من مركبات الكفاءةر ه لأنر   ،(2) «نقارص المتعلمين في النشاطات التي يقدمها لهم 
وقد جاءت على  وضعية، لتوظيفها في حلر  ،يتم تثبيتها لدى المتعلم وتدريبه على تعبئتها ودمجها أن  ينبيي و 
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تمارين في مجال المعارف الرتي درسها في القواعد أو البلاوة أو العروض للتأكد من عرض بدءا ب نحو  متدرج
ثم تمارين في مجال  ،"أو استخراج استعارة وتبيين نوعها ،استخراج النعت وتحديد نوعه" مثل  مواردها  تملك

كتحويل جمل "وظيف والاستعمال أكد من قدرة المتعلم على الفهم واكتساب مهارات التر المعارف الفعلية للتر 
م على تحديد أنواع فقدرة المتعل، " أو تحويل استعارة مكنية إلى استعارة تصريية وصفية إلى نعوت مفردة 

تختبر فيها قدرته إدماجية للتردريب  وتختتم بوضعية ،رورة على قدرته على توظيفه في تعبرهعبر بالضر عت لات  النر 
 ،برهن فيها على قدرته على تجنيد هذه الموارددعى إلى إنتاج فقرة ذات دلالة ي  حيث ير  كيب،على الفهم والتّر 

ويهمل الكثر من الأساتذة هذه الأنشطة روم  وضعية فعلية، لحلر  ،القرارية صوصوالموارد الرتي أرساها من النر 
ارس فيه الكفاءة وتدريبهم على الإنتاج الرذي يم   ،أهميتها في تقويم مكتسبات المتعلمين ومدى تحكمهم فيها

ارد تشكل رصيدا هذه المو  الأمر يتعلق في المقاربة بالكفاءات ببناء موارد لدى المتعلم، ذلك لأنر »المستهدفة 
بط والإحكام من ومراعاة الضر  ، للكفاءة الرتي تسعى نشاطات اللرية العربية إلى إقرارها في تكوين المتعلم

 .(1) « يعزز هذه الكفاءة شأنها أن  
الكفاءة  وذلك باعتبار أنر  ،صوص بصورة كاملة يتمكن المتعلم من امتلاك أدوات دراسة النر وحتىر        

قد الأدبي إدراج دروس في النر  تمر  ،وأخرى سلوكية اشتّاطية ،وأخرى فعلية إجرارية ،د معرفيةتتكون من موار 
الة الرتي تساعده على اكتشاف وتمكينه من أدواته الفعر  ، قد الأدبيليتعرف المتعلم على مصطلحات النر 

 .صوالجودة والرداءة في النر  ،مواطن القوة والضعف
رورية لإنماء الكفاءات لقي الرتي يكون اليرض منها إرساء الموارد الضر ميدان التر  أنشطة وتجدر الإشارة أنر       

مية لتدريب المتعلمين على ات بسيطة إدماجية جزرية تعل  تتضمن أنشطة إنتاجية في شكل وضعير  ،المسطرة
ص الأدبية صو إدراج هذه الأنشطة في النر  فقد تمر  ، وتقويم مدى نمو الكفاءة وتجنيد الموارد، ،الإدماج

أو تحرير  ،أو تركيب ص،أو بناء فقرة  بمحاكاة نمط النر  ،أو نثر ،واصلية والمطالعة على شكل تلخيصوالتر 
 . من نحو وصرف وبلاوة ،وتوظيف الموارد المدروسة في مجال إدماج أحكام دروس الروافد ،فقرة

 لقي حماما ليويا ينيمس فيهالتر  صوص في ميدانعد هذه المراحل الرتي يقطعها المتعلم مع النر وت        
ورفع درجة  ،سانيةوصقل ملكته اللر  ،يويةاللر الفكرية و  لمدة زمنية محددة يجب استيلالها لتنمية مهاراته 

 .واصل بهاوتشجيعه على التر  ،واصلية والبيانية لديه من خلال تكثيف تواصله مع اللريةالكفاءة التر 
ات إرساء الموارد من أصعب المراحل إذ حضر لتنشيط وضعير ة التر عملي يدرك أنر  وعلى الأستاذ أن       

ويكون على دراية بالأسس والمبادئ الرتي تضبط عملية  ،يتسلح بجملة من الكفاءات أن   تقتضي منه
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ف وتكون له القدرة على تكيير  ،اتويبتكر الوضعير  ،اجح هو الرذي يلل الدرسفالمدرس النر  ،دريسالتر 
بط وتكون له القدرة على الرر  درج بما يستجيب لمستوى المتعلمين وحاجاتهم،وسع والتر والتر  ،نويعالحصة بالتر 

 .تيبنظيم والتّر والتر 
ؤال من أهمية في تحقيق الأهداف والكفاءات المسطرة وجب على المدرسين ونظرا لما يكتسيه السر       

 فن لأنر  ن وصناعة في العملية الترعليمية،السؤال ف»  ومعرفة مستوياتها لأنر  ،إعطاء عناية لصياوة الأسئلة
 ،وإلقاره ،صناعته وصناعة لأنر  ويدفعهم إلى المشاركة، ،ويفزهم ،لاميذصياوته وتوجيهه يثر انتباه التر 

ولايكتسب فن  سن صياوة السؤال،من لاي  )ولذلك قيل  ، يتطلب ممارسة وتدريبا ، وتقييم الإجابات عنه
تنويع مطالب بصياوة الأسئلة صياوة دقيقة واضحة، و المدرس ف ،(1) « ( الاستجواب،لايسن الترعليم

ولذلك  ،ولبيئاتهم المختلفة ،والفروق الفردية بينهم ،درج في تنظيمها مراعاة لمستوى المتعلمينوالتر  ،مستوياتها
 :راعي المدرس في صياوة الأسئلة ما يلي ي   شتّط أن  ي  

ساعده وت   ،وتثر لديه صراعا معرفيا وعاطفيا ،بنية المعرفية للمتعلمتكون الأسئلة مفتوحة تخلخل ال أن   -أ
و مواصلة الترعلم   ،وتنشطهم وتثر فيهم الروبة للبحث والاستكشاف ،على توظيف مكتسباته وخبراته

 .وتراعي خصارص المتعلمين العقلية والمعرفية ،وترتبط بالأهداف و الكفاءة المستهدفة قويم،وتساعد على التر 
الفهم  ذكر،يطي مستويات التر ففي المجال العقلي ت   ،لاث لشخصية المتعلميطي المجالات الثر ت   أن   -ب
 الاستجابة، قبل،يطي مستويات التر وفي المجال الوجداني ت   .قويمالتر  كيب،التّر  حليل،التر  طبيق،التر  ستيعاب،لاوا
يطي وفي المجال الحس حركي ت   (.كيل الشخصية تش)طبع بالقيم التر  قييمي،نظيم التر التر  ،(التثمين)قويم التر 

 (.الإبداع )عديل التر  الممارسة، قليد،التر  مستويات الملاحظة،
( المعرفة )ذكر تبدأ من أسئلة التر  درج في سلم هرمي من المستويات الدنيا إلى المستويات العليا،ت  ت    أن   -ت

لى إوصولا  ،طبيقعميم والتر والتر  ،صنيفوالمقارنة والتر  ،فسررح والتر مرورا بأسئلة الشر  ،وإعادة الصياوة والتحويل
 .قويم والإبداعحليل الاستدلالي والتر أسئلة التر 

شاط وعلاقته بمجالات شخصية طبيعة النر  ،وطريقة صياوتها ،راعى في اختيار نوع ومستوى الأسئلةوي       
 .المتعلم الثلاث وكفاءة الحصة ومستوى المتعلمين

وأسئلة الاختيار من متعدد وأسئلة  ،عيينوأسئلة التر  ،حريرة تقويم الموارد فتتنوع بين أسئلة التر أما أسئل      
تارج المحصل وبعد تقويم الموارد يتم اتخاذ قرار حسب النر  ،وأسئلة إعادة التّتيب ،وأسئلة المقابلة ،المناوبة
والمرور إلى تقويم الكفاءة في  انين بالمارة منهافي حالة تحكم المتعلمين في ث مواصلة إرساء المواردفيتم  ،عليها
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واقتّاح أنشطة علاجية في  ،وتصنيفها ،وإذا ظهرت عند المتعلمين صعوبات فيجب تحديدها ،وضعية 
 .القسم لتجاوزها

دث إنتاجا من طرف اق ي  سير هي  (: والت حويل الإدماججنيد و الت   )م الإنتاجي الت عل اتوضعي   -ب
 ،يكلة وتوظيف ما اكتسبه من تعلمات منفصلة بشكل مدمجبه ،مشكلة أو حلر  ،همةالمتعلم لإنجاز م

كيب وليف والتّر وبعد عمليات التر  حكم فيها،بعد اكتساب الموارد والتر وضعيرات الترعلم الإنتاجي وتأتي 
 تبتعليما واستدراجه ،اتة أو مجموعة من الوضعير بحيث يتم وضع المتعلم في مواجهة وضعير ، عم والدر 

تثبيت الكفاءة  ، ووايتهامات منفصلة تقوم على إعطاء معنى لهالتحريك مكتسباته الرتي كانت موضوع تعلر 
الإدماج  حيث أنر  ،دور المتعلم وفعاليته باعتباره محور العملية الترعليمية الترعلمية» المستهدفة وهنا يبرز 
نشاط  كما أنر  ة المطروحة عليه،الوضعير  لحلر  ،موارده بشكل من الأشكال عبئ كلر ي   يستلزم من المتعلم أن  

 .(1) «وموجه نحو كفاءة أو نحو هدف إدماج نهاري ة جديدة،ومرتبط بوضعير  ،المتعلم نشاط ذو معنى

لحياة بالنسبة لأو  ،سبة للمسار المدرسيسواء بالنر  ،عد اجتماعي يمل معنىب  والوضعيرات الإدماجية لها     
كساب المتعلم الإدماج  العمودي الرذي يرتبط بمادة معينة لا  ك نوعان من الإدماج،وهنا ،العادية أو المهنية

وهناك الإدماج الأفقي الرذي يرتبط بمواد تعليمية  ات متنوعة،مجموعة الكفاءات المستهدفة من خلال وضعير 
ل في ويخضع إعدادها لجملة من الشروط تتمث ، ات معقدةكسابه كفاءات مستعرضة في وضعير مختلفة لا 

ذات دلالة  السيراق الرذي يمل مشكلة واختيار  ،وحصر الموارد الرتي تتطلبها ،تحديد الكفاءة المستهدفة
 .نجازووسارل الإ( فردي فوجي )وضبط طريقة العمل  بالنسبة للمتعلم تتيح له إدماج مكتسباته المنفصلة،

تتمثل في وضعيات إدماجية ابداعية  ،كالور الثانوي في ثلاثة أشات الإنتاج في الطر وتتوزع  وضعير       
بوية الجزاررية تعتمد ولازالت المنظومة التّر  ،والمشروع  ،عبر الكتابيوالتر مقتّحة في كل وحدة تعليمية،  ونقدية

الرتي تحدد ( لإشهادي اقويم التر )املة والكفاءة الشر  ،على نظام الاختبارات في تقويم الكفاءات الختامية
في  وسنحاول أن نفصل ،من سنة لآخرى أومن طور لآخر وتسمح له من الانتقال ملامح المتعلم 

 :  وضعيات الإدماج بما يفيد المدرسين في الممارسية الصفية 
 درج السنوي لبناء الترعلماتعديل البيداووجي الجديد لمخطط التر تم في التر  :وضعيات نقدية وإبداعية  -أ

وأخرى نقدية لها علقة  ،وضعية إبداعية ،انيية في نهاية الأسبوع الثر وحدة تعليم إدراج وضعيتين في كلر   
ويراعي فيها بيئة  ،خصيةبناءا على خبرته الشر  ها الأستاذ  ند  عد س  ي   ،بالموارد الرتي تناولها المتعلم في الوحدة
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لإبداعية نصا في الوضعية ا فينتجون والتدرب عليه، فرصة لممارسة الإدماج لهمتيح ، تالمتعلمين وحاجاتهم
وفي  ،المدرجة في الوحدة  رفية والبلاويةحوية والصر الموارد النر  ينها موظفو صوص الرتي درسنمط النر  ياكون فيه
فيه قضايا  ونيعالج  ،و نثريااسندا شعريا  ونأو يلل حول أثر أدبي، نصا نقدياينتجون قدية الوضعية النر 

 على واتعرفوأنماطها التي  ،ها في الوحدةو لنصوص الرتي درسا نم للأحكام الفكرية المستنتجة يننقدية مستند
 ،شاط الإدماجي هو تدريب المتعلمين على الإدماجوورض هذا النر ، خطاطاتها ومؤشراتها وخصارصها

 : الخطوات التالية  ويشتّط في بناء الوضعية اتباع  ،وتقويم مدى نمو كفاءتهم
  في مخطط التدرج د تقويمها وهي مدرجةاتحديد الكفاءة المر. 
 حسب مخطط التدرج ،ومواردها ،ونمطها ،ومجالها ،بناء وضعية بمراعاة نوعها. 
 إعداد الأسناد والترعليمات بدقة ووضوح. 
  تحديد المعاير ومؤشراتها لتقويم الكفاءة. 
   شبكة ) وتتضمن أدوات تقويم المنتوج وشبكاته  ،قويم الخاصة بالمعلم والمتعلمصياوة شبكات التر

 (. قويم الاستثمار،شبكة التثبت،شبكة التر 
يقتّح المعلم وضعية واحدة تتضمن ثلاث فرص لتقويم كل معيار أو ثلاث  من المستحسن أن   

 رللإقرا (قاعدة الثلثين )واحدة فرصة لتقويم كل معيار  توفر كلر  ات من نفس عارلة الوضعياتر وضعير 
 .بتحكم الترعلم فيه

تحظ  ات الإدماجيةلمالوضعير  درج أنر دات الترعلمية في مخطط التر وما يلاحظ على إعداد الوح
  إدراجالأمر الرذي يتطلب  ،دريبيتينالاكتفاء بهاتين الوضعيتين التر  حيث تمر  ،بإهتمام المنهاج في هذه المرحلة

فاءة تم بوضعية في نهاية الفصل لتقويم الكوتخ   ،تكون أكثر تركيبا وتعقيدا وفصليا ات أخرى شهرياوضعير 
برهن المتعلم على مدى قدرته على  ي  كيب حتىر عقيد والتّر درج في التر راعى في بناءها طابع التر ي   على أن   الختامية

 .ات جديدة وذلك للحكم على نمو كفاءتهلتوظيفها في وضعير  ،إدماج مكتسباته وتحويلها
يمية الأولى للسنة علالت  الوحدة )"التحلي بمكارم الأخلاق "نموذج لوضعية ابداعية للاستئناس

 (الثانية آداب وفلسفة 
مط الحجاجي أو نتج المتعلم في مقام تواصل دال مشافهة وكتابة نصوصا وفق النر ي  :  الكفاءة المستهدفة
 :زعة العقلية في القصيدة العباسية موظفا موارده الليوية المدروسة نصا نقديا يرتبط بالنر 

أمره فساءك  لك الشاب المهذب الخلوق الرذي كنت تعرفه،فلم يعد ذ تير صديقك كثرا، :السند 
  .فتدخلت مصلحا وموجها
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وتذكره ببعض الأخلاق الرتي حث عليها الإسلام  ،يئةفيها صديقك إلى عواقب أخلاقه السر اكتب فقرة تنبه 
 .موظفا ما درسته من موارد ليوية وبلاوية ،وتدعوه لتعديل سلوكه

 :  السندات المادية
 ية وأحاديث نبوية تتضمن بعض الأخلاقآيات قرأن.  
 المستخرج من الآيات جدول مكارم الأخلاق على اتمادها المتعلم اعؤ نص حجاجي به فراوات يمل 

 خطوات حل الوضعية
 .جماعيا إثارة ومناقشة موضوع الوضعية: وضعية الانطلاق -أ   
 مكارم الأخلاق في جدول ءة الآيات والآحاديث واستخراج اقر : وضعية الإنتاج الجزئي  -ب  
  .يمكن إضافة سندات أخرى تكون للتدريب) بمكارم الأخلاق: يص الحجاجملأ الن   -ت  
 .يماتالإجابة على الترعليتناول  إنتاج نص حجاجي: قويم وضعية الت   -ث 

            .ح الأخطاءينتج نصا حجاجيا بعد تصحي :وضعية المعالجة  -ج
 نموذج لشبكة استغلال الوضعيات                         

 وضعية التقويم التكويني والمعالجة      وضعية تعلم الإدماج                  
 تقديم الوضعية                تقديم الوضعية                 

 نشاط المتعلم                        نشاط المعلم     
 يعاين الوضعية ويقرأ  -   يطلب معاينة الوضعية وقراءة -     

 العنوان العنوان       
 يصيي إلى التعليمات  -يقرأ التعليمة أو التعليمات      -     

 يدد عناصر الوضعية  -   يتحقق من تعرف المتعلمين    -  1
 على عناصر الوضعية       

 يعبر عن فهمه  -  يشرح بعض العبارات والألفاظ  -   
 ستيعاب المتعلمين   للمهمة المكلف بإنجازهايتحقق من ا -    

 للمهمة المكلفين بإنجازها فرديا     من خلال النقاش       
 

 نشاط المتعلم                      نشاط المعلم
 يعاين الوضعية  -   يطلب معاينة الوضعية وقراءة  

 العنوان                      وقراءة العنوان                
 يصيي إلى                                        -   يقرأ التعليمة أو التعليمات   -
 التعليمات 

يدد عناصر على  -  يتحقق من تعرف المتعلمين -
 عناصر الوضعية                  الوضعية    

يعبر عن فهمه  -يتحقق من استيعاب المتعلمين 
    مهمة المكلفللمهمة المكلف بإنجازها فرديا    لل

                                      .بإنجازها                                      
 إنجاز المهمة                    إنجاز المهمة                     
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 ينجز المتعلمين المهمة  - يراقب المتعلمين لتثمين ما   -     
 في مجموعات صيرة           تعتّضهمأنجزوه والصعوبات التي     
 تقديم مساعدة المتعثرين منهم     -  2
 
 

 تدخل المدرس لمساعدة المتعلمين   ينجز المتعلمين 
 الذين يواجهون صعوبات           المهمة بشكل 

 فردي 

 التصحيح والمعالجة      المناقشة الجماعية والتصحيح                 
 يلل المتعلمين  -يقوم بالتأكد من المعاير        -يجيب المتعلم على    -نتوج مجموعتين أو  يتم عرض م  -

 على أسئلة التحقق      المتمكن منها والعكس             أخطاءهم .                          ثلاث      
 يدون الإجابة  -  اجعة لكل متعلميقدم تيذية ر  -يدون الإجابة        –يستعين المتعلمين بشبكة          -

 التحقق لتقويم المنتوج              الصحيحة بعد         ينظم دعما جماعيا للمعيار        الصحيحة       3
 التصحيح الجماعي    الأقل تمكنا منه يتبع بمعالجة       يساهم في المعالجة                                      

 
صص عبر الكتابي مكانة هامة في الوحدة الترعليمية حيث خ  نشاط التر  يتل: عبير الكتابيالت   وضعيات*  

وهذا بعد مرور المتعلم  ،له وعاء زمني بمعدل ثلاث ساعات في وحدتين تعليميتين شرحا وتحريرا وتقويما
فيتاح له المجال لبلورة إنتاج   ،والبلاوة ،والقواعد ،فويعبر الشر والتر  ،بمرحلة إرساء موارد أساسية في القراءة

ويعبر عن  ،ليبرز أفكاره »ليم  عبر السر والتر  ،والرصف المنطقي للأفكار ،ناءبرز فيه قدرته على البر كتابي ي  
بحيث يعالج المتعلم موضوعات متعلقة بمجالات  ويدمج ما اكتسبه، ،ظهر معالم شخصيتهوي   ،أحاسيسه

صاغ موضوعه في  بيداووجيا الإدماج بدلالة ولذلك ي    ،(1) «وسع خيالهفينمي إبداعاته وي حياته واهتمامه،
مية إدماجية فردية لتقويم قدرته على تجنيد وإدماج وتحويل ما تزود به من معارف ومهارات وضعية إنتاج تعل  

لومات والمع ،يوية والبلاويةوافد اللر الرر  صب فيه كلر حيث ت   ،مشكلة أو القيام بمهمة ومواقف وقيم لحلر 
نشاط  وانطلاقا من مبادئ المقاربة بالكفاءات فإنر »والحقارق والخبرات الرتي اكتسبها المتعلم  ،والأفكار

ظر معنى النر  عبر،بحرير والتر واستفادتها في التر  ،س وفق منطق إدماج المكتسبات القبليةدرر عبر الكتابي ي  التر 
عطى له موضوعات لاتثر اهتمامه فبدل ماكانت ت   ،(2) «ات المستهدفة ا ضرب من الوضعير إليها على أنهر 

                                                 
  .19ص، 2885ية الوطنية  ،الوثيقة المرافقة  لمنهاج السنة الرابعة ابتداري ينظر وزرارة التّب - 1
،مطبعة الديوان الترعليم الثانوي العام والتكنولوجيالسنة الثانية من ( العربية وآدابها  اللرية)المنهاج والوثارق المرفقة  ،وزارة التّبية الوطنية  - 2

 . 43ص ،2886الوطني للتعليم والتكوين عن بعد ،مارس 
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صوص شاط في بيداووجيا الإدماج يدفعه لاستثمار ما تعلمه من النر أصبح هذا النر  ئا، ولا تعني له شي
عبر تدير تعليم التر  فبدلا من أن  » واهر الليوية في موقف طبيعي ليوي اجتماعي يرتبط بحياته وحاجاته والظر 

يمكن  والرتي ليس لها موقف طبيعي ليوي اجتماعي تجري فيه، ات الرتي تجري في فراغ،على أساس الموضوع
وقد حدد المنهاج ملامح صوغ موضوع  ،(1) « .يويشاط اللر عبر نحو هذه الألوان من النر توجيه تعليم التر 

 : كالتراليعبر الكتابي وفق معالم بيداووجيا الكفاءات  التر 
 .فاءة في المجال الكتابييخدم الك وغ  يكون الصَّ  -» 
 . يدعو المتعلم إلى استيلال مكتسباته القبلية المتعلقة بالوحدة الترعليمية -
 .وغ على خاصية الإدماج يتوافر الصر  -
 .(2) « ...ة مشكلةيوضع المتعلم في وضعير  -

 ناء،ويختلفان في البر  ،جة المستهدفة خاصية الإدما وأصبح القاسم المشتّك بينه وبين الوضعير                    
 عبر الكتابي كذلكبينما قد يكون التر   ،"ذات دلالة "ات فعلية ات المستهدفة وضعير حيث تكون الوضعير 

ثلاثة أشكال  حددولذلك نجد المنهاج ، أو يكون وضعية فكرية تحليلية ا،تدريبمنحى وقد يأخذ 
 : عبر الكتابيمن التر 

أو يتم فيه إتمام قصة أو  ،أو الترعليق ،أو الشرح ،لخيصلم على التر يتدرب فيه المتع: تعبر تدريب-1
 .نتج نصوصا أدبية متنوعةأو ي   ،مسرحية

 . أو قول أو حكمة ،تعبر فكري يتناول فيه مناقشة رأي أو فكرة -2
عليل أو عصر أدبي بالتر  ، أو يتحدث فيه عن أديب ،عالج فيه فن من الفنون الأدبيةتعبر أدبي إبداعي ي   -3

 ..حليل والموازنةوالتر 
 :ور في عبر الكتابي في هذا الطر وتتلخص أهداف التر 

 .عبر بأشكال مختلفةكساب المتعلم القدرة على ممارسة فنيات التر ا  -
 .مراعاة قواعد اللرية ونظام كتابتها -
 .القدرة على تحليل الموضوعات ووضع تصاميمها -
 .تنظيم شكل الوثيقة قيم،استعمال علامات التّر  جادة الخط،إ تدريب المتعلم على إجادة العرض، -

                                                 

 .  15ص ،تا.ط،د.د ،العربية والتّبية الدينية في ضوء الاتجاهات التّبوية الحديثة اللريةطرق تدريس : رشدي خاطر محمد وآخرون  - 1

مشتّك علوم يم الثانوي العام والتكنولوجي ،جذع الترعلالعربية الخاص بكتاب السنة الأولى  من  اللريةدليل أستاذ  : وزارة التّبية الوطنية  - 2
 .وتكنولوجيا 
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 . عبر المختلفةالقدرة على توظيف المكتسبات المعرفية والمنهجية في إنتاج أشكال التر  -
الثة للشعب العلمية عبر الكتابي المدرج في الوحدة الخامسة للسنة الثر نأخذ موضوع التر : مثال تطبيقي*

صاغ هذا الموضوع بدلالة وضعية تراعى ي   ،"مي ة تصحيح للمعرفة و توسيع لإطارهاالذ هني ة العل"بعنوان 
 :     فيه خاصة الإدماج كالتالي

إنر الأرض : فأخ    ذ النر   اس يتح    درثون ح   ول ه    ذه الظر   اهرة ح    تىر ق   ال بعض    هم ،ح   دث زل    زال في م   دينتك)  
إنر م   ا : بينم   ا ق   ال آخ   ر،  الزرل   زال وح   دث ،و كلرم   ا تح   ررك ه   ذا الثر   ور اهت   زرت الأرض ،محمول  ة عل   ى ق   رن ث   ور

 .إنره أمر طبيعير يدث في كلر زمان و مكان: وقال ثالث، حدث دليل على وضب اللره على عباده
 ( .....نتّنيت تبحث عن تفسر مقنع لهذه الظراهرةتوجرهت  إلى الأ

رح م ن خلال ه دور الذرهنير ة وتش  ،اساهرة عن د النر ق درم في ه تفس رات له ذه الظر اكتب مق الا أدبي ا ت  : المطلوب
م   ا يناس   ب م   ن الم   وارد موظ ف   ا و  ، مط المناس   بال   نر  مس   تخدما ،العلمير   ة في تص   حيح المعرف   ة و توس   يع إطاره   ا

 .(يوية والبلاوية المدروسة اللر 
 وبعب    ارات واض    حة  ،(كف    اءة الحج    اج )بع    د ص    ياوة ن    ص الوض    عية ص    ياوة مناس    بة للكف    اءة    

( ..توس   يع،تلخيص،مقالة،ع   دد الأسطر)ق   ويم كحج   م المنت   وج د مؤش   رات التر تح   د ،مح   ددةتعليم   ة مطالبه   ا و 
 :والموارد المتمثلة في القواعد النحوية والبلاوية المدروسة المطلوبة للتوظيف يشرع الأستاذ مع المتعلمين في 

اين أراء الن  اس والمتمثل  ة في  تب   ،في وض  عية الانط  لاقالمطروح  ة، أو المهم  ة المطل  وب إنجازه  ا إث  ارة  المش  كلة * 
 ق دم ك لر مناقشتها معهم جماعيا  حيث ي   ينتقل إلىثم  ات لها،ودفع المتعلمين لبناء فرضير  ،حول ظاهرة الزلزال

اهرة  فس   ر العلم   ي للظر   التر  اهرة،فس   ر الس   اذج للظر   التر )م   تعلم وجه   ة نظ   ره م   دعما ذل   ك ب   الحجج والبراه   ين 
  (وأهميته في توسيع المعرفة ويقنيتها

 :المتعلمين على تصميم المقال بإتباع الخطوات الترالية تدريب* 
تجمي ع أك  بر ق در ممك  ن م ن الأفك  ار والعناص  ر  –فك  رة رريس  يرة عل ى ت عت  بر ك لر جمل  ة  –يج  زرأ الس   ؤال إلى جم ل 

وض ع  ،ف رز ك ل فك رة عل ى ح دة -ناس بها بالموضوع وتلحق الأفكار الجزرية بكل فكرة رريسيرة ت  لها صلة  الرتي
 .جميع الأمثلة والشواهد استحضار  –الفرعيرةمعيرنة على الأفكار الرريسة و  رةإشا

و الترهي     ؤ للكتاب   ة في الموض   وع باستحض   ار الشر    واهد  ،بت   دوين الترص   ميم المنج   ز لامي   ذ  التر  ف الأس   تاذ  كل    ب   *
رافقهم في الكتاب ة ويس اعد وي  وإتمام ه في المن زل، ، الاستعداد لتحرير الموضوع داخل القسمو  ،والأدلر  ة المناسبة

 .المتعثرين منهم الرذين يواجهون صعوبات
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اتي للمتعلم ين وي تم ذل ك م ن خ لال بن اء ش بكة للتق ويم ال ذر  ،وفي الحصة الأخ رة ي تم تق ويم المنت وج  
تك  ون الياي  ة  وش  بكة م  ن المع  اير والمؤش  رات للتص  حيح خاص  ة بالأس  تاذ عل  ى أن   لتق  ويم إنت  اجهم بأنفس  هم،

ق ويم لايهم ل التر  أن   ولاب در  ، عوبات والأخط اء الر تي واجه ت المتعلم ين لعلاجه اق ويم ه ي تش خيص الصر م ن التر 
وه   ذا  ،( 1) «ال لايك   ون في المكت   وب ويهم   ل الكات   بوالإص   لاح الفعر   »  وس   رورة تفك   ره (  الم   تعلم )جالمن   ت  

وبيداووجي  ة م  ن  ،ري  ة م  ن جه  ةبن  اء مف  اهيمي ي  تم ع  بر س  رورة فك»  تتمظه  ر في ش  كل  الر  تيلتثبي  ت كفاءت  ه 
ويص احبها  ، وص ولا إلى تحك م الم تعلم فيه ا ، تبدأ من تخطيط الأس تاذ له ا رورةوهذه السر  ،(2) « ..جهة ثانية

اتي لمس  ار ق  ويم ال  ذر م ال  واعي والتر ال  ترعلوفي بي  داووجيا الإدم  اج يت  درب الم  تعلم عل  ى   ،ن  اء والنم  وق  ويم أثن  اء البر التر 
   . اللاستئناس بهلشبكات التقويم نموذج وهذا  ،مالترعلهذا 

 شبكة التقويم الذاتي خاصة بالمتعلم                                                            
ن المؤشرات المعايير

 عم
سلم  السبب لا

 التنقيط
 
 
 

 الوجاهة
 

الزلزال ال ذي حدث وتأثيره على الناس ) ـ فهمت الموضوع 
 (واختلافهم

 س رت الظاهرة بمنظور عامة الناس ـ ف
هني ة العلمي ة في تصحيح المعرفة و ـ شرحت ووض حت  دور الذ 

 .توسيع إطارها
 ـ استعنت بالحجج والبراهين    

 ـ احترمت النمط المناسب
                   

   1 
 
2 
3 
 
2 
2 

 
0 
0 
0 
0 

 
 

 الانسجام

 ــ احترمت تقنية المقال  
 والروابط المنطقية  ـ احترمت علامات الربط

 ـ رتبت الأفكار ترتيبا منطقيا وحافظت على تدرجها

    3 
1.50 
1.50 

 
 

 سلامة الل غة

النمط )استعملت الأفعال المناسبة للنمط المعتمد  -
 (الاحجاجي 

 تجنبت الأخطاء الإملائية،النحوية والصرفية  -
 .أحسنت استعمال علامات الترقيم -

   1 
 
2 
1 

                                                 

  .1ط( د،ت)العربية وطرارق تدريسها ،دار النفارس ، اللريةخصارص :نايف معروف  - 1

 .69ص .1،ط2884تقييم الكفايات ،منشورات عالم التّبية ،مطبعة النجاح ،الدار البيضاء الميرب ، : محمد فاتحي  - 2
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 : خاصة بالأستاذشبكة التصحيح                                   
 

 المعايير
انعدام  تحكم جزئي تحكم أدنى تحكم أقصى المؤشرات

 التحكم 
 
 
 
 

 الوجاهة

 الزلزال ال ذي حدث ) ـ  فهم الموضوع 
 (وتأثيره على الناس واختلافهم

 .ـ فس ر الظاهرة بمنظور عامة الناس
علمي ة في تصحيح دور الذ هني ة الـ شرح ووض ح 

 .المعرفة و توسيع إطارها
 ـ استعن بالحجج والبراهين    

 ـ احترم النمط المناسب 

    

 
 

 الانسجام

تحديد الأفكار  -احترم تقنية المقال  -
 الأساسية والأفكار الثانوية 

 ـ احترم علامات الربط والروابط المنطقية 
ـ رتب الأفكار ترتيبا منطقيا حسب الأولوية 

 افظت على تدرجهاوح

    

 
 

 سلامة الل غة

ـ استعمل الأفعال المناسبة للنمط المعتمد 
 (النمط الاحجاجي )

 .ـ تجنب الأخطاء الإملائية،النحوية والصرفية-
 .أحسن استعمال علامات الترقيم -
 -توظيف أساليب وتراكيب متنوعة في التعبير -

 ,ثراء الرصيد اللغوي

    

معيار   
 الإتقان 

جودة الخط  –ظيم الورقة وتفادي التشطيب تن 
 ...ووضوحه

 انعدام التحكم   تحكم

 
ات إنتاج تعلمية إدماجية جماعية ذات دلالة تضع مجموعة وضعير هي : المشروع البيداغوجيوضعيات *

عد المشروع حسب وير  خطيط والبحث والإنتاج في شكل دراسات أو إبداعات،من المتعلمين في موقف التر 
شاط يقوم بها المتعلم في وسط يشبه المحيط الاجتماعي الرذي يعيش فيه وحدة من النر » "وجلاسهارل د"

يققه من وراء هذا  يريد أن   ،ويكون له ورض محدد واضح جذاب وتحت ظروف تشبه تماما ظروف الحياة،
وتجعله يتكيف مع  ،وهعنها المتعلم لتحقق نم برعيرتبط المشروع بحاجة حقيقية ي أن   ولابدر  ،(1) « ...النشاط

                                                 

   يمية العامة ،الارسال الثاني الترعل: كوين الخاص بمعلمي المدرسة الأساسية ،التكوين عن بعدالت، وزارة التّبية الجزاررية ،مديرية التكوين  - 1
 .  35ص 1999ديسمبر 
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شاط ونشاط يرمي إلى الإنتاج يمتزج فيه النر  ،تجربة عملية لها وايات »المجتمع والحياة  وهو في نظر كلباتريك 
 .(1) « شاط الجسمي في وسط إجتماعيالعقلي بالنر 

شطة في مراحل الترعليم رارق البيداووجية النر عد نشاط المشروع الترعلمي من أنسب الطر وير     
ملك نمي فيهم روح التر وي   ،وممارسة كفاءتهم ،عطي فرصة للمتعلمين للإنتاجه ي  لأنر  ،انويلمتوسط والثر ا

من المعارف  هارل   عد من الأنشطة الإدماجية الرتي تتطلب تجنيد ودمج كم  كما ي  ،   والمسؤولية والتحدي
 .المهام المتعددة الرتي يتطلبها المشروعوتحويلها لإنجاز  ،خصيةجارب الشر والمهارات والسلوكات والمواقف والتر 

وعية والمستعرضة  المرسومة في المنهاج ار مجموعة من المشاريع الرتي تخدم بناء الكفاءات النر اختير  وقد تمر        
إنتاج نصوص سردية أو حوارية ) شكل انطلاقا من الموارد الرتي تتقاطعها مختلف المواد الترعليمية جاءت في 

قدم المشاريع في منتوج كتابي حقيقي يعرض ،وت  ...(إضبارة،قاموس معرض،تقصيبة، ز بطاقات،إنجا خطبة،
ويؤول  ،هاات المقتّحة لحلر ويستعرض الفرضير   برز ما يلفت إلى أهميتها ويللها،وي   ،المشكلة المدروسة

ما يدرج مجموعة من ك اقها ويخرج بالاستنتاجات المتوصل إليها،نظم سير وي  ، المعطيات المرتبطة بالمشكلة
 .المتعلمين المشاركة في القيام بها حسب قدراتهم وروباتهم المهام تتيح لكلر 

وموضوعاتها مسايرة  ،درج للمستويات الثلاث تختلف في شكلهاوالمشاريع المدرجة في مخطط التر       
ص لها وعاء زمني يقدر صوقد خ   ،فهي تتنوع بين أدارية وكتابية ، لمضامين الوحدات الترعلمية وكفاءاتها

وهو نشاط  ،(ور كاف  زمني  وعاء)عبر الكتابي قدم في الحصة الرابعة بعد الحصص الثلاث للتر بساعة ي  
تابعهم في مختلف مراحل ي   طلعهم الأستاذ على موضوعه ويفوجهم  ثمر حيث ي   نجز خارج القسم،لاصفي ي  

 .يمقو بليغ ثم العرض والتر صور ثم الانجاز ثم التر إنجازه إنطلاقا من وضع التر 
 (تأليف مسرحية ولعب أدوارها)  للسنة أولى  تصميم نموذجي للمشروع الثالث          

درج في الترعلمات للسنة أولى جذع مشتّك علوم وجذع مشتّك آداب هذا المشروع مدرج في مخطط التر 
 .رلعب دو عن طريق  يطلب فيه منهم تأليف مسرحية تعالج  ظاهرة ذات دلالة

 ،يعتمد في أساسه على إشراك المتعلرمين في موقف ينطوي على مشكلة حقيقية الرذينموذج لعب الدرور * 
فطريقة لعب الدرور تقدرم عيرنة حيرة  .يولده هذا الاشتّاك الرذيوالفهم  ، ل إلى حلر وصوعلى الرروبة في التر 

والحصول على فهم أعمق  ماف مشاعرهاستكش فيللمتعلمين قدرم كوسيلة ي   الرذي لوك الإنسانيمن السر 

                                                 

   يمية العامة ،الارسال الثاني الترعل: التكوين الخاص بمعلمي المدرسة الأساسية ،التكوين عن بعد، وزارة التّبية الجزاررية ،مديرية التكوين  - 1
 . 35ص  ، 1999ديسمبر 
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واكتشاف المادة الدراسية بطرق  المشكلات لديهم ارات واتجاهات حلر وتطوير مه ،وقيمهم، لاتجاهاتهم
    .مختلفة

 :تسع خطوات يتكون منها نشاط لعب الدور هي (shaftels) يقتّح شافلتز  :خطوات لعب الدور
 .تهيئة المجموعة -1
 .اختيار المشاركين -2
 .تهيئة المسرح أو المكان -3
 .إعداد المراقبين والمشاهدين -4
 .التمثيل أو الأداء -5
 .المناقشة والتقويم -6
 .إعادة الأداء والتمثيل -7
 .المناقشة والتقويم للمرة الثانية -0
  .المشاركة في الخبرات والتعميم -9
 :ا بيداووجيا يرتكز على أربع خطوات إنجاز المشروع يتطلب تمشي:نموذجي للمشروع الثالثالتصميم ال  
 (تخطيط المشروع+ وصف المشروع )  التصو ر -1
 تحديد الأهداف - تقديم المشروع( : خطاطة مشروع المسرحية ) صف المشروعو  -أ

تحديد مهام كل  -تكوين مجموعات عمل - تحديد الآجال - تحديد المنتوج المرتقب: تخطيط المشروع  -ب
 الوسارل والموارد)لحاجيات ضبط ا -مجموعة عمل

 (التقييم والتعديل+ البلورة+ الجمع والمعالجة)  الإنجاز -2
               - انتقاء المعلومات المناسبة - جمع المعلومات -البحث عن المعلومات: جمع ومعالجة المعلومات -أ

 .تنظيم المعلومات - معالجة المعلومات
 .تقييم وتعديل - استعمال الأدوات المحددة - المناسبةتحديد الأدوات : بلورة المنتوج  -ب
  .تصور آفاق جديدة  للإثراء -  مناقشة المشروع -عرض المشروع:  (تقديم المشروع)  التبليغ -3
 .تقييم المكتسبات -مشيات تقييم التر  -تقييم المنتوج ( : تقويم المشروع )التقويم  -4

 :المطلوبة لإنجاز المشروع  الموارد
الاستعارة  ،لأجله المفعول ،لحال ،المطلق المفعول  ،المنادىموارد ليوية وبلاوية تتمثل في  -أ

  ....الكناية،بنوعيها
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 .الإضاءة الأكسسورات ،الديكور ،أنماط النصوص ،الخصارص الفنية للمسرحية :موارد فنية تتمثل في -ب
 ، وع الأول لوضع تصور للمشروعنجز في ظرف شهر حيث يخصص الأسبالخطوات الأربع للمشروع ت    

  .والأسبوع الرابع لتقديم عروض إنجاز الأفواج وتقويمها ، والأسبوع الثاني والثالث لإنجازه
 في بيداغوجيا الإدماج والمعالجة قويم الت  : المبحث الثاني 

 يب المعتمدة لحد  ة الكثر من الأسالعدم صلاحيَّ  راسات الحديثة في مجال البيداووجياثبتت الد  لقد أ     
تيطية مختلف الجوانب ومن حيث قدرتها على  ،بات مستواها من حيث الهدف والثَّ وتدني   ،قويمالآن في التَّ 
وذلك على حساب قياس  ،واستّجاعها ز على قياس حفظ المعلوماترك  فالاختبارات مازالت ت   المستهدفة،

على حساب قياس و  ،... (الابتكار،الاستدلال،حليلتَّ ال) شاط العقلي الكفاءة في المستويات العليا للنَّ 
يم ينظر إلى الترعلقليدي في موذج التَّ النَّ  وبما أنَّ  ،ة الفردة في شخصيَّ ة والاجتماعيَّ ة والوجدانيَّ الجوانب المهاريَّ 

وفصله عن  هعقابو  المتعلم  تحول إلى وسيلة مراقبةموذج قويم في هذا النَّ دور التَّ  س كمنبع للمعرفة فإنَّ المدر  
 .وأصبحت وظيفته إشهادية تشجع على حفظ المعارف وتخزينها ،بويالفعل التّر 

يداكتيكيَّة التَّقليديَّة تنظر للخطأ نظرة  سلبيَّة  و        ني حيث يمل النَّموذج التَّلقي ،كانت النَّماذج الد 
 ،ه وعدم قدرته على استّجاع ما تعلَّمهأو لضعف ذاكرت ، أو لشروده ،مبالاتهمسؤوليَّتة للمتعل م بسبب لا

أو لعدم امتلاكه للمؤه لات الضَّروريَّة والاستعدادات النَّفسيَّة  ،يقد مها له المعل م الرتيأو عدم ات باعه للنَّصارح 
ة اختلالات وظيفيَّ » فالأخطاء في نظر هذا النَّموذج  ،تسمح له بالتَّحصيل العلمي الرتيوالبنيات الذ هنيَّة 

وإذا أخطأ يستحق  العقاب  ،(1) «حيث يمكن تجن بها إذا ما أصيى الت لميذ للنَّصارح والتَّنبيهات،ديداكتيكيَّة
 .بإعادة الشَّرح والاكتساب وتعالج الأخطاء في هذا النَّموذج ،وحتىَّ الس خرية والر سوب والطَّرد ،والتَّقريع
ومعالجته تيرت في المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج  الرتي قويم والخطإ لكن هذه النظرة للتر        

 المعارف مجرد وسيلة لتنميتها من و منطلقها ووايتها لمناهج الجديدة الرتي جعلت من بناء الكفاءة ا اعتمدتها
ور العالمي طعتبر منتوج التر تكون النظرة الجديدة للتقويم منسجمة مع روح المناهج الجديدة الرتي ت   يجب أن  » 

 «وية الاجتماعيةيالبن وية،يالبن ظرية المعرفية،ظرية مثل النر نظرة تستعين بالمقاربات النر  بية والتقنيات،لعلوم التّر 
 قدو  ،مي تلتصق بنتارج التَّقويمالترعلالمعالجة البيداووجيَّة جزءا  لا يتجزَّأ من سرورة الفعل  وأصبحت، (2)

بويَّة المناهج الجديدة لإصلا هاأدرجت وصارت  ،ضمن المسعى البيداووجي" معالجة الأخطاء " ح المنظومة التَّّ

                                                 

 .14م ، ص   2815، الميرب ،  81بيداووجيا الأخطاء ، ط :  حمداوي جميل - 1

 .70، ص 2816ط ، المرجعية العامة للمناهج : وزارة التّبية الوطنية ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  - 2
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أداة وبناء الكف  اءت و  ،ماتالترعلوتجويد  ،من مهام المدر س كأداة  لضبط وتعديل وتحسين التَّحصيل الد راسي
 .   تَّطل ع نحو تحقيق النَّجاح للجميعوال ،يذ ي التَّسر ب المدرسيي   الرذياربة ظاهرة التَّأخ ر والفشل بيداووجية لمح

أن كما هو الشَّ  ،ةيميَّ الترعل راسي أو المجزوءةفي المنهاج الد  وبذلك تم دمج عملية التقويم والمعالجة       
م ساهتو بل  ،ةميَّ الترعل -يَّة يمالترعلة تفاعل مع مختلف عناصر العمليَّ ا تأنهر  إذ   ،ةيميَّ الترعلريقة سبة للطَّ بالن  

أداة » قويم إلى وتحول التر نية قصد تحقيق الأهداف والكفاءات المرجوَّة بشكل فعَّال في انسجام وحدة البر 
اذ قرار فحسب بل ثقافة ،تسير وظيفي يمي يبرز الترعلوهو جزء من ممارسات المسار  ...لا وسيلة اتخ 

م وللعلاج الترعل ات الملارمة لتعديلد د العمليَّ وي ،التَّحسينات المحقَّقة ويكشف الثَّيرات المعرقلة
 .(1) «البيداووجي

ثل التَّقويم في بيداووجيا الإدماج يم   أصبح :ووظائفه وأنواعه مبادؤه دماجقويم  في بيداغوجيا الإالت   -1-1
وعلى العموم فالتَّقويم هو تعديل للس لوك »  وتعديل للس لوك ،وتجويد للعمل ،مةورؤية وثقافة محك اموقف

ممارسته  لأنر  ،(2) « ..ةوتجويد للعمل المطلوب وزيادة في النَّشاط والفاعليَّ  ،وثقافة محكمة ،وبناء هادف
ء في طيَّاتها رؤية خاصَّة لعمليَّة  فهو  ،مالترعلم تكون مبنيَّة  على جعل المتعل م  لا المعل م محورا  لعمليَّة الترعلتخبِّ 

وتشخيص الص عوبات  ،شاف النَّقصاكتابتداء  من  ،طتها في كل  مراحلهام وأنشالترعلمن متابعة عمليَّة يؤر 
وانتهاء  بجرد المكتسبات من  ،كي يتمَّ تأمين ما هو ضروري للحصول على مكتسبات جديدة عند المتعل م

  .معارف وقدرات ومواقف ضروريَّة للانتقال من صف  إلى آخر أو للحصول على شهادة
ه مع أداء ل توظيفه في مقارنة أدارم بدستعمل لخدمة المتعل  أداة ت  إلى ؤية وفق هذه الر   قويمالتَّ  تحول     
 :ل في الآتيتيب أو الانتقاء وهذا لتحقيق مجموعة من الأهداف تتمثَّ مين الآخرين قصد التَّّ المتعل  

ه لتكييف المقاربات موملاحظة سرورة تعل   ،مم بالعودة إلى مكتسبات المتعل  الترعلة تحسين نوعيَّ  -
نجاز لتطوير قدراته ومهاراته لإ ،تسباتهمه في مكات لإرساء الموارد والمصادقة على درجة تحك  ستّاتيجيَّ والإ

 .ة ذات دلالةة معرفيَّ مهام عقليَّ 
ات عارلة وضعيَّ "فكر من خلال منحه فرص متنوعة في  وضعيات تقويمية على العمل والتر  تشجيع المتعلم -

ل وتكليفه بتقويم إنتاجه وإنتاجات زملاره لتعويده على تحم   ،اقات مختلفة من واقعه المعيشفي سير " 
 الترعلميسبه لتحسين مساره تيك وما ينبيي أن   ،اتي لمعرفة ما لديه من مواردقويم الذَّ والقيام بالتَّ  ،ةالمسؤوليَّ 

 ا تمَّ     م ل     ر ك   ف على أثعر  التَّ  فمن خلاله يتم  »  معرفة عوامل نجاحه وأسباب إخفاقهومساعدته على 

                                                 

بية الوطنيَّة - 1 بوي ، ص  2885رس ما 13المؤرخ في  2839لمنشور الوزاري رقم ا: وزارة التَّّ  .  89المتعل ق بإصلاح نظام التَّقويم التَّّ
 .39،ص2815 ، الميرب ، نحو تقويم تربوي جديد التقويم الإدماجي ، الطبعة الأولى الألوكة: جميل حمداوي  - 2
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 الرتيول       راح الحل      اقت ن ثمَّ   وم ،ها   عف فية والضَّ ف على نقاط القوَّ عر  والتَّ  ،المحتوى ،داف    هالأ: خطي    ط له التَّ 
  ."( 1) « ...عف وعلاجهان الضَّ        اطو    لافي م    وت ،مها   ة وتدعيوَّ    اط الق    د على نقأك     اهم في التَّ     تس

يرتكز الجهاز الجديد للتقويم : المبادئ الموجِّهة لنظام الت قويم الت ربوي في إطار بيداغوجيا الإدماج  -أ
والرتي يجب على المدرسين  ،تؤطره وتوجهه للقيام بوظارفه الرتيدئ افي بيداووجيا الإدماج على جملة من المب

  .م فيها أثناء الممارسةحكهضمها والتر 
  قويم في بيداووجيا الإدماج  واية في حد ذاتها لتحديد نجاح المتعلمين وانتقارهم إلى الصفوفلم يعد التر *

ستعمل في خدمة عملية الترعلم ا أصبح الأداة الرتي ت  وإنمر  الأعلى أو المراحل الترعليمية اللاحقة أو رسوبهم،
لتنمية شخصية المتعلم وما يمتلكه من مهارات وظيفية وفهم عميق  ،وتصحح مسارها ،توجهها وتعززها

لميذ من خلال تحليل قويم هو الوسيلة الرتي تمكننا من الحكم على تعلمات التر التر » راسية لمضمون المواد الدر 
قويم جزء تر عتبر المقاربة بالكفاءات الوت    وتفسرها قصد اتخاذ قرارات بيداووجية وإدارية، المعطيات المتوفرة،

 من التر  » هوتحول شكل ، ( 2) «كويني منهقويم التر خاصة التر  لايتجزأ من مسار الترعلم،
 
ي للنتارج حكر فسر الم

 .(3) « قويمفردانية التر  أي    فسر المعياري لها،إلى التر  ، الكشف عن رتبة المتعلم مقارنة بزملاره في القسم أي  
 يعدله أويسبق الفعل الترعلمي ليوجهه ويسايره ليصححه ، م الترعليم و ترعلالأصبح نشاطا  مندمجا  في سرورة * 

من قدرات  :رورة الترعليمية بكل عناصرهاعبر نسقية متواصلة وشاملة تساعد على ضبط وتصحيح السر 
تعل مه  عدا  أساسيرا  فيها يتوجَّه إلى المتعل م ويتابع مساروب   ،ومحتويات ،وطرارق ،وخبرات ،ومواقف ،ومهارات

يعطينا صورة  »شهد عليها ويثم نها وي   ،ونقاط التَّمي ز لديه لتنميتها ،ويساعده على معرفة مستواه الد راسي
وذلك  ،لميذ سواءا أكانت هذه المعلومات كمية أو كفيةعن جميع المعلومات الرتي لها علاقة بتقدم التر 

 .(4) « سباب والوقاية أيضالعلاج والأويمتد الى ا جريب،باستخدام القياس والملاحظة والتر 
وعلى هذا الأساس   ،يتمَّ عبر التَّجربة والخطأ م يمكن أن  الترعلدورا  تربويا  على اعتبار أنَّ  عطي للخطإي  * 

عتبر مؤش را  لصعوبات تعل ميَّة يقتّفه المتعل م معنى مختلفا  عمَّا هو متعارف عليه ؛ فهو ي   الرذييأخذ الخطأ 
ويمث ل الحلقة الأولى من عمليَّة الدَّعم  ،ضمن مسار بناء الكفاءاتستّاتيجيَّة تعل ميَّة ور مناسبة أو لإ ةظرفيَّ 

                                                 

 .269ص ،  2883عمان ،  1دار المسرة ط  العربية بين النظرية والتطبيق ، اللريةأساليب تدريس : راتب عاشور  - 1
يم المتوسط ، الترعلالسنة الثانية من ، العربية اللريةدليل استخدام كتاب : الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  ،وزارة التّبية الوطنية الجزاررية - 2

 . 9أوراس للنشر ص

  . 0ص،  2طالجزارر ، طبع والتوزيع الورسم لل ، (التقويم في المقاربة بالكفاءات)الوضعية الادماجية  : محمد الطاهر واعلي  - 3

  . 285ص ،1990 1طالقاهرة  ، مكتبة الدار العربية للكتاب، المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق : حسن شحاتة   - 4



غة العربيّة في  :الفصل الرّابع   
ّ
علمية لل

ّ
عليمية الت

ّ
 الهندسة الدّيداكتيكية لتدبير الوحدة الت

 بيداغوجيا الإدماج

 

 

213 

 

مات الترعلوالقيام بعمليَّة علاجيَّة هادفة تفاديا لعرقلة  ،لتشخيص أسبابه لذا يجب استيلاله بصفة آنيَّة
 .اللاحقة

الموارد الرتي  ها تجنيد ودمج كلر ات معقدة يتطلب حل  كفاءة في وضعير الموارد المشكلة لل كلر قويم  يتناول التر * 
بني موقف  تأملي  لتقدير مدى وتمك نه من ت   توظيفها، ستّاتيجيَّاتإالمتعلم على وعي بتجعل تم اكتسابها و 

فحص  لأنَّ  ،مك  حة التَّ لميذ يعي إستّاتيجيَّ ات تجعل الت  قويم على وضعيَّ ينطوي التَّ »  ملاءمتها وفعاليَّتها
ي عد فهو  ،(1) «لقص المسجَّ يرات وتيطية النَّ الثَّ  ة سد  ل عمليَّ سه  رس ي  روع في الدَّ ة الانطلاق قبل الش  وضعيَّ 

يكون  أن   لابدر »عيق الترعلم فيتدخل لتوجيهها أو تعديلها أو علاجها عوبات الرتي ت  أداة مراقبة للثيرات والصر 
 وضعت   وأن  ، معقدة ومركبة من أجل التثبت من مدى تملك المتعلم للكفاءات اتقويم عبارة عن وضعير التر 

 .(2) «تلك الوضعيات في سياقات واقعية حية عبر تقديم مجموعة من الصور والأسناد والبيانات لمعالجتها
 قويم على ما يجري بداخل عقل المتعلم من عمليات عقلية تؤثر في سلوكهأصبح الاهتمام منصب في التر * 

لرى مقدار ما تعلمه تقويم تعلماته وأداءاته بنفسه بحيث يستطيع  ،وتظهر في نتاجاته وأداءاته وإنجازاته
ومهارات الاكتشاف والتقصي الرتي  ،فكر العلياقويم إلى عمليات التر ه الاهتمام في التر تجر لذلك او ، وأنجزه

المشكلات باعتبارها مهارات عقلية  حلر و  ،واتخاذ القرارات ،بلورة الأحكام تتمظهر في نشاطات تستدعي
ويتكفل  ،اجعة الفورية لإنجازات المتعلميذية الرر وفر التر ه تقويم ي  كما أنر  عامل مع محيطه،كن المتعلم من التر تم  

 . وهو تقويم بناري يستند إلى عدة محكات بتصويب تعلماته ومواصلة الترعلم،
هي مطابقة كليا   في المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج  الرتي يقوم عليها الترقويم هذه المبادئ     

كسابه المعرفة ا و  ،مية قدرات المتعل م الفكريَّةتن يسعى إلىالرذي  للمدرسة الحديثةومنسجمة مع التَّوج ه العام 
 .العمليَّةتؤه له للد خول إلى الحياة  الرتيتساعده على إكمال تعل مه الجامعي أو  الرتيالضَّروريَّة 

      بكلر  ترتبطللتقويم في بيداووجيا الإدماج وظارف متعددة : قويم في بيداغوجيا الإدماج وظائف الت   -ب
 :قويم ولكنها تصب في وظيفيتين أساسيتين هما نوع من التر 

ترعلم من وتظهر هذه الوظيفية أثناء ممارسة ال تعلرمه،ساعدة المتعل م على تعديل مسار لموظيفة تعديلية  -1
 ،مالترعل تعتّضه أثناء الرتيوفهم طبيعة الص عوبات  ،للمتعلممي الترعللمتابعة المسار  كوينيقويم التر خلال التر 

 .  ركز على المسار الرذي اتبعه المتعلم في تنمية كفاءتهوي   ،أو تصحيحه أو تعديله ،بيرض الاستمرار فيه
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 أو طور   ،ةأو سنة دراسيَّ  ،ةعند نهاية وحدة تعليميَّ لمتعلم مستوى نمو كفاءة اقرار وظيفية إقرارية لإ -2
وبالتَّالي لم يصبح  ،ةالتَّعر ف على مستوى نمو الكفاء كز على المنتوج بهدفوهو تقويم  تحصيلي ير   ،تعليمي

ا وسيلة لإحداث تعل م  أفضل يشارك فيه المتعل م طول ال ،م فقطالترعلالتَّقويم وسيلة  لقياس  وبذلك  ،وقتوإنمَّ
 .أصبح عمليَّة  عادلة  ومحف زة وخطَّة علاج وتنمية مستدامة للتَّعل م

ة قويم تساير العمليَّ أنماط من التَّ  بأربعةجاء المنهاج الجديد :  قويم في بيداغوجيا الإدماجأنواع الت   -3
ة شاملة ة متواصلة فأصبح أداة تربويَّ سقيَّ مي إلى نهايته عبر سرورة نالترعلالفعل  بداية ة من يميَّ الترعلة ميَّ الترعل

القدرات والمهارات والمواقف والخبرات  "عناصرها  ة بكل  يميَّ الترعلرورة تساعد على ضبط وتصحيح السَّ 
جوع إلى معاير ثابتة وقياس ناتجه الفعلي بالر   ،م في الأداءحك  دريس بيرص التَّ ات التَّ رارق ومنهجيَّ والطَّ 
 : وتتلخص أهداف التقويم في بيداووجيا الإدماج عموما في ، ةة بخبرته وكفاءته المهنيَّ العمليَّ  دها موجهيد  
 .أكد من بلوغ مستوى الأهداف المسطرةالتر  -
 . تنظيم سرورة الفعل الترعليمي الترعلمي -
 .أهيلالإجازة والتر  -
                           .  إعلام الجهات الرسمية -
 :فهي اله أشكأما  *
 د من سلامتها للبناءأك  الفة للتَّ مات السَّ الترعلفة على رصد أثار وظيفته متوق  :  الت قويم الت شخيصي -1

ة وهذا من خلال حساب الفارق بين الوضعيَّ  ،أو رصد الاختلالات واستدراكها بالمعالجة المناسبة عليها
ة الانطلاق للحصول على معلومات وهي مرتبطة بوضعيَّ ، ةقيَّ ة الحقيوالوضعيَّ ( ما ينبيي أن يكون  )اة المتوخَّ 

وظيفة إرشادية وتوجيهية  »وعليه فله م اللاحق الترعلة حول اذ قرارات بيداووجيَّ ن من اتخ  وبيانات تمك  
ويم قة للتَّ ب العودة للأطر المرجعيَّ ة يتطلَّ م بدقَّ مات لدى المتعل  ق من تعل  وصف ما تحقَّ لو  ،(1) « وتشخصية

مع صياء والحديث ة الإنجازات والإومنهجيَّ  ،ةيَّ شاطات الصف  ة للنَّ منها الملاحظة اليوميَّ  الرتيشخيصي التَّ 
وتحليل نتارج التَّقويم الإشهادي وهذا قصد  ،وتقويم الأقران والتَّقويم الجماعي بين المتعل مين ،المتعل مين

ات المناسبة لكل  محل  من محلاَّت استعمال التَّقويم وتحديد العلاج ،تصنيف الاختلالات والص عوبات
تتحدد الكفايات »  شخيص وبناءا على هذا التر  ،" ...في بداية الفصل ،في بداية الدَّرس" التَّشخيصي 

كما تتحدد الطرارق البيداووجية  ،ات والمحتويات والمعارف والمواردوتنتقى الوضعير  ،والقدرات المستهدفة
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: متعلم إلى قسمين  م جديد بالنسبة لأي  تعل   صنف بلوم نقطة أير ، وقد (1) « ...يداكتيكيةوالوسارل الد
دافعية )والثانية بالمواصفات العاطفية المتمثلة في  ،(مكتسبات سابقة )تتعلق الأولى بالقدرات العقلية  »

اذ الإجراء يمي حتى يمكن اتخر الاضطراب الترعلإضافة إلى مساهمته في تحديد أعراض  ،(2) « التلميذ للتعلم 
قبل الفعل الترعلمي للوقوف على  ، ويتم التقويم التشخيصي العلاجي لإزالة العوارق بالنسبة للمعلم والمتعلم 

 :وظارفه في  وتتلخص  المكتسبات القبلية للمتعلمين
 بإمكانيات المتعلمين الكفارية لتكهن ا -
  .لديهم توجيه مسارت الترعلم  -

يقود نجز أثناء إرساء الموارد  حيث هو نشاط مدمج في المسار الترعلمي ي  :  قويم الت كوينيالت   -2
راقبة نشاطه وم ،همستّاتيجات تعلإتصحيح  م من ن المتعل   يتمكَّ لابنتارجه حتىَّ  تهر يرتبط بسرو الترعلم و 

 وهو تقييم مستمر  » ة في المنهاج وإنماء كفاءته المدرج ،مه وبناء معارفهوالاستمرار في تعل   ،أخطاره علاجو 
ج من در  م أو وترة هذا التَّ الترعلة مي بيرض تعديل وضعيَّ فرد في مسعى تعل   ج كل  يهدف إلى ضمان تدر  

تواجه  الرتيعوبات كما يهدف إلى تحديد الص  ،صحيح المناسبين عند الحاجةحسين أو التَّ أجل إدخال التَّ 
ة قييم أثناء العمليَّ ويتم هذا التَّ  ،مهم في تعل  قد  تسمح له بالتَّ  الرتيدابر د التَّ م ومساعدته على إيجاالمتعل  
يكون » بقوله  هذا النوع من التقويم هدفكتور هاملين الد   دويد  .(3) « ...رسثناء الدَّ أ ة أي  يميَّ الترعل

ضعفه وهو ره أو معلومات مفيدة عن تطو  م يقدم وبسرعة للمتعل   إذا كان هدفه الأساسي أن   ا  قويم تكوينير التَّ 
هو معرفة مدى » الهدف من التَّقويم التَّكويني فرى أنر  بلومأما  ،(4) « ...عفوسيلة من وسارل معالجة الضَّ 

 ( 5) « ...يعارضه في كل  وحدة تعليميَّة الرذيوتحديد قدرة سيطرته على المشكل  ،تطل ع الت لميذ في موضوعه
 ،ميالترعلتواجهه أثناء الفعل  الرتيعوبات لميذ والص  يقيس مستوى الت  »في أنه سب بارلو ة حتوتكمن وظيف

 (6) « ...ل لتصحيح مسار هذا الفعلدخ  م من التَّ م والمتعل  من المعل   فهو إجراء عملي يمكن كل  
سرورة أثناء و  ،عارفم وتراقبه أثناء سرورة بناء المالترعلتقود  الرتيالقاطرة الترقويم التكويني هو ف
أو يصحح مساراته الذهنية أو يعدلها للسيطرة  ، يتجنب الوقوع في الخطإ يقوم بها المتعلم حتىر  الرتيالأداءات 
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ات وترسيخ الوضعير  ،وبناء الدرس كفاريا ،تثبيت الكفاية وتعزيزها» يقود إلى، و يواجهها الرتيعلى المشكلة 
وتطوير قدراته النمارية والمعرفية أثناء مواجهته للوضعية  ،أداريا وإنجازيا وتكوين المتعلم تكوينا ،بشكل إيجابي

 :وتتلخص وظارفه في .(1) «.المستهدفة
 .الكشف عن تقدم مسار الترعلم عند المتعلمين -
 .يكشف عن عوارق وصعوبات الترعلم -
 .ستّاتيجيات جديدة لهاإيفيد في تكييف أنشطة الترعلم ووضع  -
 .ولايمنح العلامة ،سر المعياري للنتارجفيعتمد التر  -

 أسئلة مباشرة،" قويم في شكل أسئلة جزرية تقويميةويمارس المعلم والمتعلم هذا النوع من التر 
تقيس مدى تحقق الأهداف  ..." رسم خريطة مفاهيم نثر أبيات، توسيع أفكار، ملخصات متنوعة،

ات إدماج جزرية لتدريب المتعلمين على أو في شكل وضعير  ا،حكم في الموارد الرتي تم إرساؤهوالتر  ،الترعليمية
وقياس نمو الكفاءة المستهدفة  وقد تضمن الكتاب المدرسي في مرحلة بناء النص وبعد دروس  ،الإدماج

شادة بالصلح والسلام والتحذير من ويلات الإ"الروافد نماذج من هذه الوضعيات كالرتي نجدها في نص 
بم بررت رفضك ؟  تدخن معه سيجارة  فرفضت، عرض عليك زميل لك أن  )سلمى لزهر بن أبي "الحرب 

 .نمو كفاءة الحجاج هي وضعية تقيس ماهي الحجج الرتي ذكرتها له ليقلع عن التدخين ؟ و
وهو إجراء عملي يتعلق » جميعي هاري أو التر قويم النر ويطلق عليه البعض التر :  الت قويم الت حصيلي -3

هارية الرتي قد تتعلق بدرس أو وحدة دراسية أو مقرر أو مرحلة حص بلوغ الأهداف النر ويم   س،بنهاية التدري
ر أو مجموع مقرر من المقرَّ  فصلا  »  ل كلا  تمث   الرتيم الترعلبعد عدد من مهام  وينجز ،(2) «دراسية كاملة

  .(3) « راتض المؤش         اءات أو بع        م الكف      ة بتقيييَّ ور روض الدَّ       ة والفانات الفصليَّ        ح الامتح       وتسم ،ثلاثي

من  ةروريَّ مه في الموارد الضَّ م ومدى تحك  بتحديد مستوى المتعل   جميعيقويم التر طبيعة التر تسمح   
ى سمَّ ة أو مشابهة لها تة حقيقيَّ م أمام وضعيَّ حيث يوضع المتعل   ،لإنماء الكفاءة معارف ومهارات ومواقف

ن مجموع عناصر الكفاءة المستهدفة لقياس المسار تتضمَّ  يعالجها دون مساعدة على أن  " ة ة إدماجيَّ وضعيَّ "
تارج ن النَّ بحيث تمكر  ،م في الكفاءة من خلال معاير مناسبةحك  د من التَّ أك  والتَّ  ، ل مرحلةمي من أوَّ الترعل

د  أكر ،و وهو بذلك تقويم تصفوي يهم الإدارة ومتخذي القرارات  ،المناسبةاذ القرارات ل عليها من اتخ  المحصَّ 
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ظام الترعليمي نفسه باستجابته قويم يلعب دورا اجتماعيا في ضمان سر النر هذا النوع من التر  أنر » كارديني
 وحاجة المجتمع لمراقبة حقيقة القدرات الرتي تمكنت المدرسة من ،عرف على مكتساباتهملحاجة الأفراد إلى التر 

 :قويم في نهاية الفعل الترعلمي وتتلخص وظارفه في يجري هذا التر  ،(1) «لميذنقلها للتر 
 .حكم في الموارد وتوظيفها ونمو الكفاءةومدى التر  ،الكشف عن حصيلة المكتسبات -
 .نح فيه العلامة لتأهيل المتعلمينتم   -
اته و منتوجه لمعاير ومؤشرات تمكنه من ضع فيه تعلمهو تقويم يقوم به المتعلم يخ  : اتيقويم الذ  الت   -4

ماته على تحمل المسؤولية على تعل  ، فيتعود مه ويقوده لهيكلة تعل   الوقوف على عثراته وأخطاءه لتصويبها،
 .قة في نفسهويكسبه الثر 

تم  بما يجري نَّ التَّقويم في المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج أصبح واقعيرا  وشاملا  يهأ : وخلاصة القول
صال مع المشكلات والات   وحل   ، ةوبمهاراته المعرفيَّ  ،ر على سلوكهة تؤث  عقليَّ  في عقل المتعل م من عمليَّات

ات ذات م ينيمس في مهمَّ ة تجعل المتعل  ة وواقعيَّ نجازات في مواقف حقيقيَّ جه للأدءات والإويتَّ  ،خرينالآ
عنصرا هاما في كما أصبح  ات الأداء المطلوبة،اتي وفق محكر قويم الذَّ مه من خلال التَّ راقب تعل  وي   ،معنى

ويسهم تدريجيا في بناء مؤشر الكفاءة على مستوى يم الترعلم و الترعلتي يرافق عمليَّ السرورة الديداكتيكية 
ل بتصويب ويتكفَّ  ةاجعة الفوريَّ يذية الرَّ ر التَّ ويوف   ،والكفاءة القاعدية على مستوى الوحدة الترعليمية ،الدرس

 ."م الترعلمن أجل  تقويما   " ح أخطاءه وبذلك أصبح فعلا  م ويصح  مات المتعل  تعل  
 : قويمزت بيداووجيا الإدماج بين صنفين من التَّ ميَّ  :تقويم الموارد وتقويم الكفاءة -1-2
أو سلوكات  ،هاراتأو م ،أكانت معارف سواء ركبات للكفاءة المستهدفةالموارد الرتي تشكل م  تقويم  -
  . وتمارين أنشطة من خلال فيها أكد من مدى تحكم المتعلمللتر 
نجازها بتجنيد ة لإم مشكلة أو مهمَّ يواجه فيها المتعل  ات معقدة ومركبة من خلال وضعير تقويم الكفاءات  -

بل يجب  ،فحسب لايعتمد على المعارف»  في بيداعوجيا الإدماج  قويمفالتر  ،من الموارد ودمجها مكتساباته
 طئ المتعلم لأنر فقد يخ   والإستّاتيجيات الرتي يعمل بها، ،يتعداها إلى المساعي الذهنية الرتي يسلكها المتعلم أن  

أولاستعماله إستّاتيجية ور ملارمة  ، أو للجوره إلى مسعى ذهني ور مناسب معارفه ناقصة أو خاطئة،
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مع  صويب المناسب،ع عجز المتعلم يتدخل ليوجهه إلى التر يكتشف الأستاذ موق وبعد أن   ،للعمل المطلوب
 .(1) «الحرص على جعله واعيا بأخطاره ومشاركا في علاجها

ولحظات تقويم الكفاءات أثناء سرورة الترعلم حيث  ،الجدول التالي يوضح لحظات تقويم الموارد 
لحظة لتدريب المتعلم على الإدماج ثم  ة تأتيفكلما يتم إرساء موارد دالر  تتم العملية بشكل لولب متتابع،

 .تقورم كفاءته في وضعية إدماجية مركبة
 

   

 
م اكتسابها  على المتعل  يتعينَّ  والأداءات والسلوكات الرتي قصد بالموارد مجموع المعارفي   :تقويم الموارد -أ

 :  رد الداخلية إلى وتصنف الموا ،ةة وخارجيَّ والموارد نوعان داخليَّ  ، لتنمية الكفاءة المستهدفة
هني حيث شاط الذر مختلف المعلومات المنظمة والمكتسبة بواسطة النر » وتشمل : ) (savoir اخليةالمعارف الد  * 

 ،الفعل" واعد والقوانين والنَّظريَّات كالمفاهيم والتَّعاريف والق،(2) «تمثل مجالا للدراسة الرتيالميادين  تمس كلر 
 "...الدَّمويَّة الدَّورة ،المثلث ،القسمة

وع من المعارف على قدرات الفرد على الإنجاز عبر هذا النر ي  : (savoir -faire)  "المهارات "  الأدائية المعارف * 
نة  ة معيَّ از مهمَّ رارق لإنجات والإجراءات والطَّ وهي مجموع العمليَّ  كيف مع موقف موضوعي محدد،أو التر 

 .  ربة الضَّ إنجاز عمليَّ   ،ثحساب مساحة المثلَّ ، صريف الفعل وتوظيفه في زمن معينَّ كتر 
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قصد بها الاستجابات الرتي يؤديها الفرد في مختلف المواقف وي   : (savoir- etre) المعارف الس لوكي ة * 
شخاص والأشياء والأفكار  اه الأم تج  بديها المتعل  ي   الرتيوالميول والمواقف  ،موالقير  ،اهاتالاتج  ك  ،الاجتماعية

 . وإسعاف مريض ومعارضة موقف ور أخلاقي ،كاحتّام الير
، وقد يكون تقويمها  وع من المعارف يعني تقويم جانب من جوانب شخصية المتعلموتقويم هذا النر 

ا لقياس القدرة على وقد يكون كيفير  لقياس مقدار القدرة على أداء مهمة ضمن شروط معينة، اكمير 
 .يع عمليةالإستجابة إلى مثرات تخص مواض

 "ة م لإنجاز المهمَّ توضع بين يدي المتعل   الرتيندات والأدوات ة في الوثارق والسَّ ل الموارد الخارجيَّ وتتمثَّ 
 ...جدول،قاموس،نص  خريطة

 إلاَّ  أخرى لى مواردالانتقال إ يتم   ولا ،ةميَّ الترعلطات ها حسب المخطَّ م الموارد مباشرة بعد إرسارقور ت  و 
 مين في حينهل لدى المتعل  ل لمعالجة العجز المسجَّ دخ  ويجب التَّ منها،بالمارة  08 في محك  تر الد من أك  التَّ  إذا تمَّ 

 :وسائل تقويم الموارد* 
على  ميجيب فيها  المتعل   الرتيحرير القصر ع بين أسئلة التَّ تتنوَّ  الرتيم نلجأ للأسئلة لتقويم موارد المتعل        

أو  م اختيار جوابطلب فيها من المتعل  ي   الرتيعيين و وأسئلة التَّ  ف الفاعل،عر  :  لمث لةسؤال في كلمة أو جم
وأسئلة  ، وأسئلة المناوبة ، دع أشكالها منها الاختيار من متعد  وتتنوَّ  ،أجوبة من بين مجموعة إجابات

 ....وأسئلة إعادة التّتيب، المقابلة
شجاعة في » فوية فهي تكسب المتعلم ناقشة والتقارير والأسئلة الشر قويم المفيدة المومن أساليب التر       

قد وتقبل النر  ،ظر والدفاع عنها والقدرة على الإقناعوتوضيح وجهة النر  عبر،مواجهة المواقف وطلاقة في التر 
دل الآراء ويتسفيد من تبا ،قويملميذ سيشارك في عملية التر التر  علاوة على أن   ظر البديلة،واحتّام وجهات النر 
 .(1) «وتصحيح الأخطاء

، جزءا من عمل المعلم اليومي مع المتعلمين فهو يعلمهم ويوجههمالملاحظة اليومية للمتعلمين  وتعتبر      
 وتظهر أهمية الملاحظة عندما يتعلق الأمر بتطوير المهارات ويصحح أخطاءهم، ،وياورهم، ويناقشهم
فهذه مهارات ...د أو تصميم تجربةعبر الجير ليمة أوالتر لى القراءة السر العادات كقياس قدرة المتعلم ع واكتساب

 . يصعب قياسها بإختبارات تقليدية
ق الأهداف وفق قاعدة ا بمواصلة إرساء الموارد في حال تحق  وعند تقويم الموارد يتم اتخاذ قرارات إمَّ         

يتم تشخيصها  ،مين أو عند بعضهمد المتعل  اللجوء إلى المعالجة إذا ظهرت صعوبات عن أو ،بالمارة 08
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أو تحكمه   ،عوبات كعدم تحكم المتعلم في المواردحيث تظهر عدة حالات من الصر  ،وتحديد أسبابها وتحليلها
ات مألوفة فقط أو قادر على تجنيدها في وضعير  ،ه ور قادر على إدماجها في وضعية مشكلةفيها ور أنر 

رى في وأخ ،في القسمنشطة لعلاجها بعض الأفيتم اقتّاح  ،ات مركبةوضعير وور قادر على تحويلها لحل 
 .نشطة الدعم لبلوغ الحد الأدنى من الجودةوقد نلجأ لأ ،البيت لتصحيحها

 يتم   ولا ،ة تقويم الكفاءةمين فيها تأتي عمليَّ م المتعل  د من تحك  أك  بعد تقويم الموارد والتَّ  :تقويم الكفاءة -ب
ات متكافئة بعد نهاية ة تنتمي إلى عارلة وضعيَّ ة إدماجيَّ لوضعيَّ  من خلال منتوج يكون حلا   تقويمها إلاَّ 

 عدد الكفاءات لا شارة أنَّ ة مع الإيميَّ الترعلأو المجالات  نة حسب تنظيم المنهاج للوحداتالفصل أو السَّ 
ب كما تتطلَّ  ،ا  ها تدريجير ترمي إلى إنمارويمها إرساء موارد ويستدعي تق ،ا  ى ثلاث أو أربع كفاءات سنوير يتعدَّ 
ويجب  ، كيبات بسيطة  تسر نحو التَّّ أسبوع من خلال اقتّاح وضعيَّ  على الإدماج نهاية كل   ا  تدريجير  ا  تدريب

 ةم بعد نهاية مرحلة تعليميَّ د لنا ملمح المتعل  تحد   الرتياملة وبين الكفاءة الشَّ  ،ةفريق بين الكفاءة الختاميَّ التَّ 
 ".نتقال من طور إلى أخر الامتحان ا" ى متحان يسمَّ تقويمها عن طريق ا و يتم   

لاحظ عن طريق العمل المطلوب من ت  » في أداءات تتم ملاحظتها  تتمظهر الكفاءة المراد تقويمها و    
شطة قابلة من بناء أن وللقيام بذلك لابدر  ويكون نجاحه فيه أو إخفاقه مؤشرا لتقويمه، التلميذ إنجازه،

روف الرتي سيبظهر فيها السلوك المنتظر ومتطلبات الترعلم درج فيها الظر للإخراج في صيية ملموسة ت  
 .(1) «والمقاييس الرتي ستوظف في عملية التقويم

كلما كانت المعارف مدمجة    حكم يبقى مطلوبا إذ  هذا التر  نولي اهتماما لإدماج المعارف لأنر  وينبيي أن       
 . حكم في المعارف الجديدة والمفاهيم القاعدية أفضلكان التر 

برهن من خلاله على تحويل م ي  مه المتعل  م الكفاءة من خلال منتوج يقد  تقوَّ : وسائل تقويم الكفاءة *
 اللريةق الأمر في ويتعلَّ  ،ف بهال  ة ك  مشكل أو إنجاز مهمَّ  ات جديدة لحل  مكتسباته وتوظيفها في وضعيَّ 

م كد من تحك  أوهذا بعد التَّ  ،ةدماجيَّ الإة وضعيَّ الو  ،وإعداد المشروع ،فهيعبر الكتابي والشَّ أنشطة التَّ ة بالعربيَّ 
ند السر نات وهي مكو  على عدة م لتقويم كفاءته م للمتعل  قدَّ ت   الرتيات الوضعيَّ تتوفر  أن   لابدر م في الموارد و المتعل  
 مدىأو  قدرته على الإدماج علىهن المتعلم في إنتاج بر ة ي  الوضعير  ومن خلال  ،اق والمهمة والترعليمةوالسير 

وتكون  ،تستهدف الكفاءة المراد تقويمها أن    -كما شرح ذلك سابقا- ةشتّط في الوضعيَّ وي   ،كفاءته نمو  
إرساء قيمة  نوتتضمَّ  ،يا  وتطرح أمامه تحد   ،ة للمتعلم  تكون دالَّ  ن  وأ ،شةوفيها معلومات مشوَّ ومعقدة بة مركَّ 

 .   تؤدي إلى معرفة جديدة وأن   جديدة
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 ابه مع مرحلة الإعداد للدَّرس أوالتَّخطيط له واستصح يبدأ وحتىَّ يكون التَّقويم موضوعيرا  ينبيي أن        
 بتحديد الوضعيَّة أو مرورا   ،بجرد القدرات المستهدفة من خلال الكفاءات المسطَّرة في المنهاج بدءا   ،الوحدة

 وصولا  إلى ،تمَّ جردها وتحديدها انطلاقا  من كفاءاتها الرتييميَّة المناسبة للقدرات ومستوياتها الترعللوضعيَّات ا
،دون ة المساعدة على تحقيق المطلوبمع تحديد المهام الإجراريَّ  ،ملمتعل  من االمرتقب  تحديد معاير الإنجاز

هذه  كل  وإجراءات مواجهتها، رات المحتملةعث  ت للتَّ وكذا إعداد سيناريوها،الوسارل والمعينات إوفال
 . عام ق الكفاءة بشكل  تحق   ة تقويم مدىلعمليَّ  ل أساسا  نات وورها تشك  المكو  

م في الموارد ننتقل إلى اختبار قدرته على م المتعل  د من تحك  أك  بعد التَّ  : ةمراحل تقويم كفاءة بيداغوجي  * 
مشكلة وذلك للإقرار بمستوى نمو الكفاءة من خلال  يةوضع كل مدمج وتوظيفها لحل  تجنيد هذه الموارد بش

ولتقويم  ،والمشروع ،فهي والكتابيعبر الشَّ بمواضيع التَّ  ة مثلا  العربيَّ  اللريةق الأمر في ويتعلَّ  ،تقديم إنتاج معينَّ 
بمواردها وسندها وحاملها وتعليماتها  مرتبطة» ة دماجيَّ ة الإى بالوضعيَّ الكفاءة نلجأ إلى بما يسمَّ  نمو  

صحيح وشبكة التر  ،حققوشبكة التر  ،مريربالاضافة إلى وضع شبكات التر  ومعايرها ومؤشراتها التقويمية،
 : اليةباع المراحل التَّ ت  ة باكفاءة بيداووجيَّ وتمر عملية تقويم   ،(1) «والمعالجة والدعم والاستدراك

من أنماط مختلفة  نصوصا   ا  وشفوير  ا  م كتابير في مقام تواصل دال ينتج المتعل  " ثلا  م ،تحديد الكفاءة المستهدفة -
 . "رة أو مسموعة بالاعتماد على سندات مكتوبة أو مصوَّ 

 .م فعلهاة المنتظرة من المتعل  المهمَّ  أي  : المهام :  تحليل الكفاءة من حيث -
المنتظر تعبئتها لإنجاز  (مواقف – مهارات –معارف)  استخراج المواردة و ءينبيي تحليل الكفا :الموارد - 

  .الكفاية المستهدفة
  .ستقاس من خلالها الكفاءة الرتية بناء الوضعيَّ   -
  . رات إنجاز الكفاءة المستهدفةمؤش  ديد معاير و تح -
 . قويمإعداد شبكة التَّ  -
  : اليةروط التَّ الش   توفرناء كفاءة بتتطلب صياوة وضعية إدماجية ل: ةة إدماجي  شروط صياغة وضعي   *
معارف " ب امتلاك مجموعة من الموارد ة يتطلَّ بناء كفاءة بيداووجيَّ  إنَّ :  بةقويم مركَّ ة التَّ أن تكون وضعيَّ  -
يجب  ولذلك ،بمورد تعليمي واحد بناءها لا يتم   هذا يعني أنَّ و  ،".. اتجاهات مواقف، ،قدرات و مهاراتو 

بتعبئة عدد معتبر من الموارد  ها إلاَّ م أمام مشكلة لا يكون حل  تقويم الكفاءة المتعل   ةتضع وضعيَّ  أن  
  .المكتسبة
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ق الملاءمة عندما تكون المكتسبات المطلوب تعبئتها بطريقة تتحقَّ : قويم ملارمةة التَّ تكون وضعيَّ  أن   - 
ات أعقد من فلا ينبيي تقديم وضعيَّ  اد تقويمها،ا علاقة بالكفاءة المر وله ،مينة مناسبة لمستوى المتعل  إدماجيَّ 

 . ابقةمات السَّ الترعلم أثناء سبق أن واجهها المتعل   الرتي
من  نجزة سابقا  تكون ور م   ة تقويم الكفاءة أن  من خصارص وضعيَّ :  قويم جديدةة التَّ تكون وضعيَّ  أن   -

عوبة الص  كيب و لها نفس درجات التَّّ  ء الكفاءةات بناها تنتمي إلى فئة من وضعيَّ لكنَّ و  ،مينطرف المتعل  
 .م على تحويل المعرفةد من قدرة المتعل  أك  للتَّ 
 م ة تقويم الكفاءة بلية مفهومة من طرف المتعل  كتب نص وضعيَّ ي   يجب أن  : تكون ليتها واضحة أن   -

  .على ما نريد قياسه اللرية ش متير  لكي لا يشو  
ة وضعيَّ  في نص   لا  وهو ما يعني وضوح ما ينبيي إنجازه أوَّ  :للتأويلور قابلة  واضحةتكون تعليماتها  أن   -
 .م ثانيا  قويم وأن يكون في متناول المتعل  التَّ 
 الرتينتقاء المعلومات شة لتدريبه على اوتكون معلوماتها مشوَّ  ،هينبيي حل   م مشكلا  يواجه فيها المتعل   أن   -

 .يتاجها
 .ولو بطريقة ور مباشرة ،منها إرساء قيمة نستهدف أن   -
 .له علاقة بحياته م تعالج موضوعا  معل  تسبة للة بالن  أن تكون دالَّ  -
  :قويمات الت  نات وضعي  مكوِّ   *
    أو صورة أو  ا  فقد يكون نصر العناصر المادية الرتي تقدم للمتعلم من  مجموعةيشمل الرذي : السند - 

 :وتشر إلى   ا  صوتير  و تسجيلا  أ طا  خريطة أو مخطر 
 مجموعة الظروف الاجتماعية والنفسية التي تحيط بالمتعلم في وقت ما ،فتؤثر في سلوكه »  ويعني:ياقالس   -1
  (. اجتماعي،عارلي،مهني،مدرسي اقتصدادي)ويكون السرياق الكفاءة  تمارس فيها و، (1) «
معلومات معرفية،أنظمة ليوية      )ينطلق منها المتعلم كالموارد تي الر ة     روريالضَّ (  المعطيات) : المعلومات -2

 .ةالوضعيَّ  لحل  ... ( قواعد،مفاهيم
بأفعال  وتكون ،لوب إنجازها إلى ما هو منتظر من المتعلم القيام بهة أو المهام المطتشر المهمَّ  : المهمة -

 .تستهدف أنشطة مركبة
 توظيف موارد تحديد عدد الأسطر،)على أداء مهمته دم للمتعلم لمساعدته قوجيهات الرتي ت  التر  : يمةالت عل -
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أو  ،أو لقياس قدرته على الإدماج ،إما تدريب المتعلم على الإدماج :والياية من الوضعية الإدماجية هي 
الياية من الوضعية عند  ، ولذلك لابدر من مراعاةلقياس نمو الكفاءة المستهدفة و التأكد من تنصيبها 

تتدرج من البساطة  ، محددة في الزمان والمكان والسياق ،جديدة قصرة أو طويلةإعدادها،  بحيث تكون 
 . وتستنفر من تتطلبه الكفاءة من موارد، إلى التّكيب والتعقيد 

إعداد  لعملية ةعناية خاصَّ بيداووجيا الإدماج ت عطأ   ( :المعايير والمؤشرات ) قويمشبكة الت   -1-3
 تسمحوالرتي  ات لقياس الكفاءاتأو بناء الوضعيَّ  ،هة لقياس المواردالأسئلة الموجَّ  قويم سواءأدوات التَّ 

معاير  وفق(1) « ةنة قصد تحقيق أوراض تقويميَّ ة معيَّ ميَّ ات تعل  ات وأفعال عن وضعيَّ بحصر عناصر وعمليَّ » 
 الرتيعوبات راسي والص  الفشل الد   ، وفي ظلمرات دقيقة تمكن من إصدار حكم على منتوج المتعل  ومؤش  

ما هو العمل المطلوب القيام : بويأن التَّّ ين بالشَّ مون فرض سؤال أساسي نفسه على المهتم  يواجهها المتعل  
  . " ؟ ذلك وكيف يمكن أن يتمَّ  عوبات ؟مين على تجاوز هذه الص  به لمساعدة المتعل  

تقويم ما ل دماجهي أساس المقاربة بالإ الرتيقويم اعتماد معاير التَّ  ؤال يكمن سر  في الإجابة عن هذا الس  و    
 ." صحيح معاير التر "يسميها كزافيي روجرس  وم أنتجه المتعل  

الوضوح والدقة والملارمة والانسجام ك  دة وثابتة وصادقةة ومجرَّ ة عامَّ والمعاير هي صفات مرجعيَّ      
ترتبط  أن   ينبييو  ،وعلى ضورها تتَّخذ القرارات المتعلمإنتاج تصحيح  عاتها فياينبيي مر  الرتيو والأصالة 

يكون المعيار مثلا  مدى تمك ن  المتعلمفإذا كان الهدف هو تقرير نجاح أو رسوب  ،المعاير بهدف التَّقويم
دف هو تقرير تدارك أمَّا إذا كان اله ؟م أو لماذا لم يتم الترعلمات دون الاهتمام بكيف تمَّ الترعلالمتعل م من 

 .تحول دونه الرتيم والص عوبات الترعلفإنَّ المعيار يرتبط بكيفيَّة  ،هفوات المتعل م
تين في نفس الإنتاج م على خطإه مرَّ يعاقب المتعل    لامنفصلة عن بعضها البعض حتىَّ تكون  يجب أن  و      

يسمح معيار الوجاهة بتحديد  فمثلا   إنجازها،ة المطلوب وافق مع المهمَّ تت أن  و  ،حظوظ أوفر للنجاح وتمنحه
عن   ولو كان بعيدا  حتىَّ  إذا كان إنتاجه مقبولا  ما  الانسجام في حين يبين   ،يمةالترعلم مع توافق إجابة المتعل  

للملاحظة والقياس  قابلة  ملموسة واضحة و  رات تكونالمعاير بمؤش   هذه"  تفسر "أجرأة  ويتم   المطلوب منه،
 رات لكل  وأن يتّاوح عددها ما بين ثلاثة أو أربعة مؤش   م في المعيارالمتعل   مإنتاج لقياس مدى تحك   كل  في  

  .ا المعاير فهي ثابتةة لأخرى أمَّ  من وضعيَّ رات تتيرَّ معيار  والمؤش  
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الكفاري  جاحة النَّ نسبلتحديد  2/3ى قاعدة تسمَّ  الرتيدماجي نستعين بقاعدة دوكيتيل قويم الإوفي التَّ     
عتماد نوعين ا يتم  حيث الأدنى  معاير الحد والاحتكام إلى ،اتتين من ثلاث وضعيَّ جابة عن وضعيَّ وهو الإ

 :م من المعاير في تقويم كفاءة المتعل  
 
كفاءة م امتلاكها جميعا  كي يمكن اعتبار الب على المتعل  يتوجَّ  الرتيالمعاير  أي  :  معايير الحدِّ الأدنى*

  . الانسجام،ةوابيَّ الصَّ ،الوجاهة :وعددها ثلاثة  ،مكتسبة
 عدم من ة للحكم على اكتساب الكفاءةلا تعتبر ضروريَّ  الرتيوهي المعاير  :معايير الت مايز أو الإكتمال*

على  معيار واحد أو اثنان ،ولذلك فهي محدودة العدد، م عن آخرن وظيفتها في تمييز متعل  تكم  و ؛  اكتسابها
الوقوف عليها من خلال تقويم إنتاجه  م ويتم  يواجهها المتعل   يمكن أن   الرتية ميَّ الترعلعوبات ومن الص  ، الأكثر

 : الأدنى  لمعاير الحد   وفقا  
القيام بها منه ة المطلوب ه لا يستطيع فهم المهمَّ وطرارق استعمالها ولكنَّ ، ة يمتلك  المعلومات المعرفيَّ  أن   -أ

ولذلك يجب  ،ةة أو العلميَّ احية المعرفيَّ تها من النَّ إجابته لا تتلاءم مع المطلوب بالروم من صحَّ  أن   أي  
 .القيام به منه فهم ما هو مطلوب مساعدته في

حيح المشكلة تكمن في عدم قدرته على الاستعمال الصَّ  ولكنَّ  ،ه يستطيع فهم ما هو مطلوب منهأنَّ أو  -ب
ولذلك يجب (  ةياضيَّ ة أو القواعد الر  مثلا  أو القوانين العلميَّ  اللريةقواعد  ) ومفاهيمها رفهاة ومعالقواعد المادَّ 

 .ةالمادَّ مساعدته على حسن استعمال أدوات 
 جواب متّابط الأفكار أو ه لا يستطيع إعطاءأنَّ  ة إلاَّ قة بالمادَّ ة المتعل  المعرفة العلميَّ  مالمتعل   يمتلكقد  -ت
 .جوابه ةيمكنه من اكتشاف عدم منطقيَّ  الرذيقدي النَّ  بالحس  ع يتمتَّ لا

  مالترعلة م وتصحيح مسار عمليَّ ة لمساعدة المتعل  روريَّ عوبات هو الخطوة الأولى الضَّ تحديد الص   إنَّ     
المتعلمين اف أخطاء شتكى في ا تتجلَّ  الرتية كوينيَّ ي وظيفته التَّ على أساس المعاير يؤد   قويمالتَّ  الي فإنَّ وبالتَّ 

 الرتيعوبات م على تجاوز الص  وذلك من أجل مساعدة المتعل  ،ا  من خلال تحديد أسبابهاوإعطارها دورا  مهمر 
   .ابقةم كما تساعده على تعميق المكتسبات السَّ الترعلة تعيق عمليَّ 

 :المعالجة البيداغوجية في بيداغوجيا الإدماج  -1-4
قل ص من ت   يمكن أن   الرتيهي العمليَّات » المعالجة في المجال البيداووجي: اغوجي ةالمعالجة البيدمفهوم  -أ

 «تؤد ي بهم إلى الإخفاق يمكن أن  التي و  ،يعانون منها الرتيومن النَّقارص  ،يواجهها التَّلاميذ الرتيالص عوبات 
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سب الفوارق البيداووجيَّة متعل م حمهمَّته تقديم أنشطة تعليميَّة لل –شكلي إلى حد  ما  –هي جهاز ف (1)
أو هي مسار بيداووجي يمك ن المتعل م من تجاوز  ،أظهرها التَّقويم الرتيمن استدراك نقارصه  لتمكين المتعلم

 . مهتعتّض تعلَّ  الرتيالص عوبات 
ا ( 2816) وتعر فها الوثيقة المرافقة للمنهاج       تيبات البيداووجيَّة»  بأنهَّ عد ها المدر س قصد ي   الرتي ،التَّّ

يم الإفرادي الترعلو  ،يعتمد في ذلك على البيداووجيا الفارقة ،تدارك تعث رات بعض المتعل مين في دراستهم
يتطلَّب طرارق ووسارل خاصَّة تتناسب وخصوصيَّات المتعث رين لمساعدتهم على تجاوز صعوباتهم في  الرذي

 .(2) « وتحويلهااكتساب الموارد والتَّحك م فيها 
يداكتيكيَّة » وتعني في النموذج البناري المؤسس لبيداووجيا الإدماج         بويَّة والد  عنى ت   الرتيالمقاربة التَّّ

  .(3) « وتبيان طرارق معالجتها ،وتحديد مصادرها ،وتبيان أنواعها ،بتشخيص الأخطاء

مسار بيداووجي ديداكتيكي يندمج الجة البيداووجية هي المعيتبينَّ أنَّ  اتانطلاقا  من هذا التَّعريف     
يداكتيكيَّة لبناء الوضعيَّات  مه تعتّض تعلَّ  الرتيميَّة تمك ن المتعل م من تجاوز الص عوبات الترعلضمن الهندسة الد 

وعة من مهمَّة أو مجم وهذا من خلال تنظيم أنشطة ملارمة تتضمَّن ،مي لبناء المعرفةالترعللمواصلة مساره 
لوحظت  دارمةأو  ،أو صعوبة مؤقَّتة ،المهمَّات م عدَّة خص يصا  بهدف مساعدة المتعل مين على حل  مشكلة

 .والخطأ مؤش رها مالترعلخلال 
م مع تطو ر الأبحاث الترعلتطوَّر مفهوم صعوبات : بيداغوجيا الإدماجم في الت علصعوبات  مفهوم -ب

أبرز من  و ،ممن عملية الترعل اوالأخطاء جزءماذج البيداووجيَّة الحديثة الص عوبة النَّ  تعتبروالد راسات حيث 
 م وتنسجم مع تصو رات النَّموذج البناري للتَّعل م تعريفالترعلالتَّعريفات المتقد مة في مجال تحديد صعوبات 

والنَّجاح لكل  مهارة  من المهارات  عدم قدرة الت لميذ للوصول إلى مستوى التَّمك ن» : إسماعيل محمَّد الأمين
تتبنَّاه  الرذيم الترعلفه   ذا التَّع   ريف ينسج   م مع منطق  ،(4) «تقاس بالاختبارات الشَّخصيَّة  الرتيالأساسيَّة 

د وجود يد   الرذيفمستوى التَّمك ن في الكفاءة هو  ،تتوخَّى تمهر المتعل م وبناء كفاءاته الرتيالمقاربات الحديثة 
م يتحدَّد مفهومها في النَّموذج البناري انطلاقا  من مفهومه الترعلوبالتَّالي فصعوبات  ،صعوبات من عدمها

هي تعني تدني  مستوى الأداء الفعلي للمتعل م في حل  الوضعيَّات و  الترعليميَّة الترعلميَّة،لعناصر العمليَّة 
                                                 

 .   85، صم 2880المعالجة البيداووجيَّة ، : أمر عبد القادر  و إلمان إسماعيل  - 1

 .  م 2816، الترعليم المتوسط أفريل العربية ،مرحلة  اللريةالوثيقة المرافقة لمنهاج  : وزارة التّبية الوطنية  - 2

 .11، ص 2815 ، الميرب 1بيداووجيا الأخطاء ، ط: جميل حمداوي  - 3

فاعليَّة أسلوب تدريسي علاجي لصعوبات تعل م تلاميذ الص فوف الثَّلاثة الأولى من المرحلة الابتداريَّة في مادَّة :  الأمين إسماعيل محمَّد - 4
 .  48 اني ، صم ، المجلَّد الثَّ  1997، أفريل(  38 – 29) الر ياضيَّات ، المؤتمر العلمي الخامس الفتّة من 
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تأخ ر أو » إلى " كرك " أرجعها و  ،ارا  ذهنيرا  لتجنيده وتعبئته ودمجهتتطلَّب رصيدا  معرفيرا  ومس الرتيالجديدة 
والكتابة والعمليَّات  ،والقراءة والتَّهجئة ،اللريةاضطراب أو تخلَّف في واحدة  أو أكثر من عمليَّات الكلام و 

 -ت -تاصَّة واستثنى ذوي الإعاقات الخ، (1) «الحسابيَّة لخلل وظيفي في الد ماغ أو مشكلات سلوكيَّة
تستند بيداووجيا الإدماج في معالجة  :بيداغوجيا الإدماجإستراتيجية المعالجة البيداغوجي ة في  -ت

 المرجعيَّة البناريَّة ومباحث إبستومولوجيا أقرتها صورات والإجراءات الرتيمجموعة من التر إلى  عوباتالصر 

 :حول الخطأ والرتي منها واستون بشلار 

لأنَّه يكشف عن وجود أعراض مهمَّة  لعوارق  ،مالترعلطبيعير ومهمر ومفيد لحدوث و  تمير ح الخطأ أمر -
ويمث ل مؤش را  على مسار  ،تسمح له بإنتاج المعرفة محاولته لحل  مشكلة أو القيام بمهمَّةأثناء  تواجه المتعل م

وب هذا التَّصو ر يتحوَّل الخطأ إلى عامل  ،ناءالمعرفة عنده لا زالت في مرحلة الب أن   التَّفكر عند المتعل م أي  
وبما أنَّ الهدف هو العمل على إزالتها من إنجازات  ،وت جديدها ،تنظيم للمعارف وبنارها وتشكيلها ذهنيرا  

وقد يسعى المعل م أحيانا  لافتعالها عن قصد عند المتعل م لتحليلها  ،المتعل مين يقتضي ذلك تركها تظهر
ولذلك وجب علينا إدراك أنَّ وقوع المتعل م أثناء تعل مه في مثل ذلك » اء المعرفة الصَّحيحة له وعلاجها لبن

يرضي ذاته ويل   الرذيأمر حتمي  يجب تفه مه ومساعدته على اجتياز تلك الأخطاء سعيا  للتَّعل م الفعَّال 
  .(2) « .مشكلاته

 الوقوع فيهالتَّحر ر من خشية  و،( موقف ما وراء المعرفي )  الاعتّاف بحق  المتعل م في ارتكاب الخطأ -
والنَّظر إليه على أنَّه فعل  سلب يجب  عند المتعلم، يتحرَّر المعل م من عقدة الخوف من الخطأ ومعناه أن  

لمساعدته يتّك الأخطاء تظهر في تمش يات سرورة بناء المعرفة عند المتعل م  بل يجب عليه أن    ،ة عليهتمعاقب
 .على تطوير أداره لتجاوز الخطأ

   .لتجاوز الخطأ وهدمه وتعويضه بالمعرفة العلميَّة الجديدةعند المتعلم تطوير انفعال قوير ومعناه :الخطأ تقب ل-
   .تحديد الخطأ بدقَّة ووضع فرضيَّات تفسريَّة له وفحص وتحليل نوعيَّة الخطأ -
اه وبناء افتّاضات -  .لتفادي الأخطاء المحتملة والحصول على نتارج مقبولة تيير الاتج 
 ،توصَّل الخبراء إلى رصدها وتحليلها ناك عدَّة أسباب تؤد ي إلى الخطإه:أسبـــاب الوقـــوع في الأخطاء  -ث

والطَّرارق  ،وسنكتفي هنا بالإشارة إلى الأسباب البيداووجيَّة المرتبطة بالعلاقة البيداووجيَّة بين المعل م والمتعل م

                                                 

، مكتبة زهراء الشَّرق ، القاهرة ، مصر ، الجزء ( المفهوم والفئات ) سيكولوجيَّة ذوي الحاجات الخاصَّة : ليمان عبد الرحمان سيرد  س - 1
  . 154، ص  م 1993الأوَّل ، 

 .  186، ص  القاهرةلكتب ، عالم االنَّظريَّة البناريَّةم والتَّدريس من منظور الترعل: كمال عبد الحميدزيتون  و  ،زيتوني حسن حسين - 2
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يداكتيكيَّة المرتبطة بالمتعل م ومستويات نمو ه أو بالمفاهي و م التَّابعة للبرنامج الد راسي والوسارل المستعملة أو الد 
 :نذكر منها 

يداكتيكيَّة  - ونعني بها عدم تمك ن المدر س من ط ر ق التَّدريس النَّاجحة  : أخطاء ناجمة عن البرمجة الد 
والممارسات الصف يَّة الخاطئة كاختيار أنشطة ور  ،وأدوات التَّواصل الفعَّالة ،م المجديةالترعل جيَّاتستّاتيإو 

لا زالت تطيى على الممارسات  الرتيوقد تنتج الأخطاء عن  العادات  ،أو ات باع نسق  تعليمي سريع ،مناسبة
المتعل مين المتفو قين في توجيه الأسئلة الاهتمام على لخطإ المتعلم فينصب البيداووجيَّة منها التَّصو ر السرلب 

ا ت رعبهم ،والإجابة عليها   .في حين يتهرَّب بعض المتعل مين من أسئلة المعل م لأنهَّ
 الموجودة ونعني بها ظاهرة التَّجديد في المعرفة وعن التَّمث لات البديلة: أخطاء ناجمة عن طبيعة المعرفة -

أو لعدم التَّكافؤ بين الن ضج الذ هني  ،تظهر في إنتاجاتهم الشَّفويَّة أو الكتابيَّة الرتيو ،حولهالدى المتعل مين 
  .لدى المتعل مين وهذه المعرفة أو لعدم انسجامها مع ميولاتهم

يَّة أو لعوامل نفس اللريةأخطاء ناجمة عن عدم فهم المتعل م للتَّعليمات بشقَّيها الكتابي والشَّفوي في مجال  -
ذهنيَّة أو لصعوبة توظيف وتجنيد المعارف بشكل صحيح لحل  وضعيَّة لضعف المكتسبات القبليَّة أو عن 

 .سلكها في إنجاز الحلر  الرتيالطَّريقة 
عضويرا  وكل   تتّابط فيما بينها يرتكز مخطَّط المعالجة على ثلاث مراحل أساسيَّة:  المعالجةمخط ط  -ج

 : سبقتها وهي  تيالر مرحلة تبنى على 
  .ه وتعدادهفتوصيو  طأالختعيين  :أالخط معاينة - 

    .(انظر تفسر الخطأ ) .تصنيفه حسب نوعه واقتّاح تفسرات لأسباب وقوعه : أالخط تحليل -
التَّعر ف  –التَّمييز  –المعاينة : وفق تدر ج داخلي وخارجي يخضع للخطوات التَّالية تكون : المعالجة  –
                                      . التَّوظيف الحرر  –التَّوظيف نصف الموجَّه  –التَّوظيف الموجَّه  –التَّطبيق  –وضع التَّصو ر –مر ن التَّ 
تشك ل وضعيَّات المعالجة في بيداووجيا  :بيداغوجيا الإدماجفي وضعي ات المعالجة البيداغوجي ة  -1-5

تعتمد سرورة ذات طابع نسقي شمولي تدر جي يرتكز على  الرتيفي هندسة التَّكوين الإدماج مرحلة هامَّة 
تنطلق هذه  حيث" ببيداووجيا التَّحك م "ضمن ما يسمَّى( المعالجة  ،التَّقويم ،مالترعل) ثلاث عناصر 

م بيانات ومعلومات ي   ذيالر تليها عمليَّة التَّقويم  ،لبناء الكفاءات والتحكم فيهاالسَّرورة من إرساء الموارد  قد 
والتَّحك م في الكفاءة والوقوف على  ،ماتالترعلومدى تقد مه في اكتساب  ،وتيذية راجعة حول إنتاج المتعل م

عمليَّة  لا تنتهي الرذيومن ثمَّ التَّدخ ل للعلاج الرتي واجهته وجعلته يقع في الخطإ وتحديد طبيعته  الص عوبات
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يهدف  الرذيعن التَّقويم و وتذليل الص عوبات لا يمكن فصل المعالجة البيداووجيَّة للأخطاء ف الترعلم إلاَّ به،
 : في موضعينجوء إليها يتم اللر وبالتالي م الترعلإلى بعث التَّصحيحات الفوريَّة وإحداث توازن في التَّدر ج في 

   .ويتعلَّق الأمر بمستوى التَّحك م في الموارد ،كوينيقويم التر من خلال التر بعد تقويم عمليَّة إرساء الموارد  - 1
   .بعد تقويم نمو  الكفاءة في الوضعيَّة الإدماجيَّة ويتعلَّق الأمر بمستوى التَّحك م فيها -2

 وتحديد مصادرها، ،وتصنيفها ،اهووصف ، وتحديد الأخطاء ،عوباتتشخيص الصر  وينطلق مسار المعالجة من
ة در ثم تهيئة ع   أم مصادر خارجية نفسية اجتماعية، ،داخلية ديداكتيكية تربويةهل تعود إلى مصادر  أي  

وتتعدد طرارقها فقد  أو من المعلم أو يقوم بها الأقران، للمعالجة الرتي قد تكون ذاتية بتوجيه من المتعلم،
 كميلية لتثبيت المعارف،ابقة أو إضافة تمارين تبمراجعة المكتسبات السر  كرار،اجعة أو بالتر يذية الرر تكون بالتر 

أسئلة مهمَّة  ولتحقيق الأهداف المنتظرة من  المعالجة البيداووجيَّة للص عوبات هناك، أو بوضعيات متكافئة
  :يجب الإجابة عليها

 وما المشكلة المطروحة لحل ها ؟  ا، ما هي المهمَّة المطلوب إنجازه
 ليها بالنَّجاح ؟ ما الموارد المطلوب تجنيدها ؟ وكيف يتم  الحكم ع

 ينبيي توظيفها لحل  المشكلة ؟  الرتيستّاتيجيَّات ما الإ
 يجب تحديد أولويَّات وبالتَّالي ،كلَّما كان التَّشخيص دقيقا  كان نافعا  وقابلا  للاستيلال الملموسو     

ن هم الرذياج مجموعة تشخيص إنت مأ ،يتعلَّق الأمر بتشخيص إنتاج كافَّة المتعل مينالتَّشخيص المطلوب هل 
؟ أم يتم  انتقاء ما له أهميَّة منها في مرحلة معيَّنة  ،وتشخيص كافَّة الكفاءات فقط ؟، في حاجة للتَّشخيص

 .؟ أو ما هو ضروري لتحقيق الكفاءة المرجوَّة فقط ، وتشخيص كافَّة المعاير
 : طريقتان ولها لحظتان للمعالجة  ة بالكفاءاتعمليَّة تشخيص الأخطاء والص عوبات في المقاربول    

 :ويكون ذلك ب  :  تشخيص الأخطاء المرتكبة بعد عملي ة إرساء الموارد ومعالجتها -1
ارمة والفروض : رصد الأخطاء والتَّعر ف عليها  -أ وتتم  من خلال التَّقويم المستمرر عن طريق الملاحظات الدَّ

ويتم  رصد الأخطاء داخل  ،ومتابعة إنتاجات المتعل مين وإنجازاتهم ،والاستجوابات، والاختبارات ،الفجاريَّة
" هنا  يت    م  رص    د الأخط     اء خلال إنتاج المتعل م الشَّفوي أو المكتوب ويتعلَّق الأمر اللريةمث    لا  في  ،سي   اقه    ا

 ، أو النَّحو ،أو الصَّرف ، الأصوات والحروفنَّ الخطأ يمس  قاعدة  من قواعد الن ظام فيأ أي   ، " اللريةبنظام 
 ،حذف عنصر» : نَّ الأخطاء تنحصر في أنواع منهاوفي هذا الصَّدد انتهت دراسات كثرة إلى أ ،أو الدَّلالة

  .(1) «  أو ترتيب العناصر ترتيبا  ور صحيح ،أو اختيار عنصر ور صحيح ،أو زيادة عنصر
                                                 

 .  53: م  ، ص  1995التَّطبيقي وتعليم العربيَّة ، دار المعرفة الجامعيَّة ، الإسكندريَّة ، مصر ،  اللريةعلم : عبده  الرَّاجحي - 1
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العربيَّة يتم  وصفها وجمعها حسب  اللريةمثلا  في  ،مع الأخطاء المتشابهةوصفها بطريقة  دقيقة  ثمَّ تج   -ب
قيم)  اللريةمخت   لف ال مظاهر المرتبطة ب الأخطاء الإملاريَّة   ،الأخطاء المعجميَّة ،تصريف الأفعال ،أخطاء التَّّ

سوء فهم المعرفة أو  ،يمةلالترعسوء فهم ) فها حسب طبيعتها يصن  تم تكما ي،(...الإبدال ،الإضافة ،الحذف
  .ن ارتكبوا هذه الأخطاءالرذيوتحديد أسماء المتعل مين  ،" (المهارة " الجهل بكيفيَّة توظيف هذه المعرفة 

حيث يستعين المدر س بمحصوله في الحقل  ،تحليل الأخطاء بدقَّة وذلك بالبحث عن مصادرها وأسبابها -ج 
يطرح  و  ،وماضيه ،ووسطه الأسري ،ومن معرفته بالمتعل م ومساره الد راسي ،المعرفي أو المادَّة الد راسيَّة

ا قابلة للتَّأويل ليموضها وعدم دقَّة صياوتها أي  أو  ،(المهمَّة ) يمة الترعلفرضيَّات من قبيل عدم فهم   ،إنهَّ
ذه الطَّريقة ؟ ومحاولة دفع المتعل م للإجابة عن هذا الس ؤال به الرذيما : ويساعد على ذلك طرح  الس ؤال 

أو من خلال تتب ع عدد مرَّات ارتكاب الخطأ  ،التَّحق ق من الفرضيَّات من خلال الإجابة عن هذا الس ؤال
كما يجب التَّأك د من نوع  ،وكذلك من خلال مقارنة أعمال المتعل مين أو التَّحق ق في وضعيَّة  أخرى

ا عشواريَّة  ،مالترعلخذ صفة الت كرار وتؤش ر على وجود عوارق في إذا ما كانت  منتظمة تتَّ  الأخطاء أي   أم أنهَّ
ة " وهل هي أخطاء  فرديَّة أم تخص  جماعة القسم  ،ناتجة عن سهو  أو قلَّة تركيز وانتباه تحيل " أخطاء معبر 

 م وتؤش ر على خلل  فيها ؟الترعلإلى عمليَّة 
 .عاير التَّصحيحبمويكون ذلك : الكفاءة ومعالجتهاى مستوى نموِّ تشخيص الص عوبات عل -2
والضَّعف عند  ار من رصد مكامن الص عوبة والخطإكن تنقيط كل  معيحيث يم  : التَّشخيص بالمعاير  -1

وإمداد  ، الجوانب الإيجابيَّة فيهاينثم  تو  ،تجنرب الميالاة في إصدار الأحكام على إنتاجاتهمب ويج ،المتعل م
 .م بالوسارل المناسبة للعلاجالمتعل  

نيا في عمليَّة التَّشخيص وتصنيف المتعل مين حسب المعاير ور المتمكرن  ويتم  اعتماد المعاير الد 
لأنَّ كلَّ معيار  يقد م مؤش رات حول مظهر  ،بعض الأخطاء المشتّكة بين عدد من المتعل مين، وحسب منها 

أو " إنت     اج نص  ملارم للتَّعليمة " معي    ار ال ملاءم    ة " التَّحك م في    ها مث    لا  وم   دى  ،ماتالترعلمن مظ   اهر 
وهذه المظاهر تساعد المعل م على  اللرية،إنتاج نص  سليم  على مستوى "  استخدام أدوات المادَّة " معيار 

 .از  لمعالجتهاتنظيم جهعلى و  ،تحديد مكامن الخطأ والص عوبات الأكثر تواترا  
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وهي  ،رسي رابطا  بين ملفوظ الوضعيَّة والإنتاجمستوى معاير ت  » ووالبا  ما يتجلَّى فشل المتعل مين على     
والحال أنَّ معاير من هذا القبيل  ،"تأويل الوضعيَّة المسألة " أو معيار " الملاءمة " معاير من قبيل معيار 

 :الفشل في حل  وضعيَّة مركَّبة راجع إمَّا إلى سبب ويكون  ،(1) « .حظيَّةمات اللالترعلوالبا  ما تييب عن 
   .عدم تحك م المتعل م في الموارد - 1
 .متحكرم فيها لكنَّه ور قادر  على تجنيدها بشكل  مدمج  لحل  وضعيات مشكلة - 2
وعاجز عن تحويل مكتسباته متحكرم فيها ور أنَّ تجنيده لها يكون في الوضعيَّات المألوفة فقط  - 3

 .لاستثمارها في وضعيَّة مشكلة جديدة
وحتىَّ يكون التَّشخيص دقيقا  يكشف مكمن القصور في التَّحك م في المعاير لابدَّ من منح المتعل م      

 ثلاث فرص مستقلَّة في كل  معيار سواء في ثلاث وضعيَّات مركَّبة ترتبط بكفاية تكتسي طابعا  إدماجيرا  
ولكل  تعليمة  ،أو الإبقاء على نفس الس ياق بتعليمات ثلاث مختلفة ،وبطابع الجدَّة  ،وتتَّسم بدلالاتها

(  اللريةإنتاج ثلاث فقرات حول مواضيع مختلفة في ) مستوى التَّّكيب المستهدف من قبل الكفاءة المنشودة 
يار بمعنى أنَّ المتعل م نجح في فرصتين من ثلاث فرص واحتّام قاعدة الث لثين للتَّحق ق من التَّمك ن في المع

  .الممنوحة له
عد  شبكة التَّصحيح لتقييم إنتاج المتعل م بمؤش رات مدعومة بأمثلة لإنتاجات المتعل مين تيط ي معيارا  وت         

العربيَّة  اللريةر الصَّوابيَّة في وتكون إمَّا مؤش رات نوعيَّة فمثلا  معيا ،وتكون قابلة للملاحظة والقياس ،واحدا  
احتّام  ،استعمال صحيح للضَّمارر ،صياوة جمل فعليَّة) يمكن أجرأته إلى ثلاث مؤش رات في إنتاج كتابي 

قيم أدَّت بالمتعل مين إلى  الرتيويساعد هذا النَّوع من المؤش رات على تشخيص الأسباب (  ...علامات التَّّ
يَّة عندما يقدرم توضيحات حول عتبة التَّحك م في المعيار ويعبرر أو  ،الوقوع في الأخطاء تكون مؤش رات كم 

يكون عدد  ولابدَّ أن   ،بالمئة من الكلمات صحيحة نحويرا  وصرفيرا   08أو  2/3عنه بعدد أو نسبة مثلا  
التَّحق ق تيح هذه المؤش رات ت  و  ،تكون دقيقة  سهلة الملاحظة والقياس وأن   ،المؤش رات محدودا  تجن با  لتداخلها

ولتيسر أجرأة قاعدة الث لثين يتم  تسقيف التَّنقيط  من استيفاء هذا المعيار من عدمه باعتماد قاعدة الث لثين
تحك م أقصى  أي   ،أو صفر ،أو نقطتين أو نقطة واحدة ،حيث يصل المتعل م على ثلاث نقط ،بثلاث نقط

نا بها  الرتيوبناء  على النَّتارج والبيانات  ،أو انعدام التَّحك م ،أو تحك م جزري ،نىأو تحك م أد ،في المعيار تمد 

                                                 

بية ، مطبعة النَّجاح الجديدة ، ، منشورات عالم التَّّ  82ط بيداووجيا الإدماج ، نماذج وأساليب التَّطبيق والتَّقييم ، : وريب عبد الكريم   - 1
ار البيضاء ، الميرب ،   . 133 /132 ص م ،  2811الدَّ
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ولنأخذ مثالا  ،  تحتاج إلى المعالجة الرتيشبكة التَّصحيح تتَّخذ القرارات الن هاريَّة وتحديد الص عوبات والأخطاء 
 .(1)العربيَّة  اللريةتوضيحيرا  لنشاط التَّعبر في مادَّة 

رات                        المعايير            ِّ
ّ

م  المؤش
ُّ
تحك

 أقص ى

م 
ُّ
تحك

 أدنى

م 
ُّ
تحك

 جزئي

انعدام 

م
ُّ
حك

َّ
 الت

 

 ( الوجاهة)الملاءمة

 .الاستهلال -

 . استجابة المنتوج لطبيعة الموضوع -

 .احترام نمط المنتوج -

 . وسيلة العرض مناسبة -

    

 

 

 الانسجام    

 ....... مقدمة ) الجانب المنهجي احترام  -

مييز بين  -
َّ
بط بينها مع الت ة والرَّ ترتيب الأفكار حسب الأولويَّ

ة انويَّ
َّ
ة والث  .  الأفكار الأساسيَّ

ة - وضيحيَّ
َّ
ندات الت  .  استغلال السَّ

 استعمال كلمات الرُّجوع أو الاستئناف  -

 .طرح الرأي وتعليله -

    

 

 

ة        وابيَّ  الصَّ

ة المعنى -  .استخدام جمل تامَّ

 .  توظيف الأفعال حسب أزمنتها -

عبير -
َّ
راكيب وأساليب الت

َّ
 . تنويع الت

 . ثراء الرَّصيد اللغوي  -

مائر - حيح للضَّ  .  الاستعمال الصَّ

رقيم -
َّ
 .احترام علامات الت

    

ز)الإتقان  ميُّ
َّ
نظيم  ( الت

َّ
  -إدراج قيمة  -الت

ّ
     .  في الإنتاج الابتكار –جودة الخط

      
فالمعياران الأوَّل والثَّاني ،أسفرت عنها مثلا  عمليَّة التَّشخيص بالمعاير الرتيوهذا جدول توضيحي للنَّتارج   

 .(2)دنويان والثَّالث معيار إتقان 

أسماء 
 الت لاميذ 

 /2            3المعيار  /4            2المعيار  /4                1المعيار 

 3وضعي ة    2وضعي ة       1وضعي ة         3وضعي ة      2وضعي ة     1وضعي ة        3وضعي ة     2وضعي ة    1وضعي ة              
 1 2 2 1 4 3 1 3 1 سمير

 0 1 1 0 4 1 3 1 3 سعيدة 
 2 1 2 1 1 4 3 4 4 أسماء 
 0 0 2 0 1 0 3 1 3 أيمن 
 0 0 1 1 3 1 1 0 0 بدر 

 1 0 2 4 1 4 0 1 3 رجاء 
 

                                                 

 .   77، مرجع سابق ، ص( التقويم في المقاربة بالكفاءات )الوضعية الادماجية : واعلي محمَّد الطَّاهر  - 1

بية ، مطبعة النَّجاح الجديدة ،  82ط قييم ، بيداووجيا الإدماج ، نماذج وأساليب التَّطبيق والتَّ : وريب  عبد الكريم - 2 ، منشورات عالم التَّّ
ار البيضاء ، الميرب ،    . 133صم ،  2811الدَّ
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الحدر  أي   ،نلاحظ من خلال الجدول أنَّ كلَّ التَّلاميذ لم يتمكَّنوا من المعيارين الدنويين بدرجة مرضيَّة        
ويمكن تشكيل مجموعتين انطلاقا   ،فجميعهم بحاجة إلى المعالجة ،(تحك م جزري ) الأدنى من درجة التَّمك ن 

والمجموعة الثَّانية من  ،1مجموعة تضم  سمر وبدر ورجاء حول عدم تمك نهم من المعيار  ،ول للمعالجةمن الجد
 .2سعيدة وأسماء وأيمن لم يتمكَّنوا من المعيار 

يكون رباعيرا  أو ثلاثيرا  وفق  الرذيوبن   اء  على نت   ارج تق    ويم الكف    اءات يؤخ   ذ الق    رار الن هاري و 
تيب التَّالي ال  ( :يذف القرار الأوَّل في الث لاثي ) تَّّ

  كفاءة مكتسبة إلى أبعد من عتبة النَّجاح ويظهر ذلك في قدرة المتعل م على دمج مكتسباته وإعادة
 .توظيفها في وضعيَّات جديدة بنجاحلتحويلها  

 م بالممارسةكفاءة مكتسبة يعني أنَّ المتعل م تحك م في الكفاءة وهو بحاج إلى دع. 
  (تحك م جزري ) نَّ هناك تدر ج ملموس عند المتعل م في نمو  الكفاءة أكفاءة في مرحلة الإنماء أي.   
  (انعدام التَّحك م ) كفاءة ور مكتسبة تظهر في عجز المتعل م عن إنجاز المهمَّة. 

 
 لجةالخطوات الإجرائية للانتقال من الحصص العادية إلى حصص المعا      
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 :و يرتكز جهاز المعالجة على عنصرين مهمَّين  :عناصر جهاز  المعالجة -3
بعد فرز الأخطاء الن قطيَّة المتواترة والمعاير ذات : معالجة الأخطاء الن قطيَّة المتواترة ومعاير عدم التَّمك ن / 1

 حيث يباشر ،المتعل مين أو مع مجموعة منهم القصور على مستوى التَّمك ن تبدأ عمليَّة المعالجة سواء مع كل  
تعل مين في تصريف فعل أو ويتعلَّق الأمر مثلا  بتعث ر والبيَّة الم ،معالجة الأخطاء الن قطيَّة المتواترة معهمالأستاذ 
 .إملاري في رسم همزة القطع والوصل والتَّاء المربوطة والمفتوحةفي خطإ 

تعلَّق الأمر بقصور بعض المتعل مين أو كل هم على تجاوز عتبة الحد  الأدنى أمَّا على مستوى المعاير في
   .من درجة التَّمك ن

ويقصد بها تشكيل مجموعات انطلاقا  من الص عوبات المرصودة : العناصر الفاعلة في عمليَّة المعالجة / 2
تحظى بالمعالجة  يجب أن   الرتيعوبات الأخطاء والص   ورصد الأولويَّات أي   ،ومصادرها والحاجيات المشتّكة

 :المعالجة بطرق مختلفة تكون قدَّمتها المعاير والأخطاء الن قطيَّة المتواترة  الرتيوحسب نتارج التَّشخيص 
 .إذا أثبت التَّشخيص أنَّ هناك أخطاء وصعوبات مشتّكة: معالجة جماعيَّة لكل  المتعل مين -أ

   .تصنيف المتعل مين حسب الأخطاء والص عوبات المشتّكة: رةمعالجة تستهدف مجموعات صي -ب
 .تتم  بمعالجة أخطاء كل  متعل م على حدة: معالجة فرديَّة  -ت
حتىَّ لا  ،مالترعلتمَّ استعمالها في مرحلة  الرتيطرارق بيداووجيَّة مختلفة عن تلك جهاز المعالجة ويستعمل    

وتكون بوضعيَّات تعليميَّة متمايزة حسب طبيعة الص عوبة  ،وبنفس المساعي ،ةميَّ الترعليكون تكرارا  للأنشطة 
المراد تجاوزها ولا تكتمل معالجة الص عوبات إلاَّ بإعادة وضع المتعل م في وضعيَّات إدماجيَّة لحل ها للتَّأك د من 

 . ازواله
بوية بالانت لقد سمحت:  خلاصة   المقرون بالعقاب إلى نظرة   لسرلبيَّة للخطإقال من النَّظرة االبحوث التَّّ

ومعناه أنَّ المتعل م يبذل جهدا  للتَّعل م  ،مالترعلجديدة مفادها أنَّ الخطأ مؤش ر  دال  على كيفيَّة حدوث عمليَّة 
الدَّور يكون و  لمساعدته على تجاوزها، بحاجة  إلى تدخ للكنه يواجه صعوبات و ويقوم بمحاولات جادَّة  

وأن يهتمَّ به  ،بحق  المتعل م في الخطأ معتّفاو  بالخطإ واعيا بحيث يكونالخطإ  كبر للمعل م في ظل  بيداووجياالأ
 مجَّانيَّة   أحكام   إصدار عن يبتعد وأنم بكل  خباياها الترعليسمح له بالد خول في قلب سرورة ذلك  لأنَّ 

 قد الرتي العوارق مختلف ت زيل علاجيَّة تعليميَّة وضعيَّات رتدب ذلك منه يتطلَّبو  ،المتعل مين على وخاطئة  
.وشرحه وصياوته هإخط تعيين على يف زه وبالتَّالي ،مجهوداته من المتعل م استفادة دون تحول
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أكثر من سر العملية قرب التر زول إلى الميدان من أجل النر يات تقتضي تعليمية اللر :  تمهيد          
ومن الأدوات المساعدة للباحث الديداكتيكي على  فية وتحليلها،مية ومعاينة الممارسة الصر عل  عليمية التر التر 

والبيانات في عد أهم أداة لجمع المعلومات الذي ي   "الاستبيان"ارسين عن طريق أداة ساءلة الممذلك م  
للحصول على إجابات عدد من الأسئلة  »راسات الوصفية من عدد كبر من الأفراد خلال مدة قصرة الدر 

 (1) «.. .ويقوم المجيب بملئه بنفسه عد لهذا اليرض،المكتوبة في نموذج ي  

 ليل الاستبيانات وصف الدراسة وتح -1
راسة حول  فاعلية بيداووجيا الإدماج كإطار تطبيقي وعملي تتمحور مشكلة الدر  :مشكلة الدراسة - 1-1

ية اللر  لمادةانوي ور الثر يوية المستهدفة في الطر بناء الكفاءات اللر لفية للممقاربة بالكفاءات في الممارسة الصر 
تواجه المدرسين في هذا المجال قصد معالجة الاختلالات ت عوبات التي لازالوالوقوف على الصر  ،العربية

وإرساء  ،علماتخطيط لبناء التر شاط البيداووجي الذي تتطلبه بيداووجيا الإدماج في التر المسجلة في النر 
 .برهن على تملك المتعلمين للكفاءةات إدماجية ت  الموارد وتوظيفها في وضعير 

 :  تهدف الدراسة إلى :الدراسةأهداف  -1-2
بويين لبيداووجيا الإدماج  والآليات التي تشتيل عليهاكإطار الوقوف عن مدى  فهم الممارسيين التّر  -أ

 .ياتم اللر عل  منهجي وعملي لتصريف الكفاءة وبناءها خاصة في مجال ت  
لعربية ية اتي يستهدفها منهاج اللر يوية الر الكشف عن فاعلية بيداووجيا الإدماج في بناء الكفاءات اللر  -ب

 .ور الثانويفي الطر 
 على أو ،كوينأو على مستوى التر  ،على مستوى المنهاج المسجلةالوقوف على الاختلالات والعوارق  -ت

بويين تي لازالت تقف في وجه الممارسين التّر الر و فية درج أو على مستوى الممارسة الصر مخططات التر  مستوى
 .علم وفق بيداووجيا الإدماجة لتنظيم سرورة التر فيلتصريف هذه البيداووجيا في الممارسات الصر 

  : فرضيات الدراسة -1-3
ساهم ية العربية ت  م  اللر يداكتيكية التي تقتّحها بيداووجيا الإدماج في تعليم وتعل  نتوقع أن الهندسة الدر  -أ 

وتعزيز للثقة عند  ،كساب المتعلمين كفاءات تواصلية شفهية وكتابية بما تتيحه من انيماس ليويا بفعالية في 
    .المتعلم، وتحميله مسؤولية تعلمه، وربطه بواقعه من خلال تسييرق تعل ماته

واصلية عبرية والتر فية ترفع من مردود الكفاءة التر تنزيل بيداووجيا الإدماج في الممارسة الصر  نتوقع أنر  -ب
جية لتوظيف مكتسباتهم المعرفية وخبرتهم  مية والإدماعل  ات التر وتزيد من تفاعلهم  مع الوضعير  ،للمتعلمين

 .تي تواجههم داخل وخارج المدرسةالمشاكل الر  لحلر 

                                                 
 . 186، ص1904،(د،ط)عن مناهج البحث العلمي ،مؤسسة الرسالة عمان :  طلعت همام - 1
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بيداووجيا الإدماج تحقق مبدإ الإنصاف وتكافؤ الفرص بين المتعلمين حسب مستوياتهم  نتوقع أنر  -ت
 .وحاجاتهم

مقتضيات ومتطلبات تواجه المدرسين صعوبات في تعديل ممارساتهم البيداووجية وفق  نتوقع أن   -ث
 .روريةروط الضر كوين ووياب بعض الشر بيداووجيا الإدماج لضعف التر 

ما أكثر الممارسين ادة المفتشين والأساتذة لأنهر لعينة من السر " الاستبيان "بهذا  ناتوجه :راسةعينة الد   -1-4
ة تمت صياووقد علمية ،ة التر للعمليومتابعة   فية داخل الحجرات مع المتعلمينالفعليين معايشة للممارسة الصر 

ية العربية والوثارق المرافقة وكتب والاطلاع على مناهج اللر للبحث، ظرية راسة النر بعد مسح للدر  أسئلته
  تفرض على المجيب اختيار إجابة من متعدد،واختّنا صيية الأسئلة الرتي  ،ور الثانويصوص وأدلتها للطر النر 

تي مستها عملية الإصلاح لف عناصر العملية التعليمية الر تستهدف  مخت و توزعت على عدة محاور
دريس إلى علمات وطرارق التر راسي وتخطييط وتنظيم التر نامج الدر البيداووجي من مناهج ووثارق تربوية إلى البرر 

 .المدرسين والمتعلمين
ة تم أكد من صدق أسئلة الاستبيان ومطابقتها للموضوع مجال البحث وللفرضيات المطروحوللتر   

ولهم اطلاع واسع  ،ية العربيةعرضها على لجنة من المحكمين من أساتذة جامعيين متخصصين في تعليمية اللر 
وبعد تعديل بعض  على مسار الإصلاح البيداووجي المؤسس على المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج،

فئة تم  من كلر  منها استبيانا 38 استّجاع أستاذا تم  48مفتشا و 30الأسئلة وضبطها تم توزيعه على 
 .اعتمادها في الدراسة

 ينالاستبيانوصف  -2
 وصف استبيان المفتشين  -2-1
للتعليم المقاطعات المفتشية  بعضادة المفتشين شمل الاستبيان الموجه للسر : الحدود الزمنية والمكانية  -أ

 .ة الميدانيةراسعطاء مصداقية أكثر لنتارج الدر لإالوطن ولايات عبر انوي الثر 
تم اختيارهم  ،بية الوطنية يتوزعون عبر ولايات الوطنمفتشا للتّر  30راسة نة الدر شملت عير  :راسةالد  نة عي   -ب

تي عرفتها المنظومة تتفاوت خبرتهم في الميدان لكن أولبهم قد رافق عملية الإصلاح الر  ،بطريقة عشوارية
 .الدرراسةفي  أ عتمدت استبيانا  38 استّجاع بوية وتم التّر 
لزم المجيب اختيار ت   ،(سؤالا28) عشرين سؤالا ميلقاالموجه للسادة المفتشين  انتضمن الاستبي: الأسئلة -ت

نتحصل على إجابة قريبة من  وحتىر  ،رهق المجيبيننلا  أحد البدارل المطروحة بتأشر أحد الخيارات وهذا حتىر 
اب المثلث الديداكتيكي والمنهاج في ضوء المقاربة ت أسئلة الاستبيان أقطوقد وطر .الحقيقة والواقع

 حول وطئةت وتصدرت الصفحة الأولى للاستبيانوالممارسة الصرفية  ،وبيداووجيا الإدماج بالكفاءات
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على ست محاور منها ثلاث وتم توزيعها  ، وبيانات عامة حول المستجوب ،والهدف منه ،البحث موضوع
 وتحديده ة بناءه لمقتضيات المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج،أسئلة حول المنهاج ومدى خضوع عملي
نوي في درج السر وسؤالين حول مخطط التر  يات ومدارجها ومركباتها،للكفاءات المستهدفة في مجال تعليم اللر 

 .    لتقويمها ات الهادفةواصلية والوضعير يوية والتر علمات ومدى ضبط الموارد الملارمة لبناء الكفاءات اللر بناء التر 
كويني ومدى تيطيته تر ال البرنامجيخص نوع منها  ،أسئلة طرح عشرالمحور المتعلق بالأستاذ تم  وفي  
لأسس النظرية والعلمية للمقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج  المتعلقة با المعرفية  الأستاذ لاحتياجات

فية كموجه ومرشد ومبتكر دوره في الممارسة الصر  حولونوع  وإجراءاتها التطبيقية، ،وجهازها المفاهيمي
 دريسالتر  لفروق الفردية وتنويع وسارل وطرقل ومراعاته عليمية،علمية التر ات التر للوضعير  وتدبره اتللوضعير 

وع الثالث من الأسئلة ويضم أما النر  والمعالجة البيداووجية وتصحيح الأخطاء، ،أشكاله قويم بكلر وممارسة التر 
وهل تحولوا  ،قويم وتصحيح الأخطاءعلمات والتر لة فتم طرحه حول نشاط ودور المتعلمين في بناء التر أربع أسئ

ومدى قدرتهم على إنتاج أثار شفوية وكتابية تعكس  فعلا من متلقين للمعرفة إلى مشاركين في بناءها،
ان بسؤال حول مدى تم الاستبيوخ  ، مستوى دراسي واصلية المستهدفة في كلر تحكمهم في الكفاءات التر 

خضوع عملية بناء الاختبارات للمعاير والمؤشرات التي تتطلبها المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج 
 .لتقويم الموارد والكفاءات

  الأساتذة وصف استبيان  -2-2
  .وواطثانوية بولاية الأ 26الأساتذة  شمل الاستبيان الموجه للسادة : الحدود الزمنية والمكانية  -أ

 أستاذا  تم اختيارهم بطريقة عشوارية حيث تتفاوت  30نة الدراسة شملت عير :  راسةنة الد  عي   -ب
  .استبيانا كانت أداة للدراسة 38وتم استّجاع  خبرتهم في الميدان ومستواهم العلمي والمعرفي والبيداووجي،  
المطروحة  لزم المجيب باختيار أحد البدارلت   ،(سؤالا28)عشرين سؤالا ميلقا تضمن الاستبينان : الأسئلة -ت

  .قريبة من الحقيقة  نتحصل على إجابةوحتىر  ،رهق المجيبيننلا  وهذا حتىر  ،بتأشر أحد الخيارات
أقطاب المثلث الديداكتيكي والمنهاج في ضوء المقاربة بالكفاءات  كذلك  وقد وطت أسئلة الاستبيان

 ولى للاستبيان توطئة حول موضوع البحث والهدف منه،وتصدرت الصفحة الأ ،وبيداووجيا الإدماج
 .وبيانات عامة حول المستجوب

محاور منها ثلاث أسئلة حول المنهاج ومدى خضوع عملية بناءه  لمقتضيات  ةزعت الأسئلة على ستو       
ت ومدارجها ياوتحديده  للكفاءات المستهدفة في مجال تعليم اللر  ،المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج

علمات ومدى ضبط الموارد الملارمة لبناء نوي في بناء التر درج السر وخمس أسئلة حول مخطط التر  ومركباتها،
ية وبناء صوص القرارية بمختلف أنماطها للتحكم في مهارات اللر ووظيفية النر  ،واصليةيوية والتر الكفاءات اللر 
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ومدى فاعلية بيداووجيا  ،علماتواصلية في بناء التر والتر  صيةومدى تفعيل المقاربة النر  الكفاءات المستهدفة،
، ية واستعمالهاحكم في أدوات اللر يوي التي تساعد المتعلم على التر الإدماج في تسهيل عملية الانيماس اللر 

كويني الذي تلقاه الأستاذ عبر مساره المهني ومدى تيطيته وتضمن الاستبيان سؤلا واحدا حول البرنامج التر 
وتم توجيه خمس  اجاته المعرفية والبيداووجية التي تطرحها المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج،لاحتي

ات ات وتدبره للوضعير فية كموجه ومرشد ومبتكر للوضعير أسئلة للأستاذ حول دوره في الممارسة الصر 
 ،أشكاله قويم بكلر وممارسة التر  يس،در ومراعاته للفروق الفردية وتنويع وسارل وطرق  التر  عليمية،مية التر عل  التر 

قويم علمات والتر وخمس أسئلة حول مشاركة المتعلمين  في بناء التر  والمعالجة البيداووجية وتصحيح الأخطاء،
واصلية ومدى تحكمهم في إنتاج  أثار شفوية وكتابية تعكس تحكمهم في الكفاءات التر  وتصحيح الأخطاء،

بسؤال حول مدى خضوع عملية بناء الاختبارات للمعيار  تم تذيرله، و مستوى دراسي المستهدفة في كلر 
 .  والمؤشرات التي تتطلبها المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج لتقويم الموارد والكفاءات

عد المنهج من أساسيات البحث العلمي لتحقيق الأهداف المسطرة من طرف ي  :  المنهج المستخدم -3
اعتماد المنهج الوصفي  فتم راسة،اسب المنهج المتبع مع طبيعة الموضوع محل الدر أن يتن ولابدر  ،الباحث

نتارج تطبيق بيداووجيا الإدماج كإجراء تطبيقي لتصريف المقاربة  لوصف وتحليل التحليلي مع أداة الإحصاء
  .بالكفاءات

  .تحليل مكونات ونتائج الاستبيان  -4
 فئة الأساتذة  -1-1

                 
ن على و يليهم الأساتذة المتحصل بالمئة من الأساتذة لديهم مستوى ليسانس، 08 ظهر الجدول أنر ي          

أولب  فيد  أنر وهو مؤشر ي   وأستاذ واحد متحصل على شهادة دكتوراه، ،بالمئة16،78شهادة الماستّ بنسبة 
يمتلكون و  الطرور الدراسي ، ولهم مؤهل علمي يؤهلهم يتناسب مع القديمالدراسي  ظاملنر ل ينتمونالأساتذة 

، وهذا ي عطي مصداقية للنرتارج المتحصل خبرة طويلة في التعليم صاحبت الإصلاحات في جزء كبر منها
عليها، وي ساعد على رصد واقع الممارسة الصرفية والصرعوبات المطروحة أمام الأساتذة لمواكبة البدارل 

 .ير المنهاجالبيداووجية والديداكتيكية التي يتطلبها تطو 
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أكبر نسبة من  الذين شملهم الاستبيان لهم  أنر بين الجدول الثاني والثالث الخاص بفئة الأساتذة ي         
بالمئة لديهم خبرة مهنية  تتّاوح ما بين خمس وعشر سنوات  48 حيث أنر  خبرة تزيد عن خمس سنوات،

بالمئة منهم أستاذ تعليم ثانوي  68و دول الثاني،بالمئة لهم خبرة تزيد عن عشر سنوات كما يبنه الج58و
أي يمتلكون قدرات علمية وتربوية وبيداووجية سنوات  18دريس تزيد عن لهم أقدمية في التر  ن أير مكور 

تشخيص الممارسة  وهذا مؤشر إيجابي يساهم فيوالرفع من مستوى المتعلمين   يد التعلماتتجور تؤهلهم ل
 .الصرفية ورصد تطورها 

      فئة المفتشين - 1-2
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 شملها الاستبيان لاتختلف كثرا عن عينة المفتشين البيداووجيين  التير  أنر  ينالجدول تفيد نتارج   
بالمئة منهم متحصلين على شهادة  73،38نسبة  حيث نجد أنر  ،العلمي المستوىعينة الأساتذة من حيث 

 .سنوات 18يهم خبرة مهنية تزيد عن بالمئة منهم لد 56،78ليسانس و
والبية الأساتذة والمفتشين رافقوا عملية إصلاح  من خلال النتارج المحصل عليها أنر  نايتبين ل  
بوية التي تبنت المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج خيارا بيداووجيا لبناء المناهج على الأقل المنظومة التّر 

حكم ا للتر يكون لديهم تأثيثا معرفيا وبيداووجيا كافير  فتّض أن  وي   نها،العشر الآخرة م في السنوات
عديل فية وفق ما تتطلبه المناهج التي خضعت للتر علمات والممارسة الصر بوي في تسير التر البيداووجي والتّر 

لاح التي أولب أفراد العيينتين واكبوا عملية الاص شارة أنر مع الإ هذه المقاربة، متطلباتحسين وفق والتر 
 .بويةعرفتها المنظومة التّر 

يتم تحديد حساب المتوسط الحسابي المرجح والانحراف المعياري ثم تحديد  :المعرفيةالبيانات  -1-3
 : الاتجاه حسب قيم المتوسط كما يلي

.حساب المتوسط الحسابي المرجح   
ويتم ذلك عن طريق حساب المدى :حدود الفئات  

قيمة الصيريال –القيمة الكبري =المدى   
3/2=8.0عدد التكرارات /المدى  :طول الفئة   

:بالتدرج الى الفئات ابتداء من الفئة الأولى وتكون كالاتي  8.66نضيف النتيجة   

 . spssالمصدر من إعداد الباحث بناء على نتارج برنامج 
 

 

 



 دراسة التطبيقية ال:الفصل الخامس                                                        

 

231 

 

   يدد مجالات الاتجاه حسب برنامج(   81)دول رقم ج                   
المتوسط المرجحقيمة   الرأي 

1.66-1  إلى حد ضعيف  

 إلى حد متوسط 2.32-1.66

 إلى حد بعيد  3-2.32

   
 . نتارج استبيان الأساتذة 82جدول رقم                                

المتوسط  إلى حد بعيد إلى حد متوسط إلى حد ضعيف العبارات  الرقم
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

   % التكرار % التكرار % ارالتكر   
هل تم بناء مناهج الل غة العربية في الطور الثانوي  81

 088, 1,33 88 88 33,3 10 66,7 20 وفق المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج ؟

واصلية غوية الت  هل حدد المنهاج الكفاءات الل   82
 093, 1,53 88 88 53,3 16 46,7 14 ومركباتها بدقة ؟

حقق اعتماد المقاربة بالكفاءات يحد  إلى أي   83
 088, 1,80 3,3 1 73,3 22 23,3 7 غة العربية ؟وبيداغوجيا الإدماج فاعلية في تعلم الل  

حد تساهم الموارد المقترحة في بناء  إلى أي   84
 100, 1,90 10,0 3 70,0 21 20,0 6 غوية المستهدفة لكل مستوى ؟الكفاءات الل  

ص القرائية وظيفية لتدريس فروع صو هل الن   85
 092, 1,43 88 88 43,3 13 56,7 17 صية ؟ غة بالمقاربة الن  الل  

 089, 1,37 88 88 36,7 11 63,3 19 واصلية مفعلة في تدريس اللغة ؟ صية والت  هل المقاربة الن   86
بمختلف أنماطها تساعد هل النصوص  87

 091, 1,40 88 88 40,0 12 60,0 18 المتعلمين على التحكم في اللغة ؟

هل تساهم بيداغوجيا الإدماج في تحقيق  80
 091, 1,40 88 88 40,0 12 60,0 18 للت حكم في أدوات الل غة ؟غوي الإنغماس الل  

هل تلقيت تكوينا كافيا في المقاربة بالكفاءات  89
 093, 1,50 88 88 50,0 15 50,0 15 وبيداغوجيا الإدماج ؟

خطيط لبناء التعلمات مبادئ الت   هل تراعي في 18
 082, 1,27 88 88 26,7 8 73,3 22 المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج ؟

 ؟حد تعطي عناية للأنشطة الإدماجية إلى أي   11
 113, 1,60 6,7 2 46,7 14 46,7 14 ؟(الوضعية ،المشروع ، التعبير)

لاميذ على إدماج مكتسباتهم هل يتم تدريب الت   12
 079, 1,87 3,3 1 80,0 24 16,7 5 القبلية أثناء سيرورة الفعل التعلمي ؟
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قويم بكل أنواها في تقويم هل تعتمد شبكة الت   13
 115, 1,87 13,3 4 60,0 18 26,7 8 إنتاج المتعلمين ؟

هل تلجأ للمعالجة عند تسجيل صعوبات  14
 115, 1,87 13,3 4 60,0 18 26,7 8 وأخطاء لدى المتعلمين ؟ 

حد يشارك المتعلمون في بناء معارفهم  إلى أي   15
 097, 2,17 23,3 7 70,0 21 6,7 2 بأنفسهم ؟

حد يتحكم المتعلمون  في إدماج  إلى أي   16
 100, 2,10 20,0 6 70,0 21 10,0 3 مكتسباتهم في الوضعية الإدماجية ؟ 

حد يتحكم المتعلمون في إنتاج أثر  إلى أي   17
 089, 2,03 13,3 4 76,7 23 10,0 3 وضعيات الإدماج ؟ فيشفوي أو كتابي 

ات المشكلة هل يتفاعل المتعلمون مع الوضعي   10
 106, 1,93 13,3 4 66,7 20 20,0 6 عبير باعتبارها أنشطة إدماجية ؟ والمشروع والت  

 093, 2,13 20,0 6 73,3 22 6,7 2 هل يشارك المتعلمون في تقويم منتوجهم ؟ 19
لإختبارات تستهدف تقويم الكفاءات هل ا 28

 100, 1,90 10,0 3 70,0 21 20,0 6 الختامية والكفاءات الشاملة للمتعلمين ؟

               
ية تارج المتحصل عليها من خلال الاستبيان الموجه للأساتذة مدى خضوع بناء منهاج اللر النر  وصفت        

إلى حد "س عليها  المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج بعبارة انوي للمبادئ التي تتأسور الثر العربية للطر 
واصلية يوية التر بينما وصفت مدى تحديده للكفاءات اللر  بالمئة، 66،78 بنسبة عالية تقدر ب" ضعيف 

ووصفت مدى فاعلية المقاربة بالكفاءات  بالمئة، 53،3بنسبة " إلى حد متوسط "ومركباتها بدقة بعبارة 
 .بالمئة 73،38بنسبة " إلى حد بعيد "ية العربية بعبارة الإدماج في تعليم اللر  وبيداووجيا

الأساتذة يقرون بأهمية مدخل المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج في  جلر  تارج أنر كد هذه النر تؤ      
 المبادئ التي لكن المنهاج لازالت تسجل به نقارص واختلالات في تبني ية العربية،تفعيل تدريس مادة اللر 

مناهج  مع الإشارة أنر  ،تتأسس عليها هذه المقاربة خاصة في شقها المتعلق بأجرأتها وجعلها واقعا ملموسا
 .2883صلاحات التّبوية سنة حسين منذ الشروع في تنفيذ الإعديل والتر ور لم تخضع للتر هذا الطر 

علمات مناسبة درج السنوي لبناء التر حة في مخطط التر الموارد المقتّ  بالمئة من الأساتذة أنر  78ت نسبة وأقرر      
بالمئة من نتارج 56،78يوية المستهدفة في المنهاج،بينما وصفت نسبة لبناء الكفاءات اللر " إلى حد بعيد"

بالمئة من نتارج  63،38ونسبة " صية ية العربية بالمقاربة النر صوص القرارية وظيفية لتدريس اللر هل النر " سؤال 
هل " بالمئة من نتارج سؤال  68و" ية العربية ؟ واصلية مفعلة في تدريس اللر صية والتر هل المقاربة النر " سؤال 

،وهذا يؤكد "إلى حد ضعيف " صوص بمختلف أنماطها تساعد التلاميذ على التحكم في اللية ؟ بعبارة النر 
صوص ومواردها ات من النر الاختلالات مسجلة على مستوى بناء المنهاج خاصة  في اختيار المحتوي أنر 
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إضافة إلى اختيار  واصلية في تدريسها،صية والتر منها لايساعد على تفعيل المقاربة النر  عدد يوية حيث أنر اللر 
سواءا على مستوى ها، نصوص تتداخل فيها مجموعة من الأنماط يصعب على المتعلمين تمثل خصارص

 .فية اليوميةه الأساتذة في الممارسة الصر يعاني من عارقوهو  ،أو على مستوى الإنتاجالترلقي 
 ،يوي بشكل ضعيفقق الانيماس اللر بيداووجيا الإدماج تح   بالمئة من نتارج الإجابة أنر 68قر نسبة وت      

ية العربية لازال تفعيل المقاربة بالكفاءات في تدريس اللر  تارج أنر وتعكس هذه النر  بالمئة بشكل متوسط،48و
علمات وفق حكم في تسير وتدبر التر ولازال الأساتذة يعانون من صعوبات للتر  ،لقييمارس على مستوى التر 

ات منطق بناء الكفاءة الذي يتطلب تجنيد وتعبئة الموارد وإدماجها لإنتاج أثر كتابي أو شفوي في وضعير 
يتلقوا تكوينا كافيا  الأساتذة لم ؤشر هذا أنر وي   على مدى نمو كفاءته،المتعلم برهن من خلالها تواصلية دالة ي  
كويني المتعلق بالمقاربة البرنامج التر " بالمئة من الإجابة عن سؤال حول 58حيث أن  ،في هذا المجال

إلى حد " بالمئة كانت بعبارة 58و" إلبِّ حد ضعيف "كانت بعبارة " بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج  
 ".متوسط 

علمات وتسيرها وتقويمها ومعالجة علقة بدور الأستاذ في تدبر التر وتباينت نتارج الإجابة عن الأسئلة المت     
يعتمدون مبادئ المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا المستجوبين  بالمئة من 73،38نسبة ، فنجد عوباتالصر 

خطيط لبناء بوترة  ضعيفة في التر ..( التحويل الإدماج، التطبيق، التناوب، البناء، الشمولية،)الإدماج 
بوترة  ( عبر التر  الوضعية الإدماجية، المشروع،) لأنشطة الإدماجية ا يتناولون بالمئة  46،78و ،علماتالتر 

 . ضعيفة ونفس النسبة بوترة  متوسطة
بالمئة من الأساتذة يولون عناية لذلك 08تظهر النتارج المتعلقة بتدريب التلاميذ على الإدماج أن نسبة       

ئة منهم يقومون بالتقويم والمعالجة باعتماد المعاير والمؤشرات بوترة متوسطة كذلك بالم 68بوترة متوسطة،و
 بالمئة فقط يهتم بالتقويم والمعالجة باعتماد المعاير والمؤشرات،وتفيد هذه النتارج أن الأساتذة 13،38و

ستّاتيجية والتواصلية اته الإياولون جاهدين التّكيز على المتعلم في العملية التعليمية التعلمية لتنمية كفاء
 .عاة الفروق الفردية لتنمية القدرات الفردية لكل متعلماوالمنهجية والثقافية،ومر 

عليمي التعلمي تير كثرا في ظل اعتماد المقاربة دور المتعلم في الفعل التر  كشفت نتارج الاستبيان أنر     
 ون أنر بالمئة من الأساتذة يقرر  73،38بالمئة و 66،78بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج حيث نجد مابين  

أثرا   نتجونوي   ،ات المشكلةويتفاعلون مع الوضعير  ،يشاركون في بناء تعلماتهم وإدماجها وتقويمها المتعلمين
وهذا  ،بالمئة يقومون بذلك إلى حد بعيد 23،23بالمئة و 13،38ومابين  كتابيا وشفويا بشكل متوسط،

بدأوا يييرون من الممارسة البيداووجية باتجاه المتعلم وإشراكه في العملية  الأساتذة يعكس كذلك أنر 
نمي فاعلية التي تجعله يكتسب مهارات وكفاءات وقدرات ليوية ت  رارق التر عليمة باعتماد الطر عليمية التر التر 

لقين وطرارق التر والابتعاد عن  أساليب  ،ات دالة  مركبة ومعقدةواصلية لديه في مواقف ووضعير الكفاءة التر 
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يوية ووصفت نتارج الإجابة عن سؤال يتعلق بمدى استهداف الكفاءات اللر  .يويةحن بالمعارف اللر والشر 
قويم التر  بين  أنر وهي نسبة ت   بالمئة،78 بنسبة " إلى حد متوسط "املة في بناء الاختبارات بعبارة الختامية والشر 

ه إلى قياس مدى نمو كفاءات المتعلم ا اتجر وإنمر  والاستّجاع،ذكر عد منصبا على المعارف وقدرات التر لم ي  
  .قرها المقاربة بالكفاءات والتي تسعى إلى تمهر المتعلمومعارفه الأدارية تماشيا مع المبادئ التي ت  

 . نتارج استبيان المفتشين 83جدول رقم                               
المتوسط  إلى حد بعيد متوسط إلى حد إلى حد ضعيف العبارات  الرقم 

 الحسابي 
الانحراف 
 المعياري 

   % التكرار % التكرار % التكرار  
انوي ور الث  غة العربية في الط  ل  هل تم بناء مناهج ال 81

 ؟وفق المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج 
18 68،8 80 26،7 84 13،3 1,53 ,730 

واصلية وية الت  غهل حدد المنهاج الكفاءات الل   82
 ومركباتها بدقة ؟

12 48،8 11 36،7 87 23،3 1,83 ,791 

حقق اعتماد المقاربة بالكفاءات يحد  إلى أي   83
 غة العربية ؟وبيداغوجيا الإدماج فاعلية في تعلم الل  

89 28،8 21 87،8 83 18،8 1,90 ,548 
حد تساهم الموارد المقترحة في بناء الكفاءات  إلى أي   84

 غوية المستهدفة لكل مستوى ؟الل  
87 23،3 28 66،7 83 18،8 1,87 ,571 

هل الوضعي ات المشكلة المدرجة في مخطط  85
 ؟  الت درج كافية لبناء الكفاءات الل غوية وتقويمها 

19 66،3 80 26،7 83 18،8 1,47 ,681 

كويني إحتياجات حد يغطي البرنامج الت   إلى أي   86
 رتبطة بالمقاربة بالكفاءات ؟ الأساتذة المعرفية الم

16 53،3 13 43،3 81 83،3 1,50 ,572 

إلى أي  حد استوعب الأساتذة الخلفيات المعرفية  87
 والفلسفية ومتطلبات الت دريس بالمقاربة بالكفاءات؟

15 58،8 13 43،3 82 86،7 1,57 ,626 
 

بين مفهوم الكفاءة  حد يميز الأساتذة إلى أي   80
 568, 1,57 83،3 81 58 15 46،7 14 كالمهارة والقدرة والأداء ؟رتبطة بها  والمفاهيم الم

ر الأساتذة من ممارساتهم البيداغوجية حد غي   إلى أي   89
 640, 1,73 18،8 83 53،3 16 36،7 11 ؟ مقتضيات بيداغوجيا الإدماج وفق 

حد تحول المدرس إلى موجه ومساعد  إلى أي   18
 629, 1,53 86،7 82 48،8 12 53،3 16 دماج ؟للمتعلم في بيداغوجيا الإ

حد يتم تدبير الوضعيات التعليمية التعلمية  إلى أي   11
 681, 1,87 16،7 85 53،3 16 38 89 خطيط للتعلمات وفق بيداغوجيا الإدماج ؟والت  

ات المشكلة ميز المدرسون بين الوضعي  هل ي   12
 556, 1,97 13،3 84 78،8 21 16،7 85 ؟والوضعية الإدماجية  الوضعية الديداكتيكية )
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راعي المدرسون الفروق الفردية بين المتعلمين هل ي   13
 691, 2,07 26،7 80 53،3 16 28 86 فية ؟في الممارسة الص  

قويم بكل أنواعه وفق مارس المدرسون الت  هل ي   14
 571, 2,13 23،3 87 66،7 28 18،8 83 بيداغوجيا الإدماج ؟ 

عوبات المدرسون لتصحيح الأخطاء والص   هل يتدخل 15
 568, 2,23 38 89 63،3 19 86،7 82 التي ينتجها التقويم ؟

حد تحول المتعلمون إلى مشاركين في بناء  إلى أي   16
 551, 2,20 26،7 80 66،7 28 86،7 82 معارفهم ؟

حد يتفاعل المتعلمون مع الوضعيات  إلى أي   17
 434, 2,13 16،7 85 08 24 83،3 81 واصلية ؟الت  

 548, 2,10 28 86 78 21 18 83 ما مدى تحكم المتعلمون في إدماج مكتسباتهم ؟ 10
ن في إنتاج أثر شفوي أو  تحكم المتعلمو ما مدى  19

 507, 2,13 28 86 73،3 22 86،7 82 واصلية الدالة ؟ات الت  كتابي في الوضعي  

ن هل الإختبارات تستهدف تقويم كفاءات المتعلمي 28
 556, 1,97 13،3 84 78 21 16،7 85 املة ؟الختامية والش  

 
ادة المفتشين من مختلف جهات الوطن بخصوص السؤالين نتارج الاستبيان الموجه للسر   تخالفلم     

 بة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماجانوي للمقار ور الثر ية العربية للطر المتعلقين بمدى خضوع بناء منهاج اللر 
إلى حد "واصلية بدقة نتارج استبيان الأساتذة حيث وصفت ذلك بعبارة الكفاءات التر  ومدى تحديد
تي تتطلبها هذه كد حاجة المنهاج لإعادة تقييم وتعديل حتى يستجيب للمبادئ والإجراءات الر ضعيف مما يؤر 

يفيد  مما" بالمئة 78إلى حد متوسط بنسبة "نتارج الإجابة عن السؤال الثالث بعبارة  ووصفت، المقاربة
 الكفاءات أهمية المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج في تفعيل تعلم وتعليم اللية العربية واكساب المتعلمب

 .واصليةية واستعمالها في شتى المواقف التر المستهدفة  بما تيسره من إجراءات لممارسة اللر 
تدرج السنوي مخطط الر  والوضعيات المدرجة في حول المواردتارج في وصفها للأسئلة المطروحة أفرزت النر و    

الموارد المدرجة في مخطط تساهم في  بالمئة من المفتشين رأوا أنر  66،78حيث نجد  ،للتعلمات نسب متفاوتة
ات المشكلة المدرجة في مخطط الوضعير  بالمئة منهم أنر  66،38ورأى  بناء الكفاءات المستهدفة بوترة متوسطة،

 ".إلى حد ضعيف "لبناء الكفاءات المستهدفة حيث وصفوا السؤال الموجه حولها بعبارة  درج ور كافيةالتر 
كويني لاحتياجات الأساتذة المعرفية والبيداووجية والإجرارية والمفاهمية وبخصوص مدى تيطية البرنامج التر 

الضعيفة  ح ما بينتتّاو  انهتارج  الاستبيان بأر نتذات الصلة بهذه المقاربة  ومدى استيعابهم لها كشف 
حد  إلى"بالمئة وبعبارة  53،38بنسبة " إلى حد ضعيف "كويني بعبارة وصفت البرنامج التر  إذ والمتوسطة،

ووصفت مدى استيعاب الأساتذة لخلفيات المقاربة بالكفاءات المعرفية  بالمئة، 43،38متوسط بنسبة 
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بنسبة " إلى حد متوسط"المئة وبعبارة ب58نسبة ب" إلى حد ضعيف "والفلسفية ولمتطلباتها الإجرارية بعبارة 
إلى حد "مييز بين مفهوم الكفاءة والمفاهيم الأخرى المرتبطة بها كالأداء والمهارة بعبارة ولمدى التر  ،بالمئة 43،3

 .بالمئة58متوسط بنسبة 
وتسير التعلمات ولتدبر  ،فيةوأقرت الإجابات عن الأسئلة المتعلقة بتيير الأساتذة لممارساتهم الصر     
إلى حد "حيث تراوحت نسب وصفها بعبارة  ،ا متوسطةقويم والمعالجة وفق ما تتطلبه هذه المقاربة بأنهر والتر 

 .بالمئة78بالمئة و53،38ما بين  " متوسط  
واصلية علمية التر ات التر تارج دور المتعلمين في بناء معارفهم بأنفسهم وتفاعلهم مع الوضعير ووصفت النر      

إلى حد "وفي إنتاج أثر كتابي أو شفوي بعبارة  ،الوضعيات تحكمهم في إدماج مكتسباتهم القبلية لحلر و 
بنسب ترواحت ما بين " إلى حد بعيد "بالمئة،وبعبارة 08بالمئة و66،78بنسب تراوحت ما بين " متوسط 

حيث أدى تيير  ،تعلمينفاعل الحاصل ما بين المدرسين والموهذا يعكس التر  ،بالمئة 26،78و بالمئة16،78
 .الة  إلى تنشيط المتعلمين والرفع من أداءهمرارق الفعر الأدوار والممارسة من طرف المدرسين وتبني الطر 

يوية عن سؤال يتعلق بمدى استهداف الكفاءات اللر " إلى حد متوسط  "وجاءت الاجابة بعبارة      
قويم حول الحاصل في ممارسة التر وهي نتيجة تعكس التر  لمئة،با 78املة في بناء الاختبارات بنسبة الختامية والشر 

 .ا توجه كذلك لتقويم الكفاءات والأدات والمهاراتوإنمر  ،عد يقتصر على استّجاع المعارففلم ي  
 :تارج التالية ستبيانين الخروج بالنر تسمح عملية المسح لنتارج الا

لمتطلبات ومبادئ كليا انوي  لاتستجيب  ور الثر بية للطر ية العر مناهج اللر  تتفق نتارج الاستبانين  في أنر  -1
مما يتطلب ،واصلية المستهدفة لم تحدد بدقةيوية التر الكفاءات اللر  وأنر  ،المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج

 تكون وظيفية ور وفق توجهات ومنطلقات هذه المقاربة حتىر إعادة مراجعة وتعديل وتحسين مناهج هذا الطر 
ات وذلك باعتماد مبدإ إدماج المكتسبات والاشتيال على وضعير  ،ا وتخطيطا وتنفيذا وتقويماتصميم

ات ات الحياة والوضعير تي اكتسبها في وضعير تي تجعل المتعلم يستثمر المعرفة الر الاجتماعي  الر  الاستعمال
وتيطي  ،بات العصراقات محلية ووطنية ودولية قريبة من متطلواختيار محتويات تمارس في سير  ،المشكلة

 .احتياجات المتعلمين لتنمية مدراج  الكفاءات المستهدفة
 واصلية ومركباتها لم يتم تحديدها بدقة وهذا يقف حجريوية التر الكفاءات اللر  تتفق نتارج الاستبيانين أنر  -2

 المرصودة الكفاءة تي تتطلبهاقويمية الر ات التر عثر أمام الأساتذة خاصة الجدد منهم لهيكلة الموارد والوضعير 
وتحديد مركباتها بطريقة تساعد  ،املة بدقةات الكفاءات الختامية والشر إعادة صياوة مرجعير  يستدعيوهذا 

 .ات المناسبة لتنميتها وتقييمهاالمدرسين على اختيار الموارد والوضعير 
ل المتعلمين ونشاطهم ساهم في تفاعات المشكلة ي  الاشتيال على الوضعير  كشفت نتارج الاستبيانين أنر   -3

تي تقتّحها بيداووجيا الهندسة الديداكتيكية الر  وهذا مؤشر يبين ويؤكد أنر  ،ويرفع من وترة التعلم لديهم
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تي ترتكز على مبدإ الإدماج والاشتيال على الوضعيات تساهم والر  ،ية العربيةالإدماج في تعليم وتعلم اللر 
  .ية تواصلية شفهية وكتابية بما تتيحه من انيماس ليويبفعالية في إكساب المتعلمين كفاءات تعبر 

تنزيل بيداووجيا  ولتدراك الاختلالات المسجلة في تدبر التعلمات لبناء الكفاءات المستهدفة ينبيي      
فية من خلال إعادة صياوة  مخطط الإدماج كأسلوب إجراري عملي لتصريف الكفاءة  في الممارسة الصر 

لهندسة الديداكتيكية التي تقتّحها بيداووجيا الإدماج التي تعتمد سرورة تعليمية تعلمية راعي اللتعلمات ير 
علمية والإدماجية علمات تزواج بين الوضعيات التر ايجاد ترابطات بين التر بعلى المركب والمحسوس فيها تشتيل 

ة المستهدفة موردا ءعلرقة بالكفاالمقرررة المتالموارد المتعلم ساب في مادرة ما عبر اك ات أساسيةءكفانماء  لإ
تعلرم دمجها لإنجاز مهمرات مركربة ضمن و  ،على ربط الموارد المكتسبة والتروليف بينها وتدرريبهم ،موردا

 .ليبرهن على امتلاك الكفاءة المستهدفة وضعيات إدماجية
وما توفره من  ،مهذه الهندسة تحقق تكافؤ الفرص بين المتعلمين بما تتيحه من حرية لهكما تساهم     

الة تساعدهم على بناء معارفهم واستثمارها وتقييمها وعلاج الصعوبات التي تواجههم  طرارق نشطة وفعر 
واصلية والإستّاتيجية فيصبح بذلك المتعلم عنصرا مشاركا في الفعل التعليمي التعلمي لتنمية كفاءاتهم التر 

   .والمنهجية والثقافية
الأستاذ لازال بحاجة إلى برنامج تكويني يعمق من ثقافته المعرفية والبيداووجية   أنر تتفق إجابة الاستبيانين -4

تعلمات وهذا وتجويد الر  ،وتحسين الأداء ،حكم أكثر في تنفيذ المنهاجفية للتر بوية ويرافق ممارسته الصر والتّر 
فية رسين لممارستهم الصر معيق يكبح تفعيل منهجية المقاربة بالكفاءات و بيداووجيا الإدماج لتيير المد

وقد  ،كوينية للأساتذةشاطات التر قويم والمعالجة البيداووجية،وهذا يتطلب تكثيف النر  ولإجراءات التر 
  .قد تجني ثاره خلال السنوات القادمةلتكوين المستمر لتنفيذ مخطط ب الوزارة الوصيةشرعت 
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بوية امل للوثارق التّر والمسح الشر  ليل نتارج الاستبيان الدرراسة الميدانية وتحيبدو من خلال نتارج  :خاتمة
روم مرور حوالي عشرين سنة على انطلاق عملية الإصلاح البيداووجي وفق مدخل أنره والممارسة الميدانية 

ولم تتحقق  ،تعليم اللية العربية لم يرق للمستوى المطلوب لازالالإدماج  المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا
بوية البيداووجية التي جاءت بها عليمية التّر ون لازال شاسعا بين الأدبيات التر الب   أنر و  ،المنشودةاليايات 

 فيةالإصلاح المؤسسة على مدخل المقاربة بالكفاءات وبيداووجيا الإدماج  وبين واقع الممارسة الصر  مناهج
حكم في ة بيداووجية تسمح بالتر در أجرأة  هذه المقاربة وتنزيلها على أرض الواقع يتطلب بلورة ع   ذلك أنر 

املة ومركباتها والكفاءات الشر ومركباتها، واصلية الأساس وضع مخطط بيداووجي يدد قاعدة الكفاءات التر 
ساعد تي ت  الة الر رارق والوسارل الفعر ار الطر واختير  ،وضبط وتحديد الأهداف والموارد التي تساهم في إنماءها ،بدقة

، وقصد تحقيق هذا المسعى خرجنا بالتوصيات يها عند نهاية مرحلة أو سنة دراسيةحكم فالمتعلم على التر 
 التالية الي فيها إجابة عن الأسئلة والفرضيات التي طرحنا في مقدمة هذا البحث 

إعادة مراجعة وتعديل وتحسين مناهج اللية العربية للطور الثانوي بما يستجيب للتصورات والإجراءات  -1 
 .بيداووجيا الإدماج لأجرأة الكفاءات وتنزيلها في الممارسة الصفية التي تطرحها 

تحديد مدرج الكفاءات المراد  تنصيبها وضبط مركباتها وصياوة مرجعياتها بدقة واختيار الوضعيات  -2
 .المناسبة لبناءها 

 . والمعالجة إعادة ضبط مخططات التدرج للترعلمات وفق هندسة تضبط محطات التعلم والإدماج والتقويم -3

 .المزواجة بين أنشطة التلقي والإنتاج والإكثار من نماذج التّسيخ والتمرس للمثل الإجرارية  -4

أن تكون المادة اللريوية المختارة للترعلم مما تتطلبه الحياة المعاصرة للمتعلم وتشبع حاجاته من القيم  -5
 .وتيطي كل جوانب شخصيته 

أي وطريقة تدريسها مستويات التعبر التي تتطلبها المواقف التعليمية   ويةدة اللريالما تقديم راعى في أن ت   -6
الجمع بين أساليب التعبر الفصيح المناسب لمقام ومواقف الحرمة،وأساليب التعبر المرسل المناسب لمواقف 

 .الحياة العادية 

يداووجية والمعرفية والديداكتيكية ويرافق بويين يعمق من ثقافتهم الب التّر سينإعداد برنامج تكويني للممار  -7
.تتنفيذ المنهاج وتجويد التعرلماممارساتهم الصفية للتحكم في 



 دراسة التطبيقية ال:الفصل الخامس                                                        

 

238 

 

 

 



 الملاحق                                                                                            

 

238 

 

i. نموذج أداة الاستبيان. 

ii.  علام البحثأترجمة بعض. 

iii. مصطلحات قاموس الإدماج. 

iv. قائمة المصادر والمراجع. 

v. الفهرس 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبة                                   
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة ابن خلدون بتيارت
 معهد الآداب واللغات

- استبيان موجه إلى أساتذة اللغة العربية وآدابها في التعليم الثانوي -
إستراتيجية بيداغوجيا "غة العربية موسومة بالل  دكتوراه في تعليمية "في إطار إعداد أطروحة : السادة الكرام 

أضع بين أيديكم هذا الاستبيان   -انويور الث  مقاربة ديداكتيكية للط   -غوية للمتعلم الإدماج في بناء الكفاءات الل  
المعلومات المتحصل عليها  مؤكدا لكم أن   ،ملتمسا منكم إفادتي بإجابات دقيقة  وموضوعية عن مختلف الأسئلة

 . لأغرا  علمية بحتة ستعمل إلا  ت  لن 
            - استمارة الاستبيان-

 □ ..............................................الرتبة  -1
 □ ............................................ الخبرة  -2
 □ .................................... المؤهل العلمي  -3
 □......................... ( ....الولاية )مكان العمل  -4

                       ؟              انوي وفق مقتضيات المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماجور الث  غة العربية في الط  هل تم بناء مناهج الل    -1
 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد  

 واصلية ومركباتها بدقة لكل مستوى ؟             غوية الت  انوي الكفاءات الل  الث  ور غة العربية للط  هل حدد منهاج الل    -2
             □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                               

 بية ؟غة العر حد يحقق اعتماد المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج فاعلية في تعلم الل   إلى أي   -3
 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                              

غوية المستهدفة نوي في بناء الكفاءات الل  درج الس  حد تساهم  الموارد  المقترحة في مخطط الت   إلى أي   -  4
 □إلى حد ضعيف  □إلى حد متوسط   □ إلى حد بعيد           لكل مستوى ؟ 

               
 صية ؟ غة بالمقاربة الن  صوص القرائية وظيفية لتدريس فروع الل  هل الن   -5

 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                            
 غة العربية ؟واصلية مفعلة في تدريس فروع الل  صية والت  هل المقاربة الن   -6

 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □عيد  إلى حد ب                         
القصصية والحوارية والحجاجية والإخبارية الواردة في الكتاب، تساعد  :صوص وبمختلف أنماطهاهل الن   -7
  .؟ ... (الاستماع، القراءة، التعبير، التواصل والكتابة) غة من خلالحكم في الل  لاميذ على الت  الت  

 □إلى حد ضعيف   □إلى حد متوسط  □ى حد بعيد  إل                         
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غة ذي يجعل المتعلم يتحكم في أدوات الل  غوي ال  هل تساهم بيداغوجيا الإدماج في تحقيق الانغماس الل   -8
 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد               العربية ؟

               
   قاربة بالكقاءات وبيداغوجيا الإدماج ؟هل تلقيت تكوينا كافيا في الم  -9

 □إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                        
مبدأ الشمولية ، :علمات مبادئ المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماجخطيط لبناء الت  راعي في الت  هل ت   -10

 .عاوني، التدريس بالوضعيات ؟علم الت  مبدأ التعلم الذاتي، مبدأ الت  البناء ، التناوب  التطبيق ، الإدماج، التحويل ، 
 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                         

 ؟( الوضعيات، المشروع ، التعبير)عطي عناية للأنشطة الإدماجية ت   حد  إلى أي   -11
 □إلى حد ضعيف   □ى حد متوسط إل □إلى حد بعيد                            
 هل يتم تدريب المتعلمين على إدماج مكتسباتهم القبلية في وضعيات إدماجية أثناء الفعل التعلمي  ؟ -12

 □نادرا                  □أحيانا              □بصفة دائمة                                
 في تقويم إنتاج المتعلمين ؟( معايير والمؤشرات ال)قويم بكل أنواعها  هل تعتمد شبكة الت   -13

 □نادرا                  □أحيانا              □بصفة دائمة                                  
 هل تلجأ للمعالجة عند تسجيل صعوبات وأخطاء لدى المتعلمين ؟  -14

 □نادرا                  □يانا     أح           □بصفة دائمة                                 
 حد يشارك المتعلمون في بناء معارفهم بأنفسهم ؟  إلى أي   -15

 □إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط         □إلى حد بعيد                              
 ات الإدماجية؟حد يتحكم المتعلمون  في إدماج مكتسباتهم في الوضعي   إلى أي    -16
 □إلى حد ضعيف      □إلى حد متوسط         □إلى حد بعيد                              
 حد يتحكم المتعلمون في إنتاج أثر شفوي أو كتابي حسبما تقتضيه وضعيات الإدماج ؟ إلى أي   -17

 □ إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط       □إلى حد بعيد                                
 تفاعل المتعلمون مع الوضعيات المشكلة والمشروع والتعبير باعتبارها أنشطة  إدماجية ؟هل ي -18

 □نادرا                 □أحيانا              □بصفة دائمة                                    
 □نادرا    □أحيانا    □هل يشارك المتعلمون في تقويم منتوجهم ؟    بصفة دائمة   -19
 هل الاختبارات تستهدف تقويم الكفاءات الختامية والكفاءة الشاملة للمتعلمين ؟ -20

 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                                 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبة
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة ابن خلدون بتيارت
 هد الآداب واللغاتمع

 غة العربية وآدابهاقسم الل  
- انويعليم الث  غة العربية وآدابها في الت  استبيان موجه إلى السادة مفتشي الل   -

إستراتيجية بيداغوجيا "غة العربية موسومة بدكتوراه في تعليمية الل  "في إطار إعداد أطروحة : السادة الكرام 
أضع بين أيديكم هذا الاستبيان  -ور الثانوي مقاربة ديداكتيكية للط   -ة للمتعلم غويالإدماج في بناء الكفاءات الل  

المعلومات المتحصل عليها  مؤكدا لكم أن   ،ملتمسا منكم إفادتي بإجابات دقيقة  وموضوعية عن مختلف الأسئلة
 . لأغرا  علمية بحتة ستعمل إلا  لن ت  

- استمارة الاستبيان -
 □ ..............................................الرتبة  -1
 □ .............................................الخبرة  -2
 □ ....................................المؤهل العلمي   -3
 □( ............................. الولاية )مكان العمل  -4

 ات المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا  الإدماج ؟انوي لمقتضيور الث  غة العربية في الط  بناء مناهج الل  خضع هل  -1
 □إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                                  

غة العربية المبني على المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج يمنح عناية لبناء الكفاءات أتجد منهاج الل   -2
 □إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد             واصلية ؟ غوية الت  الل  
 مستوى ؟ واصلية ومركباتها بدقة  لكل  غوية الت  انوي الكفاءات الل  ور الث  غة العربية للط  هل حدد منهاج الل   - 3

 □إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                                   
غوية علمات  في بناء الكفاءات الل  درج لبناء الت  لموارد المقترحة في مخطط الت  حد تساهم ا إلى أي    -4

 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط    □إلى حد بعيد     مستوى ؟  المستهدفة لكل  
غوية علمات كافية لبناء الكفاءات الل  نوي لبناء الت  درج الس  ات المشكلة المدرجة في مخطط الت  هل الوضعي   -5

 □إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                       يمها ؟وتقو 
 

ظرية حكم في المعارف المرتبطة بالخلفية الن  كويني احتياجات الأساتذة للت  حد يغطي  البرنامج الت   إلى أي   -6
 ؟ ع الكفاءةوالعلمية للمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج وبجهازها المفاهيمي وبخصائص وأنوا 

 □إلى حد ضعيف      □إلى حد متوسط    □إلى حد بعيد                                
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بة بالكفاءات ومتطلبات ظرية والجهاز المفاهيمي للمقار حد استوعب الأساتذة الخلفيات العلمية والن   إلى أي   -7
 متعلم في توظيف ما تعلمه ؟ببداغوجيا الإدماج كأسلوب بيداغوجي علمي غايته تحكم ال دريسالت  

 □إلى حد ضعيف       □إلى حد متوسط     □إلى حد بعيد                             
 ميز الأساتذة بين مفهوم الكفاءة والمفاهيم المرتبطة بها كالمهارة والقدرة والأداء ؟حد ي   إلى أي   -8

 □إلى حد ضعيف      □إلى حد متوسط     □إلى حد بعيد                    
        من ممارساتهم البيداغوجية وفق مقتضيات المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج ؟ر الأساتذة غي   حد إلى أي  -9

 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط   □إلى حد بعيد  
 حد  تحول المدرس إلى موجه ومساعد للمتعلم  في بيداغوجيا الإدماج ؟ إلى أي   -10

 □ إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط    □إلى حد بعيد                      

 وفق بيداغوجيا الإدماج  ؟علمات خطيط للت  والت  عليمية علمية الت  حد  يتم تدبير الوضعيات الت   إلى أي   -11
 □إلى حد ضعيف      □إلى حد متوسط      □إلى حد بعيد                    

 ؟(الوضعية الديداكتيكية والوضعية الإدماجية )ات المشكلة بين أنواع الوضعي   ميز المدرسون هل ي   -12
 □إلى حد ضعيف    □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                             

 فية ؟راعي المدرسون الفروق الفردية بين المتعلمين في الممارسة الص  هل ي   -13
 □إلى حد ضعيف  □إلى حد متوسط  □عيد  إلى حد ب                            

  قويم بكل أنواعه وفق ما تقتضيه بيداغوجيا الإدماج ؟هل  يمارس المدرسون الت   -14
 □نادرا              □أحيانا           □بصفة دائمة                                

 قويم ؟ الت  عوبات التي ينتجها هل يتدخل المدرسون لتصحيح الأخطاء والص   -15
 □نادرا       □أحيانا       □بصفة دائمة                                

  حد  تحول المتعلمون إلى مشاركين في بناء معارفهم ؟ إلى أي    –  16
 □  إلى حد ضعيف  □إلى حد متوسط   □إلى حد بعيد                   
  واصلية ؟ت الت  حد  يتفاعل المتعلمون  مع الوضعيا إلى أي   -17
 □إلى حد ضعيف     □إلى حد متوسط      □إلى حد بعيد               

   ن في إدماج مكتسباتهم ؟و ما مدى تحكم المتعلم -18
 □إلى حد ضعيف   □إلى حد متوسط  □إلى حد بعيد                    

 واصلية الدالة ؟ت الت  ان في إنتاج أثر شفوي وكتابي في الوضعي  و ما مدى  تحكم المتعلم  -19
 □إلى حد ضعيف      □إلى حد متوسط       □إلى حد بعيد                           

 هل الاختبارات تستهدف تقويم كفاءات المتعلمين الختامية والشاملة ؟ -20
 □إلى حد ضعيف      □إلى حد متوسط       □إلى حد بعيد                         
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 م البحث تراجم أعلا  
رية في بية جان بياجيه بنويشاتل السويسفس والتّر ولد عالم النر :  (Jean Piaget)جان بياجيه -1

، متحصل على شهادة الدكتوراه في العلوم الطبيعيرة ببحث قدرمه حول م1096أوت  9
( 1947-1059)فسي على يد كلر من بيار جانيه حليل النر فس والتر ودرس علم النر ، الرخويرات

أصدر أورل مقالة له في هذا الاختصاص  1928وفي سنة . (1964-1001)بايرون وهنري 
 مفي تطور الفكر عند الأطفال ونموهبدأ بالبحث . علم نفس الطفلفسي و حليل النر حول التر 

وقياس قدراتهم الإدراكية وطبيعة تطورها ونموها وتعمرق في فلسفة المعرفة  عندهم،اختبار الذكاء و 
وأكرد اختلاف أساليب  ،مو المعرفي عند البشرلوكية في النر لعوامل البيولوجية والسر وخلص إلى أهمية ا

وكانت نظريرته شاهدا على مدى . فكر لدى البشر باختلاف المراحل العمريرة التي يمرر بها الفردالتر 
 فس في تشخيص كيفيرة اكتساب المعارففاعل بين البيولوجيا والفلسفة وعلم النر قاطع والتر التر 

ل من ويعتبر بياجيه أور  ،وتنميتها وأثرها في نحت معالم شخصيرة الكارن البشري وتوجيه سلوكه
عد جون بياجيه رارد وي   .وازن العقلي بوصفه من الأسباب الرريسة للنمو العقليأدخل مفهوم التر 

تطوير البحث كبر في  تي كان لها أثرعلم  الر ظرية البنارية في التر فس المعرفي ومؤسس النر علم النر 
 تمحورت حول قضية أساسية وجوهرية ،وهي كيف تنشأ وتتطور معارفنا ؟ ،حيث بوي الحديث التّر 

 ،(1932)الحكم الأخلاقي عند الطفل   ،(1923)ية والفكر عند الطفل اللر :  من أهمر مؤلرفاته           
(1947)  نفس الذكاء  علم ،(1945) تشكرل الرمز لدى الطفل  ،(1936)نشأة الذكاء عند الطفل  )        

 (.1) م1908سبتمبر 16توفي بياجيه في         

 

                                                 

  .دار العالم الثالث ، دار التكوين، القاهرة: دمشق السيد نفادي ترجمة وتقديم، ، الإبستيمولوجيا التكوينيرة :  (2884)ج بياجيه،أنظر  - 1
 -الإمارات العربيرة المترحدة، بروت -أبو ظب(. 2.ط(. )جورج كتورة، متّجم. )معجم العلوم الإنسانيرة(. 2811. )ف.دورتيه، جو   -

 -167ص . كلمة ومجد المؤسسة الجامعيرة للدراسات والنشر والتوزيع: لبنان
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ليف سيمينو فتش  فيجوتسكي في بيلورسيا عام  ولد  ( :Vigotsky)سكييفيجوتليف سيمينو فتش  -2
نظر جهوده في ” البروفسر الصير”م ، من أسرة روسية يهودية، لقب في سن الخامسة عشر ب1096

رجة الجامعية من جامعة حصل على الدر ، عداد الندوات والأعمال التمثيليةإلاب و ات الطر قيادة مناقش
 .موسكو في القانون

نمية المعرفية تي تؤثر علي التر قافة الر قدم رؤية لدور المجتمع والثر   ،ية وبناء الفكرعتبر من أبرز رواد اللر ي       
خلف العقلي مثل العمى والتر  عوبات العقلية والبدنية ،عليم وخاصة في مجال الصر بالتر  كذلك  إهتم، للمتعلم 

نظرية "رواد تطور الفكر السيكولوجي، وقد طرح نظريته المعروفة ب  عد أحد ي   ..وفقد القدرة على الكلام
ظرية البنارية الاجتماعية في المعرفة والتعلم عد من مؤسسي النر ي  و  "الثقافة الاجتماعية تنمية المنطقة المركزية

 .تي شرح فيها مراحل اكتساب المفاهيم وكيف يتم تعلمها من طرف الأطفال لر وا
علم ودور المدرسين في تطوير بناء المفاهيم لدى مو والتر بط بين النر الرر  علىعلم عنده وارتكزت نظرية التر    

 . ( 1) فة الاجتماعية للتعلمالمتعلم وتناوله المعمق للمفاهيم العلمية ومنطقة النمو القريب والصر 
فس مثل نظرية بياجيه  بية وعلم النر جريب في التّر نظريته لم تحظ في البداية بالاهتمام والتر  وبالروم من أنر      

 .بوية وخصوصا  في شمال أمريكازاد الاهتمام بها حديثا  في المراكز التّر  ور أنره
 .في مجال علم النفسعاما  بعد عشر سنوات من العمل  37ل وعمره م بالسر 1934توفي في عام 

راسات ،اهتم بالدر  2889نوفمبر 13في عالم ليوي أمريكي ولد : (Dill HYMES ) هايمز ايهاثاوديل -3
ل من استعمل مصطلح الكفاءة انيات الاجتماعية ،أور الاجتماعية والأنتّوبولوجية وتخصص في اللسر 

 سياق تواصلي لأداء أوراض تواصلية معينة التي عرفها بأنها قدرة الفرد على استعمال اللية في واصليةالتر 
منتقدا نعوم تشومسكي في تعريفه للكفاءة التي أقصى منها تلك العناصر التي تعنى بالتفاوض ونقل الرسارل 

 .   للآخرين، وكان لنظريته الترواصلية أثر كبر في تعليم اللريات 
 1920 عام من ديسمبر 87 يوم مسكي تشو نعوم أفرام ولد :(Noam Chomsky)نعوم تشومسكي  -4

 سانياتاللر  بأبو وصفي   ،1955 سنة يوياتاللر  في الدكتوراه شهادة على متحصل الأمريكية بنسلفانيا
 يويةاللر  راساتالدر  في الإسهامات أهم من عدتر  تيالر   الترحويلي وليديالتر  حوالنر  نظرية مؤسس ،الحديثة
 1966عام " جوانب نظرية البناء"يوية والمعرفية منها اللر راسات البحوث والدر  العديد منله  ، الحديثة

" فصل في تاريخ الفكر العقلاني: يويات الديكارتيةاللر "و، 1966عام " مواضيع في نظرية القواعد التوليدية"و
 .1972عام " دراسات حول علم الدلالة في القواعد النحوية "، "1975عام " يةتأملات في اللر  ،"1966عام 

                                                 
   .01ص  2816جسور للنشر والتوزيع ،الجزارر ،طبعة سبتمبر  المرجع في التعليمية للدكتور عبدالقادر لورسي ، : نظر أ- 1
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ولي ورريس المكتب الدر  بية وبيداووجيا الإدماج ،خبر دولي في التّر : ) Rogers avierX (رز كزافييروجي -5
بوية الجديدة في ، كانت له مساهمات كبرة في إعداد المناهج التّر  ( Bief)ببلجيكا كوين بية والتر لتّر لهندسة 

الهدف "على " بيداووجيا الإدماج  "مقاربة الكفاءات وهو من اطلق تسمية دول أوربا وإفريقيا لتنزيل 
 .الكفاءة الشراملة أو ملمح التخرج "الذي أطلقه دو كتيل على " النهاري للإدماج 

دريس بالكفاءات ،وضعيات لإدماج المكتسبات التر  –المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزاررية :  من مؤلفاته
 .ترجمة عبدالكريم وريب 

متحصل على شهادة  1927جويلية  80ولد بوهران ورب الجزارر في  :لرحمان الحاج صالح عبدا -6
له  ،العربية وصف بأبو اللسانياتي   ،1979ربون بفرنسا سنة سانيات العربية من جامعة السر كتوراه في اللر الدر 

ية الحديثة سانية العربظرية اللر مؤسس النر  يوية اليربية،راسات اللر والدر  ،يوي العربياث اللر اطلاع واسع على التّر 
ية في بتكنولوجيا اللر " أدخل ما يسمى  يوية العربية،خرة اللر وصاحب مشروع الذر  ،"النظرية الخليلية الحديثة "

سان العربي يوية العربية ،أنجز بحوثا كثرة في علوم اللر ساني ، عضو في المجامع اللر البحث العلمي اللر 
 .واللسانيات التّبوية 

بحوث ودراسات في علوم  –يوي العربي للطفل الرصيد اللر  –يوي الوظيفي يد اللر الرص:  من أبرز مؤلفاته
 . 2817توفي سنة   ناللسا

باحث جزارري في التعليمية ،خريج دار المعلمين بقسنطينة وعنابة : الباحث محمد الطاهر واعلي -7
كوين مستخدمي التّبية متحصل على شهادة الماجستر في علوم التّبية ،أستاذ مكون بالمعهد الوطني لت

 .عضو باللجنة المتخصصة في إعداد مناهج اللية العربية 
بيداووجية الكفاءات، الوضعية المشكلة التعلمية في المقاربة بالكفاءات ، الوضعية : له عدة مؤلفات منها 

 .الإدماجية 
له عدة شهادات  الرباطبجامعة محمد الخامس ب أستاذ باحث في علوم التّبية: الدكتور محمد الد ريج  -8

والفلسفة وعلم النفس من جاماعت وربية ،منظم ومشارك في العديد من الندوات دكتورة في علوم التّبية 
 .والمؤتمرات التّبوي الدولية 

عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل ، ماذا بعد بيداووجيا ؟نموذج : من مؤلفاته 
 الكفايات في التعل ،من نموذج التدريس بالأهداف إلى نموذج التدريس بالكفايات  -لتدريس  الهادف االتدريس بالملكات ، 
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 قاموس بيداغوجيا الإدماج 
قدرة  »وهي مكن والاستعداد والأهلية للفعلة معان منها التر يفيد لفظ القدرة عدر   :( Capacité) القدرة -1

تاح للفرد من فهي تدل على ما ي   ، (1) «سابقةملة في تجارب الفرد على استدعاء معلومات وتقنيات مستع
جاح في مشكلة لبلوغ درجة من النر  إمكانات عقلية لاستدعاء معلومات وتجارب سابقة لتوظيفها في حلر 

قريبة من لفظة " الاستعداد " ولذلك تعتبر لفظة ، "إمكانية واستطاعة فعل شيء ما "وهي ، علمالتر 
  وذلك لأنر ، " القدرة " القدرة، فالمهارة أكثر تخصيصا منيث العلاقة بين المهارة و ا من حمر أ ،"القدرة"

طبيق، أما القدرة فتّتبط بامتداد الممارسة والتر أثناء تسهل ملاحظته  الذيداء بالأحول  ترتبط المهارة 
 .والمهارة، وتكون ثابتة في سجل المتعلم المعرفي المعارف
ولا يمكن  القدرة عامة لا ترتبط بموضوع معين، أنر  إذ  : ياتعة من الخاصر وتتميز القدرة بمجمو        

كن حفظه ولا ما يم   تي تشمل كلر كالقدرة على الحفظ ار    ،وتدل على تنظيم داخلي للفرد ،ملاحظتها
واكتسابها وقتا طويلا، ولذلك  ويتطلب تحصيلها  ،عر والأمثال أو القواعد والصيغتقتصر على حفظ الشر 

ومن  ،طورفيد قابليتها للتر بل تتعداه إلى مفهوم الهدف العام، وهذا ما ي   رادف الهدف الإجراري،ت   فهي لا
...صنيف تيب ، التر التّر   ،كيبالتّر  ،حليلالتر "القدرات   

جاعة ناسق والنر يتسم بالتر  ،مكن من أداء مهمة محددة بشكل دقيقالتر  قصد بهاي   :(Habileté)المهارة  -2
أما  ،إعداد الفرد لأداء مهام تتسم بدقة متناهية مهر، أي  ب، ولذلك يتم الحديث عن التر سوالثبات النر 

كتسب بواسطة تي ت  الر : قليد والمحاكاةالتر مهارة ومن أمثلة المهارات  ،الكفاية فهي مجموعة مدمجة من المهارات
 . ...تجربة وإنجاز فويعبر الشر والتر  رسم أشكال هندسيةككرار  والتر  ،تقنيات المحاكاة

تي تجعل الفرد قابلا الر الكامنة اخلية فات الدر قصد بالاستعداد مجموعة الصر ي    :( d’Aptitude )الاستعداد  -3
الاستعداد هو تأهيل الفرد لأداء معين، بناء على مكتسبات  أنر  أي   ستجابة بطريقة معينة وقصدية،للا

ه الوجه الخفي عتبر الاستعداد دافعا للإنجاز لأنر ولذلك ي  ، سابقة منها القدرة على الإنجاز والمهارة في الأداء
وبة أساسيان لحدوث روط المعرفية والمهارية شروط أخرى سيكولوجية، فالميل والرر وتضاف إلى الشر ، ل ه

 .مون إلى حيز الفعل الظاهر القابل للقياس والقدرة هي التي تنقله من حيز الك   الاستعداد
 رورية لحلر ويتعلق بالمعطيات الضر  ،إطار عام لمجريات الحدث أو المهمة هو :(contexte ) سياقال -4

 ...اق قد يكون مدرسيا أو اجتماعيا أو تجاريا أو تاريخيا الوضعية والسير 
قاموس ، رسمنص ، خريطة ، )ويشمل العناصر المادية  التي تقدم للمتعلم :  ( Le support ) سندال -5   

                                                 
 . 127ص ( 2886)،مطبعة النجاح الجديدة  1المنهل التّبوي ، الدار البيضاء ،الميرب ط :عبد الكريم وريب  - 1
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 القيام به لتحقيق هدف معين  أو الجماعةالمنتظر من الفرد العمل أو الإنجاز  هي : (La Tache)المهمة  -6
عد مفهوم المهمة مفهوما وي   عبر عن رأيه ،تحمل أسئلة تتيح للمتعلم إشباع حاجاته كالتر  ستحسن أن  وي  

 .ات المشكلات علم بالوضعير مركزيا في التر 
قدم للمتعلم من أجل مساعدته على أداء تي ت  وجيهات الر تتمثل في مجموع التر  : (consignes )التعليمات  -7

  ...مهمته مثل الاستعانة بمعجم ،الإلتزام بعدد معين من الأسطر
نشاط من نشاطات المتعلم  أو  أير  ،أداءأو  ،الخصارص المجردة لمنتوج منتظر» يمثل :  (Critére )معيارال -8

 الوجاهة الانسجام )ويعبر عنه عادة بلفظ واحد  هذا المنتوج، تظهر في ينبيي أن   ةه صفإنر  التي يراد تقويمها،
  ( 1) « ..(.إنتاج وجيه )أو بعدة ألفاظ ...الصوابية 

يرتبط بالمعيار ويفسره وهو   ،(الهدف الإجراري سابقا ) سلوك قابل للملاحظة : ( (Indicateurمؤشر  -9
تحقق  أكد من نسبةبالتر سمح ت مجموع المؤشراتو  اكتسابها،أو لمرحلة من مراحل  ،تحليل لمركبات الكفاءة

 .القدرات والمضامين المعرفية فاعل بين تنميةوالتر قاطع نقطة التر المؤشر وبذلك يشكل المعيار، 
هي عبارات فلسفية عامة وواسعة، طموحة، تتسم (: Finalités Pédagogiques )التربوية  الغايات -10
ذي ظري الر ا تمثل المستوى النر إنهر  بيقها،ور محددة من حيث مدة تط دة المدىعقيد، بعيوالمثالية والتر جريد بالتر 

 .اعتمادا على فلسفة وقيم مجتمع مابوي للنظام التّر وجهات الكبرى يضبط التر 
وهي أقل عمومية وتجريدا وأكثر وضوحا وتحديدا من اليايات، لكنها لا تخلو  :المقاصد -المرامي -11

بوي، وهي تعبر سير التّر وتظهر على مستوى التر ، عليميبوي والتر ظام التّر وترتبط بالنر  جريد،من العمومية والتر 
. عليمي، وتتجلى في أهداف البرامج والمواد التعليمية وأسلاك التعليمبوية ونظامها التر عن نوايا المؤسسة التّر 

. ييرا أكثر تعرضا للإصلاح والتر وتعتبر المرامي وسيلة لتحقيق اليايات، كما أنهر   
 اناتجيكون  ،تيير وتعديل في السلوك تؤدي إلى نشطة وبنارية  سرورة هو:  ( Apprentissage) علمالت   -12

علم إلى معلومات أو مهارات ومن ثم يتير سلوكه أو يتعدل بتأثر حيث يتعرض المتعلم في التر  ،دريبعن التر 
من خلاله تعلم تلك المعارف أو المهارات تعلم المياول  جهدعلم عن طريق بذل يكون التر و  ،ما تعرض له

اء في الموقف وحالة حقق من معرفته لها عن طريق معرفة الفرق بين حالة الابتدومن ثم اكتسابها ، وللتر 
علم هو الانتقال من مستوى التر  » علم، فإذا زاد هذا الفرق في الأداء ضمن لنا ذلك حصول التر الانتهاء منه

 .(2) «ستوى أعلى بإضافة معلومات جديدة معرفي وكفاري إلى م

                                                 
 . 55ص  2812الورسم للنشر والتوزيع القبة، الجزارر ثانية منقحة ومزيدة ،  طبعة،الوضعية الإدماجية : محمد الطاهر واعلي  - 1

 .  9ص ، 2817،، أوراس للنشر  ، الجزارر دليل استخدام كتاب اللية العربية ،السنة الثانية من التعليم المتوسط:وزارة التّبية الوطنية  - 2
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ذهنه من  في يمارسها المعلم بهدف نقل ما الرتيالمقصودة  العملية المنظمة هو :((enseignementعليم الت   -13
 .إليهامعلومات ومعارف إلى المتعلمين الذين هم بحاجة 

ن سقة أو مجموعة منظمة ممجموعة من الدروس المتنا(: Progeamme Didactique ) برنامج تعليمي -14
 . الديداكتيكية والحصص يكون هدفها هو تبليغ المعارف والمهاراتعليم والمواد ونماذج التر  ،الدروس

الدرراسية والمهمات والخبرات الأنشطة مجموعة من  :((Unitédidactique( المقطع)عليمية الوحدة الت   -15
درراسي، وتنتظم حول مفاهيم معينة وتستمر من أسبوع لثلاثة ت عد جزءا من البرنامج ال ،المتّابطةالمنتظمة و 

بادلات بين المدرس وتلاميذته بيرض يفيد تسلسل الأفعال البيداووجية والتر  المقطع البيداووجي» أسابيع 
 .(1) «الوصول إلى مرمى معين مؤطر ضمن منهجية عامة 

تي يقوم بها المتعلم، لتفعيل مكتسباته هي مختلف العمليات والوظارف الر  :(Processus)يرورة الس   -16
ابقة وبالتالي خصية وتصحيح تمثلاته، من أجل بناء معارف جديدة ودمجها في المعارف السر وإمكاناته الشر 

 .اتخاذ القرار وتحديد الإنجاز الملارم
علم والمؤثرة في ات المرتبطة بمحيط المتشكل مختلف الوضعير ت  : (Intrants éducatifs)الت ربوية المدخلات  -17

 . عليمية في ارتباطها بالأهداف والكفاءة المرصودةسرورة العملية التر 
نجازات الصادرة من المتعلم وتكون بمثابة ظهر في الإت : (Rendemonts éducatifs)الت ربوية المخرجات  -18 

  .مؤشرات قابلة للملاحظة بحيث تسمح بتقويم الكفاءة ومدى نموها واكتسابها
واصل بصفة عامة يفيد الإخبار أو الإعلام أو التر  :(Communication éducative)التربوي  واصل الت   -19

يدث في  ذي الر  بويواصل التّر التر فومنه  وهو نقل المعلومات من مرسل إلى متلق بواسطة قناةر  الإطلاع،
،  محيط/تلميذ :علاقات إنسانيةا ترتكز على شبكة خضم العمليات التّبوية لكونها عملية تواصلية،بحكم أنهر 

 .محيط/مدرسة،  أسرة/مدرسة
إجراء بيداووجي يهدف إلى تقييم أداءات المتعلمين بكيفية  : (Contrôle continu) مراقبة مستمرة -20

 .والعمل على تطويره ،إمكانياتهم ومردودهم معرفةمستمرة تمكنهم من 
ما يقوم به المدرس من عمليات لتنفيذ المنهاج :  ((Planification pédagogique خطيط البيداغوجيالت   -21

 .وتسير القسم  التعليمي

                                                 
 .  650ص ،  2الجزء   ،(2886)،مطبعة النجاح الجديدة  1الميرب ط، الدار البيضاء ، المنهل التّبوي :عبدالكريم  وريب  - 1
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وللعارق ، أو تسهله ،تعوق تعلمه صعوبة يصادفها المتعلم خلال مساره يمكن أن  : العائق البيداغوجي -22
يعطل  ن أن  قد يكون إيجابيا ويساعد المتعلم على تحقيق تعلمه، وقد يكون سلبيا يمك:  البيداووجي مظهران

 .م المتعلمعل  ت  
،أما اصطلاحا  ظر في الشيء وتوقع عواقبهدبر لية هو إعمال الفكر والنر التر : دبير الديداكتيكيالت   -23

قنيات والآليات والخطط الإجرارية التي يعتمد عليها المدبر لتنفيذ فهو عبارة عن مجموعة من العمليات والتر 
  واعتمادا على موارد ووسارل وانطلاقا من أهداف محددة ،عمل ما في إطار زمان ومكان معين

الأهداف )علمية على مستوى المدخلات عليمية التر بتدبر العملية التر  »دبير الديداكتيكي  ويتعلق الت  
المحتويات، والطرارق ووسارل الإيضاح ،وعلى مستوى المخرجات )وعلى مستوى العمليات  ،(والكفايات 

 .( 1) «...  (   ،والمعالجة ،والدعم  التقويم ،والفيدباك)
 .تدبر المشاريع التّبوية ،وتدبر التكوين  :ويهتم التدبر البيداووجي بمجالين 

" لاروس "وقارب بمعنى دنا ودناه وتعني حسب قاموس  من الفعل قر ب، :  ((La proche المقاربة -24
 حلر  أو ما، مشروع في الانطلاق»  أسلوب في معالجة موضوع أو مشكل، أما اصطلاحا فيقصد بها

 يقوم تيالر  المبادئ من مجموعة من تتكون تيالر  ظريةالنر  القاعدة تعني عليمالتر  وفي معينة، واية بلوغ أو مشكلة،
 (.2) « قويموالتر  عليمالتر  استّاتيجيات اختيار وكذا دراسي، برنامج إعداد عليها

 ستّاتيجيات تعليميةإو  ، على أساسها برامج دراسيةتبنى نظري يتكون من مجموعة من مبادئ وهي أساس
مجموعة من المساعي والإجراءات والأساليب التي يتم استخدامها بشكل متناسق ومتدرج  تتبنى  وتقويمية

  .للوصول إلى تحقيق هدف معين
فاعليةالتر  هذا المصطلح استعمله جون بياجيه في نظريته البنارية:   (   Accomodation /مة ملاء -52  ) تلاؤم  

لية معالجة المعطيات الإدراكية آل على حيث يعمل الأور  شاط العقلي،مثل على تنظيم النر إذ يعمل مع التر 
لاؤمي عديل التر آلية التر على "  assimilationمثل التر "ابقة ويعمل الثاني السر  الجديدة ودمجها مع المعطيات

  .للمعطيات حتى يدث التوزان المعرفي" كيفي التر "
ة للتعليم إلى عدر المأو  ،المعرفة العالمةتحويل هو عملية  :( Transposition didactique )نقل ديداكتيكي  -26

بانره مجموعة من شوفلر ، وترجع أصول هذا المفهوم إلى ديداكتيكيا الرياضيات ،ويعرفه  قابلة للتعليم معرفة
                                                 

 .10ص ،  2817الخليج العربي تطوان ،الميرب ،  1طالتدبر البيداووجي والنجاح المدرسي : جميل حمداوي  - 1

 ، قسنطينة منتوري جامعة ،(24العدد) الإنسانية العلوم مجلة التعليم / التعلم عملية فعاليةو  السلوكية النماذج :بوشلالق نادية -2
 .139،ص2886

 . 
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، ويعده مفهوما اساسيا في تعليمية المواد، فالمعلم مطالب الترييرات الرتي توافق المعرفة الرتي نريد تدريسها 
 .بتحضر محتوى المعرفة التي يتعطاها العلماء المختصون وتكييفها مع مستوى المتعلم 

ووجدانية مهارية  معرفية أهدافإلى تحقيق خطة تسعى يتمثل في   (:Projet éducatif)مشروع تربوي  -27
 .تعلمون إلى بلووها عبر عمليات منظمة تتّجمها حاجات ومشكلات يسعى الم

هو كلر صيية تحدد مواصفات الترخرج بمصطلحات ( : (Projet pédagogique مشروع بيداغوجي -20
بوي على مدى تكوين معين، أو دورة دراسية محددة ،   الكفاءات والقدرات الرتي يلتزمها شركاء الفعل التّر

 .اب المعرفة المقتّحة وانماط التقويم كما يضمن الوسارل المستعملة وخطوات اكتس
هي كلر مشكلة تمثل تحديا بالنسبة للمتعلم، تدفعه إلى : ( (Situtions didactiqueوضعي ات تعلمية  -29

الدخول في سرورة تعليمية نشيطة وبنراءة، واستقبال معلومات وإيجاد قواعد للحلر منتظمة ومعقولة تسمو 
 .ل بالمتعلم إلى مستوى معرفي أفض

عملية نقل خبرات للآخرين، وتلقيها بواسطة القراءة أو (: Acquisition linguistique) اكتساب اللغة -30
الترعلم او التردرب النرطقي أو الكتابي بقصد الوصول إلى مرحلة أفضل من المرحلة السابقة، وتعني كذلك 

 .  عمعرفة ومهارات ليوية مكتسبة من قبل المتعلمين نتيجة دراسة موضو 
هو أحد المستويات المعرفية، ويعني قدرة المتعلم على تحليل بعض المواقف الرتي :  ((Analyse تحليل -31

 ...يتعرض لها، ويظهر نواتج الترعلم كأنر يقسرم او يدد أو يختار 
هو جمع العناصر والأجزاء لبناء نظام متكامل، أو وحدة جديدة من :  (( Composition تركيب -25

 ات أو أجزاء او عناصر يرتبها المتعلم ويربط بينها ليتوصل إلى نمط أو تركيب لم يكن موجودا من قبل معلوم
هو مستوى من المستويات المعرفية يقوم فيه المتعلم بتطبيق ما سبق له تعلمه في : (( Application تطبيق -32

 .مواقف جديدة 
لترذكر، يكون فيها المتعلم قادرا على إعطاء معنى عملية تفوق مستوى ا: (  compréhension ( الفهم -33

يتّجم، يفسر،  ) للموقف الذي يواجهه ويستدل عليه بمجموعة من السرلوكات العقلية التي يظهرها 
 ... يستكمل، يلخص

مجموعة من الأفعال المادية أو الرمزية يقوم بها الكارن الحي تحت تأثر :  (Comportement) سلوك -34
 .موقف ما 

نشاط يقوم به المتعلم الذي يواجه صعوبات تعلمية ويعده :  ((Activite remédiative نشاط علاجي -35
 .المعلم لعلاجها وتذليلها
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غو�ة�للمتعلم�"البحثية�الموسومة�براسة�الدّ ت�ناول��ذه�          
ّ
إس��اتيجية�بيداغوجيا��دماج����بناء�الكفاءات�الل

 
ّ
�للط �ديداكتيكية  مقار�ة

ّ
�الث �� -انوي ور ��دماج �و كبيداغوجيا �تجديدية �خطوة �عم�� �اكإجراء لمقار�ة�لتصر�ف

غو�ة�للمتعلم�ن���،فاءات����تفعيل�الممارسة�الصفية�بالك
ّ
��تت�نا�ا����بناء�الكفاءات�الل

ّ
�وإكسا��مو��س��اتيجية�ال�

 
ّ
غة�العر�ية����مرحلة�الت

ّ
انوي�اكفاءات�تواصلية�شفو�ة�وكتابية����ميدان��عليم�الل

ّ
عد�مرحلة�الو���عليم�الث

ُ
���

ّ
ل�

غة،�
ّ
 كما�تق��ح�ال�ندسة�الدّ بالل

ّ
علمايداكتيكية�ال�

ّ
 �،ت��تت�نا�ا����بناء�الت

ّ
 وتنمية�الكفاءات�الل

ّ
ع�����ترتكز�غو�ة�وال�

��تجعل�المتعلم�مبدإ�إدماج�المك�سبات�و�شتغال�ع
ّ
ماتھ�و�ر�ط�بي��ا،�و�ُ ��س���الوضعيات�ال�

ُ
عل

َ
عيد�تنظيم�ا�ثمر��

��يواج��ا����المدرسة�أو����ا��ياة�
ّ
ماج�و�د�رساء�: ع���تدب���ديداكتي�ي�يرتكز�ع���مراحل�ثلاث����ل�المشا�ل�ال�

،�  و�نتاج
ّ
�الت  وآليات

ّ
�ال� �الصعو�ات �و �والمعا��ة  قو�م

ّ
�الل �مدرسو �يواج��ا �لازال �تصورا��م�� �لتغي�� �العر�ية غة

  .ممارسا��م�الصفية�و 

�الدّ              وتطرقت
ّ
�الن �ا��لفيات �إ�� �و�يداغو راسة �بالكفاءات �للمقار�ة �والعلمية �وج�از�ا�ظر�ة ��دماج جيا

�  المفا�يمي،
ّ
�ال� �وتطبيقا��ا ��صلاح��بو�ة، �منا�� ��� �وإس��اتيجية �ومن��ية �بيداغوجية ��عديلات �من ���ا �جاءت وما

 
ّ
�بو�ة�ا��زائر�ة�ال�

ّ
  .�بوي����المنظومة�ال�

 صية�–�
ّ
 واصلية  –�المقار�ة�الن

ّ
 غو�ة�-   الكفاءة�الت

ّ
ال�لمات�المفتاحية      :  بيداغوجيا���دماج�-  الكفاءات�الل

.التقو�م��دما���� -الوضعية�المش�لة��–  التواصليةالمقار�ة�  

Summary 

This research , entitled “The Pedagogy of Integration in Building the Linguistic Competencies of the 

Learner - A Didactic Approach for the Secondary Stage” deals with the pedagogy of integration as an 

innovative alternative and as a practical procedure that drains the approach with competencies in activating 

classroom practice, and the strategy that it adopts in building the linguistic competencies of learners and 

providing them with oral and written communication competencies in learning the Arabic language in the 

secondary education stage, which is considered the stage of language awareness. The study also suggests the 

pedagogical engineering adopted in building learning and developing linguistic competencies, which are 

based on the principle of integrating the acquired knowledge by engaging the learners in situations where 

they invest their learning, link them together, and reorganize them to solve a given school or real life 

problem situations, through a didactic measure based on three phases: establishment, integration and 

production, evaluation and remediation mechanisms, and the difficulties that Arabic language teachers still 

face to change their perceptions and their classroom practices. The study also tackled the theoretical and 

scientific backgrounds of the competence based approach, the pedagogy of Integration , its conceptual 

apparatus, its educational applications, and the pedagogical, methodological and strategic modifications it 

brought to the curricula of Algerian educational system reforms 

Key words:  pedagogy of integration - linguistic competencies - communicative competence - textual 

approach - communicative approach - pedagogical problem– integrative assessment  


