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داءػػإى  

 الطاٌىرة فِ ابؼلكوت الأعلى.إلذ ركح كالدم 

 إلذ قبس النٌور كالعطاء الرباٌلش، كالدتي أطاؿ ا﵁ فِ عمرىا.

  فلذات كبدم أكلادم.ك الكربية  إلذ زكجتي 

 إلذ كلٌ من جعل العلم بؿجٌة كأضاء شمعة فِ درب طالبيو.

 إلذ كلٌ ىؤلاء أىدم بشرة جهدم كفاء كإخلبصا.

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 
 رػر وتقديػشك

بالشٌكر الأستاذ ابؼشرؼ الدكٌتور عبد القادر موفق الٌذم أشرؼ عل ىذا بلىيصُّ 

البحث كتعهٌدنا برعايتو الطيٌبة كتوجيهاتو السٌديدة فجزاه ا﵁ عنٌا خنً ابعزاء. كما أخصٌ 

 لوا بقراءة كتصحيح كإثراء ىذه الأطركحة.ذين تفضٌ كر أعضاء بعنة ابؼناقشة الٌ بالشٌ 
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كعلى آلو ابغمد ﵁ الذم علٌم بالقلم، علٌم الإنساف ما لد يعلم، كالصٌلبة على أفصح من نطق بالضٌاد  :ةػػمقد م

 كصحبو كسلٌم كبعد:
تعتبر اللٌغة العربية من أرقى كأعظم اللٌغات، حيث نزؿ ّٔا القرآف الكرلص، على خاتم الأنبياء كابؼرسلنٌ، ما 

بهعلها خالدة بخلوده كبؿفوظة بحفظو، فهي لغة امتدٌت عبر الزٌمن، كصمدت فِ كجو ا﵀ن كالإحن، فرغم الكبوات 

دٌىر، بتقاعس أىلها عن الذٌكد عن حياضها كتوانيهم فِ خدمتها، كعجزىم عن ابغفاظ على الٌتي أصابتها حينا من ال

ما كرثوا من شرائف الرتٌب الٌتي احتلٌتها اللٌغة العربية طيلة قركف خلت، كقد حققٌت ىذه الأخنًة تطوٌرا كبنًا، كعناية 

 خنً سند لنا فِ استكماؿ طريق العلم. فائقة فدكٌف من خلببؽا الشٌعر كألٌف منها آلاؼ الكتب، كالٌتي كانت

لكلٌ إنساف مهتم بلغتو الأـ، فالإنساف كائن اجتماعي بطبعو كلا  احقيقي افِ عصرنا ىذا أصبح التٌواصل مطلب

حاسيس كابؼشاعر كالفكر كالرٌغبات ابغياة الاجتماعية الٌتي يعيش فيها ىي مشاركة فِ الأ غنى لو عن الآخرين، لأفٌ 

 عبنً عن مشاعره كأحاسيسو كعواطفو فهي بحقٌ كسيلة للتٌواصل ىي اللٌغة الٌتي ىي الوسيلة الأساسية للتٌ  كالوعي، كأىمٌ 

ا قافة، إنٌ جوىر ابغياة كعصب قياـ ابغضارات الإنسانية، بل ىي ترسانة بوفظ ّٔا فكر الأمم، ككعاء حاضن للثٌ  تعدٌ 

التٌواصل، ك  فاىمكىي كسيلة الفرد فِ التٌ  بوجودىا، معية إلاٌ عوب، لا تقوـ ابغياة آّتابؼستودع الأمنٌ لتاريخ الشٌ 

مو طار النٌ إي كابغركي إذ يعتبر اكتسأّا أكبر إبقاز فِ مو العقلي كابغسٌ فكنً كىي مظهر قوم من مظاىر النٌ كالتٌ 

اصل بالإضافة إلذ كظائف ة إلذ الوظائف الٌتي تؤدٌيها اللٌغة كأبٌنها كظيفة التٌو فل. كىنا تبرز ابغاجة ابؼاسٌ العقلي للطٌ 

أخرل أساسية للفرد كآّتمع منها أنٌا أداة للتٌفكنً ككسيلة للتٌعبنً كالأصل فِ اللٌغة أف تكوف مسموعة لكن عندما 

عرفت الكتابة بالرٌسم أك بابغركؼ ابؼنقوشة على ابغجر كابؼكتوبة على الورؽ أصبحت ىناؾ لغة مقركءة كبذلك 

ن كٌ بيتعليمها منذ ابؼرحلة الابتدائية  ية فإفٌ غة من أبنٌ بظعية كالأخرل بصرية، كنظرا بؼا للٌ  أصبحت ىناؾ لغتاف إحدابنا

لة فِ: الاستماع كالقراءة كالكتابة ابؼتعلٌم من اكتساب من أدكات ابؼعرفة كذلك بتزكيده بابؼهارات الأساسية ابؼتمثٌ 

نو من هاية على مستول لغوم بيكٌ ليحصل ابؼتعلٌم فِ النٌ  ،اليةرات عبر ابؼراحل التٌ ادرج فِ تنمية ىذه ابؼهعبنً كالتٌ كالتٌ 

 الاستماع أك القراءة.  ،الكتابة ،استخداـ اللٌغة بنجاح كيظهر ذلك من خلبؿ التٌحدٌث ك التٌواصل 

جارب كالاستراتيجيات. كالوسائل ابؼستخدمة ارة ابؼبذكلة فِ ىذا ابؼيداف ككثرة التٌ غم من ابعهود ابعبٌ كعلى الرٌ  

 ة العربية فِ جلٌ لبة فِ إتقانم للغٌ كول حوؿ تراجع مستويات الطٌ أف تعالر الأصوات بالشٌ  فِ ابؼيداف التٌعليمي إلاٌ 
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ورة استيعاب قواعدىا كاستعمابؽا بالصٌ  علىابؼراحل التٌعليمية كمواجهتهم لإشكالية عميقة تكمن فِ عدـ القدرة 

كالتٌواصل بلغة عربية سليمة، ينبئ ذلك كلٌو  الأفكار كابؼشاعر عبنً عنحيحة كضعف جلي فِ القدرة على التٌ الصٌ 

نشئة الاجتماعية صاتهم أك على مستول التٌ بوجود خلل على مستول ابؼناىج أك تكوين ابؼعلٌمنٌ كمستوياتهم كبزصٌ 

 .ةاؿ فِ اكتساب مهارات اللٌغكضة بصمتها ، كما أف لوسائل الإعلبـ تأثنًىا الفعٌ فللؤسرة تأثنًىا كللرٌ 

 الأسرة كالرٌكضةىذا البحث يقوـ على فكرة تقدلص تصوٌر حوؿ التٌواصل اللٌغوم السٌليم كتفعيلو داخل  إفٌ     

سليما كإعادة ذلك ابؼشهد  اللٌغة اكتسابابعد ذلك فِ الفصوؿ الدٌراسية بدا يضمن اكتساب  ككسائل الإعلبـ ثٌ 

فِ تنمية  أبنيٌة التٌواصل اللٌغومراسات الٌتي حاكلت بياف ن الدٌ بيعي فِ تصميم منهج تعليمي، فقد أثبتت بؾموعة مالطٌ 

الٌتي بسكٌنهم من الاستعماؿ السٌليم ابؼلكة اللٌغوية  بإكسأّمتوطنٌ اللٌغة فِ نفوس ابؼتعلٌمنٌ كذلك ب ابؼهارات اللٌغوية

ضعف ابؼهارات اللٌغوية لدل ابغقيقي فِ  الإشكاؿ فٌ للٌغة، بفا يسهم فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية لديهم، ذلك لإ

 .ليم لدل مستعملي اللٌغة باختلبؼ مستوياتهم كأماكنهمضعف التٌواصل اللٌغوم السٌ  يتمثٌل فِ ابؼتعلٌمنٌ

نو من امتلبؾ ناصية اللٌغة ؤاؿ ىنا كيف بيكن الوصوؿ بابؼتعلٌم إلذ اكتساب ابؼهارات اللٌغوية الٌتي بسكٌ كالسٌ 

 عوبات الٌتي بروؿ دكف برقيق ذلك؟كاكتسابا كبرديد الصٌ واصل ّٔا مشافهة كقراءة للتٌ 

لضعف التٌواصل باللٌغة العربية الفصحى كمن  فِ إبهاد حلٌ  الإسهاـبب فِ اختيار ابؼوضوع إلذ يرجع السٌ    

نات بعيفِ السٌ  متعلٌمراحل التٌعليم فِ ابعزائر كعلى مم فِ ابؼرحلة الابتدائية، ث كمدير ككشاىد منطلق عملي كمعلٌ 

حيث كاف تعليم اللٌغة  يقوـ على ا﵀ادثة  كبسثيل الأدكار بدا يضمن سلبمة اللٌغة كتنشيط التٌواصل اللٌغوم السٌليم  

ع عند كصوؿ ابؼتعلٌمنٌ عند ناية ابؼرحلة الابتدائية إتقاف الكتابة بصورة لو، فابؼتوقٌ لاحظت ضعفا كبنًا كلا بيكن تقبٌ 

ث اللٌغة يندر كجود من يتحدٌ -شاىدتشهدت ك  ابفٌ -تقدير، كلكن الواقع لى أقلٌ دة كالتٌواصل بلغة سليمة عجيٌ 

ا مناىج تعليم اللٌغة العربية فلم ـ ألسنتهم، أمٌ ذم قوٌ ة بحفظ القرءاف الكرلص الٌ ة القليلة مهتمٌ العربية السٌليمة كتلك القلٌ 

 ة قواعدية، كإلاٌ ث باللٌغة العربية الفصحى بصحٌ ورة ابؼطلوبة من إكساب ابؼتعلٌمنٌ القدرة على ابغديتؤتي أكلها بالصٌ 

 ا ىم عليو.لبة قد أتقنوا العربية كتواصلوا ّٔا على بكو أفضل بفٌ لا كاف بقية الطٌ 

 يتعلٌق الشقاتو كالعوامل ابؼؤثرٌة فيو كالثٌ و ؿ يتعلق بالتٌواصل اللٌغوم كمعتكمن إشكالية البحث فِ جانبنٌ الأكٌ 

؟ ككيف غويةغوم فِ تنمية ابؼهارات اللٌ واصل اللٌ دكر التٌ ئيس: ما بكيفية اكتساب ابؼهارات اللٌغوية، كسؤاؿ البحث الرٌ 
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ليم من أجل اكتساب ابؼهارات اللٌغوية؟ كضمن ىذا من خلبؿ تفعيل التٌواصل اللٌغوم السٌ  يةشكالىذا الإ بيكن حلٌ 

 عنها البحث على مدار فصولو كمباحثو. دة بهيبالعاـ تندرج أسئلة متعدٌ  يةشكالالإ

ي نتائج عدد من الأبحاث ك الدٌراسات الٌر اىتمٌت بتنمية مهارات التٌواصل اللٌغوم كقد عمد البحث إلذ تقصٌ 

بسلطنة عماف بعنواف: أثر النٌشاط التمثيلي فِ  2001كمنها على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر:دراسة علي سعد جاب ا﵁: 

عرؼ على أثر راسة إلذ التٌ ىدفت ىذه الدٌ الصٌف الأكٌؿ الإعدادم  فوم لدل تلبميذالتعبنً الشٌ تنمية مهارات 

دت ، كقد بردٌ تلبميذ الصٌف الأكٌؿ الإعدادم ل فومعبنً الشٌ التٌ  مهارات مثيلي لتنمية بعضشاط التٌ استخداـ النٌ 

لدل فهي عبنً الشٌ التٌ مثيلي على تنمية مهارات ط التٌ شاالر: ما أثر استخداـ النٌ ئيسي التٌ ؤاؿ الرٌ راسة فِ السٌ مشكلة الدٌ 

 ،، بسوريا، بعنواف تنمية مهارات القراءة كالكتابة2007، كدراسة حاتم البصيصتلبميذ الصٌف الأكٌؿ الإعدادم 

 ابؼشكلبت أك القضايا أىمٌ  فيها عابعت شنب أبو ميساء للباحثة 2014دكتوراه  رسالةواصل اللٌغوم التٌ  مشكلبت

 التٌواصل استراتيجية، و ككيفية معابعة ىذه ابؼشاكلمتعلٌميالٌتي يواجهها معلٌم اللغة العربية فِ أثناء تدريسو كتواصلو مع 

 للباحث كتعليمها، العربية اللغة تعليمية فِ ماجيستنً رسالة(، تداكلية)دراسة  العربية اللٌغة كتعلٌم تعليم فِ اللغوم

 الاستراتيجيات فِ التٌحكم من منٌابؼعلٌ  بسكنٌ إلذ راسةالدٌ  ىذه ىدفتيث ح 2009/2010 الطيٌب، شيبالش

 فِ القراءة نشاط، عليميةالتٌ  العملية فِ داكليةالتٌ  سانياتاللٌ  دكر تناكلت كما العربية، غةاللٌ  بتعليم ةابػاصٌ  كالأساليب

 ابعامعي العاـ ؾ،و طك حياة: للباحثة مهاكتعلٌ  غةاللٌ  تعليمية فِ ماجيستر رسالة(، تواصلية)مقاربة  ؿالأكٌ  ورالطٌ 

بعة فِ تعليم القراءة فِ ابؼدارس ابؼتٌ  الطرؽتبياف  معالقراءة،  إتقاف صعوبةالبحث على معابعة  قوـ. كي2009/2010

 .للقراءة بؾيدا بهعلو بفاغة العربية الفصحى، م ابغديث باللٌ واصلية التي تكسب ابؼتعلٌ التٌ  ابؼقاربة اعتماد إطار فِابعزائرية 

كحتٌّ بوقٌق البحث الغاية ابؼنشودة منو تصميم خطةٌ مكوٌنة من مقدٌمة كبسهيد كأربعة فصوؿ كخابسة على النٌحو 

 الاتي:

بينٌا فيو مفهوـ اللٌغة كأبنيٌة اكتساب اللٌغة، مركٌزين فِ ذلك على  واكتسابها الل غةتعليم : كعنوناه ب المدخل

كموضٌحنٌ لأىمٌ نظرية فِ اكتساب اللٌغة كىي نظرية كراشن كأخنًا اللٌسانيات ما أكرده ابن خلدكف فِ مقدٌمتو 

 التٌعليمية باعتبارىا ابؼرجع فِ تعليمية اللٌغة.
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. بردٌثنا فيو عن مفهوـ التٌواصل كمفهوـ اللٌغة ث عرٌجنا إلذ مفهوـ الت واصل الل غوي :ابؼعنوف بػ ؿلأو  االفصل 

لقدرة الاتٌصالية، بعد ذلك بردٌثنا فيو ا ية كتدريس اللٌغة تواصليا؛ كناقشناالكفاية التٌواصل أبنيٌة ينالتٌواصل اللٌغوم مبرز 

نتقل بعدىا إلذ خطوات كإجراءات تعلٌم اللٌغة تواصليا مع شرح ابؼهارات اللٌبزمة للتٌواصل بؾالات الاتٌصاؿ اللٌغوم لن

ره لى تفعيل التٌواصل اللٌغوم بعدىا تناكلنا بالشٌرح عناصإلذ تبياف العوامل الٌتي تساعد ع كخلصنااللٌغوم كأىدافو، 

 قات الٌتي من شأنا أف تقف حاجزا أماـ برقيق التٌواصل اللٌغوم السٌليم.ككظائفو لنختم الفصل بابؼعو 

تعرٌضنا فيو إلذ التٌعريف بابؼهارات اللٌغوية )الاستماع،  المهارات الل غوية تنميةبعنواف:  الفصل الث اني

التٌحدٌث، القراءة كالكتابة( ككسائل تنميتها كطرؽ تدريسها؛ حيث تناكلنا مهارة الاستماع كأبنيٌتها ككيفية تنمينها 

الكلبـ كالتٌحدٌث  بعدىا تطرقنا إلذ تدريس الاستماع كأىدافو لننتقل إلذ التٌعريف بدهارة الكلبـ موضٌحنٌ الفرؽ بنٌ

كأسس كسيمات التٌحدٌث مبرزين أبنيٌة استخداـ الدراما لتعليم التٌحدٌث، أمٌا فيما بىصٌ مهارة القراءة كالتي لا تقلٌ 

أبنيٌة عن مهارة التٌحدٌث كالاستماع فهي مهارة عقلية بؽا مكوٌناتها كتعتمد أساسا على الفهم القرائي كالوعي الصٌوتي 

تي تعتبر أساسا لتعليم مهارة القراءة بأنواعها ابعهرية كالصٌامتة كما أف مهارة الكتابة لا تقلٌ أبنيٌة ة كالٌ بدهاراتو ابؼختلف

عن باقي ابؼهارات باعتبارىا مهارة إنتاجية تعكس مدل اكتساب مهارة الاستماع كالتٌحدٌث كالقراءة فهي تشمل 

من رصيد لغوم كىو أصعب مهارة يعالش منها  تعلٌمما ألٌد بو ابؼ عبنً الكتابي الٌذم ىو غاية تعليم اللٌغة  كعصارةالتٌ 

جلٌ ابؼتمدرسنٌ فِ بصيع ابؼراحل التٌعليمية كما تضمٌ مهارة الكتابة عملية برسنٌ ابػطٌ كبذويده كأىدافو، لابدٌ من 

 فعالة لتنمية مهارة الكتابة. ةانتهاج استراتيجي

كتطرقٌنا فيو إلذ دكر  الاجتماعية في بناء الت واصل الل غويسات دور المؤس  : موسوـ ب الثالفصل الث  

الأسرة فِ اكتساب اللٌغة الأـ لدل الطفٌل كتأثنً الرٌكضة كدكر ابغضانة على صقل ىاتو اللٌغة كمدل تأثنً كسائل 

لقرآنية فِ تنمية الإعلبـ كالتٌواصل الاجتماعي كمدل إسهاـ ابؼدرسة النٌظامية بكلٌ مقوٌماتها بالإضافة إلذ ابؼدرسة ا

 ابؼهارات اللٌغوية.

التطرؽ إلذ التٌدريس بدناىج ابعيل الثاٌلش تٌم  حيثميدانية حوؿ مناىج الجيل الثاني  دراسة الفصل الر ابع:

تشكٌل عاملب أساسيا لفهم ابؼقركء، إذ  ةي، فهذه القدرات الأساسيأدرجنا: الوعي الصٌوتي، كالتٌطابق الصٌوتي ابػطٌ  أين

كية، فِ مرحلة أكلذ ما يتيح لو لاحقا استثمار يابؼبتدئ من برويل القدرة على فكٌ الرٌموز إلذ قدرة أكتوماتئ القار كٌن بسيى 
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قدرتو الذٌىنية فِ ربط الكلمات بعضها ببعض كفهم ما يقرأ، أمٌا بالنٌسبة إلذ التٌطابق الصٌوتي ابػطٌي فهو ربط الصٌورة 

فركقات ابؼوجودة بنٌ النٌظامنٌ الصٌوتي كابػطٌي، التٌحقيق ابػطٌي للصٌوت )كلٌ السٌمعية بالصٌورة البصرية كتلبفِ ال

بالإضافة إلذ منطوؽ لو ما يقابلو على مستول ابؼكتوب، التٌمييز السٌمعي لصوت ابغرؼ معزكلا أك فِ مقاطع(.

 راسة ابؼيدانية كالٌتي تناكلنا فيها العوامل ابؼؤثرة فِ التواصل اللٌغوم .الدٌ 

 .كبعض ابؼقترحات راسةالنٌتائج ابؼتوصٌل إليها من خلبؿ الدٌ بصلة من ملت ابػابسة على اشت   

سرد نهج الوصفي ابؼدعوـ بالتٌحليل؛ كلقد اقتضت طبيعة الدٌراسة أماـ تنوعٌ موضوعاتها كتعدٌد قضاياىا اتبٌاع ابؼ  

فقد   نهج التجرييالاستناد إلذ الوصف، أمٌا ابؼبعض التٌعريفات، كذكر بعض ابؼفاىيم كابؼصطلحات كالآراء يتطلٌب 

 تحليل نتائج الاستبانة كتفسنًىا.ل ،كاف لزاما اللٌجوء إليو فِ مواطن اقتضتو

ذا ىدكره فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية كقد يسهم ك ليم ية التٌواصل اللٌغوم السٌ ر يبنٌ أبنٌ البحث إلذ عرض تصوٌ  يهدؼ

معضلة ضعف اللٌغة العربية لدل ابؼتعلٌمنٌ، كبسكينهم من التٌواصل باللٌغة العربية الفصحى كاستعمابؽا  ر فِ حلٌ صوٌ التٌ 

 تعثرٌ. دكف صعوبة أك

أمٌا عن ابؼصادر كابؼراجع ابؼعتمدة فقد كانت متنوعة بنٌ الكتب كآّلٌبت، كمن أبرزىا: ابؼقدمة لابن خلدكف، 

 حسالش، ابؼهارات اللٌغوية، مستوياتها تدريسها صعوباتها لرشدم أبضد طعيمة، دراسات فِ اللٌسانيات التطبيقية لأبضد

 الشيخ علي إبراىيمىداية  بؽداية كالكتابيةابغاجات اللٌغوية لدل مستخدمي اللٌغة العربية فِ ابؼواقف التٌواصلية الشٌفهية 

 كغنًىا.

بالإضافة إلذ  البحث،ابغصوؿ على أىمٌ ابؼراجع ابؼتعلٌقة ب فِ ةبحث لد بىل بحثي من صعوبات خاصٌ  ككلٌ 

ة فِ جانب ابؼهارات اللٌغوية إلٌا أفٌ متعة البحث كشغف الاطٌلبع أمدٌانا بالصٌبر كالأناة لتتمٌة اتٌساع ابؼوضوع خاصٌ 

 بعزاء.زاه ا﵁ عنا خنً الٌذم لد يبخل علينا بتوجيهاتو فجكالفضل يعود للؤستاذ ابؼشرؼ ا ىذا العمل.

 ا العمل.توفيقي لإناء ىذ فِ ابػتاـ أبضد ا﵁ على

 الطالب موسى مكي                                               

        :  2020ماي05ىػ   الموافق ؿ: 1441شواؿ  12تيارت يوـ
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 (Educational Linguistics) : ةالل سانيات الت عليمي.1

 مفهومها:.1.1

أكثر ىذه  سانيات التٌعليمية، كلعلٌ عريفات كتباينت الآراء، فِ برديد مفهوـ بؼصطلح اللٌ اختلفت التٌ 

غات طرؽ تعليم اللٌ » ريج فِ كتابو )برليل العملية( قائلب: ىيعريفات توضيحا كتدقيقا بؽا ما ذكره بؿمد الدٌ التٌ 

انعكاسها على الفرد كآّتمع من حيث  ةم الٌتي بىضع بؽا ابؼتعلٌم، كمراعاعلٌ تٌ كتقنياتو، كأشكاؿ تنظيم مواقف ال

م عل علٌ كابط الاجتماعية، من غنً إغفاؿ نتائج ذلك التٌ تنمية القدرات العقلية كتعزيز الوجداف، كتوجيو الرٌ 

 1.«ابؼستول ابغسي ابغركي للفرد ابؼتعلٌم

قواننٌ... بزدـ » اسانيات التٌعليمية، كيبنٌ أنٌ تسمية اللٌ أمقراف يوسف حوؿ  كمن ناحية أخرل يذكر 

  2« ن اكتسأّا.عملية تعليم اللٌغة. كبرسٌ 

ركح العلمية الصٌ  مفهومها كأصبحت كسيلة لبناءع التٌعليمية اليوـ توسٌ من خلبؿ التٌعريفات السٌابقة بقد أفٌ 

إجراءاتو ك  مفاىيمو كاصطلبحاتوابؼعرفية ك  مرجعتيوذاتو لو بىي علم قائم ك  نظومة تربوية لغوية،بؼس الٌتي تؤسٌ 

لالة التٌعليمي للدٌ  مة بنٌ العلوـ الإنسانية، كما استخدـ ىذا ابؼصطلح فِ ابغقلمكانة متقدٌ  كىي برتلٌ  طبيقية،التٌ 

بغية قولص، رؽ كالوسائل كأساليب التٌ غات، كذلك قصد تطوير ا﵀تويات كالطٌ العلمية لتعليم اللٌ  الدٌراسةعلى 

 . اللٌغة كتابةفِم حكٌ الوصوؿ بابؼتعلٌم إلذ التٌ 

                               

د. ط،  ،2003ابعزائر، -، قصر الكتاب، البليدة تحليل العملي ة الت عليمية-مدخل إلى علم الت دريس ،بؿمد الدريج 1 
  .30ص
- 2007ابعزائر، السنة ابعامعية: -، ابؼدرسة العليا للؤساتذة، بوزريعةدروسٌ في الل سانيات الت عليمية ،أمقراف يوسف  2

 .25، ص 2008
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 طبيقية:سانيات الت  سانيات الت عليمية بالل  علاقة الل  .2.1

 Education) طبيقيةسانيات التٌ سانيات التٌعليمية مرتبطه ارتباطان كثيقان باللٌ موضوع اللٌ  إفٌ 

allinguistic) ، ٌة طبيقية بؽا بؾاؿ كاسع يربطها بعدٌ سانيات التٌ اللٌ  كفِ ابؼقابل يوجد فجوة كاسعة بينهما كىو أف

سانيات غات، كنظرا لاشتقاقها عن اللٌ سانيات التٌعليمية تهتم بجوانب تعليم اللٌ اللٌ  بؾالات بـتلفة، فِ حنٌ أفٌ 

ليها سانيات التٌعليمية ارتبطت بأصوؿ ابؼبادئ الٌتي قامت عاللٌ  طبيقية، فكانت ذات أصوؿ معرفية كاحدة، فإفٌ التٌ 

 مبادئ:طبيقية، ث أقامت عليها التٌعليمية مشركعها ابؼعرفِ. كىي أربعة سانيات التٌ اللٌ 

 :المبدأ الأوؿ - أ

كيز على ابػطاب ية الٌتي تعطى للجانب ابؼنطوؽ من اللٌغة، كذلك بالتٌر و ة فِ الأكلىذا ابؼبدأ بخاصٌ  يظهر  

اىرة اللٌغوية على مبدأ الفصل بنٌ كصفو كبرليلو للظٌ  ذم يقوـ فِسالش نفسو الٌ ا بإقرار البحث اللٌ ذفوم، كىالشٌ 

اىرة اللٌغوية فِ حقيقتها أصوات الظٌ  ر ذلك ىو أفٌ نظامنٌ بـتلفنٌ؛ نظاـ اللٌغة ابؼنطوقة كنظاـ اللٌغة ابؼكتوبة كمبرٌ 

لا ـ أكٌ ات بهب الاىتمابب بالذٌ فظ كملحق بو، كبؽذا السٌ تابع للٌ  مكتوبة، فابػطٌ  امنطوقة قبل أف تكوف حركف

عبنً كساب ابؼتعلٌم مهارة التٌ إتعليمية اللٌغة تهدؼ إلذ  فٌ أبالأداء ابؼنطوؽ قبل اىتمامنا بالأداء ابؼكتوب؛ إذ 

 اغي على ما ىو سواه فِ ابؼمارسة الفعلية للحدث اللٌغوم، كما بهب ذكره ىهنا ىو أفٌ و ىو الطٌ اتفوم لذالشٌ 

 ل فِ مهارتنٌ اثنتنٌ: تتبدٌ  ((linguistics Adequacy الكفاية اللٌغوية

 ؿ أساسا على الأداء ابؼنطوؽ.إحدابنا: مهارة شفوية، تعوٌ  -

 .1نةغة معيٌ عل العادات الكتابية للٌ  نعتمدكالأخرل: مهارة كتابية،  -

 

 

                               
، 2000، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، دراسات في الل سانيات الت طبيقية حقل تعليمية الل غات ،حسالش دينظر: أبض 1

 .131ص 
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 :المبدأ الث اني - ب

عملية  صاؿ يستخدمها أفراد آّتمع البشرم لتحقيقذم تقوـ بو اللٌغة بوصفها كسيلة اتٌ كر الٌ ق بالدٌ يتعلٌ  

م اللٌغة يسهل متعلٌ  غبة فِ الاشتراؾ داخل ابغياة الاجتماعية، كمن ىنا فإفٌ ق الرٌ التٌواصل فيما بينهم، فهي برقٌ 

من توافرىا لتحقيق  عليو اكتساب ابؼهارات ابؼختلفة باندماجو فِ الوسط اللٌغوم: كىذه ضركرة بيداغوجية لابدٌ 

بو العملية التٌواصلية ذم تتطلٌ الاحتياج الٌ  إذا سدٌ  س اللٌغة لا يكوف ناجعا إلاٌ در  م اللٌغة لأفٌ ى من تعلٌ جاح ابؼتوخٌ النٌ 

 1م اللٌغة.ريقة ابؼوازية فِ تعلٌ ر استخداـ الطٌ داخل آّتمع اللٌغوم كذلك ما يبرٌ 

بصيع مظاىر ابعسم لدل ابؼتكلٌم  ق ىذا ابؼبدأ بشمولية الأداء الفعلي للكلبـ؛ إذ أفٌ يتعلٌ  :الثالمبدأ الث   - ج

ساننٌ كعلماء يع الدٌارسنٌ اللٌ بصد لدل ل لتحقيق ابؼمارسة الفعلية للحدث اللٌغوم، كذلك ما ىو مؤكٌ تتدخٌ 

فمن  -ابؼستمع-استعماؿ اللٌغة يشمل مظاىر الفرد ابؼتكلٌم  كف بأفٌ ذين يقرٌ نٌ بالظاىرة اللٌغوية الٌ فس ابؼهتمٌ النٌ 

رائق رجة الأكلذ، كلذلك فإف أغلب الطٌ طق معنيتاف بالدٌ ة النٌ مع كحاسٌ ة السٌ حاسٌ  وجية، مثلب، فإفٌ احية الفيزيولالنٌ 

بصرية كبعض ابعوانب ابغركية العضلية أيضا بؽا دخل فِ برقيق التٌواصل اللٌغوم كاليد -التٌعليمية ىي طرائق بظعية

لالة فوم لتعزيز الدٌ ل أثناء ابػطاب الشٌ م تتدخٌ الٌتي بؽا علبقة مباشرة بدهارة الكتابة، كعضلبت الوجو كابعس

كلٌ جوانب شخصية الفرد بؽا حضور دائم كبفعالية   بوضوح أفٌ  يظهرة الفكرم للكلبـ، كمن بشٌ ابؼقصودة الأداء 

 ..2اللٌغوم فيدعم العملية التٌواصلية بنٌ أفراد آّتمع

 :ابعالمبدأ الر   - د

زة الٌتي بذعلو ينفرد بخصائص لكلٌ نظاـ لسالش كفق اعتباطيتو ابؼتميٌ ابع الاستقلبلر يتمثل ىذا ابؼبدأ فِ الطٌ 

غة تقتضي اجحة للٌ العملية التٌعليمية النٌ  ن سائر الأنشطة الأخرل، كلذلك فإفٌ عّٔا  يتميٌزصوتية كتركيبية كدلالية، 

على عدـ ابٌزاذ اللٌغة الأـ إدماج ابؼتعلٌم مباشرة  فِ الوسط الاجتماعي للٌغة ابؼراد تعليمها، مع ابغرص الشٌديد 

كسيطا لتعلٌم اللٌغة الأجنبية، حتٌّ كإف كانت اللٌغتاف متقاربتاف جدٌا؛ لأفٌ ذلك سوؼ يؤدٌم إلذ الإحباط كالفشل 
                               

 132، ص دراسات في الل سانيات الت طبيقية حقل تعليمية الل غات ،حسالش دينظر: أبض 1
 .132، صالمرجع نفسو، حسالش دينظر: أبض 2
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فِ امتلبؾ النٌظاـ القواعدم للٌغة الثاٌنية، كىذا ليس معناه عدـ الإفادة من النٌتائج العلمية الٌتي بيكن أف برقٌق من 

العناصر اللٌسانية لا تأخذ  ارنة بنٌ اللٌغتنٌ، كذلك بالفعل ما سنًاعيو الأستاذ أثناء برضنًه للدٌرس، لأفٌ خلبؿ ابؼق

وتي كابؼستول قيمتها إلٌا بابؼقارنة بنٌ ىذه العناصر فِ الأنظمة اللٌسانية ابؼختلفة على كلٌ ابؼستويات )ابؼستول الصٌ 

 . 1م اللٌغةت الٌتي تكوٌف ابؼرتكزات الأساسية لتعلٌ لالر(، كىي ابؼستوياكيي كابؼستول الدٌ التٌر 

فإفٌ ابؼبادئ الأربعة تعتمد فِ لبٌها عل ابعانب ابؼنطوؽ أكثر من ابؼكتوب فابؼنطوؽ أكثر  قمن خلبؿ ما سب

اح كاقعية بؽذا بهب الاىتماـ بو كما أفٌ اللٌغة أمر أساسي لإبقاح العملية التٌواصلية فِ آّتمع، كبفا يساعد على بق

العملية ىي مظاىر الفرد ابؼتكلٌم أم بجميع حركاتو كحتٌّ شخصيتو، كما أفٌ تعليم اللٌغة يقتضي دمج الفرد فِ 

الوسط اللٌغوم مع مراعاة عدـ ابػلط بنٌ اللٌغة الأـ كاللٌغة العربية كىذا لتمكنٌ ابؼتعلٌم من امتلبؾ النٌظاـ 

 القواعدم بشكل جيٌد.

 :ن فسيةسانيات العليمية بالل  سانيات الت  علاقة الل  .3.1

بأنٌا دراسة العلبقة بنٌ حاجاتنا للتٌعبنً كالاتٌصاؿ  (Psycho-Linguistic)تعرؼ اللٌسانيات النٌفسية 

كالوسائل الٌتي تقدٌـ لنا لغة تتعلٌم منذ سنٌ مبكٌر أك أكثر تأٌخرا، إفٌ ما نلمسو فِ ىذا التٌعريف أفٌ اللٌسانيات 

تبحث فِ رموز الاتٌصاؿ )اللٌغة( -اللٌسانيات النٌفسية-دراستها نظرية الاتٌصاؿ باعتبارىا أنٌاالنٌفسية تشمل فِ 

أثناء تبادؿ الكلبـ بنٌ ابؼرسل كابؼرسل إليو )ابؼخاطىب كابؼخاطًب( ضمن كلٌ سياؽ، إذ أفٌ دراسة الرٌسالة إبٌما 

بأنٌا العلم الٌذم يعني تعرؼ  اكابؼستقبلنٌ... كمبودث فِ سياؽ ترابطي علبئقي كحركية التٌبادلات بنٌ ابؼتكلٌمنٌ 

فِ معناه الأكسع بنٌ الرٌسائل كابؼميٌزات الفردية للؤلسنة البشرية ابؼختارة كبنٌ مفسٌرىا )فاؾٌ الرسالة( كما أنٌا تعني 

                               
 .133ص  ،، دراسات في الل سانيات الت طبيقية حقل تعليمية الل غات ،حسالش دينظر: : أبض -1
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ت مع فِ صياغتها الٌتي تربط حالات ابػطابا (Décodage)كفكٌ التٌرميز  (Codage) مباشرة بعملتي التٌرميز

 1حالات ابؼخاطبنٌ.

بأنٌا العلم الٌذم يبحث باللٌغة على أنٌا ظاىرة نفسية سيكولوجية، يقوـ »فِ حنٌ عرفٌها مازف الوعر  

بإنتاجها كتكوينها الإنساف كحده فقط، لابدٌ من ىذه العلبئق الٌتي تربط اللٌغة بنفسيات متكلٌميها على اختلبؼ 

 2.«ثقافتهم كعاداتهم كتقاليدىمأعمارىم، كاختلبؼ جنسهم، كاختلبؼ 

 يتضمٌن ىذا التٌعريف نقاطا أساسية:

 الإنسانية دكف سواه. اللٌغة دكعلى كجو بؿدٌ  اللٌغة -

 ذمالٌ  اللٌغومبعد الاكتساب  النٌفسية للٌسانيات الشالثٌ  الشقٌ  كىو( اللٌغوم)الأداء  للٌغة الإنساف إنتاج عملية -

 .عمليات من ذلك كراء بيكن كما للٌغة الفرد تأدية كيفيتو على يرتكز كفيو بؽا، الأكٌؿ الشٌق يعد

 .اللٌغةتعلم  بشةٌ كمن اكتسأّا عملية -

 ....(الإدراؾ التعلٌم، الأداء،)الاكتساب،  البشرية فسكالنٌ  اللٌغةالقائمة بنٌ  العلبقة -

كعلم النٌفس، تعالج كقد أطلق عليها ميشاؿ زكريا مصطلح السٌيكوألسنية كيراىا بؾالا مشتركا بنٌ الألسنية 

بنٌ حاجات التٌعبنً كالتٌواصل عند الأفراد  ابؼسائل النٌفسية الٌتي يتضمٌنها استعماؿ اللٌغة، كيتناكؿ العلبقات القائمة

كالوسائل اللٌغوية الٌتي توفٌرىا اللٌغة لإشباع ىذه ابغاجات فهذا آّاؿ شكل عاـ يبحث فِ ابؼسار العقلي القائم 

 اللٌغة كاستعمابؽا.ضمن اكتساب 

عدٌاف بؿورين أساسينٌ فِ اللٌسانيات النٌفسية بنا: الاكتساب اللٌغوم كالأداء يرتكز ىذا التٌعريف على عنصرين ي

 1اللٌغوم.

                               
لة ما بعد ابؼدرسة دراسة تطبيقية فِ مركز تعليم اللٌغات للكبار، رسالة تعليمية اللٌغة العربية فِ مرح ،بوفركـ رتيبةينظر:  1

 .14، ص2009ماجيستنً، جامعة كىراف، 
 .74،75، ص1989، دار طلٌبس للدٌراسات كالتربصة، دمشق، سوريا، دراسات لسانية تطبيقيةمازف الواعر،  2
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 الاستراتيجيات وتصحيح وتقويم وتجريب إعداد موضوعو إنساني علم سانيات الت عليمية:الل   موضوع.4.1

 وتعالج الل سانيات الت عليمية  الت عليم في إطار الل سانيات التربوية ىداؼلأا بلوغ التي تتيح البيداغوجية

  لنا كجود عنصرين أساسينٌ بنا:ظر فِ تسمية ىذا ابؼصطلح يتبنٌٌ بالنٌ ك 

  

من خلببؽا اكتساب معرفة أك مهارة أك  فاللٌسانيات تهتم باللٌغة فِ ذاتها كمن أجل ذاتها، العملية الٌتي يتمٌ 

 أفٌ اللٌسانيات التٌعليمية تدرس عملية تعليم اللٌغة. كاللٌغة تتعلٌق بجانبنٌ عند قيمة ىي التٌعليم. كمن ىنا يتبنٌٌ 

من  الإنساف. جانب طبيعي فطرم كىبو ا﵁ للئنساف. ألا كىو اكتساب اللٌغة حيث يتشرٌب الوليد اللٌغة الأ ٌـ

سات التٌعليمية، ني عليو ألا كىو تعلٌم اللٌغة عبر بـتلف ابؼؤسٌ لا ثٌ من ا﵀يط. كجانب آخر مصطنع بي الأسرة أكٌ 

م اللٌغة عن طريق ابؼمارسة كالتٌواصل مهيد، يليها تعلٌ تطرٌؽ إلذ مفهوـ اكتساب اللٌغة كنظرياتها فِ التٌ نكعليو س

 ت ّٔا.ظريات الٌتي اىتمٌ كالنٌ 

 (:didactic) مفهوـ الت عليمية 1.4.1
اىتماـ  أصبحت بؿلٌ  ةغات بخاصٌ ة، كتعليمية اللٌ التٌعليمية بعامٌ »من ابؼتٌفق عليو لدل معشر الباحثنٌ أفٌ    

كذلك  اللسانية، ظريةابؼعرفية للنٌ آّاؿ ابؼناسب لتطبيق ابغصيلة  أنٌاسالش ابؼعاصر باعتبار أعلبـ الفكر اللٌ 

                                                                                               
 .14تعليمية اللٌغة العربية فِ مرحلة ما بعد ابؼدرسة دراسة تطبيقية فِ مركز تعليم اللٌغات للكبار،  ص ،بوفركـ رتيبةينظر:  1

   

   

 =                                +  

 

  للٌسانيا   لتٌعليمية  للٌسانيا   لتٌعليم
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 اطقنٌغات للنٌ ظرية كفِ تطوير طرؽ تعليم اللٌ سانية النٌ راسات اللٌ إليها فِ ميداف الدٌ ل تائج ابؼتوصٌ بالاستفادة من النٌ 

 1«.ااطقنٌ بغنًىللنٌ  كّٔا أ

 م كمعرفة، سعيام كمتعلٌ ث التٌعليمي، من معلٌ فاعلبت الٌتي تربط بنٌ أطراؼ ابؼثلٌ التٌعليمية بدراسة التٌ  تهتمٌ 

ن ابؼتعلٌم من حيازتها كإدراكها، فهي منظومة مترابطة بسكٌ ل إيصاؿ ابؼعارؼ ك منها لإبهاد طرؽ كسبل تسهٌ 

قولص كابؼعابعة كالوسائل ابؼستعملة فِ رؽ ككيفيات التٌ بابؼعلٌم كابؼتعلٌم كالغايات كا﵀تويات كالطٌ  مٌ تته كمتماسكة

 .ذلك

 (:Educational process)العملية الت عليمية  2.4.1
ة لدل عرضو ف، كخاصٌ الصٌ  تنظيمية للئجراءات الٌتي يقوـ ّٔا ابؼعلٌم داخل غرفةلعملية التٌعليمية عملية تعتبر ا

فِ جوىرىا إلٌا عملية تنظيم العملية التٌعليمية ما ىي  ة الدٌراسية كتسلسلو فِ شرحها، كبدعنى آخر فإفٌ للمادٌ 

 2﵀تول ابؼادٌة ابؼدركسة كالٌتي كثنًا ما تأخذ شكل التسلسل ابؽرمي. 

  إلذ مفهوـ مصطلحي التٌعليم كالتٌعلٌم: أف نشنً حديثنا عن التٌعليمية لا بدٌ كفِ سياؽ 

  :(Education) الت عليم - أ
التٌعليم سنًكرة تواصلية ّٔدؼ التٌعلٌم؛ كىو بؾموع الأفعاؿ التٌواصلية كالقرارات ابؼتٌخذة عن كعي من قبل 

 3شخص أك بؾموعة أشخاص متفاعلنٌ فِ سياؽ كضعية بيداغوجية.

 (:Learning) الت عل م  - ب

                               
، بؾلٌة جسور ابؼعرفة، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، واقع تَعليم الل سانيات في الجامعة الجزائرية، يوسف بن نافلة 1

 .52، ص2015 ،03، العدد01آّلد ابعزائر،
 .52، ص ابؼرجع نفسويوسف بن نافلة، ينظر:  2
، مطبعة ابؼعارؼ الجامع في ديدكتيك الل غة العربية، مفاىيم، منهجيات ومقاربات بيداغوجية ،عبد الربضاف التوميينظر:  3

 .28، ص2015، جويلية1ابعديدة، الربٌاط، ابؼغرب، ط
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لا بيكن إعطاء تعريف موحٌد كدقيق للتعلٌم، لكوف ىذا ابؼفهوـ يتطوٌر بتطوٌر النٌظريات كالدٌراسات    

 ابؼهتمٌة بالتعلٌم، لكن فِ ابؼقابل بيكن بزصيصو بدجموعة من ابؼميٌزات:

 نظاـ تنظيم دينامي للمعارؼ.التٌعلٌم سنًكرة ذىنية أم نظاـ بؼعابعة ابؼعلومات كالاستيعاب، فهو بذلك  -

التٌعلٌم عملية تتيح التٌكييف الذٌاتي للسٌلوكات مع خصوصيات ا﵀يط الٌذم بىضع فِ كلٌ حنٌ لتغنًٌات لكلٌ  -

 الأصناؼ.

التٌعلٌم عملية لا بيكن ملبحظتها بشكلٌ مباشر، لكن بيكن برليلو من خلبؿ ابؼلبحظة بذليٌاتو فِ السٌلوؾ أك عند  -

التٌعلٌم ىو سنًكرة بروٌؿ كتغنًٌ للحالة الدٌاخلية للشٌخص تكوف نابذة عن بفارسة أك تدريب أك إبقاز مهمٌة، ف

 1بذربة.

ىناؾ علبقة كثيقة بنٌ التٌعليم كالتٌعلٌم، فالتٌعليم فعل مقصود، لا يقتصر فقط على نقل ابؼعلومات، بل يهتمٌ أيضا 

 بتنظيم كتسهيل كبرقيق عملية التٌعلٌم.

 الت عليمية:محاور العملية  3.4.1
 :مبحث اللٌسانيات التٌطبيقية حوؿ ثلبثة نقاط رئيسة فِ العملية البيداغوجية ىي على النٌحو الآتي يدكر

ركيزة الأساسية الٌتي تساىم فِ بقاح العملية التٌعليمية لأنوٌ يعتبر لا ل ابؼعلٌمبيثٌ   :(the teacher) المعل م - أ

زا كمنظٌما يدفع سالة، كيعتبر منشأ كبؿفٌ ىلب لتبليغ الرٌ كالكفايات الٌتي بذعلو مؤٌ  للمعرفةها كمرشدا كمالكا موجٌ 

ط للتعٌلم، كابؼعلٌم باعتباره قطبا من أقطاب و كمنشٌ جٌ و بؿور التعٌلم إلذ م ؿ منطلببو إلذ الابتكار، فهو ّٔذا بروٌ 

مات ابؼقوٌ » ه إليو عبد العليم إبراىيم بقولو:نوٌ كشخصية كىذا ما  أف تتوفٌر فيو خصائص معرفية ة لابدٌ يىذه العمل

كحديثو إليهم تعلٌمنٌ صالو بابؼس كحسن اتٌ موقف ابؼدرٌ  الأساسية للتٌدريس إبٌما ىي تلك ابؼهارة الٌتي تبدك فِ

                               
 34،35، ص منهجيات ومقاربات بيداغوجية الجامع في ديدكتيك الل غة العربية، مفاىيم، ،عبد الربضاف التومي 1
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إلذ قلؤّم إلذ غنً ذلك من مظاىر العملية  فاذفو فِ إجاباتهم كبراعتو فِ استهوائهم كالنٌ كاستماعو بؽم كتصرٌ 

 إضافة إلذ ذلك ينبغي أف تتوافر فيو ابؼيزات الأتية: 1.«اجحة تٌعليمية النٌ ال

 .مأىيل العلمي كالبيداغوجي للمعلٌ التٌ   -
دا من أجل جيٌ  كاستثمارىا استثمارا رائق البيداغوجية كالوسائل ابؼساعدة،م فِ اختيار الطٌ اتية للمعلٌ القدرة الذٌ  -

 .التٌواصلإبقاح عملية 

 .التٌعليميم فِ آلية ابػطاب حكٌ التٌ مهارة ابؼعلٌم فِ  -

 2.إمكانية ترقية خبرة ابؼعلٌم البيداغوجية فِ بؾاؿ تقولص ابؼهارات كتعزيزىا -

التٌعليمية، بل ىو سبب كجودىا، لذا، ة الركن الأساسي فِ العملي»يعتبر ابؼتعلٌم  (:Learner) المتعل م - ب

من سيكولوجية  دد، بيكن الاستفادةكفِ ىذا الصٌ ككسطو، كمشركعو الشٌخصي. ، ات ابؼتعلٌمر ينبغي معرفة قد

 3«. الٌتي تعيننا على معرفة بـتلف ابعوانب لدل ابؼتعلٌم فس الاجتماعيٌ كغنًىا من العلوـموٌ كعلم النٌ النٌ 

كسٌنة  بويوف الكثنً من ابػصائص النٌفسية ابؼتعٌلقة بالأخلبؽ من القرآف الكرلصركف الترٌ ابؼفكٌ  لقد استمدٌ  

 4يئة، كىذه ابػصائص ىي:ي ّٔا كبٌذنب الأخلبؽ السٌ صلى ا﵁ عليو كسٌلم الٌتي تشجع ابؼتعلٌم على التٌحلٌ رسولو 

نيا لذ للفوز بنعيم الدٌ افابؼسلم يقصد فِ طلب العلم كجو اللٌو تعية: ر اىهارة الباطنية والظ  حسن ال نية والط   -
ر ابؼفكٌرين ابؼسلمنٌ أف يطهٌ  ـ الآخرة، كقد كرد فِ أقواؿنيا أك من علو كالآخرة، سواء كاف ىذا العلم من علوـ الدٌ 

لبع على دقائق كدنس كغلٌ كحسد كسوء عقيدة كخلق ليصلح قبوؿ العلم كحفظو كالاطٌ  من كلٌ غشٌ  ابؼتعلٌم قلبو
 .غوامضو

                               
 .25، القاىرة، دار ابؼعارؼ، ص 14، ط الموج و الفن ي لمدر سي الل غة العربية ،عبد العليم إبراىيم1
 . ٌ 53، ص، مرجع سابقواقع تَعليم الل سانيات في الجامعة الجزائرية ،يوسف بن نافلةينظر: 2
، 39، بؾلٌة دراسات العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، آّلٌد مقاربة لسانية بيداغوجيةتحليل الفعل الد يداكتيكي  ،عابد بوىادم 3

 .370ص 2012، الأردف، 2العدد 
، ابعزائر، 34، بؾلٌة الباحث فِ العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، العدد دور المثل ث الت عليمي في الت ربية، ب ىشاـطيٌ ينظر:  4

 .54، ص2018جواف 
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على بر: فابؼتعلٌم بوتاج إلذ جهد ككقت طويلنٌ كىذاف بوتاجاف إلذ القدرة صٌ لل الصعاب كامٌ القدرة على بر -
 .بر فِ سبيل برصيل العلوـصٌ لكا ابؼشاؽٌ  لمٌ بر
خوؿ فِ بويوف ابؼتعلٌمنٌ على عدـ الدٌ ركف الترٌ ابؼفكٌ  لقد حثٌ  الابتعاد عن مجالس ال لهو والغلط والباطل: -

فاؽ كلو كاف رس كابغلقة أك مع الرٌ فو كالباطل كالغلط كالغناء كذلك عدـ الوقوؼ أثناء الدٌ هو كالسٌ اللٌ  بؾالس
 .مواطن العلم مواطن عبادة فٌ لأ مزاحا

 ركس كعدـ ابغركةأدب مع ابؼعلٌم من خلبؿ الاستماع لو أثناء الدٌ التربويوف على التٌ  لقد أ كدٌ  أدب مع المعل م:الت   -
 .موتواضع بل بىشع أماـ معلٌ يحك كبهلس بوقار كسكينة ك ضٌ لكالتٌنقل من مكاف كيبتعد عن ابؼزاح كا

م لصاحبو ى بالورع كالاستقامة ابؼتفهٌ ذم يتحلٌ دكؽ الكامل الٌ ريك الصٌ اختيار الشٌ  ميل(:ريك )الز  اختيار الش   -
 .القرين بالقرين يعرؼ فٌ ، لأرٌ ابػنً ابؼقٌلل من الشٌ  ابؼكثر من

ل من شأف علم من العلوـ سواء كاف ىذا فابؼتعلٌم ابؼسلم لا يقلٌ  نيا المحمودة وعلوـ الآخرة:احتراـ علوـ الد   -
نيا ا﵀مودة أك من علوـ الآخرة الٌتي ىي مآؿ أمره كغاية جهده كقصده، ذلك بأف لا يدع الدٌ علوـ  العلم من

 و.لع بو على مقصده كغايتطٌ ي را كينظر فيو نظمن العلوـ ا﵀مودة كلا نوعا من أنواعها إ لٌا  طالب العلم فنٌا

  (Educational material) :الماد ة الت عليمية-ج
بؿتويات ذات طبيعة خاصة تهدؼ لتنمية العقل، »ابؼقدٌمة للمتعلٌم كىي: عبارة عن تتمثٌل فِ ابؼعرفة 

كمنحو قواعد كطرائق صارمة لتناكؿ ميادين معيٌنة من الفكر كابؼعرفة كالفنٌ، فهو بييٌزىا، فِ السٌياؽ نفسو بدجموعة 
بؿدٌدة، كبرامج معدٌة سلفا، كمقاطع من ابؼعارؼ ابؼعدٌة بكيفية تصبح قابلة للتعلٌم، الشٌيء الٌذم يتطلٌب معارؼ 

 1«.موحٌدة للتعلٌم، كنظاـ تقوبيي كطني

 :الت فاعلية الد يداكتيكية العلاقات.4.4.1

 :والمتعل م المعل م علاقة - أ

                               
، مطبعة ابؼعارؼ ابعديدة، الجامع في ديدكتيك الل غة العربية، مفاىيم، منهجيات ومقاربات بيداغوجية ،التومي عبد الربضاف 1

 .34،35، ص2015، جويلية1الرباط، ابؼغرب، ط
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رفنٌ ا بدثابة التزاـ يربط بنٌ الطٌ لأنٌ  يتهاإلذ أبنٌ  رالدٌيداكتيكي( بالنٌظالعقد ») يطلق على ىذه العلبقة 

بؾموع القواعد ابؼنظمة للعلبقات  يداكتيكيالتٌعليمية كيعمل على تنشيطها، كيعتبر العقد الدٌ  العملية للقياـ بدا بىدـ

م بـتلف أشكاؿ كينظٌ  سواء، د مكانة ابؼتعلٌم كابؼعلٌم على حدٌ يداكتيكية، فيحدٌ الدٌ  بنٌ بـتلف أطراؼ الوضعية

خلبؿ  يداكتيكي بابغركية كابؼركنة، إذز العقد الدٌ ميٌ كىو ابؼعرفة. كيت الث ألافاعلبت بينهما كبنٌ القطب الثٌ التٌ 

يداكتيكي كمن فيفسخ العقد الدٌ  أك ربٌدا بزتفي كلٌيا ر،ة قواعد، أك تتطوٌ عدٌ  نة، قد تتغنًٌ كضعية ديداكتيكية معيٌ 

 1«.ابؼمكن أف تظهر قواعد أخرل جديدة

 :علاقة المعل م بالمعرفة - ب

س كابؼعرفة، أم الكشف عن الآليات الٌتي ز على العلبقة بنٌ ابؼدرٌ كيركٌ »يطلق عليها )النٌقل الدٌيداكتيكي(،  

س، كحقوؿ استمداده بؽا، كىذا جوىر اىا أحد الباحثنٌ، ابؼعرفة للمدرٌ وداء كما بظٌ العلبة السٌ  تفعيلها داخل يتمٌ 

 الاستراتيجيةليات ابؼدرس فِ بذويد فعل النٌقل الديداكتيكي من خلبؿ بؾموعة العم راسة، تبرز مهارةبحث الدٌ 

م، من ط ابؼتعلَّ لنقل ابؼعارؼ من مستواىا الأكادبيي العاـ إلذ ابؼستول ابؼبسٌ  سخطيطية الٌتي يعتمدىا ابؼدرٌ التٌ 

اء بغية في البنٌ صٌ ال وجيو ابؽادؼ كالتٌواصلفِ بناء ابؼعرفة من خلبؿ التٌ  مخلبؿ التٌفاعل الإبهابي بينو كبنٌ ابؼتعلّْ 

ة قيد بوية، كتفعيل الأطر ابؼرجعية للمادٌ وجهات الترٌ ابؼنهاج ابؼدرسي كالتٌ  دبؾة، لتحقيق مرامياستثمار ابؼوارد ابؼ

 2«. رسالدٌ 

 : علاقة المتعل م بالمعرفة - ج

ابؼنظومة ابؼعرفية الٌتي تسمح للفرد بتفسنً  تلك»عموما ا كيقصد ّٔالتٌمثٌلبت  تهدؼ ىذه العلبقة إلذ بذسيد

ف ّٔا الفرد معرفتو الكيفية الٌتي يوظٌ  لبت ىهنامثٌ الٌتي يصطدـ ّٔا فِ بؿيطو. كنعني بالتٌ ابؼشاكلٌ  واىر كمواجهةالظٌ 

                               
 371ص ، تحليل الفعل الد يداكتيكي مقاربة لسانية بيداغوجية ،عابد بوىادم 1
 .55ص ،يةدور المثل ث الت عليمي في الت رب ،طيب ىشاـ 2



  مفاىيم وتعريفات( )العربية واكتسابها الل غةتعليم                              مدخل                           

13 
 

 مراحلعبر  (Bruner)بركنر ابؼعرفية حسب لبتمثٌ نة. كتتشكلٌ التٌ  فِ كضعية معيٌ معنٌٌ  ابقة بؼواجهة مشكلٌ السٌ 

 :ثلبث

 .فاعل ابؼباشر مع الأشياءابغركي كالتٌ -يابغسٌ على الفعل  سكىي مرحلة تشكيل ابؼفهوـ كتتأسٌ  المرحلة العلمية: -

ابؼتعلٌم صورة  ىنية للؤشياء حيث يستحضر الفرداخلية أك الذٌ ورة الدٌ الصٌ  ىتبنى ىذه ابؼرحلة عل المرحلة الأيقونية: -

 .الأشياء عوض ابؼفاىيم

 ذاترات ثيفها فِ بصل كعباابؼكتسبة كتكات كتركيز ابػبر  موزجريد كاستخداـ الرٌ كىي مرحلة التٌ  مزية:المرحلة الر   -

 1«.رمزيةدلالات رمزية أك فِ معادلات رياضية 

 :اللغة تعريفات و مفاىيم .2

 : (Language) الل غة تعريف.1.2

             : لغةتعريف الل غة  1.1.2
ي  ؼي رٍ ابغى كى  نٌٍي الغى كى  اللبيـ »اللٌغة من لغو: 

 ري لآخى و، كاى بً  دُّ تى عٍ  يػى لاى  ءً يٍ ى الشَّ لى عى  ؿُّ دي يى  اى بني دي حى ، أى فً يحاى حً صى ف ً لبى صٍ أى  لُّ تى عٍ ابؼ

 .«اا ًّٔ هى بػي احً صى  جي لهى يى  مٍ ، أى نوي اللٌغة مً  اؽى قى تً اشٍ  فَّ إً  ؿي قاى يي . كى وً بً  جى ا بؽى ذى إً  رً مٍ لأى باً  يى غً ... لى ءً يٍ الشَّ بً  جً هى ى اللَّ لى عى 
2 

ة لى عٍ فً  يى ىً . كى مٍ هً اضً رى غٍ أى  نٍ عى ـ و وٍ ا كلٌ قػى ّٔى ًِ  ري بػّْ عى يػي  وٌاته صٍ أى ا هى ا أنػَّ ىى دُّ حى ، كى ني سٍ اللَّ »ىي: كيرل صاحب اللّْساف أفٌ اللٌغة 

اء ا ليغىيه أك ليغىوه، كابؽى هى لي صٍ يل أى قً ، كى ته اكى اا كى ماتهي ةو كلٌها لاى ةو كثػيبى لَّ فػي ة، كى رى كي ا ليغوىة كى هى لي صٍ ، أى تي كلٌمٍ تى  مٍ أى  تي وٍ غى لى  نٍ مً 

 ا ليغنى... كى هى عي بصىٍ ض، كى وى عً 
ي
 .3«كليغيوف اته لغى  عي مٍ ابعى م ً كى حٍ فِ ابؼ

                               
 .372ص ,تحليل الفعل الد يداكتيكي مقاربة لسانية بيداغوجية ،عابد بوىادم 1
،  1979عبد السٌلبـ ىاركف، دار الفكر، بنًكت، لبناف،  ، تحالل غةمعجم مقاييس )ابن فارس( أبو ابغسنٌ أبضد بن زكريا،  2

 .255،256، ص5كتاب القاؼ، باب اللبـ كالغنٌ كما يثلثٌهما، مج 
، 15ج م، 1ط د ت، ، دار صادر بنًكت، لبناف،لساف العرب ،منظور أبو الفضل بصاؿ الدٌين بؿمد بن مكرـ بنا 3
 .252،251ص
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 تي عً بظىً  اؿي قى يػي كى  اته غى لي ا ليغنى كى هى عي بصىٍ  همٍ اضً رى غٍ أى  نٍ عى  وـ وٍ ا كلٌ قػى ّٔى  ري عبػَّ يي  اته وى صٍ أى » كيوردىا ابؼعجم الوسيط بأنٌا

 1.«كلٌمى ا تى ذى ا إً غى لى  نٍ ا ليغٍوة مً هى لي صٍ أى ، كى ةً صى اقً النَّ  اءً الأبٍظى  نى اللٌغة مً م: كى رً ىى زٍ الأى  اؿى . قى مٍ هً كلبم ؼي لبى تً : اخٍ مٍ تهً اً غى لي 

 عبنً عمٌا فِ النٌفس.عاريف أفٌ اللٌغة ىي أصوات بزتلف من قوـ إلذ قوـ كىي كسيلة للتٌ بذمع التٌ 

 تعريف الل غة اصطلاحا: . 2.1.2
قد يكوف من الطيٌش أف بكاكؿ تعريف اللٌغة »فِ كتابو بقولو  (Douglas Brown)عرفٌها دكجلبس

كافيا، فعلماء اللٌغة كالفيلولوجيا بواكلوف تعريف ابؼصطلح منذ قركف، ذلك أفٌ التٌعريف تعبنً مكثٌف عن تعريفا  

نظرية، كالنٌظرية إبٌما ىي تعريف موسع. كمع ذلك فإفٌ معلٌم اللٌغة بوتاج احتياجا قوياٌ إلذ أف يعرؼ مع أمٌ كياف 

لكياف... كابغقٌ أننٌا إذا تتبٌعنا ىذه التٌعريفات فإننٌا لن بللص يتعامل، ككيف تتطابق اللٌغة الٌتي يتعلٌمها مع ىذا ا

 2«.إلٌا إلذ قبض الريٌح كمع ذلك فإنٌا تقدٌـ خلبصة عن الفهم الشٌائع بؽذا الكياف الٌذم بواكؿ اللٌغويوف دراستو

حدٌىا فإنٌا  أمٌا» حنٌ عرفٌها بقولو: الإطلبؽكيعتبر تعريف ابن جنٌي من بنٌ أدؽٌ تعريفات اللٌغة على 

 . 3«أصوات يعبٌر ّٔا كلٌ قوـ عن أغراضهم

 عريف نلبحظ أنوٌ اعتمد على عناصر بؿدٌدة فِ تعينٌ اللٌغة تتمثٌل فيما يلي:بتأمٌل ىذا التٌ 

 يعني ّٔا الرٌموز ابؼنطوقة دكف ابؼكتوبة. الل غة أصوات: -

 ابؼقصود أنٌا كسيلة تعبنً يعبٌر ّٔا كلٌٌ قوـ عن أغراضهم.     الل غة يعب ر بها: -

كىذا اللٌفظ جامع لكلٌ أغراض اللٌغة الٌتي ذكرىا ا﵀دثوف، حيث جاء جامعا مانعا لتعريف اللٌغة  أغراض: -

  1.ككظيفتها

                               
 .831، ص4ط 2004، مكتبة الشركؽ الدٌكلية، القاىرة، مصر، الرسيطالمعجم  ابراىيم أنيس كآخركف، 1
كعلي علي أبضد شعباف، دار النٌهضة العربية بنًكت عبده الراجحي  بصة، تر أسس تعل م الل غة وتعليمها ،دكقلبس براكف 2

 .22، ص1994لبناف،
 33، ص2003، 2، ط1دار الكتب العلمية، بنًكت، لبناف، ج ،الخصائص ،ابن جنٌي أبو الفتح عثمٌاف 3
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عن القصد عبارة ابؼتكلٌم عن مقصوده كتلك العبارة فعل لسالش ناشئ ... اللٌغة: أفٌ  «خلدكفيرل ابن ك 

فِ كلٌ أمٌة حسب  اللٌساف، كىو الفاعل بؽا كىو بإفادة الكلبـ، فلببدٌ أف تصنً ملكة متقرٌرة فِ العضو

 .2«اصطلبحاتها

 اللٌغة: أفٌ نستشفٌ من التٌعريف السٌابق 

 كسيلة للئبانة كالتٌعبنً عن ابؼقاصد. -1

 فعل لسالش كسيلتو اللٌساف. -2

 ملكة لسانية.  -3

 والتعل م:الل غة بين الاكتساب .3

أف الطفٌل لديو القدرة على اكتشاؼ قواعد اللٌغة العربية  إلذ تشنً الدٌراسات العلمية ابؼبنية على ابؼلبحظة 

الٌتي يتعرٌض بؽا باستمرار كيسمٌي العلماء جزء الدٌماغ ابؼسؤكؿ عن ىذه العملية جهاز اكتشاؼ اللٌغة، كيقوؿ 

الضٌمور بعد سنٌ السٌادسة إلذ سن البلوغ. كىذا يعني أف السٌنٌ الأمثل العلماء أنٌا تبدأ مع خلق الإنساف كتبدأ ب

الٌتي يكتشف فيها الإنساف قواعد اللٌغة الٌتي يسمعها من حولو عندما يكوف طفلبن دكف السٌادسة كحتٌّ سنٌ 

ف قادران على البلوغ، كأنوٌ بعد ذلك إف لد يكن قد أتقن قواعد اللٌغة بوتاج إلذ من يلقٌنو كيعلٌمو إذ لا يكو 

 اكتشافها بنفسو.

إذا كاف من (: »لغة الطفٌل ما قبل ابؼدرسة بنٌ الاكتساب كالتٌواصلبن فربوة ابعيلبلر فِ كتابو )اككما يقوؿ 

بفيزات الإنساف التٌعلم، كبلغة بؾتمعو أك اللٌغة الٌتي يتفاعل مع بيئتها، فهذا التعلٌم لا يكوف دفعة كاحدة، لأفٌ 

                                                                                               
الإسكندرية، مصر، ، دار الوفاء لدنيا الطبٌاعة كالنٌشر، الل غة وأنظمتها بين القدماء والمحدثين، نادية رمضاف النٌجار: ينظر 1

 .109.ص2006
، تح عبد ا﵁ بؿمد الدركيش، دار يعرب، دمشق، سوريا،  مقد مةال، ابن خلدكف كلر الدٌين عبد الرٌبضاف بن بؿمد 2
 .367، ص 02، ج2004،01ط،
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-كلا سيٌما فِ حياتو الأكلذ  –ابؼزيد من التعلٌم، أم يكتسب تدربهيا، كخلبلو تتطوٌر اللٌغة  الإنساف دائما فِ

 .1» كتنمو مبينة كظيفتها فِ كلٌ مرحلة لأنٌا تلبزمو فِ بصيع مراحل بموٌه

العامٌية   نوٌ يتعرٌض فِ مراحل حياتو الأكلذ إلذ إكىنا تظهر مشكلة الطفٌل العربي كابعزائرم بصفة خاصٌة إذ 

كلة غنً اللٌغة الٌتي اكتسبها كأتقنها كتواصل االلٌغة  ابؼتد ؼ على مفرداتها حتٌّ إذا انتقل إلذ ابؼدرسة كجد أفٌ فيتعرٌ 

ّٔا مع أسرتو كأقرانو، فهي لغة لا تؤىٌلو إلذ امتلبؾ مصادر ابؼعلومات كابؼعرفة إنٌا بؾرٌد مستول من مستويات 

ماؿ فِ التٌواصل اليومي ا﵀دكد  فيحدث لديو شرخ  بنٌ اللٌغة ابؼكتسبة كاللٌغة الٌتي اللٌغة العربية تصلح للبستع

سيتعلٌمها فإذا تواصلنا مع طفل ابؼرحلة الابتدائية باللٌغة الفصيحة فسيبدم استغرابا عند بظاعو بؼفردات جديدة  

أف يقرأ بصلة بسيطة فسيتهجؤىا كإذا طلبنا منو  ،كسيتواصل معنا إف أمكنو ذلك بالعاميٌة على أحسن تقدير

حرفان حرفان كينتج عن ىذه  فيقرأىاا يألف ابغركؼ فقط تهجئة لأفٌ مفردات اللٌغة ليست بـزكنة فِ دماغو كإبمٌ 

ابؼشكلة أمراف بنا: نفور الطفٌل من القراءة لأنٌا تكلٌفو بؾهودان شاقاٌن كلا يفهم كلٌ ما يقرأ كلا يستمتع ّٔا كالنتٌيجة 

كبهد  ،ل عليها  إلٌا مضطران كاستذكاره لامتحاف أك بكوه كيصبح ىناؾ نوع من العداء بنٌ الطفٌل كالكتابألٌا يقب

صعوبة فِ التٌحصيل ابؼعرفِ كالعلمي لأفٌ الطفٌل غنً متمكٌن من  اللٌغة الفصحى الٌتي ىي لغة النٌفاذ إلذ مصادر 

عامية( قبل ابؼدرسة بهد صعوبة فِ تعلٌم الفصحى ذلك أفٌ )الكبؽذا فإفٌ الطفٌل الٌذم اكتسب لغة الأ ٌـ ،ابؼعلومات

يتمٌ فِ ظركؼ طبيعية كلكنٌ تعلٌم الفصحى  (First Language Acquisition) اكتساب اللٌغة الأـ

 كلة.ية كبشرية كإلذ بزطيط بؿكم من طرؼ الدٌ بوتاج إلذ كسائل ككسائط مادٌ 

غة العربية كجب علينا الاىتماـ بدرحلة ما قبل ابؼدرسة إف فإذا رمنا بقاحا فِ إبهاد بيئة سليمة لتعليم اللٌ 

على مستول الأسرة كالركضة كحتٌّ التٌعليم التٌحضنًم كذلك بالاىتماـ بدمارسة اللٌغة الفصيحة كىنا كجب أف 

جربة الٌتي بدأىا بأبنائو ثٌ اجحة فِ اكتساب الفصحى تلك التٌ نشنً إلذ بذربة عبد ا﵁ الدناف الرائدة كالواعدة كالنٌ 

                               
دار أسامة للنٌشر ، (لسانيةمقاربة ) لغة الط فل ما قبل المدرسة بين الاكتساب والت واصل ،لياسإابن فربوة ابعيلبلر أبو  1

 .46، ص2014كالتٌوزيع، الأردف، عمٌاف، 
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ة الأميٌة لدل بعض الأسر بدا لا يتيح فرصة التٌواصل بلغة عربية ل. كىنا قد نصطدـ بدشكمتعلٌميوعمٌمها على 

فصيحة كجب الاىتماـ بدرحلة الرٌكضة كالتٌعليم التٌحضنًم كحتٌّ الكتاتيب كذلك بتسطنً برامج تعمل على 

 الفصحى.ة العربية برضنً النٌاشئة للتٌواصل باللٌغ

 لدى الط فل:  (Acquisition) linguistics راحل الاكتساب الل غويم.1.3 

ترل بعض النٌظريات اللٌسانية أنوٌ بهب التٌفريق بنٌ مرحلتنٌ أساسيتنٌ من مراحل بمو الطفٌل، تتمثٌل 

كأىم ما بييٌز الطفٌل فِ (pré linguistique)ابؼرحلة الأكلذ فِ الأشهر العشر الأكلذ كىي الفترة قبل اللٌسانية 

الٌتي تشنً إلذ امتدادات صوتية تعبنًية أكثر امتدادا من تلك   (lallations)ىذه ابؼرحلة تلك الثغٌثغات الأكلذ

الٌتي تستعمل فِ اللٌغة كالفترة الثاٌنية؛ كىي الفترة اللٌسانية، فإنٌا تبدأ بعد ناية العاـ الأكٌؿ، فيظهر على الطفٌل 

اط لغوم معتبر، كفِ ىذه بعض الاستيعابات بواكؿ ّٔا أف يتواصل مع الكبنً، كفِ العاـ الثاٌلش يبدأ فِ إنشاء نش

ابؼرحلة يعتمد الطفٌل على ا﵀اكاة كتقليد لغة الكبنً، كىذا التٌكرار للٌغة الكبنً يبقى نسبيا، إذ قليلب ما ينجح ىذا 

التٌكرار، كىذا النٌجاح فِ التٌقليد مرىوف بكوف ابعملة ابؼراد تكرارىا موافقة بؼفردات لغة الطفٌل أك قل: موافقة بؼا 

حركؼ صحيحة، ذات ابؼخرج السٌليم، فابؼعجم اللٌغوم فِ ىذه ابؼرحلة كحتٌّ سنٌ ابػامسة، موجود،  بيلكو من

كلكنٌو غنً مكتمل، أك أنوٌ منحرؼ قليلب عن ابؼعجم السٌليم، كعملية الاكتساب اللٌغوم ىذه غنً معنية بلغة 

م من اختلبؼ اللٌغات، إلٌا أفٌ ىذا لا خاصٌة، بل كلٌ اللٌغات تتساكل فِ ظاىرة الاكتساب اللٌغوم، فعلى الرٌغ

يؤخٌر لغة الطفٌل عن لغة طفل آخر، ىذا إذا سلٌمنا أنٌما كلدا فِ نفس الفترة كتساكت ظركؼ الاكتساب 

  1اللٌغوم بينهما ككذلك إذا سلٌمنا بسلبمة الطفٌل، لأنوٌ قد يكوف العائق نفسيا أك جسديا أك حتٌّ اجتماعيا.

                               
، بؾلٌة ابؼمارسات اللٌغوية، بـبر لغة الط فل بين شروط الاكتساب وضرورة الممارسة ،بؿمٌد بن بؿمٌد حراٌث  :ينظر 1

 .120-119، ص2012، 17العدد ،ابؼمارسات اللٌغوية، جامعة مولود معمرم ابعزائر، تيزم كزك
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 :(Linguistics Faculty) الل غوية الملكة .2.3

ىلىكة صفة راسخة فِ النٌ أفٌ » ـ(1413ىػ/816ت)يرل ابعرجالش   
فس على فس، كبرقيقها أف برصل للنٌ ابؼ

ىيئة بسبب فعل من الأفعاؿ كيقاؿ لتلك ابؽيئة كيفية نفسانية، كتسمٌى حالة مادامت سريعة الزٌكاؿ، فإذا تكرٌرت 

الكيفية فيها كصارت بطيئة الزٌكاؿ فتصنً ملكة، كبالقياس إلذ ذلك الفعل كمارستها النٌفس حتٌّ رسخت تلك 

من خلبؿ التٌكرار كابؼمارسة ابؼستمرةٌ، كالٌتي  فٌ ابؼلكة لا بيكن أف تكتسب إلاٌ إكييقصد ّٔذا القوؿ  1«عادة كخيلقيان 

 تساعد على ترسيخها كاكتسأّا بسرعة كبطريقة مناسبة.

بتكرار الأفعاؿ  لا برصل إلاٌ  كابؼلكات»لدكف الٌذم عرٌؼ لنا ابؼلكة قائلب: كيؤكٌد ىذا القوؿ ابن خ    

تكرٌر فتكوف حالا معنى ابغاؿ أنٌا صفة غنً راسخة ث يزيد  عود منو للذٌات صفة ثٌ تلأفٌ الفعل يقع أك لا ك 

 .كرارؿ التٌ ، أم أفٌ ابؼلكة صفة راسخة فِ النٌفس كتكتسب من خلب2«التٌكرار فتكوف ملكة أم صفة راسخة

يظنٌ كثنً من ابؼغفٌلنٌ بفنٌ لد يعرؼ شأف ابؼلكات أفٌ  كلذلك»كما يقوؿ ابن خلدكف فِ موضع آخر:      

الصٌواب للعرب فِ لغتهم إعرابا كبلبغة أمر طبيعي، كيقوؿ كانت العرب تنطق بالطبٌع كليس كذلك كإبماٌ ىي 

ح ابن ، كىنا يوضٌ 3«كطبعدئ الرأٌم أنٌا جبلٌة ملكة لسانية فِ نظم الكلبـ بسكٌنت كرسخت فظهرت فِ با

 خلدكف أف ابؼلكة فعل اختيارم كليس غريزم أك فطرم.  

                               
. تح: بؿمٌد الصٌديق ابؼنشاكم. دار الفضيلة. القاىرة. دت، دط، معجم الت عريفات، بؿمٌد بن علي السٌيد الشٌريفابعرجالش،  1
 .     193ص
 .378، ص  مقد مةال ،ابن خلدكف 2 
، خبر في أياـ العبر والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطاف الأكبر الالعبر وديواف المبتدأ و ابن خلدكف،   3
 .775، دط، ص1، آّلد2001 لبناف، ػ-: سهيل زكار، دار الفكر، بنًكتاجعةمر 
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 :  اكتساب الملكة الل غوية.3.3

 : عند ابن خلدوف.1.1.3
اللٌغة فِ ابؼتعارؼ عليو  اعلم أفٌ : »بقولواىتمٌ ابن خلدكف بدسألة اكتساب اللٌغة حيث عرٌؼ اللٌغة الإنسانية     

ىي عبارة ابؼتكلٌم عن مقصوده، كتلك العبارة فعل لسالش ناشئ عن القصد كإفادة الكلبـ فلببدٌ أف تصنً ملكة 

 .1«اصطلبحاتهممتقرٌرة فِ العضو الفاعل بؽا، كىو اللٌساف كىو فِ كلٌ أمٌة حسب 

قدرات الفطرية لدل الإنساف على بكو بهعل البعد فاللٌغة إذا فِ نظر ابن خلدكف ملكة مكتسبة مرتبطة بابؼ     

 استعدادا ابؼلكات كأحسن لقبوؿ أسهل كاف الفطرة على كاف كمن»ية إنسانية. يقوؿ ابن خلدكف: اللٌغوم خاصٌ 

 ىذه ابغاصل فِ باللٌوف الاستعداد فيها الفطرة كضعف على خرجت الأخرل بابؼلكة النٌفس بغصوبؽا، فإذا تلوٌنت

 .2«أضعف الأخرل للملكة قبوبؽا فكاف ابؼلكة

كقد تناكؿ ابن خلدكف قضية اكتساب اللٌغة من منطق ثابت مفاده أفٌ اللٌغة ملكة طبيعية يكتسبها 

 كعلى، 3« فٌ اللٌغات بؼاٌ كانت ملكات كما مرٌ كاف تعلٌمها بفكنا شأف سائر ابؼلكاتإ »حيث يقوؿ:  الإنساف

 ما ؿكأكٌ  دقيق لغوم بحسٌ  الاكتساب اللٌغوم ظاىرة إلذ خلدكف ابن يتطرٌؽكالاستدلاؿ  التٌحليل من النٌمط ىذا

، حيث يقوؿ ابن 4متدرجٌ  كبشكلٌ  الطبٌيعي ابؼنشأ يتمٌ عن طريق الاكتساب فٌ أ ابؼضمار ىذا لديو فِ يتقرٌر

فِ  كأساليبو جيلو أىل كلبـ يسمع فيهم العربية موجودة اللٌغة ملكة كانت حنٌ العرب فابؼتكلٌم من»خلدكف: 

 يسمع ثٌ  لاأكٌ  معانيها فيلقٌنها فِ ابؼفردات استعماؿ الصٌي يسمع مقاصدىم كما عن تعبنًىم ككيفية بـاطبتهم

 كاستعمالو يتكرٌر متكلٌم كلٌ  كفِ بغظة كلٌ  فِ لذلك يتجدٌد بظاعهم لا يزاؿ ث كذلك، بعدىا فيلقٌنها التٌراكيب
                               

 .367، ص2، جمقد مة ال ،ابن خلدكف 1
خبر في أياـ العبر والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطاف الأكبر ، الالعبر وديواف المبتدأ و  ،ابن خلدكف 2
 .508ص

 .259، ص3ج المصدر نفسو،  ،ابن خلدكف3
لبناف، -، دار العلم للملبينٌ، بنًكتقضايا ألسنية تطبيقية )دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية( ،زكريا ميشاؿ 4
 .109ـ، ص1993، 1ط
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 كتعلٌمها جيل إلذ من جيل كاللٌغات الألسن تصنًَّت ىكذا كأحدىمكيكوف   راسخة ملكة ذلك يصنً أف إلذ

 عنهم أخذت الأكلذ الٌتي بابؼلكة أم بعبالطٌ  اللٌغة للعرب أفٌ  من العامٌة تقولو ما ىو معنى كالأطفاؿ كىذا العجم

  1.«غنًىم  عن يأخذكا كلد

 اللٌسانية لا تتمٌ إلٌا من خلبؿ ابؼمارسةعلى أف عملية اكتساب ابؼلكة  أكٌد ابن خلدكف فِ كتابو العبر    

 .2«ـ العربلبكالتٌكرار بك كالاعتياد بابؼمارسة ىذه ابؼلكة برصل كإبٌما» ؿ:فيقو  كالتٌكرار

 كالاستعماؿ ابغفظ ابؼلكة ّٔذا ىذه لو فتحصل»يقوؿ:  كما كالاستعماؿ ابغفظ كثرة عبر ابؼلكة كتترسٌخ 

 ذلك كدليل كجدانية عملية خلدكف نظر ابن فِ تبقى الاكتساب أفٌ عملية إلٌا ، 3«رسوخا كقوٌة بكثرتها كتزداد

 صبيٌا من فرضنا لو منهم كمثالو كواحد حتٌّ يصنً العرب كلبـ بدمارسة حاصل كجدالش كىذا الأمر»قولو: 

 .4«غايتها على حتٌّ يستولر فيها كالبلبغة الإعراب شأف كبوكم يتعلٌم لغتهم فإنوٌ جيلهم فِ كريبٌ  نشأ صبيانم

 اللٌغة اكتساب فعملية نشأ فيها الٌتي البيئة لغة يكتسب الطفٌل أف خلدكف باعتقاد ابن إذا واضحال من    

 العملية ىذه إبساـ بدقدكره الإنسالش فالطفٌل ،معينةأك بلغة  معنٌ إنسالش بجنس الأحواؿ حاؿ من بأمٌ  رتبطت لا

 أىلو لكلبـ فيو يتعرٌض الٌذم آّتمع لغة يكتسب بحيث الإنسانية من آّتمعات بؾتمع أم فِ بموٌه خلبؿ من

 السٌماع، يةأبنٌ  إلذ الإشارة عن خلدكف ابن لكما لا يغف عامٌة إنسانية ميزةىو  الأساس إذا فِ فاكتساب ابؼلكة

 .5اللسٌانية ابؼلكات فالسٌمع أبو

                               
، 1، جخبر في أياـ العبر والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطاف الأكبر الالعبر وديواف المبتدأ و ، ابن خلدكف 1
 .765ص

 .777، ص1، ج المصدر نفسو، ابن خلدكف 2
 .772، ، ص1، ج المصدر نفسو، ابن خلدكف 3
 .776ص ،1، ج المصدر نفسو، ابن خلدكف 4
 .110مرجع سابق، ص قضايا ألسنية تطبيقية، ،زكريا ميشاؿينظر  5
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 :الس لوكيين عند.2.3.3
 إطار تكوين فِ كيفسٌركنا السٌلوؾ أشكاؿ من لكشك»اللٌغة  إلذ السٌلوكينٌ النٌفس علماء ينظر 

 تباين بوجود يقرٌكف لا ىذا ابؼنظور كمن للمثنًات ابؼثنًات كالاستجابات بنٌ ابؼختلفة ماتابؼدعٌ  كتدخل، العادات

 نتيجة النٌهاية فِ ىو آخر سلوؾ كأمٌ  اللٌغوم أخرل فالسٌلوؾ سلوكية مهارة أمٌ  تعلٌم كمسار تعلٌمها مسار بنٌ

 مثلب الأىل يبتسم بأف الطفٌل، كذلك عند يظهر الٌذم الكلبمي اللٌعب ا﵀يط بعض يدعم حيث ،تدعيم عملية

فتعلٌم اللٌغة ىو 1«عنو تصدر الٌتي اللٌغوية غنً الأصوات بابؼقابل يهملوا كأف لغوية أصواتا عندما يصدر للطفٌل

 عملية سلوكية تتطوٌر بالتٌدريب.

 لشك أخذتك  ابغيٌ  الكائن بإصدارىا يقوـ بؼثنًات استجابات» اأنٌ  على اللٌغة لوكيوفالسٌ  دبودٌ       

 بؼثنًات كاستجابات كمثنًات الكلمات) ابؼثنًات (تستخدـ الإطار ىذا كفِ ابؼباشرة للملبحظة ابػاضع لوؾالسٌ 

 ،العامٌة البيئة أشياء من شيء كلٌ  ىو السٌلوكيوف يعرفو كما ،فابؼثنًدعيم. بالتٌ  بالاستعانة للتٌشريط كبزضع ا،أيض

 حرماف نتيجة ينشأ ذمالٌ  التٌغنً ، مثلبابغيٌ  للكائن زيولوجييالف بالوضع يرتبط تغنًٌات الأنسجة من تغنًٌ  ككلٌ 

 حركة كلٌ  فِ ابؼثنً مثنً، كيتمثٌل شكلب عشٌو بناء من منعو أك نتيجة ابغيواف من النٌشاط ابعنسي أك من الطعٌاـ

 الكائن ما يفعلو كلٌ  أنٌا حيث من فتعرٌؼ للمثنً الاستجابة ابغي، أمٌا الكائن عند معيٌنة استجابة لدف توٌ لأ قابلة

 الكتب. كبررير ابػطط كضع تنظيما مثل الأكثر أك كالنٌشاطات عنو أك الابتعاد الضٌوء، من كالاقتراب ابغي

أفٌ تعلٌم اللٌغة ىي  قيتبنٌ لنا من خلبؿ ما سب .2«عن ابؼثنً تنشأ الٌتي ابغركة ىيإذا  الفعل أك ردٌة فالاستجابة

 عبارة عن مثنً كاستجابة أك فعل كردٌة فعل.

يكتشف  ما بقدر تشريطي مسار كفق الكلمات معالش» لوكينٌالسٌ  نظر فِ فلالطٌ  يكتسبكما      

 شيء حضور عاـ فِ بشكل ظتلفٌ  فالكلمة ّٔا يتلفٌظ الٌتي بالكلمة اقترانا عبر الكلمات بؽا تشنً الٌتي الأشياء

 الدٌلالية كظيفتها متؤدٌ  فالكلمات الكلمة كالشٌيء، بنٌ ةارتباطي علبقة تؤسٌس معينة استجابة الشٌيء كيثنً معنٌٌ 
                               

 72، ص قضايا ألسنية تطبيقية ،زكريا ميشاؿ 1
 .72، ص قضايا ألسنية تطبيقية ،زكريا ميشاؿ 2
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 الطفٌل يتعلٌم كحنٌ عنها، بديلب الكلمات لتشكٌ  الٌتي ات الأشياءبالذٌ  تفعل كما الاستجابات بإثارة يتعلٌق فيما

 دكرىا البداية فِ الكلمات إذا، تؤدٌم كيبية،التٌر  القواعد اكتسب قد يكوف فِ ابعمل للكلمات الصٌحيح التٌرتيب

 الاستجابات توليد فِ كالأشياء الكلمات تتعادؿ كعليو كالأفعاؿ للؤشياء كبديلبت كبذلك تستقيم كمثنًات

 تعمل غياب الشٌيء كفِ كلٌها. العبارة لتوليد تكفي فالكلمة أخرل لكلمات مثنًات الكلمات أيضا كما تكوف

كّٔذه الآلية يتمكٌن الطفٌل من التٌعبنً عن الأشياء كالأحداث دكف التٌعرض بؼثنًات  .1«بديل كمثنً الكلمة

 خارجية.

  :(Leonard Bloomfield) بلومفيلد ليونارد عند.3.3.3
 مثل نفس آخركف علماء إليو ذىب ما يشبو للٌغة الطفٌل باكتساب يتعلٌق فيما بلومفيلد إليو يذىب ما   

 بعناية الأ ٌـ كعندما تقوـ صوتو يكرٌر كأف نفسو يسمع أف لو يلىذٌ  الطفٌل أفٌ  إلذ يذىب الٌذم (Maurer)مورير

 كؿاكبو ّٔا يعنى الٌتي حاجاتو بينهما كبنٌ يربط ث بؽا الطفٌل ينتبٌو حتٌّ  الأصوات بعض بردث فهي طفلها

 الشٌهر حوالر إلذ الولادة بغظة منذ كذلك طبيعية تعدٌ استجابة الٌتي الأصوات بؾرد الطفٌل لغة كتتدرجٌ تقليدىا

 لغة أم لتعلٌم صابغا أساسا تعدٌ  الٌتي الأصوات كلٌ  الطفٌل يستعمل كفيها مرحلة ابؼناغاة تأتي ثٌ  عمره من الراٌبع

 كبيرٌ  بو لغة ا﵀يطنٌ فِ تواجدىا فِ يتمثلٌ تعزيزا تلق لد إذا بزتفي الأصوات ىذه كبعض , العالد اللٌغات فِ من

 بظاع لو يلىذٌ  الطبٌيعي فالطفٌل متعلٌم فطريا كلكنٌو ليس التردٌاد كىذا , كثنًا كترداده الصٌوت إحداث بدرحلة الطفٌل

 لوؾالسٌ  بؽذا تعزيزا تعدٌ  الٌتي اللٌذٌة بتلك يشعركف لا كبالتٌالر يسمعوف أصواتهم لا مٌ الصٌ  الأطفاؿ أفٌ  كيلبحظ نفسو

 .2ّٔا يعنى الٌتي بحاجاتو الأصوات ىذه الأصوات، كترتبط ىذه عن إصدار يكفٌوف بهعلهم بفاٌ

 :   الملكة الل غوية في رةالمؤث   العوامل .4.3

 :الاختلاط :لاأو  
                               

 .73، ص نفسهمرجع الزكريا ميشاؿ،  1
، المدخل الس لوكي لدراسة الل غة في ضوء المدارس والاتج اىات الحديثة في علم الل غة، التٌولش مصطفى زكيينظر:   2

 . 28، ص 1989، 64، العدد10آّلٌدحوليات كليٌة الأدب، جامعة الكويت، 
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 الفصحى فساد فِ كاضحا سببا اللٌغوم، كيرل ابن خلدكف أنوٌ كاف التٌطوٌر الاختلبط من عوامل يعدٌ      

 النٌاشئ أفٌ  فسادىا كسبب الأعاجم بدخالطتهم بؼضر ابؼلكة ىذه إنوٌ بؼا فسدت ث»يقوؿ:  العرب، حيث لدل

 عن ّٔا فيعبٌر  للعرب كانت الٌتي الكيفيات غنً أخرل كيفيات عن ابؼقاصد العبارة فِ يسمع صار ابعيل من

ىذه  من كأخذ الأمر عليو فاختلط أيضا العرب كيفيات كيسمع غنًىم من للعرب لكثرة ابؼخالطنٌ مقصوده

 .1«العربي اللٌساف فساد معنى كىذا الأكلذ عن ناقصة ككانت ملكة فاستحدث كىذه

 ككذلك حيحةالصٌ  ابؼلكة عن الابتعاد فِ سبب الاختلبط فِ موضع آخر أفٌ   خلدكف كما يؤكٌد ابن    

 ؿالأكٌ  اللٌساف أبعد عن أنٌا اكأمٌ » أك أكثر فيقوؿ: امتزاج ملكتنٌ من حاصلة جديدة ملكة نشوء فِ سبب ىو

 عن لغتو كانت أكثر العجم فمن خالط العجم، بدخالطة ىو إبماٌ اللٌساف عن البعد فلؤفٌ  ابعيل، ىذا لغة من

 للعرب كانت الٌتي الأكلذ ابؼلكة من بفتزجة ملكة علٌم كىذهبالتٌ  برصل اإبمٌ  ابؼلكة لأفٌ  أبعد، الأصلي اللٌساف ذلك

 الٌتي الثانٌية ابؼلكة كمن للعرب كانت الٌتي الأكلذ ابؼلكة من بفتزجة ملكة للعجم كىذه الٌتي الثانٌية ابؼلكة كمن

 فِ انتشارىا الكبنً كبشكلٌ سريع خلبؿ من العربية اللٌغة و أفٌ كلبممن خلبؿ   خلدكف ابن يؤكٌد ، 2« للعجم 

 كقد يةا﵀لٌ  اللٌغات مع تفاعلت قد الإسلبمي من خلبؿ الفتوحات الإسلبمية،ابغكم  برت أصبحت الٌتي البلداف

 ية.ا﵀لٌ  غاتاللٌ  من أك بآخر لبشك لسانية أفادت ملكة  فاعلالتٌ  ىذا عن نشأ

 :العجمة :ثانيا

                               
، 1، جخبر في أياـ العبر والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطاف الأكبر الالعبر وديواف المبتدأ و  ،ابن خلدكف 1
 .765ص

 .770، ص1، ج المرجع نفسو ، ،ابن خلدكف 2
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 بأفٌ علماء ـتقدٌ  ذلك بدا يعترض كلا»يقوؿ:  اللٌساف، حيث ىي عجمة خلدكف ابن عند العجمة   

 سبب اأنٌ  رناالٌتي قرٌ  فيهم ابغضارة كؿالتد سبالنٌ  عجم ىناؾ بالعجم ابؼراد لأفٌ  العجم، أكثرىم الإسلبـ

 .1«ابؼرادة ىنا كىي من ذلك فليست اللٌغة عجمة اأمٌ  العلوـ بصلتها كمن كابؼلكات الصٌنائع لانتحاؿ

إفٌ  حيث فسادىا اىتماما كبنًا، سانية كعواملاللٌ  ابؼلكة بدسألة متومقدٌ  فِ خلدكف ابنمٌ لقد اىت    

ينٌ أخرل، كلكي يستطيعوا التٌواصل مع السٌكاف ا﵀لٌ  لغة بؽم كانت العربي، اللٌساف فِ الدٌاخلنٌ الأعاجم

 من بىالطونم بدن استعانة بالعربية للنٌطق يةاضطرٌكا إلذ اكتساب ابؼلكة اللٌسانية ا﵀لٌ  النٌاطقنٌ باللٌساف العربي

 انيةالثٌ  للملكة إتقانو فٌ  أإلٌا  ثانية لغة يتعلٌم الإنساف باستطاعتو أف أف نفهم خلدكف ؿ آراء ابنخلب العرب، فمن

 الشٌيء. بعض ناقصا يبقى

 : الل غوية الملكة حصوؿ كيفية.5.3

 :حويليةالت   وليديةالت   المدرسة.1.5.3
 بذعلو الٌتي القدرة كعلى الطفٌل، عند العقلي النٌمو طبيعة على (Chomsky) تشومسكي زيركٌ       

 من بسكٌنو قدرات فطرية ابغاؿ كاقع فِ بيتلك لا الطفٌل إفٌ  القوؿ نافلة لغتو، كمن قواعد اكتشاؼ قادرا على

 الٌتي ابؼعطيات خلبؿ من كذلك لغة إنسانية أيةٌ يكتسب أف بإمكانو افيها، كإبمٌ  يعيش الٌتي البيئة لغة اكتساب

 غاتاللٌ  بصيع بنٌ مشتركة ةعامٌ  لأشكاؿ الطفٌل بامتلبؾ ر ىذاكافية، كيفسٌ  غنً كانت فإك  حتٌّ  البيئة توفرىا

 قواعد بؼعرفة بو يقوـ إجراء بدثابة للٌغة تعلٌمو كيكوف كلٌية قواعد الفطرية ملكتو كجزء من بيتلك وأنٌ  أم البشرية

 خلبؿ من إلاٌ  الكلٌيات ىذه عمل يكوف كلا الفطرية، ملكتو عليها تشتمل الٌتي الكلٌية القواعد ضمن لغتو من

 تتيح الٌتي اللٌغوية ابؼادٌة توفنً كالبيئة فِ العائلة دكر يأتي كىنا الطفٌل، بؽا يتعرٌض الٌتي اللٌغوية ابؼادٌة مع التٌفاعل

                               
 ، 1ج، خبر في أياـ العبر والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطاف الأكبر الالعبر وديواف المبتدأ و ابن خلدكف ،  1
 .752ص
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 النٌمو مراحل فِ ابؼلبئمة الإثارة بؽا تتوافر عندما تبني القواعد اللٌسانية لغتو، فابؼلكة قواعد اكتشاؼ قدرة للطفٌل

 1.ابؼلبئمة

 :2الرالتٌ  لكشٌ الكتصوٌر عملية اكتساب اللٌغة عند الطفٌل فِ إطار النٌظرية اللٌغوية يكوف على 

 عملية اكتساب الل غة عند الط فل في إطار الن ظرية الل غوية 01بـطط 

 نسمٌيو ضمن ما ـقوٌ تك  الكلٌية القواعد مع تتلبءـ كمبادئ قواعد بتنظيم ابتةالثٌ  ابؼعرفية ابغالة ل ىذهكتتمثٌ 

 بالتٌوافق ابؼتعدٌدة بوصل الوسيطة بابغالات مركرا الثابتة ابغالة إلذ الأساسية ابغالة من اللٌغوية كالانتقاؿ بالكفاية

 على اللٌغوية ابػبرة بذسيد فِ بو ابػاصٌية تقوـ الٌذم فالعمل بيئتو، لغة إلذ الطفٌل تعرٌض عبر الطبٌيعي النٌمو مع

 خلبؿ من كذلك العقلبنية النٌظرية إطار فِ اللٌغوم نظرية الاكتساب ضمن دراستو ينبغي ىوما ابؼعرفية ابغالات

 الإنسانية. ابؼعرفة فلك فِ تدكر الٌتي القضايا كإلذ بقية اللٌغة إلذ العقلية النٌظرة

 فةالصٌ  ث الفعل ىو منطقي تسلسلي ترتيب كفق أربعة لأطوار تبعا خلدكف ابن نظر فِ ابؼلكة لتتشكٌ     

 ابؼقدٌمة من آخر موضع فِ ابن خلدكف إليو متراصف، كأشار بناء شكلٌ  فِ منتظمة كىي ابؼلكة، ث ابغاؿ، ث

أك  كالقالب ابػياؿ فِ كيصنًىٌا كأشخاصها، أعياف التٌراكيب من ىنالذٌ  ينتزعها صورة تلك» بقولو:   إياه كاصفا

 يفعلو كما ارصٌ  فيو فنًصٌها اكيب الصٌحيحة عند العرب باعتبار ملكة اللٌساف العربي فيو الترٌ  ينتقي ثٌ  ابؼنواؿ،

                               
، ابؼؤسٌسة ابعامعية للدٌراسات كالنٌشر كالتٌوزيع، بنًكت، لبناف، باحث في الن ظرية الألسنية وتعليم الل غةم ،زكريا ميشاؿ ينظر: 1
 .  158ـ، ص1985، 2ط
 .  158ص ، المرجع نفسو،  زكريا ميشاؿ  2
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 على كيقع الكلبـ، بدقصود الوافية التراٌكيب بحصوؿ القالب حتّ يتٌسع ابؼنواؿ، فِ ساجأك النٌ  القالب، فِ اءالبنٌ 

 .1«باعتبار ملكة اللٌساف العربي فيو الصٌحيحة ورةالصٌ 

 تطوٌرا، ازداد كلٌما يزداد تعقيدا تركيبا ابؼفردات تركيب على القدرة اللٌسانية تتحقٌق من خلبؿ فابؼلكة  

 لفظ فِ ابغركؼ ابؼتعاقبة بركٌ يالفكر الإنسالش، الٌذم  بػدمة اللٌساف عمل عن ينشأ ما ىي اللٌسانية لأفٌ ابؼلكة

 اللٌغة. نشأة بؼعرفة ابغركؼ معرفة يستلزـ لذلك العبارة نصٌ  فِ ابؼتتالية ابؼفردات ينظٌمك الكلمة، 

   :الملكة تثبيت في الل غويةالممارسة  أىم ية.6.3

من  ابؼمارسة هىذ عانيوت ما بؼعابعة مكثفٌة كجهود كبنً، جهد بذؿ بتطلٌ ابؼمارسة الفعلية للٌغة العربية ت

 برقيق كعن اللٌغوية، لبمةالسٌ  برقيق عن يوـ بعد يوما ابؼمارسة تبتعده كىذ لا، كيف العربية، باللٌغة اطقنٌالنٌ  قبل

 .فصيحة عربية بلغة الاتٌصالية العملية

 اأمٌ  ،تأليفها كاستقاـ دلالتها، كصحٌت مفرداتو، سلمت إذا إلٌا  فصيحا يكوف لا «العربي الكلبـ ذلك أفٌ 

 فِ أك قلب أك إبداؿ أك زيادة بنقص تغنًٌ  أف غنً من الوضع مقتضى على بحركفها طقالنٌ  ففي مفرداتو سلبمة

 اكأمٌ  .العرب لساف فِ مقبوؿ كجو على فباستعمابؽا دلالتها صحٌة كأما .كسكونا حركتها حاؿ أك فِ ترتيبها، ىيئة

 برعاية إلاٌ  ابؼطابقة ىذه تتحقٌق كلا بـاطباتهم، فِ العرب عليو نسج أسلوب على فبانطباقو تأليفها استقامة

  2.«كالذكر كابغذؼ كالانفصاؿ، كالاتٌصاؿ أخنًكالتٌ  قدلصالتٌ  أحكاـ

كقد حافظ العرب الأكائل على العربية الفصيحة بجعل ابؼشافهة كابؼمارسة أساسا بؽا، ثٌ كىنا بذدر الإشارة 

بؼاٌ انقطع حبل ابؼمارسة كابؼشافهة كضاع الأخذ ابؼباشر للٌغة ابٌذهوا لكسب اللٌغة بالتعلٌم، كىنا أصبحت ابغاجة 

                               
، 1، جالأكبر بر فِ أياـ العبر كالعجم كالبربر كمن عاصرىم من ذكم السلطافابػالعبر كديواف ابؼبتدأ ك  ،ابن خلدكف -1
 .786ص

 ص ،1983 ، 02لبناف، ط بنًكت، كالتٌوزيع كالنٌشر للطبٌاعة ابغداثة ، دارالعربية الل غة في القياس، حسنٌ ابػضر بؿمد 2
22. 
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تعليم القواعد كالأصوؿ كالضٌوابط فألٌفوا كتدرجٌ تأليفهم كنضجت القواعد كاتٌسعت البحوث كظهرت ماسٌة إلذ 

 «ابؼلكة ىذه لأفٌ  سانية؛اللٌ  ابؼلكة اكتساب دكف بووؿ الفصحى العربية غةللٌ  الفعلية ابؼمارسة كعدـعلوـ اللٌغة. 

بػواصٌ تراكيبو كليست برصل بدعرفة القواننٌ العلمية إبٌما برصل بدمارسة كلبـ العرب كتكرٌره على السٌمع كالتٌفطٌن 

فِ ذلك الٌتي استنبطها أىل صناعة اللٌساف ىذه القواننٌ إبٌما تفيد علما بذلك اللٌساف، كلا تفيد حصوؿ ابؼلكة 

 1«.بالفعل فِ بؿلٌها

 تطبيق على قادرا تعلٌمابؼ بجعل أم اللٌغوية، لبمةالسٌ  بجانب الاىتماـ العربية تعليم فِ رمنا لأنفسنا إذا ثٌ 

 تعليمنا كاف البلبغية، القواعد مراعاة دكفك  ابػطاب، عملية تستلزمو مااللٌجوء إلذ  كحدىا، دكف حويةالنٌ  القواعد

 أم ابغديث حاؿ يقتضيو بدا اللٌغة بنى فِ صرٌؼالتٌ  مهارة ىي بصلتها كفِ بكاملها اللٌغوية ابؼلكة لأفٌ  ناقصا ىذا

 2. اللٌغوم الاتٌصاؿ على القدرة أيضا أخرل أك بعبارة اللٌغة أىل عليو تواضع بدا اؿالفعٌ  بليغالتٌ  على القدرة

 ككثرة بابؼراف كتعلٌم اكتسابا، تكتسب افإنٌ  فِ تعلٌم اللٌغة البلبغة أك درس حوالنٌ  درس يةأبنٌ بالرٌغم من ك 

 الاستعماؿ منو يعالش ذمالٌ  العويصكل ابؼش فسبب بؽذا، .كالإفهاـ للفهم أداة اذىاكابزٌ  ّٔا كالتٌحدٌث الاستماع

 فِ لائقا سليما توظيفا توظيفها أك ندر كقلٌ  الكتابة، فِ بؿصورة أصبحت اللٌغة العربية أفٌ  ىو العربي اللٌغوم

 الاعتماد دكف الفعلي بالأداء بيارسها أف بؼتكلٌم بدا كإف «معا، كابػاصٌ  العاـ ابؼستول على وؽطابؼن الكلبـ

 3«.الفصيح كغنً الفصيح بنٌ كابػلط ابػطأ مأزؽ فِ كقع-مكتوب نصٌ -على

قد أجاد اللٌغة العربية مالد يكن قادرا على قراءة آدأّا فِ ضوء  تعلٌمحيث إنوٌ من العسنً أف نعتبر ابؼ

مستويات أفٌ ىذا الاتٌصاؿ ابؼستمرٌ بالكتابات الأدبية ييسٌر للقارئ أف يقف على  كٌ حصيلتو اللٌغوية...كلا ش

                               
 .387، ص 02، ج المقد مة ،ابن خلدكف 1
-العربية اللٌغة الجامعي قبل ما الت عليم في العربية الل غة مناىج لبناء والل غوية العلمية الأسس ،صالح ابغاج الربضن عبدينظر: 2

  .119 .، ص2000 الثاٌلث العدد العربية، للٌغة الأعلى آّلس يصدرىا فصلية بؾلٌة
 .176، ص1997 ،3القاىرة، ط كالتٌوزيع، كالنٌشر للطبٌاعة غريب دار ،مدخل الاجتماعي الل غة علم، بشر كماؿ  3
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راقية من الاستخداـ اللٌغوم سواء من حيث انتقاء ابؼفردات أـ من حيث بناء التٌراكيب...فضلب أفٌ ىذا الاتٌصاؿ 

 1يكسبو القدرة على فهم أسرار اللٌغة كإدراؾ الفركؽ بنٌ الاستخدامات اللٌغوية ا﵀دكدة الٌتي تعلٌمها.

لك بالتٌعوٌد على بظاع الكلبـ الفصيح من الأساتذة الأكفاء كبيكن إجادة اللٌغة بإبهاد بيئة لغوية مناسبة كذ

كمن رجاؿ كسائل الإعلبـ ابؼتحكٌمنٌ فِ اللٌغة كبقراءة كلبـ العرب قراءة كاعية كبحفظ نصوص منو، كما بهب أف 

 ا أك قراءة أك كتابة.كلبمنتعوٌد على الأداء اللٌغوم السٌليم  

 اللٌغوم بـزكنو توظيف على اللٌغة مستعمل اعتاد كإذا الاستعماؿ، فِ الآلية تكسب غةللٌ  الفعلية فابؼمارسة

 ابؼلكة اكتساب ابؼتكلٌم على يسهٌل وظيفالتٌ  فِ كرارالتٌ  ىذا فإف فعليا لو الاستعماؿ من الإكثار طريق عن

 .اللٌغوية

 الأساسية حويةالنٌ  القواعد تيسنً جانب :متكاملنٌ جانبنٌ على يعتمد اللٌغوية ابؼلكة اكتساب فإفٌ  بؽذا

 العربية غةللٌ  الفعلية للممارسة جوٌ  خلق كجانب .جهة من اللٌغة بؼستعمل كتلقينها اللٌغوم، الاستعماؿ ىذا لضبط

 كتكراره كضوابط، قواعد من تعلٌمو ما يوظٌف اللٌغة مستعمل بذعل ابؼمارسة ىذه لأفٌ  أخرل، جهة من الفصحى

 ملكة خلق على يبعث بفا كتلقائية سليمة بطريقة اللٌغة يستعمل بذعلو الٌتي الآلية من نوعا يكسبو وظيفالتٌ  بؽذا

أثبتو  شيءأعظم »  يذكر عبد الربضن ابغاج صالح أنو  بيكن ابغديث عن الانغماس اللٌغوم حيث كىنا .لغوية

كىي البيئة الٌتي لا يسمع فيها بيعية، فِ بيئتها الطٌ  ر إلاٌ ىذه ابؼهارة كابؼلكة اللٌغوية لا تنمو كلا تتطوٌ  العلماء كأفٌ 

ذم لا يسمع فيو غنً ىذه اللٌغة فصعب الٌ  ا خارج ىذا ابعوٌ بتلك اللٌغة الٌتي يراد اكتسأّا، أمٌ  غو إلاٌ لٌ الوت أك الصٌ 

ة طويلة، فلب غات فلببد أف يعيشها ىي كحدىا بؼدٌ م لغة من اللٌ ا أف تنمو فيو ابؼلكة اللٌغوية، فمن أراد أف يتعلٌ جدٌ 

 .  2« ة كافية لتظهر فيو ىذه ابؼلكةع غنًىا كلا ينطق بغنًىا كأف ينغمس فِ بحر أصواتها كما يقولوف بؼدٌ يسم

                               
العربي، مصر،  الفكر ، دارتقويمها تطويرىا إعدادىا العربية الل غة تعليم لمناىج العام ة الأسس ،طعيمة أبضد رشدمينظر:  1

 .83 ص ،2004 القاىرة،
2
 .193، ص1ـ، دط، ج2012، موفم للنشر، ابعزائر، بحوث ودراسات في الل سانيات العربية ،عبد الربضن ابغاج صالح  
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  :الل غةلاكتساب  (Krashen )كراشن  نظرية.4

تعدٌ نظرية ستيفاف كراشن من أشهر النٌظريات فِ بؾاؿ اكتساب اللٌغات كتعليمها، فهومن أىمٌ من بردٌث 

اللٌغة، كتعلمٌ اللٌغة الثاٌنية، كتنطوم نظريتو على بؾموعة من الفرضيات، كقد عرؼ بالنٌموذج  عن اكتساب

 الفرضيات ىي: كىذه (The Theoretical Model Hypothesis)صاحب ابػمس فرضيات: 

 (:Acquisition-Learning-Hypothesis) الاكتساب والت عل م: فرضية.1.4

الاكتساب كالتٌعلٌم على أفٌ لكلٌ إنساف نظامنٌ مستقلٌنٌ عن بعضهما تبرىن نظرية كراشن فِ فرضية 

البعض، نظاـ لاكتساب اللٌغة كىو الٌذم يتمٌ من خلبؿ آلية طبيعية فطرية يكتسب بدوجبها ابؼتعلٌم النٌسق اللٌغوم 

من قبل مؤسٌسات كقواعد التٌواصل دكف ابغاجة إلذ تعليم كما بودث عند تعلٌم اللٌغة كىو عملية كاعية موجٌهة 

 .1تعليمية ربظية، لا علبقة بؽا بالاكتساب

إلذ تأثر نظاـ التٌعلٌم بنظاـ الاكتساب، كيفضٌل نظاـ الاكتساب الطبٌيعي فِ  بييل كراشن فِ ىذه الفرضية

تطبيقو على عملية التعلٌم، كيرجع سبب ذلك أفٌ الاكتساب بوصل بآلية طبيعية دكف أمٌ بزطيط كترتيب لأنساؽ 

غة كفق أىداؼ سطرٌت مسبقا أم يتمٌ دكف تقييد للؤنساؽ اللٌغوية الٌتي بيكن أف تكتسب، كينتج عن ذلك اللٌ 

طلبقة تواصلية فِ حنٌ أفٌ الأنظمة التٌعليمية تقيٌد الأنساؽ اللٌغوية الٌتي بيكن أف تتعلٌم، فالأنظمة التٌعليمية بدثابة 

لية توجيو العقل بؼا يتعلٌمو توصل إلذ الفرضية الثاٌنية الٌتي سجن لعقل ابؼتعلٌم الٌذم يصبح رىينا بؽا، إفٌ عم

 اعتمدىا كراشن فِ نظريتو الٌتي عرفت بنظرية ابؼوجٌو.

                               

مقاربات، فاس، ابؼغرب الأقصى، الطبٌعة منشورات  ،الل غاتالت طبيقية وقضايا تعليم وتعل م  الل سانيات ،حسن مالك 1

 113ص  .2013الأكلذ،
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 (:The monitor Hypothesis)فرضية الموج و: .2.4

جاءت فرضية كراشن فِ إطار نظريتو حوؿ الاكتساب كتعلٌم اللٌغة الثاٌنية كيربط كراشن بنٌ الطٌلبقة 

التٌواصلية كالاكتساب فِ تعلٌم اللٌغة الثاٌنية، فيشنً إلذ أفٌ عملية التعلٌم بدا يدخل فيها من تدخٌل فِ توجيو العقل 

إلذ ما يتعلٌمو تعيق الطٌلبقة التٌواصلية، كما يؤكٌد على أف تعلٌم اللٌغة الثاٌنية يقوـ على ما ىو مكتسب كليس ما 

تثبيت القدرات اللٌغوية ابؼتعلٌمة كالإشراؼ على تطبيق القواعد النٌحوية »ىو ىو متعلٌم، كيضيف أفٌ العمل ابؼوجٌو

لكوف الاكتساب عملية  1«الٌتي تم تعلٌمها بطريقة كاعية، لذلك فابؼوجٌو يرتبط بالتٌعلٌم أكثر من الاكتساب. 

ب بؼا قد يقع من طبيعية بردث دكف كعي كإدراؾ مسبقنٌ، كما لا يدخل مكتسب اللٌغة فِ دكر الإنساف ابؼتأىٌ 

خطأ كضركرة تصويبو، أمٌا حنٌ يتعلٌم الفرد لغة ثانية فإنوٌ يكوف على استعداد بؼا سيتلقٌاه من معرفة، كما قد يقع 

 فيو من خطأ، كما يكوف على استعداد نفسي للتعلٌم.

موجٌو  زهاج»للتعلٌم إلذ أنوٌ  قةالٌتي بذعل من ابؼوجٌو عملية معو  الأسباب (Krashen ) كيرجع كراشن

بكو الدٌقة اللٌغوية كليس ا﵀تول، كسيلة تفيد فِ تصحيح الأخطاء الٌتي يرتكبها ابؼتعلٌم فِ الإنتاج اللٌغوم، 

...يفرض على متعلٌم اللٌغة الثاٌنية معرفة بالقواعد النٌحوية، ... كبذلك فهو بيثٌل القواعد كابؼعارؼ الصٌربوة الٌتي 

بسثٌل فرضية ابؼوجٌو الطرٌيقة  2«. ة الدقة النٌحوية فِ ابعمل كالعبارات الٌتي ينتجهايستعملها ابؼتعلٌم بوعي بؼراقب

التٌقليدية ابؼعتمدة فِ تعليم اللٌغات من ضركرة ابؼعرفة النٌحوية من أجل صحٌة ابغديث اللٌغوم، كىذا الأمر يوجو 

 تقاف اللٌفظي بنفس الإتقاف الكتابي.ابؼتعلٌم للجانب الكتابي فِ عملية التعلٌم، فِ حنٌ لا يتناكؿ مستول الإ

ينشد البحث برقيق ىدؼ التٌعليم بطريقة الاكتساب لتصبح القواعد النٌحوية قواعد مكتسبة، ثابتة فِ 

ذىن ابؼتعلٌم، ينطق اللٌغة بصورة صحيحة دكف تعلٌمو لقواعدىا، ثٌ تطبيقو بؽا، كتوجيو ابؼتعلٌم إليها، ليصبح ابؼتعلٌم 

 اـ اللٌغة دكف أدلس جهد يذكر، فتصدر اللٌغة ابؼنطوقة سلسلة بدكف قيود نفسية كمعرفية.قادرا على استخد

                               
 .114، ص الت طبيقية وقضايا تعليم وتعل م الل غات الل سانيات ،حسن مالك 1
 .115-114، ص  المرجع نفسو ،حسن مالك 2
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يعيد عملية التٌعلٌم إلذ التٌوجيو الذٌىني ابؼعرفِ ككذلك ما  أنوٌفِ حنٌ أفٌ ابؼلبحظ فِ ىذا القيد من النٌظرية 

يرتبط فيها من استعدادات نفسية، بودٌد كراشن عدٌة قيود لاستعماؿ فرضية ابؼوجٌو فِ تعليم اللٌغة الثاٌنية، كىي 

قواعد كجود قواعد بكوية سابقة لدل ابؼتعلٌم، ينتقل الاىتماـ إلذ الأشكاؿ اللٌغوية كليس بكو ا﵀تول ك 

الاستعماؿ، إضافة إلذ أفٌ ابؼوجٌو يصلح للبستخداـ الكتابي فِ التٌعلٌم كليس الاستخداـ ابؼنطوؽ للٌغة، كما 

 .1يشترط توفٌر كقت كاؼ للتٌعلٌم

 (:Hypothèses The Natural order)فرضية الن سق الط بيعي: .3.4

م نسقا طبيعيا يساىم فِ اكتساب ابؼتعلٌم تقوـ فرضية النٌسق الطبٌيعي على فكرة مفادىا أفٌ لدل ابؼتعلٌ 

لقواعد اللٌغة النٌحوية، كبيثٌل ىذا نسق نظاما طبيعيا داخليا يسهم فِ العملية التٌنظيمية للتٌراكيب ابؼكتسبة، 

كبىتلف تكوين ىذا النٌسق من فرد إلذ آخر، حيث أفٌ البعض يسبق البعض الآخر فِ اكتساب بعض الأنساؽ 

قيض من ذلك بيكن أف يكتسب آخركف بعض الأنساؽ بصورة متأخٌرة عن بقية الأفراد، لا اللٌغوية، كعلى النٌ 

بيكن التٌحكم فِ أكقات الاكتساب، كلا ابغكم على تقدٌـ البعض عن الآخر فِ اكتساب البنيات اللٌغوية، إذف 

 أفٌ الوقت كالبنية اللٌغوية غنً بؿدٌدين كفق ترتيب منهجي.

 (:The input Hypothèses) فرضية المدخلات.4.4

تعني فرضية ابؼدخلبت عند كراشن عملية يفسٌر من خلببؽا العلبقة القائمة بنٌ ابؼدخلبت الٌتي يتلقٌاىا 

متعلٌم اللٌغة الثاٌنية عند تعلٌمو، كابؼدخلبت الٌتي يتلقٌاىا عند اكتسابو للٌغة، كتقوـ ىذه الفرضية على أربعة عناصر 

 كتقوـ على النٌقاط الآتية: أساسية بسثٌل آلية التٌعلٌم 

كما ىو ابؼعنى الفطرم كليس   –إفٌ العملية الٌتي ينبغي أف بردث أثناء تعلٌم اللٌغة الثاٌنية ىي عملية اكتساب  - أ

 تعلٌم للٌغة بالأسلوب التٌقليدم ابؼتعارؼ عليو.

                               
 .115، ص الت طبيقية وقضايا تعليم وتعل م الل غات الل سانيات ،ينظر: حسن مالك 1
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 فاية ابؼتعلٌم فِ تلك اللٌغة. فهم مدخلبت اللٌغة الٌتي يكتسبها ابؼتعلٌم فِ اللٌغة الثاٌنية ىي أفضل سبيل لرفع ك - ب

 فهم ابؼدخلبت اللٌغوية ىو أمر بودث بصورة تلقائية فِ الذٌىن. - ت

لا بيكن التٌحكٌم فِ مستول إتقاف اللٌغة الثاٌنية، كلكن ما بودٌده ىو بسكٌن ابؼتعلٌم من فهم ابؼدخلبت  - ث

 ككفاءة ابؼتعلٌم اللٌسانية.

 : (The Affective Filter Hypothèses) فرضية المصفاة الفاعلة.5.4

تقوـ ىذه الفرضية على دراسة ابؼتغنًٌات الانفعالية لدل ابؼتعلٌم كدكرىا فِ فهم ابؼدخلبت اللٌغوية. فكلٌما  

 Affective) ابؼتعلٌم فِ كضع نفسي مريح، كغنً منزعج كيتمتٌع بالسٌعادة كالألفة، كانت ابؼصفاة الفاعلةكاف 

Filter ِكضع منخفضف  )(Low السٌماح للمدخلبت اللٌغوية للبنتقاؿ إلذ ذىن ابؼتعلٌم بسلبسة كيعني ذلك ) 

أثرٌ سلبا على ابؼدخلبت اللٌغوية كانتقابؽا إلذ ذىن ابؼتعلٌم، لأفٌ مرتفع فِ حنٌ إذا كانت ابؼصفٌاة الفاعلة فِ كضع 

 1لٌم بصورة صحيحة كفاعلة.عكالتالأمر الٌذم بينع من الاكتساب  ذلك يعني ابغالة النٌفسية السيٌئة للمتعلٌم، كىو

الفرضيات ابػمس السٌابقة الفرضيات الٌتي قاـ كراشن بتطويرىا فِ سياؽ نظريتو حوؿ  من خلبؿ

من آلية  رؽ فِ عملية تعليم اللٌغة الثاٌنية ىي تقريب ابؼتعلٌمأف أبقح الطٌ  يتبنٌ انية، تعلٌم اللٌغة الثٌ ك  اكتساب

 .فِ تثبيت اللٌغة فِ ذىن ابؼتعلٌم الٌتي تسهماللٌغوم،  الاكتساب

                               
 .115، ص  الل سانيات الت طبيقية وقضايا تعليم وتعل م الل غات ،حسن مالك 1
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التٌواصل بقد اللٌغة حاملة  تها على أساس التٌواصل الإنسالش، كفِ جوىر ىذاتقوـ العملية التٌعليمية برمٌ 

ق كلٌ العناية كالاىتماـ، بية كالتٌعليم تستحمنظومة الترٌ  غات قضية بؿورية فِم اللٌ كناقلة للمعرفة، كىذا ما بهعل تعلٌ 

 بعبنً كالتٌواصل مع الآخرين، لذا أصبح كاجغات بدفرداتها كتراكيبها فهي لغة التٌ اللٌ  اللٌغة العربية من أغنى كتعدٌ 

عرفت  كافٌة، كقد ىذه اللٌغة كذلك بتوظيفها تربويان كلغويان فِ بؾالات ابغياةلمتعلٌمنٌ لم أف بوبب كلٌ معلٌ 

إلذ العديد من العوامل الٌتي كيعود ذلك  ابؼمارسات اللٌغوية فِ بؾتمعاتنا العربية ضعفا فِ العملية التٌواصلية،

كبؿاصيل اللٌغة الدارجة  كسيطا بنٌ عنصرم العملية التٌواصلية، ت عائقان أماـ استعمالات ىذه اللٌغة بوصفهالشكٌ 

التٌعليمية،  اؿ فِ العمليةلذلك برز دكر ابؼمارسات اللٌغوية الفعٌ  ة التٌواصلية،الغالبة على العملي مةية( ىي السٌ )العامٌ 

من أسرتو كبؾتمعو، كظهر تأثنً ذلك  وذم يستجيب بصورة لا إرادية إلذ ما اكتسبمن خلبؿ تأثنًىا فِ ابؼتعلٌم الٌ 

 ركرم تفعيل بدائل نوعية للحدٌ الضٌ عليو فقد بات من ك ليم، اللٌغوم السٌ  فِ خطاباتو التٌواصلية، بفا يعيق تواصلو

الٌتي ينبغي بؽا أف  ة الدٌراسية،فاعل بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كابؼادٌ نوع من التٌ  بإبهادابؼمارسات اللٌغوية، كذلك  من ىذه

على تنمية مهارات ابؼتعلٌمنٌ ابؼعرفية من جهة،  تكوف متناسبة مع مستول ابؼتعلٌمنٌ العقلي كالعمرم كالٌتي تعمل

باستعمابؽا كتوظيفها فِ كلٌ بؾالات ابغياة  حيوية اللٌغة لا تظهر إلاٌ  فعيلها مع كاقعهم من جهة أخرل، لأفٌ كت

بفارسات لغوية مثلى، ترقى  إلذة، كذلك للوصوؿ ة، كفِ حياة ابؼتعلٌمنٌ بصورة خاصٌ منٌ بصفة عامٌ للمعلٌ  اليومية

 .بلغة التٌواصل 

كعن العملية التواصلية كنشاط لغوم لسالش سهلب للوىلة الأكلذ، قد يبدك ابغديث عن التٌواصل كمصطلح 

إلاٌ أف التٌوقف عند ىذا ابؼصطلح مليا كاستعراض بـتلف أبعاده، سرعاف ما يبرز ضخامة كتشعٌب موضوعو، كما 

عرفية أفٌ الوقوؼ عند العملية التٌواصلية بحيثياتها أمر بالغ التٌعقيد نتيجة تداخل عوامل نفسية كاجتماعية كم

بؼوضوع العملية، كمن ىذا ابؼنطق كاف من الطبٌيعي أف تتعدٌد معالش التٌواصل بتعدٌد معانيو العلمية كالفكرية 

 للباحثنٌ فِ ىذا آّاؿ.
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 (:Linguistic communication)الت واصل الل غوي .1

 التواصل لغة:.1.1

يـ أىصٍله كىاًحده يىدٍؿُّ عىلىى ضىمّْ شىيٍءو إلذ شىيٍءو  ك كىالصَّادي االوى »: لابن فارس قولو جاء فِ مقاييس اللٌغة كىاللبَّ

. كىالوىصٍلي ضًدُّ      1 «.ابؽيجٍرىافً حىتَّّ يػىعٍلىقيوي، كىكىصىلٍتيوي بًوً كىصٍلبن

ؼي : كىصىلٍتي الشَّيٍءى كىصٍلبن، كىالوىصٍلي ضًدُّ ابؽيجٍرىاف. ابن سيٌده: الوىصٍلي خًلبى كىصىلى »كرد فِ لساف العرب: 

 ًـالفىصٍلً...تىوصَّلى إًلىيٍوً أىمٍ تػىلىطَّفى فِ الويصيوؿً إًلىيٍوً... كالتٌواصل ضًدُّ     2 «التَّصىادي

ننا  كىصىلى »كبالنٌظر فِ ابؼعجم الوسيط:  الشَّيٍءى باًلشَّيٍءً كىصٍلبن كىصًلىةن: ضىمَّوي بًوً كىبصىىعىوي كىلأىمىوي...كىكىصىلى فىلبى

، كىصًلىةن:   3«.إًلىيٍوً ... تػىوىصَّلى إًلىيٍوً: انػٍتػىهىى إًليٍوً كىبػىلىغىوي. كىتػىوىصَّلى تػىلىطَّفى حىتَّّ كىصىلى ] ضًدَّ ىىجىرىهي  [كىصٍلبن

نلمس من خلبؿ ىذه التٌعاريف أفٌ التٌواصل من الوصل كيعني الصٌلة كبلوغ الغاية كيكوف بنٌ طرفنٌ كيدؿٌ 

 عاشرة كعدـ ابػلبؼ كالتٌصادـ. لطٌف كحسن ابؼفاؽ كالتٌ على الضمٌ كالاتٌ 

 : الت عريف الاصطلاحي للت واصل.2.1

عريف التٌ سانيات عة، كرد فِ معجم اللٌ دت تعريفات التٌواصل حسب الدٌارسنٌ كحقوؿ ابؼعرفة ابؼتنوٌ تعدٌ 

 :الآتي

«  La communication est l’échange verbal entre un sujet  parlant, qui 

produit un énoncé destiné à un autre sujet parlant, et un interlocuteur dont il 

                               
 .115ص.، 06كتاب ابؽاء، باب الواك كالصاد كما يثلثٌهما، مج، الل غةمعجم مقاييس )ابن فارس( ،  1
 .728، 726، ص11ج م،  لساف العرب، ابن منظور 2
  .1037ص، الوسيطالمعجم  ابراىيم أنيس كآخركف، 3
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sollicite l’écoute et/ou une réponse   explicite ou implicite )selon le type 

d’énoncé(. » 
1
   

ماع، أك متكلٌم آخر يرغب فِ السٌ  م ينتج ملفوظا، أك قولا بكوذي بنٌ ابؼتكلٌم الٌ كلبمالتٌواصل تبادؿ  »بدعنى أفٌ: 

إجابة كاضحة أك ضمنية، كالتٌواصل حدث كنبأ ينقل من نقطة إلذ أخرل كنقل ىذا النبٌأ يكوف بواسطة مرسلة 

  ....................2 «ابؼفكوكةاستقبلت عددا من الرٌسائل 

 تغينً سلوؾ ابؼتلقٌي. إلذ يسعى من خلببؽا ابؼتكلٌم  فالتٌواصل عملية دائرية بنٌ طرفنٌ

 كما أشار ابؼعجم إلذ تعريف آخر:

  «La communication est le fait qu’une Information est transmise 

point à une autre (lieu ou personne).» 
3 

بالاتٌصاؿ  ىذا التٌعريف أفٌ التٌواصل عملية أحادية ابعانب تسنً فِ ابٌذاه كاحد، كىوما يعرؼ يبنٌٌ 

فالبعض يستعملها تربصة لكلمة  (communication) كبودث ىذا الالتباس نتيجة لاختلبؼ تربصة كلمة»

تربصة بؽا، كيبررٌكف  (اصلتو )ذين ينتموف للمدرسة ابغديثة يستعملوف كلمة اتٌصاؿ، كالبعض الآخر كلا سيما الٌ 

   4و أكثر حيوية كأكثر تفاعلب.ىذا ابؼعنى بأنٌ 

الاتٌصاؿ عملية تتمٌ بنٌ طرفنٌ يتخاطباف، يستطيعاف » كيعرؼ سامي ذبياف الاتٌصاؿ بقولو:

كلٌ كا فِ فكرة أك رأم، أك شعور أك عمل ما، كبيكن أف يكوف ر عن طريق الاتٌصاؿ بينهما أف يتشا

                               
1 Jean Dubois et autres ,Dictionnaire De linguistiques. Paris, Larousse, 2ed, 

2002, p94. 
، أبحاث فِ اللٌغة 2016، 12كفاءة معلم اللٌغة العربية بنٌ التٌواصل اللٌغوم كالسٌياؽ الثقٌافِ، بؾلٌة ابؼخبر، العدد،  فاطمة داكد 2

 .232كالأدب ابعزائرم، جامعة بسكرة، ابعزائر، ص
3 Jean Dubois et autres ,Dictionnaire De linguistiques. p94. 

، 1985، 3ينظر: نبيل عارؼ ابعردم: مقدٌمة فِ علم الاتٌصاؿ، مكتبة الامارات، العنٌ، الإمارات العربية ابؼتٌحدة، ط 4
 .15ص
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طرؼ من الطٌرفنٌ شخصا كاحدا كالآخر عدٌة أشخاص، فيكوف الاتٌصاؿ عن طريق التٌخاطب بنٌ شخص 

يكوف التٌخاطب بنٌ  بصاىنًه( كأحيانازعيم سياسي بىطب فِ )أك حاؿ  (بؼتعلٌمنٌكاحاؿ ابؼدرٌس )كبؾموعة 

 1«.مستمعيهم لذد أك عدٌة أشخاص بشكلٌ غنً مباشر كحاؿ ابؼذيعنٌ الذٌين يتوٌجهوف إحشخص كا

 على أنواع كما أفٌ عناصره متعدٌدة حسبما أشار إليو التٌعريف. فالاتٌصاؿ يشنً إلذ ابؼشاركة كىو

أيضا، كالاتٌصاؿ ىو انتقاؿ ابؼعلومات، كابغقائق، كالآراء، كالأفكار، كابؼشاعر بأنوٌ  »كيعرؼ الاتٌصاؿ 

  2 «.مستمرنشاط إنسالش نشاط حيوم كأفٌ ابغاجة إليو فِ ازدياد 

التٌواصل عبارة عن نقل، كتبادؿ ابؼعلومات، بنٌ أطراؼ »ككما يعرٌؼ بؿمود بؿمد مهدم التٌواصل بقولو: 

واىر الاجتماعية الظٌ  لوكيات كّٔذا يكوف التٌواصل من أىمٌ ب عليو تغنًٌ فِ ابؼواقف كالسٌ مؤثرٌة بحيث يقصد بو كيترتٌ 

 3 .«فِ حياتو الإنسافسها الٌتي تندرج برتها كلٌ الأنشطة الٌتي بيار 

عملية تبادؿ ابؼعلومات بنٌ أطراؼ العملية التٌواصلية كما يبنٌٌ أبنيٌٌتو فِ  ح التٌعريف أفٌ التٌواصل ىويوضٌ 

  .الإنسافحياة 

عملية اجتماعية تفاعلية متبادلة بنٌ الأطراؼ ابؼشتركة ّٔا )ابؼرسل كابؼستقبل( كمن خلببؽا »إذف التٌواصل 

كابػبرات كتؤٌدم إلذ  تكالانطباعا عن الذٌات كالأفكار كابؼشاعر كنقل كتبادؿ الأفكار كابؼعلومات يتمٌ التٌعبنً

 4«. إشاعة الفهم كالتعاطف كتطوير العلبقات كبرقيق الأىداؼ ابؼنشودة

                               
، 01، ابؼوضوع كالتٌقنية كالتنٌفيذ، دار ابؼسنًة، لبناف، طمدخل نظري وعملي إلى الص حافة اليومية والإعلاـ ،سامي ذبياف 1

 . 76، ص1979
 .18، ص2002، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، الإسكندرية، مصر،مدخل إلى علم الات صاؿ ،مناؿ طلعت بؿمود 2
، 1997، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، الإسكندرية، مصر،مدخل في تكنولوجيا الات صاؿ الاجتماعي، بؿمد بؿمود مهدم 3

 .12ص.
 .23، دار عالد الفكر، دت، دط، صسيكولوجية الات صاؿ الإنساني ومهاراتو، سناء بؿمد سليماف 4
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يشنً  عريف على بياف بظة من بظات التٌواصل كىي التٌفاعل ابؼتبادؿ بنٌ طرفِ العملية التٌواصلية كماز التٌ يركٌ 

 إلذ آليات التٌواصل.

العلبقات الإنسانية كتتطوٌر. إنوٌ يتضمٌن   بواسطتو توجدابؼيكانزلص الٌذم  ىو» كما ينظر إلذ التواصل بأنوٌ

كلٌ رموز الذٌىن، مع كسائل تبليغها عبر آّاؿ، كتعزيزىا فِ الزٌماف، كيتضمٌن أيضا تعابنً الوجو كىيئات ابعسم 

لفوف، ككلٌ ما يشملو آخر ما تٌم فِ لغراؼ كالتٌ كالكلمات كابؼطبوعات كالقطارات كالتٌ كابغركات كنبرة الصٌوت، 

 1«.كابؼكافماف الاكتشافات فِ الزٌ 

رىا. لذا، فالتٌواصل لو ق تطوٌ جوىر العلبقات الإنسانية كبؿقٌ  عريف أف التٌواصل ىو لنا من ىػذا التٌ يتبنٌٌ 

مكانيا بوسائل لغوية كغنً لغوية، ككظيفة مانيا ك ىنية كتبليغها ز وز الذٌ مل فِ نقل الرٌ كظيفتاف: كظيفة معرفية: تتمثٌ 

 .فظيفظي كغنً اللٌ ستول اللٌ ابؼتأثنًية كجدانية: تقوـ على بستنٌ العلبقات الإنسانية كتفعيلها على 

 ترتكز إمٌا:  هاأغلبإذا عدنا إلذ التعاريف السابقة بقد 

 رفنٌ.فاعل بنٌ الطٌ إثر التٌ قناع ة التٌأثنً كالإحوؿ فكرة القصد خاصٌ  -1

 كإمٌا برت ناظر ثنائية ابؼثنً كالاستجابة. -2

 كإمٌا برت إطار عاـ حوؿ كيفية حدكث ىذه العملية بنٌ عناصرىا. -3

فأمٌا من ناحية القصد كالتٌأثنً فقد اىتمٌ البعض بربط التٌواصل بدقاصده  كمدل تأثنًه على الآخرين 

 اس أيضا، كىذا عن طريق اللٌغة باعتبارىا أىمٌ غ فحسب، كلكن للتٌأثنً فِ النٌ كإقناعهم ليكوف التٌواصل ليس للتٌبلي

 كسائل الاتٌصاؿ.

                               
1 Charles Cooley : (sociale organisation), cité : J. lohisse la communication 

anonyme. ED. Universitaire, 1969, p : 42 . 
 .6، ص2015، 1، شبكة الألوكة، طساني والسيميائي والت ربويالت واصل الل  ،نقلب عن بصيل ابغميداكم
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استجابة ابغيٌ  الاتٌصاؿ»: Stevensأمٌا من النٌاحية الثاٌنية )ابؼثنً كالاستجابة( نكتفي بتعريف ستيفن 

رفنٌ تؤدٌم إلذ سلوؾ كاستجابة مباشرة أك كّٔذا فمفهوـ التٌواصل متٌصل بدنبٌهات تنقل بنٌ ط 1«بؿرٌضابؼميٌزة إزاء 

 ضمنية.

كمن النٌاحية الثاٌلثة يرل جورج لينبرج: أفٌ كلمة اتٌصاؿ تستخدـ لتشنً إلذ التٌفاعل بواسطة العلبمات 

  2كالرٌموز، كالرٌموز قد تكوف حركات أك صورة أك لغة أك أمٌ شيء آخر يعمل كمنبٌو للسٌلوؾ.

من خلبؿ تبادؿ معلومات بنٌ مرسل  عملية تبادؿ اجتماعي تتمٌ بأنوٌ بيكن تعريف التواصل إجرائيا 

  كف كالتٌعاطف.افاىم كالتٌعكمستقبل عبر قناة من أجل الوصوؿ إلذ التٌ 

 :الت واصل الل غوي مفهوـ.3.1
قد يتعدٌد استعماؿ كلمة أك لفظ اللٌغة فِ معنى موسٌعا أك بؿصورا فاللٌغة بيكنها أف بزصٌ نسقا تواصليا 

صٌ لفظة بلكبذلك يتمٌ ابغديث عن لغة الإشارات كلغة الزٌىور أك عن اللٌغة ابغيوانية... لكن بيكننا أف  ،معيٌنا

فالتٌواصل  ،3الإنسافأف لدل الشٌ  ىوبنسق التٌواصل كحده، ابؼتحقٌق بواسطة الكلبـ، كما  (اللٌغة)كمفهوـ 

كعدـ الاكتفاء  أنظمتها كقواعدىا ككضعها موضع الاستعماؿ،استخداـ اللٌغة كبفارسة  اللٌغوم من ىذا ابؼنظور ىو

فابؼرسل يوجٌو رسالة إلذ ابؼتلقٌي كلكي تقوـ ىذه »، بحفظ قواعدىا بعيدة عن ابؼمارسة الفعلية فِ ابغياة كمواقفها

ة تستلزـ شفرة ما يطلق عليو أيضا اسم ابؼرجع، ثٌ إفٌ الرسال الرٌسالة بعملها، فإنٌا تتطلٌب سياقا بريل عليو كىو

                               
 .23، صمدخل في تكنولوجيا الات صاؿ ووسائلو بين الن ظرية والت طبيق ،بؿمد بؿمود مهدلر 1
 .51، ص1978، دار الفكر العربي،الأسس العلمية لنظريات الإعلاـ ،جيهاف ابضد رشتّ ينظر: 2
عز  بصة، تصدير عبد الكرلص غريب، تر الت واصل نظريات ومقاربات ىابراماس، كآخركف:جاكبسوف، موناف، مييكي، ينظر: 3

 .21، ص2007، 01الدٌين ابػطابي كزىور حوتي، منشورات عالد التٌربية، مطبعة النٌجاح ابعديدة، الدٌار البيضاء، ابؼغرب، ط
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يشترؾ فِ جزء منها أك فيها كلٌها، ابؼرسل كابؼتلقٌي أم كاضع الشفرة كذلك الٌذم يفكٌ رموزىا. كأخنًا فإفٌ الرٌسالة 

 1.«كاستمرارهتستدعي اتٌصالا كقناة مادٌية كرابطة نفسية تربط ابؼرسل مع ابؼتلقٌي كىوما يسمح بإقامة التٌواصل 

الٌتي يتمٌ عن طريقها انتقاؿ ابؼعرفة من شخص لآخر  (process) ملية أك الطريقةبأنوٌ الع»كيعرفو الطٌوبجي: 

الشٌخصنٌ أك أكثر. كبذلك يصبح بؽذه العملية عناصر كمكوٌنات كبؽا  حتٌّ تصبح مشاعا بينهما، كتؤدٌم إلذ التٌفاىم بنٌ ىذين

بفاٌ بىضعها للملبحظة، كالبحث كالتٌجريب، كالدٌراسة ابٌذاه تسنً فيو، كىدؼ تسعى لتحقيقو، كبؾاؿ تعمل فيو، كيؤثرٌ فيها، 

 2«.العلمية بوجو عاـ

بللص أفٌ  التواصل اللٌغوم عملية مركبة تشمل باثا كمتلقٌيا بينهما رسالة تأخذ جهة معينٌة كبؽا بؾاؿ معنٌٌ كما بزضع 

 لعوامل كثنًة,

 يميولوجية؛السٌ  كعلم العلبمة ىو التٌواصلي النٌظاـ يكوٌف ذمالٌ  النٌواة التٌواصل، كالعنصر لتحقيق اللٌغة إلذ ابغاجة أدٌت  

 ىو ابػارجي الٌذم الواقع من ابؼستوحاة التٌصورات بصيع تشمل الٌتي اللٌسانية العلبمة فهي من العلبمات؛ نظاـ كاللٌغة

 (الصٌورة بتلك ابؼرتبط ابؼفهوـ الدٌاؿ (السٌمعية الصٌورة بنٌ التٌواضعي لبزـالتٌ  كبرقيق الدٌكاؿ، لتشكيل مرجع

 ابؼدلوؿ(

 أبعاده بكلٌ  كالأداء الكلبمي الاتٌصالية ابؼسألة تتجلى كّٔذا الاجتماعية، بابغاجة اللٌغة كجود كارتبط

 يعيشوف البشر أفٌ  يرل م( الٌذ1939-1884)سابنً منهم اللٌساننٌ من كثنً ذلك أكٌد كقد الاجتماعية،
 العادات على كاع كلا كبنً بشكلٌ  مىبػٍنيٌّْ  الواقعي العالد بؾتمعهم، كأفٌ  فِ تعبنً كسيلة ىي الٌتي اللٌغة ربضة برت

 الفعل بوساطة البشر بنٌ بذرم الٌتي التٌواصل عملية فِ ينحصر اللٌغوم سالشفالتٌواصل اللٌ  للجماعة اللٌغوية

 إلذ أفٌ  كتوصٌل كالعالد،) ابؼعنى (كاللٌغة ابؼتكلٌم بنٌ العلبقة بهد أفٍ  (WHORF)كيكرؼ حاكؿ كما ،الكلبمي

 العالد، الإنساف ّٔا الٌتي يفهم الطرٌيقة على تؤثر فاللٌغة العالد، رؤية تشكلٌ  الٌتي كىي ابؼعرفة نظرية تيشكلٌ  اللٌغة

                               
 .10، ص الت واصل نظريات ومقاربات ،جاكبسوف، موناف، مييكي، ىابراماس، كآخركف 1

 
 .25، ص  1987، 08، دار القلم، الكويت، طكنولوجيا في الت عليموسائل الات صاؿ والت   ،وبجيحسنٌ بضدم الطٌ 2
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 اللٌغة بنٌ الربٌط يتسنٌى  الأساس ىذا كعلى1شكل ابغياة ىي فاللٌغة العالد، ّٔذا اتٌصالو فِ خلببؽا من كيتصرٌؼ

 ناجعة اللٌغة نتاجا إنسانيا ككسيلة»أف(André Martinet)مارتيني كيعتبر .انصهاريا عضويا ربطا كالإنساف

ا تلتقي بصيعها فِ كظيفتها  أنٌ إلٌا  د كآّموعات، كيعترؼ باختلبفها من بصاعة إلذ أخرلاواصل بنٌ الأفر للتٌ 

اللٌغة بنية  د أفٌ أخرل اعتبرىا ثانوية، ث أكٌ قد أشار إلذ كظائف  الأساسية ابؼنوطة ّٔا ألا كىي التٌواصل، كاف كاف

طور التٌ  تو ككاقعو كيسعى ّٔا إلذ تلبية حاجات التٌواصل دكف أف ينفي عنهااليترجم ّٔا خبر  يستعملها الإنساف

الكفيلة ّٔا، كذلك للوقوؼ على آليات  سة بنية اللٌغة فِ إطار الوظائفامن، كمن ىنا يطرح مارتيني در عبر الزٌ 

 .2«  الإنسانية تاجارب كابػبر كيفية نقلها للتٌ عملها ك 

 :الت واصلية الكفاية.4.1
كابؼعارؼ النٌابصة عن ابػبرة كالتٌجربة، على  معرفة استعماؿ ابؼعارؼ العلمية كابؼنهجية»تتمثل الكفاية التٌواصلية فِ 

أفٌ منطلق أمٌ كفاية يكمن فِ الكفاية ابؼعرفية الٌتي تعدٌ مكوٌنا أساسيا لأمٌ كفاية كالكفاية ابؼعرفية تعني بؾموع 

أمٌ سلوؾ العمليات ابؼعرفية كالقدرات العقلية كابؼهارات الفكرية الٌتي تترجم فِ السٌلوؾ الأدبي لاستعماؿ اللٌغة أك 

آخر، أم بؾموع الأعماؿ كابغركات القابلة للملبحظة مثل: ابؼهارات اليدكية كاللٌفظية كابؼناقشات كذلك انطلبقا 

كما تشمل الكفاية التٌواصلية  ابؼكوٌف اللٌسالش ،3« من مكوٌف نفسي يشمل بصلة من ابؼبادئ كالتوٌجهات كالقيم 

 داكلر، كيتكوٌف كلٌ مكوٌف من ىذه ابؼكوٌنات من درايات كمهارات:كابؼكوٌف اللٌسالش الاجتماعي كابؼكوٌف التٌ 

                               
، بؾلٌة الث قافي والسِّياؽ الل غوي الت واصل بين العربي ة الل غة معل م كفاءة ،داكد فاطيمةينظر: 1 ىخٍبرى

 كالأدب اللٌغة فِ أبحاث ابؼ
 . 232، ص20 16عشر الثاٌلش العدد ابعزائر .بسكرة جامعة – ابعزائرم

، بؾلٌة آفاؽ علمية، ابؼركز ابعامعي لتمنراست، قراءة جديدة لظاىرة اؿ تمفصل المزدوج عند أندري مارتيني،موسى لعور 2
 .522، ص 2019السٌنة  02العدد:  11آّلٌد: 

، مكتبة السٌلبـ ابعديدة، الدٌار البيضاء، ابؼغرب، الت عبير والت واصلالكفايات الت واصلية، الل غة وتقنيات  ،عبد السٌلبـ عشنً 3
 .11، ص2007، 01ط
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 :الل سانية الكفاية.1.4.1
 القيمة عن استقلبؿ فِ أخرل لغوية كأبعاد كالتركٌيب رؼواتة كالصٌ ترتبط بابؼعجم كالصٌ  الٌتيالكفاية  ىي 

 .التٌداكلية كالوظائف السٌوسيولسانية

 :الس وسيولسانية الكفاية.2.4.1
 التأدٌب كقواعد الاجتماعية، للمعاينً بالنسبة حسٌاسة كىي اللٌغة؛لاستعماؿ  السٌوسيوثقافية الوسائط على بريل

  1بـتلفة. بنٌ ثقافات اللٌغوم التٌواصلفِ  اللٌسالش الاجتماعي ابؼكوٌف كيؤثرٌ. الاجتماعية الفئات بنٌ كالعلبئق

 الكفاية الت داولية:.3.4.1
ية؛ كذلك اعتماد على كلبمكفاية تغطي الاستعماؿ الوظيفي للموارد اللٌغوية، كالقياـ بوظائف لغوية كأفعاؿ  

 2التٌبادلات التٌفاعلية. كبرليل على التٌحكم فِ ابػطاب كبساسكو كاتٌساقو.

  :الكفاية الت واصلية وأخلاقيات الت واصل.5.1

 التٌواصلميٌزت البحث التٌداكلر فِ العقود الأخنًة اىتمامو بدوضوع التأدٌب فِ  الٌتيمظاىر ابعدٌة  أىمٌ  من

 تعتمد حيث معيارية، زاكية من أدٌبتكتفي برصد ظاىرة التٌ  الٌتيالشٌفهي، كىو اىتماـ ينأل كثنًا عن ابؼعابعات 

سلوكا لغويا، مراعيا بؾموعة من ابؼلبئمة داخل كضعيات تواصلية بـتلفة: باعتبارىا  التٌأديبية الصٌياغات بسط على

 3.الثقٌافِ كابؼعطى العلبئقي، كالبعد التٌواصلي،كابؼقاـ   التٌأدٌيبية، الصٌيغة كفهم إنتاج عند لتتدخٌ  الٌتيالوسائط 

                               
1
منشورات عالد التٌربية، مطبعة ديداكتيك الت عدد الل غوي مقاربة سيكوسوسيولسانية،  ،علبؿ بن العزمية، فاطمة ابػلوفِ 

 .25، ص2016النٌجاح، الدٌار البيضاء، ابؼغرب، 
 .26ص ابؼرجع نفسوديداكتيك الت عدد الل غوي مقاربة سيكوسوسيولسانية،  ،لعزمية، فاطمة ابػلوفِعلبؿ بن اينظر:  2
، ص 2012، مطبوعات أفريقيا الشٌرؽ، ابؼغرب، بيداغوجيا الإدماج وديداكتيك الت واصل الشفهي ،بغسن توبيينطر:  3

136-137 . 
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 :مفهوـ الكفاية في الت واصل الل ساني والبيداغوجي.6.1
دكر الفعل الكلبمي من حيث فعاليتو أبنيٌة » تتٌفق نظريات التٌواصل كالتٌداكليات كعلوـ التٌربية على

كمردكديتو، كما بودثو من آثار آنية أك مستقبلية على ابؼخاطبنٌ، كعلبقتو بالسياؽ ابػارجي كتوظيفو للمعارؼ 

السٌابقة كابؼستنتجة، كما يتوفرٌ عليو من شركط النٌجاح بسكٌنو من برويل ابػطابات إلذ أعماؿ كبفارسات كمواقف،  

ه النٌظريات على أفٌ الكفاية التٌواصلية ىي كفاية كاحدة، لكنٌها لا تنحصر فِ معرفة كما يتٌفق أصحب ىذ

القواعد النٌحوية كالصٌرفية كالدٌلالية كالتركٌيبية كالبلبغية فقط تتعدٌاىا إلذ معرفة القواعد التٌداكلية كابؼنطقية 

فيها عدٌة كفايات فرعية، على أفٌ  كابؼنهجية، كمعرفة تفكنً الآخر، فهي إذف كفاية تواصلية كاحدة تنصهر

الكفاية التٌداكلية تظل ىي ابؼوجٌو الأكٌؿ لاختيار الكلمات كالأساليب كإجراء التٌحويلبت ضركرية على البنيات 

الأساسية لتحقيق الغرض ابؼطلوب، كىنا بذدر الإشارة إلذ ما يعرؼ بقواعد النٌحو، كقواعد الصٌرؼ، كقواعد 

 .1« ثرا من آثار الكفايات التٌداكلية التٌنغيم، ليست إلٌا أ

 :العلاقة بين الل غة والت واصل.2

 بوية ىواحة الترٌ دت لوجود مفهوـ جديد على السٌ ىناؾ علبقة كثيقة بنٌ اللٌغة كالتٌواصل كىذه العلبقة مهٌ  

صل الإنساف فعندما يتٌ ذم يقصد بو نقل ابؼعالش بنٌ ابؼرسل كابؼستقبل باستعماؿ اللٌغة، مفهوـ التٌواصل اللٌغوم الٌ 

ثا، مستمعا، كاتبا، ا أف يكوف متحدٌ إمٌ  ات كنقل ابؼشاعر كالأحاسيس فهوعبنً عن الذٌ صالا لغويا بغية التٌ بغنًه اتٌ 

عادة  كعملية التٌواصل اللٌغوم تتمٌ ، تها اللٌغةالإنساف بعمليات عقلية مضمونا كمادٌ  قارئا، كفِ كلٌ ابغالات بيرٌ أك 

) منطوقة (   مستقبل ( كبينهما رسالة لغوية ) مكتوبة ( أك )ل ابؼتبادؿ بنٌ طرفنٌ ) مرسل ( كفاععن طريق التٌ 

أثنً، عبنً، أك الإفهاـ، أك الإقناع، أك التٌ م إلذ إشباع حاجات التٌواصل اللٌغوم، كالتٌ تسنً فِ قناة تواصل لتؤدٌ 

ابؼستمع، أك الكاتب، أك القارئ عن طريق باستخداـ قدر من الكفاءة اللٌغوية لدل كلٌ من ابؼتحدٌث أك 

د كنظرا لتعقٌ (، )ابؼكتوب( أك )ابؼنطوؽ استخداـ مهارة لغوية أك أكثر، كفِ إطار بؾاؿ من بؾالات التٌواصل اللٌغوم

                               
 .12، صوتقنيات التعبير والت واصلالكفايات الت واصلية، الل غة  ،عبد السٌلبـ عشنً 1
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ابغاجة إلذ امتلبؾ مهارات التٌواصل اللٌغوم  عها أصبح الإنساف فِ أمسٌ ابغياة ابغديثة ككثرة كسائل الاتٌصاؿ كتنوٌ 

 يكوف قادرا على الإقناع )كالاستماع كالتٌحدٌث ( كفنوف كتابية ) كالقراءة كالكتابة( حتٌّ    ةفنوف شفويمن 

م كلٌ ىذا كذاؾ بوتٌ ،دريب عليهاذم ينبغي معو العناية بدهارات التٌواصل اللٌغوم كالإكثار من التٌ كالاقتناع، الأمر الٌ 

بؼناسب لتعليم ابؼهارات اللٌغوية بدا فيها مهارات التٌواصل اللٌغوم دريسي ابوينٌ ضركرة اختيار ابؼدخل التٌ على الترٌ 

صنٌ مدخل التٌواصل اللٌغوم مدخلب تعليميا كظيفيا يقوـ على تعليم اللٌغة من خلبؿ كثنً من ابؼتخصٌ   كلذلك يعدٌ 

كالتٌحدٌث،  بفارسة اللٌغة من خلبؿ فنوف أربعة ىي:  الاستماع،ابؼتعلموف مواقف حيوية كاقعية يستطيع فيها 

كىنا بيكن ابغديث عن ابؼنهج التٌواصلي  .1مفاعل كالتٌواصل من خلبؿ سياؽ لغوم سليكالقراءة كالكتابة سعيا للتٌ 

 باعتباره ابؼنهج الأبقع لتعليم اللٌغة تواصليا.

 :تواصليا الل غة تعلم.3

الطرٌيقة الٌتي تركٌز على كيفية استخداـ اللٌغة كوسيلة للتٌواصل، حيث » :بأنوٌ(  (Gallowayجالواميعرفو 

لا يهتمٌ ابؼعلٌموف فقط بتعليم ابؼهارات اللٌغوية الأربعة: )الاستماع، التٌحدٌث، القراءة، الكتابة( للطلٌبب، كإبٌما 

ابؽم كاستجاباتهم، كمن ثٌ يدربٌونم على توظيف ىذه ابؼهارات فِ مواقف حقيقية تواصلية، تظهر فيها ردكد أفع

 2« تساعدىم على بؾأّة ابؼواقف ابؼختلفة 

من استراتيجيات تدريسية تلتقي  (podge-hodge) كيعرٌفو رشدم طعيمة بأنوٌ خليط يطلق عليو

 .3«على الاستخداـ التٌلقائي كابؼبدع للٌغة، كليس بؾرٌد إجادة قواعدىا تعلٌمبصيعها عند ىدؼ معنٌٌ ىو تدريب ابؼ

                               
 am 7:39 2012سبتمبر, 09، الأحد مدخل الت واصل الل غوي ،مدخل إلذ ،بؿمد البشرمينظر:  1

http://mountadaelhouria.yoo7.com/t758-topic#top. 

تصو ر مقترح لتعل م الل غة العربية تواصليا في ضوء الإطار المرجعي الأوروب ي المشترؾ  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي 2
، 01، بؾلٌة اللٌسانيات العربية، مركز ابؼلك فهد بن عبد العزيز الدٌكلر بػدمة اللٌغة العربية، ابؼملكة العربية السعودية، العددلل غات
 .184، ص2015جانفي 

 .170، ص2004، 01دار الفكر العربي، القاىرة، ط المهارات الل غوية مستوياتها تدريسها وصعوبتها ،رشدم طعيمة 3

http://mountadaelhouria.yoo7.com/t758-topic#top
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استماع، بردٌث، )العملية الٌتي يتمٌ فيها اكتساب كتعلٌم مهارات اللٌغة »كيعرفٌو ىداية ىداية إبراىيم بأنوٌ: 

قراءة، كتابة(، كعناصرىا: أصوات، مفردات، كظائف بكوية كصرفية، دلالة( كذلك من خلبؿ تعرض 

ابؼهارات  تم تدريب الطٌلبب على بعضالطٌلبب...بؼواقف حقيقة تواصلية تبرز فيها حاجات لغوية معيٌنة، بحيث ي

الٌتي تساعد على إشباع تلك ابغاجات اللٌغوية لديهم من خلبؿ ابؼمارسة ابغقيقة للغة فِ ىذه ابؼواقف 

 حيث: 1.«التٌواصلية

 .الاتٌصاليةالقدرة  مكوٌنات على تركٌز كإبٌما اللٌغويةحجرة الدٌرس على القدرة النٌحوية أك  تقتصر لا -

 .الوظائف تعليم خلبؿ من تقدٌـ كإبٌما كترتيبها الدٌركس لتنظيم أساسا اللٌغويةالأشكاؿ  بسثٌل لا -

الدٌقة اللٌغوية ليست غاية فِ حدٌ ذاتها، كىي أمر ثانوم فِ التٌعبنً، كمن ثٌ فإفٌ الطٌلبقة أىمٌ من الدٌقة، كابؼعيار  -

 ابؼراد، كفهم ابؼعنى ابؼراد على كجهو ابغقيقي.النٌهائي فِ بقاح الاتٌصاؿ ىو التٌعبنً ابغقيقي عن ابؼعنى 

ىو ابؽدؼ النٌهائي للدٌارسنٌ فِ قاعة الدرس، سواء فِ إنتاجها )ابغديث( أـ  اللٌغةأف يكوف استعماؿ  ينبغي -

 2فِ استقبابؽا )الفهم( فِ سياقات لد يسبق التٌدريب عليها.

ككاضح أفٌ ىذه السٌمات الأربعة تكشف عن تغنًٌ جذرم فِ طرؽ تعليم اللٌغات، إذ إفٌ ابؼناىج الٌتي  

كانت مفرداتها على أسس بكوية ظلٌت مستخدمة قركنا عدٌة، ثٌ جاءت طريقة تعليم اللٌغة ّٔدؼ الاتٌصاؿ لتضع 

بل على استخداـ اللٌغة الفعلية لإكساب  التٌراكيب النٌحوية فِ إطار كظيفي، فلب يكوف التركٌيز على القواعد،

حساب الاتٌصاؿ الواضح ابؼباشر غنً ابؼلبس. كمن ىنا  الدٌارس الطٌلبقة الطبٌيعية، على أفٌ الطٌلبقة لا تكوف على

رأينا أفٌ الدٌركس بهب أف تبنى على استعماؿ اللٌغة بصورة تلقائية بأف تشجٌع الدٌارسنٌ على أف يتعاملوا مع 

                               
تصو ر مقترح لتعل م الل غة العربية تواصليا في ضوء الإطار المرجعي الأوروب ي المشترؾ  ،الشٌيخ علي إبراىيمىداية ىداية  1

 .185، صلل غات، مجل ة الل سانيات العربية
 .261، صأسس تعل م الل غة وتعليمها ،دكقلبس براكف ينظر: 2
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ىو ؼ ابؼدرٌس كتوجيهو دكف أف يتحكٌم سبق بؽم أف تدربٌوا عليها. كأف يكوف ذلك بإشرامواقف لد ي

 ........................................................................1فيهم.

 ذم يتوقٌف فِ الأساس على تسهيل عمليةالغرض من اللٌغة فِ ابغياة، كالٌ  »على تعليم اللٌغة تواصلياكيقوـ 

الٌتي برملها  أداة الاتٌصاؿ اللٌغوم ىي اللٌغة بألفاظها مكتوبة أك منطوقة، كابؼعالش أفٌ  أفراد آّتمع، إذ الاتٌصاؿ بنٌ

نتاج عمليات عقلية كأدائية بنٌ طرفِ عملية  الاستجابة كذلك كلٌو ىو فعل ابؼتلقٌي بيثل ابؼثنً، كرد الألفاظ بسثٌل

ا استجابة بؼثنً معنٌ، أك ابؼبادرة ؿ مرسل تنشأ لديو رغبة فِ توصيل رسالة ما، إمٌ التٌواصل من خلب فيبدأ  الاتٌصاؿ

 موزل فِ تركيب الرٌ دكر ىذا ابؼرسل يتمثٌ  فوم أك الكتابي، كمعنى ذلك أفٌ فِ بؾاؿ الاتٌصاؿ الشٌ  بطرح مثنً آخر

كردت فِ  موز ابؼكتوبة الٌتيأك الرٌ كؿ أف يفهم الأشكاؿ ابؼنطوقة اكفِ ابؼقابل بقد طرؼ الاستقباؿ )ابؼرسل(إليو بو

ىذه  فكٌ  إليو يتمثلٌ فِ ابؼرسل دكر كلا فهمها فِ ضوء ما بيتلكو من قدرات كخبرات، كمعنى ذلك أفٌ اسالة، بؿالرٌ 

 .2«موزالرٌ 

منطوقا أك مكتوبا، مباشرا أك غنً مباشر، كمهما كاف نوع  »كانطلبقا من ذلك فالاتٌصاؿ قد يكوف

كية بهب أف ينظىر إلذ تعليم اللٌغة العربية، كعلى ىذا الأساس ادائما بحاجة إليو، كمن ىذه الزٌ فالإنساف  الاتٌصاؿ

بتعليم العربية إلذ تعليمها فِ ضوء مفهوـ نظرية الاتٌصاؿ، كأطرافها، ككجوب النٌظر إلذ عملية  دعا ابؼعنيوف

فيما بينها، كيؤثرٌ أحدىا فِ الآخر  فاعلدة تتأنٌا نظاـ متكامل، تتداخل فيو عناصر متعدٌ  الاتٌصاؿ على أساس

 ................... ................................................3«فِ إطار أىداؼ عمليةالاتٌصاؿ
كيتكوٌف الاتٌصاؿ اللٌغوم من عناصر أساسية تتكامل فيما بينها لتحقيق ابؽدؼ الٌذم من أجلو كجد        

فرة اللٌغوية، كبيئة سالة اللٌغوية، قناة الإرساؿ، الشٌ ابؼرسل، ابؼرسل إليو، الرٌ  » ىي: الاتٌصاؿ، كىذه العناصر

                               
 .261، صأسس تعل م الل غة وتعليمها ،دكقلبس براكف ينظر: 1
، بؾلٌة الأثر، بالل غة المداخل الحديثة في تعليم الل غة العربية من تعليم الل غة إلى تعليم الت واصل ،لبوخ بوبصلنٌ، ىنية عريف 2

 .22، ص2015، ديسمبر 23باح، كرقلة، العدد جامعة قاصدم مر 
 .22ص،  بالل غة المداخل الحديثة في تعليم الل غة العربية من تعليم الل غة إلى تعليم الت واصل، ، ىنية عريف لبوخ بوبصلنٌ 3
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أف تتوفٌر فيو الشٌركط اللٌبزمة لضماف بقاح عملية الاتٌصاؿ  الاتٌصاؿ، ككلٌ عنصر من ىذه العناصر لابدٌ 

 ..........................................1«اللٌغوم

القواعد على أساس  قليدية كاف إعداد ابؼناىج اللٌغوية كاختيار بؿتوياتها، يتمٌ مية التٌ رؽ التٌعليكبدوجب الطٌ 

الاختيار صار مبنيا على ابؼواقف الاتٌصالية  ا بدوجب ىذا ابؼدخل الاتٌصالر ابغديث فإفٌ اللٌغوية، أمٌ  كالأبماط

أف يكوف من بنٌ الأىداؼ  صاؿ لا بدٌ كعند تدريس اللٌغة كأداة اتٌ  .رجة الأكلذ لا على القواعد اللٌغويةبالدٌ 

د إتقاف ن أكثر من بؾرٌ الاىتماـ بكفاءة الاتٌصاؿ، كالاتٌصاؿ فِ حدٌ ذاتو مهارة شديدة التٌعقيد؛ حيث تتضمٌ 

تراكيب لغوية، فينبغي مراعاة أف يكوف ابؼنطوؽ ملبئما بؼستويات عدٌة منها ىدؼ ابؼتحدٌث، كالعلبقة بنٌ 

 .2وقف، كابؼوضوع، كالسٌياؽ اللٌغومابؼتحدٌث كابؼتلقٌي، كابؼ

كما أنوٌ يستهدؼ إكساب ابؼتعلٌمنٌ ابؼهارات اللٌغوية الأربع كتنميتها لديهم، كبسكينهم من مهارات  

الاتٌصاؿ، كاستخداـ القواعد اللٌغوية من أجل أداء كظائف اتٌصالية معينة فِ مواقف معينٌة، فإنوٌ يعمل على خلق 

كبصاعية اتٌصالية مباشرة، من خلبؿ بؿتول لغوم يركٌز فيو على تدريبهم على ا﵀ادثة الشٌفوية مواقف طبيعية فردية 

يصبح ابؼتعلٌم ملمٌا بابؼعالش الاجتماعية للتٌراكيب اللٌغوية  التٌدريب على باقي ابؼهارات اللٌغوية، بحيث لا، ثأكٌ 

  .3للمواقف الاتٌصالية ابؼختلفةابؼختلفة، كقادرا على انتقاء التٌعبنًات اللٌغوية ابؼناسبة 

كلذلك يقتضي ابؼنحى التٌواصلي فِ تعليم اللٌغة كضع اللٌغة كأنشطتها موضع ابؼمارسة العملية، كعدـ 

عمليا، باستخداـ اللٌغة استخداما  الاعتماد على حفظ القواعد كالقواننٌ، كيقتضي أف تتاح الفرصة للمتعلٌمنٌ
كعدـ التٌشديد على جانب دكف ابعوانب الأخرل، فاللٌغة كلٌ متكامل،  توازف،ماـ بجميع مهاراتها بشكل مكالاىت

عن أداء أىمٌ دكر بؽا، صرفها من فنونا يتسرٌب إلذ اللٌغة كلٌها، كيتسبٌب فِ  كأمٌ خلل يتعرٌض لو أم جزء أك فنٌ 

                               
  .22ص،  المرجع نفسو ،، ىنية عريف، لبوخ بوبصلنٌ 1
 ..23ص،  المرجع نفسو ، ىنية عريف، لبوخ بوبصلنٌينظر:  2
 .23، ص المرجع نفسو ،ىنية عريف، لبوخ بوبصلنٌينظر:  3
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تٌصاؿ يهتمٌ باستخداـ اللٌغة كمعنى ذلك أفٌ مدخل الاالأفكار الاتٌصاؿ كالتٌفاىم، كتبادؿ ابػبرات، كابؼهارات ك  كىو

 1 .التٌطبيق الفعليحيٌز كبفارسة أنظمتها ابؼختلفة، كقواعدىا، ككضعها 

 :ا في الت واصل الل غوي الت عليميىالممارسة الل غوية ودور .1.3

 باتتذلك إلذ العديد من العوامل الٌتي كيردٌ ية التٌواصلية، لضعفا فِ العم ابؼمارسة اللٌغوية فِ بؾتمعنا تعرؼ

( يةارجة )العامٌ الدٌ  ,فقد سيطرية التٌواصلية، بفالا كسيطا بنٌ عنصرم العمهذه اللٌغة بوصفىاستعمالات  عائقا أماـ

ا فِ ىمن خلبؿ تأثنً  ية التٌعليميةلاؿ فِ العمالفعٌ  الدٌكر لممارسات اللٌغويةل بفا بهعل ية التٌواصلية. لى العملع

التٌواصلية،  وتأثنً ذلك فِ خطابات رهظي، ك أقرانوك  ومن أسرت وية إلذ ما اكتسبذم يستجيب بصورة لاإرادابؼتعلٌم الٌ 

ذه ابؼمارسات ىمن  حدٌ لبدائل نوعية ل ركرم تفعيلفقد بات من الضٌ  ويليم، كعلاللٌغوم السٌ  لوبفا يعيق تواص

الٌتي ينبغي أف تكوف متناسبة مع الدٌراسية،  ةفاعل بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كابؼادٌ اللٌغوية، كذلك بإبهاد نوع من التٌ 

 . اللٌغويةارات ابؼتعلٌمنٌ هم ى تنميةلي كالعمرم، الٌتي تعمل علالعق تعلٌمنٌمستول ابؼ

 :( (Communicative Compétenceالقدرة الات صالية.2.3

العنصر الٌذم نستطيع بو أف ننقل الرٌسائل كنفسٌرىا، كنتفاكض مع الآخرين فِ » تتجلٌى القدرة الاتٌصالية فِ  

سياقات بؿدٌدة... كىي ليست مسألة مطلقة، بل ىي نسبية تستند إلذ تعاكف كلٌ الأطراؼ كىي كذلك ليست 

إلٌا عند مقصورة على الفرد منعزلا عن الآخرين لكنٌها خاصٌية كدينامية تربط بنٌ الأفراد، كلا بيكن فحصها 

  2«.برقٌقها علبنية بنٌ شخصنٌ فِ حالة خطاب

 للقدرةإلذ تعريف (Canale. M and MSwain)كقد توصٌل مايكل كاناؿ كمنًيل سوين   

نفسو، كالآخراف بابعوانب الوظيفية  اللٌغومف بالنٌظاـ لايشتمل على أربع مكوٌنات، يتٌصل الأكٌ  »، الاتٌصالية

                               
 ص،  بالل غة المداخل الحديثة في تعليم الل غة العربية من تعليم الل غة إلى تعليم الت واصل، لبوخ بوبصلنٌ، ىنية عريفر: ينظ 1

23. 
 .245، 244، ص أسس تعل م الل غة وتعليمها ،دكقلبس براكف 2
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تشتمل على ابؼعرفة بالوحدات ابؼعجمية كقواعد  الٌتيأمٌا ابؼكوٌف الأكؿ فهو)القدرة النٌحوية( كىي  الاتٌصالية

الصٌرؼ كالتٌراكيب كدلالة ابعملة كالأصوات... كأمٌا ابؼكوٌف الثاٌلش فهو قدرة  ابػطاب، أم القدرة على ربط 

 جكابػطاب يشتمل على أمٌ شيء يتدرٌ ابعمل لتكوين خطاب، كلتشكيل تراكيب ذات معنى فِ سلسلة متتابعة 

 كىي الاجتماعية؛ اللٌغويةابؼكتوبة... كابؼكوٌف الثاٌلث ىو القدرة  الطٌويلة النٌصوص إلذمن ابغوار البسيط ابؼنطوؽ 

. كىي تقتضي فهم السٌياؽ الاجتماعي الذٌم تستخدـ كللخطاب للٌغة كالثقٌافية الاجتماعية القواعد معرفة تعني

 1«.كأدكار كأطراؼ ابػطاب كابؼعلومات ابؼشتركة بينهم ككظيفة ابػطابفيو اللٌغة، 

كأمٌا ابؼكوٌف الراٌبع فهو )القدرة الاستراتيجية( كىي معقٌدة أشدٌ التعقٌد؛ إذ تعني ما نوظفٌو من استراتيجيات 

لغوية كغنً لغوية لنعوٌض النٌقص الٌذم ينشأ عن متغنًٌات الأداء أك عدـ توافر القدرة...أم أنٌا تزكٌدنا بابؼقدرة 

اقصة، كبأف نواصل ابػطاب بشرح العبارات أك الدٌكراف بكو ابؼعنى أك على إصلبح ما نقولو بأف نعالج ابؼعرفة النٌ 

بالتٌكرار أك التردٌد أك التٌحاشي أك التٌخمنٌ أك تغينً اللٌهجة كالأسلوب. كابغقٌ أف القدرة الاستراتيجية بسثٌل 

افنا ببراعة... كالقدرة العصب فِ فهم عملية الاتٌصاؿ، إذ أنٌا الطرٌيقة الٌتي نعامل ّٔا اللٌغة كي نصل إلذ أىد

عناصرالقدرة اللٌغوية، كمن   بؾموعة من القدرات العامٌة تفيد من كلٌ (Bachman)الاستراتيجية عند بابطاف 

 :2الشٌكل ابؼهارات النٌفسية ابغركية، فِ معابعة ابؼعالش كىذا ما بهسٌده

                               
 .246،245، ص مرجع نفسوال ، دكقلبس براكف 1
 .248-246، ص،  المرجع نفسو ، دكقلبس براكف :ينظر 2
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 : وصف المكن الل غوي الات صالي02مخطط
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 (:Linguistic communication positions) مواقف الات صاؿ الل غوي.3.3

استعماؿ اللٌغة العربية:  ض بؽا مستخدمو اللٌغة العربية كالٌتي بوتاجوف فيها إلذابؼواقف الٌتي يتعرٌ  تلك»يقصد ّٔا  

 1«الآخرينبفا يبرز حاجات كمهاـ لغوية معيٌنة بوتاجوف إلذ اكتسأّا للتواصل ابعيٌد مع 

ابؼواقف الٌتي يتعرٌض بؽا متعلٌمو اللٌغة العربية...فِ ابؼستول ابؼبتدئ، كالٌتي بوتاجوف »كبيكن تعريفها إجرائيا بأنٌا: 

فيها إلذ استعماؿ اللٌغة العربية بفاٌ يبرز حاجات لغوية معيٌنة لديهم كالٌتي ينبغي تضمينها فِ ابؼناىج ابؼقدٌمة بؽم 

 2«. لٌغوم ابعيٌد فِ ىذه ابؼواقفبغرض تدريبهم على التٌواصل ال

 (language needs)الحاجات الل غوية .4.3

البواعث كالدٌكافع أك العوامل الٌتي تولٌد عند الدٌارس إحساسا داخليا، كرغبة »يعرفها رشدم طعيمة بأنٌا: 

 3« فِ تعلٌم لغة معينٌة

اللٌغوم النٌاتج عن الفجوة بنٌ ما بيكن أف أكجو العوز كالقصور »كيعرفٌها ىداية ىداية إبراىيم بقولو: ىي 

يكتسبو متعلٌمو اللٌغة من مهارات لغوية. كما يقدٌـ بؽم من برامج تعليمية أك تدريبية، الأمر الٌذم يدفعهم إلذ 

 4«.تعلم كاكتساب مهارات لغوية معيٌنة؛ لسدٌ ىذا العوز كالقصور
 

                               
الحاجات الل غوية لدى مستخدمي الل غة العربية في المواقف الت واصلية الش فهية  ،الشٌيخ علي إبراىيمىداية ىداية  1

 .17ص ،03، ج2014، 01عودية، ط، الريٌاض، ابؼملكة العربية السٌ والكتابية
تصو ر مقترح لتعل م الل غة العربية تواصليا في ضوء الإطار المرجعي الأوروب ي المشترؾ  ،الشٌيخ علي إبراىيمىداية ىداية  2

 ,185، صبؾلٌة اللٌسانيات العربية لل غات،
اض خاصٌة، ، أسسو منهجياتو، ندكة تعليم اللٌغة العربية لأعر تعليم العربية لأغراض خاص ة مفاىيمية، رشدم أبضد طعيمة 3

 .6، ص2003معهد ابػرطوـ الدٌكلر، السٌوداف، 
الحاجات الل غوية لدى مستخدمي الل غة العربية في المواقف الت واصلية الش فهية  ،الشٌيخ علي إبراىيمىداية ىداية  4

 .16، صوالكتابية
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 تحليل الحاجات الل غوية:.1.4.3
تكوف  ابغاجاتك  ة.الأكلوي بعملية برديد ابغاجات الٌتي يطلبها الدٌارسوف، كترتيبها كفق برليل ابغاجات يتمٌ 

ينبغي  ك عجز لغوم؛ أم توضيح الفرؽ بنٌ ما يستطيع ابؼتعلٌم القياـ بو فِ اللٌغة، كماأغالبا على شكل ضعف 

طة تنتظر أف يتمٌ التعرٌؼ موضوعية، كىي ببسا، كبذلك فإفٌ ابغاجات ىي حقيقة على القياـ بوقادرا أف يكوف 

 ، كيتمٌ برليل ابغاجات عبر النٌواحي الآتية:برليلها عليها كمن ثٌ 

 .برليل ابؼوقف ابؼستهدؼ كابغاجات ابؼوضوعية -

ابقة، ات ابؼتعلٌم السٌ م، مثل خبر أم العناصر الٌتي تؤثرٌ فِ طريقة التعلٌ  :المتعل مينخصية عن المعلومات الش   -

 .منو، كابذاىو بكو اللٌغة عاتوالبرنامج كتوقٌ كثقافتو، كأسباب حضور 

 .اللٌغوية الٌتي يستخدمونا كتسمح بتقييمها ابؼهارات :مينالمستوى الل غوي للمتعل   -

 .قص اللٌغوم لدل ابؼتعلٌمنٌقصور ابؼتعلٌمنٌ: أم جوانب النٌ  -

 . 1معلٌ احتياجات التٌ كاللٌغة فِ  راتم ابؼهارؽ الفعٌالة لتعلٌ كىي الطٌ  م الل غة:المعلومات عن تعل   -

كخلبصة القوؿ فِ ىذا الشٌأف ىو أفٌ تعلٌم اللٌغة لا بدٌ أف يستجيب بؼا سيحتاج إليو ابؼتعلٌم للتٌعبنً عن   

كلٌ ما بىتلج فِ نفسو كما يدكر فِ ذىنو كما يكٌنو من غرض، فاللٌغة كضعت للتٌبليغ كالاتٌصاؿ قبل كلٌ شيء. 

فِ ذاتها كلنفسها، أم كنموذج  دىا فِ النٌصوصفإفٌ لد يفهم ذلك ابؼعلٌم كقصد تعليم الأساليب الٌتي به

للؤساليب ابعميلة، دكف مراعاة الاحتياجات التٌعبنًية ابغقيقية الٌتي يشعر ّٔا ابؼتكلٌم عند استعمالو الفعلي للٌغة فِ 

 بـتلف الأحواؿ ابػطابية الٌتي تثنًىا ابغياة اليومية فإنوٌ يكوف بذلك أخطأ الغرض من الأساس بل بٌصد بذلك

استعماؿ اللٌغة العربية كقصره على ابعانب الأدبي ابعمالر ليس غنً، كىذا تعدٌ بصاعي )حتٌّ كلو كاف غنً معتمد( 

 2على الٌشيء الوحيد الٌذم يربط بنٌ أفراد ىذه الأمٌة كىو لغة القرآف.

                               
)دارسة حالة ابؼتعلٌمنٌ فِ كليٌة  ص ةتحليل حاجات طلا ب متعل مي الل غة العربية لأغراض خا ،سعيدة عمر بؿمٌد ثالشينظر: 1

 .120، ص 2019، مارس 01عددال، 20الاقتصاد بجامعة إفريقيا العابؼية(، بؾلٌة العلوـ التٌربوية، السٌوداف، بؾلٌد 
 .179، ص بحوث ودراسات في الل سانيات العربية ،عبد الرٌبضن ابغاج صالح ينظر: 2
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 :الحاجات تحليل طريقة.2.4.3
 يتم برليل ابغاجات كما يأتي:

غة فِ حياتو ييقصىد بابؼوقف اللٌغوم ابؼستهدؼ موقف بوتاج فيو ابؼتعلٌم للٌ  :المستهدؼ الموقف حاجات: أو لا 

 .غباتركريات، كالقصور، كالرٌ ة كالضٌ كتتضمٌن حاجات ابؼوقف ابؼستهدؼ العناصر ابؼهمٌ  العملية،

 .جمع المعلومات حوؿ الموقف المستهدؼ ثانيا:

 التعل م: حاجات :ثالثا

 .يقتضيو ابؼوقف التٌعليميذم ييقصىد ّٔا ما الٌ 

 1.الت عل م حاجات تحليل: رابعا

 :الحاجات تحليل أغراض.3.4.3
 :منها الأغراضيسعى برليل ابغاجات إلذ برقيق العديد من  

 اللٌغوية الٌتي بوتاج إليها ابؼتعلٌم لأداء كظيفة معينة ابؼهاراتبرديد  -

 .نةلغوية معيٌ  راتدريب على مهاذين بوتاجوف إلذ التٌ برديد الأشخاص الٌ  -

 .لبب القياـ بو، كما ىم بحاجة إلذ أف يكونوا قادرين على القياـ بوالإبؼاـ بالفجوة بنٌ ما يستطيع الطٌ  -

 .كاؼ ع التحاقهم بالبرنامج بشكللبب ابؼتوقٌ كرة فِ معابعة حاجات الطٌ العوف فِ برديد مدل فعالة الدٌ  -

القصور اللٌغوم لدل العاملنٌ، كقد تؤثرٌ على تعاملبتهم مع  سة؛ إذ ترشد إلذة ما داخل مؤسٌ لمعرفة أسباب مشك -

 2.ابؼؤسٌسةأثنً على بعية للتٌ العملبء بفا يؤدٌم بالتٌ 

                               
طلا ب متعل مي الل غة العربية لأغراض خاص ة )دارسة حالة المتعل مين في   تحليل حاجات ،سعيدة عمر بؿمد ثالشينظر: 1

 .124،123ص  ،كل ية الاقتصاد بجامعة إفريقيا العالمية(
 .122، ص المرجع نفسو ،سعيدة عمر بؿمد ثالشينظر:  2
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ابؼستعمل من اللٌغة »كتدريس اللٌغة كفق ابغاجات اللٌغوية ضركرة حياتية تتطلٌبها مواقف بؿدٌدة كذلك لأفٌ 

ابؼعلٌمنٌ أف كلٌ ما يوجد فِ اللٌغة ىو صالح للتٌعليم لا  فِ حالات ابػطاب الطبٌيعي شيء بؿدكد إذ يعتقد بعض

لشيء إلٌا لأنوٌ جزء من اللٌغة، فكلٌما زاد علم ابؼتعلٌم باللٌغة كأكضاعها مهما كانت فهو ثركة لغوية كلا بدٌ أف 

تكلٌم العادم لا تفيده، كىذا غنً صحيح بل ينفيو الواقع الٌذم يعيشو ابؼتكلٌموف: فخلبفا بؼا يعتقده ىؤلاء فإف ابؼ

يستعمل فِ بـاطباتو اليومية إلٌا عددا بؿدكدا جدٌا من ابؼفردات كقد أثبتت البحوث العلمية ابغالية أفٌ الفرد 

كلمة تقريبا فِ بـاطباتو، أما العالر الثقٌافة فبنٌ أربعة   2500العادم ابؼتوسٌط الثقٌافة لا يستعمل أكثر من 

ذاؾ أكثر بٌفا ذكرناه إلٌا أفٌ الٌذم يظهر فِ استعمابؽما ىو ىذا القدر أك كبطسة آلاؼ فقط، كربٌدا عرؼ ىذا ك 

ذلك فقط، كعلى ىذا الأساس فإفٌ الكثرة الكاثرة من ابؼفردات الٌتي نريد أف نشحن ّٔا ذاكرة ابؼتعلٌم ىو عمل 

ارج ابؼدرسة يتنافى مع ما ىو حاصل فِ كاقع ابػطاب، كعلى ىذا الأساس أيضا ينبغي أف يكتفي بدا بهرم خ

 .1«بصفة خاصٌة؛ أم فِ ابغالات ابػطابية الٌتي يطلق لو فيها العناف

 الحاجات: تحليل فوائد.4.4.3
 2 :عة كبنًة منهافلتحليل ابغاجات فوائده العديدة كمن  

 .كضع أىداؼ ابؼنهج أك البرنامج -

 .دريس ابؼناسبةاختيار طرؽ التٌ  -

 .اختيار ا﵀تول ابؼناسب بغاجات الدٌارسنٌ -

 .وف إليها، كابؼهاـ الٌتي سيكلٌفوف ّٔاسة الٌتي ينضمٌ فهم طبيعة الدٌارسنٌ، كثقافة ابؼؤسٌ  -

 .الاختباراتبناء  -

 .م اللٌغةفهم حاجات الدٌارسنٌ لتعلٌ  -

                               
 .177، ص بحوث ودراسات في الل سانيات العربية ،بضن ابغاج صالحعبد الرٌ  1
تحليل حاجات طلا ب متعل مي الل غة العربية لأغراض خاص ة )دارسة حالة المتعل مين في   ،بؿمد ثالش سعيدة عمرينظر:  2

 .125 صكل ية الاقتصاد بجامعة إفريقيا العالمية(، 
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 .التٌقولصعملية  راءإج -

 :وخصائصو تواصليا الل غة تعل م أسس.5.3

 1 م اللٌغة اتٌصاليا بعدٌة خصائص ىي:سم تعلٌ يتٌ 

. حقيقة اتٌصاؿ مواقف فِ التٌعلٌم فرص العربية اللٌغة بؼتعلٌمي تواصليا اللٌغة تعلٌم يتيح حيث :المعنى ذو التعل م - أ

 كبيكن بؽا يتعرٌضوف تواصلية حقيقية مواقف من تشتقٌ  كإبٌما ابؼتعلٌمنٌ، كاقع عن مبتورة التٌعليمية ابؼادٌة تيقدَّـ فلب

 .ابؼتعلٌموف فيها يعيش الٌتي البيئة من أصلية بدواد الاستعانة يتمٌ  كبؽذا فيها، تعلٌموه ما توظيف

فليس ابؼهمٌ فِ تعليم اللٌغة معرفة قواعدىا، كخصائصها كأبماطها، كإبما ابؼهمٌ  تعليم الل غة لا الت عليم عن الل غة:  - ب

فتعلٌم اللٌغة تواصليا يزيد من  ،ىو تدريب متعلٌمي اللٌغة على كيفية استخدامها كالتٌواصل ّٔا فِ مواقف حقيقية

قدرة متعلٌمي اللٌغة على تعميم أشكاؿ السٌلوؾ الاتٌصالر ابؼكتسب على عدد غنً بؿدكد من ابؼواقف الاجتماعية 

 التٌواصلية الأخرل.

تعليم القواعد كوظائف بكوية كليس كقواعد بكوية كىذا يعني أفٌ النٌحو لا يدرٌس لغايتو كإبٌما يرتبط بددل  - ج

تو فِ التٌعبنً داخل ابؼوقف التٌواصلي كما أفٌ ابؼوقف التٌواصلي ىو الذٌم يفرض الوظائف النٌحوية الٌتي ينبغي كظيف

كما ىو ابغاؿ فِ ابؼناىج التٌقليدية –تقدبيها. فالقواعد لا تعدٌ مسبقا ثٌ يؤلٌف أك بىتار بؽا مواقف تتضمٌنها 

مي اللٌغة العربية عليو ىو الٌذم بودٌد الوظائف النٌحوية الٌتي تأتي كلكنٌ ابؼوقف التٌواصلي الٌذم يراد تدريب متعلٌ 

 2بركزا فيو. لزاما فِ ىذا ابؼوقف كتكوف أكثر

                               
تصو ر مقترح لتعل م الل غة العربية تواصليا في ضوء الإطار المرجعي الأوروب ي  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ عليينظر: 1
 .187، صشترؾ لل غات، مجل ة الل سانيات العربيةالم

برنامج مقترح لعلاج الص عوبات الل غوية الش ائعة في كتابات دارسي الل غة العربية  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي: ينظر 2
 ،الدٌراسات التٌربوية ، رسالة دكتوراه غنً منشورة، معهدليل الأخطاءحالن اطقين بغيرىا، في ضوء مدخل الت قابل الل غوي وت

 . 184، ص2008جامعة القاىرة، 
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إفٌ تعلٌم اللٌغة تواصليا يعلٌم اللٌغة كوحدة كاحدة دكف فصل بنٌ  الن مو الش امل والمتكامل لمهارات الل غة:  -د

ءة، الكتابة(، كدكف الالتزاـ الصٌارـ بترتيب معنٌٌ بؽذه ابؼهارات، فالٌذم مهارات اللٌغة )الاستماع، التٌحدٌث، القرا

 بودٌد بركز كغلبة بعض ىذه ابؼهارات على غنًىا ىو طبيعة ابؼوقف التٌواصلي.

 تعلٌمأدكار ابؼ Freeman-Larsen لارسوف ك فربياف،  بركز دكر متعلٌم اللٌغة كابكسار دكر ابؼعلٌم:  بودٌد  -ق

يوفٌرىا،  خلبؿ تفاعلو مع ابؼواقف التٌواصلية الٌتي تعلٌمدريس التٌواصلي، بضركرة مراقبة ابؼعلٌم لأداء  ابؼكابؼعلٌم  فِ التٌ 

 دريس مرشدا، كموجٌها، كداعما للمواقف التٌعليمية، كأف بىطوبحيث يصبح ابؼعلٌم لفترة طويلة خلبؿ عملية التٌ 

دٌؿ ابغاؿ مع متعلٌم اللٌغة؛ فيجب أف بابؼوقف التٌعليمي، بينما يت بارزا فِ خطوة إلذ الوراء بحيث لا يكوف دكره

نشطا كإبهابيا كأكثر تفاعلب مع ابؼواقف التٌعليمية الٌتي تتطلٌب حراكا اجتماعيا، كأف يتحدٌث لفترات  يكوف

 طويلة، بحيث يكوف الفصل الدٌراسي مسرحا بؼمارسة الأنشطة التٌواصلية.

يوفٌر تعلٌم اللٌغة تواصليا بيئة تعليمية تعلٌمية مناسبة؛ بحيث يستطيع  الد خل الل غوي: الت فاعل وزيادة  - ق

متعلٌمو اللٌغة التٌفاعل اللٌغوم مع أطراؼ ابؼوقف التٌواصلي فِ صورة طبيعية تضاىي الواقع الٌذم يتعرٌض لو 

ويا كذخنًة لغوية تعينهم على التٌواصل ، فما بودث من نقاش كحوار يكوٌف لدل ىؤلاء ابؼتعلٌمنٌ بؿصولا لغتعلٌمابؼ

 1ابعيٌد، كتلبية احتياجاتهم اللٌغوية الفعلية فِ ىذه ابؼواقف.

ابػبرات الٌتي يكتسبها ابؼتعلٌم عن طريق ابؼمارسة أكثر ثباتا عن الٌتي يكتسبها عن »الممارسة الفعلية لل غة:   -ز

طريق القراءة كالتٌلقنٌ...ذلك أفٌ عملية الارتباط بنٌ ابؼثنً كالاستجابة تقول بواسطة الاستعماؿ كابؼمارسة. 

ظهور الاستجابة نفسها، كيوفٌر تعليم كبالتاٌلر كلٌما زادت مراٌت التٌمرين كابؼمارسة قوم ىذا الارتباط كساعد على 

اللٌغة تواصليا بيئة خصبة للٌغة بدهاراتها ابؼختلفة: استماعا، كبردٌثا، كقراءة، ككتابة بصورة متكاملة كمتداخلة 

                               
تصو ر مقترح لتعل م الل غة العربية تواصليا في ضوء الإطار المرجعي الأوروب ي  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ عليينظر: 1

 .188، ص، بؾلٌة اللٌسانيات العربيةالمشترؾ لل غات
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حسب متطلٌبات ابؼوقف التٌواصلي؛ بفاٌ يساعد على تعلٌم اللٌغة بصورة أكثر ثباتا كإتقانا نتيجة للممارسة الفعلية 

 1 «.للٌغة

التٌدرجٌ فِ الوظائف اللٌغوية الٌتي ينبغي تعليمها للدٌارس؛ حتٌّ يتمكٌن من استخداـ اللٌغة فِ مواقف ابغياة    -ىػ

ابؼختلفة، كالٌذم بودٌد الوظائف اللٌغوية ابؼراد تعليمها للدٌارس ىو ابؼوقف التٌواصلي الٌذم يتعرٌض لو الشٌخص؛ بفاٌ 

 يؤكٌد كظيفة اللٌغة.

 كار ابؼعلٌم؛ فهو ابؼبتكر، كابؼيسٌر كابؼوجٌو، كابؼشرؼ، كابؼشارؾ فِ كثنً من الأنشطة.تعدٌد أد -ط

يستعنٌ ابؼعلٌم فِ ىذا ابؼدخل بدختلف الوسائل السٌمعية كالبصرية، مثل اللٌوحات كالصٌور، كالأشرطة   - ك

 قيقية، أك قريبة من ابغقيقة.السٌمعية كابؼرئية، ...كالأدكات ابغقيقية، كالنٌماذج ابغسٌية؛ كذلك لإبهاد بيئة ح

الاستماع، كالتٌحدٌث، كالقراءة، كالكتابة؛ لأفٌ ابؼوقف الاجتماعي التٌواصلي  الت كامل بين مهارات الل غة: -ؾ

يستدعي كلٌ ىذه ابؼهارات، إلا أفٌ ابؼوقف ىو الٌذم بودٌد غلبة مهارة على أخرل فِ ظلٌ ظركؼ ابؼوقف 

كعلى ىذا فاللٌغة فِ ضوء ابؼدخل التٌواصلي ينظر إليها على أنٌا مهارات حيوية تستخدـ عناصرىا  الاجتماعي،

اللٌغوية، من أصوات، كمفردات، كتراكيب، كقواعد ككل متكامل دكف فصل بنٌ ىذه العناصر الٌتي تستخدـ فِ 

كتعلٌمها كالقدرة على التٌواصل ّٔا فِ  سياقات تواصلية حقيقة، ّٔدؼ ابؼمارسة ابغقيقية للٌغة كصولا إلذ اكتسأّا

2مواقف الاتٌصاؿ اللٌغوم.
 .............................................................. 

 كبيكن تلخيص أىمٌ العناصر الٌتي بهب مراعاتها عند التٌدريس باستراتيجية التٌواصل اللٌغوم فِ ابعدكؿ التٌالر:

 

                               
لتعل م الل غة العربية تواصليا في ضوء الإطار المرجعي الأوروب ي المشترؾ تصو ر مقترح  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي1

 .188، ، ص، بؾلٌة اللٌسانيات العربيةلل غات
 .04، صالمرجع نفسو ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ عليينظر:  2
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 : جدوؿ يبين عناصر التدريس باستراتيجية التواصل اللغوي 03مخطط 
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 1:تواصليا الل غة متعل   وإجراءات خطوات.6.3

 :يلي فيما تواصليا اللٌغة لتعليم كالإجراءات ابػطوات بعض برديد بيكن

 .حياتو فِ اللٌغة ممتعلٌ  بؽا ضيتعرٌ  الٌتي التٌواصلية اللٌغوية ابؼواقف برديد -

 (بكوية كظائف-تواصلية ت)حاجا :ابؼواقف ىذه فِ نةابؼتضمٌ  اللٌغوية ابغاجات برليل -

 ىذه فِ دابعيٌ  واصلإتقانا؛ للتٌ  إلذ اللٌغة ممتعلٌ  بوتاج لصغر  تواصلية لغوية مهاـ إلذ اللٌغوية ابغاجات برليل -

 .التٌواصلية ابؼواقف

 .التٌواصلية ابغاجات كابؼواقف من انبثقت الٌتي التٌواصلية ابؼهاـ ضوء فِ التٌعليمية كابؼواد الأنشطة تصميم -

 فيها طبيعية، بصورة اللٌغة العربية بفارسة فرص مللمتعلٌ  تتيح كالٌتي دريس،التٌ  فِ التٌواصلية ريقةالطٌ  استخداـ -

 من مساحة إتاحة يعني بفا التٌعليمي؛ التٌعلٌمي للموقف اللٌغوم خطيطالتٌ  فِ رامةالصٌ  عدـ مع ابغرية، من مساحة

 .اللٌغوم التٌواصلي ابؼوقف فِ الاربذاؿ

 تيسٌر تواصلية، حقيقية بفارسة أنشطة مع الواقعي، ابغقيقي اللٌغوم ابؼوقف ﵀اكاة اللٌغة بؼتعلٌم الفرصة إتاحة -

 الألعاب-اللٌغوية ابؼسابقات-النٌمذجة-التٌمثيلية ابؼواقف-ابغوارات-الدراما :مثل اللٌغة، كتعلٌم اكتساب للمتعلٌم

 .اللٌغوية

 كالوصف، كالتٌرجٌي، كالاعتذار الطلٌب، مثل: ابؼختلفة، اللٌغوية الوظائف عن التٌعبنً على الطٌلٌبب تدريب -

 .إلخ...ابغوائج كقضاء كالتٌعارؼ، كالتٌقرير،

 كإبٌما ذاتها، حدٌ  فِ ليست غاية أنٌا على التٌواصلي ابؼوقف فِ بركزا كالأكثر ابؼتضمَّنة النٌحوية الوظيفة تدريس -

 كمفهوـ كاضح بشكلٌ  التٌواصلية الرٌسالة كتوصيل مضموف ابؼوقف، ىذا فِ ابعيٌد اللٌغوم لتٌواصلل كسيلة ىي

 كليس غاية(. )النٌحو كسيلة التٌواصلي ىذا ابؼوقف فِ للٌغة الاجتماعية الوظيفة يؤدٌم

                               
طار المرجعي الأوروب ي المشترؾ تصو ر مقترح لتعل م الل غة العربية تواصليا في ضوء الإ، ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي 1

 .189،190، ص، بؾلٌة اللٌسانيات العربيةلل غات
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 اللٌغوم خلبؿ ابؼوقف من كذلك ،متعلٌملل اللٌغوم السٌلوؾ لتعديل ابؼعلٌم؛ قًبىلً  من الراٌجعة التٌغذية تقدلص -

 .ابؼمارىس

 .) إلخ...لغوم أداء مقاييس مواقف، مقابلبت، اختبارات تفصيلية، ملبحظاتالأصيل...  التٌقولص اعتماد -

 للموقف مشأّة أخرل لغوية تواصلية مواقف إلذ التٌواصلي، ابؼوقف ىذا فِ أك تعلٌمو تعلٌمابؼ اكتسبو ما تعميم -

 . ابؼتعلٌم الأصلي

 1 كبيكن تلخيصها فيما يلي:

 نوعية ابػبرات اللٌغوية كمواقف تعلم اللٌغة ىي الٌتي بردد نوعية التعلٌم ابؼطلوب كالعكس صحيح. -

 فِ كانت إذا إلٌا  اللٌغة اكتساب على ابؼتعلٌم مساعدة فِ فعالية ذات تكوف لا اللٌغوية كابػبرات ابؼواقف -

 .اللٌغة تعلٌم من بأغراضو كمرتبطة للمتعلٌم بالنٌسبة ككظيفية كدلالة، معنى ذات بؾموعها

 كفعاليتو اللٌغوية، ابؼمارسات فِ كمشاركتو الدٌارس النٌشاط استغلبؿ على تعتمد أف بهب اللٌغة تعليم مواقف -

 .اللٌغوم الأداء فِ قصور أك ضعف من ابػجل أك ابػطأ، من خوؼ دكف اللٌغة استعماؿ على التٌجرٌؤ فِ

ابعيٌد لتعليم اللٌغة كتعلمها يعتمد على شموؿ كتنوعٌ ابػبرات اللٌغوية، إذ بهب أف يتضمٌن ابؼوقف  ابؼوقف -

 كمعامل أدكار كلعب كمناقشات، كحوارات كصوتية، مرئية أنشطة يتضمن كما ككتابة، كقراءة ككلبمااستماعا 

 ...إلخ.كتدريبات

 البسيط من نبدأ فقد الدٌارسنٌ، نظر كجهة من للتعلٌم قابلة صورة فِ يكوف أف بهب اللٌغة تعلٌم خبرات تنظيم -

 ثٌ  ابغركؼ أشكاؿ ث بالأصوات نبدأ قد أك الكلٌ، إلذ ابعزء من أك الصٌعب، إلذ السٌهل من أك ابؼعقٌد، إلذ

 تنظيم يتٌفق أف ابؼهمٌ ...إلخ. ابغركؼ إلذ ثٌ  الكلمات إلذ كنتٌجو بابعمل نبدأ كقد...إلخ،  ابعمل ثٌ  الكلمات

 .لديهم للتعلٌم قابلة تكوف بحيث الدٌارسنٌ طبيعة مع كتتابعها ابؼادٌة

                               
، منشورات ابؼنظمٌة تعليم الل غة ات صاليا بين المناىج والاستراتيجيات ،رشدم أبضد طعيمة، بؿمود كامل الناٌقةينظر:  1

 .119-118صالإسلبمية للتٌربية كالعلوـ كالثقٌافة، إيسيسكو، طرابلس، ليبيا، 



و ؿ                                                                                  الت واصل الل غويالأالفصل   

 62  
 

 اىتمامهم كيثنً الدٌارسنٌ ابؼعلٌم يوجٌو حنٌ كبفارستها اللٌغة لاكتساب كبرقيقا فاعلية أكثر يكوف اللٌغة تعلم -

 كبوقٌق حاجاتهم يشبع ما يتعلموف أنم يشعرىم ما بكو تدريسو كيوجٌو كأغراضهم حاجاتهم كيوقظ ميوبؽم، كينمٌي

 .اللٌغة تعلٌم من أغراضهم

بالرٌغم من اتٌساع اللٌغة كثرائها كصعوبة الإبؼاـ بناصيتها ككلٌ صيغها كمفرداتها كمعانيها، فإف بموٌ ابغصيلة  

فيها أك ثرائها يبقى فِ ابٌذاه طردم مع الاتٌصاؿ ابؼباشر كغنً ابؼباشر بالآخرين كبابؼوارد الأخرل لاكتساب اللٌغة: 

غوم كتطوٌر صاحبو إلقاءن ككتابةن كثقافةن كشجاعةن أدبيةن كإقبالان على فكلٌما زادت نسبة الاتٌصاؿ زاد ا﵀صوؿ اللٌ 

ابغديث، كزادت قدرتو على التٌفاىم مع الغنً، كبرقيق رابط أكسع من شرائح آّتمع كتطوٌرت قدرتو على 

سياقاتها  استكناه معالش كمدلولات الألفاظ كالتٌراكيب كالصٌيغ اللٌغوية ابؼكتوبة، كإدراؾ مفاىيمها من خلبؿ

 1بسكٌن ىذا الفرد من اختراؽ بؾاىيل لغوية كثنًة.ابؼتنوٌعة، كبالتٌالر 

إفٌ تدريس العربية يرتبط أساسا بدوضوعها، كطرائق استعماؿ ابؼتعلٌمنٌ بؽا فِ ابغياة اليومية فِ بـتلف 

لتٌعليمي، من غزارة ابؼستويات كالبيئات، كلعلٌ الباحث ابؼمحٌص قد بىلص إلذ عيوب لا برصى فِ ىذا الواقع ا

للمادٌة العلمية دكف برقيق للؤثر عند ابؼتلقٌي، كعدـ مواكبة ابؼادٌة ابؼقدٌمة لواقع ابغياة ا﵀يطة بابؼتعلٌم، كىذه 

ابؼعضلة جعلت ابؼهتمٌنٌ فِ ميداف اللٌسانيات النٌظرية كالتٌطبيقية يوحٌدكف جهودىم من إبهاد حلوؿ عملية بؽذا 

 الواقع.

 زمة للتواصل الل غوي:اللا  المهارات .7.3

 تعلٌمليتواصل ابؼ:»ككما ذكرت ميساء أبضد أبو شنب   اللٌغوم  التٌواصلابؼهارات أمر مهمٌ فِ عملية 

القدرة على -عبنً عن الفكرالقدرة على الفهم كالتٌ -أف يتوافر لديو مهارات عديدة مثل:)اللٌغة دة لابدٌ بصورة جيٌ 

                               
، بؾلٌة ابؼعرفة، آّلس الوطني للثقٌافة كالفنوف الحصيلة الل غوية أىميتها، مصدرىا، وسائل تنميتها،أبضد بؿمد ابؼعتوؽ :ينظر1

 . 50ـ، ص1996اب-ربيع الأكؿ، أغسطس212كالآداب، الكويت العدد   
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اضطراب  إلذم اضطراب فِ إحدل ىذه ابؼهارات يؤدٌ  حدكث أمٌ  لذلك فإفٌ ـ الكلمات فِ مواضعها(، ااستخد

عبنً اللٌغوم أك الكلبـ التٌواصل ّٔا مع الآخرين بالتٌ  تعلٌموصف ىذه ابؼواقف الٌتي لا يستطيع ابؼتفِ التٌواصل، ك 

فسي فإف اللٌغة ب النٌ لطٌ سبة للبضطراب اللٌغوم كفقا بعمعية اكابؼضطربة، كبالنٌ -مةكغنً ابؼنظٌ -فوليةبابؼواقف الطٌ 

 1 :العملية(-الواقعية-علم دلالات الألفاظ-القواعد اللٌغوية-وتف من أربعة بؿاكر:)علم الصٌ تتكوٌ 

مييز فرقة كالتٌ وت لإخراج الكلمات كابؼهارات للتٌ على استخداـ الصٌ  تعلٌميشنً على قدرة ابؼ :وتعلم الص   -1

 .عبنً عن الكلماتوت للتٌ أف يتوافر لديو القدرة على استخداـ الصٌ  لا بدٌ  تعلٌمحرؼ ككلٌ كلمة، كابؼ بنٌ كلٌ 

 .حيحة الٌتي تأتي بجمل مفيدة بؽا معنىكضع الكلمات فِ مواضعها الصٌ  حيث يتمٌ  :القواعد اللٌغوية -2

 تعلٌمفظ كبذميع الكلمات مع بعضها لتكوين بصل، كيستطيع ابؼدلالة اللٌ  إلذيشنً  :علم دلالات الألفاظ -3

ذم لديو ما يعيق علم دلالات استخداـ القائمة العقلية ابؼختزنة من الكلمات لتوظيفها فِ تعبنًه، كىو الٌ 

 أف يتمٌ  كلمات جديدة كلا بززين كلا استرجاع كلمات بـتزنة، كلابدٌ   الألفاظ غنً قادر على اكتساب أمٌ 

 .قيقةقوية الٌتي بوتاجها بصورة داختبار مهاراتو كذلك لتقييم نقاط التٌ 

: القدرة على استخداـ اللٌغة فِ ا﵀ادثات كتشمل القدرة على الإجابة عن الأسئلة الواقعية أو العملية -4

 . ذم تدكر حولو ا﵀ادثة ابؼوضوع الٌ كمعرفة متّ يتغنًٌ 

                               
، 01ط، مركز الكتاب الأكادبيي، عمٌاف، الأردف، مشكلات الت واصل الل غوي،ميساء أبضد أبو شنب ينظر 1

 .99-98،ص2015
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 :عناصر الت واصل الل غوي .8.3

ؿ فِ عملية التٌواصل، كالٌذم يريد التٌأثنً فِ الآخر من خلبؿ ىو مصدر الرٌسالة كىو القطب الأكٌ  :المرسل

ؿ على إنشاء ارة التٌواصلية، كىو الباعث الأكٌ ابػطاب ابؼقدٌـ إذ يعتبر ركنا حيويا فِ الدٌ  صدرم»كىو أفكاره، 

 . 1«رسالةخطاب يوجٌو إلذ ابؼرسل إليو فِ شكل 

 2 يشترط فِ ابؼرسل ما يلي:

 سالة الٌتي يريد توصيلها ككلٌ ما يتٌصل ّٔا.بالرٌ  أف يكوف على معرفة تامٌة -

 لو لصياغة الرٌسالة كإجراءات توصيلها إلذ ابؼستقبل.أف يكوف ذا خبرة كبذربة تؤىٌ  -
 سالة كتفاعلو معها طواؿ عملية الاتٌصاؿ.تلقٌي الرٌ  أف يكوف قادرا على إثارة دافعية ابؼستقبل بكو -

إبهابي، كأف يكوف مؤمنا ّٔا، مندفعا بؽا راغبا فِ نقلها إلذ الآخرين، موضوع الرٌسالة كابؼستقبل  أف يكوف بكو -

 قادرا على إشراكهم كإقناعهم بدحتواىا.

 وصيل ابؼختلفة.أف يكوف عارفا بطرائق التٌ  -

وصيل حسب طبيعة كحاجة كقدرة ابؼتلقٌي كالسٌياؽ الٌذم بهرم أف يراعي استجابة ابؼستقبل كيكيف طريقة التٌ  -

 فيو الاتٌصاؿ.

 ماف كابؼكاف ابؼناسبنٌ لعملية الاتٌصاؿ.أف بوسن اختيار الزٌ  -

 رد كالتلقٌي كالردٌ كالغلق كأف يكوف كاضح الصٌوت سليم اللٌغة.أف بوسن البدء كالسٌ  -

م كالفعلي تاج ابؼادٌ سالة ىي النٌ كالرٌ » ىي الكلمات كابؼعالش الٌتي بواكؿ ابؼرسل إيصابؽا إلذ ابؼستقبل، سالة:الر  

سالة، كحينما ث يكوف ابغديث ىو الرٌ فحينما نتحدٌ  نة.معيٌ  (code) ذم يضع فكره فِ رموز أمٌ للمصدر الٌ 

                               
، ط، الت واصل الل ساني والش عرية، مقاربة تحليلية لنظرية روماف جاكبسوف ،الطاٌىر بن حسنٌ بومزبر 1 ، 1الدٌار العربية للعلوـ

 .24، ص2007بنًكت لبناف 
 .72،73، ص2008، 1ار ابؼناىج، الأردف، ط، دمهارات الات صاؿ الل غوي وتعليمها، بؿسن علي عطيةينظر  2
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ح بأيدينا فإفٌ حركات سم أك الصٌورة ىي الرٌسالة. كحينما نلوٌ كحينما نرسم، فالرٌ  سالة.نكتب فالكتابة ىي الرٌ 

 .1«الرٌسالةذراعنا ىي 

 ارة التٌواصلية، كىي:سالة، كتعتمد عليها الدٌ ىناؾ ثلبث خطوات مهمة مرتبطة بالرٌ  كما أفٌ 

فرة(: كىي العملية الٌتي يقوـ ّٔا ابؼرسل كتشمل كضع الفكرة فِ شكلٌ رسالة، أم صياغة ميز )الشٌ الترٌ  -

 و.موز فِ شكل بيكن بثٌ ور كالرٌ الكلمات كالصٌ 

الاتٌصالية إلذ ابؼستقبل )فرد أك بصاعة أك سالة العملية الٌتي يقوـ ّٔا ابؼرسل كتعني إرساؿ الرٌ  الرسالة: كىو بثٌ   -

 صالية.أـ باستخداـ كسائل اتٌ  بصهور( سواء بطريقة شخصية

 سالةي الرٌ ل فِ تلقٌ فِ عقل ابؼستقبل أك بصهور ابؼستقبلنٌ كتتمثٌ  سالة: كىي العملية الٌتي تتمٌ استقباؿ الرٌ  -

 2كتفسنًىا كفهمها

عدٌة أشكاؿ، فقد تكوف كلبما شفهيا، أك إبوائيا عن طريق سالة ىي بشرة العملية التٌواصلية كتأخذ الرٌ 

ؾ سالة الٌتي تتحرٌ كاف بيثٌل الرٌ  فهي أك الإبوائي أك أم شكلالإشارة كغنًىا كقد تكوف كتابة. فهي النٌص الشٌ 

 رؼ الآخر، كالٌذم يكوف مهيٌئا بؼثل ىذه ابغركات كالأفعاؿ ابػطابية.لتصل إلذ الطٌ 

 3 :شروط الر سالة

 لإخراج: بدعنى أف تصاغ صياغة لغوية بذعلها على أحسن حاؿ.حسن ا -

 غ.كرار غنً ابؼسوٌ ىا من الأخطاء كمن التٌ خلوٌ  -

 تكوف طويلة بفلٌة تؤدٌم إلذ نفور ابؼستقبل. ألاٌ  -

 فسية كالوظيفية كتشبع تلك ابغاجات.أف تلبئم قدرات ابؼستقبل، كتتٌصل بحاجاتو النٌ  -

                               
الأردف، -دار صفاء للنٌشر كالتٌوزيع، عمٌاف ،وسائل الات صاؿ وتكنولوجيا الت عليم ،ربحي مصطفى علياف، كبؿمد عبد الدبس 1
 .40، ص 2003، 2ط

 .41، صوسائل الات صاؿ وتكنولوجيا الت عليم، ربحي مصطفى علياف، كبؿمد عبد الدٌبس ينظر 2
 .72، ص،مهارات الات صاؿ الل غوي وتعليمها، بؿسن علي عطية ينظر 3
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 كصحٌة ا﵀تول.أف تكوف كاضحة تتٌسم بالدٌقة  -

 أف تلبئم الزٌماف كابؼكاف كذات صلة كثيقة بأىداؼ عملية الاتٌصاؿ. -

 أف تتضمٌن ابغجج ابؼنطقية كالأدلٌة العقلية الٌتي تؤكٌد مصداقيتها.   -

متلقٌي الرٌسالة حيث يقوـ بفكٌ رموزه اعتمادا عل  القطب الثاٌلش فِ عملية التٌواصل كىو ىو المرسل إليو:

 خزكنة فِ ذاكرتو مستعينا فِ ذلك بثقافتو كبذاربو. الإشارات ابؼ

 1 شركط ابؼرسل إليو:

 أف يكوف قارئا جيٌدا. -

 أف يكوف مستمعا جيٌدا. -

 أف يكوف قومٌ ابؼلبحظة، شديد الانتباه. -

 سالة اللٌفظية.أف يكوف ماىرا فِ استقباؿ الرٌموز غنً اللٌفظية ابؼصاحبة للرٌ  -

 أف يكوف راغبا فِ موضوع الرٌسالة.  -

ىي الٌتي تسمح بقياـ التٌواصل بنٌ ابؼرسل كابؼرسل إليو، كعبرىا تصل الرٌسالة من نقطة : (Chanal) القناة

ل بؿور عملية التٌواصل، لأنٌا مكاف بسظهر السٌنن فِ شكلٌ رسالة، كمركز الاتٌصاؿ معيٌنة إلذ نقطة أخرل. كىي بسثٌ 

 2 ابؼتكلٌمنٌ. كبزتلف طبيعة القناة باختلبؼ نوعية التٌواصل أيضا.الفيزيقي بنٌ 

كيقصد بو رد الفعل الٌذم يقوـ بو ابؼستقبل، ففي ابغالة الٌتي لا  (:Feedback)رجع الص دى الت غذية الر اجعة 

 3يسجٌل فيها أم ردٌ فعل نتحدٌث عن عملية إعلبـ فقط كليس عن عملية تواصل.

ز عملية التٌواصل سالة، كتتميٌ سالة، نوعية الأسلوب، شكل الرٌ الكلمات ابؼستعملة فِ الرٌ ل فِ تتمثٌ الص ياغة: 

الفعل قد  مة فإفٌ لد أف ننطق بكتراجع عنو إذ بدجرٌ بكونا ذات طابع أخلبقي كأف الفعل التٌواصلي لا بيكن الٌ 

                               
 .73،72، ص مهارات الات صاؿ الل غوي وتعليمها، بؿسن علي عطية ينظر 1
 .49، ص2000الشرؽ، ابؼغرب، إفريقيا، الل غة والخطاب، عمر أككاف 2
 .65ص، مشكلات الت واصل الل غوي، ميساء أبضد أبو شنب 3
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 من شركطها:، 1الآخر فِ حقٌ  خفيف من أثار ذلك كالاعتذار عن إصدار كلمة جارحةبيكن التٌ  وانتهى، غنً أنٌ 

2 

 أف ترتبط بدحتول الرٌسالة. -
    أف تلبئم قدرات ابؼتعلٌمنٌ كبرصيلهم اللٌغوم. -

 أف يكوف أسلوب العرض ملبئما ككذلك سرعتو. -

 أف تلبئم عدد ابؼستقبلنٌ كتشرؾ ابعميع فِ تلقٌي الرٌسالة.  -

  3.«كالٌذم بدكنو لا بيكن للرٌسالة أف تفهم أك تؤكٌؿنسق العلبقة ابؼشتركة بنٌ الباثٌ كابؼتلقٌي، ىو » نن:الس  

فالسٌنن فِ التٌواصل اللٌغوم مثلب يستند على عدد من الفونيمات كابؼورفيمات فِ لغة طبيعية، قواعد تأليف خاصة 

الضٌوئية بنظاـ بؿدد، أمٌا فِ التٌواصل غنً اللٌغوم فإنوٌ بيثٌل: بؾموعة الاصطلبحات ابؼنضبطة كابؼماثلة للعلبمات 

كالكهربائية... كبزتلف أنواع السٌنن حسب قواعد التٌأليف كعدد العلبمات أك حسب ابؼمارسنٌ الفعلينٌ بؽذا 

السٌنن أك ذلك ىكذا بيكن لسنن أف يشتمل على: عدد بؿدكد من العلبمات كقواعد التٌأليف أك على عدد 

)اثننٌ على  لقٌنٌ. أك يكوف بؿصورا فِ عدد ضئيلمرتفع. كما بيكن أف يكوف مشتركا بنٌ عدد من ابؼرسلنٌ كابؼت

 رسالة تنقل أخبارا بنٌ ابؼتكلٌمنٌ.ل الأقل(. كيتمظهر السٌنن على شك

ق ن كضوح الرٌسالة كبرقٌ سالة بواسطة السٌنن الٌذم يؤمّْ للرٌ  لذلك أفٌ عملية الإخبار تستلزـ إعطاء شك

فالشٌرط الأكؿ لقياـ ، Coded  ما، أم سينػّْنىتالأخبار يتم بواسطة رسالة أخذت شكلب فانتقاؿ ،خبارالإ

                               
 .65ص،  مشكلات الت واصل الل غوي، ميساء أبضد أبو شنب 1
 .75-76، صمهارات الات صاؿ الل غوي وتعليمها ، بؿسن علي عطيةينظر:  2
 .48، صالل غة والخطاب، عمر أككاف 3
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الأخبار أم برويل الرٌسالة ابؼدركة أك ا﵀سوسة إلذ نظاـ من العلبمات أك إلذ Coding   تسننٌ التٌواصل ىو

 1سنن، من خصائصو ابعوىرية كونو متٌفقا من النٌاحية التٌنظيمية كالتٌصنيفية.

 الس ياؽ: 

 (:Communicucional evironnement and context) يتم فيو بيئة الات صاؿ والس ياؽ ال ذي

تشمل كلٌ الظركؼ الٌتي تتم فيها عملية التٌواصل، ظركؼ الزٌماف كابؼكاف كالعوامل الثقٌافية كالاجتماعية كالنٌفسية،  

كابؼعلٌم داخل الصٌف ليس ىزٌ نفسو خارجو، كىذه العلبقة بزتلف من مستول دراسي إلذ  تعلٌمفالتٌواصل بنٌ ابؼ

 آخر، كمن بؾتمع إلذ آخر كىكذا.

 (: Noise or interference)عناصر الت شويش 
كيدخل فِ ىذا الإطار كلٌ ما يعيق عملية التٌواصل ككلٌ ما بووؿ دكف أف تتمٌ ىذه العملية فِ أحسن الظرٌكؼ،  

كالضٌجيج أك الارتباؾ النٌفسي الٌذم قد بوصل لدل ابؼرسل أك ابؼستقبل أك التٌأكيل ابؼختلف بؼعالش الإشارات 

 الواردة فِ الرٌسالة.

 :الل غوي الات صاؿ وظائف.9.3
يؤكٌد جاكبسوف بأفٌ كلٌ عامل من ىذه العوامل السٌتة تنتج عنو كظيفة لسانية متميٌزة. كبزضع الوظائف  

ابؼتولٌدة عن ىذه العوامل للتٌراتب، بحيث قد تتوقٌف البنية اللٌفظية لرسالة ما على كظيفة مهيمنة، لكن  اللٌسانية

لابدٌ من أف تستعنٌ بالوظائف الأخرل ابؼعتبرة ثانوية، ماداـ من الصٌعب العثور على رسائل لا تقوـ إلٌا بوظيفة 

الوظائف الأخرل كإبٌما فِ اختلبؼ تدرجٌ الوظائف فيما كاحدة. فتنوعٌ الرٌسائل لا يكمن فِ القياـ بوظيفة دكف 

 2ص فيما يلي: ت، تتلخٌ بينها. كبذلك كضع خطاطة للوظائف السٌ 

                               
، 2003، 01، دار ابغوار للنٌشر كالتٌوزيع، اللٌبذقية، سوريا، طالل سانيات ونظرية الت واصل ،عبد القادر الغزالرينظر:  1
 .25-24ص

 .11،10، ص: الت واصل نظريات ومقارباتجاكبسوف، موناف، مييكي، ىابراماس، كآخركفينظر،  2
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-ابؼيتا الوظيفة ، الوظيفة التٌأثنًية ، الوظيفة الشٌعرية، الوظيفة ابؼرجعية ، الوظيفة الانفعالية أك التٌعبنًية 

 .1الاتٌصاليةكالوظيفة الانتباىية أك  ،لغوية أك الواصفة للٌغة 

 : (Emotional or expressive function)عبنًيةالوظيفة الانفعالية أك التٌ 
ز على ابؼرسل كتهدؼ إلذ التٌعبنً ابؼباشر عن موقف الذٌات ابٌذاه ما تتحدٌث عنو. كىي تسعى إلذ ترؾ تركٌ 

 . 2الانطباع بوجود انفعاؿ صادؽ أك متصنٌع

عبنً عن عواطفو كمواقفو إزاء ابؼوضوع الٌذم أفٌ الوظيفة الانفعالية بتركيزىا على ابؼرسل تنزع إلذ التٌ كبيكن القوؿ 

  أك التٌعجٌب.  كالتأكٌهيعبٌر عنو، كيتجلٌى ذلك فِ طريقة النٌطق مثلب أك فِ أدكات تعبنًية تفيد الانفعاؿ  

  :(cognitive function) الإفهاميةالوظيفة 
ح مهمٌ بيكن صطلبا كىو (fonction impressive)مصطلح كظيفة تأثنًية » ساننٌاللٌ  ضبع طلق عليهاكيي  

مل بو (impressive) بينما ابؼصطلح الثاٌلش كجهة نظر عقليةنظر إليها من الأكٌؿ ذلك أفٌ ، جانب الإفهاميةاستثماره إلذ 

كبرصل عندما يكوف ابؽدؼ من (conative) كىناؾ من يصطلح عليها بالوظيفة النٌدائية 3«للوظيفة ابؼدلوؿ العاطفي

تبرز ىذه الوظيفة على سطح ابػطاب عندما تركز الرٌسالة على ابؼرسل إليو ذاتو. ، الاتٌصاؿ التٌأثنً على ابؼتلقٌي

الأكثر خلوصا إلذ النٌداء كالأمر اللٌذين ينحرفاف من كجهة نظر تركيبية  بنًالتٌعا»فِ كبقد ىذه الوظيفة الإفهامية 

ية كحتٌّ فونولوجية فِ الغالب عن ابؼقولات الابظية كالفعلية الأخرل. كبزتلف بصل الأمر عن ابعمل ابػبرية كصرف

بزضع أف  بعمل الأمر أف بزضع لاختبار الصٌدؽ أك عدمو. كلا بيكنفِ نقطة أساسية؛ إذ ابعمل ابػبرية بيكنها 

ىذين  كايات العاطفية لأفٌ فِ الأدب ابؼلتزـ كالرٌ . كبقد ىذه الوظيفة تهيمن، كتفرض كثافة حضورىا مثلب 4«لذلك

                               
 .11،10، صالت واصل نظريات ومقاربات ،جاكبسوف، موناف، مييكي، ىابراماس، كآخركف 1
 .65، صالمرجع نفسو ،جاكبسوف، موناف، مييكي، ىابراماس، كآخركف 2
 .39ص ،الت واصل الل ساني والش عرية ،الطاٌىر بومزبر 3
، 1988، ابؼغرب ،1، دار توبقاؿ، الدار البيضاء، طقضايا الش عرية، ترجمة محمد الولي ومبارؾ حنوز ،ركماف جاكسوف 4
 .29ص
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أثنً فيو كإقناعو من خلبؿ عناصر ىذين الأخنًين: مثل كلة التٌ ا يعتمداف على بـاطبة الآخر، كبؿنٌابعنسنٌ الأدبي

عينة: إذ بيثلٌ العملية التٌكرارية بػاصيٌة م شبع كىود غنً ابؼنتظر من ابؼنتظر. ككذا عنصر التٌ تولٌ  عنصر ابؼفاجأة كىو

عكسي مع ركعة كبصاؿ ابػطاب فابؼفاجأة تهتزٌ بؽا النٌفس بفضل شحنتها التٌأثنًية العالية لكونا ل تتناسب بشك

 ل.ا الشٌحنات ابؼتكرٌرة بشكل متواتر بردث تشبٌعا فِ نفس ابؼستقبً غنً منتظرة، كأمٌ 

 الإقناعيٌة عنهما فِ الوظيفة. كبنا عنصر كفضلب عن عنصرم ابؼفاجأة كالتشبٌع فهناؾ عنصراف آخراف لا يقلٌبف أبن

بينما أفكار كقناعات ابؼنتج للخطاب أم ابؼرسل،  يرمي إلذ سحب ابؼتلقٌي بكو الإمتاع: فالأكٌؿية أك كابؼتعة الفنٌ 

دكؿ ابؼنطق جأك يتلبشى تدربهيا  فينطفئ حينئذالآخر إلذ إدخاؿ ابؼتعة كالنٌشوة فِ نفس ابؼتلقٌي؛  يهدؼ

  1بؿلو نفثات الارتياح كالانتشاء الوجدالش العاطفي ابػطاب، كبرلٌ العقلبلش فِ 

 (:phatic function) الوظيفة الانتباىية

الوظيفة الٌتي تبرز على سطح ابػطاب حينما يكوف ىناؾ أبماط لغوية تقوـ بأدكار خارجية عن نطاؽ  كىي 

ا﵀افظة على سلبمة جهاز الاتٌصاؿ، كالتأكٌد من بلبغي لتزكيد ابؼتلقٌي بقيم إخبارية. كما تؤدٌم كظيفة الابػطاب 

استمرار سلسلة الرسائل ابؼوجٌهة إليو على الوجو الٌذم أرسلت بو. كىذا ما ذىب إليو جاكبسوف عندما أقرٌ بأفٌ 

دكرة الكلبـ ف فِ ابعوىر؛ لإقامة التٌواصل كبسديده أك فصمو. كتوظف للتٌأكٌد بفاٌ إذا كانت ىناؾ رسائل توظٌ 

ف لإثارة انتباه ابؼخاطب أك أفٌ انتباىو لد يرنح مثل: ىل تسمعني؟ ىل ىل تسمعني؟ كتوظٌ  مثل: ألو تشتغل

 . 2تفهمني؟ كىنا تسحب العملية التٌواصلية قليلب من دائرة ابؼرسلة للتٌأكٌد من بفرٌىا

 

 

 

                               
 .40،41، ص الت واصل اللساني والش عرية ،ينظر الطاٌىر بومزبر 1
، دار ابغوار للنٌشر الل سانيات ونظرية الت واصلكينظر عبد القادر الغزالر:  43، صالت واصل الل ساني ينظر الطاىر بومزبر 2

 .49، ص2003، 01كالتٌوزيع، اللٌبذقية، سوريا، ط
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 (:the referential function)الوظيفة المرجعية 
 ائيةكأيضا الوظيفة الإبو ،(cognitive)كردت بؽذه الوظيفة مصطلحات أخرل: من بينها الوظيفة ابؼعرفية  

(demotivated)،  إذا كاف الاتٌصاؿ يستهدؼ ابؼرجع ذاتو، فنحن بصدد ابغديث الإخباريةككذلك الوظيفة ،

 .1عن ىذه الوظيفة ابؼرجعية الإخبارية

ياؽ أك ابؼرجع، جو ابؼرسلة إلذ السٌ كونا تومئ إلذ الوظيفة ابؼهيمنة عندما تتٌ كىذه ابؼصطلحات كلٌها تشترؾ فِ  

دا للؤخبار الواردة فيها باعتبار أف اللٌغة فيها ف ىذه ابؼرسلة ّٔذه الوظيفة عندما يكوف بؿتواىا مؤيٌ ز عليو كتتلوٌ كتركٌ 

غة تلك ابؼوجودات كالأحداث ابؼبلٌ  إلذمز ث عنها كتقوـ اللٌغة فيها بوظيفة الرٌ بريلنا على أشياء كموجودات نتحدٌ 
2  

  (:the metalinguistic function)راء الل غة ما و الوظيفة 
د من الاستعماؿ أكٌ كىذه الوظيفة تبرز أحيانا بنٌ ابؼتخاطبنٌ على سطح ابػطاب عندما تستدعي ابغاجة التٌ 

فسنً فيتساءؿ ابؼستمع ح كالتٌ و يشغل كظيفة الشرٌ لأنٌ نن، زا على السٌ نن، إذ يكوف ابػطاب مركٌ ليم للقانوف كالسٌ السٌ 

كالنٌطق ابغديث بييز بنٌ مستوينٌ من  3تقولو؟ أك بأسلوب رفيع: ما¨قولو؟  لا أفهمك، ما الٌذم تريد لشٌ إأحيانا 

(metalanguage) ةميتا لغالكلبـ، بنا الكلبـ عن الأشياء، كالكلبـ عن الكلبـ أك ما يسمٌى 
4. 

كراء اللٌغة يتعلٌق بالرٌصيد اللٌغوم الٌذم يتوفرٌ عليو كلٌب  ابػطابات الٌتي تتمظهر من خلببؽا كظيفة ما كىذا النٌوع من

يتربعٌ على كلٌ  ابؼتخاطبنٌ من النٌاحية التٌركيبية، كالصٌرفية، كالدٌلالية، كمن ثٌ يصبح حقل الرٌسائل ابؼيتالسانية

 الأفناف اللٌغوية كفركعها.

                               
1
 . 159، دت، ص03، الدٌار العربية للكتاب، ليبيا، طالأسلوبية والأسلوب ،عبد السٌلبـ ابؼسدم رظين 

2
 .159، صالمرجع نفسوينظر  
 .31،، صقضايا الش عرية ،سوفباكركماف ج :ينظر3
 .46، ص : الت واصل اللساني والش عريةالطاٌىر بومزبر: كينظر  31، صقضايا الش عرية ،سوفبركماف جاك :ينظر4
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ابؼفاىيم جة من آّرٌد إلذ ابؼلموس كمن ابؼفهوـ إلذ الإجراء بكصل على صنفنٌ من ىيم ابؼتدرٌ كانطلبقا من ابؼفا

 كىي:

 عجمي.ابؼفاىيم ابؼادٌية أك ابؼستول ابؼ - أ

 ابؼفاىيم العلبئقية أك ابؼستول النٌحوم للٌغة.  - ب

وية(، عندما تكوف ابؼرسلة فِ كتكثر ىذه الأبماط ابػطابية الٌتي تهيمن عليها الوظيفة ابؼيتالسانية )ابؼاكراء لغ 

، كىذا يعني أفٌ القدرة الٌتي يكتسبها الطفٌل للٌغة الأـمي، كخاصٌة اكتساب الطفٌل يكضع خطابي تلقيني أك تعل

عن غنً كعي كإدراؾ منو، بطريقة سليمة كصحيحة، أك على الأقلٌ  ىي الٌتي بذعلو قادرا على استعماؿ السٌنن كلو

 1يمن قبل ابؼتلقٌ قابلة لأف تكوف مفهومة 

العمليات ابؼيتالسانية ىي الٌتي تتحكٌم فِ كلٌ العمليات  سوف، على أفٌ بليل القطعي عند جاككالدٌ 

يصبح  (l’aphasie)أفٌ الفرد عندما يصاب بابغيبسة  لة بػطاب ما، ىوماذج ابؼلموسة ابؼشكٌ للنٌ  الإنتاجية

لقدرة ابؼوجٌهة فِ شكل عمليات ذىنية بؾرٌدة، كتوصف مثل ىذه ابػطابات، لأنوٌ افتقد تلك ا إنتاجعاجزا على 

ابغبسة بأنٌا افتقاد القدرة على العمليات ابؼيتالسانية، أك بعبارة أدؽٌ عن فقداف القدرة على عمليات الاختيار 

 2 .كيب، أك ما يعرؼ بالانتقاء كالتٌأليفكالتٌر 

فرة عن طريق علبقة داخلية، كبابؼرسلة عن لشٌ نات أيةٌ مرسلة ارتباطا ضركريا بالسٌنن أك اكترتبط مكوٌ »  

سواء أتٌم تبادؿ الرٌسائل أك استمرٌ  ، بمطي ىذه العلبقةلبطريق علبقة خارجية. كتهتمٌ اللٌغة فِ مظاىرىا ابؼتنوٌعة بك

كرة بنٌ ابؼشتركنٌ فِ أمٌ حدث  االاتٌصاؿ بابٌذاه كاحد من ابؼرسل إلذ ابؼتلقٌي، إذ لابدٌ من كجود نوع من آّ

 ابؼرسل كابؼتلقٌي، كيتمٌ  زماف ففي الغالب بنٌ الأفراد، ىوا الفاصل فِ ابؼكاف كالٌ مٌ ألضماف نقل ابؼرسلة، كلبمي 

موز الٌتي يستعملها ابؼرسل من كجود تساـ معنٌٌ بنٌ الرٌ  ردمو عن طريق علبقة داخلية )ما كراء اللٌغة(، إذ لابدٌ 

                               
1
 .31، ص قضايا الش عرية،ركماف جاكسوف: ينظر  

 
2
 .114ص ،31، ص المرجع نفسو ،سوفبركماف جاك :ينظر 
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فة كابؼؤكٌلة لدل ابؼتلقٌي )فونيمات، كلمات، بصل....( كىي منتقاة من مستودع بصيع الأجزاء ابؼمكنة كالرٌموز ابؼعر 

ي  إف كصلت إلذ ابؼتلقٌ لالة، كحتٌّ كم تكوف ابؼرسلة مقطوعة خالية من الدٌ اسفرة(، كمن دكف ىذا التٌ نة )الشٌ ابؼكوٌ 

 1 «.فيور ا لا تؤثٌ فإنٌ 

 :2الآتي وططٌ بـ جاكبسوف فِ ذكرىا الٌتي بالعناصر الوظائف ىذه ربط كبيكن

 

 : علاقة عناصر التواصل الل غوي بالوظائف04مخطط

                               
 .116-115ص، قضايا الش عرية،ركماف جاكسوف 1
 .13 ، ص2001، 1ط ابؼغرب، الثقٌافة، دار ،ومناىج تقنيات التعبير ديداكتيك ابغاج، بؿمد 2
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 :أىداؼ الت واصل الل غوي.10.3

ع تبعا من كراء ذلك إلذ برقيق أغراض كقضاء حاجات تتنوٌ يركموف اس فِ بؿادثاتهم كتواصلهم اليومي النٌ  إفٌ 

 :1ق غايات التٌواصل كأىدافو كمن بنٌ تلك الأىداؼبرقٌ  كاللٌغة ىي الٌتيللوضعية التٌواصلية كللؤطراؼ ابؼتواصلة، 

 :الاكتشاؼ - أ

 ات ىو قلب كلٌ تواصل.الوعي بالذٌ  فٌ لإحيث يكتشف الإنساف ذاتو كالعالد ا﵀يط بو  

 :قاربكالتٌ  الاقتراب - ب

 ق من خلبؿ ربط علبقات بضيمة مع الآخرين كصيانة ىذه العلبقات كتقويتها.كيتحقٌ  

 والاقتناع: الإقناع - ج

و مصاحب أنٌ  ك ابغقوقي، إلاٌ أجارم ق خصوصا فِ آّاؿ التٌ ىذا ابؽدؼ يتحقٌ  ىم أفٌ ام الو قد يتوىٌ            

قناع فاكض، كبسارس عمليات الإلوؾ الإنسالش فِ كلٌ تفاصيل حياتو، القائمة على تبادؿ ابؼصالح عبر قناة التٌ للسٌ 

  .لاتالوكات كابغعالد الأفكار كعالد ابؼعتقدات كعالد السٌ  :اليةلات التٌ افِ آّ

 2 :العوامل ال تي تساعد على تفعيل عملية الت واصل الل غوي.4

ؤية ابؼشتركة، التٌواصل كىي: الرٌ  تفعيل عمليةعلى  ساعدعوامل ت علىعملية التٌواصل اللٌغوم  رتكزت

 قة، مهارات الاتٌصاؿ:الثٌ ابؼستقبل، اللٌغة ابؼشتركة، ك فاعل بنٌ ابؼرسل التٌ 

 :ؤية ابؼشتركةالرٌ  - أ

                               
 .63ص  ،مشكلات الت واصل الل غوي، ميساء أبضد أبو شنب 1
جامعة الوادم، ، بؾلٌة العلوـ النٌفسية كالتٌربوية، صعوبات الت واصل الل غوي الت عليمي عند المدر سين، أبضد فرحات كعمار عوف 2

 .285،286، ص2016مارس 
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قافية، ر فِ عملية التٌواصل كالقيم، كابؼبادئ، كالبيئة الثٌ دة تؤثٌ بنٌ الناس فِ صفات كخصائص بؿدٌ  شابوأكجو التٌ  

نفس القدر من الأبنيٌة كالتٌأثنً،  كمستول التٌعليم، كالوضع الاقتصادم كالاجتماعي كما أفٌ لدرجة ىذا التٌشابو

 ؤية ابؼشتركة بنٌ ابؼرسل كابؼستقبل تساعد على تسهيل عملية التٌواصل، كتزيد من فرص بقاحو.فالرٌ 

 :الت فاعل -ب

ع عملية ، كيشجٌ ةبنٌ ابؼرسل كابؼستقبل، يتيح فرصا أفضل لكلٌ منهما فِ ابغصوؿ على الاستجابات ابؼطلوب 

بالتٌغذية الاسترجاعية، حيث يستطيع كلٌ من ابؼرسل التٌواصل كتبادؿ الآراء كالفكر كابػبرات كما يسمٌى 

كابؼستقبل توجيو الأسئلة لتوضيح ابؼعالش، كاستخداـ الرٌموز كالإشارات اللٌفظية كغنً اللٌفظية، لزيادة الشٌرح 

 كالتٌوضيح، كطلب معلومات إضافية يتطلٌبها الفهم السٌليم للرٌسالة.

 :الث قة - ح

لعامل الثقٌة دكر مؤثرٌ فِ عملية التٌواصل فتوافره بنٌ كلٌ من ابؼرسل كابؼستقبل يزيد من احتمالات بقاح عملية  

 التٌواصل، كيقلٌل من ابغاجة إلذ معلومات إضافية.

 الل غة المشتركة بين المرسل والمستقبل:  - د

ابػاصة باللٌغة، الٌتي  كالإشاراتالرٌموز تساعد على بقاح عملية التٌواصل، كذلك من خلبؿ استخدامنا الكلمات ك  

 التٌفاعل.تسمح لنا بزيادة عملية 

 الل غوي الات صاؿ مجالات.1.4

 ىذه كبزتلف اللٌغة، لاستخداـ فيها الفرد بوتاج الٌتي الأنشطة بؾموعة اللٌغوم الاتٌصاؿ بدجالات يقصد 

 الٌتي للٌغة إتقانو كمدل نفسو، ىو كخصائصو ّٔا، بير الٌتي ابغياة كمواقف بالفرد، ا﵀يطة البيئة باختلبؼ آّالات

 الاتٌصاؿ بؾالات فِ التٌباين عوامل من ذلك غنً إلذ... الاتٌصاؿ فيها بهرم الٌتي الزٌمنية كالفترة التٌواصل، أداة ىي

 .اللٌغوم
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 1 نلخٌصها فيما يلي: اللٌغوم للبتصاؿ العامٌة آّالات من عددان  ىناؾ أفٌ  إلاٌ  ابغقائق ّٔذه التٌسليم كمع

 .ّٔا كالاحتفاظ الاجتماعية العلبقات تكوين -

 .للؤشياء استجاباتو عن الفرد تعبنً -

 .نواياه الفرد إخفاء -

 .متاعبو من الفرد بزلٌص -

 .كإعطاؤىا ابؼعلومات طلب -

 .للآخرين تعليمها الأشياء أك عمل طريقة تعلٌم -

 .التٌليفوف عبر ا﵀ادثة -

 .ابؼشكلبت حلٌ  -

 .الأفكار مناقشة -

 .باللٌغة عباللٌ  -

 .الاجتماعية الأدكار لعب -

 .الآخرين عن التٌركيح -

 .لإبقازاتو الفرد برقيق  -

 .الفراغ كشغل التسلية فِ ابؼشاركة -

 عن فضلبن  كتراكيب، كمفرداتأصوات  من بؽا ابؼناسبة اللٌغة أبماط بالطبٌع آّالات ىذه من بؾاؿ كلكلٌ 

 ّٔا.  ا﵀يط الثقٌافِ السٌياؽ

                               
الحاجات الل غوية في مواقف الات صاؿ الل غوي لدى متعل مي الل غة العربية من الناطقين ، ىداية ىداية إبراىيم الشٌيخ علي 1

 .57، صبالعربية
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 معاينً كىيأخرل  معاينً انطلبقا من اللٌغوية السٌلوكياتتلجأ إلذ كصف  التٌواصلية ابؼقاربة فإفٌ  ىنا كمن 

ن كابؼستول ا تراعي السٌ كإبمٌ  ابؼتعلٌمنٌ بصيعمع  جدرٌ التٌ  نفس تطبيقالاستخداـ الٌتي تلبءـ حاجات ابؼتعلٌم كترفض 

 مدارسنا. فِ خاصٌة الواقع بو فِالأخذ  بصعٌ ي ما كىذافل للطٌ  كالفكرم فسيقافِ كالانتظاـ النٌ الثٌ 

 :الل غوي الت واصلو  (pragmatics) الت داولية.5

 التٌحصيل كابؼمارسة حيٌز إلذ التٌلقنٌ حيٌز من بالتٌعليم ابػركج فِ ابغديثة اللٌغوية العلوـ أسهمت لقد

 الأقواؿ، قيم على تسمح للمتعلٌم بالتٌعرؼالفاعلية   من عاؿ مستول ذات اللٌغات تعليم عملية كجعل ابؼيدانية،

استعمابؽا  بسياقات بربطها تتٌضح إلٌا  لا كمقاصده الٌتي ابؼتكلٌم كأغراض استخدامها، بؾاؿ فِ العبارات كدلالات

 التٌلقنٌ مهمة -الذكٌر سبق كما – التٌعليم كزابذ بفضلو إذ العملية التٌعليمية، منابع أحد كلراالتٌد البعد كّٔذا عدٌ 

اإما بوتاج  ابؼتعلٌم تعليم على التٌحصيل كذلك بالاقتصار مهمٌة إلذ  الأساليب عن الإمكاف قدر ليو مبتعدن

الاختصاص  ىذا أىل يشغل كاحد ىناؾ شعار :»بقولو  دلاش ابعيلبلر يؤكٌده ما كىذا تثقل ذىنو الٌتي كالشٌواىد

حرٌؾ بواسطة الكلبـ برركٌا يلبئم ابؼقاـ بالأدكات الٌتي بسكٌنهم من التٌ ابؼلكة كالتٌبليغ: أم تزكيد ابؼتعلٌم أك ابؼتعلٌمنٌ  

كابؼقاصد  ابؼراد برقيقها، إفٌ الأمر لد يعد يتعلٌق بتلقنٌ بنية بكوية معيٌنة، بل إنوٌ يتعلٌق بتوفنً الوسائط اللٌسانية  

 1 الٌتي تسمح للمتعلٌم بإجراء اختيار بنٌ بـتلف الأقواؿ، كذلك بحسب ابؼقاـ.

دراسة » بات كاضحا أف التٌداكلية فِ مفهومها العاـ ىو  كلية،االتٌد حوؿ النٌظر كجهات اختلبؼ من كبالرٌغم 

 كالتعرٌؼ على اللٌغوم للبستعماؿ القواننٌ الكلٌية إبهاد عريفها: بأنٌات كننااللٌغة فِ الاستعماؿ أك التٌواصل كبي

 كليةاقوبؽما التٌدكريكاناتي  فراسواز عند كرد كما الاستعماؿ اللٌغوم علم فهي اللٌغوم، للتٌواصل الإنسانية القدرات

 2.«فِ ابػطاب اللٌغة استعماؿ ىي

                               
 .46ص1992معية، ابعزائر، ، تر بؿمد بوياتن، ديواف ابؼطبوعات ابعامدخل إلى الل سانيات الت داولية،ينظر: ابعيلبلر دلاش 1

، دراسة تداكلية لظاىرة الأفعاؿ الكلبمية فِ التٌراث اللٌسالش العربي، دار الت داولية عند العلماء العرب ،مسعود صحراكم 2
 .25 ص ،01، ط2008التنٌوير للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، 
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انطلبقا من بصلة من الأسئلة كمن بينها: ماذا نصنع حنٌ نتكلٌم؟ ماذا نقوؿ بالضٌبط، حنٌ نتكلٌم إلذ من 

 لأجل ماذا نتكلٌم؟نتكلٌم؟ كيف بيكننا قوؿ شيء آخر، غنً ما كنٌا نريد قولو؟ أك 

كلٌ ىذه الأسئلة كغنًىا كانت الدافع الفعلي لدفع حركية ابؼقاربة التداكلية كتوسيع دائرتها لتصبح 

 التٌداكليات الٌتي ظهرت فِ بؾموعة من التٌصورات أبرزىا تصوٌر فرانسواز أرمينكو كتصوٌر ىانسوف.

 تصو ر فرانسواز أرمينكو:.1.5

 بذعل الباحثة فرانسواز أرمينكو التٌداكلية فِ ابذاىنٌ بـتلفنٌ بنا: 

 تداولية الل غات الش كل ية وتداولية الل غات الط بيعية: -أ 

يعدٌ الإبٌذاه الفلسفي الكانطي ا﵀ضن الٌرئيسي لنشأة تداكلية اللٌغات الشٌكلٌية، كظهرت ملببؿو مع ظهور         

(، كغنًبنا إلذ كضع أسس ىذا الابذاه )تداكلية اللٌغات 1972تي دأب ركادىا ستالنكر)فلسفة اللغات العادية الٌ 

الشٌكلٌية( كنظرية تقوـ على مبادئ الفلسفة كابؼنطق، فِ معابعة العلبقة بنٌ التلفٌظ كملفوظو، كبنٌ ابعمل 

ة من دراسة شركط ابغقيقة كسياقاتها من خلبؿ أعماؿ  فيتجنشتاين  ك كشتراكس  كغنًبنا، كامتدٌ بؾاؿ التٌداكلي

كقضايا ابعمل إلذ دراسة حدس ابؼتخاطبنٌ كالاعتقادات ابؼتقابظة. أمٌا تداكلية اللٌغات الطبٌيعية فتمثلٌت فِ دراسة 

 1اللٌغة بوصفها الوسيلة الوحيدة للتٌعبنً عن مشكلبت الفلسفة كآّتمع.

 تداولية الت لفظ:  - ب

2 :كبييٌز فيها ابذاىنٌ  

 .سنًؿكمفهوـ الأفعاؿ لدل أكستنٌ ك  فتجنشتاين عن اللٌغة ألعاب فكرة كبسثلٌها: التٌلفظ صنعية تداكلية -1

                               
، بيت ابغكمة للنٌشر كالتٌوزيع، تأصيلية في الد رس العربي القديمفي الل سانيات الت داولية مع محاولة ، ينظر: خليفة بوجادم 1
 .77، ص 2009، 1ط
 .78، ص مفي الل سانيات الت داولية مع محاولة تأصيلية في الد رس العربي القدي، خليفة بوجادم 2
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 لالةابؼلفوظ كعباراتو فتدرس العلبقة بنٌ ىذا ابؼلفوظ كمدل علبقاتو بالدٌ  كلٌ بش تهتمٌ : ابؼلفوظ صيغ تداكلية -2

 .ابؼناسب ياؽأك ىذه العبارة، كضبط خطوط السٌ  الشٌكلٌ  ّٔذا ابؼرتبطة

 (Hanson) ىانسوف تصو ر.2.5
 1 من جزء إلذ آخر، فميٌز بنٌ: حاكؿ ىانسوف توحيد فركع التٌداكلية ابؼتشبعٌة كفق درجة تعقٌد السٌياؽ 

 تداولية الد رجة الأولى:  -

التٌعبنًات فيها بصيع عناصر العلمية التٌواصلية كما بويطها من ملببسات خارجية )الزٌماف كابؼكاف( لدراسة رموز 

 ابؼبهمة، كمثل ىذه الدٌراسة بنًس كراسل كبنفنيست الٌتي اعتمدت الطاٌبع الرٌمزم بؽا.

 تداولية الد رجة الث انية: -

بالإخفاؽ أك    تهتمٌ بدراسة العلبقة بنٌ ابؼوضوع ابؼعبٌر عنو بدلفوظ، كرصد بصيع دلالاتو من أجل ابغكم عليو 

من سياؽ تداكلية الدٌرجة الأكلذ حيث بيتدٌ من ابؼوجودات )السٌياؽ  النٌجاح، كسياؽ ىذه التٌداكلية أكسع

الوجودم( إلذ نفسية ابؼخاطبنٌ كحدسهم، كالاعتقادات ابؼشتركة بينهم، كيندرج ضمن ىذه الدرجة من التٌداكلية 

 نظرية قواعد ا﵀ادثة عند غرايس، كشركط النٌجاح عند سنًؿ كقواننٌ ابػطاب عند ديكور.

 د رجة الثالثة:تداولية ال -

تتمثٌل فِ نظرية أفعاؿ الكلبـ الٌتي كضعها أكستنٌ كطورىا سنًؿ، كلا يتجدٌد الفعل الكلبمي  

 ظلٌ  ففي إلٌا من خلبؿ السٌياؽ الٌذم يتكلٌف بتحديد جدية التٌلفظ أك الدٌعاية أك إبقاز فعل معنٌ

 منطق من متكلٌم كسامع أم الانتقاؿإليها باعتبارىا كسيلة التٌواصل بنٌ  ينظر للٌغة كلراالتٌد البعد

 بصفة الكلبـ عمليات أم بتحليل كالتٌفاعل، كراالتٌح منطق إلذ النٌسق منطق من العلبقة، منطق إلذ ابؼاىية

                               
 .79-78، ص  مفي الل سانيات الت داولية مع محاولة تأصيلية في الد رس العربي القدي،  خليفة بوجادم 1
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 اعتبار من ننتقل أف لنا آف لقد  .عاـ بشكلٌ  التٌواصل كإجراءات كخصائصها، اللٌغوية الأقواؿ ككظائف خاصٌة،

 أيضنا.  بل كحده، بابؼتكلٌم ليس معيٌنة كظركفنا خاصنا سياقنا باعتبارىا للٌغة النٌظر إلذ مغلقنا نصٌا اللٌغة

أفٌ  اللٌغات ىو تعليم نظرية فِ كلراالتٌد اللٌغة لعلم إسهاـ أف أىمٌ »أكٌبؽما  بحقيقتنٌ؛ ىذا من كبلرج

 لأداء تعليم اللٌغة يتمٌ  كبذلك مواقف، منظومة إطار فِ – أيضنا – تصمٌم أف ينبغي اللٌغوية الأبماط تدريبات

ا للٌغة الاتٌصالر التٌعليم فِ بقد كىنا .الاتٌصالية كظائفها  1«.حديثنا ابذاىن

 عن تفترؽ ىنا كىي اللٌغة دراسة عن عوضا اللٌغة استعماؿ كلية؛ادرسيها التٌ  تىدٍ  الٌتي الأنشطة أبرز كمن

 أغراض كحسب ابؼختلفة الطبٌقات ابؼقامية فِ الاستعماؿ أحواؿ إلذ البنيوم ابعانب كزافتتج البنيوية، اللٌسانيات

 ابؼعرفِ، النٌفس علم مباحث طريق عن كالإدراؾ بنٌ اللٌغة كشيجة ركابط تقيم كما ابؼخاطبنٌ، كأحواؿ ابؼتكلٌمنٌ

 مفاىيم على تقوـ كما كالتٌواصل، اللٌغة بنٌ العلبقة فتقيم فومالشٌ  واصلالاستدلالية للتٌ  بالوجوه أيضا كتعتني

 .2ابؼلبءمة نظرية ابغوارم، الاستلزاـ القصدية، الكلبمي، الفعل :عديدة

 :الأفعاؿ الكلامية.3.5

ثٌ تبنٌاىا جوف أكستن ، (Wittgenstein 1898-1951)كىي نظرية ظهرت بجهود فتجنشتاين

(J.Austin 2692-2662)  كعمٌقها جوف سنًؿ(J.Searle)  الدٌرس كتوصف بأنٌا أحد أىمٌ بؿاكر

لدراسة مقاصد ابؼتكلٌم كنواياه، فابؼقصد بودٌد ىدؼ ابؼرسل من كراء »التٌداكلر ابغديث، كىي بؾاؿ أساسي

 سلسلة الأفعاؿ اللٌغوية، الٌتي يتلفٌظ ّٔا، كىذا ما يساعد ابؼتلقٌي على فهم ابػطاب، كمن بشةٌ يصبح توفٌر القصد
 3«ل اللٌغوم، الٌذم بهب أف يكوف متحقٌقا كدالٌا على معنى كالنٌية مطلبا أساسيا، كشرطا من شركط بقاح الفع

 How to كمؤسٌس ىذه النٌظرية ىو أكستن أحد الفلبسفة التٌحليلنٌ، كمن أىمٌ أعمالو فِ ىذا آّاؿ كتابو:

                               
 .137ص1993القاىرة،  غريب، دار ،الل غوي البحث ،حجازم فهمي بؿمود 1
 .30- 28 ص ،العرب عند الت داولية ،صحراكم مسعود :ينظر 2
 .38، ص1، ط1997سعيد علٌوش ابؼؤسٌسة ابغديثة للنٌشر كالتٌوزيع، سوريا،  بصة، تر المقاربة الت داولية ،فرانسواز أرمينيكو 3
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think with words :كتترجم إلذ الفرنسيةQuand dire c’est faire  كتترجم إلذ العربية: كيف

 مات؟ أك نظرية الأفعاؿ الكلبمية.نصنع الأشياء بالكل

 متضم نات القوؿ:.1.3.5
مفهوـ تداكلر إجرائي يتعلٌق برصد بصلة من الظٌواىر ابؼتعلٌقة بجوانب »يعرفٌها مسعود صحراكم بأنٌا: 

 1ضمنية كخفية من قواننٌ ابػطاب، بركمها ظركؼ ابػطاب، العامٌة كسياؽ ابغاؿ كغنًىا كمن أبٌنها:

 :Pre-supposision))الافتراض المسبق .2.3.5
، كيرل أفٌ كلٌ (Gotlob Frege 1848-1925)   فربهوكىومن كضع الفيلسوؼ غوتلوب 

تواصل لسالش ينطلق من معطيات، كافتراضات معترؼ ّٔا كمتٌفق عليها بنٌ ابؼتخاطبنٌ، تشكلٌ الافتراضات 

فِ عملية التٌواصل، كىذه الافتراضات لا يصرحٌ ّٔا ابؼتكلٌموف، ابؼسبقة ابػلفية التٌواصلية الضٌركرية لتحقيق النٌجاح 

 كىل بؿتواه ضمن السٌياؽ.

 مثاؿ: فِ مقاـ تواصلي يقوؿ الشٌريك)أ( فِ حوار لشريك)ب(:

 كيف حاؿ زكجتك كأكلادؾ؟

ا فالافتراض ابؼسبق للملفوظ: ىو أفٌ الشٌريك ربٌ أسرة، متزكٌج كلو أك لاد كأفٌ الشٌريكنٌ أكب تربطهم

 2علبقة تسمح بطرح ىذا السٌؤاؿ.

أفٌ الافتراضات ابؼسبقة ذات أبنيٌة قصول فِ عملية التٌواصل كالإبلبغ، ففي )التٌعليميات( »كيرل التٌداكليوف   

Didactique  ،تٌم الاعتراؼ بدكر الافتراضات ابؼسبقة منذ زمن طويل فلب بيكن تعليم الطفٌل معلومة جديدة

 1«.إلٌا بافتراض كجود أساس سابق يتمٌ الانطلبؽ منو كالبناء عليو

                               
 .42ص ،الت داولية عند العلماء العرب ،مسعود صحراكم 1
 .42،43، ص المرجع نفسو، مسعود صحراكم :ينظر  2
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 بدكتسباتو يتعلٌق ما كلٌ  بابؼتعلٌم، كمعرفة الاىتماـ تدعو إلذ ابؼسبقة الافتراضات أفٌ  يتٌضح، القوؿ ىذا من كانطلبقا 

 أف شأنا من الٌتي ابؼعلٌم كابؼتعلٌم بنٌ ابعارية التٌواصلية بالعملية الاىتماـ ضركرة تؤكٌد بذلك كىي تعليمو، فِ قبل الشٌركع السابقة

 .منهما لكلٌ  ابؼسبقة الافتراضات بردد

 : (Sous-entendus) الأقواؿ المضمرة.3.3.5
كترتبط بوضعية ابػطاب كمقامو على عكس الافتراض ابؼسبق الذٌم بودٌد ىي النٌمط الثاٌلش من متضمٌنات القوؿ، 

القوؿ ابؼضمر ىو كتلة » :(Cathrine Kerbat-Orechioni) على أساس بؿيطات لغوية تقوؿ أكركيولش

 2« الواقع يبقى رىن خصوصيات سياؽ ابغديث ابؼعلومات الٌتي بيكن للخطاب أف بوتويها، كلكن برقيقها فِ

 الوباء منتشر.مثاؿ: إفٌ 

إفٌ السٌامع بؽذا ابؼلفوظ قد يعتقد أفٌ القائل أراد أف يدعوه إلذ ابؼكوث فِ بيتو، أك عدـ السٌفر، أك احتراـ 

مسافة التباعد ، أك عدـ نسياف القناع الواقي عند ابػركج، كقائمة التأكيلبت مفتوحة مع تعدٌد السٌياقات 

فتراض ابؼسبق أفٌ الأكٌؿ كليد السٌياؽ ابؼقامي كالثاٌلش كليد ملببسات كالطبٌقات ابؼقامية، كالفرؽ بينو كبنٌ الا

 ابػطاب. 

 تداولية الأقواؿ المضمرة:.3.3.5

تتمثٌل فيما يكوف مضمرا داخل ابػطاب كىو أساس الأعماؿ غنً ابؼباشرة. كيصفها فيلب بلبنشيو بقولو: 

نقولو زائدا عن ابؼلفوظ بدجرٌد قولنا للملفوظ  إفٌ للمضمرات عملب أكثر ضمنيا كأبرز تداكليا فابؼضمر ىوما»

 3«.كتشتغل الأعماؿ غنً ابؼباشرة على ابؼضمرات

                                                                                               
  

 .44ص ، الت داولية عند العلماء العرب، مسعود صحراكم 1
2 Cathrine Kerbat-Orechioni: L’implicite ,Paris,AmavdColin,1986,p39، 

  44.، صالت داولية عند العلماء العرب ،نقلب عن مسعود صحراكم 
 . 18، ص1، ط2007صابر ابغبشة، دار ابغوار، اللٌبذقية، سوريا،  بصة، تر الت داولية من أوستن إلى قوفماف ،لب بلبنشيويف 3
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 ( L’impression Conversationnelle)الاستلزاـ الحواري: .4.3.5
فقدٌـ فيها بإبهاز تصوٌره بؽذا  1967ترجع نشأة البحث فيو إلذ ا﵀اضرات الٌتي ألقاىا غرايس فِ جامعة ىافارد 

نب كبصعت فيما بعد فِ كتاب )ابؼنطق كابغوار( كبرصل ظاىرة الاستلزاـ ابغوارم إذا تٌم خرؽ إحدل القواعد ابعا

  يقوـ عليها مبدأ التٌعاكف كىي: تٌي ال

  :(Quantity) مسل مة القدر- 

 :  مقولتنٌ إلذكتتفرعٌ  الكلبمية،قدر كمٌية الإخبار الٌذم بهب أف تلتزـ بو ابؼبادرة  كبزصٌ 

 .الإخبار من ابؼطلوب القدر تفيدمشاركتك  اجعل - أ

 .مطلوب ىو بفا أكثر تفيد مشاركتك بذعل لا - ب

 :(Quality) مسل مة الكيف- 

 .صدقو على البرىنة تستطيع لا ما تقل كلا. كاذب أنوٌ تعتقد ما تقل لا كنصٌها 

 :(revelance)مسلمة الملاءمة - 

  :فرعية قواعدثلبث  إلذكتتفرعٌ  الكلبـعبارة عن قاعدة كاحدة: لتكن مشاركتك ملبئمة لوضوح فِ  كىي

 ابتعد عن اللٌبس -

 بررٌ الإبهاز -

 1بررٌ الترتيب -

                               
 .33،34، صالت داولية عند العلماء العرب، مسعود صحراكم :ينظر 1
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 بنٌ بردث الٌتي كا﵀ادثات ابغوارات بدراسة يهتم كلرٌ اتد مبحث وأنٌ  ابغوارم الاستلزاـ بىصٌ  فيما القوؿ خلبصةك 

 بابػطاب الاىتماـ بكو ككجهتها كتدريسها، اللٌغة دراسة فِ أثرٌت قد الفكرة ىذه أفٌ  ابؼؤكٌد كمن ابؼتواصلنٌ،

 .التٌواصلي

 نماذج من نظريات الت واصل الل غوي.6

 ابن خلدوف:  الت واصل الل غوي عند.1.6

ارة ابؼتكلٌم عن اعلم أف اللٌغة فِ ابؼتعارؼ عليو ىي عب»أشار ابن خلدكف إلذ التٌواصل اللٌغوم كذلك بقولو: 

تصنً ملكة متقرٌرة فِ العضو  مقصوده، كتلك العبارة فعل لسالش ناشئ عن القصد بإفادة الكلبـ، فلببد أف

كبقد ابن خلدكف يشنً من جهة أخرل إلذ  1«.الفعٌاؿ بؽا، كىو اللٌساف، كىو فِ كلٌ أمٌة حسب مصطلحاتها

 الإشارات(علم  )أمراسات ابغديثة بالسيميولوجيا الدٌ  ى فِيسمٌ  د كسائل التٌواصل، كىو ما يدخل ضمن ماتعدٌ 

و يشمل سانيات. ذلك أنٌ و أرحب بؾالان كأكسع استعمالا من اللٌ ، كرأل أنٌ نًسوس ذم نوٌه بو دمكىو العلم الٌ 

 ةسانية الٌتي تقوـ على أداة كاحداىرة، كلا يقف عند حدكد استعماؿ ابؼلكة اللٌ اىرة كغنً الظٌ الظٌ  أشكاؿ التٌواصل

بدا يعني  لغة( كلكن) مصطلح. بل إفٌ ما ىو غنً لسالش بيكن أف يطلق عليو أيضا .ىي اللٌغة ابؼنطوقة أك ابؼكتوبة.

ابؼلىكة ابؼكتسبة الٌتي أشار إليها ابن  سالش كحسب؛ كىذا فِ ذاتو نوع منخاطب اللٌ طريقة التٌواصل لا بدا يعني التٌ 

 .افربة كابؼر كىي الٌتي تيكتسىب بالدٌ  خلدكف،

                               
 .367ص  ،مقد مةالا ابن خلدكف،  1
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 عند أرسطو:  ت واصل الل غوي.ال2.6

عليو اسم ابػطيب، كابؼستقبل  كضع أرسطوعملية لضماف التفاعل الإبهابي بنٌ ابؼرسل الذم أطلق لقد  

-الٌذم أطلق عليو اسم ابعمهور؛ حيث قسم عناصر الاتٌصاؿ إلذ ثلبثة عناصر ىي: ابػطيب )ابؼرسل(

 1ابؼستمعوف)ابؼستقبل(.-ابػطيبة)الرسالة(

 :دوسوسير الت واصل الل غوي عند.3.6

 وسنًويسرم دم س الغربي السٌ لدسانيوف ا﵀دثوف بأشكاؿ التٌواصل اللٌغوم ىذا ما نستنبطو فِ كتاب العااللٌ  اىتمٌ 

اللٌغة  سالش، كرأل أفٌ خاطب اللٌ ث عن كيفية حدكث التٌ عندما بردٌ  1916بؿاضرات فِ اللسانيات العامة  عاـ، 

ي كقناة لتبليغ كمتلقٌ  بليغية أك التٌواصلية إلذ باثٌ العملية التٌ  كالإشارات ىدفها التٌواصل كبرتاجنسق من العلبمات 

ورة اؿ بابؼدلوؿ، أك عند تقاطع الصٌ الدٌ  ابٌراد عنها أثناء أك نقل ابؼرسلة اللٌغوية، فهي عملية عقلية كما عبٌر 

  .............................................2.ىنيصور أك ابؼفهوـ الذٌ التٌ  معية معالسٌ 

)أ(يبث رسالتو إؿ   أفٌ  رنائية الٌتي تنهض على تصوٌ ط بيالش بؽذه العلبقة الثٌ ر بـطٌ اقترح دم سوسنً تصوٌ كما 

 غماغ، فتبلٌ بىتزف فِ الدٌ  ا عمٌ ا صوتا أك رسالة صوتية تعبٌر ب ابؽواء من ابغنجرة إلذ الفم مدكيٌ )ب( عن طريق تسرٌ 

شفرتها،  لكي يفكٌ  بؽا إلذ دماغوي الٌتي بروٌ معية الٌتي تلتقطها أذف ابؼتلقٌ ستيكية السٌ كو ورة الأرسالتو بواسطة الصٌ 

من  وتر الأمر كلكن من قبل  )ب(: ينطلق الصٌ ي  )ب( أف بهيب سيتكرٌ كالعكس صحيح إذا أراد ابؼتلقٌ 

 غموضها كفهم الفكرة التٌينًيد توصيلو دماغو ''الباث'' لفكٌ سالة إلذ ؿ الرٌ ابغنجرة )ب لينتهي إلذ أذف  )أ( فتتحوٌ 

 ......................................................................... .3.الباث ي إلذابؼتلقٌ 

 بليغ ضربا مناس حيث كاف يرل أف التٌ ذلك معركؼ بنٌ النٌ ك  سوسنً على نزعة اجتماعية،م تنهض نظرية د

                               
 .81، صالل غويمشكلات الت واصل  ،ميساء أبضد أبو شنب 1
، بؾلٌة الأثر العدد الت واصل الل غوي ووظائف عملية الات صاؿ في ضوء الل سانيات الحديثة ،فاطمة الزٌىراء صادؽ ينظر:  2

 .53-52، جامعة قاصدم مرباح كرقلة. ص2017/جواف 28
 .53، صالمرجع نفسو ،فاطمة الزٌىراء صادؽ ينظر:  3
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)باث  الاجتماعي ابؼلبحظ فِ فعل الكلبـ، كما تقوـ نظريتو على كجود شخصنٌ اثننٌ على الأقلٌ ابغدث 

كها ل فِ ابؼلكة اللٌغوية الٌتي ملٌ من الواضح أف ىناؾ جهاز ذكائي كميكانيكي يتمثٌ ، فعل الكلبـ كمتلقي(  لأداء

منبع التٌواصل القائم  ه من الكائنات ابغية، يعدٌ يتميز ّٔا الإنساف عما سوا كالٌتيالبشر  ةكافٌ للذ ااا﵁ سبحانو كتع

 ..................................1 ..:بنٌ طرفنٌ اثننٌ فهناؾ

 كالكلمات الألفاظطق، كاختيار اىا بالنٌ ىني إلذ ابغنجرة آمرا إيٌ صور الذٌ الفكرة أك التٌ  الذم يبثٌ  كىوماغ: الد   

 :با من جهاز معقد ىومركٌ ؿ رؼ الأكٌ ابؼناسبة بؽا، كىكذا يكوف الطٌ 

 ............................................. .ر الفكرة لتشكيل رسالةذم يفكر فِ تصوٌ ماغ الٌ الدٌ  -1 

 دة عبرطق )ابغنجرة، اللساف، الفم( كما لو صلة ّٔما، فهي قادرة على نقل ابؼعالش آّرٌ ية أعضاء النٌ أبنٌ  -2

ورة الأكوستيكية( لالتقاط مع )الصٌ د بجهاز السٌ ي( يكوف مزكٌ الش  )ابؼتلقٌ الثٌ  رؼبيد أف الطٌ .وتيةابؼوجات الصٌ 

من   عما بىتلج فِ ذىنوبهعلو يعبٌر  اأك نظام او سيصنع بنفسو جهاز كإف شاء ابغوار فإنٌ  سالة، لكنكإدراؾ الرٌ 

حصر ىذه العملية التٌواصلية امع )ابؼرسل، الباث(. كبيكن غ أذف السٌ طق لتبلٌ طريقها النٌ  عن دة يبثٌ رات بؾرٌ تصوٌ 

 :ط الآتيفِ ابؼخطٌ 

                               
 .53، ص ع نفسوالمرج ،فاطمة الزٌىراء صادؽ ينظر:1
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  1العلاقة بين المرسل والمتلقي :05مخطط 

 ..:2عبر أكثر من مرحلة عملية التٌواصل الإنسالش تتمٌ  إفٌ 

 ىن كإطلبقها أصوات بوظائف سالة فِ الذٌ مرحلة تكوين الرٌ  ئيسية الأولى:المرحلة الر  ..

 ....ّٔا ابؼتكلٌم فيزيولوجية، بىتصٌ 

                               
، بؾلٌة الأثر العدد الت واصل الل غوي ووظائف عملية الات صاؿ في ضوء الل سانيات الحديثة ،فاطمة الزٌىراء صادؽ  1

 .53، جامعة قاصدم مرباح كرقلة. ص2017/جواف 28
 .54، صالمرجع نفسو ،فاطمة الزٌىراء صادؽ  2
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ؽ طبلة تدٌ وتية عبر ابؽواء إلذ أف د فِ العملية الفيزيائية الٌتي تنتقل فيها الأمواج الصٌ تتجسٌ  انية:والمرحلة الث   
 ..................................................................ابؼستمع ث تنتقل إلذ دماغو الأذف عند

 وتيل إلذ تركيبها الصٌ وصٌ وتية كالتٌ سالة الصٌ امع بحل رموز تلك الرٌ فهي الٌتي يقوـ فيها السٌ  ا المرحلة الثالثة:أم  

 .............ذم يقصده ابؼتكلٌم فِ ذىنوحوم، كيستخلص منها ابؼعنى الٌ رفِ كالنٌ كالصٌ 

 1:ة عواملتصحب عملية التٌواصل عدٌ 

 .سالة أك ابؼرسلة اللٌغويةالذم يدفعو إلذ تبليغ الرٌ : الٌتي تتعلق بنفسية ابؼتكلٌم كابغافز النٌفسيةمنها  -1

الفيزيولوجية العمليات دة إلذ : تكمن فِ نقل ابؼتكلٌم ابؼرسلة الكامنة فِ ذىنو من العمليات آّرٌ فيزيولوجية -2

 .طقأعضاء النٌ  بواسطة

 .السٌامعوتية عبر ابؽواء إلذ أذف ب ابؼوجات الصٌ ل فِ تسرٌ تتمثٌ  فيزيائية: -3

 :سوفباصل الل غوي عند روماف جاكالت و .4.6

واصل ىو الوظيفة مة جوىرية ، كىي أف التٌ من مسلٌ   (Roman Jackobson)نطلق ركماف جاكبسوفي

إلذ ستة عناصر أساسية ، كىي: ابؼرسل، كابؼرسل إليو، كالرسالة،  وسالش حسبواصل اللٌ ستند التٌ كي غةالأساسية للٌ 

بؼرسل ككظيفتو انفعالية، كابؼرسل إليو ككظيفتو تأثنًية، كالرسالة ككظيفتها اكظائف:  كستٌ  ،كالقناة، كابؼرجع، كاللغة

ياؽ أك ابؼرجع السٌ   بصالية، كابؼرجع ككظيفتو مرجعية، كالقناة ككظيفتها حفاظية، كاللغة ككظيفتها كصفية كتفسنًية

 .(الإخبارية( كظيفتو ابؼرجعية أك ابؼوضوعية

                               
، بؾلٌة الأثر العدد ئف عملية الات صاؿ في ضوء الل سانيات الحديثةالت واصل الل غوي ووظا ،فاطمة الزٌىراء صادؽ  1

 .55-54، جامعة قاصدم مرباح كرقلة. ص2017/جواف 28
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 :الل غوي الت واصل قاتو مع.7

د نتيجة ىذا ئتو، كيتفاعل معها باستمرار عن طريق اللٌغة الٌتي يتكلٌمها، كيتولٌ يالإنساف يعيش فِ ب إفٌ  

 فاعل عدد من ابغاجات يستطيع إشباع بعضها بسهولة كيواجو صعوبة فِ إشباع بعضها الآخر.التٌ 

أك فشلو فِ التٌواصل ّٔذه اللٌغة، الا، بل ىي معيار بقاحو غبة لدل الإنساف دكرا فعٌ افعية أك الرٌ كتلعب الدٌ 

ذم يقوـ شاط الٌ و النٌ الكتابة(، بيسر كسهولة، فهي توجٌ -القراءة-ا﵀ادثة-كاستخداـ مهاراتها الأربعة: )الاستماع

ؿ بيعي كابغافز الأكٌ بب الطٌ اس، غالبا ما يكوف السٌ استعماؿ اللٌغة كالتٌواصل ّٔا مع النٌ  ده، كإفٌ بو ابؼتعلٌم كبردٌ 

جو إلذ بؾتمع اللٌغة  يزيد من رغبتو فِ التٌواصل، كىذا يعود ابؼتعلٌم عندما يتٌ  ىذه اللٌغة، كمن ابؼعركؼ أفٌ  ملتعلٌ 

يطرة على ابؼهارات زيادة الكفاية اللٌغوية، كالسٌ  إلذم ذم يؤدٌ ا يزيد عنده من ابؼخزكف اللٌغوم الٌ بالفائدة عليو بفٌ 

 .1اللٌغوية الأربعة

 :الل غةينعكس على ضعف  المعل مضعف مستوى 1.7

كمن  بومبدكره الترٌ  ومن مشكلبت تعوؽ قيام يعالش وىابؼعلٌم، ك  وىؿ عنصر من عناصر التٌعليم إفٌ أكٌ 

راحل التٌعليمية ابؼ، سواء أكاف فِ ابؼعلٌمقوتها، ضعفي مستول  ستعصية الٌتي تواجو اللٌغة العربية كبردٌ منابؼشاكل ابؼ

مستول كثنً من أساتذة ابعامعة  ضعف مترابط ابغلقات; ذلك أفٌ  ابعامعية. كىذا ضعفأـ  الوسطى لية أـالأكٌ 

تخرجٌ من ابؼ ابؼعلٌميػنعكس على مستول  ،التٌربيةأك فِ كلٌيات  ،الآداب فِ أقساـ اللٌغة العػربية كآدأّا بكلٌيات

تكوينا تربويا قويا،  لد يتلقٌ  إذ ىو، اةة كببضاعة مزجهنة بقدرات ىشٌ ابؼكلة االذم يبدأ مز  ،كالأقساـالكلٌيػات  ىذه

بؽذا  لية ضحيةن فوؼ الأكٌ فِ الصٌ  تعلٌمالعلوـ الإنسانية الأخرل. كبذلك يكوف ابؼ سواء فِ علوـ اللٌغة العربية، أك فِ

 ،التٌلفزيونية سرح كالدراماابؼينما ك العربية فِ السٌ  م اللٌغةرة الٌتي يقدـ ّٔا معلٌ نفٌ ابؼورة عف. أضف إلذ ذلك الصٌ الضٌ 

م اللٌغة العربية، علٌ بؼ مطيةورة النٌ إلذ ىذه الصٌ  خرية. كإذا أضفناللسٌ  ابؽيئة قليل ابغيلة يدعو ف بائس رثٌ موظٌ  فهو

                               

 .91-90،  صمشكلات الت واصل الل غوي،ميساء أبضد أبو شنب 1
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 اللٌغة العربية فِ جلٌ البلداف العربية، خصوصنا فِ العقود الأخنًة سوذم يعيش فيو مدرٌ الر الٌ ابؼالوضعى الإدارم ك 

، بقد أنفكحتٌّ  القدرة على إتقاف مهنة تدريس اللٌغة العربية، لص وذج قليل ابػبرة فِ مهنتو كعدبم سنا أماـ اليوـ

ة ابغفاظ على صحٌ  الأساس فِ م اللٌغة العربية ىوعلٌ بؼ دكوين ابعيٌ التٌ  كغنيّّ عن القوؿ إفٌ  يء لا يعطيوففاقد الشٌ 

 كؿكابغضارية. كىذا بخلبؼ ما عليو الوضع فِ الدٌ  قػافيةرسالتها الثٌ  اللٌغة العربية كسلبمتها كاستمرارىا فِ أداء

ة مؤبسننا على عنصر مهم من عناصر ابؽويٌ  ئقة بو باعتبارهكانة اللبٌ بؼا م اللٌغة الوطنية،أ معلٌ الأخرل، حيث يتبوٌ 

ة، كعلى زريبؼورة اىذه الصٌ  م اللٌغة العربية فِمعلٌ لص  إصرارا على تقدنِ بشة  أفٌ  كأحيانا يبدك .الوطنية كالقومية

يات أك للعامٌ  اس عنها، كبسكينا، كتنفنًا للنٌ اللٌغةية كراىية ن فِ ادٌ بؼعنوية كابؼاالنٌاحتنٌ تهميش دكره فِ آّتمع من 

شرؽ العربي. بؼسبة لغنًىا فِ اغرب العربي، أك الإبقليزية بالنٌ بؼا سبة لبلدافللغة أجنبية تكوف فِ الغالب الفرنسية بالنٌ 

حليل التٌ  كلعلٌ  ستول اللٌغوم فحسببؼا عة على مستويات عديدة، كليس علىوسٌ بؼراسة االدٌ  قضية تستحقٌ  كتلك

لبب الطٌ  ل فِ أفٌ ة تتمثٌ بؼييفضي بنا إلذ الوقوؼ على حقيقة مؤ ، اذةية إلذ ىذه ابغالة الشٌ ؤدٌ بؼالعميق للؤسباب ا

عيفة رجات الضٌ الغالب من ذكم الدٌ  يكونوف فِ، يلتحقوف بأقساـ اللٌغة العربية كآدأّا فِ كلٌيات الآداب ذينالٌ 

العربية فِ ابعامعات  غةللٌ  الدٌارسنٌ اختيار كلٌيات علمية كىندسية كطبٌية. كلذلك بقد أفٌ  الٌتي لا تصل ّٔم إلذ

 فلم بهدكا سولل صات أيخر راسة فِ بزصٌ غلقت أمامهم الآفاؽ للدٌ أ ينلبب الذٌ عاىد العليا، ىم طبقة من الطٌ بؼكا

ىذه  ظلٌ  . كفِة،على بؾمل ابغياة العامٌ  ئةتعليم اللٌغة العربية. كىذا كضع خطنً للغاية لو انعكاسات سيٌ  مهنة

دل بؼاللٌغة العربية، ما لد يبدأ الإصلبح من القاعدة على ا كن إصلبح تدريس علوـبي وية، لاابغالة غنً السٌ 

إصلبح مناىج  ; ينٌمتواز نٌ  الإصلبح فِ خطٌ يسنًط. كنقصد بذلك أف توسٌ بؼػدل ابؼة على االقػمٌ  البعيد، كمن

الوظيفي  مستواىمنٌ سي اللٌغة العربية بتحسأكضاع مدرٌ  كإصلبح ، الابتػدائية رحلةبؼتدريس اللٌغة العربية بدءنا من ا

على أف  ة،واحي كافٌ عاىد العليا من النٌ بؼابعامعات كا عنوم، مع إصلبح مناىج تدريس اللٌغة العربية فِبؼم كاادٌ بؼكا
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عنوياتهم، مع بزصيص حوافز بد كالأساتذة، دكف أف يكوف فِ ذلك أمُّ مساس سنٌدرٌ بؼتأىيل ا يرافق ذلك إعادة

 1نٌ.درسبؼا ية بؽذه الفئة منمادٌ 

 :العربية  الل غةتواجو برنامج تعليم  ال تي المشكلات.2.7

كالتٌعلٌم، بدا فيها ابؼعلٌم، كابؼتعلٌم، كالكتاب كىي تتعلٌق بددار عملية التٌعليم  مشكلات ومعوقات تربوية: -

 ابؼدرسي.

كىي إحدل العراقيل القائمة أماـ تعليم اللٌغة العربية بسبب ضعف التٌواصل بنٌ مشكلات ومعو قات لغوية:  -

 .متعلٌمابؼعلٌم كالٌ 

بؼدرسة قد تساعد على تنمية كا تعلٌمنٌإفٌ العوامل الثاٌنوية الٌتي بريط ببيئة ابؼ مشكلات ومعو قات اجتماعية: -

القدرات اللٌغوية لديهم، كيكوف اكتساب اللٌغة ابؼنشود أبقح كأكثر تأثنًا، إذا كانت ىذه البيئة متوافرة كتلعب 

دكرىا الفعٌاؿ فِ برقق أىداؼ تعلٌم اللٌغة العربية، لذلك أكٌدت الدٌراسات السٌابقة ابغاجة ابؼلحٌة فِ تعليم اللٌغة 

جتماعي، كذلك من أجل برقيق الوظيفة الأساسية لتعلٌم اللٌغات، ألا كىي عملية التٌواصل ضمن سياقها الا

 .2اللٌغوم مع آّتمع ا﵀لٌي من دكف عقبات

 المشكلات ال تي تواجو معلم الل غة العربية :                         .3.7

التٌعليمي -إفٌ ابؼعلٌم أكٌؿ عنصر من عناصر التٌعليم كىو يعالش من مشكلبت تعوؽ قيامو بدكره التٌربوم       

و، كىو مناط بو تربية الأجياؿ متعلٌميبالصٌورة ابؼرجوة، كابػلل فِ دكره ينعكس مباشرة على أدائو كتواصلو مع 

العربية كلغتها العظيمة، أمٌا ابؼشكلبت الٌتي تواجو القادمة كإعدادىا، فهم الٌذين يتوقٌف عليهم مستقبل الأمٌة 

                               
، 2013ابؼملكة ابؼغربية،، مطبعة الإسيسكو، الربٌاط ػ حاضر الل غة العربية، ز بن عثمٌاف التٌوبهرمعبدالعزيينظر:  1

 .44،45،46ص،
 .96، ص مشكلات الت واصل الل غوي ،ميساء أبضد أبو شنب 2
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نقص التٌأىيل العلمي كعدـ معرفتو بطرائق التٌدريس كالتٌعليم ابغديثة للٌغة، النٌقص فِ -ابؼعلٌم فكثنًة منها: 

رفة  اكتساب اللٌغة، كعدـ بسلٌكها بشكل جيٌد، كىنا بهب أف بميٌز بنٌ امتلبؾ اللٌغة كالتٌأىيل التٌعليمي، أم مع

كيف نعلٌم؟ ليس بالضٌركرة أف يكوف امتلبكنا للٌغة كقدرتنا الفائقة فِ بردٌثها ىو السٌبيل الأمثل لتعليمها بشكل 

جيٌد، لكن ما ىو الضٌركرم، ىو امتلبؾ القدرة على اتبٌاع طرائق تدريس مثلى لتعليم أمثل للٌغة كإيصابؽا إلذ 

كشاسع بنٌ ابعانب النٌظرم كابعانب العملي)التٌطبيقي( للٌغة،  كىناؾ فرؽ كبنً-ابؼتعلٌم بطريقة سلسة كميسرة.

على الرٌغم من تكاملها، فالتٌأىيل اللٌغوم التٌعليمي سيقود ابؼعلٌم بكو اختيار ابؼنهج الأمثل، كبكو اختيار الطرٌيقة 

سلوبا يتناسب كمستول ابؼثلى للتٌدريس كالتٌعليم، كالتٌعليم ابعيٌد ىو الٌذم ينصح بأف يستخدـ ابؼعلٌم منهجا كأ

كعلى ابؼعلٌم أف بهسٌد اللٌغة الٌتي يعلٌمها، فهو بفثٌل ىذه اللٌغة، كعليو أف يكوف موضوعيا باختياراتو، -تلبمذتو، 

فاللٌغة ىي انعكاسات للمجتمع، كلكي يتمكٌن من دفع كبرضنً ابؼتعلٌمنٌ بكو التعلٌم، عليو أف بوضٌر تلبمذتو 

واصل، كعلى بفارسة اللٌغة ابؼراد تعلٌمها، كليتمٌ ذلك عليو ألٌا يعاقبهم عن برديد على الفهم كالتٌفاعل كالتٌ 

أغلبطهم بشكل مباشر، بل عليو أف بودٌدىا بشكلٌ غنً مباشر، كمن ث يقوـ بتصنيفها كتصحيحها بطريقة 

كليقوـ بذلك عليو أف موضوعية كملبئمة كي لا يعيق بفارسة ابؼتعلٌم للٌغة، كرغبتو فِ امتلبكها كالتٌواصل ّٔا، 

يشجٌع ابؼتعلٌم على بفارسة اللٌغة بطريقة عفوية، كذلك بالاعتياد على النٌظاـ الصٌوتي  كاللٌفظي للٌغة كيدفعو بكو 

إلذ اللٌغة ابؼتعلٌمة حيث بويطو بدجموعة ظركؼ كأجواء لغوية تتعلٌق ّٔذه اللٌغة عن  دابعيٌ الاعتياد على الاستماع 

ك أغاف أك حوارات...إلخ، ليتواصل ّٔا بطريقة ناجعة كشائقة، فعمل ابؼعلٌم ليس سهلب طريق صور أك أفلبـ أ

كخاصٌة مع تلبمذتو فِ الصٌف، بنٌ الطٌموحات كالأىداؼ ابؼتوقعٌة، كبنٌ الواقع، فعندما يواجو ابؼعلٌم بتدلٌش 

الضٌغوطات تأثنًا سلبيا على مستول تلبمذتو، كعدـ تفاعلهم، كرغبتهم بالدٌراسة، يشعر بالإحباط، كتؤثرٌ ىذه 

 1و، كعلى نوعية التٌدريس كعلى بـتلف الأدكار الٌتي يتوقٌع أف يؤدٌيها.تعلٌميعلبقتو بد

                               
 .97-96ص ، مشكلات الت واصل الل غوي ،ميساء أبضد أبو شنبينظر:  1
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 مشكلات تتعل ق بالل غة العربية:.4.7

 للبشرعدٌة طرؽ للتٌواصل اللٌغوم، مع الآخرين، منها: 

 الطرٌائق الكتابية: عن طريق كتابة ما يريدكف. -

 القرائية: بقراءة موضوع تصل فكرة الكاتب أك الشٌاعر إليك.الطرٌائق  -

طريقة الإشارات: كىي طريقة استخداـ الرٌموز متعارؼ عليها بنٌ الأطراؼ ا﵀ادثة، ككلٌ رمز يشنً إلذ  -

 1معلومة معركفة فِ الواقع.

م استخداـ الصٌوت، أمٌا أىم كسيلة بيارسها كلٌ البشر كأكثرىا انتشارا ليتمٌ التٌواصل ّٔا ىي الكلبـ أ

بشرط أف يكوف معنى الكلمات متعارؼ عليو كمفهوـ لدل أطراؼ ا﵀ادثة، لكن أحيانا قد بردث مشكلبت فِ 

أثناء نقل، ابؼعلومات فلب تصل بالشٌكل ابؼطلوب، كىذا ما يسمٌى بدشكلبت اللٌغة، إذا ىي سوء فهم أك خلل فِ 

ابؼعلٌم لساعات طويلة، ث يفاجأ بعد اختبار تلبمذتو أف لا  طريقة إرساؿ ابؼعلومات من شخص لآخر، فقد يشرح

أحد منهم إلٌا ما ندر قد كتب الإجابة الصٌحيحة، لذلك على ابؼعلٌم أف بودٌد مشكلبت اللٌغة كالتٌواصل عند 

كفق  لٌمتع، كيضع برنابؾا لغويا، كأسسا لتقييم مهارات اللٌغة عنده، كليحقٌق ذلك لابدٌ من تقييم لغة ابؼتعلٌمابؼ

 الأسس الآتية:

ملبحظة كقياس الكلبـ كاللٌغة كالتٌواصل من خلبؿ برنامج مكثٌف خاصٌة بتقييم اللٌغة أك من خلبؿ كضع  -  

أف -برت ابؼلبحظة كعمل برليل للسٌلوؾ كالاستجابات اللٌغوية كتقديرىا لتحديد قدراتو من النٌاحية اللٌغوية تعلٌمابؼ

إشارات أك -صور-عبارات-كلمات-ل ابؼختلفة:)أصوات يتعرٌؼ الوسيلة الٌتي يتواصل ّٔا من بنٌ ىذه الوسائ

اللٌغوية كبرديد مشكلبتو، كعمل  تعلٌمرموز(. أف يتعرٌؼ ابؼهارات الٌتي بيكن قياسها أك تقييمها لتحديد قدرات ابؼ

برنامج لتنمية ىذه ابؼهارات، كبإمكانو تنمية ىذه ابؼهارات على أساس )...مدل القدرة على الانتباه كالتٌواصل 

                               
 .97ص، مشكلات الت واصل الل غوي ،ميساء أبضد أبو شنبينظر:  1
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اللٌغة  – تعلٌملغة ابعسم لدل ابؼ-مدل القدرة على الانتباه كالتٌمييز السٌمعي )السٌمع كالاستماع(-البصرم

 -كلمات-مهارات التٌقليد اللٌفظي: أصوات –مهارات التٌقليد ابغركي -الاستقلبلية: )فهم معالش الكلمات

استخداـ قواعد اللٌغة -النٌطق التٌلقائي-درجات ابؼسمٌيات بتسمية الأشياء أك الأشخاص ا﵀يطة بو -عبارات 

.....1استخداـ السٌيكو دراما فِ التٌواصل ابعماعي-كالنٌحو بشكل سليم 

                               
 .98-97، صمشكلات الت واصل الل غوي ميساء أبضد أبو شنب:ينظر:  1
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)الاستماع كابغديث كالقراءة  :ة لغة من خلبؿ أربع مهارات أساسية ىييٌ أالتٌواصل اللٌغوم فِ  يتمٌ 

سبة ية بالنٌ ذاتها كأبنٌ ية فِ ل كلٌ مهارة منها أبنٌ بسثٌ  ل ىذه ابؼهارات أشكاؿ الاستعماؿ، كماكبسثٌ ، كالكتابة(

الٌتي بردث من خلبؿ عملية الاتٌصاؿ اللٌغوم كالكتابي تتكامل فيما بينها  للمهارات الأخرل، كابؼهارات

اللٌغة  فٌ أ نة فِ ىذه ابؼهارات قابظا مشتركا فيما بينها، فضلبن علىىذه العمليات العقلية ابؼتضمٌ  بعلبقات، كتعدٌ 

 ظر إلذ تعليمها بصورة تكاملية ترابطية. نٌ ىي ميداف بفارستها، لذا بهب ال

 غةلا يعدك أف يكوف الاتٌصاؿ اللٌغوم بنٌ متكلٌم كمستمع، أك بنٌ كاتب كقارئ، كيبقى للٌ كفِ النٌهاية 

 .ىي: الاستماع كالتٌحدٌث كالقراءة كالكتابة ةمهارات أربع

 تنمية المهارات الل غوية:.1

 (:development)تعريف الت نمية .1.1

عىلٍتيوي » الت نمية لغة: اءن: زىادى، كىأىبٍمىيٍتي الشٌيٍءى كبمَّيتيوي: جى   1«.نىامًيناالنَّمىاءي: الزّْيَّادىةي بمىَّى، يينمّْي، بمينا، كبمى

 تدؿٌ التٌنمية لغة على الزيٌادة كالنٌماء كالكثرة كالوفرة كابؼضاعفة كالإكثار.

   الت نمية اصطلاحا:

أداء الطلٌبب فِ مواقف تعليمية تعلٌمية بـتلفة: فالتٌنمية تتحدٌد بزيادة متوسٌط الدٌرجات الٌتي بوصلوف  رفع» 

 2.«بؿدٌدعليها بعد تدريبهم على برنامج 

                               
 .341ص15مج،  لساف العرب، ابن منظور  1
2
، الدٌار ابؼصرية كاللبٌنانية، القاىرة، معجم المصطلحات الت ربوية والن فسية ،حسن شحاتة، كزينب النٌجٌار كحامد عمٌار   
 .  157، ص2003، 1ط
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 :(Skill) تعريف المهارة .2.1

ىهىارىةي ابًغذٍؽي فِ الشٌيء،»ر(: ػ ى ذكر ابن منظور فِ باب )ـ مفهوـ المهارة لغة:       
: ابغىاذًؽي بكيلّْ  ابؼ ىاىًري

كىابؼ

ا الأىمٍرً أىمٍهىري بًوً  ىجًيدي كابعىمٍعي مىهىرىةه...كىيػيقىاؿي مىهىرٍتي ًّٔىذى
مىهىارىةن أىمٍ صًرٍتي بًوً  عىمىلو كىأىكٍثىر مىا ييوصىفي بًوً السَّابًحي ابؼ

هٍىري مى  اىًرً  هٍرنا كميهيورنا كمىهىارىةن كمًهىارىةن... كىفِ حىاذًقنا. قاؿ ابن سيٌده: كقىدٍ مىهىر الشَّيٍءى كىفًيوً كىبًوً بيى
ى
ابغىدًيث: مىثىلي ابؼ

ئًكىةي  ىلبى
: ابغىاذًؽي بالقًرىاءىةً، كىالسٌفىرة: ابؼ ىاىًري

كىابؼهارة عًند الفنًكز أبادم فِ مادٌة )مهر(:  1« باًلقيرٍآفً مىثىلي السِّفىرىة؛ ابؼ

ىاىًري أى »
 2« مٍ ابغىاذًؽي فِ كيلّْ شىيٍءو مىنٍ مىهىرى فػىهيوى ماىًره، كابؼ

ريهي( باًلفىتٍحً »... كجاء فِ بـتار الصحاح: ىهىارىة(باًلفىتٍحً ابًغذٍؽي فِ الشٌيءً كقد مىهىرٍتي الشَّيٍءى )أىمٍهى
ك)ابؼ

  3 «)مىهىارىة( باًلفىتٍحً أيضا

 تحقاؽ.فابؼهارة حسب ما سبق تعني ابغذؽ فِ الشٌيء كالقدرة على أداء العمل بجدارة كاس

لا بىتلف مفهوـ ابؼهارة اصطلبحا عمٌا أكرده علماء اللٌغة حيث ينظر إليها على أنٌا:  مفهوـ المهارة اصطلاحا:

 4«.نتيجة لعمليتي التٌعليم كالتعلٌم، كىي السٌهولة كالدٌقة فِ إجراء عمل من الأعماؿ»

الأداء السٌهل الدٌقيق القائم على الفهم بؼا يتعلٌمو الإنساف حركيا كعقليا، مع توفنً الوقت »كعرفت أنٌا 

 5« كابعهد كالتٌكاليف

                               
 . 184، ص05مج ،  لساف العرب ابن منظور 1
، مكتب برقيق التٌراث فِ مؤسٌسة الرٌسالة، إشراؼ: بؿمٌد القاموس المحيطالفنًكز آبادم )بؾد الدٌين بؿمد بن يعقوب(،  2

 .478، ص2005، 8نعيم العرقسوسي، مؤسٌسة الرٌسالة، ط
، 1ف بنًكت، ج، برقيق بؿمود خاطر، مكتبة لبناف، ناشرك مختار الص حاحالراٌزم، )بؿمٌد بن أبي بكر بن عبد القادر(،  3

 .266، ص1995
 .79، ص1971، دار النٌهضة ابؼصرية، القاىرة، نظريات الت عل مأبضد زكي صالح،  4
، عالد الكتب، معجم المصطلحات الت ربوية المعرفة في المناىج وطرؽ الت دريسأبضد حسبن اللٌقالش، كعلي أبضد ابعمل،  5

  .310، ص2003، 3القاىرة ط
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القدرة على قياـ الفرد بأداء أعماؿ بـتلفة تكوف عضلية، أك حركية كفريق آخر يرل أنٌا: »بأنا: ؼ عرٌ كت

ء بالسٌرعة، كالدٌقة، كالإتقاف، كالفاعلية، كفريق ينظر إليها على أنٌا نشاط أداء الفرد لعمل ما، كيتٌسم ىذا الأدا

 1«.يقوـ بو الفرد يستهدؼ برقيق ىدؼ معنٌ

 2«.أداء لغوم يتٌسم بالدٌقة كالكفاءة، فضلب عن السٌرعة كالفهم»ابؼهارة اللٌغوية ىي 

كالتٌمرف، كالتٌداكؿ باللٌغة كتابة، كقراءة كابؼهارة اللٌغوية ىي: إحكاـ النٌطق، كابػط، كالفهم، كالإتقاف، 

كاستماعا، كبراكرا، كنطقا، كصوتا، كمعجما، كصرفا، كبكوا، كدلالة كأسلوبا، بحيث إذا أتقن ابؼمارس للٌغة ىذه 

 3ابؼستويات بنية، كتركيبا، كدلالة أسلوبا على جهة الإحكاـ يسمٌى ماىرا باللٌغة.

لٌغوم ابؼتمثلٌة فِ القراءة كالاستماع، كأنشطة التٌعبنً اللٌغوية ابؼتمثلٌة فِ أنشطة الاستقباؿ ال»كعرفٌت بأناٌ: 

 . 4« ابغديث كالكتابة، كىناؾ عنصر مشترؾ فِ كلب ابعانبنٌ، كىو التٌفكنً

كمن خلبؿ ىذه التٌعريفات بيكن أف بكدٌد ابؼهارة اللٌغوية بأنٌا: أداء لغوم يتميٌز بالسٌرعة، كالدٌقٌة 

 لفهم، كمراعاة القواعد اللٌغوية ابؼنطوقة كابؼكتوبة، كىي الٌتي بظاٌىا ابن خلدكف )ابؼلكة اللٌسانية(.كالكفاءة، كا

فالأداء اللٌغوم يشمل الأداء الصٌوتي كغنً الصٌوتي، فيشمل الاستماع، كالكتابة بأنواعها، كالتٌحدٌث، 

 قواعد: بكوية، كصرفية، كإملبئية، كمن حيثكالقراءة بألوانا، كيتميٌز بالسٌلبمة اللٌغوية من حيث مراعات ال

                               
 .18-15، ص2002، مكتبة زىراء الشٌرؽ للنٌشر كالتٌوزيع القاىرة، سيكولوجية المهاراتبوىاشم، ينظر: السٌيد بؿمد أ 1
، كعوامل تنمية ابؼهارات اللٌغوية عند العرب المهارات الل غوية، الاستماع والت حد ث والقراءة والكتابةزين كامل ابػويسكي،  2

 .13، ص2008كغنًىم، دار ابؼعرفة ابعامعية، الأزاريطة، مصر، 
، جامعة بؿمد خيضر، 29، بؾلٌة العلوـ الإنسانية، العددالمهارات الل غوية ودورىا في العملية الت عليميةليلى سهيل، :  ينظر 3

 .241، ص2013بسكرة، ابعزائر فيفرم 
عامر للطبٌاعة ، شركة وإجراءاتوتعليم الل غة العربية، أسسو فتحي علي يونس، كبؿمود كامل الناٌقة، رشدم أبضد طعيمة،  4

 .34، ص1987، 2كالنشر ابؼنصورة، ج
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مناسبة الألفاظ للمعالش، كمطابقة الكلبـ بؼقتضى ابغاؿ، كسلبمة الأداء الصٌوتي من حيث: بسثيل ابؼعنى، كإخراج 

 ابغركؼ من بـارجها، كالسٌلبمة الأدائية فِ الكتابة، كغنً ذلك من ابؼهارات.

ىي السٌهولة كالدٌقة )عادة( فِ أداء عمل » بقولو النٌفس ابؼهارة فِ قاموسو لعلم Driverيعرؼ درايفر

فِ قاموسو للتٌربية بأنٌا  Goodبأنٌا تعني الكفاءة فِ أداء مهمة ما، كيعرفٌها   Munn حركي، كيعرفٌها ماف

البراعة فِ  الشٌيء الٌذم يتعلٌمو الفرد كيقوـ بأدائو بسهولة كدقٌة سواء كاف ىذا الأداء جسميا أك عقليا، كأنٌا تعني

 1«. التٌنسيق بنٌ حركات اليد كالأصابع كالعنٌ

نستخلص أفٌ ابؼهارة اللٌغوية ىي أداء اللٌغة بطريقة سليمة كدقيقة كخالية من الأخطاء كابؼاىر لغويا لو  

القراءة كفاءة كبراعة كقدرة عالية على أداء لغتو كاستعمابؽا بشكل متقن سواء كاف ذلك فِ الكتابة أك الكلبـ أك 

مع الاستيعاب ابعيٌد بؼعنى ىذه اللٌغة )الألفاظ( كبذلك يصبح قادرا على التٌواصل مع غنًه، كيصبح مستمعا 

قَّق لديو ابؼهارة اللٌغوية بشتٌّ أنواعها، كبالتٌالر يرفع من تفكنًه  كقارئا ككاتبا كمتحدٌثا فِ ابؼستول ابؼطلوب أم بري

 إلذ ابؼستول ابؼطلوب.

 نمية الل غوية:مفهوـ الت  .3.1

أنشطة الاستقباؿ اللٌغوم ابؼتمثلٌة فِ القراءة »التٌطرؽ إلذ مفهوـ ابؼهارة اللٌغوية الٌتي تعني  سبقد ق

كالاستماع، كأنشطة التٌعبنً اللٌغوية ابؼتمثلٌة فِ ابغديث كالكتابة، كىناؾ عنصر مشترؾ فِ كلب ابعانبنٌ ىو التٌفكنً 

ح ابؼهارة اللٌغوية بالتٌنمية؛ فنجد أفٌ النٌمو كالتٌطور بظة ابؼهارة كمفهوـ القراءة أك ، أما فيما يتعلٌق بربط مصطل2« 

                               
 31، ص2004، 01دار الفكر العربي، القاىرة، ط تدريسها وصعوبتها، مستوياتهاالمهارات الل غوية  ،رشدم أبضد طعيمة 1
، 1977القاىرة، ، دار الثقٌافة للطباعة كالنٌشر، أساسيات تعليم الل غة العربية ،فتحي علي يونس، بؿمود كامل الناٌقة  2
 .34ص
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فتنمية ابؼهارات اللٌغوية تعني    1أضيف إليو من مهارات  غنًىا من الفنوف الأخرل، متطوٌر كمتجدٌد، بدقدار ما

تطوير كرفع مستول الأداء اللٌغوية لدل ابؼتعلٌمنٌ؛ إمٌا استماعا أك كلبما أك قراءة أك كتابة، عن طريق التٌدريب 

يتقنوف الاستماع إلذ ما يقاؿ؛ كما أنمٌ يتحدٌثوف بطريقة سليمة تعلٌمنٌ كابؼمارسة كابؼراف، كبالتٌالر جعل ابؼ

اللٌغة العربية الفصحى، يقوموف بقراءة ما يقدٌـ عليهم بطريقة جيٌدة يراعوف فيها كلٌ آليات  مستعملنٌ بذلك

ما القراءة ابؼطلوبة، كما أنٌم يكتبوف نصوصا فِ ابؼستول ابؼطلوب؛ أم بلغة سليمة خالية من الأخطاء، ك

العربية،  ادر اللٌغةلك من مصذ ريف، كغنًبوم الشٌ يستشهدكف فػي كتاباتهم من القرآف الكرلص، كابغديث النٌ 

كىذا من شأنو أف يرفع ، فكنًسريع الفهم كدقيق التٌ كيكوف ، ة ف ابؼتعلٌم بالكفاءة كابؼهارة العاليصيتٌ  كبذلك

لغويا؛ بل ابؼتعلٌم الٌذم بمت لديو كما زالت تنمو ابؼاىر  أفٌ  ذلك على زداللٌغوية،  كينمي مهاراتو مستول ابؼتعلٌم

لٌغوية، فيستخدـ اللٌغة استخداما فِ ابؼستول ابؼطلوب، بل يصبح متمكٌنا منها، فيتفوٌؽ بذلك لديو ابؼهارات ال

كيب( إلذ مستول ا تفوٌقا لغويا من خلبؿ قدرتو على الانتقاؿ من ابؼستول ابؼعرفِ باللٌغة )أصواتا كدلالات كتر 

د ابغديث كالكتابة كفقا لضوابط التٌعبنً كالتٌعامل اللٌغوم الصٌحيح مستخدما اللٌغة استخداما صحيحا عن

إصدار ابغكم ابؼناسب للصٌحة أك ابػطأ أك التٌناقص على البناء اللٌغوم أك ابؼضموف الاستعماؿ العربي كبيكنو 

 .2الفكرم لكلٌ ما يعرض عليو من نصوص مسموعة أك مكتوبة

ما يتعلٌق باللٌغة معجما كتركيبا  ستدعي العمل ابؼتقن بععل ابؼتعلٌم بهيد كلٌ فتنمية ابؼهارة اللٌغوية حقيقة ت

 كصوتا فيصبح متمكٌنا استماعا كقراءة ككلبما ككتابة.

                               
، ابؽيئة العامٌة السٌورية تنمية مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة للت دريس والتقويم،حاتم حسنٌ البصيصينظر:  1

 .18، ص2011اب، دمشق، سوريا، للكت
، 1شر كالتٌوزيع، القاىرة، طكالنٌ ، إيتراؾ للطبٌاعة تنمية المهارات الل غوية وإجراءاتها الت ربويةعلي سعد جاب ا﵁، ينظر: 2

 .14، ص2007
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 الوعي الص وتي والمهارات:.2

يعزل كثنً من مشكلبت تعليم العربية خاصٌة فِ مراحل التٌعليم الأكلذ إلذ الوعي الصٌوتي كما ينجم عنو؛ 

القراءة كالكتابة على كجو ابػصوص، كمن ثٌ فتنمية إذ يتٌصل ىذا الوعي بجوانب كمهارات أخرل متفاكتة؛ ك

كتعود معابعة ىذا ابعانب »الوعي بابعانب الصٌوتي ىو إبماء بؼهارة القراءة كما ىو دعم بؼهارة الكتابة الصٌحيحة 

لٌغة فِ  شأف جوانب أخرل من اللٌغة إلذ مناقشة أبنية اللٌغة الٌتي تتكوف منها كتتشكلٌ لتمكٌن ابؼتعلٌم من امتلبؾ ال

كلٌيتها، كىنا تعود القضية إلذ جوانب ابؼهارات كالكفايات الٌتي بزصٌ كلٌ متعلٌمي العربية، سواء كانوا من 

 1«.النٌاطقنٌ ّٔا أـ من النٌاطقنٌ بغنًىا

 2 كيقارب الوعي الصٌوتي عبر مقاربتنٌ:

الانغماس فِ الأدب كالنٌصوص كالكتب ابؼطبوعة، كالتٌدريس  ىبعد الوعي بالأبجدية( عل)مقاربة تعتمد  -

 العفوم للمفاىيم كابؼهارات:

كالوعي الفونولوجي؛ حيث  يكأخرل ترل أبنيٌة أف يرافق تعلٌم اللٌغة فِ مراحلها الأكلذ بناء للئدراؾ الفونوم -

 بيكن معو:

 فهم أحرؼ الأبجدية، بدعرفة أفٌ الكلمات مؤلٌفة من حركؼ. -

 براليل العلبقات بنٌ الصٌوت ابؼلفوظ كابغرؼ ابؼطبوع. -

                               
سة العرفاف لسالش، مؤسٌ ، بؾلٌة التٌواصل الٌ الوعي الص وتي؛ من الكفايات الل غوية إلى المقاربات الت عليمية ،بؿمود العشنًم 1

، ابؼغرب، 2-1، العدد: 18آّلٌد للبستشارات التٌربوية كالتطوير ابؼهني، بالتٌعاكف مع الوكالة الدٌكلية بؽندسة اللٌغات الطبٌيعية، 
 .33-32، ص2017

 .34-33، ص ،الوعي الص وتي؛ من الكفايات الل غوية إلى المقاربات الت عليمية ،بؿمود العشنًمينظر:  2
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كعلى الرٌغم من أنوٌ لا توجد طريقة تدريس أك تعلٌم كاحدة، ىي الأفضل، إلٌا أفٌ معظم ابؼقاربات تثني 

 على تبني خطةٌ كاضحة التٌدريس الأصوات كبناء الوعي الصٌوتي.

 1 كينظر إلذ الوعي الصٌوتي على أساس من:

 ابؼعرفية ابؼتضمٌنة فيو من حيث بساطتها كتعقٌدىا.العمليات   -

 من البسيط إلذ ابؼعقٌد أك ابؼركٌب.-الوعي الصٌوتي-طبيعة ابؼهارات الصٌوتية، الٌتي يتدرجٌ فيها  -

 اختلبؼ القدرات كابؼهارات ابؼتضمٌنة فِ كلٌ مستول من ابؼستويات ىذا الوعي الصٌوتي. -

مها كتعلٌمها بسكنٌ ابؼتعلٌم من ابؼعرفة عن طريق إكسابو بؾموعة مهارات اللٌغة كحدة متكاملة، كالغرض من تعلي 

لا غنى للمتعلٌم عنها؛ كىي: الاستماع كالقراءة كالتٌحدٌث كالكتابة؛ فهي الأساس فِ العملية التٌعليمية التٌعلمية، 

لة ببعضها بعض، فِ ذىن كما يثبت ذلك تركيز القائمنٌ على العملية التٌربوية على تفعيل ىذه ابؼهارات ابؼتٌص

 ابؼتعلٌم. كىو ما سنتطرٌؽ إليو:

 :(Listen)مهارة الاستماع .3

 تعريف مهارة الاستماع:.1.3

بأنوٌ: ىوالعملية التٌفاعلية »(Mcsporran)عرٌؼ الاستماع تعريفات عديدة فقد عرفٌو ماكسبوراف

كعرٌفو أبضد عثماف بأنوٌ العملية الٌتي بسكٌن ذىن الانساف من تفسنً معالش الأصوات الٌتي يسمعها. 

العقلية  الٌتي تتطلٌب جهدا كانتباىا يقظا كاعيا، يبذلو ابؼستمع فِ متابعة الأصوات ابؼسموعة، كفهم 

ىوعملية كعرٌفو ابؽاشمي كفائزة بأنوٌ:  معناىا، كالربٌط بينها كبنٌ ابػبرات السٌابقة، كاختزانا كاسترجاعهأ

باه، كحسن الإصغاء، كالإحاطة بدحتول ابؼسموع، كالكشف عن مضمونو، كىو أكٌؿ على الانت تعلٌمنٌتدريب ابؼ

                               
 .34، ص السابقالمرجع ، الوعي الص وتي؛ من الكفايات الل غوية إلى المقاربات الت عليمية، بؿمود العشنًمينظر:  1
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للمادٌة ابؼقركءة كي يتمثلٌوىا، كيتفاعلوا معها دكف أف يركىا.   تعلٌمنٌفنوف اللٌغة عرفٌو ساـ عمٌار بأنوٌ: ىوإصغاء ابؼ

 »1   

 البشر، فهوالنٌافدة الٌتي يطلٌ  الاستماع نشاط إنسالش من أنشطةالاتٌصاؿ بنٌ»كيرل رشدم طعيمة أفٌ   

 .2« الإنساف من خلببؽا على العالد من حولو، كىوالأداة الٌتي يستقبل بواسطتها الرٌسالة الشٌفوية 

ىوالوسيلة الأكلذ لتعلٌم أمٌ لغة؛ فمن خلبلو يستمع الإنساف إلذ أصوات اللٌغة »كيبنٌٌ ىداية أفٌ الاستماع 

ظاـ ابغاكم بؽذه اللٌغة الٌتي تٌم الاستماع إليها؛ كبؽذا فالأصمٌ منذ الولادة يظلٌ كتراكيبها كبو يدرؾ الإنساف النٌ 

أبكم طيلة حياتو لايستطيع التٌكلٌم؛ لأنوٌ لد يستمع إلذ اللٌغة؛ كبالتٌالر لايستطيع بؿاكاتها،بالسٌمع ىوابؼعبٌر الرئٌيس 

 .3« غوية الٌتي بسثٌل النٌسيج الشٌبكي لأمٌ لغةلتلقٌي ىذا الكمٌ ابؽائل من الأصوات، كالتٌراكيب كابؼفردات اللٌ 

الأكٌؿ » :فِ عملية الاستماع ىذه بنٌ مصطلحنٌ (Widdows)سوفك كبييٌز كيد  

، كيقصد بالأكٌؿ استقباؿ الفرد لرموز صوتية يركٌبها (Listening) كالثاٌلش ىوالاستماع (Hearing)ىوالسٌماع

كابعمل دلالة الكلمات  كىو عند فهمو بؼعناىا يتعرٌؼ على فِ ذىنو بعد ذلك ليجعل منها شيئا ذا معنى،

كىناؾ نشاط آخر  يتعدٌل بو الفرد ىذا العمل كىوتعرٌؼ الوظائف ابؼختلفة الٌتي تؤدٌيها ...كطريقة تركيبها

                               
أثر الت فاعل بين استراتيجية الت دريس والل غة الأـ في تنمية  ،ىداية ابراىيم الشٌيخ علي، خلف الدٌين عثمٌاف بؿمٌدىداية  1

، دراسات عربية فِ التٌربية كعلم النٌفس، رابطة التٌربوينٌ بعض مهارات الاستماع لدى متعل مي الل غة العربية الن اطقين بغيرىا
 .114، ص2013اكتوبر ، 01، ج42العرب، مصر، العدد

، 2004، 01دار الفكر العربي، القاىرة، ط المهارات الل غوية مستواياتها تدريسها وصعوبتها، ،رشدم أبضد طعيمة 2
 .183ص

أثر الت فاعل بين استراتيجة الت دريس والل غة الأـ في تنمية  ،اف بؿمٌدمىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي، خلف الدٌين عث 3
، دراسات عربية فِ التٌربية كعلم النٌفس، رابطة التٌربوينٌ الاستماع لدى متعل مي الل غة العربية الن اطقين بغيرىابعض مهارات 

 .114، ص2013، ا كتوبر 01، ج42العرب، مصر، العدد
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 الكلمات كابعمل... كفِ ىذه العملية يربط ابؼستمع فِ ىذه العملية بنٌ ما يقاؿ الآف، كما قيل سابقا. إنوٌ يضع

  1«. ابعمل فِ إطار أك سياؽ معنٌٌ بهعل بؽا معنى بدعنى آخر يستعمل اللٌغة

سالة ىا ابؼستمع من خلبؿ تفاعلو مع مضموف الرٌ اعملية فكٌ الرٌموز اللٌغوية الٌتي يتلقٌ »فالاستماع ىو

فهمها كتفسنًىا،  اللٌغوية الٌتي توجو إليو، حيث تتفاعل خبرات ابؼستمع ابؼتراكمة لديو مع ىذه الرٌسالة؛ ّٔدؼ:

 2«.ء على ما تٌم الاستماع إليوابنٌ  كنقدىا، كابٌزاذ قرار أك تبنٌي موقف

بللص إلذ أفٌ مهارة الاستماع بسكٌن ابؼستمع من الاستقباؿ كالتٌربصة كإدراؾ كبرليل كتركيب كنقد كتقولص 

 فحول القوؿ )الرٌسالة( الٌذم يستمع إليو موظفٌا بذلك بذاربو كخبراتو.

 مع ركتتطوٌ  تنمو الٌتي اللٌغوية باكورة ابؼهارات فهي الأربع، اللٌغة مهارات الاستماع مهارة رتتصدٌ   

 فِ سننٌ كالفكرم اللٌغوم تطوٌره عليو سيبني الٌذم بابؼنطلق تزكٌده إذ من نشأتو، الأكلذ اللٌحظات منذ الإنساف

 ةابؼستمرٌ  كابؼتابعة كالتركٌيز الواعي، كالانتباه الإصغاء من الطلٌبة بيكٌن ذىنيا نشاطنا الاستماع كيعدٌ ، اللٌبحقة عمره

 الرٌسائل اللٌغوية عليها تشتمل الٌتي كالأحداث ابؼعلومات كأبرز كابؼعالش أك فهم الأفكار أبظاعهم، على يلقى بؼا

 خارجها، كالاستماع أـ الصٌف غرفة ذلك داخل أكاف سواء ابؼختلفة علٌمالتٌ  مواقف فِ إليهم ترد الٌتي الشفهيٌة

 من عدد اكتساب بو يستطيع وإنٌ  إذ ؛ بو ا﵀يط بالعالد ابػارجيٌ  الفرد اتٌصاؿ فِ اللٌغوية ابؼؤثرٌة ابؼهارات أحد

 كالقراءة بالتٌحدٌث اللٌغوية ابؼتعلٌقة ابؼهارات كتنمية كابؼفاىيم، كالأفكار، كالتراٌكيب، كالأبماط ابؼفردات اللٌغوية،

 الٌتي ابؼوضوعات فِ كالثاٌنوية الرئٌيسة الأفكار كيتعرٌؼ الأصوات اللٌغوية، بنٌ بييٌز الٌذم فالشٌخص .كالكتابة

                               
، 2004، 01دار الفكر العربي، القاىرة، ط ، المهارات الل غوية مستوياتها تدريسها وصعوبتها ،رشدم أبضد طعيمة 1
 .184ص

دريس والل غة الأـ في تنمية أثر الت فاعل بين استراتيجية الت   ،ين عثمٌاف بؿمدىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌ  2
، دراسات عربية فِ التٌربية كعلم النٌفس، رابطة التٌربوينٌ بعض مهارات الاستماع لدى متعل مي الل غة العربية الن اطقين بغيرىا

 .114، ص2013، اكتوبر 01، ج42العدد العرب، مصر،
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 التٌقدٌـ من بيكٌنو معهم بأسلوب كالتٌعامل آرائهم كفهم بالآخرين، الاتٌصاؿ من يتمكٌن سوؼ يستمع إليها

 1كالعملية. العلمية حياتو فِ كالاستمرار

لا برصل إلٌا بابؼمارسة الفعلية كالتٌواصل مع الآخر كليست برصل بحفظ القواننٌ.  الاستماع ملكةف

ره على السٌمع كالتٌفطٌن كىذه ابؼلكة...إبٌما برصل بدمارسة كلبـ العرب كتكرٌ » قوؿ ابن خلدكف: ذلك كبهسد

ة اللٌساف ىذه القواننٌ إبٌما بػواصٌ تراكيبو كليست برصل بدعرفة القواننٌ العلمية فِ ذلك الٌتي استنبطها أىل صناع

 2«.تفيد علما بذلك اللٌساف، كلا تفيد حصوؿ ابؼلكة بالفعل فِ بؿلٌها

ا﵀يط  من ابؼتعلٌم انتقاؿ خلبؿ من تتجلٌىك ابؼتعلٌمنٌ،  تعترض صعوبة ؿأكٌ  الاستماع مهارة كما تعدٌ 

 فِ أـ كبـارجها؛ أصواتها صفات فِ ذلك أكاف سواء لغتو الأـ خصائص من النٌاتج عنده، ابؼألوؼ الصٌوتي

 كانت لذلك الأشكاؿ، من بشكل بـتلفة خصائص لو آخر صوتي بؿيط إلذ بنبرتها كتنغيمها، ابػاص الطاٌبع

 الصٌوتي، إطارىا فِ تعليمها يراد الٌتي اللٌغة تقدلص طريق عن كمصاحبتو تقريب ابؼتعلٌم ىي الأساسية سابؼدرٌ  ةمهمٌ 

 برقٌق كمعبٌرة، دقيقة كصور ككلمات نصوص اختيار طريق عن بصورة مكثفٌة اللٌغة ىذه إلذ يستمع بهعلو بحيث

 بهب الٌتي ابؼهمة ابؼهارات من ابؼهارة ىذه كلعد كتعوٌده على بظاعها للبستئناس، اللٌغة، ىذه إلذ الولوج حسن لو

 3 .ميةعلٌ التٌعليمية التٌ  العملية بقاح لضماف تعليمها فِ ابعهد بذؿ

                               
أثر برنامج تعليمي قائم على المنحى الت واصلي في تحسين مهارة  ،الوائلي اد كسعادابغدٌ  الكرلص بيدم كعبدالزٌ  نسرين 1

 ،9 الأردف، بؾلد اربد، النًموؾ، جامعة التٌربوية، العلوـ فِ الأردنية آّلٌة ،الاستماع الن اقد لدى طلبة الص ف الت اسع أساسي
 .435، ص4،2013 عدد

، 01، ط02د الدٌركيش، دار يعرب، دمشق، سوريا، ج ، تح عبد ا﵁ بؿمٌ المقد مة ،كلر الدٌين عبد الرٌبضاف بؿمد بن خلدكف 2
 .387، ص2004

بغيرىا  للن اطقين العربية الل غة تنمية مهارات في ودورىا عل ماتالت   بناء في ورةالص   فاعلية ،الفراكزم اؽزٌ عبد الرٌ ينظر : 3
 جيل مركزابػامس، ابؼغرب بؾلٌة جيل العلوـ الاجتماعية كالانسانية،  دبؿمٌ  جامعة: نائيالث   الت رميز نظرية ضوء في دراسة
 .2017، سبتمبر 34العلمي العدد البحث
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 تتكو ف عملية الاستماع من عد ة عناصر ىي: :عملية الاستماععناصر .2.3

 صل ّٔا من عوامل مسموعة من حيث:كما يتٌ  :سالة المسموعةالر   -1

  .كيتمثٌل فِ طوؿ الرٌسالة أك قصرىا، ككذلك كجود موسيقى مصاحبة للرٌسالة من عدمها: لالش ك - أ

 كحاجاتو كرغباتو كميولول فِ مناسبة الرٌسالة لقدرة ابؼستمع ابؼضموف: كيتمثٌ  - ب

ل ابؼعنى، كخلوٌه من العيوب كما يتٌصل بو من عوامل، مثل: كضوح الصٌوت، كالقدرة على بسثٌ المرسل:  -2

 الكلبمية، كمقدار سرعتو فِ الكلبـ.

 كما يتٌصل بو من انتباه، كتركيز كجودة حاسٌة السٌمع لديو كمدل اىتمامو بالرٌسالة. المستمع: -3

ابعلسة، كابؼعينات الشٌخصية كالبصرية، كابؼؤثرٌات ابػارجية الٌتي قد تتسبٌب فِ  لكتتضمٌن شك البيئة: -4

 ز.كيالتٌشتيت أك الترٌ 

كبؽذا فإفٌ أمٌ خلل فِ ىذه العناصر كابؼكوٌنات يسبٌب صعوبة فِ فهم ابؼادٌة ابؼسموعة، كذلك على ابؼكوٌنات 

 1 ابؼختلفة للرٌسالة كيتٌضح ذلك فِ:

ابؼضموف: إذ أفٌ العديد من الطٌلبب بهدكف صعوبة فِ الاستماع إلذ مادٌة مسموعة  -محتوى الر سالة: أ  -5

كفهمها أكثر من ابؼادٌة ابؼقركءة؛ لأفٌ ا﵀تول لا يكوف منظٌما مثل ابؼادة ابؼقركءة، كفِ كثنً من الأحياف فإفٌ  

 كثنًا من الطلٌبة لا يستطيعوف التنٌبٌؤ بدا سيقولو ابؼتحدٌث.

معرفتها إذا كانت ابؼادٌة  تعلٌمية )السٌمات(: كىي ظواىر عامٌة مشتركة، يصعب على ابؼالرٌكابط اللٌغو  - ت

 ابؼسموعة عفوية مباشرة بسبب التردٌد، كما فيها من تقطٌع نبرات الصٌوت بفا يعيق الفهم.

                               
استراتيجية الت دريس والل غة الأـ في تنمية أثر الت فاعل بين د: خلف الدٌين عثمٌاف بؿمٌ ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ عليينظر:1

 .115،116ص، بعض مهارات الاستماع لدى متعل مي الل غة العربية الن اطقين بغيرىا
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ففي الكلبـ العادم ابؼربذل )كابغوار كا﵀اضرة( إضافات كتكرارات كاستطرادات، الش خص المتحد ث:  -6

، تعلٌمقا للفهم، حسب مستول ابؼمن ابؼمكن أف يكوف مساعدا أك معو  لتوصٌل إلذ الرٌسالة الأساسية كىذال

 خاصٌة اللٌكنة ا﵀لٌية يؤثرٌ على درجة كضوح نطق ابؼتحدٌث.

...كما أفٌ بعض تعلٌمحيث يصعب عليو أحيانا بزمنٌ معنى ابؼادٌة ابؼسموعة البعيدة عن بيئة ابؼالمستمع:  -7

ابؼستمعنٌ يعانوف من بعض ابؼشاكل فِ ابعهاز السٌمعي لديهم، أك فِ ابعهاز العصي الٌذم يؤثرٌ فِ تشتٌت 

  انتباه ابؼستمع، أك ضعف القدرة على التٌركيز الاستماعي لفترات طويلة.

 حيث تكوف ىناؾ أصوات خارجية ربٌدا تؤثرٌ فِ فهم الرٌسالة ابؼسموعة. البيئة ال تي حصلت فيها الر سالة:  -8

 أنواع الاستماع:.3.3

بزتلف صور كأنواع الاستماع تبعا للغرض من تدريسو، كطبيعة النٌص ابؼسموع، كطريقة تقدبيو كتدريسو 

توافر فرص التٌفاعل كابؼشاركة كمقدار الدٌخل اللٌغوم ابؼقدٌـ بؼتعلٌمي اللٌغة فِ أثناء الدٌرس الاستماعي، كمدل 

خلبؿ الشٌكل  كالانغماس اللٌغوم لدل ىؤلاء ابؼتعلٌمنٌ كمن ىنا بيكن تناكؿ أىمٌ صور كأنواع الاستماع من

 1 التالر:

   
 صور وأنواع الاستماع :01شكل رقم

 

                               
أثر الت فاعل بين استراتيجية التدريس والل غة الأـ في تنمية  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌين عثمٌاف بؿمد 1

 .116، صمتعل مي الل غة العربية الن اطقين بغيرىابعض مهارات الاستماع لدى 



تنمية المهارات                                                                                     انيالفصل الث  
ةالل غوي  

  

108 
 

 :استماع مكث ف - أ
غالبا ما تكوف نصوصو مصنوعة كغنً طويلة، كيستمع إلذ نصوصو داخل الصٌف الدٌراسي، كيتمٌ التٌحكٌم فِ   

كمٌ كنوعية ابؼفردات  كالتٌراكيب: النٌحوية، كالصٌرفية، كالدٌلالية الٌتي يتمٌ تضمينها فِ ىذا النٌص ابؼسموع؛ لأفٌ 

وف ابؽدؼ منو عادة تدريب متعلٌمي اللٌغة على الاستماع نصوصو تكوف جزءا من برنامج معنٌٌ لتعليم اللٌغة، كيك

إلذ بعض العناصر اللٌغوية برت إشراؼ ابؼعلٌم؛ كذلك ّٔدؼ إكسأّم بعض الأبماط كابؼهارات كالعناصر اللٌغوية، 

نٌوع كالتٌركيز على تثبيتها فِ أذىانم كلغتهم من خلبؿ تكرار التٌدريب  عليها فِ الدٌرس الاستماعي. كفِ ىذا ال

من الاستماع كثنًا ما يوقف ابؼعلٌم الوسيلة الٌتي يقدٌـ النٌص السٌمعي من خلببؽا، حيث يقوـ ابؼعلٌم بتجزئة النٌص 

كتكرار الاستماع بؽذه الأجزاء ّٔدؼ جذب انتباه متعلٌمي اللٌغة بؼا يقدٌـ فِ النٌص من أصوات أك مفردات، أك 

م؛ بفاٌ يوفٌر الفرصة لتعلٌم ىذه ابؼكوٌنات اللٌغوية كتثبيتها لدل تراكيب، أك تعبنًات مستهدفة من قبل ابؼعلٌ 

 1ابؼتعلٌمنٌ، فهذا النٌوع يركٌز أكثر ما يركٌز على تعلٌم اللٌغة.

يتميٌز ىذا النٌوع من الاستماع بأنوٌ يوفٌر فرص التٌدريب كابؼمارسة بؼهارات اللٌغة كعناصرىا ابؼتضمٌنة فِ 

يساعد على لفت انتباه الطٌلٌبب كتركيزىم على الأصوات كابؼفردات كالتٌراكيب الٌتي يراد النٌص ابؼسموع؛ كما أنوٌ 

إكسأّا للمتعلٌمنٌ؛ بفاٌ يقلٌل فرص تثبيتها لديهم، بينما يعاب على ىذا النٌوع بأنوٌ لا يقدٌـ نصوصا لغوية 

ابػارجي فِ مواقف الاتٌصاؿ  حقيقية؛ تساعد متعلٌمي اللٌغة على التٌفاعل مع مثل ىذه النٌصوص فِ الواقع

اللٌغوم ابؼختلفة؛ بفاٌ يفقد عملية التٌعلٌم معناىا كقيمتها بالنٌسبة بؼتعلٌمي اللٌغةكما أنوٌ لا يدرٌب ابؼتعلٌمنٌ على 

ة زيادة الطاٌقة الاستيعابية للٌغة؛ بسبب كثرة التٌوقٌفات الٌتي بودثها ابؼعلٌم فِ أثناء إبظاع الطٌلٌبب للنٌصوص ابؼقدٌم

 بؽم.

 :موس ع استماع - ب
                               

أثر الت فاعل بين استراتيجية التدريس والل غة الأـ في  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌين عثمٌاف بؿمدينظر:  1
 .116ص تنمية بعض مهارات الاستماع لدى متعل مي الل غة العربية الن اطقين بغيرىا،
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كىو الٌذم يقوـ فيو ابؼعلٌم بإبظاع الطٌلٌبب لنصوص كمفردات ّٔا تراكيب كمواقف جديدة لد يألفها 

الدٌارس، كلا يشترط الاستماع إليها داخل الصٌف، كلا يلزـ الدٌارسنٌ فهم بصيع ابؼفردات كالتٌراكيب الواردة فِ 

عاـ للنٌص، كغالبا ما تكوف ىذه النٌوعية من النٌصوص أصلية طبيعية غنً ىذه النٌصوص كإبٌما يكتفى بفهم ابؼعنى ال

 1مصنوعة.

كفِ ىذا النٌوع من الاستماع بينح ابؼعلٌم الفرصة للمتعلٌمنٌ بؼعايشة النٌص ابغقيقي ابؼستمدٌ من بيئتهم، 

استنطاؽ ابؼتعلمنٌ بؽذه كربٌدا يذكر ابؼعلٌم بعض ابؼعلومات ابؼسبقة عن النٌص كبعض مفرداتو الصٌعبة من خلبؿ 

 .ابؼعالش كابؼعلومات، أك يؤخٌرىا إلذ ما بعد الاستماع للنٌصٌ 

كيهدؼ ىذا النٌوع من الاستماع إلذ تعويد الأذف على التقاط اللٌغة كفهمها كالقدرة على بؿاكاتها فيما 

ثرٌ أحيانا فِ فهم ىذه بعد، كفهم ابؼعالش العامٌة، كالٌتي غالبا ما تكوف مصحوبة ببعض ابؼشوٌشات الٌتي تؤ 

كغمرىم ّٔا؛ بفاٌ يساعد على تي بوتاجوف إلذ الاستماع إليها النٌصوص ابغياتية الٌتي يتعرٌض بؽا ابؼتعلٌموف كثنًا، كالٌ 

كيتميٌز  2اكتساب اللٌغة بصورة أقرب إلذ الواقع، فهذا النٌوع يركٌز أكثر ما يركٌز على اكتساب اللٌغة كليس تعلٌمها.

مع مثل ىذه  3ىذا النٌوع من الاستماع بأنوٌ يقدٌـ نصوصا أصيلة ككاقعية؛ تساعد متعلٌم اللٌغة على التٌفاعل

النٌصوص فِ الواقع ابػارجي، بفاٌ بهعل لعملية التٌعلٌم معنى  كقيمة بالنٌسبة بؼتعلٌم اللٌغة، كما أنوٌ يزيد الطاٌقة 

فيو على التٌركيز لفترات استماعية أطوؿ من الاستماع ابؼكثٌف بينما يعاب  الاستيعابية للطٌلٌبب؛ حيث يتدربٌوف

على ىذا النٌوع بأنوٌ لا يوفٌر فرص التٌدريب الكافِ على مهارات اللٌغة كعناصرىا ابؼتضمٌنة فِ النٌص الاستماعي؛ 

                               
 .117، صالمرجع نفسو ،ية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌين عثمٌاف بؿمدىداية ىداينظر:  1
أثر الت فاعل بين استراتيجية التدريس والل غة الأـ في ، ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌين عثمٌاف بؿمدينظر،  2

 .117، ص تنمية بعض مهارات الاستماع لدى متعل مي الل غة العربية الن اطقين بغيرىا
 .118ص المرجع نفسو،  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌين عثمٌاف بؿمدينظر:  3
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ا  للطٌلٌبب؛ بفاٌ يقلٌل فرص بسبب عدـ تركيزه على لفت انتباه الطٌلبب بؼهارات اللٌغة كعناصرىا الٌتي يراد إكسأّ

 تثبيت ىذه ابؼهارات كالعناصر اللٌغوية.

كعلى ىذا فالنٌوعاف السٌابقاف للبستماع يتكاملبف، فكلٌ منهما يكمٌل الآخر؛ حيث يركٌز النٌوع الأكؿ 

اكتساب  ة علىعلى التٌعلٌم، بينما يركٌز الثاٌلش على اكتساب اللٌغة، كالدٌارس للٌغة بوتاج إلذ توفنً بيئة مساعد

 اللٌغة كتعلٌمها دكف الاىتماـ بإحدل ىاتنٌ ابؼرحلتنٌ كإبناؿ الأخرل فهما يسنًاف على خط كاحد.

فعملية اكتساب اللٌغة ىي ابؼسؤكلة عن ابتداء الكلبـ، أمٌا تعلٌم اللٌغة فلو كظيفة خاصٌة، ألا كىي كظيفة 

قٌق ابؽدؼ ابؼرجو من ىذه الرقٌابة اللٌغوية فلببدٌ من توافر الرقٌابة كالتٌعديل للمخرىج ابؼكتسب من اللٌغة كلكي يتح

 1ثلبثة شركط ىي:

 توافر كقت كاؼ بؼتعلٌمي اللٌغة، ليفكٌركا كيستعملوا بوعي القواعد ابؼتوافرة بؽم فِ نظامهم ابؼتعلٌم.-

 التٌركيز على الشٌكل كالانتباه للطرٌيقة الٌتي تستخدـ ّٔا اللٌغة ابؼتعلٌمة. -

 القواعد ابغاكمة بؽذه اللٌغة كالانتباه إليها.معرفة  -

 :خليط استماع -ج

ىنا بواكؿ ابؼعلٌم ابعمع بنٌ مزايا النٌوعنٌ السٌابقنٌ، كتفادم عيؤّما؛ حيث يقوـ ابؼعلٌم بتقدلص نصوص 

 أصيلة كطبيعية، لكنٌو بهرم بعض التٌعديلبت على ىذه النٌصوص؛ بدا يساعده على إسقاط بعض مهارات اللٌغة

كعناصرىا الٌتي يريد إكسأّا كتعليمها للمتعلٌمنٌ مع ابغفاظ على قدر كبنً من أصالة النٌص، كابؼعلٌم البارع ىو 

 2 الٌذم ينوعٌ بنٌ ىذه الأنواع من النٌصوص حسب:

                               
أثر الت فاعل بين استراتيجية التدريس والل غة الأـ في تنمية  ،ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌين عثمٌاف بؿمد 1

 .118، ص بغيرىا بعض مهارات الاستماع لدى متعل مي الل غة العربية الن اطقين
 .118، ص المرجع نفسو، ىداية ىداية ابراىيم الشٌيخ علي/خلف الدٌين عثمٌاف بؿمد2
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 .الاستماعي الدٌرس من ابؽدؼ -

 .للدٌرس ابؼتاح الوقت  -

 .اللٌغومالطٌلٌبب كمستواىم  طبيعة -

 الاستماعية ابؼقدٌمة كدرجة صعوبتها.طبيعة ابؼهارات  -

 نوع الوسيلة التٌعليمية ابؼستخدمة فِ نقل ابؼادٌة ابؼسموعة. -

 كم الطاٌقة من النٌشاط الٌتي يرل ابؼعلٌم أنٌا متوافرة لدل الطٌلٌبب. -

كلابدٌ للمعلٌم أف يبتعد عن النٌصوص ابؼصنوعة بصورة كاملة كلٌ ما أمكنو  ذلك، كأف يركٌز  على 

لنٌصوص الأصيلة كأف يكوف بارعا فِ تعديلها قدر ابؼستطاع، حتٌّ يتٌسم الدٌرس الاستماعي بابغيوية كالوظيفية، ا

         كيكوف ملبيا لاحتياجات ابؼتعلٌمنٌ اللٌغوية.  

 مهارات الاستماع:.4.3

 للبستماع مهارات أساسية بيكن حصرىا فيما يلي:

 حيث من الصٌوتية كالأداءات كالكلمات، كأصواتها ابغركؼ بنٌ التٌشابو فِ كذلك السٌمعي، التٌمييز -1

 (كالتنٌغيم بر)النٌ  مثل كالضٌعف القوة

 .كالعبارات كابعمل ابؼفردات معالش فهم -2

 عنواف أم أيضا، كالعامٌة لو، الفرعية كالأفكار ابؼسموع، للموضوع الرئيسة الأفكار استخلبص -3

 .ابؼوضوع
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 1.النٌصحقيقة جديدة من خلبؿ حقيقتنٌ كاضحتنٌ فِ  إلذ التٌوصل ّٔا كيقصد الاستنتاج مهارة -4

 .الرٌدمء مع ابعيٌدكىو بسييز  كالتٌقولص النٌقد مهارة -5

 .ابؼوازنة -6

 .الابٌذاىات تكوين -7

 .2ابؼسموع ابؼوضوع عن ابؼلبحظات تدكين -8

 الاستماع: مهارة أىم ية.5.3

 3 تتمثٌل أبنيٌة الاستماع فِ أنٌا:

 الوسائل ابؼهمٌة فِ نقل التٌراث الثقٌافِ كابغضارم للؤمم كالشٌعوب.كسيلة من   -

 أداة مهمٌة من أدكات الاستماع إلذ القرآف الكرلص، كبؿاكلة التٌفكنً كالتٌدبر فِ معناه.  -

 إفٌ تعلم اللٌغة بصفة عامٌة لا بيكن أف يتحقٌق عل الوجو الأمثل إلٌا بالتٌمكٌن من مهارات الاستماع. -

 من أدكات التٌعليم كالتٌعلم، حيث إنوٌ أداة مهمٌة من أدكات التٌحصيل كالاستيعاب. أداة -

 كسيلة مهمٌة لاكتساب ابػبرات، كابؼعارؼ، كإتقاف ابؼهارات. -

 كسيلة من كسائل تنمية الثرٌكة اللٌغوية لدل ابؼتعلٌمنٌ. -

 أداة مهمة من أدكات لتحقيق اتٌصاؿ فعاؿ مع الأخرين. -

 كٌؽ الفنوف الأدبية الراٌقية عن طريق الاستماع.كسيلة لتذ -
                               

، الكويت، مكتبة الفلبح للنشر، التدريس العاـ وتدريس الل غة العربية سعد بؿمد مبارؾ الرشدم، بظنً يونس أبضد صالح، 1
 .135، 134ـ، ص  1999، 1ط 

، 1، دار الكتاب ابعامعي، الإمارات، العربية، طمهارات الات صاؿ في الل غةبظر ركحي الفيصل، كبؿمد جهاد بصل،  2
 .89، ص2004

، مكتبة ابؼتنيٌ، الدماـ، ابؼملكة العربية المهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م ،ماىر شعباف عبد البارم ينظر:  3
 .184، 183ـ، ص2014، 1السٌعودية، ط
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تنمية ملكة التٌخيل كالإبداع اللٌغوم؛ لأنو يسمح للمتلقٌي أك ابؼستمع فِ التٌحليق، كتكوين صور عقلية أك  -

 مدركات.

 ينمٌي لدل الفرد ملكة اليقظة الفردية، كالقدرة على بسييز كإصدار الأحكاـ. -

ن من ىذه ابؼهارة مكٌ وية، إذ يعتبر الأساس من بنٌ ابؼهارات اللٌغوية الأخرل، كالتٌ فالاستماع ملكة لغ الركبالتٌ 

ى فِ الكتاب ذم يتجلٌ بذاتو، كالٌ ا بو ابؼنهاج فأفرد لو ميدانا قائم يسهم فِ برصيل ابؼلكات الإنتاجية، كقد اىتمٌ 

 .ابؼنطوؽ فهمعنواف ابؼدرسي من خلبؿ 

 :فهم المنطوؽ.6.3

 النٌحو على كيعرٌؼ :الابتدائية ابؼرحلة فِ العربية اللٌغة أّتدرٌس  الٌتي الأنشطة أحد ابؼنطوؽ فهم ميداف يعدٌ 

 :الرالتٌ 

 كتوجيو امعنٌالسٌ  لإثارة بغنًىا أك باليد إشارات تصاحبو بو، الانفعاؿ كإبداء وتالصٌ  بجهارة نصٌ  إلقاء»ىو

 .يابؼتلقٌ  إليها يدعو الٌتي الفكرة ةصحٌ  تثبت كبراىنٌ ةأدلٌ  على يشتمل بحيث استجابة، أكثر كجعلهم عواطفهم،

 يسعى فلب تنفٌذ أف يعنيو لا كلكن ما بفكرة يقتنع قد امعالسٌ  لأفٌ  الاستمالة، عنصر ابؼنطوؽ فِ وافريت أف كبهب

 .1« ب ابؼطلو  من الغرض بوقٌق الذم ىو لأنوٌ ابؼنطوؽ عناصر أىمٌ  من العنصر ىذا لتحقيقها،

لص  ركالتأثٌ  ابؼرتفع وتالصٌ  فِ تتمثٌل كالٌتي الإلقاء مهارات بيتلك اممعلٌ  بيتطلٌ  ابؼنطوؽ فهم ميداف أفٌ  للقوؿ بىي

 .غايتو لو قبوقٌ  ذمالٌ  ىو ولأنٌ  الاستمالة عنصر بيتطلٌ  كما ابعسدية كالإشارات بالنٌص

 خلبؿ من اللٌغة، كتوظيف الاستماع، مهارة كتنمية معالسٌ  ةحاسٌ  صقل إلذ يهدؼ»   :أنوٌ بقد آخر تعريف كفِ

 امناسبحيث يكوف  الوحدة، بؾاؿ حوؿ أحداثو تدكر مضمٌنة، قيمة ذم قصنً بنصٌ  قةمتعلٌ  أسئلة عن الإجابة

                               
 ،الابتدائي الت عليم مرحلة العربية، الل غة لمنهج المرافقة الوثيقةالعربية:  للٌغة ابؼتخصٌصة الوطنية، آّموعة التٌربية كزارة1

 .21، ص2016



تنمية المهارات                                                                                     انيالفصل الث  
ةالل غوي  

  

114 
 

 يقرأه ذمالٌ  ابؼعلٌم طريق عن أك ابؼصاحبة، التٌعليمية الوسائط طريق عن ابؼتعلٌم إليو يستمع اللٌغوم، تعلٌمابؼ بؼعجم

 1« . ابغاجة استدعت ما كلٌ  قراءتو كتعاد ابؼعالش كبسثيل الأداء كجودة طقالنٌ  سلبمة شركط فيها قتتحقٌ  قراءة

نصٌ قصنً يلقيو ابؼعلٌم على  خلبؿ من ذلك الاستماع كيكوف مهارة تطوير إلذ يهدؼ ابؼنطوؽ أفٌ فهم نستنتج

 أنوٌ كما ،النٌطق، كىو مناسب لرصيدىم، كتكوف قراءة ابؼعلٌم قراءة مثالية معبرة متميٌزة سليمة من ناحية تعلٌمنٌابؼ

 فِ يسهم ابؼلكة ىذه من كالتمكٌن.كتطويرىا اللٌغة وٌ لنم الأساسية بنةاللٌ  باعتباره الاستماع، مهارة على عتمدي

  .كالكتابية منها فويةالشٌ  الإنتاجية، ابؼلكات برصيل

 :المنطوؽ فهم ةحص   تسيير مراحل.1.6.3
 :المنطوؽ الن ص أحداث أجرأة -1

 «فيو جزء كلٌ  ككظيفة أجزائو، كبياف كأحداثو، كمكوٌناتو، عناصره كدراسة النٌص برليل» :بالأجرأة يقصد
 كلمة ترد كعليو .«3جليا ككاضحا مفهوما النٌص جعل على فسنً كالعملالتٌ  أك رحالشٌ  الأجرأة، تفيد كما2

  ابؼقركء. أك ابؼسموع للنصٌ  الفهم تعميق طرؽ من طريقة كىي النٌص، تفسنً سياؽ فِ» أجرأة،

 كالعمل كأجزائو، عناصره حيث من النٌص تفكيك ىدفها النٌص أحداث أجرأة أفٌ  فابؼلبحظ

 .للفهم برقيقا كتفسنًىا شرحها على

 :الن ص أجرأة عناصر

 1:اليةالتٌ  العناصر فِ العلماء حدٌدىا كقد

                               
 التٌربية ، كزارةالابتدائي الت عليم من الثالثة الس نة العربية الل غة كتاب دليل استخداـ ، كآخركف سراب بورلش الصيٌد بنا  1

 .6، ص2018-2017 ابؼدرسية، للمطبوعات الوطني الدٌيواف الوطنية،

http://elmourafaka – layachisalah. Site 123. Me/
2  

 ابؼوقع نفسو. 3
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 .النٌص عنواف -1

 .النٌص أحداث زمن -2

 .النٌص أحداث أمكنة /مكاف -3

 .خصياتالشٌ  -4

 .الأحداث -5

 .هايةالنٌ  -6

 تنمية مهارة الاستماع:.7.3

إف إدراؾ ابؼعلٌم أف الغرض الأساسي من فنٌ الاستماع كتدريس مهاراتو ىو استيعاب ابؼستمع بؼا يقاؿ 

معرفيا أك كجدانيا أك سلوكيا لو الدٌكر البارز فِ إكساب مهارات الاستماع لدل الطٌلبب، كتنميتها لديهم كلا 

ة مهارة الاستماع إلا إذا كجد التٌفاعل الإبهابي بنٌ ابؼستمع كابؼتحدٌث، كالٌذم بدكره يعدٌ ابػطوة بيكن تنمي

الأكلذ لنجاح ابؼعلٌم فِ تدريس الاستماع؛ كلإبهاد ابعوٌ ابؼناسب للتٌفاعل الإبهابي بشةٌ شركط ينبغي للمعلم أف 

 2 يسعى إلذ برقيقها كمنها:

 .كابؼستقبل ابؼرسل بنٌ ديعد أمرا أساسيا لتحقيق تواصل جيٌ  ابؼتحدٌثغرض  فهم -1

 .الفهم فِ الرٌغبة على يقوـ النٌشط الاستماع إفٌ  -2

 .ابؼستمع لدل تكوينها كإعادة الرئٌيسة الفكرة تركيب على القدرة يتطلٌب ابعيٌد الاستماع إف -3

                                                                                               
 التٌربية ، كزارةالابتدائي الت عليم من الثالثة الس نة العربية الل غة كتاب دليل استخداـ ، كآخركف سراب بورلش الصيٌد بنا 1

 .6، ص2018-2017 ابؼدرسية، للمطبوعات الوطني الدٌيواف الوطنية،

http://elmourafaka – layachisalah. Site 123. Me/
1  

 .207،206، صالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م ، ماىر شعباف عبد البارم ينظر: 2
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 ابؼغزل كمعرفة كالفرعية الرئيسة الأفكار بنٌ التٌمييز على القدرة بالفهم فِ عملية الاستماع يتطلٌ  إفٌ  -4

 .للموضوع الدٌقيقة التٌفاصيل كبرديد للمتحدٌث، ابغقيقي

 دةو فِ مهارات الاستماع لكي ينجح فِ تكوين عادات استماعيو جيٌ متعلٌميبرديد مستول  ابؼعلٌم على -5

 .لديهم

 :تنمية مهارة الاستماع  استراتيجيات.8.3

 1 لتنمية ىذه ابؼهارة كبيكن تلخيصها فيما يلي: تىناؾ عدٌة استراتيجيا

 .الاستماع أثناء بالراٌحة الشٌعور مع للمتحدٌث كالكامل التٌاـ الإصغاء -

 : الآتي خلبؿ من ذلك كيكوف الفعاؿ النٌشط الاستماع بكو إبهابي ابذاه تكوين -

 .كابعهد الوقت يوفٌر الاستماع أف إدراؾ كفائدتو، الاستماع قيمة كتقدير إدراؾ -

 كتقدلص ابؼتحدٌث، بابٌذاه كالنٌظر ثالسمعي كالبصرم كابعسدم للمتحدٌ  التٌواصلعلى  ابغفاظ -

 .لو الإبهابية كالعبارات الإبياءات

فهمها من  لد يتمٌ  الٌتي قاطالاستفسار عن النٌ  ثٌ  الاستماع، أثناء ابغديث فِ الرئيسة النٌقاط تسجيل -

 بعد ذلك. ابؼتحدٌث

 .معو كمناقشتها عنها، فكرة كإعطائو د،تم الاستماع إليها بإبهاد صديق جيٌ  الٌتيالأفكار  مراجعة -

 .ابؼستمر ابؼعرفِ كالنٌمو متفتٌح، بعقل فكنًالاستطلبع كالفضوؿ، كالتٌ  حبٌ  فِ بالرٌغبة الاىتماـ -

 .كابػصومة ابؼنافسة إظهار لا بشعوره عوركالشٌ  ابؼتحدٌثمع  كالتٌعاطف آّاملة إظهار -
 .ابغديث من الانتهاء بعد ابغكم كتأخنً التٌحدٌث،عن إصدار الأحكاـ ابؼسبقة، كمقاطعة  الابتعاد -

                               
: دراسة كصفية، بؾلٌة جامعة الل غوية الأربعة لدى المتعل ماستراتيجيات تنمية المهارات ، عمراف علي أبضد مصلح:  ينظر 1

 .322، ص 2016، أكتوبر، 18ابؼدينة العابؼية، ماليزيا، العدد 
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 ابؼعلومات ربط فِ البيالش الرٌسم باستخداـ كذلك ابؼلحوظات، أخذ فِ الدٌماغ خرائط طريقة استخداـ -

 .فرعية عناكين برت تقسيمها ث الأساسية،

 :الاستماعاعتبارات مهم ة عند تنمية مهارات 

توجد العديد من الاعتبارات الٌتي بهب على ابؼعلٌم أخذىا بعنٌ الاىتماـ عند تنمية مهارات الاستماع لدل  

 1 طلببو:

ا يتحدٌث، كلا يسخر من متعلٌمفِ حسن الاستماع فلب يقطع  متعلٌمنٌينبغي أف يكوف ابؼعلٌم نفسو قدكة لل -1

 طريقة حديثو.

بفتعة، بحيث  تعلٌمنٌصوص، كابؼواقف اللٌغوية ما بهعل مهارة الاستماع عند ابؼينبغي أف بىتار ابؼعلٌم من النٌ  -2

 يطلبوف تكرارىا كابؼداكمة على الاستماع إليها.

للبستماع ابعيٌد، بتوضيح طبيعة ابؼادٌة الٌتي سوؼ يلقيها عليهم، أك  تعلٌمنٌينبغي للمعلٌم أف يهيٌئ ابؼ -

  التٌعليمات الٌتي سوؼ يصدرىا مبينا بؽم ابؼطلوب مثل: التقاط الأفكار، أك متابعة سلسلة من الأحداث مثلب.

 تدريس الاستماع : .9.3

ف داخل الػصٌ  طبيعيةمواقف  توفنًمن خلبؿ  يتممهارة الاستماع فػػي ضوء ابؼدخل التٌواصلي  تدريس

الاستماع مع القراءة  يشترؾأك أكثر من مهارات اللٌغة؛ فقد  مهارتنٌ توظيف يتمٌ الدراسػي ،كفػي ىػذه ابؼواقػف 

فػػي ضوئو  كبيكن،  الطبٌيعية ابغياةتتقارب مهاـ الاستماع فِ الفصل من مواقف  كفيو أك التٌحدٌث ، أك الكتابة

،كبسؤابؽم عن  اللٌفظيةعلى الاستماع مػن خلبؿ الأكامر  بتدريبهم ابؼتعلٌمنٌمهارات الاستماع لدل  تنمية

                               
 .211، صالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م ،ماىر شعباف عبد البارم 1
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سهلة  ة قصنًةكسرد قصٌ  ،كعبارات آّاملبت، عليها دٌ ،كالرٌ  التٌحيٌة،كعبارات  كالتٌاريخ اليوـأبظائهم ،كعن 

 1. ةفِ القصٌ  لشخصياتدكار الأض بع كبسثيلؼ على مدل إدراكهم بؽا ،عرٌ كاضحة ابؼعالش ،كالتٌ 

إفٌ ابغاجة إلذ تعليم مهارة الاستماع تنشأ من عدٌة اعتبارات منها خطأ الظنٌ بأفٌ ىذه ابؼهارة تنمو مع 

الطفٌل بشكلٌ طبيعي بدجرٌد أفٌ لو أذننٌ إفٌ القياس الٌذم يقوـ ىنا ىو أفٌ الطفٌل بوتاج إلذ من يعلٌمو ابؼشي 

الٌذين يتدربٌوف على الاستماع ابعيٌد فِ ابؼرحلة الابتدائية أقدر  تعلٌمنٌكذلك ثبت أفٌ ابؼبالرٌغم من أفٌ لو رجلنٌ  

 على الاستماع فيما يليها من مراحل.

لا يناسبو افتتاح طريقو التٌعليمي إلٌا  تعلٌمكما أنوٌ من ابؼتعارؼ عليو فِ بدء تعلٌم اللٌغة الثاٌنية أفٌ ابؼ

يبة على بظعو: فإعماؿ حاسٌة السٌمع فِ أكٌؿ الأمر لو مقاصد شتٌّ منها: أف يتعرٌؼ بالاستماع إلذ ىذه اللٌغة الغر 

إلذ النٌظاـ الصٌوتي للٌغة ابعديدة كطبيعة الفوارؽ بينها كبنٌ لغتو الأٌـ، كإزالة حاجز الرٌىبة سريعا كالتٌعامل  تعلٌمابؼ

لصٌوتية كتأمٌل الرٌموز كابؼقاطع كملبحظة مع اللٌغة الوافدة بأسلوب أكثر تفعيلب عن طريق اكتشاؼ خصائصها ا

قدرا من الثقٌة برفٌزه على ابؼضي قدما، كأثبتت التٌجارب العلمية أفٌ  تعلٌمابؼعلٌم حنٌ ينطقها، فيكتسب ابؼ

 2استهلبؿ التٌعلٌم بعرض مهارة القراءة أك الكتابة يضعف ابؼردكد كيزيد من صعوبات التٌعلٌم

موقف طبيعي فِ الفصل الدٌراسي ما أمكن. كفِ ىذا ابؼوقف يتمٌ توظيف لتدريس الاستماع ينبغي توفنً 

مهارتنٌ أك أكثر بحيث نوفٌر للدٌارس نصٌا معدٌلا يستطيع التٌحكٌم بو فِ ابؼفردات كابعمل الٌتي يستخدمها، كلا 

                               
م الأساسي في يف الس ادس من الت علذ الص  يلتلامفوي تنمية مهارات الأداء الل غوي الش   ،على أبضد مدكور كآخركف: ينظر 1

، بؾلٌة العلوـ التٌربوية،جامعة القاىرة. معهد الدٌراسات التٌربوية القاىرة. مصر، ل الل غوي والت واصل الل غوييحلضوء مدخلي الت  
 .129-128، ص2016، جويلية، 3العدد الثاٌلث، ج 

 .24، ص2014ابع،، بؾلٌة أعاريب، العدد الرٌ ويةتدريس المعارات الل غ ،كليد بفدكح عمرينظر:  2



تنمية المهارات                                                                                     انيالفصل الث  
ةالل غوي  

  

119 
 

ف بووم موقفا كما أفٌ ىذا النٌص ابؼعدٌؿ بهب أ،يعوقو فِ الوقت نفسو من فهم الرٌسالة بدا فيها من بذاكزات

 1مستخلصا من ابغياة.

 2 : يهدؼ تدريس الاستماع إلى:الاستماع مهارة تدريس أىداؼ.10.3

 بينها  مييزالعربية كالتٌ  اللٌغةعلى أصوات  التٌعرؼ -1

  كالطٌويلة القصنًة ابغركات معرفة -2

  النٌطق فِ كابؼتشأّة ابؼخرج فِ ابؼتجاكرة الأصوات بنٌ التٌمييز -3

 ابؼنطوقة  كمسمٌياتها ابؼكتوبة الرٌموز بنٌ العلبقة إدراؾ -4

 كالتٌشديد كالتٌنوين ابؼختلفة الصٌوتية الظٌواىر فهم -5

  الثاٌنوية الأفكار عن كبسييزىا الأساسية الأفكار التقاط -6

  ابؼتحدٌث كإيقاع السٌياؽ خلبؿ من ابؼفردات معالش بعض بزمنٌ -7

 ابؼستمع إليو. النٌصربط معنوم بنٌ أجزاء  إبهاد بؿاكلة -8

 3: المسموع لفهم نص عرض خطوات.11.3
لدرس الاستماع كيوضح بؽم  بوبتهيئة طلبٌ  ابؼعلٌميقوـ  الطٌلبب، بؼستول ملبئمة مسموعة مادٌة اختيار بعد -1

 إعلبف...( –فقرة  –مقاؿ  –طبيعة ما سيستمعوف إليو )حوار 

 ما يتلى عليهم. إلذبإغلبؽ الكتب كالاستماع  الطٌلبب يؤمر -2

                               
، 2004، 01دار الفكر العربي، القاىرة. ط المهارات الل غوية مستوياتها تدريسها وصعوبتها ،يراجع رشدم أبضد طعيمة 1
 .185ص

 .24، ص،تدريس المهارات الل غوية ،كليد بفدكح عمر: ينظر 2
 .25، صالل غويةتدريس المهارات  ،كليد بفدكح عمر: ينظر 3
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 ابغرؼ ككضوح الصٌوت نقاء مراعاة مع إبطاء أك إسراع دكف( حيٌة أك لة)مسجٌ  الصوتية ابؼادٌة عرض -3

 . كالتٌنغيم كالنٌبر كالوقف بالوصل كالعناية الضٌبط كصحٌة

 .)مشافهة أك كتابة( النٌصعن طريق توجيو أسئلة تستوعب  إليو استمعوا فيما الطٌلبب مناقشة -4

فِ فهمو كينقسم الاستماع  كاجهرا كملبحظة ما أخطأ النٌصيقوـ الطلبب بقراءة  كالتٌدريب الاستماع بعد -5

  اللٌغةبعض عناصر  إلذعلى الاستماع  الطٌلبب تدريب منو ابؽدؼ كيكوف فقسمنٌ بنا:  الاستماع ابؼكثٌ  إلذ

ابؼسموع بصورة مباشرة،  النٌصعلى استيعاب بؿتول  تعلٌمابؼ لغة ترتقي العربية حتٌّ  اللٌغةكجزء من برنامج تعليم 

 كىو الاستماع من الثاٌلش للنٌوع بـالف بذلك كىو ابؼعلٌم، إشراؼ برت إلاٌ  بهرم لا الاستماع من وعكىذا النٌ 

مواد سبق عرضها عليهم، مع تغينً  إلذتدريب الطلبب على الاستماع  إلذالذم يهدؼ  ابؼوسٌع الاستماع

 1.ابؼواد ىذه فيو ستعرض الٌذم ابؼوقف ككذلك اكيب،طفيف فِ بعض ابؼفردات كالترٌ 

 :( the talk)مهارة الكلاـ، الت حد ث .4

 تعريف الكلاـ )الت حد ث(:.1.4

 نٍ كي ما لد يى  ؿي وٍ القى ، كى لةي مٍ ابعي  وى ىي كى  وً سً فٍ نػى ميكٍتىفًيان بً  افى ا كى مى  يـ لبى الكى  »ابن منظور فِ لساف العرب: ذكر لغة:

ٍِ  وي ىي كى  ،وً سً فٍ نػى فيان بً تى كٍ مي  ىِ  مٍ لى و: اعٍ يٍ وى يبػى سً  ؿى اى ؛ قى ةً لى مٍ ابعي  نى مً  ءي ابعيزٍ ا ى ًّٔى كى على أىف بويٍ   ًـلبى الكى  فِ  تٍ عى قػى ا كى أىفٌ قػيلٍت إلزَّ

ا مى لىوٍ يىسٍمىعيوفى كى  :ثنً قوؿ كى  ةً يقى قً ابغى  بة فِالكلبـ ىو ابعمل ابؼتركٌ  على أىفٌ  ا يدؿٌ كبفٌ  ...ان لا قولان لبمكى   افى ا كى مى 

 .خىرُّكا لًعىزَّةى ريكَّعان كسيجيودا مىهالببًظعتي ك

ىِ  وهـ لي عٍ مى فى  ًِ  تيشٍ لاى  ةى دى احً الوى  ةى مى لً الكى  فَّ أى  نى مً  اؿى ا طى يمى فً  كى لً ا ذى إبمَّى امع، كى السٌ   بريٍزفًي كلا تىتملَّك قلبلاى م كى جً

عًو كرقًَّة حى  امًعًيو لعيذكبةسى  أىمٍتىعى كى   ًـلبى الكى  ىِ  ابه ا بى ذى و: ىى يبويٍ سً  اؿى قى  دٍ ، كقى يوً اشً وى ميسٍتىمى  م،لً الكى  وً يٍ لى عى  وفي كي ا يى مى  لٌ قى أى

 لَّ ى كي بظيٌ ، كى دو احً كى  ؼو رٍ ى حن لن عن  وي ا ىي بفٌ  كى لً ذى  نًًٍ غى كى  ا ًـهى فٍ تً الاسٍ ة ي زى اء كبنىٍ دى تً الابٍ  لاىـ كى  هي فاءى كى  فً طٍ العى  ؼى رٍ حى  ناؾى ىي  رى كى ذى فى 

                               
 .24،25، صالمرجع نفسو ،كليد بفدكح عمر: ينظر 1
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  لبثً ن ثى ل مً قى أى  وفي كي  يى مي لاى لً ، كالكى نًي ثً الكى كى  يلً لً ى القى لى عى  عي قى يػى  سو نٍ جً  مي اسٍ  يـ لبى م: الكى رً ىى وٍ . ابعى ةن مى لً كى   كى لً ذى  نٍ مً  ةو دى احً كى 

  1 «.اتو لمى كى 

من خلبؿ التعريف اللغوم يتضح أفٌ الكلبـ يتكوف من بصلة فأكثر كبذلك فهو بومل معنى أما الكلمة 

 فهي اسم يطلق على جنس الكلبـ. 

التٌحدٌث ىو الكلبـ ابؼنطوؽ الٌذم يعبر بو ابؼتحدٌث عما فِ نفسو كما بهوؿ بخاطره من مشاعر  :اصطلاحا

 د بو غنًه من معلومات فِ طلبقة كانسياب معمن رأم أك فكر كما يريد أف يزكٌ ، كما يزخر بو يسحساسأك 

 2الأداء. لبمة فِ عبنً كالسٌ ة فِ التٌ حٌ الصٌ 

ىي مهارة إنتاجية تتطلٌب من ابؼتعلٌم القدرة على استخداـ الأصوات بدقٌة كالتٌمكٌن من  مهارة الكلبـ

الصٌيغة النٌحوية كنظاـ ترتيب الكلمات الٌذم يساعده فِ التٌعبنً عمٌا يريد أف يقولو فِ مواقف ابغديث كما أفٌ 

الشٌفوم، كإذا   الاتٌصاؿعملية  بنٌ البشر، كىو الطرٌؼ الثاٌلش من الاتٌصاؿنشاط أساسي من أنشطة  الكلبـ»

كيتٌسع  الاتٌصاؿ،كسيلة للئفهاـ، كالفهم كالإفهاـ طرفا علمية  الكلبـكاف الاستماع كسيلة لتحقيق الفهم، فإفٌ 

  3.«الشٌفهي عبنًليشمل نطق الأصوات كابؼفردات كابغوار كالتٌ  الكلبـابغديث عن 

 و من، القراءة، الكتابة، كما أنٌ الاستماعساف كما يتكلٌمو الإنساف عن طريق تربصة اللٌ  ىوكالكلبـ 

وت الصٌ  فظ ىواللٌ ك  فظ كالإفادة،اللٌ  ما فالكلبـ ىولبليس كلٌ صوت ك»زة للئنساف، باعتبار أف العلبقات ابؼميٌ 

                               
 .523، ص 12، مج لساف العرب، ابن منظور  1
 .83، ص 2002، 1، دار الفكر العربي، القاىرة، ط قليد في مراحل الت عليم العاـمهارات الت   ،فهيم مصطفىينظر:  2
، 2004، 01دار الفكر العربي، القاىرة، ط تدريسها وصعوبتهاالمهارات الل غوية مستوياتها  ،رشدم أبضد طعيمة 3
 ,185،186ص
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زة بنٌ لبـ منزلة متميٌ ابؼتكلٌم، كللك لدلابؼعالش  على معنى من تابؼشتمل على بعض ابغركؼ كالإفادة ىي ما دلٌ 

 1«.ا ىي الغاية فِ بصيع فركعهابمٌ إك  لد يكن معزكلا فركع اللٌغة العربية فهو

 الفرؽ بين الكلاـ والت حد ث:.2.4

يقصد بالكلبـ القدرة على النٌطق الصٌحيح للٌغة، بينما يقصد بالتٌحدٌث القدرة على الاستخداـ ابؼناسب 

يشمل اللٌغة اللٌفظية كاللٌغة ابؼصاحبة. فالتٌركيز فِ تعليم الكلبـ يكوف على بنية للٌغة فِ سياؽ معنٌٌ، فالتٌحدٌث 

اللٌغة، بينما يكوف التٌركيز فِ تعليم التٌحدٌث على مدل مناسبة اللٌغة للسٌياؽ، فلكلٌ مقاـ مقاؿ. فالتٌحدٌث أداء 

بـارج الأصوات، كالثاٌلش بظعي،  فردم فِ إطار بصاعي، كىذا الأداء يعتمد على أساسنٌ أحدبنا حركي، كيسمٌى

كيسمٌى صفات الأصوات، من حيث: الشدٌة كالرٌخاكة كابعهر كابؽمس، فالكلبـ حركات عضوية مصحوبة 

بظواىر صوتية، كالتٌحدٌث ىو فنٌ نقل ابؼعتقدات كالابٌذاىات كابؼعالش كالأفكار، كىو مزيج من التٌفكنً كابؼشاعر، 

 2كىنا لانفرٌؽ بنٌ التٌحدٌث كالكلبـ كالصٌوت بغمل الأفكار كالكلمات.

 :تنمية مهارة الت حد ث.3.4

مواجهة، أك من خلبؿ  عبنً، كىذا يعني أف يلتقي الإنساف بآخر التقاءكظيفة اللٌغة الأكلذ ىي الاتٌصاؿ كالتٌ  إفٌ 

الإنساف فِ عملية الاتٌصاؿ يكوف  فٌ إف كمن ثٌ  ى من الآخرين ما يريدكف،ا يريد، كيتلقٌ  عمٌ كسيلة أخرل ليعبٌر 

 :ضمن كاحد من ابؼواقف الأربعة كىي

 .ثا / أك يكوف مستمعا / أك يكوف قارئا / أك يكوف كاتباا أف يكوف متحدٌ إمٌ   -1

                               
 .32، ص.المهارات الل غوية، الاستماع، الت حد ث، القراءةزين كامل ابػويسكي،  1
مهارات الأداء الل غوي الش فوي المناسبة لتلاميذ الص ف الس ادس من الت عليم أساسي  ،علي أبضد مذكور كآخركف ينظر:2

، بؾلٌة العلوـ التٌربوية، جامعة القاىرة. معهد حليل الل غوي والت واصل الل غوي ومدى توافرىا فيهممدخل الت  في ضوء 
 .10،11، ص2016، أكتوبر 3راسات التٌربوية القاىرة. مصر، العدد الراٌبع، ج الدٌ 
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الاتٌصاؿ ناجحا،  فبؼاما كافيا بدهارات كلٌ موقف ليكو إ كىذه ابؼواقف الأربعة تستلزـ من الإنساف أف يلمٌ  -2

 .الآف لبياف مهارة التٌحدٌث كنعرجٌثنا عن مهارات الاستماع، كلقد سبق أف بردٌ 

عد التٌحدٌث الوسيلة اللٌغوية الأكلذ ابؼستخدمة من قبل الإنساف لإيصاؿ ما لديو من أفكار، أك ما يدكر فِ ي -3

 .نفسو من مشاعر، كأحاسيس للآخرين

كمستمع،  ثمن طرفنٌ متحدٌ  وقف اللٌغومف ابؼما يتكوٌ    الغالبفِكمهارة التٌحدٌث تقابل مهارة الاستماع، إذ 

ا﵀ادثة تعتبر  الاستماع، من حيث كثرة الاستخداـ كمع ىذا فإفٌ  انية بعدأف مهارة التٌحدٌث تأتي فِ ابؼرتبة الثٌ  إلاٌ 

فِ  نٌ يذىبوف إلذ أف اللٌغةبعض ابؼربٌ  ها على الإطلبؽ، ذلك أفٌ اللٌغوية، إف لد تكن أبنٌ  ابؼهارات من أىمٌ 

كما   (بزدـ عملية الاتٌصاؿ ىذه غةابعوانب الأخرل للٌ  إرساؿ منطوؽ، كاستقباؿ مسموع، كأفٌ ) ةعمليٌ  أساسها

 1.(ابؼضموف مضموف كإفصاح عن ىذا) عن:اللٌغة عبارة  بعضا آخر منهم يرل أفٌ  أفٌ 

بيهها كما أفٌ لغة الكلبـ بيكن تش»إفٌ اللٌغة أمر أساسي فِ حياة الطفٌل فبها يليٌ بصيع احتياجاتو

التٌعبنً باللٌعب ليس فقط لكونا تسمح بأقصى درجة من الإبداع كلكن أيضا لأنٌا تشكٌل كسيلة لا مثيل بؽا فِ 

فالواقع أنوٌ عن طريق الكلمة يظهر الطفٌل احتياجاتو كحالة جسده كيفرغ توترٌاتو الانفعالية كالعاطفية كبىرج بذاربو 

عن شكوكو الأكلذ كعن اقتناعاتو السٌاذجة إنوٌ يكشف عن حقيقتو  ابغالية كيسترجع بذاربو ابؼاضية كيعبٌر 

للمحيطنٌ بو، كمن ثٌ يتٌجو إلذ الإدراؾ الذٌاتي عن طريق لغة مبتكرة سواء من ناحية الشٌكل أك من ناجية 

الدٌاخلية اللٌغة للطفٌل بإخراج بصيع مكنوناتو تسمح كّٔذا 2«.ابؼضموف كنتيجة لتفرٌدىا تكوف معبٌرة لأقصى درجة 

 كتوضيح أرائو بؼن حولو.

                               

حدة، ب ابعامعي، الإمارات العربية ابؼتٌ ، دار الكتاأساليب تدريس مهارات الل غة العربية وآدابها،ةاح حسن البجٌ عبد الفتٌ  1
 .23، ص2001، 1ط
دار الفكر العربي، ، احاح حسن عبد الفتٌ ، تر: فوزم بؿمد عبد ابغميد عيسى كعبد الفتٌ فلالت ربية الل غوية للط   ،سرجيوسبيني 2

 .09، ص2001، مصر –القاىرة 
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 1 التٌواصل اللٌغوم ىو اللٌبنة الأساسية فِ تنمية الأداء الشٌفوم للطفٌل حيث يعمل على: 

ؼ علػى ابؼهارات الفرعية عرٌ م اللٌغة من خلبؿ التٌ القدرة على التٌواصل اللٌغوم الشفوم لدم متعلٌ  تكوين  -1

 اللٌغة الٌتي تضبط الأداء اللٌغوم. لكلٌ من الاستماع كالتٌحدٌث كمعرفة قواعد

ابؼتعلٌم على مهارات التٌواصل فِ مواقف  بتدريبلدل ابؼتعلٌم ،كذلك  التٌواصلية الأدائيةالكفاءة  تكوين -3

اكتساب الكفاءة  بتضمٌن،ك  الاتٌصاليةكالكفاءة  اللٌغويةابعانب اللٌغوم أك الكفاءة  تنميةعلى  ز، حيث يركٌ طبيعية

 التٌقاليدظاـ اللٌغوم، كمراعاة معرفة النٌ  بتضمٌنخر معرفِ، فابؼظهر ابؼعرفِ كالآأحػدبنا سلوكي ، مظهرين التٌواصلية

من  أدائيةإلذ طلبقة  اللٌغويةابؼعرفة بالقواعد  برويل فيتضمٌنلوكي ا ابؼظهر السٌ ابؼفردات ،كأمٌ  اختبارفِ  الاجتماعية

 لتنميةكأساس   اللٌغويةالكفاءة  تنميةمدخل التٌواصل اللٌغوم على  يؤكٌدغة، كمن ىنا للٌ  الفعليةخلبؿ ابؼمارسة 

  .التٌواصليةالكفاءة 

 فيها يستطيعالٌتي  الواقعية ابغياةاللٌغة من خلبؿ مواقف  تعليمعلى  يقوـاللٌغة، فهو  كظيفةمبدأ  برقيق -4

 اللٌغوم.فاعل كالتٌواصل ابؼتعلٌم بفارسة اللٌغة من خلبؿ مهاراتها، كبرقيق التٌ 

ذلك بالعمل ابعماعي  يتمٌ ، ك الآخرين م، كيعلٌ يتعلٌم كيف تعلٌمابؼ فيو يتعلٌم يثابؼتعلٌم؛ ح شخصيةبناء  -5

 .آّموعةأفراد  بنٌفاعل ابؽادؼ ابؼشترؾ كابغوار، كالتٌ 

 أسس عملية الت حد ث.4.4.

 2 كتعتمد عملية التٌحدٌث على عدٌة أسس منها:

                               
ادس من الت عليم الأساسي في ف الس  فوي لتلاميذ الص  الش  تنمية مهارات الأداء الل غوي ،كآخركفعلى أبضد مدكور ينظر:  1

راسات التٌربوية القاىرة. مصر، ، بؾلٌة العلوـ التٌربوية، جامعة القاىرة. معهد الدٌ حليل الل غوي والت واصل الل غويضوء مدخلي الت  
 .129، ص.2016، جويلية، 3الث، ج ػالعدد الثٌ 

 .72، القاىرة، ص 2007شر، دار ابؼسنًة كالنٌ 1، ط غة العربيةطرؽ تدريس الل  ، علي أبضد مدكورينظر:  2
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 : ةينفس أسس.1.4.4
كشاىد من مواقف كأحداث خلبؿ يومو  ا رأل،ث مع الآخرين عمٌ حدٌ طبيعة الإنساف كميلو للتٌ كىذا حسب »

 بكو تعلٌمبيد ابؼ تأخذ ما تعتمد على تدريبات لغويةككأحداث   قليد كالتأثر ّٔم، من مواقفاكاة كالتٌ ا﵀كذلك ب

 كلٌمشجيع على التٌ طق، كابػجل كالتٌ نٌ عبنً كالاتٌصاؿ كذلك لكسر حاجز كعقدة الالتٌ  استعماؿ اللٌغة كبفارستها فِ

 .كالتٌحدٌث أماـ الآخرين، مع مراعاة تلبية رغبة ابؼتكلٌم فِ الكلبـ

 :أسس تربوية.2.4.4
بوية الٌتي بهب مراعاتها فِ تعليم مهارة كالترٌ  ةكلٌم كعرض الأفكار، كىي من الأسس ابؽامٌ كىي ابغرية فِ التٌ  

فق مع فيما يراه من موضوعات كما بىتار من أحاديث بدا يتٌ  ابؼتكلٌم أف يتكلٌم كلٌم(، إذ من حقٌ التٌحدٌث )التٌ 

 تنًةك نوع فِ الكلبـ كلا يسنً على قاليد كابؼبادئ كالقيم مع مراعاة التٌ عن العادات كالتٌ  ة كلا بىرجأخلبقيات العامٌ 

 .عبنًفِ التٌ ا سبق بؽم من خلفية أك خبرة تثنً لديو من طلبقة مو بفٌ لبكاحدة مع اختيار ك

 : أسس لغوية.3.4.4
ىني صيد الذٌ على العمل لزيادة الرٌ  ابغثٌ  ذم يستوجب ضركرةق با﵀صوؿ اللٌغوم لدل ابؼتكلٌمنٌ، الٌ فهي تتعلٌ 

دة كإلقاء ندكات، ع ذلك فِ ميادين متعدٌ الاستماع كأف يتنوٌ  لديو لإثراء بؿصولو اللٌغوم، كذلك بكثرة القراءة،

 .مكلٌ التٌ زة أثناء عملية عابنً فِ ضمن ابؼعالش ابؼميٌ الأدبية مع مراعاة اختيار الألفاظ كالتٌ  ابؼقالاتبؿاضرات ككتابة 

 سيمات الت حد ث5.4

 ،حياتنا اليوميةفِ لاستخداماتها ابؼتعدٌدة نظر من أكثر مهارات التٌحدٌث استعمالا ىي ابؼهارات الشٌفوية 

 1 :سم بسمات ثلبث نعرضها فيما يليبهب عليو أف يتٌ  ابؼتحدٌث فِ ىذه ابؼهارة

                               
العربية  الإمارات، دار الكتاب ابعامعي، 01، طمهارة الات صاؿ في الل غة العربية ،بظنً ركحي الفيصل، بؿمد جهاد بصل 1

 .07،14،126، ص2004ابؼتٌحدٌة، 
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 :خصيةمات الش  الس  1.5.4
 :لة فِكابؼتمثٌ 

  . زصرؼ كإصدار الأحكاـ غنً متحيٌ الٌتي تعني قدرة ابؼتحدٌث على التٌ  :الموضوعية -

تطابق أحواؿ ابؼتحدٌث مع  يعني كأراءهكيعني أف يعكس ابغديث حقيقة مشاعر ابؼتحدٌث كأفكاره  :دؽالص    -

 .أفعالو

مة ة ابؼنظٌ ابؼادٌ  البسيطة،عبنً عن الأفكار بوضوح من خلبؿ اللٌغة ذم يعني القدرة على التٌ الٌ  :وضوحال -

 .كابؼسلسلة منطقيا

 .يستخدمها د من الكلمات الٌتيأكٌ من التٌ  ذم يقصده بعناية لابدٌ م ابؼتحدٌث ابؼعنى الٌ حتّ يؤدٌ  :قةالد    -

 .ذم يتناسب مع ابؼوقفيظهر ابؼتحدٌث انفعالو بالقدر الٌ  فأ :الانفعاليزاف الات    -

 .بشكل أحكامو ريقة الٌتي يظهر ّٔا الآخركفد الطٌ أف يعكس ابؼظهر مدل رؤيتو لنفسو، كما بودٌ  :  المظهر -

 :وتيةمات الص  الس  2.5.4
كإخراج ابغركؼ من وتية مات الصٌ كإبراز السٌ  بر، ابؽمسوت من حيث النٌ ابؼراد منها استخداـ طاقات الصٌ  

حدٌث مع مراعاة أمكنة الوقف رعة أثناء التٌ وت كعدـ السٌ ككضوح الصٌ  حوقواعد النٌ  ةكمراعاحيحة بـارجها الصٌ 

 .اـالعارض كالتٌ 

 :مات الاجتماعيةالس  .3.5.1
ابؼنطقية  ةكذلك بتوظيف ابغجج كالبراىنٌ كالأدلٌ  مات الٌتي يستخدمها ابؼتحدٌث لإقناع ابؼستمعنٌل فِ السٌ تتمثٌ  

 .عبنً، ضبط الانفعالاتعبنً، ضبط التٌ حليل، الابتكار، العرض، التٌ التٌ  مات القدرة علىكأبرز ىذه السٌ 
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 1 تتمث ل في: :حد ثجاح في الت  عوامل الن  .6.4

كبنً على رغبة ابؼتحدٌث فِ   ف إلذ حدٌ بقاح عملية التٌحدٌث يتوقٌ  فيو أفٌ  بفاٌ لا شكٌ الت حد ث: في  الر غبة -أ

كانت  نتائج التٌحدٌث ستكوف على قدرىا من الفتور. فإف فإذا كانت عملية التٌحدٌث باىتة فاترة، فإفٌ  الكلبـ

 .فِ ابؼشاركة، كابغوار  ىذا من مواقف ابؼستمعنٌىذه العملية قوية مثنًة أنتجت مثلها، كنستطيع أف نستبٌن 

ر مليا، ط ابؼتحدٌث بؼا سيتكلٌم بو، لذا بهب عليو أف يفكٌ لبديهية أف بىطٌ من الأمور ا:الإعداد للحديث -ب

 ابؼستمعوف من تفاصيل ما سيحدث بو، كبخاصة إذا ما كاف موضوع ابغديث من ابؼوضوعات الٌتي يعرفها كيعرؼ

  .قبل

 . الكنائنبسلؤ  ميلرٌ اقبل  م، كقد قالت العرب:لذا فابؼتحدٌث مطالب بأف يكوف لديو شيء كاضح منظٌ 

 بييل ابؼوضوع، كألٌا   ينحرؼ ابؼتحدٌث عنما، بهب أف يكوف لو بداية، كناية، كألٌا كلكي يكوف ابغديث منظٌ  

ة لديو بعض ابؼعلومات ابعديدة ابؼهمٌ  عن ابؽدؼ، كألا ينتقل من فكرة إلذ أخرل قبل استيفائها، كأف يكوف

 .ة كابغججابؼدعومة بالأدلٌ 

 :بالنٌفسقة الثٌ  - ج

ركرية الٌتي بوتاج الأمور الضٌ  ة الٌتي يتوقف عليها بقاح عملية التحدٌث، كىي منفس من الأمور ابؼهمٌ قة بالنٌ الثٌ  تعدٌ 

ر ّٔدكء فِ أثناء حديثو، كىذا يستطيع أف يفكٌ  إليها كلٌ من يواجو ابعمهور ليخاطبهم، كيكسب ثقتهم، كلكي

كلٌ فرد أف بيتلكها   ة بعض الأفراد، كلكن باستطاعإلٌا لا بيتلكها  موىبة عب، كلا ىويء الصٌ الأمر ليس بالشٌ 

 .2ادقة فِ ذلكغبة الصٌ الرٌ  يها، إذا توافرت لديوكينمٌ 

                               
، 2002دار ابؼسنًة للنٌشر كالتوزيع، 01، طالل غة العربيةمهارات  ،عبد ا﵁ علي مصطفى نقلب عن فن ابػطابة ينظر: 1

 ,154صبنًكت،
 .154، نقلب عن فن ابػطابة ، صمهارات الل غة العربية ،عبد ا﵁ علي مصطفى: ينظر2
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 :الكلاـ طبيعة.7.4

 عملية الكلبـ ىي حركة معقٌدة رغم بديهيتها لأنٌا تتمٌ فِ عدٌة خطوات كىذه ابػطوات ىي كما يلي: 

يتحدٌث ابؼتحدٌث لا بدٌ أف يستثار. كابؼثنً إمٌا أف يكوف خارجيا، كأف فقبل أف ، نطق، صياغة، تفكنً،  استثارة

يردٌ ابؼتحدٌث على من أمامو، أك بهيب على سؤاؿ طرحو بـاطبو، أك يشترؾ مع الآخرين فِ نقاش، أك حوار، أك 

الدٌافع للكلبـ كقد يكوف  ندكة أك ما إلذ ذلك من آّالات ابؼختلفة الٌتي يردٌ فيها ابؼتحدٌث على مثنً خارجي.

داخليا، كأف تلحٌ على الفرد فكرة، كيريد أف يعبٌر عنها للآخرين أك كأف ينفعل الأديب أك الشٌاعر بفكرة فيعبٌر 

عنها للآخرين فِ صورة ينشدىا، أك خطبة يلقيها. أك كأف، ينشغل الإنساف ّٔموـ أك مشاكل فيعبٌر عنها لزملبئو 

 1لبدء فِ الكلبـ ىي كجود مثنً للكلبـ أك التٌحدٌث.أك أصدقائو... كىكذا بقد أفٌ نقطة ا

كبعد أف يستثار الإنساف كي يتكلٌم، أك يوجد لديو الدٌافع للكلبـ، يبدأ فِ التٌفكنً فيما سيقوؿ، فيجمع 

الأفكار كيرتبٌها، كالفرد الٌذم يتكلٌم دكف أف يعطي لنفسو القدر الكافِ للتٌفكنً فيما سيقوؿ. غالبا ما يكوف  

و كيدرٌّٔم على ألٌا يتكلٌم متعلٌميىو الٌذم يعلٌم  كلبمو أجوؼ خاليا من ابؼعنى غنً منظٌم...كابؼدرٌس الواعي

أحدىم إلٌا إذا كاف ىناؾ داع قومٌ للكلبـ، كإذا كاف لابدٌ من الكلبـ، فليفكٌر جيٌدا قبل أف يتكلٌم، كلنًتٌب 

أفكاره بصورة منطقية مقنعة قبل أف يبدأ، فالكلبـ من فنوف الاتٌصاؿ، إذا فقد عقلبنيتو كمنطقيتو فقد 

كبعد أف يستثار الإنساف كييدفع إلذ الكلبـ، كيفكٌر فيما سيقوؿ، يبدأ فِ انتقاء الرٌموز )أم الألفاظ كظيفتو،

التٌفريق بنٌ مرحلة التٌفكنً  –فِ الواقع  –كالعبارات، كالتٌراكيب( ابؼناسبة للمعالش الٌتي يفكٌر فيها. كمن الصٌعب 

بالنٌظاـ الرٌمزم، فأمٌ ابؼرحلتنٌ يبدأ أكٌلا، التٌفكنً أـ انتقاء  كمرحلة انتقاء الرٌموز، فالإنساف يفكٌر باللٌغة، أم

 2الرٌموز؟ كأغلب الظٌنٌ أفٌ الإنساف يفكٌر عن طريق الرٌموز، ث يقوـ بعد تركيب، أك بصلة مكاف بصلة...الخ.

                               
 .113، ص2006، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،تدريس فنوف الل غة العربية ،علي أبضد مدكورينظر: 1
 .114ص ، تدريس فنوف الل غة العربية ،ورعلي أبضد مدك : ينظر2
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س الراٌشد ىو الٌذم يعلٌم كليس ابؼهمٌ ىنا أمٌ ابؼرحلتنٌ يأتي أكٌلا، كأيهٌما يأتي ثانيا، كإبماٌ ابؼهمٌ ىو أفٌ ابؼدرٌ 

و أف يفكٌركا كيتمعٌنوا قبل أف يتكلٌموا، كأف ينتقوا ابؼناسب من الألفاظ للمعالش الٌتي يريدكف التٌعبنً عنها متعلٌمي

كتوصيلها. ليس ىذا فقط، كإبٌما ابؼهمٌ أيضا أف يعرفوا أفٌ البلبغة فِ القوؿ ىي مراعاة مقتضى ابغاؿ، كأفٌ لكلٌ 

كلٌ حاؿ مقتضاه. كمن مقتضيات الأحواؿ، أفٌ يتعرٌؼ ابؼتكلٌم على نوعية ابؼستمع أك ابؼستمعنٌ، مقاـ مقاؿ، كل

كأف يتكلٌم إليهم بالأفكار كالألفاظ الٌتي تناسبهم. ليس ىذا فقط، بل أيضا أف بىتار ابؼتكلٌم الألفاظ الٌتي 

ن. ثٌ تأتي ابؼرحلة الأخنًة، كىي مرحلة النٌطق.  تتناسب مع نوعية ابؼعالش الٌتي يريد التٌعبنً عنها كإيصابؽا للآخري

أف يكوف لدل ابؼتكلٌم دافع للكلبـ، كأف يفكٌر كيرتٌب أفكاره، كينتقي من الألفاظ  –بالطبٌع  –فلب يكفي 

فهذه كلٌها عمليات داخلية، أم  –كالعبارات ما يتناسب مع ىذه الأفكار، كيتناسب أيضا مع نوعية ابؼستمعنٌ 

بل لا بدٌ أيضا أف ينطق، فبالنٌطق السٌليم تتمٌ عملية الكلبـ... كالنٌطق ىو ابؼظهر ابػارجي  –لفرد بردث داخل ا

لعملية الكلبـ، فابؼستمع لا يرل من عملية الكلبـ إلٌا ابؼظهر ابػارجي بؽا. كمن ىنا بهب أف يكوف النٌطق سليما 

فِ ىذا آّاؿ. فابؼدرٌس  تعلٌمنٌابؼابؼدرٌس مع ككاضحا خاليا من الأخطاء. كىذا ىو آخر ما بهب أف يهتمٌ بو 

الواعي ىو الذم يهتمٌ بالتٌفكنً كابؼعالش قبل الاىتماـ بابعانب الشٌكلي للٌغة. كمع ذلك فالنٌصوص ابؼقدٌسة، 

كالنٌصوص الأدبية عموما بهب نطقها نطقا صحيحا قبل إخضاعها للدٌراسة كالتٌفكنً كالتدبرٌ، كىكذا نرل أف 

ابعيٌد ىو الٌذم لا يتحدٌث إلٌا إذا كاف لديو داع للكلبـ كىو الٌذم يفكٌر فيما سيتحدٌث بو، كيرتٌب ابؼتحدٌث 

أفكاره بطريقة منطقية، ث يضع ىذه الأفكار فِ قوالب كصياغات لغوية سليمة كجذابة، ث ينطق نطقا صحيحا 

يٌل خاليا من الأخطاء اللٌغوية. كبالرغم من التٌفاصيل الكثنًة كابؼعقٌد ة بؽذه العملية، إلا أنٌا بردث بسرعة، حتّ بىي

   1للمستمع أك حتّ للمتكلٌم نفسو أنٌا بردث دفعة كاحدة.

                               
 .115-113، ص2006، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،تدريس فنوف الل غة العربية ،علي أبضد مدكورينظر: 1
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  مهارة التحد ث: تدريس.8.4

 إفٌ  حيث ،الوظيفيةعلى  بقوـ»مهارات الكلبـ كالتٌحدٌث فِ ضوء مدخل التٌواصل اللٌغوم  تدريس

إنتاج اللٌغة مع مراعاة  بكيفيةالٌتي تعني معرفة ابؼتحدٌث  اللٌغويةعلى حاجتو إلذ الكفاءة  يقتصر ابؼتحدٌث لا

كىذا  ،يتحدٌث ككيف كبؼاذا، ،كالٌتي تعني معرفة ابؼتحدٌث متّ، التٌواصليةتاج إلذ الكفاءة بوا بمٌ إ،ك  النٌحويةالقواعد 

 كبوقق ،التٌواصليةاللٌغوم إلذ إكساب الكفاءة مدخل التٌواصل  فيهدؼ ,بو مدخل التٌواصل اللٌغوم يهتمٌ ما 

مهارات استخداـ  كتنمية ،كالتٌواصلية اللٌغويةاستخداـ مدخل التٌواصل اللٌغوم أعلى درجة بفكنة من الكفاءة 

  1« . ةابؼرتدٌ  التٌغذية،كاستخداـ  كاقعيةمواقف  فِاللٌغة 

 2 يقتضي تدريس التٌحدٌث أك الكلبـ ما يلي:كما 

بالفعل إلذ مواقف يتكلٌم فيها بنفسو لا أف يتكلٌم غنًه عنو. إفٌ الكلبـ مهارة لا يتعلٌمها  تعلٌمابؼ أف يتعرٌض

إف تكلٌم ابؼعلٌم كظلٌ ىو مستمعا... من ىنا تقاس كفاءة ابؼعلٌم فِ حصٌة الكلبـ بدقدار صمتو كقدرتو  تعلٌمابؼ

 على توجيو ابغديث كليس بكثرة كلبمو كاستئثاره بابغديث.

 : عن خبرة تعلٌمبؼيعب ر ا أف

أف  تعلٌمبؼبالكلبـ عن شيء ليس لديهم علم بو... ينبغي أف يتعلٌم ا تعلٌموفبؼيقصد بذلك ألٌا ييكلٌف ا

 يكوف لديو شيء يتحدٌث عنو.

                               
ادس من الت عليم الأساسي في ضوء ف الس  فوي لتلاميذ الص  تنمية مهارات الأداء الل غوي الش   ،على أبضد مدكور كآخركف 1

راسات التٌربوية القاىرة. مصر، العدد ، بؾلٌة العلوـ التٌربوية، جامعة القاىرة. معهد الدٌ حليل الل غوي والت واصل الل غويمدخلي الت  
 .129، ص2016، جويلية، 3الث، ج ػالثٌ 
البحوث  ، جامعة أـ القرل، معهد اللٌغة العربية، كحدةالمرجع في الل غة للن اطقين بلغات أخرى ،رشدم أبضد طعيمةينظر:  2

 .490-487، ص1، ج1986كابؼناىج، سلسة دراسات فِ تعليم اللٌغة العربية،
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بالكلبـ فِ موضوع غنً مألوؼ إذ أفٌ ىذا يعطٌل فهمو كقد لا بهد فِ  تعلٌمكمن العبث أف ييكلٌف ابؼ

 رصيده اللٌغوم ما يسعفو. 

 الت دريب على توجيو الانتباه:  

عبارات معينة كقتما يراد منو الكلبـ... إفٌ الكلبـ نشاط عقل  تعلٌمليس الكلبـ نشاطا آليا يردٌد فيو ابؼ

مركب...إنوٌ يستلزـ القدرة على بسييز الأصوات عند بظاعها كعند نطقها. كالقدرة على تعرٌؼ التٌراكيب ككيف أفٌ 

ا بؼا اختلبفها يؤدٌم إلذ اختلبؼ ابؼعنى... إفٌ الكلبـ باختصار نشاط ذىني يتطلٌب من الفرد أف يكوف كاعي

 يصدر عنو حتٌّ لا يصدر منو ما يلبـ عليو...  كقدبيا قيل إفٌ عثرات اللٌساف أفتك من عثرات السٌناف.

 : عدـ المعارضة وكثرة الت صحيح

من أكثر الأشياء حرجا للمتحدٌث كإحباطا لو أف يقاطعو الآخركف. كإذا كاف ىذا يصدؽ على ابؼتحدٌثنٌ 

يعوقهم عن  بالنٌسبة للمتحدٌثنٌ فِ لغات ثانية... إفٌ لديهم من العجز فِ اللٌغة مافِ لغاتهم الأكلذ فهو أكثر 

 الاسترساؿ فِ ابغديث أك إخراجو بشكل متكامل، كلعلٌ بفا يزيد فِ إحساسو ّٔذا العجز أف يقاطعو ابؼعلٌم.

 : مستوى الت وقعات
، فيظلٌ يراجع متعلٌمقيقية للعن الإمكانات ابغ Overexpectationمن ابؼعلٌمنٌ من تزيد توقٌعاتو 

 يلومو إف لد يكن عند مستول التوقٌعات. كيستحثوٌ على استيفاء القوؿ ثٌ  تعلٌمابؼ

 الت در ج: 

. كتعلٌم ىذه .بة كنشاط عقلي متكامل.. إفٌ الكلبـ كما قلنا مهارة مركٌ .ج ىنا أيضا.ينطبق مبدأ التٌدرٌ 

ابؼهارة لا بودث بنٌ يوـ كليلة كلا بنٌ عشيٌة كضحاىا. إنٌا عملية تستغرؽ كقتا كتتطلٌب من الصٌبر كابعهد 

كابغكمة ما ينبغي أف بيلكو ابؼعلٌم. كعليو أف يهيٌئ من مواقف الكلبـ ما يتناسب مع كلٌ مستول من مستويات 

 الدٌارسنٌ. 
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 قيمة الموضوع: 

طٌلٌبب للتعلٌم كلٌما كاف ما يتعلٌمونو ذا معنى عندىم كذا قيمة فِ حياتهم. كينبغي أف بوسن تزداد كاقعية ال

. ابؼعلٌم اختيار ابؼوضوعات الٌتي يتحدٌث الطٌلٌبب فيها خاصٌة فِ ابؼستول ابؼتقدٌـ حيث الفرصة متاحة للتٌعبنً ابغرٌ 

ة موضوعنٌ فِ كلٌ مرٌ  بؼتعلٌمضٌل أف يطرح على اكيفدا. فينبغي أف يكوف ابؼوضوع ذا قيمة كأف يكوف كاضحا كبؿدٌ 

  . تكوف حريةٌ الاختيار متاحة بؽم، فيتكلٌموف عمٌا يعرفوف، كعمٌا لديهم حولو من رصيدأك أكثر حتٌّ 

أف تعرٌض الطلٌبب بؼواقف تدفعهم إلذ التٌحدٌث، كىنا تبرز »كمن أحسن الطٌرؽ الٌتي تعلٌم مهارة الكلبـ 

فِ ابؼراحل  تعلٌمع الذٌم ستعقد ا﵀ادثة حولو كالٌذم بهب أف يكوف من أكسط ما يدرسو ابؼأبنيٌة اختيار ابؼوضو 

 تعلٌمالتٌعليمية الأكلذ، فإذا اشتدٌ عوده فتحت لو الأبواب لينطلق متحدٌثا فيما يعنٌ لو، ففي تلك ابؼرحلة يكوف ابؼ

قد اكتسب القدرة على بذديد عناصر ا﵀ادثة كاستدعاء ابؼفردات كالتٌراكيب ابؼلبئمة بؽا ككضع ابعمل فِ سياقها 

الصٌحيح كترتيب الأفكار الٌتي سيتحدٌث عنها كالتٌعبنً عنها فِ ضوء استيعابو لألفاظ اللٌغة كمبانيها الصٌرفية 

ت الأكلذ فِ تعليم مهارة الكلبـ تعتمد على طريقة السٌؤاؿ إلذ أفٌ ابػطوا الإشارةكالنٌحوية. كمن الضٌركرم 

على أبماط متعدٌدة من  تعلٌمتدربهي ليتعرٌؼ ابؼ لكابعواب، كيزداد عدد ابعمل داخل ابغوار الواحد بشك

 1.«الأساليب كالاستفهاـ كالأمر كالنٌهي كالنٌداء كالتعجٌب، كيدرؾ كظائفها جيٌدا

الكلبـ  جيٌد بؼهارةمسبقا ىي الأنسب بػلق أساس ىزة أك ابؼعموؿ ّٔا بعاالقوالب ابهب الاعتماد على 

صورىا ضح بؽم طبيعة تكوين ابعملة كبعض تتٌمنوابؽا ف كيتحدٌثوف علىركف ىذه القوالب سيكرٌ  فهم تعلٌمنٌابؼعند 

 بفا يساعدىم على اكتساب مهارات التٌحدٌث الٌتي تعتمد فِ أساسها على عدٌة معاينً.

  .اختيار الأفكار ابعيٌدة كتنظيمها تنظيما يناسب ابؼوقف :الأكٌؿ ابؼعيار  - أ

  .للموقف ااختيار ابؼفردات كالتراكيب الصحيحة كاستخدامها استخداما مناسب: الثالش ابؼعيار - ب

                               
 .26،2، ص2014، بؾلٌة أعاريب، العدد الراٌبع،تدريس المعارات الل غوية ،كليد بفدكح عمر 1
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  .نطق الأصوات كالكلمات كالتٌراكيب نطقا صحيحا :الثاٌلث ابؼعيار -ج

  .استخداـ الإشارات كابؼلبمح ابؼعبٌرة عن مضموف ابغديث :الرابع ابؼعيار -ق

 1 .احتراـ ابؼستمعنٌ كالالتزاـ بآداب ابغديث :ابػامس ابؼعيار  -ك

 الكلاـ: مهارة أىداؼ.9.4

أصلها، عملية إرساؿ  ية كقيمة للمتعلم )الدٌارس(؛ لأف اللٌغة فِ طبيعةمهارة الكلبـ مهارة ذات أبنٌ  تعدٌ 

 :اطقنٌ بغنًىا كىيتعليمها للنٌ  كلذا بهب توافر ىذه الأىداؼ فِ –مسموع منطوؽ كاستقباؿ 

 .يريد توصليو فظية استخدامان معياريان بداالقدرة على استخداـ الإبياءات كابغركات غنً اللٌ  -

 .القدرة على ضبط الكلمات ضبطان سليمان صرفان كبكوان   -

 .2كافيان كذا معنىالقدرة على شرح ابؼعلومات كالأفكار شرحان  -

 .التٌعليم مرحلة طق الأصوات نطقان صحيحان ككاضحان عن طريق التركيز عليها فِ بدايةن -

 .3لشوت كنبره على كقف ابؼعاتغينً نغمة الصٌ  -

 مداخل عملية تعليم الت حد ث:.10.4

 الموقف الاجتماعي: :الأو ؿ المدخل -أ

                               
 .261-260-259ص المهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م، ،ماىر شعباف عبد البارمينظر:  1
وزيع، ص شر كالتٌ ـ، بنًكت، الأردف، دار الفلبح للنٌ  2000، أساليب تدريس الل غة العربية ،بؿمد علي عبد الكرلص ابػولر 2

105. 
، 2006ازكرم العلمية، ي، ط)بدكف(، دار الأساليب تدريس الل غة العربية بين المهارة والصعوبة ،فهد خليل زايد، خليل 3

 .30ص 
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إف الاتٌصاؿ الشٌفهي يأخذ مكانو فِ أنواع بـتلفة من ابؼواقف، كلٌ حسب ظركفو ابػاصٌة كالاتٌصاؿ »  

معناه أف نتحدٌث أك نكتب إلذ آخر على أنوٌ مشترؾ معنا فِ أمر ما، ككلٌ عمليات الاتٌصاؿ تتطلٌب مرسلب 

متحدٌث كمستمع كلغة متكلٌمة، كمستقبلب كرسالة مشتركة بينهما، ككلٌ موقف اجتماعي بهب أف يكوف فيو 

 كلذا فإفٌ ىذه اللٌغة ىي أداة التٌبادؿ فيما بينهما.

 الموقف الت عليمي )الاصطناعي(: :الث اني المدخل -ب
حيث يقوـ ابؼعلٌم بتقسيم الطٌلبب إلذ بصاعات صغنًة: للتٌدريب على مهارة التٌحدٌث، كبودد بؽم ابؼعلٌم 

بؾاؿ ابغديث، كيتمٌ تدريب الطٌلبب على مهارات بؿدٌدة فِ كلٌ موقف، ليصل الطٌلبب فِ النٌهاية إلذ التٌحدٌث 

 فِ كافة ابؼواقف الرٌبظية كغنً الرٌبظية. 

خلبؼ عند تعليم مهارة التٌحدٌث فِ استخداـ كلٌب ابؼدخلنٌ السٌابقنٌ، فهما مدخلبف كالواقع أنوٌ لا 

متكاملبف، حيث أفٌ ابؼعلٌم الكفء ىو الٌذم يستطيع ابؼزج بنٌ ابؼوقف التٌعليمي كابؼوقف الاجتماعي الواقعي، 

 برقيق تواصل فعٌاؿ بينو كبنٌ حتٌّ يشعر الطٌلبب بأف ما يتعلٌمونو من دركس لغوية لو فائدة اجتماعية، تتمثٌل فِ

الآخرين، أمٌا عن ابؼوقف التٌعليمي فهو أمر لابدٌ منو؛ لسبب بسيط كىو أفٌ مهارة التٌحدٌث ليست مهارة عفوية 

أك تلقائية تنمو بالنٌمو أك ببلوغ ابؼتكلٌم درجة من النٌضج ابعسمي كاللٌغوم كالعقلي تؤىلو للتٌحدٌث بطلبقة، كإبماٌ 

و بالتٌدريب كتذبل أك بسوت بعدـ الاىتماـ كالرٌعاية، كمن ثٌ كجب على ابؼعلٌمنٌ، كالباحثنٌ ىي مهارة تنم

الكشف عن طرائق كاستراتيجيات حديثة لتنمية ىذه ابؼهارة بشكل قصدم كدقيق كيتطلٌب ىذا الأمر التٌخطيط 

 ما يلي:ابعيٌد لتعليم فنٌ التٌحدٌث بشكلٌ نظامي كعلمي، على أف يتمٌ ىذا التٌعليم ك

 برديد ابؼوضوع الٌذم سيتحدٌث فيو. -

 اختيار عنواف معبٌر عن موضوع ابغديث. -

 برديده للؤفكار الرئٌيسة كالفرعية الواردة فِ ىذا ابؼوضوع. -
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 ترتيبو بؽذه الأفكار بشكل مسلسل يؤدٌم إلذ إفهاـ ابؼستمع. -

 ربطو بنٌ ىذه الأفكار بأدكات الربٌط ابؼتعارؼ عليو. -

 تقسيمو للموضوع إلذ مقدٌمة، كمتن، كخابسة. -

 1«.برديده لنوعية ابعمهور الٌذم سيستمع إلذ ابؼوضوع -

 أىداؼ تعليم مهارة الت حد ث:.11.4

إفٌ التٌعليم فِ حدٌ ذاتو لديو العديد من الأىداؼ كالغايات كلتعليم مهارة التٌحدٌث العديد من الأىداؼ تتمثٌل  

  2:فيما يلي

                               
 .254-253، صالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م، ماىر شعباف عبد البارم 1
 .47ىػ، ص1428، بها اطقينإعداد مواد تعليم الل غة العربية لغير الن   ،الفوزاف، عبد الربضن بن إبراىيم 2
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 .م أنواع النٌبر كالتٌنغيم ابؼختلفة بطريقة مقبولة من أبناء اللٌغةابؼتعلٌم أصوات اللٌغة العربية، كأف يؤدٌ أف ينطق  -1

 كرة كابؼتشأّة.اأف ينطق الأصوات ابؼتج -2

 ويلة كابغركات القصنًة.أف يستخدـ ابغركات الطٌ  -3

 الكلبـ الفصحى. ة فِ لغةخاصٌ  حيح لتركيب الكلمة فِ العربيةظاـ الصٌ  عن أفكاره مستخدما النٌ أف ن يعبرٌ  -4

ركة فِ إبساـ أف يكتسب ثركة لفظية كلبمية مناسبة لعمره كحاجتو كأدكاره، كخبراتو كأف يستخدـ ىذه الثٌ  -5

 صاؿ عصرية.عمليات اتٌ 

قافِ كطبيعة عملو، كأف قافة العربية الإسلبمية ابؼناسبة لعمره كمستواه الثٌ أف يستخدـ بعض أشكاؿ الثٌ  -6

 اث العربي الإسلبمي.ابؼعلومات الأساسية عن الترٌ يكتسب بعض 

 . عن نفسو تعبنًا كاضحا كمفهوما فِ مواقف ابغديث البسيطةأف يعبرٌ   -7

 .ّٔا بشكل متٌصل كمترابط لفترات زمنية مقبولة ثر باللٌغة العربية كيتحدٌ أف يفكٌ  -8

 1:كمن أمثلة الأىداؼ السٌلوكية لتعليم الكلبـ ما يلي

 ابؼتعلٌم شيئنا ما.أف يطلب  -

 أف يتكلٌم عن الأماكن كالأكقات كالأشخاص. -

 أف يطلب من الآخرين عمل شيء ما. -

 أف يقيم علبقات أليفة مع أبناء اللٌغة. -

 ة بسيطة، أك يقوؿ شيئنا للآخرين.أف بوكي قصٌ  -

 .أف يشغل ابعالسنٌ أك رفاقو بابغديث عن بعض الأحداث اليومية  -

 .ههم كيرشدىمن كيوجٌ أف يفهم الآخري -

  م ما يطلب منو من أعماؿ.أف يقضي حوائجو اليومية كيؤدٌ   -
                               

 .47ىػ، ص1428،  بها اطقينإعداد مواد تعليم الل غة العربية لغير الن   ،الفوزاف، عبد الربضن بن إبراىيم 1
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دريس سنٌ على طرائق التٌ ابؼدرٌ  غبة فِ الإقباؿ عليها، اعتمادأسباب ضعف طلبة اللٌغة كعدـ الرٌ  من أىمٌ 

ابؼعلٌم يكوف أكثر من لأفٌ دكر ؛ (Oral expression) فومعبنً الشٌ قليدية فِ تدريس التٌ قليدية كشبو التٌ التٌ 

ت كمن ىنا، فقد تولدٌ  .ابؼتعلٌم، على الرٌغم من أف ابؼتعلٌم بؿور العمليةٌ  التٌعلٌمية التٌعليمية فِ الدٌرجة الأكلذ

حاجةٌ  ملحٌة إلذ إجراء دراسة لعلبج ىذه ابؼشكلة، كالبحث عن طريقة من طرائق تدريس اللٌغة تتيح للمتعلٌمنٌ 

ة ككظيفية كبصورة حقيقية تنسجم مع الواقع الٌذم يعيشوف فيو. كعليو مواقف حياتية حيٌ  فرصة بفارسة اللٌغة فِ

د ا يؤكٌ فوم، ىي طريقة الدراما، كبفٌ فأفضل طريقة تدريس حديثة ذات أثر فعاؿ فِ تنمية مهارات التٌعبنً الشٌ 

عابؼية لاستخداـ الدراما فِ  ىناؾ توجهات قة بجودة التٌعليم؛ إذ ذكرت أفٌ ذلك ما أشارت إليو البحوث ابؼتعلٌ 

كابؼسرح سات التٌعليمية كالتٌدريبية، كاعتماد الدراما التٌدريس كإحدل طرائق التٌدريس ابؼستخدمة داخل ابؼؤسٌ 

أسلوب الدراما التٌعليمية من الأساليب  إفٌ  .بوية فِ بصيع البلدافمنهجا مستقلبن فِ برقيق الأىداؼ التٌعليمية كالترٌ 

علٌم من اؿ يوظٌف نشاط ابؼتعلٌم كيساعده فِ التٌ عتقد أنوٌ أسلوب فعٌ بيكن اتباعها فِ التٌدريس؛ إذ يي ابغديثة الٌتي 

عة، فيؤدٌم إلذ تعميق الوعي عند ابؼتعلٌم، كيعمل على تنمية خلبؿ لعب الأدكار فِ ابؼواقف ابغياتية كابػيالية ابؼنوٌ 

فِ الاعتماد على النٌفس كأخذ القرارات؛ فابؼتعلٌم من خلبؿ تفاعلو  قدراتو فِ التٌعبنً كالتٌفكنً النٌاقد كتعزيز الثقٌة

مع الدٌكر يستخدـ أحاسيسو كطاقاتو كلٌها ليكتشف ابؼعلومة بنفسو أك بدساعدة زملبئو بعيدان عن التٌلقنٌ. كما 

ية اليومية الٌتي ة من ابؼواقف ابغياتبهب اعتماد أسلوبي التٌمثيل كلعب الأدكار، كذلك عن طريق لعب أدكار مستمدٌ 

بيارسها ابؼتعلٌم، كيستخدمها، كيشاىدىا فِ آّتمع الٌذم يعيش فيو، كمن خلبؿ التٌمثيل كلعب الأدكار بيتلك 

 1ابؼتعلٌم مهارات التٌعبنً الشٌفوم، كيتغلٌب على الصٌعوبات الٌتي تواجهو.

                               
عبير أثر استخداـ الدراما الت عليمية في تنمية مهارات الت حد ث )الت   ،ن الربابعة، قتيبة يوسف ابغباشنةإبراىيم حس:ينظر 1

، 42دراسات، العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، آّلٌد  ،الشفوي( وتحسين الت حصيل لدى طلبة الل غة العربية للنا طقين بغيرىا
 .630، ص2015  .امعة الأردنيةمركز اللٌغات، ابع ،3العدد
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 استخداـ الدراما في تعليم الت حد ث:.12.4

ة دريس، كتعتمد على تقولص ابؼادٌ استراتيجية تعلمية تعليمية تستخدـ فِ التٌ  الدراما التٌعليمية»تعتبر  

خصيات فعليان، كأداء حركات أعضاء ص الشٌ ذم يبرز من خلبؿ تقمٌ مثيلي الٌ لبة بواسطة الأداء التٌ التٌعليمية للطٌ 

 1.«عة، إضافة إلذ اللٌغة ابؼنطوقة الٌتي تصاحب الأداءابعسم ابؼتنوٌ 

رت الدراما فِ كقد تطوٌ » كفعٌاؿ فِ تعليم اللٌغة كتعلٌمها كفِ مهارة التٌحدٌث خاصٌة  للدراما دكر مهمٌ 

راسية منذ عاـ فاعل داخل الفصوؿ الدٌ  من إلذ أف بدأت تظهر على بكوغات عبر عقود من الزٌ تعليم اللٌ 

لعب الأدكار كالاربذاؿ مثيل ك عة بيكن استخدامها، مثل: التٌ إلذ يومنا ىذا، كذلك عبر أنشطة درامية متنوٌ 1970

راسية بؼا بؽا من دكر مهم فِ كتفرض ضركرة توظيف الدراما نفسها فِ تعلٌم اللٌغات كتعليمها داخل الفصوؿ الدٌ 

برقيق بعض النٌتاجات التعلٌمية، مثل تعلٌم مفردات كتراكيب لغوية كبكوية جديدة، كالتٌقليل من الأخطاء اللٌغوية، 

شطة تواصلية كفق سياؽ كاقعي كحقيقي. كعليو فإفٌ التٌقدـ اللٌغوم يكوف نتيجة كاكتساب اللٌغة من خلبؿ أن

 تمٌ تنمية لغة ابؼتعلٌم من خلبؿ التكلٌم معو فقط... فقد أكضح العديد من التٌربوينٌ أبنيٌة ىذا الفنٌ تالتٌفاعل، كلا 

دة، يد الطلٌبة بخبرات تعليمية متعدٌ من خلبؿ تزك  العملية التربويةتعلٌمية تعليمية أثبتت بقاحان فِ أداة بوصفو 

التٌعليمية كاف ابؼردكد من  التٌجارب العلمية ابغديثة أثبتت أنوٌ كلٌما اشتركت حواس أكثر فِ العملية كخاصٌة أفٌ 

ذلك أفٌ الدراما نشأت قدبيان من ابغاجة إلذ السٌيطرة على قول ابغياة ابؼختلفة؛ حيث سعى  .ابؼعرفة كابػبرة أكبر

الإنساف إلذ اكتشاؼ تلك القول كاستنباط قوانينها، ث برويلها لصابغو فِ صراعو من أجل البقاء، فكاف يعمل 

التٌدرب على تأدية  كابؼاء، ككأفٌ  لكلئعات الٌتي بيكن أف تعترضو فِ أسفاره بحثان عن اعلى بؿاكاة الأحداث كالتوقٌ 

يان كعربيان جاح فِ أسفاره كرحلبت صيده... كقد نالت الدراما التٌعليمية بؿلٌ تلك ابؼشاىد الدرامية سبيلبن للنٌ 

ية تلك الاستراتيجية التٌدريسية فِ بؾاؿ التٌعليم، كلقدرتها فِ نقل ابؼتعلٌم من اىتمامان متزايدان كبالغان؛ كذلك لأبنٌ 

                               
 .632، صالسابقالمرجع ،إبراىيم حسن الربابعة  1
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دكر التٌلقي إلذ ابؼشاركة ا﵀ورية الفاعلة فِ عملية التٌعلٌم، الٌتي تفوؽ غنًىا من الاستراتيجيات الأخرل فِ برويل 

ة تلفت انتباىهم، كتعمل على تعزيز القدرات اللٌغوية لدل ابؼتعلٌم كتعميق ابؼوضوعات التٌعليمية الصٌعبة إلذ مادٌ 

ز فهم ابؼتعلٌم للحياة الاجتماعية، من خلبؿ ذم تقوـ عليو، كتعزٌ الٌ إدراكو؛ لفهم لغة الآخر من خلبؿ ابغوار 

بماط، كتساعد على بناء كعي اجتماعي من خلبؿ لعب الأدكار كبسثيل ابغياة الاجتماعية الألعب الدٌكر كبسثيل 

 ذم يعيش فيو، كبذلك يكتسب خبرة عملية من خلبؿ بسثيل مشاىد ابغياة من ابػوؼ كابغزففِ آّتمع الٌ 

 للدراما أبنية بارزة فِ إبقاح العملية التٌعليمية كبؽا العديد من الأىداؼ. .« 1كالفرح كالأماف

  :أىداؼ استخداـ الدراما في تعليم الل غة العربية.13.4

 2  برقيق الأىداؼ الآتية: فتعليم التحدٌث إلذتسعى الدراما كاستراتيجية 

 .لبة نطقان صحيحان نطق الطٌ  -

 .حيح، كإجادة الكلبـ على بكو تا ٌـعبنً الصٌ على التٌ  لبةتدريب الطٌ  -

بط بنٌ اللٌغة العربية الفصيحة كابغياة اليومية من خلبؿ لبة أف اللٌغة العربية لغة سهلة كبفتعة كذلك الرٌ أدراؾ الطٌ  -

 .بسثيل موقف حياتي بيارسو يوميان أك قرأ عنو

  .مثيليشاط التٌ ابغوار كابغركة كالنٌ  راسي بطريقة تعتمد علىمعابعة بؿتويات ابؼنهج الدٌ  -

 .معلوماتو كإغناءتنمية الثركة اللٌغوية لدل ابؼتعلٌم،  -

 .فاعل كتبادؿ ابػبراتتنمية قدرات ابؼتعلٌم على التٌ  -

 .تنمية قدرة ابؼتعلٌم فِ مهارتي: الاستماع كالتٌحدٌث -

                               
عبير الشفوي( أثر استخداـ الدراما الت عليمية في تنمية مهارات الت حد ث )الت   ،إبراىيم حسن الربابعة، قتيبة يوسف ابغباشنة 1

 .631،632ص، وتحسين الت حصيل لدى طلبة الل غة العربية للنا طقين بغيرىا
 .633،ص المرجع نفسو ،إبراىيم حسن الربابعة، قتيبة يوسف ابغباشنةينظر:  2
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 .لوكيةكالأمراض اللٌغوية كالأمراض السٌ طق كالانطواء م اللٌغة من ابػجل كعيوب النٌ بزليص متعلٌ  -

طبيعي، كتعويده  ة فِ جوٌ طق بوضوح كدقٌ ادؽ ابغي عن نفسو، كعلى إجادة النٌ عبنً الصٌ بسرين ابؼتعلٌم على التٌ  -

وت كتعبنًات الوجو كحركات اليدين، حكم فِ الصٌ نطق ابغركؼ من بـارجها، كطريقة الكلبـ كالأدكار كالتٌ 

 اكيب.يلة لغوية من ابؼفردات كالترٌ كبسكينو من إضافة حص

 .مساعدة ابؼتعلٌم فِ تنمية قدراتو كمواىبو -

 .ية كالفصيحةم اللٌغة العربية من ازدكاجية اللٌغة بنٌ العامٌ بزليص متعلٌ  -

 رس كجذب انتباىو ابؼساعدة فِ إثارة اىتماـ ابؼعلٌم بالدٌ  -

 .د معانيهاز الألفاظ كتؤكٌ عناصر تعزٌ ة اللٌغوية لاحتوائها على ابؼساعدة فِ فهم ابؼادٌ  -

نستنج من خلبؿ ىذا الكمٌ الكبنً من الأىداؼ أنو لا بيكننا الاستغناء عن الدراما كعنصر مهم فِ العملية 

 التٌعليمية.

 :استراتيجيات تنمية مهارة الت حد ث.14.4

التعبنً عن ابؼعنى  ابؼتحدٌث فِالتي يستعنٌ ّٔا استراتيجيات مهارة التحدٌث ىي الطرؽ ك الأدكات ابؼنهجية 

 بؼزيد كتوجيهو؛ ابغديث سنً على كالسيطرة ,التحدث على قدرتو تعترض معينة صعوبات كمواجهة ابؼطلوب  

 1 كتتمثل ىذه الاسترتيجيات فِ: الآخرين مع التفاعل من

 مع. الآخرين مع ابغديث أثناء كفِ مفيدة، بصل فِ كاستخدامها جديدة، كتراكيب مفردات كبصع استكشاؼ -

 العربية. اللٌغةابعمل بكويا كفق قواعد  صحٌة إؿ الانتباه

 .ابؼختلفة اكيبالعربية، كذلك عن طريق نطق ابؼفردات كالترٌ  باللٌغة ابؼتحدٌثنٌلدل  طقطريقة النٌ  بؿاكاة -

 .منها الأنسب كاختيار ابؼختلفة، كالتٌراكيب ابؼفردات بنٌ ابؼقارنة -

                               
 .327،326، ص استراتيجيات تنمية المهارات الل غوية الأربعة لدى المتعل م ،عمراف علي أبضد مصلح ينظر: 1
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 .الدٌراسي الفصل فِ كابؼناقشات ابغوار فِ ابؼشاركة -

 مهارة فِ طرح الأسئلة كتوجيهها. ابؼعلٌمبيتلك  أف -

 .بالصٌبر ىذا ثقافة كاسعة، كيتحلٌ  ابؼعلٌميكوف  أف -

 مراعيا الفركؽ الفردية. الكلبـمن بواكلوف الاستئثار ب كإلذ يشاركوف لا ذينالٌ  إلذ ابؼعلٌمينتبو  أف -

بيكن من خلببؽا تنمية  الٌتي قنياتالإذاعة ابؼدرسية من التٌ  تعجٌ  حيث: ابؼدرسية الإذاعة طريق عن الإلقاء -

 .الكلبـكلا سيما مهارة  اللٌغويةالكثنً من ابؼهارات 

 1.التٌمثيل -

 :( Reading skill) مهارة القراءة.5

 امل.عرفة الواسعة كالعلم الشٌ ابؼخرين كىي مفتاح واصل مع الآركرية للتٌ مهارة القراءة من ابؼهارات الضٌ  تعدٌ 

 تعريف مهارة القراءة:.1.5

 هي ؤي رى قٍ يػى  هي أى رى ، قػى وً فً رى شى لً  وي نٍ مً  طي سى بٍ أى  وى اىي ى مى لى عى  ىـ دّْ ا قي بمىٌ ، إً يزي زً العى  يلي زً نٍ التػَّ  آفي رٍ القي »كرد فِ لساف العرب:  :لغة

 2«.كءه ري قٍ مى  وى هي  فػى الش حيى اللّْ  نً  عى كلذى الأي  ا،آنن رٍ قػي كى  ةن اءى رى قً ا كى ءن رٍ ،الأىنًة عن الزجاج . قػى هي ؤي ري قٍ يػى كى 

 عى بَّ تى ا: تػى نن آرٍ قػي كى  ةن اءى رى قً  ابى تى الكً  أى رى قػى »بدعنى: ( ء ر القراءة كما أكرد إبراىيم أنيس كآخركف فِ ابؼعجم الوسيط )مادة ؽك 

 ةي اءى رى القً  تانى ا كى ًّٔى  قى طى ا نى ذى إً ة...فى تى امً ة الصَّ اءى رى القً ا بً يثن دً حى  تٍ يى بظيّْ كى ا، ًّٔى  طًقٍ نٍ يػى  لدىٍ كى  وً اتً مى لً كى   عى بَّ تى تػى كى   أًّى  قى طى نى ا كى رن ظى نى  وً اتً مى لً كى 

 .« ةي رى اىً ابعى 
3 

منطوقة، كتػيعىدٌ القراءة  عملية نفسية عقلية تتضمٌن القدرةى على برويل الرٌموز ابؼكتوبة إلذ رموز القراءة :اصطلاحا 

كاحدة من العمليات النٌفسية الأساسية الٌتي تتطلب عددنا من العمليات العقلية اللٌبزمة لظهورىا لدل الأطفاؿ 

                               
 .327،326، ص السابقالمرجع ، ماستراتيجيات تنمية المهارات الل غوية الأربعة لدى المتعل   ،عمراف علي أبضد مصلح 1
 .128ص، 01،مج لساف العربابن منظور،  2
 .722، صالرسيطالمعجم  ابراىيم أنيس كآخركف، 3

https://www.alukah.net/sharia/0/9564
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ابؼكوّْنة للبيعد ابؼعرفِ بالنٌسبة للفرد، كىدفنا رئيسنا من أىداؼ  العادينٌ، كما تعىدٌ القراءة إحدل ابؼهارات الأساسية

 1 ابؼعرفةدائية، كطريقة رئيسة من طرؽ الوصوؿ إلذ ابؼدرسة الابت

رموزىا كإدراؾ  إلذ أصوات اللٌغة، إلذ فكٌ  عرؼعملية فكرية ديناميكية تفاعلية تنطلق من التٌ »القراءة ف

معالش تعابنًىا كبصلها، كاكتشاؼ استعمالاتها ابغقيقية كآّازية، كالتٌعمق فِ استدلالاتها كذلك ّٔدؼ الوصوؿ 

 ...................::::::::::::::::::::::::::::::::: ...2«.صوص ابؼقركءةإلذ الفهم القرائي للنٌ 

القراءة عملية فكرية تعتمد على فكر ابؼتعلٌم كبموه من أجل اكتساب الوعي  أفٌ  نٌعريفالتٌ  ينمن ىذ كما يستشفٌ 

فكرية  بنشاطات أساس تعلٌم القراءة، إضافة إلذ الفهم القرائي الٌذم يستوجب القياـ  الفونولوجي الٌذم ىو

كديناميكيتها ، تهاحٌ أكد من صصورات الفكرية بؽا كالتٌ رىا ككضع التٌ ؼ إلذ الأصوات كالرموز اللٌغوية كتذكٌ عرٌ كالتٌ 

ا فاعليتها أمٌ  .تها حتّ نايتود من صحٌ أكٌ ع ابؼعالش من بداية قراءة النٌص كاستمراريتها كتعديلها كالتٌ فتنبع من تتبٌ 

 3.أفضل رات حولو ّٔدؼ تعديلها للوصوؿ إلذ ما ىوفتستند على ربط ابؼعنى بدا للقارئ من تصوٌ 

تعلٌم من أتقنها  واصل اللٌغوم، كبفا لاشكٌ فيو أنٌا مفتاح كلٌ القراءة ركنا أساسيا من أركاف التٌ  تعدٌ  

على الوجو الشٌفهي للٌغة غائبا عن كلٌ  خرينلآانفتحت أمامو دركب ابؼعرفة كمن لد يتقنها يقتصر تواصلو مع ا

صل طريقها يتٌ  قافة كعنعلى عالد ابؼعرفة كالثٌ  الإنسافمنها  وافذ الأساسية الٌتي يطلٌ كىي إحدل النٌ  .نتاج مكتوب

 شخصيتو كصقلها بدا يكتسبو من خبرات. بتراثو كىي تساعد فِ بناء

                               
 م العلمية، الأردف،ر ، دار اليازك يسلكسيا، برنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءةمدخل إلى الد   ،عيدمأبضد السٌ ينظر: 1

 ,16، ص 2009
 .66، ص2008 هضة العربية، بنًكت، لبناف،، دار النٌ الل غة العربيةتعل مية  ،أنطواف صياح 2
 .66ص المرجع نفسو، ،ينظر أنطواف صياح 3
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وحية، فمن القراءة تزداد غبة فِ الكتابة ابؼعلى اكتساب ابؼعارؼ كتثنً لديهم الرٌ  تعلٌمنٌكالقراءة تساعد ابؼ

فِ تكوين  تعلٌمنٌابؼ عدى ىذا فهي تسالبالكلمات كابعمل كالعبارات ابؼستخدمة كالكتابة، كع بؼتعلٌمنٌمعرفة ا

 ا يقرؤكف كيكتبوف.مإحساسهم اللٌغوم، كتذكقهم بؼعالش ابعمل كصورىا، فيما يستمعوف كفي

، فقد اىتمٌ العلماء بدراسة  كلقد حظي تعليم القراءة فِ العالد باىتماـ أضحى، يتزايد يوما بعد يوـ

توصيلها أتقن  اكمهارات إذراءة بؽا قدرات أبعادىا دراسة علمية، مبرزين جوانب النٌجاح كالفشل فيها، فالق

 1  .الإخفاؽم كاف نصيبو منها التٌفوؽ، كإف أخفق ابؼعلٌم فِ عملية الإتقاف كاف نصيب ابؼتعلٌم للمتعلٌ 

 كفهم عينيو، طريق عن القارئ اىايتلقٌ  الٌتي سوـكالرٌ  موزالرٌ  تفسنً تشمل انفعالية عقلية عملية القراءة  

 ابؼشكلبت، كحلٌ  كالتذكٌؽ كابغكم، قد،كالنٌ  كالاستنتاج ابؼعالش، كىذه السٌابقة ابػبرة بنٌ بطالرٌ ب كتتطلٌ  ابؼعالش،

 2عريف استشراؼ ما يأتي: كبيكن من خلبؿ ىذا التٌ 

  ىني، اللٌفظ الٌذم تؤدٌيو، الرٌمز ابؼكتوب.أفٌ عناصر القراءة ثلبثة ىي: ابؼعنى الذٌ 

 صلتنٌ:أفٌ للقراءة عمليتنٌ متٌ 

 .الأكلذ: الاستجابات الفيزيولوجية بؼا ىو مكتوب - أ

 فكنً كالاستنتاج. فِ خلببؽا تفسنً ابؼعنى: كتشمل ىذه العملية التٌ انية: عملية عقلية يتم ٌ الثٌ  -ب

ية كحركية كعقلية تهدؼ إلذ التٌعرؼ كالاكتشاؼ كتفسنً فالقراءة عملية عقلية تشترؾ فيها عدة ميكانيزمات حسٌ 

 موز من معالش كدلالات.ة كفهم ما تنطوم عليو ىذه الرٌ الرٌموز ابؼكتوب

                               
1
 .09، ص1988، 1بنانية، مصر، ط ار ابؼصرية اللٌ ، الدٌ فل ومشكلة القراءةالط  أبضد عبد ا﵁، فهيم مصطفى، ينظر:   
، 2003، 02، دار الفكر عمٌاف، الأردف، طالمهارات القرائية والكتابيةتعليم الأطفاؿ  ،ةاح حسن البجٌ عبد الفتٌ ينظر:  2
 . 198ص
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 :مهارات القراءة .2.5

 1تشتمل عملية القراءة على قسمنٌ أساسينٌ من ابؼهارات: 

 : مهارة فزيولوجية - أ

زعة فِ القراءة، كحركة طق ّٔا نطقا صحيحا، بالإضافة إلذ النٌ ل فِ معرفة ابغركؼ كالكلمات كالنٌ كتتمثٌ 

 ة سنتيمترات.بيعية بحيث أف يكوف الكتاب بعيدا عن العنٌ بعدٌ القراءة، كابعلسة الطٌ العيننٌ أثناء 

 : مهارات عقلية -ب
ة من ابؼقركء، كابؼعالش القريبة كابؼعالش البعيدة، كأخنًا ل فِ ثركة ابؼفردات كمعانيها، كإدراؾ الفكرة العامٌ كتتمثٌ 

 فاعل مع ابؼقركء كابغكم عليو كنقده.التٌ 

عية ازيولوجية مر يهم على ىذه ابؼهارات، على أف تكوف ابؼهارات الفمتعلٌميبوا سي اللٌغة أف يدرٌ كعلى مدرٌ  

كلٌما بما فكريا كلٌما أضيفت   تعلٌمىني، فابؼمع الاىتماـ فِ ابؼرحلة الابتدائية بالقدرات العقلية كالاستعداد الذٌ 

 ج.درٌ ابؼهارات العقلية بالتٌ 

 :نات القراءةمكو  .3.5

القراءة أحد بـرجات اللٌغة، كيراد ّٔا إبراز العلبقة بنٌ لغة الكلبـ كالرٌموز ابؼكتوبة، كتقوـ على رؤية  تعدٌ 

معناىا كالوقوؼ على مضمونا لكي يعمل بدقتضاىا، فهي بذلك كسيلة أساسية  دراؾإالكلمات ابؼكتوبة ك 

 ية ابؼتعة الذٌات ةلكسب كمعرفة ابؼعلومات كابػبرات كىي مصدر من مصادر 

كما أفٌ القراءة ترتكز على أبعاد متعدٌدة، كمنها التٌعرؼ على الكلمات كالنٌطق ّٔا مع الفهم الدٌقيق بؽا 

 كابؼقدرة على نقدىا، كالربٌط بنٌ معالش كمقاطع ابؼادٌة ابؼقركءة.

                               
1
 .61، ص1980، 1، دار العودة، بنًكت، ط الموجز في طرؽ تدريس الل غة العربية، يدبؿمود أبضد السٌ ينظر:   
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 1ف القراءة من مكوٌننٌٍ رئيسينٌٍ يشكلٌبف العاملنٌٍ الرئيسينٌٍ فِ عملية القراءة بنا: كتتكوٌ  

 ؼ على الكلمة:الت عر   - أ

 ضح من البحوث العملية إفٌ يتعرٌض للخطأ، كقد اتٌ  الطفٌل ابؼبتدئ يرل الكلمات ابؼتشأّة، كمن ثٌ  إفٌ  

صحيح ىي الكلمات القصنًة، كإف اختلبؼ  عرؼ عليها على بكوالتٌ  تعلٌمنٌسهل على ابؼتالكلمات الٌتي 

ؼ على د يتعرٌ مييز بينها، فالقارئ ابعيٌ عرؼ عليها كالتٌ التٌ وؿ تساعد أيضا على الكلمات من حيث القصر كالطٌ 

قو فِ استخداـ كتفوٌ  الإدراكيةة كيسر بؼا لديو من ذخنًة كحصيلة من ابؼفردات، ككذلك سرعتو الكلمات فِ دقٌ 

 وتي للكلمة.ياؽ لتحديد معنى الكلمة كقدرتو على ملبحظة البناء الصٌ السٌ 

ن ة ابؼطبوعة، حيث بسكٌ ية لقراءة ابؼادٌ حدل ابؼهارات البالغة الأبنٌ إعرؼ على الكلمات ىي فمهارة التٌ 

كيز على معالش النٌصوص موضوع القراءة، كبغنً الفاعلية بؽذه ابؼهارة تتضاءؿ  اء من الترٌ الطلبقة فِ ىذه ابؼهارة القرٌ 

عرؼ على الكلمات كبنًا فِ التٌ   ذين يبذلوف جهدااء الٌ كفاءة كفاعلية كظيفة ابؼهارات ابؼعرفية العليا الأخرل، كالقرٌ 

 جهيز كابؼعابعة كاستخلبص ابؼعالش من النٌصوص موضوع القراءة ضعيفة دائما.تكوف قدراتهم على التٌ 

عرؼ على الكلمات كمن فِ التٌ  تعلٌمنٌن مهارة التعرؼ على الكلمة عدة استراتيجيات تساعد ابؼكتتضمٌ 

الكلمات، كبطء استرجاع الكلمات كدلالات أك تلميحات ىذه الاستراتيجيات )نطق الكلمات، كمدلوؿ 

 كيي(.حليل الترٌ ياؽ، كالتٌ السٌ 

 الفهم القرائي:  -ب

ن من خلببؽا استخلبص ابؼعنى كبنائو من خلبؿ تفاعلو مع ابؼقركء كيتضمٌ  العملية الٌتي يستطيع القارئ ىو

من  لمو كمهارتو، كالنٌص القرائي بدا بشماط تعلٌ ابقة كميولو كذكاءاتو كأبمبخبراتو السٌ  ئثلبثة عناصر ىي: القار 

                               
 .21، ص، مرجع سابقبرنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءةسلكسيا، مدخل إلذ الدٌ  1
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ذم تتم فيو قافِ كالاجتماعي التٌعليمي الٌ د بو ابؼناخ الثٌ صياؽ كيقأفكار كلغويات كمستول ابؼقركئية فيو. كالسٌ 

فاعل مع النٌص ابؼكتوب مستخدما خبراتو و عملية عقلية يقوـ ّٔا القارئ للتٌ القراءة. كيعرؼ الفهم القرائي أنٌ 

فكنً و القدرة على التٌ نة فِ النٌص ابؼكتوب. كيعرؼ بأنٌ ياؽ؛ لاستنتاج العمليات ابؼتضمٌ ابقة كإشارات السٌ السٌ 

ضح بفا ابقة الٌتي يستحضرىا القارئ لفهم النٌص ابؼكتوب. كيتٌ كفهم الكلمات ابؼقركءة: من خلبؿ ابؼعرفة السٌ 

فا ما يتفاعل خلببؽا القارئ مع النٌص ابؼكتوب موظٌ  عملية نشطة كعقلية ككجدانية الفهم القرائي ىو سبق أفٌ 

لو من أسئلة بالإضافة إلذ معطيات النٌص كالبيئة لتحقيق منتج  لديو من معارؼ كخبرات سابقة كطارحان ما يعنٌ 

 .1ابؼعالشالاستيعاب كاستخلبص  نائي كالغرض من عملية القراءة ىو

فهم ابؼعنى، كقد  نات القراءة، فابؽدؼ من كلٌ قراءة ىومكوٌ الش من ف الثٌ ابؼكوٌ ىو »كما أف الفهم القرائي 

ياقي، كيفهم ر الكلمات من تركيبها السٌ د أف يفسٌ لا نصل إلذ ابؼعنى من كلمة كاحدة، بل يستطيع القارئ ابعيٌ 

 .2«ابؼوضوعالكلمات كأجزاء للجمل كابعمل كأجزاء للفقرات كالفقرات كأجزاء 

ياؽ، كاختيار ابؼعنى ابؼناسب، مز كابؼعنى، كإخراج ابؼعنى من السٌ حيح بنٌ الرٌ بط الصٌ الرٌ  وىالفهم القرائي ف

 ، فالفهم فِ حدٌ بعض الأنشطة ابغاضرة كابؼستقبليةر الأىداؼ كاستخدامها فِ كتنظيم الأفكار ابؼقركءة، كتذكٌ 

و جزء من لقرائي على أنٌ ر الفهم اكيفسٌ  ،الرموز إلذ أصوات تقابلها د عملية فكٌ أبعد من بؾرٌ  ذاتو مشكلة بستدٌ 

 .3موز ابؼكتوبةب فهم الرٌ كالٌتي تتطلٌ  التٌسلسل النٌمائي لفنوف اللٌغة )الاستماع كالتٌحدٌث كالقراءة كالكتابة(

                               
برنامج تدريبي قائم على البنائية في تنمية مهارات تدريس القراءة  ،بؿمد عوض، فهد عبد الكرلص البكر فايزة السٌيدينظر:  1

ب معل مي الل غة العربية بجامعة الإماـ محمد بن سعود   الإنسانية، بؾلٌة العلوـ الإسلاميةللفهم والس رعة لدى الط لا 
 .28،27، ص2013، مام 28كالاجتماعية، العدد

 .22، مرجع سابق ص برنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءة، سلكسيايمدخل إلذ الدٌ  2
 .22ص ، ، مرجع سابقبرنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءة، سلكسيايمدخل إلذ الدٌ ينظر:  3
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القدرة على فهم  تعلٌمابؼ سابفِ اكت، يتمثٌل القرائي عريف الإجرائي للفهمالتٌ  كبناء على ما سبق، فإفٌ 

قو، كاستحداث معرفة جديدة تضاؼ منية، كالقدرة على نقده، كتذكٌ ابؼقركء فهمان حرفيان، كاستنتاج معانيو الضٌ 

 1بؽذا الغرض  إليو، كبيكن قياس ىذه ابؼهارات من خلبؿ اختبار الفهم ابؼعدٌ 

 الآتي:  حوعلى النٌ صنيفات كبيكن استعراض أبرز ىذه التٌ   :مستويات الفهم القرائي ومهاراتو

 2صنيف الأوؿ:الت  

يوظفٌها القارئ أثناء قراءتو،  يضع ىذا التٌصنيف الفهم فِ ثلبثة مستويات؛ تبعان للمهارات العقلية الٌتي

كفيما يلي توضيح  ابؼقركء، الاستيعاب، كالنٌقد، كالتٌفاعل مع النٌص :كتتمحور حوؿ ثلبث مهارات أساسية ىي

 :كابؼهارات الفرعية ابؼتضمٌنة فيهاابؼستويات  ىذه

  :)ستيعابلامستوى المهارات العقلية الأولية )ا  -1

ئيس من الفًكىر، كربط انوم كالرٌ مييز بنٌ الثٌ كيتضمٌن معرفة الكلمات ابعديدة، كاستخلبص الفًكىر من النٌص، كالتٌ 

  .الرٌموز بالفًكىر الٌتي تدؿٌ عليها، كتلخيص الفًكىر من النٌص

 ) :المهارات العقلية المتوس طة )نقد المقروءمستوى  -2
كفيو تظهر قدرة القارئ على برديد ما لو صلة كما ليس لو صلة بابؼوضوع، كاختيار التٌفصيلبت الٌتي تؤيد رأيان، أك 

الٌتي  البعيدة تبرىن على صحٌة قضية، كالكشف عن أكجو التٌشابو كالاختلبؼ بنٌ ابغقائق، كالوقوؼ على ابؼعالش

 .فىا ابؼؤلٌ يقصد

                               
 .62ص، قويمدريس والت  دة للت  تنمية مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعد   ،حاتم حسنٌ البصيصينظر: 1
، دار الفكر العربي للطبع كالتوزيع، الأسس العامة لمناىج تعليم الل غة العربية، إعدادىا وتطويرىا، وتقويمهارشدم طعيمة،  2

 153-149، ص1998، 01القاىرة، ط
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  :) مستوى المهارات العقلية العليا )الت فاعل مع المقروء -3

صلة فِ كحدات فكرية كبنًة، كيكشف عن مشكلبت جديدة، قد تكوف بارزة أك حيث يربط ابؼتعلٌم ابؼعالش ابؼتٌ 

 .ابؼوضوعخصيات فِ صلة بالنٌص ابؼكتوب، كيعبٌر بلغتو عن ابغالات الوجدانية ابؼعركضة، كمواقف الشٌ متٌ 

 1الثاني:التصنيف 

كؿ الفهم بصورة أكثر إجرائية؛ من خلبؿ ارتباطو بالنٌص ابؼقركء، او يتنكيتوزعٌ على ثلبثة مستويات أيضان، كلكنٌ  

 :كابؼهارات اللبزمة لو، كىذه ابؼستويات ىي

    :الحرفيمستوى الفهم  -1

فاصيل، كبرديد الفكرة فظية، كبرديد التٌ للٌ اركة تطوير الثٌ »طور(، كيتضمٌن مهارات: يطلق عليو )قراءة السٌ  ىو ماك 

  .«ة ابؼصرحٌ ّٔا، كفهم بناء النٌص، كتنفيذ التٌعليماتالعامٌ 

ازم يتضمٌن مهارات: تفسنً ابؼعنى آّك  (،طور)قراءة ما بنٌ السٌ عليو كيطلق  :فسيريمستوى الفهم الت   -2

كالتنبٌؤ بالأحداث، كتعرٌؼ الفكرة ا﵀ورية غنً للكلمات، كتعرٌؼ فكرة الكاتب كرأيو، كاستخلبص النتائج، 

  .كتفسنً ابؼشاعر، كبرليل الشخصيات ابؼصرحٌ ّٔا،

   :الت طبيقيمستوى الفهم  -3

عبنً عن الفًكىر، كبسييز كيطلق عليو قراءة )ما كراء السطور(، كيتضمٌن مهارات تقدير مدل دقٌة الكاتب فِ التٌ 

 .ابغقائق كالآراء، كحلٌ ابؼشكلبت

                               
للطباعة ،دار الفكر العربي تعليم القراءة والأدب ، استراتيجيات، مختلفة،لجمهور متنو عرشدم طعيمة كبؿمد الشعي،  1

 .92،93،ص 2006كالنٌشر، القاىرة، 
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 1 :الث الثصنيف الت  

و يضيف مستول جديدان ابقنٌ فِ ابؼستويات كفِ بعض ابؼهارات، كلكنٌ صنيفنٌ السٌ صنيف يلتقي مع التٌ كىذا التٌ  

 :ىييرتبط بالإبداع، كّٔذا يضع الفهم فِ أربعة مستويات، 

ابؼعركضة فِ النٌص، كتذكٌر فاصيل ص، كتذكٌر التٌ ة للنٌ برديد الفكرة العامٌ  كيتضمٌن  :الحرفيمستوى الفهم  -1

ؼ ة أك النٌص، كتعرٌ فِ إطار سرد القصٌ  تيجة، كبسييز ابغلٌ بب كالنٌ ؼ العلبقات بنٌ السٌ تسلسل الأحداث، كتعرٌ 

  .ئيسة فِ النٌصخصية الرٌ ة بدقٌة، ككصف الشٌ أك القصٌ  ابؼتشأّات كابؼتباينات فِ النٌص، كإعادة ركاية النٌص
                                                                          :الاستنتاجيمستوى الفهم  -2

عميمات، كتفسنً اللٌغة الرمزية فِ كيتضمٌن استنتاج الفكرة الرئيسة من الفقرة، كاستخلبص الاستنتاجات كالتٌ 

خصية من خلبؿ الشٌ وضيحات، كاستنتاج بظات ور كالتٌ تائج، ككضع الفرضيات، كتفسنً الصٌ نبؤ بالنٌ النٌص، كالتٌ 

فسية للمؤلٌف من سياؽ النٌص، كبرديد معالش الكلمات فِ سياقاتها، تلميحات النٌص، كاستنتاج ابغالة النٌ 

 .ابقة للقارئ فِ فهم النٌص كقراءتوقاط الرئيسة، كتوظيف ابؼعرفة السٌ كتلخيص الأحداث كالنٌ 

   :الن اقدمستوى الفهم  -3

خصية كأفعابؽا، كتقدير قيمة الكتابة استنادان إلذ أم، كتقييم دكافع الشٌ ياؿ كالرٌ مييز بنٌ ابغقيقة كابػكيتضمٌن التٌ 

 .خصية، كالاستفهاـ عن ابؼعلومات الواقعيةابؼيوؿ الشٌ 

 

 

                               
 .64، ص قويمدريس والت  تنمية مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة للت   ،حاتم حسنٌ البصيص 1
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  :مستوى الاستجابات الإبداعية )الفهم الإبداعي -4

عبنً اللٌغوم ذاتو، كالتٌ  ن ابتكار ناية جديدة للقصة أك النٌص، كإعادة كتابة النٌص باستخداـ الأسلوبكيتضمٌ 

 ة، كتطوير خريطة دلالية للؤلفاظ.بطريقة بسثيلية عن مشهد من مشاىد النٌص، كابتكار بسثيل بظعي بصرم للقصٌ 

القراءة فِ ىذا ابؼستول الأخنً، تصبح قاعدة انطلبؽ لتوسيع خبرات الفرد كإثراء حياتو... كرحم ا﵁  إفٌ  

ا أىول فِ تقدير ابغساب، كإبمٌ  اأىول القراءة لأزداد عمر  ءة لأكتب، كلايقوؿ: لست أىول القرا اد إذاالعقٌ 

من بواعث ضمنًم   ؾ كلٌ ما فِبررٌ  القراءة لأف عندم حياة كاحدة فِ ىذه الدنيا، كحياة كاحدة لا تكفيني، كلا

تزيد ىذه ابغياة من ا ابغركة كقراءة دكف غنًىا ىي الٌتي تعطني أكثر من حياة فِ مدل عمر الإنساف الواحد لأنٌ 

فكرة كاحدة، شعورؾ أنت شعور كاحد،  أنتتطيلها بدقدار ابغساب...فكرتك   لا ناحية العمق كإف كانت

خرل أك لا قيت بشعورؾ شعور أك إذ لاقيت بفكرتك فكرة خيالك أنت خياؿ فرد إذ قصرتو عليك. كلكنٌ 

الشعور يصبح شعورين أك  ة تصبح فكرتنٌ كأفٌ الفكر  خر، أك لاقيت بخيالك خياؿ غنًؾ فليس قصارل الأمر أفٌ آ

 1.كالامتدادة كالعمق لبقي مئات الفكر فِ القوٌ ابػياؿ يصبح خيالنٌ، كلٌب كغنما تصبح الفكرة ّٔذا التٌ  أفٌ 

 :الوعي الص وتي.4.5

 مفهوـ الوعي الص وتي .1.4.5
)ابؼنطوؽ( كقدرتو على برليل الوحدات الوعي الصٌوتي ىو تأمٌل مستخدـ اللٌغة لأصوات التٌركيب اللٌغوم  

الصٌوتية الٌتي تتكوٌف منها الكلمة أك تكوين كلمة من كحدات صوتية بـتلفة أك متشأّة، أك حذؼ كإضافة 

 كتبديل كحدات صوتية فِ الكلمة فِ مكاف آخر.

                               
 .516، صالمرجع في تعليم الل غة العربية للناطقين بلغات أخرى ،رشدم أبضد طعيمةينظر:  1
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بنٌ الأصوات كقدرتو على التمييز  (Meta linguistic)أك ىو عملية التٌفكر كالتٌدبر فيما كراء اللٌغة 

 1 ابؼختلفة بسييزا يقوـ على:

 تعرٌؼ الأصوات اللٌغوية ابؼختلفة كبرديد خصائصها. -1

 تعرٌؼ الأصوات جديدة إلذ الكلمة. -2

 برليل الأصوات اللٌغوية من برليل الكلمة إلذ مقاطع كابؼقطع إلذ كحدات صوتية.  -3

 تبديل صوت مكاف آخر. -4

 كلمات.مزج الأصوات اللٌغوية بعضها ببعض لتكوين   -5

 تعرٌؼ الإيقاع العاـ للكلمة. -6

 بسييز الأصوات ابؼتشأّة فِ بداية الكلمة أك فِ نايتها. -7

أك أفٌ الوعي الصٌوتي ىو قدرة ابؼتعلٌم على بذزئة الكلمات إلذ أصوات منفصلة كبسييزه بينها، كبرديد    

 كمقاطعها.  الكلمات الٌتي تبدأ أك تنتهي بأصوات معيٌنة، ككذلك برديد إيقاع الكلمات

2.4.5 2  مستويات الوعي الص وتي:.
ينقسم الوعي الصٌوتي إلذ مستوينٌ كأفٌ الاختلبؼ بينهما فِ مدل تعقٌد العمليات ابؼعرفية ابؼتضمٌنة فِ  

 أداء مهاـ كلٌ مستول كبنا:

                               
 .322-321، صعل مت الل غوية من الاكتساب إلى الت  المهارا ،ماىر شعباف عبد البارمينظر:  1
وتي فظي والإخراج الص  برنامج تدريبي قائم على تجهيز المعلومات لتنمية الوعي الل   ،جابر عبد ابغميد جابر كآخركف 2

، بؾلٌة الأساسيطق لذوي صعوبات التعل م الحلقة الأولى من الت عليم ؼ الكلمة والفهم والن  وآثره في تحسين مهارات تعر  
 .573-572، ص2014القاىرة )مصر( جويلية  ،2، ج 3العلوـ التٌربوية، العدد 



تنمية المهارات                                                                                     انيالفصل الث  
ةالل غوي  

  

152 
 

كيشنً ىذا ابؼستول إلذ القدرة  :(simple phonological Awareness) مستوى الوعي البسيط - أ

ابؼهاـ الٌتي تتطلٌب التٌعامل مع الوحدات الصٌوتية ابؼركٌبة للٌغة ابغديث بالتٌقسيم كابغذؼ كالدٌمج، مثل  على أداء

 كمهمٌة دمج الوحدات الصٌوتية فِ كلمات، (Phoneme Counting)عدد الفونيمات الصٌوتية

(Phoneme Blending) ،اكمهمٌة تقسيم الكلمات إلذ الفونيمات الصٌوتية ابؼكوٌنة بؽ (Phoneme 

Segmentation)،  كمهمٌة حذؼ الفونيمات الصٌوتية(Phoneme Deletion) ، كيتطلٌب أداء ىذه

ابؼهاـ القياـ بعمليات معرفية بسيطة متتالية فِ الذٌاكرة، كبالتٌالر لا يشكلٌ أداؤىا عبئا على الذٌاكرة العاملة، كلا 

مبكٌرا لدل الأطفاؿ حتٌّ قبل التحاقهم بابؼدرسة كتلقٌيهم يتطلٌب مدل كاسعا منها، كلذا يظهر ىذا ابؼستول 

 برامج القراءة.

 :(Compound Phonological Awarenss)المركب  مستوى الوعي الص وتي - ب

كيشنً ىذا ابؼستول إلذ القدرة على أداء مهاـ الوعي الصٌوتي الٌتي تتطلٌب القياـ بأكثر من عملية معرفية فِ  

الذٌاكرة العاملة فِ نفس الوقت، كبالتٌالر يشكلٌ أداؤىا عبئا على ىذه الذٌاكرة، كيتطلٌب مدل كاسع منها، كذلك 

اشتراكهم فِ إحدل الفونيمات الصٌوتية، أك مهمٌة نطق  مثل مهمٌة ابؼزاكجة الصٌوتية بنٌ الكلمات على أساس 

 1 يقسمها آدمز إلذ بطسة مستويات متدرٌجة من حيث الصٌعوبة:حنٌ  فِكلمة بعد حذؼ إحدل أصواتها. 

 (.دكاء –شفاء  –جبل / ىناء  –كماؿ، بضل   –بصاؿ) يقاع كالقافيةالإتشأّة فِ ابؼالوعي بالكلمات  -

 )ابؼتعلٌم يشنً إلذ عدد ابؼقاطع حركيا بابؼشي، التٌصفيق أك الدٌؽ(. ف منها الكلمةتتكوٌ قاطع الٌتي بابؼالوعي  -

 الوعي بكيفية دمج ابؼقاطع الصٌوتية )بصع ابؼقاطع الصٌوتية بعد بظاعها لتكوين كلمة(. -

 الوعي بتقطيع الكلمة إلذ مقاطع صوتية )تقطيع الكلمات(. -

 حيث بقد:ذفا أك إضافة أك استبدالا، قاطع حالوعي بكيفية التٌلبعب بابؼ -

                               
ور وتي الخطي في تعليم الل غة العربية وتعل مها في الط  نين، المنهج الص  دليل تكوين المكو   ،ابؼفتشية العامة للبيداغوجية 1

 .83ص ، ابعزائر،2018، مارس ؿ من مرحلة الت عليم الابتدائيالأو  
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 1: يمثل الوعي الصوتي06مخطط

 أىم ية الوعي الص وتي:.3.4.5
يعدٌ الوعي الصٌوتي كاحدا أك عنصرا من العناصر ابؼنبئة عن كيفية تعلٌم القراءة خلبؿ التحاقهم بدرحلة   

الريٌاض أك من خلبؿ التحاقهم بابؼرحلة الابتدائية، كلا سيٌما فِ السٌنتنٌ الأكٌلينٌ، حيث تتجلٌى أبنيٌة الوعي 

الوعي باللٌبنة الأكلذ الٌتي تكوٌف الكلمة، علبكة على معرفتو  الصٌوتي فِ أنوٌ ينمٌي لدل الأطفاؿ منذ نعومة أظافرىم

أفٌ التٌغينً فِ الوحدات الصٌوتية ابؼكوٌنة للكلمة يؤدٌم إلذ تغينً معناىا، كبالتٌالر فإفٌ الوعي الصٌوتي يسهم فِ 

 2 تنمية مهارات التٌعرؼ لدل الأطفاؿ مثل:

 .بؽا نةأصواتها ابؼكوٌ  إلذ الكلمة كبرليل الصٌوتي التٌعرؼ - أ

 .بؽا ابؼكوٌنة اللٌغويةحركفها أك رموزىا  إلذ الكلمة كبرليل البصرم التٌعرٌؼ - ب

 .الدٌلالر التٌعرٌؼ - ج

                               
 ,36، صاللٌسالش، ، بؾلٌة التٌواصل من الكفايات الل غوية إلى المقاربات الت عليمية ،وتيالوعي الصٌ  ،بؿمود العشنًم 1
 .322، صعل مالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى الت   ،ماىر شعباف عبد البارمينظر:  2
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 1 :كيفية الوصوؿ بابؼتعلٌم لإدراؾ الوعي الصٌوتي

 معرفة أفٌ الكلمات ابؼنطوقة تتكوٌف من كحدات صوتية صغرل )غنً قابلة للتٌجزئة(.  - أ

 ّٔا لبعبكحدات صوتية صغرل ككيفية دمج ىذه الوحدات بصيعا كالتٌ  إلذ الكلمات تقطيع كيفية معرفة -ب

 .كالتٌعويض كابغذؼ الإضافة طريق عن

 معرفة كيفية دمج الأصوات لقراءة ابؼقاطع كالكلمات كتقطيع الكلمات إلذ أصواتها لتهجٌيها. -ج-

 ابؼهارات تسمٌى مهارات الوعي الصٌوتي.لا يتم برقيق الوعي الصٌوتي إلا عبر بناء بؾموعة من 

 مهارات الوعي الص وتي.4.4.5
 2 مهارات الإيقاع، كتتضمٌن ما يلي: أو لا:

 .الكلمة إيقاع برديد -

 صحيح. كلبش الكلمة إيقاع إبساـ -

 دقيق. كلبش الكلمة إيقاع نطق -

 .للكلمة العاـ الوزف برديد -

 ابؼتشأّة كابؼختلفة الإيقاع. الكلمات بنٌ التٌمييز -

 ذات الإيقاع الواحد فِ بؾموعات. الكلمات تصنيف -

 على نفس الوزف ابؼطلوب. الكلمات إنتاج -

 كزف آخر. إلذمن كزف  الكلمة كزف تغينً  -

 مهارات التٌنغيم الصٌوتي: كتتضمٌن ما يلي: ثانيا:

                               
ور وتي الخطي في تعليم الل غة العربية وتعل مها في الط  المنهج الص  نين، دليل تكوين المكو   ،ة للبيداغوجيةشية العامٌ ابؼفتٌ  1

 ,83، صالأوؿ من مرحلة الت عليم الابتدائي
 .321، صعل مالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى الت   ،ماىر شعباف عبد البارمينظر:  2
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 معناىا. إلذكابعمل تنغيما يشنً  الكلمات تنغيم  -

 .الصٌوتية ابؼقاطع تنغيم -

 .صحيحا تنغيما اللٌغويةالأصوات  تنغيم -

 1ابؼهارات الصٌوتية ابؽجائية: كتتضمٌن ما يلي:ثالثا: 

 .للكلمة ابؼكوٌنة الصٌوتية الوحدات برديد  -

 .الكتابي مزبالرٌ  اللٌغوم الصٌوت ربط -

 استبداؿ صوت أك حرؼ مكاف آخر. -

 الآخر.حذؼ صوت أك حرؼ من الكلمة مكاف  -

 إضافة كحدة صوتية إلذ الكلمة أك النٌطق ّٔا. -

 مزج الأصوات اللٌغوية معا. -

 ربط الرٌموز الكتابية بعضها البعض الأخر. -

 برليل الكلمة إلذ مقاطعها الصٌوتية. -

 التٌعرؼ على ابؼقاطع الصٌوتية للكلمة. -

 ، مفتوح، مغلق(.بسييز الأنواع ابؼختلفة للمقاطع الصٌوتية )مقطع قصنً، طويل -

 مزج ابؼقاطع الصٌوتية معا. -

 إعادة ترتيب صوت أك حرؼ مكاف الآخر فِ الكلمة. -

 نطق الكلمات نطقا صحيحا. -

 رسم الكلمات ربظا ىجائيا صحيحا. -

                               
 .322، صعل مالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى الت   ،ماىر شعباف عبد البارمينظر:  1
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 تكوين كلمات تبدأ بأصوات معينة أك بحركؼ معيٌنة. -

 إنشاء كلمات تنتهي بأصوات معينة أك بحركؼ معيٌنة. -

 ابعمل قراءة معبرة. قراءة -

5.4.5 1  مراحل تقديم الوعي الص وتي:.
 تقدٌـ فِ الوحدة الثاٌنية الأصوات الشٌفوية )الباء، ابؼيم، الواك( كالشٌفوية الأسنانية )الفاء(. -

 كفِ الثاٌلثة تقدٌـ الأصوات الأسنانية )الثاٌء، الذٌاؿ، الظاٌء(. -

 اللٌثوية )التٌاء الدٌاؿ الظاٌء الضٌاد(.كفِ الراٌبعة تقدٌـ الأصوات الأسنانية  -

 كفِ ابػامسة تقدٌـ الأصوات اللٌثوية )التٌاء، الدٌاؿ، الطاٌء، الضٌاد(. -

 كفِ السٌادسة تقدٌـ الأصوات الأسنانية ابغنكية أك ما يعرؼ بابغركؼ الزلٌقية )اللٌبـ، النٌوف، الراٌء(. -

ة )الشٌنٌ، ابعيم( كابغنكية )الياء( الٌتي بزرج من كسط ابغنك، فيما كفِ السٌابعة تقدٌـ الأصوات اللٌثوية ابغنكي -

 يعرؼ بالأصوات الشٌجرية.

 2:يةوتية ابػطٌ طابقة الصٌ ابؼوتية ك طابقة الصٌ ابؼأكد من مهارات إشارية للتٌ 

 

 

 

 

 

                               
ور ي في تعليم الل غة العربية وتعل مها في الط  وتي الخط  نين، المنهج الص  دليل تكوين المكو   ،شية العامة للبيداغوجيةابؼفتٌ  1

 ,91، ص الأوؿ من مرحلة الت عليم الابتدائي
 .90، ص المرجع نفسو ،شية العامة للبيداغوجيةابؼفتٌ  2
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 الإشارة ابؼهارات الرقم

 ستهدؼ مفتوحا.ابؼبابة إلذ أعلى فِ حالة صوت ابغرؼ رفع السٌ  01
 

بابة لرسم دائرة فِ ابؽواء فِ حالة صوت ابغرؼ استخداـ السٌ  02

  ستهدؼ مضموما.ابؼ

 ستهدؼ مكسورا.ابؼلؤسفل فِ حالة صوت ابغرؼ لبابة نزاؿ السٌ إ 03
 

أصابع اليد على شكل قبضة فِ حالة صوت ابغرؼ  ضمٌ  04

 ستهدؼ ساكنا.ابؼ

 

بابة مرفوعة إذا كاف صوت ابغرؼ راعنٌ إلذ أعلى كالسٌ الذٌ  مدٌ  05

  بالألف ستهدؼ بفدكداابؼ

06 

 

بابة إذا كاف صوت كرسم دائرة بالسٌ  الأماـ راعنٌ إلذالذٌ  مدٌ 

  بالواك. ستهدؼ بفدكداابؼابغرؼ 

بابة بفدكدة إذا كاف صوت ابغرؼ كالسٌ  مد الذٌراعنٌ إلذ الأسفل 07

  بالياء.ستهدؼ بفدكدا ابؼ

 إلذ أعلى إذا كانت الكلمة برتوم على ابغرؼ أكّٔاـ الإرفع  08

  ستهدؼ.ابؼوت الصٌ 
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إذا كانت الكلمة برتوم على ابغرؼ  الإشارة بالإّٔاـ إلذ الأسفل 09

  ابؼستهدؼ. وتأك الصٌ 

 ي فِ بسييز ابغركات.ابػطٌ -وتيوتي كالصٌ عيدين الصٌ على الصٌ  الإشاراتتستعمل ىذه  ملاحظة:

 في تعل م القراءة: الوعي الص وتي وأىم يتو

أكٌدت الأبحاث العلمية على أفٌ تعلٌم القراءة لا يتحقٌق ما لد يتمٌ تعلٌم النٌظاـ الصٌوتي كاستيعاب جريسات  

اللٌغة، فابؼتعلٌم لكي يقرأ، بوتاج لأف ينمٌي كعيو بالصٌور الصٌوتية للوحدات اللٌغوية، أم كيفية النٌطق ّٔا كاختزاف 

ابقة للصٌورة اللٌفظية، كما بوتاج إلذ استحضار ابػصائص الصٌوتية للكلمات كقد امتزجت الصٌورة السٌمعية ابؼط

 1أصواتها كتناغمت كتداخلت.

 أنواع القراءة:.5.5

إفٌ برقيق أىداؼ القراءة يعتمد على نوع القراءة ابؼنتهجة كىي تنقسم إلذ قسمنٌ أساسنٌ بنا القراءة 

  ابعهرية كالقراءة الصامتة.

 :(oral reading) القراءة الجهرية.1.5.5
ة فِ ىذه ية كبخاصٌ بزتلف القراءة ابعهرية عن القراءة الصامتة من حيث الأىداؼ كمن حيث الأبنٌ   

ن ابؼعلٌم من معرفة الأخطاء ابؼرتكبة عنده كبسكٌ  تعلٌمطق عند ابؼي مهارات النٌ ، فهي تنمٌ الابتدائي التٌعليم مرحلة

نٌ طق عند البعض ليعمل على تقوبيها، أك إحالة ابؼعنينٌ للمختصٌ عيوب النٌ  تصحيحها، كيكتشف فيعمل على

فضلب عن برقيق أىداؼ أخرل كالقدرة على مواجهة ابؼواقف كبرقيق  طق كأمراض الكلبـ،عيوب النٌ  فِ علبج

كبعض كابػجل كابعبن  أك بآخر على بررير ابؼتعلٌمنٌ من سلطاف ابػوؼ لالأدبية الٌتي تسهم بشك جاعةالشٌ 

                               
 .122، مفاىيم، صالجامع في ديدكتيك الل غة العربية ،بضاف التوميعبد الرٌ ينظر:  1



تنمية المهارات                                                                                     انيالفصل الث  
ةالل غوي  

  

159 
 

ة عبنً عن الآراء كابؼواقف بحريٌ د على التٌ عوٌ فس كالتٌ قة بالنٌ برقيق الثٌ  تهدؼ إلذفسية الأخرل، كما ابؼشكلبت النٌ 

 .1  كطلبقة

 2مهارات القراءة الجهرية :

 :مهارة الت عرؼ على الحروؼ والكلمات  -أ

 تعرؼ ابغركؼ أثناء القراءة. -

 تعرؼ الكلمات أثناء القراءة. -

 :مهارة نطق الأصوات وتمييز الحروؼ -ب

 نطق ابغركؼ من بـارجها الصٌحيحة. -

 نطق ابغركات القصار كالطٌواؿ نطقا دقيقا. -

 التٌمييز بنٌ الأصوات ابؼرفقة كالأصوات ابؼفخٌمة أثناء القراءة. -

 كالسٌنٌ، الدٌاؿ كالضٌاد.التٌمييز الصٌحيح بنٌ ابغركؼ العربية متقاربة النٌطق مثل: التٌاء كالطاٌء، كالثاٌء  -

 :المعبر ة القراءة مهارة -ج

 .التٌرقيم علبمات مراعاة -

 (.مدح تهديد،)دعاء،  ابؼوقف يقتضيو بؼا كفقا الصٌوت طبقات فِ التٌنويع -

 .ابؼعنى بساـ عند الوقوؼ إحساف -
 .مفاجئة غنً تدربهية ناية للنٌص، ابعهرية القراءة إناء -

                               
 .21، صأساسيات تعليم الل غة العربية ،فتحي علي يونس كآخركفينظر:  1
 .388،387، صالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م ،ماىر شعباف عبد البارم 2
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 ضبطا بكويا صحيحا. الكلمات أكاخر ضبط -

 .الإملبئية الأخطاء من النٌطق خلو -

 ضبطا دقيقا. الكلمات بنية ضبط -

 كفقا بؼقاطعها. للكلمات حيحةالصٌ  القراءة -

 :الس رعة مهارة -د

 .ابؼوقف طبية مع مناسبة بسرعة القراءة -

 .مسموع بصوت القراءة -

 .ياؽابعديدة باستخداـ السٌ  الكلمات قراءة -

 .تردٌد دكف ابعهرية، القراءة فِ الانطلبؽ -

 تنمية مهارات القراءة الجهرية:

لقراءة ابعهرية موقع ىاـ فِ أم برنامج لتعليم مهارات اللٌغة، كتستمدٌ القراءة ابعهرية ىذه الأبنيٌة من ل 

شخيص نذكر منها: ت عدٌة أبنيٌة موقعها فِ حياة الإنساف كنشاطاتو فِ آّتمع كللقراءة ابعهرية كظائف

تعرؼ فهمو للقواعد ك اكتشاؼ مشكلبتو فِ النٌطق، ك فِ تعرٌؼ الكلمات،  صٌعوبات الٌتي يواجهها ابؼتعلٌمال

تدريب الدٌارس على تثبيت ابؼعنى كقراءة ك  ،النٌحوية، تثبيت الإدراؾ للكلمات كتعرفها خاصة فِ ابؼراحل الأكلذ

عليها جيٌدا. إفٌ ما ابؼتعلٌم  ىنا ىي أننٌا لا ندرٌب، ابؼشكلة بفا يكشف لنا مدل فهمو بؼا يقرأ النٌص قراءة معبرة

يعرفوف ابؼضموف مسبقا. فلب حاجة للبنتباه  فابؼتعلٌموفبودث عادة ىو قراءة النٌص جهرا بعد قراءتو سراٌ. كمن ثٌ 

اعي قراءة النٌص جهرا كأماـ كلٌ دارس صورة منو، كمن ثٌ لا د الشٌديد بؼا يقرأه الزٌميل، كما بودث أيضا ىو

لليقظة بؼا يقرأه زميلو حيث يتوفٌر بؽم النٌص فنًجعوف إليو إذا أرادكا. كالواقع العملي فِ ابغياة يشهد بغنً ذلك؛ 

أننٌا نقرأ قراءة جهرية فِ مواطن يكوف ابؼستمع فيها عادة على غنً علم بدا سنقرأ، كليس أمامو النٌص مطبوعا  

ع، أك نقرأ بيانا، أك بؿاضرة، أك نلقي تعليمات، أك غنً ذلك من كأف نقرأ كلمة فِ حفل، أك نلقي قصيدة فِ بص
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ابؼواقف تشدٌ انتباه ابؼستمعنٌ. كبقعلهم يتصرفٌوف بكلٌ جهدىم بؼا يلقى عليهم من تعليمات أك يقرأ من نصوص 

 كالعلبقة ىنا كاضحة بنٌ تدريس مهارات الاستماع كالقراءة ابعهرية.

القراءة ابعهرية، القصص القصنًة ذات ابغوار بنٌ الشٌخصيات،  كمن ابؼواد الٌتي تساعد على تنمية

 1التٌمثيليات البسيطة، قراءة التٌعليمات كغنًىا.

 (Silent reading) امتةالقراءة الص  .2.5.5
قراءة ليس فيها صوت كلا بنس كلا برريك للسٌاف أك الشٌفة، بوصل ّٔا »تعرؼ القراءة الصٌامتة بأنٌا 

ابؼعالش كالأفكار من خلبؿ انتقاؿ العنٌ فوؽ الكلمات كابعمل دكف الاستعانة بعنصر الصٌوت )أم القارئ على 

أفٌ البصر كالعقل بنا العنصراف الفعلياف فِ ىذه القراءة( كلذلك تسمٌى القراءة البصرية فهي تعفي القارئ من 

 .2«الانشغاؿ بنطق الكلبـ، كتوجيو كلٌ الاىتماـ إلذ فهم ما يقرأ

حلٌ الرموز كفهم مدلولاتها بطريقة فكرية ىادئة، كتتٌسم بالسٌهولة كالدٌقة، لا  ةعملي»تعرؼ أيضا: كما   

دخل للٌفظ فيها إلٌا إذ رفع القارئ نبرات صوتو ككظٌف حاسٌة النٌظر توظيفا مركٌزا، إذ تنتقل العنٌ فوؽ الكلمات 

ابؼدلولات ابؼادٌية دٌ سريعا من العقل حاملب معو الر كتنتقل بدكرىا فوؽ أعصاب العنٌ إلذ العقل مباشرة، كيأتي 

أك ابؼعنوية للكلمات ابؼكتوبة كالٌتي سبق لو أف اختارىا، كبدركر النٌظر فوؽ الكلمات يتمٌ برليل ابؼعالش كترتيبها فِ 

 .3«نفس الوقت كي تؤدٌم ابؼعنى الإبصالر للمقركء

                               
 .570،571، ص المرجع في تعليم الل غة العربية للناطقين بلغات أخرى ،رشدم أبضد طعيمةينظر: 1
 .17ص ،طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة والكتابة ،ىشاـ ابغسن 2
 .110، ص 2005، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، طرؽ تدريس الل غة العربية ،إبظاعيلزكريا  3
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النٌص سراٌ، دكف صوت، أم دكف استخداـ أجهزة النٌطق، تتمٌ القراءة الصٌامتة بتوجيو ابؼتعلٌمنٌ لقراءة   

كتكوف أسرع من ابعهرية لكونا برتاج إلذ جهد أقلٌ. كتتمٌ فِ جوٌ بضيمي ذاتي، بسكٌن ابؼتعلٌم من التركٌيز 

 1كالانتباه.

 كلبػطأ  ، كإف أّاق كلٌ كاحدة الأىداؼ ابؼنوطة امتة لتحقٌ فالواجب إذا ابعمع بنٌ القراءتنٌ ابعهرية كالصٌ 

 امتة فِ ىذه ابؼرحلة التٌعليمية.مل القراءة الصٌ نابػطأ أف 

 2  مهارات القراءة الصامتة:

 مهارات التعرؼ القرائي: أولا:

 .كيسر بسهولة بابؼكتوبة الصٌوتية الرٌموز ربط -

 بعضها بعضا. كالكلمات ابغركؼ بنٌ كالاختلبؼ التٌشابو بسييز -

 ابغركؼ ابؽجائية فِ بـتلف حالاتها أصواتا كربظا. تعرٌؼ -

 :القرائي الفهم مهارات: ثانيا

 ابؼختلفة بؼعني كاحد أك متقارب)ابؼترادفات(. الكلمات تعرٌؼ -1

 ابؼقركء. النٌصالأفكار من  استخلبص -2

 .ابعديدة اكيبكالترٌ  الكلمات معالش معرفة فِ السٌياؽ استخداـ -3

 :الن اقدة القراءة مهارات: ثالثا

 .الأفكار تنظيم فِ كطريقتو الكاتب غرض تعرٌؼ -1

                               
، مفاىيم، منهجيات كمقاربات بيداغوجية، مطبعة ابؼعارؼ العربية الجامع في ديدكتيك الل غة ،وميبضاف التٌ عبد الرٌ ينظر:  1

 .144، ص2015، جويلية1باط، ابؼغرب، طابعديدة، الرٌ 
 .394،395،396،397، صالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل مماىر شعباف عبد البارم:  ينظر: 2
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 .كعباراتو أفكاره خلبؿ من الانفعالية كحالاتو الكاتب ابذاىات برديد -2

  من منطقية فِ تسلسل الأفكار. النٌصتقدير مدل ما فِ  -3

 :القرائي والإبداع الت فاعل مهارات 

 .كبنًة فكرية كحدات فِ ابؼتٌصلة ابؼعالش ربط -1

 كدبؾها مع أفكار القارئ. النٌصأفكار جديدة من  استخلبص -2

 .خاصة لأغراض معينة حقائق ختيار -3

 ة لتدريس القراءة: الأسس العام  .6.5

م نتائج مضمونة على أكمل كجو كلكي تؤدٌ  ة عوامل بهب مراعاتها فِ عملية القراءة لكي تتمٌ ىناؾ عدٌ   

 1كىي: 

 : فسيمراعاة الجانب الن  

 فل كرغباتو كمزاجو كاستعداداتو العقلية كنضجو الفكرم كاىتماماتو.فِ ميوؿ الطٌ كيتمثل ىذا ابعانب 

 : ربويمراعاة الجانب الت  
كاكتسأّم الابذاىات ابؼرغوب فيها، كتنمية ابؼهارات الآلية لديهم،  تعلٌمنٌمراعاة الفركؽ الفردية بنٌ ابؼ

نافس ا﵀مود بينهم قصد جعلهم فِ حالة ة التٌ ترقية أذكاقهم كإرىاؼ حسهم، كشذب قرائحهم كملكاتهم، كإثار 

 كب بكلٌ انتباه كاىتماـ.اجابغيوية كالتٌ 

 : مراعاة الجانب الل غوي

                               
1
 .196، ص1976العاشر،  دبؾلٌة بنزة الوصل لوزارة التٌربية، العد  
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فل العقلي كالفردم، كأف تكوف ذات قيمة فِ معناىا كمبناىا، مراعاة اختيار النٌصوص ابؼناسبة بؼستول الطٌ 

 عة الأساليب ثرية ا﵀تول.طات البلبد متنوٌ ئيسية بؼخطٌ ة من الواقع ابؼعيش، متماشية كالأىداؼ الرٌ كمستمدٌ 

 :  مراعاة الجانب الاجتماعي

ذم الح الٌ م النٌصوص إلذ إعداد ابؼواطن الصٌ بية إلذ إعداد الطفل للحياة، لذلك بهب أف تؤدٌ تهدؼ الترٌ 

ذم يعيش فيو كي يستطيع تأدية دكره كفرد داخل بؾتمع يتكيف كيتلبءـ مع بيئتو ابؼنزلية كابؼدرسية كآّتمع الٌ 

 .بكلٌ بقاح متعاكفمتماسك 

 المهارات الأساسية لتعليم القراءة وتعل مها:.7.5

 1 منهجية تعليم القراءة فِ الطٌور الابتدائي تستهدؼ بطس مهارات أساسيةٌ:

 كمقاطع كأصوات كلماتمن   نةمكوٌ  اللٌغة بأفٌ  الوعي أم: الصوتي الوعي  -1

 .أصوات من يقابلها كما ابغركؼ أبظاء تعلٌم أم: الأبجدم ابؼبدأ -2
 لتسهيل القراءة الإبصالية كبناء الفهم. الكلمات من رصيد اكتساب أم: ابؼفردات اكتساب -3

 .كالصٌامتة الشٌفوية القراءة فِ كالدٌقة كالسٌرعة السٌهولة مستول أم: الطٌلبقة -4

 كبصل كفقرات كنصوص. كلماتالقرائي: أم إدراؾ معنى ما يقرأ من   الفهم -5

                               
 .122، صالجامع في ديدكتيك الل غة العربية ،ومي:بضاف التٌ عبد الرٌ  1
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 استراتيجيات تنمية مهارة القراءة:.8.5

كمن الاستراتيجيات الٌتي بيكن استخدامها فِ تنمية مهارة القراءة استراتيجيات ابػطوات ابػمس         

(SQ3R كىي أسلوب منظٌم اقترح فِ قراءة النٌصوص العلمية، بطريقة ) فعٌالة، كصاحب ىذا الأسلوب

 1 فرانسيس ركبنسوف، كتتمثٌل ابػطوات ابػمس فيما يلي:

 إلذبالنظر  حوأك الكتاب ابؼقركء كتصفٌ  النٌصكيتمثل ذلك فِ استطلبع  (:Survey) استطلع   -1

 كيزأك الكتاب، كالترٌ  النٌصالعناكين الواردة فِ الكتاب أك الفصل، أك قراءة الفقرة الأكلذ كابػلبصة الواردة فِ ناية 

 التٌعرؼ للقارئتتيح  االبارزة كتساعد ىذه ابػطوة فِ تهيئة القارئ نفسيا كذىنيا للمادة، كما أنٌ  الكلمات على

قراءتها،  سيتمٌ  الٌتي ابؼادٌة طبيعة عن ةابػاص كتكوين فكرة عامٌ  إلذمن العاـ  كالسٌنً كابؼوضوعات، الأفكار على

 بفا بهعل من القراءة عملية ىادفة
 ابػطوة فِ ابؼقركءة ابؼادٌة عن ةكتأتي ىذه ابػطوة بعد تكوين فكرة عامٌ  :(Question) اسأؿ  -2

 كالعناكين ئيس،جعل القراءة ىادفة من خلبؿ طرح أسئلة حوؿ العنواف الرٌ  إلذ الثاٌنية ابػطوة كتهدؼ الأكؿ،

 كإبراز ابؼدٌة كتذكر القراءة، على لقارئقراءتها؛ حيث تساعد ىذه الأسئلة فِ برفيز ا سيتمٌ  الٌتي للمادٌة ابعانبية

 .فيها ابؼهمٌة الأفكار

 تمٌ  الٌتيسعيا للئجابة عن الأسئلة  ابؼكثفٌة بالقراءة القارئ يبدأ ابػطوة ىذه كفِ (:Read) اقرأ-3 1

 أفٌ  كما بالتٌدريج، ابؼادٌة كيقرأ ترتيبها حسب الأسئلة يتذكٌر أف القارئ على بهب كىنا انية،إثارتها فِ ابػطوة الثٌ 

 .كاحدة مرة الفصل أك الوحدة قراءة عدـ بو ينصح االأسئلة أثناء القراءة، كبفٌ  كلٌ أجاب عن   بأنوٌ أكدعليو التٌ 

طرحها  تمٌ  الٌتيالأسئلة  كلٌ قراءتو، كالإجابة عن   تمٌ  ما استذكار القارئ بواكؿ كىنا (:Recite) استذكر-4 2

 لأنٌا جدٌا؛ ةالكتاب، كعملية الاستذكار ىذه مهمٌ  كلماتالإجابة بلغة القارئ بدلا من استخداـ   تكوفسابقا، كبيكن ىنا أف 

                               
 .338-337ص  ،استراتيجيات تنمية المهارات الل غوية الأربعة لدى المتعل م .عمراف علي أبضد مصلح 1
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 تزٌكد اجانب أنٌ  إلذ ابؼادٌة، من حقةأساسا لفهم الأجزاء اللٌب  تشكلٌ  أنٌا كما الزٌمن، أطوؿ مدٌة ابؼقركءة ابؼادٌة تذكٌر فِ تساعد

 .السٌابق ابعزء قراءة فِ أدائو كيفية حوؿ راجعة بتغذية القارئ

سؤاؿ لد يستطع إجابتو فِ  كلٌ على القارئ أف يعود للئجابة عن   كىنا (:Review) راجع-5 3

 يتجنٌب كّٔذا للمادٌة؛ كريةجانب ابؼراجعة الدٌ  إلذعلى الفور،  كلٌيا ةعليو أف يراجع ابؼادٌ  أفٌ  كما ابعة،ابػطوة الرٌ 

 قراءتو. تمٌ  ما نسياف مشكٌلة القارئ

  الأخرى تعلاقة القراءة بالمهارا.9.5

ا تعتمد عليها فِ جوانب  الأخرل؛ لأنٌ  تلتقي عندىا ابؼهارات بؿورية، القراءة كمهارة أدائية عقلية تعدٌ 

 :الآتي حوعلى النٌ  تشترؾ مع الفنوف الأخرل فِ بعض ىذه ابعوانب، كالٌتي بيكن توضيحها اكثنًة، كما أنٌ 

  :والت حد ثالقراءة   - أ

طق ابؼختلفة فكلببنا يوظٌف مهارات النٌ  كالأداء، بنا النٌطقتلتقي القراءة مع التٌحدٌث فِ جانبنٌ أساسينٌ، 

عليهما  ما مهارتاف أدائيتاف، بوكممن أبرز مهاراتهما؛ لأنٌ  طق يعدٌ ابؼصاحب للنٌ  كبوتاجها، كما أف جانب الأداء

 كاكتساب مهاراتو يسبق القراءة، فإفٌ  ا كاف تعليم التٌحدٌثاىر القابل للملبحظة. كبؼٌ لوؾ الظٌ من خلبؿ السٌ 

ث عنو، ا يتحدٌ  عمٌ د كابؼعبٌر صحيح، مع الأداء ابعيٌ  لكالكلمات بشك فل من مهارات نطق ابغركؼبسكنٌ الطٌ 

 1(.ابعهرية)حق فِ القراءة الأدائية يؤثرٌ كينعكس على أدائو اللبٌ  سوؼ

  :والاستماع القراءة -ب

الفهم ؛ حيث   ىو ئيس منهما، ككابؽدؼ الرٌ  تستند العلبقة بنٌ القراءة كالاستماع إلذ جوىر ىاتنٌ العمليتنٌ، 

ككلٌما  فهمو، اكلا كيز كالانتباه ابؼقصود بؼا يسمع بؿالاستماع، بدا فِ ذلك الترٌ  يكتسب الطفل بدايةن مهارات

                               
 .50،51، صقويمتدريس والت  دة للتنمية مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعد   ،حاتم حسنٌ البصيصينظر:  1
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حق لديو، فالفهم عملية عقلية لا القرائي اللبٌ  الفهم ذلك مدعاة لنمو معي لديو، كافرت مهارات الفهم السٌ تطوٌ 

 .القراءة كالاستماع أ، كىي عملية مشتركة بنٌتتجزٌ 

تعتمد على الاستماع  -طقعضوية، تقوـ على النٌ  كعملية  –علبقة أخرل بنٌ القراءة كالاستماع، فالقراءة  كبشةٌ

يستمع إلذ صوت  وتو فِ القراءة ابعهرية، فيعابعو ذىنيان ليفهمو، كماالقارئ يستمع إلذ ص اعتمادان مباشران، لأفٌ 

  دان كاف فهمو أفضل، ثٌ صامتة، ككلٌما كاف استماعو جيٌ  عندما يقرأ قراءة (يوظٌف البصر فيو)نفسي داخلي 

 1.أكثر دقٌة كإتقانان  كانت قراءة فيما بعد

 :القراءة والكتابة - ج

سالة الكتابية، بدا بينها من اعتماد متبادؿ، فهما ما بسثلبف طرفِ الرٌ مباشران؛ لأنٌ ترتبط القراءة بالكتابة ارتباطان 

كجهاف لعملية كاحدة، ىي  ابؼعرفة ، فإذا كانت القراءة بسثٌل عملية تلقٌي ابؼعرفة، فإف الكتابة بسثٌل ابؼنتج؛ بل ىي 

القراءة، كلا قراءة أصلبن دكف كتابة؛ حيث يعمل كبرتاج الكتابة إلذ مهارات كخبرات لا تتأتٌى بغنً ،  ابؼعرفة ذاتها

كدلاليان، كىذا ما تفتقده  حيحة قواعديان طق كالأداء، كتوجيو القراءة الوجهة الصٌ النٌص ابؼكتوب على ضبط النٌ 

 .2وجيو، فيختلٌ البناء اللٌغوم جزئيان أك كلٌيان  بط كالتٌ التٌحدٌث قد بىرج عن نطاؽ الضٌ  فوية؛ لأفٌ اللٌغة الشٌ 

 :(Writing)الكتابة  مهارة.6

 تعريف الكتابة:.1.6

تبىوي: خىطَّوي »ب(:  ت جاء فِ لساف العرب فِ مادٌة )ؾ :لغة   3«.كىتىبى الشَّيٍءى يٌكٍتبيوي كيتبنا كىكًتىابنا كىكًتىابىةن كىكى

ىِ  (أمٍ  بَ تَ كَ ل )عٍ الفً  نى مً  ةي قَّ تػى شٍ مي  ةه ظى فٍ لٌ »كالكتابة كما دكر الفنًكز آبادم:  ، وي طَّ خى  وي بى تى كى   كٍ أى  وي طَّ ، خى بان تاى كً ا،كى بن تٍ كى و ي تبى ؾى

.« هي لبى مٍ تى ، اسٍ وي تبى تى اكٍ كى 
1 

                               
 .51،ص، المرجع نفسو ،حاتم حسنٌ البصيصينظر:  1
 .51،52، ص،قويمدة للتدريس والت  تنمية مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعد   ،حاتم حسنٌ البصيصينظر:  2
 .698، ص1مج، لساف العرب، ظور نابن م 3
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 .فالكتابة تعني ابعمع كالشٌدٌ كالتنظيم، كالكتابة صناعة الكتب

 عن حوية ابؼكتوبة، يعبٌر دة كتراعي فيو القواعد النٌ أداء لغوم رمزم يعطي دلالات متعدٌ ىي  الكتابة اصطلاحا:

كأيضا الكتابة تعني: عملية  2كمشاعره، كيكوف دليلب على كجهة نظره كسببا فِ حكم النٌاس عليو الإنساففكر 

كفاعليتو كحيويتو  الإنسالششاط كدائم دبيومة النٌ  بداع مستمرإكالكتابة ىي    3رسم رموز الأحداث كابؼعالش 

اللٌغة على اصطلح علماء أفكار ابؼرء كأصواتو ابؼنطوقة فِ رموز مكتوبة،  لتسجيكذلك  ىيك   4الفكرية 

عبنً الكتابي تسميتها حركفا ىجائية تنتظم أحكاـ اللٌغة كقوانينها، فِ كلمات كبصل مترابطة كتتمثٌل الكتابة فِ التٌ 

  5أمٌا الإملبء كابػطٌ فيمكن تسميتها بالوسائل ابؼساعدة. 

حدكد رسم ابغركؼ، كإجادة ابػطٌ، فهو عملية تبدأ برسم ابغركؼ، ككتابة يتخطٌى مفهوـ الكتابة  

الكلمات بالطرٌيقة الٌتي تيسر على القارئ تربصتها إلذ مدلولاتها، كتكوين ابعمل كالعبارات بالطرٌيقة الٌتي بسكن 

ها فِ بصل كفقرات، عبنً عن نفسو. فالكتابة عملية ترتيب للرموز ابػطية، كفق نظاـ معنٌ، ككضعالتٌ الكاتب من 

ي غة ابؼنطوقة، فِ شكل خطٌ ل فِ إعادة ترميز للٌ تتمثٌ »ا كما أنٌ   6مع الإبؼاـ بدا اصطلح عليو من تقاليد الكتابة،

كلٌ شكلٌ   على الورؽ؛ من أشكاؿ ترتبط بعضها ببعض، كفق نظاـ معركؼ، أصطلح عليو أىل اللٌغة؛ بحيث يعدٌ 

                                                                                               
 .128ص القاموس المحيط، الفنًكز آبادم 1
، الإسكندريةدار ابؼعرفة ابعامعية،  الكتابة(،/القراءة / الت حد ث/المهارات الل غوية )الاستماع  ،زين كامل ابػويسكيي: ينظر 2

 .164، ص 2008ط، .مصر، د
ط، .اتب ابعامعية، بنًكت، لبناف، د، دار الرٌ لابالمتقن معجم تقنيات القراءة والكتابة والبحث للط   ،إبياف البقاعيينظر:   3
 .228ت، ص .د
 .29، ص 2010، 1، دار جرير، عمٌاف، الأردف، طعبيرفن الكتابة وأشكاؿ الت   ،حسن فالح البكور كآخركف ينظر 4
شر ، مكتبة آّتمع العربي للنٌ طبيقظرية والت  مناىج الل غة العربية وطرائق تدريسها بين الن   ،يوسف ابععافرة ـلبعبد السٌ  :ينظر 5
 .231ػ، ص 2011، 1الأردف، طوزيع، عمٌاف، كالتٌ 

ىليقة ، الدٌ 2004، 2، طتعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية رؤية تربوية ،بظنً عبد الوىاب كآخركف ينظر: 6
 .109شر، صباعة كالنٌ للطٌ 
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عليو؛ كذلك بغرض نقل الأفكار، كالآراء، كابؼشاعر، من كاتب  ؿٌ من ىذه الأشكاؿ، مقابلب لصوت لغوم يد

 .1«مستقبلنٌإلذ قراء بوصفهم 

الكتابة سجٌل للفكر كحافظ للرأٌم يرجع إليها كقت ابغاجة، كلولا الكتابة لبقيت الأمم كالشٌعوب فِ  

تأخٌر كضعف، كما ىذه الإبقازات العلمية كالأدبية كالتقدٌـ ابؽائل إلٌا بفضل الكتابة كالٌتي حفظت علوـ الأرض 

 2 كإبقازاتها.كتراثها 

  

التٌعليم كالتٌعلم، كالوسيلة ابؼثلى للتٌعبنً عمٌا بىتلج فِ النٌفوس فضلب عن أنٌا كما أنٌا الأداة الرئيسية فِ 

 3.قافات كابؼعارؼالعامل الأساسي بنٌ الفكر البشرم كابغاضر بابؼاضي كنقل الثٌ 

، لأجل حفظها من الضٌياع، كتناقلها  كمنو الكتابة مهارة، عملية، يتمٌ من خلببؽا تدكين ابؼعارؼ كالعلوـ

لنٌاس، كليست عبارة عن بؾرٌد رموز كإشارات كنقوش، فهذه تعدٌ خطوة أكلذ فقط من خطوات عملية بنٌ ا

، انطلبقا من تركيب ىذه الرٌموز كالإشارات لإيصاؿ  الكتابة، لأفٌ القصد من الكتابة ىو إيصاؿ ابؼعارؼ كالعلوـ

 ابؼراد، حسب ما ىو متعارؼ عليو.

                               
، 2002، 2ياتو، القاىرة، جكفنٌ  ، مداخلػوتعليم الل غة العربية فػي الت عليم العػاـ ،يد حافظبؿمود كامل الناٌقة ككحيد السٌ  1
 .11ص

، ص 2009، 1شر كالتٌوزيع، عمٌاف، الأردف، ط، دار صفاء للنٌ عبيرية للكتابة والت  الأسس الفن  ،جارفخرم خليل النٌ ينظر:  2
69. 

 .163، ص الكتابة(/القراءة /الت حد ث /المهارات الل غوية )الاستماع  ،زين كامل ابػويسكي:  ينظر 3
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 (:Written expression) عبير الكتابيالت  .2.6

 ىو امتداد لعملية التٌواصل إلٌا أنو يكوف كتابيا، كىو أكسع انتشارا كأكثر اىتماما فِ ابؼدارس الابتدائية،

بينها  فيما لو يرتبط بعديد ابؼهارات الٌتي تشكٌ لأنٌ  فهي، كما كاف ذلك كذلك إلاٌ عبنً الشٌ كيعد أصعب من التٌ 

بكوىا كصرفها  فكنً من ناحية كعلى استخداـ اللٌغةعملي على التٌ  قا متكاملب، كمن ثٌ فهو تدريبعملب منسٌ 

 1.كتراكيبها من ناحية أخرل

شاط اللٌغوم، كأكثرىا انتشارا، كمن دكنو لا تقوـ بنٌ الأفراد آّتمع صلبت فعالة أبماط النٌ من أىم ٌ  يعدٌ 

عات االاتٌصاؿ بنٌ الأفراد كابعم و كسيلة من كسائلاس اليومية، ليس لأنٌ مثمرة، كىو جزء حيوم فِ حياة النٌ 

حسب، بل لأنوٌ عامل أساسي من عوامل بصع النٌاس كارتباطهم، كىو كذلك أداة من أدكات التٌعليم كالتٌعلٌم، ف

 2 كيعتمد التٌحصيل ابؼدرسي فِ كثنً من صوره على ىذا الابذاه، كيستمد أبنيتو من:

 لأنوٌ كسيلة الإفهاـ أحد جاني عملية التٌفاىم.أنوٌ أىمٌ الغايات ابؼنشودة من دراسة اللٌغات،  -

 أنوٌ كسيلة لاتٌصاؿ الفرد بغنًه، كأداة لتقولص الرٌكابط الفكرية كالاجتماعية بنٌ الأفراد. -

أفٌ للعجز عن التٌعبنً أثرا كبنًا فِ إخفاؽ الأطفاؿ، كتكرار إخفاقهم يترتٌب عليو الاضطراب، كفقد الثقٌة  -

 ه الاجتماعي كالفكرم.بالنٌفس، كتأخٌر بمو 

 أفٌ عدـ الثقٌة فِ التٌعبنً يترتٌب عليو فوات الفرص، كضياع الفائدة. -

                               
 ،1 ، عالد الكتب، القاىرة، طعمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقا تعليمها، وتقويمها ،رجب فضل ا﵁ينظر: بؿمد   1

 .19، ص2002
باعة ، الدىليقة للطٌ 2004، 2، طتعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية رؤية تربوية ،بظنً عبد الوىاب كآخركف 2
 .114شر، صكالنٌ 
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 الت عبير أسس.1.2.6
 كتسهيل تعلٌمنٌعبنً لتحسنٌ تعبنً ابؼىي بؾموعة من ابغقائق كابؼبادئ ابؼساعدة على برقيق أغراض التٌ 

 كأسس تربوية، ل ىذه الأسس فِ أسس نفسية،دريس، كتتمثٌ رائق ابؼثلى فِ التٌ مهمة ابؼعلٌم كإرشاده لاتبٌاع الطٌ 

 :كأسس لغوية

 :الن فسية الأسس - أ

 عبنً عن كلٌ ما يشاىدكنو أك يلفت انتباىهم لتبليغو للآباء أك الإخوةق بديل الأطفاؿ إلذ ابغديث كالتٌ تتعلٌ 

 مفتاحا يلج بو إلذ قلوبذم بهعل من مثل ىذه ابؼواقف كابؼشاىدات كي ىو الٌ أك الأصدقاء، كابؼعلٌم الذٌ 

 .عبنًبوف التٌ ذين بوجموف عن ابؼشاركة كيتهيٌ الٌ  تعلٌمنٌابؼ

 ن الأسس النٌفسية:تتضمٌ 

 الأكلذ ففي كالتركٌيب، التٌحليل: أبٌنها التٌعقيد، بالغة عقلية بعمليات يقوـ التعبنً عملية أثناء ىنالذٌ  إفٌ   -1

 .الثرٌكة ىذه من ابؼطلوبة العبارة يؤلٌف الثاٌنية كفِ اللٌغوية،ثركتو  إلذ تعلٌمابؼ يرجع

 ابؼعلٌمكالأقراف فِ الوسط الاجتماعي، كلذلك على  ابؼعلٌمبؿاكاة كتقليدا للوالدين الأكلاف، ث  اللٌغة تؤخذ -2

 أف بورص على سلبمة لغتو.

 للتٌعبنً تعلٌمابؼ زبرفٌ  الٌتييوجد ابؼوقف  الٌذم ىو النٌاجح كابؼدرس الطلٌية، لتنشيط مهم أمر الدكافع كجود -3

 .1يريدهغرض  للتٌحقيق

 2 الأسس الل غوية: - ب

 :ن كمن ذلكفل فِ مثل ىذا السٌ قة بالطٌ يراعي بعض الأسس اللٌغوية كابعوانب ابؼتعلٌ  على ابؼعلٌم أفٌ 

                               
 .442، صالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م ،ماىر شعباف عبد البارم 1
 .176، ص 1، ج 2012شر، ابعزائر، ، موفم للنٌ بحوث ودراسات في الل سانيات العربيةبضن ابغاج صالح، ينظر: عبد الرٌ 2
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 كذلك أفٌ  الكتابيعبنً الانتقاؿ بعد ذلك إلذ التٌ  لا ثٌ فهية أكٌ حرير، أم الاىتماـ باللٌغة الشٌ أسبقية ابؼشافهة على التٌ  -

الاعتماد على  بيعي للغة يقتضيالاستعماؿ الطٌ  ا ابؼكتوب فهو فرع عليو، لأفٌ الأصل، أمٌ  الكلبـ ابؼنطوؽ ىو

إلذ أف بىاطب  سيضطر تعلٌمابؼشافهة، فإذا اكتفي فيو بابعانب الكتابي فقط أك قلٌ نصيبو فِ التٌعليم فإفٌ ابؼ

 1.اس بلغة مصطنعةالنٌ 

؛ كىذا يستجوب العمل على إبماء ىذا ا﵀صوؿ بالطٌريقة الطبٌيعية كالقراءة  تعلٌمنٌابؼ اللٌغوم لدلقلٌة ا﵀صوؿ  -

 كالاستماع.

 التٌعبنً الشٌفوم أسبق من التٌعبنً الكتابي. -

صيحة، باللٌغة الف تعلٌممزابضة اللٌغة العامٌية، كبيكن الاستعانة بالأغالش الرفٌيعة كالأناشيد كالقصص فِ تزكيد ابؼ -

 .2كذلك بالإضافة إلذ القراءة كالاستماع

 3 : الت ربوية الأسس. -ج

 .بىتاره الٌذم كبالأسلوب قولو يريد كما أفكاره، عن التٌعبنً عند بحريتٌو يتمتٌع أف تعلٌمابؼ حقٌ  من  -

 مستمر لغوم نشاط ىو بل بؿدٌدة، حصٌة للتٌعبنً فليس الأسبوعية، اليتيمة حصٌتو على عبنًيقتصر التٌ  ألاٌ  -

 العربية بصيعا. اللٌغةدرس من دركس  كلٌ لو نصيبا فِ   ئفرصة كيهيٌ  كلٌ  ابؼدرٌس ينتهز

 .الكتابة أثناء بابػط الاىتماـ بو بهدر كالٌذم ابعماؿ، عن آخر حديثا يفترض عبنًابغديث عن التٌ  إفٌ  -

 ابػتاـ، كحسن الابتداء كحسن كترابطها، كتسلسها الأفكار برديد فِ التنظيم من كبنًا قدرا التٌعبنً يتطلٌب -

 .خصيةتتمثٌل أبنيتها فِ بناء الشٌ  الٌتي التٌنظيم مهارة الطلٌبة يكتسب كبالتٌدريب

                               
 .176، ص المرجع نفسوبضن ابغاج صالح، ينظر: عبد الرٌ 1
 .150، ص ة العربيةو الفن ي لمدرسي الل غالموج   ،عبد العليم إبراىيم 2
 .443، صالمهارات الل غوية من الاكتساب إلى التعل م ،ماىر شعباف عبد البارم 3
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 اختيار ينبغي لذلك يعطيو، لا الشٌيء فاقد لأف بو؛ علم سابق لو ليس شيء عن التٌعبنً تعلٌمابؼ يستطيع لا -

 .ّٔا اـبؽم إبؼ كالٌتي الطلٌبة، بأذىاف ابؼتٌصلة ابؼوضوعات

ينبغي عند تقولص كتابات الطلٌبة أف يتجاكز التٌصحيح السٌطحي؛ لأفٌ التٌقولص عملية يصلح فيها ابؼدرٌس من سلوؾ  -

 عن طريق تصحيح مادة التٌعبنً. تعلٌمابؼ

2.2.6 1  :تنمية مهارات الت عبير الكتابي.
و؟ كما ابؼهارات تعلٌميتعلٌمو؟ كما ابػبرات الٌتي بهب أف يوٌفرىا بؼ أف بودد ابؼعلٌم: من أين يبدأ؟ كما الأداء ابؼطلوب -

 الٌتي يريد أف ينمٌيها؟

 مهارات جزئية متسلسلة. إلذ كلٌيةابؼهارة ال ابؼعلٌمأف بولٌل  -

 فِ اكتساب ابؼهارة. ابؼعلٌم يتدرجٌ أف -

 ابؼواقف كتوفنً كرغباتهم تعلٌمنٌابؼ حاجات بإشباع مرىوف دريبعلى ابؼهارة، كبقاح التٌ  ابؼتعلٌمتدريب  يةأبنٌ  -

 .بأخطائهم ابؼتعلٌمنٌكتعريف  للتٌدريب، ابؼناسبة

 .للئتقاف توليدا التٌدريب استمرار ةمراعا -

 فِ ابؼهارة استخداـ على كتساعد الفردية، الفركؽ كتناسب الأداء، فِ ابؼركنة تكفل بحيث التٌدريبات تصميم -

 .قدراتو بحسب ينمو أف ممتعلٌ  لكلٌ  كتسمح متعددة، مواقف

 .اللٌغوية الثرٌكة بتنمية الاىتماـ -

 كيرتكز التقدٌـ فِ التٌعبنً على دعامتنٌ:

 كثرة الكتابة.    -

 فكريا، كلغويا. تعلٌمتصحيح الأخطاء الٌتي تتٌصل بتعبنً ابؼ -

                               
باعة ىليقة للطٌ ، الدٌ 2004، 2، طتعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية رؤية تربوية ،اب كآخركفبظنً عبد الوىٌ  1
 .115شر، صكالنٌ 
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 كيقدـ مقترحات للتٌعامل مع الأخطاء على النٌحو التٌالر:     

 .تعلٌمبكتابات ابؼارتباط التٌعليق  -

 مهما كاف، بالأرقاـ، أك بالإنصاؼ. تعلٌمو، كتقديره لتعبنً ابؼتعلٌميتشجيع ابؼعلٌم بؼ -

 الاىتماـ فِ التٌصحيح أكلا ما بيسٌ الفكرة، ثٌ ابؼشكلبت اللٌغوية الشٌائعة. -

 إلذ نقد ابؼعلٌم، كتوجيهو. تعلٌمنٌأبنيٌة رجوع ابؼ -

 بصاعية.ائع من الأخطاء مناقشة مناقشة الشٌ  -

 1.دة كقراءتهاماذج ابعيٌ بزنً ابؼعلٌم لبعض النٌ  -

3.2.6 2  :التعبير هاراتمالعوامل المساعدة في اكتساب .
 رة.ابؼمارسة ابؼتكرٌ   -

 .تعلٌموفابؼدة، بواكيها تقدلص بماذج جيٌ  -

 دة بهب الوصوؿ إليها.ضركرة كضع مستويات بؿدٌ  -

 خطيط بؼا يكتبوف.على التٌ  تعلٌمنٌابؼ تدريب -

دريب على ابؼهارة اكتسابا، فيها: عرض، كبفارسة، كالتٌ  ابقة برديد الأطر الٌتي يتمٌ دات السٌ كتستهدؼ ا﵀دٌ      

 ، كثركتو اللٌغوية.تعلٌمكتنمية، مع ضركرة توافر شرطنٌ: دافعية ابؼ

ىذه ابؼهارات تنطلق من بظات  عبنً الكتابي ىو: أفٌ كما ينبغي مراعاتو فِ بؾاؿ إكساب مهارات التٌ     

ا أميل اللٌغة ابؼكتوبة لكونا أكثر إحكاما من اللٌغة الشفوية، كأكثر التزاما بالقواعد )بكوية، صرفية، إملبئية(، أنٌ 

                               
باعة ىليقة للطٌ ، الدٌ 2004، 2، طالقراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية رؤية تربويةتعليم  ،اب كآخركفبظنً عبد الوىٌ  1
 .115،116شر، صكالنٌ 

 .115،116، صالمرجع نفسو ،اب كآخركفبظنً عبد الوىٌ  2
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ر على الإبؼاـ بأعراؼ اللٌغة ا مؤشٌ فوية، كأنٌ ر فِ اللٌغة الشٌ دة بفا قد لا يتيسٌ اكيب ابؼعقٌ إلذ إظهار قدر من الترٌ 

 ابؼكتوبة، كتقاليدىا.

 أسباب ضعف المتعل مين في الت عبير الكتابي:.4.2.6
 1 تكمن أىم أسباب ىذا الضٌعف فِ نظرنا فيما يلي:

 الٌذم الشٌيء عبنً،كالتٌ  اللٌغوم كالدٌرس القراءة بنٌ ةالعربية، خاصٌ  اللٌغة مكوٌنات بـتلف بنٌ ترابط كجود عدـ -

 لوضعياتفِ  التٌواصلعلى قدرتهم على  رتؤثٌ  منسجمة كغنً أةبؾزٌ  معلماتاكتساب  إلذ بابؼتعلٌمنٌ يؤدٌم

 التٌعبنً كبؾاؿ القراءة كبؾاؿ الاستماع بؾاؿ: الأربعة اللٌغوية آّالاتإحداث قطيعة بنٌ  كبالتٌالر ابؼختلفة،

 .الكتابة كبؾاؿ الشٌفهي

 .حاجاتهم عن ابؼتعلٌمنٌابغافز على الكتابة لعدـ كظيفة ابؼواضيع ابؼقترحة كابتعادىا عن حياة  غياب -

 .الكتابة فِ ابؼتحكٌمة كالتٌقنيات بالقواعد الاىتماـ عدـ -

 على قدرتهم فِ كبنً بشكل تؤثرٌ ناتىذه ابؼكوٌ  بأفٌ  علما الشٌفهي، كالتٌعبنً القراءة فِ ابؼتعلٌمنٌ ضعف -

 .الكتابة

 .ابؼتعلٌمنٌلدل  اللٌغوية الثرٌكة ضعف -

 .كابؼعرفية اللٌغوية ابؼتعلٌمنٌتعمل على تنمية حصيلة  الٌتيدكر ابؼكتبات ابؼدرسية  غياب -

 :مهارات الخط  

 الآتية: يهدؼ تدريس الكتابة ىنا إلذ تكوين ابؼهارات الكتابية  

 رسم ابغركؼ ربظا بهعلها سهلة فِ القراءة. -

 توافق قواعد الإملبء.كتابة الكلمة كتابة  -

 .كالأفكارتكوين العبارات كابعمل كالفقرات الٌتي تعبر عن ابؼعالش  -

                               
 .167، صالجامع في ديدكتيك الل غة العربية، مفاىيم ،وميبضاف التٌ عبد الرٌ  1
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 اختيار الأفكار الٌتي بهب أف يشتمل عليها كلٌ لوف من ألواف الكتابة الٌتي بوتاج إلذ استعمابؽا. -

 1القدرة على تنظيم ىذه الأفكار تنظيما تقتضيو طبيعة كلٌ لوف من ألواف الكتابة. -

 2أساليب تنمية مهارات الكتابة:

 ها ما يلي:ة من أجل تنميتها كتطويرىا أبنٌ تقوـ الكتابة على مهارات عدٌ 

 كرار:الممارسة والت  

ى القاعدة فِ القسم، عليو أف يعيد عائم الأساسية لاكتساب ابؼهارة، فابؼتعلٌم حينما يتلقٌ تعتبر ابؼمارسة من الدٌ  

م فِ ابؼمارسة ل لو معرفة ذىنية، مع ترؾ ابغرية للمتعلٌ ة، كتتشكٌ فِ صورة جليٌ   تظهر لوتطبيقها فِ البيت، حتٌّ 

 اه.كلٌم، ليتعلم بنفسو ما لا يستطيع الآخركف تعليمو إيٌ مع، النظر، كالتٌ اللٌغوية من خلبؿ السٌ 

 :والإدراؾالفهم 

ترسيخ القواعد  كبذلك فإفٌ ا فِ تنمية مهارات الكتابة، فِ ابغقيقة دكرا ىامٌ  كالإدراؾلعملية الفهم  إفٌ  

م، كمن ىنا على وظيف قليلة فِ الواقع ابغياتي للمتعلٌ اللٌغوية فِ ذىن ابؼتعلٌمنٌ لا معنى لو، إذا كانت إمكانية التٌ 

 مها لكي يكتب بطريقة صحيحة.ابؼتعلٌم إتباع كلٌ القواعد الإملبئية كتفهٌ 

 :سديدوجيو والت  الت  

علٌم بذاه ابؼعلٌم دكرا ىاما فِ اكتساب مهارة الكتابة، كذلك بتعريف ذم بيارسو ابؼوجيو الٌ بوتل التٌ  

 ليمة، كىنا تقع كلٌ ابؼسؤكلية على عاتق ابؼعلٌم.ابؼتعلٌمنٌ بأخطائهم لتجاكزىا كإرشادىم لأسس الكتابة السٌ 

 

                               
، دار الثقٌافة للطباعة كالنٌشر، القاىرة، أساسيات تعليم الل غة العربية ،ةالناٌقفتحي علي يونس، بؿمود كامل  1

 .255.ص1977
وص، جامعة بوي فارس النٌص، بؾلٌة تعليمية اللٌغة ك تعليمية المهارات الل غوية وأثرىا في تشكيل لغة التخصص ،ة قادةعدٌ  2

 .32-31-30، ص2013، مام4العددابؼدية )ابعزائر(، 
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 :عزيزشجيع والت  الت  

ـ ابؼلموس فِ قدٌ م، كالتٌ علٌ الاكتساب كالتٌ زا ىاما فِ عملية شجيع من قبل الأسرة أك ابؼعلٌم بؿفٌ يعد التٌ  

 نا من مهارة الكتابة كيقوـ ّٔا بكلٌ سهولة.ات يصبح ابؼتعلٌم متمكٌ ة مرٌ ر الأداء عدٌ اكتساب ابؼهارة، كإذا تكرٌ 

 :مراحل تعليم الكتابة.4.6

  1 يتضمٌن برنامج تعليم الكتابة ثلبثة مراحل ىي:  

 مرحلة الاستعداد للكتابة. -

 تعليم الكتابة.مرحلة  -

 سلوب ناضج فِ الكتابة.أيطرة على مرحلة السٌ  -

 ىناؾ ىدفنٌ أساسنٌ بؽذا البرنامج بنا: كما أفٌ 

 ريع فِ القدرة على الكتابة بوضوح كبصاؿ كسرعة معقولة.قدـ السٌ إلذ التٌ  تعلٌمنٌابؼ حفز -

بحسب ما  الإتقافعلى استخداـ بصيع أنواع الكتابة، كأف يصل فِ ذلك إلذ أعلى درجات  تعلٌمنٌابؼتشجيع  -

 تقضيو قدرات كلٌ طفل.

 2 :أىداؼ تدريس الخط  .5.6

 كجودة الكتابة لابد فيها من الوضوح، كبوتاج الوضوح إلذ:، دةكتابة جيٌ   تعلٌمأف يكتسب ابؼأو لا: 

 كتابة ابغركؼ كتابة صحيحة.-

.ساع اللٌب عطاء كلٌ حرؼ الاتٌ إمقبولة بنٌ الكلمات ك ترؾ مسافة  -  زـ
                               

عربي، القاىرة، ل، دار الفكر اتدريس الل غة العربية في الت عليم العاـ نظريات وتجارب ،طعيمة، بؿمد السيٌد مناعد رشدم أبض 1
 .162، ص2000، 01، طمصر

 .166،165ص، المرجع نفسو ،اعرشدم أبضد طعيمة، بؿمد السيٌد منٌ  2
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 قة فِ ابؼيل كالابكدار فِ ابغركؼ.الدٌ  -

 طور كالكلمات كابغركؼ.بزطيط مريح للسٌ  -

 كتابة ابغرؼ فِ حجم مناسب. -
 ن:كىذا يتضمٌ  كتابة بردث أثرا فِ نفس القارء  تعلٌمأف يكتب ابؼ: ثانيا

 نظافة الكتابة. -

 طور.كتنظيم السٌ سهولة الكتابة  -

 تنظيم دقيق للجمل. -

 ب ىذا:كيتطلٌ  كتابة جيدة فِ يسر كسهولة  تعلٌمابؼ أف يكتبثالثا: 

 راع.ىيئة حسنة كجلسة معتدلة كضع سليم لليد كالذٌ  -

 اسة كالكتاب.كضع سلم كصحيح للؤدكات ابؼستعملة كالقلم كالكرٌ  -

 ة ابغركة أثناء الكتابة.ن من حريٌ أف يتمكٌ  -

 أجزاء الكلمة كأجزاء ابعملة.الائتلبؼ بنٌ  -

م م ابػطوط كتعلٌ كىذا بيكن اكتسابو عن طريق تعلٌ ، كتابة جيدة فيها حياة كفيها بصاؿ  تعلٌمأف يكتب ابؼرابعا: 

 ائد فِ ابغركؼ أك فِ الكلمة.عدـ ابؼد الزٌ 

 فِ أمور ثلبثة ىي: كتلخٌص أىداؼ تعليم ابػطٌ 

 الوضوح. -

 رعة.السٌ  -

 ابعماؿ. -
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 :الخط  طرؽ تدريس 6.6

نة فِ كتابة ابغركؼ، على ابػطوط الأساسية ابؼتضمٌ  تعلٌمضركرة تدريب ابؼ يرل البعض الأولى:الط ريقة  -

دريب عليها. كالنٌقد الأساسي بؽذه التٌ  كذلك بأف بهزأ ابغرؼ إلذ ابػطوط الأساسية الٌتي يتألف منها ث يتمٌ 

 للكتابة لأنٌا لا برمل معنى. تعلٌمنٌابؼريقة لا تثنً اىتماـ الطٌ 

إمٌا بترتيب عرضها فِ   فتعلٌمو ابؼ لا على ابغركؼ ابؼنفصلة كيقوـتتضمٌن التٌدريب أكٌ  الط ريقة الث انية: -

لعدد كاؼ من ابغركؼ تكتب كأجزاء من   تعلٌمنٌابؼكتاب القراءة أك بترتيب حركؼ ابؽجاء، كبدجرٌد تعلٌم 

 كلمات.

أك بجملة...كىي الطرٌيقة الكلٌية فِ تدريس ابػط. كركيزتها الأساسية  تبدأ بالكلمة ككلٌ. الط ريقة الث الثة:

عرؼ عليها دريب كابؼمارسة مع تقدلص حركؼ جديدة بيكن التٌ بهد لديو دافعا لبذؿ ابعهد كمواصلة التٌ  تعلٌمأف ابؼ

 1حليل. عن طريق التٌ 

مييز بينها عليو أف يضع فِ أيديهم ركؼ معينة كالتٌ عرؼ على حعلى التٌ  تعلٌمنٌابؼكلكي يساعد ابؼعلٌم 

 فتعلٌمو ابؼز بييٌ  زىا ثٌ تنٌ أك ثلبثا فتلبحظ ابػصائص الٌتي بسيٌ نسخة من ابغركؼ الأبجدية كيدفعهم إلذ نسخها مرٌ 

 رجة الٌتي بوتاجونا.بوف على ذلك بالدٌ بعد ذلك ابغركؼ كأجزاء من كلمات كيتدرٌ 

ا نشاط فردم يقوـ مها فِ ابؼرحلة الابتدائية، لأنٌ الكتابة من ابؼهارات الٌتي بهب تعليمها كتعلٌ  ضح لنا أفٌ يتٌ 

ا عنصر ىاـ فِ ابغياة، فهي تربط ماضينا بحاضرنا، كىي أيضا أداة تواصلية مكتوبة، بو ابؼتعلٌم بنفسو، كما أنٌ 

 .لذلك ينبغي الاىتماـ ّٔا كإعطاؤىا عناية كاملة

                               
 .167، صليم العاـ نظريات وتجاربتدريس الل غة العربية في الت ع ،عرشدم أبضد طعيمة، بؿمد السيٌد مناٌ  1
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 :ات تنمية مهارة الكتابةاستراتيجي.7.6

القارئ من  إلذ اسينقله الٌتي بالرٌسالةأف يهتم ٌ  لابدٌ  فالكاتب الكتابة، عند القارئ احتياجات على التركٌيز -

 .بوضوح سالةحيث ابؼوضوع كترتيب الأفكار، كإيصاؿ الرٌ 

 .كالقواعد التٌرقيم، كعلبمات الإملبء حيث من حيحةقواعد الكتابة الصٌ  إلذ الانتباه -

 كجود من بـاكفو كإزالة ابؼتعلٌم،لدل  قةمنتظم لتحسنٌ جودة الكتابة، كتعزيز الثٌ  بشكل الكتابة بفارسة -

 .الكتابة فِ صعوبة

 (.جيٌد قارئ ىو ابعيٌد: )الكاتب يقاؿ فكما الكتابة، جودة برسنٌ فِ تساعد القراءة كثرة -

 1.«أكثر هاكبوبٌ  ابؼتعلٌميرغبها  الٌتيدكرات كلقاءات حوؿ مهارات الكتابة، كمناقشة ابؼواضيع  حضور -

                               
 .328،329، ص استراتيجيات تنمية المهارات الل غوية الأربعة لدى المتعل م ،عمراف علي أبضد مصلح 1



 

 

 

 

 ل الثالثػلفصا
يالمؤسسات الاجتماعية في بناء الت واصل الل غو ور د  

 
 

 الأسرة -1

 الإعلاـ وسائل -2

 مرحلة ما قبل المدرسة -3

 الابتدائية المدرسة -4

 القرآنية المدرسة -5
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دة سات ابؼتعدٌ زنا على ابؼؤسٌ ركٌ حيث العوامل ابؼؤثرة فيها  فل كأىمٌ طٌ لنشئة اللغوية لالتٌ نعالج فِ ىدا الفصل 

يكتسب من  ا من الأسرة التي بسثل ابغضن الطبيعي لو،إذغوية كالاجتماعية بدءفل اللٌ التي تعنى بالتكفل بتربية الطٌ 

رياض ك  كسائل الإعلبـ ابؼختلفة خلبلو اللغة الأـ،إلذ باقي ابؼؤسسات التربوية التي تسهم فِ تنمية اللغة للطفل من

، كابؼدرسة النظامية بدا تقدٌمو من تعلٌمات دكف نسياف ابؼدرسة القرآنية الأطفاؿ كدكر ابغضانة كالأقساـ التحضنًية

ياسات كالسٌ أملتها ركح العصر باعتبارىا حاجة تربوية اجتماعية  كدكرىا الراٌئد فِ بؾاؿ تعلٌم كتعليم اللٌغة العربية 

رىا منابع للمهارات كابؼعارؼ الٌتي كتعدٌ ىذه ابؼؤسٌسات كسائط ىامٌة للتنشئة اللٌغوية باعتبا . بوية ابؼعاصرةالترٌ 

 يتلقٌها الطفٌل.

 :ودورىا في تنمية الت واصل الل غوي( The family)الأسرة .1

 

تعتبر الأسرة ابػلية الأساسية كالرئيسة للمجتمع، إذ أفٌ قيم الأفراد تنشأ من أسرىم، فالأسر الٌتي برفظ 

قيم آّتمع، كالدٌين، كتبذؿ جهدىا لإشاعة جو من ابغناف كالاستقرار لأفرادىا، تساىم بشكل كبنً فِ ا﵀افظة 

رة ىي الصٌورة ابؼصغرةٌ للمجتمع، أمٌا بالنٌسبة للطفٌل على بؾتمعها، كالرقٌي بو كدفعو إلذ الأماـ، باختصار الأس

فهي ابعماعة الإنسانية الأكلذ الٌتي يتفاعل معها، كعامل مهم كأساسي لتشكيل شخصيتو، كمن خلببؽا يتعرٌؼ 

 الطفٌل على نفسو، كيتمكٌن من تكوين ذاتو. 

ده بالعناية فل كتتعهٌ الٌتي برتضن الطٌ ابؼؤسسات  ؿبوية، إذ ىي أكٌ ابؼؤسسات الترٌ  تعد الأسرة من أىمٌ »كما 

 حضانتو كتربيتو فِ ابؼراحل ا الٌتي تتولٌذ أنٌ  شكٌ  كالاجتماعية، كلا فسيةباتو ابعسمية كالنٌ عاية فِ بصيع متطلٌ كالرٌ 

ني الأسرة فِ ىذه ابؼسؤكلية، ما يع بؿلٌ  ة أف برلٌ سة عامٌ مؤسٌ  بيعية، كلا بيكن لأمٌ الأكلذ من عمره فِ الأحواؿ الطٌ 
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ركرية وتية ابؼطلوبة كالضٌ زات الإدراكية الصٌ يميالتٌ  ابؼوجودة داخل بيئتو، فيمتلك القدرة على غة الأـللٌ  اكتسابو

 1.لاكتساب اللٌغة

ك الأسرة من ابؼنظٌمات الاجتماعية الأكبر تأثنًا كأبقاىا أثرا فِ بموٌ الطفٌل اللٌغوم فهي تهيٌئ البيئة 

ل معابرىا كمثلها ككاقعها فِ تفكنًه كسلوكو، كمن ىنا يلعب الوالداف دكرا مهمٌا فِ الاجتماعية الٌتي يتشرٌب الطف

تنشئة الطفٌل كبناء شخصيتو بدا فيها التٌنشئة اللٌغوية الٌتي يتعرٌض بؽا داخل الأسرة، كابؼعركؼ أفٌ الطفٌل يبدأ 

عدد الأصوات الٌتي ينطقها الطفٌل، كىنا  بدحاكاة ما ينطق بو ا﵀يطوف بو، لذلك يلعب الأبواف دكرا ىامٌا فِ زيادة

بهب تشجيع الأطفاؿ بالاختلبط بالراٌشدين فلغتهم أفضل بماذج لغوية بيكن أف بواكيها، ككلٌما اتٌصل الطفٌل 

بوالديو كالكبار عامٌة كلٌما كاف أكثر قدرة على الكلبـ مبكرا، كبقد أفٌ تواصلو مع الآخرين يساعده على تطوير 

لبـ لأنوٌ يصبح فِ حالة بؿاكاة لغوية دائمة، لذلك بهب أف يقوـ الآباء بتكريس كقت كاؼ قدرتو على الك

كتتعزٌز لغة الطفٌل كتزيد  2«.للحديث مع أطفابؽم، كما يقوموف على تشجيعهم على ابغديث فِ حضورىم

تعدٌ ىذه الوسائل من أىمٌ العوامل ابؼساعدة للطفٌل على اكتساب اللٌغة، كونا  مفرداتو عن طريق ابغكاية كاللٌعب

بذمع خاصٌيتنٌ متميٌزتنٌ، متعة اللٌعب، كفائدة العقل، كتساعد الأىل على ابغدٌ من حركات الطفٌل ابؼوترٌة، كفِ 

 نفس الوقت يضمنوف الفائدة ابؼتحصٌل عليها فِ الأخنً. 

 ( The story)الحكاية .1.1

كنقصد ّٔا القصة الشعبية، الٌتي برتوم الكثنً من الأساطنً كابػرافات الٌتي بستٌع الطفٌل، كونا تدخلو إلذ  

عالد فسيح من الغرائب، كالطفٌل فِ مرحلة ما قبل الدراسة إلذ ما بعدىا بييل كثنًا إلذ تصوٌر بعض الأمور ابػيالية 

تي لا يعرفها بدثل ما فسٌر الإنساف البدائي الظٌواىر الطبٌيعية كالغيبية، كالٌتي تبدك ساذجة للكبار، فيفسٌر الظٌواىر الٌ 

                               
، بؾلٌة جسور ابؼعرفة، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، ابعزائر، التنشئة الل غوية لطفل ما قبل المدرسة ،عباسي سعادينظر:  1

 .137، ص2016، 02، عدد7بؾلد
  .138، صالمرجع نفسو ،عباسي سعادينظر:  2
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فيؤمن بالغوؿ كيتخيٌلو كبىاؼ منو، كيؤمن بالأشباح كابعنٌيات كالسٌاحرات ابغاملبت لعصى سحرية، كما بوبذ 

يكتفوف بابػرافة،  قصص ابغيوانات ابؼتكلٌمة، كأبرع ناسجي ابغكايات الشٌعبية فِ الأسر  ىم الأجداد، لكنٌهم لا

بل يرككف بؽم ماضيهم كما لاقوه من صعوبات كطرائف، مثلما بوكي لنا أجدادنا فِ بيئتا ابعزائرية عن الثٌورة كما 

عانوه خلببؽا، كما بيتاز ىذا النٌوع من ابغكايات بالكلبـ ابؼسجوع، كابؼفردات الأصلية بفا يفتح آّاؿ أماـ 

الأصلية فِ بيئاتهم ابؼختلفة، كقد يتعرفٌوف من خلببؽا على الأمثاؿ الشٌعبية الأطفاؿ بالتٌعرٌؼ على كلماتهم 

كالألغاز ابؼمتعة الٌتي تساعدىم على استعماؿ قدراتهم العقلية، كخبراتهم البسيطة، كبؿاكلتهم إبهاد ابغلوؿ، كنوع 

 من التٌمرين العقلي ابؼمتع.

 (: Educational play) ربويالت   الل عب.2.1

النشاط الوحيد الٌدم لا يهدؼ إلذ غرض بؿدد سول ابؼتعة النٌابذة عن اللٌعب فهو كالفن سركر » لٌعب يعتبر ال

 1.«كارتياح أك متعة خالصة طابؼا افتقدناىا أثناء بفارستنا اللعب فِ بؾتمعاتنا العربية 

كيكتسب الطفل أكلذ طرؽ اللعب من الأسرة كبالتٌحديد من أفرادىا، فلما يكوف الطفٌل فِ مناغاتو  

، فأحيانا ينصرؼ الأب إلذ -خاصٌة إخوتو الصٌغار الذين ىم فِ مرحلة الطفٌولة-ينجذب إليو أفراد أسرتو 

الإخوة باختيار اللٌعبة ابؼناسبة بؽم  العمل، كالأٌـ إلذ مشاغلها كيبقى الطفٌل مع إخوتو فِ فناء البيت كىنا يقوـ

 كحسب ما يتوفٌر لديهم من ألعاب، كيبقى الطفٌل الصٌغنً جانبا. 

فيشرعوف فِ اللٌعب ككأنٌم يريدكف الترفٌيو على أخيهم الصٌغنً، كفِ فترة اللٌعب ىذه يتبادلوف ابغوارات 

 كغالبا-ككأنٌم فِ بسثيلية مسرحية-ابظوف الأدكار كابؼفاخرة إف كانت الألعاب فردية، أما إذا كانت بصاعية فهم يتق

ف ك كالآخر اللعبة مثلب، أك إصرار أحدبنعلى اللٌعب كحده  ع و نشجار فِ عدـ التفاىم على ما بودث بينهم 

                               
 .21،ص1999، 1ي، القاىرة، طبق، مكتبة ابػاسانية، دراسة صوتية تركيبيةالألعاب الكلامية الل   ،مدأبضد عبد آّيد ىري 1
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إلذ ألعاب أخرل، كمن خلبؿ ىذا التٌفاعل بينهم سواء كانت بالتٌفاىم أك عدمو يستعمل كلٌ كاحد يهتدكف 

  1.نة لديو كيتمٌ تبادؿ الألفاظخزٌ منهم الكلمات ابؼ

بؾاؿ علم  ركرة فِ علم اللٌغة كأقسامو فِصنٌ بالضٌ كلو نظرنا إلذ الأىل فِ الواقع لوجدناىم غنً متخصٌ   

العائلة لا  ، البديهي أفٌ فمنم لا بيلكوف طرائق تعليم اللٌغة، أنٌ  اكيب كعلم الدلالة، كماالفونولوجيا كعلم الترٌ 

م أفراد تكتسب بصورة طبيعية، فلب يعلٌ  تعلٌم كإبٌما فاللٌغة الأـ لا بيكنها أف بيكنها أف تقوـ بدكر تعليمي صرؼ.

واب داد بطرؽ الصٌ زكف على ا﵀اكاة كالترٌ يركٌ  االقواعد حينما بىطئ، خلبؿ مرحلة الاكتساب كإبمٌ  الطفٌل العائلة

فيكوف غار بذاه الاندماج فِ لغة الكبار فِ تشعيب لغة الصٌ   حيث تسهميعيا توس العائلة دكر ّٔذا يكوفك  .فقط

ل تقبٌ على فل فل بعرض بماذج جاىزة تساعد الطٌ عملية الاكتساب اللٌغوم لدل الطٌ  تسهيل آّاؿفِ ىذا  ىادكر 

 2ابؼميزة للغة بؿيطوق بابػصائص اتية كتنميتها فيما يتعلٌ اللٌغوية كتفهمها، كتطوير ملكتو الذٌ  ابؼعلومات

ناحية دكرىا  من أكمنغة سواء أكاف ذلك من ناحية الزٌ فل عند اكتسابو للٌ للطٌ  ابؼدرسة الأكلذكتعتبر الأـ   

الدكر لا يقتصر على الأـ كحدىا بل  فل أكلذ الكلمات، كلكن ىذام الطٌ حيث يتعلٌ  عوعامل مفِ الاحتكاؾ كالتٌ 

 على تهمعلى الكلبـ كالتٌحدٌث يساعدىم على تطوير قدر  جيع الأطفاؿتشف ،باقي أفراد الأسرة فِ ذلك يشترؾ

على  الأسرة تردٌ  ده بالألفاظ كالكلمات بصورة مستمرة. كما أفٌ لغوية تزكٌ بؿاكاة  فِ الطفٌل يصبح حيث الكلبـ

 بالأشخاص سواء أكانوا أقارب أك غنًىم تواصلهمكتساعدىم على معرفة الأبظاء كالأشياء، كعلى  اهئأسئلة أبنا

توفنً فرص الاتٌصاؿ ابؼباشر ذلك من خلبؿ ك ، اللٌغوية تهمذلك يساعدىم فِ تنمية مهارا اشدين، لأفٌ من الرٌ 

اس النٌ  فل العادم يشارؾالة فِ مهارتو اللٌغوية، كالطٌ د مسابنة فعٌ لة تولٌ اشدين من حولو، كىذه الصٌ الرٌ  الآخرين

كما تعمل ا  مستمرٌ  مهم، كىذا الاتٌصاؿ بنٌ الطفل كبيئتو يكوف كثيقايسمع منهم، فيقلد كلبعهم ك مو ملببك

ن من أف يبتدع ، كتوفنً الأدكات ليتمكٌ قرافالأالأسرة أيضا على إتاحة الفرص الكافية للعب طفلها مع 

                               
 .143ص  ، لغة الطفل ما قبل المدرسة بين الاكتساب والت واصل ،لياسإابن فربوة ابعيلبلر أبو ينظر:  1
 .138، صنشئة الل غوية لطفل ما قبل المدرسةالت   ،اسي سعادعبٌ ينظر:  2
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التٌواصل ك كخارجو يساعده على  إشراكو فِ الأنشطة اليومية داخل ابؼنزؿ ، كما أفٌ سوعب بنفاللٌ 

 .1ّٔا  الأدكار الٌتي بهب أف يقوـ  لعبفاعل ك التٌ 

مع الأطفاؿ بصوت مرتفع عن كلٌ الأشياء  مواتكلٌ »يقوؿ   ((Ire Gorden  إيراجوردفبؽذا بقد 

الٌتي تركنا أك تفعلونا، علٌموىم إفٌ كلٌ نشاط ككلٌ شيء لو مسمى، كإذا حاكلتم أف تكلٌموىم بتمهٌل ككضوح 

فإفٌ الفائدة الٌتي بوصل عليها الطفٌل ستكوف أكثر نفعا...فمثلب عند إعادة ترتيب حجرة ما، اشرحوا لو بوضوح  

كتأكٌدكا أف الطفٌل يهتم بدا تقولوف فإذا ما بردثتم إلذ الطفٌل فإنوٌ سيهتمٌ بلب شكٌ بكم  كلٌ ما تفعلونو

، ثٌ تبدأ علبقة الطفل بأمٌو تقًلٌ فِ السٌن الثاٌلثة كالراٌبعة، كيقل تواصلها بو ليجد أشخاصا آخرين 2كبكلماتكم 

إلذ رصيدىم اللٌغوم إلاٌ  فلوية لأنٌم لا يضيفو من سنٌو يتفاعل معهم كيشاركهم اللٌعب كالأحاديث، الٌتي تبقى أك 

القليل. كما أفٌ كضع الأسرة الاجتماعي كالاقتصادم كالثقٌافِ لو تأثنً كبنً فِ بمو الطفٌل اللٌغوم إذ باستطاعة 

لتعلٌم، كما الأسر ابؼثقٌفة كابؼترفة أك ابؼتوسٌطة توفنً بـتلف الوسائل كالإمكانيات تزكيده باللٌغة كالراٌحة كالاستقرار 

أفٌ الأسر ابؼثقفة تدفع بأبنائها إلذ التٌعلٌم، كالتٌفوٌؽ كىناؾ أثر آخر يتمثٌل فِ القدكة ابغسنة، فالطفٌل مقلّْد لوالديو 

بالدٌرجة الأكلذ كيعتبربنا مثلبه الأعلى، فإف كاف الوالداف مثقٌفاف كبوبٌاف ابؼطالعة فيستأثرٌ ّٔما لابؿالة، كتبقى ىذه 

مٌة كغالبة، لأفٌ ىناؾ بماذج شاذٌة تظهر فِ استطاعة ابن الأسرة الفقنًة التٌعلٌم كالتٌفوٌؽ رغم نقص النٌماذج عا

 الإمكانيات.  

كتساعد العواطف بنٌ أفراد الأسرة على اكتساب الطفٌل للٌغة، خصوصا إذا ما تٌم الاىتماـ بو بدأب 

كابؼلبجئ تأخٌرىم اللٌغوم لعدـ استعماؿ ابؼربٌي لكلٌ كتفاف كّٔدكء تاـ، إذ لوحظ على أطفاؿ دكر ابغضانة 

أشكاؿ اللٌغة من كلبـ كحركات جسم كتعابنً كجو، كعدـ اىتمامو ّٔم، كذلك الأمر مع الأسر ابؼفكٌكة كالٌتي لا 

                               
 .139،138، صالمرجع نفسو ،اسي سعادعبٌ  ينظر: 1
 .95، صفلالت ربية الل غوية للط   ،سرجيوسبينيينظر: 2
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ف نقطة الاىتماـ الأكلر من قبل الطفٌل، كالصٌورة خر خصوصا الوالدين اللٌذين يشكٌلببوتـر كلٌ كاحد فيها الآ

 لأكٌلية عن العالد ابػارجي.ا

كتكوف بذلك الأسرة ىي ابؼدرسة الأكلذ الٌتي يتلقٌى فيها الأبناء كالأفراد ابؼبادئ الأكلذ للسٌلوؾ كىي   

بحكم الواقع برتلٌ الصٌدارة فِ تربية كرعاية الطفٌل لغويا، حيث بهعل نشاط الطفٌل اللٌغوم فِ حالة انطلبؽ، 

حوؿ أحداث ابغياة اليومية كابؼواقف كالأحداث ببيئة الأسرة كبعد ىذا كلٌو ألا  حيث تدكر اللٌغة داخل الأسرة

 1بوقٌ لنا القوؿ بأفٌ للؤسرة دكرا رياديا بارزا فِ رعاية النٌمو اللٌغوم للطفٌل.

ىذا  لأفٌ  الواجب على الأسرة ا﵀افظة على سلبمة اللٌغة العربية، كلا نقوؿ ابغديث باللٌغة العربية منإذا  

عليها فاكتساب اللٌغة  تها كالإقباؿية اللٌغة العربية كغرس بؿبٌ ل فِ تنمية الوعي بأبنٌ ن ا﵀اؿ، بل كاجبها يتمثٌ م

هجة الٌتي اللٌ  من يكتسب فِ مرحلة نشأتو فلالطٌ  نشئة الاجتماعية، كلذا فمن البديهي أفٌ عملية ملبزمة لعملية التٌ 

هجة كبعد بسكن نظامها فِ ذاكرتو مرحلة تلي اللٌ  ربية القياسية، كىييتعلم اللٌغة الع تتكلٌمها الأسرة، كمن ثٌ 

هجة، كمن ىنا تأتي ازدكاجية اللٌغة أم أف ابؼرحلة الأكلذ اللٌ  اللٌغوية ينشأ من ذلك صراع بنٌ نظاـ اللٌغة كنظاـ

بؼا بؽا من خصوصية لا توجد يقع دكر الأسرة فِ تعزيز مكانة اللٌغة العربية  لقنٌ اللٌغوم تأتي فِ الأسرة ،كىناللتٌ 

  2  الاجتماعية الأخرل نشئةفِ مؤسسات التٌ 

 قة بابغضانة للؤطفاؿليمة ابؼتعلٌ بتهيئة الوسائل السٌ » إلاٌ  ابؽامٌة الوظيفة ّٔذه كلا يكوف قياـ الأسرة  

سيما فِ  كلا- طفلها،ا ىو موجود اليوـ لد تبق الأسرة الوحيدة ابؼنوطة برعاية كبفٌ  ه الأكلذ،ة فِ مراحل بموٌ كخاصٌ 

 .3«عاية مع الأسرةسات تربوية تتقاسم عبء ىذه الرٌ كإبما ىناؾ مؤسٌ  –بؾاؿ تعلم اللٌغة 

                               
ي لالإنسانية كالاجتماعية، جامعة آك، بؾلٌة معارؼ، كليٌة العلوـ فل الجزائرية الل غة عند الط  لمشك ،نصنًة لعمورمينظر:  1

 .17، ص2014، أكتوبر،14بؿند كابغاج، البويرة، العدد 
 .17، صالمرجع نفسو ،نصنًة لعمورمينظر:  2
 .140، صنشئة الل غوية لطفل ما قبل المدرسةالت   ،اسي سعادعبٌ  3
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 :ودورىا في تنمية الت واصل الل غوي الإعلاـوسائل .2

رؼ الراٌىن أدكات مثلى لضماف دبيومة ابغضارات كلغات أقوامها كسائل الإعلبـ كالاتٌصاؿ فِ الظٌ  لتشكٌ 

قدرات ىائلة شديدة الوقع فِ إحداث التٌأثنًات ابؼنشودة بحكم طبيعتها كتفاعل الطفٌل معها فهي تعدٌ  لامتلبكها

نشئة اللٌغوية نظرا لانتشارىا الواسع بنٌ بصيع الفئات كتأثنًىا ابؼباشر على لغة الطفٌل كمن أبرز أداة من أدكات التٌ 

 ية.بكة العنكبوتلفزيوف كالشٌ ىذه الوسائل: الإذاعة كالتٌ 

كبؽذه الوسائل دكر لا يقلٌ أبنيٌة عن دكر الأسرة كابؼؤسٌسات التٌعليمية إذ أنٌا تدرٌب الطفٌل كالراٌشد على  

كالتٌحدٌث حتٌّ يتمكٌن من التٌواصل اللٌغوم  كالتٌفاعل الاجتماعي كما أنٌا تشجٌع  كالإنصاتحسن الاستماع 

الطفٌل على إثراء حصيلتو اللٌغوية كذلك عن طريق ترديد ما يسمعو من كلمات، كبسييز نطق الأصوات كتعمل 

عمل على إثراء ابػياؿ عند على تنمية الوظائف العقلية الكبرل كالانتباه كالادراؾ، كاكتساب نظاـ ابؼفاىيم كما ت

تنمية الابتكار حيث تتٌسم اللٌغة خاصة الإذاعية كالتٌلفازية بالوضوح  الطفٌل بابػصوص كتوظيفو فِ

 .       1كالدٌقة كالإبهاز كما برقق الفهم كالإفهاـ كبالتاٌلر الاتٌصاؿ النٌاجح

ككذا ابؼكتوبة على بزصٌصاتها ابؼتباينة يفوؽ كلا شكٌ أفٌ تأثنً الإعلبـ بوسائلو ابؼختلفة السٌمعية كالبصرية  

كبنً جدٌا تأثنً التٌعليم فِ الفرد كآّتمع. كذلك بناء على أفٌ الإعلبـ بوتلٌ نطاقا كاسعا كيصل بصيع فئات بشكل  

إفٌ لغة الإعلبـ فِ عصر  بوعي أك دكف كعي خصوصا السٌمعي كالسٌمعي البصرم. الإنسافآّتمع، كيتلقٌاه 

يكوف دائما فِ خدمة اللٌغة. كلكنٌنا لا بملك أف نعزؿ أنفسنا   تستقرٌ على حاؿ، فهي فِ تطوٌر مطرٌد، لاالعوبؼة لا

 2ار العوبؼة، أك ننأل بلغتنا عن تأثنًىا.عن تيٌ 

                               
،بؾلٌة ابؼمارسات اللٌغوية، جامعة  الملكة الل غويةتأثير الإذاعة الجزائرية المسموعة والمرئية في تنمية  ،آمنة شنتوؼ :ينظر 1

 .154، 143، ص2014، 29مولود معمرم تيزم كزك، ابعزائر، العدد
ابعزائر،  جامعة قاصدم مرباح، كرقلة،-الآداب كاللٌغات بؾلٌة-الأثر :والإعلاـالل غوي  الاكتساب عيسالش،عبد آّيد ينظر:  2

 .2010مام
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 وأثره عل الت واصل الل غوي: (Television)التلفزيوف .1.2

 الذات مركنة عن كالتعبنً القراءة كالكتابة كتعلم الأساسي الاتٌصاؿ مهارات اكتساب إلذ الأطفاؿ بوتاج  

 لا الأنٌ  مو اللٌفظيالنٌ  تعزز لا ليفزيونيةجربة التٌ التٌ  أف غنً .كمخلوقات اجتماعية كظائفهم يؤدكا حتّ ككضوح

 اكتشاؼ إلذ الأطفاؿ بوتاج .كحده ليالسٌ  الاستقباؿ تتطلٌب بل الطفٌل جانب من لفظية مشاركة ب أمٌ تتطلٌ 

 لكنٌ  .سواء حدٌ  على كاللٌعب العمل فِ كراشدين رغباتهم أجل برقيق من ابػاصٌة كالضٌعف القوٌة نواحي

 الأنشطة تلك فِ اندماج الأطفاؿ من بردٌ  الواقع فِ فهي .كهذه اكتشافات إلذ تيفضي لا ابؼشاىدة التٌليفزيونية

 بصورة يتحقٌق ابػياؿ إلذ الصٌغار الأطفاؿ حاجة إشباع إفٌ  حقيقية للبختبار. فرصة لقدراتهم تتيح قد الٌتي الواقعية

 الكبار يعدٌىا الٌتي القصص ابػيالية طريق عن لا الذٌاتي الإيهامي النٌشاط ضركب طريق عن أفضل للغاية

 أبعد أفضل كإلذ بصورة تتحقٌق العقلي التٌنبو إلذ الصٌغار الأطفاؿ حاجة تلبية التليفزيوف. إفٌ  فِ بؽم كيقدٌمونا

 دراسة لابدٌ من اكأخنً  .السٌلبية ابؼشاىدة دكليس بؾرٌ  كالفعل كاللٌمس اليدكم الأداء تعلٌم بيكنهم حنٌ حد

 ناجحنٌ آباء أنفسهم ىم يصبحوا حتٌّ  أسرية مهارات تنمية الأطفاؿ إلذ حاجة إلذ بالنٌظر التٌليفزيونية التٌجربة

 .الأسرة فِ كأفراد كبذارّٔم اليومية الأسرية ابغياة فِ ابغالية مشاركتهم بشرة فهذه ابؼهارات إبٌما ىي .يوـ ذات

 بأبعاده لفزيوففالتٌ 1.كتنوٌعها ثرائها من يقلٌص الأسرية ابغياة فِ تأثنًا مدمٌرا ليفزيوفللتٌ  أف إلذ الدٌلائل كلٌ  كتشنً

 ههاكيوجٌ  يرسلها الٌتي الرٌسالة مضموف فِ التٌمعن بهب كلتتبٌعو إعلبمية أخرل كسيلة أمٌ  يفوؽ كقع ابؼختلفة، ذا

 من يقدمو بدا خاصٌة، حيث يكوف لو تأثنً على اكتساب كتعلٌم اللٌغة بصفة كالأطفاؿ بصفة عامٌة للمجتمع

 بالنٌسبة كسائل الاتٌصاؿ أىمٌ  ابؼختلفة، فهومن الإعلبـ كسائل بنٌ الصٌدارة مكاف بوتلٌ  ، لذا فهوبـتلفة برامج

 ينقل حيث عالية، بدرجة الثقٌافِ بذسيد ابؼضموف على قدرتو متهامقدٌ  كفِ خصائص من بو زيتميٌ  بؼا نظرا للطفٌل

على إكساب الأطفاؿ اللٌغة خاصٌة فِ السٌنوات الأكلذ كلو تأثنً على  القدرةٌِ  ث كمن كالصٌوت كابغركة ورةالصٌ 

 نوات ابؼوالية.تعلٌمها فِ السٌ 

                               
الكويت،  ،247، العدد1999تر عبد الفتاح صبحي، سلسلة عالد ابؼعرفة، ،التلفزيوني والإدمافؿ الأطفا ،مارم كينينظر:  1
 .17،18ص
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 متحركٌة كرسوـ-كرتوف  –سنيمائية  أفلبـ من بؽم يوفره بؼا أشدٌ الارتباط ابعهاز ّٔذا يرتبطوف فالأطفاؿ

 الصَّغنً شاىدابؼ كمسامع لعيوف ابعذابة الفنوف ذات ابؼوجٌهة للؤطفاؿ التٌلفزيونية البرامج من كغنًىا كمسلسلبت

 كابغركة كالصٌوت. الصُّورة بفضل

يستحسن استغلبؿ ابعانب علٌم اللٌغوم، لفزيوف كسيلة من الوسائل الإعلبمية ابؼساعدة على التٌ كما يعٌد التٌ 

، لا بزلو من السٌ  لفزيوف يعٌد رمزان من التٌعليم عن طريق التٌ » ما كأفٌ لبيات، لاسيٌ الإبهابي منها، فكما ىو معلوـ

تقٌدـ العصر ابغديث، بل كيعٌد أداة من الأدكات الٌتي تستطيع ّٔا مواجهة احتياجات العالد التٌقني ابغديث، كلذا 

ابؼسؤكلنٌ عن التٌلفزيوف التٌعليمي يقع على عاتقهم تنظيم عملية التٌعلٌم، كاستخداـ التٌلفزيوف  فإفٌ رجاؿ التٌعليم ك 

، ىذا فضلب علىٌ ما تبعثو فيو من ركح 1«صاؿ الرٌسالة التٌعليمية للطفٌل كوسيلة ىادفة، كمساعدة فِ إي

ة الٌتي تعتمدىا الفضائيات العربية إلذ الاطٌلبع، كالاكتشاؼ كإدراؾ ما يدكر حولو كبذدر الإشارة إلذ تقنية الصور 

وضوعا ما ككجود صورة أك رسم بيثل م .جانب الصوت فِ بث برابؾها كالٌتي بؽا من الفاعلية ما لا بيكن بذاىلو

ر ي قادرا على تصوٌ ورة بذعل ابؼتلقٌ ورة، فهذه الصٌ نو تلك الصٌ ـ مكتوب تتضمٌ يسهم فِ إحداث تصوٌر كلب

 معابؼو كأحداثو ورة الٌتي تعرض ابؼوضوع كتبنٌٌ ية الصٌ يلي أحيانا، كمن ىنا تظهر أبنٌ عاـ بل تفص ابؼوضوع بشكل

وت بالصوٌرة يعطي الرٌسالة معناىا النٌهائي، فالصٌورة نوع من الاستثارة كالتٌخيٌل تفتح آّاؿ للطفل كاقتراف الصٌ 

كالصٌورة( فيو نوع من التٌحفيز فِ تعليم الأطفاؿ الصٌوت ) لبناء الأفكار، كاعتماد البرامج التٌلفازية ىذه الثنائية

 ابؼهارات ابؼعرفية كاللٌغوية على حد سواء.

 دور التلفزيوف في تنمية المهارات الل غوية:  -

إذ ىناؾ من يرل كجود  كمن أىمٌ ابؼهارات كالٌتي للبرامج التلفازية دافع كبنً فِ تنميتها القراءة كا﵀ادثة.

 أخرل بنٌ ىاتنٌ الثنائيتنٌ: ز كالقراءة، كذلك من خلبؿ علبئقعلبقة تكامل بنٌ التلفا

                               
 .13.ص1985مكتبة النٌهضة الشرؽ، القاىرة.، 1، ط.، التلفزيوف وسيلة تعليمية،ماجد ابغلوالش ينظر: 1
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لا توفرىا القراءة، أك  حيث يقوـ التلفاز بدكر تعويضي لبعض الوظائف كالإمكانيات الٌتي علاقة التعويض:

حاجات تربوية كثقافيػة مساعد للقراءة، كمن ىذه  تعجز بعض الفئات على إدراكها بالقراءة، كما بيكن أف يشبع

 .تعويض الفئات غنً القارئة، كتعويض القصور فِ ابؼقدرة القرائية) للتٌلفزيوف) الأدكار التعويضية

ابؼشاىدين،   يالٌتي يتركها فػ م الآثارلفازم كتقوٌ فحة ابؼطبوعة الأنظار إلذ البرنامج التٌ تلفت الصٌ  كامل:علاقة الت  

 .فحة ابؼطبوعة كيبعث ابغياة فِ رموزىاالصٌ  راءةريق لقتح الطٌ لفازم على فامج التٌ كمػا يعمل البرن

غار، كما الكبار كالصٌ  دلجيع القراءة لشحيث أكدت بعض الدراسات أف التلفاز يقوـ بت علاقة التشجيع:

عنها كما ناقشو من موضوعات كردت فيها، كما  ل إلذ تركيج كثنً من الكتب بدػا ناقػشولفاز قد أدٌ لوحظ أف التٌ 

 .مسرحي ليوؿ القراءة من خلبؿ إخراج الكتب على شكم لفػاز قػد أثػارأف التٌ ضح من دراسة أخرل اتٌ 

ها: مدل من العوامل، من أبنٌ  ػف علػى بؾموعػةلفاز مكاف القػراءة، كىػذا يتوقٌ التٌ  كتعني أف بوتلٌ  علاقة المنافسة:

ؿ ابؼػشاىدة لباحػت أف أفٌ ىػذا الشٌ  نػصنً فػيبػوعلي  يػضيف .ابؼشاىدينة أك ضعف ابؼيوؿ القرائية لدل قوٌ 

 ل فِ غياب الكتاب ابؼتخصٌص، غلبء سعره، انعداـكابؼطالعة مقركف بعوامل أخرل تتمثٌ  لفازيػة لوقػت القػراءةالتٌ 

 1عوامػػل فردية ليست بؽا علبقة بتأثنً ابؼشاىدة ابؼيػػوؿ القرائيػػة لػػدل أفػػراد آّتمػػع، كىػػي

 :وأثرىا في تنمية المهارات الل غوية (animation)الر سوـ المتحر كة .1.1.2
إذا كانت اللٌغة العربية على القنوات الفضائية العربية ابؼخصٌصة للؤطفاؿ تتجلٌى فِ مستوياتها الثٌلبثة:   

بفصيحها كعامٌيتها كخليطهما، فإفٌ اللٌغة فيها لا تنفصل عن أثر مواز بدا برملو من مضموف ثقافِ يصل إلذ 

فل، كيرسخ فِ عقلو الباطن فِ الوقت الٌذم تصل فيو اللٌغة إلذ مسمعو كتستقر فِ نفسو. كلابدٌ من كجداف الطٌ 

فالفرؽ  التٌمييز ىنا ثانية بنٌ برامج الرٌسوـ ابؼتحركٌة ابؼنتجة عربيا أك إسلبميا كبنٌ الرٌسوـ ابؼنقولة عن الأجنبية،

                               

 21.ص2000ة، ابعزائر،دار ابؽدل، عنٌ مليل، رباب في الجزائش  لفزيوف الفضائي وأثره على الالت  ، بوعلي نصنً :ينظر 1
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وـ فِ ضوء تباين جهة القائمنٌ على إنتاج كلٌ بينهما كاضح فيما برملبف من مفردات كمضموف؛ كذلك مفه

 1منهما كتنفيذبنا.

 أثر الر سوـ المتحر كة في معجم المفردات للط فل العربي:.2.1.2

 معجم المفردات والر صيد الل غوي:-أ

؛ نظرا لأفٌ العالد ابؼعاصر يشهد   إفٌ معجم مفردات الطفٌل العربي كرصيده اللٌغوم عرضة للبتٌساع يوـ بعد يوـ

إلذ جانب كسائل -انفجارا معلوماتيا ىائلب كمتسارعا، كالطفٌل لا ينفصل عن عابؼو الٌذم بوتلٌ فيو التٌلفاز 

ففي كلٌ يوـ يتعرٌض الطفٌل فيو للبرامج التلفاز يكتسب  جزاء عظيم الأبنيٌة من كقتو؛-الاتٌصاؿ ابغديثة الأخرل 

مفردات، أك تثبت لديو أخرل بدا يتاح بؽا من تكرار كدكراف،  لكنٌ معجم الطفٌل من ابؼفردات يتأثرٌ بدا يعرض 

ن بيئتو على الشٌاشة من برامج؛ إذ أنوٌ يكتسب عادة من برامج الرٌسوـ ابؼتحركٌة العربية كالإسلبمية مفردات قريبة م

العربية الإسلبمية؛ بدا برتوم مثلب من عبارات التٌحيٌة أك بعض الآداب الاجتماعية كآداب اللٌياقة كالسٌلوؾ...بفاٌ 

ىو منسجم مع بيئتو؛ خاصة أف كثنًا من تلك البرامج برمل النبرة الإرشادية كالوعظية، كتعتمد التٌضمنٌ من 

دؼ التٌعليمي لبرامج الأطفاؿ، بحملهم على الاقتداء بدا تعرضو تلك القرآف كالسٌنة، كتقوـ صراحة على خدمة ابؽ

الرٌسوـ من آداب كمعاملبت، كبيكن أف تتأثرٌ لغة الطفٌل ّٔذه ابؼفردات فيتمثلٌها أحيانا فِ مواقف من حياتو 

در كاحد، كفِ ىذا اليومية، كقد يكوف بؽا دكر جيد فِ مساندة ابؼادة التٌعليمية فِ ابؼدرسة لأنٌما ينتمياف إلذ مص

ىي بالعربية الفصيحة؛ فتجرم العبارات ابؼقتبسة منها على -إف لد تكن كلٌها-إبهابية؛ لأفٌ معظم ىذه البرامج

لساف الطفل بسلبسة كعفوية، كيكوف استعمالو بؽا تلقائيا، كما ىو طبيعي كعفوم فِ الرسوـ الٌتي يشاىدىا، كفِ 

الطفل، أك بفا لا بهد  ـ ابؼتحركة العربية متكلٌفة كمصطنعة كبعيدة عن فهمأحياف قليلة تكوف اللٌغة فِ بعض الرسو 

                               
، مؤبسر فل العربيكة على لغة الط  صة للأطفاؿ وتأثير الرسوـ المتحر  القنوات الفضائية العربية المخص   ،ابػطيب ارشينظر:  1

، 2007بر، ديسم 12-11ارقةالفضائيات العربية كابؽوية الثقٌافية: بكو إعلبـ ىادؼ فِ القرف ابغادم كالعشرين، جامعة الشٌ 
 .11ص
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مثيلو فِ حديثو اليومي، أك فِ الدركس الٌتي يتلقاىا فِ ابؼدرسة؛ فتقف اللٌغة ىنا عائقا بنٌ بذاكب الأطفاؿ 

 1كالبرامج، مع أنم قد يقبلوا عليها لارتباطها بالسنًة النبوية أك بابؼقدس عامة. 

على قصص غنً  –منذ الأعواـ الأخنًة للقرف العشرين -بينما تقوـ الرسوـ ابؼتحركة ابغديثة نسبيا  

مسلسلة، ككثنً منها يدخل )عالد ألعاب الفيديو( ك)العوالد الافتراضية( ك)عالد الدبهيتاؿ( ك)الدخوؿ فِ اللعبة( 

برامج يغاير ما كاف يكتسبو الطفل من على الكومبيوتر...لذا فإف معجم ابؼفردات ابؼكتسب من مثل ىذه ال

 الرسوـ ابؼتحركة الكلٌبسيكية القدبية.

كتدكر أكثر الرسوـ ابغديثة على )قول الظلبـ( ك)الأشرار( ك)تدمنً العالد( ك )قذائف الليزر( ك)مهمة إنقاذ 

الٌتي بسد البطل بأسباب العالد( من )الوحوش الرقمية( كالاعتماد على )الطاقة( ك)الأبطاؿ ابػارقنٌ( ك)الأشعة( 

 ابغياة كالقدرة على الاستمرار )لدحر كحوش الظلبـ(.

كىكذا يتحوؿ معجم مفردات الطفل العربي بفعل تغنً ابذاىات برامج الرسوـ ابؼتحركة من مفردا ت  

أك الأـ  كانت تنتمي إلذ عالد )الركمانسية( أك عالد )الواقعية(، كمن الرغبة فِ لد شمل العائلة كالبحث عن الأب

ابؼفقودة، أك البحث عن حناف الأـ كالعيش فِ كنف أسرة متحابة، كجنًة كدكدة... إلذ مفردات لا بزرج عن 

 2دائرة العنف كالقتل كالإرىاب كالتخلص من )قول الظلبـ(.

 منظومة القيم والمفاىيم الثقافية:ب.

ة اللغة نفسها التي برمل فِ كجهها الأكؿ القيم كابؼفاىيم الثقٌافية ىي جزء من اللٌغة  بل ىي أحد كجهي عمل

ابؼفردات كالألفاظ،كفِ كجهها الثالش ابؼفاىيم الأفكار  فاللغة كعاء للفكر كلا فكر بدكف لغة.، فالقيم كابؼفاىيم 

                               
، القنوات الفضائية العربية المخصصة للأطفاؿ وتأثير الرسوـ المتحركة على لغة الطفل العربي ،ابػطيب ارشينظر:  1
 .12ص

،  القنوات الفضائية العربية المخصصة للأطفاؿ وتأثير الرسوـ المتحركة على لغة الطفل العربي ،ابػطيب ارشينظر:  2
 .14-13ص
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الثقافية ىي جزء من لغة الطفٌل الٌتي تتأثرٌ بدا يتعرض لو فِ برامج الرسوـ ابؼتحركٌة فهي تتسرب عللى غنً كعي 

1جرد أف يشاىد تلك الرسوـ .منو بد
 

 ضبط المشاىدة الت لفزية والت حكم فيها:.2.2

عمل على برديد ة نرل أف الأسرة ىي الٌتي تص تأثنًات ابؼشاىدة التلفازية بنٌ الفاعلية ك اللبفاعليكفيما بى

ن ىويتنا العربيػة م ىوية الصحيحة، كضركرة ا﵀افظة علأبنية التنشئة اللٌغباـ ذلك، فلو كانت الأسرة على كعي ت

ستول اللٌغوم الراقي كابؼسؤكلية لا تقع خلبؿ ابغفاظ على لغتنا لرأيت الآباء يوجهوف أطفابؽم للبرامج ذات ابؼ

لفضائية العربية، كلكن الشيء ابؼسلم بو ىو أنو وات اكحدىا بل تشترؾ فيها ابعهات ابؼسؤكلة فِ القنعلى الأسرة 

، كلكي ينجح ابعهد كيؤتي بشاره ابؼرجوة فإنو تياره تقع عليو كحده دكف سواهاخ ائجن نتلكلٌ كاحد خيارات لك

ينبغي أف يتزامن كخطة شاملة، تتوافق فيو مثلب برامج الرسوـ ابؼتحركة فِ التلفاز كابؼناىج الدراسية )فِ موضوعها 

يد بالارتقاء بلغة الطفل كتدرجها فِ سنوات الدراسة...( حينذاؾ نتأمل أف يكوف لبرامج الرسوـ ابؼتحركة دكر ج

العربي كدعم تعلمو اللٌغة العربيةػ، كبؿاكلة ردـ ابؽوة بينو كبنٌ العربية الفصيحة، كحتّ إتقانو للقراءة كإقبالو على 

مطالعة القصص فِ الكتاب ابؼدرسي كالقصص ابؼصورة، كمتابعتها رسوما متحركة فِ التلفاز، بدا يغني بذربتو كيزيد 

ة الكتاب،ك العمل على توافق برامج الرسوـ ابؼتحركة كابؼنهاج الدراسي قد يكوف فكرة مناسبة من استمتاعو بصحب

لشخصيات كرتونية ىي  لاستثمار شغف الأطفاؿ بالرسوـ ابؼتحركة، أم أف تعرض على التلفاز رسوـ متحركة

ت الشٌخصية فِ ذىن ذاتها الشٌخصيات الٌتي تدكر عليها قصص كدركس الكتاب ابؼدرسي بفاٌ يساعد على تثبي

كبهعلها تصبح جزءا من عابؼو الطفٌولر يرافقو من سنة دراسية إلذ أخرل، كيفيد فِ ىذا آّاؿ أف براكؿ  تعلٌمابؼ

ابعهات القائمة على التٌعليم كىي بزطط للبرامج الدراسية بؿاكلة اختراع شخصية كرتونية بؿببة للطفل كتنتمي إلذ 

                               
 .12ص ، ، ابؼرجع نفسوابػطيب ارش ينظر: 1
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بؽا الشعبية كالقبوؿ فإنو يصار إلذ الاستفادة  بؾتمعو.. اك الاستفادة من شخصيات معركفة، كىكذا إذا برقق

 1 .منها فِ دركس الكتاب ابؼدرسي كفِ الرسوـ ابؼتحركة 

م على متابعة برامج الأطفاؿ هي سي نفي وا أى لي بػى قػٍ أى  مٍ ىي  كبيكن للمعلمنٌ أف يقوموا جهد مثمر فِ ىذا ابؼيداف إفٍ   

بنٌ ابؼدرسة كابغياة كأف البرامج  لً صٍ الفى  مى ىٍ دكا عن خواطرىم كى فِ حياتهم ابؼعاصرة لا بيكن بذاكزه، كأبع ا كاقعه لأنٌ 

التلفزيونية ليس فيها ما ينفع التٌعليم كحاكلوا الإفادة منها فِ دعم ابؼقرر ابؼدرسي فِ تعليم العربية، خاصة لأطفاؿ 

للمعلم لكي بىتار من بينها  ابؼرحلة الأساسية الأكلذ؛ إذ تقدـ قصص الرسوـ ابؼتحركة بوفرتها كغزارتها بؾالا  كاسعا

 2  .، كما بهد فيو نصا ملبئما لتنمية بعض ابعوانب فِ ابؼهارات اللٌغوية عن الأطفاؿ تعلٌموفابؼما بوبو 

 استغلاؿ التكنولوجيا الحديثة في الت عليم عن بعد.3.2

اعتمدت أنظمة عديدة لتطوير على ضوء الطفٌرة التٌكنولوجية الٌتي شهدىا العالد فِ ميداف التربية كالتٌعليم، 

الٌتي بيكن الاستفادة منها فِ تطوير نظم التٌعليم، كذلك بؼواجهة ك التٌعليم الٌتي أفرزتها جهود البحث العلمي،

وفاف ابؼعرفِ، كثورة الاتٌصالات، كما بيكن استغلببؽا فِ كالش كالطٌ غنًات الٌتي طرأت على آّتمع كالانفجار السٌ التٌ 

ب العالد كالٌذم حاؿ الٌذم أصا (19ند ظهور بـتلف الأمراض كالأكبئة )كفنًكس كوركنا؛ كوفيد ع التٌعليم بؾاؿ

عن طريق التٌعليم عن بعد  تعلٌمجوء إلذ التٌواصل بنٌ ابؼعلٌم كابؼحيث بيكن اللٌ  بددارسهم تعلٌمنٌابؼدكف التحاؽ 

استقلبلية ابؼتعلٌم بأقل قدر بفكن من ابؼواجهة ذم يقوـ على باستخداـ ابؼنصات الرقمية كالأقساـ الافتراضية الٌ 

م الفردم، كابؼنتجة خصيصا لتبسيط كجها لوجو مع ابؼعلٌم، كبأكبر قدر بفكن من ابؼواد التٌعليمية القابلة للتعلٌ 

 نة على درجة عالية من ابعودة، كالٌتي ترسل بالوسائل التٌعليمية  قنوات تعليمية، أك يوتيوب عبرم، كابؼتضمٌ التعلٌ 

 الأنترنت  بفا يكسبها ميزتنٌ بنا التعلٌم الفردم من ناحية، كتعلم أكبر عدد من ابؼتمدرسنٌ من ناحية أخرل.

                               
، فل العربيكة على لغة الط  سوـ المتحر  صة للأطفاؿ وتأثير الر  القنوات الفضائية العربية المخص   ،ابػطيب ارشينظر:  1
 .19ص

 .20، صالمرجع نفسو ،ابػطيب ارشينظر:  2
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 كأساليبنا مناىجنا التٌعليمية فِ إعادة النظر اليوـ برتم علينا يشهدىا العالد الٌتي ابؽائلة، ابؼعلوماتية فالثورة

 كبدكف .التٌعليمية كمناىجنا نظمنا بتطوير إلاٌ  الية فِ عصر ابؼعلوماتخوؿ بفعالدٌ  بيكننا و لاكذلك لأنٌ  بوية،الترٌ 

 فِ شؤكف بشكل فعلي كنوعي ننخرط دكف أف مكاننا بوية، سنبقى نراكحالترٌ  كأكضاعنا التٌعليمية مناىجنا تطوير

كمتطلبات  مقتضيات العصر كاستيعاب شؤكف مع فاعلللتٌ  الكبرل بوابتنا ىو ابغديثة فالتٌعليم كابغضارة لعصرا

 من حتّ نتمكن تعليمنا، نوعية فِ مشركع اليوـ إلذ إحداث برولات نكوف ما أحوج كإننا ابغضارة ابغديثة،

على  الإنسانية ابغضارة بناء كالأمم الأخرل فِ عوبكمشاركة الشٌ  ابغضارم ر كالتقدـطوٌ التٌ  مستلزمات بكلٌ  الوفاء

 .كحرية﵂ كتسابؿا عدلا عملية أكثر أسس

  1مرحلة ما قبل المدرسة:.3

ة فِ حياة الطفل؛ فهي تتيح لو الفرصة مٌ امن ابؼراحل ابؽ (Preschool)تعد مرحلة ما قبل ابؼدرسة 

كضة ىو بذهيز بيئة فِ الرٌ  للتٌواصل، كمن أىم طرائق تكوين الاستعداد التٌواصللاكتساب العديد من مهارات 

معلمات معلٌمي ك فل كبسده بخبرات متنوعة مباشرة كغنً مباشرة، كإعداد شاطات يتفاعل معها الطٌ غنية بالنٌ 

 للنشاطات كابػبرات للؤطفاؿ.   مستخداـ اللٌغة العربية السليمة فِ أثناء تقدبيهلا وفمؤىل

يكاد بهمع معظم التربوينٌ على أبنية مرحلة ما قبل ابؼدرسة فِ بناء قدرات الطفل القرائية         

ناء ابذاىات إبهابية بكو ابؼدرسة، فِ ضوء ما يتلقاه من خبرات كبذارب، إذ ينظر بؽذه ابؼرحلة على كالكتابية، كب

أنا من أىم ابؼراحل التٌعليمية كأخصبها على الإطلبؽ؛ بؼا تتضمنو من عمليات عقلية كانفعالية كجسدية، بيثل 

بثقة كاقتدار، لكن ىذه ابؼرحلة ابغساسة من اكتسأّا الأساس القوم الذم ينطلق منو الطفل إلذ مراحل التٌعليم 

استعداد قرائي  تحياة الطفل تعتمد على ما لدل الأب كالأـ من معرفة كدراية بدا سيقدماف لطفلهما من مهارا

                               
ة حيث يتمتع فيها الطفل بحرية فهو يناـ تضم ىذه ابؼرحلة دكر ابغضانة كمدارس رياض الأطفاؿ، فابغضانة أقرب إلذ الأسر  1

كيستريح كيشعر بالسعادة كابؼرح بخلبؼ مدارس رياض الأطفاؿ فهي تضمن تربية السليمة للؤطفاؿ كتعمل على تنمية قدراتهم 
 العقلية كالبدنية كالثقٌافية.
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لاكتساب القدرة الكتابية كالقرائية؛ فأم خطأ فِ بفارسة الاستعداد فِ  -لاحقان -ككتابي كانفعالر بسهد الطريق 

 1بغساسة من حياة الطفل سيكوف لو نتائج سلبية على مسنًة الطفل القرائية كالكتابيةىذه ابؼرحلة ا

مرحلة ابغضانة كرياض الأطفاؿ، كمرحلة طفل ما قبل  »يطلق على ىذه ابؼرحلة عدة تسميات أشهرىا  

سنوات، كيتم فيها تشكيل أساسيات الشخصية كمسار  6-4ابؼدرسة، كمرحلة الطفل الدارج كإنا بستد من سن 

كابػلقي كالانفعالر كابعمالر كالركحي كابؼهارم.  بموىا ابعسمي كابغركي كالعقلي كالإدراكي كاللٌغوم كالاجتماعي

 2« .إجرائي فهي ابؼرحلة الٌتي تسبق التٌعليم الابتدائي كبتعريف 

 :طفل ما قبل المدرسة .1.3

الطفل الذم لد يدخل ابؼدرسة بعد، كيعتمد على أبويو، كالبيئة ا﵀يطة »   نسمٌي طفل ما قبل ابؼدرسة

بة بكلٌ يسر كسهولة، فِ تطوير قدراتو العقلية كابعسمية كالانفعالية ليتمكن من اكتساب مهارات القراءة كالكتا

 3«.دخوؿ ابؼدرسةكبستد ىذه الفترة منذ الولادة كحتّ سن 

 :أىمية لغة الطفل.2.3

بهب توظيف اللٌغة من خلبؿ مناشط الركضة ابؼتعددة كالٌتي من خلببؽا يتعلم الطفل كيكتسب ابؼهارات 

اللٌغوية اللبزمة لو، فيجب الاىتماـ بالأنشطة الٌتي تساعد على الاستماع كالتٌحدٌث ث القراءة كالكتابة، فعندما 

لأشياء فِ بؿيط اىتماماتو أم ربط الشيء يسمع الطفل أصوات ابغركؼ ابؼختلفة، ككذلك الكلمات ابػاصة با
                               

والكتابي والانفعالي لدى أطفاؿ ما قبل درجة ممارسة الآباء لمهارات الاستعداد القرائي ، بضود بؿمد العليماتينظر:  1
، 1، العدد 19ة، بؾلد ابؼملكة الاردنية ابؽاشمي -ابؼفرؽ  -، بؾلٌة ابؼنارة للبحوث كالدراسات، جامعة آؿ البيت المدرسة
 .106، ص2013

لدى أطفاؿ ما أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية بعض المهارات الل غوية  ،ىبو علي فرحات بؿمد 2
 .2010، بؾلٌة كليٌة التٌربية بالسويس، جامعة قناة السويس، العدد الثالش، جويلية قبل المدرسة

، درجة ممارسة الآباء لمهارات الاستعداد القرائي والكتابي والانفعالي لدى أطفاؿ ما قبل المدرسة ،بضود بؿمد العليمات 3
 .117ص
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ا﵀سوس برمزه أك لان، ث التدرج للؤشياء آّردة كربطها برمزىا فِ ضوء خصائص بمو طفل ىذه ابؼرحلة، كما أنو 

 من خلبؿ الأنشطة التمثيلية كالدراسية كالأنشطة ابغركية، كالأنشطة الفنية. 

اـ كالأمر كالنهي كتكوين بصلة بسيطة مناسبة لبعض يكتسب الطفل بعض الأساليب الكلبمية كالاستفه

ابؼواقف أك الصور ابؼرسومة. كعندما نقدـ للطفل الأنشطة ابؼختلفة فإنو يتفاعل كينفعل فيستمع للقصة كبواكؿ 

التعليق عليها ببعض الكلمات، كقد يشنً إلذ صورة بابغجرة كبواكؿ قراءة الكلمة الٌتي برتها، كبيسك بالقلم 

 قليد الاسم ابؼكتوب برت أم صورة يراىا.كبواكؿ ت

 :(kindergarten) روضة الأطفاؿ.3.3

تقوـ ركضة الاطفاؿ بصفتها إحدل مؤسسات آّتمع بدكر كبنً فِ التنشئة الاجتماعية السليمة، كتساىم 

ياة العصرية فِ تنمية البيئة بشتّ الطرؽ كالأساليب حيث تأثر ّٔا كتتأثر ّٔا، كتعد الطفل لتكييف ابؼتطلبات ابغ

ة، فخنً الاستثمارات قيمة ما يستثمر فِ الإنساف، كأطفاؿ البوـ يكالاسهاـ فِ تطويرىا كبرديثها على أسس علم

ىم ابؼوارد البشرية الٌتي ستحمل راية تطوير آّتمع فِ ابؼستقبل القريب. كإعدادىم لتحمل ىذه ابؼسؤكلية يتطلب 

مرحلة الرياض ليست ، الغد التكيف بؼتطلباتالٌتي بسكنهم من  بابؼهارة إعدادىم ّٓتمع متغنً كمتطور، كتزكيدىم

كميولو كابذاىاتو. كابؽدؼ كمهاراتو ىي مرحلة لتنمية الشاملة بغواس الطفل كقدراتو  بقدر ما مرحلة لتدريس

الشامل  النموالرئيسي للركضة ليس اكتساب ابؼعلومات، كغن كانت  للمعرفة   قيمتها ابغقيقية كوسيلة للتحقيق 

للطفل كإعداده كتهيئتو للمرحلة الابتدائية، مثل ىذا الإعداد لا بآتي عن طريق تزكيد الطفل بالكثنً من 

شامل كتنمية عقلية، كحسية كانفعاليو اجتماعية كبدنية للطفل، تنبو حواسو  نتيجة إعدادابؼعلومات، كإبما يأتي 

، كبفاٌ برات الاساسية فِ حدكد امكاناتو كاستعداداتو كمستول نضجوكتنمي قدراتو كمهاراتو ابؼختلفة. كتزكده بابػ

كالنضج كالتهيؤ. كالقدرة على  ، من حيث ابؼستول النموالأطفاؿة كاضحة بنٌ يفرد اىناؾ فركق أف كلا ش

ركنة نسب مرحلة بؼراعات ىذه الفركؽ بؼا تتميز بو بربؾها من ابؼأالتكيف بؼتطلبات البيئة، كتعتبر رياض الأطفاؿ 

حاجاتو الأساسية دكف إكراه أك إرىاؽ  إشباع ابغرية كمنطلبؽ كبفارسة نشاطو فِ مناخ من نطفل من الالبسكن ا
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كمن ابؼؤشرات ابؼهمة الٌتي بهب أف يؤخذ ّٔا فِ رياض الأطفاؿ ضركرة مراعات ، جسمي أك نفسي أك عقلي

ن لا يتلقى معلوماتو عن طريق التلقنٌ، كإبما العقلي للطفل، كالٌتي تقرر بأف الطفل فِ ىذه الس طبيعة النمو

ليها عن طريق ابؼمارسة العملية كابػبرة ابؼباشرة كالنشاط التلقائي، الذم يتيح للطفل أف بهرب بنفسو إيتوصل 

 كيكتسب ابؼفاىيم كيتوصل إلذ ابغقائق كالاستنتاجات كفقا للؤسلوب العلمي فِ التفكنً.

 الأساسي كرسالةن التٌعليم السٌ » وـ الأكؿ فِ حياتو، كليس من السادسة تنشئة الطفل كتربيتو تبدأ من الي

الركضة مكمٌلة لرسالة الأسرة، كفِ ىذا حرص على خلق التوافق بنٌ الأساليب التربوية الٌتي تتبعها الركضة 

قد أسهمت  كالأسرة، بأف بستد ابػدمات الٌتي تقدمها الرياض لتصل للؤسرة بالإضافة إلذ الأطفاؿ، فتكوف بذلك

الأسرة مع رياض الأطفاؿ فِ تنمية آّتمع، كبرقيق ابؼناخ التربوم السليم لبناء الشخصية ابؼتكاملة كابؼتوازنة 

 1للؤطفاؿ. 

 الاستعدادات الواجب إكسابها لطفل ما قبل المدرسة :.4.3

بهب أف ىو ابؼهارات كالقدرات الأساسية الٌتي  (:Reading readiness)الاستعداد القرائي 

يكتسبها الطفل فِ مرحلة ما قبل ابؼدرسة؛ لتسهل عملية تعلم القراءة عند دخوؿ ابؼدرسة لاحقان، كتشمل ىذه 

 ابؼهارات: التٌحدٌث، كالاستماع، كالتمييز السمعي، كالتمييز البصرم.

ىو ابؼهارات كالقدرات الأساسية الٌتي بهب أف  (:Written readiness)الاستعداد الكتابي 

سبها الطفل فِ مرحلة ما قبل ابؼدرسة؛ لتسهل عملية تعلم الكتابة عند دخوؿ ابؼدرسة لاحقان، كتشمل ىذه يكت

                               
، 2002، 01، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاىرة، مصر، طللقراءة برياض الأطفاؿتهيئة الط فل ،فهيم مصطفىينظر:  1
 .15،16ص
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ابؼهارات: تطور حركات العضلبت اليدكية الدقيقة، كالتناسق ما بنٌ اليد كالعنٌ، كمسك أدكات الكتابة، كأداء 

 1حركات الكتابة الأساسية.

بظة من السمات الشخصية الٌتي بهب أف بيتلكها  (:Passive readiness)الاستعداد الانفعالي 

طفل ما قبل ابؼدرسة؛ ليكوف قادران على الاستجابة الفعالة للمواقف القرائية كالكتابية، كيساعده على الإقباؿ على 

  2تعلم ىذه ابؼهارات، كبذؿ كلٌ ما بيلك من طاقة كحيوية للنجاح فِ تعلم ىذه ابؼهارات.

 :مية المهارات الل غوية لطفل ما قبل المدرسةأىمية تن.5.3

 :أىمية الاستماع بالنسبة للطفل ما قبل المدرسة.1.5.3
 تتمثٌل ىذه الأبنيٌة فِ:3

تنمية اللٌغة الشفوية كابؼهارات ابؼتعلقة ّٔا من القدرة على التعبنً كصياغة ابعمل الصحيحة كالنطق الصحيح  -

 كترتيب الأفكار كتنظيمها.

 الطفل على بسيز الأصوات كابغركؼ كالكلمات بسييزا صحيحا.تنمية قدرة  -

 إثراء حصيلة الطفل اللٌغوية بالعديد من الألفاظ كالأساليب كالعبارات ابعديدة، أك تصحيح ما ىو خطأ. -

 مساعدة الطفل على تنظيم أفكاره بصورة مرتبة كمتسلسلة. -

 مساعدة الطفل على التخيل. -

 ، كتدريبو على الاحتفاظ بابؼعلومات بؼدة أطوؿ.تنمية التفكنً النقدم لدل الطفل -

                               
درجة ممارسة الآباء لمهارات الاستعداد القرائي والكتابي والانفعالي لدى أطفاؿ ما قبل  ،بضود بؿمد العليمات 1

 .116، صالمدرسة
لمهارات الاستعداد القرائي والكتابي والانفعالي لدى أطفاؿ ما قبل درجة ممارسة الآباء  ،بضود بؿمد العليمات: ينظر 2

 117ص،  المدرسة
 01،دار الفكر، عمٌاف، الأردف، الطبعة تنمية المهارات الل غوية لطفل ما قبل المدرسة، ىدل بؿمود ناشف ينطر: 3
 .  60، ص2007،
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 زيادة مدة الانتباه لدل الطفل من خلبؿ التدرج فِ استماعو للموضوعات أك الأناشيد أك القصص. -

إف تنمية ابؼهارات ابؼتصلة بالاستماع ابعيد لا ينعكس فقط على بمو ابؼهارات اللٌغوية بصيعا، بل تظهر 

آثاره الإبهابية على فرص التعلم بشكلٌ عاـ فِ شتّ بؾلبت العلم الأكادبيية )أدبية كعلمية(، كفِ اكتساب 

ي مع البيئة ا﵀يطة، كالإفادة من كلٌ ما ينصت ابؼهارات العقلية كالاجتماعية كالإبداعية، من خلبؿ التفاعل الواع

 إليو الطفل كيدركو كيتجاكب معو. 

2.5.3 1  أىمية الت حد ث بالنسبة لطفل ما قبل المدرسة: تتمث ل ىذه الأىم ية في:.
 بمو ابؼفردات اللٌغوية الٌتي بوتاجها الطفل للتعبنً عن الأشياء كالأفعاؿ كالأحاسيس الٌتي يشعر ّٔا. -

 ليم للحركؼ.طق السٌ حيح للكلمات كالنٌ فظ الصٌ اللٌ  -

 سليمة غنً مبتورة كحسب قواعد اللٌغة.بصل التكلٌم فِ  -

 امع معنى الكلبـ.تيب الأفكار ليفهم السٌ ب مهارة تر اكتسا -

 مهارة الاتٌصاؿ بالآخرين.  -

 :بالنسبة لطفل ما قبل المدرسةالقراءة أىمية .3.5.3
 2 تتمثل فِ:

 على السلوكيات الإبهابية، عندما يتردد على ابؼكتبة.تدريب الطفل  -

 تدريب الطفل على كيفية التعامل مع الكتاب ابؼصور. -

 تنمية الإدراؾ السمعي كالبصرم لدل الطفل. -

 تنمية مهارة الاستماع )الإنصات( لدل الطفل. -

 اليومية فِ الركضة كابؼنزؿ. تنمية مهارة التٌحدٌث لدل الطفل؛ ّٔدؼ اكتساب حصيلة لغوية، تلي مطالبو -

                               
 .73، صالسابقالمرجع  ، ةتنمية المهارات الل غوية لطفل ما قبل المدرس ،ىدل بؿمود ناشف 1
 .100-99ص، تهيئة الطفل للقراءة برياض الأطفاؿ ،فهيم مصطفىينظر  2
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 تنمية مهارة الاكتشاؼ؛ كي يتعرؼ الطفل الأشياء كالنماذج ا﵀يطة بو. -

تنمية مهارة التفكنً، يهدؼ فهم الطفل ما بودث حولو، من خلبؿ التفاعل ابؼباشر مع ما يسمعو، أك  -

 يشاىده أك بهريو بنفسو.

طفل فهم معالش الألفاظ، الٌتي يسمعها أك يتحدث ّٔا فهما تنمية مهارة الفهم كالاستيعاب؛ لكي يستطيع ال -

 منطقيا. 

 دور الأسرة في تنمية مهارة الاستعداد لتعلم القراءة والكتابة.4.5.3
تعد البيئة ابؼنزلية ابػصبة بابؼواد القرائية كالكتابية، بيئة صابغة للبستعداد لتعلم مهارات القراءة كالكتابة، 

للقراءة كالكتابة فِ البيئة ابؼنزلية يعطي مؤشران كاضحان على بسكٌن الطفٌل من مهارات القراءة استعداد الأطفاؿ ك 

إذ أف ىناؾ ارتباطان كاضحان بنٌ قراءة الآباء للكتب فِ ابؼنزؿ، كبنٌ تطور مهارات النطق لدل  كالكتابة لاحقان،

ؾ الطفل بالكتاب فِ البيئة ابؼنزلية، بهعل الأطفاؿ، كتعلم مفاىيم الكتابة، كما بينت بعض الدراسات أف احتكا

 .الطفل يقبل على تعلم القراءة كالكتابة بسهولة كيسر مقارنة بغنًه

م الطفل، كضة؛ بؼا بؽا من تأثنً على تعلٌ كيز على قراءة القصص فِ ابؼنزؿ كالرٌ كلا بدٌ من ضركرة الترٌ       

كيز على بعض الكلمات الٌتي ترد فِ القصة، من حيث كخصوصان تعلم مهارات القراءة كالكتابة، من خلبؿ الترٌ 

توافر الكتب كآّلبت كالقصص فِ ابؼنزؿ، كإتاحتها للقراءة أماـ الأطفاؿ؛ يؤدم  فٌ أ ،كمافظ، كتعرٌؼ ابغركؼاللٌ 

 أكبر.  كفِ ابؼدرسة بودث ىذا الأمر بشكلإلذ إقباؿ الأطفاؿ على القراءة كالكتابة، 

عليم الأطفاؿ أسس رسم ابغركؼ فِ ابؼنزؿ؛ لاعتقاد الآباء أف الركضة ىي اىتماـ الآباء بت عدـ    

الكتابة بالتٌالر معظم ىؤلاء الأطفاؿ يدخلوف الركضات  ابؼسؤكلة عن إعداد الأطفاؿ فِ بؾاؿ مهارات القراءة ك

بمو ابؼستول  كلديهم ضعف كاضح فِ التهجئة، كمعرفة ابغركؼ، ككتابتها، ذلك أف الآباء يؤدكف دكران مهمان فِ

الأب كالأـ بنا ابؼعلٌم الأكؿ للطفل فِ عالد اللٌغة ابؼكتوبة، كبنا فالقرائي لأطفابؽم كتطوره، ليصبحوا قراٌء مهرة، 

ابؼصدر الثرم لتعليم الطفل، لذا كجب على الآباء أف يقرأكا لأطفابؽم فِ مرحلة ما قبل ابؼدرسة، كأف بورصوا على 
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كأف بورصوا على مناقشة القصص مع أطفابؽم، كأف يعلموا م القراءة، زمة لتعلٌ سس اللٌب ربظية الأ تعليمهم بصورة غنً

 1م القراءة فِ ابؼدرسة.جاح فِ تعلٌ م ابغركؼ كالكلمات تتسق مع النٌ أف تعلٌ 

م أطفابؽم فِ مرحلة ما قبل الآباء ىم بناة ابػطوات الأكلذ فِ التٌعليم، كىم ابؼسؤكلوف عن تعلٌ       

ذين بورصوف و من كسائل تساعد على اكتساب مهارات القراءة كالكتابة مستقبلبن، كالآباء الٌ نمو بدا يقدٌ ابؼدرسة 

م أطفابؽم بيكنهم أف بيارسوا العديد من الأنشطة الٌتي تسهم فِ اكتساب مهارات القراءة كالكتابة، مثل: على تعلٌ 

عب بابغركؼ ابؽجائية، كتصنيف ابغبوب، أك ابػرز ة، كاللٌ القصص القصنًة، كالألعاب اللٌغوية، كالألعاب الكتابيقراءة 

 لفزيوف التٌعليمية للؤطفاؿ.كغنً ذلك، كمشاىدة برامج التٌ 

م ابؼهارات القرائية تعلٌ  جاح الأكادبيي كابؼهني، كأفٌ أمران أساسيان لتحقيق النٌ  إفٌ معرفة القراءة كالكتابة يعدٌ  

ب اكتساب مهارات م، كفِ ذات الوقت يتطلٌ فشل فِ اكتساب التعلٌ ل من فرص الر يقلٌ كالكتابية فِ كقت مبكٌ 

غة وتي للٌ ظاـ الصٌ م النٌ م العديد من ابؼهارات، مثل تعلٌ القراءة كالكتابة، قبل دخوؿ الطفٌل إلذ ابؼدرسة، إلذ تعلٌ 

كالكتابي، كىذه ابؼهارات بيكن ظاـ القرائي م النٌ بدكرىا مهارات استعداد لتعلٌ  ظاـ ابؽجائي، كالٌتي تعدٌ الأـ، كالنٌ 

من خلبؿ أنشطة ابؼنزؿ التٌعليمية، لأف ىنالك علبقة ارتباطيو قوية جدان بنٌ الاستعداد للقراءة  -بسهولة -تعلمها

 م مهارات القراءة كالكتابة بعد دخوؿ ابؼدرسة.كالكتابة فِ ابؼنزؿ، كسرعة تعلٌ 

مهارتي القراءة كالكتابة بنا  ية؛ لأفٌ أمران فِ غاية الأبنٌ  إف العناية بإكساب الأطفاؿ مهارات الاستعداد يعدٌ 

ما من ظر عن مستواه التٌعليمي، إضافة إلذ أنٌ يا بغض النٌ ذم لا يتقنهما يعد أمٌ ة، كالٌ ابؼقياس ما بنٌ التٌعليم كالأميٌ 

                               

درجة ممارسة الآباء لمهارات الاستعداد القرائي والكتابي والانفعالي لدى أطفاؿ ما قبل  ،ينظر: بؿمد العليمات 1
، العدد 19بؾلد ابؼملكة الاردنية ابؽاشمية،  -ابؼفرؽ  -، جامعة آؿ البيت  بؾلٌة ابؼنارة للبحوث كالدراسات، المدرسة

 .109، 108، ص1،2013

 

 

http://repository.aabu.edu.jo/jspui/handle/123456789/273
http://repository.aabu.edu.jo/jspui/handle/123456789/508
http://repository.aabu.edu.jo/jspui/handle/123456789/508
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ء، إلذ إبهاد سوا مهارات التٌواصل، كخصوصان للؤطفاؿ؛ لذلك بهب أف يسعى الآباء كالباحثوف على حدٌ  أىمٌ 

 م مهارات القراءة كالكتابة.زمة لتعلٌ أفضل السبل لإكساب الأطفاؿ مهارات الاستعداد اللٌب 

صفوا ببعض ذين بورصوف على إعداد أطفابؽم لاكتساب مهارات القراءة كالكتابة بهب أف يتٌ كالآباء الٌ 

أطفابؽم، كىؤلاء الآباء يوصلوف  ية التٌعليم فِ نفوسفات ابغرص على غرس أبنٌ ىذه الصٌ  فات، كمن أىمٌ الصٌ 

ذم يرغبوف أف يصل إليو الأبناء، كبواكلوف أف يلفتوا انتباه لأبنائهم بطريقة أك بأخرل آمابؽم العريضة للمستول الٌ 

 م مهارات القراءة كالكتابة.جاح فِ ابؼدرسة، كما يسعى ىؤلاء الآباء إلذ بقاح أطفابؽم فِ تعلٌ ية النٌ أطفابؽم إلذ أبنٌ 

ذم يلعبو كر ابغاسم الٌ ظر للدٌ ية ابؼنزؿ فِ الاستعداد لاكتساب مهارات القراءة كالكتابة، كبالنٌ ر لأبنٌ بالنظ

بعوف ية؟ كىل يتٌ درجة يعي الآباء ىذه الأبنٌ  ذم يطرح نفسو: إلذ أمٌ ؤاؿ الٌ  أف السٌ الآباء فِ ىذا آّاؿ، إلٌا 

القليل من الآباء  إفٌ  ، نقوؿمهارات القراءة كالكتابةالوسائل العلمية الصحيحة فِ إعداد أطفابؽم لاكتساب 

كابؼعلٌمنٌ لديهم معرفة دقيقة عن كيفية بفارسة طرؽ الاستعداد لاكتساب مهارات القراءة كالكتابة، كعن تأثنًىا 

 1.حق فِ تنمية مهارات القراءة كالكتابة لدل الأطفاؿ فِ مراحل التٌعليم ابؼختلفةاللٌب 

لذ ابؼدرسة، كرياض الأطفاؿ، كىم بيتلكوف خبرات كاستعدادات بـتلفة؛ نتيجة الأطفاؿ يأتوف إ إفٌ 

كف بتعليم الأطفاؿ أللممارسات التٌعليمية ابؼختلفة، كتباين البيئات كذلك، كالغريب فِ الأمر أف ابؼعلٌمنٌ يبد

لهم لعقلي، كابعسمي يؤىٌ ضج امهارات القراءة كىم يفترضوف أف كلٌ طفل قد أتقن قدران كافيان من: ابؼفاىيم، كالنٌ 

م مهارات القراءة كالكتابة ابؼقصودة، كىذا بهعلنا فِ تعليمنا بؼهارات القراءة كالكتابة ننطلق من قاعدة للبدء بتعلٌ 

ظر إلذ ذم يلفت النٌ بصيع الأطفاؿ بيتلكوف خبرات الاستعداد ابؼطلوبة، كىذا مناؼو للواقع، الأمر الٌ  كاحدة أفٌ 

                               

درجة ممارسة الآباء لمهارات الاستعداد القرائي والكتابي والانفعالي لدى أطفاؿ ما قبل ينظر: بضود بؿمد العليمات: 1

 .113،112،111، صالمدرسة
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ل الفركؽ فِ د للآباء؛ بفا يقلٌ الاستعداد فِ ابؼنزؿ، كإلذ ضركرة خلق إطار تثقيفي موحٌ كيز على ضركرة الترٌ 

 الاستعداد بنٌ الأطفاؿ.

مو ابؼختلفة، كالعمل على ن جوانب النٌ إعداد الأطفاؿ فِ مرحلة ما قبل ابؼدرسة بهب أف يتضمٌ  إفٌ 

ي م ابغسٌ ابغركي فِ ىذه ابؼرحلة تذكيو خبرات التعلٌ مو ابغسي ر، فالنٌ كامل بينها، بؼا بينها من تأثنً كتأثٌ التٌ 

ابػبرات الأكلذ الٌتي يكتسبها الأطفاؿ  راسات تشنً إلذ أفٌ كابغركي، فابغواس ىي نافذة ابؼعرفة عند الأطفاؿ، فالدٌ 

لٌتي ىي أساس اؿ فِ ابغصيلة اللٌغوية افعٌ  ر بشكلات فِ البيئة ابؼنزلية يؤثٌ فِ مرحلة ما قبل ابؼدرسة، عن طريق ابؼثنً 

 فكنً، كأف بموٌ اكتساب مهارات القراءة كالكتابة، إضافة إلذ إسهامها فِ رفع ابؼستول العقلي، كالقدرة على التٌ 

لعقلي، كالانفعالر، يتحقق ه ابغسي، كاجوانب بموٌ  الطفل فِ مرحلة ما قبل ابؼدرسة على بكو من التكامل بنٌ

ت الٌتي تقدـ للؤطفاؿ فِ ىذه ابؼرحلة من قبل الآباء، كمن خلبؿ منظم، من خلبؿ تنظيم الأنشطة كابػبرا بشكل

عملية الاستعداد للقراءة كالكتابة ليس بؽا  لأفٌ ليتكامل مع أدكار الآباء لٌمنٌ ذم يوجو دكر ابؼعابؼنهج ابؼنظم الٌ 

فل بؽا تي بريط بالطٌ ركؼ الٌ نقطة بدء بؿددة، بل ىي عملية تدربهية تأخذ كلٌ مرحلة ما قبل ابؼدرسة، فالبيئة، كالظٌ 

من قبل  -شجيعة بابؼواد القرائية، كبهدكف التٌ ذين ينشأكف فِ بيئات غنيٌ اؿ فِ استعداده، فالأطفاؿ الٌ تأثنً فعٌ 

ذين ينشأكف فِ بيئات فقنًة عامل مع ىذه ابؼواد غالبان ما يكونوف أكثر استعدادان من نظرائهم الٌ على التٌ  -الآباء

 .بيةبابؼواد القرائية كالكتا

ف عن الآخر، فالاستعداد للقراءة فصل أم مكوٌ  نلا بيكعوامل الاستعداد متداخلة كمتشابكة،  إفٌ 

خصية الٌتي ينبغي أف بيتلكها الانفعالر بظة من بظات الشٌ  الاستقراركالكتابة يؤثر كيتأثر بابعانب الانفعالر لاف 

ان من فل الانفعالر عاملبن مهمٌ استعداد الطٌ  التٌعليمي، كيعدٌ الة للموقف فل ليكوف قادران على الاستجابة الفعٌ الطٌ 

 م القراءة أك الكتابة؛ بدا بومل من دافعية، كبدا لو من تأثنً فِ بؾاؿ الانتباه.جاح أك الإخفاؽ فِ تعلٌ عوامل النٌ 
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؛ الانفعالرر التوتٌ  قليل منذم بيكن أف بيارسو الآباء دكران حابظان فِ التٌ كيلعب الاستعداد القرائي كالكتابي الٌ 

لوين، كالأناشيد، كالألعاب اللٌغوية، كذلك القصص بدا تنطوم عليو من سم، كالتٌ كذلك بدا بوتويو من أنشطة، كالرٌ 

 .1الانفعالاتعبنً عن ب للتٌ س طيٌ نفٌ تفس، كىي مسلطة تهدم ثورة النٌ 

 الابتدائيةالمدرسة .4

 (The school)المدرسة .1.4

دريس، لبة كابؼعلٌمنٌ كإدارة ابؼدرسة كصفوؼ التٌ مل الطٌ بوية الٌتي تشترٌ السة ؤسٌ ابؼبناء أك اليقصد ّٔا 

كابؼلبعب كابؼختبرات كغنًىا، كما بويط ّٔا من سور يفصلها عن ابؼبالش آّاكرة، كابؼعنى ابغديث ىو أف لفظ 

جاء  2بأىدافو كنظمو ككسائلوظاـ التٌعليمي بأكملو مدرس، كىو ما يطلق على النٌ ابؼدرسة يشمل علبقة بعملية التٌ 

مات ابؼدرسة من طلبة كمعلمنٌ كإدارة مدرسية كصفوؼ تدريس كملبعب قليدم للمدرسة مقوٌ عريف التٌ فِ ىذا التٌ 

 .كبـتبرات كغنًىا، لتشمل حتّ سور كجدراف ابؼدرسة

نٌمو، إفٌ ابؼدرسة كسط بهمع بنٌ جيلنٌ، جيل راشد يسهر على التٌربية كتثقيف جيل آخر قي طور ال

بوتاج من ابػبرات ما يهيئو لبناء مستقبلو كتطوير أمتو، إف تبادؿ ابؼعارؼ بنٌ ىذين ابعيلنٌ يكوف خاضعا 

 3لضوابط اجتماعية كأخلبقية يوفرىا ابعو ابؼدرسي.

                               
درجة ممارسة الآباء لمهارات الاستعداد القرائي والكتابي والانفعالي لدى أطفاؿ ما قبل  ،بضود بؿمد العليمات :ينظر 1

 .109،110،111ص، المدرسة
 .18، ص2000، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، أخطػاء تربوية ،منصورم عبد ابغق 2
، 2001ابؼركز الوطني للوثائق التٌربوية، ابعزائر، سلسة قضايا الت ربية، ، الطفل بين الأسرة والمدرسة ،ملحقة سعيدةينظر:  3
 .33ص
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 فل بالمدرسةلاقة الط  .ع4.2

هنو التٌعليمية، راسة أف يغنً من كجالدٌ  فل عند بلوغو سنٌ إفٌ التٌمدرس كاجب اجتماعي، يفرض على الطٌ 

 فينطلق من مدرستو الأكلذ أم البيت إلذ مؤسسة تربوية أكثر تنظيما كأكثر تطورا.

ذم ينضج مع مراحل بمو الطفل، يولد أسرار كتساؤلات بذعلو لا يكتفي فسي كالعقلي الٌ النٌمو النٌ  إفٌ 

فلضماف مستقبل مزدىر بهب بدكتسباتو القبل ابؼدرسية، بفا يظهر حاجتو ابؼاسٌة إلذ قاموس كيشجع فضولو، 

البناء كالتخطيط ابعيد لو ضمن نطاؽ تعليمي توفره لو ابؼدرسة، فالعلبقة الٌتي بذمع ىذه الأخنًة بالطفل ىي 

تربيتو الصحيحة، تعليمو الناجح، أما الطفٌل  تعلٌمعلبقة مزدكجة، لأف ابؼدرسة بسثل ابؼنبع الذم يتلقى منو ابؼ

فيمثل ا﵀ور الذم كجدت من أجلو ابؼؤسسة، كموضوع دراسة بحوثها كبرنابؾها، إذف ابؼدرسة نتيجة حتمية لوجود 

ة بفارسة ص من أيٌ اشئ، كالتخلٌ كيف للجيل النٌ ىي مطالبة بالعمل ابؼستمر لتحقيق أعلى من التٌ لذا  1الطفل

فِ أثناء قيامو بدهمتو التٌعليمية داخل  .، كإذا كاف بقاح ابؼعلٌمتعلٌمنٌابؼ اب العلبقات بنٌ ابؼعلٌم كاضطر  إلذم تؤدٌ 

ابؼدرسة مرتبطة بعدٌة عوامل كما ذكرناه، فإفٌ الكثنً من بقاحو أك فشلو يعود إلذ أسلوب تعاملو مع تلبمذتو، 

كيز على نوع لتٌر فا عن بعض تصرفٌاتهم كسلوكهم، كتصرفٌاتو إزائهم، كدرجة قدرتو على حٌل ابؼشكلبت النٌابذة

، كإرساء العلبقة فيما بينهم تساىم فِ رفع مستول التٌحصيل الدٌراسي  تعلٌمنٌابؼ ابؼعلٌم ك العلبقة القائمة بنٌ

كالفعٌاؿ فِ لديهم، لأفٌ ابؼعلٌم ىومن بيتلك مقوٌمات التٌعلٌم كالإعداد للمستقبل، كتبقى ابؼدرسة ىي الفضاء ابؼؤثرٌ 

الاجتماعية فِ بـتلف أبعادىا ابؼعرفية، كابؼهاراتية، كابؼهنية، كالوجدانية للتٌعلٌم،  تعلٌمتكوين كتشكيل شخصية ابؼ

لذلك تعتبر ىذه العلبقات التٌواصلية بطريقة ناجعة إلٌا إذا كاف كلٌ فرد متواصل مع ذاتو قادرا على الابلراط 

بأدائو، فهو أماـ مشكلٌة، كلابدٌ أف  تعلٌمنٌابؼا شعر ابؼعلٌم بعدـ اىتماـ كالتٌواصل داخل ابعماعة، لذلك إذ

؟...الخ. كعليو حينها أف بدركسهم؟ ىل ىذا يرجع لأسلوبي؟ طريقتي تعلٌموفابؼيتساءؿ حينها: بؼاذا لا يهتمٌ 

                               
، 2001، ابؼركز الوطني للوثائق التٌربوية، ابعزائر، الأسرة والمدرسة، سلسة قضايا الت ربية الطفل بين ،ملحقة سعيدةينظر :  1
 .35-34ص
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تبقى مهمٌة ابؼعلٌم  يدرؾ بأف ىذه ابؼشكلٌة الدٌراسية قد تضعو أماـ موقف غامض لا بهد لو تفسنًا بؿدٌدا؟ لذلك

 1الأساسية ىي البحث عن أسباب ابؼشكلٌة كإبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة بؽا.

 الوسائل الت عليمية ودورىا في تنمية الت واصل الل غوي.3.4

باستخداـ  ، مرىوف بنسبة كبنًةفِ بؾاؿ تعليم اللٌغة العربية كتعلمها إفٌ بقاح العملية التٌعليمية التعلمية

 التٌعليمية ابؼناسبة كالفعالة.الوسيلة 

  (Educational means)الت عليمية مفهوـ الوسيلة 1.3.4
ىا ما يتقرٌب بو إلذ الغنً. كالوسيلة التٌعليمية ىي بصيع ابؼواد كالأدكات كالبرامج كالآلات اوسيلة معنال

مو لاكتساب كابؼتعلٌم فِ تعلٌ  وابؼعلٌم فِ تعليميفظية الٌتي استخدمها ات كابؼواقف التٌعليمية كاللٌغة اللٌ عدٌ بؼكالأجهزة كا

م ل برقيق الأىداؼ التٌعليمية ابؼرغوب فيها كمن أجل الوصوؿ إلذ تعلٌ جابػبرات التٌعليمية فِ بصيع بؾالاتها، من أ

واس  بدجموعها تعتمد التٌعليم عن طريق ابغ فهي التٌعليمية للغة العربية كثنًة. ائلوسالإف   2أكثر فاعلية ككفاية.

ماع اك كالقراءة كلٌ منها بشكلٌ منفرد أك بؾتمع. إلا أف تعدد ىذه الوسائل كلٌها بالعمل أك ابؼشاىدة اك السٌ 

لدل تار أجودىا بحيث يتناسب مع ابؼوقف التٌعليمي كثنً الرغبة بىأنواعها بوتاج إلذ ابؼعلٌم النابو الذم  كاختلبؼ

على إدراؾ معنى ما يتعلمو لينعكس بشكلٌ أعماؿ خنًة ترفع من  درةكالقعنده التشويق للمتابعة  كبىلق ابؼتعلٌم

 مستول بؾتمعو كبرقق الأىداؼ السامية من التعلم.

كما نعلم أفٌ العملية التٌعليمية التعلٌمية لا تقوـ إؿٌ بوجود ثلبثة أقطاب رئيسية متمثلة فِ: ابؼعلٌم كابؼتعلٌم 

ابؼساعدة ابؼتمثلة فِ الوسائل التٌعليمية الٌتي أساسا على الكتاب ابؼدرسي كابؼادٌة التٌعليمية بالإضافة إلذ الوسائل 

 الذم بدكره الأثر الفعاؿ فِ تنمية التٌواصل اللٌغوم:

                               
 .91،  صمشكلات الت واصل الل غوي، ميساء أبضد أبو شنبينظر:  1

2
كحدة التطوير بإدارة ، الرياض: ابؼراجعة العلمية كالفنية الوسائل الت عليمية )حقيقية تدريبية( ،عبد العزيز بن زيد ابو تيلي 

 .7ق، ص.  1420التدريب التٌربوم،
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 الل غوي عند المتعل م الرصيد تنميةدور الكتاب المدرسي في .2.3.4
إذ  التٌعليميةابؼادة  بوتوممن كونو  بويةالترٌ  العمليةفِ  (school book) الكتاب ابؼدرسي يةأبنٌ تظهر  

 كتنمية معارفهم لتحصيل تعلٌموفابؼ إليو بلجأ، إذ التٌعليميةالأىداؼ  برقيقزمة فِ الوسائل اللٌب  من أىمٌ  يعتبر

 1 يلي:بقد ما  يهايؤدٌ الأدكار الٌتي  بنٌكمن  اللٌغويةقدراتهم 

 .عبنًالتٌ كؽ كبصاؿ على سلبمة الذٌ  يعتمدذم الٌ  ليمالسٌ  عبنًالتٌ من  تعلٌمابؼ بسكنٌ -

الألفاظ  بنٌبط الرٌ  عملية على، تدريبهم كخصوصا لديهمة ابؼلبحظة قوٌ  كتربية تعلٌمنٌابؼطق لدل جهاز النٌ  تقوية -

 ظ.بؽذه الألفا حيحالصٌ طق كمدلولاتها كالنٌ 

 معنٌ.ىذه الألفاظ لتكوف ذات معنى  كتركيبالأفكار بألفاظ بؿددة مفهومة،  صياغةعلى  تعلٌمنٌابؼ تشجيع -

 .أفراد آّتمع بنٌخاطب كلغة التٌ  القوميةكىي اللٌغة  العربيةركح الاعتزاز باللٌغة تنمية  -

 .خاطبساعدىم على حسن القراءة كالكتابة كالتٌ يبفا  تعلٌمنٌابؼلدل  فظيةكاللٌ  اللٌغويةركة الثٌ  تنمية -

 سليمة.كبلغة  حربةكمشاعرىم بكلٌ  أحاسيسهمعلى  التعبنًعلى  تعلٌمنٌابؼ تشجيع -

قدرات  ينميناجحا،  سليمامن استعماؿ اللٌغة استعمالا  تعلٌمابؼ بدكنخلبؿ ىذا فالكتاب ابؼدرسي  كمن

 كالتعبنًالشفوم،  التعبنًللطفل مثل  اللٌغويةابؼهارات ينمي للحركؼ، كما  السليمكالنطق  الصحيحةعلى القراءة 

  الخ ...الكتابي، مثل القصص كالرسائل

 العربية، كالاعتماد على اللٌغة داجيٌ القدرة على الاستماع كفهم الكلبـ فهما  تعلٌمابؼبإكساب يقوـ كما 

 ي ّٔا.حلٌ إدراؾ قيم الإسلبـ كالتٌ ك  ،ريفةالشٌ  بويةالنٌ نة كالسٌ  الكرلصبغفظ القرآف 

يتو فيما أبنٌ بليغ كتكمن بادؿ، التأثنً كالتٌ التٌ  :الكتاب ابؼدرسي يسعى إلذ برقيق ثلبثة أىداؼ كما أفٌ 

 2يلي:

                               
 .50، 48، 29، 28، د.ط، دار ابؼعرفة ابعامعية، ص طرؽ تدريس الل غة العربيةكريا إبراىيم، ينظر: ز 1

2
 .151ـ، دار ابػلدكنية للنشر كالتوزيع، ابعزائر، ص2009ق 1430، 1، طفي قضايا الت ربية ،صالح بلعيد ينظر: 
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 خلبؿ مراحل بسدرسو. تعلٌميلبزـ ابؼ -

 بودد للمدرسنٌ ما ينبغي تدريسو. -

 .كالعقلية كالوجدانية يراعي البعد الزمالش للشخصية ابؼتعلٌم كالبعد ابؼكالش للمتعلم كيراعي شركط التعلم ابغسية -

 يهتم بالكيف من أجل الضبط ابؼعرفِ. -

 لكونو أداة عمل كتفاعل يالتدريس عمليةكمن أىم الوسائل فِ  أساسيةأداة  يبقىإذف الكتاب ابؼدرسي 

 .ابؼعلٌم كابؼتعلٌم فِ نفس الوقت بنٌ

، الصٌ بورة، الرٌ السٌ : كمن الوسائل  الٌتي  ورةس كثنًا كسيلة الصٌ ورة كغنً ذلك حيث يستخدـ ابؼدرٌ سوـ

يها اللٌغة من خصائص لا بيكن أف تلبٌ ز بو أصبحت تشكلٌ كسيطا مهما فِ التٌعليم ابغديث، كذلك بؼا تتميٌ 

  فظية.اللٌ 

  (Educational image)مفهوـ الص ورة الت عليمية .3.3.4
ورة البلبغية كاللٌغوية ز عن الصٌ ورة ابؼرئية ىي بسثيل بؿسوس كمشخص عن العالد، كتتميٌ من ابؼعلوـ أف الصٌ   

كالسٌينمائي كأيقونات بامتياز، يتداخل فيها الدٌاؿ كابؼدلوؿ ذات الطاٌقة التٌخييلية آّرٌدة، بطابعها ابؼرئي كالبصرم 

كابؼرجع لتشكيل الصٌورة العلبمة، كيعني ىذا أف الصٌورة ابؼرئية ىي صورة حسٌية بزاطب العنٌ أكثر بفا بزاطب 

طة كالضوء ابغواس الأخرل، كترتبط ىذه بالشٌكل كاللٌوف كابػط كالظٌلبؿ كالنٌقط كابؽيئة كابغاؿ كالانطباع كاللٌق

 كالصٌباغة...الخ

كمن حيث الدٌلالة السٌيميائية، فالصٌورة تكوف أكثر تعبنًا كتوضيحا من الكلمات اللٌغوية، كمن ثٌ فصورة 

كاحدة خنً من ألف كلمة، لذلك تلتجئ العلوـ كابؼعارؼ ككسائل الإعلبـ إلذ توظيف الصٌورة فِ عملية الأداء 

 كالتٌبليغ كالتٌواصل كنقل ابػبر.
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كيضاؼ إلذ ىذا أفٌ الصٌورة قد تبني عدٌة علبقات، مثل: علبقة ابؼطابقة كعلبقة ابؼماثلة كعلبقة الإحالة 

علبقة التٌرميز كعلبقة السٌيميائية كعلبقة التٌضمنٌ كعلبقة التٌعينٌ كغنًىا من كعلبقة الإبواء ك كعلبقة الأيقنة 

 لر كالتٌواصلي.العلبقات الأخرل الٌتي بردٌد من خلبؿ السٌياؽ التٌداك 

أما الصٌورة التٌربوية فهي صورة ىادفة كمفيدة تستخدـ فِ بؾاؿ التٌربية كالتٌعليم ، كبالضٌبط فِ الفصل 

التٌعلمية ، كماىية  -الدٌراسي، كبالتٌالر تتحوٌؿ ىذه الصٌورة إلذ صورة ديداكتكية أك ما يسمٌى بالصٌورة التٌعليمية

كأداة بيداغوجية ىامٌة، تساعد ابؼتعلٌم كابؼدرٌس معا على التٌبليغ كالإفهاـ  ىذه الصٌورة أنٌا كسيلة توضيحية، 

كالتٌوضيح، كتفسنً ما غمض من الدٌرس، كتباين جزئياتو كتفاصيلو ابؼعقٌدة بشكلٌ بؿسوس كمشخٌص، خاصٌة أفٌ 

الدٌرس، كتسهيلو، كتلخيصو،  ابؼتعلٌم لا بيكنو فهم آّرٌدات كثنًا، لذا تقوـ الصٌورة التٌربوية بدكر ىاـ فِ تبسيط

كتبياف خطواتو ابؼقطعية بصورة ديداكتكية ميسٌرة راسخة فِ العقل أك الذىن ك الأكيد أف الصٌورة التربوية تؤدٌم 

 1نفس ما تؤديو الوسائل الديداكتكية من كظائف بيداغوجية كتعليمية كنفسية كاجتماعية كتثقيفية كإعلبمية.

 :وظائف الصورة التربوية

 صٌةتعليمية أثناء ح–تعلمية ض أغرالتحقيق  الصٌورة ستعماؿتتمثل فِ ا :ة التربوية والديداكتيكيةفالوظي   -

  .(ابؼقطع النهائي -ابؼقطع التكويني -ابؼقطع التمهيدم) سيةعبر بـتلف مقاطعها التدري سر الدٌ 

اتها دلالات رمزية ة، برمل فِ طيٌ دالٌ  علبمة باعتبارىا التربوية الصٌورة ستعماؿى فِ اتتجلٌ  السيميائية:ة الوظيف -

  .ضمينيةموحية كت

 ضيحو،كتو  شرحوك  سمنهجية لبناء إجرائية أك أداة الدر  سطةأك كا كسيلة صورةتعد ال :ة الأداتيةالوظيف -

  .صريالغويا كب سنًهكتف

                               
، ابؼغرب، 2014، جانفي58، بؾلٌة علوـ التٌربية، العددالصورة الت ربوية في الكتاب المدرسي المغربي، بصيل بضداكمينظر:  1
 .54ص
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عن  ستكشافهاالٌتي بيكن ا سوعيةكابؼو  الذاتية ضاياعن بؾموعة من ابؼعالش كالق صٌورةتعبر ال :عبيريةة الت  الوظيف -

  .الدٌراسية ابغصٌة إباٌف صٌورةطريق ال

ي إبهابا كسلبا، كإثارة انتباىو ابؼعرفِ كالوجدالش على ابؼتلقٌ  التٌأثنً بوية إلذالترٌ  صٌورةال سعىت :ة التأثيريةالوظيف -

 .ابغركي سيكابغ

 عن حقائق معينة ذاتية تعبٌر  كمرجعية، موسوعية كثيقة صٌورةتتمثل ىذه الوظيفة فِ كوف ال ة المرجعية:فالوظي -

  .سوعيةأك مو 

ية كابعمالية، كأف بأبعادىا الفنٌ  شكيلية،ة الفنوف التٌ فِ مادٌ  صٌةالتربوية، خاصٌورة تتميز ال :ة الجماليةالوظيف -

  .بذريدية صورة أك تكعيبية صورةأك  انطباعية صورةأك  سريالية صورةكاقعية أك  صورةتكوف 

الذم يعبر عنو أك  ضوعكمرئي لو علبقة بساثلية مع ابؼو  صرمأيقوف ب صٌورةال كيعني ىذا أفٌ  :ة الأيقونيةالوظيف -

  .شخصوبيثلو أك ي

 سافمتنوعة، تعبر عن كعي الإن كثقافية ضاريةاتها بضولات حبوية فِ طيٌ الترٌ  صٌورةبرمل ال :ة الثقافيةالوظيف -

  .قني كالعلمي كالأدبي كالفنيالتٌ  كتطوره ثقافتو كمستول قيمو سسلبا أك إبهابا، كتعك

، تعلٌمي بجذب انتباه ابؼابؼلقي كابؼتعلٌم ابؼتلقٌ  سعلى عملية التٌواصل بنٌ ابؼدر  صٌورةال ظبراف :الحفاظيةة الوظيف -

كتوظيف خيالو اتي، م الذٌ على التعلٌ  شجيعوإدماجيا ككفائيا، كت ستفزازهكإثارتو ذىنيا ككجدانيا كحركيا، كا

 1.الإبداعي

بالإضافة إلذ ذلك بهب على ابؼدرسة أف توفٌر للمتعلمنٌ بيئة تواصلية من خلبؿ النٌشاطات ابؼختلفة 

 ابؼتمثلٌة فِ الإذاعة ابؼدرسية كآّلٌة ابؼدرسية كالأناشيد ابؼدرسية كابؼسرح.

                               
 .53،52، صالصورة الت ربوية في الكتاب المدرسي المغربي ، بصيل بضداكمينظر:  1
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 (School radio)الإذاعة المدرسية .4.4

تعدٌ الإذاعة ابؼدرسية نشاطا مدرسيا بالغ الأبنيٌة، إذ برتلٌ مكانا باركا داخل ابؼدرسة، كتهدؼ إلذ بلورة    

، كمساعدتو على التكٌيف مع آّتمع ابؼدرسي، كإكسابو ابؼهارات ابؼختلفة، كعلبج بعض تعلٌمشخصية ابؼ

جل، التردٌد، أك عدـ الانتماء، كتهمل الإذاعة ابؼدرسية  كاقعا برت تأثنًىا، مثل ابػ تعلٌمالسٌلبيات الٌتي قد يكوف ابؼ

 1كذلك على استغلبؿ كقت الفراغ الٌر يوفٌر بؽم فرصا حقيقية لاكتساب بعض ابؽوايات.

قاـ بعض الدٌارسنٌ كالباحثنٌ من علماء التربية  حيث كسيلة فنية للفهم كالاستيعابتعنبر الإذاعة ابؼدرسية 

يم ببحوث عديدة كدراسات عملية، كجدكا أنو من بنٌ أسباب كعوامل تسرب كعلم النفس كرجالات التٌعل

يشعركف من  تعلٌموفابؼىؤلاء  كىركّٔم من ابؼدرسة، كنفورىم منها، كتغيبهم عنها يرجع فِ أساسو إلذ أف تعلٌمنٌابؼ

دكا فِ ابؼدرسة بؾالا كالصعوبة كالركتينية، إذ لد به يق، كابعفاؼآمة كابؼلل كالضٌ خلبؿ العملية التٌعليمية بالسٌ 

 2.سا بؼمارسة ما بييلوف إليو من مهارات كىوايات كأنشطة بـتلفةلإشباع ميوبؽم كرغباتهم كمتنفٌ 

 :أىمية الإذاعة المدرسية.1.4.4
عامة إحدل كسائل الاتٌصاؿ اللفظي الٌتي تعتمد على نغمات الصوت، -بصفة-الإذاعة ابؼدرسية  تعدٌ   

 .تعلٌمنٌابؼد أساليبها فِ نقل ابػبر، كابؼعلومة؛ من أجل تثبيتها فِ أذىاف كالتنوع فِ برابؾها، كتعدٌ 

بابؼهارات ابؼطلوبة بغياتو، مثل مهارة القراءة،  تعلٌمنٌابؼذم يزكد شاط الأبرز فِ ابؼدرسة، الٌ كما أنا النٌ 

كمواجهة ابعمهور، دريب على الإلقاء، كتعمل على كشف ابؼيوؿ، كابؼواىب، كالعمل على صقلها عن طريق التٌ 

ذاعة ابؼدرسية على علبج بعض ابؼشكلبت  قدرة الإعداد البرامج كتقدبيها، ككذلك تتبنٌٌ إلبقة اللٌغوية، ك كالطٌ 

 د أف معابعة ابؼشاكل: من ابؼؤكٌ بقولوده ليب ؛ مثل الانطواء، أك ابػجل، كىذا ما أكٌ  تعلٌمنٌابؼفسية لدل النٌ 

                               
في تنمية مهارات الات صاؿ الل غوي لدى واقع استخداـ الإعلاـ المدرسي  ،عدناف بن بؿمد علي بن حسن الأبضدمينظر:  1

ق، 1431ناىج كطرؽ التٌدريس،، بحث مكمل للحصوؿ على درجة ابؼاجستنً فِ ابؼتلاميذ المرحلة الابتدائية بالمدينة المنورة
 .16ص

 .23وزيع، القاىرة، دكف سنة نشر، صشر كالتٌ ، دار الثقٌافة للنٌ الإعلاـ الت ربوي ،ينظر: علي حسن مصطفى 2
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إذا شاركوا فِ إعداد البرامج، بفا بوقق  فِ الإذاعة ابؼدرسية لا تكتمل إلاٌ  لبب عن طريق مشاركتهمفسية للطٌ النٌ 

بأف يعودكا رسائلهم بأنفسهم  متعلٌمنٌماح للة أف السٌ فسية خاصٌ بوية، كالنٌ بؽم أيضا بؾموعة من الأىداؼ الترٌ 

ة، كللئذاعة ابػاصٌ  سهم على تقدلص أنفسهم لأشخاص آخرين، داخل بيئتهمبىدـ ىدفا تربويا عاما، قوامهم بسرٌ 

ابؼستمعنٌ؛ فهي برقق  تعلٌمنٌابؼابؼذيعنٌ، كبعضها الآخر متعلق ب تعلٌمنٌابؼية بفيزات كثنًة، بعضها متعلق بابؼدرس

قة فِ أنفسهم، ا تقوم شخصياتهم، كتغرس الثٌ ابؼذيعنٌ أنٌ  متعلٌمنٌلا برققو لأىدافا تربوية، كثقافية كثنًة، فممٌ 

عبنً من دىم حسن الإلقاء، كابعرأة فيو، كالقدرة على التٌ بهم، كإتقاف لغتهم، كما تعوٌ ّٔم على ضبط أساليكتدرٌ 

ا تعينهم على إدراؾ الأفكار الأساسية، كالفرعية للموضوعات ابؼستمعنٌ أنٌ  متعلٌمنٌللقو خلبلو، كبفا برقٌ 

 1تو  .الفهم كدقٌ قد كسرعة حليل، كالنٌ ابؼطركحة فِ البرنامج الإذاعي، كتكسبهم القدرة على التٌ 

 أىداؼ الإذاعة المدرسية .2.4.4
 2 تتمثل أىدافها فيما يلي:

 .كالتعبنً التفكنً، فِ السرعة على تعودىم أنا كما اللفظية، كغنً اللفظية، تعلٌمنٌابؼ مهارات تنمية  -

 .اللٌغويةكالعمل على زيادة ثركتهم  كإبداعاتهم، ، تعلٌمنٌابؼ مواىب صقل -

على حسن الإلقاء، كذلك عن طريق بفارسات تدريبهم ابعيدة، كما بذعلهم أقدر على التعبنً،  تعلٌمنٌابؼ تشجيع -

 .أحاسيسهم كتنمية أفكارىم، تطوير على كتعمل ابؼتنوعة، للسياقات ابؼناسبة اللٌغويةكاختيار الألفاظ 

 .إبهابيبشكل -البيئة- كابػارجي، -ابؼدرسة-الداخلي بؾتمعهم أحداث مع تعلٌمنٌابؼ تفاعل تعزيز -

الصحية، كالنفسية لديهم؛ لدكر النشاط فِ تغنً سلوؾ  ابؼشكلبت بعض كمعابعة ، تعلٌمنٌابؼ قدرات تنمية -

، كتنمية قدراتهم ابؼختلفة، كمعابعة الانطوائية، كالأنانية، كتعويدىم على الطاعة، كإذكاء ركح التنافس تعلٌمنٌابؼ

                               
واقع استخداـ الإعلاـ المدرسي في تنمية مهارات الات صاؿ الل غوي لدى  ،دناف بن بؿمد علي بن حسن الأبضدمعينظر:  1

 .18-17، صتلاميذ المرحلة الابتدائية بالمدينة المنورة
 .18ص. المرجع نفسو،  ،دناف بن بؿمد علي بن حسن الأبضدمعينظر:  2
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إحداثها كتضيف  إلذتغنًات ّٔدؼ الإعلبـ ابؼدرسي  كلٌهاـ، ك الشريف مع الآخرين، كصقل الشخصية بوجو عا

 الإدارة العامة للتعليم.

 .الصحيحة القراءة كيفية على تعلٌمنٌابؼ تعويد -

 .ابؼتنوعة الثقافية كالبرامج ا﵀لية للؤخبار ابعيد الاستماع بكو تعلٌمنٌابؼ اىتماـ إثارة -

مثيل لإبراز مواىب الأطفاؿ ابؼختلفة فِ ابػطابة كالتٌ دؼ الإذاعة ابؼدرسية إلذ أف تكوف بؾالا كما ته

إلذ الأخلبؽ ابغميدة،  تعلٌمنٌابؼ وككتابة الإنشاء كالتعبنً كالقراءة بطريقة سليمة، كىي تقوـ بدكر ابؼعلٌم فِ توجي

تعمل أنا  كما.كالنقد التذكؽا تهدؼ إلذ تنمية خياؿ الأطفاؿ كتوسيع مداركهم كبسنحهم القدرة على كما أنٌ 

ة أكقات فراغهم بدا يعود عليهم بالنفع كالفائدة، كتساعد الإذاعة ابؼدرسية على إكساب الأطفاؿ عدٌ  على سدٌ 

ركة اللٌغوية، كتعويدىم على السرعة فِ التفكنً كالتعبنً، كعلى مهارات، من بينها تنمية مهارة القراءة، كزيادة الثٌ 

  1د، كصقل مواىبهم كإبداعاتهمنهم من اكتساب مهارة الاستماع ابعيٌ كٌ الإذاعة بس الاستنتاج كإبداء الرأم، كما أفٌ 

ة، ية خاصٌ لها أف تنفرد بأبنٌ ذم يؤىٌ فل الٌ بوم كالتٌعليمي للطٌ لقد تعرضنا إلذ الإذاعة كبفيزاتها كدكرىا الترٌ 

الإعلبمية الٌتي أثبتت بقاعتها فِ بية توجيو اىتمامهم إلذ ىذه الوسيلة قطاع الترٌ   على ابؼسؤكلنٌ فِيتعنٌٌ  وحيث أنٌ 

 تعلٌم، كتساعد ابؼتعلٌمذم يلقيو على ابؼابؼعلٌم كوسيلة توضيحية لدرسو الٌ  فهي واءعلى السٌ  تعلٌممساعدة ابؼعلٌم كابؼ

 .على حسن الاستيعاب كالفهم

التكنولوجيات ابغديثة  و مع ظهورتفرض نفسها، بحيث أنٌ  باتت-أم الإذاعة–ىذه الوسيلة  إفٌ  

رس تؤتي أكلٌها، قليدية فِ إلقاء الدٌ رؽ التٌ الارتباط ّٔذه الوسائل، كلد تعد الطٌ  للبتصاؿ، أصبح الطفل مرتبطا أشدٌ 

 ا.الاستماع إليه بٌ بوبلغة يفهمها ك  تعلٌمركرم بـاطبة ابؼبؽذا أصبح من الضٌ 

، كاف من  متعلٌمنٌللد ابعيٌ حصيل تصل إلذ التٌ  ابغاصلة فِ العالد، كحتٌّ  طوراتتواكب ابؼدرسة التٌ  كحتٌّ 

نة التحضنًية، كبزصيص راسية بداية من السٌ نوات الدٌ ة الاستماع الإذاعي فِ ابؼدرسة لكلٌ السٌ الأفضل إدراج مادٌ 

                               
 .91، نوفمبر، ص05، بؾلٌة التٌربية، العدد لنشاط الإعلامي بالمدارسمن أجل تدعيم ا ،ينظر: بؿمد الشاذلر 1
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مادة تربوية تساعدىم على فهم  هم، كيضمٌ إلذ برنامج يناسب سنٌ  تعلٌموفابؼد بؽا، بحيث يستمع كقت بؿدٌ 

ابؼدرسة  تعلٌميمف من البرامج، فريق متكوٌ  ل بإنتاج كإعداد كتقدلص ىذهكيتكفٌ  راسي،ركس ابؼدرجة فِ ابؼقرر الدٌ الدٌ 

هة للؤطفاؿ كلابأس أف يكوف نوا من إجراء تكوين إعلبمي فيما بىص البرامج ابؼوجٌ كيشرؼ عليهم أساتذة بسكٌ 

إعداد برامج تتناسب كخصائص  بوم حتّ يتمٌ فس الترٌ فِ علم النٌ  نٌن بـتصٌ فريق العمل فِ ىذه الإذاعة، يتضمٌ 

يكرـ  ص بؼادة الاستماع الإذاعي امتحاف بهرل فِ آخر كلٌ فصل، على أفكبىصٌ .هبـتلف مراحل بموٌ  الطفل فِ

 .ابؼشاركوف فِ الإذاعة ابؼدرسية آخر السنة تعلٌموفابؼ

 :(School Journal)المجل ة المدرسية .5.4

تصدرىا بعض ابؼدارس فِ ناية كلٌ عاـ كبروم على أخبار ابؼدرسة كابؼعلٌمنٌ  الٌتي درسةابؼ كىي بؾلة   

بفا يرفع من ركحهم ابؼعنوية كبهعلهم  تعلٌمنٌابؼ، كيشارؾ فيها مدير ابؼؤسسة كابؼعلٌموف كبعض  تعلٌمنٌابؼكنشاط 

 1الفخر ّٔا.ي لديهم شعور الانتماء كالاعتزاز بكو ابؼدرسة ك م أسرة كاحدة كىي تنمٌ يشعركف بأنٌ 

عرية لة فِ تعابنًىم كبؿاكلاتهم الشٌ ة ابؼدرسية بؾالا رحبا للمتعلمنٌ لنشر منتجاتهم الأدبية كابؼتمثٌ بر آّلٌ تتع

 ثرية كتثنً بينهم ركح التنٌافس بفا يساعدىم على اكتساب ابؼهارات اللٌغوية قراءة ككتابة كبظاعا بردٌثا.كالنٌ 

 (School chants)دور الأناشيد المدرسية .6.4

عادة ما يستخدـ الإنساف اللٌغة للتعبنً عن ذاتو كحاجاتو كرغباتو، كما يستخدمها أداة للبتصاؿ مع 

الآخرين كالتفاعل معهم فِ ابؼواقف اليومية، بالإضافة إلذ أنا نتاج للعمليات العقلية لديو، ككذلك الشيء عينو 

غم، كسريعا ما بوفظو، فينمي شخصيتو، كيكوف من خلبلو مثلو ابؼن كلبـللطفل، إلذ أف الطفل بطبيعتو مياؿ لل

العليا، كرصيده اللٌغوم، كيبعث فيو النشاط كالسركر، كمن ىذا ابؼنطق أصبحت الأناشيد كا﵀فوظات من 

الٌتي  ابؼرحلة الابتدائية، بعدٌىا لونا من ألواف أدب الأطفاؿ ابؼشوقة تعلٌميبؼالأنشطة ابؼقررة فِ كتب اللٌغة العربية 

                               
 .75، صمشكلات الت واصل الل غوي ،ميساء أبضد أبو شنبينظر:  1
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يفضٌلها الطفٌل كلكونا نشاط لو دكره ابؽاـ فِ إبقاح  العملية التٌعليمية كذلك بؼا تتضمٌنو من عناصر معرفية، كقيم 

خلقية كتربوية كتنمية للمهارات اللٌغوية، خاصة مهارتي الاستماع كالتٌعبنً .حيث إفٌ لنشاط الأناشيد كا﵀فوظات 

يستمع للؤنشودة بشكلٌ جيٌد كيستمتع ّٔا، كما  تعلٌمبؼوسيقي بهعل ابؼعلبقة بابؼوسيقى كاللٌحن، فابعرس ا

تساعده على النٌطق ابعيٌد، كإخراج الأصوات من بـارجها، كتنمية الكفاية اللٌغوية بصورة مشوٌقة لديو، كما أنٌا 

لٌغة الفصحى، فهي إذف من تزكٌده بلغة مشوٌقة لديو، كما أنٌا تزكٌده بلغة سليمة ترقٌي أسلوبو، كاستعمالو ابعيٌد ل

الأنشطة ابغيوية الٌتي تدعم ملكة ابؼتعلٌم، كتطلق عناف ملكة التعبنً لديو، كطلبقة اللٌساف، كىي كسيلة من كسائل 

التٌعلٌم فِ التٌربية ابغديثة ذلك أفٌ الكثنً من القضايا ابؼتعلٌقة باللٌغة خاصٌة ابعرس الصٌوتي، كالنٌبر كالتٌنغيم، 

 بؼتمفصل للجمل كالعبارات لا يدرؾ إلٌا من خلبؿ الأناشيد كا﵀فوظات كذلك بواسطة الإنشاد.كالتٌفكيك  ا

 (:School theater)المسرح المدرسي .7.4

بؾموعة النشاط ابؼسرحي بابؼدارس، كالٌتي تقدـ فيها فرقة ابؼدرسة أعمالا مسرحية »  يعرؼ ابؼسرح ابؼدرسي بأنوٌ

 1«.كأساتذتهم كأكلياء أمورىم برت إشراؼ مدرببعمهور يتكوف من زملبئهم 

تتبلور فكرتو فِ اعتماد ابؼسرح كسيلة تعليمية استنادا إلذ ابؼادة التٌعليمية ابؼوجودة فِ ابؼقرر الدراسي إذ 

كابؼواد ابؼقررة إلذ  جاىل بعض ابؼنيق برو يابؼسرح كوسيلة تعليمية عػن طر  ـىو استخدا»يقوؿ كماؿ الدين حسنٌ 

 فة عامة،فسها فِ العملية التربوية بصػنرحية توظيف ابػبرات ابؼس ؿلبكذلك من خ يطة،سرحية بسم ؿاأعم

من الركائز الٌتي تفسر حضارة الإنساف منذ  كركيزةبؼسرح ظاىرة ثقافية سامية ا2. «فة خاصة كالعملية التٌعليمية بصػ

. من خلبؿ التقمص ابؼباشر لأحداث كقعت أك ابتدعت من ابػياؿ كجسدانشأتو إلذ الآف كآلة متحركة ركحا 

كابؼسرح ىو شكلٌ من أشكاؿ التٌواصل الإنسالش ابؼباشر يتطرؽ فِ موضوعو على العديد من بماذج إنسانية 

تتواصل كبنية مشتركة كمع آّتمع بثقافتو مستعملب فِ ذلك الكلمة، كىذا ما يساعد الطفل على تنمية مهاراتو 

                               
 .27، ص 1988، القاىرة، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب،مسرح الطفل ،بؿمد حامد أبو ابػنً 1
 .31، ص2005، 1، القاىرة، الدار ابؼصرية اللبنانية، طوالتطبيقالمسرح الت عليمي المصطلح  ،كماؿ الدين حسنٌ  2
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واصلية ابؼتمثلة فِ الاستماع كابغديث، ىذا بالإضافة إلذ ما تتصف بو لغة ابؼسرح كحواره بجماليات أدبية، كلٌ التٌ 

زمة لتحقيق التٌواصل ي ابؼهارات اللٌغوية اللٌب يكسب ابؼتلقٌ  ادىذا بهعل من النٌص فِ العرض ابؼسرحي كسيطا جيٌ 

 ابؼنشود.  

 :(School library)المكتبة المدرسية .8.4

، كتهدؼ إلذ عبارة عن بؾموعة من مصادر للمعلومات ابؼختارة ابؼطبوعة كابؼرئية كفق بمط معنٌٌ ابؼكتبة    

ص بعلم ابؼكتبات كابؼعلومات برقيق أىداؼ مدرسية الٌتي توجد فيها، كيشرؼ عليها كيديرىا شخص متخصٌ 

كىي تشكل كلٌ ما بوفظ فيها من يدعى أمنٌ ابؼكتبة. كابؼكتبة ىي بؾاؿ النشاط الشخصي لكسب ابؼعرفة، 

 تعلٌمابؼطبوعات كابؼصورات كابػرائط، كغنً ذلك بفا يساعد على برقيق رسالتها...فهي ابؼكاف الذم يرتاح فيو ابؼ

 1.ف بدا للقسم من ضوابط كدرجات كبقاح كرسوبمن أجواء الضبط العاـ كالنظاـ داخل الصٌ 

 :ية المكتبة المدرسيةأىم  .1.8.4

بة ابؼدرسية أبنية كبنًة فِ كقتنا ابغاضر لأنا تعتبر كسيلة من كسائل التربية ابؼعاصرة، كتستمد طبيعة للمكت       

كجودىا كأىدافها ككظائفها من ابؼدرسة ذاتها، فتعمل بؼساعدتها على برقيق أىدافها التربوية، فابؼكتبة ابؼدرسية 

بوية ابغديثة، كبؽا دكر فِ اكتشاؼ كصقل مواىب أداة فعالة كفاعلة تعمل على برقيق أىداؼ الابذاىات التر 

بابػبرات، كابؼهارات ابؼتنوعة الٌتي تساعده  تعلٌمنٌابؼكتنميتها. بالإضافة إلذ أف ابؼكتبة ابؼدرسية تقوـ بتزكيد  تعلٌمابؼ

أنواع  من أىمٌ على ابؼزيد من البحث كابؼطالعة كالقراءة بدا يتماشى مع ميولو كرغباتو، كبفا بهعل ابؼكتبة ابؼدرسية 

ف استخدامو للؤنواع يتوقٌ  فل فِ بداية حياتو، كمن ثٌ أكٌؿ ابؼكتبات الٌتي يتعامل معها الطٌ »ا: ابؼكتبات لأنٌ 

الأخرل من ابؼكتبات على بقاحو أك عدـ بقاحو فِ استخداـ ابؼكتبة ابؼدرسة كالاستفادة منها تربويا كثقافيا 

                               

1
 .29،ص2014، عماف )الأردف(، 1، دار ضفاء للنشر كالتوزيع، طالمكتبة المدرسية ودورىا التربوي ،مي شبرينظر:  
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راسية إذ تكوف ىذه ابؼناىج أكثر فاعلية، إذ بهب فِ دعم ابؼناىج الدٌ فابؼكتبة ابؼدرسية تساعد  1«.كاجتماعيا

التنسيق بلن ابؼعلٌم، كأخصٌائي ابؼكتبة لتحديد مصادر التعلٌم ابؼطبوعة كغنً ابؼطبوعة الٌتي تدعم ىذه ابؼناىج، 

تدريسو أك النٌشاط التٌربوم كترجع أبنيٌة ابؼكتبة تربويا بالنٌسبة للمعلٌم أنٌا تساند ابؼنهج الدراسي الٌذم يقوـ ب»

   2«. تعلٌمنٌابؼالٌذم يشرؼ عليو، كبالتٌالر يتحسٌن ابؼعلٌم كيكوف قادرا على توثيق ابؼعلومات إلذ 

 وظائف المكتبة المدرسية :.2.8.4
 3 تتمثل كظائفها فِ:

 الدراسية.توفنً ابؼواد ابؼدرسية ابؼختلفة الٌتي من شأنا دعم كخدمة ابؼنهج كابؼقررات  -

كابؼعلٌمنٌ عن طريق التنوع فِ مصادر ابؼعلومات كابؼعرفة الٌتي بزدـ جوانب  متعلٌمنٌللتوفنً ابؼعلومات ابؼتنوعة  -

 معرفية ككجدانية كاجتماعية، كبدا يتفق مع ابؼثل كالقيم كالتقاليد الٌتي يعيشها آّتمع.

الوصوؿ إليها لتكوف دافع قويا فِ إقراء القراءة كتزكيد جعل ابؼواد ابؼكتبية ابؼتنوعة سهلة التناكؿ، كتسهيل  -

 بابػبرة كالتجربة. تعلٌمنٌابؼ

 تعلٌمنٌابؼعلى استخداـ ابؼكتبة كبؿتوياتها إكساب  تعلٌمنٌابؼالإرشاد القرائي كإنعاش عادة القراءة كتدريب  -

 ابؼهارات كابؼعلومات ابؼختلفة.

ة من ابؼعلومات كمصادرىا ابؼختلفة لرفع قدراتهم ابؼوضوعية كتنمية تلبية احتياجات ابؼعلٌمنٌ كإدارة ابؼدرس -

 ابؼهارات التربوية الٌتي تساعدىم على القياـ بعملية تعلمية فاعلة مثمرة.

خلق جو من ابؼتعة كالراحة داخل ابؼكتبة كالٌتي تساعدىم على القراءة ابؼتأملة أك ابػبرة العميقة، كتهدؼ  -

 . تعلٌمنٌابؼداـ الكتب كابؼواد الأخرل من قبل ابؼكتبة إلذ تأكيد استخ

                               
، دمشق)سوريا(، 1ط، دار قتيبة للطباعة كالنشر كالتوزيع، دراسة حديثة في علم المكتبات والمعلومات ،مفتاح بؿمد دياب 1

 .69ظ، ص2004
، 02، دار الفكر العربي للنٌشر، طالإعداد المهني والت ربوي والأخلاقي لأخصائي المكتبات المدرسية ،فهيم مصطفى 2

 . 49، ص2010القاىرة، 
 .74، صدراسة حديثة في علم المكتبات والمعلومات ،مفتاح بؿمد دياب 3
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 (:Quranic School)المدرسة القرآنية .5

 التنشئةؿ خلب من الاجتماعية شء للحياةالنٌ ل تأىي ابؼسلم ّٔدؼ آّتمع ينشئها اجتماعية مؤسسة ىي 

 كتعليم القرآف برفيظ بدكر ساسأ تقوما ملحقات مسجد كلٌ  فِ حيث توجد كمبادئو الإسلبـ بقيم ابؼنضبطة

 مؤسسات فِ ابؼعموؿ ّٔا بويةالترٌ  القواعد عنربظي كبعيدا  منهج بدكف فيها التٌعليم كيتمٌ  كالكتابة القراءة مبادئ

 كىي ابؼسجد، إماـ من كتوجيو بدساعدة عليو القائمنٌ على اجتهادات فيها التٌعليم ، كيقوـ1التٌعليم التحضنًم

 .البلبد أبكاء بصيع فِ كالأحياءكالقرل  ابؼدف كلٌ  عبر منتشرة

 :في تنمية المهارات الل غوية الاستماع والكلاـ والقراءة والكتابةثر القرآف الكريم أ.1.5

كالقراءة  الاستماع كالكلبـ-مهارتها-من ابعدير ذكره أف للقرآف الكرلص أثر كبنً فِ تنمية كتطوير فنوف اللٌغة العربية

، كلذلك سيتم التطرؽ إلذ أثر القرآف الكرلص فِ تنمية كلٌ مهارة من ىذه ابؼهارات على حدة أما فِ ىذا كالكتابة

ابؼوضع سنبنٌ تأثنً القرآف الكرلص فِ ىذه ابؼهارات اللٌغوية كتنميتو بؽا، كبعبارة أخرل الفائدة الٌتي تعود على 

 الناحية الل غوية.لكرلص شفهيا ككتابيا كذلك من ابؼستمعنٌ كالقارئنٌ كابؼستشهدين بالاقتباس من القرآف ا

 تأثير القرآف الكريم على مهارة الاستماع.1.1.5
إف الاستماع ابعيد للقرآف الكرلص بهعل ابؼتعلٌم مستمعا جيدا يعي كينتقي الأمور كالقضايا الٌتي يستمع  

من  إليها كالٌتي تعود إليو بالفائدة، يصبح بذلك متعلما ماىرا فِ الاستماع فتنمو لديو ىذه ابؼهارة شيئا فشيئا.

نطقا سليما، كبالتالر  و للؤصوات من بـارجهابهعل نطق خلبؿ إنصاتو للحركؼ ابؼنطوقة بطريقة سليمة مم

فيكتسب بذلك فصاحة اللٌ  الكلمات كالعبارات بصورة دقيقة كسليمة؛ ، لكوف القرآف الكرلص فصيحا توساف كقوٌ ٌِ

فتعلو  رأيو ، يستشهد كيبرىن كيثبت ّٔاالٌتيلديو أنقى الكلمات كالآيات  بززٌف بليغا قوبيا، بالإضافة إلذ ذلك

                               
  .2000جواف  10، بتاريخ 2305. 2.3.0تعليمة رقم: ،كزارة التٌربية الوطنية : ينظر 1
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كيرقى مستواه الفكرم كلاسيما الأخلبقي، كبذلك يظهر عليو أثرٌ القرآف الكرلص عند  اللٌغويةو تامنزلتو، كتنمو مهار 

 1م.التعلٌ كمصدر التٌعليم ك القرآف الكرلص ىو أساس ف كإنصاتو إليو، استماعو

 تأثير القرآف الكريم على مهارة الكلاـ:.2.1.5
نطقو للؤصوات )الكلمات كالعبارات(  ابؼنطوقة بطريقة سليمة بفا بهعلمن خلبؿ إنصاتو للحركؼ ك  

 يصبح من بـارجها نطقا سليما، فيكتسب بذلك فصاحة اللساف كقوتو، لكوف القرآف الكرلص فصيحا بليغا قوبيا.

 شأف ابؼتعلٌملغويا من خلبؿ اقتباسو من القرآف الكرلص كاستشهاده بآياتو الكربية يتعلٌم يرفع من را ماى ابؼتعلٌم

بهعل لغتو كيوظفٌها ممٌ و يستعمل بعض ابؼصطلحات القرآنية كلبمفهو أثناء  و بوفظيتعلٌم  القرآف الكرلص  ذمال

جده يستدؿ كيبرىن كيناقش كيثبت رأيو فتا﵁ تعإلذ،  كلبـألا كىو   كلبـكونو اعتمد فيها على أبلغ كأفصح    راقية

كيتواصل   بكلمات عربية بسيطة كبنٌ من ينتقي ألفاظا من القرآف الكرلصم انطلبقا من آياتو فشتاف بنٌ من يتكلٌ 

كونو ينهل من ابؼتكلٌمنٌ  من  ما ماىرا متميٌزا عن غنًهّٔا كبواجج ّٔا، فهذا يرفع مستواه اللٌغوم بل كبهعلو متكلٌ 

 2.رصيده كبـزكنو اللٌغوم الكبنً

 تأثير القرآف الكريم على مهارة القراءة.3.1.5
يتعلٌق ّٔذه ابؼهارة فإف ابؼتعلٌم يصبح ماىرا فِ تلبكة القرآف الكرلص كحفظو لآياتو فهو يقرأ قراءة سليمة كفيما  

خالية من الأخطاء اللٌغوية يراعي بذلك علبمات الوقف كيعرؼ أساليب ابعمل كما يفهم معانيها كما برتويو من 

كالفضل فِ ذلك يرجع إلذ  بـرجو الصٌحيحأفكار كيتعرٌؼ على الرٌموز كالأصوات، كما ينط كلٌ صوت من 

تعوٌده على تلبكة كقراءة القرآف الكرلص فهو يتعلٌم منو مواضع ابؼدٌ كالإخفاء كالوقف كمواطن النبر كالتنغيم فالقرآف 

 3الكرلص بهعل الطفل قارئا متميٌزا عن غنًه.

                               
أطركحة دكتوراه،  -المدرسة القرآنية أنموذجا -أثر القرآف الكريم في تنمية المهارات الل غوية ،ينظر: رحاب شرموطي 1

 .34ص.، ابعزائر01جامعة أبضد بن بلة، كىراف .2018-2019

 .35، ص المرجع نفسو ينظر: رحاب شرموطي 2
 .35ص،  -المدرسة القرآنية أنموذجا -أثر القرآف الكريم في تنمية المهارات الل غوية ،ينظر: رحاب شرموطي 3
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 تأثير القرآف الكريم على مهارة الكتابة .4.1.5
قراءة كالاستماع كونو كثنً ال  يٌدا يكتب بلغة راقية لأنوٌ يعتمد فِ كتاباتو على القرآف الكرلص،يصبح ابؼتعلٌم كاتبا ج

لو، بفاٌ بهعلو يستشهد منو كيوظٌف آياتو كيثبت ّٔا رأيو كذلك باستعمالو لألفاظ القرآف الفصيحة كالٌتي تبلغ 

  .1كأسلوبا راقيا فِ التعبنً القمة فِ ركعة البلبغة كالتصوير كبذلك يكتسب ابؼتعلٌم ملكة لغوية

 

                               
 .35، ص المرجع نفسو ينظر: ينظر: رحاب شرموطي 1
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 ةػانيميدة ػدراس الث اني الجيل مناىج

 

 إجراءات البحث ابؼيدالش -1
 كصف الاستبياف -2
 كبرليلها قراءة البيانات -3
 أسئلة مفتوحة -4
 الاستبياف لنتائج برلي -5
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 :( Second generation curricula)مناىج الجيل الث اني .1

ابؼوسم ن طبيق ابتداء مز التٌ ر، كالٌتي دخلت حيٌ تعتمد على ابؼقاربة بالكفاءات كلكن بشكلٌ متطوٌ ىي مناىج 

 . 2016/2017الدٌراسي 

جاءت ىذه ابؼناىج لتعالج الثغٌرات كأكجو القصور الٌتي اكتشفت فِ ابؼناىج السٌابقة، كتعزيز ابؼقاربة بالكفاءات  

 .كمنهج لإعداد البرامج كتنظيم التٌعلٌمات

 الث اني الجيل مناىج وضع دواعي.1.1

 ابؼنهجيليل ة كالدٌ وجيهي كابؼرجعية العامٌ ىيكلٌية( القانوف التٌ  فلسفية، اعتماد مرجعيات )قانونية،» -

 .سقية لتحقيق الانسجاـ العمودم كالأفقياعتماد ابؼقاربة النٌ -

 .إدراج القيم كابؼواقف كالكفاءات العرضية -

 .فِ بناء ابؼناىج الاستراتيجيةيتها رح، كبرديد أبنٌ دية بالشٌ ضبط ابؼفاىيم القاع  -

 .دة بعميع ابؼواد مع استعماؿ نفس ابؼصطلحاتابؽيكلٌة ابؼوحٌ  -

 ن ابؼتعلٌم من بناء معارفو ضمن العملدارة الاستراتيجيات الٌتي بسكٌ اعتماد البنيوية الاجتماعية الٌتي تضع فِ الصٌ  -

 .شاركيلتٌ ا

 1«. ابؼناىج مراعاة بؼبدأ ابغداثةإعادة كتابة  -

 الثاٌلش ابعيل مناىج تطبيق شركط

 ابؼمارسة البيداغوجية -

 تكوين الأساتذة -

                               
ابعزائر، ، ابؼلتقى الوطني لسلك التفتيش بثانوية ابضد زبانة، مناىج الجيل الث اني من التصميم إلى التنفيذ، عبد﵁ أكصيف 1

 .4، ص2015
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 اختيار الطرٌائق - 

 التحكٌم فِ الوسائل كحسن استغلببؽا - 

 :سة لمناىج الجيل الث انيالمبادئ المؤس  .2.1

مة فِ من العناصر ابؼنظٌ  ّٓموعة بنية منسجمةىو الذم  ابؼنهاج التٌعليمي،» يعتمد ابعيل الثالش على بؾموعة على

ركرة الاعتماد على منطق يربط منهج يقتضي بالضٌ  أمٌ  كإعداددة بوضوح، كامل ا﵀دٌ نسق تربطها علبقات التٌ 

ابؼعتمدة لتجسيدىا، كربطها كذلك بالإمكانات البشرية  الأىداؼ ابؼقصودة بالوضعيات كابؼضامنٌ كالأساليب

 .ة، كبقدرات ابؼتعلٌم ككفاءات ابؼعلٌمّٓنٌدية اكابؼادٌ  قنيةكالتٌ 

 :كيعتمد بناء ابؼنهج على احتراـ ابؼبادئ الآتية

نوات قصد الانسجاـ حسب الأطوار كالسٌ  الٌذم يقتضي بناء ابؼناىج حسب ابؼراحل التٌعليمية ثٌ مولية: الش   -

 .العمودم

سات التٌربوية على نات ابؼناىج، كتكوين كتنظيم ابؼؤسٌ يهدؼ إلذ توضيح العلبقات بنٌ بـتلف مكوٌ الانسجاـ:  -

 .كجو ابػصوص

فسية النٌ  تعلٌمنٌابؼكفل كعلى ابػصوص ظركؼ كالتٌ  الإبقازالٌتي بسكن من تكييف ظركؼ مبدأ الملائمة:   -

 .كالبيداغوجية

 .الإبقازكيف مع ظركؼ أم قابلية التٌ : الإنجازقابلية   -

 قة فِ صياغة البرامج بععلو أداة سهلة الاستعماؿ.كالوضوح كالدٌ  الٌذم يستلزـ البساطة: المقروئية  -

 .وافق بنٌ الأىداؼ التٌكوينية للمناىج كابغاجات التٌربويةعي إلذ برقيق التٌ أم السٌ الوجاىة:  -

 1 «.قولص: أم احتواء معاينً قابلة للقياسقابلية التٌ  -

                               
 05، ص2016،مناىج مرحلة الت عليم الابتدائي ،كزارة التٌربية الوطنية 1
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ارة ابٌزذت مبدأ ابؼقاربة الشٌاملة مرتكزا لاستغلبؿ ابؼوضوع مناىج ابعيل الثاٌلش الٌتي اعتمدتها الوز »كبقد كذلك أفٌ: 

معركؼ فِ علم التٌربية بابؼنهج  كىو-الواحد فِ أنشطة بـتلفة كمتنوٌعة مع ابغفاظ على خصوصية كلٌ نشاط

كتدفع بابؼتعلٌم إلذ التٌعود على ترتيب الأفكار كالتٌحليل كالاستنتاج، كاكتساب ىذه الكفاءات فِ  -التٌكاملي

الأنشطة التٌعليمية بطريقة بزدـ ابؼتعلٌم فِ حلبتو ابؼستقبلية، كتسمح بإدماجو فِ ابغياة ابؼدرسية، كالاجتماعية، 

 :1« و فِ ملمح التٌخرجٌ بؼتعلٌمي ابؼرحلة الابتدائية كيتجسٌد ذلك كلٌ 

 2:وسنوات الت عليم الابتدائي أطوار ملمح الت خر ج من

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                               
، جامعة تلمساف، منشورات قراءة في المضامين الل غوية لمناىج الجيل الث اني لمرحلة الت عليم المتوس ط ،بؿمد الدكيس 1

 .18، ص2017كحدة البحث تلمساف، الإصدار ابػامس،
 .38، 37، ص2016، ابعزائر، مناىج مرحلة الت عليم الابتدائي ،لوطنية، اللجنة الوطنيةه للمناىجالتٌربية اكزارة  2
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ملمح الت خر ج  

 من مرحلة

 الت عليم الابتدائي

ملمح الت خر ج 

 3من الطور 

 الابتدائي

 2ملمح الت خر ج الطور 

 الابتدائي

 

 1ملمح الت خر ج الطور 

 الابتدائي

 1الس نة  2الس نة  3الس نة  4الس نة  5الس نة 

    
    
    
    
    
    
  

ملة
لشا
ءة ا
كفا
ال

 

فِ نايةه مرحلة 

الابتدائين  التٌعلٌم

 تعلٌمتهواصل ابؼ

مشافهة ككتابة 

كيقهرأ  بلغة سليمهة،

قراءة معبٌرة 

نصوصا  مسترسلة

 مركٌبة كبـتلفة

الابماط، تتكوٌف 

كثلبثنٌ  من مائة

 إلذ مائة كبطسنٌه 

كلمة، مشكولة 

 جزئياه، فههمها

كينهتجها كتابة فِ 

تواصليةه  كضعياهت

 .دالٌة

يتواصل مشافهة 

بلغة سليمة  ككتابة

 كيقرأ نصوصا

مركبة يغلب عليها 

التفسنًم  النٌمطاف

كابغجاجي، 

من مائة  تتكوٌف

كثلبثنٌه إلذ مائة 

كبطسنٌه كلمة، 

جزئيا  مشكولة

 قراءة سليمة،

كيفهمها، 

 كينتجها كتابة فِ

 كضعيات 

 

يتواصل 

 مشافهة ككتابة

بلغة سليمة 

نصوصا،  كيقرأ

 يغلب عليها

النٌمط الوصفي 

تتكوٌف من 

مائة إلذ مائة 

كلمة  كثلبثنٌ

أغلبها 

مشكولة، قراءة 

سليمة 

 كيفهمها،

كينتجها كتابة 

 كضعيات  فِ

يتواصل مشافهة 

 ككتابة

بلغة سليمة 

 كيقرأ نصوصا

 يغلب عليها 

 النٌمط السردم

تتكوٌف من 

 بشاننٌ إلذ مائة

كلمة أغلبها 

 مشكولة، قراءة

سليمة 

كيفهمها، 

كتابة  كينتجها

  فِ كضعيات

يتواص 

مشافهة 

 ككتابة

بلغة سليمة 

 كيقرأ نصوصا

بسيطة، 

يغلب عليها 

 النٌمط

التوجيهي 

تتكوٌف من 

إلذ  أربعنٌه 

تٌنٌه كلمة س

 مشكولة

شكلٌب تامٌا 

  قراءة سليمة،

يتواصل 

مشافهة 

 ككتابة

بلغة سليمة 

 كيقرأ نصوصا

بسيطة، 

يغلب عليها 

النٌمط 

ابغوارم 

تتكوٌف من 

 عشر إلذ

عشرين كلمة 

مشكولة 

 تامٌا  شكلٌب 
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  تواصلية دالة.

 .تواصلية دالة

 

 .تواصلية دالة

 

كينتجها  

كتابة فِ 

 كضعيات

 .تواصلية دالة

قراءة سليمة، 

 كينتجها

كتابة فِ 

كضعيات 

 دالة. تواصلية

ات
فاء
الك

 
مية
ختا
ال

 

يفهم خطابات 

ابماط  منطوقة من

بـتلفة كيتجاكب 

 معها.

يفهم خطابات 

 منطوقة يغلب

عليها النٌمطاف 

 التفسنًم

كابغجاجي 

 .كيتجاكب معها

يفهم خطابات 

 منطوقة يغلب

عليها النٌمط 

الوصفي 

كيتجاكب 

 .معها

يفهم خطابات 

 منطوقة يغلب

عليها السردم 

كيتجاكب 

 .معها

يفهم 

خطابات 

 منطوقة يغلب

عليها النٌمط 

التوجيهي 

كيتجاكب 

 .معها

يفهم 

خطابات 

منطوقة 

عليها  يغلب

النٌمط 

ابغوارم 

كيتجاكب 

 .معها

يعبٌر مشافهة 

 بدختلف

الابماط، انطلبقا 

 من

سندات متنوعة 

يعبٌر عن رأيو، 

 كيوضٌح

كجهة نظره 

كيعمٌمها انطلبقا 

من سندات 

يصف شيئا 

 انطلبقا من

سندات متنوعة 

كضعيات  فِ

 .تواصلية دالة

يسرد حدثا 

 انطلبقا من

سندات متنوعة 

كضعيات  فِ

 تواصلية دالة

يقدـ 

توجيهات 

انطلبقا من 

سندات 

 متنوعة فِ

بواكر، 

كيناقش 

 موضوعات

 بـتلفة

انطلبقا من 
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 فِ

كضعيات تواصلية 

 .دالة

 متنوعة فِ

كضعيات تواصلية 

 دالة

كضعيات 

 .تواصلية دالة

سندات 

 ة فِمتنوع

كضعيات 

 تواصلية دالة.

 يقرأ نصوصا مركبة

بـتلفة الابماط 

 مشكولة

جزئيا، تتكوٌف من 

 مائة

كثلبثنٌه إلذ مائة 

 كبطسنٌه 

كلمة، قراءة 

 سليمة

 .كيفهمها

يقرأ نصوصا مركبة 

 يغلب

عليها النٌمطاف 

 التفسنًم

كابغجاجي، 

 تتكوٌف من مائة

كثلبثنٌه إلذ مائة 

 كبطسنٌه كلمة

 مشكولة جزئيا

 قراءة سليمة

 .كيفهما

يقرأ نصوصا 

 يغلب عليها

النٌمط الوصفي 

من  تتكوٌف

مائة إلذ مائة 

كلمة  كثلبثنٌه 

أغلبها 

قراءة  مشكولة،

سليمة 

 .كيفهمها

يقرأ نصوصا 

 يغلب عليها

النٌمط السردم 

من  تتكوٌف

بشاننٌ إلذ مائة 

أغلبها  كلمة

 مشكولة، قراءة

سليمة 

 .كيفهمها

يقرأ نصوصا 

بسيطة، 

 عليها يغلب

النٌمط 

التوجيهي 

من  تتكوٌف

أربعنٌه إلذ 

 ستٌنٌه كلمة

مشكولة 

شكلٌب تامٌا 

سليمة  قراءة

 .كيفهمها

يقرأ نصوصا 

بسيطة، 

 يغلب عليها

النٌمط 

ابغوارم 

من  تتكوٌف

عشرة إلذ 

 عشرين كلمة

مشكولة 

شكلٌب تامٌا 

سليمة  قراءة

 .كيفهمها

ينتج كتابة نصوصا 

 متنوعة

الابماط من بشانية 

عشرة أسطر  إلذ

ينتج كتابة 

 نصوصا من

بشانية إلذ عشرة 

أسطر يغلب 

ينتج كتابة 

 نصوصا من

ستة إلذ بشانية 

ينتج كتابة 

 نصوصا من

إلذ ستة  أربعة

يغلب  أسطر

ينتج كتابة 

 من ست إلذ

بشالش بصل 

ينتج كتابة 

من أربع إلذ 

بصل  ست

يغلب عليها 
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 فِ كضعيات

 .تواصلية دالة

 عليها النٌمطاف

التفسنًم 

كابغجاجي فِ 

كضعيات تواصلية 

 دالة

 أسطر

يغلب عليها 

 النٌمطاف

الوصفي فِ 

 كضعيات

 .تواصلية دالة

عليها النٌمط 

فِ  السردم

كضعيات 

 تواصلية دالة.

 يغلب عليها

النٌمط 

 التوجيهي فِ

كضعيات 

 .تواصلية دالة

النٌمط 

ابغوارم فِ 

 كضعيات

 تواصلية دالة.
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 1:تطوٌر الكفاءات ابػتامية عبر السٌنوات

 01الس نة  02الس نة  03الس نة  04الس نة  05الس نة  الميادين

 فهم

 المنطوؽ

 يفهم ابػطاب ابؼنطوؽ.

 يتفاعل معو.

 من مستواه الدٌراسي، متلبئم مع العمر الزمني كالعقلي.

 من بـتلف الأبماط

مرتكز على 

النٌمطنٌ 

التفسنًم 

 كابغجاجي.

مرتكز على 

النٌمط 

 الوصفي.

.مرتكز على 

 النٌمط السردم

مرتكز على النٌمط 

 التٌوجيهي

مرتكز على النٌمط 

 ابغوارم

الت عبير 

 الش فوي

 بواكر كيناقش

يقدٌـ 

 توجيهات

 يسرد قصصا

يصف أشياء 

 أك أحداثا

 بواكر كيناقش.

كيقدٌـ 

 توجيهات.

كيسرد قصصا 

 أك أحداثا.

 كيصف أشياء.

 بواكر كيناقش.

كيقدٌـ 

 توجيهات.

يسرد قصصا أك 

 أحداثا.

 بواكر كيناقش.

 كيقدٌـ توجيهات

 بواكر كيناقش.

 

                               
، ابعزائر ،دليل استخداـ كتاب الل غة العربية، الس نة الخامسة من الت عليم الابتدائي ،ديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسيةال 1

 .07-06، ص2020
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 يعبر عن رأيو

كيوضح كجهة 

نظره، 

 كيعلٌلها.

 بلساف عربي

 فِ موضوعات بـتلفة 

 اعتمادا على مكتسباتو ابؼدرسية، كسائل الإعلبـ

 مستعملب بعض أفعاؿ القوؿ.

فهم 

 المكتوب

 يفك الرموز يفك الرموز  نصوص أصلية

يقرأ نصوصا 

 قصنًة

يقرأ نصوصا 

 قصنًة

قراءة سليمة 

مسترسلة معبرة 

 ككاعية

قراءة سليمة 

 مسترسلة معبرة

قراءة سليمة 

 كمسترسلة

 قراءة بيسر قراءة سليمة

 الفهم

 من بـتلف الأبماط

التٌركيز على 

النٌمطنٌ 

التٌركيز على التٌركيز على النٌمط التٌركيز على النٌمط 

النٌمط 

التٌركيز على 
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التفسنًم 

 كابغجاجي.

 النٌمط ابغوارم التوجيهي. السردم. الوصفي.

تتكوٌف من 

كلمة إلذ   120

 كلمة  180

  90تتكوٌف من 

 120كلمة إلذ 

 كلمة

  60تتكوٌف من

  90كلمة إلذ 

 كلمة

تتكوٌف من 

كلمة 30

 كلمة60إلذ

 10تتكوٌف من 

 30كلمات إلذ 

 كلمة.

 مشكولة شكلٌب تاما. أغلبها مشكولة. مشكولة جزئيا

يرسم حركؼ  

 كيكتب كلمات

ينتج نصوصا 

 طويلة منسجمة

نصوصا ينتج 

طويلة نسبيا 

 منسجمة

ينتج نصوصا 

متوسطة الطوؿ 

 منسجمة

ينتج نصوصا 

قصنًة 

 منسجمة

ينتج بصلب 

 كنصوصا بسيطة

 80تتكوٌف من 

 كلمة  120إلذ 

 60تتكوٌف من 

 كلمة80إلذ 

إلذ  40تتكوٌف من 

 كلمة  60

تتكوٌف من 

إلذ  20

 كلمة40

 20لا تزيد عن 

 كلمة

 مشكولة شكلٌب تاما. أغلبها مشكولة. مشكولة جزئيا 

 من بـتلف الأبماط 

 

التٌركيز على التٌركيز على التٌركيز على النٌمط التٌركيز على النٌمط التٌركيز على 
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النٌمطنٌ 

التفسنًم 

 كابغجاجي.

النٌمط  السردم. الوصفي.

 التوجيهي.

 النٌمط ابغوارم

كينجز مشاريع  مشاريع بؽا دلالات اجتماعية

 بسيطة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



-ميدانية دراسة -مناىج الجيل الثاني                                              الر ابعالفصل   
     

233 
 

ا اللٌغة الوطنية الربظية كمكوٌنا رئيسا للهوية ىبرظى اللٌغة العربية بدكانة متميٌزة فِ منظومتنا التٌربوية، باعتبار 

ف التحكٌم إث، فهي بذلك كفاءة عرضية. كلذلك فراحل الثلبواد التٌعليمية فِ ابؼابؼ دريس لكافٌةالوطنية، كلغة التٌ 

يكلٌة فكره، ىكٌن ابؼتعلٌم من وارد كتنمية الكفاءات الٌتي بسابؼ التٌعليمية/التٌعلٌمية، كإرساءو مفتاح العملية ىفيها 

 .اليومية تلف كضعيات ابغياةبـ، كالتٌواصل ّٔا مشافهة ككتابة فِ وكتكوين شخصيت

م أداة : يهدؼ تدريس اللٌغة العربية أساسا إلذ إكساب ابؼتعلٌ الابتدائي التٌعليم مرحلة فِ ابؼادة غايات

. كنظرا وكتصحيح ولاجتماعي مع تهذيبكاالأسرم  بؿيطومن  ورصيده اللٌغوم الٌذم اكتسب التٌواصل اليومي، كتعزيز

واد التٌربوية، فاكتساب ملكتها ضركرم لاكتساب تعلٌمات كلٌ ابؼ نظومةلدكانتها العرضية كلٌغة تدريس فِ ابؼ

 .الدٌراسية كالنفاذ فيها

ج ىنائقة فِ ابؼاللب والٌذم لد يأخذ مكانت التٌعبنًرحلة يركٌز على ذه ابؼىالعربية فِ ف منهج اللٌغة إلذا، ف

يكلٌة الفكر كصقل الشخصية، كأساس ينبني ىبالاستماع، نظرا لدكره الأساسي فِ  تماـىالسابقة، إلذ جانب الا

ا أيبنلت فِ منظومتنا واصل الٌتي طابؼللتٌ كقاعدة لبناء كفاءة  فاذ فِ كلٌ التٌعلٌمات،الفهم الٌذم بيثٌل مفتاح النٌ  ىعل

الثقافِ كالوجدالش، كتغرس قيم الأمٌة  رحلة تغذٌم البعدذه ابؼىف اللٌغة العربية فِ إبالإضافة إلذ ذلك، ف التٌربوية.

 .ابعزائرية

ادٌة على قراءة نصوص ؿ الطور الأكٌؿ، تركٌز ابؼكبعد التحكٌم فِ ابغركؼ خلب ابؼكتوب، فهمكفِ ميداف 

 متوسٌطة الطوؿ، مشكولة جزئيا،

كالتعرٌؼ  ا العا ٌـىابماط النٌصوص كمقامها، كفهم معنا وقراءة صحيحة بتنغيم مناسب، حسب ما تقتضي

النٌصوص كالتمييز بينها، كفهم التٌعليمات، كبناء ابغكم الشخصي، كتذكٌؽ ابعانب ابعمالر  على خطاطات ابماط

 .القاموس اللٌغوم عماؿفيها بالتفاعل معها، كالتدريب على است

فنٌيات كتابة نصٌ منسجم معنى كبنية،  تعلٌمادٌة إلذ إكساب ابؼ، تسعى ابؼالكتابي الانتاجكفِ ميداف 

 .اليومينًه كتعب كنًه، ككسيلة تفوأداة طيٌعة لدي كالوصوؿ بو إلذ جعل اللٌغة العربية
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 لدل ابؼتعلٌم، كذلك قصد واللٌغوم كدعمذا الأساس، تتولٌذ اللٌغة العربية مهمٌة إرساء الرصيد ىكعلى 

 .من التحليل كالتركيب، كالاستنباط كالاستقراء وكٌننهجية الٌتي بسكابؼ هيكلة لفكره،لكة اللٌغوية ابؼبرقيق ابؼ

التٌعليمية داخل القسم، فيعتمد طرائق التٌعلٌم عوض  بفارستوأساليب  نًدرٌس مطالب بتغي، فاف ابؼوكعلي

 .غاتاؿ تعليمية اللٌ بؾفِ  ومعارف نٌبري وضي منذا يقتىالتٌعليم، ك 

لمح الشامل بصفة فعٌالة إلٌا كاف ابؼعلٌم متمكٌنا من لا يتحقٌق ابؼ :الش امل الملمح تحقيق في الماد ة مساىمة

، الشٌفوم التٌعبنًسموع(، أك )ابؼابؼنطوؽ يكوف ذلك إلٌا بالتحكٌم فِ ميادين اللٌغة الأربعة: فهم  دريس. كلالغة التٌ 

غة مشافهة ككتابة فِ مارسة الفعلية للٌ حكٌم إلٌا بابؼذا التٌ ىالكتابي. كلا يتأتٌى  (، التٌعبنًالقراءة)  ابؼكتوب فهم

لمح الشامل م فِ برقيق ابؼىفة تساعربية سليمة. كّٔذه الصٌ  شاعر كابػبرات، باستعماؿ لغةالتٌعبنً عن الأفكار كابؼ

 1.الابتدائيللمتخرجٌ من التٌعليم 

 

 

 

 

 

                               
 .32، ص2016، مناىج مرحلة الت عليم الابتدائي ،وطنيةكزارة التٌربية الينظر:  1
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 :إجراءات البحث الميداني.2

 التمهيد.1.2

مطركحة أك تفسنً  حل إشكاليةقصد الوصوؿ إلذ  ،ببحث ميدالش يتطلٌب خطوات كإجراءات منظٌمةالقياـ إفٌ  

التٌواصل اللٌغوم »   ظرم بؼوضوع بحثناقنا إلذ ابعانب النٌ ف تطرٌ أظاىرة أك إبهاد حلوؿ كنتائج بؼوضوع ما. فبعد 

كنتائجها ، كيعتبر     سيتم فِ ىذا الفصل عرض منهجية الدٌراسة ابؼيدانية «   كأثره فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية

ية ، إذ يعتمد عليو الباحث فِ بنٌ الأبالغ  اطبيعة ابؼشكلة ابؼراد دراستها أمر ل ابؼناسبوفيق فِ اختيار ابؼنهج التٌ 

مدل فاعلية التٌواصل اللٌغوم كمدل تأثنًه فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية لدل ابؼتعلٌم نا نبحث عن نٌ أبقاز بحثو ، كبدا إ

ابغضانة كالرٌكضات أك ابؼدارس دكر إلذ   بنٌ أحضاف أسرتو أكحنٌ انتقالوسواء كاف ذلك فِ مراحل حياتو الأكلذ

ابؼنهج  ابؼناسب  لدارسة  ف  كالأقراف كابؼادٌة الدٌراسيةحيث يتواصل مع ابؼعلٌم  ،القرآنية ثٌ التحاقو بابؼدرسة النٌظامية

و بجداكؿ يسمح لنا بوصف العلبقات كبرليل الاستبياف كالتٌعبنً عن الٌذم التجرييىذا  ابؼوضوع  ىو  ابؼنهج  

  .إحصائية

قامت ىذه الدٌراسة على جانبنٌ: خصٌص ابعانب الأكٌؿ لدٌراسة بفيٌزات أفراد العيٌنة ابؼستجوبة من حيث ابؼؤىٌل 

فِ الفصل الدٌراسي كبسحور ابعزء الثاٌلش حوؿ طرح أسئلة  تعلٌمنٌابؼالعلمي كالأقدمية كابؼستول ابؼكلٌف بو كعدد 

ل اللٌغوم السٌليم فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية. صمٌم ىذا الاستبياف موجٌهة للسٌادة ابؼعلٌمنٌ حوؿ مدل تأثنً التٌواص

للبطٌلبع على آراء من بيارسوف العملية التٌعليمية التٌعلٌمية كذلك بطرح بؾموعة من الأسئلة ابؼغلقة متبوعة بأخرل 

ل ابؼتعلٌم، التٌواصل مفتوحة موزٌعة على أربعة بؿاكر ىي: التٌواصل اللٌغوم لدل ابؼعلٌم، التٌواصل اللٌغوم لد

كابؼهارات اللٌغوية، العوامل ابؼؤثرٌة فِ عملية التٌواصل اللٌغوم. تٌم توزيع ىذا الاستبياف على بعض ابؼعلٌمنٌ للمدارس 

أستاذا كقد كزعٌ ىذا الاستبياف فِ  بطسنٌالابتدائية بؼختلف مستويات الطٌور الابتدائي كبلغت عينٌة الدٌراسة 

 .2020فيفرم16إلذ  2019نوفمبر05 الفترة ابؼمتدٌة من
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 وصف الاستبياف .3

يشهد التٌواصل اللٌغوم الفصيح بنٌ أبناء اللٌغة تدنيٌا ملحوظا جعلها تعيش غربة رىيبة »كرد فِ مقدٌمة الاستبياف:

ـ كثنًة ف أقلبحيث أصبح استعمابؽا ينحصر فِ بؾلبت بؿدكدة إف لد نقل فِ بؾاؿ الكتابة فقط بالرٌغم من سيلب

 ن التٌربوينٌ ابؼدافعنٌ عن ىذه اللٌغة كعقد ابؼلتقيات قصد النٌهوض ّٔا فهي بحقٌ لغة القراف الكرلص.م

التٌربية كخبرائها إبداء ابغنًة إزاءىا بإنتاج برامج بيداغوجية بذد طريقها م على رجاؿ من ىذا ابؼنطلق يتحتٌ 

 فِ ابؼيداف الإجرائي.

بالفكر كالرأٌم انطلبقا بفاٌ يوجٌو إليكم فِ ثنايا ىذا الاستبياف  كعليو فإننٌا نقدٌر فيكم جهد ابؼشاركة

 البيداغوجي.

ملبحظة: ينجز ىذا الاستبياف لاستكماؿ التٌحضنً لشهادة الدكٌتوراه بعنواف: التٌواصل اللٌغوم كدكره فِ 

 تنمية ابؼهارات اللٌغوية. 

لعربية فِ بصيع ابؼؤسٌسات الٌتي بؽا علبقة بالتٌنشئة ىدفنا من ىذا الاستبياف ىو العمل على ترقية بفارسة اللٌغة ا

ابغصوؿ على ملكة لغوية بذعل منو فِ اللٌغوية للطفل قصد بسكينو من تنمية مهاراتو اللٌغوية كالٌتي تسهم بدكرىا 

 مستعملب جيٌدا للغة للتٌعبنً ّٔا عن حاجاتو فِ ابؼواقف ابؼختلفة.
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 ودوره في تنمية المهارات الل غوية بياف حوؿ الت واصل الل غويتاس.1.3

 موجو إلى أساتذة الت عليم الابتدائي

 الأستاذة: زميلتي الأستاذ/ زميلي

جعلها تعيش غربة رىيبة حيث  ء اللٌغة العربية تدنيٌا ملحوظاأبنا بنٌح يفهي الفصيشهد التٌواصل الشٌ 

غم من سيلبف أقلبـ كثنً فقط بالرٌ  الكتابةبؾاؿ  فِبؿدكدة إف لد نقل  بؾالات فِأصبح استعمابؽا ينحصر 

 القرآف الكرلص. ا فهي بحقٌ لغةالنٌهوض ّٔ قصدابؼلتقيات  عقدبوينٌ ابؼدافعنٌ عن ىذه اللٌغة ك من الترٌ 

التٌربية كخبرائها إبداء ابغنًة إزاءىا بإنتاج برامج بيداغوجية بذد م على رجاؿ من ىذا ابؼنطلق يتحتٌ 

 ائي.طريقها فِ ابؼيداف الإجر 

كعليو فإننا نقدٌر فيكم جهد ابؼشاركة بالفكر كالرأٌم انطلبقا بفاٌ يوجٌو إليكم فِ ثنايا ىذا الاستبياف 

 البيداغوجي.

ملبحظة: ينجز ىذا الاستبياف لاستكماؿ التٌحضنً لشهادة الدكٌتوراه بعنواف: التٌواصل اللٌغوم كدكره 

 فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية.

 تقبٌلوا شكر الباحث

 

 

 

 ..................................................................بؼدرسة: ....................ا
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   ....................................................................خريٌج ابؼعهدالتكنولوجي....

 .....................................................عليا: .....................خريٌج ابؼدرسة ال

 .................................................................دماج: ....................الإ

 .................................................................قدمية: ....................الأ

 .......................................................بو: ...................... فالقسم ابؼكلٌ 

 ..............................................قسم: ......................عدد ابؼتمدرسنٌ فِ ال

 الوسط ابؼدرسي: حضرم       شبو حضرم          ريفينوع 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 محور الت واصل الل غوي لدى المعل م:
 لغة أخرل العامٌية        ىالفصح    ابؼتعلٌمنٌ؟ماىي اللٌغة الٌتي تتواصل ّٔا مع 

ننن
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 علٌل لاختيارؾ؟ 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

  علٌل؟   ماىي الطٌريقة الأبقع الٌتي تتحقٌق ّٔا قيمة التٌواصل لدل ابؼتعلٌم؟ 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 أين يتمظهر؟ ككيف؟صٌوتية )القراءات(  للتٌواصل اللٌغوم السٌليم أثر فِ برسنٌ التٌأديات ال 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

..............................................................................................

............ 

 

م أحيانا               لا              نعم ؟ ىل بذد صعوبة فِ إيصاؿ ابؼعلومات إلذ ابؼتعلٌمنٌ



-ميدانية دراسة -مناىج الجيل الثاني                                              الر ابعالفصل   
     

240 
 

 أين تكمن؟ كما أسباب ذلك؟إذا كاف ابعواب يالإبجاب 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 تكوين ابؼعلٌم فِ عملية التٌواصل اللٌغوم داخل الصٌف الدٌراسي؟  إلذ إمٌ مدل يؤثرٌ

........................................................................................

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

 ؟ ارات التٌعليميةهابؼعلٌم فِ برصيل ابؼ لدلضعف الكفاية التٌواصلية ما تأثنً 

........................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 

         ثرٌ فِ إبهابية موقف ابؼتعلٌم؟  نعم       لارس، يؤ واب كالعقاب أثناء الدٌ تطبيق مبدأ الثٌ  ىل

 اعط البديل.
ن ن
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..............................................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 ابؼتعلٌمنٌ؟  نعم         لامع عملية التٌواصل مات التٌواصل، تفشل فِ بؼقوٌ  رشخصية ابؼعلٌم الٌتي تفتق ىل

 اقترح حلٌب بيداغوجيا للفكرة.

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 كيف يؤثرٌ أسلوب ابؼعلٌم فِ توصيل الفكرة للمتعلٌم قصد ابؼشاركة كالفاعلية فِ القسم؟

..............................................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

ن يرفع من أداء التٌعلٌم؟   نعم       لا     ى التٌواصل اللٌغوم لع وتشجيعك  للمتعلٌمة ابؼعلٌم لحسن معام 

نن

ن
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................اشرح؟.........................................................................

............................................................................................. 

.............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 محور الت واصل الل غوي لدى المتعل م:
   ؟ابؼعلٌم القدكة اللٌسانية للمتعلٌم؟ اشرح لىل يشكٌ 

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

 إذا ابتعد ابؼتعلٌم عن بؾاؿ ابؼطالعة تكوف بؿصٌلة التٌواصل اللٌغوم ضعيفة؟ نعم        لا

.........................................................................................اشرح:

..............................................................................................

............................................................................................ 

..............................................................................................  

ن  ىل للحالة الاجتماعية الأسرية أثر فِ التٌواصل اللٌغوم؟  نعم             لا ن
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  لا    بػوؼ يؤثرٌ فِ عملية التٌواصل؟  نعم   تهيٌب ابؼتعلٌم فِ القسم بسبب ابػجل كا ىل

.....................كيف؟:..................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

  لا            نعم العربية؟  ىل بهد ابؼتعلٌموف صعوبة فِ التٌواصل باللٌغة 

اذكر السبب؟   

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 

 

 

 

 الل غوية: محور الت واصل والمهارات
          القواعد         التٌعبنً           ماىي ابؼواد الأكثر جذبا للمتعلٌمنٌ؟ القراءة   

نن
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بؼاذا؟ 

............................................................................................. 

............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

  لا نعم       ا﵀ادثة؟ضبط عملية  فِىل تساعد القراءة 

....................................................................................................

.................................................................................................... 

....................................................................................................

................................................................................................... 

      ماع ابهابا على عملية التٌواصل؟كيف تنعكس مهارة الاست

..............................................................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 

نن  لا         نعم مهارة الكلبـ السٌليم؟   ألا ترل أف التٌواصل السٌليم ينمي
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علٌل؟: 

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

            محور العوامل المؤث رة على عملية الت واصل الل غوي:
 صحيحوبيخ             التٌ شجيع          التٌ التٌ م إجابات ابؼتعلٌمنٌ؟ كيف تقيٌ 

 ..................................................................طرؽ أخرل: ...............

........................................................................................ 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 قدبية            حديثة                       ما ىي الوسائل ابؼستخدمة فِ التٌعليم؟ 

 ...........................طرؽ أخرل: .................................................

.............................................................................................. 

..............................................................................................

..............................................................................................

............ 

 لا     ىل استعماؿ الوسائل ابغديثة يسهٌل عملية التٌواصل البيداغوجي؟  نعم    
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اشرح: 

...................................................................................... 

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 لا      عم     ن ابؼتعلٌمنٌ؟ ىل للمحيط دكر فِ عملية التٌواصل اللٌغوم لدل 

 ..............................اشرح: ...................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

.............................................................................................. 

 نعم         لا ؟مدكر فِ إثراء لغة التٌواصل لدل ابؼتعلٌ التٌواصل الاجتماعي ىل لوسائل 

اشرح؟ 

............................................................................................. 

..............................................................................................

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 
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 وا فِ حياتاستعمابؽ صعوبة فِ ولدي يشكلٌ  ابؼتعلٌمعد اللٌغة العربية التٌعليمية عن كاقع حياة ىل ب

  ة؟ نعم             لاالاجتماعي

  لا   ؟ نعم     الآخرين ر فِ التٌواصل معبناء باللٌغة العربية يؤثٌ ضعف التٌواصل الأسرم مع الأ ىل

 ى التٌواصل اللٌغوم: كأنشطة الألعاب اللٌغوية كابؼسرحلع ابؼتعلٌمة توفنً الفرص بؼساعدة لٌ ق ىل

  تأثنً فِ عملية التٌواصل اللٌغوم؟ نعم             لا ابؼدرسي

 قتراح ما تركنو مناسبا للموضوع.نفترض قد غابت عنا بعض الاسئلة الضٌركرية نرجو منكم ا

....................................................................................................

.................................................................................................... 

....................................................................................................

.................................................................................................... 

 

 

ن ن

ن

ن ن

ن
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 قراءة البيانات وتحليلها:.4

 الاستبياف:تحليل القسم الأو ؿ من .1.4

 
معلٌما أم  36أغلبية العيٌنات كالٌتي بسثل 

بابؼائة من خرٌبهي ابعامعة أم أنٌم  72ما نسبتو 

ذكك شهادات عليا كلكن اختلبؼ بزصٌصاتهم 

جعلهم يتفاكتوف فِ كفاءاتهم اللٌغوية، بفاٌ جعلنا 

نقف على مستويات بـتلفة فِ أداءاتهم اللٌغوية 

بنٌ عاميٌة كفصحى،  داخل الفصوؿ الدٌراسية ما

كىذا ما انعكس سلبا على التٌحصيل اللٌغوم 

لدل ابؼتعلٌمنٌ ككلٌد لديهم نوعا من الضعف فِ 

التٌحصيل كبذلٌى ذلك من خلبؿ منتوجهم 

 الشٌفوم كالكتابي.
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يتٌضح من خلبؿ ابعدكؿ أفٌ معظم ابؼعلٌمنٌ من 

 الإطارات الشابةٌ الٌتي يعوٌؿ عليها فِ ميداف التٌربية

كالتٌعليم كىذا لا يتأتٌى إلٌا بالتٌكوين الذٌاتي كابؼيدالش بػلق 

فئة متجانسة ذات توجٌو استراتيجي بىدـ العملية التٌربوية 

برمٌتها كيعمل على برسنٌ ابؼهارات اللٌغوية لدل 

 ابؼتعلٌمنٌ بفاٌ يرفع من أداءاتهم كبفارساتهم اللٌغوية.

  

  

 

 

 

:  لأقدمية02   د     

 لن سبة   لت كر   عد  سنو       

 44 22  سنو  5 قل  من 

 40 20  سنو  10  5بنٌ 

 16 8  سنو  10 كثر من 

 100 50  ّٓمو 
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ابؼكلٌف ّٔا  كأردناىا  بيثٌل ابعدكؿ الأقساـ      

كذلك لنمس كلٌ ابؼستويات التٌعليمية كبكضل 

على نتائج من شانا أفٌ تكوف ذات مصداقية 

كبيكن من خلببؽا ابغصوؿ على أكبر قدر من 

ابؼعلومات الٌتي بزصٌ التٌواصل اللٌغوم كالٌتي 

 تعمل على برسنٌ الأداءات الصٌفٌية كاللٌبصفية

    ..............................لكلٌ مستول.

 

 

 

:  لقسم   كلف بو03  د     

 

 لن سبة  لت كر     لقسم

 6 3  لت حضنً 

 12 6  لس نة  لأ لذ

 22 11  لس نة  لث انية

 26 13  لس نة  لثالثة

 16 8  لس نة  لر  بعة

 18 9  لس نة  بػامسة

 100 50  ّٓمو 
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داخل الأقساـ  كىذا  تعلٌمنٌابؼبيثٌل ابعدكؿ عدد 

طبعا لو تأثنً كاضح على التٌواصل اللٌغوم لدل 

على حدٌ سواء  حيث لاحظنا  تعلٌمنٌابؼ ابؼعلٌم ك

أفٌ الاكتظاظ بيسٌ ابؼستويات الأكلذ كخاصٌة 

 تعلٌمنٌابؼالسٌنة الأكلذ كالثاٌنية حيث يفوؽ عدد 

متعلما فِ القسم الواحد خاصٌة كأفٌ ىذين  36

ابؼستوينٌ يعتبراف القاعدة الأساسية لبناء التٌعلٌمات 

كاكتساب ابؼهارات اللٌغوية عن طريق التٌواصل 

يش النٌاتج عن كثرة السٌليم الٌذم يعوقو التٌشو 

الدٌراسي كذلك لصعوبة ؽ لوصوؿ الرٌسالة كاضحة ك النٌاشئ عن شوشرة ابؼتعلٌمنٌ داخل الفصل الضٌجيج ابؼعو 

  بركم  ابؼدرٌس فِ تسينً ابغصٌة  لكثرة ابؼتعلٌمنٌ.

 

 

 

 : عد    تمد س 04جد   

  لن سبة لت كر     لعبا  

 70 35 36 قل  من 

 30 15 36 كثر من 

 100 50  ّٓمو 
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من خلبؿ برليل ىذا ابعدكؿ تبنٌ أفٌ       

 60الوسط ابغضرم بيثلٌوف الأغلبية بنسبة تعلٌميم

كىذا أمر طبيعي غنً أفٌ ابؼمارسة اللٌغوية   %

لدل الفئة أسلم من تلك ابؼوجودة لدل فئتي 

الريٌفي كشبو ابغضرم كىذا يعود إلذ عدٌة عوامل 

منها البيئة الأسرية حيث بقد الوالدين أكثر تعلٌما 

كثفافة بالإضافة إلذ انتشار ابؼكتبات ككسائل 

ضانة كالرٌكضات التٌثقيف كالتٌعليم ابؼوازية كدكر ابغ

 متعلٌمكابؼدارس القرآنية كغنًىا كىذا ما يفتقده 

  ابؼناطق الريٌفية كشبو ابغضرية.

 .................   
 

 

 :  لوسط05  د   

 لن سبة   لت كر   لعبا   

 60 30 حضر 

 30 15 شبو حضر 

 10 05  يفي

 100 50  ّٓمو 
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 تحليل القسم الث اني من الاستبياف:.2.4

 محور الت واصل الل غوي لدى المعل م.1.2.4

 
معلٌما من  19من خلبؿ ابعدكؿ يظهر أفٌ 

بابؼائة  38ابؼستجوبنٌ أم ما يعادؿ نسبة 
فِ  تعلٌمنٌابؼيتواصلوف باللٌغة العربية الفصحى مع 

 15حنٌ بلغ عدد ابؼعلٌمنٌ الٌذين يتعاملوف بالعامٌية 
بابؼائة فِ حنٌ بلغ عدد  30معلٌما أم بنسبة 

العربية كالعامٌية ابؼعلٌمنٌ الٌذين يتواصلوف بابؼزج بنٌ 
بابؼائة من  32معلٌما ىذا ما يقارب نسبة 16

إبصالر ابؼستجوبنٌ ىذا ما يبنٌ أفٌ الإفراط فِ 
استعماؿ العامٌية  مرتبط بفقداف السٌيطرة على 
العربية الفصحى من قبل ابؼعلٌمنٌ كىذا يعود إلذ 
عدٌة عوامل منها عدـ التٌخصٌص كنقص التٌكوين 

ناىج  ىذا بفا يؤدٌم بالضركرة إلذ تدلٌش مستول تعليمها، كبالتٌالر تدلٌش مستول بفارستها كبعضها يرجع إلذ ابؼ
 لدل النٌاشئة، كىذا ما يشكلٌ عقبة فِ امتلبؾ مايسمٌى بالكفاءة التٌفاعلية.

 لل غة  ل   تتو صل  ا مع   تعل م   ماىي: 06  د   

 

 لن سبة   لت كر    لل غة   ستعملة

 38 19  لفصحى

 30 15  لعامية

 32 16 خليط بنٌ  لعام ية   لفصحى

 100 50  ّٓمو 

 19الفصحى

 15; العامية

خليط بين 
العاميز 

 16والفصحى

 الفصحى

 العامية

خليط بين العامية 
 ولفصحى

ىي اللغة التي تتواصل ّٔا  ما
 مع ابؼتعلمنٌ
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معلٌما بدا بيثٌل  31يبدك أفٌ 

بابؼائة بهدكف صعوبات فِ بعض  62نسبة

ابؼتعلٌمنٌ الأحياف فِ إيصاؿ ابؼعلومات إلذ 

كىي النٌسبة الأعلى كىذا بيسٌ أكلئك الٌذين 

تتراكح خبرتهم ما بنٌ بطس كعشر سنوات 

كىذا ما يبنٌٌ أفٌ ىذه الفئة بدأت برسٌن 

من أدائها التٌربوم فِ ابؼمارسات الصٌفٌية 

غنً أنٌا مازالت لد بستلك ابػبرة الكافية 

كالٌتي تؤىٌلها بؼثل ىكذا حالات بينما 

بابؼائة لا بودكف أمٌ صعوبة فِ توصيل ابؼعلومة للمتعلٌمنٌ كىذا لامتلبكهم ابػبرة الكافية  16سبتو بكصي ما ن

كخضوعهم لسلسلة من التٌكوينات كالتٌدريبات بحكم بفارستهم الطٌويلة فِ ابؼيداف أمٌا أكلئك الٌذين ىم حديثي 

، كلكي يتمكٌن  متعلٌمنٌللفِ إيصاؿ ابؼعلومات  عهد بالتٌعليم فهؤلاء من الطبيعي أفٌ يلبقوا بصلة من الصٌعوبات

  ىؤلاء من ذلك كجب ما يلي:

 .دة تساعد على بقاح درسواختيار الأستاذ الطريقة ابعيٌ  -1

     تعل م  : ىل  د صعوبة    يصا    علوما  07   بعد 

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 22 11 نعم

 16 08 لا

 62 31  حيانا

 100 50  ّٓمو 
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ف يستوعبوا أالر يستطيعوف كبالتٌ  القسم،تساعدىم على الارتياح داخل  متعلٌمنٌللدة ابؼعاملة ابعيٌ  -2

 .من ابؼعلومات اقدرا كبنً 

كأخلبقو عالية   سلوكاتو،فكلٌما كانت  ، متعلٌمنٌللة بالنٌسبة همٌ ابؼك  الأساسية،ابؼعلٌم ىو القدكة   -3

 العلم. كازدىارر كاف ىناؾ جيل ناضج يساعد على تطوٌ 

 .رؽ ابغديثة تساعد على اكتساب ابؼهارات كتنميتهاالوسائل كالطٌ  -4

 
من خلبؿ استقراء ابعدكؿ يتبنٌٌ أفٌ  

بابؼائة من نسبة ابؼستجوبنٌ يركف أفٌ  94نسبة 

تطبيق مبدأ الثٌواب كالعقاب أثناء الدٌرس يؤثرٌ 

إبهابيا فِ مواقف ابؼتعلٌم كتليها نسبة الٌذين لا 

 الإجابةىذه  بابؼائة فقط كانت 6يوافقوف ب: 

 نظرا للحالات الٌتي كاجهت الأساتذة أثناء

كنتيجة بؼا  سنوات العمل فِ آّاؿ التٌعليمي

عرٌضوا لو أثناء تعليمهم  كأبعد من ذلك ما ت

بسارسو الأسرة من أجل التٌنشئة  الأسرية 

ابػجل  فسية ابػطنًة أكالعقد النٌ  ابػوؼ ابؼبالغ أك إلذ تعلٌمم بابؼيؤدٌ  كابؼعنوم مالعقاب ابؼادٌ غنً أفٌ  كالاجتماعية 

 ىل تطبيق مبد   لث و     لعقا   ثنا   لد    يؤث ر     ابية موقف   تعل م: 08  د   

 

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 94 47 نعم

 6 3 لا

 100 50  ّٓمو 
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بنفسية ابؼتعلٌم،  فٌ ابؼبالغة فِ عقاب ابؼتعلٌم تضرٌ أة على ابؼتعلٌم إذ بنٌٌ دٌ ر ابن خلدكف من الشٌ حذٌ كلذا  كالانطواء 

ميمة الٌتي ينشأ فات الذٌ الصٌ  . كىذهق على النٌفس كيزرع فِ ابؼتعلٌم خلق الكذب كابػبثديد يضيٌ إذ العقاب الشٌ 

فِ التٌعليم  فٌ إرىاؼ ابغدٌ أكذلك  »    :حيث قاؿ، قا كعادةتة، بل ستصبح خلي غنً ليست مؤقٌ عليها ابؼتعلٌم الصٌ 

اه بالعسف كالقهر من ابؼتعلٌمنٌ أك ربَّ ابؼلكة، كمن كاف مي  ءو من سو نٌ ما فِ أصاغر الولد، لأبابؼتعلٌم، سيٌ  مضرٌ 

ل فس فِ انبساطها، كذىب بنشاطها كدعاه إلذ الكسل كبضيً ق على النٌ ابؼماليك أك ابػدـ، سطا بو القهر كضيٌ 

مو ابؼكر ظاىر بغنً ما فِ ضمنًه، خوفا من انبساط الأيدم بالقهر عليو، كعلٌ التٌ على الكذب كابػبث، كىو 

 .1«فمدٌ كابػديعة لذلك، كصارت لو عادة كخلقا، كفسدت معالش الانسانية الٌتي لو من حيث الاجتماع كالتٌ 

لق ابؼنافسة على برسنٌ مستواه الدٌراسي كخ تعلٌمكما أفٌ الثٌواب ىو أحد أىم الأساليب الٌتي تساعد ابؼ

عدىم على التٌخلص من بعض إلذ السلوكات الإبهابية كيسا تعلٌمنٌابؼداخل القسم كما أفٌ الثواب ابؼعنوم يدفع ب

 .النٌفسية ابؼشاكل

 

 

 

 

                               
1
، القسم التٌربوم الشٌركة العابؼية الفكر الت ربوي عند ابن خلدوف وابن الأزرؽ، عبد الأمنً شمس الدين كعبد ابغميد فايد 

 174، ص 1991، 1للكتاب، بنًكت )لبناف(، ط
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بابؼائة على أفٌ 98اتفق كلٌ أفراد العيٌنة بنسبة    
شخصية ابؼعلٌم الٌتي تفتقر بؼقومات التٌواصل تفشل 

 ىو التٌعلٌم فٌ لأ، ابؼتعلٌمنٌ فِ عملية التٌواصل مع
التٌواصل كابؼعلٌم الٌذم لا يتقن فنوف كمهارات 

فظية لا يستطيع برقيق فظية كغنً اللٌ التٌواصل اللٌ 
بماط أجاح الكامل فِ أدائو بؼهنتو التٌعليمية، فالنٌ 

ا ف إمٌ الكلبـ الٌتي يستخدمها ابؼعلٌم فِ غرفة الصٌ 
اه عها فِ الابذٌ فتد افٌ تعوؽ العملية التٌعليمية، كإمٌ أ

سلوؾ إذ أفٌ ىناؾ علبقة بنٌ مركنة  ابؼرغوب فيو
داخل  تعلٌمنٌابؼطور ابغاصل عند الأستاذ كالتٌ 

 اشاطات الٌتي بذرم داخل ىذكتوجيو كلٌ النٌ  بتسينًكيزة الأساسية ث البيداغوجي الٌذم بيثٌل فيو الأستاذ الرٌ ابؼثلٌ 
  .كا﵀تول الدٌراسي تعلٌمث البيداغوجي؛ ابؼلنٌ للمثلٌ مٌ ث، إلذ جانب كلٌ من العنصرين ابؼكابؼثلٌ 

كابغوار  كالاطٌلبع للتٌفكنً ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كفتح الفرصة نٌفتح بؾاؿ للبحتكاؾ بالتٌواصل من  بيكٌن كما
 الآخرينؼ على آراء عرٌ لفرصة للتٌ ا كيتيح متنوٌعةآّاؿ لاكتساب معلومات  يفسحكتبادؿ ابؼعلومات، بفا 

أكثر( أك )م متعلٌ /طرفنٌ( معلٌم نٌعلى شكلٌ حوار كنقاش ب بودثهاابغركة الٌتي  طريقكأفكارىم عن 
 ) .متعلٌموف/معلٌم

ىل شخصية   عل م  ل   تفتقر  قو ما   لت و صل، تفشل   عملية  لت و صل مع   تعل م  : 09  د   

 لن سبة   لت كر   لعبا   

 98 49 نعم

 2 1 لا

 100 50  ّٓمو 
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 شخصيتو تكوينعلى  يساعدهقاش بفا لكلٌ فرد آّاؿ للمشاركة فِ ابغوار كالنٌ  التٌواصل يفسحفٌ أكما  
 .اضجة فِ آّتمعة كالنٌ ابؼستقلٌ 

 
طرؼ عناصر العيٌنة. نسجٌل إبصاعا من 

على أفٌ حسن معاملة ابؼعلٌم للمتعلٌم كتشجيعو 

يرفع من أداء التٌعلٌم كيزيد فِ  على التٌواصل

راسات تشنً فٌ أغلب الدٌ أ كيتبنٌٌ ابغصيلة اللٌغوية 

ع ىو من يتمتٌ  تعلٌمنٌابؼفٌ ابؼعلٌم ابعيد بنظر أإلذ 

 :فات كىيبدنظومات بطس من الصٌ 

دؽ صٌ طف كالاللٌ  مثل الشٌخصية:فات الصٌ أ: 

 .عاطف مع الآخرينواضع كابؼرح كالتٌ كالتٌ 

 .راحةظاـ كالعدؿ كابؼوضوعية كالصٌ د بالنٌ التقيٌ  الانضباطية: مثل ب: الصٌفات

 .الواسعةعلى إثارة الاىتماـ كابؼعرفة  الإنتاجية: كالقدرةفات الصٌ ج:   

 .الألعابفِ  التٌركبوية: كابؼشاركةفات الصٌ  : د 

 .وتينة كالصٌ ابؼظهر ابػارجي كالزٌ  ابعسمية: مثل فاتىػ: الصٌ  

حسن معاملة   عل م للمتعل م  تشجيعو على  لت و صل  لل غو  يرفع من       لت عل م: 10جد     

 لن سبة   لت كر   لعبا   

 100 50 نعم

 00 00 لا

 100 50 بؾمو 
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 محور الت واصل الل غوي لدى المتعل م.2.2.4

نلبحظ أفٌ كلٌ ابؼعلٌمنٌ أبصعوا أفٌ للمطالعة دكرا ىامٌا فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية كإغناء الرٌصيد اللٌغوم      

للمتعلٌم بفا يكسبو كفاءة تواصلية تنعكس بصورة 

على أداءاتو الشٌفوية كالكتابية كيسجٌل ابؼعلٌموف  مباشرة

ىنا فرقا كبنًا بنٌ أكلئك الٌذين يرتادكف ابؼكتبات حيث 

إفٌ كفاءاتهم اللٌغوية تفوؽ أقرانم الٌذين يكتفوف بدا 

يقدٌـ بؽم داخل الفصوؿ الدٌراسية كيسجٌل   ىؤلاء 

تواصلب لغويا ضعيفا أك منعدما كىذا لعوز خزاٌنم 

تي فتظهر إجاباتهم الشٌفوية متعثرٌة كمنتوجاتهم ابؼفردا

 الكتابية ركيكة.

من ىنا ندرؾ أفٌ للمطالعة أبنيٌة فِ التٌواصل  

 اللٌغوم تتمثٌل فِ:

 كقدراتهم كمهاراتهم. الأطفاؿ ةتعدُّ من الأدكات كالوسائل ابؽامٌة لتطوير كبناء معرف -

تلف الثقٌافات الأخرل.أداةى اتٌصاؿ لتعلٌ  القارئ بخلفية لغوية كبنًة، كتيعدٌ  بسدٌ  -  م بـي

حرٌؾ لعقل  ل، كالٌتي تيعدٌ ابؼوقد خيٌ اقد كالتٌ فكنً النٌ الفرصة لامتلبؾ العلوـ كابؼهارات ابؼفيدة كالتٌ  القارئبسنحي  -
ي
 .وابؼ

كو   ص لة  لت و صل  لل غو  ضعيفة      بتعد   تعل م عن  ا    طالعة : 11جد     

 

 لن سبة   لت كر     لعبا 

 100 50 نعم

 00 00 لا

 100 50 بؾمو 
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 .تيشغّْل عقوؿ النٌاشئة بالأفكار الٌتي يتعلٌمونا كابؼعلومات الٌتي يكتسبونا -

 
بابؼائة أفٌ ابغالة الاجتماعية للؤسر بؽا تأثنً  92تبنٌ النٌسبة ابؼشار إليها فِ ابعدكؿ أعلبه  كابؼقدٌرة ب

مباشر على عملية التٌواصل اللٌغوم حيث بقد أفٌ أبناء العائلبت ابؼيسورة أكفر حظاٌ من حيث توفنً كسائل 

التٌعليم كالتٌثقيف ككلٌ ما  من شانو أفٌ ينمٌي  

التٌواصلية ك اللٌغوية فِ حنٌ يفتقر أبناء كفاءاتهم 

العائلبت ابؼعوزة حتّ إلذ توفنً كجبة متوازنة بغفظ 

بموٌىم العقلي كابعسدم ناىيك عن أكلئك الٌذين 

يعانوف من اليتم كضحايا الطٌلبؽ كابؼشاكلٌ الأسرية 

ابؼختلفة طبعا ىنا توجد استثناءات فقد يولد من 

من بنٌ ا﵀ركمنٌ  رحم ابؼشاكلٌ النٌوابغ ك يظهر

العلماء كالعظماء العصاميوف كالأمثلة على ذلك  

 ……………كثنًة. 

سرية  ثر    لت و صل  لل غو لأ   لاجتماعيةىل للحالة  :12جد     

 

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 92 46 عم 

 08 4 لا

 100 50  ّٓمو 
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تهيٌب ابؼتعلٌم فِ القسم كعدـ ثقتو فِ نفسو يولٌد 

لديو ابػجل كابػوؼ كالتٌردٌد بفا يعيق مشاركتو 

داخل الفصل الدٌراسي بفا يسبٌب لو نوعا من 

الانطواء كالإحباط كىذا ينعكس سلبا على عملية 

التٌواصل اللٌغوم الٌذم ينجرٌ عنو نقص فِ تنمية 

التٌحدٌث الٌتي ىي ابؼهارات اللٌغوية كبخاصٌة مهارة 

 مهارة انتاجية مهمة. 

 

 

 

 

 

ىل  ي ب   تعل م    لقسم بسب ب   جل    و  يؤث ر   عملية  لت و صل: 13جد     

 

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 100 50 نعم

 00 00 لا

 100 50 بؾمو 
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بابؼائة بفن يعالش  86لقد سجٌلنا نسبة 

ما هم صعوبة فِ التٌواصل باللٌغة العربية كمتعلٌمي

الٌذين لا  متعلٌمنٌلبابؼائة ل 14لاحظنا ما نسبتو 

يعانوف من ىذه الصعوبة ترجع أسباب بالنٌسبة للفئة 

الأكلذ إلذ عدٌة عوامل منها التٌنشئة الأسرية السٌلبية 

كتأثنً ا﵀يط ابػارجي بالإضافة إلذ ابؼشاكلٌ 

الاجتماعية كالنٌفسية الٌتي يعالش منها ىؤلاء فِ حنٌ 

رية يعزل تفوؽ أقرانم إلذ توفٌر كلٌ ابؼتطلٌبات الضٌرك 

للنٌجاح كالٌتي من شانا أفٌ ترفع من مستول 

 التٌحصيل اللٌغوم ما من شانو أف يرفع من أداءات ابؼتعلٌمنٌ.    

 

 

ىل  د   تعل مو  صعوبة    لت و صل بالل غة  لعربية: 14جد     
 

 لن سبة   لت كر     لعبا  

 86 43 نعم

 14 7 لا

 100 50  ّٓمو 
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 محور التواصل والمهارات اللغوية:.3.2.4

 
 

ة أعلبه أفٌ القراءة أكثر يتٌضح من خلبؿ النٌسب ابؼسجل

بابؼائة  كيليها  60بنسبة تقدٌر ب لمتعل مينلجذبا 

بابؼائة بينما بيثٌل نشاط القواعد  30نشاط التٌعبنً بنسبة 

أكثر  متعل مينالبابؼائة كتفسنً ذلك أفٌ  15نسبة 

 متعل مينالابقذابا للقراءة لأنٌا مهارة أدائية  بوبٌذىا كلٌ 

الٌذين بهيدكنا فهي توفٌر بؽم ابؼتعة كالتٌذكٌؽ كالأفكار 

يدة  بينما ينفر منها من ىم دكف ذلك فِ حنٌ أفٌ ابعد

التٌعبنً مادٌة انتاجية تكاد تكوف صعبة أماـ ابعميع لأنٌا 

تتطلٌب بذنيد كلٌ ابؼهارات اللٌغوية ابؼكتسبة كالرٌصيد 

 اللٌغوم 

ماىي   و    لأكثر جذبا للمتعل م : 15جد     
 

 

  لن سبة  لت كر     و  

        60       30  لقر   

        30      15  لت عبنً             

        10      05  لقو عد             

        100      50  ّٓمو 
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 .تهيٌبوف ابػوض فيو   كركوب موجتويكابؼعارؼ كابػبرات السٌابقة لذلك بقد أفٌ جلٌ  تعلٌمنٌابؼ

 

من خلبؿ استقراء النٌتائج يظهر أفٌ كلٌ ابؼعلٌمنٌ بهمعوف 

 على أفٌ القراءة عامل مهم فِ ضبط عملية ا﵀ادثة لأفٌ 

مهارة القراءة تتربعٌ بقيٌة ابؼهارات اللٌغة العربية: الاستماع، 

التٌحدٌث، كالكتابة كلذا حازت على ابغصٌة الأكبر من 

لعربية، فهي تزكٌد ابعدكؿ الزٌمني فِ تدريس حصص اللٌغة ا

بخبرات حياتية كثنًة كىذا ما ينعكس على  تعلٌمنٌابؼ

اىتماماتهم كفهمهم ّٓتمعهم كابغياة من حوبؽم، كما أنٌا 

تزكٌدىم بابؼعرفة العلمية حوؿ العالد الٌذم يعيشوف فيو 

 فٌ القراءةأبالإضافة كتتيح بؽم فرصا للبستمتاع كالتٌرفيو، 

 ....الفكرم كإغناء الرٌصيد اللٌغوم لديهم تعلٌمنٌابؼ على رفع مستول تساعد

ىل تساعد  لقر      ضبط عملية   ا ثة: 16 جد     

 لن سبة        لت كر                  لعبا  

 100 50 نعم

 00 00 لا

 100 50 بؾمو 
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ق و بوقٌ نٌ أيظهر دكر التٌحدٌث فِ           

-دة للقائمنٌ على العملية التٌعليمية ميزات متعدٌ 

ة ابؼعلٌم كابؼتعلٌم: فهو: كسيلة التٌعلٌمية، كبخاصٌ 

ق فيها ابؼتعلٌم ذاتو من خلبؿ تفاعلو مع بوقٌ 

فرصة -أداة من أدكات الاتٌصاؿ اللٌغوم-الآخرين

مهارات ابؼتعلٌم، كتوضيح فكره، كاكتساب  لإبراز

نشاط فكرم اجتماعي -قة كالاطمئناف الثٌ 

ث لهم للمتحدٌ أثنً فِ ابؼستمعنٌ بتقبٌ يستعمل للتٌ 

 منٌة للمتعلٌ ضركرة ملحٌ -كما ينقلو من فكر كآراء

لقاء إتدريب ابؼتعلٌمنٌ على  ث فِ ابؼدرسة، حيث يتمٌ كر الأكبر للتحدٌ كيبقى الدٌ  1ةفِ ابؼراحل الدٌراسية كافٌ 

تدريبهم  حوية، كما يتمٌ الكلمات من دكف خجل أك خوؼ كبلغة فصيحة سليمة خالية من الأخطاء اللٌغوية كالنٌ 

ما بوققو ك  اؿ اللٌغة العربية السٌليمة فِ مواقف ابغياة كافةعلى ابؼواجهة كابعرأة فِ الأداء كالتٌعبنً، كعلى استعم

فس، إذ بيارسوف مع زملبئهم الكلبـ بيسر كسهولة باستعماؿ لغة فصيحة سليمة، قة بالنٌ ابغوار لدل ابؼتعلٌمنٌ الثٌ 

                               
1
 24ـ. ص2011ية الاعلبـ، القػاىرة، مصر،كلٌ -، جامعة القاىرةمهارات الات صاؿ ،عبد العزيز سامي 

 

     لت و صل  لس ليم ينم ي مها    لكلا   لس ليم  لا تر  : 17جد   

 

 لن سبة        لت كر                  لعبا  

 100 50 نعم

 00 00 لا

 100 50 بؾمو 
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على كيشعركف فِ أثناء حوارىم كمناقشاتهم باستقلبؿ شخصيتهم، كقدرتهم على إثبات ذاتهم، كعدـ الاعتماد 

سيساعدىم على بناء شخصياتهم لذلك ينبغي على ابؼعلٌم إفٌ بوسن اختيار ابؼوضوعات -لاشك-غنًىم، كىذا 

منٌ بحيث تكوف ذات معنى، كذات قيمة فِ حياتهم، كتكوف من بيئتهم الٌتي يعيشوف فيها، الٌتي تقدـ للمتعلٌ 

مهم عن كا بطريقتهم كبرت إشراؼ معلٌ عبرٌ ف تعطى بؽم الفرصة فِ اختيار ابؼوضوع ليتكلٌموا عنو، كيأكيفضل 

ابؼتعلٌمنٌ  ف يبدأ ابؼعلٌم بتنمية قدرةأقنٌ مبادئ حسن التٌحدٌث كابغوار، كبات من ابؼفيد بؿتول ىذا ابؼوضوع مطبٌ 

ة فِ مرحلة التٌعليم الأساسي كبتوجيو تهم بلغة مناسبة قبل البدء بتعليمهم، كبخاصٌ ارىم، كصياغافكأعلى ترتيب 

 .بادلية الإبهابية بنٌ اللٌغة كالفكرلبقة التٌ جعهم على إطالة ابغوار، كي تنمو لديهم الطٌ كية كلطيفة تشٌ أسئلة ذ 
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 محور العوامل المؤث رة على عملية الت واصل الل غوي:.4.2.4

 
بابؼائة من ابؼعلٌمنٌ يستعملوف  32تبنٌٌ النٌتائج إفٌ 

بينما يستعمل  تعلٌمنٌابؼالتٌشجيع لتقييم إجابات 
بابؼائة 8بابؼائة منهم أسلوب التٌصحيح كيقيم  28

منهم متعلٌميهم عن طريق التٌوبيخ كىنا يتٌضح لنا 
فاعلية التٌشجيع كالتٌصحيح أكثر من التٌوبيخ لاف 

خلبفا  تعلٌمنٌابؼالتٌشجيع يترؾ أثرا طيٌبا على 
للتٌوبيخ الٌذم يولٌد كثنًا من الآثار ابؼتمثلٌة فِ 

علبقة الطفٌل بابؼعلٌم. كما أفٌ قسوة ابؼعلٌم اضطراب 
كجفائو، كبرقنًه للمتعلٌم كإبنالو يولٌد لديو الفشل 
فِ التٌحصيل الدٌراسي كابػوؼ من تكرار الفشل،  
كما أفٌ الأحكاـ القاسية كغنً العادلة الٌتي يصدرىا 

، بذعلو يفقد ثقتو بنفسو كفِ تعلٌمابؼعلٌم على ابؼ
 ة.البيئة ابؼدرسية عامٌ 

و أك بهعلو موضع سخرية زملبئو فِ الفصل حتٌّ كلو ارتكب متعلٌملذا بهب على ابؼعلٌم ألٌا ينشد إذلاؿ 
ذنبا كبنًا، كإبماٌ على ابؼعلٌم أف يوضح لو خطأه، كإذا اضطر لتوبيخو فلتكن بطريقة برفظ لو كرامتو كاحترامها 

لتٌشجيع، ث يأتي التٌوبيخ بؼعابعة مشكلٌة عارضة لد يفلح انطلبقا بفا ذكر يتضٌح أفٌ الغالب فِ الأمر ىو استخداـ ا
 معها استخداـ أسلوب التشجيع.

كيف تقيم  جابا    تعل م : 18جد      

  لن سبة      لت كر    لعبا   

     64          32  لتشجيع          

    8          4  لتوبيخ           

      28          14  لتصحيح          

      100         50   ّٓمو 
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تباينت إجابات ابؼعلٌمنٌ بخصوص الوسائل ابؼستعملة فِ التٌدريس حيث بلغت نسبة الٌذين يستعملوف الوسائل  

 بابؼائة فِ حنٌ بلغت نسبة الٌذين 62ابغديثة  

بابؼائة كمردٌ ذلك  38يستعملوف الوسائل القدبية 

إفٌ أغلبية ابؼدارس تنعدـ فيها مثل ىاتو الوسائل 

لافتقارىا إلذ ميزانية خاصٌة تؤىلها لامتلبؾ  

ىكذا كسائل كما يوجد فِ بعض ابؼدارس من 

أك  تعلٌمنٌابؼمعدٌات فهو من توفنً بصعية أكلياء 

عات ابؼختلفة  الفريق التٌربوم للمؤسٌسة أكمن التبرٌ 

كما تبقى ابؼبادرات الشٌخصية للمعلٌمنٌ فِ 

إحضار كسائلهم الشٌخصية  لإبقاح العملية 

 التٌعليمية التٌعلٌمية.                            

 

 

   

 ماىي  لوسائل   ستخدمة    لت عليم: 19جد   

 لن سبة        لت كر           نو   لوسائل

       62           31 حديثة

       38          19 قدبية

        100         50  ّٓمو 
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بلغت نسبة ابؼعلٌمنٌ الٌذين يركف إفٌ استعماؿ     

الوسائل ابغديثة يسهل عملية التٌواصل 

استعماؿ بابؼائة  كذلك لأفٌ    98البيداغوجي

الوسائل التٌعليمية ابغديثة يعتبر مدخلب لتحسنٌ 

التٌعلٌم كالتٌعليم، كتنويع ابػبرات التٌعليمية، كتوفنً 

ج الدٌراسي، هبؼنفرص التٌعلٌم الذٌاتي، كتدعيم ا

و ىى تزكيد ابؼعلٌم بكلٌ ما لكنولوجيا تعمل عفالتٌ 

ظرة نٌ لذا مواكبة لىك  وديد بابؼوضوع ابؼراد تدريسج

ن ابؼعلٌم ا بسكٌ نٌ أية التٌعليم، إضافة إلذ لابغديثة لعم

 وو ابؼوجٌ ىبؼعلٌم ية التٌعليمية، كالو بؿور العمىومة، ك ليستكشف كيبحث عن ابؼع لوكجع ابؼتعلٌمتفكنً  ارةثمن است

 2ها. بينما بلغت نسبة الٌذين أجابوا بالنٌفي وغلداؼ ابؼراد بىالأوصوؿ إلذ لرشد الٌذم يأخذ بيد ابؼتعلٌمنٌ لكابؼ

بابؼائة كمردٌ ذلك أفٌ ىذه الفئة من ابؼعلٌمنٌ الٌذين لا بوسنوف استخداـ ىذه الوسائل كبالتٌالر فهم يبررٌكف جهلهم 

 بؽا فِ برسنٌ العملية التٌعليمية التٌعلٌمية.ىذا بعدـ جدكل استعما

ىل  ستعما   لوسائل   ديثة يسهل عملية  لت و صل  لبيد غوجي: 20جد     

 

 لن سبة   لت كر   لعبا   

 98 49 نعم

 2 1 لا

 100 50  ّٓمو 
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يرل كلٌ ابؼعلٌمنٌ أفٌ ا﵀يط  لو أثر بالغ فِ 

عملية التٌواصل اللٌغوم لأنوٌ يؤثر بصورة مباشرة فِ 

تكوين لغة الطفٌل ابتداء من الأسرة ثٌ ا﵀يط 

ابػارجي إذ أفٌ الطفٌل يكتسب لغتو الأكلذ من 

بؿيطو الأسرم فهو يرضعها من لبن أمٌو ث تتٌسع 

لأسرة فالأقراف دائرة الاكتساب لتشمل أفراد ا

فآّتمع كعندما يلتحق بابؼدرسة يأخذ معو ىذا 

ابػليط اللٌغوم كىذا ينعكس سلبا على ابؼمارسات 

بفا يعيق تواصلو اللٌغوم  ،اللٌغوية بالفصحى 

نوع  بإبهادمن ىذه ابؼمارسات اللٌغوية، كذلك  ركرم تفعيل بدائل نوعية للحدٌ عليو فقد بات من الضٌ ك السٌليم، 

ف تكوف متناسبة مع مستول ابؼتعلٌمنٌ العقلي أبؽا  الٌتي ينبغي ة الدٌراسية،فاعل بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كابؼادٌ من التٌ 

 فٌ كالعمرم كالٌتي تعمل على تنمية مهارات ابؼتعلٌمنٌ ابؼعرفية من جهة، كتفعيلها مع كاقعهم من جهة أخرل، لأ

 ة.كلٌ بؾالات ابغياة اليوميتظهر إلا باستعمابؽا كتوظيفها فِ   حيوية اللٌغة لا

ىل للمحيط       عملية   لت و صل  لل غو  لد    تعل م   :21جد   

 

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 100 50 نعم

 00 00 لا

 100 50  ّٓمو 
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بؾالات  فِ كلغويا لمتعلٌمنٌ كذلك بتوظيفها تربويالم إفٌ بوبب ىذه اللٌغة لذا أصبح كاجب كلٌ معلٌ 

 .ةابغياةكافٌ 

 
بابؼائة أجابوا بنعم   78تبنٌٌ النتائج أفٌ نسبة  

كىذا بؼا لوسائل التٌواصل الاجتماعي من مسابنة فِ 

إثراء لغة التٌواصل لدل ابؼتعلٌم إذا ما أحسن استغلببؽا 

كىذٌبت اللٌغة ابؼستعملة فِ التٌواصل بحيث ترقى إلذ 

إغناء الرٌصيد  ىلاللٌغة الفصيحة ابؼهذٌبة  الٌتي تعمل ع

لٌغوم كتنمية مهارة القراءة كالكتابة من خلبؿ ال

التٌواصل الكتابي كترفع من مستول مهارات الاستماع 

كالتٌحدٌث إذا كاف التٌواصل مرئيا أك مسموعا ككانت 

إجاباتهم كذلك لأنمٌ انطلقوا بفاٌ بهب أف يكوف أمٌا 

ع التٌواصل عن طريق ىذه الوسائل كالٌتي تتميٌز لغتها بابؼائة فقد انطلقوا من كاق 22آّموعة الثاٌنية كالٌتي بسثل نسبة 

بالركٌاكة كالرٌطانة  إذ ىي خليط من العامٌية كالفصحى كحتٌّ من اللٌغات الأخرل إلٌا فِ النٌزر القليل من النخبة 

 .الٌتي تكتب كتتحدٌث أك تتواصل بلغة راقية أك فصيحة

ىل لوسائل  لت و صل  لاجتماعي        ثر   لغة  لت و صل لد    تعل م :22جد     

 

 لن سبة         لت كر           لعبا  

         78       39 نعم          

         22      11 لا          

        100      50  ّٓمو 
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بسثٌل آراء ابؼستجوبنٌ الٌذين أجابوا بنعم 

بابؼائة حيث يركف أنوٌ حتّ كإف 98نسبتو  ما

بسكٌن ابؼتعلٌم من امتلبؾ ناصية اللٌغة سواء داخل 

الأسرة أك بنٌ أسوار ابؼدرسة فلب بيكنو استعمابؽا 

فِ بؿيطو الاجتماعي نظرا لعدـ تداكبؽا فِ 

آّتمع فنًل نفسو شاذ كينظر إليو نظرة 

إذا الاستغراب أحيانا كالتٌهكٌم فِ أحاينٌ كثنًة 

استعمل اللٌغة الفصيحة ىذا إف لد ينعت 

بالرٌجعي أك ابؼتخلٌف أك ما شأّها من 

 ................................................... ....................النٌعوت.

 

 

ىل بعد  لل غة  لعربية  لت عليمية عن   قع حيا    تعل م يشكل لديو صعوبة    ستعما ا   : 23جد   
 حياتو  لاجتماعية

 

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 98 49 نعم

 2 1 لا

 100 50  ّٓمو 
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 76أبانت نتائج ىذه العيٌنة أفٌ نسبة 

توافق على أفٌ ضعف التٌواصل الأسرم مع  بابؼائة

ينتج عنو ضعف فِ التٌواصل مع الآخرين الأبناء 

بابؼائة لد يوافقوا على ىذا 24بينما ما نسبتو 

سة الأكلذ الأسرة ىي ابؼؤسٌ  الرأٌم كذلك لأفٌ 

سات الاجتماعية كالأساسية من بنٌ ابؼؤسٌ 

خوؿ فِ فل للدٌ دة ابؼسؤكلة عن إعداد الطٌ ابؼتعدٌ 

 ابغياة الاجتماعية، ليكوف عنصران صابغان فعٌالان فِ

لبح كابػنً كالبناء إدامتها على أساس الصٌ 

رة فِ كلٌ مراحل نسالش، فهي نقطة البدء ابؼؤثٌ نشاء كتنشئة العنصر الإإكالأسرة نقطة البدء الٌتي تزاكؿ  .الفعٌاؿ

 ماسك بنٌ أعضائها كبؽاعلبقات الأيسرية بؽا دكره كبنً فِ توثيق بناء الأسرة كتقوية التٌ فال ابغياة إبهابان كسلبان 

فٌ الأجواء أكامل كالاستقلبؿ؛ كذلك باعتبار ، كإيصالو إلذ مرحلة التٌ اللٌغوية فل كتنشئتوتأثنًاتها على بمو الطٌ 

كمع  كيٌف ابعدٌم مع نفسو كمع أسرتوفل بسنحو القدرة على التٌ فسية كالعاطفية الٌتي بزلقها الأسرة للطٌ الفكرية كالنٌ 

 .بؾتمعو

 ىل ضعف  لت و صل  لأسر  مع  لأبنا  بالل غة  لعربية يؤثر    لت و صل مع  لآخرين: 24جد   

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 76 38 نعم

 24 12 لا

 100 50  ّٓمو 
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ائم مع البيئة الاجتماعية الٌتي يتواجد فيها؛ ألا كىي الأسرة فاعل الدٌ طريق التٌ عن  نشئة إلاٌ تلك التٌ  كلا تتمٌ 

اف سنوات طفولتو، كمدل تفاعلو مع ىذه ابؼواقف كمعاينً ابؼواقف الاجتماعية الٌتي يقابلها إبٌ  د لو أىمٌ الٌتي بردٌ 

 .توافقو فيها

 
معلٌما أم  48من خلبؿ ابعدكؿ يظهر أفٌ 

بابؼائة يركف أفٌ لأنشطة الألعاب  96ما نسبتو 

كابؼسرح تأثنً فِ عملية التٌواصل اللٌغوم ذلك أفٌ 

الطفٌل بهد حريتٌو ابؼطلقة أثناء اللٌعب فيعبر عن 

أحاسيسو كانفعالاتو كمشاعره فإذا لعب بدفرده فهو 

ينمٌي مهارة التٌواصل الذٌاتي أم بينو كبنٌ نفسو أمٌا 

لك على تنمية إذا كاف لعبا بصاعيا فيساعده ذ

مهاراتو التٌواصلية استماعا كبردٌثا بدا ينمٌي رصيده 

 اللٌغوم كيقوٌـ لسانو كيصقل قربوتو.

  نشطة  لالعا   لل غو  ىل قلة توف   لفر   ساعد    تعل م على  لت و صل  لل غو :  : 25جد   
    سر    د سي تأث    عملية  لت و صل  لل غو 

 

 لن سبة   لت كر    لعبا  

 96 48 نعم

 4 2 لا

 100 50  ّٓمو 
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خلبلو يكتسب شخصية قويةٌ ذات تأثنً فِ الآخرين من بفارسة ابؼسرح تكسبو الثقٌة بنفسو إذ  كما أفٌ 

بؼتعلٌم خاصٌة فِ جانب العرض كلإلقاء بتقمٌص الشٌخصيات كالأدكار كما أفٌ لغة ابؼسرح بؽا تأثنً كاضح على ا

 كالصٌوت كاللٌعب باللٌغة. 

 أسئلة مفتوحة:.5

 بقع الٌتي تتحقٌق ّٔا قيمة التٌواصل لدل ابؼتعلٌم؟   علٌل؟ماىي الطرٌيقة الأ -

تكمن فِ منح ىذا  قق ّٔا قيمة التٌواصل لدل ابؼتعلٌمبكالٌتي اتفق معظم ابؼستجوبنٌ على إفٌ الطريقة الأبقع 

 .الأخنً كلٌ الوقت فِ التٌعبنً عن مشاعره كما يشاىده دكف مقاطعتو بأم لغة يريدىا

 للتٌواصل اللٌغوم السٌليم أثر فِ برسنٌ التٌأديات الصٌوتية )القراءات(، أين يتمظهر؟ ككيف؟

الصٌوتية )القراءات(، دارت جلٌ إجابات ابؼعلٌمنٌ حوؿ فكرة تأثنً التٌواصل اللٌغوم السٌليم فِ برسنٌ التٌأديات 

مقلٌد بؼعلٌمو كيبدأ التٌأثر بو من اليوـ الأكٌؿ  تعلٌممن خلبؿ التٌواصل الشٌفهي بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم بلغة سليمة فابؼ

فهو يتأثرٌ حتٌّ بلحنو فيكتسب رصيدا لغويا يتجٌسد فِ بـتلف نشاطاتو، كما يتمظهر فِ التٌعبنً الكتابي كالقراءة، 

 تعلٌم أسلوب الأداء إذ يتفاعل مع ابؼواقف ابؼختلفة.حيث يكتسب ابؼ

 إلذ أم مدل يؤثرٌ تكوين ابؼعلٌم فِ عملية التٌواصل اللٌغوم داخل الصٌف الدٌراسي؟

يرل أغلبية أفراد العيٌنة ابؼستجوبة أفٌ التٌكوين مهمٌ للغاية خاصٌة مع التٌغنًات الٌتي شهدتها ابؼنظومة التٌربوية 

صبح ملزما بإتباع طرؽ بيداغوجية كديداكتكية كىذه الطرٌؽ لا تكتسب إلٌا عن طريق البحث حيث إفٌ ابؼعلٌم أ

 ابؼستمر كالتٌكوين ابؼتواصل كالاطٌلبع على كلٌ جديد فِ ميداف اللٌسانيات التٌربوية كالتٌعليمية.

 ما تأثنً ضعف الكفاية التٌواصلية لدل ابؼعلٌم فِ برصيل ابؼهارات التٌعليمية؟

عضاء العيٌنة إلذ إفٌ ابؼعلٌم ضعيف الكفايات التٌواصلية لا يستطيع إكساب ابؼهارات التٌعليمية توصٌل أ

 اللٌبزمة، بل ربٌدا يفقد ثقة ابؼتعلٌم بو. كيكوف بؿلٌ سخرية كاستهزاء من طرؼ ابؼتعلٌمنٌ كيصدؽ فيو قوؿ الشٌاعر:
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 البصائر حولاكإذا ابؼعلٌم ساء بغظ بصنًة      جاءت على يده              

 كفاقد الشٌيء لا يعطيو فكيف يربذي ابؼعلٌم متعلٌمنٌ ذكك كفاءات تواصلية كىو يفتقدىا.

 كيف يؤثرٌ أسلوب ابؼعلٌم فِ توصيل الفكرة للمتعلٌم قصد ابؼشاركة كالفعالية فِ القسم؟

بهعل ابؼتعلٌم أكثر  كلٌ ما كاف ابؼعلٌم على كعي بدستول متعلٌميو أصبح قادرا على إيضاح الأفكار كىذا ما

 فاعلية كمشاركة.

 ىل يشكلٌ ابؼعلٌم قدكة لسانية للمتعلٌم؟

أكيد، فابؼعلٌم يعتبر ابؼصدر الأكؿ الٌذم يستقي منو ابؼتعلٌم رصيده اللٌغوم فهو يقتدم بو من حيث قراءتو 

طق ابغركؼ من بـارجها كبسثيلو للؤدكار كيكتسب منو لغتو كأفكاره بل كحتٌّ نبرة صوتو كما يستلهم منو كيفية ن

 كمواطن الوقف كالتٌعجٌب كالاستفهاـ إلذ غنً ذلك.

 :ابؼستجوبة العيٌنة أعضاء طرؼ من مقترحة أسئلة -

 ىل السٌياسة ابؼنتهجة فِ التٌوظيف بزدـ تعليم اللٌغة العربية. -

 ىل إيديولوجية ابؼعلٌم تؤثرٌ على عملية التٌواصل باللٌغة العربية؟ -

 

 

 

 الاستبياف:نتائج تحليل  6

 من النٌتائج ابؼتوصٌل إليها ما يلي:
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الأكفاء كالعمل على تكوينهم تكوينا  ابؼعلٌمنٌالعربية كبذسيد استعمابؽا ميدانيا كجب انتقاء  باللٌغة للنهوض -

مستجدٌ على السٌاحة اللٌسانية كالتٌربوية كالعمل على  كلٌ يؤىٌلهم للبضطلبع ّٔذه الرٌسالة الشٌريفة كبسكينهم من  

 ترقية ابؼناىج بدا بىدـ العملية التٌربوية.

 العربية اللٌغةعلى تهذيب لغة الإعلبـ بصفة عامة كإنشاء قنوات تعليمية بـصٌصة لتعليم  العمل -

كالٌذم ينبغي الاىتماـ بو  اللٌغةكجب الاىتماـ بابعانب ابؼنطوؽ من  ابؼتعلٌملدل  اللٌغويةأجل تنمية ابؼهارات  من -

منذ ابؼراحل الأكلذ فِ حياة الطفٌل. حيث تعمل الأسرة على تهذيب لغة الطفٌل كتوجيهو لاختيار القنوات 

 .اللٌغةبسكٌنو من اكتساب  الٌتيكالوسائط 

العربية كىذا ما  اللٌغةأك لغة أخرل أثناء تدريسهم بؼواد بالعامٌية أك أمٌ بؽجة  التٌواصلتفادم  ابؼعلٌمنٌكاجب  من -

 .ابؼتعلٌمنٌلدل  اللٌغةيعزٌز 

كمرافقتهم فِ دكر ابغضانة كرياض الأطفاؿ كابؼدارس  اللٌغومابؼطالعة كالقراءة للمتعلٌمنٌ لإغناء رصيدىم  بربيب -

 القرآنية.

 كوحدة مترابطة كمتماسكة.  اللٌغة إلذلنٌظر العربية كا اللٌغةلتدريس مهارات  التٌواصليةابؼقاربة  تبنٌي  -

ا كانت خبرتو أف يقدٌـ تواصلب متو مهمهمٌ  ابؼعلٌممن عوائق التٌواصل الاكتظاظ: فكثافة ابؼتعلٌمنٌ تصعٌب على  -

 .للمتعلٌمنٌ اللٌغويةلغويا سليما يسهم فِ تنمية ابؼهارات 

ترقية  فِشأنا أف تسهم  من كالٌتي النشطة الطرٌؽ كتبنيٌ  ابؼتعلٌمنٌابؼمارسات التٌقليدية لدل  تغينً -

.........................................................................................التٌواصل



  

 
 

 

 

 

 

 

 ةػػاتمػالخ
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 ة:ػػخاتم
الانتهاء من معابعة أىم ابعوانب الٌتي تناكبؽا ىذا البحث ابؼعنوف ب التٌواصل اللٌغوم كأثره فِ تنمية  بعد

أىم  على العملية التٌعليمية  كتشخيصالتٌواصل اللٌغوم،  تأثنًعلى مدل ابؼهارات اللٌغوية، حاكلنا الاطٌلبع  

قمت بإسقاط  كماكتعلٌمو للٌغة   ابؼتعلٌمبنٌ كالٌتي بروؿ ، التٌعليمية العمليةفِ ظلٌ عليو  رأالٌتي قد تط قاتابؼعو 

(، ابؼعرفية، )ابؼعلٌم، ابؼتعلٌم، ابؼادٌة التٌعليمية العملية، على عناصر جاكبسوفالتٌواصل، عند اللسالش ركماف  ترسيمة

ىذه ا﵀اكر الثلبثة، كالقائمة على اللٌغة ابؼشتركة،  بنٌالعلبقة،  ؼكتشالا  كمعنٌمرشد  خنًفكاف ىذا ابؼخطط، 

ركيزة أساسية فِ تنمية ليم السٌ إليو فإف التٌواصل اللٌغوم  نامن خلبؿ ما توصل التٌواصل اللٌغوم لإقامة حدكد

اصة بجميع ابؼرحلة الابتدائية، كبؽذا كجب الاىتماـ باللٌغة العربية كالتٌواصل اللٌغوم خ تعلٌميبؼابؼهارات اللٌغوية 

  .فنونو كاساليبو، للرفع من مستول اللٌغة العربية

 ث توصٌلنا إلذ النٌتائج الآتية:حكبعد الدٌراسة كالب

إفٌ حقل اللٌسانيات يشكلٌ مصدرا مهما فِ البحث الدٌيداكتيكي اللٌغوم سواء على ابؼستول التٌنظنًم  -

 أك فِ تصور كبناء كضعيات ديداكتيكية

ريقة بؼا بذلبو الطٌ  ابؼوضوعات من أىمٌ  دغات يعالطريقة التٌعليمية فِ نظرية تعليم اللٌ ية ابغديث عن أبنٌ  -

 رس اللٌغوم من برقيق أغراضو التٌعليمية.عالية تسمحاف للدٌ كف التٌعليمية الناجحة لعملية التٌعليم كالتعٌلم من بقاعة

حيٌة كفق حاجات ابؼتعلٌم اللٌغوية  ابؽدؼ من تعليمية اللٌغة ىو اكتساب الكفاية التٌواصلية فِ كضعيات -

 كىذا بتمكينهم من ابؼهارات اللٌغوية الأربع.

إفٌ امتلبؾ ابؼتكلٌم للٌغة ىو امتلبؾ فطرم مهيٌأ سلفا على أفٌ درجة بركزىا فِ الواقع الاستعمالر بزتلف  -

 من شخص لآخر كىذا بحسب الظرٌكؼ ا﵀يطة بو ككاقع استعمالو.

 ىو اكتساب الكفاية التٌواصلية فِ كضعيات حيٌة كفق حاجات ابؼتعلٌم اللٌغوية. ابؽدؼ من تعليمية اللٌغة -

  .مهارة الاستماع برتلٌ ابؼرتبة الأكلذ بنٌ ابؼهارات فهي تسهم فِ برصيل ابؼلكات الإنتاجية -
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اىتماـ منهاج ابعيل الثالش بدهارة الاستماع كبزصيص ميداف خاص فِ الكتاب ابؼدرسي بظي: فهم  -

 ابؼنطوؽ.

  .ناتو كّٔا يتمٌ التٌواصل بنٌ البشرنو التٌحدٌث مهارة إنتاجية بسكن الشٌخص من التٌعبنً عن مك -

ميادين العلوـ كسرٌ بموٌ ىذه ابؼهارة ىو بصار، ىي باب الولوج إلذ بـتلف القراءة ترتكز على النٌظر كالاست -

 الرجوع إلذ القرآف الكرلص. 

 م كما أنٌا مهارة تنمو كتتطوٌر عنً الاستماع كالتٌحدٌث كالقراءة.الكتابة ىي بياف للمخزكف ابؼعرفِ كاللٌغو  -

ك تعدٌ سببا فِ حدكثها مثلب ل الأخرل أكلٌ كاحدة تكمٌ علبقة كطيدة بنٌ مهارات اللٌغة إذ  بقد أفٌ ىناؾ -

 الاستماع سبب فِ حدكث مهارة التٌحدٌث.

 من خلبؿ:للمؤسٌسات الاجتماعية تأثنً كبنً فِ عملية التٌواصل اللٌغوم  -

 ىي ابؼؤسٌسة الأكلذ الٌتي تضطلع بالتٌنشئة اللٌغوية كإكساب الأكلاد اللٌغة بدهاراتها ابؼختلفة. التيالأسرة -

تأثنً لغة كسائل الإعلبـ كخاصة التليفزيوف على لغة الطفل من خلبؿ البرامج ابؼقدٌمة كخصوصا الرٌسوـ  -

 ابؼتحركٌة الٌتي تعتبر الأكثر جذبا للؤطفاؿ.

 ىاـ لتهذيب لغة الطفل. ادكر ابغضانة كرياض الأطفاؿ بؿضنتعتبر  -

للمدرسة دكر ىاـ فِ إكساب ابؼتعلٌمنٌ مهارات التٌواصل اللٌغوم حيث تعتبر ابؼؤسسة النٌظامية الٌتي من  -

 تدريس.خلببؽا يتشرٌب الأطفاؿ اللٌغة الفصيحة كيتعلٌموف اللٌغة بدهاراتها ابؼختلفة. كالبيداغوجية كالتنوعٌ فِ طرؽ ال

 ؛للمدرسة القرآنية دكر لا يقلٌ أبنيٌة عما سبقها من ابؼؤسسات خاصٌة لدل الأطفاؿ قبل سن التٌمدرس -

 يساعد القرآف الكرلص ابؼتعلٌم فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية. حيث

 

 :الاقتراحات

 للتٌخفيف من الضعف ابؼلبحظ لدل ابؼتعلٌمنٌ كجب الاىتماـ ب:
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فِ رعاية كتنمية ميوؿ كاستعدادات أبنائها كإكسأّم مهارات اللٌغة،  تفعيل الدٌكر ابؼهم للؤسرة -

 كتشجيعهم بقوة فِ ىذا آّاؿ. كبؿاكلة استعماؿ الفصحى فِ التٌوصل مع الأبناء.

كجوب جعل اللٌغة العربية الفصحى اللٌغة الوحيدة ابؼستعملة داخل الصٌفوؼ الدٌراسية، مهما كانت  -

 .استثناء اللٌغة الأجنبيةنوعية ابؼادٌة الٌتي تدرس ب

 توفنً ابؼكتبات العامٌة فِ كلٌ الأحياء كالأبكاء. -

 .الإعداد التٌربوم كالأكادبيي السٌليم كالكافِ بؼعلٌمي اللٌغة العربية -

إيلبء أبنيٌة كبنًة بابؼرحلة الابتدائية فِ إعداد النٌاشئة، كتهيئتهم لتعلٌم كبفارسة مهارات اللٌغة العربية،  -

فِ  تعلٌمنٌابؼكالتٌنوع فِ طرؽ التٌدريس بؼقابلة الفركؽ الفردية، كالاىتماـ باستخداـ ابؼصادر تعلٌم ابؼتنوٌعة، كدمج 

 .................أنشطة لغوية غنً صفٌية.
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فايزة السٌيد بؿمد عوض، فهد عبد الكرلص البكر: برنامج تدريي قائم على البنائية فِ تنمية -22
مهارات تدريس القراءة للفهم كالسٌرعة لدل الطٌلٌبب معلٌمي اللٌغة العربية بجامعة الإماـ بؿمد بن 

 .2013، مام 28الاسلبمية، بؾلٌة العلوـ الانسانية كالاجتماعية، العدد  سعود

لبوخ بوبصلنٌ، ىنية عريف: ابؼداخل ابغديثة فِ تعليم اللٌغة العربية من تعليم اللٌغة إلذ تعليم -23
 .2015، ديسمبر 23التٌواصل باللٌغة، بؾلة الأثر، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، العدد 
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، 29ابؼهارات اللٌغوية كدكرىا فِ العملية التٌعليمية، بؾلة العلوـ الإنسانية،  العدد  ليلى سهيل،-24
 .2013جامعة بؿمد خيضر، بسكرة، ابعزائر فيفرم 

 .1976بؾلة بنزة الوصل لوزارة التربية، العد العاشر، -25

مارسات بؿمد بن بؿمدحراث: لغة الطفل بنٌ شركط الاكتساب كضركرة ابؼمارسة، بؾلة ابؼ-26
 .2012، 17اللٌغوية، بـبر ابؼمارسات اللٌغوية، جامعة مولود معمرم ابعزائر، العدد

 .، نوفمبر05بؿمد الشاذلر: من أجل تدعيم النشاط الإعلبمي بابؼدارس، بؾلة التربية، العدد -27

كالانفعالر لدل بؿمد العليمات، درجة بفارسة الآباء بؼهارات الاستعداد القرائي كالكتابي -28
ابؼملكة  -ابؼفرؽ  -أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة، بؾلة ابؼنارة للبحوث كالدراسات، جامعة آؿ البيت 

 .1،2013، العدد 19الاردنية ابؽاشمية، بؾلد 

بؿمود العشنًم: الوعي الصوتي؛ من الكفايات اللٌغوية إلذ ابؼقاربات التٌعليمية، بؾلة التٌواصل -29
رفاف للبستشارات التربوية كالتطوير ابؼهني، بالتٌعاكف مع الوكالة الدٌكلية بؽندسة اللسالش، مؤسسة الع

 .2017، ابؼغرب، 2-1، العدد: 18اللٌغات الطبٌيعية، آّلد 

موسى لعور: قراءة جديدة لظاىرة اؿ بسفصل ابؼزدكج عند أندرم مارتيني، بؾلة آفاؽ علمية، -30
 .2019السنة  02العدد:  11ابؼركز ابعامعي لتمنراست، آّلد: 

نسرين الزبيدم كعبد الكرلص ابغداد كسعاد الوائلي: أثر برنامج تعليمي قائم على ابؼنحى -31
التٌواصلي فِ برسنٌ مهارة الاستماع النٌاقد لدل طلبة الصٌف التٌاسع أساسي آّلة الأردنية فِ العلوـ 

 .2013عدد الرابع، ، ال9التربوية، جامعة النًموؾ، اربد، الأردف، بؾلد 

نصنًة لعمورم: مشكلٌة اللٌغة عند الطفل ابعزائرم، بؾلٌة معارؼ، كلٌية العلوـ الإنسانية -32
 .2014، أكتوبر،14كالاجتماعية، جامعة آكلٌي بؿند كابغاج، البويرة، العدد 
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ابؼهارات ىبو علي فرحات بؿمد: أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات ابؼتعدٌدة فِ تنمية بعض -33
اللٌغوية لدل أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة، بؾلة كلٌية التربية بالسويس، جامعة قناة السويس، العدد الثالش، 

 .2010جويلية 

ىداية ىداية ابراىيم الشيخ علي/خلف الدين عثماف بؿمد: أثر التٌفاعل بنٌ استراتيجية -34
متعلٌمي اللٌغة العربية النٌاطقنٌ بغنًىا، التدريس كاللٌغة الأـ فِ تنمية بعض مهارات الاستماع لدل 

، اكتوبر 01، ج42دراسات عربية فِ التربية كعلم النٌفس، رابطة التربوينٌ العرب، مصر، العدد 
2013. 

ىداية ىداية ابراىيم الشيخ علي: برنامج مقترح لعلبج الصٌعوبات اللٌغوية الشٌائعة فِ كتابات -35
بغنًىا، فِ ضوء مدخل التٌقابل اللٌغوم كبزليل الأخطاء، رسالة دكتوراه دارسي اللٌغة العربية الناطقنٌ 

  .2008غنً منشورة، معهد الدراسات التٌربوية جامعة القاىرة، 

ىداية ىداية ابراىيم الشيخ علي: تصور مقترح لتعلٌم اللٌغة العربية تواصليا فِ ضوء الإطار -36
اللٌسانيات العربية، مركز ابؼلك فهد بن عبد العزيز الدٌكلر ابؼرجعي الأكركبي ابؼشترؾ للٌغات، بؾلٌة 

 .2015، جانفي 01بػدمة اللٌغة العربية، ابؼملكة العربية السعودية، العدد

كليد بفدكح عمر: تدريس ابؼهارات اللٌغوية، بؾلة أعاريب، شبكة الألوكة، العدد -37
 .2014الرابع،

ات فِ ابعامعة ابعزائرية، بؾلٌة جسور ابؼعرفة، جامعة يوسف بن نافلة: كاقع تىعليم اللٌساني-38
 .2015، 03، العدد01حسيبة بن بوعلي، الشلف، ابعزائر، آّلد

 ة:ػػالرسائل الجامعي

بوفركـ رتيبة: تعليمية اللٌغة العربية فِ مرحلة ما بعد ابؼدرسة دراسة تطبيقية فِ مركز تعليم  -1
 .2009كىراف، اللغات للكبار، رسالة ماجيستنً، جامعة 
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نية أبموذجا، آف الكرلص فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية، ابؼدرسة القر آرحاب شرموطي، أثر القر  -2
 .، ابعزائر01جامعة أبضد بن بلة، كىراف .2019-2018أطركحة دكتوراه، 

عدناف بن بؿمد علي بن حسن الأبضدم: كاقع استخداـ الإعلبـ ابؼدرسي فِ تنمية مهارات   3-
ل للحصوؿ على درجة اللٌغوم لدل تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية بابؼدينة ابؼنورة، بحث مكمٌ الاتٌصاؿ 

  .ػى1431ناىج كطرؽ التٌدريس،ابؼاجستنً فِ ابؼ
 الوثائق التربوية والمنشورات الوزارية:

ديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية: دليل استخداـ كتاب اللٌغة العربية، السنة ابػامسة من  -1
 .2020ابعزائر،  الابتدائي، التٌعليم
بؿمد الدكيس: قراءة فِ ابؼضامنٌ اللٌغوية بؼناىج ابعيل الثاٌلش بؼرحلة التٌعليم ابؼتوسٌط، جامعة  -2

 2017تلمساف، منشورات كحدة البحث تلمساف، الإصدار ابػامس،
اللٌغة فتشية العامة للبيداغوجية: دليل تكوين ابؼكوننٌ، ابؼنهج الصوتي ابػطي فِ تعليم ابؼ -3

 ، ابعزائر.2018العربية كتعلمها فِ الطور الأكؿ من مرحلة التٌعليم الابتدائي، مارس 
ملحقة سعيدة: الطفل بنٌ الأسرة كابؼدرسة، سلسة قضايا التربية، ابؼركز الوطني للوثائق  -4

(، الوسائل التٌعليمية )حقيقية تدريبية :. عبد العزيز بن زيد ابو تيلي2001التربوية، ابعزائر، 
 .ق 1420يب التربوم،ر الرياض: ابؼراجعة العلمية كالفنية كحدة التطوير بإدارة التد

 .2000منصورم عبد ابغق: أخطػاء تربوية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر،  -5
 .2000جواف  10، بتاريخ 2305. 2.3.0كزارة التربية الوطنية: تعليمة رقم:  -6
 2016التٌعليم الابتدائي، كزارة التربية الوطنية: مناىج مرحلة -7
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 المواقع الالكترونية:
 7:39 2012سبتمبر, 09 اللٌغوم، الأحدمدخل إلذ: مدخل التٌواصل : بؿمد البشرم -1

topic#top-http://mountadaelhouria.yoo7.com/t758am  
 المصادر الأجنبية:

Jean Dubois et autres : Dictionnaire De linguistiques. Paris,  
Larousse, 2ed, 2002. 

http://mountadaelhouria.yoo7.com/t758-topic#top
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 بياف حوؿ الت واصل الل غوي ودوره في تنمية المهارات الل غويةتاس

 موجو إلى أساتذة الت عليم الابتدائي
 الأستاذة: زميلتي الأستاذ/ زميلي

جعلها تعيش غربة رىيبة حيث  ء اللٌغة العربية تدنيٌا ملحوظاأبنا بنٌح يفهي الفصيشهد التٌواصل الشٌ 

غم من سيلبف أقلبـ كثنً من فقط بالرٌ  بؾاؿ الكتابة فِبؿدكدة إف لد نقل  بؾالات فِأصبح استعمابؽا ينحصر 

 القرآف الكرلص. ا فهي بحقٌ لغةالنٌهوض ّٔ قصدابؼلتقيات  عقدبوينٌ ابؼدافعنٌ عن ىذه اللٌغة ك الترٌ 

د طريقها التٌربية كخبرائها إبداء ابغنًة إزاءىا بإنتاج برامج بيداغوجية بذم على رجاؿ من ىذا ابؼنطلق يتحتٌ 

 فِ ابؼيداف الإجرائي.

كعليو فإننا نقدٌر فيكم جهد ابؼشاركة بالفكر كالرأٌم انطلبقا بفاٌ يوجٌو إليكم فِ ثنايا ىذا الاستبياف 

 البيداغوجي.

ملبحظة: ينجز ىذا الاستبياف لاستكماؿ التٌحضنً لشهادة الدكٌتوراه بعنواف: التٌواصل اللٌغوم كدكره فِ 

 لٌغوية.تنمية ابؼهارات ال

 تقبٌلوا شكر الباحث
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 .........................................................................ابؼدرسة: ...................

 ............................................  ......................خريٌج ابؼعهدالتكنولوجي............

 ....................................................................العليا: ............خريٌج ابؼدرسة 

 ............................................................الإدماج: ...............................

 ................................................................الأقدمية: ...........................

 ..........................................................القسم ابؼكلٌف بو: .........................

 .......................................................عدد ابؼتمدرسنٌ فِ القسم: ...................

 نوع الوسط ابؼدرسي: حضرم       شبو حضرم          ريفي

 محور الت واصل الل غوي لدى المعل م:
 لغة أخرل العامٌية          ىالفصح    ابؼتعلٌمنٌ؟ماىي اللٌغة الٌتي تتواصل ّٔا مع 

 علٌل لاختيارؾ؟ 

....................................................................................................

.................................................................................................... 

  علٌل؟   ل ابؼتعلٌم؟ماىي الطرٌيقة الأبقع الٌتي تتحقٌق ّٔا قيمة التٌواصل لد 

....................................................................................................

.................................................................................................... 

نن ن
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 سنٌ التٌأديات الصٌوتية )القراءات(      للتٌواصل اللٌغوم السٌليم أثر فِ بر 

 أين يتمظهر؟ ككيف؟

....................................................................................................

.................................................................................................... 

 أحيانا               لا              نعم ؟ ىل بذد صعوبة فِ إيصاؿ ابؼعلومات إلذ ابؼتعلٌمنٌ

 إذا كاف ابعواب يالإبجاب أين تكمن؟ كما أسباب ذلك؟

....................................................................................................

.................................................................................................... 

 وم داخل الصٌف الدٌراسي؟ تكوين ابؼعلٌم فِ عملية التٌواصل اللٌغ إلذ إمٌ مدل يؤثرٌ

....................................................................................................

.................................................................................................... 

.................................................................................................... 

 ؟ ارات التٌعليميةهابؼعلٌم فِ برصيل ابؼ لدلضعف الكفاية التٌواصلية ما تأثنً 

....................................................................................................

....................................................................................................

................................................................................................... 

م
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         ثرٌ فِ إبهابية موقف ابؼتعلٌم؟  نعم       لارس، يؤ واب كالعقاب أثناء الدٌ تطبيق مبدأ الثٌ  ىل

 اعط البديل.

 ابؼتعلٌمنٌ؟  نعم         لامع عملية التٌواصل مات التٌواصل، تفشل فِ بؼقوٌ  رشخصية ابؼعلٌم الٌتي تفتق ىل

 وجيا للفكرة.اقترح حلٌب بيداغ

....................................................................................................

....................................................................................................

.................................................................................................... 

 كيف يؤثرٌ أسلوب ابؼعلٌم فِ توصيل الفكرة للمتعلٌم قصد ابؼشاركة كالفاعلية فِ القسم؟

....................................................................................................

.................................................................................................... 

 يرفع من أداء التٌعلٌم؟   نعم       لا     ى التٌواصل اللٌغوم لع وتشجيعك  للمتعلٌمة ابؼعلٌم لحسن معام 

 اشرح؟

....................................................................................................

.................................................................................................... 

 محور الت واصل الل غوي لدى المتعل م:
   ابؼعلٌم القدكة اللٌسانية للمتعلٌم؟ اشرح. لىل يشكٌ 

....................................................................................................

.................................................................................................... 

ن

نن

ن ن

ن
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  اللٌغوم ضعيفة؟ نعم        لاإذا ابتعد ابؼتعلٌم عن بؾاؿ ابؼطالعة تكوف بؿصٌلة التٌواصل 

اشرح: 

....................................................................................................

....................................................................................................  

  ىل للحالة الاجتماعية الأسرية أثر فِ التٌواصل اللٌغوم؟  نعم             لا

  لا    بػوؼ يؤثرٌ فِ عملية التٌواصل؟  نعم   تهيٌب ابؼتعلٌم فِ القسم بسبب ابػجل كا ىل

كيف؟:.............................................................................................

.................................................................................................... 

  لا            نعم العربية؟  ىل بهد ابؼتعلٌموف صعوبة فِ التٌواصل باللٌغة 

اذكر السبب؟   

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

................................................................................................... 

نن

نن
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 محور الت واصل والمهارات الل غوية:
          القواعد         التٌعبنً           ماىي ابؼواد الأكثر جذبا للمتعلٌمنٌ؟ القراءة   

 ........................................................................................بؼاذا؟ .......

....................................................................................................  

  لا نعم       ا﵀ادثة؟ضبط عملية  فِىل تساعد القراءة 

      كيف تنعكس مهارة الاستماع ابهابا على عملية التٌواصل؟

  لا         نعم ألا ترل أف التٌواصل السٌليم ينمي مهارة الكلبـ السٌليم؟  

علٌل؟: 

....................................................................................................

................................................................................................... 

            محور العوامل المؤث رة على عملية الت واصل الل غوي:
 صحيحوبيخ             التٌ شجيع          التٌ م إجابات ابؼتعلٌمنٌ؟ التٌ كيف تقيٌ 

 .......................................................................طرؽ أخرل: ...............

................................................................................................... 

 قدبية            حديثة                       ما ىي الوسائل ابؼستخدمة فِ التٌعليم؟ 

 .................................................................طرؽ أخرل: ...............

نن
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................................................................................................... 

 لا     ىل استعماؿ الوسائل ابغديثة يسهٌل عملية التٌواصل البيداغوجي؟  نعم    

 ......................................................................................اشرح: 

................................................................................................  

 لا      نعم      ابؼتعلٌمنٌ؟ ىل للمحيط دكر فِ عملية التٌواصل اللٌغوم لدل 

 ....................................اشرح: ...............................................

................................................................................................. 

 نعم         لا ؟تعلٌمدكر فِ إثراء لغة التٌواصل لدل ابؼالتٌواصل الاجتماعي ىل لوسائل 

اشرح؟ 

.................................................................................................... 

..................................................................................................  

 وا فِ حياتاستعمابؽ صعوبة فِ ولدي يشكلٌ  ابؼتعلٌمعد اللٌغة العربية التٌعليمية عن كاقع حياة ىل ب

  ة؟ نعم             لاالاجتماعي

  لا؟ نعم          الآخرين التٌواصل معر فِ بناء باللٌغة العربية يؤثٌ ضعف التٌواصل الأسرم مع الأ ىل

نن

نن
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 ابؼدرسي ى التٌواصل اللٌغوم: كأنشطة الألعاب اللٌغوية كابؼسرحلع ابؼتعلٌمة توفنً الفرص بؼساعدة لٌ ق ىل

  تأثنً فِ عملية التٌواصل اللٌغوم؟ نعم             لا

 بعض الاسئلة الضٌركرية نرجو منكم اقتراح ما تركنو مناسبا للموضوع.نفترض قد غابت عنا 

..............................................................................................

.................................................................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

ن ن
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 مذكرة نموذجية لاكتشاؼ صوت / ر / بالطريقة المقطعية  

  متعل مدليل تكوين المكونين للمنهج الصوتي الخطي / كتاب ال عليو:السند المعتمد 

المقاربة      الوعي الصوتي
 المنجزة

 التطابق الصوتي الخطي
 الإجراء ات الديداكتيكية الإجراء ات الديداكتيكية

 الػوعي الصوتي   التطابق الصوتي ابػطي 

 أ / على مستوى الجملة 
لإكتشاؼ ابعملة  تعلٌمنٌابؼ بؿاكرة  -

 ابؼستهدفة من النٌص 
: دؽ الجرس فخرجنا إلى الساحة ابؼنطوؽ

مطالبة ابؼتعلٌمنٌ بإعادة قراءة ابعملة شفويا عدة  -
 مرات

 1/ التركيب : تشويش الكلمات داخل 
ابعملة كإعادة تركيبها مثاؿ : ابعرس ، دؽ ، 

 فخرجنا ، إلذ ، الساحة 
2/ الاستبداؿ : يقترح ابؼعلٌم أك ابؼتعلٌم  

كلمة كيستبدبؽا مكاف كلمة أخرل مثل : فخرجنا 
 ب فدخلنا / الساحة ب الشارع / ....... 

الجميلة مثلا نضيف كلمة  / الإضافة :3

 للجملة السابقة المدرسية  أو الواسعة أو

 أ / على مستوى الجملة  
ماىي الكلمة الٌتي أخذنا  / التركيب والدمج :-1

كمن ىذا ابؼنطلق  الجرسمنها الوحدة الصوتية ) ر ( 
دؽ الجرس  تتم عملية تركيب ابعملة كصولا إلذ :

 فخرجنا إلى الساحة .
  ث تقرأ يكتب الأستاذ ابعملة على السبورة -
يضع ابؼعلٌم بطاقات مكتوب عليها  التركيب :/ 1

 بإعادة ترتيبها  تعلٌمنٌابؼ الكلمات مشوشة كمطالبة 
يستبدؿ ابؼتعلٌم كلمة مكاف أخرل  / الاستبداؿ :2
 :   مثل

 دؽ الجرس فدخلنا إلى القسم        
 إضافة كلمة  للجملة الأصلية / الإضافة :3

 الجرس           ب/ على مستوى الكلمة
العملية عن طريق العد بأصابع  تتم التمييز:/ 4

إلى عدد  )يتوصلاليد من طرؼ ابؼتعلٌمنٌ 
 (4المقاطع وىي 

 يذكر ابؼتعلٌم ابؼقاطع ابؼكونة للمفردة :/ التقطيع 5

  الجرس الكلمةب/ على مستوى  
ممارسة القراءة والتقطيع المقطعي الخطي على  -

  المفردة )الجرس(
 / التمييز4
  / التقطيع5
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مع الضغط على ابؼقطع ) اؿ/ج/ر/س ( 
  ابؼستهدؼ

مطالبة ابؼتعلٌمنٌ بالإتياف بدفردات  : / التصنيف6
بؽا نفس الوزف كالقافية مثلب ) ابعزر/ ابعرس / 
 ابعمل....* ابعرس / ابغرس / ابػرس .......

بفارسة التقلبات ذات :  / الاضافة و التعويض7
مثلب : الأجراس * ابعزر   على ابؼفردة ابؼعنى

 /الدرس / الدرب .......
يقوـ الأستاذ بالتجزئة  / التجزئة المقطعية :8

  ) اؿ / ج / ر / س (ابؼقطعية بدعية ابؼتعلٌمنٌ 
  / العزؿ : 9
أم يقوـ ابؼتعلٌم بعزؿ ابؼقطع الذم بووم  -1

كمطالبة  )بابغركة(ابؼستهدفة  الوحدة الصوتية
 ابؼتعلٌمنٌ بتحديد موضعها فِ الكلمة 

  )ر(بذريد الصوت من حركتو كنطقو ساكنا   -2
  لتحديد بـرجوتكرار نطق الصوت  -3
 الاستعانةنطق الصوت بجميع حركاتو مع   -4

 بالإشارات 
 

ب/     ساؿ / ج / ر /  المقطعية:أ/ التجزئة  
 / ؿ / ج / ر / س  ا )الحرفي(:التقطيع الخطي 

مطالبة ابؼتعلٌمنٌ بالإتياف بدفردات بؽا :  / التصنيف6
نفس الوزف كالقافية مثلب ) ابعزر/ ابعرس / 

 ابعمل....* ابعرس / ابغرس / ابػرس .......
بفارسة التقلبات ذات :  / الاضافة و التعويض7

مثلب : الأجراس * ابعزر /الدرس /   على ابؼفردة ابؼعنى
 الدرب .......

كبالضبط للتقطيع  / نرجع إلى التمييز والتقطيع :8
 ابغرفِ للكلمة

 عدد ابغركؼ  استنتاج / ج / ر / سا / ؿ 
  / العزؿ :9
كمطالبة  يتم عزؿ الوحدة الصوتية ابؼقصودة -1

 ابؼتعلٌمنٌ بتحديد موضعها فِ الكلمة 
بذريد الوحدة الصوتية من ابغركة كنطقها ساكنة  -2
  مع تسميتو ىذا حرؼ العين )أر(
 مثل:الإشارة إلذ كامل الأشكاؿ ابػطية للحرؼ  -3

 ....ر ػػػر 
لربط بنٌ الشكلٌ كالصوت ككتابة ابغركؼ بجميع ا-4

 الاستثمار.حركاتها مع قراءتها بالإشارات كبعدىا 
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 العربية في المناىج الجديدة للسنة الأولى ابتدائيمنهجية تسيير حصص الل غة 

داف
لمي
ا

 

رقم
ال

صة 
الح

 

زمن
ال

 

 كتاب القراءة منهجية التناكؿ حسب الدليل
كراس 
 الأنشطة

وم
شف
نً ال
لتعب
ؽ كا
طو
 ابؼن
فهم

 

01 

وم
شف
بنً 
ؽ تع

طو
 ابؼن
فهم

 

 د90

عرض ابؼنطوؽ )النٌص فِ دليل الأستاذ( مع مراعاة ابعوانب التالية:  -
 اللٌغوم / اللفظي / اللمحي )الإبواء كالإبياء(. الفكرم /

 بذزئة النٌص ابؼنطوؽ ث أجرأة أحداثو. -
 اكتشاؼ ابعانب القيمي فِ ابؼنطوؽ كبفارستو. -

/ / 

كالتعبنً عن أحداثو انطلبقا من  –التحاكر حوؿ النٌص ابؼنطوؽ  -
تعليمات بؿددة كسندات بـتلفة تؤدم إلذ: عرض الأفكار كالتعبنً 

 عن الأحاسيس كإبداء ابؼشاعر حوؿ ابؼوضوع. 

بيكن استغلبؿ 
ابؼشهد )ألاحظ 
كأعبر( للتعبنً 
 التلقائي

/ 

02 

وم
شف
بنً 
تع

 

 د45
شفويا كالتركيز على استعماؿ الصيغ ترتيب كتركيب أحداث النٌص  -

 كالأساليب فِ كضعيات تواصلية دالة.
 مسرحة الأحداث.  -

  أستعمل

03 
وم
شف
اج 
إنت

 
 د45

التدريب على الإنتاج الشفوم )إنتاج خطاب شفوم بفاثل انطلبقا  -
 / ألاحظ كأعبر  من سندات(.

تابي
الك
بنً 
كالتع
ب 
كتو
م ابؼ
فه

 
04 

الية
 إبص
راءة
ق

 

 د45

 ابعمل من الرصيد اللٌغوم ابؼكتسب فِ التعبنً.استخراج  -
 قراءة ابعمل ابؼكتوبة ث تثبيتها بابؼشاىد. -
 تدريبات قرائية مثل: )تشويش كترتيب للجمل ث الكلمات. -
 إعادة تقدلص ابعمل ناقصة لإبسامها بكلمات من رصيد معركض عليو. -
قراءة  –تدريبات قرائية مثل: )تغينً بعض الكلمات فِ ابعمل  -

 فِ ابعملة ...إلخ(.« » ابؼشكلٌة للرصيد « »كلمات ابؼلونة  ال

 / أبني كأقرأ
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داف
لمي
ا

رقم 
ال

صة 
الح

زمن 
ال

 

 كتاب القراءة منهجية التناوؿ حسب الدليل
كراس 
 الأنشطة

فهم ابؼكتوب كالتعبنً الكتابي
 

05 

ات
فوظ
بؿ

 

 د45

 مقطوعة شعرية مناسبة للمحتوى )تقديم وتحفيظ(. -
 / أنشد

06 

تابة
 كك
راءة
ق

 

 د90

تجريد الحرؼ الأوؿ باستخراج الجملة وتقطيعها  -
 واكتشاؼ الحرؼ وقراءتو في وضعياتو المختلفة.

التدريب على كتابة الحرؼ )على الألواح،  -
العجينة، كراس المحاولة ...( منفردا مركبا وفي 

 وضعيات مختلفة.
 كتابة الحرؼ على كراس القسم. -
القراءة في الكتاب )مع مراعاة مختلف المهارات  -

 القرائية(. 

 أكتشف -
أتعرؼ على  -

 رسم ابغرؼ
أقرأ  -

الكلمات 
الٌتي فيها 
 ابغرؼ

 

07 
ات
طبيق
ت

 
 د45

 تثبيت الحرؼ الأوؿ. -
تثبيت الحرؼ في كلمات ثم في جمل انطلاقا من:  -

 صور، تعابير ألفاظ ... إلخ.
 الناقص.بالصوت « » كتابة « »تكملة كلمة   -
 كتابة الحرؼ )مع بقية الأصوات(. -

 أثيت - أقرأ كأثبت -

08 

تابة
 كك
راءة
ق

 

 د90

تجريد الحرؼ الثاني باستخراج الجملة وتقطيعها  -
 واكتشاؼ الحرؼ وقراءتو في وضعياتو المختلفة.

التدريب على كتابة الحرؼ )على الألواح،  -
العجينة، كراس المحاولة ...( منفردا مركبا وفي 

 مختلفة.وضعيات 
 كتابة الحرؼ على كراس القسم. -
القراءة في الكتاب )مع مراعاة مختلف المهارات  -

 القرائية(.

 أكتشف -
أتعرؼ على  -

 رسم ابغرؼ
أقرأ  -

الكلمات 
الٌتي فيها 
 ابغرؼ
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ف   
يدا
الم

 

رقم
ال

صة 
الح

زمن 
ال

 

 كراس الأنشطة كتاب القراءة منهجية التناوؿ حسب الدليل

بنً 
كالتع
ب 
كتو
م ابؼ
فه

تابي
الك

 

09 

ات
طبيق
ت

 

د45  

 تثبيت ابغرؼ الثالش. -
تثبيت ابغرؼ فِ كلمات ث فِ بصل انطلبقا  -

 من: صور، تعابنً ألفاظ ... إلخ.
 بالصوت الناقص.« » كتابة « »تكملة كلمة   -
 كتابة ابغرؼ )مع بقية الأصوات(. -

 أثبت - أقرأ كأثبت -

ماج 10
إد

 

 قراءة فِ الكتاب. - د45
 ألعاب قرائية.  -

  

11 

ات
فوظ
مح

 

د45 مقطوعة شعرية مناسبة للمحتول )استظهار  - 
 / أنشد كمسرحة(.

تاج 12
إن

 

 أنتج / التدريب على الإنتاج الكتابي. - د45

حظة
ملا

 
ينظم الوقت فِ الأسبوع الرابع ابؼخصص  -

للئدماج كالتقولص بشكلٌ مرف، إذ تتغنً سنًكرات 
ابغصص كفق متطلبات الأنشطة ابؼدرجة، 

كبحسب الأىداؼ ابؼتوخاة كحاجات ابؼتعلٌمنٌ، 
مع التأكيد على ضركرة بزصيص حصتنٌ 
 للمعابعة خارجة عن حصة ابؼعابعة الربظية. 

/ / 

 



 

 
 

 
 

ارسػالفه     
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 فهرس المصطلحات

 ترجمته المصطلح الرقم
 Educational linguistic اللسٌانيات التٌعليمية 01

 ,Applied linguistics اللسٌانيات التطبيقية 02

 linguistics Adequacy اللٌغوية الكفاية 03

 Psycho-Linguistic اللسانيات النفسية 04

 didactic التٌعليمية 05

 Educational process العملية التٌعليمية 06

 Edcation التٌعليم 07

 Learning التعلم 08

 the teacher ابؼعلٌم 09

 Learner ابؼتعلٌم 10

 Educational material ابؼادة التٌعليمية 11

 Language اللٌغة 12

 Acquisition الاكتساب اللٌغوم 13

Linguistics 

 First Language Acquisition اكتساب اللٌغة الأـ 14

 Linguistics Faculty ابؼلكة اللٌغوية 15

 Acquisition-Learning-Hypothesis فرضية الاكتساب كالتٌعلٌم 16

 The monitor  Hypothesis فرضية ابؼوجٌو 17

 Hypothèses The Natural order فرضية النٌسق الطبٌيعي 18

 The input Hypothèses فرضية ابؼداخلبت 19

 The Affective Filter Hypothèses فرضية ابؼصفاة الفاعلة 20

 Linguistic communication التٌواصل اللٌغوم 21

 Communicative Compétence القدرة الاتٌصالية 22

 Linguistic communication مواقف الاتٌصاؿ اللٌغوم 23

positions 

 

 language needs ابغاجات اللٌغوية 24

 pragmatics التداكلية 25
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 Pre-supposision الافتراض ابؼسبق 26

 Sous-entendus الاقواؿ ابؼضمرة 27

 L’impression Conversationnelle الاستلزاـ ابغوارم: 28

 Quantity مسلٌمة القدر 29

 Quality مسلٌمة الكيف 30

 Relevance مسلٌمة ابؼلبءمة 31

 Chanal القناة 32

 Feedback رجع الصدل التغذية الراجعة 33

 Communicucional evironnement بيئة الاتٌصاؿ كالسياؽ الذم يتم فيو 34

and context 

 Noise or interference عناصر التشويش 35

 emotional or expressive function الوظيفة الانفعالية أك التعبنًية 36

 cognitive function الوظيفة الافهامية 37

 phatic function الوظيفة الانتباىية 38

 the referential function الوظيفة ابؼرجعية 39

  metalinguistic functionthe الوظيفة ما كراء اللٌغة 40

 development التنمية 41

 Skill مهارة 42

 Listen الاستماع 43

 Talk الكلبـ 44

 the talk ابغديث 45

 Oral expression التعبنً الشفوم 46

 Reading القراءة 47

 reading, oral القراءة ابعهرية 48

 Silent reading القراءة الصامتة 49 

 Writing الكتابة 50

 Written expression التعبنً الكتابي 51

 The family الأسرة 52

 The story ابغكاية 53

 Educational play اللعب التربوم 54

 Television التلفزيوف 55
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 animation الرسوـ ابؼتحركة 56

 Preschool مرحلة ما قبل ابؼدرسة 57

 kindergarten ركضة الأطفاؿ 58

 Reading readiness الاستعداد القرائي 59

 Written readiness الاستعداد الكتابي 60

 Passive readiness الاستعداد الانفعالر 61

 The school ابؼدرسة 62

 school book الكتاب ابؼدرسي 63

 Educational means الوسيلة التٌعليمية 64

 Educational image الصٌورة التٌعليمية 65

 School radio الإذاعة ابؼدرسية 66

 School Journal آّلٌة ابؼدرسية 67

 School chants الأناشيد ابؼدرسية 68

 School theater ابؼسرح ابؼدرسي 69

 School library ابؼكتبة ابؼدرسية 70

 Quranic School ابؼدرسة القرآنية 71

 Second generation curricula مناىج ابعيل الثالش 72
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صػػػػملخ



 ملخص

   
 

 ملخص:

 تنكدكره فِ  تنمية ابؼهارات اللٌغوية حيث تضمٌ  معرفة أبنية التٌواصل اللٌغومالدٌراسة  هرمي ىذت
سانيات طبيقية كاللٌ سانيات التٌ سانيات التٌعليمية كعلبقتها باللٌ أبنية اللٌ لة فِ مشكلة البحث ابؼتمثٌ 

البحث إلذ مفهوـ التٌواصل اللٌغوم ابؼبني  كأشارؽ إلذ اللٌغة كالوظائف الٌتي تؤديها، النٌفسية كما تطرٌ 
بابؼرسل  لةابؼفاىيم ابؼرتبطة بالإنساف من خلبؿ عناصر التٌواصل ابؼتمثٌ  اللٌغة كأحد أىمٌ  أساسعلى 
جراؤىا من خلبؿ الاتٌصاؿ إسالة كابؼستقبل كبيئة الاتٌصاؿ كعناصره كقنواتو كصياغتو ابؼمكن كالرٌ 

غة )الاستماع قافِ كابؼهارات الأربعة للٌ الذاتي كالاتٌصاؿ الشخصي كالاتٌصاؿ العاـ ابعماىنًم كالثٌ 
تها ، كالعلبقة فيما بينها لٌغوم كأبنيٌ كابغديث كالقراءة كالكتابة( كدكر كلٌ مهارة فِ عملية الاتٌصاؿ ال

يطرة على تلك ن ابؼعلٌم فيها بخطوات كطرائق تدريسية حديثة لتمكنٌ ابؼتعلٌمنٌ من السٌ ككيفية بسكٌ 
 .ابؼهارات كاستعمابؽا فِ عملية التٌواصل

التٌواصل اللٌغوم، اللسانيات التٌعليمية، ابؼهارات اللٌغوية، ابغاجات اللٌغوية،  الكلمات المفتاحية:
 مواقف الاتٌصاؿ اللٌغوم.

Abstract: 

 This study aims to know the importance of linguistic communication and 

its role in developing language skills, as it includes the research problem of the 

importance of educational linguistics and its relation to applied linguistics and 

psychological linguistics, as well as the language and functions that it performs, 

and the research indicated the concept of linguistic communication based on 

language as one of the most important concepts related to man Through the 

communication elements represented by the sender, the message, The recipient 

, the communication environment,and its elements and channels, and its 

formulation can be made through self-communication, personal 

communication, General, cultural and public communication and the four skills 

of the language (Listening –speaking-Reading-Writing) and role each skill in 

the linguistic communication and its importance and the relation between it and 

how can the teacher inside it by steps and modern teaching methods for enable 

of the learners from control on these skills and use it's in the communication 

process. 

Key words: linguistic communication, educational linguistics, language skills, 

language needs, Linguistic communication positions ......................................



 

   
 

 ملخص:

مشكلة البحث  تنكدكره فِ تنمية ابؼهارات اللٌغوية حيث تضمٌ  ية التٌواصل اللٌغوممعرفة أبنٌ الدٌراسة إلذ  هرمي ىذت
اللٌغة ؽ إلذ سانيات النٌفسية كما تطرٌ طبيقية كاللٌ سانيات التٌ سانيات التٌعليمية كعلبقتها باللٌ لة فِ أبنية اللٌ ابؼتمثٌ 

ساس اللٌغة كأحد أىم ابؼفاىيم أوـ التٌواصل اللٌغوم ابؼبني على شار البحث إلذ مفهأكالوظائف الٌتي تؤديها، ك 
سالة كابؼستقبل كبيئة الاتٌصاؿ كعناصره كقنواتو لة بابؼرسل كالرٌ لبؿ عناصر التٌواصل ابؼتمثٌ ابؼرتبطة بالإنساف من خ

قافِ خصي كالاتٌصاؿ العاـ ابعماىنًم كالثٌ جراؤىا من خلبؿ الاتٌصاؿ الذاتي كالاتٌصاؿ الشٌ إكصياغتو ابؼمكن 
تها ، لٌ مهارة فِ عملية الاتٌصاؿ اللٌغوم كأبنيٌ غة )الاستماع كابغديث كالقراءة كالكتابة( كدكر ككابؼهارات الأربعة للٌ 

يطرة على السٌ ن ابؼعلٌم فيها بخطوات كطرائق تدريسية حديثة لتمكنٌ ابؼتعلٌمنٌ من كالعلبقة فيما بينها ككيفية بسكٌ 
 تلك ابؼهارات كاستعمابؽا فِ عملية التواصل.

التٌواصل اللٌغوم، اللسانيات التٌعليمية، ابؼهارات اللٌغوية، ابغاجات اللٌغوية، مواقف  الكلمات المفتاحية: 
 الاتٌصاؿ اللٌغوم.

:Résumé 

Cette étude vise à connaître l'importance de la communication linguistique et 

son rôle dans le développement des compétences linguistiques, car elle inclut le 

problème de recherche de l'importance de la linguistique éducative et de sa 

relation avec la linguistique appliquée et la linguistique psychologique, ainsi 

que la langue et les fonctions qu'elle remplit. , et la recherche a indiqué le 

concept de communication linguistique basée sur la langue comme l'un des 

concepts les plus importants liés à l'homme à travers les éléments de 

communication représentés par l'expéditeur, le message, le destinataire, 

l'environnement de communication, ses éléments et canaux, et ses la 

formulation peut être faite à travers l'auto-communication, la communication 

personnelle, la communication générale, culturelle et publique et les quatre 

compétences de la langue (écouter - parler-lire-écrire) et le rôle de chaque 

compétence dans la communication linguistique et son importance et la relation 

entre elle et comment l'enseignant peut-il à l'intérieur par des étapes et des 

méthodes d'enseignement modernes pour permettre le découle du contrôle de 

ces compétences et de leur utilisation dans le processus de communication. 

Mots clés: communication linguistique, linguistique éducative, compétences 

linguistiques, besoins  

linguistiques, positions de communication linguistique. 

 

 

 

 



 

   
 

: Abstract 

This study aims to know the importance of linguistic communication and its 

role in the development of language skills, as it includes the research problem of 

the importance of educational linguistics and its relation to applied linguistics 

and psychological linguistics, as well as the language and the functions it 

performs. , and research has indicated the concept of language-based linguistic 

communication as one of the most important concepts related to humans 

through the elements of communication represented by sender, message, 

recipient, environment communication, its elements and channels, and its 

formulation can be done through self-communication, personal communication, 

general, cultural and public communication and the four language skills 

(listening -speaking-reading-writing) and the role of each competence in 

linguistic communication and its importance and the relation between it and 

how the teacher can within it by stages and modern teaching methods to allow 

the results of the control of these competences and of their use in the 

communication process. 

Keywords: linguistic communication, educational linguistics, linguistic skills, 

linguistic needs, linguistic communication positions. 

 

 


