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 إهداء

 

 .الحندلله حمدا ٓلٔل بمكامُ ّصلٙ الله ّضله علٙ ىبي الام٘ محند صلٙ الله علُٔ ّضله

 :اٍدٖ ثمسٗ دَدٖ ٍرا 

  ٖالى ّالدتٕ ّ ّالد 

 .اطال الله عنسٍنا ّالبطَنا لباع الصح٘ ّالعافٔ٘

 الى اخْتٕ ّاخْاتٕ ّاّلاد اختي. 

 الى اللْاتٕ عسفني بَه الكدز فكً لٕ ىعه الصدقات. 

   ٘مسقاد"الى كل عائل" 

 ٘ٔإلى أضاترٗ كلٔ٘ العلْو الإدتناع 

                                        الٔكه اٍدٖ ثمسٗ ٍرا الجَد

                               
 

 

 

 فاطمة زهرة                                             
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 إهداء

الحندلله زب العالمين ّالصلاٗ ّالطلاو علٙ خاتم الاىبٔاء ّالمسضلين ضٔدىا محند علُٔ أفضل 
 .الصلاٗ ّالطلاو

ّاخفض لهنا دياح الرل مً السحم٘ ّقل زب ازحمَنا كنا زبٔاىٕ "إلى الرٖ قال الله تعالى فَٔه 
 .24ضْزٗ الاضساء الآٓ٘ " صػيرا
  أمٕ"إلى مً فتحت أبْاب الجي٘ لها قسٗ عٔني ّىبع حياىٕ ّ أغلٙ ما أملك في الْدْد "

 .الحبٔب٘ أطال الله عنسٍا 
  إلى مً كاٌ عس الحب ّالعطاء الى مً فتح أمامٕ كل ضبل اليذاح ّأغلٙ ما أملك في

 .الػالٕ أداماِ الله لٕ " أبٕ"الْدْد 
 إلى اخْتٕ ّأخْاتٕ حفظَه الله. 

 ٕإلى جمٔع صدٓكات. 
 ٕإلى أضاترٗ عله اليفظ المدزض. 
 إلى كل ٍؤلاء أٍدٖ ٍرا العنل المتْاضع. 
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 شكر وعرفان

نحند الله عص ّدل الرٖ بيعنتُ تته الصالحات ّبيْزِ تيصل البركات ىشكس الله العلٕ الكدٓس 
ّنحندِ علٙ تْفٔكُ ٍّدآتُ لإتماو ٍرا العنل، ّىشكسِ علٙ فضلُ ّعطاءِ، اٌ ٓيفعيا بُ 

إذا مات الإىطاٌ اىكطع عنلُ إلا مً ثلاخ، :" الدىٔا ّالآخسٗ، لكْلُ صلٙ الله علُٔ ّضله
 "صدق٘ دازٓ٘ أّ عله ٓيتفع بُ أّ ّلد صالح ٓدعْ لُ

الرٖ لم ٓبدل علٔيا " قيدّش محنْد" كنا ىتكدو ظصٓل الشكس ّالعسفاٌ إلى الأضتاذ المشسف
 .بيصائحُ ّتجَٔاتُ الكٔن٘ لإتماو ٍرا العنل 

الرٖ " صدقاّٖ كنال"كنا لا ىيطٙ اٌ ىشكس كل أضاترٗ تخصص عله اليفظ خاص٘ الأضتاذ 
 .أمدىا بمسادع في ٍرا المْضْع

كنا لا ىيطٙ أٌ ىشكس كل المطاعدًٓ التربْٓين ّمطتشازٖ التربٔ٘ في متْضطات دائسٗ الطْقس 
علٙ المطاعدات التي قدمٍْا ليا في التطبٔل الجاىب المٔداىٕ، ّ إلى جمٔع أضاترٗ اللػ٘ 

 .الفسىطٔ٘ ّالتلامٔر الرًٓ تفضلْا بالإداب٘ عً الاضتبٔاىات ٍرِ الدزاض٘

  شكرا جزيلا لكم



 

 
  ه

 : ملخص الدراسة

هدفت الدراسة الحالٌة التعرؾ إلى أسباب تدنً ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة 

لدى تلامٌذ السنة الثانٌة فً المرحلة المتوسطة، ومن جهة نظر التلامٌذ فً ضوء الأبعاد 

القدرات، الدافعٌة، الصحة النفسٌة، ومن وجهة نظر الأساتذة فً ضوء الأبعاد : التالٌة

الشخصٌة الكفاءة، الإدارة الصفٌة، لهذا الؽرض تم إعداد استبٌانٌن لقٌاس أسباب : التالٌة

تدنً ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة، استبٌان موجه للأساتذة و استبٌان موجه 

تلمٌذ  (100)للتلامٌذ، وقد تم تطبٌق إجراءات الدراسة على عٌنة من التلامٌذ مكونة من 

التكرارات، النسب : أستاذ وأستاذة وتم الاعتماد على الأسالٌب الإحصابٌة (40)وتلمٌذة و

 .المبوٌة، المتوسط الحسابً، الانحراؾ المعٌاري

 :وبعد تحلٌل البٌانات أظهرت نتابج الدراسة الآتٌة

أظهرت تقدٌرات التلامٌذ أن الأسباب التالٌة الأكثر لتدنً ضعؾ التحصٌل فً مادة - 1

 :اللؽة الفرنسٌة على الترتٌب الأتً

 .لهذه اللؽة صعوبة استٌعاب اللؽة الفرنسٌة تؤثر فً التحصٌل الدراسً -
 .عدم فتح ومراجعة الدروس فً اللؽة الفرنسٌة تؤثر فً التحصٌل الدراسً لهذه اللؽة -
 . ضعؾ الحصٌلة اللؽوٌة تؤثر فً التحصٌل الدراسً لهذه اللؽة  -
 .نقص الدافعٌة تؤثر فً التحصٌل الدراسً لهذه اللؽة -

المستوى ضعٌؾ فً هذه المادة وعدم المشاركة فً القسم تؤثر فً التحصٌل الدراسً  -

 .لهذه اللؽة 
عدم إدراج التلامٌذ الضعاؾ فً الحصص الاستدراكٌة تؤثر فً التحصٌل الدراسً  -

 .لهذه اللؽة
خوؾ من الرسوب أو الفشل فً هذه المادة ٌؤثر فً التحصٌل الدراسً لهذه اللؽة  -

بٌنما أظهرت تقدٌرات الأساتذة أن الأسباب التالٌة أكثر أهمٌة لتدنً التحصٌل الدراسً 

 :فً مادة اللؽة الفرنسٌة على الترتٌب الآتً

 .التركٌز على التلامٌذ المتمٌزٌن وترك التلامٌذ الآخرٌن ٌؤثر فً التحصٌل الدراسً -
 .تكوٌن الأساتذة ضعٌؾ ٌؤثر فً التحصٌل الدراسً فً هذه اللؽة -
ضعؾ الكفاءة المعرفٌة لبعض الأساتذة مهنٌا ٌؤثر فً تدنً مستوى التلامٌذ فً اللؽة  -

 .الفرنسٌة
كثرة عدد التلامٌذ داخل القسم الواحد ٌعٌق مسار الدرس مما ٌؤدي إلى ضعفهم  -

 .التحصٌلً فً هذه المادة
 .كراهٌة التلامٌذ لمادة ٌؤثر فً التحصٌل لدٌهم -

 .عدم استخدام أسالٌب التكرٌم والتحفٌز داخل القسم ٌؤدي إلً ضعفهم  -

 .(عدم المشاركة تؤدي إلى ضعؾ التحصٌل)ضعؾ التفاعل داخل القسم  -



 

 
  و

قابمة المحتوٌات 

الصفحة  الموضوع

 أ البسملة

 ج-بالإهداء 

 د و التقدٌرالشكر 

 ه  بالعربٌةملخص الدراسة

 و محتوٌات الدراسة

 ط قابمة الجداول

 ي قابمة الأشكال

 ك قابمة الملاحق

 2مقدمة 

 الاطار العام للدراسة: الفصل الاول

 5 إشكالٌة الدراسة .1

 6 تساؤلات الدراسة .2

 6 أهداؾ الدراسة .3

 7 أهمٌة الدراسة  .4

 8 المفاهٌم الاجرابٌة .5

 8  الدراسات السابقة .6

 الفصل الثانً الأبعاد النظرٌة للدراسة

 19ضعؾ التحصٌل الدراسً : أولا

 19 تمهٌد

I. ً19 التحصٌل الدراس 

 19 تعرٌؾ التحصٌل الدراسً .1

 20 أهمٌة التحصٌل الدراسً .2

 21 أهداؾ التحصٌل الدراسً .3

 22 أنواع التحصٌل الدراسً .4

 22 شروط ومبادئ التحصٌل الدراسً الجٌد .5

 24 وسابل قٌاس التحصٌل الدراسً .6

II.ً28 ضعؾ التحصٌل الدراس 

 28 تعرٌؾ ضعؾ التحصٌل الدراسً .1

 29 أنواع ضعؾ التحصٌل الدراسً .2

 29 خصابص منخفضً التحصٌل الدراسً .3

 30 اتجاهات ضعؾ التحصٌل الدراسً .4

 32 العوامل المؤدٌة على ضعؾ التحصٌل الدراسًأسباب و  .5

 36خلاصة 



 

 
  ز

 38 الفرنسٌةاللؽة : ثانٌا

 38 تمهٌد

 38 الاجنبٌةتعرٌؾ اللؽة  .1

 39أهمٌة تعلٌم اللؽات الأجنبٌة  .2

 39 نظرٌات تعلم اللؽات الأجنبٌة .3

 41 تعرٌؾ اللؽة الفرنسٌة .4

 42 تارٌخ اللؽة الفرنسٌة فً الجزابر .5

 43 بعض صعوبات تعلم اللفة الفرنسٌة .6

 43 نظام اللؽة الفرنسٌة .7

 53 الحجم الساعً المعتمد فً السنة الثانٌة متوسط .8

 56 . السنة الثانٌة متوسطمنهاج اللؽة الفرنسٌة .9

 58 خلاصة

  الإجراءات المنهجٌة:الفصل الثالث

 61 الدراسة الاستطلاعٌة: أولا

 61 تمهٌد

 61 أهداؾ الدراسة الاستطلاعٌة - 1

 62 عٌنة الدراسة  الاستطلاعٌة- 2

 64 بناء أدوات الدراسة- 3

 64 بناء الأداة الأولى- 3-1

 71 بناء الأداة الثانٌة- 3-2

 77 خلاصة

 77 الدراسة الأساسٌة: ثانٌا

 77 تمهٌد

 77 حدود الدراسة- 1

 77 المنهج المستخدم- 2

 78 عٌنة الدراسة و مواصفاتها-2

 79 أدوات الدراسة فً صورتها النهابٌة- 4

 80 أسالٌب المعالجة الإحصابٌة- 5

 80 خلاصة

 عرض ومناقشة نتابج الدراسة: الفصل الرابع

 83 تمهٌد

 83 عرض ومناقشة نتابج السؤال الأول

 87 عرض ومناقشة نتابج السؤال الثانً

 91 عرض ومناقشة النتابج الفرضٌة الجزبٌة الأولى

 92 مناقشة عامة



 

 
  ح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 94 خاتمة

 95 الاقتراحات

 97 قابمة المصادر والمراجع

 104 الملاحق



 

 
  ط

 :قابمة الجداول

 

 الصفحة العنوان الرقم

 62 جدول ٌوضح توزٌع أفراد عٌنة التلامٌذ حسب الجنس 1
 62 الجدول ٌمثل المستوى التعلٌمً للتلامٌذ 2
 62 الجدول ٌبٌن توزٌع العٌنة للتلامٌذ حسب السن 3
 63 جدول ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة للأساتذة حسب الجنس 4
 63 جدول ٌوضح عدد الأساتذة موزعٌن حسب المؤسسة 5
 65 جدول ٌمثل صدق المحكمٌن  6
 66 جدول ٌوضح الفقرات فً صٌاؼتها الأولٌة ثم بعد التعدٌل 7

8 
جدول ٌمثل توزٌع بند الاستبٌان فً شكله النهابً على الأبعاد 

 الثلاثة
66 

 67 جدول ٌوضح العلاقة بٌن الفقرة وبعدها 9
 68 جدول ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة 10
 68 جدول  ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة 11
 69 جدول ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة 12
 70 جدول  ٌوضح علاقة الأبعاد مع الدرجة الكلٌة 13
 70 جدول ٌمثل معامل الثبات بطرٌقة التجزبة النصفٌة 14
 70 جدول ٌوضح معامل ألفا كرونباخ وفق الأبعاد والدرجة الكلٌة 15
 72 جدول ٌوضح الفقرات فً صٌاؼتها الأولٌة ثم بعد التعدٌل 16

17 
جدول ٌمثل توزٌع بنود الاستبٌان فً شكله النهابً على الأبعاد 

 الثلاثة
73 

 73 .جدول ٌوضح علاقة الفقرة وبعدها 18
 74 جدول ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة 19
 74 جدول ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة 20
 75 جدول  ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة 21

22 
جدول ٌمثل توزٌع بنود الاستبٌان فً شكله النهابً على الأبعاد 

 الثلاثة
76 

 76 جدول ٌمثل معامل الثبات بطرٌقة التجزبة النصفٌة 23
 76 جدول ٌوضح معامل ألفاكرونباخ وفق الأبعاد والدرجة الكلٌة 24



 

 
  ي

 78 .(تلامٌذ)الجدول ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس  25
 79 (أساتذة)الجدول ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس  26
 79 جدول ٌوضح الصورة النهابٌة لأبعاد وفقرات 27
 83 جدول ٌوضح نتابج استجابات التلامٌذ على بعد القدرات 28

29 
جدول ٌوضح استجابات أفراد العٌنة على فقرات البعد الأول 

 القدرات
83 

 85 جدول ٌوضح نتابج استجابات التلامٌذ على البعد الثانً  الدافعٌة 30
 85 جدول ٌوضح استجابات أفراد العٌنة على فقرات بعد الثانً الدافعٌة 31

32 
جدول ٌوضح نتابج استجابات التلامٌذ على البعد الثالث الصحة 

 النفسٌة
86 

33 
جدول ٌوضح استجابات أفراد العٌنة على فقرات بعد الثالث  

 الصحة النفسٌة
86 

 88 جدول ٌوضح نتابج استجابات الأساتذة على بعد الشخصٌة 34
 88 جدول ٌوضح استجابات الأساتذة على فقرات البعد الشخصٌة 35
 89 جدول ٌوضح نتابج استجابات الأساتذة على بعد الكفاءة 36
 89 جدول رقم ٌوضح استجابات الأساتذة على فقرات البعد  الكفاءة 37

38 
جدول رقم  ٌوضح استجابات الأساتذة على فقرات البعد  الإدارة 

 الصفٌة 
90 

 90 جدول ٌوضح نتابج استجابات الأساتذة على بعد الإدارة الصفٌة 39
 92 جدول ٌوضح نتابج اللفرضٌة الجزبٌة الأولى 40

 

 قابمة الأشكال

 
 الصفحة العنوان الرقم

 21المخطط البٌانً ٌبٌن الأهداؾ العامة للتحصٌل الدراسً  01
 32مخطط ٌمثل العوامل المؤدٌة إلى ضعؾ التحصٌل الدراسً  02
 78 (التلامٌذ)دابر نسبٌة توضح توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس  03
 79 (الأساتذة)دابر نسبٌة توضح توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس  04

 
 



 

 
  ك

 قابمة الملاحق

 

 الصحفة العنوان الرقم

 104 .قابمة الأساتذة المحكمٌن لأدوات الدراسة 01
 105 .تقدٌرات المحكمٌن على فقرات الاستبٌان الخاص بالتلامٌذ 02
 106 .تقدٌرات المحكمٌن على فقرات الاستبٌان الخاص بالأساتذة 03
 107 ٌمثل الاستبٌان فً صٌؽته النهابٌة للتلامٌذ 04
 110 ٌمثل الاستبٌان فً صٌؽته النهابٌة للأساتذة 05

 



 

 

 
 

 
 

مكدم٘



 مقدمة
 

 
2 

 :مقدمة

ٌعد التلمٌذ محور العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة حٌث تتمحور حوله الجهود، وترصد 

الإمكانٌات توجه الخدمات بهدؾ تعلٌمه وتربٌته، رؼم هذه الجهود المبذولة من طرؾ 

وزارة التربٌة والقابمٌن فً هذا المجال، تقع مشاكل وصعوبات، حٌث توجد مجموعة من 

التلامٌذ الذي ٌعجزون عن مساٌرة بقٌة الزملاء فً تحصٌل المنهج المقرر واستٌعابه، 

وكثٌرا ما تتحول تلك المجموعة إلى مصدر شؽب وإزعاج، مما قد تسبب فً اضطراب 

 .العملٌة التعلٌمٌة داخل القسم

ومن بٌن هذه المشاكل أو الصعوبات تدنً التحصٌل الدراسً فً جمٌع المواد عامة  -

 .واللؽة الفرنسٌة خاصة

وضعؾ التحصٌل الدراسً له عدة أسباب فً عدة مجالات، أسباب متعلقة بالتلمٌذ نفسه 

وأسباب متعلقة بالأستاذ وأسباب متعلقة بالمدرسة والإدارة  والمناهج والحجم الساعً 

وأسباب اجتماعٌة واقتصادٌة وحتى الأسرٌة وظهور هذه المشكلة بصفة متزاٌدة وكبٌرة 

تؤدي إلى آثار سلبٌة على النظام التربوي بصفة خاصة وعلى المجتمع بصفة عامة، لأنها و 

تؤدي للرسوب والرسوب ٌؤدي إلى إعادة السنة ومن ثم التسرب والفشل وكذلك قد ٌهدد 

استقرار الأسرة، فلابد من حلول وتؽٌرات على مستوى التلمٌذ بالاهتمام به من الناحٌة 

النفسٌة خاصة، والتؽٌرات على مستوى المناهج ومراعاة الفروق الفردٌة عند وضعها، 

وكذلك على مستوى الأساتذة وتكوٌنهم برفع مستواهم وقدراتهم ومساعدتهم على التكٌؾ مع 

  .التؽٌرات الناجمة ومواكبتها

فً اللؽة الفرنسٌة درجة من التفاقم حٌث بلؽت مشكلة ضعؾ التلامٌذ وتدنً مستواهم 

والانتشار، حٌث ٌعتبر تعلٌم اللؽات وخاصة اللؽة الفرنسٌة حتمٌة ضرورٌة لما ٌتطلب 

الواقع وتؽٌراته التكنولوجٌة والثقافٌة والاجتماعٌة أي خلل فً تعلم اللؽة الفرنسٌة لدى 

. التلامٌذ ٌؤدي إلى تدهور المنظومة التربوٌة

 فً اللؽة الفرنسٌة من هنا ارتأٌنا فً هذه الدراسة الكشؾ عن اسباب ضعؾ التحصٌل 

 .ولهذا الؽرض قسمت هذه الدراسة الى أربعة فصول
بعنوان الإطار العام للدراسة وتم من خلاله تحدٌد الإشكالٌة وبناءا علٌها تم : الفصل الأول

طرح التساؤلات الدراسٌة، لنبٌن من خلال ذلك أهمٌة الدراسة وأهدافها، كما تبٌن التعارٌؾ 

 الإجرابٌة الخاصة بالدراسة الحالٌة ومن ثم توظٌؾ الدراسات السابقة ومناقشتها

ارتبط هذا الفصل بالإطار النظري حول ضعؾ التحصٌل الدراسً وعلاقته :  الفصل الثانً

ببعض المفاهٌم والتطرق الى التحصٌل وعناصره، تعرٌفه، أهمٌته، أنواع وسابل 

ومن ثم تطرقنا إلى اللؽة الفرنسٌة من تعرٌؾ، بعض الصعوبات، النظام، المناهج، .القٌاس

 .الحجم الساعً



 مقدمة
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تحت عنوان إجراءات المنهجٌة للدراسة حٌث تم التطرق إلى الدراسة : الفصل الثالث

الاستطلاعٌة وخصابصها السٌكومترٌة ثم التطرق إلى الدراسة الأساسٌة حٌث تم التعرؾ 

 .على المنهج المتبع، عٌنة الدراسة ومواصفتها، أدوات الدراسة، الأسالٌب الإحصابٌة

بعنوان عرض ومناقشة نتابج الدراسة وبعد هذا الفصل من أهم الفصول فً : الفصل الرابع

الدراسة، وذلك لكونه ٌخصص لعرض النتابج النهابٌة للدراسة ثم محاولة مناقشتها 

 .وتفسٌرها فً ظل تعارٌؾ الدراسة والإطار النظري والدراسات السابقة
  



 

 
 

 

 
 

 
 :الفصل الأّل

  الاطاز العاو للدزاض٘
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 :الإشكالٌة- 1

تطورت الحٌاة الاجتماعٌة والتربوٌة فً عصرنا الحاضر بشكل ملحوظ، وأصبح 

الإنسان ٌسعى إلى التعلم وكشؾ حقابق العلم، كما ٌسعى لتعلٌم أبنابه بؽض النظر عن 

استعداداتهم وطاقتهم وقدراتهم المختلفة، وأصبح دخول المدرسة أولوٌة وضرورٌة حتمٌة 

 (.1، ص2009بادي، )ومكملة للعملٌة التربوٌة، ولتطوٌر نظامه التربوي 

أٌن سعت وزارة التربٌة الوطنٌة فً الجزابر إلى تحسٌن نوعٌة التعلٌم حٌث أعادت 

النظر إلى الأهداؾ التربوٌة والمناهج، الكتب المدرسٌة والإدارة، وإعداد المعلمٌن وتدرٌبهم 

 (.160، ص2004عاشور، )

ومن بٌن هذه التؽٌرات الاهتمام بالتحصٌل الدراسً الذي ٌعتبر من أهم القضاٌا التً 

شؽلت ومازالت تشؽل فكر المختصون فً العملٌة التعلٌمٌة لما له من أهمٌة كبٌرة فً حٌاة 

التلامٌذ والمحٌطٌن بهم، ومن المشاكل التً ٌعانً منها التلامٌذ فً جمٌع المستوٌات خاصة 

المرحلة المتوسطة وهً مشكلة ضعؾ تحصٌلهم فً اللؽة الفرنسٌة حٌث تعتبر هذه الأخٌرة 

وهو من " فٌزر ستون"مشكلة عالمٌة لا ٌكاد ٌخلو منها مجتمع من المجتمعات، إذ ٌقول 

بأن عشرٌن طالب من أصل "الأوابل الذٌن اهتموا بدراسة مشكلة ضعؾ التحصٌل الدراسً 

 (.2، ص2010قابٌل، )مبة لدٌهم ضعؾ فً التحصٌل الدراسً 

على أهم المشكلات التً تواجه طالبات الصؾ  (1999)حٌث أكدت دراسة الحازمً، 

الثالث ثانوي ذوات التحصٌل المنخفض بمدٌنة جدة والتً هدفت الدراسة على التعرؾ على 

، مما أظهرت النتابج "الدراسٌة الأسرٌة، الصحٌة، الاجتماعٌة، الاقتصادٌة" أهم المشكلات 

الدراسٌة، الصحٌة "بوجود مشكلات مسببة لضعؾ التحصٌل الدراسً وهً الأسباب 

تعانً من طالبات الصؾ الثالث ثانوي، وتدنً أو " والنفسٌة والاجتماعٌة والاقتصادٌة

ضعؾ التحصٌل ٌكون فً جمٌع المواد عامة واللؽة الفرنسٌة خاصة باعتبارها اللؽة الثانٌة 

 (. 6، ص2009دؼة، )بعد اللؽة الأم ألا وهً اللؽة العربٌة 

فالتلامٌذ الذٌن ٌعانون ضعؾ فً اللؽة الفرنسٌة وهً إحدى اللؽات الرومانسٌة التً ٌتكلم 

 ملٌون شخص كلؽة 190 ملٌون شخص فً العالم كلؽة رسمٌة، وحوالً 80بها نحو 

 (.07، ص2011قاوة،) ملٌون شخص آخر كلؽة مكتسبة 200رسمٌة ثانٌة وحوالً 

من مشكلة تدنً مستوى التحصٌل التً قد ٌنتج عنها الفشل  (2005)كما ٌحذر سلٌمان 

وإخفاقات فً مخرجات النظام التربوي، ٌعقبها اختلال فً توازن المجتمع والحد من انسجام 

أفراده كما قد ٌكون من أثاره اختلال البنٌة الاجتماعٌة وتباٌن طبقاتها وعدم تكافؤ الفرص 

التً ٌحظى بها أفراد المجتمع،وبالتالً ٌصبح معها المجتمع مكون من أجزاء متفاوتة قسم 
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منها متعلم ناجح فً دراسته وحٌاته، وقسم منها فاصل فً دراسته لن ٌحقق حٌاة كرٌمة 

 (.85، ص2006شٌراز، )لنفسه 

على أهم صعوبات التعلم لدى طلاب قسم اللؽة  (209)كما تؤكد كذلك دراسة عتمة 

الفرنسٌة فً جامعة النجاح بنابلس حٌث خرجت الدراسة بعدة نتابج أهمها،  أن الطلاب 

ٌواجهون صعوبات كثٌرة فً تعلم اللؽة الفرنسٌة مما ٌؤدي إلى عدم امتلاكهم المستوى 

الكافً والمناسب، إما أن تكون هذه الصعوبات مرتبطة باللؽة و المدرسٌن فً القسم، إما أن 

 (.53، ص2011عكر، )تكون صعوبات نفسٌة آو ثقافٌة أم لؽوٌة 

 : و بناءا على ما تم ذكره سابقا تتحدد معالم إشكالٌة بحثنا حول التساؤل الربٌسً

 .ما أسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامٌذ والأساتذة؟

 :التساؤلات الفرعٌة- 2

 .ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامٌذ - 

 .ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة - 

 :أسبلة جزبٌة

 . ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامٌذ وفق بعد القدرات- 

 .ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامٌذ وفق بعد الدافعٌة- 

ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامٌذ وفق بعد الصحة - 

 .النفسٌة

 .ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة وفق بعد الشخصٌة- 

 .ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة وفق بعد الكفاءة- 

ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة وفق بعد الإدارة - 

 .الصفٌة

هل توجد فروق دالة احصابٌا بٌن الذكور والاناث فً اسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً - 

 فً  اللؽة الفرنسٌة للسنة الثانٌة متوسط؟

 

 :أهداؾ الدراسة- 3
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 :تتجلى أهداؾ البحث فٌما ٌلً

 .تحدٌد أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر أساتذة المادة -

 .تحدٌد أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامٌذ -

المساهمة فً الكشؾ عن ابرز الأسباب التً أدت إلى ضعؾ مستوى التحصٌل فً  -

 .مادة الفرنسٌة

 .الوصول إلى بعض المقترحات التً ٌمكن أن تفٌد أساتذة المادة وتلامٌذها -

على مستوى التحصٌل  (الأستاذ، المتعلم)كشؾ عن مدى تأثٌر الأسباب أو العوامل  -

 الدراسً

على مستوى التحصٌل " شخصٌة، كفاءة، إدارة الصفٌة" معرفة مدى تأثٌر الأساتذة  -

 .للتلامٌذ فً اللؽة الفرنسٌة

على مستوى تحصٌل " قدرات، الدافعٌة، الصحة النفسٌة"معرفة مدى تأثٌر التلمٌذ  -

 . التلامٌذ فً اللؽة الفرنسٌة

 :أهمٌة الدراسة- 4

مما لاشك فٌه أن كل عمل أو فعل إنسانً إن كان مهما أو بسٌطا لا ٌخلو من هدؾ أو 

ؼاٌة ٌراد تحقٌقها وذلك الهدؾ ٌتعلق بمدى أهمٌة الموضوع المراد دراسته و بالنسبة 

 :لدراستنا تأتً أهمٌته من الناحٌتٌن النظرٌة و التطبٌقٌة كالآتً

 :من الناحٌة النظرٌة- 4-1

من المتوقع أن ٌستفٌد  منها واضعوا المناهج فً المستقبل، لٌقوموا بتدرٌس اللؽة  -

 .الفرنسٌة

قد تمكن هذه الدراسة الطالبتٌن والدارسٌن من الاستفادة من أدوات هذه الدراسة فً  -

 .دراسات أخرى مماثلة

 .التعرؾ عن قرب على الطرق والوسابل المستخدمة فً تعلٌم اللؽة الفرنسٌة -

 :من الناحٌة التطبٌقٌة- 4-2

قد ٌستفٌد منها أساتذة اللؽة الفرنسٌة، للوقوؾ على بعض الأسباب التً تواجه  -

 .التلامٌذ فً طور المتوسط فً هذه المادة للقٌام بتخفٌؾ هذه الصعوبات

مساعدة التلامٌذ وأساتذة مادة اللؽة الفرنسٌة فً تدرٌس هذه المادة وتلافً أسباب  -

 .الضعؾ عن طرٌق معرفتا ووضع الحلول المناسبة لها

مساهمة نتابج الدراسة مستقبلا فً وضع تصور لبرامج إرشادٌة لمواجهة تلك  -

 .الأسباب المؤدٌة إلى ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة والتصدي لها
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تعرٌؾ تلامٌذ مرحلة المتوسط ابرز الأسباب لضعؾ تحصٌلهم فً مادة اللؽة  -

 .الفرنسٌة لتدارك الأمر

 :مفاهٌم إجرابٌة- 5

 :ضعؾ التحصٌل الدراسً (أ 

هو تدنً أو ضعؾ فً مستوى أداة التلمٌذ فً مادة معٌنة وخاصة اللؽة الفرنسٌة وهو  -

 ملاحظ من خلال الدرجات المنخفضة فً هذه المادة

فانه مجموعات الدرجات المنخفضة التً تحصل علٌها التلمٌذ : أما التعرٌؾ الإجرابً -

فً نهاٌة الفصل الأول والفصل الثانً، أو فً نهاٌة العام الدراسً وذلك بعد تجاوز  (ة)

الاختبارات والامتحانات فً مادة اللؽة الفرنسٌة وذلك من خلال ملاحظة قابمة أسماء 

 .التلامٌذ عن طرٌق كراس كشؾ النقاط خاص بأستاذ هذه المادة

 :اللؽة الفرنسٌة (ب

، ٌتم تعلمها فً المرحلة (العربٌة)هً اللؽة الأجنبٌة وهً اللؽة الثانٌة بعد لؽة الأم 

الابتدابٌة فً السنة الثالثة ابتدابً ٌنتقل بها التلمٌذ فً المرحلة المتوسطة حٌث ٌتعلمها 

 .مدة أربعة سنوات من الأولى متوسط حتى الرابعة متوسط وٌتم الامتحان فٌها

 :تلمٌذ المرحلة المتوسطة (ج

انتقل من المرحلة الابتدابٌة إلى المرحلة المتوسطة، فهم تلامٌذ تبلػ  (ة)هو تلمٌذ- 

 .سنة، هم فً مرحلة حساسة ألا وهً مرحل المراهقة (17-11)أعمارهم مابٌن 

ٌدرسون فً المرحلة المتوسطة فً  (إناث- ذكور)هم تلامٌذ : أما التعرٌؾ الإجرابً- 

 .مستوى تعلٌمً الثانٌة متوسط ودرجاتهم منخفضة فً مادة اللؽة الفرنسٌة

 الدرسات السابقة- 6

 "اثر شخصٌة المعلم على تحصٌل التلامٌذ: "(1970دراسة رمزٌة الؽٌب )- 6-1

هدفت الدراسة إلى التعرؾ على السمات العقلٌة والخلقٌة والنفسٌة للمعلم والتً قد تكون 

سببا فً إخفاق المعلم فً مهنته، ولها اثر سٌا فً نفوس تلامٌذه وكذلك التً ٌكون لها اثر 

 طالبة جامعٌة و 100 معلم و معلمة و100طٌب فً نفوس تلامٌذه، اشتملت العٌنة على 

ولقد طلبت الباحثة من أفراد العٌنة ذكر  ( سنة17-15) تلمٌذ فً المدارس الإعدادٌة 100

الصفات المعلم التً ٌترك اثر جمٌل فً نفوسهم، وأٌضا صفات المعلم ذات الأثر السٌا 

 :وبناءا على إجاباتكم تحصلت الباحثة على ماٌلً

 : نتابج الدراسة
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كالعطؾ )تحصلت الباحثة على العدٌد من الصفات أمكنها تصنٌفها إلى صفات إنسانٌة 

وصفات خلقٌة  (والحنان، والتبادل العاطفً الوحدانً، مع المتعلمٌن والبشاشة والمرح

كحسن المظهر واللباقة وحسن اختٌار الملبس )والصفات الجسمٌة  (كمعاملة المعلم الطٌبة)

والأناقة، وهناك صفات أخرى وتشمل التمكن من المادة مع قٌادة الحكمة  واحترام اللوابح 

والقوانٌن، وأكدت الباحثة أن هذه الصفات هً صفات محببة لدى التلامٌذ من أساتذتهم 

وتعمل على ربط ودعم العلاقة والتفاعل بٌنهم فً حٌن عكس الصفات السابقة تجعل التلامٌذ 

ٌنفرون وٌكرهون أساتذتهم وللتذكٌر أن الباحثة قد استعملت النسب المبوٌة لتحدٌد صفات 

المذكورة أعلاه، وفً خلاصة دراسة الباحثة تستخلص أن نفسٌة التلامٌذ تتأثر بشخصٌة 

المعلم بكامل صفاته الجسمٌة، الخلقٌة والإنسانٌة والمهنٌة، وهذا ما ٌنعكس سلبا أو إٌجابا 

 (.21، ص2015عز الدٌن، )على التحصٌل الدراسً 

عن مشكلات الطلاب متدنً التحصٌل الدراسً من وجهة : "(2003دراسة منسً )-6-2

 ".نظرهم فً كلٌة المعلمٌن بالرس بالمملكة العربٌة السعودٌة

هدفت الدراسة إلى عرفة المشكلات التً ٌعانً منها الطلاب متدنً التحصٌل استخدمت 

فقرة تشمل سبع مجالات وهً مجال الكلٌة  (58)الأدوات استبٌانٌة من إعداده مكونة من 

ومجال المدرس ومجال التوجٌه والإرشاد الطلابً والمجال النفسً والمجال الاجتماعً 

طالب وأسفرت النتابج  (251)والمجال الصحً ومجال الأسرة حٌث بلؽت العٌنة دراسة 

على ماٌلً حٌث كشفت عن وجود مشكلات تعانً منها عٌنة الدراسة لها علاقة بقوانٌن 

الكلٌة وأنظمتها، ومرافقها ومكتبتها كذلك وأظفرت النتابج أٌضا مشكلات ٌعانً منها 

الطلاب متدنً التحصٌل لها علاقة بأسالٌب وطرابق التدرٌس التً ٌستخدمها أعضاء هٌبة 

التدرٌس داخل قاعات التدرٌس، كما أظهرت الدراسة مشكلات تتعلق بنقص الخدمات 

المتعلقة بالتوجٌه والإرشاد الطلابً وأخرى المجال النفسً والاجتماعً والصحً والأسري 

، 2004الزهرانً، )وان هذه المشكلات المختلفة فً حدتها باختلاؾ مستوى تدنً التحصٌل 

 (.  46ص

التكٌؾ المدرسً عند المتفوقٌن والمتأخرٌن تحصٌلا فً : "(2006دراسة ناصر، )- 6-3

 "مادة اللؽة الفرنسٌة وعلاقته بالتحصٌل فً هذه المادة

هدفت الدراسة إلى الكشؾ عن الفروق بٌن متوسطات درجات المتأخرٌن والمتفوقٌن 

تحصٌلا فً مادة اللؽة الفرنسٌة  والوصول إلى بعض المقترحات التً ٌمكن أن تفٌد 

العاملٌن فً هذا المجال، اعتمدت على المنهج الوصفً التحلٌلً، وأٌضا اعتمدت على 

 :الأدوات التالٌة

 الاختبارات التحصٌلٌة  والنفسٌة والعملٌة. 
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 المقاٌٌس الاجتماعٌة. 

 وسابل الملاحظة المنظمة كالقوابم و مقاٌٌس التقدٌر وتحلٌل الوثابق. 

 الاستطلاعات أو الاستبٌانات و الاستفسارات. 

 استمارة البٌانات الأولٌة. 

 ًمقٌاس التكٌؾ المدرس. 

  طالبة وطالبا وكانت النتابج كالأتً (701)واشتملت العٌنة: 

  إن المتفوقٌن تحصٌلا أكثر تكٌفا من المتأخرٌن تحصٌلا على مقٌاس التكٌؾ

 .المدرسً العام

  أن المتفوقٌن تحصٌلا أكثر تكٌفا من المتأخرٌن تحصٌلا على مقٌاس التكٌؾ

 .المدرسً الخاص

كما أظهرت النتابج أن هناك علاقة ارتباطٌه اٌجابً ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى 

بٌن درجات المتفوقٌن تحصٌلا فً مادة اللؽة الفرنسٌة على مقٌاس التكٌؾ  (0.05)دلالة 

، 10، ص2006محمد ناصر، )المدرسً وبٌن درجاتهم على مقٌاس التكٌؾ الخاص 

115.) 

ممارسة خدمة الفرد الجماعٌة إلى زٌادة : "(2008دراسة ممدوح محمد دسوقً )- 6-4

 "دافعٌة للانجاز لدى التلامٌذ منخفضً التحصٌل الدراسً

هدفت الدراسة إلى إبراز دور طرٌقة خدمة الفرد مع هذه الفبة من التلامٌذ فً المجتمع 

المصري واستخدام المنهج التجرٌبً باستخدام مجموعتٌن احدهما تجرٌبٌة والأخرى 

ضابطة واستخدمت الأدوات، المقابلات المهنٌة بأنواعها سجلات التلامٌذ بالمدرسة، 

استمارة البٌانات الأولٌة وكذلك مقٌاس الذكاء المصور، مقٌاس دافعٌة الانجاز للتلامٌذ، 

وكانت العٌنة عشوابٌة من التلامٌذ منخفضً دافعٌة الانجاز والتحصٌل الدراسً وٌبلػ 

 تلمٌذا ثم تقسٌمهم إلى مجموعتٌن احدهما تجرٌبٌة وأخرى ضابطة وكانت لنتابج 20عددهم 

 :الدراسة كالأتً

اتضح من القٌاس القبلً انخفاض مستوى الدافعٌة للانجاز لدى التلامٌذ منخفضً 

التحصٌل الدراسً حٌث كان مستوى درجات العٌنة على الدرجة الكلٌة لمقٌاس دافعٌة 

 وعلى بعد التوجه نحو 1.23 درجة بانحراؾ معٌاري 63.2الانجاز فً القٌاس القبلً 

 درجة بانحراؾ 12.8 وعلى بعد التحمل 0.67 درجة وبانحراؾ معٌاري 11.7النجاح 

 وعلى بعد الطموح 0.97 درجة بانحراؾ معٌاري 13.4 وعلى بعد المثابرة 0.63معٌاري

 .1.16 درجة بانحراؾ معٌاري 12.7
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وٌعنً انخفاض النسب المبوٌة لمتوسطات درجات عٌنة الدراسة على الدرجة الكلٌة 

لمقٌاس الدافعٌة و على أبعاده الخمسة أن انخفاض دافعٌة الانجاز ٌنجم عنه انخفاض فً 

 (.133، 132، 131، ص2008الدسوقً، )مستوى التحصٌل الدراسً لدى التلامٌذ 

أسباب تدنً مستوى التحصٌل فً مادة :" (2010دراسة بركات وحسام حرز الله )- 6-5

 ."الرٌاضٌات لدى طلبة المرحلة الأساسٌة الدنٌا من وجهة نظر المعلمٌن فً محافظة طولكم

هدفت الدراسة إلى التعرؾ على أسباب تدنً التحصٌل فً مادة الرٌاضٌات لدى طلبة 

المرحلة الأساسٌة الدنٌا من وجهة نظر المعلمٌن فً ضوء المتؽٌرات الجنس، التخفٌض 

الدراسً، المؤهل العلمً والخبرة، استخدمت فً هذه الدراسة المنهج الوصفً التحلٌلً 

واستخدمت الأدوات  ألا وهً استبٌان ثم إعداده لقٌاس أسباب تدنً تحصٌل الطلبة فً مادة 

 معلما ومعلمة من معلمً ماد 150الرٌاضٌات من وجهة نظر المعلمٌن، وتكونت العٌنة من 

الرٌاضٌات لصفوؾ المرحلة الأساسٌة الدنٌا فً مدراس الحكومٌة بمحافظة طولكم وكانت 

 :النتابج كماٌلً

أظهرت تقدٌرات المعلمٌن إن الأسباب الخمسة الأكثر أهمٌة لتدنً التحصٌل فً مادة 

 :الرٌاضٌات

 ًالضعؾ الصح. 

 المشاكل السلوكٌة. 

 عدم الرؼبة الذاتٌة فً الدراسة. 

 عدم الشعور بالانتماء للمدرسة. 

 عدم إلمام المعملٌن بالنظرٌات التربوٌة والنفسٌة الحدٌثة ٌؤدي إلى ضعؾ أداء الطلبة. 

  وجود فروق دالة إحصابٌا بٌن مستوٌات تقدٌرات المعلمٌن لأسباب تدنً تحصٌل الطلبة

فً مادة الرٌاضٌات فً المرحلة الأساسٌة الدنٌا تبعا لمتؽٌر الجنس لصالح المعلمٌن 

 .الذكور

  وجود فروق دالة إحصابٌا بٌن مستوٌات تقدٌرات المعلمٌن لأسباب تدنً تحصٌل الطلبة

فً مادة الرٌاضٌات فً المرحلة الأساسٌة الدنٌا تبعا لمتؽٌر التخصص الدراسً لصالح 

 .المعلمٌن ذوي تخصص الرٌاضٌات

  عدم وجود فروق دالة إحصابٌا بٌن مستوٌات تقدٌرات المعلمٌن لأسباب تدنً تحصٌل

 .الطلبة فً مادة الرٌاضٌات فً المرحلة الأساسٌة الدنٌا تبعا لمتؽٌر المؤهل العلمً

  عدم وجود فروق دالة إحصابٌا بٌن مستوٌات تقدٌرات المعلمٌن لأسباب تدنً تحصٌل

بركات )الطلبة فً مادة الرٌاضٌات فً المرحلة الأساسٌة الدنٌا تبعا لمتؽٌر الخٌرة 

 (.12، 11، ص2010وحرز الله، 



 الإطبر العبم للدراسةالفضل الأول                                                        

 

 
13 

أسباب ضعؾ تحصٌل مستوى تلامٌذ الثانوٌة فً اللؽة : "(2011دراسة قاوة لٌلى، )- 6-6

 ."ولاٌة بجاٌة- الفرنسٌة لعٌنة من التلامٌذ و أساتذة ثانوٌة أقبو

هدفت الدراسة إلى التطلع على أراء المعلمٌن من الثانوٌات من اجل الكشؾ على 

الضعؾ الذي ٌواجهه التلامٌذ، والبحث عن الكفاءة البٌداؼوجٌة والتكوٌن القاعدي للأساتذة 

وعلاقته بتعلٌم اللؽة الفرنسٌة للتلامٌذ والكشؾ عن النقص الذي ٌواجهه التلامٌذ فً اللؽة 

 .الفرنسٌة والعمل على إٌجاد الحلول المناسبة للحد من هذه الظاهرة

 اعتمدت على المنهج الوصفً واستخدمت مجموعة من أدوات لعرض جمٌع المعلومات 

 .(النسب المبوٌة، التكرارات )هً استبٌان وأدوات إحصابٌة 

( 105) ثانوٌات حٌث تنوعت بٌن الذكور والإناث وأساتذة 3وتكونت عٌنة البحث من خلال 

 :وكانت النتابج كماٌلً

المستوى التعلٌمً للوالدٌن له اثر كبٌر على اكتساب التلامٌذ للؽة ما وخاصة  -

 .%24.76نسبة المستوى التعلٌمً للوالدٌن وهً المتوسط بـ )الفرنسٌة  أٌن تقدر 

 .طرٌقة شرح الأستاذ من بٌن أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة -

كفاءة الأستاذ وعدم شرحه لدرس السابق من أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة  -

 .الفرنسٌة

. التلامٌذ ٌتهاونون فً هذه المادة من أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة -

 (.105، 102، 5، ص2001قاوة، )

العوامل المؤدٌة إلى تدنً مستوى التحصٌل : "(2013دراسة قوراح محمد، )- 6-7

 "الدراسً

النفسٌة الأسرٌة، الاجتماعٌة، الدراسة "هدفت الدراسة الى التعرؾ على الأسباب 

الاقتصادٌة المؤدٌة إلى تدنً مستوى التحصٌل لدى طلبة الجامعة اعتمدت على المنهج 

طالبة  (22015)الوصفً الاستكشافً الذي ٌتلاءم مع طبٌعة الدراسة والعٌنة تكونت من 

وطالب الذٌن ٌزاولون دراستهم فً مرحلة التعلٌم الجامعً بكلٌات جامعة قاصدي مرباح 

أدوات الدراسة  (2013-2012)وذلك حسب إحصابٌات الموسم الدراسً  (الجزابر)ورقلة 

فقرات  (09)استبٌان الذي أعده الباحث والذي ٌتكون من خمس أبعاد ٌحتوي كل بعد على 

 .(، النسب المبوٌةspps)والأسالٌب الإحصابٌة لتحلٌل البٌانات 

وكانت النتابج أن الأسباب النفسٌة والأسرٌة والنفسٌة والعوامل الدراسٌة تؤدي إلى تدنً 

 (.126، 125، 124، ص2013قوارح، )مستوى تحصٌل الطلبة بنسب مرتفعة 
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أسباب تدنً : (2016. فرٌق مدرسة الحواري بمحافظة شمال الباطنة: دراسة)- 6-8

المستوى التحصٌلً لدى طلاب الصؾ التاسع فً مادة العلوم والرٌاضٌات بمدرسة 

 ".الحواري بن مالك للتعلٌم الأساسً

هدفت الدراسة للوقوؾ لأهم الأسباب من وجهة نظر المعلم، إدارة المدرسة وأراء 

التلامٌذ و أولٌاء أمورهم حول أسباب تدنً المستوى التحصٌلً من وجهة نظرهم، 

استخدمت المنهج الوصفً وكذلك اشتملت على أدوات هً الاستبانه بثلاثة نماذج خاصة 

والنموذج الثانً خاص بأولٌاء و أما النموذج الثالث خاص  (الإدارة، معلمٌن)بالمدرسة 

بالتلامٌذ المستهدفٌن وكانت عٌنة الدراسة تلامٌذ الصؾ التاسع الحاصلٌن على عدد الطلاب 

 .طالب (80)الذٌن طبقت علٌهم الدراسة هم 

بالنسبة للطالب كانت الأسباب التالٌة مؤدٌة إلى تدنً التحصٌل : و أظهرت النتابج كما ٌلً

 .لدٌهم

 .ازدحام الصفوؾ -

 .صعوبة المواد العلمٌة -

 .إهمال الدراسة -

 .المعلم -

 .الأمراض -

 :أما بالنسبة لولً الأمر كانت الأسباب ما ٌلً

 .وجود المواد العلمٌة فً الحصص الأخٌرة فً الجدول المدرسً -

 .صعوبات التً ٌعانً منها الطالب فً اعتماد على نفسه فً المذاكرة -

 .قٌام بأعمال منزلٌة بنسبة للطالب -

 .ضعؾ التواصل بٌن البٌت والمدرسة -

 .الوضع الصحً ومضاٌقة الأصدقاء لهم -

 :أما بالنسبة للمعلمٌن كانت الأسباب ما ٌلً

 .ؼٌاب الطلاب بشكل مستمر -

 ".عدم وجود دافعٌة"كره الطالب للمدرسة والتعلم  -

 .ضعؾ أساسٌات فً العلوم والرٌاضٌات -

 (.12، 11، 10ص (2016فرٌق مدرسة الحواري )اعتماد على المعلم اعتماداً كلٌاً،  -

أسباب تدنً مستوى تحصٌل تلامٌذ المرحلة المتوسطة : (2007دراسة الزهٌري )- 6-9

 . والمعلمٌن والمشرفٌننفً تعلم اللؽة الإنجلٌزٌة من وجهة نظر الأكادٌمًٌ
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هدفت الدراسة إلى التعرؾ إلى أسباب تدنً مستوى تحصٌل تلامٌذ المرحلة المتوسطة 

فً تعلم اللؽة الإنجلٌزٌة، اعتمدت على المنهج الوصفً الذي ٌتلاءم مع طبٌعة الدراسة   

 . معلما110 معلما للؽة الإنجلٌزٌة حٌث بلػ عدد العٌنة 90وتكونت عٌنة هذه الدراسة من 

حٌث احتوت هذه الدراسة على أدوات منها الإستبٌان موحد لكل من أساتذة الجامعة 

 :والمعلمٌن والمشرفٌن على حدّ سواء، توصلت إلى النتابج التالٌة

أسباب تعود إلى التلامٌذ أنفسهم وذلك بالاعتماد على النجاح فً مادة اللؽة الإنجلٌزٌة - أ

 .عن طرٌق نظام التجاوز وعدم شعور التلامٌذ بأهمٌة اللؽة الإنجلٌزٌة

 .عدم وجود الدافعٌة لدى التلامٌذ فً تعلم اللؽة الإنجلٌزٌة -

 .عدم حل الواجبات المنزلٌة -

 :  أسباب تعود إلى طرٌق التدرٌس المستخدمة وذلك بسبب - ة

 .عدم استخدام الوسابل التعلٌمٌة الحدٌثة -

أسباب تعود إلى المقرر الدراسً وذلك بسبب المقرر الدراسً لا ٌراعً الفروق  - خ

 .الفردٌة بٌن الطلاب

 .صعوبة محتوى المقرر الدراسً -

 :أسباب تعود إلى معلم اللؽة الإنجلٌزٌة وذلك بسببٌن - د

 .عدم إعداد المعلم للدرس بطرٌقة جٌدة -

 (.120، 15، 7، ص2007الزهٌري، )عدم اهتمام المعلم لتصحٌح أخطاء الطلاب  -

 :مناقشة الدراسات السابقة

بعد التطرق الى بعض الدراسات السابقة فً حدود إطلاع الطالبتٌن، ذات العلاقة 

بالدراسة الحالٌة، نحاول من خلال تلك الدراسات أن نكشؾ عن أوجه الاتفاق  وأوجه 

 :الاختلاؾ بٌن الدراسة الحالٌة، وتلك الدراسات بحٌث ٌمكن مناقشتها من حٌث ما ٌلً

 :الأهداؾ: أولا

لقد هدفت معظم الدراسات السابقة إلى كشؾ عن الأسباب تدنً التحصٌل الدراسً فً 

( 2013)، ودراسة قوراج (2010)مستوٌات مختلفة كدراسة بركات وحسام حرز الله 

، وهذا ما ٌتفق مع الدراسة الحالٌة، وكذا (2011)ودراسة قاوة  (2003)ودراسة منسً 

معرفة ابراز دور طرٌقة خدمة الفرد فً زٌادة الدافعٌة لدى تلامٌذ منخفضً التحصٌل 

إلى  (2006)، كما سعت بعض  الدراسات كدراسة ناصر (2008)مثل دراسة دسوقً 

 .كشؾ عن الفروق بٌن المتأخرٌن والمتفوقٌن فً مادة اللؽة الفرنسٌة
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 :العٌنة: ثانٌا

لقد تنوعت عٌنات الدراسات السابقة بحسب الهدؾ من كل دراسة فبعض الدراسات كانت 

عٌنتها طلبة جامعٌٌن مثل دراسة قوراح ودراسة الؽٌب ودراسة منسً، فً  حٌن ركزت 

الدراسات الأخرى على عٌنة من التلامٌذ منخفضً التحصٌل مثل دراسة دسوقً ودراسة 

قاوة وعٌنة من المعلمٌن مثل دراسة بركات، وكانت معظم الدراسات فً الطور الابتدابً 

والثانوي والجامعً فً حٌن الدراسة الحالٌة تركز على عٌنة من التلامٌذ وعٌنة من الأساتذة 

 .اللؽة الفرنسٌة فً المرحلة المتوسطة

 :المنهج المستخدم: ثالثا

اعتمدت أؼلب الدراسات على المنهج الوصفً بؽرض كشؾ عن الأسباب ضعؾ 

التحصٌل الدراسً فً مادة الفرنسٌة مثل دراسة بركات، دراسة فرٌق المدرسة الحواري، 

دراسة ودراسة منسً، والدراسات الأخرى استخدمت المنهج التجرٌبً كدراسة دسوقً 

والمنهج الوصفً التحلٌلً كدراسة ناصر وتتفق الدراسة الحالٌة مع دراسة قوراح فً 

 .المنهج الوصفً الاستكشافً

 :أداة الدراسة: رابعا

بعض الدراسات استخدمت استبٌان تم إعداده من قبل الباحث للطلبة واستبٌان لتلامٌذ 

وبعضها استخدمت الذكاء المصور ومقٌاس الدافعٌة للانجاز التلامٌذ، والبعض الآخر 

استخدم مقابلات مهنٌة وسجلات التلامٌذ بالمدرسة أما الدراسة الحالً تستخدم استبٌان 

خاص بالتلامٌذ منخفضً التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة واستبٌان خاص بالأساتذة المادة 

 .الفرنسٌة

 :الوسابل الإحصابٌة: خامسا

بعض الدراسات استخدمت التكرارات والنسب المبوي لمعالجة البٌانات والمتوسطات 

والانحراؾ المعٌاري كدراسة دسوقً، ودراسة الؽٌب ودراسة قوراح وتجمع الدراسة 

 .sppsالحالٌة استخدامها للنسب المبوٌة إلى جانب تحلٌل البٌانات 

 :النتابج: سادسا

 المعلم المستوى التعلٌمً للوالدٌن، الأسرة، "اتفقت معظم الدراسات على أن الأسباب 
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هً من بٌن العوامل أو الأسباب الأكثر شٌوعا لتدنً ... "الصحة، الدافعٌة، دراسٌة

التلامٌذ فً  تحصٌلهم الدراسً، من جراء ذلك ارتأت الباحثتٌن إلى النظر فً الموضوع 

 .من زاوٌة أخرى فً البحث أكثر عن هذه الأسباب

من خلال ما سبق نلاحظ أن الدراسات السابقة أشارت إلى جوانب مهمة من البحث 

 .الحالً

 :وفً ما ٌلً جملة من نقاط حول هذه الدراسات

 .معظم الدراسات اختارت العٌنات فً الطور الجامعً و المرحلة الثانوٌة -

قلة الدراسات السابقة تتعلق بمادة اللؽة الفرنسٌة خاصة المحلٌة حسب حدود اطلاع  -

 . الطالبتٌن

 معظم الدراسات ركزت على كشؾ عوامل أو أسباب ضعؾ التحصٌل التلامٌذ -

 :استهدفت من الدراسات السابقة فً الجوانب الآتٌة

 .تحدٌد الأدوات المناسبة للدراسة الحالٌة -

 .تحدٌد المنهج والأسالٌب الإحصابٌة المناسبة -

 .إعطاء تصور عن كٌفٌة بناء استبٌان خاص بالتلامٌذ والأساتذة -

 .تحدٌد الإطار النظري للدراسة الحالٌة -

 .استكمال الجوانب النقص فً الدراسة الحالٌة -

 .إعطاء خلفٌة تساعدنا فً طرح المشكلة -

 .التأكد من أن الموضوع درس من قبل أم لا -

 .الفهم الجانب المٌدانً أكثر -

 .تحدٌد العٌنة ألا وهً المرحلة المتوسطة -

 

 



 

 

 

   

 

 

 
  :الفصل الجاىٕ   

 الأبعاد اليظسٓ٘ للدزاض٘

 

 

 

 

 
 

 
 
 
 
 



 

 

 
 
 

 
  ضعؾ التحصٌل الدراسً : أولا

 تمهٌد -

- I - ًالتحصٌل الدراس

تعرٌؾ التحصٌل الدراسً  -

أهمٌة التحصٌل الدراسً  -

أهداؾ التحصٌل الدراسً  -

أنواع التحصٌل الدراسً  -

شروط ومبادئ التحصٌل الدراسً الجٌد  -

وسابل قٌاس التحصٌل الدراسً  -

- II - ًضعؾ التحصٌل الدراس

تعرٌؾ ضعؾ التحصٌل الدراسً  -

أنواع ضعؾ التحصٌل الدراسً  -

خصابص منخفضً التحصٌل الدراسً  -

اتجاهات ضعؾ التحصٌل الدراسً  -

العوامل المؤدٌة على ضعؾ التحصٌل الدراسً أسباب و  -

 خلاصة -
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ضعؾ التحصٌل الدراسً : أولا

: تمهٌد

عد التحصٌل الدراسً من أهم العناصر العملٌة التعلٌمٌة فهو العنصر الأساسً فٌها، فهو ي

ٌشؽل فكر المربٌٌن والآباء خصوصا وأي معوق ٌعٌق مسار التلمٌذ وتحصٌله ٌؤدي إلى 

ضعؾ فً المواد الدراسٌة، مما ٌؤدي إلى الرسوب والفشل والإخفاق ومن خلال ما سبق 

نحاول أن نتكلم على عملٌة التحصٌل الدراسً وأنواع التحصٌل وكذلك الأهمٌة والأهداؾ 

وشروط ووسابل تقوٌمه وكذلك  ضعؾ التحصٌل وأنواعه وخصابص الأفراد ذو التحصٌل 

. المنخفض والعوامل المؤدٌة إلى ضعؾ تحصٌل التلامٌذ

I. ًالتحصٌل الدراس :Scholastic Achèvement 

 :تعرٌؾ التحصٌل الدراسً -1
حصل حاصل من كل شًء، ما بقً وما ثبت وذهب ما سواه ٌكون : التعرٌؾ اللؽوي- 1-1

من الحساب والأعمال ونحوها، حصل الشًء ٌحصل حصولا والتحصٌل التمٌز ما ٌحصل، 

( 143، ص2003ابن منظور، )التحصٌل استدارة البلح 

تعددت تعارٌؾ التحصٌل الدراسً وذلك من خلال تنوع : التعرٌؾ الاصطلاحً- 1-2

: وجهات نظر ومن بٌن هذه التعارٌؾ ما ٌلً

 .(6، ص1984الجانً، )هو انجاز فً مٌدان معٌن وخاصة فً المجال الدراسً  -
 .(9، ص1984الجانً، )هو القدرة المكتسبة على أداء عمل دراسً  -
التحصٌل على أنه المعرفة والفهم والمهارات التً ٌكتسبها  (1994)ٌعرفه أبو زٌنة  -

 .المتعلم نتٌجة خبرات تربوٌة محددة
التحصٌل أنه المستوى الذي ٌصل إلٌه الطالب فً تحصٌله   (1996)وٌعرؾ الرندي - 

للمواد الدراسٌة كما ٌستدل على ذلك من مجموع الدرجات التً ٌتحصل علٌها فً امتحان 

 .(142 ، ص209السببعً، )آخر العام، 
ٌعرؾ محمود صلاح الدٌن علام  بأنه درجة الاكتساب التً ٌحققها فرد أو مستوى النجاح - 

محمود علام، )الذي ٌحرزه أو ٌصل إلٌه فً مادة دراسة أو مجال تعلٌمً أو تدرٌبً معٌن 

 .(305 ، ص2011

وٌعرؾ التحصٌل الدراسً بأنه كل ما ٌكتسبه التلامٌذ من معارؾ ومهارات واتجاهات - 

ومٌول وقٌم وأسالٌب تفكٌر وقدرات على حل المشكلات نتٌجة لدراسة ما هو مقرر علٌهم 

شحاته والنجار، )فً الكتب المدرسٌة وٌمكن قٌاسه بالاختبارات التً ٌعدها المعلمٌن 

 .(89 ، ص2003
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 التحصٌل الأكادٌمً بأنه كل ما ٌتعلمه الطالب فً مادة دراسٌة معٌنة 1996ٌعرؾ الحامد - 

من المعلومات، وما ٌدركه المتعلم من العلاقات بٌن هذه المعلومات، وما ٌستنبطه منها من 

ا بما ٌسمى بدرجات التحصٌل  ًٌ ، 2013، الؽامدي)حقابق تنعكس فً أداء المتعلم كم

(. 13ص

بأنه مقدار المعرفة أو المهارة التً حصلها الفرد : ٌعرؾ عبد الرحمان محمد العٌسوي- 

(. 129، ص1974العٌسوي، )نتٌجة التدرٌب والمرور بخبرات سابقة 

التحصٌل الدراسً بأنه بلوغ مستوى معٌن من الكفاءة فً : 1995ٌعرؾ عبد المجٌد - 

الدراسة وٌعكس وٌفسر درجة إدراك التلمٌذ لكفاءته بالسلب أو الإٌجاب وٌحدد ذلك 

(. 13، ص2013، الؽامدي)اختبارات التحصٌل الموضوعٌة المستخدمة 

:  إلى ارتباط التحصٌل الدراسً بعدة مصطلحات أهمها1996وٌشٌر الصالح - 

وٌعنً المعرفة التً تم الحصول علٌها أو المهارات التً : التحصٌل الأكادٌمً ( أ

اكتسبتا فً إحدى المواد الدراسٌة، والتً تم تحدٌدها بواسطة درجات الاختبار من 

 .قِبل المدرس
وٌقصد به الدراسة الموجهة نحو اكتساب المعرفة النظرٌة أو : التعلم الأكادٌمً ( ب

 .العلمٌة
وٌعنً التحصٌل الظاهر للتعلم عن مقابلته  بقوة التعلم الكامن : الانجاز الأكادٌمً ( ج

 .وٌتم قٌاس هذا الانجاز بالدرجات من خلال الاختبارات
وبناء على ما سبق ٌمكن تعرٌؾ التحصٌل بأنه ناتج ما ٌكتسبه المتعلم من المادة التعلٌمٌة - 

المنظمة بطرق معٌنة، وٌتحقق هذا الناتج بناء  على تقدٌم المادة وفق التعلٌمات المحددة لكل 

فً الاختبار التحصٌلً بعد  (التلمٌذ)تنظٌم، وٌقاس بالدرجة التً ٌتحصل علٌها الطالب 

 .(16 ص،2013، الؽامدي). تعلمه للمادة

: أهمٌة التحصٌل الدراسً- 2

أن التحصٌل الهادؾ ٌمكن عن طرٌقه  (1996)ٌرى منصور والشربٌنً والحشاش - 

: الكشؾ عن الجوانب سلوكٌة مختلفة عند المتعلم تتمثل فً

المعرفة  -

الفهم  -

التفكٌر الابتكاري  -

المهارات العلمٌة  -

 الاتجاهات الخلقٌة والفكرٌة  -
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 Educationnelفالتحصٌل الدراسً الهادؾ آو ما نطلق علٌه التحصٌل التربوي 
Achèvement من شأنه أ، ٌحدث تؽٌرات سلوكٌة عند المتعلم تتمثل فً قٌاسات ؼٌر 

: مباشرة نتٌجة حدوث

تتمثل فً ما ٌحدث من تؽٌٌر فً النشاط العقلً والانفعالً والخلقً : تؽٌرات داخلٌة  -1

 .وسمات أخرى نفسٌة وجسمٌة
تكشؾ عن السلوك الظاهر للمتعلم فً نظام العادات وكٌفٌة : (ظاهرة)تؽٌرات خارجٌة  -2

 .التصرؾ وفً سلوك اللؽوي والعلاقات الاجتماعٌة والسلوك الشخصً
ومن المعروؾ أن التحصٌل التربوي الهادؾ ٌمكن أن ٌكشؾ عن جوانب سلوكٌة مختلفة - 

. عند المتعلم وتتمثل فً التعرؾ والفهم والعملٌات العقلٌة العلٌا وؼٌرها

أن الأهداؾ التعلٌمٌة تنشد  تؽٌرات واسعة فً عقلٌة الطالب  (2001)وبذكر صالح - 

وشخصٌته وعلاقاته الاجتماعٌة ومٌوله المهنٌة فإن التحصٌل ٌشمل كل هذه النواحً  

 (.89، 88، ص 2009السبٌعً، )
: أهداؾ التحصٌل الدراسً- 3

ٌبٌن الأهداؾ العامة للتحصٌل الدراسً  (01)المخطط البٌانً رقم 

 
 
 

  
 
 

 

 

 
 

 
 تقرٌر نتٌجة التلمٌذ لانتقاله إلى مرحلة أخرى -
 .تحدٌد نوع الدراسة والتخصص الذي سٌنتقل إلٌه التلمٌذ لاحقاً  -
 .معرفة القدرات الفردٌة للتلمٌذ -

 التحصيل الدراسي

معرفة ومهارات ومعلومات وكفاءات 
 يحصل عليها الدتعلم من خلال برنامج

تقييم تلك الدهارات أو الدكتسبات 
التي يقوم بها الدتعلم عن طريق 

 اختبارات تحصيلية

المجموع العام لدرجات التلميذ 
 في جميع الدواد الدراسية
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 (9، ص2012صدقاوي، ) الاستفادة من نتابج التحصٌل للانتقال من طور دراسً إلى آخر-
 أنواع ، التحصٌل 3بٌنت الدراسات أن التحصٌل الدراسً : أنواع التحصٌل الدراسً- 4

. الجٌد، والتحصٌل المتوسط، والتحصٌل الضعٌؾ

 :التحصٌل الدراسً الجٌد-4-1
التحصٌل الدراسً الجٌد على أنه سلوك ٌعبر عن تجاوز الأداء " محمود أبو نبٌل"ٌعرؾ  -

. التحصٌلً للفرد لأداء أقرانه، العمر نفسه العقلً والزمنً

عبد "فالفرد المتفوق دراسٌا ٌمكنه تحقٌق مستوٌات تحصٌله مرتفعة عن المتوقع وحسب  -

التحصٌل الدراسً الجٌد عبارة عن سلوك ٌعبر عن تجاوز أداء الفرد " الحمٌد عبد اللطٌؾ

(. 120 ، ص2011عبدي، )للمستوى المتوقع 

 :التحصٌل الدراسً المتوسط -4-2
فً هذا النوع من التحصٌل تكون الدرجة التً ٌتحصل علٌها التلمٌذ تمثل نصؾ  -

الإمكانٌات التً ٌمتلكها، وٌكون أداءه متوسط ودرجة احتفاظه واستفادته من المعلومات 

. متوسطة

 :التحصٌل الدراسً الضعٌؾ- 4-3
ٌكون ضعؾ التحصٌل الدراسً أو التخلؾ الدراسً على شكلٌن ربٌسٌن هما العام  -

والخاص، فالتخلؾ العام هو الذي ٌظهر عند التلمٌذ فً كل المواد الدراسٌة أما الخاص فهو 

. تقصٌر ملحوظ فً عدد قلٌل من الموضوعات الدراسٌة مثل مادة الرٌاضٌات والفٌزٌاء

إلى أن التحصٌل الدراسً الضعٌؾ هو حالة ضعؾ أو " عبد السلام زهزان"كما ٌشٌر  -

نقص أو بعبارة أخرى عدم اكتمال النمو التحصٌلً نتٌجة عوامل عدٌدة، عقلٌة، جسمٌة أو 

. اجتماعٌة بحٌث تنخفض درجة أو نسبة الذكاء عن المستوى العادي

بلخٌرات، )إذا فالتحصٌل الدراسً الضعٌؾ ٌظهر من خلال تدنً الدرجات الدراسٌة  -

(. 38، ص2014

 :شروط ومبادئ التحصٌل الجٌد- 5
لحدوث التعلم لابد من التكرار أو الممارسة أو المران، فلا ٌستطٌع : قانون التكرار- 5-1

الفرد أن ٌحفظ قصٌدة من الشعر من قراءتها مرة واحدة بل لابد من تكرارها عدة مرات، 

 .(348، ص1999العٌسوى، )وٌؤدي التكرار إلى إجادة التعلم واتقانه 
لحدوث عملٌة التعلم لابد وأن ٌكون هناك دوافع تدفع الفرد نحو بذل الجهد : الدافعٌة- 5-2

والطاقة لتعلم المواقؾ الجدٌدة أو حل ما ٌجابهه من مشكلات، وفً تجارب التعلم ٌتوقؾ 
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 ، ص1974العٌسوى، )نشاط الحٌوان على وجود دافع الجوع عنده ورؼبته فً إشباعه 

448.) 
وٌقصد بذلك أن تتم عملٌة التعلم على فقرات زمنٌة ٌتخللها فقرات من : توزٌع التمرٌن- 5-3

الراحة، فالقصٌدة التً ٌلزم لحفظها تكرارها عشر ساعات ٌكون تعلمها أسهل وأكثر ثباتا أو 

. رسوخا إذا قسمنا هذه الساعات على خمسة أٌام بدلا متن حفظها فً جلسة واحدة مركزة

 (.349، ص1999العٌسوى، )
ٌأخذ المتعلم أولا فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل ثم بعد : الطرٌقة الكلٌة- 5-4

(. 219، ص2000العٌسوى، ). ذلك ٌبدأ فً تحلٌله إلى جزبٌات ومكوناته التفصٌلٌة

. فالإنسان ٌدرك بشكل كلً ثم تأخذ الوحدات الممٌزة فً الظهور والوضوح تدرٌجٌا

 (.193، ص2008جاسم، )
وهو عملٌة ٌقوم بها الفرد محاولا استرجاع ما حصله من معلومات : التسمٌع الذاتً- 5-5

أو ما اكتسبه من خبرات ومهارات وذلك أثناء الحفظ وبعده بمدة قصٌرة ولعملٌة التسمٌع 

هذه  فابدة عظٌمة إذا تبٌن للمتعلم مقدار ما حفظه وما بقً فً حاجة إلى مزٌد من التكرار 

حتى ٌتم حفظه وإلى جانب هذا فإن طرٌقة عملٌة التسمٌع ٌستطٌع الفرد أن ٌحدد الحافز 

على بذل الجهد وعلى مزٌد من الانتباه فً الحفظ ومن البدٌهً أن ٌبدأ المتعلم فً عملٌة 

 .(193 ، ص2008الجاسم، ). التسمٌع مراعاة شعوره بالفشل والإحباط
ٌؤدي الإرشاد المتعلم إلى الاقتصاد فً الجهد اللازم لعملٌة : مبدأ الإرشاد والتوجٌه- 5-6

التعلم، وعن طرٌقه ٌتعلم الفرد الحقابق الصحٌحة منذ البداٌة بدلا من تعلم أسالٌب خاطبة ثم 

ٌضطر لبذل الجهد لمحو الأخطاء، ثم تعلم المعلومات الصحٌحة بعد ذلك، فٌكون جهده 

 .(349 ، ص1999العٌسوى، ). مضاعفا
ٌؤدي هذا أن ٌحاط المتعلم بصفة دابمة، بنتابج تقوٌم تحصٌله، فٌعرؾ : معرفة النتابج- 5-7

إن كان ٌسٌر فً الطرٌق السلٌم كما ٌعرؾ  مواطن القوة فٌعمل على تقوٌتها وٌعرؾ 

 ، ص1974العٌسوى، ). مواطن الضعؾ فٌعالجها، وٌفٌد هذا المبدأ كل من المعلم والمتعلم

349). 
إن التعلم الجٌد هو الذي ٌقوم على النشاط الذاتً للمتعلمٌن ٌكون : مبدأ النشاط الذاتً- 5-8

فالمعلومات التً ٌحصلها الفرد عن طرٌق . (195 ، ص2008جاسم، ). كثر ثبوتا ورسوخا
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 فً (active)سعٌه الذاتً لا تكون عرضة للنسٌان، فالمتعلم ٌجب أن ٌكون نشطا فعالا 

 .(350 ، ص1974العٌسوى، ). عملٌة التعلم
: وسابل قٌاس التحصٌل الدراسً- 6

 أن مقاٌٌس التحصٌل الدراسً تستخدم لقٌاس مستوى أداء التلامٌذ 1997ٌذكر كراجه 

وخبرتهم فً المقررات الدراسٌة، كما تحدد هذه المقاٌٌس ترتٌب التلمٌذ ومركزه فً خبرة 

معٌنه مقارنة بالمجموعة التً ٌنتمً إلٌها وٌطلق على ألأسالٌب قٌاس التحصٌل الدراسً 

: بالامتحانات المدرسٌة ومن الممكن تقسٌم الامتحانات فً ثلاثة أقسام ربٌسٌة هً

 الامتحانات الشفوٌة .1
 الامتحانات التحرٌرٌة .2
 .(134، ص 1997كراجة، )الامتحانات العملٌة  .3

وٌقصد بالامتحانات الشفوٌة مجموعة الأسبلة التً تعطً للطالب دون أن تستخدم الكتابة 

. فٌه والهدؾ من وراء ذلك قٌاس خبرة التلمٌذ فً الموضوعات التً سبق أن تعلمها

 .(93 ، ص2009السبٌعً، )

وٌستخدم فً قٌاس التحصٌل الدراسً مجموعة من الاختبارات التحصٌلٌة فهً أدوات 

تستخدم لتحدٌد مستوى اكتساب المتعلم لمعلومات ومهارات فً مادة دراسٌة كان قد تعلمها 

التً تمثل محتوى المادة  (الفقرات)مسبقا، من خلال إجاباته على عٌنة من الأسبلة 

 .(112 ، ص2009قطٌط، ). الدراسٌة

: وٌمكن تصنٌفها بشكل عام إلى نمطٌن ربٌسٌٌن هما

 الاختبارات المقالٌة .1
 الاختبارات الموضوعٌة .2

 : الاختبارات المقالٌة(1
هً اختبارات تقلٌدٌة تستخدم فً المواقؾ التعلٌمٌة لقٌاس القدرة التعبٌرٌة لدى الطالب 

من خلال استخدامه للأسلوب الإنشابً فً الإجابة، كما تعمل على قٌاس القدرة على انتقاء 

، استعمال لؽة (التلمٌذ)الأفكار وربطها وتنظٌمها، وتشخٌص القدرة الإبداعٌة عند الطالب 

خاصة به فً الإجابة، قدرة على التعبٌر وتساعد الاختبارات المقالٌة نمٌز بٌن التلامٌذ الذٌن 

. تقوم دراستهم على الفهم والتلامٌذ الذٌن تقوم دراستهم على الحفظ دون فهم أو استٌعاب

 .(360، 359، ص2009العلوان، )

: الاختبارات الموضوعٌة(2

وهً اختبارات التً تتطلب من المتعلم التعرؾ على إجابات معٌنة لأسبلتها وتسمى 
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 الموضوعٌة لأن إجاباتها لا تتأثر بذاتٌة المصحح وٌمكن لأي إنسان تصحٌحها إذ أعطى 

له مفتاح الإجابة، وطرٌقة الإجابة لأن إجابتها محددة بدقة، بحٌث لا ٌختلؾ فً تصحٌحها 

سعادة ومحمد ). اثنان، فهذه الاختبارات تعكس قدرة الطالب وتمثٌلها تمثٌلا دقٌقا وصحٌحا

 .(373  ص ،2014إبراهٌم، 

: هناك عدة أشكال للاختبارات الموضوعة منها

 :اختبارات الصواب والخطأ- 2-1
الفقرة فً هذا النوع من الأسبلة عبارة عن جملة خبرٌة ٌطلب إلى التلمٌذ أن ٌجٌب عنها 

وٌهدؾ هذا النوع من (  ص، خ)و (x)، (نعم، لا)بالصواب أو الخطأ أو بصٌؽة أخرى 

الأسبلة إلى قٌاس قدرة التلمٌذ على التمٌٌز بٌن المعلومات الصحٌحة والمعلومات الخاطبة، 

(. 3 ، ص2000الرواشدة وآخرون،). وٌستخدم المستوٌات الدنٌا فً المجال المعرفً

: اختبارات التكمٌل- 2-2

ٌتألؾ الاختبار فً هذا النوع من عدد من الفقرات التً تكون على شكل عبارات ناقصة، 

وٌطلب من الفحوص أن ٌكمل النقص بوضع كلمة، أو كلمات محددة أو عدد، أو رمز فً 

المسافة الخالٌة المخصصة لذلك فً كل عبارة، وبهدؾ هذا النوع من الأسبلة إلى قٌاس 

قدرة التلامٌذ على تذكر الحقابق، والمعلومات التً لا جدال ولا خلاؾ حولها، وعادة ما 

 .(365 ، ص2009العلوان، ). تكون الإجابة عنها قصٌرة

 :اختبارات المطابقة أو المزاوجة- 2-3
 ٌتألؾ هذا النوع من الاختبارات من قابمتٌن من العبارات أو الكلمات توضع فً الجانب 

، بٌنما توضع  مجموعة من الأسماء والمفاهٌم، فً الجانب "مثٌر"الأٌمن من الصفحة 

الأٌسر منها، وتسمى بالاستجابات، وٌتم بعد ذلك مطابقة الاستجابات مع المثٌرات المناسبة 

(. 376  ص،2014سعادة ومحمد إبراهٌم، )

: اختبارات الاختبار من متعدد- 2-4

ٌعتبر هذا النوع من الاختٌارات الموضوعٌة ذات فابدة علمٌة حٌث تستخدم للقٌاس 

: الأهداؾ التربوٌة والنواتج المعرفٌة، وٌتألؾ هذا الاختبار من جزأٌن ربٌسٌٌن هما

وهً عبارة عن أسبلة تطرح على التلمٌذ إما أن تكون هذه الأسبلة عبارة : الجزر ( أ

أو إما  (البدابل)عن جمل ناقصة ٌتم إكمالها عن طرٌق طرح مجموعة من الحلول 

 .أن تكون أسبلة استفهامٌة
هً عبارة عن الأجوبة الخاصة بكل سؤال داخل ورقة الاختبار، أما أن :  البدابل ( ب

تكون عدد هذه البدابل أربعة اختٌارات أو أكثر من ذلك، حٌث ٌتم اختٌار الجواب 
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الصحٌح من البدابل المطروحة لسؤال الواحد وٌسمى الاختٌار المناسب بالجواب 

 .(317، ص 2012لاٌقة، حال)الصحٌح، أما  بقٌة الاختٌارات فتسمى المشتتات 
وهناك أٌضا الاختبارات المرجعٌة وهً تتمٌز بأنها تنسب أداء الفرد فً الاختبار فً  -

نطاق سلوكً من المعارؾ والمهارات والمهام والاتجاهات، وهذا النطاق ٌنبؽً تحدٌده 

حمود علام، )تحدٌدا دقٌقا لكً ٌتسنى معرفة ما ٌستطٌع الفرد أدءه وما لا ٌستطٌع 

 (.41، ص207
 :وتنقسم حسب مرجعها وهً -

 .الاختبارات محكٌة المرجع -1
 .الاختبارات معٌارٌة المرجع -2

: الاختبارات محكٌة المرجع- 1

وهً الاختبارات التً تقوم أداء الطالب فً ضوء محك معٌن ٌأخذ مستوى الطالب بعٌن 

الاعتبار،  وقد شاع استخدام هذه الاختبارات حدٌثا فً مجال التربٌة والتعلٌم،  لمل لها من 

فابدة كبٌرة عند الحكم على مستوى الطالب ومعرفة مدى تحصٌله فً مجال من المجالات 

: التحصٌلٌة وتتصؾ هذه الاختبارات بعدد من الخصابص اهمها ماٌلً

ٌحدد المحك لهذه الاختبارات بناءا على خبرة المتعلم ومعرفته بطلبته فً الصؾ  -

. فً هذه الاختبارات ٌقارن أداء الطالب بالمحك ولٌس بؽٌره -

تعد الاختبارات المحكٌة المرجع من سابل التقوٌم التكوٌنً وٌعنً انه قد تجرى عدة  -

مرات للمادة الواحدة،والتً قد ٌحدد المعلم محكات لكل اختبار فً المادة نفسها وبالتالً 

 .فإن نجاح الطالب فً احدها لا ٌعنً نجاحه بالمادة جمٌعها
ٌمكن للمعلم أن ٌحدد درجات لهذه الاختبارات فمثلا أن ٌحدد المعلم بأنه إذا حل الطالب  -

 .ثلاثة أسبلة من بٌن خمسة أسبلة حلا صحٌحا فهو جٌد، وإذا حل أربعة أسبلة فهو ممتاز
تقوم الاختبارات محكٌة المرجع بتحدٌد ماذا ٌعرؾ الطالب فً مادة ما وماذا ٌستوعب  -

 منها 
 :هناك سبع نقاط أساسٌة ٌمكن من خلالها عمل اختبارات محكٌة عالٌة الدقة وهً ما ٌأتً -

 .أن ٌحدد المعلم الكتابات أو الانجازات المراد تحقٌقها من الطالب بدقة (أ 
 .أن ٌحدد المعلم كٌفٌة قٌاس أداء التحصٌل بدقة (ب 
. أن ٌحدد المعلم الوقت المناسب لقٌاس الأداء عند الطلبة (ج 

. أن ٌحدد المعلم الحد الأدنى للنجاح    (د 

أن ٌحدد المعلم  كٌؾ ٌمكن زٌادة أو تقلٌل الحد الأدنى للنجاح فً ضوء عدد الرسوب     (ه 

. والناجحٌن

أن ٌحدد المعلم فٌها إذا كان المحك للصؾ ككل أم للطالب الواحد    (و 
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أن ٌحدد المعلم ماذا ٌجب ان ٌعمل اتجاه الطلاب الذٌن فشلوا فً الامتحان أو على    (ز 

 (.38، 37، ص2012خمٌس نجاتً، )المحك 
: تنقسم الاختبارات محكٌة المرجع حسب أؼراضها إلى قسمٌن هما ماٌلً- 

هذا النوع من الاختبارات لا تقارن نتابج طلاب الصؾ : الاختبارات المحكٌة الصفٌة (أ 

الواحد بشكل فردي وإنما تقارن نتابج الطلاب جمٌعهم فً الصؾ الواحد بشكل جماعً، 

وتجدر الإشارة . وٌعتبر تحقٌق المحك هنا دلٌلا على تحقٌق المعلم لأهداؾ المادة الدراسٌة 

إلى أننا لا نقارن نتابج الطلاب فٌما بٌنهم وإنما تقارن النسبة المحددة من الطلاب بالمحك 

 .الموضوع من قبل المعلم
وهذا النوع من الاختبارات المحكٌة ٌقارن أداء الطالب :  الاختبارات المحكٌة للطالب (ب 

بهذا المحك وذلك للتعرؾ على مدى تحقٌقه للأهداؾ، وهذا النوع ٌعكس النوع السابق، ففً 

حٌن نقوم فً الاختبارات المحكٌة الصفٌة بمقارنة أداء مجموع الطلاب بالمحك، إلا أننا هنا 

نقوم بمقارنة أداء كل طالب على حده بالمحك فً حالة استخدام الاختبارات المحكٌة للطالب 

 (.39، ص 2012خمٌس ونجاتً، ). 
 إذا الاختبارات محكٌة المرجع تنسب درجة التً ٌحصل علٌها الفرد هنا إلى حجم معٌن من 

الأداء نفسه وٌكون مرجعها أي أن المرجع المحكً ٌشٌر إلى حد المقبول للأداء فً اختبار 

.  وفق محددات محددة مسبقا

:  الاختبارات معٌارٌة المرجع- 2

وهً الاختصارات التً تقوم أداء الطالب فً ضوء معاٌٌر معٌنة، بحٌث تسمح هذه المعاٌٌر 

بمقارنة أداء الطالب بأداء ؼٌره من الطلاب من المستوى نفسه، وقد شاع استخدام هذا النوع 

ومن خصابص الاختبارات . من الاختبارات جنبا إلى جنب مع الاختبارات محكٌة المرجع

: معٌارٌة المرجع ما ٌأتً

 تحدد هذه الاختبارات بواسطة لجان متخصصة بحٌث تكون عامة على مستوى الدولة  -
ٌمكن من خلال هذه الاختبارات مقارنة أداء الطلاب ٌبعضهم البعض، إذ ٌمكن القول  -

وهكذا، فمثلا ٌمكن القول أن الطالب الذي حصل على .... الطالب الأول والطالب الثانً: هنا

 (.%80)ٌتفوق على الطالب الذي حصل على معدل  (%85)معدل
تعتبر الاختبارات معٌارٌة المرجع من وسابل التقوٌم الختامً، إذ تجري مرة واحدة  -

 .سنوٌا أو كل فصل دراسً، وتشمل فً الؽالب جمٌع موضوعات المادة الدراسٌة
 ٌنظر فً الاختبارات معٌارٌة المرجع إلى المادة الدراسٌة ككل لا كأجزاء -
تحدد فً هذه الاختبارات عادة علامة النجاح والعلامة العلٌا فمثلا إذا كانت العلامة الكلٌة  -

وهً متوسط العلامة، والحد الأعلى تكون العلامة  (50)تكون علامة النجاح  (100)

(100.) 
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 :هناك شروط لإعداد لاختبارات معٌارٌة المرجع منها ماٌلً -
 .عمل جدول مواصفات وذلك من اجل التقٌد بالأوزان الحقٌقٌة لجوانب المادة الدراسٌة (أ 
 .تحدٌد الأهداؾ المراد قٌاسها (ب 
 .تحدٌد الطلاب المراد تطبٌق الاختبار علٌهم (ج 
 (.42، 41، ص 2012خمٌس ونجاتً، )تهٌبة ظروؾ ناسبة وموحدة للطلاب  (د 

درجة إلى درجة بقٌة الأفراد أي أن تقارن الإذا فالاختبارات معٌارٌة المرجع تنقسم فٌه 

درجة الفرد بدرجات بقٌة أفراد المجموعة التً ٌنتمً إلٌها والهدؾ هنا هو التعرؾ على 

. الوضع النسبً لفردٌٌن من مجموعة أفراد

 

II. ًضعؾ التحصٌل الدراس: 
 :تعرٌؾ ضعؾ التحصٌل الدراسً (1

 : الضعؾ-
هو خلاؾ القوة وقٌل الضعؾ بالضم فً الجسد والضعؾ بالفتح فً الرأي والعقل، : لؽوٌا

والضعؾ بفتح الضاد وضمها  (44، ص2003ابن منظور، )وقٌل هما جابزان فً كل وجه 

ضد القوة،  وقد ضعؾ فهو ضعؾ وأضعفه ؼٌره، وقوم ضعاؾ وضعفاء وضعفه أٌضا 

 .(49 ، ص2010الموسوي وسعدون زٌون، )بفتحتٌن مخففا، واستضعفه عدة ضعٌفا 

هو محدودٌة الوظٌفة ولا سٌما الحالات التً تؽري إلى  (2005)عرفه بدري  :اصطلاحا

 .(50 ، ص2010الموسوي وسعدون زٌون، )العجز وتدنً التحصٌل فً جانب معٌن 

: تعرٌؾ ضعؾ التحصٌل الدراسً

 ضعؾ التحصٌل الدراسً هو انخفاض أو تدنً نسبة :(2006)ٌعرؾ ٌوسؾ ذٌاب 

التحصٌل الدراسً للتلمٌذ دون المستوى العادي المتوسط للمادة دراسٌة أو أكثر نتٌجة 

لأسباب متنوعة و متعددة منها ما هو متعلق بالتلمٌذ نفسه ومنها ما ٌتعلق بالبٌبة الأسرٌة 

 (3، ص2013، العوفً)والاجتماعٌة والدراسٌة 
بأنه تدنً التحصٌل الدراسً هو درجة الاكتساب التً ٌحققها : (2004)ٌعرؾ صلاح علام 

صدقاوي، )الشخص ومستوى النجاح الذي ٌصل إلٌه فً مادة دراسٌة أو مجال تعلٌمه 

 .(10 ، ص2012

 :أنواع ضعؾ التحصٌل الدراسً (2
:  ضعؾ التحصٌل إلى نوعٌن هما1978ٌصنؾ لوجال 
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هو تأخر قاطع ٌرتبط بانخفاض مستوى الذكاء والقدرات : ضعؾ التحصٌل الحقٌقً (أ 

 .النهابٌة
هو ضعؾ زابؾ ٌرجع  لأسباب ؼٌر عقلٌة و ٌظهر : ضعؾ التحصٌل الظاهري (ب 

 .(11 ، ص2012صدقاوي، ). ذلك بنتابج الثانوٌة العامة وتدنً نسبة النجاح
 :وهناك أشكال أخرى

 (85 – 70)مرتبط بالؽباء حٌث تتراوح نسبة الذكاء بٌن : عام .1
  مثلا وهو مرتبط بنقص القدرةكالحسابفً مادة بعٌنها : خاص .2
 .حٌث ٌقل تحصٌل الفرد عن مستوى قدرته على مدى فترة زمنٌة طوٌلة: ممتد .3
مرتبط بمواقؾ معٌنة وخبرات سٌبة مثل التنقل من المدرسة إلى أخرى أو موت : موقفً .4

 .(417 ، ص2005حامد زهران، )شخص عزٌز أو المرور بخبره انفعالٌة حادة 
 :خصابص الأفراد ذوو التحصٌل المنخفض (3

عند  التعرض لخصابص الطلاب منخفضً التحصٌل الدراسً ٌنبؽً أن نوضح أن 

منخفض التحصٌل، وإن اختلؾ عن أقرانه من حٌث بعض المظاهر العقلٌة  (تلمٌذ)الطالب 

أو الجسمٌة أو الانفعالٌة أو الاجتماعٌة، إلا أن شأنه شأن أي طالب من هؤلاء الأقران، فهو 

 وانفعالاتها وكٌانها الاجتماعً الفسٌولوجٌةوحدة بشرٌة لها شخصٌتها وكٌانها ودوافعها 

ولها قدرتها على اكتساب أنماط السلوك والمٌول والاتجاهات والمهارات فالفرق فرق فً 

(. 26 ، ص2004الزهرانً،  )الدرجة ولٌس فً النوع 

: وٌمكن تحدٌد خصابص منخفضً التحصٌل كما ٌلً

: خصابص عقلٌة -3-1

 .ضعؾ الانتباه -
 .ضعؾ القدرة على حل المشاكل التً تحتاج إلى المكونات أو معانً العقلٌة العامة -
 .بطء فً زمن الرجع -
 .ضعؾ القدرة على التركٌز -
 .فشل من الانتقال من فكرة إلى أخرى -
انخفاض مستوى التعرؾ على الأسباب ومستوى التحلٌل، البعد عن المنطق وعدم  -

 .القدرة على التفكٌر المنطقً
 ،  ص1995دمنهوري، )سطحٌة الإدراك وسوء تقدٌر العواقب و  إدراك نتابج العمل  -

115). 
 :(الفٌزٌقٌة)الخصابص الجسمٌة - 3-2

 .ضعؾ الصحة العامة -
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 .(جسمً)عجز وقصور فٌزٌقً  -
 .(نتٌجة الأنٌمٌا)قصور فً الطاقة الحٌوٌة  -
 .(31 ص ،2002الجرجاوي،  )(الكسل الناتج عن الضعؾ والهزل العام -
 .ضعؾ السمع -
 .عٌوب الكلام -
 .عٌوب الأبصار -
 .(7 ، ص2012علً حسٌن، ).مرض اللوزتٌن والؽدد -

 :الخصابص الانفعالٌة-3-3
 .فقدان أو ضعؾ الثقة بالنفس -
 .السهولة فقدان الثقة بالذات -
 .عدم الاستقرار ، والخجل -
 .قدرات محدودة فً توجٌه الذات -
 (.31 ، ص2002الجرجاوي، )الانسحاب من المواقؾ الاجتماعٌة والانطوابٌة  -
 .العدوان على السلطة المدرسٌة -
 .الاكتــباب والقلق -
 .ٌسترسلون فً أحلام الٌقظة -
 .(7 ، ص2012علً حسٌن، )ٌعانون اضطراب انفعالً   -

:  اتجاهات ضعؾ التحصٌل الدراسً-4

تختلؾ وجهة النظر حول عوامل ضعؾ أو تحسن التحصٌل الدراسً وهذا ٌكون باختلاؾ 

الاتجاهات والنظرٌات فً هذا المجال، وقد ظهر ثلاثة اتجاهات مختلفة لكل منها بوجهة 

: نظر تختلؾ عن الأخرى وهً

ٌرتبط هذا الاتجاه عامل ضعؾ التحصٌل الدراسً ٌعامل : الاتجاه الوراثً البٌولوجً-4-1

القدرات العقلٌة والذكاء أي بأسباب خلقٌة تتمثل فً قصور نمو الجهاز العقلً والأجهزة 

العصبٌة أو ضعؾ الصحة عموما، وبالتالً ٌعمل أصحاب هذا الاتجاه العوامل الاجتماعٌة 

 .والثقافٌة والاقتصادٌة
ٌظهر هذا الاتجاه فً بداٌة الستٌنات والسبعٌنات وهو : الاتجاه الاجتماعً النفسً- 4-2

ٌعارض الاتجاه البٌولوجً الذي ٌركز على عامل الوراثة والاكتساب الفطري للذكاء فً 

 على مسؤولٌة البٌبة الاجتماعٌة والاقتصادٌة ونمو الطفل 1972تؽٌٌر النجاح أكد وكلان 

 شهرا مما ٌدعوا إلى تفسٌر الاختلافات التً نلاحظها بٌن 24و18قابم وظاهر انطلاقا من 
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الأطفال وفً مجال التعلٌم المعرفً، بٌنت الأبحاث أن الأطفال الطبٌة المتدٌنة ٌتمتعون 

 .كباقً الأطفال بقدرات تعلم معرفٌة لكن وظٌفتها ٌختلؾ من طبقة للأخرى
 ٌرجع هذا الاتجاه مرجع ضعؾ التحصٌل الدراسً إلى عوامل:  الاتجاه التربوي-4-3

خارجٌة واجتماعٌة كالبٌبة والأسرة وهً ما ٌطلق علٌها بالأسباب الوظٌفٌة والتً تتمثل فً 

حرمان الطفل من المٌراث العقلٌة أو الثقافٌة أو الأسرٌة أو البٌبة الاجتماعٌة التً ٌنمو فٌها 

وهً تشبه الاتجاهات النفسٌة نحو العمل المدرسً كالمعاناة من المشاكل قد تعٌق تنظٌم 

 وسوء التوافق النفسً وعدم القدرة على التكٌؾ مع الوضع الؽٌابأفكار التلمٌذ وكثرة 

 .(155، ص 2014اوي، خب)
 .وفً العنصر الموالً سوؾ نتطرق بالتفصٌل على أسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً
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: الأسباب والعوامل المؤدٌة إلى ضعؾ التحصٌل الدراسً- 5

ٌمثل العوامل المؤدٌة إلى ضعؾ التحصٌل الدراسً  (02)مخطط 

 

 

 

 

 

                                                         
                                   

                      
                                                                                                                                                           

                                                                      
                                                     

                  

              

 

 

  

 "الأسباب"العوامل 

العوامل المدرسية  العوامل الجسمية العوامل العقلية

 (التربوية)

 العوامل الأسرية

 الذكاء

 القدرة الخاصة

 الانتباه

 الإدراك

 التفكير

البنية الجسمية 

 العامة

 سلامة الحواس

 الإعاقات

الدعلم عامل مؤثر في 
 التحصيل الدراسي

الإدارة والتحصيل 
 الدراسي

 الدناهج

 الجو الددرسي

الذروب من 
 الدراسة

تدني مفهوم 
 الذات

الديل نحو الدادة 
 الدراسة

رفاق السوء 

 

 الدستوى الثقافي
 والتعليمي للوالدين

الدستوى 
 الاقتصادي للأسرة

الجو الأسري 
 العام

أساليب الدعاملة 
 الوالدية الأسرية

 حجم الأسرة
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 :العوامل العقلٌة-5-1
إن الشخص الذكً أقدر على التعلم وأسرع فٌه وأقدر على الاستفادة مما تعلمه : الذكاء- أ

ولهذا تعتبر من أهم العوامل العقلٌة المؤثرة فً التحصٌل ... أسرع فً الفهم من ؼٌره 

الدراسً وذلك لوجود علاقة ارتباطٌه بٌنهما، وهذا ما أكدت علٌه الدراسات التً أجرٌت 

 .(121، ص 2011عبدي، ). فً هذا المجال

كالقدرات اللؽوٌة المركبة من عدة قدرات بسٌطة كالطلاقة اللؽوٌة، : القدرة الخاصة - ة

 .(37، ص 2012، ، فلاحمرخً)التدرٌب اللفظً، التصنٌؾ، الاستنتاج 
لكً ٌستطٌع التلمٌذ تذكر واستدعاء واسترجاع عدد كبٌر من الألفاظ : الذاكرة - ت

والأفكار والمعارؾ والصور الذهنٌة وؼٌرها ٌجب الاهتمام بما ٌقدم من الحقابق 

والمعارؾ بأسلوب مشوق وتدرٌب عملً دابم ومنظم حتى ٌتمكن من فهمها وحفظها 

 .واستدعابها عند الحاجة
لكً ٌتمكن التلمٌذ من استخدام تفكٌره ٌجب أن تكون الموضوعات التً تقدم : التفكٌر - ج

له تدور حول الحقابق ذات الوجود الفعلً الموضوعً وتتطلب الفهم والتنبؤ والتحكم 

والقدرة على اختٌار البدٌل من بٌن العدٌد من البدابل المختلفة وكذلك القدرة على 

الاستبصار وتنظٌم الأفكار وإدراك العلاقات بالإضافة إلى اعتماد على أسالٌب 

 .التشوٌق
إن الانتباه هو تركٌز العقل فً شًء فالإدراك هو معرفة هذا : الانتباه والإدراك - خ

الشًء  لهذا ٌستوجب بذل المجهود الضروري من قبل المربٌن بالاهتمام بهما 

ورعاٌتها وذلك من خلال اعتماد على الخبرات والمهارات التً تتطلب توجٌه الطاقة 

العقلٌة نحوها إضافة إلى اعتماد استراتٌجٌات التحلٌل والتركٌب والقٌاس مع إعطاء 

 .(105، 104، ص 1981خٌر الله، ). الحرٌة للتلامٌذ فً الحركة والعمل
هناك مجموعة من الأسباب الجسمٌة والتً تلعب دوراً حٌوٌا فً :  العوامل الجسٌمة-5-2

 :التأثٌر على مشكلة ضعؾ التحصٌل منها
إن قوة وصحة البنٌة الجسمٌة بصفة عامة تساعد التلمٌذ على : البنٌة الجسمٌة العامة - أ

الانتباه والتركٌز والمتابعة وهذا بالتالً ٌؤثر إٌجابٌا على تحصٌله الدراسً والعكس 

 .(38، ص 2012مرخً وفلاح، )

إن قصور بعض الحواس ٌؤدي إلى صعوبة متابعة التلمٌذ لشرح : سلامة الحواس - ة

الزهرانً، )المعلم وخاصة الذي لا ٌستخدم الوسابل المعٌنة كالنظارة وسماعات الأذن 

 .(23، ص 2004
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التلمٌذ الذي ٌعانً من بعض الإعاقات كصعوبات النطق وعٌوب الكلام و : الإعاقات - خ

بعض الإعاقات الجسدٌة وؼٌرها قد تشعره بالنقص و الدونٌة، وأنه موضع ملاحظة 

التلامٌذ الآخرٌن وسخرٌتهم وهذا ما ٌسبب له الضٌق والنفور من الدراسة بشكل عام 

 .(24، ص 2004الزهرانً، )

هناك عوامل متعلقة بالمعلم وعوامل متعلقة بالتلمٌذ : (التربوٌة)العوامل المدرسٌة -5-3

: وأخرى متعلقة بالمدرسة ٌمكن حصرها فً النقاط التالٌة

للمعلم دورا أساسٌا ومباشر فً مستوى : المعلم كعامل مؤثر فً التحصٌل الدراسً - أ

التلامٌذ وتحصٌلهم، إما سلبا أو إٌجابا وذلك من خلال قدرته على التنوٌع فً أسالٌب 

التدرٌس ومدى مراعاته للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ، وحالته المزاجٌة العامة، ونمط 

الشخصٌة، ومدى قدرته على تعمٌم الاختبارات التحصٌلٌة بطرٌقة جٌدة وموضوعٌة، وعدم 

، ص 2006محمد ناصر، ). التساهل فً توزٌع العلامات بما لا ٌتناسب وما ٌستحقه التلامٌذ

67). 

ٌمكن النظام الإداري السابد فً المدرسة أن ٌؤثر سلبا أو : الإدارة والتحصٌل الدراسً- ب

إٌجابا فً أداء التلامٌذ ومستواهم، فإذا كانت العلاقة بٌن فرٌق العمل من إدارة ومعلمٌن 

جٌدة، أثر ذلك إٌجابٌا، أما إذا كانت هذه العلاقة ؼٌر جٌدة، فإنها تؤثر سلبٌا على التلامٌذ، 

كما أن نمط الإدارة دكتاتورٌا أو متسٌبا، ٌكون له أثر مباشر فً تراجع وانخفاض مستوى 

التحصٌل التلامٌذ، ولنظام الامتحانات من حٌث الاعتبارات الأساسٌة كالتقوٌم والموضوعٌة 

محمد ناصر، ). والظروؾ تؤدي دورا فً التحصٌل الدراسً من حٌث رفعه أو خفضه

 .(73، ص 2006

إذا كان البرنامج مبنً على أساس سلٌمة، بحٌث تراعً فٌها طبٌعة نمو التلمٌذ : المناهج- ج

من المرحلة التً أعد من أجلها، حٌث تكون متكٌفة مع النمو الفٌزٌولوجً والنفسً للتلمٌذ 

، ص 2012عبدي، ). وٌكون تحصٌله جٌداً، وإذا حصل العكس ٌكون تحصٌله ناقصا

123). 

هو أحد أسباب تدنً التحصٌل والدافعٌة الأكادٌمٌة :  نقص الدافعٌة وتدنً مفهوم الذات-د

للدراسة، شعور بالدونٌة وعدم الأهمٌة مما ٌؤدي إلى نقص الدافعٌة ولا ٌستطٌعون التأثٌر 

 .(382، ص 2009العزة، ). على التحصٌل للإنجاز كما ٌرون إلا الفشل

( 1961)وكاتل  (1957)توصلت كل من دراسة كوان :  المٌل نحو المادة الدراسٌة-ه

من هناك ارتباط وثٌق بٌن التحصٌل والمٌل نحو الدراسة، كلما زاد مٌل  (1962)وكوردن 
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التلمٌذ نحو المادة تفوق وازداد تحصٌله الدراسً فٌها و تماٌز عن ؼٌره، وكلما قل مٌله 

 .(38، ص 2012مرخً وفلاح، )انخفض تحصٌله فٌها 

والذي ٌوفر فرص النجاح وٌشجع على الانجاز :  عدم توافر الجو المدرسً المناسب-و

. والتحصٌل وٌجعل التلمٌذ متشوقا للمعلم والمدرسة

. ٌسبب الإحباط وشعور الطالب بالفشل وخٌبة أمل: الاهتمام الزابد بالامتحانات والتنافس- ز

 لأسباب كثٌرة وخاصة تسلط رفقاء السوء من التلامٌذ حٌث ٌقول :الهروب من الدراسة- ح

وٌوم ٌعض الظالم على ٌدٌه ٌقول ٌا لٌتنً اتخذت مع الرسول سبٌلا، ٌا وٌلتً « :تعالى 

لٌتنً لم أتخذ فلانا خلٌلا، لقد أضلنً عن الذكر بعد إذ جاءنً وكان الشٌطان للإنسان خذولا 

مثل الجلٌس : " وفً هذا الصدد ٌقول صلى الله علٌه وسلم (28 – 27الفرقان، آٌة ) »

" الصالح و الجلٌس السوء كحامل المسك ونافخ الكٌر، فشتان بٌن حامل المسك ونافخ الكٌر

 .(25، ص 2004الزهرانً، )

وفً هذا الصدد نجد أن الطفل المتأخر أنه ٌحتاج إلى قدرة : اكتظاظ الأقسام الدراسٌة- ط

من العناٌة الفردٌة إذ ؼالبا ما ٌكون التعلم فً فصل كبٌر العدد وبطرٌقة تدرٌس ؼٌر مناسبة 

وٌحتاج كذلك إلى الشعور بالاهتمام حتى ٌكون دافعا لبذل جهد أكثر ومما لا شك فٌه أن 

شخصٌة المعلم تؤثر سلبا أو إٌجابٌا على التلامٌذ وخاصة فً المرحلة الابتدابٌة وأن المعلم 

الناجح ٌجب أن ٌكون متفهما مع تلامٌذه وذلك فً المعاملة الحسنة وأن منهج أو أسلوب 

 .(154، ص 2014بخاوي، )التوصل إلى عقول تلامٌذه بطرٌقة صحٌحة 

 :العوامل الأسرٌة- 5-4
تعتبر الأوضاع الأسرٌة التً ٌعٌشها التلمٌذ الجٌدة من شأنها أو توفر الجو  النفسً والمادي 

والاجتماعً المشجع على التحصٌل، والظروؾ السٌبة فإمكانها أن تعرقل نمو  التلمٌذ 

الجسمً والانفعالً والنفسً والعقلً و بالتالً تؤثر على تحصٌله الدراسً ومن العوامل 

. الأسرٌة المؤثرة على تحصٌل تذكٌر

إن الأسرة ذات المستوى الثقافً والتعلٌمً العالً : المستوى الثقافً والتعلٌمً للوالدٌن- أ

 وتحثه على للاستذكارتساعد تلمٌذها على زٌادة معلوماته العامة، وتوفر له الجو الملابم 

العناٌة بدراسته والقٌام بواجباته المنزلٌة وتساعده فً ذلك وتشاركه نجاحه معنوٌا ومادٌا 

مرخً )وهذا كله ٌقوي تحصٌله الدراسً والعكس بالنسبة للأسرة المتدٌنة المستوى الثقافً 

 .(40، ص 2012وفلاح، 

إن الجو الأسري الذي ٌسوده التفكك والمشاجرات والخلافات : الجو  الأسري العام- ب

 .(25، ص 2004الزهرانً، ). العابلٌة ٌؤدي إلى ضعؾ التحصٌل الدراسً والعكس
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ٌعانً بعض التلامٌذ من معاملة الوالدٌن بطرٌقة لا :  أسالٌب المعاملة الوالدٌه الأسرٌة-ج

إلى ؼٌر ذلك من الأسالٌب ... سوٌة قد تكون قاسٌة أو التدلٌل والحماٌة الزابدة أو التسلط

 .(25، ص 2004الزهرانً، )التً تعوق التلمٌذ عن الأداء المدرسً الجٌد 

قد ٌؤثر المستوى الاقتصادي للأسرة بالسلب أو الإٌجاب :  المستوى الاقتصادي للأسرة-د

على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ، فالأسرة ذات الدخل الضعٌؾ تؤثر ٌشكل سلبً على مردود 

على ... أطفالنا فً عدم تلبٌة حاجاتهم فً الدراسة مثل شراء الكتب أو الأدوات المدرسٌة

، ص 2012مرخً وفلاح، ). عكس الأسرة ذات الدخل الجٌد التً تعمل على تلبٌة حاجاتهم

40). 

أكدت بعض الدراسات أن التلامٌذ القادمون من أسر كبٌر الحجم ؼالبا ما : حجم الأسرة- ه

ٌكون انجازهم العلمً أقل من مستوى إنجاز التلامٌذ القادمون من أسر متوسطة العدد ومن 

 1972 ودراسة داكً 1964 ودراسة دوجلاس 1956بٌن هذه الدراسات دراسة آنا ستازي 

واستخلصوا أن التلامٌذ الأسرة كبٌرة الحجم ٌقل تحصٌلهم نتٌجة الحالة الاقتصادٌة التً 

تكون علٌها عابلاتهم وأن أؼلبهم كانوا ٌتوقفون عن الدراسة وٌتواجهون إلى العمل لمساعدة 

أسرهم فً مصارٌؾ البٌت فً حٌن أن الأبناء الأسر محدودٌة العدد ٌواصلون دراستهم ولا 

توجد عندهم رؼبة فً ترك الدراسة ولا ٌتوجون إلى العمل فالآباء متكلفون بمصارٌؾ 

مولاي )دراستهم وٌفكرون فقط فً الدراسة إلاّ أن هذا لا ٌمكن اعتباره معٌار ثابتا 

 .(66، ص 2004بودخٌلً، 

 

:  خلاصة

من خلال عرضنا لهذا الفصل الذي خصصناه للضعؾ التحصٌل الدراسً و أسبابه، 

توصلنا إلى فكرة جوهرٌة مفادها أن التحصٌل الدراسً هو عملٌة تربوٌة تشترك فٌها 

عوامل متداخلة ومتشابهة، فهً لا تحدث نتٌجة وجود عامل دون آخر، إنما نحدث نتٌجة 

تفاعل العوامل مع بعضها البعض، وللوصول إلى التحصٌل الجٌد لابد من توفر شروط 

مناسبة لتحقٌق ذلك، وأي خلل أو سوء فً تفاعل هذه العوامل تؤدي إلى عدم تحقٌق 

. الأهداؾ الموجودة للتحصٌل الدراسً



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 الفرنسٌةاللؽة : ثانٌا 
 تمهٌد -

 الاجنبٌةتعرٌؾ اللؽة  -

أهمٌة تعلٌم اللؽات الأجنبٌة  -

نظرٌات تعلم اللؽات الأجنبٌة  -

تعرٌؾ اللؽة الفرنسٌة  -

تارٌخ اللؽة الفرنسٌة فً الجزابر  -

بعض صعوبات تعلم اللفة الفرنسٌة  -

 نظام اللؽة الفرنسٌة -
  الحجم الساعً المعتمد فً السنة الثانٌة متوسط -
 . السنة الثانٌة متوسطمنهاج اللؽة الفرنسٌة -
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 :اللؽة الفرنسٌة: ثانٌا

: تمهٌد

اللؽة هً الوعاء التً ٌحفظ مٌراث الأمة وتارٌخها الفكري والثقافً و الفلسفً و الدٌنً 

وتعتبر عنصرا من العناصر التً تتحكم فً سلوك الفرد فهً جزء من كٌانه ولا ٌستطٌع 

الاستؽناء عنها فهو ٌستخدمها كما ٌستخدم الماء وتتمثل أهمٌة اللؽة الفرنسٌة فً أنها تقود 

إلى الانفتاح على الثقافات المختلفة  مما ٌؤدي إلى تنوعها فً العالم وٌجعل الإنسان أكثر 

وعٌا بثقافته وهوٌته، وكذلك تساعد فً التواصل بٌن الناس وزٌادة فهمهم لبعضهم البعض 

لقد أصبح الاهتمام بالتعلم ضرورة حتمٌة فلابد من البحث عن الصعوبات التً تواجه عملٌة 

التعلم ومعرفة أسبابها حتى ٌمكن التؽلب علٌها ، وعلٌه سنتناول فً هذا الفصل 

 .اللؽة الأجنبٌة من أهمٌتها ونظرٌات تعلم اللؽات الأجنبٌة و خاصة اللؽة الفرنسٌة
: اللؽة الأجنبٌة - 1

تعرؾ على أنها اللؽة ؼٌر الأصلٌة لأعداد كبٌرة فً الناس فً بلد معٌن فً منطقة معٌنة - 

لا ٌتم استخدامها كوسٌلة للتعلٌم فً المدارس ولا ٌتم استخدامها على نطاق واسع كوسٌلة 

إلخ ولاحظوا أن اللؽات الأجنبٌة تدرس عادة … للاتصال فً الحكومة ووسابل الإعلام  

كمواضٌع مدرسٌة لؽرض التواصل مع الأجانب أو لقراءة المواد المطبوعة بهذه اللؽة 

 .(206 ص ،2002رٌتشاردز  وشمٌث، )
   · هً اللؽة المتعملة لهؤلاء الأشخاص الذٌن لا ٌمتلكون هذه اللؽة كلؽة الأم-

إلى أن هناك عدة من المعاٌٌر والأبعاد لتحدٌد مدى أجنبٌة هذه  Defays (2003)أشار 

: اللؽة منها

ونعنً بذلك المسافة الجؽرافٌة وهناك ما تشكله هذه المسافة من صعوبة :البعد المادي (أ 

فً الاتصال المباشر بٌن المتعلمٌن وبٌن الناطقٌن الأصلٌٌن بهذه اللؽة وحتى فً 

 .عصر تصور وسابل الاتصال والإنترنٌت فإن هذا البعد ٌلعب دورا مهما
وهو اختلاؾ طرٌقة الحٌاة والأحوال والممارسات الاجتماعٌة و البٌبٌة و : البعد الثقافً (ة 

الاقتصادٌة والفكرٌة والعلاقات الإنسانٌة فحتى لو كانت المسافة الجؽرافٌة قرٌبة بٌن 

 بلدٌن فإن هذه الممارسات الثقافٌة من الممكن أن تكون مختلفة جداً 
وهذا ٌقاس ببعد اللؽة المتعلمة أو قوتها بالنسبة إلى اللؽة الأم للمتعلمٌن : البعد اللؽوي (خ 

من ناحٌة عابلة اللؽة أي أصلها فالاختلافات ممكن أن تكون ذات طبٌعة متعددة 

الخ، لٌس من الضروري أن ٌكون هناك … كالمفردات والقواعد والخطابة والكتابة 

 (10 ص ،2011عكر، ) ·ترابط بٌن اللؽة
ٌعرؾ الباحثان محمود كامل الناقة و رشدي أحمد طعٌمة فً كتابهما لهذا المصطلح حٌث 

أن تعلم اللؽة الـأجنبٌة ٌعنً أن ٌكون الفرد قادرا على استخدام لؽة ؼٌر لؽته : ٌذكران
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الأولى التً تعلمها فً صؽره، أي قادرا على فهم رموزها عندما ٌستمع إلٌها و متمكنا فً 

ممارستها كلاما وقراءة وكتابة وبعبارة أخرى نقول إن تعلم اللؽة على مستوٌٌن أولهما 

 ·(19 ص ،2010صالح حامد، )استقبال هذه اللؽة وثانٌهما توظٌؾ هذه اللؽة 

: أهمٌة تعلٌم اللؽات الأجنبٌة- 2

إن الأبحاث العلمٌة توصلت إلى نتابج جدٌدة فً مجال علم اللؽة وأسفرت نتابجها على أن 

: اللؽات خاصة الأجنبٌة لها أهمٌة كبٌرة وٌظهر ذلك فٌما ٌلً

 :الاطلاع على الثقافات وآداب الأمم والاستفادة منها -
 .توسٌع محال الفكر المحدود بسبب الاكتفاء بلؽة واحدة -
 .تبادل الآراء والأفكار -
 .التقارب الدولً والتفاهم بٌن الشعوب التً تمكن من إقامة دعابم التعاٌش السلمً بٌنهما -
إن اللؽات تسهل عملٌة الاتصال بٌن البلدان المختلفة والبلدان المتقدمة فً مختلؾ  -

المجلات، إذ أصبح تعلم اللؽات الأجنبٌة خاصة تلك التً لها رصٌد حضاري وتراث 

ثقافً من متطلبات العصر لأن تعلمها معناه الانفتاح على العالم الخارجً و على ثقافات 

 .العالم
 .ثراء اللؽة القومٌة فً جمٌع المستوٌات -
 .القضاء على الفكر الإقلٌمً الضٌق، العصبٌة، والتمٌٌز الجنسً والعرقً -
إن الاتصال والتفاهم بٌن مجتمع وآخر لا ٌتم ؼلا بمعرفة اللؽات الأجنبٌة وتعلمها هذا ما  -

تتبعه كل المجتمعات نظرا لما لهذه العملٌة من فابدة، إذا ٌتم التقارب والتفاهم بٌن أهم 

جمٌع القارات وٌعمل الكل على بناء حٌاة إنسانٌة جدٌدة تقوم أسسها على الاحترام 

 .(23 ص،2008حمّار، )المتبادل 
: نظرٌات تعلم اللؽات الأجنبٌة- 3

تقوم هذه النظرٌة على فكرة مفادها أن اكتساب اللؽة الأم ونظم اللؽة : نظرٌة التطابق- 3-1

الأجنبٌة هما عملٌتان متطابقتان فً الأساس فلٌس هناك أي تأثٌر للؽة الأم على تعلم اللؽة 

الأجنبٌة وٌؤخذ على هذه النظرٌة تجاهلها للكثٌر من العوامل مثل التطور المعرفً عند 

الأفراد والظروؾ الاجتماعٌة والتعلٌمٌة وؼٌرها من العوامل المؤثرة على تعلم كل من 

اللؽتٌن الأم والأجنبٌة وتكمن أهمٌة هذه النظرٌة فً أنها تركز على إمكانٌة النظر فً 

اج، جخرما و ح)الاستراتٌجٌات المتشابهة التً تستخدم فً تعلم اللؽة الأم واللؽة الأجنبٌة 

 ( .76ص ، 1990
فإن نظرٌة التباٌن تقوم على فكرة : على النقٌض من النظرٌة السابقة: نظرٌة التباٌن- 3-2

أن اكتساب اللؽة ثانٌة ٌتحدد بفعل الأنماط الصوتٌة واللؽوٌة الخاصة باللؽة الأصلٌة التً تم 

تعلمها فالتراكٌب والصٌػ اللؽوٌة التً تشبه تلك الموجودة فً اللؽة الأصلٌة ٌتم تمثلها 
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وتعلمها بسهولة وتسمى هذه العملٌة بالنقل الإٌجابً أما الصٌػ والتراكٌب المختلفة فإنها 

تشكل عقبة فً سبٌل تعلم اللؽة الثانٌة أو الأجنبٌة وتسبب حدوث الأخطاء اللؽوٌة نتٌجة 

النقل السلبً أو التدخل بٌن اللؽتٌن ٌتمثل قصور هذه النظرٌة فً أن التشابه أو الاختلاؾ 

بٌن النظام اللؽوي فً لؽتٌن من جهة و عملٌة تعلم اللؽة من جهة أخرى هما أمران مختلفان 

تماما ولذلك فإن التنبؤ بتأثٌر تعلم اللؽة ما على تعلم اللؽة أخرى لا ٌنبؽً أن ٌقوم على 

مقارنة الخصابص البنٌوٌة بل على الطرٌقة التً ٌستطٌع المتعلم بموجبها تمثل هذه 

 الخصابص و تعلمها
( Klein , 1986, p 25, 26.) 

تقوم نظرٌة تحلٌل الأخطاء على التعرؾ على الأخطاء : نظرٌة تحلٌل الأخطاء-3-3

الحقٌقة و تمٌزها من الأخطاء الناجمة عن السهو أو عدم الاعتراؾ الكافً عند استخدام 

اللؽة ثم وصؾ هذه الأخطاء وتصنٌفها إلى أخطاء صوتٌة ونحوٌة وصرفٌة أو أخطاء 

أهً ناجمة عن : إضافة أو حذؾ أو إبدال أو ترتٌب وبعد ذلك تحدٌد أسباب هذه الأخطاء

تداخل مع اللؽة الأم، أو مع صٌػ اللؽة الأجنبٌة ذاتها، أو أخطاء ناجمة عن الوقؾ التعلٌمً 

 أو عن الموقؾ التعلٌمً أو عن الموقؾ التواصلً؟
تهتم هذه النظرٌة بالعلاقة بٌن التعلم التلقابً الموجه وحسب : نظرٌة الجهاز الضابط- 3-4

 :هذه النظرٌة فإن هناك طرٌقتان لتعلم اللؽة الثانٌة أو الأجنبٌة
الأولى ٌقوم اكتساب اللؽة لا شعورٌا على استخدام اللؽة فً الموقؾ التواصلٌة الحقٌقٌة - أ

الهادفة لاستخدام اللؽة لأؼراض حٌاتٌة طبٌعٌة، وٌكون اكتساب اللؽة هنا موجها نحو 

المحتوى والأثر الذي سٌحدثه استخدام اللؽة فً المستمع والمحٌط بوجه عام، ولٌس موجها 

إلى دقة التراكٌب اللؽوٌة المستخدمة والمثال على هذا النوع فً التعلم قٌام شخص 

باكتساب اللؽة الأجنبٌة فً البلد الذي ٌتحدث أهله تلك اللؽة كما هً الحال بالنسبة 

 .للمهاجرٌن

الثانٌة تعلم اللؽة إرادٌا فهو ٌهدؾ إلى التمكن من قواعد اللؽة الأجنبٌة دون اهتمام - ب

بالتواصل اللؽوي المباشر و هذا التعلم ٌتأثر بالجهد الذي سٌبذله المتعلم فً ضبط لؽته 

(. 75ص ، 2009بن شدة، )وتصحٌح أخطابه 

ٌنظر إلى عملٌة تعلم اللؽة الأجنبٌة وفق هذه النظرٌة على أنها : نظرٌة اللؽة المرحلٌة- 3-5

سلسلة من عملٌات الانتقال من مرحلة إلى مرحلة أخرى تقرب المتعلم من اللؽة الأجنبٌة 

المستهدفة وهذا الانتقال عملٌة مطردة هذا وقد حدد دوجلاس  براون، أربع مراحل للتطور 

اللؽوي بناء على ملاحظة تصرفات الدارسٌن حٌال الأخطاء التً ٌقعون فٌها مستفٌداً فً 

 .ذلك من بعض أفكار كلوردر التً جاءت فً كتابه



 الأتعبد النظرية للدراسة                                     الفضل الحبني                
 

 
41 

 Appeled introducing" كلوردر ما قبل النظام " تمثل المرحلة الأولى ما أطلق علٌه - 
linguistics  ًوفٌها ٌدرك الدارس إدراكا مبهما أن ترتٌب منظما للوحدات اللؽوٌة ف 

 .الجملة وتسمى هذه المرحلة لا ٌملك فٌها الدارس إلا تخمٌن ما هو بصدد كتابته

أما المرحلة الثانٌة فً اللؽة المرحلٌة فهً مرحلة النشوء وتتسم بأن الدارس قد بدأ ٌكتسب - 

نوعا من الاطراد فً إنتاج اللؽة ، إذ ٌبدأ فً إدراك النظام و استٌعاب بعض القوانٌن وقد لا 

 .تكون هذه القوانٌن صحٌحة فً عقل الدارس

والمرحلة الثالثة فهً مرحلة الانتظام وهً المرحلة التً ٌستطٌع الدارس فٌها أن ٌظهر 

مزٌدا من الاطراد فً الإنتاج اللؽة الثانٌة أو الأجنبٌة وعلى الرؼم من أن القوانٌن لا تزال 

 .ؼٌر محكمة فً ذهن الدارس فإنها تتسم عنده بالانتظام وبالاقتراب من نظام اللؽة

أما المرحلة الأخٌرة فهً المرحلة التً أطلق علٌها مرحلة الاستقرار فً تطور أنظمة اللؽة 

وفً هذه المرحلة تقل أخطاء " مرحلة ما بعد الانتظام"وردر لالمرحلٌة، وتوازي ما سماه ك

الدارس، إذ ٌكون قد سٌطر على نظام اللؽة فلا ٌجد مشكلة فً التعبٌر عن المعانً كما تبدو 

(. 76  ص،2009بن شدة، )طلاقته اللؽوٌة دون عوابق 

:  تعرٌؾ اللؽة الفرنسٌة- 4

فً اللؽة ؼٌر اللؽة الأم وتمثل بذلك مركز اللؽة الأجنبٌة فهً تدرس فً إطار مدرسً وفق 

. مناهج محددة وتنظٌم التعلم ٌتم عادة وفق مراحل متتالٌة حسب العمــر أو المستوى

(verdel & Bourgade, 2002, p 60) 
 هً تلك اللؽة التً ٌتعلمها الإنسان بعد أن ٌستوعب لؽة الأم، حٌث تستعمل كأداة تواصل -

أو أداة ثقافة وتعلٌم مثل أبناء بعض الأسر الجزابرٌة التً تستعمل اللؽة الفرنسٌة على 

( . 33 ص ،1983المعموري وآخرون، )العامٌة أو الأمازٌؽٌة 

أن اللؽة الفرنسٌة تعتبر لؽة أما لكل الفرنسٌٌن المولودٌن  tagliante( 2006) وقد أكدت 

فً فرنسا لآباء فرنسٌٌن أو أجانب، وكذلك الذٌن ولدوا فً بلاد تعتبر فٌها اللؽة الفرنسٌة 

 .(24، ص 2011، عكر )هً اللؽة الأولى المتعملة والمتكلمة 

 فً لؽة التواصل المشترك فً الجزابر وهً جزء من المناهج المتقدمة كما أنها مستخدمة -

ٌجٌد كل جزابري تمدرس فً المدرسة المدارس الحكومٌة ووصل للثانوٌة )بشكل كبٌر فً 

القراءة والكتابة باللؽة الفرنسٌة والباقً ٌتحدثها وٌفهمها على العموم، وتشٌر تقدٌرات 

 شخص ٌتحدث بالفرنسٌة كلؽتهم الأصلٌة معظمهم من الأوروبٌٌن 111,000ولوج أن نإث

الذٌن سكنوا أو ولدوا فً المؽرب العربً عموما وفً الجزابر خصوصا إبان الاستعمار 

أو ممن تربوا فً كنؾ المتحدثٌن بالفرنسٌة وٌتمٌز ثلثً  (الأقدام السوداء)الفرنسً 

الجزابرٌٌن بأن معظمهم على دراٌة عالٌة باللؽة الفرنسٌة ونصفهم ٌستخدمها كلؽة ثانٌة 
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وتستخدم اللؽة الفرنسٌة ٌشكل كبٌر فً الإعلام والتجارة كما تستخدم ٌومٌا على نطاق واسع 

بن )  (ازدواجٌة لؽوٌة)فً المدن الكبٌرة ٌشكل مزدوج مع اللهجة الجزابرٌة للؽة العربٌة 

(. 193 ص ، ب س،رباح

: تارٌخ اللؽة الفرنسٌة فً الجزابر- 5

ٌقول محمد بن رباح أن موقؾ الجزابر ٌبٌن نحو اللؽة الفرنسٌة هو موقؾ الحدٌث معقد 

 .وذلك بسبب التارٌخ الحدٌث

وعلى مقول بن رابح فقد مثلت اللؽة الفرنسٌة أثناء فترة الاستعمار أسلوب مقاومة ولكنها 

ساهمت ٌكونها أداة لزٌادة وعً الشعب ودعمه لتلك المقاومة لأنها نقلت قٌم الحرٌة 

والمساواة والإخاء فقد عاش حوالً ملٌون متحدث بالفرنسٌة فً الجزابر أثناء فترة 

 كان 1963الاستعمار صور خلالها المستوطنون الأوروبٌٌن لهجة الجزابرٌٌن، فً عام 

 شخص متعلم منهم ملٌون شخص ٌستطٌعون قراءة الفرنسٌة، ومن 1,300,000هناك 

إجمالً تعداد سكان الجزابر
 

 ملاٌٌن شخص6ٌوجد 
 

الفرنسٌة وفً الستٌنٌات من   ٌتحدثون 

 لاستبدال بالقرن الماضً وبعد الاستقلال بدأ السٌاسٌون الجزابرٌٌن فً تنفٌذ حملة التعري

اللؽة الفرنسٌة باللؽة العربٌة وفً نهاٌة السبعٌنٌات إلى بداٌة التسعٌنٌات من القرن الماضً، 

كانت الحكومة الجزابرٌة تقوم بتدرٌس اللؽة الفرنسٌة كلؽة أجنبٌة أو إجبارٌا لطلاب الصؾ 

 قامت وزارة التعلٌم الابتدابً 1993الرابع من المرحلة الابتدابٌة وفً سبتمبر فً عام 

والثانوي ٌجعل اللؽتٌن الإنجلٌزٌة والفرنسٌة اختٌارٌتٌن، حٌث ٌقوم الطلاب باختٌار 

إحداهما كلؽة أجنبٌة أولى ٌرؼب فً دراستها وقد قام أؼلبٌة الطلاب باختٌار اللؽة العربٌة 

 .(194ص  ب س، بن رباح،)الفرنسٌة فً الجزابر أن اللؽة الفرنسٌة هً اللؽة المستمرة 

حول انتشار اللؽة الفرنسٌة فً المجتمع الجزابري، بعد  (محمد بن رباح)فً دراسة له 

الإنتاج الإعلامً وظهور جزابر عمومٌة وخاصة الجدٌدة حٌث ظهرت ست جرابد 

 نسخة ٌومٌا مقابل جرٌدتٌن عمومٌتٌن 000 ,300حكومٌة، وجرٌدتٌن خاصتٌن ونسخ 

 نسخة ٌومٌا، لكن بعد تخرج دفعات من المتعلمٌن  800,000وإحدى عشر خاصة مع نسخ 

من المدرسة الأساسٌة أصبح مستعملٌها كلؽة تواصل وتمٌٌز اجتماعً فً تضاؤل نسبً من 

جٌل إلى جٌل وحتى عدد الجرابد باللؽة العربٌة فً تزاٌد كبٌر مع عدد نسخ الطبع التً 

تصل ٌومٌا إلى أكثر من ملٌون نسخة كمتوسط لعدد الجرابد مقارنة مع الجرابد باللؽة 

الفرنسٌة التً تتضاءل حجمها و عدد النسخ التً تطبعها ٌومٌا بالرؼم من ذلك إلا أنها 

مازالت حاضرة كجزء لا ٌتجزأ من مكونات العامٌة العربٌة والقبابلٌة ومازالت تستفٌد من 

 من السنة الثالثة ابتدابً ابتداءمٌادٌن الاستعمال الكثٌرة ومن حجم ساعً معتبر فً التعلٌم 



 الأتعبد النظرية للدراسة                                     الفضل الحبني                
 

 
43 

وهو ما فسر تعقد الواقع اللؽوي فً مجتمعنا لاستبدال اللؽة الفرنسٌة باللؽة العربٌة الفصحى 

 .(100 ص ،2012عبد السلام، ) .وفترة

 :بعض صعوبات تعلم اللؽة الفرنسٌة- 6

: ٌعانً الطلاب من عدة صعوبات منها

الصعوبات التً تواجه تعلٌم اللؽة الفرنسٌة كلؽة أجنبٌة من خلال الملاحظة الصفٌة ومن  (أ 

خلال تجربة تجاوزت الثلاثٌن عاماً كثٌرة ومتعددة وتشابه بعضها صعوبات تعلم اللؽة 

 .الانجلٌزٌة
تصرٌؾ الأفعال مع الضمابر وذلك لكثرة الأفعال و تنوع تصرٌفاتها بجانب  (ب 

 .الاستثناءات الكثٌرة
، حرفٌن (I)عدم تطابق النطق مع الكتابة، أحٌانا ٌقابل الصوت الواحد حرؾ واحد  (ج 

(II) وأحٌانا ثلاثة ،(eau)  أو أربعة حروؾ(eaux). 
مع بعض الضمابر  (aller - parler)عدم التطابق فً استعمال بعض الأفعال المتشابهة  (د 

(je) 
( z- v- p) و المتحركة  (u)صعوبة فً نطق بعض أصوات الحروؾ الساكنة  (ه 

 .لعدم وجود نظٌر لها فً لؽته الأم nazal(a) والحروؾ الأنفٌة 
 .عدم التفرٌق بٌن المذكر والمؤنث والخلط فً الجمع الذي ٌبدأ من اثنٌن فً الفرنسٌة (و 
عدم تزوٌد المدارس بالوسابل والمعٌنات التً تساعد على تعلم اللؽة بصورة أسرع  (ز 

وأسهل مثل أشرطة الفٌدٌو وؼٌرها من الوسابل التقنٌة الحدٌثة البداٌة المتأخرة لتدرٌس 

 .الفرنسٌة فً السلم التعلٌمً
 .محاولة الطلاب فً الاعتماد على الحفظ (ح 
 .(7 ص ،آدم عبد الله، ب س)البٌبة المحٌطة لا تساعد لأنها لٌست بٌبة اللؽة الأصلٌة  (ط 

: نظام الفرنسٌة- 7

فً يالمستوى الصوتً والوظ: 7-1

 المستوى الصوتً-7-1-1
وتصنؾ الأصوات الفرنسٌة كذلك حسب طرٌقة نطقها وصفاتها ومخارجها سواء بالنسبة 

 .للصوامت أو الصوابت

 

 

 les consonnes : الصوامت الفرنسٌة: أولا
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I :طرٌقة النطق :

 consonnes occlusirees ou explosivesالصوامت اللانفجارٌة - 1
تحدث الصوات الانفجارٌة بحبس الهواء الخارج من الربتٌن حبسا تاما فً موضع من 

: المواضع ثم اندفاعه محدثا صوتا انفجارٌا وٌحدث الانفجار على مستوى

 : ٌنطق الصامتان: الشفتٌن (أ 
 

 
 

   
 ٌنطق الصامتان: الأسنان (ب 

 
                                       

 : ٌنطق الصامتان:  ؼشاء الحنك - ج
       

 
                                  

 ٌنطق الصامتان وهما أنفٌان: الفم - ح
                                             

 consonnes fricative, spirantes ou continues: الصوامت الاحتكاكٌة-2
: وتحدث نتٌجة التضٌٌق فً مجرى الهواء عند نطقها، وٌحدث فً المستوٌات التالٌة

 :وٌنطق الصوامت التالٌة: الشفاه والأسنان - أ
                                                       

 

 

  
 ٌنطق الصامتان:الجزء الأمامً للحنك - ب
 

[P]        Pipe – pas 

[B]  bateau – bas       
    

[T]            table - tête 

     [D]     detre - deux 

[K]          quatre - cas 

    Gâteau - gars       [G] 

 [m]           maison 

           neuf              [n] 

[f]         faire 

  [v]        vrais 

[s]          sept 

 

[s]         - Solie 

journal         [Ʒ] 
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جانبً أو وسابل : أما فً حالة مرور الهواء على جانبً اللسان ٌسمى الصامت ( ج

(latérale ou liquide) 
 وهذه فً حالة نطق           

  
 

( Vibrante)وحٌن ٌهتز اللسان عند مرور الهواء ٌسمى الصامت تكراراي أو اهتزازي 

:  وهذا فً حالة نطق

 

 consonnes nasales: الصوامت الأنفٌة- 3
تنطق الصوامت عند هبوط اللهاة مؤدٌة إلى انفتاح الخٌاشٌم وٌكون التضٌٌق خفٌفا بسٌطا 

(une légère friction)  وفً حالة الصوامت التالٌة: 
  
( 58 ص ،2006قدوري )

 

II : موضع النطقpoint d’articulation 
 .توزع الصوامت الفرنسٌة حسب موضع النطق إلى ست

 consonnes Bilabiales (الشفوٌة المزدوجة)الصوامت الشفوٌة  -1
     

       
                                                              

 consonnes  labiodentales: الصوامت الشفوٌة الأسنانٌة -2
 consonnes dentales: الصوامت الأسنانٌة -3

                           
 

 
 consonnes pré palatale:  الصوامت النطقٌة -4
 consonne uvulaire:  الصوامت الحنكٌة الخلفٌة -5

[L]             lune – lit 

[N]          agneau – peigne 

[R]       Rose 

[m]        femme – Mon 

[n]       conne - Non 

cap – pas             [p] 

  Robe – bon       [B] 

       Terre               [t]  

      Dimanche        [d] 
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III :وضع الأوتار الصوتٌة :je des cordes vocales 
 consonnes sonores ou vaisées:  الصوامت المهموسة-1

 
 

 semi consonnes: أنصاؾ الصوامت-2
ٌتخذ مجرى الهواء الفم بطرٌقة مماثلة لنطق الصوابت وموضوع نطق أنصاؾ    

 .(59، ص 2006قدور، ). الصوامت الثلاثة فً الفرنسٌة شبٌه بالصوابت المناسبة لها
  

 
    

 Les voyellesالصوابب : ثانٌا

I- موضع النطق 

 V- Antérieures: الصوابت الأساسٌة-1
Vie il   [i] Le premier   [a] Brun – un [aé] 

Sure lune   [y] 
Etaler  dé   [e] 
Peu  deux  [ɸ] 

Mer – jouer        [y] 
Fleur – cœur       [ae] 
Ceinture – vingt  [ὲ] 

Sac - chat    [a] 
Ame - ane   [a] 
Peu - deux  [ɸ] 

 

 v – postérieures: الصوابت الخلفٌة-2
: تنطبق فً الجزء الخلفً فً الفم، وهً

  
 

 

 

 .(60 ، ص2006قدور، )

 

 

[u] - [Ʒ]- [z]- [g]- [d]- [b]- [l] -[R]- [n] -[m] 

 

[j]       [i] mieux - yeux 

moi – doigt      [o]       [w]  

 

Sang – ont            [a] 
Mon – onze         [ô] 
Auto – dos           [o] 
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II - الانفتاح وشكل الشفاه

 v- écrantéesالصوابت المتسعة أو ؼٌر الشفوٌة  -1
 

 

 v- arrondies ou labialesالصوابت المستدٌرة أو الشفوٌة - 2
 
III -درجة انفتاح الفم ووضع اللسان :v- orales 

تتسق فً اللؽة الفرنسٌة  

: وتتمثل فً الشكل الآتً- متوسطة- أمامٌة- منفتحة- تكون مؽلقة

   

  

  

   
 
  

فالجرسان ٌحدثان عن طرٌق تنقل اللسان إلى الأمام أو إلى الخلؾ  [A]أما بالنسبة للصابت 

: على النحو

    

        
 

IV - وضع اللهاة

حٌن مرور الهواء عبر الفم أثناء النطق أو باتخاذ مجرى الخٌاشٌم بواسطة انخفاض اللهاة، 

تمر كمٌة من الهواء عبر الفم وأخرى عبر الأنؾ واعتمادا على هذا الأساس تصنؾ 

: الصوابت إلى صنفٌن

 v – orales: الصوابت الفموٌة- 1
1)  
 v- nasales: الصوابت الأنفٌة- 2

 .(61، ص 2006قدور، ) 

[e] -[i]  

 

[y]-[ɸ]-[ô]-[oe] 

[E ]-[oe ]-[o]-[ A] 

[A ] [a ] pette :مغلق 

[a ] pâte   :مفتوح 

 

-[o]- [ə]- [a] -[a] -[oe]- [ɸ]- [ɛ]- [e]- [y] -[i] [ u]  

 [ôe] -[ô]- [ά]- [ɛ] 
     

[ɸ]          peu  :مغلق 
[oe ]                  [d]          le :متوسط 

[oe]     seul :مفتوح 
[e]                  deمغلق  

                     [E] [ɛ]              têteمفتوح  
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النظام الصوتً الوظٌفً -7-1-2

 phonème ٌهتم بدراسة الوحدة الصوتٌة phonologie: ما دام علم الأصوات الوظٌفً

داخل السلسة الكلامٌة، فإن الفرق الموجودة بٌن الأصوات المكونة للخطاب تحدد وتنطق 

من قبل المتكلم اعتماداً على نظام لؽته وهذا النظام ٌتكون بعدد محدد من الوحدات الصوتٌة 

 .(63 ، ص2006قدور، ). التً تعتبر مكونة للنظام الصوتً الوظٌفً

:  العادات الفوقطعٌة : أولا

 .تتمثل فً العادات النطقٌة المقطعٌة العادات النبرٌة والتنؽٌمٌة
I -العادات النطقٌة :habitudes articulatoire 

 من %64و  (مستدٌرة) من الصوابت الشفوٌة %36ٌوجد فً النظام الصوتً الفرنسً 

وهذا التقسٌم له تأثٌر على النطق حٌث تكون عملٌة  (متسعة)الصوابت ؼٌر الشفوٌة 

. الانتقال بٌن صابتٌن واضحة، كما تكون الكلمة واضحة أٌضا

II -العادات المقطعٌة :Habitudes syllabique 
لتحلٌل القٌم الصوتٌة والكتابٌة فً اللؽة الفرنسٌة ٌلزم شرط أساسً هو تحدٌد موقع 

 :الصابت داخل المقطع لذا لابد من التفرقة بٌن المقطع المنطوق والمقطع المكتوب
syllabe phonétique et syllabe graphique 

 pantمثل : الذي ٌنتهً بصابت: المقطع المفتوح - أ
é/lé أو ثلاثة مقاطع مفتوحة منطوقة 

 no/ ta/ tion: مثل

 .(64 ، ص2006قدور، )  le cuture- signe- bec: الذي ٌنتمً بصابت مؽلق مثل - ب
III -العادات النبرٌة :habitudes accentuelles 

لابد من الإشارة إلى أن عوامل كثٌرة تؤثر فً عملٌة النبر مثل نبر التأكٌد الذي ٌتضح فً 

حالة الكلام أثناء الؽضب، أو القلق، كما أن النبر فً اللؽة الفرنسٌة لا ٌقع على المقطع 

ٌقع النبر فً الكلمة الفرنسٌة فً  (unité accentuelles)النهابً فً الوحدة النبرٌة 

 répondez – pipe- chapeau: المقطع الأخٌر على الصوابت المنطوق الأخٌر مثل
وتفقد الكلمة نبرها إذا اتصلت بالكلام لتنقل إلى المقطع الأخٌر منه، والصابت المنبور  -

 .أطول من الصابت ؼٌر المنبور
IV -العادات التنؽٌمٌة :habitudes intonatives  

: ضمن التنؽٌم العادي الذي لم ٌتأثر بفوارق أدابٌة ٌلاحظ ما ٌلً
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فً المقاطع ؼٌر المنبورة فً مجموعة : méthode relativement: التنؽٌم السمعً (أ 

. إٌقاعٌة

أثناء الاستمرار أو الاستفهام أو بعض : méthode montanteتحدد النؽمة الصاعدة  (ب 

أنماط التعجب 

 فً نهاٌة الكلام أو وصٌؽة الأمر méthode descendante: تحدد النؽمة الهابطة (ج 

 وبعض صٌػ التعجب
 
  

 
 

ومستوٌات التنؽٌم فً الفرنسٌة أربعة من خلالها ٌمكن تحدٌد الأسالٌب ودرجات التنؽٌم من 

. ناحٌة ارتفاع أو انخفاض درجة الصوت فالمستوى الرابع هو الأعلى و الأول هو الأدنى

 phrase énonciative: جملة أدابٌة -
 
 
 

 .(65، ص 2006، قدور) phrase impérative: جملة الأمر -
 
 
 

 

 phrase interrogative: الجملة الاستفهامٌة -
 

 

 

 
 

- Déjà la neige !                  تعجب  
                  - De la neige -استمرار   

  ? vous venez -                    استفهام

 

                                    : 4 
  fouzi                          :3 
  veux sort avec           :2 
                        elle      :1 

 

Des                               :4 
         ces                        :03 

                    des                  :02 
                             vite         :01 

 

 

 

oui                                   :4 
      êtes          donc            :3 
                   vous               :2 

                                           :1 
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 phrase incident: جملة اعتراضٌة -
 
 
 
 

 .(66 ، ص2006قدور، )                
: المستوى الصرفً- 7-2

 le"الكلمة فً اللؽة الفرنسٌة لا تخرج من إحدى الصٌػ التالٌة كما حددها قرفٌس فً كتابه  
bon usage "

 Le nomالاسم 
 Le verbeالفعل 

 L’articleالتعرٌؾ 

 L’adjectifالنعت 

 Le pronomالضمٌر 

 L’adverbeالطرؾ 

 La conjonctionحرؾ العطؾ 

 La propositionحرؾ الجر 

 

 le nom: الاسم: أولا 
 :أقسامه -1
: الذي ٌدل على الكابنات الحٌة مثل: non concret (المحسوس): الاسم المادي - أ

conard 
أما حسب  courage: سلوكات مثل الاسم الذي ٌدل على أفكار و: nom obstruaitب 

: شكله فٌنقسم إلى

 école: ٌكون مفردة واحدة مثل: nom simpleالاسم البسٌط  -

                                            :4 
  Il vient             après di   :3 
   J’imagine              mes   :2 

                                            :1 
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ٌتكون من مفردتٌن فأكثر وقد ٌكتبان فً شكل كلمة : nom composé: الاسم المركب -

 porte-manteau / timbre-poste: ، مثل(-)واحدة ، وقد تفصلان بمطة 
 :كما ٌنقسم كذلك إلى

ٌسمً الكابنات والأشٌاء التً تشترك فً صفات : nom commun: الاسم المشترك -

 .(68  ص،2006قدور،  )(même espèce)عامة 
ٌطلق على الأشخاص أو الأشٌاء لصفتها الخاصة التً : nom propreاسم العلم  -

 تمٌزها عن باقً الأشخاص والأشخاص الأخرى
أو plurielأما من حٌث جنسه فهو إما مذكر أو مؤنث مفرد أو جمع من حٌث عدده  -

singulier 
 : التذكٌر والتأنٌث -2

على التوالً  (la)أو  (le): ٌتحدد الاسم المذكر أو المؤنث فً الفرنسٌة بأداتً التعرٌؾ

( une)أو  (un): فً المعارؾ منها أما فً الأسماء النكرة فتستبدلان بـ 

وٌمكن إٌجاز بعض حالات الأسماء المؤنثة  (e)وأكثر الأسماء المؤنثة تنتهً بحرؾ 

: والمذكرة فً الجدول التالً

 

خواتم الأسماء أمثلة 

المؤنثة 

خواتم الاسم أمثلة 

المذكر 

- Une baignade 
- Une cerisaie 
- Une canaille 
- Une quinzaine 
- Une visée 
- La franchise 

- Ade 
- Ail 
- Aille 
- Aine 
- ée 
- Is 

- Le nettoyage 
- Le travail 
- Une romain 
- Le firmament 
- Un prunier 
- Du rachis 

- Age 
- Ail 
- Ain 
- Ament 
- Ier 
- is 

 

 une amie – un ami: إلى آخرها مثل (e)ولتأنٌث الأسماء المذكرة نضٌؾ حرؾ 

 ( esse)نضٌؾ آخرها  (e)أما الأسماء المذكرة التً تنتمً أساسا بحرؾ 
 une prinosse         un pr :   مثل
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الأسماء المذكرة تؤنث بإضافة خواتم معٌنة أو نضٌؾ الحرؾ الأخٌر منها حسب الجدول 

: التالً

Final de masculin Final de féminin Exemple 
- Eau 
- El 
- Eur 
- Ien 
- Ion 
- P 

- Elle 
- Elle 
- Euse 
- Ienne 
- Ionne 
- Ve 

- Jumeau- jumelle 
- Gabriel- Gabrielle 
- Danseur- danseuse 
- Gardien- gardienne 
- Lion- lionne 
- Loup- louve 

 .(69 ،، ص2006قدور،  )

 

 

 :الحجم الساعً المعتمد للسنة الثانٌة متوسط- 8
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 حجم الساعً المعتمد فً السنة الثانٌة متوسط

 2017-2016:             الموسم الدراسً         -                                                       السوقر–متوطة سعدون طٌب 

 التوقيت الأسبوعي للقسم
 : الأستاذ الربٌسً.                                   سا34:                                           الحجم الساع1ً م 2: القسم

 التوقٌت 
 الأٌام

08---09 09---10 10---11 11---12 
 1330

--1430 1430
--1530 1530

--1630 

  تربٌة بدنٌة  فرنسٌة لؽة عربٌة رٌاضٌات لؽة عربٌة الاحد

  انجلٌزٌة رٌاضٌات/عربٌة  رٌاضٌات فرنسٌة تكنولوجٌا/علوم ط الاثنٌن

   رٌاضٌات لؽة عربٌة تكنولوجٌا اجتماعٌات الثلاثاء

 استدراك فرنسٌة لؽة عربٌة  انجلٌزٌة رٌاضٌات اجتماعٌات عربٌة الاربعاء

  انجلٌزٌة/فرنسٌة موسٌقى  اجتماعٌات فرنسٌة لؽة عربٌة علوم ط الخمٌس

 مدٌر المؤسسة
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 2017-2016: الموسم الدراسً-                                                                                  السوقر–متوسطة سعدون طٌب 

 التوقيت الأسبوعي للأستاذ
 المادة اللؽة الفرنسٌة:                                                                                                                           الأستاذ

  أستاذ مسؤول 22 الساعة الواجبة     إ 2م1 1م1 3م2 الأقسام
 

 (حول تحدٌد النشاطات المكملة)ملاحظات 

 :لمادة 16 الساعات المعمولة    01 05 05 05 الساعات

 أستاذ ربٌسً 06 الساعات الفابضة     08 07 05 الحجرات

 :لقسم 00 الساعات الإضافٌة     38 38 29 التلامٌذ.ع

 

      التوقٌت
  الأٌام

08---09 09---10 10---11 11---12  1330--1430 1430--1530 1530--1630 

     1م1 استقبال 3م2 2م1 الأحد
 :حرر ٌوم

 
 

 مدٌر المؤسسة

  3م2 2م1 2م1 1م1   الاثنٌن

      الثلاثاء

 إ 1م1 1/15 3م2 2م1 3م2   الأربعاء

  1/15 1م1 1/15 2م1 3م2 1م1   الخمٌس
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 منهاج اللؽة الفرنسٌة للسنة الثانٌة موسط- 9

séquence 1 Je découvre  la 

situation  initial du conte 

  اكتشفت الموقع الأصلً للقصة1تسلسل 

Oral : ًالتعبٌر الشفه: 
Je découvre  l’histoire des 

animaux d’un conte 

 اكتشاؾ تارٌخ الحٌوانات من الحكاٌة

Conjugaison :   التصرٌؾ: 

imparfait de l indicatif ٌدل ناقص من 

( morphologie et valeurs) (مورفولوجٌا والقٌم) 

Lecture-plaisir :  قراءة: 

 le cheval du roi   حصان الملك 

Séquence 2 je découvre la suite 

des événements du conte 

  اكتشفت فً أعقاب أحداث الحكاٌة2تسلسل 

Compréhension de l'écrit :  الفهم: 

conte de l'eau volée حكاٌة المٌاه المسروقة 

Vocabulaire مفردات اللؽة 

 notion de champ lexical   - le 

vocabulaire du merveilleux 

 مفردات رابعة- مفهوم الحقل المعجمً   

Vacance d’automne عطلة الخرٌؾ 

Conjugaison 2 :  2التصرٌؾ: 

l impératif /le passé simple الماضً البسٌط إلزامٌة/ و 

valeurs d'emploi : temps du récit دوام السردي: قٌم العمل 

lecture-plaisir : القراءة: 

la pot fêlé وعاء متصدع 

séquence 3 je découvre la fin du 

conte 

  اكتشفت نهاٌة القصة3تسلسل 

Oral : ًالتعبٌر الشفه:: 
Je d découvre  la fin d’un conte 

puis résume le conte 
 اكتشؾ نهاٌة القصة ثم ألخص الحكاٌة
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Séquence 1 Je découvre  la vie des 

animaux à travers la fable 

 اكتشاؾ حٌاة الحٌوانات من 1تسلسل 

 خلال حكاٌة

Oral : ًالتعبٌر الشفه: 
Je découvre  la vie des animaux et 

raconte une fable 

I حٌاة الحٌوانات وٌروي  اكتشاؾ

 حكاٌة

Conjugaison :   التصرٌؾ: 

Le présent  de l indicatif المضارع 
( morphologie) (الصرؾ) 

Lecture-plaisir : القراءة 

L’Ours et les deux compagnons  الدب والصحابة اثنٌن 

Séquence 2 J’ insère un dialogue 

dans la fable 

 إدراج الحوار فً حكاٌة'2 تسلسل

Compréhension de l'écrit :  الفهم: 
Le coq et le renard  الدٌك والثعلب 

Vocabulaire مفردات اللؽة 
Les verbes introducteur de paroles  الكلمات الأفعال التعرٌؾ 

Orthographe : هجاء 

La formation adverbes  تدرٌب الاحوال 

Correction de l’écrite remédiation ثابت معالجة مكتوبة 

séquence 3 je rédige la morale de ma 

fable 

 أنا أكتب المعنوٌة من بلدي 3تسلسل 

 حكاٌة

Compréhension de l'écrit :  الفهم: 

Le loup et le chien  الكلب والذبب 

Vocabulaire مفردات اللؽة 

La périphrase إطناب 

Conjugaison :   التصرٌؾ: 
L’impératif présent ًضرورة الحال 

Correction de l’écrite remédiation ثابت معالجة مكتوبة 
Evaluation certificative + 

remédiation 
 +تقٌٌم شهادة المعالجة 

Vacance de printemps عطلة الربٌع 
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Séquence 1 animaux et légendes    
  

  الحٌوانات والأساطٌر1تسلسل 
Oral : 

Je découvre  l’histoire  des 

animaux dans la légende 

 

   

 :التعبٌر الشفهً

 أسطورة فً الحٌوانات تارٌخ اكتشاؾ

Conjugaison :  

Le subjonctif présent 

(morphologie valeurs modales) 

 

   

 : التصرٌؾ

 الحالً الشرط صٌؽة

 (مشروط الصرؾ قٌم)

 
Lecture-plaisir : 

   
 القراءة

Séquence 2 personnages de légende       الشخصٌات الأسطورٌة2تسلسل 

Compréhension de l'écrit :  

   
 :الفهم

« Taourirt » la protégée         "محمٌة "تاورٌرت 

Vocabulaire 

    
 مفردات اللؽة

La description subjective 

    
 وصؾ شخصً

L’antonymie (privatifs mots opposés)       
كلمات المعاكسة ) antonymyو

 (خاصة

Orthographe : 

    
 هجاء

L’accord du participe passée 

   
 وتضمن اتفاق الماضً

(seul-avec-« avoir » - avec « être »)       لتكون"مع " - دٌك- "مع-واحدة 

Correction de l’écrite remédiation       ثابت معالجة مكتوبة 

séquence 3 je rédige la morale de ma fable     
 أنا أكتب المعنوٌة من 3تسلسل 

 بلدي حكاٌة

Compréhension de l'écrit :  

   
 :الفهم

La tragédie du vol 19          19مأساة الرحلة 

Vocabulaire 

    
 مفردات اللؽة

Les registres de langue  

    
 سجلات اللؽة

(soutenu – courant – familier)       ( دراٌة على–الحالٌة - المعتمدة) 

Orthographe : 

L’homonymie  

 

 هجاء

 توضيح

[quel (s) quelle (s) / qu’elle (s) ] 

 
 (ق)هو  / (ق)من أي  (ق)أٌن )

Correction de l’écrite remédiation       ثابت معالجة مكتوبة 
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: خلاصة

من خلال ما تطرقنا إلٌه فً الفصل فإن اللؽة الفرنسٌة فً إحدى اللؽات الأجنبٌة التً تعتبر 

 التً لها أهمٌة كبٌرة فً حٌاة الفرد والمجتمع فهً لؽة التواصل ةالرومانسًمن اللؽات 

الاجتماعً بٌن الشعوب العالمٌة، وهً اللؽة الرسمٌة لخدمات البرٌد عبر العالم، كذلك هناك 

العدٌد من المؤلفات الهامة فً العلوم الإنسانٌة والعلوم الاجتماعٌة مصدرها اللؽة الفرنسٌة 

 .وهً من المناهج التعلٌمٌة المتقدمة 
 



 

 

 

 
: الفصل الجالح

 ميَذٔ٘ البحح
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 الدراسة الاستطلاعٌة: أولا

        تمهٌد   

 أهداؾ الدراسة الاستطلاعٌة - 1

 عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة- 2

 بناء أدوات الدراسة- 3

 بناء الأداة الأولى- 3-1

 بناء الأداة الثانٌة- 3-2

 خلاصة

 الدراسة الأساسٌة: ثانٌا

 تمهٌد

 حدود الدراسة- 1

 المنهج المستخدم- 2

 عٌنة الدراسة و مواصفاتها-3

 أدوات الدراسة فً صورتها النهابٌة- 4

 أسالٌب المعالجة الإحصابٌة- 5

         خلاصة
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 : تمهٌد

إن أساس أي بحث علمً مهما كان مٌدانه أو نطاقه ٌحتاج إلى منهجٌة واضحة ذات 

تطورات مدروسة، لذلك سنتناول فً هذا الفصل الخطوات الضرورٌة للبحث أولا الدراسة 

الاستطلاعٌة و أهدافها وتحدٌد العٌنة ومدى ملابمة الأدوات من خلال خصابصها 

 .السٌكومترٌة وإجراءات تطبٌق كل من الدراسة الاستطلاعٌة والدراسة الأساسٌة

 :الدراسة الاستطلاعٌة: أولا

 :لقد مرت الدراسة الاستطلاعٌة بعدة مراحل هً

فً البداٌة كان الاطلاع على بعض الدراسات المشابهة لدراستنا وبعض الاختبارات 

والمقاٌٌس لبناء الأداتٌن لأسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة، أداة خاصة 

بالتلمٌذ وأداة خاصة لأساتذة اللؽة الفرنسٌة ثم حاولنا التواصل مع أساتذة اللؽة الفرنسٌة 

بهدؾ الحصول على اكبر عدد من المعطٌات من خلال سؤلهم حول أسباب ضعؾ التلامٌذ 

 .فً هذه المادة مما ساعدنا فً بناء الأداتٌن

 : أهداؾ الدراسة الاستطلاعٌة- 1

 :الؽرض من الدراسة الاستطلاعٌة مجمعة من الأهداؾ منها

 التأكد من فهم اللؽوي للأداتٌن. 

  (الصدق والثبات)دراسة الخصابص السٌكومترٌة لأدوات الدراسة. 

 التعرؾ عن قرب على عٌنة الدراسة وكٌفٌة التعامل معها. 

 معرفة مدى تفاعل أفراد العٌنة مع أدوات الدراسة. 

 توفر فرصة لتقوٌم مدى مناسبة البٌانات التً تحصل علٌها الدراسة. 

 :حدود الدراسة- 2

 :مكان الدراسة

 6 إلى 3)ابتداءا من " سعدون طٌب"أقٌمت الدراسة بدابرة السوقر ولاٌة تٌارت بمتوسطة - 

 .لتوزٌع الاستبٌان خاص بتلامٌذ السنة الثانٌة متوسط (2017افرٌل 

متوسطة مختاري الحاج، طاهري ) متوسطات بولاٌة تٌارت 4أقٌمت الدراسة الثانٌة على - 

 متوسطات بدابرة عٌن الذهب هً متوسطة 4عبد القادر، ولد ابراهٌم، مفدي زكرٌاء، و 

 افرٌل 16 الى 9)عباس علً، بوشٌخً المدنً، شٌخاوي عمر، كبوش عابد، ابتداءا من 

 .لتوزٌع الاستبٌان الخاص بأساتذة اللؽة الفرنسٌة (2017
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 :وصؾ عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة- 3

 :أولا عٌنة التلامٌذ

تلمٌذ وتلمٌذة حٌث كان عدد الذكور  (133)شملت مجتمع الدراسة الاستطلاعٌة على 

تلمٌذ وتلمٌذة من العدد الإجمالً  (40)الثانٌة متوسطة تم اختٌار  (64)والإناث  (69)

بطرٌقة قصدٌة وذلك بملاحظة كراس كشؾ النقاط ومعدلات الفصل الأول والثانً فً اللؽة 

وٌمكن .فً هذه المادة (10)الفرنسٌة واختٌار التلامٌذ الذٌن تحصلوا على اقل من معدل 

 :توضٌح خصابص العٌنة كماٌلً

 ٌوضح توزٌع أفراد عٌنة التلامٌذ حسب الجنس (01)جدول رقم 

 النسب المبوٌة عدد التلامٌذ الجنس

 %62.5 25 ذكور

 %37.5 15 إناث

 100% 40 المجموع

 من مجموع العٌنة، كما أن نسبة %62.5أن نسبة الذكور تشكل  (01)ٌوضح الجدول رقم 

 . من مجموع العٌنة، ونلاحظ أن نسبة الذكور تمثل النسبة الأكبر%37.5الإناث تشكل 

 : المستوى التعلٌمً

 ٌمثل المستوى التعلٌمً للتلامٌذ (02)الجدول رقم 

 النسب المبوٌة عدد الأفراد المستوى التعلٌمً

 %100 40 الثانٌة متوسط

 ٌبٌن المستوى التعلٌمً لتلامٌذ الثانٌة متوسط (02)جدول رقم 

 :السن

 ٌبٌن توزٌع العٌنة للتلامٌذ حسب السن (03)الجدول رقم

 النسب المبوٌة التكرار الفبة

(12-14) 26 65% 

(15-17) 14 35% 

 %100 40 المجموع
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-12) من التلامٌذ الذٌن تتراوح أعمارهم مابٌن %65أن نسبة  (03)ٌوضح الجدول رقم 

سنة  (17-15) تمثل أعمار التلامٌذ الذٌن تتراوح أعمارهم مابٌن %35سنة أما نسبة  (14

-12)من خلال الجدول نلاحظ أن النسبة المرتفعة هم التلامٌذ الذٌن تتراوح أعمارهم مابٌن 

 .سنة (14

 :ثانٌا عٌنة الأساتذة

 أستاذ وأستاذة لؽة فرنسٌة الذٌن ٌدرسون فً 40شملت عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة على 

والأساتذة إناث  (12)التعلٌم المتوسط، كانت العٌنة قصدٌة، حٌث كان عدد الأساتذة الذكور 

 :وٌمكن توضٌح خصابص العٌنة كماٌلً. (28)

 :الجنس

 ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة للأساتذة حسب الجنس (04)جدول رقم 

 النسب المبوٌة عدد الأساتذة الجنس

 %30 12 ذكور

 %70 28 إناث

 %100 40 المجموع

 أما نسبة %70نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الإناث تشكل النسبة الأكبر حٌث تشكل 

 . من مجموع العٌنة% .30الذكور فتشكل 

 :المؤسسات

 ٌوضح عدد الأساتذة موزعٌن حسب المؤسسة (05)جدول رقم 

 النسب المبوٌة عدد الأساتذة المؤسسة

 %7.5 3 مختاري الحاج

 %10 4 مفدي زكرٌاء

 %10 4 ولد ابراهٌم

 %7.5 3 طاهري عبد القادر

 %10 4 عباس علً

 %10 4 بوشٌخً المدنً

 %7.5 3 شٌخاوي عمر

 %10 4 كبوش عابد
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 %10 4 محمد آٌت عمران

 %10 4 بل لحسن بكوش

 %7.5 3 عباس لخضر

 %100 40 المجموع

أن معظم الأساتذة كانوا متمركزٌن فً متوسطة عباس علً  (05)ٌوضح الجدول رقم 

 والأساتذة الأخرٌن متمركزٌن %10بنسبة ... وبوشٌخً المدنً، مفدي زكرٌا، ولد ابراهٌم

  .%7.5فً المتوسطات الأخرى بنسبة 

 :بناء أدوات الدراسة- 4

I. استبٌان خاص بالتلمٌذ: بناء على الأداة الأولى 

 :تحدٌد أبعاد الأداة وصٌاؼة بنودها (أ 

تمثلت الأداة الأولى فً استبٌان موجه لتلامٌذ الثانٌة متوسط تم بناءه على الإطار 

النظري والدراسات السابقة، وكذا الاطلاع على مقاٌٌس مشابهة تكون الاستبٌان فً شكله 

فقرة راعٌنا  (59)، احتوت على "أبعاد قدرات، الدافعٌة، الصحة النفسٌة (03)الأول من 

الوضوح والصٌاؼة اللؽوٌة السلٌمة الخالٌة من الؽموض أو الاستفهام، ولكل عبارة من 

 .(نعم، لا، أحٌانا)عبارات الاستبٌان ٌستجٌب التلمٌذ وفق البدابل 

 :طرٌقة التصحٌح (ب 

حٌث ٌعطً للمفحوص درجة على كل . (نعم، لا، أحٌانا)استخدم فً الاستبٌان البدابل 

فً  (02)وتقدر بـ ( نعم)فً حالة استجابة بـ  (03)استجابة لدٌه، بحٌث نقدر هذه الدرجة بـ 

، وعلٌه فان أعلى درجة (لا)فً حالة الاستجابة بـ  (01)ونقدر بـ  (أحٌانا)حالة الاستجابة بـ 

، وأدنى ٌمكن أن ٌحصل علٌها التلمٌذ هً (177)هً  (ة)ٌمكن أن ٌحصل علٌها التلمٌذ 

 (.118)، والدرجة المتوسطة ٌمكن أن ٌحل علٌها التلمٌذ هً (59)

 :الخصابص السٌكومترٌة (ج 

 :صدق وثبات الأداة الأولى- 1

 :الصدق- 1-1

 :صدق المحكمٌن-1- 1-1

 لقد تم الاعتماد على صدق المحكمٌن لتقدٌر صدق الأداة خاصة بالتلامٌذ حٌث تم 
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أساتذة مختصٌن فً علم النفس وعلوم التربٌة ٌنتمون إلى جامعة ابن  (05)عرضها على 

 ((.01)انظر قابمة المحكمٌن خاصة بالتلامٌذ فً الملحق رقم )خلدون تٌارت 

 عبارة عرض على المحكمٌن، وطلب منهم 59 فبعد الصٌاؼة الأولٌة للاستبٌان المكون من 

 :تقدٌم ملاحظاتهم واقتراحاتهم حول ذلك من خلال

 .مدى ملابمة العبارات -

 .مدى ملابمة البدابل للعبارات -

 .تحدٌد مدى وضوح تعلٌمة الاستبٌان -

 .تحدٌد مدى انتماء العبارات للأبعاد وعدد الفقرات -

 .والجدولٌن الموالٌٌن ٌوضحان نتابج صدق المحكمٌن للاستبٌان

 الجدول الموالً ٌوضح نتابج صدق المحكمٌن للاستبٌان

 ٌمثل صدق المحكمٌن  (06)جدول رقم 

 الملاحظات النسبة عدد المحكمٌن طبٌعة التحكٌم

 واضحة مع بعض التعدٌلات %100 5 التعلٌمٌة

 مناسبة %100 5 بدابل الأجوبة

 كافٌة %100 5 عدد الفقرات

واضحة مع بعض التعدٌلات  %100 5 وضوح الفقرات

 وإعادة الصٌاؼة اللؽوٌة

(( 02)انظر الملحق رقم )لقد كانت تقدٌرات المحكمٌن مؤشر جٌدا لقبول اؼلب الفقرات 

الذي ٌوضح تقدٌرات المحكمٌن على فقرات الاستبٌان مع الحصول على الملاحظات 

 وإلؽاء الفقرات التً %50واقتراحات و الإرشادات، تم الاحتفاظ بالفقرات التً تجاوزت 

 لأننا لم نحذؾ أي عبارة 59 فقرة من أصل 59 لنحصل على %50حصلت على اقل من 

 .مع إدخال بعض التعدٌلات على بعض الفقرات

 :تقدٌرات المحكمٌن حول طبٌعة صٌاؼة الفقرات

بهدؾ الوصول إلى صٌاؼة مناسبة لفقرات الاستبٌان خصصنا خانة فً النموذج المتعلق 

قصد إبداء أرابهم واقتراحاتهم وتعدٌلات للفقرات ومدى  (تعدٌل مقترح)بالتحكم للأساتذة 

 .ملابمتها ووضوحها لعٌنة البحث
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: وبناءا على هذه الاقتراحات والملاحظات تم إجراء تعدٌلات فً صٌاؼة الفقرات التالٌة

هذا الترتٌب حسب الصورة النهابٌة وهذا التعدٌل وفق ما ٌبٌنه الجدول (37، 31، 30، 6)

 :التالً

 ٌوضح الفقرات فً صٌاؼتها الأولٌة ثم بعد التعدٌل (07)جدول رقم 

 الصٌاؼة بعد التعدٌل الصٌاؼة الأولٌة رقم العبارة

6 
إذا قابلتنً عقبات أضع حلول بدٌلة 

 فً اللؽة الفرنسٌة

إذا قابلتنً عقبات فً اللؽة الفرنسٌة 

 أفكر فً حلول بدٌلة

30 
اعتقد أنً ضعٌؾ فً الإجابة مما 

 ٌدفعنً لعدم المشاركة فً الحصة

اعتقد أن مستواي ضعٌؾ مما ٌجعلنً 

 لم أقدم على المشاركة فً الحصة

31 
أرى أنً لٌست لدٌا قابلٌة لتعلم اللؽة 

 الفرنسٌة

 لٌست لدٌا قابلٌة  لتعلم اللؽة الفرنسٌة

37 
ارؼب أن ٌشجعنً الأستاذ على 

 فرصة للتعلم

ارؼب فً أن ٌمنحنً الأستاذ فرصة 

 لتعلم اللؽة الفرنسٌة

 فقرة، على 59أبعاد احتوت على  (03)وعلٌه تكون الاستبٌان فً شكله النهابً من ثلاثة 

وجاءت  (نعم، لا، أحٌانا)أن ٌستجٌب التلمٌذ لكل عبارة من عبارات الاستبٌان وفق البدابل 

 :البنود موزعة وفق أبعاد الاستبٌان فً شكله النهابً حسب الجدول الآتً

 

 ٌمثل توزٌع بند الاستبٌان فً شكله النهابً على الأبعاد الثلاثة (08)جدول رقم 

 النسبة عدد البنود البعد

 %32.20 19 قدرات

 %33.90 20 الدافعٌة

 %33.90 20 الصحة النفسٌة

 %100 59 المجموع
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 :الصدق الاتساق الداخلً- 2- 1-1

هو تحلٌل إحصابً من خلال العلاقة بٌن الفقرة والبعد وعلاقة البعد مع الدرجة الكلٌة من 

 : جاءت النتابج فً الجدول التالspssًخلال استخدامنا البرنامج الإحصابً 

 

 ٌوضح العلاقة بٌن الفقرة وبعدها (09)جدول رقم 

 القدرات: 
 10ؾ

  1ؾ 2ؾ 3ؾ 4ؾ 5ؾ 6ؾ 7ؾ 8ؾ 9ؾ

*0.33 *0.36 0.13 0.11 0.30 0.07 **0.61 *0.31 *0.32 **0.47 

 

 19ؾ
 18ؾ

 17ؾ
 16ؾ

 15ؾ
 14ؾ

 13ؾ
 12ؾ

 11ؾ
*0.35 

**0.42 0.09 **0.44 **0.44 0.44** **0.42 **0.49 *0.37 

 

 الدافعٌة: 
 10ؾ

  1ؾ 2ؾ 3ؾ 4ؾ 5ؾ 6ؾ 7ؾ 8ؾ 9ؾ

0.10 0.12 0.02 *0.33 0.23 *0.33 0.29 **0.40 0.24 0.14 

 

 20ؾ
 19ؾ

 18ؾ
 17ؾ

 16ؾ
 15ؾ

 14ؾ
 13ؾ

 12ؾ
 11ؾ

**0.44 *0.34 0.53 0.29 *0.36 **0.55 0.16 0.08 0.29 *0.34 

 

 الصحة النفسٌة: 
 10ؾ

  1ؾ 2ؾ 3ؾ 4ؾ 5ؾ 6ؾ 7ؾ 8ؾ 9ؾ

0.18 *0.33 **0.45 0.64 **0.36 0.08 **0.48 **0.51 0.16 0.14 

 

 20ؾ
 19ؾ

 18ؾ
 17ؾ

 16ؾ
 15ؾ

 14ؾ
 13ؾ

 12ؾ
 11ؾ

**0.49 **0.49 0.29 0.11 0.20 **0.40 **0.62 0.44 **0.52 **0.56 
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من خلال الجداول نلاحظ الفقرات فً الأبعاد الثلاثة تم حذؾ عبارات ؼٌر مناسبة من كل 

او  (*)وإبقاء على الفقرات التً تحتوي على نجمة (قدرات، دافعٌة، الصحة النفسٌة)بعد 

 .(**)نجمتٌن 

 ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة (10)جدول 

 رقم الفقرة البعد
 علاقة الفقرة

 مع البعد

 علاقة الفقرة

 مع الدرجة الكلٌة

علاقة البعد مع 

 الدرجة الكلٌة

 

 

 

 القدرات

1 **0.53 **0.45  

 

**0.78 

 

 

2 0.20 *0.37 

3 0.27 *0.37 

4 **0.55 **0.46 

5 **0.43 **0.50 

6 **0.41 **0.41 

7 0.24 0.20 

8 **0.57 0.30 

9 **0.54 **0.47 

10 **0.55 **0.41 

11 *0.39 0.25 

12 **0.57 **0.43 

13 *0.38 *0.32 

14 *0.33 0.27 

 

 0.05*دال عند   -  0.01** دال عند 

 وذلك بارتباط 0.01أن معظم الفقرات دالة عند مستوى  (10)نلاحظ من خلال الجدول 

 .الفقرات مع البعد و مع الدرجة الكلٌة
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 ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة (11)جدول 

 رقم الفقرة البعد
 علاقة الفقرة

 مع البعد

 علاقة الفقرة

 مع الدرجة الكلٌة

علاقة البعد مع 

 الدرجة الكلٌة

 

 

 

 

 الدافعٌة

1 **0.47 **0.44  

 

**0.71 

 

2 *0.32 **0.59 

3 *0.35 **0.46 

4 0.30 **0.41 

5 **0.45 0.30 

6 *0.31 0.15 

7 **0.62 *0.38 

8 *0.37 0.24 

9 *031 **0.53 

 

 0.05*دال عند   -  0.01** دال عند 

 وذلك بارتباط 0.01أن معظم الفقرات دالة عند مستوى  (11)نلاحظ من خلال الجدول 

 .الفقرات مع البعد و مع الدرجة الكلٌة

 ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة (12)جدول 

 رقم الفقرة البعد
 علاقة الفقرة

 مع البعد

 علاقة الفقرة

 مع الدرجة الكلٌة

علاقة البعد مع 

 الدرجة الكلٌة

 

 

 

              

الصحة 

 النفسٌة

1 0.52 **0.54  

 

**0.84 

 

 

2 0.42 0.31 

3 0.34 0.14 

4 0.54 **0.42 

5 0.46 **0.43 

6 0.40 0.28 

7 0.54 **0.52 

8 0.55 **0.42 

9 0.60 **0.59 



                                                        الإذراءات الننهذيةل الحبلجالفص
 

 
70 

10 0.47 **0.46 

11 0.55 *0.50 

12 0.49 *0.68 

 

 0.05*دال عند   -  0.01** دال عند 

 وذلك بارتباط 0.01أن معظم الفقرات دالة عند مستوى  (12)نلاحظ من خلال الجدول 

 .الفقرات مع البعد و مع الدرجة الكلٌة

 ٌوضح علاقة الأبعاد مع الدرجة الكلٌة (13)جدول 

 علاقة البعد مع الدرجة الكلٌة البعد

 0.78** القدرات

 0.71** الدافعٌة

 0.84** الصحة النفسٌة

 

 (.0.84-0.71)ٌبٌن أن معاملات الارتباط تراوحت بٌن  (13)من خلال الجدول رقم 

 بما ٌدل على أن الاستبٌان خاص بالتلامٌذ على قدر من الصدق 0.01حٌث الأبعاد دالة عند 

 .وبالتالً ٌمكن تطبٌقه على الدراسة الأساسٌة

 :الثبات- 2

 :طرٌقة التجزبة النصفٌة- 2-1

 ٌمثل معامل الثبات بطرٌقة التجزبة النصفٌة (14)جدول رقم 

 التجزبة النصفٌة لكوتمان التجزبة النصفٌة سبٌرمان التجزبة النصفٌة

0.52 0.69 0.68 

 

معامل الارتباط بٌن النصؾ الأول والنصؾ الثانً  (14)نلاحظ من خلال الجدول 

 وعلٌه الاستبٌان 0.68 أما كوتمان بـ 0.69 وبعد تصحٌح سبٌرمان بـ 0.56للاستبٌان قدربـ 

 .على قدر من الثبات
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 :طرٌقة ألفا كرونباخ- 2-2

 ٌوضح معامل ألفا كرونباخ وفق الأبعاد والدرجة الكلٌة (15)جدول رقم 

 ألفا كرونباخ كلً ألفا كرونباخ الأبعاد

  0.71 القدرات

 0.58 الدافعٌة 0.67

 0.76 الصحة النفسٌة

نلاحظ من خلال الجدول أن أبعاد الاستبٌان على قدر من الثبات وهذا ما تبٌنه قٌمة معامل 

 .0.67ألفا كرونباخ الكلً بـ

 

II. استبٌان خاص بالأساتذة: بناء الأداة الثانٌة 

 :تحدٌد أبعاد الأداة وصٌاؼة بنودها (أ 

تمثلت الأداة الثانٌة فً استبٌان موجه لأساتذة اللؽة الفرنسٌة فً التعلم  المتوسط تم بناءه 

على بعض آراء الأساتذة والإطار النظري  والدراسات السابقة، وكذا الاطلاع على مقاٌٌس 

، (الخبرة)شخصٌة، الكفاءة " أبعاد (03)مشابهة، حٌث تكون الاستبٌان فً شكله الأول من 

فقرة راعٌنا الوضوح والصٌاؼة اللؽوٌة السلٌمة الخالٌة  (44)، احتوت على "الادارة الصفٌة

من الؽموض أو الاستفهام، ولكل عبارة من عبارات الاستبٌان حٌث ٌستجٌب الأساتذة وفق 

 .(نعم، لا، أحٌانا)البدابل 

 :طرٌقة التصحٌح (ب 

حٌث ٌعطً للمفحوص درجة على كل . (نعم، لا، أحٌانا)استخدم فً الاستبٌان البدابل 

فً  (02)وتقدر بـ ( نعم)فً حالة استجابة بـ  (03)استجابة لدٌه، بحٌث نقدر هذه الدرجة بـ 

، وعلٌه فان أعلى درجة (لا)فً حالة الاستجابة بـ  (01)ونقدر بـ  (أحٌانا)حالة الاستجابة بـ 

، وأدنى ٌمكن أن ٌحصل علٌها الأستاذ هً (132)هً  (ة)ٌمكن أن ٌحصل علٌها الأستاذ 

 (.88)، والدرجة المتوسطة ٌمكن أن ٌحل علٌها الأستاذ هً (44)
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 :الخصابص السٌكومترٌة (ج 

 :صدق وثبات الأداة الأولى

 :الصدق- 1

 :صدق المحكمٌن- 1-1

لقد تم الاعتماد على صدق المحكمٌن لتقدٌر صدق الأداة خاصة بالأساتذة حٌث تم 

أساتذة مختصٌن فً علم النفس وعلوم التربٌة ٌنتمون إلى جامعة ابن  (05)عرضها على 

 ((.01)انظر قابمة المحكمٌن خاصة بالأساتذة فً الملحق رقم )خلدون تٌارت 

 عبارة عرض على المحكمٌن، وطلب 46 فبعد الصٌاؼة الأولٌة للاستبٌان المكون من 

منهم تقدٌم ملاحظاتهم واقتراحاتهم بناءا على ذلك تم حذؾ العبارات ؼٌر صادقة والجدول 

 .الموالً ٌوضح ذلك

 ٌوضح الفقرات فً صٌاؼتها الأولٌة ثم بعد التعدٌل (16)جدول رقم 

 الصٌاؼة بعد التعدٌل الصٌاؼة الأولٌة رقم الفقرة

1 
أحافظ على إبراز صوتً 

عل انه قدوة رسالٌة 

 وأخلاقٌة للتلمٌذ

أحافظ على إبراز صوتً 

عمل أداء )أثناء الشرح 

 (الدرس

3 
أرى أن علاقتً بتلامٌذي 

 مضطربة

أرى علاقتً بتلامٌذي 

 مضطربة داخل القسم

5 
عدم استخدامً أسالٌب 

 التكرٌم والتحفٌز داخل القسم

لا استخدم أسالٌب التكرٌم 

 ولتحفٌز داخل القسم

6 
إذا قابلتنً عقبات أضع 

حلول بدٌلة فً اللؽة 

 الفرنسٌة

إذا قابلتنً عقبات أفكر فً 

حلول بدٌلة فً اللؽة 

 الفرنسٌة

8 
اعتبر نفسً ؼٌر لبق فً 

 تعاملً وحدٌثً مع التلامٌذ

استعمل ألفاظ قاسٌة أثناء 

 حدٌث مع التلامٌذ

11 
اعتقد أنً ضعٌؾ فً 

الإجابة مما ٌدفعنً فً عدم 

 المشاركة فً الحصة

اعتقد أنً مستواي ضعٌؾ 

مما ٌجعلنً لم أقدم على 

 المشاركة فً الحصة

11 
دابما لا أراعً فً شرح 

 الدرس الفروقات الفردٌة

دابما لا أراعً فً الشرح 

 الفروق الفردٌة
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13 
الجأ إلى العقاب من خلال 

 التقوٌم المستمر

الجأ إلى العقاب عندما 

ٌخطا التلامٌذ فً حصة 

 اللؽة الفرنسٌة

18 
ارؼب أن ٌشجعنً الأستاذ 

 على فرصة للتعلم

ارؼب أن ٌمنحنً الأستاذ 

فرصة للتعلم فً اللؽة 

 الفرنسٌة

 فقرة على أن 44أبعاد احتوت على  (03)   وعلٌه ٌكون الاستبٌان فً شكله النهابً من 

نعم، لا، )ٌستجٌب أستاذ اللؽة الفرنسٌة لكل عبارة من عبارات الاستبٌان وفق البدابل 

 :، وجاءت البنود موزعة وفق الأبعاد الاستبٌان فً شكله النهابً حسب الجدول الآتً(أحٌانا

 ٌمثل توزٌع بنود الاستبٌان فً شكله النهابً على الأبعاد الثلاثة (17)جدول رقم 

 النسبة عدد البنود البعد

 %34.09 15 القدرات

 %31.82 14 الدافعٌة

 %34.09 15 الصحة النفسٌة

 %100 44 المجموع

 

 :صدق الإتساق الداخلً- 1-2

 .ٌوضح علاقة الفقرة وبعدها (18)جدول رقم 

 الشخصٌة: 
 1ؾ 2ؾ 3ؾ 4ؾ 5ؾ 6ؾ 7ؾ 8ؾ

**0.62 **0.50 *0.39 0.18 *0.35 0.43 0.12 0.18 

 

 15ؾ
 14ؾ

 13ؾ
 12ؾ

 11ؾ
 10ؾ

 9ؾ

*0.36 *0.32 **0.45 0.12 0.17 0.30 **0.61 

 

 الكفاءة: 
 1ؾ 2ؾ 3ؾ 4ؾ 5ؾ 6ؾ 7ؾ 8ؾ

0.23 0.26 **0.49 **0.42 **0.51 0.28 *0.35 *0.31 
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 14ؾ
 13ؾ

 12ؾ
 11ؾ

 10ؾ
 9ؾ

0.14 **0.50 0.24 0.08 0.27 0.21 

 

 الإدارة الصفٌة : 
  1ؾ 2ؾ 3ؾ 4ؾ 5ؾ 6ؾ 7ؾ 8ؾ

*0.36 **0.66 **0.44 **0.47 **0.40 0.30 0.23 **0.41 

 

 15ؾ
 14ؾ

 13ؾ
 12ؾ

 11ؾ
 10ؾ

 9ؾ

*0.39 **0.35 0.15 0.06 *0.38 **0.48 0.14 

 

 (*)نلاحظ من خلال الجداول أن الفقرات فً الأبعاد تم حذؾ عبارات التً لا تحتوي على 

 .(**)آو نجمتٌن 

 ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة (19)جدول 

 رقم الفقرة البعد
 علاقة الفقرة

 مع البعد

 علاقة الفقرة

 مع الدرجة الكلٌة

علاقة البعد مع 

 الدرجة الكلٌة

 

 

 

 

 الشخصٌة

1 **0.43 **0.43  

 

**0.79 

 

2 *0.35 *0.36 

3 *0.39 *0.36 

4 **0.50 *0.33 

5 **0.62 **0.46 

6 **0.61 **0.41 

7 **0.45 **0.47 

8 *0.32 0.25 

9 *0.36 *0.34 

 

 0.05*دال عند   -  0.01** دال عند 
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 ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة (20)جدول 

 رقم الفقرة البعد
 علاقة الفقرة

 مع البعد

 علاقة الفقرة

 مع الدرجة الكلٌة

علاقة البعد مع 

 الدرجة الكلٌة

 

 

 

 الكفاءة

 

 

1 *0.31 **0.52  

 

**0.73 

 

2 *0.35 *0.38 

3 0.28 0.08 

4 **0.51 *0.39 

5 **0.42 0.09 

6 **0.49 *0.31 

7 **0.50 0.20 

 

 0.05*دال عند   -  0.01** دال عند 

 ٌوضح علاقة الفقرة مع البعد ومع الدرجة الكلٌة (21)جدول 

 رقم الفقرة البعد
 علاقة الفقرة

 مع البعد

 علاقة الفقرة

 مع الدرجة الكلٌة

علاقة البعد مع 

 الدرجة الكلٌة

 

 

 

              

الإدارة 

 الصفٌة

 

 

 

 

1 **0.41 *0.35  

 

**0.84 

 

 

2 **0.40 **0.44 

3 **0.47 **0.42 

4 **0.44 *0.38 

5 **0.66 **0.50 

6 *0.36 0.21 

7 **0.48 0.30 

8 *0.38 0.25 

9 *0.35 **0.40 

10 *0.39 *0.37 

 

 0.05*دال عند   -  0.01** دال عند 
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 وذلك بارتباط الفقرات 0.01نلاحظ من خلال الجداول أن معظم الفقرات دالة عند مستوى 

 .مع البعد و مع الدرجة الكلٌة

 ٌمثل توزٌع بنود الاستبٌان فً شكله النهابً على الأبعاد الثلاثة (22)جدول رقم 

 علاقة البعد مع الدرجة الكلٌة البعد

 0.79 الشخصٌة

 0.73 الكفاءة

 0.84 الإدارة الصفٌة

( 0.84 – 0.73)ٌبٌن ان معاملات الارتباط تراوحت بٌن  (22)من خلال الجدول رقم 

 بما ٌدل ان الاستبٌان خاص بالأساتذة اللؽة الفرنسٌة على قدر 0.01حٌث الابعاد دالة عند 

 .من الصدق وبالتالً ٌمكن تطبٌقه على الدراسة الأساسٌة

 :الثبات- 2

 : طرٌقة التجزبة النصفٌة2-1

 ٌمثل معامل الثبات بطرٌقة التجزبة النصفٌة (23)جدول رقم 

 التجزبة النصفٌة لكوتمان التجزبة النصفٌة سبٌرمان التجزبة النصفٌة

0.52 0.69 0.68 

 

 من خلال الجدول نلاحظ الاستبٌان على قدر من الثبات

 طرٌقة ألفاكرونباخ- 2-2

 ٌوضح معامل ألفاكرونباخ وفق الأبعاد والدرجة الكلٌة (24)جدول رقم 

 الفاكرونباخ كلً الفاكرونباخ الأبعاد

  0.59 الشخصٌة

0.69 

 

 0.41 الكفاءة

 0.59 الإدارة الصفٌة

نلاحظ من خلال الجدول أن الأبعاد  الاستبٌان على قدر من الثبات وما تبٌنه قٌمه معامل 

 (.0.69)الفاكرونباخ الكلٌة بـ 



                                                        الإذراءات الننهذيةل الحبلجالفص
 

 
77 

 :خلاصة

لقد كانت الدراسة الاستطلاعٌة بمثابة البوابة للدراسة الأساسٌة، وذلك للوقوؾ على مدى 

صلاحٌة أدوات الدراسة من خلال العٌنة والخصابص السٌكومترٌة حتى نطمبن على أنها 

 .تتوافر على قدر من الصدق والثبات ومدى تمثٌل لأبعاد جوانب الدراسة

 :الدراسة الأساسٌة: ثانٌا

 :تمهٌد

الدراسة الأساسٌة الؽرض منها هو جمع المعلومات التً تدخل فً إطار الإجابة عن 

تساؤلات الدراسة، وسوؾ نتطرق الى المنهج المستخدم فً هذه الدراسة، عٌنة الدراسة 

 .حدود الدراسة وأدواتها فً صٌؽتها النهابٌة والأسالٌب الإحصابٌة المستخدمة

 :حدود الدراسة- 1

تقتصر الدراسة الى الكشؾ عن أسباب ضعؾ التحصٌل فً : المجال الموضوعً- 1-1

 مادة اللؽة الفرنسٌة 

 .تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط وأساتذة اللؽة الفرنسٌة فً المتوسط: المجال البشري-1-2

وتطبٌق  (بورٌشة الجٌلالً)أجرٌت الدراسة الأساسٌة فً متوسطة :المجال المكانً-1-3

 :استبٌان خاص باساتذة اللؽة الفرنسٌة على المتوسطات التالٌة

سعدون طٌب، اسعد علً، بوٌشة الجٌلالً، طالب عبد الرحمن، لخضر تومً، بن عٌس 

 (تٌارت) بدابرة السوقر 1عبد القادر، القاعدة السابعة 

من العام الجامعً  (23/04 إلى 23/03)امتدت الدراسة الحالٌة من : المجال الزمنً-1-4

 .وذلك بمساعدة مستشار التربٌة والمساعدٌن التربوٌٌن لكل مؤسسة.2016-2017

 :المنهج المستخدم- 2

تفرض طبٌعة الموضوع إتباع منهج معٌن دون آخر، بما أن الدراسة الحالٌة تهدؾ إلى 

كشؾ أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة، وعلٌه ٌمكن استخدام المنهج الوصفً 

وهو المنهج عملً ٌقوم أساسا على الظاهرة أو موضوع محل البحث، على  (الاستكشافً)

أن تكون عملٌة وصفٌة تعنً بالضرورة تتبع هذا الموضوع ومحاولة الوقوؾ على أدق 

تعبٌرا كٌفٌا وذلك بوصؾ : جزبٌات وتفاصٌله والتعبٌر عنها تعبٌرا إما كمٌا أو كٌفٌا
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الظاهرة محل الدراسة وتعبٌرا كمٌا وذلك عن طرٌق الأعداد وتقدٌرات والدرجات التً 

 (.61، ص2009عٌاد، )تعبر عن الظاهرة وعلاقتها بؽٌرها من الظواهر 

 :عٌنة الدراسة ومواصفاتها-3

 أستاذ و أستاذة من مرحلة التعلٌم  (40)تلمٌذ وتلمٌذة و (100)تكونت عٌنة الدراسة من 

المتوسط لدابرة السوقر، تم اختٌارهم بطرٌقة قصدٌة، والجدولٌن التالٌٌن ٌوضحان توزٌع 

 .أفراد العٌنة حسب الجنس

 (.تلامٌذ)ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس  (25)الجدول رقم 

 النسب المبوٌة التلامٌذ الجنس

 %44 44 ذكور

 %56 56 إناث

 %100 100 مجموع العٌنة

 

 

دابرة نسبٌة توضح توزٌع افراد العٌنةحسب الجنس ، انطلاقا من هذا  (03)الشكل رقم 

 اي عدد الذكور %56 بٌنما نسبة الاناث فهً %44الجدول نلاحظ ان نسبة الذكور تقدربـ 

 .اقل من عدد الاناث

 

 

 

التلاميذ

الذكور

الاناث
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 (أساتذة)ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس  (26)الجدول رقم 

 النسب المبوٌة أساتذة اللؽة الفرنسٌة الجنس

 %22.5 09 ذكور

 %77.5 31 إناث

 %100 40 مجموع العٌنة
 

 

حسب الجنس، انطلاقا من هذا  دابرة نسبٌة توضح توزٌع افراد العٌنة (04)الشكل رقم 

 ، بٌنما نسبة الاناث %22.5تقدربـ   (أساتذة اللؽة الفرنسٌة)الجدول نلاحظ ان نسبة الذكور 

 . اي عدد الذكور اقل من عدد الاناث%77.5فهً   (أساتذة اللؽة الفرنسٌة)

 :أدوات الدراسة فً صورتها النهابٌة-4

   تم الاعتماد على أداتٌن للكشؾ عن أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة، أداة 

 . موجهة للتلمٌذ و أداة موجهة لأستاذ اللؽة الفرنسٌة

 

 

 

 

 

 

الاساتذة

الذكور

الاناث
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 ٌوضح الصورة النهابٌة لأبعاد وفقرات (27)جدول رقم 

 عدد الفقرات أبعاد الاستبٌان استبٌان

استبٌان خاص : الأداة الأولى

 بالتلمٌذ

 14 القدرات

 09 الدافعٌة

 12 الصحة النفسٌة

 35 المجموع

استبٌان خاص : الأداة الثانٌة

 بالأستاذ

 09 الشخصٌة

 07 الكفاءة

 10 الإدارة الصفٌة

 26 المجموع

 :أسالٌب المعالجة الإحصابٌة-5

 تم الاعتماد على الأسالٌب التالٌة

 التكرار والنسب المبوٌة -

المتوسط الحسابً، الانحراؾ المعٌاري، المتوسط )مقاٌٌس النزعة والتشتت  -

 .(النظري

 T testeاختبار -

 :خلاصة

من خلال التطرق الى الدراسة الأساسٌة ومعرفة المنهج المستخدم والعٌنة التً طبقت 

علٌها، والأدوات المستخدمة والأسالٌب الإحصابٌة المعتمد علٌها وبعد أن تحصلنا على 

النتابج المقدمة من طرؾ التلامٌذ والأساتذة سوؾ نقوم بعرضها وتحلٌلها ومناقشتها فً 

 .الفصل الموالً

 



 

 
 

 
 
 

 
 
 

 : الفصل السابع
 عسض ّمياقش٘ ىتائر الدزاض٘

 
 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهٌد- 

 عرض ومناقشة نتابج السؤال الأول- 1

 عرض ومناقشة نتابج السؤال الأول- 2

 عرض ومناقشة الفرضٌة الجزبٌة الأولى- 3

 مناقشة عامة- 
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 :تمهٌد

بعد جمع المعلومات والمعطٌات سٌتم فً هذا الفصل عرض النتابج ومناقشتها فً  نفس 

الوقت فً جداول ثم قراءتها والتعلٌق علٌها وفق تسلسل تساؤلات البحث ، و سٌتم مناقشتها 

 :على ضوء الإطار النظري وكذلك الدراسات السابقة على النحو التالً

 :عرض ومناقشة نتابج السؤال الأول: أولا

 ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من  وجهة نظر التلامٌذ؟- 

للإجابة على هذا التساؤل ثم حساب المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري والمتوسط 

 :النظري وفق الأبعاد التالٌة وهذا ما توضحه الجداول التالٌة

 ٌوضح نتابج استجابات التلامٌذ على بعد القدرات (28)جدول رقم 

 الانحراؾ المعٌاري المتوسط النظري المتوسط الحسابً عدد العٌنة

100 27.47 28 6.29 

من اجل معرفة أسباب ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر تلامٌذ السنة 

قٌمة منخفضة بنسبة ضبٌلة  (27.47)الثانٌة متوسط، قمنا بتحدٌد المتوسط الذي قدر ب 

، وعلٌه نجد أن أسباب ضعؾ التحصٌل من (28)مقارن بالمتوسط النظري الذي قدر بـ 

 .ناحٌة بعد القدرات من وجهة نظر التلامٌذ سلبٌة

 "القدرات" ٌوضح استجابات أفراد العٌنة على فقرات البعد الأول  (29)جدول رقم 

 النسب المبوٌة الفقرات الرقم

 لا أحٌانا نعم

1 
المواد المعقدة التً  أعتقد أن مادة الفرنسٌة من

 ٌصعب فهمها 
38% 37% 25% 

2 
أشعر بعدم قدرتً على التركٌز أثناء درس اللؽة 

 الفرنسٌة
39% 37% 29% 

 %41 %32 %30 أعتقد أننً مشتت الانتباه داخل حصة اللؽة الفرنسٌة 3

 %27 %29 %50 أعتقد أن لدي صعوبة فً استٌعاب اللؽة الفرنسٌة 4

5 
أتساءل دابما عندما أتحصل على علامة منخفضة فً 

 اللؽة الفرنسٌة
69% 23% 15% 

6 
 والربط بٌن الأشٌاء فً اللؽة رأعجز عن التذك

 الفرنسٌة
70% 16% 9% 

 %19 %21 %45أشعر أننً ؼٌر متمكن فً قراءة النصوص  7
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 بالفرنسٌة

 %14 %36 %60 أعتقد أن حصٌلتً اللؽوٌة ضعٌفة فً اللؽة الفرنسٌة 8

9 
أقرأ الجملة قراءة متقطعة أي كلمة بكلمة فً اللؽة 

 الفرنسٌة
46% 26% 34% 

10 
  والصوابتLes consonneلا أمٌز بٌن الصوامت 

Les voyelles  
42% 20% 48% 

11 
أعتقد أن لدي صعوبة فً تصرٌؾ الأفعال فً اللؽة 

 الفرنسٌة
55% 10% 20% 

12 
أرى أن لدي صعوبة فً تحوٌل الجمل البسٌطة فً 

 اللؽة الفرنسٌة
52% 25% 5% 

13 
أشعر أننً أخلط فً نطق الحروؾ ذات الأصوات 

 المتشابهة
50% 43% 13% 

نادرا ما أفتح كراسً لمراجعة  الدرس فً اللؽة  
 الفرنسٌة

83% 37% 9% 

 %22 %25.93 %52.07 المجموع

 

نلاحظ من خلال الجدول استجابات التلامٌذ على فقرات الاستبٌان فً جزبه المتعلق بالبعد 

، ان هناك إجمالا  توافر مجموعة من الأسباب المتعلقة بالبعد، وهذا ما (القدرات)الأول 

 جاءت هذه النتابج  متفقة مع الجانب النظري ألا %50دلت علٌه النسب المبوٌة التً فاقت 

وهو العوامل العقلٌة مثل عجز فً التذكر والربط، وصعوبة فً الاستٌعاب، ضعؾ فً 

الحصٌلة اللؽوٌة وصعوبة فً تحوٌل وتصرٌؾ وخلط بٌن الحروؾ فً مادة اللؽة الفرنسٌة 

كل هذه الأسباب تؤدي إلى ضعؾ التلمٌذ فً تحصٌله فً هذه المادة، لكن فً المقابل 

رهناك بعض الفقرات فً هذا البعد حققت نسب منخفضة قلٌلا  من مجموع هذه الفقرات 

من البعد  (03)، والفقرة (فرٌق مدرسة الحواري)اختلفت مع دراسة  (01)ومنها الفقرة 

( 29)و "  لا"أجابوا بـ  (41)فً مقابل " نعم"من البعد أجابوا بـ  (30)الأول حٌث أن نسبة 

مما ٌدل عل ا التلامٌذ عٌٌنة البحث لٌس لٌهم شتت انتباه داخل حصة " أحٌانا"أجابوا بـ 

 بـ نعم ، %83احتلت نسبة مبوٌة عالٌة بـ  (14)اللؽة الفرنسٌة، فً حٌن نلاحظ أن الفقرة 

 وهذا ما ٌدل ان التلامٌذ ٌجدون صعوبة فً الاعتماد على أنفسهم %13 و لا بـ %8أحٌانا بـ 

فً احد الأسباب، وهذا ما  (2016فرٌق الحواري )فً المذاكرة وهذا ما اتفقت مع دراسة 

ٌؤدي إلى عدم فتح الكراس ومراجعة درس فً اللؽة الفرنسٌة مما ٌؤدي بهم إلى ضعؾ فً 

 .مادة اللؽة الفرنسٌة
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وكذلك من خلال ملاحظة مجموع النسب المبوٌة للبدابل نلاحظ أن استجابات تلامٌذ سنة 

 مما ٌعنً أن القدرات %52.07الثانٌة متوسط فً بعد القدرات أن النسبة الأعلى قدرت بـ 

 .هً السبب الذي ٌؤدي إلى ضعؾ التلامٌذ فً مادة اللؽة الفرنسٌة

 ٌوضح نتابج استجابات التلامٌذ على البعد الثانً  الدافعٌة (30)جدول رقم 

 الانحراؾ المعٌاري المتوسط النظري المتوسط الحسابً عدد العٌنة

100 17.50 18 3.90 

من اجل معرفة أسباب ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر تلامٌذ السنة 

نسبة منخفضة مقارنة بالمتوسط  (17.5)الثانٌة متوسط، قمنا بتحدٌد المتوسط الذي قدر ب 

، وعلٌه نجد أن أسباب ضعؾ التحصٌل من ناحٌة بعد الدافعٌة (18)النظري الذي قدر بـ 

 .من وجهة نظر التلامٌذ سلبٌة

 "الدافعٌة" ٌوضح استجابات أفراد العٌنة على فقرات بعد الثانً  (31)جدول رقم 

 النسب المبوٌة الفقرات الرقم

 لا أحٌانا نعم

 %28 %10 %62 تقل دفاعٌتً عندما أشعر بالفشل فً اللؽة الفرنسٌة 01

02 

أشعر أنً ؼٌر قادر على حل المشكلات فً اللؽة 

 الفرنسٌة
50% 42% 8% 

 %20 %30 %50 أخجل من سؤال الأستاذ عن شًء لم أفهمه 03

04 

أعتقد أن مستواي ضعٌؾ ما ٌجعلنً لم أقدم على 

 المشاركة فً الحصة
90% 8% 2% 

 %49 %5 %46 دابما ٌحفزنً الأستاذ على المتابعة أثناء الشرح 05

06 

ٌجعلنً الأستاذ مع التلامٌذ أثناء حصص 

 الاستدراكٌة
17% 11% 72% 

07 

ارؼب أن  ٌمنحنً الأستاذ على فرصة للتعلم فً 

 الفرنسٌةمادة اللؽة 
81% 13% 6% 

 %48 %18 %34 أقوم بكتابة نطق الكلمة الفرنسٌة  باللؽة العربٌة 08

09 

أجد صعوبة فً تأدٌة الوجبات المنزلٌة فً اللؽة 

 الفرنسٌة
57% 40% 3% 

 %26.22 %19.67 %54.11 المجموع
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نلاحظ من خلال الجدول استجابات التلامٌذ على فقرات الاستبٌان فً جزبه المتعلق بالبعد 

، أن هناك إجمالا  توافر مجموعة من الأسباب المتعلقة بالبعد، وهذا ما (الدافعٌة)الثانً  

و  (04)والفقرة  (02)والفقرة   (01) ، الفقرة %50دلت علٌه النسب المبوٌة التً فاقت 

، فً أن (2016، فرٌق مدرسة الحواري2007الزهٌري )اتفقت مع دراسة  (09)الفقرة 

عدم وود دافعٌة لدى التلامٌذ، وعد تأدٌة الواجبات المنزلٌة فً مادة اللؽة الفرنسٌة سبب من 

النسبة المبوٌة فٌها  (07)أسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً فً المادة ونلاحظ أن الفقرة 

وهذا ما ٌستخلص ان التلامٌذ ٌرؼبون أن ٌمنحهم الأستاذ فرصة  (%81)عالٌة قدرت بـ 

" لا"فً البدٌل  (%72)كانت إجابتهم قدرت بـ  (06)للتعلم اللؽة الفرنسٌة وكذلك الفقرة 

ومن هنا نستنتج أن الأساتذة لا ٌجعلون التلامٌذ ضعاؾ أثناء الحصص الاستدراكٌة وعندما 

 وهذا ما ٌؤكد 54.11قدر بـ " نعم"ترجع إلى النسب الكلٌة نلاحظ أن بعد الدافعٌة فً البدٌل 

ان انخفاض دافعٌة ٌنجم عنه انخفاض فً مستوى التحصٌل الدراسً لدى التلامٌذ وهذا ما 

 ((.2008)ممدوح محمد دسوقً )ٌتفق مع دراسة 

 ٌوضح نتابج استجابات التلامٌذ على البعد الثالث الصحة النفسٌة (32)جدول رقم 

 الانحراؾ المعٌاري المتوسط النظري المتوسط الحسابً عدد العٌنة

100 23.17 24 4.59 

من اجل معرفة أسباب ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر تلامٌذ السنة 

قٌمة منخفضة مقارنة بالمتوسط  (23.17)الثانٌة متوسط، قمنا بتحدٌد المتوسط الذي قدر ب 

، وعلٌه نجد أن أسباب ضعؾ التحصٌل من ناحٌة بعد الصحة (24)النظري الذي قدر بـ 

 .النفسٌة من وجهة نظر التلامٌذ سلبٌة

 "الصحة النفسٌة" ٌوضح استجابات أفراد العٌنة على فقرات بعد الثالث  (33)جدول رقم 

 النسب المبوٌة العبارات الرقم

 لا أحٌانا نعم

 %10 %40 %50 أرى أن لدي صعوبة فً نطق اللؽة الفرنسٌة 24

 %13 %53 %34 أشعر بأننً فاشلا وسأبقى فاشلا فً اللؽة الفرنسٌة 25

26 

ؼالبا ما أشعر بالإنزعاج دون سبب واضح فً اللؽة 

 الفرنسٌة

50% 16% 34% 

27 

أشعر بالتعب أو الإعٌاء دون سبب فً حصة اللؽة 

 الفرنسٌة

43% 60% 06% 

 %35 %22 %43 أجد نفسً قلق دون مبرر من أشٌاء لا تستحق القلق 28
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29 

أشعر بالخوؾ من الرسوب بسبب اللؽة الفرنسٌة أو 

 الفشل فٌها

50% 14% 24% 

30 

أشعر أن العوابق أو الصعوبات تثٌر توتري فً اللؽة 

 الفرنسٌة

41% 15% 35% 

 %28 %31 %76 أشعر بملل أثناء حصة اللؽة الفرنسٌة 31

32 

أشعر بالضٌق والتوتر عند كل سؤال ٌطرحه الأستاذ 

 لٌتأكد من فهمً للدرس
22% 19% 5% 

33 

أحٌانا ٌوجه إلً توبٌخ من طرؾ أستاذ مادة اللؽة 

 الفرنسٌة

36% 28% 50% 

 %52 %12 %36 قبل أن ٌبدأ امتحان اللؽة الفرنسٌة أشعر بألم فً جسمً 34

 %19 %22 %59 أرتبك أثناء استعدادي للامتحان وأتوتر 35

 %25.92 %27.66 %46.42 المجموع

 

نلاحظ من خلال الجدول استجابات التلامٌذ على فقرات الاستبٌان فً جزبه المتعلق بالبعد 

، أن هناك إجمالا توافر مجموعة من الأسباب المتعلقة بالبعد، وهذا (الصحة النفسٌة)الثالث  

 ، وان مجمل الفقرات تدل ان سبب الصحة %50ما دلت علٌه النسب المبوٌة التً فاقت 

النفسٌة من احد الأسباب التً تؤدي بالتلامٌذ إلى ضعفهم فً مادة اللؽة الفرنسٌة وهذا ما 

، وكذلك تتفق مع الجانب ((2013)و دراسة قوارح  (2003)منسً )تفق مع دراسة 

النظري كصعوبة فً النطق، الضٌق، التوتر، الملل، الخوؾ، الفشل، كل هذه العوامل 

 أحٌانا و %28 بنعم، %22قدرت النسبة المبوٌة فٌها  (10)مسببة لضعفهم ونلاحظ الفقرة 

 بلا وهذا ٌدل على أن أستاذ اللؽة الفرنسٌة لا ٌوبخ التلامٌذ، ولا ٌولً اهتماما لهم، 50%

أن الامتحان لا ٌسبب لهم آلام جسدٌة حسب ما قدرت النسب (11)وكذلك نلاحظ فً الفقرة 

بركات ) وهذا ما تختلؾ مع دراسة %52 و لا بـ%12، و أحٌانا %36المبوٌة بنعم 

فً الأسباب الصحٌة التً تؤدي إلى ضعؾ التحصٌل، وعندما ترجع إلى ( (2010)

المجموع الكلً لاستجابات التلامٌذ من خلال البدابل نلاحظ أن الصحة النفسٌة سبب من 

أسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة المنخفضة قلٌلا حٌث قدرت بـ 

46.42% . 

 

 :عرض ومناقشة نتابج السؤال الثانً: ثانٌا

 ما أسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر أساتذة المادة؟- 
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للإجابة على هذا التساؤل ثم حساب المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري والمتوسط 

 :النظري وفق الأبعاد التالٌة وهذا ما توضحه الجداول التالٌة

 ٌوضح نتابج استجابات الأساتذة على بعد الشخصٌة (34)جدول رقم 

 الانحراؾ المعٌاري المتوسط النظري المتوسط الحسابً عدد العٌنة

40 19.28 18 2.21 

من اجل معرفة أسباب ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر أساتذة هذه 

قٌمة  (19.28)المادة على بعد الشخصٌة، نلاحظ أن المتوسط  الحسابً الذي قدر ب 

، وعلٌه نجد أن أسباب ضعؾ التحصٌل (18)مرتفعة مقارنة بالمتوسط النظري الذي قدر بـ 

 .من ناحٌة بعد الشخصٌة  من وجهة نظر الأساتذة موجة

 "الشخصٌة" ٌوضح استجابات الأساتذة على فقرات البعد  (35)جدول رقم 

 النسب المبوٌة العبارات الرقم

 لا أحٌانا نعم

 %45 %35 %20 التعزٌزأواجه صعوبة فً استخدام أسالٌب  1

2 

أشعر بأننً أفتقر إلى استخدام الأسالٌب التربوٌة 

المعرفٌة الحدٌثة 

15% 42.5% 42.5% 

3 

 التلامٌذ فً مادة تسبب ضعؾأجد شخصٌتً قاسٌة 

اللؽة الفرنسٌة 

15% 32.5% 52.5% 

 %70 %30 %0 حدٌثً مع التلامٌذ ستعمل ألفاظ قاسٌة أثناءأ 4

5 

 ؼٌر مؤهل لتدرٌسأحٌانا ٌراودنً تفكٌر بأننً 

اللؽة الفرنسٌة 

12.5% 25% 62.5% 

6 

أركز على التلامٌذ المتمٌزٌن فً الصؾ بشكل 

متكرر 

52.5% 25% 22.5% 

7 

أواجه صعوبة فً تشجٌع التلامٌذ للتحكم فً مادة 

اللؽة الفرنسٌة 

15% 45% 40% 

8 

أرى شخصٌتً تؤثر على التلامٌذ من خلال الخوؾ 

 والارتباك

17.5% 37.5% 45% 

9 

أعتقد أننً أظلم التلامٌذ بتصرفاتً فً بعض 

 المرات

32.5% 25% 42.5% 

 %46.94 %33.06  %20 المجموع
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وقد تم حساب النسب المبوٌة لكل فقرة من الفقرات التً تقٌس بعد الشخصٌة نلاحظ من 

لا  (02)والفقرة رقم  (01)الفقرة رقم  (%50)خلال الدول ان معظم الفقرات لم تتجاوز 

فً استخدام الأسالٌب التربوٌة المعرفٌة الحدٌثة تؤدي إلى  (2010)بركات )تتفق مع دراسة 

إن ( (1970)الؽٌب )ضعؾ أداء التلامٌذ، ومعظم الفقرات الأخرى لا تتفق مع دراسة 

شخصٌة الأستاذ  بكامل صفاته الجسمٌة والخلقٌة والإنسانٌة والمهنٌة تؤثر على تحصٌل 

بنعم، نلاحظ أن الأساتذة  %52.5قدرت نسبتها المبوٌة بـ  (06)التلامٌذ، ما عدا الفقرة 

ٌركزوا على التلامٌذ المتمٌزون فً القسم بشكل متكرر مما ٌؤدي إلى التلامٌذ بالتهاون فً 

، مما ٌؤثر سلبا على التلامٌذ من خلال ((2011)قاوة )هذه المادة وهذا ما ٌتفق مع دراسة 

، وأحٌانا بـ %20تحصٌلهم الدراسً، وعندما نلاحظ المجموع نجد أن النسبة قدرت بـ 

 وعلٌه  نجد أن شخصٌة الأستاذ لا تؤثر فً تحصٌل الدراسً %46.94، ولا بـ 33.06%

 . على التلامٌذ

 ٌوضح نتابج استجابات الأساتذة على بعد الكفاءة (36)جدول رقم 

 الانحراؾ المعٌاري المتوسط النظري المتوسط الحسابً عدد العٌنة

40 13.95 14 2.43 

من اجل معرفة أسباب ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر أساتذة هذه 

قٌمة منخفضة  (13.95)المادة على بعد الكفاءة، نلاحظ أن المتوسط  الحسابً الذي قدر ب 

، وعلٌه نجد أن أسباب ضعؾ (14)بنسبة ضبٌلة مقارنة بالمتوسط النظري الذي قدر بـ 

 .التحصٌل من ناحٌة بعد الكفاءة  من وجهة نظر الأساتذة سلبٌة

 "الكفاءة" ٌوضح استجابات الأساتذة على فقرات البعد  (37)جدول رقم 

  النسب المبوٌة العبارات الرقم
 لا أحٌانا نعم

 %75 %20 %5 طرق التدرٌس أجد نفسً ؼٌر متمكن فً 1

2 

 دون أجد نفسً أكرر نفس الأسلوب فً الشرح 

تنوع 

17.5% 32.5% 50% 

3 

سرعة )فً التدرٌس ؼٌر فعالة أرى أن طرٌقتً 

 (فً الشرح

10% 25% 65% 

4 

 ٌتوافق لا تكوٌن أساتذة اللؽة الفرنسٌة أجد أن

والبرامج والمناهج 

45% 30% 25% 

 %17.5 %22.5 %60 أرى أن تكوٌن أساتذة اللؽة الفرنسٌة قلٌل 5

 %52.5 %35 %12.5  عدم قٌامً بالتقوٌم التشخٌصً قبل الحصة 6
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 %17.5 %32.5 %50بعض الأساتذة مهنٌا المعرفٌة لكفاءة الضعؾ  7

 %43.21 %28.22 %28.57 المجموع

نلاحظ من خلال الجدول حول استجابات الأساتذة على فقرات بعد الكفاءة معظم الفقرات لم 

والفقرة رقم  (03)والفقرة رقم  (02)والفقرة رقم  (01) حٌث أن الفقرات رقم %50تتجاوز 

مما ٌعنً أن كفاءة الأساتذة  الجٌدة لا تؤثر على / من بعد الكفاءة (06)والفقرة رقم  (04)

، أن طرٌقة الشرح، (2011)قوراح )التلمٌذ من خلال تحصٌله، وهذا ما اختلؾ مع دراسة 

و كفاءة الأستاذ، وعدم شرحه للدرس السابق، التقوٌم التشخٌصً، كل هذه الأسباب من بٌن 

الأسباب لضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة، وعند ملاحظة المجموع الكلً لاستجابات 

 عند أحٌانا 28.22 عند لا و 43.21عند نعم و  (28.57)البدابل نرى أن النسب قدرت بـ 

 . وهذا ٌدل أن الكفاءة لا تؤثر على التحصٌل حسب استجابات أساتذة اللؽة الفرنسٌة

 ٌوضح نتابج استجابات الأساتذة على بعد الإدارة الصفٌة (38)جدول رقم 

 الانحراؾ المعٌاري المتوسط النظري المتوسط الحسابً عدد العٌنة

40 18.58 20 2.58 

من اجل معرفة أسباب ضعؾ التحصٌل فً مادة اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر أساتذة هذه 

قٌمة  (18.58)المادة على بعد الإدارة الصفٌة، نلاحظ أن المتوسط  الحسابً الذي قدر ب 

، وعلٌه نجد أن أسباب ضعؾ (20)منخفضة قلٌلا مقارنة بالمتوسط النظري الذي قدر بـ 

 .التحصٌل من ناحٌة بعد الإدارة الصفٌة سلبً

 "الإدارة الصفٌة " ٌوضح استجابات الأساتذة على فقرات البعد  (39)جدول رقم 

 النسب المبوٌة العبارات الرقم

 لا أحٌانا نعم

1 

ؼٌر قادر على محافظة النظام والهدوء داخل أرى أننً 

  القسم

7.5% 15% 77.5% 

2 

أشعر أننً ؼٌر قادر على التحكم بٌن الجد وروح المرح 

والدعابة أثناء شرح الدرس 

5% 35% 60% 

 %20 %25 %55 القسم أسالٌب التكرٌم والتحفٌز داخل م استخدلا 3

4 

أحٌانا لا ألجأ إلى إعطاء تلامٌذ واجبات منزلٌة وخاصة 

التلامٌذ الذٌن لهم درجات منخفضة دابما 

52% 20% 28% 

 %12.5 %35 %52.5" المشاركة " ضعؾ التفاعل داخل القسم أرى  5

 %10 %12.5 %77.5أتجنب استفزاز التلامٌذ والتقلٌل من شأنهم  6

 %5 %12.5 %82.5كثرة أعداد التلامٌذ داخل الصؾ الواحد ٌعٌق مسار  7
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الدرس فً اللؽة الفرنسٌة 

8 

 ٌؤدي إلى انخفاض التحصٌل بالتلامٌذازدحام الصفوؾ 

الدراسً 

80% 20% 0% 

09 

 بعض الأساتذة مكراهٌة التلامٌذ للؽة الفرنسٌة لاستخدا

 لأسالٌب ؼٌر تربوٌة داخل القسم

67.5% 10% 22.5% 

 %20 %12.5 %67.5 أحٌانا لا أصؽً إلى اهتمام التلامٌذ داخل القسم 10

 %25.55 %19.75 %54.7 المجموع

نلاحظ من خلال الجدول حول استجابات الأساتذة على فقرات بعد الإدارة الصفٌة إن معظم 

والفقرة  (07)وخاصة الفقرة  (10)إلى الفقرة  (03) من الفقرة %50الفقرات تجاوزت 

كانت النسبة المبوٌة عالٌة على بدٌل نعم، وهذا ٌدل أن كثرة أعداد التلامٌذ وازدحام  (08)

الصفوؾ فً القسم الواحد ٌؤدي إلى انخفاض التحصٌل الدراسً وهذا ما ٌتفق مع الجانب 

(  01)النظري إن اكتظاظ الأقسام الدراسٌة ٌؤدي إلى ضعؾ التحصٌل، ونلاحظ الفقرة رقم 

احتوت على نسبة قلٌلة بمعنى أن الأساتذة قادرون حسب استجاباتهم على  (02)والفقرة 

مدرسة )كراهٌة التلمٌذ للمادة اتفقت مع دراسة  (09)إدارة القسم بأسلوب جٌد، والفقرة رقم 

ٌوضح أن أسالٌب التحفٌز وتكرٌم التلامٌذ لا تستخدم  (03)، والفقرة رقم (2016)الحواري 

حول أسالٌب طرابق التدرٌس ؼٌر ( (2003)منسً ) وهذا ما ٌتفق مع دراسة %55بنسبة 

الفعالة تؤدي إلى ضعؾ التحصٌل لدى التلامٌذ، عند ملاحظة المجموع الكلً لاستجابات 

، ومن (25.55)ولا بـ  (17.75)وأحٌانا بـ  (%54.7)البدابل نرى أن نسبة قدرات بـ نعم 

هنا نقول ا عدم توافر الجو المناسب وهذا ما ٌتفق مع الجانب النظري، وكذلك سوء فً 

التفاعل الصفً وعدم ضبط القسم من خلال إدارة صفٌة ٌؤدي إلى ضعؾ التلامٌذ فً 

 . تحصٌلهم فً المادة الدراسٌة

 :عرض ومناقشة نتابج الفرضٌة الجزبٌة الأولى

هل توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن الذكور والإناث فً أسباب ضعؾ التحصٌل فً 

 مادة اللؽة الفرنسٌة؟

والجدول التالً ٌوضح المتوسطات الحسابٌة، " ت"لاختبار هذه الفرضٌة تم حساب قٌمة 

 .(التلامٌذ)والانحرافات المعٌارٌة والقٌمة التابٌة لإجابات أفراد العٌنة 

 

 ٌمثل عرض نتابج الفرضٌة الجزبٌة الأولى (40)جدول رقم 

المتوسط  العٌنة الجنس المتؽٌر

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

متوسط 

 الخطأ

 اختبار

 "ت"

درجة 

 الحرٌة

الدلالة 

 المعنوٌة
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ؼٌر  98 0.62 1.87 2.46 0.10 44 الذكور 

 91.32 1.61 2.47 0.10 56 الإناث دالة

من خلال النتابج المعروضة فً الجدول نلاحظ ان قٌمة المتوسط الحسابً لدى التلامٌذ تقدر 

، (2.47)، وعند الإناث قدر بـ (2.46)و الانحراؾ المعٌاري عند الذكور قدر بـ  (0.10)بـ 

 ( .0.62)بلؽت " ت"وتبٌن من خلال النتابج ان قٌمة  

ما ٌعنً عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن الذكور والإناث فً أسباب ضعؾ 

التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة السنة الثانٌة متوسط، مما ٌجعلنا نحكم أن الفرضٌة الجزبٌة 

 .الأولى لم تتحقق

 :مناقشة عامة

 :من خلال النتابج التً تم التوصل إلٌها ٌمكن استخلاص النقاط التالٌة

 : من ناحٌة التلامٌذ والنتابج التً توصلنا إلٌها وجدنا الأسباب التالٌة- 

  أن القدرات من الأسباب التً تؤدي إلى ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة

 .الفرنسٌة

 أن نقص الدافعٌة ٌؤدي إلى ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة. 

  ًأن أي خلل فً الصحة النفسٌة من الأسباب المؤدٌة إلى ضعؾ التحصٌل الدراس

 .فً اللؽة الفرنسٌة

 :من ناحٌة الأساتذة والنتابج التً توصل إلٌها وجدنا الأسباب التالٌة- 

 أن شخصٌة الأستاذ لا تؤثر على ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة. 

 أن كفاءة الأستاذ تؤثر مما ٌؤدي إلى ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة. 

  ضعؾ فً التفاعل من خلال الإدارة الصفٌة من احد أسباب التً تؤدي إلى ضعؾ

 .التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة

مع إضافة فرضٌة تدرس الفروق، توصلنا أن لا توجد فروق دالة إحصابٌا بٌن الذكور - 

 .. والإناث فً أسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة للسنة الثانٌة متوسط
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 :خاتمة

من الدراسة التً قمنا بها  والتً تناولت مختلؾ الجوانب التً تخدم الموضوع فً إطار 

النظري والمٌدانً بهدؾ التحقق من التساؤلات التً تعمل على كشؾ عن أسباب ضعؾ 

التحصٌل الدراسً  من وجهة نظر التلامٌذ والأساتذة فً الطور المتوسط لدابرة السوقر، 

حٌث احتوت الدراسة على معظم المتوسطات لأساتذة اللؽة الفرنسٌة ومتوسطة واحدة 

 .لتلامٌذ السنة الثانٌة متوسط

وخلاصة القول أن الأسباب التً توصلت إلٌها هذه الدراسة من أحد الأسباب التً تؤثر 

 .فً تحصٌل التلامٌذ فً مادة اللؽة الفرنسٌة

رؼم ما حاولنا تقدٌمه من معطٌات ونتابج لهذا الموضوع، فإننا نقول ؼٌر كافٌة، من هنا 

نحث الباحثٌن للقٌام بدراسات وبحوث أخرى وخاصة فً اللؽة الفرنسٌة أو أخرى 

                                                     .وارتباطها بالتحصٌل الدراسً



 اقثرحبت
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 :الاقتراحات

بناءا على ما قمنا به من ملاحظات وما توصلنا إلٌه من نتابج بعد هذه الدراسة تقترح - 

 :الطالبتٌن ما ٌأتً

 .إجراء دراسة مماثلة تشمل عٌنات اكبر فً المرحلة المتوسطة  -

إجراء دراسة مماثلة لتشخٌص العوامل المؤدٌة إلى تدنً مستوى التحصٌل الدراسً  -

 .من وجهة نظر الإباء والأمهات والمساعدٌن التربوٌٌن

إجراء دراسة مماثلة لتشخٌص الأسباب المؤدٌة إلى تدنً مستوى التحصٌل الدراسً  -

 .من وجهة نظر مدراء المدارس

 .التركٌز فً إعداد البرامج والمناهج ومراعاة الفروق الفردٌة -

 .الاهتمام أكثر من طرؾ الأساتذة بالتلامٌذ الذٌن لدٌهم درجات منخفضة -

نفسً، )ٌرجى إنشاء فرٌق عمل فً المؤسسات التربوٌة مكون من أخصابٌٌن  -

 .ٌقوم العمل الفعلً والجاد على مستوى المؤسسة (اجتماعً، تربوي، وطبً

ٌرجى توظٌؾ الوسابل العلمٌة الحدٌثة فً تفعٌل وتنشط دافعٌة التلامٌذ لتحسٌن  -

 .أدابهم التعلٌمً التعلمً مع التقلٌل من عدد التلامٌذ فً القسم الواحد

 .محاولة اختٌار الأساتذة  الكفؤ وضرورة تدرٌبهم وفق متطلبات التدرٌس -
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 قابمة المصادر و المراجع

 :قابمة المصادر

 :القران الكرٌم .1

 :قابمة المراجع

 :المراجع العربٌة

 :الكتب: اولا

، وزارة التربٌة مرشد فً بناء لاختبارات التحصٌلٌة(: 2000)إبراهٌم الرواشدة والوقب  .1

 .(الأردن)والتعلٌم، المدٌرٌة العامة للامتحانات ولاختبارات، عمان، 

، دار الحامد للنشر علم النفس التربوي تطوٌر المتعلمٌن(: 2009)أحمد فلاح العلوان،  .2

 .(الأردن)والتوزٌع، عمان، 

، دار الاختبارات التحصٌلٌة(: 2012)باسل خمٌس أبو فودة ونجاتً أحمد بنً ٌونس،  .3

 .(الأردن)المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان، 

، 7، طالمنهج المدرسً المعاصر(: 2014)جودت أحمد سعادة وعبد الله محمد إبراهٌم،  .4

 .(الأردن)دار الفكر، عمان، 

، عالم الكتب 4، طالصحة النفسٌة والعلاج النفسً: (2005)حامد عبد السلام زهران،  .5

 .(مصر)للنشر والتوزٌع، القاهرة، 

، سلسلة كتب ثقافٌة اللؽات الأجنبٌة تعلمها وتعلٌمها(: 1990)ناٌؾ خرما، علً حجاج ،  .6

 .(الكوٌت)شهرٌة ٌصدرها المجلس الوطنً للثقافة والفنون والآداب، علم المعرفة، 

بحوث تطبٌقٌة فً مجالات خدمة الفرد، مجال طفولة، (: 2008)محمد ممدوح الدسوقً ،  .7

 .(مصر)، دار الهناء، القاهرة، المجال المدرسً، المجال الأسري، المجال الطبً

، دراسة فً علم التنشبة الاجتماعٌة والتأخر الدراسً(: 1995)رشاد صالح الدمنهوري ،  .8

 .(مصر)النفس الاجتماعً والتربوي، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، 

، دار البداٌة، عمان، علم النفس المدرسً المعاصر(: 2012)روٌدا زهٌر الحلاٌقة،  .9

 .(الأردن)

، التأخر الدراسً ودور التربٌة فً تشخٌصه وعلاجه(: 2002)زٌاد بن على الجرجاري،  .10

 .2ط

، دار الثقافة، عمان، دلٌل المرشد التربً فً المدرسة(: 2009)سعٌد حسنً العزة،  .11

 .(الأردن)

المحك فً ، الؽختبارات التشخٌصٌة مرجعٌة، (2007)صلاح الدٌن محمود علام،  .12

 .(مصر) ، دار الفكر العربً، القاهرة، مجالات التربوٌة والنفسٌة والتدرٌبٌة
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، دار الفكر 2، طالقٌاس والتقوٌم التربوي والنفسً، (2011)صلاح الدٌن محمود علام،  .13

 .(مصر)العربً، القاهرة، 

، دار القٌاس والتجرٌب فً علم النفس والتربٌة(:1974)عبد الرحمان محمد العٌساوي،  .14

 .(لبنان)النهضة العربٌة للطباعة والنشر، بٌروت، 

، 2، طالقٌاس والتجرٌب فً علم النفس والتربٌة(:1999)عبد الرحمان محمد العٌساوي،  .15

 .(لبنان)دار المعرفة الجامعٌة، بٌروت، 

، دار اضطرابات الطفولة والمراهقةوعلاجها(:2000)عبد الرحمان محمد العٌساوي،  .16

 .(لبنان)الراتب الجامعٌة، بٌروت، 

، دار الٌازودي التعلٌمٌة لنشر القٌاس والتقوٌم فً علم النفس(: 1997)عبد القادر كراجة،  .17

 .(الأردن)والتوزٌع، عمان، 

، دٌوان المطبوعات 2، طمدخل لمنهجٌة البحث الاجتماعً(: 2009)أحمد عٌاد ،  .18

 .(الجزابر)الجامعٌة، بن عكنون، 

، عمان حوسبة التقوٌم الصفً، درا الثقافة للنشر والتوزٌع(: 2009)ؼصان ٌوسؾ قطٌط،  .19

 .(الأردن)

سٌكولوجٌة الإدارة التعلٌمٌة والمدرسٌة وآفاق التطور (: 2008)محمد محمد جاسم،  .20

 .(الأردن)، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان، التعلٌم

 تأثٌر اللؽة الأجنبٌة فً (:1983)محمد المعموري ، عبد اللطٌؾ عبٌد وسالم الؽزالً،  .21

 .(تونس)، المنظمة العربٌة للتربة والثقافة والعلوم، تعلم اللؽة العربٌة

، دار الٌازوري تعلٌم التفكٌر فً مناهج التربٌة الاسلامٌة(: 2009) معٌوفً السبٌعً، .22

 .(الأردن)العلمٌة للنشر والتوزٌع، عمان، 

، نطق التحفٌز المختلفة وعلاقته بالتحصٌل الدراسً(: 2004)مولاي محمد بدخٌلً ،  .23

 .)الجزابر(دٌوان المطبوعات الجامعٌة، 

، دار النهضة علم النفس التربوي، أسسه النظرٌة والتجرٌبٌة(: 1981)السٌد خٌر الله،  .24

 .(لبنان)العربٌة، بٌروت، 

 

 :المراجع الأجنبٌة

 :الكتب

1. Klein wolfang, (1986) : second longuage, acquisition Cambridge, 

université, paris. 
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 :الرسابل العلمٌة: ثانٌا

التكٌؾ المدرسً عند المتفوقٌن والمتأخرٌن تحصٌلا فً (: 2006)أمانً محمد ناصر،  .1

، رسالة لنٌل شهادة الماجٌستر ، كلٌة مادة اللؽة الفرنسٌة وعلاقة التحصٌل فً هذه المادة

 .(سورٌا)التربٌة، جامعة دمشق، 

إعداد دلٌل مدرسً التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة لرفع المستوى (: 2014)بخاوي فاضلً،  .2

التحصٌل المعرفً لدى تلامٌذ المرحلة الثانوٌة، أطروحة دكتوراه فً العلوم فً نظرٌة 

، تخصص الإرشاد النفسً والرٌاضً، معهد التربٌة البدنٌة والمنهجٌة التربٌة الرٌاضٌة

 .، ؼٌر منشورة3والرٌاضٌة، المدٌنة الجدٌدة، سٌدي عبد الله، جامعة الجزابر 

، مذكرة لنٌل دور الأسرة فً التحصٌل الدراسً للأبناء: (2014)عبد القادر بلخٌرات ،  .3

شهادة ماستر فً علم الاجتماع العابلً، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة ابن 

 .(الجزابر)خلدون، تٌارت، 

استراتٌجٌات التعلم والتحصٌل الدراسً فً مادة الفرنسٌة كالؽة (: 2009)ملٌكة بن شدة ،  .4

، مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علم النفس ثانٌة لدى تلامٌذ الثالثة ثانوي آداب

المدرسً، ؼٌر منشورة، معهد علم النفس وعلوم التربٌة والأرطوفونٌا، مركز الجامعً 

 .(الجزابر)بالوادي، 

الثانوٌة ودورها فً تعلٌم اللؽات الأجنبٌة للتلمٌذ دراسة مٌدانٌة (: 2008)فتٌحة حمّار ،  .5

، مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر تخصص ثقافً تربوي، كلٌة فً ثانوٌة بلدٌة بن عكنون

 .(الجزابر)العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة الجزابر، 

دور اللؽة الأم فً تعلم اللؽات العربٌة فً المرحلة الابتدابٌة (: 2012)خالد عبد السلام،  .6

، أطروحة مقدمة لنٌل شهادة الدكتوراه فً العلوم تخصص أرطوفونٌا، بالمدرسة الجزابرٌة

 .(الجزابر)كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة فرحات عباس، سطٌؾ، 

، مهارات تدرٌس اللؽة الفرنسٌة فً المتوسطات وثانوٌات ورقلة(: 2009) محمد دؼة ،  .7

 .(الجزابر)مذكرة لنٌل شهادة ماجٌستر فً علم التدرٌس ، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، 

بٌداؼوجٌة التدرٌس لأستاذ التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة وعلاقتها (: 2015)رامً عز الدٌن،  .8

، رسالة دكتوراه علوم نظرٌة سنة (18-15)بالدافعٌة الانجاز لدى تلامٌذ الطور الثانوي 

ومنهجٌة التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة تخصص علم النفس الاجتماعً والرٌاضً، ؼٌر 

، 3منشورة، معهد التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة، مدٌنة الجدٌدة سٌدي عبد الله، جامعة الجزابر 

 .(الجزابر)

أسباب تدنً مستوى تحصٌل تلامٌذ المرحلة : (2007)راشد زنان عٌظة  الزهٌري،  .9

المتوسطة فً تعلم اللؽة الإنجلٌزٌة من وجهة نظر الأكادٌمٌٌن والمعلمٌٌن والمشرفٌن فً 

، بحث مكمل لمطالب الحصول على درجة الماجٌستر فً المناهج وطرق مكة والطابؾ

 .(السعودٌة)التدرٌس اللؽة الإنجلزٌة، كلٌة التربٌة، جامعة أم القرى مكة، 
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المشكلات النفسٌة والاجتماعٌة والتعلٌمٌة (:2004)حسن بن علً بن محمد الزهرانً،  .10

لدى عٌنة من طلاب كلٌات المعلمٌن المتأخرٌن فً التحصٌل الأكادٌمً فً ضوء بعض 

 .(السعودٌة)، رسالة ماجٌستر، جامعة، الملك سعود، المتؽٌرات

أسباب ضعؾ التحصٌل الدراسً فً اللؽة الفرنسٌة (: 2012)كمال صدقاوي ،  .11

بالإبتدابٌات من وجهة نظر التلامٌذ و أولٌاء التلامٌذ، دراسة شخصٌة تحلٌلٌة، مركز 

 .(الجزابر) ، برج مناٌل، بومرداس، التوجٌه المدرسً والمنهجً

الضؽط المدرسً وعلاقته بسلوكات العنؾ والتحصٌل الدراسً (: 2011)سمٌرة عبدي ،  .12

، رسالة لنٌل شهادة الماجٌستر فً علم النفس سنة(17-15)لدى المراهق المتمدرس

المدرسً، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة مولود عمري، تٌزي وزو، 

 .(الجزابر)

صعوبات التعلم اللؽة الفرنسٌة فً مدارس الضفة (: 2011)منار عبد المنعم فوزي عكر ،  .13

، رسالة لنٌل شهادة ماجٌستر فً مناهج وطرق التدرٌس، الؽربٌة من وجهة نظر المعلمٌن

 .(فلسطٌن)جامعة النجاح فً نابلس، 

أسباب ضعؾ التحصٌل مستوى تلامٌذ الثانوٌة فً اللؽة الفرنسٌة (: 2011)لٌلى قاوة ،  .14

، مذكرة لنٌل شهادة دراسة مٌدانٌة لعٌنة من التلامٌذ والأساتذة فً ثانوٌات دابرة أقبو

ماستر فً علم الاجتماع التربوي، ؼٌر منشورة، المركز الجامعً العقٌد أكلً محند 

 .(الجزابر)أولحاج، معهد العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، البوٌرة، 

التداخل اللؽوي بٌن العربٌة والفرنسٌة و آثرها فً تعلٌمٌة اللؽة (: 2006)نبٌلة قدور ،  .15

، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستر لؽوٌات، كلٌة الفرنسٌة فً قسم اللؽة العربٌة و آدابها

 .(الجزابر)الآداب واللؽات، جامعة المنتوري، قسنطٌنة، 

بٌن اللؽة العربٌة كلؽة أجنبٌة أو لؽة ثانٌة ودوافع التفرٌق : (2010)محمد احمد صالح،  .16

 إدرٌس التربوٌة،  ، كلٌة اللؽات الحدٌثة والاتصالات، جامعة سلطانالمتعلم

اثر الوالدٌن على التوافق النفسً والتحصٌل (: 2012)مرخً منى وفلاح فاطمة،  .17

 .(الجزابر)، مذكرة لنٌل شهادة ماستر فً علم النفس المدرسً، جامعة الوادي، الدراسً

Drmohd2010@yahoo.com 

 :المجلات: ثالثا

أسباب التأخر الدراسً لدى تلامٌذ المدارس  الابتدابٌة من : (2012)إخلاص علً حسن،  .1

، كلٌة التربٌة الأساسٌة جامعة دٌالً، 48، مجلة الفتح، العدد وجهة نظر المعلمٌن

 .)العراق(

 مجلة كلٌة ،(الفرنسٌة، الانجلٌزٌة)تعلم اللؽات الأجنبٌة (: 2014)بشٌر محمد آدم عبد الله،  .2

 .(السودان)، جامعة الخرطوم، 8التربٌة قسم اللؽة الفرنسٌة، العدد 
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الضؽوط النفسٌة وعلاقتها بالتحصٌل الدراسً : (2016)ؼرم الله بن عد الرزاق الؽادي،  .3

، لدى عٌنة من طلاب السعودٌٌن المبتعثٌن بجامعة أورٌقون بالولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة

 .)الجزابر(، 07مجلة الحكمة للدراسات التربوٌة والنفسٌة، العدد 

أبرز العوامل الأسرٌة المؤثرة على مستوى (: 2006)محمد بن صالح عبدا لله شٌراز،  .4

 .02، العدد 18، المجلد التحصٌل الدراسً

 .بحث حول ظاهرة ضعؾ التحصٌل الدراسً(: 2009)مراد بادي،  .5

أسباب ضعؾ التحصٌل لتلامٌذ (: 2010)نجم عبد الله الموسوي ورجاء سعدون زبون،  .6

، مجلة المرحلة الابتدابٌة فً مادة التعبٌر من وجهة نظر معلمً المادة ومعلماتها

 .17، العدد 9مٌسان الأكادٌمٌة، المجل 

 

 :منشورات ومؤتمرات: رابعا

أسباب تدنً التحصٌل فً مادة الرٌاضٌات لدى (: 2010)زٌاد بركان، حسام حرز الله،  .1

، المؤتمر الأول طلبة المرحلة الأساسٌة الدنٌا من وجهة نظر المعلمٌن فً محافظة طولكم

 .(فلسطٌن)لمدٌرٌة التربٌة والتعلٌم، محافظة الخلٌل، 

أسباب تدنً المستوى التحصٌلً لدى : فرٌق مدرسة الحواري بمحافظة شمال الباطنة .2

طلاب الصؾ التاسع فً مادة العلوم والرٌاضٌات بمدرسة الحواري بن مالك للتعلٌم 

 .الأساسً

 

 :المعاجم والموسوعات: خامسا

، الدار معجم المصطلحات التربوٌة والنفسٌة(: 2003)حسن شحاتة وزٌنب النجار،  .1

 .(مصر)المصرٌة اللبنانٌة، القاهرة 

، ، مجمع اللؽة العربٌة1معجم علم النفس والتربٌة، الجزء (: 1984)مرهؾ كمال الجانً،  .2

 .(مصر)إتحاد الوطنً لطلبة سورٌة فً مصر، القاهرة، 

، 4، دار المصادر للطباعة والنشر، المجلد 2، طلسان العرب، (2003)ابن منظور،  .3

 .(لبنان)بٌروت، 

 

 :المواقع الإلكترونٌة

 اللؽة الأجنبٌة: (2002)رٌتشارز وشمٌت،  .1

https://ar.wikipedia.org/wiki:/ 11-12-2016-17.15   

https://ar.wikipedia.org/wiki:/
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2. Michel, verdel, han bourgade (2002). 

https://ar.wikipedia.org/wiki:/11-12-2016/18.00 

 ،مشكلة ضعؾ التحصٌل الدراسً(: 2013)بندر العوفً،  .3

Bbbb-115-blogspost.com./2013/1/blog-post-3034-html/. 

 ،ضعؾ التحصٌل الدراسً، (2010)قابٌل أشرؾ،  .4

Azizia.ahlamontada.com/t1719-topic 

 محمد بن رباح، .5

  https://ar.wikipedia.org/wiki:/11-12-2016/15:00 
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 .قابمة الأساتذة المحكمٌن لأدوات الدراسة (01)الملحق رقم 

 

 الدرجة العلمٌة مكان العمل التخصص اسم ولقب الأستاذ المحكم

 (ب)محاضر  جامعة تٌارت القٌاس والتقوٌم محمد بلعالٌة

 (أ)أستاذ مساعد جامعة تٌارت علم النفس التربوي ابراهٌم بؽداد

 (أ)أستاذ مساعد جامعة تٌارت علم النفس العٌادي فتٌحة بن طٌب

 (أ)أستاذ مساعد جامعة تٌارت علم النفس العٌادي محمد حامق

 (أ)أستاذ مساعد جامعة تٌارت علم النفس العمل والتنظٌم سماتً حاتم
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 .تقدٌرات المحكمٌن على فقرات الاستبٌان الخاص بالتلامٌذ (02)الملحق رقم 

 رقم
 الفقرة

 عدد 
 المحكمٌن

النسب 
 المبوٌة

رقم  
 الفقرة

عدد 
 المحكمٌن

النسب 
 المبوٌة

1 5 100% 31 5 80% 

2 5 100% 32 5 100% 

3 5 100% 33 5 100% 

4 5 100% 34 5 100% 

5 5 100% 35 5 80% 

6 5 80% 36 5 60% 

7 5 100% 37 5 100% 

8 5 100% 38 5 80% 

9 5 100% 39 5 80% 

10 5 100% 40 5 100% 

11 5 100% 41 5 100% 

12 5 100% 42 5 80% 
13 5 100% 43 5 80% 

14 5 100% 44 5 100% 

15 5 100% 45 5 100% 

16 5 100% 46 5 80% 

17 5 100% 47 5 100% 

18 5 100% 48 5 100% 

19 5 100% 49 5 100% 

20 5 100% 50 5 100% 

21 5 100% 51 5 100% 

22 5 100% 52 5 80% 

23 5 60% 53 5 100% 

24 5 80% 54 5 80% 

25 5 80% 55 5 80% 
26 5 80% 56 5 100% 

27 5 80% 57 5 80% 

28 5 100% 58 5 100% 

29 5 100% 59 5 100% 

30 5 80% 
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 .تقدٌرات المحكمٌن على فقرات الاستبٌان الخاص بالأساتذة (03)الملحق رقم 

 رقم
 الفقرة

 عدد 
 المحكمٌن

النسب 
 المبوٌة

رقم  
 الفقرة

عدد 
 المحكمٌن

النسب 
 المبوٌة

1 5 40% 24 5 100% 

2 5 100% 25 5 80% 

3 5 100% 26 5 100% 

4 5 100% 27 5 100% 

5 5 100% 28 5 100% 

6 5 100% 29 5 100% 

7 5 100% 30 5 100% 

8 5 80% 31 5 100% 

9 5 100% 32 5 100% 

10 5 100% 33 5 100% 

11 5 100% 34 5 100% 

12 5 80% 35 5 100% 
13 5 80% 36 5 80% 

14 5 100% 37 5 80% 

15 5 0 % 38 5 100% 

16 5 80% 39 5 100% 

17 5 100% 40 5 80% 

18 5 100% 41 5 100% 

19 5 100% 42 5 100% 

20 5 100% 43 5 100% 

21 5 80% 44 5 100% 

22 5 80% 45 5 80% 

23 5 100% 46 5 100% 
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 ٌمثل الاستبٌان فً صٌؽته النهابٌة للتلامٌذ (04)ملحق رقم 

  الدٌمقراطٌةالجمهورٌة الجزابرٌة الشعبٌة

وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

- تٌارت – جامعة ابن خلدون 

كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة 

قسم العلوم الاجتماعٌة 

 تخصص علم النفس المدرسً

 
 

 استبٌان خاص بالتلامٌذ

هذا الاستبٌان ٌندرج ضمن تحضٌر شهادة الماستر فً التخصص المذكور أعلاه تحت 

"  والأساتذةذأسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامً" عنوان 

وعلٌه نرجو منكم الإجابة على الفقرات بصدق وبكل موضوعٌة ونحٌطكم عالما أننا 

 .سنتحفظ بكل سرٌة ولن نستخدمها خارج هذا البحث

 .أمام الإجابة المناسبة نعم، لا، أحٌانا (X)ضع علامة : ملاحظة

 :بٌانات خاصة بالتلامٌذ 

 

 ذكر                       أنثى:                    الجنس

 

 أولى متوسط:      المستوى الدراسً

    ثانٌة متوسط                         

                             ثالثة متوسط

                             رابعة متوسط

 

 : السن
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 أحٌانا لا  نعم العبارات الرقم

    المواد المعقدة التً ٌصعب فهمها  أعتقد أن مادة الفرنسٌة من 01

    أشعر بعدم قدرتً على التركٌز أثناء درس اللؽة الفرنسٌة 02

    أعتقد أننً مشتت الانتباه داخل حصة اللؽة الفرنسٌة 03

    أعتقد أن لدي صعوبة فً استٌعاب اللؽة الفرنسٌة 04

أتساءل دابما عندما أتحصل على علامة منخفضة فً اللؽة  05

 الفرنسٌة

   

     والربط بٌن الأشٌاء فً اللؽة الفرنسٌةرأعجز عن التذك 06

    أشعر أننً ؼٌر متمكن فً قراءة النصوص بالفرنسٌة 07

    أعتقد أن حصٌلتً اللؽوٌة ضعٌفة فً اللؽة الفرنسٌة 08

    أقرأ الجملة قراءة متقطعة أي كلمة بكلمة فً اللؽة الفرنسٌة 09

 Les  والصوابتLes consonneلا أمٌز بٌن الصوامت  10
voyelles  

   

    أعتقد أن لدي صعوبة فً تصرٌؾ الأفعال فً اللؽة الفرنسٌة 11

    أرى أن لدي صعوبة فً تحوٌل الجمل البسٌطة فً اللؽة الفرنسٌة 12

    أشعر أننً أخلط فً نطق الحروؾ ذات الأصوات المتشابهة 13

    نادرا ما أفتح كراسً لمراجعة  الدرس فً اللؽة الفرنسٌة 14

    تقل دفاعٌتً عندما أشعر بالفشل فً اللؽة الفرنسٌة 15

    أشعر أنً ؼٌر قادر على حل المشكلات فً اللؽة الفرنسٌة 16

    أخجل من سؤال الأستاذ عن شًء لم أفهمه 17

أعتقد أن مستواي ضعٌؾ ما ٌجعلنً لم أقدم على المشاركة فً  18

 الحصة

   

    دابما ٌحفزنً الأستاذ على المتابعة أثناء الشرح 19

    ٌجعلنً الأستاذ مع التلامٌذ أثناء حصص الاستدراكٌة 20

ارؼب أن  ٌمنحنً الأستاذ على فرصة للتعلم فً مادة اللؽة  21

 الفرنسٌة

   

    أقوم بكتابة نطق الكلمة الفرنسٌة  باللؽة العربٌة 22

    أجد صعوبة فً تأدٌة الوجبات المنزلٌة فً اللؽة الفرنسٌة 23

    أرى أن لدي صعوبة فً نطق اللؽة الفرنسٌة 24
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    أشعر بأننً فاشلا وسأبقى فاشلا فً اللؽة الفرنسٌة 25

    ؼالبا ما أشعر بالإنزعاج دون سبب واضح فً اللؽة الفرنسٌة 26

    أشعر بالتعب أو الإعٌاء دون سبب فً حصة اللؽة الفرنسٌة 27

    أجد نفسً قلق دون مبرر من أشٌاء لا تستحق القلق 28

    أشعر بالخوؾ من الرسوب بسبب اللؽة الفرنسٌة أو الفشل فٌها 29

    أشعر أن العوابق أو الصعوبات تثٌر توتري فً اللؽة الفرنسٌة 30

    أشعر بملل أثناء حصة اللؽة الفرنسٌة 31

أشعر بالضٌق والتوتر عند كل سؤال ٌطرحه الأستاذ لٌتأكد من  32

 فهمً للدرس
   

    أحٌانا ٌوجه إلً توبٌخ من طرؾ أستاذ مادة اللؽة الفرنسٌة 33

    قبل أن ٌبدأ امتحان اللؽة الفرنسٌة أشعر بألم فً جسمً 34

    أرتبك أثناء استعدادي للامتحان وأتوتر 35
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 ٌمثل الاستبٌان فً صٌؽته النهابٌة للأساتذة (05)ملحق رقم 

  الدٌمقراطٌةالجمهورٌة الجزابرٌة الشعبٌة

وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

- تٌارت – جامعة ابن خلدون 

كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة 

قسم العلوم الاجتماعٌة 

 تخصص علم النفس المدرسً

 
 

 استبٌان خاص بالأساتذة

 

هذا الاستبٌان ٌندرج ضمن تحضٌر شهادة الماستر فً التخصص المذكور أعلاه تحت 

"  والأساتذةذأسباب ضعؾ التحصٌل فً اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر التلامً" عنوان 

وعلٌه نرجو منكم الإجابة على الفقرات بصدق وبكل موضوعٌة ونحٌطكم عالما أننا 

 .سنتحفظ بكل سرٌة ولن نستخدمها خارج هذا البحث

 .أمام الإجابة المناسبة نعم، لا، أحٌانا (X)ضع علامة : ملاحظة

  :(ة)بٌانات خاصة بالأستاذ 

 

 ذكر                          أنثى:                    الجنس

 

 :اسم المؤسسة
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 أحٌانا لا نعمنص العبارة رقم 

    التعزٌزأواجه صعوبة فً استخدام أسالٌب  1

أشعر بأننً أفتقر إلى استخدام الأسالٌب التربوٌة المعرفٌة  2

الحدٌثة 
   

 التلامٌذ فً مادة اللؽة تسبب ضعؾأجد شخصٌتً قاسٌة  3

الفرنسٌة 
   

    حدٌثً مع التلامٌذ ستعمل ألفاظ قاسٌة أثناءأ 4

    اللؽة الفرنسٌة ؼٌر مؤهل لتدرٌسأحٌانا ٌراودنً تفكٌر بأننً  5

   أركز على التلامٌذ المتمٌزٌن فً الصؾ بشكل متكرر  6

   أواجه صعوبة فً تشجٌع التلامٌذ للتحكم فً مادة اللؽة الفرنسٌة  7

    أرى شخصٌتً تؤثر على التلامٌذ من خلال الخوؾ والارتباك 8

    أعتقد أننً أظلم التلامٌذ بتصرفاتً فً بعض المرات 9

    طرق التدرٌس أجد نفسً ؼٌر متمكن فً 10

    دون تنوع أجد نفسً أكرر نفس الأسلوب فً الشرح  11

    (سرعة فً الشرح)فً التدرٌس ؼٌر فعالة أرى أن طرٌقتً  12

13 
 ٌتوافق والبرامج لا تكوٌن أساتذة اللؽة الفرنسٌة أجد أن

والمناهج 
   

    أرى أن تكوٌن أساتذة اللؽة الفرنسٌة قلٌل 14

     عدم قٌامً بالتقوٌم التشخٌصً قبل الحصة 15

   بعض الأساتذة مهنٌا المعرفٌة لكفاءة الضعؾ  16

     القسمؼٌر قادر على محافظة النظام والهدوء داخل أرى أننً  17

18 
أشعر أننً ؼٌر قادر على التحكم بٌن الجد وروح المرح 

والدعابة أثناء شرح الدرس 
   

    القسم أسالٌب التكرٌم والتحفٌز داخل م استخدلا 19

20 
أحٌانا لا ألجأ إلى إعطاء تلامٌذ واجبات منزلٌة وخاصة التلامٌذ 

الذٌن لهم درجات منخفضة دابما 
   

   " المشاركة " ضعؾ التفاعل داخل القسم أرى  21
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   أتجنب استفزاز التلامٌذ والتقلٌل من شأنهم  22

كثرة أعداد التلامٌذ داخل الصؾ الواحد ٌعٌق مسار الدرس فً  23

اللؽة الفرنسٌة 
   

 ٌؤدي إلى انخفاض التحصٌل بالتلامٌذازدحام الصفوؾ  24

الدراسً 
   

 بعض الأساتذة لأسالٌب مكراهٌة التلامٌذ للؽة الفرنسٌة لاستخدا 25

 ؼٌر تربوٌة داخل القسم
   

    أحٌانا لا أصؽً إلى اهتمام التلامٌذ داخل القسم 26



 

 

 


