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Introduction generale



Introduction générale

Depuis la nuit de temps, I’étre humain est généralement confronté a une diversité des
relations entre individus. Au fil de temps, ces multiples rencontres dont I’Homme se retrouve
au centre ont progressivement fait I’objet de plusieurs embranchements de différentes natures.
En plus de ces croisés, autres détails autant important s’y installent alors, en I’occurrence le
besoin de communiquer dans la langue de 1’autre, celui-ci (I’Homme) se voit donc obliger
d’apprendre les autres langues par contrainte de communication. Cela requiert ou occasionne
par ricochet le contact entre différentes cultures a 1’échelle internationale. Ce qu’on entend
dire par la rencontre avec autrui qui donnera par la suite naissance a un concept d’actualité
rapidement devenu présent dans le sillage de la didactique des langues et cultures

appelé :« I’interculturel ».

Ce phénomeéne de I’interculturel va plus vite gravir les échelons dans différentes régions
du monde ainsi occuper une place importante. Un phénomene que 1’on peut assimiler a la
mondialisation qui de nos jours grace a elle, le monde devient de plus en plus petit, un
rapprochement assez significatif entre plusieurs communautés sur le plan mondial. La
mondialisation vise en effet a éliminer toutes barriéeres qui existent entre les cultures

humaines, facilitant ainsi I’ouverture sur 1’autre.

Dans le méme sillage, L’appropriation de la composante interculturelle pourrait servir
I’individu a avoir des connaissances qui lui permet d’anticiper les malentendus, les conflits et
de lui offrir la possibilité de réagir dans une communauté différente a la présence de la culture
d’autrui. Ainsi la culture porte les croyances, les valeurs, la nourriture, les loisirs et les
habitudes que les individus exercent dans la société. Vu que 1’enseignement des compétences
interculturelles est instruire les apprenants a interpréter des sous-entendus du discours de
’autre, a comprendre les rapports entre la culture d’accueil et la culture de 1’autre, a accroitre

une visée sur leur culture maternelle et un esprit ouvert sur la culture cible.

Du méme, I’acquisition de plusieurs langues aide a la socialisation de I’apprenant. De
plus, elle autoriserait une ouverture de 1’esprit et installerait le respect de la différence. En
plus les nouvelles méthodologies d’enseignement des langues et des cultures focalisent sur

I’altérité et la prise en considération de I’identité.

Drailleurs, Le texte littéraire démontre les modes de vie d’une communauté particuliere
en décrivant sa vision du monde. La possibilité de comprendre un produit littéraire exige de
rattraper sa dimension culturelle. Dans cela, il s’enracine les rites, les habitudes, les traditions

et les valeurs sociales. Ce qui nous abouti a indiquer que 1’étude des textes littéraires n’est pas
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seulement pour aider les apprenants a découvrir les ceuvres littéraires de grande valeur, mais
au préalable c’est un échange socioculturel et interculturel qui veut la peine d’étre compris et

expliqué.

Nous constatons que les apprenants de 1¥® A.S ont des difficultés & comprendre certains
textes proposes en classe lors des seances de la compréhension de 1’écrit, nous tenterons par
le biais de cette recherche d’étudier la question de 1’exploitation de la dimension culturelle
chez les apprenants dans cette classe de langue. VVoir dans quelle mesure et a travers quel outil

didactique cette étude pourrait-il étre abordee ou réalisée.

Nous nous intéressons a 1’analyse des objectifs visés a travers I’inscription du texte
littéraire dans les programmes pour voir si I’'un de ces objectifs est rassuré a la dimension
culturelle.

Nous formulons notre question de recherche comme suit :

» Est-ce que les textes littéraires proposés dans le programme de 1% année secondaire
sont instrumentalisés de fagon a favoriser I’installation d’une compétence culturelle

chez les apprenants de 1AS ?
Ce questionnement nous a conduits a concevoir les hypothéses suivantes :

» L’enseignant de francais langue étrangére en 1%® année secondaire pourrait amener
I’apprenant a approprier une compétence interculturelle en lui rendant ouvert au
monde a travers la bonne exploitation des textes littéraires proposés dans le manuel
scolaire de la 1°® année secondaire.

> Les apprenants de la 1°® année secondaire n’auraient pas une connaissance assez

large sur la culture de 1’autre.

Afin de tester la validité de nos hypotheses, nous avons effectué une analyse des textes
littéraires proposés dans le manuel scolaire de la 1% année secondaire en vue I’exploitation
interculturelle. Ainsi, nous avons mené une enquéte complémentaire par un questionnaire
pour les enseignants de francais du lycée. Un autre questionnaire est destiné aux apprenants
dans I’intention de démontrer leur motivation et leur représentation sur la langue et la culture
frangaise.

L’objectif majeur de ce présent travail se focalise sur les supports exploités par
I’enseignant de langue en classe dans une visée interculturelle afin de conduire ’apprenant a

approprier des compétences interculturelles en respectant 1’altérité et la différence , par
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ailleurs nous apercevons comment les enseignants de la langue francaise envisagent la

composante interculturelle lors de la pratique pédagogique.

Cette recherche se prononce en trois chapitres. Nous présentons dans le premier chapitre
le cadrage théorique qui comprend les définitions des concepts de base an rapport avec notre
theme. Ce chapitre comporte aussi le développement de 1’enseignement/apprentissage de
I’interculturel, la compétence interculturelle, les représentations et les stéréotypes. Notre
deuxiéme chapitre montre la description du cadrage méthodologique. Le troisieme chapitre
présente d’un onglet un essai d’analyse des textes littéraires proposés dans le manuel scolaire

de la 1°® année secondaire dans I’objectif de vérifier la validité de nos hypothéses.

Dans un autre onglet nous réalisons une enquéte menée par un questionnaire destiné aux
enseignants de francais au cycle secondaire et un deuxieme questionnaire pour les apprenants
de 1% année secondaire dans le but de voir les représentations culturelles envers la langue
frangaise. En dernier temps, nous tentons d’interpréter les données recueillies en vue a

affronter les résultats obtenus aux hypothéses concues auparavant.
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Chapitre I : Le cadrage théorique

Le processus d’enseignement/apprentissage du FLE a connu  des moments du
développement a travers le temps en formant les apprenants au niveau des écoles. De méme
quon s’améne a instruire des personnes qui partagent une compétence linguistique,
néanmoins du moment qu’ils engagent en contact avec les natifs, énormément des
incompréhensions se montrent entre eux. Ceci est compté, en particulier, a la diversité de la

culture de chacun des locuteurs.

Dans nos jour, on assiste a I’appariation d’un nouveau domaine nommeé la didactique de
I’interculturel. Dans ce sillage les chercheurs créent de nouvelles méthodes d’enseignement

en surmontant cette situation d’insécurité linguistique qui domine.

Ce chapitre présente le cadre théorique qui a mené notre recherche sur I’interculturel et

la pluralité linguistique.
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Chapitre I : Le cadrage théorique

1. Définitions des concepts

1.1. Culture
La culture se définit par ’ensemble des traditions, des coutumes, des attitudes, des
pensées qui conduisent nos interactions et nos comportements dans une société particuliere.

Cependant, elle ne se limite pas seulement a cette définition. Selon Bouchard :

«La culture ne se résume pas a un ensemble de croyances et de coutumes
communes a un groupe humain, elle constitue un véritable code de signification
permettant a l'individu d’interpréter le monde dans lequel il vit et de se définir

lui-méme dans cet univers» (1998, p19)

Bouchard a ajouté que la culture est considérée comme un moyen de significations, a travers
lesquelles, I’individu traiterait le monde avec une vision qui lui aidera de prendre ses

comportements et ses représentations plus ou moins relatives.

Depuis I’émergence de la méthodologie traditionnelle dans I’enseignement des langues le

concept « civilisation » fut employé dans le contexte scolaire.

« Toute culture se définit [...] moins a partir de traits spécifiques (normes, US,
coutumes...) qu’a partir de ses conditions de production et d’émergence. La
culture a en réalité deux fonctions, une fonction ontologique qui permet a [’étre
humain de se signifier a lui-méme et aux autres, et une fonction instrumentale qui
facilite |'adaptation aux environnements nouveaux en produisant des
comportements, des attitudes, c’est-a-dire de la culture.» (Abdallah-Pretceille,
1999, p. 9-10).

Dans cette conception, elle voit que la notion de « culture » est mise en place dans
I’enseignement des langues avec I’avénement de 1’approche communicationnelle. Ce dernier
introduisait la prise en considération de I’aspect extralinguistique, en s’appuyant sur I’aspect

culturel dans la didactique des langues.

Aujourd’hui, ce terme « culture » est considéré comme un instrument qui permet a
I’individu de faire connaitre lui méme d’un c6té et les autres d’un autre co6té. Ainsi il est

envisagé comme moyen d’accommodation dans des différents milieux.

Renald Legendre, (1998, p133) Défini la culture comme étant :
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« Un ensemble de maniére de voir, de sentir, de percevoir, de penser, de
s 'exprimer, de réagir, des modes de vie, des croyances, des connaissances, des
réalisations, des us et coutumes, des traditions, des institutions, des normes, des
valeurs, des meeurs, des loisirs, des aspirations qui distinguent les membres d’une

collectivité et qui cimente son unité a une époque donnée. »

1.1.1. Langue et culture

Le rapport existant entre la langue et la culture est tres étroit. Un nombre suffisant de
chercheurs nous ont fait appréhender que la langue soit I’une des éléments essentiels de
I’identit¢ de I’individu aussi de l’identité collective. La langue n’est pas uniquement un
vecteur de la culture. Mais aussi elle contribue a 1’élaboration de la personnalité.et des

maniéres de pensée.

«La langue est un moyen d’apprentissage qui tend vers autre chose . la
communication avec les membres d’une culture étrangere. Mais plus que
[’objectif formatif et fonctionnel, et plus que dans le passé, un objectif humaniste :
[’intercompréhension entre les différentes cultures. » Florence WINDERMILER,
(2011, P23)

Pour pouvoir constituer des relations fortes avec I’autre, il faut connaitre communiquer
avec eux, de plus la compétence communicative n’est pas compléte si laquelle comporte
uniquement la compétence linguistique. Car ’interlocuteur doit savoir aussi ’aspect culturel
qui est le porteur de la langue cible. Et pour objectif d’éliminer 1’incompréhension et le

malentendu.

« La culture, comme la langue, est bien un lieu de mise en scéne de soi et des autres »
Abdallah-Pretceille, (1999, p17).

La culture est un élément qui pourrait identifier I’individu ou un groupe d’individus,
partant de ce raisonnement nous trouvons que la fonction de la langue ne se limite pas de
vehiculer une culture, mais elle contribue a la construction de la personnalité et aux fagons de

penseée.
1.2. Interculturel

Le préfixe « inter » du terme « interculturel » sous-entend I’interaction, la réciprocité et

I’échange. En ce qui concerne la notion «culture » qui a été définie auparavant comme

14
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I’identification des valeurs et les représentations faites par les individus lors de leur contacte

avec autrui. Du méme sens, DE CARLO, M (1998, p41):

« L’emploi du mot interculturel implique nécessairement, si on attribue au préfixe
inter sa plein signification, interaction, échange, élimination des barriéres,
réciprocité et véritable solidarité. Si on reconnait toute sa valeur au terme
culture, cela implique reconnaissance des valeurs, des modes de vie et des
representations symboliques auxquelles les étres humains, tant les individus que
les sociétés, se réferent dans les relations avec les autres et dans la conception du

monde »

Dans ce sillage, Abdallah-Pretceille nous montre que les cultures mettent en évidence
au moment ou les individus rencontrent, ceux qui sont ethniquement différents. Ces cultures

se montrent via les actions faites par les individus, ainsi a travers leurs sentiments.

Abdallah-Pretceille, (1999, p49): « L’interculturel prend en compte les
interactions entre des individus ou des groupes d’appartenance, c¢’est-a-dire la
confrontation identitaire. Il ne correspond pas a une réalité objective, mais a un

rapport intersubjectif qui s ’inscrit dans un espace et une temporalité donnés. »

Dans le processus d’enseignement/apprentissage des langues, on offert a 1’aspect
interculturel une importance croissante, du fait de la fonction qu’il préoccupe dans
I’accroissement du systéme éducatif et a ce propos qu’il facilite I’apprentissage des langues

étrangere.

De plus, intégrer I’interculturel dans la didactique des langues sert ’apprenant a
connaitre et a accepter les individus qui font partie de différentes cultures, ayant des

représentations dissemblables.

1.3. Acculturation et assimilation

Drailleurs, acculturation n’est pas le méme sens de chamboulement culturel issu des
effets internes. Ainsi la réalité d’acculturation ne comprend pas nécessairement une
déculturation, car il n’existe pas une culture qui n’a jamais soumis des transformations. En

raison des effets externes.

15
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« L’acculturation peut se définir comme [’ensemble des phénomenes provenant
du contact entre différents groupes culturels et des changements qui en résultent.
Elle peut transformer les sociétés fermées en sociétés ouvertes.» Florence
WINDERMILER, (2011, P13)

« La rencontre des civilisations, leurs métissages, leurs interpénétrations sont
facteurs de progres, et la maladie, quand maladie il y a, n’est que [’envers de la

dynamique sociale ou culturelle » (Bastide R., 1972).

En d’autre terme en doit faire la déférence entre acculturation et assimilation.

« L’assimilation représente donc ['une des modalités du processus
d’acculturation qui donne lieu a l’abandon ou a la dissolution de la culture
d’origine et a [’adoption de nouveaux modeles culturels, généralement ceux de la

culture d’adoption. » (Abdallah-Pretceille, 2001, p. 15).

De cette vision on prend en compte que I’assimilation est élaborée comme supréme
acculturation dans le courant de laquelle une personne ou un groupe d’individus se séparer de

sa culture pour pouvoir adopter une culture cible.

2. Naissance et développement d’une didactique de ’interculturel

C’est avec 1’avenement de 1’approche communicative et les nouveaux termes qu’elle a
inclus au domaine de I’enseignement, et la primauté fut donnée d’appropriation d’une
compétence de communication et focalisation sur ’apprenant partie fondamentale dans
I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere et 1’enseignement n’est qu’uniquement

comme guide vers I’apprentissage. P. Martinez mentionne a ce sujet :

«Il est surtout conscient du paradigme générale, de [’arriere plan de son
enseignement. Une théorie linguistique fondée sur la communication et une
théorie de [’apprentissage basée sur la différence et [’autonomie, il définit,
organise et fait accepter, grace a ses interventions, les taches et le monde de
fonctionnement. Il instaure un climat de travail et reste a [’écoute du groupe
classe lors des activités autonomes et des apprenants qui ont leur styles et

parcours d’apprentissage propres » MARTINEZ, P (1996, p77)
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A I’image de compétence communicative que les réflexions sur les raisonnements et

I’interculturel qui peuvent le prendre en considération ont débuté a faire naissance.
Christian PUREN a indiqué :

« Il existe actuellement en didactique du francais langue étrangere un modele
d’enseignement /apprentissage sur lequel se base tout le discours moderniste des
communicativistes, qui [’interprétent principalement sur le mode de [’opposition
(objet /sujet) en posant comme principe didactique de base la centration sur
[’apprenant contre la centration sur [’enseignant et la centration sur la méthode »
PUREN (1998, p9-10)

Selon lui, ce modéle donne lieu a I’apprenant de parfaire ses compétences et ses capacités.

Dans le courant des années 80, deux nouvelles conceptions ont été incorporées au
concept de “compétence communicative® ces conceptions auraient été envisagées comme
I’axe autour duquel doit se baser toute méthodologie d’enseignement des langues. Il est
question de compétence culturelle qui comprend 1’ensemble des connaissances qui ne sont pas
explicites dans une situation de communication et la compétence interculturelle qui conflue
vers la connaissance et la reconnaissance de 1’Autre. BEACCO n’estime que la compétence

interculturelle comme une compétence :

« Interprétative qui le met en mesure de donner du sens sociale certain éléments de son
environnements » BEACOO J, T (2000, 127)

Apprendre une langue étrangere comprend la question de quelques valeurs culturelles,
ces valeurs s’incluent dans les connaissances et les savoirs transférés par I’apprenant. En
didactique des langues étrangéres, la classe est le milieu favorisé a la fonction qu’elle fait
dans 1’échange des cultures et I’interaction entre les apprenants leur aident d’aboutir d’autre

culture et saisir par la langue cible d’autres traits culturels.

Robert GALISSON a appuyé sur I’amélioration de 1’enseignement des langues-cultures
et sur I’importance de choisir pour une didactique des langues ou les cultures sont étudiées

sans préférences ni mettre en évidence de 1’une au préjudice de 1’autre.

« Si I’on veut bien admettre que le commun des mortels n’apprend pas une langue
pour en démontrer les mécanismes et manipuler gratuitement des mots nouveaux,

mais pour fonctionner dans la culture qui va avec cette langue, on aboutit a la
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conclusion que celle-ci n’est pas une fin en soi, mais un moyen pour opérer
culturellement, pour comprendre et produire du sens avec les outils et dans
I’univers de I’autre. Donc que la culture, en tant qu’au-dela de la langue, et la fin
recherchée. » GALISSON (1999, p96)

Le cadre européen indique aussi un des objectifs de cette démarche interculturelle :

« Dans une optique interculturelle, un objectif essentiel de [’enseignement des
langues est de favoriser le développement harmonieux de la personnalité de
["apprenant et de son identité en réponse a l’expérience enrichissante de l’altérite

en matiére de langue et de culture »

Cela veut dire aboutir I’apprenant comment accepter ’autre et la pluralité linguistique et
culturelle. Ceux-ci donne 1’opportunité pour vivre 1’interculturel et de s’ouvrir socialement et

inter-culturellement.

2.1. La dimension d’interculturel dans I’enseignement des langues étrangeres

Dans chaque fait de communication, certainement, il y a un échange verbal des
interlocuteurs, que toute personne différente de I’autre, a savoir son appartenance culturelle,
sociale, son age, ou sexe. Ces ¢léments pourraient influencer sur I’individu et sur sa fagon de

parler.

Effectivement, le sujet parlant va se retrouver, forcément, a travers la langue. Chaque

individu peut accepter ou bien rejeter 1’avis et 1’opinion de ’autre.

En autre, c’est du fait de la langue que notre point de vue et notre facon de penser va se

manifester.

LAMIZET souligne que :

« c’est notre langue comme system de représentation et d’expression QUi NOUS
donne les formes et les signifiants qui nous permettent d’avoir des échanges
symboliques avec les autres ,et ainsi ,de faire exister [’espace public de la
médiation .notre langue structure notre identité en ce qu’elle nous différencie de
ceux qui parlent d’autres langues en ce qu'elle spécifie notre mode
d’appartenance (les langues sont propres aux pays auxquels nous appartenons )et
de sociabilité (les langues sont faites aussi d’accents, d’idiolectes ,de

particularités sociales de langage et d’énonciation » LAMIZET (2002, p5-6)
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Dans la didactique de FLE, la compétence communicationnelle comprend la compétence
culturelle que I’apprenant doit approprier de ces compétences, en conséquence, il est question
de faire cet apprenant quelqu’un capable d’entamer une situation de communication

interculturelle doit s’installer sur le lien de stabilité et d’équilibre.
Selon Colles :

« La didactique des langues doit dépasser le simple objectif de développer les
compeétences linguistiques des apprenants afin d’enrichir les représentations et
les attitudes a 1’égard des pays et des habitants dont ils apprennent la langue
[utilisation d’une langue en situation réelle implique une connaissance de la
société sous tous aspect : réalité actuelle, arriere-plan historique, codes

comportementaux et valeurs morales, etc. » COLLES, L (2005, p135)

Ainsi, un apprenant ayant une compétence interculturelle doit prendre en compte qu’il
faut remettre en doute les représentations qu’il s’est produit de I’autre, vu que I’individu n’est
pas un corps figé, néanmoins, ses aptitudes se développent de plus en plus et son
comportement chamboule par apport a des connaissances qu’il approprie au moment de son

apprentissage.

2.2. De la langue a P’interculturel

2.2.1. La partie culturelle de la langue

La langue n’est pas uniquement un instrument de communication ou des transmissions
des informations et des savoirs, cependant, elle instaure aussi un élément définissant de
I’identité culturelle, soit pour une personne ou pour une communauté sociale.

Compte tenu que la langue est attachée a la culture, son acquisition ouvre le chemin a des
optiques différentes. A ce sujet Jean Duverger souligne que :

« Parler la langue de ’autre, c’est déja accepter ’autre avec ses différences, ses

caractéristiques, c’est le comprendre dans ses valeurs de type affectif ou

intellectuel, dans ses relations a la nature, a I’amour, a la nourriture ou la

logique.» DUVERGER, Jean (1996, p3)

Actuellement, tout I'univers fait s’entendre que la langue et la culture deux parties
indissociables ainsi son apprentissage. Cela veut dire que 1’enseignement de la culture est
sens¢ d’étre inclue dans I’enseignement de la langue pour parvenir aux constituants de

I’identité de chaque personne.
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Effectivement, si la langue maitrise ce qu’on comprend et ce qu’on exprime. A travers
notre vision de 1’univers, ¢’est pareil pour culture qui agit sur notre attitude et notre maniere
de parler. C’est pourquoi la culture devrait étre enseignée simultanément avec la langue.

La maitrise d’une langue est envisagée comme des entraves a dépasser ou la culture est
I’entrave le plus essentiel. Certainement, savoir parler une langue étrangére nécessite
I’apprentissage de la grammaire et du vocabulaire de cette langue, mais pour éliminer les
incompréhensions et les conflits communicatifs. Lorsqu’on est en face d’un natif, on doit
aussi apprendre les divers figures culturelles de la langue cible.

Drailleurs, maitriser la langue de 1’autre. C’est s’intégrer dans un type culturel différent,
La composante linguistique doit inévitablement attachée aux autres composantes d’une réelle
compétence communicative. On peut inférer qu’une compétence interculturelle nécessite
I’appropriation du code linguistique, des connaissances culturelles et 1’exercice des autres

domaines qu’ont un lien avec la sociologie particuliérement la sociolinguistique.

2.2.2. L’interculturel dans I’enseignement des langues vivantes

Dans le systeme éducatif algérien, la langue qu’on enseigne est étrangére pour
I’enseignant aussi bien que pour ’apprenant. A ce propos, Myriam Denis signale que :

« Le cours de langue consiste un moment privilégié qui permet a ’apprenant de

découvrir d’autres perceptions et classifications de la réalité, d’autres valeur,

d’autres modes de vie ... .Bref, apprendre une langue étrangere, cela signifie

entrer en contact avec une nouvelle culture. » DENIS, M (2012,p14)

Dans I’enseignement d’une langue étrangere, I’objectif extréme de 1’enseignant est de
faire progresser une compétence communicative chez 1’apprenant.
Pourtant, il est évident que ’appropriation de la compétence linguistique n’est pas assez
satisfaisante pour pouvoir faire 1’échange avec un locuteur natif. En tenant compte de la
réception 1’apprenant doit comprendre les comportements, mis en place par son interlocuteur
(les gestes, l’intention, les mimiques, référence idéologique, etc.). En ce concerne
I’énonciation, I’apprenant doit connaitre et contréler toutes les conceptions et les fonctions de
la langue dans le but d’ajuster son expression et prendre le comportement convenable a la
situation de communication, en évitant le conflit, le malentendu et I’incompréhension.

La langue n’est pas uniquement un instrument de faire passer des connaissances, mais
elle est le porteur de la culture d’un groupe sociale qui parle. Les coutumes de la société et ses
croyances peuvent déterminer de la culture étrangere et aider I’apprenant a approprier un bon

usage.
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Il est primordial que I’enseignant mette en joue un équilibre entre composante culturelle
et la composante linguistique de langue cible. Il ne transmit pas uniquement la grammaire et
la civilisation pour arriver aux systemes de valeurs, mais aussi il enseigne la culture d’un co6té
au sens d’attitude et d’un autre c6té au sens de connaissances culturelles afin d’acquérir la

compétence encyclopédique.

2.3. Compétence interculturelle
Michael BYRAM, (1997): «IlI parle de compétence de communication
interculturelle qui accompagnerait les autres composantes de la compétence de
communication et exigerait des connaissances, des attitudes et des aptitudes
particulieres. En réalité, cette compétence de communication orientée vers
l’interculturel inclut des attitudes et des comportements orientés vers [’autre,

considéré comme un partenaire de statut identitaire et culturel égal. »

Ce raisonnement nous montre que la premiére finalitt que met en joue
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres est la communication entre des
personnes de culture différentes. La compétence linguistique n’est pas suffisante toute seule,
d’ailleurs la compétence communicative et 1’interculturel sont indissociables, a 1’aide de la
compétence interculturelle qu’on pourrait intégrer des attitudes et des comportements en

communicant avec 1’étranger et en acceptant la différence.

« Dans un approche interculturelle, un objectif essentiel de [’enseignement des
langues est de favoriser le développement harmonieux de la personnalité de
[’apprenant et de son identité en réponse a l’expérience enrichissante de [’altérité

en matiere de langue et de culture. » Le CECR, (2005, p9)

En autre, la pluralité culturelle pourrait garantir une communication réussie, cette
compétence interculturelle développerait chez I’individu sa personnalité en lui permet a mieux

connaitre I’ Autre et a accepter I’ Altérité.
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2.3.2. Composantes de la compétence interculturelle

« Les aptitudes et les savoir-faire interculturels comprennent

- La capacité d’établir une relation entre la culture d’origine et la culture
étrangere ;

- La sensibilisation a la notion de la culture et la capacité de reconnaitre et
d’utiliser des stratégies variées pour établir le contacte avec des gens d’une
autre culture ;

- La capacité a jouer le role d’intermédiaire culturel entre sa propre culture et la
culture étrangére pour gérer efficacement des situations des malentendus et de
conflits culturels ;

- La capacité a aller au-dela de relations superficielles stéréotypes.» Ibid. P 84

Drailleurs, cette conception surpasse la conception traditionnelle en didactique qui
répartit la compétence interculturelle en trois composantes complémentaire participant a la
progression de I’apprenant (savoir, savoir faire et savoir étre), et outrepasser de 1’ancien
définition de la compétence interculturelle qui se réduit a la connaissance de la culture de soit

comme la culture de I’autre, nous positionnons la compétence récente a trois plans :

Un plan cognitif comprend le savoir qui se correspond aux deux cultures quelque soit

maternelle ou étrangére.

Un plan affectif, a ce plan, I’apprenant est appelé de prendre en compte les représentations,

I’altérité, la différence de 1’autre.

Un plan actionnel, a ce plan, I’apprenant est sens¢ a gérer les différences en gardant sa valeur

identitaire.
3. Les supports didactiques de la culture en classe

Parmi les préoccupations qui se trouve dans la didactique des langues-cultures, est de
pouvoir trier les supports didactiques. Lesquels doivent étre les meilleurs représentants de la

culture de ’autre.
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3.1. Le texte littéraire
Le texte littéraire a souvent été envisagé comme un support indispensable dans le

processus d’enseignement/apprentissage des langues étrangeres et il prend encore une place

considérable dans les manuels de nos jours.

« Il existe certes, des contenus culturels présentés dans un ensemble de documents
dont le but est de transmettre des connaissances sur des faits de société, des
informations touristiques ou anthropologiques, ils renseignent sur les coutumes,
les mentalités, la vie quotidienne. (...). Les contenus culturels illustrent également
des sceénes de la vie quotidienne a travers des dialogues dans lesquels sont
introduits des formes de salutations, des prises de contactes, des modes
d’adresses, etc. » Florence WINDERMILER, (2011, P25)

11 est nécessaire pour 1’apprenant du FLE de saisir via les textes abordés en classe. Dans

le but d’avoir plus de la culture.
«Se cultiver et devenir des personnes distingués » Ibid.

Ainsi, ’analyse d’un texte littéraire exige [’utilisation de la dimension sociale et

culturelle. REUTER, J-L. CHISS, J.DAVID P203 :

« L’enseignement d’une langue et ses réalisations socialement valorisés. [Implique]

nécessairement de transmettre une culture. »

Bref, le texte littéraire est un produit a la fois linguistique et culturel d’'une communauté

donnée, il porte ses coutumes, ses habitudes et ses traditions.

3.2. L’exploitation des contenus

«[...] La dimension culturelle en classe de langue est exploitée de la maniere

suivante :

- La culture étrangeére est présente implicitement et donne lieu a une exploitation

communicative.

Nous sommes en presence de la culture avec et par la langue.
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- La culture étrangere est présente explicitement dans les documents et donne lieu
a des discussions sur différents sujets, et plus souvent basés sur les connaissances
et les opinions des apprenants » Florence WINDERMILER, (2011, P26)

La dimension culturelle existe dans la classe de langue a travers 1’exploitation
communicative d’une facon tacite. D’ailleurs la culture cible se trouve dans les documents en
contribuant & des conversations divergentes, en focalisant sur ce que les apprenants peuvent

Savoir.

Le texte littéraire accaparé le domaine de la didactique des langues-cultures. Cependant
la mise en point de 1’approche communicative a causé réadaptation pratique dans le sillage de

I’enseignement/apprentissage des langues-cultures.
Il est question d’apporter I’individu a affronter des situations de communication réelles.

4. Stéréotype et représentation

4.1. Stéréotype
Quand on entend ce terme ‘stéréotype’, au début, il nous semble ordinaire, univoque et
que son sens pourrait étre s’approprié par chacun étant que son usage est fréquent dans le

langage de tous les jours.

Effectivement, les stéréotypes se constituent a travers de quelques concepts ou
expressions apportant une valeur, peu ou prou, défavorable a un individu ou a un ensemble
d’individus.il peut étre question de catégorie sociale. Aussi les stéréotypes peuvent se poser
action dans différents contextes et peuvent atteindre tous les interactions d’une situation de

communication a des degrés différents.
R. AMOSSY souligne a ce sujet que :

« Le stéréotype schématise et catégorise : mais ces démarches sont indisponible a
la cognition, méme si elles entrainent une simplification et une généralisation
parfois excessive. Nous avons besoin de rapporter ce que nous voyons a des
modeles préexistants pour pouvoir comprendre le monde, faire des prévisions et
régler nos conduites. » AMOSSY (1997, p178)

L’usager du stéréotype croit fréquemment a opérer une simple description,
effectivement, il envisage une vérité quelconque comme un modele auquel peut s’harmoniser

toute une société. En outre, il vise a considérer tous les éléments d’une classe sous le méme
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angle, en les encerclant dans une méme catégorie sociale. En plus, toute personne sera se
présenté comme unité ayant des valeurs identiques notamment des mémes défauts d’autrui. Le
stéréotype est donc, une globalisation d’une pensée, si on veut, fausse a une catégorie toute

entiére.

4.2. Repreésentation

Dans un point de vue interculturel, le concept de représentation est envisagé en tant que
terme interdisciplinaire. Il est au centre des discussions productrices des sciences, vu qu’il est
énormément dépendant des liens mis en pratique entre des personnes, leurs connaissances et

la communauté d’une fagon générale.
Selon Foucault :

«il n’y aura de science de I’homme que si on s’adresse a la maniere dont les
individus ou les groupes se représentent leurs partenaires, dans la production et
dans I’échange, le monde sur lequel ils éclairent ou ignorent ou masquent ce
fonctionnement et position qu’ils ‘y occupent la facon dont ils se représentent la
societé ou il a lieu, la maniére dont ils se sentent intégrés a elle ou isolés,

dépendants, soumis ou libres. » Foucault (1966, p364)

En réalité, toute personne ou catégorie sociale aboutit une représentation de lui sous
forme soit de jugement, de croyances ou de connaissances qui se référent a des objets ou a des

individus, etc.

Pour M. Abdallah-Pretceille, les représentations montrent profondément la présence de
"I'Autre”. «C'est sur cette base que fonctionne une communication scolaire dans laquelle
chaque éléeve mais aussi l'enseignant se trouvent inscrits, situés comme sujets a la fois
autonomes et vus de I'extérieur ». ABDALLAH-PRETCEILLE, M (1996, p. 53)

Ces représentations sont le résultat, de ’ensemble des pratiques et des interactions
personnelles, lorsqu’un locuteur étudie une conception ou quand ‘il entame dans une
situation de communication tout en admettant une position négative ou positive en regard de

son allocutaire ou du sujet traité.
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L’enseignement des langues tenu aujourd’hui dans le mécanisme de la mondialisation est
encore focalisé sur une perspective interculturelle et tente de donner 1’apprenant de
différentes compétences et le préparer pour vivre dans un village mondial.

Accroissement une pensée sur un point de vue interculturel dans la didactique du FLE
renvoie a l'utilit¢ de faire développer nos systémes d’enseignement pour les ajuster aux
exigences de ceux qui peuvent assurer le futur de notre territoire.

Nous pouvons dire que [D’interculturel doit prendre une place dans le processus
d’enseignement/apprentissage du FLE. C’est pourquoi grice a cette conception, la
communication entre les individus est réalisée et que la situation de communication exige une

compréhension et interaction culturelle.
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Chapitre 11 : le cadre méthodologique

Ce chapitre présente le cadre méthodologique de notre travail de recherche qui traite la
dimension interculturelle comme finalit¢ d’un coté d’attirer 1’attention des enseignants sur
I’importance d’une éducation interculturel au lycée. D’un autre c6té d’amener les apprenants
a s’ouvrir au monde et a ne pas s’isoler sur leur culture et leur histoire en vue de produire en
eux une pensée de 1’altérité. Au long de ce chapitre, nous décrivons la méthodologie que nous

avons adoptée pour la collection des informations.
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1. Présentation de protocole de recherche

Notre projet de recherche adopte une démarche classique. Dans laquelle, notre travail a été

élaboré comme suit :

e Le choix du public (une classe de 1as et leurs enseignants de francais)

e Une phase de sélection des textes littéraires a analyser.

e Une phase d’analyse du corpus dans lequel nous allons élaborer une grille d’analyse
des textes et des activités proposées dans le manuel du 1AS.

e Ladescription du questionnaire destiné aux apprenants de la 1°® année secondaire.

e [L’analyse du questionnaire destiné aux apprenants de la 1°"® année secondaire.

e Ladescription du questionnaire adresse aux enseignants du cycle secondaire.

e L’analyse du questionnaire adressé aux enseignants du cycle secondaire.
2. Présentation de I’échantillon

Dans notre travail, nous avons opté d’effectuer une expérimentation avec une classe de
premiere année secondaire de filiére « lettres et langues vivantes» qui se compose de 60

apprenants. Au niveau de lycée Abi Ali Alwancharissi

Cette classe de 1°® année secondaire est hétérogéne sur plusieurs plans (la répartition
fille/gargon, 1’age, les moyens obtenus par les soixante lycéens a I’épreuve de frangais). La
classe expérimentale accueille 35 filles et 25 garcons. Ils sont agés (entre 16ans a 18ans) et
sont issus de milieux sociaux différents, parmi eux qu’ils sont issus de familles dont les peres

sont pour les un travailleurs et les autres chémeurs.
2.1. Pourquoi la classe premiere année secondaire ?

Nous avons choisi le niveau de 1AS en fonction de programme qui comporte Le genre
des textes qu’on a prévus les exploités d’un coté et de Comprendre ce que représentent
réellement cette langue et sa culture pour ces apprenants et qu’ils conscients de son

importance pour le parcours post-secondaire qui les attend.
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3. Présentation du manuel du FLE en 1ére Année secondaire

Le manuel scolaire de lére année secondaire est 1’ouvrage d’une inspectrice de
I’enseignement secondaire Keltoume DIJILALI) et deux professeurs de 1’enseignement
secondaire (Amel BOULTIF &AllelLEFSIH). Cet ouvrage se présente sous une couverture
simple en bleu et blanc. Effectivement, c’est les deux couleurs qui symbolisent le pays de la
France, ce qui justifie le choix de cette couleur pour la couverture de manuel de telle matiere.
Alors que, le choix de pont, des arbres et de la mer comme une image qui pénétre la
couverture en signalant que la langue est un vecteur des cultures et la découverte d’autrui,
quel que soit la distance, cette image mise en arriére-plan par rapport au mot " francais "et le
chiffre ™ " qui sont écrits en taille exposante au premier plan. Sans oublier la mention de logo
national en langue arabe en haut et le niveau scolaire en bas de la page. Il est formé dans 191
pages. Il comprend un avant-propos, un sommaire, un florilege et un index des textes.

Ce support pédagogique a ¢té 1’objet d’une synthése constitue le 22/12/2005 par
I’Inspecteur Générale du Ministre de 1’Education National. Ce porteur de savoirs et de
cultures est destiné a des apprenants du cycle secondaire. Les concepteurs du manuel ont opté
d’organiser un corpus de textes rassemblés, dans le but exclusif d’aborder les notions du
programme accompagné d’une démarche pédagogique et d’activités d’entrainement et de

mise en place de compétences.

Le manuel de 1= AS offre une palette de textes et d’activités trés variés. Son contenu est
projeté dans un planning et échelonné par chapitres et themes dans le programme scolaire, et
exposé pour I’apprenant en détail. Il est composé donc de plusieurs projets que 1’apprenant
doit réaliser. La page (3) présente une organisation du programme avec les différentes
activités relatives a chacune des cing séquences. La page (4) s’adresse directement a
I’apprenant pour le guider et lui donne une autonomie dans I’utilisation du manuel aux
moyens de schémas, de couleurs, de vignettes, etc. Le manuel se prononce alors autour de
trois projets, chaque projet s’accompagne d’une intention communicative et d’un objet

d’étude. Au début de projet se déclenche par une évaluation diagnostique.
4. Corpus 01 : Un essai d’analyse des textes littéraires

L’interculturel est ’espace de rencontrer I'autre. La différence est au centre de la
construction humaine. C’est dans une vision interculturelle que nous introduisons 1’analyse

des textes du cinquiéme chapitre du manuel de 1°® AS.
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4.1. Description du corpus

Dans notre recherche, le premier corpus est composé essentiellement de textes littéraires
qui figurent dans le manuel scolaire de 1AS. En s’interrogeant sur les critéres que les
concepteurs du programme se basent pour choisir les textes littéraires présentés dans le

manuel.

Toutefois, nous pouvons dire que les textes du genre littéraire présentent la moitié des
documents employes dans le manuel. 11 s’agit de 27 textes littéraires dispatchés sur les cing
chapitres du manuel. En tenant compte la présence des textes scientifiques et autres

journalistiques.

Nous avons remarqué que les activités proposés dans le manuel scolaire de 1 année
secondaire pour mette en valeur I’enseignement du récit. Nous sommes sensés de connaitre
I’intérét de I’enseignement quand on utilise le document authentique et pour savoir si le
support pédagogique du FLE «la nouvelle, le conte et la fable » vise a développer des

compétences interculturelles chez les apprenants.
4.2. Description de la grille d’analyse

Dans notre analyse nous avons élaboré une grille d’analyse sur six textes littéraires
proposés dans le cinquiéme chapitre du manuel. Nous avons choisi ces textes en fonction de
I’élément culturel qui se trouve au-dedans et que ces textes sont riches en éléments mis dans
notre grille adoptée. Cette grille que nous avons mise en pratique a des critéres, représentant

1’élément culturel et qui sont :

e Les noms propres figurés dans les textes
e Les vétements

e Les habitudes et les traditions

e Les métiers

e Lesvilles et lieux.
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4.2.1. Le choix des textes

Apres avoir lire les textes littéraires proposés dans le dernier chapitre du manuel scolaire
de la 1°® année secondaire, nous avons choisi ces textes a propos de I’élément culturel qui se
situe au-dedans. Cet élément culturel, celui qu’on vise dans notre analyse et qu’il répond aux
criteres élaborés. Au long de notre lecture du chapitre cing, nous avons trouvé que les textes
que nous avons opté sont les plus riche en élément culturel qui se représente dans notre

analyse.

Dans notre étude, nous avons 1’intention de lier les critéres que nous avons adoptés avec
I’élément culturel détecté au cceur de ces produits littéraires pour vérifier si le texte littéraire

peut &tre un moyen qui sert I’enseignant de mettre en jeu I’approche interculturelle.

Les six textes que nous avons adopté a notre analyse sont présentés dans le tableau ci-

dessous :
Tableau : 01
Texte Titre Auteur Page
Texte : 01 -Lek D. Buzzati P154
Texte : 02 -Le jouer de flite de Hameline et
étranges ouvertures aventures de | M. F. Gaillard P158
trois lutins
Texte : 03 -le jeune conteur D. Pennac P158
Texte : 04 -Exercices de style R. Queneau P161
Texte : 05 -un ceceur simple G. Flaubert P164
Texte : 06 -les tortues de mer B. Clavel P170

De plus, nous avons analyse quelques passages et activités proposeés dans ce chapitre
d’un point de vue interculturel. Nous avons analysé ces activités en focalisant sur leurs

objectifs pédagogiques. Ceux-ci représentent des passages a des récits littéraires. Cette
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analyse nous offert I’opportunité de savoir si I’aspect culturel est vraiment visé lors de la
pratique pédagogique par I’enseignant du francais langue étrangére, en basant sur les objectifs

pédagogiques des activités. Lesquelles sont présenté dans le tableau ci-dessus :

Tableau : 02

Activité (extrait) Auteur page
Le joujou du pauvre Charles Baudelaire p163
Le dernier vaisseau fantdme Garcia Marquez p163
Sa majesté des mouches W. Golding pl63
Le vieil homme et la mer Hemingway p163
Le maitre immobile P. Dupuis p157
L’enfant des maneges A. Chédid p157
L’incendie M. Dib p157
Germinal E. Zola p157

5. Corpus 02 : Le questionnaire

Notre 2°™ outil d’investigation est le questionnaire qui nous prenons comme un
instrument pour effectuer la recherche et pour collecter des informations qui nous aident a
vérifier la source des problemes de la lecture des textes en classe de langue chez les

apprenants.
5.1. Questionnaire destiné aux apprenants

Le premier questionnaire est adressé aux apprenants de 1% année secondaire. Lequel a
été circulé a la fin de I’année scolaire 2019/2020, ce questionnaire se compose de diX
questions, on a repris tous les formulaires des apprenants de 1°™ année secondaire du lycée
Abi Ali Alwancharissi. Ce questionnaire est censé de nous rapprocher des apprenants et nous
aider de connaitre le niveau de la motivation chez les apprenants sur leur représentations de la

langue francaise d’une part et de Sa culture d’une autre part.
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De plus il comprend des questions qui sont étroitement liées a 1’apprentissage de la
langue frangaise en classe et dans son milieu social, ainsi & savoir le niveau de la motivation
chez les apprenants sur leur représentations de la langue d’une part et de la culture frangaise

d’une autre part.

Les apprenants sont sensés faire remplir les cases vides de ce questionnaire

soigneusement, en cochant devant la réponse convenable.
5.1.1. Le but du premier questionnaire

A travers le premier questionnaire, nous tentons montrer certains points que nous

voulons a découvrir ;

e Savoir si les apprenants s’intéressent-ils a la langue francaise.

e Montrer la place de la langue francaise dans la vie quotidienne des apprenants soit
dans leurs esprits ou au-dedans des programmes télévisés suivis par eux-meémes.

e Connaitre si les apprenants sont-ils capables s’exprimer en frangais aussi a I’extérieure
de la classe, et quel type favorisent-ils étudier en classe.

e Saisir leurs représentations envers la langue francaise et connaitre leurs sensations
quand ils s’expriment en frangais de quelqu’un(s) d’autre.

e Démontrer a quoi sert I’apprentissage de langue frangaise.
5.2. Questionnaire destiné aux enseignants

Pour pouvoir Vérifier nos hypothéses et nous mettre aupreés aux enseignants, tout en
connaissant la situation de la pédagogie interculturelle en classe de FLE, nous avons mené un
2éme

questionnaire auprés des enseignants du lycée Alwacharissi et d’autre lycée tel que : Les

Frére de Bameur, Mouloud Kacem et Les Fréres de Farlo.

Dans le but de s’approcher du milieu scolaire, nous avons élaboré ce questionnaire qui
nous a permis d’entretenir avec les enseignants et de Savoir comment les enseignants traitent-
ils les représentations de ses apprenants envers la langue frangaise d’une part et de connaitre
la place de la composante culturelle dans le manuel de 1AS et de montrer I’importance de

texte littéraire dans 1’installation de la composante interculturelle d’une autre part.

Et pour collecter des informations qui enrichissent notre theme de recherche. Nous avons
mis en place ce questionnaire destiné a 13 enseignants du palier secondaire de sexe différent.

Il contient six questions (fermées et ouvertes).
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5.2.1. Le but du second questionnaire

A travers ce questionnaire, nous essayons a démonter ces objectifs principaux ou nous

désirons :

e Montrer la place de texte littéraire dans I’installation de la composante interculturelle.

e Savoir comment les enseignants traitent-ils les représentations de ses apprenants
envers la langue francaise.

e Découvrir le lien entre les enseignants et la culture de 1’autre.

e Connaitre la place de la composante culturelle dans le manuel de 1AS.

e Révéler comment les enseignants définissent-ils I’interculturel.
6. L’analyse du questionnaire

En analysant notre questionnaire, au début, nous avons présenté les résultats obtenus
dans des tableaux et des diagrammes circulaires. Dans lesquels nous démontrons les

informations collectés dans I’opinion des apprenants et des enseignants de la 19 AS.

Nous avons commencé par la présentation de 1I’ensemble des questions, ensuite les
pourcentages dans des tableaux et dans les diagrammes circulaires, pour accéder enfin a

commenter les résultats.
7. Obstacles rencontrés

L’expansion de la pandémie COVID-19 qui a sévit au monde ne nous a pas aidé de faire
notre expérimentation a la présence des apprenants et des enseignants enquétés. Ainsi la
fermeture des écoles a nous cessés de travailler sur notre projet de recherche et que cette
rupture a surpassé deux mois des suites de coronavirus. Cela nous a obligé de faire la
distribution des questionnaires aux domiciles respectifs des apprenants et des enseignants et
nous avons egalement utilisé les emails et les réseaux sociaux des enquétés comme moyen de
prendre leurs réponses sur des formulaires en version numérique au lieu de travailler en

classe.

Ces circonstances a aussi limité le contact direct avec notre encadrant. Nous ajoutons le
refus de plusieurs enseignants de remplir les questionnaires. Tous ces obstacles ont rendu
notre travail de recherche difficile. Donc, nous avons a chaque fois essayé de nous adapter a

ces situations perturbantes.
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Aprés avoir présenter la méthodologie adoptée pour la collection des données, et leur
concevoir. Nous passons dans le troisiéme chapitre de notre travail qui sera consacré a
I’analyse des textes littéraires ainsi I’analyse des deux questionnaires. Ce chapitre nous aide
aux résultats qu’on peut par la suite les exploiter et d’avoir des réponses a notre

questionnement.
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Nous devons faire attention a I’aspect culturel. En prenant en considération les besoins
culturels de la langue en question. Aussi nous devons constituer une satisfaction culturelle en

fonction des situations d’enseignement/apprentissage qui sont a la portée de I’apprenant.

Notre chapitre est divisé en deux parties, Dans la 1° partie, on est sensé de soulever les
éléments culturels et interculturels a travers 1’analyse des textes littéraires consacrés dans le
chapitre cing. La 2°™ partie sera réservée a une enquéte réalisée par deux questionnaires. Le
1% est adressé aux apprenants de premiére année secondaire. Lequel consiste en dix questions
différentes. Leurs réponses nous donnent une idée sur ce que les éléves savent. Et le 2°™

questionnaire destiné aux enseignants du palier secondaire.
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1. Analyse et traitement des textes littéraires du chapitre cing du manuel scolaire de la
lére AS

Certains auteurs proposés dans le chapitre cing font partie au XIX (19%™

siecle) tel
que : Charles Baudelaire, Emile Zola, Gustave Flaubert, Jules Verne,...etc. De plus, des
écrivains appartient a 1’époque contemporaine prend une place considérable comme : Daniel

Pennac, Andrée Chédid, Bernard Clavel.

De méme, quelques écrivains tel que : Jules Verne et Alphonse Daudet se particularisent
d’une maniére globale dans les contes. L’apprenant voyage dans I’espace de la fiction comme
objet d’apprentissage a travers : la nouvelle, le conte et la fable. Ceux-ci sont consacrés au

sein de cinquiéme chapitre.

La culture d’accueil s’est montrée dans ce chapitre a travers de certains auteurs comme :
F. Amrouche et M. Dib. Ces écrivains font partie a la littérature magrébine d’expression
francaise en général, et la littérature Algérienne en particulier tout en employant la langue

francaise.

Cette littérature interpelle I’individu non seulement a approprier une représentation
d’autrui mais aussi & mieux reconnaitre sa propre culture « algérienne » et cette derniere qui a
pris des siecles a se structurer. L’apprenant voyage dans 1’espace de la fiction comme objet
d’apprentissage a travers : la nouvelle, le conte et la fable, proposés au sein de cinquiéme

chapitre.
1.1. Une grille d’analyse

Afin d’analyse certains textes littéraires proposés dans le cinquieme chapitre, Nous avons

congu une grille d’analyse représenté ci-dessous :

Tableau : 01

Textes Texte: 01 | Texte:02 | Texte:03 | Texte:04 | Texte: 05 | Texte : 06
Titre Lek Le jeune Le joueur | Exercices | Un cceur | Les tortues

conteur de flite de | de style simple de mer
Hameline
Auteur D. Buzzati | D. Pennac Mérimée | R. G. B. Clavel
Gillard Queneau Flaubert
Noms -Stefano -Toa -Hameline -Aubin -Urashima
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propres -leK -touareg -Virginie | -Mazuno
figurants -Paul
-Félice
Vétements -chapeau -un -ses sabots
pointu chapeau
-S0n sac feutre
entouré
d’un galon
tressé.
Habitudes -Raconter -Le maire -Urashima
et de plus | et les qui péchait
traditions belles bourgeois loin du
histoires, le | acceptérent. port.
soir autour
des feux.
-Et  quand
les
caravanes
repartaient
sous le ciel
bralant.
Meétiers -navigateur | -marchand | -le maire -tailleur -Un
-marin -caravane pécheur
Villes et | -Lamer -Le Sahara | -Prusse -Parc -La -Une plage
lieux -1’ Afrique Monceau | Touques
de sable
-le désert
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1.1.1. Sur un plan anthroponymique (Noms propres figurants)

L’anthroponomie fait émerger un symbole principal d’appartenance, d’une maniére
individuelle (par le prénom) ou collective (par le patronyme). Sa tache est de faire reconnaitre

I’individu dans une communauté particuliére. Son caractére a un référe
nt univoque et unique. Ce que signifie un individu singulier.

L’anthroponomie francaise est fréquente dans les textes figurants dans la grille d’analyse
et qui prend une partie pédagogique avec des sociétés étrangeres et évoque des époques et

des écoles littéraires différentes.

Les prénoms « Aubin, Félice, Virginie, Paul » (manuel, P164), « Hameline» (manuel,
p158) Manifestés successivement dans les textes expriment une patronymie francgaise tout a
fait différente par apport aux autres pays européens. Ce qui permet aux apprenants
d’apprendre et connaitre la différence existant entre I’anthroponomie locale (a qui I’apprenant
appartient) et 1’anthroponomie frangaise qui représente d’une maniére ou d’une autre la

culture francaise.

L’anthropologie étrangere autant que frangaise s’est manifesté avec : 1’espagnol Santiago
(manuel, p163), I’italienne Stefano (manuel P167), la japonaise Urashima (manuel P167). De
cette maniere 1’apprenant jette un ceil sur la culture étrangere pour but de connaitre 1’autre et
s’ouvrir sur autrui. Ces textes littéraires contribuent a faire enrichir le niveau culturel de
I’apprenant, en lui dotant la possibilit¢ d’accepter I’altérité et la différence du la

nominalisation étrangeres.
En prenant le K cité dans la nouvelle de Buzzati :

« Le K est un poisson de tres grande, taille affreux a voir et extrémement rare.
Selon les mers et les riverains, il est indifferemment appelé kolomber,
kahloubrha, kalonga, kalu, balu, chalung-ra /...] c’est le monstre qui que
craignent tous les navigateurs [...] c’est un squale effrayant et mystérieux »

(manuel, p154)
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Beaucoup de réinterprétations et dénominations qui viennent pour indiquer la méme
réalité. Dans ce monde littéraire et artistique, le K de Buzzati est un « polymorphe », cet

indice offert des interprétations différentes.
1.1.2 Présenter ses vétements

La maniére de s’habiller d’une personne tout dépend ses propres gotits, ceux de son
milieu et sa capacité d’achat, aussi d’autres ¢léments comme les traditions du pays et de la

période vécue... etc.

« Voila qu’un certain vendredi, se présente devant le maire de la ville, un grand

homme, sec, avec un chapeau pointu... » F. Gillard (manuel, P158)

« J’apergus un personnage au cou long qui portait un chapeau feutre entouré
d’un galon tressé [...] » R. Queneau (manuel, P61)

Lorsque I’auteur évoque la description des personnages a travers leurs vétements, en
démentant sa propre culture. Nous avons remarqué que ces extraits proposés sur cette
thématique sont des passages produits par des écrivains du temps classiques. La culture
étrangére est présente dans ce fragment du manuel pour objectif d’aboutir ’apprenant a

reconnaitre la culture d’autrui en lui poussant a acquérir des compétences interculturelle.

Drailleurs, faire connaitre la maniére de porter les vétements et le style des habits décrits
dans les écrits de ces auteurs étrangers tel que: F. Gillard et R. Queneau, montrant aux
apprenants une fenétre sur I’autre, les en initie de pouvoir avec un étranger comme il est
évident de rendre un apprenant plus tolérant avec autrui. « Un chapeau pointu », « un chapeau
feutre entouré d’un galon tressé », ici a Tiaret, on ne met pas un chapeau comme ces deux

derniers, mais plut6t parfois un BERET ou un chapeau de modéle cowboy.

« A partir du cou, il était enveloppé d’un sarrau, espéce de blouse en toile rousse plus
grossiére encore que celle des pantalons des conscrits les moins fortunes. Des sabots énormes

lui cachaient les pieds... » H. Balzac (manuel, P176)

« Elle était vétue de loques, la téte enveloppée d’un lambeau de foulard, les pieds nus dans de

gros souliers d’homme... » E. Zola (manuel P186)

1.1.3. Habitudes et traditions
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L’habitude est une manicre de faire montrer les actions que les gens exercent d’une
fagon réguliére et récurrente dans leurs vies quotidiennes. La tradition se manifeste sous

formes différentes selon le peuple ou le pays comme elle peut étre familiale.

« Raconter de plus belles histoires, le soir autour des feux. » D. Pennac (manuel, p)
« Et quand les caravanes repartaient sous le ciel brilant. » D. Pennac (manuel, p)

« Le maire et les bourgeois acceptérent. » M. F. Gillard (manuel, p158)

« Urashima qui péchait loin du port. » B. Clavel (manuel p)

Quand un écrivain interpelle les personnages par leurs habitudes et leurs traditions.
L’auteur tente émerger une culture, exploitant ces habitudes comme moyen de distinguer un
peuple d’un autre. Cette culture se manifeste dans ces produits littéraires, permettant aux

apprenants de découvrir le monde et de reconnaitre le mode de vie de I’étranger.

D. Pennac dans son texte, tente d’évoquer une culture, montrant les habitudes que les
gens de Sahara font dans leur vie quotidienne, en racontant des histoires au moment de
chaque soir tout en allumant les feux. soit disant, ces habitudes ne figurent pas dans notre
entourage a Tiaret plutdt dans les régions sahariennes. Ce qui implique I’apprenant a

approprier d’autres compétences culturelles.

Dans le texte de Mérimée, il essaie démonter la vie des hommes dans son époque ou les
bourgeois ont la main dans les décisions du gouvernement. D’un autre part il dévoile la classe
sociale existé dans cet ére et particuliérement au cceur de la région de cet auteur. La vision de
cet €crivain a I’attention de donner une image précise au lecteur, a travers les éléments

culturels qui apparaissent dans les traditions d’un milieu spécifiquement.

B. Clavel dans son texte, énonce aussi une habitude qui concerne ceux qui vive aupres de
la mer, en faisant la péche avec I’existence du port. Cela peut aider 1’apprenant a imaginer
quelle maniere et quelle habitude les hommes de la mer exercent au fil de leur vie active.
D’ailleurs I’apprenant qui appartient au territoire de Tiaret, n’ont pas les mémes circonstances
(le schéma climatique et la situation géographique) pour pratiquer ces habitudes. Des suites
des écrits de ces auteurs, I’apprenant est devient capable de connaitre I’autre, s’acquirent une

composante culturelle.
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Nous observons que tous les extraits choisis sur cette thématique sont des textes produits
par des écrivains de 1’époque classique et que ces passages se dirigent vers des personnages

misérables. La culture algérienne dans ce sillage est quasiment absente dans le livre.

1.1.4. Métiers

Les travaux abordés dans ce fragment du manuel sont figurés péle-méle et s’appuient sur
un choix arbitrairement fait 1’objet d’accroissement ou de faire 1’équilibre dans les domaines

économiques.

« C’est le monstre que craignent tous les navigateurs et toutes les mers du monde.» D. Buzzati

(manuel, 154)
« Toa le marchant n’aurait pu trouver un gargon capable... » D. Pennac (manuel, p158)
« Le maire et les bourgeois acceptérent. » Mérimée (manuel, p158)

« En faisant remonter le bouton supérieur par un tailleur compétent » R. Queneau

(manuel, p161)
« Un pécheur qui se promenait sur une plage » B. Clavel (manuel, p170)

A travers ces textes choisis dans cette partie du manuel, il nous semble que les auteurs
citent de différentes professions au long de leurs produits littéraires. D. Buzzati a parlé d’un
navigateur et du marin comme métier car Buzzati est un italien, il évoque les caractéristiques
de son entourage, montrant aux apprenants le métier d’un homme qui vive dans un pays situé

au bord de la mer.

Dans un autre texte réalisé par D. Pennac, cet auteur a parlé du marchand et de la
caravane, présentant le métier préférable d’un homme qui exerce Sa vie active dans un milieu
saharien. Ce genre de texte donne la possibilité a I’apprenant un autre style de vie, en le

rendant plus ouvert a autrui et il reconnaitra plus en plus de leur maniere de penser a la vie.

Le produit littéraire de M.F. Gillard tente montrer le maire qui est a 1’origine un métier

ancien et qui continue a existé jusqu’a présent. De cette facon, le lecteur (I’apprenant)
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découvre la différence et les points communs entre sa culture et la culture étrangere. Ce qui

preuve que texte littéraire est un bon instrument d’acquérir la culture francaise.

R. Queneau, dans son texte a essayé de présenter au lecteur un mode de vie d’une
époque et un entourage en particulier. Il a cité le métier du tailleur, d’une maniére qu’il avait
une grande valeur de la période en question. Si nous achetons nos vétements directement sans
demander I’aide au tailleur. Du méme, ce metier devient beaucoup plus confiné dans la
réparation des habits. Ce qui nous déduisons qu’il s’agit des idées dissemblables entre ce qui
est au-dedans du texte et ce que I’apprenant y pense. Dans la méme vision, le récit a des
effets sur le lecteur surtout sur ses représentations et sur son image sur autrui. A 1’aide
d’exploiter ce support, I’enseignant du FLE a le moyen nécessaire d’enseigner la culture

francaise.

B. Clavel, dans son texte, tente a faire émerger un métier préféré par les habitants de
littorale, dans un endroit dont I’homme peut faire la péche comme métier. Car un apprenant
réside a Tiaret n’imagine pas €tre un pécheur dans cet entourage, qui n’a pas la mer au plan
géographique. Le texte posséde une valeur culturelle et que I’exploitation du texte faite par
I’enseignant, dotant a I’apprenant une capacité particuliére de comprendre la différence avec
I’autre. Cela augmente sa compétence communicative, tout en développant sa compétence

culturelle.
1.1.5. Villes et lieux

La ville est ’endroit que plusieurs familles la prennent comme lieu d’habitation. Chaque
ville se caractérise par sa localisation géographique en fonction de son pays, son niveau de

développement et économique et politique.

Notre analyse contient déférents textes. A travers notre étude nous avons trouvé Les
auteurs evoquent déférents places et lieux. Par lesquels, ils montent I’exercice de la vie dans
plusieurs lieux. Nous allons analyser certains textes en vue la valeur du changement du lieu

dans la culture et dans le style de I’étre humains
« C’¢était une journée splendide, ensoleillée, et la mer était calme » D. Buzzati (manuel, p153)

«Quand le Sahara devient aussi froid qu’un désert de glace,..., ’Afrique de sable, du

soleil, de la solitude, des scorpions. » D. Pennac (manuel, p158)

« Une ville de Prusse envahie par les rats » Mérimée (manuel, p158)
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«Un jour, vers midi, du c6té du parc Monceau » R. Queneau (manuel, p161)

« Du brouillard comme une écharpe sur les sinuosités de la Touques » G. Flaubert
(manuel, p164)

« Un pécheur qui se promenait sur une plage » B. Clavel (manuel, p170)

Les deux auteurs Buzzati et Clavel évoquent la mer et la plage dans leurs textes. Ils
tentent de montrer au lecteur la vie de I’homme dans la mer ou au bord de la mer. Cela ouvre
une porte sur la vie d’un homme dans un endroit tout a fait différent que celle de I’apprenant,
qui n’habite pas a la cote. Par ailleurs, ces écrivains impliquent les apprenants a s’ouvrir au

monde, lui donnant la disposition d’acquérir certaines compétences culturelles.

Dans le texte de D. Pennac, nous voyons que cet auteur interpelle le Sahara pour faire
voir au lecteur (apprenant) une vie distincte, en présentant que la maniere de vivre peut étre
déférente selon la situation géographique. Pennac montre que les gens de Sahara ont un style
de vie déférent, et que la maniére de pensée se change selon ce lieu. Les actions de ce conte
réalisé par Pennac se déroule dans une communauté différente. Celui de Pennac se passe au
disert et en Afrique.

Cet enivrement n’est pas proche de la nature de I’apprenant qui habite a Tiaret. Ce genre
de texte permet a 1’apprenant de voyager d’un lieu a un autre, en acquérant la culture de
chaque lieu comme celle de la culture Saharienne. Quand il s’agit de I’interculturel en classe,
I’apprenant de 1°® AS fait une fixation culturelle personnelle & travers le conte de Pennac. II
se trouvera appartenir a une société spécifique qui a ses propres trais, ses particularités et les
liens avec autrui se produiront dans le respect de la tolérance.

Dans le passage de Mérimée, on trouve que cet écrivain a énoncé dans son texte la ville
de Prusse, se situe en Allemagne. Il essaie de faire reconnaitre aux lecteurs de nouvelles
places dans le monde. Via cet extrait littéraire, I’apprenant réussi a connaitre 1’autre, imagine
I’endroit ou se déroulent les événements de I’histoire abordée. Cela encourage 1’apprenant
d’aller vers ’autre, acceptant 1’altérité.

Les evénements du conte produit par Mérimeée se passent dans une société différente. Cet
enivrement ne ressemble pas la nature de I’apprenant. Le conte de Mérimée se tient en
Allemagne, une société ou la culture est a 1’écart de la réalité de I’apprenant. Ce produit
littéraire, facile a exploiter en classe du FLE par apport a leurs contenus, favorise 1’acquisition

et développement d’une compétence interculturelle chez les apprenants algériens.
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Les apprenants envisageraient le conte de Meérimée comme une porte sur la culture
occidentale et le conte de Pennac leur permet de voir les oasis et les sables qui ont un
panorama. L’étude de ces deux contes donne lieu aux ¢€léves de faire un rapport d’interaction
et d’échange avec 1’ étranger.

A Tintérieur de récits de Flaubert et Queneau, nous constatons que ces deux auteurs
évoquent deux nouveaux endroits que les apprenants ne les connaissent auparavant comme le
parc Monceau existé a Paris et la Touques représente une commune en France. Ces
connaissances sont considérées comme un précicux ajout chez 1’apprenant. Lesquelles
deviennent par la suit une compétence culturelle. Depuis 1’antiquité, le texte littéraire est
considéré comme un vecteur d’une culture particuli¢re, offert a 1’apprenant le plaisir de
s’envoler d’un licu a un autre et de sa propre culture a une autre, crée chez lui la curiosité de
découvrir de nouveaux lieux ou se trouve les étrangers et d’allez vers ’autre, en essayant de
voir la vie de I’autre dans un milieu différent du sien.

1.2. Analyse du dessin caricatural dans une optique culturelle

Ainsi, un dessin caricatural proposé dans le manuel (voir Annexe : 03) démontre aux
apprenants un ensemble des habits portés par un homme en indiquant chaque piece a part
avec le pays auquel appartient (Veste d’Espagne, chéchia de Tchécoslovaquie, chemise de
Suéde, cravate d’Angleterre, gilet d’Allemagne, oranges d’Algérie, pantalon de France,
souliers d’Italie.). Les concepteurs du programme ont mis cette activité aux mains des
apprenants pour intention de les encourager a découvrir des connaissances universelles.

Celles-ci peuvent leur offrir la possibilité de s’ouvrir sur d’autres cultures.
1.3. Analyse quelques passages figurés dans le 5°™ chapitre, d’un point de vue culturel

Les textes proposes dans le chapitre cing réalisés par des auteurs étrangers qui préferent
nous décrire un patrimoine mondial ou leur importance se focalise sur la mondialisation et sur
I’homme. Ils contiennent une morale qui se situe sur de la vie de I’homme et sur son
entourage. La présence du texte littéraire dans le processus d’enseignement/apprentissage
pourrait rendre 1’apprenant plus intéress¢ au fait culturel de ses deux cotés. En réalité, quand
on est en contact avec un texte littéraire dans un climat interculturel, on met en jeu les deux
rives de la culture qui veut dire la culture de 1I’apprenant et la culture véhiculée par les textes

littéraires.
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Cela nous pousse a center sur ce travail ou on fait ’analyse des textes au sein d’une
approche interculturelle, rendant I’apprenant capable de faire la différence entre ce qui

caractérise sa propre culture et celui qui particularise d’autres cultures.

L’écrivain I’italien Dino Buzzati est 1’un des producteurs de la nouvelle. Il réalise des
histoires en rapport avec la vie sociale et sur ’esprit de 1’étre humain. Les nouvelles de
Buzzati nous transportent dans des espaces différents. On trouve qu’il nous présente des
problémes sociaux ou I’homme vive sa vie, comme des actes ne sont pas tout a fait réels. De

sorte que chaque lecteur interprete le contenu a sa facon.

Buzzati dans sa nouvelle trouvée au sein du chapitre 5 réussit a nous dévoiler les
¢léments de la construction d’un récit. Il est nécessaire de favoriser la lecture explicative de sa
structure et de sa signification. Cette lecture augmente le désir d’allez aupres du texte pour

qu’elle donne lieu a I’apprenant d’interpréter et traiter les nouvelles.

Dans un autre part de ce chapitre, il s’agit d’autres passages littéraires proposes a
l’apprenant, et que ces passages appartiennent aux auteurs francais comme, présentent a
I’intérieure de leurs produits des nouvelles perspectives pour I’apprenant en employant la

langue francaise.

Jules vernes dans son extrait « Happé par poulpe » était envisagé comme 1’un des
personnages du conte, il cible a démontrer une dimension fabuleuse de la profondeur de la
mer et des hommes au centre de la mer. Dans son extrait, Jules Verne raconte une réalité ou il
dévoile une philosophie envers le monde et son développement commence que les dernieres
décennies.

Le texte de «la piste oubliée » de Frison-Roche fait manifester d’une fagon claire un
passage interculturel, ce dernier fait référence aux auteurs par leurs écrits. L’image de
I’humanité se manifeste a travers des indices qui démontrent une maniére de vivre dans un
envirennement particulier. « Il glisse quelques morceaux de charbons ardents. Alors il jeta
dans une autre théiére, vide celle 1a, une grosse poignée de feuilles et les ébouillanta »
(manuel, 161) Dans ce passage, Frison est un étranger par apport aux targuis lorsqu’ils
exercent leurs pratiques quotidiennes comme la fagon de préparer le the.

Les récits effectués par P. Loti « pécheur d’Islande, dans la tempéte » et B. Clavel « les
tortues de la mer » nous racontent des actions sur la vie de pécheur qui est a 1’origine un

homme. Leurs écrits aident I’apprenant a saisir la vie humaine avec son milieu menagant.
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« C’¢tait le vent,..., la mer commengait a recouvrir les pécheurs, a les manger,...,
une grosse pluie, qui était venue passait aussi tout en biais, horizontale,... »

P. Loti (manuel, 175)

Ces reécits permettent a relever une allégorie pour démontrer les trésors de la mer. Une
allégorie qui comprend les obstacles existés jusqu’a présent. Ceux-Ci sont les expressions et

les mots qui représentent le rapport existant entre les étres vivants avec leurs envirennement.

L’extrait de « le loup et I’agneau » de la Fontaine est une fable qui représente la réalité
des hommes en montrant les relations humaines, 1’inégalité et 1’injustice qui existent dans le
monde. La fable est un outil laisse les auteurs utiliser son imagination et sa pensée pour

arriver a démontrer que le plus fort détient la loi.

Le traitement et 1’analyse des textes littéraires du chapitre cinq fait référence aux
plusieurs explications.ces explications ont une relation avec 1’entourage de 1’apprenant, son
histoire, son identit¢ ou sa culture d’origine. Les auteurs étrangers appartiennent au
patrimoine mondial et que la littérature porte un registre universel. C’est un moyen aide
I’apprenant a connaitre et situer son appartenance. L’interprétation des passages faite par le
lecteur a sa trace culturelle et ses représentations d’une facon de distinguer les traits de la

culture de chaque lecteur.

1.4 Analyse des Activités d’un point de vue culturel
Une activité proposée dans la page 163 et Les extraits figurés dans la page 157 du
manuel se 1% AS qui sont effectués par les auteurs apparus dans le tableau suivant :

Tableau : 02

Pextrait Son auteur page
Le joujou du pauvre Charles Baudelaire p163
Le dernier vaisseau fantdme Garcia Marquez pl63
Sa majesté des mouches W. Golding pl63
Le vieil homme et la mer Hemingway p163
Le maitre immobile P. Dupuis p157
L’enfant des manéges A. Chédid pl57
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L’incendie M. Dib p157

Germinal E. Zola pl57

Dans ces deux activités, I’apprenant est sensé a dégager la structure de ses récits.
Laquelle pourrait inclure une visée interculturelle ou on met 1’accent sur une pédagogie
interculturelle dans le traitement des textes. L’enseignant est sensé de positionner son étude
dans une situation socioculturelle en conduisant I’apprenant a concevoir des hypothéses de

lecture.

L’anthroponomie locale se distincte par 1’apparence de prénoms berbéres comme : Khadra
(manuel P157) dans I’intention de préserver la culture algérienne en particulier berbére.
L’utilisation des prénoms comme « khadra » qui signifie « la verdure » en francaise nous fait
démonter ’espoir des algériens lors de 1’époque coloniale puisque le nom propre est un

possesseur de signification.

Ainsi, M. Dib dans son extrait « I’incendie » présente les zones berbérophones : « le sang
de Omar et de Said courait a I’unisson » (manuel, 157), « Devant la porte Khadra, la mére,
tournait une meule posée entre ses jambes écartées. ». Omar, Said et Khadra sont des

personnages principaux de 1’incendie de M. Dib.

Pour Baudelaire le pére fondateur du symbolisme, c¢’est une maniére de faire montrer
son regard envers le monde a travers des significations. Baudelaire dans son extrait « le joujou
du pauvre » nous présente des réalités cachées derriere des mots qui donne lieu aux plusieurs

sujets proches dans sa signification comme : I’amour, la beauté. La fraternité.

« C’était un rat vivant et les deux se riaient I’'un a 1’autre fraternellement, avec des dents d’une
égale blanche » (manuel, p163). Cette pluralité des créatures chez Baudelaire vise un seul

monde.

Les activités proposées aux apprenants sont élaborés par des passages littéraires. En
général, il s’agit des activites de la description des individus, des espaces ou des objets. D’un
point de vue culturel, L’enseignant doit prendre en compte 1’élément culturel qu’il met en

place, favorisant a enrichir la composante culturelle et interculturelle chez 1’apprenant.

Mis a part les distinctions qui s’intégrent les rapports interculturels, les rapprochements

de I’apprenant démontrent son appartenance culturelle. Le but ultime est d’accéder a travers
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les textes littéraires dirigés dans le chapitre cing a faire cibler la compétence interculturelle en

classe.

Les textes de la deuxiéme activité donnent une opportunité a 1’apprenant de passer des
expériences de ’autre ou de le rendre capable de comparer sa situation ou il se trouve dans
des rapprochements culturels. Pour que 1’idée sur autrui et sur sa propre culture soit plus

visible.

Les contes se manifestent au fil de temps avec des différentes cultures. Ils font partie en
amant au patrimoine oral. Les contes et les fables surgissent de ce que les gens vivent et
pensent. Leur compréhension et leur réinterprétation sont issus de la signification de la langue

étrangere.

En d’autre part, il est primordial que [’enseignant aide I’apprenant de reconnaitre les
valeurs positives. Il met le contexte étudié en rapport avec la vérité de son quotidien. Pour
donner a I’apprenant la possibilité de changer son comportement pour que 1’avenir du monde

soit meilleur.

Ce qui nous amene a trouver qu’il ne cible pas la comparaison entre les cultures. Cela est

énonceé dans le document d’accompagnement :

« il est nécessaire de dégager les mots-clés (noyaux sémantiques autour desquels
s’organise le sens), rechercher les champs lexicaux, c'est-a-dire [’ensemble des
mots qui se rattachent a une méme idée, mettre en relation des champs lexicaux
entre eux, se poser la question de la « transparence » du texte et savoir si le texte
appelle une lecture au-dela des mots en se penchant sur le choix des images, des
métaphores, et sur les connotations » (document d’accompagnement, p19)

Cela veut dire que I’enseignant vise en priorité I’aspect linguistique de langue, favorisant
la compréhension du sens global des textes. Pour que 1’apprenant devient capable de
décortiquer un texte, saisissant I’interprétation la plus juste des métaphores et des expressions
figées. Ici, il s’agit de I’apprentissage de 1’aspect culture implicitement. Autrement dit,

I’apprentissage d’une langue nécessite la connaissance de sa culture.

51



Chapitre 111 : Approche pratique

L’étude des textes littéraires du chapitre cing nous fait émerger que la bonne exploitation
par I’enseignant donne lieu a une couverture sur I'univers et sur les cultures des autres
hommes. A 1’aide ces connaissances I’apprenant est sens€¢ de mieux reconnaitre son milieu. Il
fait la comparaison avec d’autres envirennement en adoptant la tolérance et la paix avec

autrui. Cela nous améne de se diriger vers une pédagogie interculturelle.
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2. Analyse du Questionnaire
2.1. Questionnaire destiné aux apprenants de 1AS

1. Est-ce que vous vous intéressez a la langue francaise ?

oui[ ] Non [ ]

Tableau : 01

Nombre de réponses pourcentages
oui 51 85 %
non 9 15 %

réponses

M oui

H non

Commentaire

85 % des apprenants a répondu affirmativement. Cela démontre leur désir d’apprendre
la langue francaise. Puisqu’elle prend une place importante en Algérie. Les langues ont leur
importance dans notre société moderne, elles encouragent la mobilité, améliorent
I’employabilité et favorisent la compétitivité. Tout compte fait et quelque soit la manicre
d’acquérir les langues étrangéres, leur apprentissage est devenu un sésame requis permettant
I’acces a la promotion sociale. Les langues, elles, sont a ce carrefour ! Elles sont un vecteur de
croissance et de I’emploi dans un monde marqué par la mobilité physique et virtuelle. Ces
apprenants croient que la langue francaise est envisagée comme un instrument de
communication et un outil de s’ouvrir a un autre univers. 15% ont répondu par non, ce qui
prouve que ces apprenants refusent la langue francaise par le fait qu’ils ne 1’ont pas assez

étudiée au primaire et au moyen. De plus, Cela nous fait émerger la persistance des images
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faussées et stéréotypées de cette langue avec 1’ajout d’une autre raison, la difficult¢ de son

apprentissage.

2. Aimez-vous regarder des programmes télévisés en francais ?

Tableau : 02

Nombre de réponses | pourcentages
films 42 70 %
séries 18 30 %
Emissions 5 8.3 %
Dessins animes 9 15 %

réponses

12%

H films
M séries
emissions

M dessins animés

Commentaire

A travers cette question, nous voyons que la télévision parait comme un chemin pour
apprendre le FLE et améliorer la compétence communicationnelle des apprenants ou ils sont
en contact direct avec la langue étrangére. La télévision contribue a intégrer une compétence
plurilingue, elle établi une source d’un aspect interculturel. Le film est un programme qui
attire les jeunes adolescents et les motiver a apprendre d’autre langue. L’acteur peut faire un
effet sur les apprenants par son comportement et sa facon de parler, il leur montre aussi sa
maniere de vivre. Ces programmes télévisés quelques soit film ou série ou dessin animé

pourraient aider I’apprenant de 1AS I’apprentissage et acquérir une autre culture.

Les apprenants qui préférent les émissions et les informations télévisés, aiment les regarder en
langue arabe pour mieux comprendre. Il est préférable que 1’apprenant apporte a son

apprentissage, en faisant des activités a I’extérieure de la classe.
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3. Est-ce que vous vous exprimez a I’aise en francais en classe ?

Tableau : 03
Nombre de réponses | pourcentages
Oui 18 30 %
Non 42 70 %
réponses

10%

M oui

H non

Commentaire

Nous avons remarqué que 70 % des apprenants ne s’expriment pas a 1’aise en langue

francaise. On prend en compte que les écoles comprennent une grande partie des adolescents

issus des entourages défavorables a I’apprentissage d’une langue étrangére. En plus la rupture

linguistique qui existe entre le milieu social de I’apprenant et son milieu scolaire en outre,

I’apprenant n’exploite pas ce qu’il apprend en dehors de la classe. L’enseignant trouve des

difficultés pour rendre 1’apprenant responsable de son apprentissage et cette catégories des

éleves ne deviennent pas ouverts aux d’autres langues.

30 % des apprenants ont répondu affirmativement. Ces éleves arrivent a s’exprimer en classe.

Du méme quand ils sortent de la classe, ils ont I’occasion de pratiquer le frangais avec leur

parents et leur amis. Cela peut leur donner la confiance et crée en eux la motivation pour

I’apprentissage des langues étrangeres.
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4. Est-ce que vous parlez le francais en dehors de la classe ?

Tableau : 07

Nombre de réponses pourcentages
oui 15 25 %
non 45 5 %

11%

réponses

M oui

H non

Commentaire

Pour cette question, 75%

des apprenants ont répondu négativement. Les réponses

recueillies par ces éléves démontrent qu’ils ignorent de pratiquer cette langue. Tout en évitant

d’étre en face de la langue d’autrui pour valoriser leur identité. Aussi pour les obstacles que

les éléves rencontrent en s’exprimant le francais. Le reste des éléves qui représentent 25%

sont intéressés par la pratique de langue francaise. Ces enquétés utilisent le francais a

I’extérieur de la classe soit avec leur parents ou avec leurs amis. Ces éléves croient que le

francais est un outil indispensable dans la société et une maniére de se distinguer avec le reste

des individus de la population.
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5. Que connaissez-vous de la France ?

La tour Eiffel |:| Marseille |:|
Edith Piaf [ 1] Victor-Hugo [ 1]

Tableau : 05

Nombre de réponses | pourcentages
La tour Eiffel 51 85 %
Marseille 39 65 %
Edith Piaf 6 10 %
Victor-Hugo 27 45 %

réponses

H |a tour Eiffel
10% B Marsseil
Edith Piaf

m Victor-Hugo

Nous constatons que 85 % des ¢leves ont choisi “’La tour Eiffel”” et 65 % des
apprenants connaissent ‘’Marseille’” et d’autres ne dépassent pas le 45% qui connaissent
“’Victor Hugo’’ et les réponses qui concernent ‘’Edith Piaf”” ne surpasse pas le 10 %. Ceux
qui ne peuvent pas connaitre Victor Hugo et Edith Piaf n’ont pas des informations suffisantes.
Cette question a pour intention de tester les connaissances des apprenants sur quelques
propositions de la culture et qui ne figure pas dans le manuel scolaire. Ce que nous montre
que la connaissance des apprenants sur la France n’est pas assez large, et qu’il nécessaire

encore d’¢€largir I’ouverture sur 1’autre.
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6. Quelle image vous associez a la langue frangaise ?

Positive |:| négative |:|
Tableau : 06
Nombre de réponses pourcentages
Positive 51 85 %
Négative 9 15 %
réponses

15%

M positive

M négative

Commentaire

85 % des éléves ont une image positive envers la langue francaise. Ces apprenants sont
tolérants et ils ont la susceptibilit¢ d’apprendre la langue frangaise. La minorité des
apprenants qui représentent 15 % ont une mauvaise représentation face a la France et qu’ils
centrent sur les préjugeés et les stéréotypes de langue et de son pays.

7. Quels types de textes aimez-vous étudier en cours ?

Testes journalistiques |:| Textes littéraires |:|
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Tableau : 07
Nombre de réponses pourcentages
Textes 33 55 %
journalistiques
Textes 27 45 %
littéraire
réponses

H textes
journalistiques

M textes littéraires

Commentaire

D’aprés les réponses données, nous avons remarqué que 55% des éléves préférent

I’¢tude des textes en classe. Le reste des apprenants qui sont 45% penchent pour 1’étude des

textes journalistiques. Ceux qui ont choisi les textes littéraires.

D’ailleurs, le texte littéraire

pourrait contenir des thémes différents sur la vie de

I’homme comme : I’amitié, ’amour et la mort et qui ont beaucoup des émotions et des

préoccupations face a la vie. L’enseignant pourrait mettre les textes littéraires au service de

I’interculturel en intégrant les compétences interculturelles. Les autres éleves qui choisissent

les textes journalistiques, les enquétés n’ont pas une préférence en particulier des textes a

étudier si les deux pourcentages sont proches.
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8. Lorsque vous parlez en francais, vous vous sentez :
apprécie (e) par les autres. [ ] Critiqué (e) par les autres. [ ]

Une personne cultivée et spéciale [ 1 En désaccord avec votre identité religieuse [ 1]

Tableau : 08

Nombre de réponses | pourcentages
apprécie (e) par les autres. 24 40 %
Critiqué (e) par les autres. 15 25 %
Une personne cultivée et spéciale. 39 70 %
En désaccord avec votre identité religieuse. 9 15 %

réponses

M appricie par les autres
M critiqué par les autres

une personne cultivée
et spéciale

M en désaccordavec votre
identité religieuse

Commentaire

Selon les réponses obtenues, nous constatons que 70% des apprenants se sentent comme
des personnes cultivées et spéciales quand ils s’expriment en frangais. D’autres éléves qui
présentent 40% se sentent apprécies par les autres. Cela nous pousse a penser que ses éleves
ont des images positives sur la langue francaise et sur la culture et qu’ils ont la en confiance
en soi et un bon niveau de langue. 25% des enquétés se sentent critiqués quand ils parlent en
frangais. 15% des apprenants se sentent en desaccord avec leur identité religieuse. Ces deux
dernieres réponses affirment qu’il existe des stéréotypes et des préjugés chez les apprenants.

Et cela peut créer un effet négatif sur le désir d’apprendre des langues étrangeres le frangais.
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9. Rencontrez-vous des obstacles dans votre apprentissage du frangais ?

Oui I:I nonl:l

Tableau : 09
Nombre de réponses pourcentages
oui 33 40 %
non 27 60 %
réponses

H oui

H non

Commentaire

60% des apprenants ont répondu affirmativement, ces éléves trouvent des difficultés
syntaxiques et Ils ont un manque lexical. Cela pourrait les entrave d’apprendre le frangais et
s’exprimer d’une maniére correcte cet attitude est le résultat d’un milieu défavorable et des
préjuges et des stéréotypes envers la langue du colonisateur. Le reste des éléves qui représente
40% ne sont pas a I’aise en s’exprimant en francais. Ils participent en classe et comprennent
les lecons car ils pratiquent la langue méme en dehors de la classe avec leurs familles, grands
parents. Ces ¢éléves pensent qu’ils sont spéciaux et différents par rapport au reste des individus

de la population.
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10. Selon vous, Apprendre le frangais peut vous servir en quoi ?
e Prestige de la langue (pouvoir communiquer en francais)

e Motif instrumental (suivre les programmes de tv-surfer sur la toile)

L

e Releve du culturel et de I’interculturel (connaitre le citoyen francgais, connaitre son

mode de vie -connaitre ses traditions)

[ ]

Tableau : 10
Nombre de | pourcentages
réponse
Prestige de la langue (pouvoir communiquer en francais) 42 70 %
Motif instrumental (suivre les programmes de tv-surfer sur la toile) 15 25 %
Releve du culturel et de I’interculturel (connaitre le citoyen francais, 18 30 %
connaitre son mode de vie -connaitre ses traditions)

réponses

M prestige de la
langue

H motif instrumental

reléve du culturel et
de l'interculturel

Commentaire

Aprés avoir une idée sur les représentations de la langue francaise chez les apprenants, nous

voulons a travers cette question découvrir leurs représentations de I’apprentissage de cette

langue. Et dévoiler les motifs qui sont derriere cet apprentissage. 70% des éléves ont annoncé

qu’ils ont un motif de prestige pour apprendre le francais. Ces derniers apprennent cette

langue par amour. En effet, cette catégorie d’éléve voit que la langue est un outil de se

distinguer du reste de la population. Ce motif pousse ces apprenants d’aller découvrir d’autres

cultures et d’autres langues. 40% des enquétés estiment que I’apprentissage du frangais se fait

par un motif instrumental. Ces derniers considerent la langue francaise comme un moyen de
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communication comme toutes les autres langues. Du méme, la langue pour eux, c’est la
langue qui véhicule les sciences en Algérie au niveau universitaire. 25% parmi ses apprenants
croient que la langue cible est un outil de connaitre une nouvelle culture et un instrument
indispensable pour pouvoir s’intégrer dans la communauté d’autrui. Pour eux I’apprentissage
de la langue francaise favorisent la mobilisation dans les pays francophones pour eux qui
cherchent un avenir professionnel.
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2.2. Questionnaire destiné aux enseignants

Question n°1 : Vos apprenants s’intéressent ils a la langue francaise ? pourquoi ?

Oui |:| non |:|

Tableau : 11

Nombre de réponses pourcentage
oui 5 28.5 %
non 8 61.5%

réponses envisagées

aoul
61.5% oul

non

Commentaire

La plupart des enseignants qui représente 61.5% ont répondu négativement.
« Récemment non, ils sont convaincus que I'avenir c'est I'anglais.... bien sr c'est une idée
plantée par certains ministres du gouvernement actuel et sponsorisée par les médias »,
« Non, La réponse la plus répandue c’est que nos apprenants n’ont pas eu une étude qui leur
convient pour apprendre le frangais autant qu’une langue étrangere en cycle primaire ce qui
mene par la suite au non suivi scolaire ainsi que le désintéressement. ». Ces enseignants
voient que ses apprenants préférent beaucoup plus apprendre I’anglais. D’autre voient que
cette démotivation est die au manque de base en langue. Le reste des enseignants confirment

qu’ils ont une mauvaise représentation sur la France autant que la langue de colonisateur.

38.5% des enquétées ont répondu affirmativement. « Oui, Puisqu’ils pensent
qu’apprendre une langue étrangere leur permettra de s’ouvrir sur le monde, ainsi que la

plupart des spécialités universitaires se présentent en francais. Cette langue surtout prend
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une place tres importante dans notre société algérienne.», « Oui, Mes apprenants
s'intéressent a la langue francaise parce qu'ils aiment communiquer en frangais dans des
situations qui impliquent I'emploi de la langue francais. ». lls ont confirmé que
I’apprentissage de la langue francaise et un moyen qui fait une ouverture sur le monde.
D’autre affirment que cette langue a une place incontournable dans la société algérienne.
Certains d’autres déclarent que la langue francaise est envisagée comme un moyen de

communication pour ses apprenants pas plus.
Question n°2: Que représente I’interculturel pour vous ?

a. interaction entre culture. [ ]

b. la culture de ’autre. |:|
c. ensemble culturel. |:|
Tableau : 12
Nombre de réponses | pourcentage
Interaction entre culture. 7 54%
La culture de ’autre 3 23%
Ensemble culturel. 3 23%

réponses envisagées

M Interaction entre
culture

M La culture de
l'autre

Ensemble culturel

Commentaire

Nous constatons que les réponses des enseignants varient d’un enseignant a un autre. La
majorité entre eux qui représentent 54% croit que la notion de 1’ «interculturel » veut dire une

interaction interculturelle, 23% pense que c’est la culture de I’autre. Et que 23% la considere
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comme un ensemble culturel. Nous n’avons pas une seule définition du concept de
I’interculturel, ce qui prouve qu’il y a entre ses enseignant qui ne sais pas réellement c’est

quoi Dinterculturel, si ce concept n’a pas sa place dans le processus

d’enseignement/apprentissage.

Question n°3: Estimez-vous que I’enseignement de la culture francaise en classe de FLE

est vraiment nécessaire ? —Pourquoi ?

Oui I:I non I:I

Tableau : 13

Nombre de réponses pourcentage
oui 9 70%
non 4 30%

réponses envisagées

H oui

non

Commentaire

La majorité des enseignants qui représente 70% ont répondu par oui et que
I’apprentissage d’une langue étrangere ne se fait sans faire apprendre sa culture. Puisqu’elles
sont étroitement liées. « Il est nécessaire d’enseigner la culture frangaise en classe de FLE
parce qu’il leurs permet de découvrir [’autre et de s ouvrir a lui. Les éleves ainsi sortiraient

de leurs bulles. », « Oui, 1l est nécessaire pour comprendre [’autre dans sa différence pour
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savoir communiquer avec lui dans sa langue culture dans toute situation de communication
possible. ». Ces enquétés trouvent qu’apprendre la culture de langue frangaise facilite la
compréhension de 1’autre tout en évitant les malentendus et les interprétations incorrectes.
Certains d’autres voient que 1’apprentissage de la culture étrangére est une fenétre a travers

laquelle I’apprenant pourrait découvrir I’autre et de s’ouvrir au monde.

30% des enseignants ont déclaré leurs réponses négativement. « Non, On cherche a
apprendre les apprenants la langue comme étant un moyen de communication et de
recherche, tout en gardant et préservant notre culture arabo-musulmane », « Non, je ne vois
pas ['utilité de la culture francaise car les francais ils n’enseignent jamais la culture arabe a
leurs apprenants. ». Ces derniers confirment que 1’apprentissage de la culture cible n’est pas
assez important. Ils se focalisent beaucoup plus sur ’aspect linguistique et considerent la
langue comme un moyen de communication. Certains parmi eux ont des raisons identitaires,
religieuses. En outre, ils ont des préjugés et des stéréotypes envers la France et la langue

francaise.

Question n°4 : Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le
manuel du FLE de 1AS ?

Tableau : 16

Nombre de réponses pourcentage
oui 10 77%
non 3 23%

réponses envisagées

Houi

non
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Commentaire

77% des enseignants ont répondu affirmativement. « Effectivement, déja méme s’il y a,
la majorité des enseignants négligent la valeur de faire apprendre aux apprenants des textes
en relation avec cette culture car [’échantillon de ['apprenant lui-méme est faible pour qu’il
puisse décortiquer un texte purement littéraire ou avoir des informations alors [’enseignant
cherche toujours a faciliter la prise de l'information pour eux (cas des l’éleves de notre
région). », « Qui, Elle n’est pas visée ni prise en considération et pour se faire on doit opter
pour une didactique et pédagogie claires pour le développement de [’interculturel en classe
de FLE. ». lls envisagent que I’interculturel est négligé par eux méme. A cause de niveau
faible pour pouvoir déchiffrer un texte littéraire. En cherchant a simplifier I’information
transmise. D’autre parmi eux proposent une prise en compte de la pédagogie interculturelle en
classe de FLE.

Le reste des enquétés qui représente 23% ont répondu par non. « Dans [’ensemble je
dirais qu’il y a quelque bribe d’autre cultures notamment dans le dernier projet (la nouvelle
réaliste) ou il s’agit de faire connaitre a l’éléve des textes d’un courant frangais (le réalisme)
qui reflete la culture et les meeurs frangaise .mais cela n’est pas suffisant, surtout lorsque
nous remarquons ces méme éléves epanouies en deuxiéme année avec le projet de théatre. ».
Ces derniers voient que la culture de 1’autre n’est pas souvent présente en prenant en

considération le dernier projet comme preuve. Et qu’ils estiment que cela n’est pas suffisant.

Question n°5 Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension

interculturelle ?

Tableau : 15

Nombre de réponse pourcentage
oui 8 61.5%
non 5 28.5%
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réponses envisagées

M oui

I 2e trim.

Commentaire

Le plus grand nombre des enseignants qui représente 61.5% ont répondu négativement.
«Pas vraiment, On peut trouver quelques textes dans le manuel scolaire de 1AS qui vise la
dimension interculturelle comme Le K qui traite un sujet de la nouvelle fantastique. Les Titres
de famille aussi qui parle d une autre culture qui n est pas la notre. », « Non, La dimension
interculturelle n’est pas abordée explicitement dans les programmes d’éducation nationale
algériens. ». C’est a cette question que nous avons puissamment tenu parce qu’elle est le coeur
de notre recherche. Les enquétés affirment que le manuel de 1AS ne cible pas 1’apprentissage
de la dimension interculturelle et la culture frangaise. Certains d’autre démontrent que la
dimension interculturelle n’est pas envisagée d’une maniére explicite en prenant 1’exemple

des textes proposés dans le dernier chapitre.

38.5% des enseignants ont repondu affirmativement. « Oui, si nous prenons par exemple
le dernier projet (la nouvelle réaliste), il s’agit de faire connaitre a l’éléve des textes d’un
courant frangais (le réalisme) qui refléte la culture et les meeurs frangaise. », « Oui, Le
dernier projet il parle du voyage et du parcours de certains touristes qui décrivent les
differentes choses qu’ils ont vu et le comportement des indigenes. ». Ces derniers signalent
que le manuel de 1AS vise la dimension interculturelle en justifiant leurs réponses par le
dernier projet (le chapitre 5) qui porte des textes littéraires et dans lesquels la culture de

I’autre est envisageable.
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Question n°6 : Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour
développer une compétence interculturelle ?

Tableau : 14

Nombre de réponses pourcentage
oui 13 100%
non 0 0%

réponses envisagées

0%

Houi

non

Commentaire

Tous les enseignants ont répondu affirmativement. «Oui bien sur, puisque il contient
des messages qui véhiculent le mode de vie de l'autre.», « Oui, pour avoir du vocabulaire
et mieux connaitre d'autres cultures faire un voyage en papier...». Ces enquétés affirment
que le texte littéraire porte en lui les habitudes et les valeurs de ’autre, ainsi il conduit le
mode de vie d’autrui. Ces enseignants prennent le texte littéraire comme un instrument qui
permet de s’ouvrir au monde a travers la culture étrangére qui se situe au-dedans. Et a travers

lequel le lecteur s’envole dans le monde en découvrant d’autres fagons de vivre et d’autre

maniere de penser.
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Synthése

L’enquéte que nous avons effectuée nous a aidé d’approcher a la mise en pratique de
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres, faire la distinction entre les points de
vue des enseignants et des apprenants et saisir le rapport existant entre ’enseignant et
I’enseigné. A propos des réponses recueillis dans 1’ensemble des questions congues, nous
pouvons remarquer que le grand nombre des enseignants a une image positive envers la
langue et la culture francaise. Enseigner une langue est indissociable de I’enseignement de sa

culture.

D’ailleurs, le contenu du manuel ne donne pas une grande importance a la dimension
interculturelle dans I’intention de pousser I’apprenant a découvrir les différentes cultures et la
dimension interculturelle. Selon les enseignants questionnés la composante culturelle est
marginalisée, ils nous font comprendre que les textes littéraires dans le livre sont destinés
pour une valeur linguistique. Pendant que les professeurs qui pensent que I’aspect culturel
n’est pas négligé, ils ont expliqué ceci par la présence des textes littéraires et les écrivains

francais dans le livre.

D’un autre coté, une grande partic des enseignants lorsqu’ils étudient les textes
littéraires, s’appuyant sur 1’aspect linguistique et ils entament les points de langue, en tenant
compte le besoin linguistique de leurs apprenants afin de remédier leurs lacunes. Cela pourrait
les rendre démotivés lors d’une séance de francais. Le fait de voir cette langue comme la
langue de colonisateur leur donne une représentation négative qui peut les entraver a

comprendre la valeur d’apprendre le FLE.

Faire réussir [’enseignement de [interculturel en classe de langue repose
particulierement sur les épaules de 1’enseignant, de ses compétences et ses connaissances dans
le but de construire une relation de collaboration entre lui et son apprenant pour lui faire

montrer la valeur d’une compétence interculturelle dans les interactions communicatives.
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Conclusion générale

Actuellement, 1’acquisition de plusieurs compétences est nécessaire pour s’évertuer a
élaborer un systeme éducatif concernant tous les humains. Cette vision donne lieu a une
approche interculturelle de devenir un chemin de découvrir I’autre et de s’ouvrir au monde.
Dans un point de vue interculturel, nous désirons inviter les enseignants de francais a revoir

I’approche textuelle en prenant en compte 1’altérité et I’ouverture sur le monde.

I est préférable que les enseignants s’éloignent d’un enseignement traditionnel et qui
vise une étude technique et structurale du texte en s’inscrivant dans une perspective
interculturelle. D’ailleurs, la séance de la compréhension de I’écrit est centrée sur
I’interprétation et la structure du texte. Il nous parait important d’aborder la visée

interculturelle. Cela pourrait contribuer a une rénovation dans 1’étude textuelle.

En termes de notre recherche, nous nous sommes concentrés sur la place de la
compétence interculturelle dans le manuel scolaire de 1*® AS en mettant en jeu les textes
proposés dans le chapitre cing, leur richesse en composantes interculturelles et les mettre en

valeur par les enseignants du FLE.

Pour atteindre cet objectif nous avons analysé le chapitre cing du manuel scolaire. En
concentrant sur les textes de genre littéraires qui sont élaborés a 1’exploitation de la dimension
interculturelle d’une part. D’autre part nous avons effectué¢ une enquéte par la construction de
deux questionnaires qui nous a aboutis a connaitre les représentations des apprenants et des
enseignants sur la France et sur les frangais et en mettant I’accent sur les textes littéraires et

les éléments culturels exploités en classe. Pour pouvoir se familiariser avec la culture cible.

Dans ce présent travail de recherche, nous 1’avons consacré a 1’approche interculturelle
dans le processus d’enseignement/apprentissage du FLE en 1°® année secondaire. Au départ,
nous avons tenté a discuter sur la langue et sur la relation indissociable qui existe entre
langue/culture ainsi la nécessité de 1’exploitation interculturelle en classe de FLE et former un
citoyen ouvert sur le monde. Et aussi découvrir les facteurs majeurs qui entravent d’une
certaine maniére la mise en ceuvre réellement de la pédagogie interculturelle au cceur de la

classe de FLE.

De plus, d’aprés les résultats d’analyse de notre péme corpus, nous déduisons que I’aspect
linguistique de la langue frangaise est plus répondu en classe de FLE a ’égard de son aspect
culturel. Les enseignants du palier secondaire confirment la nécessité de la compétence

interculturelle dans le processus d’enseignement/apprentissage. Nous avons signalé, via
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I’analyse des textes du 05°m® chapitre du manuel, que la dimension culturelle est présente dans

ce dernier, il suffit d’adopter une approche interculturelle pour I’extraire.

Quant aux apprenants, ils désirent a découvrir leurs pairs dans toute apparence
culturelle, ils rencontrent quelques idées fausses qui 1I’autre comme risque. En plus, ils n’ont
pas le niveau suffisant pour décortiquer un texte littéraire. A 1’mage de ce que nous avons dit,
pouvons-nous concevoir d’autres manicres de faire au milieu de la classe de langue pour
installer des mécanismes qui favorisent ’altérité¢ et le développement interculturelle dans

I’approche textuelle.

En définitive, nous croyons modestement avoir atteint nos objectifs de I’enquéte que
nous avons réalisé, nous ont autorisés de répondre a notre question de recherche : “Est-ce que
les textes littéraires proposés dan le programme de 1°® année secondaire sont instrumentalisés
de fagon a favoriser I’installation d’'une compétence culturelle chez les apprenants de 1AS ? «
Et affirmer nos hypotheses, c’est que I’enseignant du FLE en 1AS peut amener ’apprenant a
approprier une compétence interculturelle en lui rendant ouvert au monde a travers la bonne
exploitation des textes littéraires proposés dans le manuel scolaire de la 1°® année secondaire.
Et que les apprenants de la 1® année secondaire n’ont pas une connaissance assez large sur

la culture de 1’autre.

Dans cette étape, nous sommes parvenus a la fin de notre travail de recherche qui
n’exclut guére de nombreuses autres perspectives possibles qu’il pourrait y avoir. En ce sens,
il peut engager a suggérer d’autres questions qui aboutissent a d’autres travaux. Notre pays
connait une varieté linguistique et culturelle en parallele importante qui depuis un bon
moment ne nous laisse inapercus. Ce qui nous conduits a proposer cette question : comment
peut-on privilégier cette pédagogie de 1’approche interculturelle dans l’enseignement des

langues ? Cette question ouvre la voie a d’autres projets d’études pour pouvoir y répondre.
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Annexe : 01

Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rapport direct avec

I’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?

Oui |:| Non |:|

Pourquoi ?

2. Que représente ’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture. |:|
b. la culture de ’autre. |:|

c. ensemble culturel. |:|

3. Estimez-vous que I’enseignement de la culture frangaise en classe de FLE est vraiment
necessaire ?

Oui |:| Non |:|

Pourquoi ?
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4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?

Oui [ ] Non [ ]

Pourquoi ?

5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

Oui |:| Non |:|

Pourquoi ?

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une
compétence interculturelle ?

Merci pour votre collaboration.
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Annexe : 02

Questionnaire adresse aux apprenants

Dans le cadre d’un travail de recherche qui s’intéresse a un rapport direct avec
I’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Est-ce que vous intéressez a la langue francaise ?
Oui [ 1] Non [ 1]

2. Aimerez-vous regarder des programmes télévisés en francais ?

oui [ | Non [ ]

- Si oui quels genres de programmes regardez-vous.
Films [ 1] Seéries [ 1]
Emissions [ ] Dessins animés [ 1]

3. Savez-vous, vous exprimer en francais en classe ?

oui ] Non [ ]

4. Est-ce que vous parlez le francais en dehors de la classe ?
oui ] Non [ ]

5. Que connaissez-vous de la France ?

La tour Eiffel || Marseille [ ]

Edith Piaf |:| Victor-Hugo |:|

6. Quelle image vous associez a la langue francaise ?

Positive [ | Négative [ |
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7. Quels types de textes aimeriez-vous étudier en cours ?

Des textes journalistiques [ 1 Des textes littéraires [ ]

8. Lorsque vous parlez en frangais, vous sentez vous :
a. apprécie (e) par les autres.
b. Critiqué (e) par les autres.

c. Une personne cultivée et spéciale.

Inipinl

d. En désaccord avec votre identité religieuse.
9. Rencontrez-vous des obstacles dans votre apprentissage du frangais ?
oui [_] Non [ ]

10. Apprendre le francais, selon-vous, peut vous servir en quoi ?

a. Prestige de la langue (pouvoir communiquer en francais)

gl

b. Motif instrumental (suivre les programmes de tv-surfer sur la toile)
c. Reléve du culturel et de I’interculturel (connaitre le citoyen francais, connaitre son

mode de vie -connaitre ses traditions) [ ]

Merci pour votre collaboration.
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Annexe : 04

Une image relevée dans le manuel de la 1°® AS
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Annexe : 05

Tableau récapitulatif des réponses des enseignants

Enseignant Réponse

Question n°1 : Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?

1 Oui, Puisqu’ils pensent qu’apprendre une langue étrangére leur permettra
de s’ouvrir sur le monde, ainsi que la plupart des spécialités universitaires
se présentent en francais. Cette langue surtout prend une place tres
importante dans notre société algérienne.

2 Oui, Mes apprenants s'intéressent a la langue francaise parce qu'ils
aiment communiquer en francais dans des situations qui impliquent
I'emploi de la langue francaise

3 pas vraiment, car ils ne sont pas intéresses.

4 Récemment non, ils sont convaincus que l'avenir c'est I'anglais.... bien
sOr c'est une idée plantée par certains ministres du gouvernement actuel
et sponsorisée par les médias.

5 Non Parce qu'ils n'ont pas de base

6 pas tellement a cause des lacunes de base.

7 Oui, la langue francaise est une langue primordiale dans le statut de
’apprentissage en Algérie.

8 Oui, C’est la langue des sciences en Algérie.

9 Non, La réponse la plus répandue c’est que nos apprenants n’ont pas eu

une ¢étude qui leur convient pour apprendre le francais autant qu’une
langue étrangére en cycle primaire ce qui mene par la suite au non suivi
scolaire ainsi que le désintéressement.

10 Non, pour eux le francgais est une langue étrangere et ils n’ont pas la base
au primaire aussi ’apprenant est trop passif afin d’apprendre cette langue
car leur seul souci avoir le 10 sans aucun effort soit de tricher ou bien de
lui donner fortuitement.

11 Non, IIs s’intéressent pas sous prétexte que c’est la langue du colon c’est
nos ennemis.

12 Non, IIs s’intéressent juste a leur culture.

13 Oui, Non seulement elle occupe une place de matiére principale dans le

programme du secondaire, elle est aussi utilisée au quotidien et a
I’université pour les futures études des bacheliers.

Question n°3 : Estimez-vous que I’enseignement de la culture frangaise
en classe de FLE est vraiment nécessaire ?

1 Non, On cherche & apprendre les apprenants la langue comme étant un
moyen de communication et de recherche, tout en gardant et préservant
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notre culture arabo-musulmane,

Oui, car il est important de connaitre la culture des autres

Oui, pour que les éléves aient une image non extrémiste sur l'autre.

Oui bien sdr...Ioin de la France le pays colonisateur, la France est
représenté une civilisation trés riche dont il faut connaitre sa langue, sa
culture, son histoire et son passé riche....c'est un pays qui represente
une destination incontournable des touristes venus du monde entier...si
ce pays ne représente rien, on ne peut pas trouver des touristes et des
visiteurs du monde entier...ce pays a son importance sur le niveau
culturel.

Oui, Pour se cultiver davantage et ameéliorer sa langue.

Pas forcement, il n'est pas vraiment nécessaire car la langue reste un
moyen de communication.

Oui, Pour enrichir son vocabulaire et comprendre I’enjeu de la littérature
francaise.

Il est nécessaire d’enseigner la culture frangaise en classe de FLE parce
qu’il leurs permet de découvrir I’autre et de s’ouvrir a lui. Les €léves ainsi
sortiraient de leurs bulles.

Non, pas du tout, la prise en charge de la dimension culturelle en classe
de FLE dépend largement des conceptions de la culture que les
enseignants ont la majorité entre eux considerent que sur le terrain seule
la langue est réellement abordé en classe de FLE la culture se trouvant
réduite a la seule présence de textes littéraires et de poéme les apprenants
n’en feront qu’une lecture sommaire pour en extraire les outils
linguistiques nécessaires a I’apprentissage de la langue.

10

Non, on ne cherche pas de faire apprendre a nos apprenants la culture
frangaise car elle est vague et riche par rapport son statut cognitif c’est
mieux de donner quelques informations en relation avec cette culture par
le biais par exemple : de la séance fait poétique (canevas de la séquence)
la poésie francaise.

11

Oui, C’est une maniére de s’entre connaitre et en plus on le veuille ou non
la culture francaise fait partie de notre passé

12

Non, je ne vois pas 'utilit¢ de la culture francaise car les frangais ils
n’enseignent jamais la culture arabe a leurs apprenants.

13

Oui, Il est nécessaire pour comprendre 1’autre dans sa différence pour
savoir communiquer avec lui dans sa langue culture dans toute situation
de communication possible.

Question n°4 : Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon
instrument pour développer une compétence interculturelle ?

Oui, je trouve que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour
développer une compeétence interculturelle.

Oui, car dans des textes littéraires on découvre la culture francaise

Oui bien sur, puisque il contient des messages qui véhiculent le mode de
vie de l'autre.
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4 Oui mais c¢a reste insuffisant...les apprenants s'intéressent peu a la
littérature qui forme I'esprit...alors il faut trouver d'autres moyen pour
éveiller leur intérét.

5 Oui, pour avoir du vocabulaire et mieux connaitre d'autres cultures faire
un voyage en papier.

6 Oui, car connaitre la littérature d'une nation est une composante
essentielle dans I’interculturel.

7 Pas forcément, je préfére beaucoup plus le texte scientifique qui aborde
I’aspect de réflexion chez les éléves.

8 Oui, je trouve que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour
développer une compétence interculturelle.

9 Oui, par excellence le texte littéraire semble étre le support idéal pour une
telle expérience en vue de munir D’apprenant d’une compétence
interculturelle a travers le texte littéraire nous pouvons mettre 1’apprenant
dans le bain culturel et arriver a le mettre en contact directe avec une
pratique interculturelle en classe de FLE ou la compétence interculturelle
doit étre intégrer dans le systeme éducatif en classe de FLE

10 Oui. Effectivement, le texte littéraire pourrait &tre un bon instrument pour
développer une compétence interculturelle

11 Oui, si on a affaire a un écrivain assez persuasif.

12 Oui, sion a affaire a un bon texte assez intéressant

13 Oui, Possible et ¢a dépond du texte choisi et de I’enseignant s’il a parmi
ses objectifs d’enseignement le développement de la compétence
interculturelle qui est déja méconnue est écartée dans les programmes
d’éducation.

Question n°5: Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une
dimension interculturelle ?

1 Pas vraiment, On peut trouver quelques textes dans le manuel scolaire de
1AS qui vise la dimension interculturelle comme Le K qui traite un sujet
de la nouvelle fantastique. les Titres de famille aussi qui parle d une autre
culture qui n est pas la notre.

2 Oui, car les textes littéraires montre la culture frangaise.

3 pas tellement, les contenus visent souvent le type de texte.

4 Oui, si nous prenons par exemple le dernier projet (la nouvelle réaliste), il
s’agit de faire connaitre a 1’éléve des textes d’un courant francais (le
réalisme) qui refléte la culture et les meeurs francaise.

5 Non, Car il ne met pas en avant des textes qui refletent d’autres cultures.

6 Non, le manuel de 1AS ne vise pas la dimension interculturelle.

7 Non, le manuel de 1AS ne reflete de tout la dimension interculturelle,
laguelle se représente abstraite et sans ame éducatif.

8 Oui, On y trouve des textes de différentes cultures francophones.

9 Oui, Ce produit pédagogique s’insére véritablement dans une

méthodologie récente qui s’appuie sur les nouvelles approches en
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didactique des langues étrangeres ce manuel est destiné a un adolescent
(éléve en 1AS) qui a des ans de scolarité et d’exposition a la langue
francaise donc la prise en considération de la dimension interculturelle
dans le manuel scolaire de FLE (1AS) a sans doute des implications et des
répercussions sur les apprenants.

10

Pas de tout, c’est au dépend les supports aussi choisis par I’enseignant lui-
méme.

11

Oui, Le dernier projet il parle du voyage et du parcours de certains
touristes qui décrivent les différentes choses qu’ils ont vu et le
comportement des indigenes.

12

Non, Le dernier projet il parle du voyage, mais ce n’est pas vraiment un
¢change culturelle c’est plus un journal intime.

13

Non, La dimension interculturelle n’est pas abordée explicitement dans

les programmes d’éducation nationale algériens.

Question n°6: Pensez- vous que la composante culturelle est
marginalisée dans le manuel du FLE de 1AS ?

Non, Pour des raisons identitaires et parce qu’on vise surtout a installer de
la culture nationale et I’identité algérienne dans nos apprenants avant que
leur proposer les cultures des autres civilisations du monde.

Non, je pense que la composante culturelle n’est pas marginalisée dans
le manuel du FLE de 1AS.

c'est sur, la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du
FLE de 1AS

Elle n'est pas seulement marginalisée....elle est négligée...tout court.

Oui, je pense que la composante culturelle est marginalisée dans le
manuel du FLE de 1AS.

Oui, la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE.

Oui. Les auteurs du manuel du FLE au lycée s’intéressent beaucoup a la
notion de « I’objectivité scientifique » dans la plupart des textes.

Dans I’ensemble je dirais qu’il y a quelque bribe d’autre cultures
notamment dans le dernier projet (la nouvelle réaliste) ou il s’agit de faire
connaitre a 1’éléve des textes d’un courant francais (le réalisme) qui
refléte la culture et les moeurs frangaise .mais cela n’est pas suffisant,
surtout lorsque nous remarquons ces méme éléves épanouies en deuxieme
annee avec le projet de théatre.

On peut dire que la composante culturelle est omniprésente dans le
manuel de FLE les apprenants sont motivés par I’évocation de 1’aspect
culturel lors de la présentation de la lecon celui-ci a suscité chez eux
I’envie d’interagir avec I’enseignant en classe ce dernier doit introduire a
chaque occasion un savoir relatif a la culture qui adéquat avec les
objectifs fixes.

10

Effectivement, déja méme s’il y a, la majorité des enseignants négligent la
valeur de faire apprendre aux apprenants des textes en relation avec cette
culture car I’échantillon de I’apprenant lui-méme est faible pour qu’il
puisse décortiquer un texte purement littéraire ou avoir des informations
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alors ’enseignant cherche toujours a faciliter la prise de I’information
pour eux (cas des I’¢éléves de notre région).

11 Oui, Il fallait I’exploiter d’avantage.

12 Oui, on doit lui consacrer assez d’importance afin de mieux s’accepter et
accepter I’autre.

13 Oui, Elle n’est pas visée ni prise en considération et pour se faire on doit

opter pour une didactique et pédagogie claires pour le développement de
I’interculturel en classe de FLE.
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Annexe : 06 des réponses scannées

Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rmapport direct avec
I’enseignement/apprentissage au secondaire. nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Vos apprenants s’ intéressent ils a la langue frangaise ?

il Woie . 11

Pourquoi ?
J\cﬁm. L nu.!..../,m se a[ z,; ’.'L.%e.’.h.#) QL. twc (L”»j. & "eAcC. Luwuu v
Uu“.b..a e uume. 40led.. ’/L.L“ H,L?D /2 .Ce [LL./.. ( O lilaes

L./L( ;./L A/‘f‘u..-u(J./L L3 //u,.\. 2L S./.,"”iuf/’lﬁa, /.‘ 2.£04.4 )/J.L,;,/V‘,cj ~

2. Que représente I’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture.
b. la culture de I'autre. e |
c. ensemble culturel. :]

3. Estimez-vous que I'enseignement de la culture frangaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
Oui s ap e [ B

Pourquoi ?

L. e la Frante . (affs. . bom ledndis..,. Y. Foomie esCa Z 4l une
uuuzf\“\; YNea. i che. clant . PaulC \,\I.\:’.".\.’M\\ La. \»&\w}k& A
KL&\M.\\ N8 ..fv‘:\\l‘s.\\\. RN M. AOXK. ".y.\.\.& €. TR Jonas. \L&.\.}.\..\:&:\\J\«MN{KM Q
A ijitu\.\.hb\ \em\)a\axv\e‘.x.y\x.\\; \-l K».\.v \.\.Sk\.\..\.f.\rnxxb AL MARVR € R AR vv_S\
\x\\m\\\\\g \;‘\)/\—y‘;\,\;\\. Wi, Onng, /umﬁ 10 1 Bran s .\—..f..[;/’/./f;&(&/j e duU
\J\ \L\MV\A SU e @ HL_K L0 74 1/& oW, % 7% LM’L wow (g LN \L\\\\((L\,\\
Vo),

4. Pensez- vous que la composante culturelile est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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Oui |:| Non |Z|

Pourquoi ?

5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

Oui Lad ] Non l:l

Pourquoi ?

2L Meas AN, SO 22 A, R Aunnien. s A ke misede
reqkdle .).,.A..S.‘LL.&LC.Q/.& tawt Cammachal QA cteat ey
Gacles. o son Lovbzanl fnanfad |l Dicbime) g

B ﬁé) lole b Q. Ul lang. e . 40 . paadlids. .é,bf .@.27SIQLLM ........

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

Lk . éi-&f---’l-”-‘-@- st f ol ... el of haetmnals
L malenessenC.pend 3. La Litfera ‘Zkf./f..»;/;..’/.z’.vx. Lenn€ L4 Y
] 2 = - / 2 J
C-/éé:l& A {L . hevn XA ... cauddnid . t’t}« 4} P ML ..
7/ A Y Ve ‘( < < ’\ \
E/Lilz{quefz’l.L»\ELLC ..............

Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rapport direct avec
I’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?

Non l:l

{ i

\ \L\\.,:n«,i&LLL‘\\LLEuUt.;.\{ﬁk(.‘i(.}rlix.(’ L
..];.\.‘;.;};Y.‘.Q;.L..,.\C\.&.(..i....\..{.;.\n..\....Lf ....... Savalecats v s, AL LCadaun
.(L\A.jx.x g\.\&z&\f&\kml\u,\&nk.\.t“L g&‘(.zLC'(LKL\,Y\*

,5&. .‘,v./.k’m& u\,\‘b\\.(ﬁk » ﬂ:f):\.i;s.&'.t. XD .L;.\'.\.f:(.’&.t;'.‘.@.'. DL MOAD.. A2 (i. Nevenenn

..‘\{:‘.&..\dv.».’ NAGDD e, SO
2. Que représente I’interculturel pour vous ?

a. interaction entre culture.

b. la culture de I"autre. [ 1

¢. ensemble culturel. :I

3. Estimez-vous que I’enseignement de la culture frangaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
Oui a Non l:l

Pourquoi ?

_ftksu';)u,’\&>juu. .‘Vt.&.f.)......’\',‘t.'.L».J’Lfﬁﬁ»..».\;«..“.tk;....;&..!.':.:.V.L'f’.ml..

o .“;L:k AL G (\x ALl .. ARV VR, WpANe" .\.L‘.L.\, L LEmamamad & '.‘_ AL/
LML KAkl ANNS . AC 49 WML CuX M. .ol enan.... LGN
A.yh\.\‘\lk\t' ..../‘L.'.:k.i.....(.;i;i‘.x&. .'.\.'»;L.&'.1.\.:;(..;...‘{..»..,,.‘.:.: ...... ’.R.:}.;VB.&\.S..) L\'— 7

4. Pensez- vous que la composante cuiturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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Oui [Z:I Non l:]

Pourquoi ?

(Z,u,a m. 94/( ?u,u...lr/.(.&k(_.'..%.(..../.r]u AL . LA w{maﬁc )

&L )@LLI AL, (/“(.ls,{ fi58%) /@Q&L G/ L /fLE{%.L..ALL)L&.....:..
”“.A.L/{L.L.(.C&..(.. hiale s.,f. / u@hc( LL C,iclu.c).,..).\,@.t.y.L....{g
Slise L. é/wbt,oa L bl e latic

5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

Oui l:l Non
Pourquoi ?

o(,f Wel ’:116 WLLU*"& L'w fent qugﬁ;.ué;..;./).)./.m..{..’.{fh:g:x..-L:J;f:ldxld/
L f \LLL cr..f—.:.u,u.,(/ C>U‘“) ( R AP OAlEN ...
.0(. {Cusf.m[cgu /)Lq,[u,ljk (.(..L 2 Lé‘j{ /.)‘(,k. TR S | N

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

&Ua(_ j?_ 1% Lbbb C[ CJC /(L. /u -L(L/‘{ .,('(u ...... EQ.L‘...Q_.J(LCLJL
6( ,OIL ézﬁ.u&ék /L(“/L{/ ,({ ﬂ el JQJC{. QCC'-Q
/(7( L;\/yiﬁ .Vl u;.f).\.». ......{.L,u .A(.L’L‘t (‘\, e Il K2 Al :
Lo Condpitorco, duten ol o N o v
)m.(,érmuu., ujz' LC‘LLL‘"L. A g, @) )&L(, (ji.wh/iut.

—L c LLL(/Cl,C—\J/\' \

Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rapport direct avec

I’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?
Oui :] Non L]
Pourquoi ?

Om, eyt A s semk. Qulappaemdng. une Lamame..

QAL Quse. '?,cé W den. Wmmwwmwfsc};;wﬁ‘t

2w Lo Cads o W’MW At Ak AdeLe. MW
M&M’%Mma, ................... /‘“QOLZ

2. Que représente I’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture. [:]
b. la culture de I"autre. [ 1
¢. ensemble culturel. D

3. Estimez-vous que I’enseignement de la culture francaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
ouil 1 . Non LI

Pourquoi ?

Ne: ,Om,C'/a.u\,QQ«EL emdne e odhne: - '
o:w“mammw e e e WMW@?
W2V- PN caw\.c\zywt X W/\Myt T N |

x )&—sWQ,W .............................................

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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Oui [ ] Non [ ]

Pourquoi ?

‘ﬁ;@. o lines doa cundfiza, ,C&MM PONTEr P

5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

Gui :] Non I:[
Pourquoi ?

Cewmme Lo X awe Taile v sdek de Lo amemaselds »C&E:‘ e .
ﬁm&me&uawm%m

%M’M«MQ& ........................................

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle 7

ot e Brmse apune Lobonts Wbteneine ool

Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rapport direct avec
I’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue francaise ?
Oui Non [_|
Pourquoi ?

..... Lcwncd/t uvm adbe el {qu...}&lnr L. /\&L{-.wm:‘lo(,u_u&ﬁ-
. ,mes ........ ,Q:. ..... ALD_ A ,QLL. (/, oﬂv?ﬁm“ﬁ/.&&mcj_auk_“ .......

/f‘;ﬁﬂ AL ! S I

2. Que représente I’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture.
b- la culture de I"autre. L1
¢. ensemble culturel. l:’

3. Estimez-vous que l’enseignement de la culture frangaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
Oui Non |:]

Pourquoi ?

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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Oui [ -] Non [ ]

Pourquoi ?

%M MEM’U’Q{“ MLMLLCL ,a{,L.LI/Lb.- . Ty Cﬁié ...........

A wL C/M&%L. ...... ‘(fﬂ LL«.C_.L‘*‘*]'\( e (7 WU\‘#(«L ,O(-«/(' ........... hﬁ

Cl/V\Z’LtJ A(’, (.ﬂmtﬁﬁtc-’\'(z&k 2., u.«g...,,(_.ﬂ. / .\DQ;J',E,I’.\Q,

..... ,,CD.LCjL '/’

5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

oui [ Non

Pourquoi ?

Jlm ég ..... Qn.alw.uiﬁ olve AAS.. .70 &.Zz A qui/

. QLW\,: A Ao x,/v»@uu.ﬁi.mukﬁa, ,ko- Cpic 1,{4, A, u/{m.csuu(cf
o bakaodile. o Somd. Bone. dhacold

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

ﬁ, jf mevaxwL nelen... fﬂa«uum 74_{4) Ve Anse
s T ?@ﬁ ..... le ef et
Am Ry Py A/

Mereci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qQui a un rapport direct avec
’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

résent questionnaire et nous vous remercions d’avance.
p q

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?
Oui :I Non ‘Z

Pourquoi ?

2. Que représente I’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture. D
b. la culture de I’autre. [
¢. ensemble culturel. :l ®

3. Estimez-vous que I’enseignement de la culture frangaise <n classe de FLE est vraiment

nécessaire ?

bl « Nem L 1

Pourquoi ?
..... T et Db Aoy, M ALl ol Adne oo, e
e OV {/}(,Lw,mm,gu FOVC IR VN P

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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oui [ Non [
Pourquoi ?

C,’M/ww.( - . M\/\@sw\_e, caalbune e ik
....... A0 Ml«w AN Le//mwd/ \\_,LL
............ N J)\,,,/Lﬂb

5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

ot L Non L[]

Pomquoi ?

T2k, )&gﬂﬁmveaL Aea ComlRoms aritem A ...
...... ,)}A.%U\..WE S}._L ,)C,B/\\Q, &Lﬁ.%(k—:@«

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

cz% XMW bt i A

AL A\x_ ..............................................................

Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

f Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rappor! direct avec

I enselgnemenﬂapprennsmge au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent qllCST.!O]Jl’lﬂll'C €t nous vous remercions d’ avance,
p

L. Vos apprenants s intéressent ils i Ia langue francaise ?
Oui Non [ ]

Pourquoi ?

g,ﬂ(: A.. wM‘“ﬂ way v\\ﬁ 5.,,.%?.\].(4?'.'?».«1;;9.-\.?.@?\ a.Xe \L MMRE, .‘Kﬂ\. bt :-.{.\.\n.—. TLEL S ‘LJ
\ |
-k .ul...:st_.w-"n v/ "“W.\r\\k«.‘.—iw \. A.‘ o \.s..-mi.wh. ok, .,,.\(f SAL). Ve .-;..E..EJLL.\.}Z"/.’J

v..f-lu. ‘/“J"L}l{vs,f.&_tut ,;[;..b..*_‘h{\k_.\,‘" _&JK’. L. rL,..L‘\\\w.L \L..\.xigjsk':".ﬁ/.,.-......

2. Que représente Iinterculturel pour vous ?
a. interaction entre culture. ] |
b. la culture de I'autre. ]

¢. ensemble culturel. ] |

3. Estimez-vous que Penseignement de 1a culture frangaise en classe de FLF est vraiment
nécessaire ?

QOui lj}r:, % Non l:l

Pourquoi ?

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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oui [] Non
Pourquoi ?

. — - Iy
' s Dot Ko Lompsenl O N N W NN

m%wmmwgwmqu@ﬂtéw

5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

Oui Non E

Pourquoi ?
Lod,... K, \iu;\ (.. J{&\L%»m e N A

]
/
. .-.‘.%T\Q.u\.\fé:\.i o
=

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

RS PR OO L VRN S T3 A VX o (3 V=YV - W

Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

I Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rapport direct avec

I’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

| présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.
l —

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?
oui [_] Non [ |

Pourquoi ?

}\(&\-\«9/‘%%@_1& > M&MMWch .............

2 m‘o‘-.memam\;. @M,\\% A . A VNN UYS Are. e Xz .

2. Que représente I’interculturel pour vous ?
a. interaction entre cuiture. r_—l

b. la culture de I’autre. D

¢. ensemble culturel. |

2. Estimez-vous que I’enseignement de la culture frangaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
Oui I:I " Non l:l

Pourquoi ?

PESISEN P /9 w»%m» A eads andeaite. e Swne. Mb o -
J\SM.%L;;,%.& Yo Jvéav(v(f, %w\: ,\,\uz/«t»c\m Qc,um:efvm Aela .hé,c\.umz;;\
Lo )\\,\s.e)yoe_ {.{LM%MQ, =

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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OuiE Non L]
Pourquoi ? T B{’LW‘ ukiw\:@m\b PN Y )a‘ o ﬁ.u.. M—-bwu

M_‘c\.\_\.dmmg Aes. XesJos e e lLaXionsomec colle. .

WW"\’”")J” A, MLML&‘M nefes)e Asrnements
LMbncries e oxnsine s ool ismng, Apsmsnpathcs (Lo Ao Sires

i ;-
w2 K e :\zﬂé}»\m) .
5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

oui [ 1 Non [

Pourquor ?

e i XW&»&MM:@& ............. “k\ ..................... &W

6. Trouvez-vous que le texte lifiéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

...............................................................................
u,

Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rapport direct avec
Ienseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?

oui[_] Non L[]

Pourquoi ?
N R\ B 1= k
AN SRS NN S LIS V. Y NN .’.‘:r\,(.l,é..))m%>.r2\:.\rm:k<¢z)&1. L s
\ i
i 3&.,(& OLW'.‘\AW@:\».LLQQ*LEW ..... C//JVA?W“&{/M\—(/W%

2. Que représente I’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture. l:]
b. la culture de I’autre. l:
¢. ensemble culturel. l: g

3. Estimez-vous que I’enseignement de la culture frangaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
QOui [:, & Non [:I

Pourquoi ?

ot NS CF IV CRITVVIP NP TP TP VIS UPYN v P IR, e
Y N S .'s‘.,,ﬁ,.u.g. Ao, J&W% (e e ‘.Q),Mz.m.« {,me <5 .c.ur} e
. x\j.w‘.u.\::. /\—\w&,\r/ «w\. 2. M"i”(&/twu% NN ——

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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oui [ 7] Non [

Pourquoi ?
%LLL%,W{I ""]\a) '1‘%&125...:1»&‘.,/51\4%;;, A, C«',m,su{éi@ﬁ{n
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5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

Oui I:I Non

Pourquoi ?

:7<, \ilC”\uLuﬁ“l ,L‘ﬁ C'u. L&b{w\bu& hles ( )1 4. A.kabulﬁ'{( e/
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£ .Q(. ‘ﬁ,(.ﬁ(&&uuﬁe 2 - 8 L) 164,[!.(. 38 (.LL w0 ékja lL,L CONENLR o T

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

&CLL j?__,@_djé_» c[ Cu [L /t (c,( Lol ) (L.B(L‘CELQL.)L
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Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Dans le cadre d’un travail de recherche qui a un rapport direct avec
’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

résent questionnaire et nous vous remercions d’avance.
p q

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?
oui [X] Non [ |
Pourquoi 2

2. Que représente I’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture. l::]
b. la culture de I"autre. L1
c. ensemble culturel. i:)

3. Estimez-vous que I’enseignement de la culture frangaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
Qui A Non !:I
Pourquoi ?

.gﬁ;i&(ﬁ.mm i md@wgmf\mﬂaw&k’m ASHEQUNC... ...
Q. B ELE Aws\ N Se e
A et J,&y&\x«iu O }o (L\KAAM&/ ............
Serkinaid. e Loron aBes

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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Do Uemsemll, fﬂw%‘ﬂﬂangygm%eé’m&\& ,
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5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?

Oui E Non :’

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

G e T o A dude Wtanale funnoik e
DT S Wi FT e o

TV T e Tmesesesseececrasasacecrcecccoctossanesean

Merci pour votre collaboration.



Questionnaire pour les enseignants du niveau secondaire

Annexes

Dans le cadre dun travail de recherche qui a un rapport direct avec
I’enseignement/apprentissage au secondaire, nous vous sollicitons de bien vouloir remplir le

présent questionnaire et nous vous remercions d’avance.

1. Vos apprenants s’intéressent ils a la langue frangaise ?
Oui l:] Non |:I

Pourquoi ?

2. Que représente ’interculturel pour vous ?
a. interaction entre culture. [:I
b. la culture de I"autre. [ 1
c. ensemble culturel. l____]

3. Estimez-vous que I’enseignement de la culture francaise en classe de FLE est vraiment

nécessaire ?
Oui l:] % Non !:]

Pourquoi ?

ﬁm@mﬁ“&g@maﬁ“

4. Pensez- vous que la composante culturelle est marginalisée dans le manuel du FLE ?
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5. Est-ce que le manuel de 1AS vise réellement une dimension interculturelle ?
oui [ ] Non [

Pourquoi ?

C.f@yt -’T\«QLV_) Al {&m‘*\../vwﬂ, \Ar\tym\‘e. ....................................

6. Trouvez-vous que le texte littéraire pourrait étre un bon instrument pour développer une

compétence interculturelle ?

Merci pour votre collaboration.
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Questionnaire pour les enseinants du nivean secondaire

Diams 1= cadrs dun travail de racherche qui £'intarssza 3 la dimension interculturslls dans
1'=nzainement/ sppoentizzass an zapondair, mous vous sollicitons da bisn voulodr remplir 1=

presant quastionnairs ot nous vous emercions d'avanca.

1. Qus reprazanta 1'intaronlturs] pour vous 7
8. intaraction entrs culters. |:|
b. la culters da Vzntee. I
€. enzambls ooltursl. |:|
2. Vg gpprenants 3'intaraszent i1z 3 la langue frangcaiza 7
oui ] Non N
Douguod 7

Non, La raponss la plus sapandus c'ast que nos spprenants n'ont pas ou une stods qui leor
convient pour apprendse le frangsiz sutant quiune langus atrangars en oycls primaite oo qui

mens par 13 suits Zu non suivi acolaire ainsi gue 1o dasintersszament.

3. Estimesvous gus l'snesignement do la culters fangsize om classs d2 FLE =:t visiment

nacassaisa 7
oui ] Yon N
Pouwrguod 7

paz du tout, lapriza en chargs ds la dimension coltorells en classs da FLE dapend larsemant
des concaptions da la cultore que les snsaiznants ont la majosita entrs sux considersnt qua sur
12 terrzin szl la langus est rasllemant shords en classe de FLE lacultoss 32 trouvant saduita
2lazeula prasenca de textes littaraires ot de poeme le: spprenants n'ean faront guiune lacturs

s0MmMEiee poUr an axtraine las outils lingodstigues nacssssises 21 gporantizzasa dalalangus.

4. Penzar- vous gus la composamte culturells 2ot marginalizer dane 12 manesl do FLE 7
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oui [ Ner W
Pourquod 7

Om peut diss gue la composanta colturella est omniprasants dans la manus]l ds FLE las
apprenants aont motives par avocation de 1'aspact cultossl lors de 1a presentation ds la lagon
calui-ci & suscite cher eux 1'envie d'interssir avec I'snseignamt en classs o2 demisr dodt
introduine a chague cocasion un savedr relatif a 1a cultors gui adaguat avec les objectifs fixas.

5. Est-ce qus 12 manus] da 1AS viza rasllsment uns dimension interculturslla 7

oui Nem [

Pourquod 7

Ce produit padasosiqus 3'inzas veritsblement dan: une mathedologie tacente qui 2 2ppais
zur lez mouvalle:s spproches en didactique des langues atramperss oo manusl st destins aun
adolezcant (aleve an 1A% gl ades ans dezoolarite ot denposition 2 la langus frangsizs donc
laprizs en consideration da la dimension intercoltusslls dans ls manusl soolsisa da FLE (1AS)

a zans douts des implications ot des repercuszions sur les appremants.

6. Trouvez-vous gue la texta littarsire powrsit Stre un bon instrement pour davaloppsr tna
compatenca interculterslla 7

ovi Mom [

Par excallancala texts littarairs sambla &trs 1a support idas] pour e tells expariencs an vos
da munir 'spprenant d'ume compatence intercnlturslls & travers la texts littersiss nous
pouvons mattea 1'apprenamt dans 1 bain coltors] ot smwiver 2 ls mattys en contact diracts avec
uns pratique intercultuslls en classza de FLE o0 la compatence intercoltorslls dodt atre
intagser dans la svstema aducatif en classs da FLE.



Questionnaire pour les enseirnants du wivean yecondaire
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Dans 1= cadre d'un travail da racherche qud 2'intaressa 3 la dimension interculturslls dans
1'snzaipnomeant spprentizsass an secondsise, nows vous sollicitons da bisn voulods remplis 12

prazant quastionnaits of pows vous remercion: d'avance.

1. Qua rapresanta 1'intarculturs] pour vous 7
8. intaraction emtrs culturs. |:|
b. la colture da Uantre. (I
€. enz=mble cultora], |:|
2. Vs spprenants 'intarsszant ilz 3 la langye frangaiza 7
O |:| Nen N
Pourguod 7

Pa: tallamemt 3 canza das lacumas da basa.

3. Eztimeaz-vous gue 'snzsipnsment de la culters fangaize en classa da FLE ast visiment

Dacaszgira 7
oui ] YNen

Pourgued 7

Pz forcamant, il n'ast pas vrsiment napesssits car la langos resta un movean da

COMMUndcation.

4. Trouves-vous que la texte littersire powrrsit atre tn bon instrement pour developpar une
compatance intarculterslls 7
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Oui N ¥em [ |

La compoeanta colturella ast marginalizsa dans ls mampel du FLE.

5. Ezt-ca qua 1= mampsl da 1AS vizs rasllsment uns dimenzion intsroplterslls 7

oui [ Nen

Pourguod 7

l2 manual da 1AS na viza pas la dimension intapculteralla

6. Penzaz- vous gue 1a composante culturslls axt marginalizer dans 12 mannsl du FLE 7
Ouwi [ Hor N

Pourguod 7

§ar connaites 1a litteraturs d'une nation est une composants ezzantislle dans 1 interculters].



Résumé

En termes de notre recherche, nous nous sommes concentrés sur I’exploitation de la
dimension interculturelle en classe du FLE. Pour parvenir a nos objectifs, nous employons
deux outils d’investigations : ’analyse des textes littéraires proposés dans le dernier chapitre
du manuel scolaire de 1AS et I’élaboration de deux questionnaires, le 1% destiné aux
apprenants, le 2°™ pour les enseignants de secondaire. A propos des résultats collectés, nous
déduisons que le manuel ne donne pas une grande importance a la dimension interculturelle,
tandis que le probléme se trouve dans le rapport existant entre I’apprenant et I’aspect culturel

en classe.
Mots clés :

Didactique - dimension interculturelle - FLE - Manuel scolaire - texte littéraire -

représentation
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Abstract

In termes of our researche we focused on exploiting the intercultural dimension in
teaching French as a foreign language. To achieve our objectives, we use two investigative
tools: the analysis of the literary texts proposed in the last chapter of the first year high school
manual as well, the development of two questionnaires, the 1st is intended for learners and the
2nd for teachers of high school. Regarding the results collected, we notice that the manual do
not give a great deal of importance to intercultural dimension, while the problem lies in the

relationship between the teacher and the cultural aspect in the classroom.



