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Introduction générale

L’ enseignement /apprentissage du francais s'inscrit dans la vision de la maitrise d’une
langue étrangere. Le principal objectif de I’enseignement/ apprentissage du francais langue
étrangere est de rendre les apprenants capables de s exprimer clairement et de comprendre les

quatre habiletés dans une langue: al’ oral (écouter, parler) et al’ écrit (lire, écrire).

La nouvelle réforme du systéme éducatif algérien consiste a faire partager les taches

entre enseignant et apprenant dans un stade pédagogique.

L’ apprentissage comporte trois étapes essentielles ; la premiére ou I’ apprenant est a
I"aise avec ce qu'il entreprend, il a une base de savoir qu'il acquiére tout le long de leur vie et
de leur scolarité; la deuxieme ou I’ apprenant doit fournir un effort pour surmonter le défi. Et
la derniere ou I’ apprenant peut baisser les bras, perturber le cours et/ou se mettre en situation

derepli.

Dans le domaine de la langue écrite : I’ acte de I’ écrit est I’ une des taches exclusives

del’école ou il tient une place fondamentale au sien des activités scolaires et de lavie sociae.

L’enseignement/ apprentissage a |’école consisterait a faire apprendre aux
apprenants les tactiques pour les aider dans leur parcours d’ apprentissage de en FLE et leur

permettre d’ améiorer leur savoir.

Concernant les taches pédagogiques et les méthodologies qu’appliquent les
enseignants, nous portons le travail sur I’ approche par les compétences comme une méthode
d’ enseignement moderne qui Sintéresse beaucoup plus aux compétences personnelles
acquises par |’apprenant pour découvrir leur niveau et leur capacité, la réforme marque le
passage de |’ approche par objectifs a I’ approche par compétences. Cette derniere permet a
I”apprenant d’ apprendre a apprendre en I’impliquant de fagon directe dans son apprentissage
d ou I’ objectif essentiel est de rendre I’ apprenant acteur dans son apprentissage, c'est-a-dire

capable de construire leur savoir par lui-méme.

Pour cela, les modifications de regle méthodologique doivent tenir compte du fait
gu’ une approche par compétences nécessite un rétablissement complet des méthodes et des
aspects de formation mais également un accomplissement plus ouverte des plans et une

relation pédagogique centrée sur |’ apprenant.



Introduction générale

L’ Algérie est I’un des pays africains qui a adopté I’ APC dans son systéme éducatif
lors de la refonte des programmes en 2003 comme une méthode la plus efficace a fin de

faciliter I’ apprentissage et améliorer les compétences des apprenants.

Nous avons constaté que |’ utilisation de | approche par les compétences comme une

nouvelle méthode d’ enseignement dans les classes de 5°™ année primaire ' apporte pas le

résultat escompté.

En fait, notre travail s'inscrit dans le cadre de la didactique de I’ écrit, nous avons

choisi |es apprenants de 5éme année primaire comme échantillon et comme objet d’ éude.

Notre objectif de travail donc est vise de véifier I'effet de |'approche par les

compétences dans |’ enseignement apprentissage en classe de 5°™ année primaire.
Pour enrichir notre recherche nous pesons la problématique suivante :

Est-ce que les normes curriculaires qui régissent |’ approche par les compétences sont prises
en considération lors de I enseignement apprentissage de FLE chez les apprenants de 5™

année primaire ?
Pour répondre a notre problématique nous proposons | hypothése suivante :

L’ application adéquate de I’ approche par les compétences développerait des habilités

permettant aux apprenants de 5™ primaire d acquérir une compétence & communiquer

langagierement au long terme.
Notre travail serafonctionné en 02 parties :
Lapremiere partie sera consacrée alathéorie, elle est constituée de trois chapitres :

Le 1* chapitre sintitule « I’évolution de la compétence de I écrit »dans lequel nous
allons suivis le développement de I'écrit a travers les méthodologies d enseignement, et

I’importance de cette derniere al’ école.

Le 2°™ chapitre Sintitule «|'approche par les compétences» nous allons aborder la

définition de I’ approche par les compétences, leurs composantes et |eur importance.



Introduction générale

Le 3%me chapitre s'intitule « les finalités et les obstacles de I’ enseignement au primaire»,

dans ce chapitre nous allons entamer I'ancien et la nouvelle réforme algérienne,

I’ enseignement, et son importance au primaire.

La deuxiéme partie c'est la perspective expérimentale, elle est consacrée a la
méthodologie du travail et la présentation de questionnaire destiné aux enseignants afin
d’analyser leurs réponses pour confirmer ou infirmer notre hypothése mais nous n’avons pas
pu le faire a cause de la pandémie de Covid 19.



PARTIE THEORIQUE : CHAPITRE |
L'EVOLUTION DE LA COMPEENCE DE
L'ECRIT A TRAVERSLESMETHODOLOGIES
D'ENSEIGNEMENT



Chapitrel : I'évolution de la compétencede I’ écrit a traversles méthodologies

Dans ce chapitre nous avons parlé de |’ évolution de I’ écrit a travers les méthodologies
d’ enseignement.

L’ enseignement de I’ écrit a été I’ objet de tout recherches, ce n’est pas seulement une
simple activité de réception ou de production mais une discipline composite fondée sur
différentes théories d’ apprentissage.

Dans ce chapitre, nous s inspirons des travaux menés par C. Puren et J. P. Cuq (2003)
pour présenteront les différentes méthodologies de I’ enseignement/apprentissage des langues

afin de suivre I’ évolution de la compétence de I’ écrit.

Selon I'ceuvre « méthodes et pratiques des manuelles de langue» de (Henri
Besse2015), les déférentes méthodologies sont caractérisées selon 4 critéres:
Tout d’abord on commence par e recours a lalangue maternelle, le choix d’un enseignement
grammatical (explicite ou implicite), |" utilisation de support (dialogue, textes ou documents

€crits ou oraux) et enfin I’ organisation des discours et des textes.
1. Définition de notion « méthodologie »

(Christien Puren1998 : 17) définit le terme « méthodologie » comme "I’ ensemble de
procédés, techniques et méthodes qui S est révélé capable sur une certaine période historique
et chez les concepteurs différents, de générer des cours relativement originaux par rapports
aux cours antérieurs et équivalents entre eux quant aux pratiques d enseignement/

apprentissage induit"”.

Le mot «méthodologie» représente I'ensemble des méthodes et techniques
appliquées dans un domaine particulier, Autremendit, » la méthodologie » est |’ ensemble des
regles et des procédures que le chercheur examine au cours de son travail de recherche pour
atteindre un ou plusieurs résultats.

Le terme désigne deux facons d’ éudes selon (J.P.Cuqg 2002 : 234) ; I'un I’ é&ude des
méthodes et ou elles sont appliquées, et |'autre I’ensemble de processus, de techniques qui
s expriment tous sur des options théoriques et des discours ou des théories d origines

différentes.

« Méthodologie » est un mot qui est compose par trois vocaux Grecs méta (« apres,

gui suit »), ados (« chemin, voie, moyen ») et logos (« étude »).

11
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(SEGUI : 2010) Le concept est concerne les méthodes de recherche pour atteindre
certains objectifs scientifiques, La méthodologie est donc tout un ensemble de méthodes qui
régissent la recherche scientifique.

Pour arriver ala didactique actuelle de FLE il faut bien caractériser a grands traits les

principal es tendances, méthodol ogies de I’ enseignement des langues étrangeres.

2. Lesdéférentes méthodologies
2.1.Laméthodologietraditionnelle

Il s'agit de la premiere méthodologie d’ enseignement des langues modernes, €elle est
calqué sur la méthode d’ enseignement des langues anciennes, I’ enseignement du latin et du
grec a constitué pendant longtemps. L’ appellation a été calquée sur I’ enseignement scolaire

des langues mortes jusqu’ alafin de X1X°® siécle.

Selon (SEARA. Ana Rodriguez.: 2004 :02) Cette méthodologie est
appelée « méthodologie classique » ou «méthodologie grammaire- traduction » Selon C.
Puren |la méthodologie traditionnelle a été appliquée au début du XIX siécle en France, ele
Sarticule autour d’'une méthodologie qui a duré plusieurs siécles et qui a caractérisé le

dével oppement systématiques.

D’ apres (C. Puren : 18), la méthodologie traditionnelle a conduit a des changements
méthodologiques assez importants entre le XVII et XIX siécle et a subi toute un

développement interne qui a complétement redéfini I’ émergence de la méthodol ogie directe.

La lecture, la compréhension et la traduction de textes littéraires en langue étrangere
sont les principes de cette méthodologie, |’ oral est relégué au second plan. La place a donné a
la grammaire explicite et I’enseignement de I'écrit dans les pratiques de la classe.

L’ importance donc était donnée alaforme littéraire sur le sens des textes.

D’apres (C. Puren : 21) " La composition n'est pas abandonnée dans les premiéres
années d apprentissage mais elle y change de nature et d objectif, de littéraire, elle se fait
grammaticale parce qu’elle doit désormais partir du francais et étre étroitement guidée. Il
Sagit de passer d'un texte francais donné a la traduction latine correspondante par
application plus ou moins mecaniques des équivalents lexicaux et des équivalents

grammaticaux... "

12
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Les grammaires deviennent elles aussi bilingues a la fin de XVI siecle, et surtout

leurs mode d' utilisation subit une modification essentielle.

A partir des citations présidentes et (SEARA.A. R: 2004.P:02), les exercices de
traduction et |la mémorisation de phrases étaient utilisés comme une technique d’ apprentissage
de la langue au 18éme siécle, la grammaire était enseignée de maniere deductive ou
I”apprenant doit appliquer toutes les régles. Au 19éme siecle, la traduction était le point de
départ d'une étude théorique de la grammaire, elle se fait mot a mot dans la langue

maternelle.

Pour cette approche, le professeur pouvait lui-méme sélectionnait les textes et
préparait les exercices, poser des questions et corrigeait les réponses indépendamment des
difficultés grammaticales et lexicales, il dominait la classe et détenait le savoir et |’ autorité,
I’erreur était refusée et lalangue utilisée était la langue maternelle principalement par |’ écrit,
et concernant le vocabulaire, I'apprenant devait connaitre par cceur les listes des

mots.

(SEARA. AnaRodriguez : 2004 :02) L’ apprenant a partir de cette méthodologie
dével oppe des capacités de rédaction plus particuliérement dans la production écrite, lorsque
la méthodologie traditionnelle s étale sur trois siecles; il est difficile de dresser un bilan de la

méthodol ogie traditionnelle d’ enseignement des langues vivantes étrangéres.

La méthodologie traditionnelle ne peut pas étre considérée efficace puisque la
compétence grammaticale des apprenants a toujours été limitée et que les phrases proposées
pour |'apprentissage éaient souvent artificidles. Alors gu'a fin du 19eme siecle la

méthodol ogie traditionnelle coexistera avec une nouvelle méthodologie.
(C.Puren1988) expligue dans son ouvrage |’inconvénient de cette méthodologie

"Cette inflation de I’ enseignement théorique de latin écrit classique se fait aux dépens de
I”apprentissage de latin parlé, comme la montre a |I’époque la multiplication des plaintes

concernant I’ inefficacité pratique de cet enseignement...".
2.2. Laméthodologie naturelle (méthodologie des séries)

La méthodologie naturelle a coexisté avec la méthodologie traditionnelle et elle se
situe alafin du 19éme siécle. Elle est fondée sur I’ analogie avec |le mode d’ apprentissage par

I’enfant de salangue maternelle.

13
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Selon (SEARA. Ana Rodriguez. : 2004 :03) F. Gouin le pere fondateur de cette
méthodologie a été le premier a sinterroger sur ce qu'est la langue et sur le processus

d’ apprentissage d’ une langue pour en tirer des conclusions pédagogi ques.

L’homme a besoin de communiquer avec |'autre et de franchir ainsi les barrieres
culturelles et ¢’ est ¢ala nécessité d' apprendre des langues. Gouin affirme qu’il faut enseigner
I’oral aussi bien que I’ écrit Pour apprendre la langue maternelle, I’enfant suit un principe
d ordre c'est-a-dire il se ferait d’abord des représentations mentales des faits réels puis il les
ordonnait chronologiquement et vers lafin il les transformait en connaissance en les répétant

dansle méme ordre, il S agit de reprendre une a une toutes les perceptions et de le traiter.

A partir des observations et des conclusions de Frienet quant a |’ apprentissage
"naturel” se penche sur son expérience de cet apprentissage et tente de définir les pistes

pouvant y mener.
(C. Freinet : 1979) définit en ces termes ce qu’il entend par méthode naturelle

"Les processus scolaires partent de la théorie de la science abstraite, vers la pratique plus
ou moins ajoutée au comportement démarche profondément anormale, la méthodologie
naturelle montre de la vie normale, naturelle et complexe, vers la différenciation, la

comparaison, |’exploration et laloi. "

L’ enfant donc gjouterait les nouvelles connaissances a son acquis personnel. Tout en
privilége I'oral en premier lieu. Cependant, cette méthodologie reste incomplete car il ne
présente que quelques-unes des séries possibles. Cela a donné naissance a une autre

méthodologie.
2.3. Laméthodologie directe

La méthodologie directe est née vers les années 1900 en Allemagne et en France vers
lafin de XIX siecle et le début de XX siécle.

(SEARA.A. R.2004.P :04) : Elle est considérée comme la premiere méthode scientifique
d’ enseignement des langues vivantes étrangeres. Selon Puren, €lle sera évalué tres rapidement
vers une méthodologie mixte, ¢ est-a-dire semi-directe semi-traditionnelle et se poursuivra

jusqu’ ala premiére Guerre mondiae.
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Selon (J.P.Cuqg: 2003 :236) la principale originaité de la
méthodologie directe consiste a utiliser des les débuts de
I’ apprentissage et des la premiére lecon la langue étrangére en
sinterdisant tout recours a la langue maternelle et en s appuyant
d une part sur les éléments du non verba de la communication par
exemple: les gestes et d’autre part sur les dessins et surtout
I’ environnement immédiat de la classe. On apprend aussi al’ éléve
a nommer directement les choses qui I’entourent et les actions
qu’il voit faire et ol cours de cette époque, il acquiert oralement

|es mots concrets.

Méthode < Méthode
intuitive J directe

A

Méthode
imitative

A 4

A

Méthode
interrogative

Méthode
orale

Méthode
active

Méthode
répétitive

L’ organisation interne de la méthodol ogie directe

Selon (C Puren P: 81) Ce schéma présent I’ organisation interne de cette méthodologie

telle qu’ elle se construit dans le discours de ses pratiques entre 1902 et 1914.

L’application simultanée des trois méthodes qui constituent le noyau dur de la
méthodologie directe(les méthodes directe, active et orale) nécessite a son tour le recours a

plusieurs autres méthodes compl émentaires : interrogative, intuitive, initiative et répétitive.
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(SEARA.A. R.2004.P:05) Vers lafin du 19°™ siécle, pour favoriser le développement

des déférents échanges ou la société francgaise avait besoin d’un outil de communication.

Les interactions et les échanges en classe entre le maitre et les apprenants ce sont les
principes premiers de cette méthodologie tout en privilégiant I'oral, la grammaire est
enseignée implicitement on privilégie les exercices de conversation et les questions-réponses

dirigées par I’ enseignant.

Cette méthodologie exigeait une méthode active qui se baser sur les interactions
verbales telles que la méthode interrogative et la réutilisation (Thése de M Guidoume 2010.
P:95).

(SEARA.A. R.2004.P:05) Le passage al’écrit restait en arriere plan et a été vu comme
une méthode de fixation par I’ écriture ce que I’ éléve savait déa I’ utiliser verbalement. La
rédaction est libre gréace a la dictée, puis par des transcriptions de récits lus en classe et enfin

par des exercices de composition libre.

Lorsque I’ écriture est indispensable le phonolographe est utile pour |” apprentissage de
la diction, ¢'est une étude nécessaire surtout pour les éléves qui apprennent en dehors de la
classe des textes a réciter en classe, le maitre indique le texte, le lit deux ou trois fois et les
éléeves écoutent mais quelle que soient leur attention et leurs mémoires, ils ne peuvent
conserver le souvenir des intonations et de la mélodie. Quand ils apprendront de mémoire le
texte a résumer qu'ils le liront des yeux ils donneront aux phrases étrangeres, méme en
articulant trés bien, ils parlent mal, I’éléve répété comme il I'a entendu, avec la diction

étrangére.
Cette méthodol ogie a des insuffisances cela données nai ssance a autre méthodol ogie.
2.4. Laméthodologie audio-orale

La méthodologie audio-orale est développée au cours de la deuxieme guerre mondiae
dés les années 1960 et 1970, et dont la cohérence est construite autour de I'utilisation

conjointe de I’image et du son.

La méthodol ogie audio-orale née avec I’ entrée en guerre des Etats-Unis au cours de la
deuxieme guerre mondiale dés le début des années 1940, créant le besoin de former

rapidement des soldats aux langues vivantes étrangéres.
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Elle représente un pas important dans I’ évolution de |’ enseignement de FLE, en effet
elle sappuie d'une part sur les théories de la linguiste appliquée et d'autre part sur la
psychologique behavioriste de I’ apprentissage, |’ école dans les années 1950 a créé la MAO.
Sur le plan linguistique la MAO s'inspire par la théorie behavioriste selon laquelle les
langues peuvent étre enseignées avec répétition, renforcement des bonnes habitudes et la
punition pour les mauvaises habitudes, €lle est utilisée pour enseigner |les soldats qui devraient

apprendre des langues tres peu de temps avant d’ étre publié al’ éranger.

L’ apprenant donc et plus quand il ne pourrait pas tromper, les erreurs étaient
considérées comme mauvais et doivent éviter. Puis il était recompensé ce qui est appris dans

|’armée.

A partir de cette méthodologie, les soldats apprennent également en utilisant les
dialogues qui contiennent le langage dans la vie quotidienne et qui ont des phrases modeles

ou échanger des mots peut créer des significations différentes. (Le bulletin didactique 2012).

La méthodologie audio-orale selon C Puren. P: 198.199) S appuyait auss sur les
travaux d’'anayse des distributionnelles qui considérait la langue en partant de ses deux axes
I'un paradigmatique et |’autre syntagmatique. les éléves ont effectué par les linguistes a
travers des exercices structuraux, sur I’ axe paradigmatique : la substitution des unités les plus
petites de la phrase et sur |’ axe syntagmatique : la transformation d’ une structure a une autre,
donc les exercices sont des exercices de répétition ou d’'imitation a travers lesquels les
apprenants doivent étre de réemployer la structure a partir de nouvelles variations

paradigmatiques.

Selon Gantier (1968 : 51) "enseigner une langue vivante, c'est d’'abord faire [...]
manipuler les formes afin que simplante progressivement un systéme de réflexion, ¢ est
conditionner les réactions des éleves sdlon un effort méhodique’. (Thése de M
Guidome2010. P : 97).

La communication en langue cible est I’ objectif global de cette méhodologie, raison
pour laquelle on visait les quatre habiletés ; |la compréhension orale et écrite/ expression orale

et écrite, dans ce cas|’ écrit prend sa place au second plan et I’ oral reste prioritaire.

L’ apprentissage passe par plusieurs étapes; les éleves au début doivent travailler

surtout la compréhension et I’ audition puis |’ expression orale et en dernier lieu lalecture et la
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rédaction, on prend en considération qu’il n'a pas de référence a I’ écrit dans les premieres

étapes, le vocabulaire était relégué au second plan.

La traduction pour cette méthodologie du vocabulaire puisgu’ on pouvait recourir ala
langue maternelle a assoupli, était reléguée au second plan. L’ enseignement de la grammaire
est préconisg, la démarche inductive était utilisée pour distinguer la pensée dans la structure
étudiée et abandonner la démarche déductive. (Thése de M Guidoume2010. P : 98)

Avec |les changements au niveau de larecherche scientifique laMAO a été abandonné

au profil de d’ autres méthodol ogies.
2.5. La méthodologie structuro-globale-audio-visuelle

La méthodologie SGAV sest développée avec trois personnes, a I'université de
Zagreb (Slovénie) au milieu des années 1950 avec Petar Guberina et en France dans les

années 1960 avec Paul Rivenoc ainsi que Raymond Renard de Belgique.

Cette méthodologie autour de I'intégration de I'image et du son dans le processus
d’ enselgnement/apprentissage d' une langue étrangére, aprés la deuxiéme guerre mondiale
I’anglais devient de plus en plus la langue de communication internationale et le francais se

sent alors menacé.

Le terme «structuro » définit dans la théese de (M Guidoume. P: 99) comme le
principe de considérer la langue comme structure au niveau syntaxique et la notion
«globale » fait référence ala conception globale de la perception de la communication en
termes de description de la langue. Les termes audiovisuels signifient que la méthode audio-

visuelle utiliserait alafois|’image et le son pour dével opper ses lecons.

Puren (1988 P: 284) définit les méthodes audiovisuelles comme des méthodologies
basées sur un seul critere d’ ordre technique : s organiser autour d’un support audio- visuel.
Le support sonore est constitué par des enregistrements magnétiques, et le support par des
vues fixes (dessins, diapositives ou films fixes ou des figurines en papier. On peut considérer
lavoix de professeur comme un enregistrement et fixer lesimagesdu livredel’ éleve avec les

projections.

(Renard, 1976 : 20)"Ses significations para-lignes de I'image joue dans une méthode
audio-visuelle des  langues vivantes, un rdle extrémement important, ce sont eux qui en
marge de tout messages linguistique transmettent a I'ééve une information sur la
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«civilisation » du groupe social dont ils étudient la langue et le mode de vie... A chaque
lecon I'image fera ainsi découvrir & I’ééve, au-dela des mots, les paysages, les villes, les
milieux de vie, les personnages parmi lesquels il apprendra a vivre, et dont peu a peu il

apprendra a parler.”

A partir de cette citation les quatre habiletés étaient visées bien que la priorité soit
donnée al’ora comme objectif d apprentissage et comme support d’ acquisition du détriment

de I’ apprentissage de |’ écrit.

(JP Cug 2003. P : 242) précise que les lecons sont organisees suivant différentes phases
selon un ordre commun :

-Une phase de présentation du dialogue enregistré accompagné des images.
-Une phase d’ explication qui consiste a reprendre | e dialogue.
-Une phase de répétition avec la correction phonétique et mémorisation du dialogue.

-Une phase d’ exploitation pour réemploi des éléments nouvellement et mémorisés par coeur
dans des situations différentes.

-Une phase de transformation qui est la réutilisation des é éments acquis spontanément.

Les dialogues dans la SGAV constituent le noyau dur de toute legcon audiovisuelle.

Tout on accorde de I'importance au sens méme si laforme linguistique est privilégiée.

L’ enseignement de grammaire est implicite et inductif et s'inspire de structuralisme
européen en s'intéressant plus a la parole qu’a la langue, le vocabulaire releve du francais
fondamental 1% degré, les exercices structuraux permettent de réemployer et de fixer les

structures du dialogue dans des situations différentes.

Les erreurs sont évitées d’ autocorrection privilégiée, et |’ évolution tout orale qu’ écrite
porte sur I'usage de la langue; paragraphe a rédiger sur un sujet déja éudié. (Kassim
Mohamed. S 2017).

Cette méthodologie est centrée sur I'apprenant, ont utilisant les documents
authentiques. D’aprés (H. Bessel992) la SGAV serait plus proche de la méthodologie
directe européenne car il permet d'utiliser une langue et d apprendre vite a communiquer

oralement avec des natifs de langues étrangeres.
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Avec |'’émergence de nouvelles conceptions linguistiques, le développement de
nouvelles théories de référence la SGAV cédé sa place a une nouvelle approche « |’ approche

communicative ».
2.6. L’ approche communicative

F Bernard (1991.P: 06) L’ approche communicative se situe dans la chronologie des
méthodologies en francais langue étrangere ; elle est développée en relation avec le contexte
sociohistorique dans lequel elle émergé vers lafin des années 60 en réaction contre laMAO et
la SGAV et |'approche situationnelle. Le terme « approche » communicative de I’anglais
« agpproch », peut renforcer le caractére flou et mal défini de cette méthodologie, de fait,
durant ces dernieres années le terme « approche communicative » a éé utilisé pour faire

référence a des pratiques et des démarches d’ enseignement tres diverses.

Lorsgu’ elle ne considérait pas comme une méthodologie constituée solide €lle est appelé
approche et non pas méthodologie. L’ objectif essentiel de I’ approche communicative c est
d’ apprendre a I'individu a communiquer dans la langue étrangére et donc d acquérir une

compétence de communication.

L’ un des é éments ayant contribué a définir lacommunication :
(Del Hymes 1973) définit la notion de compétence de communication : "est mise en place a

partir dela notion de compétence linguistique”.

L’un des concepts les plus importants que va développer Hymes est celui de la
compétence de communication, qui fait pendant a la notion de compétence linguistique
développée par Chomsky (Hymes, 1973 traduction frangais 1981.P : 18).

Pour communiquer il ne suffit pas de connaitre la langue et le systéme linguistique, il
faut également savoir s en servir en fonction du contexte rédl.

A travers les travaux de Hymes, la notion de compétence de communication a été
rapidement utilisé et précédé en didactique.

Sophie Moirond donne une définition plus précise de la compétence de communication
en identifiant quatre composantes: linguistique, discursive, référentielle et socioculturelle.
(Hymes, 1973 traduction francais 1981.P : 19).
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Dans I'approche communicative, la langue est vue comme un instrument de
communication ou un instrument d'interaction sociale. Cette approche fut appelée a des
notions telles que; le «frangais instrumental » et le «francais fonctionnel », était donné la
diversité du public visé: I'acquisition d'une compétence de compréhension et d autre
langagiereréelle. (Thesede M Guidoume 2010. P: 103).

Cette approche est centrée sur |’ apprenant, ou le réle de I’ enseignant sera donc comme
un guide ou un animateur qui doit favoriser les interactions entre les apprenants dans des

situations de communication.

L’oral dans I’ approche communicative occupe une place fondamentale a travers les
différentes activités pour favoriser |’ apprentissage implicite de la langue. La place est donnée

auss al’apprentissage delagrammaire dés le début de |’ acquisition.

L’ approche communicative mettra également |’ apprenant au premier plan, elle
sélectionne son contenu en fonction des besoins langagiers des apprenants, ¢ est-a-dire leurs
intéréts, buts et actes de parole qu’'ils auront a utiliser.

Les habiletés peuvent étre dével oppées tout dépend des besoins langagiers des apprenants

dans cette approche.

(Germain1993)"Les tenants de |'approche communicative considérent qu’une
communication efficace implique une adaptation des formes linguistiques a la situation de
communication (statut de [I'interlocuteur, age, rang social, lieu physique, etc....) et a
I'intérieur de communication (ou fonction langagiére demander d'identifier un objet,
demander une permission, donner desordres’.

Une place trés importante donne aux productions des apprenants dans le sens ou €elle
est essaie de favoriser cette production, donnée a I’ apprenant des occasions multiples et

variées de produire dans lalangue étrangere. L’ aider a surmonter ses blocages.

Dans les productions de I’ apprenant, les erreurs indiquent qu’ un processus actif est en
cours, dans une vision ou I'éeve passait de la langue maternelle a la langue étrangere.
(F Bernard 1991 P: 44).

Apprendre une langue étrangére ¢’ est apprendre des savoirs linguistiques, des savoirs
faires sur cette langue pour communiquer a tout moment. L’ apprenant sera actif et en mesure
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de formuler et d’articuler la production et d’ organiser afin de développer sa compétence de

communication.
2.7. L’ approche actionnelle

L’ enseignement / apprentissage est placé selon le CECRL dans une perspective du
type actionnel, I’ approche actionnelle fait partie des systémes méthodol ogies pour enseigner
une langue érangere. Elle congoit la langue non seulement comme un objectif de
communication mais comme un instrument de communication dans le but de réaiser une
action, un fait nécessaire (SAYDI. T.2015.P:17).

L’ approche actionnelle apparait au début de XX| siecle, elle sert aréaliser destaches

en utilisant les capacités linguistiques, sociae, culturelle et les savoir-faire.

.......

en ce qu'elle considéré avant tout I'usage et I’apprenant d’une langue comme des acteurs
sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement langagiéres). Dans des
constances et un environnement donnég, a I’intérieur d un domaine d action particulier, si les
actes de paroles se réalisent dans des actions langagiéres, celles-ci s'inscrivent elles-mémes a
I"intérieur d'action en contexte social qui seules leurs donnent leur pleine signification.”
(Le CECRL, 2008.P :15).

La citation comporte les principes de base de |a perspective actionnelle. Elle s appuy

sur le déroulement des apprentissages sous forme de tache qui se réalise.

L’ apprenant est considéré comme un acteur social dans I’ approche actionnelle, ¢’ est-a-
dire c'est lui qui vaagir dans les grands domaines de la vie sociae ou la langue, |” approche
actionnelle s'utilise a I'écrit et a I'oral, cela demande avec |'évolution des capacités

linguistiques de développer en personne sur le plan socio-affectif.

Pour C Puren (2014. P:4) I’ approche actionnelle joue un réle complémentaire al’ égard
de I’ approche communicative ; la perspective actionnelle doit d’ autant plus venir s gouter a

I’ approche communicative et non laremplacer. Celaveut dire quel’ une s gjoute al’ autre.
2.7.1 Lanotion detaches

La perspective actionnelle privilégiée par le CECRL suppose une nouvelle orientation

de I’ enseignement dans la conduite de sale téache qu’il propose a ses éléeves.
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Dans le CECRL il ya « téache » dans la mesure ou |’ action est le fait d’ un(ou plusieurs)
sujet qui y mobilise stratégiquement les compétences dont il dispose en vue de parvenir aun
résultat déterminé. L’approche actionnelle prend donc aussi en compte les ressources
cognitives, affectives, volitives et I’ensemble des capacités que possede et met en ceuvre
I"autre social (F Cotter.2008. P : 10).

L’ approche actionnelle aide | apprenant a bien pratiquer la langue dans la classe. Cela
permet de voir que celui qui apprend une langue érangére est comme un individu socia et
non pas comme un étudiant-apprenant.

La perspective actionnelle est dictée par le passage d’un agir sur |’ autre a un agir avec
I"autre "agir de référence de I'approche actionnelle éait un agir sur I'autre par la
langue” dans une situation de prise de contact initiale [....] or I’agir de référence annoncé
dans ce texte de CECRL est I’ action sociale, ¢ est-a-dire un agir avec I’ autre. ( C Puren, 2006.
P:37).

La téche peut ére ssmple ou complexe, verbale ou non verbale, individuelle (écrire
une carte postale a un ami frangais) ou collective (faire une partie de dominos). Elle peut
déboucher sur un produit concret (rédiger un blog en frangais) ou sur un simple échange
verbal (discuter d un projet de loi du gouvernement, faire une projection de diapositive sur un
pays qu’ on avisité). La perspective actionnelle favorise une centration sur le groupe et sur le
projet qu’ apprenant réalise en collaboration afin de faciliter I’ apprenti ssage des langues.

Cette évolution des méthodologies nous montre que la compétence de I’ écrit change
selon chague méthodologie et elle occupe une place important dans |’ enseignement-

apprentissage des langues étrangéres.
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1. Définition de la compétence

La compétence est un concept flou, le terme a multiples usages que se soi dans le
discours sociae ou dans le domaine de la recherche de la science humaine.

L’ é&ymologie du mot compétence est liée a un terme latin de nature juridique dérive du
terme -compéter er- qui signifier convenir a, étre adapter a.

Le concept de compétence est d' abord apparu dans un contexte économique puis €elle

S est développée dans le contexte professionnel et le monde des entreprises (F Legendre2008).

Beaucoup de chercheurs sont intéressés a la notion de compétence car ils nous

proposent plusieurs definitions.

Parmi les différentes définitions de la notion de compétence nous citerons celle de

Paquay qui sous forme de synthese.

Paquay définit une compétence comme «un ensemble de ressources cognitives,
affectives, motrices, conatives (ou des « combinaisons orchestrations » de savoir, savoir-
faire, attitudes schémes d’ actions routines...) [...] mobilisées(ou mises en euvres de fagon
intégrée et dynamique) [ ...] . Pour faire face a une famille de citation problémes ( réaliser des
taches complexes, significatives, fonctionnelles, résoudre des problémes authentiques,

réaliser un projet ». (Paquay 2001).

Marc Roman Ville 1998 ne dit pas autre chose lorsgu’il estime qu’une compétence
« est un ensemble intégre et fonctionnel se savoirs, savoir faire, savoir étre et savoir devenir
gui permettront face a une catégorie de situations, de s adapter, de résoudre des probléemes et
deréaliser desprojets ». (Thése de M Guidoume 2010. P : 58).

La compétence est utilisée dans plusieurs domaines citant par ex : la sociologie,

psychologie, science de I’ éducation.

Lorsgu’on parle de compétence comme un nouveau paradigme éducatif, ou se refert
plutdt a la possibilité pour un individu de mobiliser de maniére intéressée un ensemble
intégre de ressources en une de résoudre une famille de situation probléme comme le souligne
Rorgers(2004).
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Une compétence C'est : « la mobilisation d’un ensemble de ressources (savoir, savoir-
faire, savoir-étre) on vue de résoudre une situation complexe appartenant a une famille de
situation problémes ». (Mémoire de MAJOUBA K. 2011/.2012).

Tandis que, D’hinaut (1997. P: 95) définit la compétence comme « un ensemble de
savoir, savoir-faire, savoir étre qui permet d’ exercices convenablement un réle, une fonction
ou une activité convenablement signifié ici que le traitement des situations aboutira au

résultat espere par celui qui lestraite ou a un résultat optimal ».

Les définitions du concept compétences sont nombreuses, deux grandes catégories de
définitions sont dominantes, celles qui renvoient aux trilogies: « des savoirs, savoir-faire,
savoir étre»ou des capacités, connaissances, attitudes, dans le domaine professionnelle la
compétence est définit comme un ensemble, ou il est question de savoir, savoir-faire, savoir
étre.

Dans le domaine de I’ éducation et de la formation, il est courant de distinguer d autres
types de compétences comme par ex : les compétences transversales lié a Iattitudes et
I’acquisition de méthodes de travail scolaire ou encore les compétences pour maitriser la
langue d’ enseignement, Autremendit I’ expression( la communication), et enfin la compétence
disciplinaire qui sont en lien avec le savoir a acquérir, de fagon plus générale, la recherche en
science de |’ éducation définit la compétence comme la capacité de savoir résoudre des
problémes dans I’ action ¢’ est pourquoi le pédagogue Philipe Pernous soutient qu'il n’'ya pas
de compétence sans savoir autrement dit la notion de savoir se situe au coeur méme de la

compétence.

Finalement, si les usages et les définitions de la notion compétence restent multiple, ils
persistent un enjeu unique celui de réussir a fournir aux individus, des moyens et des
meécanismes personnelles et collectif qui leurs permettant de confronter des situations de plus

en plus complexe sur leterrain.
2. Survol historique autour dela notion del’APC

Les pédagogies sont diverses et nombreuses, car depuis I’ émergence des sciences on
assiste a plusieurs pédagogies. Les manieres de les classer sont multiples, on peut les placer
dans de grands courants suivants certains criteres; leurs principes d’ apprentissages, leurs

objectifs (finalités) a atteindre.etc.
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Avant les années 1970, I’ accent était mis sur les contenus, matieres. Dans cette période
les programmes consistaient en des listes des contenus a voir, a éudier, a anayser et a
exploiter. Au cour des années 1970 et 1980, apparue le pédagogie par objectif qui est une
méthodes traditionnelle s'inspirait de modele développé par e behavioriste et 1a taylorisme
qui congoit d apprentissage de seul conditionnel, elle a comme objectif la décomposition des

contenus d’ enseignement d’ apprenti ssage a des objectifs pédagogiques bien déterminés.

Dans les années 80,90, apparu |’ approche communicative, elle est d’ origine anglo-
saxonne, |'enseignement dans I’ approche communicative s'est basé sur la communication
correctement dans la langue érangére, autrement dit: pour Hymes «une compétence de
communication : regles linguistique + régle d' usage. C'est-a-dire pour communiquer il ne
suffit pas de connaitre la langue et le systeme linguistique mais savoir s en servir en fonction

de contexte.

A partir des années 1990, apparue |’ approche par les compétences, €elle est appelée
approche et non méthodologie pour souci des prudences, |’approche par les compétences
constitue une passerelle entre les approches. L’approche communicative et |’ approche
actionnelle, elle considere la communication comme un but raison qui justifient I’ application

de cette approche :

1- Nouveaux besoins sociaux.

2- Réaction alapédagogie par objectif.

Elle est basée sur les résultats d apprentissage quelque soit le lieu et la forme
d’ acquisition par opposition al’ approche traditionnelle.

3. Qu'est cequel’ APC

L’ approche par les compétences (APC) est une méthodol ogie éducative trés récente
adoptée par le systeme éducatif algérien des la rentrée scolaire 2002-2003 dans le but
d’assurer un cursus scolaire de qualité et d acquérir une compétence communicative a
I'oral qu'a I’écrit en utilisant un ensemble de savoirs ou |’ apprenant est le premier
responsabl e de son apprentissage comme le souligne Ben Bouzid dans son ouvrage .I' APC
dans I’école algérienne 2006 « dans sa substance comme dans sa raison d étre, cette
reforme dont I’ambition est de mettre I'école algérienne en adéquation avec les

changements de tous ordre intervenus au sein de notre société durant ces dernieres
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années, a donné naissance a un vaste chantier dans lequel I'action sur la ressources
humaine prime évidement sur celle portant sur les moyens matériels, méme si ces deniers
sont loin d étre négligeables. Mais tout comme il est évident qui I'éléve au centre de
I’ action éducative, il est également vrai que c’est I'édément humain, a savoir |e personnel
enseignant toutes catégories et tous niveaux confondus, qui est au centre de I'euvre a

mener ... ». (L’ approche par compétences dans |’ école al gérienne 2006, P : 41).

Selon lui I’apprenant est e premier responsable de son apprentissage, et de
mettre |’ école agérienne en lien avec les déférentes changements pendant ces dernieres

années.

Aussi, le présidant A Bouteflika déclare au sujet de
I’enneigement des langues étrangéres: la maitrise des langues
étrangeres est devenue incontournable, apprendre aux éleves, dés
leurs plus jeune &ge, une ou deux autres langues de grande
diffusion, c'est les doter des atouts indispensables pour réussir
dans |le monde de demain, cette action passe comme chacun peut le
comprendre, aisément par I'intégration de |’enseignement des
langues étrangéres dans les différentes cycles du systéme éducatif
pour d'une part, permettre |’accés directe aux connaissances
universelles et favoriser I'ouverture sur d'autres cultures et
d autres part, assurer les articulations nécessaires entre les
différentes paliers et filieres du secondaire, de la formation
professionnelle et du supérieur . (L'approche par compétences
dans |’ école algérienne 2006, P : 41).

L’ancien présidant affirme qu’il faut apprendre aux apprenants des le début de

leurs jeunes &ges une ou deux langues pour les maitrises au long terme

L’article de I'enseignement /apprentissage de FLE en Algérie une nouvelle

méthodol ogie pour quelles pratiques de classe ?

Dans |I’enseignement /apprentissage de FLE dans le cadre de |’approche par les
compétences a pour visée de développer deux grands types de compétences; la

compétence orale et la compétence écrite afin d’amener |’apprenant a communiquer
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oralement et par écrit. Or il devra étre capable de produire un discours ora ou écrit dans
une situation de la vie sociae, professionnelle et culturelle. Autrement dit : |’ apprenant

sera un utilisateur autonome du frangais et responsable.

D’ apres Paba I’ approche par 1es compétences « elle ne focalise des lors davantage sur
I’apprenant, ce qu’il a acquis au terme du programme, que sur le processus

d enseignement lui-méme ». (Paba 2016 p 10).

Le méme auteur souligne que « |"approche par les compétences place au premier plan
une démarche fondée sur les résultats d apprentissage, quelque soit lieu et la forme
d’ acquisition par opposition a I’approche traditionnelle basée sur le contenus de

formation, lesprogramme et leur duré » Paba (2016, p : 9).
4. Lescaractéristiquesdel’ APC

Cette présentation de I’ APC permet de souligner un certain nombre de caractéristiques

que notre éude les présente :
4.1 Lerdledel’ enseignant

L’APC propose une formation centrée sur |’apprenant, contrairement a I’ancienne
pédagogie (p.p.o), €lle s'appuie sur le contexte et non pas le contenu ou I’enseignant est
d’abord en relation avec ses ééves, il prépare pour eux des situations d apprentissage, évalue
et contréle ce que les ééves sont appris, | enseignant crée un climat propice al’ apprentissage
dans lequdl chacun se sent en sécurité, dans ce cas il prend le rbéle de psychologue de
motivation selon Emeline Gillon « |’ enseignant doit trouver un équilibre dans son é&ayage, et
gu’il souhaite rendre I’ éléve acteur de son apprentissage, il doit accepter de lui laisser la
main, dans une séance de langue, il est référent linguistique, le médiateur qui stimule la
communication , maisil n'est plus le tenant du savoir, il doit laisser a |’ éléve la possibilité de

S approprier le matériel utilisé »..(E Gillon.2012).

L’ enseignant est donc un médiateur entre I’ éléve et le savoir, il est un facilitateur et un

guide, il est lapour étayer et aider I’ apprenant dans son apprentissage.

Son role est de rendre les apprenants conscients du fait que le francais n’ est plus une matiére a
enseigner mais un instrument de communication. En outre, il aide a étre capable d’ utiliser ce

gu'ilsont apprisal’ école dans savie sociale et professionnelle.
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Comme le stipule J.P.Qug (2002. P: 197) «apprendre une langue étrangére ne
signifier plus simplement acquérir un savoir linguistique mais savoir s'en servir pour agir

dans cette langue ».

Son r6le consiste a accompagner les apprenants, ils leur permettant d'une fois
d’ acquérir un ensembl e de connaissances et d’ une autre fois les aident également a dével opper
ses compétences: a l'oral (écouter/parler), a I'écrit (lire/écrire) afin de communiquer

facilement.
L’ enseignant compétant doit doter de dix formelles:
1-Organiser et animer des situations d’ apprentissage.
2-Gérer laprogression d’ apprentissage.
3-Concevoir et faire évaluer des dispositifs de différenciation.
4-Impliquer les éléves dans leur apprentissage.
5-Travail en équipe.
6-Participer alagestion del’ école.
7-Informer et impliquer les parents.
8-Se servir des technologies nouvelles.
9-Affronter les devoirs et les dilemmes éthiques de la profession.

10-Gérer sa propre formation contenue (.P Perrenoud 2006, P : 163).
4.1.1 L évaluation

L’ évaluation joue un rdle incontournable dans tout apprentissage, elle peut motiver,
encourager et récompenser |’ apprenant et ¢ca n’ empéche pas de le bloguer, fermer et le classer
en catégories. Elle ale role de constater la progression de | apprenant ainsi que diagnostiquer

ses besoins.

Selon le dictionnaire de I'évaluation et de la recherche pédagogique(D.E.R.P)

« |"évaluation pédagogique peut étre définis comme le processus systématique visant a
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déterminer dans quelle mesure des objectifs sont atteints par les ééves».GROULUND,
DERP.

Cette derniere est au ceeur de laformation, il n’ya pas de formation efficace et cohérente
sans un dispositif d'évaluation réfléchi. C'est I activité technique la plus délicate et en méme
temps la plus importante de toute, celle que doit mettre en ceuvre un enseignant qui souhaite

augmenter |’ efficacité de son enseignement.

L’ évaluation est un processus intégre al’ apprentissage, elle constitue un élément essentiel
de toute démarche pédagogique. Elle vise éventuellement a améliorer la qualité des décisions
relatives a |'enseignement/apprentissage. L’ apprenant pourra prendre des décisions et
renforcera son savoir cela lui permettra d y remédier les lacunes observées tout au long de

I’ apprentissage. Elle doit respecter : I’ age, I’intérét et les besoins des apprenants.

Ainsi I’évaluation « est I’estimation par une note d'une modalité ou d'un critére
considéré dans un comportement ou un produit. La notion d’ évaluation a donc une acception
plus large que celle de mesure celle-ci est en effet une simple description qualitative des
comportements mais également des jugements de valeur concernant leur désirabilité ».
(GROULUND.D.E.R).

L’ APC, cette nouvelle démarche pédagogique implique I’ application de deux types

d’ évaluation au niveau de trois paliers d’ enselgnement dans le systeme éducatif algérien.

L’évaluation formative et I'évaluation certificative ou sommative. On peut citer
d’ autres types d évaluation : |’ évaluation diagnostique, I’ évaluation informative et I’ auto-

évaluation.
A- L’évaluation formative

Ce type d évauation accompagne I’ apprenant tout en long du cursus de formation on
d’ apprentissage, elle a pour but de détecter les erreurs et les difficultés rencontrée par
I"apprenant a fin de les corriger. Elle donne des informations pratiques pédagogiques, les

démarches, les méthodes et |es conditions d’ ensei gnement.

L’ évaluation formative « est celle intervient au cours d’'un apprentissage, son principe
consiste a compte tenu d un objectif pédagogique préalable choisi, par exemple dans le cas

d’une formation formative I’ objectif est donc d’ obtenir une double interaction sur I’ééve
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pour lui indiquer les étapes qu'il a franchies dans son processus d apprentissage et les

difficultés qu’il rencontre... » (A. Amimeur 2009. P : 60).

Elle permet de vérifier |’ efficacité de |’ apprentissage (formation) permettant de situer
I” apprenant par rapport & un objet donné. Elle a donc un caractére permanent et fait partie
intégrante des pratiques pédagogiques. Si I’ enseignant constate que les objectifs ne sont pas

assimilés, il doit se mettre en cause.
B- L’évaluation certificative ou sommative

D Lussier (1992 : 17) définit I’ évaluation sommative comme « une démarche dont les
données obtenues a la fin d’un programme d’ é&ude ou d' une partie terminale de programme
servent a exprimer le degré de maitrise par I’ ééve des objectifs du programme et a prendre
les décisions relative a I’obtention de crédits, au passage dans la classe supérieur, a la
sanction des acquis et a la reconnaissances des acquis expérientiels ».(These de M Guidoume
2010.P :58).

Donc I’évaluation sommative est enseignée a la fin d'un cycle de travail ou de
formation, elle prend la forme d un controle (test), elle s exprime par une appréciation

chiffrée c'est-a-dire elle est quantifiée par une note.

L’ évaluation certificative a pour but d’attester |’ effectivité d un apprentissage et les

acquisitions des apprenants.
C- L’évaluation diagnostique

L’ évaluation diagnostique s effectue au début d’apprentissage ou de formation en
proposant aux apprenants une situation probleme, elle permet al’ enseignant de diagnostiquer

ses apprenants, d’ avoir une vision de leur niveav.

Selon le programme de frangais troisieme palier mai 1998 : Au début du projet, pour

verifier ladisponibilité des pré-requis des notions a étudier.
D- L’évaluation informative

Elle consiste a informer et renseigner les parents sur le niveau et la progression de

I’ apprenant dans sur apprentissage.
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E- L’auto- évaluation

Selon B Donnadie (1998. P: 110) : I'auto-évaluation « c'est un travail sur soi pour

une conscientisation critique »

L’ auto-évaluation permet I’ apprenant de critiquer son apprentissage par lui-méme pour
une meilleure conscience de ses actions, d’ apprentissage, ses erreurs, ses compétences, elle
permet de faire des apprenants autonomes.

Les questions a choix multiples (QCM), les épreuves orales (essai, production,
synthese...etc.), et les épreuves orales sont des instrumentsrelatifs al’ évaluation.

4.2  Lacentration sur |’apprenant

L’APC propose une formation centrée sur le contexte ou |'apprenant est actif,

autonome et responsabl e de son propre apprentissage.

Un apprenant qui sait quoi faire, comment faire et pourquoi faire dans une situation
donnée, autrement dit, un apprenant conscient participant a la centration de son savoir, par
opposition a I’approche traditionnelle ou I'accent était mis sur les contenus- matiéres ou

I’ apprenant est passif, ¢’ est |’ enseignant qui fait tout.

Selon (Ph Perrenoud.1993) « I'éléve devra S'engager dans une démarche de
construction de ses savoirs. En jouant un réle actif sa fonction, il sera responsable de ses
apprentissage et pourra ains effectuer le transfert de ses acquis dans toutes les activités
scolaire de la vie courante. Ains il développera une certaine autonomie, de la créativité, un

certain sensdel’initiation, et de la responsabilité ».
4.3 L’importancedes TICE

L’ application de I’ approche par les compétences dans |’ enseignement /apprentissage
implique le recours aux TICE (technologie de I'information et de la communication par
I’enseignement). Qui regroupent un ensemble d'outils qui peuvent étre utilisés dans le

domaine de I’ éducation et I’ enseignement.

Aujourd hui les TICE jouent un réle incontournable dans le milieu scolaire or ils
prennent sa place al’ établissement scolaire en effet, ils sont disposés dans tout ses structures :

(classe, bureau, bibliotheque...etc.)
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La plupart des enseignants donne une grande importance aux TICE car ils commencent
a sen servir pour leurs faciliter la tache d’ enseignement et pour atteindre ses finalités et
objectifs. Aussi I'intégration des TICE dans le processus d’ enseignement / apprentissage
permet al’ apprenant de découvrir et poursuivre son apprentissage dans un cadre extrascolaire,
Grace aux TICE I’ apprenant sera capable de construire et enrichir ses connaissances a travers
des recherches plus personnelles. En effet, il développe une certaine autonomie pour un

mellleur renforcement des savair.

Parmi les obstacles qui rencontrent I’ exploitation des TICE en contexte scolaire nous
citons les suivantes : selon Lebrun « les enseignants qui ne sont pas formés a ces stratégies
dans bien des cas, ils risquent tout simplement de perpétuer les méthodes traditionnelles
d’ enseignement ». (Le brun, 2004, In, 2011.223).

Autrement dit, la formation des enseignants ne donne pas importances aux TICES,

toutes les formations s'intéressent aux aspects linguistique, pédagogique et didactique.

Pour le deuxieme obstacle nous citons la situation des classes en contexte algérien, en
effet, le nombre des apprenants dépasse la quarantaine toutes ces obstacles le recours au
TICE.

En guise de synthése concernant I'intégration des TICE dans une approche par
compétence nous reprenons la citation de Graiy Badura expert en déploiement de technologie
en milieu scolaire a déclaré que : « notre société est sursaturée d appareils mobiles et cette
technologie ne disparaitra plus. Il est d autant plus important de I’amurer dans le monde
académique, que les éudiants les utilisent de toute facon en dehors de I'école, un tel

enseignement ne devrait plus étre facultatif ». (Mémoire de M Gaouaou2010).
4.4 Socialisation des apprentissages

Des I’ apparition de |’ approche par les compétences dans |e domaine scolaire, on assiste
a un apprentissage plus concret actif, durable et utile qui vise I’amélioration des résultats
scolaires en basant sue des applications authentiques non seulement cela mais avec cette
approche « on cherche aujourd hui a développer les compétences de I’ apprenant, pour qu’il
puisse agir de maniére efficace dans ses études, dans son milieu et plus tard dans sa vie
professionnelle » (X Roegiers 2006).
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Pendant longtemps, |'apprentissage n'avait aucune relation avec la sociéte,
aujourd hui, I'approche par les compétences est venu pour mettre en ceuvre une pédagogie
dintégration qui permet a I'apprenant d'utiliser ce qu'il apprend a I’école de maniére
consciente autrement dit |'apprenant sera capable d’'exploiter ces compétences dans des
situations sociaes réelles. Auss il sera capable d'utiliser un ensemble de connaissances,
savoirs, savoir-faire et savoirs étre pour pouvoir résoudre une situation probléme pour une

insertion sociale des apprenants.

«L’essentiel n'est pas uniquement de donner des connaissances mais aussi, et surtout
d’utiliser ses capacités dans des situations quotidiennes qui s appliquent a sa vie et I’aident a

apprendre par lui-méme ». (S Tawil.2003. P : 47).

L’ approche par les compétences fondée sur la mobilisation, I'intégration et le

dével oppement de compétence a permis d’ envisager |’ apprentissage de lalangue.
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1. Lesystémeeducatif algérien

L’ enseignement et |’ éducation participent au développement non pas seulement des
individus mais aussi des pays ¢’ est pourquoi |’ école est devenue un enjeu principal.

En Algérie, le développement du systeme éducatif algérien a connu trois périodes
depuis 1962, ce dernier est testé et contrdlé par le ministére d’ éducation nationale.

La premiére année scolaire est la premiére année de I’ enseignement primaire. Avant
2008, I’éducation consistait en six années d enseignement primaire, |’école est devenue
obligatoire pour tous les enfants de 6 a 15 ans, les enfants peuvent pris en charge par le

secteur préscolaire (la creche).

Les écoles algériennes s inspirent depuis 1962 du systéme francais et lamgjorité des
enseignants venaient de France, aors que le francais était lalangue principale d’ enseignement
et I’ arabe comme langue seconde, apres I’ indépendance le gouvernement a repensé le systéme

éducatif de maniére arenforcer la culture national e.

La langue francaise a ce moment-la est introduite progressivement et peut-étre
choisir comme premiére langue étrangere car elle était difficile d’ enseigner les cours ont été
distribués d’une fois par des employées francaises aprés un accord signé entre I’ Algérie et la
France et d’ autres fois par des professeurs nationaux étrangers dans le cadre du contréle
Spéciaux entre égyptiens, syriens et autres, pour la langue arabe; elle reste la langue

enseignée al’ école publique.

Le gouvernement a mis toutes les écoles sous son contréle a partir des années 1970
ou I’école est devenus obligatoire pour tous les enfants de 6 a 15 ans et gratuite des la
premiere année de |’ école al’ université et a annulé les écoles privées, dans un méme temps, la
réforme de I'enseignement supérieur s accompagne de la création d'un ministére de
I’enseignement primaire, intermédiaire et secondaire dont les fonctions sont indépendantes.
En ce qui concerne le contexte de la réforme éducative dés les années 70, les neuves
premiéres années, |’ arabe classique est la langue de I’ enseignement obligatoire. Le frangais
est enseigné a partir de la troisiéme année, la langue berbére est devenue une langue
nationale. (El moudjahid 2011).
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Le systéme éducatif algérien contient un ensemble des niveaux : préparatoire,
fondamental (primaire et moyen), secondaire, professionnel et supérieur, sans oublier la
formation continue au niveau de I’ université. L’ enseignement fondamental et secondaire est
organisé et géré par le ministére de I’ éducation nationale, le niveau professionnel est conflit
au ministere de la formation et de I’ enseignement professionnel et enfin le département de
I’enseignement supérieur est conflit au ministere de I’enseignement supérieur et de la

recherche scientifique.

En 2008 les réformes déterminent que le systéme éducatif algérien soutenu par le
ministere de |’ éducation nationale qui touche a la fois les enseignements primaire, moyen,
secondaire et supérieur alors que la durée d’ enseignement primaire est passée de 6 a 5 ans,
I’ enseignement moyen est passée de 4 ans et |’ enseignement secondaire qui propose deux
orientations, un enseignement général et I'autre technique comptant chacun 3 ans qui se

termineront par I’ examen de baccalauréat.

De plus, la génération 1996 a été la premiere a ouvrir |I’annulation de la sixieme

année de primaire qui accompagnait par la généralisation de I’ éducation préparatoire.
2. L’enseignement

Le concept de I’enseignement se définit dans le dictionnaire de la didactique
comme suit : « | enseignement est I'action de transmettre des connaissances a un ééve »
(J.P.Cuq 2003. P: 83)

C’est alors un ensemble des connaissances et des idées transmissent a quelqu’un. Le
dictionnaire  Le Petit Robert aussi définit I’enseignement des langues comme étant :
« Action, art d’enseigner, de transmettre des connaissances a un éléve ». (Le petit Robert
2011).

Cela veut dire que le concept de I’ enseignement désigne d'une part le systeme ou le
dispositif global (enseignement préscolaire, primaire, secondaire, supérieur, etc.) et d autre
part, les démarches pédagogiques mises en ceuvre dans chaque discipline (enseignement du

francais, des langues, etc.).

Dans le domine des langues, |'enseignement peut-étre congu comme une

transmission des savoirs, il prend auss des dimensions particulaires relatives aux
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particularités de |’ objet d étude et aux caractéristiques propres aux agents impliqués dans le

jprocessus.

L’ enseignement est un droit inaliénable, il est en outre obligatoire, gratuit pour tout
enfant en &ge de scolarité jusgu’ al’ ge de 16 ans, I’ enseignement est le transfert de nouvelles
connaissances et compétences a |I’ééve (El moudjahid 2011), il Sagit du systeme et de la
méthode d’ enseignement et il consiste en un ensemble de connaissances, de principes et

d’ aidées qui sont transmis a une personne.
2.1. L’éducation préparatoire

Cest-a-dire la creche; n'éant pas obligatoire, €elle prépare les enfants a
I’ enseignement primaire &gés de trois a six ans, cette éducation est le fondement de base dans
I’éducation des enfants et leur préparatoire a I’accés a |’enseignement primaire a fin
d’améliorer I’ apprentissage, crée en eux de bonnes habitudes par I’entrainement a la vie
collective et développer leur capacité et leur pratique du langage et de prendre conscience de

leur corps.

Durant |I’année2008 et avec |'adaptation de la loi 08-04, le chiffre des classes
d’ enseignement préparatoires a été doublé par 08, sans calculer ceux issus des écoles privées.
(Site SIRELO, Fr).

Selon le ministére de I’ éducation nationale (2008) ; la généralisation d’ enseignement
préparatoire est progressive, ses différentes réformes ont amélioré |I'acces aux études en

Algérie.
2.2. L’ enseignement primaire
L’ enseignement primaire est le fondement de I’ éducation, fournir des bases, des

connaissances et des compétences nécessaires sont des taches identiques pour accéder a
I’ enseignement secondaire dans les meilleures conditions possibles.

L’ enseignement primaire se déroule a l’intérieur de I’ école primaire, ¢’ est une institution de
base pour tout le systéme éducatif qui permet d’ obtenir les moyens de base. L’ école primaire
se construit on trouve les mémes racines dans I’ histoire et la culture. 11 a également été chargé

et promouvoir la cohésion et |’ unité nationale.
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En Algérie, I’enseignement primaire est duré de cing ans ou |’ &ge d’admission est
limité asix ans al’ école primaire fixée par le ministére de I’ éducation nationale, il se termine

par un examen final ouvert doit ala délivrance d’ une attestation de succes.

Le principe de |’ école primaire c’'est d’acquérir une culture scolaire basée sur les
connaissances de base et les mécanismes primaires; lire, écrire, compter et parler dans sa
propre langue, d’acquérir les compétences qui les rendent capables d apprendre tout au long
de leur vie, d apprendre, remarquer et analyser la réflexion et la résolution de problemes,

d améliorer leur vie et comprendre le monde.
2.2.1 L’objectif général del’enseignement primaire

C est d'améliorer toutes les capacités de |’ enfant en apportant |es éléments de base,
les outils de connaissances, |’ expression orale et écrite, mathématique, il est autorise a obtenir
une éducation appropriée, a développer son intelligence, ses preuves et ses compétences
physiques et techniques, et il est également autorise a acquérir progressivement des
connaissances méthodologiques et a les préparer a poursuivre de bonnes conditions I’ é&ude
d’ enseignement moyen, |’école primaire a besoin comme toute structure éducative, d’une
évaluation de son propre fonctionnement.

2.3. L’ enseignement moyen

C'est ladeuxiéme et la derniere phase d’ enseignement fondamenta avec ses propres
objectifs, se déroule dans les colleges d’ enseignement moyen, de poursuivre des études ou de
sintégrer dans la vie professionnelle. L’enseignement moyen caractérise par 4 années
d’études, il setermine par I’examen final qui donne droit al’ obtention d’ un dipl6me nommeée
«certificat  d'enseignement moyen». Le manuel scolaire est I'outil essentiel dans
d’ enseignement fondamental (moyen et primaire).

2.4. L’ enseignement secondaire

L’ enseignement secondaire fait référence a tous les cours au collége et au lycée. Il
intervient aprés |’ enseignement primaire, I’ éléve est automatiquement admis en premiere et

premiere lycée technol ogique comme souhaité.

L’ enseignement secondaire dure trois ans, il entreprend les taches et les objectifs de

I’enseignement fondamental, promouvoir et approfondir les connaissances acquises dans
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divers domaines disciplinaires et développer des méthodes et des capacités de travail
personnel et d'équipe; communication et responsabilités pour fournir diverses voies
permettent une spécialisation progressive dans différents domaines. Pour préparer les
étudiants a poursuivre leurs éudes ou a I’enseignement supérieur, la premiére année de
I’enseignement secondaire est basée sur le principe de I’enseignement des langues, des
sciences fondamentales communes, des sciences physiques, des mathématiques et de

technol ogie de base commune de deuxiéme et troisiéme année.

Au sein de la discipline « Frangais », tout au long de la scolarité il est demandé a
I” apprenant de produire des écrits de fagon autonome, non pas de copier des textes, d écrire
sous la dictée, ni d un « mot réponse » ou d’'une « phrase réponse » a une question précise et

fermée.

La Loi d Orientation sur I’ Education Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008 preécise
gue des le primaire les éléeves apprennent a rédiger de maniére autonome un texte court.
Ces écrits doivent passer par une évaluation qui portera sur la production écrite elle-méme et
letexte révele ce que |’ déve sait faire ou non.

3. Lareation enseignant /apprenant

Le terme «d enseignements » implique I’interaction de trois ééments,
I'enseignant ou le professeur, I'apprenant ou |'éleve et I'objet ou le processus
d’ enseignement ; ou I’ enseignant est la source de connaissance, |’ éléve tout simplement est le
destinataire illimité de cet enseignant ainsi le processus d enseignement impliquent le
transfert des connaissances de I’enseignant a I’ éléve en utilisant de nombreuses méthodes et

des techniques.

Dans le processus d enseignement, la relation entre I’ enseignant et |’ apprenant est
trés importante ou I’ enseignant devint une personne ressources qui peut favoriser la confiance
et I’ apprenant un partenaire actif qu’il fasse cette confiance en soi pour poser des questions ou

pour prendre la parole.

Dans la classe, |’ enseignant doit jouer un double rdle celui de chef de classe et un
modele car il S agit d’ enseigner des matieres et des comportements, ¢’ est celui qui fournit les
connaissances et fait le lien entre lui et I’ééve atravers un processus d’interaction, I’ étudiant

est engagé dans son apprentissage et prend les devants dans |a recherche de connaissances.
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Larelation qui s établit entre enseignant et apprenant est constitué de divers moyens
mis en ceuvre par |’ enseignant pour guider et valoriser son pouvoir personnel dans le but de

conduire ses apprenants a la réussite a son apprentissage.

L’ enseignement est |’ une des prérogatives majeures assignées a |’ état qui lui alloue

une enveloppe budgétaire conségquente.
4. Lebut del’enseignement

Aider les éleves a exprimer leurs idées lorsgu’ils arrivent a I’école c’est le but
principale de I’enseignement, ils ont déga des idées, des concepts et des facons de penser,
I’enseignant est doit également produire ces concepts qui sont comptables avec les théories
scientifiques afin de s appuyer sur eux pour d’ acquérir des connaissances scientifiques dans le
but de développer leur désir d’un savoir davantage, de plus joue le réle d’ accompagnement

pour faciliter I’ apprentissage.

La théorie du constructivisme de Jean Piaget et la construction sociale de Lev
Vygotski ont tendance a exiger de plus en plus d éléves de produire des productions plutét
gue mémoriser un contenu spécifique, les éléves devront par exemple étre capable de résoudre
des problémes et produire des productions écrites réelles, dans ce type d’ enseignement ou

I’ éleve est de passées a demander [ui-méme des informations.

Lalogique et le bon sens sont nécessaires chez les enseignants pour |” utilise ou non
dans la rédisation des objectifs pédagogiques plus que le choix de la méthode lié au but
atteindre.

5. Lesobjectifset lesobstacles

La société algérienne a connu des changements profonds dans les références et les

pratiques éducatives.

L’ apprenant en cours d apprentissage sr trouve dans une situation conflictuelle quand
il a affaire a une représentation autre que celle qu’il connait, ¢’ est en fait cet obstacles qui lui
permet de déstructurer la représentation antérieur et le remplacer par une représentation

adéguate.
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Quand a I’enseignant, a lui d' éaborer un dispositif adéquat pour faire passer cette
représentation, cette derniére acquise antérieurement par |’apprenant dans les différentes
disciplines des capacités, et I’ enseignant va se baser sur celle-ci pour installer |es compétences
propos aladiscipline (la transversalisation des savoir). Se sont un ensemble de connai ssances
conceptuelles (savoir) et procédurales (savoir-faire) qui permettant al’intérieur d’un ensemble

des situations, d'identifier un obstacle et de résoudre que une action efficace.

L’ école obéit avec ses modifications pédagogiques a des raisons extrascolaires avec

ses modifications et intra scolaire qui révelent son inadaptation ala société et al’ apprenant.

Cest a I’dleve de rechercher les obstacles auxquels ils ont éé confrontés dans le but

d’ enseigner ad’ autre présente un double intérét.

D’une part, la réflexion engagés est finalisée, on gagne ainsi en investissement dans
la téche proposée, et une dynamisation importante des processus. D’autre part, le fait de
réfléchir aleurs propres obstacles a propos des obstacles que rencontreront d’ autres permet de
dédramatiser la situation et d’ éviter les remises en question personnelles impliquant un niveau

émotionnel dévalorisant.

Concernant Les enseignants qui expliquent ses difficultés par le fait de la surcharge
des classes; ce qui ne permet pas la prise en charge d un apprentissage particularisé pour

chague apprenant.
Ces difficultés sont dues a:
-L’enseignant n’ a pas été formé al’ approche par |es compétences et la pédagogie de projet.
-la surcharge des classes.
- la surcharge des programmes.
- le volume horaire ne permet pas |’ application de cette approche.
-le facteur socioculturel, économique. (Propos d’ un enseignant)

Concernant |’ efficacité de cette approche, les enseignants répartissent le méme avertissement

gui comporte adire:

Elleincite I’ apprenant a faire des recherches pour réaliser son projet.
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L’ apprenant est autonome.

Les éleves sont plus actifs.
II'y aune légere améioration dans la production écrite des apprenants.

C'est la formulation des sujets (I’ énonce et la consigne de la production écrite) qui
représente une nouveauté par lequel on demande a I’ apprenant d’intégrer ce qu’il a acquis,
c'est lui demander de le faire dans des situations qu’il connait avec des é éments tres précis.

6. Profil d’entréet desortie desapprenantsde5 ™™ AP :

Profil d’entré: A I'oral : on attend de I’apprenant qu'il soit capable d’adopter une
attitude d’ écoute sélective pour :

-identifier dans un texte entendu |es parameétres d’ une situation de communication donnée.
-Relever I’ essentiel d’un message.
-identifier des supports sonores en s’ appuyant sur les é éments prosodiques et sur le contenul.
A I’écrit : On attend de |’ apprenant qu'’il soit capable:
-d'identifier les correspondantes graphiques /phonie irréguliere.
- de maitriser e paratexte, I'image de texte : sous-titre, paragraphe(s).
- de produire de courtes phrases en utilisant la ponctuation appropriée.
Profil de sortie
A I'oral : On attend de |’ apprenant qu’il soit capable:

- derédiger ades sollicitations verbales par un énoncé intelligible e cohérent.
- de s exprimer de maniere compréhensible dans des séquences conversationnelles.

- deprend laparole de fagon autonome pour gquestionner, répondre et demander.
A I'écrit : On attend de |’ apprenant qu'il soit capable:

- delirepour chercher desinformations.
- d'identifier différents textes.
- deproduire un écrit de fagon personnelle a partir d’ un theme donné.
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L a per spective expérimentale

1. Protocole derecherche

1.1.Présentation de questionnaire

Notre questionnaire est reparti en onze items distincts qui sont présents sous forme de
questions fermeées, ouvertes, et d’ autres semi-ouvertes, pour recueillir plus d' informations
bien précises qui nous aident dans notre travail d’ analyse et aussi de permettre al’ enseignant

d aler plusloin dans saréponse.

1-L"APC est-élle fructueux dans I’ enseignement/apprentissage de FLE ?
2-L’APC cible-t-elle les résultats d’ évaluer les démarches ?
3-Avez-vous disposé d’ une formation au domaine de I’ APC ?

4-L es activités proposeées dans les manuels scolaires sont-€lles adéquates par rapport a
I’APC ?

5-Lorsdel’ application de cette nouvelle approche al’ enseignement. Quelles sont les entraves

constatées en respectant les directions officielles ?
6-Savez-vous qu’ est ce que I’ APC ? Si oui proposez une définition.
7-Quelle appréciation adoptent-ils les enseignants par rapport de I’ APC ?
8-1" ensel gnement/apprentissage des apprenants de 5AP se fait-il effectivement par I’ APC ?
9- Entamez-vous la séance par une situation probléme ?
10- Entamez-vous | es situations d’ apprenti ssage comme motivation ?
11-Quelle est I’ élément le plus qui parle durant e cours ?
1.2.Description de groupe questionné

Pour mener abien notre travail, nous avons voulu distribuer ce questionnaire aux

enseignants du FLE travaillant aux écoles primaire.
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L a per spective expérimentale

2. Perspective expérimentale
2.1.Laméthodologie

Afin de pouvoir vérifier notre hypothese formulée au début de travail, nous avons
voulu procéder dans un premier temps a analyser les résultats du questionnaire adressé aux
enseignants ayant pour objectif de donner un apercu sur la situation actuelle dans laquelle les
enseignants utilisent |” approche par les compétences, nous avons voulu dans un second temps
réaliser une expérimentation avec la classe de 5années primaires. Mais celan’ était pas

possible a cause de la situation actuelle du pays et du monde entier (Covid 19)
2.2.Laphase d’observation

Pour veérifier les effets de |’ approche par les compétences sur les apprenants dans une
classe de FLE et aussi pour vérifier |’adaptation des supports utilisés par les enseignants au
niveau des apprenants. Nous avons voulu discuter avec les enseignants a propos de la
méthode d’ enseignement et |a réaction des apprenants face a cette nouvelle approche et aussi
des obstacles qu’ils rencontrent. Mais mal heureusement a cause de la pandémie nous n’ avons
pas pu lefaire.
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Conclusion générale

Dans ce travail de recherche nous avons étudié |’ approche par les compétences dans le

systeme éducatif algérien, ainsi lesfinalités et les obstacles, cas de 5AP.

Nous devrons rappeler que I’ objectif de cette recherche est de vérifier I'impact de
I" approche par les compétences dans |’ ensel gnement /apprentissage en classe de 5 AP.

Pour répondre ala question de recherche nous avons devisé notre travail de recherche

en deux parties essentielles : I’ un théorique et |” autre pratique.

La premiére partie de notre travail de recherche ¢’ est |a partie théorique qui comporte
trois chapitres ou nous avons parlé d’une maniere plus détaillée sur tous les mots-clés de
notre travail de recherche: |'approche par les compétences, |’ enseignement primaire, et la
deuxiéme partie pratique : le protocole de recherche et la perspective expérimentale. Nous
avons voulu confirmer notre hypothese: L’application adégquate de |’approche par les
compétences développerait des habilités permettant aux apprenants de 5™ primaire

d’ acquérir une compétence a communiquer langagierement au long terme.

Nous avons voulu procéder dans un premier temps a analyser les résultats obtenus du
guestionnaire que nous avons préparé aux enseignants et qui avait pour objectif de donner un
apercu sur la situation actuelle dans laguelle les enseignants utilisent I’ approche par les
compétences, ainsi dans un second temps a faire une expérimentation avec la classe de 5
année primaire, , mais malheureusement ce n‘était pas possible a cause de la pandémie de
Covid 19.

Pour conclure, |'approche par les compétences est une approche qui protege le
transfert des ressources en situations complexe. Nous pensons que |’ écrit est une construction
complexe qui reste toujours dépondant du contexte situationnel dans lequel |e sujet est inséré.

Nous souhaitons que d’ autres recherches viennent de compléter et approfondit notre

travail.
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Questionnaire:

1-L"APC est-élle fructueux dans I’ enseignement/apprentissage de FLE ?
2-L’APC cible-t-elle les résultats d’ évaluer les démarches ?
3-Avez-vous disposé d’ une formation au domaine de I’ APC ?

4-Les activités proposees dans les manuels scolaires sont-€lles adéquates par rapport a
I’APC ?

5-Lorsdel’ application de cette nouvelle approche al’ enseignement. Quelles sont les entraves

constatées en respectant les directions officielles ?

6-Savez-vous qu’ est ce que I’ APC ? Si oui proposez une définition.

7-Quelle appréciation adoptent-ils les enseignants par rapport de I’ APC ?

8-1" ensel gnement/apprentissage des apprenants de SAP se fait-il effectivement par I’ APC ?
9- Entamez-vous la séance par une situation probléme ?

10- Entamez-vous | es situations d’ apprenti ssage comme motivation ?

11-Quelle est I’ élément le plus qui parle durant e cours ?
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Résumeé
Notre travail de recherche s'inscrit dans le domaine de la didactique de FLE qui S'intitule | approche

par les compétences dans |e systéme éducatif algérien, finalités et obstacles cas des apprenants de 5°™

année primaire.

Nous avons constaté quel’utilisation de |'approche par les compétences comme une méthode

d’ enseignement dans les classes de 5°™ année primaire 0’ apporte pas e résultat exempté.

Pour cela, nous voulions réaliser ce travail de recherche a partir d'un questionnaire destiné aux

enseignants pour analyser leurs réponses dans le but de vérifier le réle de I'approche par les

compétences dans |’ enseignement apprentissage dans |es classes de 5™ année primaire.

Les mots clés: I'approche par les compétences, systéme éducatif algérien, finalités, obstacles 5eme

année primaire.
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Abstract

Our research work includes in didactics of French as a foreign language which is entitled the
approach by the competences in the Algerian educational system, purposes and obstacles case
of learners of 5th primary year.

We found that the use of the competency-based approach as a teaching method in grades 5
does not bring the exempted result.

To do this, we wanted to carry out this research work on the basis of a questionnaire intended
for teachers to analyse their responses in order to verify the role of the skills approach in
teaching learning in classes of 5th grade primary.

Keywords. the approach by the competences, Algerian educational system, purposes,

obstacles.



