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أ

  : مقدمة

الحسبان، أما و  المنعم على عباده بنعم لا يحصيها العدالحمد الله المتفضل بالوجود والإحسان، و 

  . بعد

ال الفصاحة،السلام بكمو  النبي العدنان عليه الصلاة خصّ و  مه البيانعلّ و  جل الإنسانو  خلق االله عز

¦�ǲǏ¦ȂƬȇ�Ƣđ�ǲǏ¦ȂƬǳال بين البشر تحقق غرض التبليغ و م، فكانت اللغة أداة اتصأنطقه بجوامع الكلو 

.ǶĔȂǼǧعلومهم ومعارفهم و و  فظ تراثهمŹ�Ƣđو  �Ƕē°ƢǔƷو  تنشر ثقافتهمو  فيما بينهمأهلها 

المهارات و  القدراتو  كان الهدف من تعليم اللغة هو إكساب المتعلم مجموعة من المعارف  

  . سليماو  القدرة على توظيفها توظيفا صحيحاو  لتحقيق الملكة اللغوية،

�śǷȋ¦�œǼǳ¦�Ƥو  لهذا تعد اللغة العربية من أوسع اللغات Ǵǫ�ȄǴǟ�ŉǂǰǳ¦�À¡ǂǬǳ¦�¾Ǆǻ�Ƣđ�¿ȐǇȍ¦�ƨǤǳ�Ȇǿ

�Éǰ﴿ :سلم، مصدقا لقوله تعالىو  محمد صلى االله عليه ÈǴÈǠÈǳ� ƢčȈƥÈǂÈǟ � ƢÅǻÈ¢ÌǂÉºǫ� ÉǽƢÈǼÌǳÈǄ ÌºǻÈ¢� Ƣċǻ
Ê¤ ْم

التطوير على مستوى و  ة اللغة العربية نصيب وافر من التجديديلتعليمو  ،02:يوسف﴾تَـعْقِلُونْ 

śǇ°¦ƾǳ¦�ǲƦǫ�ǺǷ�ǢǳƢƥ�¿ƢǸƬǿƢƥ�ȄǜŢ�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ǆو  المضامين التعليمية ȇ°ƾƬǳ¦�ǪƟ¦ǂǗ  القائمين عليها و

� ¦ȂǇ�ƶȈƸǐǳ¦�ǲǰǌǳƢƥ�ƢĔȂǼǬƬȇ�ȏ�ƢȀȈǸǴǠƬǷ�Ƥ Ǵǣ¢�ƾų�Ʈ ȈƷ�ǶȈǴǠƬǳ¦�̧ Ƣǘǫ�Ŀ�ƨǏƢƻ على تواصلهم

  . الشفهي أو الكتابي

�ƨȇȂǤǴǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦�ƨȈǸǼƫ�ń¤�» ƾȀȇ�Äǀǳ¦�ǶȈǴǠƬǳ¦�̈°ƢȀǷ�ǶǴǠƬŭ¦�§ Ƣǈǯ¤�ń¤�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦�» ƾē

 ه على وصف الأشياء كما هيتساعدمو  و إلى تنمية الحس اللغوي لدى الطالب}قراءة كتابة،{

  . بدقةو 

ذو علاقة و  ه وسيلة الإفهام،ة اللغات لأنّ لذلك فالتعبير من أهم الغايات المنشودة في دراس  

  . وطيدة مع اللغة العربية

»الشفهي في المرحلة الابتدائيةو  تنمية مهارتي التعبير الكتابي«كان موضوع بحثنا كالآتي و   

  .الآليات والآفاق

ال خاصة في مجو  للغة العربية ناهي حبو  وضوع، منها دوافع ذاتيةقد تنوعت دوافع اختيارنا لهذا المو 

المتعلم،و  إلى اكتشاف العلاقة بين المعلمو  التعبير، إضافة إلى ميلنا لاكتشاف أسرار مهنة التعليم



ȓɭȯɜɭࢫ

ب

التي تتمثل في معرفة ما و  أخرى موضوعيةو  ،بأن التعبير ، هو المحور الأساسي للعملية التعليمية ناقناعتو 

علاج لتلك الصعوبات،و  من صعوبات،و  الكتابي من طرق تدريسهما،و  يجول حول التعبير الشفهي

  .ح حلول مستقبلية تخدم التعبيرا اقتر و 

  : بناء على ذلك تجسدت إشكالية بحثنا كالآتي

ق تدريس كل من التعبير ئار طو  ما هي خطواتعه؟ و ما هي أنو ما مفهوم التعبير؟ وأهدافه؟ و 

  .ق العلاجأهم طر لتعبيرية التي تواجه التلاميذ؟ و ما هي أهم الصعوبات االشفهي والكتابي؟ و 

  .خاتمةو  ثلاثة فصول،و  مدخلشكالية قسمنا بحثنا إلى انطلاقا من هذه الإو   

تناولنا فيه مفهوم اللغة، التعبير وأهميته »تحديد المفاهيمو  بضبط المصطلحات« وسومالم:المدخل

.مفهوم المهارة، المنهج، التواصل

حثين، فالمبحث الأول ينقسم إلى تناولنا فيه مب بمهارة التعبير الشفهيالموسوم :الفصل الأول

تعريف التعبير الشفهي، أنواعه، أهميته، مجالاته أما المطلب الثاني :مطلبين، تمثل المطلب الأول في

  . واقع تدريس التعبير الشفهي في المرحلة الابتدائية+ خطوات تدريس التعبير الشفهي: فشمل على

 لمطلب الأول في طرائق تدريس التعبير الشفهيفينقسم كذلك إلى مطلبين تمثل ا: المبحث الثاني

  .ختمنا الفصل بخلاصةو . ني على مهارات التعبير الشفهيشمل المطلب الثاو  أسسه،و 

تناولنا فيه مبحثين فالمبحث الأول ينقسم إلى مطلبين  بمهارة التعبير الكتابي الموسوم:الفصل الثاني

نواعه أهميته، مجالاته، أما المطلب الثاني فشمل على تعريف التعبير الكتابي، أ: تمثل المطلب الأول في

أسباب ضعف التلاميذ في التعبير الكتابي مع ذكر الحلول المقترحة + خطوات تدريس التعبير الكتابي 

 .للعلاج

أما المبحث الثاني فينقسم بدوره إلى مطلبين، تمثل المطلب الأول في طرائق تدريس التعبير الكتابي

  . ةفصل بخلاصالطلب الثاني على المهارات التي تنمي التعبير الكتابي، ثم ختمنا شمل المو  أسسه،و 

احتوى على  الشفهي دراسة ميدانية،و  بتنمية مهارتي التعبير الكتابيوسوم الم: الفصل الثالث

دروس التعبير من  في نماذج  مبحثين، المبحث الأول انقسم بدوره إلى مطلبين، تمثل المطلب الأول

  .دروس التعبير الكتابيمن المطلب الثاني، نماذج و الشفهي 



ȓɭȯɜɭࢫ

ج

: أما المبحث الثاني فهو دراسة ميدانية في الطور الابتدائي تمثل في مطلبين شمل المطلب الأول على

  .الدراسة الميدانيةو  إجراءات دراسة الاستبيان

  .مناقشتهاتمثل في تفريغ أسئلة الاستبيان وتحليلها و أما المطلب الثاني ف

  .الكتابي مستقبلاالتي تخدم التعبير الشفهي و الاقتراحات و  م خاتمة مشتملة على أهم النتائجتليه

 بناء على ذلك اقتضت طبيعة الموضوع استخدام المنهج الوصفي الذي يعتمد آلية التحليلو 

عرض نتائج و  ¦ǲȈǴŢ�Ŀ�Ƣđ�ƢǼǠƬǇƢǧ�ǲȈǴƸƬǳ¦�ƨȈǳ¡�ƢǷ¢��ȆȀǨǌǳواصفين مهارتي التعبير الكتابي و 

  .الأساتذةعت على التي وز  ستبياناتالا

  : هذه لم تبدأ من العدم أو الصفر بل سبقتها عدة دراسات أهمها نادراستو 

�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ�ÄŐǐǳ�ÄȂǻƢưǳ¦�¾Âȋ¦�Ǧتنمية مهارات التعبير الشفهي و - ǐǳ¦�§ ȐǗ�ƾǼǟ�ĺƢƬǰǳ¦

.هنداوي جعفر، رسالة دكتوراه

ائية السنة الخامسة ابتدائي عينة، لأسماء سلاميتعليمة نشاط التعبير الشفهي في المرحلة الابتد-

 .ستيررسالة ماج

 :المراجع نذكر منهاو  الاعتماد على مجموعة من المصادر قد تمّ و   

 .الكافي  في أساليب تدريس اللغة العربية لمحسن علي عطية-

 .مدةمحمد فؤاد الحواو  التطبيق لراتب قاسم عاشورو  أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية-

 .تدريس فنون اللغة العربية لعلي أحمد مذكور-

 .التطبيق لخالد عبد الرازق السيدو  اللغة بين النظرية-

 :التي تتمثل فيو  كما لا بد أن نشير إلى أهم الصعوبات التي واجهناها في مشوار بحثنا

 .تشابه المعلومات في جل المراجع التي تناولناها في بحثناو  تشعب المادة العلمية-

 .ق الوقتضي-

نجاز هذا العمل، كما نتقدم إنشكره جزيلا على توفيقنا في و  اكثير   و في الأخير نحمد االله 

سدد و  ناصح الدكتور موفق عبد القادر، أنار االله دربهو  بالشكر الخالص لمن كان لنا خير مرشد
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ع فإن ثري هذا الموضو تدراسات أخرى و  باب مفتوحا لبحوثيبقى الو  المعرفة،و  خطاه في العلم

  . الشيطانو  إن أخطأنا فمن أنفسناو  أصبنا فمن االله

  .م 2022جــــــــــــــــوان  09:في   -تيارت  –جامعة ابن خلدون 

  : طالبتان ال

 . بلهواري الحرشة-

  .بن أحمد إيمان  -



Ȕ Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃࡧ�ɼɯ ʊɸȆɘםȄࡧȯ ʆȯ Ȩ ȕ
  .مفهوم اللغة -1

  .التعبير -2

  المهارة  -3

  .المنهج -4

  .التواصل -5



: طلاأي قال با: من لغا يلغو لغواً 

مثل برةِ  ةالصوت واللغة أصلها لغيّ أو لغوّ والهاء عْوض، وجمعها لغ

ط وما لا يعتد به من الكلام وغيره ولا 

�Ì©ȂǤǳ�ǺǷ�ƢĔƜǧ�ƢȀǧÂǂƷ�ƨǧǂǠǷÂ�ƢȀǨȇǂǐƫ�ƢǷ¢Â، وأصلها  ،أي تكلمت

م فاء فاللا 2»فالمحذوف منها اللام دون الفاء والعين

وذلك أن أكثر ما حذفت لامه إنما هو من الواو 

على ] لغةٍ [والتاء للتأنيث وسبب حذف لام الفعل من 

.للثقل/ الحذف أنسب دراء في كلمة واحدة مع علة لام الفعل، فكان

ƢǿƾƷ�ƢǷ¢��ƢĔƜǧ«:حيث قال ) ه

ǧ��ƨǠȈũ�ƨȈƫȂǏ�ƨǠȈƦǗ�©¦̄�ŘǠŭ¦�¦ǀđ�ȆȀǧبن جني عندما ا

ها من الرموز التي كتابة وخط وإشارة، وغير 

).لغا(مادة م، 2009 -هـ 

م، 1413، 4حسن هنداوي، دار القلع، دمشق، ط
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تحديد المفاهيمو  ضبط المصطلحات

من لغا يلغو لغواً «:لقد ورد في معجم الصحاح للجوهري مادة لغا قوله

الصوت واللغة أصلها لغيّ أو لغوّ والهاء عْوض، وجمعها لغ ، اللّغا:

ط وما لا يعتد به من الكلام وغيره ولا يالسق: اللّغو واللّغا«: وفي اللسان،1»

�Ì©ȂǤǳ�ǺǷ�ƢĔƜǧ�ƢȀǧÂǂƷ�ƨǧǂǠǷÂ�ƢȀǨȇǂǐƫ�ƢǷ¢Â، يحصل منه على فائدة ولا نفع

©¦Â¢Â�ƢēƢǷȋ�ƢȀǴǯ�ÆƨƦƯÂ��ÊƨǴǫÂ��̈ǂǰǯ� Ȃ̈Ǥǳ، فالمحذوف منها اللام دون الفاء والعين

وذلك أن أكثر ما حذفت لامه إنما هو من الواو  ،عينه ولام الفعل محذوفة هي الواو

والتاء للتأنيث وسبب حذف لام الفعل من  ،وغيرها كثير 3وأخ وغدٍ وهنٍ وحمٍ 

في كلمة واحدة مع علة لام الفعل، فكان كنينلسا اأنّ لالتقاء 

ه391ت (ابن جنى : للغة تعريفات عديدة ومن أشهر هذه التعريفات

ǟ�¿Ȃǫ�ǲǯ�Ƣđ�ŐǠȇ��©¦ȂǏ¢أغراضهم ن، ǧ��ƨǠȈũ�ƨȈƫȂǏ�ƨǠȈƦǗ�©¦̄�ŘǠŭ¦�¦ǀđ�ȆȀǧ

كتابة وخط وإشارة، وغير   أخرج ما جاء على شاكلتها من ،

هـ 1430، 2طدار الحديث، القاهرة،  تاج اللغة وصحاح العربية،

حسن هنداوي، دار القلع، دمشق، ط: عراب، دراسة وتحقيقابن جني أبو الفتح عثمان، سر صناعة الإ

.603، ص 

.33، ص 1جدار الكتب العلمية، القاهرة، مصر، 

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

ضبط المصطلحات: مدخل

:مفهوم اللغة -1

لقد ورد في معجم الصحاح للجوهري مادة لغا قوله: لغة -أ

:يقال، لغوت باليمين

»ت أيضاوبرى، ولغا

يحصل منه على فائدة ولا نفع

©¦Â¢Â�ƢēƢǷȋ�ƢȀǴǯ�ÆƨƦƯÂ��ÊƨǴǫÂ��̈ǂǰǯ� Ȃ̈Ǥǳ

عينه ولام الفعل محذوفة هي الواو ءالفاو  ،الفعل

وأخ وغدٍ وهنٍ وحمٍ  ،أبٍ : نحو

أنّ لالتقاء :وزن فعُلةٍ 

:اصطلاحا -ب

للغة تعريفات عديدة ومن أشهر هذه التعريفات

ǟ�¿Ȃǫ�ǲǯ�Ƣđ�ŐǠȇ��©¦ȂǏ¢

©¦ȂǏ¢�ƢĔƘƥ�ƢȀǨǏÂ،

.4»تتخالف الأصوا

تاج اللغة وصحاح العربية،، الصحاح الجوهري -1
ابن جني أبو الفتح عثمان، سر صناعة الإ-2

.601م، ص 1993
، ص المصدر نفسه: ينظر -3
دار الكتب العلمية، القاهرة، مصر، الخصائص، ، ابن جني -4



ويمكن بناؤها  ،غة فئة أو مجموعة من الجمل المحدودة أو غير المحدودة

�̧¦ƾƥȍ¦�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫ�ƢĔƘƥ�ȆǰǈǷȂǌƫ�ǂǯǀȇ�̈®ÂƾƄ¦�ǂǏƢǼǠǳ¦�ǽǀǿ

) مفعول به+فاعل+فعل: (ك فإذا كانت الأنماط اللغوية يمكن حصرها مثل

¨®ÂƾŰ�ȏ�ƢĔ¤''.1

ولئن كان مصطلح الاتصال قد غاب عن هذا التعريف، إلا أن نظرية تشومسكي الكاملة كانت 

مصطلح الكفاية الاتصالية صاغه هينر 

: وعبرها: عَّبر الرُؤياَ يعُبـّرُها عبرا وعبارة

.مارتبط مفهوم هذه المادة في لسان العرب بالإفصاح عما في النفس من أفكار ومعان باللسان أو القل

»3عبرّ الشخص عما في نفسه، أعرب وأظهر، والاسم عبارة

.ساننفهم مما سبق أن التعبير قد ارتبط بالظهور والإبانة، والتعبير عما في نفس الإن

وسيلة الإبانة والإفصاح عما في نفس الإنسان وهو أداة الاتصال بين الناس 

4»ووسيلة للحفاظ على التراث الإنساني، وهو الوسيلة الوحيدة لربط الماضي بالحاضر

ǂ̈ǿƢǬǳ¦�ǂǐǷ�ƨǼȇƾǷ��ƢȀƬƥȂǠǏ��ƢȀǇ°ƾƫ��ƢēƢȇȂƬǈǷ��ƨȇȂǤǴǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦��ƨǸȈǠǗ�ƾŧ¢�Äƾǋ°.

).ر.ب.ع(، مادة 4/529بن منظور، لسان العرب، تصحيح نخبة من السادة المتخصصين، دار الحديث، مصر، 

.)ر.ب.ع(

، 1ار الكتب العلمية، ليبيا، طحسن جعفر الخليفة، طرق تعليم اللغة العربية في التعليم العام، د
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غة فئة أو مجموعة من الجمل المحدودة أو غير المحدودةللا '':قائلا كما عرفها تشومسكي

ƾƥȍ¦�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫ�ƢĔƘƥ�ȆǰǈǷȂǌƫ�ǂǯǀȇ�̈®ÂƾƄ¦�ǂǏƢǼǠǳ¦�ǽǀǿ¦̧� ،من مجموعة محددة من العناصر

ك فإذا كانت الأنماط اللغوية يمكن حصرها مثل،اسطتها

¤ÂƾŰ�ȏ�ƢĔ®¨ ،فالجمل التي يمكن أن توضع في هذه الأنماط لا يمكن حصرها

ولئن كان مصطلح الاتصال قد غاب عن هذا التعريف، إلا أن نظرية تشومسكي الكاملة كانت 

مصطلح الكفاية الاتصالية صاغه هينر  نوكما تذكر الأدبيات فإ الاتصالي،الأساس الكبير للمدخل 

.ليقابل به مفهوم الكفاية عند تشومسكي

عَّبر الرُؤياَ يعُبـّرُها عبرا وعبارة«) ر-ب-ع(جاء في لسان العرب في مادة 

2»...سألهواستخبره إياّها، -فسَّرها وأعبر بها يؤول إليه أمرها

ارتبط مفهوم هذه المادة في لسان العرب بالإفصاح عما في النفس من أفكار ومعان باللسان أو القل

عبرّ الشخص عما في نفسه، أعرب وأظهر، والاسم عبارة«قاموس المحيط 

نفهم مما سبق أن التعبير قد ارتبط بالظهور والإبانة، والتعبير عما في نفس الإن

وسيلة الإبانة والإفصاح عما في نفس الإنسان وهو أداة الاتصال بين الناس «:

ووسيلة للحفاظ على التراث الإنساني، وهو الوسيلة الوحيدة لربط الماضي بالحاضر

ǂ̈ǿƢǬǳ¦�ǂǐǷ�ƨǼȇƾǷ��ƢȀƬƥȂǠǏ��ƢȀǇ°ƾƫ��ƢēƢȇȂƬǈǷ��ƨȇȂǤǴǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦��ƨǸȈǠǗ�ƾŧ¢�Äƾǋ°

بن منظور، لسان العرب، تصحيح نخبة من السادة المتخصصين، دار الحديث، مصر، 

(مادة  705ص ، م1902-ه1319، 1ط،1مج، الفيروز أبادي، القاموس المحيط

حسن جعفر الخليفة، طرق تعليم اللغة العربية في التعليم العام، دو  جاسم محمود الحسون

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

كما عرفها تشومسكي

من مجموعة محددة من العناصر

اسطتهاغير المحدود بو 

فالجمل التي يمكن أن توضع في هذه الأنماط لا يمكن حصرها

ولئن كان مصطلح الاتصال قد غاب عن هذا التعريف، إلا أن نظرية تشومسكي الكاملة كانت 

الأساس الكبير للمدخل 

ليقابل به مفهوم الكفاية عند تشومسكي

:مفهوم التعبير -2

جاء في لسان العرب في مادة : لغة -أ

فسَّرها وأعبر بها يؤول إليه أمرها

ارتبط مفهوم هذه المادة في لسان العرب بالإفصاح عما في النفس من أفكار ومعان باللسان أو القل

قاموس المحيط الوجاء في  -

نفهم مما سبق أن التعبير قد ارتبط بالظهور والإبانة، والتعبير عما في نفس الإن-

:اصطلاحا -ب

:يعرف التعبير بأنه -

ووسيلة للحفاظ على التراث الإنساني، وهو الوسيلة الوحيدة لربط الماضي بالحاضر

1-ǂ̈ǿƢǬǳ¦�ǂǐǷ�ƨǼȇƾǷ��ƢȀƬƥȂǠǏ��ƢȀǇ°ƾƫ��ƢēƢȇȂƬǈǷ��ƨȇȂǤǴǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦��ƨǸȈǠǗ�ƾŧ¢�Äƾǋ°
بن منظور، لسان العرب، تصحيح نخبة من السادة المتخصصين، دار الحديث، مصر، ا -2
الفيروز أبادي، القاموس المحيط-3
جاسم محمود الحسون: ينظر -4

.125، ص 1996



غاية أساسية من  والتعبير أحد فنون الاتصال اللغوي وفرع من فروع المادة اللغوية، كما أنه

�©ȏƢů�Ƣđ�¿ƢȈǬǴǳÂ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦� ¦®ȋ�ƨȈǇƢǇ¢�ƨǸȀǷ�ŚƦǠƬǳ¦�ƨǸȀǷ�ËÀƘ

ǴÈȇ�ƢǸǟ�¬Ƣǐǧȍ¦Â�ǽŚǣ�ǞǷ�ǲǏ¦ȂƬǳ¦�ȄǴǟ�ǶǴǠƬŭ¦�Â¢�®ǂǨǳ¦�ƾǟƢǈƫ�Ŗǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ǺǷ�ƾǠƫ�ƢĔȋ ج في

خاطره ويعتبر التعبير مصطلحا تربويا وعمل منهجي يسير وفق خطة متكاملة في المؤسسات التعليمية 

أو ، وميولا بالغالب إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره بلغة سليمة وفق نسق فكري معين

.إعادة ترتيب جمل مبعثرة أو كتابة إعلان أو رسالة أو برقية أو استدعاء معين

.(

الحذق في  «حيث جاء في لسان العرب 

1«مهرت الأمر مهرته مهارة أي صرت به حاذقا 

.وإجادة القيام بعمل من الأعمال

أحكمه وصار به حاذقا فهو : مهارة

 عقلياجسميا أو سواء كان هذا الأداء أو 

ويسهل قياس  ،كفاءة يغلب عليها الطابع العلمي والتطبيقي، وتكتسب بالتمرس

.ويتم تحصيلها بالأداء العلمي

.999، ص 

م، ص 2007، 1القاهرة، مصر، ط، شر والتوزيع
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والتعبير أحد فنون الاتصال اللغوي وفرع من فروع المادة اللغوية، كما أنه

.تدريس اللغة وكل فروع اللغة ووسائل لخدمة هذه الغاية وتحقيقها

ȏƢů�Ƣđ�¿ƢȈǬǴǳÂ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦� ¦®ȋ�ƨȈǇƢǇ¢�ƨǸȀǷ�ŚƦǠƬǳ¦�ƨǸȀǷ�ËÀƘ©�تج من خلال ذلك

ǴÈȇ�ƢǸǟ�¬Ƣǐǧȍ¦Â�ǽŚǣ�ǞǷ�ǲǏ¦ȂƬǳ¦�ȄǴǟ�ǶǴǠƬŭ¦�Â¢�®ǂǨǳ¦�ƾǟƢǈƫ�Ŗǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ǺǷ�ƾǠƫ�ƢĔȋ

خاطره ويعتبر التعبير مصطلحا تربويا وعمل منهجي يسير وفق خطة متكاملة في المؤسسات التعليمية 

وميولا بالغالب إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره بلغة سليمة وفق نسق فكري معين

إعادة ترتيب جمل مبعثرة أو كتابة إعلان أو رسالة أو برقية أو استدعاء معين

).ر-ه-م(لقد ورد في معجم لسان العرب مادة :

حيث جاء في لسان العرب  ،أخذ مصطلح المهارة من الجذر اللغوي

مهرت الأمر مهرته مهارة أي صرت به حاذقا : ويقال ،الحاذق بكل عمل

وإجادة القيام بعمل من الأعمال قرتبط مفهوم المهارة في هذا التعريف بالحذ

مهارة ،وفيه وبه ،مهر الشيء «: »المعجم الوسيط

.2»وغيرها... مهر في المعلم وفي الصناعة

:قدم للمهارة عدة تعريفات نذكر منها

سواء كان هذا الأداء أو  ،لة ودقةالشيء الذي يتعلمه الفرد ويقوم بأدائه بسهو 

.»وإنما تعني الراحة في    بين حركات اليد والأصابع والعين

كفاءة يغلب عليها الطابع العلمي والتطبيقي، وتكتسب بالتمرس

.»3تحصيلها من خلال الأداء العلمي

ويتم تحصيلها بالأداء العلمي ،تسب بالممارسة والتدريسيتضح من هذا التعريف أن المهارة تك

.)ر.ه.م(، مادة 710ص ، مرجع سابقابن منظور، لسان العرب، 

، ص 4،2004مصر، ط، مكتبة الشروق الدولية، مجمع اللغة العربية المعجم الوسيط

ǼǴǳ�½¦ŗǳ¦��ƨȇȂƥŗǳ¦�Ƣē¦ ¦ǂƳ¤Â�ƨȇȂǤǴǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦�ƨȈǸǼƫ��ƅ¦�§ ƢƳ�ƾȈǠǇ�ȆǴǟشر والتوزيع

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

والتعبير أحد فنون الاتصال اللغوي وفرع من فروع المادة اللغوية، كما أنه

تدريس اللغة وكل فروع اللغة ووسائل لخدمة هذه الغاية وتحقيقها

تج من خلال ذلكونستن 

ǴÈȇ�ƢǸǟ�¬Ƣǐǧȍ¦Â�ǽŚǣ�ǞǷ�ǲǏ¦ȂƬǳ¦�ȄǴǟ�ǶǴǠƬŭ¦�Â¢�®ǂǨǳ¦�ƾǟƢǈƫ�Ŗǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ǺǷ�ƾǠƫ�ƢĔȋ ،عدة

خاطره ويعتبر التعبير مصطلحا تربويا وعمل منهجي يسير وفق خطة متكاملة في المؤسسات التعليمية 

وميولا بالغالب إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره بلغة سليمة وفق نسق فكري معين

إعادة ترتيب جمل مبعثرة أو كتابة إعلان أو رسالة أو برقية أو استدعاء معين

:مفهوم المهارة -3

أخذ مصطلح المهارة من الجذر اللغوي: لغة -أ 

الحاذق بكل عمل: والمهارة»الشيء

رتبط مفهوم المهارة في هذا التعريف بالحذا

المعجم الوسيط «وجاء في 

مهر في المعلم وفي الصناعة ،ويقال: ماهر

:اصطلاحا -ب

قدم للمهارة عدة تعريفات نذكر منها

الشيء الذي يتعلمه الفرد ويقوم بأدائه بسهو «

وإنما تعني الراحة في    بين حركات اليد والأصابع والعين

-���ƢĔ¢�ƢǸǯ~كفاءة يغلب عليها الطابع العلمي والتطبيقي، وتكتسب بالتمرس��

تحصيلها من خلال الأداء العلمي

يتضح من هذا التعريف أن المهارة تك-

ابن منظور، لسان العرب، -1
مجمع اللغة العربية المعجم الوسيط-2
3-ǼǴǳ�½¦ŗǳ¦��ƨȇȂƥŗǳ¦�Ƣē¦ ¦ǂƳ¤Â�ƨȇȂǤǴǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦�ƨȈǸǼƫ��ƅ¦�§ ƢƳ�ƾȈǠǇ�ȆǴǟ

12.



.يجب أن نساعد الطالب على فهم الخطوات اللازمة للقيام بالمهمة بنجاح

.ين النظرية المعرفية والتجريبية في خطوات التنفيذ لتصل إلى المطلوب

.يجب أن تكون خصائص التدريبات متوافقة مع الشروط اللازمة للممارسة المهارة

1.لتحقيق ثبات المهارة يجب التكرار والتدريب لأن اللغة اكتساب عادات

وفي الأدب التربوي على وجه الخصوص كلمة منهج  

طلق أن المنهج هو وسيلة التربية ن

الأساسية لتحقيق أهداف التربية المأهولة، فلا يمكننا إغفال الدّور النسبي الذي يتحقق من خلال 

تبعة لأجل الوصول إلى هدف معين، والتنافس حول نقطة الفوز 

.انطلاقا من هذا المفهوم نستعرض أهم تعريفات المنهج أي لغة وإصطلاحا

.وضح وبان) للأم والطريق

ه 1423: م2002، 1عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع الطباعة، عمان، ط
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:شروط النجاح في اكتساب المهارة

ƢđƢǈƬǯȏ�ȄǠǈȇ�Ŗǳ¦�̈°ƢȀŭ¦�² °¦ƾǳ¦�» ǂǠȇ�À¢�Ƥ Ÿ.

يجب أن نساعد الطالب على فهم الخطوات اللازمة للقيام بالمهمة بنجاح

.يجب تعزيز المهارة بعدة تدريبات

ين النظرية المعرفية والتجريبية في خطوات التنفيذ لتصل إلى المطلوب

يجب أن تكون خصائص التدريبات متوافقة مع الشروط اللازمة للممارسة المهارة

لتحقيق ثبات المهارة يجب التكرار والتدريب لأن اللغة اكتساب عادات

وفي الأدب التربوي على وجه الخصوص كلمة منهج  عامة، تتواتر في الدراسات الإنسانية 

نويختلف معنى هذه الكلمة على حسب السياق الذي نرُد فيه، من م

الأساسية لتحقيق أهداف التربية المأهولة، فلا يمكننا إغفال الدّور النسبي الذي يتحقق من خلال 

تبعة لأجل الوصول إلى هدف معين، والتنافس حول نقطة الفوز المنهج، كونه الطريقة أو الخطاة الم

انطلاقا من هذا المفهوم نستعرض أهم تعريفات المنهج أي لغة وإصطلاحا

¿ȋ¦�ÈƲÈĔÂ�ÉƲÈȀÌºǼÈºȇ :أبانه وأوضحه ....�ÅƢƳȂÈĔÂ�ƢÅƴȀǼǷÂ)للأم والطريق

هَاجًاكُلٍّ جَعَلْنَا مِنْ  2﴾كُمْ شِرْعَةً وَمِنـْ

عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع الطباعة، عمان، ط

.44خ، ص 

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

شروط النجاح في اكتساب المهارة-ج

1-ƢđƢǈƬǯȏ�ȄǠǈȇ�Ŗǳ¦�̈°ƢȀŭ¦�² °¦ƾǳ¦�» ǂǠȇ�À¢�Ƥ Ÿ

يجب أن نساعد الطالب على فهم الخطوات اللازمة للقيام بالمهمة بنجاح-2

يجب تعزيز المهارة بعدة تدريبات-3

ين النظرية المعرفية والتجريبية في خطوات التنفيذ لتصل إلى المطلوبيجب المزج ب -4

يجب أن تكون خصائص التدريبات متوافقة مع الشروط اللازمة للممارسة المهارة-5

لتحقيق ثبات المهارة يجب التكرار والتدريب لأن اللغة اكتساب عادات-6

:المنهج -4

تتواتر في الدراسات الإنسانية 

ويختلف معنى هذه الكلمة على حسب السياق الذي نرُد فيه، من م

الأساسية لتحقيق أهداف التربية المأهولة، فلا يمكننا إغفال الدّور النسبي الذي يتحقق من خلال 

المنهج، كونه الطريقة أو الخطاة الم

انطلاقا من هذا المفهوم نستعرض أهم تعريفات المنهج أي لغة وإصطلاحا

:لغة - أ

ƲÈĔ�ǺǷ�ƲȀǼŭ¦¿ȋ¦�ÈƲÈĔÂ�ÉƲÈȀÌºǼÈºȇ

كُلٍّ جَعَلْنَا مِنْ ﴿: قال تعالى

عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع الطباعة، عمان، ط: ينظر  -1

خ، ص 1427، 2007، 2ط
.49: المائدة -2



والكلمة الإنجليزية الدالة على 1إن كلمة منهاج الواردة في الآية الكريمة تعني الطريق الواضح

وهي كلمة مشتقة من جذر لاتيني ومعناها المقرر ونقابل هذه الكلمة أيضا 

.لب تعلمها في كل موضوع خلال سنة دراسية

.2الطريق الواضح، ومنه منهج أو منهاج التدريس

.3وجا، وضح واستبان

4

�ǶǴǠƬŭ¦�ń¤�ÃȂƬƄ¦�¦ǀǿ�ǲǏȂƬǇ�Ŗǳ¦�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨǘǌǻȋ¦�Ƣǔȇ¢�řǠƫÂ�ÃȂƬƄ¦�Â¢�ƢǸǯ�ƨǧǂǠŭ¦�řǠƫ�ƢĔ¢

والتقويم والأهداف المستوحاة من من تعلم هذا المحتوى إضافة إلى المعلم والمتعلم والظروف المحيطة 

ما تحتويه التربية بعكس المقرر المشتمل 

على عنصر واحد من عناصر المنهاج وهو كمية المعرفة أو المحتوى، وبذلك يعني المنهاج المدرسي في 

مفهومه التقليدي مجموع المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار التي يدرسها الطلبة في مواد دراسية 

وهو كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتنظمه وتُشرف عليه وتكون مسئولة عنه داخل المدرسة أو 

م، 2015، 1طوير، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، ط

، 1مفاهيمها وعناصرها، دار المسيرة للنشر والتوزيع عمان، ط

ص ، 1999، 2ط، 2إحياء التراث العربي، بيروت، لبنان، ج

، 1حلمي أحمد الوكيل، محمد أحمد المغشي، المفهوم العام، الأسس، التنظيمات، التطوير، مكتبة لأنجلو المصرية، القاهرة، ط
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إن كلمة منهاج الواردة في الآية الكريمة تعني الطريق الواضح

curricuuy وهي كلمة مشتقة من جذر لاتيني ومعناها المقرر ونقابل هذه الكلمة أيضا

Ƣǘǳ¦�ǺǷ�Ƥ Ǵǘȇ�Ŗǳ¦�ƨǧǂǠŭ¦�Ƣđ�ƾǐǬȇÂلب تعلمها في كل موضوع خلال سنة دراسية

الطريق الواضح، ومنه منهج أو منهاج التدريس: مناهج ويعني: ج

��nالمعجم الوسيطĔÂ��ƶǓ¦Ȃǳ¦�Ǫȇǂǘǳ¦�ƲĔوجا، وضح واستبان

4؟ »المنهاج« إذا كانت كلمة المقرر تعني المعرفة فماذا تعني كلمة 

�ǶǴǠƬŭ¦�ń¤�ÃȂƬƄ¦�¦ǀǿ�ǲǏȂƬǇ�Ŗǳ¦�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨǘǌǻȋ¦�Ƣǔȇ¢�řǠƫÂ�ÃȂƬƄ¦�Â¢�ƢǸǯ�ƨǧǂǠŭ¦�řǠƫ�ƢĔ¢

والتقويم والأهداف المستوحاة من من تعلم هذا المحتوى إضافة إلى المعلم والمتعلم والظروف المحيطة 

ما تحتويه التربية بعكس المقرر المشتمل إن مفهوم المنهج واسع جداً حتى أنه يكاد يشتمل على كل

على عنصر واحد من عناصر المنهاج وهو كمية المعرفة أو المحتوى، وبذلك يعني المنهاج المدرسي في 

مفهومه التقليدي مجموع المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار التي يدرسها الطلبة في مواد دراسية 

.يةاصطلح على تسميتها المقررات المدرس

وهو كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتنظمه وتُشرف عليه وتكون مسئولة عنه داخل المدرسة أو 

طوير، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، طرنوسي، المناهج البناء والتعال حربييد و ع اء

مفاهيمها وعناصرها، دار المسيرة للنشر والتوزيع عمان، ط: المناهج التربوية الحديثة: توفيق أحمد مرعي ومحمود الحيلة

11.

إحياء التراث العربي، بيروت، لبنان، جبراهيم أنيس وآخرون، المعجم الوسيط مجمع للغة العربية، دار

حلمي أحمد الوكيل، محمد أحمد المغشي، المفهوم العام، الأسس، التنظيمات، التطوير، مكتبة لأنجلو المصرية، القاهرة، ط

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

إن كلمة منهاج الواردة في الآية الكريمة تعني الطريق الواضح

curricuuyالمنهاج هي 

syllabusƢǘǳ¦�ǺǷ�Ƥكلمة  Ǵǘȇ�Ŗǳ¦�ƨǧǂǠŭ¦�Ƣđ�ƾǐǬȇÂ

:والمنهج والمنهاج 

المعجم الوسيط«في وجاء 

:ااصطلاح - ب

إذا كانت كلمة المقرر تعني المعرفة فماذا تعني كلمة 

�ǶǴǠƬŭ¦�ń¤�ÃȂƬƄ¦�¦ǀǿ�ǲǏȂƬǇ�Ŗǳ¦�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨǘǌǻȋ¦�Ƣǔȇ¢�řǠƫÂ�ÃȂƬƄ¦�Â¢�ƢǸǯ�ƨǧǂǠŭ¦�řǠƫ�ƢĔ¢

والتقويم والأهداف المستوحاة من من تعلم هذا المحتوى إضافة إلى المعلم والمتعلم والظروف المحيطة 

ƢǸđ�

إن مفهوم المنهج واسع جداً حتى أنه يكاد يشتمل على كل-

على عنصر واحد من عناصر المنهاج وهو كمية المعرفة أو المحتوى، وبذلك يعني المنهاج المدرسي في 

مفهومه التقليدي مجموع المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار التي يدرسها الطلبة في مواد دراسية 

اصطلح على تسميتها المقررات المدرس

وهو كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتنظمه وتُشرف عليه وتكون مسئولة عنه داخل المدرسة أو -

.خارجها

اءيسعد محمد جابر، ض -1

.17ه، ص 1436
توفيق أحمد مرعي ومحمود الحيلة-2

11م، ص 1429، 2009
براهيم أنيس وآخرون، المعجم الوسيط مجمع للغة العربية، دارإ -3

966.
حلمي أحمد الوكيل، محمد أحمد المغشي، المفهوم العام، الأسس، التنظيمات، التطوير، مكتبة لأنجلو المصرية، القاهرة، ط-4

.7، ص 1999



1.اء المزيد من الضوء على المنهاج بمفهومه الواسع وفقا لهذا التعريف

درسة لاكتساب خبرات مفيدة تعمم تحت إشراف الم

.التلاميذ مجموعة من المهارات والمعلومات والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها

الهدف الذي يسع إليه المنهج عن طريق مختلف الخبرات العلمية هو النمو الشامل والمتكامل 

.ات التعليمية المختلفة في مواقف تعليمية متنوعة

تشمل تزويد التلاميذ بالخبرات والمعلومات اللازمة لأداء الكلام في المواقف اللغوية المختلفة وتنمية 

�ǂǯǀƬǳ¦�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�ƨȈǴǬǠǳ¦�Ƕē¦°ƾǫ� ƢŶ¤Â�Ǻȇ®ƢȈŭ¦�ŕǋ�Ŀ�Ś

والاستدلال والاستقراء، وضخ أكبر قدر ممكن من الثروة اللغوية من مفردات وتراكيب وعبارات 

انتقاء الألفاظ بدقة ومناسبتها للموقف 

وبناء الجمل والعبارات بصورة صحيحة وسليمة لغويا ونحويا، ومحاولة توظيف ما تعلمه 

وكذلك القدرة على الانسياب في الحديث 

.224ص ، 2007، 1ربية في ضوء الكفاءات الأدائية، دار المناهج، عمان، الأردن، ط

Ȕ Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃࡧ�ɼɯ ʊɸȆɘםȄࡧȯ ʆȯ Ȩ ȕ
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اء المزيد من الضوء على المنهاج بمفهومه الواسع وفقا لهذا التعريف

خبرات مفيدة تعمم تحت إشراف المالمنهج يتضمن خبرات تربوية أو مربية ومن

التلاميذ مجموعة من المهارات والمعلومات والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها

الهدف الذي يسع إليه المنهج عن طريق مختلف الخبرات العلمية هو النمو الشامل والمتكامل 

.أي إلى تعلمه... للمتعلم والذي يؤدي إلى تعديل سلوكه

ات التعليمية المختلفة في مواقف تعليمية متنوعةإن التعلم يحدث من خلال مرور المتعلم بالخبر 

:لقد تعددت أهداف التعبير المتمثلة في

:الأهداف الفكرية

تشمل تزويد التلاميذ بالخبرات والمعلومات اللازمة لأداء الكلام في المواقف اللغوية المختلفة وتنمية 

�ǂǯǀƬǳ¦�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�ƨȈǴǬǠǳ¦�Ƕē¦°ƾǫ� ƢŶ¤Â�Ǻȇ®ƢȈŭ¦�ŕǋ�Ŀ�Śالقدرة على ممارسة ألوان نشاط التعب

والاستدلال والاستقراء، وضخ أكبر قدر ممكن من الثروة اللغوية من مفردات وتراكيب وعبارات 

2.تعينهم على الحديث للكتابة في المواضيع المختلفة

:الأهداف السلوكية

انتقاء الألفاظ بدقة ومناسبتها للموقف : لتعبير مثلتتمثل في تنمية المهارات الأساسية اللازمة ل

وبناء الجمل والعبارات بصورة صحيحة وسليمة لغويا ونحويا، ومحاولة توظيف ما تعلمه 

وكذلك القدرة على الانسياب في الحديث  ،التلاميذ في ميادين الحياة المختلفة واستدعائه عند الحاجة

.7حلمي أحمد الوكيل، مرجع سابق، ص 

ربية في ضوء الكفاءات الأدائية، دار المناهج، عمان، الأردن، طتدريس اللغة الع

.224المرجع نفسه، ص 

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

اء المزيد من الضوء على المنهاج بمفهومه الواسع وفقا لهذا التعريفقولإل -

المنهج يتضمن خبرات تربوية أو مربية ومن-1

التلاميذ مجموعة من المهارات والمعلومات والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها

الهدف الذي يسع إليه المنهج عن طريق مختلف الخبرات العلمية هو النمو الشامل والمتكامل -2

للمتعلم والذي يؤدي إلى تعديل سلوكه

إن التعلم يحدث من خلال مرور المتعلم بالخبر -3

:أهداف التعبير -5

لقد تعددت أهداف التعبير المتمثلة في

الأهداف الفكرية-أ

تشمل تزويد التلاميذ بالخبرات والمعلومات اللازمة لأداء الكلام في المواقف اللغوية المختلفة وتنمية -

القدرة على ممارسة ألوان نشاط التعب

والاستدلال والاستقراء، وضخ أكبر قدر ممكن من الثروة اللغوية من مفردات وتراكيب وعبارات 

تعينهم على الحديث للكتابة في المواضيع المختلفة

الأهداف السلوكية-ب

تتمثل في تنمية المهارات الأساسية اللازمة ل-

وبناء الجمل والعبارات بصورة صحيحة وسليمة لغويا ونحويا، ومحاولة توظيف ما تعلمه  ،التعبيري

التلاميذ في ميادين الحياة المختلفة واستدعائه عند الحاجة

3. بطلاقة ووضوح

حلمي أحمد الوكيل، مرجع سابق، ص -1
تدريس اللغة الع" محسن علي عطية،  -2
المرجع نفسه، ص : ينظر -3



تشمل الأهداف الوجدانية لتدريس التعبير وتنمية الحس الوجداني لدى التلاميذ وكذا تذوقهم 

�ŕǋ�ȄǴǟ�̧ ȐǗȍ¦Â�̈ǂū¦�̈ ¦ǂǬǳ¦�Ŀ�ǶȀƦȈƦŢÂ��ƨȈƟ¦ǂǬǳ¦�ǶēȏȂȈǷ�ƨȈǸǼƫÂ�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�Ƣē¦®ǂǨǷÂ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦

1.ضوعية سليمة

��Ƣđ�ÀȂƦƬǰȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦Â���Ȑǧعلى المدرس أن يدرك الطلبة حرية تحديد ما يريدون لكتابة فيه

الكتابة أو قبل  ،من الأحسن أن تناقش الموضوعات المختارة بطريقة شفوية أثناء القراءة عنها

فإن ذلك يثري الكتابة ويجعل التلميذ أكثر وثوقا في كتابته كما ينبغي أن يوضح المدرس 

لتلاميذه وظيفة الجملة في التعبير عن الفكرة الصغيرة ووظيفة الفقرة في التعبير عن الفكرة الكبيرة 

.2

�¿ƾƼƬǈȇ�Ŗǳ¦�Ǧ ǫ¦ȂǸǴǳ�ƨǴƯƢŲ�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦�ǽǀǿ�ÀȂǰƫ�Ʈ ȈŞ�ŚƦǠƬǳ¦�ƢȀȈǧ�ǶƬȇ�ƨȈǠȈƦǗ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�ƨƠȈē

�Ŀ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǲƦǫ�ƢĔÂ£ǂǬȇ�Ŗǳ¦�ǞƳ¦ǂŭ¦Â

فإن ذلك يعودهم على مهارة القراءة في المراجع وتحليل أفكار الآخرين والبحث عن 

:يجب على المدرس تدريب التلاميذ على الكتابة وفق معايير واضحة ومن أهم هذه المعايير

.225ص مرجع سابق، 

.292م، ص 2007 ،1ر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

Ȕ Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃࡧ�ɼɯ ʊɸȆɘםȄࡧȯ ʆȯ Ȩ ȕ
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:ف الوجدانية

تشمل الأهداف الوجدانية لتدريس التعبير وتنمية الحس الوجداني لدى التلاميذ وكذا تذوقهم 

�ŕǋ�ȄǴǟ�̧ ȐǗȍ¦Â�̈ǂū¦�̈ ¦ǂǬǳ¦�Ŀ�ǶȀƦȈƦŢÂ��ƨȈƟ¦ǂǬǳ¦�ǶēȏȂȈǷ�ƨȈǸǼƫÂ�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�Ƣē¦®ǂǨǷÂ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦

ضوعية سليمةصنوف المعرفة وفهم المقروء ومحاولة تحليله ونقده بصورة مو 

:أهم المبادئ التي يجب مراعاتها أثناء تدريس التعبير

على المدرس أن يدرك الطلبة حرية تحديد ما يريدون لكتابة فيه

.يحدد عناصر الموضوع

من الأحسن أن تناقش الموضوعات المختارة بطريقة شفوية أثناء القراءة عنها

فإن ذلك يثري الكتابة ويجعل التلميذ أكثر وثوقا في كتابته كما ينبغي أن يوضح المدرس 

لتلاميذه وظيفة الجملة في التعبير عن الفكرة الصغيرة ووظيفة الفقرة في التعبير عن الفكرة الكبيرة 

.لكوغير ذ... المتضمنة الكثير من التفاصيل ووظائف علامات الترقيم

�¿ƾƼƬǈȇ�Ŗǳ¦�Ǧ ǫ¦ȂǸǴǳ�ƨǴƯƢŲ�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦�ǽǀǿ�ÀȂǰƫ�Ʈ ȈŞ�ŚƦǠƬǳ¦�ƢȀȈǧ�ǶƬȇ�ƨȈǠȈƦǗ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�ƨƠȈē

.أن تكون الموضوعات المعروضة على الطلبة كثيرة ومتنوعة

�Ŀ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǲƦǫ�ƢĔÂ£ǂǬȇ�Ŗǳ¦�ǞƳ¦ǂŭ¦Â ،على المدرس إرشاد الطلبة إلى مجموعة من مصادر المعرفة

فإن ذلك يعودهم على مهارة القراءة في المراجع وتحليل أفكار الآخرين والبحث عن 

يجب على المدرس تدريب التلاميذ على الكتابة وفق معايير واضحة ومن أهم هذه المعايير

.سلامة الأسلوب نحويا وصرفيا

.سلامة العرض ومنطقيته

مرجع سابق،  ،"تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية" سن علي عطية، 

ر والتوزيع، عمان، الأردن، طدار المسيرة للنش، تدريس فنون اللغة العربية

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

ف الوجدانيةالأهدا -ج

تشمل الأهداف الوجدانية لتدريس التعبير وتنمية الحس الوجداني لدى التلاميذ وكذا تذوقهم 

�ŕǋ�ȄǴǟ�̧ ȐǗȍ¦Â�̈ǂū¦�̈ ¦ǂǬǳ¦�Ŀ�ǶȀƦȈƦŢÂ��ƨȈƟ¦ǂǬǳ¦�ǶēȏȂȈǷ�ƨȈǸǼƫÂ�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�Ƣē¦®ǂǨǷÂ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦

صنوف المعرفة وفهم المقروء ومحاولة تحليله ونقده بصورة مو 

أهم المبادئ التي يجب مراعاتها أثناء تدريس التعبير-6

على المدرس أن يدرك الطلبة حرية تحديد ما يريدون لكتابة فيه

يحدد عناصر الموضوع

من الأحسن أن تناقش الموضوعات المختارة بطريقة شفوية أثناء القراءة عنها

فإن ذلك يثري الكتابة ويجعل التلميذ أكثر وثوقا في كتابته كما ينبغي أن يوضح المدرس  ،فيها تحريريا

لتلاميذه وظيفة الجملة في التعبير عن الفكرة الصغيرة ووظيفة الفقرة في التعبير عن الفكرة الكبيرة 

المتضمنة الكثير من التفاصيل ووظائف علامات الترقيم

�¿ƾƼƬǈȇ�Ŗǳ¦�Ǧ ǫ¦ȂǸǴǳ�ƨǴƯƢŲ�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦�ǽǀǿ�ÀȂǰƫ�Ʈ ȈŞ�ŚƦǠƬǳ¦�ƢȀȈǧ�ǶƬȇ�ƨȈǠȈƦǗ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�ƨƠȈē

.فيها التعبير

أن تكون الموضوعات المعروضة على الطلبة كثيرة ومتنوعة

على المدرس إرشاد الطلبة إلى مجموعة من مصادر المعرفة

فإن ذلك يعودهم على مهارة القراءة في المراجع وتحليل أفكار الآخرين والبحث عن  ،المختارالموضوع 

.المراجع

يجب على المدرس تدريب التلاميذ على الكتابة وفق معايير واضحة ومن أهم هذه المعايير

سلامة الأسلوب نحويا وصرفيا-

سلامة العرض ومنطقيته-

سن علي عطية، مح :ينظر -1
تدريس فنون اللغة العربية، علي أحمد مذكور -2



�ǂǌǻ�Â¢�Ƕē°ƢȈƻ�ǺǷ�̈ƾǸƬǈŭ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�°ƢȈƬƻƢƥ�Ǯ ǳ̄Â

.ضوع في مجلة المدرسة أو صحيفة الفصل أو قراءته في الإذاعة المدرسية

للتعبير منزلة كبيرة في الحياة فهو ضروري لا يستغني عنه الإنسان في أي مرحلة من مراحل 

Robertروبرت بولي (ى ير  تبادل المصالح وقضاء الحاجات ف

أن هناك مبدأين أساسيين في أي جمل يقوم به الإنسان عند اتصاله بالآخرين عن طريق اللغة 

كما تتمثل أهمية التعبير أنه الوسيلة الأساسية التي يستطيع الرد بواسطتها إفهام غيره ما يريد 

الوقت نفسه ما يراد منه وهذا الاتصال لن يكون ذا فائدة إلا إذا كان صحيحا، ودقيقا 

إذ يتوقف على جودة التعميم وصحته ووضوحه وإتقانه يتوقف على تقدم التلميذ في كسب المعلومات 

.ة أو اجتماعية

، الكويت،تاريخ 2019، 12أهمية التعبير في حياة الإنسان من عدة نواحي، أكتوبر 

Ȕ Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃࡧ�ɼɯ ʊɸȆɘםȄࡧȯ ʆȯ Ȩ ȕ
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.بنى والمعنى

:وفي إنتاج التلاميذ الأدبي والإبداعي يجب أن يراعي ما يأتي

.جمال الفكرة المعبر عنها

1.جمال التعبير عن الفكرة

.الدقة في التصوير

�ǂǌǻ�Â¢�Ƕē°ƢȈƻ�ǺǷ�̈ƾǸƬǈŭ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�°ƢȈƬƻƢƥ�Ǯ ،استثارة دوافع الطلبة نحو الكتابة ǳ̄Â

ضوع في مجلة المدرسة أو صحيفة الفصل أو قراءته في الإذاعة المدرسية

للتعبير منزلة كبيرة في الحياة فهو ضروري لا يستغني عنه الإنسان في أي مرحلة من مراحل 

 تبادل المصالح وقضاء الحاجات فعمره إنه وسيلة لاتصال بين للأفراد في

أن هناك مبدأين أساسيين في أي جمل يقوم به الإنسان عند اتصاله بالآخرين عن طريق اللغة 

2.الأفكار التي يعبر عنها، واللغة التي ينقل كما هذه الأفكار

كما تتمثل أهمية التعبير أنه الوسيلة الأساسية التي يستطيع الرد بواسطتها إفهام غيره ما يريد 

الوقت نفسه ما يراد منه وهذا الاتصال لن يكون ذا فائدة إلا إذا كان صحيحا، ودقيقا 

إذ يتوقف على جودة التعميم وصحته ووضوحه وإتقانه يتوقف على تقدم التلميذ في كسب المعلومات 

:الدراسية المختلفة إذ أنه

ة أو اجتماعيةيساعد التلاميذ على الوفاء بمتطلبات الحياة المختلفة سواء مادي

.يعتبر التعبير من أهم الغايات المنشودة من تعليم اللغة العربية

.293ص ، تدريس فنون اللغة العربية، علي أحمد مذكور

أهمية التعبير في حياة الإنسان من عدة نواحي، أكتوبر ، عبد االله عبد الرحمان الكندري

.https//:www.aspokw.comسا، 15.11، 2021

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

بنى والمعنىجمال الم -

وفي إنتاج التلاميذ الأدبي والإبداعي يجب أن يراعي ما يأتي-

جمال الفكرة المعبر عنها-

جمال التعبير عن الفكرة-

الدقة في التصوير-

استثارة دوافع الطلبة نحو الكتابة

ضوع في مجلة المدرسة أو صحيفة الفصل أو قراءته في الإذاعة المدرسيةالمو 

:أهمية التعبير -7

للتعبير منزلة كبيرة في الحياة فهو ضروري لا يستغني عنه الإنسان في أي مرحلة من مراحل 

عمره إنه وسيلة لاتصال بين للأفراد في

poly( أن هناك مبدأين أساسيين في أي جمل يقوم به الإنسان عند اتصاله بالآخرين عن طريق اللغة

الأفكار التي يعبر عنها، واللغة التي ينقل كما هذه الأفكار: هما

كما تتمثل أهمية التعبير أنه الوسيلة الأساسية التي يستطيع الرد بواسطتها إفهام غيره ما يريد 

الوقت نفسه ما يراد منه وهذا الاتصال لن يكون ذا فائدة إلا إذا كان صحيحا، ودقيقا وأن يفُهم في

إذ يتوقف على جودة التعميم وصحته ووضوحه وإتقانه يتوقف على تقدم التلميذ في كسب المعلومات 

الدراسية المختلفة إذ أنه

يساعد التلاميذ على الوفاء بمتطلبات الحياة المختلفة سواء مادي-1

يعتبر التعبير من أهم الغايات المنشودة من تعليم اللغة العربية-2

علي أحمد مذكور: ينظر -1
عبد االله عبد الرحمان الكندري-2

2021/ 12أفريل : الاطلاع



كثرة التدريب على التعبير يكسب التلاميذ السرعة في التفكير ومواجهة المواقف الكلامية 

تسب من إذن فالتعبير هو تصوير ما يحس به الإنسان وصياغتها بالنطق والكتابة وهو خلاصة المك

جميع فروع اللغة طوال فترة التعليم ويعتبر أيضا من أهم فروع اللغة التي يجب أن يمر عليها التلاميذ 

قادرين على التعبير بما يجول في خواطرهم وهو الحصيلة النهائية لكافة ألوان النشاط اللغوي 

صل تتم باللغة وهي الأساس لدى 

�Ȇǰǳ�Ǻȇǂƻȉ¦�Ŀ�Ƣđ�ǂƯƚȇ�À¢�ǞȈǘƬǈȇ�Ŗǳ¦�ǾƫƢƳƢƷÂ�ǽ°Ƣǰǧ¢�Ǻǟ�ƨȇȂǨǟÂ�¼ƾǏÂ�¬ȂǓȂƥ�ŐǠȈǳ�ÀƢǈǻȍ¦

المحيط التواصل في اللغة العربية في القاموس 

وصل الشيء بالشيء، ووصلا ووصلة بالكبيرة، والضم ووصل الشيء بالشيء إذ بلغه وانتمى 

وهذا يعني أن التواصل في اللغة هو الوصل بين شيئين وهو حالة من الفهم المتبادل بين كيانين 

karl :(» هو العملية التي يكتسب

4.»بمقتضاها الفرد القائم بإيصال منبهات عادة رموز لغوية لكي يعدل سلوك الأفراد الآخرين

ة وبالتالي هو عملية يتم بمقتضاها تفاعل بين مرسل ومستقبل ورسالة في مضامين اجتماعي

معينة وفي هذا التفاعل يتم نقل أفكار أو معلومات أو منبهات بين الأفراد عن قضية ما أو معنى 

.171، ص 2005 ،1ط

.235، ص 

.)ل.

.51، ص 2009سليم حمدان، أشكال التواصل في التراث البلاغي العربي، جامعة الحاج لخضر، باتنة لية طراب، 

Ȕ Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃࡧ�ɼɯ ʊɸȆɘםȄࡧȯ ʆȯ Ȩ ȕ
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كثرة التدريب على التعبير يكسب التلاميذ السرعة في التفكير ومواجهة المواقف الكلامية 

إذن فالتعبير هو تصوير ما يحس به الإنسان وصياغتها بالنطق والكتابة وهو خلاصة المك

جميع فروع اللغة طوال فترة التعليم ويعتبر أيضا من أهم فروع اللغة التي يجب أن يمر عليها التلاميذ 

قادرين على التعبير بما يجول في خواطرهم وهو الحصيلة النهائية لكافة ألوان النشاط اللغوي 

صل تتم باللغة وهي الأساس لدى والهدف النهائي الشامل للتعليم اللغوي من منطلق أن عملية التوا

�Ȇǰǳ�Ǻȇǂƻȉ¦�Ŀ�Ƣđ�ǂƯƚȇ�À¢�ǞȈǘƬǈȇ�Ŗǳ¦�ǾƫƢƳƢƷÂ�ǽ°Ƣǰǧ¢�Ǻǟ�ƨȇȂǨǟÂ�¼ƾǏÂ�¬ȂǓȂƥ�ŐǠȈǳ�ÀƢǈǻȍ¦

2.يصبح التعبير ثمرة الدراسة اللغوية والأدبية

:

التواصل في اللغة العربية في القاموس «: )وصل(لقد ورد في القاموس المحيط مادة 

وصل الشيء بالشيء، ووصلا ووصلة بالكبيرة، والضم ووصل الشيء بالشيء إذ بلغه وانتمى 

3.»إليه، والوصلةُ بالضم لاتصال

وهذا يعني أن التواصل في اللغة هو الوصل بين شيئين وهو حالة من الفهم المتبادل بين كيانين 

.ستقبلاأو نظامين يكون أحد هذه الأنظمة مرسلا والآخر م

karl كارل موفنلند(عرفه  فأما في اللغة الأجنبية  movenland

بمقتضاها الفرد القائم بإيصال منبهات عادة رموز لغوية لكي يعدل سلوك الأفراد الآخرين

وبالتالي هو عملية يتم بمقتضاها تفاعل بين مرسل ومستقبل ورسالة في مضامين اجتماعي

معينة وفي هذا التفاعل يتم نقل أفكار أو معلومات أو منبهات بين الأفراد عن قضية ما أو معنى 

ط، تعليم اللغة العربية للصفوف الثلاثة الأولى، عمان، دار جرير

، ص 2012، 2عمان، منشورات جامعة القدس ط، اللغة العربية

.1961أفريل  16توفي  21/1912عالم أمريكي ولد جوان 

.ص.و(مادة  02/1409، حياء التراث العربيإدار ، القاموس المحيط

سليم حمدان، أشكال التواصل في التراث البلاغي العربي، جامعة الحاج لخضر، باتنة لية طراب، 

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

كثرة التدريب على التعبير يكسب التلاميذ السرعة في التفكير ومواجهة المواقف الكلامية -3

1.الطارئة

إذن فالتعبير هو تصوير ما يحس به الإنسان وصياغتها بالنطق والكتابة وهو خلاصة المك-

جميع فروع اللغة طوال فترة التعليم ويعتبر أيضا من أهم فروع اللغة التي يجب أن يمر عليها التلاميذ 

قادرين على التعبير بما يجول في خواطرهم وهو الحصيلة النهائية لكافة ألوان النشاط اللغوي  اليصبحو 

والهدف النهائي الشامل للتعليم اللغوي من منطلق أن عملية التوا

�Ȇǰǳ�Ǻȇǂƻȉ¦�Ŀ�Ƣđ�ǂƯƚȇ�À¢�ǞȈǘƬǈȇ�Ŗǳ¦�ǾƫƢƳƢƷÂ�ǽ°Ƣǰǧ¢�Ǻǟ�ƨȇȂǨǟÂ�¼ƾǏÂ�¬ȂǓȂƥ�ŐǠȈǳ�ÀƢǈǻȍ¦

يصبح التعبير ثمرة الدراسة اللغوية والأدبية

:تعريف التواصل -8

لقد ورد في القاموس المحيط مادة 

وصل الشيء بالشيء، ووصلا ووصلة بالكبيرة، والضم ووصل الشيء بالشيء إذ بلغه وانتمى المصدر

إليه، والوصلةُ بالضم لاتصال

وهذا يعني أن التواصل في اللغة هو الوصل بين شيئين وهو حالة من الفهم المتبادل بين كيانين 

أو نظامين يكون أحد هذه الأنظمة مرسلا والآخر م

أما في اللغة الأجنبية -

بمقتضاها الفرد القائم بإيصال منبهات عادة رموز لغوية لكي يعدل سلوك الأفراد الآخرين

وبالتالي هو عملية يتم بمقتضاها تفاعل بين مرسل ومستقبل ورسالة في مضامين اجتماعي

معينة وفي هذا التفاعل يتم نقل أفكار أو معلومات أو منبهات بين الأفراد عن قضية ما أو معنى 

.مجرد

تعليم اللغة العربية للصفوف الثلاثة الأولى، عمان، دار جرير، حوامدة باسم على -1
اللغة العربية، نصرت عبد الرحمان -2

عالم أمريكي ولد جوان ، كارل موفنلند* 
القاموس المحيط، فيروز أباديال -3
سليم حمدان، أشكال التواصل في التراث البلاغي العربي، جامعة الحاج لخضر، باتنة لية طراب، : ينظر -4



أن البلاغة كل ما تبلغ به المعنى قلب السامع 

«.

و تفكيره فيما سيقول ويعد تمكن 

.المعنى في نفسه يحاول إيصاله إلى المتلقي وهذا ما يسميه المحدثون بالتواصل الذاتي

البلاغة اسم لمعانٍ تجري في وجوه كثيرة منها ما يكون في السكوت ومنها ما يكون في 

ǲǏ¦ȂƬǳ¦�ĿǂǗ�ƢǠǷ�ÀȐưŻ�ƢǸĔȋ�ǶǴǰƬŭ¦Â�ǞǷƢǈǳ¦�ȄǴǟ�ǄȈǯǂƫ�¾ȂǬǳ¦�¦ǀǿ�ĿÂ.

19.

Ȕ Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃࡧ�ɼɯ ʊɸȆɘםȄࡧȯ ʆȯ Ȩ ȕ
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أن البلاغة كل ما تبلغ به المعنى قلب السامع  «ينتمي إلى ) ه395ت ( )العسكري 

»فتمكنه من نفسه كتمكنه في نفسك مع صورة مقبولة ومعرض حسن

و تفكيره فيما سيقول ويعد تمكن أنفسه  عفي تعريفه هذا على تواصل المتكلم م

المعنى في نفسه يحاول إيصاله إلى المتلقي وهذا ما يسميه المحدثون بالتواصل الذاتي

البلاغة اسم لمعانٍ تجري في وجوه كثيرة منها ما يكون في السكوت ومنها ما يكون في 

1.»ا ما يكون خطيباً 

ǲǏ¦ȂƬǳ¦�ĿǂǗ�ƢǠǷ�ÀȐưŻ�ƢǸĔȋ�ǶǴǰƬŭ¦Â�ǞǷƢǈǳ¦�ȄǴǟ�ǄȈǯǂƫ�¾ȂǬǳ¦�¦ǀǿ�ĿÂ

19، ص 1991، 2الصناعتين، دار الكتب العلمية، ط، كتاب 

Ȕ:مدخل Ȇݰ Ɉݏ ɀ ɉࡧȄם ȍɃ

العسكري  (كما أن   -

فتمكنه من نفسه كتمكنه في نفسك مع صورة مقبولة ومعرض حسن

)العسكري  (يركز -

المعنى في نفسه يحاول إيصاله إلى المتلقي وهذا ما يسميه المحدثون بالتواصل الذاتي

البلاغة اسم لمعانٍ تجري في وجوه كثيرة منها ما يكون في السكوت ومنها ما يكون في  «:ويقول أيضا 

ا ما يكون خطيباً الاستماع ومنه

-ǲǏ¦ȂƬǳ¦�ĿǂǗ�ƢǠǷ�ÀȐưŻ�ƢǸĔȋ�ǶǴǰƬŭ¦Â�ǞǷƢǈǳ¦�ȄǴǟ�ǄȈǯǂƫ�¾ȂǬǳ¦�¦ǀǿ�ĿÂ

، كتاب )أبو هلال(العسكري  -1



 
.مهارة التعبير الشفهي

  .التعبير الشفهي.1

  المهاراتو  الأسسو  التعبير الشفهي بين الطرائق.2



اولين مفهومه بوجهات نظر مختلفة 

عبرّ الرؤيا تعبيراً، وعبارة فسّرها وأخبر بما يؤول 

أي إن كنتم تعبرون للرؤيا ويقال :

أعرب عنه، والاسم العبرة، والعبارة، وعبرَّ فُلان تعلّم 

أي  ،شافهة شفاهامشتقة من الفعل شافه م

لم ينسب : ويقال ،وبيت الشفة هي الكلمة

3.»، أشفاه والحروف الشفوية هي الفاء والميم والباء والواو

ابي وأكثر استعمالا في حياة الفرد، فهو 

ويعتمد التعبير الشفهي على المحادثة ولاسيما في المراحل الأولى من الدراسة الابتدائية وهي تعليم 

تمهدهم للكتابة في خاص وأساسي لتدريبهم على النطق الصحيح وإمدادهم بالمفردات التي 

).ر.ب.

، 2013، 2، ط)ه.ف.ش(دس، مادة 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:تعريف التعبير الشفهي

اولين مفهومه بوجهات نظر مختلفة تن الشفهي مسألة التعبيروالدارسين ممن الباحثين 

عبرّ الرؤيا تعبيراً، وعبارة فسّرها وأخبر بما يؤول :من) ر،ب،ع(لقد ورد في معجم لسان العرب مادة 

:1﴾ بُـرُونَ إِنْ كُنْتُمْ للِرُّؤْياَ تَـعْ ﴿: إليه أمره وفي التنزيل العزيز قال تعالى

أعرب عنه، والاسم العبرة، والعبارة، وعبرَّ فُلان تعلّم :أعبر وبينّ، وعبر عنه غيرَّه

2.عنه وإنسان يعبرّ عما في الضمير

مشتقة من الفعل شافه م«: ) ه،فَ ،شَ (جاء في معجم لسان العرب مادة 

وبيت الشفة هي الكلمة ،خاطبه متكلما معه والنسب إليها هو شفهي وشفوي

، أشفاه والحروف الشفوية هي الفاء والميم والباء والواو

:تعريف التعبير الشفهي

ابي وأكثر استعمالا في حياة الفرد، فهو شاء الشفهي أو المحادثة وهو أسبق من الكت

Ƕđ�ƨǘȈƄ¦�ƨƠȈƦǳ¦Â�®¦ǂǧȋ¦�śƥ�ǲǟƢǨƬǳ¦Â�Ǟȇǂǈǳ¦�¾Ƣǐƫȏ¦�̈¦®¢.

ويعتمد التعبير الشفهي على المحادثة ولاسيما في المراحل الأولى من الدراسة الابتدائية وهي تعليم 

خاص وأساسي لتدريبهم على النطق الصحيح وإمدادهم بالمفردات التي 

.ع(مادة  5/529، م2003 ،1ابن منظور لسان العرب، دار الحديث، القاهرة، ط

دس، مادة ، براهيم مصطفى حامد وآخرون، المعجم الوسيط، دار الدعوة، تركيا، اسطنبول

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

تعريف التعبير الشفهي-1

من الباحثين طرح العديد  -

:ويمكن رصده كالآتي

:التعبير لغة -أ 

لقد ورد في معجم لسان العرب مادة -

إليه أمره وفي التنزيل العزيز قال تعالى

أعبر وبينّ، وعبر عنه غيرَّه:عبرّ عما في نفسه

عنه وإنسان يعبرّ عما في الضمير

:الشفهي لغة -ب

جاء في معجم لسان العرب مادة -

خاطبه متكلما معه والنسب إليها هو شفهي وشفوي

، أشفاه والحروف الشفوية هي الفاء والميم والباء والواو)ج(ببنت شَفَهَ 

تعريف التعبير الشفهي-ج

:اصطلاحا

شاء الشفهي أو المحادثة وهو أسبق من الكتنويسمى الإ -

Ƕđ�ƨǘȈƄ¦�ƨƠȈƦǳ¦Â�®¦ǂǧȋ¦�śƥ�ǲǟƢǨƬǳ¦Â�Ǟȇǂǈǳ¦�¾Ƣǐƫȏ¦�̈¦®¢

ويعتمد التعبير الشفهي على المحادثة ولاسيما في المراحل الأولى من الدراسة الابتدائية وهي تعليم -

خاص وأساسي لتدريبهم على النطق الصحيح وإمدادهم بالمفردات التي 

.43: يوسف -1
ابن منظور لسان العرب، دار الحديث، القاهرة، ط-2
براهيم مصطفى حامد وآخرون، المعجم الوسيط، دار الدعوة، تركيا، اسطنبولإ -3

1/499.



ول في الوجدان ة النفس وذلك لكونه يعبرّ عما يج

يا وينتقي فيها أبلغ المعاني الرفيعة وأجمل الألفاظ المعبرة وأرقى 

2»الإنسان بلسانه أو قلمه عما في نفسه من الأفكار والمعاني 

�Ȃǿ�ƢǷÂ�ǾƫƢƳƢƷÂ�ǾǈȈǇƢƷ¢Â�ǽ°Ƣǰǧ¢�®ǂǨǳ¦�Ƣđ�¹Ȃǐȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�Ȃǿ�ŚƦǠƬǳ¦�À¢�ƢǼǳ�śƦƬȇ�ƢǼǿ�ǺǷÂ

في ظل علم اللغة  هو نوع من يجسد المسلمة التي أرساها البحث الحديث

حيث إن الحديث والمحادثة لهما الدور الذي لا 

من خلال  )stoneستون  (، وهذا ما يؤكده 

الأولى من حيث الأهمية، ثم القراءة ثانيا، 

على أنه المحادثة الشفهية أو الإنشاء الشفهي وهو أدلة اتصال سريعة بين 

�Ŀ�ƢǸǟ�ŐǠȇ�Ǿǻȋ��ǆ ǨǼǳ¦�̈¡ǂǷ�ŐƬǠȇÂ�ǾǳȂƷ�ƨǘȈƄ¦�ƨƠȈƦǳ¦Â�ǞǸƬĐ¦�ǞǷ�ǲǟƢǨƬǳ¦�ǾǳȐƻ�ǺǷ�ǶƬȇÂ

4.»ر ومشاعر من خلال العبارات والتشبيهات والمفردات المعبرة

، أن التعبير الشفهي هو مهارة أساسية من أساسيات اللغة 

�Ƣđ�¹Ȃǐȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�Ȃǿ�Ǿǻ¢�ƢǷ

منه بحرية مطلقة لتمكنه من التواصل داخل مجتمعه الذي هو 

ريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر 

عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، ، ،

.117، ص 2001، 1دار الكتاب الحديث، القاهرة، ط

.25،ص2017، 1، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء على اللغة التدريسي، عمان، الأردن، ط

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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ة النفس وذلك لكونه يعبرّ عما يجويعتبر هذا التعبير مرآ ،الموضوعات التي تطرح

يا وينتقي فيها أبلغ المعاني الرفيعة وأجمل الألفاظ المعبرة وأرقى هاني من خواطر يعبر الفرد عنها شف

الإنسان بلسانه أو قلمه عما في نفسه من الأفكار والمعاني  بأنه إفصاح «وقد عرف التعبير 

�Ȃǿ�ƢǷÂ�ǾƫƢƳƢƷÂ�ǾǈȈǇƢƷ¢Â�ǽ°Ƣǰǧ¢�®ǂǨǳ¦�Ƣđ�¹Ȃǐȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�Ȃǿ�ŚƦǠƬǳ¦�À¢�ƢǼǳ�śƦƬȇ�ƢǼǿ�ǺǷÂ

.مطلوب منه بأسلوب صحيح في الشكل والمضمون

هو نوع من يجسد المسلمة التي أرساها البحث الحديث«وفي تعريف آخر 

حيث إن الحديث والمحادثة لهما الدور الذي لا  ،التركيبي بأن اللغة الإنسانية الحق هي الحديث لا غير

، وهذا ما يؤكده »ينبغي الاستهانة به وخاصة في مراحل التعليم المبكر

الأولى من حيث الأهمية، ثم القراءة ثانيا، حسابه لتواتر المناشط اللغوية، إذ وضع المحادثة في المرتبة 

على أنه المحادثة الشفهية أو الإنشاء الشفهي وهو أدلة اتصال سريعة بين «:

�Ŀ�ƢǸǟ�ŐǠȇ�Ǿǻȋ��ǆ ǨǼǳ¦�̈¡ǂǷ�ŐƬǠȇÂ�ǾǳȂƷ�ƨǘȈƄ¦�ƨƠȈƦǳ¦Â�ǞǸƬĐ¦�ǞǷ�ǲǟƢǨƬǳ¦�ǾǳȐƻ�ǺǷ�ǶƬȇÂ

ر ومشاعر من خلال العبارات والتشبيهات والمفردات المعبرة

أن التعبير الشفهي هو مهارة أساسية من أساسيات اللغة  نستنتج ما سبقخلال 

�ƨǴǈǴǈƬǷ�ǲŦ�ǺȇȂǰƫÂ�ª ƾƸƬǳ¦�ȄǴǟ�ƨƦǴǘǳ¦�Ƥ ȇ°ƾƫ�ń¤�» ƾē ،�Ƣđ�¹Ȃǐȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�Ȃǿ�Ǿǻ¢�ƢǷ

منه بحرية مطلقة لتمكنه من التواصل داخل مجتمعه الذي هو الفرد أفكاره وأحاسيسه وما هو مطلوب 

ريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر أساليب تد"راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، 

.201م، ص 2003

،]المفهوم، الأهمية، المعوقات، البرامج التعليمية[فراس السليتي، فنون اللغة 

.69، ص 

�ƨǤǴǳ¦�ǶǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜ ،دار الكتاب الحديث، القاهرة، ط

، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء على اللغة التدريسي، عمان، الأردن، ط، أبو عمشة خالد حسين

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

الموضوعات التي تطرح

اني من خواطر يعبر الفرد عنها شفالإنس

1.التشبيهات والصور

وقد عرف التعبير -

�Ȃǿ�ƢǷÂ�ǾƫƢƳƢƷÂ�ǾǈȈǇƢƷ¢Â�ǽ°Ƣǰǧ¢�®ǂǨǳ¦�Ƣđ�¹Ȃǐȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�Ȃǿ�ŚƦǠƬǳ¦�À¢�ƢǼǳ�śƦƬȇ�ƢǼǿ�ǺǷÂ

مطلوب منه بأسلوب صحيح في الشكل والمضمون

وفي تعريف آخر -

التركيبي بأن اللغة الإنسانية الحق هي الحديث لا غير

ينبغي الاستهانة به وخاصة في مراحل التعليم المبكر

حسابه لتواتر المناشط اللغوية، إذ وضع المحادثة في المرتبة 

3. فالكتابة ثالثا

:يعرفه أبو عمشة 

�Ŀ�ƢǸǟ�ŐǠȇ�Ǿǻȋ��ǆ ،البشر ǨǼǳ¦�̈¡ǂǷ�ŐƬǠȇÂ�ǾǳȂƷ�ƨǘȈƄ¦�ƨƠȈƦǳ¦Â�ǞǸƬĐ¦�ǞǷ�ǲǟƢǨƬǳ¦�ǾǳȐƻ�ǺǷ�ǶƬȇÂ

ر ومشاعر من خلال العبارات والتشبيهات والمفردات المعبرةالنفس من خواط

خلال من و 

�ƨǴǈǴǈƬǷ�ǲŦ�ǺȇȂǰƫÂ�ª ƾƸƬǳ¦�ȄǴǟ�ƨƦǴǘǳ¦�Ƥ ȇ°ƾƫ�ń¤�» ƾē

الفرد أفكاره وأحاسيسه وما هو مطلوب 

.فيه

راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، : ينظر  -1

2003، 1والتوزيع، عمان، ط
فراس السليتي، فنون اللغة : ينظر  -2

، ص 2009، 1عمان، ط
3-�ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ��ǻ�ƨǤǴǳ¦�ǶǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜ
أبو عمشة خالد حسين-4



ǾƫƢȈƷ�Ŀ�ÀƢǈǻȍ¦�Ƣđ�ǂŻ�Ŗǳ¦�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦�Ǻǟ�ŚƦǠƬǳ¦�Ǿƥ�ƾǐǬȇÂ،  وفيه يشعر المتعلم أنه

يحقق هذا النوع من التعبير إيصال الناس بعضهم 

من خلال ما سبق نستخلص أن التعبير الوظيفي هو الذي يؤدي وظيفته خاصة في حياة 

ائل الفرد والجماعة مثل الفهم والإفهام ومجالات استعماله كثيرة كالمحادثة بين الناس وكتابة الرس

والبرقيات والاستدعاءات المختلفة والملاحظات والتقارير والمذكرات وغيرها من الإعلانات والتعليمات 

كما يساعدكم على التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم بطريقة صحيحة، وبأسلوب منظم 

بير عن الأفكار والمشاعر النفسية ونقلها إلى 

بقصد التأثير في نفوس القارئين والسامعين بحيث تصل درجة انفعالهم 

�ȆǨȇ�ȆǨȈǛȂǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƢǯ�¦̄¤Â�°ƢƯȉ¦�ǽǀǿ�§ ƢƸǏ¢�¾ƢǠǨǻ¦�ÃȂƬǈǷ�ǺǷ�§ŗǬȇ�®Ƣǰȇ�ÃȂƬǈǷ�ń¤�Ƣđ

تماعية فإن التعبير الإبداعي يعين الطالب على التعبير عن نفسه 

وهو التعبير الذي يتسم بالفنية في العرض والأداء والعبارة المشتقاة ونلتمس فيه رغبة في التأثير 

ة في المناهج وطرائق التدريس، عالم الكتب، القاهرة، 

-202دت، ص  ،طقاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، د

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:ينقسم التعبير من حيث المضمون إلى قسمين وهما

ǾƫƢȈƷ�Ŀ�ÀƢǈǻȍ¦�Ƣđ�ǂŻ�Ŗǳ¦�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦�Ǻǟ�ŚƦǠƬǳ¦�Ǿƥ�ƾǐǬȇÂ

يحقق هذا النوع من التعبير إيصال الناس بعضهم  ،ارسه في حياتهيتعلم التعبير من خلال مجال يم

ǶēƢƳƢƷ� ƢǔǫÂ�ǶēƢȈƷ�ǶȈǜǼƬǳ��ǒ ǠƦƥ.

من خلال ما سبق نستخلص أن التعبير الوظيفي هو الذي يؤدي وظيفته خاصة في حياة 

الفرد والجماعة مثل الفهم والإفهام ومجالات استعماله كثيرة كالمحادثة بين الناس وكتابة الرس

والبرقيات والاستدعاءات المختلفة والملاحظات والتقارير والمذكرات وغيرها من الإعلانات والتعليمات 

.التي توجه إلى الناس بغرض ما

كما يساعدكم على التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم بطريقة صحيحة، وبأسلوب منظم 

بير عن الأفكار والمشاعر النفسية ونقلها إلى وهو الذي يكون غرضه التع:التعبير الإبداعي

بقصد التأثير في نفوس القارئين والسامعين بحيث تصل درجة انفعالهم  ،عالي أدبي

�ȆǨȇ�ȆǨȈǛȂǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƢǯ�¦̄¤Â�°ƢƯȉ¦�ǽǀǿ�§ ƢƸǏ¢�¾ƢǠǨǻ¦�ÃȂƬǈǷ�ǺǷ�§ŗǬȇ�®Ƣǰȇ�ÃȂƬǈǷ�ń¤�Ƣđ

Ƴȏ¦Â�ƨȇ®Ƣŭ¦�ƢĔÂƚǋÂ�̈ƢȈū¦�©ƢƦǴǘƬŠ تماعية فإن التعبير الإبداعي يعين الطالب على التعبير عن نفسه

2.ومشاعره تعبيرا يعكس ذاته ويبرز شخصيته

وهو التعبير الذي يتسم بالفنية في العرض والأداء والعبارة المشتقاة ونلتمس فيه رغبة في التأثير 

ة في المناهج وطرائق التدريس، عالم الكتب، القاهرة، أحمد حسين اللقائي، وعلي أحمد جمل، معجم المصطلحات التربوية المعرفي

قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، د

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

:أنواعه -2

ينقسم التعبير من حيث المضمون إلى قسمين وهما

:التعبير الوظيفي -أ

ǾƫƢȈƷ�Ŀ�ÀƢǈǻȍ¦�Ƣđ�ǂŻ�Ŗǳ¦�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦�Ǻǟ�ŚƦǠƬǳ¦�Ǿƥ�ƾǐǬȇÂ

يتعلم التعبير من خلال مجال يم

ǶēƢƳƢƷ� ƢǔǫÂ�ǶēƢȈƷ�ǶȈǜǼƬǳ��ǒ ǠƦƥ

من خلال ما سبق نستخلص أن التعبير الوظيفي هو الذي يؤدي وظيفته خاصة في حياة 

الفرد والجماعة مثل الفهم والإفهام ومجالات استعماله كثيرة كالمحادثة بين الناس وكتابة الرس

والبرقيات والاستدعاءات المختلفة والملاحظات والتقارير والمذكرات وغيرها من الإعلانات والتعليمات 

التي توجه إلى الناس بغرض ما

كما يساعدكم على التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم بطريقة صحيحة، وبأسلوب منظم 

1.ومحكم ودقيق

التعبير الإبداعي-ب

أدبيالآخرين بأسلوب 

�ȆǨȇ�ȆǨȈǛȂǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƢǯ�¦̄¤Â�°ƢƯȉ¦�ǽǀǿ�§ ƢƸǏ¢�¾ƢǠǨǻ¦�ÃȂƬǈǷ�ǺǷ�§ŗǬȇ�®Ƣǰȇ�ÃȂƬǈǷ�ń¤�Ƣđ

Ƴȏ¦Â�ƨȇ®Ƣŭ¦�ƢĔÂƚǋÂ�̈ƢȈū¦�©ƢƦǴǘƬŠ

ومشاعره تعبيرا يعكس ذاته ويبرز شخصيته

وهو التعبير الذي يتسم بالفنية في العرض والأداء والعبارة المشتقاة ونلتمس فيه رغبة في التأثير 

.على السامع

أحمد حسين اللقائي، وعلي أحمد جمل، معجم المصطلحات التربوية المعرفي-1

.94، ص 1999، 2ط
قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، د تبرا: ينظر  -2

203.



ى أنواع التعبير وأضمها امتاعا نستخلص من هذا التعريف أن هذا النوع من التعبير من أرق

وأقدرها على التأثير في نفوس السامعين والقارئين لأنه عبارة عن عملية يمكن للطالب من خلالها أن 

يعبر على التأثير في نفوس السامعين والقارئين لأنه عبارة عن عملية في فن الطالب من خلالها أن يعبر 

بلغة تتسم بالجدة والمرونة،  « قلبه من مشاعر وأحاسيس 

ودقة التعبير وجمال التركيب وروعة الأداء، مع المحافظة على الأسلوب الأدبي البليغ بما يؤدي التأثير 

تمكين المتعلمين من صحة النطق ووضع القواعد النحوية ووضع اللغة موضح الاستعمال في 

.تدريب المتعلمين على عرض الآراء والأفكار وبيان وجهة النظر والدفاع عنها مشافهة

.التدريب على التعبير الصوتي واختيار الأساليب المؤثرة في السامعين

.الإطلاع على وجهات نظر الآخرين وأفكارهم وطريقة التعبير عنها

ناهج وطرائق التدريس في مرحلتين الثانوية، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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نستخلص من هذا التعريف أن هذا النوع من التعبير من أرق

وأقدرها على التأثير في نفوس السامعين والقارئين لأنه عبارة عن عملية يمكن للطالب من خلالها أن 

يعبر على التأثير في نفوس السامعين والقارئين لأنه عبارة عن عملية في فن الطالب من خلالها أن يعبر 

 قلبه من مشاعر وأحاسيس يدور في عقله من أراء وأفكار، وما يدور في

ودقة التعبير وجمال التركيب وروعة الأداء، مع المحافظة على الأسلوب الأدبي البليغ بما يؤدي التأثير 

1.العميق في المتلقي، قارئاً أو سامعاً 

:والتعبير الإبداعي الشفهي يهدف تدريسه إلى

.ين على المواجهةتنمية القدرة لدى المتعلم

.تمكين المتعلمين من الاسترسال في الحديث

تمكين المتعلمين من صحة النطق ووضع القواعد النحوية ووضع اللغة موضح الاستعمال في 

تدريب المتعلمين على عرض الآراء والأفكار وبيان وجهة النظر والدفاع عنها مشافهة

.حادث والتحاورتمكين المتعلمين من الت

التدريب على التعبير الصوتي واختيار الأساليب المؤثرة في السامعين

الإطلاع على وجهات نظر الآخرين وأفكارهم وطريقة التعبير عنها

.التدريب على حسن الاستماع والإنصات

.التدريب على تسجيل الملاحظات

ناهج وطرائق التدريس في مرحلتين الثانوية، عبد الوهاب سمير، بحوث ودراسات في اللغة العربية، قضايا معاصرة في الم

.271ص دس، 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

نستخلص من هذا التعريف أن هذا النوع من التعبير من أرق

وأقدرها على التأثير في نفوس السامعين والقارئين لأنه عبارة عن عملية يمكن للطالب من خلالها أن 

يعبر على التأثير في نفوس السامعين والقارئين لأنه عبارة عن عملية في فن الطالب من خلالها أن يعبر 

يدور في عقله من أراء وأفكار، وما يدور في

ودقة التعبير وجمال التركيب وروعة الأداء، مع المحافظة على الأسلوب الأدبي البليغ بما يؤدي التأثير 

العميق في المتلقي، قارئاً أو سامعاً 

والتعبير الإبداعي الشفهي يهدف تدريسه إلى

تنمية القدرة لدى المتعلم-

تمكين المتعلمين من الاسترسال في الحديث-

تمكين المتعلمين من صحة النطق ووضع القواعد النحوية ووضع اللغة موضح الاستعمال في -

.الكلام

تدريب المتعلمين على عرض الآراء والأفكار وبيان وجهة النظر والدفاع عنها مشافهة-

تمكين المتعلمين من الت-

التدريب على التعبير الصوتي واختيار الأساليب المؤثرة في السامعين-

الإطلاع على وجهات نظر الآخرين وأفكارهم وطريقة التعبير عنها-

التدريب على حسن الاستماع والإنصات-

التدريب على تسجيل الملاحظات-

عبد الوهاب سمير، بحوث ودراسات في اللغة العربية، قضايا معاصرة في الم:ينظر  -1

دس، ، 11الجامعية، مصر، ط



يعتبر التعبير الشفهي أهم ألوان النشاط اللغوي، إذ يحتل بصفة خاصة مركزا هاما في العملية 

ة فهو خادم لها من حيث أنه وسيلة لتنمي

وهو مستفيد كون كل الأنشطة 

الأخرى من استماع وقراءة وكتابة تعمل متظافرة من أجل تمكين المتعلم من التعبير الجيد، وتزويده 

. عنهابالتعابير الجميلة والتراكيب المفيدة وإعانته على تنظيم أفكاره وحسن التعبير

يعود المتعلمين على قواعد الحديث والإصغاء واحترام أقوال الناس الذين يتحدثون إليه وإن خالفوه 

كما يعودهم المتعلم على التواصل والتغلب على الإنطواء والخجل والتمركز حول 

وحسن تنظيمها وذلك بتوظيف 

ويعطي للتلميذ فرصة  ،يساعد التلاميذ على الوفاء بمتطلبات الحياة المختلفة، مادية أو اجتماعية

وده على الطلاقة في الحديث والجرأة في 

.القدرة عن الإلمام بنتائج الحوار وتقديم ملخصا بعبارات واضحة محددة

محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في فروع الكفايات الأدائية، جامعة بغداد، كلية التربية، دار النشر والتوزيع، 

النص المسموع لدى تلاميذ السنة أولى من التعليم الابتدائي، جامعة أبو القاسم 

.01، ص 2011يناير 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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1.نقدهالتدريب على استيعاب المسموع وتحليله و 

:أهمية التعبير الشفهي

يعتبر التعبير الشفهي أهم ألوان النشاط اللغوي، إذ يحتل بصفة خاصة مركزا هاما في العملية 

:ويمكن تلخيص أهميته في كونه

فهو خادم لها من حيث أنه وسيلة لتنمي ،منها في الوقت نفسه البقية الأنشطة ومستفيدً 

وهو مستفيد كون كل الأنشطة  ،ثروة المتعلمين من الأفكار والمفردات قبل تعلمهم للقراءة والكتابة

الأخرى من استماع وقراءة وكتابة تعمل متظافرة من أجل تمكين المتعلم من التعبير الجيد، وتزويده 

بالتعابير الجميلة والتراكيب المفيدة وإعانته على تنظيم أفكاره وحسن التعبير

يعود المتعلمين على قواعد الحديث والإصغاء واحترام أقوال الناس الذين يتحدثون إليه وإن خالفوه 

كما يعودهم المتعلم على التواصل والتغلب على الإنطواء والخجل والتمركز حول 

وحسن تنظيمها وذلك بتوظيف يعود المتعلم على التفكير المنطقي من حيث ترتيب الأفكار 

2.الألفاظ اللغوية لصياغة المعنى الدقيق للحدث أو الموقف التعليمي

يساعد التلاميذ على الوفاء بمتطلبات الحياة المختلفة، مادية أو اجتماعية

وده على الطلاقة في الحديث والجرأة في كما هو وسيلة لتعلم التعبير الكتابي والقراءة السليمة وتع

القدرة عن الإلمام بنتائج الحوار وتقديم ملخصا بعبارات واضحة محددة

محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في فروع الكفايات الأدائية، جامعة بغداد، كلية التربية، دار النشر والتوزيع، 

229.

النص المسموع لدى تلاميذ السنة أولى من التعليم الابتدائي، جامعة أبو القاسم بويحية مريم، تعليمبة التعبير الشفهي من خلال

.45، ص 2017

يناير 26وجيه المرسي، طريقة تدريس التعبير الشفهي، منتديات التعليم المساند، 
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التدريب على استيعاب المسموع وتحليله و -

أهمية التعبير الشفهي-3

يعتبر التعبير الشفهي أهم ألوان النشاط اللغوي، إذ يحتل بصفة خاصة مركزا هاما في العملية -

ويمكن تلخيص أهميته في كونه ،التعليمية التعلمية

لبقية الأنشطة ومستفيدً  اخادمً -

ثروة المتعلمين من الأفكار والمفردات قبل تعلمهم للقراءة والكتابة

الأخرى من استماع وقراءة وكتابة تعمل متظافرة من أجل تمكين المتعلم من التعبير الجيد، وتزويده 

بالتعابير الجميلة والتراكيب المفيدة وإعانته على تنظيم أفكاره وحسن التعبير

يعود المتعلمين على قواعد الحديث والإصغاء واحترام أقوال الناس الذين يتحدثون إليه وإن خالفوه -

،في الرأي والاجتهاد

.الذات

يعود المتعلم على التفكير المنطقي من حيث ترتيب الأفكار -

الألفاظ اللغوية لصياغة المعنى الدقيق للحدث أو الموقف التعليمي

يساعد التلاميذ على الوفاء بمتطلبات الحياة المختلفة، مادية أو اجتماعية-

3.مواجهة الجماهير

كما هو وسيلة لتعلم التعبير الكتابي والقراءة السليمة وتع-

.إبداء الرأي

القدرة عن الإلمام بنتائج الحوار وتقديم ملخصا بعبارات واضحة محددة-

محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في فروع الكفايات الأدائية، جامعة بغداد، كلية التربية، دار النشر والتوزيع، : ينظر  -1

229ص م، 2007، 1ط
بويحية مريم، تعليمبة التعبير الشفهي من خلال-2

2017، 1سعد االله، الجزائر، عدد
وجيه المرسي، طريقة تدريس التعبير الشفهي، منتديات التعليم المساند، : ينظر  -3



ه وتبدو أيضا أهمية التعبير الشفوي كونه أداة الاتصال السريع بين الفرد وغيره، والنجاح في

.كما يعد الممهد للتعبير الكتابي

ومن علامات التقدم الثقافي قدرته 

على التعبير عن أغراضه وحاجاته، والتحدث عما يدور في خاطره بلغة سليمة خالية من الأخطاء 

والنحوية، تتصف بالجمال والوضوح والقوة، فالقدرة على الحديث على منزلة من التفوق في 

نفهم مما سبق أن التعبير الشفوي عماد المحادثة التي تعتبر مفتاح التعلم في مرحلة التعليم الأساسي 

ƨȇȂǤǴǳ¦�ƨƯ®ƢƄ¦�² Â°®�Ŀ�Ƣē¦ǀǳ�ƾǐǬƫ�ƢĔ¢�Ƕǣ°�� ،   كما يعد السبيل

إلى التهيئة النفسية في طريقة إعداده للقراءة والكتابة بعد ذلك، وإن النجاح في التعبير الكتابي لا 

فرص نجاحه في نقل آرائه  ونستنتج من ذلك أن عجز الطالب عن التعبير الشفوي يقلل من

وأفكاره إلى سواه من الناس، وضعفه فيه يقلل من فرص تعلمه، وإخفاقه في مواجهة مواقف الحياة 

المتعددة التي تتطلب منه التعبير الشفوي الذي يولد لديه شعوراً بعدم الثقة بالنفس، ويؤخر نموه من 

ية كبيرة وخاصة في حياة التلميذ بحيث يزوده بالأفكار القيمة، والملائمة لمستواهم العقلي 

وتعويدهم على ترتيبها وربطها ببعضها البعض وتزويدهم بثروة لغوية من التراكيب والألفاظ 

سان واستخدامها استخداما صحيحاً مناسباً لسياقات الكلام والمعاني والأفكار إضافة إلى طلاقة الل

اقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، عمان، دار الكندي للنشر 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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.معالجة بعض العيوب النطقية والنفسية لدى بعض الطلاب

وتبدو أيضا أهمية التعبير الشفوي كونه أداة الاتصال السريع بين الفرد وغيره، والنجاح في

كما يعد الممهد للتعبير الكتابي  ،يحقق كثيرا من الأغراض الحياتية المختلفة

ومن علامات التقدم الثقافي قدرته  ،يعتبر مظهر من مظاهر الرقي اللغوي تمكن الطالب من لغته

على التعبير عن أغراضه وحاجاته، والتحدث عما يدور في خاطره بلغة سليمة خالية من الأخطاء 

والنحوية، تتصف بالجمال والوضوح والقوة، فالقدرة على الحديث على منزلة من التفوق في 

ƢŮ�¿®¦Ȃƻ�ƢȀǠȈŦ�ƢĔȋ�Ãǂƻȋ¦�ƨǤǴǳ¦�̧Âǂǧ�ǂƟƢǇ.

نفهم مما سبق أن التعبير الشفوي عماد المحادثة التي تعتبر مفتاح التعلم في مرحلة التعليم الأساسي 

ƨȇȂǤǴǳ¦�ƨƯ®ƢƄ¦�²لجميع المواد الدراسية بلا استثنا Â°®�Ŀ�Ƣē¦ǀǳ�ƾǐǬƫ�ƢĔ¢�Ƕǣ°�� 

إلى التهيئة النفسية في طريقة إعداده للقراءة والكتابة بعد ذلك، وإن النجاح في التعبير الكتابي لا 

.يتأتى إلا بعد الاعتناء بالتعبير الشفوي

ونستنتج من ذلك أن عجز الطالب عن التعبير الشفوي يقلل من

وأفكاره إلى سواه من الناس، وضعفه فيه يقلل من فرص تعلمه، وإخفاقه في مواجهة مواقف الحياة 

المتعددة التي تتطلب منه التعبير الشفوي الذي يولد لديه شعوراً بعدم الثقة بالنفس، ويؤخر نموه من 

1.ناحية الاتصال بالآخرين، والتفاهم معهم

ية كبيرة وخاصة في حياة التلميذ بحيث يزوده بالأفكار القيمة، والملائمة لمستواهم العقلي 

وتعويدهم على ترتيبها وربطها ببعضها البعض وتزويدهم بثروة لغوية من التراكيب والألفاظ 

واستخدامها استخداما صحيحاً مناسباً لسياقات الكلام والمعاني والأفكار إضافة إلى طلاقة الل

.وإجادة النطق وحسن الأداء

:أهداف التعبير الشفهي

:للتعبير أهداف كثيرة نذكر منها

اقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، عمان، دار الكندي للنشر محمد علي الصويكري، التعبير الشفوي، حقيقته، و 

.24، ص م2014 -ه1435
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معالجة بعض العيوب النطقية والنفسية لدى بعض الطلاب-

وتبدو أيضا أهمية التعبير الشفوي كونه أداة الاتصال السريع بين الفرد وغيره، والنجاح في

يحقق كثيرا من الأغراض الحياتية المختلفة

يعتبر مظهر من مظاهر الرقي اللغوي تمكن الطالب من لغته-

على التعبير عن أغراضه وحاجاته، والتحدث عما يدور في خاطره بلغة سليمة خالية من الأخطاء 

والنحوية، تتصف بالجمال والوضوح والقوة، فالقدرة على الحديث على منزلة من التفوق في اللغوية 

ƢŮ�¿®¦Ȃƻ�ƢȀǠȈŦ�ƢĔȋ�Ãǂƻȋ¦�ƨǤǴǳ¦�̧Âǂǧ�ǂƟƢǇ

نفهم مما سبق أن التعبير الشفوي عماد المحادثة التي تعتبر مفتاح التعلم في مرحلة التعليم الأساسي -

لجميع المواد الدراسية بلا استثنا

إلى التهيئة النفسية في طريقة إعداده للقراءة والكتابة بعد ذلك، وإن النجاح في التعبير الكتابي لا 

يتأتى إلا بعد الاعتناء بالتعبير الشفوي

ونستنتج من ذلك أن عجز الطالب عن التعبير الشفوي يقلل من-

وأفكاره إلى سواه من الناس، وضعفه فيه يقلل من فرص تعلمه، وإخفاقه في مواجهة مواقف الحياة 

المتعددة التي تتطلب منه التعبير الشفوي الذي يولد لديه شعوراً بعدم الثقة بالنفس، ويؤخر نموه من 

ناحية الاتصال بالآخرين، والتفاهم معهم

ية كبيرة وخاصة في حياة التلميذ بحيث يزوده بالأفكار القيمة، والملائمة لمستواهم العقلي كما له أهم  -

وتعويدهم على ترتيبها وربطها ببعضها البعض وتزويدهم بثروة لغوية من التراكيب والألفاظ 

واستخدامها استخداما صحيحاً مناسباً لسياقات الكلام والمعاني والأفكار إضافة إلى طلاقة الل

وإجادة النطق وحسن الأداء

أهداف التعبير الشفهي-4

للتعبير أهداف كثيرة نذكر منها-

محمد علي الصويكري، التعبير الشفوي، حقيقته، و -1

1435 ،1، ط2007والتوزيع، 



محمود  «تزويد التلميذ برصيد من المفردات والتراكيب والخبرات والمعارف والأفكار حيث يقول 

.ق تعليم اللغة العربية في التعليم العام

أن التعبير يقوم بتعويد التلاميذ على الطلاقة في التعبير، والقدرة على صوغ العبارات العربية السهلة، 

أن يعتاد الطالب على ترتيب الأفكار وتسلسلها وسردها وفق ترتيب منطقي، فتسع كدائرة 

م، فالطفل في مراحله الأولى قادر على مراعاة أدب التحدث، أما إذا تجاوز الطلبة الحلقة الأولى 

من مرحلة التعليم الأساسي إلى الحلقة الثانية، فإنه يحقق القدرة على البحث عن الحقائق وطرح أسئلة 

م على التعبير عما يرغبون بوضوح ودقة وصدق، يتصف باللفظ المنتقى والأسلوب الجيد، 

3.والأفكار المرتبة، والمعاني الدقيقة، والتراكيب الجميلة، واستخدام أدوات الربط والعبارات السليمة

والأخطاء اللغوية الشائعة، والتراكيب العامية المتناولة وتوجيههم 

تنمية سرعة التفكير والمهارات العقلية من خلال العمليات التي يتضمنها التعبير، ومن أهم هذه 

، 1محمود حسون جاسم وجعفر الخليفة حسن، طرائق تدريس اللغة العربية في التعليم العام، منشورات جامعة عمر المختار، ط

.206، ص 2006، 1الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط

.25محمد علي الصويكري، التعبير الشفهي، حقيقته، واقعه أهدافه، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق، ص 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.

- 19 -

:الأهداف المعرفية فهي تتمثل في

تزويد التلميذ برصيد من المفردات والتراكيب والخبرات والمعارف والأفكار حيث يقول 

�ƢǸđƢƬǯ�Ŀ�ǺǈƷ�ƨǨȈǴŬ¦�ǂǨǠƳÂ�ǶǇƢƳ�ÀȂǈƷ» ق تعليم اللغة العربية في التعليم العامطرائ

أن التعبير يقوم بتعويد التلاميذ على الطلاقة في التعبير، والقدرة على صوغ العبارات العربية السهلة، 

1»ونحالتي تتماشى مع قواعد ال

أن يعتاد الطالب على ترتيب الأفكار وتسلسلها وسردها وفق ترتيب منطقي، فتسع كدائرة 

م، فالطفل في مراحله الأولى قادر على مراعاة أدب التحدث، أما إذا تجاوز الطلبة الحلقة الأولى 

من مرحلة التعليم الأساسي إلى الحلقة الثانية، فإنه يحقق القدرة على البحث عن الحقائق وطرح أسئلة 

.مناسبة حول موضوع معين، والقدرة على تلخيص ما قرأ وما سمعه

ƨƸȈƸǐǳ¦�ƢēƢǫƢȈǇ�Ŀ�©ƢǸǴǰǳ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦�ȄǴǟ�ƨ.2

م على التعبير عما يرغبون بوضوح ودقة وصدق، يتصف باللفظ المنتقى والأسلوب الجيد، 

والأفكار المرتبة، والمعاني الدقيقة، والتراكيب الجميلة، واستخدام أدوات الربط والعبارات السليمة

والأخطاء اللغوية الشائعة، والتراكيب العامية المتناولة وتوجيههم تخليص لغة الطلبة من الأفكار

4.إلى استعمال اللغة العربية السليمة

.التدريب على ملاحظة الأشياء ووصفها بدقة

تنمية سرعة التفكير والمهارات العقلية من خلال العمليات التي يتضمنها التعبير، ومن أهم هذه 

.يل وإبداء الرأيالعمليات، التذكر، التخ

محمود حسون جاسم وجعفر الخليفة حسن، طرائق تدريس اللغة العربية في التعليم العام، منشورات جامعة عمر المختار، ط

الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط

محمد علي الصويكري، التعبير الشفهي، حقيقته، واقعه أهدافه، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق، ص 

.
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الأهداف المعرفية فهي تتمثل في-أ

تزويد التلميذ برصيد من المفردات والتراكيب والخبرات والمعارف والأفكار حيث يقول -1

�ƢǸđƢƬǯ�Ŀ�ǺǈƷ�ƨǨȈǴŬ¦�ǂǨǠƳÂ�ǶǇƢƳ�ÀȂǈƷ

أن التعبير يقوم بتعويد التلاميذ على الطلاقة في التعبير، والقدرة على صوغ العبارات العربية السهلة، «

التي تتماشى مع قواعد ال

أن يعتاد الطالب على ترتيب الأفكار وتسلسلها وسردها وفق ترتيب منطقي، فتسع كدائرة -2

م، فالطفل في مراحله الأولى قادر على مراعاة أدب التحدث، أما إذا تجاوز الطلبة الحلقة الأولى معارفه

من مرحلة التعليم الأساسي إلى الحلقة الثانية، فإنه يحقق القدرة على البحث عن الحقائق وطرح أسئلة 

مناسبة حول موضوع معين، والقدرة على تلخيص ما قرأ وما سمعه

ƨƸȈƸǐǳ¦�ƢēƢǫƢȈǇ�Ŀ�©ƢǸǴǰǳ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦�ȄǴǟ�ƨتدريب الطلب -3

4-��°ƾǫē ،م على التعبير عما يرغبون بوضوح ودقة وصدق، يتصف باللفظ المنتقى والأسلوب الجيد

والأفكار المرتبة، والمعاني الدقيقة، والتراكيب الجميلة، واستخدام أدوات الربط والعبارات السليمة

تخليص لغة الطلبة من الأفكار-5

إلى استعمال اللغة العربية السليمة

التدريب على ملاحظة الأشياء ووصفها بدقة-6

تنمية سرعة التفكير والمهارات العقلية من خلال العمليات التي يتضمنها التعبير، ومن أهم هذه -7

العمليات، التذكر، التخ

محمود حسون جاسم وجعفر الخليفة حسن، طرائق تدريس اللغة العربية في التعليم العام، منشورات جامعة عمر المختار، ط-1

.125، ص 1996ليبيا، 
الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط محمد علي عطية، -2
محمد علي الصويكري، التعبير الشفهي، حقيقته، واقعه أهدافه، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق، ص -3
.26المرجع نفسه، ص  -4



ينمي التعبير الشفهي الحس اللغوي لدى التلميذ، أي حسه بقيمة الفكرة وقيمة الكلمة ودقتها 

ص العبر والاتجاهات الإيجابية من خلال الأنشطة القرائية التي تسبق تنفيذ 

.تنمية الثقة بالنفس من خلال مواجهة زملائه في المدرسة أو خارجها

Ƕđ°ƢšÂ�ǶēƢȈŞ�ǲǐƬƫ�©ƢǟȂǓȂǷ�ǺǷ�ǶŮȂƷ�°Âƾȇ�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ǺǷ�ǶȀǼȈǰŤ.1

التعبير الشفهي يساعد على التخلي عن الخجل، فهو 

يزيل ظاهرة الخجل والتردد لدى المتعلم، ويكسبه الجرأة في مواجهة الجمهور بالارتجال والتحدث بكل 

لذلك فإنه  ،والتلعثمض الكلام التي تعيب المتعلم كالتأتأة 

ينمي القدرة على انتقاء الألفاظ والمعاني ويعلم آداب المناقشة والحوار من حيث الإصغاء وتتبع 

2.الحديث واستيعاب الأفكار وعدم المقاطعة واختيار الوقت المناسب للحديث

تنمية القدرة على تنسيق الكلمات في كراس التعبير الكتابي لتكون جملا وتنسيق الجمل لتكون 

.عبارة وتنسيق العبارة لتكون فقرة وتنسيق الفقرة لتكون موضوعا متكاملا

والكتابي، كلية التربية للعلوم الإنسانية، جامعة بابل، تاريخ الإطلاع 

https:// humanities, uobabylon, edu, iq…..

.126محمد حسون جاسم وجعفر خليفة حسن، طرائق تدريس اللغة العربية في التعبير العام، مرجع سابق، ص 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:وتتمثل في:الأهداف الوجدانية

ينمي التعبير الشفهي الحس اللغوي لدى التلميذ، أي حسه بقيمة الفكرة وقيمة الكلمة ودقتها 

.ومناسبة الأسلوب وثراء الصور الخيالية

.تنمية ميول المتعلمين والمتعلمات إلى القراءة والإطلاع

ص العبر والاتجاهات الإيجابية من خلال الأنشطة القرائية التي تسبق تنفيذ اكتساب القيم واستخلا

تنمية الثقة بالنفس من خلال مواجهة زملائه في المدرسة أو خارجها

Ƕđ°ƢšÂ�ǶēƢȈŞ�ǲǐƬƫ�©ƢǟȂǓȂǷ�ǺǷ�ǶŮȂƷ�°Âƾȇ�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ǺǷ�ǶȀǼȈǰŤ

:الأهداف الجسمانية

التعبير الشفهي يساعد على التخلي عن الخجل، فهو  ،النمو النصفي لدى المتعلم

يزيل ظاهرة الخجل والتردد لدى المتعلم، ويكسبه الجرأة في مواجهة الجمهور بالارتجال والتحدث بكل 

.حية والتعليق على الأخبار والأحداث بكل ثقة بالنفس

ض الكلام التي تعيب المتعلم كالتأتأة إضافة إلى كل هذا فإننا نجد أنه يزيل أمرا

ينمي القدرة على انتقاء الألفاظ والمعاني ويعلم آداب المناقشة والحوار من حيث الإصغاء وتتبع 

الحديث واستيعاب الأفكار وعدم المقاطعة واختيار الوقت المناسب للحديث

:استخلص عنصرين مهمين:الأهداف المهارية

تنمية القدرة على تنسيق الكلمات في كراس التعبير الكتابي لتكون جملا وتنسيق الجمل لتكون 

عبارة وتنسيق العبارة لتكون فقرة وتنسيق الفقرة لتكون موضوعا متكاملا

والكتابي، كلية التربية للعلوم الإنسانية، جامعة بابل، تاريخ الإطلاع رغد سلمان العلوي، طرائق تدريس التعبير الشفهي

//:17:10https، على الساعة  humanities, uobabylon, edu, iq….

محمد حسون جاسم وجعفر خليفة حسن، طرائق تدريس اللغة العربية في التعبير العام، مرجع سابق، ص 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

الأهداف الوجدانية-ب

ينمي التعبير الشفهي الحس اللغوي لدى التلميذ، أي حسه بقيمة الفكرة وقيمة الكلمة ودقتها -

ومناسبة الأسلوب وثراء الصور الخيالية

تنمية ميول المتعلمين والمتعلمات إلى القراءة والإطلاع-

اكتساب القيم واستخلا-

.التعبير

تنمية الثقة بالنفس من خلال مواجهة زملائه في المدرسة أو خارجها-

-Ƕđ°ƢšÂ�ǶēƢȈŞ�ǲǐƬƫ�©ƢǟȂǓȂǷ�ǺǷ�ǶŮȂƷ�°Âƾȇ�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ǺǷ�ǶȀǼȈǰŤ

الأهداف الجسمانية-ج

النمو النصفي لدى المتعلمهي التي تؤثر في  -

يزيل ظاهرة الخجل والتردد لدى المتعلم، ويكسبه الجرأة في مواجهة الجمهور بالارتجال والتحدث بكل 

حية والتعليق على الأخبار والأحداث بكل ثقة بالنفس

إضافة إلى كل هذا فإننا نجد أنه يزيل أمرا-

ينمي القدرة على انتقاء الألفاظ والمعاني ويعلم آداب المناقشة والحوار من حيث الإصغاء وتتبع 

الحديث واستيعاب الأفكار وعدم المقاطعة واختيار الوقت المناسب للحديث

الأهداف المهارية-د

تنمية القدرة على تنسيق الكلمات في كراس التعبير الكتابي لتكون جملا وتنسيق الجمل لتكون -

عبارة وتنسيق العبارة لتكون فقرة وتنسيق الفقرة لتكون موضوعا متكاملا

رغد سلمان العلوي، طرائق تدريس التعبير الشفهي: ينظر  -1

، على الساعة 16/05/2022
محمد حسون جاسم وجعفر خليفة حسن، طرائق تدريس اللغة العربية في التعبير العام، مرجع سابق، ص :ينظر  -2



تنمية مهارات الكتابة والقراءة الجهرية والتحدث شفاهة، مع مراعاة السلامة اللغوية نطقا وكتابة 

Ŀ�©ȏƢĐ¦�ǽǀǿ�ȄǴƴƬƫÂ�ƨȈǻƢǈǻȍ¦�̈ƢȈū¦�©ȏƢů�®ƾǠƬƥ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�©ȏƢů�®ƾǠƬƫ:

تعتبر المحادثة وسيلة لزيادة ثروة الطفل اللغوية في سن دراسته الأولى، وهي أصعب المراحل،

.2»حيث يجب الطفل نفسه بين لغتين مختلفتين أولهما لغة الأم وثانيهما لغة المدرسة

أسلوب يستخدم من خلاله أسئلة وأجوبة من أجل الوصول 

إلى الحقيقة، واكتساب الطالب القدرة على النقد البناء، واستخلاص النتائج وهو كذلك وسيلة 

ومن هذا التعريف نستخلص أن المحادثة هي النشاط اللغوي الشفهي الذي يستعمل بصورة أكثر 

 ¦Ȃǈǳ¦�ȄǴǟ�°ƢƦǰǳ¦Â�°ƢǤǐǳ¦�ǾǇ°ƢŻ�ȆǷȐǯ�¶Ƣǌǻ�Ƕǜǟ¢�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ÀƢǈǻȍ¦�̈ƢȈƷ�Ŀ�¦°¦ǂǰƫ.

�ǶēƢȇȂƬǈǷ�Ǧ ǴƬű�ȄǴǟ�ÀȂǸǴǠƬŭ¦�ǾƦŹ�Äǀǳ¦�ȆȀǨǌǳ

التعليمية ويميلون إليه، وينبغي أن تحظى المناقشة بمكانة كبيرة في المدرسة لما لها من أهمية كبيرة في 

حياتنا، حيث يرى البعض أن حياتنا الحديثة، بما تقتضيه من تخطيط وانتخابات ومجالس وما إلى 

قادرا على المناقشة كي يستطيع أن يؤدي واجبه كعضو في مجتمع 

فهي أداة التفكير لإبراز الحقائق أو التفسير الملائم أو عرض وجهات النظر المختلفة في 

.26مرجع سابق، ص التعبير الشفهي، حقيقته، واقعه أهدافه، طرق تدريسه وتقويمه، 

.126عبد المنعم سيد عبد العال، طرائق تدريس اللغة العربية، دار غريب للنشر والتوزيع، القاهرة، د ط، د ت، ص 

ض الأطفال، الابتدائي، المتوسط، الثانوي، دار الفكر العربي، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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تنمية مهارات الكتابة والقراءة الجهرية والتحدث شفاهة، مع مراعاة السلامة اللغوية نطقا وكتابة 

1.وتعويده على الاستفادة من مهارة الاستماع

:مجالات التعبير الشفهي

Ŀ�©ȏƢĐ¦�ǽǀǿ�ȄǴƴƬƫÂ�ƨȈǻƢǈǻȍ¦�̈ƢȈū¦�©ȏƢů�®ƾǠƬƥ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�©ȏƢů�®ƾǠƬƫ

تعتبر المحادثة وسيلة لزيادة ثروة الطفل اللغوية في سن دراسته الأولى، وهي أصعب المراحل،

حيث يجب الطفل نفسه بين لغتين مختلفتين أولهما لغة الأم وثانيهما لغة المدرسة

�ƢĔ¢�ȄǴǟ�Ƣǔȇ¢�ƢȀǨȇǂǠƫ�ǺǰŻÂ» أسلوب يستخدم من خلاله أسئلة وأجوبة من أجل الوصول

إلى الحقيقة، واكتساب الطالب القدرة على النقد البناء، واستخلاص النتائج وهو كذلك وسيلة 

3.»يم، واكتساب المعلومات، وتفسير آراء الآخرين

ومن هذا التعريف نستخلص أن المحادثة هي النشاط اللغوي الشفهي الذي يستعمل بصورة أكثر 

 ¦Ȃǈǳ¦�ȄǴǟ�°ƢƦǰǳ¦Â�°ƢǤǐǳ¦�ǾǇ°ƢŻ�ȆǷȐǯ�¶Ƣǌǻ�Ƕǜǟ¢�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ÀƢǈǻȍ¦�̈ƢȈƷ�Ŀ�¦°¦ǂǰƫ

�ǶēƢȇȂƬǈǷ�Ǧتعد المناقشة أهم مجالات التعبير ا ǴƬű�ȄǴǟ�ÀȂǸǴǠƬŭ¦�ǾƦŹ�Äǀǳ¦�ȆȀǨǌǳ

التعليمية ويميلون إليه، وينبغي أن تحظى المناقشة بمكانة كبيرة في المدرسة لما لها من أهمية كبيرة في 

حياتنا، حيث يرى البعض أن حياتنا الحديثة، بما تقتضيه من تخطيط وانتخابات ومجالس وما إلى 

قادرا على المناقشة كي يستطيع أن يؤدي واجبه كعضو في مجتمع ذلك، تقتضي أن يكون كل فرد 

فهي أداة التفكير لإبراز الحقائق أو التفسير الملائم أو عرض وجهات النظر المختلفة في 

التعبير الشفهي، حقيقته، واقعه أهدافه، طرق تدريسه وتقويمه، مد علي الصويكري، 

عبد المنعم سيد عبد العال، طرائق تدريس اللغة العربية، دار غريب للنشر والتوزيع، القاهرة، د ط، د ت، ص 

ض الأطفال، الابتدائي، المتوسط، الثانوي، دار الفكر العربي، مصطفى فهيم، مهارات التفكير في مراحل التعليم العام، ريا

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

تنمية مهارات الكتابة والقراءة الجهرية والتحدث شفاهة، مع مراعاة السلامة اللغوية نطقا وكتابة -

وتعويده على الاستفادة من مهارة الاستماع... ووصرفا ونح

مجالات التعبير الشفهي-4

-Ŀ�©ȏƢĐ¦�ǽǀǿ�ȄǴƴƬƫÂ�ƨȈǻƢǈǻȍ¦�̈ƢȈū¦�©ȏƢů�®ƾǠƬƥ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�©ȏƢů�®ƾǠƬƫ

:المحادثة- أ

تعتبر المحادثة وسيلة لزيادة ثروة الطفل اللغوية في سن دراسته الأولى، وهي أصعب المراحل،«

حيث يجب الطفل نفسه بين لغتين مختلفتين أولهما لغة الأم وثانيهما لغة المدرسة

�ƢĔ¢�ȄǴǟ�Ƣǔȇ¢�ƢȀǨȇǂǠƫ�ǺǰŻÂ

إلى الحقيقة، واكتساب الطالب القدرة على النقد البناء، واستخلاص النتائج وهو كذلك وسيلة 

يم، واكتساب المعلومات، وتفسير آراء الآخرينللتفكير السل

ومن هذا التعريف نستخلص أن المحادثة هي النشاط اللغوي الشفهي الذي يستعمل بصورة أكثر -

 ¦Ȃǈǳ¦�ȄǴǟ�°ƢƦǰǳ¦Â�°ƢǤǐǳ¦�ǾǇ°ƢŻ�ȆǷȐǯ�¶Ƣǌǻ�Ƕǜǟ¢�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ÀƢǈǻȍ¦�̈ƢȈƷ�Ŀ�¦°¦ǂǰƫ

:المناقشة- ب

تعد المناقشة أهم مجالات التعبير ا

التعليمية ويميلون إليه، وينبغي أن تحظى المناقشة بمكانة كبيرة في المدرسة لما لها من أهمية كبيرة في 

حياتنا، حيث يرى البعض أن حياتنا الحديثة، بما تقتضيه من تخطيط وانتخابات ومجالس وما إلى 

ذلك، تقتضي أن يكون كل فرد 

فهي أداة التفكير لإبراز الحقائق أو التفسير الملائم أو عرض وجهات النظر المختلفة في  ،ديمقراطي

مد علي الصويكري، مح: ينظر  -1
عبد المنعم سيد عبد العال، طرائق تدريس اللغة العربية، دار غريب للنشر والتوزيع، القاهرة، د ط، د ت، ص -2
مصطفى فهيم، مهارات التفكير في مراحل التعليم العام، ريا-3

.99، ص 2002، 1ط



مشكلة ما أو هي عمليات للتعليل ولتحديد النتائج المبدئية التي يمكن أن نستنتج من الحقائق أو 

�ǶǴǠƬǳ�ǺǰǳÂ�ǶēƢȈƷ�Ŀ�² ƢǼǳ¦�ƢȀǇ°ƢŻ�Ŗǳ¦�ȆȀǨǌǳ¦�¶ƢǌǼǳ¦�À¦Ȃǳ¢�±ǂƥ¢�ǺǷ�ƨǌǫƢǼŭ¦Â�ƨƯ®

ǾǼǷ�ƨȇƢǤǴǳ�ƢǬǬŰÂ�ǂƯ¢�¦̄�ÀȂǰȇ�ŕƷ�Ƣđ�ƶǴȇ�À¢�ǺǷ�Ǌ ǫƢǼŭ¦Â�ª ƾƸƬǸǴǳ�ƾƥȏ�ƨǌǫƢǼŭ¦Â�Ʈ ȇƾū¦:

الحرة  ولاشك أن فرص القراءة ،

وتمكين التلاميذ من الكشف في القواميس وإلهامهم بكثير من مأثور الكلام يساعد في زيادة هذه 

وأن تكون لديه القدرة على فهم من يخاطبه أو 

 يقف بالسامع عند فكرة قد يسمى 

الكلام عنها في جملة أو جملتين هذا علاوة على أن تكون لديه القدرة على عرض أفكاره وتنظيمها 

هو حديث يجرى بين شخصين أو أكثر في العمل القصصي، وقد يكون الحوار سلسلة 

ويختلف الحوار عن المناقشة في أن الهدف من 

الحوار يكون أكثر تحديدا وأكثر وضوحا منذ البداية والهدف في المحادثة يكون أقل تحديثا منه في 

، م2002-هـ1423، 1لنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

، ص 2021، 2علجيلالي بونعامة، خميس مليانة،

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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مشكلة ما أو هي عمليات للتعليل ولتحديد النتائج المبدئية التي يمكن أن نستنتج من الحقائق أو 

�ǶǴǠƬǳ�ǺǰǳÂ�ǶēƢȈƷ�Ŀ�² ƢǼǳ¦�ƢȀǇ°ƢŻ�Ŗǳ¦�ȆȀǨǌǳ¦�¶ƢǌǼǳ¦�À¦Ȃǳ¢�±ǂƥ¢�ǺǷ�ƨǌǫƢǼŭ¦Â�ƨƯ®

ǾǼǷ�ƨȇƢǤǴǳ�ƢǬǬŰÂ�ǂƯ¢�¦̄�ÀȂǰȇ�ŕƷ�Ƣđ�ƶǴȇ�À¢�ǺǷ�Ǌ ǫƢǼŭ¦Â�ª ƾƸƬǸǴǳ�ƾƥȏ�ƨǌǫƢǼŭ¦Â�Ʈ ȇƾū¦

،أن تكون لدى المتعلم الثروة اللغوية التي تعينه على إبراز أفكاره

وتمكين التلاميذ من الكشف في القواميس وإلهامهم بكثير من مأثور الكلام يساعد في زيادة هذه 

ƨƦǗƢƼŭ¦Â�Ʈ ȇƾū¦�§ ¦®Ɩƥ�ƢčǸǴǷ� ، وأن تكون لديه القدرة على فهم من يخاطبه أو

 يقف بالسامع عند فكرة قد يسمى أن تكون لديه القدرة على تنوع الحديث وتشعبه وبذلك لا

الكلام عنها في جملة أو جملتين هذا علاوة على أن تكون لديه القدرة على عرض أفكاره وتنظيمها 

هو حديث يجرى بين شخصين أو أكثر في العمل القصصي، وقد يكون الحوار سلسلة 

ويختلف الحوار عن المناقشة في أن الهدف من من الأسئلة والأجوبة المختصرة بين فردين أو أكثر، 

الحوار يكون أكثر تحديدا وأكثر وضوحا منذ البداية والهدف في المحادثة يكون أقل تحديثا منه في 

لنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طعبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار المسيرة ل

.255، ص 

.257رجع سابق، ص عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، م

لجيلالي بونعامة، خميس مليانة،أحمد نقي، التعبير الشفهي، أنماطه، مجالاته، أشكاله، مجلة أدبيات، جامعة ا

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

مشكلة ما أو هي عمليات للتعليل ولتحديد النتائج المبدئية التي يمكن أن نستنتج من الحقائق أو 

1.الأحكام

�ǶǴǠƬǳ�ǺǰǳÂ�ǶēƢȈƷ�Ŀ�²فالمحا - ƢǼǳ¦�ƢȀǇ°ƢŻ�Ŗǳ¦�ȆȀǨǌǳ¦�¶ƢǌǼǳ¦�À¦Ȃǳ¢�±ǂƥ¢�ǺǷ�ƨǌǫƢǼŭ¦Â�ƨƯ®

ǾǼǷ�ƨȇƢǤǴǳ�ƢǬǬŰÂ�ǂƯ¢�¦̄�ÀȂǰȇ�ŕƷ�Ƣđ�ƶǴȇ�À¢�ǺǷ�Ǌ ǫƢǼŭ¦Â�ª ƾƸƬǸǴǳ�ƾƥȏ�ƨǌǫƢǼŭ¦Â�Ʈ ȇƾū¦

أن تكون لدى المتعلم الثروة اللغوية التي تعينه على إبراز أفكاره-

وتمكين التلاميذ من الكشف في القواميس وإلهامهم بكثير من مأثور الكلام يساعد في زيادة هذه 

.الثروة

ƨƦǗƢƼŭ¦Â�Ʈأن يكون المعبر - ȇƾū¦�§ ¦®Ɩƥ�ƢčǸǴǷ�

.يتحدث إليه

أن تكون لديه القدرة على تنوع الحديث وتشعبه وبذلك لا-

الكلام عنها في جملة أو جملتين هذا علاوة على أن تكون لديه القدرة على عرض أفكاره وتنظيمها 

2.وتسلسلها

هو حديث يجرى بين شخصين أو أكثر في العمل القصصي، وقد يكون الحوار سلسلة : الحوار- ت

من الأسئلة والأجوبة المختصرة بين فردين أو أكثر، 

الحوار يكون أكثر تحديدا وأكثر وضوحا منذ البداية والهدف في المحادثة يكون أقل تحديثا منه في 

3.الحوار

عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار المسيرة ل: ينظر  -1

، ص م2007-ه1427، 2ط
عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، م-2
أحمد نقي، التعبير الشفهي، أنماطه، مجالاته، أشكاله، مجلة أدبيات، جامعة ا-3

44.



أما عن إلقاء الكلمة فيحدث في كثير من المواقف كأن يلقي الرئيس كلمة 

كان أو جهوي وهذا اللون من النشاط موجز مختصر يمكن أن 

يشجع المعلم التلاميذ على وصف ما يشتهونه وما يلبسوه وما يتذوقوه كما يصفون مناظر 

يبدأ منه التلاميذ في الصف الأول، 

�¢ƾƦȇÂ��ǾǻÂǂȇ�ƢǷ�ǲǯÂ�ǶǿǂǟƢǌǷÂ�ǶȀǨǗ¦ȂǠǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨȇÂ�ƨǯ°Ƣǌŭ¦�ȄǴǟ�ǶȀǠƴǌȇ�Ǧ ǏȂǳ¦�¦ǀǿ�À¢�Ʈ ȈƷ

2.المعلم أولا بإعداد صور مفردة كصور الحيوانات ويطلب من التلاميذ أن يصفوا ما في الصورة

بصوت عال على جمهور معين من 

والطفل في طبيعته يميل إلى الكلام المنفع، وهو يحفظه أكثر من 

فنرى الطفل يحفظ الأناشيد والمقطوعات الشعرية بسهولة فنجده يرددها في البيت أو في المدرسة 

�ƨȈǫǂƫÂ�ǆ ȈǇƢƷȋ¦�Ƥ ȇǀē�Ŀ�Ƣǔȇ¢�ǺǰǳÂ�ƨǤǴǳ¦�ǶȈǴǠƫ�Ŀ�ǖǬǧ�ǆ Ȉǳ�ƢǸȀǷ�ƢȇȂƥǂƫ

5.الوجدان، حيث يمر المتعلم بألوان من الأدب الراقي في تعبيره وفكره وألفاظه وأساليبه

�°Âƾȇ�ƢǷ�ǶȀǧ�Ŀ�¦Â£ƾƦȇ�À¢�ǀǼǷ�Ƣđ�ǲǨǘǳ¦�©ƢǷƢǸƬǿ¦�ǺǷ�¦ÂƾƦƫ�ƨǐǬǳ¦�À¢�ǾǸȀǧ¢�ƢǷ�¾Ȑƻ�ǺǷÂ

راهم يصغون باهتمام شديد إلى الجدة أو الأم أو غيرها حينما يقصون عليهم 

وفي المدرسة يستطيع  ،بعض الحكايات، وكذلك حينما يستمعون إلى القصة من جهاز التلفزيون

المعلمون أن يستفيدوا من ميل الأطفال إليها وعن الوجه الخصوص في الصفوف الابتدائية الأربعة 

.131، ص 2002

، 2000، 3حسن شحاتة، أدب الطفل العربي، دراسات وبحوث، كلية التربية عين شمس، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط
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أما عن إلقاء الكلمة فيحدث في كثير من المواقف كأن يلقي الرئيس كلمة :إلقاء الكلمة

كان أو جهوي وهذا اللون من النشاط موجز مختصر يمكن أن افتتاح مهرجان ما أو بداية ملتقى دولي

1.يدرب عليه التلاميذ مرتين أو ثلاث أثناء العام الدراسي

:

يشجع المعلم التلاميذ على وصف ما يشتهونه وما يلبسوه وما يتذوقوه كما يصفون مناظر 

يبدأ منه التلاميذ في الصف الأول، الطبيعة وأنواع الحيوانات وأشكالها وفوائدها، وهو أول نشاط 

�¢ƾƦȇÂ��ǾǻÂǂȇ�ƢǷ�ǲǯÂ�ǶǿǂǟƢǌǷÂ�ǶȀǨǗ¦ȂǠǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨȇÂ�ƨǯ°Ƣǌŭ¦�ȄǴǟ�ǶȀǠƴǌȇ�Ǧ ǏȂǳ¦�¦ǀǿ�À¢�Ʈ ȈƷ

المعلم أولا بإعداد صور مفردة كصور الحيوانات ويطلب من التلاميذ أن يصفوا ما في الصورة

بصوت عال على جمهور معين من يعني أن يقرأ المرء القصيدة شعرية :فن إنشاد الشعر

والطفل في طبيعته يميل إلى الكلام المنفع، وهو يحفظه أكثر من 3خلال مراعاة مجموعة من الركائز

فنرى الطفل يحفظ الأناشيد والمقطوعات الشعرية بسهولة فنجده يرددها في البيت أو في المدرسة 

:القصص والنوادر

�ƨȈǫǂƫÂ�ǆتمثل القصة عاملا  ȈǇƢƷȋ¦�Ƥ ȇǀē�Ŀ�Ƣǔȇ¢�ǺǰǳÂ�ƨǤǴǳ¦�ǶȈǴǠƫ�Ŀ�ǖǬǧ�ǆ Ȉǳ�ƢǸȀǷ�ƢȇȂƥǂƫ

الوجدان، حيث يمر المتعلم بألوان من الأدب الراقي في تعبيره وفكره وألفاظه وأساليبه

�°Âƾȇ�ƢǷ�ǶȀǧ�Ŀ�¦Â£ƾƦȇ�À¢�ǀǼǷ�Ƣđ�ǲǨǘǳ¦�©ƢǷƢǸƬǿ¦�ǺǷ�¦ÂƾƦƫ�ƨǐǬǳ¦�À¢�ǾǸȀǧ¢�ƢǷ�¾Ȑƻ�ǺǷÂ

راهم يصغون باهتمام شديد إلى الجدة أو الأم أو غيرها حينما يقصون عليهم حولهم من حديث، وت

بعض الحكايات، وكذلك حينما يستمعون إلى القصة من جهاز التلفزيون

المعلمون أن يستفيدوا من ميل الأطفال إليها وعن الوجه الخصوص في الصفوف الابتدائية الأربعة 

.259ص عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، مرجع سابق، 

.44ع سابق، ص مرجالتعبير الشفهي، أنماطه، مجالاته، أشكاله، 

، 2قاسم رياض زكي، تقنيات التعبير العربي، الجامعة اللبنانية، دار المعرفة، بيروت، ط

حسن شحاتة، أدب الطفل العربي، دراسات وبحوث، كلية التربية عين شمس، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط

.44ص ، مرجع سابقي أنماطه، ومجالاته وأشكاله، أحمد نقي، التعبير الشفه

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

إلقاء الكلمة- ث

افتتاح مهرجان ما أو بداية ملتقى دولي

يدرب عليه التلاميذ مرتين أو ثلاث أثناء العام الدراسي

:فن الوصف- ج

يشجع المعلم التلاميذ على وصف ما يشتهونه وما يلبسوه وما يتذوقوه كما يصفون مناظر 

الطبيعة وأنواع الحيوانات وأشكالها وفوائدها، وهو أول نشاط 

�¢ƾƦȇÂ��ǾǻÂǂȇ�ƢǷ�ǲǯÂ�ǶǿǂǟƢǌǷÂ�ǶȀǨǗ¦ȂǠǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨȇÂ�ƨǯ°Ƣǌŭ¦�ȄǴǟ�ǶȀǠƴǌȇ�Ǧ ǏȂǳ¦�¦ǀǿ�À¢�Ʈ ȈƷ

المعلم أولا بإعداد صور مفردة كصور الحيوانات ويطلب من التلاميذ أن يصفوا ما في الصورة

فن إنشاد الشعر- ح

خلال مراعاة مجموعة من الركائز

فنرى الطفل يحفظ الأناشيد والمقطوعات الشعرية بسهولة فنجده يرددها في البيت أو في المدرسة 4غيره

.أثناء لعبه

القصص والنوادر- خ

تمثل القصة عاملا -

الوجدان، حيث يمر المتعلم بألوان من الأدب الراقي في تعبيره وفكره وألفاظه وأساليبه

-�°Âƾȇ�ƢǷ�ǶȀǧ�Ŀ�¦Â£ƾƦȇ�À¢�ǀǼǷ�Ƣđ�ǲǨǘǳ¦�©ƢǷƢǸƬǿ¦�ǺǷ�¦ÂƾƦƫ�ƨǐǬǳ¦�À¢�ǾǸȀǧ¢�ƢǷ�¾Ȑƻ�ǺǷÂ

حولهم من حديث، وت

بعض الحكايات، وكذلك حينما يستمعون إلى القصة من جهاز التلفزيون

المعلمون أن يستفيدوا من ميل الأطفال إليها وعن الوجه الخصوص في الصفوف الابتدائية الأربعة 

عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، مرجع سابق، -1
التعبير الشفهي، أنماطه، مجالاته، أشكاله،  أحمد نقي، -2
قاسم رياض زكي، تقنيات التعبير العربي، الجامعة اللبنانية، دار المعرفة، بيروت، ط-3
حسن شحاتة، أدب الطفل العربي، دراسات وبحوث، كلية التربية عين شمس، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط-4

.211ص 
أحمد نقي، التعبير الشفه-5



لأطفال عن طريقها بالمعلومات الأخلاقية والدينية والجغرافية والتاريخية وما 

�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�ĿÂ�¿Ƣǟ�ǲǰǌƥ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦�Ŀ

والحديث وممارسته مواقف اللغة الشفوية أمر بينّ تؤكده العديد من الدراسات والبحوث 

تستدعي  الابتدائيةوالكتابات التربوية في هذا الميدان، كما أن حصة التعبير الشفهي في المدرسة 

لى القول أن اهتمام وتفكير العديد من المهتمين باللغة العربية وطرق تدريسها، وهذا ما دفع البعض إ

تعليم التعبير في المدرسة المصرية يأخذ شكلا اختباريا وليس شكلا تعليميا أو تدريبيا، فالتلاميذ 

وْضُعَينْ «مطالبون دائما من أول حصة من حصص التعبير أن يتحدثوا في صيغة 
َ
تحََدَثْ فيِ أَحَدِ الم

ة لممارسته هذا اللون اللغوي، ومن هنا 

وجب تحويل تعليم التعبير من عملية اختبارية إلى كونه عملية تعليمية تدريسية، ويؤكد أيضا هذا القول 

بأن التعبير الشفهي في المدرسة الابتدائية قد أهمل إهمالا مزريا، فتلميذ المدرسة الابتدائية لا تترك له 

إلى المدرسة كل صباح أية فرصة للتعبير عن نفسه وعن مشاكله، وعن 

بتدائية نجد إلى تعليم التعبير في المرحلة الا

أنه يعامل بدون منهج تعليمي مقنن بداية من أهداف تعليمه ومرورا بمحتواه، وأنشطته، وتدريسه، 

لم يكن نتائج  ومن خلال ما سبق نستنتج أن مشكلة درس التعبير لا زال قائما وسيظل ما

.المنهج هو الوصول إلى التلميذ الذي يتميز بالقدرة على الإنشاء والتعبير

ومن خلال استقراء الباحث واطلاعه على العديد من أدبيات البحث والدراسات والبحوث السابقة 

.

http : //elementarys,yoo7.com
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لأطفال عن طريقها بالمعلومات الأخلاقية والدينية والجغرافية والتاريخية وما 

.سواها،فيهيئوا لهم المعرفة والمتعة في آن واحد

:الابتدائيةواقع تدريس التعبير الشفهي في المرحلة 

�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�ĿÂ�¿Ƣǟ�ǲǰǌƥ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ¦�Ŀ الابتدائيةإن الشكوى من ضعف تلاميذ المرحلة 

والحديث وممارسته مواقف اللغة الشفوية أمر بينّ تؤكده العديد من الدراسات والبحوث 

والكتابات التربوية في هذا الميدان، كما أن حصة التعبير الشفهي في المدرسة 

اهتمام وتفكير العديد من المهتمين باللغة العربية وطرق تدريسها، وهذا ما دفع البعض إ

تعليم التعبير في المدرسة المصرية يأخذ شكلا اختباريا وليس شكلا تعليميا أو تدريبيا، فالتلاميذ 

مطالبون دائما من أول حصة من حصص التعبير أن يتحدثوا في صيغة 

ة لممارسته هذا اللون اللغوي، ومن هنا ، وكيف يتحدث التلميذ دون إتاحة الفرص الطبيعي

وجب تحويل تعليم التعبير من عملية اختبارية إلى كونه عملية تعليمية تدريسية، ويؤكد أيضا هذا القول 

بأن التعبير الشفهي في المدرسة الابتدائية قد أهمل إهمالا مزريا، فتلميذ المدرسة الابتدائية لا تترك له 

إلى المدرسة كل صباح أية فرصة للتعبير عن نفسه وعن مشاكله، وعن أكداس الكتب التي يحملها 

إلى تعليم التعبير في المرحلة الامشاعره، وعن الحياة من حوله، ومن ناحية أخرى فإذا نظرنا 

أنه يعامل بدون منهج تعليمي مقنن بداية من أهداف تعليمه ومرورا بمحتواه، وأنشطته، وتدريسه، 

ومن خلال ما سبق نستنتج أن مشكلة درس التعبير لا زال قائما وسيظل ما

المنهج هو الوصول إلى التلميذ الذي يتميز بالقدرة على الإنشاء والتعبير

ومن خلال استقراء الباحث واطلاعه على العديد من أدبيات البحث والدراسات والبحوث السابقة 

.بتدائية في التعبير الشفهيميذ المرحلة الاليمكن عرض أسباب ضعف ت

comبتدائية، واقع تدريس التعبير الشفهي في المدرسة الا:

.  16:00: على الساعة  17/05/2022

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

لأطفال عن طريقها بالمعلومات الأخلاقية والدينية والجغرافية والتاريخية وما الأولى، فيزودوا ا

سواها،فيهيئوا لهم المعرفة والمتعة في آن واحد

واقع تدريس التعبير الشفهي في المرحلة -5

إن الشكوى من ضعف تلاميذ المرحلة 

والحديث وممارسته مواقف اللغة الشفوية أمر بينّ تؤكده العديد من الدراسات والبحوث لكلام ا

والكتابات التربوية في هذا الميدان، كما أن حصة التعبير الشفهي في المدرسة 

اهتمام وتفكير العديد من المهتمين باللغة العربية وطرق تدريسها، وهذا ما دفع البعض إ

تعليم التعبير في المدرسة المصرية يأخذ شكلا اختباريا وليس شكلا تعليميا أو تدريبيا، فالتلاميذ 

مطالبون دائما من أول حصة من حصص التعبير أن يتحدثوا في صيغة 

، وكيف يتحدث التلميذ دون إتاحة الفرص الطبيعي»التَاليِـَينَْ 

وجب تحويل تعليم التعبير من عملية اختبارية إلى كونه عملية تعليمية تدريسية، ويؤكد أيضا هذا القول 

بأن التعبير الشفهي في المدرسة الابتدائية قد أهمل إهمالا مزريا، فتلميذ المدرسة الابتدائية لا تترك له 

أكداس الكتب التي يحملها 

مشاعره، وعن الحياة من حوله، ومن ناحية أخرى فإذا نظرنا 

أنه يعامل بدون منهج تعليمي مقنن بداية من أهداف تعليمه ومرورا بمحتواه، وأنشطته، وتدريسه، 

1.وتقويمه

ومن خلال ما سبق نستنتج أن مشكلة درس التعبير لا زال قائما وسيظل ما

المنهج هو الوصول إلى التلميذ الذي يتميز بالقدرة على الإنشاء والتعبير

ومن خلال استقراء الباحث واطلاعه على العديد من أدبيات البحث والدراسات والبحوث السابقة -

يمكن عرض أسباب ضعف ت

:راضي فوزي الحنفي -1

T22. ،17، تاريخ الإطلاع



زدواجية في اللغة ما بين العامية والفصحى، فالطالب لا يعرف اللغة الفصحى إلا في قاعة الدرس 

وخاصة لدى معلم اللغة العربية إذا كان يتقن التعامل معها، ولا يعرفها في دروس المواطن الأخرى، 

يستخدم اللغة العامية في أغلب أوقاته في ساحة المدرسة، ومع زملائه، وفي البيت، والشارع، 

°̧Ƣǌǳ¦�Ŀ�Ƣđ�ǲǷƢǠƬǳ¦Â��ȄƸǐǨǳ¦�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳƢƥ�ª ƾƸƬǸǴǳ�ǞǸƬĐ¦�ÀƢƴȀƬǇ¦.

رئية قدرا كبيرا من مسؤولية حيث تتحمل وسائل الإعلان المسموعة والم

تدني قدرة التلاميذ التعبيرية، كما أن وسائل الإعلام إذا ما أسيئ استخدامها فإن أثرها ينتقل إلى 

طات الفضائية التي تبثها غلبة اللهجات العامية على المسلسلات والبرامج الإذاعية والتلفزيونية والمح

عنه بلغة  قلة تشجيع الأهل لأبنائهم على التعبير على ما يدور في نفوسهم، ويودون الحديث

�ǺȇǀǴǳ¦�ǶȀƟƢƥ¡Â�ǶēƢȀǷ¢�Ǻǟ� ƢǼƥȋ¦�ƾǠƥ�Ŀ�Ƥ Ʀǈȇ�ƢŲ��ƨǴȇȂǗ�̈ŗǨǳ�ǲǸǠǳ¦�ń¤�©ƢȀǷȋ¦�ǒ Ǡƥ�«Âǂƻ

.45ص ،افه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق

.مرجع الكتروني سابق

.46، صالتعبير الشفهي حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:أسباب تتعلق بالمجتمع

زدواجية في اللغة ما بين العامية والفصحى، فالطالب لا يعرف اللغة الفصحى إلا في قاعة الدرس 

وخاصة لدى معلم اللغة العربية إذا كان يتقن التعامل معها، ولا يعرفها في دروس المواطن الأخرى، 

يستخدم اللغة العامية في أغلب أوقاته في ساحة المدرسة، ومع زملائه، وفي البيت، والشارع، 

°̧Ƣǌǳ¦�Ŀ�Ƣđ�ǲǷƢǠƬǳ¦Â��ȄƸǐǨǳ¦�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳƢƥ�ª ƾƸƬǸǴǳ�ǞǸƬĐ¦�ÀƢƴȀƬǇ¦

:أسباب ترجع إلى وسائل الإعلام

حيث تتحمل وسائل الإعلان المسموعة والم:المؤسسات الإعلامية

تدني قدرة التلاميذ التعبيرية، كما أن وسائل الإعلام إذا ما أسيئ استخدامها فإن أثرها ينتقل إلى 

2.المشاهد أو المستمع أو القارئ والتلاميذ بطبيعة الحال شريحة منهم

غلبة اللهجات العامية على المسلسلات والبرامج الإذاعية والتلفزيونية والمح

.وسائل الإعلام المرئية والمسموعة

©ȐĐ¦Â�Ǧ Ƹǐǳ¦�Ŀ�ƨȇȂǤǴǳ¦� Ƣǘƻȋ¦�̧ȂȈǋ.

3.تسرب اللحن واللهجة العامية إلى وسائل الإعلام المحلية

:أسباب ترجع إلى الأسرة

قلة تشجيع الأهل لأبنائهم على التعبير على ما يدور في نفوسهم، ويودون الحديث

�ǺȇǀǴǳ¦�ǶȀƟƢƥ¡Â�ǶēƢȀǷ¢�Ǻǟ� ƢǼƥȋ¦�ƾǠƥ�Ŀ�Ƥ Ʀǈȇ�ƢŲ��ƨǴȇȂǗ�̈ŗǨǳ�ǲǸǠǳ¦�ń¤�©ƢȀǷȋ¦�ǒ Ǡƥ�«Âǂƻ

.لهم دور كبير في تنمية مهارات الكلام لديهم

افه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابقمحمد علي الصويكري، التعبير الشفهي حقيقته، واقعه، أهد

https://elementary, yoo7.com > T22. ،مرجع الكتروني سابق

التعبير الشفهي حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق محمد علي الصويكري، 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

أسباب تتعلق بالمجتمع-أ

زدواجية في اللغة ما بين العامية والفصحى، فالطالب لا يعرف اللغة الفصحى إلا في قاعة الدرس الا-

وخاصة لدى معلم اللغة العربية إذا كان يتقن التعامل معها، ولا يعرفها في دروس المواطن الأخرى، 

يستخدم اللغة العامية في أغلب أوقاته في ساحة المدرسة، ومع زملائه، وفي البيت، والشارع،  بينما

1.والسوق

-°̧Ƣǌǳ¦�Ŀ�Ƣđ�ǲǷƢǠƬǳ¦Â��ȄƸǐǨǳ¦�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳƢƥ�ª ƾƸƬǸǴǳ�ǞǸƬĐ¦�ÀƢƴȀƬǇ¦

أسباب ترجع إلى وسائل الإعلام-ب

المؤسسات الإعلامية-

تدني قدرة التلاميذ التعبيرية، كما أن وسائل الإعلام إذا ما أسيئ استخدامها فإن أثرها ينتقل إلى 

المشاهد أو المستمع أو القارئ والتلاميذ بطبيعة الحال شريحة منهم

غلبة اللهجات العامية على المسلسلات والبرامج الإذاعية والتلفزيونية والمح-

وسائل الإعلام المرئية والمسموعة

-©ȐĐ¦Â�Ǧ Ƹǐǳ¦�Ŀ�ƨȇȂǤǴǳ¦� Ƣǘƻȋ¦�̧ȂȈǋ

تسرب اللحن واللهجة العامية إلى وسائل الإعلام المحلية-

أسباب ترجع إلى الأسرة-ج

قلة تشجيع الأهل لأبنائهم على التعبير على ما يدور في نفوسهم، ويودون الحديث-

.سليمة

-�ǺȇǀǴǳ¦�ǶȀƟƢƥ¡Â�ǶēƢȀǷ¢�Ǻǟ� ƢǼƥȋ¦�ƾǠƥ�Ŀ�Ƥ Ʀǈȇ�ƢŲ��ƨǴȇȂǗ�̈ŗǨǳ�ǲǸǠǳ¦�ń¤�©ƢȀǷȋ¦�ǒ Ǡƥ�«Âǂƻ

لهم دور كبير في تنمية مهارات الكلام لديهم

محمد علي الصويكري، التعبير الشفهي حقيقته، واقعه، أهد-1
<: راضي فوزي الحنفي -2 T22.
محمد علي الصويكري، -3



.عدم توافر الوعي بأهمية الحديث وأهمية الكلمة المنطوقة من قبل الأسرة

قلة التزام معلمي المواد الدراسية باللغة العربية الفصحى في شرحهم وتعاملهم مع الطلاب، فضلا 

©ƢǬƥƢǈǷÂ�©¦ÂƾǻÂ�©ƢȈǈǷ¢�ǺǷ�ƨǇ°ƾŭ¦�Ƣđ�¿.

قلة الكتب والمراجع المتاحة في مكتبة المدرسة، وعدم توفر أمين مكتبة مؤهل يستطيع تنظيم وترتيب 

3.فهي في المدارس، وعدم تخصيص حصص دراسية له في البرنامج الدراسي

فرض المعلم الموضوعات التقليدية التي لا تشكل تفكير المتعلم واختباره، لأنه قد يفتقر إلى الخبرة 

امية، وهنا المتعلم وبخاصة في المرحلة الإبتدائية 

.45، صالتعبير الشفهي حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق

 ، 1ط زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، تعبير، لغويات، تحرير، تدريبات، دار المعرفة الجامعية، طبع ونشر وتوزيع،

.46، صهي حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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1.التشدد في تربية الأبناء وإلزامهم بالطاعة العمياء لهم

2.لاللغوي الذي يعيش فيه التلميذ داخل المنز 

عدم توافر الوعي بأهمية الحديث وأهمية الكلمة المنطوقة من قبل الأسرة

:أسباب ترجع إلى المدرسة

قلة التزام معلمي المواد الدراسية باللغة العربية الفصحى في شرحهم وتعاملهم مع الطلاب، فضلا 

.عن بعض معلمي اللغة العربية

¿�ƢǬƥƢǈǷÂ�©¦ÂƾǻÂ�©ƢȈǈǷ¢�ǺǷ�ƨǇ°ƾŭ¦�Ƣđ©قلة الأنشطة الأدبية التي يفترض أن تقو 

ƢđȐǗ�śƦƥ�ƨȈƥ®ȋ¦�Ƥ ǿ¦Ȃŭ¦�ǞƴǌƬƥ�ƨǇ°ƾŭ¦.

قلة الكتب والمراجع المتاحة في مكتبة المدرسة، وعدم توفر أمين مكتبة مؤهل يستطيع تنظيم وترتيب 

.مواد المعرفة وفق أنظمة التصنيف والفهرسة المعروفة

فهي في المدارس، وعدم تخصيص حصص دراسية له في البرنامج الدراسي

:أسباب ترجع إلى المعلم

فرض المعلم الموضوعات التقليدية التي لا تشكل تفكير المتعلم واختباره، لأنه قد يفتقر إلى الخبرة 

.الشخصية في ذلك الموضوع

امية، وهنا المتعلم وبخاصة في المرحلة الإبتدائية قسم من المعلمين يتحدثون أمام التلاميذ باللهجة الع

.يقتدي بمعلمه ويحاكيه ويتعلم منه الكثير عندما يتحدث

التعبير الشفهي حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابقي، 

زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، تعبير، لغويات، تحرير، تدريبات، دار المعرفة الجامعية، طبع ونشر وتوزيع،

45.

هي حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابقالتعبير الشفمحمد علي الصويكري، 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

التشدد في تربية الأبناء وإلزامهم بالطاعة العمياء لهم-

اللغوي الذي يعيش فيه التلميذ داخل المنز  الازدواج-

عدم توافر الوعي بأهمية الحديث وأهمية الكلمة المنطوقة من قبل الأسرة-

أسباب ترجع إلى المدرسة-د 

قلة التزام معلمي المواد الدراسية باللغة العربية الفصحى في شرحهم وتعاملهم مع الطلاب، فضلا -

عن بعض معلمي اللغة العربية

قلة الأنشطة الأدبية التي يفترض أن تقو -

ƢđȐǗ�śƦƥ�ƨȈƥ®ȋ¦�Ƥ اهتمامعدم - ǿ¦Ȃŭ¦�ǞƴǌƬƥ�ƨǇ°ƾŭ¦

قلة الكتب والمراجع المتاحة في مكتبة المدرسة، وعدم توفر أمين مكتبة مؤهل يستطيع تنظيم وترتيب -

مواد المعرفة وفق أنظمة التصنيف والفهرسة المعروفة

فهي في المدارس، وعدم تخصيص حصص دراسية له في البرنامج الدراسيإهمال التعبير الش-

أسباب ترجع إلى المعلم-د

فرض المعلم الموضوعات التقليدية التي لا تشكل تفكير المتعلم واختباره، لأنه قد يفتقر إلى الخبرة -

الشخصية في ذلك الموضوع

قسم من المعلمين يتحدثون أمام التلاميذ باللهجة الع-

يقتدي بمعلمه ويحاكيه ويتعلم منه الكثير عندما يتحدث

ي، محمد علي الصويكر  -1
زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، تعبير، لغويات، تحرير، تدريبات، دار المعرفة الجامعية، طبع ونشر وتوزيع،-2

45م، ص2009ه، 1429
محمد علي الصويكري، -3



1.بعض المعلمين لا يستطيعون توليد الدافع لدى الطالب للتعبير عن موضوع معين

اسات استغلال المعلم لحصة التعبير الشفهي لإنجاز بعض ما عليه من أعمال منزلية وتصحيح كر 

الممارسات الغير التربوية الشائعة وهي أن يسجل المعلم عنوان الدرس، ورأس الموضوع ويتحدث فيه 

2.التلاميذ ليستمعوا ثم يطلب منهم البدء في الكتابة في الموضوع أو قراءة ما كتبوه

 الاجتماعيةلحديث أمامهم، وهذا يرجع بدوره إلى التنشئة 

3.قلة المحصول اللغوي، وهذا يرجع إلى عدم الميل إلى القراءة الحرة والمطالعة الخارجية

.غة الفصحى، وارتياحهم إلى استخدام اللهجة العامية بدلا منها

�ǶēƢƦǣ°Â��ǶŮȂȈǷÂ�ǶȀƬƳƢū�ƢȀƬǷ ȐǷÂ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�©ƢǟȂǓȂǷ�°ƢȈƬƻ¦�Ŀ�ƨƦǴǘǳ¦�ƨǯ°ƢǌǷ�¿ƾǟ

أن الأمر متروك للمعلم في اختيار 

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، بين التنظير والتطبيق، دار االشروق للنشر والتوزيع، عما 

https://elementary ، مرجع الكتروني

خالد ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس التعبير االشفهي في المرحلتين المتوسطة والإعدادية من وجهة نظر المدرسين، مجلة 

.42صمرجع سابق، مد علي الصويكري، التعبير الشفوي، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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بعض المعلمين لا يستطيعون توليد الدافع لدى الطالب للتعبير عن موضوع معين

استغلال المعلم لحصة التعبير الشفهي لإنجاز بعض ما عليه من أعمال منزلية وتصحيح كر 

الممارسات الغير التربوية الشائعة وهي أن يسجل المعلم عنوان الدرس، ورأس الموضوع ويتحدث فيه 

التلاميذ ليستمعوا ثم يطلب منهم البدء في الكتابة في الموضوع أو قراءة ما كتبوه

:أسباب ترجع إلى المتعلم

لحديث أمامهم، وهذا يرجع بدوره إلى التنشئة الخوف والخجل من مواجهة الآخرين وا

.والانطواءوبعض العوامل النفسية مثل عدم الثقة بالنفس 

قلة المحصول اللغوي، وهذا يرجع إلى عدم الميل إلى القراءة الحرة والمطالعة الخارجية

.العجلة أو التسرع أثناء الحديث دون تدبر أو تفكير

غة الفصحى، وارتياحهم إلى استخدام اللهجة العامية بدلا منها

�ǶēƢƦǣ°Â��ǶŮȂȈǷÂ�ǶȀƬƳƢū�ƢȀƬǷ ȐǷÂ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�©ƢǟȂǓȂǷ�°ƢȈƬƻ¦�Ŀ�ƨƦǴǘǳ¦�ƨǯ°ƢǌǷ�¿ƾǟ

:4وهي:أسباب ترجع إلى المنهج وطرائق التدريس

أن الأمر متروك للمعلم في اختيار عدم توفر منهاج للتعبير الشفهي يلزم المعلم والطالب، بل

.موضوعات التعبير، أو بيان مهاراته، وطرائق تدريسه وتقويمه

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، بين التنظير والتطبيق، دار االشروق للنشر والتوزيع، عما 

.86، 85، ص

https://elementary,yoo7.comير الشفهي،راضي فوزي الحنفي، واقع تدريس التعب > T22.

خالد ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس التعبير االشفهي في المرحلتين المتوسطة والإعدادية من وجهة نظر المدرسين، مجلة 

.433، ص2012، 51، عجامعة ديالي، العراق الفتح كلية التربية الأساسية،

مد علي الصويكري، التعبير الشفوي، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

بعض المعلمين لا يستطيعون توليد الدافع لدى الطالب للتعبير عن موضوع معين-

استغلال المعلم لحصة التعبير الشفهي لإنجاز بعض ما عليه من أعمال منزلية وتصحيح كر -

.التعبير أو الواجبات

الممارسات الغير التربوية الشائعة وهي أن يسجل المعلم عنوان الدرس، ورأس الموضوع ويتحدث فيه -

التلاميذ ليستمعوا ثم يطلب منهم البدء في الكتابة في الموضوع أو قراءة ما كتبوه

أسباب ترجع إلى المتعلم-ه

الخوف والخجل من مواجهة الآخرين وا-

وبعض العوامل النفسية مثل عدم الثقة بالنفس 

قلة المحصول اللغوي، وهذا يرجع إلى عدم الميل إلى القراءة الحرة والمطالعة الخارجية-

العجلة أو التسرع أثناء الحديث دون تدبر أو تفكير-

غة الفصحى، وارتياحهم إلى استخدام اللهجة العامية بدلا منهاضعف الطلبة بالل-

-�ǶēƢƦǣ°Â��ǶŮȂȈǷÂ�ǶȀƬƳƢū�ƢȀƬǷ ȐǷÂ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�©ƢǟȂǓȂǷ�°ƢȈƬƻ¦�Ŀ�ƨƦǴǘǳ¦�ƨǯ°ƢǌǷ�¿ƾǟ

ǶēƢǠǴǘƫÂ�

أسباب ترجع إلى المنهج وطرائق التدريس-و

عدم توفر منهاج للتعبير الشفهي يلزم المعلم والطالب، بل

موضوعات التعبير، أو بيان مهاراته، وطرائق تدريسه وتقويمه

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، بين التنظير والتطبيق، دار االشروق للنشر والتوزيع، عما -1

، ص2004 ،1ط الأردن،
راضي فوزي الحنفي، واقع تدريس التعب-2

.سابق
خالد ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس التعبير االشفهي في المرحلتين المتوسطة والإعدادية من وجهة نظر المدرسين، مجلة -3

الفتح كلية التربية الأساسية،
مد علي الصويكري، التعبير الشفوي، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مح -4



قلة نصيب التعبير في الخطة الدراسية، وعدم كفاية الحصة الواحدة في الأسبوع أو الأسبوعين 

من التدريب لتعليم التعبير الشفهي ولتحقيق الأهداف المرجوة منه، أو إعطاء الطلبة الفرص الكافية 

لا توجد في المنهاج الخاص باللغة العربية أهداف واضحة ومحددة للتعبير الشفهي بالنسبة 

لمختلف المراحل التعليمية، وبذلك يفتقد كل من المعلم والطالب الأهداف الواضحة لسير حصة 

ƢǸēȏƢů�ǞǷ��ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�» ¦ƾǿ¢�ǞǷ�ƨǴƻ¦ƾ.

.الكتابية دون الشفهية

استخدام المعلم لطرائق كلاسيكية وعقيمة في تدريس التعبير الشفهي، فهي مقصورة على 

بعد تحديد بعض مشكلات وصعوبات ضعف التلاميذ في التعبير الشفهي كانت الحاجة 

ماسة إلى ضرورة البحث عن حلول وأساليب مقترحة لعلاج تلك الصعوبات التي لا نستطيع حصرها 

:

تشجيع المعلم طلابه على المطالبة الحرة والقراءة الكثيرة والواسعة، بما يتوفر لديهم من كتب 

أن يلتزم المعلم بالتكلم باللغة العربية الفصحى السهلة ليشجع التلاميذ على محاكاته في صحة 

ورة توفير القدوة الحسنة من قبل المعلم، لأن معلم اللغة العربية هو القدوة الأولى التي يحتذيها 

.140م ، ص1986-ه1406

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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قلة نصيب التعبير في الخطة الدراسية، وعدم كفاية الحصة الواحدة في الأسبوع أو الأسبوعين 

لتعليم التعبير الشفهي ولتحقيق الأهداف المرجوة منه، أو إعطاء الطلبة الفرص الكافية 

.والممارسة من أجل تنمية مهاراته

لا توجد في المنهاج الخاص باللغة العربية أهداف واضحة ومحددة للتعبير الشفهي بالنسبة 

لمختلف المراحل التعليمية، وبذلك يفتقد كل من المعلم والطالب الأهداف الواضحة لسير حصة 

«�¦ƢǸēȏƢů�ǞǷ��ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳالتعبير، وإذا وجدت هذه الأهداف غالبا ما تكون مت ¦ƾǿ¢�ǞǷ�ƨǴƻ¦ƾ

الكتابية دون الشفهية بالاختباراتفي المدارس  الامتحانات

استخدام المعلم لطرائق كلاسيكية وعقيمة في تدريس التعبير الشفهي، فهي مقصورة على 

.أسلوب المناقشة وطرح الأسئلة وتلقي الأجوبة فقط

:قترحة لعلاج تلك الصعوباتحلول وأساليب م

بعد تحديد بعض مشكلات وصعوبات ضعف التلاميذ في التعبير الشفهي كانت الحاجة 

ماسة إلى ضرورة البحث عن حلول وأساليب مقترحة لعلاج تلك الصعوبات التي لا نستطيع حصرها 

:من ناحية واحدة بل يشترك فيها عدة جوانب وهذه الحلول تتمثل في

:لمعلمفيما يتعلق با

تشجيع المعلم طلابه على المطالبة الحرة والقراءة الكثيرة والواسعة، بما يتوفر لديهم من كتب 

1.سواء في البيت أو في المدرسة أو في المكتبات

أن يلتزم المعلم بالتكلم باللغة العربية الفصحى السهلة ليشجع التلاميذ على محاكاته في صحة 

.العبارة، وتركيب الأسلوب

ورة توفير القدوة الحسنة من قبل المعلم، لأن معلم اللغة العربية هو القدوة الأولى التي يحتذيها 

1406، 1دوحة، قطر، طالعباس محبوب، مشكلات تعليم اللغة العربية، دار الثقافة، 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

قلة نصيب التعبير في الخطة الدراسية، وعدم كفاية الحصة الواحدة في الأسبوع أو الأسبوعين 

لتعليم التعبير الشفهي ولتحقيق الأهداف المرجوة منه، أو إعطاء الطلبة الفرص الكافية 

والممارسة من أجل تنمية مهاراته

لا توجد في المنهاج الخاص باللغة العربية أهداف واضحة ومحددة للتعبير الشفهي بالنسبة 

لمختلف المراحل التعليمية، وبذلك يفتقد كل من المعلم والطالب الأهداف الواضحة لسير حصة 

التعبير، وإذا وجدت هذه الأهداف غالبا ما تكون مت

الامتحاناتاهتمام نظام 

استخدام المعلم لطرائق كلاسيكية وعقيمة في تدريس التعبير الشفهي، فهي مقصورة على 

أسلوب المناقشة وطرح الأسئلة وتلقي الأجوبة فقط

حلول وأساليب م-6

بعد تحديد بعض مشكلات وصعوبات ضعف التلاميذ في التعبير الشفهي كانت الحاجة 

ماسة إلى ضرورة البحث عن حلول وأساليب مقترحة لعلاج تلك الصعوبات التي لا نستطيع حصرها 

من ناحية واحدة بل يشترك فيها عدة جوانب وهذه الحلول تتمثل في

فيما يتعلق با- أ

تشجيع المعلم طلابه على المطالبة الحرة والقراءة الكثيرة والواسعة، بما يتوفر لديهم من كتب 

سواء في البيت أو في المدرسة أو في المكتبات

أن يلتزم المعلم بالتكلم باللغة العربية الفصحى السهلة ليشجع التلاميذ على محاكاته في صحة -

العبارة، وتركيب الأسلوب

ورة توفير القدوة الحسنة من قبل المعلم، لأن معلم اللغة العربية هو القدوة الأولى التي يحتذيها ضر -

.التلميذ

عباس محبوب، مشكلات تعليم اللغة العربية، دار الثقافة، -1



�ƨȈǧ¦ǂǤƳÂ�ƨȈǠȈƦǗ�ƨƠȈƦǼǷ�Ƕđ�ǖȈŹ�ƢŠ�ƢƟƾƬƦǷ��ǽǀȈǷȐƫ�¿ƢǸƬǿ¦�Śưƫ�Ŗǳ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�ǶǴǠŭ¦�°ƢȈƬƻ¦

ضرورة العناية بالمطالعة الحرة والقراءة الذاتية لأن هذا يعد ما أهم أسباب زيارة الحصيرة اللفظية 

.ممارسة النشاط اللغوي المدرسي ومشاركة التلاميذ في الأحاديث الجارية اليومية

ǶǿŚƦǠƫ�ǺǷ�ƾȇǄƫÂ�ǆ ǨǼǳƢƥ�ƨǬưǳ¦�ǶȀƦǰƫ�ƢĔȋ�̈ƾȈ.

2.حفظ النصوص الجميلة والشواهد القرآنية والأحاديث النبوية التي تدعم موضوعات الشفهي

��śǠȇǀŭ¦�ƨǤǳ�Ƥ ȇǀē�ń¤�¿Ȑǟȍ¦�ǲƟƢǇÂÂ�ÀȂȇǄǨǴƬǳ¦Â�ƨǟ¦̄ȍ¦�ƲǷ¦ǂƥ�Ǻǟ�śǳÂƚǈŭ¦�°Ƣǜǻ¢�ǾȈƳȂƫ�̈°ÂǂǓ

.توسيع مجال الحديث وعدم الإكتفاء بما في المدرسة أو ما يتصل بحجرة الدراسة

�ǲȇƾǠƫ�ǞǷ�ƨȈƥǂǠǳ¦�¾ȂǏȋ¦�©¦̄�ƨȈǷƢǠǳ¦�· ƢǨǳȋ¦�ǒ Ǡƥ�Ƣđ�̈°ǂǬŭ¦�ǀȈǷȐƬǳ¦�Ƥ Ƭǯ�ÀȂǰƫ�À¢�ȄǴǟ�ǲǸǠǳ¦

ممكنا وعندئذ لا يختلف ما يستعمله التلميذ كثيرا عن ما هو موجود في واقع 

، 1ات، البرامج التعليمية، عالم الكتب الحديث، عمان، الأردن، ط

https://elementary,yoo7.com

تعبير الشفهي في المدرسة الإبتدائية،
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�ƨȈǧ¦ǂǤƳÂ�ƨȈǠȈƦǗ�ƨƠȈƦǼǷ�Ƕđ�ǖȈŹ�ƢŠ�ƢƟƾƬƦǷ��ǽǀȈǷȐƫ�¿ƢǸƬǿ¦�Śưƫ�Ŗǳ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�ǶǴǠŭ¦�°ƢȈƬƻ¦

¦ƾȈǬǠƫÂ�ƨƥȂǠǏ�ǂưǯȋ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�ń¤�Ƕđ�ȏȂǏÂ��ƨȈǟƢǸƬƳ¦Â.1

:فيما يتعلق بالمتعلم

ضرورة العناية بالمطالعة الحرة والقراءة الذاتية لأن هذا يعد ما أهم أسباب زيارة الحصيرة اللفظية 

.وأقدر الوسائل توسيعا للأفق والمدارك

ممارسة النشاط اللغوي المدرسي ومشاركة التلاميذ في الأحاديث الجارية اليومية

ǶǿŚƦǠƫ�ǺǷ�ƾȇǄƫÂ�ǆأن يتمتع التلميذ بشخصيات ج ǨǼǳƢƥ�ƨǬưǳ¦�ǶȀƦǰƫ�ƢĔȋ�̈ƾȈ

حفظ النصوص الجميلة والشواهد القرآنية والأحاديث النبوية التي تدعم موضوعات الشفهي

:فيما يتعلق بالمجتمع

��śǠȇǀŭ¦�ƨǤǳ�Ƥ ȇǀē�ń¤�¿Ȑǟȍ¦�ǲƟƢǇÂÂ�ÀȂȇǄǨǴƬǳ¦Â�ƨǟ¦̄ȍ¦�ƲǷ¦ǂƥ�Ǻǟ�śǳÂƚǈŭ¦�°Ƣǜǻ¢�ǾȈƳȂƫ�̈°ÂǂǓ

.للغة السليمة في برامجهم

.ينبغي أن تكون وسائل الإعلام وسائل تثقيف وتعليم

توسيع مجال الحديث وعدم الإكتفاء بما في المدرسة أو ما يتصل بحجرة الدراسة

�ǲȇƾǠƫ�ǞǷ�ƨȈƥǂǠǳ¦�¾ȂǏȋ¦�©¦̄�ƨȈǷƢǠǳ¦�· ƢǨǳȋ¦�ǒ Ǡƥ�Ƣđ�̈°ǂǬŭ¦�ǀȈǷȐƬǳ¦�Ƥ Ƭǯ�ÀȂǰƫ�À¢�ȄǴǟ�ǲǸǠǳ¦

ممكنا وعندئذ لا يختلف ما يستعمله التلميذ كثيرا عن ما هو موجود في واقع 

ات، البرامج التعليمية، عالم الكتب الحديث، عمان، الأردن، طفراس السليتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمية، المقدم

comراضي فوزي الحنفي، واقع تدريس التعبير الشفهي في المرحلة الإبتدائية، 

.مرجع الكتروني سابق

تعبير الشفهي في المدرسة الإبتدائية،راضي فوزي الحنفي، واقع تدريس ال

https://elementary,yoo7. ،مرجع الكتروني سابق.

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

-�ƨȈǧ¦ǂǤƳÂ�ƨȈǠȈƦǗ�ƨƠȈƦǼǷ�Ƕđ�ǖȈŹ�ƢŠ�ƢƟƾƬƦǷ��ǽǀȈǷȐƫ�¿ƢǸƬǿ¦�Śưƫ�Ŗǳ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�ǶǴǠŭ¦�°ƢȈƬƻ¦

¦ƾȈǬǠƫÂ�ƨƥȂǠǏ�ǂưǯȋ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�ń¤�Ƕđ�ȏȂǏÂ��ƨȈǟƢǸƬƳ¦Â

فيما يتعلق بالمتعلم-ب

ضرورة العناية بالمطالعة الحرة والقراءة الذاتية لأن هذا يعد ما أهم أسباب زيارة الحصيرة اللفظية -

وأقدر الوسائل توسيعا للأفق والمدارك

ممارسة النشاط اللغوي المدرسي ومشاركة التلاميذ في الأحاديث الجارية اليومية-

أن يتمتع التلميذ بشخصيات ج-

حفظ النصوص الجميلة والشواهد القرآنية والأحاديث النبوية التي تدعم موضوعات الشفهي-

فيما يتعلق بالمجتمع-ج

-��śǠȇǀŭ¦�ƨǤǳ�Ƥ ȇǀē�ń¤�¿Ȑǟȍ¦�ǲƟƢǇÂÂ�ÀȂȇǄǨǴƬǳ¦Â�ƨǟ¦̄ȍ¦�ƲǷ¦ǂƥ�Ǻǟ�śǳÂƚǈŭ¦�°Ƣǜǻ¢�ǾȈƳȂƫ�̈°ÂǂǓ

للغة السليمة في برامجهموتوخي ا

ينبغي أن تكون وسائل الإعلام وسائل تثقيف وتعليم-

توسيع مجال الحديث وعدم الإكتفاء بما في المدرسة أو ما يتصل بحجرة الدراسة-

-�ǲȇƾǠƫ�ǞǷ�ƨȈƥǂǠǳ¦�¾ȂǏȋ¦�©¦̄�ƨȈǷƢǠǳ¦�· ƢǨǳȋ¦�ǒ Ǡƥ�Ƣđ�̈°ǂǬŭ¦�ǀȈǷȐƬǳ¦�Ƥ Ƭǯ�ÀȂǰƫ�À¢�ȄǴǟ�ǲǸǠǳ¦

فيها متى كان ذلك

3.حياته

فراس السليتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمية، المقدم: ينظر  -1

.71، 70م، ص2008
راضي فوزي الحنفي، واقع تدريس التعبير الشفهي في المرحلة الإبتدائية، : ينظر  -2

Com > T22. ،مرجع الكتروني سابق
راضي فوزي الحنفي، واقع تدريس ال: ينظر  -3
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العمل على تقويم حصيلة التلميذ اللغوية، والتي اكتسبها قبل دخوله المدرسة وأثناء وجوده فيها، وأن 

.فيها من خطأ

حسن اختيار الموضوعات والنماذج في الكتب التي يقرأها التلاميذ، لأن القراءة لها أثر فاعل في 

.ضرورة الربط بين الحياة المدرسية والحياة الخارجية أثناء حصص التعبير الشفهي

ه، لأن هذا يؤدي بدوره إلى إثراء حصيلة التلاميذ 

إن درس التعبير الشفهي ليس درسا للراحة، إنما له أهدافه وأهميته في تمكين المتعلم من 

ف التي تواجهه في حياته اليومية، لذا يتوجب على المدرس أن يعد خطة 

الدرس مسبقا، ويحرص على أن يضمنها الموضوع، وكيفية اختياره، وتحديد أهداف الدرس، وتحديد 

عناصر الموضوع، وتحديد التساؤلات التي سيطرحها على الطلبة، والشواهد القرآنية أو الأدبية التي 

الآراء وغير ذلك، ثم يضمنها أسلوب التقويم وكيفية التعامل مع الأخطاء وطريقة 

، الابتدائيةراضي فوزي الحنفي، واقع تدريس التعبير الشفهي في المدرسة 

208.

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:فيما يتعلق بالبيئة المدرسية

العمل على تقويم حصيلة التلميذ اللغوية، والتي اكتسبها قبل دخوله المدرسة وأثناء وجوده فيها، وأن 

ƢŲ�ƢȀƬȈǨǐƫÂ�ƢȀƷȐǏ¤Â�ƨǴȈǐū¦�ǽǀǿ�Ƥ ȇǀē�ȄǴǟ�ǲǸǠƫفيها من خطأ

حسن اختيار الموضوعات والنماذج في الكتب التي يقرأها التلاميذ، لأن القراءة لها أثر فاعل في 

.النهوض بمستوى التلاميذ التعبيري

ضرورة الربط بين الحياة المدرسية والحياة الخارجية أثناء حصص التعبير الشفهي

ه، لأن هذا يؤدي بدوره إلى إثراء حصيلة التلاميذ بالمكتبات سواء داخل الفصل أو خارج

:خطوات تدريس التعبير الشفهي

:يقدم درس التعبير الشفهي وفق الخطوات الآتية

:إعداد خطة الدرس

إن درس التعبير الشفهي ليس درسا للراحة، إنما له أهدافه وأهميته في تمكين المتعلم من 

ف التي تواجهه في حياته اليومية، لذا يتوجب على المدرس أن يعد خطة استخدام اللغة في المواق

الدرس مسبقا، ويحرص على أن يضمنها الموضوع، وكيفية اختياره، وتحديد أهداف الدرس، وتحديد 

عناصر الموضوع، وتحديد التساؤلات التي سيطرحها على الطلبة، والشواهد القرآنية أو الأدبية التي 

الآراء وغير ذلك، ثم يضمنها أسلوب التقويم وكيفية التعامل مع الأخطاء وطريقة 

2.إشراك الطلبة والتوجيهات والإرشادات التي يقدمها والمقدمة

راضي فوزي الحنفي، واقع تدريس التعبير الشفهي في المدرسة 

https://elementary,yoo7. ،مرجع الكتروني سابق.

208، صبقايس اللغة العربية، مرجع سب تدر محسن علي عطية، الكافي في أسالي

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

فيما يتعلق بالبيئة المدرسية-د

العمل على تقويم حصيلة التلميذ اللغوية، والتي اكتسبها قبل دخوله المدرسة وأثناء وجوده فيها، وأن -

ƢŲ�ƢȀƬȈǨǐƫÂ�ƢȀƷȐǏ¤Â�ƨǴȈǐū¦�ǽǀǿ�Ƥ ȇǀē�ȄǴǟ�ǲǸǠƫ

حسن اختيار الموضوعات والنماذج في الكتب التي يقرأها التلاميذ، لأن القراءة لها أثر فاعل في -

النهوض بمستوى التلاميذ التعبيري

ضرورة الربط بين الحياة المدرسية والحياة الخارجية أثناء حصص التعبير الشفهي-

بالمكتبات سواء داخل الفصل أو خارج الاهتمام-

1.اللغوية

خطوات تدريس التعبير الشفهي-7

يقدم درس التعبير الشفهي وفق الخطوات الآتية

إعداد خطة الدرس-أ

إن درس التعبير الشفهي ليس درسا للراحة، إنما له أهدافه وأهميته في تمكين المتعلم من 

استخدام اللغة في المواق

الدرس مسبقا، ويحرص على أن يضمنها الموضوع، وكيفية اختياره، وتحديد أهداف الدرس، وتحديد 

عناصر الموضوع، وتحديد التساؤلات التي سيطرحها على الطلبة، والشواهد القرآنية أو الأدبية التي 

Ƣđ�Ƕǟƾȇ�À¢�ǺǰŻ� الآراء وغير ذلك، ثم يضمنها أسلوب التقويم وكيفية التعامل مع الأخطاء وطريقة

إشراك الطلبة والتوجيهات والإرشادات التي يقدمها والمقدمة

راضي فوزي الحنفي، واقع تدريس التعبير الشفهي في المدرسة : ينظر -1

https://elementary,yoo7.com
محسن علي عطية، الكافي في أسالي: ينظر -2



إن اختيار عنوان الموضوع يعد خطوة أساسية يترتب عليها نجاح الدرس، لذا يجب أن يكون 

ه من الموضوعات التي تثير الطلبة وتحفز دافعيتهم على التحدث فيه وهناك 

يطرح المدرس عددا من الموضوعات ويعطي الطلبة فكرة موجزة عن كل موضوع، ويتم اختيار 

عن كل منها وإعطاء الخيار لكل طالب 

.يطرح الطلبة جملة مواضيع وتتم مناقشتها فيتم اختيار أحدها للتحدث فيه

.أن يختار المدرس موضوعا واحدا ، ويعطي صورة موجزة عنه ، ويطلب من الطلبة التحدث فيه

ي يرغب فيه فيتحدث عنه، وهذا يعد الأسلوب 

فيه والدفاع  الاسترسالالأفضل لما يوفره للطالب من حرية اختيار الموضوع، ويجعله أكثر قدرة على 

�Ŗǳ¦�ƨǬƥƢǈǳ¦�Ƕē¦Őƻ�ǒ ǠƦƥ�ǶǿŚǯǀƫ�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�² °ƾǳ¦�̧ ȂǓȂŭ�¾ƢǨǗȋ¦�ƨƠȈē

ويتم ذلك بطرح أسئلة تتعلق بالموضوع المراد مناقشته كأن يطرح 

إلخ، أي اختيار ... المعلم سؤال حول البيئة والتلوث البيئي أو الأخلاق الفاضلة أو على المدرسة

علي الديلمي وسعاد عبد الكريم عباس 

 ،1ط وري العلمية للنشر والتوزيع، الأردن، عمان،

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:اختيار الموضوع

إن اختيار عنوان الموضوع يعد خطوة أساسية يترتب عليها نجاح الدرس، لذا يجب أن يكون 

ه من الموضوعات التي تثير الطلبة وتحفز دافعيتهم على التحدث فيه وهناك الموضوع الذي يتم اختيار 

:الموضوع منها لاختيار

يطرح المدرس عددا من الموضوعات ويعطي الطلبة فكرة موجزة عن كل موضوع، ويتم اختيار 

.أحدهما بحسب رغبة الطلبة

عن كل منها وإعطاء الخيار لكل طالب يطرح المدرس عددا من الموضوعات مع إعطاء فكرة 

.أي منها والتحدث فيه

يطرح الطلبة جملة مواضيع وتتم مناقشتها فيتم اختيار أحدها للتحدث فيه

أن يختار المدرس موضوعا واحدا ، ويعطي صورة موجزة عنه ، ويطلب من الطلبة التحدث فيه

ي يرغب فيه فيتحدث عنه، وهذا يعد الأسلوب يعطي لكل طالب حرية اختيار الموضوع الذ

الأفضل لما يوفره للطالب من حرية اختيار الموضوع، ويجعله أكثر قدرة على 

»�Ŗǳ¦�ƨǬƥƢǈǳ¦�Ƕē¦Őƻ�ǒ ǠƦƥ�ǶǿŚǯǀƫ�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�² °ƾǳ¦�̧ ȂǓȂŭ�¾ƢǨǗȋ¦�ƨƠȈē

ويتم ذلك بطرح أسئلة تتعلق بالموضوع المراد مناقشته كأن يطرح 2»التعبير عنهتتصل بالموضوع المراد 

المعلم سؤال حول البيئة والتلوث البيئي أو الأخلاق الفاضلة أو على المدرسة

علي الديلمي وسعاد عبد الكريم عباس » طه حسين«الموضوع المناسب لمستوى التلاميذ ولقد سماّه 

.208محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص

وري العلمية للنشر والتوزيع، الأردن، عمان،ر فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة، دار البا

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

اختيار الموضوع-ب

إن اختيار عنوان الموضوع يعد خطوة أساسية يترتب عليها نجاح الدرس، لذا يجب أن يكون 

الموضوع الذي يتم اختيار 

لاختيارأكثر من أسلوب 

يطرح المدرس عددا من الموضوعات ويعطي الطلبة فكرة موجزة عن كل موضوع، ويتم اختيار -أ

أحدهما بحسب رغبة الطلبة

يطرح المدرس عددا من الموضوعات مع إعطاء فكرة -ب

أي منها والتحدث فيه لاختيار

يطرح الطلبة جملة مواضيع وتتم مناقشتها فيتم اختيار أحدها للتحدث فيه-ت

أن يختار المدرس موضوعا واحدا ، ويعطي صورة موجزة عنه ، ويطلب من الطلبة التحدث فيه-ث

يعطي لكل طالب حرية اختيار الموضوع الذ-ج

الأفضل لما يوفره للطالب من حرية اختيار الموضوع، ويجعله أكثر قدرة على 

1.عنه

:المقدمة-ج

-�ƨƠȈē�Ƣđ�ƾǐǬǻÂ»

تتصل بالموضوع المراد 

المعلم سؤال حول البيئة والتلوث البيئي أو الأخلاق الفاضلة أو على المدرسة

الموضوع المناسب لمستوى التلاميذ ولقد سماّه 

محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص-1
فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة، دار البا-2

.142م، ص2006



�ȐƷ�ǺǸǔƬƫÂ��ƨǐǬǳ¦�Ƣđ�ȆƷȂƫ�ƨǴƠǇƘƥ�Â¢�Śǐǫ�Ʈ ȇƾŞ�ÀȂǰȇÂ

وبمعنى آخر أنه قبل البدء في اختيار الموضوع يتم التقديم للدرس، ويشدد على أهدافه وما 

اح النفس، وعدم ، وكيفية الإلقاء، وانشر 

، ومراعاة القواعد النحوية، ومستوى الصوت، والتعبير الصوتي عن المعاني وكيفية الإصغاء 

من حديثه باحترام وتقدير وكيف يرد المناقش 

فيكون التقديم حول الموضوع وإن كان الموضوع المختار من المدرس 

وإذا كان الموضوع من اختيار الطالب فالطالب 

عليه أن يتحدث عن عناصر هذا 

الموضوع المختار، ويشترط هنا أن تكون طريقة عرض الموضوع وعرض عناصره بطريقة واضحة من 

حيث الفكرة واللغة، وتجنب الأفكار الفلسفية والأمثلة البعيدة، فعناصر الموضوع التي يضعها المعلم 

هذه  تعد مفاتيح أساسية يعتمدها الطالب عندما يأتي دوره في الحديث عن الموضوع، وعدم إعطاء

العناصر يؤدي إلى تلبك الطالب في حديثه، ولا يركز عما هو مطلوب منه، ولا يمكنه ترتيب أفكاره 

سعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق للنشر والتوزيع، 

.208محُسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص

.156واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق، ص

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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�ȐƷ�ǺǸǔƬƫÂ��ƨǐǬǳ¦�Ƣđ�ȆƷȂƫ�ƨǴƠǇƘƥ�Â¢�Śǐǫ�Ʈ«:بالتمهيد فقال عنه ȇƾŞ�ÀȂǰȇÂ

.

وبمعنى آخر أنه قبل البدء في اختيار الموضوع يتم التقديم للدرس، ويشدد على أهدافه وما 

، وكيفية الإلقاء، وانشر والاسترساليمكن أن يحققه، ويذكر المدرس بقواعد التحدث 

، ومراعاة القواعد النحوية، ومستوى الصوت، والتعبير الصوتي عن المعاني وكيفية الإصغاء 

من حديثه باحترام وتقدير وكيف يرد المناقش  الانتهاءوتسجيل الملاحظات، ومناقشة المتحدث، بعد 

وإن كان الموضوع المختار من المدرس .على ملاحظات الآخرين وهكذا

وإذا كان الموضوع من اختيار الطالب فالطالب .وأهميته، وما يحققه للفرد، وما يمكن استخلاصه منه

2.يقدم له ما يلفت انتباه الآخرين ويحفزهم

:تحديد عناصر الموضوع

عليه أن يتحدث عن عناصر هذا و  على المعلم بعد أن يثبت عنوان الموضوع على اللوح

الموضوع المختار، ويشترط هنا أن تكون طريقة عرض الموضوع وعرض عناصره بطريقة واضحة من 

حيث الفكرة واللغة، وتجنب الأفكار الفلسفية والأمثلة البعيدة، فعناصر الموضوع التي يضعها المعلم 

تعد مفاتيح أساسية يعتمدها الطالب عندما يأتي دوره في الحديث عن الموضوع، وعدم إعطاء

العناصر يؤدي إلى تلبك الطالب في حديثه، ولا يركز عما هو مطلوب منه، ولا يمكنه ترتيب أفكاره 
3

سعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق للنشر والتوزيع، .لمي ود

.140ص، 2009

محُسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص

واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، مرجع سابق، صمحمد علي الصويكري، التعبير، حقيقته،

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

بالتمهيد فقال عنه» يالوائل

.1»للأسئلة المطروحة

وبمعنى آخر أنه قبل البدء في اختيار الموضوع يتم التقديم للدرس، ويشدد على أهدافه وما 

يمكن أن يحققه، ويذكر المدرس بقواعد التحدث 

، ومراعاة القواعد النحوية، ومستوى الصوت، والتعبير الصوتي عن المعاني وكيفية الإصغاء الارتباك

وتسجيل الملاحظات، ومناقشة المتحدث، بعد 

على ملاحظات الآخرين وهكذا

وأهميته، وما يحققه للفرد، وما يمكن استخلاصه منه

يقدم له ما يلفت انتباه الآخرين ويحفزهم

تحديد عناصر الموضوع-د

على المعلم بعد أن يثبت عنوان الموضوع على اللوح

الموضوع المختار، ويشترط هنا أن تكون طريقة عرض الموضوع وعرض عناصره بطريقة واضحة من 

حيث الفكرة واللغة، وتجنب الأفكار الفلسفية والأمثلة البعيدة، فعناصر الموضوع التي يضعها المعلم 

تعد مفاتيح أساسية يعتمدها الطالب عندما يأتي دوره في الحديث عن الموضوع، وعدم إعطاء

العناصر يؤدي إلى تلبك الطالب في حديثه، ولا يركز عما هو مطلوب منه، ولا يمكنه ترتيب أفكاره 

3.ترتيبا منطقيا معقولا

لمي ودطه حسين علي الدي -1

2009، 1عمان، الأردن، ط
محُسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص:  ينظر -2
محمد علي الصويكري، التعبير، حقيقته،: ينظر  -3



هذه المرحلة هي المرحلة الأساسية في التعبير الشفهي بحيث تعطي الحرية للتلميذ لكي يتحدث عن 

وم المعلم بتوجيه بعض الأسئلة لكي يوضح له الطريقة الصحيحة 

مع الطلبة الطالب المتحدث، أي نقد هذا الحديث نقدا موضوعيا 

والتجريح، لأن ذلك يؤدي إلى إحباط الطالب المتحدث، وبالتالي إحجامه عن 

�ƶȈƸǐƫÂ��· ƢǨǳȋ¦�Ƥ ȇǀēÂ��°Ƣǰǧȋ¦�ǲȇƾǠƫ�Ȃǿ�ƾǬǼǳ¦�ƨȇƢǣ�ÀȂǰȇ�À¢�Ƥ ŸÂ��ǲƦǬƬǈŭ¦

الأخطاء، لأن ذلك سيفيد الآخرين، وفي هذه الخطوة ينبغي أن يكون موقف المعلم فيها إيجابيا فلا 

يستأثر بالكلام على حساب الطلبة، أو أن يلقي كل العبئ على الطلبة، إذ سيكون المعلم في هذه 

لة سلبيا يشعر الطالب معه بأنه يقوم بعمل لا قيمة له، لأن المعلم لا يشعره بقيمة الموضوع، وهذا 

من أحاديث التلاميذ وقد تكون هذه 

ǲǸŪ¦�ƨǣƢȈǏ�Ŀ�Â¢��Ƣē¦̄�ƾƷ�Ŀ�̈ǂǰǨǳ¦�Ŀ� Ƣǘƻ¢�Â¢��ƨȈǧǂǏ�Â¢��ƨȇȂŴ�Â¢.3

4.ويعنى به طلب وإعادة الحوا والمناقشة التي جرت بين المعلم والمتعلمين وهو حوصلة الموضوع

تقويم هنا مركزا على فتقويم الكلام خطوة مهمة لعلاج ما فيه من أخطاء، وتنمية مهاراته، ويكون ال

، ويطلب والاستخدامالمهارة المقصورة ولفاعلية التقويم يجدر بالمعلم أن يقوّم النموذج الصحيح للنطق 

.151م، ص2004

، 156صمرجع سابق، التعبير الشفوي، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، 

.141، ص/ه1432 -2011

139.

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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هذه المرحلة هي المرحلة الأساسية في التعبير الشفهي بحيث تعطي الحرية للتلميذ لكي يتحدث عن 

وم المعلم بتوجيه بعض الأسئلة لكي يوضح له الطريقة الصحيحة الموضوع، وكذلك تبين مستواه، فيق

مع الطلبة الطالب المتحدث، أي نقد هذا الحديث نقدا موضوعيا  بالاشتراكوعلى المعلم أن يناقش 

والتجريح، لأن ذلك يؤدي إلى إحباط الطالب المتحدث، وبالتالي إحجامه عن 

�ƶȈƸǐƫÂ��· ƢǨǳȋ¦�Ƥ ȇǀēÂ��°Ƣǰǧȋ¦�ǲȇƾǠƫ�Ȃǿ�ƾǬǼǳ¦�ƨȇƢǣ�ÀȂǰȇ�À¢�Ƥ ŸÂ��ǲƦǬƬǈŭ¦

الأخطاء، لأن ذلك سيفيد الآخرين، وفي هذه الخطوة ينبغي أن يكون موقف المعلم فيها إيجابيا فلا 

يستأثر بالكلام على حساب الطلبة، أو أن يلقي كل العبئ على الطلبة، إذ سيكون المعلم في هذه 

لة سلبيا يشعر الطالب معه بأنه يقوم بعمل لا قيمة له، لأن المعلم لا يشعره بقيمة الموضوع، وهذا 

2.الموقف يؤدي إلى ضياع رسالة التعبير الشفهي

:تصحيح الأخطاء

من أحاديث التلاميذ وقد تكون هذه  الانتهاءفي هذه الخطوة يقوم المعلم بتصحيح الأخطاء بعد 

ǲǸŪ¦�ƨǣƢȈǏ�Ŀ�Â¢��Ƣē¦̄�ƾƷ�Ŀ�̈ǂǰǨǳ¦�Ŀ� Ƣǘƻ¢�Â¢��ƨȈǧǂǏ�Â¢��ƨȇȂŴ�Â¢

:ثم تأتي مرحلة التقويم

ويعنى به طلب وإعادة الحوا والمناقشة التي جرت بين المعلم والمتعلمين وهو حوصلة الموضوع

فتقويم الكلام خطوة مهمة لعلاج ما فيه من أخطاء، وتنمية مهاراته، ويكون ال

المهارة المقصورة ولفاعلية التقويم يجدر بالمعلم أن يقوّم النموذج الصحيح للنطق 

2004، 1مل في تدريس اللغة العربية، دار سامة، الأردن، عمان، ط

التعبير الشفوي، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته، طرق تدريسه وتقويمه، محمد علي الصويكري، 

1/2011زهدي محمد عيد، مدخل تدريس مهارة اللغة العربية، دار صفاء، عمان، ط

فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والتطبيق، مرجع سابق، ص

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

:حديث الطلبة-ه

هذه المرحلة هي المرحلة الأساسية في التعبير الشفهي بحيث تعطي الحرية للتلميذ لكي يتحدث عن -

الموضوع، وكذلك تبين مستواه، فيق

1.في التعبير

وعلى المعلم أن يناقش -

والتجريح، لأن ذلك يؤدي إلى إحباط الطالب المتحدث، وبالتالي إحجامه عن  الاستهانةبعيدا عن 

·���ƶȈƸǐƫÂالحديث في  ƢǨǳȋ¦�Ƥ ȇǀēÂ��°Ƣǰǧȋ¦�ǲȇƾǠƫ�Ȃǿ�ƾǬǼǳ¦�ƨȇƢǣ�ÀȂǰȇ�À¢�Ƥ ŸÂ��ǲƦǬƬǈŭ¦

الأخطاء، لأن ذلك سيفيد الآخرين، وفي هذه الخطوة ينبغي أن يكون موقف المعلم فيها إيجابيا فلا 

يستأثر بالكلام على حساب الطلبة، أو أن يلقي كل العبئ على الطلبة، إذ سيكون المعلم في هذه 

لة سلبيا يشعر الطالب معه بأنه يقوم بعمل لا قيمة له، لأن المعلم لا يشعره بقيمة الموضوع، وهذا الحا

الموقف يؤدي إلى ضياع رسالة التعبير الشفهي

تصحيح الأخطاء-و

في هذه الخطوة يقوم المعلم بتصحيح الأخطاء بعد -

¢ǲǸŪ¦�ƨǣƢȈǏ�Ŀ�Â¢��Ƣē¦̄�ƾƷ�Ŀ�̈ǂǰǨǳ¦�Ŀ� Ƣǘƻ¢�Â¢��ƨȈǧǂǏ�Â¢��ƨȇȂŴ�Âالأخطاء لغوية، 

ثم تأتي مرحلة التقويم-

ويعنى به طلب وإعادة الحوا والمناقشة التي جرت بين المعلم والمتعلمين وهو حوصلة الموضوع-

فتقويم الكلام خطوة مهمة لعلاج ما فيه من أخطاء، وتنمية مهاراته، ويكون ال-

المهارة المقصورة ولفاعلية التقويم يجدر بالمعلم أن يقوّم النموذج الصحيح للنطق 

مل في تدريس اللغة العربية، دار سامة، الأردن، عمان، طاعلي النعيمي، الش -1
محمد علي الصويكري، -2

157.
زهدي محمد عيد، مدخل تدريس مهارة اللغة العربية، دار صفاء، عمان، ط-3
فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والتطبيق، مرجع سابق، ص-4



من المتعلمين أن يقلدوه، ويمكن أن يلفت أنظارهم أثناء المناقشات والتعليقات إلى توخي الدقة في 

القصة وسيلة التعبير عن الحياة أو قطاع معين من الحياة، يتناول حادثة واحدة أو عددا من الحوادث 

�ƢēƢǟ¦ǂǷ�ǶǴǠŭ¦�ȄǴǟ�ȆǤƦǼȇ�Ŗǳ¦�¶Âǂǌǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů�½ƢǼǿ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƨȈǐǐǬǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦

.ت وحقائق يتم من خلالها تحقيق أهداف

.أن تقدم القصة بأسلوب سهل وشيق يجذب انتباه التلاميذ ويدفعهم إلى الإنصات

أن يستخدم المعلم أسلوب تمثيل الموقف بقدر الإمكان ويستعين بالوسائل التعليمية المختلفة في 

تباع الطريقة القصصية في التدريس يتطلب أن يكون المعلم مزودا 

.بقدر من القصص التي تتناسب مع مستوى تلاميذ المرحلة التي يعمل معها

. 09، صسد ، 1ط

.36، 35ص دس،، 1ط ، شيخة المدارس الإسلامية،

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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من المتعلمين أن يقلدوه، ويمكن أن يلفت أنظارهم أثناء المناقشات والتعليقات إلى توخي الدقة في 

.المهارة المحددة للتنمية ضمن أهداف الدرس

.ير الشفهي بين الطرائق والأسس والمهارات 

:ق تدريس التعبير الشفهي 

:

القصة وسيلة التعبير عن الحياة أو قطاع معين من الحياة، يتناول حادثة واحدة أو عددا من الحوادث 

�ƨȇƢĔÂ�ƨȇ¦ƾƥ�ƢŮ�ÀȂǰƫ�À¢�Ƥ ŸÂ�Ä®ǂǇ�ǖƥ¦ǂƫ�ƢǸȀǼȈƥ«1

:ريسشروط استخدام القصة في التد

�ƢēƢǟ¦ǂǷ�ǶǴǠŭ¦�ȄǴǟ�ȆǤƦǼȇ�Ŗǳ¦�¶Âǂǌǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů�½ƢǼǿ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƨȈǐǐǬǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦

ƨǬȇǂǘǳ¦�ǽǀđ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ƾǼǟ:

.بين القصة وبين موضوع الدرس

.أن تكون القصة مناسبة لعمر التلاميذ ومستوى نضجهم العقلي

ت وحقائق يتم من خلالها تحقيق أهدافأن تدور القصة حول أفكار ومعلوما

أن تقدم القصة بأسلوب سهل وشيق يجذب انتباه التلاميذ ويدفعهم إلى الإنصات

أن يستخدم المعلم أسلوب تمثيل الموقف بقدر الإمكان ويستعين بالوسائل التعليمية المختلفة في 

2.تحقيق مقاصده من هذه القصة

تباع الطريقة القصصية في التدريس يتطلب أن يكون المعلم مزودا وفي ضوء هذه الشروط يتبين أن ا

بقدر من القصص التي تتناسب مع مستوى تلاميذ المرحلة التي يعمل معها

:أهمية القصة في بناء شخصية المتعلم

طلكويت، حسن المحامي، القرآن الكريم والقصة الحديثة، دار البحوث العلمية للنشر، ا

، شيخة المدارس الإسلامية،الامتحانأبو لبيد، خان، المظفر، طرق تدريس وأساليب 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

من المتعلمين أن يقلدوه، ويمكن أن يلفت أنظارهم أثناء المناقشات والتعليقات إلى توخي الدقة في 

المهارة المحددة للتنمية ضمن أهداف الدرس

ير الشفهي بين الطرائق والأسس والمهارات التعب  -2

ق تدريس التعبير الشفهي ائطر -1

:طريقة القصة  - أ

القصة وسيلة التعبير عن الحياة أو قطاع معين من الحياة، يتناول حادثة واحدة أو عددا من الحوادث «

�ƨȇƢĔÂ�ƨȇ¦ƾƥ�ƢŮ�ÀȂǰƫ�À¢�Ƥ ŸÂ�Ä®ǂǇ�ǖƥ¦ǂƫ�ƢǸȀǼȈƥ

شروط استخدام القصة في التد-

�ƢēƢǟ¦ǂǷ�ǶǴǠŭ¦�ȄǴǟ�ȆǤƦǼȇ�Ŗǳ¦�¶Âǂǌǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů�½ƢǼǿ�ǆ لاستخدام- ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƨȈǐǐǬǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦

ƨǬȇǂǘǳ¦�ǽǀđ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ƾǼǟ

بين القصة وبين موضوع الدرس الارتباطأن يكون *

أن تكون القصة مناسبة لعمر التلاميذ ومستوى نضجهم العقلي*

أن تدور القصة حول أفكار ومعلوما*

أن تقدم القصة بأسلوب سهل وشيق يجذب انتباه التلاميذ ويدفعهم إلى الإنصات*

أن يستخدم المعلم أسلوب تمثيل الموقف بقدر الإمكان ويستعين بالوسائل التعليمية المختلفة في *

تحقيق مقاصده من هذه القصة

وفي ضوء هذه الشروط يتبين أن ا-

بقدر من القصص التي تتناسب مع مستوى تلاميذ المرحلة التي يعمل معها

أهمية القصة في بناء شخصية المتعلم-

حسن المحامي، القرآن الكريم والقصة الحديثة، دار البحوث العلمية للنشر، ا-1
أبو لبيد، خان، المظفر، طرق تدريس وأساليب : ينظر  -2



استخدمت القصة منذ القديم لما لها من دور فعال في بناء بعض الجوانب النفسية والعقلية والتربوية 

فمن شأن القصة خلقت حالة من التكاتف، وجمع المتعلمين في القسم الواحد، وخلق أوقات 

.شيقة يلتقط فيها المتعلمين أنفاسهم لمدة من الوقت ويكتسبون نظرة معمقة في طبيعة الإنسان

ى وجه الخصوص وفي المدرسة يستطيع المعلمون أن يستفيدوا من ميل الأطفال إلى القصة وعل

فيتزودوا الأطفال عن طريقها بالمعلومات الأخلاقية والدينية والجغرافية وغيرها 

فهي «أما الجانب التربوي فالقصة تؤدي وظيفة سامية، وتحقق كثيرا من الغايات التعليمية المنشودة، 

، والانتباهب يأخذ منه المتعلم كثيرا من ضروب الثقافة والمعرفة وتحمله على اليقظة 

وهو حديث التلاميذ بمحض حريتهم واختيارهم عن شيء يدركونه بحواسهم في المنزل، أو المدرسة أو 

ن الأخبار التي يلقيها التلاميذ في الفصل كحادثة وحكاية ويشترك فيها الجميع 

.3»أو محادثة في صورة أسئلة يوجهها الأطفال للمعلم أو إلى صاحب الخبر ليجيب عنها

ويكون بأن يشرح المعلم للطلبة ما يجب عمله في هذا الدرس، ويساعدهم على اختيار

��°ƢƦƻȋ¦Â�©¦ƾǿƢǌŭƢǯ�ǶēƢǟȂǓȂǷ�ƢȀǼǷ�¦Â°ƢƬź�À¢�ǺǰŻ�Ŗǳ¦�Ǻȇ®ƢȈŭ¦�ǒ Ǡƥ�ǶŮ�ǂǯǀȇÂ��©ƢǟȂǓȂŭ¦

.98ص مرجع سابق،  سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق،

.142م، ص1999يب الحديثة لتدريس اللغة العربية، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع، 

.102ص

.123صسابق، مرجع حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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استخدمت القصة منذ القديم لما لها من دور فعال في بناء بعض الجوانب النفسية والعقلية والتربوية 

.للغوية في شخصية الفرد

فمن شأن القصة خلقت حالة من التكاتف، وجمع المتعلمين في القسم الواحد، وخلق أوقات 

شيقة يلتقط فيها المتعلمين أنفاسهم لمدة من الوقت ويكتسبون نظرة معمقة في طبيعة الإنسان

وفي المدرسة يستطيع المعلمون أن يستفيدوا من ميل الأطفال إلى القصة وعل

فيتزودوا الأطفال عن طريقها بالمعلومات الأخلاقية والدينية والجغرافية وغيرها الابتدائية

1.فيهيئوا لهم المعرفة والمتعة في آن واحد

أما الجانب التربوي فالقصة تؤدي وظيفة سامية، وتحقق كثيرا من الغايات التعليمية المنشودة، 

ب يأخذ منه المتعلم كثيرا من ضروب الثقافة والمعرفة وتحمله على اليقظة 

2.»فينمو فيه الصبر وضبط وتنمية الخيال والإحساس

:طريقة التعبير الحر

وهو حديث التلاميذ بمحض حريتهم واختيارهم عن شيء يدركونه بحواسهم في المنزل، أو المدرسة أو 

ن الأخبار التي يلقيها التلاميذ في الفصل كحادثة وحكاية ويشترك فيها الجميع الشارع أو حديثهم ع

أو محادثة في صورة أسئلة يوجهها الأطفال للمعلم أو إلى صاحب الخبر ليجيب عنها

:خطوات تدريسه

ويكون بأن يشرح المعلم للطلبة ما يجب عمله في هذا الدرس، ويساعدهم على اختيار

��°ƢƦƻȋ¦Â�©¦ƾǿƢǌŭƢǯ�ǶēƢǟȂǓȂǷ�ƢȀǼǷ�¦Â°ƢƬź�À¢�ǺǰŻ�Ŗǳ¦�Ǻȇ®ƢȈŭ¦�ǒ Ǡƥ�ǶŮ�ǂǯǀȇÂ��©ƢǟȂǓȂŭ¦

4.والحفلات، والحوادث اليومية، ونحو ذلك

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق،

يب الحديثة لتدريس اللغة العربية، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع، سميع أبو المغلي، الأسال

صسابق، الرجع المسعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، 

حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، ، مد علي الصويكري، التعبير الشفوي

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

استخدمت القصة منذ القديم لما لها من دور فعال في بناء بعض الجوانب النفسية والعقلية والتربوية -

للغوية في شخصية الفردوا

فمن شأن القصة خلقت حالة من التكاتف، وجمع المتعلمين في القسم الواحد، وخلق أوقات 

شيقة يلتقط فيها المتعلمين أنفاسهم لمدة من الوقت ويكتسبون نظرة معمقة في طبيعة الإنسان

وفي المدرسة يستطيع المعلمون أن يستفيدوا من ميل الأطفال إلى القصة وعل

الابتدائيةفي الصفوف 

فيهيئوا لهم المعرفة والمتعة في آن واحد

أما الجانب التربوي فالقصة تؤدي وظيفة سامية، وتحقق كثيرا من الغايات التعليمية المنشودة، -

ب يأخذ منه المتعلم كثيرا من ضروب الثقافة والمعرفة وتحمله على اليقظة فن جذاب ومحبو 

فينمو فيه الصبر وضبط وتنمية الخيال والإحساس

طريقة التعبير الحر-ب 

وهو حديث التلاميذ بمحض حريتهم واختيارهم عن شيء يدركونه بحواسهم في المنزل، أو المدرسة أو «

الشارع أو حديثهم ع

أو محادثة في صورة أسئلة يوجهها الأطفال للمعلم أو إلى صاحب الخبر ليجيب عنها

خطوات تدريسه-1-ب

ويكون بأن يشرح المعلم للطلبة ما يجب عمله في هذا الدرس، ويساعدهم على اختيار: التمهيد) 1

��°ƢƦƻȋ¦Â�©¦ƾǿƢǌŭƢǯ�ǶēƢǟȂǓȂǷ�ƢȀǼǷ�¦Â°ƢƬź�À¢�ǺǰŻ�Ŗǳ¦�Ǻȇ®ƢȈŭ¦�ǒ Ǡƥ�ǶŮ�ǂǯǀȇÂ��©ƢǟȂǓȂŭ¦

والحفلات، والحوادث اليومية، ونحو ذلك

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق،-1
سميع أبو المغلي، الأسال-2
سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، -3
مد علي الصويكري، التعبير الشفويمح -4



إشارة المعلم للتلاميذ بأسئلة مختلفة حول موضوع التعبير فإن كان مجاله صورة ما يطرح المعلم 

.تمثيل التلاميذ دور المعلم بطرح الأسئلة على زملائهم، أو طرحها على معلمهم

تدريب التلاميذ على ترتيب حديثهم حول الموضوع الذي تحدثوا فيه، وذلك بإعادة بعضهم 

�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫÂ��ǾȈǧ�ƢēƢǸǐƦƥ�ȆǬǴƫÂ��śǸǴǠƬŭ¦�ŚƦ

مين في دروس التعبير إذا فهموها وترجموها، فيسعون على إثرها إلى اختيار الموضوعات 

المناسبة، والأساليب الجيدة لتناولها مع المتعلمين، وعليها يتوقف نجاحهم وتقدمهم في التعبير وهذه 

�Ƕē¦ƾǿƢǌǷÂ�Ƕē¦Őƻ�ǲǬǻ�ń¤�ȆǠǈǳ¦Â��ǶȀǇȂǨǻ�Ŀ�ƲǴƬź�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ń¤�ǀȈǷȐƬǳ¦�ǒ Ǡƥ�ǲȈǷ

�ǂǷǀƬǳ¦Â�ǪȇƢǔƬǳ¦�ń¤�ǺȇȂƥȋƢƥ�ǲǐƫ�ƢĔ¢�ƨƳ°®�ń¤�ǶȀƟƢǫƾǏ¢�Â¢�ǶȀȇƾǳ¦Â�ń¤�ǶǿǂǨǇÂ�Ƕē¦°Ƣȇ±�Ŀ

التعبير خاصة أحيانا، لهذا يستحسن بالمعلم استثمار هذه الميول النفسية لدى المتعلمين وتحفيزهم على 

.أولئك الذين يمتنعون عن المشاركة في درس التعبير نتيجة خجل أو مشكلة اجتماعية وغيرها

تزداد دافعية الطلاب إلى الكتابة إذا وجد لديهم الدافع أو الحافز، لذلك يساهمون في التعبير 

م أن يوفر الموضوعات وتشد حماستهم له، فيعبرون عما في نفوسهم وعقولهم وعليه كان لزاما على المعل

ƢŮȂƷ�ƨƥƢƬǰǳ¦�Â¢�ƢȀǼǟ�Ʈ ȇƾƸǴǳ�ǶȀǠǧƾƫÂ�Ƣđ�¾ƢǠǨǻȏ¦Â�ǂƯƘƬǳ¦�ń¤�ǀȈǸǴƬǳ¦�®ȂǬƫ�Ŗǳ¦�ƨȇŚƦǠƬǳ¦2.

 ، https://alukah.netخالد حسن أبو عمشة، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة الألوكة،

.225راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الكومدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، مرجع سابق، ص

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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إشارة المعلم للتلاميذ بأسئلة مختلفة حول موضوع التعبير فإن كان مجاله صورة ما يطرح المعلم 

.الصورة جزئياتأسئلة مختلفة في جميع 

تمثيل التلاميذ دور المعلم بطرح الأسئلة على زملائهم، أو طرحها على معلمهم

تدريب التلاميذ على ترتيب حديثهم حول الموضوع الذي تحدثوا فيه، وذلك بإعادة بعضهم 

1.للحديث على الموضوع بالتسلسل

:أسس التعبير الشفهي

ǠƬƥ�ƨǘƦƫǂŭ¦�ǪƟƢǬū¦Â�¥®ƢƦŭ¦�̧ȂǸů�Ƣđ�ƾǐǬȇ�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫÂ��ǾȈǧ�ƢēƢǸǐƦƥ�ȆǬǴƫÂ��śǸǴǠƬŭ¦�ŚƦ

مين في دروس التعبير إذا فهموها وترجموها، فيسعون على إثرها إلى اختيار الموضوعات 

المناسبة، والأساليب الجيدة لتناولها مع المتعلمين، وعليها يتوقف نجاحهم وتقدمهم في التعبير وهذه 

:

�Ƕē¦ƾǿƢǌǷÂ�Ƕē¦Őƻ�ǲǬǻ�ń¤�ȆǠǈǳ¦Â��ǶȀǇȂǨǻ�Ŀ�ƲǴƬź�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ń¤�ǀȈǷȐƬǳ¦�ǒ Ǡƥ�ǲȈǷ

�ǂǷǀƬǳ¦Â�ǪȇƢǔƬǳ¦�ń¤�ǺȇȂƥȋƢƥ�ǲǐƫ�ƢĔ¢�ƨƳ°®�ń¤�ǶȀƟƢǫƾǏ¢�Â¢�ǶȀȇƾǳ¦Â�ń¤�ǶǿǂǨǇÂ�Ƕē¦°Ƣȇ±�Ŀ

أحيانا، لهذا يستحسن بالمعلم استثمار هذه الميول النفسية لدى المتعلمين وتحفيزهم على 

أولئك الذين يمتنعون عن المشاركة في درس التعبير نتيجة خجل أو مشكلة اجتماعية وغيرها

تزداد دافعية الطلاب إلى الكتابة إذا وجد لديهم الدافع أو الحافز، لذلك يساهمون في التعبير 

وتشد حماستهم له، فيعبرون عما في نفوسهم وعقولهم وعليه كان لزاما على المعل

ƢŮȂƷ�ƨƥƢƬǰǳ¦�Â¢�ƢȀǼǟ�Ʈ ȇƾƸǴǳ�ǶȀǠǧƾƫÂ�Ƣđ�¾ƢǠǨǻȏ¦Â�ǂƯƘƬǳ¦�ń¤�ǀȈǸǴƬǳ¦�®ȂǬƫ�Ŗǳ¦�ƨȇŚƦǠƬǳ¦

خالد حسن أبو عمشة، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة الألوكة،

راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الكومدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، مرجع سابق، ص

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

إشارة المعلم للتلاميذ بأسئلة مختلفة حول موضوع التعبير فإن كان مجاله صورة ما يطرح المعلم -)2

أسئلة مختلفة في جميع 

تمثيل التلاميذ دور المعلم بطرح الأسئلة على زملائهم، أو طرحها على معلمهم-)3

تدريب التلاميذ على ترتيب حديثهم حول الموضوع الذي تحدثوا فيه، وذلك بإعادة بعضهم -)4

للحديث على الموضوع بالتسلسل

أسس التعبير الشفهي-2

ǠƬƥ�ƨǘƦƫǂŭ¦�ǪƟƢǬū¦Â�¥®ƢƦŭ¦�̧ȂǸů�Ƣđ�ƾǐǬȇ

مين في دروس التعبير إذا فهموها وترجموها، فيسعون على إثرها إلى اختيار الموضوعات لنجاح المع

المناسبة، والأساليب الجيدة لتناولها مع المتعلمين، وعليها يتوقف نجاحهم وتقدمهم في التعبير وهذه 

:الأسس هي

:الأسس النفسية - أ

�Ƕē¦ƾǿƢǌǷÂ�Ƕē¦Őƻ�ǲǬǻ�ń¤�ȆǠǈǳ¦Â��ǶȀǇȂǨǻ�Ŀ�ƲǴƬź�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ń¤�ǀȈǷȐƬǳ¦�ǒ Ǡƥ�ǲȈǷ

�ǂǷǀƬǳ¦Â�ǪȇƢǔƬǳ¦�ń¤�ǺȇȂƥȋƢƥ�ǲǐƫ�ƢĔ¢�ƨƳ°®�ń¤�ǶȀƟƢǫƾǏ¢�Â¢�ǶȀȇƾǳ¦Â�ń¤�ǶǿǂǨǇÂ�Ƕē¦°Ƣȇ±�Ŀ

أحيانا، لهذا يستحسن بالمعلم استثمار هذه الميول النفسية لدى المتعلمين وتحفيزهم على 

أولئك الذين يمتنعون عن المشاركة في درس التعبير نتيجة خجل أو مشكلة اجتماعية وغيرها

تزداد دافعية الطلاب إلى الكتابة إذا وجد لديهم الدافع أو الحافز، لذلك يساهمون في التعبير 

وتشد حماستهم له، فيعبرون عما في نفوسهم وعقولهم وعليه كان لزاما على المعل

ƢŮȂƷ�ƨƥƢƬǰǳ¦�Â¢�ƢȀǼǟ�Ʈ ȇƾƸǴǳ�ǶȀǠǧƾƫÂ�Ƣđ�¾ƢǠǨǻȏ¦Â�ǂƯƘƬǳ¦�ń¤�ǀȈǸǴƬǳ¦�®ȂǬƫ�Ŗǳ¦�ƨȇŚƦǠƬǳ¦

خالد حسن أبو عمشة، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة الألوكة،-1

.24ص
راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الكومدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، مرجع سابق، ص-2



ترتيب المفردات والأفكار ليخرجها على شكل نتاج لفظي أو مكتوب تعبر عما أراد وتسمى 

صغير، وعلى المعلم أن هذه العملية التركيب، وهذه العمليات الفضيلة ليست سهلة على الطفل ال

1.يأخذ الطلبة الصغار بكثير من الصبر في جميع مواقف الدراسة لا في التعبير وحده

زرع المحبة بين التلاميذ، والسعي للتآخي بينهم، واحترام آراء بعضهم البعض وإزالة الفوارق 

ة وعدم التكلف، فالحرية من مبادئ الأديان السماوية ومن 

مع حقوق الغير، ومن حق و  مقومات الحياة الديمقراطية،ما دامت لا تتعارض مع النظام المطلوب،

2:الطالب أن يمنح نصيبه من الحرية في درس التعبير ومن أوجه الحرية في التعبير ما يلي

ع الذي يجب أن يتحدث أو يكتب فيه وغي حدود البرنامج 

أن يترك له حرية عرض الأفكار التي يريدها أو التي نلفته إليها فيدركها ويحسها في نفسه، دون تقيد 

ǟ�µ ǂǨǻ�Ȑǧ��°Ƣǰǧȋ¦�ǽǀǿ�Ƣđ�Ä®ƚȇ�Ŗǳ¦�©¦°ƢƦǠǳ¦�°ƢȈƬƻ¦�Ƥ ǣ�ǾƬȇǂƷليه عبارات معينة.

�Ƕē¦ŐƻÂ�ƨȈƥ®ȋ¦Â�ƨȈǸǴǠǳ¦�ƨȈƫƢȈū¦�ǶȀǨǫ¦ȂŠ�ƨǫȐǟ�ƢŮ�Ŗǳ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�°ƢȈƬƻ¦�śǸǴǠƬǸǴǳ�¬ƢǸǈǳ¦

اختيار الموضوعات التي لها علاقة بأذهان المتعلمين حتى يتسنى لهم الكتابة أو الحديث عن أشياء لم 

.

التعبير عن الأغراض العامة التي لا تتحقق إلا بتعلم اللغة، ودروس اللغة متنوعة تنتهي دائما بوضعية 

.226ص د فؤاد الكومدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، مرجع سابق،

����¸����¦����ǂƟ¦ǄŪ¦ƾǴĐالجيلالي بونعامة، خميس مليانة

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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ترتيب المفردات والأفكار ليخرجها على شكل نتاج لفظي أو مكتوب تعبر عما أراد وتسمى 

هذه العملية التركيب، وهذه العمليات الفضيلة ليست سهلة على الطفل ال

يأخذ الطلبة الصغار بكثير من الصبر في جميع مواقف الدراسة لا في التعبير وحده

زرع المحبة بين التلاميذ، والسعي للتآخي بينهم، واحترام آراء بعضهم البعض وإزالة الفوارق 

:

ة وعدم التكلف، فالحرية من مبادئ الأديان السماوية ومن يتم تعليم التعبير في جو من الحري

مقومات الحياة الديمقراطية،ما دامت لا تتعارض مع النظام المطلوب،

الطالب أن يمنح نصيبه من الحرية في درس التعبير ومن أوجه الحرية في التعبير ما يلي

ع الذي يجب أن يتحدث أو يكتب فيه وغي حدود البرنامج أن يترك للمتعلم حرية اختيار الموضو 

.أن الحرية من مبادئ ديننا الإسلامي

أن يترك له حرية عرض الأفكار التي يريدها أو التي نلفته إليها فيدركها ويحسها في نفسه، دون تقيد 

ǟ�µ ǂǨǻ�Ȑǧ��°Ƣǰǧȋ¦�ǽǀǿ�Ƣđ�Ä®ƚȇ�Ŗǳ¦�©¦°ƢƦǠǳ¦�°ƢȈƬƻ¦�Ƥ ǣ�ǾƬȇǂƷ

�Ƕē¦ŐƻÂ�ƨȈƥ®ȋ¦Â�ƨȈǸǴǠǳ¦�ƨȈƫƢȈū¦�ǶȀǨǫ¦ȂŠ�ƨǫȐǟ�ƢŮ�Ŗǳ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�°ƢȈƬƻ¦�śǸǴǠƬǸǴǳ�¬ƢǸǈǳ¦

اختيار الموضوعات التي لها علاقة بأذهان المتعلمين حتى يتسنى لهم الكتابة أو الحديث عن أشياء لم 

. موضوعات مبهمة وغير واضحةيسبق لهم أن عرفوها وإلا أقحموا في

التعبير عن الأغراض العامة التي لا تتحقق إلا بتعلم اللغة، ودروس اللغة متنوعة تنتهي دائما بوضعية 

3.كمجال للتدرب على التعبير

د فؤاد الكومدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، مرجع سابق،راتب قاسم عاشور، محم

الجيلالي بونعامة، خميس مليانةأحمد نقي، أسس التعبير الشفهي، مجلة التعبير، جامعة

.

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

ترتيب المفردات والأفكار ليخرجها على شكل نتاج لفظي أو مكتوب تعبر عما أراد وتسمى 

هذه العملية التركيب، وهذه العمليات الفضيلة ليست سهلة على الطفل ال

يأخذ الطلبة الصغار بكثير من الصبر في جميع مواقف الدراسة لا في التعبير وحده

زرع المحبة بين التلاميذ، والسعي للتآخي بينهم، واحترام آراء بعضهم البعض وإزالة الفوارق -*

.بينهم الاجتماعية

:الأسس التربوية-ب

يتم تعليم التعبير في جو من الحري-

مقومات الحياة الديمقراطية،ما دامت لا تتعارض مع النظام المطلوب،

الطالب أن يمنح نصيبه من الحرية في درس التعبير ومن أوجه الحرية في التعبير ما يلي

أن يترك للمتعلم حرية اختيار الموضو -

أن الحرية من مبادئ ديننا الإسلامي باعتبارالمسطر 

أن يترك له حرية عرض الأفكار التي يريدها أو التي نلفته إليها فيدركها ويحسها في نفسه، دون تقيد -

ǟ�µ ǂǨǻ�Ȑǧ��°Ƣǰǧȋ¦�ǽǀǿ�Ƣđ�Ä®ƚȇ�Ŗǳ¦�©¦°ƢƦǠǳ¦�°ƢȈƬƻ¦�Ƥ ǣ�ǾƬȇǂƷ

-�Ƕē¦ŐƻÂ�ƨȈƥ®ȋ¦Â�ƨȈǸǴǠǳ¦�ƨȈƫƢȈū¦�ǶȀǨǫ¦ȂŠ�ƨǫȐǟ�ƢŮ�Ŗǳ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦�°ƢȈƬƻ¦�śǸǴǠƬǸǴǳ�¬ƢǸǈǳ¦

.ومعارفهم السابقة

اختيار الموضوعات التي لها علاقة بأذهان المتعلمين حتى يتسنى لهم الكتابة أو الحديث عن أشياء لم -

يسبق لهم أن عرفوها وإلا أقحموا في

التعبير عن الأغراض العامة التي لا تتحقق إلا بتعلم اللغة، ودروس اللغة متنوعة تنتهي دائما بوضعية -

كمجال للتدرب على التعبير

راتب قاسم عاشور، محم-1
أحمد نقي، أسس التعبير الشفهي، مجلة التعبير، جامعة: ينظر -2

.75صم، 2021
.76المرجع نفسه، ص -3



تشكل هذه الأسس عاملا مهما من عوامل بناء شخصية الطالب حيث تشارك في صقلها عدة 

المتبادل وحسن للعشرة أو  الاحترام

العلاقة الأسرية القائمة على المحبة والأخوة، تسودها العقلانية والتوازن، وتساعد الطالب على 

ترتيب الطالب داخل الأسرة من خلال التعامل معه كعنصر فعال يشعره بثقته بنفسه وبأسلوبه 

علاقات الزمالة إذا كانت متقدمة مع أصحابه حينما يبدي رأيه، ويصدره قراره فإنه يتدرب على 

ى قدر من العلم والثقافة والأدب وحديثهما في البيت كان راقيا فصاحة كلما 

، إن وجود المتعلم وسط مجتمع واع متحضر لا يعترف بالقيود التي أكل عليها 

.صنع المواهب التعبيرية

التعبير بكافة أشكاله يتأثر باللهجات المختلفة ناهيك مزاحمة اللغة العامية، وأصبح المتعلم في حيرة 

من أمره فهو يستمع إلى لغة معلمه السليمة، وفي المقابل يتعامل في حياته اليومية بالعامية في الشارع 

هذه يمكن العمل على تخفيفها أو التغلب عليها عن طريق الربط بين ما 

يستعمله التلميذ في حياته اليومية وتعامله وبين اللغة التي يراد له استعمالها في التعبير وهي اللغة 

الفصحى، وذلك باختيار الألفاظ من اللغة العامية ذات الأصول العربية مع تعديل فيها متى كان

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:الاجتماعية

تشكل هذه الأسس عاملا مهما من عوامل بناء شخصية الطالب حيث تشارك في صقلها عدة 

الاحترامحالة عن  والاطمئنان بالاتزانالعلاقة الأبوية التي تشعر الطالب 

.والطلاق الاختلاففي حالة الخوف والرعب وفي حالة 

العلاقة الأسرية القائمة على المحبة والأخوة، تسودها العقلانية والتوازن، وتساعد الطالب على 

ترتيب الطالب داخل الأسرة من خلال التعامل معه كعنصر فعال يشعره بثقته بنفسه وبأسلوبه 

علاقات الزمالة إذا كانت متقدمة مع أصحابه حينما يبدي رأيه، ويصدره قراره فإنه يتدرب على 

.تنظيم أفكاره والتعبير بحرية عن رغباته وحاجاته

ى قدر من العلم والثقافة والأدب وحديثهما في البيت كان راقيا فصاحة كلما كلما كان الأبوان عل

.نما معجم التلميذ اللغوي، وأغنى مخزونه المعرفي

، إن وجود المتعلم وسط مجتمع واع متحضر لا يعترف بالقيود التي أكل عليها 

صنع المواهب التعبيريةالدهر وشرب، ويقدر الرأي والحرية واستقلالية الفكر، ي

:الأسس اللغوية الأسلوبية

التعبير بكافة أشكاله يتأثر باللهجات المختلفة ناهيك مزاحمة اللغة العامية، وأصبح المتعلم في حيرة 

من أمره فهو يستمع إلى لغة معلمه السليمة، وفي المقابل يتعامل في حياته اليومية بالعامية في الشارع 

هذه يمكن العمل على تخفيفها أو التغلب عليها عن طريق الربط بين ما الازدواج

يستعمله التلميذ في حياته اليومية وتعامله وبين اللغة التي يراد له استعمالها في التعبير وهي اللغة 

الفصحى، وذلك باختيار الألفاظ من اللغة العامية ذات الأصول العربية مع تعديل فيها متى كان

. 79، 78الشفهي، مرجع سابق، صأحمد نقي، أسس التعبير 

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

الاجتماعية الأسس-ج

تشكل هذه الأسس عاملا مهما من عوامل بناء شخصية الطالب حيث تشارك في صقلها عدة -

:1علاقات

العلاقة الأبوية التي تشعر الطالب -1

في حالة الخوف والرعب وفي حالة  الاضطراب

العلاقة الأسرية القائمة على المحبة والأخوة، تسودها العقلانية والتوازن، وتساعد الطالب على -2

.ابيةالتعامل بإيج

ترتيب الطالب داخل الأسرة من خلال التعامل معه كعنصر فعال يشعره بثقته بنفسه وبأسلوبه -3

.التعبيري

علاقات الزمالة إذا كانت متقدمة مع أصحابه حينما يبدي رأيه، ويصدره قراره فإنه يتدرب على -

تنظيم أفكاره والتعبير بحرية عن رغباته وحاجاته

كلما كان الأبوان عل-

نما معجم التلميذ اللغوي، وأغنى مخزونه المعرفي

، إن وجود المتعلم وسط مجتمع واع متحضر لا يعترف بالقيود التي أكل عليها الاجتماعي البناء-6

الدهر وشرب، ويقدر الرأي والحرية واستقلالية الفكر، ي

الأسس اللغوية الأسلوبية-د

التعبير بكافة أشكاله يتأثر باللهجات المختلفة ناهيك مزاحمة اللغة العامية، وأصبح المتعلم في حيرة -

من أمره فهو يستمع إلى لغة معلمه السليمة، وفي المقابل يتعامل في حياته اليومية بالعامية في الشارع 

الازدواج والبيت، ومشكلة

يستعمله التلميذ في حياته اليومية وتعامله وبين اللغة التي يراد له استعمالها في التعبير وهي اللغة 

الفصحى، وذلك باختيار الألفاظ من اللغة العامية ذات الأصول العربية مع تعديل فيها متى كان

أحمد نقي، أسس التعبير -1



، وبإمكان المعلم أيضا البحث عن الوسائل 

.التي تغري الطالب على توظيف لغة سليمة كتشجيعه حفظ القديم والقرآن الكريم

إذ بواسطته يستطيع التلميذ التعبير عن حاجاته، وهي فرصة لأن 

إذا تعبت على التلميذ صغيرا «في تلك المرحلة تمهيدا للمراحل القادمة عملا بقول العامة 

حسن تخطيط الموضوع وتقسيمه إلى مقدمة، عرض، خاتمة، بحيث يتزود الطالب بمهارة الكتابة 

.حسن توظيف أدوات الترقيم التي تسد مسد الموقف اللغوي المنطوق ناهيك عن تأثيرها في المعنى

وهي الأفكار، الكلمات، السياق، المحتوى، القواعد، 

�ȆǴȇ�ƢǸȈǧÂ�ƨƦǇƢǼŭ¦�©¦°Ƣǋȍ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦��ª ƾƸƬŭ¦�ƨƠȈǿ��ƨǴǷƢĐ¦��ƨǫȐǘǳ¦Â�ƨǟǂǈǳ¦�¾ƾǠǷ��©

لكل فقرة عناصر يتشكل في إطارها عدد من الأفكار وتعمل جميعا على إعطاء تصور عام للفكرة 

 السامع، وبعض هذه الأفكار إما رئيسي أو فرعي، وتكون داعمة تشرح وتفسر 

، 2000 ، 1دار المعارف، القاهرة، مصر، ط

ارات الكلام في منهاج اللغة العربية للصف السابع أساسي في 

240 ،241.

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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، وبإمكان المعلم أيضا البحث عن الوسائل 1ذلك ممكنا، ثم العمل على أن تكون كتب التلميذ المقرر

التي تغري الطالب على توظيف لغة سليمة كتشجيعه حفظ القديم والقرآن الكريم

إذ بواسطته يستطيع التلميذ التعبير عن حاجاته، وهي فرصة لأن  الاستعمالالتعبير الشفوي في 

في تلك المرحلة تمهيدا للمراحل القادمة عملا بقول العامة 

.حسن اختيار الألفاظ حسب الموضوع

حسن تخطيط الموضوع وتقسيمه إلى مقدمة، عرض، خاتمة، بحيث يتزود الطالب بمهارة الكتابة 

.قارئالمقدمة الجذابة المشوقة التي تجذب انتباه ال

حسن توظيف أدوات الترقيم التي تسد مسد الموقف اللغوي المنطوق ناهيك عن تأثيرها في المعنى

2.أن تلبّس الفكرة بالأسلوب الذي يناسبها

.مهارات التعبير الشفهي

وهي الأفكار، الكلمات، السياق، المحتوى، القواعد، :ويتم تنظيم هذه المهارات إلى عشرة أقسام

�ȆǴȇ�ƢǸȈǧÂ�ƨƦǇƢǼŭ¦�©¦°Ƣǋȍ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦��ª ƾƸƬŭ¦�ƨƠȈǿ��ƨǴǷƢĐ¦��ƨǫȐǘǳ¦Â�ƨǟǂǈǳ¦�¾ƾǠǷ��©

:هذه المهارات مع توضيح لها

3:المهارات الرئيسية المرتبطة بالأفكار

لكل فقرة عناصر يتشكل في إطارها عدد من الأفكار وتعمل جميعا على إعطاء تصور عام للفكرة 

 السامع، وبعض هذه الأفكار إما رئيسي أو فرعي، وتكون داعمة تشرح وتفسر 

:الفكرة العامة وتحت هذا المستوى تندرج المهارات الآتية

دار المعارف، القاهرة، مصر، طمجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، أسسه وتطبيقاته التربوية،

.80أحمد نقي، أسس التعبير الشفهي، مرجع سابق، ص

ارات الكلام في منهاج اللغة العربية للصف السابع أساسي في دراسة لأكرم عادل البشير، سعاد عبد الكريم الوائلي، مه

�ƾǴĐ¦��ƨȈǈǨǼǳ¦Â�ƨȇȂƥŗǳ¦�¿Ȃالأردن، دراسة تحليلية، مجلة العل��¸�ȂȈǻȂȇ������´ ��240

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

ذلك ممكنا، ثم العمل على أن تكون كتب التلميذ المقرر

التي تغري الطالب على توظيف لغة سليمة كتشجيعه حفظ القديم والقرآن الكريم

التعبير الشفوي في -

في تلك المرحلة تمهيدا للمراحل القادمة عملا بقول العامة يتدرب 

.»أراحك كبيرا

حسن اختيار الألفاظ حسب الموضوع-

حسن تخطيط الموضوع وتقسيمه إلى مقدمة، عرض، خاتمة، بحيث يتزود الطالب بمهارة الكتابة -

المقدمة الجذابة المشوقة التي تجذب انتباه ال

حسن توظيف أدوات الترقيم التي تسد مسد الموقف اللغوي المنطوق ناهيك عن تأثيرها في المعنى-

أن تلبّس الفكرة بالأسلوب الذي يناسبها-

مهارات التعبير الشفهي-3

ويتم تنظيم هذه المهارات إلى عشرة أقسام-

�ȆǴȇ�ƢǸȈǧÂ�ƨƦǇƢǼŭ¦�©¦°Ƣǋȍ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦��ªالأصوا ƾƸƬŭ¦�ƨƠȈǿ��ƨǴǷƢĐ¦��ƨǫȐǘǳ¦Â�ƨǟǂǈǳ¦�¾ƾǠǷ��©

هذه المهارات مع توضيح لها

المهارات الرئيسية المرتبطة بالأفكار-أ

لكل فقرة عناصر يتشكل في إطارها عدد من الأفكار وتعمل جميعا على إعطاء تصور عام للفكرة -

 السامع، وبعض هذه الأفكار إما رئيسي أو فرعي، وتكون داعمة تشرح وتفسر المراد إيصالها إلى

الفكرة العامة وتحت هذا المستوى تندرج المهارات الآتية

مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، أسسه وتطبيقاته التربوية،-1

.224ص
أحمد نقي، أسس التعبير الشفهي، مرجع سابق، ص-2
دراسة لأكرم عادل البشير، سعاد عبد الكريم الوائلي، مه-3

الأردن، دراسة تحليلية، مجلة العل



الألفاظ أو الكلمات هي عبارة عن مجموعة من الحروف استلقت لتدل على معنى وهي أصغر 

وحدة بنائية في الموضوع، ومنها تتكون الجمل والعبارات لذلك يجب على المتكلم وضع الكلمة في 

تندرج فالتراكيب والأنماط التي تشكل الفقرة ، وتحت هذا المستوى 

.53صمرجع سابق، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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.مهارة انتقاء وتحديد الفكرة

.صحة الأفكار وإبرازها للموضوع

.ترابط الأفكار وتسلسلها بشكل منطقي

.ئيسيةربط الأفكار الفرعية بالأفكار الر 

.إبراز الأفكار الرئيسية للموضوع

.تدعيم الفكرة المطروحة بالآراء والأدلة والشواهد

.عرض الأفكار مكتملة

.قلة الأفكار الفرعية قدر الإمكان

.عدم الخروج عن الفكرة الرئيسية للموضوع

1.استخدام الصور البلاغية من بيان وبديع ومعاني

:المهارات الأساسية المرتبطة بالكلمات والتراكيب

الألفاظ أو الكلمات هي عبارة عن مجموعة من الحروف استلقت لتدل على معنى وهي أصغر 

وحدة بنائية في الموضوع، ومنها تتكون الجمل والعبارات لذلك يجب على المتكلم وضع الكلمة في 

التراكيب والأنماط التي تشكل الفقرة ، وتحت هذا المستوى أما المهارات المرتبطة ببناء 

.اختيار الألفاظ الملائمة للمعنى

.انتقاء الكلمات العربية الفصيحة

.اكتمال التراكيب والأنماط اللغوية

2.صحة التراكيب والأنماط اللغوية

حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، ، التعبير الشفوي

.

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

مهارة انتقاء وتحديد الفكرة-1

صحة الأفكار وإبرازها للموضوع-2

ترابط الأفكار وتسلسلها بشكل منطقي-3

ربط الأفكار الفرعية بالأفكار الر -4

إبراز الأفكار الرئيسية للموضوع-5

تدعيم الفكرة المطروحة بالآراء والأدلة والشواهد-6

عرض الأفكار مكتملة-7

قلة الأفكار الفرعية قدر الإمكان-8

عدم الخروج عن الفكرة الرئيسية للموضوع-9

.أصالة الأفكار-10

استخدام الصور البلاغية من بيان وبديع ومعاني-11

المهارات الأساسية المرتبطة بالكلمات والتراكيب- ب

الألفاظ أو الكلمات هي عبارة عن مجموعة من الحروف استلقت لتدل على معنى وهي أصغر 

وحدة بنائية في الموضوع، ومنها تتكون الجمل والعبارات لذلك يجب على المتكلم وضع الكلمة في 

ƶȈƸǐǳ¦�ƢĔƢǰǷ�

أما المهارات المرتبطة ببناء 

:المهارات الآتية

اختيار الألفاظ الملائمة للمعنى-1

انتقاء الكلمات العربية الفصيحة-2

اكتمال التراكيب والأنماط اللغوية-3

صحة التراكيب والأنماط اللغوية-4

التعبير الشفويمحمد علي الصويكري،  1
.57رجع نفسه، صالم -2



يقصد بالسياق التنظيم اللفظي للكلمة وموضعها في ذلك التنظيم وتندرج تحت هذا المستوى 

الموضوع المعين الذي يعبر فيه المتكلم عن أفكاره وآرائه ومطالبه 

��ƨȈǧǂǐǳ¦Â�ƨȇȂǤǴǳ¦�ƨƸǐǳ¦�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�ƨǤǴǳ¦�ƨǷȐǇ�ȄǴǟ�ǶǴǰƬŭ¦�́ ǂƷ�̈°ƢȀŭ¦�ǽǀđ�ƾǐǬȇÂ

�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀǿ�ƪ Ţ�«°ƾǼȇÂ��ĺ¦ǂǟȍ¦�ƢȀǨǫȂǷ�̈Ƣǟ¦ǂǷÂ��ƨǴǸŪ¦�ǺǷ�ƶȈƸǐǳ¦�ƢĔƢǰǷ�Ŀ�ƨ

.58صمرجع سابق، حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:اقالمهارات الأساسية المرتبطة بمستوى السي

يقصد بالسياق التنظيم اللفظي للكلمة وموضعها في ذلك التنظيم وتندرج تحت هذا المستوى 

:المهارات الفرعية الآتية

.اختيار التعبيرات المناسبة للمواقف المختلفة

.مة بين الكلمات والجمل

.استخدام أدوات الربط المناسبة

.التأثير في المستمعين

1.تجنب العبارات والجمل الطويلة المشتتة لذهن المستمع

):المضمون(المهارات الأساسية المرتبطة المحتوى 

الموضوع المعين الذي يعبر فيه المتكلم عن أفكاره وآرائه ومطالبه :ويقصد بالمحتوى أو المضمون

.ومشاعره بأسلوبه ولغته الخاصة

:وتندرج تحت هذا المستوى المهارات الآتية

.الدقة في التمهيد مع الإيجاز

.وضوح موضوع الحديث

.تقديم الأدلة والحجج والبراهين

2.الربط بين الأسباب والنتائج

:المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى النحو والقواعد

��ƨȈǧǂǐǳ¦Â�ƨȇȂǤǴǳ¦�ƨƸǐǳ¦�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�ƨǤǴǳ¦�ƨǷȐǇ�ȄǴǟ�ǶǴǰƬŭ¦�́ ǂƷ�̈°ƢȀŭ¦�ǽǀđ�ƾǐǬȇÂ

�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀǿ�ƪ Ţ�«°ƾǼȇÂ��ĺ¦ǂǟȍ¦�ƢȀǨǫȂǷ�̈Ƣǟ¦ǂǷÂ��ƨǴǸŪ¦�ǺǷ�ƶȈƸǐǳ¦�ƢĔƢǰǷ�Ŀ�ƨ

.استخدام جمل مركبة تركيبا سليما

حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، ، التعبير الشفويمحمد علي الصويكري، 

.61المرجع نفسه، ص

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى السي- ت

يقصد بالسياق التنظيم اللفظي للكلمة وموضعها في ذلك التنظيم وتندرج تحت هذا المستوى 

المهارات الفرعية الآتية

اختيار التعبيرات المناسبة للمواقف المختلفة-1

مة بين الكلمات والجملءالملا-2

استخدام أدوات الربط المناسبة-3

.التشويق-4

التأثير في المستمعين-5

تجنب العبارات والجمل الطويلة المشتتة لذهن المستمع-6

المهارات الأساسية المرتبطة المحتوى - ث

ويقصد بالمحتوى أو المضمون

ومشاعره بأسلوبه ولغته الخاصة

وتندرج تحت هذا المستوى المهارات الآتية

الدقة في التمهيد مع الإيجاز-1

وضوح موضوع الحديث-2

تقديم الأدلة والحجج والبراهين-3

الربط بين الأسباب والنتائج-4

المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى النحو والقواعد- ج

��ƨȈǧǂǐǳ¦Â�ƨȇȂǤǴǳ¦�ƨƸǐǳ¦�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�ƨǤǴǳ¦�ƨǷȐǇ�ȄǴǟ�ǶǴǰƬŭ¦�́ ǂƷ�̈°ƢȀŭ¦�ǽǀđ�ƾǐǬȇÂ

�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀǿ�ƪووضع الكلم Ţ�«°ƾǼȇÂ��ĺ¦ǂǟȍ¦�ƢȀǨǫȂǷ�̈Ƣǟ¦ǂǷÂ��ƨǴǸŪ¦�ǺǷ�ƶȈƸǐǳ¦�ƢĔƢǰǷ�Ŀ�ƨ

: المهارات الآتية

استخدام جمل مركبة تركيبا سليما-1

محمد علي الصويكري، : ينظر  -1
المرجع نفسه، ص:  ينظر -2



تتمثل مهارة هذا الجانب في وضوح الصوت، أو اخراج الحروف من مخارجها، وملائمة طبقة 

:المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى معدل السرعة والطلاقة

لتزام بسرعة محددة في التحدث تتلاءم مع انتباه المستمعين لهذا يوجب 

.63صجع سابق، مر حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، 

دراسة لأكرم عادل البشير وسعاد عبد الكريم الوائلي، مهارات الكلام في منهاج اللغة العربية الصف السابع أساسي، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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.المطابقة بين أركان الجمل

.انتقاء الأزمنة المناسبة لأحداث الموضوع

.خلو الحديث من الأخطاء النحوية

1.ء الإشارة المناسبةاستخدام الضمائر وأسما

.المهارات الأساسية المرتبطة بالأصوات

تتمثل مهارة هذا الجانب في وضوح الصوت، أو اخراج الحروف من مخارجها، وملائمة طبقة 

.الصوت عن المعنى، والوقوف بالصوت وقفة صحيحة

:ويندرج تحت هذا المستوى المهارات الآتية

.ن التلعثمنطق الكلمات والجمل نطقا خاليا م

.استخدام التنغيم المناسب

.جهارة الصوت وعذوبته

2.تجنب قلب بعض الحروف وإبدالها

المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى معدل السرعة والطلاقة

ȏ¦�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀđ�ƾǐǬȇÂ لتزام بسرعة محددة في التحدث تتلاءم مع انتباه المستمعين لهذا يوجب

:الأمور التالية

.الملائمة بين سرعة الحديث وانتباه المستمعين ومستواهم

.السكنات أو الوقف

حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، ، التعبير الشفويمحمد علي الصويكري، 

دراسة لأكرم عادل البشير وسعاد عبد الكريم الوائلي، مهارات الكلام في منهاج اللغة العربية الصف السابع أساسي، 

241.
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المطابقة بين أركان الجمل-2

انتقاء الأزمنة المناسبة لأحداث الموضوع-3

خلو الحديث من الأخطاء النحوية-4

استخدام الضمائر وأسما-5

المهارات الأساسية المرتبطة بالأصوات- ح

تتمثل مهارة هذا الجانب في وضوح الصوت، أو اخراج الحروف من مخارجها، وملائمة طبقة 

الصوت عن المعنى، والوقوف بالصوت وقفة صحيحة

ويندرج تحت هذا المستوى المهارات الآتية

نطق الكلمات والجمل نطقا خاليا م-1

استخدام التنغيم المناسب-2

جهارة الصوت وعذوبته-3

تجنب قلب بعض الحروف وإبدالها-4

المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى معدل السرعة والطلاقة- خ

ȏ¦�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀđ�ƾǐǬȇÂ

على المتحدث مراعاة

الملائمة بين سرعة الحديث وانتباه المستمعين ومستواهم-1

السكنات أو الوقف-2

محمد علي الصويكري، : ينظر  -1
دراسة لأكرم عادل البشير وسعاد عبد الكريم الوائلي، مهارات الكلام في منهاج اللغة العربية الصف السابع أساسي، : ينظر  -2

241، 240مرجع سابق، ص
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:المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى هيئة المتكلم وسماته النفسية

لمتكلم أثناء حديثه، ويندرج ضمن 

المهارات الأساسية المرتبطة باستخدام اليدين وملامح الوجه وكيفية توظيفها بحيث تؤدي 

2.القدرة على استخدام الحركات الجسمية المعبرة، والإشارات المناسبة المعبرة عن المعنى

.69صابق، مرجع سحقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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:المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى المجاملة

�ƨȈǻ¦ƾƳȂǳ¦�ƨǯ°ƢǌŭƢƥ�ȆƷȂƫ�Ŗǳ¦�Ƥ Ȉǯ¦ŗǳ¦�Â¢�©¦®ǂǨŭ¦�ǒ Ǡƥ�Ʈ ȇƾū¦�śǸǔƫ�Ƣđ�ƾǐǬȇÂ

:ت الآتيةوالتقدير للمخاطبين ويندرج ضمنها المهارا

.احترام وجهة نظر الآخرين

.الأمانة في العرض والموضوعية

1.والمعرفية عند المستمعين الاجتماعيةمناسبة الكلام للمستويات 

المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى هيئة المتكلم وسماته النفسية

�ƶǷȐŭ¦�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀđ�ƾǐǬȇÂلمتكلم أثناء حديثه، ويندرج ضمن التي تظهر على وجه ا والانطباعات

:هذا المستوى المهارات الآتية

.اللباقة وسرعة البديهة

.تقبل التوجيه والإرشاد

المهارات الأساسية المرتبطة باستخدام اليدين وملامح الوجه وكيفية توظيفها بحيث تؤدي 

: تيةويندرج تحت هذا المستوى المهارات الآ

القدرة على استخدام الحركات الجسمية المعبرة، والإشارات المناسبة المعبرة عن المعنى

حقيقته، واقعه، أهدافه، مهاراته طرق تدريسه وتقويمه، ، التعبير الشفويمحمد علي الصويكري، 

.70المرجع نفسه، ص

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى المجاملة- د

�ƨȈǻ¦ƾƳȂǳ¦�ƨǯ°ƢǌŭƢƥ�ȆƷȂƫ�Ŗǳ¦�Ƥ Ȉǯ¦ŗǳ¦�Â¢�©¦®ǂǨŭ¦�ǒ Ǡƥ�Ʈ ȇƾū¦�śǸǔƫ�Ƣđ�ƾǐǬȇÂ

والتقدير للمخاطبين ويندرج ضمنها المهارا

احترام وجهة نظر الآخرين-1

الأمانة في العرض والموضوعية-2

مناسبة الكلام للمستويات -3

المهارات الأساسية المرتبطة بمستوى هيئة المتكلم وسماته النفسية-ه

-�ƶǷȐŭ¦�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀđ�ƾǐǬȇÂ

هذا المستوى المهارات الآتية

اللباقة وسرعة البديهة-1

تقبل التوجيه والإرشاد-2

.الذاتية-3

المهارات الأساسية المرتبطة باستخدام اليدين وملامح الوجه وكيفية توظيفها بحيث تؤدي -و

ويندرج تحت هذا المستوى المهارات الآ:المعنى المطلوب

القدرة على استخدام الحركات الجسمية المعبرة، والإشارات المناسبة المعبرة عن المعنى

محمد علي الصويكري، : ينظر  -1
المرجع نفسه، ص: ينظر  -2



اء المتعلمين فكريا ولغويا، فهو أساس أصيل 

الأنشطة اللغوية  اللغوي، يعدّ من أكثر

.لأنه أكثرها ممارسة في قضاء الحاجات وتحقيق المطالب

فهو يقوم بتزويد المتعلم بثروة من المفردات والتراكيب والأساليب التي تمكنه من استخدامها للتعبير عن 

اع الدارسون يوضحون أهمية التعبير الشفهي وطرق تدريسه 

ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ.
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اء المتعلمين فكريا ولغويا، فهو أساس أصيل لنا أن التعبير الشفهي فرصة لإغن ومن هنا يتضح

اللغوي، يعدّ من أكثر الاتصالللتعامل بين المعلم والمتعلم، كما هو أداة من أدوات 

لأنه أكثرها ممارسة في قضاء الحاجات وتحقيق المطالب

فهو يقوم بتزويد المتعلم بثروة من المفردات والتراكيب والأساليب التي تمكنه من استخدامها للتعبير عن 

.الخبرات والمعارف والأفكار

اع الدارسون يوضحون أهمية التعبير الشفهي وطرق تدريسه ونظرا لهذه المكانة البالغة للتعبير الشفهي ر 

.ويبينون أهدافه تدريسه ومهاراته الرئيسية والفرعية

�ɤɼכ ɪࡧ ɀ ɘɦȄ:ࢼܣ ɘȼ ɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭ

ومن هنا يتضح

للتعامل بين المعلم والمتعلم، كما هو أداة من أدوات 

الاستماعانتشارا بعد 

فهو يقوم بتزويد المتعلم بثروة من المفردات والتراكيب والأساليب التي تمكنه من استخدامها للتعبير عن 

الخبرات والمعارف والأفكار

ونظرا لهذه المكانة البالغة للتعبير الشفهي ر 

ويبينون أهدافه تدريسه ومهاراته الرئيسية والفرعية



 
ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࢫȍɐȗɦȄࢫȒȲȆɺɭ

  عبير الكتابيتال-1

  التعبير الكتابي بين الطرائق والأسس والمهارات-2



Ȅ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭࡧʎȌȆȗɡɦ

هذا النوع من التعبير اسم التعبير الكتابي، كون التلميذ يعبر عن 

ة مرآة عاكسة تعكس لنا شخصية الكاتب بكل ما 

القوة اللغوية والقوة البلاغية وتسلسل الأفكار والتمكن العلمي وحتى صحة معلوماته 

.1تلف التعبير الكتابي من مرحلة تعليمية إلى أخرى باختلاف الأهداف والمرحلة الابتدائية

:في معناها اللغوي، بمعنى عبر عما في نفسه وعن فلان

تحد مفهوم ، ومن هذا التعبير اللغوي الذي تكاد تجمع عليه كل المعاجم، ي

ونه أو دة تفاعل فني، فينتج عنها كل ما ي

فالتعبير الكتابي أو التحريري هو عمل عقلي شعوري بتكوين الأفكار وإبداعها ووضعها على 

وجمال في الخط، ويعتبر أيضا تعبير عن تجربة شعورية أو 

ŚưǷ�§ȂǴǇ¢Â�ƨǴȈŦ�̈°Ȃǐƥ�¥°ƢǬǴǳ�ƢȀǴȈǏȂƫ�ƾȇǂȇÂ�Ƥ ƫƢǰǳ¦�Ƣđ�ǂǷ�ƨǫ®ƢǏ�ƨȈǠǫ¦Â3.

يعتبر التعبير الكتابي الأصعب مقارنة بالتعبير الشفهي، ذلك أنه يقصد على مجموعة من 

كاملا، ومن هذا يمكن أن نعتبر أن التعبير 

.الكتابي تدريب عملي على التفكير وعلى استخدام اللغة بنحوها وصرفها وتراكيبها

ضوعات ويمكن اعتبار الصعوبة فيه في طريقة تدريب التلاميذ على التوفيق بين اختبار المو 

منتقاة في شكل عمل مكتوب،

 ،1995، 1ط، مصر، الاسكندرية، التوزيع

، 1الي، عمان، الأردن، طالبرامج التعليمية، جدار الكتاب الع

ه   1427، 01ط، الأردن، عمان، الطباعة

-ه1423، 1اهرة، طالق، عالم الكتب
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مفهوم التعبير الكتابي

هذا النوع من التعبير اسم التعبير الكتابي، كون التلميذ يعبر عن لقد أطلق بعض التربويين على

ة مرآة عاكسة تعكس لنا شخصية الكاتب بكل ما بلآرائه كتابة، وتعتبر هذه الكتا

القوة اللغوية والقوة البلاغية وتسلسل الأفكار والتمكن العلمي وحتى صحة معلوماته 

تلف التعبير الكتابي من مرحلة تعليمية إلى أخرى باختلاف الأهداف والمرحلة الابتدائية

في معناها اللغوي، بمعنى عبر عما في نفسه وعن فلان" عبر"كما تعلم أنه قد وردت كلمة 

، ومن هذا التعبير اللغوي الذي تكاد تجمع عليه كل المعاجم، ي"

ة تفاعل فني، فينتج عنها كل ما ياع وإنتاج أدبية تتم في عمليبدره عملية إ

.2يكتبه الطالب أو التلميذ في شتى المواضيع

فالتعبير الكتابي أو التحريري هو عمل عقلي شعوري بتكوين الأفكار وإبداعها ووضعها على 

وجمال في الخط، ويعتبر أيضا تعبير عن تجربة شعورية أو  وضححة بيضاء طبعا وفق قواعد وتنظيم 

ŚưǷ�§ȂǴǇ¢Â�ƨǴȈŦ�̈°Ȃǐƥ�¥°ƢǬǴǳ�ƢȀǴȈǏȂƫ�ƾȇǂȇÂ�Ƥ ƫƢǰǳ¦�Ƣđ�ǂǷ�ƨǫ®ƢǏ�ƨȈǠǫ¦Â

يعتبر التعبير الكتابي الأصعب مقارنة بالتعبير الشفهي، ذلك أنه يقصد على مجموعة من 

كاملا، ومن هذا يمكن أن نعتبر أن التعبير المهارات والتي تتكثف لكي تقدم لنا عملا متناسقا مت

الكتابي تدريب عملي على التفكير وعلى استخدام اللغة بنحوها وصرفها وتراكيبها

ويمكن اعتبار الصعوبة فيه في طريقة تدريب التلاميذ على التوفيق بين اختبار المو 

ēȏȂȈǷÂ�ǶēƢƦǣǂƥ�ƢȀƦǈǻÂمنتقاة في شكل عمل مكتوب،روف مرسومة وعبارات م وتحويلها إلى ح

.4يترجم لنا أفكارهن، فهو نقل من التجريد إلى الحسية

التوزيعو  دار المعرفة الجامعية للنشر، زكرياء إسماعيل، طرق تدريس، اللغة العربية

البرامج التعليمية، جدار الكتاب الع-المقدمات–فرانس السليتي، فنون اللغة المفهوم الأهمية 

الطباعةو  التوزيعو  علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر

عالم الكتب����ƢȀŻȂǬƫÂ�ƢȀǸȈǴǠƫ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǨȈǛȂǳ¦�ƨƥƢƬǰǳ¦�ƨȈǴǸǟمحمد رجب فضل االله،

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

مفهوم التعبير الكتابي-1

لقد أطلق بعض التربويين على

لآرائه كتابة، وتعتبر هذه الكتاخواطره ومشاعره و 

القوة اللغوية والقوة البلاغية وتسلسل الأفكار والتمكن العلمي وحتى صحة معلوماته : يمتاز به من

تلف التعبير الكتابي من مرحلة تعليمية إلى أخرى باختلاف الأهداف والمرحلة الابتدائيةالمكتوبة، ويخ

كما تعلم أنه قد وردت كلمة 

"أعرب وبين الكلام"

ره عملية إابير الكتابي باعتبالتع

يكتبه الطالب أو التلميذ في شتى المواضيع

فالتعبير الكتابي أو التحريري هو عمل عقلي شعوري بتكوين الأفكار وإبداعها ووضعها على 

حة بيضاء طبعا وفق قواعد وتنظيم صف

ŚưǷ�§ȂǴǇ¢Â�ƨǴȈŦ�̈°Ȃǐƥ�¥°ƢǬǴǳ�ƢȀǴȈǏȂƫ�ƾȇǂȇÂ�Ƥ ƫƢǰǳ¦�Ƣđ�ǂǷ�ƨǫ®ƢǏ�ƨȈǠǫ¦Â

يعتبر التعبير الكتابي الأصعب مقارنة بالتعبير الشفهي، ذلك أنه يقصد على مجموعة من 

المهارات والتي تتكثف لكي تقدم لنا عملا متناسقا مت

الكتابي تدريب عملي على التفكير وعلى استخدام اللغة بنحوها وصرفها وتراكيبها

ويمكن اعتبار الصعوبة فيه في طريقة تدريب التلاميذ على التوفيق بين اختبار المو 

ēȏȂȈǷÂ�ǶēƢƦǣǂƥ�ƢȀƦǈǻÂ

يترجم لنا أفكارهن، فهو نقل من التجريد إلى الحسية

زكرياء إسماعيل، طرق تدريس، اللغة العربية: ينظر   1

.189ص
فرانس السليتي، فنون اللغة المفهوم الأهمية : ينظر  2

2008،299.
علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر: ينظر  3

.201ص، م 2007
محمد رجب فضل االله،: ينظر 4

.19، ص م2002



Ȅ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭࡧʎȌȆȗɡɦ

فيأتي إلى أذهاننا أنه ذلك الكلام المكتوب 

الذي يصدره المرسل كتابة، ويستقبله المستقبل قراءة ويستخدم غالبا في مواقف التباعد بين المرسل

.1والمستقبل زمانا ومكانا غالبا لبعد المسافة، فيتم التواصل من خلال التعبير المكتوب

�Â¢�ƨȈǻƢǷǄǳ¦�©ƢǧƢǈŭ¦�ǾǼǟ�ǾǴǐǨƫ�ƢŲ�¿ƢǠǳ¦�ǲǸĐƢƥ�ǾȈƻ¢Â�ÀƢǈǻȍ¦�śƥ�¾Ƣǐƫȏ¦�ƨǴȈǇÂ�ȂǿÂ

المتعلم  مكانة مهمة ضمن الوحدة التعليمية في تجسيد مكتسبات

وأفكاره أحاسيسه كونه يعالج مواضيع مختلفة متعلقة بمجالات حياته واهتماماته، فينمي إبداعه ويوسع 

خياله، فكما عرفه المختصون على أنه القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس إلى الآخرين كتابة 

ها، وأيضا تدخل فيها وغير " الإملاء والخط وقواعد اللغة

بتدائي، ففي هاته افي تعليمه عادة عند الصف الرابع 

البنيوية في إمساك القلم بشكل 

ة يبدأ رج، فهو عاددالانتقال بالتلميذ في التعبير التحريري بالت

ين أفكار ألفها في أناشيده، أو تكملة لقصة سبق أن سردت عليه، أو 

وباختلاف ومما يجدر التركيز عليه أن التعبير الكتابي يختلف باختلاف مرحلة تعليمية لأخرى، 

عادة يكون على تعويد التلاميذ على اختيار الكلمات 

المناسبة والعبارات البسيطة وقراءة القصص وتلخيصها، فإنه في المرحلة المتوسطة ينتقل إلى وصف 

محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 

-هـ1424، 1، طينظر، راقب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن

، 1999، 1ط عمان، الأردن،  ،مارسة، دار الفكر للنشر والتوزيع
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فيأتي إلى أذهاننا أنه ذلك الكلام المكتوب  )تعبير كتابي(مة ما أنه كلما أتى إلى سمعنا كل

الذي يصدره المرسل كتابة، ويستقبله المستقبل قراءة ويستخدم غالبا في مواقف التباعد بين المرسل

والمستقبل زمانا ومكانا غالبا لبعد المسافة، فيتم التواصل من خلال التعبير المكتوب

�Â¢�ƨȈǻƢǷǄǳ¦�©ƢǧƢǈŭ¦�ǾǼǟ�ǾǴǐǨƫ�ƢŲ�¿ƢǠǳ¦�ǲǸĐƢƥ�ǾȈƻ¢Â�ÀƢǈǻȍ¦�śƥ�¾Ƣǐƫȏ¦�ƨǴȈǇÂ�ȂǿÂ

مكانة مهمة ضمن الوحدة التعليمية في تجسيد مكتسبات اعبير الكتابي ذ

وأفكاره أحاسيسه كونه يعالج مواضيع مختلفة متعلقة بمجالات حياته واهتماماته، فينمي إبداعه ويوسع 

خياله، فكما عرفه المختصون على أنه القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس إلى الآخرين كتابة 

الإملاء والخط وقواعد اللغة"باستخدام مهارات لغوية كقواعد الكتابة 

.الخبرات اللغوية المتنوعة

في تعليمه عادة عند الصف الرابع يمكن القول أن التعبير الكتابي يبدأ 

اشتد عوده وتكاملت مهاراته سواء المرحلة يعتبر التلميذ على أنه قد

الانتقال بالتلميذ في التعبير التحريري بالتجيد وطريقة تعبيره عما في نفسه، ف

ين أفكار ألفها في أناشيده، أو تكملة لقصة سبق أن سردت عليه، أو بإعمال جملة ناقصة أو تدو 

.3حتى قصة قد ألفها من نسج خياله

ومما يجدر التركيز عليه أن التعبير الكتابي يختلف باختلاف مرحلة تعليمية لأخرى، 

عادة يكون على تعويد التلاميذ على اختيار الكلمات  الابتدائيةالمهارات والأهداف، ففي المراحل 

المناسبة والعبارات البسيطة وقراءة القصص وتلخيصها، فإنه في المرحلة المتوسطة ينتقل إلى وصف 

محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 

.226،ص 

ينظر، راقب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن

مارسة، دار الفكر للنشر والتوزيعأصول تدريس اللغة بين النظرية والم، 

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

ما أنه كلما أتى إلى سمعنا كلك

الذي يصدره المرسل كتابة، ويستقبله المستقبل قراءة ويستخدم غالبا في مواقف التباعد بين المرسل

والمستقبل زمانا ومكانا غالبا لبعد المسافة، فيتم التواصل من خلال التعبير المكتوب

�Â¢�ƨȈǻƢǷǄǳ¦�©ƢǧƢǈŭ¦�ǾǼǟ�ǾǴǐǨƫ�ƢŲ�¿ƢǠǳ¦�ǲǸĐƢƥ�ǾȈƻ¢Â�ÀƢǈǻȍ¦�śƥ�¾Ƣǐƫȏ¦�ƨǴȈǇÂ�ȂǿÂ

.2المكانية

عبير الكتابي ذإذن يعتبر الت

وأفكاره أحاسيسه كونه يعالج مواضيع مختلفة متعلقة بمجالات حياته واهتماماته، فينمي إبداعه ويوسع 

خياله، فكما عرفه المختصون على أنه القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس إلى الآخرين كتابة 

باستخدام مهارات لغوية كقواعد الكتابة 

الخبرات اللغوية المتنوعة

يمكن القول أن التعبير الكتابي يبدأ 

المرحلة يعتبر التلميذ على أنه قد

جيد وطريقة تعبيره عما في نفسه، ف

بإعمال جملة ناقصة أو تدو 

حتى قصة قد ألفها من نسج خياله

ومما يجدر التركيز عليه أن التعبير الكتابي يختلف باختلاف مرحلة تعليمية لأخرى، 

المهارات والأهداف، ففي المراحل 

المناسبة والعبارات البسيطة وقراءة القصص وتلخيصها، فإنه في المرحلة المتوسطة ينتقل إلى وصف 

محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، :ينظر  1

،ص 2007-هـ1،1426ط
ينظر، راقب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن2

.240ص.،  م2003
، عبد الفتاح البجة: ينظر 3

. 59ص 
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وية، فهنا يتفرع إلى القصص مظاهر الطبيعة والرحلات وكتابة الرسائل الودية وبعد الانتقال إلى الثان

وعليه نفهم أن التعبير الكتابي يفصح به التلميذ أو أي فرد يكلمه عن مشاعره وأفكاره 

وينقلها للآخرين كتابة، فأداته الرئيسية هي تلك الرموز المكتوبة بواسطة الورقة والقلم، ويعتبر كتابة 

كل ما يملك من ثروة لغوية وقوة بلاغية وقدرة على التعبير، ويعتبر التعبير 

الكتابي إلى جانب الخط والإملاء والتطبيقات الكتابية فرع من فروع الكتابة، فهو نشاط إدماجي 

مستعينا في ذلك بقواعد الكتابة 

وفيه تكون الألفاظ  هي وظيفته للإنسان في مواقف حيات

الحياة المختلفة ويستند عليه  ضرورات

على أنه نوع من التعبير الذي يعبر فيه الشخص عن المواقف الحياتية  

.3، والإنسان بحاجة إليه في حياته اليومية

ل وجواب، وهو ما يعبربه الفرد من حاجاته ومتطلبات حياته اليومية من تعامل وبيع وشراء، وسؤا

.4وإدارة شؤونه وأداء مهمته، فهو يطلق على  كل تعبير يؤدي وظيفة في الحياة

، ص م1995 ،2ط زكرياء إسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع، الإسكندرية، مصر،

دط، دس، ، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان

بية، نسرين جلال أمين، أثر استراتيجية دمج التكنولوجيا في التعليم تنمية مهارات التعبير الكتابي، جامعة دمشق، كلية التر 

��Ʈ ȇƾū¦�§ ƢƬǰǳ¦�°¦®��ƨǤǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ��ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟم2012-ه1433، 1القاهرة ط ،
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مظاهر الطبيعة والرحلات وكتابة الرسائل الودية وبعد الانتقال إلى الثان

.1الاجتماعية وغيرها بأسلوبه الخاص

وعليه نفهم أن التعبير الكتابي يفصح به التلميذ أو أي فرد يكلمه عن مشاعره وأفكاره 

وينقلها للآخرين كتابة، فأداته الرئيسية هي تلك الرموز المكتوبة بواسطة الورقة والقلم، ويعتبر كتابة 

كل ما يملك من ثروة لغوية وقوة بلاغية وقدرة على التعبير، ويعتبر التعبير فيها

الكتابي إلى جانب الخط والإملاء والتطبيقات الكتابية فرع من فروع الكتابة، فهو نشاط إدماجي 

مستعينا في ذلك بقواعد الكتابة  تبليغيةيستثمر فيه المتعلم مكتسباته المختلفة، فيوظف أساليب 

.وعلامات الوقف

أنواع التعبير الكتابي

ي وظيفته للإنسان في مواقف حياتالتعبير الذي يؤد: بأنه) الهاشمي

ضرورات تفتضيهدالة على المعنى في غير إيماء أو تلوين، فهو الذي 

على أنه نوع من التعبير الذي يعبر فيه الشخص عن المواقف الحياتية  ) زقوت(وقد عرفه أيضا 

، والإنسان بحاجة إليه في حياته اليومية...كونه يخدم وظيفة خاصة في الحياة

وهو ما يعبربه الفرد من حاجاته ومتطلبات حياته اليومية من تعامل وبيع وشراء، وسؤا

وإدارة شؤونه وأداء مهمته، فهو يطلق على  كل تعبير يؤدي وظيفة في الحياة

زكرياء إسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع، الإسكندرية، مصر،

عمان، أساليب تدريس التعبير اللغوي في المرحلة الثانوية ومشكلاته

نسرين جلال أمين، أثر استراتيجية دمج التكنولوجيا في التعليم تنمية مهارات التعبير الكتابي، جامعة دمشق، كلية التر 

41.

��Ʈ ȇƾū¦�§ ƢƬǰǳ¦�°¦®��ƨǤǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ��ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ
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مظاهر الطبيعة والرحلات وكتابة الرسائل الودية وبعد الانتقال إلى الثان

الاجتماعية وغيرها بأسلوبه الخاص

وعليه نفهم أن التعبير الكتابي يفصح به التلميذ أو أي فرد يكلمه عن مشاعره وأفكاره 

وينقلها للآخرين كتابة، فأداته الرئيسية هي تلك الرموز المكتوبة بواسطة الورقة والقلم، ويعتبر كتابة 

فيها يوظففنية، حيث 

الكتابي إلى جانب الخط والإملاء والتطبيقات الكتابية فرع من فروع الكتابة، فهو نشاط إدماجي 

يستثمر فيه المتعلم مكتسباته المختلفة، فيوظف أساليب 

وعلامات الوقف الواضحة

أنواع التعبير الكتابي-2

:وينقسم إلى قسمين

:التعبير الوظيفي-أ

الهاشمي(عرفه 

دالة على المعنى في غير إيماء أو تلوين، فهو الذي 

.2"التعامل مع الناس

وقد عرفه أيضا 

كونه يخدم وظيفة خاصة في الحياة

وهو ما يعبربه الفرد من حاجاته ومتطلبات حياته اليومية من تعامل وبيع وشراء، وسؤا

وإدارة شؤونه وأداء مهمته، فهو يطلق على  كل تعبير يؤدي وظيفة في الحياة

زكرياء إسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع، الإسكندرية، مصر،:ينظر  1

187.
أساليب تدريس التعبير اللغوي في المرحلة الثانوية ومشكلاته، حمنر الهاشمي عبد ال 2

.24ص
نسرين جلال أمين، أثر استراتيجية دمج التكنولوجيا في التعليم تنمية مهارات التعبير الكتابي، جامعة دمشق، كلية التر 3

41، ص م2016-ه1437
4��Ʈ ȇƾū¦�§ ƢƬǰǳ¦�°¦®��ƨǤǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ��ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ

.29ص
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كما يمتاز هذا النوع بالموضوعية والبعد عن الذاتية، كما أن العناية فيه تكون بالمضمون على حساب 

أنه يقوم بإيصال الفكرة واضحة موضوعية لا تعنى بالخيال 

والعاطفة وتأنق الأسلوب وخلوه من الإيحاء، وبدلالات ألفاظها القاطعة التي لا تحمل التأويل ولا 

تعامل مع الناس، ويتميز التعبير الوظيفي بأنه هو الذي تقتضيه ضروريات الحياة المختلفة، ويستدعيه ال

ǲưǷ�©ȏƢĐ¦�ŕǋ�Ŀ�ǾƫƢȈƷ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�Ŀ�ÀƢǈǻȎǳ�ƨǨȈǛÂ� ¦®¢�Ŀ�ǾȈǴǟ�Ǆǰƫǂȇ�Äǀǳ¦�ȂǿÂ : المحاضرات

كما أنه يعتبر مميز عن غيره من التعابير بجملة السمات التي لا تتوفر في التعابير الأخرى 

هذا تعبير وظيفي، فهو أسلوب مباشر ألفاظه محددة يخلو من التصوير 

لول الجملة فيه واضح وهو يمتاز بقالب لغوي محدد ومنضبط مقيد 

فالتعبير الوظيفي مجملا لا يمارس إلا عند الحاجة كونه يؤدي وظيفة خاصة للفرد والجماعة، 

.

، اللغة العربية ومناهجها وطرائق تدريسها، جدار الكتاب العالمي  للنشر 

، 2003 ،1ط، عمان، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر والتوزيع
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كما يمتاز هذا النوع بالموضوعية والبعد عن الذاتية، كما أن العناية فيه تكون بالمضمون على حساب 

.1الشكل، حيث الألفاظ دالة على المعنى من غير إيحاء أو تلوين

أنه يقوم بإيصال الفكرة واضحة موضوعية لا تعنى بالخيال  يفيالوظ التعبيرإذن من سمات

والعاطفة وتأنق الأسلوب وخلوه من الإيحاء، وبدلالات ألفاظها القاطعة التي لا تحمل التأويل ولا 

.تستلزم موهبة أو ملكة متميزة

ويتميز التعبير الوظيفي بأنه هو الذي تقتضيه ضروريات الحياة المختلفة، ويستدعيه ال

ǲưǷ�©ȏƢĐ¦�ŕǋ�Ŀ�ǾƫƢȈƷ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�Ŀ�ÀƢǈǻȎǳ�ƨǨȈǛÂ� ¦®¢�Ŀ�ǾȈǴǟ�Ǆǰƫǂȇ�Äǀǳ¦�ȂǿÂ

.2والجلسات والتعليمات والإرشادات وغيرها

كما أنه يعتبر مميز عن غيره من التعابير بجملة السمات التي لا تتوفر في التعابير الأخرى 

�À¢�¾ȂǬǳ¦�ǞȈǘƬǈƫ�ȏ�ƢĔÂƾƥÂ هذا تعبير وظيفي، فهو أسلوب مباشر ألفاظه محددة يخلو من التصوير

Ƿ�Ǿǻ¢�ƢǸǯ��ƨȇ±ƢĐ¦�ŚƥƢǠƬǳ¦Âلول الجملة فيه واضح وهو يمتاز بقالب لغوي محدد ومنضبط مقيد د�

فالتعبير الوظيفي مجملا لا يمارس إلا عند الحاجة كونه يؤدي وظيفة خاصة للفرد والجماعة، 

.الكتابة أو مشافهة

:استخدامات التعبير الوظيفي

:يستخدم هذا الطابع في مواقف ذات صلة ب

.الرسائل والمخاطبات ذات الطابع المصلحي

.استمارات المعلومات

).تعزية –شكر 

.22ص، 1987، 1أحمد السيد، دار العودة في طرق تدريس اللغة العربية، بيروت، ط

، اللغة العربية ومناهجها وطرائق تدريسها، جدار الكتاب العالمي  للنشر طه حسين ديلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي

.172، ص 2009 ،1ط

أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر والتوزيع، 

.
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كما يمتاز هذا النوع بالموضوعية والبعد عن الذاتية، كما أن العناية فيه تكون بالمضمون على حساب 

الشكل، حيث الألفاظ دالة على المعنى من غير إيحاء أو تلوين

إذن من سمات

والعاطفة وتأنق الأسلوب وخلوه من الإيحاء، وبدلالات ألفاظها القاطعة التي لا تحمل التأويل ولا 

تستلزم موهبة أو ملكة متميزة

ويتميز التعبير الوظيفي بأنه هو الذي تقتضيه ضروريات الحياة المختلفة، ويستدعيه ال

ǲưǷ�©ȏƢĐ¦�ŕǋ�Ŀ�ǾƫƢȈƷ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�Ŀ�ÀƢǈǻȎǳ�ƨǨȈǛÂ� ¦®¢�Ŀ�ǾȈǴǟ�Ǆǰƫǂȇ�Äǀǳ¦�ȂǿÂ

والجلسات والتعليمات والإرشادات وغيرها

كما أنه يعتبر مميز عن غيره من التعابير بجملة السمات التي لا تتوفر في التعابير الأخرى 

�À¢�¾ȂǬǳ¦�ǞȈǘƬǈƫ�ȏ�ƢĔÂƾƥÂ

�Ƿ�Ǿǻ¢�ƢǸǯ��ƨȇ±ƢĐ¦�ŚƥƢǠƬǳ¦Âالفني

.3به

فالتعبير الوظيفي مجملا لا يمارس إلا عند الحاجة كونه يؤدي وظيفة خاصة للفرد والجماعة، 

الكتابة أو مشافهة إما عن طريق

استخدامات التعبير الوظيفي-1-أ

يستخدم هذا الطابع في مواقف ذات صلة ب

الرسائل والمخاطبات ذات الطابع المصلحي-

استمارات المعلومات-

-�©ƢȈǫŐǳ¦�ƨƠǼē�– شكر

أحمد السيد، دار العودة في طرق تدريس اللغة العربية، بيروت، ط1
طه حسين ديلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي: ينظر  2

ط والتوزيع، عمان، الأردن،
، عاشور وحوامدة: ينظر  3

.204ص  ،2007، 2ط
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.شخصية وغيرها

].تصميم بطاقة دعوة للأولياء الأمر لحضور حفل تكريم أوائل الطلبة

�ƾǫÂ��ƪ��الإبداع ǧǂǟ�ƢĔ¢�ȄǴǟ��

3.قدرة الأفراد على إنتاج تعبيرات وأفكار في صورة ما، بحيث تتميز بالجدة بالنسبة لهؤلاء الأفراد

.4بصورة جميلة وجذابةهو التعبير عن الأفكار والخواطر النفسية ونقلها إلى الآخرين 

.عاطفة وخواطر وشعر وقصص تجلي شخصية الكاتب

كما أنه ذلك النوع من التعبير الذي يقص به إظهار المشاعر والأحاسيس والعواطف الجياشة، والخيال 

ند القارئ أو الممزوج بعبارات منتقاة بدقة، تتميز بالجمال والسلامة والقدرة على إحداث إثارة ع

.سا

.113صم، 2000، 1ط، مكتبة طرابلس العلمية العالمية

، 1ط، جامعة القاهرة، معهد الدراسات والبحوث
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شخصية وغيرهاكتابة الطلبات إلى الجهات الرسمية لأغراض الحصول على أمور

تصميم بطاقة دعوة للأولياء الأمر لحضور حفل تكريم أوائل الطلبة[

].إعلان رحلة مدرسية: [مثال

.2]العلم نور[أكتب لافتة تحث على  طلب العلم 

:التعبير الإبداعي

الإبداع(لابد لنا من تعريف كلمة  الإبداعيقبل التطرق إلى التعبير 

قدرة الأفراد على إنتاج تعبيرات وأفكار في صورة ما، بحيث تتميز بالجدة بالنسبة لهؤلاء الأفراد

هو التعبير عن الأفكار والخواطر النفسية ونقلها إلى الآخرين 

عاطفة وخواطر وشعر وقصص تجلي شخصية الكاتب نكل ما يحمل التعبير ع

كما أنه ذلك النوع من التعبير الذي يقص به إظهار المشاعر والأحاسيس والعواطف الجياشة، والخيال 

الممزوج بعبارات منتقاة بدقة، تتميز بالجمال والسلامة والقدرة على إحداث إثارة ع

.5السامع وإثارة الرغبة لديه للتعامل مع موضوع هذا التعبير

:هويمكن القول أن التعبير الإبداعي 

.03التربية والتعليم التعبير بين النظرية والتطبيق، ص 

سا 14:34، 17/04/2022: أنواع التعبير الكتابي الوظيفي، تم الاطلاع عليه

مكتبة طرابلس العلمية العالمية، ليبيا، علم النفس التربوي للمعلمين، 

معهد الدراسات والبحوث، دار المسيرة للطباعة والنشر، ريس فنون اللغة العربية

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

.1تقارير العمل-

كتابة الطلبات إلى الجهات الرسمية لأغراض الحصول على أمور-

[كتابة دعوة مثال -

مثال–كتابة إعلان -

.كتابة تعبير-

.كتابة تعليق-

.طلب تقرير-

أكتب لافتة تحث على  طلب العلم : كتابة لافتة-

التعبير الإبداعي-ب

قبل التطرق إلى التعبير 

قدرة الأفراد على إنتاج تعبيرات وأفكار في صورة ما، بحيث تتميز بالجدة بالنسبة لهؤلاء الأفراد

هو التعبير عن الأفكار والخواطر النفسية ونقلها إلى الآخرين  :والتعبير الإبداعي

كل ما يحمل التعبير عوهو 

كما أنه ذلك النوع من التعبير الذي يقص به إظهار المشاعر والأحاسيس والعواطف الجياشة، والخيال 

الممزوج بعبارات منتقاة بدقة، تتميز بالجمال والسلامة والقدرة على إحداث إثارة ع

السامع وإثارة الرغبة لديه للتعامل مع موضوع هذا التعبير

يمكن القول أن التعبير الإبداعي و 

التربية والتعليم التعبير بين النظرية والتطبيق، ص وزارة :ينظر 1
أنواع التعبير الكتابي الوظيفي، تم الاطلاع عليه:ينظر  2
، الأزرق عبد الرحمن صالح 3
ريس فنون اللغة العربيةأحمد مذكور، تد 4

.105ص ، 2008
.105المرجع نفسه، ص 5
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مثيرة للقارئ وسهلة حتى لا يصعب عليه فهمها، ولا تكون قديمة أو 

ولا شك أنه فن أدبي نثري يترجم فيه الكاتب حقيقة أحاسيسه تجاه الأشياء من حوله، فهو يعكس 

ة لنا فلسفة معينة من الفكر من خلال الكتابة في موضوع معين، بأسلوب أدبي مميز يكشف عن موهب

مما نلاحظ أن الكتابة الإبداعية هدفها الأساسي التعبير عن الرؤى الشخصية على عكس 

.التعبير الوظيفي الذي لا يكون إلا عند الحاجة، فهو يبرز لنا تجارب الكاتب الخاصة في حياته

اعر الإنسانية كالحب والحزن ه في الشعر والنثر، من وصف للمش

ƢđȂǴǇƘƥ�ƨƥȐŬ¦�ƨȈƥ®ȋ¦�©ȏƢǬŭ¦�ƢȀǼǷÂ�¦ǂǠǋ�Ä®ƚƫ�Ŗǳ¦�©Ƣȇ¦Âǂǳ¦Â�ǎ ǐţÂ�ƨǠȈƦǘǳ¦�Ǧ ǏÂÂ3.

�Ƥ ƫƢǰǳ¦�śǠȇ�Ȇǟ¦ƾƥȍ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƜǧ��ƢĔÂƚǋÂ�̈ƢȈū¦�©ƢƦǴǘƬŠ�ȆǨȇ�ȆǨȈǛȂǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƢǯ�À¤�À̄¤

: ، تم الاطلاع عليه2018، 12عبد االله عبد الرحمان الكندري، تنمية مهارات التعبير الإبداعي أكتوبر 

·���Ãƾǳ�Ƣđينظر يوسف سعيد محمود المصري، فاعلية البرنامج بالوسائل المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي ƢǨƬƷȏ¦Â

بية، قسم المناهج وطرق طلاب الصف الثامن أساسي، مذكرة مستكملة لنيل شهادة الماجستير في المناهج وطرق التدريس، كلية التر 
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- 51 -

.إظهار المشاعر والأحاسيس

.اختيار فكرة حديثة وملفتة

.جمالية وسلامة اللغة والخط

.البلاغة والتراكيب 

.اختبار أسلوب مؤثر

مثيرة للقارئ وسهلة حتى لا يصعب عليه فهمها، ولا تكون قديمة أو يجب أن تكون الكلمات 

.1متكررة فلا يستجيب لها

ولا شك أنه فن أدبي نثري يترجم فيه الكاتب حقيقة أحاسيسه تجاه الأشياء من حوله، فهو يعكس 

لنا فلسفة معينة من الفكر من خلال الكتابة في موضوع معين، بأسلوب أدبي مميز يكشف عن موهب

.2الكاتب وسيطرته على اللغة

مما نلاحظ أن الكتابة الإبداعية هدفها الأساسي التعبير عن الرؤى الشخصية على عكس 

التعبير الوظيفي الذي لا يكون إلا عند الحاجة، فهو يبرز لنا تجارب الكاتب الخاصة في حياته

ه في الشعر والنثر، من وصف للمشدمثال عن التعبير الإبداعي ما نج

ƢđȂǴǇƘƥ�ƨƥȐŬ¦�ƨȈƥ®ȋ¦�©ȏƢǬŭ¦�ƢȀǼǷÂ�¦ǂǠǋ�Ä®ƚƫ�Ŗǳ¦�©Ƣȇ¦Âǂǳ¦Â�ǎ ǐţÂ�ƨǠȈƦǘǳ¦�Ǧ ǏÂÂ

�Ƥ ƫƢǰǳ¦�śǠȇ�Ȇǟ¦ƾƥȍ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƜǧ��ƢĔÂƚǋÂ�̈ƢȈū¦�©ƢƦǴǘƬŠ�ȆǨȇ�ȆǨȈǛȂǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƢǯ�À¤�À̄¤

.تهعلى التعبير عن نفسه ومشاعره بصورة تعكس ذاته وتبرز شخصي

:الهدف من تدريس التعبير الإبداعي

:يهدف تدريسه إلى ما يلي

عبد االله عبد الرحمان الكندري، تنمية مهارات التعبير الإبداعي أكتوبر 

https://www.as.pdkw.com.سا 14:24

ينظر يوسف سعيد محمود المصري، فاعلية البرنامج بالوسائل المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي

طلاب الصف الثامن أساسي، مذكرة مستكملة لنيل شهادة الماجستير في المناهج وطرق التدريس، كلية التر 

.47،  ص 2006التدريس، الجامعة الإسلامية، غزة، 

.المرجع نفسه، نفس الصفحة
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إظهار المشاعر والأحاسيس-أ

اختيار فكرة حديثة وملفتة-ب

جمالية وسلامة اللغة والخط-ج

البلاغة والتراكيب -د

اختبار أسلوب مؤثر-ه

يجب أن تكون الكلمات -و

متكررة فلا يستجيب لها

ولا شك أنه فن أدبي نثري يترجم فيه الكاتب حقيقة أحاسيسه تجاه الأشياء من حوله، فهو يعكس 

لنا فلسفة معينة من الفكر من خلال الكتابة في موضوع معين، بأسلوب أدبي مميز يكشف عن موهب

الكاتب وسيطرته على اللغة

مما نلاحظ أن الكتابة الإبداعية هدفها الأساسي التعبير عن الرؤى الشخصية على عكس 

التعبير الوظيفي الذي لا يكون إلا عند الحاجة، فهو يبرز لنا تجارب الكاتب الخاصة في حياته

مثال عن التعبير الإبداعي ما نج

ƢđȂǴǇƘƥ�ƨƥȐŬ¦�ƨȈƥ®ȋ¦�©ȏƢǬŭ¦�ƢȀǼǷÂ�¦ǂǠǋ�Ä®ƚƫ�Ŗǳ¦�©Ƣȇ¦Âǂǳ¦Â�ǎ ǐţÂ�ƨǠȈƦǘǳ¦�Ǧ ǏÂÂ

�Ƥ ƫƢǰǳ¦�śǠȇ�Ȇǟ¦ƾƥȍ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƜǧ��ƢĔÂƚǋÂ�̈ƢȈū¦�©ƢƦǴǘƬŠ�ȆǨȇ�ȆǨȈǛȂǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ÀƢǯ�À¤�À̄¤

على التعبير عن نفسه ومشاعره بصورة تعكس ذاته وتبرز شخصي

الهدف من تدريس التعبير الإبداعي-3

يهدف تدريسه إلى ما يلي

عبد االله عبد الرحمان الكندري، تنمية مهارات التعبير الإبداعي أكتوبر : ينظر  1

16/04/2022 ،14:24
ينظر يوسف سعيد محمود المصري، فاعلية البرنامج بالوسائل المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي2

طلاب الصف الثامن أساسي، مذكرة مستكملة لنيل شهادة الماجستير في المناهج وطرق التدريس، كلية التر 

التدريس، الجامعة الإسلامية، غزة، 
المرجع نفسه، نفس الصفحة3
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.تدريب المتعلمين على وضع قواعد النحو واللغة والرسم موضع التطبيق في الكتابة

.شاعر والعواطف والأحاسيس

ȍ¦�ȄǴǟ�̈°ƾǬǳ¦�ǶđƢǈǯ¤اءقل.

.عن فكرته بأسلوب سليم يصبح لديه القرة على التعبير 

.2الإيجابية منها اهاتة واستخلاص العبر والقيم والاتج

يمكن الاعتبار أن مجالات التعبير الكتابي كثيرة ومتنوعة، تختلف من مرحلة تعليمية إلى أخرى، بحيث 

�ŚƦǠƬǳ¦�©ȏƢů�Ǧ ǴƬţÂ��Ƕē¦°ƾǫÂ�ǶēƢƳƢƷÂ�ƨƦǴǘǳ¦�©ƢȇȂƬǈǷ�ǞǷ�Ƥ ǇƢǼƬƫ الكتابي على حسب نوع

.16/04/2022، 14:06ثمارات الأكاديمية، التعبير وأنواعه وأهدافه، على الساعة 

، 1ط ،سن عطية، تدريس اللغة في ضوء الكفايات الأدائية، جامعة بغداد، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن
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.تدريب المتعلمين على عرض أفكارهم وآرائهم وتبيان وجهة نظرهم

.نصات والكتابةالتدريب على حسن الاستماع والإ

تدريب المتعلمين على وضع قواعد النحو واللغة والرسم موضع التطبيق في الكتابة

شاعر والعواطف والأحاسيسالأساليب الملائمة للتعبير عن المعلمين على اختيار 

.تمكينهم من عرض أفكارهم بمنطق وترابط

.1التدريب على حسن الإلغاء

.على تقبل آراء الآخرين واحترامهم

¤ȍ¦�ȄǴǟ�̈°ƾǬǳ¦�ǶđƢǈǯ-.التدريب على الإصغاء وكتابة الملاحظات

.لثروة اللغوية لدى المتعلمين

.تدريبهم على التحليل والنقد

.تدريبهم على التأثير في السامع بجمالية الفكرة والأسلوب

.تطوير قدرات المتعلمين الإنشائية

 يصبح لديه القرة على التعبير تنمية الحس اللغوي لدى الطالب، وبالتالي

ة واستخلاص العبر والقيم والاتجنحو الاطلاع والقراءيحفز ميول الطلاب 

:مجالات التعبير الكتابي

يمكن الاعتبار أن مجالات التعبير الكتابي كثيرة ومتنوعة، تختلف من مرحلة تعليمية إلى أخرى، بحيث 

�ŚƦǠƬǳ¦�©ȏƢů�Ǧ ǴƬţÂ��Ƕē¦°ƾǫÂ�ǶēƢƳƢƷÂ�ƨƦǴǘǳ¦�©ƢȇȂƬǈǷ�ǞǷ�Ƥ ǇƢǼƬƫ

:التعبير على النحو الآتي، حيث انقسمت إلى قسمين

ثمارات الأكاديمية، التعبير وأنواعه وأهدافه، على الساعة تفي مبتعث للدراسات والاس

https://mobt3ath

سن عطية، تدريس اللغة في ضوء الكفايات الأدائية، جامعة بغداد، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن

231.
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تدريب المتعلمين على عرض أفكارهم وآرائهم وتبيان وجهة نظرهم-

التدريب على حسن الاستماع والإ-

تدريب المتعلمين على وضع قواعد النحو واللغة والرسم موضع التطبيق في الكتابة-

علمين على اختيار تدريب المت-

تمكينهم من عرض أفكارهم بمنطق وترابط-

التدريب على حسن الإلغاء-

على تقبل آراء الآخرين واحترامهمتعويدهم -

التدريب على الإصغاء وكتابة الملاحظات-

لثروة اللغوية لدى المتعلمينتشجيع ا-

تدريبهم على التحليل والنقد-

تدريبهم على التأثير في السامع بجمالية الفكرة والأسلوب-

تطوير قدرات المتعلمين الإنشائية-

تنمية الحس اللغوي لدى الطالب، وبالتالي-

يحفز ميول الطلاب -

مجالات التعبير الكتابي-4

يمكن الاعتبار أن مجالات التعبير الكتابي كثيرة ومتنوعة، تختلف من مرحلة تعليمية إلى أخرى، بحيث 

�ŚƦǠƬǳ¦�©ȏƢů�Ǧ ǴƬţÂ��Ƕē¦°ƾǫÂ�ǶēƢƳƢƷÂ�ƨƦǴǘǳ¦�©ƢȇȂƬǈǷ�ǞǷ�Ƥ ǇƢǼƬƫ

التعبير على النحو الآتي، حيث انقسمت إلى قسمين

في مبتعث للدراسات والاس: ينظر 1

https://mobt3ath.com
سن عطية، تدريس اللغة في ضوء الكفايات الأدائية، جامعة بغداد، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردنمح 2
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تشتمل مجالات التعبير الوظيفي على إعداد الكلمات في المناسبات المختلفة كالتهنئة والتعزية، 

فية وكتابة وإعداد طلبات الدوائر الرسمية كالبنوك والشركات وإعداد التقارير عن مهمات وظي

.1]الخ...كإعلانات المدرسة حول الرحلات أو المشاركة في المسابقات المدرسية

برقيات التهنئة وبرقيات الشكر [

بة اللافتات لمعلومات، كتاأيضا يستعمل في ملئ الاستمارات الشخصية واستمارات ا

، هذا النوع من "أطلبوا العلم ولو في الصين

.

لحضور حفل  تصميم بطاقات الدعوة الأولياء التلاميذ

ويقيده الوزن والقافية ويصور العاطفة ويعتمد على التصوير والتخيل أكثر من اعتماده على التفكير 

على الخيال والأفكار والعاطفة 

المواعظ والمقالات والتراجم والوصف والرسائل والخطب، المذكرات 

.81، ص 
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:مجالات التعبير الوظيفي

تشتمل مجالات التعبير الوظيفي على إعداد الكلمات في المناسبات المختلفة كالتهنئة والتعزية، 

وإعداد طلبات الدوائر الرسمية كالبنوك والشركات وإعداد التقارير عن مهمات وظي

كإعلانات المدرسة حول الرحلات أو المشاركة في المسابقات المدرسية

[أيضا لدينا كتابة الملخصات والتعليمات وكتابة البرقيات مثل 

[

أيضا يستعمل في ملئ الاستمارات الشخصية واستمارات ا

أطلبوا العلم ولو في الصين"كتابة لافتة : سية أو غيرها مثالدر 

.2اللافتات يحث على طلب العلم ويلفت انتباه الناظرين وطالبي العلم

تصميم بطاقات الدعوة الأولياء التلاميذ: [ مثال دعواتنجده أيضا في كتابة ال

ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƨǼǈǳ¦�ƨȇƢĔ�Ŀ�Ƕǿ ƢǼƥ¢�ŉǂǰƫ.[

:مجالات التعبير الإبداعي

:ويشتمل الفنون الأدبية المختلفة

ويقيده الوزن والقافية ويصور العاطفة ويعتمد على التصوير والتخيل أكثر من اعتماده على التفكير 

.الدقيق والمسلمات المنطقية

ديده الكتابة المسترسلة، فهو يعتملا يقيده الوزن ولا القافية إنما تق

.والبلاغة في الأسلوب، وهذا ما يعطيه جمالا ورونقا

المواعظ والمقالات والتراجم والوصف والرسائل والخطب، المذكرات :يشمل فن النثر كلا من

الخ...اليومية والقصص والمسرحيات والتقارير

، ص 2008 ،1ينظر فراس السليتي، فنون اللغة، عالم الكتب الحديث، إريد، الأردن، ط

.03وزارة التربية والتعليم بين النظرية والتطبيق، ص
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مجالات التعبير الوظيفي-أ

تشتمل مجالات التعبير الوظيفي على إعداد الكلمات في المناسبات المختلفة كالتهنئة والتعزية، 

وإعداد طلبات الدوائر الرسمية كالبنوك والشركات وإعداد التقارير عن مهمات وظي

كإعلانات المدرسة حول الرحلات أو المشاركة في المسابقات المدرسية[الإعلانات 

أيضا لدينا كتابة الملخصات والتعليمات وكتابة البرقيات مثل 

]الخ...وبرقيات التعزية

أيضا يستعمل في ملئ الاستمارات الشخصية واستمارات ا

در والإعلانات سواء الم

اللافتات يحث على طلب العلم ويلفت انتباه الناظرين وطالبي العلم

نجده أيضا في كتابة ال

ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƨǼǈǳ¦�ƨȇƢĔ�Ŀ�Ƕǿ ƢǼƥ¢�ŉǂǰƫ

مجالات التعبير الإبداعي-ب

ويشتمل الفنون الأدبية المختلفة

الشعر: أولا

ويقيده الوزن والقافية ويصور العاطفة ويعتمد على التصوير والتخيل أكثر من اعتماده على التفكير 

الدقيق والمسلمات المنطقية

فن النثر: ثانيا

لا يقيده الوزن ولا القافية إنما تق

والبلاغة في الأسلوب، وهذا ما يعطيه جمالا ورونقا

يشمل فن النثر كلا منو 

والقصص والمسرحيات والتقارير

ينظر فراس السليتي، فنون اللغة، عالم الكتب الحديث، إريد، الأردن، ط1
وزارة التربية والتعليم بين النظرية والتطبيق، ص2
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الفنون "إذن من خلال متابعاتنا للأدب التربوي لاحظنا أن أغلب ميول التلاميذ قد انصب في 

�ƨȈǐƼǌǳ¦� ƢǼƥÂ�ǞǸƬĐƢƥ�¾Ƣǐƫȏ¦Â�ǶǿǂǗ¦Ȃƻ�Ŀ�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ȄǴǟ�ƨǏǂǨǳ¦�ǶŮ�ƾŤ�Ƣǿ°Âƾƥ�Ŗǳ¦

بخيال خصب وعقل فتي، ولهذا هم 

�ǲǨǘǳ¦�¾ƢȈƻ�ȆǸǼƫ�ƢĔ¢�̈ǀƫƢǇȋ¦

ǷƢđȍ¦�Ƥ ǠǴǳ¦�̧ ¦Ȃǻ¢�ǺǷ�̧Ȃǻ�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ÄǂǰǨǳ¦Â�ÄȂǤǴǳ¦�ǽ ¦ǂƯ�ȆǸǼƫÂ�Ǿǯ°¦ƾǷ�ǞǇȂƫÂلك ي للطفل، ولذ

Ƣē¦ ¦ǂǫÂ.

وتعرف أيضا بالمذكرات الشخصية، وهو نشاط اجتماعي يشترط فيه أن يكون 

đ�ǂŻ�Ŗǳ¦�ƨȈǐƼǌǳ¦�©¦ŐŬƢǯ�ƢȀǼǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ń¤�ǀȈǸǴƬǳ¦�Ǟǧƾƫ�ƨȈǬȈǬƷ�©ƢƳƢƷ�ǺǷ�ƢǠƥƢǻسان أو ا الإن

:شاهدات بأسلوب منظم مفهوم ولافت ويشترط فيها عناصر أساسية هي

:وهو من أكثر الفنون شيوعا في مجالات التعبير الكتابي الإبداعي، ويتفرع إلى

.لمعلم الحرية للتلميذ في التعبير أي أنه لا يقيده بموضوع

.وهو الذي يفرض فيه المعلم على تلاميذه موضوعات محددة ليكتبوها

ويسعى هذا النوع إلى بناء الشخصية للتلميذ وتنمية قدراته في التعبير الكتابي الإبداعي واتصاله 

.3ه في سطور على ورق ومشاركتها مع الغير

يعد التعبير بجانبيه الكتابي أهم فرع من فروع اللغة التي يتم عليها التلاميذ ليصبحوا قادرين على التعبير 

: ، تم الاطلاع عليها يوم201يوليو  01

106.

ـ 17/04/2022: ، تم الاطلاع عليه يوم 
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إذن من خلال متابعاتنا للأدب التربوي لاحظنا أن أغلب ميول التلاميذ قد انصب في 

�ƨȈǐƼǌǳ¦� ƢǼƥÂ�ǞǸƬĐƢƥ�¾Ƣǐƫȏ¦Â�ǶǿǂǗ¦Ȃƻ�Ŀ�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ȄǴǟ�ƨǏǂǨǳ¦�ǶŮ�ƾŤ�Ƣǿ°Âƾƥ�Ŗǳ¦

بخيال خصب وعقل فتي، ولهذا هم  يمتازون الابتدائيوقدرة التعبير عن الذات كون التلاميذ في الطور 

ǂǯǀǻ�©ȏƢĐ¦�ǾƫƢǿ�Ƕǿ¢�ǺǷÂ��ƨƥƢƬǰǳ¦�©ȏƢĐ¦�ń¤�ÀȂǴȈŻ:

1تعتبر القصة أهم عنصر في ثقافة أطفالنا ويرى مجمل

ǷƢđȍ¦�Ƥ ǠǴǳ¦�̧ ¦Ȃǻ¢�ǺǷ�̧Ȃǻ�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ÄǂǰǨǳ¦Â�ÄȂǤǴǳ¦�ǽ ¦ǂƯ�ȆǸǼƫÂ�Ǿǯ°¦ƾǷ�ǞǇȂƫÂ

Ƣē¦ ¦ǂǫÂة المبكرة إلى قص القصص ل التعليمييميل أغلب التلاميذ في المراح

وتعرف أيضا بالمذكرات الشخصية، وهو نشاط اجتماعي يشترط فيه أن يكون 

đ�ǂŻ�Ŗǳ¦�ƨȈǐƼǌǳ¦�©¦ŐŬƢǯ�ƢȀǼǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ń¤�ǀȈǸǴƬǳ¦�Ǟǧƾƫ�ƨȈǬȈǬƷ�©ƢƳƢƷ�ǺǷ�ƢǠƥƢǻ

شاهدات بأسلوب منظم مفهوم ولافت ويشترط فيها عناصر أساسية هيموصفه لحدث معين أو 

.2]التعليق–الموضوع –الأشخاص 

وهو من أكثر الفنون شيوعا في مجالات التعبير الكتابي الإبداعي، ويتفرع إلى

لمعلم الحرية للتلميذ في التعبير أي أنه لا يقيده بموضوعوهو الذي يترك فيه ا

وهو الذي يفرض فيه المعلم على تلاميذه موضوعات محددة ليكتبوها

ويسعى هذا النوع إلى بناء الشخصية للتلميذ وتنمية قدراته في التعبير الكتابي الإبداعي واتصاله 

�°Ƣǰǧ¢Â�ǾƬǴȈű�Ǧ ȈǛȂƬƥ�ǞǸƬĐƢƥه في سطور على ورق ومشاركتها مع الغير

:أهمية التعبير الكتابي

يعد التعبير بجانبيه الكتابي أهم فرع من فروع اللغة التي يتم عليها التلاميذ ليصبحوا قادرين على التعبير 

.عما يجول في خواطرهم

01أوبولين، مجالات التعبير الإبداعي، جامعة الأزهر، مص، نشرت في 

kenonaonline.com، 13:38: ، على الساعة

106دط، دت، ص ، إبراهيم قعدوني، دار السقي للنشر: ، تر

، تم الاطلاع عليه يوم 2019مارس  28راء أبو رنة، تعريف الوصف لغة واصطلاحا، 

https://sotov.com
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إذن من خلال متابعاتنا للأدب التربوي لاحظنا أن أغلب ميول التلاميذ قد انصب في 

¦�ƨȈǐƼǌǳ¦� ƢǼƥÂ�ǞǸƬĐƢƥ�¾Ƣǐƫȏ¦Â�ǶǿǂǗ¦Ȃƻ�Ŀ�ƢǸǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ȄǴǟ�ƨǏǂǨǳ¦�ǶŮ�ƾŤ�Ƣǿ°Âƾƥ�Ŗǳ" الأدبية

وقدرة التعبير عن الذات كون التلاميذ في الطور 

ǂǯǀǻ�©ȏƢĐ¦�ǾƫƢǿ�Ƕǿ¢�ǺǷÂ��ƨƥƢƬǰǳ¦�©ȏƢĐ¦�ń¤�ÀȂǴȈŻ

تعتبر القصة أهم عنصر في ثقافة أطفالنا ويرى مجمل:القصة:ثالثا 

ǷƢđȍ¦�Ƥ ǠǴǳ¦�̧ ¦Ȃǻ¢�ǺǷ�̧Ȃǻ�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ÄǂǰǨǳ¦Â�ÄȂǤǴǳ¦�ǽ ¦ǂƯ�ȆǸǼƫÂ�Ǿǯ°¦ƾǷ�ǞǇȂƫÂ

يميل أغلب التلاميذ في المراح

وتعرف أيضا بالمذكرات الشخصية، وهو نشاط اجتماعي يشترط فيه أن يكون :اليوميات: رابعا 

đ�ǂŻ�Ŗǳ¦�ƨȈǐƼǌǳ¦�©¦ŐŬƢǯ�ƢȀǼǟ�ŚƦǠƬǳ¦�ń¤�ǀȈǸǴƬǳ¦�Ǟǧƾƫ�ƨȈǬȈǬƷ�©ƢƳƢƷ�ǺǷ�ƢǠƥƢǻ

وصفه لحدث معين أو 

الأشخاص –المكان –الزمان [

وهو من أكثر الفنون شيوعا في مجالات التعبير الكتابي الإبداعي، ويتفرع إلى:الوصف:خامسا 

:تعبير حر: سادسا 

وهو الذي يفرض فيه المعلم على تلاميذه موضوعات محددة ليكتبوها:تعبير مقيد:سابعا 

ويسعى هذا النوع إلى بناء الشخصية للتلميذ وتنمية قدراته في التعبير الكتابي الإبداعي واتصاله 

�°Ƣǰǧ¢Â�ǾƬǴȈű�Ǧ ȈǛȂƬƥ�ǞǸƬĐƢƥ

أهمية التعبير الكتابي-5

يعد التعبير بجانبيه الكتابي أهم فرع من فروع اللغة التي يتم عليها التلاميذ ليصبحوا قادرين على التعبير 

عما يجول في خواطرهم

أوبولين، مجالات التعبير الإبداعي، جامعة الأزهر، مص، نشرت في  وجيه المرسي. د 1

، على الساعة17/04/2022
، ترالفضول، ألبرتو مانغويل 2
راء أبو رنة، تعريف الوصف لغة واصطلاحا، إس: ينظر  3

https://sotov.comسا، 13:46



Ȅ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭࡧʎȌȆȗɡɦ

الأمة، ومن هنا نجد كتابي لارتباطه بدور اللغة، فاللغة هي عنوان شخصية 

�ǺǷ�ƢǸȈǧ�ƢŠ�ƨǤǴǳ¦�ǶǴǠƬŭ¦�ǶǴǠƬǳ�ƨǤǴǳ¦�Ǧ ƟƢǛÂ�Ƣđ�ǪǬƸƬƫ�Ŗǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ƨǷƾǬǷ�Ŀ�Ȃǿ�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�À¢

و المرآة العاكسة لأن الكلام المطبوع ه

.من التفاعل معها

إذن يختص التعبير الكتابي الذي هو محور هذه الدراسة بدوره البارز في العملية التربوية انطلاقا 

©ȏƢĐ¦�ŕǋÂ�ǞȈǓ¦ȂǷ�̈ƾǟ�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ŀƢǠȇÂ��1.

الكتابة يؤدي إلى قلب المعنى وعدم 

وضوح فكرته، فيجب التركيز على الجمال والهجاء وعلامات الترقيم وغيرها، فالتعبير الكتابي يؤدي 

ǾƫƢȈƷ�ǲƷ¦ǂǷ�ƨȇƢĔ�ŕƷ�ǶȈǴǠƬǳ¦Â�ƨȈƥŗǳ¦�ǲǬƷ�ǾǳȂƻ®�ǀǼǷ�Ƥ ǳƢǘǳ¦�ǂǰǧ�©°ȂǴƥ�ń¤2.

�Ǻǟ�ŚƦǠƬǴǳ�ǀȈǸǴƬǴǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨƥ�ǾǻȂǯ

خواطره وانتقاء الألفاظ والتراكيب وترتيب أفكاره وحسن صياغتها وتنسيق الأسلوب وتنقيح الكلام، 

:4بالإضافة إلى ماذا يمكن القول أن أهمية التعبير الكتابي تكمن في

 دار الأمل للنشر، سعدي عما توفيق والبورتي، زياد مخيم وموسى عبد عطية النمر، أساليب تدريس اللغة العربية،

.201ص مرجع سابق، عبد الفتاح عاشوره محمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريب اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، 

.171، ص م2005 ،1ط

دار المسيرة للنشر ، م22/04/2006 د مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة،

ȒȲȆɺɭࡧȍɐȗɦȄ؈فࡧʎɲȆȝȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ
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كتابي لارتباطه بدور اللغة، فاللغة هي عنوان شخصية لالتعبير ا

�ǺǷ�ƢǸȈǧ�ƢŠ�ƨǤǴǳ¦�ǶǴǠƬŭ¦�ǶǴǠƬǳ�ƨǤǴǳ¦�Ǧ ƟƢǛÂ�Ƣđ�ǪǬƸƬƫ�Ŗǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ƨǷƾǬǷ�Ŀ�Ȃǿ�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�À¢

لأن الكلام المطبوع ه عد المشافهة  هي الوسيلة للتعبيروإننا نجد أن الكتابة ب

من التفاعل معها المتلقيتوافقة تمكن ن بصورة متناسقة ملما يدور في ذهن الإنسا

إذن يختص التعبير الكتابي الذي هو محور هذه الدراسة بدوره البارز في العملية التربوية انطلاقا 

Ǿǳ�ǞǸƬĐ¦Â�®©ȏƢĐ¦�ŕǋÂ�ǞȈǓ¦ȂǷ�̈ƾǟ�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ŀƢǠȇÂ��

الكتابة يؤدي إلى قلب المعنى وعدم ومن هنا يجب الاهتمام بالكتابة والموضوع، فالخطأ في

وضوح فكرته، فيجب التركيز على الجمال والهجاء وعلامات الترقيم وغيرها، فالتعبير الكتابي يؤدي 

ǾƫƢȈƷ�ǲƷ¦ǂǷ�ƨȇƢĔ�ŕƷ�ǶȈǴǠƬǳ¦Â�ƨȈƥŗǳ¦�ǲǬƷ�ǾǳȂƻ®�ǀǼǷ�Ƥ ǳƢǘǳ¦�ǂǰǧ�©°ȂǴƥ�ń¤

�Ǻǟ�ŚƦǠƬǴǳ�ǀȈǸǴƬǴǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨƥ�ǾǻȂǯكما يعتبر التعبير الكتابي ذو قيمة تربوية وفنية خاصة به  

خواطره وانتقاء الألفاظ والتراكيب وترتيب أفكاره وحسن صياغتها وتنسيق الأسلوب وتنقيح الكلام، 

.3ويمكن القول أن النجاح في أدائه يحقق لأغراض الحيوية الأخرى

بالإضافة إلى ماذا يمكن القول أن أهمية التعبير الكتابي تكمن في

.ة القدرة على الكتابة بصورة منظمة وجميلة ومفهومة

.تغذية ثقافة التلميذ من خلال موضوعات التعبير الكتابي

.تعويد التلاميذ على الدقة والموضوعية والتنظيم والترتيب والنظافة

.إتاحة الفرصة للموهوبين على التعبير والكتابة

سعدي عما توفيق والبورتي، زياد مخيم وموسى عبد عطية النمر، أساليب تدريس اللغة العربية،

.81ص ، م1991

عبد الفتاح عاشوره محمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريب اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، 

ط ، حوامد باسم، تعليم اللغة العربية للصفوف الثلاثة الأولى، عمان، دار جرير

د مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة،

.230، ص م2007-هـ1427

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

التعبير ا يةفتأتي أهم

�ǺǷ�ƢǸȈǧ�ƢŠ�ƨǤǴǳ¦�ǶǴǠƬŭ¦�ǶǴǠƬǳ�ƨǤǴǳ¦�Ǧ ƟƢǛÂ�Ƣđ�ǪǬƸƬƫ�Ŗǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ƨǷƾǬǷ�Ŀ�Ȃǿ�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�À¢

.مهارات

وإننا نجد أن الكتابة ب

لما يدور في ذهن الإنسا

إذن يختص التعبير الكتابي الذي هو محور هذه الدراسة بدوره البارز في العملية التربوية انطلاقا 

®�Ǿǳ�ǞǸƬĐ¦Âمن حاجة الفر 

ومن هنا يجب الاهتمام بالكتابة والموضوع، فالخطأ في

وضوح فكرته، فيجب التركيز على الجمال والهجاء وعلامات الترقيم وغيرها، فالتعبير الكتابي يؤدي 

ǾƫƢȈƷ�ǲƷ¦ǂǷ�ƨȇƢĔ�ŕƷ�ǶȈǴǠƬǳ¦Â�ƨȈƥŗǳ¦�ǲǬƷ�ǾǳȂƻ®�ǀǼǷ�Ƥ ǳƢǘǳ¦�ǂǰǧ�©°ȂǴƥ�ń¤

كما يعتبر التعبير الكتابي ذو قيمة تربوية وفنية خاصة به  

خواطره وانتقاء الألفاظ والتراكيب وترتيب أفكاره وحسن صياغتها وتنسيق الأسلوب وتنقيح الكلام، 

ويمكن القول أن النجاح في أدائه يحقق لأغراض الحيوية الأخرى

بالإضافة إلى ماذا يمكن القول أن أهمية التعبير الكتابي تكمن في

ة القدرة على الكتابة بصورة منظمة وجميلة ومفهومةتنمي-

تغذية ثقافة التلميذ من خلال موضوعات التعبير الكتابي-

تعويد التلاميذ على الدقة والموضوعية والتنظيم والترتيب والنظافة-

إتاحة الفرصة للموهوبين على التعبير والكتابة-

سعدي عما توفيق والبورتي، زياد مخيم وموسى عبد عطية النمر، أساليب تدريس اللغة العربية،: ينظر  1

1991 ،1ط ،والتوزيع، الأردن
عبد الفتاح عاشوره محمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريب اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، : ينظر 2
حوامد باسم، تعليم اللغة العربية للصفوف الثلاثة الأولى، عمان، دار جرير: ينظر  3
د مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة،حمأ: ينظر 4

1427، 1عمان، طوالتوزيع، 
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.عية وعلمية واقتصادية وقيم أخلاقية

.على خطاهم

.في بناء التلميذ

.بالخبرات والمعلومات اللازمة لإنشاء الكلام في المواقف اللغوية المختلفة

.قدرة التلميذ على انتقاء الجمل والكلمات والألفاظ بدقة وموضوعية مناسبة للمرفق التعبيري

الخ...قدرات المتعلمين العقلية عن طريق التذكر والتخيل والموازنة والحكم

ƨǸȈǴǇ�̈°Ȃǐƥ�ƾǬǼǳ¦Â�ǲȈǴƸƬǳ¦Â�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�Ƣē¦®ǂǨǷÂ�ƨǤǴǳ�ǶȀǫÂǀƫ�ƨȈǸǼƫ.

كما يمكن اعتبار أن التعبير الكتابي يرسخ خبرات التلاميذ لأداء كتابة في مواقف لغوية مختلفة 

در من أكبر ق عضو عبير الكتابي في شتى الميادين و 

.2وتراكيب وعبارات تعينهم على الكتابة في مختلف المواضيع

يهتم التعبير الكتابي لا محالة بالجانب السلوكي لدى التلميذ من خلال انتقاء الألفاظ بدقة 

.وتوظيف ما تعلمه في شتى ميادين الحياة المختلفة واستدعائه عند الحاجة

.3والقدرة على بناء الجمل والعبارات بصورة صحيحة وسليمة لغويا ونحويا

.231ص 

 ،1ط تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،

ȒȲȆɺɭࡧȍɐȗɦȄ؈فࡧʎɲȆȝȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ
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عية وعلمية واقتصادية وقيم أخلاقيةتوسيع فكرة التلميذ لموضوعات ثقافية واجتما

.البشري والحضارة الإنسانية ونقلها للأجيال القادمة

ميه رجال الفكر والأدب لكي يتوساطلاع التلاميذ إلى ما وصل إل

.منح فرصة للتلاميذ لعرض قضاياهم وخواطرهم وآرائهم

.تحسين مستوى التعليم لدى المتعلمين

1ريس التعليم الكتابي له أهداف فكرية وسلوكية ووجدانية تساعد

بالخبرات والمعلومات اللازمة لإنشاء الكلام في المواقف اللغوية المختلفة

قدرة التلميذ على انتقاء الجمل والكلمات والألفاظ بدقة وموضوعية مناسبة للمرفق التعبيري

قدرات المتعلمين العقلية عن طريق التذكر والتخيل والموازنة والحكم

ƨǸȈǴǇ�̈°Ȃǐƥ�ƾǬǼǳ¦Â�ǲȈǴƸƬǳ¦Â�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�Ƣē¦®ǂǨǷÂ�ƨǤǴǳ�ǶȀǫÂǀƫ�ƨȈǸǼƫ

كما يمكن اعتبار أن التعبير الكتابي يرسخ خبرات التلاميذ لأداء كتابة في مواقف لغوية مختلفة 

عبير الكتابي في شتى الميادين و رسة ألوان نشاط التوتنمية القدرة لديهم على مما

وتراكيب وعبارات تعينهم على الكتابة في مختلف المواضيعالثروة اللغوية من مفردات 

يهتم التعبير الكتابي لا محالة بالجانب السلوكي لدى التلميذ من خلال انتقاء الألفاظ بدقة 

وتوظيف ما تعلمه في شتى ميادين الحياة المختلفة واستدعائه عند الحاجةومناسبتها للمرفق التعبيري

والقدرة على بناء الجمل والعبارات بصورة صحيحة وسليمة لغويا ونحويا

ص  ، مرجع سابق،حمد مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، معهد الدراسات التربوية

تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،محسن علي عطية، 

224.

.225المرجع نفسه، ص 

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

توسيع فكرة التلميذ لموضوعات ثقافية واجتما-

البشري والحضارة الإنسانية ونقلها للأجيال القادمة نسحفظ الج-

اطلاع التلاميذ إلى ما وصل إل-

منح فرصة للتلاميذ لعرض قضاياهم وخواطرهم وآرائهم-

تحسين مستوى التعليم لدى المتعلمين-

ريس التعليم الكتابي له أهداف فكرية وسلوكية ووجدانية تساعدتد-

بالخبرات والمعلومات اللازمة لإنشاء الكلام في المواقف اللغوية المختلفةتزويد التلاميذ -

قدرة التلميذ على انتقاء الجمل والكلمات والألفاظ بدقة وموضوعية مناسبة للمرفق التعبيري-

قدرات المتعلمين العقلية عن طريق التذكر والتخيل والموازنة والحكم تنمية-

-ƨǸȈǴǇ�̈°Ȃǐƥ�ƾǬǼǳ¦Â�ǲȈǴƸƬǳ¦Â�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�Ƣē¦®ǂǨǷÂ�ƨǤǴǳ�ǶȀǫÂǀƫ�ƨȈǸǼƫ

كما يمكن اعتبار أن التعبير الكتابي يرسخ خبرات التلاميذ لأداء كتابة في مواقف لغوية مختلفة 

وتنمية القدرة لديهم على مما

الثروة اللغوية من مفردات 

يهتم التعبير الكتابي لا محالة بالجانب السلوكي لدى التلميذ من خلال انتقاء الألفاظ بدقة 

ومناسبتها للمرفق التعبيري

والقدرة على بناء الجمل والعبارات بصورة صحيحة وسليمة لغويا ونحويا

حمد مذكور، طرق تدريس اللغة العربية، معهد الدراسات التربويةأ:ينظر 1
محسن علي عطية، : ينظر  2

224ص م، 2008-هـ1426
المرجع نفسه، ص : ينظر 3
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س الوجداني لديه، ميذ في شتى الصفوف كونه ينمي الح

�̈°ƾǬǳ¦Â��ƢȀȈǧ�ǶȀƦȈƦŢÂ�ƨȈƥƢƬǰǳ¦�ǶēȏȂȈǷ�ƨȈǸǼƫÂ�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�ƢǿŚƥƢǠƫÂ�Ƣē

:

.تقرير عن وزيارة مصنع أو مؤسسة

ƢȀȈǳ¤�̧ƢǸƬǇȏ¦�ƾǠƥ�Â¢�Ƣē ¦ǂǫ�ƾǠƥ�́ Ȃǐǻ�ǎ ȈƼǴƫ.

.ية وتمثيلها في القسم مع الزملاء

.1ويكون بشكل تعبير كتابي على حسب السؤال

.في مختلف المناسبات

.

 عنها التلميذ على التعبير الكتابي عن صورة أو صور قد جمعها المعلم أو الطالب، فيعبر

 ، صم2005 ،1ط، رام االله، دار المشرق

.204-203ص مرجع سابق، 
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ميذ في شتى الصفوف كونه ينمي الحإذن فالتعبير الكتابي أساسي لدى تكوين التل

ƾǬǳ¦Â��ƢȀȈǧ�ǶȀƦȈƦŢÂ�ƨȈƥƢƬǰǳ¦�ǶēȏȂȈǷ�ƨȈǸǼƫÂ�ƢȀƦȈǯ¦ǂƫÂ�ƢǿŚƥƢǠƫÂ�Ƣē°̈�ويحيي تذوقه للغة العربية بمفردا

.على فهم المقروء ومحاولة تحليله ونقده بصورة سليمة وموضوعية

:مجالات التعبير الكتابي

لا شك أن التعبير الكتابي مجالات كثيرة ومتنوعة نجده فيها نذكر منها

.ضوعات مختلفةكتابة الرسائل أو البرقيات في مو 

تقرير عن وزيارة مصنع أو مؤسسة: مثلا كتابة المذكرات والتقارير

:ƢȀȈǳ¤�̧ƢǸƬǇȏ¦�ƾǠƥ�Â¢�Ƣē ¦ǂǫ�ƾǠƥ�́ Ȃǐǻ�ǎ ȈƼǴƫ

.ة شعرية إلى نثرات الشعرية ونثرها أو تحويل قصيد

ية وتمثيلها في القسم مع الزملاءبعد تأليفها يمكن جعلها واقع :تحويل القصة إلى حوار تمثيلي

ويكون بشكل تعبير كتابي على حسب السؤالالامتحانات

.في مجال مخصوص بمساعدة المعلم

في مختلف المناسبات ةفي الإذاعة المدرسي: إعداد كلمات لإلقائها مثلا

.ƢēȏƢůÂ�ƢȀǼȇÂƢǼكتابة الموضوعات الأخلاقية والاجتماعية باختلاف ع

التعبير الكتابي عن صورة أو صور قد جمعها المعلم أو الطالب، فيعبر

.2أو ما يظهر فيها

.التعليق على فكرة أو رأي أو موقف أو حادثة أو موضوع

دار المشرق، التعبيرو  البلاغةو  طرائق تدريس الأدب، الدليمي، والوائلي،سعاد عبد الكريم

مرجع سابق، عاشور والحوامد، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، 

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

إذن فالتعبير الكتابي أساسي لدى تكوين التل

ويحيي تذوقه للغة العربية بمفردا

على فهم المقروء ومحاولة تحليله ونقده بصورة سليمة وموضوعية

مجالات التعبير الكتابي-6

لا شك أن التعبير الكتابي مجالات كثيرة ومتنوعة نجده فيها نذكر منها

كتابة الرسائل أو البرقيات في مو -أ

كتابة المذكرات والتقارير-ب

:كتابة الملخصات-ج

ات الشعرية ونثرها أو تحويل قصيدشرح الأبي

تحويل القصة إلى حوار تمثيلي

الامتحاناتالإجابة على أسئلة 

في مجال مخصوص بمساعدة المعلم ةتأليف قص

إعداد كلمات لإلقائها مثلا

كتابة الموضوعات الأخلاقية والاجتماعية باختلاف ع

التعبير الكتابي عن صورة أو صور قد جمعها المعلم أو الطالب، فيعبر

أو ما يظهر فيها حسب ما تظهره

التعليق على فكرة أو رأي أو موقف أو حادثة أو موضوع

الدليمي، والوائلي،سعاد عبد الكريم: ينظر  1

452.
عاشور والحوامد، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، : ينظر  2
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في الموضوعات بيان يكشف عن وجهة نظر في موضوع ما أو 

¾ƢưǷ�ǲǐǨǳ¦�ǲƻ¦®�Ƥ ǳƢǘǳ¦�ǶǴǠŭ¦�Ƣđ�Ǧ Ǵǰȇ�Ŗǳ¦Â��ƢĔÂ°ƢƬź�Ŗǳ¦�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�Ŀ : وصف لبعض

Ȇǿ�ȆƟ¦ƾƬƥ¦�Ǟƥ¦ǂǳ¦�Ǧ ǐǳ¦�Ŀ�ƢǷ¦ƾƼƬǇ¦�ǂưǯȋ¦�©ȏƢĐ¦�À : التعبير الكتابي عن صور

...لمعلم، وربما وصف لبعض المناطق أو المناظر من خلال الرحلات

المختلفة وكتابة المسرحيات المدرسية 

وكتابة الخواطر والطلبات بأنواعها والعقود والأبحاث، وحتى كتابة الأخبار السياسية والرياضية 

ومنها أهداف عامة وأهداف  ريس التعبير الكتابي على أهداف تصب في منفعة التلميذ،

.تتمثل في تدريس التلاميذ على الكتابة بوضوح وسيطرة أكثر على التفكير

لابد من الوقوف على اتجاهات 

أن الأهداف الحقيقية لتدرس التعبير 

.211، ص م1984
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بيان يكشف عن وجهة نظر في موضوع ما أو ) ظافر والحمادي (

¾ƢưǷ�ǲǐǨǳ¦�ǲƻ¦®�Ƥ ǳƢǘǳ¦�ǶǴǠŭ¦�Ƣđ�Ǧ Ǵǰȇ�Ŗǳ¦Â��ƢĔÂ°ƢƬź�Ŗǳ¦�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�Ŀ

.1المناطق أو المناظر من خلال الرحلات المدرسية

Ȇǿ�ȆƟ¦ƾƬƥ¦�Ǟƥ¦ǂǳ¦�Ǧ ǐǳ¦�Ŀ�ƢǷ¦ƾƼƬǇ¦�ǂưǯȋ¦�©ȏƢĐ¦�À

لمعلم، وربما وصف لبعض المناطق أو المناظر من خلال الرحلات

Ƣē ¦ǂǫ�ƾǠƥ�ƨǐǫ�Â¢�̧ȂǓȂǷ�ǎ ȈƼ  المختلفة وكتابة المسرحيات المدرسية  صفيةكتابة الموضوعات الو و

وكتابة الخواطر والطلبات بأنواعها والعقود والأبحاث، وحتى كتابة الأخبار السياسية والرياضية 

:أهداف تدريس التعبير الكتابي

ريس التعبير الكتابي على أهداف تصب في منفعة التلميذ،

.خاصة في كل مرحلة تعليمية دراسية

:الأهداف العامة للتعبير الكتابي

تتمثل في تدريس التلاميذ على الكتابة بوضوح وسيطرة أكثر على التفكير

.قيق آداب الكتابة وترتيب الموضوع

.مالاهتمام بالخط وعلامات الترقي

:الأهداف الخاصة لتدريس التعبير الكتابي

الابتدائيةفي تدريس التعبير الكتابي في المرحلة :بتدائية

أن الأهداف الحقيقية لتدرس التعبير  دلك نجابة لذول وشخصية التلميذ أي حاجاته الحقيقية للكت

.المتعلم على تحديد أفكاره وترتيبها بشكل متكامل

ƨǤǴǳ¦�Ŀ�ļ¦ǀǳ¦�ŚƦǠƬǴǳ�ǶȀǴȈǷÂ�Ƕē¦°ƾǫ�ƨȈǸǼƫ.

1984 ،1ط ،عمان، مكتبة دار الثقافة، التدريس في اللغة العربية

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

(ذكره  ومنها أيضا ما

¾ƢưǷ�ǲǐǨǳ¦�ǲƻ¦®�Ƥ ǳƢǘǳ¦�ǶǴǠŭ¦�Ƣđ�Ǧ Ǵǰȇ�Ŗǳ¦Â��ƢĔÂ°ƢƬź�Ŗǳ¦�ĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�Ŀ

المناطق أو المناظر من خلال الرحلات المدرسية

Ȇǿ�ȆƟ¦ƾƬƥ¦�Ǟƥ¦ǂǳ¦�Ǧأ منه نستخلصو  ǐǳ¦�Ŀ�ƢǷ¦ƾƼƬǇ¦�ǂưǯȋ¦�©ȏƢĐ¦�À

لمعلم، وربما وصف لبعض المناطق أو المناظر من خلال الرحلاتجمعها الطالب أو ا

Ƣē ¦ǂǫ�ƾǠƥ�ƨǐǫ�Â¢�̧ȂǓȂǷ�ǎتل ȈƼ

وكتابة الخواطر والطلبات بأنواعها والعقود والأبحاث، وحتى كتابة الأخبار السياسية والرياضية 

.هاوالاجتماعية وغير 

أهداف تدريس التعبير الكتابي-7

ريس التعبير الكتابي على أهداف تصب في منفعة التلميذ،ديشتمل ت

خاصة في كل مرحلة تعليمية دراسية

الأهداف العامة للتعبير الكتابي-7-1

تتمثل في تدريس التلاميذ على الكتابة بوضوح وسيطرة أكثر على التفكير

قيق آداب الكتابة وترتيب الموضوعتح-

الاهتمام بالخط وعلامات الترقي-

الأهداف الخاصة لتدريس التعبير الكتابي-7-2

بتدائيةفي المرحلة الا

ول وشخصية التلميذ أي حاجاته الحقيقية للكتومي

:الكتابي تتمثل في

المتعلم على تحديد أفكاره وترتيبها بشكل متكاملميل تنمية -

-ƨǤǴǳ¦�Ŀ�ļ¦ǀǳ¦�ŚƦǠƬǴǳ�ǶȀǴȈǷÂ�Ƕē¦°ƾǫ�ƨȈǸǼƫ

ظافر والحمادي،: ينظر  1
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تنمية إحساسهم بالمسؤولية لكتابة محتوى صادق يعتمد على الحقائق والمعلومات ويكون ممتعها 

مثلة ، وتوظيف الأظرير تأييدا لرأي أو دفاعا لوجهة ن

قدرة التلميذ على إيصال صورة واضحة عن أفكاره ومشاعره في أي حدث أو مناسبة قدم مرت 

اء العبارات بدقة مع توظيف علامات الترقيم في 

.والرجوع إلى الكتابة والاستعانة ببعض الكتب للكتابة في موضوع يهمه

تنمية مهارة التواصل بين أفراد القسم من خلال كتابة رسالة يبسط فيها مراده ويشاركها مع زملائه 

د مهارة لغوية أساسية تحظى بالغاية في كل مناهج تعليم اللغات،  

لمعرفة مواطن الضعف في تعبير التلاميذ 

ŭ¦�ǺǰǸƬȇ�ƢŮȐƻ�ǺǷÂ��°Ƣǰǧȋ¦�Ƥ ȈƫǂƫÂ�Ƥ Ȉǯ¦ŗǳ¦� ƢǬƬǻƢƥ�ǶǴǠƬǸǴǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨȇÂ��ƢȀƳȐǟÂ درس من

.إدراك المستوى الذي وصل إليه التلاميذ، وعليه يبني عليه دروسه المستقبلية

كما أنه من خلال التعابير يتمكن من معرفة الموهوبين فيشجعهم ويحسن توجيههم ليكونوا من صفوة 

.93ص 
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.القدرة على الكتابة إلى كل فئة بما يناسبها فكرا ولغة وأسلوبا

.ا وحدة التفكيرتعليمهم مفهوم الجملة باعتباره

تنمية إحساسهم بالمسؤولية لكتابة محتوى صادق يعتمد على الحقائق والمعلومات ويكون ممتعها 

ير تأييدا لرأي أو دفاعا لوجهة نالقدرة على إيراد بعض عناصر الإقناع في التعب

.ن التعبيرضعها في المكان المناسب مو و والشواهد المناسبة للموضوع 

ƨǯǂƸƬǷÂ�ƨȈƷ�ƢȀǴǠƳÂ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǺȇȂǴƫ�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�ƨȈǸǼƫ.

.تدريبهم على الكتابة بأشكال مختلفة في شتى الميادين

قدرة التلميذ على إيصال صورة واضحة عن أفكاره ومشاعره في أي حدث أو مناسبة قدم مرت 

اء العبارات بدقة مع توظيف علامات الترقيم في رن على الكتابة السليمة رسما وتركيبا وبن

والرجوع إلى الكتابة والاستعانة ببعض الكتب للكتابة في موضوع يهمه

تنمية مهارة التواصل بين أفراد القسم من خلال كتابة رسالة يبسط فيها مراده ويشاركها مع زملائه 

د مهارة لغوية أساسية تحظى بالغاية في كل مناهج تعليم اللغات،  عالتعبير الكتابي ي

لمعرفة مواطن الضعف في تعبير التلاميذ  ه، فهو يسمح للمعلم الفرصة كما أن له قيمة تربوية خاصة ب

ŭ¦�ǺǰǸƬȇ�ƢŮȐƻ�ǺǷÂ��°Ƣǰǧȋ¦�Ƥ ȈƫǂƫÂ�Ƥ Ȉǯ¦ŗǳ¦� ƢǬƬǻƢƥ�ǶǴǠƬǸǴǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨȇÂ��ƢȀƳȐǟÂ

إدراك المستوى الذي وصل إليه التلاميذ، وعليه يبني عليه دروسه المستقبلية

كما أنه من خلال التعابير يتمكن من معرفة الموهوبين فيشجعهم ويحسن توجيههم ليكونوا من صفوة 

.الكتاب في قابل الأيام

ص مرجع سابق، لاغة، سعاد عبد الكريم الوائلي، طرق تدريس الأدب والتعبير والب

.94، ص 
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القدرة على الكتابة إلى كل فئة بما يناسبها فكرا ولغة وأسلوبا-

تعليمهم مفهوم الجملة باعتباره-

تنمية إحساسهم بالمسؤولية لكتابة محتوى صادق يعتمد على الحقائق والمعلومات ويكون ممتعها -

.1ومفيدا

القدرة على إيراد بعض عناصر الإقناع في التعب

والشواهد المناسبة للموضوع 

-ƨǯǂƸƬǷÂ�ƨȈƷ�ƢȀǴǠƳÂ�ƨƥƢƬǰǳ¦�ǺȇȂǴƫ�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�ƨȈǸǼƫ

تدريبهم على الكتابة بأشكال مختلفة في شتى الميادين-

قدرة التلميذ على إيصال صورة واضحة عن أفكاره ومشاعره في أي حدث أو مناسبة قدم مرت -

Ƣđ�ǂƯƘƫÂ�ǾȈǴǟ�

رن على الكتابة السليمة رسما وتركيبا وبنمالت-

.موضعها المناسب

والرجوع إلى الكتابة والاستعانة ببعض الكتب للكتابة في موضوع يهمه العةروح المط رزغ-

تنمية مهارة التواصل بين أفراد القسم من خلال كتابة رسالة يبسط فيها مراده ويشاركها مع زملائه -

.2ومعلمه

التعبير الكتابي يأن ومنه نستنتج 

كما أن له قيمة تربوية خاصة ب

ŭ¦�ǺǰǸƬȇ�ƢŮȐƻ�ǺǷÂ��°Ƣǰǧȋ¦�Ƥ ȈƫǂƫÂ�Ƥ Ȉǯ¦ŗǳ¦� ƢǬƬǻƢƥ�ǶǴǠƬǸǴǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨȇÂ��ƢȀƳȐǟÂ

إدراك المستوى الذي وصل إليه التلاميذ، وعليه يبني عليه دروسه المستقبلية

كما أنه من خلال التعابير يتمكن من معرفة الموهوبين فيشجعهم ويحسن توجيههم ليكونوا من صفوة 

الكتاب في قابل الأيام

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرق تدريس الأدب والتعبير والب: ينظر1
، ص المرجع نفسه: ينظر 2
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فإذا كان النحو يمكن المتعلم راسات اللغوية، 

من الأداء بلغة سليمة وصحيحة، وإذا كان الإملاء يساعده على رسم الكلمات، وإذا كانت 

النصوص الأدبية تزيد ثروة المتعلم اللغوية فإن التعبير الكتابي هو الحصيلة النهائية لاستعمال كافة هذه 

من القلب ن ما يخرج ق في كل الكتابات لا

.2بالقضية والشعور لها هذا ما يجعل التعبير أكثر صدقا

وفي الأخير لابد لنا إلا أن نقول أن التعبير الكتابي على الصعيد المدرسي يبقى نشاطا لغويا 

.وخارجه لصفوع اللغة العربية داخل ا

ن يعبر عما يواجهه من مواقف الحياة تعبيرا 

.ائه على السامع، فيتبين له مقاصده

والتدريب المتواصل سواء  هارة فيه لا تتحقق إلا بالممارسة

لكتابة موضوع في التعبير الكتاب يوجد العديد من الخطوات التي يجب على الطالب اتباعها وذلك 

:حتى يتمكن من كتابة موضوع التعبير بشكل مناسب ومثالي وتتجسد هاته الخطوات في

�°ƢȈƬƻ¦�ǺǷ�ƾƥȏÂ�Ǿǳ�ǶĔƢǿ̄ ¢� ȆȀȇÂ

عند اختياره  ديرية ولابالموضوع وتحديد المطلوب من الطالب، وهذه الخطوة تعتبر رأس العملية التعب

.لديهم بباكون محالطلبة إلى التحدث فيه وي

.265ص مرجع سابق، 
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راسات اللغوية، دأن التعبير هو غاية جمع ال" طه حسين ديلي

من الأداء بلغة سليمة وصحيحة، وإذا كان الإملاء يساعده على رسم الكلمات، وإذا كانت 

النصوص الأدبية تزيد ثروة المتعلم اللغوية فإن التعبير الكتابي هو الحصيلة النهائية لاستعمال كافة هذه 

ق في كل الكتابات لادولابد من تواجد عنصر الصدق والإحساس الصا

بالقضية والشعور لها هذا ما يجعل التعبير أكثر صدقايدخل إلى القلب الإحساس

وفي الأخير لابد لنا إلا أن نقول أن التعبير الكتابي على الصعيد المدرسي يبقى نشاطا لغويا 

وع اللغة العربية داخل ايع فر مثمرا، فهو ليس مقررا في درس التعبير، بل يمتد إلى جم

ن يعبر عما يواجهه من مواقف الحياة تعبيرا أويبقى الغرض الأساسي منه هو إعداد إنسان قادر على 

ائه على السامع، فيتبين له مقاصدهقالفكرة وسليم وصادق يفهم فور إل

هارة فيه لا تتحقق إلا بالممارسةومع ذلك فإن إجادة التعبير والم

.داخل القسم أو في البيت

:خطوات تدريس التعبير الكتابي

لكتابة موضوع في التعبير الكتاب يوجد العديد من الخطوات التي يجب على الطالب اتباعها وذلك 

حتى يتمكن من كتابة موضوع التعبير بشكل مناسب ومثالي وتتجسد هاته الخطوات في

:الموضوع

ƢȈƬƻ¦�ǺǷ�ƾƥȏÂ�Ǿǳ�ǶĔƢǿ̄°� انتباههمهنا يبدأ المدرس بتشويق التلاميذ إلى الدرس، فيلفت  ¢� ȆȀȇÂ

الموضوع وتحديد المطلوب من الطالب، وهذه الخطوة تعتبر رأس العملية التعب

الطلبة إلى التحدث فيه ويالموضع أن يكون موضوعا معينا، يميل أكثر

مرجع سابق، طه حسين ديلمي وآخرون، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها،

.217ص مرجع سابق، محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة، 

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

طه حسين ديلي"كما يعتبر 

من الأداء بلغة سليمة وصحيحة، وإذا كان الإملاء يساعده على رسم الكلمات، وإذا كانت 

النصوص الأدبية تزيد ثروة المتعلم اللغوية فإن التعبير الكتابي هو الحصيلة النهائية لاستعمال كافة هذه 

.1الفروع

ولابد من تواجد عنصر الصدق والإحساس الصا

يدخل إلى القلب الإحساس

وفي الأخير لابد لنا إلا أن نقول أن التعبير الكتابي على الصعيد المدرسي يبقى نشاطا لغويا 

مثمرا، فهو ليس مقررا في درس التعبير، بل يمتد إلى جم

ويبقى الغرض الأساسي منه هو إعداد إنسان قادر على 

الفكرة وسليم وصادق يفهم فور إل واضح

ومع ذلك فإن إجادة التعبير والم

داخل القسم أو في البيت

خطوات تدريس التعبير الكتابي-8

لكتابة موضوع في التعبير الكتاب يوجد العديد من الخطوات التي يجب على الطالب اتباعها وذلك 

حتى يتمكن من كتابة موضوع التعبير بشكل مناسب ومثالي وتتجسد هاته الخطوات في

الموضوع التمهيد واختيار-أ

هنا يبدأ المدرس بتشويق التلاميذ إلى الدرس، فيلفت 

الموضوع وتحديد المطلوب من الطالب، وهذه الخطوة تعتبر رأس العملية التعب

الموضع أن يكون موضوعا معينا، يميل أكثر

طه حسين ديلمي وآخرون، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها،: ينظر 1
محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة، : ينظر  2
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ورة حتى يتمكن التلاميذ من أخذ لمحة عن الموضع 

 ضرورة احترام الفكرة من خلال التسلسل وترابط أجزائها 

التزام الترابط المنطقي والفهم والانسجام في العبارات، 

وهنا يتجه الطالب إلى كتابة موضوع التعبير بنفسه، وذلك من خلال مجموعة العناصر والمعلومات 

اللغوية عند كتابة موضوع التعبير والاهتمام بوضع نقاط الحروف 

منظم وجميل حتى يسهل على القارئ فهم ما يكتبه 

الطالب ولابد من الابتعاد عن الأخطاء الإملائية وضرورة الاهتمام بتنسيق الجمل والعبارات مع 

ولابد من معرفة أن التعبير الكتابي قد ينجز داخل البيت أو خارجه، أي في المنزل وطبعا هذا 

.يتوقف على طبيعة الموضوع المختار والمراد العمل عليه من اختيار المدرس

 الكتابة، وهنا هو يستحضر فالتعبير الصفي يعطي المدرس مؤشرا واضحا عن إمكانيات الطلبة في

قدرة الطالب وقابليته للعمل على ذلك الموضوع، ويمكن القول أنه قد لا يستطيع كل الطلبة من إنجاز 

لي فإنه يعطي فرصة ومتسع كافي للطالب العمل والتأمل واختيار العبارات 

.3ة، ولا يكون تحت ضغط القسم ويتمكن من العمل بأسلوب جميل ومنسجم وواضح ومفهوم

.456ص مرجع سابق، ي، الاتجاهات الحديثة في تدريس اللغة العربية، 

.97ص مرجع سابق، سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب  والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق، 

ȒȲȆɺɭࡧȍɐȗɦȄ؈فࡧʎɲȆȝȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ
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:عرض الموضوع

ورة حتى يتمكن التلاميذ من أخذ لمحة عن الموضع بالموضع المختار مع طلبته على الس

 ضرورة احترام الفكرة من خلال التسلسل وترابط أجزائها الأساسية، ينبه المدرس طلبته إلى

التزام الترابط المنطقي والفهم والانسجام في العبارات، وتدرجها، ثم يقوم بتوضيح خطوات الموضوع و 

1الخ...تماما عن التناقض والتكرار

:كتابة الموضوع

وهنا يتجه الطالب إلى كتابة موضوع التعبير بنفسه، وذلك من خلال مجموعة العناصر والمعلومات 

.2والتصورات حول الموضوع في دفتر التعبير

اللغوية عند كتابة موضوع التعبير والاهتمام بوضع نقاط الحروف  خطاء لأمراعاة ا

منظم وجميل حتى يسهل على القارئ فهم ما يكتبه  خطها، كما يجب أن يكون الطالب ذو 

الطالب ولابد من الابتعاد عن الأخطاء الإملائية وضرورة الاهتمام بتنسيق الجمل والعبارات مع 

.بعض حتى يكون الموضوع ذو شكل منسق وجذاب

ولابد من معرفة أن التعبير الكتابي قد ينجز داخل البيت أو خارجه، أي في المنزل وطبعا هذا 

يتوقف على طبيعة الموضوع المختار والمراد العمل عليه من اختيار المدرس

فالتعبير الصفي يعطي المدرس مؤشرا واضحا عن إمكانيات الطلبة في

قدرة الطالب وقابليته للعمل على ذلك الموضوع، ويمكن القول أنه قد لا يستطيع كل الطلبة من إنجاز 

.هذا العمل داخل الصف ربما بسبب الضغط أو التوتر

لي فإنه يعطي فرصة ومتسع كافي للطالب العمل والتأمل واختيار العبارات نز 

ة، ولا يكون تحت ضغط القسم ويتمكن من العمل بأسلوب جميل ومنسجم وواضح ومفهوم

ي، الاتجاهات الحديثة في تدريس اللغة العربية، وسعاد عبد الكريم الوائل الديلمي

.461، ص 

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب  والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق، 
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عرض الموضوع-ب

الموضع المختار مع طلبته على السيعرض المدرس 

الأساسية، ينبه المدرس طلبته إلى مع العناصر

وتدرجها، ثم يقوم بتوضيح خطوات الموضوع و 

تماما عن التناقض والتكرار دولابد أن يبتع

كتابة الموضوع-ج

وهنا يتجه الطالب إلى كتابة موضوع التعبير بنفسه، وذلك من خلال مجموعة العناصر والمعلومات 

والتصورات حول الموضوع في دفتر التعبير

مراعاة ابد من ولا

ها، كما يجب أن يكون الطالب ذو في أماكن

الطالب ولابد من الابتعاد عن الأخطاء الإملائية وضرورة الاهتمام بتنسيق الجمل والعبارات مع 

بعض حتى يكون الموضوع ذو شكل منسق وجذاببعضها ال

ولابد من معرفة أن التعبير الكتابي قد ينجز داخل البيت أو خارجه، أي في المنزل وطبعا هذا 

يتوقف على طبيعة الموضوع المختار والمراد العمل عليه من اختيار المدرس

فالتعبير الصفي يعطي المدرس مؤشرا واضحا عن إمكانيات الطلبة في

قدرة الطالب وقابليته للعمل على ذلك الموضوع، ويمكن القول أنه قد لا يستطيع كل الطلبة من إنجاز 

هذا العمل داخل الصف ربما بسبب الضغط أو التوتر

نز ما التعبير المأ

ة، ولا يكون تحت ضغط القسم ويتمكن من العمل بأسلوب جميل ومنسجم وواضح ومفهومالمناسب

الديلميطه حسين : ينظر  1
، ص المرجع نفسه: ينظر 2
سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب  والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق، : ينظر  3
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هناك عدة أسباب تؤدي إلى ضعف وتراجع تلاميذنا في درس التعبير الكتابي وتأخرهم فيه، 

:ما سنذكره في ما يلي

.

.عدم إدراك الطالب لأهمية التعبير، إذ يحسبه بعضهم جهدا لا طائل تحته

.1لاميذ وما يترتب عليها من ضعف في الكتابة

واحدا أو  ااسي كامل لا يكتب فيه سوى موضوع

.2ثم وعدم الثقة بالنفس

اسة، فجهل الوالدين يؤدي إلى إهمال 

يمكن تجاهلها، لا  مشكلةكلة ضعف التلاميذ في التعبير 

ويجب تكثيف طرائق التدريس وتطويرها للنهوض بواقع تدريس التعبير الكتابي والمحاولة في إزالة مشكلة 

 ،1طالبرامج التعليمية،  دار الكتب الحديثة، أريد، الأردن، 

.85ص مرجع سابق، 
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:أسباب ضعف التلاميذ في التعبير الكتابي

هناك عدة أسباب تؤدي إلى ضعف وتراجع تلاميذنا في درس التعبير الكتابي وتأخرهم فيه، 

ما سنذكره في ما يليوقد تكون هاته الأسباب راجعة للتلميذ أو المعلم أساسا، وهذا 

:أسباب متعلقة بالتلميذ

.عجز التلاميذ عن الكتابة

.الضمور في خبرات التلاميذ

.فوسهم من حاجات ومشاعرنعجز التلاميذ عن التعبير عما في 

عدم إدراك الطالب لأهمية التعبير، إذ يحسبه بعضهم جهدا لا طائل تحته

لاميذ وما يترتب عليها من ضعف في الكتابةضعف كفاية الإملاء عند الت

.ضعف الثروة اللغوية وهذا راجع لعدم اهتمام التلميذ بالمطالعة

).التفكير بالعامية والكتابة بالفصحى

اسي كامل لا يكتب فيه سوى موضوععام در  طوالوضوعات، حيث 

ثم وعدم الثقة بالنفسعلبية أو نحوية أو حتى كلاهما والتفي أخطاء أسلو 

اسة، فجهل الوالدين يؤدي إلى إهمال در أساسي في تحفيز الطفل على ال نبعالأسرة تعتبر أيضا م

.الطفل وعدم تتبعه لدراسته

كلة ضعف التلاميذ في التعبير تأسيسا على ما سبق يمكننا القول بأن مش

ويجب تكثيف طرائق التدريس وتطويرها للنهوض بواقع تدريس التعبير الكتابي والمحاولة في إزالة مشكلة 

.ضعف التلاميذ أو الحد منها بشتى الطرق

البرامج التعليمية،  دار الكتب الحديثة، أريد، الأردن، -وقاتالمع–فراس السليتي، فنون اللغة المفهوم الأهمية 

مرجع سابق،  ،تدريس الأدب  والبلاغة والتعبير سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق
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أسباب ضعف التلاميذ في التعبير الكتابي-9

هناك عدة أسباب تؤدي إلى ضعف وتراجع تلاميذنا في درس التعبير الكتابي وتأخرهم فيه، 

وقد تكون هاته الأسباب راجعة للتلميذ أو المعلم أساسا، وهذا 

أسباب متعلقة بالتلميذ-9-1

عجز التلاميذ عن الكتابة-أ

الضمور في خبرات التلاميذ-ب

عجز التلاميذ عن التعبير عما في -ت

عدم إدراك الطالب لأهمية التعبير، إذ يحسبه بعضهم جهدا لا طائل تحته-ج

ضعف كفاية الإملاء عند الت-د

ضعف الثروة اللغوية وهذا راجع لعدم اهتمام التلميذ بالمطالعة-ه

التفكير بالعامية والكتابة بالفصحى(ازدواجية اللغة -و

وضوعات، حيث لم اقلة كتابته-ز

.موضوعين

في أخطاء أسلو الوقوع -ح

الأسرة تعتبر أيضا م-

الطفل وعدم تتبعه لدراسته

تأسيسا على ما سبق يمكننا القول بأن مش

ويجب تكثيف طرائق التدريس وتطويرها للنهوض بواقع تدريس التعبير الكتابي والمحاولة في إزالة مشكلة 

ضعف التلاميذ أو الحد منها بشتى الطرق

فراس السليتي، فنون اللغة المفهوم الأهمية : ينظر  1

.89، ص 2008
سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق: ينظر  2
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�Ȃđ�ǀȈǸǴƬǳ¦Â�ǶǴǠŭ¦�ǂان هذه المادة.

.إهمال المعلم لعمليات الحوار والمحادثة في الصف وتقييد حرية التلاميذ

ŚƦǠƬǳ¦�̈®ƢǷ�Ŀ�Ƣǿ°Â®Â�ƢȀƬȈŷ¢�ǺǷ�ǲȈǴǬƬǳ¦Â�ƨȈǇ°ƾŭ¦�ƨƦƬǰŭ¦�°Â®�Ǌ ȈǸē.

إن التلاميذ لا تتاح لهم فرصة الكتابة في الموضوعات التي يميلون إليها ولا، فاختيار موضوع من 

عدم اهتمام المعلم يخلق دافع التعبير لدى التلاميذ، كأن يختار موضوعات بعيدة عن عالم التلميذ 

.1عدم مراعاة المعلم الفروقات الفردية بين التلاميذ وسوء التعامل معهم

اتباع طرق غير سليمة عند تصحيح كراسات التلاميذ، وبالتالي يؤدي إلى عدم تصحيح التلاميذ 

عدم تعريف المعلمين تلاميذهم بمكونات الموضوع في التعبير الكتابي وكيف يكتبون وكيف ينظمون 

مية داخل الصف دون الفصحى وللعامية أثر سيء على اكتساب 

:بعض الحلول المقترحة لمعالجة صعوبات التعبير الكتابي عند التلاميذ

يعد تحديد العوامل والأّسباب الأساسية المسؤولة  في ضعف التلاميذ في التعبير يمكن بناء 

.صل أو المدرس

.90ص  مرجع سابق،

ȒȲȆɺɭࡧȍɐȗɦȄ؈فࡧʎɲȆȝȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ

- 63 -

:نذكر منها :أسباب متعلقة بالمعلم

�Ȃđ�ǀȈǸǴƬǳ¦Â�ǶǴǠŭ¦�ǂعه المادة بمفهومه الشامل وهذا أشعدم وجود منهج لهذ

إهمال المعلم لعمليات الحوار والمحادثة في الصف وتقييد حرية التلاميذ

ŚƦǠƬǳ¦�̈®ƢǷ�Ŀ�Ƣǿ°Â®Â�ƢȀƬȈŷ¢�ǺǷ�ǲȈǴǬƬǳ¦Â�ƨȈǇ°ƾŭ¦�ƨƦƬǰŭ¦�°Â®�Ǌ ȈǸē

إن التلاميذ لا تتاح لهم فرصة الكتابة في الموضوعات التي يميلون إليها ولا، فاختيار موضوع من 

.ضوعات، وإنما يركز على موضوع واحد

عدم اهتمام المعلم يخلق دافع التعبير لدى التلاميذ، كأن يختار موضوعات بعيدة عن عالم التلميذ 

عدم مراعاة المعلم الفروقات الفردية بين التلاميذ وسوء التعامل معهم

.ادة التعبيرالكثير من المعلمين لا يستطيعون أن يعدو درسا في م

اتباع طرق غير سليمة عند تصحيح كراسات التلاميذ، وبالتالي يؤدي إلى عدم تصحيح التلاميذ 

.لأخطائهم في الموضوعات القادمة

عدم تعريف المعلمين تلاميذهم بمكونات الموضوع في التعبير الكتابي وكيف يكتبون وكيف ينظمون 

مية داخل الصف دون الفصحى وللعامية أثر سيء على اكتساب استعمال المعلم اللهجة العا

بعض الحلول المقترحة لمعالجة صعوبات التعبير الكتابي عند التلاميذ

يعد تحديد العوامل والأّسباب الأساسية المسؤولة  في ضعف التلاميذ في التعبير يمكن بناء 

:حلول للحد منها واتباع ما يلي

صل أو المدرسصحيفة الف ه فينشر موضوعبالمعلم للتلميذ 

مرجع سابق،البرامج التعليمية، -المعوقات–فراس السليتي، فنون اللغة المفهوم الأهمية 

.91المرجع نفسه، ص 

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

أسباب متعلقة بالمعلم-9-2

عدم وجود منهج لهذ-أ

إهمال المعلم لعمليات الحوار والمحادثة في الصف وتقييد حرية التلاميذ-ب

ŚƦǠƬǳ¦�̈®ƢǷ�Ŀ�Ƣǿ°Â®Â�ƢȀƬȈŷ¢�ǺǷ�ǲȈǴǬƬǳ¦Â�ƨȈǇ°ƾŭ¦�ƨƦƬǰŭ¦�°Â®�Ǌ-ت ȈǸē

إن التلاميذ لا تتاح لهم فرصة الكتابة في الموضوعات التي يميلون إليها ولا، فاختيار موضوع من -د

ضوعات، وإنما يركز على موضوع واحدعدة مو 

عدم اهتمام المعلم يخلق دافع التعبير لدى التلاميذ، كأن يختار موضوعات بعيدة عن عالم التلميذ -ج

.وعما يحب

عدم مراعاة المعلم الفروقات الفردية بين التلاميذ وسوء التعامل معهم-د

الكثير من المعلمين لا يستطيعون أن يعدو درسا في م-ه

اتباع طرق غير سليمة عند تصحيح كراسات التلاميذ، وبالتالي يؤدي إلى عدم تصحيح التلاميذ -و

لأخطائهم في الموضوعات القادمة

عدم تعريف المعلمين تلاميذهم بمكونات الموضوع في التعبير الكتابي وكيف يكتبون وكيف ينظمون -ز

.أفكارهم

استعمال المعلم اللهجة العا-ح

.2التلميذ لغته

بعض الحلول المقترحة لمعالجة صعوبات التعبير الكتابي عند التلاميذ-10

يعد تحديد العوامل والأّسباب الأساسية المسؤولة  في ضعف التلاميذ في التعبير يمكن بناء 

حلول للحد منها واتباع ما يلي

المعلم للتلميذ تشجيع -أ

فراس السليتي، فنون اللغة المفهوم الأهمية : ينظر  1
المرجع نفسه، ص : ينظر 2



Ȅ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭࡧʎȌȆȗɡɦ

¨®Ƣŭ¦�ȂŴ�§ ǀƴǼȇ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǲǠŝ�ƢŮ�ƾȈŪ¦�ŚǔƸƬǳ¦Â�̈®Ƣŭ¦�ǽǀđ�ǶǴǠŭ¦�¿ƢǸƬǿ¦.

.جعل المناقشة هي السمة البارزة أثناء الحديث ولا تجعل كل الحديث لك حتى لا يمل الطالب

�́ ȂǐǼǳ¦Â�©ƢǛȂǨƄ¦Â��̈  ¦ǂǬǳ¦�² Â°®�Ŀ�Ƕđ�ǂǷ

الحرص على أن يكون الدرس فيه تدرج في الخطوات وجعل الطالب هو الذي يكتشف موضوع 

.1الاهتمام بتصحيح مادة التعبير وتعويد التلاميذ على أسلوب معين للتصحيح

ط مادة التعبير بالمطالعة والقراءة وتكرار ذلك بزيارة المكتبة المدرسية وزرع حب القراءة في 

.تنظيم مسابقات أدبية وشفافية في فهم وتلخيص المقروء وتشجيع المبدعين عن طريق الجوائز

.ابيا في تعبير التلاميذمراعاة معلمي اللغة العربية للأسس النفسية والتربوية واللغوية التي تؤثر إيج

.2إنشاء مكتبات عامة وتزويد مكتبات المدارس بالكتب والقصص المناسبة لسنن التلاميذ

الأحداث التي يرويها الكاتب تتناول موضوع معين يجسدها 

ƢƷ¢Â�ƢȀǨǗ¦ȂǟÂ�ƢēƢȈǐƼǋÂ�Ƣǿ°ƢǰǧƘƥ�̈ŚưǷ�ƢĔ¢�Ʈ ȈƷ��ƨȈǻƢǈǻ¤�©ƢȈǐƼǋ سيسها والفهم الفعال فيها

ويق، وتنقسم إلى قصص أخلاقية وقصص اجتماعية، وقصص تاريخية، وقصص رمزية، قصص 

.210ص مرجع سابق، راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، 

.89ص مرجع سابق، 
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¨®Ƣŭ¦�ȂŴ�§ ǀƴǼȇ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǲǠŝ�ƢŮ�ƾȈŪ¦�ŚǔƸƬǳ¦Â�̈®Ƣŭ¦�ǽǀđ�ǶǴǠŭ¦�¿ƢǸƬǿ¦

جعل المناقشة هي السمة البارزة أثناء الحديث ولا تجعل كل الحديث لك حتى لا يمل الطالب

́�تشجيع المعلم لتلاميذه على استخدام ما  ȂǐǼǳ¦Â�©ƢǛȂǨƄ¦Â��̈  ¦ǂǬǳ¦�² Â°®�Ŀ�Ƕđ�ǂǷ

.والثناء بالإطراءومكافئتهم على ذلك 

الحرص على أن يكون الدرس فيه تدرج في الخطوات وجعل الطالب هو الذي يكتشف موضوع 

.الدرس عن طريق الأسئلة

الاهتمام بتصحيح مادة التعبير وتعويد التلاميذ على أسلوب معين للتصحيح

ط مادة التعبير بالمطالعة والقراءة وتكرار ذلك بزيارة المكتبة المدرسية وزرع حب القراءة في 

تنظيم مسابقات أدبية وشفافية في فهم وتلخيص المقروء وتشجيع المبدعين عن طريق الجوائز

مراعاة معلمي اللغة العربية للأسس النفسية والتربوية واللغوية التي تؤثر إيج

إنشاء مكتبات عامة وتزويد مكتبات المدارس بالكتب والقصص المناسبة لسنن التلاميذ

راتابي بين الطرائق والأسس والمها

:3طرائق تدريس التعبير الكتابي

:لتدريس التعبير الكتابي طرائق عديدة نذكر منها

الأحداث التي يرويها الكاتب تتناول موضوع معين يجسدها وهي مجموعة 

ƢƷ¢Â�ƢȀǨǗ¦ȂǟÂ�ƢēƢȈǐƼǋÂ�Ƣǿ°ƢǰǧƘƥ�̈ŚưǷ�ƢĔ¢�Ʈ ȈƷ��ƨȈǻƢǈǻ¤�©ƢȈǐƼǋ

ويق، وتنقسم إلى قصص أخلاقية وقصص اجتماعية، وقصص تاريخية، وقصص رمزية، قصص 

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، 

مرجع سابق، ، تدريس الأدب  والبلاغة والتعبير سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق

.98، ص 
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§�Ƣŭ¦�ȂŴ®¨-ب ǀƴǼȇ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǲǠŝ�ƢŮ�ƾȈŪ¦�ŚǔƸƬǳ¦Â�̈®Ƣŭ¦�ǽǀđ�ǶǴǠŭ¦�¿ƢǸƬǿ¦

جعل المناقشة هي السمة البارزة أثناء الحديث ولا تجعل كل الحديث لك حتى لا يمل الطالب-ت

تشجيع المعلم لتلاميذه على استخدام ما -ج

ومكافئتهم على ذلك 

الحرص على أن يكون الدرس فيه تدرج في الخطوات وجعل الطالب هو الذي يكتشف موضوع -ح

الدرس عن طريق الأسئلة

الاهتمام بتصحيح مادة التعبير وتعويد التلاميذ على أسلوب معين للتصحيح-ط

ط مادة التعبير بالمطالعة والقراءة وتكرار ذلك بزيارة المكتبة المدرسية وزرع حب القراءة في رب-د

.نفوسهم

تنظيم مسابقات أدبية وشفافية في فهم وتلخيص المقروء وتشجيع المبدعين عن طريق الجوائز-ع

مراعاة معلمي اللغة العربية للأسس النفسية والتربوية واللغوية التي تؤثر إيج-ك

إنشاء مكتبات عامة وتزويد مكتبات المدارس بالكتب والقصص المناسبة لسنن التلاميذ-ل

ابي بين الطرائق والأسس والمهالتعبير الكتا -2

طرائق تدريس التعبير الكتابي-1

لتدريس التعبير الكتابي طرائق عديدة نذكر منها

وهي مجموعة : طريقة القصة-أ

ƢƷ¢Â�ƢȀǨǗ¦ȂǟÂ�ƢēƢȈǐƼǋÂ�Ƣǿ°ƢǰǧƘƥ�̈ŚưǷ�ƢĔ¢�Ʈ ȈƷ��ƨȈǻƢǈǻ¤�©ƢȈǐƼǋ

ويق، وتنقسم إلى قصص أخلاقية وقصص اجتماعية، وقصص تاريخية، وقصص رمزية، قصص التشهو 

.البطولة والمغامرة

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، : ينظر 1
سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق: ينظر 2
، ص المرجع نفسه: ينظر 3



Ȅ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭࡧʎȌȆȗɡɦ

ن معظم الأساتذة يعتمدون على طريقة 

وهو حديث التلاميذ بمحض حريتهم واختيارهم عن شيء يدركونه بحواسهم في المنزل أو 

يذ في الفصل كمحادثة أو حكاية وتعقبه مناقشات 

��ƢȀǼǟ�Ƥ ȈƴȈǳ�ŐŬ¦�Ƥ ƷƢǏ�ń¤�ǶǴǠŭ¦Â�¾ƢǨǗȋ¦�ƢȀȀƳȂȇ�ƨǴƠǇ¢�̈°ȂǏ�Ŀ�ƨǳÂƢŰ�Â¢�ǞǸƬĐ¦�ƢȀȈǧ�½ŗǌȇ

:وقد يشترك المعلم أحيانا بإلقاء خبر على تلاميذه، ويتبع المعلم في درسه الخطوات التالية

أو يشرح المعلم المطلوب عمله في هذا الدرس ويستشير التلاميذ 

عن  همثبحدثوا فيه، وذلك بإعادة 

رة عن أسئلة يطحها المعلم بأشكال مختلفة حول الموضوع 

�Ƣđ�¿Ƣǫ�©ƢǗƢǌǻ�Â¢�ƨǐǫ�Â¢�̈°ȂǏ�¾ȂƷ�¦®ƾŰ�ƢǨǏÂ�ŚƦǠƬǳ¦�̧ȂǓȂǷ�ÀȂǰȇÂ�ƢȀȈǴǟ�ǀȈǷȐƬǳ¦�Ƥ ȈƴȈǳ

.أن يعطي التلميذ حرية في اختيار الموضوع الذي يريد أن يعبر عنه دون قيود

.207ص مرجع سابق، راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، 
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ن معظم الأساتذة يعتمدون على طريقة أبتدائي ازيارة لأقسام السنة الرابعة ومما لاحظناه في 

 تدريسهم لمادة التعبير الكتابي

:1طريقة التعبير الحر

وهو حديث التلاميذ بمحض حريتهم واختيارهم عن شيء يدركونه بحواسهم في المنزل أو 

يذ في الفصل كمحادثة أو حكاية وتعقبه مناقشات المدرسة أو حديثهم عن الأخبار التي يلقيها التلام

��ƢȀǼǟ�Ƥ ȈƴȈǳ�ŐŬ¦�Ƥ ƷƢǏ�ń¤�ǶǴǠŭ¦Â�¾ƢǨǗȋ¦�ƢȀȀƳȂȇ�ƨǴƠǇ¢�̈°ȂǏ�Ŀ�ƨǳÂƢŰ�Â¢�ǞǸƬĐ¦�ƢȀȈǧ�½ŗǌȇ

وقد يشترك المعلم أحيانا بإلقاء خبر على تلاميذه، ويتبع المعلم في درسه الخطوات التالية

أو يشرح المعلم المطلوب عمله في هذا الدرس ويستشير التلاميذ التمهيد بربط خبرات التلاميذ مثلا

.بأسئلة مختلفة حول موضوع التعبير

دثوا فيه، وذلك بإعادة تدريب التلاميذ على تدريب حديثهم حول الموضوع الذي تح

:تدريس الموضوعات المختلفة

رة عن أسئلة يطحها المعلم بأشكال مختلفة حول الموضوع يكون ذلك عبا الابتدائية

�Ƣđ�¿Ƣǫ�©ƢǗƢǌǻ�Â¢�ƨǐǫ�Â¢�̈°ȂǏ�¾ȂƷ�¦®ƾŰ�ƢǨǏÂ�ŚƦǠƬǳ¦�̧ȂǓȂǷ�ÀȂǰȇÂ�ƢȀȈǴǟ�ǀȈǷȐƬǳ¦�Ƥ ȈƴȈǳ

).2014عاشور الحوامدة، 

:أسس تعليم التعبير الكتابي

:لقد صنفها الباحثين إلى ثلاثة أقسام هي

:ت فيوتمثل

أن يعطي التلميذ حرية في اختيار الموضوع الذي يريد أن يعبر عنه دون قيود

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، 

45.

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

ومما لاحظناه في 

 تدريسهم لمادة التعبير الكتابيالقصة في

طريقة التعبير الحر-ب

وهو حديث التلاميذ بمحض حريتهم واختيارهم عن شيء يدركونه بحواسهم في المنزل أو 

المدرسة أو حديثهم عن الأخبار التي يلقيها التلام

��ƢȀǼǟ�Ƥ ȈƴȈǳ�ŐŬ¦�Ƥ ƷƢǏ�ń¤�ǶǴǠŭ¦Â�¾ƢǨǗȋ¦�ƢȀȀƳȂȇ�ƨǴƠǇ¢�̈°ȂǏ�Ŀ�ƨǳÂƢŰ�Â¢�ǞǸƬĐ¦�ƢȀȈǧ�½ŗǌȇ

وقد يشترك المعلم أحيانا بإلقاء خبر على تلاميذه، ويتبع المعلم في درسه الخطوات التالية

التمهيد بربط خبرات التلاميذ مثلا-

بأسئلة مختلفة حول موضوع التعبير

تدريب التلاميذ على تدريب حديثهم حول الموضوع الذي تح-

.الموضوع بالتسلسل

تدريس الموضوعات المختلفة-ج

الابتدائيةفي المرحلة 

�Ƣđ�¿Ƣǫ�©ƢǗƢǌǻ�Â¢�ƨǐǫ�Â¢�̈°ȂǏ�¾ȂƷ�¦®ƾŰ�ƢǨǏÂ�ŚƦǠƬǳ¦�̧ȂǓȂǷ�ÀȂǰȇÂ�ƢȀȈǴǟ�ǀȈǷȐƬǳ¦�Ƥ ȈƴȈǳ

(2التلميذ عاشور الحوامدة، .

أسس تعليم التعبير الكتابي-2

لقد صنفها الباحثين إلى ثلاثة أقسام هي

وتمثل: أسس تربوية-أ

أن يعطي التلميذ حرية في اختيار الموضوع الذي يريد أن يعبر عنه دون قيود

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، : ينظر 1
45، ص نفسهرجع الم :ينظر2
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1...ربط موضوعات التعبير بالمواقف الحياتية مثل كتابة الرسائل والبرقيات والإعلانات وغيرها

.3إتاحة الفرصة للتلميذ بالتعبير عن تقدمه فلا تشعره إذا أخطأ بالعجز والتقصير

فكار غيره تفكير عن ذاته، وليس عن أفكار المعلم أو أ

.

التفريق بين اللغة الفصحى واللهجة 

بداعي لدى طالبات لتدريس التعبير في تنمية التفكير الإ

.30-29، ص 2002

، 1995 ،2ط ،التوزيعو  الطباعةو  دار مجدلاوي للنشر

.134، ص 1995دط، 

.244، ص 

135-136.
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ربط موضوعات التعبير بالمواقف الحياتية مثل كتابة الرسائل والبرقيات والإعلانات وغيرها

.تقديم التغذية الراجعة للتلميذ لتكون معيارا تربويا لخبرات أخرى

ǂĐ¦�ń¤�²®بدأ التدرج في م ȂǈƄ¦�ǺǷ�ŚƦǠƬǳ¦�©ƢǟȂǓȂ2.

Ŀ�ǲưǸƬƫ�Ŗǳ¦Â�ǀȈǸǴƬǳ¦�¾ȂȈǷÂ�©ƢƳƢƷ�Ƣđ�ŘǠȇÂ:

إتاحة الفرصة للتلميذ بالتعبير عن تقدمه فلا تشعره إذا أخطأ بالعجز والتقصير

تفكير عن ذاته، وليس عن أفكار المعلم أو ألإتاحة الفرصة للتلميذ باستخدام أفكاره وا

.4تفهم تقسيمات التلميذ كالخجل والتوتر والتردد

.5تعليم التعبير في مواقف طبيعية حتى تؤدي اللغة وظيفتها

:وقد لخصت في

.فصحى والابتعاد عن العامية

.حثزيادة المحصول اللغوي لدى التلاميذ يحثهم على المطالعة والب

.6الاستعانة بالأناشيد والقصص في تزويدهم بالثروة اللغوية

التفريق بين اللغة الفصحى واللهجة  يساعده فيميذ في تقبل اللغة السليمة مساعدة المعلم التل

لتدريس التعبير في تنمية التفكير الإ طريقة العصف الذهنيثر استخدام أ، عبد ربه هاشم

.21، ص 2006، ة التربيةي، كلسلاميةالجامعة الإ، 

2002 ،1ط ،غزة، خليل نصار،التعبير الوظيفي مطبعة منصورو  حماد خليل عبد الفتاح

دار مجدلاوي للنشر، عمان، المدرسة المنفردة، و دارة الصفيةالإ، محمد عبد الرحيم

دط، ، زهرجامعة الأ، سلامية، غزةساليب تدريس اللغة العربية الإ

، ص 2000، 2ط، القاهرة، الدار المعرفية اللبنانية، طفالة الأء

135ص ، مرجع سابق، مية، غزةسلاساليب تدريس اللغة العربية الإ

.81ص ، مرجع سابق، ثر استخدام طريقة العصف الذهني

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

ربط موضوعات التعبير بالمواقف الحياتية مثل كتابة الرسائل والبرقيات والإعلانات وغيرها-

تقديم التغذية الراجعة للتلميذ لتكون معيارا تربويا لخبرات أخرى-

بدأ التدرج في مممراعاة -

Ŀ�ǲưǸƬƫ�Ŗǳ¦Â�ǀȈǸǴƬǳ¦�¾ȂȈǷÂ�©ƢƳƢƷ�Ƣđ�ŘǠȇÂ:نفسية سسأ-ب

إتاحة الفرصة للتلميذ بالتعبير عن تقدمه فلا تشعره إذا أخطأ بالعجز والتقصير-

إتاحة الفرصة للتلميذ باستخدام أفكاره وا-

.الثقة لإعطائه

تفهم تقسيمات التلميذ كالخجل والتوتر والتردد-

تعليم التعبير في مواقف طبيعية حتى تؤدي اللغة وظيفتها-

وقد لخصت في:أسس لغوية -ج

فصحى والابتعاد عن العاميةبال الالتزام -1

زيادة المحصول اللغوي لدى التلاميذ يحثهم على المطالعة والب-2

الاستعانة بالأناشيد والقصص في تزويدهم بالثروة اللغوية-3

مساعدة المعلم التل-4

.7الدارجة

عبد ربه هاشم السميري :ينظر1

، غزة، ساسيأمن الصف الثا
حماد خليل عبد الفتاح:ينظر2
محمد عبد الرحيم عدس،:ينظر3

.163ص 
ساليب تدريس اللغة العربية الإأ ، المقوسي احمد: ينظر 4
ءقرا ،شحاته حسن: ينظر 5
ساليب تدريس اللغة العربية الإأ ،حمدأ المقوسي: ينظر 6
ثر استخدام طريقة العصف الذهنيأ هاشم، السميري:ينظر7
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تلاميذ، فلها دور  التي تنمي مهارات التفكير لدى ال

ƢȀĔƢǬƫ¤�Ľ�ǺǷÂ���ƨǧǂǠǸǧ��Ƣ̈°ت يعد اللبنة الأولى في فهم الم

مهارات التعبير الكتابي تعين الأهل والمعلمين على إملاك الطلبة تلك المهارات دونما مشاكل أو عناء، 

�đƢيكون المعلم والمتعلم على بصيرة 

، 1999، 1ط، حمكتبة الفلا، الكويت، 

. 19ص، 1998 ،2ط ،القاهرة
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:وهي ذات أهمية في تعليم التعبير وهي

.تمثيل وإلإرشاد الدينيممارسة الأنشطة الحرة كالإذاعة المدرسية وال

التي تنمي مهارات التفكير لدى ال ناسبةم طرائق التدريس والأساليب الم

:.1الإبداعي وتوليد الأفكار

:الكتابيبير 

ت يعد اللبنة الأولى في فهم المإن تحديد المقصود بالمصطلحا

مهارات التعبير الكتابي تعين الأهل والمعلمين على إملاك الطلبة تلك المهارات دونما مشاكل أو عناء، 

يكون المعلم والمتعلم على بصيرة ونحاول ها هنا التطرق إلى مهارات التعبير الكتابي ل

:2في

.الأفكار

.الصدق في تصوير المشاعر

.استعمال اللغة السليمة

.تجنب تكرار الكلمات بصورة متقاربة

.ء النحو والصرف والإملاءخلو الكتابة من أخطا

.الاستعمال السليم لعلامات الترقيم

.وضوح الصيغة الفنية في العبارات والتراكيب

، غة العربيةوتدريس الل ، التدريس العامصلاح يونس سميرو  الرشيدي

القاهرة، النهضةمطبعة ، التربية الدينية، و القوميةفن التدريس للغة ، 
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وهي ذات أهمية في تعليم التعبير وهي:أسس معرفية -د

ممارسة الأنشطة الحرة كالإذاعة المدرسية وال-1

م طرائق التدريس والأساليب الماستخدا-2

الإبداعي وتوليد الأفكار عبيركبير في الت

بير مهارات التع-3

إن تحديد المقصود بالمصطلحا

مهارات التعبير الكتابي تعين الأهل والمعلمين على إملاك الطلبة تلك المهارات دونما مشاكل أو عناء، 

ونحاول ها هنا التطرق إلى مهارات التعبير الكتابي ل

في لقد حددها سمك 

.سلامة الفكر-

.وضوح الأفكار-

الأفكارالدقة في تحديد -

الصدق في تصوير المشاعر-

استعمال اللغة السليمة-

.تماسك العبارات-

تجنب تكرار الكلمات بصورة متقاربة-

خلو الكتابة من أخطا-

الاستعمال السليم لعلامات الترقيم-

وضوح الصيغة الفنية في العبارات والتراكيب-

الرشيدي محمد سعد: ينظر 1

.149ص 
، سمك محمد صالح: ينظر2
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العلمي السابع في الفترة  المؤتمر، فعالية التعلم في اكتساب طلبة المرحلة الثانوية مهارات التعبير الكتابي

.264-252، ص 1993 ،1ط
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:1قسمين هماإلى 

:مهارات الشكل ويندرج تحتها ما يلي

.صحة الكتابة إملائيا ونحويا

.التنسيق وجودة الخط

:مهارات المضمون ويندرج تحتها ما يلي

).كفايتها، أصالتها، صلتها بالموضوع(

.سلوب وحسن العرض

:2فقد صنفها إلى

:وتشمل مهارات تأسيسية آلية

.

.ة والصفاتبمهارة استخدام الكلمات المناس

.مهارة تحديد الأفكار الأساسية

.مهارة اكتمال أركان الجملة

.

:كالآتي  جالات التعبير الإبداعي فهي

فعالية التعلم في اكتساب طلبة المرحلة الثانوية مهارات التعبير الكتابيالمرسي محمد حسن،

.237، ص 1995، 

ط، الدار المصرية اللبنانية، التطبيقو  بين النظرية، العربية اللغةتعليم 

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

)يالمرس(وقد صنفها 

مهارات الشكل ويندرج تحتها ما يلي

.شكل الفقرة-

.علامات الترقيم-

صحة الكتابة إملائيا ونحويا-

التنسيق وجودة الخط-

مهارات المضمون ويندرج تحتها ما يلي

.براعة الاستهلال-

.حسن الخاتمة-

(الأفكار من حيث -

سلوب وحسن العرضسلامة الأ-

فقد صنفها إلى) شحاته(أما -

مهارات تأسيسية آلية

.مهارة ترتيب الجمل-

مهارة استخدام الكلمات المناس-

مهارة تحديد الأفكار الأساسية-

مهارة اكتمال أركان الجملة-

.مهارة أدوات الربط-

جالات التعبير الإبداعي فهيمهارات مرتبطة بم

المرسي محمد حسن،: ينظر 1

، أغسطس 10لى إ 07من 
تعليم  شحاته حسن،: ينظر 2
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.

:نصنف المهارات العامة للتعبير الكتابي وهي

).الفاصلة، والنقطة، وعلامات الاستفهام والتعجب

.(

.240-238ص  ،2002 ،3ط ،الكويت
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.المهارات اللازمة للكلمات الافتتاحية والختامية

.استخدام الجمل المناسبة للمقام

.انتقاء الكلمات التي تؤدي المعنى بدقة ووضوح

.الإيجاز حيث تتضمن الافتتاحية أو الختامية فقرتين أو ثلاث فقرات

.حسن انتقاء الأفكار المناسبة

:1التعبير إلىمهارات ) مجاور

:وتشتمل مهارات مطلوبة في الفقرة

.القدرة على كتابة عدد من الفقرات المرتبطة من التلخيص

.القدرة على كتابة تقرير

.القدرة على كتابة فقرات تبين الأثر والنتيجة والعلاقة بينهما

:المهارات العامة للتعبير الكتابي

نصنف المهارات العامة للتعبير الكتابي وهيبعد الرجوع لبعض المصادر يمكننا أن 

.مراعاة القواعد الإملائية عند الكتابة

.استخدام أدوات الربط بشكل جميل وسليم بين الفقرات

.أن يكتب التلميذ مشاهداته وأفكاره حول أمور بيئته ومدرسته

.بجملة مفيدة عن مضمون صورة معروضة أمامه

الفاصلة، والنقطة، وعلامات الاستفهام والتعجب(علامات الترقيم 

).كالشكر والتهنئة(يشارك كتابيا في الأنشطة الاجتماعية والمدرسة 

.يعبر كتابيا بجمل مفيدة حول موضوع محدد بأفكاره الخاصة

الكويت، تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية دار القلم، مجاور محمد صلاح الدين
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المهارات اللازمة للكلمات الافتتاحية والختامية-

استخدام الجمل المناسبة للمقام-

انتقاء الكلمات التي تؤدي المعنى بدقة ووضوح-

الإيجاز حيث تتضمن الافتتاحية أو الختامية فقرتين أو ثلاث فقرات-

حسن انتقاء الأفكار المناسبة-

مجاور(ف أيضا وقد صن

مهارات مطلوبة في الفقرة

القدرة على كتابة عدد من الفقرات المرتبطة من التلخيص-

القدرة على كتابة تقرير-

القدرة على كتابة فقرات تبين الأثر والنتيجة والعلاقة بينهما-

المهارات العامة للتعبير الكتابي-4

بعد الرجوع لبعض المصادر يمكننا أن 

مراعاة القواعد الإملائية عند الكتابة-1

استخدام أدوات الربط بشكل جميل وسليم بين الفقرات-2

أن يكتب التلميذ مشاهداته وأفكاره حول أمور بيئته ومدرسته-3

بجملة مفيدة عن مضمون صورة معروضة أمامه يايعبر كتاب-4

علامات الترقيم استخدام -5

يشارك كتابيا في الأنشطة الاجتماعية والمدرسة -6

يعبر كتابيا بجمل مفيدة حول موضوع محدد بأفكاره الخاصة-7

مجاور محمد صلاح الدين: ينظر1



Ȅ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧȒȲȆɺɭࡧʎȌȆȗɡɦ

.2يرتب كلمات في جملة تامة مع مراعاة الترتيب السليم للكلمات في الجملة

يعتبر التعبير الكتابي المحصلة الختامية لكل الأنشطة التربوية، فهو الوعاء الذي تصب فيه كل 

سبات القبلية التي يسهم في بناء شخصية المتعلم اللغوية، بما في ذلك النشاطات التعليمية 

نحو، صرف، بلاغة، (يا تظهر فيه كفاءات المتعلم المختلفة 

ويم في ق للتقييم والتحظة والقياس وقابلا

ولذلك فإن التعبير الكتابي من أهم المهارات اللغوية وأكثرها انتشارا، فبدونه لا يحدث 

التواصل بين الأفراد، ومن هنا كان التحصيل المدرسي يعتمد على هذا النشاط اللغوي، ولهذا أولته 

يته وأهدافه، وقد حاولوا تقديم تقنياته ومهاراته 

.وخصائصه كونه موضوع هام لدى كل باحث علمي وكل من في طور التعليم

.189-182ص، 1991 ،
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.1يرتب جملا في فقرة مع مراعاة الترتيب السليم للجملة

.والمحافظة على نظافة الورقةجمال الخط وشكله 

.الفقرة عند الكتابة ءأن يراعي العناصر الأساسية اللازمة لبنا

يرتب كلمات في جملة تامة مع مراعاة الترتيب السليم للكلمات في الجملة

يعتبر التعبير الكتابي المحصلة الختامية لكل الأنشطة التربوية، فهو الوعاء الذي تصب فيه كل 

سبات القبلية التي يسهم في بناء شخصية المتعلم اللغوية، بما في ذلك النشاطات التعليمية 

يا تظهر فيه كفاءات المتعلم المختلفة  التعبير الكتابي نشاطا إدماج

ȐǸǴǳ�ȐƥƢǫ�ƢȈƟ¦ǂƳ¤�ȐǠǧ�ŚƦǠƬǳ¦�ÀȂǰȇ�¦ǀđÂحظة والقياس وقابلا��

ولذلك فإن التعبير الكتابي من أهم المهارات اللغوية وأكثرها انتشارا، فبدونه لا يحدث 

التواصل بين الأفراد، ومن هنا كان التحصيل المدرسي يعتمد على هذا النشاط اللغوي، ولهذا أولته 

يته وأهدافه، وقد حاولوا تقديم تقنياته ومهاراته تعليمية اللغات اهتماما كبيرا، وقد وضح الدارسون أهم

وخصائصه كونه موضوع هام لدى كل باحث علمي وكل من في طور التعليم

،1ط ،مصر، يةسماعيل زكريا، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعارف، الإسكندر 

. 18ص مرجع سابق،، خليل عبد الفتاح، وخليل نصار،التعبير الوظيفي

ɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧʎɲȆȝ

يرتب جملا في فقرة مع مراعاة الترتيب السليم للجملة-8

جمال الخط وشكله -9

أن يراعي العناصر الأساسية اللازمة لبنا-10

يرتب كلمات في جملة تامة مع مراعاة الترتيب السليم للكلمات في الجملة-11

يعتبر التعبير الكتابي المحصلة الختامية لكل الأنشطة التربوية، فهو الوعاء الذي تصب فيه كل 

سبات القبلية التي يسهم في بناء شخصية المتعلم اللغوية، بما في ذلك النشاطات التعليمية المكت

.الأخرى

 التعبير الكتابي نشاطا إدماجوعليه يعتبر

��ȐǸǴǳ�ȐƥƢǫ�ƢȈƟ¦ǂƳ¤�ȐǠǧ�ŚƦǠƬǳ¦�ÀȂǰȇ�¦ǀđÂ...)أسلوب

.الوقت نفسه

ولذلك فإن التعبير الكتابي من أهم المهارات اللغوية وأكثرها انتشارا، فبدونه لا يحدث 

التواصل بين الأفراد، ومن هنا كان التحصيل المدرسي يعتمد على هذا النشاط اللغوي، ولهذا أولته 

تعليمية اللغات اهتماما كبيرا، وقد وضح الدارسون أهم

وخصائصه كونه موضوع هام لدى كل باحث علمي وكل من في طور التعليم

سماعيل زكريا، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعارف، الإسكندر إ: ينظر1
خليل عبد الفتاح، وخليل نصار،التعبير الوظيفي حماد: ينظر 2



)-دراسة ميدانية-( - الشفهي و  تنمية مهارتي التعبير الكتابي

.نماذج دروس التعبير الشفهي .1

.نماذج دروس التعبير الكتابي .2

.الاستبيانة إجراءات دراس.3

  . ومناقشتها الاستبيانتحليل نتائج .4

.
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نلاحظ من خلال الجدول الأول أن المعلم يقوم بإعداد الدرس مسبقا، كما يحدد الأهداف 

و أنه يعبر هريس نشاط التعبير الشفهي 

�¶Ƣǌǻ�ǲȈǠǨƫ�ǺǷ�ǾǼǰŤ�©¦Ȃǘƻ�̄ ƢƬǇȋ¦�ǞƦƬȇ�¦ǀđ

�Ȃ�ƨƠȈē�¾Ȑƻ�ǺǷ��̧يسير مع الموض

طلب  المعلم من التلميذ ملاحظة "

.يجيب على الأسئلة

:يطلب المعلم من التلميذ ملاحظة الصورتين، ثم يطرح الأسئلة الخاصة
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نماذج دروس التعبير الشفهي 

)1ينظر الملحق رقم ( : 1

نلاحظ من خلال الجدول الأول أن المعلم يقوم بإعداد الدرس مسبقا، كما يحدد الأهداف 

ريس نشاط التعبير الشفهي التعليمية الخاصة لكل درس أو حصة، أي أن الهدف من وراء تد

Ƣǌǻ�ǲȈǠǨƫ�ǺǷ�ǾǼǰŤ�©¦Ȃǘƻ�̄¶�و  شفويا من خلال سندات إيجابية ƢƬǇȋ¦�ǞƦƬȇ�¦ǀđ

يسير مع الموضو  للاندماج بتلقائية ون هي وضعية يتهيأ فيها المتعلم

�ÂǶēƢǷƢǸƬǿȏ�̈ŚưǷ��Â�« Ȃ̄ǸǼǳ¦�ȆǨǧ�ǶēȏƢǤǌǻ¦�1"

يجيب على الأسئلةو  تلك السلوك الإنساني الاجتماعي بحيث يحسن الاستماع

يطلب المعلم من التلميذ ملاحظة الصورتين، ثم يطرح الأسئلة الخاصة:

عبر عنها؟

ما هي المناسبة التي يتكافل فيها الناس حسب الصورة؟ 

ما هي الأعمال الخيرية التي تقدم في مثل هذه المناسبة؟

��ǞǸƬĐ¦�Ŀ�ÄŚŬ¦�ǲǸǠǳ¦�¦ǀǿ�¾¦±ƢǷ�ǲǿ

.اذكر مناسبات أخرى يتعاون فيها الأفراد

:هي كالآتيو  ثم يطرح أسئلة خاصة بالصورة  الثانية

. عنها

كم شخصا تلاحظ في الصورة؟ 

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

نماذج دروس التعبير الشفهي -1

1مناقشة النموذج رقم

نلاحظ من خلال الجدول الأول أن المعلم يقوم بإعداد الدرس مسبقا، كما يحدد الأهداف 

التعليمية الخاصة لكل درس أو حصة، أي أن الهدف من وراء تد

إيجابية اتسلوكو  عن قيم

:   من خلالالتعبير 

هي وضعية يتهيأ فيها المتعلم:مرحلة الانطلاق

ǿ�ƨǴƠǇƘƥ�ǶĔƢǿ̄ ¢ƨǧ®Ƣ

تلك السلوك الإنساني الاجتماعي بحيث يحسن الاستماعو  الصورة

:ماتمرحلة بناء التعل

عبر عنها؟و  لاحظ الصورة

ما هي المناسبة التي يتكافل فيها الناس حسب الصورة؟ 

ما هي الأعمال الخيرية التي تقدم في مثل هذه المناسبة؟

��ǞǸƬĐ¦�Ŀ�ÄŚŬ¦�ǲǸǠǳ¦�¦ǀǿ�¾¦±ƢǷ�ǲǿ

اذكر مناسبات أخرى يتعاون فيها الأفراد

ثم يطرح أسئلة خاصة بالصورة  الثانية

 عنهاعبرو  لاحظ الصورة

كم شخصا تلاحظ في الصورة؟ 

ماذا يفعلون؟
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يعبر عن الصورة معتمدا عن الأسئلة 

التكافل بحيث أن يتقيد و  هنا طلب المعلم كتابة فقرة يصف فيها أجواء التعاون

.يعطي توجيهات ثم قراءة الملخص

ا، كما يحدد الأهداف التعليمية نلاحظ من الجدول الثاني أن المعلم يقوم بإعداد الدرس مسبق

الخاصة لكل درس أو حصة، كما أن الهدف من وراء تدريس هذا النشاط التعبيري هو أن يعبر المتعلم 

: ائلاطرح عليهم سؤال ق

��Ǯ ǳ̄� ƢǼƯ¢�ǲǠǨƫ�ƪ ǻƢǯ�¦̄ƢǷ��ƨǇ°ƾŭ¦�ǺǷ�ƢđƢȇ¤

بتدوين و  المستهدفة بطرح الأسئلة على المتعلمين

.يوظفهاو  يكتشف الصيغ
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ما الذي تسبب في هذه الكارثة؟

.أذكر حوادث أخرى يتعاون فيها الأفراد

يعبر عن الصورة معتمدا عن الأسئلة و  علم يستخرج معلومات من السندات البصرية

.يتسلسلو  منطقي وحهية ثم يحكي عن تجربة عايشها بوض

هنا طلب المعلم كتابة فقرة يصف فيها أجواء التعاون:

يعطي توجيهات ثم قراءة الملخصو  يستخدم القرائن المناسبة للوصف

)2ينظر الملحق رقم ( : 2مناقشة النموذج رقم 

نلاحظ من الجدول الثاني أن المعلم يقوم بإعداد الدرس مسبق

الخاصة لكل درس أو حصة، كما أن الهدف من وراء تدريس هذا النشاط التعبيري هو أن يعبر المتعلم 

: اتبع الخطوات التاليةو  موظفا الأسماء التي تدل على النسبة

طرح عليهم سؤال قو  طلب المعلم من التلميذ العودة إلى النص المنطوق

ƢđƢǿ̄ �Ŀ� ƢƳ°�Ǫǧ¦ǂƫ�ƨȇ°ȂƷ�ƪ ǻƢǯ  و��Ǯ ǳ̄� ƢǼƯ¢�ǲǠǨƫ�ƪ ǻƢǯ�¦̄ƢǷ��ƨǇ°ƾŭ¦�ǺǷ�ƢđƢȇ¤

لماذا دمعت عينا رجاء عندما كلمتها حورية؟ 

. يجيب عن الأسئلةو  هنا المتعلم يتذكر مضمون النص المنطوق

:مات

المستهدفة بطرح الأسئلة على المتعلمينهنا المعلم يحاول بناء الجمل المحتوية على الصيغ

يكتشف الصيغو  تلوين الصيغة المستهدفة ثم يجيب عن بقية الأسئلة

:الاستثمار

،يطرح المعلم أسئلة تستدعي الإجابة باستعمال الصيغ المكتشفة

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

ما الذي تسبب في هذه الكارثة؟

أذكر حوادث أخرى يتعاون فيها الأفراد

علم يستخرج معلومات من السندات البصريةتا المنه

هية ثم يحكي عن تجربة عايشها بوضالتوجي

:الاستثمارو  التدريب

يستخدم القرائن المناسبة للوصفو  بالموضوع

مناقشة النموذج رقم 

نلاحظ من الجدول الثاني أن المعلم يقوم بإعداد الدرس مسبق

الخاصة لكل درس أو حصة، كما أن الهدف من وراء تدريس هذا النشاط التعبيري هو أن يعبر المتعلم 

موظفا الأسماء التي تدل على النسبة

طلب المعلم من التلميذ العودة إلى النص المنطوق:مرحلة الانطلاق

ƢđƢǿ̄ �Ŀ� ƢƳ°�Ǫǧ¦ǂƫ�ƨȇ°ȂƷ�ƪ ǻƢǯ

لماذا دمعت عينا رجاء عندما كلمتها حورية؟ 

هنا المتعلم يتذكر مضمون النص المنطوق

ماتمرحلة بناء التعل -ب

هنا المعلم يحاول بناء الجمل المحتوية على الصيغ

تلوين الصيغة المستهدفة ثم يجيب عن بقية الأسئلةو  الجملة على السبورة

الاستثمارو  التدريب -ت

يطرح المعلم أسئلة تستدعي الإجابة باستعمال الصيغ المكتشفة
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يكمل كل عبارة باسم النسب ،من كراس الأنشطة

.المناسب ثم يعرض التلاميذ إجابتهم على السبورة حيث يحكم عليها بالصحيح أو الخطأ

و يمكن حله جماعي في القسم ،يليه التصحيح الجماعي يكون على السبورة ثم الفردي على الكراس

ƨđƢǌƬǷ�©ƢȈǠǓÂ�Ŀ�ǢȈǐǳ¦�¾ƢǸǠƬǇ¦�ȄǴǟ�§°ƾƬȇ�ƢǼǿ�ǶǴǠƬŭ  يستثمرها في و

كان في مركبات الكفاءة أن يكون و 

عنها أما في مؤشرات الكفاءة  يعبر

توظيفها في وضعيات دالة على أعمال 

إيجابية في المدرسة أما الهدف التعليمي الذي أراد المعلم الوصول إليه هو أن يصبح التلميذ موظفا المفعول

في هاته المرحلة يطرح الأستاذ بعض الأسئلة على تلاميذه لكي يتذكروا مضمون 

يوظفها و  يكتشف الصيغو  في هاته المرحلة على التلميذ أن يجيب على الأسئلة
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من كراس الأنشطة4صفحة  2 إنجاز التمرينو  العودة إلى دفتر الأنشطة

المناسب ثم يعرض التلاميذ إجابتهم على السبورة حيث يحكم عليها بالصحيح أو الخطأ

يليه التصحيح الجماعي يكون على السبورة ثم الفردي على الكراس

.أو يعطى كواجب منزلي

ƨđƢǌƬǷ�©ƢȈǠǓÂ�Ŀ�ǢȈǐǳ¦�¾ƢǸǠƬǇ¦�ȄǴǟ�§°ƾƬȇ�ƢǼǿ�ǶǴǠƬŭفنستنتج من ذلك أن ا

:مناقشته

)3ينظر الملحق رقم ( :03مناقشة النموذج رقم 

كان في مركبات الكفاءة أن يكون و لقد طرح المعلم عنوان لدرس التعبير الشفهي بمسمى الجار الجيد

يعبرو  يقدم ذاتهو  ن يتواصل التلاميذ مع غيرهمالغرض من هذا الدرس أ

توظيفها في وضعيات دالة على أعمال و  نلاحظ الغرض منها أن يتدرب التلميذ على اكتشاف الصيغ

إيجابية في المدرسة أما الهدف التعليمي الذي أراد المعلم الوصول إليه هو أن يصبح التلميذ موظفا المفعول

في هاته المرحلة يطرح الأستاذ بعض الأسئلة على تلاميذه لكي يتذكروا مضمون :

.يجيبون على الأسئلة التالية

لماذا أحس والد أحمد بالصداع؟

كيف كان رده لأحمد؟و  ؟وقف هل تفهم الجار الجديد الم

لتلميذ ريان؟  لماذا قام المعلم فريد بتتبع ا

في هاته المرحلة على التلميذ أن يجيب على الأسئلة:مرحلة بناء التعلمات

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

العودة إلى دفتر الأنشطة

المناسب ثم يعرض التلاميذ إجابتهم على السبورة حيث يحكم عليها بالصحيح أو الخطأ

يليه التصحيح الجماعي يكون على السبورة ثم الفردي على الكراس

أو يعطى كواجب منزلي

فنستنتج من ذلك أن ا

.وضعيات جديدة

مناقشتهو  عرض النموذج

مناقشة النموذج رقم 

لقد طرح المعلم عنوان لدرس التعبير الشفهي بمسمى الجار الجيد

الغرض من هذا الدرس أ

نلاحظ الغرض منها أن يتدرب التلميذ على اكتشاف الصيغف

إيجابية في المدرسة أما الهدف التعليمي الذي أراد المعلم الوصول إليه هو أن يصبح التلميذ موظفا المفعول

.المطلق

:مرحلة الانطلاق -أ

يجيبون على الأسئلة التاليةو  النص المنطوق

لماذا أحس والد أحمد بالصداع؟-

هل تفهم الجار الجديد الم-

لماذا قام المعلم فريد بتتبع ا-

مرحلة بناء التعلمات-ب

: ثم
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طلب الجار الجديد الاعتذار من أحمد ما هي العبارة التالية الدالة على ذلك؟
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.بناء الجمل المحتوية على الصيغ المستهدفة بطرح الأسئلة

ماذا قال أحمد للجار الجديد؟

.تلوين الصيغة المستهدفةو  ثم تدوين الجملة على السبورة

.منك رجاء صغير أن تستعمل المثقاب لوقت صغير

:ت الصيغة بأسئلة أخرى

طلب الجار الجديد الاعتذار من أحمد ما هي العبارة التالية الدالة على ذلك؟

:و يقترح المعلم وضعيات أخرى لتثبيت الصيغة المستهدفة تمثلت في

.رسم التلميذ رسما جميلا

.أخذت نفسا عميقا

.تعلم الفلاح عمله تنظيما

.انطلق العداء انطلاق السهم

.ادوجدت المريض حزينا حزنا شدي

.أكرمت الضيف إكراما لم أكرمه لأحد؟ يئن المصاب أنينا موجعا

.صفة قويةاعصفت الرياح ع. أمطرت السماء مطرا غزيرا

.تألم المريض تألما شديدا

.رتب الكتب ترتيبا دقيقا

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

بناء الجمل المحتوية على الصيغ المستهدفة بطرح الأسئلة-

ماذا قال أحمد للجار الجديد؟

ثم تدوين الجملة على السبورة

منك رجاء صغير أن تستعمل المثقاب لوقت صغير أرجوا

ت الصيغة بأسئلة أخرىثم تثب

طلب الجار الجديد الاعتذار من أحمد ما هي العبارة التالية الدالة على ذلك؟

و يقترح المعلم وضعيات أخرى لتثبيت الصيغة المستهدفة تمثلت في

رسم التلميذ رسما جميلا. خبز الخباز خبزا

أخذت نفسا عميقا. اهمست همس

تعلم الفلاح عمله تنظيما

انطلق العداء انطلاق السهم

.أنت صبور صبرا قويا

وجدت المريض حزينا حزنا شدي

أكرمت الضيف إكراما لم أكرمه لأحد؟ يئن المصاب أنينا موجعا

أمطرت السماء مطرا غزيرا

تألم المريض تألما شديدا

.فس نفسا عميقاتن

رتب الكتب ترتيبا دقيقا



ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ-(

.تستدعي الإجابة باستعمال الصيغ المكتشفة

.من كراس الأنشطة

.
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.تعاطف على اليتيم تعاطفا صادقا

.شرح المعلم الدرس شرحا وافيا

.انطلق الحصان انطلاقا سريعا

.دار العداء دورة واحدة

.أغلقت الباب إغلاقا محكما

.

تستدعي الإجابة باستعمال الصيغ المكتشفةيطرح المعلم أسئلة  :الاستثمار

من كراس الأنشطة24صفحة  2إنجاز التمرين و  ثم العودة إلى دفتر الأنشطة

.بمفعول مطلق مناسبو  ثم على التلميذ أن يكمل بفعل من الأفعال التالية

.

.صحح تصحيحا شاملا

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

.دق الباب دقا خفيفا

تعاطف على اليتيم تعاطفا صادقا

شرح المعلم الدرس شرحا وافيا

انطلق الحصان انطلاقا سريعا

دار العداء دورة واحدة

أغلقت الباب إغلاقا محكما

.صرخ المريض صرختين

الاستثمارو  التدريب -ت

ثم العودة إلى دفتر الأنشطة

ثم على التلميذ أن يكمل بفعل من الأفعال التالية

.نام نوما عميقا

.عمل عملا متقنا

.رسم رسما جميلا

. تدرب تدريبا صارما

.ير صحيأكل أكلا غ

.شكر شكرا جزيلا

.شارك مشاركة فعالة

صحح تصحيحا شاملا



ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ-(

ƨƸȈƸǐǳ¦�ȄǴǟ�ǪȇƾǐƬǳ¦�ǶƬȇ�Ʈ ȈƷ�̈°ȂƦǈǳ¦�ȄǴǟ�ǶēƢƥƢƳ¤�ǀȈǷȐƬǳ¦�µ ǂǠȇ�Ľ  تصحيح الخاطئةو .

على و  المعلم الجديدعنون درسه لحصة التعبير الشفهي ب

و الهدف التعليمي أن يعبر ،ت تواصلية دالة 

يجيب على و  هي وضعية الهدف منها أن يتذكر التلميذ مضمون النص المنطوق

المستهدفة من خلال  ء الجمل المحتوية على الصيغ

تبدو نظرات رامي حزينة، استخرج من النص العبارة الدالة على ذلك؟ 
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ƨƸȈƸǐǳ¦�ȄǴǟ�ǪȇƾǐƬǳ¦�ǶƬȇ�Ʈ ȈƷ�̈°ȂƦǈǳ¦�ȄǴǟ�ǶēƢƥƢƳ¤�ǀȈǷȐƬǳ¦�µ ǂǠȇ�Ľ

.يكون التصحيح جماعي على السبورة ثم فردي على الدفاتر

.يمكن حله في القسم أو يعطي كواجب منزلي

)4ينظر الملحق رقم ( :04مناقشة النموذج رقم 

عنون درسه لحصة التعبير الشفهي بنلاحظ في الجدول التالي أن المعلم قد 

ت تواصلية دالة ضعياالتلاميذ أن يصفو شيء انطلاقا من سندات متنوعة في و 

). خلف، أسفل، فوق(التلميذ موظفا ظروف المكان 

هي وضعية الهدف منها أن يتذكر التلميذ مضمون النص المنطوق:

ما هو الصف الذي يدرسه المعلم فريد؟ 

ما هو سبب تغير رامي المدرسة؟ 

لماذا قام المعلم فريد بتتبع التلميذ رامي؟ 

ء الجمل المحتوية على الصيغهنا على التلاميذ بناو   :ماتمرحلة بناء التعل

:الأسئلة التي يطرحها المعلم وهي كالتالي 

تبدو نظرات رامي حزينة، استخرج من النص العبارة الدالة على ذلك؟ 

. وين الصيغة المستهدفةلتو  م بتدوين الجملة على السبورة

.خلف نظراته حزن دفين

.تفاجئ المعلم بورقة أسفل بابه

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

ƨƸȈƸǐǳ¦�ȄǴǟ�ǪȇƾǐƬǳ¦�ǶƬȇ�Ʈ ȈƷ�̈°ȂƦǈǳ¦�ȄǴǟ�ǶēƢƥƢƳ¤�ǀȈǷȐƬǳ¦�µ ǂǠȇ�Ľ

يكون التصحيح جماعي على السبورة ثم فردي على الدفاتر

يمكن حله في القسم أو يعطي كواجب منزلي

مناقشة النموذج رقم 

نلاحظ في الجدول التالي أن المعلم قد 

التلاميذ أن يصفو شيء انطلاقا من سندات متنوعة في و 

التلميذ موظفا ظروف المكان 

:الانطلاق مرحلة -أ

: الأسئلة التالية

ما هو الصف الذي يدرسه المعلم فريد؟ -

ما هو سبب تغير رامي المدرسة؟ -

لماذا قام المعلم فريد بتتبع التلميذ رامي؟ -

مرحلة بناء التعل-ب

الأسئلة التي يطرحها المعلم وهي كالتالي 

تبدو نظرات رامي حزينة، استخرج من النص العبارة الدالة على ذلك؟ -

م بتدوين الجملة على السبورةثم يقوم المعل

خلف نظراته حزن دفين

: ىسئلة أخر أتثبيت ب

تفاجئ المعلم بورقة أسفل بابه-بماذا تفاجأ المعلم؟ 



ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ-(

ضع رامي معلمه فريد في مكان والده في يوم تخرجه، ما هي العبارة التي تدل على ذلك؟ 

يطرح المعلم أسئلة تستدعي الإجابة باستعمال الصيغ المكتشفة فيتدرب 

.يستثمرها في وضعيات جديدة

.راس الأنشطة
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ضع رامي معلمه فريد في مكان والده في يوم تخرجه، ما هي العبارة التي تدل على ذلك؟ 

.لتصعد فوق منصة التشريف مكان والدي

:وضعيات أخرى لتثبيت الصيغة المستهدفة

.وضعت القلم فوق المنضدة -

.ف المصلون خلف الإمام

.يسير القطار فوق سكة حديدية

.تعيش الأسماك أسفل البحر

ماذا يوجد خلف هذه الجبال الكبيرة؟ 

.وصلت الكرة إلى أسفل الطريق

.تقف الطيور فوق الغصن

.اختبأ الطفل خلف الباب

.لماءتسير السفن فوق ا

يطرح المعلم أسئلة تستدعي الإجابة باستعمال الصيغ المكتشفة فيتدرب :الاستثمارو 

ƨđƢǌƬǷ�©ƢȈǠǓÂ�Ŀ�ǢȈǐǳ¦�¾ƢǸǠƬǇ¦�ȄǴǟ�ǀȈǸǴƬǳ¦  يستثمرها في وضعيات جديدةو

:تتمثل الأسئلة على النحو الآتي

راس الأنشطةمن ك 20صفحة  02إنجاز التمرين و  العودة إلى دفتر الأنشطة

.صعد الطفل فوق الكرسي

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

ضع رامي معلمه فريد في مكان والده في يوم تخرجه، ما هي العبارة التي تدل على ذلك؟ و 

لتصعد فوق منصة التشريف مكان والدي

وضعيات أخرى لتثبيت الصيغة المستهدفة

-أين وضعت القلم؟  

ف المصلون خلف الإماميق

يسير القطار فوق سكة حديدية-أين يسير القطار؟

-أين تعيش الأسماك؟ 

ماذا يوجد خلف هذه الجبال الكبيرة؟ 

وصلت الكرة إلى أسفل الطريق

تقف الطيور فوق الغصن

اختبأ الطفل خلف الباب

تسير السفن فوق ا-أين تسير السفن؟ 

مرحلة التدريب -ت

ƨđƢǌƬǷ�©ƢȈǠǓÂ�Ŀ�ǢȈǐǳ¦�¾ƢǸǠƬǇ¦�ȄǴǟ�ǀȈǸǴƬǳ¦

تتمثل الأسئلة على النحو الآتي

العودة إلى دفتر الأنشطة

:يعبر عن المشاهد

صعد الطفل فوق الكرسي)1(الصورة 



ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ-(

يمكن و  تصحيح الخاطئةو  يث يتم التصديق على الصحيحة

ǎ Ǽǳ¦�ňƢǠŭ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǶȀǧ�» ƾđ�ǾǇ°®�¿ƾǬȇ�ǶǴǠŭ¦�À¢�¾ÂƾŪ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ�ƢǼǳ�śƦƫ  تعبيره  و  ستخلاصه العبراو

:

هنا طلب المعلم من التلميذ تلخيص النص اعتمادا على الأفكار الأساسية لتقويمه 

قراءة السندات الكتابية ثم وجهه لقراءة النص قراءة 

متبصرة ثم غرس منهجية استعمال الكناش لتدوين المصطلحات الجديدة عليهم بعدها يستخلص المتعلم 

إن أمكن تدون على السبورة تليه قراءة نموذجية من طرف الأستاذ، بعدها قراءات فردية من طرف 

ينشئ جملا و  يطلب من التلاميذ إنجاز التمارين من دفتر الأنشطة بحيث يستعين بجدار الكلمات

ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕࡧ�ɼࢼܣࡧ ɘȼ ɦȄ-)-ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ
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.كسرهاو  أسقط الطفل المزهرية الموجودة فوق الكرسي

.وجدت الأم الزجاج أسفل الخزانة

. اختبأ وراء جدتهو  خاف الطفل من أمه

يث يتم التصديق على الصحيحةثم يقوم التلاميذ بعرض إجابتهم على السبورة ح

.حله في القسم أو يعطى كواجب منزلي

.نماذج دروس التعبير الكتابي

:نماذج دروس التعبير الكتابي 

)5ينظر الملحق رقم 

ǎ Ǽǳ¦�ňƢǠŭ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǶȀǧ�» ƾđ�ǾǇ°®�¿ƾǬȇ�ǶǴǠŭ¦�À¢�¾ÂƾŪ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ�ƢǼǳ�śƦƫ

:كتابيا عن وضعيات تواصلية موظفا مكتسباته مستخدما الخطوات الآتية

هنا طلب المعلم من التلميذ تلخيص النص اعتمادا على الأفكار الأساسية لتقويمه 

:واشتملت على

قراءة السندات الكتابية ثم وجهه لقراءة النص قراءة و  ورطلب المعلم من تلاميذه ملاحظة الص

متبصرة ثم غرس منهجية استعمال الكناش لتدوين المصطلحات الجديدة عليهم بعدها يستخلص المتعلم 

إن أمكن تدون على السبورة تليه قراءة نموذجية من طرف الأستاذ، بعدها قراءات فردية من طرف 

.ص بعض القيم

يطلب من التلاميذ إنجاز التمارين من دفتر الأنشطة بحيث يستعين بجدار الكلمات

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

أسقط الطفل المزهرية الموجودة فوق الكرسي)2(الصورة 

وجدت الأم الزجاج أسفل الخزانة)3(الصورة 

خاف الطفل من أمه)4(الصورة 

ثم يقوم التلاميذ بعرض إجابتهم على السبورة ح

حله في القسم أو يعطى كواجب منزلي

نماذج دروس التعبير الكتابي

نماذج دروس التعبير الكتابي -2

ينظر الملحق رقم (:1مناقشة النموذج

ǎ Ǽǳ¦�ňƢǠŭ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǶȀǧ�» ƾđ�ǾǇ°®�¿ƾǬȇ�ǶǴǠŭ¦�À¢�¾ÂƾŪ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ�ƢǼǳ�śƦƫ

كتابيا عن وضعيات تواصلية موظفا مكتسباته مستخدما الخطوات الآتية

هنا طلب المعلم من التلميذ تلخيص النص اعتمادا على الأفكار الأساسية لتقويمه :وضعية الانطلاق

. تشخيصيا

واشتملت على: ماتبناء التعل

طلب المعلم من تلاميذه ملاحظة الص:المطالعة

متبصرة ثم غرس منهجية استعمال الكناش لتدوين المصطلحات الجديدة عليهم بعدها يستخلص المتعلم 

إن أمكن تدون على السبورة تليه قراءة نموذجية من طرف الأستاذ، بعدها قراءات فردية من طرف و  المعلومة

ص بعض القيمالمتعلمين ثم استخلا

:يتدرب على التعبير

يطلب من التلاميذ إنجاز التمارين من دفتر الأنشطة بحيث يستعين بجدار الكلمات

.لوصف الصورتين



ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ-(

يفهم المطلوب ثم ينجز المهام بكتابة عناصر القائمة،

القواعد و  هي مرحلة التقويم الختامي حيث طلب المعلم من تلاميذه كتابة قائمة الأغذية الصحية

الأمراض فيقدم التلميذ اقتراحاته للمساهمة في أعمال إنسانية على 

من خلال الجدول تبين لنا أن المعلم يهدف من خلال درسه إلى تعمق التلاميذ في فهم النص،

معبرة ثم يتداول التلاميذ على القراءة، كل تلميذ يقرأ 

. ى الأسئلةيجيب علو  معنى النص هنا المتعلم يقرأ

تدوين الأجوبة على السبورة و  ثم تطرح الأستاذة بعض الأسئلة لتحديد الظاهرة الصرفية المستهدفة
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يفهم المطلوب ثم ينجز المهام بكتابة عناصر القائمة،و  نستخلص من ذلك أن المتعلم هنا يقرأ

.بعدها يكتب وفق الشكل المستهدف

:

هي مرحلة التقويم الختامي حيث طلب المعلم من تلاميذه كتابة قائمة الأغذية الصحية

الأمراض فيقدم التلميذ اقتراحاته للمساهمة في أعمال إنسانية على يجب أن تتبعها لحماية الجسم من

)6ينظر الملحق رقم (

من خلال الجدول تبين لنا أن المعلم يهدف من خلال درسه إلى تعمق التلاميذ في فهم النص،

:تصريف فعل الأمر متبعا الخطوات التالية

:يطرح الأستاذ الأسئلة الموالية

زيت الزيتون يكون طعاما متوازنا؟ 

.يجيبو  هنا الأستاذة تقوم تشخيصيا بحيث تجعل المتعلم يتذكر

معبرة ثم يتداول التلاميذ على القراءة، كل تلميذ يقرأ و  تقرأ الأستاذة النص قراءة جهيرة مسترسلة

معنى النص هنا المتعلم يقرأتطرح الأستاذة أسئلة التعمق في 

ثم تطرح الأستاذة بعض الأسئلة لتحديد الظاهرة الصرفية المستهدفة

.يصرف فعل الأمرو  الفردية هنا المتعلم يلاحظ
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نستخلص من ذلك أن المتعلم هنا يقرأ

بعدها يكتب وفق الشكل المستهدفو 

:تثمار المكتسباتاس

هي مرحلة التقويم الختامي حيث طلب المعلم من تلاميذه كتابة قائمة الأغذية الصحيةو 

يجب أن تتبعها لحماية الجسم من التي

. شكل قائمة

(:2مناقشة النموذج 

من خلال الجدول تبين لنا أن المعلم يهدف من خلال درسه إلى تعمق التلاميذ في فهم النص،

تصريف فعل الأمر متبعا الخطوات التاليةو 

يطرح الأستاذ الأسئلة الموالية:وضعية الانطلاق

لماذا غضبت الزيتونة ؟

زيت الزيتون يكون طعاما متوازنا؟ و  هل تناول الزيتون

الزيتون؟ما هي فوائد 

هنا الأستاذة تقوم تشخيصيا بحيث تجعل المتعلم يتذكر

: بناء التعلمات

تقرأ الأستاذة النص قراءة جهيرة مسترسلة

تطرح الأستاذة أسئلة التعمق في جزءا من النص ثم 

ثم تطرح الأستاذة بعض الأسئلة لتحديد الظاهرة الصرفية المستهدفة

الفردية هنا المتعلم يلاحظو  بعدها القراءة المثالية
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صرف : هو كالآتيو  تطلب منهم إنجاز تطبيق

.غير ما يجب تغيره فالمتعلم هنا يلاحظ، ثم يصرف ثم يستنتج

تسمى هذه المرحلة بالتقويم و  هذا الإنجاز يكون فرديا

صة التعبير الكتابي تحت عنوان أمي طلب المعلم من تلاميذه قراءة النص قراءة صامتة 

بناء المعلومات الواردة في النص و 
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تطلب منهم إنجاز تطبيقو  بعدها تطرح الأستاذة أسئلة حول تلك التصريف

غير ما يجب تغيره فالمتعلم هنا يلاحظ، ثم يصرف ثم يستنتجو  في الأمر مع جميع الضمائر

:

هذا الإنجاز يكون فردياو  تتمثل في إنجاز مجموعة من التمارين

)7ينظر الملحق رقم (

صة التعبير الكتابي تحت عنوان أمي طلب المعلم من تلاميذه قراءة النص قراءة صامتة 

. لهو نص مشكَّ و  مع التركيز على النمط الوصفي

و في مركبات الكفاءة كان المفروض من التلاميذ فهم المقروء

:كانت خطة الدرس كالتالي

:يجيب على الأسئلة التالية

مع من تعيش في البيت؟

من علمنا هذه الآداب؟

:مات

.يعرض المعلم المقطوعة مكتوبة بخط واضح

.قراءة صامتة للمقطوعة

.طرح سؤال حول فهم المعنى العام للمحفوظة

.قراءة القصيدة من قبل المعلم
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بعدها تطرح الأستاذة أسئلة حول تلك التصريف

في الأمر مع جميع الضمائر الفعل

:استثمار المكتسبات

تتمثل في إنجاز مجموعة من التمارين

. التحصيلي الختامي

(:3مناقشة النموذج

صة التعبير الكتابي تحت عنوان أمي طلب المعلم من تلاميذه قراءة النص قراءة صامتة في درس لح

مع التركيز على النمط الوصفي

في مركبات الكفاءة كان المفروض من التلاميذ فهم المقروء

كانت خطة الدرس كالتاليو  المكتوب

يجيب على الأسئلة التالية:قمرحلة الانطلا

مع من تعيش في البيت؟

كيف تتعامل معهم؟

من علمنا هذه الآداب؟

ماتلتعلمرحلة بناء ا -ب

يعرض المعلم المقطوعة مكتوبة بخط واضح:المرحلة الأولى

قراءة صامتة للمقطوعة

طرح سؤال حول فهم المعنى العام للمحفوظة

قراءة القصيدة من قبل المعلم
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.فوظات أداء معبرا

كانت الكفاءة الختامية و  ،عتااجم

أما في مركبات الكفاءة كان المراد ،

و كانت الخطة التي اتبعها المعلم لإلقاء هذا 

يطرح المعلم أسئلة حول المعنى العام 

يطرح المعلم بعض و  ملاحظة الصورة المصاحبة للنص
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.مناقشة محتوى القصيدة من خلال الأسئلة الموجهة

.

.يتم تجزئة المحفوظة إلى أجزاء

.قراءة التلاميذ للمحفوظة قراءات فردية

.تحفيظ المحفوظة عن طريق المحو التدريجي

فوظات أداء معبراأداء المحو  هنا على التلاميذ حفظو  :الاستثمارو 

)8ينظر الملحق رقم (

اجمترس في التعبير الكتابي بعنوان الفي الجدول التالي اختار المعلم د

،و أن يركز على النمط الوصفي ،للدرس أن يقرأ التلميذ نصوصا مختلفة 

و كانت الخطة التي اتبعها المعلم لإلقاء هذا ،يعيد بناء المعلومات الواردة في النص المكتوب 

يطرح المعلم أسئلة حول المعنى العام و  )اليومو  جيران الأمس(العودة إلى النص المنطوق 

.للنص المنطوق

ملاحظة الصورة المصاحبة للنصو  27ذ للكتاب ص فتح التلامي :

ماذا تشاهد في الصورة؟

.ثم يسجل توقعات التلاميذ عن موضوع النص

.ثم تترك الفرصة للتلاميذ من أجل القراءة الصامتة
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مناقشة محتوى القصيدة من خلال الأسئلة الموجهة

.شرح الكلمات المبهمة

:  المرحلة الثانية

يتم تجزئة المحفوظة إلى أجزاء

قراءة التلاميذ للمحفوظة قراءات فردية

تحفيظ المحفوظة عن طريق المحو التدريجي

و  مرحلة التدريب-ت

(:4مناقشة النموذج

في الجدول التالي اختار المعلم د

للدرس أن يقرأ التلميذ نصوصا مختلفة 

يعيد بناء المعلومات الواردة في النص المكتوب و  ن يقرأمنه أ

: الدرس كالتالي

العودة إلى النص المنطوق :مرحلة الانطلاق

للنص المنطوق

:ماتلتعلمرحلة بناء ا

:الأسئلة

ماذا تشاهد في الصورة؟

ثم يسجل توقعات التلاميذ عن موضوع النص

ثم تترك الفرصة للتلاميذ من أجل القراءة الصامتة
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لب من تلاميذه إنجاز التمارين في دفتر 

يقدم أفكارا و  كما هو موضح في الصورة فيجيب التلميذ على الأسئلة

ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕࡧ�ɼࢼܣࡧ ɘȼ ɦȄ-)-ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ

- 83 -

ما هي الشخصيات المذكورة في النص؟ 

ما اسم الجمعية التي تعمل لصالح السكان؟ 

.يقوم المعلم بقراءة نموذجية للنص مستعملا الإيحاء

.مطالبة التلاميذ بالتداول على القراءة

.توظيفها في جملو  شرح المفرداتو  تذليل الصعوبات أثناء القراءة

.وى النصتمح

:الاستثمار

لب من تلاميذه إنجاز التمارين في دفتر  يطأخرى قصد الإلمام بالموضوع ثميقوم المعلم بطرح أسئلة 

كما هو موضح في الصورة فيجيب التلميذ على الأسئلة16ص  2الأنشطة  التمرين رقم 

.استنادا إلى تصوراته ينجز النشاط
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ما هي الشخصيات المذكورة في النص؟ 

ما اسم الجمعية التي تعمل لصالح السكان؟ 

يقوم المعلم بقراءة نموذجية للنص مستعملا الإيحاءثم 

مطالبة التلاميذ بالتداول على القراءة

تذليل الصعوبات أثناء القراءة

محمناقشة التلاميذ عن 

الاستثمارو  مرحلة التدريب

يقوم المعلم بطرح أسئلة 

الأنشطة  التمرين رقم 

استنادا إلى تصوراته ينجز النشاطو  أخرى
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من الموضوعات التي شهدت اهتماما متزايدا من 

الدارسين والباحثين في مختلف التخصصات اللغوية والنفسية والتعليمية وغيرها نظرا لعلاقته القوية بتقدم 

حيانا ومتداخلين أحيانا أخرى إلا أنه 

لذلك  ،شير الثاني إلى تجسيدها وتحقيقها

مهارة التعبير وأدائها لكنه في  اكتساب

كل على أدائه حسب نوعية الأخطاء 

.التي يقع فيها، والملاحظة على أرض الواقع أنّ معظم المعلمين يواجهون صعوبات في هذه الظاهرة

.مساعدة المتعلم عن طريق تقديم مادة علمية ورصيد لغوي يساعده على التعبير بطلاقة أكثر

�ǎ ƟƢǐƻ�̈Ëƾǟ�Â¢�ƨȈǏƢƻ�ƢŮ�ǂǏƢǼǟ�ƨǟȂǸů�ȂȀǧ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�¾ƢĐ�ȆǸƬǼƫ�Ŗǳ¦�ǂǏƢǼǠǳ¦�ǲǯ�Ǿƥ�ƾǐǬȇ

1.لتي يجري عليها البحث أو الدراسة

 ،2010، 2لتوزيع، عمان، الأردن، طدار الحامد للنشر وا
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:إجراءات دراسة الاستبيان

من الموضوعات التي شهدت اهتماما متزايدا من  لتكلم والأداءالتعبير من حيث ا يعتبر موضوع 

الدارسين والباحثين في مختلف التخصصات اللغوية والنفسية والتعليمية وغيرها نظرا لعلاقته القوية بتقدم 

.التلميذ وعدمه في حياته المدرسية وحتى خارجها

حيانا ومتداخلين أحيانا أخرى إلا أنه وعلى الرغم من أنّ مفهوم التكلم والأداء يظهران مترابطين أ

شير الثاني إلى تجسيدها وتحقيقهايجب أن نفرق بينهما، حيث يشير الأول إلى اكتساب الكفاءة وي

اكتساببتدائية يجد نفسه أمام فإنّ التلميذ في المدرسة الجزائرية في المرحلة الا

كل على أدائه حسب نوعية الأخطاء رة والتي تنعكس بشاواجه صعوبات في هذه المه

التي يقع فيها، والملاحظة على أرض الواقع أنّ معظم المعلمين يواجهون صعوبات في هذه الظاهرة

:إنّ أهمية هذا البحث تظهر فيما يلي:أهمية الدراسة

.لتعبيرإعطاء فرصة المتعلم قبل الشروع في عملية ا

.ربط الصورة المعبر عنها بالواقع الملموس

مساعدة المتعلم عن طريق تقديم مادة علمية ورصيد لغوي يساعده على التعبير بطلاقة أكثر

:جتمع الدراسة

�ǎ ƟƢǐƻ�̈Ëƾǟ�Â¢�ƨȈǏƢƻ�ƢŮ�ǂǏƢǼǟ�ƨǟȂǸů�ȂȀǧ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�¾ƢĐ�ȆǸƬǼƫ�Ŗǳ¦�ǂǏƢǼǠǳ¦�ǲǯ�Ǿƥ�ƾǐǬȇ

لتي يجري عليها البحث أو الدراسةغيرها من العناصر الأخرى ا

دار الحامد للنشر وا، منظور تطبيقي، أساليب البحث العلمي، فايز جمعة النجار
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إجراءات دراسة الاستبيان-3

:إشكالية الدراسة-1

يعتبر موضوع 

الدارسين والباحثين في مختلف التخصصات اللغوية والنفسية والتعليمية وغيرها نظرا لعلاقته القوية بتقدم 

التلميذ وعدمه في حياته المدرسية وحتى خارجها

وعلى الرغم من أنّ مفهوم التكلم والأداء يظهران مترابطين أ

يجب أن نفرق بينهما، حيث يشير الأول إلى اكتساب الكفاءة وي

فإنّ التلميذ في المدرسة الجزائرية في المرحلة الا

واجه صعوبات في هذه المهالكثير من الأحيان ي

التي يقع فيها، والملاحظة على أرض الواقع أنّ معظم المعلمين يواجهون صعوبات في هذه الظاهرة

أهمية الدراسة-1-2

إعطاء فرصة المتعلم قبل الشروع في عملية ا-

ربط الصورة المعبر عنها بالواقع الملموس-

مساعدة المتعلم عن طريق تقديم مادة علمية ورصيد لغوي يساعده على التعبير بطلاقة أكثر-

جتمع الدراسةم -1-3

�ǎ ƟƢǐƻ�̈Ëƾǟ�Â¢�ƨȈǏƢƻ�ƢŮ�ǂǏƢǼǟ�ƨǟȂǸů�ȂȀǧ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�¾ƢĐ�ȆǸƬǼƫ�Ŗǳ¦�ǂǏƢǼǠǳ¦�ǲǯ�Ǿƥ�ƾǐǬȇ

غيرها من العناصر الأخرى امشتركة تميزها عن 

فايز جمعة النجار: ينظر -1

. 37ص 
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تدائي في ولاية تيارت للسنة اببتدائية للصف الرابع 

ؤلات التي طرحهاوأنّ المعني العام 

لذلك فتحديد المنهج في البحث يعتبر خطوة مهمة لتوضيح الطريق الذي سوف تتبعه فاعتمدنا في بحثنا 

كما هي قائمة في   هو استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر

.2الحاضر بقصد تشخيصها وكشف جوانبها وتحديد العلاقات بين عناصرها أو بينها وبين ظواهر أخرى

:فقد اعتمدنا في تحليل الاستبيان المخصص للمعلمين وفي أوراق التلاميذ

حيث يتمكن ، ها المتميز وفق ظروفها الطبيعية

هي إحدى الأدوات المهتمة التي يستخدمها الباحث في جميع المعلومات والبيانات والتي لا 

ȋ¦�ǺǷ�ƢǿŚǣ�ƾǼǟ�±ƢƬŤ�ƢĔ¤��Ãǂƻ¢�©¦Â®¢�¿¦ƾƼƬǇƢƥ�ƢȀȈǴǟ�¾Ȃǐū¦�ǺǰŻ دوات باعتمادها على الاتصال

.285ص دس،  ،2ط ،

.97ص ،م2008، 1ط ،

دس، ، ط.د ،تصال، ديوان المطبوعات الجامعية بن عكنون

142ص 
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بتدائية للصف الرابع دراسة هم المعلمون في المرحلة الا

.م2022

:المناهج المستخدمة

ؤلات التي طرحهاوأنّ المعني العام جابة على التسايعُد المنهج الطريقة التي يسلكها الباحث للإ

1.نهج هو الأسلوب الذي يقود إلى هدف معين في البحث والتأليف

لذلك فتحديد المنهج في البحث يعتبر خطوة مهمة لتوضيح الطريق الذي سوف تتبعه فاعتمدنا في بحثنا 

هو استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر:يعرف على أنه

الحاضر بقصد تشخيصها وكشف جوانبها وتحديد العلاقات بين عناصرها أو بينها وبين ظواهر أخرى

فقد اعتمدنا في تحليل الاستبيان المخصص للمعلمين وفي أوراق التلاميذ:المنهج التحليلي

:الأدوات المستخدمة

ها المتميز وفق ظروفها الطبيعيةفي إطار ، هي مشاهدة الظاهرة محل دراسة ما

.3.الباحثينالباحث من مراقبة تصرفات وتفاعلات 

هي إحدى الأدوات المهتمة التي يستخدمها الباحث في جميع المعلومات والبيانات والتي لا 

ȋ¦�ǺǷ�ƢǿŚǣ�ƾǼǟ�±ƢƬŤ�ƢĔ¤��Ãǂƻ¢�©¦Â®¢�¿¦ƾƼƬǇƢƥ�ƢȀȈǴǟ�¾Ȃǐū¦�ǺǰŻ

.4المباشر، والحديث المتبادل في جمع المعلومات 

،القاهرة مصر ، علم اللغة ومناهج البحث اللغوينور الهدى لوشن، مباحث في

،يونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة عمان، الأردن

تصال، ديوان المطبوعات الجامعية بن عكنونلاالبحث العلمي في علوم الإعلام وامنهاج 

ص سابق، الرجع الم، رحيم يونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

دراسة هم المعلمون في المرحلة الاومجتمع هذه ال-

2021/2022الدراسية 

المناهج المستخدمة-1-4

يعُد المنهج الطريقة التي يسلكها الباحث للإ

نهج هو الأسلوب الذي يقود إلى هدف معين في البحث والتأليفللم

لذلك فتحديد المنهج في البحث يعتبر خطوة مهمة لتوضيح الطريق الذي سوف تتبعه فاعتمدنا في بحثنا 

:على

يعرف على أنه:المنهج الوصفي-أ

الحاضر بقصد تشخيصها وكشف جوانبها وتحديد العلاقات بين عناصرها أو بينها وبين ظواهر أخرى

المنهج التحليلي-ب

الأدوات المستخدمة-1-5

هي مشاهدة الظاهرة محل دراسة ما:الملاحظة-أ

الباحث من مراقبة تصرفات وتفاعلات 

هي إحدى الأدوات المهتمة التي يستخدمها الباحث في جميع المعلومات والبيانات والتي لا :المقابلة-ب

ȋ¦�ǺǷ�ƢǿŚǣ�ƾǼǟ�±ƢƬŤ�ƢĔ¤��Ãǂƻ¢�©¦Â®¢�¿¦ƾƼƬǇƢƥ�ƢȀȈǴǟ�¾Ȃǐū¦�ǺǰŻ

المباشر، والحديث المتبادل في جمع المعلومات 

نور الهدى لوشن، مباحث في: ينظر -1
يونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة عمان، الأردن رحيم -2
،أحمد بن مرسلي:ينظر -3

203ص 
رحيم يونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي :ينظر -4
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هي تلك القائمة التي يحضرها الباحث بعناية عن الموضوع المبحوث في إطار الخطة 

الموضوعة، لتقدم إلى المبحوث من أجل الحصول على إجابات تتضمن البيانات والمعلومات المطلوبة لتوضيح 

كما قمنا بتحليل ومناقشة النسب 

على العدد الكلي

�Ȇǿ�¾ƢĐ¦�ƨȈǼƥÂ�ÃȂǬǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů

وتمت هذه الدراسة في حيّز تعليمي يتضمن أكثر من أربعة مؤسسات 

)مشرع الصفا 

)الرحوية

م حيث انطلقت الدراسة 2021/2022

�Ŗǳ¦�Ʈ ƸƦǳ¦�®¦ǂǧ¢�ǺǷ�ƨǟȂǸĐ¦�Ǯ Ǵƫ�ń¤�Śǌƫ

أساتذة منهم  4عددهم  ابتدائيوأجريت الدراسة على عدد من أساتذة وأستاذات لمستوى السنة الرابعة 

226.

.255ص ،2003 ،1ط
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هي تلك القائمة التي يحضرها الباحث بعناية عن الموضوع المبحوث في إطار الخطة 

الموضوعة، لتقدم إلى المبحوث من أجل الحصول على إجابات تتضمن البيانات والمعلومات المطلوبة لتوضيح 

كما قمنا بتحليل ومناقشة النسب جدول  قمنا باستعمال النسب المئوية ووضعها في 

على العدد الكلي100العدد الجزئي في. حيث تم حساب نسبة الجدول بطريقة

:مجالات الدراسة

�ǾǻƘƥ�¾ƢĐ¦�¦ǀǿ�» ǂǠȇÂ�ǾȈǧ�ǲǸǠƫ�Äǀǳ¦�ǄȈū¦��Ȇǿ�¾ƢĐ¦�ƨȈǼƥÂ�ÃȂǬǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů

¾ƢĐ¦�®ƾŢ�Ŗǳ¦�©ƢǫȐǠǳ¦Â�ǲǷ¦ȂǠǳ¦(2، وتمت هذه الدراسة في حيّز تعليمي يتضمن أكثر من أربعة مؤسسات

:تعليمية واقعة بولاية تيارت ونذكر منها

مشرع الصفا ( علي بلقاسم*)مشرع الصفا 

الرحوية( ذراع محمدشايب ال*)

2021أجريت هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي 

² °ƢǷ�ǂȀǋ�ƨȇƢĔ�Ŀ�ÀƢȈƦƬǇȏƢƥ�ƨǏƢŬ¦2022م.

�Ŗǳ¦�Ʈ(والمقصود به العينة التي طبقت عليها الدراسة وهي  ƸƦǳ¦�®¦ǂǧ¢�ǺǷ�ƨǟȂǸĐ¦�Ǯ Ǵƫ�ń¤�Śǌƫ

ǾưƸƦǳ�ǽǀȈǨǼƫ� ƢǼƯ¢�¦ÅǂǋƢƦǷ�ƢǯƢǰƬƷ¦�Ƣđ�Ǯ ƬƸȈǳ�Ʈ ƷƢƦǳ¦�Ƣǿ°ƢƬ(3

وأجريت الدراسة على عدد من أساتذة وأستاذات لمستوى السنة الرابعة 

ص ، مرجع سابق،والاتصالمنهاج البحث العلمي في علوم الإعلام 

ط ،الدار المصرية، القاهرة ،معجم المصطلحات التربوية النفسية

255

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هي تلك القائمة التي يحضرها الباحث بعناية عن الموضوع المبحوث في إطار الخطة :الاستبيان-ج

الموضوعة، لتقدم إلى المبحوث من أجل الحصول على إجابات تتضمن البيانات والمعلومات المطلوبة لتوضيح 

1.الظاهرة المدروسة

قمنا باستعمال النسب المئوية ووضعها في :النسب المئوية-د

حيث تم حساب نسبة الجدول بطريقة

مجالات الدراسة-1-6

:المجال المكاني-أ

¾ƢĐ¦�®ƾŢ�Ŗǳ¦�©ƢǫȐǠǳ¦Â�ǲǷ¦ȂǠǳ¦

تعليمية واقعة بولاية تيارت ونذكر منها

مشرع الصفا (بلحبيب مصطفى*

)الرحوية( قولالي محمد*

أجريت هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي :يزمنالمجال ال-ب

² °ƢǷ�ǂȀǋ�ƨȇƢĔ�Ŀ�ÀƢȈƦƬǇȏƢƥ�ƨǏƢŬ¦

:المجال البشري-ج

والمقصود به العينة التي طبقت عليها الدراسة وهي 

ǾưƸƦǳ�ǽǀȈǨǼƫ� ƢǼƯ¢�¦ÅǂǋƢƦǷ�ƢǯƢǰƬƷ¦�Ƣđ�Ǯيخ ƬƸȈǳ�Ʈ ƷƢƦǳ¦�Ƣǿ°ƢƬ

وأجريت الدراسة على عدد من أساتذة وأستاذات لمستوى السنة الرابعة -

).إناث2(و) ذكور2(

منهاج البحث العلمي في علوم الإعلام  ،أحمد بن مرسلي-1
،حسن شحاتة وآخرون-2
255ص ،المرجع نفسه -3
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ية الإحصائية التحليلية المعتمدة في الدراسات الميدانية وهي 

على العدد الكلي 100

%النسبة المئوية

%50

50%

%100

50
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.ومجموعة من التلاميذ

:يالتحليل الإستبيان

ية الإحصائية التحليلية المعتمدة في الدراسات الميدانية وهي في عملية تحليل البيانات التقن

100العدد الجزئي في : حساب التكرارات وتحديد النسب المئوية بالقانون الآتي

تحليل نتائج الاستبيان ومناقشتها

:تحليل نتائج عينة المعلمين

التكرارالجنس

2

2

¸ȂǸĐ¦4

50%50%
أنثى 

ذكر

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

ومجموعة من التلاميذ-

التحليل الإستبيان-1-7

في عملية تحليل البيانات التقن اتبعناوقد

حساب التكرارات وتحديد النسب المئوية بالقانون الآتي

تحليل نتائج الاستبيان ومناقشتها-4

تحليل نتائج عينة المعلمين-1

:الجنس-أ

الجنس

ذكر

أنثى

¸ȂǸĐ¦

الدائرة النسبية 

أنثى 

ذكر
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%النسبة المئوية

25%

50%

0%

25%

100%

25%
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النسبة المئويةالتكرارالمؤهل العلمي

1بكالوريا

2ليسانس

00ماستر

1شهادة أخرى

¸ȂǸĐ¦4

25%

50%

أستاذة مكون

أستاذ

أستاذ رئیسي

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

:المؤهل العلمي-ب

المؤهل العلمي

شهادة أخرى

الدائرة النسبية 

أستاذة مكون

أستاذ

أستاذ رئیسي
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%النسبة المئوية

%

%

%

100%

25

ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕࡧ�ɼࢼܣࡧ ɘȼ ɦȄ-)-ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ

- 89 -

:

النسبة المئويةلتكراراالرتبة في التعليم 

250%

%125أستاذ رئيسي

%125أستاذة مكون

4100

25%

50%

25%

أستاذة مكون

أستاذ

أستاذ رئیسي

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

:الرتبة في التعليم-ج

الرتبة في التعليم 

أستاذ

أستاذ رئيسي

أستاذة مكون

¸ȂǸĐ¦

الدائرة النسبية 

أستاذة مكون

أستاذ

أستاذ رئیسي
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%النسبة المئوية

%

%

100%

50%
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النسبة المئويةالتكرارسنوات العمل

%000سنوات5أقل من 

%250سنوات10إلى 

%250سنوات10أكثر من 

4100

50%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

:سنوات العمل-د

سنوات العمل

أقل من 

إلى 5من

أكثر من 

¸ȂǸĐ¦

رة النسبية الدائ

نعم

أحیانا
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ي؟

النسبة المئوية

50%

00

50%

100%

ن خلال الجدول تبين لنا أنّ أغلبية الأساتذة يواجهون صعوبات في تقديم نشاط التعبير الشفهي 

�ǶĔ¢�Ŀ�ǶēƢƥƢƳ¤�®ȂǠƫÂ�ƢĔȂȀƳ¦Ȃȇ�ȏ

بصفة عشوائية، هذا ما ي غير مقيد بمنهجية وإنما يكون 

جعلهم يعتبرون أنفسهم يعبرون بشكل صحيح على الرغم من أخطائهم اللغوية مما جعلوا المعلم هو 

50%
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:تحليل إستبيان التعبير الشفهي للأساتذة

ي؟هأثناء تقديم نشاط للتعبير الشفهل تعترضك مشكلات 

التكرارقتراحاتالا

2نعم

00لا

2أحيانا

¸ȂǸĐ¦4

ن خلال الجدول تبين لنا أنّ أغلبية الأساتذة يواجهون صعوبات في تقديم نشاط التعبير الشفهي 

�ƢĔȂȀƳ¦Ȃȇ�ƢǻƢȈƷ¢�Â00%�ǶĔ¢�Ŀ�ǶēƢƥƢƳ¤�®ȂǠƫÂ�ƢĔȂȀƳ¦Ȃȇ�ȏ%50يواجهون صعوبة ونسبة 

ي غير مقيد بمنهجية وإنما يكون هأنّ التعبير الشف اعتبارهميعبرون بشكل سليم إلى 

جعلهم يعتبرون أنفسهم يعبرون بشكل صحيح على الرغم من أخطائهم اللغوية مما جعلوا المعلم هو 

50%%
نعم

أحیانا

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

تحليل إستبيان التعبير الشفهي للأساتذة-2

هل تعترضك مشكلات :01الجدول 

الا

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق

ن خلال الجدول تبين لنا أنّ أغلبية الأساتذة يواجهون صعوبات في تقديم نشاط التعبير الشفهي م

يواجهون صعوبة ونسبة %50فنسبة 

يعبرون بشكل سليم إلى 

جعلهم يعتبرون أنفسهم يعبرون بشكل صحيح على الرغم من أخطائهم اللغوية مما جعلوا المعلم هو 

.المصحح لأخطائهم

نعم

أحیانا
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النسبة المئوية

80%

20%

00%

100%

من المشكلات التي تنتاب المعلمين هي لغوية ونسبة 

من المشكلات اللغوية مثل استعمال العامية والابتعاد عن الفصحى فالتلميذ لا يستطيع تنظيم 

�ƨǴƴǴŪ¦Â�ǲƴŬƢǯ�ƨȈǈǨǻ�©ȐǰǌǷ�ǾǓŗǠƫ�ƢǸǯ�Ƣđ�ËŐǠȇ�ƨȇȂǤǳ�ƨǸȈǴǇ�̈ǂǬǧ�Â¢�ƨǴŦ�ǺȇȂǰƬǳ
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ما طبيعة تلك المشكلات؟

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

4لغوية

1نفسية

00تربوية

¸ȂǸĐ¦5

من المشكلات التي تنتاب المعلمين هي لغوية ونسبة %80من خلال الجدول يتبين لنا أنّ نسبة 

.من المشكلات النفسية وهي نسبة ضئيلة

من المشكلات اللغوية مثل استعمال العامية والابتعاد عن الفصحى فالتلميذ لا يستطيع تنظيم 

�ƨǴƴǴŪ¦Â�ǲƴŬƢǯ�ƨȈǈǨǻ�©ȐǰǌǷ�ǾǓŗǠƫ�ƢǸǯ�Ƣđ�ËŐǠȇ�ƨȇȂǤǳ�ƨǸȈǴǇ�̈ǂǬǧ�Â¢�ƨǴŦ�ǺȇȂǰƬǳ

80%

20%
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ما طبيعة تلك المشكلات؟:02الجدول

الاقتراحات

ة النسبية الدائر 

:التحليل والتعليق 

من خلال الجدول يتبين لنا أنّ نسبة 

من المشكلات النفسية وهي نسبة ضئيلة20%

من المشكلات اللغوية مثل استعمال العامية والابتعاد عن الفصحى فالتلميذ لا يستطيع تنظيم 

�ƨǴƴǴŪ¦Â�ǲƴŬƢǯ�ƨȈǈǨǻ�©ȐǰǌǷ�ǾǓŗǠƫ�ƢǸǯ�Ƣđ�ËŐǠȇ�ƨȇȂǤǳ�ƨǸȈǴǇ�̈ǂǬǧ�Â¢�ƨǴŦ�ǺȇȂǰƬǳوترتيب أفكاره 

.وغيرها

لغویة

نفسیة
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النسبة المئوية

00%

20%

80%

100%

من المشكلات اللغوية يمكن الخلل فيها المستوى 

«��ǽǀđ�©¦°ƢȀŭ¦Âمن الخلل على المستوى التركيبي أو الدلالي  ¦ƾǿȋ¦�ËÀ¢�ń¤

حيث ، جع سبب ذلك على مكتسبات التلميذ

20%
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إذا كانت المشكلة لغوية فهل يمكن الخلل في؟

التكرارالاقتراحات

00المستوى الصوتي

1المستوى الصرفي

4المستوى التركيبي أو الدلالي

¸ȂǸĐ¦5

من المشكلات اللغوية يمكن الخلل فيها المستوى %80من خلال الجدول يتبين لنا أنّ نسبة 

.في المستوى الصرفي وهي نسبة ضئيلة %20التركيبي الدلالي أما نسبة 

من الخلل على المستوى التركيبي أو الدلالي 80%

�ǂǻ�À¢�ǺǰŻÂ��ƢȀǠȈŦ�ǪǬŢ�ȏ�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀđ�ƨǬǴǠƬŭ¦Â�ƨƦǈǼǳ¦جع سبب ذلك على مكتسبات التلميذ

.أنّ هذا الأخير يفتقر إلى ثروة لغوية كافية تمكنه من توظيفها في معاييره

80%

المستوى التركیبي أو الدلالي

المستوى الصرفي

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

إذا كانت المشكلة لغوية فهل يمكن الخلل في؟:03الجدول 

الاقتراحات

المستوى الصوتي

المستوى الصرفي

المستوى التركيبي أو الدلالي

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق

من خلال الجدول يتبين لنا أنّ نسبة 

التركيبي الدلالي أما نسبة 

80ترجع نسبة 

�ǂǻ�À¢�ǺǰŻÂ��ƢȀǠȈŦ�ǪǬŢ�ȏ�ÃȂƬǈŭ¦�¦ǀđ�ƨǬǴǠƬŭ¦Â�ƨƦǈǼǳ¦

أنّ هذا الأخير يفتقر إلى ثروة لغوية كافية تمكنه من توظيفها في معاييره

المستوى التركیبي أو الدلالي

المستوى الصرفي
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.تركيب جمل مصحوبة بالأخطاء الإملائية ووجود الأخطاء الصرفية أثناء التعبير

.نظرا لعدم تعوده على اللغة العربية الفصحى في محيطه واستعمال العامية بكثرة ونقص المطالعة

طرح المواضيع بجدية دائما لأن المعلّم أصبح يعبر عما يسمعه لا عما يشاهده كما  

تتنوع آراء الأساتذة ومن خلال ذلك نرى أنّ المظاهر الشائعة والمتكررة في آراء الأساتذة لوقوع 

.المشكلات اللغوية هي الكتابة العامية وكثرة الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية

هل المواضيع المطروحة في نشاط التعبير الشفوي ملائمة لقدرات التلاميذ؟

النسبة المئوية

%

%

100%
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ماهي مظاهر وقوع الطفل في المشكلات اللغوية؟

:اء الأساتذة كالآتي

.الكتابة العامية؛ كثرة الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية

تركيب جمل مصحوبة بالأخطاء الإملائية ووجود الأخطاء الصرفية أثناء التعبير

نظرا لعدم تعوده على اللغة العربية الفصحى في محيطه واستعمال العامية بكثرة ونقص المطالعة

طرح المواضيع بجدية دائما لأن المعلّم أصبح يعبر عما يسمعه لا عما يشاهده كما  يتمثل المشكل في 

.الكتابة بالعامية وكثرة الأخطاء نحوية، صرفية، إملائية

تتنوع آراء الأساتذة ومن خلال ذلك نرى أنّ المظاهر الشائعة والمتكررة في آراء الأساتذة لوقوع 

المشكلات اللغوية هي الكتابة العامية وكثرة الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية

هل المواضيع المطروحة في نشاط التعبير الشفوي ملائمة لقدرات التلاميذ؟

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

000%

125%

375%

4100

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

ماهي مظاهر وقوع الطفل في المشكلات اللغوية؟:04الجدول 

اء الأساتذة كالآتيكانت آر 

الكتابة العامية؛ كثرة الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية-

تركيب جمل مصحوبة بالأخطاء الإملائية ووجود الأخطاء الصرفية أثناء التعبير-

نظرا لعدم تعوده على اللغة العربية الفصحى في محيطه واستعمال العامية بكثرة ونقص المطالعة-

يتمثل المشكل في -

.كان سابق

الكتابة بالعامية وكثرة الأخطاء نحوية، صرفية، إملائية-

:التعليقو  التحليل

تتنوع آراء الأساتذة ومن خلال ذلك نرى أنّ المظاهر الشائعة والمتكررة في آراء الأساتذة لوقوع 

المشكلات اللغوية هي الكتابة العامية وكثرة الأخطاء النحوية والصرفية والإملائيةالطفل في 

هل المواضيع المطروحة في نشاط التعبير الشفوي ملائمة لقدرات التلاميذ؟:05لجدولا

الاقتراحات

نعم 

لا

أحيانا

¸ȂǸĐ¦
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ي تكون أحيانا ملائمة هع المطروحة في نشاط التعبير الشف

وهذا كله بسبب البيئة التي يعيش فيها 

.ي عليها أن تكون متدرجة حسب أعمارهم ونموهم اللغوي

النسبة المئوية

%

%

%

100%
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ع المطروحة في نشاط التعبير الشفمن خلال الجدول أعلاه يتبين أنّ المواضي

وهذا كله بسبب البيئة التي يعيش فيها ��ƨƦǈǻ�Ƕē¦°ƾǬǳ�ƨǸƟȐǷ�ÀȂǰƫ�ȏÂ25%%75لقدرات التلاميذ بنسبة 

.رهالتلميذ وعدم استيعابه لأشياء بعيدة عن تصو 

ي عليها أن تكون متدرجة حسب أعمارهم ونموهم اللغويه

ماهي اللغة التي تستخدمها أثناء تقديمك للتعبير الشفهي؟

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

%250الفصحى

125%

%125كل اللغات

4100

25%

75%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

لنسبية الدائرة ا

:التحليل والتعليق

من خلال الجدول أعلاه يتبين أنّ المواضي

لقدرات التلاميذ بنسبة 

التلميذ وعدم استيعابه لأشياء بعيدة عن تصو 

ي عليها أن تكون متدرجة حسب أعمارهم ونموهم اللغويهففمواضيع التعبير الش

ماهي اللغة التي تستخدمها أثناء تقديمك للتعبير الشفهي؟:06الجدول 

الاقتراحات

الفصحى

العامية 

كل اللغات

¸ȂǸĐ¦

لا

أحیانا
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من الجدول يتبين لنا أنّ اللغة الفصحى هي الأكثر استخداما للأساتذة أثناء تقديمهم لدرس التعبير 

%.25؛ كل اللغات 

 فاللغة.  تساب ناصية اللغةكا والتعامل مع اللغة العربية الفصحى هو شيء إيجابي يساعدهم على 

أما اللغة الفصحى هي ،العامية هي لغة المنطوقة على ألسنتهم خصوصا لذوي الثقافة الدنيا وغير المتعلمين 

لغة خاصة لذلك على المعلم أن يراعي لغته في المؤسسة التربوية باعتباره قدوة المتعلم وعلى المتعلم أن يتعلم 

بتدائية ومنها يتعرف على الأبجدية وكذلك مختلف 

ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕࡧ�ɼࢼܣࡧ ɘȼ ɦȄ-)-ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ
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من الجدول يتبين لنا أنّ اللغة الفصحى هي الأكثر استخداما للأساتذة أثناء تقديمهم لدرس التعبير 

؛ كل اللغات %25أما باقي اللغات كانت بنسبة ضعيفة، العامة 

والتعامل مع اللغة العربية الفصحى هو شيء إيجابي يساعدهم على 

العامية هي لغة المنطوقة على ألسنتهم خصوصا لذوي الثقافة الدنيا وغير المتعلمين 

لغة خاصة لذلك على المعلم أن يراعي لغته في المؤسسة التربوية باعتباره قدوة المتعلم وعلى المتعلم أن يتعلم 

بتدائية ومنها يتعرف على الأبجدية وكذلك مختلف انطلاقا من المرحلة الااللغة العربية فصيحة ويتعلمها 

.التراكيب والقواعد والقوانين التي تتحكم في اللغة

50%

25%

25%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق

من الجدول يتبين لنا أنّ اللغة الفصحى هي الأكثر استخداما للأساتذة أثناء تقديمهم لدرس التعبير 

أما باقي اللغات كانت بنسبة ضعيفة، العامة %50الشفهي بنسبة 

والتعامل مع اللغة العربية الفصحى هو شيء إيجابي يساعدهم على 

العامية هي لغة المنطوقة على ألسنتهم خصوصا لذوي الثقافة الدنيا وغير المتعلمين 

لغة خاصة لذلك على المعلم أن يراعي لغته في المؤسسة التربوية باعتباره قدوة المتعلم وعلى المتعلم أن يتعلم 

اللغة العربية فصيحة ويتعلمها 

التراكيب والقواعد والقوانين التي تتحكم في اللغة

الفصحى

العامیة 

كل اللغات
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هل يمتلك التلاميذ القدرة على التعبير الشفهي وبشكل سليم؟

النسبة المئوية

100%

100%

من خلال الجدول يتبين لنا أنّ التلاميذ أحيانا يمتلكون القدرة على الشفهي وبشكل سليم وجعلوا 

��ǶĔ¢�ȄǴǟ�¾ƾȇ�ƢǷ�¦ǀǿÂ%100أحيانا بنسبة 
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هل يمتلك التلاميذ القدرة على التعبير الشفهي وبشكل سليم؟

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

00%

00%

4100

4100

من خلال الجدول يتبين لنا أنّ التلاميذ أحيانا يمتلكون القدرة على الشفهي وبشكل سليم وجعلوا 

أحيانا بنسبة : ـفكانت الإجابة ب. خطائهمأالمعلم هو المصحح لهم عند 

.ى التعبير الشفهي بشكل سليم أحيانا يمتلكون القدرة عل

100%

أحیانا

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل يمتلك التلاميذ القدرة على التعبير الشفهي وبشكل سليم؟:07الجدول

الاقتراحات

نعم

لا

أحيانا

ȂǸĐ¸ا

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق

من خلال الجدول يتبين لنا أنّ التلاميذ أحيانا يمتلكون القدرة على الشفهي وبشكل سليم وجعلوا 

المعلم هو المصحح لهم عند 

أحيانا يمتلكون القدرة عل
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ما يؤكد على امتلاك التلاميذ القدرة على التعبير الشفهي بشكل سليم هو الرصيد اللغوي الذي 

�ƨǠǳƢǘŭ¦�ƨǴǫÂ��ÄȂǤǴǳ¦�ƾȈǏǂǳ¦�Ǧ ǠǓ�ń¤�ǞƳ¦°�ǶȈǴǇ�ǲǰǌƥ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�¿ƾǟÂ

ميذك من استعمال الضمائر المناسبة للعدد والتذكير والتأنيث أثناء حديثهم؟

النسبة المئوية

%

%

100%

ر المناسبة للعدد والتذكير والتأنيث 

يستعملون  %25ومن خلال الجدول يتبين أيضا أنّ نسبة 

75
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ما يؤكد على امتلاك التلاميذ القدرة على التعبير الشفهي بشكل سليم هو الرصيد اللغوي الذي 

�ƨǠǳƢǘŭ¦�ƨǴǫÂ��ÄȂǤǴǳ¦�ƾȈǏǂǳ¦�Ǧ ǠǓ�ń¤�ǞƳ¦°�ǶȈǴǇ�ǲǰǌƥ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�¿ƾǟÂ

.وسيطرة العامية على الفصحى

ميذك من استعمال الضمائر المناسبة للعدد والتذكير والتأنيث أثناء حديثهم؟هل يتمكن تلا

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

125%

00%

375%

4100

ر المناسبة للعدد والتذكير والتأنيث أقر الأساتذة أنه أحيانا يتمكن التلاميذ من استعمال الضمائ

ومن خلال الجدول يتبين أيضا أنّ نسبة %75أثناء حديثهم وتقدر نسبة التمكن ب 

.الضمائر المناسبة للعدد والتذكير والتأنيث أثناء حديثهم

25%

75%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

ما يؤكد على امتلاك التلاميذ القدرة على التعبير الشفهي بشكل سليم هو الرصيد اللغوي الذي و 

�ƨǠǳƢǘŭ¦�ƨǴǫÂ��ÄȂǤǴǳ¦�ƾȈǏǂǳ¦�Ǧ.يمتلكونه ǠǓ�ń¤�ǞƳ¦°�ǶȈǴǇ�ǲǰǌƥ�ȆȀǨǌǳ¦�ŚƦǠƬǳ¦�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫ�¿ƾǟÂ

وسيطرة العامية على الفصحى

هل يتمكن تلا:08جدولال

الاقتراحات

نعم

لا

أحيانا

¸ȂǸĐ¦

الدائرة النسبية 

: التحليل والتعليق

أقر الأساتذة أنه أحيانا يتمكن التلاميذ من استعمال الضمائ

أثناء حديثهم وتقدر نسبة التمكن ب 

الضمائر المناسبة للعدد والتذكير والتأنيث أثناء حديثهم

نعم

احیانا 
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هل ضعف شخصية التلميذ هو الأمر الذي يعيق التعبير الشفهي؟

النسبة المئوية

25%

75%

0%

100%

من خلال إجابة الأساتذة تبين لنا أنّ ضعف شخصية التلميذ ليس هو الأمر الذي يعيق التعبير 

.%25ت بنسبة ضئيلة ب 
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هل ضعف شخصية التلميذ هو الأمر الذي يعيق التعبير الشفهي؟

كرارالتالاقتراحات

1نعم

3لا

0أحيانا

¸ȂǸĐ¦4

من خلال إجابة الأساتذة تبين لنا أنّ ضعف شخصية التلميذ ليس هو الأمر الذي يعيق التعبير 

ت بنسبة ضئيلة ب أما الإجابة بينهم فكان %75الشفهي بحيث كانت إجابتهم بنسبة 

25%

75%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل ضعف شخصية التلميذ هو الأمر الذي يعيق التعبير الشفهي؟:09الجدول

الاقتراحات

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق 

من خلال إجابة الأساتذة تبين لنا أنّ ضعف شخصية التلميذ ليس هو الأمر الذي يعيق التعبير 

الشفهي بحيث كانت إجابتهم بنسبة 

نعم

لا
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.مجالسة التلميذ وجعله يعبر عن مشاكله في القراءة يسمح لنا بتخطيط البرامج العلاجية

النسبة المئوية

100%

0%

100%

لسة التلميذ وجعله يعبر عن مشاكله في القراءة يسمج لنا 

.إجابة مؤكدة لا نعاكس فيها

ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕࡧ�ɼࢼܣࡧ ɘȼ ɦȄ-)-ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ
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صح

مجالسة التلميذ وجعله يعبر عن مشاكله في القراءة يسمح لنا بتخطيط البرامج العلاجية

التكرارالاقتراحات

4صح

0خطأ

¸ȂǸĐ¦4

لسة التلميذ وجعله يعبر عن مشاكله في القراءة يسمج لنا مجا" نعم"من خلال آراء الأساتذة يتبين أنه 

إجابة مؤكدة لا نعاكس فيها%100بتخطيط البرامج العلاجية وكانت إجابتهم بنسبة 

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

1

مجالسة التلميذ وجعله يعبر عن مشاكله في القراءة يسمح لنا بتخطيط البرامج العلاجية:10الجدول 

الاقتراحات

الدائرة النسبية 

من خلال آراء الأساتذة يتبين أنه -

بتخطيط البرامج العلاجية وكانت إجابتهم بنسبة 
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؟ وفق الطريقة الفردية أم الجماعية

النسبة الئوية

%

%

100%

من خلال الجدول أمامنا تبين لنا أنّ البعض من الأساتذة يميلون إلى تصحيح التعبير الكتابي وفق 

أما البعض الآخر بفضل الجمع يبين الطريقتين وكان ذلك بنسبة 

أيضا أما الطريقة الفردية فكان مجموعها  لعدم اختيارها من طرف الأساتذة ويمكن القول أنّ العمل 

50%
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:التعبير الكتابي

وفق الطريقة الفردية أم الجماعيةل تصحح التعبير الكتابي 

رالتكراالاقتراحات

0000

%0250الجماعية

%0250تجمع بين الطريقتين

04100

من خلال الجدول أمامنا تبين لنا أنّ البعض من الأساتذة يميلون إلى تصحيح التعبير الكتابي وفق 

أما البعض الآخر بفضل الجمع يبين الطريقتين وكان ذلك بنسبة %50بة الطريقة الجماعية وكان ذلك بنس

أيضا أما الطريقة الفردية فكان مجموعها  لعدم اختيارها من طرف الأساتذة ويمكن القول أنّ العمل 

.بتدائيةمم وذو أهمية خاصة في المراحل الا

50%%
الجماعیة

تجمع بین الطریقتین

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

التعبير الكتابي استبيان تحليل-3

ل تصحح التعبير الكتابي ه :لجدول الأولا

الاقتراحات

الفردية

الجماعية

تجمع بين الطريقتين

¸ȂǸĐ¦

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق

من خلال الجدول أمامنا تبين لنا أنّ البعض من الأساتذة يميلون إلى تصحيح التعبير الكتابي وفق 

الطريقة الجماعية وكان ذلك بنس

أيضا أما الطريقة الفردية فكان مجموعها  لعدم اختيارها من طرف الأساتذة ويمكن القول أنّ العمل 50%

مم وذو أهمية خاصة في المراحل الاالجماعي مت

الجماعیة

تجمع بین الطریقتین
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النسبة المئوية

25%

25%

50%

100%

يبين لنا الجدول الآتي الإجابة على السؤال المطروح هل يستخدم تلاميذك علامات الترقيم أثناء 

أيضا أما  %25بنسبة " لا"والإجابة ب 

، يتبين لنا أنّ فقط قلة من التلاميذ يستخدمون علامات الترقيم وبنسبة قليلة 

50%
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م أثناء التعبير؟هل يستخدم تلاميذك علامات الترقي

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

01نعم

01لا

02أحيانا

¸ȂǸĐ¦04

يبين لنا الجدول الآتي الإجابة على السؤال المطروح هل يستخدم تلاميذك علامات الترقيم أثناء 

والإجابة ب %25بنسبة " نعم"ساتذة وكانت الإجابة ب 

، يتبين لنا أنّ فقط قلة من التلاميذ يستخدمون علامات الترقيم وبنسبة قليلة 50%

.وهو رقم مقبول 50وأحيانا ب 

25%

25%

%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل يستخدم تلاميذك علامات الترقي:الجدول الثاني

الاقتراحات

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق

يبين لنا الجدول الآتي الإجابة على السؤال المطروح هل يستخدم تلاميذك علامات الترقيم أثناء 

ساتذة وكانت الإجابة ب الموجه للأ" التعبير؟

50بنسبة " أحيانا"ب 

وأحيانا ب %25قدرت ب 

نعم

لا

أحیانا
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النسبة المئوية

00

25%

75%

100%

يراعي تلاميذك القواعد  هل في الإجابة عن السؤال الذي طرحناه على الأساتذة والذي يقول

نسبة قليلة؟ أما ب  %25بنسبة "

وهو رقم حين اتفق عليه أغلبية الأساتذة أي أن التلاميذ في مختلف الأقسام 

ƦǈǼǳ¦�ÀȂǯ�ƢĔȂǟ¦ǂȇ�ǶĔ¢�Ƥ�ƨعد الإملائية وتارة لا والغال

75
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عند الكتابة؟هل يراعي تلاميذك القواعد لإملائية 

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

00نعم

01لا

03أحيانا

¸ȂǸĐ¦04

في الإجابة عن السؤال الذي طرحناه على الأساتذة والذي يقول

"لا" :ـوب %00بنسبة " نعم"لإجابة ب كانت ا"

وهو رقم حين اتفق عليه أغلبية الأساتذة أي أن التلاميذ في مختلف الأقسام %75فكانت بنسبة 

عد الإملائية وتارة لا والغالأو المدارس أحيانا ما يستخدمون أو يراعون القوا

.%75المثقف عليها من طرف الأساتذة قدّرت ب 

25%

75%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل يراعي تلاميذك القواعد لإملائية :الجدول الثالث

الاقتراحات

الدائرة النسبية 

: التحليل والتعليق

في الإجابة عن السؤال الذي طرحناه على الأساتذة والذي يقول

"الإملائية عند الكتابة

فكانت بنسبة " اأحيان"

أو المدارس أحيانا ما يستخدمون أو يراعون القوا

المثقف عليها من طرف الأساتذة قدّرت ب 

لا

أحیانا
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ومدرسة ويعبر عن مشاعره؟ تهمشاهداته وأفكاره حول أمور بيئ

النسبة المئوية

75%

00

25%

100%

�Ƕē¦ƾǿƢǌǷيبين لنا الجدول الآتي إجابة بعض الأساتذة حول سؤال هل يكتب تلاميذك بعض 

%75نعم بنسبة ال ب؟ فكانت الإجابة عن السؤ 

لون إلى التعبير عن ييما تستنتج أنّ أغلبية التلاميذ 

�ǶēƢȈƷÂ�ǶŮƢȈƻ�ǶǇǂǳ�ƨǏǂǧÂ�ƢƷȂƬǨǷ�ȏƢů

�ƨǫƢǗÂ�ƨǠǇ¦Â�ƨǴȈű�Ǯ ǴŻ�̈ŗǨǳ¦�ǽǀǿ�Ŀ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ÀȂǯ�¼°Ȃǳ¦�ȄǴǟ�ƨȈǷȂȈǳ¦�ǶēƢȈƷ�Ŀ�ǾǻȂǌȈǠȇ�ƢǷ�ǲǯÂ�ǶȀǴǸůÂ

25
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مشاهداته وأفكاره حول أمور بيئهل يكتسب التلميذ بعض

التكرارالاقتراحات

03نعم

00لا

01أحيانا

¸ȂǸĐ¦04

يبين لنا الجدول الآتي إجابة بعض الأساتذة حول سؤال هل يكتب تلاميذك بعض 

؟ فكانت الإجابة عن السؤ "وأفكارهم حول أمور بيئتهم ومدرستهم ويعبر عن مشاعره

ا تستنتج أنّ أغلبية التلاميذ ومن هن %25أما ب أحيانا فقدرت ب 

�ǶĔ¢�¾ȂǬǳ¦�ǺǰŻÂ�̈ŐƬǠǷÂ�̈ŚƦǯ�ƨƦǈǼƥ�ǶǿǂǗ¦ȂƻƢĔÂŐƬǠȇ��ǶēƢȈƷÂ�ǶŮƢȈƻ�ǶǇǂǳ�ƨǏǂǧÂ�ƢƷȂƬǨǷ�ȏƢů

�ƨǫƢǗÂ�ƨǠǇ¦Â�ƨǴȈű�Ǯ ǴŻ�̈ŗǨǳ¦�ǽǀǿ�Ŀ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ÀȂǯ�¼°Ȃǳ¦�ȄǴǟ�ƨȈǷȂȈǳ¦�ǶēƢȈƷ�Ŀ�ǾǻȂǌȈǠȇ�ƢǷ�ǲǯÂ�ǶȀǴǸůÂ

.ارهمإيجابية تحفيزية لتعبير ومشاركة الغير أفك

75%

25%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل يكتسب التلميذ بعض:ل الرابعو الجد

الاقتراحات

الدائرة النسبية 

:والتعليقالتحليل 

يبين لنا الجدول الآتي إجابة بعض الأساتذة حول سؤال هل يكتب تلاميذك بعض 

وأفكارهم حول أمور بيئتهم ومدرستهم ويعبر عن مشاعره

أما ب أحيانا فقدرت ب %00ولا بنسبة 

�ǶĔ¢�¾ȂǬǳ¦�ǺǰŻÂ�̈ŐƬǠǷÂ�̈ŚƦǯ�ƨƦǈǼƥ�ǶǿǂǗ¦Ȃƻ

�ƨǫƢǗÂ�ƨǠǇ¦Â�ƨǴȈű�Ǯ ǴŻ�̈ŗǨǳ¦�ǽǀǿ�Ŀ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ÀȂǯ�¼°Ȃǳ¦�ȄǴǟ�ƨȈǷȂȈǳ¦�ǶēƢȈƷ�Ŀ�ǾǻȂǌȈǠȇ�ƢǷ�ǲǯÂ�ǶȀǴǸůÂ

إيجابية تحفيزية لتعبير ومشاركة الغير أفك

نعم

أحیانا
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النسبة المئوية

00

100%

00

100%

رى أداء التلاميذ في التعبير ف تيبين لنا الجدول الموالي إجابة الأساتذة عن السؤال المطروح كي

أما الاقتراحات لأخرى والتي 100%

ويتبين لنا أنّ جلّ التلاميذ أدائهم متوسط في التعبير الكتابي 

.م فنحن لا نتوقع الأفضل من سنهم الصغير

ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕࡧ�ɼࢼܣࡧ ɘȼ ɦȄ-)-ȓʊɱȄȯ ʊɭࡧȓȷ ȄȲȮ
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كيف ترى أداء التلاميذ في التعبير الكتابي؟

التكرارالاقتراحات

00جيد

04متوسط

00ضعيف

¸ȂǸĐ¦04

يبين لنا الجدول الموالي إجابة الأساتذة عن السؤال المطروح كي

100وبنسبة " متوسط"ابي؟ وكانت الإجابات كلها متفقة على الإجابة 

ويتبين لنا أنّ جلّ التلاميذ أدائهم متوسط في التعبير الكتابي %0فكان رصيدها " ضعيف

م فنحن لا نتوقع الأفضل من سنهم الصغيروهذه نسبة جيدة ومقبولة لسنهم ومستواه

100%

0%0%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

كيف ترى أداء التلاميذ في التعبير الكتابي؟:الجدول الخامس

الاقتراحات

الدائرة النسبية 

:التحليل والتعليق

يبين لنا الجدول الموالي إجابة الأساتذة عن السؤال المطروح كي

ابي؟ وكانت الإجابات كلها متفقة على الإجابة تالك

ضعيفو  جيد"تمثلت في 

وهذه نسبة جيدة ومقبولة لسنهم ومستواه

متوسط

جید

ضعیف
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؟الكتابي في ضوء نشاط الإدماج

النسبة المئوية

50%

00

50%

100%

هل تلتمسون تحسنا في مستوى التلاميذ في 

والنصف الآخر  %50بنسبة " نعم

نتاج ميذ في الإومن هذا تستنتج تحسن التلا

نون قعني أنّ أغلب التلاميذ أصبحوا يت

50%
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الكتابي في ضوء نشاط الإدماج الإنتاجهل تلتمسون تحسنا في مستوى التلاميذ في 

النسبة المئويةالتكرارالاقتراحات

02نعم

00لا

02أحيانا

¸ȂǸĐ¦04

هل تلتمسون تحسنا في مستوى التلاميذ في تي إجابة بعض الأساتذة حول سؤال يبين لنا الجدول الآ

نعم"الأساتذة فنصف قال  فانقسماج الكتابي في ضوء نشاط الإدماج؟

ومن هذا تستنتج تحسن التلا%00فكانت " لا" أيضا أما %50بنسبة 

ȇ�¦ǀǿÂ�ǶēǀƫƢǇ¢� ¦°¡�Ƥ ǈƷ�¿Ƣǈǫȋ¦Â�² °¦ƾŭ¦�Ǧ ǴƬű�Ŀ�ĺƢƬǰǳ¦عني أنّ أغلب التلاميذ أصبحوا يت

.التعبير الكتابي بنسبة جيّدة

50%%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل تلتمسون تحسنا في مستوى التلاميذ في :الجدول السادس

الاقتراحات

الدائرة النسبية 

:يقالتحليل والتعل

يبين لنا الجدول الآ

اج الكتابي في ضوء نشاط الإدماج؟الإنت

بنسبة " أحيانا"أجاب ب 

ȇ�¦ǀǿÂ�ǶēǀƫƢǇ¢� ¦°¡�Ƥ ǈƷ�¿Ƣǈǫȋ¦Â�² °¦ƾŭ¦�Ǧ ǴƬű�Ŀ�ĺƢƬǰǳ¦

التعبير الكتابي بنسبة جيّدة

نعم 

أحیانا
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النسبة المئوية

100%

00

00

100%

هل يحافظ تلاميذك على نظافة عض الأساتذة على السؤال المطروح 

%0الآخرين على  الاقتراحينويتحصل 

�Ƣđ�ƢǸƬȀǷÂ�ǾƬǫ°Â�ƨǧƢǜǻ�ȄǴǟ�ƢÅǜǧƢŰ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ÀȂǰȇ�À¢�ƾالورقة تعكس روح التلميذ  فنظافة
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هل يحافظ تلاميذك على نظافة الورقة وشكلها؟

النسبة المئويةالتكرارقتراحاتالا

04نعم

00لا

00حياناأ

¸ȂǸĐ¦04

عض الأساتذة على السؤال المطروح يبين لنا الجدول الآتي إجابة ب

ويتحصل %100بنسبة " نعم"الورقة وشكلها؟ واتفقت كل الأجوبة على 

�Ƣđ�ƢǸƬȀǷÂ�ǾƬǫ°Â�ƨǧƢǜǻ�ȄǴǟ�ƢÅǜǧƢŰ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ÀȂǰȇ�À¢�ƾ

.واهتمامه بالنظافة والتنظيم حتى يكون العمل جميل ومتقن

100%

0%0%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل يحافظ تلاميذك على نظافة الورقة وشكلها؟: الجدول السابع

الا

الدائرة النسبية 

: لتحليل والتعليق

يبين لنا الجدول الآتي إجابة ب

الورقة وشكلها؟ واتفقت كل الأجوبة على 

�Ƣđ�ƢǸƬȀǷÂ�ǾƬǫ°Â�ƨǧƢǜǻ�ȄǴǟ�ƢÅǜǧƢŰ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ÀȂǰȇ�À¢�ƾوهذا شيء جي

واهتمامه بالنظافة والتنظيم حتى يكون العمل جميل ومتقن

نعم

لا

أحیانا
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؟هم لموضوع التعبير كالنحو والصرف

ةالنسبة المئوي

%

%

100%

من التلاميذ يواجهون صعوبات أثناء تحريرهم لموضوع 

Ƴ¦Â�ƾǫ�ǶȀǼǷ�̈ŚƦǯ�ƨƦǈǻ�ǽǀǿÂ�ƢĔȂȀƳ¦Ȃȇ هوا الصعوبات من

ناحية النحو والصرف يمكن القول أنّ التركيز في هذا السن قد يكون حتى لا يتقن كتابة تعبير كامل على 

أكمل الوجه حسب قدراته واستيعابه كون تلاميذ التعليم الابتدائي هم فقط في الطور الإنشائي 
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هم لموضوع التعبير كالنحو والصرفهل يواجه التلاميذ صعوبات أثناء تحرير 

النسبة المئويالتكرارالاقتراحات

0375%

0125%

0000

04100

من التلاميذ يواجهون صعوبات أثناء تحريرهم لموضوع %75إذن من خلال الجدول يتبين لنا أنّ 

�ǖǬǧÂ�ǶēǀƫƢǇ¢�Ä¢°�Ƥ ǈƷ�ǶȀǨǳ¦25%لا Ƴ¦Â�ƾǫ�ǶȀǼǷ�̈ŚƦǯ�ƨƦǈǻ�ǽǀǿÂ�ƢĔȂȀƳ¦Ȃȇ

ناحية النحو والصرف يمكن القول أنّ التركيز في هذا السن قد يكون حتى لا يتقن كتابة تعبير كامل على 

أكمل الوجه حسب قدراته واستيعابه كون تلاميذ التعليم الابتدائي هم فقط في الطور الإنشائي 

75%

25%

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

هل يواجه التلاميذ صعوبات أثناء تحرير :الجدول الثامن

الاقتراحات

نعم

لا

أحيانا

¸ȂǸĐ¦

الدائرة النسبية 

:لتحليل والتعليقا

إذن من خلال الجدول يتبين لنا أنّ 

�ǖǬǧÂ�ǶēǀƫƢǇ¢�Ä¢°�Ƥ ǈƷ�ǶȀǨǳ¦

ناحية النحو والصرف يمكن القول أنّ التركيز في هذا السن قد يكون حتى لا يتقن كتابة تعبير كامل على 

أكمل الوجه حسب قدراته واستيعابه كون تلاميذ التعليم الابتدائي هم فقط في الطور الإنشائي 

نعم

لا
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تمل والمقبول على مواجهتهم لمثل هذه 

.الصعوبات والتي ستحل إن واظب التلميذ على حل الصعوبات التي تواجهه بمساعدة الأساتذة طبعا

النسبة المئوية

00%

100%

00%

100%
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تمل والمقبول على مواجهتهم لمثل هذه والاستكشاف ومحاولة الفهم ويمكن القول أنّ هذا هو التعليل المح

الصعوبات والتي ستحل إن واظب التلميذ على حل الصعوبات التي تواجهه بمساعدة الأساتذة طبعا

ماذا تقترح لتنمية نشاط التعبير الشفهي ؟

التكرار

00

04مع سنهماختيار مواضيع متماشية 

00التركيز على قواعد الإملاء

04

0%

100%

0%

إعطاء الحریة

اختیار مواضیع متماشیة مع سنھم

التركیز على قواعد الإملاء

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

والاستكشاف ومحاولة الفهم ويمكن القول أنّ هذا هو التعليل المح

الصعوبات والتي ستحل إن واظب التلميذ على حل الصعوبات التي تواجهه بمساعدة الأساتذة طبعا

ماذا تقترح لتنمية نشاط التعبير الشفهي ؟:الجدول التاسع

الاقتراحات

إعطاء الحرية

اختيار مواضيع متماشية 

التركيز على قواعد الإملاء

¸ȂǸĐ¦

الدائرة النسبية 

اختیار مواضیع متماشیة مع سنھم

التركیز على قواعد الإملاء
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بين لنا الجدول الآتي اختيار الأساتذة لإجابة إعطاء مواضيع متماشية مع سنهم للإجابة على 

هي نسبة جيدّة وأنا شخصيا أتفق معها 

ما هي الحلول المقترحة للرفع من مستوى التلاميذ عند  تحريرهم تعبير؟

إذن لقد تنوعت آراء الأساتذة ولكن في نفس الوقت كلها تصب في تحسين مستوى التلاميذ في 

ختيار مواضيع حسب اومما لاحظنا أنّ أغلبهم يميل إلى فكرة 

يواجه الأستاذ أو المعلم  وترك الحرية للتلميذ في اختيار موضوع التعبير الكتابي حتى لا

صعوبات في درس التعبير فمعظم المواضيع المطروحة في البرنامج قد تكون صعيد الفهم والقبول من طرف 
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بين لنا الجدول الآتي اختيار الأساتذة لإجابة إعطاء مواضيع متماشية مع سنهم للإجابة على 

هي نسبة جيدّة وأنا شخصيا أتفق معها و  %100سؤال  ماذا تقترح لتنمية نشاط التعبير الكتابي بنسبة 

.لكي يسهل الفهم ويتمكن الأساتذة من إنجاح حصة التعبير الكتابي

ما هي الحلول المقترحة للرفع من مستوى التلاميذ عند  تحريرهم تعبير؟

:وكانت الاقتراحات كالتالي

.اختيار المواضيع حسب سنهم

.يعتحديد عناصر تحرير المواض

شرح العناصر واحدة بواحدة

.

.التركيز على النصوص التي تعرض لها خلال المقطع

.مطالعة الكتب من أجل إثراء الرصيد اللغوي

.اختيار مواضيع في بيئة متماشية مع سنهم وترك الحرية أثناء التعبير

.الوطن، البيئة، الصحة

إذن لقد تنوعت آراء الأساتذة ولكن في نفس الوقت كلها تصب في تحسين مستوى التلاميذ في 

ومما لاحظنا أنّ أغلبهم يميل إلى فكرة ،الجانب الكتابي أو التحريري لحصة التعبير 

وترك الحرية للتلميذ في اختيار موضوع التعبير الكتابي حتى لا

صعوبات في درس التعبير فمعظم المواضيع المطروحة في البرنامج قد تكون صعيد الفهم والقبول من طرف 

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

:التحليل والتعليق

بين لنا الجدول الآتي اختيار الأساتذة لإجابة إعطاء مواضيع متماشية مع سنهم للإجابة على 

سؤال  ماذا تقترح لتنمية نشاط التعبير الكتابي بنسبة 

لكي يسهل الفهم ويتمكن الأساتذة من إنجاح حصة التعبير الكتابي

ما هي الحلول المقترحة للرفع من مستوى التلاميذ عند  تحريرهم تعبير؟:العاشر السؤال

وكانت الاقتراحات كالتالي-

اختيار المواضيع حسب سنهم-

تحديد عناصر تحرير المواض-

شرح العناصر واحدة بواحدة-

.ترك الحرية في التعبير-

التركيز على النصوص التي تعرض لها خلال المقطع-

مطالعة الكتب من أجل إثراء الرصيد اللغوي-

اختيار مواضيع في بيئة متماشية مع سنهم وترك الحرية أثناء التعبير-

الوطن، البيئة، الصحة: مواضيع حول-

: عليقالتحليل والت

إذن لقد تنوعت آراء الأساتذة ولكن في نفس الوقت كلها تصب في تحسين مستوى التلاميذ في 

الجانب الكتابي أو التحريري لحصة التعبير 

وترك الحرية للتلميذ في اختيار موضوع التعبير الكتابي حتى لا،سن التلاميذ 

صعوبات في درس التعبير فمعظم المواضيع المطروحة في البرنامج قد تكون صعيد الفهم والقبول من طرف 
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التلاميذ وهذا ما يسبب تأخرهم في التعبير والكتابة أيضا كون سنهم الصغير لا يتقبل مثل هاته المواضيع 

.فبالتأكيد هو لن يعطينا تعبيرا مثاليا

.النتائج التي توصلنا إليها

.إجماع أغلبية الأساتذة على مواجهتهم لصعوبات أثناء تقديم لنشاط التعبير الشفهي

قد و  شفهي مما يصعب عليهم التعبير

الدلالي هو الخلل لدى التلاميذ من خلال ما توصل إليه لأساتذة من ملاحظة 

قد يعود السبب للبيئة التي عاش و  غير ملائمة للتلاميذ

.

بعضهم  يقع قداء تقديم نشاط التعبير الكتابي و 

.د الأساتذة داخل القسم دون التطرق للدارجة

تصورتاهم خطوة ناجحة في التخطيط للبرامج 

.هي أحسن طريقة في رأي أساتذتنا

.يعتبر أداء التلاميذ في الإنتاج الكتابي متوسط على حسب رأي الأساتذة

.ترك الحرية لهم في التعبير

.نصيحة الأساتذة تلاميذهم
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التلاميذ وهذا ما يسبب تأخرهم في التعبير والكتابة أيضا كون سنهم الصغير لا يتقبل مثل هاته المواضيع 

فبالتأكيد هو لن يعطينا تعبيرا مثاليالأنه مازال في دائرة الطفولة واللهو واللعب

النتائج التي توصلنا إليهاو  مما استنتجناه من خلال الدراسة الميدانية

إجماع أغلبية الأساتذة على مواجهتهم لصعوبات أثناء تقديم لنشاط التعبير الشفهي

شفهي مما يصعب عليهم التعبيرنفسية أثناء درس التعبير الو  يواجه التلاميذ مشكلات لغوية

.غيرهاو  يؤدي إلى أمراض كالتأتأة

الدلالي هو الخلل لدى التلاميذ من خلال ما توصل إليه لأساتذة من ملاحظة و  المستوى التركيب

.يستعمل جل التلاميذ الضمائر المناسبة أثناء حديثهم

غير ملائمة للتلاميذتعتبر المواضيع المطروحة لنشاط التعبير الشفهي 

.في الطفل مما يؤدي لصعوبة استيعابه للمواضيع باعتبارها بعيدة عن تصوره

اء تقديم نشاط التعبير الكتابي و مواجهة الأساتذة أو وقوعهم في مشكلات أثن

.نقدية أيضا

د الأساتذة داخل القسم دون التطرق للدارجةة عنباللغة الفصحى هي الغال

تصورتاهم خطوة ناجحة في التخطيط للبرامج و  جعلهم يعبرون عن خواطرهمو  مجالسة التلاميذ

هي أحسن طريقة في رأي أساتذتناو  عيةامالتعبير الكتابي وفق الطريقة الج

.يريستخدم معظم التلاميذ لعلامات الترقيم أثناء التعب

.يراعي تلامذتنا القواعد الإملائية أثناء التعبير

يعتبر أداء التلاميذ في الإنتاج الكتابي متوسط على حسب رأي الأساتذة

ترك الحرية لهم في التعبيرو  اقتراح الأساتذة لاختيار مواضيع التعبير حسب سن التلاميذ

نصيحة الأساتذة تلاميذهممطالعة الكتب من أجل إثراء الرصيد اللغوي هي 

ȟ ɦȆȝɦȄࡧɪ ɀ ɘɦȄ�ʎȌȆȗɡɦȄ؈فࡧȍɐȗɦȄࡧʎȖȲȆɺɭࡧȓʊɮɳȕ

التلاميذ وهذا ما يسبب تأخرهم في التعبير والكتابة أيضا كون سنهم الصغير لا يتقبل مثل هاته المواضيع 

لأنه مازال في دائرة الطفولة واللهو واللعب،

مما استنتجناه من خلال الدراسة الميدانية: نتائج الدراسة

إجماع أغلبية الأساتذة على مواجهتهم لصعوبات أثناء تقديم لنشاط التعبير الشفهي-1

يواجه التلاميذ مشكلات لغوية-2

يؤدي إلى أمراض كالتأتأة

المستوى التركيب-3

.لتلاميذهم

يستعمل جل التلاميذ الضمائر المناسبة أثناء حديثهم-4

تعتبر المواضيع المطروحة لنشاط التعبير الشفهي -5

في الطفل مما يؤدي لصعوبة استيعابه للمواضيع باعتبارها بعيدة عن تصوره

مواجهة الأساتذة أو وقوعهم في مشكلات أثن-6

نقدية أيضاو  بمشكلات لغوية

اللغة الفصحى هي الغال-7

مجالسة التلاميذ-8

. العلاجية

التعبير الكتابي وفق الطريقة الجيصحح -9

يستخدم معظم التلاميذ لعلامات الترقيم أثناء التعب-10

يراعي تلامذتنا القواعد الإملائية أثناء التعبيرنا ما احيأ-11

يعتبر أداء التلاميذ في الإنتاج الكتابي متوسط على حسب رأي الأساتذة-12

اقتراح الأساتذة لاختيار مواضيع التعبير حسب سن التلاميذ-13

مطالعة الكتب من أجل إثراء الرصيد اللغوي هي -14





الشفهي في المرحلة الابتدائية، و 

:التي تتمثل في

اكتساب التلاميذ الرصيد في  خاصة مساهمة فعالة

ذلك ليكون حافزا لدفعه لتوظيف مهاراته

هي الحافز الأول لرغبة التي و  توفر الوسائل التعليمية في المؤسسات لتدريب نشاط التعبير الشفهي،

الشفهي دور فعال في تنمية الكفاية التواصلية لدى التلميذ بحيث أنه يمكنه من 

استغلالها و  قوانينها إضافة إلى استعمالها

.التمكن منهاو  المتعلم معرفتها

.كل نوع نستعمله في مجال من مجالات حياتنا

ير توفير قاعات المطالعة من أجل تنمية مهارة التعب

عليه أن يتقيد باستعمال اللغة و 

البحث عن طرق و  لتشخيص الأسباب
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تم التطرق في هذا البحث إلى تنمية مهارتي التعبير الكتابي

التي تتمثل فيو  بعد هذه الدراسة وصلنا إلى مجموعة من النتائج

خاصة مساهمة فعالة الكتابيو  التعبير الشفهيو  يساهم التعبير عامة

. المهاراتو  الخبراتو  خاصة في تحصيل المعارف

ذلك ليكون حافزا لدفعه لتوظيف مهاراتهو  إعطاء الحرية للمتعلمين في اختيار موضوعات التعبير

توفر الوسائل التعليمية في المؤسسات لتدريب نشاط التعبير الشفهي،

.أو ميل التلميذ لهذا النشاط

الشفهي دور فعال في تنمية الكفاية التواصلية لدى التلميذ بحيث أنه يمكنه من 

قوانينها إضافة إلى استعمالهاو  التي تتمثل في معرفة قواعد االلهو  اكتساب الكفاءة اللغوية

المتعلم معرفتهاو  أسس ينبغي على المعلمو  الشفهي مهاراتو 

كل نوع نستعمله في مجال من مجالات حياتناو  الشفهي إلى أنواعو  ينقسم التعبير الكتابي

توفير قاعات المطالعة من أجل تنمية مهارة التعبو  ضرورة تزويد المؤسسات التعليمية بالمكتبات

طرائق التدريسو  على المعلم أن ينوع في استعمال استراتيجيات

لتشخيص الأسباب اعلى المعلم مناقشة الصعوبات اللغوية في القسم جماعي

خاتمة

تم التطرق في هذا البحث إلى تنمية مهارتي التعبير الكتابي

بعد هذه الدراسة وصلنا إلى مجموعة من النتائجو  الآليات والآفاق،

يساهم التعبير عامة.1

خاصة في تحصيل المعارفو  اللغوي

إعطاء الحرية للمتعلمين في اختيار موضوعات التعبير.2

.مكتسباتهو 

توفر الوسائل التعليمية في المؤسسات لتدريب نشاط التعبير الشفهي،.3

أو ميل التلميذ لهذا النشاط

الشفهي دور فعال في تنمية الكفاية التواصلية لدى التلميذ بحيث أنه يمكنه من و  للتعبير الكتابي.4

اكتساب الكفاءة اللغوية

.حسب المواقف

إن للتعبير الكتابي.5

ينقسم التعبير الكتابي.6

ضرورة تزويد المؤسسات التعليمية بالمكتبات.7

.الكتابيو  الشفهي

على المعلم أن ينوع في استعمال استراتيجيات.8

.ىالفصح

على المعلم مناقشة الصعوبات اللغوية في القسم جماعي.9

.علاجها



ناك مجموعة من الاقتراحات لخدمة التعبير 

.توجيه الاهتمام إلى تصميم برامج تكنولوجية حديثة لتشغيل حصة التعبير الكتابي بوجه خاص

.علممعايير التقويم بحيث تعتبر من عوامل زيادة دافعتيهم للت

 الثقافيةو  أي أن يكون المحتوى المقدم للمتعلم موافقا لبيئة الاجتماعية

كل عملية تعليمية تتطلب المرور بفترات مختلفة مقترنة بمدة زمنية، غالبا ما تكون غير كافية لتقديم 

تعليمية تناسب كل مرحلة تعليمية من حيث 

توظيفها على أحسن وجه لتحقيق الأهداف 

��Â�̈ÂǂƯ�ǶđƢǈǯȍ�¦ǀǿبير الشفهي

أساليب تدريس حديثة، و  أن تجعل تعليمة اللغة الممارسة اللغوية حية بابتكار طرائق

المتعلم كل ما يتعلق بالمعلم و و  وضع الخطط الدراسية،

.اللغويةو  التربوية

.الحرص على الحصص التقويمية للارتقاء بمهارة التعبير

.الاستفادة من التقنية التكنولوجية الحديثة في إنجاح العملية التعليمية
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ناك مجموعة من الاقتراحات لخدمة التعبير على ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة رأيت أن ه

:من أهمهاو  فاق جديدةآرسم و 

توجيه الاهتمام إلى تصميم برامج تكنولوجية حديثة لتشغيل حصة التعبير الكتابي بوجه خاص

معايير التقويم بحيث تعتبر من عوامل زيادة دافعتيهم للتو  معرفة التلميذ بالأهداف والمهارات

أي أن يكون المحتوى المقدم للمتعلم موافقا لبيئة الاجتماعية–ربط التعليم بالواقع المعاش 

.مبادئهو  تقاليدهو  لا تتعارض مع عاداته

كل عملية تعليمية تتطلب المرور بفترات مختلفة مقترنة بمدة زمنية، غالبا ما تكون غير كافية لتقديم 

تعليمية تناسب كل مرحلة تعليمية من حيث  استراتيجيةعليه يجب البحث عن 

.التكوين أساليب

توظيفها على أحسن وجه لتحقيق الأهداف و  حسن استغلال الرسائل التعليمية البيداغوجية

بير الشفهي بالتحدث باللغة العربية الفصحى أثناء حصة التع

���Â�Ŀ�ƢȀǨȈǛȂƫ¤ƨȇȂǤǴǳ¦�ǶēƢƳƢƬǻلغوية تؤهلهم على استعمالها

أن تجعل تعليمة اللغة الممارسة اللغوية حية بابتكار طرائق

وضع الخطط الدراسية،و  إعداد البرامج،و  تصميمها

التربويةو  ينبغي على مؤطري المنهاج الدراسي مراعاة الجوانب النفسية

الحرص على الحصص التقويمية للارتقاء بمهارة التعبيرو 

الاستفادة من التقنية التكنولوجية الحديثة في إنجاح العملية التعليميةو  مسايرة الوضع العام

خاتمة

على ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة رأيت أن ه

تطويرهو  مستقبلا

توجيه الاهتمام إلى تصميم برامج تكنولوجية حديثة لتشغيل حصة التعبير الكتابي بوجه خاص.1

معرفة التلميذ بالأهداف والمهارات.2

ربط التعليم بالواقع المعاش .3

لا تتعارض مع عاداتهو  الاقتصاديةو 

كل عملية تعليمية تتطلب المرور بفترات مختلفة مقترنة بمدة زمنية، غالبا ما تكون غير كافية لتقديم .4

عليه يجب البحث عن و  عرفي،النشاط الم

أساليبو  الأهدافو  المحتوى

حسن استغلال الرسائل التعليمية البيداغوجية.5

.المرجوة

 بالتحدث باللغة العربية الفصحى أثناء حصة التعينإلزام المتعلم.6

لغوية تؤهلهم على استعمالها

أن تجعل تعليمة اللغة الممارسة اللغوية حية بابتكار طرائق اا حبذذل.7

تصميمهاو  ع المقرراتضوو 

.على حد سواء

ينبغي على مؤطري المنهاج الدراسي مراعاة الجوانب النفسية.8

تصحيح الأخطاء.9

مسايرة الوضع العام.10
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.ه1436

سعدي عماد توفيق -21
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هرة، د عبد المنعم سيد عبد العال، طرائق تدريس اللغة العربية، دار غريب للنشر والتوزيع، القا

عبد الوهاب سمير، بحوث ودراسات في اللغة العربية، قضايا معاصرة في المناهج وطرائق التدريس 
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Ɂم ݵ :ݏ

ǴȆɈࢫ ɏǻɼ؈فࢫȍɐȗɦȄࢫɯ ʊɨɐȖࢫʄڴɏࢫǴɽɄ ɦȄࢫɉ ʊɨȸ ȖࢫʄڲǻࢫȄȱɸࢫȆɳȝȨ ȉࢫɖ ȯࢫٱڈʄڴɏࢫȒȲȯɜɦȄࢫȱʊɮɨȗɦȄ

ɵࢫȲȆɢɗǷࢫ ɭࢫɻȸ ɘɱࢫʏࢫࢭȆɮɏ؄فࢫɐʉɼࢫȓʊɏɽɃ ɽɭɼࢫȓɛȯȉࢫȑ ȗɡʆࢫɰ ǷɼࢫȦɽɃ ɼɼࢫȓɛֺ Ɉ ȉࢫȚ ȯȨ ȗɦȄ

ȓȨࢫ ʊܶݰ ɦȄࢫȓʊȕɽɀ ɦȄࢫȆɺȡȲȆȬ ɭࢫɝ ɗɼࢫɖ ɼȳݍݰȄࢫɝ Ɉ ɱࢫɵ ɭࢫɵ ɡɮȗʆࢫɰ ǷɼࢫȔ Ȅ؄فȫ ܢۘࢫ ȧ ɼࢫȔ ȄȯɸȆȼ ɭɼ

ࢫַ Ȇɮɐȗȷ ȄࢫȆɺɨɮɐȗȸ ʉɼࢫȆ؄فࢫ٭ڈɐʊɗࢫȆɺɮɨɐȖࢫɰ Ƿࢫɝ ȍȷ ܣۘࢫ ɦȄࢫɖ ɼȳݍݰȄࢫɵ ɭࢫȔ Ȇɮɨɠɼࢫɑɇ Ȇɜɭࢫȑ ɟȳʈɼ

ɤࢫȍɐȖ؈فɷࢫ ֺ ȫ ȆȨࢫ ʊࢫܵݰȓɦȄȴǻɼࢫɻȸ ɘɱࢫɵ ɭࢫɪ ݶݨ ɯࢫȄݍ Ɏࢫɏڈٔ Ȅ؅قɱȄࢫʄڲǻࢫɖ ȯࢫٱڈȄȱɸɼࢫȆʈɽɘȻǴȄɽɈ ɱࢫט

Ȇɮʊɨȷ ȆȉȆȸࢫ ȘɟȄࢫȓɔɨɦȄࢫȈ Ȇȸ ȘɟȄɼ.

Ƞࢫ Ȅȳȧ ɯࢫɻʊɗࢫɰɼȮࢫ ɺɛֺ Ɉ ɱȄɼࢫʎȌȆȗɡɦȄࢫɯ ʊɨɐȗɦȄࢫʏࢫࢭɯ ɺɏȄȯȉǻࢫʄڴɏࢫȆɄ ʆǷࢫȄȱɸࢫȹ ɡɐɳʈɼ

ȓɛȲɽɦȄࢫȔ ȆȨ ɘȿ ɯࢫɏڴʄࢫ ɸȳɏȆȼ ɭࢫɰɽɮȷ ȳʆࢫɯ ɸɼࢫȓɐȗɭɼࢫȒȱɦࢫɯ ȩࢫȯɦٱڈ ȍɀ ȕࢫɪ ȉࢫɪ ʊɛȄȳɏɼ.

ȓʊȧ ȆȗɘםȄࡧȔ ȆɮɨɢɦȄ:ࢫɯ ʊɨɐȗɦȄʎȌȆȗɡɦȄ֗ࢫ ɯ ɨɐȗɦȄ֗ࢫ،ࢫȓɔɨɦȄ֗ࢫ ࢼܣ ɘȼ ɦȄࢫ،ࢫȒȲȆɺםȄ.

Abstract :

This research aims to shed light on the teaching of expression and to give the student

the ability to speak fluently and clearly, write accurately and objectively, express his thoughts,

observations, and even experiences, and be able to pronounce the letters according to their

correct phonetic exits, and compose syllables and words from the letters that he previously

learned, and express them and use them. It is used correctly during its oral expression, and

this aims to remove shame from them, remove introversion, and acquire sound language.

This is also reflected in their creativity in written education and their launch in it

without embarrassment and obstacles. Rather, they have pleasure and pleasure as they draw

their feelings on the pages of the paper.

Keywords: education, learning, written oral, language skill.


