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 الاهداء                                       

 وجل: قال عز
      "  ِ ٓ إيِااهُ وَب لَّا تَعۡبُدُوٓاْ إلَِّا

َ
ينِۡ وَقضَََٰ رَبُّكَ أ وًاۚ  ٱمۡوَلَِِٰ  " إحِۡسَٰ

 

: الى من كضع يده بيدم أكؿ يوـ في دراستي كشاءت اِرادة الله أف لا يكوف في ختامها  والدي       
 عر ملخبطة بداخلي بتُ اتٟزف كالفرح.ل  مشاتٛأكتب ىذه الكلمات كأ

اليوـ يا كالدم ابنتك تتخرج كتٖمل  الشهادة ككم كانت ابنتك تتمتٌ أف تكوف معها في يومها        
السعيد ىذا ،كم كنت ات٘تٌ أف اراؾ كأنت فخور بي ت٘نيت أف ترل دموع فرحي كأقدـ لك ىذا 

جزيل  الشكر لكل  ما قدمتو لي طيلة  النجاح لك لأنو بفضلك كبفضل  الله سبحانو علي اشكرؾ
حياتي معك، كل  حرؼ أقرأه اليوـ يعود الفضل  لك، ات٘تٌ من الله أف تكوف فخورا بي كأنا أدرس 

ي عمهنتك "التعليم" كأف أكوف فيها في ات١ستقبل  إف شاء الله، شاءت الأقدار أف تكوف غتَ موجود م
 .اتٞنة اف شاء الله  لاعتًاض على حكم الله، تغمد الله ركحك الطاىرة في

: عائلتي شكرا لكم تٚيعا لكل  من قدـ لي مساعدة كانت صغتَة أك كبتَة أت٘تٌ أف أراكم عائلتي
  .تٚيعكم ناجحتُ

ابنة عمتي كصديقتي جزيل  الشكر لكي في مساعدة قدمتها لي ،كانت صغتَة أك كبتَة زابل نوارة: 
 ذة في ات١ستقبل  إف شاء الله.ات٢ا لم كاف حلمك الوظيفة فأت٘تٌ أف أراؾِ أستاط

أخي شكر لك لكل  ما قدمتو من أجلي فكل  كلمات الشكر قليلة عليك أت٘تٌ من نوس جمال: خ
 الله أف ت٭فظك كت٭فظ لك عائلتك.

أخي الصغتَ اغتنم ىذه الفرصة لكي أشكرؾ كأنت على أبواب شهادة  ك صدام جواد:يبرا
               ةــــهواري                                       البكالوريا فأدعوا من الله أف يوفقك.

                                  



 الاهداء

زيِدَهاكُمۡۖۡ  وَإِذۡ  ''قاؿ تعالى في ت٤كم التنزيل :      
َ
ذانَ رَبُّكُمۡ مَئنِ شَكَرۡتُمۡ لََ

َ
 ''تأَ

 .ت١ذكرةاتٟمد لله الذم سدد خطانا ت٨و تٖقيق أىدافنا كاِت٘اـ ىذه ا

 ربنا كلا تزغ قلوبنا بعد إذ ىديتنا يا أرحم الراتٛتُ كالصلبة كالسلبـ على أشرؼ خلق الله أتٚعتُ

 :أىدم تٙرة اتٞهد كالعمل  ات١تواضع إلى من قاؿ فيهما الله تعالى

 بسم الله الرحمن الرحيم

لِّ لهَُمَا جَوَاحَ  وَٱخۡفِضۡ ''  ''كَمَا رَبايَانِِ صَغِيٗرا  هُمَاٱرحَۡمۡ وَقُل رابِّ  ٱلراحۡمَةِ مِنَ  ٱلذُّ

عتٍ ات٢م  لي طريقي كأزاحتإلى أستاذتي الأكلى التي علمتتٍ اتٟركؼ كالكلمات يا من أنارت      
ها الله كأطاؿ في ض' حف'أمي"اتٞنة تٖت أقداـ الأمهات"   كالظلمات. فقد قاؿ فيها رسوؿ الله:

، الذم علمتٍ أف الصبر مفتاح اتٞناف ،إلى من ضحى عمرىا إلى الذم لولاه لم أكن في ىذا ات١كاف
' كقرة أبيمن أجل  أف لا يشعر بالنقصاف، يا من لو قضيت عمرم لأسدد دينو لا يكفتٍ الزماف. '

 عيتٍ أدامك الله سندا كتاجنا فوؽ رأسي كبارؾ الله في عمرؾ.

 "سلسبيل" الى كل  من كاف ت٢م أثر في حياتي، كإلى كل  من أحبهم قلبي كنسيهم قلمي.

 

 لافــــس                                                   

 



 

 كلمة شكر وتقدير

" كن عات١ا فإف لم تستطع فكن متعلما، فإف لم تستطع فأحب العلماء، فإف لم          
 تستطع فلب تبغضهم" 

كعظيم فضلو لله اتٟمد من قبل  كمن بعد على اِت٘اـ ىذا العمل ، جهدا يليق تّلبلو     
 كاِحسانو، إنو أىل  الثناء كاتٟمد.

إنو ت١ن دكاعي الِاعتًاؼ باتٞميل  بعد اغتناـ ىذا العمل ، أف نتوجها تّزيل  الشكر    
 كالامتناف الى استاذنا الفاضل  " قاسم قادة " لتحملو مشقة الاشراؼ.

بتدائية إلى ات إلى كل  ات١علمتُ من مرحلة الاشكر تكما لا يفوتنا أف نتوجها تٓالص ال    
يومنا ىذا ، ك اِلى كل  من قدـ لنا مساعدة من قريب أك بعيد كلو بكلمة أك تشجيع لإت٘اـ 

 ، كما نشيد بلجنة ات١ناقشة.ىذا العمل  في تعليمية اللغات

 

 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدّمة
 

 

 

 



 مقدمة
 

 أ 

بسم الله الرتٛن الرحيم كالصلبة كالسلبـ على أشرؼ ات١رسلتُ سيدنا ت٤مد خاتم الأنبياء 

 ، أما بعد:ات١رسلتُك 

فإفّ العملية التعليمة ت٘ثل  اتٟجر الأساس في بناء كتطور الدكؿ من حيث أنها تولي أت٫ية كبتَة 

تٞميع جوانبها خاصة فيما يشتمل  عليو ات١نهاج التًبوم تٔفهومو اتٟديث الذم أصبح تٯس كل  من 

 ات١علم كات١تعلم كالمحتول كالطرائق. 

ات التي يلجأ إليها ات١علم أثناء ستَ العملية التعليمية قصد بلوغ تعتبر الطرائق من أىم الأدك 

كتٖقيق ات٢دؼ التعليمي، كقد تعتمد الطرائق النشطة على أساليب تربوية تهدؼ الى تنمية مهارات 

الكفاءات اللغوية من خلبؿ اعتماد مواد تربوية تتناسب مع ات١ستول اللغوم للمتعلم، كترتبط تٓبراتو 

تشجعو على الاستطلبع كالاستكشاؼ كالتفكتَ كالتحليل  كالاستنتاج، كذلك من خلبؿ  اتٟياتية كما

تشويقو بالأساليب ات١ختلفة كىي بذلك تسعى الى استثارة خيالو كتنمية جوانب شخصيتو الفكرية 

 كالاجتماعية.

 إشكالية البحث

 من منطلق أت٫ية الطرائق ارتأينا أف يكوف تْثنا موسوما بػػػػػ:  

 -المستوى الابتدائي نموذجا  -طرائق النشطة في زيادة التحصيل المعرفي أثر ال



 مقدمة
 

 ب 

كمن فحول العنواف ت٧د أنفسنا أماـ اشكالية مفادىا أثر الطرائق النشطة في التحصيل  

الدراسي؟ كىل  ت٢ذه الأختَة من أثر في الواقع التعليمي؟ كمن التساؤلات التي تٯكن أف تنتج عن 

 إشكالية البحث ما يلي: 

ما ىي أشهر ات١قاربات ات١طبقة في النظاـ التعليمي اتٞزائرم؟ كىل  من رابط ت٬مع بينها كبتُ  -

 الطرائق؟

 ما ىي أشهر ات١فاىيم الضابطة ت١صطلح الطرائق النشطة؟ -

 أين تتجلى أت٫ية التعلم النشط، كما ىي أىم استًاتيجياتو؟ -

 ىل  من اختلبؼ بتُ الطرائق التقليدية كالطرائق العصرية؟ -

 ىي أىمّ العوامل  ات١ؤثرة في التحصيل  الدراسي؟ ما -

 كيف تٯكن استقراء الطرائق النشطة في كاقع العملية التعليمة؟ -

 أهمية البحث

يهدؼ ىذا البحث إلى الكشف عن مدل تفعيل  الطرائق النشطة في التعليم الابتدائي ت١ا ت٢ذه 

 الأختَة من فوائد على مستول ترقية فكر ات١تعلّم كترقيتو.

 اب اختيار الموضوعأسب

الطرائق النشطة تتمحور حوؿ ات١تعلم، كقد تعطي ت٢م الدكر الأساسي داخل  القسم كتدفعهم 

 الى ات١مارسة كالات٧از كلعلّ  من أسباب اختيارنا للموضوع ما يلي: 



 مقدمة
 

 ج 

 ت٤اكلة إت٬اد الآليات ات١رقية للتنمية اللغوية. -

 تطور البحث العلمي في المجاؿ. -

 ل  ات١تعلق باللغة العربية لدل ات١تعلم.ات٩فاض مستول التحصي -

 هيكلة البحث

لقد اعتمدنا في ىذا البحث على خطة تضمنت مدخلب كثلبثة فصوؿ )فصلبف نظرياف 

 كفصل  تطبيقي( كخات٘ة.

تناكلنا في ات١دخل  تٚلة من ات١صطلحات ات١رتبطة تْقل  التعليمية، أما في الفصل  الأكؿ فقد 

 ات١اىية كالأىداؼ.عرّجنا على الطرائق النشطة بتُ 

أما الفصل  الثاني فقد تناكلنا فيو الطرائق التعليمية بتُ ات١اضي كاتٟاضر، كفيما تٮص الفصل           

 الثالث فقد خصصناه للتطبيق، كىو دراسة ميدانية حوؿ تٕليات الطرائق النشطة في الواقع الدراسي.

 ات١توصل  اليها.فيما يتعلق بات٠ات٘ة فهي عبارة عن ت٣موعة من النتائج  

 المنهج المتبع 

 لقد ناسبنا ات١نهج الوصفي ات١فعم بالتحليل .

 

 



 مقدمة
 

 د 

 صعوبات البحث

كمن أىم الصعوبات التي كاجهتنا في ىذا البحث صعوبة التعامل  مع ات١راجع، ضف إلى ذلك 

 صعوبة فهم ات١صطلحات.

بالشكر كالعرفاف  كفي الأختَ ندعو الله أف نكوف قد أجبنا عن إشكالية ىذا ات١وضوع، كنتقدـ

 الى استاذنا قاسم قادة الذم ساعدنا ككجهنا في تْثنا.

 برايك الهوارية  الطالبة:                                     

 بوجبهة سلاف                                    

  ه6441ذو القعدة  66ء تيارت يوم الأربعا                                     

م2222جوان  66الموافق                                     



 

 

 
 

 ات١دخل 
 الإطار ات١فاىيمي لعناصر العملية التعلمية
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التدريس عملب عمليا معقدا ، كت٭تاج من ات١علم إلى جهود عظيمة كمضنية ، لأنو يتعامل   يعد
كمسهلب لعملية التعلم في أثناء ات١وقف ميسرا  كقدراتهم كاتٕاىاتهم ، باعتباره فيها مع بشر ت٢م ميوت٢م

التعليمي التعلمي ، حيث ينظر إلى التدريس على أنو ت٣موعة من الإجراءات كالعمليات التي يقوـ بها 
ات١علم مع تلبميذه لإت٧از عملية التدريس في سبيل  تٖقيق أىداؼ معينة ، كتٖتاج العملية التعلمية في 

ائل  كالعوامل  ، كات١علم الكفء كالمجهودات الأكبر في التعليم ت٧احها إلى ت٣موعة من اتٞهود كالوس
  كيكوف ات١علم موجو كمرشد على أساس العمل  كعلى فهم التلبميذ كتلبية احتياجاتهم النفسية

 ك الشخصية كالتعليمية.
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 :  INSTRUCTION  التعليم
لتي تٯد فيها ات١علم العملية ا"عرفو ت٤مد تٛداف في معجمو مصطلحات التًبية كالتعليم بقولو: 
"بالتوجيهات كتٖملو مسؤكلية ات٧ازات الطالب لتحقيق الأىداؼ التعليمة 

1. 
أم إف ات١علم في التعليم لو دكر في توجيو الصحيح كالتحفيز إلى نشاط كالدراسة كت٘هيد لسبيل  التعلم  

  .يتًكها في نفس ات١تعلم الذمكالتأثتَ 
اسة الطرائق كتقنياتو كبإشكاؿ تنظيم ت٥تلف مواقف بأنو علم يهتم بدر  "ف عرفو آخرك كما 

" التعلم التي يتفاعل  معها من اجل  تٖقيق الأىداؼ ات١نشودة 
2  

بهذا ترتكز عملية التعليم إلى تٖقيق أىداؼ كتطويرىا في ت٣تمعات كالبحث على أساليب الإبداعية ك  
  .في تدريس

ة دافعية ات١تعلم كتسهيل  التعلم نشاط تواصلي يهدؼ إلى إثار " من عدّه  كمن الباحثتُ
 .3"  مواقفو التعليميةفيت التي يتخذىا ات١علم أك الطالب كيتضمن ت٣موعة من الأنشطة كالقرارا

كبهذا تٯكن القوؿ إف عملية التعليم ىي عملية قصديو يسعى من خلبت٢ا ات١علم إلى إحداث تغتَات 
  :إلى الأىداؼ ات١نشودةة لدل ات١تعلم من اجل  الوصوؿ يكسلوكية كمهار  ةمعرفي

 

 

 

                                                           
 5ط 2006الأردف , -, دار الكنوز للمعرفة كالنشر كالتوزيع , عماف  ت٤مد تٛداف , معجم مصطلحات التًبية كالتعليم -  1
  125ص

 -ىلبؿ ت٤مد السفياني , طرائق التدريس العامة , كلية التًبية كمركز التعليم عن بعد , جامعة حضر موت, ات١هر  -  2
 . 8ص 1,ط 2020ق _ 1441اليمن,

 .08ات١رجع نفسو ، ص  -  3
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 : Apprentissageالتعلم 

ثابت  سلوؾ "فهناؾ من عرفو بأنو  ،تعددت الآراء في تٖديد مصطلح التعلم من عالم إلى أخر 
كالتعلم يكوف تعلما حينما لا يكوف ناتٕا بفعل  عوامل  مثل  النمو أك  ،كىو ناتج عن التدريب ، نسبيا 

  1 "م فيها إلى معلومات أك مهارات تغتَ سلوكو أك تعديلو فهو عملية يتعرض ات١تعل ،النضج 

التعلم يعتٍ حدكث تغتَات جيدة في السلوؾ الإنساني في خلق بيئة تعلمية مناسبة  ىنا نقوؿ
 لذلك ، كذلك من خلبؿ خلق تفاعل  إت٬ابي بتُ التلبميذ كات١علم كات١نهاج كإدارة ات١درسة.

 التعلم والتعليم :

إذ أف ىناؾ فرؽ   ،لكن في حقيقة الأمر ت٥تلف  ،عليم تعلما كالتعلم تعليما كثتَا من ت٬عل  الت
تعتٍ بالتعلم )التحصيل ( العملية التي يدرؾ  "كبتَ بتُ التعليم كالتعلم ت٠صو ت٤مد الدريج بقولو : 

عملية يتم بفضلها اكتساب ات١علومات  ،تمثلو يتدخلو ك يالفرد بها موضوعا ما كيتفاعل  معو كس
في حتُ إف التعليم )التدريس ( نشاط تواصلي يهدؼ إلى إثارة التعلم  ،ت كتطوير اتٕاىات كات١هارا

اليها بشكل    انو ت٣موعة من الأفعاؿ التواصلية كالقرارات التي يتم   اللجوء ،كتٖفيزه كتسهيل  حصولو 
  2 "قصدم كمنظم 

الفرد كينتج عنها تغتَات التي أك تْاجة إلى عملية تنتج عن نشاط  ،بدافع فكرم  أإذ أف التعلم يبد
أـ عن التعليم يهدؼ إلى تٖصيل  ات١عرفة   ،تكتسب التلميذ كسائل  جديدة يتغلب بها عن مشكلبتو 

ك إلى حفظ النص من النصوص الأدبية كلو ىدؼ تربوم كمن ىنا نقوؿ أف أأك إلى تدريب عن ات١هارة 
 التعلم نتيجة لتعليم بوسائلو ات١ختلفة .

                                                           
،  1، ط 2012خركف ، إدارة الصف كات١خرجات التًبوية دار الصفاء للنشر كالتوزيع ، عماف الأردف ت٤مد فياض ات٠زاعلة كآ -  1
  371ص

  .13ص  ، 1ط ، 2000  ،قصر الكتاب  ،ت٤مد الدريج ,تٖليل  العملية التعليمية )مدخل  الى علم التدريس (  -  2
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التعليم خاص بات١علم من حيث انو  "بينا الكاتب ىلبؿ ت٤مد السفياني إف  إضافة إلى ىذا
تٯثل  الركيزة الأكلى في جعل  ات١تعلم يكتسب ات١علومات , يعتٍ انو ىو الذم ينقل  ات١عرفة من مستواىا 
ات٠اـ الصعب إلى مستول سهل  كبسيط للمتعلمتُ في حتُ تٯثل  التعلم النشاط الذاتي بات١تعلم , أم 

كبهذا فالتعليم كالتعلم ت٢ما دكراف   1 " ،كتسب ات١عارؼ كات١هارات بنفسو عن طريق ات١مارسةانو ي
كمنو نستنتج أف ، الصعب إلى السهل  كاكتشافو ما ىو كبتَاف في تٖليل  العنصر الطبيعي من السهل 

 التعليم عملية يتلقى فيها ات١تمدرس  ات١ادة ات١عرفية من طرفو معلمو كشيخو .

إف التعلم حقيقة ىو تغتَ مقصود في السلوؾ الفرد )ات١تعلم ( ىي الأفعاؿ رادات  ت٦ا يدؿ على
كمن الباحثتُ في المجاؿ من عرؼ التعلم ، الأفراد ات١ختلفة نتيجة لتعرضهم للخبرات كات١مارسات ات١عينة

العملية التي يكتب الفرد عن طريقها كسائل  جديدة يتغلب بها على مشكلبتو , كيرضى عن  "
ها دكافعو كحاجتو , كاف الشخص يتعلم إذا كاف ىناؾ أك كانت عنده حاجة توجو سلوكو ت٨و طريق

 2 "تٖقيق  ىدؼ معتُ 

فعية الأثر الكبتَ في اتٟدكث التعلم , يعتٍ الأمر الذم ت٭فز كيدفع بات١تعلم الى اكىو ما يعتٍ أف لد
 التعلم كبالتالي تٕعلو يتغلب على مشكلبتو كالقضاء عليها.

 méthodeريقة : الط

ت٘ثل  الطريقة ت٣موعة ات٠طوات التنفيذية التي يقوـ بيو ات١علم داخل  الفصل  الدراسي لتحقيق 
كىذا ما اتفقت عليو أغلب ات١راجع في شرح كتٖديد مفهومها فمنهم من يعرفها  ،الأىداؼ معينة 

                                                           

  10ينظر ، ىلبؿ ت٤مد السفياني ,طرائق التدريس العامة ، ص -1 
،  2008مصر،  –سناء ت٤مد سليماف ، ت٤اضرات في سيكولوجية التعلم ، عالم الكتب للنشر كالتوزيع كالطباعة ك القاىرة  -  2

 .19، ص 1ط 
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كلذلك  ،لية التعلم الإجراء العلمي الذم يساعد على تٖقيق الأىداؼ البيداغوجية  لعم "بأنها : 
 1 "ذاتها للتطور كالارتقاء  تكوف الطرائق التعليمية قابلة فيت٬ب أف 

يشتًط في ىذا التعريف جعل  الطرائق مسايرة للتطور تٔا يتماشى كمستجدات العصر كما تفرضو 
 التكنولوجية .

يقوـ بها ات١علم تعتبر ت٣موعة من الإجراءات اك ات١مارسات كالأنشطة العلمية التي  "كما أنها :
داخل  الفصل  بتدريس درس معتُ يهدؼ إلى توصيل  معلومات كحقائق كمفاىيم للتلبميذ بأيسر 

 2 " تالسبل  كبأقل  كق

إذف ىي الأسلوب الذم يتبعو ات١علم من اجل  تٖقيق الأىداؼ ات١رجوُ تٖقيقها من ات١وقف 
 التعليمي 

بدكرىا على توصيل  اتٟقائق كات١فاىيم  من خلبؿ إتباع تٚلة من الأنشطة كالإجراءات التي تعمل 
 ات١تعلقة بالدرس إلى ات١تعلمتُ .

   Méthode d'enseignementطرائق التدريس 

       شمل  مفهوـ طرائق التدريس ت٣موعة من التعريفات تْيث يعرفها ت٤مد إبراىيم المحاسنة 
معارؼ كمعلومات لتعلم   ات١نهاج الدراسي منفيبالنهج الذم يسلكو ات١درس في توصيل  ما جاء  "

 3 "بيسر كسهولة 

                                                           
 .21سناء ت٤مد سليماف ، ات١رجع السابق ص  -  1

  13ىلبؿ ت٤مد السفياني ، طرائق التدريس العامة ، ص  -  2

 . 165, ص 1, ط 2013س النفسي في ظل  النظرية التقليدية اتٞديدة , دار جوير , طإبراىيم ت٤مد المحاسنة , القيا -  3
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عبارة عن ت٣موعة من ات٠طوات كات١هارات ات١قصودة التي يؤديها ات١علم  "كيعرفو آخركف بأنو  : 
لتحقيق الأىداؼ التعليمية ات١ينة بأيسر السُبل  كاقل  الوقت كالنفقات , كلا توجد طريقة تدريس مثلى 

جد طرائق ت٥تلفة تصلح ت١واقف معينة , كلا تصلح ت١واقف كخالية من العيوب للتدريس العلوـ بل  تو 
 1"أخرل 

يعتٍ إنها ت٣موع الأساليب كات١نهجيات التي يلجأ إليها ات١درس في الشرح كتبسيط ات١علومات  
  للمتعلمتُ تْيث ت٬عل  لكل  مادة تعليمية طريقة خاصة بها تكوف مناسبة ت٢ا . 

  :  éducatif التعليمية 

الأمر الذم  ،مية حركية  في عدة مستويات : النظرية الإستمولوجية كات١عرفية عرؼ حقل  التعلي
 يستدعي الوقوؼ على ت٣موعة من العناصر من اجل  تٖليل  بعض القضايا ات١رتبطة بها . 

  ديداكتيكبل  تعددت  ،كت٦ا تٕدر الإشارة إليو أف علماء التًبية لم يتفقوا على مصطلح كاحد 
(Dedactique ) لقد  "الاصطلبحات , كمن ذلك قوؿ الباحث أنطواف طعمة .  كاختلفت

 "كبدأنا نستخدمو لفظة  دخيلة تْركؼ عربية  ،عرؼ مصطلح الأجنبي  ركاجان كبتَا عندنا  
تفي بالغرض غتَ أننا رأينا  "كظن البعض أف تسمية الطرائق ات٠اصة في التعليم ات١ادة   "ديداكتيك 

د شبشوب في كتابو ) تعليمية ات١واد ( لأف ىذا ات١صطلح يتخطى أف نعتمد مصطلح الذم اقتًحو أتٛ
 2 "الطرائق ات٠اصة ليشمل  المجالات الأخرل التي يدكر عليها اىتماـ ىذا العلم اتٞديد 

على  اىتماماتوكىي دراسة علمية لطرائق التدريس كتقنياتو ، كتعد علما قائما بذاتو تنصب 
كذلك من خلبؿ البحث في ت٤توياتو  ،علمية كتقديم الأتْاث عنو الإحاطة بالتعليم ، كدراستو دراسة 

 ئقو كنظرياتو .كطرا
                                                           

 . 172, ص 1, ط 2011إبراىيم سليم ات٠زرجى , ات١عاصرة في التدريس العلوـ دار أسامة للنشر كالتوزيع , عماف ,  -  1

 .  13، ص 1، ط 2006لبناف ,  - أنطواف طعمة كآخركف ك تعليمية اللغة العربية ك دار النهضة العربية بتَكت -  2
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 رغم تعدد ترتٚات لفظة ديداكتيك إلا أف ات١صطلح التعليمية كاف الأجدر بهذه التسمية . 

 1 "مشتق من الأصل  اليوناني أك تٔعتٌ الدرس أك علم  "فالديداكتيك مصطلح  ،كعليو 

اـ ىو ت٣موعة من الدراسة العلمية كالتًبوية التي تؤطر علبقة ات١درس فالديداكتيك مفهوـ ع 
بات١ادة ات١دركسة ، كيشمل  ت٣موعة من طرائق التدريس العلمية التي من خلبت٢ا يتمكن ات١درس من 

 إيصاؿ ات١عرفة.

ىو الدراسة العلمية لطرؽ التدريس  تيكالديداك "أما اصطلبحا فيعرفو ت٤مد الدريج بقولو : 
سواء  ،قصد بلوغ الأىداؼ ات١نشودة  ،شكاؿ تنظيم مواقف التعليم التي تٮضع ت٢ا ات١تعلم أياتو  ك كتقن

تضمن البحث في ات١سائل  يعلى ات١ستول العقلي ات١عرفي أك الانفعالي الوجداني أك اتٟس اتٟركي كما 
أم خاصة بتعليم ت٥تلف تًبية ات٠اصة ( الكمن ىنا تأتي تسمية )  ،ختلف ات١واد ت١اتعليم الالتي يطرحها 

من خلبؿ ىذا  2 " ،ات١واد الدراسية ).....(  في مقابل  العامة التي تهتم تٔختلف القضايا التًبوية
ة ات١فهوـ الذم قدمو الباحث ت٤مد الدريج نلبحظ انو قد ربطو بالوسائل  كالتقنيات الدراسية من جه

دراستو العلمية جعلها بعملية التعليمة يعتٍ أف تٖديد ال ، كربطو بدراسة ت٣اؿ معتُ من جهة أخرل
 تنطوم تٖت كل  ما تٮدـ التعليم من طرائق ككسائل  كأىداؼ .... الخ 

الديدكتيك ىي الدراسة العلمية لنظاـ كضعيات التعلم التي يعيشها ات١تعلم  كيعرفو آخركف بأنو
  .قصد تٖقيق ىدؼ معرفي

 

 
                                                           

ت٤مد الدريج كآخركف , معجم مصطلحات ات١ناىج كطرؽ التدريس ات١نظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ ، الرباط ك )د.ط(  -  1
 . 100، ص 2011، 

 .  100ات١رجع نفسو ، ص  -  2
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 تاريخ ظهور التعليمية : 

التعليمية قد عرؼ جدلا كبتَا كلا تٯكن الفصل  فيو إلا من خلبؿ ف مفهوـ أت٦ا لاشك فيو 
   عبر السنتُ . التطرؽ إلى الأصوؿ اتٞذرية لو كتتبع مراحلو كتطوراتو

, كما استخدمت   ـ(1554كت٦ا كرد أف كلمة الديداكتيك قد دخلت إلى الفرنسية سنة )
كما يذكر لورسي عبد   ـ(1613في علم التًبية أكؿ مرة سنة ) didactique كلمة ديداكتيك
كل  من ىيلنج   كيواخيم جانج   من خلبؿ تٖليلهما لإعماؿ ات١ربي فولف    اكتشافاتالقادر من قبل  

كاتج رايتش في تْثهم في نشاطات رايتش التعليمية ، كالذم ظهر تٖت عنواف : " تقرير ت٥تصر في 
  1 " ،التعليم )التدريس ( عند رايتشالديداكتيك ، أم فن 

ـ أكؿ مرة تٔعتٌ فن التعليم كفن ؿ ىذا القوؿ اف الديداكتيك استخدح من خلبيتضك 
جاء مرادفنا للمفهوـ الذم استخدمو أموس   "التدريس، يقوؿ لورسي عبد القادر  اف الديداكتيك  

 ختلفات١في كتابو الديداكتيك الكبرل ، انو يعرفنا بالفن العاـ لتعليم اتٞميع  ـ(1657)  كومينوس 

  2"ي أك حركي.أك عاطف

اتفق ىذا التعريف مع التعريف الذم قدمو ت٤مد الدريج من كوف )كصفو( ربط التعليمية بالدراسة 
غوبة في ت٥تلف ات١ستويات العقلية، الوجدانية كاتٟس العلمية من اجل  الوصوؿ الى الأىداؼ ات١ر 

 . اتٟركي

 

                                                           
، ديسمبر  5كرقلة ، ع -ية جامعة قاصيدم مربالي حريزم  موسى ، علم التدريس )الديداكتيك( ، دراسات نفسية كتربو  -  1

 .      47، ص 2010

ت٤مد صهود ، مفهوـ الديداكتيك قضايا كإشكالات ، ت٣لة كلية علوـ التًبية ، السلسة اتٞديدة ، جامعة ت٤مد ات٠امس ،  -  2
 . 122، ص 2015، يونيو   7ات١غرب ع -الرباط 
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ريس ات١فاىيم ات٠اصة بكل  ىي فن أك طريقة تد ": م يعرؼ التعليمية بقولوداض اتٞواأما ري
  2."تٗصص علمي تطبيقي يتعلق بتدريس مادة معينة  "تٛداكم بأنو  كيعرفو تٚيل  ،1 "مادة تعليمية 

فيتضح لنا أف الوسيلة التعلمية ىي كل  كسيلة أك أداة يستخدمها ات١علم لإت٧اح عملية التعلم 
  جل  إيصاؿ المحتول.لأبل  التي تساعد على تنمية ات١هارات اتٞديدة كالتي تٯتلكها من ق

ىو ت٣موع الطرائق كالتقنيات كالوسائل  التي تساعد "كت٦ا كرد أيضا عن ات١عجم التًبوم اف الديداكتيك 
   3." على تدريس مادة معينة

الطرائق كالوسائل  كالآليات التي  تلكخلبؿ ىذه ات١فاىيم كالوسائل  نستنتج اف الديداكتيك ىي ن م
ك نقوؿ ديداكتيك الرياضيات ، ديداكتيك اللغة العربية يعتٍ ارتباطو تٔادة تساعد على التدريس كبذل

 .معينة

  عناصر العملية التعليمية :

يشكل  التعليم أت٫ية كبتَة بالنسبة للفرد كالمجتمع ، فهو اتٟجر الأساسي للتقدـ كضماف مستقبل  
لية التعليمية كلا تٮفى على متميز ، كلا يكوف ىذا إلا من خلبؿ التفاعل  الات٬ابي بتُ عناصر العم

 "ف : الديداكتيكي ، أالأبعاد جاء مشتَا إلى أقطاب مثلث كوف  أحد إف مصطلح الديداكتيك 
التعليمية ىي علم ت٥تص يهتم بالتعليم كالتعلم من كجهة نظر ات١عرفة كتٖليل   الأبي ، ات١نهجية 

                                                           
،  ـ(2020)- ق(1441، ) 2ات١واد ، دار التجديد للطباعة كالنشر تونس ، ط رياض اتٞوادم ، مدخل  إلى علم تدريس -  1

 19ص 

 .10، ص  2017،  1، ات١غرب ط تٚيل  تٛداكم ، البيداغوجيات ات١عاصرة ، تويقاؿ للنشر الدار البيضاء -  2

 44)د,ت ( ات١ركز الوطتٍ للوثائق ات١عجم التًبوم ، ملحقة سعيدة اتٞهورية  ، اتٞزائر ، )د.ط( .  -  3
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 1 " ،تٕرم بتُ أقطاب ات١ثلث التعليميستمولوجية لعمليات التعليم كالتعلم أم التفاعلبت التي يكالا
 ات١عرفة ) المحتول (. -ات١تعلم  -ىي : ات١علم  الآتي ناصر العملية التعليمية فيع خذتت

 المعلم :  

يشكل  ات١علم المحور الأساسي في العملية التعليمية ، كبدكنو تصبح ىذه العملية عرجاء ، كفي 
فأفضل  ات١ناىج كأحسن الأنشطة كالطرائق ك  "متو : يقوؿ الباحث عادؿ أبو العز سلب دىذا الصد

 اتأشكاؿ التقويم لا تٖقق أىدافها بدكف كجود ات١علم الفعاؿ ات١عد إعدادا جيدا كالذم تٯتلك الكفاي
  2"التعليمية اتٞيدة 

ظل  مصطلح التعليمية مستعملب في ت٥تلف القركف بنفس ات١فهوـ ، كفي القرف التاسع عشر 
سس العلمية العامة للتعليمية كخطة للتدريس ككنظرية للتعليم تستهدؼ تربية كضع ىربارت  الأ"

 3"الطفل  

ىذا القرف كاف التًكيز على ما يقدمو ات١علم ات١تعلم فقط ، بغض النظر عن كظيفة في يعتٍ أنو  
 ات١تعلم كما يقوـ بو من  أدكار ت٢ذا ت٘ثلت ىذه ات١رحلة في تٖليل  نشاطات ات١علم . 

في) أكاخر القرف العشرين ( أكاخر القرف التاسع  "يذكر لورسي عبد القادر أنو :  كمرة أخرل
عشر كبداية القرف العشرين ظهر تيار التًبية اتٞديدة بزعامة جوف ديوم حيث يؤكد على أت٫ية النشاط 

                                                           
، يونيو  1يعلي الشريف حفصة ، التعليمية ، ت٣لة الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية ، ات١ركز اتٞامعي ، الوادم ،ع -  1

 . 14ص 2010

ف الأرد -معاتٞة تطبيقية معاصرة ، دار الثقافة للنشر كالتوزيع ، عماف  -عادؿ أبو سلبمة كآخركف ، طرائق التدريس العامة  -  2
 .  32، ص  1، ط

، ص  2002جواف  19اتٞزائر ،  -لورسي عبد القادر، التعليمية كمفاىيمها الأساسية ، ت٤اضرة في ملتقى الشيخ ، غرداية  -  3
03. 
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التيار إلى اتٟي الفعاؿ للمتعلم في عملية التعليم كاعتبار التعليم نظرية للتعلم لا للتعليم ، كخلص ىذا 
 1"استبداؿ ات١فاىيم ات٢اربارتية بفكرة تطوير النشاطات ات٠اصة بات١تعلمتُ 

الركيزة عليمية فبعدىا كاف يشكل  ات١علم نلبحظ في ىذا القرف انقلبب مفهومي في العملية الت
 " .في التعليم ، أصبح ات١تعلم ىو المحور الأساسي فيها كالعامل  الرئيسي في الفعل  التعليمي  ؿالأك 

      في ات١قاربة البيداغوجية الأكلى ، التي مثل  فيها ات١علم الدكر البارز لأنو اىذا ما كاف سائد
يعمل  على تزكيد الطفل  بات٠برات التعليمية التي تتسم بطابع الاتصاؿ كالوحدة كالاستمرار ات١تحد  "

يفهمو كيعرؼ )....( كمدرس الفصل  ىو الذم يدرس الطفل  الذم أمامو يدرسو في كل  كقت ل
كمن خلبلو ينمي  ،ت١سؤكلية ىنا مسؤكلية ات١علم فقط، فاإذا 2"إمكاناتو كيدرؾ قدراتو كاستعداده 

ات١تعلم قدراتو كيسعى إلى تطبيق معارفو كاستغلبؿ تعليمو ، إلى أف ينتقل  ات١علم في مقاربة جديدة من  
 .كونو الصاحب كات١الك الوحيد للمعرفة إلى كونو مرشد كموجو 

إف ات١علم لم يعد ناقلب للمعرفة كإت٪ا ت٥طط كموجو كمدير لعملية  "وؿ ت٤سن علي عطية يق
كبتَ في العملية التعليمية ، كاف من الضركرم أم يتصف الدكر الكت١ا كاف ات١علم ىو   3"التدريس

تّملة من الصفات التي تٕعلو ناجحا في ىذه ات١همة الصعبة ، كمن ىذه الصفات أف يكوف مطلعا 
ى بيداغوجية التعليم كالتعلم ، كقادرا في أف يتحكم في ات١ادة الدراسية التي يقوـ بتدريسها ، ضف عل

  4إلى ذلك أنو يراعي الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ كاف يتعامل  مع التلبميذ حسب قدراتهم كادراكاتهم.
                                                           

 .  49حريزم موسى ، علم التدريس )الديداكتيك ( ، ص  -  1

قاربة بالكفايات ، ت٣لة جامعة القدس ات١فتوحة للؤتْاث نصر الدين الشيح بوىتٍ ، العملية التًبوية كتفاعل  عناصرىا كفق ات١ -  2
 .358، ص  2014، حريزاف  33اتٞزائر ، ع -( ، جامعة غليزاف  2014، حريزاف  33كالدراسات )ع

 .32ص،، )د,ط( 2003ت٤سن علي عطية ، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الادائية دار مناىج للنشر كالتوزيع ،  -  3

،  1ظر: خالد لبصيص ، التدريس العلمي ك الفن الشفاؼ تٔقاربة الكفاءات كالأىداؼ ، دار التنوير ، اتٞزائر ،طين -  4
 .  105، ص 2004
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 : أما الأدكار التي تٯكن أف يقوـ بها ات١علم اتٞيد في عملية التعليم ىي

 أف يكوف ات١تعلم قادرا على فهم الأىداؼ التعليمية . -1

 أف يكوف قادرا على تقديم ات١ادة العلمية للتلبميذ حسب عقل  كل  متعلم كما يستوعبو .  -2

 أف يكوف قادرا على تقديم ات١ادة العلمية بالتدرج ، لا تقد تٯها دفعة كاحدة. -3

 جيدان بعيدان عن التحيز  أف يكوف قادرا على تقويم ات١تعلمتُ تقوتٯا -4

 1".أف يكوف أمينان كنزيهان ، يقدـ ات١ادة الدراسية للتلبميذ تقدتٯان صحيحان  -5

معلم أف يتصف بالصدؽ كات١وضوعية، كأف يعرؼ  من أجل  ت٧اح العملية التعليمية ت٬ب على كل 
  بلبن ، بغرض تربية أجياؿ قادرة على خدمتو ت٣تمعها ككطنها مستقالدكر الذم يقوـ بو

 المتعلم :  

أثبتت الدارسات أف تٙة عوامل  كخصائص كثتَة للمتعلم تؤثر فيو كتسهل   لو عملية التعلم ، 
لأنو " ىو الذم تكوف لديو رغبة كميل  كدافع ت٨و التعلم ، كالذم يكوف قادرا على إدماج كل  ات١واد 

فات١تعلم لو دكران كبتَان ىو  2"  ،ميةات١ختلفة كيسعى إلى تطبيق معارفو كاستغلبؿ تعلميو في حياتو اليو 
الأخر في ت٧اح الفعل  التعليمي إذا ما توفرت فيو كل  العوامل  التي تٕعلو مهيأ سلفان للبنتباه كالاستيعاب 

 ، ذكر كليد أتٛد جابر تٚلة من ىذه العوامل  نذكر منها :

 قدراتو كعقلو.  تتمثل  في استيعاب ات١تعلم للمعرفة حسب الاستعداد العقلي للمتعلم : -أ 

 يتمثل  في رغبة ات١تعلم في التعلم.  الاستعداد المزاجي : -ب 
                                                           

،  2تٗطيطها كتطبيقاتها التًبوية ، الفكر ناشركف كموزعوف ، عماف ، ط -ينظر: كليد أتٛد جابر ، كرؽ التدريس العامة  -  1
 . 77-76، ص ـ2005

   106- 105د لبصيص ، التدريس العلمي كالفن الشفاؼ تٔقاربة الكفاءات الأىداؼ أك ات١رجع السابق الصفحة خال -  2
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إذ تتمثل  في تٚيع الظركؼ الات٬ابية التي ت٘نح ات١تعلم الثقة في  الشعور المتعلم بالأمان : -ج
   1"نفسو كتدفعو ت٨و التعلم.

عض من العوامل  لو، يعد ات١تعلم الطرؼ الاكبر في إت٧اح عملية التعلم كخاصة إذا توفرت ب 
 ما يدرسو كرغبتو في البحث كالاكتشاؼ . فمنها القدرات العقلية التي تٕعلو يستوعب

 المعرفة : - 

تٚلة  "ت٘ثل  ات١عرفة عنصران مهما إلى جانب ات١علم كات١تعلم ، لأنها تشكل  فحول التعلم ، كت٘ثل  
لأدائية العقلية كالاتٕاىات كالقيم إلى اتٟقائق كات١علومات كات١فاىيم كات١بادئ كتصميمات كات١هارات ا

 2."تتضمنها ات١ادة التعلمية في الكتاب ات١درسي

كمفاىيم كحقائق  مقرراتات١قررات الدراسية كموضوعات التعلم كما تٖتويو من  "كما أنها 
كمبادئ كما بصاحبها أك ما تتضمنو من مهارات عقلية كجسدية كطرائق البحث كالتفكتَ ات٠اصة بهم 

 3" كالاتٕاىات التي تنميها كقيم

إذف فات١عرفة ىي ترتٚة للمقررات الدراسية إلى تعرضها ات١نظومة التًبوية للمتعلمتُ من أجل  
 دراستها .

من خلبؿ ما سبق نستنتج أف العملية التعلمية ت٣موعة من الطرائق التي يتبعها أك يعتمد عليها  
تبر علما قائما بذاتو لو مرجعيتو ات١عرفية كمفاىيمو ات١علم لتلقتُ درسو كتوصيل  مادتو إلى الطالب تع

 كاصلبحاتو كاجراءاتو التطبيقية ، كىي مرتبطة بالدراسة.

                                                           
  73تٗطيطها كتطبيقاتها التًبوية ، ات١رجع السابق ص  -كليد أتٛد جابر ، طرؽ التدريس العامة  -  1
 52ة الابتدائية المجلة العربية للتًبية ، تونس ، عدد عبدا لرتٛاف إبراىيم اتٟبوب كآخركف ، الأىداؼ التعليمية للمرحل -  2
  123ص
 . 61، ص 1998،  1لسموؾ كآخركف ، مناىج اللغة العربية كطرؼ تدريبها دار كائل  لنشر ، الأردف طاسيعدكف ت٤مد  -  3



 

 

 

 

 الأكّؿ الفصل 
 فهوـات١ك  ات١اىية النشطة الطرائق

 

o ات١بحث الأكؿ : الطرائق النشطة بتُ ات١اىية كتأسيس. 
o ات١بحث الثاني : الطرائق النشطة النشأ كالأىداؼ. 
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 الطرائق النشطة :   

كما يتضمنو من مبادئ كأت٫ية  ت٬عل   التعلم النشط امنإف اتٟديث عن طرائق النشطة يتطلب 
ات١تعلم ىو العنصر الأساسي في ات١وقف التعليمي ، على اعتبار أف التعلم النشط ىو  الطريقة لتعلم 

 الغرفة الصفية  الطلبة بشكل  يسمح ت٢م للمشاركة الفاعلة في الأنشطة التي تتم داخل 

التي تنتج للطلبة التحدث كالإصغاء اتٞيد  ميةالبيئة التعلي "برز كجونز على أنو ي كيعرفو ما
كالقراءة كالكتابة كالتأمل  العميق من خلبؿ استخداـ تقنيات ك أساليب متعددة مثل  اتٟل  ات١شكلبت 

تطلب من الطلبة تلأنشطة التي كالمجموعات الصغتَة كت٤اكاة كدراسة اتٟالة كلعب الدكر كغتَىا من ا
  1"تطبيق ما تعلموه في عالم الواقع 

ىو نشاط يقوـ بو ات١تعلم في الغرفة الصفية ، غتَ الإصغاء  " ويعرفه بولسون وفوست :
الات٬ابي الذم يساعدىم الاصغاء علم داخل  المحاضرة تْيث يشمل  بدلا من ذلك تالسلبي ت١ا يقولو ات١

من أقواؿ أك أراء أك شركحات كالتعليق  حتابة أىم الأفكار الواردة فيما يطر على فهم ما يسمعونو : كك
  2. " أك التعقيب عليها

ف التعلم النشط ىو التعلم الذم جعل  ات١تعلم مشاركا فعالا أمن خلبؿ تلك ات١فاىيم يتضح 
حيث  كات٬ابيا داخل  الفصل  الدراسي على عكس الصورة القدتٯة التي كاف تٯثلها مستهلك سلبي ،

 .أصبح اليوـ قادرا على شرح التعليق كالتعقيب على الآراء 

 

 
                                                           

 2012، 1جامعة دمشق ، ع انتصار خليل  عشا كآخركف ، أثر استًاتيجيات التعلم النشط في تنمية الفاعلية الذاتية ، ت٣لة -  1
 .  523، ص

 . 524ات١رجع نفسو ، ص  -  2
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 عناصر التعلم النشط :

لتعلم النشط عناصر تقوـ على تهيئة بيئة التعليمة تعمل  على توفر ت٣موعة من ات١شكلبت التي 
 ـ علىتٖتاج من الشخص ات١تعلم إلي التفكتَ بها الاستفادة كاستغلبؿ ات٠برات التي لديو من اجل  القيا

 1" ما نبينو في ات١خطط ات١والي :  ك ىنا حلها في التدريس التًبوم

 

 

 

 

 

 

التي تٖتاج التعلم النشط يقوـ على تهيئة بيئة تعلمية تعمل  على توفر ت٣موعة من ات١شكلبت 
كاستغلبؿ ات٠برات التي لديو من أجل  القياـ على  كالاستفادةمن الشخص ات١تعلم إلى التفكتَ بها 

ى التلميذ في تٖستُ عملية الفهم  كالاستيعاب ، فعناصر التعلم النشط ساعدت كسهلت عللها ح
 التي تتناسب مع الصفوؼ كالبيئات الصفية التي تضم أعداد طلببية كبتَة.

 

 

                                                           
، دار النشر مركز ديبونو لتعليم ك التفكتَ، ص  2016،  1سها أتٛد حاج ك اخركف ، استًاتيجية التعلم النشط ػ ط  -    1
19   

 الاستماع والإصغاء

 الممارسة  الكتابة  التأمل المناقشة

الدافعية الداخلية 
  

 عناصر التعلم النشط
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 استراتيجيات التعلم النشط :منطلقات   

ذ أك طالب  التعلم النشط التدريسية تأخذ حسب عقل  التلمي استًاتيجيةكمن منطلقات 
 1" ما نرتٝو في الشكل  ات١والي : لتوصيل  لو ات١علومة ، كيبقى على الطالب الاجتهاد كات١ثابرة كىى 

 

 

 

 

 

 

سية تصنف ضمن استًاتيجية التعلم النشط لابد يتدر  ما سبق عند بناء استًاتيجيةمن خلبؿ 
لك لاكتشاؼ ات١عرفة بنفسو كيتطور من مراعاة خصائص لعملية التعلم، فات١تعلم يبذؿ جهدا عقليا كذ

 .بات١علومات التي تعطي معننا كاضحنا كدقيقا للتلميذ كىذه ات١نطلقات ساعدتو كثتَنا 

 

 

 

 

                                                           
يستتَ في تربية القسم  ات١ناىج ك طرؽ حارص عبد اتٞبار ، اسراتيجيات التعلم النشط  بتُ النظرية ك التطبيق ، رسالة ماج-  1

  7-6التدريس ، ص 

 التعلم عملية نشطة 

ئة و الخبرة أهمية البي الملاحظة  المشاركة النشطة  
  

 الذهنية  

 ديناميكية العقل 

 التعلم الجيد

منطلقات استراتيجيات التعلم 
 النشط
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 خصائص التعلم النشط : 

 صائص ىي كالآتي :ات٠ىذا التعلم تّملة من  يتصفكمن ثم 

 لقتُ سلبيتُ   .ة بصورة فعالة تتعدل كونهم متيات١تعلموف يشتًكوف في العملية التعليم -

قل  على نقل  ات١علومات كإيصات٢ا للمتعلمتُ في حتُ يزداد التًكيز على تطوير مهارات أىناؾ تركيز  -
 .ات١تعلمتُ الأساسية كات١تقدمة كتنميتها 

 .تشجيع الطلبة على استخداـ مصادر رئيسية كمتعددة  -

التًكيب كالتقييم  -تحليل  الليا مثل  : تفعيل  الدكر ات١تعلمتُ في مهارات كاستًاتيجيات التفكتَ الع -
 .كحل  ات١شكلبت 

ناسب داخل  غرفة الصف كيتيح لو العديد ات١فعاؿ ك اليعمل  التعلم النشط على خلق اتٞو التعليمي  -
   .من الوسائل  كأساليب التي يستخدمها في عملية التعليم كالتعلم

 ت٬ب آف يكوف التقييم أصيلب كمرتبطان بالتعليم . -

النشط يعتمد على نشاط كجهد ات١تعلم  كمشاركة الدرس إلى جانب معلمو ، كبالتالي فهو  التعلم
 يعتمد كيستند إلى ت٣موعة من الاستًاتيجيات كالطرؽ ات١ختلفة .

تتعدد الاستًاتيجيات كطرائق التدريس إلى تناسب التعلم النشط كىذا راجع إلى ات١علم ، لكوف تٮتار 
 ناسب تتلبءـ  كطبيعة كخصائص  ات١تعلمتُ ، بقوؿ ت٤مد السيد علي : الطريقة ات١ناسبة للدرس ات١

ت٣موعة الاستًاتيجيات التعلم ، التي تسمح للطالب بأف يتحدث كيسمع كيقرأ كيكتب كيتأمل   "
ت٤تول ات١نهج ات١قدـ إليو ، كيتضمن التعلم النشط كذلك تدرت٬ات  تٟل  ات١شكلبت كت٣موعات العمل  

  1."تٟالة دراسة اك الصغتَة  ، 

                                                           
 1432  1ت٤مد السيد علي ، اتٕاىات كتطبيقات اتٟديثة  في مناىج ، طرؽ التدريس دار ات١ستَة للنشر كتوزيع ف عماف ط -  1
     237/   236ص 2011 -
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مات ت٥ططة كمندرجة كفق اتٟجم الساعي ت٤ددنا ت٢يكلة ات١مارسات يالتعلم النشط يقدـ تعل
البيداغوجية داخل  الصف أك خارجو، كضبط تطور مستول التلميذ كفق ت٤طات متعددة، فمن 

 خصائص التعلم النشط يكسب ات١تعلم كفاءات مهارية حركية تواصلية.

 ق النشطة: ائمبادئ الطر 

 وـ طرائق النشطة على تٚلة من ات١بادئ تذكر منها :قت

استقصاءات  -تسعى إلى تكوين أطر متعودة على اقتًاح أشكاؿ جديدة من العمل  )خدامات  -1
 .عركض مقامة من تلبميذ كميالة إلى التجديد  -

كالعمل   لك من خلبؿ مشاركتو كاطلبعو على الوثائق كاستغلبت٢اتٕعل  التلميذ صانعا ت١عرفتو ، كذ -2
 .داخل  اتٞماعة 

تٕعل  القسم كالمجتمع صغتَ قادر على تستَ نفسو كفق قوانينو كمعايتَه ات٠اصة كالعيش بشكل   -3
 .تعاكني 

 .لك من خلبؿ ات١راسلبت ك الاسقار علبقات داخل  المجتمع كالعالم كذ تٗلق -4

 1فة العالم الذم ت٭يط بيو .لك تّعل  التلميذ يشعر تْاجة إلى ات١عر تدفع إلى تعلم التعليم ،  كذ -5

تأسس ىذه ات١بادئ من منظور لعمل  اتٞماعي بتُ الزملبء داخل  الفصل  الدراسي ، الذم ت٬عل  على 
   التفاعل  الات٬ابي بينهم .

                                                           
   595ص-2006 1عبد كريم غريب ، ات١نهل  التًبوم ، منشورات عالم التًبية ط -  1
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في اتٟصوؿ على ات٠برات كات١هارات كات١بادئ كالاتٕاىات، كلا يستقبل   كبتَة  إت٬ابيةالشخص ات١تعلم لو 

حتُ  بالإت٬ابيةيقوـ على بذؿ جهد من أجل  أف يتصف الدكر الذم يقوـ بو  ات١عرفة بشكل  جاىز، بل 

 يستقبل  معرفة. 

 أهمية التعلم النشط :

 ذكر العديد منها التي يتم التًكيز فيها كىي :نكإثبات أت٫ية التعلم النشط 

 يساعد الطلبة على التعلم اتٞيد ، فهو مكوف من أساليب كأنظمة ت٥تلفة تدعم الطالب في -1
 تعليمو 

يساعد الطلبة على لتعلم ات١علومات كالأفكار كات١هارات الأكادتٯية  الاجتماعية كالإبداعية كفق  -2
 إطار متكامل  .

 .يساعد الطلبة على فهم أنفسهم كبيئتهم بشكل  أفضل   -3
 مستقبلبلدل الطلبة  تقبلبجعل  اتٞو التعليمي جوان يسوده ات١رح كت٬عل  منو جوان م -4
  .لعلبقات الاجتماعية بتُ الطلبةتنمية ا -5
تنمية قدرات الطلبة ات١ختلفة مثل  القدرة على النقاش كالقدرة على اتٗاذ القرار  كغتَىا من  -6

  الشخصية الاخرل.القدرات 
 .تنمية الثقة بالنفس -7
 تنمية الدافعية للعمل  كالات٧از -8
 .على إتباع القواعد في العمل  يزيد الاندماج بالعمل  ، كيعود الطلبة ) إمكانياتهم (  -9

  .ات١ساعدة في تطوير ات١ناىج كفق أساليب توافق قدرات الطلبة كإمكانهم -10
 1.''للمعلم من حيث اختيار الأنشطة التعليمية التي تناسب ات١وقف التعليمي تيعتبر تٖديا -11

                                                           
 .24الناشر : مركز ديبونو التفكتَ ص  2016 1استًاتيجيات التعلم النشط : ط، سها اتٛد أبو حاج كآخركف  -  1
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هارات العمل  اتٞماعي ، كتكمن أت٫ية التعليم النشط في تٖقيقو لعدد من القواعد ، كمن أىم تطوير م
كالذم يعد من أكثر أساليب التعلم النشط فعالية كتساعد أنشطة التعلم النشط التفاعلية على تٖفيز 
الذاكرة كفهم الأفكار كحفظها بنسبة عالية ، كما أف تطبيقات التعلم النشط تساىم في تشجيع 

 1. "ولوجيا  كتفعيل  دكرىا في التعليمعلى استخداـ التكن تعلمات١

 أعط التعليم النشط دكران للمعلم في إت٪اء التلميذ كىو : دور المعلم في التعلم النشط : 

 تشجيع الطلبة كمساعدتهم على تعلم ، كإت٬اد التوازف بتُ الأنشطة التعليمية الفردية كاتٞماعية . -

ية الدافعية في عملية التًكيز على قضايا ات٠اصة بأخلبقيات التعلم كالتعليم ، كالمحافظة على استمرار  -
 التعلم . 

تدريب الطلبة على تعلم النشط ، مع طرح التمرينات عليهم ، كتهيئة البيئة التعليمية المحيطة يبهم  -
 كالعمل  على إثرائها دكمان .

 قياـ الطالب بدكر الباحث كات١وثق للمعلومات ، كات١شارؾ في بناء ات١عرفة  -

ت١عاني كالأفكار كالآراء على إثارتهم  ، كالتفاكض معهم بأف االإصغاء للطلبة جيدان ، كالعمل   -
 .الكثتَة

دكر ات١علم ليس اتٟفاظ على العلبقات الاجتماعية داخل  اتٟجرة الدراسية فحسب ، بل  
 .كأيضاُ كباحث كدعم ت٢ما ، كقدرة حسنة لطلببو

على تٖويل   لك شخص يعمل معارؼ كات١علومات فقط ، بل  ىو كذدكر ات١علم ليس مستَان لل -
  أك من ت٣موعة طلببية إلى أخرل.التفات٫ات من طالب لآخر 

                                                           
 .24مرجع سابق ، ص  -  1



 فهوـات١ك  ات١اىية النشطة الطرائقالفصل  الأكّؿ                                                

 

27 

الكافي لفحص ات١بادئ كات١فاىيم التي يستند عليها التعلم النشط ، كفهم نظريات  تتٗصيص الوق -
 التعلم إلى تشكل  الأساس في ت٦ارسة التعلم النشط .

 يدم إلى التعلم النشط تطوير ات١نهج الدراسي ، كانتقاؿ الطلبة من التعلم التقل -

العمل  على تهيئة الطلبة ت٨و ات١ستقبل  ، كترغيبهم في العلم كالتعلم كعلى الرغم من أف ات١تعلم في -
التعليم النشط يتحمل  العبء الأكبر في عملية تعليمية ، إلا أف للمعلم دكران مهما يقوـ بأدكار عديدة 

 1 "، فهو مستَ للمتعلم .

 ات١تعلم دكران في تفعيل  كت٦ارسة التعلم النشط فعليو أف : النشط : في التعليم لمتعلمدور ا

 يكوف مشاركان في تٗطيط كتنفيذ الدركس  -1

 يشارؾ في ات١وقف التعليمي النشط بإت٬ابية كفاعلية  -2

 يبحث عن ات١علومات بنفسو من مصادر متعددة  -3

 يقيم نفسو كت٭دد مدل ما حققو من أىداؼ  -4

 تعليمية متنوعة تٯارس أنشطة  -5

 يشتًؾ مع زملبئو في الأعماؿ اتٞماعية  -6

 ت٭تـً كجهة نظر كأراء  -7

                                                           
رسالة ماجيستً : درجة ت٦ارسة دكرم ات١علم كالطالب في التعلم النشط في ضوء بعض ات١تغتَات من كجهة نظر معلمي ات١رحلة -  1

 21داد فاطمة تٛاؿ الرشيدم صثانوية ، إع
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لى عيبادر بطرح الأسئلة أك التعليق على ما يقاؿ أك طرح أفكار ك أفكار جيدة يكوف قادران  -8
 1".ات١ناقشة كإدارة اتٟوار

نو أصبح ت٤ور العملية انطلبقا من تركيز التعلم النشط على ات٬ابية كمشاركة  ات١تعلم  كأ
كالفاعلية حيث تٯكنو البحث  بالإت٬ابية تعلمتٯكن تٖديد دكر ات١تعلم في التدريس كيتمتع ات١، التعليمية 

 متعددة يشارؾ في تقيم نفسو كتٯد مدل ما حققو من أىداؼ . راجعةعن ات١علومة بنفسو من م

 : ستراتيجيةالإتعريف 

ل  التي يستخدمها ات١علم كتٯكن بها ات١تعلم من ات٠برات " ىي ت٣موعة من الإجراءات كالوسائ -
 2"التعليمية ات١خططة كتٖفيز الأىداؼ التًبوية  

" علم كفن كضع ات٠طط العامة ات١دركسة بعناية كات١صممة بشكل  متلبحق كمتفاعل  كمنسق لا  -
 3"يستخدـ ات١وارد ت٦ثلة في ت٥تلف أشكاؿ ثركة  كالقوة لتحقيق الأىداؼ الكبرل 

مد للوصوؿ إلى ات٢دؼ ، تعد مهارة لازمة لتحقيق النجاح في اتٟرب الأيث أنها تعتبر خطة طويلة تْ
لذكي رياضة ، كغتَىا كتعرؼ أيضان على أنها استخداـ االصناعة  أك العماؿ أك الأسياسة أك الأك 

 .للموارد عن طريق نظاـ معتُ 

 

 

 
                                                           

 27الإدارة العامة للتدريب الأتْاث ص -التعلم النشط  -  1
 .12ص 2021استًاتيجيات التدريس اتٟديثة دليل  معلم ناجح ، مكتبة النور  -ت٤مد عبد السلبـ  -  2

 .6مفاىيم الاستًاتيجيات ص  -مصعب حبيب مرحوـ ات٢اشمي ك آخركف  -  3
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 : ستراتيجيةالإأسس ومعاير 

 للتعليم.يكوف مناسبة أف لتعليم لجيدة  اتيجيةستً اينبغي عند اختيار 

 ف تناسب قدراتهم اللفظية أات١تعلمتُ كمستول نضجهم ك  اتستعدادلإ ةأف تكوف مناسب " -

  .تناسب اىتمامهم كخبراتهم  كأف اتٞيدة انتباه ات١تعلمتُ ،  الاستًاتيجيةأف تٕذب  -

  1"يتم التنفيذ بصورة جيدة . زماف كتوفر الأدكات اللبزمة  في الكاف ك ات١مناسبة  -

 :  ستراتيجيةالإأهمية 

لك من خلبؿ معرفة اتٕاىات ك أىداؼ ات١نظمة لفتًة زمنية طويلة تٖقيق أفضل  إت٧از ت٦كن كذ -1
 .نسبيان 

 .أىدافا  كتوجيهات كاضحة للمستقبل   ستًاتيجيةالإتعطى ات٠طة  -2

مهمة في ات١نظمة كإدخاؿ  حداث تغتَاتإإلى التعرؼ على العوامل  الداخلية كات٠ارجية ات١ؤدبة  -3
 .جديدة أك التوسع في الأسواؽ أك البحث عن أسواؽ اتٞديدة منتجات 

 كتساعد ات١دراء على فحص ات١شكلبت الرئيسية  ،القرار ممتخذ الاستًاتيجيةتساعد  -4

 تسويقية  ات١همة ات١علقة باتٕاىات منظمةالتنظيم تدخل  القرارات ات١الية  -5

أك التنسيق كالتكامل   ئكفالالقرار من تٖقيق الاتصاؿ من  ممتخذ الاستًاتيجيةكن ات٠طة ت٘ -6
 كالتفاعل  مع كافة الفعاليات للمنظمة .

 2."إضافة إلى تٗطيط الاستًاتيجي الناجح ىو ذاتو من الأعماؿ الإدارية الكفؤة -7

                                                           
 .12ص  2021استًاتيجيات التدريس اتٟديثة دليل  معلم ناجح ، مكتبة النور  -ـ ت٤مد عبد السلب -  1
 21 - 20ص  2009ات١كتب الفرعي للمعارؼ : 1استًاتيجيات التخزين ط–الصميدعي   مدت٤مود باسم ت٤ -  2
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 ستراتيجية التعلم التعاوني : ا

من شأنها زيادة  التي من إبراز الاتٕاىات التًبوية ات١عاصرة ستًاتيجية التعلم التعاكنياتعتبر 
لتفاعل  لالفرصة للتلبميذ للعمل  كالقياـ بدكر ات٬ابي كنشط يح حيث تت، التعليم كالتعلم  فاعلية عملتي

 علومات كاتٟقائق ات١تصلة بأنفسهم ات١ في مواقف التي تقابلهم ، كلتحصيل 

 ،ت التدريس نقوـ على أساس التعاكفيجية من استًاتيجياستًاتاكيعرؼ التعلم التعاكني بأنو "
امل  فيما بينهم كصولا كتعليم بتُ أفراد المجموعة ، كتفاعلها مع بعضهم ، كالتالكتبادؿ ات١سؤكلية في 

، كيعد من الأساليب الفعالة في عملية التعليم ت١ا ت٭ققو من الات٬ابية بتُ الأفراد  نشودإلى التعلم ات١
 1 "موعة في عملية التعلم المجماعية لأفراد اتٞكات١سؤكلية الفردية ك  ،دةت٣موعة الواح

حيث أف ىو الأسلوب تعلم يتم فيو تقسيم التلبميذ إلى ت٣موعات صغتَة غتَ متجانسة تضم 
 مستويات معرفية ت٥تلفة كيتعاكف التلبميذ المجموعة الواحدة في تٖقيق ات٢دؼ أك أىداؼ مشتًكة .

 

 

 

 

 

 

                                                           
، تعلم عن بعد مهرة اليمنكلية التًبية كمركز ال  2020  -  1441   1د. ىلبؿ ت٤مد السفياني ، طرائق التدريس العامة ط -  1
 .49ص
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 اسية للتعلم التعاوني :العناصر الأس

لكي ينجح التعلم التعاكني في إعطاء ت٤رجاتو التًبوية ، سواء أكادتٯية أك اجتماعية أك فعالية 
 فلب بد من توافر تٜسة عناصر رئيسة مهمة ىي : 

طريقة كالعمل  ات١كافأة كيكوف كل   في يتطلب ارتباط الطلبب معا الاعتماد المتبادل الايجابي : -
 . تولا عن عمل  زملبئو في ت٣موعك كفرد أك مسؤ   وعن عمل كلاؤ فرد مس

لك ( أفراد كذ 7 -2حجم المجموعة )  يتحقق التفاعل  الأمثل  من خلبؿ التفاعل وجها لوجه : -
رؤكس معان  الركات ات١عبرة للوجو  كتقارب اتٟلزيادة التواصل  ، كتقوية التفاعل  كخلق التفاىم من خلبؿ 

 .تدعيم كل  فرد للآخرين  كيساعد التفاعل  الات٬ابي في

كتتم من خلبؿ توزيع الأدكار كتٖديد عمل  كل  فرد ، كتٗتلف الأدكار تْيث  المسؤولية الفردية : -
 .جهودىم لتحقيق ات٢دؼ اتٞماعي  نسيقكت ات١همة ،بتكامل  عمل  كتفاعل  الأعضاء في أداء 

الرئيسي في عملية التعلم ،  صغتَة كىي تعتبر المحورال داخل  المجموعات المهارات الاجتماعية : -
كت٘ثل  ات١هارات المجموعة مفتاحان لإنتاجية أفراد المجموعة كتٯكن تعلمها مثل  أم أسلوب كتتمثل  في 

 .رأم بوضوح الاحتًاـ آراء الآخرين كالتعبتَ عن 

بنمو السلوؾ التعاكني بات١مارسة في عمل  كتٮضع عمليات المجموعة تقدم المجموعة : 
 1 "للملبحظة كات١تابعةموعة المجإت٧از 

 
 

                                                           
، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع  1432 - 2011 1ت٤مد سيد علي اتٕاىات كتطبيقات حديثة في مناىج كطرؽ التدريس ط -  1

 .249/250كالطابعة ص 



 فهوـات١ك  ات١اىية النشطة الطرائقالفصل  الأكّؿ                                                

 

32 

 : التعاوني التعلم مزايا

 . الأدبيات أكردتها التي ات١زايا من العديد التعاكني للتعلم

 ات٢امة ات١ميزات من ىذا كيعد الأفراد من غتَه مع كالتعاكف اتٞماعة ركح الطالب في  ينمي انو -1

 ات١شتًكة الأىداؼ من العديد لتحقيق كالتعاكف التكاتف يستوجب الذم اتٟاضر عصرنا في اصةات٠ك 

 . فردم بشكل  تٖقيقها تٯكن لا كالتي

 كإتقاف فهم يعزز أنو كما الدراسية ات١راحل  كتٚيع الدراسية مقررات ت١ختلف تطبيقية إمكانية -2

 . علمي ت٤تول من ونقاش يتم ت١ا الطلبب

 التلبميذ ت٭فز اتٞماعي العمل  فأ حيث كالبحث طلبعالاك  لتفكتَل التلبميذ عند الدافعية تنمية -3

 . كغتَىم فاعلتُ أنهم ك ذكاتهم تأكيد في كرغبة أقرانهم ت٦اثلة على حرصان  كات١ثابرة اتٞاد العمل  على

 إشكاليات من ات١علم يعرضو ما خلبؿ من لككذ لبتات١شك حل  لأسلوب العملي التطبيق -4

 . ت٢ا مناسبة حلوؿ إت٬اد إلى صل اللتو  كيدفعهم

 ةيالتعليم شطاات١ن ت٥تلف في للمشاركة أقرانهم مع ت٩راطالا على التعلم طئب الطلبب يشجع -5
 . كاتٞماعية الفردية ات١سؤكلية فيهم ينمي كما

 مع اتٟوار دبأ يكسبهم كما ، كمفيد جاد بشكل  اتٞماعية ات١ناقشات في الفاعلة ات١شاركة -6

 . ادةات١ معلم قبل  من فاعل  إشراؼ خلبؿ من إذا خاصة يملع بشكل  الأخر

 لا ما كىذا قرافالأ من كأنهم العدد لمحدكدية لككذ الإلقاء عند الشخصية التوترات من التخلص -7
 1 " . خارجو أك الفصل  داخل  مباشر بشكل  تعلمكات١ ات١علم بتُ نقاش تم إذا يتحقق

                                                           
 للنشر ستَةات١ دار 1426 - 2005 1ط ، كالعشركف الواحد القرف في التدريس طرؽ - فرج حستُ بن الطيف عبد -  1

  1 29ص كالتوزيع
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 1 '' : التعاوني التعلم مراحل
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اتٞماعية ات١سؤكليات كتٖديد التعاكف كيفية أجل  من ات١راحل  كفق عامة رةبصو  التعاكني التعلم كيتم

 ات٧از في كالتعاكف المجموعة أفراد قبل  من العمل  في الاستجابة ككيفية ات١شتًؾ القرار اتٗاذ ككيفية

  " . العاـ حوار جلسة في  ات١طلوب

 

 

 

 

 

 
                                                           

 52دار النشر للمستَة ك التوزيع ص 1440- 2018،  1أ.د. خضتَ عباس جرم ك اخركف ػ طرائق تدريس العامة ، ط  -   1

 التعاوني التعلم مراحل

 

 المرحلة الأولى 

 التهيئة و التمهيد

  مرحلة االثانية

 العرض التنفيذ

 المرحلة الخامسة  المرحلة  الرابعة  المرحلة الثالثة 

 الخاتمة التقييم

 مراحل  التعلم التعاكني
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  : التعاوني التعلم في المعلم دور

 ت٣موعة في تعلمها طلبب من ات١علم يريد التي كالتعاكنية الأكادتٯية لأىداؼا بتحديد ات١علم يقوـ -

  التعليمية العملية بدئ قبل  اراتالقر  من ت٣موعة كيتخذ

 في التعاكني الدارستُ كيتضمن تعلمو ات١راد العلمي بالمحتول ات١تصلة ات١عرفية الأىداؼ فئة
  : ت٫ا الأىداؼ من فئتتُ

 لتنفيذ اللبزمة كالأدكات ات١واد ت٭دد الاجتماعية بات١هارات ات١تعلقة ةالاجتماعي الأىداؼ فئة -

 . ت٣موعة لكل  اللبزمة العمل  أكراؽ ك التعلم العملية
 أك طالباف من صغتَة ت٣موعات بتكوين ات١علم يبدأ ، الواحدة ت٣موعة في الطلبب عدد يقرر -

 .ثلبثة
 . المجموعة عمل  مدة ت٭دد -
 ت٣موعة كل  تضم تْيث ، ات١قصود تٕانس أم دكت٪ا، عشوائي بشكل  موعةالمج في الطلبب يعتُ -

 .  ات١توسط دكف كطالب متوسطتُ طالبتُ متفوقا طالبا ات١ثاؿ سبيل  على
 وفيتمكن تْيث أمكن إف مستديرة دائرة كعلى متجاكرين المجموعة أفراد ت٬لس تْيث الغرفة يرتب -

  . البصرم التواصل  من
 كل  يتعلم تْيث ، صغتَة كحدات إلى لتعلمو الوحدة يقسم أك ، تعلمها بةات١طلو  ات١ادة ت٭دد -

 .التعليمية المجموعة لبقية كيعلمو ، ما معينا  جزءان  طالب
 ات١علم كيقوـ الإت٬ابي ات١تبادؿ عتمادالا لضماف المجموعة الأفراد بتُ العمل  كيقسم ، ارك دالا يوزع -

 1".دةكاح المجموعة بالطلب بتُ الأدكار بتوزيع

                                                           
 1426 - 2006 1ط كالطباعة كالتوزيع لنشر ات١ستَة دار - الاجتماعية الدراسات التدريس طرائق خضر رشيد فخرم -  1

 255/256 ص 1435 - 2014  2ط
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  التًبوية العملية في لتوجيوكا الإرشاد بل  للمعرفة الناقل  كلا ، للمعرفة الوحيد ات١صدر ىو ات١علم يعد لم

 التعلم تٗطيط ت٬تاز لأنو ، ات١علم على كبتَ حد إلى يعتمد التعاكني التعلم النجاح فإف لكلذ

 ني.التعاك  التعلم باستًاتيجيات ات١تعلقة كالقواعد التوجيهية ات١بادئ كتقديم كالتقييم كالتنفيذ ، التعاكني

  :التعاوني التعلم في متعلمينال باتواج أدوار

 . أدكارىم ك تٔهامهم التلبميذ يعرؼ فأ تٔكاف الأت٫ية من

  ناكبتكي الواجبات أك دكارالأ ىذه ت٤دد دكران  ت٣موعة عضو لكل  دسني أف ينبغي كما

  : كمنها لتعلما من النوع ىذا في كاجباتهم المجموعة أعضاء

 . اتٞميع مشاركة من كالتأكد ، اتٟوار كقيادة ، ات١همة شرح كدكره : القائد

 ما كل  كينكتد ات١لبحظات بتسجيل  كيقوـ ( المجموعة ذاكرة ) دكر يلعب الذم : المسجل

  نتائج من ت٣موعة إليو  تتوصل 

  المجموعة هاإلي تٖتاج التي كات١واد ات١صادر كل  تٕهيز في دكره كيتخلص : الباحث

 تٔجموعتو ات١علم من العمل  أكراؽ باستلبـ كيقوـ بات١علم رتباطلإا عضو كىو : المنسق

 للمدرس. الدرس نهاية بعد كإعادتها التلبميذ على تٔجموعة ات٠اصة كتوزيعها

 1"ات١همة. إت٧از أثناء  المجموعة فيها تقع التي الأخطاء تصحيح كمهمتو : المقوم

 

 

 

                                                           
 كالوثائق الكتب النشر دار 1440 - 2018 1ط كتطبيق نظرية مفاىيم العامة التدريس طرائق - رمج عباس خضتَ -  1

 .95ص بغداد
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 : التعاوني التعلم إيجابيات

 . كحيوية متعة أكثر الدرس ت٬عل  أف -

  .ات١تعلمتُ لدل اتٞماعي للعمل  ات١هارات ينمي -

    1 ".اتٟوار مهارة ينمي -

 . خطأ ك المحاكلة طريق عن فيها يقعوف التي الأخطاء من الاستفادة -

 . ات٢ادفة الأسئلة كإشارة ات١نطقي التفكتَ على التدريب -

 . أعمات٢م يوجو الذم النقد من راجعة ةتغذي على ت٭صلوف -

 . ات١سؤكلية تٖمل  على الطالب تدريب -

 . كالانضباط نظاـ على الطالب تدريب -

 . ات١علومات كمراكز ات١كتبات استخداـ كيفية على الطالب تدريب -

 . الأخريتُ نظر كجهات كاحتًاـ التسامح على الطالب تدريب  -

 . ذاتو عن تعبتَ على القدرة التلبميذ لدل اتٞماعي العمل  -

 .2 " كجدانيا ك كاجتماعيا اعقلي الطالب ينمي اتٞماعي العمل  -

 

 
                                                           

 عماف الوفاء دار 1ط الفعاؿ التدريس استًاتيجيات ، 2014 مصطفى عثماف عفاف -  1
 للنشر الفرقاف دار ، 1ط التعليم تطوير في كات١قالات كالتقويم التدريس استًاتيجيات ، 2009 التبخرات طافش ت٤مود -  2

 عماف ، كالتوزيع
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 : التعاوني التعلم سلبيات

  كتنفيذىا لإعدادىا ككقت جهد إلى تٖتاج -

   يطبقها أف يستطيع ماىر معلم إلى تٖتاج -

 1". موضوعات كل  تلبءـ لا قد -

  التعلم من النمط ىذا في هاجديت كعدـ للبحث ت٣موعات بعض ميل  -

  كافية بصورة المجموعات لبعض التعاكني العمل  خطوات كضوح عدـ -

 التعاكني التعلم تْدكد كات١تعلمتُ كات١علمتُ دراءات١ بعض اقتناع عدـ -

 2". ت٦يزة بصورة أعمات٢ا تنجز التي للمجموعات معنوية أك مادية حوافز كجود عدـ -

 : مشكلات حل استراتيجية

 التي الأساسية ات١هارة من حلها كت٤اكلة ت٢ا كالتصدم ات١شكلبت مواجهة استًاتيجية تعد "

 من الكثتَ يواجو ، اتٟياتية مستَتو في طالب أف حيث كيتقنها يتعلمها أف طالبال على ينبغي

 إلى دائما فيسعى ، فيها ات١شاركة كالأطراؼ كعناصرىا طبيعتها في ات١ختلفة كالضغوطات ات١شكلبت

 بها ات١رتبطة الضغوطات تلك مواجهة من ت٘كنو التي ات١ناسبة كالاتٕاىات كات١هارات ات١عارؼ سابتاك

 كضع ك لتحليل  تستخدـ التي ات١هارات تلك بأنها ات١شكلبت حل  استًاتيجيات تٔهارة كيقصد

                                                           
 .201 ص ، عماف ، الوفاء دار 1ط الفعاؿ التدريس استًاتيجيات ، 2014 مصطفى عثماف عفاف -  1
 للنشر الفرقاف دار 1 ط التعليم تطوير في كات١قالات كالتقويم التدريس استًاتيجيات ، 2009 التبخرات طافش ت٤مود -  2

 .237ص ، عماف وزيعكالت
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 جوانب من جانب في التقدـ تعيق مشكلة أك معقد موقف أك صعب  حل  إلى تهدؼ استًاتيجيات

 1".مطركحة مسألة أك معينة قضية أك ما ت١شكلة لاحلو  الطلبة إت٬اد تعتٍ التدريس كفي ،ياةاتٟ

 تم التي حلوؿ من حل  كل  اختيار ات١شكلة حل  تٗص التي كلها الاحتمالات عن البحث
  تٗمتُ ، منها للبستفادة كطرقها عددىا كمعرفة سويا ات١ناسبة ات١شكلة حل  إلى للوصوؿ كضعها

 . اتٟلوؿ بتُ من ات١ناسب اتٟل 

 ياةاتٟ في كاستخدامو التفكتَ توظيف جوانب من الأىم اتٞانب مشكلة حل  السلوؾ يعد "

 من للمشكلة ات١كونة العناصر مع السابقة للخبرات ات١عرفي التمثيل  تنظيم فيو يتم كالذم ، اليومية

 تعقيد لدرجة ان تبع معقد مستول إلى بسيط مستول من اتٟل  ىذا يندرج كقد ، ات٢دؼ تٖقيق أجل 

 . ات١شكلة

 لا تْيث منها بالتخلص يتمثل  ات١شكلة حل  أف يعتقدكف الناس من الكثتَ أف ىارس كيرل
 ،نهائيان  منها التخلص تٯكن لا ات١شاكل  فبعض حلوؿ من كاحد نوع بالطبع كىذا ، موجودة تعود

 مرض أك السيارة عجلبت تأكل  من  التخلص أك ، غبارال من التخلص ات١عقوؿ غتَ منف

 2" .ات١شكلبت ىذه أذل من  تٗفيف معاتٞات أك حلوؿ إت٬اد نستطيع كلكنت

 فالاستًاتيجيات ، حل  لإت٬اد تستخدـ العمل  خطة في ات١شكلبت حل  استًاتيجية أف كبرغم

 .كات٠طأ التجربة في ات١عرفة  استًاتيجية مثاؿ سبيل  على بها مرتبطة ت٥تلفة عمل  خطط ت٢ا ات١ختلفة

 

 
                                                           

 .150 ص 2021 النور مكتبة ، اتٟديثة التدريس استًاتيجيات - السلبـ عبد ت٤مد - 1

 . 285ص كالتوزيع لنشر ات١ستَ دار ، كتطبيق النظرية التًبوم النفس علم ، العتوـ يوسف عدناف -  2



 فهوـات١ك  ات١اىية النشطة الطرائقالفصل  الأكّؿ                                                

 

39 

  : شكلةم حل خصائص

 ات٠صائص استخلبص تٯكن التعريفات من  كغتَىا أعلبه مشكلة حل  تعريفات مراجعة من

  : التالية

 . تفكتَية معرفية عملية ىو مشكلة حل  -

 . ات٢دؼ مرحلة إلى ات١شكلة بداية مرحلة من الانتقاؿ يتضمن مشكلة حل  -

 . منظمة خطوات إلى ت٭تاج مشكلة حل  -

 . كطبيعتها مشكلة لنوع تبعا ت٤ددة يجياتاستًات يتطلب مشكلة حل  -

 . ات١شكلة حل  كتٖقيق ات٢دؼ ات١رحلة ت٨و للتحرؾ الفرد من كالرغبة الدافعية يتطلب مشكلة حل  -

 1."تٚاعياّ  يكوف  كقد فرديان  يكوف ما عادة مشكلة حل  -

 حةات١طرك  شكلةات١ في كالأىداؼ عطياتات١ كضوح درجة إلى استنادان   : المشكلات أنواع

 : التالية أنواع إلى ات١شكلبت سيمتق تٯكن ، للحل 

 . تاـ بوضوح كالأىداؼ معطيات فيها ت٨دد مشكلبت -

 . بوضوح ت٤ددة فغتَ الأىداؼ أما ات١عطيات فيها ت٨دد مشكلبت -

 . كاضحة غتَ  معطيتها كلكن ككاضحة ت٤ددة أىدافها مشكلبت -

 

                                                           
 - 2006 /1ط الطباعة كالتوزيع للنشر ت١ستَةا دار كالتطبيق النظرية التًبوم نفس علم ، آخركف ك علبنية فلبح شفيق -  1

 286/187 ص   1432  - 2011 / 2ط     1426
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 النهائي كضع إلى القائم الوضع من لبنتقاؿل الإجراءات كلكن ، صحيحة إجابة ت٢ا مشكلبت -

 .1"الاستبصار تٔشكلبت كتعرؼ ، كاضحة غتَ

 : المشكلات حل طريقة أهمية  -

 كات١هارة العقلية العمليات من سلسلة أنها على كالتعلم التعليم في ات١شكلبت طريقة أت٫ية تتبع -1

 الواعي فات١درس جديدة فهوماتكم كقيمان  كمهارات أفكارا خلبت٢ا من تتعلم التي كالوجدانية

 أيضا كلكن طفق سابقة يماتمتع أك مفهومات كإيضاح لتطبيق لا ات١شكلبت حل  طريقة يستخدـ

  . جديدة يماتمكتع مفهومات لاكتشاؼ

 توكمفهوما مهارتو ك معلوماتو ت١مارسة تنوعةات١ بالفرص ات١تعلم تزكد ات١شكلبت حل  طريقة -2

 مواقف في كنستعملها ات١فهومات نطور أك ت٨وؿ كيف نتعلم لبتات١شك حل  طريق فمن . السابقة

 في الفرد تعلمو ما تطبيق خلبؿ من التعلم أثر انتقاؿ فيو أف شكلا جديدة مشكلبت أك فهمها
 يماتمعكت كمفاىيم معلومات   تعلم خلبؿ من التعلم أثر انتقاؿ من أعمق ك أيسر ات١شكلبت حل 

  .كت٣ردة منفصلة

 كخاصة اتٟل  عن البحث في ات١تعلم لدل كالرغبة كات١تعة العقلي الفضوؿ لإثارة لةكسي أنها كما -3

  .التحدم في رغبتو تثتَ أك ات١تعلم لدل حاجة أك تٔيل  متصلة ات١شكلة كانت إذا

 على القدرة لديو تنمي ك مهاراتو ك بقدراتو يثق ات١تعلم عل كتٕ كالات٬ابية بالثقة الشعور يتنم -4

  كات١درس ات١تعلم بتُ كالثقة الاحتًاـ على القائمة العلبقة كتنمي النقدم تَكالتفك ات١ناقشة

                                                           
 139 صفحة 2012 1ط التعليمية العملية في التفكتَ توظيف ، سلبمة لله عبد -  1
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 طريقة بتُ ديوم جوف كيربط العلمي كالتفكتَ البحث خطوات على اأساس تقوـ طريقة يى -5

 أف كيرل ،التاـ التفكتَ على تعتمد عملية أنها أساس على ات١شكلبت حل  طريقة كبتُ التاـ التفكتَ

 : يلي كما كىي العلمية الطريقة على تعتمد التي ات١شكلبت حل  عملية لإت٘اـ ارأطو  تٜسة ىناؾ

 . ات١شكلة تٖديد -أ/

 . العوامل  تٖديد طريق عن بات١شكلة المحيطة كالظركؼ كالشركط اتٟالات على التعرؼ -ب/

  .ات١شكلة ت٢ذه ات١مكنة للحلوؿ فرضيات كضع -ج/

 أساس كعلى ، منها لكل  المحتملة القيمة أساس على الفرضيات ىذه من فرضية كل  دراسة -د/

 . حل  لكل  ملةتالمح بالنتائج التنبؤ

 فعلنا لو ت٭دث أف تٯكن ماذا : تيالآ السؤاؿ أساس على حل  أك فرضية كل  صحة اختبار -ق/

 1.السؤاؿ ىذا عن للئجابة كفقا الأمثل  اتٟل  تنتج التي الفرضية اختيار ثم ؟ كذا أك كذا

  : المشكلة حل خطوات

 الوصوؿ دكف تٖوؿ عقبة أك معوؽ إدراؾ في تتمثل  ات٠طوة كىذه : بالمشكلة الشعور -6 

  الطلبة من متوقع نتاج شكل  على ات٢دؼ تٖديد ثم ت٤دد ىدؼ إلى

 عن تٯيزىا ما كت٘يز حدكدىا رسم تيحي ت٦ا، بدقة كصفها يعتٍ : المشكلة يددتح -2 

 على تقريرية تّملة صياغتها ثم كمن كحجمها ت٢اكت٣ا كحدكدىا طبيعتها تٖديد يتم حيث سواىا

 . إجابة عن البحث يتطلب سؤاؿ شكل 

 كاستعباد ما مشكلة في الأساسية العناصر على ات١تعلم تعرؼ أم : المشكلة تحليل -1 

 . ات١شكلة تتضمنها التي العناصر
                                                           

 .245 - 244ـ ، ص 2001ىػ ،  1421أتٛد علي مدكور ، مناىج التًبية ، أسسها كتطبيقاتها ، دار الفكر العربي ،  -  1
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 ت١علوماتا عتٞم ات١تاحة ات١صادر أفضل  تٖديد : بالمشكلة المرتبطة البيانات جميع -4 

  بات١شكلة ات١تعلق ات١يداف من كالبيانات

 . ما مشكلة تٟل  ات١قتًحة الفركض من عدد تٖديد على ات١تعلم قدرة : الحلول اقتراح -5 

 اعتماده يتم مؤلف كاضحان  اتٟل  يكوف قد : ةقدنا دراسة المقترحة الحلول دراسة -6 

 1".ةت٦كن فإبدا عدة ىناؾ يكوف كقد

 يتأكد كأف تعليمها في الشركع قبل  ات١شكلبت تٟل  الأساسية التعليمات كضوح من ات١علم تأكد -

 الوقت تنظيم تٟل  ات١طركحة للمشكلة للتصدم ت٭تجزنها التي كات١بادئ للمفاىيم الطلبة اتفاؽ من

 .ات١ناسب التدريس فرص لتوفر لتعلميا

 : الذهني العصف تعريف

 الإبداعية كات١عاتٞة الإبداع التحفيز في ةات١ستخدم ساليبالأ أكثر من الذىتٍ العصف يعد"

 . كالسياسة كالصناعة  كالتجارة التًبية حقوؽ في للمشكلبت

 كالتعليم التًبية ميداف إلى انتقل  أنو إلا العمل  سوؽ في الذىتٍ عصف أسلوب ظهرت حيث

 بالتفكتَ ات١هتمتُ كالدارستُ لباحثتُ باىتماـ حظيت التي الأساليب أكثر من أصبح ك

 2."بداعيالإ

 ما ات١شكلة حل  إت٬اد المجموعة تٖاكؿ ك ،اتٞماعي الإبداعي أساليب احد ىو يعتبر حيث

 كعملية عفوم بشكل  المجموعة أفراد بها يساىم التي كاتٟلوؿ الأفكار من القائمة تٕميع طريق عن

                                                           
 139ص 2012 1 ط التعليمة العملية في التفكتَ توظيف - سلبمة الله عبد -  1
 90ص 2012 النور مكتبة النشر دار اتٟديثة استًاتيجيات - السلبـ عبد ت٤مد -  2
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 حةكاض قواعد ذات منظمة عملية خلبؿ من إنتاجها يتم التي لأفكارا من مةضخ كمية استحداث

 الأفكار لاستنباط إتباعها تٯكن طريقة كىو

 : الذهني العصف عملية نجاح عوامل

 ات١شاركتُ لدل معارؼك  ات١علومات من بها يتعلق كما ، البحث مدار المشكلة وضوح

 . الذىتٍ العصف جلسة قبل  النشاط كقائد

 دكر رؾمشا كل  يأخذ تْيث ، اتٞميع قبل  من بها كتقيد العمل  كالقواعد المبادئ وضوح

  .الآخرين من تٕريح أك تعليق دكف الأفكار طرح في

 اتٕاىات كأحد الذىتٍ العصف عملية تّدكل كقناعتو ، وجديته النشاط قائد خبرة

 اتٟركة من جو في ات١شاركتُ اتٟماس استمرار في دكره إلى بالإضافة الإبداع حفز في ات١عرفية

 1."كالانطلبؽ كات١وضوعية

  : الذهني العصف مزايا

 التي أك تفرضها التي أك ،الفكر يفرضها التي القيود من تٖرر إلى الذىتٍ العصف أسلوب  يؤدم -1

  الابتكار ةقإعا إلى تؤدم التي التقليدية كالطرائق الأساليب تفرضها

  كالإبداع للتخيل  كالاستعداد الذىتٍ حكالانتفا  الصراحة كيشجع الثقة بتٍي -2

 معينة مشكلة تٕاه كعقلية عاطفية الفعل  ردكد على قائمة تلفةكت٥ عديدة نظر كجهات يظهر -3

  مشكلة كل  تٟل  ات١ناسبة بدائل  من يكثر كما

  الإبداعي تفكتَ على الطلبة عديسا ت٦ا العلبقة القدرة أماـ قفت التي اتٟواجز يلغى -4

                                                           
 146ص 1ط التعليمة العملية في التفكتَ توظيف - سلبمة الله عبد -  1
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  اتٟل  إلى ؿالوصو  في يسرع ت٦ا ، ات١شكلة ت١وضوع الإحساس مدل على للتًكيز كسيلة لنا يقدـ -5

 كبقيمة ذكاتهمب كإشعارىم للطلبة اتٟماسة كتولد التعليمة العملية دتٯقراطية في يسهم - 6 

 1."أفكارىم

 : الذهني العصف قواعد

 ( النقد إلغاء ) ات١تولدة فكارللؤ النقد تٕنب ضركرة -1

 أفضل  كانت كلما أكسع الفكرة كانت كلما التفكتَ حرية إطلبؽ -2

  بها ات١رغوب ات١طلوبة الكمية الأساسية الغاية يى الأفكار كم -3

   2"( الأفكار كتٖستُ تٕميع ت٤اكلة ) كتطويرىا الآخرين أفكار على البناء -4

  : الذهني العصف ستراتيجيةا مبادئ

  الذىتٍ العصف عليها  يقوـ أف ت٬ب التي ات١بادئ من ت٣موعة ىناؾ

 بأف الفرد أحساس أف ات١طركحة الأفكار قيمة على حكم إصدار عن كالامتناع التأجيل   -

 . أخرل أفكار إصدار عن اكاف عاملبن  يكوف ظهورىا منذ لنقدل عرضو ستكوف أفكاره

                                                           
 كالتوزيع للنشر ات١نهجية الدار 1436 - 2015 1ط العربية اللغة ريستد في حديثة اتٕاىات - آخركف زبر على سعد -  1

295 – 294. 
  1ط عماف - كالتوزيع للنشر الرضواف دار ، التدريس ميزاف في التدريس كطرائق ات١ناىج - ات١سعودم مهدم تٛيدم ت٤مد -  2

 847 ص   2015 - 1436
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 فكرية ت٪اذج على ات١شاركتُ تٖفز قد العربية أفكار أف ألوفةات١ غتَال الأفكار تشجيع -

 أكثر مشارؾ يكوف ثم كمن سيزيد ات١بتكرة ،الأصلية الأفكار ظهور احتماؿ أف ات١وجو كمن جديدة

  .التقويم نقد من التحرر على كالتخيل  الأفكار توليد على قدرة

 فإف الذىتٍ العصف استًاتيجية استخداـ عن ، نوعيةلبال الأفكار بكمية الاىتماـ يعطى -      

  الأصلية اتٞديدة الأفكار لتوليد كأصالتها جديتها إلى يؤدم كبالتالي الأفكار التنوع إلى يؤدم الكم

 كات٢اـ فزاحا تكوف قد تقدتٯها يتم فكرة كل  فأ ، الآخركف يطرحها التي الأفكار مع التعامل  -      

  .الذىتٍ العصف جلسة في ات١شاركتُ من كالاخرين الأفكار

 إلى للوصوؿ كأفكارىم زملبئهم أفكار تطوير في ات١تعلمتُ اشتًاؾ طريق عن الأفكار تعميق -      

  1".كدت٣ها الأفكار تلك بتُ مزاكجة طرؽ عن فاعلية أكثر  حلوؿ

 : المناقشة ستراتيجيةا تعريف

 فكرة أك موضوع تقويمك  كتفستَ تٖليل  فهم في تعلمتُات١ مع ات١درس يشتًؾ أف ىي ات١ناقشة

 هقرار  إلى الوصوؿ أجل  من ،ينهمب فيما كالإتقاف الاختلبؼ مواطن كبياف ما مشكل  أك عمل  أك
 لكذ إلى  أضفنا كإذا .سواءال على صغاركال للكبار التعليمي النشاط ألواف أىم نم مفه ىذا كعلى

 2."كالإقناع بات١ناقشة اىتماـ من اتٟديثة اتٟياة ضيوتق ما

 قضايا من قضية أك ات١شكلبت من مشكلة حوؿ العقوؿ من عدد اجتماع عن عبارة كىي"

 موضوع في الرأم إلى الاىتداء أك مشكلة اتٟل  إلى الوصوؿ بقصد ،  منظمة دراسة كدراستها

                                                           
 .87 / 86 ص  ، سابق مرجع، ات١سعودم مهدم تٛيدم ت٤مد -  1
 .240 ص 2001 - 1421 الفرعي الفكر دار ، كتطبيقها أسسها التًبوية مناىج - مذكور ت٤مد علي -  2
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 فيو تستَ الذم الفكرم خط إلى المجموعة كيوجو ، ات١وضوع يعرض رائد عادة كللمناقشة ، القضية

 1."ات١طلوب اتٟل  إلى تنمي في ات١ناقشة

 الإلقائية الطرؽ كتٖديث تطور تٔثابة ىو قديم فلسفي أسلوب ك اجتماع عن عبارة ات١ناقشة

 أجل  من طرحها يتم تساؤلات صور في ات١ناقشة أسلوب استعماؿ خلبؿ من معتمدة كانت التي

 . ات١تعلمتُ قبل  من تعلمال تٕاه كالرغبة الدافعية إثارة

  : المناقشة خطوات

 تٖديد ات١ناقشة موضوع عن عامة خلفية كإعطاء ات١ناقشة موضوع اختيار : المناقشة قبل ما

 اؿالاتص بنية كتٖديد كترتيبها ات١ناقشة ىداؼأ

 أف التأكد ستطرح التي ات١شكلبت نوعية تقرير في الطلبة اشتًاؾ مثل  : المناقشة أثناء

 إبداء منهم يطلب أف فعليو يشارؾ لم من كجد أف حدثت كقد ، القرار في شاركوا قد تٚيعهم الطلبة

 يل تٖل كت٤اكلة ات١شكلة اتٞوانب بعض مناقشة الطلبة بعض من ات١ساعدة كطلب أخرل بطريقة الرأم

 إثراء في يسهر ت١ن باتٞميل  العرفاف تقديم على الطلبة كتعويد ات١ناقشة اجتماع في يدكر كتنظتَىا

  كاف. مستول بأم مناقشة

 إجراء ثم كمن ات١لبحظات تكوين على يعمل  أف ات١ناقشة يعد ات١علم على : المناقشة بعد ما

 2".ات١بتغاة الأىداؼ تٖقيق سبيل  في ليوع تم ت١ا تقيم عملية

                                                           
 .11 ص التعليم ك التدريس معيار اتٞود فريق إعداد النوعية التًبوية كلية كالتقويم كالتعلم التدريس استًاتيجيات ت٣لة -  1
 - كالطباعة كالتوزيع للنشر مستَة دار ، 1ط العامة التدريس طرائق - 2002 ، جبلة ت٣ود ت٤مد مراعي أتٛد توفيق -  2

 .52 ص عماف
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 الآراء لتبادؿ موضوع حوؿ أكثر أك طلبتُ بتُ تأسيس يتم مشكلة ىي  ات١ناقشة أف ك

 ك ما قضية حوؿ متعارضة النظر اتكجه ىناؾ تكوف عندما مناقشات كتنشأ النظر ككجهات
 . مشكلة حوؿ للنضح خطوات للمناقشة

  : المناقشة طريقة عيوب
 . مضمونها دكف ات١ناقشة بشكل  ات١علمتُ بعض اىتماـ

  .ات١وضوع عن ات٠ركج -

 . كحيدا طويلب إعدادا ك كقتا تٖتاج -

  .الفصل  في الطلبب بانضباط ات٠اصة ات١شاكل  بعض حدكث -

  .مشاركة دكف للطلبب البقية كإت٫اؿ ات١تعلمتُ بعض على التًكيز -

 1". الصغتَة ت٣موعات إلا تصلح لا -

 : المناقشة طريقة مزايا
  .العلمية للمادة علمتُات١ت استيعاب كتعمق تدعم -
  .بأنفسهم ثقتهم زيادة ثم كمن ، ألتعلمي ات١وقف في ات١تعلمتُ كاشتًاؾ فاعلية من تزيد -

  .أداءىم عن فورية راجعة بتغذية ات١تعلمتُ تزكد -

  .الشخصي كالاتصاؿ كالاجتماع التفكتَ مهارات ت٦ارسة للمتعلمتُ تنتج -

  .كملل  الرتابة ت٘نع كبالتالي تعلمتُات١ بتُ كالتنافس التعاكف ركح تنمي -

 2". زملبئهم من للتعلم الطلبب تشجيع -

                                                           
  14ص كالتعليم، التدريس معيار اتٞودة فريق إعداد ك النوعية التًبية كلية ، كالتقويم التعليمي التدريس استًاتيجيات ت٣لة -  1
 20ات١رجع نفسو ،ص -  2
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 : الاكتشاف استراتيجية 

 الطرائق معايره رئيسا فيها ات١تعلم دكر يكوف التي التدريس طرائق من الاكتشاؼ الطريقة تعد

 يتحمل  إذا ات١تعلم دلل الفكر بإعماؿ الطريقة ىذه كتهتم ، سلبيا فيها الطالب  يكوف التي التقليدية

 حقائق اكتشاؼ تهدؼ عقلية عملية لاكتشاؼ التعليمة عمليةال في الكبرل ات١سؤكلية الطالب

 فاىيمات١ك  ائققاتٟ بعض يعرؼ ات١تعلم يكوف كقد ، قبل  من للمتعلم معرفة تكن لم جديدة كقوانتُ

 1". لديو معلومة يكن لم جديدة حقائق للكشف منها كينطق ،ما قضية أك  ظاىرة عن

 يعتمد منهجا يعد كما الاستقصاء على القائم التعلم أساليب أحد ىو بالاكتشاؼ التعلم

 . النفس كعلماء التعليم في النظريات أصحاب  عمل  يدعمو حيث ، التعليم في البنائية على

 تيال القاعدة اكتشاؼ أك متغتَات تربط التي العلبقة باكتشاؼ التلميذ يقوـ الطريقة ىذه في
 ات١تعلمتُ تٚيع تكليف ات١عقوؿ غتَ فمن لذا ، مستويات لو كتشاؼالإ ب  كالتعلم ، اتٟل  عليها قوـي

 قدراتهم في الفردية الفركؽ كجود بسبب  كذلك لو لاكتشاؼ ت٣اؿ في نفسها بالأعماؿ بالقياـ

 نشاطات تهيأة عند الطلبة لدل ات١تفوتة قدراتو ات١علم يراعي أف ات١قيد فإف لذا ، كاستعدادىم العقلية

  .الإكتشافات خلبؿ من تٯارسونها

 ات١واد النتائج ت١كشوفات التلبميذ جعل  خلبت٢ا من يثتَ التي طريقة ىي الاكتشاؼ فالطريقة

 . كات١ناقشة الذاتي بالتفكتَ إليها الوصوؿ

  : الاكتشاف طريقة ميزات

  .التعليم من أترا أبلغ كالتعلم ، التعليم نتيجة ىو الذم التعلم على شدت -

 . العملية كات١مارسة الاكتشاؼ بعملية زاتت٘ -
                                                           

 135ص العربية 1ط 2006 كالتوزيع لنشر الشركؽ دار ، العربية اللغة ريستد أساليب في الكافي عطية علي ت٤سن  -  1
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  جديدا شيئان  قكتشأ بأنو ،شعور ؿخلب من للمتعلم متعة قتٖق -

  كالتقويم كالتًكيب التحليل  في العقلية القدرات تنمي -

  التعلم على ت٭فز ت٦ا جديدة أشياء اكتشافهم عند دكاتهم تٖقيق على ات١تعلمتُ تساعد -

  العلمية كالتعميمات اتٟقائق استنتاج على تساعدىم متنوعة خبرات ات١تعلمتُ ـأما حتيت -

 مشكلبت حل  في استخدامها تٯكنهم ات١تعلمتُ لدل يةبتدر  كاستًاتيجيات اىاتاتٕ تنمي -

 1".كالبحث كالاستقصاء

   : بالاكتشاف التعلم خصائص

 أف كمعلوـ للبكتشاؼ الطلبة حب استثمار خلبؿ من لاكتشاؼ الطالب لدل الدافعية إشارة -1

 على الإقباؿ إلى حفزىم على يعمل  المجاؿ ىذا في البشر تٚيع ميل  ىو كما للبكتشاؼ الطلبة ميل 

 التي ات١لبئمة ات١شكلبت من كثتَ حل  في تفكتَىم كاستثمار العقلي النشاط ألواف من اللوف ىذا

 حياتهم. في ات١تعلموف يصادفها

 . تبقى أف تٯكن أمور لاكتشاؼ كأساس السابقة كمعارفهم التلبميذ خبرات استثمار  -2

 عملية في التلبميذ اشتًاؾ طريق عن كذلك الاكتشاؼ على تشجع التي ات١ناسبة الأجواء توفتَ -3

 النقاش في كالاشتًاؾ ات١لبحظات بداء لا التلبميذ أماـ الفرص كتهيئة بها ات١علم استشار كعدـ التعلم

  ت١ستوياتهم ات١ناسبة البحث طرؽ على دىمتعو  التي الأجواء كتوفتَ

                                                           
 .135ص العربية 1ط 2006 كالتوزيع لنشر الشركؽ دار ، العربية اللغة تدريس أساليب في الكافي عطية علي ت٤سن  -  1
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 اتٟل  اكتشاؼ على ات١تعلم التخمتُ يساعد : الحل اكتشاف تخمين على التلميذ مساعدة -4

 التي القضايا إبعاد فهم على إليو التوصل  ات١طلوب التعليمي ات١وقف يبتٍ أف يعتٍ كىذا الصحيح

  ات١علم إلى وأساس في يعود الدكر كىذا اكتشافها ات١تعلم إلى يطلب

 اكتشاؼ إلى للوصوؿ يكفي لا كحده التخمتُ أف  ات١علوـ من : التخمين صحة من التأكد -5

 ات١تعلم بإرشاد يقوـ أف يقضي كىذا الدقيق التفكتَ مركز من اتٟل  تقريب على يساعد كلكنو اتٟل 

 تٔحاكلات ستبدات٢ابا ينصحو كأف اتٟل  إلى توصلت أنها يعتقد التي ات٠اطئة المحاكلات استبعاد إلى

 حل  إلى توصلو في تٕديد

 اتٟل  إلى ات١تعلم كصوؿ كعند السابقة ات٠طوة بعد : الصحيح تطبيق على المتعلم مساعدة -6 

 الطالب ذىن في الطالب إليو توصل  الذم اتٟل  كتعزيز تدعيم على يعمل  أف ات١علم على فإف

 1."أخ  قضايا اكتشاؼ ك حل  على فوكتوظي استعمالو على كالتدريب عليو بالتطبيق

 : الذهنية الخرائط ستراتيجيةا 

 تصميمها كتكوف كاحدة رئيسية مركزية فكرة حوؿ يدكر تٗطيطي شكل  عن عبارة بأنها

 من مشع بشكل  التفريعات منها كت٩رج وسطال في الرئيسية الفكرة تكوف حيث عنكبوتي بشكل 

 أك كلمات طريق عن ات١فاىيم بتُ لعلبقاتا تتمثل  ك الشجرم بنائيال الطابع كتأخذ اتٞبهات تٚيع

 تٔثاؿ يهتنت أم كتٯكن ومتُمفه أم بتُ تربط التي طوطات٠ على كتابتها يتم كصل  عبارات

  2"توضيحي.

                                                           
1
 1425 - 2005 الثانية لطبعةا ، التًبية 216/215 كتطبيقها تٗطيطها العامة التدريس طرؽ ، آخركف جابر أتٛد كليد   

 الفكر دار ، النشر دار

  29 ص كالنشر للتدريس العربية المجموعة النشر دار ، 2015 1ط التعلم كمهارات الذىنية ات٠رائط ، الرؤكؼ عبد طارؽ -  2
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  تٗصو أك  الدراسية للمادة ملخص عمل  على تقوـ كىي ، كالتعلم ، التذكر طرؽ من طريقة فهي

 تْيث كالقلم ، الورقة باستعماؿ يكوف لككذ ، الرسومات ل شك على كاف أمر أم التنفيذم العمل 

 . كات١تطلبات معطيات كل  تٚع يتم

 : الذهنية  الخرائط وظائف

 شرائحالك  ، رأسي فوؽ العرض كجهاز ، اتٟاسوب كالتعلم التعليم في اتٟديثة التقنيات توظيف -

  .كغتَىا الأخرل كالتسجيلبت

 بوضوح فهمو كسهل  التًكيز شدة في ساعدفت ، الدرس عرض في ات١ستخدمة الكلمات من تقلل  -

  .علمتُتات١ قبل  من

 مشاىدة بعد للموضوع خاصة صورة يرسم منهم كل  أف اذا الطلبة عند الفردية الفركؽ مراعاة -

 .كمهارتو قدرتو حسب توضحو الذم الشكل  خريطة

  للموضوعات التفصيلية اتٞزيئات كضوح خلبؿ من لككذ ، ت١علميا الاختبار إعداد -

  . الصبورم ت١لخص عرضو عند ات١وضوع صلخيت -

  1. "البحثية مصادر من كات١علومات البيانات توثيق  -

 : الذهنية الخرائط استراتيجية خصائص

 كالرسومات كالصور الألواف عملها في تضمن لأنها اسو اتٟ استخداـ في تعدديةال على تعتمد اأنه -

  ات١دل طويلة للذاكرة ات١دل قصتَة لذاكرةا من ات١علومات انتقاؿ يسر ت٦ا التخطيطية

                                                           
 .367ص  النور مكتبة ، اتٟديثة التدريس استًاتيجيات ، السلبـ عبد ت٤مد -  1
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 كالتفرعات كالرسومات كالصور رئيسية أك ةات١فتاحي  كالكلمات كالأرقاـ موزكالر  الألواف استخداـ -

 ، ةفيعالر  أك ات١غلطة أك  السميكة كل الش متعددة كات٠طوط ات١غزل الشكل  ات١تنوعة كالأسهم
  .للمعلومات ات٠طية أك الطويلة كالتنظيمات كات١خازف كالتخيلبت عاراتسكالإ

 . كاحدة مفتاحيو كلمة مركزىا في الذىنية ات٠ريطة اقتناء -

 إلى ترتٚتها تعزيز ذلك كيلي ات١عتٌ مزدكجة أك ثنائية رمزية شفرات على تعمل  أف تٯكن -

 . افتًاضية  أك مرئية بصرية صور شكل  في بالذاكرة موضوعات

  .ذاتو تغتَ في استخدامها كأ التقييم عمليات مع دت٣ها تٯكن -

 تصبح أف كتٯكن بها موجودة عبارة أك مفردة كل  أف  كما ، ات٠ريطة ت١كونات الظاىرم الوضوح-

  .تٔفردىا أخرل خريطة في مؤثران  مركزيا مكونا

 ذىنية صورة كرسم لتقويتو كشعراء بات١خ تذكرال مركز على مباشرة تعمل  خرائط من النمط ىذا -

 صحيحة فهي بسيطة كانت مهما ات١تعلم بها وـ يق رسومات أم تتقبل  فإنها التاليبك  بو للمعلومات

 1"ات١تعلم. ليتبعو معتُ ت٪ط على إصرار يوجد لا أم معتُ بطالب التقيد دكف

 القدتٯة الدراسة طرائق عن اختلفت باستًاتيجيات يتميز النشط تعلم أف القوؿ تٯكننا

 ت٤ور ات١تعلم جعل  في ات٠اص أسلوبها منها كاحدة كلكل  ميذالتل ت٨و ات٠اصة فاعليتها منها ،فلكل 

 الطرائق ت٥تلف بتُ من ات١ناسبة الطريقة اختيار عاتقو على تقع الذم ىو ،فات١علم التعلمية للعملية

 . خبرة لديو تكوف أف يتطلب كىذا كالاستًاتيجيات

 ات١تعلم. أك العلمية ات١ادة عن التدريس طريقة أت٫ية تقل  كلا

 

                                                           
   .29 ص كالنشر للتدريس العربية المجموعة النشر دار 2015 1ط التعلم كمهارات الذىنية ت٠رائطا - الرؤكؼ عبد طارؽ -  1
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 أنواعها باختلبؼ التقليدية الاستًاتيجية أك كالقدتٯة اتٟديثة التدريس كاساليب طرؽ تتعدد

 الأخرل من أسوء أك أفضل  طريقة ىناؾ كليست كخصائصها, كت٦يزاتها طريقة منها كلكل  ,كأىدافها

 باختلبؼ استعمالاتها تٗتلف الطرؽ أف كما لو، ملبئمة تعليمية كضعية أسلوب ل لك بل 

 كخبراتهم. مهاراتهم تستدعيو كما كالنفسية الفكرية كمتطلباتهم كحاجياتهم ات١تعلمتُ اىتمامات
 : والحاضر الماضي بين التعليمة الطرائق

 ، التعليمية للعملية الأساسي ركن ىو ات١علم أف مفادىا فكرة على ليديةالتق الطرائق قامت" 
 ات١عرفة تلك تٗزين في الأخر ىو كظيفتو تتحدد الذم متعلم إلى المحتول أك ات١عرفة نقل  في دكر يتمثل 

   1." تغتَ أم حداثإ دكف اتٟاجة عند كاستًجاعها الذاكرة في

 أجل  من ، بها ات١تعلمتُ رؤكس ك اتٟشو عارؼات١ من المجموعة تقديم إلى يهدؼ كونو  -

   2."متحافالا عند استًجاعها بغية حفظها

 كذلك معارفو تنمية إلى بو تصل  أف شأنها من للمتعلم ات١عرفة تلقتُ على ركزت طريقة ىي

 ات١عارؼ بتلك هؤ لمِ  ينبغي فارغ كعاء الأختَ ىذا العقل  اعتبار على معينا دراسيا مسارا يقطع عندما

 الإلقائية الطريقة لكبذ ليكوف كالاستظهار اتٟفظ سول اىن للمتعلم عمل  لا كبالتالي لو قدمةات١

 : في ت٘ثلت ات١أخذ لبعض الطريقة ىذه تعرضت الوضع ىذا على اتٟاؿ كاف كت١ا . السائدة

 . كالتكرار كاجتًار اتٟفظ على تقدـ -

 . اتٟركية سح انيةكالوجد كالعقلية الذىنية نواحي من الطفل  تنبئ تعتٍ لا -

      3."لوجياسيو كالسي نفس علم مستجدات أك للبعب أت٫ية تعطي لا -

                                                           
 .20 ص حديثة تربوية مفاىيم ، اتٞوادم رياض ، ينظر -  1
 .20ص 2020 1ط   الالكتًكني بالنشر الريف دار بات١غرب التدريس مقاربات ، تٛداكم تٚيل  -  2
 . 20 ص نفسو مرجع -  3
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 حدكث الى ذلك أدل ،حيث التكنولوجية كتقنيات تغتَات على بناء كيتقدـ يتغتَ التعلم اف  

 الوقت في أصبح حيث اتٟاضر، الوقت في التعليم عن ات١اضي في التعليم بتُ ككبتَ شاسع فرؽ

 كاف حيث ات١اضي الزمن في التعليم عكس تربوم مدرس إلا يتطلب لا ذاتي تعليم عن ارةعب اتٟاضر

  للتعلم. الوحيد ات١صدر ات١علم

  : والتعلم للتعليم ىالقدام نظرة

  الغزالي -1 

 التًبية الفعل  أف كيرل المحمودة الأخلبؽ من ات١تعلمتُ النفوس تهذيب التًبية أف الغزالي يرل

 رتْو كلكماؿ ئوالأت٪ لككذ ، الزرع عن الأجنبية النباتات دكيبع الشوؾ علقي الذم الفلبح فعل  يشبو

 من الكماؿ درجات إلى بالإنساف تصل  كسيلة عند كالتًبية ، الأخلبقي انباتٞ على يشدد فهو

 التقريب إلى ترمي أنها أيضا كيرل أخلبقها كتهذيب ، كتزكيتها الصاتٟة بالأمثاؿ النفس رياضة خلبؿ

 1"كات١نافسة. كات١باىاة الرياسة دكف من الغرض ىذا بتحقيق تدرس العلوـ أف ك ، الله من سافالإن

  : سينا ابن إليها ارشأ التي الأفكار ابرز من : سينا ابن -2

 تربية على قادرا كجعلو بنفسو الفرد تعريف إلى كتسعى ، بها كالاىتماـ بالنفس تعتٍ التًبية فإ -

 .كجو أحسن على نفسو

 الأساس ات١وجو ىو العقل  أف على يشدد فهو ، ات١ربي بشخصية تهتم نظره كجهة من التًبية -

 .كافة الأصعدة على الفرد لسلوؾ

 . كمثالبها ، مناقبها معرفة نفسو، معرفة في تقيده التًبوية تٓبرة الفرد تزكيد التًبية من يريد -

                                                           
 .65/69 ص سهل  ليلى دكتور ات١خبر ت٣لة ات١عاصرة كسنداف القديم ةطرقم بتُ التعليمة العملية عكاق لةت٣ -  1
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 طاعة حسنت ما إذا ىذا كيتم ، سالنف عن يصدر الذم الأخلبقي، العمل  التعزيز إلى يدعو -

 . الفضائل  قبل  من يسومها ت١ا انقيادىا   سلس ك النفس

 تبدأ حيث الفطاـ بعد تبدأ هنظر  كجهة من فالتًبية التعليم، قبل  تبدأ التًبية أف سينا ابن يرل -

 عليو. اللئيمة الأخلبؽ تهجر  أف قبل  الطفل  أخلبؽ رياضةب

 ، تٝعو يعيك  للتلقتُ ؤكتهي لسانو كيستوم مفاصلو دتتش أف بعد أتبد الصبي تعليم عملية أف يرل -
 . القراف تعلمب معو يبدأ كأف

 1."الدين معالم الصبي تلقتُ إلى كيدعو ، كالعقائد قراف من يتكوف ات١نهج أف كيرل -

 التي كات١علومات ات١علم شرح على كامل  بشكل  الطالب اعتماد القديمة: قائالطر  سلبيات

 تٔجهوده إليها كالوصوؿ ات١علومة عن بالبحث نفسو على يعتمد أف دكف الطلبة ت١علما بها يزكد

 من الطلبة البعض فرصة من يقلل  قد ت٦ا ، التدريس قاعات في الأحياف بعض في العدد زيادة -

  الصحيح بالشكل  كفهمها جيد بشكل  ات١علومات إلى الوصوؿ

  ؿتٜو  إلى فتَكن ، السلبي موقف في ات١تعلم تضع -

  ات١تعلمتُ بتُ الفردية الفركؽ تراعي لا -

  2"ات١لبحظات. كتسجيل  كالإصغاء الانتباه على كالقدرة ، نضجان  الأقل  ات١تعلمتُ تلبءـ لا - 

                                                           
 . 69-65ص المجلة، نفس -  1
 ص كنشر للطباعة العربية النهضة دار لبناف بتَكت - التدريس طرؽ كأسس العلمية التًبية - مطاكع عصمت إبراىيم -  2

27. 
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 ات١تلقي ت٤يط ضمن يكوف الذم للتلميذ السلبي دكر التقليدم التعليم أساليب كسلبيات عيوب من

 مرتكزا ات١علومة، ك ات١عرفة عن البحث في جهد أم ذؿب بدكف ات١درس قبل  من كات١عرفة للمعلومات

 ات١درس. قبل  من التلقتُ كطريقة أسلوب على

 : القديمة الطرائق ايجابيات

  .كالإنصات الإصغاء مهارة الطلبب تدريب على تساعد -

  .الكتاب في يوجد لا التي الإضافية ات١علومات بعض إضافة على تساعد -

 . الطلبب الإنصات إلا تٖتاج لا فهي الأخرل، بالطرؽ مقارنة استخدامها سهولة -

  .بسيطة ات١علومات تبسيط على تساعد -

  .الطلبب لدل ات٠ياؿ تنمية على تساعد -

 . كبتَ الطلبب عدد يكوف عندما ملبئمة الأكثر تعد -

 الطلبب تٯكن لا التي الأفكار بعض قصتَ كقت في عرضب ، ات١علم يستطيع تْيث الوقت، توفر -

 .بأنفسهم عليها للحصوؿ الدراسي ات١قرر خلبؿ من

 1"بالدرس. ات١تعلقة كات١عارؼ كاتٟقائق ات١علومات من ت٦كن قدر أكبر سرد على ات١علم تساعد -

 ت٭قق الذم الأمر لوجو، كجها تعلمتُكات١ ات١علم بتُ ما ات١باشر التواصل  التقليدم التعلم ات٬ابيات من

 الطرفتُ. بتُ ات١علومة لنقل  مزايا كل  يوف تٕتمع الذم الفعاؿ التواصل 
 

                                                           
 2006  1ط كالتوزيع للنشر ات١ستَة دار - الأردف عماف ، الاجتماعية الدراسات التدريس قطرائ ، غضر رشيد فخرم -  1
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 : الحديث التعلم ايجابيات

 عملية في حقيقيا مسات٫ا منو تٕعل ك  ، للمتعلم الات٬ابي الدكر إظهار في الطرؽ ىذه تساىم -

  .تعليمية

  1".ات١ستقل  كتفكتَه ات١تعلم انتباه لتنمية ات١درس أماـ المجاؿ تفتح -

 ات١تبادؿ اـالاحتً  كات١علم ات١تعلم تعود -

   اللغوية ثركتهم كزيادة ات١تعلمتُ معلومات تنمية - 

  كات١عارؼ كات١هارات الاتٕاىات بعض لإبراز علميا ت٣الا توفر -

  اتٞماعي العمل ك  كالتعاكف الاتصاؿ ات١هارات اكتساب على تساعد -

 2."بنفسو إليها توصل  ولأن ات١تعلم ذىن في ثباتان  أكثر الطريقة ىذه في ات١كتسبة ات١علومات تكوف -
 التفاعل  الى بالإضافة كات١علم، الطالب بتُ تفاعلية أساليب استخداـ على اتٟديث التعليم يعتمد

 الأساليب على بعيدا التعليم عملية في ات١تبعة الطرؽ في التنويع ذلك كيتم كأقرانو، الطالب بتُ

 التقليدية.

 : الحديثة قائالطر  سلبيات

 ككضع صياغة على تاـ تفاؽا إلى ات١تناقشوف ات١تعلمتُ يصل  يلك كثتَة صكحص كقت إلى تٖتاج -

  النهائي شكلها أك بصورتها العلمية ات١علومات

                                                           
 .31 ص كالتطبيق النظرية بتُ العربية اللغة تعليم -  شحاتة حسن -  1

 العربية. اللغة تدرس أساليب في الكافي عطية علي ت٤سن -  2
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   1."الأساسية النقطة كإت٫اؿ ، أخر إلى موضوع من ات٠ركج كثرة -

  .كحدتو الدرس كيفقد ات١علومات يبعثر ت٢ا السيئ الاستخداـ -

  .ناقشةات١ ستَ على تُات١تعلم من كسيطرة استغلبؿ -

  .ات١درستُ بعض لدل تتوافر لا قد الأمثلة كمناقشة الأسئلة صياغة في مهارة تتطلب -

 . الوقت إلى كتٖتاج أطوؿ كقت تستغرؽ -

  .موضوعات كل  تدريس تلبءـ لا -

 في استخدامها يصعب كافية بدرجة شيء كل  اكتشاؼ تعلمهم بداية في ات١تعلموف يستطيع لا -
    2". طلبب من  الكبتَ العدد اتذ صفوؼ

 ما على فعل  كرد ات١اضي القرف مطلع في اتٟديثة التًبوية الطرائق الأكلى اتصرىاالاِ  فكانت

 إلى يهدؼ بدايتو في اتٟديثة الطرائق ركاد من رائد كل  كاف التقليدية للتًبية صمات من مر

 .العلبج

  النشط: والتعلم القديم التعلم بين المقارنة      

 كحدة قدتٯة طرائق التقليدم التعليم  نشطة طرائق النشط التعلم
 ات١قارنة

 عنصر فهو اتٞوانب متعدد ات١علم
 للؤختَة كمصدر كموجو ت٤فز

 لطلببو ات١رجعية

 ات١علم دكر   للطلبب كملقن للمعلومات ناقل  ات١علم

                                                           
   63 ص العربية اللغة لتدريس الفتٍ ات١رشد ، العلي طحمتَ حستُ فيصل  -  1

 145ص كالعشرين الواحد القرف في التدريس طرؽ - الفرج حستُ اللطيف عبد -  2
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 نتائج صورة في الأىداؼ تٖدد
 ك التعلم أنواع توضح للتعلم سلوكية

 ت٭ققها أف ت٬ب التي اءاتالاد
 ت٬ب التي اتٟياتية كات١هارات الطالب

  يكتسبها أف

 صورة في عادة الأىداؼ تٖدد لا
  للتعلم السلوكية النتائج

 الأىداؼ

 تضم ثم أكلا، الأىداؼ تٖديد
 الطلبب تٖقيق لنفس الاختبارات

 الاختبار تصميم ثم الأىداؼ ت٢ذه
 التي تساعد التي  التعلمية ات١واد
 تٖقيق على الطلبب اعدتس

   الأىداؼ

 التعلمية ات١ادة ىو ات١درسي الكتاب
 التعلمية ات١واد اختيار كيتم  الأساسية
 التي الاختبارات تصميم ثم الأخرل

 نتائج تٖديد يتم كلا ات١واد، ىذه  تلبئم
  ات١واد بهذه ات١رتبطة ات١وجودة التعلم

 ات١واد
  التعلمية

 في التقدـ الطلبب بعض يستطيع
 كت٢م التعلم معدؿ حسب دراسة
 السهلة الأجزاء بعض تٗطى اتٟرية

 التعلم ااتقنو  طات١ا ت٢م بالنسبة
 ات٢دؼ( )تٖقيق

 مقرر دراسة الطلبب كل  على يفرض
 الطلبب كل  كيبدأ نفسو بالعدؿ كلو
 الوقت في كينتهوف نفسو الوقت في

 مقرر من أيضا نفسو

 التعلم معدؿ

 مةات١ستخد الاستًاتيجيات تعدد
 ات١وجودة الأىداؼ لتحقيق

 للئتقاف التعلم مستول إلى كالوصوؿ

 التدريسية الاستًاتيجيات تزيد لا
 متمثلتُ اثنتُ أك كاحدة عن ات١ستخدمة

 ات١كتوبة كالواجبات ت٤اضرة في

 استًاتيجيات
 التعليم
  كالتعلم

 فتًات صورة في الدراسي اليوـ ينظم
 في مركنة كجده مع زمنية( )فتًة

 الفتًات كتوقيتات ارالاختب

 حصص شكل  في الدراسي اليوـ ينظم
 ثابت بتوقيت ثابتة

 اليوـ تنظيم
 الدراسي

 مرتبطة التعلمية كسائل  إعداد يتم
 كالتعلم التعليم كنشاط بالأىداؼ

 على تتمثل  كعادة الوحدة، في

 التقليدية التعلمية الوسائل  تستخدـ
 الثقافية كالشرائح الكتاب مثل  ات١ألوفة

 ما منها تٮتار أف كللمعلم كالأقلبـ،

 مصادر
   التعلم
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 الأت٪اط متعددة التعلمية الوسائل 
 اختيار فرص للطالب كيتاح للتعلم

  التعلم إتقاف على يساعده ما

 تكوف ما كغالبا مناسبا كيراه يفضل 
 مطبوعة مواد

 العملية في نشط مشارؾ الطالب
 كالبحث العمل  طريق عم التعلمية
 الأقراف مع كالتعاكف التآزر كالتفكتَ
 التعلمية كالوسائل  الأدكات كتناكؿ

  ذلك إلى كما

 خلبؿ من كذلك السلبي، الطالب
 في القراءة أك للمعلم فقط الاستماع
 ات١قرر الكتاب

 الطالب دكر

 على اتٟصوؿ الطلبب يستطيع
 منهم كاحد كل  يكفي الذم الوقت
 ات١تعلم ات١وضوع لإتقاف

 يدراس موضوع لكل  ت٤دد الوقت
  الطلبب تٞميع
 في الدركس حضور الطلبب تٚيع على

  ت٢ا المحددة الأماكن ك الأكقات

  الوقت

 حسب الأماكن تغتَ ات١مكن ت٦ا
 يساعد ات١ستخدمة الاستًاتيجية

 كتٖقيق التفاعل  على الطلبب
  الأىداؼ

 العاـ طواؿ تتغتَ لا كغالبا ثابتة
 الطلبب أـ الأثاث كاف سواء الدراسي

  السبورة أـ

 التعلم أماكن

 قواعد تٖديد في يشاركوف الطلبب
  تنفيذىا كفي فصل  كإدارة ضبط

 الفصل  كإدارة ضبط في يتحكم ات١علم
 الطلبب كيلزـ القواعد يضع الذم كىو

  بإتباعها

  إدارة

  1النشط: والتعلم القديم التعلم بين المقارنةجدول متضمن 
 فهو النشط التعلم أما ، شرحو على فقط ات١علم على فيو الاعتماد يتم بالتلقتُ التعلم أف نستنتج

 على كذلك بينهما فيما التواصل  كعلى ، فقط ات١علم كليس ات١تلقن على يعتمد التعليم من نوع

                                                           
،  1ت٤مد سيد علي ، اتٕاىات كتطبيقات حديثة في مناىج كطرؽ التدريس ، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط -  1

 .239-238 -237ـ ، ص  2011ىػ ،  1432
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 الشرح في سواسية الطلبب يكوف كبالتالي ، تقليدم بشكل  المحاضرات بعض إلقاء ت٣رد عكس
 ات١ناقشة. موضوع خصم

 يل والملكة.بين التحص المبحث الثاني:
  التحصيل  الدراسي. 
 .ات١لكة اللغوية 

يعتبر التحصيل  الدراسي من الأشياء ات١همة للطلبب لقياس مدل ت٧اح أك فشل  البرنامج  
كفيو تؤثر على الفرد كتعمل  على تنمية قدراتو  عداده على يد ات١نظومة التعليمية،التعليمي الذم تم ا

الدراسي يعتمد على قدرة الطالب على تٖصيل  كتكوين  العقلية كالذىنية كالتحصيلية, فالتحصيل 
قاعدة كبتَة من ات١عرفة خلبؿ ات١راحل  التعليمية كيعتبر من الأشياء ات١همة للطالب فهي تبتٍ ت٢ا الكثتَ 

   .من ات١عرفة في شتى المجالات التعليمية التي تٯر بها في كل  مرحلة من مراحل  التعليم الأساسي لو
 مفهوم التحصيل الدراسي:

حصل  الشيء ت٭ص حصولا كالتحصيل  ت٘يز ما ت٭صل  كقد حصلت الشيء تٖصلب أم أتٚعو، ": لغة
 1."حصل  الشيء تٕمع كثبت كالمحصوؿ، كاتٟاصل  كتٖصل  الكلبـ كرده إلى ت٤صوؿ

فالمحصوؿ الدراسي مستول ت٤دد من الإت٧از أك الكفاءة أك الأداء في العمل  ات١درسي أك 
 دتٯي، ت٬رم من قبل  ات١درستُ اك بواسطة الاختبارات ات١قننة.الأكا

 2"يعرفو فاخر عاقل ، التحصيل  الدراسي على أنو ىو اتٟصوؿ على ات١عارؼ كات١هارات": اصطلاحا
يعتٍ ات١عرفة التي يتحصل  عليها الطفل  من "أما الطاىر سعد الله فيعرؼ التحصيل  على أنو 

 3."مع الوسط كمع العمل  ات١درسي خلبؿ البرنامج ات١درسي قصد تكييفو
دؿ على كل  ما يكتسبو الشخص من مهارات فكرية أك كتٯكن القوؿ أف التحصيل  الدراسي ي

 غتَىا، كغالبا ما يقتًف التحصيل  بالدراسة كلذلك نقوؿ التحصيل  الدراسي.
                                                           

، التحصيل  الدراسي كعلبقتو بالقيم الاسلبمية التًبوية , تْث مقدـ لنيل  درجة الدكتوراه  ) (2010أتٛد، علي عبد اتٟميد  - 1
 .89لبناف ، ص  –في التًبية، تٗصص علم النفس التًبوم ، مكتبة حسن العصرية، بتَكت 

 .17 ، ص2بتَكت، ط-، علم النفس التًبوم، دار العلم للملبيتُ، لبناف(1998)  فاخر عاقل ، - 2
، علبقة التفكتَ الابتكارم بالتحصيل  الدراسي، ب.ط، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية ، اتٞزائر،  (1991)الطاىر سعد الله،  - 3
 .46ص
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 أهمية التحصيل الدراسي:
كونو بعده لتبوء مكانة   تظهر أت٫ية التحصيل  الدراسي من خلبؿ ارتقاء التصاعدم للفرد، (1

 كظيفية مرموقة.
 تقرير نتيجة التلميذ لانتقالو من مرحلة إلى أخرل. (2
 تٖديد نوع التخصص الذم يتناسب مع درجتو. (3
 يعرؼ الطالب على حقيقة قدراتو كإمكاناتو. (4
كصوؿ الطالب إلى مستول تٖصيلي جديد، يثبت الثقة في نفسو كيبعد عنو التوتر  (5
 1"كالقلق.

يث أف التحصيل  يدؿ على مستول الطلبب كمدل تٖصيلهم كمعرفتهم خلبؿ كل  مرحلة ح         
 كما أنو يساعد الطلبب في عملية تٖديد الأىداؼ.  ،تعليمية تٯركف بها

 : يل الدراسيالعوامل المؤثرة في التحص
إف الأمراض التي تصيب الأطفاؿ سواء كانت ناتٕة عن عوامل  كراثية   العوامل الصحية:

ات الذىنية كالصمم كالبكم الناتٕة عن عوامل  خارجية كالأمراض ات١يكركبية كالإعاقات كالإعاق
الفيزيائية كلها تعتبر عوائق تعيق عن التجميل  الدراسي اتٞيد، ثم إف ىناؾ الأمراض ات١رتبطة بالوضع 

، الاجتماعي )الفقر، سوء التغذية( ىذه كلها تنتج أمراض تسمى أمراض الفقر مثل  السل  كغتَىا
ككلها ت٢ا انعكاسات سلبية على التحصيل  الدراسي، في مقابل  ذبك فإف الصحة اتٞيدة كالتغذية 

 ات١تكاملة ت٢ا تأثتَ إت٬ابي على نتائج التحصيل  الدراسي للطلبة.
: غن الأسرة في عملية التفاعل  الاجتماعي، تتأثر إضافة إلى اتٞو العاطفي العوامل الأسرية

كفيما بتُ الأكلاد بعوامل  عدة، فالوضع الاجتماعي كات١ستول الثقافي كنوع كعلبقة الأىل  فيما بينهم 
مهنة الأبوين كحجم الأسرة للطفل  فيها نصيب يتلقى نتائجها، كيعاني من سلبياتها كيتحفز 
بإت٬ابياتها، فإذا كانت العلبقات داخل  الأسرة تقوـ على نزاع كشقاؽ بتُ الأـ كالأب أك مع الإخوة، 

                                                           
خالد عادؿ أبو اتٟاج، العلبقة بتُ الذكاء العاـ كالذكاءات ات١تعددة كالتجميل  الدراسي لدل طلبة الصف التاسع الأساسي في  - 1

ـ، رسالة استكمالا ت١تطلبات اتٟصوؿ على درجة ماجستتَ في 1440/2019لة ماجستتَ، جامعة الأزىر، غزة، ت٤افظة غزة، رسا
 .41/42علم النفس، ص: 
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التلميذ مستاء، كيتأثر تبعا لذلك سلوكو كعلبقاتو مع الآخرين، كيصبح مثقل  بالتفكتَ  فإف ذلك ت٬عل 
الدائم في مشاكلو كيصعب عليو التوافق مع أقرانو في ات١درسة ت٦ا قد يؤثر على حياتو الدراسية، 

ىم كاضطراب حياة التلميذ يؤدم إلى اضطراب ت٪وه العقلي كالانفعالي فات١واقف اتٟادة التي تسود أ
اتٞوانب، حياة التلميذ أشدىا حساسية كما يتبعها من مؤثرات ت٘تد أشمل  كل  مظهر من حياتو كتٯكن 

 أف نتوقع اضطراب حياتو الدراسية كمقدار تٖصيلو العلمي كعلبقاتو مع الآخرين.
: ات١درسة كمجتمع مصغر تٚع في جنباتو كل  أطياؼ المجتمع تٔختلف العوامل المدرسية

دكر الإدارة ات١درسية في التهيئة كالتنسيق للعمل  التعليمي، أما دكر ات١علمتُ فيمثل  شرائحو ثم يأتي 
العمود الفقرم في العملية التعليمية برمتها، حيث لا تٯكن الاستغناء عن ات١علم بأم  حاؿ، كفي أم 
كضع، كىنا يكمن جانب جوىرم من دكر ات١علمتُ في التعرؼ على اتٕاىات التلبميذ كقدراتهم 

دل استعداداتهم لأم من ت٣الات التعلم، فات١علم لا يستطيع أف ينمي في التلبميذ الاتٕاىات كم
الإت٬ابية ت٨و التعلم بصفة عامة كتٗصصاتهم الدراسية، ت٦ا يزيد من قناعتهم بات١واد الدراسية التي 

 يتلقونها/ كمن ثم ت٭سن من تٖصيلهم الدراسي.
لعقلية الفطرية العامة، كيرل أستوف أف الذكاء مقدرة عامة يعد الذكاء القدرة ا العوامل العقلية:

في الفرد يكيف بها تفكتَه، عن قصد كفقا ت١ا يستجد عليو من مطالب، أك ىو القدرة العامة على 
 التكيف عقليا طبقا ت١شاكل  كل  اتٟياة.

أسباب كلقد ظل  ىذا العامل  )الذكاء( كلفتًة طويلة تٯثل  الأساس الذم يعتمد عليو في معرفة 
 1"التأثر الدراسي.

: ات١يل  ىو الاتٕاه الفرد إلى تركيزه ت٨و الشخص أك ات١وضوع أك فكرة معينة، عوامل الدافعية
 كيتخذ ىذا الاتٕاه صبغة كجدانية.

                                                           
أمتَ ت٤مد ت٤مد ات١درم، ات١تغتَات الأسرية كعلبقتها بالتحصيل  الدراسي لدل طلبة ات١رحلة الأساسية تٔحافظة عمراف، رسالة  - 1

ـ، رسالة استكماؿ متطلبات اتٟصوؿ على درجة ماجستتَ في 2012-1433نية، جامعة صنعاء، ماجستتَ، اتٞمهورية اليم
 .63/69التًبية تٗصص أصوؿ التًبية، ص 
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أما الاتٕاه فهو حالة من الاستعداد أك التأىب العصبي كالنفسي تنتظم من خلبلو خبرة 
ي على استجابة الفرد تٞميع ات١وضوعات كات١واقف التي تثتَ نامالشخص كتكوف ذات أثر توجيهي أك يُ 

 ىذه الاستجابة، كالاتٕاىات قد تكوف إت٬ابية أك سلبية، كما قد تكوف عامة أك نوعية.
تٯكن تعريف مستول الطموح بأنو استعداد عاـ أك صفة سلوكية ثابتة ثباتا  مستوى الطموح:

رية كمكتسبة، كما لديو من عادات كأساليب كسلوؾ إلا نسبيا تتأثر تٔا لدل الفرد من استعدادات فط
أنها من ناحية أخرل تتأثر بات١واقف ات١ختلفة في المجاؿ السلوكي، أم أننا لا نتوقع أف يكوف مستول 
الطموح يرتبط بالتحصيل  الدراسي، فقد كشفت إحدل الدراسات ذات الصلة أف متغتَ مستول 

 على ات١تغتَ التابع. 0.05دلالة إحصائية على مستول الطموح لو علبقة ارتباط إت٬ابية ذات 
ثائرة يضطرب ت٢ا الإنساف كلو  -نفسية–: عرؼ الانفعاؿ بأنو حالة جسمية العوامل الانفعالية

 جسما كنفسا، أك بأنو حالة كجدانية قوية طارئة مفاجئة.
ثقة بالنفس، كمن أىم الانفعالات: ات٠وؼ، الغضب، القلق، عدـ الاتزاف الانفعالي، ضعف ال

فهذه الانفعالات من الأسباب التي تؤدم إلى التأخر الدراسي أك تٔعتٌ آخر تسبب ات٩فاض 
التحصيل  الدراسي، كىناؾ جوانب أخرل ترتبط بشخصية التلميذ، كتؤثر على تٖصيلو في الدراسة 

 1"مثل : مفهوـ الذات، التوافق النفسي كالاجتماعي.
ؤدم التلميذ الى القدرة، منها الكثتَ كالقدرة العقلية فمن عوامل  التحصيل  الدراسي التي ت

لتلميذ التي تعبر عن مدل استيعابو على التعلم، فكلما زادت قدرتو العقلية زاد مقدار التحصيل  
 الدراسي لديو.

 : شروط التحصيل الدراسي الجيد 
 ىناؾ عدة شركط توصل  إليها العلماء تٕعل  التحصيل  الدراسي جيدا كىي كالآتي:

التكرار ات١فيد ىو التكرار القائم على أساس الفهم كتركيز الانتباه كات١لبحظة  لتكرار:ا .1
الدقيقة كمعرفة ما يتعلمو الفرد، أما التكرار الآلي أىم فلب فائدة منو، لأف فيو ضياع للوقت كاتٞهد 

ركنا بتوجيو ات١علم كفيو تٚود لعملية التعلم كالتكرار كحده لا يكفي لعملية التعلم إذا لابد أف يكوف مق
 ت٨و الطريقة ات١ثلى كحوؿ الارتفاع ات١ستمر تٔستول الأداء.

                                                           
 .63/69ص ، مرجع سابق ،أمتَ ت٤مد ت٤مد ات١درم  -  1
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تٟدكث عملية التعلم لابد من كجود الدافع الذم ت٭رؾ الكائن اتٟي ت٨و النشاط  الدافع: .2
ات١ؤدم إلى إشباع اتٟاجة ككلما كاف الدافع لدل الكائن اتٟي قويا كاف نزكع الفرد ت٨و النشاط ات١ؤدم 

تعلم قويا أيضا، كىنا ت٬ب الإشارة إلى تأثتَ الثواب كالعقاب في إثارة الدافع أك إطفائو، فالتعزيز إلى ال
 الإت٬ابي يؤدم إلى زيادة التعلم كحدكث التغيتَ في السلوؾ.

كيقصد بالتدريب ات١ركز ذلك التدريب الذم يتم  التدريب في التكرار الموزع والمركز: .3
أما التدريب ات١وزع فيتم في فتًات متباعدة تتخللها فتًات من الراحة في كقت كاحد كفي دكرة كاحدة، 

أك عدـ التدريب فقد كجد أف التدريب ات١ركز يؤدم إلى التعب كالشعور بات١لل ، كما أف ما يتعلمو 
الفرد بالطريقة ات١ركزة يكوف عرضة للنسياف ككذلك أف فتًات الراحة التي تتخلل  دكرات التدريب ات١وزع 

 تثبيت ما يتعلمو الفرد، ىذا إلى جانب تٕدد نشاط ات١تعلم بعد فتًات الانقطاع، كإقبالو تؤدم إلى
  1"على التعلم باىتماـ كبتَ، كقد أثبتت الدراسات أف التدريب ات١وزع أحسن من التدريب ات١تصل .

لقد اختلف العلماء في تفضيل  أك استحساف طريقة على أخرل  الطريقة الكلية والجزئية: .4
الطريقة الكلية إذا كانت ات١ادة الدراسية غتَ ت٣زئة، أما الطريقة اتٞزئية فيفضل  استخدامها في  فتفضل 

 حالة تعدد ات١ادة أك صعوبتها.
كلما كانت ات١ادة ات١رتبطة منطقيا، كمتًابطة   نوع المادة الدراسية ومدى تنظيمها: .5

 الأجزاء، كاضحة ات١عتٌ تكوف سهلة اتٟفظ كات١راجعة.
ىي ت٤اكلة استًجاع أثناء اتٟفظ ت٦ا يساعد على تثبيت ات١علومات  ذاتي:التسميع ال .6

 كالقدرة على استدعائها.
ثبت أف التحصيل  ات١قتًف بالتوجيو أفضل  من التحصيل  بدكنو فالتلميذ  التوجيه والإرشاد: .7

 ات١وجو كات١رشد يعي أت٫ية ما حصلو كيعرؼ ماذا يريد.
 
 

                                                           
مرحلة طور التعليم الثاني، رمضاني مصطفى، أثر التدريس بالكفاءات على مستول التحصيل  ات١عرفي في مادة اللغة العربية، في  - 1

 .121ص 
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كتساب ات١هارات كات٠برات كات١علومات كات١عارؼ كيعتبر أمثل  السبل  لا  النشاط الشخصي: .8
ات١ختلفة، فالتعليم اتٞيد ىو الذم يقوـ على النشاط الشخصي للمتعلم تْيث أف ات١علومات التي 
يتحصل  عليها الفرد عن طريق جهده كنشاطو تكوف اكثر رسوخا في ذىنو كأكثر عصياف على الزكاؿ 

 1"كالنسياف.
ستدعي توفر ت٣موعة شركط على كل  من ات١علم كات١تعلم كالأخذ بها ليتستٌ ف التحصيل  اتٞيد يإ       

 للمتعلم اكتساب مهارات كخبرات فعالة تساعد ات١علم على أداء مهامو.
لقد اىتمت الدراسات القدتٯة كاتٟديثة تٔوضوع ات١لكة كذلك ت١ا ت٢ا من أت٫ية بالغة في اللغة   

فات١لكة اللغوية رصيد لغوم تٮزنو الفرد في ذىنو بعد  ،اللساني كاكتسابها كاستعمات٢ا في اطار التواصل 
أف يكتسبو من ت٤يطو اللغوم بطريقة سليمة عن طريق الاكتساب كالتكرار فتحصل  ىذه الأختَة في 

 .كأحسن ما يكوف حصوت٢ا بالفطرة كىذا ما تٖدث عنو ابن خلدكف كتشومسكي كاخركف ،ذىنو 
 مفهوم الملكة لغة واصطلاحا.  

لا تذكر معاجم اللغة لفظ "ات١لكة" تٔعناىا الذم نقصده ىنا، كإت٪ا يوجد فيها:  لغة:  
   2.""شيء ات١لكة" أم: "يسيء صحبة ت٦اليكو كحسن ات١لكة تعكسو

ككما يقرره ابن فارس، على قوة الشيء كصحتو، يقاؿ: أملك عجينة قول عجنو كشده، 
ء تٯلكو ملكا، كالاسم ات١لك، لأنو يده فيو قوية كملكت الشيء: قويتو، ثم قيل  ملك الإنساف الشي

 صحيحة.
كأما في ات١عجم الوسيط جاء فيو مفهوـ ات١لكة كالآتي: )ملك( الشيء ملكا: حازه كانفرد 
بالتصرؼ فيو، فهو مالك )أملكو( الشيء: جعلو مالكا لو، كيقاؿ: أملك فلبف أمره: خلبه كشأنو، 

 3."ر طلبقها بيدىا، كأملك فلبف ات١رأة زكجو إياىاكأملكت فلبنة أمرىا: طلقت، أك جعل  أم
 
 

                                                           
 .121ص  ، ات١رجع السابقرمضاني مصطفى  -  1
 .25ـ ، ص 2016،  1د. البشتَ عصاـ مراكشي ، تكوين ات١لكة اللغوية ، بتَكت ، ط - 2
 ، مادة "ات١لك".205، 4ات١عجم الوسيط، ت٣مع اللغة العربية، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط - 3



 الفصل  الثاني                                                  أثر الطرائق النشطة في التعليم

 

68 

 اصطلاحا: 
   1"صفة راسخة في النفس"يعرفها اتٞرجاني بأنها: 

كحقيقة أنو تٖصل  للنفس ىيئة بسبب فعل  من الأفعاؿ كيقاؿ لتلك ات٢يئة كيفية نفسانية، "
تلك الكيفية فيها كتسمى حالة ما دامت سريعة الزكاؿ، فإذا تكررت كمارستها النفس حتى رسخت 

   2."كصارت بطيئة الزكاؿ فتصتَ ملكة
كات١لكة شيء زائد على الفهم، كما يقرر ذلك ابن خلدكف بقولو: "كىذه ات١لكة ىي غتَ الفهم 
كالوعي، لأناّ ت٧د فهم ات١سألة الواحدة من الفن الواحد ككعيها، مشتًكا بتُ من شدا في ذلك الفن، 

  3."حريرلعالم التلعامي الذم لم ت٭صل  علما، كبتُ اكبتُ من ىو مبتدئ فيو، كبتُ ا
كيتعلق مفهوـ ات١لكة اللغوية بأبنية ات١واضعة اللغوية التي تشكل  نسجا مناظرا لأبنية اتٟقائق في 
التصور كالإدراؾ، كبغياب ىذا ات١قرر ات١بدئي، يرتفع العقد اتٞماعي بتُ أفراد المجموعة للسانية 

 يوجد اختصاص ما قبلي بتُ الإنساف من البشر مع أم لغة من اللغات، الواحدة، كىذا يعتٍ أنو لا
 كإت٪ا تٮرج الكلبـ من حيز القوة.

 : الملكة اللغوية عند ابن خلدون
عرفنا أف ات١لكة تٔعناىا العاـ، ىي القدرة على عمل  أك التصرؼ بو، تْذؽ كبصورة تلقائية، بعد 

لاتصاؼ كالتحقيق، كىي عند ابن خلدكف لا تٗرج أف تستولي عليو النفس، فيحصل  من جراء ذلك ا
 عن ىذا ات١عتٌ العاـ، إلا أنها قد خصصت بالوصف، فهي ملكة لسانية )لغوية(.

ه بفعل  كاللغة في عرفة تٚلة اصطلبحات الأمة، بعد أف تتخذ بكونها عبارة ات١تكلم عن مقصودِ 
 لساني يصتَ ملكة متقررة في العضو الفاعل  ت٢ا، كىو لساف.

ىذه اللغة تقتضي قوانتُ تسيتَىا كتٖفظ انتظامها، غتَ أف استعماؿ اللغة لا يتوقف على  لكن
معرفة كاعية لتلك القوانتُ، فاتٟدث الكلبمي يكتسب تلقائيا عن طريق التحصيل  بالأمومة، أم 
ت٤اكاة كتلقتُ بات١باشرة، على حد عبارة ابن خلدكف، كلكن ىذا الاكتساب الأمومي سرعاف ما 

                                                           
 . 26راكشي، مرجع سابق ، صد. البشتَ عصاـ م - 1
 .25ات١رجع نفسو، ص - 2
 2/166مقدمة )ت. عبد الله الدكيش(،  ابن خلدكف، - 3
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إلى ضرب من الإدراؾ ات٠في لقوانتُ تلك اللغة، ذلك أف الظاىرة اللسانية من شركطها  يتحوؿ
الأكلية، أنها عقد تٚاعي يلتزـ بو الفرد ضمنيا بعد أف ت٭ذؽ استخداـ ما تنص عليو بنوده الصوتية 

تَ أف حصوؿ كالنحوية كات١عجمية كالدلالية، كىذا لا تٯنع أف تٖصل  ات١لكة بالعلم كالتعليم، كالإلقاء، غ
 ات١لكات عن ات١باشرة )أم الاكتساب بالمحاكاة كالتلقتُ( أشد استحكاما، كأقول رسوخا.

كىي بهذا الفهم أساس كل  دراسات اللساف العربي، فهي تفسر لنا كثتَا من القضايا اللغوية من 
تاج إلى حلوؿ مثل : الاكتساب اللغوم كالاختبار كات١ستويات اللغوية ... كغتَىا من القضايا التي تٖ

 1"غتَ تقليدية في ات١شكلة اللغوية.
لقد استطاع ابن خلدكف بنظرة شمولية أف تٯيز ات١لكة كصناعة العربية كىذا مدخل  موفق في 
معاتٞة مسألة الاكتساب، لأف ات١عرفة لا تصنع مهارة، فهو يدؿ يقوؿ: "ذلك أف صناعة العربية إت٪ا 

ا خاصة، فهو علم بكيفية، فليست نفس ات١لكة، كإت٪ا ىي ىي معرفة قوانتُ ىذه ات١لكة، كمقاييسه
كىكذا العلم بقوانتُ ")...(، كيقوؿ: "تٔثابة من يعرؼ صناعة من الصانع علما، كلا ت٭كمها  عملب 

الإعراب مع ىذه ات١لكة في نفسها فإف التعلم بقوانتُ الإعراب، إت٪ا ىو علم بكيفية، العمل  كليس ىو 
ذا تعلم أف تلك ات١لكة ىي غتَ صناعة العربية، كأنها مستغنية عنها نفس العمل  )...(، فمن ى

 ."باتٞملة
لقد نفذ ابن خلدكف تْسو اللغوم الفذ إلى التمييز بتُ )ات١هارة اللغوية( ك)ات١عرفة اللغوية(، كىو 

اتٟديث في ىذا التمييز يبتٍ تصورا لغويا نافعا في اكتساب اللغة، كلاسيما في بناء )المحتول اللغوم(، ف
عن بنية اللغة من حيث الأصوات كأبنية ات١فردات، كأت٪اط اتٞمل ، يؤدم في أحسن الأحواؿ إلى معرفة 

   2"علمية باللغة، كلكنو لا يؤدم بالضركرة إلى مهارات لغوية.
 : اكتساب الملكة عند ابن خلدون طرق

يعرؼ اللغة الإنسانية  لقد أثارت مسألة اكتساب اللغة اىتماـ عند ابن خلدكف إلى حد كبتَ أنو
من حيث ملكة مكتسبة: أعلم أف اللغة في ات١تعارؼ عليها ىي عبارة عن ات١تكلم عن مقصودة كتلك 

                                                           
 .2007تاريخ ات١يلبد.  133-151ات١لكة اللغوية عند ابن خلدكف، المجلة الأردنية في اللغة العربية كآدابها، الصفحة  - 1
 133-151نفس اتٞلة، ص  - 2
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العبارة فعل  لساني ناشئ عن القصد كإفادة الكلبـ فلببد أف تصتَ ملكة متقررة في العضو الفاعل  كىو 
 1."اللساف كىو في كل  أمة حسب ات١صطلحات

 تُ ثلبث طرؽ من طرائق اكتساب ات١لكة اللسانية كىي:يز ابن خلدكف بكتٯ
 أولا: الاستماع:

لقد ركز ابن خلدكف على السماع كذلك لأنو أكلى كسائل  اكتساب كعلم اللغة فلب تٯكن أف 
يتعلم أك يكتسب الفرد تٟنة دكف استماعو للغة ت٤يطو، كيقوؿ ميشاؿ زكريا في ىذا الصدد تبدأ مرحلة 

يسمع من الكبار حولو كتلب لغوية، أك عبارات كاملة، فليلتقطها عبارة عبارة،  النمو عند الطفل  بأف
ككتلة كتلة، كيربط بينها  كبتُ ما يتًتب عليها من الأحداث حولو، كنبدأ عملية التحليل  اللغوم عند 
الطفل  عندما يتكرر تٝاعو للكلمات ات١ختلفة في تٚل  متعددة كعبارات شتى، فبقوـ عندئذ بعملية 

    2."زاف الكلمات ليستخدمها عند اتٟاجة إليهااخت
كلقد أدرؾ ابن خلدكف في سياؽ حديثو عن ات١لكة اللسانية كطرؽ اكتسابها أت٫ية السماع في 
ذلك من خلبؿ البيئة اللغوية التي يتًعرع فيها الإنساف كالسمع عنده ىو المحيط الاجتماعي الذم يتم 

ركز اىتمامو في ذلك على المجتمع العربي كذلك تٔخالطة فيو الاتصاؿ بتُ الأفراد في تٚاعات ك 
 الناطقتُ بالعربية من أفراده، كت٦ارسة ىذه اللغة بصورة مستمرة.

 : ثانيا: الممارسة والتكرار
إف التعليم الصحيح كالسليم كالناجح للغة يكوف عن طريق ات١مارسة، أم بالفعل  كتكراره كقد 

التكرار كاعتياد استعماؿ كلبـ العرب في اكتساب ات١لكة  أكد ابن خلدكف في مقدمتو على أت٫ية
   3."اللسانية فقاؿ: "إت٪ا تٖصل  ىذه ات١لكة بات١مارسة كالاعتياد كالتكرار كالكلبـ

كما يوضح أف ات١لكة "إت٪ا تٖصل  تٔمارسة كلبـ العرب كتكرره على السمع كالتفطن ت٠واص 
   4."تراكيبو

                                                           
، بتَكت لبناف، 1الألسنة التطبيقية، دار العلم للملبيتُ، مؤسسة ثقافية للتأكيد كالتًتٚة كالنشر، طميشاؿ زكريا، قضايا  - 1

 .109، ص 1992
 .42، القاىرة، مصر، د.ت، ص 5رمضاف عبد التواب، تٟن العامة كالتطور اللغوم، دار زىراء للنشر، ط - 2
 .241ابن خلدكف، ات١قدمة، ص  - 3
 .225، ص 1992، بتَكت، 2، ط5للغة كالأدب، تح: ت٤مد أتٛد الدالي، الرسالة للطباعة كالنشر، جات١برد، الكامل  في ا - 4
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 : ثالثا: الحفظ والفهم
ؽ اكتساب اللغة العربية الفصحى حسب ابن خلدكف حفظ كلبـ العرب القديم من بتُ طر 

دكف إغفالو للقرآف الكريم كاتٟديث النبوم الشريف، باعتبارت٫ا أكؿ ما ينبغي حفظو تٖقيقا ت٢ذه 
ككذلك كلبـ ات١ولدين  ات١لكة، ثم يأتي بعد ذلك كلبـ السلف عامة، ثم كلبـ فحوؿ العرب شعرا كنثرا،

في ىذا الصدد "ككجو التعليم ت١ن يبتغي ىذه ات١لكة كيركـ تٖصيلها أف يأخذ نفسو تْفظ  حيث يقوؿ 
كلبمهم القديم اتٞارم على أساليبهم من القرآف اتٟديث، ككلبـ السلف، كت٥اطبات فحوؿ العرب في 
اجتماعهم كأشعارىم ككلمات ات١ولدين أيضا في سائر فنونهم حتى ينزؿ لكثرة حفظو لكلبمهم من 

   1."نظوـ كات١نظور منزلة من نشأ بينهم كلقن العبارة عن مقاصد منهمات١
يرل ابن خلدكف في اكتساب اللغة تْفظ كلبـ العرب القديم تّعل  القرآف الكريم كاتٟديث 

 الشريف أكؿ من ينبغي أف تُ٭فظ ثم يأتي بعد ذلك كلبـ السلف العامة.
 : الملكة عند تشومسكي

   2."تشومسكي بأنها ات١عرفة الضمنية بقواعد اللغةدد الكفاءة اللغوية عند تُٖ 
كتعد الكفاية اللغوية تٔثابة خصيصة إنسانية فريدة فالكائنات الأخرل مثالا ت٢ا أنظمة خاصة 

 3."للتواصل  فيما بينها، لكن ىذه الأنظمة تٗتلف عن اللغة الإنسانية تٓصائص ت٥تلفة ت٘اما
نظريتو "أطلق عليو الكفاية اللغوية، أك ىو  مفهوـ ات١لكة عند تشومسكي حسبأصدر كما ك 

مصطلح يشتَ إلى قدرة ات١تكلم على أف ت٬رم عملية تٚع بتُ الأصوات اللغوية كبتُ ات١عاني في تناسق 
 كثيق مع قواعد لغتو.

 
 
 

 
                                                           

 .229ابن خلدكف، ات١قدمة، ص  - 1
 .179، ص كمناىج تٖليلها للؤداء التواصليات١دارس اللسانية، أعلبمها، مبادئها، ، أتٛد عزكز  - 2
 .46، ص 1990، 1الدار البيضاء ػدار توبقاؿ للنشر، ط اللغة كمشكلبت ات١عرفة، توـ تشومسكي، ات١غرب، - 3
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 1المقارنة بين ابن خلدون وتشومسكي:
اللغة ت٧د أنهم من خلبؿ تتبعنا لكل  من فلبسفة ابن خلدكف كتشوماسكي في دراستهم حوؿ 

 ت٥تلفوف في تْثهم ،إلا أف ىناؾ كجود تشابو في تفكتَىم حوؿ اللغة كلا زالت دراساتهم معمقة.

 أوجه التشابه:
 مقارنة بين ابن خلدون وتشومسكي

 ابن خلدون تشومسكي
 اللغة ملكة فطرية تكتسب باتٟدس -
ات١لكة صياغة النظاـ القواعدم  -

 ات١كتسب
 لدل ات١تكلم ات١لكة قدرة راسخة فطرية -
 تراكيب جديدة لم يسمعها من قبل  -
 إنتاج عدد غتَ منتو من اتٞمل  -

 اللغة حالة فطرية مكتسبة -
ات١لكة حفظ كلبـ العرب من خلبؿ السماع  -

 كتكرار كات١مارسة كىي ملكة صناعية
 ات١لكة ىي قدرة راسخة مكتسبة لدل ات١تكلم -
النسيج على ات١نواؿ الإثبات تّمل  جديدة تكوف  -

 واؿعلى ات١ن
 أوجه الاختلاف بين ابن خلدون وتشومسكي

 أوجه الاختلاف بين ابن خلدون وتشومسكي
 تشومسكي  ابن خلدون

يعتبر الكفاءة اللغوية ناتٕة عن كلبـ العرب 
 ات١سموع كبتكرار تٖصيل  اللغة.

الاكتساب ت٭صل  بكثرة اتٟفظ كت٦ارسة كلبـ 
 العرب حتى تصبح ككأنها جلبة أك طبع.

خلدكف بات١فردات من ناحية الألفاظ اىتماـ ابن 
 كفقداف الأعراب.

الفهم يكوف قبل  اتٟفظ كىو أكؿ مرحلة في 
 عملية التحصيل 

الكفاءة تكمن في معرفة النظاـ النحوم من خلبؿ 
 القواعد ات١وجودة في ذىنو.

الاكتساب يفتًض كجود قدرات فطرية عند الطفل  
 تساعد على تقبل  ات١علومات اللغوية.

 مسكي اىتم بات١عتٌ في النحو التوليدم.بينما تشو 
 الفهم يكوف بعد امتلبؾ اللغة كالإت١اـ بقواعدىا

                                                           
 76ات١لكة اللسانية عند عبد الرتٛن ابن خلدكف، الكفاءة اللغوية عند تشومسكي، دراسة مقارنة، ص  -  1
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حيث أنو ىو  ،كفي الأختَ تٯكن القوؿ أف الطريقة القدتٯة تركز على ات١علم بالدرجة الأكلى
الى جانب استخداـ مبدأ  ،الوسيلة الوحيدة للمعرفة لأنو يعتمد على استًاتيجية التلقتُ كاتٟفظ

حيث يعتبر ات١تعلم ىو ت٤ور العملية  ،العقاب كىذا تٮتلف ت٘اما عما تقدمو الدراسات اتٟديثة 
التعليمية كىو الباحث عن معرفة نفسو كما الانساف يعتمد على التحصيل  للتخطيط ت٨و حياتو 
كيهدؼ الى معرفة قدرات كمكتسبات الطفل  كلكن لكي ننمي قدرة التلميذ على التحصيل  الدراسي 

  بد للوالدين كات١علمتُ أف يعملوا على تقوية العلبقة بتُ التلميذ كات١علم.فلب
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ناىج ترتٚة عملية لأىداؼ التًبية كالتعليم كخططها كاتٕاىاتها في كل  ت٣تمع ، كلذلك تعتبر ات١  
 أصبحت دراسة ات١نهج كتطويره عملية جوىرية ت٬ب أف تعتمد على اسس سليمة ، تأخذ بالاتٕاىات

 التًبوية ات١عاصرة كتراعي حاجات المجتمع كتطلعاتو كقيمو الإسلبمية الأصلية .

الكشف عن اتٟقيقة في العلوـ بواسطة طائفة من القواعد العامة تهيمن على  الطريق ات١ؤدم الى"
   .1"ستَ العقل  كتٖدد عملياتو حتى يصل  الى نتيجة معلومة

كنقوؿ أف ات١نهج ت٣موعة قواعد عامة كخطوات كقوانتُ منظمة التي تٖكم عمليات العقل   
 خلبؿ البحث كالنظر في ت٣اؿ معتُ.

 هاج :الطرائق النشطة في المن

كمن خلبؿ استقرائنا للمنهاج توضح لنا أنو لم يتحدث على الطرائق النشطة ، بل  ت١حّ عليها 
فإف ات١درس مطالب بتغيتَ أساليب ت٦ارستو التعليمية داخل  القسم   ''ببعض من اتٞمل  عندما قرأنا 

 2.''ة اللغاتفيعتمد طرائق التعلم عوض التعليم ، كىذا يقتضي منو تٖيتُ معارفو في ت٣اؿ تعليمي

كىذا ما ت٦رنا بو فيفسر لنا أف ات١نهاج أعطى أفكار حوؿ طريقة التعلم كالتعليم ، كمن  
إف التعلم يعتٍ إحداث تعديل  سلوؾ ات١تعلم نتيجة  ''تعريفات التعلم لبعض الدكاترة فتقوؿ سهيلة 

لتعلم تربط ارتباطا كثيقا التدريس كالتعليم كالتدريب كات١مارسة كات٠برة ، كت٦ا لا شك فيو أف عملية ا
 3.''بالعملية التعلمية التي تعمل  على تٖقيقو ، من خلبؿ ات١نهج كات١علم 

 

                                                           
. نقلب من: عبد 49الفضلي، الدكتور عبد ات٢ادم، أصوؿ البحث، ط مؤسسة دار الكتاب الاسلبمي، قم، ايراف، ص -  1

 .5دكم، في مناىج البحث العلمي، صالرتٛن ب
 .08ص ،  مرحلة التعليم الإبتدائي،  منهاج اللغة العربية  -  2
 .30-29، ات١ركز الإسلبمي ، ص  2010سهيلة ت٤سن كاظم الفتلبكم ، ات١دخل  إلى التدريس ، دار الشركؽ ،  -  3
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التعليم دكر مهم في تطوير حركة المجتمع من خلبؿ تنمية  '' أما عن التعليم فنجد أنو ىو 
التنمية للطفل   العامل  البشرم الذم يعتبر أساس كل  تطور كتنمية ، كتعتبر الاسرة ات١درسة الأكلى في

كينعكس تأثتَ التنسيقية لوالديو على العملية التعلمية في ت٥تلف ات١راحل  العمرية ، كترتبط بها قضيتي 
 1. '' التفوؽ كالتأخر ات١درسي

فات١نهاج ساعد ات١علم في تسهيل  ستَكرة التعلم كىذا ما جعلو يقدـ أفكارا للمتعلم ما ت٭تاج 
عد على مواجهة التحديات ، يصادفها خلبؿ دراستو كىكذا إليو من مهارات كمعارؼ التي تسا

يكوف ات١تعلم قادرا على استعماؿ اللغة العربية كأداة لاكتساب ات١عارؼ كتبليغها مشافهة ككتابة 
بشكل  سليم في كضعيات دالة من اتٟياة الإجتماعية ، كركز ات١نهاج على المحتويات الأساسية للمادة 

ت التي تشكل  مكتسبات قبلية ضركرية للتعميمات اللبحقة كذكر في كحذؼ كل  مفاىيم أك معلوما
 ات١نهاج أيضا . 

لا يتحقق ات١لمح الشامل  بصفة فعالة إلا  '' مساهمة المادة في تحقيق الملمح الشامل :
 إذا كاف ات١تعلم متمكنا من لغة التدريس ، كلا يكوف ذلك إلا بالتحكم في ات١يادين الأربعة :

التعبتَ الشفوم ، الفهم ات١كتوب ، التعبتَ الكتابي  ، كلا يأتي ىذ التحكم إلا فهم ات١نطوؽ ، 
بات١مارسة الفعلية للغة مشافهة ككتابة في التعبتَ عن أفكار كمشاعر كات٠برات باستعماؿ اللغة العربية 

''السليمة ، كبهذه الصفة تساىم في تٖقيق ات١لمح الشامل  للمتخرج من التعليم الإبتدائي 
2 

ىنا كجو كل  عنايتو إلى نشاط ات١تعلم كما يتضمنو من خبرات تربوية متنوعة التي تأدم إلى ك 
 تعلمو تعلما سليما كإلى ت٪وه ت٪وا كاملب .

                                                           
، سنة  44رية ت٤كمة ، تعتٌ بالعلوـ الإنسانية ، العدد خلف الله أتٛد ت٤مد العربي ، ت٣لة العلوـ الإنساينة ، ت٣لة دك  -  1

 .03. ص2010
 .09منهاج اللغة العربية ، مرحلة التعليم الإبتدائي ، ص  -  2
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كفهم ات١نطوؽ نشاط تعلمي لا يراد منو أف يسمع ات١تعلم فقط ، بل  أف ينتج بعد ذلك كىذا 
 ا .الإنتاج ، إما أف يكوف تعبتَا كتابيا أك تعبتَا شفوي

تستهدؼ كفائتو ات٠تامية الإصغاء كالتحدث أم التعبتَ الشفوم ، كيتناكؿ  '' فهم المنطوق :
 1 ''في تناكؿ الأسبوع البيداغوجي خلبؿ اتٟجم الزمتٍ الاسبوعي يساكم الساعة الواحدة.

كليس ىذا فحسب كإت٪ا ضركرم للتحصيل  الدراسي بصفة عامة كعليو لا يعقل  أف يفهم 
منطوقا دكت٪ا امتلبكو ت١هارة الاستماع ، كالاستماع اتٞيد للمنطوؽ ينتج عنو فهما جيدا ات١تعلم فهما 

 كدقيقا ، كالفهم اتٞيد بدكره يوصلنا إلى إنتاج سليم .

عمليات فكرية تتًجم الرمز إلى دلالات مقركءة ، فهو نشاط ذىتٍ  ''أما عن الفهم ات١كتوب 
دة البناء ، استعماؿ ات١علومات ، تقيم النص ( ، كيعتبر أىم يتناكؿ ت٣موعة من ات١ركبات ) الفهم ، إعا

كسيلة في اكتساب ات١عرفة كإثراء التفكتَ كتنمية ات١تعة كحب الاستطلبع ، كيشمل  ات١يداف نشاط 
 2''القراءة كالمحفوظات كات١طالعة 

بطريقة كىنا تٯكن القوؿ أف فهم ات١كتوب ىو عملية ذىنية تتناكؿ ت٣موعة من النصوص ، تقرأ  
سليمة صحيحة ، ذلك باكتساب ت٤تول كالتدريب على الاستطلبع كالتفكتَ ، كأخذنا أيضا التعبتَ 
الشفهي من خلبؿ ات١نهاج ، ىو نشاط مهم يقوـ بو ات١تعلم كأكثر استعماؿ في حياة الفرد كينعكس 

 على تواصل  التلميذ أكلا مع رفقاءه في ات١درسة ثم مع الآخرين في المجتمع.

إذا ارتبط التعبتَ باتٟديث فهو المحادثة أك التعبتَ الشفوم كىو اسبق من '' ير الشفوي : التعب
التعبتَ الكتابي كأكثر استعمالا منو في حياة الإنساف ، يتم عن طريق النطق كيستلم عن طريق الأذف ، 

                                                           
 .44دليل  استخداـ كتاب اللغة العربية ، السنة الثالة من التعليم ات١توسط ف ص -  1
، السنة الثالثة من التعليم الإبتدائي ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات  بن صيد بورني صراب ، دليل  استخداـ كتاب اللغة العربية -  2

 .19، ص  2018-2017ات١دركسة ، كزارة التًبية ف 



 مدل تٕليات الطرائق النشطة في الواقع الدراسي                               الفصل  الثالث
 

78 

تعلمو ت٘كتُ ، كات٢دؼ من م ات١واقف التي يستخدـ فيها الكلبـ الكثتَ في حياة الإنساف اليومية أ
 1.''الفرد من اكتساب ات١هارات ات٠اصة باتٟديث كات١ناقشة كالقدرة على التعبتَ 

عبارة عن مهارة كجدانية تتصل  بتكوين الأفكار عن موضوع أك قضية التعبير الكتابي : '' 
 2'' أك مهارة عقلية يدكية تتصل  بوضع الأفكار على صفحة بيضاء

تطوير الدراسة للمتعلم كجعلو يفكر كيعبر عن احاسيسو بطريقة علمية  للتعبتَ الكتابي أت٫ية كبتَة في
 صحيحة متبعا طريقة سليمة يدكية ، كىذا بعض ما درسناه على ات١نهاج.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .15-14ىػ ، دار ات١كتبة الكندم ،ص  1435-ـ 2014،  1ت٤مد علي الصويركي  ، التعبتَ الشفوم ، ط-د -  1
 .229ىػ ، ص 1427-ـ  2007،  1ستَة للنشر ، طكور ، طرؽ تدريس اللغة العربية ، دار ات١د على م -  2
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 :1المنهج القديم والمنهج الحديث في المجالات التالية

 ات١نهج اتٟديث ات١نهج القديم المجاؿ

طبيعة 
 ات١نهج

 دؼ للمنهج.ات١قرر الدراسي مرا -
 ثابت لا يقبل  التعديل . -
 يركز على اتٞانب ات١عرفي. -
 يهتم بالنمو العقلي للتلميذ. -
 يكيف التلميذ للمنهج. -
 لا يرتبط بالبيئة المحلية. -

 ات١قرر الدراسي جزء من ات١نهج. -
 مرف يقبل  التعديل . -
يهتم بطريقة تفكتَ التلبميذ كمهارات التي  -

 تواكب التطور
 لتلميذ.يراعي تٚيع جوانب ت٪و ا -
 يكيف ات١نهج التلميذ. -
 يربط ارتباطا كثيقا بالبيئة المحلية كت٣تمع. -

تٗطيط 
 ات١نهج

 يعده الاختصاصيوف في ات١ادة الدراسية. -
 يركز التخطيط على اختيار مادة دراسية. -
 ات١عرفة كحدة بناء ات١نهج. -
 ت٤ور ات١نهج ات١ادة الدراسية. -

 يشارؾ في اعداده تٚيع اطراؼ مؤثرة. -
 تخطيط تٚيع عناصر ات١نهج.يشمل  ال -
 ات٠برة كحدة بناء ات١نهج. -
 ت٤ور ات١نهج ات١تعلم. -

ات١ادة 
 الدراسية

 غاية في ذاتها. -
 يبتٌ المحتول كفق التنظيم ات١نطقي للمادة. -
 ات١واد الدراسية منفصلة. -
 مصدرىا الكتاب ات١درسي. -
 لا ت٬وز ادخاؿ تعديلبت عليها. -

اتٞة كسيلة للنمو الشامل  لتلميذ، كأداة ت١ع -
 مواقف اتٟياة.

يبتٌ المحتول كفق التنظيمتُ ات١نطقي  -
 للمادة كالسيكولوجي للتعلم.

 ات١واد الدراسية متًابطة كمتكاملة. -
 مصادرىا متنوعة. -
تعدؿ كفق ظركؼ التلبميذ كحاجاتهم  -

 كمشكلبتهم.
 تقوـ على توفتَ الظركؼ ات١ناسبة للتعلم. - تقوـ على التلقتُ كالتحفيظ. -طريقة 

                                                           
صلبح عبد اتٟميد مصطفى، ات١ناىج الدراسية عناصر كأسسها كتطبيقاتها، دار ات١ريخ للنشر، الرياض، ات١ملكة العربية  -  1

 .20ـ، ص2000ىػ/ 1420السعودية، 
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 لا تهتم بالنشاطات التعليمية. - التدريس
 ـ الوسائل  التعليمية.تغفل  استخدا -
 تستَ على ت٪ط كاحد. -

 تهتم بالنشاطات ات١ختلفة. -
 تستخدـ كسائل  تعليمية متنوعة. -
 ت٢ا أت٪اط متعددة -

 التلميذ
 سلبي غتَ مشارؾ. -
ت٭كم عليو تٔدل ت٧اح حفظو للمادة  -

 دراسية.

 ايدابي مشارؾ في عملية التعلم. -
دل تقدمو ت٨و الاىداؼ ت٭كم عليو تٔ -

 التعليمية.

 ات١علم

 علبقتو تسلطية بتلبميذه. -
ت٭كم عليو تٔدل ت٧اح تلبميذه في  -

 امتحانات.
يشجع التلبميذ على حفظ ات١ادة  -

 الدراسية.
 ناقل  للمعرفة. -
 لا يراعي الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ. -

علبقتو بتلبميذه تقوـ على العفة كاحتًاـ  -
 متبادؿ.

دل مساعدة تلبميذه على ت٭كم عليو تٔ -
 النمو الشامل .

يشجع التلبميذ على التعلم الذاتي معاكف  -
 كتٖمل  ات١سؤكلية.

 مهيء لعملية التعلم كموجو للتلبميذ. -
 يراعي الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ. -

 

نستنتج أف ات١نهج القديم لا تٯلك الإضافة اك التعديل  كعلى ات١تعلمتُ أف يتكيفوا معو كيكوف 
الدراسي ىو ذات ات١نهج. كما يركز على ات١عرفة كيهتم تْجمها ات١عركؼ دكف نوعيتها. كيسعى  ات١قرر

لتحقيق النمو العقلي للمتعلمتُ فقط، بينما ات١نهج اتٟديث تٯتاز بات١ركنة كتقبل  التعديل  كالاضافة 
علمتُ كىو مرتبط كتٯثل  ات١قرر أحد اجزاء ات١نهج كيسعى للوصوؿ الى نوع ات١عرفة كتعديل  سلوكيات ات١ت

 .1تْاجات ات١تعلمتُ كالمجتمع كينصا عليها

                                                           
 . 20، صسابقمرجع ،  صلبح عبد اتٟميد مصطفى -  1
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  الالتزاـ بالدكر التوجيهي للمعلم باعتباره منظما للتعلم كميسرا لو، كليس باعتباره مصدر
 .1الأكحد

أم اف مطورم ات١نهج ت٬ب اف يصفوا كيقتًحوا مواد كطرقا بديلة للتعلم، كىنا ت٬ب اخذ عينة من 
ارىا تٔقارنتها بالنموذج، كمعرفة ما اذا كاف الكتاب أك ات١واد ات١طورة كاختبارىا ات١واد ات١طورة كاختي

تٔقارنتها بالنموذج، كمعرفة ما اذا كاف الكتاب أك ات١واد الدراسية كالأنشطة ات١ختلفة مناسبة للؤىداؼ 
بديلة أـ لا، كعند المحددة سلفا أـ لا، كأيضا معرفة ما إذا كانت ات١واد التعليمية منفصلة على ات١واد ال

 .2ىذا اتٟد فإف قرارات قد تتخذ تٟذؼ بعض الأجزاء أك إضافة أجزاء أخرل أك اثنتُ معا
   

                                                           
 .32-31كرم كأخركف، مرجع سابق، صد. ت٤مد عبد الله اتٟا -  1
 -ىػ1437د. ت٤مد عبد الله اتٟاكرم كآخركف، مقدمة في علم ات١ناىج التًبوية، دار الكتب، اتٞمهورية اليمنية، صنعاء،  -  2

 .147-146ـ، ص2016
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 المحتوى والطرائق النشطة -
ة العربية للسنة الرابعة ابتدائي ت٧د أنو مستعملب لبعض من فمن ات١عارؼ كمفاىيم ت٤تول كتاب اللغ
 نصوص كالدركس منها : الطرؽ النشطة التي تطرقنا إليها في بعض ال

 . مع عصام في ات١درسةعنوان النص :   -
 ''أقرأ وأفهم :  -

 أسئلة النص :         

 ت٦ا تعاني رجاء ؟ تعاني رجاء من عرج . -
 كيف كاف القسم الذم التحقت بو رجاء ؟ كاف ت٦تلئا بالتلبميذ . -
 1علم.''ماذا توقعت رجاء عندما أحدثت عصاىا صوتا مرتفعا ؟ خافت أف يوتٓها ات١ -

تطرقنا في ىذا النص إلى طريقة من الطرائق النشطة التي اعتمدت على مهارة الاستماع في النص 
 حيث تعرؼ بػ : 

  2.''الاستماع قدرة على تٖديد كفهم ما يقولو الآخركف  ''

كات١عارؼ السابقة للفرد ، كتتكوف   فهي عملية انسانية مقصودة تستهدؼ اكتساب ات١عرفة كات٠برات''
 3بنية ات١عرفة في الذىن من خلبؿ استماع ات١عتمد على الإنصات كعدـ تشتت الذىن ''أ

كىذا ما تٕلى في العديد من النصوص منها نص '' اتٟنتُ إلى الوطن '' حيث تٖدث في ىذا النص 
 عن حب الوطن كشوقو إلى أىلو ككانت ىناؾ بعض من الأسئلة حولو .

 
                                                           

 .10كتاب اللغة العربية ، السنة الرابعة ابتدائي ، ص   -  1
 . 109كمفاىيم التعليم كالتعلم ، ص ت٣دم عزيز ابراىيم ، معجم مصطلحات  -  2
 .110مرجع نفسو ، ص  - 3
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 الأسئلة :

 ؟ اشتياؽ ت٤مود إلى كطنو .يتحدث ىذا النص عمن  -''

 كاف يسكن في اتٞزائر .  أين كاف يسكن ت٤مود ؟ -
 1إلى أم مكاف رحل  ؟ إلى كندا.'' -

الإجابة على الأسئلة ، دافعية الواردة من ات١تعلم على إت٧از نصو ، التي تعتبر عنصر من عناصر 
نة يشعر باتٟاجة إليها ، التعلم النشط ، فهي قوة ذاتية التي تٖرؾ الفرد كتوجهو لتحقيق غاية معي

 كبأت٫يتها ات١ادية أك ات١عنوية كبذلك تٯكن تٖديد العوامل  التي تدفع ات١تعلم غلى تٖصيلها .

 الدافعية :

إرتبط مفهوـ الدافع كاتٟاجة تٔفهوـ التوازف كالذم يشتَ إلى نزعت الفرد بشكل  عاـ إلى تٖقيق  ''
د ينتقل  من حالة توازف إلى حالة توتر ت٦ا يتطلب التوازف كالتكييف ، فإذا حدثت اتٟاجة فإف الفر 

 2تطوير الدافع يهدؼ إلى خفض التوتر ''.

الدافعية مصطلح يدؿ على مفهوـ عاـ يشتَ إلى علبقة فعالة بتُ الفرد كالبيئة المحيطة بو ، كما أنها 
 تٖافظ على استمرارية السلوؾ حتى يتحقق ات٢دؼ .

ئق نشطة أيضا في القواعد كىذا تٞعل  التفاعل  كبتَ بتُ ات١علم كاحتول كتاب اللغة العربية على طرا
 كات١تعلم في مناقشة الدرس .

 

                                                           
 .44كتاب اللغة العربية ، سنة الرابعة ابتدائي ص  -  1
عدناف يوسف العتوـ كالآخركف ، علم النفس التًبوم ، النظرية كالتطبيق ، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة ، عماف -د-أ -  2

 .187ـ ، ص2014ىػ ، 1435
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 '' الفعل  ات١ضارع '' القواعدعنوان الدرس :

 ألاحظ وأكتشف :

 جدتي أشجار اتٟديقة. دُ ق  فَ ت ـَت ـَالبيت مسرعا للقاء جدتي /  أَدْخُلُ '' 

 نوعها أفعاؿ مضارعة .؟  دُ تَـتـَفَق   –أَدْخُلُ ما نوع الكلمات ات١لونة ؟  -
 في أم زمن كفعت ؟ كقعت في الزمن اتٟاضر . -
 قارف بتُ ماضي ىذه الأفعاؿ كمضارعها ؟ -

 . دَخَلَ               أَدْخُلُ 

     1 '' تَـفَق دَ                تَـتـَفَق دُ 

صوؿ إلى الإجابة فاشتًؾ كل  من ات١علم كات١تعلم في فهم كتٖليل  كتفستَ مناقشة الأسئلة من أجل  الو 
كاتٟل  ، كىذا ما جعل  الفاعلية بينهما في موقف تعلمي تعليمي في زيادة ثقة التلبميذ في التحاكر 

 بينهم كبتُ معلميهم . 

'' اتٟوار ىو مراجعة الكلبـ كتداكلو بتُ الطرفتُ كعرفّو بعضهم بانو نوع من اتٟديث بتُ شخصتُ 
ما بطريقة متكافئة فلب يستأثر أحدت٫ا دكف الآخر ، كيغلب أك فريقتُ ،  ليتم فيو تداكؿ الكلبـ بينه

 2عليو ات٢دكء كالبعد عن ات٠صومة كالتعصب''.

كاتٟوار ىو مراجعة الكلبـ بتُ الراشدين كالناشئة في موقف تربوم يراد منو تعميق أحد مفاىيم 
 التًبوية ، سواء كانت ركحية أـ عقلية ، أـ اجتماعية .

                                                           
 .20كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي ، ص  -  1

 .22ـ ، ص  1994ىػ ،  1414ماـ ، ت٭تِ بن ت٤مد اتٟسن بن اتٛد زمزمي، اتٟوار أدبو كضوابطو في ضوء الكتاب كالسنة ، دار التًبية كالتًاث ، رمادم للنشر كالتوزيع ، الد - 2
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من الدركس التي تٕعل  ات١تعلم الذم ىو ت٤ور العملية التعلمية في  كنص الكتاب على العديد
 اكتشاؼ العديد من الأفعاؿ اتٞديدة.

'' نظفت سعاد الشقة ، فأحدثت ات١ياه ات١تسربة بقعة بشعة على حائط اتٞتَاف ، فأصلح ات١بيض 
 اتٟائط على نفقتها .

كقع على صلح الفعل  أ كقع على البقعة ، أحدثكقع على الشقة / الفعل   فنظّ الفعل   -
 اتٟائط.

 الكلمات التي كقع عليها الفعل  ، الفاعل  ىي ات١فعوؿ بو . -
 عتُ في اتٞمل  السابقة : الفعل  ، الفاعل  ، ات١فعوؿ بو. -

 فعل               نظفت 

 فاعل سعاد               

 1''مفعول به. الشقة              

ية في استثمار ات٠برات كات١عارؼ السابقة كأساس فنجد ىنا ات١تعلم يستعمل  طريقة استكشاف
لاكتشاؼ أمور تٯكن أف تبقى في ذىنو كتهيئ أمامو فرص لإبداء ملبحظات كاشتًاؾ النقاش ، كتوفتَ 
اتٞو الذم يعوده على طرؽ البحث ات١ناسبة ت١ستواه ، كىذا يعتٍ أنو يبتٍ موقف تعلمي مطلوب 

 التوصل  إليو على فهم إعادة القضايا.

وقف التعليمي ىو ما ينفذه ات١علم داخل  الغرفة الصفية من استًاتيجيات كأساليب كاف قد ات١
خططها ت٢ا أثناء التحضتَ للحصة ، كتكوف ىذه الاستًاتيجيات كالأساليب اتٟديثة كالفاعلة كالنشطة  

                                                           
 .37كتاب اللغة عربية للسنة الرابعة ابتدائي ، ص  -  1
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مي يكوف يكوف فيها ات١تعلم ىو ت٤ور العملية التعليمية ، كىو مستنتج للمعلومات كالمحتول التعلي
 المحتول مرف ت٤دد الأىداؼ موزع حسب الأىداؼ ات١عرفية كالوجدانية كأىداؼ النفس اتٟركية .  

كحوؿ دراستنا لمحتول ىذا الكتاب الذم استخدـ بعض من الطرؽ النشطة ، لو أضاؼ طريقة 
 .ات٠رائط الذىنية في صفحات نصوصو التي تشد انتباه ات١تعلم الضعيف كتساعده على التًكيز 

 ''مثاؿ : درس الفاعل  .

 حَضَرَ المُعَلّمُ  

 حَضَرَ : فعل  ماض مبتٍ على الفتح.

عَلّمُ : فاعل  مرفوع كعلبمة رفعو الضمة الظاىرة على آخره
ُ
 1.''ات١

 .جعل  كل  من الفعل  كالفاعل  على شكل  مكعبات  

 

          

 أين الفاعل  ؟ الفاعل  غتَ موجود. -
 الفروقات الفردية :

ركقات الفردية بأنها اختلبفات في درجة كجود الصفة اتٞسمية اـ النفسية ، لدل '' تعرؼ الف 
أفراد مقاسو بالدرجة ات١ئينية  إذا كاف ات٢دؼ ىو معرفة فركؽ بتُ الأفراد كتٖديد مستول كل  فرد في 
 صفة معينة ، كمقاسو بالدرجة ات١عيارية ، إذا كاف ات٢دؼ ىو معرفة الفركؽ داخل  الفرد في أكثر من

 2صفة ''.

                                                           
 .37كتاب اللغة العربية ، السنة الرابعة ابتدائي ، ص   -  1
د.أسعد شريف ، الإمارة ، سيكولوجية الفركؽ الفردية ، علم النفس الفارقي ، دار الصفاء كالنشر كالتوزيع ، عماف ،  -  2

 . 20، ص 2012

 فاعل  فعل 

 ؟ فعل 
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تعتبر الفركؽ الفردية تباين أك ات٨رافات بتُ الطلبب فيما يتعلق تٓاصية كاحدة أك عدد من  
 ات٠صائص ، كإنها ت٘ثل  تلك الاختلبفات التي ت٘يز بتُ الطالب عن الآخر في ت٣ملها .

 كمن الطرؽ التي تساعد ات١تعلم أيضا حوؿ الفهم ت٧د طريقة العصف الذىتٍ .ذ 

 نا الجميلة ''ؤ '' صحرا                             مثاؿ :      

 

  

 

 

 '' أين ت٬لس ىؤلاء الأشخاص ؟ ت٬لسوف على الأرض .

 ماذا يفتًشوف ؟ كماذا يفعلوف ؟ كماذا ت٭يطوا بهم ؟ -
 يفتًشوف الرماؿ كيشربوف الشام كت٭يطوا بهم جباؿ من الرماؿ . -
 1صحراء حياة ىادئة كتٚيلة .''كيف ىي اتٟياة في الصحراء ؟ تعتبر اتٟياة في ال -

كىنا كضوح إشكالية البحث كما يتعلق بها من معلومات كمعارؼ لدل ات١شاركتُ كقائد النشاط من 
قبل  جلست العصف الذىتٍ ، تْيث يأخذ كل  مشتًؾ بطرح أفكاره دكف تعليق اك تٕريح من 

 الآخرين في كضع ت٣موعات .

 

 

                                                           
 .132كتاب اللغة العربية ، السنة الرابعة ابتدائي ، ص-  1



 مدل تٕليات الطرائق النشطة في الواقع الدراسي                               الفصل  الثالث
 

88 

 المحتوى:

قواعد كالتعميمات كات١فاىيم كات١صطلحات التي تم تٗطيط ت٢ا بدلالة تٚلة من ات١عارؼ كالأفكار كال
 .1''الأىداؼ كنظمت في مقررات دراسية

يعتبر المحتول ت٣موعة من القدرات كات١مارسات كالسلوؾ التي ت٬ب على ات١تعلم استعابها كفهمها 
 كاكتسابها من خلبؿ العملية التعلمية كالتًبوية.

الكتاب فإننا نقصد كل  ما تضمنو الكتاب من معلومات كحقائق عن المحتول  ثعند اتٟدي''
   .2''كأفكار كمفاىيم، تٖملها رموز لغوية ت٭كمها نظاـ معتُ من أجل  تٖقيق ىدؼ ما 

المحتول نظاـ كاضح كدقيق من ات١عارؼ كالقناعات كات١واقف ، كالسلوؾ ، إلخ..، كالتي ينبغي على  -
 لمية ، كىو ات١ضموف الذم يتم بواسطتو تٖقيق الأىداؼ التًبوية.ات١تعلم اكتسابها في العملية التع

 أسس تنظيم المحتوى:

على رغم من اختلبؼ الآراء حوؿ اسس التي تراعي في تنظيم المحتول الكتاب ات١درسي فإف ىناؾ 
 من اقتًح أف ينظم المحتول تٔوجب ات١بادئ كالأسس الآتية:

 كات١علومات بسيطة الى معقدة. الانتقاؿ التدرت٬ي من الافكار كات١فاىيم -1
 الانتقاؿ الكليات الى اتٞزئيات. -2
 الانتقاؿ من المحسوس الى المجرد. -3
الانتقاؿ من افكار ات١تعلم الى انكار العلماء تٔعتٌ البدء بنا عند ات١تعلم عن معلومات كالبناء  -4

 للمتعلم. معرفيةعليها كاعادة تشكيل  البنية 

                                                           
 .03وية كطريق تدريسو، ابراىيم على ربابعة، دار النشر الالوكة، صالمحتول اللغ-  1
شارع  94تٖليل  ت٤تول في العلوـ الانسانية مفهومو، أسسو، استخداماتو، رشدم أتٛد طعيمة، الطبع النشر دار الفكر العربي   2

 .59مدينة النصر قاىرة، ص -عباس العتاد
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 تقديم الأىم على مهم. -5
 سلسل  في البعد ات١كاني من الأقرب الى الأبعد في عرض الظواىر كانتشارىا.اعتماد الت -6
 تسلسل  في البعد الزماني من الابعد الى الاقرب. -7
 التًابط كالتعامل  كالتتابع بتُ ات١وضوعات كات١دار الدراسية. -8
 مراعاة التوازف بتُ مستول ات١ادة كقدرات الطلبة. -9

 م.توافر يشتَ دافعية ات١تعلمتُ ت٨و التعل -10
 مراعاة ات١وضوعية كعدـ التحيز في طرح الآراء كرجعات نظر. -11
 سلبمة اللغة، كسهولة التًاكيب. -12
 .1''راكيبوتاتٟرص على مفركضية المحتول ك  -13

كفي الأختَ تٯكننا القوؿ أف ت٤تول الكتاب ىو عملية اجرائية يتم من خلبت٢ا التعرؼ على 
عارؼ التي يتضمنها للوصوؿ إلى اتٟقائق الأكثر ات٠بايا التي يرمي إليها النص ، تٔا يتماشى مع ات١

، كمساعدة للمتعلم على اكساب ركح ات١ادة كطريقة البحث فيها ، أك مصداقية بعيدا عن الذاتية 
 تٔعتٌ آخر الإفادة من ات١ادة كتطبيقها في المجالات الأخرل .

 

 

 

 

 
                                                           

، دار الصفاء للنشر كالتوزيع، 1435-2014، 2تٛن ات٢اشمي كآخركف، طتٖليل  مضموف ات١ناىج ات١درسية، عبد الر  -  1
 .93/94ص
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 المبحث الثاني:

 الدراسة الميدانية:

 المعلمة: -

 النشطة اتٟديثة؟ طرائق تكىل  ساعد -س

 نعم. -ج

 في ماذا ساعدتك؟ -س

 الفهم السريع. -ج

 كيف ذلك؟ -س

 استًاتيجية خرائط الذىنية سهلت على تلميذ متوسط الاستيعاب. -ج

 اعطينا مثاؿ؟ -س

 مثل  أخذ ات١كعبات  -ج

 ما إت٬ابياتها؟ -س

 التلميذ. باهانت -ج

 كما رأيك في طريقة حوار كمناقشة؟ -س

 جيدة -ج

 ف ذلك؟كي -س

 تٕعل  التلميذ يركز كأنصح لو ت٣اؿ حوار مناقشة لكي أعرؼ مستواه. -ج

 مفعول  فاعل  فعل 
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 كما مدل ات٬ابياتها؟ -س

 تٖسب التلميذ في معلم كفي حصة كمادة. -ج

 كما رأيك في طريقة الإكتشاؼ؟ -س

 حسنة. -ج

 ت١اذا؟ -س

 ومة.أصبح تلميذ ت٤ور العملية تعلمية لذكي أما ات١توسط تأخذ كقت في اكتشاؼ معل -ج

 ؟كنيكما رأيك في التعلم التعا -س

 جيد. -ج

 كيف ذلك؟ -س

 تٕعل  تلميذ يشارؾ أكثر في القسم. -ج

 :6التلميذ  -

 : ما مدل استفادتك من حصص خرائط ذىنية؟1س

 : استفدت كثتَا.1ج

 : ما رأيك في شرح معلمة؟2س

 :تٚيل .2ج

 : ما رأيك في مناقشة مع معلمتك؟3س

 : بسيطة.3ج



 مدل تٕليات الطرائق النشطة في الواقع الدراسي                               الفصل  الثالث
 

92 

 بوضوح؟: ىل  تفهم درس 4س

 : نعم.4ج

 : ما درجة التي تٖصلت عليها في السداسي الأكؿ؟5س

 : علبمات حسنة.5ج

 :2التلميذ  -

 : ما مدل استفادتك من حصص خرائط ذىنية؟1س

 : جيدة.1ج

 : ما رأيك في شرح معلمة؟2س

 :تٚيل .2ج

 : ما رأيك في مناقشة مع معلمتك؟3س

 : كاضحة.3ج

 : ىل  تفهم درس بوضوح؟4س

 : نعم.4ج

 ما درجة التي تٖصلت عليها في السداسي الأكؿ؟: 5س

 : علبمات جيدة.5ج
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 :1التلميذ  -

 : ما طريقة التي تٕدىا مناسبة مع معلمتك؟1س

 : مناقشة مع معلمتي.1ج

 : ىل  تدعمك ت٘ارين في البيت؟2س

 :نعم كثتَا.2ج

 : ىل  تساعدؾ معلمتك من صحة الاجابات التي توصلت اليها من خلبؿ مناقشة كحوار؟3س

 : نعم.3ج

 : ىل  توجو انتباىك للمعلمة؟4س

 : نعم انتبو.4ج

 : ما درجة التي تٖصلت عليها في السداسي الأكؿ؟5س

 : ت٦تازة.5ج

 تحضير درس نصوص:

 وضعية الانطلاق:

 طرح الأسئلة عن مواضيع السابقة ات١دركسة. -
 طرح أسئلة ت٘هيدية للدرس. -

 وضعية بناء التعليمات:

 لنص.النص قراءة صامتة دراسة ا -
 طرح أسئلة. -
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 وضعية الاستثمار:

 ما قيمة النص. -
 فكرة العامة + اسئلة فهم النص. -
 كراس قسم. ت٘ارين كتابية -

 طريقة إلقاء النصوص:

 قراءة صامتة. -
 طرح أسئلة ىذا السؤاؿ يدؿ على أف التلميذ قد قرأ النص. -
 القراءة اتٞوىرية للمتمكنتُ في قراءة ثم بعد ذلك للمتعثرين في قراءة. -
 ح الاسئلة الكتاب ات١درسي كطرح أسئلة غتَ مباشرة التي تٗدـ النص.طر  -
 ت٦ارسة كفاءات العرضية مع التلبميذ. -
 استخراج الفكرة العامة، كالأفكار الاساسية. -
 استخراج ات١غزل العاـ للنص. -
 اعادة تلخيص النص كاعطاء عنواف أخر للنصوص مقاربة نصية -
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 التقويم نشاط المقترحالوضعيات التعليمية وال المراحل
 ت٬يب شفويا عن الأسئلة. عن أم مركبة تٖدث النص؟ مرحلة الانطلاق

 مرحلة بناء التعليمات

 المرحلة الأولى: القراءة:
 القراءة الصامتة: -6

 كقراءة صامتة. 112يطلب ات١علم من التلبميذ فتح الكتاب ص
 القراءة الجهرية: -2

 حركية(.قراءة جهرية معبرة )تٕسيد الأىداؼ اتٟس 
 القراءات الفردية: -1

يفسح الأستاذ المجاؿ للمتعلمتُ للؤداء مركزا على حسن القراءة كجودتها، كعلى من لم يقرأ في 
 حصة الأداء، )فقرة/فقرة(.

 (.113يشرح كتوظيف عبارات أخرل من النص )كلماتي اتٞديدة كتاب التلميذ ص
 المرحلة الثانية: التراكيب النحوية:

 بناء الجمل: -6
 ودة الى النص ات١قركء كطرح أسئلة ىادفة لبناء اتٞمل .الع

 كتابة اتٞملة على السبورة.
  تعمق الإنساف تٖت ات١اء زاد الضغط على جسده.كلما 
 .يقع ات١رسى فب ات٠ليج 
 .جاء ات١كتشفاف 
  في الأعماؽ.يقوـ الغواصوف باتٟفريات 

 المناقشة: -2
 ما نوع الكلمات ات١لونة؟ -
 د الى ات١ثتٌ بنفس الكيفية؟ ت١اذا؟ىل  حولت الكلمات من ات١فر  -

 الاستنتاج: -3
 يطرح ات١علم أسئلة ىادفة للوصوؿ الى:

 علامات رفع الاسم هي:
الضمة الظاىرة، مثل : يوصل  ات١كتشفُ الى 

 دكاء.
 الضمة ات١قدرة، مثل : ىذا منحتٌ خطتَ.

الألف، مثل : توصل  ات١كتشفاف الى اكتشاؼ 
 رائع.

 اء جديدا.الواك، مثل : اكتشف ات١كتشفوف دك 

 نموذج لإعراب:
 العلماء مبدعون

مبتدأ مرفوع كعلبمة رفعو الضمة العلماء: 
 الظاىرة على آخره.

خبر مرفوع كعلبمة رفعو الواك لأنو مبدعون: 
 تٚع مذكر سالم.

 

 يقرأ فقرات من النص قراءة صحيحة. -
 ت٬يب عن الأسئلة. -
 يوظف الكلمات اتٞديدة في تٚل . -
 
 
 
 ع في ات١فرد كات١ثتٌ.على علبمات الوف يتعرؼ -

 الاجابة على اسئلة النص+ القراءة ات٠تامية: ات١غزل من النص. التدريب والاستثمار
 .77ينجز ت٘ارين النحو ص

 ت٬يب عن الأسئلة.
 ينجز النشاط

 26الجزئية:                  27عنوان المقطع: الايداع والابتكار       المقطع: 
 الميدان
 النشاط
 العنوان

 ات١كتوب فهم
 قراءة كقواعد ت٨وية

 مركبة الأعماؽ
 علبمات الرفع في الأتٝاء.

يقرأ نصوصا ت٥تلفة الأت٪اط، مع التًكيز على النمط الوصفي، تتكوف من  الختامية     الكفاءة   
 تٙانتُ الى مائة كعشركف كلمة أغلبها مشكولة، قراءة سليمة كيفهمها.

ا يقرأ كيعيد بناء ات١علومات الواردة في النص ات١كتوب كيستعمل  * يفهم م الكفاءة          مركبات 
ات١علومات الواردة في النص ات١كتوب كيستعمل  استًاتيجية القراءة كيقيم 

 المدة مضموف النص ات١كتوب.
 الحصة

  د90
 7ك 6

و ت١عاني ت٭تـً شركط القراءة اتٞهرية كعلبمات الوقف، كيعبر عن فهم الكفاءة         مؤشرات    
 النص. الوصفي عن غتَه. كيتعرؼ على علبمات الوقع في الأتٝاء.
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يستوعبوف مفاىيم ات٠اصة للحصة  تعلمتُكفي الأختَ تٯكننا القوؿ اف الطريق النشطة، تٕعل  ات١
، كفي ثنايا لقراءتنا لمحتول بعض النصوص من الكتاب ات١درسي للسنة الرابعة كتشدىم أكثر انتباىا

ل أف ات١تعلم استطاع تقبل  طريقة جديدة في التدريس، بالتحاكر مع معلمو جعلتو يكسب ابتدائي، نر 
 ثقتو مع نفسو ، كىذا راجع إلى أثر الطرائق النشطة اتٞديدة.
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 التي كالكتابات ات١قولات لأىم كاستقراء النشطة" الطرائق "أثر الدراسة ىذه خلبؿ من

 لأتْاث منطلقات نتخذىا أف تٯكن نتائج الى الدراسة اِنتهت التمكتُ، تعلم أثر تنمية في اسهمت

 كىي: النشطة الطرائق ت٣اؿ مفتوحة

 التلميذ. تنمية في يساعد خاص أسلوب طريقة لكل  -
 التدريس. كفاءات في الأت٧ح طريقة في النشطة الطرائق -
 اِجتماعيا. متفاعل  كتٕعلو العملية للحياة ات١تعلم توجو -
 ىدفو. كيصنع الِاشكاليات حل  على قادر متعلم من جعل  -
 . التلميذ لدل كالإبداع ات١هارات تنمي -
 لصعابو. مواجها شخص كجعلو للمتعلم بالنفس الثقة -
 للمستقبل . اتٞيد الِاستعداد تثتَ -

 القوؿ تٯكننا حتُ الدراسي، التحصيل  زيادة في النشطة الطرائق ت١وضوعنا الدراسة ىذه مكنتنا كقد

 حققو ما ككل  ات١درسي العمل  في كالات٧از الكفاءات حيث من بينهما جيدة علبقة وجدي بأنو

 تعلمهم. خلبؿ من التلبميذ
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 مصادر ومراجع الرسالة:
 2011عماف ,  ،ات١عاصرة في التدريس العلوـ دار أسامة للنشر كالتوزيع  ،إبراىيم سليم ات٠زرجى  .1

 . 1ط، 

 النهضة دار لبناف بتَكت - التدريس طرؽ كأسس العلمية التًبية - مطاكع عصمت مإبراىي .2

 .نشرالك  للطباعة العربية
 .ابراىيم على ربابعة المحتول اللغوية كطريق تدريسو، ، دار النشر الالوكة .3
 ،دار جوير  ،القياس النفسي في ظل  النظرية التقليدية اتٞديدة  ،إبراىيم ت٤مد المحاسنة  .4

 .1ط ، 2013ط

 .ابن خلدكف، ات١قدمة .5
 .ات١دارس اللسانية، أعلبمها، مبادئها، كمناىج تٖليلها للؤداء التواصلي،أتٛد عزكز  .6
 ، ىػ 1421 ، العربي الفكر دار ، كتطبيقاتها أسسها ، التًبية مناىج ، مدكور علي أتٛد .7

 ـ. 2001

اشر : مركز ديبونو الن 2016 1استًاتيجيات التعلم النشط : سها اتٛد أبو حاج كآخركف ط .8
 .التفكتَ

أسعد شريف ، الإمارة ، سيكولوجية الفركؽ الفردية ، علم النفس الفارقي ، دار الصفاء كالنشر  .9
  . 2012كالتوزيع ، عماف ، 

انتصار خليل  عشا كآخركف ، أثر استًاتيجيات التعلم النشط في تنمية الفاعلية الذاتية ، ت٣لة  .10
  . 2012، 1جامعة دمشق ، ع

 2006لبناف ,  -اف طعمة كآخركف ك تعليمية اللغة العربية ك دار النهضة العربية بتَكت أنطو  .11
 .1، ط

بن صيد بورني صراب ، دليل  استخداـ كتاب اللغة العربية ، السنة الثالثة من التعليم الإبتدائي  .12
 .2018-2017، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١دركسة ، كزارة التًبية ف 
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العلوـ الانسانية مفهومو، أسسو، استخداماتو، رشدم أتٛد طعيمة، الطبع تٖليل  ت٤تول في  .13
 .مدينة النصر قاىرة -شارع عباس العتاد 94النشر دار الفكر العربي 

، دار 1435-2014، 2تٖليل  مضموف ات١ناىج ات١درسية، عبد الرتٛن ات٢اشمي كآخركف، ط .14
 .الصفاء للنشر كالتوزيع

 ـ. 2016،  1ات١لكة اللغوية ، بتَكت ، ط البشتَ عصاـ ات١راكشي ، تكوين .15
 .الإدارة العامة للتدريب الأتْاث  -التعلم النشط  .16
 مستَة دار ، 1ط العامة التدريس طرائق - 2002 ، جبلة ت٣ود ت٤مد مراعي أتٛد توفيق .17

 . عماف - كالطباعة كالتوزيع للنشر
 بيضاءتٚيل  تٛداكم ، البيداغوجيات ات١عاصرة ، تويقاؿ للنشر الدار ال .18

 2020 1ط   الالكتًكني بالنشر الريف دار بات١غرب التدريس مقاربات ، تٛداكم تٚيل  .19

 .20ص
حريزم  موسى ، علم التدريس )الديداكتيك( ، دراسات نفسية كتربوية جامعة قاصيدم  .20

      . 2010، ديسمبر  5كرقلة ، ع -مربالي 
 . كالتطبيق النظرية بتُ العربية اللغة تعليم -  شحاتة حسن .21
خالد لبصيص ، التدريس العلمي ك الفن الشفاؼ تٔقاربة الكفاءات كالأىداؼ ، دار التنوير  .22

 . 2004،  1، اتٞزائر ،ط

 1440 - 2018 1ط كتطبيق نظرية مفاىيم العامة التدريس طرائق - حرم عباس خضتَ .23
 .بغداد كالوثائق الكتب النشر دار

، القاىرة، مصر، 5دار زىراء للنشر، ط رمضاف عبد التواب، تٟن العامة كالتطور اللغوم، .24
 ..د.ت

رمضاني مصطفى، أثر التدريس بالكفاءات على مستول التحصيل  ات١عرفي في مادة اللغة  .25
 .العربية، في مرحلة طور التعليم الثاني
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،  2رياض اتٞوادم ، مدخل  إلى علم تدريس ات١واد ، دار التجديد للطباعة كالنشر تونس ، ط .26
 . ـ(2020)- ق(1441)

 1436 - 2015 1ط العربية اللغة تدريس في حديثة اتٕاىات - آخركف زبر على سعد .27

 . كالتوزيع للنشر ات١نهجية الدار
دار النشر : مركز  2016 1سها اتٛد أبو حاج كآخركف ، استًاتيجيات التعلم النشط ، ط .28

  .ديبونو لتعليم التفكتَ 

، ات١ركز  2010شركؽ ، دار السهيلة ت٤سن كاظم الفتلبكم ، ات١دخل  إلى التدريس ،  .29
 .الإسلبمي 

سيعدكف ت٤مد ألسموؾ كآخركف ، مناىج اللغة العربية كطرؼ تدريبها دار كائل  لنشر ، الأردف  .30
 . 1998،  1ط

 للنشر ات١ستَة دار كالتطبيق النظرية التًبوم نفس علم ، آخركف ك علبنية فلبح شفيق .31

 .1432  - 2011 / 2ط     1426 - 2006 /1ط الطباعة كالتوزيع

صلبح عبد اتٟميد مصطفى، ات١ناىج الدراسية عناصر كأسسها كتطبيقاتها، دار ات١ريخ للنشر،  .32
 .ـ2000ىػ/ 1420الرياض، ات١ملكة العربية السعودية، 

 المجموعة النشر دار 2015 1ط التعلم كمهارات الذىنية ات٠رائط - الرؤكؼ عبد طارؽ .33

 .كالنشر للتدريس العربية
، علبقة التفكتَ الابتكارم بالتحصيل  الدراسي، ب.ط، ديواف  (1991)لله، الطاىر سعد ا .34

 .ات١طبوعات اتٞامعية ، اتٞزائر
معاتٞة تطبيقية معاصرة ، دار الثقافة  -عادؿ أبو سلبمة كآخركف ، طرائق التدريس العامة  .35

  . 1الأردف ، ط -للنشر كالتوزيع ، عماف 

 .، الكفاءة اللغوية عند تشومسكي، دراسة مقارنة ات١لكة اللسانية،عبد الرتٛن ابن خلدكف  .36
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 - 2005 1ط ، كالعشركف الواحد القرف في التدريس طرؽ - فرج حستُ بن الطيف عبد .37
  . كالتوزيع للنشر الستَة دار 1426

   .2006 1عبد كريم غريب ، ات١نهل  التًبوم ، منشورات عالم التًبية ط .38
ىداؼ التعليمية للمرحلة الابتدائية المجلة العربية عبدا لرتٛاف إبراىيم اتٟبوب كآخركف ، الأ .39

  .52للتًبية ، تونس ، عدد 
عدناف يوسف العتوـ كالآخركف ، علم النفس التًبوم ، النظرية كالتطبيق ، دار ات١ستَة للنشر  .40

 .ـ 2014ىػ ، 1435كالتوزيع كالطباعة ، عماف 
 عماف الوفاء دار 1ط الفعاؿ التدريس استًاتيجيات ، 2014 مصطفى عثماف عفاف .41
ىػ  1427-ـ  2007،  1كور ، طرؽ تدريس اللغة العربية ، دار ات١ستَة للنشر ، طد على م .42

. 
 – 1421 الفرعي الفكر دار ، كتطبيقها أسسها التًبوية مناىج - كورد م ت٤مد علي .43

2001. 
، ص 2بتَكت، ط-، علم النفس التًبوم، دار العلم للملبيتُ، لبناف(1998)  فاخر عاقل ، .44

17. 
 ات١ستَة دار - الأردف عماف ، الاجتماعية الدراسات التدريس طرائق ، ضرخ رشيد فخرم .45

 .  1ط كالتوزيع للنشر

الفضلي، الدكتور عبد ات٢ادم، أصوؿ البحث، ط مؤسسة دار الكتاب الاسلبمي، قم، ايراف،  .46
 .. نقلب من: عبد الرتٛن بدكم، في مناىج البحث العلمي49ص

   . العربية اللغة لتدريس الفتٍ ات١رشد ، ليالع طحمتَ حستُ فيصل  .47

 كتاب اللغة العربية ، السنة الرابعة ابتدائي. .48
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، 2، ط5ات١برد، الكامل  في اللغة كالأدب، تح: ت٤مد أتٛد الدالي، الرسالة للطباعة كالنشر، ج .49
 .1992بتَكت، 

 .ت٣دم عزيز ابراىيم ، معجم مصطلحات كمفاىيم التعليم كالتعلم  .50
طية ، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الادائية دار مناىج للنشر كالتوزيع ت٤سن علي ع .51

 .ط(،، )د 2003، 

 كالتوزيع لنشر الشركؽ دار ، العربية اللغة تدريس أساليب في الكافي عطية علي ت٤سن .52
 . العربية 1ط 2006

 2000لكتاب ,  ت٤مد الدريج ,تٖليل  العملية التعليمية )مدخل  الى علم التدريس ( , قصر ا .53
  .1, ط

ت٤مد الدريج كآخركف , معجم مصطلحات ات١ناىج كطرؽ التدريس ات١نظمة العربية للتًبية  .54
 . 2011كالثقافة كالعلوـ ، الرباط ك )د.ط( ، 

 للنشر ات١ستَة دار التدريس، كطرؽ ات١ناىج في حديثة كتطبيقات ،اتٕاىات علي السيد ت٤مد .55
 . ق1432/ـ2011 1 ط كالطباعة، التوزيع

ت٤مد تٛداف , معجم مصطلحات التًبية كالتعليم , دار الكنوز للمعرفة كالنشر كالتوزيع ,  .56
 .5ط 2006الأردف , -عماف 

 الرضواف دار ، التدريس ميزاف في التدريس كطرائق ات١ناىج - ات١سعودم مهدم تٛيدم ت٤مد .57

 .2015 – 1436  1ط عماف - كالتوزيع للنشر

تيك قضايا كإشكالات ، ت٣لة كلية علوـ التًبية ، السلسة ت٤مد صهود ، مفهوـ الديداك .58
 .2015، يونيو   7ات١غرب ع -اتٞديدة ، جامعة ت٤مد ات٠امس ، الرباط 

 . 2021استًاتيجيات التدريس اتٟديثة دليل  معلم ناجح ، مكتبة النور  -ت٤مد عبد السلبـ  .59

ية، دار الكتب، اتٞمهورية ت٤مد عبد الله اتٟاكرم كآخركف، مقدمة في علم ات١ناىج التًبو  .60
 .ـ2016 -ىػ1437اليمنية، صنعاء، 
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ىػ ، دار ات١كتبة  1435-ـ 2014،  1ت٤مد علي الصويركي  ، التعبتَ الشفوم ، ط .61
 .الكندم

ت٤مد فياض ات٠زاعلة كآخركف ، إدارة الصف كات١خرجات التًبوية دار الصفاء للنشر كالتوزيع ،  .62
  . 1، ط 2012عماف الأردف 

ات١كتب الفرعي للمعارؼ : 1استًاتيجيات التخزين ط–م ت٤دمد  الصميدعي ت٤مود باس .63
2009. 

 .مفاىيم الاستًاتيجيات  -مصعب حبيب مرحوـ ات٢اشمي ك آخركف  .64

 ، مادة "ات١لك".205، 4ات١عجم الوسيط، ت٣مع اللغة العربية، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط .65
 .اللغة العربية كآدابها ات١لكة اللغوية عند ابن خلدكف، المجلة الأردنية في .66
 .منهاج اللغة العربية  ، مرحلة التعليم الإبتدائي .67
ميشاؿ زكريا، قضايا الألسنة التطبيقية، دار العلم للملبيتُ، مؤسسة ثقافية للتأكيد كالتًتٚة  .68

 .1992، بتَكت لبناف، 1كالنشر، ط
ربة بالكفايات ، ت٣لة نصر الدين الشيح بوىتٍ ، العملية التًبوية كتفاعل  عناصرىا كفق ات١قا .69

 -( ، جامعة غليزاف  2014، حريزاف  33جامعة القدس ات١فتوحة للؤتْاث كالدراسات )ع
 . 2014، حريزاف  33اتٞزائر ، ع

جامعة  ،كلية التًبية كمركز التعليم عن بعد   ،طرائق التدريس العامة  ،ىلبؿ ت٤مد السفياني  .70
 . 1,ط 2020ق _ 1441اليمن, -ات١هر  ،حضر موت
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يعلي الشريف حفصة ، التعليمية ، ت٣لة الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية ، ات١ركز  .74
 . 2010، يونيو  1اتٞامعي ، الوادم ،ع

 ائل الجامعية:الرّس
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-1433الأساسية تٔحافظة عمراف، رسالة ماجستتَ، اتٞمهورية اليمنية، جامعة صنعاء، 
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 التدريس. كطرؽ ات١ناىج قسم
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 .ـ، رسالة استكمالا ت١تطلبات اتٟصوؿ على درجة ماجستتَ في علم النفس1440/2019
   .رسالة ماجيستً : استًاتيجيات التعلم النشط إعداد اتٟارس عبد جابر  .4
رسالة ماجيستً : درجة ت٦ارسة دكرم ات١علم كالطالب في التعلم النشط في ضوء بعض ات١تغتَات  .5

 .ن كجهة نظر معلمي ات١رحلة ثانوية ، إعداد فاطمة تٛاؿ الرشيدم م
 . 2012 1ط التعليمية العملية في التفكتَ توظيف ، سلبمة لله عبد .6

، التحصيل  الدراسي كعلبقتو بالقيم الاسلبمية التًبوية , تْث ) (2010علي عبد اتٟميد أتٛد،  .7
لنفس التًبوم ، مكتبة حسن العصرية، مقدـ لنيل  درجة الدكتوراه  في التًبية، تٗصص علم ا

 .لبناف  –بتَكت 
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 المجلّات والدّوريات:

خلف الله أتٛد ت٤مد العربي ، ت٣لة العلوـ الإنساينة ، ت٣لة دكرية ت٤كمة ، تعتٌ بالعلوـ الإنسانية  .1
 .2010، سنة  44، العدد 

 .زائر ، )د.ط( . )د,ت (ات١ركز الوطتٍ للوثائق ات١عجم التًبوم ، ملحقة سعيدة اتٞهورية  ، اتٞ .2

سناء ت٤مد سليماف ، ت٤اضرات في سيكولوجية التعلم ، عالم الكتب للنشر كالتوزيع كالطباعة ك  .3
 . 1، ط  2008مصر،  –القاىرة 

، 1اء ػدار توبقاؿ للنشر، طاللغة كمشكلبت ات١عرفة، توـ تشومسكي، ات١غرب، الدار البيض .4
1990. 

اتٞزائر  -اىيمها الأساسية ، ت٤اضرة في ملتقى الشيخ ، غرداية لورسي عبد القادر، التعليمية كمف .5
 . 2002جواف  19، 

 معيار اتٞودة فريق إعداد ك النوعية التًبية كلية ، كالتقويم التعليمي التدريس استًاتيجيات ت٣لة .6
  .كالتعليم التدريس

 ص سهل  ليلى دكتور برات١خ ت٣لة ات١عاصرة كسنداف القديم معرفة بتُ التعليمة العملية دافع ت٣لة .7
65/69. 

 التعليم تطوير في كات١قالات كالتقويم التدريس استًاتيجيات ، 2009 التبخرات طافش ت٤مود .8

 .عماف كالتوزيع للنشر الفرقاف دار 1 ط
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 الملخص :

تناكلنا في رسالتنا ىذه موضوعا يتصل  بالطرائق النشطة كدكره في زيادة التحصيل  ات١عرفي كمثّل  
د تعود بالفائدة على ىذا البحث حرم بالقارئ أف يوليو اىتماما كتأنيا ت١ا ضمناه من ت٤اكر تْثية ق

 ات١تعلم كبذلك يكوف لاتباع الطرائق النشطة الأثر البالغ في ترقية فكر ات١تعلم كزيادة نضجو.

 

 Summary: 

 

In our research paper we dealt with a topic related to 

active methods and its role in increasing congnitive 

achievement. The reader should pay careful attention to the 

contents of research axes that may benetif the learner. 

Thus , following the active methods has a great impact in 

promoting the learner’s thought and increasing its maturity. 

 

 


