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 رػػػػر وتقديػػػػػػشك
 

 عز وجل، الذي وفقنا في إنجاز ىذا العمل المتواضع أولا نشكر الله 

 "يعقوب الزىرة"  ةالمشرف ةلى الأستاذإوالشكر والتقدير والاحتراـ موصوؿ 

 لتي تحملت مشقة ىذا العملا

 ولا يفوتنا أف نتقدـ بالشكر والامتناف لجميع أساتذة قسم اللغة والأدب العربي

 ولكل من علمنا حرفا

 معنويا قدـ لنا المساعدة، سواء ماديا أـ ننسى شكر كل من دوف أف



 إىػػػػػػػػػػػػداء
قدـ إليك أيتها الغالية التي لو خاشع .. بكل عين دامعة .. بكل لساف ذاكر للخير .. أتبكل قلب 

قدمتو منذ أف فتحت عيناي  ماأشكرؾ على كل الأرض ذىبا لما وفيت حقك أمي .. وزنت لك

في ىذه الدنيا.. أشكرؾ جزيل الشكر على الليالي الطواؿ التي سهرتها من أجلي.. أمي يعجز 

 اللساف عن التعبير عن امتناني وتقديري شكرا أمي أنا فخورة بك.

الغالي وتوأـ روحي أبي الذي كاف ولا زاؿ القلب النابض في نجاحي والذي رباني وعلمني إلى 

ولقنني أغلى شيء في الوجود .. كتاب الله عز وجل أشكرؾ بكل قلب خاشع وبكل لساف ذاكر 

 أشكرؾ.. شكرا يا أبي.

مشتي  عائلة إلىوإلى أخي العزيز عابد و وأخواتي كل من : لويزة وسمية وفريحة ومعزوزة وسعيدة 

 وعائلة داودي

  باسموجميع أصدقائي كل واحد  ودوف أف أنسى 

 لى كل من أعرفو ويعرفني أىدي ىذا العمل.إإلى كل من مدى لي يد العوف ولو بكلمة طيبة و 

*العامرية*



 إىػػػػػػػػػػػػداء
 أىدي ىذا المجهود ...

 إلى من رضي الله من رضاىم ....

 إلى نور قلبي وعيوني ...

 روح أمي أسكنها الله فسيح جنانو ... إلى

 إلى أبي الغالي وتاج رأسي حفظو الله ...

ي وأخص الذكر وأختي نكل إخوتي وأخواتي وأولادىم، وإلى كل الأقارب وإلى كل من يعرفوإلى  

 وزوجة أخي "الخالدية" حفظها الله ورعاىا.

 لعامرية"وفي الأخير لا أنسى زملائي الأعزاء ورفيقتي في ىذا العمل " ا

 إلى كل من يحب العلم ويسعى إليو 

 أىدي ثمرة جهدي.

 *فتيػػحة*

 



 

ػػػةػػػمقدم  



 مقدمة

 أ 
 

 مقدمة:

لأنباء كالدرسلتُ كعلى آلو اشرؼ أبسم الله الربضاف الرحيم كالصلبة كالسلبـ على سيدنا لزمد 

 .كصحبو بإحساف  افُ يوـ الدين

 بعد: أما

ب العربي كبصفة مباشرة كخاصة بالنسبة إف موضوع اللغة يعتبر من الدواضيع الذامة في لراؿ الأد

 للبلبغة العربية.

كالحديث عن اللغة لا يقتصر عن القوؿ بأنها كسيلة للتواصل كالتعبتَ كالتخاطب بل ىي أداة لنقل 

 التعريف بها للمجتمعات الأخرل.الثقافة ك 

ا أف الحاجة كم،را لأهمية اللغة فقد كاف تعلمها ضركرة يفرضها الحرص كالحفاظ على الذوية ظكن

 الاختصاصبأىل  الاستعانةكىذا عن طريق  الدعرفية جعلت من المجتمعات حريصة على تعليمها لأبنائها،

 لتطبيقها في مقررات التعليم من أجل برقيق الأىداؼ كالنهوض باللغة . كالاجتهاد

 ،ميمراحل التعلاللغة خاصة في  اكتسابالدعم اللغوم عن طريق اختيار تطبيقات مناسبة في لذذا كاف ك 

 ما جاء في الدقرر التعليمي.كبسثيلها لتلقتُ  مناسبةق ائيجب أف يقوـ كأف يختار المحاضر أك الدلقن طر 

التي تفرض  البديع"، البياف، "الدعاني، الثلبثةبعلومها  البلبغةكحدة  ،جاء في الدقرر التعليمي كمن بتُ ما

 ىذه العلوـ الثلبثة. فبأف يكوف ماىرا في توظي -الأستاذ-لقنػ  الدعلى 
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 كبسكتُ الدهارة كتنمية الدعرفة لتًسيخ متينا داغوجيايب مرتكزا بوصفها اللغوية التطبيقات تبرز كىنا

 .الإلقاء كأ اللزكـ كقت يعرفو ما توظيف على كالتمرف التمرس من الدلقن

لَّقَنْ(الدتعلم أكالدعلم  على أف غتَ
 
لَّقِنْ كالد

 
 تطبيقات على مبنية بأسس متعالتعلى حد السواء  )الد

 كبرتـً ،كتلزمو بتغطية كل ما جاء فيها ىذا من جهة -الدعلم–للملقن  العلمية الدادة تضبط علمية

  من جهة أخرل. الدتعلم مستول

 كيظهر للغة لستلفة تطبيقات ظهور في الدهم الدكر التعلم نظرية كأصحاب اللسانيتُ لرهود كاف لقد

 كتطبيقات أنماطعلى شكل  البلبغي، المجاؿالتي كضعوىا كاستثمرت في  كالطرائق الدراحل بصيع عبر ىذا

 .آلية كبسارين

 الجماؿ نواحي كبياف كتنميتو الذكؽ عن فصاحالإهمية في أ بلبغتها فيف للتطبيقات اللغوية المجسدة إ

 بطرائق سهلة كلشتعة. أمتو الدستمد تراث

 ضبط،لدا لذا من دكر في  الدختلفة التعلم مراحل فية أصبحت ضركرة ملح فالبلبغةمن ىذا الدنطلق،

 الأمر التعليمية، كالاطوار الدراحل بصيع في هاتدريس لصدلذذا  الدتعلم، عند الفتٍ التذكؽ ملكة كتنمية اللغة

طور من ىذه  في العربية البلبغة لدادة التعليمية قائالطر  أك كالسبل التطبيقات عن نتساءؿ يجعلنا الذم

 . الثانوم التعليم من مرحلة خرآ باعتبارىا النهائية الأقساـ كبالتحديد الثانوم، كىو الطور الأطوار

 تلقتُ في ابزاذىا اللغوية الواجب التطبيقاتبراكؿ ىذه الدراسة الكشف عن  ،من ىذا الدرتكز

 كالتحليل بالدراسة تناكلذا طريق عن كىذا-السنة الثالثة أنموذجا لذلك –في الطور الثانوم  العربية البلبغة

 .التطبيق البلبغي في مرحلة التعليم الثانوم ىوإفّ ما نركـ بيانو كالبحث عنو في ىذه الدراسة  كالدناقشة.
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 ج 
 

 . ؟ العربية البلبغة من التلميذ يستفيد حتى ابزاذىا الواجبة التطبيقات ماىيك 

 ؟. العربية البلبغة تدريس في الدلقن صعوبات كىل يجد 

 البلبغة؟. ىذه لفهم التلميذ أماـ تقف التي زالحواج كما ىي

 لا؟. أـ بالدطلوب تفي البلبغة مادة تدريس في الدلقن عليها يعتمد التي كىل التطبيقات

 : في بسثلت الأسباب من  لجملة الدوضوع ىذا على إختيارنا كقع كقد

نة الثالثة ثانوم شعبة آداب الس– ثانومفي التعليم ال العربية البلبغية التطبيقات كاقع معرفة لزاكلة 1

 .-كفلسفة

 العربية البلبغة تعليم في الدلقن يواجهها التي الصعوبات لأىم التطرؽ2

 .تعتًيها التي لصعوبات مواجهتو كمدل العربية البلبغة تلقيو في التلميذ رأم أخذ 3

التطبيق ":فصل الأكؿفصوؿ كخابسة بعد ىذه الدقدمة،فقد تضمن ال ثلبثة ى بحثناكلشا سبق اقتض

 تأصيل إفُ فيو فتطرقنا اللغوية، للتطبيقات الدفاىيمي الإطارحديثا عن " والإجراء مفهوـبين ال اللغوي 

 كخصائصها. أنواعها إفُ بالإضافة كمصطلحاتها اللغوية التطبيقات

خصص    " دراسة وصفية حوؿ البلاغة وطرائق تدريسها "بعنواف فقد كاف  :الثاني ا الفصلمّ أ

 تدريسها طرائق إفُ كصولا أىدافها ككذا للبلبغة الدختلفة الدفاىيم من خلبؿ برديد ة العربيةلبلبغل

 على حد السواء. كالدتلقي الدلقن يتلقاىا التي كالصعوبات
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 د 
 

لأقساـ  الديدانية للدراسةفيو عرض "الدراسة الميدانية  فسيأتي موسوما ب" :لثالثا ا الفصلمّ كأ

:فئة الأساتذة كفئة  فئتتُ على استمارات توزيع طريق عنداب كفلسفة السنة الثالثة ثانوم شعبة آ

 .التلبميذ

 الدتوصل اليها.النتائج نهاية البحث ذيلناه بخابسة ضمنتها أىم كفي ال

 ،ذلك الدنهج الوصفي في ناكلدا كاف البحث يتطلب منهجا يستَ عليو،كيسدد خطواتو ،اتبع

إذ من خلبلو يدكن كصف الظاىرة اللغوية ككسائلها  وضوع،كطبيعة الد ،دراسةكالذم فرضتو طبيعة ال

الدختلفة كبرليلها كىذا الدنهج سمح بتتبع عناصر البحث عن طريق تعقب ما فيو من مفاىيم لستلفة 

ككذا اتبعنا منهج  دراسة حالة من خلبؿ الدراسة لضبطها ثم عرضها على لزك التجربة كبرليلها.

 الديدانية.

 ، الديادين الدتصلة بدوضوع البحثعلى عدد من الدصادر العربية كذلك في كقد اعتمدت الدراسة

تدريس ك  لزمد فؤاد الحوامدةك  راتب قاسم عاشورل أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق منها

 .علي أبضد مذكورل العربية ةفنوف اللغ

ازه يعود قبل كل شيء لله عز كجل ثم الفضل في الص فّ إإذا  كاف البحث  قد تم بعد جهد مضتٍ ،فك    

ككريم بذؿ  ،صدر، كسديد رأمالمن رحابة  يعقوب الزىرة( ة:الأستاذ) ةالدشرف ةستاذالأ قدمتوما  إفُ

فهو الذم أنار فِ الطريق في البحث  ،دكةكختَ ق   ،ةكختَ مشرف ةختَ أستاذ تفقد كان ،مكتوجيو قي  

فِ حظات ،فكاف كالتي كنت في أمس الحاجة إليها  في أصعب اللّ  ،كتشجيعاتو الدتواصلةالقي مة بنصائحو 

  خالص الشكر كالعرفاف.نعم الدوجو فلو متٍّ 
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 ه 
 

بجزيل الشكر للسادة أعضاء اللجنة الدناقشة الذين سيكوف لذم عظيم الفضل في تقويم ىذا كما نتوجو 

ل أف يجعل ىذا العمل خالصا البحث البسيط،فجزاىم الله عنا كل ختَ كبارؾ الله فيهم نسأؿ الله عز كج

 لوجهو الكريم كالحمد لله الذم تتم بنعمتو الصالحات.

 

 

 

                                  مشتي لبيض العامرية                                                            
 كم فتيحةموسا                                                             
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 تيارت-جامعة ابن خلدكف 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 المبحث الأوؿ: التطبيق بين المفهوـ والمصطلح

   -خصائصو وآليات تطبيقو-التمرين اللغوي المبحث الثاني: 

 

 

 

 الفصل الأوؿ
 التطبيق اللغوي بين المفهوـ والإجراء
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ك ن الدارس من  احتل التطبيق اللغوم مكانة أساسية في حقل تعليمية اللغات، لدا لو من دكر فعاؿ يد 

ؾ الكفاية اللغوية، كىي الذدؼ الدنشود من عملية تعليم اللغة، فمن خلبؿ تنويع التطبيقات اللغوية امتلب

 كتكرارىا يكسب الدتعلم الدلكة اللغوية، كتتنوع أساليبو في التعبتَ عن أفكاره أك في إنتاج النصوص. 

 المبحث الأوؿ: التطبيق بين المفهوـ والمصطلح:

لعل أبرز ما برملو مادة التطبيق في الحقوؿ الدعجمية ما أكرده ابن منظور  التعريف اللغوي للتطبيق :

طبق السحاب الجو: غشاه، طبق الداء كجو "في معجم لساف العرب مادة)طبق(:  (،ػى711)ت:

الأرض: غطاه كطبّق فلبف: إذا أصاب نصّ الحديث، كالدطبق من الرجاؿ: الذم يصيب الأمور برأيو، 

كلمة التطبيق تدؿ ،من خلبؿ قوؿ ابن منظور فإفّ  1بعتَ فتقع قوائمو بالأرض معا"كالتطبيق: أف يثب ال

  الاصابة كالتنفيذ.على الشمولية ك 

، جاء مصطلح التطبيق بدعتٌ: "إخضاع الدسائل كالقضايا لقاعدة علمية أك قانونية أك كفي الدعجم الوسيط

  ذ ككضع الشيء قيد الاستعماؿ بغية اختباره..حيث يشتَ ىذا التعريف افُ أفّ التطبيق ىو التنفي2لضوىا"

من خلبؿ الدعتٌ اللغوم العربي لكلمة تطبيق لصد أف من معانيها الشمولية كالإصابة كالتنفيذ كالخضوع 

 لشيء ما.  

                                                           
لبناف، -ضل لزمد بن مكرـ .لساف العرب. برقيق: عامر أبضد حيدر، دار الكتب العلمية، بتَكتابن منظور، بصاؿ الدين أبو الف  1

 .  256، ص: 10ـ ،ج2009الطبعة الثانية، 
)الادارة العامة للمعجمات كإحياء التًاث( مكتبة الشركؽ الدكلية، بصهورية مصر العربية، .الدعجم الوسيط. لرمع اللغة العربية   2

 . 25ص  ـ،2004-ىػ1425
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تعرض )لزمد الدّريج( إفُ مصطلح )التطبيق( كضبط مفهومو من خلبؿ ما قاـ التعريف الاصطلاحي: 

في صنافتو للمستويات العقلية، فقاؿ: "إف التطبيق ىو  ـ(،1999)ت: ،(Bloomبو )بلوـ /

الذم قد يحصل  الالتباس كلتفادم 1استعماؿ التمثلبت المجردة، كتوظيفها في حالات خاصة كجديدة"

مع مفهوـ )الفهم( الدستول الثاني من مستويات صنافة بلوـ كالتطبيق كحتى لا يختلط الأمر على 

ز الصنافة بتُ الفهم كالتطبيق على النحو ريج( إفُ التمييز بينهم فقاؿ: بسي  الدعلمتُ، تطرؽ )لزمد الد

التافِ: إف الطالب يبرىن على فهمو، إذا أظهر أف بإمكانو توظيف قدر من التجريد بفضل عمليات 

التحويل، كالتأكيل، كالتعميم، في حتُ يقوـ بالتطبيق، إذا أظهر أف بإمكانو التطبيق الصحيح لذلك 

 كيتم ىذا من خلبؿ: يد في لراؿ فَ يكن قد بردد فيو أم حل.التجر 

 معرفة )اكتساب كحفظ( بسثل لررّد )فكرة عامة، قاعدة، قانوف، خطاطة ... (.- 1

 الدوقف الجديد كالخاص الذم نواجهو )ىو موقف دراسي(.-2

كذلك سواء حدّد عملية تطبيق العنصر الأكؿ )أم الدعرفة( على العنصر الثاني )أم الدوقف الخاص( -3

استخداـ من ىنا كاف الحديث عن التطبيق من خلبؿ صنافة بلوـ يدؿ على . 2الحل بكيفية مسبقة أـ لا

كتوظيف الدعارؼ التعليمية كالدكتسبات السابقة في مواقف جديدة، كبهذا فالدتعلم يكوف قادر على حل 

 شكلبت كالاستكشاؼ كربط العلبقات.  الد

                                                           
   / (. عافَ نفس تربوم أمريكي، قاـ بوضع تصنيف 1999سبتمبر  13 -1913فيفرم  21) B.Bloomبنجامتُ بلوـ

 للؤىداؼ التًبوية.
ـ، ص: 2004، 02لزمد الدريج. برليل العملية التعليمية كتكوين الددرستُ. سلسلة الدعرفة للجميع. الرباط، الدغرب، الطبعة   1

97. 
 .98، 97ع نفسو، ص: ينظر: الدرج  2
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"اختيار مدل صحة بلوغ الدعلومة عند الدتعلمتُ كدرجة استيعابهم  يقصد بوكفي تعريف آخر للتطبيق 

 .  1لذا، إذ ىو نشاط يقوـ بو الدعلم لغرض تقويم كتقييم ىؤلاء"

يتمكن  ،كمن خلبؿ ما سبق، يتبتُ أف الددلوؿ الاصطلبحي للتطبيق، ىو نشاط تعليمي تعلمي

كأفكار، كقواعد، كنظريات من مستول التنظتَ إفُ  بنقل بسثلبتو الدعرفية من مفاىيمبواسطتو الدتعلم 

مستول الإلصاز، كيتأكد من مدل مصداقيتها بتوظيفها لإيجاد حلوؿ لدشكلبت تعتًضو، كفَ يسبق لو 

  حلّها.

 كالدتتبع لتعريفات التطبيق يجد تداخلب بتُ ثلبثة مصطلحات: التمرين، كالتدريب، كالنشاط.

لدكتسبات التعليمية كالدهارات في أذىاف الدتعلمتُ على التدريب كالدراف تعتمد عملية ترسيخ االتمرين: -أ

كالدمارسة الدائمة، كلأجل ىذا سعت الأنظمة التًبوية كالتعليمية إفُ جعل التمرين اللغوم يتماشى جنبا 

إفُ جنب مع الدعارؼ كالنظريات كالقواعد، فأصبح ذلك فرع من نظم الدرس اللغوم كمكملب لو 

 لخطواتو، كلذذا احتلت التمارين اللغوية مكانة ىامة في حقل تعليمية اللغات.كامتدادا 

مادة )مرف( :" مرَفَ يدرفِ  مرانة كمركنة لابن منظور  : جاء في لساف العرب المفهوـ اللغوي للتمرين-1

 .2درب"مرف: دربو فتػو عليو فتػمرين: التليتُ كمرنّػكىو لتُ في صلببة ، كمرنّتو: ألنتو كصلبتو كالت

ضمن باب تلبقي الدعاني على اختلبؼ الأصوؿ  (ػى 392كفي الخصائص جعلو ابن جتٍ ) ت: 

كالدباني، يقوؿ: "فالدرف : كالحلف كالكذب، كالفعل منو مرّف على الشيء إذا ألفو، كىو أيضا عائد إفُ 
                                                           

بولعراس نورة كمنصور ميلود. نشاط التطبيق كدكره في ترسيخ القاعدة النحوية. لرلة دراسات كأبحاث، المجلة العربية في العلوـ   1
 . 191ـ، ص 2020، 02الانسانية كالاجتماعية، جامعة مستغافّ، الجزائر، العدد 

 .496، ص 3. لساف العرب. مادة "مرف" ، جبصاؿ الدين أبو الفضل لزمد بن مكرـ بن منظورا  2
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ؤذف بالألف كالدلبنية أصل الباب، ألا ترل أف الخلفية التحتية، كالطبيعية كالسجية كبصيع ىذه الدعاني ت

 .1كالإصحاب كالدتابعة ... كىي كلها رياضيات كتدريب كاعتمالات كتهذيب"

كيتبتُ من خلبؿ إيراد لرمل التعاريف اللغوية السابقة أف التمرين يأتي بدعتٌ التليتُ أك التعود 

 تة كمتًسخة.كالاستمرار على لشارسة شيء كالتدرب عليو فتًة من الزمن حتى يكتسب كيصبح عادة ثاب

التمرين في الاصطلبح ىو "إجراء تقوـ بو لاختبار أك تدريب الدتعلم المفهوـ الاصطلاحي للتمرين: -2

أك تكليفو بدهاـ معينة، يكوف موضوعو منصبا في الغالب على التطبيق كالدعالجة، كفي صيغة أسئلة 

ل الدتعلم، فقاؿ: "كفي الدفهوـ ، كقد خصّو )صافٌ بلعيد( بكونو خطاب ينتج لقياس مدل تفاع2إجرائية"

 .3العاـ فالتمرين خطاب ينتجو الددرس كيرمي بو للمتعلم قصد قياس رد فعلو"

أك ىو عبارة عن "تدريب أك لشارسة لعمل من الأعماؿ، يكوف مباشرة عقبو تقديم الدادة التعليمية، 

لك في صوغ أسئلة إجرائية الغرض منو تدريب الدتعلم لتًسيخ بعض القواعد كالأنظمة اللغوية كيتم ذ

، كىذا يوحي 4تكوف بدثابة تشخيص لصعوبات الدتعلم كالتأكد من مدل رسوخ ىذه الدعلومات الدكتسبة"

 على أف التمرين عبارة عن إجراء عمل يقدـ إفُ الطالب كذلك من أجل الاستيعاب كإكتساب الدعارؼ.

                                                           
ـ، ص 2015، 1أبو الفتح عثماف بن جتٍ. الخصائص. برقيق: لزمد علي النجار، الدكتبة التوقيفية، القاىرة، مصر، الطبعة   1

124. 
 .418 ، ص1ـ، ج2006، 1الدغرب، الطبعة-عبد الكريم غريب .الدنهل التًبوم. مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء  2
 .99ـ، ص 2009، 5صافٌ بلعيد .دركس في اللسانيات التطبيقية. دار الذومة، الجزائر، الطبعة   3
ـ، ص 2001، 1عبد المجيد عيساني .نظريات التعلم كتطبيقاتها اللغة اكتساب الدهارات الأساسية. دار الكتاب الحديث، الطبعة  4

146 . 
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د أنو عبارة عن عملية مستمرة تأتي كمن خلبؿ التعاريف الاصطلبحية السابقة للتمرين اللغوم لص

 مباشرة بعد تقديم درس أك لرموعة من الدركس تهدؼ إفُ قياس رد فعل الدتعلم.

كلشاّ سبق ذكره، يدكن أف نبتُّ بإيجاز بعض الاختلبفات بتُ التطبيق كالتمرين، تتمثل ىذه 

 :يلي ماالاختلبفات في

مثلبت من مستول التجريد إفُ مستول الأداء تأتي التطبيقات بوصفها نشاطا تعليميا لنقل الت-1

كالإلصاز، أما التمارين فتأتي لدعالجة صعوبات يشخصها الدعلم لدل الدتعلمتُ، فيلجأ إليها في لستلف 

 مراحل العملية التعليمية كفي لستلف الدستويات الدعرفية.

ريب الدتعلم، أك تكليفو بدهاـ التطبيق، فهي إجراء يقوـ بو الدعلم لتد اإف التمارين تعد كسائل يوظفه-2

 معينة، يكوف موضوعها منصبا في الغالب على التطبيق كالدعالجة. 

ىاـ في العملية التعليمية التعلمية، باعتباره نشاطا يشارؾ فيو الدتعلم بطريقة  للتدريب دكرالتدريب: -ب

 بكيفية ناجحة.فعالة في بناء معارفو، حيث يعمل على ترسيخ الدعلومات كإدماجها كتوظيفها 

جاء في معجم لساف العرب تعريف التدريب من مادة "درب" بدعتٌ: المفهوـ اللغوي للتدريب: -1

"درب بالأمر دربان كد ربة، كتدّرب: ضرمَ كدّربو بو كعليو كفيو: ضَراَه ، كالددرب من الرجاؿ: المحرّب ... 

مرف عليها، كالدّربة: الضراكة، كالدّربة: عادة كالددّرب: الذم قد أصابتو البلبيا كدربتو الشدائد حتى قوم ك 

 .1كجرأة على الحرب ككل امر كقد درب بالشيء يدرب كدرب بو إذا اعتاده كضرم بو"

 كتشتَ ىذه الدعاني اللغوية إفُ أف التدريب يكوف بدعتٌ التعويد كالتمرين كالدمارسة.
                                                           

 .374منظور .لساف العرب. مادة "درب"، ص بصاؿ الدين أبو الفضل لزمد بن مكرـ بن   1
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الدين التدريب أنو "يكوف بدعتٌ  عرؼ الدكتور عبد الرب بن نوابالمفهوـ الاصطلاحي للتدريب: -2

التعويد كالحذؽ كالتمرين، بحيث يتأىل الدتدرب كيتعرؼ على ما ىو بصدده ليكوف فيما يتدرب فيو 

حاذقا متقنا متمرسا خبتَا، بحيث يعرؼ دقائق صناعتو كأسرارىا كيعرؼ مع ذلك يستفيد من ملكاتو 

"التدريب كسيلة مشاركة فعالة باعتباره أفضل  بقولذا: ،كعرفتو زىور شتوح .1كقدراتو بدقة كإحكامك"

 .2ف تعمل بشكل فعاؿ كجاد بناء الدعرفة لدل الدتعلم كآلياتو لديو بكيفية ناجحةأالوسائل التي من شانها 

كعليو، فإف التدريب يعد مقوما بيداغوجيا ىاما، باعتباره فضاء يدكن الدتعلم من امتلبؾ القدرة 

لا يدكن الاستغناء عنو في  اية للحدث اللغوم، كتقوية ملكتو اللغوية، كمرتكز الكافية على الدمارسة الفعل

 بناء الدعرفة اللغوية كلشارستها.

الأنشطة اللغوية من الوسائل الفعالة التي يستخدمها الدعلم كتستعتُ بها الددرسة في برقيق النشاط: -ج

طقية منظمة كحدىا بقدر ما يتم أىداؼ اللغة، حيث أصبح مسلما بو أف اللغة لا تعلم بقواعد من

تعليمها بالتقليد كالمحاكاة كالدمارسة السليمة في لستلف الدواقف، كىنا تأتي الأنشطة اللغوية لتمثل أفضل 

 الوسائل لبلوغ ىذه الغايات الدنشودة.

                                                           
ىػ، 1425، 1السعودية، الطبعة -عبد الرب بن نواب الدين .تدريب الدعاة على أساليب البنائية. الجامعة الاسلبمية، الددينة الدنورة  1
 .08، ص 1ج
ل متعلمي اللغة العربية. لرلة دراسات، جامعة زىور شتوح، نواؿ أبركاف .استثمار التدريب اللغوم في تهيئة كتقويم الكفاءة اللغوية لد  2

 .28ـ، ص 02،2020، الجزائر، العدد  1باتنة 
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جاء في لساف العرب مادة "نشاط" "نَشَطَ": النشاط ضد للكسل يكوف المفهوـ اللغوي للنشاط: -1

اف ينشط نشاطا سننشط الا... الانساف كالدابة، نشط نشاطا كنشِطَ إليو، فهو نشيط كنشطو، ذلك في

 1فهو نشيط، طيب النفس للعمل."

 فالدفهوـ اللغوم للنشاط يشتَ إفُ الحركية كالحيوية.

رؼ النشاط تعريفات عدة منها: "النشاط اللغوم ىو ألواف ع  المفهوـ الاصطلاحي للنشاط: -2

في  لدمارسة التطبيقية لدهارات اللغة العربية، يقوـ بها التلبميذ داخل الددرسة أك خارجهامتنوعة من ا

.  2كذلك برغبتهم كبتوجيو فقط من معلمهم"،ك كلبما أك قراءة أك كتابة أمواقف طبيعية تتطلب استماعا 

طريق تقابل :"كسيلة كحافز لإثراء عملية التعليم كإضفاء الحيوية عليها، كذلك عن بو  قصدكما ي  

التلبميذ مع البيئة، كإدراكهم لدكوناتها، بهدؼ اكتسابهم للخبرات التي تؤدم افُ تنمية معارفهم كقيمهم 

   3كإلصازاتهم، بطريقة مباشرة."

كيظهر من الدفهوـ الاصطلبحي للنشاط اللغوم أنو عبارة عن سلسلة من الجهود الدبذكلة من الدتعلم، 

كخبرات كمعارؼ في لرالات عديدة، كما تسعى إفُ تنمية شخصيتو تعمل من أجل إكسابو مهارات 

 كتهذيب سلوكو.

                                                           
 .413، ص 7ـ، ج1976لبناف،  -ابن الدنظور .لساف العرب، مادة "نشط". دار صادر،) د ت(،  بتَكت  1
-ىػ1419، 1مصر،  الطبعة-تب، القاىرةفضل الله لزمد رجب .الابذاىات التًبوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية. عافَ الك  2

 .238ـ، ص 1998
 .20ـ، ص 1981جلبؿ عبد الوىاب .النشاط الددرسي مفاىيمو كلرالاتو كبحوثو. مكتبة الفلبح، الكويت، د ط،    3
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كيتضح لشا سبق عرضو لدختلف الدفاىيم )التطبيق، التمرين، التدريب، النشاط( أنها تتداخل فيما 

بينها لدرجة التماىي أحيانا عند غتَ الدتخصصتُ، إلا أنها تبقى مسافة دلالية دقيقة، حيث يكوف 

ىدفا دالان على مستول من الدستويات الدعرفية، كالتمرين أداتو في برقيق ذلك، أما التدريب فهو التطبيق 

 لراؿ الدمارسة الدتكررة لتجاكز الخطأ.

 -خصائصو وآليات تطبيقو-المبحث الثاني: التمرين اللغوي 

رؼ على مستول يعد التمرين اللغوم جوىر العملية التعليمية، فبواسطتو يتمكن الدعلم من"التع     

تلبميذه اللغوم كمدل قدرة كل منهم كمقدار الصعوبات التي تعتًضهم فيعمل على تشجيع الأقوياء، ك 

 1يسعى جاىدا إفُ النهوض بالضعفاء كتذليل الصعوبات التي تعتًضهم بتوضيح الغامض عليهم".

ة استًاتيجيات التعلم كآلياتو فالتمرين يعد كسيلة تعمل بشكل فعاؿ في بناء الدعرفة، ككذا تنمي ،كبالتافِ

 بكيفية ناجحة، نظرا لوظائفو الدتعددة، كتتمثل ىذه الوظائف فيما يأتي:

يعد التمرين كسيلة لعرض الدرس، فدكره لا ينحصر في عرض معلومات سابقة بل يدكن أف نعتبره -1

ية في مرحلة الدرس، أداة لعرض معطيات جديدة فَ تقدـ للتلبميذ من قبل، فبعد أف تعطي الدسائل النظر 

يقدـ الدرس على شكل لرموعة من التمارين كتتًؾ لذم الفرصة ليكتشفوا البنية اللغوية الدقصودة بفعل 

التمرف كالتدرب الدتواصل، حيث إف: "أفضل أشكاؿ تعلم اللغات ىي تلك التي تتعدل حدكد استيعاب 

                                                           
مصر، الطبعة -رةلزمد صافٌ سمك .فن التدريس للتًبية اللغوية كانطباعاتها الدسلكية كانماطها العلمية. دار الفكر العربي، القاى  1

 .540ـ، ص 1998الجديدة، 
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، كبالتافِ فالتمرين كسيلة للشرح 1"الدعلومات كحفظها إفُ تنمية القدرة على تطبيقها ك لشارستها

 كالتبصتَ، يقوـ من خلبلو الدعلم بتعزيز العناصر اللغوية الجديدة حتى يتمكن التلميذ من استيعابها.

التمرين أداة للتًسيخ، فمن خلبؿ التكرار كالدمارسة الدستمرة للسلوؾ اللغوم يكسب الدتعلم الدلكة -2

لتمارين كالتدريبات اللغوية ألصح كأفضل طريقة لتثبيت قواعد اللغة اللغوية، كلقد أشار رشدم طعيمة أف ا

كترسيخها كتصويب الأخطاء النحوية كاستدراكها، كأكد على أخذىا بعتُ الاعتبار كبزصيص حيز زماني  

( دكر التمارين في ترسيخ اللغة بقولو : 2017. كأكد عبد الربضن الحاج صافٌ )ت: 2كاؼ كمناسب لذا

السليم لداىية اللغة أف تكوف الأعماؿ التًسيخية، ىي أىم الأعماؿ الاكتسابية، نظرا  "يقتضي التصور

إفُ أف الاتقاف لأم عمل كاف ينتج دائما عن الدمارسة الدتواصلة، كلاسيما عن الدمارسة الدمنهجة 

تَ من الدنتظمة غتَ الفوضوية، كلذذا نرل أف كل اللسانيتُ أف قسطها الدراسة يجب أف يكوف أكفر بكث

، حيث إنو يقصد بالأعماؿ التًسيخية التمارين اللغوية التي يعود إليها الفضل 3حصة العرض كالإيصاؿ"

 في التمكن من الدلكة اللغوية.

التمرين طريقة لتعزيز الفهم كالاستيعاب لدل التلبميذ، حيث يسمح بدمارسة ما تم تعلمو، كعن -3

من الختَ أف لا يسرؼ الدعلم في شرح القاعدة كاستنباطها طريقو يتم استظهار القاعدة في أذىانهم " ك 

بحيث تستغرؽ الحصة كلها في شرح القاعدة بل يجب أف ينتقل الدعلم إفُ التطبيق بدجرد أف يطمئن إفُ 

                                                           
ية، رشدم أبضد طعيمة .الأسس النفسية كالتًبوية الاجتماعية لبناء مناىج اللغة العربية في التعليم ما قبل الجامعي. المجلة العربية للتًب  1

 .39ـ، ص 1985، تونس، 02العدد 
ـ، ص 02،2000مصر، الطبعة  -العربية. دار الفكر العربي، القاىرةينظر: رشدم أبضد طعيمة .الأسس العامة لدناىج تعلم اللغة   2

105. 
 .233ـ، ص 2007عبد الربضن الحاج صافٌ .بحوث كدراسات في علوـ اللساف. موفم النشر، الجزائر،   3 
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، لذلك جعل علماء النفس التًبويتُ للتمرين مكانة بارزة في صنافاتهم كلسططاتهم 1فهم الطلبة إياىا"

( الشهتَة دليل ىاـ على ذلك، حيث صنف التطبيق في الدرجة الثالثة من الدعرفية، كلعل صنا فة )بلوـ

درجات لراؿ الدعرفة، كونو ينصب "لا على الدعلومات نفسها، بل على الدعاني الدتضمنة فيها، كعلى فهم 

يسبق ىذه الدعاني فهما صوابا، ثم على القدرة على تعميم تلك الدعاني كاستخدامها في مواقف جديدة فَ 

 . كىذا معناه أف التطبيق يرتب على أساستُ هما الفهم كالحفظ.2أف عرض لذا الدتعلموف"

التمرين كسيلة للتصحيح كالتصويب، "لا حياة في دركس القواعد بغتَ التطبيق، فهو الذم يبعث -4

خطاء، النشاط في التلبميذ كيربي فيهم ملكة الدلبحظة، كبو سيتقيم الأسلوب كتسلم العبارات من الأ

، كبهذا يعد التمرين أداة فعالة لتصحيح 3كتتكوف العادات اللغوية الصحيحة كالسليمة عند التلبميذ"

الأخطاء الصوتية كالدعجمية كالتًكيبية للتلبميذ، لأف "تصحيح التطبيق أماـ التلميذ من ألصح الوسائل 

كمن خلبؿ التمرين اللغوم يقوـ  ،4للتقويم، يرل التلميذ خطاه كيساعد الددرس على تصويبو عند عجزه"

 الدعلم بالوقوؼ على مستول تلبميذه كيعرؼ لستلف الصعوبات التي تعتًضهم.

كبناء على ما سبق، فإف التمرين اللغوم يدثل مرتبة أساسية كمكانة ىامة في العملية التعليمية 

تول النشاط كالتنافس التعلمية، حيث يعمل على مساعدة الطالب في اكتساب الدلكات اللغوية كرفع مس

لديهم داخل حجرة الدرس، كما يعد كسيلة لتًسيخ الدعلومات الجديدة التي يكتسبها الطالب بالتدرج 

                                                           
، 2الأردف، الطبعة -، عمافراتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة .أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق. دار الدستَة  1

 . 113ـ، ص 2007-ىػ1427
 .97لزمد الدريج .برليل العملية التعليمية كتكوين الددرستُ. ص   2
 .157مصر، ) د ط(، ص:  -عبد الدنعم سيد عبد العاؿ. طرؽ تدريس اللغة العربية. دار غريب، القاىرة  3
 .137ـ، ص 2000-ىػ1420، 2كالتًبية الاسلبمية. عافَ الكتب، الطبعة فخر الدين عامر .طرؽ التدريس الخاصة باللغة العربية  4
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قق العملية التعليمية أىدافها، ينبغي أف تكوف مدعومة بتمارين ىادفة  أثناء عملية التعلم. كلكي بر 

 بيداغوجية تتعلق بالدعلم كبطريقة حكاـ كالقواعد، كلذذا قسمت الأىداؼ إفُ أىداؼلتًسيخ الأ

 ، كأىداؼ تعليمية تتعلق بالدادة التعليمية كبالدتعلم.التدريس

يضع الدعلم لرموعة من التمارين الدنظمة كيجربها بهدؼ معرفة : الأىداؼ البيداغوجية للتمرين اللغوي-أ

 ما يلي:

 اكتشاؼ بعض الصعوبات الدشخصة، كتقديم حلوؿ لذا. -1

 حيح ثغرات الفعل التًبوم.ترشيد عملو كتص -2

 تقييم الكفاءات كاكتشاؼ أخطاء لغوية. -3

 تلبية بعض حاجات الدتعلمتُ. -4

 .1بسارين علبجية كحلوؿ لبعض الاختلبلات -5

يقوـ الدعلم بإجراء بسارين منظمة كلسططة لتحقيق الأىداؼ : الأىداؼ التعليمية للتمرين اللغوي-ب

 التالية:

 دريب على البيانات الصوتية، كىي كثتَة كمنها:أىداؼ الت -1

 تدارؾ نقص في لسارج الحركؼ. - تهيئة أعضاء النطق. -

 .2إبانة الصوت في لسارج الحركؼ -

                                                           
 .10، كينظر أيضا: دليل الأستاذ: السنة الثانية ثانوم، ص 41(، ص 2005ينظر: مناىج مادة اللغة العربية )مارس،   1
 .10ينظر: الدرجع نفسو،  ص   2
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 : 1أىداؼ تدريب الاستماع: كمنها -2

 برصيل الأفكار عن طريق الأذف. -

 التمييز السمعي بتُ الأصوات. -

 معرفة الدعتٌ من نغمة الصوت. -

 2ت الصرفية كالنحوية كالدعجمية، كمنهاأىداؼ تدريب البيانا -3

  اكتساب مهارات معينة أك كفاءة لزددة. -

 استعماؿ اللغة كتوظيف الدفاىيم. -

  تنويع الأساليب. -

 التواصل كالاستعماؿ الدقامي. -

 تنمية القدرة الابداعية اللغوية عند التلبميذ. -

 كاكتساب ثركة معجمية.،تقوية الدلكة اللغوية -

 تاج عقب كل درس إفُ تقييم أدائو التعليمي كمعرفة مدل استيعاب التلبميذ لداكمنو، فإف الدعلم يح

التمرين إفُ تدريب التلبميذ على التخلص من العادات اللغوية، من من خلبؿ دـ لذم، كما يسعى ق  

 حيث الألفاظ كالجمل كالدعاني.

                                                           
 .67ـ، ص 2006-ىػ1427مصر، )د ط(، -لفكر العربي، القاىرةينظر: علي أبضد مذكور .تدريس فنوف اللغوة العربية. دار ا  1
لزمد مدكر .الأبعاد النظرية كالتطبيقية للتمرين اللغوم، ) مذكرة ماجيستً، قسم اللغة العربية كآدابها(، جامعة الحاج لخضر، باتنة،   2

 .34ـ، ص 2007-2006الجزائر، 
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 المقاييس العلمية في إعداد التمارين اللغوية ومصادرىا:-4

 لعلمية في إعداد التمرين: المقاييس ا-أ

لكي يكوف التمرين ناجحا كلزققا للؤىداؼ البيداغوجية، يجب أف يخضع لشركط كمقاييس عدة 

 سواء في التمرين نفسة أـ في نص سؤالو ىذه الشركط فيما يلي:

أف تكوف أمثلة التمارين نصوصا أدبية، كآيات قرآنية كفقرات من مواضيع ذات صلة بالحياة  -

 كلا تكوف امثلة كبصلب جافة، تنفر التلبميذ من القواعد.كالمجتمع، 

 الاىتماـ بجوىر القواعد كالابتعاد عن الشواذ. -

 ف تناقش أمثلة لتطبيق الشفوم اك الكتابي.أ -

الدختارة صحيحة الفكرة جيدة الأسلوب ملبئمة لدستول التلبميذ، متصلة بدعارفهم  عالقط"أف تكوف  -

النفسية مناسبة لذم من النواحي العقلية ك ة لغوية للتلبميذ ك ، كذات فائد1كحياتهم كخبراتهم"

 كالاجتماعية.

 .2أف تراعي التمارين اللغوية مسألة التدرج من السهل إفُ الصعب كمن البسيط إفُ الدركب" -

"أف تكوف أسئلة التطبيق متنوعة بشرط أف لا تصل إفُ درجة التعجيز حتى يتدرب التلبميذ بها على  -

 . 3ة في صور متعددة الأساليب"استخداـ القاعد

                                                           
 .540باعاتها الدسلكية كأنماطها العلمية. ص لزمد صافٌ سمك .فن التدريس التًبية اللغوية كانط  1
 .135فخر الدين عامر .طرؽ التدريس الخاصة باللغة العربية كالتًبية الاسلبمية.  ص   2
 .540الدرجع السابق، ص   3



 الفصل الأوؿ                                                 التطبيق اللغوي بين المفهوـ والإجراء

15 
 

أف بزصص كل حصة من حصص التمارين اللغوية لتًسيخ البنية كاحدة كإدراكها، حتى لا يحدث  -

 . 1للمتعلم خلط كاضطراب في إدراؾ البتٌ الدتقاربة"

 فركع اللغة الأخرل كالنصوص كالقراءة كالدطالعات كالمحفوظات. على أف يشتغل الدعلم -

عليمية شاملة لمحتول الدادة التعليمية كمغطية للؤىداؼ التعليمية الدرجوة منها أف تكوف الأسئلة الت -

 .2كمناسبة لذا كذلك لتحستُ عمليتي التعليم كالتعلم

"تلبئم نوع الأسئلة مع مستول الدتعلمتُ العقلي، فمتعلمو الدرحلة الابتدائية مثلب يقبلوف على أف -

لة البنود، غتَ أنهم يجدكف صعوبة في فقرات الاختيار من بسارين الدطابقة كبسارين الصح كالخطأ القلي

مع ضركرة تنوع درجة صعوبة الأسئلة التعليمية، كذلك بدراعاة الدستويات العقلية  التي  3متعدد"

تتًاكح من الددل البسيط الذم يقيس قدرات عقلية دنيا )كالدعرفة كالتذكر( افُ مستول العقد الذم 

 ل كالتًاكيب كالتقويم(.يقيس قدرات عليا )كالتحلي

كلشا سبق يتضح أف إعداد بسرين لغوم لا يتم بالسهولة، "بل يخضع في الواقع لدنهجية كمقاييس 

 . 4خاصة بو تتدخل في شكلو كلزتواه كأبعاده النظرية كأىدافو اللغوية

 تتنوع الدصادر التي بسدنا بالتمارين كنذكر منها: مصادر التمارين اللغوية:-ب

                                                           
 .149ص  الجزائر،-. ديواف الدطبوعات الجامعية، بن عكنوف -حقل تعليمية اللغات-أبضد حساني .دراسات اللسانيات التطبيقية   1
 .161ـ، ص 2005، 1الأردف، الطبعة -ينظر: أفناف نظتَه دركزة .الاسئلة التعليمية كالتقييم الددرسي. دار الشركؽ، عماف  2
 .97ـ، ص 2009لبناف،  -أنطواف صياح .تقويم تعلم اللغة العربية. دار النهضة العربية، بتَكت  3
-ىػ1405، 2لبناف، الطبعة  -يم اللغة. الدؤسسة الجامعية للدراسات، بتَكتميشاؿ زكريا .مباحث في النظرية الألسنية كتعل  4

 .79ـ، ص 1985
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موجودة في كتاب التلميذ كىي بسارين تسمح للمتعلم بالتدرب على ما درسو كذلك برت بسارين -1

 اشراؼ كتوجيو من معلمو.

لأف التمارين بدثابة مقياس لدا  .بسارين موجودة في كتاب الدعلم، كفي إعدادىا يعتمد كثتَا على ما درس-2

 استثمر في باقي الأنشطة الدقدمة للمتعلمتُ.

 .1لرموعة أساتذة يعملوف في مؤسسة تربوية كاحدة بسارين من اعداد-3

بسارين من إعداد الدعلم كىي أىم نوع من التمارين يجتهد الددرس في اعدادىا كفق متطلبات الدتعلمتُ -4

كطبيعة الدادة التعليمية شريطة مراعاة الدقة العلمية كالدوضوعية، حيث يجتهد من خلبلذا في تذليل 

تلبميذه من أجل خلق مبدأ تكافؤ الفرص بينهم، كذلك بتخصيص بسارين متنوعة الفركقات الدتباينة بتُ 

 .2بحسب نقائص كل فئة

"بسارين تعد في القسم مباشرة للمتعلمتُ أنفسهم بالاعتماد على الكتاب الددرسي كارشادات الأستاذ -5

 .3كتوجيهاتو

 .بسارين موجودة في الكتب كالدراجع الخارجية كالحوليات-6

فإف مصادر التمارين اللغوية في العملية التعليمية التعلمية متعددة منها بسارين في كتاب التلميذ، ،كعليو  

كبسارين مأخوذة من كتاب الدعلم، ك بسارين من إعداد الأستاذ اك لرموعة أستاذة تعمل في إطار مؤسسة 

 تربوية كاحدة.
                                                           

 .34ـ، ص 2010، 1الجزائر، الطبعة -ينظر: عبد المجيد عيساني .مقاييس بناء المحتول اللغوم. مطبعة مزكار، الوادم  1
 .35. ص الدرجع نفسوينظر:   2
 .151بيقية. حقل تعليمية اللغات، ص أبضد حساني .دراسات في اللسانيات التط  3
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 خصائص التمارين اللغوية:

 ن الدميزات أهمها ما يلي:تتميز التمارين اللغوية بدجموعة م

النشاطات اللغوية كثتَة ككاسعة، فتارة تكوف مرئية كتارة تكوف مسموعة،  :1التمرين اللغوي نشاط-1

كمرة تكوف منطوقة كأخرل تكوف مكتوبة، حسب طبيعة الدتعلمتُ ك أىدافهم، كذلك طبيعة الدادة 

بعث الحركة كالديناميكية داخل القسم فلب اللغوية الدراد تعليمها، كمن خصائص ىذا النشاط أيضا أنو ي

كي يكوف   -من خلبؿ عناصر اللغة كمهاراتها–يضع الدتعلم موضع الدتلقي السلبي، بل يجعلو أك يدفعو 

 إيجابيا، أم متقبلب كمنتجا في آف كاحد.

لعل الخاصة النظامية ىي أىم الخصائص التي أغفلتها التًبية  نشاط منظم: باعتباره التمرين اللغوي -2

ديدة، فالتدريبات اللغوية قد تكوف عشوائية في شكلها كفي لزتواىا ككذلك في اعدادىا، كفي اجرائها، الق

كبالتافِ تكوف نتائجها ىزيلة، كغتَ ناجعة، كتعتٍ بالخاصية التنظيمية إعداد التمارين اللغوية كإجرائها بناء 

التخطيط كالتدرج، كىي عمليات ضركرية على لرموعة من الدقاييس العلمية، تتمثل في الدراسة كالانتقاء ك 

 . 2لفرض نسبة النجاعة في التمارين

يسعى التمرين اللغوم لتحقيق أىداؼ تعلمية تربوية لزددة كتذليل  التمرين اللغوي نشاط ىادؼ: -3

نو يسعى لجعل أصعوبة أك اكتساب عنصر لغوم أك ملكة لسانية كتقويدها أك تصحيح خطأ، كما 

                                                           
سعاد حخراب .عبد المجيد عيساني، .التمارين اللغوية في الددرسة الجزائرية. دراسة تطبيقية للصف الخامس ابتدائي، لرلة الذاكرة،   1

 .236-235، ص 2017الجزائر، جواف -، لسبر التًاث اللغوم كالأدبي، جامعة كرقلة09العدد 
.التمارين اللغوية، دراسة برليلية نقدية. )رسالة ماجيستً في اللسانيات التطبيقية(، معهد اللغة كالأدب العربي،  ينظر: لزمد صارم  2

 . 41ـ، ص 1990الجزائر، -جامعة عنابة
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من قواعد إفُ لشارسات فعلية في لستلف الدواقف، كىذا ما أكده عبد العليم إبراىيم في الدعطيات النظرية 

قولو" دراسة القواعد لا تأتي بشارىا إفُ بكثرة التطبيق عليها كتدريب التلبميذ تدريبا كافيا على الأبواب 

بيقات بسثل الجانب التي يدرسونها، فالإلداـ بالقواعد يدثل الجانب النظرم من الخصائص اللغوية، التط

كمنو، فإف التمرين اللغوم كسيلة انتقاء كاختيار كبذرل بكيفية منظمة كمضبطة ضمن ىدؼ  1العلمي"

 تربوم لزدد.

 تنقسم التمارين اللغوية من حيث الأداء افُ شكلتُ : أنواع التمارين اللغوية :

قاعدة جزئية أك كلية في درس : كىو ذلك التطبيق الذم" يقوـ بو الددرس عقب كل التمرين الشفوي -أ

كىو ، 2"ريانها على الألسنة مهارة لغوية في الأساليبجبيت القاعدة في أذىاف التلبميذ ك بعينو، قصد تث

كالوسائل كأصوبها لتًسيخ القواعد النحوية في أذىاف الدتعلمتُ كجعلها ملكة مكتسبة  من أحسن الطرائق

 ثابتة لديهم. 

تمرين الشفوم يسعى الدعلم جاىدا لاختيار الوسائل التي تتلبءـ مع كلتحقيق الذدؼ الدرجو من ال

طبيعة تلبميذه كطبيعة التمرين الشفوم إذ يقوـ بكتابة أسئلة متنوعة على السبورة أك على البطاقات توزع 

على التلبميذ كيطلب منهم ضبطها مع بياف السبب، كما يكوف بتوجيو التلبميذ افُ مناقشة الأخطاء 

 . 3منهم في دركس التعبتَ كالقراءة التي تقع

                                                           
 .225، ص 14مصر، الطبعة  -عبد العليم ابراىيم .الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية. دار الدعارؼ، القاىرة  1
 . 134 - 133ن عامر .طرؽ التدريس الخاصة باللغة العربية كالتًبية الإسلبمية. صفخر الدي  2
 .222، ص2مصر، الطبعة -حسن شحاتة .تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق. الدار اللبنانية، الدصرية، القاىرة  3
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كتبرز أهمية التمرين كالقراءة في أنها مرافقة للدرس في كافة نشاطو كىذا ما يحفز الدتعلمتُ كيبعث 

فيهم الجد كالنشاط كيبعدىم عن الدلل كالنفور من القواعد التي تشكل لديهم عبئا حيث لا تستوعبها 

 . عقولذم كيركنها معقدة كأنها رموز رياضية

 :1مايلي يصنف التمرين ) التطبيق( الشفوم افُ

كفيو يطلب من التلميذ تعيتُ كلمة ك إعرابها أك ضبط بعض الكلمات مع بياف سبب  تطبيق مباشر:• 

الضبط أك برويل عبارة من حالة افُ أخرل أك إدخاؿ العوامل على الجمل كبياف عملها أك إبساـ عبارة 

 ناقصة .

يطلب فيو من التلميذ إعراب كلمات معينة أك بصلة تامة كتتنوع الكلمات  تطبيق تحليلي اعرابي:• 

كالجمل لتشمل درسا كاحدا أك لرموعة دركس متًابطة أك بصيع ما درسو التلميذ في العاـ الدراسي من 

 قواعد. 

: "ك ىو ذلك التطبيق الذم يطلب فيو من التلميذ تأليف بصلة أك عبارة على قاعدة يدتطبيق إيجا• 

عينة أك تكميل عبارة بألفاظ من عنده مضبوطة، أك استخداـ ألفاظ تعيتُ لذم في عبارة من إنشائهم م

 2...افٍ

                                                           
 .135 -134ص ة ،حسن شحاتة .تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق. الدار اللبناني  1
 .  541لزمد صافٌ سمك .فن التدريس للتًبية اللغوية كانطباعاتها الدسلكية كانماطها العلمية. ص  2
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: كىو من أىم أساليب التدريب على القواعد كلذا ألواف كثتَة كقد تكوف فردية أك تطبيق البطاقات•

الددرس  لكل قاعدة بطاقة  بصاعية كمن فوائد البطاقات أنها تستخدـ لعلبج الضعفاء من التلبميذ فيعد

 .1أك أكثر على بسارين كثتَة

 التمرين الكتابي ) التطبيق التحريري(:  -ب

إف التمارين الكتابية جزء لا يتجزأ من الدرس، كمرآة تعكس نشاط الدتعلمتُ كمستواىم، تهدؼ افُ 

 : 2ما يلي

 تعويد التلبميذ على دقة الدلبحظة، كتنظيم الأفكار كترتيب الذىن.  -

 تعويد التلبميذ الاعتماد على النفس كالاستقلبؿ في الفهم.  -

 الوقوؼ على مستول كل تلميذ بدقة كعلى مبلغ نشاطو كاستفادتو من دركس القواعد. -

 :3كللستَ في التمارين الكتابية يتبع الدعلم الطريقة التالية 

أك يكتب الأسئلة على السبورة إضافية  يوزع على الدتعلمتُ بانتظاـمتقنا، ك يطبع الدعلم التمرين طبعا  -1

 أك يدلى على تلبميذه. 

 يناقش التلبميذ القاعدة النحوية الدتصلة بالتمرين، ثم مطالبتهم بقراءة التمرينات كحلها.  -2

                                                           
 .542، صاتها الدسلكية كانماطها العلمية.ينظر: لزمد صافٌ سمك .فن التدريس للتًبية اللغوية كانطباع  1
-ىػ1425، 6مصر،  الطبعة  -التطبيق. الدار الدصرية اللبنانية،  القاىرةينظر: حسن شحاتو .تعلم اللغة العربية بتُ النظرية ك  2 

 .224-223ـ، ص 2004
 .224ينظر: الدرجع نفسو، ص  3
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 يجيب التلبميذ عن الأسئلة في كراريسهم مع ملبحظة جودة الخط كالنظافة كتنسيق الاجابة. -3

لكتابي أف يشرح الدعلم أك يناقش تلبميذه حوؿ الإجابة الصحيحة إلا بعد أف "كمن الواجب في التمرين ا

يجيب عنو التلبميذ ك حتُ ذاؾ يرشدكف افُ أخطائهم  كيقوموف بتصويبها بحيث يتمكن التلميذ  من 

 .1الرجوع إفُ الحل عند الحاجة "

سبق الكتابي كيدهد من خلبؿ ما سبق، نميز نوعتُ من التمرينات شفوية  ككتابية " فالشفوم في

كما يتميز بتعدد فرص إلصازه، فقد يكوف في درس القواعد أك في دركس كحصص أخرل مستقلة،   ،2لو"

من  التي يجرل بها بسكن الطريقةلأف ؛كذلك ، 3كيعد "التطبيق الشفوم أعظم نفعا للتلبميذ من التحريرم"

الإرشاد كالتوجيو كالتقويم بغتَ فاصل زمتٍ الاتصاؿ الدباشر بتُ الددرس كالتلميذ، الأمر الذم يدكن من 

 بتُ الخطأ كتصويبو لشا يتيح للتلبميذ تنمية مهاراتهم الدتواصلة.

 القدـ كالحداثة افُ التمارين تقليدية كبسارين حديثة.باعتبار تنقسم التمارين اللغوية  -

القديدة )التقليدية(، كتلعب عرؼ ىذا النوع من التمارين اللغوية في الددارس التمارين التقليدية :  -أ

كمة كلشنهجة، كيتمثل ىذا ىذه التمارين دكرا بارزا في عملية تعليم اللغة خاصة إذا أعدت بطريقة لز

 : يما يأتيالنوع ف

                                                           
زىور شتوح .تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية، للسنة الرابعة متوسط، رسالة مقدمة لنيل شهادة الداجيستتَ في  1

 .29،  ص2011-2010اللغة العربية كآدابها، جامعة الحاج لخضر باتنة،  اللسانيات التطبيقية، قسم
 .65ـ، ص2009،  1الاردف، الطبعة  -سميح ابو مغلي .الأساليب الحديثة التدريس اللغة العربية. دار البداية، عماف  2
 .135فخر الدين عامر  . طرؽ تدريس الخاصة للغة العربية كالتًبية الإسلبمية. ص   3
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كىي بسارين تهدؼ إفُ "تقسيم مدل استيعاب التلبميذ للظاىرة النحوية، التمارين التحليلة التركيبية: -

. كلا تؤتي الدركس بشارىا ما فَ 1يعتمد على أبسط كجوه التأليف الكلبمي"كما أف التدريبات أغلبها 

تتلها بسارين مبرلرة بشكل جيد كلزكم يساعد على ترسيخ ما درس، إذ أكد ىذا عبد الربضن الحاج 

صافٌ بقولو: "أما كسائل التًسيخ التحليلية التًكيبية فهي مفيدة جدا يشتًط أف تبرمج البرلرة الدقيقة 

 . 2حسب ما يقتضيو التخطيط العاـ للدراسة " كتنسق

كيتميز ىذا النوع من التمارين بالطابع التحليلي الدتمثل في: )عتُ، بتُ، كضح، استخرج، أعرب، 

 . 3أشكل(، كالطابع التًكيبي الدتمثل في )أكمل، املؤ الفراغ، إربط، أدخل، كوف ... إفٍ("

 فيما يلي:كالتمارين التًكيبية التحليلية أشكالا تلخص 

لة أك فقرة أك نص تتخللو لرموعة من بصارين يقدـ فيها الدعلم للمتعلم كىي بستمارين ملأ الفراغ:   -

 –الفراغات كيطلب إليو أف يدلؤ ذلك الفراغات بدا يناسبها كتأتي صيغة السؤاؿ فيو كالآتي: أكمل 

 إجعل ... إفٍ. –أضف  –إملؤ  –زد  –أبسم 

  

                                                           

يحة عمار .برليل كتاب الدعلم "القواعد كالتمارين اللغة". السنة الخامسة من التعليم الأساسي، باستغلبؿ النظرية التحليلية فت 1 
 . 27ـ، ص  2004، جامعة الجزائر، 09الحديثة. لرلة اللسانيات، العدد 

-ـ1973، الجزائر، 04لرلة اللسانيات، العدد  عبد الربضن حاج صافٌ .أثر اللسانيات في النهوض بدستول مدرسي اللغة العربية،  2
 .74ـ، ص: 1974

ة من حبيبة لعمارم بودلعة .دراسة برليلية للتمارين القواعد الدقررة للسنة الأكفُ من التعليم كمقارنتها بالتمارين الدبرلرة للسنة السابع  3
 .192، الجزائر، ص 13-12التعليم الأساسي. لرلة اللسانيات، العدد: 
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ين يطلب فيها الدتعلموف بإنشاء بصل على قاعدة معينة درسها كقد يقدـ ىي بسار تمارين التركيب:  -

  .اجعل –ركب  –كوف   –كيأتي على الصيغة التالية: ىات  1لذم نموذج كيطلب منهم الاقتداء بو

ىي عبارة عن بسارين يطلب فيها الدعلم من الدتعلم أف يعتُ، أك يبتُ  تمارين استخراج أو التعيين: -

ر اللغوم النحوم أك الصرفي بطريقة غالبا ما تكوف كتابية كيهدؼ ىذا النوع من أك يستخرج العنص

التمارين إفُ تطبيق القاعدة النحوية التي لقنت في مرحلة الشرح كاختيار مدل استيعاب الدتعلم لذا 

 .2نظريا كليس علميا

لبا ما تكوف  بطريقة غا-كىي بسارين يطلب فيها الدتعلم أف يحوؿ  تمارين التحويل والتصريف: -

أدخل  –الجملة من الشكل البسيط إفُ الشكل الدعقد كالعكس، كترد على شكل: حوؿ  -كتابية

. كيهدؼ ىذا النوع إفُ بسكتُ الدتعلم من تطبيق القواعد الصرفية التي شرحت 3أضف –اجعل  –

الدكتوب لو في مرحلة العرض ثم اختبار مدل استجابتو لذا، كمدل قدرتو على تطبيقها في الجانب 

 خاصة.

"كىي كسيلة تقنية تطبيقية تطلب من التلميذ برليل تركيب أك عنصر لغوم إفُ  تمارين الإعراب: -

 .4مكوناتو، كيأتي على الصيغة التالية : إعراب "

                                                           
سنة السابعة ظر: حبيبة لعمارم بودلعة .دراسة برليلية للتمارين القواعد الدقررة للسنة الأكفُ من التعليم كمقارنتها بالتمارين الدبرلرة للين 1

 .61، ص من التعليم الأساسي.
 .189ص  الدرجع نفسو،ينظر:  2
باستغلبؿ مفاىيم النظرية  نة الخامسة من التعليم الأساسيلسعمار.برليل كتاب الدعلم "القواعد كالتمارين اللغة"، ابن ينظر: فتيحة  3

 .38ص  ـ، 2004، جامعة الجزائر، 09الخليلية الحديثة، لرلة اللسانيات، العدد 
 .38الدرجع نفسو. ص  4
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ىي بسارين تشبو لحد ما بسارين الاعراب كلكنها أسهل كأبسط منها  تمارين الضبط بالشكل: -

رة أك نص غتَ مشكل، كيطلب من الدتعلم كضع العلبمة الاعرابية كطريقتها تكوف بعرض بصلة أك فق

 الدناسبة كيأتي على صيغة: اضبط بالشكل أك أ شكل.

يقدـ التلميذ في ىذا التمرين نصا أك بصلب أك كلمات، كيطلب منو تصنيف تمارين التصنيف: " -

 .1"الوحدات النحوية في جدكؿ، كقد كرد على الصيغة التالية: صنف

ىو نوع يعرض فيو نص أدبي، كيطلب من الدتعلم مناقشتو، ثم سؤالو عن رح النص: تمارين ش -

 الظاىرة النحوية أك الصرفية الدقصودة.

كىو بسرين يطلب فيو من الدتعلم كتابة فقرة اك تلخيص نص من  تمارين تلخيص او تحرير فقرة: -

ص النص، أك أكتب أك النصوص الدعتمدة في درس توظف فيو العناصر الجديدة كتأتي بصيغتي: لخ

 حرر فقرة. 

كتعد التمارين التحليلية التًكيبية كسيلة لتطبيق القاعدة النظرية التي لقنها الدعلم في مرحلة الشرح 

كتقييم مدل استيعاب التلميذ لذا، كما يعتبر أيضا كسيلة ناجعة لتدريب الدتعلمتُ على تصنيف كل 

 نو فَ يسلم من النقد كذلك للؤسباب الآتي ذكرىا.عنصر لغوم ضمن لرموعتو الدشابهة لو، إلا أ

كجهت لرموعة من الانتقادات حوؿ التمارين  أىم الانتقادات الموجهة للتمارين التحليلية التركيبية:

 التحليلية التًكيبية أهمها: 

                                                           
 .39ص فتيحة عمار .برليل كتاب الدعلم "القواعد كالتمارين اللغة"، السنة الخامسة من التعليم الأساسي.   1
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ه لا "تبعد التمارين التحليلية عن أعماؿ ميزة الابداعية لدل التلميذ كدفعو إفُ تنمية قدراتو بانتبا -

متناىي للوحدات الدتآلفة كبالتافِ لا يتمكن التلميذ من خلبؿ توظيف ما تلقاه من معلومات 

 ، فهي لا تعطيو فرصة للممارسة كالاستعماؿ كالإبداع.1بطريقة عفوية حسب أحواؿ الخطاب"

مهم في  كضعت التمارين التحليلية التًكيبية لتؤدم بطريقة فردية، مع أف التدريبات الجماعية لذا دكر -

 تشجيع التلبميذ على الدشاركة كالتنافس.

أنها عشوائية تفتقد لخاصية التنظيم كالتخطيط، كما أنها تركز على التمارين الكتابية كتهمل التمارين  -

 . 2الشفوية كتهتم ببعض أشكاؿ ىذه التمارين فقط

تعليم اللغات، كيتمثل ىذا  لقد تطورت التدريبات اللغوية في الطرائق الحديثة فيالتمارين الحديثة:  -ب

التطور في اكتشاؼ الدختصتُ في حقل تعليم اللغات، لتمارين حديثة بسثلت في التدريبات البنيوية، 

 كالتدريبات التواصلية التبليغية.  

تعد التمارين البنيوية مصطلح حديث النشأة في الوسط التعليمي، كقد أصلح  :أولا: التمارين البنيوية

كمسميات عدة إذ لصد عبد الربضن الحاج صافٌ يسميها بسارين التصرؼ العفوم في  عليها مصطلحات

بتٌ اللغة، كرضا السويسي يطلق عليها التمارين الذيكلية، كرشدم أبضد طعيمة يشتَ إليها بتدريبات 

                                                           
 .45شتوح .تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية، للسنة الرابعة متوسط. ص زىور   1
 .81ينظر: لزمد مدكر .الأبعاد النظرية كالتطبيقية للتمرين اللغوم. ص   2
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عا الأنماط، كاسحاؽ لزمد الأمتُ يسميها بتدريبات الأنماط البنيوية، كىناؾ من يرفض ىذه الدسميات بصي

 . 1كيطلق عليها اسم )التطبيق السمعي الشفوم للبتٌ(

كالحقيقة أف كل ىذا ىو لررد اختلبؼ في التسمية ذلك أف كل باحث أك لساني يحاكؿ أف يبرز 

خاصية معينة من خصائص ىذه التمارين، أما عن ماىية ىذه التمارين، فتعرؼ بأنها "التمارين التي 

استعماؿ مكثف للغة، كتثبيت السلوكات اللغوية بخلق آليات تنطلق من مبدأ بسهتَ الدتعلم على 

، فالتمارين البنيوية من خلبؿ ىذا التعريف ىي بسارين كضعت من أجل اكتساب 2للبستعماؿ الدألوؼ"

 الدتعلم مهارة ما عن طريق التدريب الدكثف كالدتواصل للبنية الددركسة كذلك قصد ترسيخها.

فُ التمارين البنيوية بقولو " التدريب على التصرؼ العفوم في بتٌ كيشتَ عبد الربضن الحاج صافٌ إ

، بدعتٌ أنها قدرة الدتعلم على التصرؼ في البتٌ بالتدريب الدتواصل، كمنو فإف التمرين البنيوم عبارة 3اللغة"

 عن طريقة تعليم تهدؼ إفُ اكساب الدتعلم الدهارة في استعماؿ تراكيب اللغة الددركسة.

ين البنيوم كذلك على أنو "كل تدريب يهدؼ إفُ اكساب بنية لغوية كاحدة، عن كيعرؼ التمر 

طريق الاستعماؿ الدنظم لذا في سلسلة من الجمل قياسا على الدنواؿ الدقدـ للحكاية في مقدمة كل 

                                                           
ة كالأدب العربي، ينظر: لزمد صارم .التمارين اللغوية، دراسة برليلية نقدية. رسالة ماجستتَ في اللسانيات التطبيقية، معهد اللغ  1

 .81-80، ص 1990جامعة عنابة، الجزائر، 
ـ، 1994، 02الدغرب، الطبعة  -عبد اللطيف الفرابي كآخركف .مصطلحات البيداغوجيا كالديداكتيك. معجم علوـ التًبية، الرباط  2

 .138ص 
بدستول مدرّسي اللغة العربية، اللّسانيات، عبد الربضن الحاج صافٌ . مدخل إفُ علم اللّساف الحديث. أثر اللسانيات في النهوض  3

 .74، ص 1974-1973، جامعة الجزائر، 04لرلة في علم اللّساف، العدد 
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.كيتطلب إجراء ىذه التدريبات مساهمة الدتعلم الايجابية بتوجيو من الدعلم، في القياـ بعمليات 1بسرين"

( لعدد معتُ من عناصر بصلة Transformation( أك برويلية )Substitutionستبدالية )ا

( كتتم ىذه العملية من خلبؿ استجابة Phrase type( أك بصلة الدنواؿ )Phrase cléالانطلبؽ )

 ( الذم يحصل في طياتو مفاتيح الاجابة مثاؿ:Stimulusالتلبميذ الشفاىية لدنبو الدعلم )

 الدتعلم )استجابة( ألقى الأستاذ لزاضرة قيمة.          ألقى الأستاذ لزاضرة قيمة. الدعلم )مثتَ(

 قيّمة.  كلمةالدتعلم: ألقى الأستاذ              الدعلم: كلمة .........

 طويلة.الدتعلم: ألقى الأستاذ كلمة           الدعلم: طويلة ..........

 طويلة. خطبةلم: ألقى الأستاذ الدتع                     الدعلم: خطبة.

 2الأستاذ خطبة طويلة ... افٍ شرحالدتعلم:                       الدعلم: شرح.

كبهذه الطريقة يستبدؿ الدتعلم بتوجيو من الدعلم كلمات عديدة في الجملة النموذجية )بصلة الانطلبؽ     

phrase clé. ) 

البنيوية ىي: الوصوؿ بالدارس افُ مرحلة يصبح فيها  إف الوظيفة التي حددىا اللسانيوف للتمارين 

قادرا على إنتاج بصل جديدة، قياسا على الأنماط التي حذفها دكف حاجة إفُ حشو ذىنو بالقواعد 

 النظرية كمصطلحاتها الكثتَة.

                                                           
لزمد صارم .التمارين اللغوية، دراسة برليلية نقدية. رسالة ماجستتَ في اللسانيات التطبيقية، معهد اللغة كالأدب العربي، جامعة  1

 .81ـ، ص 1990الجزائر،  -عنابة
 .102ص   الدرجع نفسو، ينظر:  2



 الفصل الأوؿ                                                 التطبيق اللغوي بين المفهوـ والإجراء

28 
 

(، كالذم كاف من الأكائل الذين كضعوا P. Delattreكالدقصود بالبنية كما حددىا )بيار دكلاتر 

، 1لنوع من التمارين، أنها عبارة عن "سلسلة من الخانات، تديرىا بانتظاـ ديناميكية التمرين البنيوم"ىذا ا

 ففي الدثاؿ السابق )ألقى الاستاذ لزاضرة قيمة( لصد أف بصلة الانطلبؽ تتألف من أربع خانات.

 فعل ماضي + فاعل + مفعوؿ بو + صفة 

  ية الاستبدالية التي تتلقاىا الخانة الدقصودة في كل مرة.كتظهر ديناميكية التمرين البنيوم في العمل

                                                           
 .49زىور شتوح  .تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية، للسنة الرابعة متوسط. ص   1
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تعددت تصنيفات التمارين البنيوية كاختلفت بحسب كل مؤلف لذا كىي موزعة  أنواع التمارين البنيوية:

   1على سبعة أنواع يلخصو الشكل الآتي:

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

                                                           
 .35ينظر: صافٌ بلعيد .دركس في اللسانيات التطبيقية. ص   1

 التكرار البسٌـــط
 تمارٌن التكراري 

Exercice de répétition 

 الاستبدالتمارٌن 
Exercice de substitution 

 التحوٌلتمارٌن 
Exercice de transformation 

 التركٌبتمارٌن 
Exercice de combinaison 

 التكرار التراجعـً
 

 التكرار بالزٌادة
 زٌادة

 الاستبدال البسٌـــط
 

 استبدال متعدد المواضع
 

 لحذفاستبدال بالزٌادة أو ا
 زٌادة

 التمارٌن
 البنٌوٌة

Les 
exercices 
Structura

ux 

) 

 التكملةتمارٌن 
Exercice de complétion 

 الزٌادةتمارٌن 
Exercice d’expansion 

 الحوار الموجهالتمارٌن 
Exercice de dialogue dirige 

 تقلٌص النــص
 

 ٌن توجٌه الطلبات تمر
 

 السؤال والجواب
 زٌادة

 الاستبدال بالربط
 زٌادة
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فبرغم من بسيز التمارين البنيوية بخصائص عدة كخاصية  بنيوية:أىم الانتقادات الموجهة للتمارين ال

 :1البنيوية كالخاصية السمعية الشفوية كالخاصية التنظيمية إلا أنها فَ تسلم من الانتقادات

، بحيث أف التمارين البنيوية تنطلق من مبدأ التدرج، بالانتقاؿ من 2أنها تتميز "بالبطء كعدـ التنوع" -

 السهل إفُ الصعب..

، لأف متعلم اللغة في 3أنها بسارين آلية لا تدرب التلميذ على الخلق كالابداع خاصة بسرين التكرار -

 رأيهم يكرر البنية اللغوية الددركسة بطريقة آلية دكف فهمها كاستيعابها.

أنها ترتكز على التمرين الشفهي كتهمل الكتابي، كىو ما جعل خصومها يوجهوف ىذا الانتقاد، أما  -

ارىا فكاف "أف التمارين البنيوية اعتمدت فعلب على الجانب الدنطوؽ من اللغة، لأف الابذاه رد أنص

الحديث ىو ابذاه شفهي، كلكن بإمكاف أم معلم برويل ىذه التمارين إفُ كتابية، ثم إف اللغة في 

 ، قبل أف تكوف مكتوبة.4الدقاـ الأكؿ ظاىرة صوتية منطوقة مسموعة"

اختلفت الآراء حوؿ التمارين البنيوية فإنها تبقى كسيلة ناجعة في عملية تعلم  كفي الأختَ، فإنو مهما

 اللغة، إذ عرفنا كيف نوظفها بكيفية مناسبة، فتصبح كسيلة ترسيخية لا يدكن الاستغناء عنها.

فالتمارين البنيوية تلعب دكرا ىاما في عملية الاكتساب اللغوم كالتدريب على استخداـ  ،كبالتافِ

 الربط، استخداما صحيحا.أدكات 

                                                           
 . 121ينظر: لزمد صارم .التمارين اللغوية. ص   1
 .40يقية. ص صافٌ بلعيد .دركس اللسانيات التطب  2
 .40ينظر: الدرجع نفسو. ص   3
 .107لزمد مدكر .الأبعاد النظرية كالتطبيقية للتمرين اللغوم. ص   4
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 ثانيا: التمارين التواصلية التبليغية:

مصطلح بسارين التبليغ التواصلي أك التمارين التواصلية مصطلح حديث النشأة في صناعة تعليم 

اللغات، كلقد ظهر ىذا النوع من التدريبات في السنوات القليلة الأختَة )العقدين الأختَين من نهاية 

اء عجز التمارين البنيوية عن اكتساب الدتعلم القدرة على التعبتَ كفق مقتضيات القرف العشرين( جر 

 الاحواؿ، كبالتافِ فقد ظهرت التمارين التواصلية لسد ىذا النقص.

كىي "نوع من التدريبات التي تهدؼ افُ اكتساب الدتعلم القدرة التبليغية، أم اكساب الدعلمتُ قدرة 

كبالتافِ ،فقد سميت كذلك لأنها تهدؼ إفُ التواصل  1قتضى الأحواؿ"التصرؼ في البتٌ اللغوية حسب م

كالتبليغ، فهي تسعى إفُ بسكتُ الدتعلمتُ من استعماؿ الجمل اللغوية استعمالا لغويا صحيحا من ناحية، 

 كملبءمتها لدختلف الأحواؿ كالدقامات من ناحية أخرل.

دؼ إفُ تدريب الدتعلم على اكتساب كأشار لزمد صارم إفُ أف ىذا النوع من التدريبات "يه

كىذا معناه أف كل تدريب يدارسو  2التلقائية في التعبتَ عن الدقامات كالأحواؿ الخطابية اليومية الدختلفة"

 الدتعلم ليعرؼ ما يدكن قولو في زماف معتُ، كمكاف معتُ، مع متحدث معتُ، فهو بسرين تواصلي.

 

                                                           
فتيحة بن عمار .دراسة برليلية تقويدية لأنواع التمارين النحوية للسنة السادسة من التعليم الأساسي كاقتًاح أنماط جديدة بناء على   1

 .94ـ، ص  2001رسالة ماجستتَ، الددرسة العليا للؤساتذة للآداب كالعلوـ الانسانية، الجزائر،  النظرية التحليلية الحديثة.
 .121لزمد صارم .التمارين اللغوية، دراسة برليلية نقدية. ص   2
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تدريبات الحديثة فهو حفظ اللساف، ليس من الخطأ أما عن الذدؼ الأساسي لذذا النوع من ال

، كبدعتٌ آخر فإف ىدؼ 1اللغوم فحسب بل كذلك حفظو من خطأ استعماؿ الدقاؿ في غتَ مقامو

 بسارين التبيلغ التواصلي ىو بسكتُ الدتعلم من استعماؿ اللغة استعمالا تلقائيا.

كعلى غرار التمارين البنيوية، لصد كذلك أف للتمارين التواصلية عدة  أنواع التمارين التواصلية التبليغية:

أشكاؿ تتفرع افُ بسارين الفهم )الدسموع كالدقركء(، بسارين الانشاء )الحديث كالكتابة(، كىذاف الشكلبف 

ا يندرجاف برت الدهارات اللغوية الأربعة )الاستماع كالقراءة كالتحدث كالكتابة(، كىذاف الشكلبف بدكرهم

  :  2ينقسماف افُ عدة أنواع تلخص في الشكل الآتي

                                                           
 .122-121ينظر: لزمد صارم .التمارين اللغوية، دراسة برليلية نقدية.  ص   1
 .83/101عربية، للسنة الرابعة متوسط، دراسة كصفية برليلية.  ص ينظر: زىور شتوح .تعليمية اللغة ال  2

 ( Les exercices de communicationالتمارٌن التواصلٌة )

 تمارٌن الفهم )المسموع والمقروء( تمارٌن الانشاء )الحدٌث والكتابة(

 تمارٌن التعبٌر الشفوي تمارٌن التعبٌر الكتابً تمارٌن المسموع تمارٌن المقروء

 بطاقة تنفٌذ العملٌات-

 بطاقة الألغاز -

 بطاقة التكملة-

 صنادٌق القصص-

 بطاقة الكثٌرة-

  والجواب سؤالالتمارٌن -

 تمارٌن أسمع وعٌن-

 تمارٌن الاكمال -

 تمرٌن الحوار-

 تمرٌن الاكمال.-

ٌل الحوار الى نص تحو -

 مسرود.

تمرٌن كتابة موضوع  -

 مع الاستعانة بالأسئلة.

 ألعاب اللغة  -

 

تمرٌن الكلام عن طرٌق  -

 الحركة.

التمرٌن على الحدٌث  -

 من خلال الصورة .

تمرٌن الحدٌث من خلال  -

 الحدٌث.

 إنشاء نص -

 ألعاب تفاعلٌة شخصٌات محددةلعب الأدوار على وضعٌات و

 لعبة تبادل الهوٌة لعبة جماعٌة صور لعبة ال

 ألعاب التمثٌل والمحاكاة

 لعبة الهوٌة
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على الرغم من الدكر الذم تلعبو التمارين التواصلية في  أىم الانتقادات الموجهة للتمارين التواصلية:

اكساب الدتعلم القدرة التبليغية كذلك عن طريق الانتقاؿ بو من مستول إنتاج الجمل افُ مستول التعبتَ 

 إلا أنها فَ تسلم من الانتقادات كمن أهمها:  حسب أحواؿ الحديث،

كّن الدتعلم من التعبتَ حسب  - أنها غتَ كافية بدفردىا في عملية الاكتساب كالتعلم، فهي لا بس 

الدقامات كلا يستطيع اختبار التعبتَ الدناسب للمقاـ ما فَ يكتسب الآليات من قبل كيقصد 

، كبالتافِ فالدتعلم أثناء قيامو بالتعبتَ 1بطة للغة الدتعلمة"بالآليات لستلف البتٌ كالعناصر اللغوية الضا

يحتاج إفُ استحضار لرمل الآليات التي سبق لو كأف اكتسبها من قبل، ليختار التعبتَ الدناسب 

للمقاـ كمنو فإف اكتساب الدتعلم القدرة على توظيف اللغة حسب مقتضى الأحواؿ الكلبمية 

أكلا كذلك من خلبؿ التمارين البنيوية حتى يتمكن بعد ذلك من يستلزـ إكسابو القدرة اللغوية 

 التعبتَ حسب الدقامات أك مقتضى الحاؿ.

للتمارين التواصلية فوائد بصة كنتائج فعالة في برميل ملكة التبليغ التواصلي، إلا أف ىذه الأختَة  -

لأف تعليم اللغة ىو  .خرلشأنها شأف التمارين البنيوية كحدىا غتَ كافية، برتاج إفُ دعم من أنواع أ

تعليم متكامل من الدهارات كالعناصر اللغوية التي تتطلب بدكرىا كلب متكامل من الأصناؼ كالأنواع 

صنف ىدفا خاصا كمرحلة معينة، كزمنا لزددا، كنتائج خاصة لذلك ،فإف  من التمارينات، فلكل

 ها.في عرض ةتكامللدا التمارينتعليم اللغة يحتاج افُ بصيع أصناؼ 

 
                                                           

- 102.  ص:-دراسة كصفية برليلية -ينظر: زىور شتوح .تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط  1
104. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المبحث الأوؿ : تدريس البلاغة وأىدافها

 المبحث الثاني: طرائق وخطوات تدريس البلاغة

 المبحث الثالث: صعوبات تعلم البلاغة والحلوؿ المقترحة لدراستها

 لثانيالفصل ا
ق ائدراسة وصفية حوؿ البلاغة وطر 

 تدريسها
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تعد البلبغة علم من علوـ اللغة يهتم بدراسة خصائصها كلشيزاتها ، لذذا كاف للدرس البلبغي 

لذا كضعت الدنظومة التًبوية أىداؼ  ، الثانومالتعليم رحلة ملدراحل التعليمية كلا سيما في ة كبتَة في اأهمي

 عديدة كسعت إفُ برقيقها من خلبؿ الطرائق كالوسائل التي تدرس بها.

 المبحث الأوؿ : تدريس البلاغة وأىدافها

 :تعريف البلاغة

  لغة:

أم كصوؿ الكلبـ إفُ السامع بشكل مقبوؿ كحسن، جاء في عرفت البلبغة بأنها الوصوؿ كالإنتهاء 

الإنتهاء كالوصوؿ، كالبالغة الفصاحة، كالبلغ كالبلغ، البليغ من الرجاؿ،  "معجم لساف العرب أف البلبغة: 

كرجل بليغ كبلغ: حسن الكلبـ فصيحو يبلغ بعبارة لسانو كفو ما في قلبو. كالجمع بلغاء، كقد بلغ، 

 .1" كقد بلغ، كالبلبغات: كالوشايات، كالبلغن: البلبغة «بليغ»ار بليغا، كقوؿ بالضم، بلبغة أم ص

بلغ الرجل بلبغة فهو بليغ، كىذا قوؿ بليغ كتبالغ في   "على أنها:  ىػ( 538 )ت:كعرفها الزلسشرم

كلبمو تعاطى البلبغة، كليس من أىلها، كما ىو ببليغ كلكن يتبالغ كبلغ الفارسي مديده بعناف فرسو 

 .2"زيد في عدكه، ككصل رشاده بتبليغو، كىو حبيل يوصل بو حتى يبلغ الداءلي

                                                           
 .144، ص 02ابن منظور .لساف العرب. مادة )بلغ( ،ج  1
مر الزلسشرم .أساس البلبغة. شركة أبناء شريف الأنصارم للطباعة كالنشر كالتوزيع الدار النموذجية، الدطبعة جار الله ، لزمود بن ع 2

 .74ـ، ص 2009-ق1430لبناف،  -العصرية، بتَكت
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أم أنها تتمثل في الكلبـ الذم يصل إفُ الدتلقي فيفهمو، كغاية  كالانتهاءغة تقتضي الوصوؿ لبالبف

 بطريقة كاضحة كصحيحة.الدراد تبليغها الدتكلم ىو إيصاؿ فكرتو 

 :اصطلاحا

غة لبالب "( بقولو: ػى146الدقفع )ت ابن، فقد عرفها  غةلبدة للبضع البلبغيوف تعريفات عديلقد ك 

، الاستماعجامع لدعاف بذرم في كجوه كثتَة، فمنها ما يكوف في السكوت، كمنها ما يكوف في  اسم

، كمنها ما يكوف شعرا، ابتداءيكوف  ، كمنها ماالاحتجاجكمنها ما يكوف في الإشارة، كمنها ما يكوف في 

سجعا كخطبا، كمنها ما يكوف رسائلب، فعامة ما يكوف من ىذه الأبواب الوحي فيها كمنها ما يكوف 

 .1"كالإشارة إفُ الدعتٌ كالإيجاز ىو البلبغة

ها صلخلدتلقي سواء كاف شعرا أـ نثرا، ك كيبدك من ىذا النص أف البلبغة تهدؼ إفُ إيصاؿ الدعتٌ إفُ ا

 كلمة كاحدة كىي الإيجاز.  في

كل ما تبلغ بو الدعتٍ في قلب السامع، فتمكنو   "( البلبغة بقولو: ػى395سكرم )تكعرفها أبو ىلبؿ الع

 .2"في نفسو كتمكنو في نفسك مع صورة مقبولة، كعرض حسن

                                                           
، 1999، 02مصر، الطبعة -رابح دكب .البلبغة عند الدفسرين حتى نهاية القرف الرابع ىجرم. دار الفجر للنشر كالتوزيع، القاىرة 1

 .17ص 
-أبو ىلبؿ العسكرم .كتاب الصناعتتُ. برقيق على لزمد البجاكم كلزمد أبو الفضل إبراىيم، الدكتبة العصرية، صيد، بتَكت 2

 .16، ص 1427، 2006، 01لبناف، الطبعة 
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كأيضا ىي  ، ألإشارة، كحسن  الفرصة كانتهازالبلبغة كضوح الدلالة،  "كبتُ في موضع آخر أف : 

نو قصد بالبلبغة كصوؿ الكلبـ بطريقة يستَة إحيث .1"دنو الدأخذ، كقرع الحجة، كقليل من كثتَ... 

 أم في كقت كجيز ذك دلالة كاضحة كفي أحسن صورة. كباختصار،  كمفهومة إفُ السامع

ف عبارة عن علم يحدد القوانتُ التي بركم الأدب كالتي ينبغي أ": أما المحدثوف فقد عرفوا البلبغة بأنها

فالمحدثوف  2"ق صوتي معتُسفي نبينها لتأليف اكلماتو ك   اختيارفي  كترتيبها يتبعها الأديب في تنظيم أفكاره

جعلوا من البلبغة كالأدب كجهاف لعملة كاحدة فلب كجود للؤدب بدكف بلبغة كلا بلبغة بدكف أدب، 

 فكل كاحد منهما يكمل الآخر.

 كعلى ىذا الأساس تنقسم البلبغة إفُ قسمتُ من ناحية كصفها إفُ الدتكلم كالكلبـ.

مطابقتو لدقتضى الحاؿ، كالدراد بالحاؿ الأمر الداعي إفُ التكلم ": كيقصد بها: لاغة في الكلاـالب -1

، كالانتهاءعن الوصوؿ  تنبئعلى كجو لسصوص مع فصاحتو، أم فصاحة الكلبـ، كقيل: البلبغة 

 .3"يوصف بها الكلبـ كالدتكلم دكف الدفرد

ع فصاحتو كالوصوؿ إفُ الدقصود دكف عناء كلا فالكلبـ البليغ ىو ملبئمة الحاؿ الذم يقاؿ فيو م

 تكلف، أم معرفة الدواطن التي يجب فيها الحذؼ كالذكر كالفصل كالوصل، كالتقديم كالتأختَ...إفٍ.

                                                           
 .25أبو الذلبؿ العسكرم .الصناعتتُ الكتابة كالشعر. ص  1
 .155-154يب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق.ص راتب قاسم عاشور .لزمد فؤاد الحوامدة. أسال 2
، ص 01(، ج1993-1413، ) 01لبناف، الطبعة  -لزمد التولصي .الدعجم الدفصل في الأدب. دار الكتب العلمية، بتَكت 3

192. 
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ملكة يقتدر بها على تأليف كلبـ بليغ،  "كبزتص بالدتكلم، فهي تعرؼ بأنها: البلاغة في المتكلم: -2

عريف البلبغة، كليس  ا فصيح، لأف الفصاحة مأخوذة من تفعلم أف كل بليغ، كلبما كاف أك متكلم

 عيبا في جهاز النطق. لو كلذذا يشتًط في الدتكلم أف يكوف حسن الدخارج كليس 1"كل فصيح بليغ

الألسن أصبح  لاختلبطكالفطرة، كنظرا  السليقةلقد كانت البلبغة في القديم تولد مع الدتكلم على 

من عربية، كأيضا معرفة علوـ ال من شعر كنثر كفنونهمساليب العرب يكتسبها كذلك عن طريق معرفتو لأ

 صرؼ كلضو كغتَ ذلك.

 تدريس البلاغة العربية بين القديم والحديث

ف من اف الطابعاىذ اختلفلدراسة البلبغة كتعلمها ىناؾ طابعتُ، طابع قديم كطابع حديث، كقد 

 حيث خصائص كلشيزات البلبغة، كىي كالتافِ:

 :سة القديمةطابع المدر  -1

الأمثلة من الجمل الدقتضية كالعبارات الدتكلفة  كابزاذعزلة عن الأدب "في  تدرس لبلبغةكانت ا

، كبسزيق كحدة البلبغة كجعلها علوما تعرؼ بعلوـ الدعاني كالبياف كالبديع كدراسة الدعاني كانت  الدصنوعة

من السهل إفُ الصعب، أيضا  الانتقاؿي تسبق البياف كالبديع كىذا يعارض القاعدة التًبوية التي تقتض

زيادة الاىتماـ بالبحوث النظرية كالفلسفات العميقة من التعاريف كالتقاسيم كالضوابط كذلك في الدراسة 

 .2"أيضا كالامتحانات

                                                           
 .192لزمد التولصي .الدعجم الدفصل في الأدب. دار الكتب العلمية، ص  1
 156ؤاد الحوامدة .أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق. ص راتب قاسم عاشور ،لزمد ف 2
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صحيح أف البلبغة كانت تدرس كفق ىذه الشركط إلا أنها فَ بزدـ الطالب كلا الأدب على سواء، 

 لحديثة كىي أيضا تتميز بخصائص عدة كلستلفة عما كاف في القديم.لذذا ظهرت الطريقة ا

 طابع المدرسة الحديثة: -2

كحدة متكاملة ليس بينها فواصل كلكل في لرموعها على أنها "البلبغة  تنظر الددرسة الحديثة إفُ

س البلبغة بحوث في مقومات الجماؿ الأدبي كأسراره الفنية. القضاء على العزلة التي كانت بتُ الأدب كدر 

كجعل البلبغة جزء من الدراسات الأدبية التي يؤديها النص، ككذلك برققت الدراسة كالدناىج الحديثة من 

، الاستعاراتبالتقاسيم كالتعاريف كالصيغ الدألوفة في إجراء  الاحتفاؿالدصطلحات البلبغية كقل 

 .1"نيةفي درس البلبغة بتكوين الذكؽ الأدبي كإنتاج الحاصة الف الاىتماـك 

لقد تغتَت أغراض البلبغة بتُ القديم كالحديث إفُ الأفضل كبدأت تربط بتُ الدرس البلبغي 

لتعليمية كتتماشى مع عصرنا كالأدبي، كتعيش في كتفو لتذكقو، كىذا ما يسهل دراستها في العملية ا

 .افِالح

يقها كيكوف ذلك من للبلبغة أىداؼ عديدة يجب برق أىداؼ تدريس البلاغة في المرحلة الثانوية:

 خلبؿ:

"اكتساب الطلبب القدرة على استخداـ اللغة استخداما يدكنهم من توجيو أفكارىم، كنقلها إفُ  -1

 .2الآخرين بسهولة كيستطيع معو السامع أك القارئ إدراؾ ما يقصده"

                                                           
 .157-156راتب قاسم عاشور ،لزمد فؤاد الحوامدة .أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق. ص  1

 .157الدرجع نفسو، ص   2
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 .فهم الأدب كتذكقو لتوغل في معرفة ميزات النص كبصالو -2

 .القرآني كالأحاديث النبوية كفصاحتهاتنمية قدرات الطلبب في فهم الإعجاز  -3

 .إدراؾ النصوص الأدبية كخصائصها الفنية، كمعرفة ما يقصده الأديب من خلبؿ تقويدو للنص -4

التعبتَية السليمة كتابة  تعويد الطالب على القراءة كبرليل النص الأدبي برليلب فنيا، كتنمية قدراتهم -5

 .ككلبما

إعطائها كتقبل البراعة في بياف الأسرار كأدابها ككشف كنوزىا  كيتمثل الذدؼ التثقيفي للغة العربية -6

اللغوية كخصائصها الابصالية كما امتيازات على لغات الناس عامة بدا حوتو من معاني سامية 

 ق الألفاظ كإتساقها كلذا قوة البراعة في تأديةفنجد اللغة العربية تطغى على تانسكخصائص بصيلة 

 .1الدعاني

قدرة النقد كدقة الدلبحظة كالحكم الجيد على الأساليب التي يقرؤكنها أك يسمعونها  الطالب امتلبؾ -7

 .لتًقية ذكقهم الأدبي

فنا كصفيا  كباعتبارىاالبلبغة بذعل الطالب يديز بتُ أنواع الكلبـ كأصنافو، كمعرفة جيدة من رديئو، " -8

، كألفاظو من  كي تسلم عباراتوقادرا على الإبداع كالخلق في رسم الدنهج الأمثل للؤديب كالشاعر ل

                                                           
ـ، ص 2007، 01الأردف، الطبعة -ناىج للنشر كالتوزيع، عمافينظر: بضيد آدـ تويتٍ .البلبغة العريبة الدفهوـ كالتطبيق. دار الد 1

29. 
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 بيعااستاللفظ الحسن، كإدراؾ الدعارؼ الإبداعية من خلبؿ  كالتماس،  القبيح كاستهجاف،  الفساد

 .1" الشعر النادر

 لغة بإدراؾ لطائف الكلبـ كلزاسنو الخفية.لالذكؽ السليم  -9

 المبحث الثاني: طرائق وخطوات تدريس البلاغة

 ية:طرائق تدريس البلاغة العرب

ن لقد تعددت طرائق التدريس كتنوعت بتُ قديدها كحديثها مع تنوع أساليب مدرسيها، كبرغم م

لا تزاؿ الطرائق القديدة تسيطر على أغلب الددارس كلاسيما  إلا أنو  برديث الطرائق من جيل إفُ جيل

 ىم الطرائق الدستعملة في كقتنا الحافِ نذكر منها:أالددارس الجزائرية كمن 

 المناقشة والحوار:طرقة  -1

لدتعلمتُ كإرشادىم، تتم بتُ ق الناجحة في العملية التعليمية تساىم في توجيو اائإحدل الطر " ىي

رس كالدتعلمتُ أك بتُ الدتعلمتُ أنفسهم، بزلق جوا من التسامح كالألفة كالحب بتُ الدعلم كالدتعلم، الدد

لمتُ حوؿ موضوع ما، كما تنمي من خلبلذا تساعد على برقيق أىداؼ الدرس كتبرز آراء كأفكار الدتع

 كما أنها تركز في الأساس على عملية الدشاركة كالحوار بتُ الدتعلم كالدعلم.   .2"مهارات لستلفة لديهم

                                                           
 .29ينظر: بضيد آدـ تويتٍ .البلبغة العريبة الدفهوـ كالتطبيق. ص  1
 .87ص  ـ، 2009.الدعجم التًبوم. الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، الجزائر،  سعيد الجهوية 2
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إف قضاء ساعة كاحدة في الدناقشة أجدل على الدتعلم من قضاء "ذلك بقولو:  "الزرنوجي "كقد أكد

 .1"شهر كاملب في الحفظ كالتكرار

القرار الدناسب  ابزاذعلى نفسو في  الاعتمادالطريقة أكفأ من غتَىا في بسكتُ الطالب من "ذه إف ى

يدرب  كالاجتماعيةفي الدوقف الدلبئم. كإف الإكثار من الدناقشات داخل الصف حوؿ القضايا العلمية 

ودة مثل أساليب الكلبـ كالتفكتَ السليم، كيعودىم على التحلي بصفات لزم استخداـالطالب على 

 .2" لآراء الآخرين كالاحتًاـسعة الصدكر كالتأمل كالصبر 

تعتٍ تنظيم لزكم كىادؼ كموجو للحوار كالحديث بتُ الأفراد، "كالدناقشة بوصفها طريقة تدريس 

فهي ليست دردشة عفوية، كإنما ىي تكنيك يبتٌ على أسس كاضحة كلزددة، كعلى ىذا تعد الدناقشة 

كمن  3"اميكية التي بسلؤ الصف حيوية، كتبعد الدوقف التعليمي عن الرقابة كالدللمن طرائق التدريس الدين

 مزايا ىذه الطريقة أنها:

بذعل الطالب يتفاعل مع النصوص التي يدرسها تفاعلب يكشف عن كمواطن الجماؿ فيها، فيتمرس " -1

دبية متذكقا و كيربطو بركائع النصوص الأببالجماؿ في الشكل كالدضموف كىذا يحبإدراؾ أسرار 

 .4"كمستمتعا

                                                           
الأردف،  -لبلبغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق. دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عمافسعاد عبد الكريم الوائلي .طرائق تدريس الأدب كا 1

 .59، ص 01الطبعة 
 .50الدرجع نفسو: ص  2
 .63الدرجع نفسو: ص  3
 .70سعاد عبد الكريم الوائلي .طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق. ص  4
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تعمل على تقوية العلبقة بتُ الطالب كالدعلم أك بتُ الطلبة فيما بينهم، من خلبؿ الحوار كالدناقشة  -2

التي بذرم داخل الصف كقت الدرس، حيث يأتي الطالب بدعارفو كخبراتو السابقة كيربطها مع 

عليها  كالاعتمادكسبو الثقة بنفسو معارؼ كمكتسبات جديدة كعديدة في العملية التعليمية، كأيضا ت

 لبناء معارفو.

ادان خاصان بأنوّ خطة دراسة معدة إعد"يقصد بالقياس في الددرسة  الطريقة القياسية )الاستنباطية(: -2

مدركسا لزسوبا كبذعل الدركس  اجتهاد الطفل، فالددرسة تعد برالرها إعدادافلب يتًؾ الأمر لمحض 

أم تتم كفق  1"بة من عاـ إفُ آخر على عكس ما يتم في الأسرة.متدرجة من حيث السهولة كالصعو 

تنظيم لزكم من قبل الددرسة التي تصنع القوانتُ كالقواعد لدركس الدلقاة على التلبميذ دكف أم 

                                "بلبغة في نظر الددرسة عبارة عن قواعد فقط تقاس عليها. تدخل منهم كلا عناء، كلا

ذكر القاعدة البلبغية مباشرة. كمن حيث توضيحها بالأمثلة لتأتي "تمد ىذه الطريقة على كتع

التدريبات عليها فيما بعد كىي بذلك بذعل درس البلبغة درسان لضويا يتوفى منو حفظ القواعد 

 كتطبيقها ففيها يذكر القاعدة مباشرة موضحان إياىا ببعض الأمثلة ثّم تأتي التطبيقات كالتمرينات

على غتَه أك تنعدـ لديو ركح  كالاعتمادعليها، كالطالب في ىذه الطريقة يتعود المحاكاة العمياء 

 .2"الرأم بجرأة كصراحة  كابداء الابتكار

                                                           
مصر، -.عافَ الكتب، القاىرة-البلبغة-فقو اللغة-إستيمولوجية للفكر اللّغوم عند العرب النحودراسة  -بساـ حساف. الأصوؿ 1

 .152ـ، ص2000
 .49سعاد عبد الكريم الوائلي .طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق. ص 2
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تعتبر ىذه الطريقة غتَ لردية كلا نافعة للطالب لأنها بذعلو يطبق كيقيس على القاعدة، كبهذا يكوف 

 اكتسابقاه فلب يوسع معارفو كلا يحاكؿ التفكتَ أصلب في تَ الطالب لزدكد كلزصور فيما يتلتفك

 معلومات جديدة لأف ىدفو التقليد كالحفظ ليس إلاّ.

، حيث يكوف ستَ التدريس من الاستدلاؿىي أحد صور "ستنتاجية(: )الا :الاستقرائيةالطريقة  -3

ت من خلبؿ دراسة ىو عملية تتم عن طريقها الوصوؿ إفُ التعميما كالاستقراءالجزئيات إفُ الكل، 

عدد كاؼ من الحالات الفردية ثّم استنتاج الخاصية التي تشتًؾ فيها ىذه الحالات، ثّم صياغتها في 

صورة قانوف أك نظرية، كيدكن للمعلم استخدامها كما يلي: يقدـ الدعلم عددا من الحالات الفردية، 

سة ىذه الحالات الفردية كيوجههم التي تشتًؾ في خاصية رياضية ما. يساعد الدعلم التلبميذ في درا

حتى يكتشفوا الخاصية الدشتًكة بتُ تلك الحالات الفردية. يساعد الدعلم تلبميذه في صياغة عبارة 

عامة، بسثّل بذريد للخاصية الدشتًكة بتُ الحالات. التأكيد من مدل صحة ما تم التوصل إليو من 

القاعدة  استقراءة على عرض الأمثلة كمناقشتها ثّم الطريقة القائم"د كما أنها تع.  1"تعميم بالتطبيق

 استقراءمن أفواه الطلبة، كتعتمد على الإتياف بالأمثلة الدتنوعة متعددة الدصادر، كبعد مناقشتها يتم 

 . كلذا عدة مزايا منها:2"ما تشمل من قاعدة بلبغية، ثمّ تأتي التمرينات كالتطبيقات لتثبيتها

 .في استخراج القاعدة بنفسو كفهمهابذعل الطالب يعمل كيشارؾ  -

 .تطبيق القاعدة على التمارين يرسخها في ذىن الطالب -
                                                           

تًاتيجيات التعلم كأنماط. الدبلوـ الخاصة في التًبية،كلية عبد الحميد حسن عبد الحميد شاىتُ. إستًاتيجيات التدريس الدتقدمة كإس 1
 . 33-32ـ، ص: 2010مصر، -التًبية بدمنهور جامعة، الإسكندرية

عبد الرحيم فتحى لزمد إسماعيل .فاعلية الددخل التفاكضي في تدريس البلبغة لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية الواقعية كأبعاد الذات  2
 .439ـ، ص2020، جواف 2، ج14الدرحلة الثانوية.  لرلة جامعة الغيوـ للعلوـ التًبوية كالنفسية، مجالأدبية لدل طلبب 
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 الدناقشة بتُ الطلبة كالدعلم تزرع الثقة في نفوسهم لدواجهة ما ىو أشد كأصعب. -

لقد حاكلت الدنظومة التًبوية إصلبح الدناىج الدراسية من جيل إفُ تدريس البلاغة بالمقاربات:  -4

ديد الدقاربات كلزاكلة الوصوؿ إفُ الطريقة الدناسبة كالصحيحة لتدريس أبناءىا حيث جيل كذلك بتج

بدأت من الدقاربة بالمحتول ثّم بالأىداؼ كبعدىا الدقاربة بالكفاءات كيدكن عرض ىذه الدقاربات كما 

 يلي:

ا تعتمد على نهإت عد ىذه الدقاربة من أىم الدقاربات كأقدمها في الجزائر حيث  المقاربة بالمحتوى: -أ 

الحفظ كالتكرار بالنسبة إفُ الطالب كإرجاع ما أخذه كحفظو، كتكوف السلطة كالكلمة الأختَة 

للمعلم فقط، أما الطالب يأخذ كلا يناقش أبدان كيأخذ الدعارؼ كما ىي جاىزة كلا يزيد كلا ينقص 

 رد إفِّ.عليها شيء لأف الددرس يرل مصلحة الطالب فيما أعطاه إياه. بدعتٌ بضاعتي ت  

الأىداؼ التعليمية تعبتَ كصفي لدا ينبغي أف يفعلو الدتعلم، أك ما يكوف " المقاربة بالأىداؼ: -ب 

قادران على فعلو عند نهاية عمليّة التعليم، أك ىي سلوكات أك النتاجات النهائية القابلة للملبحظة التي 

اط السلوؾ ينتظر حدكثو في شخصية يتوقع من الدتعلم بلوغها في نهاية فتًة التعليم، كىي نمط من أنم

أىداؼ قصتَة " .  كبستاز الأىداؼ التعليمية بأنها1«الدتعلّم نتيجة لدركره بخبرة تعليمية أك موقف معتُ

الأمد إفُ حد ما بردد بدقة كتوضح ما يجب أف يتعلمو الدتعلم من دراسة مقررة معتُ أك القياس 

أكثر برديدان كبزصيصان من الأىداؼ التًبوية حيث  بنشاط معتُ، كتكوف صياغة الأىداؼ التعليمية

تتحوّؿ في ىذا الدستول إفُ كصف سلوؾ نوعي يحدد الأداء النهائي الذم يصدر عن الدتعلمتُ الذين 
                                                           

الدملكة  -. مكتبة الرشد. ناشركف. الرياض-الأسس، الدكونات، التنظيمات -الخليفة حسن جعفر. الدنهج الددرسي الدعاصر الدفهوـ 1
 .109، ص02ـ، الطبعة 2003العربية السعودية 
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كاف التعلم كالددّرس هما لزو العملية التعليميّة، كىذا بتعيتُ  .1"ينجحوف في تعلم السلوؾ الدرغوب فيو

، كالدنهاج الدسطر للوصوؿ إليها كمدل تشحتُ الدتعلم من الدعارؼ فقطالأىداؼ من طرؼ الددّرس 

ناقشة ىذه الدعارؼ، لذذا ظهرت مقاربة جديدة كىي الدقاربة مكلا لراؿ للمتعلّم بالتدخل ك 

 بالكفاءات.                                      

لى كضعيات، أك ىي إمكانية ىي نشاط معرفي أك مهارم يدارس ع"الكفاءة:  المقاربة بالكفاءات:-ج 

مشكل، للتأكيد من -بالنسبة للتلميذ لتوظيف بصلة من الدعارؼ الفعلية مها كالسلوكية لحل كضعية

 .2"أف التلميذ قد اكتسب كفاءة، فإف الدعلم يطلب من أف يحل كضعية

عليمي، من الكفاءة الدستهدفة في نهاية أم نشاط ت"النموذج عبارة عن تصور بيداغوجي ينطلق  ىذا

كيضبط الإستًاتيجية للتكوين في الددرسة من حيث المحتول كالوسائل كالشركط كالأىداؼ كأساليب 

 لاستغلبلو، التعلم موجو  التقويم كأدكاتو. التعلم في ىذه الحالة يقوـ على اكتساب كفاءات كليس معارؼ

داخلبن للتعلمات كليس في الحياة من خلبؿ كضعيات ذات دلالة كمعتٌ، كيبتٍ ادماجان منفصلبن مت

تراكميان، يهدؼ إفُ مستويات عليا في التعلم كالتحليل كالتًكيب كالتطبيق...أما الدعلم فهو منشط لزفز، 

كموجو مبدع للوضعيات كليس مبلغان فقط، يبتٍ التقويم التكوين البنائي الدصحح للمسار التعلمي كليس 

ميذ فرديان منفذان للباغوجيا الفارقة، يحفز التلبميذ على حلّ التقويم التحصيلي الدعيارم، يراعي كيرافق كل تل

الدشكلبت كحلّ الدشاريع بدؿ حفظها كبززينها تراكميان، يقدـ آليات اكتساب الدعرفة كليس الدعرفة 

                                                           
 .110. ، ص-الأسس، الدكونات، التنظيمات -يفة حسن جعفر. الدنهج الددرسي الدعاصر الدفهوـالخل 1
 .28سعيد الجهوية. الدعجم التًبوم، ص 2
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نفسها، أما الدتعلّم ىو المحور الذم يدكر عليو الدناىج، كالفاعل بتُ تعلماتو بالبحث كالحوار 

 . 1"كالتجريب

البلبغة بس كن الطلبة من استعماؿ اللغة في نقل أفكارىم إفُ الغتَ بطريقة تسهل عليهم إدراكها  كلأف

كتنمية قدرتهم على فهم الأفكار التي اشتملت عليها الآثار الأدبية كتذكقها. كىي بهذا ضركرية تقارب 

اعد بل ىي إشارات إفُ ليست قوانتُ كقو " ىذه الدرحلة أصبحوا الطلبة قادرين على الإدراؾ أف البلبغة

الطلبة لناحية التذكؽ الفتٍ في دركسهم ميل ك ألواف التعبتَ الأدبي يستسيغو الذكؽ كبسيل إليو النفس... 

البلبغية لا يقاس بكثرة ما عرفوه من مصطلحات البلبغة كإنما يقاس بدقدار ما مهركا فيو من حذؽ 

 .2"فتٍ

كظيفة تعمل على إعطاء دلالة ىي " بيداغوجيان  را باعتبارىا تصو  كعليو إفّ الدقاربة بالكفاءات

للتعلمات بتحديد أبعادىا عن طريق جعل الدعارؼ النظرية ركافد مادية تساعد الدتعلم بفعالّية بتثمتُ 

فيما بينها كأكثر  ارتباطاالدعارؼ الددرسيّة كجعلها صالحة لدختلف مواقف الحياة، فتكوف مكتسبات أكثر 

مكتسبات التلبميذ في كضعية تناسق تدريجي، كتوظيف متصل، كفي كضعيات كضوحان، كجعل لستلف 

، كىذا البناء  جعل الدتعلم بانيا لدعارفو"نها تهدؼ إفُإ.  حيث 3"ذات دلالة قصد بناء التعلمات الداخلية

 ؛اّؿلا يتمّ إلّا بتنشيط الأستاذ لدرسو عن طريق الأسئلة ىي التي تعد عماد الفعل التًبوم الناجح كالفع

                                                           
 . 21-19،ص  ـ،2014أيار  23. ينظر: أبضد بن لزمد بونوة. الدقاربة بالكفاءات بتُ النظرم كالتطبيقي 1
 .47الأدب كالبلبغة  كالتعبتَ. صسعاد عبد الكريم الوائلي. طرائق التدريس  2
 .9-8حستُ شلوؼ كلزمد خيط. دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بالسنة أكفُ جذع مشتًؾ آداب. كزارة التًبية الوطنية الجزائر، ص 3
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. 1"كترسيخ أحكاـ الدركس في ذىنو كالاستيعاب الاكتشاؼلأف ىذه الأسئلة ىي التي بسكن الدتعلم من 

الفعل التًبوم بدضامينو العلمية كالثقافية يتلبءـ كالدتغتَات الدتلبحقة ليعد مواطن "كتهدؼ أيضان إفُ جعل 

عل السريع، فمواطن الغد الذم يؤمن بالعمل الغد كيجعلو إيجابي التفكتَ كالفعل، قادران على التكيف كالتفا

قيمة كبالتفوؽ ميزة كبالإبداع فضيلة في المجتمع أساسو التلبزـ بتُ الحريةّ كالدسؤكلية كالإنتاج كالإتقاف، 

تلقي العلم على برمل الدسؤكلية، بمتعلم لا يكتفي كبالتافِ فأساس الدقاربة بالكفاءات يتمثّل في تكوين 

.  كتعد ىذه الدقاربة آخر مقاربة تبنتها كزارة التًبية في الجزائر التي 2"فردية كالجماعيةفاعلب في حياتو ال

تربط التعليم بالواقع الخارجي الذم يعيش فيو الدتعلم، كالدتعلم في حدّ ذاتو يقوـ بتوظيف مكتسباتو 

 كمعارفو في حياتو اليوميّة.

 :خطوات تدريس البلاغة

الدادة أك المحتول الذم يقدمو الددرس إفُ الطالب،  اختلفت إف خطوات الدرس كاحدة حتى كإف

 كالبلبغة تدرس بالطرائق الثلبث الدذكورة سالفا، كعليو فإف الدرس البلبغي يدرّ بدرحلتتُ هما:

يتضمن الأمثلة اللبزمة لتغطية جزئيات "النص الأدبي الذم  اختياركفيها يتم مرحلة إعداد الدرس:  -1

وفر عوامل الجماؿ كالسلبسة، كحسن التًكيب، كصدؽ العاطفة. ككلّ ما من القاعدة البلبغية مع ت

كذلك بعد برليل النص الأدبي كنقده،  ،الأمثلة باستخراج. يقوـ الددرس 3"شأنو شدّ الطلبة إليو

كأيضان يطلب من الطالب بإتياف الأمثلة من الواقع الذم يعيش فيو حتى يستطيع أف يطابق مع 
                                                           

 .37، صاص بالسنة أكفُ جذع مشتًؾ آداب.حستُ شلوؼ كلزمد خيط. دليل أستاذ اللغة العربية الخ 1
رافقة لدنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي)اللغة العربية كآدابها لجميع الشعب(، كزارة التًبية مشركع الوثيقة الد 2

 .4ـ،ص2006الوطنية، الجزائر، 
 . 354، ص2006، 1ينظر: لزسن علي عطية. الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية. دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، الطبعة  3
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نصّ كتسهل عليو دراستها كفهما، تكوف تلك الأمثلة كفق القاعدة الددركسة كذلك الأمثلة التي في ال

طبعان بدساعدة الددرّس. كالذدؼ من ىذا ىو تنمية قدرات الطالب كمعرفتو لتحليل النصوص الأدبية 

 . 1كالفرؽ بينهما

عل حي، كىي كتبدأ بدواجهة الددّرس بتلبميذه، كلذلك فهي مرحلة تفا مرحلة التنفيذ أو التفاعل: -2

 ، كبسرّ بالخطوات الآتية:2مرحلة سريعة بأحداثها

                                                                                        التمهيد: -أ 

كيتضمن الأنشطة التي تهيء أذىاف الطلبة كمشاعرىم إفُ الدرس الجديد، ككلّ ما يؤدم إفُ " 

دعاء الخبرات السابقة ذات الصلة بالدوضوع الجديد أك بإثارة شعورىم بأهميتو إثارة انتباىهم باست

أف يكوف ،يجب لصلة بديل من ميولذم أك حاجة من حاجاتهم أك مشكلة من مشكلبتهم، كعليو 

 .3"مشوقان كمتنوعان تتضح من خلبلو أىداؼ الدرس كبصورة جلية

من خلبلو يبدأ الددّرس درسو الجديد كذلك بربطو لأف  ؛إفّ التمهيد عنصر مهم في العملية التعليمية

الدرس السابق بطرح أسئلة على الطلبة، حتى يتم عليهم فهم كتسهيل بداية الدرس الجديد، كيكوف ذلك 

 في كقت قصتَ جدان.

                                                           
 .354، صفي أساليب تدريس اللغة العربية لزسن علي عطية. الكافي 1
 .80ـ، ص2016، 1لزمد عبد الله الحاكرم كلزمد سرحاف عي قاسم، مقدمة في علم الدناىج التًبوية. دار الكتب، الطبعة  2
 .169سعاد عبد الكريم الوائلي. طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، ص 3
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يقرأ الطالب النص الأدبي بصورة كاضحة ككاملة، بعد أف يختار  عرض النص الأدبي وتحليلو: -ب 

ليل النص الأدبي من طرؼ الطالب بدشاركتو مع الددرس كفق القاعدة البلبغية الددرّس النص. كيتم بر

 .    1طبعان 

تستخلص كتفهم القاعدة البلبغية من طرؼ الأمثلة التي يعطيها الأستاذ للطلبة  إستنتاج القاعدة:-ج 

 كيشرحها، حيث تنطوم في ذىنو كيتذكقها كيعبّر عنها.

                                                                                           التطبيق: -د 

بعد أف يتأكد الددّرس من فهم الطلبة للموضوع كالدصطلح البلبغي الجديد يقدـ بعض من  

الأمثلة التطبيقية على القاعدة يتم اختيارىا من نصوص سابقة أك جديدة ثّم يطلب من الطلبة أمثلة 

لّغوم. ثّم بعد ذلك ينتقل إفُ التطبيق التحريرم كىو حل التمرينات على أف تطبيقية من لسزكنهم ال

يتوفُ بنفسو تصحيح تلك الحلوؿ كمعالجة الطلبة لذا كتنبيههم على ما ىو غتَ صحيح منها 

كإرشادىم إفُ الصواب، كبعد ذلك يجب أف يسعى الددرّس إفُ تدريب الطلبة على لشارسة الأساليب 

من خلبؿ بسرينات تدكر حوؿ النصوص الأدبية، كأف يكوف الغرض من التدريب البلبغية الددركسة 

، كأف يتضمن التدريب شيئان من الدوازنات الأدبية كأف يكوف من بتُ  ، كالحسن الفتٍ الذكؽ اختيار

دل يحاكؿ الددّرس أف يقف على م كأيضان  .2التدريبات ما ىو عملي يدارس فيو الطلبة إنشاء الكلبـ

يكوّف نظرة دقيقة على مدل فاعلية التدريس، كأف يستفيد بهذه "فإنو  ،تأثتَه في التلبميذ، كبالتافِ

                                                           
 .355-354ينظر: لزسن علي عطية. الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية. ص 1
 .355ص الدرجع نفسو،ينظر:   2
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أىم الأنشطة  كىو من ،خطوة في ىذه العملية ىو التقويم كآخر .1"الدتابعة في عملية التدريس

كية( كعليو يجب يكشف من خلبلو برقيق الأىداؼ التعليميّة للدرس)السلو  "لأف الدعلّم،التدريسيّة 

أف يكوف التقويم مرتبطان بالأىداؼ الدراسيّة، كأف يكوف كسائلو متنوّعة بتُ)شفهي كبرريرم، 

، ككذلك أف يكوف التقويم كالابذاىاتف يقيس الدعلومات الحقائقيّة كالدهارات أ(، ك موضوعي، كمقافِ

راحل . لذذا يكوف التقويم عبر م2"تقويمتعاكنيان كعلميان كصادقان، كثابتان، كمستمران، كبهذا برقق فائدة ال

بتتبع مراحلو بغية الوصوؿ إفُ  "فصل دراسي" بعد كلّ مرحلة معيّنة ـالدراسة سواء بعد كلّ درس أ

 الأىداؼ الدرجوّة. 

  

                                                           
 .80لزمد عبد الله الحاكرم، كلزمد سرحاف علي قاسم .مقدمة في علم الدناىج التًبوية. ص 1
 .171، 170ظتَ كالتطبيق.صالتنيس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ سعاد عبد الكريم الوائلي. طرائق تدر  2
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 المبحث الثالث: صعوبات تعلم البلاغة والحلوؿ المقترحة لدراستها

  صعوبات تعلّم البلاغة العربيّة:

ىا من العلوـ لذا مشاكل كصعوبات منها ما يتعلّق بالدادة نفسها كمنها ما يتعلّق البلبغة علم كغتَ 

 بالدعلّم كالدتعلّم أيضان، كتتمثّل ىذه الصعوبات فيما يأتي:

،  كالاستظهارعلى الحفظ  كاعتمادهبسبب جفاؼ المحتول،  عدـ برقيق أىداؼ منهج الكتاب -1

لزتول الأدب  كافتقار،  ت على الأدب كالنصوصككثرة الدعلومات كالحقائق التاريخية التي طغ

كالنصوص إفُ التناسق كالتكامل بتُ الدوضوعات الأدبية الدختلفة التي يتناكلذا، كبينو كالفركع 

الأخرل للغة العربية، كأيضان تركيز المحتول على الجانب النظرم كإغفالو الجانب التطبيقي، كذلك 

 .1العصر تلدتطلباكعدـ مسايرتو  همبيئتك ب عد المحتول عن كاقع التلبميذ 

 .ضوعات التي تتحد غاياتها كتتقاربعدـ التناسق كالتًابط بتُ الوحدات أم الدو  -2

المحتول بتنمية الدواىب الأدبيّة لدل التلبميذ، كذلك عدـ تلبية لزتول الدادة لحاجات  اىتماـعدـ  -3

 .2التلبميذ كخصائصهم النفسية كمتطلبات نموّىم

 .كقلّة التكوين فيها من جهة أخرل البلبغة من طرؼ الدعلم ىذا من جهةب الاىتماـنقص  -4

 .ى الأنشطة الصفيّة كالتجاكب معهاقلة تشجيع الطلبة عل -5

                                                           
آمنة لزمود أبضد عايش .صعوبات تعلم البلبغة لدل طلبة قسم اللّغة العربيّة في الجامعة الإسلبمية بغزةّ كبرنامج مقتًح لعلبجها.  1

 .49ـ، ص2003فلسطتُ،  -، قسم الدناىج كطرؽ التدريس، كليّة التًبية، الجامعة الإسلبمية، غزةّتَرسالة ماجست
 .49نفسو، ص الدرجع 2
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 .يم النصّ الأدبي كبرليلو بلبغيان سيطرة الطرائق التقليديةّ على الطلبة ككيفيّة تقد -6

 .جتماعيةالاحياتهم الدنهج البلبغي أك الأدبي لا يوافق أراء الطلبب كلا  -7

 .كوين مهارات التذكؽ الأدبي الفتٍعدـ تكليف الدعلّم لطلببو بأنشطة تسهم في ت -8

على أمثلة الكتاب كالتقييد بشرحها كبرليلها، كغالبان ما تكوف مكررة في كثتَ من كتب  الاعتماد -9

 .1البلبغة

كوين على ت كلا تعتمد كالاستظهارالتي تعتمد على الحفظ  الامتحاناتنفور الطلبة من  -10

 .التذكؽ الأدبي كالنقد

قلّة العلبمات الدخصصة لدادة البلبغة كقلّة نصيبها من الأسئلة، كأيضان غموض الأىداؼ  -11

 الأىداؼ ارتباطكتداخلها كعدـ تناكلذا للمستويات الدختلفة الدعرفيّة كالوجدانيّة كالدهاريةّ كعدـ 

 .2التلبميذ كقدراتهم كعدـ تناسبها مع ميولذم كاستعدادات

ة كذلك يعود إفُ عدـ توفر الظركؼ م لديوؿ الطلبة كمواىبهم الأدبيالدعلّ  اىتماـعدـ  -12

 كالإمكانيات الدناسبة لو. 

  

                                                           
آمنة لزمود أبضد عايش .صعوبات تعلم البلبغة لدل طلبة قسم اللّغة العربيّة في الجامعة الإسلبمية بغزة كبرنامج مقتًح لعلبجها.  1

 .49ص
 .49الدرجع نفسو، ص 2
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 الحلوؿ المقترحة لدراسة البلاغة:

 .مادة البلبغةفي معلمتُ متخصصتُ  تكوين -

من  لزاكلة تناسق كتكامل في الوحدات أك الدوضوعات لتسهيل دراسة الدادة كعدـ ملل الطلبة -

 .ضان عدـ ملل الدعلمتُ من تلقينهاتلقيها، كأي

 .راء لتكوين ملكة لغويةّ كبلبغيّةحفظ القرآف الكريم كأشعار فحوؿ الشع -

 .من خلبلذا ت فهم البلبغة كت درس زرع في نفوس الدتعلمتُ حب اللغة العربيّة التي -

 .لدتعلّم كما يدكر حولو في لرتمعوربط الدرس البلبغي ببيئة ا -

 .فظ كالدلل بالنسبة إفُ التلبميذبالتطبيق لتجنّب الح كالاىتماـعلى النظرم  ادالابتع -

 الدباشر مع الددرسة كالدعلّم. كالاتصاؿ بأبنائهمتتبع الأكلياء للمراحل التعليميّة كالتقويدات الخاصة  -

 مناىج البلاغة للسنة الثالثة ثانوي آداب: 

من النصوص الأدبيّة الدندلرة في المحتول التعليمي،  طلبقاانلّم نصيبان من دركس البلبغة علقد كاف للمت

على  و يكوف مقرر السنة الثالثة بناءلسنوات السابقة أك الدرحلة الدتوسطة، كعليلكذلك من خلبؿ الدقرر 

الدكتسبات القبليّة إضافة إفُ التطبيقات لتنمية مهارات كقدرات الطالب بساشيان مع مستواه الدراسي، 

 :1طلبع على الدناىج في الكتاب الددرسي لسنة الثالثة ثانوم آداب لصده كالآتيكمن خلبؿ الإ

                                                           
ك لغات أجنبية، كزارة التًبية دراجي سعيدم كآخركف،كتاب اللغة العربية كآدابها السنة ثالثة من التعليم الثانوم، شعبة آداب كفلسفة  1

 .5-4، ص2013-2012الوطنية، الجزائر، 
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 .تشابو الأطراؼ -

 .لتضمتُ كالتناصا -

 .الجمع -

 .التقسيم -

 .بلبغة المجاز العقلي كالدرسل -

 .بلبغة التشبيو -

 .الإرصاد-الكناية كبلبغتها -

 .بلبغة الاستعارة -

 .التفريق -

 .الجمع مع التقسيم -

 .الجمع مع التفريق -

 شاكلة.الد -

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أولا: عرض الدراسة الميدانية.

 تحليل الاستبياف الموجو للأساتذة.ثانيا: 

 تحليل الاستبياف الموجو للتلاميذ.ثالثا: 

 لثالثالفصل ا
 الدراسة الميدانية
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  تمهيد:                                                                                  

الية كاقع التطبيقات اللغويةّ في الحقل البلبغي في الطور إف الذدؼ من ىذه الدراسة ىو معالجة إشك

الثانوم كبالتحديد لدل الأقساـ النهائية، كللوقوؼ على ىذه الحقائق كاف لابد من النزكؿ إفُ الديداف 

كالوقوؼ مباشرة أماـ العينة الددركسة، كقد قمنا بتحديد الإجراءات الدنهجية الدناسبة لطبيعة الدراسة، 

بعض الأسئلة الدتعلقة بالدوضوع، من ثم برليلها ل، كالدتضمنة  للتلبميذ كالددرستُ تماراتاسكتقديم 

 النتائج الدتوصل إليها. كاستخلبصكتفستَىا 

 أولا: عرض الدراسة الميدانية.  

الدخصصة  استبياناتخلبؿ  الزمنية كالدكانية للدراسة الديدانية من نتطرؽ في ىذا الفصل إفُ الحدكد

 لأساتذة كالتلبميذ.  لكل من ا

على عدّة مؤسسات تربوية في كلاية  استبياناتبست الدراسة الديدانية من خلبؿ توزيع : المجاؿ -1

"أدب  الثالثة ثانوم شعبةتيارت، فكانت عينة الدراسة لرموعة من الأساتذة كالتلبميذ للسنة 

حوؿ "التطبيقات اللّغوية في الحقل البلبغي في الدرحلة الثانوية"، ليتم  الاستبيافكفلسفة" كيدكر ىذا 

 مرفقة بتعاليق كبراليل كالعينّةبعد ذلك تفريغ الإجابات في شكل جداكؿ إحصائية، كدكائر نسبية 

   كانت من:

 

                                                                  

 تيارت ثانوية الرائد سي الزوبير 

 تيارت ثانوية بعمر بوجمعة 

 تيارت  ثانوية محمػػػد ديب 
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 عرض البحث كفق خطة ميدانية تّم من خلبلذا برديد الفرضيات بناء على تمّ  منهج البحث: -2

بتحليل كتفستَ الدعطيات، كالدنهج الدلبئم  لى الدعالجة الإحصائية التي تسمحمعطيات البحث، كع

         .                            دراسة حالة لذذا الدوضوع ىو

البحث ىي الوسيلة العلمية، كالأداة الدنهجية التي يدكن من خلبلذا  استمارة" وسائل البحث: -3

الدبحوثتُ حوؿ موضوع الدراسة، كتعتبر من أىم كسائل البحث،  كابذاىاتالتعرؼ على آراء كأفكار 

أكثر كسائل بصع فهي لرموعة من الأسئلة الدكتوبة التي تعدّ يقصد الحصوؿ على الدعلومات كىي من 

 .الاستبياففي ىذه الدراسة على  الاعتماد. كقد تّم 1البيانات"

 ، منها:الاستبيافتوجد تعريفات عدة لدصطلح   :الاستبيافتعريف 

"لرموعة من الأسئلة التي يتم الإجابة علها من قبل الدفحوصتُ بدكف مساعدة الباحث الشخصية  -

 .2أك من يقوـ مقامو"

إجابات لعدد من الأسئلة الدكتوبة في نموذج يعد لذذا الغرض كيقوـ "كسيلة للحصوؿ على  -

 .3الدفحوص بدلئو بنفسو"

لقد ط بقت الدراسة على عيّنة من أقساـ السنة أكفُ متوسط في مادة اللغة العربية  :الاستبيافتوزيع  -4

 على الأساتذة كالتلبميذ ككاف التوزيع كما يلي: استماراتبتوزيع 
                                                           

 .63، ص1999الأردف، -لزمد عبيدات. منهجية البحث العلمي، القواعد كالدراحل كالتطبيقات. دار النشر كالتوزيع، عماف  1
، 2010، 2ة أبناء الجراح، فلسطتُ، الطبعة زياد بن علي بن لزمود الجرجاكم. القواعد الدنهجيّة التًبوية لبناء الإستبياف. مطبع  2
 .17ص
 .17الدرجع نفسو،ص  3
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 ذة.للؤسات افيستبا 15

 للتلبميذ.  افيستبا 60

 :                                  ما يأتيبذمل في الاستبيافىذا  في ل بحث اعتًضت بعض الصعوباتككك 

 .في النصف الثاني من شهر أفريل الاستبيافأجرم ىذا  -

 .للؤساتذة الاستبياناتغياب بعض مدراء الدؤسسات لشا أطاؿ تسليم  -

 .سلمة للؤساتذةالد الاستبياناتضياع بعض  -

 بعض الأساتذة كالتلبميذ للئجابات بصفة عشوائية كعدـ أخذ الأمور بجدية.                                  اختيار -

 الموجو للأساتذة. الاستبيافثانيا: تحليل 

 ىل الوقت الدخصص في الأسبوع كاؼ لتقديم الدرس البلبغي؟ -1

 النسبة التكرار الإجابة

 %20 03 نعم

 %80 12 لا
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لنشاط  الدلبحظ من خلبؿ الجدكؿ أف نسبة كبتَة من الأساتذة أقرّت أفّ الحجم الساعي الدخصص

أستاذ  12% أم بدعدؿ 80"أدب كفلسفة" غتَ كاؼ حيث بلغت نسبتهم  البلبغة للسنة الثالثة ثانوم

فمن غتَ  ،النتيجة ىذه% بأف الوقت كاؼ. كمن الطبيعي أف تكوف 20في حتُ أجاب  15من أصل 

لنشاط البلبغة فقط، فلب يجد الأستاذ لسرجان سول أف يعافً الظاىرة  الوقت كلو الدعقوؿ أف يخصص

البياف كىو  البلبغية بطريقة سطحية لا تؤدم إفُ برقيق الكفايات الدستهدفة فمثلبن لصد عنوانان كبتَان في

لأف ؛يكفيو حتى لإجراء التطبيقات  ان لاىنا يصطدـ الأستاذ بضيق الوقت كأحيان ،ساعة يعافً في التشبيو

فنشاط في الأذىاف. -القاعدة -يرسخ ىذه الأختَة بسكن الأستاذ من معرفة مستول فهم التلبميذ ما 

البلبغة كغتَه من سائر الأنشطة يتطلب أف يخصص لو كقت معتبر، لأف تلميذ السنة الثالثة ثانوم لصده 

قبل، من باب السطحية دكف الإشارة إليها كمفاىيم لدا لذا من  قد تطرؽ إفُ بعض الدفاىيم البلبغية من

خصوصيتها كىذا ربدا أدل إفُ إخفاؽ البلبغة لقصورىا عن برقيق غاياتها في تكوين الذكؽ الأدبي 

 ككشف أسرار الجماؿ فيو.

20% 

80% 

هل الوقت المخصص فً الأسبوع كاف لتقدٌم الدرس 
 البلاغً؟

 لا نعم
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 ما مقدار إستعاب التلاميذ لنشاط البلاغة؟ -2

 النسبة التكرار الإجابة

 %13,33 2 ضعيف

 %80 12 مقبوؿ

 %6,66 1 حسن

 

 

التلبميذ لنشاط البلبغة حيث قدرت نسبة الأساتذة الذين  استيعابتعددت آراء الأساتذة حوؿ 

% من أفراد العينة في حتُ 6,66حسن  ماستيعابه% أما من قالو أف 80 ػػػػمقبوؿ ب ماستيعابهقالو أف 

%. حيث أرجع 13,33ب نشاط البلبغة من قبل التلبميذ استيعابقدرت نسبة من قاؿ بضعف 

لأنو الذدؼ  ؛التلبميذ للملكة اللغويةّ التي تسمح لذم بالرقي في التعبتَ افتقارمعظم الأساتذة ذلك إفُ 

  الرئيسي من نشاط البلبغة.

13% 

80% 

7% 

 ما مقدار إستعاب التلامٌذ لنشاط البلاغة؟

 حسن مقبول ضعيف
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 ىل الدروس المقررة كافية لإثراء الرصيد اللغوي للتلميذ؟ -3

 النسبة التكرار الإجابة

 %20 03 نعم

 %46,66 07 لا

 %33,33 05 قليل

 

 

% كالتي 46,66، فالنسبة التي أخذت الحظ الأكبر بلغت  ةتلقد جاءت إجابات الأساتذة متفاك 

بزرج عن   تعوّؿ أف الدركس الدقررة غتَ كافية لإثراء الرصيد اللغوم للتلميذ، لأف نظرة التلميذ للبلبغة لا

عاـ كلو ليست من شأنها أف تنمي كونها لررد حفظ للقواعد كالتعاريف، كما أف أربع دركس على مدار ال

 رصيده الغوم.

20% 

47% 

33% 

هل الدروس المقررة كافٌة لإثراء الرصٌد اللغوي 
 للتلمٌذ؟

 قليل لا نعم
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%، فتلميذ 20أما النسبة التي تقوؿ بأف دركس البلبغة كافية لإثراء الرصيد اللغوم للتلميذ، فبلغت 

السنة الثالثة ثانوم، قد كصل إفُ مرحلة بسكنو من التعرؼ على دلالة الألفاظ كإدراؾ العلبقة بتُ معاني 

فة متًادفات الكلمات كأضدادىا، كالتعبتَ بأسلوب لرازم من شأنو أف يحسن العبارات، فهو يستطيع معر 

من  هفااستعلى ما يدلكو من ثركة لفظية كأسلوب لغوم  بالاعتماد، كذلك  العبارات التي يتكلم بها

  البلبغة.                                        

قررة قد حققت جزءان بسيطان من لغة الدتعلم في حتُ بلغت نسبة الأساتذة القائلة بأف الدركس الد

بالشكل الدطلوب، بل يجد  كأسلوب ةلغبفالتلميذ في ىذه الدرحلة لا يتكلم ،% 33,33فبلغت نسبة 

 صعوبة في التعبتَ بلغة سليمة، تناسب مستواه الدراسي.

 ىل يتماشى نشاط البلاغة وحاجيات التلميذ؟ -4

 النسبة التكرار الإجابة

 %33,33 5 نعم

 %13,33 2 لا

 %53,33 8 نوعا ما
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% أفّ نشاط البلبغة يتماشى 53,33جاءت إجابات الأساتذة على ىذا السؤاؿ متفاكتة إذ يرل 

: لا، ػػػػ% من الأساتذة ب13,33% بنعم، كأقر 33,33كحاجيات التلبميذ نوعا ما، في حتُ أجاب 

 أم أنو لا يتماشى كحاجيات التلميذ.                   

الأساتذة بافّ البلبغة الدقررة في كتاب  اشتكىعلم البلبغة يشيع فيو جانب الفن كالإبداع كقد  

يراعي مدل  "شعبة آداب كفلسفة" جافة لا يجد فيها التلميذ فنان لوضعها بشكل لا السنة ثالثة ثانوم

للظواىر البلبغية  عشوائيان  اقتحامامناسبتها للمتعلمتُ فما يحملو الكتاب الددرسي لا يعدك أف يكوف 

نصوص كشواىد مدعمة تلبي  اختيارناىيك عن غياب عنصر الوظيفة كىذا يستدعي من الأستاذ 

حاجيات التلميذ كتعافً مكامن النقص لديو، فواقعنا الددرسي اليوـ يكشف عن تدف كبتَ في مستول 

  الذائقة الجمالية عند التلبميذ.

34% 

13% 

53% 

 هل ٌتماشى نشاط البلاغة وحاجٌات التلمٌذ؟ 
 نوعا ما لا نعم
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 غي لدى التلميذ؟ستعاب الدرس البلااإلى أي سبب يعود ضعف  -5

 النسبة التكرار الإجابة

 %13,33 2 صعوبة الدادة

 %86,66 13 التلميذ نفسو

 

 

ساتذة يركف سبب ضعف التلبميذ في % من الأ86,66من خلبؿ نتائج الجدكؿ يتضح أف نسبة 

أف % منهم يركف 13,33، أما نسبة  بالدادة اىتماموستعاب الدرس البلبغي راجع إفُ التلميذ كعدـ ا

كقد ذكر بعض الأساتذة أسباب أخرل تعود إفُ ضعف  ضعفهم يعود إفُ صعوبة الدادة كتشعبها. 

 الدرس البلبغي لدل التلميذ منها:  بعااست

 .كالدراجعة الاىتماـعدـ  -

 .الدطالعة انعداـقلة أك  -

13% 

87% 

 إلى أي سبب ٌعود استعاب الدرس البلاغً لدى التلمٌذ؟

 التلميذ نفسه صعوبة المادة
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 .يتماشى مع الزمن الفلكي داغوجي لاالوقت غتَ كاؼ فالزمن البي -

 نقص الدكتسبات القبيلة. -

 ؟المنتقاة شى نشاط البلاغة والنصوص ىل يتما -6

 النسبة   التكرار الإجابة

 %26,66 4 نعم

 %20 3 لا

 %53,33 8 نوعا ما
 

 

 % من الأساتذة يركف أف النصوص الأدبية26,66نلبحظ من خلبؿ نتائج الجدكؿ أف نسبة 

% 20ط البلبغة، بينما نرل نسبة الدقررة لتلبميذ السنة الثالثة ثانوم "شعبة آداب كفلسفة" مناسبة كنشا

% 53,33 ػػػػػػأنها غتَ متناسبة كلا تتماشى مع نشاط البلبغة، أما أغلبية الأساتذة كالتي تقدّر نسبتهم ب

يركف أف ىذه النصوص الأدبية منها ما ىو يتماشى كنشاط البلبغة كمنها ما لا يتماشى كنشاط البلبغة 

 ا السؤاؿ)نوعا ما(.لذذه الدرحلة لذا كانت إجابتهم عن ىذ

27% 

20% 

53% 

 هل ٌتماشى نشاط البلاغة والنصوص المنتقاة؟

 نوعا ما لا نعم 
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أثناء حصة التطبيق ىل تكتفي بالتمارين المقررة في الكتاب المدرسي أـ تستعين بتمارين من  -7

 إنشائك؟

 النسبة التكرار الإجابة

 %33,33 5 نعم

 %60 9 أحيانان 

 %6,66 1 أكتفي بالتمارين الدبرلرة في الكتاب الددرسي

 

 

ن الدعلمتُ الذين يستعينوف أحيانان فقط كليس دائمان % م60توضح النسب الواردة في الجدكؿ أف 

% من الدعلمتُ يستعينوف بتمارين من إنشائهم إفُ جانب 33,33بتمارين من إنشائهم، لتليها نسبة 

التمارين الدقررة في الكتاب الددرسي قصد ترسيخ الدهارات اللغوية لدل التلبميذ كتنويع أساليب التمارين 

لواردة في الكتاب كيركف أنها تكفي الدعلمتُ يكتفوف فقط بالتمارين امن  %6,66في حتُ أف نسبة 

 لتًسيخ الظواىر اللغوية، كأنو لا حاجة للمدرس أف يوظف بسارين من إنشائو.

33% 

60% 

7% 

أثناء حصة التطبٌق هل تكتفً بالتمارٌن المقررة فً الكتاب 
 المدرسً أمن تستعٌن بتمارٌن من إنشائك؟

 أكتفي بالتمارين المبرمجة في الكتاب المدرسي أحيانا   نعم
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ىل ترى أف عدد التمارين اللغوية المبرمجة لدرس البلاغة في كتاب السنة الثالثة ثانوي شعبة  -8

 آداب وفلسفة؟

 سبةالن التكرار الإجابة

 %13,33 2 ضئيل

 %86,66 13 مقبوؿ

 %00 00 كاؼ
 

 

% ثم نسبة 86,66يتضح من الجدكؿ أف نسبة مقبوؿ ىي الدسيطرة، حيث قدرت نسبتها ب 

غوية الدبرلرة لدرس البلبغة في كتاب سنة ثالثة لكوف التمارين ال  لاحتماؿ% أما بالنسبة 13,33ضئيل 

%، كإذا عدنا إفُ عدد التمارين اللغوية 00عدمان بنسبة ثانوم "شعبة آداب كفلسفة" كاؼ فكاف من

الدوجودة في الكتاب كجدنا أنها ضئيلة كقد تراكح معدلذا في كل درس ما بتُ التمرينتُ في الدرس الواحد  

13% 

87% 

0% 

هل ترى أن عدد التمارٌن اللغوٌة المبرمجة لدرس البلاغة 
 فً كتاب السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة؟

 كاف مقبول ضئيل
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كحد أقصى، كىي نسبة قليلة لأف حقل تعليمية اللغات يلح على الإكثار من التمارين لأف اللغة يتم 

 لدمارسة.عن طريق ا اكتسابها

 نشاط البلاغة؟ سفي رأيك ما ىي أنسب طريقة لتدري -9

 النسبة التكرار الإجابة

 %33,33 5 الطرائق الحديثة

 %00 00 الطرائق التقليديةّ

 %66,66 10 الدزج بتُ الطريقتتُ

 

 

% من أفراد العينة يركف أفّ أنسب طريقة لتدريس نشاط البلبغة ىي 66,66يبرز الجدكؿ أعلبه أف 

% من 33,33زيج بتُ الطريقتتُ أم بتُ الطرائق الحديثة كالطرائق التقليدية في حتُ تبقى نسبة الد

فليس من المحبب أف يعتمد  الأساتذة في العينة الددركسة تعتمد الطرائق الحديثة لتدريس ىذا النشاط.

طريقتو كأسلوبو  الأستاذ على طريقة كاحدة في تدريس البلبغة العربية حيث يجب أف يحاكؿ التنويع في

33% 

0% 

67% 

 فً رأٌك ما هً أنسب طرٌقة لتدرٌس نشاط البلاغة؟

 المزج بين الطريقتين الطرائق التقليديّة الطرائق الحديثة



 الدراسة الميدانية                     الفصل الثالث                                 

70 
 

بحسب ما تقتضيو العملية التعليمية كطبيعة كل درس فككما كانت الطريقة ملبئمة للموقف التعلمي 

 كقدرات التلبميذ برققت الغاية الدنشودة.

 من طرؼ التلميذ أثناء تقديمك لدرس البلاغة؟ استجابةىل تلقى  -10

 النسبة التكرار الإجابة

 %86,66 13 نعم

 %13,33 2 لا

 

 

% الكبتَة تدؿ على أف أقساـ السنة الثالثة ثانوم "شعبة آداب كفلسفة" يتفاعلوف 86,66نسبة  

كبالتافِ فإف  كالاختلبطلأف كثرة الدعلومات تؤدم إفُ التشابك ،مع الأستاذ أثناء تقديدو لدرس البلبغة 

ية كىذا سبب كجيو الدادة أساس باعتبارعدـ التعمق كالشرح الدطوؿ يجعل الدارس يتفاعل مع الددرس 

87% 

13% 

هل تلقى إستجابة من طرف التلمٌذ أثناء تقدٌمك 
 لدرس البلاغة؟

 لا نعم
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يستجبوف مع الأستاذ أثناء تقديدو للدرس فقد بلغت  لإحداث التفاعل. أما نسبة التلبميذ الذين لا

 % كىي نسبة قليلة جدان.   13,33

 قراءة نتائج الاستبياف الموجو للأساتذة:

 توصلت بعد مساءلة الأستاذة إفُ لرموع من النتائج كىي كالآتي:

، %80ف الحصة غتَ كافية لشرح الدرس كفهم التلبميذ كذلك بنسبة معظم الأساتذة يركف أ -1

 منهم يركف عكس ذلك. % 20بينما 

 التلبميذ لنشاط البلبغة مقبوؿ. استيعابإف أغلب الأساتذة أقركا بأف نسبة  -2

يرل أغلبية الأساتذة اف الدركس الدقررة غتَ كافية لإثراء الرصيد اللغوم للتلميذ،  كذلك بنسبة  -3

46.66 % . 

 يركف أف نشاط البلبغة لا يتماشى كحاجيات التلميذ. % 53.33معظم الأساتذة كبنسبة  -4

يركنها غتَ  % 26.66ك  % 20عدـ مناسبة النصوص الأدبية الدقررة لنشاط البلبغة بنسبة  -5

 ، منهم كانت إجابتهم )نوعا ما(.% 53.33ذلك، أما بنسبة 

درس البلبغي يعود إفُ التلميذ نفسو، بينما إبصاع أغلبية الأساتذة على أف ضعف استيعاب ال -6

 أقلية الأساتذة يركف أف ىذا الضعف سببو صعوبة الدادة. 

 إف أغلب التمارين الدعركضة تكوف أحيانا كليس دائما من إنشاء الأستاذة. -7

إف التمارين اللغوية لدرس البلبغة الواردة في كتاب سنة ثالثة ثانوم شعبة آداب كفلسفة مقبولة  -8

 . % 86.66نسبة جدا ب
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الدزج بتُ الطريقتتُ )التقليدية كالحديثة( ىي الطريقة الأنسب لتدريس نشاط البلبغة في نظر  -9

 .% 66.66الأساتذة حيث برصلت على نسبة 

تقدر نسبة الأساتذة الذين يلقوف استجابة من طرؼ تلبميذىم أثناء تقديدهم لدرس البلبغة بػػػ  -10

 من طرؼ تلبميذىم إذ تقدر نسبهم  استجابةيلقوف بينما بقية الأساتذة لا  % 86.66

 .% 13.33بػػػ 

 الموجو للتلاميذ.   الاستبيافتحليل  ثالثاً:

 ىل الحجم الساعي كاؼ لفهمك الدرس البلاغي؟ -1

 النسبة التكرار الإجابة

 %28,33 17 نعم

 %71,66 43 لا
 

 

% قالو بأف الحجم 28,33نسبة من أفراد العينة الددركسة ام ب 17يظهر لنا الجدكؿ أعلبه أف 

% 71,66الدرس البلبغي. في حتُ ترل نسبة  كاستيعابالساعي الدخصص لدادة البلبغة كاؼ لفهم 

28% 

72% 

 هل الحجم الساعً كاف لفهمك الدرس البلاغً؟

 لا نعم
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الدخصص لدادة البلبغة لا يكفي  ، أف الوقت 60فردان من أفراد العينة من أصل  43أم ما يعادؿ 

 كل أجزاء الدرس.   ابلاستع

ية، الغرض منو ىو الحرص على تدريب الدتعلمتُ على صياغة فتدريس البلبغة العربية في الثانو  

الكلبـ الجيد، تطبيقا لدا يدرسونو من فنوف البلبغة، كنظران للؤهمية الكبتَة التي برتلها ىذه الدادة كاف لابدّ 

دركسها، كأكؿ كأىم ىذه الوسائل ىو توفتَ الوقت  كاستيعابمن توفتَ الوسائل الدساعدة على فهم 

ىذه الأسباب إفُ ضيق الوقت  ااصة كأف أغلب التلبميذ أقركا بعدـ فهمهم للمادة، كأرجعو الكافي، خ

الدخصص لذا، كأف فهمها يستدعي التًكيز كالانتباه، فدرس الكناية مثلبن يتطلب من الأستاذ جهدان ككقتان  

اية عن نسبة، كبتَين، ليفهمها التلميذ خاصة كأنها تنقسم إفُ كناية عن صفة ككناية عن موصوؼ، ككن

 كل أجزاء الدرس.  باستيعابيسمح  كضيق الوقت لا

كفي ىذه الناحية تظهر جليان أثار الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ، فهناؾ من يستوعب الدرس بسهولة، 

 كفهم لزتول الدرس. لاستيعابكىناؾ من يحتاج إفُ كقت كشرح مطوؿ 

 غي؟الدرس البلا استيعابماىي الأساليب التي تساعدؾ في  -2

 النسبة التكرار الإجابة

 %23,33 14 القرآف الكريم

 %10 6 الأحاديث النبويةّ

 %50 30 الشعر

 %16,66 10 النثر

 



 الدراسة الميدانية                     الفصل الثالث                                 

74 
 

 

% من أفراد العينة يقولوف 23,33من خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف النتائج قد جاءت موّزعة كالآتي 

 استخداـ% فقط لشن يفضلوف 10بأنهم يفضلوف الأساليب البلبغية الدأخوذة من القرآف الكريم، 

الأحاديث النبوية  كشاىد للدرس البلبغي، في حتُ بلغت نسبة الذين يفضلوف الأساليب الشعريةّ 

% يديلوف إفُ الأساليب البلبغية الدستقاة من 16,66، ك60تلميذ من أصل  30% أم ما يعادؿ 50

البلبغية الدأخوذة من الشعر، ىو ميل  كلعل السبب الذم جعل معظم التلبميذ يديلوف إفُ الشواىد النثر.

أغلبهم إفُ الكلبـ الدعبر عما يختلج في نفوسهم، كمالو كزف كقافية يحبباف سماعهم لو، خاصة إذ تعلق 

كالنسبة الثانية التي أخذت ىي الأخرل إقبالان كبتَان، فهي  الأمر بالغزؿ أك الغربة كالبعد عن الحبيب.

لدسلم غلى القرآف نظرة تقديس كىيبة، كما تتضمنو من أسرار كسحر كدقة الشواىد القرآنية،  لأف نظرة ا

بالنصوص القرآنية كشواىد بلبغية  الاستعانةالتعبتَ، كبصاؿ الدعتٌ لذلك يرغب أغلب التلبميذ في 

  الدرس البلبغي.   استيعابتساعدىم على 

23% 

10% 

50% 

17% 

 ما هً الأسالٌب التً تساعدك فً إسٌعاب الدرس البلاغً؟

 النثر الشعر الأحاديث النبويّة القرآن الكريم
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 أين تجد مواطن الجماؿ الفني في مادة البلاغة؟-3

 لنسبةا التكرار الإجابة

 %36,66 22 المحسنات البديعية

 %33,33 20 الصور البيانية

 %30 18 التًاكيب

                                           

        

% من التلبميذ أف مواطن الجماؿ الفتٍ في مادة البلبغة توجد في المحسنات البديعية، 36,66يرل 

% من التلبميذ يجدكف مواطن 18%، أما 20البيانية تقدر ببينما يجدكف أف الجماؿ الفتٍ في الصور 

الجماؿ الفتٍ في التًاكيب، كفسر ميل التلبميذ إفُ المحسنات البديعية لسهولتها مقارنة بالصور البيانية 

  كالتًكيب.

37% 

33% 

30% 

 أٌن تجد مواطن الجمال الفنً فً مادة البلاغة؟

 التراكيب الصور البيانية المحسنات البديعية
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 ىل فهمك للأمثلة المقدمة؟-4

 النسبة التكرار الإجابة

 %93,33 56 جيّد

 %6,66 4 معقد

 

 

% يجدكف أف الأمثلة الدقدمة لذم أثناء شرح درس البلبغة كاضحة 93,33ميذ كبنسبة أغلبية التلب

% من التلبميذ 6,66كمفهومة، كىذا مؤشران إيجابي يدكنو من فهم الدرس كترسيخو في أذىانهم.بينما 

  يركف أف الأمثلة الدقدمة معقدة، كغامضة يصعب فهمها كىي نسبة قليلة.

93% 

7% 

 هل فهمك للأمثلة المقدمة؟

 معقد جيّد
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 از درس البلاغة؟ىل تشارؾ أستاذؾ في إنج-5

 النسبة التكرار الإجابة

 %83,33 50 نعم

 %16,66 10 لا

 

 

تعلّمتُ يناقشوف كيشاركوف % من الد83,33حة أعلبه يتبتُّ أف من خلبؿ البيانات الدوض 

أساتذتهم في إلصاز ىذا النشاط، فنشاط البلبغة يتطلّب جو من الحيوية كالتفاعل داخل القسم لذلك 

ات التلبميذ تؤكد فاعليتها كمشاركتها في ذلك حرصا منهم على فهم الدادة، لأف جاءت أغلب إجاب

في حتُ أفّ الفئة التي لا تفعّل النشاط حجتهم في ذلك عدـ  التدخلبت تعزز استيعاب الدادة أكثر.

 من تدخلبت زملبئهم. كالاستفادةالرغبة في الحوار 

 

 

83% 

17% 

 هل تشارك أستاذك فً إنجاز درس البلاغة

 لا نعم
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 لاغة؟ما رأيك في طريقة الأستاذ في تدريس نشاط الب-6

 النسبة التكرار الإجابة

 %80 48 مفهومة

 %20 12 لا تتناسب كدركس البلبغة

 

 

إف النسبة التي لاقت الإقباؿ الأكبر ىي التي تقوؿ بأف الطريقة الدتبعة في تدريس البلبغة جيدة 

 % لا توافق على الطريقة التي يقدـ بها الدرس. 20كمفهومة، في حتُ جاءت نسبة 

أف يعتٍ بأف طرائق التدريس ىي لسططات علمية يستَ عليها أثناء قيامو بإلصاز فعلى الأستاذ 

اخية لطبيعة كل نشاط، كلا يكوف سجتُ طريقة تً النشاطات التًبوية، بحيث تكوف خطواتها الرئيسية م

كاحدة في تقديم كل أنشطة اللغة العربية، كدركس البلبغة من بتُ الأنشطة التي تستدعي طريقة خاصة 

الحديثة برتم على أستاذ اللغة العربية أف يغتَ من أسلوبو في تدريس ىذه الدادة، كالتقليل  فالابذاىات، بها

 بالتعاريف كالتقاسيم.  الاىتماـمن 

80% 

20% 

 ما رأٌك فً طرٌقة الأستاذ فً تدرٌس نشاط البلاغة؟

 لا تتناسب ودروس البلاغة مفهومة
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على ما جاءت بو الأبحاث الجديدة التي تدعوا إفُ ربط  فعلى  مدرس اللغة العربية أف يكوف مطلعان 

لى لزاكاة الأنماط البلبغية التي تناؿ إعجابهم كتربي في نفوسهم الدركس بالنصوص، كمساعدة التلبميذ ع

ذكقان أدبيان رفيعان، سواء من القرآف أك الشعر أك النثر، كليس لررد التفرقة بتُ كوف ىذه العبارة استعارة أك  

 كناية. 

 ىل توجد صعوبة في حلّ اسئلة البلاغة؟-7

 النسبة التكرار الإجابة

 % 66.66 40 نعم

 % 33.33 20 لا

 

 

نعم توجد صعوبات يواجهها التلبميذ في حلّ أسئلة البلبغة كيرجع ذلك لصعوبة الإستيعاب كتداخل 

الدركس فيما بينها، أك صعوبة طريقة الأستاذ في إيصاؿ الدعلومات للتلميذ كصعوبة التفريق بتُ 

 الصور البيانية لتشابهها كعدـ فهمها بطريقة جيّدة.

 نعم
67% 

 لا
33% 

 
0% 

 
0% 

 هل توجد صعوبة فً حلّ اسئلة البلاغة؟
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 للتطبيقات نهاية كلّ درس؟ىل يخصص الأستاذ وقتاً -8

 النسبة التكرار الإجابة

 %66,66 40 نعم

 %00 00 لا

 %33,33 20 أحيانان 

 

 

أبصع أغلب التلبميذ على رأم كاحد كىو بزصيص الأستاذ الوقت للتطبيقات نهاية كلّ درس،  

ؤكد تلميذ، كىي نسبة كبتَة ت 60تلميذ من أصل  40% أم ما يعادؿ 66,66حيث بلغت نسبتهم 

 كفهم التلبميذ للدرس. ستيعابا اختيارلنا مدل حرص الأستاذ على 

تلميذ، قالوا بأف الأستاذ لا يلتزـ دائمان بإجراء  20% أم ما يعادؿ 33,33في حتُ نسبة 

 تطبيقات حوؿ كلّ درس. 

67% 

0% 

33% 

 هل ٌخصص الأستاذ وقتاً للتطبٌقات نهاٌة كلّ درس؟

 أحيانا   لا نعم
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إف دركس البلبغة لا برقق غرضها الدنشود إلا بالتدريب الدستمر على الصور البلبغية كالكشف عن 

النواحي الجمالية فيها، كمدل تأثتَىا في السامع، لذلك لاحظنا أف الأساتذة لا يهملوف جانب 

التطبيقات من خلبؿ توجيو الأسئلة أك إعطاء أساليب بلبغية، ثّم تكيف التلبميذ بالإجابة عليها بدا 

ككاف فهم  سخت القاعدة أكثر،ر جرل الأستاذ تطبيقات أكثر كلما تكطبيعة الدرس، ككلما أ يتلبءـ

إذف التطبيقات الدنجرةّ عقب كلّ درس بلبغي لذا قيمة كبتَة  التلميذ للموضوع بشكل أكسع. كاستيعاب

في العمليّة التعليميّة لذلك لصد الأساتذة يلتزموف بها، كيخصصوف لذا كقتان، حتى يستفيد التلميذ من 

 الدرس.

كافية -شعبة آداب وفلسفة–ثانوي المقررة في كتاب السنة الثالثة  ىل التطبيقات البلاغة  -9

 الدرس؟ لاستيعابك

 النسبة التكرار الإجابة

 % 75 45 نعم

 % 25 15 لا

 

 

 نعم
75% 

 لا
25% 

–هل التطبٌقات البلاغة  المقررة فً كتاب السنة الثالثة ثانوي 
كافٌة لإستٌعابك الدرس؟-شعبة آداب وفلسفة  
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شعبة آداب –يلبحظ من الجدكؿ أف عدد التطبيقات البلبغية الدوجودة في كتاب سنة ثالثة ثانوم 

كقد قدرت نسبة التلبميذ لدرس البلبغي بشكل كاؼ،  استيعابيعد سببا رئيسيا في عدـ  -كفلسفة

كيرل ىؤلاء الدتعلموف أف لكمية التطبيقات دكر ىاـ في عملية ترسيخ الدرس  % 75الدتعلمتُ المجيبتُ بػػػ 

 استيعابهمكفهمو، في حتُ ترل فئة أخرل اف عامل الكم ليس السبب الرئيسي الذم يؤدم إفُ عدـ 

 .% 25للدرس، كقد بلغت نسبتها 

 ي تحوؿ دوف تحقيق نتائج أفضل في ىذه المادة؟ما ىي في نظرؾ الصعوبات الت-10

 النسبة التكرار الإجابة

 % 16.66 10 صعوبة الدادة

 % 26.66 16 كثافة البرنامج

 % 46.66 28 قلة التمارين

 % 10 6 التوقيت
 

 

 

17% 

27% 
46% 

10% 

ما هً فً نظرك الصعوبات التً تحول دون تحقٌق نتائج 
 أفضل فً هذه المادة؟

 التوقيت قلة التمارين كثافة البرنامج صعوبة المادة



 الدراسة الميدانية                     الفصل الثالث                                 

83 
 

إف النسب الواردة أعلبه تؤكد كتعزز الاحتمالات التي افتًضنا أف يقدمها الدتعلموف كأسباب جوىرية 
قلة التمارين بأعلى نسبة حيث  احتماؿأدت إفُ الضعف الدلحوظ لدستواىم في ىذه الدادة، كقد حظي 

حيث يرل  % 26.66، ليليها كثافة البرنامج بنسبة  % 46.66 اختاركىابلغت نسبة التلبميذ الذين 
 انفردو عاـ، كما ىؤلاء التلبميذ أف الدادة في حد ذاتها من أىم عوامل الضعف لدا فيها من تعقيدات بوج

حيث يرل أصحاب ىذه النسبة أف التوقيت الدخصص لحصة البلبغة  % 10التوقيت بنسبة  احتماؿ
كالدقدر بساعة كاحدة تناكبا مع حصة العركض أسبوعيا، قليل كقد أضاؼ الدتعلموف الدستجوبوف أسبابا 

 : مايليفة عامة فيأخرل من شأنها أف بروؿ دكف برقيق نتائج أفضل في ىذه الدادة تتمثل بص

 عدـ القدرة على التًكيز. -
 القلق كالخوؼ. -
 عدـ اتقاف التلميذ للغة العربية كفهمها. -
 عدـ اىتماـ الطالب لدادة البلبغة. -
 أسلوب الأستاذ. -

 قراءة نتائج الاستبياف الموجو للتلاميذ:

ستخلصت كخرجت للنتائج الدتحصل عليها من الاستبياف الدوجو للتلبميذ ا بعد الدلبحظة كالتفستَ
 بالنتائج التالية:

أغلب التلبميذ يركف أف الحجم الساعي الدخصص لدرس البلبغة غتَ كاؼ لفهمهم الدرس كىذا  -1
 يركف عكس ذلك. %28.33،  أما نسبة %71.66بنسبة 

 ميل التلبميذ إفُ النصوص الشعرية كالقرآف الكريم لشا يركف فيها من بصاؿ. -2
من التلبميذ، بينما       %36.66بلبغة تظهر في المحسنات البديعية مواطن الجماؿ الفتٍ في مادة ال -3

 منهم من يركف أنها تكمن في الصور البيانية.  % 33.33
، أما %6.66أقلية التلبميذ يركف أف فهمهم للؤمثلة الدقدمة في درس البلبغة معقد، كىذا نسبة  -4

 يركنها جيدة. % 93.33الأغلبية بنسبة
 ، يشاركوف أساتذتهم في إلصاز درس البلبغة.% 83.33جل التلبميذ كبنسبة  -5
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، % 20، أما  % 80اقتناع التلميذ بطريقة الأستاذ في تدريس نشاط البلبغة كونها مفهومة بنسبة  -6
 منهم يجدكنها لا تتناسب كدركس البلبغة.

 أغلبية التلبميذ يجدكف صعوبة في حل أسئلة البلبغة. -7
 قات نهاية كل درس.أحيانا ما يخصص الأستاذ كقتا للتطبي -8
 لاستيعابة في كتاب السنة الثالثة ثانوم غتَ كافية ميذ أف تطبيقات البلبغية الدبرلريرل أغلب التلب -9

 الدرس.
إبصاع أغلبية التلبميذ على أف قلة التمارين ىي السبب الرئيسي في عدـ برقيق نتائج أفضل في  -10

 مادة البلبغة.



 

 
 

 

 خاتمػػة
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 خاتمة:

 انية توصلنا إفُ لرموعة من النتائج كالدلبحظات.الدراسة النظرية كالديدبعد 

كثر من ضركرم، كونو أىم مراحل أمر أخي الدنظم كالدستمر ػػالتًكيز على العمل التًسي -1

هج تعليمي قات اللغوية تقنية تربوية لا تستغتٍ عنها أم طريقة أك منالاكتساب اللغوم، لأف التطبي

التافِ يجب أف يرتكز تعليم البلبغة على لرموعة كبتَة من مهما كانت توجهاتو اللسانية كالدنهجية، كب

التمارين الدتنوعة كالدكثفة التي تساعد على خلق الدهارات اللغوية كإحكامها، كىيهات أف ينجح تدريس 

 البلبغة دكف تطبيق كلشارسة.

 رسة ما تم تعلمو،لدل الطلبب حيث يسمح لذم بدما كالاستيعابيسمح التطبيق بتعزيز الفهم  -2

 ستضمار القاعدة في أذىانهم.كعن طريقو يتم ا

 امتدادىي  -شعبة آداب كفلسفة–دركس البلبغة العربية الدقررة على تلبميذ السنة الثالثة ثانوم  -3

 لدا درسوه في الدراحل الدراسية السابقة كلا جديد فيها.

كتقوّـ فكره  إف للبلبغة أهمية كبتَة في تنمية قدرات التلميذ البلبغية بحيث تصقل موىبتو -4

 الإبداعي.

 ضركرة إجراء التطبيق للتلبميذ لتحستُ أداء التلبميذ في مادة البلبغة. -5

أف ىناؾ بعض الصعوبات تواجو كل من الدعلم كالدتعلم أثناء ستَ العملية التعليمية كىذا من  -6

 الفهم الجيد.خلبؿ قلة التطبيقات كالتمارين الدعتمدة في تدعيم درس البلبغة، لشا يعرقل الوصوؿ إفُ 
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ىناؾ صعوبات في تدريس البلبغة بعضها عائد إفُ الدادة البلبغية في حد ذاتها، كبعضها إفُ  -7

 ك التلميذ في حد ذاتو.أالددرس، 

 ز.ػػػػعدـ بزصيص الوقت الكافي لدادة البلبغة في التقديم كبالتافِ عدـ الاستيعاب كالتًكي -8

 يا كمستول التلبميذ.ػػػػػػفها بساشلابد من إعادة النظر في النصوص الدقررة كتكيي -9

 ضعف العناية بالتمارين البلبغية، كيؤكد ذلك إجابات التلبميذ كالأساتذة.  -10

 بالتمارين الدبرلرة في الكتاب الددرسي. كالاكتفاءقلة التنويع في التمارين  -11
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 العمميوزارة التعميم العالي والبحث              10الممحق 

-تيارت–جامعة ابن خمدون   

 كمية الآداب والمغات

 قسم المغة والأدب العربي

 السنة الجامعية: 

 خاص بالأساتذة: 10إستبيان رقم -

في إطار التحضير لإنجاز مذكرة التخرج لنيل شهادة الماستر في المغة والأدب 
الحقل البلاغي  العربي تخصص تعميمية المغات، وموضوع الدراسة "التّطبيق المغوي في

 "-التعميم الثاني أنموذجا–

ستبانة التي تحتوي عمى أسئمة تخدم تقدم إلى أساتذتي الكرام بهذه الايسرني ال
موضوع بحثي، والتي نودّ من خلالها التعّرف  عمى رأيك الشخصي بخصوص تدريس 

وأحيطكم عمما البلاغة العربية في السنة الثالثة من التعميم الثانوي "شعبة آداب وفمسفة"، 
 أن إجابتكم ستبقى سرية و لن تستعمل إلا لغرض عممي يخدم الدراسة.

 الأسئمة: 

 ىل الوقت المخصص في الأسبوع كاف لتقديم الدرس البلاغي؟ -0
 نعم                                لا 

 التلاميذ لنشاط البلاغة؟ استيعابما مقدار  -2
 حسن                         ضعيف                        مقبول

 ىل الدروس المقررة كافية لإثراء الرصيد المغوي لمتمميذ؟    -3
 نعم                          لا                         قميل
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 ىل يتماشى نشاط البلاغة وحاجيات التمميذ؟     -4
 انعم                          لا                      نوعا م

 ىل يتماشى نشاط البلاغة والنصوص المنتقات؟  -5

                       نوعا ما                     نعم                          لا      

 إلى أي سبب يعود ضعف استيعاب الدرس البلاغي لدى التمميذ؟    -6
 صعوبة المادة                              التمميذ نفسو

 أخرى أذكرىا:أسباب 

- ................................ 
- ................................... 

    أثناء حصة التطبيق ىل تكتفي بالتمارين المقررة في الكتاب المدرسي؟ -7
 نعم            أحيانا           أكتفي بالتمارين المبرمجة في الكتاب المدرسي

غوية المبرمجة لدرس البلاغة في كتاب سنة ثالثة ىل ترى أن عدد التمارين الم -8
 ثانوي شعبة آداب وفمسفة؟   

 ضئيل                    مقبول                        كاف  

 في رأيك ما ىي أنسب طريقة لتدريس نشاط البلاغة؟    -9
 الطرائق الحديثة )المقاربة بالكفاءات( -
 الطرائق التقميدية )المضامين والأىداف( -
 المزج بين الطريقتين -

  

    من طرف التمميذ أثناء تقديمك لدرس البلاغة؟ استجابةىل تمقى  -01
 نعم                لا        
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 : 12ممحق 

 خاص بالتلاميذ: 12إستبيان رقم -

أرجو منكم ان تتفضموا بالإجابة عمى كامل الأسئمة المطروحة في هذا الاستبيان 
لمموضوع المدروس، والذي يحمل عنوان "التطبيق المغوي  بكل مصداقية وشفافية، خدمة

 في الحقل البلاغي التعميم الثانوي أنموذجا" وشكـــرا

 الأسئمة:

    ىل الحجم الساعي كاف  لفيمك الدرس البلاغي؟ -0
 نعم                لا        

 الدرس البلاغي؟ استيعابما ىي الأساليب التي تساعدك في  -2

 رآن الكريم                     الأحاديث النبوية               الق     

 الشعر                           النثــر      

 أين تجد مواطن الجمال الفني في مادة البلاغة؟ -3

 المحسنات البديعية              الصورة البيانية                التراكيب      

 المقدمة؟  ىل فيمك للأمثمة -4

 جيد                   معقد    

 ىل تشارك أستاذك في إنجاز درس البلاغة؟ -5

 نعم                     لا    

 ما رأيك في طريقة الأستاذ في تدريس نشاط البلاغة؟ -6

 مفيومة                لا تتناسب ودروس البلاغة    
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 ىل تجد صعوبة في حل أسئمة البلاغة؟-7

 نعم                     لا            

 ىل يخصص الأستاذ وقت لمتطبيقات نياية كل درس؟-8

 نعم                     لا                     أحيانا   

شعبة آداب –ىل التطبيقات البلاغية المقررة في كتاب السنة الثالثة ثانوي -9
 كافة لاستيعابك الدرس؟ -وفمسفة

 لا                    نعم    

ما ىي في نظرك الصعوبات التي تحول دون تحقيق نتائج أفضل في ىذه -01
 المادة؟   

 صعوبة المادة                كثافة البرنامج

 قمة التمارين                 التوقيت

 أسباب اخرى أذكرىا:

-.................................. 

-...................................  
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:03ملحق   
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 ملخص:

 نو،كو  انموذجا الثانوم التعليم البلبغي الحقل في اللغوية التطبيقات موضوع الدراسة ىذه في نعافً
 .كإثرائها إدارتها ككيفية البلبغة حصة في التطبيق اهمية إفُ يهدؼ

 التلبميذ تقدـ التي اللغوية التطبيقات كاقع في النظر على البحث ىذا في إىتماماتنا إرتكزت كعليو
 ابأد شعبة ثانوم الثالثة السنة العربية اللغة كتاب إفُ بالإستناد الدتعلم لدل برققها التي الدهارات كأىم

 .للدراسة كنموذج كفلسفة

  التعليم الثانوم –الحقل البلبغي  –التطبيق اللغوم الكلمات المفتاحية: 
Summary: 

In this study, we treat the subject of linguistic applications in the rhetorical 

field of secondary education as a model, as it aims at the importance of application 

in the rhetoric class and how to manage and enrich it. 

Accordingly, our interests in this research are based on looking at the reality of 

the linguistic applications that provide students and the most important skills that 

they achieve for the learner based on the book of the Arabic language for the third 

year of the secondary school of literature and philosophy as a model for study. 

Keywords: linguistic application - rhetorical field - secondary education. 

 

 

 

 


