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الحمد الله على نعائمه، والصلاة والسلام على صفوة خلقه وأنبيائه، وعلى آله وأصحابه 

  :وبعد

ه، وننسب الفضل يطيب لنا وقد منَ االله علينا بإكمال هذه المذكرة أن نردّ الجميل لأهل

لأصحابه، فالشكر الله أولا وأخرا على نعمته العظيمة وآلائه الجسيمة على ما يسر لنا من 

.إنجاز هذه المذكرة، فله الحمد والثناء بما هو أهله

نتقدم بجزيل الشكر والتقدير للصرح العلمي الشامخ بجامعة ابن خلدون تيارت، كما نقدم 

الشكر موصول لقسم اللغة والأدب العربي بأصدق شكرنا لكلية الآداب واللغات، و 

المشرف على " مرضي مصطفى: "نقدم شكرنا وتقديرنا للدكتور الفاضل ،العبارات وأوفاها

هذه المذكرة، على ما أولانا به من اهتمام، ونصح وإرشاد وإفادته لنا من مكتبته، فجزاه االله 

  .خير ما جزى به أستاذا عن طالبه

  .ذه المذكرةله للأساتذة المناقشيننتقدم بكل الشكر والامتنان كما لا يفوتنا أن 

ولكل من ساهم في إنجاز هذا البحث ولو بدعاء، وأخيرا نسأل االله العظيم أن نكون وفقنا 

.الرسالة، فما من توفيق فمن االله في هذه



.الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على خاتم المرسلين

العمل إلى من ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصلوات والدعوات، إلى 

.أطال االله في عمرها

إلى من عمل بكدّ في سبيلي وعلمني معنى الكفاح وأوصلني إلى ما أنا عليه

وا لي أحلى رفقة، وأعظم سند إخوتي

إهداء خاص إلى كل من مدّ لي يد العون في إنجاز مذكرتي وأخص بالذكر 

.مختارية، شهيرة

إلى من ساعدتني ومدت لي يد العون، وعملت معي بكدّ بغية إتمام هذا العمل 

"بودير سامية

.ة قسم اللغة والأدب العربي، وإلى كل طلبة السنة الثانية ماستر

، الذي لم يبخل علينا بتوجيهاته 

.ونصائحه القيمة التي كانت عونا لنا في إتمام هذا البحث

الحمد الله الذي وفقنا لهذا ومكنّا لنصل إليه لولا 

 

الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على خاتم المرسلين

العمل إلى من ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصلوات والدعوات، إلى 

أطال االله في عمرهاأمي الحبيبة ا الوجود ذأغلى إنسان في ه

إلى من عمل بكدّ في سبيلي وعلمني معنى الكفاح وأوصلني إلى ما أنا عليه

.أدامه االله ليأبي الكريم 

وا لي أحلى رفقة، وأعظم سند إخوتيإلى من قاسموني الحياة بحلوها ومرّها، وكان

إهداء خاص إلى كل من مدّ لي يد العون في إنجاز مذكرتي وأخص بالذكر 

مختارية، شهيرة: صديقاتي الغاليات على قلبي

إلى من ساعدتني ومدت لي يد العون، وعملت معي بكدّ بغية إتمام هذا العمل 

بودير سامية"إلى صديقتي الغالية 

ة قسم اللغة والأدب العربي، وإلى كل طلبة السنة الثانية ماسترإلى جميع أساتذ

، الذي لم يبخل علينا بتوجيهاته "مرضي مصطفى"إلى أستاذي المشرف 

ونصائحه القيمة التي كانت عونا لنا في إتمام هذا البحث

الحمد الله الذي وفقنا لهذا ومكنّا لنصل إليه لولا :وفي الأخير ما عساي أن أقول

.االله علينافضل 

الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على خاتم المرسلين

العمل إلى من ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصلوات والدعوات، إلى  أهدي هذا

أغلى إنسان في ه

إلى من عمل بكدّ في سبيلي وعلمني معنى الكفاح وأوصلني إلى ما أنا عليه

إلى من قاسموني الحياة بحلوها ومرّها، وكان

إهداء خاص إلى كل من مدّ لي يد العون في إنجاز مذكرتي وأخص بالذكر 

إلى من ساعدتني ومدت لي يد العون، وعملت معي بكدّ بغية إتمام هذا العمل 

إلى جميع أساتذ

إلى أستاذي المشرف 

ونصائحه القيمة التي كانت عونا لنا في إتمام هذا البحث

وفي الأخير ما عساي أن أقول



ني من رضاهما وأضاء 

حيا براحتهما من أجلي وأنار لي دروب النجاح في 

يا أغلى ما في الوجود إلى من كان سبب في وصولي إلى 

وإخوتي وزميلاتي، وإلى  

إلى من ساعدتني ومدت لي يد العون، وعملت معي بكد بغية إتمام هذا 

"بن سعيد سهام

.إلى كل أساتذة وطلبة قسم الأدب العربي عامة والسنة الثانية ماستر خاصة

لعمل مشرفا ومفتاح الخير 

 

ني من رضاهما وأضاء نان والمربية إلى والديّ اللذان سقياإلى منبع الح

حيا براحتهما من أجلي وأنار لي دروب النجاح في ضحياتي، إلى من 

يا أغلى ما في الوجود إلى من كان سبب في وصولي إلى الحياة، إلى والديّ 

وإخوتي وزميلاتي، وإلى  والديّ هذه الرتبة، أقدم كامل شكري واحترامي إلى 

.كل الأهل والأحبة

إلى من ساعدتني ومدت لي يد العون، وعملت معي بكد بغية إتمام هذا 

بن سعيد سهام"العمل إلى صديقتي الغالية 

إلى كل أساتذة وطلبة قسم الأدب العربي عامة والسنة الثانية ماستر خاصة

لعمل مشرفا ومفتاح الخير ز وجل أن يكون جهد هذا اعراجين من االله 

إن شاء االله والنجاح

إلى منبع الح

حياتي، إلى من 

الحياة، إلى والديّ 

هذه الرتبة، أقدم كامل شكري واحترامي إلى 

إلى من ساعدتني ومدت لي يد العون، وعملت معي بكد بغية إتمام هذا 

إلى كل أساتذة وطلبة قسم الأدب العربي عامة والسنة الثانية ماستر خاصة

راجين من االله 





 مقدمة

أ

  :الحمد الله وكفى والصلاة والسلام على النبي المصطفى وعلى آله وصحبه ومن أقتفى؛ أما بعد

شـهد البحـث التربـوي خـلال السـنوات الأخـيرة تحـولات رئيسـية في رؤيتـه للعمليـة التعليميـة، ممــا 

نتقـــال مـــن التركيـــز علـــى العوامـــل الخارجيـــة المـــؤثرة في تعلـــم الفـــرد، إلى الاهتمـــام بالعوامـــل نـــتج عنهـــا الا

  .الداخلية التي تؤثر في تعلمه

ن عنــــد تنــــاول عمليــــة الــــتعلم بمعرفـــة دوافــــع المتعلمــــين وميــــولهم، وعمليــــات النمــــو م البــــاحثو اهـــتّ 

بد من الاهتمام بمختلف الجوانـب المختلفة، لأن التعلم لا يقتصر على التدريب العقلي فحسب، بل لا

��ǀºººȈǸǴƬǴǳ�ƨȈºººǐƼǌǳ¦�Ƥ ȈǳƢºººǇȋ¦Â�¼ǂºººǘǳ¦�ǲºººǔǧ¢�Ǻºººǟ�Ʈ ºººƸƦǳ¦�ń¤�À¦ƾºººȈŭ¦�¦ǀºººđ�śºººǸƬȀŭ¦�Ǟºººǧ®�ƢºººǷ�¦ǀºººǿÂ

وذلـك باعتمـادهم علـى تطبيـق مختلـف النظريـات التربويـة  ،الناجحـة لحصـول تعلـم أفضـل لـدى التلاميـذ

ǳ¦�¦ǀºǿ�Ŀ�ÀȂưƷƢºƦǳ¦�ƾǼƬºǇƢǧ��ǾººǸǴǠƫÂ�ǲºǨǘǳ¦�ȂºǸǼƥ�ǶƬºē�Ŗºǳ¦م ـتوجـه إلى المدرســة البنائيـة المعرفيـة مـع العالــ

في التعلـــيم الـــتي جعلـــت مـــن الـــتعلم نتيجـــة لوجـــود مثـــير واســـتجابة، بياجيـــه، كبـــديل للنظريـــة الســـلوكية

عبــأ بمجموعــة مــن المعــارف ثم يقــوم بحفظهــا واســترجاعها، ممــا دفــع إلى تبــني مخــزون يَ المــتعلّم فجعلــت مــن 

�ƨººȈǴǬǠǳ¦�©ƢººȈǴǸǠǳƢƥ�ƢººȀǷƢǸƬǿ¦�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�Ǯتالعمــل بمبادئهــا ومر واســتثمار النظريــة البنائيــة، و  ººǳ̄Â�Ƣººē¦Ǆǰ

الداخليـــة للفـــرد، ومختلـــف جوانـــب النمـــو العقليـــة والنفســـية والحـــس حركيـــة، بالإضـــافة إلى ربـــط التعلـــيم 

بالوقائع والمحيط الذي يعيش فيه التلميذ، لتكون حصيلة ذلك التغير الذي شمل مختلف عناصـر العمليـة 

ولأهميـــة المعلـّــم و المـــتعلّم ة، انطلاقـــا مـــن مفهـــوم الـــتعلم إلى التحـــول الـــذي مـــسّ أدوار كـــل مـــن التعليميـــ

الإســقاط التعليمــي لمبــادئ النظريــة البنائيــة في التعلــيم "لهــذا البحــث الموســوم بـــــ  الموضــوع جــاء اختيارنــا

«��Ǟºǫ¦Â�ȄǴǟ"الثانوي ȂǫȂǳ¦Â�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦�ƨǧǂǠǷ�̈°ÂǂǓ�ń¤�ǾƬȈŷ¢�ǞƳǂƫÂ����ÄȂºƥŗǳ¦�¾ƢºĐ¦�Ŀ�ƢºȀǬȈƦǘƫ

.التعلميّةالتعليميّة مع إبراز دور هذه النظرية في تطوير العملية 

فكـــان الهـــدف مـــن اختيـــار هـــذا الموضـــوع هـــو الوقـــوف علـــى أهميـــة النظريـــة البنائيـــة في العمليـــة 

  .التعليمية



 مقدمة

ب

  :وهذه الدراسة تحاول الإجابة عن مجموعة من الإشكاليات أهمها

 ّظرية البنائية في التعليم؟ت النكيف تجل 

ومنهم أبرز منظري النظرية البنائية؟  

وما هي مفاهيم نظرية التعليم البنائية؟  

ولقــد ارتأينــا أن نقســم بحثنــا إلى مقدمــة، ويليهــا مــدخل، وفصــلين وخاتمــة جمعــت أهــم النتــائج 

  .المتوصل إليها

ــــ  وتم تقســـيمه إلى خمســـة مباحـــث، ، "لنظريـــة البنائيـــة في التعلـــيما"أمـــا الفصـــل الأول الموســـوم بــ

المبحث الأول بعنوان مفهوم النظرية البنائية، كما عـالج المبحـث الثـاني الجـذور التاريخيـة للنظريـة البنائيـة، 

أمــا الثالــث فقــد خصصــناه للحــديث عــن نمــوذج الــتعلم البنــائي، أمــا الرابــع تضــمن أبــرز منظــري النظريــة 

  .عن مفاهيم نظرية التعليم البنائية البنائية، أما المبحث الخامس تحدثنا فيه

، وقـد قسـمناه إلى "في التعلـيم الثـانوي تطبيقـات المـنهج البنـوي"أما الفصـل الثـاني كـان بعنـوان  

ــــه عــــن  ــــم أربعــــة مباحــــث، المبحــــث الأول تحــــدثنا في ــــاني خصصــــناه المعلّ ــــة، والث ودوره في النظريــــة البنائي

فقد تناول الوسائل التعليمية، أما المبحث الرابع تحـدثنا ودوره، أما المبحث الثالثالمتعلّم للحديث عن 

.التّعليميّةفيه عن المناهج 

ƢȀȈǳ¤�ǲǏȂƬŭ¦�ƲƟƢƬǼǳ¦�Ƕǿ¢�ƢȀȈǧ�ƨŤƢş�ƢǼưŞ�ƢǼȈĔ¢Â.

 ت طبيعــة البحـــث ولأن أي بحــث علمــي يقـــوم علــى مـــنهج يضــبطه ويحــدد معالمـــه، فقــد اقتضـــ

  .الاستعانة بالمنهج الوصفي التحليليب

  :المصادر والمراجع أهمها أهمنا في جمع المادة على كما اعتمد

 .النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم لعايش محمود زيتون-

.التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية لحسن حسين زيتون، وكمال عبد الحميد زيتون-

-�ÀƢǸȈǴǇ�ƾȇǄǳ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦العدوان وأحمد عيسى داود.  



 مقدمة

ج

ومن أهم الصعوبات التي اعترضت بحثنا هي قلـة المصـادر خاصـة تلـك المتعلقـة بالنظريـة البنائيـة 

  .في مكتبتنا

إلا أننــا وبعــون االله وتوفيــق منــه اســتطعنا تجــاوز هــذه العقبــات والاســتمرار في إنجــاز هــذا العمــل 

  .جوانبهوإتمامه الذي حاولنا الإلمام قدر المستطاع ببعض 

وأخـــيرا لا يســـعنا في هـــذا المقـــام إلا أن نعـــبرّ عـــن شـــكرنا وتقـــديرنا للبـــاحثين والدارســـين في هـــذا 

�́ ƢºººŬ¦�ǂȇƾºººǬƬǳ¦Â�ǂǰºººǌǳ¦�¦ǀºººǯÂ��ȆºººǸǴǠǳ¦�Ʈ ºººƸƦǳ¦Â�ŅƢºººǠǳ¦�ǶȈºººǴǠƬǳ¦�̈ǀƫƢºººǇ¢�ń¤�¾ȂºººǏȂǷ�ǂǰºººǌǳ¦Â��¾ƢºººĐ¦

ه ونصائحه طوال الذي لم يبخل علينا بتوجيهات" مصطفى مرضي"الذي نتوجه به إلى الأستاذ الفاضل 

ــــل الشــــكر والعرفــــان، كمــــا نتقــــدم بالشــــكر الخــــاص للأســــاتذة المناقشــــين علــــى  مــــدة البحــــث فلــــه جزي

ƨǸȈǬǳ¦�ǶȀƸƟƢǐǻÂ�ǶēƢƷ¦ŗǫ¦Â�ǶēƢȀȈƳȂƫ.

نرجــو مــن االله تعــالى أن و وفي الختــام نســأل االله أن تكــون هــذه المــذكرة كبدايــة لأعمــال أخــرى، 

  .يوفقنا فيها وهو السميع العليم

  رــــــــية بوديسام

  سهام بن سعيد

  جامعة ابن خلدون

  م25/05/2022: تيارت في
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�Ƥالتعليميّة تعرف  ºǐǼƫ�Ǿºƫ¦ǀƥ�ƢºǸƟƢǫ�ƢºǸǴǟ�ƾºǠƫÂ��ǾƫƢȈǼǬƫÂ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ǪƟ¦ǂǘǳ�ƨȈǸǴǠǳ¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�ƢĔƘƥ

ة، وتقــديم الأبحــاث العلميــة عنــه، وذلــك مــن يــعلماســة در  تهاهتماماتــه علــى الإحاطــة بــالتعليم، ودراســ

، والــتي اشـــتقت مـــن Didactiqueخــلال البحـــث في محتوياتــه وطرائقـــه، ونظرياتــه، وهـــي ترجمــة لكلمـــة 

��Didactikos��ƨººȈǼǬƬǳ¦�ƢȇƢººǔǬǳ¦�¬ǂººǌȇ�ǂǠººǌǳ¦�ǺººǷ�§ǂººǓ�ȄººǴǟ�ƢººĔȂǬǴǘȇ�¦ȂǻƢººǯ�ƾººǫÂالكلمــة اليونانيــة، 

لمــك، وقــد دخلــت عَ ي يعُلــم بعضــنا الــبعض، أو تعلــم منــك وأُ والمعــارف العلميــة كمــا تعــني فلنــتعلم، أ

م، واســتخدمت لأول مــرة في علــم التربيــة 1554إلى الفرنســية في القــرن الســادس عشــر ســنة التعليميّــة 

، ويــــواخيم يـــــونج )K.Helnig(م مـــــن طــــرف كشــــوف هـــــيلفج 1613في القــــرن الســــابع عشـــــر ســــنة 

)G.Aing( هم ثالتربــوي فولفاكــانغ راتـــيش، حيــث ظهــر بحـــ، وذلــك عنــدما كانـــا بصــدد تحليــل أعمـــال

، وكـذلك فقـد اسـتخدم )عند راتيش(تقرير مختصر في الديداكتيكا، أي فن التعليم (المنجز تحت عنوان 

  ).الديداكتيكا الكبرى( هم في كتاب1657يان كومينسكي هذا المصطلح في القرن السابع عشر سنة 

�ǲººǰƥ�ǶƬººē"التعليميّــة لتعلــيم، وهــذا يعــني أن وقــد تطــور المفهــوم واتســع حــتى أضــحى يعــني فــن ا

�À̄¤��ǪºººƟ¦ǂǗÂ��©¦ ¦ǂºººƳ¤Â��©ƢºººȈǻƢǰǷ¤Â��śºººǇ°ƾǷÂ�śºººǸǴǠƬǷ�ǺºººǷ��ƢºººēƢƦǯǂǷÂالتعليميــّـة جوانـــب العمليـــة 

  .تفكير وبحث ضروري لتجديد التعلم والتعليم) التعليمية( فهي

  :وتسعى إلى تحقيق الأهداف الآتية

ح بتطبيــق فعــال لنظــام تربــوي متطــور مــرتبط بمســتجدات وضــع الأســس العمليــة الميدانيــة الــتي تســم-

 .مجتمع في تحرك كلي

تعلميــــة تســــعى إلى ضــــمان تعلــــم فعــــال يحقــــق / تطــــوير طرائــــق التــــدريس وفــــق إســــتراتيجية تعليميــــة -

 .الأهداف المسطرة

 .المدرس فيما يتعلق بالانشغالات البيداغوجية والمهنية لدى توضيح الرؤيا-

اب المهــارات والقــدرات التدريســية مــن خــلال قاعــدة العمــل الــتي يجــدها في إلى اكتســالمعلّــم توجيــه  -

.1التعليمية

  .118 ص، 2002، الجزائر،16مجلة المبرز، العدد العامة والتعليميات الخاصة،التعليميّة : عبد االله قلي -1
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 .في تطور مستمرالتعليميّة مواكبة المستجدات في عالم التربية مما يجعل العملية -

ومشــــــكلات المــــــادة، المــــــتعلّم علــــــى مشــــــكلات التعليميّــــــة ولتحقيــــــق الأهــــــداف المرجــــــوة تركــــــز 

التعلمية، فهي تسلط الأضواء على المادة التعليميّة كالات الوضعيات ومشكلات الطرائق، ومختلف إش

�ȄǴǟÂ��Ƣē¦ǄȈŲÂ��ƢȀƬȈŷ¢Â��ƢȀƬǨȈǛÂ�Ʈ ȈƷ�ǺǷ صيته، وقدراته، وميوله واهتماماته، خمن حيث شالمتعلّم

مـــن حيـــث قدرتـــه علـــى الــــتحكم في طرائـــق التـــدريس، وتكوينـــه، ومـــدى تمكنـــه مــــن المعلـّــم وتنظـــر إلى 

التعليميّــة لوســائل والأســاليب الــتي تفيــده في التقيــيم ويــذهب بعــض الدارســين إلى أن اســتعمال مختلــف ا

هي نظام من الأحكام، ومجموعة من الفرضيات المصححة، والمحققة التي تستهدف الظواهر الـتي تخـص 

عملية التعليم، والتعلم، وكذلك فهي نظـام مـن الأسـاليب تعتمـد علـى التحليـل والتوجيـه، وانطلاقـا مـن 

ºººƥ�¿ȂǬȇ�̄¤��ƢēƢǟȂǓȂŭ�ƾȇƾŪ¦�Ǧ"ه الرؤية فقد تم تحديد وظائفها الرئيسية هذ ȈǼǐƬǳ¦�ǺǸǓ:

  : صيةيشختالوظيفة ال-1

مــــن خــــلال تقــــديم المعــــارف الضــــرورية عــــن الحقــــائق المتعلقــــة بجميــــع العناصــــر المكونــــة للعمليــــة 

ـــة  ـــة الوصـــول إلى الأحكـــام والقـــوانالتعليميّ ين العامـــة الـــتي تفســـر تلـــك بجمـــع وتســـجيل الحقـــائق، ومحاول

.الحقائق، والظواهر وتوضح العلاقات، والـتأثيرات المتبادلة بينها

  : فة التخمينيةيالوظ-2

إذ تقوم من خلال فهم العلاقـات والتـأثيرات المتبادلـة بـين مختلـف الحقـائق، والظـواهر التعليميـة، 

بصـياغة الاتجاهـات العامـة للنشـاط، ليميـّة التعومن خلال فهم العوامل، والنتائج المترتبة عن النشاطات 

.1مستقبلاالتعليميّة للعملية  ةوتحديد الصيغ الضرورية التي تؤدي إلى النتائج المتوخا

الحســـني محمـــد المختـــار، تعليميـــة النحـــو، أعمـــال نـــدوة تســـيير النحـــو،  قاسميتعليميـــة النحـــو، : قـــاسمي الحســـني محمـــد المختـــار -1

��ǂƟƢŪ¦��ƨǤǴǳ�ȄǴǟȋ¦�ǆ ǴĐ¦�©¦°ȂǌǼǷ2001 ، 433ص.  
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:الوظيفة الفنية-3

�ǞºǧǂǳÂ��» ¦ƾºǿȋ¦�ǪºȈǬƸƬǳ�¶Âǂºǌǳ¦Â�©¦Â®ȋ¦Â�ǲƟƢºǇȂǳƢƥ�ǶȈºǴǠƬǳ¦�ǲºǬƷ�Ŀ�śǴǷƢºǠǳ¦�ƾȇÂǄƬƥ�ǶƬēÂ

.تعلقة بالأساليب، وطرائق التعليمالم فاعلية العملية التعليمية، أو

��ǆالتعليميـّة وتوصف    ȇ°ƾºƬǳ¦�Ŀ�ǪºƟ¦ǂǘǳ¦�Ǟºų¢�ƨºǇ¦°ƾƥ�ǶƬºē��Ǫºȇǂǟ�ǶºǴǠǳ�Ʈ ȇƾºƷ�ƶǴǘºǐǷ�ƢºĔƘƥ

العامة، وهي تركز على جوهر العملية التعليميـة، التعليميّة : إلى قسمين رئيسيين همامن يقسمها وهناك 

عليميــــة، وصـــياغة تنظـــيم العمليـــة التالتعليميــّــة هـــا، والوســـائل  تســـتند إليوأهـــدافها والمبـــادئ العامـــة الــــتي

العامـــة مـــن علـــم الـــنفس، والبيـــداغوجيا، واللســـانيات، وعلـــم التعليميّـــة وأســـاليب التقـــويم، كمـــا تســـتفيد 

�Ƥالتعليميّة وأما  ،الاجتماع ȇǂǬƫ�ǶƬē�ȆȀǧ�ƨǏƢŬ¦القوانين نفسها، ولكن تسـلط عليهـا الأضـواء علـى ب

  .ا تركز على القوانين التفصيلية التي تتعلق بمادة واحدة¢Ĕ¢�Ä،نطاق أضيق

العامـــة تجســـد قـــوانين عامـــة يمكـــن إســـقاطها علـــى جميـــع المـــواد، ولـــذلك التعليميـّــة في حـــين أن 

حيث يتم توليـد القـوانين (العامة تمثل الجانب التوليدي للمعرفة التعليميّة يذهب بعض الباحثين إلى أن 

.1)ات العامة للعملية التعليميةميمعوالنظريات والمبادئ، والت

الخاصة فهي تجسد الجانب التطبيقي لتلك المعرفة، والمبـادئ، والتعميمـات وذلـك التعليميّة وأما 

العامـــة، التعليميــّـة العلاقـــة بـــين ) غـــاليون(شـــبه ، ويُ ىف مـــع المـــواد، ومراعـــاة كـــل مـــادة علـــى حـــدبـــالتكيّ 

ــة و  التعليمــات العامــة علــى المشــكلات الكــبرى في إطارهــا  كــز، حيــث ترُ )الطــب(الخاصــة بمهنــة التعليميّ

��ǾºǴǸǠƥ�ƨºǫȐǟ�ƢºŮ�Ŗǳ¦�¿ȂǴǠǳ¦�ǺǷ�Ň®¢�ƾŞ�¿Ƣŭ¤�Ǿǳ�ÀȂǰȇ�Äǀǳ¦�¿ƢǠǳ¦�Ƥ مالعا ȈƦǘǳ¦�ÀƘǋ�Ǯ ǳ̄�Ŀ�ƢĔƘǋ

الخاصة وشبهها بالطبيب المختص الذي تكون له دراية، وتعمق في مجال ما محدد، وذلـك التعليميّة أما 

الخاصـــة أن يكـــون ملمـــا إلمامـــا واســـعا التعليميــّـة مـــن المتخصـــص في ذلك يتطلـــب ¼�¦ºººǳÂ��¿ƢºººǠǳ¦�¾ƢºººĐو فـــ

العامة بعدة مفاهيم أسهمت إسهاما كبيرا في تطـوير التعليميـة، التعليميّة العامة، وقد جاءت التعليميّة ب

، من بينها مفهوم العقد التعليمـي، الـذي عرفـه بروسـو علـى أسـاس أنـه العلاقـة الـتي تـبرز بصـورة ظاهريـة

تجــاه الآخــر، وهــذه العلاقــة هــي نظــام إلزامــي متبــادل، ) والمــتعلمالمعلـّـم (وضــمنية مســؤولية كــل شــريك 

.119العامة والتعليميات الخاصة، ص التعليميّة : عبد االله قلي -1
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الذي يؤكد على أن المعرفة لا تنتقل بشـكل آلي مـن المـتعلم، وإنمـا تخضـع لجملـة التعليميّة ومفهوم النقلة 

تمـــر مـــن الطـــابع العلمـــي  مـــن التحـــولات المختلفـــة، فهـــي تعـــبر عـــن الانتقـــال الـــذي تعرفـــه المعرفـــة حينمـــا

.1المرجعي إلى الطابع التعليمي، فضلا عن مفهوم التصورات التعليمية، ومفهوم العائق التعليمي

  :مفهوم التعليم والتعلم

شـباع الحاجـات والـدوافع وتحقيـق إالوسـائل المسـاعدة علـى "يعرف التعليم بأنه عمليـة اكتسـاب 

لات، ويقـوم التعلـيم علـى تفاعـل بـين عناصـر أساسـية الأهداف، وهو كثيرا ما يتخـذ صـورة حـل المشـك

الفرد المتعلم، وموضوع التعلم، ووضعية الـتعلم، ولا يمكـن أن يـتم إلا بالإشـارة الضـرورية إلى ذلـك : هي

التفاعــل بــين العناصــر الســابقة والمراحــل الــتي يمــر منهــا، ومــن هنــا فإنــه بتضــافر علــم الــنفس مــع التربيــة، 

لــدى الفــرد الواحــد  التربــوي ويكــون مــن مشــمولاته أن يحقــق التفــاوت الحاصــلدفق مجــال علــم الــنفس يتــ

.2من حيث الاستعداد لآلية التعلم

وقد سعى العديد من الباحثين في مجال التعليم، ولاسيما في مجال تعليم اللغات إلى التمييز بين 

لحين طبــــين المصــــ ، ومــــن أوائــــل البــــاحثين الــــذين اهتمــــوا بــــالتميز)الــــتعلم(و ) الاكتســــاب(مصــــطلحي 

تعـد هـذه الفرضـية مـن "، و)فرضية الاكتسـاب والـتعلم(، من خلال فرضيته التي سماها )ستيفن كراشن(

ƢºººǼǿ�À¢�ȄºººǴǟ�ǺǿŐºººƫ�ƢºººĔȋ��ƨºººȈƦǼƳȋ¦�©ƢºººǤǴǳ¦�ǶȈºººǴǠƫ�À¦ƾºººȈǷ�Ŀ�¦ŚƯƘºººƫ½�) كراشـــن(بـــين أكثـــر فرضـــيات 

  .الاكتساب ونظام التعلمإجراءين مختلفين ونظامين متمايزين في اكتساب اللغة الثانية هما نظام 

فالاكتساب عملية فطرية طبيعية وعفوية يكتسب بموجبها الفرد النسق اللغـوي دون حاجـة إلى 

فالطفـل يكتسـب اللغـة خـلال السـنوات الأولى مـن عمـره في  ،ا كتساب اللغة الأم تعليم كما يحدث في

ȇÂ�ƢȀǸȀǨȈǧ��ƨȈũ°�ƨȈǸȈǴǠƫ�ƨǈǇƚǷ�ǲƻ¦®�ƢȀǸǴǠƬȇ�À¢�ÀÂ®�ƨȈǠȈƦǗ�ƨƠȈƥƨǟ¦Őƥ�Ƣđ�ǲǏ¦ȂƬȇÂ�ƢȀƦǟȂƬǈ.

أمــــا الــــتعلم فهــــو عمليــــة واعيــــة موجهــــة توجيهــــا عقلانيــــا منظمــــا داخــــل برنــــامج دراســــي ترعــــاه 

بعمليـة الاكتسـاب كمـا أن الاكتسـاب لا يحـدث  لهـا علاقـة لامؤسسات تعليمية رسميـة، وهـذه العمليـة 

.125-124والتعليميات الخاصة، ص  العامةالتعليميّة : عبد االله قلي -1
  .55ص  ،2003، 4الجزائر، طهومة، داردروس في اللسانيات التطبيقية، : صالح بلعيد.د -2
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ة واسـتعمالها في يـكيفية عفويـة وطبيعبمن استيعاب اللغة المتعلّم نتيجة التعلم، فعملية الاكتساب تمكن 

إطــــار وظيفــــي تواصــــلي، بينمــــا تمكنــــه عمليــــة الــــتعلم مــــن تعلــــم قواعــــد ومفــــردات اللغــــة بكيفيــــة واعيــــة 

اعتبـار ) كراشـن(ومقصودة واستعمالها لتحقيق الدقة اللغوية، وهذا التمييز بين المصطلحين فـرض علـى 

  .اللغة الأم التي يكتسبها الطفل الاكتساب أكثر أهمية من التعلم وذلك لكونه يوازي

«��ǺººǷ�ƨǴǷƢººǋ�ƨººǟȂǸů�ƢººĔƘƥالتعليميّــة وتــبرز في مجــال التعلــيم جملــة مــن الاســتراتيجيات  ǂººǠƫ�Ŗººǳ¦

مباشــرة، والــتي تــؤدي إلى تطــوير  المــتعلّم الإجـراءات البيداغوجيــة الــتي تفــرض طريقــة تعليميــة محــددة علــى 

يجب أن لا تختلف عن الاستراتيجيات التعليميّة اتيجيات كفايته في اللغة الهدف، وهذا يعني أن الاستر 

ºǧ�ȏ¤Â��ƢºĔƢǰǷ�ǀºƻƘƫ�À¢�Ƥوفي الوقـت التعليميّة  ºŸ�ǾºǈǨǻمـاتون(ن الـتعلم لـن يتحقـق، وبالنسـبة إلى إ (

  .هناك أربع استراتيجيات تعليمية

تشــمل المعالجــة  الــتي تفرضــها إســتراتيجية الاســتقبالالتعليميّــة الإســتراتيجية : إســتراتيجية الاســتقبال-أ

المدة التي تسـتغرقها ) ماتون(الصامتة للكم الداخلون إنتاج أي مجهود نطقي في اللغة الهدف، ولم يذكر 

من إنتـاج تعـابير في اللغـة الهـدف، فـداخل الفصـل الـذي تعلـم المتعلّم هذه الإستراتيجية قبل أن يتمكن 

هنـــاك دائمـــا متعلمـــون يريـــدون الهـــدف  فيـــه اللغـــة الهـــدف، هنـــاك دائمـــا الفصـــل الـــذي تعلـــم فيـــه اللغـــة

  .المشاركة مبكرا في إنتاج تعابير في اللغة الهدف

والــتي يمكــن تعريفهــا  ،هــذه الإســتراتيجية تطــور إســتراتيجية تعليميــة محــددة: إســتراتيجية التواصــل-ب

ـــ بالشــروع في التواصــل باللغــة الهــدف، وإســتر  كتســاب تشــبيه عمليــة ا ) تونمــا(اتيجية التواصــل بالنســبة لــ

�ǲºººǠš �Ʈ ºººȈŞ�ǆ ȇ°ƾºººƬǳ¦�ǪºººƟ¦ǂǗ�Ŀ�ƢºººǸȀǷ�¦°Â®�Ƥ ºººǠǴƫ�ȆºººȀǧ��ƨºººȈǻƢƯ�ƨºººǤǴǳ�ÄȂºººǨǟ�§ ƢºººǈƬǯ¦�ƢºººĔ¤��¿ȋ¦�ƨºººǤǴǳ¦

�ȆºººȀǧ��¿ȋ¦�ǶȀƬºººǤǳ�ǶđƢºººǈƬǯ¦�ƾººǼǟ�¾ƢºººǨǗȋ¦�ƢȀǴǸǠƬºººǈȇ�Ŗººǳ¦�ƢȀºººǈǨǻ�ƨºººǬȇǂǘǳ¦�ȆǯƢººŹ�ƨºººȈǻƢưǳ¦�ƨºººǤǴǳ¦�ǶǴǠƬººǷ

Ɵ¦ǂǗ�̈ƢǯƢŰ�ń¤�» ƾē�ƢǷ�°ƾǬƥ��» ƾŮ¦�ƨǤǴǳ¦�¾ȂƷ�ƨǧǂǠǷ�ǶǴǠƬǸǴǳ�ǂǧȂƫ�ȏ�Ǯ ǳǀƥ ق اكتساب اللغـة الأم

.1وتطبيقها على تعلم اللغة الثانية

  .75ص ، 2013، فاس،مقاربات منشورات، 1طاللسانيات التطبيقية وقضايا تعليم وتعلم اللغات،: حسن مالك -1
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«�¤�ƨººȇƢǨǯ�ǂȇȂºǘƫ�ń:إسـتراتيجية إعـادة البنــاء-ج ƾºē�ƨººǨǴƬű�ƨºȈǸȈǴǠƫ�©ƢȈƴȈƫ¦ŗºǇ¦�ȄººǴǟ�Ǆºǰƫǂƫ�ȆºǿÂ

في اللغـــة الهـــدف، وأنشـــطة إعـــادة البنـــاء ترتكـــز غالبـــا علـــى النصـــوص اللغويـــة ســـواء المنطوقـــة أو المـــتعلّم 

  .مالمكتوبة في اللغة الأ

بانتقــاء مــا يرغــب فيــه مــن اســتراتيجيات مــن عــدة المعلـّـم م و ومــن خلالهــا يقــ: إســتراتيجية الانتقــاء-د

مصــادر، ويكفيهــا حســب الموقــف التعليمــي الــذي يوجــد فيــه، وهــذا الانتقــاء يمكــن أن يكــون إيجابيــا، 

.ن سلبيا، ومادامت الاستراتيجيات غير مبنية على تفكير واضح سليمو ويمكن أن يك

عمومـــا هـــي تلـــك الاســـتراتيجيات الـــتي يمكـــن بناؤهـــا علـــى شـــكل التعليميــّـة الاســـتراتيجيات إن 

والتواصـلية، وهـي إجـراءات تدريبيـة المـتعلّم التعليميـّة خطط لتوجيـه التعلـيم، اعتمـادا علـى اسـتراتيجيات 

رار بـل تتنـوع يستعملها معلم اللغة لتقديم اللغة في صورة قابلة للـتعلم، وهـي لا تعـرف الاسـتق) تعليمية(

.1وتتجدد، ويسهم في بنائها إضافة إلى العناصر اللغوية عوامل أخرى داخلية وخارجية

وذلـك راجـع إلى أهميـة "ل الـتعلم أحـد أكـبر المفـاهيم بـروزا إطار التربية وعلم النفس فقـد ظـ وفي

لنظـري أو علـى دراسة جوانبه النفسية، وقد أسفر ذلك الاهتمام عن نتائج باهرة، سواء على المستوى ا

المستوى العملي، أما نظريا فإن ما أنجز من مبادئ، ونظريات حاولت تفسير عمليـة الـتعلم عـدت بحـق 

الخلفيــــة النظريــــة الصــــحيحة الــــتي يمكــــن مــــن خلالهــــا أن نفهــــم مختلــــف جوانــــب تكــــوين البنــــاء النفســــي 

  .ثر في نفسيتهللإنسان، وذلك بمعرفة جوانب الدافعية لديه، أو المثبطات والعوائق التي تؤ 

ومـــا قـــد يطـــرأ علـــى هـــذه الأبعـــاد مـــن تقلبـــات هـــي أحـــد وجـــوه التغـــير، فاهتمـــام علمـــاء الـــنفس 

  :بمختلف مجالاته وتخصصاته يعود إلى سببين رئيسيين هما

�Â�ƢđƢƸºǏ¢�©ƢºȀƳȂƫ�ƪأ-أ ºǻƢǯ�ƢºǸȀǷ��ƨȈƳȂǳȂǰȈǈǳ¦�©ƢȇǂǜǼǳ¦�ǲǰǳ�ƢǇƢǇ¢�ǲưŻ�ǶǴǠƬǳ¦�Àمـا تباينـت هم

  .ركزون عليهاالجهات التي ي

أن الـــتعلم هـــو الكفيـــل بإنتـــاج الســـلوك البشـــري، ومـــن ثمـــة فإنـــه يمكـــن مـــن الـــتحكم بالســـلوك، أو -ب

  جـــــــــار أن النتائـــــــــبالأحرى التنبؤ به انطلاقا من عملية التعليم التي تمارس، والأهداف المرسومة له، باعتب

.109يم وتعلم اللغات، ص اللسانيات التطبيقية وقضايا تعل: حسن مالك.د -1
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  .المقدمات والوسائط ا ومنطقيا عنيممثلة في السلوك مترتبة حتم

يتصـف مـن جهـة بتمثـل مسـتمر للوضـع،  إن التعلم كما يعرفه كيتس تغير السـلوك تغـيرا تقـدميا  

أخــرى بجهــود متكــررة يبــذلها الفــرد للاســتجابة لهــذا الوضــع اســتجابة مثمــرة، ويمكــن  ويتصــف مــن جهــة

يتخــذ  تعريــف آخـر، والقــول بأنـه إحــراز طرائـق ترضــي الـدوافع وتحقــق الغايـات، وكثــيرا مـاتعريـف الـتعلم 

الـتعلم شــكل حــل المشــاكل، وإنمــا يحـدث الــتعلم حــين تكــون طرائــق العمـل القديمــة غــير صــالحة للتغلــب 

  .على المصاعب الجديدة ومواجهة الظروف الطارئة

ن التعريفات قد تعددت وتباينت بتباين الزاوية التي ينظـر إا عليه، بل عولا يعد هذا تعريف مجم

  :التعريفات أيضاولعل من أهم تلك  ،إلي من خلالها

الاكتســـاب، والاختـــزان، والاســـتعادة، : متفاعلـــة الـــتعلم عمليـــة عقليـــة راقيـــة تتضـــمن ثـــلاث مراحـــل-1

ســلوكيات ببــؤ نوالــتعلم لا يمكــن ملاحظتــه بــل يمكــن معرفــة حصــوله مــن خــلال آثــار تلــك المراحــل، والت

�ƢºĔ¢�ȄºǴǟ�ǶǴǠƬºǳ¦�ƨºȈǴǸǟ�ń¤�ǂºǜǼǳ¦�ȄºǴǟ�ǶƟƢǫ�¿ȂȀǨǷ�ȂǿÂ��Ǿǳ�ƨƴȈƬǻ�ƨǼȈǠǷ عمليـة تـذكر لمـا تم تخزينـه بعـد

الـــذي كـــان يـــرى أن العقـــل قـــادر بـــالفطرة علـــى أن ) هـــاربرت(تثبيتـــه، وهـــذا بالاســـتناد إلى ســـيكولوجية 

يكتسب المعلومة، ومن ثمة فالعقل مخزن للمعلومات، بالارتكاز على أسـاس الحفـظ والاسـتظهار، وهـذا 

تصــنيفية يقــوم فيهــا العقــل بعمليــة جمــع مــا أنــه عمليــة : التوجــه في تعريــف الــتعلم يقــوم علــى أســس هــي

  .يتقارب أو يتداخل من المعارف كمرحلة أولى

تحديد المواد التي تتم برمجتها في عملية التعلم، وفي الوقت نفسه تحديد ما يتماشـى منهـا مـع المراحـل -

.العمرية المختلفة، وفق الحاجة والقدرات

 .عملية تلقين المادة المعينة للمراحل المعينة-

 .ولة تذكر ما تلقوه بطريق التلقين والتمرن عليهادفع التلاميذ إلى مح-

-�ȄºººǴǟ�Ƕē°ƾºººǫ�ÃƾºººǷÂ��ǶǿƾºººǼǟ�ǲȈºººǐƸƬǳ¦�ÃȂƬºººǈǷ�ƾºººȇƾŢ�ƨºººȈǤƥ��ǽȂƦºººǈƬǯ¦Â�ǽȂºººǜǨƷ�ƢºººǷ�Ŀ�ǶĔƢºººƸƬǷ¦

.1الاستذكار

  .34-33ص ، 2012بيت الحكمة، الجزائر، ،1ط محاضرات في اللسانيات التطبيقية،: نواري سعودي أبو زيد.د -1
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I-ة البنائيةـــالنظري:  

ـــالعال يشــهد   واكبــة هــذا التطــور  م اليــوم ثــورة معرفيــة وتكنولوجيــة شملــت جميــع جوانــب الحيــاة، ولمـ

كـان لابــد مــن إعــادة النظــر في العمليــة التعليميــة، باعتبـار أن الــتعلم هــو المحــور الأســاس في حيــاة الأمــم 

�ƪ،والشعوب، ووسيلة التقدم، من هنا ظهرت النظرة الجديدة للتعليم ºĔ¢�Ŗºǳ¦�ƨºȈƟƢǼƦǳ¦�ƨºȇǂǜǼǳ¦�Ƕų�¹ǄƥÂ

اليــوم لــيس تلقــين المعــارف فقــط، بــل إعــداد عصــر الســبورة والتلقــين، وصــار الهــدف الأساســي لمدرســة 

�©¦ ƢºººǨǰƥ�ǽƾºººȇÂǄƫ�¾Ȑºººƻ�ǺºººǷ��ǽǂȇȂºººǘƫ�Ŀ�ƨŷƢºººǈŭ¦Â�ǞºººǸƬĐ¦�ǞºººǷ�Ǧ ºººȈǰƬǳ¦Â�ǲºººǟƢǨƬǳ¦�ȄºººǴǟ�°®Ƣºººǫ�ǶǴǠƬºººǷ

ومهــارات ومعــارف تشــكل أدوات تســمح لــه بمواكبــة التطــورات الســريعة والمتلاحقــة في مختلــف مجــالات 

  .الحياة

  : تعريف النظرية البنائية

ـــلغ- )Sturere(تشــتق كلمــة البنائيــة مــن البنــاء أو البنيــة، والــتي هــي مشــتقة مــن الأصــل اللاتيــني :ةــــــ

ƢǷ�ŘƦǷ�Ƣđ�¿ƢǬȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�ŘǠŠ.

هــي نظريــة تعلــم وليســت أســلوب تــدريس أو توجيــه، يمكــن أن يــدرس المدرســون بطــرق :اصــطلاحا-

ق مع كيفية تعلم الطـلاب، تسـتلزم طـرق تعرف بالبنائية عندما يكون مدركين لها ويدرسون بطريقة تتواف

التــدريس المتوافقــة مــع كيفيــة تعلــم إســتراتيجيات مختلفــة عــن تلــك الــتي تتبــع غالبــا في الفصــول الدراســية، 

والطريقــــة الوحيــــدة لكــــي يــــتعلم المدرســــون كيفيــــة التــــدريس بالطريقــــة البنائيــــة هــــي أن يتعلمــــوا بالطريقــــة 

  .البنائية

�ƢººĔǄź�Ŗººǳ¦�ƨººǏƢŬ¦�Ǿººǧ°ƢǠǷ�ǺȇȂººǰƬƥ يقــومالمــتعلّم فة تربويــة تعــني بــأن وتعــد النظريــة البنائيــة فلســ  

ل فردي كيكون معرفته بنفسه، إما بشالمتعلّم بداخله، فلكل شخص معارفه الخاصة التي يمتلكها، وأن 

بانتقــاء وتحويــل المعلومــات المــتعلّم علــى معارفــه الحاليــة وخبراتــه الســابقة، حيــث يقــوم  اأو مجتمعــي بنــاء

.1ين الفرضيات واتخاذ القرارات معتمدا على البنية المفاهيمية التي تمكنه من القيام بذلكوتكو 

��ŚǰǨƬǳ¦�ǶȈǴǠƬǳ�ȂǻȂƦȇ®�ǄǯǂǷ��ǆ: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -1 ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦

.34-33م، ص 2016ولى، دبي، عمان، الطبعة الأ
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�ǲºººǬǟ�ǲºººƻ¦®�ÄǂºººŸ�ƢºººǷ�Ä¢�ǶǴǠƬºººǸǴǳ�ƨºººȈǴƻ¦ƾǳ¦�ƨºººȈǧǂǠŭ¦�©ƢºººȈǴǸǠǳƢƥ�ƨºººȈƟƢǼƦǳ¦�ƨºººȇǂǜǼǳ¦�ǶƬºººēÂ المـــتعلّم

ى معالجــة كمعرفتــه الســابقة ومــدى تقبلــه للــتعلم ودافعيتــه وقدرتــه علــالتعليميّــة  عنــدما يتعــرض للمواقــف 

.1يبني معرفته بنفسهالمتعلّم �ǲǠƴƬǳ�ǶǴǠƬǳ¦�ƨƠȈƥ�ƨƠȈēالمعلّم المعلومات، وبالتالي يكون دور 

ســلوك مــن النظريــات المعرفيــة في الــتعلم ويــرى علمــاء الــنفس المعــرفي، أن  النظريــة البنائيــة واحــدة  

امــة للتعامــل مــع الموقــف الفــرد دائمــا محكــوم كمــا يعــرف ببنائــه المعــرفي الــذي يشــكل أحــد المحــددات اله

الذي من خلاله، وعلى ضوئه يحدث السلوك أو يكتسـب ويسـتهدف الـتعلم المعـرفي، وتتنـاول الأسـس 

الــتي تســاعد عــن المتعلمــين علــى تجهيــزات المعلومــات، بحيــث تكــون هــذه المعلومــات ذات معــنى بالنســبة 

.2تعلمهم من ناحية أخرىفي لهم من ناحية، ولكي يصبحوا متطورين 

أو ضــمنه المفهــوم مــن معــان تكــل مــا ي  هلا يوجــد تعريــف محــدد للنظريــة البنائيــة يحــوي بــين ثنايــاو   

ƢĔ¢�ȄǴǟ�ƢȀǨȇǂǠƫ�¦ȂǳÂƢƷ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ÄǂǜǼǷ�ǒ Ǡƥ�À¢�ȏ¤��ƨȈǈǨǻ�©ƢȈǴǸǟ" الفلسفة المتعلقـة بـالمتعلم، الـتي :

تتضمن إعادة  تفرض حاجة المتعلمين لبناء فهمهم الخاص على أفكار جديدة، أو هي عملية استقبال

�Ƕē¦Őƻ�ǞǷ�ƨȈƫȉ¦�ǶȀƬǧǂǠǷ�¼ƢȈǇ�ǲƻ¦®�̈ƾȇƾƳ�ňƢǠŭ�śǸǴǠƬŭ¦� ƢǼƥ3"وبيئة التعلمسابقة ال.

��ǾºǴǬǟ�ǲºƻ¦®�ƢºĔǄź�Ŗºǳ¦�ƨºǏƢŬ¦�Ǿǧ°ƢǠǷ�ǺȇȂǰƬƥالمتعلّم �ƢȀȈǧ�¿ȂǬȇ�ƨȇȂƥǂƫ�ƨȇǂǜǻ�ƢĔƘƥ: "ويعرفها أبو عودة

علـى معارفـه الحاليـة وخبراتـه السـابقة،  ابناءيكون معرفته بنفسه، إما بشكل فردي أو جمعي المتعلّم وأن 

تقاء وتحويل المعلومات وتكوين الفرضـيات واتخـاذ القـرارات معتمـدا علـى البنيـة نيقوم باالمتعلّم حيث إنّ 

.4"الميسر للعملية التعليميةالمعلّم المفاهيمية التي تمكنه من القيام بذلك، وذلك في وجود 

́�: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -1 ��ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦34.
§�¦��śººººǠǳ¦��ȆǠǷƢºººŪ: جمـــال جمعـــة عبــــد الفتـــاح محمـــد: ينظـــر -2 ƢºººƬǰǳ¦�°¦®��ƢººººēƢǬȈƦǘƫÂ�«¯ƢºººǸǼǳ¦�ǶȈºººǴǠƬǳ¦Â�ǆ ȇ°ƾºººƬǳ¦�©ƢȈƴȈƫ¦ŗººººǇ¦

.157، ص 2010الإمارات، 
.212، ص 2002، عالم الكتب، القاهرة، مصر، 1تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية، ط: زيتون كمال -3
·��Ãƾºǳ�Ƣđ: أبو عودة سليم -4 ƢǨƬƷȏ¦Â�ȆǷȂǜǼŭ¦�ŚǰǨƬǳ¦�©¦°ƢȀǷ�ƨȈǸǼƫ�ȄǴǟ�©ƢȈǓƢȇǂǳ¦�ǆ ȇ°ƾƫ�Ŀ�ȆƟƢǼƦǳ¦�« Ȃ̄ǸǼǳ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦�ǂƯ¢

2006ماجســتير غــير منشــورة، كليــة التربيــة، الجامعــة الإســلامية، غــزة، فلســطين، طــلاب الصــف الســابع الأساســي بغــزة، رســالة                                        ،

  .16ص 
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"ƢºººĔƘƥويعرفهـــا المعجـــم الـــدولي للتربيـــة  رؤيـــة في نظريـــة الـــتعلم، ونمـــو الطفـــل، قوامهـــا أن الطفـــل :

.1يكون نشطا في بناء أنماط التفكر لديه، نتيجة تفاعل قدرته الفطرية مع الخبرة

ƢĔƘƥ�ȆǈƦǠǳ¦Â�ȆǋƢȈǟ�ǺǷ�ǲǯ�ƢȀǧǂǟ�ƢǸǯ" : نظرية تقوم على اعتبار أن التعلم لا يتم عن طريق

معنى لما يتعلمـه بنفسـه، بنـاءً علـى المتعلّم تعلم، وإنما عن طريق بناء إلى المالمعلّم النقل الآلي للمعرفة من 

.2"خبراته ومعرفته السابقة

ƢººĔƘƥ�ÄƾººǳƢŬ¦�ƢººȀǧǂǠȇÂ" رؤيــة في تعلــم الفــرد وتطــوره المعــرفي، قوامهــا أن الفــرد يكــون نشــطا في :

يدة، وبالتـالي فهـي نظريـة في بناء أنماط التفكير لديه، نتيجة تفاعل قدراته العقلية المعرفية مع الخبرة الجد

المعرفــة والــتعلم، وتتطــور خــلال نشــاط الفــرد في بنــاء أنمــاط التفكــير لديــه، نتيجــة تفاعــل خبراتــه وقدراتــه 

.3"الذاتية، من خلال توسطات اجتماعية ثقافية معرفية

ƢºĔƘƥ�¬ȂǴǷ�Ȃƥ¢Â�ǾǻƢǨǟ�ǺǷ�ǲǯ�ƢȀǧǂǠȇ�ƢǸǯ" : عمليـة تفاعـل نشـط بـين ثلاثـة عناصـر في الموقـف

الـذي تحـدث فيـه عمليـة  بيئـيالمقدمـة للمـتعلم، والمنـاخ الالتعليميّة الخبرات السابقة، والمواقف : لتعليميا

التعلم، وذلك من أجل بناء وتطوير تراكيب معرفيـة جديـدة، تمتـاز بالشـمولية والعموميـة مقارنـة بالمعرفـة 

.4"ة جديدةيبيئ السابقة، واستخدام هذه التراكيب المعرفية الجديدة في معالجة مواقف

2003، القــــاهرة، مصــــر، 1الــــتعلم والتــــدريس مــــن منظــــور النظريــــة البنائيــــة، عــــالم الكتــــب، ط: زيتـــون حســــن؛ زيتــــون كمــــال -1                                    ،

  .17ص 
مسـتوى معرفـة وممارسـة معلمـي العلـوم والرياضـيات للنظريـة البنائيـة مـن وجهـة نظـرهم، مجلـة العلـوم : عياش أمـال؛ العبسـي محمـد -2

�ƾǴĐ¦��ǺȇǂƸƦǳ¦��ƨȈǈǨǼǳ¦Â�ƨȇȂƥŗǳ¦14 534، ص 2013، سبتمبر 03، العدد.
�ƾºǴĐ¦��¼¦ǂºǠǳ¦��ƨȈǻƢºǈǻȍ¦�¿ȂǴǠǴǳ�ǲƥƢƥ�ƨǠǷƢƳ��ȆƟƢǼƦǳ¦�ǆ درجة ممارسة معلمي التربية: جمال الخالدي -3 ȇ°ƾƬǴǳ�ƢēƢǸǴǠǷÂ�ƨȈǷȐǇȍ¦

.292، ص 2013، 1، العدد 21
أثــر اســتخدام بعــض اســتراتيجيات النظريــة البنائيــة في تنميــة التفكــير المنظــومي في الهندســة لــدى : عفانــة غــزو؛ أبــو ملــوح محمــد -4

ǫÂ��̈ǄǤƥ�ȆǇƢǇȋ¦�ǞǇƢƬǳ¦�Ǧ ǐǳ¦�§ ȐǗ�ƾǴĐ¦��ƨȈƥŗǳ¦�ƨȈǴǰǳ�¾Âȋ¦�ȆǸǴǠǳ¦�ǂŤƚŭ¦�ǞƟƢ01 ،2006 06، ص.
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سـتقبل مـن الـتعلم بجمـود، كما أن النظرية البنائية ترتكز على القاعدة التي تقـول أن المعرفـة لا ت

هـــا بفهمـــه الفعـــال للموضـــوع، وبمعـــنى آخـــر فـــإن الأفكـــار لا توضـــع بـــين يـــدي الطلبـــة ولكـــن ينولكنـــه يب

.1"عليهم بناء مفاهيم بأنفسهم

ƢĔƘƥ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦�» ǂǠƫÂ" :ة استقبال تتضمن إعادة بناء المتعلمين لمعاني جديدة داخل عملي

�ƨºººȈǬȈǬū¦�̈ƢºººȈū¦�©¦Őºººƻ�ǺºººǷ�ǲºººǯ�ǲºººưŤ�̄¤��ǶǴǠƬºººǳ¦�ƨºººƠȈƥÂ�ƨǬƥƢºººǈǳ¦�Ƕē¦Őºººƻ�ǞºººǷ�ƨºººȈǳƢū¦�ǶȀƬǧǂºººǠǷ�¼ƢȈºººǇ

.2والمعلومات السابقة بجانب مناخ تعلم الجوانب الأساسية للنظرية البنائية

الحميد بأن البحث عن تعريف محـدد للبنائيـة لقد ذكر زيتون حسن حسين، وزيتون كمال عبد 

يعتــــبر إشــــكالية صــــعبة ومعقــــدة، فالمعــــاجم الفلســــفية والنفســــية والتربويــــة قــــد خلــــت مــــن الإشــــارة لهــــذا 

المصـــطلح باســـتثناء المعجـــم الـــدولي للتربيـــة الـــذي قـــدم تعريفـــا لا يوضـــح إلا القليـــل مـــن معـــالم البنائيـــة،  

يقــدموا تعريفــا محــددا لهــا وهنــاك احتمــالات ثلاثــة في محاولــة  كــذلك فــإن منظــري البنائيــة المعاصــرين لم

  .تفسير عدم تناول منظري البنائية تعريفا لها

حداثة لفظة البنائية نسبيا في الأدبيات الفلسفية والنفسية والتربوية، وقـد تحتـاج لسـنوات عديـدة :أولها

  .قبل أن تستقر على معنى محدد لها

  .بفريق واحد ومن ثم ليس بينهم إجماع على تعريف محدد اسو أن منظري البنائية لي: ثانيها

  .ن معنى محدد لها في ذهنهأن منظري البنائية قد قصدوا ألا يعرفوها وأن يتركوا لكل منا ليكوّ :ثالثها

ƢºĔƘƥ�©®Ƣºǧ¢Â�ƨºȈƟƢǼƦǴǳ�Ǧ ºȇǂǠƫ�ƨǣƢȈºǏ�ƪ ǳÂƢƷ�Ŗǳ¦�©ƢƥƢƬǰǳ¦�ǒ Ǡƥ�½ƢǼǿ�ÀƜǧ�ƢǷȂǸǟÂ : رؤيـة في

، قوامهـــا أن الطفـــل يكـــون نشـــطا في بنـــاء أنمـــاط التفكـــير لديـــه نتيجـــة تفاعـــل نظريـــة الـــتعلم ونمـــو الطفـــل

Ȃºǐƥ�ŘºƦƫ�ƨºǧǂǠŭ¦�À¢�Ǻºǟ�ƢēȏȂǳƾºǷ�ƶºǓÂ¢Â�Ƣǿ°ȂºǏ�ǖºǈƥ¢�Ŀ�ƨºȈƟƢǼƦǳ¦�Ő°̈�عـقدراته الفطرية مـع الخـبرة، وت

  .ولا يستقبلها بصورة سلبية من البيئةالمتعلّم نشطة على يد 

�ƨºǴĐ¦��©ƢȈºǓƢȇǂǳ¦�Ŀ�ǞǇƢƬǳ¦�Ǧ: عصام الشنطاوي؛ هاني عبير -1 ǐǳ¦�§ ȐǗ�ǲȈǐŢ�Ŀ�ȆƟƢǼƦǳ¦�ǶǴǠƬǴǳ�śƳ Ȃ̄Ŷ�ǪǧÂ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ǂƯ¢

�ƾǴĐ¦��ƨȇȂƥŗǳ¦�¿ȂǴǠǴǳ�ƨȈǻ®°ȋ¦03 210، ص 2006، 04، العدد.
، ص 2002اسـتراتيجيات التــدريس رؤيـة معاصـرة لطـرق التعلـيم والــتعلم، مكتبـة عـالم الكتـب، القــاهرة،  :زيتـون حسـن حسـين -2

212.
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في ضـــوء الجديـــدة يـــة البنائيـــة تركـــز علـــى بنـــاء المعرفـــة في ضـــوء التعـــاريف الســـابقة نجـــد أن النظر 

الخبرات والمعارف السابقة، التي تكون موجودة لدى المتعلم، مع الأخذ بعين الاعتبار البيئة التي تحـدث 

�ǖºǌǻ�ǲºǟƢǨƫ�ƨȈǴǸǟ�ƢĔƘƥ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǴǳ�ȆƟ¦ǂƳȍ¦�Ǧ ȇǂǠƬǳ¦�ÀƜǧ�Ǯ ǳ̄�ȄǴǟÂ��ǶǴǠƬǳ¦Â�ǶȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�ƢȀȈǧ

المقدمــة للمــتعلم، والمنــاخ التعليميّــة الخــبرات الســابقة والمواقــف : في الموقــف التعليمــي بــين ثــلاث عناصــر

البيئـــي الـــتي تحـــدث فيـــه عمليـــة الـــتعلم، وذلـــك مـــن أجـــل بنـــاء وتطـــوير تراكيـــب معرفيـــة جديـــدة، تمتـــاز 

عالجـــة بالشـــمولية والعموميـــة مقارنـــة بالمعرفـــة الســـابقة، واســـتخدام هـــذه التراكيـــب المعرفيـــة الجديـــدة في م

  .مواقف بيئة جديدة

وبــذلك تــرى النظريــة البنائيــة أن الــتعلم المعــرفي يــتم مــن خــلال التكيــف العقلــي بمعــنى أن يحــدث 

يبـني معرفتـه بنفسـه مـن المـتعلّم توازن في فهم الواقع والتأقلم مع الظروف المحيطة، وتؤكد النظرية على أن 

لمعلومات الجديدة بالسابقة، بما يحدث تغيرات في خلال تفاعله المباشر مع مادة التعليم، وكذلك ربط ا

بنيتــه المعرفيــة علــى أســاس المعــاني الجديــدة والنظريــة البنائيــة تشــمل التعلــيم والــتعلم معــا، إذ تعتمــد علــى 

مـن أداء في الموقـف التعليمـي، المعلّم التعلم الذي يحدث داخل عقل المتعلم، وما يقوم به : ين هماسأسا

تهدف تنميــة الاستقصــاء وحــل مــا تتضــمن اشــتراك الطلبــة في أنشــطة تعاونيــة تســوهــي تؤكــد المعــنى، ك

  .بمنزله الموجه والمرشدالمعلّم المشكلات، ويكون دور 

وفيمــا يلــي مجموعــة مــن الخطــوط العامــة الــتي قــد تعــبر عــن ملامــح النظريــة البنائيــة للوقــوف علــى 

  :معنى البنائية

بني بواسطة الذات العارفة، الأمر الذي يعني أن المعرفة ليست البنائية عبارة عن رؤية ترى أن الواقع ي-

.مجرد صور أو نسخة من الواقع أبدا، ولكنها تنتج عن بناء الواقع من خلال أنشطة الذات العارفة

إن نشـــاط الـــذات العارفـــة يعـــد أمـــرا جوهريـــا لبنـــاء المعرفـــة، حـــتى أن بعـــض منظـــري البنائيـــة قـــد اعتـــبر -

 واة لنشــاط شــيئا واحــدا، إذ يقــول إنّ المعرفــة نشــاط المــتعلم، ومــن ثم يــرفض منظــر نشــاط المــتعلم، والمعرفــ

ƢđƢǈƬǯȏ�ƨǴȈǇȂǯ�ƨǧǂǠŭ¦�ǲǬǻ�¢ƾƦǷ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦1.

́�: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -1 �́ ��ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦34-35.
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-�ƢºĔȂǯ�Ŀ�ǺºǰǳÂ�ǾºǼǟ�̈ŐºǠŭ¦�Ǟºǫ¦ȂǴǳ�ƨºǬƥƢǘǷ�ƢºĔȂǯ�Ŀ�ǆ Ȉºǳ�śȈƟƢºǼƦǳ¦�Ãƾǳ�ƨǧǂǠŭ¦�ȄǴǟ�Ƕǰū¦�°ƢȈǠǷ�À¤

ǂǨǳ¦�°ȂǷ¢�ŚȈǈƫ�ȄǴǟ�ǲǸǠƫ�ƢĔ¢�ŘǠŠ����ƨǴȈºǇÂ�śȈƟƢºǼƦǳ¦�Ãƾºǳ�ƨºǧǂǠŭƢǧ�ƨȈǧǂǠŭ¦�©Ȑǰǌŭ¦�ǲƷÂ®��ةعملي

©Ȑǰǌŭ¦�ǲū�©¦Â®¢�Ǻǟ�̈°ƢƦǟ�ǶŮ�ƨƦǈǼǳƢƥ�ƢĔ¤�̄¤.

-ƨȈǫƢȈººǇ�ƢººĔ¢�ŘººǠŠ��ƢººȀǷ±ȐƫÂ�Ƣººđ�ǖƦƫǂººƫ�ǲººƥ�ƨººǧ°ƢǠǳ¦�©¦ǀººǳ¦�Ǻººǟ�ƨǴǬƬººǈǷ�ƾººƳȂƫ�ȏ�ƨººǧǂǠŭ¦�ËÀ¤) أي ذات

ه شخصـــان في معرفتهمـــا عـــن شـــيء تشـــابيالي إذا قلنـــا بأنـــه لا غـــقـــد لا ن ، ومـــن ثم فإننـــا)علاقـــة بـــالخبرة

.معين، إذ لكل منهما ما يمكن أن نطلق عليه مجازا بصمة معرفية تميزه

ن مبـــدأ التفاعـــل بـــين الـــذات مـــللـــتعلم  هومـــن ذلـــك يتضـــح أن البنائيـــة تصـــور ينطلـــق في تفســـير 

النظـــرة  والمحــيط مــن خــلال العلاقــة التبادليـــة بــين الــذات العارفــة وموضــوع المعرفـــة، وهــذا يعــني أيضــا أن

لا يقــدم معلومــات جــاهزة إلى المــتعلم، ولكــن يقــدم لــه فقــط المعلّــم البنائيــة تنطلــق مــن مبــدأ مفــاده أن 

لا يكتفـي بفهـم معـنى المفـاهيم، بـل ينبغـي أن يوظفهـا في وضـعيات متنوعـة المتعلّم توجيهات سديدة، و 

.1وفي أوقات مختلفة

ببنـاء وتكـوين المـتعلّم فلسـفة تربويـة يقـوم فيهـا  وبناءً على ما سبق فإن النظرية البنائية عبارة عـن

معرفته بنفسه، بنـاءً علـى معرفتـه الحاليـة وخبراتـه السـابقة، وتؤكـد البنائيـة علـى الـدور النشـط للمـتعلم في 

الميســر والمســهل والموجــه والمســاعد علــى بنــاء المعــنى بصــورة صــحيحة في بيئــة تســاعد علــى المعلّــم وجــود 

  .التعلم

البنائيــة الــتعلم والتعلــيم عبــارة عــن عمليــة اجتماعيــة، يتفاعــل المتعلمــون فيهــا مــع  وفي هــذا تعتــبر

الأشـــياء، والأحــــداث مــــن خـــلال ربــــط معــــرفتهم الســـابقة مــــع المعرفــــة الحاليـــة الــــتي تتضــــمن المعتقــــدات 

والأفكــار، والصــور، ولأنــه مــن غــير الممكــن الفصــل بــين أفكــار الفــرد والمكونــات الثقافيــة والاجتماعيــة 

�ƨºǘȈƄ¦�ƨºȈǠǸƬĐ¦Â�ƨºȈǧƢǬưǳ¦�ǲºǷ¦ȂǠǳ¦�ƢºȀǼȇȂǰƫ�Ŀ�ǶȀºǈƫ�Ŗºǳ¦�©¦ƾºǬƬǠŭ¦�ǺºǷ�ƨºǟȂǸů�ƾºǠƫ�Ǯالمح ǳǀºǳ�Ǿºƥ�ƨǘȈ

بشـكل أساسـي، وتتطلـب دورا المـتعلّم بالفرد، لذا فإن عملية التعلم والتعليم تتـأثر بالبيئـة المحيطـة بـالفرد 

  .بنائيا نشطا من الطالب المتعلم

في اكتســاب بعــض المفــاهيم البيئيــة لــدى طالبــات جامعــة الأقصــى  فعاليــة التــدريس وفقــا لنظريــة فيجوتســكي: الدواهيـدي عزمــي -1

.13، ص 2006بغزة، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية غزة، فلسطين، 
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  :نشأة النظرية البنائية

ية البنائية من أحدث الاتجاهات في التدريس نتيجة التحول الكبـير في البحـث التربـوي إن النظر 

مثـــل المـــتعلّم خـــلال العقـــود الثلاثـــة الماضـــية، فقـــد تحـــول التركيـــز مـــن العوامـــل الخارجيـــة الـــتي تـــؤثر علـــى 

الـتي تـؤثر داخليـا والمدرسة والمنهج والأقران وغيرها من العوامل، إلى التركيز على العوامـل المعلّم متغيرات 

التعليميــّـة حينمــا يتعـــرض للمواقــف المـــتعلّم علــى هـــذا الــتعلم، أي التركيـــز علــى مـــا يحــدث داخـــل عقــل 

المختلفة كمعرفته السـابقة وفهمـه السـابق للمفـاهيم وقدرتـه علـى التـذكر وقدرتـه علـى معالجـة المعلومـات 

.ودافعيته للتعلم، وأنماط تفكيره وكل ما يجعل التعلم ذا معنى

ويرى أصـحاب النظريـة البنائيـة أن المعلومـات المتـوفرة في المصـادر المختلفـة تشـبه المـواد الخـام، لا 

يستفيد منها المتعلم، إلا بعد قيامه بعمليات معالجـة لهـا، مثـل الطعـام غـير المهضـوم، والطعـام المهضـوم، 

فها في عقلـــه، نا ويصـــالـــذي يســـتفيد منـــه الإنســـان فبعـــد وصـــول المعلومـــة للطالـــب يبـــدأ بـــالتفكير فيهـــ

�ƨººǜƸǴǳ¦�ǽǀººǿ�ĿÂ�ÃǄººǤǷÂ�ŘººǠǷ�¦̄�ǾººǸǴǠƫ�ƢººǷ�ƶƦººǐȇ�À¢�ń¤�¦ǀººǰǿÂ��©ƾººƳÂ�À¤�ƢēƢđƢººǌǷ�ǞººǷ�ƢººȀǘƥǂȇÂ

يكــون الطالــب تعلــم شــيئا وأصــبح قــادرا علــى اســتخدام مــا تعلمــه في حياتــه أو توليــد معرفــة جديــدة، 

.1وهكذا يتحول الطلاب والأفراد من مستهلكين للمعلومات إلى منتجين لها

ǆ: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -1 ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦�́ ��36.
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II-الجذور التاريخية للنظرية البنائية:  

  :عند فلاسفة الغرب-1

��ƨºưȇƾƷ�ƪ ǈȈǳ�Ƣēǂǰǧ�À¢�Ƕǣǂǳ¦�ȄǴǟ�̈Śƻȋ¦�©¦ȂǼǈǳ¦�Ŀ�̈ŚƦǯ�ƨȈƦǠǋ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦�ƪ ƦǈƬǯ¦

إذ يمكن ملاحظة الاتجاهات نحو النظرية البنائية من خلال أعمال كل من سقراط وأفلاطـون، وأرسـطو 

المعرفيـة الـتي أظهـرت تحدثوا جميعا عـن تكـوين المعرفـة، فمـن خـلال النظريـة  الذين) م.ق 320-470(

التاريخيــة تعــود إلى الفيلســـوف اليونــاني أفلاطــون الـــذي نجــد للنظريــة الســلوكية والـــتي لعــل جــذور المعرفـــة 

الشخصــية هــي معرفــة غــير موروثــة بمعــنى آخــر أن مهمــة المعلمــين تكمــن في مســاعدة يــؤمن بــأن المعرفــة 

علـــى اســـتذكار هــذه المعرفـــة، والتـــذكر عنــد أفلاطـــون هـــو البحــث واكتشـــاف الأفكـــار الحيويـــة  الطــلاب

خــلال هــذه الأفكــار، كمــا أن ســقراط باســتنباط مجموعــة مــن المفــاهيم الجديــدة مــن  إتباعهــاحيــث يــتم 

الذي يؤمن بالتعليم المركب الـذي يجعـل فيـه طلابـه يسـتنبطون أفكـاره دون أن يقـول لهـم شـيئا، فأفكـار 

أفلاطون وسقراط هي أساس الأفكـار الحديثـة الـتي تعتـبر التعلـيم عمليـة استكشـافية وتـرى المعرفـة تشـتق 

.1من الحواس

ماد علـى الخـبرات الحسـية عنـدما فيقول يجب الاعت) م.ب 300منتصف (أما سنت أوغستين 

، ويقــول النــاس عــن الحقيقــة، وقــد علــل ذلــك في حالــة عــدم تــوازن مــع الكنيســة في ذلــك الوقــت يبحــث

 "كانـت"لا يمكـن لمعرفـة الفـرد أن تكـون خلـف خبرتـه، و): "18إلى القـرن  17مـن القـرن (جون لـوك 

"Kant " أن يالحواس وعلاقتها مـع بعضـها  التاسع عشر نشر أسس النظرية المعرفية إذ افترضفي القرن

»الــبعض غــير كافيــة للحصــول علــى المعرفــة وقــد فســر كانــت  kant ليــل المنطقــي التح: ذلــك بــالقول «

  .نمو المعرفة وأن خبرات الفرد القديمة تكون سببا في توليد معرفة جديدةإلى للأعمال والأشياء يؤدي 

بــالرغم مــن أن التربيــة يمكــن أن ) 1991(س يلــدر فســتــد لفــون جلاإن جــذور الحركــة البنائيــة تم

�ƢºȀǼȈƥ�¦ǂǋƢƦǷ�ƢǗƢƦƫ°¦�½ƢǼǿ�À¢�ȏ¤��¿ȂǴǠǴǳ�Ʈ ȇƾƷ�̧ǂǧ�ƢĔ¢�ȄǴǟ�ƢŮ�ǂǜǼȇين الخاصـة بكـل يوبـين البراجمـات

́�: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -1 �́ ��ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦36-37.
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ح الــتعلم مســتمرا ويعــاد بنــاؤه وينتقــل مــن خــبرات بالنســبة لــديوي يصــبمــن جــون ديــوي ولــيم جــيمس، ف

  .الطفل الحالية إلى هذا الكيان المنظم من الحقائق والمفاهيم والمبادئ التي تدعو إليها النظرية

Ƣǿƾºų�À¢�ǺºǰŻ�Ŗºǳ¦�ƨđƢºǌŭ¦�² °¦ƾºŭ¦�ǺǷ�ƾȇƾǠǳ¦�½ƢǼǿÂ  في الغـرب الأوروبي مثـل مـا يقـوم علـى

ومــا يقــوم علــى أفكــار البلغــاري بــيلجن والفرنســي فلينــت والألمــاني بيترســون وقــد مــاري منتســوري أفكــار 

بدأت تظهر الأفكار البنائية في عمل بياجيه الذي صعد فكرة البنائية في علم النفس النمائي، وبـالرغم 

ى معـين، فــإن مبـادئ هــذه الفكـرة طبقــت في شـتى فــروع مـن حقيقــة أن بياجيـه لم تكــن لتخـتص بمحتــو 

  .المعرفة الأكاديمية

، إلا أن )1980-1896(فة الرئيســية البنائيــة تنتســب إلى بياجيــه ســوعلــى الــرغم مــن أن الفل

ÂǂººǓ�ƾººǯ¢�̄¤��Ǯ°̈� أتــىقــد ) 1827-1746(بســتالوزي  ººǳ̄�ȄººǴǟ�Àǂººǫ�ǺººǷ�ǂººưǯ¢�ǲººƦǫ�ƨđƢººǌǷ�ƲƟƢººƬǼƥ

ور الطبيعـي للطفـل وعلـى مشـاعره وأحاسيسـه، وهـو بـذلك أكـد أهميــة اعتمـاد الطـرق التربويـة علـى التطـ

�ǶēȂººȈƥ�Ŀ�ǶȀƟƢººȈƷÂ�Ǫººǧ¦ȂƬƫ�Ŗººǳ¦�¾ƢººǨǗȋ¦�©¦Őººş�ǶȈººǴǠƬǳ¦�ƲǿƢººǼǷ�ǖƥǂººƥ�Ã®ƢººǻÂ��ǶǴǠƬººǴǳ�©¦Â®Ƙººǯ�² ¦Ȃººū¦

ƨȈǴƟƢǠǳ¦�ǶēƢƠȈƥÂ.

ؤيـة ويمكن القول أن البنائية تعد نظرية في المعرفة منذ زمن طويل يمتد عبر القرون، وليس غريبا ر 

لحــديث الوحيــد الــذي حــاول تركيــب هــذا التكــرار مــن عــدة فلاســفة ومنظــرين عــبر هــذا التــاريخ والمنظــر ا

الأفكار المتعددة في نظرية متكاملة وشاملة، شكلت فيما بعد الأسـس الحديثـة لعلـم نفـس النمـو،  هذه

لتحويل انتباه النـاس إلى المنظرين فيه هو العالم جان بياجيه، إذ قام بتوحيد الفلسفة وعلم النفس وأبرز 

الاهتمـــام بـــالتفكير والـــذكاء لـــدى الأطفـــال وفاتحـــا الطريـــق إلى نظـــرة ومنظمـــة جديـــدة في التربيـــة وعلـــم 

.1النفس

  :وقد استندت البنائية مبدئيا إلى أربع نظريات

.نظرية بياجيه في التعلم المعرفي والنمو المعرفي-

.)للمعرفة وتركيزها على العوامل الداخلية المؤثرة في التعلم المتعلّم(النظرية المعرفية في معالجة الطالب -

́�: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -1 �́ ��ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦37-38.
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.النظرية الاجتماعية في التفاعل الاجتماعي في غرفة الصف أو المختبر أو الميدان-

.لفاعل في اكتشاف المعرفة وبنائهااودورها ) المتعلم(النظرية الإنسانية في إبراز أهمية -

  :عند العرب المسلمين-2

فلسـفية حديثـة في الـتعلم المعـرفي إلا أن لهـا جـذورا تاريخيـة نظريـة عـد البنائيـة تُ  على الرغم من أن

عميقة، فيذكر أن الإسلام جعـل الإدراكـات الحسـية أساسـا تقـوم عليـه المعـارف ولكـن الحـواس فقـط لا 

ى تحقق بمفردها المعرفة المطلوبـة لأن هـذه مهمـة العقـل مـن خـلال مبادئـه الفطريـة، واعتمـاد الإنسـان علـ

لا لتلـبس في عقـول  ورجاحتـهالحواس فقط في الوصول للمعرفة جعله عرضة لخداعها ولولا كفاية العقل 

  .العلماء والناس معتقدات فاسدة عن الخالق

ƬǰǷÂ�ƨºȈǬȈǧȂƫ�ń¤�ƢȀǸºǈǫ�ǺºǷ�ǶȀǼºǸǧ�ƢēƢǸȈºǈǬƫÂ�ƨºǧǂǠŭ¦�ƨºǠȈƦǘƥ�ǂºƻȉ¦�ǒيب ǠƦºǳ¦�ǶƬǿ¦�ƢǸǼ��ƨƦºǈ

ة،  يـمـن قسـمها إلى معرفـة لدن مسـية ومعرفـة تقليديـة، ومـنهومنهم من قسمها إلى معرفة نقلية ومعرفة ح

نَــاكَ مِــنْ لــَدُنَّا ذِكْــرًا﴿: كمــا في قولــه تعــالى ، ومعرفــة 1﴾كَــذَلِكَ نَـقُــصُّ عَلَيْــكَ مِــنْ أَنْـبَــاءِ مَــا قــَدْ سَــبَقَ وَقــَدْ آَتَـيـْ

ر عـن طريـق العقـل وثقي التي تصدر عن كبـار العلمـاء والمختصـين كالفتـاوى، والمعرفـة العقليـة الـتي تصـد

والتأمــل الفكــري، والمعرفــة الحســية الــتي تــأتي عــن طريــق الحــواس ولا يمكــن الاعتمــاد علــى نمــط واحــد مــن 

.2هذه الأنماط في اكتساب المعرفة وإنما الاعتماد عليها كلها

:مرتكزات النظرية البنائية-3

يهــا وقــد أصــبحت لكــل شــيء مرتكــز يقــوم عليــه، ولكــل نظريــة مجموعــة مــن المرتكــزات تقــوم عل

�ƨºººȇǂǰǨǳ¦�Ƣºººē¦°ƢȈƫÂ�ƢºººēƢȀƳȂƬƥ�ƨºººȈƟƢǼƦǳ¦�ƨºººȇǂǜǼǳ¦�ƢºººȀƬالنظـــرة إلى الـــتعلم كعمليـــة معرفيـــة اجتماعيـــة نشـــطة تبنّ 

�Â¢�©¦ǄºǰƫǂǷ�ƨºƯȐƯ�ǺºǷ�ĿǂºǠŭ¦�ǶǴǠƬºǳ¦�Ŀ�ƨºȇǂǜǻ�Ƣǿ°ƢƦƬǟƢƥ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦�©¦°Ȃǐƫ�ǪǴǘǼƫ�¦ǀđÂ��ƨǨǴƬƼŭ¦

  :أعمدة تلخصها أدبيات البحث بما يأتي

  .99: الآية طه، سورة -1
́�: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -2 ��ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦39.
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إلى المـتعلم، المعلـّم نفسـه، ولا يـتم نقلـه مـن المـتعلّم بنى ذاتيا من قبل الجهاز المعرفي للفـرد المعنى يُ :الأول

نتيجـــة لتفاعـــل حواســـه مـــع العـــالم الخـــارجي أو البيئـــة المـــتعلّم شـــكل داخـــل عقـــل تالمعـــنى يفـــإن وفي هـــذا 

نتيجــة لتفاعــل حواســه مــع م المــتعلّ الخارجيــة، مقابــل أنــه لا يمكــن أن يشــكل هــذا المعــنى أو الفهــم لــدى 

إذ المـتعلّم شـكل هـذا المعـنى أو الفهـم لـدى تالعالم الخارجي أو البيئة الخارجيـة، مقابـل أنـه لا يمكـن أن ي

بتلقــين المعلومــات أو ســردها عليــه وإن حفظهــا عــن غيــب أو رددهــا حفظــا أو اســترجعها في المعلــّم قــام 

ȈƦǈǻ�Śǐǫ�ƪ ǫÂ�Ŀ�ÀƢȈǈǼǴǳ�ƨǓǂǠǷ�ƢĔȋ�ÀƢƸƬǷȏ¦ا.  

ل عليــه صــالســياق الــذي يحبو المــتعلّم شــكل بــالخبرات الســابقة للفــرد تالم) المفهــوم(ويتــأثر المعــنى 

بالخبرات التي تمكنه من ربط المعلومـات الجديـدة بمـا لديـه مـن المتعلّم التعلم الجديد، وهذا يتطلب تزويد 

.1م من جهة أخرىجهة، وبما تتفق والمعنى العلمي السليم الذي يتفق عليه العلماء بوجه عا

في المــتعلّم عمليــة نفســية نشــطة تتطلــب جهــدا عقليــا، فــالفرد المــتعلّم تشــكيل المعــاني عنــد الفــرد : الثــاني

نـــا كلمـــا جاءتـــه خـــبرات جديـــدة أو مثـــيرات بيئيـــة الأصـــل يكـــون مرتاحـــا لبقـــاء البنـــاء المعـــرفي عنـــده متز 

مــره، وترتفــع وتــيرة القلــق لديــه إذا لم جديــدة متفقــة مــع مــا يتوقــع، إلا أنــه ينــدهش ويقــع في حــيرة مــن أ

تتفــق هــذه الخــبرات أو المثــيرات البيئيــة مــع توقعاتــه الــتي بناهــا علــى مــا لديــه مــن فهــم ســابق للمفــاهيم 

العلميـــة، فيصـــبح عندئـــذ بنـــاؤه المعـــرفي غـــير متـــزن، ممـــا يتطلـــب مـــن أن ينشـــط عقلـــه ســـعيا وراء إعـــادة 

  :وهيالاتزان، وفي هذا فإن أمامه خيارات ثلاثة، 

خبراتـه الحسـية المـتعلّم وفي هـذا ينكـر : الخيار المسمى خيـار البنيـة المعرفيـة القائمـة أو السـليمة-

��ƨƸȈƸººǏ�Śººǣ�ƢººĔ¢Â��Ǿººǟƾţ�ƢººĔ¢�ƢȈǟƾººǷ�Ƣººđ�ǾººƬǬƯ�Ƥ ƸººǈȇÂ��ƢȀƬƸººǏ�¿ƾººǟ�ƢȈǟƾººǷ�̈ƾººȇƾŪ¦�ƨººǧǂǠŭ¦�Â¢

ى كما هـو عليـه ويبقالمتعلّم ويقدم مبررات ومسوغات لاستبعادها، وهكذا لا يحدث تعلم جديد لدى 

.متزنا

، عمـــان، الأردن، 1يـــة البنائيـــة واســـتراتيجيات تـــدريس العلـــوم، دار الشـــروق للنشـــر والتوزيـــع، طالنظر : عـــايش محمـــود زيتـــون.د -1

.42، ص 2007
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بتعديل البنية المعرفيـة المتعلّم وفي الخيار يقوم  :الخيار المسمى خيار إعادة تشكيل البناء المعرفي-

ـــالتوا �Ãƾºººǳ�ŘºººǠŭ¦�Â̄�ǶǴǠƬºººǳ¦�ªؤ لديـــه وذلـــك ب ƾºººŹ�ŅƢºººƬǳƢƥÂ��ƢđƢǠȈƬºººǇ¦Â�̈ƾºººȇƾŪ¦�̈Śºººưŭ¦�©¦ŐºººŬ¦�ǞºººǷ�¿

.1المتعلم

لا يعبـــأ لمـــا يحـــدث ولا يهـــتم المـــتعلّم دل الاســـم، فـــإن وكمـــا يـــ: الخيـــار المســـمى خيـــار اللامبـــالاة-

لا : بإدخال الخبرات أو المثيرات الجديدة في بنائه المعرفي، وينسحب من الموقف وكأن لسان حاله يقول

�ƨººȈǠǧ¦®�ňƾººƬǳ�¦ǂººǜǻ�ǶººǴǠƫ�ª ƾººŹ�ȏ�¦ǀººđÂ��» ǂººǟ¢�À¢�ƾººȇ°¢�ȏÂ�» ǂººǟ¢ وعــدم للــتعلم وفتــور شــعوره المــتعلّم

.بالطرق والأساليب المختلفة لذلكالمتعلّم ارة دافعية ثلإالمعلّم لعبء الأكبر على المبالاة، وهنا يقع ا

لديـه بمـا المـتعلّم تقاوم التغيير بشكل كبـير، إذ يتمسـك الفـرد المتعلّم البنى المعرفية المتكونة لدى : الثالث

Ƣƥ�ƨºǠǼǬǷ�©¦ŚǈǨƫ�Ǿǳ�¿ƾǬƫ�ƢĔȋ��Ƣđ�Ʈ ƦǌƬȇÂ��ƨƠǗƢƻ�ÀȂǰƫ�ƾǫ�ƢĔ¢�ǞǷ�ƨǧǂǠǷ�ǺǷ�ƢºǼǿ�ǺºǷÂ��Ǿºǳ�ƨƦºǈǼǳ

من خـلال تقـديم الأنشـطة والتجـارب الـتي تؤكـد صـحة معطيـات الخـبرة، وتبـين الفهـم المعلّم يتضح دور 

.2الخاطئ إن كان ذلك موجودا عند الطالب المتعلم

��Ʈ ȇƾººū¦�ǂººǐǠǳ¦�Ŀ�ÀȂººȇȂƥŗǳ¦�Ƣººđ�Ä®ƢººǼȇ�Ŗººǳ¦�ƨººȇȂƥŗǳ¦�©ƢººȇǂǜǼǳ¦�ǂººưǯ¢�ǺººǷ�ƨººȈƟƢǼƦǳ¦�ƨººȇǂǜǼǳ¦�ƾººǠƫ

اه فلســفي، ولهــا اتصــال بعــدد مــن النظريــات لكنهــا تســتلزم مشــاركة الفــرد الفاعلــة، وهــي كمــا ســبق اتجــ

  : وتقوم البنائية على مبدأين أساسيين هما

ــدأ الأول موضوع بمعــنى أن الأفكــار ـليــة إدراك الــاعتســتقبل بجمــود، ولكنهــا تســتقبل بف المعرفــة لا: المب

  .يمهموالحقائق لا توضع بين يدي الطلبة، وعليهم بناء مفاه

فعل المعرفة تكيفي من خـلال تنظـيم العـالم التجـريبي، وأننـا لا نجـد الحقيقـة، ولكننـا نبـني :المبدأ الثاني

تفســيرات لخبراتنــا، أي بمعــنى آخــر لا نملــك معرفــة الحقيقــة دائمــا عــن العــالم المحــيط، لكــن يمكــن معرفــة 

.3العالم المحيط من خلال الخبرات

.43-42المرجع نفسه، ص ص -1
.93النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم، ص : عايش محمود زيتون.د -2
́�النظرية البنائ: أحمد عيسى داود. زيد سليمان العدوان؛ د. د -3 ��ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨȈ42.
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جديدة في التعليم من مجموعة من الافتراضات كان من أبرزها أن ولقد انطلقت البنائية كنظرية 

�ƨºǟ±Ȃŭ¦�ƨºǧǂǠŭ¦�À¢Â��ǪƟƢºǬƷ�Â¢�ƢǠǫ¦Â�ƢĔȂǯ�ǺǷ�ǂưǯ¢�Ƥنبعض المعارف التي  Ȉǯŗǳ¦�ƨȈǧƢǬƯ�Ȇǿ�ƢȀƟƢǼƦƥ�¿ȂǬ

��ƢȀǴǠš �ƨǟȂǸĐ¦�ǂǏƢǼǟ�śƥمن مجموع معارف أعضائها، كما تفترض هذه النظرية أن التعلم  كلل أكبر

بمهمـــات علـــى شـــكل مشـــكلات المـــتعلّم رضـــية التوجـــه، وأن مواجهـــة غئيـــة نشـــطة ومســـتمرة و عمليـــة بنا

ـــتعلم، وأن التفاعـــل والاحتكـــايـــحقيق الاجتمـــاعي يؤديـــان إلى  كة تعـــد مـــن أفضـــل الظـــروف لحـــدوث ال

  .على إعادة بناء معارفهالمتعلّم مساعدة 

  :مبادئ البنائية وافتراضاتها

  :ادئ الأساسية حددها الباحث كما يأتيترتكز البنائية على عدد من المب  

يبـني معرفتـه المـتعلّم في عملية التعلم، وذلك كون الفـرد هي محور الارتكاز : السابقةالمتعلّم معرفة -1

  .في ضوء خبراته السابقة

المعرفيــة مــن  بنيتــهيتشــكل المعــنى داخــل  ذاتيــا، حيــثاً نــاءبلمــا يتعلمــه ينفســه  معــنى يبــنيالمــتعلّم إنّ -2

تزويـده بمعلومــات وخــبرات  مــن خــلال) أو البيئــة الخارجيـة(مــع العــالم الخـارجي  )حواسـه(تفاعــل  خـلال

  .تمكنه من ربط المعلومات الجديدة بما لديه وبشكل يتفق مع المعنى العلمي الصحيح

، حيـــث يعـــاد تنظـــيم الأفكـــار والخـــبرات لا يحـــدث تعلـــم مـــا لم يحـــدث تغيـــير في بنيـــة الفـــرد المعرفيـــة -3

.ƾȇƾƳ�©ƢǷȂǴǠǷ�¾Ȃƻ®�ƾǼǟ�Ƣđ¨ دةالموجو 

مشكلة أو موقفـا أو مهمـة حقيقيـة ) المتعلم(إن التعلم يحدث على أفضل وجه عندما يواجه الفرد  -4

  .واقعية

معرفتـه بمعـزل عـن الآخـرين، بـل يبنيهـا مـن خـلال التفـاوض الاجتمـاعي معهـم، وفي المتعلّم لا يبني  -5

:، فإن أدبيات البنائية تؤكد مبادئ البنائية يتوافر ما يأتيضوء ما سبق، واعتمادا عليه وامتدادا له

.ǶēƢǷƢǸƬǿ¦Â�śǸǴǠƬŭ¦�®¦ǂǧȋ¦�©ƢƳƢƷ�ǞǷ) التعلم(لابد أن يتناسب .1

.1يجب أن تكون أهداف التعليم وغاياته متطابقة مع أهداف الأفراد المتعلمين.2
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3.ǞººǷ�ǶǴǠƬººǳ¦�ƨººƠȈƥ�Ŀ�¿ƢººȀŭ¦Â�ĿǂººǠŭ¦�¾ƢººĐ¦�ǪƥƢººǘƬȇ�À¢�Ƥ ººŸŭ¦�¾ƢººĐ¦ هزهــايجعــرفي والمهــام في البيئــة الــتي 

.الأفراد المتعلمون

.مقارنة بأدوار الطلاب المتعلمينالمعلّم أن يتقلص دور .4

5.ƨººǟȂǸĐ¦�Ŀ�ǶººȀƟȐǷ±�Â¢�ǶĔ¦ǂººǫ¢�ǞººǷ�śººǸǴǠƬŭ¦�śººƥ�°Ƣººǰǧȋ¦�¾®ƢººƦƫ�ǶƬººȇ�À¢�Ƥ ººŸ�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�Ǯ ººǳ̄Â��

.التفاوض والمفاوضة الاجتماعية

.1تعزيز عملية التغذية الراجعة.6

  :كالآتيكما تستند النظرية البنائية في التعلم المعرفي إلى افتراضات ذكرها البحث    

:2المفاهيم الآتية الافتراضوغرضية التوجه، ويتضمن هذا : بنائية نشطة ومستمرةعملية التعلم : أولا

) لمـــتعلما(الـــتعلم عمليـــة بنائيـــة، أي أن المعرفـــة تتكـــون مـــن التراكيـــب المعرفيـــة الســـابقة، حيـــث يبـــني -1

المعرفيــة لديــه، ويــنظم خبراتــه  الخارجيــة مــن خــلال رؤيتــه مــن التراكيــبخبراتــه للعــالم الخــارجي أو البيئــة 

  .ويفسرها مع العالم المحسوس المحيط به

 جهدا عقليا للوصـول إلى اكتشـاف المعرفـة بنفسـه ويـتم ذلـكالمتعلّم التعلم عملية نشطة، أي يبذل -2

  .عندما يواجه مشكلة ما

لتحقيـــق ) المـــتعلم(ى خلالـــه الفـــرد عتعلم عمليـــة غرضـــية التوجـــه، فـــالتعلم غرضـــي ولـــه هـــدف يســـالـــ-3

محـــيرة لديـــه، أو  تجيـــب عـــن أســـئلة وتســـاؤلاتالمشـــكلة الـــتي يواجههـــا أو  أغـــراض معينـــة تســـهم في حـــل

  .لديه نحو تعلم موضوع ما ترضي نزعة ذاتية

ارة شـبمشكلة أو مهمة حقيقية واقعيـة وفي هـذا إم المتعلّ عندما يواجه تتهيأ للتعلم أفضل الظروف: ثانيا

  .المتضمنة التعلم المتمركز حول المشكلة"يويتل إستراتيجية"إلى 

  .من خلال عملية تفاوض اجتماعي مع الآخرين تهبناء الفرد لمعرفإعادة تتضمن عملية التعلم: ثالثا

.أساسي لبناء تعلم ذي معنىشرط المعرفة السابقة : رابعا

.44النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم، ص : عايش محمود زيتون.د -1
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فـات تتـواءم مـع الضـغوط المعرفيـة الممارسـة هـو إحـداث تكيّ الهدف الجوهري من عمليـة الـتعلم :خامسا

  ).المتعلم(على خبرة الفرد 

  :المسؤولة عن التعلم المعرفي وهي بعض العواملPiagetوفي هذا الاتجاه العام يذكر بياجيه   

ركزي وبخاصة فيما يتعلق بحجم ويتضمن بشكل خاص نمو الجهاز العصبي الم :النضج البيولوجي: أولا

والتكيف مـع البيئـة وهنـاك أدبيـات  التي لها علاقة بقدرة الفرد على التعلمالدماغ، ونمو القشرة الدماغية 

 ىتـــرى أن حجـــم الـــدماغ، وتلافيـــف القشـــرة الدماغيـــة، ونســـبة الـــدماغ إلى النخـــاع الشـــوكي كلهـــا فـــراد

  .والقدرة على التعلمومجتمعه تؤثر في الذكاء أو الذكاوات المتعددة 

إذ تـؤدي دورا ) الطفـل(من أهم العوامل المسؤولة عن التعلم المعرفي  وهي: عملية التنظيم الذاتي: ثانيا

يعتبر بمثابة الـدافع الرئيسـي  الاتزانففقدان المستمر في التراكيب اللغوية،  )التعديل(أساسيا في النمو أو 

بياجيه أن هناك عمليتـين أساسـيتين تحـدثان في أثنـاء عمليـة نحو البحث عن المزيد من المعرفة، ويفترض 

  :التنظيم الذاتي هما

، ووضــعها في تراكيــب بنيــات معرفيــة مســؤولة عــن اســتقبال المعلومــاتعقليــة وهــي عمليــة : التمثــل-1

  .موجودة عند الفرد المتعلم

يـة لتناسـب مـا يسـتجد المعرف) البـنى(وهي عملية عقليـة مسـؤولة عـن تعـديل هـذه التراكيـب : المواءمة-2

  .من مثيرات

.1ا البعضممكملتين لبعضه) التمثل والمواءمة(تكون العمليتان  وهكذا  

ونتيجتهــــا تصــــحيح البنيــــات المعرفيــــة، وإثراؤهــــا، وجعلهــــا أكثــــر قــــدرة علــــى التعمــــيم وتكــــوين 

  .المفاهيم

ع الأشياء والأحداث في البيئة م) المتعلم(الحسية التي تحدث نتيجة تفاعل الفرد : الخبرة بنوعيها: ثالثا

�®ǂºººǨǳ¦�Ƣºººđ�¿ȂºººǬȇ�Ŗºººǳ¦�©ƢºººȈǴǸǠǳƢƥ�ǖƦƫǂºººƫ�Ŗºººǳ¦�ƨȈºººǓƢȇǂǳ¦�ƨºººȈǬǘǼŭ¦�̈ŐºººŬ¦Â��² ¦Ȃºººū¦�¾Ȑºººƻ�ǺºººǷ�Ǿºººƥ�ƨºººǘȈƄ¦

  .مجموعة من الأشياء ىعل) المتعلم(
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، وفي هـذا يـتعلم الطفـل )المـتعلم(ويؤدي دورا مهما في النمـو المعـرفي للفـرد : التفاعل الاجتماعي: رابعا

، مما يؤدي التفاعل الاجتماعي الآن يغير أو يعدل )التعليم(ة، وينتقل إليه التراث الثقافي عن طريق اللغ

  .وجهات نظره أو معلوماته عن كثير من الأشياء أو الأحداث

Schulteإلى ما تقدم، يلخص شولتي  وإضافة   , الافتراضـات العامـة الـتي تقـوم عليهـا  1996

  :الآتي النظرية البنائية على النحو

  .قل إليه بشكل سلبيعرفة تبنى من قبل الفرد، ولا تنالم-1

.، ومستمرة، وغرضية التوجهالتعلم عملية بنائية نشطة-2

  .شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى) القبلية(المعرفة السابقة -3

  .البناء المفيد للمعرفة يتطلب نشاطا مثمرا وهادفا-4

  .حقيقية واقعية ينبغي أن يحدث التعلم في بيئة-5

  .الفرد لمعرفته من خلال التفاوض الاجتماعي مع الآخرينعملية التعلم تتضمن إعادة بناء -6

لفهــم الحــالي في الحــالات الجديــدة ســير الشخصــي للخــبرة، بــل واســتخدام االــتعلم يحــدث نتيجــة التف-7

  .لكي يتم بناء معرفة جديدة

  .يواجه بمشكلة أو مهمة حقيقية واقعيةأفضل الظروف للتعلم عندما ) للمتعلم(تتهيأ -8

الهدف من عملية التعلم هو إحداث تكيفات تتواءم مع الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة الفـرد -9

  ).المتعلم(

كـــل علـــى حســـب مـــا لديـــه مـــن خـــبرات يختلفـــون فيمـــا بيـــنهم في بنـــاء المعرفـــة  ) المتعلمـــون(الأفـــراد -10

.1ومعلومات سابقة

بعض الأسس البنائية مـن حيـث كيفيـة بنـاء المعرفـة، Jonassen,1994 نكما يحدد جوناس  

  :وتتمثل هذه الأسس بالتالي

  .بالتصورات الواقعية المتعددة) المتعلمين(تزويد الطلبة -1
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  .تمثيل الطبيعة المعقدة للعالم الحقيقي-2

  .التركيز على بناء المعرفة وليس على إعادة إنتاجها-3

  .أكثر منها مجردة) ذات صلة بالمتعلم(قيقية، أي مهام محسوسة تقديم مهام واقعية ح-4

المقــررة التعليميـّـة بــدلا مــن الأفكــار ) التلــوث في المنطقــة مــثلا(تزويــد بيئــات الــتعلم بقضــايا حياتيــة -5

  .سلفا

  .تشجيع الممارسة المنعكسة والتأمل فيها-6

  .بناء المعرفة يعتمد على التمكن من المحتوى والسياق-7

  .البناء التعاوني للمعرفة من خلال التفاوض الاجتماعي دعم-8

  :البنائي وهي التعلم سبعة أهداف تستخدم لتصميم بيئات)1996Honebein(وفي هذا يذكر      

  .تزويد الخبرة بعملية بناء المعرفة-1

  .بخبرة وتقدير للتصورات المتعددة) الطالب(المتعلّم تزويد -2

  .وى المناسبربط التعليم بالواقع والمحت-3

  .بشكل ذاتيتشجيع عملية التعلم وبناء المعرفة -4

  .ربط التعليم بالخبرات الاجتماعية-5

  .تشجيع استخدام النماذج المتعددة للتصورات المعرفية-6

  .تشجيع الوعي الذاتي في عملية بناء المعرفة-7

ة وتوكيـــدها في يمكـــن اســـتخلاص بعـــض الاســـتنتاجات المبدئيـــعلـــى مـــا تقـــدم ذكـــره، فإنـــه بنـــاءً 

إلى نظريــــــــة في الــــــــتعلم المعــــــــرفي اكتشــــــــاف المعرفــــــــة ) وجيالســــــــتمو بالا(البنائيــــــــة مــــــــن نظريــــــــة في المعرفــــــــة 

:1وهي) السيكولوجيا(

  :استندت البنائية مبدئيا إلى أربعة نظريات: أولا

  .في التعلم المعرفي والنمو المعرفي هنظرية بياجي-1
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للمعرفــــة وتركيزهــــا علــــى العوامــــل الداخليــــة المــــؤثرة في ) تعلمالمــــ(النظريــــة المعرفيــــة في معالجــــة الطالــــب -2

  .التعلم

  .النظرية الاجتماعية في التفاعل الاجتماعي في غرفة الصف أو المختبر أو الميدان-3

.1، ودورها الفاعل في اكتشاف المعرفة وبنائها)المتعلم(النظرية الإنسانية في إبراز أهمية -4

الاضـطراب في  والإبـداعي وإحـداث النشـط والاجتمـاعي) الطالب(المتعلّم ور تركز البنائية على د: ثانيا

التوازن المعرفي، وتوظيف عمليتي التمثل والمواءمة للوصول إلى التكيف والتـوازن، وتوظيـف اسـتراتيجيات 

  .وأساليب منسجمة مع أسس النظرية البنائية

وطريقة عرض المادة أو المحتوى العلمـي بحيـث ، علمالمتو المعلّم : تفترض البنائية تغيير أدوار كل من :ثالثا

والسـير نحوهـا  ،البنية المفاهيمية عند الطالبيتناسب ويشق مع فكر البنائية الذي يؤكد أهمية اكتشاف 

ومنـــاحي تكشـــف عـــن المفـــاهيم الســـابقة، وتنظـــيم أنشـــطة تعـــدل المفـــاهيم مـــن خـــلال عـــرض أســـاليب 

النشــط المـتعلّم وعـرض محتــوى المـادة العلميـة بحيـث تركـز علـى دور  الخاطئـة أو البديلـة وتعيـد بنـاء المعرفـة

الحقيقي بأشـكاله التقويم التقليدية، واعتماد التقويم الفاعل في اكتساب المعرفة، وتغيير أدوات وأساليب 

  .المتنوعة والتقويم التكويني

اء المعرفة ودور المتعلم، وأهميـة ا لبنمēǂǜǻ�Ŀوجود علاقة وثيقة بين البنائية والمنحى الاستقصائي: رابعا

  .في التعلم والتفاعل الاجتماعي المحيرّةالاستكشاف، والمواقف 

البنائي في مرحلـة مبكـرة في المعلّم وهذا يتطلب إعداد تفترض البنائية ضرورة تغيير دور المعلم،: خامسا

وإطــاره النظـري حــول الــتعلم  هوقناعاتــالمعلـّم بـرامج إعــداد وتطـوير المعلمــين وتــأهيلهم، وتغيـير معتقــدات 

تفـاعلا مالـدور الرئيسـي في العمليـة التعلميـة التعليميـة، واعتبـار الطالـب إنسـانا المتعلّم والتعليم، وإعطاء 

عملياتـه المعرفيـة ووظائفـه العقليـة والقـدرة  ونشطا، ولديه القدرة على اكتشاف المعرفة وبنائها، وتوظيـف

  .المعرفي والاتزانمثل والمواءمة والوصول إلى التكيف على التفكير من خلال التنظيم والت

اشــتق منهــا اســتراتيجيات وطرائــق ونمــاذج ت البنائيــة إلى أســس ومعــايير نظريــة وتطبيقيــةنداســت: سادســا

.2إلخ... تدريسية من مثل دورات التعلم، وحل المشكلات، والخرائط المفاهيمية 

.49-48النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم، ص : عايش محمود زيتون - 1
.50-49، ص هسفن عجر لما - 2
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III-نموذج التعلم البنائي:  

النمــوذج التعليمــي التعلمــي أو : ويســمى بمســميات عــدة منهــا وبــايبي تروبــردج نمــوذجقــدم هــذا   

محـور العمليـة المـتعلّم  البيـاني في التعلـيم وغيرهـا، ويـتم في هـذا النمـوذج التركيـز علـى جعـل نىنموذج المنحـ

  .م1990التعليمية، وقد تم تعديله وتطويره بصورته الحالية بواسطة سوزان لوكس هورسلي عام 

  :نموذج التعلم البنائي مفهوم

Yagerيـرى    أن نمـوذج الـتعلم البنـائي يهـدف إلى أن يـتعلم المتعلمـون المعرفـة الجديـدة  1990

مــن خـــلال بنائهــا بأنفســـهم، ويـــدعم الــتعلم الـــذاتي مـــن خــلال تنميـــة عمليـــات الــتعلم والبحـــث، ويـــتم 

Ȇººǿ�ƨººǴǷƢǰƬǷ�ǲººƷ¦ǂǷ�Ǟƥ°Ƙººƥ�°Âǂººŭ¦�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�« Ȃ̄ººǸǼǳ¦�¦ǀººđ�ǆ ȇ°ƾººƬǳ¦ :مرحلــة ) التنشــيط(ة الــدعوة مرحلــ

.1الاستكشاف والابتكار، مرحلة اقتراح الحلول والتفسيرات، ومرحلة اتخاذ الإجراءات

ــــا نمــــوذج الــــتعلم   ــــه وعــــرف البن ــــائي بأن ــــذ علــــى بنــــاء ": البن ــــذه لمســــاعدة التلامي ــــتم تنفي تصــــور ي

حل دورة التعلم الثلاث مفاهيمهم ومعارفهم العلمية وفق أربع مراحل متتابعة مقتبسة في أصلها من مرا

مرحلة الـدعوة، مرحلـة الاكتشـاف، مرحلـة اقـتراح الحلـول والتفسـيرات وأخـيرا مرحلـة : وهذه المراحل هي

Ǟƥ°ȋ¦�ǲƷ¦ǂŭ¦�¾Ȑƻ�ǞǸƬĐ¦Â�ƢȈƳȂǳȂǼǰƬǳƢƥ�ǶǴǠǳ¦�ǖƥ°�ȄǴǟ�ƾȈǯƘƬǳ¦�ǞǷ� ¦ǂƳȍ¦�̄Ƣţ¦"2.

عدة الطــلاب علـــى بنـــاء م فيــه مســـاتنمــوذج يـــ": البنــائي بأنـــه وعــرف مكســـيموس نمــوذج الـــتعلم  

مفـــاهيمهم ومعــــارفهم العلميـــة وفــــق أربـــع مراحــــل مقتبســـة في أصــــلها مـــن مراحــــل دورة الـــتعلم، ويؤكــــد 

الــتي يتعلمهــا ت مراحلــه الأربــع علــى الطــرق يــ¦Ǽƥ�ƾººǫÂ��ǞººǸƬĐ¦Â�ƢººȈƳȂǳȂǼǰƬǳƢƥ�ǶººǴǠǳ النمــوذج علــى ربــط

عنـد بنـاء مفاهيمـه المـتعلّم في عقـل  ويعمل بموجبها المتخصصون في العلم أو التكنولوجيا، وعلى ما يتم

�ǶēƢºǿƢšأثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمية تحصـيل طلبـة الصـف : رهام عامر -1 ¦Â�ƢºȈƳȂǳȂǼǰƬǳ¦�«ƢºȀǼǷ�Ŀ�² ƢºǇȋ¦�ǞºǇƢƬǳ¦

، ص 2014نحــوه في مــدارس محافظــة تــابلس الحكوميــة، رســالة ماجســتير غــير منشــورة، جامعــة النجــاح الوطنيــة نــابلس، فلســطين، 

34.
ي في تـدريس العلـوم لـدى تنمية مهارات العلم التكاملية والتفكير الناقـد باسـتخدام نمـوذج الـتعلم البنـائ: البنا حمدي عبد العظيم -2

.09، ص 2001، 45جامعة المنصورة، العدد :تلاميذ المرحلة الإعدادية، مجلة كلية التربية، كلية التربية
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مرحلـة الـدعوة ومرحلـة الاستكشـاف، :العلمية بـه وفقـا للفلسـفة البنائيـة، والمراحـل الأربـع للنمـوذج هـي

.1"اتخاذ الإجراء مرحلة اقتراح الحلول والتفسيرات، مرحلة التطبيق أو مرحلة

إجابـة عـن السـؤال التـالي كيـف اهتمـامهم صـوب جـلّ هـوا من المعلوم أن منظري البنائية قـد وجّ 

  كيف أمكننا التوصل إلى معرفة ما نعرف؟: كما يصاغ السؤال بلغتهمو  يكتسب الفرد المعرفة أ

�ƢĔȂǯ�Ʈ ىإننا نر    ȈƷ�ǺǷ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�ƶǷȐǷ�ǲưŤ�ƢŶ¤��¾¦ƚǈǳ¦�¦ǀǿ�Ǻǟ�ƨƥƢƳȍ¦�¾ȂƷ�ǶēƢƷÂǂǗ¢�À¢

مفهـوم الـتعلم لـدى إلى ذلـك هـو تحديـد  بدأ في عرض هذه المـلاح ومـدخلناننظرية في التعلم المعرفي، ول

  .منظري البنائية

  :مفهوم التعلم عند البنائيين

الــتعلم مـــن المنظـــور البنائيـــة يعـــني التكيفـــات الحادثـــة في المنظمـــات المعرفيـــة الوظيفيـــة للفـــرد والـــتي   

فهـوم فإننـا ولو تأملنا ذلـك الم ،ات العالم التجريبييله مع معطعة التناقضات الناتجة عن تفالتحدث لمعاد

مفعمــا بفكــر جــان بياجيــه ولا غرابــة في ذلــك فمعظــم منظــري البنائيــة المحــدثين وهــم الــذين نظــروا  دهنجــ

اللبنات الأولى للبنائية، فهو القائـل بـأن عمليـة المعرفـة تكمـن في بنـاء  عه واضنللبنائية بعد بياجيه يعتبرو 

نــه يعتــبر صــرح البنائيــة وعلــى الأخــص فيمــا أو إعــادة بنــاء موضــوع المعرفــة ونحــن نقــول في هــذا المقــام أ

.2يتعلق بمنظورها السيكولوجي عن اكتساب المعرفة

البنائية في عمليـتي تعلـيم وتعلـم الرياضـيات، المـؤتمر العـربي الثالـث حـول المـدخل المنظـومي في التـدريس : مكسيموس داوود وديع -1

.55، ص 2003أفريل، سنة 6-5تدريس العلوم بالتعاون مع جامعة جرش الأهلية بالأردن، والتعلم، مركز تطوير
الـتعلم والتـدريس مـن منظـور النظريـة البنائيـة، الطبعـة الأولى، القـاهرة، عـالم : كمـال عبـد العيـد زيتـون.حسن حسين زيتـون، د.د -2

.81م، ص 2009هـ 1423الكتب، 
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 :مفهوم التعلم البنائي

تعريــف محــدد للــتعلم البنــائي، وعرفــه الكثــير مــن البــاحثين بصــيغ مختلفــة، فعرفــه المطــرفي  لا يوجــد  

العـــالم بطريقــة ذاتيـــة تعطــي لـــه  هـــو ذلــك النـــوع مــن الـــتعلم الــذي يبـــني فيــه كـــل فــرد معرفتـــه عــن: "بأنــه

.1"معنى

ومعـارفهم وربطهـا  مهمطريقة تدريس تساعد الطـلاب علـى بنـاء مفـاهي: "ويعرفه محمد وآخرون  

تنميـة ويـتم مـن خـلال هـذه الطريقـة وربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، ،بالمفاهيم والمعارف السابقة

وتنميـة مهـارات التفكـير العليـا، ة الجديـدة بالمعرفـة السـابقة، لى استرجاع المعلومات وربـط المعرفـالقدرة ع

.2"ومهارات حل المشكلات

ويعرفــه الباحــث بأنــه عمليــة قائمــة علــى الفلســفة البنائيــة الــتي تؤكــد أهميــة أن يكــون الــتعلم ذات   

ه أن يســـتخدم كـــل معارفـــه وتجاربـــه الســـابقة الموجـــودة في بنيتـــالمـــتعلّم معـــنى، وللوصـــول إلى ذلـــك علـــى 

المعرفيـة، ليــتمكن مـن فهــم المعـارف الجديــدة وبنائهــا، ويـتم في هــذا التعلـيم مســاعدة الطـلاب علــى بنــاء 

  .مفاهيمهم ومعارفهم العلمية

  :المبادئ الرئيسية للتعلم البنائي

الأخـرى، فيظهـر فيـه  يأخذ التعلم البنائي صورة مخصوصة بـه تميـزه عـن الـتعلم في ظـل النظريـات  

  :وهي) م2013( التي حددها أبو عطا ادئبالعديد من الم

  .التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وغرضية التوجه. 1

  .المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى. 2

  .الهدف من عملية التعلم إحداث تكيفات تتلاءم مع الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة الفرد. 3

  .أفضل ظروف للتعلم ƞȈēكلة أو مهمة حقيقية بمشالمتعلّم مواجهة . 4

اذج الــتعلم البنــائي في تــدريس العلــوم علــى التحصــيل والاتجــاه نحــو المــادة لــدى طــلاب الصــف أثــر اســتخدام نمــ: المطــرفي غــازي - 1

.46م، ص 2007الثالث متوسط، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية، 
ƢººǷ�ȂººŴ�ǶēƢººǿƢš®̈�أثــر الــتعلم البنــائي في تحصــيل طــلا: محمــد نبيــل وحســن حســين وفيصــل رنــا - 2 ¦Â�ĺ®ȋ¦�ǆ ǷƢººŬ¦�Ǧ ººǐǳ¦�§

.138م، ص 2012، 17الفلسفة، مجلة دراسات تربوية، العدد 
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  .تتضمن عملية التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاوض اجتماعي مع الآخرين. 5

  .إن فعل بناء المعنى هو فعل عقلي يحدث داخل الدماغ. 6

.1التعلم عملية تحتاج لوقت. 7

  :خصائص التعلم البنائي

وعلمــاء الــنفس المعــرفي يطبقــون البنائيــة مــن أجــل تطــوير بيئــات التعلــيم إن العديــد مــن التربــويين   

ويقــدمون نمــاذج للتــدريس المعــرفي، وفيمــا يــأتي تلخــيص لخصــائص الــتعلم البنــائي كمــا وردت في بعــض 

  :الأدبيات

  .التأكيد على بناء المعرفة وليس إعادة إنتاجها. 1

  .ة والتعاون والخبرة الاجتماعيةخلال المناقش في سياقات فردية ومنبناء المعرفة ينبغي أن يتم . 2

بنــاء المعرفــة والمعتقــدات والاتجاهــات الســابقة للمــتعلم يجــب أن تؤخــذ في الاعتبــار عنــد بنــاء عمليــة . 3

  .المعرفة

  .التأكيد على مهارات التفكير وحل المشكلات. 4

  .اتقديم الرؤى المتعددة وتمثيلات المفاهيم والمحتويات والتشجيع عليه. 5

  .أو في المناقشة مع المعلمالمتعلّم اشتقاق الأهداف الرئيسية والفرعية بواسطة . 6

  . وقادةينيعمل المعلمون كموجهين ومشرف. 7

  .والتنظيم البنائي لوالأدوات والبيئات لتعزيز القدرات فوق المعرفية والتحليفرص الو توفير الأنشطة . 8

  .ملية التعلمقيام الطالب بالدور المركزي في ضبط ع. 9

.2التقويم يكون صادقا وممزوجا بالعملية التعليمية. 10

أثـر توظيـف دورة الـتعلم في تـدريس الرياضـيات لتنميـة مهـارات التفكـير الإبـداعي لـدى تلاميـذ الصـف التاسـع : أبو عطـا أحمـد - 1

.38م، ص 2013كلية التربية، جامعة الأزهر، غزة، فلسطين، الأساسي بمحافظات غزة، رسالة ماجستير غير منشورة،  
أثر برنامج مفترح بالنموذج في إكساب مهارة الرسم لهندسـي بمـنهج التكنولوجيـا للصـف التاسـع في محافظـة : أبو طاحون أحمد - 2

.22، ص 2007غزة، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين، 
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أحـد نمـاذج التـدريس القائمــة : "وفي ضـوء مـا سـبق فإنـه يمكـن تعريـف نمــوذج الـتعلم البنـائي بأنـه  

محــورا للعمليــة التعليميــة، ويؤكــد النمــوذج علــى التفاعــل بــين المــتعلّم علــى النظريــة البنائيــة، يــتم فيــه جعــل 

ير عمليـة التعلـيم والـتعلم يوالمتعلم، وعلى تعاون المتعلمين فيما بينهم داخـل حجـرة الدراسـة، وتسـالمعلّم

والاكتشـــاف مرحلـــة الاستكشـــاف  ،مرحلـــة الـــدعوة: متتاليـــة هـــيمراحـــل وفـــق هـــذا النمـــوذج في أربـــع 

).التطبيق(والابتكار، مرحلة اقتراح التفسيرات والحلول، مرحلة اتخاذ الإجراء 

  : ذج التعلم البنائيمراحل نمو 

يعـــد النمـــوذج البنـــائي أحـــدث مـــا عـــرف مـــن نمـــاذج في تـــدريس العلـــوم، حيـــث يشـــير الخليلـــي 

أن النمـــوذج البنـــائي قـــد ظهـــر نتيجـــة لتحـــول رئـــيس في البحـــث التربـــوي خـــلال العقـــدين "وآخـــرون إلى 

ليتجــه هــذا لمــتعلّم االماضــيين مــن الــزمن، حيــث تحــول التركيــز مــن العوامــل الخارجيــة الــتي تــؤثر في تعلــم 

.1"التركيز على العوامل الداخلية التي تؤثر في هذا التعلم، وكل ما يجعل التعلم لديه ذا معنى

  :ويقوم هذا النموذج على أربع مراحل أساسية تتمثل في  

§�¦�ǽƢƦƬǻ):الانشغال(مرحلة الدعوة  -1 ǀƳ�ń¤�» ƾēÂلطلاب وإشراكهم في النشاط، من خلال ا

Ŀ�«ƢǷƾǻȏ¦�ń¤�ǶēȂǟ®Â��²تحفيزهم إلى مو  °ƾǳ¦�̧ȂǓ تعلمه، ويتم ذلك من خـلال أسـاليب ومنـاحي

عـــرض مواقـــف متناقضـــة أو مخالفـــة للحـــس العـــام، عـــرض صـــورة تقـــترح وجـــود إشـــكالية : متعـــددة منهـــا

�Ƕē°ƾººǫ�ÃƾººƸƬƫ�Ŗººǳ¦�©Ȑǰººǌŭ¦�¬ǂººǗ�Ǯالمعلــّم حقيقيـة، طــرح أســئلة مــن قبــل  ǳǀººǯÂ��ŚºǰǨƬǳ¦�ȆǟƾƬººǈƫ

  .دفعهم إلى البحث والتقصي والتنقيب للوصول إلى الحلا وتيوتثيرهم فكر 

علـى استشــارة الطلبـة، وتحفيــزهم للوصـول إلى تحديــد المعلـّم وبـذلك فـإن الــدعوة والانتبـاه وقــدرة   

المشـــكلة، وارتباطهـــا بـــالخبرات الســـابقة لهـــم، هـــي أمـــور حاسمـــة في تقـــدم الطلبـــة وانشـــغالهم في المشـــكلة 

بالحاجــة إلى البحــث والتقصــي والتنقيــب وجمــع المعلومــات للوصــول إلى  المطروحــة، ممــا يجعلهــم يشــعرون

  .الحلول الممكنة للمشكلة أو المشكلات البحثية المطروحة

.435م، ص 1996، 1تدريس العلوم في مراحل التعليم، الإمارات العربية المتحدة، دار القلم، ط: الخليلي خليل يوسف - 1
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تتمركـز هـذه المرحلـة حـول الطالـب بشـكل خـاص  :مرحلة الاستكشـاف والاكتشـاف والابتكـار -2

أو الإجابــة عــن الأســئلة الــتي  وفيهــا يبــدأ عمــل الطلبــة في الأنشــطة محــاولين الوصــول إلى حــل المشــكلة

ما يقـدم، ومـن خـلال طرحت في مرحلة الدعوة، وقد يكون ذلك من خلال مجموعات تعاونية لمناقشة 

التعليميـّة ومن الأسـاليب المسـاندة في تطبيـق هـذه المرحلـة الألعـاب التعليميّة إجراء الأنشطة والفعاليات 

يــة وملاحظــة الظــواهر وتوظيــف إســتراتيجية حـــل والعصــف الــذهني وتصــميم النمــاذج والمنــاظرات العلم

  .الحلول والبدائلومناقشة  ةالمشكل

يتوصل الطلبة إلى المفاهيم المطلوبة عن طريق تفسير النتائج  :مرحلة التفسيرات واقتراح الحلول -3

والحلـــول المطروحـــة للمشـــكلات المبحوثـــة والمفاضـــلة بينهـــا مـــن خـــلال التفـــاوض الاجتمـــاعي ومناقشـــة 

مــات والحلــول ومراجعتهــا ونقــدها، وتبــني التفســيرات الجديــدة، وبالتــالي المواءمــة بــين الحــل والمعرفــة المعلو 

  .الراهنة والخبرات

�ƨºººƠȈƥ�Ŀ�Ƣºººē°¦®¤Â�ƨºººƦǴǘǳ¦�śºººƥ�¾ȂºººǴū¦Â�°Ƣºººǰǧȋ¦�ǾºººȈƳȂƫÂ�©ƢºººǌǫƢǼŭ¦�ǶȈºººǜǼƫ�Ŀالمعلّـــم يتمثـــل دور   

Ǭƫ�Ŀ�ǶººȀǠǷ�½¦ŗººǋȏ¦Â�ǶēƢººƷ¦ŗǫ¦Â�ƨººƦǴǘǳ¦�°Ƣººǰǧ¢�ǂȇƾººǬƫÂ�ƨººŹǂǷ يــيم الأفكــار والحلــول المقترحــة للمشــكلة

.أو المشكلات المطروحة، ومن ثم التوفيق بين الحل والمعرفة الراهنة والخبرات

«��ǽǀººǿ¦:مرحلــة اتخــاذ الإجــراء -4 ƾººēطلبــة للأفكــار والمفــاهيم لمرحلــة إلى توســيع وتعميــق تعلــم ال

ن خلال إجـراء نشـاط أو أنشـطة ذات علاقـة م ،والمعارف والمهارات التي توصلوا إليها في المرحلة الثالثة

�ƨǴƷǂŭ¦�ǽǀǿ�ȄǸǈƫ�¦ǀđÂ��̈ƾȇƾƳ�ƨȈǸȈǴǠƫ�ƨȈǸǴǠƫ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�ń¤�ǶǴǠƬǳ¦�ǂƯ¢�¾ƢǬƬǻ¦�Ä¢��ª ȂƸƦŭ¦�̧ȂǓȂŭƢƥ

.1أيضا مرحلة التوسع

  :مميزات نموذج التعلم البنائي

تى يصـــل إلى هـــو الـــذي يبحـــث ويجـــرب ويكشـــف حـــالمتعلّم ، فـــةمحـــور العمليـــة التعليميـــالمـــتعلّم يعـــد . 1

  .تحقيق المهمة بنفسه

  .للمتعلمين للقيام بدور العلماء مما ينمي لديه الاتجاه الإيجابي نحو العلم الفرصة يعطي. 2

.466-464م، ص 2012أصول التدريس وطرائقه، كلية التربية، منشورات جامعة دمشق، :سليمان جمال، الفوال محمد-1
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وفـرض الفـروض والقيـاس واختبـار صـحة  والاسـتنتاجممارسة عمليات التعلم المختلفة مثل الملاحظـة . 3

  .الفروض

ع غيره مـن المتعلمـين أو مـع المـدرس ممـا يكسـبه لغـة الحـوار يتيح الفرصة للمتعلم للمناقشة والحوار م. 4

  .السليمة ويجعله نشطا

  .يربط بين العلم والواقع مما يتيح الفرصة للمتعلمين للشعور بأهمية العلم. 5

يعطي الفرصة للمتعلمين للتفكـير بـأكبر عـدد ممكـن مـن الحلـول للمشـكلة الواحـدة والحكـم عليهـا، .6

  .لتفكير الإبداعيمما يؤدي إلى تنمية ا

في نمــوذج الــتعلم البنــائي هــو المــتعلم، فــالتركيز منصــب التعليميــّة ويـرى الباحــث أن محــور العمليــة   

بكونـــه فــرد قـــادر علــى بنــاء المعرفـــة بنفســه مـــن خــلال جمــع المعلومـــات والبيانــات وتكـــوين المــتعلّم علــى 

فكــار والمفــاهيم، وتطويرهــا بالتفاعــل الفرضــيات والوصــول إلى النتــائج والتعميمــات ومناقشــة الحلــول والأ

.1ف ومواقف تعلمية جديدةو مع الآخرين، ثم تطبيق ما توصل إليه في ظر 

ƢºººǷ�ȂºººŴ�ǶēƢºººǿƢš®̈�أثـــر الـــتع: محمـــد نبيـــل، حســـن حســـين، وفيصـــل رنـــا-1 ¦Â�ĺ®ȋ¦�ǆ ǷƢºººŬ¦�Ǧ ºººǐǳ¦�§ ȐºººǗ�ǲȈºººǐŢ�Ŀ�ȆƟƢºººǼƦǳ¦�ǶǴ

.144م، ص 2012، 17الفلسفة، مجلة دراسات تربوية، العدد 
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IV-أبرز منظري النظرية البنائية :  

  :جان بياجيه-1

Jeanولــد جــان بياجيــه    Piaget م، وكــان والــده مؤرخــا 1896في نيوشــاتل في سويســرا عــام

وسطى وهو رجل يتميز بعقلية نافذة وبجهد وافر، يكره التعليمـات يرجع عمله إلى الأدب في العصور ال

.1المتسرعة، ولا يخشى شيئا  من أجل حقيقة تاريخية تتلاءم مع التقاليد والمحافظة

Ƿ�ǺºǇ�Ŀ�¾¦Ǆºȇ�ȏ�ȂºǿÂ�ƨºȈǠȈƦǘǳ¦�ƨȈǼƦǳ¦�Ƣđ�ǲǸǠƫ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳƢƥ�ǶƬǿ¦كـرة كتـب مقالتـه الأولى هـو ب

اه في علــــم الأحيــــاء، مــــن جامعــــة نيوشــــاتل وهــــو في ســــن الثانيــــة في ســــن التاســــعة عشــــر ونــــال الــــدكتور 

.2والعشرين من العمر

وعلاقتها بالعلوم ) Epistémologie(وكان من اهتماماته الأخرى أيضا دراسة نظريات المعرفة   

.3إلى دراسة عمليات التفكير والذكاء لدى الأفرادبه  الفيزياء والأحياء، الأمر الذي حداالأخرى ك

م وهو لا يزال في الخامسة والعشرين أصـبح مـديرا في معهـد جـان جـاك روسـو 1921عام وفي   

ونشــــر بعــــد ثــــلاث ســــنوات كتــــاب اللغــــة والفكــــر عنــــد الطفــــل، وكتــــاب الحكــــم والتفكــــير ،في جنيــــف

الاستدلالي عند الطفل، وهذان الكتابان لم يقومـا بتحديـد أوجـه الاخـتلاف في التفكـير مـا بـين الطفـل 

ولكنهمـــا أوضـــحا كيـــف يتطـــور نمـــو تفكـــير الطفـــل في اتجـــاه أنمـــاط البـــالغين   ،الغ فحســـبوالإنســـان البـــ

.4كذلك

.156، ص 2013نظريات التعليم والتعلم، دار المناهج للنشر، عمان، الأردن، : إيمان عباس الخفاف -1
الـــب ببرنـــامج دكتـــوراه، قســـم علـــم الـــنفس، جامعـــة أم القـــرى، الســـعودية، ، طالمعـــرفي العصـــر نظريـــة: علـــي رابـــح بركـــان: ينظـــر -2

.10م، ص 2012-2013
.179م، ص 2010، 1نظريات التعلم، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط: عماد عبد الرحيم الزغول: ينظر -3
.290-289م، ص 1989ط، .ت، دنظريات التعلم، دراسة مقارنة، عالم المعرفة، الكوي: مصطفى ناصف: ينظر -4
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ولقــد أثــارت أعمــال بياجيــه اهتمامــا كبــيرا في الوســط التربــوي كمــا يشــير إلى ذلــك كــل جوبيــول   

Goupilوليســتيان  et Lusignan�ǶǴǠƬººǳ¦�ƲǷƢººǻǂƥ�©¦°Ȃººǘƫ�ȄººǴǟ�ƨººǸȈǜǟ�ƪ ººǻƢǯ�Ƣººē¦ŚƯƘƫ�À¢�ƢǨȈººǔǷ

.1الرياضيات والعلوموخاصة في 

م، أسس بياجيـه المركـز الـدولي لدراسـة المعرفـة الوراثيـة، وبعـد اعتزالـه مـن رئاسـة 1965وفي عام   

.2المعهد ظل أستاذا فخريا في الجامعة

ــــه في أواخــــر ســــبتمبر    م بعــــد أن أســــهم بدراســــاته بمجموعــــة مــــن المؤلفــــات 1980تــــوفي بياجي

.3د الأطفالوالكتب والمقالات في النمو المعرفي عن

  :هافي حياته العديد من الكتب ومن بينPiagetوقد ألّف بياجيه 

  .م1923اللغة والفكر عند الطفل  -

  .م1924الحكم والمنطق  -

  .م1976علم الأحياء والمعرفة  -

  .أصل الذكاء عند الطفل -

  .ميكانيزما الإدراكات الحسية -

  .علم النفس الارتقائي عند بياجيه -

.4يقة عند الطفلبناء الحق -

ــة في الــزاد النفســي والســند في علــم التــدريس، جســور للنشــر والتوزيــع، الجزائــر، : عبــد القــادر الوريســي: ينظــر -1 المرجــع في التعليميّ

.72-70م، ص 2014
.289نظريات التعلم، ص : مصطفى ناصف -2
وبياجيـه، دراسـة مقارنـة، مـذكرة اسـتكمال شـهادة الماجسـتير في  الملكة اللغوية وآليات المتشاهبة بـين تشومسـكي: خرمان زينب -3

اللغـــة والأدب العـــربي، تخصـــص علـــم اللســـان، قســـم الأدب العـــربي، بإشـــراف شمـــون أرزقـــي، كليـــة الآداب واللغـــات، جامعـــة بجايـــة، 

.13م، ص 2013-2014
.156نظريات التعلم، ص : إيمان عباس الخفاف: ينظر -4
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:Piagetفي نظرية جان بياجيه  المعرفيالنمو 

�ƨººƴȈƬǻ�© ƢººƳ�ƾººǬǧ��¾ƢººĐ¦�¦ǀººǿ�Ŀ�ƨººȈǧǂǠŭاجيــه في النمــو المعــرفي أكثــر النظريــات اتعــد نظريــة بي  

سلسلة أبحاث ودراسات طويلة مستفيضة وظف فيها العديد من الأساليب والمناهج واتبع فيهـا كـذلك 

�ȂººǸǼǳ¦�ƨººǇ¦°®�ȄººǴǟ�ǂººǐƬǬȇ�Ń�Ʈيمــنهج المقابلــة الإكلين ººȈƷ��©ƢȈǳȂǸººǌǳ¦�ǺººǷ�̧ȂººǼƥ�±ƢººƬŤ�ƢººĔ¢�ƢººǸǯ��ƨººȈǰ

دراســة النمــو اللغــوي والاجتمــاعي والأخلاقــي، بالإضــافة إلى ذلــك بالعقلــي فحســب، بــل اهــتم بياجيــه 

.ƨȇȂƥŗǳ¦�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȈǴǸ1عتتبع أهميتها من مضامينها ال

تفسيرات التغيرات الكميـة والنوعيـة الـتي تطـرأ فنظريته والتي نحن بصدد الحديث عنها هي تعني ب  

.2على إدراك وتفكير الفرد من خلال مراحل نموه المختلف

:3وفيما يأتي بعض المبادئ التربوية المستمدة من نظرية جان بياجيه  

إن توفير المواد المحسوسة في غرفة الصف، يعد أمرا أساسيا في تنظيم التعلم الأطفال لما لـه مـن قيمـة  -أ

  .في اكتشاف طرق الأطفال في التفكير

ضـــرورة بنـــاء مواقـــف تربويـــة تتســـم بالتحـــدي المعقـــول لقـــدرات الأطفـــال المعرفيـــة، بحيـــث لا تصـــل  -ب

  .مواقف التحدي هذه إلى حد تعجيز الطلبة وشعورهم بالتالي بالإحباط

تطـــوره يجـــب أن لا نواجـــه الطفـــل بمشـــكلات تتطلـــب عمليـــات عقليـــة تتفـــوق كثـــيرا علـــى مرحلـــة  -ج

  .أن نوفر له الفرصة لممارسة النشاطات التي تؤهل نموه المعرفي بالمعرفي، كما يج

ضرورة الاستفادة من أخطاء التلاميذ في بناء مواقف تعليميـة تتجـاوز مـن خلالهـا جوانـب الضـعف  -د

  .في أدائهم

.224م، ص 2010، 1نظريات التعلم، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط: غولعماد عبد الرحيم الز  -1
2012، 1مقدمـــة في علـــم الـــنفس التربـــوي، دار الشـــروق للنشـــر والتوزيـــع، عمـــان، الأردن، ط: عمـــاد عبـــد الـــرحيم الزغـــول -2 م،                               

.174ص 
2007، 1علــــم الــــنفس التربــــوي، دار المســــيرة للنشــــر والتوزيــــع، عمــــان، الأردن، ط:حســــين أبــــو ريــــاش، زهريــــة عبــــد الحــــق-3 م،                                               

.135ص 
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عد كثـــيرا علـــى إتاحـــة العديـــد مـــن فـــرص التفاعـــل بـــين الطفـــل وبيئتـــه الطبيعيـــة أو الاجتماعيـــة يســـا -هــــ

  .تطورهم المعرفي

  :أهم التطبيقات التربوية لنظرية بياجيه

والتأكد من تحقيقها لدى الطلاب قبـل المباشـرة في ن تشخيص متطلبات تعليم أي موضوع لابد م. 1

  .تعلم الموضوع نفسه

مــــا هنــــاك ضــــرورة ملحــــة لتنظــــيم المــــادة الدراســــية، ســــواء في المنــــاهج أو في الكتــــاب المدرســــي تنظي.2

  . متراكمة ومتدرجة بطريقة هرميةالتعليميّة ون المادة كمنطقيا، وذلك حرصا على أن ت

المعلـّم ركزت النظرية على أهمية الانتباه للفروق الفردية بـين طلبـة الصـف الواحـد، وهـذا يتطلـب مـن .3

  .مأن يبدأ في تعليمه من حيث هو، وبما لديه من مقدرات واتجاهات وأسلوب وطريقة في التعل

ثنـاء تنظـيم تعلمهـم للحقـائق والمفـاهيم والمبـادئ في أالاهتمام بتنمية قـدرات الطـلاب علـى التفكـير . 4

.القواعد، وتجنب الحفظ الآلي غير الواعي

ركــزت النظريــة كــذلك علــى أهميــة التــدريب علــى المهــارة بعــد تعلمهــا بطريقــة تنمــي التفكــير، وذلــك .5

  .باستخدامها في معالجة مواقف جديدة

المعلـّم توفير التقويم المرحلي المتنامي داخل النسـق الواحـد، وضـمن سلسـلة الهـرم، وذلـك كـي يتأكـد .6

.1ات العليار من تعلم الطالب لأنماط التعلم الدنيا قبل الانتقال إلى تنظيم نشاطات تعليمية للمقد

تتفـق مـع طبيعـة  خصائصـه مصـممي المنـاهج علـى وضـع مـواد دراسـيةو  تساعد مراحل النمو المعرفي. 7

المختلفــة، ففــي حــين يحتــاج فيــه تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة التعليميـّـة العمليــات العقليــة لأطفــال المراحــل 

�®¦ȂººǷ�ń¤�ƨººȇ®¦ƾǟȍ¦�ƨººǴƷǂŭ¦�§ ȐººǗ�«ƢººƬŹ��ƨººȈǧǂǠŭ¦�ǶēƢººȈǴǸǟ�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�ƢººȀƬŪƢǠǷ�ǲȀººǈƫ�ƨººȈǠǫ¦Â�¦®¦ȂººǷ

ē¦°ƾǫ�±ǄǠƫÂ�ƢȀǴƷÂ�©Ȑǰǌŭ¦�½¦°®¤�ȄǴǟ�ǶǿƾǟƢǈƫ�ƨȈǇ¦°®¨®ǂĐ¦�ƨȈǧǂǠŭ¦�©ƢȈǴǸǠǳ¦� ¦ǂƳ¤�ȄǴǟ�Ƕ2.

.260م، ص 1993علم النفس التربوي، منشورات جامعة القدس المفتوحة، عمان، : عدن عبد الرحمن -1
.194م، ص 2000، بيروت، ēƢȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ¶��ƨǧƢǬưǳ¦�°¦®��ƨȈǳÂƾǳ¦�ƨȈǸǴǠǳ¦�°¦ƾǳ¦��ƨȇȂƥŗǳ¦�Ƣ1: عبد الهادي جودت -2
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لمــا كانــت عمليــة النمــو المعــرفي تقــوم أساســا علــى إيجــاد التــوازن بــين الطفــل والبيئــة وهــو أمــر يســتلزم . 8

التفاعــل بــين الطفــل والعــالم المحــيط بــه، لــذا يجــب وضــع الطفــل في بيئــة نشــطة وفقــا لــه لتســهيل الــتعلم، 

.¦ǾȈƳƢȈƥ�Ƣđ�¾ȂǬȇ�Ŗǳوممارسة أساليب الاكتشاف الذاتي 

�̈ƾººǠƥ�ǄººȈǸƬƫ�ǲººƷ¦ǂŭ¦�ǽǀººǿÂ�ǲººǨǘǴǳ�ĿǂººǠŭ¦�Â¢�ȆººǴǬǠǳ¦�ȂººǸǼǳ¦�Ƣººđ�ǂººŻ�̈ƾººǟ�ǲººƷ¦ǂǷ�śººƥ�ǾººȈƳƢȈƥ�ǄººȈŻ

  :خصائص كما أوضحها بياجيه ومن أهم خصائصها

أن التغــيرات الــتي تحــدث في الأبنيــة العقليــة ليســت تغــيرات كميــة فحســب، وإنمــا هــي في الأســاس .1

  . أن هذه المراحل متداخلةتغيرات كيفية، بمعنى

  .هذه المراحل ثابتة في نظام تتابع المراحل لدى كل طفل وفي كل ثقافة. 2

سـتطيع أن نضـع حـدا فاصـلا يفصـل يـث لا نرفي لـدى الفـرد متصـلة ومتداخلـة، بحاحل النمو المعـر م. 3

عضــها الــبعض ا، وتلــك الــتي تليهــا، وبمعــنى آخــر تتصــل هــذه المراحــل ببهــبــين كــل مرحلــة والســابقة علي

ƨǸǬǳƢƥ�ȆȀƬǼȇÂ�̈ƾǟƢǬǳ¦�ǺǷ�¢ƾƦȇ�«°ƾƬǷ� ƢǼƥ�ƢĔƘǯÂ1.

وفي ضــوء هــذه الخصــائص نعــرض بإيجــاز للمراحــل، حيــث يميــز بياجيــه بــين أربعــة مراحــل للنمــو 

  : المعرفي هي

�ƨǼºǈǳ¦�ƨºȇƢĔ�ŕºƷÂ��®ȐȈºŭ¦�ƨºǜū�ǀºǼǷ�ǲºǨǘǳ¦�ǂºǸǟ�ƨºǴƷǂŭ¦�ǽǀºǿ�ȆºǘǤƫÂ:المرحلة الحـس حركيـة: أولا

ث الــتعلم والنمــو المعــرفي بشــكل رئيســي في هــذه المرحلــة مــن خــلال الحــواس والنشــاطات الثانيــة، ويحــد

:الحركية، ويمكن تلخيص أهم خصائص هذه المرحلة على النحو الآتي

  .بصورة رئيسية عبر الأفعال التفكيريحدث . 1

  .تتحسن عملية التآزر الحس الحركي. 2

  . الاستجابات الحركية قيتحسن تناس. 3

  .ر الوعي تدرجيا بالذاتيتطو . 4

��ƨººȇȂƥŗǳ¦�ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬººǳ¦�©Ƣººȇǂǜǻ: علــي محمــد العبيــدي.محمــد ســعود صــغير الشــمري، د.كفــاح يحــيى صــالح العســكري، د.د -1

.135م، ص 2012، دمشق، والنشر للطباعة تموزالطبعة الأولى، 
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  .تتطور فكرة بقاء أو ثبات المادة. 5

  .تبدأ عملية اكتساب اللغة. 6

��ƨǠƥƢººǈǳ¦�ƨǼººǈǳ¦Â�ƨººȈǻƢưǳ¦�ƨǼººǈǳ¦�ƨººȇƢĔ�śººƥ�̈ŗººǨǳ¦�ƨººǴƷǂŭ¦�ǽǀººǿ�ȆººǘǠƫÂ:مرحلــة مــا قبــل العمليــات: ثانيــا

ثابـت واضـح مـن  ÃȂƬºǈŠ�ǶºǈƬƫ�ȏ�ƢºĔȋ��ƶºǓ¦Â�ȂºŴ�ȄºǴǟ�ƨºǷȂȀǨǷ�Śºǣ�ƨºȈǳƢǬƬǻ¦�ƨºǴƷǂǷ�ǾºȈƳƢȈƥ�Ƣǿƾويعُ 

حيــث النمــو المعــرفي، ومــن أهــم خصــائص هــذه المرحلــة ظهــور النمــو اللغــوي، وقــد قســم بياجيــه هــذه 

  : المرحلة إلى طورين هما

ســـنوات، حيـــث يســـتطيع الطفـــل في هـــذا الطـــور القيـــام بعمليـــات  4-2طــور مـــا قبـــل المفـــاهيم مـــن  -أ

  .عج الطفلالتصنيف حسب مظهر واحد، كما أن التناقضات الواضحة لا تز 

سنوات ويقوم الطفـل في هـذا الطـور بـبعض التصـنيفات الأكثـر صـعوبة  7-4سي من دالطور الح -ب

حدسا أي بدون قاعدة يعرفها، وفي هذه المرحلـة يبـدأ الـوعي التـدريجي بثبـات الخصـائص أو مـا يسـمى 

  : يةبالاحتفاظ، هذا ويمكن إيجاز خصائص النمو المعرفي في هذه المرحلة في النقاط الآت

  .ازدياد النمو اللغوي واستخدام الرموز اللغوية بشكل أكبر. 1

  .سيادة حالة التمركز حول الذات. 2

  .البدء بتكوين المفاهيم وتصنيف الأشياء. 3

  . الفشل في التفكير في أكثر من بعد أو طريقة واحدة. 4

  .يتقدم الإدراك البصري على التفكير المنطقي. 5

ويسـتطيع الطفـل في سـنة  11-7وتغطـي هـذه المرحلـة الفـترة مـا بـين  :الماديـة مرحلة العمليات: ثالثا

�ƨººǘƦƫǂǷ�ƢººĔ¢�ȏ¤��ȆººǬǘǼŭ¦�ŚººǰǨƬǳ¦�ª ÂƾººƷ�ȄººǴǟ�¾ƾººƫ�Ŗººǳ¦�©ƢººȈǴǸǠǳ¦�² °ƢººŻ�À¢�ƨººȇ®Ƣŭ¦�©ƢººȈǴǸǠǳ¦�ƨººǴƷǂǷ

:على نحو وثيق بالأفعال المادية الملموسة، وأهم خصائص هذه المرحلة

.1ول الذات إلى اللغة ذات الطابع الاجتماعيالانتقال من اللغة المتمركزة ح. 1

́�: علي محمد العبيـدي.محمد سعود صغير الشمري، د. العسكري، دكفاح يحيى صالح.د -1 ��ƨºȇȂƥŗǳ¦�ƢºēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬºǳ¦�©Ƣºȇǂǜǻ

136.
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  .يحدث تفكير الأطفال من خلال استخدام الأشياء والموضوعات المادية الملموسة. 2

  .اء والاحتفاظ كتلة ووزنا وحجماقيتطور مفهوم الب. 3

  ).المعكوسية(يتطور مفهوم المقلوبية . 4

  .تتطور عمليات التفكير في أكثر من طريقة أو بعد واحد. 5

  .تتطور عمليات التجميع والتصنيف وتكوين المفاهيم. 6

.1فشل التفكير في الاحتمالات المستقبلية دون خبرة مباشرة بالموضوعيات المادية. 7

ســنة إلى بدايــة  12وتعطــي هـذه المرحلــة الفــترة العمريـة الــتي تزيــد عـن  :مرحلــة التفكيــر المجــرد: رابعـا

ȏ¦�ƨººǴƷǂŭ¦�ǽǀººǿ�Ŀ�ǂººȀǜȇÂ��ƨººǬǿ¦ǂŭ¦�¾ƢººǨǗȋ¦�ǶººǜǠǷ�ǞȈǘƬººǈȇ�ƨººǴƷǂŭ¦�ǽǀººǿ�ĿÂ��ÄǄººǷǂǳ¦Â�®ǂººĐ¦�¾ȏƾƬººǇ

وضــع الفرضــيات واختبارهــا، ويســتطيع كــذلك أن يتعامــل مــع المشــكلات ويطــور إســتراتيجيات لحلهــا، 

ويفكـــر المراهـــق في هـــذه المرحلـــة علـــى نحـــو مجـــرد، ويصـــل إلى النتـــائج المنطقيـــة دون الرجـــوع إلى الأشـــياء 

�Ŀ�ŚººººǰǨƬǳ¦Â��̈®ǂººººĐ¦�©ƢººººȈǴǸǠǳ¦�ƨººººǇ°ƢŲ�ȄººººǴǟ�śǬǿ¦ǂººººŭ¦�̈°ƾººººǫ�ƾººººǠƫÂ�¦ǀººººǿ��̈ǂººººǋƢƦالماديــــة أو الخــــبرات الم

ƨǴƷǂŭ¦�ǽǀǿ�ǎ ƟƢǐƻ�±ǂƥ¢�ǺǷÂ��Ƣđ�ƚƦǼƬǳ¦Â�ƨȈǴƦǬƬǈŭ¦�©ƢǻƢǰǷȍ¦:

يــدرك الفــرد أن الطــرق والوســائل في المرحلــة الســابقة غــير كافيــة لحــل مشــاكله فيقــلّ اعتمــاده عليهــا .1

  .بمعالجة الأشياء المادية

  .ا التمثيل والمواءمة ويصل الفرد إلى درجة عالية من التوازنتتتوازن عملي. 2

3.®ǂĐ¦�ŚǰǨƬǳ¦�ń¤�¾ȂǏȂǳ¦�ȄǴǟ�ƨǳȏƾǴǳ�ǆ ȈƟ°�Ǯ Ű�ȆǓǂǨǳ¦�ŅȏƾƬǇȏ¦�ŚǰǨƬǳ¦�®ȂƳÂ.

  .تطور القدرة على تخيل الاحتمالات قبل تقديم الحلول العملية لهذا الموقف. 4

علـــى العلاقـــات أكثـــر مـــن المحتـــوى، ويقـــل اعتمـــاده علـــى الحقـــائق يفكـــر فيمـــا وراء الحاضـــر، ويركـــز.5

  . والأشياء المادية

  .القدرة على وضع الفرضيات وفحصها وملاحظة النتائج ووصفها بإشكال منطقية. 6

.87م، ص 1998علم لنفس التربوي، دار المسيرة، الأردن، : أبو جادو صالح محمد علي -1
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القدرة على التعامل مع الأشياء عـن طريـق العمليـات المنطقيـة التركيبيـة، فهـو قـادر علـى تثبيـت كـل .7

.دها لفحصه، وقادر على فهم التناسب، وإدراك الأمور الهندسيةالعوامل وتغيير أح

الانتقـــال مـــن التمركـــز حـــول الـــذات، إلى التفكـــير في العلاقـــات الاجتماعيـــة المتبادلـــة، وهـــو يـــدرك .8

�ǶȈǫ�¿ƢǜǼƥ�ƢēƢǫȐǟ�Ʈ ȈƷ�ǺǷ� ƢȈǋȋ¦1لإنسانل.

  : جون ديوي

علقــا بالفلســفة ومباحثهــا منــذ وتخــرج في جامعتهــا، وظــل مت 1859ولــد في ولايــة فرمونــت عــام   

علــــى الــــدكتوراه مــــن جامعــــة جــــون هــــوبكنز، ثم التحــــق مدرســــا بقســــم 1884ذلــــك الحــــين، حصــــل 

لــــم الــــنفس ة وعفســــلإلى جامعــــة شــــيكاجو رئيســــا لقســــم الف 1894الفلســــفة مشــــيجان، ونقــــل ســــنة 

، الـتي كـان "العمليـة" ، كمـا أسـس"ميةية التقدالترب"التربوية التي عرفت  باسم  والتربية، حيث قام بثورته

، ثم عـين 1904المسؤولين في الجامعة، فاستقال سـنة بتأييد تظفر لم يجرب فيها نظرياته الجديدة، التي 

.1930في كلية المعلمين بجامعة كولومبيا، وظل شاغلا هذا المنصب حتى سنة 

اليابـان والصـين  ودعى ديوي إلى دول كثـيرة أسـتاذا زائـرا يحاضـر في التربيـة والفلسـفة فـذهب إلى  

وقـد ترجمتـه  1919ثمرة محاضراته في طوكيو سنة " تجديد في الفلسفة" هوروسيا وتركيا والمكسيك، وكتاب

نظريـــة -المنطـــق"المئويـــة نشـــر كتـــابين مـــن أهـــم كتبـــه همـــا  اهمنـــذ أعـــوام مؤسســـة فـــرانكلين واحتفـــالا بـــذكر 

  ".البحث عن اليقين"و" البحث

تى فنون المعرفة الإنسـانية، مـن تربيـة وفلسـفة ومنطـق وعلـم نفـس ومؤلفاته كثيرة منوعة تتناول ش  

.وأخلاق وقانون وسياسة وعلم اجتماع، نقل بعضها إلى العربية

يعتــبر جــون ديــوي مــن الكتــاب الكثــيرين وكــان يكتــب باللغــة الانجليزيــة والألمانيــة والفرنســية وفي   

لنفس والسياسـة والاجتمـاع وقـد نشـر طـوال مختلف الموضوعات الاجتماعية وفي مقدمتها التربية وعلم ا

  .فترة حياته سبعمائة مقالة

.88علم لنفس التربوي، ص : أبو جادو صالح محمد علي -1
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  :من أشهر مؤلفاته  

م، وهـو رسـالة دكتـوراه مـن 1884وضـعه ديـوي عـام " الفيلسـوف الألمـاني"ظر كانـت علم النفس بن-

.جامعة جونز هويكنز

.م1915الديمقراطية والتربية، وضعه عام -

.م1915ية والتعليم وضعه عام مدارس الغد، وهو كتاب يبحث في الترب-

.م1922كتاب الطبيعة البشرية والسلوك في عام -

.م1927كتاب الجمهور ومشاكله في عام -

.م1938كتاب نظرية التحقيق عام -

.م1939كتاب الحرية والثقافة عام -

.1م وقد بلغ الثالثة والتسعين1952توفي في أول يونيه سنة 

.01م، ص 2015أحمد فؤاد الأهواني، المركز القومي للترجمة، القاهرة، :، ترجمة وتقديمالبحث عن اليقين: جون ديوي -1
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V-ةالبنائي التعليم نظرية مفاهيم  

  : التكيف-1

يعد التكيف هو الثابت الأول مـن الثوابـت الوظيفيـة الـتي أشـار إليهـا بياجيـه ويتضـمن التكيـف 

ه طريقـة للتفاعـل مـع العــالم كيـف كأحـد الثوابـت الوظيفيـة يقصـد بـالتمثيـل والمواءمـة، والت: عمليتـين همـا

للفـرد، فـالتكيف الـذي رفي والـتي تظـل تحـدث بـنفس الصـورة طـوال مراحـل النمـو العقلـي والمعـ ،الخارجي

�ǂºǌǟ�ǆ ǷƢºŬ¦�¿ƢºǠǳ¦�ǞºǷ�Ǧ ºȈǰƬǳ¦�Ƣºđ�ǶƬºȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�ǆ ǨǼƥ�ª ƾŹ�®ǂǨǳ¦�̈ƢȈƷ�ǺǷ�ńÂȋ¦�ƨǼǈǳ¦�Ŀ�ǶƬȇ

مثلا، أنه يحدث بواسطة عمليتين متلازمتين هما التمثيل والموائمة وهذا لا يعـني بطبيعـة الحـال أن الأبنيـة 

اهــق واحـدة فهــي مختلفـة ولكنهــا تـؤدي وظائفهــا في التفاعــل العقليـة والتراكيــب العقليـة لــدى الطفـل والمر 

مــع العــالم وتحقيــق التــوازن بطريقــة واحــدة، وبمعــنى آخــر الأبنيــة والتراكيــب العقليــة والمعرفيــة مختلفــة ولكــن 

.1الوظائف العقلية أو المعرفية ثابتة

لتمثيــل مــن خــلال التعريــف الســابق نســتنتج أن التكيــف هــو اتجــاه فطــري يضــم عنصــرين همــا ا

والموائمــة، فــالفرد عنــدما يتعــرض لخــبرة مــا فإنــه إمــا يتمثلهــا أو يــتلاءم معهــا، فــإذا وجــدها مــع إحــدى 

الصــور العقليــة الــتي لديــه فيكــون قــد تمثلهــا وأحيانــا تكــون مــن الصــعوبة لدرجــة أنــه لا يســتطيع تمثلهــا، 

  .فيغير تركيب فهمه للعالم حتى يتكيف مع هذه الخبرة الجديدة

و حالـــة تـــوازن بـــين أفعـــال الكـــائن الحـــي والبيئـــة أو العكـــس، والتكييـــف مصـــطلح التكييـــف هـــ

بيولوجي يستخدم لوصف قدرة الكـائن العضـوي علـى التغيـير لكـي يتناسـب مـع محيطـه، وقـد اسـتخدم 

بياجيــه مصــطلح التكيــف لوصــف الآلي الــتي مــن خلالهــا يســتطيع الفــرد الــتلاؤم والتــآلف مــع البيئــة الــتي 

  .الوظيفة عامة عند كل البشر ولكن لكل فرد طريقة خاصة في التكيف مع البيئة يعيش فيها، وهذه

وقد أشار بياجيه عندما تعرض إلى شرح معـنى التكيـف إلى نقطـة مهمـة وهـي أن بعـض علمـاء 

الحيــاة يعرفــون التكيــف بأنــه لــيس إلا المحافظــة والاســتمرار في الحيــاة، لكــن في هــذا الحــال يفقــد التكيــف 

§���Ǟººººȇ±ȂƬǳ¦Â�ǂººººǌǼǴǳ¶: علــــي محمــــد العبيــــدي وآخــــرون -1 ƢººººƬǰǳ¦�°¦®��ƨººººȇȂƥŗǳ¦�ƢººººēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬººººǳ¦�©Ƣººººȇǂǜǻ1 ،2012، دمشــــق                                                    ،

  .132ص 



 عليمالت في البنائية النظرية    : الأولالفصل 

48

يختلط بمعنى الحياة نفسها، وإنـه يجـب التفرقـة بـين درجـات التكيـف، وبـين التكيـف بوصـفه أهميته، لأنه

، وبالنسبة "إن التكيف يختلف قلة وكثرة"حالة والتكيف بوصفه عملية،  أما عن درجاته فيقول بياجيه 

الأمـور للتكييف بوصفه حالة ليس ثمة شيء واضـح بالنسـبة لبياجيـه، أمـا إذا تتبعنـا بوصـفه عمليـة فـإن 

ضـي هـذا التغـير فتصبح أكثر وضوحا، فهناك تكيف عندما يتحول الكـائن الحـي تبعـا للبيئـة، وعنـدما ي

  .البقاءفي م استمراره ئإلى زيادة العناصر المتبادلة بين البيئة والكائن العضوي على نحو يلا

يفيــة الثابتــة ولقــد بــين بياجيــه أن الخصــائص الوظيفيــة الثابتــة للنشــاط العقلــي في الخصــائص الوظ

نفســــها للنشــــاط البيولــــوجي، فالكائنــــات الحيــــة تتكيــــف مــــع البيئــــة الــــتي تعــــيش فيهــــا، كمــــا أن لــــديها 

الخصــائص التنظيميــة الــتي تجعــل عمليــة التكيــف مكنــة، فالنشــاط الــوظيفي العقلــي مجــرد امتــداد للنشــاط 

  .الوظيفي البيولوجي وله خصائص النشاط البيولوجي نفسها

لولادة  بممارسة الانعكاسات الحسية الحركية، حيث تكون عمليات التمـايز يبدأ التكيف عند ا

بوساطة الانعكاسات هي أولى عمليات التكيف التي يكـون لهـا أهميـة علـى المـدى البعيـد للنمـو العقلـي 

المعــرفي، ومــع نمــو الطفــل تصــبح عمليــات التكيــف الــتي يمارســها أقــل علاقــة بالســلوك الحســي والحركــي، 

التكيــــف البيولــــوجي عمليــــتي التمثــــل والملائمــــة، فــــإن التكيــــف العقلــــي يتضــــمن هــــاتين مــــا يتضــــمن كو 

همــا، وقــد أكــد بياجيــه الاتصــال بــين التمثــل البيولــوجي والتمثــل العضــوي والاتصــال بــين يالعمليتــين كلت

تختلف إن الفم المستوعب والمتوائم والجهاز الهضمي لا : "المواءمة البيولوجية والمواءمة العقلية حيث قال

من حيث المبدأ عن النظام العقلي المستوعب  والمتوأم والتكيف العقلي هو نوع مـن التـوازن بـين التمثـل 

.1والمواءمة مما سبق نجد أن التكيف عند بياجيه اتجاها فطريا عند الأفراد

ة ترتكــز فلســفة بياجيــه علــى تــأثير التركيــب البيولــوجي للإنســان علــى قدرتــه العقليــة، وتــأثير البيئــ

  .يسعى إلى أن يستوعب البيئة التي يعيش فيها ويتكيف معهافالفرد  ،على تركيب الفرد

دراسـة تحليليـة في ضـوء نظريـة بياجيـه لـدى عينـة مـن "علاقة البنية المعرفية الافتراضية بالبنية المعرفية الملاحظة : رفايحاج عبو ش -1

-2011، رسالة لنيل شهادة الدكتوراه في علم النفس العام، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة وهران، "طلبة المتوسطات والثانويات

.120-119، ص ص 2012



 عليمالت في البنائية النظرية    : الأولالفصل 

49

  :)الاستيعاب( التمثيل-2

في  المعنيــةيعــرف بياجيــه الــذكاء علــى أنــه تمثيــل بالدرجــة الــتي يســتوعب فيهــا كــل بيانــات الخــبرة   

طريـق التغيـير فيهـا، بحيـث  إطار الخاص ومعنى هذا أن العقـل يتمثـل أو يسـتوعب الخـبرات الجديـدة عـن

تلائم البيئة الـتي تم تكوينهـا، وتسـمى عمليـة الاسـتجابة للبيئـة طبقـا للبنـاء المعـرفي للفـرد عمليـة تمثيـل أو 

 تــهإســتراتيجية الرضــاعة والرؤيــا ومســك الأشــياء تكــون بنيعنــدما يكتســب الطفــل (اســتيعاب، وكمثــال 

لبنى المعرفيـة فإنـه يمكـن للطفـل أن يتمثـل المظـاهر المختلفـة المعرفية ممثلة في هذه الاستراتجيات ومع تغير ا

  .للبيئة الطبيعية

وهكــذا يمكــن النظــر إلى التمثيــل علــى أنــه عمليــة معرفيــة لوضــع أحــداث أو مثــيرات جديــدة في 

المخططـات، ولكنـه يـؤثر فيهـا، ويمكـن تغير مخططات موجودة فعلا، ولا يؤدي التمثيل نظريا إلى ارتقاء 

نمـــو (المخطـــط بالبـــالون، والتمثيـــل بعمليـــة إضـــافة هـــواء أكثـــر إلى البـــالون، فالبـــالون يكـــبر  للفـــرد يشـــبه

�Ƣººđ�ǶǜǼºȇÂ��ƢºȈǧǂǠǷ�®ǂºǨǳ¦�Ƣºđ�Ǧ) الارتقـاء(لكنـه لا يغـير شـكله ) التمثيـل ºȈǰƬȇ�ƨºȈǴǸǟ�ǺººǷ� ǄºƳ�ǲºȈưǸƬǳƢǧ

ومـــن  نمـــو المخططـــات وهـــذا لا يعـــني تغـــير أو ارتقـــاء المخططـــات،ببيئتـــه، إن عمليـــة التمثيـــل تســـمح 

الواضــح أنــه إذا كــان التمثيــل العمليــة المعرفيــة الوحيــدة فلــن يكــون هنــاك نمــو عقلــي أو معــرفي، حيــث أن 

.1ا هو مائل في بيئته المعرفيةالطفل سوف يعتمد في تمثيل خبراته على الإطار المحدد لم

مــن خــلال تعريـــف الاســتيعاب نســتنتج أنـــه هــو العنصــر الأول لعمليـــة التكيــف، فكلمــة تمثيـــل

إلى تكيــف المثــيرات الخارجيــة مــع التراكيــب العقليــة الداخليــة للفــرد، وهــي محاولــة تمثــل الخــبرة مــن تشــير 

  .أحداث ومشاعر وسلوك في أبنية معرفية سابقة تتسم بالتحليل والإدراك المنطقي

§���Ǟºȇ±ȂƬǳ¦Â�ǂǌǼǴǳ¶: د علي العبيدي وآخرونمحم -1 ƢƬǰǳ¦�°¦®��ƨȇȂƥŗǳ¦�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ1 ،ص ص 2012، دمشـق ،

132-133.
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  : المواءمة-3

مــن قبــل كمــا ســبق وأن ذكرنــا فــإن عمليــة التمثيــل تقتصــر علــى اســتيعاب الخــبرات الــتي مــرت 

�Ŀ�®ǂºººººǨǳ¦�§ ƢƴƬºººººǇ¦�ƢºººººǸǴǯ�ª ƾºººººŢ�ƢºººººĔ¢�Ä¢��®ǂºººººǨǳ¦موقـــــف �Ŀ�ƨđƢºººººǌǷ�Ǧ ºººººǫ¦ȂǷ�Ŀ�ǲºººººǠǧ�ƢºººººǸǯ�ƾºººººȇƾƳ

ولكن هناك خبرات جديدة لم يمر الفرد بتمثيل لها من قبل، ومن ثم فإن الأبنية العقلية الحاليـة ،الماضي

يمكـن تقبـل هـذه الخـبرات الجديـدة، وهـذه العمليـة هـي عمليـة المواءمـة أو لابد أن تغير من نفسها لكي 

العقليــــة للخـــبرات الجديــــدة، وإذا كانــــت عمليـــة التمثيــــل وظيفتهــــا الملائمـــة، ملائمــــة أو مواءمـــة الأبنيــــة 

المحافظـــة علـــى الوضـــع الـــراهن للبنيـــة العقليـــة عـــن طريـــق تفســـير المواقـــف الجديـــدة غـــير المألوفـــة في ضـــوء 

القديمــة، فــإن عمليــة المواءمــة نعــني تعــديلا في بنيــة العقــل ومعارفــه عــن العــالم حيــث يمكنــه أن المعــارف 

يستوعب الخبرات الجديدة ويقول بياجيه في ذلك ليس ثمة شـك في أن الحيـاة العقليـة عمليـة مواءمـة أو 

ر جديـدة في يا، لأن الذكاء عن طريق استيعاب عناصـيئة، فالتمثيل لا يمكن أن يكون نقملائمة مع الب

  .مع العناصر الجديدة اكيف نفسهلعامة السابقة يعدل من هذه الصور لكي تالصورة ا

وبمعـــنى آخــــر فالمواءمـــة هــــي عمليــــة خلـــق المخططــــات الجديــــدة أو تحـــوير المخططــــات القديمــــة، 

تغـير ( المواءمـة عـن الارتقـاء ، وتعـبر)المخططـات( البـنى المعرفيـة وينجم عن كلا العملتين تغـير وارتقـاء في

وكلاهما يعبر عن تكيف فكري، وعـن ارتقـاء البـنى الفكريـة، ) تغير كمي(، ويعبر التمثيل عن نمو )نوعي

تحــدثان تكيــف العقــل مــع البنيــة في الوقــت المعــين أثنــاء عمليــة ) التمثيــل والمواءمــة(معــا  ناتــهاتــان العملي

ر فـأكثر تعقيـدا وهـو مـا يشـكل النمو، وبواسطتها يتم تعـديل البنيـة العقليـة بشـكل مسـتمر لتصـبح أكثـ

.1جوهر النمو العقلي أو المعرفي عند الإنسان

مــــن خــــلال التعريــــف نســــتنتج أن الــــتلاؤم هــــو العنصــــر الثــــاني لعمليــــة التكيــــف، وهــــو عكــــس 

رجي، ويـــرى بياجيـــه أن المواءمـــة هـــي تعـــديل التمثيـــل، فـــالفرد يغـــير في نفســـه ليتناســـب مـــع الموقـــف الخـــا

تتســق مــع التراكيــب القائمــة علــى التعامــل معهــا أو لا التراكيــب الجديــدة، حــتى يمكــن للمعلومــات الــتي 

  .فهمها

́�: محمد علي العبيدي وآخرون -1 ��ƨȇȂƥŗǳ¦�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ133.
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:الضبط الذاتي-4

�ǺȇǂºǌǠǳ¦Â�Ä®Ƣºū¦�ÀǂºǬǳ¦�ƨȇ¦ƾƥÂ�ǺȇǂǌǠǳ¦�ÀǂǬǳ¦�ƨȇƢĔ�ǺǷ�̈Śƻȋ¦�®ȂǬǠǳ¦�Ŀ�ÄȂƥŗǳ¦�§ ®ȋ¦�ƾȀǋ

بالصـــحة النفســـية، إضـــافة إلى الاهتمـــام الواضـــح مـــن قبـــل المختصـــين في العلـــوم حركـــة واســـعة اهتمـــت 

يـــدعو إلى ضـــبط الـــذات، ويعكـــس نوعـــا مـــن المهـــارات الذاتيـــة الـــتي تتطلبهـــا النفســـية والتربويـــة والـــذي 

التعلميـــة، باعتبـــار ضـــبط الـــذات أســـلوب معـــرفي يقـــوم الفـــرد مـــن خلالـــه التعليميـّــة مقتضـــيات العمليـــة 

وكياته وأفعاله وانفعالاته عن طريـق مراقبـة الـذات وتقيـيم الـذات وتعزيـز الـذات، ومـن ثم بالتحكم في سل

كبير في النجاح   لم يصبح للتخمين نصيبتوظيف هذا الأسلوب في المواقف التربوية المختلفة، ومع أنه 

رفـة والتقدم وأصبح السلاح الحقيقي الذي يجب أن يسـلح بـه طـلاب اليـوم ورجـال الغـد هـو سـلاح المع

.الصحيحة، وتزويدهم ببناءات معرفية قوية متمايزة واضحة ومنظمة

لكــي يســتطيعوا خــوض معركــة ثــورة المعرفــة، وخاصــة التكنولوجيــة منهــا علــى صــفحات شــبكة 

،تضخم معرفي متجدد ممـا يسـبب لهـم هـذا الأخـير ضـغط نفسـيمن المعلومات العالمية، وما تسفر عنه 

لحاجـة إلى مهـارات وأسـاليب تتـيح لهـم السـبيل إلى الـتحكم والسـيطرة وعدم اتزان ذاتي فهم هنا بأشـد ا

ȀȈƳȂƫÂ�Ƕē¦Â̄�ȄǴǟه�Ŀ�¬ƢºƴǼǳ¦�ń¤�ǶȈǴºǈǳ¦�Ǫȇǂǘǳ¦Â�» ¦ƾǿ¢�ǪȈǬŢ�ǺǷ�ǾȈǳ¤�ÀȂǠǈȇ�ƢǷÂ��ǶēƢƦǣ°�ǪǧÂ�Ƣ

بنــاء الشـــباب معرفيــا، وبنـــاء عقـــولهم علــى نحـــو ســليم، بتزويـــدهم اســـتراتيجيات جيــدة تســـاعدهم علـــى 

ه، وتحديد أهدافهم وسبل تحقيقها للحصـول علـى المعلومـات السـليمة في أقـل وقـت تنظيم وقتهم وإدارت

��ļ¦ǀºǳ¦�ǖƦºǔǳ¦�©¦°ƢºȀǷ�Ŀ�ǶǰƸƬºǳ¦Â�Ƕºē¦Â̄�ǖƦǓ�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�ȏ¤�Ǯ ǳ̄�ǶŮ�ŘǈƬȇ�ǺǳÂ��¼ǂǘǳ¦�ǂǐǫƘƥÂ

�Ƥ نالتي تحقق لهم النجاح في جميع أعمالهم التي يقبلو  ºǈƸǧ�ƨȈºǇ¦°ƾǳ¦�ǶēƢºȈƷ�Ŀ�ǆ Ȉºǳ��Ƣºđ�¿ƢȈǬǳ¦�ȄǴǟ

.1مواقفهم في مجالات الحياةو جميع أعمالهم  بل في

يوجه المختصون عناية المتعلمين بالضبط الذاتي فهم من أهم مفاهيم الصحة النفسية والتربوية، 

بحيث يعبر عن تلك السيطرة التي يمارسها الفرد عن مشاعره ومواقفه، حيث يكـون قـادرا علـى الـتحكم 

المتغـيرات، مجلـة الجـامع في الدراسـات  مستوى الضبط الذاتي لدى طلبـة قسـم علـم الـنفس في ضـوء بعـض: عبد الرحمان مكفس -1

�ƾǴĐ¦��ƨȇȂƥŗǳ¦�¿ȂǴǠǳ¦Â�ƨȈǈǨǼǳ¦06 1034، ص 2021، جامعة محمد بوضياف المسيلة، 02، العدد.
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ǳ�ȆǤƦǼȇ�ƢǸǯ��Ǿƫ®¦°ȍ�ƢǬǧÂ�ƢȀȀȈƳȂƫÂ�Ƣđ��ƢºȀǼǟ�ǶƴǼºƫ�Ŗǳ¦�©ƢǨǟƢǔǸǴǳ�Ƥ ǈƸƬȇÂ��ƢȀƦǫ¦Ȃǟ�² °ƾȇ�À¢�Ǿ

التي توصـلت إلى بعـض " Megovern"رن فومن الدراسات التي اهتمت بالضبط الذاتي دراسة ماكجو 

الســلوكيات لــدى الطلبــة مثــل التســرع في الســلوك، وتوصــلت إلى أن الضــبط الــذاتي يــؤثر في ســلوكيات 

توصــلت إلى وجـــود علاقـــة بــين الضـــبط الــذاتي والســـلوك غـــير الـــتي " Ozbay"اي بــودراســـة أوز  ،الطلبــة

السوي للطلبة، ويرى كانفر كما ورد في الخواجة بأن أساليب الضبط الـذاتي تؤكـد علـى دور المسترشـد، 

ــــز علــــى مســــؤولية ذالأول المســــؤول عــــن التغــــير في الســــلوك، ويشــــير كــــوهــــو الإنســــان  لك إلى أن التركي

بط ضـير، فالتـدريب علـى ضـبط الـذات يسـهم في نقـل مركـز اليـث التغالمسترشد يزيد من دافعيته لإحـدا

�ǺºǷ�ƨºƠȈƦǳ¦�ǖƦºǓ�ȄºǴǟ�Ǿºƫ¦°ƾǬǳ�®ǂºǨǳ¦�½¦°®¤�ǺºǷ�ƾºȇǄȇÂ��ȆǴƻ¦ƾºǳ¦�¾ƢºĐ¦�ń¤�ȆƳ°ƢŬ¦�¾ƢĐ¦�ǺǷ�®ǂǨǳ¦�ƾǼǟ

.1حوله والتأثير فيها مما يزيد من دافعيته للتحسن

نيـف، ومنهـا الـدين الإسـلامي الحإن جميع الأديان السماوية تدعو إلى الالتزام وضبط السـلوك، 

قولــه متوازنــا متوافقــا، ومنهــا نــذكر وصــايا ســيدنا لقمــان في  اتخلــق إنســانيــدعو إلى تلــك الصــفات الــتي 

ــكَ مِــنْ ﴿: تعــالى ــا أَصَــابَكَ إِنَّ ذَلِ ــهَ عَــنِ الْمُنْكَــرِ وَاصْــبِرْ عَلَــى مَ ــالْمَعْرُوفِ وَانْ ــرْ بِ ــلاَةَ وَأْمُ ــمِ الصَّ زْمِ  عَــيــَا بُـنَــيَّ أَقِ

، 2﴾18(وَلاَ تُصَعِّرْ خَـدَّكَ للِنَّـاسِ وَلاَ تَمْـشِ فِـي الأَْرْضِ مَرَحًـا إِنَّ اللَّـهَ لاَ يُحِـبُّ كُـلَّ مُخْتـَالٍ فَخُـورٍ )17(الأْمُُورِ 

فهذه الوصايا تتضمن بصريح النص توجيه الإنسـان نحـو ضـبط السـلوك وتوجيـه الأفعـال توجيهـا إيجابيـا 

ع خالقــه بالصــلاة والحفــاظ عليهــا، ثم مــع المخلــوق بالصــبر علــى مشــاكل حيــث يضــبط الفــرد ســلوكه مــ

الدنيا، خصوصا في مواقف الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، ثم بالتواضع وتربيـة الـنفس علـى التعامـل 

إلى الضــبط الــذاتي باعتبــاره شــكلا مــن أشــكال تعــديل الســلوك  "ســكنر"بلطــف مــع النــاس، ولقــد نظــر 

تغيير العوامل التي جاء هذا السلوك نتيجة لهـا، والنـاس يضـبطون أنفسـهم، لأن  الذي يحدث عن طريق

�ǖƦººǔǳ¦�ǲȈǰººǌƫ�ȂººŴ�ƨººȀƳȂǷ�§ ƢººǬǟÂ�§ ¦ȂººƯ�ǺººǷ�ǾººǴǸŢ�Ƣººđ�ƨººȈǟƢǸƬƳȏ¦�śǻ¦ȂǬǳƢººǧ��Ǯ ººǳ̄�±ǄººǠȇ�ǞººǸƬĐ¦

  .الذاتي

.1036-1035مستوى الضبط الذاتي لدى طلبة قسم علم النفس في ضوء بعض المتغيرات، ص ص : عبد الرحمان مكفس -1
.18-17:سورة لقمان، الآية-2



 عليمالت في البنائية النظرية    : الأولالفصل 

53

  : الضبط-أ

ورد تعريـف الضــبط في المنجــد بمعــنى حــبس الشــيء وضـبط وضــباطه حفظــا بليغــا وتقــول ضــبطه 

.بط، أي حفظه بحزمفانض

كمـــا ورد تعريـــف الضـــبط في مختـــار الصـــحاح بمعـــنى بضـــبط الشـــيء، أي حفظـــه بـــالحزم ورجـــل 

.ضابط، أي حازم

لــزوم الشــيء وحبســه، ضــبط عليــه، وضـــبطه بمعـــنى عــنى الضــبط في لســان العــرب بمكــذلك ورد 

لشـــيء الضـــبط لـــزوم الشـــيء لا يفارقـــه في كـــل شـــيء، وضـــبط ا:يضـــبط ضـــبطا وضـــباطة، وقـــال الليـــث

م، والرجــل أي حــازم ورجــل ضــابط أي قــوي شــديد، وفي التهــذيب شــديد الــبطش والقــوة ز حفظــه بــالح

.1والجسم

وجــاء تعريــف الضــبط في المعجــم الوســيط بمعــنى حفظــه بــالحزم حفظــا بليغــا، وأحكمــه وأيقنــه، 

.ويقال ضبط البلاد وغيرها، أي قام بأمرها قياما ليس فيه نقص

  : ذاتـــــال-ب

ــلغ وذات الشــيء نفــس الشــيء عينــه وجــوهره فهــذه الكلمــة لغــوا مرادفــة لكلمــة الــنفس والشــيء، :ةـــــــــ

.2ويعتبر الذات أعم من الشخص لأن الذات تطلق على الجسم فقط

�Ǿºººǧ¦ƾǿ¢� ȂºººǓ�Ŀ�ǾºººǈǨǻ�Ǻºººǟ�®ǂºººǨǳ¦�ƢºººĔȂǰȇ�Ŗººǳ¦�̈ǂºººǰǨǳ¦�Ȇºººǿ�ƢºººǷÂ�Ǿºººƫ¦̄�Ǻºººǟالفـــرد هـــو فكــرة : اصـــطلاحا

  .ومدى استثماره لها في علاقته بنفسه أو في الواقعنحو هذه الصورة  هوإمكاناته واتجاه

ƢĔƘƥ�» ǂǠƫÂ:�Ƥ ºǳƢǣ��ǽ°ȂǠºǋÂ�ǽŚºǰǨƫ�ÀȂºǰȇÂ��ƢºŮ�ǾƫǂǜǻÂ�ǾǈǨǻ�ń¤�®ǂǨǳ¦�Ƣđ�ǂǜǼȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦

متســقا ومنســجما مــع مفهومــه عــن ذاتــه، وهــو مجموعــة مــن القــيم والاتجاهــات والأحكــام الــتي يملكهــا 

ته كشخص، وهو مفهوم متعلم مكتسب يتكون لـدى الفـرد الإنسان عن سلوكه قدراته وجسمه وجدار 

  .من خلال تفاعله مع بيئته

.1036مستوى الضبط الذاتي لدى طلبة قسم علم النفس في ضوء بعض المتغيرات، ص : عبد الرحمان مكفس -1
.1038المرجع نفسه، ص ص -2
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كمـا ورد معـنى الــذات في المنجـد بمعــنى ذات الشـيء، نفسـه وعينــه، وجـوهره والــذات مـا يصــلح 

.الآن يعلم، ويخبر عنه، والذاتي المنسوب إلى الذات، وهي مؤنث مثناها ذوتان، جمع ذوات

 المعجـــم الوســـيط بمعـــنى الـــنفس، والشـــخص ويقـــال في الأدب نقـــد كمـــا ورد تعريـــف الـــذات في  

.ذاتي، يرجع آراء الشخص، وانفعالاته، وهو خلاف الموضوعي، ويقال جاء فلان بذاته، عينه ونفسه

أنـــه أســـلوب معـــرفي يقـــوم الفـــرد مـــن خلالـــه بـــالتحكم في ســـلوكياته وأفعالـــه بيعـــرف : الضـــبط الـــذاتي

ات وتقيــيم الــذات وتعزيــز الــذات، ومــن ثم توظيــف هــذا الأســلوب في وانفعالاتــه عــن طريــق مراقبــة الــذ

  .المواقف المختلفة

ºȈǤƬƥ�̈ǂºǋƢƦǷ�ÀÂƾºǋŗǈŭ¦�Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�ƨºȈǴǸǟ�Ǿºǻ¢�ȄºǴǟ�» ǂǠȇ�ƢǸǯسـلوكهم مـن خـلال اسـتخدام ير 

إســـتراتيجية علاجيـــة أو اســـتخدام مجموعـــة مـــن الاســـتراتيجيات المشـــتركة، وحـــتى يحـــدث الضـــبط الـــذاتي 

شـــد أن يأخـــذ جـــزء مـــن المعالجـــة علـــى مســـؤوليته بالإضـــافة إلى الـــتحكم في المتغـــيرات يجـــب علـــى المستر 

ؤدي إلى التغيير المرغوب، وعلى المرشد تدريب المسترشد على إجراء الضبط تالداخلية والخارجية، والتي 

  .الذاتي على أن يتولى المسترشد عملية التحكم وتنفيذ الإجراءات بنفسه

باســتمرار باتجــاه الهــدف حــتى  يتقــدم القــدرة علــى العمــل بانتظــام بشــكل وعرفــه دينــور علــى أنــه   

  .يتم النيل منه

أســلوب يعمــل فيــه الفــرد علــى إحــداث تغيــير في ســلوكه عــن طريــق إحــداث ": كمــا يعــرف أنــه   

.1"تعديلات في العوامل القبلية والبعدية المؤثرة في السلوك

في ظــل التغــيرات مــن القضــايا الجوهريــة  مــن خــلال مــا ســبق نســتنتج أن موضــوع الضــبط الــذاتي  

والتطــــورات الســــريعة، وهــــو عامــــل أساســــي مــــن عناصــــر المواجهــــة والتحــــدي للــــتخلص مــــن التصــــرفات 

هم في مختلـــف ـظمـــة، حيـــث يشـــكل للأفـــراد ســـلاحا في ضـــبط ذواتـــتالعشـــوائية غـــير مخططـــة لهـــا واللامن

.¦ǞǸƬĐ¦Â�®ǂǨǳالتعلمية، ويعتبر المحور البارز في بناءالتعليميّة المواقف 

  : لــــالتمث-5

.1039مستوى الضبط الذاتي لدى طلبة قسم علم النفس في ضوء بعض المتغيرات، ص : عبد الرحمان مكفس -1
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دخل فيهــا الفــرد الأحــداث الخارجيــة والخــبرة، ويوحــدها مــع أنظمتــه تســيهــو تلــك العمليــة الــتي   

عملية تلقي الخبرات الجديدة والمدركات الحسية بطريقة تكون متوافقة مع الفهم  هوالقائمة بالفعل، أو 

  .الخبرات الجديدة في المخططات العقلية القائمةأو هو عملية إدماج الموضوعات أو  ،الحالي للعالم

والتمثــل مــا هــو إلا محاولــة تمثــل العــالم المحــيط بــالفرد ودمجــه في أبنيــة معرفيــة ســابقة، وهــو عمليــة 

�ƢººŲ�̈®ȂººƳȂǷ�ƨººȈǧǂǠǷ�¼Ƣººǈǻ¢�Ŀ�̈ŐººŬ¦�ƲǷƾººǳ�ƨººǳÂƢŰ�ƢººĔ¢�² ƢººǇ¢�ȄººǴǟ�ȆººǬǘǼŭ¦�½¦°®ȍ¦Â�ǲººȈǴƸƬǳƢƥ�ƨǘººǌǻ

اسية وضرورية للتكيف مع العالم المحيط بـالفرد حيـث يقـوم الفـرد مـن سبق نجد أن التمثل هو عملية أس

خلال هذه العملية بتحويل الخبرات والأفكار الجديدة إلى خبرات مألوفة تناسـب التنظـيم المعـرفي الـذي 

.1في هذا التنظيم الفرد يمتلكه

شـــيء في الأخـــير نســـتخلص أن التمثـــل هـــو فعـــل فكـــري، أو نشـــاط عقلـــي يقـــوم بـــه لإرجـــاع ال

�ǲººƳ¢�ǺººǷ�ǂººǰǨǳ¦�Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�Ƥ ººȈǯǂƫ�ƨººȈǴǸǟ�Ȃººǿ�ǲººưǸƬǳ¦�Ƥ ººƟƢǤǳ¦� Ȇººǌǳ¦�¦ǀººŮ�̈°ȂººǏ�ǲººưŤ�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�Ƣǯ°ƾººǷ

  .تصور الشيء ذهنيا

  ):الوظيفة الرمزية(التمثيل الرمزي -6

ƨººȈǸǫ°�Śººǣ�¦±ȂººǷ°�ƢººǇƢǇ¢�¿ƾƼƬººǈƫ�ƢººĔ¢�Ȇººǿ�ȆǟƢǼǘººǏȏ¦� Ƣǯǀººǳ¦�ƲǷ¦Őººǳ�ńÂȋ¦�ƨǸººǈǳ¦�À¤�  وهــي

السائدة، أن الحاسب لا يستطيع  أن يتناول سوى الأرقـام، فعلـى في هذا تشكل نقصا صارخا للفكرة

  .ثنائية نبائطالمستوى القاعدي يتكون الحاسب من 

رنا إلى الإنسان، ومستوى الخلايا العصبية لوجدنا أن الفهم الإنساني يعتمـد أيضـا علـى ظإذا نو   

ت والمفــاهيم البالغــة التعقيــد، واتخــاذ الوضـع الثنــائي، ممــا يشــير إلى إمكانيــة التعبــير عـن الأفكــار والتصــورا

القرارات بطرق متطورة من هذه الأوضاع أو الحالات الثنائية ولاشك أن إمكانية التعبير عن التصورات 

العليــــا والمعقــــدة بواســــطة الرمــــوز الثنائيــــة الــــتي يفهمهــــا الحاســــب تجعــــل محاكــــاة عمليــــة اتخــــاذ القــــرارات 

ولا يوجــد بــالطبع مــا يمنــع بــرامج الــذكاء الاصــطناعي مــن أداء بعــض العمليــات الحســابية إذ لــزم  ،ممكنــة

ة بالبنية المعرفية الملاحظة دراسة تحليلية في ضوء نظرية بياجيـه لـدى عينـة مـن طلبـة علاقة البنية المعرفية الافتراضي: حاج شرفاوي -1

.120المتوسطات والثانويات، ص 
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Conceptuel"الأمر، ولكن غالبا ما تستخدم نتائج هذه العمليات على المسـتوى الإدراكـي  level"

¦��ƲǷƢºººǻŐǳ¦�Ƣºººđ�¿ȂºººǬȇ�Ŗºººǳ¦�ƨȈǳȏƾƬºººǇȏ بمعـــنى أن مغـــزى هـــذه العمليـــات الحســـابية ســـيدخل إلى العمليـــة

�ƨºººȇǄǷǂǳ¦�Ƣē°ȂºººǏ�Ŀ�ƨºººǼȈǠǷ�ƨºººǷȂǴǠǷ�ƢºººǼȈǘǠȇ�ƾºººǫ�Äǀºººǳ¦�œºººǘǳ¦�ǎ ȈƼºººǌƬǳ¦�ƲǷ¦ǂºººƥ�ǺºººǷ�¾ƢºººưǷ�Ǯ ºººǳ̄�ƶºººǓȂȇÂ

وقد توصل إليها الحاسب بقيامـه بمعليـة اسـتدلالية لمعلومـة  "لمريض يعاني من حمى بسيطة"بشكل الآتي 

  .رقمية

الاصــطناعي بنــوعين المســائل الــتي تتناولهــا، فهــي في العــادة وتتحـد الســمة الثنائيــة لــبرامج الــذكاء   

ل خــوارزمي معــروف، ونعــني بــذلك عــدم وجــود سلســلة مــن الخطــوات المحــددة الــتي يــؤدي حــلــيس لهــا 

  .إتباعها إلى ضمان الوصول إلى حل المسألة

وطالمــــا لا يوجــــد حــــل خــــوارزمي للمســــائل الــــتي يعالجهــــا الــــذكاء الاصــــطناعي فلابــــد إذن مــــن   

في " الاجتهـاد"لتجاء إلى الاجتهاد، أي إلى الطرق غـير المنهجيـة والـتي لا ضـمان لنجاحهـا، ويتمثـل الا

اختيار إحدى طرق الحل التي تبدو ملائمـة مـع إبقـاء الفرصـة في نفـس الوقـت للتغيـير إلى طريقـة أخـرى 

.1"في حالة عدم توصل الطريقة الأولى إلى الحل المنشود في وقت مناسب

ع الوظيفــة الرمزيــة ومفهومهــا مبحثــا هامــا مــن مباحــث علــم الــنفس اللغــوي، علــم يعتــبر موضــو   

النفس المعرفي وعلم نفس النمو، لمـا لهـا مـن أهميـة في فهـم عمليـة التفكـير وآلياتـه وكـذا آليـات اسـتعمال 

�Â¢�ňƢººǠǷ�Â¢�ƨººǇȂǸǴǷ� ƢȈººǋȋ¦�°Ȃººǐǯ��ƢººđƢȈǣ�Ŀ�Ǻǿǀººǳ¦�Ŀ� ƢȈººǋȋ¦�ƾººǈš �ȆººȀǧ��Ä®ǂººǧ�ǲǰººǌƥ�ƨººǤǴǳ¦

  .مواقف

توظيــف البعــد التــداولي للتواصــل اللغــوي، أطروحــة مقدمــة لنيــل شــهادة الــدكتوراه في اللســانيات التطبيقيــة، كليـــة : بوشــتة عمــر -1

.246-245، ص ص 2017/2018يد، تلمسان، الآداب واللغات، جامعة أبي بكر بلقا
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  :مفهوم السيرورات الإجرائية-7

ولا تكتـب فطريـة هنا تتمركز خلاصة التفسـير البنـائي عنـد بياجيـه، فالمعرفـة مـن منظـوره ليسـت 

جـون لـوك بـل الـتعلم هـو عمليـة  هجاهزة من الخـارج ولا هـي نسـخ للواقـع أو انطباعـا تجريبيـا كمـا تصـور 

.1بناء

ل أشــــكال التكيــــف تنمــــو في تــــلازم جــــدلي، إن كــــل درجــــات التطــــور والتجريــــد في المعرفــــة وكــــ  

  .وتتأسس كلها على قاعدة العمليات الإجرائية أي الأنشطة العملية الملموسة

  :مفهوم خطاطات الفعل-8

خطاطـة الفعـل هــو نمـوذج سـلوكي خــالي مـن المنطـق يشــكل مـع خطاطـات أخــرى أجـزاء الفعــل   

ية إنه منطـق الفعـل العملـي الـذي ربطـه التي من الممكن أن تتناسق لتشكل سلوكا معقدا أو خطاطة كل

.2الحركية-بياجيه بالمرحلة الحسية

مــن خــلال التعريــف نســتنتج أن الخطاطــة هــو نمــوذج ســلوكي مــنظم يمكــن اســتعماله اســتعمالا   

قصديا، وتتناسق الخطاطـة مـع خطاطـات أخـرى لتشـكل أجـزاء الفعـل، ثم أنسـاق جزئيـة لسـلوك معقـد 

الفعـل تشـكل كـتعلم أولي، ذكـاء عمليـا هامـا، وهـو منطـق الفعـل يسمى خطاطة كلية، وإن خطاطـات

  .الحركي من النمو الذهني-العملي الذي يحكم الطور الحسي

61نظريــات الــتعلم، تصــورات عــن تأســيس الفعــل المتعلمــين الماضــوية والراهنيــة، مجلــة علــوم التربويــة، العــدد : أحمــد البــوغراوي -1                                                        ،

  .40ص 
.41-40المرجع نفسه، ص ص -2
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التعلــيم تلــك المهنــة المقدســة مهمــة الأنبيــاء والرســل، والــتي ينظــر إليهــا بإكبــار واحــترام علــى مــر 

.العصور، ولا تخلو منها حضارة بشرية مهما كان مستواها

العنصــر الحاســم والرئيســي في المعلــّم ليــة التعليميــة، إذ يعــد ممــن أقطــاب العالمــتعلّم و المعلــّم يعتــبر   

ى فعاليـــة العمليـــة التعليميـــة، فهـــو لا يعتـــبر مجـــرد ملقـــن فقـــط، بـــل مرشـــد وموجـــه ومـــنظم ومســـاعد، مـــد

�Â��² °ƾǴǳ�Ƥ ǇƢǼŭ¦�ȂŪ¦�ƨƠȈē�Ǻǟ�¾Âƚǈŭ¦Â�Ǧ ǐǳ¦�̈°¦®¤�Ŀ�ǶǰƸƬŭ¦�ȆǇƢǇȋ¦�°ȂƄ¦�ȂȀǧ��ĺǂǷÂ المعلّم

دا إلى تجديـد أن يسـعى جاهـالمعلـّم هو قدوة تلامذته في توجيه قيمهم، وتعديل أنمـاط سـلوكهم، وعلـى 

معارفه العلمية، وطرق أدائه المهنية بصفة مستمرة، كما يجب أن يكـون، مطلعـا علـى مختلـف التطـورات 

  .المعرفية خاصة في مجال تخصصه
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I- المعلم:  

، ورجـل الجهـلِ نقـيضُ لمـاً ، عِ علـمُ ، يَ لـمَ عَ : "ورد كتاب العـين في مـادة علـم مـا يلـي: لغةالمعلّم تعريف 

إِنِّــــي حَفِــــيظٌ ﴿ :لقولــــه تعــــالى فــــإن االله يحكــــي عـــن يوســــف لــــيمَ ، فــــإن أنكـــروا العَ لــــيمٌ وعَ ، علامـــة وعــــلامٌّ 

.1﴾عَلِيمٌ 

أي  ،ك أي مـــا شـــعرت بـــه وأعلمتـــه بكـــذابر بخـــ لمـــتُ وأدخلـــت الهـــاء في علامـــة للتوكيـــد ومـــا عَ 

.الجبل الطويل، والجمع الأعلام: والعلم... أشعرته وعلمته تعليما 

�ÈǠǳ¦Â�ǲºȈŭ¦�ǾƦºǋ��Ƣºđ�ÃƾºƬȀȇ�ƨºǷȐǟ�ÀȂǰȈǳ��Ǫȇǂǘǳ¦�Ŀ�Ƥ ǐǼȇ�ƢǷ�ǶǴǠǳ¦Â لـم، مـا والعِ المعلـّم لامـة و

.2..." لشيءللما جعلته عِ 

تربـوي الـذي يتصـدر لعمليـة توصـيل الخـبرات والمعلومـات التربويـة وتوجيـه القائد الهو المعلّم :اصطلاحا

نــه قائــد تربــوي ميــداني يخــوض معركتــه ضــد الجهــل الســلوك لــدى المتعلمــين الــذين يقــوم بتعلــيمهم، نعــم إ

الانتصـار  قلـى بـه، وهـو يحقـحوالتخلف ببسـالة فائقـة سـلاحه الإيمـان بـاالله تعـالى، ونـوره العلـم الـذي يت

تلــو الانتصــار في الصــباح والمســاء، وبــذلك فهــو يســعد النــاس حولــه، فهــو كالشــمس الســاطعة تضــيء 

.3"لنفسها وتضيء للآخرين

"الطيــّب العلــويويعرفــه محمــد    :�ǞººǸƬĐ¦Â�©ƢººȀǷȋ¦Â� Ƣººƥȉ¦�ǾººȈǴǟ�ǪººǴǠȇ�Äǀººǳ¦�ǎ Ƽººǌǳ¦�Ǯ ººǳ̄�Ǿººǻ¤

.4"الآمال في تربية الأطفال، وإعدادهم لحياة شريفة كريمة

شــخص تحمــل مســؤولية توصــيل المعلومــات أو قــيم أو : "بينمــا يوضــح محمــد زيــاد حمــدان بأنــه  

.5"تأثير عليه والتغيير في سلوكهطلق عليه في تربية التلميذ، لغرض المهارات لفرد آخر نُ 

  .يتوقف عليهالتعليميّة هو العامل المهم جدا في عملية التربية وأن نجاح العملية المعلّم نستنتج أن 

  .55: لآيةا يوسف، سورة - 1
µ:معجم العين، تح :بن أحمد الفراهيدي لالخلي - 2 �Ʈ ǳƢưǳ¦�ƾǴĐ¦��ÄÂ¦ƾǼǿ�ƾȈǸū¦�ƾƦǟ. دار الكتب العلميـة، )علم(ق، مادة ،

.222-221، ص 2003، 1بيروت، لبنان، ط
.13، ص 2009، 1الناجح، دار أسامة للنشر والتوزيع، الأردن، طالمعلّم  :عبد االله العامري - 3
.17، ص 1982، قسنطينة، دار البعث، 01التربية والإدارة بالمدارس الجزائرية، الجزء:الطيّب العلوي محمد - 4
.65، ص 1983أدوات ملاحظة التدريس، ديوان المطبوعات الجامعية،  :محمد زياد حمدان - 5
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  :بالمتعلمالمعلّم علاقة 

ولـذا كـان علـى المتعلّم و المعلّم لنجاح أية عملية تعليمية لابد أن تكون هناك علاقة تواصل بين   

ن العلاقــة تكــون في وضــع دائــم تشــكل إالعلاقــة بينــه وبــين تلامذتــه أو طلابــه، بحيــث  حــديو  نأالمعلّــم 

الخــط الــرابط بــين المرســل والمســتقبل، ولــذا كــان مــن الضــروري أن تتــوفر في هــذه العلاقــة أنمــاط الاتصــال 

  .المحدد لتفعيل عملية التعليم وتحبيبها

ب الـدوافع يـة في النشـاطات واسـتجلافكان الأحرى أن يحصل الانسـجام بـين طـرفي هـذه العمل  

  :التالية

دورا هامـا في تشـويق التلميـذ عـن طريـق وسـائل متعـددة ويمكـن أن نـذكر ويلعـب: الدافع والمثيـر-1

:منها

تكليف التلاميذ بعمل في البيت. 

الخروج مع التلاميذ في زيارات ميدانية. 

¦�©ȐºººĐ¦Â�Ǧ Ƹºººǐǳ¦�Â¢��ƨºººȇ±ƢǨǴƬǳ¦�ǎ ºººǐū¦�ǒ ºººǠƥ�ń¤�ǶȀǷƢºººǸƬǿ¦�ƪ ºººǨǳ لـــتي تتنـــاول الموضـــوع المـــراد

 .تدريسه

التنويه بما يقوم به التلميذ أثناء الدرس أمام زملائهم تأكيدا على المثابرة والجدية. 

ǂƻȉ�śƷ�ǺǷ�ǶēƘǧƢǰǷÂ��ǶȀȈǧ�ƨǟȂǓȂŭ¦�ƨǬưǳƢƥ�Ƕǿ°ƢǠǋ¤Â�ǶǴǠǸǴǳ�ǀȈǷȐƬǳ¦�Ƥ ȇǂǬƫ1.

§��Ŗºǳ¦�ƨºǈǧƢǼŭ¦�¿ƢǷ¢�¾ƢĐ¦�ƶƬǨȇ: إشعارهم بالثقة والنجاح-2 Ƣƥ�ȂǿÂ تـؤدي إلى العمـل وبصـرامة مـن

 .أجل التفوق

ولعلها أوثق صلة بمـادة التعبـير، حيـث يـترك للطالـب حريـة التعبـير بصـراحة عمـا :إعطائهم الحرية-3

.يجول في نفسه، ولا يتدخل الأستاذ إلا في حالة الخطأ الفادح الذي يستدعي التصحيح

علــــى درجــــة واحــــدة في التفكــــير  ن الطلبــــة أو التلاميــــذ ليســــوإحيــــث  :مراعــــاة الفــــروق الفرديــــة-4

والذكاء، وكان لابد لكل واحد من أن ينال نصيبه من الاحترام والـتعلم بـدءا مـن الأذكيـاء الـذين يجـب 

.73-72دروس في اللسانيات التطبيقية، ص  :صالح بلعيد - 1
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أن يستفيدوا من منهج خاص، والمتوسطين الذين تعطى لهم فرصة السير للحاق بزملائهم النجباء، إلى 

 .لتكرار والتمعن والتبسيطجانب الضعاف الذين يعتمد لهم منهج خاص قائم على ا

وهـذا لـبّ وأسـاس حضـارة اليـوم، لـذا :اعتماد التفكير العلمي والاستقراء والقياس والاستنباط-5

يجب تعليم أولادنا طريقة التفكير والتحليل تتـيح لهـم فرصـة الرقـي وخدمـة الإنسـان عـن طريـق السـير في 

.1ركب الحضارة العالمية

�ǾººƳȂƫ�ǲººǔǧ¢�ǪººȈǬƸƬǳ�śººǸǴǠŭ¦�ǾººƦǼƫ�ƢººĔȋ�Ǯتتســم آراء البنــائين بالأهميــة ال   ººǳ̄Â��ǶȈººǴǠƬǳ¦�Ŀ�ƨººǤǳƢƦ

لأنشطة التدريس من أجل تعزيز التعلم الفعال، وطبقا لوجهة النظـر هـذه، فـإن الملامـح المهمـة للتفكـير 

تتضـــــــمن التركيـــــــز علـــــــى العمليـــــــات المعرفيـــــــة الأساســـــــية كـــــــالترميز والتخـــــــزين، والاســـــــترجاع، وكـــــــذلك 

�ƨºººǏƢŬ¦�ŚºººǰǨƬǳ¦�©ƢºººȈǴǸǠƥÂ�©ƢȈƴȈƫ¦ŗºººǇȏ¦�ǽǀºººđ�ƨºººǧǂǠŭ¦Â�©ƢºººȈǴǸǠǳ¦�ǽǀºººǿ�ƾºººǋالاســـتراتيجيات الـــتي تر 

بالفرد، وكذلك معرفة العالم بصفة عامة، والمعتقدات التي له قوة الدافعية، والمقاصـد والأسـاليب المعرفيـة 

عمومــا، وتتفاعــل كــل هــذه الجوانــب مــع بعضــها الــبعض ممــا يــؤدي إلى تســهيل وتوجيــه وإرشــاد ورصــد 

.، إن مثل هذه الرؤية في التعلم تخاطب جوانب التفكير المعرفيةالتعلم

بالإضـافة إلى الجوانـب ) معرفةـالـوعي بالـ(والمعرفة المتعلقة بالمعرفة، وكذلك المتعلقـة بمعرفـة المعرفـة 

علـم، وملامحـه، وأدواره، ومهارتـه، الاجتماعية الوجدانية، ومن هنا تتسع حدقة الأعين مستفهمة عـن الم

كيــف : اته، ولكــن قبــل التعــرض لهــذه الأفكــار المفتاحيــة بشــيء مــن التفصــيل نقــدم الســؤال التــاليممارســ

بنائيـا؟ وذلــك لأن الإجابـة علــى هـذا الســؤال تعـد أهــم خطـوات الانتقــال مـن النظريــة إلى المعلــّم يصـبح 

  .التطبيق والممارسة في سبيل الوصول إلى مفهوم التدريس الفعال

  :على التدثر بعباءة البنائيةالمعلّم يات التي ربما تساعد وهناك مجموعة من التوص  

.74-73سانيات التطبيقية، ص دروس في الل :صالح بلعيد - 1
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أن يقوم بتأسيس ممارسات التدريس على أسـاس مجموعـة مـن المبـادئ المسـتقاة مـن الفكـر البنـائي : أولا

:أهمها

.التأكيد على التعلم، لأعلى التدريس-1

.تشجيع وقبول ذاتية المتعلم، ومبادراته-2

3-ǶĔ¢�ȄǴǟ�śǸǴǠƬŭ¦�ń¤�ǂǜǼǳ¦ أصحاب إرادة وغرض. 

 .ةالتفكير والنظر في التعلم على أنه عملي-4

 .تشجيع الاستقصاء لدى المتعلم-5

 .تدعيم الفضول الطبيعي لدى المتعلم-6

 .أخذ النموذج العقلي للمتعلم في الاعتبار-7

 التأكيد على الأداء والفهم عند تقييم التعلم-8

 .الارتكاز على مبادئ النظرية المعرفية-9

 .سع للمصطلحات المعرفيةالاستخدام المو -10

 .أخذ طريقة تعلم المتعلمين في الاعتبار-11

 .تشجيع المتعلمين على الاندماج في حوارات مع بعضهم البعض ومع المعلم-12

 .تدعيم التعلم التعاوني-13

 .دمج المتعلمين في مواقف تعلم حقيقية-14

 .في ظله التعلميحدث التأكيد على السياق الذي -15

 .علمين في الاعتبارأخذ معتقدات واتجاهات المت-16

17-�̈ŐºººŬ¦�ȄºººǴǟ�±Ƣºººǰƫ°ȏƢƥ�ǪºººȈǸǟ�ǶºººȀǧÂ�̈ƾºººȇƾƳ�ƨºººǧǂǠǷ� ƢºººǼƦƥ�ǶºººŮ�ƶǸºººǈƫ�śºººǸǴǠƬǸǴǳ�́ ǂºººǧ�ƨºººƠȈē

.1الأصلية

.181-180التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية، ص  :كمال عبد الحميد زيتون  ؛حسن حسين الزيتون -1
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:مع بعض الملامح التي تصبغ ممارساته بالصيغة البنائية والتي منها يشاالتم: ثانيا

التعلــيم هــو الوصــول فبــالرغم مــن أن الهــدف مــن : ومبادراتــهالمــتعلّم البنــائي يقبــل ذاتيــة المعلــّم -1

ــــ إلى أن يصــــبح فــــردا مفكــــرا ومستكشــــفا وقــــادرا علــــى تكــــوين الافتراضــــات، إلا أن التراكيــــب المتعلّم ب

 .التطبيقية والإدارية في معظم المدارس قد تمثل عائقا دون ذلك

فالذاتية والمبادرة تدفعان الطلاب إلى البحث عن العلاقات بـين الأفكـار، والمفـاهيم، حيـث أن 

ــــذين يطرحــــون الأســــئلة والموضــــوعات ثم يحــــاولون حلهــــا وتحليلهــــا يأخــــذون علــــى عــــاتقهم الطــــلا ب ال

مســؤولية تعلمهــم، وبالتــالي يصــبحون أفــرادا قــادرين علــى حــل المشــكلات، بــل والأكثــر أهميــة اكتشــاف 

.المتعلمين للمشكلات، وهم في ذلك يعتمدون على أفكارهم الخاصة ويسترشدون بأفكار الآخرين

§�المهام المعلّم �Ƣđ�ǢƦǐȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘإن ال   Ȑºǘǳ¦�Ƣºđ�ÀȂǰȇ�À¢�ǺǰŻ�Ŗǳ¦�ƨƳ°ƾǳ¦�®ƾŢ��§ ȐǘǴǳ

المهــام بحيــث تــدفع الطــلاب إلى البحــث والاستقصــاء المعلـّـم ذاتيــين وقــادرين علــى المبــادرة، فــإذا صــاغ 

°̈®ƢƦŭ¦�ȄǴǟ�Ƕē°ƾǫÂ�ǶȀƬȈƫ¦̄�ȆǸǼȇ�¦ǀǿ�ÀƜǧ�� ¦°ȉ¦�ǺȇȂǰƫÂ.

البيانــــات الخــــام والمصــــادر الأوليــــة وكــــذلك المــــواد الفينيقيــــة البنــــائي يســــتخدم المعلـّـــم -2

البنائي يقدم للطلاب الخـبرات الواقعيـة، مثـل الحـروب والأسـلحة البيولوجيـة والنوويـة المعلّم ف:والتفاعليةّ 

والكيميائية، وحرب النجـوم، والعولمـة وغيرهـا، ثم يطلـب مـنهم اسـتخلاص العلاقـات المعنويـة الـتي تـربط 

للطــلاب الخــبرات العاديــة المألوفــة، والخــبرات غــير العاديــة، ثم المعلّــم هر جميعــا، وعنــدما يقــدم هــذه الظــوا

هم علـى التحليـل، والتركيـب، والتقيـيم، ويصـبح الـتعلم نتيجـة جعشـهم توضيح الفـرق فإنـه ي نميطلب 

  .للبحث عن حلول للمشكلات الفعلية الواقعية

مثــــل يضــــيف، يحلــــل، يتنبــــأ، :ات معرفيــــةيســــتخدم مصــــطلحالتعليميــّــة عنــــد صــــياغة المهــــام -3

في  قراغفالتحليـــل، والتنبـــؤ، والتركيـــب، أنشـــطة ذهنيـــة تتطلـــب مـــن الطـــلاب تكـــوين ترابطـــات، والاســـت

.1النصوص، والسياقات بغرض ابتكار فهم جديد

.184-182التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية، ص  :كمال عبد الحميد زيتون  ؛حسن حسين الزيتون - 1
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ـــم -4 ـــدروسالمعلّ ـــائي يســـمح لاســـتجابات الطـــلاب أن توجـــه ال وإن تحـــول الاســـتراتيجيات : البن

§�¢�ÀƢººǯ�ƢººǷ�®ƾººŹ�Äǀººǳ¦�ǶđƢººȈǣ�Â التدريســية بــل وتغــير Ȑººǘǳ¦�¿ƢººǸƬǿ¦�À¢�ƨººǘǬǼǳ¦�ǽǀººǿ�řººǠƫ�ȏÂ��ÃȂººƬƄ¦

لا، كمـــا لا تعـــني أن نتغاضـــى عـــن أجـــزاء كاملـــة مـــن المـــنهج لأن الطـــلاب أم الموضـــوع ســـوف يـــدرس 

جمـع مـن وقـت تيريدون مناقشة موضوعات أخرى ولكن اهتمامات ومعلومات وخبرات الطـلاب قـد ت

ƾĐ¦�ǺǷ�ǆلآخر حول موضوع طارئ، ȈǴǧ�ƨǳƢū¦�ǽǀǿ�ĿÂأن نستمر في الدروس المعدة مسـبقا، بـل  ى

 .حرب الخليج: لابد من التركيز على هذه الموضوعات التي تظهر من وقت لآخر مثل

تجمع فيها اهتمامـات تإن هذه النقطة تركز على فكرة اللحظات المعلمة، وهي اللحظات التي 

�ȂǴǠǷ�Ƥ ǻƢŝ��§ Ȑǘǳ¦�ƨȈǠǧ¦®Â�² ƢŧÂ�ǾºǼǷ�ǲºǠƴƬǳ�ȆºǸȈǴǠƫ�Ǧ ºǫȂǷ�Ŀ��ƨºȈǠǸƬĐ¦�Ƕē¦ŐºƻÂ�ƨǬƥƢºǈǳ¦�ǶēƢºǷ

 .موقفا ثريا لا يتكرر كثيرا

فـالمعلمون لــيس لــديهم متســع لإحــداث تغيــير يتعلـق بــالمحتوى، ولكــن لــديهم متســع فيمــا يخــص 

طريقـــة التـــدريس، فمـــثلا عنـــد تـــدريس الأســـلوب العلمـــي للصـــف الخـــامس الابتـــدائي، قامـــت إحـــدى 

كلم طالب عـن وتَ ،ؤال الطلاب عن الأشياء المفضلة لديهم، فتحدثت الطالبة عن قطتهاالمعلمات بس

النباتــات الــتي يزرعهــا، فطلبــت المعلمــة مــن الطــلاب أن يطرحــوا أســئلة تتعلــق بتلــك الأشــياء المحببــة أو 

عمـا إذا كانـت قطتهـا تأكـل أصـنافا أخـرى غـير الـذي تأكلـه، وهكـذاعلمة تالمفضلة لديهم، فسألت الم

المــتعلّم في إجــراء تجربــة لاختبــار إجابــة الســؤال، فــالملامح هنــا أن التفكــير ثم ســاعدت المعلمــة المتعلمــة 

.1ومعالجة نفس الموضوع يتم بصورة مختلفة تتفق مع كل طالب

المختلفـة قبـل أن يـزودهم بمعلومـات البنـائي يسـأل الطـلاب عـن إدراكهـم للمفـاهيم المعلّم -5

ـــم م فـــإذا قـــا: عـــن هـــذه المفـــاهيم بعـــرض أفكـــاره ونظرياتـــه، قبـــل أن يطلـــب مـــن الطـــلاب عـــرض المعلّ

�À¢�̈ǂºǰǧ�ȄºǴǟ�ÀÂǄºǰƫǂȇ�ǶºĔȋ�Ǯفإأفكارهم،  ºǳ̄Â�ƨºǏƢŬ¦�ǶºȀƟ¦°¡�ȄºǴǟ�ǂºƴŹ�Ǿǻ يعـرف أكثـر مـن المعلـّم

.المتعلم، مما يجعلهم يتجنبوا التفكير في المفاهيم

  :اشرة وذلك بسببومن جهة أخرى قد يصعب على المعلمين عدم عرض أفكارهم بصورة مب  

.184التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية، ص  :لحميد زيتونكمال عبد ا  ؛حسن حسين الزيتون - 1
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 .لديه الإجابة الصحيحةالمعلّم ن إ-

 .تشوق الطلاب لسماع الإجابة الصحيحة-

وجـذب  الفصـل حيث يسـتخدمون هـذه المعرفـة في ضـبط" إن المعرفة قوة"التزام بعض المعلمين بمبدأ -

 .الانتباه

عـد هـذا ضـرورة  عامل الوقت هام جدا في العملية التعليمية، حيث أنه لابد من تغطية المنهج كلـه وي-

.1وا أفكارهمالبنائي يحتفظ بأفكاره، ويسمح للطلاب بأن ينمّ المعلّم كما يراها المعلم، ولكن 

وذلــك لأن الحــوارات : البنــائي يشــجع الطــلاب علــى الحــوار معــه ومــع بعضــهم الــبعضالمعلــّم -6

أفكـــاره، الاجتماعيـــة تعـــد طريـــق فعالـــة في تغيـــير وتأصـــيل المفـــاهيم، حيـــث يتـــاح للطالـــب فرصـــة عـــرض 

 .وكذلك سماع أفكار الآخرين وكلاهما يعمل على تسهيل عملية إيجاد المعنى

علـــى المعلـّــم إن معظـــم الطـــلاب في الفصـــول التقليديـــة يقـــدمون إجابـــات قصـــيرة، ممـــا يســـاعد 

الإســـــراع في خطـــــة المـــــنهج، ولكـــــن هـــــذا لا يســـــاعد الطـــــلاب علـــــى تكـــــوين فهـــــم جديـــــد أو تفحـــــص 

  .الفهم القديم

ــم -7 عــن طريــق طــرح الأســئلة مفتوحــة النهايــة، :البنــائي يشــجع علــى استفســارات الطــلابالمعلّ

يجـب المعلـّم وكذلك تشجيع الطـلاب علـى طـرح الأسـئلة علـى بعضـهم الـبعض، فالأسـئلة الـتي يطرحهـا 

لطلابــه المعلـّم إجابــة واحـدة قاطعــة، كمـا يجـب أن يتــيح ذات ليسـت أسـئلة أن تكـون مفتوحـة النهايــة و 

فرصة طرح الأسئلة على بعضهم البعض، وهناك فكـرة تؤيـد جعـل كـل طالـب خبـيرا في موضـوع معـين، 

 .الخبيرالمتعلّم يبحث فيه ويجمع المعلومات عنه، ثم يقوم بقية الطلاب بطرح الأسئلة على هذا 

عـن فاسـتجابات الطـلاب الأوليـة : توضيح الاستجابات الأولية للطـلاب البنائي يطلبالمعلّم -8

�ƶȈººǓȂƫ�¾Ȑººƻ�ǺººǷÂ�ƨººȈǴǬǠǳ¦�ǶēƢƥƢƴƬººǇ¦�Â¢��ƨººȈƟƢȀǼǳ¦�ǶēƢƥƢƴƬººǇȏ�ƨººǴưŲ�̈°ÂǂººǔǳƢƥ�ƪ ººǈȈǳ�ƢººǷ�̧ȂººǓȂǷ

.2يعيد الطلاب بناء وتكوين المفاهيم، وكذلك يقومون بتقييم أخطائهم

.185التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية، ص  :كمال عبد الحميد زيتون  ؛حسن حسين الزيتون - 1
.186، ص المرجع نفسه - 2
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يشــجع : لــد تناقضــات لافتراضــاتهم الأوليــةالبنــائي طلابــه فــي خبــرات قــد تو المعلّــم يشــارك -9

ة بعد ذلك، فالنمو المعرفي يظهر عندما يراجع الفرد، أو يعيد صياغة نظرته الحالية، ومـن ثم فـإن قشالمنا

§��ǶȀǠǧƾººȇ�Ľ��ƨººȈǳÂȋ¦�ǶēƢººǓ¦ŗǧ¦�ǞººǷ�©ƢººǔǫƢǼƫ�ƾººǳȂƫ�ƾººǫ�©¦Őººƻ� ƢººǼƥ�Ŀالمعلّــم  Ȑººǘǳ¦�½°Ƣººǌȇ�ȆƟƢººǼƦǳ¦

مـا الـذي سيشـكل تناقضـات بالنسـبة للطـلاب، ولكنـه لابـد أن يتحـدى م المعلّ للمناقشة، فربما لا يعلم 

�ǪƟƢººǬƷ�ƢºĔ¢�ȄººǴǟ�°Ƣºǰǧȋ¦�ǽǀºđ�ÀȂǰººǈǸƬȇ�ƾºǫ�°ƢººǸǟȋ¦�Ǧ ºǴƬű�Ŀ�§ ȐǘǳƢºǧ��§ ȐººǘǴǳ�ƨºȈǳƢū¦�ǶȈǿƢºǨŭ¦

.مطلقة، ولكن في وجود التناقضات فإن الطلاب قد يفكرون مرة أخرى في وجهات نظرهم

¢�ƢººĔȂƦȈŸÂ��ƨǴƠººǇȋ¦�ÀȂººƷǂǘȈǧ�ÀȂȇƾººȈǴǬƬǳ¦�ÀȂººǸǴǠŭ¦�ƢººǷ:رالبنــائي يســمح بوقــت انتظــاالمعلّــم -10

بأنفسهم، ومنهم من يعتمد على الطلاب الذين يبادرون برفع أيديهم، وبالتالي فإن الطلاب الأبطأ في 

تكوين الاستجابات أو إعداد الإجابات، يستبعدون من النقـاش ويصـبحون مجـرد متفـرجين لا يشـغلون 

وذلك لعلمهم أن زملائهم الأسرع سوف يجيبون عليـه المعلّم لة التي يطرحها أنفسهم بالتفكير في الأسئ

قبـــل أن يفكـــروا فيهـــا، ويحتـــاج الطـــلاب لوقـــت انتظـــار كـــاف، لأن فهمهـــم للأســـئلة فقـــد يختلـــف عمـــا 

يقصده المعلم، ويمكن للمعلم بعد طرح الأسئلة أن يطلب من مجموعات صـغيرة التفكـير في السـؤال أو 

للطالـب أن المعلـّم وبالتـالي يسـمح  ،، وكذلك يمكن لأي طالب أن يعطي تقريـرا جزئيـاإعطاء تقرير عنه

.1يشترك بطرق مختلفة

  :البنائيالمعلّم دور 

علــى الــرغم مــن أن البنائيــة نظريــة في الــتعلم وليســت نظريــة في التعلــيم أو التــدريس، وبالتــالي لم 

�ȏ¤��Ƣē¦̄�¦ƾƷ�Ŀ�ƨǼȈǠǷ�ƨȈǈȇ°ƾƫ�©ƢȈƴȈƫ¦ŗǇ¦�¿ƾǬƫ�ƪ ǠºǓÂ�ƢºǸǯ��¾ƢºǠǨǳ¦�ǆ ȇ°ƾºƬǴǳ�ŚȇƢǠǷ�ƪ Ƿƾǫ�ƢĔ¢

المربين أمام تحديات تتعلق بترجمة الأفكار المنبثقة منها إلى نظرية في التدريس تتضمن أسـئلة وتسـاؤلات 

¦��Ƕē¦ŐºººƻÂ�ǶȀǧ°ƢººǠǷ� ƢººǼƥ�ȄººǴǟ�śººǸǴǠƬǸǯ�ƨººƦǴǘǳ¦�̈ƾǟƢºººǈŭ�ƨƦººǇƢǼŭ¦Â�̈ŚººǤƬŭالمــتعلّم و المعلـّـم حــول أدوار 

د الموجهـة لمثـل تلـك النظريـة في التـدريس الاهتمـام بإنمـاء قـدرة الطالـب علـى حريـة ولعل من أبرز القواعـ

  .وإنماء مهاراته المتعلقة بالعمل الذاتي والتعاون مع الآخرين من أجل التعلمالتعليميّة اختيار أساليبه 

.187رية البنائية، ص التعلم والتدريس من منظور النظ :كمال عبد الحميد زيتون  ؛حسن حسين الزيتون - 1
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علمــين وهكــذا فرضــت البنائيــة فلســفة جديــدة في الــتعلم والتعلــيم ممــا أدت إلى تغــير في أدوار الم  

والمتعلمــين، وتتطلـــب مـــنهم تأديــة الـــدور الأساســـي المتمثــل في تســـيير وتســـهيل المعرفــة وتشـــجيع الطلبـــة 

يمتلـك قـدرة طبيعيـة علـى المعرفـة، كمـا أن لديـه المـتعلّم المتعلمين على بنائها، وذلك على مبـدأ أن الفـرد 

لــوم مطــالبون بتصــميم وتبــني قــدرة طبيعيــة علــى امــتلاك طريقــة الحصــول عليهــا، ومــن ثم فــإن معلمــي الع

اســـتراتيجيات وطرائـــق ونمـــاذج تدريســـية تتســـق وهـــذه المســـلمات لتحقيـــق أهـــم أهـــداف التعلـــيم البنـــائي 

المتمثـل في حـل المشــكلات، والتفكـير الناقـد، والاحتفــاظ بالمعرفـة والفهـم، والاســتخدام النشـط للمعرفــة 

�ǺºººǷ�Ƥ ºººǴǘƬȇ��Ǯ ºººǳ̄�ȄºººǴǟ�ƢºººǈȈǇƘƫÂ��Ƣºººē¦°ƢȀǷÂ القيـــام بـــأدوار مطلوبـــة في اســــتراتيجيات  البنـــائيالمعلـّــم

البنـــائي المعلـّـم التــدريس اختيــارا وتنفيــذا وفقــا للبنائيــة والتعلــيم البنـــائي والمبــادئ التاليــة الــتي تقــود عمــل 

  :وتوجهه هي

وفي هــذا وصــفت صــفوف العلــوم البنائيــة التفاعليــة الــتي فيهــا : تــوفير بيئــة صــفية بنائيــة تفاعليــة-1

علـم، والبيئــة الصـفية تتفاعــل لبنـاء المعرفــة بحيـث يــتم العمـل فيهــا داخـل مجموعــات الطالـب، والمهــام، والم

تعاونيــة صــغيرة يتحــدث فيهــا الطــلاب مــع بعضــهم بعضــا فيناقشــون، ويقــارنون، ويراجعــون، ويقيّمــون، 

�µ ŗºǨȇ�Ŗºǳ¦�ƨºȈǴǟƢǨƬǳ¦�ƨºȈƟƢǼƦǳ¦�Ǧ ºǐǳ¦�ƨºƠȈƥ�ǶºǈƬƫ�¦ǀºǿ�ĿÂ��Ãǂºƻȋ¦�ƨºȈǻÂƢǠƬǳ¦�©ƢºǟȂǸĐ¦�ǞºǷ�ÀȂǴǟƢǨƬȇÂ

متمركـــزة حــــول تعلـــم الطالــــب، تســـتخدم المنحــــنى العمليـــاتي، تتضــــمن :¦ƢººººĔƘƥ�ȆƟƢºººǼƦǳالمعلــّــم ن يوفرهـــا أ

مســير للــتعلم وباحــث، الطــلاب والمعلمــون متفــاعلون، التنظــيم ديمقراطــي، المعلّــم التفــاوض والمفاوضــة، 

.1السلطة والضبط يمكن تقاسمها والمشاركة فيها من جميع الأطراف

��ǶǴǠƬºŭ¦�Ƥ¤̄�لافي توفير الوقت الك   ºǳƢǘǳ¦�ǲºƦǫ�ǺºǷ�ƨǘºǌǻ�ƨºǬȇǂǘƥ�ŘºƦƫ�ƢºĔȂǯ�̈ƾºȇƾŪ¦�ƨºǧǂǠŭ¦� ƢǼƦ

أن طــول الوقــت المناســب يمــنح الطلبــة الفرصــة الكافيــة للتفكــير في الخــبرات الجديــدة ووضــعها في نســق 

  .واحد مع الخبرات الحالية أو الفهم الحالي

فكـر البنائيـة ومعاييرهـا في التـدريس وممارسـات تنطلـق مـن : تصميم وتبني استراتيجيات تدريسـية-2

 :الفعال كما في

  .61-60ص  النظرية البنائية استراتيجيات تدريس العلوم، :عايش محمود زيتون - 1
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 .التركيز على التعلم أكثر منه على التعليم-

العقلي والجسمي كتطبيق فعلي للبنائية، وتوجيه هذا النشاط نحـو المتعلّم التركيز على نشاط الطالب -

 .المزيد من التعلم

 .بيئة التعلم تتضمن مشكلات أو مهام حقيقية دائمة-

 .طلاب الاستقصاء العلمي لحل المشكلاتممارسة ال-

 .بناء مهارات التعلم الذاتي لدى الطالب-

ة يكـــون الطـــلاب مـــن خلالهـــا قـــادرين علـــى الـــتعلم مـــن خـــلال الأنشـــطة بحـــتـــوفير مواقـــف تعليميـــة مر -

 .والتعاون

.إثارة اهتمام الطلاب، وتشجيع المشاركة وتبادل الأفكار وتوجيهها-

 .لتشجيعهم على التفاعلات الاجتماعيةالتفاعل مع الطلبة المتعلمين -

اســـتخدام أنشـــطة تشـــغيل اليـــدين وتشـــغيل العقـــل، والـــرأس مفتوحـــة النهايـــة المتضـــمنة طـــرح الأســـئلة -

 .والتعلم التعاوني

تنــــوع أنشــــطة الــــتعلم الــــتي تشــــجع التفكــــير والاستقصــــاء والاكتشــــاف ومعالجــــة المهــــام والمشــــكلات -

 .الحقيقية

لــذاتي في ميــدان أســاليب البحــث والــتعلم مــن أجــل مزيــد مــن الــتعلم توظيــف أنشــطة الــتعلم والنمــو ا-

 .والتوسع والامتداد فيه

 .لاكتشاف ما لا يعرفهالمتعلّم توظيف ما يعرفه -

-�©Ȑǰººººǌŭ¦�Â¢�ƨººººȈǸǴǠƬǳ¦�¿ƢººººȀŭ¦�ǶººººǴǠƫ�Ŀ�ǾººººǯƢǸĔ¦Â�ǾǳƢǤºººǌǻ¦� ƢººººǼƯ¢�Ŀ�Ƥ ººººǳƢǘǳ¦�ǾººººȈƳȂƬǳ�ǲƟƢººººǇÂ�ŚǧȂºººƫ

 .الواقعية

التفكـــير والفهـــم القـــائم علـــى التأمـــل والتحليـــل والنقـــد بـــدلا مـــن التركيـــز علـــى المســـتويات العليـــا مـــن -

.1التركيز على الحفظ واستظهار المعلومات أو استذكارها
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توكيـــد الأنشـــطة الـــتي تســـتجر الفضـــول وحـــب الاســـتطلاع الطبيعـــي العلمـــي لـــدى الطلبـــة فتحفـــزهم -

ƢȀȈǧ�½ƢǸĔȏ¦Â�¾ƢǤǌǻȏ¦�ń¤�ǶđǀšÂ.

قـــــل والتفكـــــير التـــــأملي الهـــــادف إلى الفهـــــم وتوكيـــــد المعـــــاني أنشـــــطة تعلـــــم تعتمـــــد علـــــى إعمـــــال الع-

 .واستخدامها في ضوء طبيعة العلم والتكنولوجيا

 .تقبل فشل الطلاب واعتباره جزءا من بيئة التعلم البنائي وممارساته-

تنمّـي مهـارات عقليـة وفرديـة واجتماعيـة مرغوبـة  :تعليمية -توفير بيئة تعلمية وممارسات تعلمية-3

والعمـل بـروح الفريـق، والقـدرة علـى حـل المشـكلات وإعمـال العقـل والتفكـير عمل الجمـاعي،كما في ال

التــأملي، والعصــف الــذهني، والــدعم المتبــادل الإيجــابي وتعلــم كيــف يــتعلم، والتقيــيم الــذاتي، والعمــل في 

 .المشروعات

هـا بـالتعلم الجديـدة وربط: التعليميـة–توظيف الخبـرات السـابقة للطلبـة فـي المواقـف التعلميـة -4

الجديد لمساعدة الطالب علـى بنـاء الخـبرات الجديـدة المكتسـبة بشـكل ينـتج تعلمـا متميـزا مـدمجا بشـكل 

 .سليم في البناء المعرفي للطالب المتعلم

 هـــــذهوتـــــوفير خـــــبرات وأنشـــــطة ومهمـــــات ومواقـــــف تعلميـــــة تتفـــــق : تعـــــرف خصـــــائص الطـــــلاب-5

واقف تعلّميّة جديدة تقود إلى فـتح أبـواب بحـث الخصائص وتطورها بشكل يجعلها أكثر ملائمة لبناء م

البنــائي ميســرا ومقتصــرا علــى إدارة الــتعلم وتســهيله، وتقــديم المعلــّم جديــدة للــتعلم، وفي هــذا يكــون دور 

التعزيــز المتنــوع الــداعم والمحفـــز الــذي يســتجر دافعيــة الطـــلاب ويحفزهــا للتفكــير والبحــث والاستقصـــاء، 

.1الميدانية خلال المشروعات البحثية سواء بسواء والمغامرات العلمية الصفية أو

البنائي كما تقترحه أدبيـات المعلّم من  :يتطلب تحقيق التعليم الفعال من منظور التعليم البنائي-6

 :البحث تحقيق ما يلي

دا ومبادراته والتعبير عنها بحرية تامة بعيالمتعلّم البنائي يشجع ويتقبل ذاتية واستقلالية الطالب المعلّم -

 .دعن الخوف من الإهمال أو الاستهزاء أو الانتقا
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 .تفاعلةالمصادر الرئيسية المادية اليدوية البنائي يستخدم مصادر البيانات الخام والمالمعلّم -

:1البنائي يستخدم مصطلحات معرفية تعكس المنظور المعرفي للتعلم من مثلالمعلّم -

  .يد مهمات التعلم ومشكلاتهالتصنيف والتحليل، والتنبؤ، والتخليق عند تحد

البنـــائي يســـمح لاســـتجابات الطلبـــة بتوجيـــه ســـير الـــدروس وتحفيزهـــا وبتعـــديل اســـتراتيجيات المعلـّــم -

 .التدريس وتغيير المحتوى

 .البنائي يستقصي فهم الطلاب للمفاهيم السابقة قبل ربطها بالمفاهيم الجديدةالمعلّم -

لمناقشة والمنـاظرة مـع زملائهـم والتعـاون فيمـا بيـنهم وبـين البنائي يشجع الطلاب على الحوار واالمعلّم -

 .المفاهيم

لها وإعـــادة صـــياغتها يالبنـــائي يســـعى لتطـــوير الاســـتجابات الأوليـــة المبدئيـــة للطـــلاب وتشـــكالمعلـّــم -

Ľ�ǺǷÂ��ƢȀƦȇǀēÂ�ƢȀǴǬǐƥ الانطلاق في تقصيها وبحثها وفقا للاهتمامات الطلبة وميولهم. 

فـــــرص لمشــــاركة الطــــلاب في الخــــبرات الـــــتي تبــــدوا متناقضــــة مــــع مفـــــاهيمهم البنــــائي يهيــــئ الالمعلـّـــم -

 .تشجيع المناقشة وتطويرهاأفكارهم ومن ثم  وأ

 .البنائي يسمح بزمن انتظار تفكير قبل طرح الأسئلة وتلقي الإجابات أو التعليقاتالمعلّم -

ـــــم - ـــــائي يعطـــــي الطـــــالمعلّ ـــــاء العلاقـــــات وإدراكهـــــا وإيجـــــاد الاســـــتعارات لاالبن ـــــة لبن ب الفرصـــــة الكافي

 .والتشبيهات

البنــائي يغــذي ويعــزز الفضــول الطبيعــي وحــب الاســتطلاع العلمــي لــدى الطــلاب مــن خــلال المعلــّم -

.2استخدام نماذج دورات التعلم، وهو مصدر من مصادر التعلم

أدوات التقيـــيم البـــديل الحقيقــــي، وفي هـــذا تم التعبـــير عــــن و : اســـتخدام اســـتراتيجيات وأســــاليب-7

، عنــدما يجيــب خطــأ عــن )لا(بــدلا مــن أن يقــول للطالــب المعلّــم التقيــيم في غرفــة الصــف البنائيــة، أن 

، فإنه يحاول تعرف الأفكـار والمفـاهيم الحاليـة الـتي يحملهـا ذلـك الطالـب، )أو الجواب المطلوب(السؤال 
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البنــائي يحــاول أن المعلّــم الــتي يفــترض أن تكــون بــدون إصــدار الأحكــام، فــإن م المعلــّومــن خــلال أســئلة 

يقـود الطالـب وييسّــر تعلمـه إلى بنـاء فهــم جديـد واكتســاب مهـارات جديـدة، وفي هــذا يعتقـد البنــائيون 

حــول الفهــم الحــالي المعلـّـم أن التقيــيم يجــب أن يســتخدم كــأداة لتعزيــز تعلــم الطالــب مــن جهــة، وفهــم 

سـين ممارسـات التعلـيم مـن جهـة أخـرى، ولهـذا يجـب أن لا يسـتخدم التقيـيم كـأداة مســاءلة للطالـب وتح

ب يشــعرون جيــدا حــول أنفســهم، بينمــا تســبب للآخــرين الإحبــاط أو الهــروب مــن لاتجعــل بعــض الطــ

التعلم، ومن أساليب وأدوات التقييم الحقيقي الملاحظة، والمقابلات، والمـؤتمرات وتقيـيم الأداء، والتقيـيم

.1إلخ...الذاتي

التربوية فلأجله نشأت المدرسـة التعليميّة المحور الأول والهدف الأساسي في العملية المتعلّم يعتبر   

.2أو جهزت بمختلف الإمكانيات

أو التلميـذ في القيـام بمجموعـة مـن الأنشـطة يؤديهـا حسـب مسـتواه العقلـي المـتعلّم ويتمثل دور   

العنصر الثاني والأهم في العملية التعليمية، وهو حالة تختلف عن غيرها لّم المتعوالعمري والمعرفي، ويعتبر 

أن يراعــــي هــــذه الاختلافــــات بــــين المعلـّـــم في الــــذكاء والمفــــاهيم والاتجاهــــات والمهــــارات، ويجــــب علــــى 

ــــار أن لكــــل قدر  ــــه العقليــــة في الاكتســــاب والــــتعلم، ولكــــل مشــــكلاته االتلاميــــذ، ويأخــــذ بعــــين الاعتب ت

المتعلّم أن يضــع العديــد مــن الاعتبــارات المتعلقــة بــالمعلّــم النفســية والصــحية، وبــذلك علــى الاجتماعيــة و 

  .وخصائصه ومراحل نموه المختلفة وأن يكون واعيا ومدركا لها أثناء القيام بالفعل التعليمي
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II-  في التعليم البنائيالمتعلّم دور:  

المـــتعلّم ويشـــجع ويقبـــل اســـتقلالية الطالـــب ز التعلـــيم البنـــائي علـــى الـــتعلم باعتبـــاره عمليـــة، يركّـــ

ومبادراته وينظر إليه ككائن حي له إرادة وغرض وغاية، ويشجع الاستقصاء والتحـري وأنشـطة تشـغيل 

اليــــدين والعقــــل معــــا، ويــــدعم الــــتعلم التعــــاوني، ويأخــــذ بعــــين الاعتبــــار معتقــــدات واتجاهــــات ومعــــارف 

المتعلمـين بـالفرص الكافيـة لبنـاء المعـارف الجديـدة وفهـم  السابقة، ويتطلب تزويـد الطلبـةالمتعلّم الطالب 

دورا ميســرا ومســاندا المعلــّم المعــاني مــن خــلال الخــبرات وأنشــطة الــتعلم الأصــلية الحقيقيــة، ويفــرض علــى 

دورا بنائيـا مميـزا ونشـطا في عمليـة الـتعلم والتعلـيم الموجـه المـتعلّم للتعلم ولتحقيق ذلك، فإنه يتطلـب مـن 

ǎاستقصـائيا و  ºŬ�¦ǀººǿ�ĿÂ��ƢºēƢǬǴǘǼǷÂ�ƨººȈƟƢǼƦǳ¦�°Ƣºǰǧȋ�ƢººǬǧ  فليــبس"Philips" )1995 ( ثلاثــة أدوار

 :وهي) البنائي(المتعلّم مميزة للطالب 

يناقش ويحاور ويضع المتعلّم النشط، فالمعرفة والفهم يكتسبان بنشاط، والطالب ) المتعلم(الفرد : الأول

مختلـــف وجهـــات النظـــر بـــدلا مـــن الســـماع أو  فرضـــيات تنبؤيـــة تفســـيرية، ويستقصـــي ويتحـــرى، ويأخـــذ

  .القراءة أو القيام بالأعمال الروتينية التقليدية

لا يبــدأ المــتعلّم الاجتمــاعي، وفي هــذا تبــنى المعرفــة والفهــم اجتماعيــا، فالطالــب ) المــتعلم(الفــرد : الثــاني

والتفـــاوض  ببنـــاء المعرفـــة بشـــكل فـــردي فحســـب، وإنمـــا بشـــكل اجتمـــاعي عـــن طريـــق الحـــوار والمناقشـــة

  .الاجتماعي مع الآخرين

المبـــدع، فالمعرفـــة والفهـــم يبتـــدعان ابتـــداعا، فالطلبـــة المتعلمـــون يحتـــاجون لأن ) المـــتعلم(الفـــرد : لـــثالثا

ن الفهــم يعــني إPiagetفقــط، فكمـا قــال بياجيـه  )النشــط(يبتـدعوا المعرفــة، ولا يكفـي بــافتراض دورهـم 

.1الإبداع والاختراع

:، فإن ثمة خمسة مبادئ مهمة للتعلم البنائي هيالمتعلم ولتفعيل دور الطالب  

وهـذا بــالطبع لا يعــني أن الطـلاب المتعلمــين أحــرار في : طـرح مشــكلات وثيقــة الصــلة بالطالــب: أولا

المعلّم دراسة كل ما يريدونه وفي أي وقت يشاؤون كما يرى بعض التربويين، بل إنه يعي أنه يجب على 
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همـــا للطلبـــة ممـــا يجعلهـــم مهتمّـــين بـــه، ولعـــلّ وضـــوع ســـيكون ذا أهميـــة ومُ أن يخطـــط الـــدرس بحيـــث أن الم

العروض الفجائية، أو الأنشطة العلمية المثيرة أو طرح الأسئلة الجيّدة الجاذبة للاهتمام تساعد على كـل 

  :المشكلة الجيدة بالمواصفات والمعايير الآتيةGrunbergذلك، وفي هذا يصف جرينبرغ 

 .لمتعلمين أن يعملوا تنبؤات وفرضيات قابلة للاختبارتتطلب من الطلبة ا.1

 .تتطلب استخدام أدوات ومواد غير غالية الثمن.2

 .معقدة بدرجة معقولة بحيث تستجر طرائق ومناحي متعددة لحلها.3

 .تستفيد وتستجر الجهود الجماعية.4

5.Ƕđ�ƨǬȈƯÂ�ƨǴǏÂ�ƨǫȐǟ�©¦̄�ƢĔ¢�ƢǷ�ƪ ǫÂ�Ŀ�ƢȀȈǳ¤�§ Ȑǘǳ¦�ǂǜǼȇ1.

وفي هـــذا تبـــين أن التعلـــيم الاعتيـــادي التقليـــدي يجـــزئ : علم حـــول المفـــاهيم الرئيســـيةبنـــاء الـــت: ثانيـــا

المفــاهيم ويقســمها إلى أجــزاء ومفــاهيم صــغيرة متنــاثرة ويــتم التركيــز عليهــا، وقــد يــؤدي هــذا النــوع مــن 

لة الممارسات التدريسية إلى تشتيت الأفكار أو إحباط الطلبة ومن ثم تطبيقهـا الخـاطئ للحقـائق المنفصـ

لا يـــرى الصـــورة العامـــة للمفـــاهيم الرئيســـية والـــتي بعـــد المـــتعلّم المتنـــاثرة هنـــا وهنـــاك، وذلـــك لأن الطالـــب 

  .تعلمها يمكن دراسة التفاصيل بعمق ورؤية الصورة الأولى ككل

فـآراء الطـلاب وأفكـارهم تكشـف عـن المفـاهيم الحاليـة : بحث وتقدير آراء الطـلاب وأفكـارهم: اثالث

ƬººǇȏ¦�Ƕē¦°ƾººǫÂ�ƨººǧǂǠǷ�ÀÂ®�ǾººǴȈǠǨƫÂ�ȆƟƢººǼƦǳ¦�ǶǴǠƬººǳ¦�ŚǗƘººƫ�ÂƾººƦȇ�ƢººǸǯ�Ƥ Ǡººǐǳ¦�ǺººǷ�ǾººǻƜǧ�¦ǀººǿ�ĿÂ��ƨȈǳȏƾ

لمعالجة مشكلات لا علاقـة لهـا المعلّم تفصيلية لما يفكر به الطلاب فقدان هذه المعرفة يمكن أن تؤدي ب

ه يؤدي إلى لدى الطلاب لم تتم بحثها أو معالجتها وهذا كل) خاطئة(بالطالب، بينما ثمة مفاهيم بديلة 

والطـلاب سـواء المعلـّم فقدان التعلم أو اكتسابه على الرغم من حجـم العمـل والجهـود المبذولـة مـن قبـل 

يتحقق أو بالأحرى يـدرك مـاذا يفكـر بـه الطلبـة، فإنـه عليـه الاسـتماع لمـا المعلّم لتأكد من أن لبسواء، و 

ǀºººŮÂ��ǶēƢºººǓ¦ŗǧ¦Â�ǶēȏȏƾƬºººǇ¦�لفهـــم تفكـــيرهم وا ليقولـــه الطـــلاب لا لتحديـــد الصـــواب أو الخطـــأ، بـــ

Ƕē¦ŚǈǨƫ�Ŀ�®¦ƾƬǷȏ¦Â�ǞǇȂƬǳ¦Â��ƨȇǂŞ�Ƕǿ°Ƣǰǧ¢Â�ǶȀƟ¦°¡�Ǻǟ�¦ÂŐǠȈǳ�ǶŮ�¬ƢǸǈǳ¦�ȆǤƦǼȇ العلمية.  
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فعلــى ســبيل المثــال إذا كــان لــدى  :تكييــف المنهــاج لمعالجــة تصــورات الطلبــة وافتراضــاتهم:رابعــا

كبــيرة تســتغرق وقتــا أقــل وأيســر في التحــرك ، يتعلــق بــأن حركــة الجزئيــات ال)خــاطئ(الطـلاب فهــم بــديل 

ƢºƦǰǳ¦�ǶºȀƟȐǷ±�ÀÂǂºȇ�ǶºĔȋ°�،مقابل الجزئيات الصغيرة، ويبدو هذا منطقيا لأول وهلة للطـلاب الصـغار

يتحركــون بســرعة ويســر مــن نظــرائهم الصــغار في أثنــاء تحــركهم ودفعهــم للطــلاب مــن طــريقهم، وفي هــذا 

كيــف تتحــرك الجزيئــات؟ ومــن ثم تبيــان كيــف يصــعب يمكــن للمعلــم اســتخدام نشــاط كيميــائي يتعلــق ب

Ś̈Ǥǐǳ¦�©ƢƠȇǄŪ¦�ƢēŚǜǼƥ�ƨǻ°ƢǬǷ�̈ŚƦǰǳ¦�©ƢƠȇǄŪ¦�½ǂŢ.

يجب أن يكون الغرض الأساسي من التقييم هـو : تقييم تعلم الطلاب في السياق التعليمي :خامسا

لمها أو بناؤها، وفي هذا يجب عالمفاهيم التي تم ت) فهموا(نوا لمعرفة ما إذا كان الطلبة أتقالمعلّم مساعدة 

تم مراقبــة الطلبــة منـذ بــدء التعلــيم، فـإذا توقــف التعلــيم أو تعلــم تــأن تكـون عمليــة التقيــيم مسـتمرة، وأن 

ـــم  أثنـــاء درس العلـــوم، فـــإن علـــى في الطـــلاب في وقـــت مـــا ك مـــن جهـــة، وعـــدم لـــتحديـــد ســـبب ذالمعلّ

تيبـات والتعـديلات علـى الـدرس لمعالجـة استيعاب الطلاب للمفاهيم من جهة أخرى، ومن ثم عمـل التر 

المشكلة، إذا أن ما نريد معرفته هو ما يفهمه الطلاب بالفعل، وهـذا لا يشـبه أدائهـم علـى الاختبـارات 

الموضــوعية مــن حيــث أنــه يمكــن للطــلاب أن يكونــوا غــير فــاهمين الــدرس أو المفــاهيم ومــع ذلــك يمكــنهم 

.1العمل جيدا في الاختبار

إن المعرفـــة الحقائقيـــة لا قيمـــة لهـــا، بـــل تـــرى أن : لـــتعلم البنـــائي والبنائيـــة لا تقـــولوفي هـــذا فـــإن ا  

معــبرّ بدرجــة المــتعلّم المفــاهيم يجــب أن يســبق تعلــم الكــم الكبــير مــن الحقــائق، فتفكــير الطالــب ) فهــم(

  .إخ...دع، ل، وابتَ لّ بأ، وحَ نَ ت ـَ: عالية كلما أمكن طرح أسئلة معرفية من مثل

نقل البنائية والتعلم البنائي الطلبة المتعلمين بعيدا عن التعلم السطحي أو البنكـي وفي هذا كله ت  

والحفــظ الصــم للحقــائق أو المفــاهيم إلى الفهــم الــذاتي للحقيقــة أو المفهــوم أو المبــدأ، وبالتــالي تفســر مــا 

  .يحدث والتنبؤ بحدوثه
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المعرفــة بحيــث يــتم ) تعــديل(فيــة يــتم خلالهــا وفي هــذا تكــون عمليــة الفهــم والإدراك عمليــة تكيّ 

جعل المعرفة الجديدة مقبولة وذات معنى، إما بإضافة المعلومات الجديـدة للبـنى العقليـة للفـرد المـتعلم، أو 

وفاعليتــه في أثنــاء عمليــة المــتعلّم بإعــادة ترتيــب مــا لديــه، وهكــذا تركــز البنائيــة علــى أهميــة الــدور النشــط 

  :المنبثقة من ثلاثة أنواع أو مجالات في علم النفس وهيالتعلم، ويمثل هذا خليطا من الأفكار 

ومحاولة تعديلها المتعلّم والذي يركز على التعلم والأفكار السابقة للفرد و  :علم النفس المعرفي: الأول

ƢºǼƥ�Ŀ�Ƣǘºǌǻ�ǲºǬǠǳ¦�ÀȂºǰƥ�¦ǀºđÂ��Ǿºǳ�ƨºȈǴǬǠǳ¦�ƨºȈǼƦǳ¦�©Ƣºǘǘű�¿ƢºǜǼǳ�ƢºȀƬǷ �ءأو تغييرها، وذلـك لعـدم ملا

  .استدلالاته) المتعلم(فة، ومن خلالها يقدم معر لتفسيراته ل

ــاني ــنفس التطــوري :الث علــى التنبــؤ تبعــا لنمــوه ) المــتعلم(فثمــة تبــاين في قــدرة الفــرد  ):النمــو(علــم ال

.المعرفي، وقد تم التركيز فيه على عملية التكيف وعدم الاتزان

يشـترك ورة طبيعيـة عنـدمافي فكـرة أن الـتعلم يحـدث بصـوقد سـاهم: علم النفس الاجتماعي: الثالث

في الفهــم مـع بعضــهم بعضـا، وفي هـذا تم نقــل بـؤرة الاهتمــام إلى الخـبرة الاجتماعيــة ) المتعلمـون(الأفـراد 

للمــــتعلم مــــن خــــلال اللغــــة الــــتي تعــــد أداة تنقــــل الخــــبرة الاجتماعيــــة إلى الطلبــــة وذلــــك باعتبارهــــا بوابــــة 

.1التفكير
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III- الوسائل التعليمية:  

Đ¦�µ ǂǠƬƫ تمعات الإنسانية وهي تلج القرن الحادي والعشرين إلى تغـيرات سـريعة أصـابت نظـم

الحياة الاجتماعية والاقتصـادية والتربويـة والثقافيـة والعلميـة والتكنولوجيـة، وأمـام هـذه التحـولات الهائلـة، 

Ƣđ�µ ȂȀǼǳ¦Â�̈ƢȈū¦�ƨȈǫǂƫ�ŁƢǐǳ�ƢȀǼǷ�̈®ƢǧȎǳ�ǶǜǼǳ¦�ǽǀǿ�śƥ�ƨǳ®ƢƦƬǷ�ƨƥƢƴƬǇ¦�ǺǷ�ƾƥȏ.

وتشـــكل اســــتجابة النظــــام التربــــوي الأهميـــة المركزيــــة بــــين هــــذه الاســـتجابات الــــتي تمثــــل المــــدخل   

الشمولي الذي ينهض بالنظم الأخرى داخل الكيـان الاجتمـاعي، وحـتى تكـون التربويـة معاصـرة وقـادرة 

ǣƢȈºǏÂ�ƢēȐƻƾǷ�ǶȈǜǼƬƥ�ƨȈƳȂǳȂǼǰƫ�ƨǳƘǈǷ�ƢȀǴǠƳ�ǺǷ�ƾƥȏ��©ȏȂƸƬǳ¦�ǽǀǿ�ȄǴǟائقهـا، أهـدافها وطر  ة

حتى تكون أداة قادرة على أداء وظيفتها في هذا العـالم المتغـير، ولم يعـد في وسـع المؤسسـات التربويـة إلا 

المنـاهج والكتـب المدرسـية ومصـادر لهذه التغيرات والمكتشفات، فقامـت محـاولات لتطـوير أن تستجيب 

تكنولوجيــا التعلــيم وقــد عــرف  جــزءا مــنالتعليميــّة  حيــث تعتــبر الوســائل... الــتعلم مــن وســائل تعليميــة 

بمرحلـة طويلـة تطـورت التعليميّة وجد الإنسان على هذه الأرض، فمرت الوسائل الإنسان الوسائل منذ 

خلالها من مرحلة إلى أخرى حتى وصلت إلى أرقى مراحلها التي نشهدها اليوم في كثير مـن الأحيـان لا 

ســبب وجــود اســتحالة في الوقــوف علــى ظــاهرة أو موضــوع بشــكل دقيــق بيســتطيع الــدارس أن يــدرس 

في تمكـــين التعليميـّـة تفاصــيله، ومـــن أجــل ذلـــك يــأتي الـــدور الفاعــل الـــذي تلعبــه الوســـائل تعقبــه وعلـــى 

الدارس من الوقوف على الظاهرة أو الموضوع، والوصول إلى مكانه بحيـث تعمـل علـى إعطـاء صـورة مـا 

ير الســرعة المطلوبــة في شــرح مراحــل معينــة أو للموضــوع محــل الدراســة، أو تــوف -أو مطابقــة-قريبــة جــدا 

.1خطوات بسرعة شديدة تفوق السرعة الحقيقية للشيء أو الظاهرة محل الدراسة بكثير من المرات

  :مفهوم الوسائل التعليمية

�ƢȀǷƾƼƬºººººǈȇ�̈¦®¢�ǲººººǯ�ƢºººººĔ¢�» ǂººººǠƫ لتحســـــين عمليــــة التعلـــــيم والــــتعلم، وتوضـــــيح المعـــــاني المعلـّـــم

لــى المهــارات أو تعويــد التلاميــذ علــى العــادات الصــالحة، أو تنميــة الاتجاهــات والأفكــار، أو التــدريب ع

م، 2008-ه1428إنتــاج وتصــميم الوســائل التعليميــة، دار عــالم الثقافــة للنشــر والتوزيــع، عمــان، الأردن،  :فــراس محمــد العــزة -1
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أساسـا علـى الألفـاظ والرمـوز والأرقـام، ويمكـن النظـر المعلـّم وغرس القيم المرغـوب فيهـا، دون أن يعتمـد 

ة الذي يوضح بجـلاء عـدم اقتصـارها علـى عمليـالتعليميّة إلى هذا التعريف باعتباره شاملا لدور الوسيلة 

ومــن المؤكــد أن ) أداة(التعليميــّة توضــيح الأفكــار والحقــائق والمفــاهيم، ولكــن هــذا التعريــف يعــد الوســيلة 

لا تقتصــر علــى الأدوات فقــط، فهنــاك بعــض الأنمــاط الأخــرى الــتي تــدخل في نطــاق التعليميّــة الوســيلة 

علـوم اللغـة العربيـة  في الوسائل التعليمية، ولا يمكن تنميتهـا أدوات مثـل الـرحلات، وقـد يـرى المختصـون

  .معنى محدودا لا يكسبها سمة الشمول الذي ينبغي توفره في الوسيلة التعليمية لأداةلأن 

�²التعليميـّة وثمـة تعريـف آخـر يحـدد مفهـوم الوسـائل    °ƾºŭ¦�ƢȀǷƾƼƬºǈȇ�Ŗºǳ¦�ǖƟƢºǇȂǳ¦�ǞºȈŦ�ƢĔƘººƥ

يذ، وكما يتبين لنا من هـذا التعريـف، في الموقف التعليمي، لتوصيل الحقائق أو الأفكار أو المعاني للتلام

فإنه يتصف بالشمول لكل ما يتطلب الموقف التعليمي توظيفـه واسـتخدامه، فقـد يشـمل المـواد وحـدها 

أو الأجهــزة وحـــدها أو المـــواد والأجهـــزة معـــا، وقـــد يشــمل الـــرحلات، غـــير أن هـــذا التعريـــف يحـــدد دور 

، ولا شــــك أن العمليــــة )للتلاميــــذأو المعــــاني فكــــار توصــــيل الحقــــائق والأ(في التعليميّــــة وظيفــــة الوســــيلة 

ــة  ول التلاميــذ مــن جوانــب متعــددة، كمــا أن التــدريس لــيس مجــرد وميــتســتهدف تنميــة قــدرات التعليميّ

لابـد مـن أن تشـمل التعليميّة توصيل الحقائق والأفكار إلى التلاميذ، وإنما هو أشمل من ذلك، والوسيلة 

.1ست مقتصرة على المعلموبذلك فهي ليالمتعلّم و المعلّم 

التعليميـّة تعتبر ركنا أساسيا مـن أركـان العمليـة التعليميّة من خلال ما سبق نستنتج أن الوسائل   

لــذا أصــبح مــن المســتحيل الاســتغناء عنهــا في المواقــف التدريســية حــتى يــتمكن الطالــب مــن الاســتيعاب 

بوية واستخدمت بطريقـة علميـة سـليمة والتحصيل بأقل جهد ممكن، وكلما أحسن اختيار التقنيات التر 

  .أدى ذلك إلى تطوير العملية التربوية بشكل إيجابي

الوسائل التعليمية، مفهومهـا وأسـس اسـتخدامها ومكانتهـا في العمليـة التعليميـة، مكتبـة الملـك فهـد  :عبد المحسن بن عبد العزيز -1

.46-45، ص م1994-ه1414 ،، الرياض1الوطنية، ط
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  :أنواع الوسائل التعليمية

̧�التعليميّة تعد عملية تحديد أنواع الوسائل    ¦Ȃºǻ¢�ƨºǧǂǠǷ�ÀÂƾºƦǧ��ƢēȐƻƾºǷ�Ƕºǿ¢�ǺºǷ�ǂƻ¡�ȐƻƾǷ

 ضــوء أهــداف تعليميــة واضــحة هــذه الوســائل يســتحيل توظيفهــا في الموقــف التعليمــي بطريقــة جيــدة في

إلى ثلاث أقسام رئيسية، وقد وضع المختصون في علم الوسائل هـذا التعليميّة ومحددة وتنقسم الوسائل 

ƢȀƬǇ¦°ƾǳ�ȐȈȀǈƫ�ǲƟƢǇȂǳ¦�ǽǀǿ�Ƣđ�ǲǐƬƫ�Ŗǳ¦�®ǂǨǳ¦�² ¦ȂƷ�² ƢǇ¢�ȄǴǟ�ǶȈǈǬƬǳ¦.

أي  مـن التسـميةح هي الوسائل التي تستخدم فيهـا حاسـة البصـر، كمـا هـو واضـ:الوسائل البصرية.أ 

إلى أن مـــا يقـــارب التعليميّـــة لوســـائل اأنـــه يمـــك رؤيتهـــا لأسماعهـــا، وحيـــث أشـــارت الدراســـات في مجـــال 

من المعلومات والحقائق التي يتعلمها الفرد تـأتي عـن طريـق حاسـة البصـر، فـإن ذلـك يؤكـد أهميـة 83%

 .المتصلة بحاسة البصرالتعليميّة هذا النوع من الوسائل 

مـــا يكتـــب أو يرســـم علـــى الســـبورة والخـــرائط بمختلـــف أنواعهـــا، : ة الوســـائل البصـــريةومـــن أمثلـــ  

والرســـوم البيانيـــة، واللوحـــات التوضـــيحية والمتـــاحف والصـــور الفوتوغرافيـــة والشـــرائح بأنواعهـــا، والعينـــات 

والنمــاذج والكـــرات الأرضــية، والـــرحلات ومجــلات الحـــائط والأفــلام الثابتـــة عنــد عرضـــها دون مصـــاحبة 

.1وتالص

ا تســـميتههـــي الوســـائل الـــتي تســـتخدم فيهـــا حاســـة الســـمع، كمـــا يتبـــين مـــن : الوســـائل الســـمعية.ب 

تجلى في تمييز الأصوات علـى اخـتلاف أنواعهـا، وتـأتي حاسـة السـمع هـذه تولحاسة السمع أهمية كبيرة 

سـتين فإحـداهما م، إلا أن هنـاك علاقـة وطيـدة بـين الحافي المرتبة الثانية من حيث الأهمية في عملية الـتعلّ 

.مكملة للأخرى، وهذا التكامل يؤدي إلى نتائج إيجابية في عملية التعلم

وتشمل الوسائل السمعية مجموعة المواد والأدوات والطرق التي تعتمد على حاسة السـمع، مثـل 

يم فــي تعلــيم القــرآن الكــر فالإذاعــة والأســطوانات بأنواعهــا، والتســجيلات الصــوتية، والإذاعــة المدرســية، 

ســــطوانات لــــبعض القــــارئين، أأو " الكاســــيت"الموجــــودة علــــى أشــــرطة  يمكــــن الاســــتعانة بالتســــجيلات

  .73-70ص ص  وأسس استخدامها ومكانتها في العملية التعليمية،الوسائل التعليمية، مفهومها :عبد المحسن بن عبد العزيز -1
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وبإمكـان الفـرد أن يجـني فوائـد علميــة كثـيرة نتيجـة لاسـتماعه إلى الــبرامج الإذاعيـة الـتي تقـدمها الإذاعــة، 

  .تمعينلاسيما تلك البرامج التي يقوم بعض العلماء من خلالها بالإجابة على أسئلة المس

ولا شـــك أن الفوائـــد العلميـــة الـــتي يجنيهـــا الطـــلاب مـــن التســـجيلات الصـــوتية ســـواء عـــن سمـــاع   

المعلـّم ة الـتي يريـدها يصـفوف الدراسـالكثيرة، لاسـيما في التعليميّة  الأشرطة، أو الأسطوانات في المواقف 

ǟ�ńȂºƬȇÂ��Ƣºē¦ǂǬǧ�ǒ،الذي يقوم بالتعليق على مضامين المواد المسـجلة ºǠƥ�Â¢ير مـا قـد فسـمليـة شـرح وت

.1يصعب على الطلاب فهمه ومتابعته، كما يقوم بالإجابة على أسئلتهم

تشـــمل الوســـائل الســـمعية البصـــرية جميـــع المـــواد والأدوات والأجهـــزة  :الوســـائل الســـمعية البصـــرية.ج 

، والطرق التي تعتمد أساسا على حاستي السمع والبصر معا، بحيث يمكن سماعها ورؤيتهـا في آن واحـد

ومن أهم أنواع هذه الوسائل الصور المتحركـة الناطقـة، مثـل الأفـلام والتلفـاز التعليمـي، والأفـلام الثابتـة، 

وبـالرغم مـن أن عندما يـتم اسـتخدامها مـع تسـجيلات صـوتية أو أشـرطة تسـجيل، والشرائح، والصور، 

خدمها الإنسـان إلا أن هذا البحث قد تناول الوسائل طبقا لأقسامها الثلاثة وبحسب الحاسـة الـتي يسـت

.2ي وجود فواصل قاطعة بينهافهذا لا ي

الوسائل البصرية تشمل : تنقسم إلى ثلاثة أقسام وهيالتعليميّة خلاصة القول نجد أن الوسائل   

جميـــع الوســـائل الـــتي يعتمـــد الإنســـان في التعامـــل معهـــا علـــى حاســـة البصـــر، ومنهـــا الصـــور، الخـــرائط، 

ــــات حيــــث تســــاهم ــــزا وانتباهــــا، ويكتســــب المــــتعلّم هــــذه الوســــائل في جعــــل  النمــــاذج والعين ــــر تركي أكث

المعلومات من خلالها عن طريق المشاهدة والملاحظة، كما نجد الوسائل السـمعية تشـمل جميـع الوسـائل 

الــتي تعتمــد في اســتقبالها علــى حاســة الســمع، التســجيلات الصــوتية والإذاعــة المدرســية وتســتعمل هــذه 

�ƪالوســائل بكثــرة في مســـا ºººȈƦưƫ�Ŀ�Ƣē°ƾººǬƥ�ǄººȈǸƬƫÂ�ƨºººȈǻ¡ǂǬǳ¦�°Ȃººǈǳ¦Â�ƾȈººǋƢǻȋ¦�ǚºººǨƷ�ȄººǴǟ�ǀººȈǷȐƬǳ¦�̈ƾǟ

المعلومـــات في أذهـــان المتعلمـــين لفـــترات طويلـــة، بالإضـــافة إلى الوســـائل الســـمعية البصـــرية تشـــمل جميـــع 

الوســائل الـــتي تعتمــد في اســـتقبالها علــى حاســـتي الســـمع والبصــر، كالتلفـــاز التعليمــي ومســـرح العـــرائس، 

.74-73، ص ص ا ومكانتها في العملية التعليميةالوسائل التعليمية، مفهومها وأسس استخدامه :عبد المحسن بن عبد العزيز -1
.75-74المرجع نفسه، ص ص -2
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إلى توظيــف أكثــر مــن حاســة، وبالتــالي كلمــا زاد عــدد الحــواس المتعلّم نــوع مــن الوســائل يــدفع بــفهــذا ال

  .ةوهذا ما ينعكس إيجابا على العملية التعليميّ المعلّم المستقبلة للمعرفة كلما زاد التفاعل مع 

  :أسس اختيار الوسائل التعليمية

ات الأثر المباشر في تحقيـق الأهـداف من أهم المدخلات ذالتعليميّة د أسس اختيار الوسائل تع  

المنشـــودة مـــن اســـتخدامها، ومـــن المؤكـــد أن مـــن مقومـــات التخطـــيط النـــاجح للتـــدريس تحديـــد التعليميـّـة 

المــدرس إلى تحقيقهــا في التــدريس، وكلمــا كانــت أهــداف الــدرس  مــيالأهــداف العامــة والخاصــة الــتي ير 

ص نجاحـه في اختيـار طريقـة التـدريس، وإحكـام والتلميذ، كانت فـر المعلّم واضحة ومحددة لدى كل من 

خطواته ممكنة، وبالتالي بلوغ الأهداف المراد تحقيقها، وفي ضوء وضوح أهداف الدرس في ذهن المعلم، 

ـــةفإنـــه يـــتمكن مـــن اختيـــار الوســـيلة  الـــتي يوظفهـــا في شـــرح وتوضـــيح عناصـــر الـــدرس مـــن بـــين  التعليميّ

ينبغـي التعليميـّة مـن اسـتخدام الوسـيلة التعليميـّة قيق الأهـداف جل تحأومن  ،المتعددة التعليميّة الوسائل

  :مراعاة بعض الأسس التربوية في مرحلة اختيار الوسيلة نذكر منها

 .أن تخدم الوسيلة التي يقع عليها اختيار الأهداف العامة والأهداف الخاصة للدرس-

لـدرس حـتى لا ينتـاب التلاميــذ موضـوع محـدد، ذو صـلة وثيقـة بموضـوع االتعليميـّة أن يكـون للوسـيلة -

.الملل، وحتى لا يذهب وقت الدرس وجهد المعلم

من استخدام نوع دون آخر، إذ لابد من تنويع الوسـائل المسـتخدمة في التـدريس في المعلّم ألا يكثر -

 .ضوء الأهداف المراد تحقيقها

 .كيرالطريقة العلمية في التف إتباعأن تعمل الوسيلة على تشجيع التلاميذ على -

.1ة الجيدة كلما أمكن ذلكأن يشترك التلاميذ مع المدرس في عملية اختيار الوسيلة التعلميّ -

أن تكــون المعلومــات الــتي تقــدمها الوســيلة صــحيحة، وواضــحة وأن تكــون معــبرة تعبــيرا واضــحا عــن -

 .المعلومات والمفاهيم والأفكار المراد إيصالها إلى التلاميذ

.يرة لاهتمام التلاميذ، بحيث تجذب انتباههم للدرسأن تكون الوسيلة مشوقة ومث-

.78-75، ص ص ا ومكانتها في العملية التعليميةأسس استخدامهالوسائل التعليمية، مفهومها و  :عبد المحسن بن عبد العزيز -1
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جـــل شـــرح موضـــوع أو فكـــرة أو عنصـــر مـــن عناصـــر أعـــدم اســـتخدام أكثـــر مـــن وســـيلة واحـــدة مـــن -

 .الدرس

في توصــيل المعلومـــات إلى تلاميـــذه تشـــكل جــزءا هامـــا ولهـــذا نجـــد المعلــّـم خلاصــة القـــول طريـــق   

ق لـه قـلقدرة على أن يشـرح مادتـه بصـورة جيـدة تحيعمل بدأب لا يعرف الكلل في سبيل الوصول إلى ا

�ǲƟƢººǇȂǳ¦�¿¦ƾƼƬººǇ¦�ƾººǼǟ�ƢººēƢǟ¦ǂǷ�Ƥ ººƳ¦Ȃǳ¦�ǆ ººǇȋ¦Â��ǶȈǴººǈǳ¦�ǶººȀǨǳ¦ هــي تحديــد الهــدف، عــدم  التعليميّــة

.كثرة الأسئلة، ملائمة الوسيلة لمستويات التلاميذ، الابتعاد عن التشكيلة في استخدام الوسائل

 :لات استخدامهاومجاالتعليميّة أمثلة لأنواع الوسائل 

  : الوسائل البصرية: أولا

هناك أنواع مختلفـة للوسـائل البصـرية تسـتخدم علـى نطـاق واسـع في التـدريب في مختلـف مراحـل 

التعلـيم، وتختلـف هـذه الأنـواع مـن حيـث فعاليتهـا في التعلـيم البصـري، كمـا أن لكـل منهـا أهميـة خاصــة 

�Ƣđ�ÀƢǠƬǈȇ�Ŗǳ¦�©ƢǟȂǓȂŭ¦Â�®¦Ȃŭ¦�ƨǠȈƦǗ�Ƥ ǈƷها وفيمـا يلـي عـرض لهـذه الأنـواع ومجـالات سـفي تدري

  :استخدامها

أنواع الصور الـتي تعـرض ضـوئيا عـن طريـق أجهـزة العـرض جميع تشمل الصور الثابتة  :الصور الثابتة.أ 

مثــل الشــرائح والشــفافيات والأفــلام الثابتــة، ويــدخل في نطــاق الصــورة الثابتــة كــذلك تلــك الصــور الــتي 

.ة العرض مثل الصور الفوتوغرافية والمصورات والخرائطتعرض بدون استخدام أجهز 

وتســـتخدم الصـــور علـــى نطـــاق واســـع في تـــدريس المـــواد الاجتماعيـــة والعلـــوم المـــواد العلميـــة في   

المعلـّم في مـادة الجغرافيـا علـى سـبيل المثـال يقـوم فالمرحلة الثانوية مثل الجيولوجيا، والكيمياء، والأحياء، 

دول العـالم الإسـلامي، ودول العـالم الأخـرى عنـد شـرح بعـض المفـاهيم  بعـرض بعـض الصـور عـن بعـض

�ƨºººǟ¦°Ǆǳ¦�ǲºººưǷ�ÀƢǰºººǈǳ¦�¶Ƣºººǌǻ�Ƥ ºººǻ¦ȂƳ�ǒ ºººǠƥ�ƶȈºººǓȂƫÂ��®Âƾºººǈǳ¦Â��°ƢºººĔȋ¦Â�ǆ ȇ°ƢºººǔƬǳ¦�ǲºººưǷ��ƨºººȈǧ¦ǂǤŪ¦

.1وصيد الأسماك والنشاط التجاري

  .86-85ص ص  ا ومكانتها في العملية التعليمية،الوسائل التعليمية، مفهومها وأسس استخدامه :عبد المحسن بن عبد العزيز -1
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صــري، فهــي واســعة الانتشــار في مجــال التعلــيم البالتعليميـّـة تعتــبر الخــرائط مــن الوســائل : الخــرائط.ب 

علــى توضــيح المفــاهيم والحقــائق المتصــلة بموضــوعات الدراســة في مــواد الجغرافيــا والتــاريخ المعلـّـم تســاعد 

مثــل المكــان والوجهــات والموقــع والطــرق التكوينــات الجيولوجيــة، وأمــاكن تواجــد المعــادن، ،والجيولوجيــا

�ǄººººƳȋ�Â¢�µ °ȋ¦�ƶǘººººǈǳ�ǲººººȈưŤ�ƢººººĔƘƥ�Ƣººººǿ°Â®�ƾººººȇƾŢÂ�ǖƟ¦ǂººººŬ¦�Ǧ ººººǏÂ�ǺººººǰŻÂ اء منــــه وهــــي تبــــين الموقــــع

والمســــافات والمســـــاحات كــــم تبـــــين تقســـــيم المــــاء اليـــــابس وقــــد توضـــــح ظـــــاهرات أخــــرى عديـــــدة مثـــــل 

الارتفاعــات، والتيــارات الهوائيــة والمائيــة، وطــرق المواصــلات وتوزيــع الســكان، ومراكــز العمــران، والحــدود 

رائط إلى أقســام مختلفــة مــن أهمهــا السياســية، وكميــة الأمطــار وتوزيعهــا، والإنتــاج الصــناعي وتنقســم الخــ

�¿ƾƼƬºǈƫ�ƨºȈǘƟƢū¦�ƨƸǘºǈŭ¦�ǖƟ¦ǂŬƢºǧ��ƨǸºǈĐ¦�ǖƟ¦ǂºŬ¦Â� ƢǸºǐǳ¦�ǖƟ¦ǂºŬ¦Â��ƨºȈǘƟƢū¦�ƨƸǘǈŭ¦�ǖƟ¦ǂŬ¦

�Â�¬ȂººǓȂǳ¦�śººƥ�ǞººǸš �ƢººĔȋ�ǆ ȇ°ƾººƬǳ¦�Ŀ�ǞººǇ¦Â�¼Ƣººǘǻ�ȄººǴǟلتفاصــيل الكاملــة، واســتعمالها يعطــي نتــائج ا

لخــرائط الطبيعيــة والخــرائط السياســية والخــرائط الاقتصــادية كــلا مـن اممتـازة، ويمثــل هــذا النــوع مــن الخــرائط  

�ǖƟ¦ǂºººŬ¦�Ǻºººǟ�Ǧ ºººǴƬţ�ƢººĔƜǧ� ƢǸºººǐǳ¦�ǖƟ¦ǂºººŬ¦�ƢººǷ¢��ƨºººȈź°ƢƬǳ¦�ǖƟ¦ǂºººŬ¦Â�ƨººȈƻƢǼŭ¦�ǖƟ¦ǂºººŬ¦��ƨºººȈƫƢƦǼǳ¦�ǖƟ¦ǂººŬ¦Â

�ǶºººǇǂƥ�ȆºººǨƬǰȇ�ƢºººŶ¤Â�Ǟºººǫ¦Ȃŭ¦Â�� Ƣºººũȋ¦Â�±ȂºººǷǂǳ¦Â�©ƢºººǷȂǴǠŭ¦�ƨºººƥƢƬǯ�ǺºººǷ�ȂºººǴţ�ƢºººĔ¢�Ŀ�ƨºººȈǘƟƢū¦�ƨƸǘºººǈŭ¦

تقنــا حــتى ملــوان الــتي تمثــل المواقــع علــى ســطح الأرض ويشــترط أن يكــون رسمهــا واضــحا و الخطــوط والأ

المرغوبــــة، وتســــتخدم الخــــرائط الصــــماء في مواقــــف تعليميــــة معينــــة التعليميــّــة يمكــــن أن تحقــــق الأهــــداف 

لتحقيــق أهــداف معينــة مثــل حــث التلاميــذ علــى التفكــير ورســم الخــرائط والتعــرف علــى الأسمــاء والمواقــع 

.1بتها على الخارطةوكتا

تعـــد الســـبورة مـــن أهـــم الوســـائل البصـــرية وأكثرهـــا اســـتخداما فهـــي تســـتخدم في جميـــع  :الســـبورة.ج 

وفي كــــل الصــــفوف ولا يمكــــن للمعلــــم الاســــتغناء عنهــــا، وهنــــاك أنــــواع مختلفــــة مــــن التعليميـّـــة المراحــــل 

اجــة، والســبورة الســبورات ومــن ضــمنها النــوع الخفيــف الــذي يســهل نقلــه مــن مكــان إلى آخــر عنــد الح

الطباشــيرية هــي أكثــر أنــواع الســبورات انتشــارا واســتخداما، وهــي عبــارة عــن لــوح مــن الخشــب مــدهون 

بــــاللون الأســــود أو الأخضــــر، ويمكــــن تعــــويض بعــــض الــــنقص في الأجهــــزة والأدوات اللازمــــة للتــــدريس 

.92-90، ص ص لية التعليميةا ومكانتها في العمالوسائل التعليمية، مفهومها وأسس استخدامه :عبد المحسن بن عبد العزيز -1
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ثــل التــاريخ واســم بكتابــة المعلومــات الأساســية للــدرس عليهــا مالمعلّــم باســتخدام الســبورة، حيــث يقــوم 

المادة وموضوع الدرس، ثم بعد ذلك يكتب عناصر موضوع الدرس بطريقة منظمـة وقـد يسـتخدمها في 

إثبـــات قـــوائم الأسمـــاء والموضـــوعات، والأرقـــام وفي رســـم الأشـــكال أثنـــاء الشـــرح والمناقشـــة، كمـــا تتجلـــى 

ƢȀǷ¦ƾƼƬººººǇ¦�Ŀ�ȆººººǸȈǴǠƬǳ¦�¾ƢººººĐ¦�Ŀ�̈°ȂƦººººǈǳ¦�ƾººººƟ¦Ȃǧ لجديــــدة للــــدرس وفي رســــم في كتابــــة المصــــطلحات ا

�Ƣºđ�ǶǜǼيـوالكيفيـة الـتي في اسـتخدامها  الخرائط وتتوقف مدى الاستفادة من السـبورة علـى مهـارة المعلـّم

ن كانـت الكتابـة بلغـة إعناصر الدرس عليها، ابتداء من اليمين إلى اليسـار، أو مـن اليسـار إلى اليمـين، 

ت الطـــلاب في اختيـــار المفـــردات والعبـــارات أجنبيـــة مـــع وضـــوح الخـــط وســـلامة اللغـــة ومراعـــاة مســـتويا

ƾƼƬººǇ¦�ƾººǼǟ�ƢººēƢǟ¦ǂǷ¦¿�المعلـّـم والألفــاظ اللغويــة والتراكيــب وهنــاك بعــض الإرشــادات الــتي ينبغــي علــى 

 :السبورة من بينها

جــل اهتمامــه وجهــده للكتابــة علــى الســبورة بــل ينبغــي لــه أن يختصــر مــن كتابــة المعلـّـم ألا يصــرف  -

 .والعناصر الرئيسية لموضوع الدرسالمادة بحيث يبرز النقاط 

يحرص علـى تنظـيم الكتابـة علـى السـبورة بخـط واضـح، وأن يـترك مسـافات قصـيرة  أنينبغي للمعلم  -

 .كتابتها أثناء الشرحببين كل عنصر من عناصر الدرس التي يقوم 

Â�²¦المعلــّم ينبغــي أن يهــتم  - °®�ǲººǯ�ƨººȇƢĔ�Ŀ�ƢȀǷ¦ƾƼƬººǇ¦�ǺººǷ�ǾººƟƢȀƬǻ¦�ƾººǠƥ�̈°ȂƦººǈǳ¦�ƨººǧƢǜǼƥ لتأكــد مــن

 .إزالة ما كتب عليها

ينبغــي أن تكــون الســبورة في مكــان متوســط مــن غرفــة الدراســة وفي مجــال رؤيــة جميــع التلاميـــذ وأن  -

.1تكون الكلمات المكتوبة والأشكال المرسومة عليها واضحة

 باعتبارهـــا إحـــدى الرســـائل الهامـــةالتعليميــّـة للوحـــات التوضـــيحية قيمـــة كبـــيرة في العمليـــة : اللوحـــات.د 

�ƢǷƾººǼǟÂ��̈®ƾººƴƬǷ�ƢēƢǟȂººǓȂǷ�À¢Â�ƢǸȈººǇȏ��ƨººǨǴƬƼŭ¦�ƨººǇ¦°ƾǳ¦�©ƢǟȂººǓȂǷ�ǺººǷ�Śººưǯ�ƶȈººǓȂƫÂ�¬ǂººǋ�Ŀ

يقوم المعلمـون كـل في حـدود مادتـه بعمـل اللوحـات وبإشـراك التلاميـذ في هـذا النشـاط بصـورة ناجحـة، 

للوحـات التوضـيحية بمختلـف أنواعهـا في التعليميـّة لها تكون أكبر وتكمن الفوائـد يّة التعليمفإن الفائدة 

.95-92، ص ص ا ومكانتها في العملية التعليميةالوسائل التعليمية، مفهومها وأسس استخدامه :عبد المحسن بن عبد العزيز -1
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�ƢººĔ¢�² °ƾººƫ�Ŗººǳ¦�ƨººǨǴƬƼŭ¦�©ƢǟȂººǓȂŭ¦�ƶȈººǓȂƫÂ��ƨººȈǸǴǠǳ¦�ǶȈǿƢººǨŭ¦Â�©ƢººǷȂǴǠŭ¦�ǖȈººǈƦƫ�ȄººǴǟ�ǶººǴǠŭ¦�śººǠƫ

�ƢºĔ¢�©ƢºƷȂǴǳ¦�ƾƟ¦Ȃǧ�ǺǷÂ��ǀȈǷȐƬǳ¦ēƢȇȂƬºǈǷÂ�Ƕǿ°ƢºǸǟ¢�» ȐƬºƻ¦�ȄºǴǟ�ǀºȈǷȐƬǴǳ�ƶȈºƬƫالات العلميـة مجـ م

بتكلـــيفهم بعمـــل بعـــض الرســـومات، المعلـّــم واســـعة للعمـــل اليـــدوي والنشـــاط والابتكـــار، عنـــدما يقـــوم 

الخــرائط، وكتابــة بعــض الإرشـــادات والإعلانــات عليهــا، ويمكــن اســـتخدام اللوحــات التوضــيحية داخـــل 

لإرشــادات الفصــول الدراســية أثنــاء التــدريس، أو خارجهــا في فنــاء المدرســة لكتابــة بعــض الإعلانــات وا

للوحـــات باعتبارهـــا مـــن الوســـائل البصـــرية، عنـــدما التعليميّـــة وتتجلـــى القيمـــة  ،والمســـابقات وغـــير ذلـــك

تستخدم لتوجيه التلاميذ، وتبصيرهم وتذكيرهم بأمور دينهم، ولتحقيق ذلـك يقـوم معلمـو المـواد الدينيـة 

ت القرآنيــــــة الكريمــــــة، أو المشــــــرف الاجتمــــــاعي في المدرســــــة أو المرشــــــد الطــــــلابي بكتابــــــة بعــــــض الآيــــــا

.1والأحاديث النبوية الشريفة، وبعض القصص التي تدور حول السيرة النبوية

  :الوسائل السمعية: ثانيا

ــــةمها في ابعــــد اســــتعراض بعــــض الأمثلــــة للوســــائل البصــــرية ومجــــالات اســــتخد   التعليميـّـــة  العملي

السـمعية مـن أجـل إبـراز دورهـا  نتقل إلى الحديث عـن أمثلـة الوسـائلنلتحقيق أهداف المنهج الدراسي، 

�©¦ŐºººººŬ¦�ƨºººººƠȈē�Ŀ عـــــن طريـــــق حاســـــة الســـــمع، وفي هـــــذا الســـــبيل ســـــيتم التطـــــرق للإذاعـــــة التعليميـّــــة

والتسجيلات الصوتية باعتبارهما نموذجين مـن نمـاذج الوسـائل السـمعية ذات التـأثير والفعاليـة في العمليـة 

  .التعيلمية

تصال وأكثرها شـيوعا وانتشـارا فهـي تصـل إلى أعـداد كبـيرة تعد الإذاعة من أهم وسائل الا: الإذاعة-أ

مــن المســتمعين، وتــؤدي وظــائف تعليميــة وثقافيــة جيــدة، ويمكــن الإفــادة مــن الــبرامج الإذاعيــة الــتي تعــد 

.2لتحقيق أهداف تعليمية معينة، وذلك بتوجيه التلاميذ للاستماع إليها

ǴǠŭ¦�̈ÂǂºƯ�ǺǷ�ƾȇǄƫ�ƢĔ¢�ƲǷ¦Őǳ¦�ǽǀǿ�ƾƟ¦Ȃǧ�ǺǷÂ�©¦ŐºŬ¦�ƨºȈǸǼƫ�Ŀ�ƾǟƢºǈƫÂ��ǀºȈǷȐƬǳ¦�Ãƾºǳ�©ƢºǷȂ

.في مختلف ميادين الحياةالتعليميّة 

  .97-96ص ص ، ا ومكانتها في العملية التعليميةالوسائل التعليمية، مفهومها وأسس استخدامه :عبد المحسن بن عبد العزيز -1
.98، ص ص هسفن عجر لما -2
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  : التسجيلات الصوتية-ب

تعــد الأســطوانات مــن أهــم الوســائل الســمعية الــتي تخــدم أغــراض تعليميــة في مختلــف : الأســطوانات-1

اديـــث، وتعلـــيم موضـــوعات الدراســـة خصوصـــا في تعلـــيم اللغـــات، وتـــدريس مـــادة القـــرآن الكـــريم والأح

ويمكــن  ،ســهولة اســتخدامها في الفصــول الدراســيةبز بــين الأصــوات وتمتــاز الأســطوانات يــالأطفــال التمي

Ƣē®ƢǷ�ǶȀǧ�ǺǷ�¦ȂǼǰǸƬȇ�ŕƷ�̈ǂǷ�ǺǷ�ǂưǯ¢�ƢȀȈǳ¤�¦ȂǠǸƬǈȇ�À¢�§ ȐǘǴǳ.

تحتـــوي هـــذه الأشـــرطة علـــى تســـجيلات جـــاهزة، وهـــي تعـــد نموذجـــا هامـــا مـــن :أشـــرطة التســـجيل-2

علــى التعليميــّة ة في الميــدان التربــوي، ويجمــع المختصــون مــن البــاحثين في مجــال الوســائل الوســائل الســمعي

والفنيـــة، فهـــذا النـــوع مـــن التعليميّـــة أن الأشـــرطة المســـجلة أكثـــر ملائمـــة مـــن الأســـطوانات مـــن الناحيـــة 

التســـــجيلات قليـــــل التكلفـــــة، وســـــهل الاســـــتخدام ولا يتلـــــف بســـــرعة، بعكـــــس الأســـــطوانات، ويمكـــــن 

التسجيل على الشريط مرة أخرى، ويمكن استخدام التسجيلات الصوتية في مجـالات تعليميـة  استخدام 

.1كثيرة

:الوسائل السمعية البصرية: ثالثا

التي تسـتخدم في التـدريس إلى أن الوسـائل التعليميّة سبقت الإشارة عند مناقشة أنواع الوسائل 

�ƢººĔ¢Â��ǂººǐƦǳ¦Â�ǞǸººǈǳ¦�ŖººǇƢŞ�ǲººǐƬƫ��ƨȇǂººǐƦǳ¦�ƨȈǠǸººǈǳ¦���ƾººƷ¦Â�À¡�Ŀ�śƬººǇƢū¦�śƫƢººǿ�Ƥ ººǗƢţ�Ǯ ǳǀººƥ

كمــا ســبقت الإشــارة كــذلك إلى أن الــتعلم الفعــال الــذي يــدوم أثــره هــو الــذي تســتخدم فيــه أكثــر مــن 

حاســة واحــدة مــن حــواس المــتعلم، وســبق ذكــر بعــض أمثلــة الوســائل الســمعية البصــرية بطريقــة مــوجزة 

كة الناطقة التي تتضمن الأفلام الناطقة، وأفـلام وسنتطرق الآن إلى بعض نماذج منها، مثل الصور المتحر 

.السينما، والفيديو، والتلفاز، كما تشمل الأفلام الثابتة والشرائح والصور

��ÄȂºƥŗǳ¦�¾ƢºĐ¦�Ŀالتعليميـّة لقد أثبتـت نتـائج الأبحـاث والدراسـات نجـاح الأفـلام  :الأفلام التعليمية-أ

ǒ ººǠƥ�Ǻººǟ�Ǧ ººǌǰǳ¦�Ŀ�ƾººȈƷȂǳ¦�°ƾººǐŭ¦�ƾººǠƫ�ƢººĔ¢�ǲººƥ ،الحقــائق العلميــة وتــدريس بعــض المهــارات الحركيــة

-99، ص ص ا ومكانتهــا في العمليــة التعليميــةالوســائل التعليميــة، مفهومهــا وأســس اســتخدامه :عبــد المحســن بــن عبــد العزيــز -1

101.



 تطبيقات المنهج البنوي     :الثانيالفصل 

87

موضـوعات متعـددة في صـميم التعليميـّة والتحقق من صحة بعض الأحداث التاريخيـة، وتتنـاول الأفـلام 

وفي تــدريس كثــير مــن المــواد الدراســية، مثــل مــواد التربيــة التعليميـّـة المنــاهج الدراســية في مختلــف المراحــل 

  .جتماعية وخصوصا مادتي التاريخ والجغرافياالإسلامية ومواد العلوم الا

ـــــاه : التلفـــــاز-ب لقـــــد حقـــــق التلفـــــاز نجاحـــــا كبـــــيرا في عمليـــــات الاتصـــــال الجماهيريـــــة واســـــتحواذ انتب

�ƨǴȈººǇÂ�ȂººǿÂ��ǶȀƴººǔǻ�ǲººƷ¦ǂǷÂ��ƨººȈǸǴǠǳ¦�ǶēƢȇȂƬººǈǷÂ�ǶēƢººƠǧ�» ȐƬººƻ¦�ȄººǴǟ�ǶȀȈººǧ�ŚƯƘººƬǳ¦Â��ǺȇƾǿƢººǌŭ¦

ƳȂƥ�ȆƟƢǟƾǳ¦Â�ȆǷȐǟȍ¦�¾ƢĐ¦�Ŀ�ƨǳƢǠǧ�¾Ƣǐƫ¦ على وجه الخصـوص، عام، وفي مجال التثقيف والتعليم ه

وبالإضــافة إلى ذلــك يعــد التلفــاز وســيلة اتصــال مــؤثرة في مجــال التســلية والترفيــه والمتعــة للكبــار والصــغار 

.1على حد سواء، وطبقا لطبيعة وأهداف البرامج الموجهة والمتنوعة

أنواع من الوسائل البصرية ومن أمثلتهـا، ة التعليميّ ا تطرقنا إليه نستنتج أن للوسائل ممن خلال 

الصـــامتة، الخـــرائط، الكـــرة الأرضـــية، اللوحـــات، البطاقـــات، الرســـوم البيانيـــة، و الصـــور، الأفـــلام المتحركـــة 

النماذج والعينات، المعارض والمتاحف، كذلك نجد النوع الثاني يتمثل في الوسائل السمعية البصرية مـن 

أجهـزة : فلام المتحركة والناطقـة، ونجـد النـوع الثالـث الوسـائل السـمعية وأهمهـاأمثلته التلفاز والفيديو، الأ

التسجيل غير أن التربويين الـذين يؤمنـون بـأن الـتعلم هـو تعـديل الخـبرة السـلوك يـرون أن أفضـل أشـكال 

وأكثـــر أنـــواع الوســـائل شـــيوعا الســـبورة، المعلــّـم الـــتعلم مـــا يـــتم عـــن طريـــق العمـــل والممارســـة مـــن جانـــب 

§��¦ƢǫƢǘƦǳ¦��°Ȃǐǳ¦Â�ǖƟ¦ǂŬالكت Ƣ©ƢǸǈĐ¦Â��ƨȈū¦�«¯ƢǸǼǳ¦��©2.

  :أهمية الوسائل التعليمية

ضربا من الترف، بل أصبح ضـرورة مـن التعليميّة لم يعد اعتماد أي نظام تعليمي على الوسائل 

  .الضروريات لضمان نجاح تلك النظم وجزءا لا يتجزأ في بنية منظومتها

-103، ص صا ومكانتهـا في العمليـة التعليميـةالوسـائل التعليميـة، مفهومهـا وأسـس اسـتخدامه :عبـد المحسـن بـن عبـد العزيـز -1

107.
.109، ص ص جع نفسهالمر  -2
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في عمليــتي التعلــيم والــتعلم لهــا جــذور تاريخيــة التعليميـّـة ى الوســائل علــومــع أن بدايــة الاعتمــاد 

�ǶǜǼºººǳ¦�°ȂºººȀǛ�ǞºººǷ�̈Śºººƻȋ¦�ƨºººǻÂȉ¦�Ŀ�¦ŚºººƦǯ�ƢºººǬƷȐƬǷ�¦°Ȃºººǘƫ�©°Ȃºººǘƫ�À¢�ƪ ºººưƦǳ�ƢºººǷ�ƢºººĔƜǧ�ƨºººŻƾǫ التعليميّـــة

بمرحلـة طويلـة تطـورت خلالهـا مـن مرحلـة إلى أخـرى حـتى وصـلت التعليميّة وقد مرت الوسائل  ،الحديثة

احلها التي تشهدها اليـوم في ظـل ارتباطهـا بنظريـة الاتصـال الحديثـة واعتمادهـا علـى مـدخل إلى أرقى مر 

  .النظم

مكانة مرموقة بين المدخلات التربوية لتعدد فوائدها وتحظى بأهمية بالغة لدى التعليميّة للوسائل 

¿ƢºººǸƬǿ¦�̈°ƢºººǌƬǇ¦�ń¤�Ä®ƚºººƫ�ƢºººĔ¢�Ŀ�ƨºººȈŷ¢�ǺºººǷ�ƢºººŮ�Ƣºººŭ�śȇȂºººƥŗǳ¦�śºººǘǘƼŭ¦Â�śºººǸǴǠŭ¦  الطالـــب وإشـــباع

التعليميـّـــة المختلفــــة، كــــالرحلات والنمــــاذج والأفــــلام التعليميـّـــة فلاشــــك أن للوســــائل  ،حاجتــــه للــــتعلم

والمصورات تقدم خبرات متنوعة يأخذ منهـا كـل طالـب مـا يحقـق أهدافـه ويثـير اهتمامـه فالطالـب الـذي 

جته في نفسه بينما يهتم آخر ا يشبع حابحر قد يجد في اللعب والسياحة ميخرج في رحلة إلى شاطئ ال

ــة يجمــع الأصــداف والقواقــع وإثــارة كثــير مــن الأســئلة حولهــا وكلمــا كانــت الخــبرات  ¦�Ƣººđ�ǂººŻ�Ŗººǳالتعليميّ

أقــرب إلى الواقعيــة أصــبح لهــا معــنى ملموســا وثيقــة الصــلة بالأهــداف وكــذلك يمكــن عــن طريــق المــتعلّم 

ـــة اســـتخدام الوســـائل  يؤهـــا المدرســـة والممارســـة والتأمـــل والتفكـــير فتصـــبح ē�Ŗºººǳ¦�©¦ŐºººŬ¦�ǞºººȇȂǼƫالتعليميّ

�Ƣººđ�ǂººŻ�Ŗººǳ¦�̈ŐººŬ¦�©ȏƢººů� ¦ǂººƯ¤�ȄººǴǟ�ǲººǸǠƫÂ�©ƢººǿƢš ȏ¦�ǞººȈŦ�Ŀ�Ƥ ººǳƢǘǳ¦�ȂººǸǼǳ�ȐººǬƷ�Ǯ ǳǀººƥ�ƨººǇ°ƾŭ¦

لى ترســـيخ وتعميـــق هـــذا الـــتعلم إوبـــذلك تشـــترك جميـــع حـــواس الطالـــب في عمليـــات الـــتعلم ممـــا يـــؤدي 

ــة وتســاعد الوســائل  علاقــات مترابطــة مفيــدة راســخة بــين كــل مــا يتعلمــه الطالــب  علــى تكــوينالتعليميّ

ونــرى أن الوســائل  ،ك الحــواس في تشــكيل الخــبرة الجديــدة وربطهــا بــالخبرات الســابقةتر وذلــك عنــدما تشــ

استخدامها وتحديد الهدف منها وتوضيحه في ذهن الطالب يؤدي ذلـك إلى المعلّم إذا أحسن التعليميّة 

، وإتبــاع ابيــة في اكتســاب الخــبرة وتنميــة قدرتــه علــى التأمــل ودقــة الملاحظــةزيــادة مشــاركة الطالــب الإيج

.1التفكير العلمي ويؤدي هذا الأسلوب إلى تحسين نوعية التعلم ورفع مستوى الأداء عند الطالب

.13-12، ص ص 2017، دار من المحيط إلى الخليج للنشر والتوزيع، السعودية، 1الوسائل التعليمية، ط: سمير جلوب.د -1
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أهميـة كبـيرة في عمليـتي التعلـيم والـتعلم بسـبب التعليميـّة من خلال ما سبق نستنتج أن للوسائل 

وكـــذلك أهميتهـــا لعناصـــر الموقـــف  ،التعليميــّـةدور إيجـــابي في اســـتخدام الحـــواس في العمليـــة  مـــا تلعبـــه مـــن

الــتي يتلقاهــا كــذلك تعطــي التعليميـّـة التعليمــي، لمــا لهــا دور حيــوي في إثــارة دافعيــة التلاميــذ نحــو المــادة 

كــذلك فــإن   موضــوع الــدرس طــابع الحيويــة ممــا يجعــل اهتمــام الطلبــة بتزايــد بــالموقف الصــفي التعليمــي،

للوسيلة دور زيادة تركيز انتباه الطلبة وبتعدد الملل من ناحية أخرى تكـون حـافزا للاسـتطلاع بالمواضـيع 

  .المتعلقة بالدرس
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IV-المناهج التعيلمية:  

والمنـاهج الجيـدة هـي الـتي التعليميـّة أحد المحاور الأساسية للعملية التربوية و التعليميّة تعد المناهج 

Ȃºººǻ�Ƥ̧�تتصـــف بجـــودة ا ºººǈƷ�ƢºººȀǣȂǴƥ�ǺºººǷ�ƾºººǯƘƬǳ¦Â�ƢºººȀǬȈǬŢ�ȄºººǴǟ�Ãǂºººƻȋ¦�ƢºººēƢǻȂǰǷ�ǲºººǸǠƫÂ�» ¦ƾºººǿȋ

�ƨººȈǯ¦°®ȍ¦�» °ƢºǠŭ¦�ǺººǷ�ƢēƢȇȂƬºǈǷ�Ƥ ººǈƷÂ��©ƢºǿƢš ¦Â�ǶȈºǫÂ�©¦°ƢººȀǷÂ�» °ƢºǠǷ�ǺººǷ�ƢȀǨȈǼºǐƫÂ�» ¦ƾºǿȋ¦

الأولية إلى المستويات المعرفية العليا والمعقدة ومـن المهـارات البسـيطة إلى المركبـة، ومـن القـيم والاتجاهـات 

قة مــع بعضــها تســنطباعيــة المتغــيرة إلى الاتصــاف بنظــام ثابــت ومتكامــل مــن القــيم وأنمــاط الســلوك المالا

  .البعض

  :المفهوم القديم للمنهج-1

لقد كان المفهوم القـديم للمـنهج متـأثرا بالنظريـة القديمـة في التربيـة، والـتي تركـز مـن تنميـة الجانـب 

الــتي تقــدمها المدرســة لتلاميــذها في شــكل مجموعــة مــن العقلــي للإنســان أو جانــب المعلومــات والمعــارف 

مجمـوع المعلومـات والحقـائق والمفـاهيم والأفكـار "المواد المدرسية، ولذلك كان ينظر إلى المنهج قديما بأنـه 

، اصــطلح علــى تســميتها بــالمقررات الدراســية أو مجمــوع "الــتي يدرســها التلاميــذ في صــورة مــواد دراســية

تي تقـدمها المدرسـة للتلاميـذ في مـادة معينـة، في صـف دراسـي معـين، فمجمـوع الموضوعات الدراسـية الـ

موضـــــوعات الرياضـــــيات مـــــثلا في الصـــــف الأول الثـــــانوي يطلـــــق عليهـــــا مـــــنهج الرياضـــــيات، ومجمـــــوع 

  .وهكذا... اللغة العربية يطلق عليها منهج اللغة العربية موضوعات 

تفقـــا عليـــه، ومســـتخدما في المؤسســـات لقـــد كـــان المفهـــوم الضـــيق للمـــنهج يمثـــل اتجاهـــا عامـــا م

حتى أوائل القرن العشرين، وما زال شائعا حـتى الوقـت الحاضـر في بعـض الـدول وخاصـة تلـك التعليميّة 

�Â¢�©ȐǰººǌǷ�̈ƾººǟ�ń¤�ƲȀǼººǸǴǳ�¿ȂººȀǨŭ¦�¦ǀººđ�ƾººȈǬƬǳ¦�Ã®¢�ƾººǫÂ�̈ƢººȈū¦�Ŀ�ƢººǛȂƸǴǷ�ƢǷƾººǬƫ�ǪººǬŢ�Ń�Ŗººǳ¦

:1عوائق ومن أبرز تلك المشكلات ما يلي

.على جانب العقل في الإنسان، وإهمال الجانب الجسمي والوجداني والمهاري، والاجتماعيالتركيز -

��µ: صــلاح الــدين عبــد الحميــد مصــطفى -1 Ƣººȇǂǳ¦��ǂººǌǼǴǳ�ƺȇǂººŭ¦�°¦®��ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ƢȀººǈǇ¢Â�ƢǿǂººǏƢǼǟ�ƨȈººǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢººǼŭ¦1420ه-

.15-14م، ص ص 2000
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.Ƣē¦̄�Ŀ�ƨȇƢǣ�Ƣǿ°ƢƦƬǟƢƥ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�®¦Ȃŭ¦�ÀƢǬƫ¤�ȄǴǟالتعليميّة اهتمام العملية  انصبّ -

 .على داخل المدرسة ومن ثم انعزل المنهج عن البيئة بكل ما فيهاالتعليميّة اقتصرت العملية -

 .ر التلميذ على الحفظ والتسميعاقتصر دو -

 .عدم الاهتمام بميول وحاجات ومشكلات التلاميذ-

في ظل المفهوم القـديم للمـنهج الـذي التعليميّة ومن هنا نستطيع أن نرى كيف أخفقت العملية 

.ǲƦǬƬǈŭ¦Â�ǂǓƢūƢƥ�ǾǗƢƦƫ°¦�ǺǷ�ǂưǯ¢�ȆǓƢŭƢƥ�ǖƦƫ°¦Â�ǞǸƬĐ¦Â�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǲǨǣ¢Â1 رهجعل المعرفة محو 

يسـتمد مقوماتـه مـن الفكـر القـديم للتربيـة للمنهج ل ما سبق نستنتج أن المفهوم القديم من خلا

الذي يحدد أهدافها بالتركيز على الجانب العقلي للمتعلم أي أنه يهتم فقط بالمحتوى بما فيه من حقائق 

  .وحفظ المادة الدراسيةومبادئ ومفاهيم 

  :المفهوم الحديث للمنهج-2

وجهــت إلى المفهــوم القــديم والممارســات التربويــة الــتي ترتبــت علــى ذلــك  بســبب الانتقــادات الــتي

المفهوم، وكذلك ظهور بعـض العوامـل والأفكـار والنظريـات التربويـة والنفسـية، فقـد تطـور مفهـوم المـنهج 

وأخـــذ مفهومـــا حـــديثا لم يكـــن لـــه مـــن قبـــل، وأصـــبح ينظـــر إلى المـــنهج علـــى أنـــه مجموعـــة مـــن الخـــبرات 

ē�Ŗǳ¦�ƨǘǌǻȋ¦Â�ȄºǴǟÂ��ǲǷƢºǌǳ¦�ȂǸǼǳ¦�ȄǴǟ�ǶēƾǟƢǈǷ�ƾǐǬƥ�ƢȀƳ°ƢƻÂ�ƢȀǴƻ¦®�ƢǿǀȈǷȐƬǳ�ƨǇ°ƾŭ¦�ƢȀƠȈ

  .تعديل سلوكهم أو مجموع الخبرات وتفاعلهم معها

ومن نتائج هذا الاحتكاك والتفاعل يحدث تعلم أو تعـديل في سـلوكهم يـؤدي إلى تحقيـق النمـو 

دها المدرســـة حـــلخـــبرات المخططـــة الـــتي تو الشـــامل المتكامـــل الـــذي هـــو الهـــدف الأسمـــى للتربيـــة أو جميـــع ا

�Ǧالتعليميّة لمساعدة التلاميذ على بلوغ النتاجات  ºȇǂǠƬǳ¦�ƾºǯƚȇÂ�Ƕē¦°ƾºǫ�ƢºȀǼǷ�ǶȀǼºǰŤ�ƨºƳ°®�Ȅºǐǫ¢�ń¤

الأخـــير علـــى أمـــرين هـــامين همـــا الفـــروق الفرديـــة بـــين التلاميـــذ بحيـــث ينمـــون إلى الدرجـــة القصـــوى الـــتي 

¤�ƢǸȀȈǻƢƯÂ�ǶēƢǻƢǰǷ¤Â�Ƕē¦°ƾǫ�Ƣđ�ƶǸǈƫ 2وهي الغاية النهائية لأي منهجالتعليميّة نتاجات.

́�: ح الدين عبد الحميد مصطفىصلا -1 �́ ��ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƢȀǈǇ¢Â�ƢǿǂǏƢǼǟ�ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦15-16.
.16المرجع نفسه، ص -2
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جــاء مفهــوم الحــديث للمــنهج كــرد فعــل للمــنهج القــديم والتقليــدي، وبــدأ بــدعوات مــن المــربين 

وفلاســــفة التربيـــــة إلى أن يتضـــــمن المــــنهج مـــــا وراء قاعـــــة الـــــدرس ليشــــمل الاهتمـــــام بالجوانـــــب المهاريـــــة 

  .والوجدانية للطلبة

  :عناصر المنهج الدراسي

يتكــــون المــــنهج المدرســــي مــــن مجموعــــة مــــن المكونــــات أو العناصــــر وهــــي الأهــــداف التعليميــــة، 

المحتــوى، الوســيلة، الطريقــة، الأنشــطة التعليميــة، التقــويم، وهــذه العناصــر تعمــل في إطــار كلــي متكامــل 

ف بـــدون محتــــوى، ولا محتـــوى بـــدون طريقـــة تقدمــــه إلىدوهـــو العمليـــة التعليميـــة، بحيــــث لا يتصـــور هـــ

ــــذ، ولا تعــــديل في العمليــــة  بــــدون تقــــويم يوضــــح إلى أي حــــد اســــتطاع التلاميــــذ بلــــوغ التعليميـّـــة التلمي

المرغوبة، وهذه العناصر التي يتكون منها المنهج متكاملة ومترابطة مع بعضها ترابطا التعليميّة النتاجات 

Ƣđ�ǂƯƘƬȇÂ�ǂǏƢǼǠǳ¦�ƨȈǬƥ�Ŀ�ǂǐǼǟ�ǲǯ�ǂƯƚȇÂ�ƢǬȈƯÂ.

تمثـل أهــداف المـنهج أو عنصــر مـن عناصــره تخطيطـا وبنــاءا، ونعـني بــذلك أنــه  :الأهـداف التعليميــة-1

من الضروري تحديد أهداف المنهج قبل تحديد أو بنـاء أي عنصـر مـن العناصـر الأخـرى للمـنهج، فبعـد 

الانتهـاء مـن تحديـد الأهـداف يــتم اختيـار محتـوى المـنهج في ضـوء الأهــداف الـتي حـددت سـلفا، ومعــنى

ليست له علاقـة حقيقـة بالأهـداف، ثم أن اختيـار التعليميّة طيع اختيار قدر من المادة ذلك أننا لا نست

ــة طــرق التــدريس والوســائل  لنقــل المحتــوى إلى التلاميــذ إنمــا يــتم في ضــوء المعلّــم الــتي يســتخدمها التعليميّ

، )صــفيةالصــفية واللا(التعليميّــة بتخطــيط الأنشــطة المعلّــم الأهــداف ومــن أجــل تحقيقهــا، كــذلك يقــوم 

أنسـب أســاليب التقـويم للتعــرف علـى مـدى تحقــق أهـداف درســه وأهـداف منهجــه، المعلــّم ا يختـار ضـوأي

.1المناسبةالتعليميّة وبذلك يتضح لنا أنه لا يمكن بناء المنهج في غياب الأهداف 

́�: صلاح الدين عبد الحميد مصطفى -1 �́ ��ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƢȀǈǇ¢Â�ƢǿǂǏƢǼǟ�ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦29-30.
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  :المحتوى والخبرات التعلمية -2

بعضـها بـبعض ارتباطـا وثيقـا، فـالمحتوى يمثل المحتوى عنصرا هاما مـن عناصـر المـنهج، الـتي تـرتبط 

يــرتبط بالأهــداف وطــرق التــدريس ووســائلها وكــذلك بالأنشــطة ووســائل التقــويم، ويعــرف المحتــوى بأنــه 

مــن خــبرات تعليميــة تســتهدف اكتســاب المتعلمــين الأنمــاط الســلوكية عليــه ومــا تشــتمل التعليميّــة المــادة 

بقصـد تحقيـق النمـو  ،ير واتجاهـات وقـيم اجتماعيـةالمرغوبة من معلومات ومعارف ومهـارات وطـرق تفكـ

كل ما يشتمل عليه المنهج من المعارف الإدراكيـة والأدائيـة   هو وتعديل سلوكهم أو ،الشامل للمتعلمين

والاجتماعيـــة بقصـــد تحقيـــق النمـــو الشـــامل للتلميـــذ طبقـــا للأهـــداف ) الوجدانيـــة(ميـــة أو القيّ ) المهاريـــة(

ق أن المحتوى ليس شيئا جامـدا في المـنهج الحـديث، ولـيس مجـرد موضـوعات التربوية المنشودة ومعنى ساب

.1تقدم في كتب دراسية

  : طرق التدريس -3

تمثــــل طــــرق التــــدريس عنصــــرا مــــن عناصــــر المــــنهج، وهــــي تــــرتبط بالأهــــداف والمحتــــوى والوســــيلة 

  .والنشاط والتقويم ارتباطا وثيقا

حسب، وإنما يعلـم بطريقتـه في التـدريب الـتي تجعـل لا يعلم بمادته فالمعلّم تفق المربون على أن يو 

�ƢºººȀǠƦƬȇ�Ŗºººǳ¦�©¦ ¦ǂºººƳȍ¦�ƢºººĔƘƥ�ƨºººǬȇǂǘǳ¦�» ǂºººǠƫÂ��ƾºººȀŪ¦Â�ƪ ºººǫȂǳ¦�ǂǧȂºººƫ�ƢºººǸǯ��ǲȀºººǇ¢Â�ǂºººǈȇ¢�ǶǴǠƬºººǳ¦ المعلــّـم

لمســاعدة تلاميــذه علـــى تحقيــق الأهـــداف التعليميــة، وقــد تكـــون تلــك الإجـــراءات مناقشــات أو توجيـــه 

كتشـــاف أو غـــير ذلـــك مـــن الإجـــراءات، وهنـــاك فـــرق بـــين الطريقـــة أســـئلة أو إثـــارة لمشـــكلة أو محاولـــة لا 

الطريقة الاسـتقرائية لتوضـيح المعلّم والوسيلة فالطريقة تتضمن الوسيلة ويبدو الفرق بنهمها فيما لو اتخذ 

درســه فهــو يعــرض الحقــائق، والمواقــف ثم يبــين أوجــه الشــبه بينهمــا، وعــن طريــق عمليــة التجريــد العقلــي 

.2يصل إلى المفهوم

́�¦�ƢȀǈǇ¢Â��ƢǿǂǏƢǼǟ�ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢǼŭ: صلاح الدين عبد الحميد مصطفى -1 �́ ��ƢēƢǬȈƦǘƫÂ37-38.
.45المرجع نفسه، ص -2
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  :الأنشطة التعليمية -4

مكانـا هامـا في المـنهج، لأن لهـا تـأثيرا كبـيرا في تشـكيل خـبرات المـتعلم، التعليميـّة تحتل الأنشطة 

.ومن ثم تعديل سلوكه، وتعمل الأنشطة في علاقات تبادلية وتفاعلية مع عناصر المنهج الأخرى

ى يجيــب عــن الســؤال مــاذا نعلــم؟ وإذا كانــت الأهــداف تجيــب عــن التســاؤل لمــاذا نعلــم؟ والمحتــو 

فـإن نشـاطات التعلـيم والـتعلم هـي الـتي تجيـب عـن السـؤال كيـف نعلـم؟ والأهـداف الصـحيحة والمحتــوى 

الجيد لا يعني الكثير إذا لم تتمخض نشـاطات التعلـيم والـتعلم عـن اكتسـاب التلاميـذ للخـبرات التربويـة 

م، أو همـا معـا، لتحقيـق أو المـتعلّ المعلـّم يقـوم بـه  المرغوبة، ويعرف نشاط التعلـيم والـتعلم بأنـه كـل نشـاط

م، ســـواء تم داخـــل الفصـــل أو خارجـــه، داخـــل المدرســـة أو الأهـــداف التعليميـــة، والنمـــو الشـــامل للمـــتعلّ 

.1خارجها، طالما أنه يتم تحت إشراف المدرسة

  :الوسائل التعليمية -5

لتحقيق أهداف المعلّم �Ƣđ�ǲǏȂƬȇ عنصرا من عناصر المنهج وهي أدواتالتعليميّة تمثل الوسائل 

ومعــدات بــه لتســهيل التعلــيم مــن مبــان  نكــل مــا يســتعاالتعليميّــة  التعلــيم، وينــدرج تحــت تعبــير الوســائل 

مدرسية وأجهزة وأدوات، وتتوقف جودة التعليم على نوع هذا الوسائل لأن التعليم هو النتيجة النهائية 

�ǞǷ�ǲǷƢǠƬǳ¦�ƾǼǟ�ƢēƢǟ¦ǂǷالمعلّم رز المبادئ التي ينبغي على بأ منلتفاعل التلميذ مع كل هذه الوسائل، و 

  :ما يليالتعليميّة الوسيلة 

علــى تقليــل المعلّــم مرتبطــة ارتباطــا وثيقــا بالطريقــة، تؤازرهــا وتســاندها وتســاعد التعليميّــة الوســيلة  نّ أ-

 .الوقت والجهد

في موقـف متحـد لأن التلميـذ لابـد  الآنالتعليميّة التقدم العلمي والتكنولوجي قد وضع الوسائل  إنّ -

 .مستوى لا يقل عما يراه في الأجهزة المستحدثةالتعليميّة أن يرى في الوسيلة 

́�: صلاح الدين عبد الحميد مصطفى -1 ��ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƢȀǈǇ¢Â��ƢǿǂǏƢǼǟ�ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦47.
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طالب بفهـم خصـائص تلـك مُ المعلّم جعلت التعليميّة كثرة الأجهزة المستخدمة في إطار الوسائل   إنّ -

.1الأجهزة، والتمكن من التعامل معها

  :مـــــالتقوي -6

يم أحــد المكونــات الأساســية للمــنهج، إلا أنــه يختلــف عــن هــذه المكونــات في قدرتــه يعتــبر التقــو 

ية راجعة غذعلى التأثير فيها، فهو يكشف لنا عن مدى نجاح المنهج في تحقيق أهدافه ومن ثم يزودنا بت

لإعــادة النظـــر في عناصـــر المــنهج بعـــد تحديـــد جوانــب القـــوة والضـــعف فيهــا، وتـــدارك جوانـــب الضـــعف 

إذا المعلـّم قاط القوة، ويعني التقويم ينبغي أن تؤدي إلى تعديل الطرق والوسائل التي يستخدمها وتعزيز ن

�ƢºººǼȈǘǠƫ�À¢�¾ÂƢºººŢ�ƢºººĔ¢�ƢºººǸǯ��ÃȂºººƬƄ¦�Â¢�ǪºººȈƦǘƬǳ¦�Ŀ�Ƙºººǘƻ�ƶºººǔƫ¦�¦̄¤�Â¢�ǶȈºººǴǠƬǳ¦�ǺºººǷ�» ƾºººŮ¦�ǪºººǬƸƬȇ�Ń

ن هـذه المعلومـات  وقـد تكـو  ،صورة صادقة عن جميع المعلومـات والبيانـات الـتي لهـا علاقـة بتقـدم التلميـذ

كميــة أو وصــفية، إننــا مهمــا بــذلنا مــن جهــد في وضــع المــنهج، ومهمــا راعينــا مــن أســس ســليمة عنــد 

تخطيطه، فإننا لا نستطيع أن نصدر حكما صحيحا عليه، ما لم يوضح موضع التنفيـذ ويقـوم في ضـوء 

مـن نتـائج في عمليـة الأهداف التي وضع من أجلها، ثم يعاد تنظيمه وتخطيطه على أساس ما يظهر لنا 

م، والقصد منها هـو التقويم، ومن هنا فإن التقويم عملية مستمرة تسير جنبا على جنب مع عملية التعلّ 

.2العلاج والتحسين والتعديل، وذلك استنادا إلى أدلة كشفت عنها الممارسات الميدانية

داف التعليميـــة، مـــن خـــلال مـــا ســـبق تطرقنـــا إلى عناصـــر المـــنهج الدراســـي الـــتي تتمثـــل في الأهـــ

ة، وأخـــيرا التقـــويم إذ نـــرى أن المختصـــون والمحتـــوى والخـــبرات التعلميـــة، طـــرق التـــدريس الأنشـــطة التعليميــّـ

ل علــى أن عناصــر المــنهج لالتربويــون اختلفــوا في تحديــد هــذه العناصــر، إلا أن آرائهــم جميعــا توصــي وتــد

  .ة وأساسية لبناء المنهجذلك تكون تركيبة متكاملبمترابطة ومتداخلة فيما بينها، وهي 

́�: صلاح الدين عبد الحميد مصطفى -1 ��ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƢȀǈǇ¢Â��ƢǿǂǏƢǼǟ�ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦50.
.51المرجع نفسه، ص -2
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  :مالمنهج والمتعلّ 

التربية عملية تستهدف مساعدة الأطفال على النمـو الشـامل والتربويـون يهتمـون اهتمامـا بالغـا 

بتتبـــع الدراســـات والأبحـــاث الـــتي تتصـــل بســـيكولوجية نمـــو الأطفـــال، إذ أن درايـــة المـــربي بخصـــائص نمـــو 

  :الأطفال تفيده فيما يلي

�ǲººººƷÂ�ǶēƢººººƳƢƷ�̧ا مــــا يســــاعده علــــى زيــــادة قدرتــــه علــــى توجيــــه ســــلوكهم، وإشــــبفهــــم التلاميــــذ فه-

ƨǨǴƬƼŭ¦�ǶǿȂŶ�ǲƷ¦ǂǷ�Ŀ�ǶȀȇƾǳ�ƨƦǇƢǼŭ¦�¾ȂȈŭ¦�ƨȈǸǼƫÂ��ǶēȐǰǌǷ.

 .والخطط والوسائل التي تحقق لكل تلميذ أقصى حد ممكن من النموالتعليميّة تكيف الخبرات -

يم، عـــن طريـــق فهـــم نمـــط نمـــوه وقدراتـــه توجيـــه لكـــل تلميـــذ دراســـيا ومهنيـــا علـــى أســـاس علمـــي ســـل-

.واستعداداته وميوله، ومساعدته على تقبل ذاته

اســـتخدام مقـــاييس أكثـــر دقـــة لتقـــدير نمـــو التلاميـــذ في النـــواحي المختلفـــة وقـــد أظهـــرت الدراســـات -

 :السيكولوجية ما يلي

وأوجه  تعدد جبهات النجاح في المنهج، ويتم ذلك اشتمل المنهج على عدد مناسب من الدراسات

 .النشاط المتنوعة

¨ƾƷȂǷ�ƨǬȇǂǘƥ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ǺǷ�ȏƾƥ��̈®ƾǠƬŭ¦�ǶēƢȇȂƬǈŭ�ƢǠƦƫ�ǀȈǷȐƬǴǳ�ȆǸȈǴǠƬǳ¦�¶ƢǌǼǳ¦�Ǧ ȈȈǰƫ.

 تنويـــع الكتـــب المدرســـية، والعمـــل علـــى مراعـــاة مســـتويات متدرجـــة لهـــا حـــتى تـــتلاءم مـــع مســـتويات

.1التلاميذ بدلا من الاقتصار على كتاب مدرسي موحد في المادة الواحدة

عنـد التعليميـّة في الأخير نستنتج أن المنهج التربوي يحتل موقف اسـتراتيجيا حساسـا في العمليـة 

لأن ترجمة العمليـة لأهـداف التربيـة وخططهـا  ،ما ينظر إلى التخطيط التربوي من منظور الجودة والنوعية

�Ȃººǿ�ǽƾººȇƾšÂ�ǶȈººǴǠƬǳ¦�¬ȐººǏȍ�ƨǴȈººǇÂ�ŚººƻÂ�ǲƻƾººǷ�ǲººǔǧƘǧ��ǞººǸƬů�ǲººǯ�Ŀ�ƢººēƢǿƢš ¦Â تحســين المنــاهج

  .وتجديدها وتطويرها بمفهومها الشامل

-93ه، ص ص 1426-م2006، 1ن، بناء المناهج وتخطيطهـا، دار الفكـر ناشـرون وموزعـون، طمحمد صابر سليم وآخرو  -1

94.
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�ƨȈǴǸǠǳ¦�Ƣđ�ȄǜŢ�Ŗǳ¦�ƨȈŷȌǳ�¦ǂǜǻ في أوساط الباحثين والمـربين عـبر الأمكنـة والأزمنـة، التعليميّة

المعـرفي للمتعلمـين وتعـد ظهرت العديـد مـن النظريـات الـتي اهتمـت بـالتعليم وبتفسـير آليـة الـتعلم والنمـو 

النظرية البنائية من أهم النظريات التي اهتمت بتفسير آلية الـتعلم، تعتـبر نظريـة في المعرفـة بـدأت كنظريـة 

فلســفية في بنــاء المعرفــة شــغلت اهتمــام الفلاســفة، ثم امتــدت مبادئهــا إلى مجــال التعلــيم والــتعلم، لتصــبح  

  .محل اهتمام السيكولوجيين والبيداغوجيين

  :بعد أن فصلنا في الحديث عن النظرية البنائية فإننا قد توصلنا إلى النتائج التالية

النظرية البنائية هي اتجاه تفكير تعود أصوله إلى علم النفس المعرفي بحيث يرى أنصار هذا الاتجاه أن -

علـــى م المـــتعلّ الـــتعلم لـــيس مـــا ينـــتج مـــن اســـتجابات الفـــرد للمثـــيرات الخارجيـــة  وإنمـــا مـــن خـــلال قـــدرة 

 .التكيف مع المحيط والبيئة الخارجية وملائمة معلوماته مع المعرفة الجديدة المكتسبة

-�ƢºēƢǟ¦ǂǷÂ�ȆºǯǂƷ�Ȇºǈū¦�ĿǂºǠŭ¦�ȆºǴǬǠǳ¦�Ƥ ºǻƢŪƢǯ�ǲºǨǘǳ¦�ƾºǼǟ�ȂºǸǼǳ¦�Ƥ ºǻ¦ȂƳ�Ǧ ºǴƬƼŠ�ƨȈƟƢǼƦǳ¦�¿ƢǸƬǿ¦

 .للفروق الفردية للتلاميذ

الدراســية ريــة البنائيــة في تعلــيم المنــاهج التأكيــد علــى أهميــة اســتخدام نمــاذج الــتعلم القائمــة علــى النظ-

 .ودورها الفعال في تنفيذ الأهداف التربوية بصفة عامة

-�Ƣđ�¿ȂǬȇ�ƨǘǌǻ�ƨȈǴǸǟ�ƨȈƟƢǼƦǴǳ�ƨƦǈǼǳƢƥ�ǶǴǠƬǳ¦ لبنـاء معرفـة بنـاء ذاتيـا ضـمن إطـار حقيقـي ومـن المتعلّم

 .بنفسهالمتعلّم خلال ما يقوم به 

ينبغي أن نتصرف ونجرب وأن المفاهيم بالنسبة إليـه لا  يرى بياجيه أنه لا يكفي أن نفهم وندرك بل-

.تعلّم بل تبنى أثناء مراحل النمو نتيجة تقابل الفرد مع محيطه الاجتماعي

بنــائهم  ين ثم إعــادةوهكــذا يتضــح أثــر البنائيــة في الــتعلم والتعلــيم، فهــي تؤكــد علــى أهميــة بنــاء المتعلمــ-

 .من حولهمللمعاني الخاصة بأفكارهم المتعلقة بالعالم 

تعد النظرية البنائيـة في التربيـة جـزءا مـن التفكـير الجديـد الـذي ينسـب إلى بياجيـه، ويعـود بجـذوره إلى -

نـة متميـزة بـين نظريـات جـوه متعـددة للبنائيـة وهـي تحتـل مكاالبنائية الشخصية، وكانت سببا في ظهور و 
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¦ȏƢººĐ¦Â��ƨººǏƢƻ�ƨǨººǐƥ�©ƢȈººǓƢȇǂǳ©�الي العلــوم و الــتعلم الأخــرى، واعتبارهــا طريقــة تــدريس مثاليــة في مجــ

  .المعرفية الأخرى بصفة عامة

وفي الختــام؛ نأمــل أن يكــون هــذا البحــث فاتحــة وبوابــة دراســات جديــدة ومتقدمــة إن شــاء االله، 

  .هوأن تكون قد وفقنا في طرح موضوعاته متمنين كل تقويم بناء يهدف إلى تحسينه وإثراء مضمون
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§��: ســلوى عثمــان الصــديق وآخــرون.14 ƢƦººǈǳ¦�ƨººȇƢǟ°Â�ȆººǇ°ƾŭ¦�¾ƢººĐ¦�Ŀ�ƨººȈǟƢǸƬƳȏ¦�ƨººǷƾŬ¦�«ƢººȀǼǷ

.2002كتب الجامعي الحديث، مصر، الم

أصــول التــدريس وطرائقــه، كليــة التربيــة، منشــورات جامعــة دمشــق، :ســليمان جمــال، الفــوال محمــد.15

  .م2012

، دار مـــن المحـــيط إلى الخلـــيج للنشـــر والتوزيـــع، الســـعودية، 1الوســـائل التعليميـــة، ط: سمـــير جلـــوب.16

2017.

.2003، 4هومة، الجزائر، طدروس في اللسانيات التطبيقية، دار : صالح بلعيد.17

¦�ƺȇǂººŭ¦�°¦®��ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ƢȀººǈǇ¢Â�ƢǿǂººǏƢǼǟ�ƨȈººǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢººǼŭ: صــلاح الــدين عبــد الحميــد مصــطفى.18

  .م2000-ه1420للنشر، الرياض، 

النظريــة البنائيــة واســتراتيجيات تــدريس العلــوم، دار الشــروق للنشــر والتوزيــع، : عــايش محمــود زيتــون.19

.2007، عمان، الأردن،  1ط

في الزاد النفسي والسند في علم التـدريس، جسـور للنشـر التعليميّة المرجع في : لقادر الوريسيعبد ا.20

.م2014والتوزيع، الجزائر، 

.2009، 1الناجح، دار أسامة للنشر والتوزيع، الأردن، طالمعلّم : عبد االله العامري.21

ا ومكانتهـا في العمليـة الوسائل التعليميـة، مفهومهـا وأسـس اسـتخدامه: عبد المحسن بن عبد العزيز.22

.م1994-ه1414، الرياض، 1التعليمية، مكتبة الملك فهد الوطنية، ط

، ��ƨºǧƢǬưǳ¦�°¦®��ƨºȈǳÂƾǳ¦�ƨºȈǸǴǠǳ¦�°¦ƾºǳ¦��ƨºȇȂƥŗǳ¦�ƢºēƢȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬºǳ¦�©Ƣºȇǂǜǻ1¶: عبد الهـادي جـودت.23

  .م2000بيروت، 

  .م1993ن، علم النفس التربوي، منشورات جامعة القدس المفتوحة، عما: عدن عبد الرحمن.24
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§���Ǟºººȇ±ȂƬǳ¦Â�ǂºººǌǼǴǳ: علــي محمـــد العبيــدي وآخـــرون.25 ƢººƬǰǳ¦�°¦®��ƨºººȇȂƥŗǳ¦�ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬºººǳ¦�©Ƣººȇǂǜǻ

.2012، دمشق، 1ط

مقدمــة في علــم الــنفس التربــوي، دار الشــروق للنشــر والتوزيــع، عمــان، : عمــاد عبــد الــرحيم الزغــول.26

  .م2012، 1الأردن، ط

، 1دار الشــروق للنشــر والتوزيــع، عمــان، الأردن، طنظريــات الــتعلم، : عمــاد عبــد الــرحيم الزغــول.27

.م2010

إنتـــاج وتصـــميم الوســـائل التعليميـــة، دار عـــالم الثقافـــة للنشـــر والتوزيـــع، عمـــان، : فـــراس محمـــد العـــزة.28

.م2008-ه1428الأردن، 

الحســـني محمـــد المختـــار، تعليميـــة النحـــو،  قاسمي تعليميـــة النحـــو، : قـــاسمي الحســـني محمـــد المختـــار.29

��ǂƟƢŪ¦��ƨǤǴǳ�ȄǴǟȋ¦�ǆ أعمال ندوة ǴĐ¦�©¦°ȂǌǼǷ��ȂƸǼǳ¦�ŚȈǈƫ2001.

نظريــات : علــي محمــد العبيــدي.محمــد ســعود صــغير الشــمري، د.كفــاح يحــيى صــالح العســكري، د.30

��ǪǌǷ®��ǂǌǼǳ¦Â�ƨǟƢƦǘǴǳ�±ȂŤ��ńÂȋ¦�ƨǠƦǘǳ¦��ƨȇȂƥŗǳ¦�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬǳ¦2012م.

ـــــب العلـــــوي.31 ، قســـــنطينة، دار البعـــــث، 01لجزائريـــــة، الجـــــزءالتربيـــــة والإدارة بالمـــــدارس ا: محمـــــد الطيّ

1982.

.1983أدوات ملاحظة التدريس، ديوان المطبوعات الجامعية، : محمد زياد حمدان.32

، 1محمـــــد صـــــابر ســـــليم وآخـــــرون، بنـــــاء المنـــــاهج وتخطيطهـــــا، دار الفكـــــر ناشـــــرون وموزعـــــون، ط.33

.ه1426-م2006

§��ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠƬºººǳ¦�©Ƣººȇǂǜǻ��Ǟºººȇ±ȂƬǳ¦Â�ǂºººǌǼǴǳ¦: محمــد علـــي العبيــدي وآخـــرون.34 ƢººƬǰǳ¦�°¦®��ƨºººȇȂƥŗǳ

.2012، دمشق، 1ط

.م1989ط، .الكويت، دنظريات التعلم، دراسة مقارنة، عالم المعرفة،: مصطفى ناصف.35

، بيـــــت الحكمـــــة، الجزائـــــر، 1محاضـــــرات في اللســـــانيات التطبيقيـــــة، ط: نـــــواري ســـــعودي أبـــــو زيـــــد.36

2012.
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الرسائل والمذكرات الجامعية : 

دراسـة تحليليـة في ضـوء "لاقة البنية المعرفية الافتراضية بالبنية المعرفية الملاحظـة ع: حاج عبو شرفاي.1

، رسالة لنيل شهادة الـدكتوراه في علـم الـنفس "نظرية بياجيه لدى عينة من طلبة المتوسطات والثانويات

.2012-2011العام، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة وهران، 

مفـــــترح بـــــالنموذج في إكســـــاب مهـــــارة الرســـــم لهندســـــي بمـــــنهج  أثـــــر برنـــــامج: أبـــــو طـــــاحون أحمـــــد.2

ــــة، الجامعــــة  التكنولوجيــــا للصــــف التاســــع في محافظــــة غــــزة، رســــالة ماجســــتير غــــير منشــــورة، كليــــة التربي

.2007الإسلامية، غزة، فلسطين، 

الملكــة اللغويــة وآليــات المتشــاهبة بــين تشومســكي وبياجيــه، دراســة مقارنــة، مــذكرة : خرمــان زينــب.3

مال شــــهادة الماجســــتير في اللغــــة والأدب العــــربي، تخصــــص علــــم اللســــان، قســــم الأدب العــــربي، اســــتك

  .م2014-2013بإشراف شمون أرزقي، كلية الآداب واللغات، جامعة بجاية، 

فعاليــة التـــدريس وفقـــا لنظريــة فيجوتســـكي في اكتســـاب بعــض المفـــاهيم البيئيـــة : الدواهيــدي عزمـــي.4

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربيـة، الجامعـة الإسـلامية غـزة، لدى طالبات جامعة الأقصى بغزة،

.2006فلسطين، 

أثـر اسـتخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي في تنميـة تحصـيل طلبـة الصـف التاسـع الأسـاس في : رهام عـامر.5

��̈°ȂºǌǼǷ�Śºǣ�ŚƬºǈƳƢǷ�ƨǳƢºǇ°��ƨºȈǷȂǰū¦�ǆ ǴƥƢºƫ�ƨºǜǧƢŰ�² °¦ƾºǷ�Ŀ�ǽȂŴ�ǶēƢǿƢš ¦Â�ƢȈƳȂǳȂǼǰƬǳ¦�«ƢȀǼǷ

.2014يجامعة النجاح الوطنية نابلس، فلسطين، 

نظريـــة العصـــر المعـــرفي، طالـــب ببرنـــامج دكتـــوراه، قســـم علـــم الـــنفس، جامعـــة أم : علـــي رابـــح بركـــان.6

.10م، ص 2013-2012القرى، السعودية، 

أثــر توظيــف دورة الــتعلم في تــدريس الرياضــيات لتنميــة مهــارات التفكــير الإبــداعي : أبــو عطــا أحمــد.7

ذ الصـــف التاســـع الأساســي بمحافظـــات غـــزة، رســـالة ماجســتير غـــير منشـــورة، كليـــة التربيـــة، لــدى تلاميـــ

  .م2013جامعة الأزهر، غزة، فلسطين، 
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أثر استخدام النموذج البنائي في تـدريس الرياضـيات علـى تنميـة مهـارات التفكـير : أبو عودة سليم.8

�°��̈ǄººǤƥ�ȆººǇƢǇȋ¦�ǞƥƢººǈǳ¦�Ǧ ººǐǳ¦�§ ȐººǗ�Ãƾººǳ�Ƣººđ�· ƢººǨƬƷȏ¦Â�ȆǷȂººǜǼŭ¦���̈°ȂººǌǼǷ�Śººǣ�ŚƬººǈƳƢǷ�ƨǳƢººǇ

.2006كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين، 

توظيــف البعــد التــداولي للتواصــل اللغــوي، أطروحــة مقدمــة لنيــل شــهادة الــدكتوراه في : بوشــتة عمــر.9

.2017/2018اللسانيات التطبيقية، كلية الآداب واللغات، جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، 

ذج التعلم البنائي في تدريس العلوم علـى التحصـيل والاتجـاه نحـو اأثر استخدام نم: يالمطرفي غاز .10

المـــادة لـــدى طـــلاب الصـــف الثالـــث متوســـط، أطروحـــة دكتـــوراه غـــير منشـــورة، كليـــة التربيـــة، جامعـــة أم 

.م2007القرى، المملكة العربية السعودية، 

المجــــــــــــــلات العلميـــــــــــــــــــة : 

نظريــات الــتعلم، تصــورات عــن تأســيس الفعــل المتعلمــين الماضــوية والراهنيــة، مجلــة : د البــوغراويأحمــ.1

.61علوم التربوية، العدد 

تنمية مهـارات العلـم التكامليـة والتفكـير الناقـد باسـتخدام نمـوذج الـتعلم : نا حمدي عبد العظيمبال.2

جامعــــة : لــــة كليــــة التربيــــة، كليــــة التربيــــةالبنــــائي في تــــدريس العلــــوم لــــدى تلاميــــذ المرحلــــة الإعداديــــة، مج

.2001، 45المنصورة، العدد 

�ǲººƥƢƥ�ƨººǠǷƢƳ��ȆƟƢººǼƦǳ¦�ǆ: جمــال الخالــدي.3 ȇ°ƾººƬǴǳ�ƢººēƢǸǴǠǷÂ�ƨȈǷȐººǇȍ¦�ƨººȈƥŗǳ¦�ȆººǸǴǠǷ�ƨººǇ°ƢŲ�ƨººƳ°®

�ƾǴĐ¦��¼¦ǂǠǳ¦��ƨȈǻƢǈǻȍ¦�¿ȂǴǠǴǳ21 2013، 1، العدد.

م الــــنفس في ضــــوء بعــــض الــــذاتي لــــدى طلبــــة قســــم علــــالضــــبط مســــتوى : عبــــد الرحمــــان مكفــــس.4

�ƾººǴĐ¦��ƨººȇȂƥŗǳ¦�¿ȂººǴǠǳ¦Â�ƨȈººǈǨǼǳ¦�©ƢººǇ¦°ƾǳ¦�Ŀ�ǞǷƢººŪ¦�ƨººǴů��©¦ŚººǤƬŭ¦06 جامعــة محمــد 02، العــدد ،

.2021بوضياف المسيلة، 

.2002، الجزائر، 16العامة والتعليميات الخاصة، مجلة المبرز، العدد التعليميّة : عبد االله قلي.5
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تدريس وفق نموذجين للتعلم البنائي في تحصيل طلاب الصـف أثر ال: عصام الشنطاوي؛ هاني عبير.6

�ƾǴĐ¦��ƨȇȂƥŗǳ¦�¿ȂǴǠǴǳ�ƨȈǻ®°ȋ¦�ƨǴĐ¦��©ƢȈǓƢȇǂǳ¦�Ŀ�ǞǇƢƬǳ¦03 2006، 04، العدد.

أثــر اســتخدام بعــض اســتراتيجيات النظريــة البنائيــة في تنميــة التفكــير : عفانــة غــزو؛ أبــو ملــوح محمــد.7

لتاســع الأساســي بغــزة، وقــائع المــؤتمر العلمــي الأول لكليــة المنظــومي في الهندســة لــدى طــلاب الصــف ا

�ƾǴĐ¦��ƨȈƥŗǳ¦01 ،2006.

مستوى معرفة وممارسة معلمي العلـوم والرياضـيات للنظريـة البنائيـة مـن : عياش أمال؛ العبسي محمد.8

�ƾǴĐ¦��ǺȇǂƸƦǳ¦��ƨȈǈǨǼǳ¦Â�ƨȇȂƥŗǳ¦�¿ȂǴǠǳ¦�ƨǴů��Ƕǿǂǜǻ�ƨȀƳÂ14 2013، سبتمر 03، العدد.

أثر التعلم البنائي في تحصيل طلاب الصف الخامس الأدبي : نبيل وحسن حسين وفيصل رنا محمد.9

�®ƾǠǳ¦��ƨȇȂƥǂƫ�©ƢǇ¦°®�ƨǴů��ƨǨǈǴǨǳ¦�̈®ƢǷ�ȂŴ�ǶēƢǿƢš ¦Â17 ،2012م.  

أثـر الـتعلم البنـائي في تحصـيل طـلاب الصـف الخـامس : محمد نبيل، حسـن حسـين، وفيصـل رنـا.10

ƨǨǈǴǨǳ¦�̈®ƢǷ�ȂŴ�ǶēƢǿƢš ¦Â�ĺ®ȋ¦�®ƾǠǳ¦��ƨȇȂƥǂƫ�©ƢǇ¦°®�ƨǴů��17 ،2012م. 

البنائية في عمليتي تعلـيم وتعلـم الرياضـيات، المـؤتمر العـربي الثالـث حـول : مكسيموس داوود وديع.11

المــدخل المنظــومي في التــدريس والــتعلم، مركــز تطــوير تــدريس العلــوم بالتعــاون مــع جامعــة جــرش الأهليــة 

.2003أفريل، سنة 6-5بالأردن، 
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  :صــــملخ

الــتي ســاهمت في شــكل كبــير في تفعيــل  العديــد مــن الإصــلاحات التربويــةلقــد شــهدت المنظومــة 

ظهــــور العديــــد مــــن النظريــــات الــــتي اهتمــــت بــــالتعليم، وأهــــم هــــذه إلى هــــذا  ممــــا أدى ،علمالتعلــــيم والــــتّ 

النظريات النظرية البنائية التي تعـد مـن أهـم النظريـات الـتي اهتمـت بـالتعليم، وذلـك مـن خـلال محاولتهـا 

كيـف تكتسـب "الإجابة على السؤال الذي شغل عقول الكثير مـن الفلاسـفة والعلمـاء، والـذي مفـاده 

بنـــاء المعرفـــة، ثم امتـــدت ة في ت كنظريـــة فلســـفيأ، ومـــن ثم تعتـــبر النظريـــة البنائيـــة في المعرفـــة بـــد"عرفـــة؟الم

والتعلم، وتكمن أهمية النظرية البنائية في ترشيد الممارسة التعليمية وتسيير سبل لمبادئها إلى مجال التعليم 

  .المردود التربوي للمدرسة  تنفيذها، سعيا لتحقيق الحداثة العلمية في مجال التعليم وترقية

وعالجنا في البحث البنائية من زاوية فلسفية كنظرية في المعرفة ومن زاوية سـيكولوجية كنظريـة في 

مفهومهــــا، جــــذورها التاريخيــــة، ومفاهيمهــــا، وكــــذلك :التعلــــيم المعــــرفي، وذلــــك مــــن خــــلال التطــــرق إلى

  .تطبيقات المنهج البنوي

.وي، النظرية البنائية، المتعلّم، العملية التعليميّةالمنهج البن: الكلمات المفتاحية

Abstract :

The educational system has witnessed many reforms that have greatly

contributed to the activation of teaching and learning, which led to the emergence of

many theories that are concerned with education, and the most important of these

theories is the constructivist theory, which is one of the most important theories

concerned with education, by trying to answer the question Which occupied the minds

of many philosophers and scientists, which says, "How do you acquire knowledge?",

and then is considered the constructivist theory of knowledge, which began as a

philosophical theory in building knowledge, and then extended its principles to the

field of education and learning, and the importance of constructivist theory lies in

rationalizing educational practice and facilitating the means of its implementation.

In an effort to achieve scientific modernity in the field of education and to

upgrade the educational yield of the school.

Keywords: the structural curriculum, the constructivist theory, the learner, the

educational process.


