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Introduction générale

Introduction générale

Depuis une décennie, I'Algérie a opté pour une nouvelle politique éducative visant
principalement a améliorer le taux de la réussite scolaire. L'Algérie est engagée dans des

réformes visant I’amélioration qualitative du systeme éducatif.

La nouvelle réforme éducative (marquée par la mise en ceuvre de 1’approche par

Compétences) tend a changer les pratiques classiques de 1’évaluation des apprentissages et
de réfléchir davantage sur la maniére avec laquelle on pouvait amener I’apprenant a progresser.
A ce titre, I’évaluation qui est considérée comme un processus systématique intégré a
I’apprentissage occupe une place importante voire incontournable dans le parcours scolaire de
chaque apprenant et qui implique de porter un jugement décisif sur son avenir.
Conformément a cette réalité, une évaluation équitable s’impose. Cette idée est traduite par la
mise en place de 1’évaluation formative qui s’avere mieux répondre aux besoins diversifiés des
apprenants en leur offrant une formation durable leur permettant de résoudre des situations
problémes scolaires et extrascolaires.

Dans cette étude, nous avons décidé de travailler sur la problématique de 1’évaluation
formative en classe de FLE au cycle secondaire en Algérie.

Nous avons choisi ce théme en raison de nombreuses expériences vécues avec nos
apprenants. Nous avons souvent eu recours a I’évaluation formative pour recueillir et fournir les
informations utiles qui nous servent a suivre la progression des éléves en francais.

L’objectif général du présent travail est de connaitre la valeur de 1’évaluation formative
en classe de FLE, son rdle et son utilité dans ’amélioration du niveau des apprenants.

A partir de ce postulat et pour éclairer l'intitulé de notre mémoire, nous poserons la

problématique suivante :

« Quel est le role et I’utilité de I’évaluation formative dans le processus enseignement-

apprentissage du FLE en Algérie ? »

Ce qui implique les questions suivantes auxquelles nous essayerons de répondre tout au long

de notre recherche :



Introduction générale

e Les pratiques d’évaluation sont-elles au service de 1’enseignement-apprentissage du
FLE ?
e [L’évaluation formative aide —t- elle a la gestion des activités didactiques dans

I’enseignement-apprentissage du FLE ?

Pour avoir la possibilité d’obtenir des réponses a nos questions, nous émettons les hypothéses
suivantes :
e Hypothése0l : L’évaluation formative occuperait une place prépondérante dans le
processus enseignement-apprentissage du FLE.
e Hypothése02 : L’évaluation formative pourrait contribuer a 1’amélioration du niveau des
apprenants.
e Hypothese03 : L’évaluation formative pourrait avoir un potentiel motivant et rassurant

pour I’apprenant.

Pour entreprendre notre recherche, nous opterons pour un questionnaire destiné a un nombre
significatif d’enseignants du FLE au cycle secondaire. Il comporte une série de questions entre
fermées et ouvertes afin de collecter et recueillir les données pertinentes a la recherche. Ainsi
que des observations en classes de FLE (Zémeannée lettre et philosophie) qui permettrons de
comprendre comment est réalisée 1’évaluation formative dont les interactions entre enseignant et
apprenants.

Pour mener a bien notre recherche, nous avons dressé un plan de travail qui servira de
cheminement pour aboutir aux objectifs de ce modeste travail. Le travail comporte deux parties.
La premiére partie est composée de trois chapitres, ces derniers sont théoriques et constituerons
une charpente conceptuelle pour notre travail de recherche. En effet, dans le premier chapitre,
nous parlerons de I’évolution de I’enseignement du FLE en Algérie, puis nous évoquerons
I’enseignement du FLE au cycle secondaire, ses objectifs et ses finalités et nous expliquerons le
programme du 2°™ année secondaire, son fonctionnement et son exécution mettant en lumiére
certaines notions relatives a ce dernier.

Quant au deuxiéme chapitre, nous le consacrerons a 1’évaluation, sa définition, les
partenaires de 1’acte d’évaluation, ses formes, ses étapes et son dispositif.
Et pour le dernier chapitre, nous métrerons en valeur I’évaluation formative, ses critéres dans le
programme du 2°™ année secondaire, sa mise en place, son réle et son importance.
La deuxiéme partie est méthodologique et décrit la stratégie de recherche utilisée pour réussir ce
travail, d’abord nous commencerons par des observations directes en classe de 2°M année (lettre

et philosophie) ou nous assisterons a des séances d’une séquence pédagogique et nous ferons
3
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I’analyse de ce qui se fait en classe en matiére d’évaluation formative. Ensuite, nous analyserons
et nous interpréterons les résultats de notre enquéte de terrain.
Nous achéverons notre travail de recherche par une conclusion genérale afin de dresser un bilan

global des résultats de notre recherche.



Premiere partie



CHAPITRE I

Enseignement du FLE en Algérie



Chapitre | : Enseignement du FLE en Algérie

Introduction :

L’enseignement apprentissage du frangais autant qu’une langue étrangere dans les écoles
algérienne représente 1’une des principales préoccupations dans le domaine de la formation
scolaire, ainsi son importance sur le plan social qui réside dans la relation communicative que
partage cette langue avec 1’arabe. L'apprentissage du francais vise a doter les apprenants d'une
compétence langagiére suffisante pour favoriser leur développement cognitif et leur permettre de

communiquer et d'intervenir en frangais tant a I'écrit qu'a I'oral.

La langue francaise est présente dans le systéeme éducatif des la troisieme année primaire,
son enseignement a connu de nombreux changements et de diverses progressions touchant a la

fois les contenus, les méthodes et les approches destinées a concreétiser cet enseignement.

Dans le présent chapitre, nous essayerons de mettre le point sur le théme de
I’enseignement -apprentissage du francais et ses objectifs surtout dans le programme de la

deuxieme année secondaire puisque c’est notre objet étude et nous 1’avons réparti comme suit :

Tout d’abord, nous évoquerons I’enseignement apprentissage du FLE en Algérie, le

systeme éducatif algérien entre évolution et réformes.

Puis, nous nous attarderons sur I’enseignement apprentissage du FLE au cycle secondaire

et ses objectifs dans les trois paliers.

Enfin, nous discuterons du programme de francais en deuxiéme année secondaire, ses

finalités et ses intentions.
1. Enseignement du FLE en Algérie : perspective et évolution

En conséquence a I’histoire coloniale qui a duré 132ans, la langue francaise a toujours €té
présente en Algéerie en paralléle aux autres langues maternelles ainsi qu’a 1’arabe de

scolarisation, elle avait le statut d’une langue native maternelle.

Aprés l’indépendance, elle s’est transformée en «langue étrangére », langue des
enseignements scolaires et elle est présente dans les trois niveaux (primaire, moyen, secondaire)

ainsi que a I'université comme langue d’étude pour la plupart des filiéres scientifiques.

Au cours des années et dont I’intention d’améliorer la qualité d’enseignement, le systeme
éducatif algérien a connu de nombreuses réformes, la premiére a eu lieu en 1976 par

I’ordonnance du 16/04/1976 n 76-35 «eécole fondamentale est chargée de dispenser aux
6



Chapitre | : Enseignement du FLE en Algérie

éleves...l’enseignement des langues étrangeres qui doit leur permettre d’accéder a une
documentation simple dans ces langues, a connaitre les civilisations étrangéres et a développer
la compréhension mutuelle entre les peuples. »' Donc la scolarité est organisée en années
fondamentales comprenant neuf ans de scolarités obligatoires : six ans au primaire et trois ans au
college, la fin de scolarité dans 1’enseignement primaire est sanctionnée par un examen final
ouvrant a la délivrance d’une attestation de succeés. Le brevet d’enseignement fondamental
(B.E.M) permet de valider la fin de la scolarité obligatoire et permet aux éléves d’accéder au
secondaire la ou ils vont choisir deux orientations : générale ou technique, chacune comptant
trois ans d’étude. A la fin de ce cycle ils passent un examen final qu’on appelle examen du

Baccalauréat qui clét le cycle scolaire.

On parle depuis le 9 mai 2000 d’une renouvelle installation de réforme scolaire qui a
indéniablement stimulé une dynamique de réflexion sur les méthodologies et les contenus des
programmes réservés a I’enseignement du frangais ainsi qu’une nouvelle organisation des paliers
de chaque cycle a savoir le primaire avec cing paliers, le moyen avec quatre et le secondaire avec

trois paliers.

Dans la lignée de cette réforme, le systéeme éducatif a introduit 1’approche par compétence, a
préconisé le cognitivisme comme méthode pédagogique, a instauré la théorie de 1’énonciation
dans I’analyse du discours et la lecture analytique dans la compréhension des textes, dont les

principaux objectifs ont été :

» Amélioration de la qualité d’enseignement.
» Rénovation des programmes scolaires.
» Réorganisation des cycles d’enseignement.

» Renforcement de I’enseignement supérieur.

2. Enseignement du FLE au cycle secondaire

L’évolution du monde a fait des hommes, des citoyens qui cherchent a s’ouvrir sur d’autres
cultures afin de pouvoir communiquer et tisser des relations avec d’autrui, de comprendre et de
se faire comprendre. Pour atteindre cet objectif, I’apprentissage des langues étrangeres est

devenu une nécessité, il doit s’effectuer dés I’enseignement primaire 1la ou [’acquisition des

! Ordonnance n° 76-35 du 16 avril 1976
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langues est plus facile (I’age des apprenants, leur disponibilité.....). Dans ce sens, 1’école
algérienne a ét¢ engager dans un réel labeur de questionnement, de recherche et d’analyse pour
former des apprenants dits des citoyens conscients ,responsables et actifs « |’dlgérie a pour
mission de former des femmes et des hommes de demain, des femmes et des hommes en mesure
de conduire leur vie personnelle, civique et professionnelle et capable d’adaptation, de créativite

et de solidarité »

L’enseignement du francais au secondaire algérien s’inscrit dans le cadre de la méthodologie
de DI’approche communicative, ses objectifs visent a faire de 1’apprenant « un utilisateur
autonome du frangais, instrument qu’il pourra mettre au service des compétences requises pour
la formation supérieure, professionnelle, les entreprises utilisatrices et les contraintes de la
communication sociale »* (Programme juin, 1995, p. 6). Et donc les finalités de ’enseignement
du francais fait partie intégrante des finalités du systéme éducatif dans son ensemble.

L’enseignement du francais doit contribuer a :

» La formation intellectuelle des apprenants pour leur devenir des citoyens responsables et
dotés d’une réelle capacité d’analyse et d’esprit critique.

Leur insertion dans la vie sociale et professionnelle.

L’ouverture sur le monde.

La familiarisation avec d’autres cultures francophones.

vV V VYV VY

La sensibilisation aux technologies modernes de la communication.

L’enseignement du frangais a donc pour objectif de doter les apprenants d’un outil
linguistique permettant d’accéder aux savoirs et aux nouvelles technologies de la communication

qui leur permettent le contact et la connaissance de 1’ Autre.

Le programme de francais poursuit des objectifs didactiques et pédagogiques qui répondent
aux objectifs d’enseignement du francais tout au long du cursus scolaire des éléves, il repose sur

le développement de deux compétences :

» Lire, comprendre et écrire ou produire des textes variés, comprendre et communiquer

(produire oralement)

? Loi n ©08-04 du 15 Moharram 1429 correspondant au23 janvier 2008 portant loi d'orientation sur
I'Education nationale.

¥ L’unité didactique.- In Le Francais dans le monde, n° spécial, juin 1995.- p. 6.
8
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» Relier les contenus d’apprentissages aux familles de situations qui sont des

regroupements de contextes d’apprentissage spécifiques.

A T’issus du cursus (1AS ,2AS, 3AS), I’apprenant aura acquis une maitrise suffisante de la
langue lui permettant de lire et de comprendre des messages sociaux ou littéraires. Produire des
discours écrits et oraux en rapport a une situation de vie sociale. Exploiter efficacement de la
documentation pour la restituer sous forme de résumés, de synthéses de documents, de compte-
rendu. Donc, a la fin du cycle secondaire, il sera une personne autonome du francais, capable de
s’impliquer dans une situation probléme en réinvestissant ses acquis et ses ressources pour la

résoudre.
3. Programme de 2AS : finalité et intention

L’efficacité d’un enseignement scolaire est tributaire d’une politique linguistique honnéte et
constructive d’une part et de 1’élaboration d’un matériel pédagogique adéquat d’autre part. En
effet, deux notions qui font la genése du systeme éducatif a savoir le programme et le
manuel « Nous avons donc besoin de deux notions : ['un pour penser les parcours effectifs de
formation des individus scolarisés, [’autre pour penser la représentation institutionnelle du

parcours que les éléves sont censés suivre »* Perrenoud, P (2002,10).

Le programme de 2AS s’articule autour de la linguistique énonciative, 1’approche
communicative, 1’approche par compétence et le cognitivisme, il tient en compte le profit

d’entrée et le profit de sortie des éleves a savoir :

» La capacité de comprendre et interpréter des textes écrits en vue de les restituer sous
forme de résumé a I’intention d’un ou de plusieurs destinataires précis.

» Produire un texte écrit/oral sur un des thémes choisis pour I’année en respectant la
situation de communication et I’enjeu communicatif et mettant en ceuvre un modéle

étudié.

*Perrenoud, P. (2002,) Les conceptions changeantes du curriculum prescrit : Hypothése. In Educateur

n° 1 spécial « Un siécle d’éducation en Suisse romande ».
9
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» Produire un discours écrit/oral sur un des thémes choisis pour I’année en respectant la
situation de communication et I’enjeu communicatif et en choisissant le modele le plus

adéquat parmi les modeles étudies.

Le programme compte quatre projets. Chaque projet comporte un ou deux objets d’étude et il
est composé de deux a trois séquences, a la fin du projet, les éleves sont amenés a réaliser un

produit final qui concrétise et évalue leur degrés d’assimilation des apprentissages.

Projets Objets d’étude Séquences
Concevoir et réaliser un Produire un texte pour
dossier documentaire Le discours informer et expliquer.
pour présenter les
grandes réalisations objective -
Produire un texte pour
scientifiques et .
démonter et prouver.
techniques de  notre
époque.
Discours théatral Produire un court texte
théatral pour émouvoir et
Produire une petite piece faire réfléchir.
théatrale pour la
présenter au lycée. Produire un discours pour
. plaider en faveur d’une
Le plaidoyer et
L personne ou d’une cause.
réquisitoire

10
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Constituer un recueil de|La nouvelle d’anticipation | Produire un récit

nouvelles pour d’anticipation

représenter un monde

futur ou Produire  un  reportage
o touristique pour  faire

Relater des faits et|Le reportage touristique

décrire des endroits pour
informer ou agir sur le

destinataire.

et le récit de voyage

connaitre aux touristes une

région d’Algérie.

Afin de mettre en place et exécuter le projet, il convient de mettre le point sur certains
concepts fondamentaux qui sont en relation étroite avec a savoir : la séquence, la séance et

I’objectif pédagogique.

3.1 Qu’est ce qu’un projet ?

Le projet pédagogique est cet d’ensemble d’actions que 1’éléve tente de réaliser dans une
durée bien déterminée et qui doit aboutir & un résultat concret appelé aussi « produit fini » Le
projet pédagogique véhicule des valeurs et des éthiques, il articule le social et le scolaire, permet
la pédagogie différenciée et la transdisciplinarité, il prend en compte le plurilinguisme, il est

ancré dans un contexte local et utilise les TICE ainsi qu’il débauche sur une évaluation.

Donc le projet dans sa globalité, constitue 1’organisateur didactique d’un ensemble
d’activités et de taches a exécuter afin d’atteindre un certain niveau de compétences. Il est
organisé en séquences ayant une cohérence interne et articulées sur des intentions pédagogiques

visant ’objectif terminal d’intégration.

3.2 Qu’est une séquence ?

La séquence est un ensemble de connaissances, de savoirs, savoirs faire structurés par
I’enseignant en vu de contribuer a I’atteinte d’un objectif pédagogique. Elle est organisée en

séances au nombre variables réparties dans le temps.
11



Chapitre | : Enseignement du FLE en Algérie

Au cycle secondaire une séquence d’apprentissage est constituée de treize a quatorze séances,

réparties comme suit :

» Lancement et motivation (négociation du projet) 1H

» Evaluation diagnostique. 2H

» Mise en place de la séquence 1H

» Activités de compréhension et de production orale 4H

» Activités de compréhension écrite (dans lesquelles on investie des faits de langue) 6H

» Evaluation formative 1H

» Activités d’écriture \
L’entrainement a  ’auto-évaluation des le compte rendu L’écrit
la production écrite d’expression écrite

» Séance de fait poétique 1H

» Evaluation de fin de séquence. 1H

La séquence d’apprentissage est construite sur des objectifs pédagogiques, ces derniers
permettent a I’enseignant de donner une orientation claire a son acte pédagogique et permettre a

I’apprenant de se situer dans ses apprentissages.

» Un objectif pédagogique exprime une portion d’un programme.
» Il décrit ce que saura ou fera 1’éléve grace a ce cours.

» 1l désigne un résultat attendu.
Ainsi il se répartit en deux types :

v Un objectif général : qui désigne une compétence ou un ensemble de compétences que
I’¢éleve doit maitriser au cours d’une séquence d’apprentissage.

v Un objectif spécifique : est issu de la démultiplication d’un objectif général en objectif
opérationnel, une réaction ou bien ou activité observable et mesurable que I’enseignant

souhaite voir se manifester chez I’éléve.

12
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Conclusion :

Dans ce premier chapitre, nous avons tenté de donner un apercu du systeme éducatif
algérien d’hier et d’aujourd’hui, les bouleversements qui 1’ont affecté, de méme que nous avons

évoqué I’enseignement du FLE en Algérie et la place qu’occupe t’il dans ce pays.

Nous avons ensuite entamé 1’enseignement du FLE au cycle secondaire ses objectifs et

ses finalités.

Et apres nous avons expliqué le programme de la 2AS, son fonctionnement et son
exécution mettant en lumiére certaines notions relatives au programme telles ; la séquence, la

séance et 1’objectif pédagogique.

13
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Chapitre 11 L’évaluation dans I’enseignement / apprentissage du FLE

A des titres divers, I’évaluation a toujours été une préoccupation partagée par les €leves,
les enseignants et les parents. En didactique des langues étrangéres et notamment en didactique
du FLE, I’évaluation a pris ces derrieres décennies une telle ampleur au point d’influencer les
contenus de cours et de programmes, notamment sous son aspect certificatif. Elle est un
processus intégré a 1’apprentissage et constitue un élément essentiel de toute démarche

pédagogique.

L’évaluation sert a améliorer la qualit¢ des décisions relatives a I’enseignement
apprentissage en prenant compte les erreurs a réguler et en adaptant le dispositif didactique a la

réalité des apprentissages et ce pour renforcer et augmenter les réussites.

Ce chapitre vise a expliciter la terminologie, en premier lieu, nous allons parler
brievement de ’histoire de I’évaluation puis nous penchons a définir ce concept, ses types, ses
fonctions dans le domaine de 1’enseignement-apprentissage du FLE. Et en second lieu, nous

expliquons 1’¢laboration des modeles d’évaluation incluant des tests et des compositions.

1. Histoire de I’évaluation

A sens étymologique de terme, évaluer vient de «ex-valuere » qui signifie « faire
ressortir et extraire la valeur de... » C’est dire, déterminer 1I’importance et 1’utilité d’un objet ou

d’une situation en lui attribuant une valeur.

Ce terme est apparu au XIVe dans le Petit Robert, il tire son origine « d’évaluer » de
I’ancien francais « valeur, prix » (1283). En 1336, il s’agit d’évaluer qui veut dire : « déterminer
la valeur, le prix de quelque chose ». « Evaluer » vient du latin « valére » qui signifie « étre fort,

valoir ».

Dans le domaine scolaire, 1’'usage du mot évaluation est assez recent, du fait que le mot
« notation » a longtemps été imposé dans le langage administratif, officiel. On peut considérer
1970 comme une rupture; un passage d’une logique essentiellement au service de la
« sélection » a une logique qui serait au service des apprentissages et donc ce n’est qu’apres
1989 qu’on commence a appliquer le concept —évaluation- dans la vérification des

apprentissages, un fil conducteur de la pratique pédagogique des enseignants.
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2. Définition de I’évaluation

Dans le domaine de 1’enseignement apprentissage, I’enseignant évalue son apprenant, ses
acquis, ses connaissances et ses compétences par le biais d’ un control permanent, ce dernier est
centré sur 1’étude du déroulement d’une action , la vérification et la validation du respect des
procédures, on cherche en général la conformité et la régularit¢ d’une action, cependant
I’évaluation permet d’apprécier la valeur d’une action ,on cherche en général I’appréciation et le
jugement. Selon Cuq, P (2003,90) « [’évaluation des apprentissages est une démarche qui
consiste a recueillir des informations sur les apprentissages, a porter des jugements sur les
informations recueillies et a décider sur la poursuite des apprentissages compte tenu de

Iintention d’évaluation de départ »°

et selon Boucher, AM (1986,40) « I’évaluation ne sert pas
a verifier ['acquisition des éleves seulement, mais c’st aussi la vérification de tous les éléments

qui contribuent & produire ces résultats »°

Nous constatons donc que 1’évaluation est un processus dynamique continu et une
opération pratique qui permet de juger un seuil de réussite, comprendre et d’apprécier les
performances et les rendements scolaires ainsi que les difficultés d’apprentissage d’un sujet afin

d’arriver a une meilleure planification et réalisation de tout cheminement ultérieur.
L’évaluation des apprentissages s’attache a :

Identifier les prés requis des apprenants.
S’interroger sur les acquis de I’apprenant et recenser ses lacunes.
Réorienter les apprenants.

Reéajuster le déroulement pédagogique de I’enseignant.

NN

Accorder le passage de 1’apprenant a une classe supérieure.
Tous ces objectifs supposent des formes d’évaluation différentes.

Avant d’expliquer les types d’évaluation, il convient de mettre davantage 1’accent sur les
partenaires de 1’acte d’évaluation : enseignant / apprenant. Une communication d’un caractere de
transparence de la part de I’enseignant pour permettre a 1’¢leéve de prendre conscience de ce qu’il

a a accomplir ou a développer.

> Jean Pierre CUQ, Dictionnaire de Didactique du Francais, Paris, 2003
® A. M. Boucher, Propos sur la pédagogie de communication en langues secondes, Montréal, Québec,

C.E.C, 1986.
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3. Les partenaires de I’acte d’évaluation : Enseignant / Apprenant
3.1 Enseignant :

Considéré comme un «transmetteur du savoir » ', I’enseignant est un animateur,
médiateur, organisateur et motivateur, ces taches sont lui ont assignés pour atteindre un seul et
un véritable but : faire de 1’éléve une réelle personne dotée d’une réelle capacité a construire son
propre savoir. « Un enseignant est d’abord un penseur. A ce titre, il est expert en contenu : il
tient compte non seulement des connaissances antérieures de l’éléve, de ses perceptions et de ses
besoins, mais aussi des objectifs d'un programme ou d’un curriculum, des exigences des taches
proposées. 1l assure que le matériel qu’il met a la disposition des apprenants est adéquat et

. , . N 8
pertinent en vue d’assurer un transfert des connaissances a [’extérieur de la salle de classe »

Pour réussir son enseignement, 1’enseignant doit adopter des stratégies convenables selon le
niveau et le besoin de ses éléves afin d’atteindre efficacement un objectif donné et cela s’effectue

par :

%+ une communication claire et correcte en évitant tout type de complexité qui empéche la
compréhension et 1’assimilation.

% La vérification et I’assurance de la compréhension des enseignés.

¢+ La conception et la planification rigoureuse des apprentissages.

« L’encouragement et la motivation des €léves en suscitant leurs intéréts a s’engager et

poursuivre leurs études.

3.2 Apprenant

« Un consommateur d’un savoir »9, I’apprenant est une personne curieuse, active et autonome
qui s’engage pleinement dans son apprentissage contrairement aux anciennes méthodes qui était
VU comme une entité réceptrice et passive « acteur social possédant une identité personnel »™°

(Cuq, 2003,21) Mais avec I’avénement de 1’approche par compétence, 1’éléve est devenu ’acteur

7J-P. CUQ, I.GRUCA, Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde. Presses
universitaires de Grenoble, 2003, p. 139-140.

8 Jacques Tardif, pour un enseignement stratégique : I’apport de la psychologie cognitive, Montréal, Ed
logiques1992

®J-P. CUQ, I.GRUCA, Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde. Presses
universitaires de Grenoble, 2003, p. 139-140

% Cug, J.-P., 2003. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde. Paris : Clé

international. P21
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de tout ce qu’il apprend, il est mis dans des situations d’apprentissage pour lesquelles, il est tenu
d’exploiter et mettre en place un ensemble de ressources ( savoirs, savoirs faire) «
["apprentissage est la démarche consciente, volontaire, et observable dans laquelle un apprenant
s’engage, et qui a pour but [’appropriation. L apprentissage eut étre défini comme un ensemble
de décisions relatives aux actions a entreprendre dans le but d’acquérir des savoirs ou des

savoirs faire en langue étrangére »'.

4. Les formes de I’évaluation

L’évaluation est une opération indispensable de 1’enseignement et de 1’apprentissage. Elle
vise a accroitre le taux de la réussite scolaire. Elle cherche également a remédier les problemes
inhérents et a déterminer jusqu'a quel point serait possible de réaliser les objectifs préconisés par
le processus d’enseignement apprentissage. « Evaluer [’action pédagogique, c’est non seulement
en évaluer les résultats, mais c’est aussi évaluer [’ensemble de cette action, sa trajectoire et ses

diverses composantes »'

Bref les objectifs de 1’évaluation se situent dans une logique de renforcement de
I’efficacité de ’action, voire de rentabilité. Elle se fait en trois moments selon les besoins et les
objectifs visés: évaluation diagnostique, formative, sommative. « [’évaluation des
apprentissages regroupe trois fonctions liées a trois types de décision :la fonction sommative au
terme des apprentissages ,la fonction formative ,liée au jugement continu pour apporter une
rétroaction et un enseignement correctif efficace ,et la fonction diagnostique .celle ci
,complémentaire a [’évaluation formative est une démarche visant l’identification des causes
persistantes des faiblesses et des difficultés des apprenants méme apres avoir été a un

enseignement correctif »*3
4.1 Evaluation diagnostique :

Pratiquée au début d’une période d’apprentissage ou de formation (a I’entrée d’un cycle
d’enseignement, début de projet / s€quence), I’évaluation diagnostique permet de faire le point
sur les connaissances acquises. Elle vient s’interroger sur les acquis de 1’¢éléve et recenser par

méme ses lacunes en lui offrant I’occasion de mobiliser ses connaissances a travers une épreuve

" bid, P 21
B3 C,TAGLIANTE.«L’évaluationy, Paris, clé international, 1991, p-15
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qui permettra de faire émerger sa représentation et I’état de son acquisition. L’évaluation
diagnostique est considérée comme un stimulus qui révéle les difficultés permanentes et les
points forts de I’¢léve, lui permettant d’une part de prendre conscience et d’autre part ouvrant
des pistes de I’organisation des apprentissages afin de lui faciliter 1’accés a son processus
d’acquisition. « On parlera d’évaluation diagnostique lorsqu’il s’ agit d’explorer ou d’identifier
certaines caracteristiques d’un apprenant en vue de choisir la séquence de formation la mieux

adaptée & ses caractéristiques »™* (Hadji, 2000,10)

4.2 Evaluation formative

Correspond a une prise d’informations nécessaires au milieu de session, 1’évaluation
formative permet de savoir si les objectifs pédagogiques sont atteints et donne des informations
sur le chemin accompli par ’¢leve, elle garantit 1’apprentissage en lui donnant une place
prépondeérante. « Evaluation entierement intégrée a [’apprentissage, elle intervient avant,
pendant et apres le cursus de formation. Centrée sur l’éléve, elle mesure ses résultats en fonction
d’objectifs opérationnels. Elle est une aide a [’enseignement- apprentissage en permettant a

, . , . NPT , 15
[’enseignant de réguler le premier et a [’éléve de gérer le second.»

L’évaluation formative est aussi appelée évaluation-régulation, elle accompagne 1’¢léve
tout au long de son parcours, elle régule, réoriente, remédie aux manques ainsi réajuste le

déroulement pédagogique de I’enseignant.

4.3 Evaluation sommative

Elle intervient a la fin d’une étape ou d’un cycle de travail (fin de projet, fin de trimestre,
fin de I’année) « ....I évaluation sommative se traduit par un score...par score nous désignerons
les résultats objectifs obtenus a un test ou a toute autre forme d’évaluation par compte ou

décompte de points selon des régles fixées »™°

1 CH, Hadji. « L’évaluation, régles du jeu, des intentions aux outils», Paris, ESF, 2000, p.10

13 ) Cardinet, assurer la mesure; berne, Peter Lang, 1985, p:151
'® Charles Hadji «L'évaluation: régles du jeu » ESF-Paris, 1995, pp:52-53
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L’évaluation sommative se présente sous forme de devoirs, compositions ou examens blancs,
elle a un caractere de classification en jugeant le savoir des apprenants par des notes qui

déduisent systématiquement un classement et des comparaisons entre les éléves.
4.4 Evaluation certificative

Elle est souvent confondue avec 1’évaluation sommative, du fait qu’elle sert a évaluer les
éléves en fin du cursus d’enseignement / apprentissage, elle atteste leur réussite ou leur échec en

faisant référence a leur performance. Elle est caractérisée par une remise d’un diplome?”.

5. Les étapes de I’évaluation

En évaluant le rendement et les performances des 1’¢leves, I’enseignant suit un cheminement
ordonné qui part de I’intention a la mesure en passant par le jugement pour arriver a la prise

de décision.

e Intention : détermine les buts, les objectifs prescrits par 1’enseignants pour gérer son

enseignement et qui sont attendus des éléves.

e Mesure : permet de recueillir et collecter les donnés essentiels afin d’éclairer le jugement

et prendre la décision.

e Jugement : sert a juger, apprécier et donner sens aux résultats de ses éleves et cela

s’effectue par le biais de I’observation ou des examens de contrdle permanents.

e Décision : décider le degré de maitrise ou de non maitrise des objectifs pédagogiques

Vvisés et cibleés au départ.
6. Le dispositif d’évaluation : tests, devoirs, compositions

L’enseignant évalue ses €léves de facon permanente et de la maniére la plus judicieuse et
la plus objective possible malgré que 1’objectivité reste un idéal difficile & atteindre et cela

s’effectue par le biais des devoirs et tests. Ces derniers facilitent I’évaluation des productions des

Y TOURNEUR, Y. (1985). La certification des compétences. Revue Mesure et évaluation en éducation.
Volume7numéro4. P : 23/73.
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¢léves (réponses a différents types de questions, remise d’un travail écrit...), la correction et la
transmission de la note par I’enseignant vers le cahier de note. Donc il nous convient de mettre

en lumiére ce concept- Test- vu leur importance dans le domaine de 1’évaluation.
6.1 Test

Dans un tel contexte, une procedure standardisee pourrait étre conseillée. Les tests
standardisés sont basés sur la théorie de la réponse (la rétroaction) a item, et reposent sur
I’utilisation de normes qui tiennent compte des compétences et des objectifs d’apprentissages
dont le but d’évaluer le degré de maitrise qu’éprouve chaque apprenant. Le test mesure des
performances qui sont la manifestation d’un niveau de compétence, non observable directement.
Selon Pierre Pichot (1954) «un test est situation standardisée servant de stimulus a un
comportement qui est évalué par comparaison avec celui d’individus placés dans la méme
situation, afin de classer le sujet soit qualitativement soit quantitativement. »'® Cela signifie que
le test sert a mesurer 1’évolution de la performance d’apprenant tout au long de la période
d’apprentissage autrement dit, évaluer 1’acquisition effective de 1’apprenant par rapport a un

apprentissage attendu et selon des objectifs bien définis.

L’¢laboration d’un devoir ou d’une composition comporte généralement :

v" Une consigne : cette derniére ne doit jamais étre équivoque, elle doit marquer la
performance réalisée par I’¢éléve et elle doit correspondre entre le contenu du test et
I’objectif visé.

v La grille de correction : elle est indispensable, c’est dans la grille que 1’enseignant
établira les critéres de mesure et d’appréciation qui seront éventuellement dotés de
coefficients.

v Le bareme : il est indissociable de la grille de correction. Il permet de définir le nombre

de points sur lesquels sera noté chaque critére choisi.

5. Les outils de I’évaluation :

Certains outils sont plus efficaces que d’autres pour évaluer certaines aptitudes ou
compétences. Ceux-ci ne peuvent étre appréhendés qu’a travers une performance de 1’éléve. Par

conséquent, il est nécessaire d’ajuster la forme de la performance en fonction des compétences a

'8 Pichot, P (1954).Les test mentaux. Paris : Presses universitaires de France, « Que sais-je ? »
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évaluer. Comme le souligne Y. Abernot (1988,88) « La performance doit [...] porter sur un

contenu représentatif de la compétence, mais aussi étre produite sous une forme permettant de

[’apprécier. Il suffit de proposer sur le méme sujet un Q.C.M. (questionnaire a choix multiple) et

un sujet de synthese pour apprécier l'importance de la forme de [’évaluation sur le résultat. »1°

Les outils d’évaluation sont tres largement déterminés par les objectifs, on distingue des outils

fermés et des outils ouverts.

7.1 Les outils fermés

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

QCM : (questionnaire a choix multiple) : il s’adapte au contréle d’une connaissance,
en effet, ’éléve a une question ou une affirmation et il est obligé de sélectionner la bonne

réponse parmi plusieurs solutions proposées.

Tableau de production a double entrée : 1’éléve devra produire des phrases simples qui
témoigneront de sa compréhension du document oral ou écrit qu’on lui aura proposé.

Quelque soit I’objectif testé, les productions attendues sont courtes et guidées.

Texte lacunaire : est parfaitement exploité en classe, surtout pour pratiquer le lexique et
la grammaire. Du coup, Un mot ou une partie de phrase est supprimée et c’est a I’¢éléve

de combler le manque par une expression ou une forme demandée.

Test de classement : consiste a remplacer dans un ordre logique ou chronologique une

série d’éléments présentés dans le désordre.

Test d’appariement : permet aux ¢éleves d’associer les éléments d’une colonne aux

¢léments d’une autre colonne.

Questionnaire a réponses ouvertes courtes (QROC) : il s’agit de questions directes
que I’enseignant pose aux éléves et qui demandent un mot ou quelques mots comme

réponse.

% Abernot, Y. (1988). Les méthodes d’évaluation scolaire: techniques actuelles et innovations. Paris :

Bordas
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7.2 Les outils ouverts

¢+ Dissertation : 1’éléve doit mobiliser un grand nombre de savoirs et de compétences dans
une production dont il est entierement libre de définir la forme et le contenu.
% Création : I’éléve est entierement libre quant au choix, a la forme, au contenu de son

travail. C’est la forme la plus ouverte d’épreuve, la plus difficile a juger également.
% Probléme : il requiert une plus grande autonomie de 1’éléve dans la mesure ou, apres

avoir analysé la situation, il doit choisir lui-méme les savoirs et les savoir-faire a

mobiliser.
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Conclusion

Gréace aux progrés qu’a connus la didactique des langues et aux mouvements de la
centration sur I’apprenant, 1’évaluation formative est devenue synonyme de progres, un moyen
de guider et d’orienter I’apprentissage. L’évaluation est devenue désormais un acte partagé
permettant a ’enseignant de gérer son enseignement en fonction des acquis, des besoins et des
difficultés de 1’apprenant et a ce dernier de gérer son apprentissage d’une manicre
responsabilisante et motivante. Autrement dit, que I’évaluation formative représente un échange

mutuel et continuel entre I’évaluateur et I’évaluataire
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L’évaluation formative intervient tout au long de 1’enseignement/apprentissage. Elle est un
appui, un moyen de réorienter la pratique pédagogique pour atteindre un objectif fixé. Elle ne se
contente pas de répertorier les erreurs de l'apprenant, mais de les analyser dans le but d'en
identifier les causes afin de les corriger et d'intervenir efficacement. Une évaluation continue de
I'apprenant est nécessaire afin de savoir ou il en est dans lI'apprentissage et ce qu'il doit faire afin

que I’enseignement/apprentissage soit men¢é a bien.

1. Mode¢les d’évaluations formatives :

Il existe différents modéles de typologies d’évaluation formative, citons celui de Cardinet

(1983.1986)° qui distingue cing moments d’évaluation formative et qui sont :

- L’évaluation formative de départ : il s’agit de vérifier les pré-requis des ¢éléves afin de voir s’ils

ont les compétences nécessaires qui leur permettront d’entreprendre le nouveau cours.

- L’¢évaluation formative interactive : elle fait son intervention pendant le déroulement méme du

cours.

- L’¢évaluation formative ponctuelle : elle vise le premier résultat de I’apprentissage qui constitue

un moment propice pour la mesure et le controle des acquis.

- L’évaluation formative d’étape : elle intervient aprés une période assez importante de
I’apprentissage dans le but de faire un controle qui intégre tous les objectifs assignés au début de

la séquence.

- L’évaluation formative diagnostique : elle est la suite de 1’évaluation formative étape, elle

s’intéresse plus aux ¢éleves éprouvant des difficultés d’apprentissage.

Donc, I’enseignant peut choisir d'utiliser un modéle qui lui convient, & lui et a ses éleves,
ou méme proposer son propre modele, I'important est qu'il se livre a des évaluations formatives

qui correspondent aux activités d'apprentissage.

20 Cardinet, Jean Evaluation scolaire et mesure, 1986, Bruxelles, De Boeck, Wes, Mael.
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2. L’évaluation formative dans le programme du 2AS

La lecture du programme de la 2°™AS nous dévoile I’importance et la place accordée a
I’évaluation formative «Elle est une partic intégrante de I’action pédagogique »%': unité,
séquence, cours...etc. Ainsi, aprés tout apprentissage, des évaluations formatives interviennent
pour vérifier ’acquisition de ce qu’il a été enseigné .Les concepteurs du programme signalent
«qu’elle porte a la fois sur les connaissances et sur les aspects méthodologiques»zz. Selon eux,
«I’évaluation doit étre réguliérement suffisante, variée et multiforme pour prendre en compte
I’importance et la diversité des compétences a développer a 1’oral et a I’écrity. De méme, la
lecture du programme du ministére de I’Education nationale nous apprend que 1’objectif
primordial de 1’évaluation formative est 1’autonomie des apprentissages, autrement dit, elle
permet a 1’éléve de se prendre en charge dans son propre apprentissage. Cette autonomie
concerne la maniére «d’étre méthodique»®, de s’auto évaluer, de prendre« connaissance de ses
capacités de raisonnement, de méthodologie et de communication»>* et comme le précise le
programme de la 2°™ AS «Elle se pratique avec 1’aide de I’enseignant(e)qui doit aider I’éleéve a

apprendre & apprendre»?.

3-Les critéres de ’évaluation formative en classe du 2°™ AS (lettre et philosophie)

Nous notons que le manuel scolaire énonce clairement les criteéres d’autoévaluation et de Co-
évaluation. En effet, comme nous 1’avons dit précédemment, a la fin de chaque sequence des
grilles sont proposées pour 1’auto-évaluation et Co-évaluation précisant les criteres sur lesquels
se base ce type d’évaluation. Et donc une grille d’évaluation est un document de réflexion qui
permet de tirer les avantages et les inconvénients de la pratique en classe afin de I’améliorer et la
rendre plus facile, nous adaptons cette grille d’analyse en s’inspirant des travaux d’Astofli a
propos de la typologie d’erreurs des éléves selon lui: «L’évaluation reste avant tout
bienveillante. L’erreur, c¢’est un outil pour apprendre. On essaie de faire comprendre a I’¢éleve
qu’il n’est pas jugé sur ses erreurs, mais sur ses progres. L’objectif est qu’il comprendre qu’il a

le droit de ne pas apprendre au méme rythme qu’un autre, les éléves indiquent avoir moins peur

. éme
?! Document d’accompagnement au programme de frangais de la 2

AS, p20.
22 |bidem.

2 Ibidem.

24 Programme et document d’accompagnement de la 2ome AS, p: 20.
% |bidem.
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de se tromper, prendre gout au fait de participer et de poser des questions et mieux se connaitre
eux —méme » (Astofli, 2011)?°

De ce fait, nous pouvons lire certains critéres qui aident non seulement I’apprenant, mais
aussi I’enseignant. Les critéres concernent 1’organisation textuelle, la présentation et la langue.
Par exemple : S’il s’agit d’une évaluation ou autoévaluation, 1’enseignant et 1’éléve peuvent
verifier si la formulation de la thése ou de la problématique est mise en valeur pendant la
production. lls pourront également Vvérifier si certaines caractéristiques d’un texte argumentatif
ont été respectées tel que le présent de I’indicatif .Ils pourrons encore voir si 1’aspect formel d’un

texte argumentatif a été compris.

4. Role et importance de I’évaluation formative :

L’importance de 1’évaluation formative dans le processus enseignement/apprentissage du
FLE se concrétise tout au long de la formation, elle permet de :

-Mieux se connaitre et s’0organiser.

-Mieux définir ses points forts et ses points faibles.

-Pouvoir Construire des méthodes de travail adaptées a ses possibilités :

o Intellectuelles (ensembles de savoirs acquis) ;

e Méthodologiques (ensemble de savoir-faire développés),

e Affectives (travailler en groupes ou seul, maitriser ses émotions...)

e Communicationnelles (participer a des échanges, étre intelligible, étre lisible...».

%% Astofli J-P : « L’erreur, Un outil pour enseigner » ESF2011, P117
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Conclusion

Dans ce chapitre nous avons vu que 1’évaluation formative occupe une place considérable
dans le systéme éducatif algérien en I’occurrence dans la classe de la 28" AS, du fait qu’elle est
devenue une partie intégrante de 1’apprentissage.

L’évaluation formative est efficace en tant qu’aide a 1’enseignement et outil d’apprentissage.
Elle joue un rdle essentiel dans I’amélioration des performances scolaires. Elle chasse I’aversion
et génere de I’enthousiasme, ce qui rassure les apprenants et les encourage a progresser.

A cet égard, 1’éléve n’est plus considéré comme un sujet passif, il est cense étre le partenaire
d’un contrat didactique, d’ou I’enseignant doit se partager le pilotage de 1’apprentissage avec lui.
En conséquence, I’enseignant est confronté a des défis importants. Il doit jouer le réle du guide
et de I’animateur. Ainsi, il doit adapter des stratégies convenables qui permettent de répondre
aux difféerents besoins des apprenants afin que ceux-ci puissent corriger et développer leurs
propres stratégies d’apprentissage pour atteindre les objectifs assignés.

Nous passons a la deuxiéme partie de notre travail que nous avons consacrée a

I’expérimentation.
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Chapitre I: Observation de classe

Introduction :

Apres avoir introduit le cadre conceptuelle de notre travail de recherche ou nous avons
défini les principaux concepts en relation avec notre thématique en 1’occurrence de 1’évaluation,
maintenant nous allons passer au cadre méthodologique composé de deux chapitres. Nous
allons d’abord observer et analyser les différentes séances auxquelles nous avons assistées afin
de concevoir et concrétiser les pratiques de 1’évaluation appliquées en classe de FLE, en mettant
en évidence I’application de I’évaluation formative pendant les cours, puis dans le deuxiéme
chapitre nous allons analyser et interpréter les résultats du questionnaire distribué aux
enseignants afin de vérifier les hypotheses avancees et surtout de donner une réponse a notre

problématique.
1. Présentation du corpus

Nous avons assisté au lycée Belkheir Cheikh a Ain El Hadid chez un collegue qui prend
en charge les classes de la deuxiéme année lettre et philosophie, celui-ci a décidé de travailler sur
le deuxiéme projet intitulé « Mettre en scéne un spectacle pour émouvoir et donner a réfléchir »,

ce projet comporte deux objets d’étude et deux séquences dont les intitulés sont les suivants :

e Objet d’étude : le discours théatral

l

Séquencel : Produire une petite piece théatrale pour émouvoir et faire réfléchir.
e Objet d’étude? : le plaidoyer et le réquisitoire
Séquence?2 : produire un discours pour défendre ou déenoncer une cause ou une opinion

L’enseignant a travaillé sur le deuxieme objet étude dont I’objectif est d’amener
I’apprenant a comprendre ce qu’est « un plaidoyer et un réquisitoire » et d’acquérir les
compétences lexicales et grammaticales qui lui permettant de rédiger un texte argumentatif

d’une seule thése.
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La séquence d’apprentissage de ce projet comporte environs quatorze séances, chacune
est divisée en activité et articulée sur un objectif spécifique (opérationnel), et a la fin de chaque
séance, une ¢évaluation formative doit étre réalisée, elle permet de donner a I’enseignant une
orientation claire a son acte pédagogique, de voir si son objectif est atteint et permettre a

I’apprenant de se situer dans son apprentissage.

Le contenu du cours a transmettre est organisé dans une fiche pédagogique ou une fiche
de préparation, cette derniére est un document qui permet a I’enseignant d’avoir une réflexion
didactique qui facilite sa tache lors de la conduite de classe en s’appuyant sur le manuel et le

document d’accompagnement, c’est un moyen d’assurer une legon efficace et engageante.

L’enseignant mentionne le niveau, I’intitulé du projet, ’objet d’étude, la séquence et
I’activité, ensuite il précise ses objectifs d’apprentissage, les compétences a développer et le
matériel utilisé. Tout au long de la fiche, il décrit le déroulement du cours, ses différentes étapes

ainsi que les différentes activités d’évaluation.
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o

Un exemple d’une fiche pédagogique suivi par les enseignants du lycée

\D Niveau : 2AS (LPH)

Projet2

Objet d’étude
Séquence
Activité
Durée
Support
Objectifs

Le déroulement de la séance

e Eveil de ’intérét

e Moment d’observation, de découverte

e Moment d’analyse et appropriation des
apprentissages

e Moment d’intégration et d’¢valuation
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2. Observation de classe (corpus)

Afin d’atteindre 1’objectif de notre travail, nous avons sollicité 1’accord de notre collegue
d’assister dans ces classes aux séances de la séquence 1 du projet2, la demande a été acceptée,
nous avons déplacé dans la classe ou il travaille et nous avons assisté pendant toute la durée de

I’exploitation et la mise en place de la séquence.

% Classe : 2LPH1

% Effectif : 25 éleves

% Age : entre 16-17 ans

¢+ Séquence observeée : sequence0l projet02
¢+ Enseignant : Monsieur Kouider Yassine

% Niveau de I’enseignant : Master de francais

s Expérience : 11 ans
3. Le corpus
3.1 Les activités de I’oral
3.1.1 Compréhension orale

La compréhension orale est une compétence qui vise a créer progressivement chez
I’apprenant une stratégie d’écoute et la compréhension des énoncées oraux dont I’objectif de

former des apprenants autonomes au moment de la prise de parole.

L’enseignant se fixe d’abord comme objectif de faire travailler I’écoute des ses apprenants,
il leur propose un support audio-visuel qui traite le théme —Le travail est essentiel a I”’homme- il
a fait trois écoutes, chacune est accompagnée de questions telles que : Quel est le type de ce
document ? De quoi parle t-il ? Quel est son objectif ? La technologie peut-elle résoudre tous les
problémes de I’humanité ? L’enseignant entame la compréhension élargie du support, ce qui lui

permet d’évaluer ces apprenants et de vérifier s’ils ont compris et saisis le sens du message.
% A lafin de la séance, I’enseignant propose une évaluation formative sous forme de texte

lacunaire et c’est aux apprenants de combler le manque par des expressions bien

précises.

3.1.2 Expression orale
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Il s’agit d’une compétence qui consiste a amener les apprenants a s’exprimer librement
dans diverses situations en proposant des activités déeveloppant leur créativité, leur motivation

ainsi que travaillant leur jugement, leur imagination et leur pensé.

L’enseignant a demandé aux apprenants de préparer un théme de leur choix ou ils refusent
ou défendent une opinion quelconque et le présenter sous forme d’exposé oral. Le jour de la
séance, il a choisi trois groupes, chacun est composé¢ d’un bindome, avec un sujet bien défini, le
débat est commencé entre eux, il a eu un tour de parole et des interventions diverses sur le

contenus des exposeés.

®,

¢ A la fin I’enseignant a demandé aux apprenants de synthétiser sous forme d’une trace

écrite ce qu’ils ont retenus lors des débats.

3.2 Compréhension de I’écrit

La compréhension écrite est une compétence fondamentale qui tente de conduire
I’apprenant pour qu’il soit capable de construire le sens global, de dégager les idées essentielles a

travers la lecture.

L’enseignant a choisi un support qui convient au niveau de ses apprenants, ce dernier est

intitulé « Les dangers de la publicité »

e Comme premier moment, il a commencé par éveiller I’intérét des ses apprenants en leur
proposant une affiche publicitaire d’un produit consommable et en posant des questions
genres : Que remarquez-vous ? C’est quoi la publicité ? Est ce qu’elle a seulement des
bienfaits ?

e Au deuxieme moment, il leur demande d’observer le texte et les éléments périphériques
qui le constituent. A partir de ce premier contact, les apprenants formulent des

hypothéses de sens qui seront portées au tableau.

e Ensuite, les apprenants lisent silencieusement le texte suivant une consigne dont
I’objectif de vérifier les hypothéses de sens formulées précédemment Apres avoir
questionné les apprenants sur le contenu global du texte, ’enseignant ne gardera au

tableau que 1’hypothese la plus juste et effacera les autres.
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e I passe a I’explication du texte en amenant les apprenants a identifier ses particularités
discursives, textuelles et linguistiques par un jeu de questions réponses balayant

I’ensemble du texte. Les questions sont :

Quelle thése le texte demontre-il ?
Quels sont les arguments avancés par I’auteur pour justifier sa prise de position ?

Relevez les articulateurs logiques qui organisent le texte ?

<N X

Quel rapport exprime 1’articulateur du dernier paragraphe ? Par quoi peut-on le
remplacer ?

Comparez le 1 et le 2 paragraphe.

L’énonciateur marque t-il sa présence dans le texte ? justifiez.

Quelle est la visée communicative du texte ?

AR NERNERN

Proposez un autre titre du texte.
% A la fin de la séance, I’enseignant propose, en guise d’évaluation deux activités, la
premiere sous forme de texte lacunaire et la deuxieme une grille de Quintilien (Qui

parle? A qui ? De quoi ? Comment ? Pourquoi ?)
3.3 Les activités de langue

Les activités de langue sont intégrées dans la compréhension de 1’écrit autrement dit, la
grammaire est contextualisée. De ce fait, ’enseignant a fait les activités de langue en deux
séance 1’'une est consacrée aux verbes d’opinion et d’influence et 1’autre pour les rapports

d’opposition.

e A partir du texte support qu’ils ont étudié (Les dangers de la publicité), 1’enseignant
demande aux apprenants d’extraire tous les verbes employés par I’auteur pour exprimer
son avis et puis il explique profondément ce que les verbes d’opinion et d’influence en
leur préecisant toutes les categories : (les verbes de déclaration, les verbes de jugement et
d’appréciation, les verbes de doute...)

% En guise d’évaluation formative, 1’enseignant propose trois exercices d’application qui
permettent a I’apprenant d’investir ses connaissances.

Dans le premier, il leur demande de relever a partir d’un texte les indices d’opinion et

préciser qu’expriment-ils. Dans le deuxiéme, il classe les énoncés selon qu’ils expriment
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un fait ou une opinion et dans le troisieme, il compléte un petit texte par des verbes
proposés dans une liste.

e Pour la deuxieéme séance qui est consacrée a 1’étude du rapport d’opposition, I’enseignant
propose une phrase tirée du méme texte support, il demande aux apprenants d’observer la
phrase et pose comme questions : Par quoi ces deux phrases sont liées ? Qu’exprime cet
outil ? Par quoi on peut le remplacer ? Ces questions assurent 1’interaction au sein de la
classe et permettent a 1’apprenant de comprendre le rapport d’opposition. Cette
interaction et cette mobilisation du cours permettent d’en tirer la régle.

% A la fin de la séance, I’enscignant propose deux exercices d’application, dans le
premier, il s’agit de compléter les phrases par 1’outil convenable exprimant 1’opposition
et quant au deuxieme, il leur demande de mettre les verbes entre parenthése au temps

qui convient.

3.4 Les activités d’écriture
Les activités d’écriture se font en trois séances.

e Dans la premicre séance, I’enseignant a expliqué la technique du compte rendu objectif
du texte argumentatif et il a demandé aux apprenants d’appliquer cette technique sur le
texte « Les dangers de la publicité ».

e Dans la deuxiéme séance, il s’agit de 1’auto évaluation des productions écrites, les
apprenants vont réécrire leur travail proposé au début de la séquence, en réinvestissant
leurs acquis et en suivant les critéres de rédaction prescrits dans la grille.

e Dans la troisiéme sé€ance, il fait avec eux le compte rendu d’expression écrite, mettant
I’accent sur la correction des erreurs communes afin d’améliorer et d’enrichir un devoir
moyen et a la fin, les apprenants vont faire une auto correction des productions par

échange des copies.
3.5 Devoir et composition

Le devoir et la composition du deuxiéme trimestre touchent le deuxiéme projet, en
¢laborant leur contenu, I’enseignant a pris en considération le niveau des apprenants. Le support
du devoir est un plaidoyer qui aborde le theme de -La presse écrite- et pour la composition il
s’agit d’un réquisitoire sur le sujet- Les pétards qui polluent notre vie- la typologie pour les deux

est la méme, dans la premiere partie consacrée a la compréhension, on propose huit questions et
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dans la deuxiéme partie qu’est 1I’expression écrite, on propose deux sujets au choix, le compte

rendu objectif et une expression libre.
4. Analyse du corpus
3.1 Les activités de I’oral

Pour la séance de la compréhension orale, nous avons remarqué qu’il ya certaines lacunes
concernant le choix du support, les apprenants n’arrivent pas a appréhender le sens du support et

répondent correctement aux questions malgreé plusieurs écoutes.

Et quant a ’expression orale, nous avons constaté que les difficultés dans les exposes
oraux sont causées par des problémes "psychologiques™ de performance et par un manque de
préparation adéquate. Les apprenants n’ont pas la méthodologie convenable a mettre en place
pour que la préparation et la présentation deviennent un vrai moment d’apprentissage, en plus de
nombreux éleves ne pouvant pas se concentrer pour écouter des exposés oraux peu cohérents,
pas assez explicites, lacunaires, tirés d’un copié-collé aboutissant a un discours incompréhensible

pour la classe.

3.2 Compréhension de I’écrit

La compréhension écrite n’est pas simplement un texte et des questions auxquelles les
apprenants doivent répondre, il s’agit d’une activité qui les amene a acquérir de bonnes méthodes
de lecture et de bonnes habitudes afin de parvenir & une automatisation des opérations de dégager
rapidement I’acces au sens. Cependant nous avons remarqué que I’enseignant a procédé a une
lecture magistrale du texte support pour aider les apprenants a dégager les idées de celui-ci, ainsi
la plupart des questions posées font appel a une compréhension linéaire du texte. Donc on a

constaté qu’il n ya pas une variété dans les exercices proposees.
3.3 Les activites de langue

La grammaire dans I’approche communicative ne focalise pas sur aspect langue, elle est au
service de la communication, aux actes de parole, elle est une grammaire en situation, grammaire
textuelle, grammaire situationnelle. Pour les deux activités de langue proposées.- les verbes
d’opinion et d’influence et le rapport d’opposition- 1’enseignant a essayé d’installer chez

I’apprenant la capacité d’employer correctement les verbes d’opinion pour exprimer un avis et
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utiliser convenablement les outils d’opposition pour exprimer le refus. Il a adopté une démarche

inductive qui consiste a :

>

Mettre les apprenants en situation probléme qui sert & appeler la notion et la placer dans
un contexte d’étude.

Les apprenants travaillent sur un premier corpus d’exemples tirés du texte étudi¢ au
préalable suivant les consignes de I’enseignant : repérer, classer, comparer...

Par la suite, ils manipulent les énoncés par le biais de transformations et d’opérations
syntaxiques tout en formulant des hypothéses quant au fonctionnement de la structure
concernée.

Les apprenants confirment ou infirment les hypothéses par analyse de second corpus et a
partir de ce moment ils formulent des lois et des regles.

A la fin, pour assurer une meilleure acquisition, les regles découvertes seront réinvesties

a travers des exercices d’application.

3.4 Les activités d’écriture

La compétence finale loupée dans le déroulement du projet est la production écrite, ce qui

exige une organisation rigoureuse et planifiée de la part de I’enseignant. Il s’agit de la rédaction

d'un texte dont le type correspond a la situation d'intégration assignée par I'enseignant au début.

Pour ce projet, les apprenants doivent étre capables de rédiger un texte argumentatif structuré et

cohérent en mobilisant toutes les compétences et toutes les capacités communicatives et

linguistiques. L’enseignant se base sur une grille d’évaluation contenant des criteres construits

par lui-méme et qu’il doit communiquer & ses apprenants pour qu’ils puissent savoir sur quels

critéres ils vont étre évalués.
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Chapitre 11 Présentation du corpus et analyse / interprétation des résultats

1. Description du questionnaire

Notre méthodologie de recherche se base sur 1’¢laboration d’un questionnaire que nous le
considérons comme un moyen pour réaliser notre enquéte et dont le but de vérifier les
hypotheses et recueillir des données pertinentes & la recherche. Il est destiné & un nombre

significatif d’enquétés, ceux-ci sont des enseignants de francais au secondaire.

2. Distribution du questionnaire

Notre questionnaire a été distribué aux enseignants de classe de 2°Me secondaire qui sont
au nombre de 15, dont 07 de sexe masculin et 08 de sexe féminin. Nous I’avons distribué a 05
enseignants du lycée « Tarek Ibn Ziad », 05 enseignants du lycée « Okba lbn Nafaa », 05

enseignants du lycée « Chadli Kada » de la commune Frenda.

Il englobe un ensemble de questions relatives a notre sujet de recherche intitulé « le réle
et I’utilité¢ de 1’évaluation formative dans 1’enseignement/ apprentissage du FLE ». Il comporte
10 questions : des questions fermées (QCM a un ou plusieurs choix possibles) et quelques

questions ouvertes (pour assurer une certaine fiabilité a notre questionnaire.)

3. Dépouillement et analyse des résultats du questionnaire

Question 01 : En classe, vous pratiquez quelle 1’évaluation ?

[ Diagnostique Clormative dntinue sd_hmative
Types diagnostique formative continue sommative
Occurrence 6 6 4 4
Taux 60 % 60% 40% 40%
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70

60 -

50 -

40 -

30 -

continue sommative

formative

diagnostique

Commentaire :

A travers les réponses obtenues, nous remarquons que l’évaluation diagnostique et
formative sont les plus pratiquées et utilisées par les enseignants de plus que 1’évaluation

continue qui est présente durant toute I’année et le cursus de I’apprenant.
Question 02 : A quel(s) moment(s) de la séquence évaluez-vous les acquis des apprenants ?

(J Au début de la séquence. 1 Au milieu de la séquence.

A la fin de la séquence. ( Tout au long de la séquence (chaque séance)

Au début de la | Au milieu de | A la fin de la | Tout au long
séquence la séquence. séquence. de la séquence
Occurrence 05 03 02 05
Taux 50% 30% 20% 50%
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60

50

40 -

30 A

10 ~

Au début de la
séquence

Au milieu de la

séquence.

A la fin de la séquence

Tout au long de la
séquence

Commentaire :

La plupart des enquétés (50%) affirment qu’ils évaluent les acquis des apprenants au

début et tout au long de la séquence, ils font une évaluation diagnostique qui leurs permet de

faire le point sur les connaissances acquises de chaque éléve et recenser par la méme ses lacunes

a travers une situation probléme qui permettra de faire émerger ses représentations et 1’état de

son acquisition. Ainsi qu’ils vérifient a chaque fois la progression de I’éléve par rapport a un

objectif donné a travers une évaluation formative. Par la méme 30 %et 20% des enquétés font

une évaluation au milieu et a la fin de la séquence pour vérifier le degré d’assimilation des

connaissances.

Question 03 : Appliquez —vous I’évaluation formative dans votre classe ?

[ Oui

[d Non

Réponse

Oui

Non

Occurrence

15

00

Taux

100%

00%
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120

100 -

60 -

20 A

Oui Non

Commentaire :

Pour cette question, tous les enseignants sont mis d’accord a affirmer que 1’évaluation
formative est nécessaire et indispensable comme pratique d’évaluation, selon eux, 1’évaluation
formative correspond a une prise d’informations nécessaire au milieu de session, elle leur permet
de savoir si les objectifs pédagogiques sont atteints et donne des informations sur le chemin

accompli par I’apprenant.

Question04 : Le volume horaire consacré a 1’évaluation formative vous parait-il :

(1 Suffisant [ Peu suffisant 3 Insuffisant
Réponse Suffisant Peu suffisant Insuffisant
Occurrence 05 06 04
Taux 50% 60% 40%
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70

60

50 -

40 -

suffisant

peu suffisant

insuffisant

Commentaire :

Nous constatons que 60% des enseignants interrogés voient que le temps consacré a cette

pratique est peu suffisant, 50% d’entre eux affirment qu’il est suffisant alors que le reste des

enquétés 40% le trouvent insuffisant. Cette variété des réponses nous méne a croire qu’il ya peu

d’intérét accordé a 1’évaluation formative en classe de FLE.

Question05 : Quels genres d’applications proposez-vous lors d’une évaluation formative ? Et

pourquoi ?

Types d’exercices | Etude des textes Exercices formels | Exercices de
(langagiers) production

Occurrences 07 05 03

Taux 70% 50% 30%
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80

60 -

50 A

40 -

30 A

20 ~

10 +

Etude de textes Exercices langagiers Excercices de
production

Commentaire :

Pour cette question, 70% des enseignants interrogés proceédent a 1’étude d’un texte avec
une série de questions, ce type d’application, selon eux, est adéquat pour identifier les
particularités linguistiques, discursives et textuelles du texte support, en le balayant par un
ensemble de questions.50% des autres enquétés préférent des exercices formels (langagiers) qui
peuvent étre : des textes lacunaires, construction des phrases sur un modeéles donné, combinaison

des phrases...et pour le reste (30 %) ils proposent des exercices de production et de rédaction.
Question06 : Quelles compétences eévaluez-vous a travers les exercices proposes ?
(dOrales Q Ecrites [ Lexicales  Grammaticales

ST AULIES, PIECISCZ & o.virti ittt et e e

Compétences | Orales écrites lexicales Grammaticales
Occurrence 02 06 03 05
taux 20% 60% 30% 50%
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70

60

50

40

30

orales

écrites

lexicales

grammaticales

Commentaire :

Les compétences grammaticales et écrites sont les plus travaillées par les enseignants. En

second lieu, nous trouvons

les aptitudes orales et lexicales avec moins d’intérét lors de

I’évaluation. La méconnaissance de certains professeurs dans le domaine de I’évaluation de

I’oral et du lexique fait toujours que ces enseignants ignorent 1’évaluation de ces compétences

chez leurs apprenants. La disponibilit¢ du matériel et des supports requis pour I’évaluation de

I’oral fait également défaut et rend la tiche de I’évaluation difficile. A cela s’ajoute le volume

horaire qui doit étre respecté pour que la répartition des activités soit faite a temps et a terme.

Questions07 : Utilisez-vous des grilles d’évaluation pour évaluer les travaux des éléves ?

A Toujours (3 souvent drarement djamais

Les réponses Toujours Souvent Rarement Jamais
Occurrences 02 05 06 02
Taux 20% 50% 60% 20%
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70

60

50

40

30

Toujours Souvent Rarement Jamais

Commentaire :
Nous constatons que pour la plupart des enseignants (60%), les grilles d’évaluation sont
rarement utilisées pour évaluer les travaux des éleves, 20/ et 50% d’entre eux y recourent alors

que les 20 % ne I’utilisent jamais, vu son inutilité dans 1’évaluation des apprenants.

Question08 : Procedez-vous a la notation lors de 1’évaluation formative ? Pourquoi ?

dOui [ Non
Les réponses Oui Non
Occurrences 06 09
Taux 60% 90%
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100

90

80

70

60 -

50 -

40 -

30 -

20 A

Oui Non

Commentaire :

La notation pour les enseignants interrogés est un processus qui consiste d’attribuer de
notes aux apprenants a la fin d’une tache, cette activité pour les 90% des enquétés n’est pas
essentielle, ils voient que I’évaluation formative est faite pour remédier les lacunes des
apprenants, les aider a améliorer et non pas les punir par de mauvaises notes, par contre 60 %des
autres enseignants procedent a la notation pour suivre la progression et le développement des
apprentissages de chaque éleve.

Question09 : faites-vous la remédiation en cas de mauvais résultats ?

dOui dNon

Les réponses Oui Non

Occurrences 12 03

Taux 75% 25%
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14

12 -

10 +

Oui Non

Commentaire :

L’histogramme ci-dessus montre que 75% des enseignants procedent a une remédiation en
cas de mauvais résultats. La majeure partie de cette catégorie de professeurs préférent y remédier
a la fin de chaque séquence. Les autres ne font aucune remédiation, selon eux il ya des
contraintes qui font que cette derniére n’est pas réalisée parmi lesquelles 1’application stricte du
programme, ainsi ils voient qu’elle n’est pas faite conformément aux directives du curriculum,
non plus a la loi sur I’orientation scolaire, en effet, la plupart des enseignants ne font que refaire
la séance des points de langue de la séquence en question ou proposer des exercices formels les

considérant comme remédiation..
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Question10 : D’aprés vous, 1’évaluation formative consiste a :

(A Réorienter I’apprenant.
[(d Remédier aux lacunes.

(J Réajuster le déroulement pédagogique de I’enseignant.

Les réponses Réorienter Remédier aux Réajuster le
I’apprenant lacunes déroulement
pédagogique de
I’enseignant
Occurrences 02 08 05
Taux 20% 80% 50%
90
80
70
60
50
40
30
20 -
10 -
0 - ; .
Réorienter I'apprenant Remédier aux lacunes Réajuster le
déroulement
pédagogique de
I'enseignant

Commentaire :

Pour les 80% des enseignants questionnés, 1’évaluation est un élément essentiel de toute
démarche pédagogique qui permet de cerner les lacunes des apprenants et les remédier. Deux
enseignants voient que cette pratique sert a réorienter 1’apprenant, elle lui guide en situant ses
difficultés et ses points forts et en lui faisant découvrir des procédures pour s’améliorer. Le reste

des enquétés affirment que I’évaluation formative consiste a réajuster le déroulement

52



Chapitre 11 Présentation du corpus et analyse / interprétation des résultats

pédagogique de I’enseignant, elle lui permet de savoir si les objectifs pédagogiques sont atteints

par les éléves.

4. Interprétation des résultats :

D’apres les résultats issus de I’analyse des données collectés au moyen du questionnaire
aupres des enseignants, nous constatons que 1’une des taches importante voire incontournable
lors de la planification de nos cours consiste a déterminer les formes et les méthodes
d’évaluation qui nous permettront de faire état du degré d’atteinte des objectifs d'apprentissage.
De ce fait, I’évaluation formative est considérée comme une partie essentielle du processus
d’apprentissage et fait référence a des interactions mutuelles fréquentes entre les progreés et la
réussite des apprenants afin d’identifier les besoins et d’ajuster I’enseignement en conséquence.
Cette pratique évaluative n’est associée a aucune note ou pourcentage, elle consiste a résumer
les points principaux d’un cours magistral ou d’un quiz hebdomadaire pour tester la
compréhension du contenu examiné en déployant comme moyen des exercices didactiques et

communicatifs qui assurent une meilleure assimilation des apprentissages.

Donc a partir de cette étude que nous avons menée, il nous parait que 1’évaluation formative
constitue la base fondamentale du long processus d’apprentissage de la langue étrangere elle

permet :

v’ d’adapter I’enseignement au niveau des apprenants.
v De faciliter le dialogue entre apprenant/enseignant et entre apprenant/apprenant.

v de surmonter les difficultés  d’apprentissage en proposant différentes activités

d’évaluation et en apportant des régulations a [’enseignement/apprentissage.
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Conclusion Générale

Conclusion générale :

L'évaluation est aujourd’hui une pratique sociale essentielle. Dans sa forme la plus
courante, et sans doute la plus connue, elle conduit & porter des jugements de valeur sur les
performances des individus, un outil de collecte d'informations et d'aide a la décision, de ce fait,
I’évaluation formative est une modalité d’évaluation des apprentissages favorisées par les
institutions , elle peut avoir lieu tout au long de la session. Si lI'objectif principal de I'évaluation
formative est d'améliorer I'apprentissage, elle favorise également la réussite de I'apprenant notons
également son potentiel motivant et rassurant. Donc 1’objectif de notre étude était de connaitre et
de déceler I’importance et 1’utilité de 1’évaluation formative dans le processus enseignement-
apprentissage du FLE plus précisément les classes de 2™ année secondaire.

Pour atteindre notre but, nous avons organisé notre travail en deux parties. La premiére partie
précise le cadre de référence de la présente recherche en définissant les concepts clés de notre
thématique. Ainsi est spécifié le sens théorique de la notion d’évaluation, les partenaires de 1’acte
d’évaluation, les formes, les étapes et les outils d’évaluation. Ensuite, la deuxieme partie
présente la méthodologie retenue pour réaliser la recherche, nous avons décrit les étapes qui ont
été accomplies pour conduire celle-ci qui sont, I’observation de classe auprés des apprenants de
la 2™ année secondaire (Lettre et Philosophie) ,nous avons donc assisté aux séances d’une
séquence (Séquence 01 du Projet 02) dont le but de voir de plus prés et d’analyser ce qui se fait
en matic¢re d’évaluation formative pendant chaque cours ,cela nous a permis de voir plus clair et
de constater qu’en classe, c’est souvent 1’enseignant qui détermine les actions les plus adaptées
aux besoins de chacun des apprenants pour les mettre en ceuvre. Puis un questionnaire distribué
aux enseignants du francais au lycée. Nous avons analysé qualitativement et quantitativement les

données recueillies pour avoir des résultats et vérifie les hypothéses émises.

L’enseignant et ’apprenant ont tous les deux un rdle a jouer dans 1’évaluation formative,
I’enseignant organise son enseignement, transmette son savoir ainsi qu’il évalue de la maniére la
plus judicieuse I’exploitation et la mise en ceuvre d’un ensemble de ressources par I’apprenant.

11 fait recours a I’évaluation formative qui lui permet de :

» S’interroger sur les acquis des apprenants et recenser leurs lacunes.
» Situer la progression de I’apprenant par rapport a un objectif donné.
» Réajuster le déroulement pédagogique de 1’enseignant

» Remédier aux manques.
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Donc elle est désormais un temps de contact entre 1’enseignant et son apprenant ce qui est
bénéfique pour I’enseignant afin de se rendre compte de 1’efficacité de son enseignement en
fonction des acquis, des besoins et des difficultés de I’apprenant et a ce dernier de gérer et de
suivre son apprentissage a travers la détermination de son niveau, ses capacités et son degré de
réussite.
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* Activité : compréhension de oral

; \ Q,&\\‘:‘Ke L\Lu
r \ e, Texte:
Le travail est essentiel a I'homme

._)&g\;\ wa Oy L€ travail est mdmpenaable a I'homme. Il lui permet de survivre et d'assurer sor
. - - confort. Tl lui apporte aussi le respect des autres. Chacun doit faire avec amour ur
\ — 7 travail qui lui convient.
- D\ 3 { D abord, le travail est une nécessité pour I'homme. Travailler, c'est agu pour assurer sé
=2 '{\ vie et son confort sur les plans matériel et intellectuel. Assurer sa vie matérielle, c'es
\‘ pouvoir manger, s'habiller, s'abriter et s¢ soigner. Assurer son confort matériel. c'es
pouvoir choisir et améliorer ses conditions de vie matéricelle.
S W “‘& Ensuite, le travail est valorisant pour I'homme. Le travail permet a I'homme de joue
" un role dans la société. Le résultat de son travail a une valeur reconnue par se:
semblables. L'homme se rend et se sent utile.
Enfin, faites le travail que vous aimez. Trouvez le travail qui vous convient, et vou:
serez heureux. Mettez de I'amour dans votre travail. Un travail sera bien fait s'il es
conditionné par l'amour de le faire.
Mais je pense qu’il n'y a pas que le travail dans la vie. Aprés votre travail, organisez
vous des loisirs pour vous donner du plaisir, récupérer des forces, entretenir votr
santé. Travail et loisir sont tous deux indispensables pour un bon équilibre de vie.

Organisation Pour la Connalssance www.opc-connaissance.com
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Niveau A AS

Activité : lecture (2)

Texte :

Les dangers de la publicite

La publicité est dangereuse. Elle est pleine de mensonges habilement camouflés,
et sa force de persuasion est si grande que ses effets sont mal pergus par le
consommateur, méme quand il en est victime. Il convient de la dénoncer comme
elle le mérite.

D’abord, elle I’incite aveuglément & ’achat. A cause d’un slogan astucieux et
. g SR . .

d’une affirmation habile, le consommateur est amené a faire un achat qu’il
n’avait pas prévu. Souvent cet achat dépasse ses moyens. Par ailleurs, la

pasp R LA ,
publicité exagére quand elle loue les qualités d’un article. A force de superfatifs,
de mises en scénes ingénieuses, de témoignages artificiels, elle finit par
convaincre le consommateur qu’un article est de grande qualité. L’achat de ce
produit entraine souvent la déception. Le consomnmateur est trompé. La publicité
Ia insidieusement conditionné pour mieux le tromper. Enfin, la publicité est
souvent impudique, sinon immorale. Les murs cles villes sont couverts d’affiches
d’un goit douteux et de nombreuses publicités glorifient excessivement le

18 it P ¢ :
profit, le cpnfort, la facilité. 4
Dongc, je pense qu’il y a lieu de dénoncer vigoureusement les su ercheries de la
Jep il y P

publicité. La meilleure fagon d’y parvenir est encore d’éclairer le consommateur

sur les qualités et les défauts d’un article.

: ‘ Gilberte Niquet




Wg_—_-m\fc ik
iﬁb“;\%%mm\w % RV

2e = » GR\W é&‘

O"ED%&\ Q% x«&»&u = \\SK&«

e ,EQQ}D Q\l&bc mﬁs\q
N&K\w AT \m&&za bma\)b\\)uw SI'N ‘sw\‘ Qb
?\x\&u Q Qm’:xs‘\q - '
a O&e\-&m«\ms}m.\ QND WSas Q&Q» m&h\na
%QN& A\\@\\ \\WQ sake 9 .BT\M\L
@x‘rcs@sa Qe 9 QD'}A&C}Q N e
Fae S Tnunesanis b\w-\a Ops bQ:J"@ 3

P g ~\&\m o‘m&c&m\\ § o &e\m
1.5 _

). ‘-;\' e Qw &e o &\é\w\' [SSNN \)\Qn

| s e
O Sl Sl

Q Qg‘s:z_mm S

(Q&x\e Tor Sone OQ‘% %L&\ LR .
- JAWRcR = N Y Q&QQ&\?\\M\ %‘\m\>
o(\im\s&fe && %%




, \\;\ }6\&&2& 'QR Aons -

L wcrsevr ywkgk&&k}q .
C,Eo\@&s\ &&umw / )ﬁa\u\w ;Mjs)&\»&z :

%D e Mlds stk 9

R 3\ e CORORRAENE -

@) &Aﬁ\m\u @Q&m@@%@» o,

0~M§s\3§ \Q»x QE% %&»%&t <ex m@% =
Q‘“_) VN i B SR s o c\u cmsmm« & q»& Ny
Q»\%W

ﬁmi&b Qp Gdasopsees | 3 %\\&\m\q ISV
Qude m e ﬁm‘%& wad don St
@ :‘\\%&&a wtﬁﬂ\ Qg (ST *N QQS\DX‘
R @ VEDERR S O&Bm\ Qb&\Q D&S:Qx TN

e
&eu\"\;WmM WNQ. ;

Qﬁm Qe 42 Q\'QQ AR X

=5 T &m QO&W—&R&%Q Qp R\% ‘
E ._>Qb«&\xm Qowm @m’@w %N\ssm\ TR e
&C} = \’oa Qe,\q mem QQ\\_‘$\%Q_N\ damrca

@\%) &_B R ] q gm
DQ Qe A )&me\\ W Qe NN Q\



&;&e \_QQ Qe as %5‘? ()
@z%mow:i Qe Q\:’:KN e m&» bqk‘%&@;\:@ :
@ MR mt.&r\e Oo.s me

?Q):. N 'C‘.>Q Q»B \

i \%\Q%?
e& afokose G m&%&m -
; = W\ue N&\\M%

‘c; \Qr\ B
W N b&@mﬁ- &;&;&o m\—p Gwe e
?\t& < mbx—e g QD WQW\N}-

Qaaler O
OK“D Rk O\&gﬁb%aub Bm;qn
Qb?&\; WQ >mnq&& @



TB ?&‘»\\v\s@s oy We&‘ S&\m\\w =

e
N
o X 3 : &g\’;\!\ RN e
e Feata v \'&K&\\&W Reitla A .

Q\c&&& \b W&MQ\ z
T&b Q C_Qx Q&m‘ww Q s&mn Sa RSA R

E\ e H.‘K \x.pQ_x_\. \’ T&\\)\\\m\\\\«\h _\-\\B’ ‘S\'.\Q

(&\ ‘BQN; 3{‘% m«}\; '

\\, GRS D\b \‘\ kvzw \3_,\& S Q\q\ AN v,x \‘&a«\»e:s

k\‘s\qu Q&\\\A%NQR QJ&!\\%\ ST .(\btz\m%\
QF\*\?‘Q«\Q ’ .

“\%m

o SR Q\\\AQ_QD M e ‘o&ns\'mw y_\‘_égic
Véjfm“ j MM&Q ’

M QHW\»\ R LN RR

u‘&%k\m\ w&é\bxgsa W %Mm&\m
l‘& :\gﬁw\r\\ 5{%2} —qu;m




’\Q\&w@&\ﬁ Rensase ‘\-—Qu Qx:r-\‘\\k;\‘% vzﬁu:&#»_ S con ether
QQ)Q%\QA TR m&@w oﬁm\w .bQ&\m«m O&Kh *

\an WA QN\Q}L AU um&‘m E™Ne

Q)AM\Q)« -\\mﬁm \K&mu e ?\W&W .
r&\m& &N»&&Q ‘6\\&{ '

_\\.Q&‘SQ): o% Qb\\\_{ Ls«\ms\&\ Q&A\%\ .tss&i

AWK
C;\-\& ’—Q{W%Aem‘b}*m\ 2 me QY;X\\-\\Q\

AR \QL)\» \&

Q;,‘?em, S&\V\Q» LB\\R:&—\QM -\Aus

m&e@s SN Q s\equ
R mmgo&m &s\ X & c»a\ &a« Becdss o‘zk&\‘?c:&%ﬁn)&
Qt» \BNAQ N&btz&s\& Q Q&Q@ \SDA.\KN&&Q
QX ée R \_ D\% ARECITRY i Q,@os QQ \ kaa\‘

Q -\\&{‘, Q&Q Qx\ T\QM @L\Q&

r\%\o\sq S\ m%;f:% o&\ mﬂ\q

L‘j ffa»«k&m&:&% Q%ro W efde
N jasg&mw; ——
0 [ YL\J ‘M&&» n Vme &= m;p\\ me ‘QMQ\’ %&\\‘

QD *‘L\@w e&* Se 'tdkits);u Wk Mssee @ PRI

~

, gmm&mma. Sl

A<sma} Rasw




W ﬂ\\s

| %&m *% - - Q}\U\ R

: u&%:m%nm ) %& \;w:: s -s\(\um\ w&k

Sa 2=
Jm:ml‘ g@m\ &a%ms@ : \>E 3]»\0‘_‘:&

e
\‘ e Nx‘ eg.)%\:;y\—::\:i_ \Sox i \\\

,{:9& MH‘?& o\oj[&gmtx\m s
| D\s&&&ig cek' 'Qbia»\‘&e -

\D gmx cen mﬁmm; NQ}Q‘E}:Q :

\@lm

‘ \ & Xes 8 Sye .\ -DD
;.\&; i 1 ot
3 \ _

oS- ‘>u , Q&s KQA w'\éa_\ww
» Lo B*Pw‘r\m cax Y
® don MQ\ = : '\\Q Q%’%mﬂe -

: L ,‘ >y P\m&m m\ummk Q.Nk)\e_ M LAP\% n&;&{m@k
NN Seadiea -\bls Vel m u\\
{T& k\x@&,:m RPN xs{.o\e;s Q%er SUN
T IN

L‘M Q”\ Wuﬁ\&;\\% OSSN N\\Q@M




| \&Q%%&QQAQ
%.me\m&\&s g *’“‘%’_ qﬁ"%‘&

:L\D%& & s 2
Q\&Q\“ &Vﬁ &N% v e TAL NS | Ate ‘
AR \\Bﬁ = N FWQ&Q



— \ (N
i ‘L/\x *H‘).;:;;S‘J-.b'«\ -

@i\:‘wﬁh Qm\&i ‘\bﬂ\m\\'&k*l SR \\“Aﬁ ops

Gdea ‘Q»
o &v&c\u{ Ay %wmk Q&(u I tﬁ%&umw calu

))Ntc'_&
'S Qa.; o m \b VS M%S\{ N\
e ks iiime

Q&QUC\&Q ! Q;Ql %ﬁm& o@m&u\ Qa

%m&ﬁx\ Sane QN\QWX&WQ}
O‘h\rkﬁ% % SUSY m@

j&@ \iiw

Py | SR R o e BE o



&N

N ?}FW

!

= i~ -
e —— I

=
RS L &

A\

._i,', S':'_' =
g i £ =

5%

=1=x

e A‘*"\_’%

N

?.

b

T
o4 i

e
4 R oL

o SN R—

S

. =
- ) =

1+—4&
— N




ik ;w;!w;"
(me,.kohd, Q‘lm u\{imeX c&:t

QQ\ mm e SE T ;
3¥ s‘y':.s 4;;, &&r&x Sk e wm ' ' +
?\m\m A;&%.%& lt(é\irm7 &#H‘w& {
SETRINEE |

= |

».I,o !




‘ Q;;m@, = \w&s@“

\ S R \

4| Qm\*& ot 3
&\:,Qb“@&é:& ém@m} _
e v Zo i s,

é) A\ \x&" \&-hmw.s}- \dr T e
AL\Q:‘:X:\\\“ %Cg{:’ =, T Q:TQ \

==
7 k =\ ST s e

BEE AT “q&&\@%&m




@

\ms Qg&uu?» 5o

aé\b; P.s‘\ﬁ\\\&k&&;n &‘1&?\;‘&%-
. B\?; : ég\b&;h&*&%\\k
e ~¢\“m“\:ﬁm

b&mqgm TSN

‘Bo;\b;\ »\-\Km\; m\chA :

. Xm Qéﬁg'%é? awq -




2-Devoir de francais n02

Lycée : belkheir cheikh Année scolaire :
2021/2022
Niveau : 2LPH Durée : 1H

Devoir de frangais n02/ 02trimestre
Texte :

J’aurais beau écouter toutes les radios et regarder toutes les télés, je ne pourrais
pas me passer de lire la presse. Ce besoin irrésistible m’a parfois poussé, lors de
vacances dans des pays lointains, a des expeditions longues et compliquées pour
obtenir un journal.

Mais que m’apporte donc cette lecture de la presse, que les autres médias ne
parviennent jamais a m’offrir ?

Seule la presse écrite a le loisir et ’espace d’afficher des références, de faire
se croiser tableaux, statistiques et commentaires afin d’élucider pour le lecteur un
fait ou un déroulement des faits, qui, livrés brut par le son ou I’image, n’ont,
parfois, aucun sens. Elle seule peut prendre et donner un recul a I’histoire
immédiate qui se fait au jour le jour, elle seule a le mérite de cadrer les choses et
d’explorer le passé, tout en tablant sur 1’avenir. Car on peut toujours revenir sur un
article, retrouver un journal, le relire, alors qu’il est beaucoup plus difficile de
pratiquer ce que I’on pourrait appeler « I’arrét sur image » permanent.

Enfin, et ce n’est pas la moindre qualit¢ de la presse, il y a le style,
I’écriture, le talent, et les personnalités qui signent chroniques, portraits, interviews
ou reportages. Dans un monde aseptise, au vocabulaire pauvre et standardisé, un
tour de phrase, une réflexion et une maniére d’écrire font toute la différence et
s’impriment plus profondément en vous que 1’image. Ce n’est pas un hasard si,
encore aujourd’hui, lorsqu’un écrivain ou un homme politique veulent exprimer la
singularité de leur opinion ou témoigner de leur expérience, ils choisissent un grand
quotidien.

Je dirais enfin, qu’il existe une autre jouissance dans le maniement du papier
imprimé cette notion, que I’on ressent en feuilletant le corps d’un journal, que 1’on
possede entre ses mains le fruit d’un considérable travail et que, derriére ces
milliers de mots, ces titres, ces intertitres, ces légendes, ces dessins et photos, se
profile toute une profession, faite d’artisans et parfois d’artistes. Ainsi se dessine un
univers tres humain, 1’héritage direct du grand Gutenberg.

Phillipe labro, la fureur de lire la presse



Compréhension de I’écrit :(13,00pts)

1-« Ce besoin irrésistible m’a parfois
poussé...... »

De quel besoin s’agit- il ?
2. L’auteur de ce texte :

Défend la radio et la télévision
Dénonce les journaux
Plaide pour la presse écrite
Choisissez la bonne réponse.

3. Relevez du texte trois arguments donnés par /’auteur afin de justifier son opinion.

4. « ... des faits, qui, livrés brut par le son ou I’image, ....... » 28

« Car on peut toujours revenir sur un article,..... » 28

A qui ou a quoi renvoient les termes soulignés ?

5. Relevez quatre termes ou expressions appartenant au champ lexical de « Presse
écrite ».

6. «qu’il existe une autre_jouissance dans le maniement du papier imprimé »

Donnez un synonyme au terme souligné.

7. L’auteur s’implique dans son discours. Relevez deux indices explicites et deux
autres implicites

8. Quelle la visée du texte ?

Production écrite : ( 07.00pts)

Vous étes chargé de la rubrique « Culture » du journal de votre lycée.

* Rédigez le compte rendu objectif de ce texte pour le présenter a vos
camarades.



Composition de francais n02

Lycée : belkheir cheikh Année scolaire : 2021-2022
2021/2022
Niveau : 2LPH Durée : 1H

Composition de frangais n02/ 02trimestre

TEXTE
Ces pétards qui polluent la vie

Rengaine. C'est vrai, chaque année le sujet revient, toujours avec les mémes
condamnations, les mémes communiqués de saisies, d'interventions des services de sécurite,
des urgences hospitalieres. Chaque année les pétards viennent, également, alourdir le
nombre des victimes, principalement des enfants. Depuis peu, il est méme question de
pollution de l'air causée, par ces produits pyrotechniques. Sans oublier la
pollution sonore qui devrait étre prise plus au serieux par nos responsables.

Tous ces méfaits ont une seule cause la cupidité et le gain facile de ceux qui sont derriére
la commercialisation de ces produits. Pour un milliard de centimes de pétards achetés a
I'étranger, les trafiquants en tirent 20 milliards de centimes a la revente sur le marche. Les
douanes algériennes font savoir qu'au courant de cette année, «55 millions d'unités de jeux
pyrotechniques et de pétards ont été saisis, 120 infractions liées a lI'importation illégale de
ces produits, ont été enregistrés». En 2015, toujours selon eux, les saisies représentaient le
double. Faut-il comprendre par-la que le trafic des importateurs s'est réduit d'autant?

Ou que les douaniers ont eu la main moins heureuse cette année?

Peu importe, les quantités qui passent resteront a jamais inconnues. Il suffit de consulter
les interventions de nos pompiers. 1l y a eu au courant de cette année 2316 interventions
dans des incidents survenus lors de 1’utilisation des feux d'artifice. Et contrairement a la
baisse des saisies, les interventions des pompiers ont augmenté cette année par rapport a
2015. Ce qui veut dire, d'une part, que les pétards «sévissent» toute lI'année avec, seulement,
comme point culminant la féte du Mawlid Ennabaoui. Et que d'autre part, et quelles que
soient les quantités saisies, les dégats augmentent chaque année.

L'énigme dans tout cela est comment des conteneurs de pétards peuvent passer nos
frontieres alors que des détecteurs de poudre explosive existent? Que des chiens renifleurs
sont dressés a cet effet?

Ceci dit, il y a deux fagons de passer la féte du Mawlid Ennabaoui. Soit en famille et
tranquillement avec des bougies, soit dans les urgences des hopitaux avec les victimes de la
bétise humaine. En attendant que les détecteurs de poudre soient mis en place!

Zouhir MEBARKI; L'Expression le 10 - 12 — 2016

Compréhension de 1’écrit : (13pts)

1. "Rengaine. C'est vrai, chaque année le sujet revient.... ". De quel «sujet» parle-t-on dans
ce texte?

2. Relevez du texte (02) expressions qui renvoient a " Pétards ".



3. «...les pétards sévissent toute l'année... » Le mot souligné veut dire :
A) Saccagent  B) Régalent C) Festoient Recopiez la bonne réponse

4. Dans ce texte I’auteur : A) Dénonce I’utilisation des pétards pendant la féte du «
Mawlid Ennabaoui ».

B) Fait une enquéte pour rechercher qui utilise les pétards lors de la féte du

Mawlid Ennabaoui ».

C) Encourage les jeunes a utiliser les pétards dans la féte du « Mawlid Ennabaoui
5. Classez les expressions suivantes dans le tableau ci-dessous :

La cupidité / le gain facile / la pollution sonore/ les dégats / la pollution de I'air / la
Commercialisation / la bétise humaine/ les victimes / la baisse des saisies /les infractions

Les méfaits de ['utilisation des|Les causes de [utilisation des
pétards pétards

6. Par quel constat I’auteur conclut-il son texte ?

7. Dites a qui renvoient les mots soulignés ?

[J « ... par nos responsables. ... » 1§

] «... toujours selon eux ... » 2§

8. Complétez 1’énoncé ci-apres par les mots et expressions de la liste suivante :

rituel / pétards / commercialisation / importateurs / cupidité / pollutions / détracteurs / gain
/ rétorquent / victimes / dégats / produits pyrotechniques.

L’utilisation des ................ pendant les fétes est devenue un ................ chez les
jeunes, maisla ................ deces.....covvniinnnn. permetla................ etle...... facile
pour ses................. Cependant, ces ................ quant A €ux ................ que cette
utilisation cause des... des ................ néfastesetdes .................

I1. Production écrite : (07PTS) Traitez un sujet au choix
Sujet 01 : Vous étes membre des « Club des Chroniqueurs » de votre établissement. Le
texte que vous venez de lire vous a particulierement intéresse et vous voulez le faire
connaitre a vos camarades du lycée.

*Redigez un compte rendu objectif de ce texte en une dizaine de lignes.
Sujet 02 :
En 2016, Lors d’un match du championnat algérien, un supporter de MCA a perdu son oeil
apres avoir recu un fumigene en plein face.
Rédigez, en une quinzaine de lignes, un texte dans lequel vous dénoncez I’utilisation de ces
jeupyrotechniques dans nos stades en donnant des arguments illustrés et bien articulés .



4-Questionnaire proposé aux enseignants

Ministére de I’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique
Université d’Ibn Khaldoun —Tiaret-
Faculté des lettres et des langues
Département des langues étrangéres
Filiere de francgais

Master? : Didactigue et Ingénierie de la formation

Questionnaire d’enquéte

« Le rOle et I’utilité de I’évaluation formative dans I’enseignement-apprentissage
du FLE »

(Cas des apprenants de 2™ année secondaire lettre et philosophie)

Nous menons une enquéte dans le cadre d’un master en langue francaise, option «
Didactique du frangais langue étrangére » sur « le rdle et 'utilité de 1’évaluation
formative dans I’enseignement/ apprentissage du FLE : cas des apprenants de la péme
année secondaire ».

Nous vous prions de bien vouloir répondre & nos questions (pages 1 et 2).

Sexe : Masculin ] Féminin 0

Situation professionnelle : Titulaire[] Stagiaire [] Vacataire []
Nombre d’année d’enseignement du francais :........ ans

Diplome :....................

LES QUESTIONS :

1. En classe vous pratiquez quelle évaluation ?

Diagnostique (J formative ()
Continue ) sommative )



2- A quel(s) moment(s) de la séquence évaluez-vous les acquis des apprenants ?

(J Au début de la séquence. 3 Au milieu de la séquence.

[ A lafin de la séquence. [ Tout au long de la séquence (chaque séance)
3. Appliquez —vous I’évaluation formative dans votre classe ?
AOui d Non
4. Le volume horaire consacré a 1’évaluation formative vous parait-il :
A Suffisant [ Peu suffisant [ Insuffisant

5. Quels genres d’applications proposez-vous lors d’une évaluation formative ? Et

pourquoi ?

6. Quelles compétences évaluez-vous a travers les exercices proposes ?
A Orales Q Ecrites O Lexicales (d Grammaticales

ST AULIES, PIECISCZ & ouvv ittt ettt et et et et e et et e e e eeaeennans

7. Utilisez-vous des grilles d’évaluation pour évaluer les travaux des éléves ?
A Toujours 3 souvent drarement djamais
8. Procédez-vous a la notation lors de 1’évaluation formative ? Pourquoi ?
L Oui 3 Non

9. Faites-vous la remédiation en cas de mauvais résultats ?

QO0ui |:| (ANon
10 : D’aprés vous, 1’évaluation formative consiste a :
[ARéorienter I’apprenant.

(J Remédier aux lacunes.



Q Réajuster le déroulement pédagogique de I’enseignant.



4-Questionnaire proposé aux enseignants

Minlstere de I’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique
Université d’Ibn Khaldoun —Tiaret-
Faculté des lettres et des langues Département
des langues étrangeres

Filiere de francals

Master2 : Didactigue el Ingénierie de la formationQuestionnaire
d’enquéte

« Le rble et I’utilité de 1’évaluation formative dans I’enseignement-apprentissage du FLE

»

(Cas des apprenants du 2"” année secondaire lettre et philosophie)

Nous menons une enquéte dans le cadre d’un master en langue frangaise, option «
Didactique du francais langue étrangere » sur « le role et I'utilit¢ de 1’évaluation
formative dans I’enseignement/ apprentissage du FLE : cas des apprenants de la 2" ® année
secondaire ».
Nous vous prions de bien vouloir répondre a nos questions (pages 1 et 2).
Sexe : Masculin Féminin p

Situation professionnelle : Titulaires Stagiaire Q Vacataire O

Nombre d’année d’enseignement du francais U dans

Diplome : .Q%&Q&...NK&&L
=

LES QUESTIONS :

1. En classe vous pratlquez quelle évaluation ?




Diagnostique M formative M
Continue X sommative M

2- A quel(s) moment(s) de la séquence évaluez-vous les acquis des apprenants ? Et

pourquoi ?
XAu début de la séquence. O Au milieu de la séquence.
Q A la fin de la séquence. Tout au long de la séquence (chaque séance)

D\NQ\:\Q&§%\0&€ xt.m&\&\)»%:&k m*\m%m‘\;sm\/—

3. Appliquez —vous I’évaluation formative dans votre classe ?

XDui J Non

4. Le volume horaire consacré a 1’évaluation formative vous parait-il :

Q Suffisant %’eu suffisant Q Insuffisant

5. Quels genres d’applications proposez-vous lors d’une évaluation formative ? Et

w\.. g%%‘\—hér&xmic_é>$®%~\mm S éa_
NN

% Q%&Qt\ac. m&\\\m\h}i‘

6. Quelles compétences évaluez-vous a travers les exercices proposés ?

[ Orales \ﬁ:‘rites 3 Lexicales ’XGrammaticales

i OIS, PRECISEZ T sovommsinsiisnsssns sommmrmonssms chmmmes

7. Utilisez-vous des grilles d’évaluation pour évaluer les travaux des éléves ?
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L Toujours souvent rarement djamais

8. Procédez-vous a la notation lors de I’évaluation formative ? Pourquoi ?
Q@ Oui X\Ion

9. Faites-vous la remédiation en cas de mauvais résultats ?

Oui D (dNon

10 : D’apres vous, 1’évaluation formative consiste 4 :

[ Réorienter I’apprenant.

ﬁemédier aux lacunes.

*éajuster le déroulement pédagogique de I’enseignant.
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Résumé

La renouvelle-installation de la réforme scolaire a indéniablement stimulée une
dynamique de réflexion sur les méthodologies et les contenus réservés a 1’enseignement
du francais langue étrangére, ces changements majeurs concernent les modalités de
pratiques pédagogiques, avec l’introduction d’une approche par compétence et la
prescription du recours a 1’évaluation formative comme pratique d’évaluation. Nous
avons vu qu’il est primordial de mettre 1’accent sur cette évaluation, son rdle et son
utilité en classe de FLE, et nous avons choisi comme échantillon les éleves de la
deuxiéme année secondaire (Lettre et Philosophie.).Ainsi, nous avons mené une enquéte
aupres des enseignants de langue frangaise afin d’essayer d’apporter des réponses a
notre problématique de recherche.

Notre recherche a pour objectif de comprendre comment I'évaluation formative se
réalise en classe, dans les interactions entre enseignant et apprenants. Donc deux aspects
sont appréhendés : comprendre les pratiques évaluatives des enseignants et comprendre
I'évaluation formative telle qu’elle est réalisée en classe de FLE.

Les mots clés
Evaluation formative —enseignement/apprentissage —FLE.
ABSTRACT

The renewal-installation of the school reform has considerably impelled a dynamic of
reflection in the methodologies and contents reserved for the teaching of French as a
foreign language, these major changes concern the modalities of pedagogical practices,
with the introduction of an approach by competence and the prescription of the recourse
to the formative evaluation as practice of evaluation. We have seen that it is essential to
emphasize this evaluation, its role and its usefulness in the FLE classroom, and we have
chosen as a sample the students of the second year of secondary school (Letter and
Philosophy.) Thus, we have conducted a survey among teachers of French language in
order to try to provide answers to our research problematic.

The objective of our research is to understand how formative evaluation is carried out
in the classroom, in the interactions between teacher and students. Therefore, two
aspects are apprehended: understanding the evaluative practices of teachers and
understanding formative evaluation as it is carried out in the FLE classroom.

Key words:

Formative evaluation - learning / teaching - French language
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