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 هآل وعلى وأنبيائه، خلقِه صَفْوَة على والسَّلام والصَّلاة نعمائه، على لله الحَمْد
 :وبعد وأصحابه،

         بإكمال هذه المذكرة أن نرد الجميل لأهله، وننَْسب  علينا  الله    لنا وقد من  يطيب  
كُرر لله أوا  وأخرا على نعمه العييم  على ما يسر لنا من انجا   لأالفضل   صحابه، ا ال

 ء.هذه المذكرة، ا له الحمد والثنا
يُرر الن  اس" وانطلاق ا من قول المصطفى، صل  الله عليه وسلم: "ا  يُرر الله من ا   

 نتقدم بجزيل الُرر والتقدير للصرح العلمي الُامخ   ،)رواه أحمد والترمذي(
 بجامع  ابن خلدون، تيارت.

      وبأصدق العبارات وأوا اها نقدم شررنا وتقديرنا للدكتور الف اضل " كراش
 على ما أوا نا به من اهتمام، ونصح   بن خول " المُرف على هذه المذكرة،

 إا ادته لنا من مرتبته، اجزاه الله خيرا ما جزى به أستاذا عن طالبهوإرشاد، و 
كما نتقدم بجزيل الُرر والتقدير للجن  المناقُ ، وهذا احتراما لتصويباتهم  

 .وملاحياتهم القيم  لري يجعلوا هذا البحث عمل مترامل بإذن الله
جا  هذا البحث  كما ا  يفوتنا أن نتقدم برل الُرر واا متنان لرل من ساهم اي ان

 .ولو بدعاء
 وأخيرا نسأل الله العييم أن نرون قد واقنا اي هذه الرسال ،

 اما من توايق امن الله، وما كان من خطأ امن أنفسنا ومن الُيطان.



 

 

 

 

 

  ***ورسخ في عقلي معاني الكفاح**** إلى من مهد لي طريق النجاح 

إلى القلب  ****ق العلمليمهد لي طري****  إلى من حصد الأشواك عن دربي 
 والدي العزيز:"عابد". الكبير

                 إلى رمز الحنان ونبع ***ولا عطائها قيود **** إلى من لا يعرف دعائها حدود
 والدتي الغالية:"زهرة". ****إلى القلب الناصع بالبياض****العطاء والإلهام 

 أخي:"يوسف". ويسري في عروقه دمي****ي وععي من يصب معه هم إلى

ورسخت معهم أجمل ****وصدقت معهم المشاعر  ****إلى من جمعتني بهم الأقدار
 إلى من جعلها الله أختي بالله ومن أحببتها صديقتي:"سارة".****وأحلى الذكريات 

               ن عبقى صورهم **** إلى من أتمنى أإلى من يجمع بين سعادتي وحزني
 عيوني"إكرام،سعاد" في

  الأخير اهدي هذا العمل إلى كل من عرنني.وفي



 

 

 

 

 

              إلى من كان في حياتي شمعة ساطعة البريق     *****  إلى الذي باع راحة شبابه ليشق لي الطريق
      إلى مدرستي الأولى في الحياة ،وتحمل لأجلي المشاق***** مكارم الأخلاق اإلى من غرس ني  

 "الحاج نريد"، أطال الله عمرك وجعلك دائما تاجا على رأسي. أبي يكإلى الحنون الغالي إل
   إلى التي وهبت نـلذة **** إلى التي قال في حقها صلوات الله عليه وسلامه أمك ثم أمك أمك

إلى بسمة الحياة وسر  الوجود **** إلى التي حملتني وحمتني ومنحتني  الحنانكل العطاء و كبدها  
إلى من ارتحت كلما عذكرت ابتسامتها في وجهي *** عائها سر  نجاحي***الحياة إلى من كان د

 .جزاها الله عني خير الجزاء في الدارين ،على القـلب والعين "ناطمة" أعز ملاك أمينبع الحنان 
طاهر  إلى إخوتي  الذين هم عز تي ومفخرتي وسندي في هذه الحياة وبهم أحتمي وأعكئ إليك " بختة،  

 سلسبيل، والى صغير العائلة "محمد".أمين، شيماء 
إلى من أعقاسم معها حُلْوَّ الحياة ومُر ها *****إلى من ساندت ظهري وقت الحاجة***** عوأم روحي  

 وأختي الثانية "ماريا".
 إلى من ربطتني بها عشرة المكان***** إلى من تميزت بالوناء والعطاء***** رنيقة دربي "إسمهان".

 ** القريبة من قلي ابنة خالتي " جيهاد"إلى ذراعِ الأيمن*
 إلى من سعدت برنقتهم*** إلى أعز  صديقاتي "إكرام، سعاد".

 إلى كل من يعرنني من قريب أو من بعيد***** إلى كل من وسعته ذاكرتي 
 ولم عسعه مذكرتي.
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 مقدمة:

ومن سيئات أعمالنا من يهده  إن الحمد لله نحمده ونستعينه ونستغفره، ونعوذ بالله من شرور أنفسنا

 الله نلا مض ل له، ومن يض لل نلا هدي له، والصلاة على الني  المصطفى محمد صل  الله عليه وسلم.

 وبعد:

اللغة هي الركن الأول في عملية التفكير ووعاء المعرنة وهي الوسيلة الأولى للتواصل والتفاهم 

ر من أهمية اللغة مشترك بين الإنسان وبين اللغات في كل وهذا القد وبث  المشاعر والأحاسيس، ،والتخاطب

مكان وزمان، إلا أن اللغة العربية امتازت عن سائر لغات البشر بأنها اللغة التي اختارها الله سبحانه وععالى 

 ا.لوحيه، وكونها لغة القرآن الكريم والسنة المطهرة وكونها جزءا من ديننا بل لا يمكن أن يقوم الإسلام إلا به

إن الوعي بأهمية عدريس هذه اللغة في القديم والحديث، نعني بها الطرائق المختلفة من قديم الزمان إلى 

وقتنا الحاضر، ولكل منهما خصائص يخالف بعضها عن غيرها، وعلك الاختلانات كانت من حيث الغرض 

عه على استعمالها عساعده في معرنة المدخل التقويم، نإن معرنة المدرس بطرائق التدريس القديمة والحديثة وقدر 

 الظروف التدريسية التي تحيط بالموقف التعليمي. 

وثيقة الصلة بحياعه اليومية واحتياجاعه وميوله ورغباعه  إذ عصبح عملية التعليم محببة وممتعة للمتعلم و

 وعطلعاعه المستقبلية.

في أداء كل مدرس لمهنة التدريس هذه  وموضوعنا هذا لم نتردد لحظة في اختياره، ذلك لما له من أهمية

المهنة التي سنتشرف بممارستها يوما إن شاء الله، ولأن معرنتنا بالطريقة الجيدة والناجحة التي ستجعل من ا 
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" طرائق تعلم اللغة وضمن هذا الاهتمام يندرج موضوع الدراسة الموسوم ب:  ،معلمتين ناجحتين بلا شك

 ".أنموذجا -السنة الرابعة ابتدائي –اللغوي  وأثرها في الاكتساب

 وعتمحور هذه الدراسة حول مجموعة من الإشكالات أبرزها:

 ما هي طرائق ععلم اللغة بالمفهوم اللساني؟  

 نيما عتمثل طرائق ععلم اللغة في النظام المغلق؟  

 نيما عتمثل طرائق ععلم اللغة في النظام المفتوح؟ 

ان لابد من عقسيم يشمل هذه الدراسة الذي جاء على وللإجابة على هذه الإشكالات وغيرها ك

 النحو الآتي: 

  مقدمة *

 عنْوناا ب: مفاهيم أساسية حيث قسمناه إلى ثلاثة مباحث: مدخل:* 

 .المبحث الأول: مفهوم الطريقة لغة واصطلاحا، مفهوم اللغة، مفهوم التعلم، مفهوم اكتساب اللغة -

 غلق وخصائصه، مفهوم النظام المفتوح وخصائصه.والمبحث الثاني: مفهوم النظام الم -

 أما المبحث الثالث حول: أقسام اكتساب اللغة. -

 ثلاث مباحث رئيسية:  إلىوسم بطرائق ععلم اللغة العربية في النظام المغلق، وقسم الفصل  الفصل الأول:* 

خصائص  ،م الصرفيالمبحث الأول: مظاهر النظام المغلق في خصائص النحو العربي، خصائص النظا -

 النظام النحوي.
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 المبحث الثاني: مظاهر الانغلاق في النظام النحوي. -

 المبحث الثالث: أنواع طرائق التدريس في النظام المغلق )قديما(. -

 وسم بطرائق ععلم اللغة في النظام المفتوح، وقسم الفصل إلى ثلاثة مباحث رئيسية: الفصل الثاني:* 

 ر النظام المفتوح في خصائص النحو العربي.المبحث الأول: مظاه -

 المبحث الثاني: مظاهر الانفتاح في السياق اللغوي، مظاهر الانفتاح في السياق المقامي. -

 المبحث الثالث: مفهوم الانغماس اللغوي لغة واصطلاحا، شروطه وأهدانه. -

 المبحث الرابع: أنواع طرائق التدريس في النظام المفتوح )حديثا(.-

نيمثل الدراسة التطبيقية حيث قمنا نيه بتحليل الاستبيان الذي قمنا بتوزيعه على  الفصل الثالث: أما *

مجموعة من المعلمين في الطور الابتدائي سنة الرابعة، حيث اخترنا مدرستي "رداح محمد" و "زنداق خلف الله 

وتمثيل بياني )الدوائر النسبية( ثم  ئي" بدائرة السوقر ولاية عيارت، نوضعنا لكل سؤال منهما جدول إحصا

 جل الحصول على النتائج العلمية الدقيقة التي تخدم البحث.أوكل هذا من  ،علقنا عليه

وأخيرا تم إنهاء البحث بخاتمة خلصنا نيها إلى أهم النتائج النظرية والتطبيقية المتوصل إليها والتي كانت 

 مة ونتائج أخرى.عبارة عن إجابات للأسئلة التي كانت في المقد

القائم على التحليل والإحصاء لملائمة طبيعة البحث  تجرييواقتضت طبيعة الدراسة اعتماد المنهج ال

حيث  ،وأهدانه، وخاصة الجانب الميداني التطبيقي منه، وذلك لوصف طرائق ععلم اللغة وأثرها في الاكتساب

 وتحليل معطياتها.إجابة عن الأسئلة  إلىحاولنا استقراء نتائج استبيانات 
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وقد ععددت مشارب البحث التي استقينا منها مادعنا العلمية، ننذكر على سبيل المثال لا الحصر ما 

 يلي:

 كتاب: خصائص النحو العربي من النظام المغلق إلى النظام المفتوح، للطيب دبة.  -

 .ي جواد الشمريسعدون محمود الساموك وهدى عل ،منهاج اللغة العربية وطرق عدريسهاكتاب:   -

 كتاب: ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، لرشدي طعيمة.  -

 كتاب: الانغماس اللغوي التنظير والتطبيق أعمال الملتقى الوطني.  -

 ومن الدراسات السابقة في هذا الموضوع نذكر: 

لامية جمباغ المجلة العربية الدولية للتربية طرائق عدريس اللغة العربية القديمة والحديثة، جامعة بني نتاح الإس -

 والتعليم.

ولما كان لكل بحث علمي صعوبات ععترض الباحث، نقد واجهنا بدورنا غياب بعض المصادر 

خصوصا طرائق عدريس اللغة في شقها اللساني  والمراجع المعتمدة في طرائق ععلم اللغة وأثرها في الاكتساب،

الوقت بالنسبة للدراسة الميدانية، إذ عتطلب دراسة استطلاعية واسعة و عوزيع وليس البيداغوجي، وأيضا ضيق 

الاستبيانات وجمعها وشرح مفهومها والتحقق منها، كل هذا يتطلب متسعا لابأس به من الوقت لكننا 

 بالاستعانة بالله وبالفريق الإداري في كلا المؤسستين استطعنا التغلب على عدة صعوبات والحمد لله أولا

 وأخرا.

  



 مقدمة
 

 

 ه

 الجميل والعرنان الثناء وبعظيم العمل، انجاز هذا في أسهم من لكل الشكر بجزيل نتقدم أن يفوعنا ولا

 د ِ بم علينا يبخلْ  ولم العلمي، نهجيالم البحث سبل علمنا الذي كراش بن خولة" "الدكتور شرفالم لأستاذنا

 كما ،خيرر  كل عن ا الله وجزاه والثناء، الشكر جزيل منا هنل القيِ مة، والنصائح بالكتب اعدةسوالم العون يد

 أن الله عسى ولةبذالم اتهاهودلمج ا له شاكرين اقشةنالم الل جنة لأعضاء ماالاحتر  و التقدير عبارات ىبأسم نتقد م

 .حسناتهم ميزان في ذلك يجعل

    عون وعسهيل كما نقدم شكرنا الكبير إلى موظفي المكتبات الجامعية، وذلك لما قدموه لنا من 

 في إعارة الكتب التي احتجنا إليها لإتمام هذا العمل، والى كل أساعذة قسم اللغة العربية وآدابها دون استثناء.

 .الناــــــــــــــــــــــح صلاح هني الم ويونقنا اــانـــــــــــــخط يسِ دد وأن قـــــــــــــــالتوني الله نسألير الأخ وفي

 

 : الطالبتان 

 .بن عمران اسمهان 

 .قداري سارة 

 هــــــ 2441ذو القعدة  21 يـــــــــــــــــوم:

 24/20/1211 ق لـــــ:ـــــــــــــالمواف                                   

- تيارت –جامعة ابن خلدون 



 

 

  

 مفهوم الطريقة  -

 مفهوم التعلم -

 مفهوم اللغة -

 مفهوم اكتساب اللغة -

 مفهوم النظام المغلق  -

 خصائص النظام المغلق -

 م النظام المفتوحمفهو  -

 خصائص النظام المفتوح -

 أقسام اكتساب اللغة -
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ا من أهم مجالات لقد ركز  التربويون الجزء الأكبر من جهودهم البحثية على طرائق التدريس ، لأنه 

ا تمثل دائما المحصلة النهائية لنتائج وآثار  العلوم التربوية وأوسعها، وأكثرها قابلية للتطوير والنمو، ذلك لأنه 

 الدراسات والبحوث والممارسات المختلفة في مجالات العلوم المتعددة.

 مفهــــــوم الطريقــة لغــة واصطـــلاحـــا: .2

من أهم الفعاليات التي يجب على المعلمين السير على نهجها لتحقيق أهداف  يعتبر عدريس اللغة

 المناهج وهي عستهدف التعليم الفعال، وعستهدف إثارة واقعية للمتعلمين، ومنها:

  :جاء في لسان العرب لابن منظور، أن لفظة طرائق ععني:الطريقـــة لغـــة 

، وفي القران الكريم في قصة نرعون في قوله 1لشيءجمعها طرائق، السيرة أو المذاهب، أي الخط في ا

ذَانِ لَسَاحِرَانِ يرُيِدَانِ أَنْ يُُْرجَِاكُمْ مِنْ أَرْضِكُمْ بِسِحْرِهَِِا وَيَذْهَبَا بِطَريِقَتِكُمُ الْ  ﴿ ععالى:  ﴾مُثـْلَىَٰ قاَلُوا إِنْ هََٰ

 .01:الآية -طه  

 .2وتجمع لفظة طرائق في معجم الوسيط على: "خطأ على طرق و حقيقة أن  الطرق جمع طريقة" 

 11:الآية -الجن ﴾كُنَّا طَرَائِقَ قِدَدًا﴿والطريقة يجمعها ابن منظور في لسان العرب على طرائق لقوله ععالى: 

 .3معين أي كنا نراقا مختلفة وهي المذهب و المسلك الذي عسلكه للوصول إلى هدف

ويتضح لنا من خلال المفاهيم اللغوية أن الطريقة هي جملة الوسائل المستخدمة لتحقيق غايات عربوية 

 معينة. 

                                                             

 .1، ص 1991، بيروت ،دار الصادر، 3ط:ابن منظور، لسان العرب، محمد بن مكرم  -1
  .555ص )د.ت(،  دمشق،، 2ط:اللغة العربية، معجم الوسيط،  معمج -2
   . 293ص ،2112، الأردن ندار المسيرة، عما ،1ط: ، المنهج بين النظرية والتطبيق،آخرون(و )راعب قاسم عاشور  -3

https://equran.me/tafseer-2411-20.html
https://equran.me/tafseer-2411-20.html
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 للطريقـــة عدة ععريفات اصطلاحية منها:الطريقـــــــة اصطلاحا: 

يزه عن غيره يقصد بطريقة التدريس "الكيفية التي يتناولها المعلم في عنفيذ العملية التدريسية، بصورة تم

 ، وما ناد هذا أن طريقة التدريس تختلف من معلم 1من ثم عرعبط أساسياعه بالخصائص الشخصية للمعلم"

 إلى آخر.

إضانة إلى ذلك "الطريقة هي مجموعة الأنشطة و الإجراءات، التي يقوم بها المدرس والتي عبدو أثارها 

 .2على ما يتعلمه التلاميذ"

باره طريقة التدريس:"أنها عبارة عن خطوات محددة يتبعها المدرس نفي ععريف لبيب رشدي باعت

لتحفيظ التلاميذ اكبر قدر ممكن من المادة العلمية، التي عتصف بالجفاف والجهود حيث لا عنفصل الطريقة 

 .3عن المادة الدراسية ويصبح بذلك المنهاج مادة وطريقة "

 وثيقا و جد مباشر بالمادة الدراسية العلمية. ونستخلص من هنا أن طريقة التدريس عرعبط ارعباطا 

 مفهــــــوم التعلـــــــم .1

وللتعلم عدة مفاهيم أهمها:"التعلم هو مجموعة العمليات المعرنية الداخلية التي تحول المثير المعروض 

لم ويؤدي ، نالتعلم هو نظام شخصي يرعبط بالمتع4على المتعلم إلى أوجه متعددة المجالات الناتجة للمعلومات"

 نيه المتعلم عمله الذي يتعلق بالسلوك .

                                                             

 .5، ص 2115يع، الأردن، عمان، دار أسامة للنشر والتوز )د.ط(، نراس إبراهيم، طرق التدريس ووسائله )وسائل التعلم والتعليم(،  -1
 .9 -8، ص 2115صليحة مكي، كريمة أشتيت، البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية،  -2
  .51/52، ص 1983دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت،  ،1ط: لبيب رشدي) وآخرون(، الأسس العامة للتدريس، -3
  .92ص  ،2115)د.ط(، دار المعتز للنشر والتوزيع،  م، مفاهيم أساسية في التربية،عبد الحميد ياسين حجازي، وائل سلي -2
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عملية شبه دائمة في سلوك الفرد و لا يمكن ملاحظته مباشرة، ولكن يستدل  ويعتبر التعلم أيضا:

 .1عليه من الأداء أو السلوك الذي يصدر عن الفرد، وينشأ نتيجة للممارسات نيظهر في عغيير أداء الفرد

علم غاية، والتدريس هو الوسيلة، نالنظرية السلوكية ومن هنا يمكن القول بأن  الت

"behaviorismeلذا  ،" عرى التعلم ععديل، وعغيير في السلوك الناعج عن خبرة، أو نشاط، أو عدريب

 نالتعلم عملية معقدة ومتشبعة العناصر ومتعددة الجوانب.

 مفهـــــوم اللغـــــــة .1

بر من أهم وسائل التفاهم والاحتكاك بين أنراد لكل قوم أغراض وأنظمة خاصة بهم، ناللغة ععت

 المجتمع في جميع ميادين الحياة، وللغة ععريفات مختلفة نذكر منها:

   هي: "كل ما يمكن أن يدخل في نطاق النشاط اللغوي من رمز صوتي دي سوسيراللغة في رأي 

للغوي الإنساني في صورة ثقانية أو إشارة، أي أن اللغة ععني الكيان العام الذي يضم النشاط ا كتابي، أو

 .2منطوقة، أو مكتوبة معاصرة أو متوازنة"

بقوله:" اعلم أن  اللغة في المتعارف عليه هي عبارة المتكلم عن مقصوده، وعلك ابن خلدون عرنها 

 .3العبارة نعل لساني نلا بد أن ععتبر ملكة متقررة في العضو الفاعل لها وهو اللسان"

غة مفاهيم عديدة حيث اللغة مرعبطة بشكل أو آخر بالعلوم الأخرى، نبدون ومن هذا نرى أن  لل

 اللغة يتعذر نشاط الناس المعرفي.
                                                             

  .93ص  ، المرجع السابق،في التربية أساسيةمفاهيم  عبد الحميد ياسين حجازي، وائل سليم،  -1
  .15، ص 1981مكتبة وهبة للطباعة والنشر،  ،1ط: محمد عونيق شاهين، علم اللغة العام،  -2
 ،2115الأردن،  دار وائل للنشر،، 1ط: ق عدريسها،محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري، منهاج اللغة العربية وطر سعدون  -3

  .23ص



 مفاهيـم أساسية                                                                           دخلم
 

 

5 

 مفهــوم اكتـســاب اللغـــة .4

للبشر قدرة على استقبال واستيعاب اللغة، ويكتسبون ذلك من خلال عملية عسمى بالاكتساب 

ورية، وغير المقصودة، التي يتم بها ععلم اللغة الأم ذلك اللغوي، لذا: "يقصد باكتساب اللغة العملية غير الشع

أن الفرد يكتسب لغته الأم في مواقف طبيعية وهو غير واع بذلك، ودون أن يكون هناك ععليم مخطط له 

وهذا ما يحدث للأطفال وهم يكتسبون لغتهم الأولى، نهم لا يتلقون دروسا منظمة في قواعد اللغة، وطرائق 

ا يعتمدون على أنفسهم في عملية التعلم، مستعينين بتلك القدرة التي زودهم بها الله ععالى استعمالها، وإنم

 .1والتي تمكنهم من اكتساب اللغة في نترة قصيرة ومستوى رنيع"

لذا نالاكتساب هو المرحلة التي من خلالها يدخل المتعلم المادة المتعلمة إلى الذاكرة التي عتميز بحفظ 

 المعلومات.

 "ـــوم النظـــــام المغلــــق "القــديــــممفهــ .1

يتميز هذا النوع من الأنظمة بالتقوقع  هو نوع من النظام الذي لا يتفاعل مع البيئة المحيطة له حيث:

على نفسه نهو من النظم التي لا عتبادل المدخلات والمخرجات مع بيئتها ومما يبرز له نضل التقييد في النظام 

  اللغة من أن ينفرط عقد وحداتها، نيختل في ميزان الوظائف و عتحول إلى ععبير نوضوي المغلق أن ه يعصم 

 .2لا صله له بغرض الإبلاغ والتواصل

 لذا يتجاهل هذا النظام أية مؤثرات خارجية التي عؤدي إلى التأثير عليه.

                                                             

 .151، ص 2115، 1، ع:7محمد زكي مشكور، اكتساب اللغة، المجلة العربية، مج:  -1
2 - Ducrot et Todorov dictionnaire encyclopédique des sciences du langage; P:48. 

 م(2115جويلية  -هــ/ ماي 1227جمادى الثانية  –، )ربيع الثاني 2، ع:8مجلة الدراسات اللغوية، مج:
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ا محاصرة ضمن حدود، تجد من مرونتها و عفاعلها أي تح مل في استقلال نالنظم المغلقة عتميز بأنه 

وانعزال عن البيئة، بأن طبيعة النظام لا عسمح بذلك نهي تميل إلى التقوقع على الذات متجاهلة 

 .1الاعتبارات

ومن هنا نستنتج، أن التعليم المغلق هو نظام ععليمي يساهم في التفاعل مع المحاضرة، أي أثناء 

 المحاضرة نقط، ويتقيد بمدة زمنية محددة للدراسة.

 ـــائــــــص النظـــــــــام المغلــــــــقخصـــ .0

 لا يتأثر بالتغيرات الخارجية. -

 لا يتم نيه عصحيح الأخطاء أو تحليل النتائج لأنه لا يحتوي على عملية التغذية الراجحة المعلوماعية. -

 عكون مدة النظام والحصول على الهدف نقط. -

 .لا يعيد عنظيم مكوناعه بحسب الظروف البيئية -

 لا يميل إلى المحانظة على استقراره و عوازنه. -

 يمكن التنبؤ بدقة كبيرة بمخرجاعه و خاصة الأنظمة الميكانيكية لا يوجد نيها انغماس لغوي. -

 مفهــــوم النظــــام المفتـــوح "الجديـــد": .7

    لأمور المرعبطة بههو نظام يتفاعل مع البيئة المحيطة به و يعتمد على مجموعة من المدخلات الخاصة با

هو النظام الذي تأثر بالعوامل الخارجية والبيئية المحيطة نيه، حيث عكون له علاقات مستمرة ونعالة مع بيئته و 

 .2نيؤثر نيها ويتأثر بها
                                                             

/، 11/7/2112عبد القوي سعيد الحسامي، مقال نشر في لينظر: منتدى عبد السلام دائل، )الأنظمة المفتوحة الأنظمة المغلقة(  -1
 https://ictuse.yoo7.com/t3259-topic الرابط الالكتروني: . 18:21على الساعة: 

، على 2119ماي  21عطية الغامدي، مقال نشر يوم الأربعاء لينظر: النظام المفتوح النظام المغلق)أرشيف المدونة الالكترونية(  -2
 /http://pad322aalghmdi.blogspot.com/2009صباحا، الرابط الالكتروني:  18:32الساعة: 
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ومن هنا نرى أن التعليم المفتوح عبارة عن نظام ععليمي يهدف إلى عونير التعليم للطلاب مهما كانت 

هم أو مكان وجودهم كما يعرف بأنه نوع من أنواع التعليم يعتمد على نكرة استخدام أعمارهم أو ثقانت

جهاز الحاسوب والتي عسمى بالدراسة عن بعد حيث يتقيد بمكان معين ووقت محدد للمحاضرات مما يساهم 

 في استخدام التعليم المفتوح بين العديد من الطلاب. 

 ديــد"خصــائــــص النظــام المفتـــوح "الجــ  .8

 يتيح النظام المفتوح عملية الاستفادة من المخرجات من خلال عملية التغذية الراجعة المعلوماعية. -

 يتيح الاستفادة من الأنظمة الأخرى وعبادل الطاقات والموارد معها. -

 استيراد الموارد الأساسية في المجتمع أو البيئة المحيطة. -

 عرابط الأجزاء في النظام وعكامله. -

 الاستمرارية الديمومة و البقاء. -

 .1التوازن الحركي حيث يهدف النظام أن يكون دائما في حالة عوازن نهو لا يتوقف عن الحركة -

 أقســـــام اكتســــــاب اللغـــة: .9

 اكتســــاب اللغــــــة غيـــــر اللفظيــــة: -أ(

  الصيحة عطورا سريعا مع نمو الطفل  عبدأ مظاهر الحياة عند الطفل "بصيحة الميلاد وعتطور هذه

، نإن الطفل 2حتى عصبح معبرة عن بعض رغباعه، وعصبح وسيلة من وسائل اعصاله مع أمه أو مربيته"

                                                             

 سابق.الرجع المالسلام دائل، )الأنظمة المفتوحة الأنظمة المغلقة( عبد القوي سعيد الحسامي، ينظر: منتدى عبد  -1
 .182، ص 1985جامعة الملك سعود، المملكة العربية السعودية،  ،1ط: سيد أحمد منصور، عبد المجيد، علم اللغة النفسي، -2
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العادي يستعمل سبعة أصوات مختلفة متباينة قرب نهاية الشهر الثاني من عمره، ثم يزداد عددها إلى سبعة 

 سنوات. 5 أو 5وعشرين صوتا حينما يبلغ عمر الطفل 

 :ب( اكتســـاب اللغــة اللفظيـــة

يبدأ الكلام عند الطفل العادي من العمر خمسة عشر شهرا بالتقريب، وهذا مقاس الانتقال من غير 

 اللفظية إلى اللفظية:

ألا يكون نهم الألفاظ التي يستعملها الطفل قاصرا على ذوي قرباه المتصلين به، بل إن كانت ألفاظه  -

 مة للآخرين.واضحة و مفهو 

أن عرعبط ألفاظ الطفل ارعباطا صحيحا بمعانيها، وقد يتأخر النمو اللفظي عن بعض الأطفال إذا لم يجدوا  -

 .1ما يدنعهم إلى الكلام

 نظــــريات اكتســـاب اللغــــة 

لقد صاغ علماء النفس مجموعة من الفروض أو النظريات عصغ في اعتبارها عناصر خاصة للنمو 

ح من الأنساب البيولوجية إلى النظريات التي عؤكد على خبرات الأطفال في البيئة، "نعلى الرغم اللغوي عتراو 

من أن كل نظرية عؤكد على بعد معين في نمو الطفل واكتساب اللغة، إلا أن غالبية المنظرين يعتقدون 

يتعرضون لها مع اللغة  ، ولكن طبيعة الخبرات التي2الأطفال لديهم استعداد وتهيؤ بيولوجي لاكتساب اللغة"

 إلى جانب نمو قدراتهم المعرنية نهي علعب دورا في عشكيل كفاءة الأطفال اللغوية.

                                                             

 .182ص سايق، المرجع السيد أحمد منصور، عبد المجيد، علم اللغة النفسي،  -1
 .151ص المرجع السابق، محمد زكي مشكور، اكتساب اللغة، المجلة العربية،  -2
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 و نيما  يلي عرض لإبراز النظريات:

 أولا: النظــريــة السلوكيــــة

 عفترض النظرية السلوكية عامة أنه ينبغي أن عولي الاهتمام بالسلوكيات القابلة للملاحظة والقياس  

 لا يركزون اهتمامهم على العمليات الداخلية التي عورد الأبنية اللغوية، والمشكلة الأساسية في هذا المنظور و 

 هي أنه نظرا أن الأنشطة العقلية لا يمكن أن عرى نإنها لا يكمن أن ععرف أو عقاس. 

قابلة للملاحظة "نالسلوكيون لا ينكرون وجود هذه العمليات العقلية، ولكنهم يرون أن السلوكيات ال

      ، ومن 1مرعبطة بالعمليات الداخلية أو الفسيولوجية، يرون أنه لا يكمن دراسة مالا يمكن أن علاحظه"

 ثم نالسلوكيون يبحثون عن السلوكيات الظاهرة التي تحدث مع الأداء اللغوي.

السلوك اللغوي  ويرى السلوكيون أن اللغة هي شيء يفعله الطفل وليس شيء يمتلكه الطفل ويرون أن

    متعلم بالتقليد و التعزيز، ومن هنا نستنتج بأن التعزيز و التقليد يلعبان دورا نعالا في نمو اللغوي إلا أنه 

 من الصعوبة أن نعتبره التفسير الوحيد لنمو الطفل اللغوي.

 ثانيا: النظـــــريـــة الإدراكيــــة المعرفيــــة

      ية عن طريق عقدير نرضيات معينة مبنية على النماذج اللغوية أن الطفل يتعلم التراكيب اللغو 

التي يسمعها، ثم وضع هذه الفرضيات موضع الاختيار في الاستعمال اللغوي وععديلها؛ أي أن الطفل 

يستخلص قاعدة لغوية معينة من النماذج التي يسمعها ثم يطبق هذه القاعدة وبعد ذلك يعد عطابق القاعدة 

 .2لها الكبارالتي يستعم
                                                             

 .152ص المرجع السابق، محمد زكي مشكور، اكتساب اللغة، المجلة العربية،  -1
 .152المرجع نفسه، ص  -2
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 ثالثا: النظــــريـــة البيــــولــــوجيـــــة

عتلخص النظرية في أن هناك خصائص بيولوجية عتوانر في الإنسان و لا عوجد عند غيره من سائر 

       أنواع الحيوان، وبهذا يتمكن الطفل من اكتساب اللغة، وقد خلص أصحاب هذه النظرية إلى القول 

ية اللازمة لاكتساب اللغات المختلفة )عند الأطفال( هي واحدة على الرغم من وجود بأن المهارات الأساس

 .1اختلانات بين أجناس البشر من النواحي الفسيولوجية والبيولوجية

 رابعا:النظـــــريـــة التفـــاعليـــــة

عامل هام في اكتساب  ععتبر وجهة النظر التفاعلية نظرة عونيقية، بين النظرة السلوكية التي ععتبر البيئة

 .2اللغة، والنظرة الفطرية التي عرى أن الأبنية الفطرية الداخلية هي المحددات الأولى في اكتساب اللغة

ومن هنا نرى أن اكتساب اللغة حسب رؤية هذه النظرية يعتمد بشكل كبير على عناصر كلا 

 خرى.العاملين، حيث عتفاعل هذه العناصر مع بعضهما وععدل كل منهما الأ

 العوامـــل المؤثـــــرة علـــــى اكتســــاب ونمــــو اللغــــة 

 :3يتأثر اكتساب ونمو اللغة منذ الطفولة بعوامل مختلفة، وعنقسم هذه العوامل إلى قسمين

 أ.العــــوامـــل الداخليــــة:

مو اللغوي بنسبة هي العوامل المؤثرة على اكتساب اللغة بالتكوين العضلي النفسي، يعني يتأثر الن

" أن الطفل يولد بآلة لاكتساب اللغة، بما يمكنه أن ينال لغة الأم أو اللغة الأولى ومسكيتش"الذكاء، نقال: 

 بدون أن يتعلم قواعد اللغة بعمد.
                                                             

 .153ص  المرجع السابق، محمد زكي مشكور، اكتساب اللغة، المجلة العربية، -1
 .153جع نفسه، ص المر  -2
 .129ص المرجع السابق، سيد أحمد، منصور عبد المجيد، علم اللغة النفسي،  -3
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 :1ومن العوامل الداخلية المهمة منها

 :أشهر والقصد يبدأ  8عدل الأبحاث على أن الطفل العادي يبدأ الكلام حينما يبلغ من العمر  الذكاء

 نطق الألفاظ بطريقة صحيحة ونهم معناها.

 :عرى بعض الدراسات أن المرض الذي ينتاب الطفل في السنين الأولى من حياعه يؤخر نموه  المرض

 .2اللغوي إلى حد ما، ويرعبط مدى التأخر اللغوي عند الأطفال بنوع المرض الذي يصابون به

 :في استعمال اللغة أكثر من الذكور. الإناث محانظات الفروق الجنسية 

 :عدد الأطفال أو عدد الأسرة الكثيرة يبذل المزيد من التطوير السريع للغة  عدد الأطفال أو عدد الأسرة

 الأطفال مقارنة مع عدم وجود العديد من الأعضاء.

 ن عطور : إن عطوير اللغة للأطفال المولدون في موقف الأوسط عكون أسرع مموقف مولد نظام الطفل

 اللغة لدى أصغر أو أكبر طفل.

 ب. العـــــوامـــل الخارجيــــة:

عدل الدراسات العلمية المختلفة على أن أطفال البيئات الاجتماعية الاقتصادية الممتازة يتكلمون 

ين أسرع وأدق وأقوى من أطفال البيئة الاجتماعية الدنيا، ويتأثر النمو بمدى اختلاط الطفل بالبالغين الراشد

 لاعتماد اكتساب اللغة ونمو اللغة على التقليد.

ولغة الراشدون ععتبر أنضل النماذج اللغوية الصالحة لتعلم الطفل، لهذا عساعدها على اكتساب  

 المهارة اللغوية.
                                                             

 .153 -151ص  المرجع السابق، سيد أحمد، منصور عبد المجيد، علم اللغة النفسي، -1
 .219، ص 1995دار المعرنة الجامعية، إسكندرية، )د.ط(، إبراهيم السيد صبري، علم اللغة الاجتماعي،  -2
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 :ومن العوامل الخارجية المهمة هي

 .البيئة الاجتماعية2

ات الاجتماعية الممتازة يتكلمون علقائيا عشير بعض الأبحاث بأن الأطفال الذين ينتسبون إلى البيئ

ويعبرون بوضوح عن أرائهم، وأن أطفال البيئات الفقيرة يصيحون ويضحكون في ألعابهم الحرة ولا يميلون كثيرا 

 إلى الحوار.

 .البيئة اللغوية 1

يعتمد الطفل على التقليد في ععلمه اللغوي نإذا اعصف بعض ذوي قرباه بعيوب لغوية خاصة كان 

 ليد الطفل ونق ذلك.عق

 .السلوك المضاد1

يبالغ بعض الآباء في عدريب أطفالهم على الكلام في سن مبكرة وذلك قبل وصولهم إلى مراحل النمو 

 المناسبة لتعلم الخبرة الجديدة.

 .الازدواج اللغوي 1

لأن لكل الأطفال الذين يراد بهم ععلم لغتين مختلفتين في سن مبكرة، يتأخرون في عقدمهم اللغوي، 

 1لغة صفاتها الخاصة التي تميزها عن أية لغة أخرى.

ومن هنا نستخلص أن كلا من العوامل الخارجية والعوامل الداخلية لها تأثير جد نعال على اكتساب 

ونمو اللغة لدى الطفل، نبالرغم على اختلاف العوامل والتأثيرات إلا أن الهدف وراء ذلك هو اكتساب 

 واضحا ونعالا.الطفل للغة اكتسابا 
                                                             

  .129ص علم اللغة النفسي، المرجع السابق،  منصور، عبد المجيد، أحمد سيد -1
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 :مراحـــل اكتســـاب اللغــــة  

     يكتسب الطفل اللغة غير اللفظية واللفظية منذ الميلاد، وفي مراحل العمر المختلفة حتى يصل 

 إلى المستوى اللغوي المناسب والذي يمكنه من استخدام اللغة بسهولة ويسر في ععامله الاجتماعي.

ويمكن اكتسابها والتي عتمثل في مرحلتي الطفولة والمراهقة، والنمو له  ومن المراحل التي عنمو نيها اللغة

مراحل تختلف في أبعادها في مظاهرها التي تميز كل مرحلة عن غيرها من المراحل الأخرى، في أشكال السلوك 

 وفي الدوانع النفسية وهذه المراحل هي:

 يوم.28لجنين قبل الميلاد، ومدة هذه المرحلة مراحل ما قبل الميلاد، وعبدأ من لحظة التلقيح إلى عكوين ا 

 .مرحلة المهد من لحظة الولادة إلى نهاية العام الثاني 

  سنة. 12إلى  3مرحلة الطفولة من 

  سنة. 17إلى  13مرحلة المراهقة من 

  سنة. 25إلى  18مرحلة الشباب من 

  سنة. 51إلى  25مرحلة أواسط العمر وهضبته من 

  سنة. 55-51من مرحلة الشيخوخة المبكرة 

  1إلى نهاية المطاف 55مرحلة الشيخوخة المتأخرة من. 

 

                                                             

.157المرجع السابق، ص ، اكتساب اللغة، المجلة العربيةمحمد زكي مشكور،  -1  
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 أ.مرحلـــــة الطفــــولــــة:

 أولا: مرحلــــة الوليـــد والرضيــــع 

 أهم الخصائص التي تميز هذه المرحلة والتي عؤثر في مقدرة الطفل على اكتساب اللغة هي:

 ظاهر نمو المهارات الأخرى.بصفة عامة يتأثر النمو اللغوي في عطوره بم -1

يتأثر التكوين العقلي للوليد بالنمو الحركي لديه نقط، لوحظ أن الذكاء في مستوياعه العالية يرعبط بصفة  -2

 عامة بسرعة النمو الجسمي، في حين يقترن الضعف العقلي بالتخلف في نمو الجسم.

لهذا قبل أن عوضح كيف يكتسب الطفل اللغة التكوين العقلي للوليد له دور كبير في اكتساب اللغة، و  -3

 .1ويبدأ في الكلام

 :مرحلـــــة الصــــراخ 

عبدأ حياة الطفل بعد الولادة مباشرة بصراخ وهناك أسباب الصراخ عند الطفل، منها الألم المتعلق 

 .2، التعب، الخوفبالتغذية والإخراج، المنبهات القوية، الأوضاع الغير مريحة، الاضطرابات القوية أثناء النوم

 :مرحلة الثرثرة/ المناغاة/التنغيم/المنازعات 

نالمناغاة أصوات لا تحمل انفعالات ولا معنى، وإنما هي من اللعب بالأصوات الغير هادف والذي 

 يجد الطفل نيه سرورا و ارعياحا.

 
                                                             

 .155ص المرجع السابق، سيد أحمد منصور، عبد المجيد، علم اللغة النفسي،  -1
 .111، ص2111مركز الإسكندرية للكتاب، القاهرة، )د.ط(، جية اللغة، أحمد قاسم، أنس محمد، مقدمة في سيكولو  -2
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  :مرحلة التقليد 

قليدا للراشدين، وعقليد آنذاك لا يكون  يسمع الطفل الكلمة وقد يفهم لها معنى واستعماله لها إنما يكون ع

 كاملا لعدم عكامل الجهاز الصوتي لديه.

 :مرحلة المعاني 

 يستطيع الطفل نهم لغة الأنراد المحيطين به قبل أن يستطيع التعبير عما يدور في نفسه ععبيرا لفظيا صحيحا.

 مرحلة الكلمة الواحدة:

 مرحلة ععبيرية غامضة للسامع. 

  :مرحلة الكلمتين 

الكلمتان عغلب عليهما الأسماء وعدخلها الأنعال قليلا، والتعبير هنا سليم من الناحية الوظيفية وغير صحيح 

 من ناحية التركيبة اللغوية.

  :مرحلة الجملة القصيرة البسيطة 

 عدخلها عناصر حروف الجر وضمائر.

 :مرحلة الجملة الكاملة 

 .1عؤدي المعنى بأسلوب موجز سهل يستطيع الطفل تأليف جمل صحيحة من كلمات متعددة

 ( 1-1ثانيا: مرحلة الطفولة المبكرة :)سنوات 

 عتمثل خصائص هذه المرحلة ب: 
                                                             

 .111، المرجع السابق، صأحمد قاسم، أنس محمد، مقدمة في سيكولوجية اللغة -1
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  التكوين العقلي واكتساب اللغة بالنسبة للتكوين العقلي نإن إدراك الطفل في هذه المرحلة إدراك حسي

 حلة يميل إلى الخيال الوهمي.مادي، نالطفل يعلل الأشياء بأسبابها المادية، والطفل في هذه المر 

 .نمو المفردات اللفظية 

 1يعرف الطفل العدد. 

 سنوات(: 8-0ثالثا: مرحلة الطفولة المتوسطة )

عتميز هذه الفترة المتوسطة بنضوج بعض القدرات العقلية وعملياتها الإدراكية ومن خصائص هذه 

 المرحلة:

 / التفكير بواسطة الصور البصرية.1

 علمي./ لعب الخيال ال2

 / التفكير المجرد في القدرة على الكتابة وععلم الحساب والأعداد.3

 / بداية قدرة الطفل على الكتابة والقراءة.2

 سنة(: 12-9رابعا: مرحلة الطفولة المتأخرة )

 خصائص هذه المرحلة:

 محاولة الطفل في تحسين الخط. / مهارة الكتابة:1

 ن طريق القراءة يستفيد الكثير من المفردات.الطفل ع نمو الرصيد اللغوي والقراءة:/ 2

                                                             

 .171 -159 المرجع السابق، ص،  اكتساب اللغة، المجلة العربيةمحمد زكي مشكور،  -1
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 الطفل يميل في حواره مع والدعه وأقرانه إلى استخدام الجمل القصيرة  نمو التعبير الشفوي والتحريري:/ 3

 وفي حواره مع البالغين الراشدين يصوغ عبارعه في جمل طويلة.

 سنة(: 72-12خامسا: مرحلة المراهقة )

 :من أهم مظاهر هذه المرحلة

 / يتأثر إدراك المراهق بنموه العضوي البيولوجي العقلي والانفعالي والاجتماعي.1

 / التذكر وهو إحدى العمليات العقلية الهامة في التعلم.2

 .1/ التفكير عند المراهق أكثر عنانسا وانتظاما عنه في عالم الطفولة لذلك المراهق يستمتع بنشاطه العقلي3

                                                             

 .171 -159 المرجع السابق، ص ،يةاكتساب اللغة، المجلة العربمحمد زكي مشكور،  -1
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 ــام المغلـــــق في خصائـــــص النحـــو العربـــــي:مظاهـــر النظـــــ .2

 فــــي خصائــــص النظــــام الصرفـــــي:أ(. 

     إن من مظاهر الانغلاق في اللغة العربية النظام الصرفي، نموضوعه لا يتعلق بدراسة الكلمات 

لتعبيرية المختلفة، وإنما من جهة من جهة معانيها المعجمية، ولا من جهة معانيها النحوية أو السياقية أو ا

 صياغها وأوزانها ومتغيرات أبنيتها اللفظية.

      وإن كان هنالك حديث عن المعاني في الدرس الصرفي نهو من جانب المعاني الصورية المجردة 

التي يمكن أن عدل عليها الصيغ الصرنية دالة نموذجية "مغلقة"، نكل صيغة إنما وضعت لتدل على معنى 

 في عام، ومن الأمثلة على ذلك: صيغة "أنعال" عدل على مصدر الفعل الرباعي "انعل" مثل: "إكرام" صر 

من "أكرم"، وصيغة "انفعل" عدل على أحد الأنعال الثلاثية المزيدة، ومن معانيها الصرنية العامة كذلك معنى 

الثلاثية المزيدة، ومن معانيها المطاوعة مثل: "انكسر" و "انفتح" وصيغة "ناعل"  عدل على أحد الأنعال 

 .1الصرنية العامة كذلك معنى المشاركة مثل: "جالس" و "خاصم" ...الخ

 للنظام الصرفي وظائف رئيسية أهمها: 

 عشكيل العناصر التي يتألف منها نظام اللغة. -

 إبراز سماتها، وصياغة بناها. -

 تحديد معانيها الصرنية في إطارها النموذجي المغلق. -
                                                             

، 2117، سوريا، 118، ع:28الطيب دبة، خصائص النحو العربي من النظام المغلق إلى النظام المفتوح، مجلة التراث العربي، مج: -1
 .213ص 
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 ظل هذا التوزيع والترعيب يقسم النحاة الوحدات الصرنية، عقسيما يخضع لاعتبارات مختلفة يبدو وفي

 .1أن أشهرها ذلك الاعتبار الذي أسفر عنه التقسيم الثلاثي المعروف للكلمة العربية: اسم ونعل وحرف

لمتمكنة أي التقسيم ومن التقسيمات الصرنية للوحدات ما يسميه النحاة بالأسماء المبنية و الأسماء ا

الثنائي بين الوحدات المبنية والوحدات المتصرنة، ومنها كذلك عقسيم الوحدات إلى صيغ و علامات 

 ومبنيات.

       هذا عن صور الوحدات الصرنية من حيث هي أصول نموذجية كبرى لأنواع الكلام و يمكن 

ما إلى تحديدات مفهوميه وإما لتحديدات إ-في ضوء تأملنا لتقديرات النحاة وتحديداتهم لها-أن نرجعها

 .2لغوية

أما عن صورها من حيث هي نروع لتلك الأصول الكبرى نهي الصيغ و الأوزان الأبنية الصرنية 

    المختلفة، كأن نقول: الاسم يتفرع إلى جامد و مشتق، والجامد ما لم يؤخذ من غيره، والمشتق ما يؤخذ 

وأوزانه سماعية، والمشتق ما رجع في صيغة إلى عوزيع قياسي مطرد: "ناعل" من غيره، والجامد ما كانت صيغته 

هي صيغة اسم الفاعل من الثلاثي و "مفعول" هي صيغة اسم المفعول من الثلاثي، و"انعل" هي صيغة اسم 

ثلاثي التفضيل...الخ، والفعل يتفرع إلى نروع مختلفة في ضوء اعتبارات صرنية مختلفة، نهنالك الثلاثي وغير ال

 )الرباعي والخماسي، والسداسي(، والمجرد والمزيد، والمتصرف والجامد، والصحيح والمعتل والمهموز...الخ.
                                                             

د.ط(، الدار العربية، غرداية، عقويم المقرر التدريسي في النحو العربي للمرحلتين الإعدادية والثانوية، )عبد الجبار عوامة )وآخرون(،  -1
 .18د.ت، ص

2-Pour aborder  la linguistique ; Roland Uluerd; (T1).les éditions ESF; Paris; p:79  
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"ومما يتميز به النظام الصرفي العربي انطواؤه على قدر كبير من الدقة و الانتظام في عوزيع وحداعه عبر 

الخاصية كانت سببا هاما لوضع الصرنيين والنحاة ، وهذه 1عفريعاعه الاشتقاقية و عقابلاعه الصرنية المختلفة"

 وحدة نموذجية مقدرة سم وها المثال التي استخرجت من بنية كل كلمة.

وقد كان غرضهم من ذلك عصنيف الوحدات وعتبع مراعب صياغتها، ووضع نماذج عامة لقياس 

كل مجموعة مثال يختزلها أبنيتها وذلك يضم المتشابه منها بعضه إلى بعض في مجموعات محددة متباينة ل

 .2ويكون وسما لها عقاس به، ويستدل عليها بصورعه

ومن هنا نرى أن خصائص النظام الصرفي يعتمد على دراسة أوزان الكلمات وصياغتها ومتغيرات 

 أبنيتها اللفظية وهذا ما يعتبر في حد ذاعه مظهر من مظاهر النظام المغلق.

 م النحــــــوي:ب(. فـــــي خصائـــــص النظــــــا

إن صور المعنى أو صور كلام العرب كما يسميها النحاة هي أبرز مظاهر الانغلاق الذي يمكن 

ملاحظته في نظام النحو العربي، يقول أحد شراح "أوضح المسالك"، عتبع النحاة كلام العرب نوجدوه يرد 

    يتألف من اسمين، وإما وذلك أنه إما أن  -وهي إحدى عشرة صورة عفصيلا -على ست صور إجمالا 

من نعل واسم وإما من جملتين، وإما من نعل واسمين، وإما من نعل وثلاثة أسماء وإما من نعل وأربعة أسماء 

 .3نهذه ست صور على وجه الإجمال

                                                             

 .31، ص1992، لجنة إحياء التراث الإسلامي، القاهر، 1عبد الخالق عظيمة، ج:، عح: 2المبرد، المقتضب، ط: -1
 .17م، ص1988 -هـ 1218السلام هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، ، عح: عبد 3سيبويه، الكتاب، ط: -2
 .11، المكتبة العصرية، بيروت، لبنان، د.ت، ص1محمد محي الدين عبد الحميد، عدة السالك إلى تحقيق أوضح المسالك، ط: -3
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ويقول عبد القاهر في نفس السياق: "معلوم أن ليس النظم سوى ععليق الكلام بعضها ببعض وجعل 

والكلمة ثلاث: اسم ونعل، وحرف، وللتعلق نيما بينهما طرق معلومة وهو لا  بعضها بسبب من بعض،

 .1ععلق اسم باسم، وععلق اسم بفعل، وععلق حرف بهما" -يعدو ثلاثة أقسام 

ثم  يمضي في عفصيله مفرعا عن هذه الصيغ التركيبية أصول جميع الصيغ التركيبية الممكنة في النظام 

 . البنيوي المغلق للنحو العربي

وإن عقسيم النحاة للجمل إلى جمل نعلية واسمية هي من صور التركيب في النحو العربي، نالفعلية ما 

 عصدرها نعل على رأي البصريين، والاسمية ما عصدرها اسم على رأي الكونيين.

وفي مسألة صور الأصول في الجملة العربية رأي متميز لفاضل صالح السامرائي، نهو يرى أن الجملة 

    ربية إنما عرجع في أصلها إلى صورعين اثنتين: نعل مع اسم، واسم مع اسم، وبالتعبير الاصطلاحي نعل الع

و ناعل أو نائبه، ومبتدأ أو خبر نحو: "اقبل سعيد"، و "سعيد اقبل"، وكل التعبيرات الأخرى إنما هي صور 

 . 2أخرى لهذين الأصلين

دماء والمحدثين، ععد محاولة لحصر جميع الأبنية الممكنة إن إشارة لمثل هذه الصور من طرف النحاة الق

         بالتقديم والتأخير  -سواء كانت صور الأصول التي يتحول بها المتكلم عن أصولها-في النحو العربي 

أو الحذف، أو الزيادة للتعبير عن أغراضه وانفعالاعه، عن علك التي عشير إلى حدود النظام المغلق، الأبنية 

 كيب العربي.التر 
                                                             

 .57يروت، د.ت، ص، عح: ياسين الأيوبي، المكتبة العصرية صيدا، ب1عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، ط: -1
 .15م، ص2111هـ/1221، دار الفكر لطباعة والنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 1ناضل صالح السامرائي، معاني النحو، ط: -2
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بما نيها صور التراكيب الفرعية المتحولة عن  -برز معلم من معالم الانغلاق في علك الصورأولعل 

أن المتكلم لا يمكنه، بأي حال من الأحوال، أن يخترقها أو أن ينشئ نظما للوحدات على غير  -الأصول

جعلوها موضوع النحو سواء أكان حديها، وقد بلغ من اهتمام النحاة بهذه الصور على مستوى المعنى أن 

 .1ذلك في إطار ظاهرة الإعراب أم في إطار نظرية العامل

لكن النحاة لم يعتنوا بغير الصور النموذجية التي عشكل  نظام النحو العربي في مجال المغلق، كأن 

يم أو التأخير نفرق مثلا بين ما يعود نيها إلى عرعيب أصلي وما يعود نيها إلى عرعيب يخالف الأصل بالتقد

 نقط ععهدوا بتصنيف جميع صور الجملة العربية وبالتفريق نيما بينها، وان اعتنوا بالصور التحويلية المتفرعة 

عن الأصول مثل ما هو الحال في جمل التوكيد والنفي والاستفهام وغيرها نلا يزيدون عن تحديد معانيها 

كيبية، أي أنهم لا يراعون معانيها التعبيرية التي يقصدها الصورية وعتبع حالات إعرابها، وصور أبنيتها التر 

المتكلم ولذلك لم يتعرضوا لظواهر التقديم والتأخير إلا من قبيل الجواز نالوجوب على ما يسمح به كلام 

أو لا يسمح، ولم يراعوا من معانيها إلا معنى واحدا، هو معناها  -في بعدها السكوني-العرب من التراكيب 

 وه الاهتمام بأمر المتقدم.العام سم

 :2يقول عبد القاهر منتقدا النحاة الذين يقصرون دراستهم على الجانب الصوري للغة

" وهل رأيتم إذ قد عرنتم صورة المبتدأ أو الخبر، وان إعرابهما الرنع، أن عتجاوزوا ذلك إلى أن عنظروا 

نقسم إلى ما يحتمل ضميرا له، وإلى ما لا يحتمل في أقسام خبره، نتعلموا أنه يكون مفردا وجملة، وأن المفرد ي
                                                             

 .15ناضل صالح السامرائي، معاني النحو، المرجع السابق، ص -1

 .58عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، المرجع السابق، ص -2
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الضمير)...( وإذا نظرتم في الصفة مثلا: نعرنتم أنها عتبع الموصوف وأن مثالها قولك "جاءني رجل ظريف" 

ومررت بزيد الظريف، هل ظننتم أن وراء ذلك علما وأن هنا صفة تخصص وصفة عوضيح وعبيين، وأن نائدة 

ح، كما أن نائدة الشياع، غير نائدة الإبهام، وأن من الصفة صفة لا يكون نيها التخصيص غير نائدة التوضي

فإِذَا نفُِخَ في الصُّورِ ﴿: تخصيص ولا عوضيح، ولكن يؤعى بها مؤكدة كقولهم )أمس الدابر(، و قوله ععالى

ية على اسم الله ععالى وصفة يراد بها المدح والثناء كالصفات الجار  21سورة الحاقة، الآية: ﴾نَـفْخَةٌ وَاحِدَةٌ 

          وهل عرنتم الفرق بين الصفة والخبر وبين كل واحد منها والحال؟ وهل عرنتم أن هذه الثلاثة عتفق 

 .1في أن كانتها لثبوت المعنى للشيء؟ ثم تختلف في كيفية ذلك الثبوت

  يتخذها النحاة غاية ومن هنا يتبين لنا الإطار النموذجي التي تحدده صور اللغة، علك الصور التي 

في درسهم النحوي ويقفون عنده، هي من حدود النظام المغلق، وهذا ما نلتمسه مما سبق في قول عبد القاهر 

الجرجاني الذي أشار إلى ذلك بطريقة واضحة، ومثال ذلك أن الرنع علامة إعراب المبتدأ والخبر، وأن الصفة 

ق في أنها لثبوت المعنى للشيء، لكن عبد القاهر يدعو النحاة عتبع الموصوف، وأن الصفة والخبر والحال عتف

إلى تجاوز هذه الصور المغلقة للتعرف على ما تحويه من اختلانات و نوارق ينفتح بها التعبير على وجوه 

 .2متعددة من المعاني والأساليب

 لعظمى بأن يكثر وهو يرى أن من لم يأخذ نفسه بالتقوى في دراسة هذه المعاني نقد أصابته الآنة ا

 في غير تحصيل، وأن يحسن البناء على غير أساس،  وان يقول لم يقله علما.
                                                             

 .89لجرجاني، دلائل الإعجاز ، المرجع السابق، صعبد القاهر ا -1
 .91المرجع نفسه، ص -2
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ويمكننا كذلك أن نلتمس مظاهر الانغلاق في النظام النحوي نيما سماه نحاعنا القدامى بالأبواب وهنا 

 النظام النحوي نقف عند مسألة هامة، وهي أن عصور النحاة المهتمين بنظرية العامل لمظاهر الانغلاق في

يختلف عن عصور الذين يخالفونهم ممن يختلفون بالمعنى: أما الأول نقد كان مبنيا على إلحاق النحاة للمعاني 

 بالمباني من حيث أن المباني هي الأصل و المعاني عتبع لها ونرعا منها، وعليه عصبح صور الانغلاق في المعنى

التصور الثاني ننجد عوسعا واضحا في بيان صور الانغلاق  هي ذاتها صور الانغلاق في المبنى، أما في

 وعصنيفها على هدي من نكرة الاحتفال بالمعنى.

وقد تم الإشارة لمظاهر الانغلاق في المعنى من طرف تمام حسان في كتابه "اللغة العربية معانها 

باحتوائه على مكونات  ومبناها" نقد استعرض ذلك نيما سماه بالنظام النحوي، هذا النظام الذي يتميز

 :1عنتمي إلى النظام المغلق،وأخرى عنتمي إلى النظام المفتوح، ويمكن استعراضها كالتالي

مجموعة المعاني النحوية العامة التي عسمى معاني الجمل أو الأساليب كالخبر والإنشاء والإثبات والنفي   -1

اء والتمني والترجي والعرض والتحضيض وكالشرط والتأكيد وكالطلب ونيه الأمر، والنهي و الاستفهام والدع

 والقسم والتعجب والمدح والذم..الخ.

 مجموعة من المعاني الخاصة أو معاني الأبواب النحوية المفردة كالفاعلية والمفعولية والحالية... الخ.  -2

لبيان المراد منها وهي مجموعة من العلاقات التي عربط بين المعاني الخاصة التي عكون صالحة عند عركيبها  -3

 ما سماه تمام بالعلاقات السياقية أو القرائن المعنوية مثل: الإسناد، والتخصيص، والنسبة، والتبعية.

                                                             

 .35، ص 1973تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها، )د.ط(، الهيئة المصرية للكتاب، القاهر، مصر،  -1
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     مجموعة من المباني والحركات والحروف التي يأخذها علم النحو من الصوعيات وعلم الصرف وهي  -2 

 ة، الصيغة، الرعبة، الربط، الأداة، التضام، المطابقة، والنغمة.ما سماه بالقرائن اللفظية مثل: العلامة الإعرابي

 القيم الخلانية أو المقابلات بين أحد أنراد كل عنصر مما سبق وبين بقية أنراده. -5

نهي عنتمي إلى النظام النحوي المغلق سواء أكان ذلك من جهة أن  5،2،3،2أما المجموعات: 

(، أما من جهة أن 3،2ائف النحوية في التركيب العربي )المجموعتان بعضها عنظيم معنوي صوري لأنواع الوظ

  (2 بعضهما عنظيم مبنوي يصيب الحركات والحروف وبعض المباني الصرنية الدالة على وظائف نحوية)المجموعة

أما من جهة أن بعضها قيم خلانية عتحدد وظائفها بالمقابلة بين المباني المتجانسة أو بين المعاني 

  ( كأن نرى " الخبر في مقابل الإنشاء أو الشرط الامكاني في مقابل الشرط الامتناعي 5انسة )المجوعةالمتج

      أو المدح في مقابل الذم، أو المتقدم رعبة في مقابل المتأخر، أو الاسم المرنوع في مقابل الاسم المنصوب 

 .1أو المتعدي في مقابل اللازم، وهدم جرا

     سواء أكانت قرائن لفظية أم قرائن معنوية أم قيما خلانية  -ه المكونات وسبب الانغلاق في هذ

 réalitéأنها من جهة ذات وظائف نحوية صورية لا صلة لها بالواقع الخارج عن المدى اللغوي  -أم أبوابا 

extra linguistiqueوإنها من جهة أخرى مما لا سبيل للمتكلم إلى التصرف نيه أو عغيير وظيفته ،. 

أما ظاهرة ععدد الوظائف في المبنى الواحد التي يوحي ظاهرها بمبدأ الانفتاح بسبب التعدد مثل: "ما" 

، نإن 2"التي" عصلح على إطلاقها للشرط أو الاستفهام والموصول والمصدرية، وأن عكون كانة أو زائدة..."

                                                             
 .37تمام حسان اللغة العربية معناها ومنبناها، المرجع السابق، ص -1
 .181المرجع نفسه، ص -2
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نيها من انفتاح بسبب التعدد عغلقه مبانيها مفاهيم صوعية وصرنية وليست نحوية بالإضانة إلى أن ما يبدو 

 القرائن اللفظية والمعنوية المصاحبة للمعنى في السياق ضمن ما سماه تمام بتضانر القرائن.

ومن هنا نرى أن خصائص النظام النحوي يعتمد على صور المباني أو صور كلام العرب بالإضانة 

 مظاهر النظام المغلق. إلى ععليق هذا الكلام ببعضه البعض وهذا ما يعتبر مظهر من

 . مظـــــاهر الانغـــــلاق فــــي النظــــــام النحـــــوي1

إن البعد سكوني يمثله النظام المغلق حيث يكون المتكلم مجبرا على الالتزام بقواعد المبنى اللغوي، "وبما 

هام بها على ما هي به يمكن أن تمنحه على وجه الأصل والانتراض من معاني صورية ينطلق في نهمها أو الإن

 في أبنيتها النموذجية وعوضعاتها الاجتماعية، وبما يبرز به نضل التقييد في النظام المغلق أنه يعصم اللغة من 

أن ينفرط عقد وحداتها نيختل نيها ميزان الوظائف، إلا أن نكرة  الفصل بين الواقع اللغوي للمبني )وهو ما 

لغوي للمعنى )وهو ما يتمثل في مضمون اللغة( لا وجود لها في الواقع يتمثل في صورة اللغة( و الواقع ال

     الاستعمالي لأنظمة اللغات، إذ لا صورة )مبنى( بلا مضمون )معنى( يحققها ويجعل منها أداة للتواصل 

، ذلك لأن الصورة هي دائما صورة شيء 1ولا مضمون بلا صورة عكون له قانونا ينضبط به ونموذجا يحتذ به"

ما، نلا عنفك أبدا عن المضمون، والمضمون هو دائما مضمون في شيء ما، نلا ينفك أبدا عن الصورة وعليه 

نلا ينبغي أن عقابل بين الصورة والمضمون مقابلة عفرق كما هي مقابلة المتناقضين، وإنما مقابلة عغلق كما هي 

"كانط" في كلامه عن علاقة المفهوم  قابلة المتضايقين )...( كما يصح بهذا الصدد أن نقول على طريقة

 بالحدس، بأن المضمون يغير صورة عماء والصورة بغير مضمون خواء.

                                                             

1- La linguistique structurale c. lepschy, petite bibliotheque payot, p:147 
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 * أنــــــــواع طــــرائـــق التدريـــس:

 الطريقـــــة الإلقائيـــــة .2

       وهي الطريقة التي يكون نيها صوت المدرس هو المسموع أكثر من غيره عندما يلقيا الحقائق 

      و يسردها، وتمتاز هذه الطريقة بأنها عناسب الأطفال الصغار الذين لا يمكنهم الكتابة أو الاطلاع أ

 وهي عناسبهم في موضوعات مثل: سرد القصص أو وصف بعض المشاهدات أو شرح بعض الحوادث.

براعة في استخدام ويتوقف نجاح هذه الطريقة على كيفية أداء المعلم والمادة التي يختارها للإلقاء مع ال

 الحوار والمناقشة والأسئلة المتنوعة التي تجدد النشاط وعبحث على إعمال الفكر.

والطفل قبل دخوله المدرسة لا يستطيع القراءة ولكنه يستطيع نهم القصة ولهذا كانت الأم أو المربية 

زينة أو المملوءة بالخيالات الشريرة أو المعلمة تهتم بسرد القصص المناسبة مع الابتعاد عن القصص المؤثرة أو الخ

 المفزعة.

وبعد دخول الطفل المدرسة يظل مدة من الزمن لا يستطيع أثنائها الاعتماد على نفسه في القراءة 

وهنا عظهر الحاجة إلى أن يسرد المعلم أو المعلمة القصة له ...، و في سرد القصة يظهر نن آخر جميل ألا 

مصدر متعة للسامعين، ونحن جميعا نعرف هذا ونؤمن به من مشاهدعنا  وهو نن الإلقاء والتعبير وهو

وهم ينصتون إلى المذياع ويستمعون إلى قصة جيدة السرد حسنة الإلقاء والتمثيل أو حين يدققون  ،للأطفال

 .1النظر في مشاهدة ما يجري بالتلفزيون من أحداث تأخذ الألباب

 ئية يعتبر محور العملية التعليمية ومركزها.ومن هنا نجد أن المدرس في الطريقة الإلقا
                                                             

 .78-77، ص 1999محمد سامي منير الدغيدي، المدرس المثالي "نحو ععليم أنضل"، )د.ط(، دار غريب للطبع والنشر والتوزيع،  -1
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 الطريقـــــة التركيبيـــــة .1

عشمل الأبجدية والصوعية، وعقوم الأبجدية على ععليم الحروف بأسمائها مستقلة... ألف، باء... إلى 

ثم أخر حرف وهو الياء في اللغة العربية والتدريب على نطق هذه الحروف مفتوحة، ثم مضمومة، ثم مكسورة 

 .1ساكنة ثم ممدودة ثم مشدودة مع التطبيق بكلمات يقرؤها الطفل حين يلقن هذه الدروس

ومن هنا نرى أن هذه الطريقة عقوم على الطريقة الصوعية التي ععتمد على ععليم أصوات الحروف 

 لأسمائها. 

 .الطريقـــــة التحليليـــــة:1

بتعليم الكل قبل الجزء، يتناول المعلم أسلوب عبدأ هذه الطريقة بتعليم الكلمات قبل الحروف أي 

الكلمة نيتعلم الطفل القراءة بصورتها المحملة ثم تحلل إلى حرونها، ويعرف كل حرف إما باسمه وإما بصورعه 

 ومخرجه.

  ويرى أن يختار المعلم في دروس التهجي بعض الكلمات  والجمل التي عتصل ببيئة الطفل في البيت 

عتصل بما سمعه من القصص وما يراه في القسم مثل: شباك وباب وسبورة، مع معرنة قراءة أو المدرسة والتي 

  وكتابة اسمه وأسماء والديه والمدرسة وهكذا ثم على المعلم أيضا أن عوخى في طريقته منهجا سهلا كأن يبدأ 

 .2أرض -درج  -في ععليم علاميذه بالكلمات المستقلة الحروف في الكتابة مثل: زرع 

                                                             

 .78 -77بق، ص محمد سامي منير الدغيدي، المدرس المثالي "نحو ععليم أنضل"، المرجع السا -1
 .78المرجع نفسه، ص -2
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      قد يتناول المعلم أسلوب القصة يقصها عليهم ويكررها أن يحفظوها ثم يقوم بعضهم بحكايتها و 

 ثم يكتب المعلم الجملة الأولى على السبورة ويقوم بقراءتها لهم حتى يعرف الكلمة بصورتها وموضوعها

 .1والكلمات إلى حرونها وبعد التحليل عركب من الحروف كلمات جديدة كذلك

نستنتج أن الطريقة التحليلية عقوم على يسر ععليم القراءة من الكلمة إلى الحرف، وبعد  ومن هنا

     التحليل يركب إلى الحروف التي عرنها الطفل كلمات جديدة ومن ثم يركب من الكلمات جملا بسيطة 

 ثم قصص قصيرة.

 .الطــــريقــــــة المـــزدوجــــة:4

  رس الهجاء بين الطريقتين التركيبية والتحليلية، نيبدأ بعرض صورة يعمل نيها المعلم على الجمع في د

 ثم يناقش الأطفال نيها حيث ععينه الصور ليصل معهم إلى معرنة الكلمة أو الجملة التي عوضح هذه الصورة.

ثم يقوم بعد المناقشة بكتابة الكلمة على السبورة بخط واضح يلفت انتباه التلاميذ، حيث يعتمد 

     هذه الطريقة على طريقة )انظر وقل(، حيث يقوم المعلم بقراءة المكتوب للتلاميذ بصوت واضح المعلم 

 في تأني، وبعدما يكرر النطق يطلب منهم بمحاكاتهم واحدا بعد الآخر.

ويستحسن المعلم أن يلجأ إلى طريقة القراءة الواضحة الجمعية، حيث يقرأ الأطفال جميعا، أو يقرؤون 

 .2فة كالقراءة صفا صفا وذلك عشجيعا لهم على القراءة من غير خوف وكسر حواجز الخجلبطريقة مختل

                                                             

 .78محمد سامي منير الدغيدي، المدرس المثالي "نحو ععليم أنضل"، المرجع السابق، ص  -1
 .79المرجع نفسه، ص -2
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نإذا تأكد المعلم من اقتران صورة الكلمة المنطوقة بصورتها المكتوبة أي اقتران النطق بالرمز نإنه يبدأ 

بعد معرنة بتحليل الجملة إلى كلمات ثم تحلل الكلمات إلى مقاطع وحروف ينطقها الأطفال بأصواتهم 

مخارجها، مثل: )خ،ر،ج(، )ش،ب،ك(، بعد تمرين الأطفال على هجاء الكلمات وقراءتها يكلفهم برسم 

 .1الكلمات، على أن يباشرهم أثناء الكتابة ليساعد المتعثرين ويصلح من كتابتهم

 .طـــــريقـــة المحاضـــــرة1

ويراد ، من أ كثر الطرائق شيوعا حتى الآنععد طريقة المحاضرة من أقدم طرائق التدريس، وهي لا عزال 

بها قيام المعلم بإلقاء المعلومات والمعارف على مجموعة من الطلاب بغرض الإلمام بالمعلومات الخاصة بموضوع 

معين، ويتم التركيز في هذه الطريقة على العرض القائم على التوضيح والتفسير، كما عتميز بالأسلوب المباشر 

 .2أ بالمعلم وينتهي بالتلميذباتجاه واحد، يبد

وهي عرض شفهي مستمر يقوم به المدرس للخبرات والمعارف والآراء والأنكار على الطلبة من دون 

مقاطعة واستفسارات، إلا بعد الانتهاء منه إذا سمع المدرس بذلك، ويكون دور المتعلمين نيها الاستماع 

د الانتهاء من الإلقاء، أو العرض كاملا، أو على الأقل والفهم وعدوين الملاحظات ولا يجوز أي سؤال إلا بع

 .3انتهاء جزء محدد منه

 

                                                             

 .79محمد سامي منير الدغيدي، المدرس المثالي "نحو ععليم أنضل"، المرجع السابق، ص  -1
 .211، ص2111، دار المعرنة الجامعية، الإسكندرية، مصر،1العامة للتدريس، ط:محمد إسماعيل عبد المقصود، المهارات  -2
 .112، ص 2115، دار الشروق للنشر و التوزيع، الأردن، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب عدريس اللغة العربية، ط: -3
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 أســـــاليــــب طريقــــة المحاضــــرة 

 .أسلــــوب المحاضــــــر المبــــاشــــر2

وبموجب هذا الأسلوب يقدم المدرس المعلومات التي يتضمنها الكتاب و المقرر الدراسي إلى الطلبة 

معون ويدونون الملاحظات، ثم ينتهي التقديم بالامتحانات القصيرة أحيانا، والطالب في هذا والطلبة يست

 الأسلوب أكثر سلبية، وععد حاسة السمع عنده أكثر الحواس استخداما في هذا الأسلوب.

 .أسلــــــوب الإلقـــــاء مــع استخـــــدام الطبـــاشيـــر1

المعلومات أو المادة نطقا وكتابة على السبورة، وبذلك يتيح  وبموجب هذا الأسلوب نإن المدرس يقدم

للطالب أن يشارك أكثر من حاسة في عملية التعلم، نهو يسمع المعلومة المنطوقة، ويقرؤها مكتوبة على 

 .1السبورة، وفي هذا الأسلوب عستخدم اللوحة والطباشير

 حظـــات المنظمـــــة.أسلـــــوب الإلقــــــاء بعــــد تقــــديــــم المــلا1

وبموجب هذا الأسلوب يقوم المدرس بتقديم المعلومات الأساسية في المحاضرة إلى الطلبة بصورة نقاط 

 رئيسية مطبوعة، وهذا الأسلوب ينظم مسار المحاضرة، ويمكن لطلبة تجزئتها ليسهل عليهم استيعابها.

 .أسلــوب الإلقــاء والتــوضيـــح4

لأسلوب يتولى المدرس عوضيح الموقف التعليمي ووصفه، وفي هذا الأسلوب يقترن وبموجب هذا ا      

        العرض اللفظي بالمحسوسات، وغالبا ما يستخدم هذا الأسلوب في الدروس العملية أو التي عتعامل 

 مع الأجهزة.

                                                             

 .113، المرجع السابق، صمحسن علي عطية، الكافي في أساليب عدريس اللغة العربية -1
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 .أسلـــوب الإلقــــاء والمناقشـــة1

نيقدم المادة على شكل أجزاء ويناقش الطلبة بعد عقديم  وبموجبه يجمع المدرس بين الإلقاء والمناقشة 

 .1كل جزء من أجزاء المحاضرة ويعطي نرصة للطلبة لإبداء أرائهم حول كل جزء

 "محـــاســـن طريقـــة الإلقـــــاء "المحاضـــــرة 

تعلم عتميز الطريقة الإلقائية في التدريس التربوي بعدة مميزات عقوم على خدمة ومساعدة الشخص الم

 :خلال عملية استخدامها وعتمثل من خلال ما يلي

 أنها عساعد على عوضيح المعلومات والخبرات بصورة أوسع واشمل مما في الكتب المنهجية. -

 سهولة التطبيق وموانقتها بمختلف مراحل التعليم. -

 عنمي في التلميذ ملذة الإصغاء والانتباه والاستماع.                     –

 يد في عوضيح بعض النقاط الغامضة باستخدام الشرح والوصف.  عف –

 . 2عساعد على عقديم معلومات إضانية بفضل جهد المعلم في البحث والتحضير الجيد –

 :)عيـــــوب طريقــــة المحاضـــــرة )الإلقاء 

 على رغم ما عتميز به طريقة المحاضرة إلا أنها يعاب عليها كونها:

 علم بشكل كبير، إذ يبقى دائما في موضع المتلقي )سلي، لا دور له، غير نشط(.عبرز سلبية المت -
                                                             

، ص 1995، مكتبة العبيكان للنشر، السعودية، 1ابراهيم محمد الشانعي )وآخرون(، المنهجج المدرسي من منظور جديد، ط: -1
331-332. 

-93، ص 2119، دار المسيرة، عمان الأردن، 2عبد اللطيف بن محسن بن نرج، طرائق التدريس في القرن الواحد والعشرين، ط: -2
92. 
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 مشاركة الطلبة نيها محدد، إذ يكونون نيها سلبيين.   -

 يمكن أن تمارس بطريقة عسمح بالخروج عن موضوع الدرس.   –

 ععد طريقة مجهدة للمدرس.     –

 .1عتطلب مهارات عالية قد لا يمتلكها جميع المدرسين –

 .طـــريقــــة المنــــاقشــــة والحــــــوار 0

ععد طريقة الحوار والمناقشة وسيلة للاعصال الفكري بين المعلم و علاميذه و قد يكون الحوار بين 

الطرنين موقفا ععليميا ناعلا، وهو أسلوب قديم في التعليم يرجع إلى "أرسطو" و"سقراط" حيث كانا يتبعان 

 بهم وعشجيعهم على البحث في القضايا المطروحة عليهم.في عوجه التفكير طلا

     وععتبر طريقة الحوار والمناقشة أسلوب معدل عن طريقة الإلقاء أو المحاضرة إذ ععتمد على لون 

 .2من ألوان الحوار الشفوي بين المعلم وعلاميذه أثناء عرضه للمادة التعليمية

ة المحاضرة وعلك لأنها عتيح للطالب أن يشارك، وأن ععالج طريقة المناقشة شيئا من سلبيات طريق

يتفاعل مع المدرس في اكتساب المعارف والخبرات، نيكون ايجابيا يعمل عفكيره في ما يطرح في أثناء الدرس 

وععتمد طريقة المناقشة على إثارة سؤال ومشكلة أو قضية يدور حولها الحوار بين المدرس والطلبة، أو بين 

بإشراف  المدرس وإدارعه، نالمدرس يبدأ بتوجيه الأسئلة إلى الطلبة نيجيبون عنها، وقد عكون الطلبة أنفسهم 

                                                             

 .152، ص2111، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان الأردن، 1، طرق عدريس العلوم )المبادئ والأهداف(، ط:سعد خليفة المقرم -1
، ص 2119، دار الثقانة، عمان، الأردن، 1عادل أبو العز سلامة )وآخرون(، طرائق التدريس العامة معالجة عطبيقية معاصرة، ط: -2

128. 
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استنتاجات أو ععميمات، وعسير  -أسباب  -أمثلة  -اعتراضات  -الإجابات على شكل: ععليقات 

لاب المناقشة في عدة اتجاهات من المدرس إلى الطلاب، ومن الطلاب إلى المدرس، ومن الطلاب إلى الط

 .1أنفسهم بإشراف المدرس

  :مميـــزات طريقــــة المناقشــــة والحــــوار 

 اعسمت طريقة المناقشة والحوار بالمميزات التالية: 

 عنظر للمتعلم باعتباره مشاركا ليناقش، يسأل، يحاور، يثري، يجيب.  -

 بيئة عربوية آمنة شعار المناقشة.   –

 دى التلاميذ.  ععزز مهارات الاعصال والتواصل ل –

 استخدام اللغة )مهارات لغوية( التعبير/ الحديث.   –

 ديمقراطية طرح الأنكار واحترام الرأي والرأي الأخر.   –

 .     2عشجيع التلاميذ على العمل واحترام بعضهم البعض، وعنمي روح الجماعة عند الفرد –

 :عيـــوب طريقــة المناقشــــة والحـــوار 

 لطريقة الحوار والمناقشة من ميزات، نيضع الأدب التربوي بعض السلبيات ونواحيبالرغم من أن 

 القصور لهذه الطريقة، ومن هذه السلبيات الآعية:

 قد يتم التشديد على طريقة المناقشة وإهمال أهداف الدرس. -
                                                             

 .112يس اللغة العربية، المرجع السابق، ص محسن علي عطية، الكافي في أساليب عدر  -1
 .185، ص 2111، دار المسيرة، عمان، الأردن، 1هادي طوالبة وآخرون، طرائق التدريس، ط: -2
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 قد يستحوذ على المناقشة عدد من الطلبة من دون الآخرين.   –

 كل ما يطرحه زملاؤهم.    قد لا ينتبه الطلبة على –

 قد عتكرر بعض الأنكار والأطروحات مما يؤدي إلى الملل والسأم.    -  

 تحتاج إلى وقت طويل نسبيا.    –

 لا عسمح كل المواد باختيار مشكلة صالحة للنقاش.    –

                                                                                       عتطلب معلما ذا مهارة عالية في ضبط الصف ولديه قدرة عالية على صوغ الأسئلة وعوجيهها.  –

 .1قد عؤدي إلى حصول بعض المشكلات في حال عدم قدرة المدرس على ضبط الصف –

 طريقـــة التسميــــع ) الحفـــظ والاستظهــــار(.7

تعليم، وتمثل هذه الطريقة المنفذ الوحيد للمدرس ععد طريقة التسميع من أقدم الطرائق التعليمية في ال

لتغطية العجز في إيصال المعرنة بالفهم، واللجوء إلى عرسيخها في أذانهم بالقوة، عن طريق التكرار وبالتالي 

 .2الحفظ الآلي

ععود جذور طريقة التسميع إلى أسلوب التعليم في الكتاب وينصب نيها الاهتمام على حفظ المتعلم 

معينا يكلف بحفظه من المدرس أو المعلم، مثل: حفظ السور القرآنية، القصائد الشعرية، أو حفظ موضوعا 

القوانين والقواعد والمعادلات، إذ يطلب من المتعلم استظهار قدر معين من مادة معينة بشكل يستطيع 

 .3إعادتها بصورة مضبوطة أمام المدرس

                                                             

 .171، ص2119الطناوي عفت مصطفى، التدريس الفعال، )د.ط(، دار المسيرة، عمان،  -1
 .111لمرجع السابق، صالكافي في أساليب عدريس اللغة العربية، اعطية، علي محسن  -2

 .118، صنفسهالمرجع  -3
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 ـع في تدريــــس اللغـــة العربيــــــة:مجــــالات استخــــدام طريقــــة التسميـــ 

ربما ععد اللغة العربية من أكثر مجالات استخدام طريقة التسميع في التدريس إذ يمكن استخدام هذه 

 الطريقة في عدريس:

 النصوص الأدبية في الدراسة الابتدائية والمتوسطة والثانوية. -

 ليلها.النقد الأدبي: في حفظ بعض النصوص والاستشهاد بها وتح -

في الصرف: وذلك في حفظ القواعد الصرنية المختلفة بما نيها الإعلال، الإبدال، التصغير، والنسب،  -

 وغير ذلك.

 حفظ قواعد النحو العربي المختلفة. -

 .1في دروس البلاغة إذ يتم اعتمادها في حفظ النصوص الأدبية التي عتضمن جزئيات القواعد البلاغية -

 سميــــــع:عيــــوب طريقـــــة الت 

 هناك عدد من المآخذ على طريقة التسميع منها:  

 تجعل التلميذ سطحي التفكير إلى حد كبير.  -

 عكديس المعلومات دون أن يكون وراء ذلك غرض.  –

في هذه الطريقة يعامل التلميذ كما لو كان اسطوانة نوعوغرانية، يسجل عليها مجموعة من الكلمات، ععاد  –

 يع.جزئيا عند التسم

                                                             

 .111، صالكافي في أساليب عدريس اللغة العربية، المرجع السابقعطية، علي محسن  -1
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يجب على المعلم أن يقتصر في استعمال طريقة التسميع قدر الإمكان لما لها من عيوب واضحة.                   -

 .1لذلك وجب على المعلم أن يمزج طريقة التسميع بطرائق التدريس الأخرى -

وثيقا  هذه الطريقة تحد من النشاط الذاتي للباحث أو الطالب، حيث تجعل التلميذ مرعبط ارعباطا

 بالمعلومات المطلوب استظهارها نقط.

 مميزات طريقة التسميع 

 إن بعض التعميمات والقوانين عستدعي الحفظ والاستظهار في مواقف معينة.   -

إن الإنسان به حاجة لحفظ بعض النصوص الشعرية والأدبية والأحاديث والحكم والنصوص القرآنية وذلك  -

ة وعنمية القدرة لديه على حسن الاستشهاد وسوق الحجج وغير ذلك لصقل لسانه وزيادة ثروعه اللغوي

نالحفظ في اللغة العربية خاصة أمر ضروري لا يمكن الاستغناء عنه عملا بمقولة:  "على قدر المحفوظ عكون 

 .2جودة القول"

 :خطـوات طريقــــة التسميــــع على وفـــق الأسلـــوب التقليــــدي 

 التقليدي كما يأتي:عسير على ونق الأسلوب 

 عكليف الطلبة بتحضير الدرس إذ يطلب منهم أن يحضروا مادة معينة وأن يحفظوا كذا وكذا منها. -

عسميع المادة من الطلبة للمعلم أو المدرس، إذ يطلب المدرس من بعض الطلبة استظهار ما حفظوه من  -

د الأخطاء التي وقع نيها، وأحيانا يطرح المادة المطلوبة، ويتوقف مستوى الطالب على كمية ما حفظه وعد
                                                             

 .29-28عونيق احمد مرعي، وحمد محمود الحيلة، طرائق التدريس العامة، )د.ط(، )د.ن(، )د.ب(، )د.ت(، ص  -1
 .111س اللغة العربية، المرجع السابق، صالكافي في أساليب عدريمحسن علي عطية،  -2



 عربية في النظام المغلقالفصل الأول                                          طرائق تعلم اللغة ال
 

 

39 

المدرس أو المعلم أسئلة عتطلب الاستظهار، ويشارك في الاستظهار عدد أكبر من الطلبة، إذ يجيب كل 

 طالب عن سؤال وعند عدم دقة الطالب في الاستظهار ينتقل إلى طالب آخر وهكذا.

 يستطع الاستظهار والثناء على من أجاده. ععقيب المدرس على استظهار الطلبة للموضوع، وتأنيب من لم -

 .1تحديد الواجب للدرس القادم -

وهذه الطريقة لا عتطلب من المدرس سوى صوغ عدد من الأسئلة الاستظهارية التي عغطي جميع مادة 

 معالموضوع، عنطلق هذه الطريقة من عصور اللغة مؤداة أنها مجموعة من الرموز الصوعية التي يتعارف أنراد المجت

على دلالتها بقصد تحقيق الاعصال بين بعضهم البعض، من هنا نإن الهدف الأساسي في ععليم العربية هو 

 .   2تمكن غير الناطقين بالعربية من الاعصال الفع ال بالناطقين بها

 يتبع المعلم في عدريس المهارات اللغوية الترعيب الطبيعي لاكتساب الأنراد لها في لغته الأولى، يكتسب

الإنسان لغته الأولى كما نعلم، عن طريق الاستماع إليها أولا ثم عقليد المحيطين به في الكلام نينطق بعض  

 كلماعه ثم يقرا هذه الكلمات وأخيرا يكتبها.   

                                                             

 .119الكافي في أساليب عدريس اللغة العربية، المرجع السابق، صمحسن علي عطية،  -1
 .132-133، ص1989حمد طعمية، ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، )د.ط(، جامعة المنصورة، مصر، أرشدي  -2
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 مظــــاهر النظــــام المفــــتوح فـــي خصــــائص النـــحو العــــربــي.1

نيكون المتكلم مخيرا حيث عنفتح طاقاعه التعبيرية، غير أن هذا  يمثل النظام المفتوح البعد الحركي

 الاختيار يظل مقيد بحدود العلاقات البنيوية التي يفرضها النظام المغلق.

نالمتكلم ينشر ممارسة حريته في التعبير عن نكرة، وقوانين اللغة البنيوية عشده إلى إسارها نلا يستطيع 

الكلام، وحتى نفهم مستويات الانفتاح وأبعاده لا بد من معرنة حدود  ، ويكون الانفتاح في1منها نكاكا

 الكلام ضمن علاقته باللغة.

 .2: إن اللغة نظام لكنها نظام مفتوحA.CULIOLI أنطوان كيليولي"يقول:" 

ومن هنا عنطلق في عصورنا للمعنى من المنظور الوظيفي الذي يرى "أن اللغة ذات مستويات ثلاثة: 

حوي، المستوى الدلالي، المستوى الكلامي الذي يتفاعل نيه المستويات الأولان في عملية التواصل المستوى الن

، حيث قيم الانفتاح على معطيات وظروف الواقع الخارج في ظل المستويين الثاني والثالث على 3اللغوي

 المدى اللغوي ليتمكن المتكلم من استيعاب اختيارات ععبيرية.

أوائل من تحدث عن مسألة الانفتاح في الكلام، حينما استخرج من ثنائية اللغة  منشارل بالي يعتبر 

والكلام السوسيرية ثنائية أخرى سماها الانتراضي   Virtuelوالمتحقق  Actualiséموضحا أن الانتراضي

 بتمثيل، ذلك بناء على أن وظيفة التحقيق هي تحويل اللغة إلى كلام.

                                                             

 .29، ص1997الشركة المصرية العالمية للنشر، الجيزة، مصر ، 1ط:باط والربط في عركيب الجملة العربية، نظام الارعمصطفى أحميدة،  - 1
2-sur quelques contradictions en Linguistique; culioli antoinne ; (le seul) 

 .75ص ، 1/11/1989، 3 ع:، 21مج:مجلة عالم الفكر،  ودوره في تحليل اللغة، الاتجاه الوظيفيحمد، أيحي  - 3



 طرائق تعلم اللغة في النظام المفتوح    الفصل الثاني:                                           
 

 

42 

ت عن جميع مظاهر الانفتاح مثلما عصورها اللسانيون المحدثون خاصة لو بحثنا في سائر أنظمة اللغا

" linguistique dénonciation الذين كان لهم اهتمام جد كبير بلسانيات الكلام "أو لسانيات التلفظ

مستوى انفتاح المعنى في السياق اللغوي )السياق الداخلي(، ومستوى انفتاح  نجدها عكون على مستويين:

 السياق المقامي )السياق الخارجي(.المعنى في 

 ولكل من هذين  النوعين من الانفتاح خصائص تميزه عن غيره:

نالأول أي السياق اللغوي يكون في النظام منفتحا انفتاحا داخليا بسبب ما يطرأ من عغيير في معطيات  -

 واقعه اللغوي.

روف الخارجة لمقام الكلام ويكون على صورعين: والثاني أي السياق المقامي عتغير نيه المعاني بتأثير من الظ -

في الأولى عتغير المعاني وعتغير معها معطيات الواقع الداخلي للنظام، ولكن بتأثير من ظروف المقام، وفي الثانية 

 .1لا عقع تأثيرات المقام إلا في المعاني

 .مظـــــاهر الانفتــــاح فــي السيــــاق اللغــــوي:1

المستوى أن المتكلم لا يخرج نيه مهما بلغت درجة عصرنه في الكلام عن حدود  مما عرف في هذا

التراكيب اللغوية في صور نظام النحو الأصلية أو الفرعية التي يسمح بها علك " التي اعفقت عليها الجماعة 

طابقة نالجماعة اللغوية مثلا: اعفقت على جعل الرنع للعمد، والنصب للفضلات، كما اعفقت على وجوب م

النعت للمنعوت، وعقدم المنعوت على النعت، وتأخر المعطوف عن المعطوف عليه، كل هذا وغيره جعلته 

 .2الجماعة اللغوية قرائن لفظية ععيب على إبراز المعنى

                                                             

 .219، ص المرجع السابقالنظام المفتوح،  إلىخصائص النحو العربي من النظام المغلق  الطيب دبة، -1
 .55، صالمرجع السابق ، رعباط في عركيب الجملة العربيةنظام الا، حميدةأمصطفى  -2
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يكون انفتاح النظام في هذا المستوى في سياق اللغة بطريقة عكون نيها حرية عصرف المتكلم في المعاني 

 باني، وإلا انتفى التواصل بينه وبين السامع، واختلفت معالم الفهم والإنهام.إلى قيود في الم

وفي إطار ما سماه نحاعنا القدامى التقيد بظاهر الصناعة، الذي هو الالتزام بحدود الانغلاق في نظام 

عليه وفي هذا مظهر من التعليق بين المباني والمعاني، لا يكون قيدا ثابتا في تحليل التراكيب العربية، وإنما يعتمد 

 .1مظاهر الانفتاح رغم عونر المعطيات الصورية للانغلاق

 وفي كتاب المغني اللبيب لابن هشام معرض للجهات التي يدخل الاعتراض على المعرب من جهتها:

بب الجهة الأولى: أن يراعي أي المعرب ما يقتضيه ظاهر الصناعة ولا يراعي المعنى، وكثيرا ما عزل الأقدام بس

 ذلك.

وها أنا مورد بعون الله أمثلة متى بني نيها على ظاهر اللفظ ولم ينظر في موجب المعنى حصل الفساد 

 مَا أَمْوَالنَِا في  نَـفْعَلَ  أَنْ  أَوْ  آبَاؤُنَ  يَـعْبُدُ  مَا نَتْركَُ  أَنْ  تََْمُرُكَ  أَصَلَاتُكَ  شُعَيْبُ  ياَ  ﴿قاَلُوا:نأحدها قوله ععالى

 نإنه يتبادر إلى الذهن عطف "أن نفعل" على "أن ،87:هود الآية  الرَّشِيدُ﴾ الْحلَِيمُ  كَ لَأنَْتَ ۖ  إِنَّ  نَشَاءُ  

نترك"، وذلك باطل، لأنه لم يأمرهم أن يفعلوا في أموالهم ما يشاءون، وإنما هو عطف على "ما"، نهو معمول 

أن والفعل مرعين، وبينهما حرف  للترك، والمعنى أن نترك أن نفعل وموجب الوهم المذكور أن المعرب يرى

 2العطف.

                                                             

 .211، ص رجع السابقالم، النظام المفتوح إلىنظام المغلق خصائص النحو العربي من الالطيب دبة،  -1

-582، ص م1952هـ/1358، )د.ن(، )د.ب(،1ابن هشام الأنصاري، المغنى اللبيب، عح: مزن مبارك ومحمد علي حمد الله، ط:-2
585. 
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ولعل من أبسط مظاهر الانفتاح في النظام النحوي أنه لا يستمد وجوده من المباني في ذاتها وإنما مما 

 بينها من العلاقات السياقية التركيبية.

لنظامان أن النظام النحوي ليس له بنية وأنه لا يعرف من المباني غير ما يقدمه له ا تمام حسان:ويرى 

 .1الصوتي والصرفي

عدخل جميع ظواهر الاعساع في المعاني النحو التي قصرها القدماء على البلاغة العربية في مستوى 

 بالمعاني النحوية العامة المتمثلة في المعاني تمام حسانالانفتاح على السياق اللغوي )الداخلي(، وهي ما سماه 

 .2الكلية للجمل والأساليب

لتي عدل على أن وظيفة النحو عرعبط بتحديد المعنى وتخصيصه أكثر مما عرعبط بضبط نمن المعاني ا

 المبنى وعنظيمه هي: التقديم والتأخير، الإنشاء والقصر، المجاز، الإثبات والنفي، والتأكيد...وغيرها.

 .مظــــاهر انفتــــاح نظـــام اللســـان العربــي فـي السيـــاق اللغـــوي1

 قــديم والتـــأخيــر وأثـــره في الدلالـــة المفتــــوحة: أســلوب الت 

يشير عبد القاهر إلى أهمية المعاني النحوية المفتوحة بالتقديم والتأخير في كلام العرب، نيقول:" ولا 

عزال عرى شعرا يروقك مسمعه، ويلطف لديك موقعه، ثم عنظر نتجد سبب أن راقك ولطف عندك أن قدم 

اللفظ عن مكان إلى مكان، وقد وقع في ظنون الناس أنه يكفي أن يقال إنه قدم للعناية نيه شيء، وحول 

ولأن ذكره أهم، من غير أن يذكر من أين كانت علك العناية، ولما كان أهم، ولتخيلهم ذلك، قد صغر أمر 

                                                             

 .178ص المرجع السابق، تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها،  -1
 .187، ص المرجع نفسه -2
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نيه ضربا من التقديم والتأخير في نفوسهم، وهونوا الخطب نيه، حتى إنك لترى أكثرهم يرى عتبعه والنظر 

التكلف، وكذلك صنعوا في سائر الأبواب، نجعلوا لا ينظرون في الحذف والتكرار، والإظهار والاظمار 

والفصل والوصل وفي نوع من أنواع الفروق والوجوه، وليت شعري إن كانت هذه أمورا هيئة، وكان المدى 

 .1نيها قريبا و الجدى"

     النص إلى أن مزية التقديم والتأخير ليست محصورة  يسعى عبد القاهر إلى التنبيه من خلال هذا

 في العناية بالمتقدم نحسب، بل هي إجراء مبنويا اختياريا ينفتح على جملة من المعاني النحوية الدقيقة.

وللتقديم والتأخير في الجملة العربية صور متعددة، وهي في ععددها محكومة بنظام من العلاقات 

    ، لكنه من حيث المعاني التي يمكن أن يعبر عنها غير محدد والسبب في ذلك يرجع التركيبية دقيق ومحدد

 إلى أن المعاني المعبر عنها بالتقديم والتأخير صنفان:

 * معان عرعبط بالعلاقات الداخلية لوحدات الجملة في السياق اللغوي ولا عتعداها.

ياق المقام الذي عتعدد نيه أحوال التعبير بتعدد * ومعان لا حصر لها ولا حد لأن العبارة عرعبط نيها بس

 المتخاطبين وععدد ظروف تخاطبهم.

عقديم الخبر المفرد على المبتدأ، ومن أغراضه التعبيرية: التخصيص كقولهم: "قام زيد" إذا كان المتكلم 

 يريد التخصيص القيام بزيد خلانا لقولهم: "زيد قائم".

 ر، ومن أغراضه التعبيرية: الاختصاص، والحصر نحو قوله ععالى:عقديم الخبر الظرف والجار والمجرو 

قدم الجار والمجرور ليدل بتقديمهما على معنى اختصاص  ،2:الآية-﴿  لَهُ الْمُلْكُ وَلَهُ الْحمَْدُ   ﴾ التغابن

 الملك والحمد بالله عز وجل لا يغيره.

                                                             

 .151-128ص ، المرجع السابق، (الأيوبي)شرح وعقديم ياسين  الإعجازعبد القاهر جرجاني، دلائل  -1
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قدم أو تحقيره، كقولك: "السلطان حضر" وقولك عقديم المبتدأ على الفعل، ومن أغراضه التعبيرية: ععظيم الم

 .1"الغني جاء"

عقديم المفعول على الفاعل، ومن أغراضه التعبيرية: الاعتناء بأمر المقدم كقولك: "أعان خالد محمد" 

 إذا كان المخاطب يعينه أمر خالد وكانت دلالة سياق الكلام عنصب عليه.

 .2يرية: التعظيم كقولك لمن سأل الله "عظيما سألت"عقديم المفعول على الفعل، ومن أغراضه التعب

هذه بعض الأمثلة التقديم والتأخير، هذا ما يدل على مدى ما يمكن أن عتحلى به الجملة العربية من 

المرونة في التركيب، ومن التوسع في دلالات الكلام، ومن الدقة في التعبير عن المعاني المتباينة داخل التراكيب 

 تشابهة، وهو ما عفتقر إليه الكثير من اللغات البشرية.والسياقات الم

  انفتــاح المعنـــى الصرفــي في السيـــاق اللغــوي:.2

ما يمثل جهات الانفتاح في المستوى الصرفي هو خروج الصيغة عن معناها الصرفي الأصلي إلى معان 

في الاستعمال قليلا بالقياس إلى جهات  نرعية ينفتح بها الكلام على أغراض ععبيرية خاصة، وإن كان ورودها

، أي ما 3الانفتاح في النظام النحوي، ذلك أن " التصريف نظر في ذات الكلمة والنحو نظر في عوارضها"

 يعرض لها من معان عتغير بتغير سياقات والمقاصد.

الانغلاق وإن الفرق بين المعاني الصرنية العامة والمعاني الصرنية الخاصة، هو الفرق بين جهات 

وجهات الانفتاح في الدرس الصرفي، نكلما ععلق الحكم الصرفي بمبدأ نموذجي عام ارعبط عنفيذه بقاعدة كلية 

                                                             

 .12، ص المرجع السابقخصائص النحو العربي من النظام المغلق إلى النظام المفتوح،  الطيب بن دبة، -1

 .212، صالمرجع نفسه -2
 .127، ص ، المرجع السابق( الأيوبي)شرح وعقديم ياسين  الإعجازعبد القاهر الجرجاني، دلائل  -3



 طرائق تعلم اللغة في النظام المفتوح    الفصل الثاني:                                           
 

 

47 

يكون من أبرز سماتها أن عنغلق على مجموعة من الظواهر المتشابهة أو الوحدات المتشابهة التي لا عتعداها وهذا 

ستقراءاتهم وتحليلاتهم، ومن الأمثلة على ذلك قول ما يتجلى في معظم ما حكم به الصرنيين في نتائج ا

 الصرنيين: كل نعل على وزن "نعل" يكون المصدر منه على وزن "عفعيل" مثل: عجل، ععجيل.

وقولهم: كل نعل غير ثلاثي يصاغ منه اسم الفاعل بإبدال حرف المضارعة منه ميما مضمومة وكسر 

 "مكرم" من "أكرم"، و "مستخرج" من "استخرج".ما قبل أخره مثل: "متعلم" من الفعل "ععلم" و 

وكلما ععلق الحكم الصرفي بحالة خاصة كانت الدلالة الصرنية دلالة مفتوحة لأنها لا عكون حينئذ 

  مرعبطة بقاعدة كلية ولا بدلالة صرنية نموذجية، وإنما عرعبط بحاجة ععبيرية نردية خاصة، ويبرز الانفتاح هنا 

 يتصرف في صيغ الكلام بما يخرج بها عن الأصل ولكن في ضوء ما يسمح به النظام  في حرية المتكلم حينما

و عقره المواضعة والاستعمال، وذلك بأن ينقص أو يزيد في مبنى الوحدة من الحروف والحركات ما يقتضي 

فراغ من التعبير عن معنى خاص يريده مثل: استعمال أسلوب الترخيم، نقولهم: "يا احم " يكون الغرض منه ال

 .1النداء بسرعة، أو إظهار عجز المتكلم عن إتمام بقية حروف المنادى لمرضه مثلا، أو إظهار الود والتحبب

 وقد نجد في اللغة العربية صيغا مختلفة في أبنيتها الصرنية لكنها عؤدي معنى واحد.

 الانفتــاح في السيــاق المقامـــي.5

هو "الخيار الذي يقدم عليه المستعملون في جميع التصرنات يرعبط هذا المجال بالمعنى المقامي، و  

اللسانية، ويمكن أن يكون هذا الخيار واعيا أو غير واع: لكنه يشكل انزياحا، بين اللسان )اللغة( وتحقيقه 

 .2الشخصي المكون من الكلام"
                                                             

 .285ص  المرجع السابق، السامرائي صالح ناضل، معاني النحو، -1
 .218ص ، 1992المركز الثقافي العربي، بيروت، )عر طلال وهبة(،  ،1ط: ول نابر وكريستيان، مدخل الألسنية،ب -2



 طرائق تعلم اللغة في النظام المفتوح    الفصل الثاني:                                           
 

 

48 

 عنى المقامي.ومن هنا عتضانر سائر الأحوال والقرائن المصاحبة لإنتاج الكلام في انجاز مجال الم

نإذا كانت المباني )القرائن اللفظية( والمعاني النحوية الخاصة )القرائن المعنوية، ومعاني الأبواب( محدودة 

في النظام النحوي العربي مما يشير إلى انغلاق النظام على ما بيناه في المباحث السابقة نإن المعاني النحوية 

لغوية والمقامية " كثيرة ليس لها غاية عقف عندها، ونهاية تجد له ازديادا العامة، مع ما يرعبط بها من القرائن ال

 .1بعدها"

ومن هنا يستطيع المتكلم في كل جماعة لغوية أو يولد عددا لا نهاية له من الجمل التي لم ينتجها ولم 

ة المفترضة إلى يتلقها من قبل باستعمال عدد محدود من المباني، والسبب في ذلك يرجع إلى أن تحويل الأبني

تحقيق كلامي ملموس يرعبط بأوضاع نردية مخصوصة، ومن هذا يصبح مبدأ التحقيق في ظل التنوعات الفردية 

والمقامية لكل خطاب شرطا لازما لانفتاح المعنى المقامي، إن المفهوم الانتراضي لشيء أو قضية أو صفة       

محددا بتمثيل نعلي لدى الشخص المتكلم.  ،لتلفظيجب أن يكون حتى يعد متحققا، ويكون لفظا صالحا ل

 أي بتمثيل نردي.

نلاحظ هنا أن انفتاح معاني النحو يحدث بسببين اثنين: الأول التغيرات التي عطرأ على المعطيات 

 الداخلية للنظام مثل: التقديم والتأخير، وقرائن السياق اللغوي المختلفة.

لنا مثلا: "زيد في الدار" إخبار أولي يكون نيه المخاطب والثاني هو ظروف المقام وأحواله نفي قو 

 خالي الذهن، نإذا قلت: "في الدار زيد" كان المعنى أن المخاطب ينكر أن يكون زيد في الدار أو يظن أنه 

 ، نهذا من باب الاختصاص.2في المكتب مثلا: نتقول: "في الدار زيد لا في المكتب"
                                                             

 .132، ص المرجع السابق(، الأيوبي، )شرح وعقديم ياسين الإعجازعبد القاهر جرجاني، دلائل  -1
 .121ص المرجع السابق، لسامرائي صالح ناضل، معاني النحو، ا -2
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ر نظمها مرعبطة بالسياق الداخلي نهي مرعبطة بالسياق إن جميع الأساليب وإن بدت في ظاه

المقامي، " لأن الأساليب إنما عستخدم على النحو الذي عتطلبه مناسبات القول"، وحال المخاطب نيها، نلا 

 عوكيد دون أن عشعر حال المخاطب بحاجتها إلى التوكيد، ولا نفي دون أن يلاحظ ما في نفس المخاطب 

طأ مما اقتضى المتكلم أن يسعى لإزالة ما علق في ذهنه منها بأسلوب النفي، ولا من أحاسيس ساورعه خ

 .1استفهام دون أن يراعي نيه مقتضيات الأحوال ومتطلبات القول"

وهناك ظواهر أخرى عدل على انفتاح معاني النحو العربي بتأثير خارجي )مقامي( مصدره القيم 

لدينية للمجتمع، نعلى سبيل المثال الذي يجعل )أو( للتخيير وهو ما العرنية الماثلة في التوضعات الثقانية وا

 يمتنع نيه الجمع نحو: " عزوج هند أو أختها".

ومن أمثلة التأثير الخارجي )المقامي( دلالة زمن الفعل حينما يرعبط بمقام المتكلم نيما سماه النحاة 

 بصيغ العقود )عقود البيع والزواج وغيرها(. 

لي لخاطب ابنته "زوجتك ابنتي" وقول الخاطب: "قبلت الزواج منها"، نالفعلان مثل: "قول الو 

"زوجت" و"قبلت" انفتح التعبير نيهما على دلالة زمن الحاضر رغم أن صيغتهما عدلان دلالة صرنية انتراضية 

 ، وسبب الانفتاح هنا ملابسة الكلام لمقام خاص هو إبرام عقد الزواج.2على زمن الماضي"

كن أن يعد ظواهر الدلالة في مجال المعنى المقامي العبارات الإشارية التي عتعلق بالمقام بشكل ومما يم

 مباشر، وحركات الجسم الدالة كإشارة اليدين، وعغيرات الملامح، وغمازات العين، وغيرها.
                                                             

 .229-228، ص 1985/1215، دار الرائد العربي، بيروت  لبنان، 1مهدي المخزومي، في النحو العربي نقد وعوجيه، ط:  -1

 .222سابق، ص الطيب دبة، خصائص النحو العربي من النظام المغلق إلى النظام المفتوح، التراث العربي، المرجع ال -2
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ننية وعبارات الأسلوب الفني عند الشعراء والأدباء مما ينزع إلى الغموض والانزياح ضمن مقامات 

خاصة عقوم على المواضعة المغلقة، والسبب في ذلك أن جعلها عكون مقبولة في الاعتبار النحوي وغير مقبولة 

 في الاعتبار الدلالي.

 مفهمــوم الانغمـــاس اللغــوي:.5

 :مفهـــوم الانغمــــاس لغـــة 

وقد ورد  إن مصطلح" الانغماس" هو مصطلح عربي أصيل متجذر في كلام العرب منذ القدم،

مفهومه في معاجم اللغة بمعان عدة، ولعل أهمها ما جاء في معجم لسان العرب: " نهو يدل على المداخلة 

 والإرساب، والارتماء، وإطالة اللبث والمكوث والغوص.

وفي هذا المقام يقول ابن منظور: والمغامسةُ المداخلة في القتال، والغمسُ: إرساب الشيء في الشيء 

النادى في ماء، أو صبغ حتى اللقمة في الخل " وغاماساهُ يُـغامِسهُ غمْسًا أي ماقالهُ نيه، وقد انْـغاماسا السي ال أو 

ُمااقاـلاةُ، وكذلك إذا رمى الرجل نفسه في سِطاةِ الحرب أو الخطب، وفي الحديث عن 
، والمغٌااماساةُ الم نيه واغْتاماسا

سُ ولا  ياـغْتامِس قال: علي بن حجر: الاغتماسُ أن يطيل اللبث نيه والارتماسُ عامر قال ياكْتاحِلُ والصاائِمُ ياـرْتما

 .1أن لا يطيل المكث نيه ومنه الحديث: نإنغمس في العدو نقتلوه أي دخل نيهم وغاص"

عتفق معظم المعاجم اللغوية في عفسير مادة "غمس" و"غمر" على دلالة التغطية، والغموض 

تعمق والتغلغل في أعماق الشيء حيث يورد ابن نارس في مقاييس اللغة والإطباق، وما في ذلك إشارة إلى ال
                                                             

ندوة وطنية، دار الطباعة للنشر نموذجا، أالانغماس اللغوي في اللغة الوظيفية، التسويق اللغوي السياحي المجلس الأعلى للغة العربية،  -1
 .319، ص 2121والتوزيع، قسنطينة، 
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، ويضيف أيضا: الغين والميم أصل واحد 1أن:" الغين والميم أصل واحد صحيح يدل على عغطية وإطباق"

يدل على غط الشيء، يقال: غمست الثوب واليد في الماء، والمغامسة: رمي الرجل نفسه في سِطاةِ الحروب 

س، قال قوم عناه أنها عغمس صاحبها في الإثم، وقال قوم: الغموس، النفذة والمعنيان، وإن اختلفا ويمين غمو 

 نالقياس واحد، لأنها إذا نفذت نقد انغمست.

وفي ذات السياق يقول احمد مختار عمر: " غمر يغمر غمرا، نهو غامر وغمر، والمفعول مغمور 

اه، غمر:انغمس أو غطي وستر، غمر أصحابه بفضله: )المتعدي( غمر الماء، كثر وعلا من داخله وغط

 .2غطاهم به، انغمر في الماء، انغمس أو غطيا أوستر

كما ورد مفهوم الانغماس بشكل عام في أحاديث الني صل  الله عليه وسلم، بالدلالة نفسها نحو: 

 .3قوله في حديث الخندق: " حتى أغمر بطنه"

أعرابي إلى الني صل  الله عليه وسلم نقال: يا رسول الله ما الكبائر؟  ومنها قول عبد الله بن عمر بأنه: جاء

قال الإشراك بالله: قال: ثم ماذا؟ قال: ثم عقوق الوالدين، قال: ثم ماذا؟ قال: اليمين الغموس، قلت وما 

ا اليمين الغموس؟ قال: الذي يقطع مال امرئ المسلم هو نيها كاذب، قال: الإمام النووي: "سميت غموس

 .4لأنها عغمس صاحبها في الإثم"
                                                             

لفكر للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، ، عح: عبد السلام محمد هارون، دار ا2كتاب الغين، )د.ط(، جز:-ابن نارس، مقاييس اللغة -1
 .378، ص 1979

 .1521، ص2118 ، علم الكتب، القاهرة،3، جز:1أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية العاصرة، ط: -2
، المكتبة حمد الزلوي ومحمود محمد الطناحيأ، باب الغين مع الميم، عح: 3ابن الأثير، النهاية في غريب الحديث والأثر، )د.ط(، جز:-3

 .382ص )د.ت(، الإسلامية،
 .53، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، )د.ت(، ص 2محي الدين بن شرف النووي، تهذيب الأسماء واللغات، )د.ط(، جز: -2
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وعليه يشير عفسير المعجمي لهذه الصيغة إلى التغطية والستر والانهماك في الشيء ومنه نالانغماس 

 يفيد في:

 الاندماج والامتزاج في الشيء. -

 الاحتكاك المباشر. -

 العيش وإطالة البقاء.  -

 :التعـــريــــف الاصـــطلاحـــي للانغمـــاس اللغـــوي 

إن انتقال الفرد إلى البيئة المراد ععلم لغتها، ومكوثه بها لمدة طويلة وعواصله مع أبنائها، يُكسبه ثروة 

لغوية كبيرة تمكنه من التواصل مع أبناء علك البيئة بلغتهم، وكأنه نردا منها، وقد أشار ابن خلدون إلى هذه 

جاء في مقدمته إرهاصات لما أطلق عليه بمصطلح "الانغماس"، إذ يقول:  لعملية، واعتبر الدارسون ماا

"والملكات لا تحصل إلا بتكرار الأنعال، لأن الفعل يقع أولا، وععود منه للذات صفة، ثم عتكرر نتكون حالا 

ة راسخة، نالمتكلم من العرب ومعنى الحال أنها صفة  غير راسخة، ثم يزيد التكرار نتكون ملكة، أي صف

حين كانت ملكة اللغة العربية موجودة نهم، يسمع كلام أهل جيله وأساليبهم في مخاطباتهم، وكيفية ععبيرهم 

عن مقاصدهم، كما يسمع الصي استعمال المفردات في معانيها نيلقنها أولا، ثم يسمع التراكيب، بعدها 

         تحدد في كل لحظة، ومن كل متكلم، واستعماله يتكرر نيلقنها كذلك، ثم لا يزال سماعها لذلك ي

 .1إلى أن يصير ذلك ملكة وصفة راسخة ويكون كأحدهم"

                                                             

 .321، ص المرجع السابقنموذجا، أالانغماس اللغوي في اللغة الوظيفية، التسويق اللغوي السياحي المجلس الأعلى للغة العربية،  -1
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وإن المفهوم الاصطلاحي للانغماس اللغوي لا يبتعد عن المعنى اللغوي نكما أشار إليه عبد الرحمان 

يشها، وأن يعيشها هي وحدها لمدة معينة الحاج صالح بقوله: " نمن أراد يتعلم لغة من اللغات نلا بد أن يع

نلا يسمع غيرها ولا ينطق بغيرها، وأن ينغمس في بحر أصواتها كما يقولون لمدة كانية لتظهر نيه هذه 

 .1الملكة"

يرى ابن خلدون إن الملكة اللسانية لا تحصل إلا بالممارسة والمباشرة وليس بمعرنة القوانين، كما يظهر 

ة كما عقدم أنها تحصل بممارسة كلام العرب وعكرره على السمع والتفطن لخواص من قوله: "وهذه الملك

عراكيبه، وليست تحصل بمعرنة القوانين العلمية في ذلك التي استنبطها أهل صناعة اللسان، نإن هذه القوانين 

 .2إنما عفيد علما بذلك اللسان ولا عفيد حصول الملكة بالفعل في محلها

ح الانغماس اللغوي، يرعكز ععريفه على محددين أساسين هما: اللغة والفترة ومن هنا نجد أن مصطل

 الزمنية التي يقضيها الفرد مع علك اللغة.

 :شــروط التعلـــم بالانغمـــاس وأهدافــــه 

إن ععليم المواد باللغة الثانية يدنع المتعلم إلى أن يتلقف علك اللغة في محيطها، نيكون إزاء اندماج 

لثقافي والاجتماعي الذي يتواصل بتلك اللغة، ويكون عندئذ مجبرا على ععلم اللغة الثانية بالطريقة المحيط ا

 نفسها التي ععلم بها اللغة الأم، نهو يسمع ويحاكي ويحاور.

 ويرى ستيفن كراشن وعراسي عرال أن الطريقة الطبيعية في ععلم اللغات عقوم على أربعة مبادئ:
                                                             

 .193ص، 2112مونم للنشر، الجزائر،  ،1)د.ط(، جز: عبد الرحمان حاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، -1
 .255، ص 2119دار الصادر، بيروت، لبنان،  ،2ط: عبد الرحمان ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، -2
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 :اج وحتى يتمنى نهم ذلك لا بد جملة من الشروط أهمها ثلاثة: أولها أن يتقيد الفهم يسبق الإنت أولا

المدرس باستعمال اللغة التي بها يدرس دون غيرها، وثانيا أن يكون المدرس متمحورا حول موضوع يجلب 

 م.اهتمام المتعلم، وثالثهما أن يستعين المعلم بالإشارات والأشياء الملموسة والمرئيات لإنهام المتعل

 :ععلم اللغة يكون بالمراحل بدءا بالمرحلة الصامتة ويكتفي نيها المتعلم بالاستماع قبل أن يبدأ  ثانيا

     بالنطق بالكلمات ثم المركبات ثم الجمل إلى أن يصل إلى الخطاب وعلى المعلم أن لا يصلح الأخطاء 

 التي عؤثر في الفهم.

 :انجاز محاورة باللغة الثانية وعلى التعلم أن عكون أنشطة الهدف من ععليم اللغة هو القدرة على  ثالثا

 دائرة حول أنشطة عتعلق بالبنية النحوية.

 :أنشطة القسم ينبغي أن تحظى بعانية التلميذ بأن عشجعه على أن يعبر عن أنكاره ورغباعه  رابعا  

باتجاه أن يؤمن ععليما  وعلى المدرس أن يخلق مع طلبته جوا من الحميمية مشجعا أو يكون جو القسم سائرا

 .1لغويا ميسرا للتلميذ

 :أهـــداف التعلـــم بالانغمــــاس 

ععدد أهداف التعلم بالانغماس ويمكن أن عقتصر على الأهداف الأربعة الكبرى التي ذكرها ريبونت 

 وليستر عند حديثهما عن نوائد الانغماس اللغوي وهذه الأهداف هي:

                                                             

ديسمبر  18/19، نندق ريتز كارلتون، أبو ظي، -تجارب وطموحات -غيرهاب للناطقينلتعليم اللغة العربية  الأول ظي أبومؤتمر  -1
 .131-129ص  ،2113
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ت وظيفية في اللغة الثانية أي أن يتمكن متعلموا اللغة الثانية من التحاور بها / جعل التلاميذ يمتلكون قدرا1

وكتابتها سواء أكان ذلك في المحيط المدرس أم في المحيط الخارجي، ويتحدث بعض البيداغوجيين في سياق 

يات متعددة تملك القدرات اللغوية عما يسمونه القدرات الوظيفية الفارقة ويعنون بها قدرة لغوية ذات مستو 

ومحددة بواسطة التأهل على سبيل المثال عطوير مستوى عال من الكفاءة في قراءة التقارير وعدم محاولة عطوير 

 . 1مستوى معادل في الحديث

 / أن يعزز لدى متعلمي اللغة الثانية عطوير طبيعي للغة الأولى، ويحانظوا عليها.2

ات المواد الدراسية في عناسب أعمارهم ومستواهم / دنع التلاميذ إلى تحصيل المعارف في اختصاص3

 الدراسي.

  / إن التطور لدى هؤلاء الناطقين الشبان بالانجليزية، بالموازاة مع أمثالهم مع الناطقين بالفرنسية، قدرات 2

 .2في نهم شعور باحترام اللغة والثقانة الثانية مع الحفاظ على هويتهم الثقانية الأصلية

 ن الإستراتجية التعليمية التي عستخدم في أثناء التعلم أو اكتساب اللغة الثانية أو الأجنبية ومن هنا نستنج أ

 هي إستراتجية الانغماس اللغوي.

 

 

                                                             

تخصص: لسانيات الماستر في اللغة والأدب العربي،  شهادة  براهيمي أمال، الانغماس اللغوي بين التنظير والتطبيق، مذكرة مقدمة لنيل -1
 .8ص، 2118/2119بلقايد، علمسان، عطبيقية، القسم اللغة والأدب العربي، جامعة أبو بكر 

 .131-131ص المرجع السابق، مؤتمر أبو ظي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها،  -2
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 :اعتمـــاد الانغمـــاس اللغـــوي في المنظمــة التربويــــة 

للغة الهدف، ذلك يعد الانغماس من انجح الأساليب في ععليمية اللغات، وتحقيق الكفاءة العالية في ا

في قوله بأنه: " وسيلة نعالة عساعد المتعلمين على إعقان لغة ثانية ضمن  Roy Lyster ما أكد عليه

 مجموعة متنوعة من السياقات". 

م بمدرسة )سانت لاميرت( بكندا، استنادا لرغبة 1955بدأ عطبيقه في أول تجربة من نوعها سنة 

" في تحسين نوعية ععليم اللغة الثانية الفرنسية anglogophonesنجليزية "أولياء التلاميذ الناطقين باللغة الا

وإعداد أطفالهم بشكل نعال مع المجتمع الفرانكفوني )الفرنسي( المحيط بهم، وفي هذا الصدد طالبوا بإجراء 

     ص دروس تجريبية باللغة الفرنسية في جميع المواد والأنشطة ابتداء من رياض الأطفال، مع ضرورة الحر 

على عدم عرقلة مسار عقدمهم الأكاديمي، وفي النهاية رصد باحثون في جامعة ماكجيل النتائج بعناية نائقة 

       وقيموها، نكانت تحمل بوادر ايجابية، الأمر الذي جعل عطبيق هذه التجربة ينتشر في نواحي مختلفة 

ة أوتاوا، ومعهد اونتاريو للدراسات في التربية من كندا، وفي العديد من المراكز البحثية، بما في ذلك جامع

 .1والتعليم، ليعم عطبيقه بعد ذلك في معظم أنحاء العالم

إن الطفل بمجرد وصوله إلى المدرسة يصطدم بواقع غير واقعه اللغوي نيجد نفسه أمام اللغة الفصحى 

لغة المدرسة، لكن في قاعات التي عستلزم القواعد، نيكون أمام مستويين من اللغة، لغة البيت والوسط و 

الدرس يحاول جاهدا الحديث مع أنها عكاد عكون خليطا من الفصحى والعامية في آن واحد في سنوات 

  .الأولى من التمدرس
                                                             

دار الخلدونية للطباعة والنشر والتوزيع،  الملتقى الوطني، أعمالالانغماس اللغوي بين التنظير والتطبيق، المجلس الأعلى للغة العربية،  -1
 .19ص ،2118 الجزائر،
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في حديثنا عن أهم عنصرين في العملية التعليمية التعلمية )المعلم والمتعلم( لا بد أن نشير إلى صور كل 

 اللغوي التي يفترض على المعلم إرساءها داخل حجرة المدرس وعتمثل في:منها في وضع أسس الانغماس 

ضرورة التعامل مع المتعلمين بواسطة اللغة العربية الفصيحة السهلة الخالية من التراكيب المعقدة، مما يدنع * 

هو عدم عتبع  المتعلم إلى التقليل في الحديث، ويتم كل هذا دون عوقف المعلم عن عملية التقويم، وما نقصد به

 الأخطاء نقط وإنما إدخال عملية التشجيع كذلك.

إضانة إلى ضرورة ععزيز المهارات اللغوية من استماع وحوار وقراءة والتركيز على المشانهة قبل الكتابة لما * 

 .1يقول الحاج صالح: عتقدم المشانهة على الكتابة

طريق سمعه جملها ومحاولاعه عكلما ولا  وفي هذا الشأن يقول ميشال زكريا: يكتسب الطفل لغته عن

 .2يحتاج في الحقيقة إلى من يمده بصورة منظمة بالمادة اللغوية

وععد الكتابة أيضا من أهم المهارات اللغوية إذ أن المتعلم يمسك قلما ويدون جملة أو عبارة لا يرعكب 

 الخطأ نيها، وهكذا عكون قد تحققت لديه الكفاءة اللغوية.

نتج أن الانغماس اللغوي هو جعل المتعلم في بيئة اللغة التي يريد ععلمها ودمجه بها كليا ومن هنا نست

أسس الانغماس اللغوي هي ععزيز المهارات  أهممن أجل الاحتكاك مع المجتمع الناطق بها، كما نجد أن 

 اللغوية المتمثلة في السماع والحوار والقراءة والكتابة.

                                                             

 .193، صالمرجع السابق عبد الرحمان الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية،-1
، 1985 ن،المؤسسة الجامعية للنشر والتوزيع، بيروت، لبنا ،2ط: ميشال زكريا، الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية، -2

 .28ص



 طرائق تعلم اللغة في النظام المفتوح    الفصل الثاني:                                           
 

 

58 

 ة لتـدريــــس اللــغة العـربيــــة: الطــرائق الحــــديثــــ* 

 . طــريقــة القــواعــد والترجمــة:2

  :نشــأة الطريقـــة 

طريقة القواعد والترجمة من أهم الطرائق التي استخدمت في ععليم اللغات الأجنبية، ويعزز معظم 

اضر أيضا( إلى أن اللغات الباحثين انتشار هذه الطريقة في الماضي، )وفي الكثير من الأحيان في الوقت الح

، حيث نقلت اللغتان 1الأجنبية التي ساد ععلمها في أوربا منذ العصور الوسطى حتى بداية القرن الحالي

اليونانية واللاعينية للتراث الإنساني الكثير إلى العالم العربي، نضلا عن عزايد العلاقات بين مختلف البلاد 

      ععلم هاعين اللغتين ناشتد الإقبال على ععلمها وععليمها، واعبعت الأوربية، مما أشعر أهلها بالحاجة إلى

      في ذلك الأساليب التي كانت شائعة في عدريس اللغات الثانية في العصور الوسط، ولقد كان المدخل 

لقراءة في عدريسها هو شرح قواعدها والانطلاق من هذه القواعد إلى ععليم المهارات اللغوية الأخرى الخاصة با

والترجمة، ثم صار عدريس النحو غاية في ذاعه، حيث نظر إليه على أنه وسيلة لتنمية ملكات العقل وطريقة 

 .2التفكير، ولقد شاع استخدام هذه الطريقة ابتداء من الثلاثينيات في هذا القرن

 :أهداف الطريقة وملامحها 

جمة في ععليم اللغة العربية كلغة ثانية من الممكن أن نوجز أهم أهداف وملامح طريقة القواعد والتر 

 نيما يلي:
                                                             

 .115، ص 1988لم المعرنة، اع، سلسلة 1ط:ية ععليمها وعلمها، وعلي حجاج، اللغة الأجنب  نايف خرما -1

 .155ص  المرجع السابق،، وأساليبه، ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه ةميطعحمد أرشدي  -2
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* إن الهدف الرئيسي من ععليم اللغة العربية كلغة ثانية هو تمكين الدراسيين من قراءة النصوص المكتوبة بها 

والاستفادة من ذلك في التدريب العقلي وعنمية الملكات الذهنية وعذوق الأدب المكتوب والاستمتاع به مع 

 الترجمة من اللغة الهدف واليها. القدرة على

 * إن الإلمام بقواعد اللغة العربية شرط أساسي لممارستها.

 * يتم عزويد الطالب بعدد كبير من مفردات اللغة العربية.

* الاهتمام بالقراءة مع القدرة على الكتابة التقليدية من خلال التدريب على الترجمة من اللغة الأم إلى اللغة 

 .1الاهتمام بمهارتي نهم المسموع والكلامالهدف وعدم 

 الطريقة المباشرة:. 2

 :نشأة الطريقة 

ظهرت هذه الطريقة كرد نعل لطريقة النحو والترجمة التي كانت ععامل اللغات كما لو كانت كائنات 

عنادي بجعل ععليم اللغات الأجنبية حية  0581ميتة تخلو من الحياة، ولقد ظهرت دعوات كثيرة منذ سنة 

مشوقة نعالة، وطالبت هذه الدعوات بتغييرات جذرية في طرق ععليم اللغات الأجنبية، والمصطلح الذي 

 انتشر بصورة أسرع نقد كان اسم الطريقة المباشرة.

  :أهداف الطريقة وملامحها 

 ي:من الممكن أن نوجز أهم أهداف وملامح الطريقة المباشرة في ععليم اللغة العربية كلغة ثانية نيما يل
                                                             

الإسلامية،  ، جامعة الإمام محمد سعود1ط:، أخرىت ابلغ العربية للناطقينالعصيلي، طرائق عدريس اللغة  راهيمبن إبعبد العزيز  -1
 .35ص، 2112الرياض، السعودية، 
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* إن الهدف الأساسي الذي عنشده هذه الطريقة هو عنمية قدرة الدارس على أن يفكر بالعربية وليس بلغته 

 الأولى والاعصال بها مع الناس بشكل طبيعي عفوي.

 .1* الاهتمام كثيرا بالجوانب الشفهية من اللغة وتأخير الجوانب المكتوبة منها

 والشائع لاستخدام اللغة في المجتمع الإنساني، ومن ثم ينبغي البدء  * الحوار بين الأنراد يعتبر الشكل الأول

في دروس العربية كلغة ثانية بحوار بين شخصين أو أكثر على أن يشتمل هذا الحوار على المفردات والتراكيب 

 اللغوية والمهارات المراد ععليمها للدارس.

م ععليم النحو العربي بأسلوب غير مباشر من خلال * النحو وسيلة لتنظيم التعبير اللغوي وضبطه، ومن ثم يت

 التعبيرات والجمل التي يرد ذكرها في الحوار.

نإن اهتمام هذه الطريقة بتنمية قدرة الدراس على نطق الأصوات واكتساب مهارة الكلام يفوق اهتمامها 

 بجوانب أخرى تهتم بها طريقة النحو والترجمة.

 الطريقة السمعية الشفوية:. 3

 ة الطريقة:نشأ 

 :2ظهرت هذه الطريقة استجابة لأمرين مهمين في خمسينات وستينات هذا القرن وهما

 * قيام عدد من علماء النفس واللغوين بدراسة اللغات الهندية الغير مكتوبة بالولايات المتحدة الأمريكية.

ة إلى ععلم اللغات الأجنبية * عطور وسائل الاعصال بين الشعوب مما قرب المسانات بين أنرادها، وخلق الحاج

 ليس نقط لاستخدامها في القراءة وإنما أيضا لاستخدامها في الاعصال المباشر بين الأنراد بعضهم وبعض.
                                                             

 .53ص، المرجع السابق، إبراهيم العصيلي، طرائق عدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىبن عبد العزيز  -1
 .131-129ص المرجع السابق، حمد طعيمة، ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، أرشدي  -2
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ولقد أدى ذلك إلى إعادة النظر إلى اللغة مفهومها ووظيفة، لم ععد اللغة وسيلة للاعصال الكتابي 

اة لتحقيق الاعصال الشفهي، أولا بمهارعيه الاستماع نقط أو نقل التراث الإنساني نحسب، بل أصبحت أد

والكلام، يليه الاعصال الكتابي بمهارعيه القراءة والكتابة، وعرعب على هذه النظرة إلى اللغة وفي ظل الظروف 

الجديدة أن ظهرت طريقة حديثة لتعليم اللغات الأجنبية سميت بالطريقة السمعية الشفوية أو نظرا لصعوبة 

ليعني  audio lingualلاصطلاح وكثرة الخلط بين جزئيه، استبدله بروكس باصطلاح آخر هو نطق هذا ا

 .1تماما ما يعنيه الاصطلاح السابق

ولقد انتهت الدراسات التي قام بها اللغويون إلى عدة نتائج شقت طريقها إلى ععليم اللغات الأجنبية 

     م المفاهيم التي جرت في ععليم اللغات الأجنبية وعركت أثارها عليه هدنا وطريقة، ويلخص لنا بولتون أه

      في ضوء الدراسات اللغوية في أن: اللغة كلام وليست كتابة، وإنها مجموعة من العادات وأن اللغة هي 

 ما يمارسه الناطقون بها نعلا وليست ما يظن أنه ينبغي أن يمارس وأن اللغات عتباين بين بعضها وبعض.

 هيم أثر في ظهور الطريقة السمعية الشفوية وفي أن عكتسب الملامح التي تميزها.كان لهذا المفا

 :أهداف الطريقة وملامحها 

 :2من الممكن أن نوجز أهم ملامح الطريقة السمعية الشفوية في ععليم اللغة العربية كلغة ثانية نيما يلي

    الصوعية التي يتعارف أنراد المجتمع  * عنطلق هذه الطريقة من عصور اللغة مؤداه أنها مجموعة من الرموز

    على دلالتها بقصد تحقيق الاعصال بين بعضهم البعض، من هنا نإن الهدف الأساسي في ععليم العربية 

 هو تمكن غير الناطقين بالعربية من الاعصال الفعال بالناطقين بها.
                                                             

 .133ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، المرجع السابق، ص  رشدي أحمد طعيمة، -1
 .115 -115عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، طرائق عدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، المرجع السابق، ص  -2
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ساب الأنراد لها في لغته الأولى، يكتسب * يتبع المعلم في عدريس المهارات اللغوية الترعيب الطبيعي لاكت

الإنسان لغته الأولى كما نعلم عن طريق الاستماع إليها أولا ثم عقليد المحيطين به في الكلام نينطق بعض  

كلماتها ثم يقرأ هذه الكلمات وأخيرا يكتبها، ومن ثم نجد أن عرعيب المهارات الأربع في هذه الطريقة يبدأ 

 1تأتي بعدهما القراءة و أخيرا الكتابة.بالاستماع ثم الكلام و

ومن هنا نجد أن هذه الطريقة عنطلق من المدخل السمعي الشفهي المنبثق من الاتجاه السلوكي البنيوي 

   في النظرة إلى اللغة وأساليب تحليلها وععلمها وععليمها، وععتمد الطريقة السمعية الشفهية اعتمادا كليا 

 ررة في المنهج سواء أكانت مسموعة أو مكتوبة.على المواد التعليمية المق

 . طريقة القراءة:2

 :نشأة الطريقة 

      يرجع التفكير في هذه الطريقة إلى عدد المتخصصين في ععليم اللغات الأجنبية في الربع الأول 

        Bilingualism with special referenceمن القرن العشرين، إذ نشر مايكل وست كتابه 

 ناس في الهند أشد حاجة لتعليم القراءة والانطلاق نيها من غير حاجة للتحدث بالانجليزية بالإضانة إن ال

   إلى أنها أيسر في التعليم، وقد بدأت وست بالفعل في تأليف كتب ععليم القراءة مستندا إلى قائمة ثورنديك

 teacher’s world book  رابطة ععليم اللغات الحديثة في اختيار مفرداعه  وضبط عددها، ولقد كانت

قد أعدت عقريرا حول ععليم اللغة الأجنبية، خصص الجزء الثاني عشر منه للحديث عن   MLAفي أمريكا 

                                                             

 .132-133السابق، ص  حمد طعيمة، ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، المرجعأرشدي  - 1
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للقراءة الموسعة  ، ونيه اقترح إعداد برنامج0191طرق ععليم هذه اللغات، ولقد كتب هذا الجزء كولمان سنة 

سرع كما يمكن الوقوف على مدى التقدم نيها بطريقة أدق ولقد باعتبار أن القراءة يمكن عنميتها بطريقة أ

انتشرت في ظروف كان محور العمل نيها عقديم المادة المطبوعة في اللغة الأجنبية للدارس من بداية ععلمه لهذه 

 .1اللغة دون محاولة لترجمتها، وعليه أن يقرأ حتى يحصل على المعنى

 :أهداف الطريقة وملامحها 

 از أهم ملامح طريقة القراءة نيما يلي:من المكن إيج

 * الهدف من ععليم اللغة ونقا لهذه الطريقة هو القدرة على نهم المقروء نهما دقيقا.

 * الاهتمام بالقراءة الصامتة وعدريب الطلاب على الاستفادة منها.

 والصعوبة والشيوع.* الاهتمام بالمفردات وعقديمها للمتعلمين بأساليب مقننة ومتدرجة من حيث السهولة 

 .2* التقليل من شرح القواعد الصرنية والنحوية، بل عدم اللجوء إليها إلا في حالات الضرورة

 .الطريقة المعرفية:1

 :نشأة الطريقة 

عتردد بخصوص هذه النظرية عدة مصطلحات منها: النظرية المعرنية ومنها النظرية المعرنية لتعلم الرموز 

 بنظرية الفهم وحل الرموز اللغوية ومنها المدخل المعرفي لتكوين العادات. اللغوية، ويترجمها البعض

                                                             

 .135 ص المرجع السابق،رشدي احمد طعيمة، ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه،  -1

 .81-79، المرجع السابق، صعبد العزيز إبراهيم العصيلي، طرائق عدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى -2
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ولقد بدأ التفكير في هذه النظرية في منتصف الستينات كرد نعل لأمرين أولهما النقد الشديد الذي 

وجه للطريقة السمعية الشفوية، وثانيهما ما استجد من دراسات لغوية خاصة في مجال النحو التحويلي 

يدي ومن دراسات نفسية خاصة في مجال علم النفس المعرفي، ولقد استعرض كارول في دراسة موسعة له التول

 trends ، ثم صدرت في كتاب نالدمان 1955سنة   modern language journalنشرت في مجلة 

is language teachin  عقول أن كارول استعرض دراسته علك إسهامات نظريات علم النفس والبحث

 بوي في مجال ععليم اللغات الأجنبية، وقدم في هذه الدراسة نكرة النظرية المعرنية لتعليم الرموز.التر 

ولقد قارن كارول بين مبادئ الطريقة السمعية الشفوية ومبادئ النظرية المعرنية، وبين عصور هذه 

       الواعية لاكتساب القدرة  النظرية لعملية ععلم اللغة، في قوله:" إن ععلم اللغة إنما هو العملية الذهنية

على السيطرة على الأنماط الصوعية، والنحوية والمعجمية للغة الثانية وذلك من خلال دراسة وتحليل هذه 

 .1الأنماط بوصفها محتوى معرنيا"

 :أهداف الطريقة وملامحها 

 ما يلي:من الممكن أن نوجز أهم ملامح الطريقة المعرنية في ععليم العربية كلغة ثانية ني

* تحرص هذه النظرية على ععريف الطالب بالنظام الصوتي والنحوي والصرفي والدلالات العربية كلغة ثانية 

نالأساس الأول لتمكين الطالب من ممارسة العربية هو أن يسيطر بوعي على نظامها متفهما له مستوعبا 

 لحقائقه.
                                                             

 .121ص المرجع السابق، طقين بها مناهجه وأساليبه، حمد طعيمة، ععليم العربية لغير الناأرشدي  - 1
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   بع الطريقة الاستنباطية في ععليم اللغة والهدف * يبدأ الدرس بشرح القاعدة ثم ضرب أمثلة عليها، أي عن

 من الأمثلة عدريب الطالب على عطبيق القاعدة بشكل واع.

* يساعد المعلم الطالب على عكوين أكبر قدر ممكن من التداعيات المرعبطة بكل ظاهرة لغوية يتعلمها، سواء 

درة على الاحتفاظ به وفي كل هذه أكانت سمعية أو بصرية أو حركية، ليضمن بذلك جودة التعلم والق

 .1المواقف يقوم المعلم بإبراز الملامح الأساسية لكل ما يتعلمه الدارس

ومن هنا نستنتج أن هذه الطريقة عنطلق من النظرية المعرنية العقلانية وما انبثق عنها من نظريات نطرية 

 عوليدية تحويلية.

                                                             

 .121-121، صالمرجع السابق، حمد طعيمة، ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، أرشدي  -1
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 تمهيد:

ري، الذي عناولنا نيه جملة من طرائق ععلم اللغة في النظام المغلق بعد الانتهاء من عرض الجانب النظ

والنظام المفتوح، كان لزاما علينا أن نقدم عصورا آخر مكملا للشق الأول للبحث ومحققا له، ويمثله الجانب 

الميداني الذي يقوم على آليات وإجراءات ميدانية عسهم في البحث وهي دعائم مثبتة في الواقع عفسر 

الية البحث المطروحة، وعطبيق الأدوات المناسبة لموضوع هذا البحث ومن بين الآليات المعتمدة في هذا إشك

 الجانب الميداني نجد مايلي:

 الطريقة والأدوات:. (2

 الدراسة الاستطلاعية: -

إن من أهم الخطوات الأساسية للبحث هي الدراسة الاستطلاعية حيث أنها تهدف إلى التدريب 

 جل الاطلاع على الميدان، وكشف الصعوبات والأخطاء التي قد عواجهنا في الدراسة.الأولي من أ

" وهاعه الدراسة الميدانية للتعرف على الظاهرة، التي يريد الباحث دراستها بغرض عونير الفهم الدقيق 

 ، ومن أهم الدراسات الاستطلاعية نذكر مايلي:1لدراسته المطلوب بالفعل"

 بالمشكلة المراد دراستها من كل الجوانب.الإحاطة والإلمام  -

 عسمح لنا بالتعرف على الميدان الذي سيتم نيه إجراء الدراسة. -

 التدرب على خطوات البحث الميدانية. -

                                                             

 . 215، ص:2111دار المعرنة الجامعية، مصر، )د.ط(، عبد الفتاح محمد دويدار، منهاج البحث في علم النفس،  -1
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 المنهج: -

    إن كلمة المنهج ععني الطريقة أو المسلك في قواميس اللغة واصطلاحا هو وسيلة محددة عوصل "

ج العلمي خطة منظمة لعدة عمليات ذهنية أو حسية بغية الوصول إلى كشف حقيقة إلى غاية معينة... المنه

 .1أو البرهنة عليها"

نالشق النظري للبحث اعتمدنا نيه على المنهج الوصفي لأنه يدرس الظاهرة كما هي في الواقع نيقوم 

 بوصفها وعوضح خصائصها اعتمادا على اختيار العينة الممثلة للمجتمع.

يداني، نيزيد عليه بالإحصاء والتحليل الذي يتناسب مع طبيعة هذا الجزء، نالمنهج أما الشق الم

 الإحصائي يعرف كما يأتي:

"يعرف الإحصاء على أنه ذلك العلم الذي يدرس الطريقة العلمية والمنهجية المستعملة  المنهج الإحصائي: -

       ن الميدان، وبما أن الباحث لا يختصر في الجمع والتنظيم، وكذلك عرض البيانات والمعطيات المنتقاة ع

  في أغلب الأحيان على الوصف نقط، نإن الإحصاء هو ذلك الذي يونر للباحث عقنيات تجعله قادرا 

 التساؤلاتعلى تحليل النتائج المتوصل إليها، والغرض في مدلولها، وكذلك بهدف الإجابة عن مختلف 

 .2المطروحة واختبار مختلف نروض البحث"

                                                             

 .22، ص:2111/2111ني، إشراف صالح بلعيد، جامعة مولود معمري عيزي وزو، نسيمة نا -1

سلسلة  1ط: الرابطة الوطنية لإطارات الشباب، الأساسيات التربوية لتنشيط المحيط )أعمال الندوة الوطنية للمندوبين المحليين الشباب(، -2
 .99، ص:1عالم الشباب، رقم 
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حيث قمنا بجمع الأسئلة بعد الإجابة عنها من طرف المعلمين من نص الاستبيان الموجه لهما وجعلها 

في جدول يحتوي على ثلاث خانات هي: نوع الإجابة، التكرار، النسبة المئوية، نجمعنا الإجابات وحولناها 

 الآعية:إلى عكرارات والتي بدورها عرجمت إلى نسب مئوية بإعباع القاعدة الثلاثية 

 .%111العدد الكلي للإجابة  -

 عدد التكرارات  -

 = نتعطينا النسبة المئوية لــــ: س                               

واستمرينا على هذه الطريقة حتى نكمل جميع الأسئلة بتحويلها بنسب مئوية ثم عرجمتها إلى تمثيل 

 بياني: منحى أو دوائر، أو أعمدة بيانية.

 عينة البحث:. (1

" عشير إلى علك المجموعة من أنراد المجتمع البحث التي يختارها الباحث ليحصل بها احتكاكا مباشر 

أثناء عنفيذه لبحثه، نقد يدرس الباحث مجتمع الدراسة ككل إذا كان هذا المجتمع يقع في حدود إمكانيات 

الناعج دائما( أن يكون  الباحث وقدراعه، ويستطيع نعلا أن يغطيه كله بالدراسة، ولكن قد يحدث )وهذا

حجم مجتمع الدراسة أكبر من أن عستوعبه طاقة وإمكانات الباحث وهنا يلجأ الباحث إلى اختيار مجموعة 

من أنراد هذا المجتمع، ويجري عليها بحثه أو دراسته، ثم يعمم في النهاية النتائج والتوصيات التي عوصل إليها 

 . 1على أنراد المجتمع الذي يدرسه"

                                                             

الدار المصرية اللبنانية،  ،1ط: عربي، –انجليزي، انجليزي  –صطلحات التربوية والنفسية عربي حسن شحاعة، زينب النجار، معجم الم -1
 . 225، ص:2113القاهرة، أكتوبر 

111  x عدد التكرارات 
 العدد الكلي
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 مثل مجالات الدراسة في ثلاثة مجالات على النحو الآتي:عت -

أجريت الدراسة في ابتدائية رداح محمد وابتدائية زنداق خلف الله، وذلك في دائرة السوقر  المجال المكاني: -2

 ولاية عيارت.

 م.2122-2121أجريت الدراسة خلال الموسم الدراسي  المجال الزماني: -1

 كون مجتمع الدراسة من أساعذة السنة الرابعة ابتدائي وبلغ عدد أنرادها:يت تحديد مجتمع الدراسة:. (1

    " 12"، أما في مدرسة زنداق خلف الله "الإناث 1" و "الذكور 15كل من مدرسة رداح محمد "الإناث 

 م. 2122-2121" خلال الموسم الدراسي 11و "الذكور 

في جمع البيانات والمعلومات وذلك  هي علك الأدوات التي يستخدمها الباحث أدوات البحث:. (4

لمساعدعه على الوصول إلى الفرضيات المحددة مسبقا للإجابة على التساؤلات المطروحة سابقا، استدعت منا 

أن نعتمد على أداة الملاحظة والتي استخدمناها من أجل معرنة الطريقة التي يستخدمها المعلم في عوصيل 

 الفكرة للتلاميذ.

    يعتبر الاستبيان "الأداة الأكثر استخداما في البحوث الاجتماعية والإنسانية  نت:. طرق جمع البيا (1

           إذ يعتبر وسيلة لجمع البيانات من خلال احتوائه على مجموعة من الأسئلة أو العبارات ويطلب 

إلى المستجوبين عبر من المستوجبين الإجابة عليها ويتم عوزيع الاستبيان عادة باليد أو من خلال إرسالها 

 .1البريد وغيرها"

                                                             

 SPSSمحمد حسين محمد رشيد )القادري(، منى عطاالله الشويلات، مبادئ الإحصاء والاحتمالات ومعالجتها باستخدام برنامج  -1
 .21، ص:2112التوزيع، الأردن، ، دار الصفاء للنشر و 1، ط20
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من خلال هذه المرحلة قمنا بتصميم أسئلة الاستبيان بصفة بسيطة، حيث عكون سهلة وقابلة للفهم 

من قبل المستجوبين، بحيث عسمح لنا هذه الأسئلة بالإجابة على نرضيات البحث وقد تم إعداد الاستبيان 

 عبر مراحل التالية:

 الدراسات والبحوث الجامعية السابقة. تجميع المعلومات من -

 إعداد مجموعة من الأسئلة المبدئية بناء على استبيان أولي. -

 ععديل الاستبيان الأولي بناءا على ععديلات الأستاذ المشرف على الدراسة. -

 الاستبيان في صورعه النهائية. -

 عوزيع الاستبيان على أنراد عينة الدراسة.  -

 ليل استبيانت المعلمين:. عرض ومناقشة وتح (0

 أ/ البيانت العامة:

 (21نسبة المعلمين من حيث الخبرة و الأقدمية:  )أنظر الملحق رقم  -

 يمثل نسبة المعلمين من حيث الخبرة و الأقدمية :(22الجدول )

 النسبة المئوية التكرار سنوات الخبرة

 20% 21 سنوات 1أقل من 

 80% 28 سنوات 1أكثر من 

 100% 22 المجموع
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 الأقدمية و (: يمثل نسبة المعلمين من حيث الخبرة22الشكل )

 

 

 

 

 SPSS V 25المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج       

 التحليل: -

الذين مدة و  (80%)نلاحظ من الجدول أن نسبة ذوي الخبرة و الأقدمية مرعفعة نقد شكلت نسبة 

، وبالتالي كفاءة وخبرة المعلمين (20%)سنوات كانت منخفضة نقد قدرت بــ  5عملهم أو خبرتهم أقل من 

 علعب دورا هاما في هذه المرحلة، ويجب التنويه أن الخبرة غير الأقدمية.

ات نالخبرة هي عقديم كل ما هو جديد للمؤسسة وكل ما من شأنه تخفيض عكاليفها، نخبرة خمس سنو  -

( سنوات 15( سنوات من الإبداع والتطوير والتحسين، وكذا خمس )15عقتضي أن يقدم الشخص خمس )

 من الإيجابية.

أما الأقدمية: هي المكوث في منصب عمل لمدة معينة والقيام بنفس الواجبات يوميا وأسبوعيا وحتى شهريا  -

سنة في مؤسسة ما  21مدة معينة قد عقارب وسنويا، ولا نجد أبدا بوادر التحسين والتطوير، لذا نمن بقي 

 نهو يملك أقدمية عشرين سنة.  
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 (21)أنظر الملحق رقم  نسبة الطرائق الحديثة المعتمدة في تعليم اللغة العربية: -

 (: يمثل نسبة الطرائق الحديثة المعتمدة في تعليم اللغة العربية21جدول )

 النسبة المئوية التكرار ربيةالطرائق الحديثة المعتمدة في تعليم اللغة الع
 10% 22 طريقة المقاربة النصية

 90% 09 التدريس بالكفاءات منهجية
 100% 22 المجموع

 (: يمثل نسبة الطرائق المعتمدة في تعليم اللغة العربية21الشكل )

 

 

 

 

 

 SPSS V 25نمج المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات بر 

 التحليل: -

( نلاحظ أن نسبة طريقة التدريس الحديثة المعتمدة في ععليم اللغة العربية هي 12من خلال الجدول )

، أما نسبة طريقة المقاربة النصية كانت منخفضة حيث (90%)طريقة التدريس بالكفاءات نقد قدرت بــ 

        بالكفاءات ععد من أنجح المناهج المساعدة وهذا راجع إلى أن منهجية المقاربة  (10%)قدرت بــ 
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على التعليم، وذلك باعتبارها المنهج المباشر لعملية التعليم على عكس طريقة المقاربة النصية التي ععتبر طريقة 

 غير مباشرة لعملية التعليم، مع العلم أن التدريس بالكفاءات منهجية غير طريقة. 

 (24)أنظر الملحق رقم  اعد على فهم المقروء فهما دقيقا:نسبة طريقة القراءة التي تس -

 (: يمثل نسبة طريقة القراءة التي تساعد على فهم المقروء فهما دقيقا21الجدول )

 النسبة المئوية التكرار هل طريقة القراءة تساعد على فهم المقروء فهما دقيقا
 80% 28 نعم
 20% 21 لا

 100% 22 المجموع
 طريقة القراءة التي تساعد على فهم المقروء فهما دقيقاثل نسبة (: يم21الشكل )

 
 SPSS V 25المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج  
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 80%من خلال الدوائر النسبية الممثلة للجواب عن هذا عتضح أن المجيبين بــــ )نعم( بنسبة  التحليل: -

ومنه نالإجابة بنعم أكبر نسبة، وذلك راجع إلى أن التلميذ يكتسب في كل  20%يبين بـــــ )لا( بنسبة والمج

مرة آلية للقراءة وأن حصة القراءة هي التي عسمح لتلميذ برنع رصيده اللغوي والفكري وهي مفتاح اللغة 

نرى أن هذه الطريقة عنطلق من نلسفة  العربية، حيث أن النص المقروء هو المور د في بناء التعلمات، نمن هنا

نفسية ععليمية أي أن التلميذ يتقن القراءة ويقدر على نهم المعنى من النصوص المكتوبة وهذا في حد ذاعه 

 وسيلة لإعقان المهارات الأخرى.

ى نسبة الطريقة المباشرة التي تعتمد على الحوار الشفهي بين المعلم والتلميذ التي تساعد التلميذ عل -

 (21)أنظر الملحق رقم  اكتساب مهارة الكلام.

( يمثل نسبة الطريقة المباشرة التي تعتمد على الحوار الشفهي بين المعلم والتلميذ التي 24الجدول )

 تساعد التلميذ على اكتساب مهارة الكلام

هل الطريقة المباشرة التي تعتمد على الحوار الشفهي بين 

 تساب مهارة الكلامالمعلم والتلميذ تساعد على اك
 النسبة المئوية التكرار

 90% 29 نعم

 10% 22 لا

 100% 22 المجموع
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 (: يمثل نسبة طريقة المباشرة التي تساعد التلميذ على اكتساب مهارة الكلام24شكل )

 

 

 

 

 SPSS V 25المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج 
  التحليل:

( والدائرة النسبية الممثلة للجواب عن هذا السؤال عتضح أن المجيبين )بنعم( 12من خلال الجدول )

أن التلميذ  ومنه نالإجابة بنعم أكبر نسبة، وذلك راجع إلى 10%والمجيبين بـــــ )لا( بنسبة  90%بنسبة 

     نه يتعلم ذلك من خطئه و من زملائه ، حيث أيسترسل في الكلام دون عقد ويعود لسانه على التعبير

  والتكرار يثبت المعارف، ومن هنا نرى أن هذه الطريقة نظرت  الشفهي، حيث أن الحوارمن خلال الحوار 

 إلى اللغة على أنها سلوك إنساني طبيعي يعتمد أساسا على الجانب المنطوق قبل الجانب المكتوب.
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ساعد التلميذ على تطبيق القاعدة بشكل واع )أنظر الملحق رقم نسبة طريقة القواعد والترجمة التي ت -

20) 

 يمثل نسبة طريقة القواعد والترجمة التي تساعد التلميذ على تطبيق القاعدة بشكل واع(: 21الجدول )

هل الطريقة القواعد والترجمة تساعد على تدريب 
 التلميذ على تطبيق القاعدة بشكل واع

 النسبة المئوية التكرار

 70% 27 نعم
 30% 21 لا

 100% 22 المجموع
 ( يمثل نسبة طريقة القواعد والترجمة التي تساعد التلميذ على تطبيق القاعدة بشكل واع21شكل )

 

 

 

 

 

 SPSS V 25المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج 

  ( والدائرة النسبية الممثلة للجواب عن هذا السؤال عتضح أن المجيبين 15من خلال الجدول ) التحليل: -

ومنه نالإجابة بنعم أكبر نسبة، وذلك راجع إلى أن هذه  30%والمجيبين بــ)لا( بنسبة  70%بــــ )نعم( بنسبة 
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بت الطريقة تحفز التلميذ على اكتشاف مصطلحات معربة وجديدة ويوظفها، حيث أن التطبيق هو الذي يث

القاعدة ويرسخها، نالتلميذ يطبق ذلك بشكل مباشر نالترجمة عبسط المعرنة، ومن هنا نرى أن هذه الطريقة 

 يكون ععلم اللغة نيها هو ععلم علك القواعد مع القدرة على القراءة والترجمة.

 (27)أنظر الملحق رقم  نسبة عدم رغبة التلاميذ في حصة القواعد: -

 ره التلاميذ لحصة القواعد(: يمثل نسبة ك20جدول )

 النسبة المئوية التكرار هل يكره التلاميذ حصة القواعد
 20% 21 نعم
 80% 28 لا

 100% 22 المجموع
 (: يمثل نسبة كره التلاميذ لحصة القواعد20الشكل )

 

 

 

 

 

المصدر: من  

 SPSS V 25 إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج
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 التحليل: -

( والدائرة النسبية الممثلة للجواب عن هذا السؤال عتضح أن المجيبين بــــ )نعم( 15من خلال الجدول )

ومنه نالإجابة بـــ )لا( أكبر نسبة، وذلك راجع إلى أن حصة  80%والمجيبين بــ)لا( بنسبة  20%بنسبة 

من الروعين التلقين وعفسح له مجالا للتعبير عن خلجاعه  القواعد حصة حيوية لا يكرهها التلميذ حيث تخرجه

بأسلوب لغوي مستعمل، نالتلميذ هنا يتعلم قواعد جديدة بالرغم من الأخطاء إلا أنه يكتسب أشياء 

جديدة كل حصة ويكتسب رصيد لغوي للتعبير عن ذاعه وهذا كله راجع إلى قدرات المعلم في إيصاله المعلومة 

 للتلميذ.

 (28)أنظر الملحق رقم  طاء التلاميذ في القواعد اللغة العربية:نسبة أخ -

 (: يمثل نسبة أخطاء التلاميذ في قواعد اللغة العربية27الجدول )

 النسبة المئوية التكرار ما مدى نسبة أخطاء التلاميذ في قواعد اللغة العربية

 20% 21 أقل

 80% 28 أكثر

 100% 22 المجموع
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 نسبة أخطاء التلاميذ في قواعد اللغة العربية (: يمثل27الشكل )

 
 SPSS V 25المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج 

  التحليل: -

( والدائرة النسبية الممثلة للجواب عن هذا السؤال عتضح أن المجيبين بــــ )أقل( 17من خلال الجدول )

ومنه نالإجابة بـــ )أكثر( أكبر نسبة من الإجابة بــــ )أقل(  80%والمجيبين بــ)أكثر( بنسبة  20%بنسبة 

وذلك راجع إلى عدم عوانق هذه الطريقة مع مستوى التلاميذ وعدم إعطائها الوقت الكافي في البرنامج 

طبيق القواعد مع كرهه لحصة التعليمي وكذلك انعدام المطالعة من قبل التلميذ وإهمال اللغة العربية، وعدم ع

 التعبير، وكذلك يعود ذلك إلى نقص استعمال اللغة العربية في الحياة اليومية.
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 (29)أنظر الملحق رقم  نسبة على أي مستوى يكون خطأ التلميذ في تمارين قواعد اللغة العربية -

 للغة العربيةأي مستوى يكون خطأ التلميذ في تمارين قواعد ا(: يمثل نسبة 28الجدول )

على مستوى ماذا يكون خطأ التلميذ في تمارين قواعد 

 اللغة العربية
 النسبة المئوية التكرار

 20% 21 على المستوى الفكري

 80% 28 على المستوى الإملائي

 100% 22 المجموع

 (: يمثل نسبة أي مستوى يكون خطأ التلميذ في تمارين قواعد اللغة العربية28شكل )

 

 

 

 

 SPSS V 25صدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج الم

  ( والدائرة النسبية الممثلة للجواب عن هذا السؤال عتضح أن المجيبين 18من خلال الجدول ) التحليل: -

ومنه نالإجابة  80%لائي( بنسبة والمجيبين بـــ )على المستوى الإم 20%بــــ )على المستوى الفكري( بنسبة 
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بـــ )على المستوى الإملائي( أكبر نسبة من الإجابة بــــ )على المستوى الفكري(، وذلك راجع إلى عدم 

حصول التلميذ على قاعدة صحيحة في السنوات الأولى، وعدم عطبيقه للقواعد، بالإضانة إلى اكتفائه بما 

 التطبيقات. في الدرس دون المراجعة وعكثيف    يقدم 

 (22)أنظر الملحق رقم  نسبة مساعدة الطرق الحديثة على تطوير تعلم اللغة العربية في الجزائر -

 مساعدة الطرق الحديثة على تطوير تعلم اللغة العربية في الجزائر(: يمثل نسبة 29الجدول )

هل ساعدت الطرق الحديثة لتعلم اللغة العربية على 
 تطويرها في الجزائر

 النسبة المئوية ارالتكر 

 20% 21 نعم
 80% 28 لا

 100% 22 المجموع
 (: يمثل نسبة مساعدة الطرق الحديثة على تطوير تعلم اللغة العربية في الجزائر29شكل )

 

 

 

 

 SPSS V 25المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج 
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( والدائرة النسبية الممثلة للجواب عن هذا السؤال عتضح أن المجيبين بــــ 19ل الجدول )من خلا التحليل: -

ومنه نالإجابة بـــ )لا( أكبر نسبة، وذلك راجع إلى أن هذه  80%والمجيبين بــ)لا( بنسبة  20%)نعم( بنسبة 

 عتمدة لمستوى التلاميذ.الطرق لا عناسب المستوى الفكري للتلاميذ وبيئتهم، بسبب عدم عطابق المناهج الم

 (22)أنظر الملحق رقم  نسبة توافق الطرق مع المستوى الفكري والعقلي للتلميذ -

 مع المستوى الفكري والعقلي للتلميذ الحديثة توافق الطرق(: يمثل نسبة 22الجدول )

هل هذه الطرائق متوافقة مع المستوى الفكري والعقلي 
 للتلميذ

 النسبة المئوية التكرار

 10% 22 نعم
 90% 29 لا

 100% 22 المجموع
 (: يمثل نسبة توافق الطرق الحديثة مع المستوى الفكري والعقلي22الشكل )

 

 

 

 

 SPSS V 25المصدر: من إعداد الطالبتين بن عمران اسمهان، قداري سارة، بالاعتماد على مخرجات برنمج  
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  الممثلة للجواب عن هذا السؤال عتضح أن المجيبين ( والدائرة النسبية 11من خلال الجدول ) التحليل: -

       ومنه نالإجابة بـــ )لا( أكبر نسبة، وذلك راجع  90%والمجيبين بــ)لا( بنسبة  10%بــــ )نعم( بنسبة 

أن الطرائق الحديثة عفوق مستوى الفكري والعقلي للتلميذ حيث أن هذه الطرائق لا عتوانق مع مستوى  إلى

صة في الطور الأول والثاني، وبذلك نهي لا عناسب الطابع الفكري والثقافي والبيئي لتلميذ التلميذ وخا

 الجزائري لأن المعارف عفوق مستواه.

 التصور الذي يحمله المعلمون حول الطرائق الحديثة في التدريس: -

إليهم، حيث  اختلفت أراء المعلمين في الإجابة عن هذا السؤال الذي ضمناه في الاستمارة الموجهة

أن البعض أجاب أن الطريقة الحديثة المناسبة في التدريس هي طريقة المقاربة النصية، حيث أن طريقة القراءة 

  يتعلم منها التلميذ كيفية اكتساب آليات القراءة ورنع رصيده اللغوي والفكري وأن النص المقروء هو المور د 

د والترجمة نفي نظرهم طريقة مساعدة على عثبيت القاعدة لدى في بناء التعلمات بالإضانة إلى طريقة القواع

التلميذ وعرسيخها نالترجمة عبسط المعارف، والبعض الآخر كان له رأي مغاير نأغلبهم أجابوا بأن الطريقة 

     الحديثة المناسبة في التدريس هي منهجية المقاربة بالكفاءات إذ المقاربة بالكفاءات غير طرائق التدريس

  ن طريقة القراءة لا عساعد التلميذ باعتبار أنه أحيانا يقرأ الحروف المرسومة دون معرنة معاني الكلمات وأ

وأن لغة النص عفوق مستوى التلميذ وقدراعه بالإضانة إلى طريقة القواعد والترجمة نفي نظرهم طريقة غير 

  ن.مساعدة للتلميذ باعتبارها غير كانية، ولكن هذا غير مطابق للمضمو 
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 خاتمة:

نلخص في خاتمة هذا البحث الذي انطلقنا نيه من الدراسة النظرية التي حوت طرائق ععلم اللغة 

وأثرها في الاكتساب، وكذا من خلال الدراسة الميدانية التي قمنا من خلالها بدراسة إجابات المعلمين      

 : في طرائق ععلم اللغة، عوصل البحث إلى مجموعة من النتائج هي

 / إن التعليم خلال المرحلة الابتدائية يعتمد اعتمادا كبيرا على قدرة وخبرة المعلم.1

 / إن واقع التدريس بالمقاربة بالكفاءات لا يزال لحد الساعة موضوعا قابلا للدراسة والنقاش.2

مل من خلال / لا يتناسب التدريس بالمقاربة بالكفاءات مع قدرات وكفاءات التلميذ التي مازالت لم عكت3

 هذه المرحلة.

 / ععتمد طرائق التدريس القديمة على نقل المعلومات نقط مع إهمالها لجوانب التعلم.2

/ ععتمد طريقة التدريس الحديثة على خلفية نفسية ولغوية، حيث يصبح التلميذ مشاركا وناعلا في عملية 5

 التعلم.

 فس أي لا ععتمد على نظرية نفسية معينة./ لا ععتمد طريقة التدريس القديمة على أصول علم الن5

 / لطريقة التدريس القديمة اعتماد كامل على المعلم وإهمال مشاركة المتعلمين.7

 / ععتبر طريقة التدريس الحديثة مجموعة من المهارات والقيم والاتجاهات وغيرها من جوانب التعلم الضرورية. 8

 عن سلوك اجتماعي لا بد نيه من عفاعل المعلم والمتعلم./ من أهم مسلمات التدريس أن التدريس عبارة 9

 / من الطرائق القديمة: طريقة المحاضرة، وطريقة المناقشة، طريقة التسميع، والطريقة الإلقائية.11
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 / من الطرائق الحديثة: طريقة القواعد والترجمة الطريقة المباشرة، الطريقة السمعية الشفوية، وطريقة القراءة. 11

مجال البحث في هذا الموضوع أمام الدارسين لإضانة الجديد ووجهات النظر، كما نرجو من الله  ويعني

عز  وجل أن نكون قد ونقنا في هذا العمل نإن أصبنا نذلك من نعم ربي وان قصرنا نمن أنفسنا والحمد لله 

 ربي.



 

 



 قائمة المصادر والمراجع
 

 

89 

 برواية ورش عن نانع القرآن الكريم 

 المصادر والمراجع:

 للغة العربية:الكتب با -أولا

 .1995إبراهيم السيد صبري، علم اللغة الاجتماعي، دون طبعة، دار المعرنة الجامعية، إسكندرية،  -11

إبراهيم محمد الشانعي )وآخرون(، المنهجج المدرسي من منظور جديد، الطبعة الأولى، مكتبة العبيكان  -12

 .1995للنشر، السعودية، 

ب الحديث والأثر، دون طبعة، الجزء الثالث، باب الغين مع الميم، تحقيق: ابن الأثير، النهاية في غري -13

 أحمد الزلوي ومحمود محمد الطناحي، المكتبة الإسلامية.

كتاب الغين، دون طبعة، الجزء الرابع، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، -ابن نارس، مقاييس اللغة -12

 .1979 دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة،

ابن هشام الأنصاري، المغنى اللبيب، الطبعة الأولى، تحقيق: مزن مبارك ومحمد علي حمد الله،  -15

 .م1952هـ/1358

أحمد قاسم، أنس محمد، مقدمة في سيكولوجية اللغة، دون طبعة، مركز الإسكندرية للكتاب، القاهرة،  -15

2111. 

ة، الطبعة الأولى، الجزء الثالث، علم الكتب، القاهرة، أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية العاصر  -17

2118. 
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 .2119الطناوي عفت مصطفى، التدريس الفعال، دون طبعة، دار المسيرة، عمان،  -18

عبد الخالق عظيمة، الجزء الأول، لجنة إحياء التراث المبرد، المقتضب، الطبعة الثانية، تحقيق:  -19

 .1992الإسلامي، القاهر، 

نابر وكريستيان، مدخل الألسنية، الطبعة الأولى، عرجمة: طلال وهبة، المركز الثقافي العربي، بيروت،  بول -11

1992. 

 .1973تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها، دون طبعة، الهيئة المصرية للكتاب، القاهر، مصر،  -11

 مة، دون طبعة.عونيق أحمد مرعي، وحمد محمود الحيلة، طرائق التدريس العا -12

 –انجليزي، انجليزي  –حسن شحاعة، زينب النجار، معجم المصطلحات التربوية والنفسية عربي  -13

 .2113، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، أكتوبر 1عربي، ط:

، راعب قاسم عاشور )وآخرون(، المنهج بين النظرية والتطبيق، الطبعة الأول، دار المسيرة، عمان الأردن -12

2112. 

رشدي أحمد طعمية، ععليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه، دون طبعة، جامعة المنصورة،  -15

 .1989مصر، 

سعد خليفة المقرم، طرق عدريس العلوم )المبادئ والأهداف(، الطبعة الأولى، دار الشروق للنشر  -15

 .2111والتوزيع، عمان الأردن، 
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وك وهدى علي جواد الشمري، منهاج اللغة العربية وطرق عدريسها، الطبعة سعدون محمود السام -17

 .2115الأولى، دار وائل للنشر، الأردن، 

 -هـ 1218سيبويه، الكتاب، الطبعة الثالثة، تحقيق: عبد السلام هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة،  -18

 .م1988

لطبعة الأولى، جامعة الملك سعود، المملكة العربية سيد أحمد منصور، عبد المجيد، علم اللغة النفسي، ا -19

 .1985السعودية، 

 .2115صليحة مكي، كريمة أشتيت، البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية،  -21

عادل أبو العز سلامة )وآخرون(، طرائق التدريس العامة معالجة عطبيقية معاصرة، الطبعة الأولى، دار  -21

 .2119ردن، الثقانة، عمان، الأ

عقويم المقرر التدريسي في النحو العربي للمرحلتين الإعدادية والثانوية، عبد الجبار عوامة )وآخرون(،  -22

 دون طبعة، الدار العربية، غرداية.

عبد الحميد ياسين حجازي، وائل سليم، مفاهيم أساسية في التربية، دون طبعة، دار المعتز للنشر  -23

 .2115والتوزيع، 

 .2119عبد الرحمان ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، الطبعة الثانية، دار الصادر، بيروت، لبنان،  -22

عبد الرحمان حاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، دون طبعة، الجزء الأول، مونم  -25

 .2112للنشر، الجزائر، 
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بية للناطقين بلغات أخرى، الطبعة الأولى، عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، طرائق عدريس اللغة العر  -25

 .2112جامعة الإمام محمد سعود الإسلامية، الرياض، السعودية، 

عبد الفتاح محمد دويدار، منهاج البحث في علم النفس، دون طبعة، دار المعرنة الجامعية، مصر،  -27

2111. 

ياسين الأيوبي، المكتبة العصرية صيدا،  عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، الطبعة الأولى، تحقيق: -28

 بيروت.

عبد اللطيف بن محسن بن نرج، طرائق التدريس في القرن الواحد والعشرين، الطبعة الثانية، دار  -29

 .2119المسيرة، عمان الأردن، 

 ناضل صالح السامرائي، معاني النحو، الطبعة الأولى، دار الفكر لطباعة والنشر والتوزيع، عمان، -31

 .م2111هـ/1221الأردن، 

نراس إبراهيم، طرق التدريس ووسائله )وسائل التعلم والتعليم(، دون طبعة، دار أسامة للنشر والتوزيع،  -31

 .2115الأردن، عمان، 

لبيب رشدي) وآخرون(، الأسس العامة للتدريس، الطبعة الأولى، دار النهضة العربية للطباعة والنشر،  -32

 .1983بيروت، 

 مع اللغة العربية، معجم الوسيط، الطبعة الثانية، دمشق.مج -33
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محسن علي عطية، الكافي في أساليب عدريس اللغة العربية، الطبعة الأولى، دار الشروق للنشر و  -32

 .2115التوزيع، الأردن، 

ية، محمد إسماعيل عبد المقصود، المهارات العامة للتدريس، الطبعة الأولى، دار المعرنة الجامع -35

 .2111الإسكندرية، مصر،

 .1991محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، الطبعة الثالثة، دار الصادر، بيروت،  -35

 .1981محمد عونيق شاهين، علم اللغة العام، الطبعة الأولى، مكتبة وهبة للطباعة والنشر،  -37

الإحصاء والاحتمالات  محمد حسين محمد رشيد )القادري(، منى عطاالله الشويلات، مبادئ -38

 .2112، دار الصفاء للنشر والتوزيع، الأردن، الطبعة الأولى، SPSS 20ومعالجتها باستخدام برنامج 

محمد سامي منير الدغيدي، المدرس المثالي "نحو ععليم أنضل"، دون طبعة، دار غريب للطبع والنشر  -39

 .1999والتوزيع، 

السالك إلى تحقيق أوضح المسالك، الطبعة الأولى، المكتبة محمد محي الدين عبد الحميد، عدة  -21

 .العصرية، بيروت، لبنان

محي الدين بن شرف النووي، تهذيب الأسماء واللغات، دون طبعة، الجزء الرابع، دار الكتب العلمية،  -21

 بيروت، لبنان.

الأولى، الشركة المصرية العالمية  مصطفى أحميدة، نظام الارعباط والربط في عركيب الجملة العربية، الطبعة -22

 .1997 ،للنشر، الجيزة، مصر
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مهدي المخزومي، في النحو العربي نقد وعوجيه، الطبعة الأولى، دار الرائد العربي، بيروت  لبنان،  -21

1985/1215. 

ة الجامعية للنشر ميشال زكريا، الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية، الطبعة الثانية، المؤسس -23

 .1985والتوزيع، بيروت، لبنان، 

نايف خرما  وعلي حجاج، اللغة الأجنبية ععليمها وعلمها، الطبعة الثالثة، سلسلة عالم المعرنة،  -22

1988. 

 .2111هادي طوالبة وآخرون، طرائق التدريس، الطبعة الأولى، دار المسيرة، عمان، الأردن،  -25

 علميةالسائل ثانيا:الر 

براهيمي أمال، الانغماس اللغوي بين التنظير والتطبيق، مذكرة مقدمة لنيل شهادة  الماستر في اللغة  -25

والأدب العربي، تخصص: لسانيات عطبيقية، القسم اللغة والأدب العربي، جامعة أبو بكر بلقايد، علمسان، 

2118/2119. 

  المجلاتثالثا:

نظام المغلق إلى النظام المفتوح، مجلة التراث العربي، مجلد الطيب دبة، خصائص النحو العربي من ال -27

 .2117، سوريا، 118، العدد 28

 .2115محمد زكي مشكور، اكتساب اللغة، المجلة العربية، المجلد السابع، العدد الأول،  -28
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د الثالث، عشرين، العد لدحمد، الاتجاه الوظيفي ودوره في تحليل اللغة، مجلة عالم الفكر، المجأيحي  -29

1/11/1989. 

 الندوات و المؤتمراترابعا:

الرابطة الوطنية لإطارات الشباب، الأساسيات التربوية لتنشيط المحيط )أعمال الندوة الوطنية للمندوبين  -51

 .1سلسلة عالم الشباب، رقم  1المحليين الشباب(، ط:

والتطبيق، أعمال الملتقى الوطني، دار المجلس الأعلى للغة العربية، الانغماس اللغوي بين التنظير  -51

 .2118الخلدونية للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، 

المجلس الأعلى للغة العربية، الانغماس اللغوي في اللغة الوظيفية، التسويق اللغوي السياحي أنموذجا،  -52

 .2121ندوة وطنية، دار الطباعة للنشر والتوزيع، قسنطينة، 

 .2111/2111إشراف صالح بلعيد، جامعة مولود معمري عيزي وزو، نسيمة ناني،  -53

، نندق ريتز كارلتون، -تجارب وطموحات -مؤتمر أبو ظي الأول لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها -52

 .2113ديسمبر  18/19أبو ظي، 

 المنتدياتخامسا:

 21( لعطية الغامدي، مقال نشر يوم الأربعاء النظام المفتوح النظام المغلق)أرشيف المدونة الالكترونية -55

 صباحا، الرابط الالكتروني: 18:32، على الساعة: 2119ماي 

 http://pad322aalghmdi.blogspot.com/2009 
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منتدى عبد السلام دائل، )الأنظمة المفتوحة الأنظمة المغلقة( لعبد القوي سعيد الحسامي، مقال نشر  -55

 الرابط الالكتروني:  18:21عة: /، على السا11/7/2112في 

 https://ictuse.yoo7.com/t3259-topic 

 سادسا: المراجع باللغة الأجنبية

57- Ducrot et Todorov dictionnaire encyclopédique des sciences du 

langage.  

58- La linguistique structurale c. lepschy, petite bibliotheque payot. 

59- Pour aborder  la linguistique ; Roland Uluerd; (T1).les éditions ESF; 

Paris. 

60- sur quelques contradictions en Linguistique; culioli antoinne ; (le seul) 
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 :22الملحق رقم 

 استبيان خاص بأساتذة السنة الرابعة ابتدائي

 البيانت الشخصية:

 ذكر                      أنثى       الجنس:                     

 الشهادة المتحصل عليها:          ليسانس                  ماستر                    دكتوراه

 سنوات 5سنوات                   أكثر من  5سنوات الخبرة:                    أقل من 

 ...................................................المؤسسة:...................................

 أسئلة خاصة بالعملية التعليمية التعلمية:

 ما هي الطرائق الحديثة المعتمدة في ععليم اللغة العربية؟ – (2

............................................................................................... 

 ة القراءة عساعد على نهم المقروء نهما دقيقا؟هل طريق -(2

 نعم                                    لا

هل الطريقة المباشرة التي ععتمد على الحوار الشفهي بين المعلم والتلميذ عساعد التلميذ على اكتساب  -(3

 مهارة الكلام؟

 نعم                                    لا

 القواعد والترجمة عساعد على عدريب التلميذ على عطبيق القاعدة بكل واع؟ هل طريقة -(2
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 نعم                                    لا

 هل يكره التلاميذ حصة القواعد؟ -(5

 نعم                                    لا

 ما مدى نسبة أخطاء التلاميذ في قواعد اللغة العربية؟ -(5

 أكثر                     منعدمة                                   أقل

 على مستوى ماذا يكون خطأ التلميذ في تمارين قواعد اللغة العربية؟ -(7

 على مستوى الإملائي                          على مستوى الفكري 

 الجزائر؟هل ساعدت الطرق الحديثة لتعلم اللغة العربية على عطويرها في  -(8

 نعم                                    لا

 هل هذه الطرائق متوانقة مع المستوى الفكري والعقلي للتلميذ؟ -(9

 نعم                                    لا
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 نسبة المعلمين من حيث الخبرة و الأقدمية: 21الملحق رقم 
FREQUENCIES VARIABLES=سنوات_خبرة 

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

Fréquences 

Statistiques 

   سنوات الخبرة

N Valide 10 

Manquant 0 

 سنوات الخبرة

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide  20.0 20.0 20.0 2 سنوات 5أقل من 

 100.0 80.0 80.0 8 سنوات 5أكثر من 

Total 10 100.0 100.0  
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 نسبة الطرائق الحديثة المعتمدة في تعليم اللغة العربية :21الملحق رقم 

FREQUENCIES VARIABLES= 1س  

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Fréquences 

Statistiques 

   ماهي الطرائق الحديثة المعتمدة في تعليم

N Valide 10 

Manquant 0 

 اهي الطرائق الحديثة المعتمدة في تعليمم

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 10.0 10.0 10.0 1 المقاربة النصية 

 100.0 90.0 90.0 9 التعلم بالكفاءات

Total 10 100.0 100.0  
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 فهم المقروء فهما دقيقا نسبة طريقة القراءة التي تساعد على (:24الملحق رقم )

 FREQUENCIES VARIABLES= 2س  

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

هل طريقة القراءة تساعد على فهم المقروء فهما 

   دقيقا

N Valide 10 

Manquant 0 

 هل طريقة القراءة تساعد على فهم المقروء فهما دقيقا

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 80.0 80.0 80.0 8 نعم 

 100.0 20.0 20.0 2 لا

Total 10 100.0 100.0  
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نسبة الطريقة المباشرة التي تعتمد على الحوار الشفهي بين المعلم والتلميذ التي  (:21الملحق رقم )
 تساعد التلميذ على اكتساب مهارة الكلام

FREQUENCIES VARIABLES= 3س  

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

هل الطريقة المباشرة التي تعتمد على الحوار الشفهي 

بين المعلم والتلميذ تساعد التلميذ على اكتساب مهارة 

   الكلام

N Valide 10 

Manquant 0 

شفهي بين المعلم والتلميذ تساعد التلميذ على هل الطريقة المباشرة التي تعتمد على الحوار ال

 اكتساب مهارة الكلام

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 90.0 90.0 90.0 9 نعم 

 100.0 10.0 10.0 1 لا

Total 10 100.0 100.0  
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 اعد التلميذ على تطبيق القاعدة بشكل واعنسبة طريقة القواعد والترجمة التي تس (:20الملحق رقم )

FREQUENCIES VARIABLES= 4س  

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

هل طريقة القواعد  والترجمة تساعد على تدريب 

   التلميذ على تطبيق القاعدة بشكل واع

N Valide 10 

Manquant 0 

 اعد على تدريب التلميذ على تطبيق القاعدة بشكل واعهل طريقة القواعد  والترجمة تس

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 70.0 70.0 70.0 7 نعم 

 100.0 30.0 30.0 3 لا

Total 10 100.0 100.0  
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 نسبة عدم رغبة التلاميذ في حصة القواعد (:27الملحق رقم )

FREQUENCIES VARIABLES= 5س  

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

   هل يكره التلاميذ حصة القواعد

N Valide 10 

Manquant 0 

 

 هل يكره التلاميذ حصة القواعد

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 20.0 20.0 20.0 2 نعم 

 100.0 80.0 80.0 8 لا

Total 10 100.0 100.0  
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 نسبة أخطاء التلاميذ في القواعد اللغة العربية (:28الملحق رقم )

FREQUENCIES VARIABLES= 6س  

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

 ما مدى نسبة أخطاء التلاميذ في قواعد اللغة العربية

  

N Valide 10 

Manquant 0 

 ما مدى نسبة أخطاء التلاميذ في قواعد اللغة العربية

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 20.0 20.0 20.0 2 أقل 

 100.0 80.0 80.0 8 أكثر

Total 10 100.0 100.0  
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 في تمارين قواعد اللغة العربية نسبة على أي مستوى يكون خطأ التلميذ (:29الملحق رقم )

FREQUENCIES VARIABLES= 7س  

  /PIECHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

على مستوى ماذا يكون خطأ التلميذ في تمارين 

   قواعد اللغة العربية

N Valide 10 

Manquant 0 

 العربية على مستوى ماذا يكون خطأ التلميذ في تمارين قواعد اللغة

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 20.0 20.0 20.0 2 على مستوى الفكري 

 100.0 80.0 80.0 8 على مستوى الإملائي

Total 10 100.0 100.0  
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 لجزائرنسبة مساعدة الطرق الحديثة على تطوير تعلم اللغة العربية في ا (:22الملحق رقم )

FREQUENCIES VARIABLES= 8س  

  /NTILES=4 

  /BARCHART PERCENT 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

هل ساعدت الطرق الحيثة لتعلم اللغة العربية على تطويرها 

   في الجزائر

N Valide 10 

Manquant 0 

Percentiles 25 1.75 

50 2.00 

75 2.00 

 لتعلم اللغة العربية على تطويرها في الجزائر هل ساعدت الطرق الحيثة

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 20.0 20.0 20.0 2 نعم 

 100.0 80.0 80.0 8 لا

Total 10 100.0 100.0  
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 نسبة توافق الطرق مع المستوى الفكري والعقلي للتلميذ (:22الملحق رقم )

FREQUENCIES VARIABLES= 9س  
  /NTILES=4 
  /BARCHART PERCENT 
  /ORDER=ANALYSIS. 

Statistiques 

 هل هذه الطرائق متوافقة مع المستوى الفكري والعقلي للتلميذ

  

N Valide 10 

Manquant 0 

Percentiles 25 2.00 

50 2.00 

75 2.00 

 ي والعقلي للتلميذهل هذه الطرائق متوافقة مع المستوى الفكر

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 10.0 10.0 10.0 1 نعم 

 100.0 90.0 90.0 9 لا

Total 10 100.0 100.0  
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 قائمة المختصرات:

 تسمية الكلمة مختصر الكلمة

 دون طبعة د . ط

 الطبعة ط

 الصفحة ص

 قالتحقي عح

 الترجمة عر

 المجلد مج

 العدد ع

 الجزء جز

 دون دار النشر د ن

 دون تاريخ النشر د ت
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 كلمة الشكر

 الإهداء
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 الملخص:
عتبلور هذه الدراسة حول موضوع طرائق ععلم اللغة وأثرها في الاكتساب، حيث ععني طرائق التدريس 

دورا أساسيا ونعالا في عنظيم الحصة الدراسية وعناول  المختلفة من قديم الزمان إلى وقتنا الحاضر، كما علعب

المادة العلمية، ولا يستطيع المدرس الاستغناء عنها، لأن من دون طريقة عدريسية لا يمكن تحقيق الأهداف 

 قليديالت  لو حللنا طرائق التدريس في الماضي وحددنا مسارها، لوجدناها متأثرة تأثيرا كليا بالمفهوم و التربوية، 

والقوانين والنظريات التي  التلاميذ الحقائق والمفاهيم إذ كانت ععمل هذه الطرائق على إكساب منهاج لل

، أما الطرائق الحديثة نقد الأستاذعن طريق للتلاميذ أي كانت عركز على عوصيل المعرنة  ،يتضمنها المنهاج

على جهد و أصبحت عركز لتعليمية، إذ أصبح المتعلم هو محور العملية اسعت مجالاتها ععددت أهدانها و اع

 .و نشاطه في عملية التعل مالتلميذ 

 الطريقة، التدريس، اللغة العربية، القديم، الحديث، منهاج الكلمات المفتاحية:

 Search Summary: 

 

This study crystallizes on the subject of language learning methods and their 

impact on acquisition, as it means different methods of teaching from ancient times to 

the present time. Achieving educational goals, and if we analyze the teaching methods 

in the past and determine their course, we will find that they were completely affected 

by the traditional concept of the curriculum, as these methods worked to provide 

students with facts, concepts, laws and theories included in the curriculum, that is, 

they focused on delivering knowledge to students through the teacher, while modern 

methods It has many goals and expanded its fields of effort and became focused on 

the student's effort and activity in the learning process. 

Keywords: method, teaching, Arabic language, ancient, modern 


