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 مقــــدمةال
 



 المقدمة
 

 [ أ]
 

 يديو كلا من خلقو تبارؾ الذم أنزؿ القرآف العربي بلسانو لسانا عربيا مبينا لا يأتيو الباطل من بتُ

كابغمد لله الذم ىدانا كأخرجنا من الظلمات إلذ النور كصلى الله على سيدنا بؿمد أشرؼ ابؼرسلتُ 

 كبعد:

بسثل اللغة ذاكرة الأمة كمستودع ثرائها كقيمها فهي أداة التواصل بتُ ابؼاضي كابغاضر كبسثل   

ت ألفاظا فحسب بل ىي آداب كتقاليد الذاكرة ابغضارية كقواـ الشخصية كمناد الأصالة كىي ليس

 كعادات كطرؽ تفكتَ ككسائل تعبتَ، كلوف من ألواف الشعور.

ظاىر الثقافية العربية كأكثرىا تعبتَا كأثرا بوصفها كعاء الوجداف القومي فلا ابؼىي أبرز فاللغة  

عٌد كسيلة الفرد في التفاىم ثقافة قومية دكف لغة قومية كابغفاظ عليها حفاظ على الثقافة العربية كما ت

 كالتواصل كالتفكتَ كىي مظهر من مظاىر النمو العقلي للطفل.

كنظرا بؼا للغٌة من أبنية فإف تعليمها منذ ابؼرحلة الابتدائية بيكن ابؼتعلٌم من اكتساب أدكات ابؼعرفة 

بتَ كيتحقق ذلك من خلاؿ ابؼهارات الأساسية ابؼتمثلة في الاستماع كالقراءة كالكتابة كالتعكذلك بتزكيد 

ة كابؼمارسة أم ما يسمى بابؼمارسة اللغوية، إذ تساعد ىذه الأختَة ابؼتعلمتُ على تعلٌم القواعد بالدر 

العامة للغٌة العربية كبرفزىم على قراءة النصوص بشكل سليم كالتعبتَ عن أفكارىم كميوبؽم شفاىيا أك  

تنمية قدراتهم ما تعمل على برستُ أدائهم  اللغوم لكتابيا كتدرّٔم على فهمها مسموعة أك مقركءة ك

 بالممارسة اللغوية وأثرها في تنمية المهارات اللغويةن ىنا تندرج فكرة بحثنا ابؼعنوف العقلية كالفكرية م

السنة الثانية أبموذجا. كيرجع سبب اختيارنا بؽذا ابؼوضوع إلذ ابنية ابؼمارسة اللغوية التي تقوـ عليها بصيع 



 المقدمة
 

 [ ب]
 

ن ابغياة كخاصة ميداف التعليم كىذا بعد تراجع اللغة العربية الفصحى كطغياف العامية إذ أصبحت ميادي

 بسارس بشكل كبتَ كفي بـتلف ابؼواقف.

 تعدد اللهجات كاللغات في آّتمع ابعزائرم بفا أدل إلذ عوائق كبرديات أماـ لغتنا الأـ بفا  -

 كىذا يقودنا إلذ طرح الإشكاؿ التالر: استخداـ الفصحى بدلا من العامية صعب على الفرد

ىو تأثتَىا في تنمية ابؼهارات اللٌغوية؟ الذم تندرج برتو عدة أسئلة  ماذا نقصد بابؼمارسة اللغٌوية كما  

 على النحو التالر:

 ما ىي ابؼمارسات اللٌغوية؟ -

 ما ىي مظاىر ابؼمارسات اللٌغوية ؟ -

 فيما تتمثل أشكاؿ ابؼمارسات اللٌغوية ؟ -

 ا اتسم الواقع اللٌغوم ابعزائرم ؟بداذ -

 ما ىي ابؼهارات اللٌغوية ؟ كما ىي أقسامها ؟ -

 كللإبؼاـ بجوانب ابؼوضوع كالإجابة عن التساؤلات ابؼطركحة اتبعنا ابػطة الآتية: 

 مقدمة، مدخل كثلاثة فصوؿ ثم خابسة كانت كالتالر:

ة  كأبنية اكتساب اللٌغة بالإضافة إلذ ابؼدخل: ابؼعنوف بػ: اكتساب اللٌغة موضحتُ فيو مفهوـ اللٌغ -

 حصوؿ ابؼلكة اللٌغوية مستدلتُ ببعض العلماء كابن خلدكف كتشومسكي.

الفصل الأكؿ: ابؼوسوـ بابؼمارسات اللٌغوية تطرقنا فيو إلذ مفهوـ ابؼمارسة اللٌغوية كناقشنا  -

 ائرم.مظاىرىا بالإضافة إلذ برديد أقسامها ثم عرضنا بظات الواقع اللٌغوم ابعز 



 المقدمة
 

 [ ت]
 

 الفصل الثاني: ابؼعنوف بتنمية ابؼهارات اللٌغوية تناكلنا فيو تعريف كل مهارة من ابؼهارات اللٌغوية  -

على حدة كتطرقنا فيو إلذ ذكر أنواع كل مهارة كبرديد أىدافها كأبنيتها. كإما بخصوص منهج 

التي تستخدـ لدراسة  الدراسة فقد اعتمدنا ابؼنهج الوصفي التحليلي الذم ىو بؾموعة من الإجراءات

الظواىر كابؼشكلات العلمية كلأنو ابؼنهج ابؼلائم بؼثل ىذه ابؼوضوعات كمن خلاؿ ىذه الرحلة ابؼتواضعة 

في بحثنا ىذا كاجهتنا بؾموعة من الصعوبات كالتحديات بسبب عدـ توفر الكتب ابؼعابعة بؽذا ابؼوضوع 

امعة كلا ننسى بؼتمثلة في ابؼسافة البعيدة عن ابعخاصة في الفصل الأكؿ بالإضافة إلذ ظركفا القاسية ا

 أيضا جائحة كوركنا.

إلا أف بلوغنا بؽدفنا كاف اكبر أماـ تلك التحديات كالصعوبات فكانت حافزا مولدا للرغبة في 

الذم كاف نعم ابؼوجو  علي مداني الدكتور الاستمرار كعدـ استسلامنا خاصة بدرافقة الأستاذ ابؼشرؼ

لو بجزيل الشكر كعظيم الامتناف لدعمو كمتابعتو بؽذا العمل كتفانيو كإخلاصو كالناصح الأمتُ نتقدـ 

 بدكف أف ننسى توجيهاتو القيٌمة طيلة رحلة ىذا البحث.



 

 

 انمدخم

 اكتساب انهغة
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 «:Language »تعريف اللغة  (1

اللغة من اللغو: "اللاـ كالغتُ كابغرؼ ابؼعتل أصلاب صحيحاف، أحدبنا يدؿ على الشيء  :لغة -1

اللَّهج بالشيء...لغي بالأمر إذا بؽج بو، يقاؿ إفٌ اشتقاؽ اللٌغة منو أم  لا يعتد بو كالأخر على

 1يلهج صاحبها ّٔا".

بصعها ليغى كليغات كيقاؿ وات يعبر ّٔا كل قوـ عن أغراضهم كيوردىا ابؼعجم الوسيط بأنٌّا " أص

غوةه من لىغا إذا كلامهم. قاؿ الأزىرم كاللُّغة من الأبظاء النٌاقصة كأصلها لي   اختلاؼبظعت ليغاتهم: 

      2تكلم".

 :تعريف اللّغة اصطلاحا -2

يعتبر تعريف ابن جتٍ من بتُ أدؽ تعريفات اللٌغة على الإطلاؽ حتُ عرفٌها بقولو:" أما حدُّىا 

    3فإنّا أصوات يعبٌر ّٔا كل قوـ عن أغراضهم".

 ثل فيما يلي:على عناصر بؿددة في تعيتُ اللٌغة تتم اعتمدبتأمل ىذا التعريف نلاحظ أنو 

 يعتٍ ّٔا الرٌموز ابؼنطوقة دكف ابؼكتوبة.: اللّغة أصوات -

 : ابؼقصود أنٌّا كسيلة تعبتَ ّٔا كل عن أغراضهم.اللّغة يعبّر بها -

                                                           
كتاب   1979)ابن فارس( أبو ابغستُ أبضد بن زكريا، معجم مقاييس اللغة، تح عبد السلاـ ىاركف، دار الفكر، بتَكت لبناف - 1

 .255/256،ص 5، مج يثلثهما القاؼ، باب اللاـ كالغتُ كما
 .831، ص 4، ط2004إبراىيم أنيس كآخركف، ابؼعجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدٌكلية، القاىرة، مصر - 2
 .33.ص 2003، 2، ط1ابن جتٌٍ أبو الفتح عثماف، ابػصائص، دار الكتب العلمية، بتَكت لبناف، ج- 3
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عا لتعريف اللٌغة كىذا اللفظ جامع لكل أغراض اللٌغة التي ذكرىا المحدثوف، حيث جاء جامعا مان: أغراض

    1ككظيفتها.

 :مهااكتساب اللغة وتعل (2

يشتَ بن فربوة ابعيلالر في كتابو لغة الطفل ما قبل ابؼدرسة بتُ الاكتساب كالتواصل: " إذا كاف    

من بفيزات الإنساف التعلم، كبلغة بؾتمعو أك اللٌغة التي يتفاعل مع بيئتها، فهذا التعلم لا يكوف دفعة 

كلاسيما  –تتطور اللغٌة  كخلالو يا،كاحدة. لأف الإنساف دائما في ابؼزيد من التعلٌم، كأم يكتسب تدربه

 في حياتو الأكلذ.

       2.كتنمو مبنية كظيفتها في كلٌ مرحلة لأنّا تلازمو في بصيع مراحل بموٌه"

 يتعرض في مراحل حياتو الأكلذ كىنا تظهر مشكلة الطفٌل العربي كابعزائرم بصفة خاصة إذ أنو

نتقل إلذ ابؼدرسة كجد أفٌ اللغة ابؼتداكلة غتَ اللٌغة التي إلذ العامٌية، فيتعرٌؼ على مفرداتها حتى إذا ا

اكتسبها كأتقنها كتواصل ّٔا مع أسرتو كأقرانو، فهي لغة لا تؤىلو إلذ امتلاؾ مصادر ابؼعلومات كابؼعارؼ، 

إنٌّا بؾرد مستول من مستويات اللٌغة العربية تصلح بالاستعماؿ في التواصل اليومي المحدكد فيحدث لديو 

بتُ اللٌغة ابؼكتسبة كاللٌغة التي سيتعلمها. فإذا تواصلنا مع طفل ابؼرحلة الابتدائية باللٌغة الفصيحة شرخ 

فسيبدم استغرابا عند بظاعو بؼفردات جديدة كسيتواصل معنا إف أمكنو ذلك بالعامية على أحسن 

كإبما  بـزكنة في دماغو. دات اللٌغة ليسترأ بصلة فسيتهجؤىا تهجئة لاف مفر تقدير، كإذا طلبنا منو أف يق
                                                           

ء كالمحدثتُ، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر الإسكندرية، مصر، ينظر، نادية رمضاف النٌجار، اللٌغة كانظمتها بتُ القدما- 1
 .109.ص 2006

ابن فربوة ابعيلالر أبو إلياس، لغة الطفل ما قبل ابؼدرسة بتُ الاكتساب كالتواصل )مقاربة لسانية(، دار أسامة للنشر كالتوزيع، - 2
 .26. ص2014الأردف. عماف 



 اكتساب اللغة                                                      المدخل                        

[7] 
 

بألف ابغركؼ فقط فيقراىا حرفا حرفا كينتج عن ىذه ابؼشكلة امراف بنا: نفور الطفل من القراءة لأنّا 

تكلٌفو بؾهودا شاقا كلا يفهم كل ما يقرأ كلا يستمتع ّٔا، كالنتيجة ألا ييقبًل عليها إلا مضطرنا كاستذكاره 

داء بتُ الطفل كالكاتب كبهد صعوبة في التحصيل ابؼعرفي امتحاف أك بكوه، يصبح ىناؾ نوع من الع

كالعلمي لأف الطفل غتَ متمكن من اللٌغة الفصحى التي ىيا لغة النفاذ إلذ مصادر ابؼعلومات. كبؽذا فإف 

قبل ابؼدرسة بهد صعوبة في تعلم الفصحى ذلك أفٌ اكتساب  الطفل الذم اكتسب لغة الأـ )العامية( ما

" يتم في ظركؼ طبيعية كلكن تعلم الفصحى بوتاج إلذ  first language acquisitionاللٌغة الأـ " 

 كسائل ككسائط مادية كبشرية كإلذ بزطيط بؿكم من طرؼ الدكلة.   

 :(linguistics acquisitionمراحل الاكتساب اللّغوي عند الطفل ) -3

تُ من مراحل بمو الطفل، ترل بعض النظريات اللٌسانية أنو بهب التفريق بتُ مرحلتتُ أساسيت

" كأىم ما pré linguistiqueتتمثل ابؼرحلة الأكلذ في الأشهر العشر الأكلذ كىي الفتًة قبل اللٌسانية " 

" التي تشتَ إلذ امتدادات صوتية تعبتَية lallationsبييز الطفٌل في ىذه ابؼرحلة تلك الثعثعات الأكلذ "

غة كالفتًة الثانية، ىي الفتًة اللٌسانية فغنها تبدأ بعد نّاية العاـ أكثر امتدادا من تلك التي تستعمل في اللٌ 

بواكؿ ّٔا أف يتواصل مع الكبتَ كفي العاـ الثاني يبدأ في  الاستيعابالأكؿ فيظهر على الطفل بعض 

إنشاء نشاط لغوم معتبر، كفي ىذه ابؼرحلة يعتمد الطفٌل على المحاكاة كتقليد لغة الكبتَ كىذا التكرار 

غة الكبتَ يبقى نسبيا. إذ قليلا ما ينجح ىذا التكرار كىذا النٌجاح في التقليد يكوف مرىوف بكوف للٌ 

دات لغة الطفٌل أك أقل موافقة بؼا بيلكو من حركؼ صحيحة ذات ابؼخرج ملة ابؼراد تكرارىا موافقة بؼفر ابع

تَ مكتمل أك أنوٌ منحرؼ قليلا السليم. فابؼعجم اللٌغوم في ىذه ابؼرحلة حتى سن ابػامسة موجود لكنٌو غ
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عن ابؼعجم السليم. كعملية الاكتساب اللٌغوم ىذه غتَ معنية بلغة خاصٌة، بل كل اللٌغات تتساكل في 

ظاىرة الاكتساب اللٌغوم. فعَّل الرغم من اختلاؼ اللٌغات إلا أفٌ ىذا لا يؤخر لغة طفل عن لغة طفل 

فتًة كتساكت ظركؼ الاكتساب اللٌغوم بينهما ككذلك إذا آخر، ىذا إذا سلَّمنا أنٌّما كلدا في نفس ال

          1سلَّمنا بسلامة الطفل. لأنو قد يكوف العائق نفسيا أك جسديا أك حتى اجتماعيا.

 ":linquistics facultyالملكة اللّغوية "  -4

 ـ( " أفٌ ابؼلكة صفة راسخة في النٌفس كبرقيقها أف برصل1413ق/816يرل ابعرجاني ) ت 

للنفس على ىيئة سبب فعل من الأفعاؿ كيقاؿ لتلك ابؽيئة كيفية نفسانية كتسمى حالة ما دامت سريعة 

الزٌكاؿ، فإذا تكررت كمارستها النفس حتى رسخت تلك الكيفية فيها كصارت بطيئة الزٌكاؿ فتصتَ ملكة 

ن أف تكتسب إلا من كيقصد ّٔذا القوؿ إفٌ ابؼلكة لا بيك 2كبالقياس إلذ ذلك الفعل عادة كخلقا ".

 خلاؿ التٌكرار كابؼمارسة ابؼستمرة كالتي تساعد على ترسيخها كاكتسأّا بسرعة كبطريقة مناسبة.

كيؤكد ىذا القوؿ ابن خلدكف الذم عرٌؼ لنا ابؼلكة قائلا: " كابؼلكات لا برصل إلا بتكرار 

الا معتٌ ابغاؿ أنٌّا صفة غتَ الأفعاؿ لأفٌ الفعل يقع أكلا كتعود منو للذٌات صفة ثم تكرٌر فتكوف ح

. أم أف ابؼلكة صفة راسخة في النٌفس 3راسخة ثم يزيد التٌكرار فتكوف ملكة أم صفة راسخة "

 كتكتسب من خلاؿ التكرار. 

                                                           
شركط الاكتساب كضركرة ابؼمارسة، بؾلة ابؼمارسات اللٌغوية، بـبر ابؼمارسات اللٌغوية، جامعة ينظر، بؿمد حراٌث لغة الطفل بتُ  - 1

 .                                                                      119/120، ص 2012 -17مولد مولود معمرم ابعزائر، تيزم كزك، العدد  
ريف، معجم التعريفات .تح. بؿمد الصٌديق ابؼنشاكم، دار الفضيلة، القاىرة، دت، دط، ابعرجاني، بؿمد بن علي السيٌد الشٌ - 2
 .193ص

 .378ابن خلدكف، ابؼقدمة، ص -3
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 اكتساب الملكة اللّغوية: -5

 عند ابن خلدون: - أ

ابؼدارس اللٌغوية إف تعلم أم لغة يعتٍ اكتسأّا، كىذا الاكتساب من أىم القضايا التي تناكلتها   

ابؼعاصرة كتراث الفكر اللٌغوم العربي يفيض بالعلماء كابؼفكرين الذين نظركا في ىذه القضية كاسهموا في 

بحثها ككانت بؽم في ذلك نظرات ثاقبة كابن خلدكف من أحد ىؤلاء العلماء الٌذين أدلوا برأيهم في قضية 

 اكتساب اللٌغة كتعلمها.

ديثو عن اكتساب اللٌغة من قاعدة عنده تقوؿ " إلا أفٌ اللٌغات بؼا  كقد انطلق ابن خلدكف في ح

فاللٌغة ّٔذا عبارة عن ميزة أك صفة  1.كانت ملكات كما مر، كاف تعلمها بفكنا شأف سائر ابؼلكات"

إنسانية يكتسبها الانساف بشكل متدرج غتَ مقصود، فتبدك ىذه ابؼقدرة ك كأنّا طبيعية كفطرة، كىو 

راء القائلة بأف متحدثي اللٌغة ذكم اللٌغة السليمة الفصيحة إبما يتحدثوف ّٔا بالفطرة بذلك يرفض الآ

كحدىا، كأف لا جدكل من بؿاكلة بؿاكاتهم، يقوؿ في ابؼقدمة " فإف ابؼلكات إذا استقرت كرسخت في 

 بؿابؽا ظهرت كأنّا طبيعية كجلبت لذلك المحل، كلذلك يظن كثتَ من ابؼغفلتُ بفن لد يعرؼ شأف

  2.ابؼلكات أف الصواب للعرب في لغتهم إعرابا كبلاغة أمر طبيعي"

كحيث يؤكد على أف ابؼلكة اللٌسانية مكتسبة بييز بتُ نوعتُ من عمليات الاكتساب اللٌغوم، 

الاكتساب من خلاؿ التًعرع في البيئة كبظاع لغتها، كالاكتساب أك التعلم بواسطة ابغفظ كابؼراف، كفي 

                                                           
 .607، ص 2004-1عبد الربضن بن خلدكف، مقدمة ابن خلدكف، دار الفكر، بتَكت ط- 1
 .609عبد الربضن بن خلدكف، مقدمة ابن خلدكف، ص- 2
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على أنٌّا ملكة، كيقسم ظواىر تعليم ملكة اللٌغة إلذ ثلاثة أنواع: ظواىر قاعدية كظواىر ىذا بصور اللٌغة 

 .1نفسية كظواىر اجتماعية

، كتلك العبارة فعل عن مقصودة يقوؿ ابن خلدكف " اعلم أف اللٌغة في ابؼتعارؼ ىي عبارة ابؼتكلم

في العضو الفاعل بؽا، كىو اللساف،  ةفلا بد أف تصتَ ملكة متقرر  لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلاـ،

. كيقوؿ أيضا:" اعلم أف اللٌغات كلها ملكات شبيهة بالصناعة، 2كىو في كل أمة بحسب اصطلاحاتهم "

إذ ىي ملكات في اللٌساف، للعبارة عن ابؼعاني كجودتها كمقصورىا بحسب بساـ ابؼلكة أك انفصابؽا، كليس 

. كأىم نقطة يشتَ إليها ابن خلدكف في ابؼقدمة، 3ظر إلذ التًاكيب"ذلك بالنظر إلذ ابؼفردات كإما ىو بالن

بل يؤكد عليها ىي أبنية اللٌغة في برصيل العلوـ فيقوؿ:" كصارت العلوـ الشرعية كلها ملكات في 

الاستنباط كالاستخراج كالتنظتَ كالقياس، كاحتاجت ىي كسائل بؽا، من معرفة قوانتُ العربية كقوانتُ ذلك 

 .4ط كالقياس"الاستنبا

 د السلوكيين: عن - ب

ينظر علماء النفس السلوكيتُ كشكل من أشكاؿ السلوؾ كيفسركنّا في اطار تكوين العادات، 

كتدخل ابؼدعمات ابؼختلفة بتُ ابؼثتَات كالاستجابات للمثتَات، كمن ىذا ابؼنظور لا يقركف بوجود تباين 

السلوؾ اللٌغوم كأف سلوؾ آخر ىو في النهاية بتُ مسار تعلمها كمسار تعلم أم مهارة سلوكية أخرل، ف

نتيجة عملية تدعيم حيث يدعم المحيط بعض اللعب الكلامي الذم يظهر عند الطفل، كذلك بأف 

                                                           
 .1986زكريا ابؼلكة اللٌسانية في مقدمة ابن خلدكف، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر، بتَكت  ينظر في ىذا: ميشاؿ- 1
 .623عبد الربضن ابن خلدكف، مقدمة ابن خلدكف، ص- 2
 .630ابؼصدر السابق، ص- 3
 .630نفسو ص  - 4
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يبتسم الاىل مثلا للطفل عندما يصدر أصوات لغوية كأف يهملوا بابؼقابل الأصوات غتَ اللغوية التي 

 تصدر عنو.

ستجابات بؼثتَات يقوـ بإصدارىا الكائن ابغي كنأخذ شكل السلوؾ بودد السلوكيتُ اللٌغة بأنّا ا  

ابػاضع للملاحظة ابؼباشرة كفي ىذا الإطار تستخدـ )ابؼثتَات( الكلمات كمثتَات كاستجابات بؼثتَات 

أيضا، كبزضع للتشريط بالاستعانة بالتدعيم. فابؼثتَ كما يعرفها السلوكيوف ىو كل شيء من أشياء البيئة 

كل تغتَ من تغتَات الأنسجة. يرتبط بالوضع الفيزيولوجي للكائن ابغي مثلا: التغتَ الذم ينشأ العامة، ك 

نتيجة حرماف ابغيواف من الطعاـ أك نتيجة منعو من بناء عشو يشكل مثتَا. كيتمثل ابؼثتَ في كل حركة 

عنو، أك كالنشاطات قابلة لأف تولد استجابة معينة عند الكائن ابغي كالاقتًاب من الضوء أك الابتعاد 

الأكثر تنظيما مثل: كضع ابػطط كبررير الكتب فالاستجابة أك ردة فعل إذا ىي ابغركة التي تنشأ عن 

 1.ابؼثتَ"

يرل كطسن أف معجم الأصوات اللٌغوية لدل الطفل، أم ابؼعجم اللٌفظي يتكوف في البدء انطلاقا 

فة إلذ حد ما إلا أنو من ثم بىضع للتطوير من الأصوات التي تصدر تلقائيا عن الطفل كعن طريق الصد

عبر البيئة الاجتماعية أم بيئة الأىل بشكل تشريطي كذلك لأف الأىل يبيعوف لتقريب الأصوات التلقائية 

من الأصوات اللٌغوية أك الفومينات فما إف يقتًب الصوت في الواقع من الكلمة حتى يتم ربطها بالشيء 

لشيء أك الفعل أك الصوت أك باللٌفظة، كتشمل عملية التشريط تنغيم أك الفعل عبر عملية استبداؿ ا

الكلمة كطريقة نطقها. كعلى ىذا النحو يكتسب الطفل شيئا فشيئا استجابة لفظية تشريطية لكل أشياء 

                                                           
-1تأليف كالتًبصة كالنشر بتَكت، لبناف طينظر، ميشاؿ زكرياء، قضايا السنية تطبيقية، دار العلم للملايتُ مؤسسة ثقافية ل- 1

 .72ـ )دت(، ص1993



 اكتساب اللغة                                                      المدخل                        

[12] 
 

بؿيطو ابػارجي فتتولد الاستجابات اللٌفظية عبر ابؼثتَ أك ابغافز الفيزيائي كتتعزز خلاؿ بؿاكلات الطفل 

 1.ظ ّٔاالتلف

 طرق اكتساب الملكة اللّغوية: -6

اكتساب ابؼلكة اللٌغوية كىي أكلا الاكتساب من  بييز ابن خلدكف بتُ ثلاث طرؽ من طرائق

 خلاؿ السماع، ثانيا من خلاؿ ابؼمارسة كالتكرار كثالثا الاكتساب من خلاؿ ابغفظ.

 أولا: السماع:

حولو كتلا لغوية أك عبارات كاملة، فيلتقطها  تبدأ مرحلة النٌمو عند الطفل بأف يسمح من الكبار

عبارة عبارة كككتلة كتلة كيربط بينهما كبتُ ما يتًتب عليها من الاحداث حولو، كتبدأ عملية التحويل 

اللٌغوم عند الطفل عندما يتكرر بظاعو للكلمات ابؼختلفة في بصل متعددة كعبارات شتى، فبقوـ عندئذ 

 2دمها عند ابغاجة إليها.بعملية اختزاف للكلمات ليستخ

كقد ادرؾ ابن خلدكف في سياؽ حديثو عن ابؼلكة اللٌغوية كطرؽ اكتسأّا كابنية السماع في ذلك 

من خلاؿ البيئة اللٌغوية التي يتًعرع فيها الانساف كالسمع عنده ىو المحيط الاجتماعي الذم يتم فيو 

لى آّتمع العربي كذلك بدخالطة الناطقتُ الاتصاؿ بتُ الافراد في بصاعات كركز اىتمامو في ذلك ع

بالعربية من أفراده كبفارسة ىذه اللٌغة بصورة مستمرة كمن خلاؿ حديث ابن خلدكف السابق نلحظ مدل 

تأثتَ البيئة التي بويا فيها الطفل في عملية اكتساب اللٌغة كىي عملية بسر بدراحل خاضعة بؼراحل عمرية 

من ثم التًاكيب كابعمل ثانيا، ككل ذلك بالاعتماد على السماع، كقد ميز  عنده تبدأ باكتساب ابؼفردات ك 

                                                           
 .73ينظر، ابؼرجع نفسو، ص- 1
 .99، دت، ص2000-2ينظر، رمضاف عبد التواب، بغن العامة كالتطور اللٌغوم، دار زىراء الشرؽ للنشر، القاىرة مصر، ط- 2
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كذلك بتُ عملية اكتساب اللغة )كملكة لسانية( كبتُ عملية ) تعلم اللغة( التي تشمل القواعد 

 كالقوانتُ الضابطة بؽذه اللٌغة. 

( خاضع للتقليد كالذم بوصل عليو الطفل في ابؼراحل العمرية من خلاؿ بيئة ىو )اكتساب ابؼلكة

الناتج عن السماع كىذا خصو ابن خلدكف باىتماـ كبتَ في مقدمتو كلعل ذلك عائد إلذ أثره الواضح في 

 .1عملية اكتساب ابؼلكة اللٌسانية بشكل عاـ" فالسمع أبو ابؼلكات اللٌسانية"

إلذ أف  فابؼلكة اللٌغوية الصحيحة تتكوف بالاستماع إلذ اللٌغة الصحيحة كتكرار ىذا السماع

 تتمكن من نفس صاحبها كيصبح كاحدا منهم يتحدث ّٔا دكف مشقة كلا جهد.

لذلك حرص رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم على تنشيط حاسة السمع منذ اللٌحظة الأكلذ 

لولادة الطفل كذلك بإبظاعو الأذاف في أذنو اليمتٌ كإقامة الصلاة في أذنو اليسرل كىذا دليل علمي على 

الوليد السمعي لوظيفتو حالة كلادتو كلقد لفت القرآف الكريم انتباىهم بتقديم السمع على  أداء جهاز

 البصر في الغالب الأمم.

 ثانيا: الممارسة والتكرار:

يقوؿ ابن خلدكف" كىذه ابؼلكة إبما برصل بدمارسة )الكلاـ( كتكراره على السمع كالتفطن 

 . 2لتًاكيبو"

                                                           
 .624ينظر، ابن خلدكف، ابؼقدمة، ص - 1
 .641ابؼصدر نفسو، ص   - 2
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اجح للٌغة يكوف بابؼمارسة، أم الفعل كتكراره كقد أكد ابن إف التعليم الصحيح كالسليم الن

خلدكف في مقدمتو أبنية التكرار، كاعتياد استعماؿ كلاـ العرب في اكتساب ابؼلكة اللٌغوية فقاؿ:" إبما 

 .1برصل ىذه ابؼلكة بابؼمارسة كالاعتماد كالتكرار كالكلاـ"

كتكرره على السمع كالتفطن بػواص كما يوضح أف ابؼلكة "إبما برصل بدمارسة كلاـ العرب 

 .2تراكيبو"

ثم يؤكد على ضركرة مراعاة ابؼدة الزمنية التي تتم فيها عملية ابؼراف كابؼمارسة في مسألة تقتضي 

فتًات زمنية مطولة يتم من خلابؽا بؿاكاة خواص كلاـ العرب من الفصاحة كالرصانة كىي عملية تتم 

ابؼمارسة ىي الأساس في تعلم أم شيء مهما كاف كمن ىذه  كيرل ابعاحظ "أف .3بطوؿ ابؼراف كذلك

ابعوارح اللٌساف كإف منع ىذه ابؼمارسة يؤدم إلذ الصعوبة في الكلاـ كيبتُ كذلك أف الانساف، إذا ملك 

  4.اللٌغة كانقطع عن بفارستها فسيؤدم بو الأمر إلذ حبسو كبيثل على ذلك بواقعو حدثت في حياتو

أفٌ علماء اللٌغة القدامى قد ركزكا على أبنية بفارسة الكلاـ لاكتساب كمن خلاؿ ما سبق بذد 

اللٌغة أك للحفاظ عليها. كما بقد من جهة أخرل ابن خلدكف بوذر من الاعتماد على ابغفظ كالصمت 

بؼا لو من أثر كاضح في تأخر اكتساب ملكة اللٌساف. كترجع أبنية ابؼمارسة كابؼراف عند ابن خلدكف في 

ية حصوؿ ابؼلكة اللٌسانية حصوؿ ملكة اللٌساف رىينة ابؼعاكدة كما يقوؿ ابن خلدكف في ىذا برصل عمل

                                                           
 .641ينظر، ابن خلدكف، ابؼقدمة، ص  - 1
، 1997، 3ينظر، ابؼتَد، الكامل في اللٌغة كالأدب.تح. بؿمد أبضد الدالر، مؤسسة الرسالة للطباعة كالنشر، بتَكت لبناف، ط -2
 .532، ص 2ج
 .764ينظر، ابؼصدر السابق، ص - 3
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السياؽ" كابؼلكات لا برصل إلا بتكرار الأفعاؿ لأف الفعل يقع أكلا كتعود منو للذات صفة ثم يتكرر 

 1.ة "فتكوف حالا كمعتٌ ابغاؿ أنّا صفة غتَ راسخة ثم يزيد التكرار فتكوف ملكة أم صفة راسخ

كمن خلاؿ القوؿ يتضح لنا أف تكرار الفعل يؤدم إلذ حصوؿ ملكة طبيعية أيا كاف نوعها، 

فالتكرار كابؼمارسة بؽا دكر مهم في اكتساب ابؼلكة اللٌسانية كما بذد أف علماء اللٌغة القدامى قد ركزكا 

لٌسانية تنتج عند الفرد بفعل على أبنية بفارسة الكلاـ لاكتساب اللٌغة أك للحفاظ عليها، إذ أف ابؼلكة ال

عمليات متكررة لأفعاؿ الكلاـ مصدرىا السماع ابؼستمر لأبنية الكلاـ الفصيح آلياتها ابؼراف ابؼستمر 

كابؼنتظر على استعمابؽا. فلا بيكن استعماؿ اللٌغة بالدرس النظرم لوحده بل بوتاج ابؼتعلم للممارسة 

 تتحوؿ إلذ ملكة كعادة يقوـ بدمارستها الفرد، لأف كالاحتكاؾ كمداكمة الاستماع كالاستخداـ حتى

التمرس يثبت ابؼعلومات في الذىن كيعطيها طعما كتذكقا يتحسسو ابؼتمرس، كقد يشفع بؽذا الكلاـ أف 

بذد بعض الناس كمنهم ابػطباء مثلا بوسنوف الكلاـ من دكف احاطة علمية تامة بأحكاـ اللٌغة. كالسبب 

 مارسة كالتدريب. فكلما اشتد ابؼراف كابؼمارسة ثم التمكن من اللٌغة.في ذلك يعود إلذ كثرة ابؼ

 ثالثا: الحفــظ

يقوؿ ابن خلدكف" ككجو التعليم بؼن يبتغي ىذه ابؼلكة كيركـ برصيلها أف يأخذ نفسو بوفظ  

كلامهم القديم ابعارم على اساليبهم من القرآف كابغديث ككلاـ السلف كبـاطيات فحوؿ العرب في 

م كأشعارىم ككلمات ابؼولدين أيضا في سائر فنونّم حتى ينزؿ لكثرة حفظو لكلامهم ابؼنظوـ اسجاعه

 2.كابؼنثور منزلة من نشأ بينهم "

                                                           
 .764، صالسابقابؼصدر ، ينظر، ابؼتَد، الكامل في اللٌغة كالأدب -1

 .638، صنفسوابؼصدر  ينظر،- 2
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لقد ادرؾ ابن خلدكف يفكره ابغداثي أف اللٌغة صفة إنسانية عرضة للتغيتَ كالتبديل كمن ىنا أدرؾ 

الكلاـ ابعارم كعلى أساليبهم كيشمل القرآف  أبنية حفظ كلاـ العرب لتحصيل ملكة اللٌغة العربية كىو

الكريم كابغديث النبوم الشريف ككلاـ السلف كبـاطبات فحوؿ العرب في شعرىم كنثرىم كما يبدك من 

 .1خلاؿ حديثو " كىو التعبتَ عما في نفس ابؼتكلم بأساليب العرب "

الأكلذ )ابغفظ كالمحاكاة( أم ىو الاستعماؿ الفردم الذم يأتي بعد حفظ كلاـ العرب ففي ابغالة 

فإف ابؼتكلم بوفظ الأفكار كالأسلوب معا في حتُ أنو في ابغالة الثانية )الاستعماؿ الفردم( يبتكر ابؼعاني 

كيكوف لو أسلوب جديد خاص يقوؿ" ثم يتصرؼ بعد ذلك في التعبتَ عما في ضمتَه على حسب 

رتيب حسب ألفاظهم فتحصل لو ىذه ابؼلكة عباراتهم كتأليف كلامهم كما كعاه كحفظو من أساليبهم كت

 2ّٔذا ابغفظ كالاستعماؿ كيزداد بكثرتها رسوخا كقوة".

فقد ذىب تشومسكي إلذ أف الطفل يولد مزكدا بدعرفة دقيقة كبؿددة بالأصوؿ النحوية الكلية 

 كباستعداد الاستغلاؿ ىذه الأصوؿ في التعرؼ على ما يسمعو من كلاـ يتًدد من حولو كلا شك أف

ابؼعرفة الفرطية بالأصوؿ الكلية التي بركم تركيب اللٌغة الإنسانية ىي التي تفسر عملية اكتساب اللٌغة عند 

 3.الطفل أك تعلم لغة غتَىم في بعض الأحياف"

كما يقوؿ ابن خلدكف" كاىل الاندلس أقرب منهم )أىل افريقيا كابؼغرب( إلذ برصيل ىذه ابؼلكة 

 4.ن المحفوظات اللٌغوية نظاما كنثرا"بكثرة معاناتهم كامتلائهم م

                                                           
 .640، ص السابقابؼصدر ، ينظر، ابؼتَد، الكامل في اللٌغة كالأدب - 1
 .638ينظر ابؼصدر نفسو، ص- 2
 .248جوف ليونز، نظرية تشومسكي اللٌغوية، ص- 3
 .614ابن خلدكف، ابؼقدمة، ص  - 4
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حديث ابن خلدكف عن أبنية ابغفظ في إدراؾ ابؼلكة لد يكن حديثا مستًسل قائما على 

الافتًاضات كإبما مثلو من الواقع. فكثرة المحفوظ كانت سببا في برصيل أىل الأندلس بؼلكة العربية دكف 

ابؼلكة غتَ أنو يربطها بالفهم كالادراؾ ابؼسبق بؽذا غتَىم كمع ادراؾ ابن خلدكف لأبنية ابغفظ في برصيل 

ابغفظ كبؿذرا في الوقت نفسو من الاقتصار على القرآف الكريم لعدـ ابؼقدرة البشرية على احتذاء أسلوبو 

فيقوؿ" فأما أىل افريقيا كابؼغرب فأفادىم الاقتصار على القرآف القصور عن ملكة اللٌساف بصلة، كذلك 

أ عنو في الغالب ملكة، بؼا أف البشر مصرفوف لذلك عن الاستعماؿ على أساليبو أف القرآف لا تنش

 1.كالاحتذاء ّٔاػ كليس بؽم ملكة في غتَ أساليبو فلا بوصل لصاحبو ملكة للٌساف العربي"

قد بوفظ ابؼرء كثتَا من النصوص ابعيدة لكنو يعجز عن توظيفها توظيفا صحيحا في المحاكرة 

واقف اللغوية ابؼتنوعة كىنا تبرز أبنية ابغفظ مع الفهم كالادراؾ في تكوين ابؼلكة كابؼناظرة كلا في ابؼ

 اللٌسانية.

 كيفية حصول الملكة اللّغوية:  -7

 / النظرية الغربية:1

 المدرسة التوليدية التحويلية: -أ(

يركز "تشومسكي" على طبيعة النمو العقلي عند الطفل كعلى القدرة التي بذعلو قادرا على 

كتشاؼ قواعد لغتو كمن ناقلة القوؿ إف الطفل لا بيتلك في كاقع ابغاؿ قدرات فطرية بسكنو من اكتساب ا 

لغة البيئة التي يعيش فيها، كإبما بإمكانو أف يكتسب أية لغة إنسانية كذلك من خلاؿ ابؼعطيات التي 

مة مشتًكة بتُ بصيع توفرىا البيئة حتى كإف كانت غتَ كافية كيفسر ىذا بامتلاؾ الطفل لأشكاؿ عا
                                                           

 .615، ص السابقابؼصدر  ،ابن خلدكف، ابؼقدمة - 1
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اللغات البشرية أم أنو بيتلك كجزء من ملكيتو الفطرية قواعد كلية كيكوف تعلم اللغة بدثابة اجراء يقوـ بو 

بؼعرفة قواعد لغتو من ضمن القواعد الكلية التي تشمل عليها ملكيتو الفطرية، كلا يكوف عمل ىذه 

لتي تتيح للطفل قدرة اكتشاؼ قواعد لغتو. فابؼلكة الكليات إلا من خلاؿ التفاعل مع ابؼادة اللٌغوية ا

 1.اللٌغوية يبتٍ القواعد عندما تتوافر بؽا الاثارة ابؼلائمة في مراحل النمو ابؼلائمة

كرغم الاختلاؼ الشديد بتُ اللغات البشرية فإف أم طفل بيكن أف يتعلم بوتك ّٔا في بيئتو 

ابؼخلوقات البشرية تشتًؾ في بيئتو اللٌغوية كىذه ابؼلكة ما اللٌغوية. كىذا ما بهعل الاعتقاد راسخا في كل 

 2ىي إلا نظاـ كلٌي للتمثيل الذىتٍ في اللغة.

كمن ىذا ابؼنطلق فإف بصيع الناس سواسية في استعدادىم الفطرم لاكتساب اللغة كالنظرية 

ىم كإذا كاف الانساف لا التوليدية التحويلية تعتبر اللغة ملكة فطرية يلعب ابغس اللٌغوم فيها الدكر الأ

يقدر على أف يتكلم اللٌغة إلا إذا بظع صيغها الأكلية في طفولتو ابؼبكرة. فإف بظاع تلك الصيغ ليس ىو 

 3.العامل الوحيد الذم يبدع القدرة اللٌغوية في الانساف طابعو اللابؿدكد عند الانساف

مع الانساف كيتميز بو عن سائر  كمنو يتضح أف السر في برصيل ابؼلكة اللٌغوية أمر خفي يولد 

ابؼخلوقات، ىذه ابؼيزة التي فطر الله الانساف عليها فجعل لو العقل ابؼدبر كابؼفكر بو يكتسب اللٌغة كالعلم 

فالإنساف إذا يتعلم لغتو شيئا فشيئا كابداعو بؽا إلا أنو يتمثل خلالو جوىرة ابؼفكر. في تنظيم القواعد 

ظاـ ىو بمط التوليدم لتلك اللٌغة كىو الذم يسمح بادراؾ بؿتول الكلاـ ابؼنسجمة كابؼنظمة كذلك الن

                                                           
 .158كرياء، مباحث في النظرية الألسنية كتعليم اللٌغة، ص ينظر، ميشاؿ ز  -1
 .45ينظر، عبد القادر الفاسي الفهرم، اللٌسانيات كاللٌغة العربية، ص  -2
ينظر، عبد السلاـ السدم، الأسس النظرية لتوظيف اللٌسانيات في تعليم اللٌغات نقلا: جلوؿ بلهاشمي، برنامج اللٌغة العربية للسنة  -3

 .19ن التعليم الأساسي، ص الأكلذ م
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دلاليا. مهما كانت ىذه الصياغة التًكيبية التي أفرغ فيها فكاف لكل متكلم معرفة ذىنية بالنحو التوليدم 

  1للغة.

ىذا الأساس ينظر "تشومسكي" إلذ " أف اللغة تكرار آلر للأبماط سبق الانساف أف بظعها في 

يطو العائلي، أك ابؼدرسي كينطلق في ىذا آّاؿ من ابؼلاحظة لكل طفل بشرم سواء أكاف غبيا أك بؿ

متفرقا حاد الذكاء يستطيع خلاؿ سنوات معدكدة من حياتو أف يتقن اللٌغة التي يتكلمها بؿيطو دكف عناء 

ية عند البشر يدعوىا" يذكر، فالأمر إذا لا يعود إلذ بؾرد عملية ترتاد فحسب. بل يعود إلذ ملكة فطر 

 2تشومسكي" بابؼلكة اللٌغوية".

كيلح" تشومسكي" باستمرار على ضركرة تطوير مفاىيم النظرية الألسنية كأف تتخلى عن الآراء 

التي رسخها ابؼذىب السلوكي التجريبي كعن الأفكار التي سادت منذ أكاخر القرف التاسع عشر، بأف 

التي بيكن ملاحظتها مباشرة، كبأف عملية اكتساب اللٌغة تعود فقط النظرية لا تقوـ إلا على ابؼعطيات 

عى تأثتَ المحيط على الطفل الذم يكتسب لغة بيئتو. فابؼذىب السلوكي في نظره عاجز على برليل 

عملية اكتساب اللٌغة. لاف ما يلزمها ىو الاعتقاد بأف ابؼعرفة الفطرية بابؼبادئ الكلية التي تبتٌ عليها 

لإنسانية كالتي بيتلكها الطفل الرضيع ىي التي بذعل عملية الاكتساب اللٌغوم بفكنة. كىذه اللٌغات ا

ابؼبادئ ىي ما يسمى بالفكرف كىي قائمة على العقل بشكل من الأشكاؿ، كىي إلذ حد ما قريبة من 

 .الأفكار الفطرية التي نادل ّٔا "ديكارت" من قبل كالتي ترتد جذكرىا إلذ "أفلاطوف" قبل ذلك

                                                           
 .19ابؼرجع السابق، ص  ،عبد السلاـ السدم، الأسس النظرية لتوظيف اللٌسانيات في تعليم اللٌغات ينظر،-1

 .19ينظر، ابؼرجع نفسو، ص - 2
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كمن ىنا نفهم بؼاذا رفضت النظرية اللٌغوية بؿاكلات علم النفس السلوكي تفستَ اللٌغة في اطار  

نظرية ابؼثتَ كالاستجابة. فهي بذد في ىذه المحاكلات عجزا باىرا يرجع إلذ عدـ اعتقاد أصحاب ىذا 

الطفل كتعده ابؼذىب بأف كراء عملية اكتساب اللٌغة قدرة عقلية فطرية قائمة بشكل طبيعي لدل 

 لاكتساب اللٌغة، 

 –بالتالر  –ضف إلذ ذلك المحاكلات تستند إلذ اللٌغة بتنظيم من العادات الكلامية فلا تعي 

التفريق كالذم تعتمد عليو النظرية العقلية حيث تتميز بالكفاية اللٌغوية أك الإبقاز الكلامي، كأف اللغة عن 

لك من خلاؿ عملية تزدادىا لكي يتاح لو الابؼاـ بابؼثتَ طريق اختيار ابعمل بؿتملة كجود اللٌغة. كذ

كالاستجابة للمثتَ في الألفاظ ابؼتتالية، كبغض الطرؼ على تلك التمرينات ابؼتواصلة كالبطيئة مكلفة جدا 

لدرجة أنو من الصعب برقيقها قبل ابؼدة القصتَة التي تتم فيها ابؼلكة اللٌغوية لأنّا لا تتيح لو أف يكتسب 

 ل ابؼتجددة التي لد يسبق لو بظاعها من قبل.ابعم

حينما نقرف عملية اكتساب اللٌغة بتنظيم القواعد القائم في ذىن ابؼتكلم فالسؤاؿ الذم يطرح 

نفسو حينئذ ىو: ما بهب عليو الفكر الإنساني لكي يستطيع الانساف أف يستوعب بصورة ضمنية تنظيم 

قوؿ أصحاب النظرية العقلية بأف ابؼفكر بىتص ببًيتٌ فطرية ؟. كللجواب عن ىذا التساؤؿ ي القواعد ىذا

 1مركبة كمعقدة كغتَ مكتسبة بسكنو من استيعاب تنظيم القواعد.

 2.كتصور عملية اكتساب اللغة عند الطفل في اطار النظرية اللٌغوية يكوف على شكل ابؼخطط التالر 

 

                                                           
 .  157ينظر، ميشاؿ زكرياء، مباحث في النظرية الألسنية كتعليم اللٌغة، ص - 1
 .158ابؼرجع نفسو، ص  - 2
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نطلاقا من حالة معرفية بيولوجية تشمل ابؼعرفة يشكل الرسم ابؼراحل التي بير ّٔا العقل الإنساني ا

الأساسية كالقواعد الكلية، ثم حالات معرفية بسيطة ليصل في الأختَ إلذ معرفية قارة تتعدؿ فيما بعد 

بصورة طبيعية فيما يتعلق بدعرفة اللٌغة، كتتمثل ىذه ابغالة ابؼعرفية الثانية بتنظيم قواعد كمبادئ تتلاءـ مع 

 كتقوـ ضمن ما نسميو بالكفاية اللٌغوية.  القواعد الكلية

كيشتَ تشومسكي بوضوح إلذ ىذه الناحية حتُ يقوؿ" في بؾاؿ الادراؾ كما في بؾاؿ التعلم  

 1.يقوـ العقل بدكر فاعل في برديد ميزة ابؼعرفة ابؼكتسبة"

 المدرسة النبوية: -ب(

لا تتعدل ذلك. كالوظيفة الأساسية تنظر ابؼدرسة النبوية إلذ اللٌغة من خلاؿ أبنيتها ككظيفتها ك 

( فأم عنصر أك ميزة لعنصرىا communicationللٌغة في إطار ىذه النظرية إبما ىي تبليغ كالبياف )

يؤدم تلك الوظيفة لا بد أف يكوف ضمن اىتماـ الباحث اللٌغوم، كما ليس لو كظيفة يستبعد عن اطار 

(، relevantف لو دكر في ذلك يطلقوف عليو )الدراسة لأنو لا يسهم في عملية التبليغ، كإف كا

( أك الذم لو دلالة fonctionnel(، أم ابؼعتبر في التحليل أك ما ىو كظيفي )pertinentكبالفرنسية )

كما ىو عند النحاة العرب، فهناؾ عدد لا نّائي من ابؼعلومات التي يتضمنها ابػطاب. كلكن لا تأثتَ 

احث كبتَ اىتماـ كإف كاف ىذا الأمر على جانب من الصحة فإف كظيفة بؽا في ابؼعتٌ، كىذا ما يوليو الب
                                                           

 .158ابؼرجع السابق، ص  ،ميشاؿ زكرياء، مباحث في النظرية الألسنية كتعليم اللٌغة: ينظر - 1

حالة معرفية أساسية 
 واعد كليةبيولوجية +ق

حالات انتقالية 
  2+ج1ج

 (1-ح)ف

تةحالة ثاب  

  معرفة اللٌغة
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اللٌغة لا تنحصر في التبليغ فقط. فهي لأشياء أخرل كالتحليل للواقع )منو اللٌغة نفسها( كالتأثتَ في 

ابؼخاطب كبضلو على فعل معتُ كما بىتص بابؼونولوج. كما بودث من كلاـ النفس كغتَ ذلك، ثم إف 

البيانية ىي عند الوظيفتُ في الواقع كظيفة العناصر اللٌغوية )اللٌفظية( في التفريق بتُ معاني ىذه الوظيفة 

الكلاـ، إذ ابؼنطلق لدل ىؤلاء ىو أف بسيز ابؼعاني يتمايز الألفاظ كىذا صحيح فلولا تباين الألفاظ لد 

عناصرىا في ذاتها علامات كأدلة  بودث التميز بتُ ابؼعاني إلا أف اللٌغة لا ينحصر فيها التباين إلا بتباين

 إذا تضافرت ارتفع اللبس، ككذلك السياؽ عامة كعلامات الاعراب.

ككاختصاص الاسم بدخوؿ حركؼ ابعر عليو كالاسناد كالاضافة كغتَىا من علامات الاسم. 

ككذلك اختصاص الفعل كبدخوؿ بعض الأدكات عليو كبؽذا لا بهد ابؼخاطب عسرا في فهم الكثتَ من 

ظواىر اللٌغوية كالاشتًاؾ اللٌفظي كالتضاد كقد بالغ الوظيفيوف في اىتمامهم بالوظيفية التمييزية لبنياف ال

الألفاظ كحدىا حتى جعلوا اللٌغة متوقفة كلها على بنيتها. كىذا ما بىالفهم فيو بصيع العلماء من البنيويتُ 

لية البعيدة عن الاجراء، ككذلك ابػلط بتُ أنفسهم. كىذا الغلو أبقز عنو مسائل مهمة منها النظرة التأم

 1اللٌغة كالاستعماؿ أم بتُ اللٌغة كنظاـ أك بنيتو كبتُ استعماؿ الناطقتُ ّٔا.

كيذىب الوصفيوف كالبنويوف إلذ أف اللٌغة تتحدد في نظاـ خاص، تنتظم فيو عناصر اللٌغة في كل 

قية العناصر الأخرل. فهو إذف نظاـ كاحد من مستوياتها بحسب ابػصائص التمييزية لكل عنصر عن ب

( كىذا يتوجب أف يكوف كل عنصر ينضوم برت فئة يتميز oppositionnelبسايزم أك تقابلي بؿض )

 ( فئة تتدرج في فئة أكبر بسيز ىيا الأخرل عن غتَىا. featuresعن بقية عناصرىا بدميزات خاصة )

                                                           
 17ابغاج عبد الربضن صالح، النحو العربي كالبنوية، اختلافهما النظرم كابؼنهجي، بؾلة الأداب كالعلوـ الإنسانية، العدد الأكؿ، ص- 1

 كما بعدىا.



 اكتساب اللغة                                                      المدخل                        

[23] 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ا في مستواىا، كمثاؿ ذلك الوحدات الصرفية في كحتى نصل إلذ ابعنس العاـ الذم يشملها بصيع

 اللٌغة العربية بل فئة منها كىي الشفوية بيكن أف بودد نظامها التمايزم كفق ابؼخطط التالر:

فهذا النظاـ التمايزم ابعزئي بيثل عند ىؤلاء بنية كتتدرج بدكرىا في إطار نظاـ بسايزم ىو بنية 

البينة على النظاـ الإبمائي فإنّم لد يقوموف بتحديد ىوية العناصر  ابؼستول الصوتي العربي، كلأنّم يقصركف

إلا بإندراجها ضمن فئة معينة كبالتالر يكوف التحديد عندىم بابعنس كالفصل فقط كما ىو عند أرسطو 

بساماف فالوحدة الصوتية أك الفونيم ىو بؾموعة الصفات التمايزية فالنظاـ كلي، ينشأ عن الوظيفة 

كبعد التبليغ أىم كظائف اللٌغة كما تراه البنوية حيث براكؿ أف تفهم الظواىر اللٌغوية بالتطرؽ التمييزية. 

إلذ مبدأ الاقتصاد اللٌغوم كالفر، أما الاقتصاد فهو ابذاه ابؼتكلم إلذ التقليل من ابعهود العضلية كالذاكرية 

 الشفة

 الشفتتُ من

 جامد

 ـ أغن

ب أغن غتَ  

ك لتُ  

 ؼ السفلى الشفة من
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اف أم تبتُ أغراضو للمخاطب، التي تتم أثناء التخاطب، أما الفرؽ فهو عكس ذلك إذ بييل إلذ البي

 1كبزوفو من أف يلتبس عليو الأمر إلذ أكثر من ابغذؼ كالاختصار.

 :2مخطط التواصل عند رومان جاكبسون -ج(

 

 

 

 

 

 

 

 

بيثل كل عنصر من ىذه العناصر الستة كظيفة معينة يقوـ كل منها على التًكيز على أحد 

منها العلاقة بتُ متكلم كمتلقي كبينو كبتُ المحيط ابػارجي.  العناصر ابؼكونة بؼخطط التواصل، كثاني كل

 بفا يتيح ابغصوؿ على فئات دلالية بـتلفة كبيكن ابصاؿ ىذه الوظائف الست في الآتي: 

 (.expressiveابؼتكلم تقابلو الوظيفة التعبتَية ) -1

 (.incitation( تقابلو الوظيفة التحريضية )interlocuteurابؼخاطب ) -2
                                                           

 .10ابؼرجع السابق، ص ،لبنوية، اختلافهما النظرم كابؼنهجيابغاج عبد الربضن صالح، النحو العربي كا - 1
 .66، ص1993 1ينظر، فاطمة الطباؿ بركة، النظرية الألسنية عند جاكسبوف، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع ط - 2
 

 سياؽ )مرجعية(

 

 مرسل )إنفعالية(                         مرسلة )شعرية(                          مرسل إليو 

 

 تصاؿ قناة(اتصاؿ )إقامة ا

 

 نظاـ رموز )ما كراء لغوية(
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 (.référentielleابلو الوظيفة ابؼرجعية )ابؼرجع تق -3

 (.phatiqueالاتصاؿ تقابلو الوظيفة الانتباىية ) -4

 (.métalinguistiqueرمز الاتصاؿ قابلو الوظيفة ما كراء لغوية ) -5

 1الرسالة تقابلها الوظيفة الشعرية )تلاعب بالألفاظ لذة النص(. -6

 

                                                           
   ، 2003، ر، ابعزائر العاصمة، د طينظر، عبد ابعليل مرتاض، مباحث لغوية في الفكر اللساني ابغديث، منشورات ثالة، الأبيا - 1

 .61ص 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الأول  انفصم  

 انممارسات انهغىية
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 ـــد:تمهــي

تفاعل اجتماعي لغوين أم استعماؿ لأنظمة لغوية من خلاؿ الإشارات  ابؼمارسة اللٌغوية ىي

كالعلامات كالنظاـ كعلى أسلوب مؤسس على الاختيار الذم يقوـ بو بفارسة اللٌغة، كبؾالو الكلاـ 

parole كليس النظاـ اللٌغوم ،langue كإفٌ مستخدـ اللٌغة عندما بيارس النشاط اللٌغوم إبما ،

، فيوظفو بطريقتو ابػاصة لأداء كظائف بـتلفة. كذلك ما يؤٌدم إلذ الأسلوب يصدر عن ىذا النظاـ

ابػاص، كمن خلابؽا يتميٌز خطاب ما، أك خطاب شخص استنادا إلذ تلك ابؼمارسات، أم 

الاستعمالات ككل بفارسة قابلة للدرس كالتحليل كالوصف. كمن خلابؽا تتحدٌد ىوية النص، 

كىنا ما سنتطرؽ إليو في بحثنا من خلاؿ برديد مفهوـ ابؼمارسة كصاحب النٌص، كأسلوب ابؼمارس، 

 اللٌغوية كأشكابؽا؟ كمعرفة الواقع اللٌغوم في ابعزائر؟
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 مفهوم الممارسات اللّغوية: -1

 أولا: مفهوم الممارسة:

 لغة:  - أ
ى
، شديد ابؼمارسة ذك جىلىدً كقػهوَّةو كابؼ (:رىجيله مىرًسه رٍثً، كرد في ابؼعاجم اللٌغوية )مىرىسى

ى
رىسٍ كابؼ

ىرىسٍ السٌتَ 
كمىرىثٍ دكاءه في ابؼاء كمىرىسٍتىوي. كاًمٍتػىرىسٍتيوي الأىلٍسين في ابػصومات، أخذ بعضها بعضنا....كابؼ

 1الدائم.

رٍسي ابؼمارسة كشدة العلاج 711يقوؿ "ابن منظور" ت 
ى
ق" في معجمو لساف العرب" مىرىسى ابؼ

كالتىمَّريس شدة الإلتواء كالعلوؽ، كبسىىرىسى البعتَ بالشجرة يعبث  مىرىسى مىرسنا كمارس بفارسة كمًرىسنا

بالشجرة كبوكك ّٔا. كبسىَّريس البعتَ بالشجرة كبرككو ّٔا من جرب كأكاؿ، بسرس الشيء ضربو 

كامتًس الشجعاف في القتاؿ كامتًس بو أم احتك بو كبسرٌس بو، كامتًس ابػطباء كامتًس الألسن في 

 2خذ بعضها بعضا".ابػصومة تلاحبت كأ

 3جاء في معجم ابؼنجد "مىارسى مًرىاسنا كبفارسة الأمر، عابعو، زاكلو كعاناه كشرع فيو".

 كمنو فإف ابؼمارسة في اللٌغة تعتٍ الدٌكاـ على استعماؿ الشيء كمعابعتو كالشركع فيو كبذريب الأمور.

 اصطلاحا: - ب

فراد كآّتمعات ضمن قانوف ىي من صيغ كابداعات ثقافية كمادية بسارس على مستول الأ

 لغوم كعرؼ متوارث، كتنطوم على مفهوـ ابؼداكمة، ككثرة الانشغاؿ بالشيء، كيقابلو في الأمازيغية
                                                           

،دار العلمية، بتَكت، 1، تح، عبد ابغميد ىنداكم،ط4ينظر، ابػليل ابن أبضد الفراىيدم، العتُ، مادة)ـ.ر.س(، ج-1
 .133/134ـ(، ص 2003ق/1424لبناف،)

 .4180، ص6، مج2005، 2بصاؿ الدين بن منظور، لساف العرب، دار صادر للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت ط-2
 .755، ابؼطبعة الكاثوليكية، بتَكت)د/ت(، ص1لويس معلوؼ، ابؼنجد في اللٌغة، مادة)ـ.ر.س( ط-3
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ئلاؿ، ئليل )مارس(، ثيليليت ج ثيلاؿ )ابؼمارسة(...كفي القبائلية بدعتٌ آسخذاـ كفي الفرنسية 

"pratique" كفي الإبقليزية "pratical."1 

ابؼمارسة بصفتها نشاطا إنسانيا تتم بخصائص معينة كصفات بؿددة كطوابع  كىكذا نعلم أف

 2بفيزة، بردٌد ىويتها.

" الذم ركز pierre bourdieu " لبتَ بورديو "pratiqueكبذد أيضا في تعريف ابؼمارسة "

يقوـ  في طرحو بؽذا ابؼفهوـ على العلاقة بتُ الفاعل كالبناء الاجتماعي كىي العلاقة التي تنتهي بأف

الفاعلوف بإعادة انتاج ىذا البناء كلا يستبعد "بورديو" قدرة الفاعلتُ على برويل كتغيتَ البناء، لكن 

"بابؼمارسة " ذلك الفعل الاجتماعي " يستلزـ ذلك توافر شركط بنيوية في ضوء ذلك يعتٍ "بورديو

"social agencyيس بؾرد أداء أدكار " الذم يقوـ فيو الفاعلوف في انتاج البناء الاجتماعي كل

 3بداخلو".

يظهر لنا من خلاؿ ىذا التعريف أف ابؼمارسة اللٌغوية ىي عبارة عن نشاط دائم كمستمرة، 

 بردث داخل آّتمع من خلاؿ بفارستهم للغة ابؼناسبة بأسلوب معتُ.

 

 

                                                           
صالح بلعيد، بحث في مصطلح )ابؼمارسات اللٌغوية(، قسم الاداب، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، بؾلة ابؼمارسات اللٌغوية، -1

 .15/16. ص 2010العدد التجريبي، 
 .17رجع نفسو، ص ابؼ -2
 .202/203.ص 1966بتَ بورديو، أسباب علمية، تر أنور مغيث، طرابلس، الدار ابعماىرية للطبع كالنشر -3
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 "la pratiques langagieresثانيا: مفهوم الممارسة اللّغوية "

 J.boutet .l. fiala "etعلى يد " 1970في أكاخر ظهر استخداـ ىذا ابؼصطلح 

"simoningrubach "1976 كتم برديد جوىره على أنو "بؾموعة من ابؼمارسات الاجتماعية ،

مع التنظيم ابؼزدكج التي برددىا ابؼواقف الاجتماعية، كفي الوقت نفسو فإنّا تنتج الآثار ابؼتًتبة على 

ؿ بتُ اللٌغوم كالاجتماعي من جهة كبتُ ابؼمارسة كالوضع من ىذه ابغالات أف يظهر التأثتَ ابؼتباد

 1جهة أخرل".

يتبتُ لنا من خلاؿ ىذا القوؿ أف ابؼمارسة اللٌغوية مرتبطة بآّتمع، فابؼواقف الاجتماعية ىي  

التي برددىا، كفي الوقت نفسو فإف ابؼمارسات اللٌغوية تساىم في الإنتاج كالتحويل كتشكيل خصوصية 

آّتمع. فمن كجهة نظر بذريبية "ابؼمارسة اللٌغوية تشتَ إلذ مفاىيم الإنتاج اللٌفظي من النطق الفرد ك 

Enonciation   إلذ الكلاـparol أك الأداءperformance   لكنو بىتلف من الوجهة النظرية

سواء  إلذ التًكيز على مفهوـ ابؼمارسة. كما اللٌغة سول جزء من بؾموعة من ابؼمارسات الاجتماعية 

كانت بفارسة انتاج أك برويل أك إعادة انتاج، إذ أف ربط ابؼمارسة باللٌغة فيو تركيز على البعد الفعلي 

praxéologique ."2من ىذا النشاط البشرم 

                                                           
1-J.boutet.p.fiala et J.Simon sociolinguistique en socolongie du langage نقلا عن رقاد    

لٌغوية للطلبة ابعامعيتُ )أطركحة دكتوراه(، جامعة عبد ابغميد ابن حليمة أثار استخداـ مواقع التواصل الاجتماعي على ابؼمارسة ال
.22ف ص 2016.2017باديس، مستغالز   

2-Emmanuelle Cambon; Isabella l’église. Pratiques langagières/ et registres dixarsifs 
langage et société, maison des licences de l’homme paris N° :124 , 2008, P20. 
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يظهر لنا من خلاؿ ىذا التعريف أف اللٌغة لا تعد انعكاسا للهياكل الاجتماعية فحسب. بل 

 نشاطا بسثيليا فقط بل ىي تطبيق علمي يقوـ بتعديل الأشياء ىي عنصر في بؾملها، إذ أنّا لا تعتبر

 كبرريك العلاقات الاجتماعية.

كقد عرفها صالح بلعيد "على أنّا تفاعل اجتماعي لغوم، أم استعماؿ الأنظمة اللٌغوية من   

خلاؿ الإشارات كالعلامات كالنظاـ. كعلى أسلوب مؤسس على الاختيار الذم يقوـ بو مؤسس اللٌغة 

" كإفٌ استخداـ اللٌغة عنها بيارس النشاط langue" كليس النظاـ اللغوم "paroleكبؾاؿ الكلاـ "

 1اللٌغوم. كإبما يصدر عن ىذا النظاـ فيوظفو بطريقتو ابػاصة لأداء كظائف بـتلفة".

فابؼمارسة اللٌغوية بفارسة اجتماعية بردث في التجمعات أك بتُ ابؼتعلم كابؼعلم كبتُ اثنتُ ما 

وؽ. في لغة بؽا بناء معرفي متفق عليو بالرجوع إلذ الدافع الذم يعيشو ابؼتعلم في كسطو الطبيعي ف

كمشاىدة ىذا الواقع كملاحظتو كتم استقراء ابؼواد التي يتم توظيفها توظيفا يقتضيو الوضع اللٌغوم 

 2كالارضية ابؼعرفية".

فراد يتخذكف في كضعيات من خلاؿ التعريف السابق "لصالح بلعيد" يظهر لنا أف الأ 

اجتماعية بـتلفة كعن طريق ذلك ابغديث يتواصلوف بخصائص لغوية بفيزة في اطار أسلوب معتُ، 

كىذه اللٌغة ابؼمارسة كىي تلك اللٌغة ابؼستعملة في البيت كالشارع كفي ابؼؤسسات التعليمية كابؽياكل 

 الإدارية ابؼختلفة.

 
                                                           

 .17صالح بلعيد، بحث في مصطلح ابؼمارسات اللٌغوية، ص -1
 .15/16ابؼصدر نفسو، ص -2



 الممارسات اللغوية                         الفصل الأول                                        
 

[32] 
 

 "Monolinguismeثالثا: مظاهر الممارسات اللّغوية: "

" من العلوـ التي تهتم بدراسة الظواىر sociolinguismeيعد علم اللٌغة الاجتماعية "

اللٌغوية في آّتمع كالتي يكوف ىلا انتشار كاسع بتُ أفراده، كىذه الظواىر تعتبر على مدل التنوع 

لٌغوية التي اىتم ّٔا ىذا الثقافي في ذلك آّتمع كابؼستول العلمي لأفراده، كمن أبرز ىذه ابؼظاىر ال

 العلم.

 "Monolinguisme الأحادية اللّغوية: " -1

تعددت تعريفات الأحادية اللٌغوية عند الكثتَ من اللٌغويتُ كسنركز على أبنها كما يأتي: 

"آّتمعات اللٌغوية تكوف أحادية إذا أفرادىا يشتًكوف في لغة كاحدة كلا يتعامل جزء منهم بلغة 

 1غتَىا".

دية اللٌغوية تعتٍ " خلق فضاء ربظي كاحد على مستول التخاطب كالتعامل كبناء ابؽوية كالاحا

كالوحدة الإدارية كالثقافية )...( مع الانفتاح على فضاءات لغوية أخرل في خطوة ثانية بكو ربط 

العلاقات كالاتفاقيات )...( علما أف بعض الدكؿ تعتًؼ بأكثر من لغة ربظية داخل كطنها فابؽند 

على سبيل ابؼثاؿ يعتًؼ دستورىا بإحدل كعشرين لغة، علما أف لكل إقليم ابرادم أك كلاية لغاتو 

                                                           
، 2008، 17عدد  بؿمد الشيباني، اللٌغة التواصل التًبوم كالثقافي، مقاربة نفسية، منشورات بقلة علوـ التًبية، ابؼغرب، دط،-1

 .114ص 
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الربظية، بينما اللهجات فحدث كلا حرج. حيث يصل عددىا إلذ اثنتُ كبطستُ كستمائة ألف 

 1بؽجة".

لٌغوية كفي تعريف آخر بقد أف " الأحادية اللٌغوية يتم فيها غياب مستول آخر من الأنظمة ال  

 2أم حضور مستول كاحد كاكحد".

من خلاؿ التعريفات السابقة يتضح لنا أف مفهوـ الأحادية اللٌغوية ىو الاقتصار على اللٌغة 

: ػػػالواحدة على مستول التخاطب كبـتلف ابؼعاملات في ابغياة اليومية كىو ما يعرؼ ب

Monolingue Unilingue. 

 " Diglossieالازدواجية اللّغوية:" -2

عد مصطلح الازدكاجية اللٌغوية من ابؼفاىيم التي يصعب برديد تعريف دقيق بؽا "كيعتقد أف ي 

أكؿ من بردث عن مظاىر الازدكاجية اللٌغوية ىو اللٌغوم الأبؼاني كارؿ كامبرخر 

"karlkumbacher إذ 1902" في كتابو ابؼشهور مشكلة اللٌغة اليونانية ابغديثة ابؼكتوبة عاـ ،

 3ة ىذه الظاىرة كاصوبؽا كتطورىا، كأشار بشكل خاص إلذ اللٌغتتُ اليونانية كالعربية".تطرؽ إلذ طبيع

                                                           
 www arabicالتطبيق نظرة آّتمع كالتحديات الراىنة، عبد الله الإبظاعيلي، التعدد اللٌغوم بتُ ابؼمارسة ك -1

linguaglic.org 2019يوليو  14، الاحد. 
عبد ابغميد بوترية كاقع الصحافة ابعزائرية ابؼكتوبة في ظل التعددية اللٌغوية الدراسات كالبحوث الاجتماعية، جامعة الوادم، ع، -2

 .202، ص 2014
آب كانوف أكؿ  10-9لغة، بؾلة بؾمع اللٌغة العربية الأردني، السنة الثالثة، العدد ابؼزدكج الزغوؿ بؿمد الراجي، ازدكاجية ال-3

 .119/120. ص 1980
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كلكن الرأم العاـ ابؼقبوؿ في أدب ىذه الظاىرة اللٌغوية ىو أف العالد الفرنسي كلياـ مرسيو أكؿ من 

ـ "  كعرفو في مقالة بزص الازدكاجية العربية عاla dioglossبكت ىذا الاصطلاح بالفرنسية "

 1، بقولو " ىي التنافس بتُ لغة أدبية مكتوبة كلغة عامية شائعة للحديث".1930

" في قولو: " الازدكاجية charlefurguson يعرفها اللٌساني الأمريكي: "شارؿ فرغوس 

اللٌغوية كضع مستقر نسبيا توجد فيو بالإضافة إلذ اللٌهجات الرئيسية للٌغة التي قد تشمل على بؽجة 

جات إقليمية متعددة إذ غالبا ما تكوف قواعدىا أكثر تعقيد من قواعد اللهجات كىذه كاحدة أك بؽ

. سواء كاف ىذا الادب ينتمي بصاعة في  اللٌغة بدثابة نوع راؽ يستخدـ كسيلة للتعبتَ عن أدب بؿتـً

كلكن عصر سابق أك إلذ بصاعة حضارية أخرل كيتم تعلم ىذه اللٌغة الراقية عن طريق التًبية الربظية، 

 2يستخدمها أم قطاع من ابعماعة في أحاديثو الاعتيادية".

كقد كرد مفهوـ الازدكاجية عند عبد الربضن بن بؿمد القعود: "كجود مستويتُ في اللٌغة العربية، 

 3مستول فصيح كمستول الدارجة أك مقابلاتها مثل العامية كاللهجة".

صحى ابؼستعملة في بـتلف آّالات كىي اللٌغة كمنو نستنتج أف الازدكاجية بؽا علاقة باللٌغة الف

 الربظية مثل "التعليم كابػطابات الربظية كبؽا أيضا علاقة باللغة العامية كبؽجاتها".

 

 

                                                           
 .120، ص نفسو الزغوؿ بؿمد الراجي، ازدكاجية اللغة، بؾلة بؾمع اللٌغة العربية الأردني، ابؼرجع -1
 .37، ص2008آّلس الأعلى للغة العربية ابعزائر،  علي القابظي، العربية الفصحى، كعاميتها في السياسة اللٌغوية،-2
 .19، ص1997عبد الربضن بن بؿمود القعود، الازدكاج اللٌغوم في اللٌغة العربية، فهرسة فهد الوطنية، اثناء النشر، الرياض ط-3
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 Biologismeالثنائية اللّغوية:  -3

حظيت الثنائية اللٌغوية باىتماـ كبتَ من الباحثتُ كاللٌغويتُ خاصة عند علماء علم اللٌغة الاجتماعي  

 ن ذكركا عدة تعريفات بؽذا ابؼصطلح من أبنها:الذي

تعريف ميشاؿ زكرياء الذم يقوؿ: "الوضع اللٌغوم لشخص ما أك بعماعة بشرية معينة تتقن لغتتُ 

 1كذلك من دكف أف تكوف لدل أفرادىا قدرة كلامية بفيزة في لغة أكثر بفا ىي في الأخرل".

سواء أكاف شخصا أك بصاعة لغٌوية معينة بهيد من خلاؿ ىذا التعريف يتضح لنا أف ثنائي اللٌغة 

 نظامتُ لغويتُ بـتلفتُ بنفس درجة الاتقاف.

ذىب بعض اللٌسانيتُ إلذ تعريف الثنائية بأنّا: "توزيع استعمالات اللٌغات حسب الظركؼ كابؼواضيع 

 2ابػاصة مصاحبة عامة للصحة أك الرجحاف في الاستعماؿ في لغة كاحدة من ىتتُ اللٌغتتُ".

 "multilinguismeالتعدد اللّغوي: " -4

عرٌؼ الباحث ابؼغربي بؿمد الأرغوام التعدد اللٌغوم بقولو: "التعدد اللغوم مقابلو 

multilinguisme كىو تصدؽ على الوضعية اللٌسانية ابؼتميزة بتعايش لغات كطنية متباينة في بلد 

لأبؼانية كالفرنسية كالإيطالية في إما على سبيل التساكم إذا كانت بصيعها لغات عابؼة كا  كاحد.

                                                           
 .210عبد الربضن بوترعة، كاقع الصحافة ابعزائرية ابؼكتوبة في ظل التعددية اللٌغوية، ص-1

2
-« répartition des usages dans chacune des langues selon des circonstances et 

des thèmes particuliers d’accompagnement généralement de la prépondérance 

d’usage des deux langues et d’une différence de prestige » Dubio Jean et autres. 

Dictionnaire de linguistique et de xience langage librairie la rousse. 1ére édition. 

Paris. P66. 
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ابعمهورية الفدرالية السويسرية، كإما على سبيل التفاضل إذا تواجدت لغات عابؼة كالعربية بجانب 

 1لغات عامية".

كمنو يظهر لنا التعدد اللٌغوم ىو تواجد عدد من اللٌغات في بلد معتُ يستخدمها افرادىا في 

 ية كالابقليزية لغات ربظية.تعاملاتهم، مثل دكلة كندا أف الفرنس

 dictionnaire deفي معجمو  Jean Dubiosكقد عرٌؼ أيضا جتُ ديبيوس 

linguistique  بذتمع أكثر من لغة في بؾتمع كاحد عند فرد يستخدمها في بـتلف أنواع التواصل"

 2ا".كابؼثاؿ ابؼشهور ىو دكلة السويد حيث الفرنسية كالإيطالية كالأبؼانية ىي لغات ربظية ّٔ

من التعريفات السابقة بيكننا القوؿ التعدد اللٌغوم يقصد بو كجود عدد من اللٌغات داخل 

الوطن الواحد، كيكوف بينهما تعايش لغوم، بدعتٌ كجود لغتتُ أك أكثر داخل رقعة جغرافية معينة 

 كيتحدث بذلك اللٌغة بؾموعة من أفراد ذلك آّتمع.

 Interférence linguistiqueالتداخل اللّغوي:  -5

تعتبر ظاىرة التداخل اللٌغوم من أقدـ الظواىر اللٌغوية التي عرفتها كل اللٌغات، بفا بعض يعبر  

ىذه ابغالة على انّا حالة من ابغالات الشاذة في اللٌغة العربية كذلك راجع لتعدد كتنوع بؽاجاتها 

 كيفهم من خلاؿ ذلك قوؿ "جوف ديبو":

                                                           
بؿمد الاكرغوام، التعدد اللٌغوم كانعكاساتو على النسيج الاجتماعي، مطبعة النجاح ابعديدة، منشورات كلية الادب، الرباط، -1
 .11، ص2002 1ط

2
-Dubios Jean et autres. Dictionnaire de linguistique et de science langague ; 

p368. 
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بظة  Aلغوم عندما يستعمل شخص مزدكج اللغة غي اللٌغة ابؽدؼ  نقوؿ أف ىناؾ تداخل: ـةــترجم

، ففي الأصل ما يعرؼ بالدخيل كالمحاكاة اللٌغوية. لكن في ابغتُ Bصوتية مرفولوجية تركيبية بسيز اللغة 

الذم تكوف فيو التداخلات اللٌغوية فردية كعفوية، فإف الدخيل كالمحاكاة اللٌغوية ىي في حالة ادماج أك 

 أم في اللٌغة الأكلذ. Aبؾة في اللٌغة ىي مد

« On dit qu’il y a interférence quand un sujet bilingues utilise dans une langue 

cible A untrait phonétique morphologique lescical au. Syntaxique caractéristique 

de la langue B. l’emprunt et calque sont souvent dus à l’origine a des 

interférence ; mais l’interférence reste individuelle dans la langue A ».
1
 

ّٔذا بيكننا أف نقوؿ أف التداخل ناتج عن احتكار لغتتُ أك أكثر في آّتمع كىذا راجع  

دث ىذه لعدة عوامل غتَ لغوية. أك أكبؽا احتكار شعبتُ بـتلفتُ في العادات كالتقليد كالثقافة، كبر

الاحتكاكات في غالب الأحياف بابؽجرة أك المحاكرة كما لا ننسى أف الألفاظ تنتقل كتهاجر من بلد 

 إلذ آخر كهجرة أك انتقاؿ الأشخاص.

فالتداخل ىنا عبارة عن تلك التغتَات الصرفية أك التًكيبية أك النحوية أك الصوتية التي تظهر  

كبفا سبق نستنتج اف عملية التداخل بردث نتيجة اقحاـ  .في لغة معينة نتيجة احتكاكها بلغة أخرل

 بعض العناصر اللٌغوية من اللٌغة الأجنبية في اللٌغة الأـ التي بدكرىا تساىم في أداء كظيفة تبليغية. 

 

 

                                                           
1-Dubios Jean et autres. Dictionnaire de linguistique et de science langague ; p52. 
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 « AlterminCodique »التعاقب اللّغوي:  -6

ا بالفرنسية فلو ام (code switching)التعاقب اللٌغوم ىو ما يقابل في الإبقليزية مصطلح  

كقد اقتًح ( alternance codique)ك (changement de code)تسميات متعددة كىي: 

)التحوؿ اللٌغوم( ك) الانتقاؿ ك الباحثوف العرب العديد من ابؼقابلات منها: )التناكب اللٌغوم(

 اللٌغوم(. 

و ففيو يستعتُ بنوعتُ يعتبر التعاقب من الاستًاتيجيات التي يلجأ إليها مزدكج اللٌغة في حيث  

 " ك"ـ.بلافf.harmesjosiane لغويتُ أك أكثر، كذلك حسب قوؿ مل من "ؼ. ىامرز

michel blanc ،بأف التعاقب يعتبر من أكثر الاستًاتيجيات شيوعا بتُ مزدكجي اللٌغة فيما بينهم "

ت( أخرل... ففيو يستعاف بنوعتُ )أك أكثر( حيث تتعاقب مقاطع من ابػطاب في لغة )أك عدة لغا

بحيث ينتمي ابؼقطع )أ( إلذ اللٌغة )ؿ( فقط كالشيء نفسو بالنسبة للمقطع )ب( الذم ينتمي إلذ 

 اللٌغة )ؿ ب(.

«  une des stratégies les plus courantes des bilingues entre eux….sans 

l’altérnance de code, (ou plusieurs) sont présent dans les discours, des segments 

(chunk’s) de discours dans une langue alternant avec de segments des dixours 

dans une ou plusieures autres langues…. Un segments (×) appartient à la langue 

(L×) : uniquement de la langue (LY) ».
1
 

  

                                                           
1-Josiane f. hamers et michel blanc. Bilingualité et bilinguisme. P198. 
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( ثم ينتقل 1خرل، أم يستعمل اللٌغة الأكلذ )ؿفالتعاقب اللٌغوم إذف ىو الانتقاؿ من لغة إلذ لغة أ

 (.1( ثم يعود إلذ اللٌغة )ؿ2إلذ اللٌغة الثانية )ؿ

  1انتقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ        ؿ        2انتقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ        ؿ       1ؿ

ف التعاقب اللٌغوم ىو احدل الاستًاتيجيات الأكثر شيوعا بتُ مزدكجي اللٌغة إذ بقد في إذ 

ظاىرة التعاقب اللٌغوم نظامتُ لغويتُ في ابػطاب. فتعاقب أجزاء من ابػطاب من لغة ما مع أجزاء 

أكثر من من ابػطاب من لغة أخرل. فهذه "الاستًاتيجية التي يتعتُ بدوجبها ابؼتكلم بنوعتُ لغويتُ أك 

 1سجلو اللٌغوم لإيصاؿ ما طاب لو من معلومات".

 رابعا: أشكال الممارسات اللّغوية:

الواقع اللٌغوم في ابعزائر أشكالا متعددة كمتنوعة للممارسات اللٌغوية التي تصدر عن فئات  

" تستخدـ في بلداف ابؼغرب ابغالر ثلاث لغات، gilbertgranium آّتمع يقوؿ: "جيلبرغرانيوـ

العربية الفرنسية كاللٌغة الأـ اما الاكلياف فلغة الثقافة، كبنا لغتاف مكتوبتاف كتستخدـ الفرنسية أيضا لغة 

للمحادثة، غتَ أف اللٌغة الأـ ابغقيقية التي يستخدمها الناس دائما في خطأّم اليومي بؽجة ىي العربة 

 2كتوبة.أك البربرية كليست ىذه اللٌغة إلا في حالات نادرة جدا لغة م

 3كمن ابرز أشكاؿ ابؼمارسات اللٌغوم نذكر:

                                                           
اؼ "أ. بموذجا" مذكرة ماجستتَ، معهد اللغات فرحات بلولر، ظاىرة التعاقب اللٌغوم في لغة الصحافة الرياضية، جريدة ابؽد-1

 .34. ص1997كالادب العربي، تيزم كزك، 
لويس جاف كالفي، حرب اللٌغات كالسياسات، تربصة حسن بضزة، مراجعة: سلاـ بزم بضزة، مركز دراسات الوحدة العربية، -2

 .79، ص2008 1بتَكت، ط
 .15/16وية(، صينظر، صالح بلعيد، بحث في مصطلح )ابؼمارسات اللٌغ-3
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شكل بفارسة للٌغة القوـ الأصليتُ أم لغة الأـ تصدر عنهم لغو طبيعية صافية مثل بفارسة اللٌغة  -

 الأمازيغية في منطقة القبائل.

شكل ابؼمارسة اللٌغوية في التجمعات ذات كثافة سكانية كبتَة، حيث تصدر عنهم أبماط لغوية  -

 مزيج.

شكل ابؼمارسة اللٌغوية في بذمعات ابؼهاجرين حيث تصدر لغة ىجتُ من بـتلف الأداءات  -

اللٌغوية لفئات ابؼهاجرين كحضور لغة البلد في شكل تكستَ لغوم منحرؼ مقل ما بودث في 

 ابعزائر لدل ابؼهاجرين ابؼاليتُ حيث يتحدثوف كيتواصلوف بلغة البلد )اللٌغة العربية( بشكل ىجتُ.

مارسات اللٌغوية لدل بؾتمع مستمر، أك أف ابؼستعمر ترؾ لغتو التي تأثرت في اللٌغة الأـ شكل ابؼ -

في البلد ابؼستعمر مثل اللٌغة الفرنسية للمستعمر الفرنسي التي أثرت على اللٌغة العربية لغة الأـ في 

 آّتمع ابعزائرم. 

 خامسا: سمات الواقع اللّغوي في المجتمع الجزائري.

ديد من الباحثتُ من أف الوضع اللٌغوم في ابعزائر يتصف يتعايش بؾموعة من ابصع الع 

 ابؼتنوعات اللٌغوية، كالتي بيكن تصنيفها كما يلي:

 الأمازيغية بلهجاتها ابؼختلفة، اللٌغة الفرنسية حيث يقوؿ "جيلبرغرانيوـ االلٌغة العربية بأنواعه 

gilbertgéranum ب ابغالر ثلاث لغات العربية كالفرنسية كاللغة " في كتبو تستخدـ في بلداف ابؼغر

الأـ اما الأكلياف فلغة الثقافة كبنا لغتاف مكتوبتاف كتستخدـ الفرنسية كذلك لغة المحادثة غتَ أف اللٌغة 
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الأـ ابغقيقة التي يستخدمها الناس دائما في خطأّم اليومي بؽجة في العربية أك البربرية كليست ىذه 

 1ابغالات النادرة جدا لغة مكتسبة". اللٌغة الأـ إلا في

فالواقع اللٌغوم ابعزائرم يوضح أف درجة استعماؿ اللٌغات في ابعزائر ليس متماثلا، كبالتالر  

 بيكن أف نتطرؽ إلذ كل التنوعات اللٌغوية بالتفصيل على النحو الآتي:

 اللّغة العربية: -أ

، (la digllossic)ابعزائر بالثنائية ىناؾ من الباحثتُ من كصف كضعية اللٌغة العربية في  

( كيقصد langueliteraire كمنو نستنتج اف ىذه اللٌغة شكلتُ، فالأكؿ يتمثل في اللٌغة الأدبية )

ّٔا لغة الكتابة حيث بزتص بالاستعمالات الربظية كالإدارة كالعلاقات ابؼهنية كالقانوف، اما شكلها 

 2العامية أك الدارجات فهي لغة التخاطب اليومي. ( اكdialectalesالثاني فيعرؼ باللٌهجات )

 التي بسيزه عن الآخر كما يلي: حيث يتميز كل شكل بخصائصو

 اللّغة العربية الفصحى: -1

تعتبر لغة ربظية يتًكز استعمابؽا لدل طبقة ابؼثقفتُ كما انّا كسيلة للتواصل الفكرم كلغة  

كالسياسة كالدين كالتعليم بجميع أطواره. مابييزىا الكتب كالصحافة كابػطابات الربظية كلغة الاقتصاد 

عن اللٌغات الأخرل كونّا لغة مكتوبة كمنطوقة، بزضع بعملة من القواعد كالقوانتُ التي تضبطها، 

 فمي لغة متأصلة في الواقع اللٌغوم ابعزائرم.

                                                           
 .89لويس كالفي، حرب اللغات كالسياسات اللٌغوية، ص-1
 .40. ص2003ينظر، حفيظة تازكني، اكتساب اللٌغة العربية عند الطفل ابعزائرم، دار القصة للنشر.دط.ابعزائر.-2
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ت كىذا التميز كالاختلاؼ الذم تتصف بو اللٌغة العربية الفصحى عن غتَىا من اللٌغا 

جعلها برظى باىتماـ كاسع من قبل الدكلة من خلاؿ انتهاج سياسة التعريب كدبيقراطية التعليم 

ككسائل الإعلاـ ابؼنتشرة، فكل ىذه العوامل كاف بؽا اسهاـ كبتَ في تقليص ابؽوة بتُ اللٌغة الأدبية كبتُ 

 1اللهجات.

 العربية العامية: -2

يات. كما يسمى بالدارجات ابعزائرية ( أك العامdialectesيعرؼ باللٌهجات ) أم ما 

ابؼوجودة بكثرة في ابعزائر، كبزتلف من منطقة إلذ أخرل. بؽا كظيفة تبليغية كتواصلية بتُ الأفراد. إذ 

يتًكز استعمابؽا في الشارع كالاكساط العائلية كبتُ الأصدقاء ككذلك في الأدب الشعبي مثل ابغكايات 

 2كتوبة على عكس الفصحى.الشعبية. كتتميز بأنّا شفوية غتَ م

كىذه العربية العامية نشأت نتيجة التفاعل بتُ العربية الفصحية لغة الدين الإسلامي كلغة  

 الامازيغية.

كيقودنا التوزيع ابعغرافي بؽذه اللهجات إلذ تصنيفها كفق معياريتُ حسب ما ذىبت إليو  

 3خولة إبراىيم.

                                                           
شر كالتوزيع، دط، ابعزائر، ينظر، لاصب كردية، اللٌغة الأـ كالواقع اللٌغوم ابعزائرم، بؾلة الأـ، دار ىومة للطباعة كالن-1

 .65.ص 2007
 .67/65ينظر، ابؼرجع نفسو، ص -2

3-khaoulatalebibrahim ; les algeriens et leur(s). langue (1). Elément pour une 
approche sociolinginstique de la société ; el hikma.Alger ;1997.p27.  

 تربصة بتصرؼ.
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: يسمح لنا بتمييز أربعة مناطق بؽجية كبرل "Norme géolinguistiqueمعيار جيولساني:"-أ

 بؽا بظات متميزة. 

 ابؼنطقة الشرقية كتغطي ما تعرفنا على تسميتو بابؼنطقة القسطنطينية. -

 ابؼنطقة الوسطى كتضم العاصمة كمناطقها البدكية. -

 ابؼنطقة الغربية ابؼعركفة بالوىرانية. -

بؽجية بستد من جزيرة العرب إلذ ابؼنطقة الصحراكية كيتشارؾ منها بشكل بضيمي بؾموعة  -

 السواحل الاطلنطية.

 "Norme socioéconomiqueمعيار سوسيو اقتصادي: "-ب

كىو الذم بييز بتُ اللٌهجات الريفية، كتشمل أغلبية ابؼتكلمتُ، كبتُ اللٌهجات ابغضرية في  

 ابؼدف ابعزائرية الكبرل، ابعزائر العاصمة، قسنطينة، تلمساف كندركمة.

بعزائر العاصمة بدكانة خاصة ذلك لأنّا عرفت تطورا مشهودا على ابؼستول كبرظى ا 

" جزاء نزكح ابعزائريتُ إليها القادمتُ من بـتلف ابؼناطق، sociolinginstiqueالسوسيو لغوم "

 حاملتُ بؽجاتهم ابػاصة، بفا ساىم في جعل ابؼدينة  ذات معالد عامة كساىم في خلق بؽجة جديدة.

وؿ اف ىذه اللٌهجات موجودة بكثرة في العديد من ابؼدف ابعزائرية بفا يدؿ على أنّا إذ بيكننا الق 

 حقيقة عامة.

كنستخلص من ىذا أف القواعد كالقوانتُ الدقيقة. كالثابتة التي تتميز سهل اللٌغة العربية  

اجاتهم. الفصحى صعبت على الكثتَين كفي مقابل ذلك كجدك في العامية ملاذا أك تلبية لرغباتهم كح
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كاعتبركىا لغة التخاطب اليومي، كجدا أف الفصحى لغة بزلق بعيدة عن التطور ابغضارم. كما أنّا 

 1تعيق التقدـ العلمي كابغضارم في شتى آّالات كىي صابغة للمجاؿ الادبي فقط.

 اللّغة الأمازيغية:-ت

أخرل. كلكن منها  تعتبر الامازيغية لغة بؿلية، تتفرع عنها بؽجات بـتلفة من منطقة إلذ 

 حيث صنفت حفيظة تازكني ىذه اللٌهجات كما يلي:2أكضاعها التي بسيزىا عن الاخريات.

 القبائلية ابؼنطوقة في منطقة القبائل. -

 الشاكية ابؼنطوقة في منطقة الاكراس. -

 ابؼيزابية ابؼنطوقة في منطقة غرداية بابعنوب ابعزائرم. -

 قار.الشرقية ابؼنطوقة في منطقة التوارؽ كابؽ -

 الشناكية ابؼنطوقة في منطقة تيبازة. -

 3.بالأمازيغيةكتعتبر منطقة القبائل، ابؼيزاب، كالأكراس، اكثر ابؼناطق التي بذمع الناطقتُ 

فبعد أف كانت ىذه اللٌغة منطوقة لا مكتوبة. بسكنت من بذاكز العراقيل حيث سعى الكثتَ  

ة للقوانتُ كالقواعد. كنتيجة لتلك ابعهود كابؼطالبات من الباحثتُ كاللٌغويتُ إلذ جعلها لغة ربظية خاص

. 1997أصبحت ىذه اللٌغة في التعليم كغتَىا من اللٌغات، ككذلك اعتًؼ ّٔا ربظيا في دستور 

                                                           
 .65لأـ كالواقع ابعزائرم، صلغة اينظر، لاصب كردية، ال-1
 .khaoulatalebibrahim ; les algeriens et leur(s). langue (1) p33ينظر ،-2
 .40ينظر، حفيظة تازكني، اكتساب اللغة العربية عند الطفل ابعزائرم، ص-3
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باعتبارىا تراثا ثقافيا كمكونا من مكونات ابؽوية الوطنية، فصارت لغة في التدريس في العديد من 

 1مدارس منطقة القبائل.

 الفرنسية:  اللّغة -ث

كجدت ىده اللٌغة في الواقع اللٌغوم ابعزائرم نتيجة احتلاؿ البلداف العربية من طرؼ الدكؿ  

الغربية. كتعد ابعزائر من ىذه الدكؿ العربية التي تأثرت كثتَا نتيجة احتلابؽا من طرؼ ابؼستعمر 

ثل مكانة ىامة في آّتمع الفرنسي كما اللٌغة الفرنسية إلا نتيجة من نتائج ىذا الاحتلاؿ، فهي بس

 ابعزائرم.

كما تعد من بتُ اللٌغات الأكثر تأثتَا في ابعزائر، نتيجة لذلك أصبحت اللغة الفرنسية  

برظى باستعماؿ كاسع خاصة في ابغياة العامة، فالشاب ابعزائرم أصبح ينظر إلذ ىذه اللٌغة على أنّا 

لعلمي كابغضارم كلذا ينبغي اتقانّا كالتعامل ّٔا لغة ماؿ كبزنسة كعلم كحضارة. أم ىذه لغة التقدـ ا

للتفتح على العلوـ كالتقنيات ابغديثة كّٓاكرة ابعاه كالثراء. كلكن في الواقع ىو السعي بكو عالد 

عجائبي مليء بالأكىاـ التي بوملها الانساف ابعزائرم ضد الغريب عموما كفرنسا على كجو 

 2ابػصوص.

ابؼفصلة. لكن  ةلباحثتُ على أنّا في بؿل اللغة الثانية أك الأجنبيكما تبدك اللغة الفرنسية ل 

 3ابؼشرع ابعزائرم كلد يعطها بؽا أية مكانة.

                                                           
 .45رجع نفسو، صابؼ، حفيظة تازكني، اكتساب اللغة العربية عند الطفل ابعزائرم -1
 .70كردية، اللٌغة الأـ كالواقع ابعزائرم، صينظر، لاصب -2
 .03فرحات بلولر، ظاىرة التعاقب اللٌغوم في لغة الصحافة، الرياضية، ص-3
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بالرغم من أف اللغة الفرنسية تعتبر في بؿل اللٌغة الثانية ابؼفضلة لدل آّتمع ابعزائرم. لكن   

 اف بهدر بنا ابغفاظ عليها.إلذ مكانو اللغة العربية أك الامازيغية اللٌت ىذا لا يرقى ّٔا

 

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

  انثاني انفصم

انهغىية تنمية انمهارات  
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 تمهيــــد:

تتألف اللٌغة من أربع مهارات أساسية، كيتوقف تعلٌم اللٌغة على ىذه ابؼهارات كاكتسأّا، حتى 

يتمكن من بفارسة تلك اللٌغة كاستخدامها بالشكل الصحيح. كىذه ابؼهارات ىي: الاستماع، كالكلاـ، 

بة، كلكل مهارة من مهارات اللٌغة خصائص كميزات بزتص ّٔا. إلا أف ىذه ابؼهارات كالقراءة، كالكتا

تتكامل فيما بينها كصولا إلذ الأداء السليم في تعلم اللٌغة كبفارستها. كعليو فإف اكتساب ابؼهارات بصيعا 

ة كتدربا كفق أمر ضركرم في عملية تعلم اللٌغة كتعليمها، كيتطلب اتقاف ىذه ابؼهارات اللٌغوية بفارس

آليات كطرؽ بؿددة منظمة تكفل للمتعلم التمكن من تلك ابؼهارات، كالوصوؿ بو إلذ ابؼستول ابؼطلوب 

كابؼنشود في استخداـ اللٌغة كتوظيفها في ابغياة بدا بوقق أغراضو كأىدافو، كبسثل ابؼهارات اللٌغوية 

علم في ابؼراحل ابؼختلفة عن طريقها يتزكد ابؼتعلم )الاستماع كالمحادثة كالقراءة كالكتابة( أساسا للتعليم كالت

بابؼعرفة العلمية كالتًاث ابغضارم كالثقافي كلذلك ىدفت العديد من الدراسات إلذ تنمية ىذه ابؼهارات 

لأنّا بسثل اللٌبنة الأساسية للتعليم كللسلوؾ في بؾالات ابغياة ابؼختلفة كنظرا لأبنية ىذه ابؼهارات كارتباطها 

 اللٌغة ستكوف موضوع بحثنا.بتعليم 
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 " SKILLأولا: مفهوم المهارة "

 يعد مفهوـ ابؼهارة من الناحية اللٌغوية لدل العديد من علماء اللٌغة كالزبـشرم كالفتَكز              : لغة - أ

كالرازم.....كاحدا، فابؼهارة مشتقة من الفعل الثلاثي "مهر" كبصعها مهارات، أبادم كابن ابؼنظور 

 1بالفتح: ابغذؼ في الشيء، كقد مهرت الشيء، أىمٍهىريهي بالفتحً أيضا". -مهارة–ي كى

 : اصطلاحا - ب

ابؼهارة تعتٍ: "ما اكتسبو الفرد من حذؼ كبراعة كإتقاف في العمل كالتكيف كالتأقلم مع الأكضاع ابؼختلفة 

قصرأم بحسب عامل فهي نتيجة لتدريب شاؽ كمتواصل، يتمرف عليو الفرد بؼدة معينة، قد تطوؿ أك ت

 2الصعوبة كالسرعة المحيطة بتلك ابؼهارة".

فابؼهارة إذٌا تعتٍ الاستطاعة كالقدرة على القياـ بأمر على أكمل كجو. أم بكفاءة عالية كإتقاف 

كسرعة تامة كلا ننسى أنّا ترتبط بالبداية ّٔدؼ معتُ يسعى الشخص إلذ برقيقو، معتمدا في ذلك على 

ؿ التعليم فقد عيرّْفت ابؼهارة بأنّا "نتيجة لعمليتتُ العلتُ كالتعلٌم، كىي السهولة في جهده كقدراتو في بؾا

 3اجراء عمل من الاعماؿ".

 ثانيــــا: مفهوم المهارات اللّغوية.

 قد سبق التطرؽ إلذ مفهوـ ابؼهارة أما فيما يتعلق بدفهوـ اللٌغة، فهي من منظور بعض الباحثتُ:  

                                                           
 .266، ص1، ج1995(: بـتار صالح، برقيق: بؿمود خاطر كمكتبة لبناف. ناشركف بتَكت 721بؿمد بن ابي بكر الرازم )ت-1
 .99، ص2005-11ت، مطبعة ع،بن، طختَ الدين ىتٍ، مقاربة التدريس بالكفاءا-2
 .79، ص 1971دار النهضة ابؼصرية سنة ، صالح أبضد زكي، نظريات التعلٌم، القاىرة-3
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الأداء إما يكوف صوتيا أك غتَ صوتي فالأداء الصوتي يشتمل القراءة كالتعبتَ "بؾموعة من ابؼهارات ك 

الشفوم، كإلقاء النصوص النثرية كالشعرية، أما غتَ الصوتي فيشمل على الاستماع كالكتابة كالتذكؽ 

 1ابعمالر ابػطي".

لٌغوية كالتي تعتٍ اما فيما يتعلق بربط مصطلح ابؼهارة بدصطلح اللٌغة تكونت لدينا عبارة ابؼهارة ال

أيضا أنشطة الاستقباؿ اللٌغوم ابؼتمثلة في ابغديث كالكتابة كىناؾ عنصر مشتًؾ في كلا ابعانبتُ كىو 

 2التفكتَ.

كتاليا بقد أف ابؼهارة اللٌغوية ىي أداء اللٌغة بطريقة سليمة كدقيقة كخالية من الأخطاء، كابؼاىر 

ء لغتو كاستعمابؽا بشكل متقن سواء كاف ذلك في الكتابة أك لغويا لو كفاءة كبراعة كقدرة عالية على أدا

الكلاـ أك القراء مع الاستيعاب ابعيد بؼعتٌ ىذه اللٌغة الألفاظ. كذلك يصبح قادرا على التواصل مع غتَه 

كيصبح مستمعا كقارئا ككاتبا كمتحدثا في ابؼستول ابؼطلوب، أم تتحقق لديو ابؼهارة اللٌغوية بشتى 

 أنواعها.

 ثـــــــا: أقسام المهارات اللّغوية.ثال

لقد تعددت ابؼهارات اللٌغوية كتنوعت بأنواعها، فكل مهارة بؽا أسلؤّا ابػاص ّٔا كطريقة 

لتعليمها، كمن أىم تلك ابؼهارات نذكر أربعة كىي أساس العملية التعلٌمية ىي: "الاستماع، كالقراءة، 

 كالتحدث كالكتابة".

 
                                                           

 .13ىا، صعوباتها، صرشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللٌغوية، مستوياتها. تدريس-1
 .34ار الثقافة للطباعة كالنشر، صيونس فتحي علي، بؿمود كامل الناقة، أساسيات تعليم اللٌغة العربية، القاىرة، د-2
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 "Listen: مهارة الاستماع "أولا

ةى قىليلاى ما تىشٍكيريكف".ك  قاؿ اللٌو تعالذ: "قيلٍ ىيوى الَّذم أىنٍشىأىكم كجىعىلى لىكيمٍ السَّمٍعى كالأبصىارى   1الأىفٍئًدى

 [23]ابؼلك:

لا يتصور أف تبدا دراسة العربية دكف البدء بدهارة الاستماع حيث يتعرؼ الدارسوف من خلابؽا   

ية إذ ينطلق الدارس من خلالو إلذ مرحلة النطق كالتحدث تليها مرحلة على النظاـ الصوتي للغة العرب

 القراءة ثم الكتابة كىو التًتيب نفسو الٌذم بير بو الطفل عند اكتسابو اللٌغة العربية.

 تعريف مهارة الاستماع.-01

يعرؼ رشدم طعيمة الاستماع "أنو نشاط انساني من أنشطة الاتصاؿ بتُ البشر، فهو النٌافذة 

لتي يطلٌ الانساف من خلابؽا على العالد من حولو، كىو الأدلة التي يستقبل بواسطتها الرٌسالة ا

 2الشفوية".

كما يعرفو ساـ عمار بأنو "ىو اصغاء التلاميذ للمادة ابؼقركءة كي يتمثلوىا، كيتفاعلوا معها دكف أف 

 3يركىا".

ية الاستماع ىذه بن " الذم بييز في عملwiddowsكما بقد أيضا العالد كيدكسوف "

، كيقصد بالأكؿ استقباؿ listeningكالثاني ىو الاستماع  hearningمصطلحتُ "الأكؿ ىو السٌماع 

                                                           
 ، ركاية كرش بن نافع.23ابؼلك، الآية -1
 .183، ص2004-1راشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللٌغوية مستواياتها تدريسها كصعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة، ط-2
اتيجية التدريس كاللغة الأـ في تنمية بعض ىداية ىداية إبراىيم، الشيخ علي، خلف الدين عثماف بؿمد، أثر التفاعل بتُ استً -3

 ابؼهارات كالاستماع لدل متعلمي اللٌغة العربية الناطقتُ بغتَىا. دراسات عربية في التًبية كعلم النفس، رابطة التًبويتُ العرب، مصر،
 .114ف ص2013اكتوبر 1.ج42العدد 
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الفرد لرموز صوتية يركبها في ذىنو بعد ذلك ليجعل منها شيئا ذا معتٌ، كىو عند فهمو بؼعناىا يتعرؼ 

يتعدل بو الفرد ىذا العمل كىو تعرؼ  على دلالة الكلمات كابعمل كطريقة تركيبها ...كىناؾ نشاط آخر

الوظائف ابؼختلفة التي تؤديها الكلمات.... كفي ىذه العملية يربط ابؼستمع في ىذه العملية بتُ ما يقاؿ 

الآف، كما قيل سابقا. إنو يصنع ابعمل في إطار أك سياؽ معتٌُ بهعل بؽا معتٌ بدعتٌ آخر يستعمل 

 1اللٌغة".

نستنتج أف الاستماع ىو عملية ذىنية مقصودة تكوف عن طريق كمن خلاؿ ىاتو التعريفات  

 رسالة لغوية تشتًؾ فيها الأذف كالدماغ أم متلقي كمرسل.

اىتم ابن خلدكف كثتَا بحاسة السمع لثقتو من أبنيتها الكبتَة في تكوين ابؼلكة اللٌسانية حيث 

 2يقوؿ: ".....ابظع أبو ابؼلكات اللٌسانية".

مهارات اللٌغة الأربع، فهي باكورة ابؼهارات اللٌغوية التي تنمو كتتطور مع  تتصدر مهاة الاستماع

الانساف منذ اللٌحظات الأكلذ من نشأتو، إذ تزكده بابؼنطق الذم سيبتٍ عليو تطوره اللٌغوم كالفكرم في 

التًكيز سنتُ عمره اللاحقة، كيعد الاستماع نشاطا ذىنيا بيكٌن الطلبة من الاصغاء الواعي، كالانتباه ك 

كابؼتابعة ابؼستمرة بؼا يلقى على ابظاعهم. اك فهم الأفكار كابؼعاني كأبرز ابؼعلومات كالأحداث التي تشتمل 

عليها الرسائل اللٌغوية الشفهية التي ترد إليهم في مواقف التعلٌم ابؼختلفة سواء أكاف ذلك داخل غرفة 

ؤثرة في اتصاؿ الفرد بالعالد ابػارجي المحيط بو. إذ الصف أك خارجها. كالاستماع أحد ابؼهارات اللٌغوية ابؼ

                                                           
 .184، ص2004-1عوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة، طراشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللٌغوية مستواياتها تدريسها كص -1
 .501ابن خلدكف، مقدمة ابن خلدكف، ضبط كشرح بؿمد الاسكندراني. دار الكتاب العربي، دت، ص-2
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إنوٌ يستطيع بو اكتساب عدد من ابؼفردات كابؼفاىيم كتنمية ابؼهارات اللٌغوية ابؼتعلقة بالتحدث كالقراءة 

 كالكتابة.

فالشخص الذم بييز بتُ الأصوات اللٌغوية كيتعرؼ الأفكار الرئيسية كالثانوية في ابؼوضوعات التي 

ليها سوؼ يتمكٌن من الاتصاؿ بالأخرين كفهم آرائهم كالتعامل معهم بأسلوب بيكنو من التقدـ يستمع إ

 1كالاستمرار في حياتو العلمية كالعملية.

"كقد أصبح الاستماع جزءا رئيسا في معظم برامج تعليم اللٌغات في الدكؿ التي تقدمت في ىذا 

من  %30ثانوية في بعض ىذه البلاد بخصوص ابؼضمار. فقد كشفت الدراسات أف تلاميذ ابؼدرسة ال

 2للاستماع". %45للكتابة، كنسبة  %9للقراءة كنسبة  %16برنامج تعليم اللٌغة للحديث. كنسبة 

 %14من بؿتول ابؼستول ابؼبتدئ، ك %28كقد أشار طعمية إلذ أف الاستماع بوظى بنسبة  

 3للمستول ابؼتقدـ. %58للمستول ابؼتوسط ك

ت يتكامل بعضها مع بعض لكن لكل مهارة أىدافها ابؼستقلة التي بهب صحيح أف ابؼهارا

 تنميتها على حدة.

 

 

                                                           
النافذ لدل كسعاد الوائلي، أثر برنامج تعليمي قائم على ابؼنحتٌ التواصلي في برستُ مهارة الاستماع نسرين الزبٌيدم كعبد الكريم ابغداد -1

 .435.ص 2013-4، عدد9طلبية الصٌف التاسع أساسي. آّلة الأردنية في العلوـ التًبوية، جامعة التَموؾ، أريد، بؾلد 
 .75، تدريس فنوف اللٌغة العربي، القاىرة، دار الشواؼ للنشر كالتوزيع، ص1991مدكور علي -2
، القاىرة، دار الفكر 1تعليم اللٌغة العربية للناطقتُ، بلغات أخرل ط ، ابؼرجع في2010طعيمة رشدم، مدكور علي، ىريدم ابياف -3

 .219العربي، ص 
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 أهمية الاستماع: -02

أبنية الاستماع في حياة الانساف كبتَة حيث أعطى القرآف الكريم مهارة الاستماع ما تستحقو  

ليس لك بو عًلٍمه إفَّ السَّمعى  أبنية كذلك بتقدبيها على حاسة البصر حيث قاؿ الله تعالذ: "كلا تػىقٍفي ما

 [36الاسراء: ]كالبىصىرى كالفيؤىادى كلّّ أكلىئًكى ا عىنٍوي مسؤيكلان".   

أشار العرب قدبيا في فضل الاستماع كأبنيتو في قوبؽم: "تعلم حيسن الاستماع قبل أف تتعلم 

 1حسن الكلاـ، فإنك أف تسمع كتعي أحوج منك إلذ أف تتكلم".

كمهاراتو دكر مهم في حفظ التًاث الإنساني كنقل اللٌغات كالفكر بتُ الشعوب. كلفن الاستماع 

بالإضافة إلذ نشر الثقافة كابؼعرفة في العصور القدبية التي كانت فيها البشرية لا تعرؼ فن الكتابة. ككانت 

مية التعلمية عملية التواصل بن الناس تعتمد على الكلمة ابؼنطوقة حيث الوسيلة الوحيدة للعملية التعلي

 2كانتقاؿ التًاث كانت من خلاؿ الاستماع كالتحدث.

كقد أظهرت بعض الدراسات السابقة أف تعليم كتعلم الاستماع يؤدم إلذ تطوير مهارتي 

الاستماع كالقراءة معا، فالاستماع كالقراءة فناف متكاملاف كمتًابطاف من عدة جوانب. بدا في ذلك 

ة فالاستماع يزكد الأطفاؿ بابؼفردات كتراكيب ابعمل كأساس للقراءة كقد العمليات العقلية كتعلم اللٌغ

                                                           
، القاىرة 1(، التوجيو في تدريس اللٌغة العربية )كتاب ابؼعلم كابؼوجو في طرؽ تدريس اللٌغة العربية( ط1983السماف بؿمود علي )-1

 .132. ص1983دار ابؼعارؼ 
ـ(، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب القاىرة، دار الفكر العربي، 2001السيد، )طعيمة رشدم أبضد كمناعن بؿمد -2

 .81ص
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شدد بعض علماء التًبية على ابغاجة الضركرية لتعليم كتعلم مهارات الاستماع التي ىي موازية بؼهارات 

 1القراءة لتساعد ابؼتعلمتُ في التدريب على مهارات القراءة.

 :الفرق بين السماع والاستماع والانصات-03

ىو عبارة عن بظاع الأذف لذبذبات صوتية تكوف مفردات أك تراكيب دكف تأمل أك تعمق السماع: -/1

كاستجابة، "السماع عملية كظيفية كلا بوتاج إلذ مهارة خاصة كلا يتطلب أف يتعلمو الشخص لأنو 

 2فطرم".

فهو "نشاط عقلي إبهابي  الاستماع يسبق الانصات كىو أقل عمقا كبو يتعلم ابؼتعلم اللٌغةالاستماع: -/2

 3مقصود يقتضي التًكيز كالانتباه لإدراؾ الرسالة ابؼسموعة كفهم ابؼقصود منها".

الانصات أعلى درجة من الاستماع كيتطلب تركيز الانتباه كالامل بؼا يقاؿ فيمكن أف الانصات: -/3

لانصات ليس بؾرد الاستماع نقوؿ بصيع ابؼتعلمتُ يستمعوف للمعلم إلا قليلا منهم ينصت بؼا يقاؿ "إف ا

إلذ بؿتول الكلمات كلكنو بؿاكلة لفهم ما كراء تلك الكلمات فهما كأقرب إلذ الصحة أك رؤية الأفكار 

التي يعبر عنها ابؼتحدث كمعرفة ابذاىاتو من كجهة نظره ىو، كما انو يعتٍ الإحساس بدا يريده 

 4ابؼتحدث".

 

                                                           
 .10( قضايا كبذارب حديثة في تعليم اللٌغة العربية كتعليمها، دار أبو ابؽلاؿ للطباعة، ص2002موسى مصطفى، إبظاعيل )-1
طرؽ تدريسها(، السعودية دماـ، مكتبة ابؼتنبي،  –أىدافها  –هومها ـ( ابؼهارات اللٌغوية )مف2014شعيب أبو بكر عبد الله )2

 .290ص
 .286ـ(، مهارات ابغوار بتُ التحدث كالانصات، القاىرة، ابؽيئة ابؼصرية العامة، ص 2010ىيكل بؿمد )-3
 .286نفس ابؼرجع، ص-4
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 أنواع الاستماع:-/04

 :1لاستماع على النحو الآتيبيكن تلخيص أقساـ ا 

 ي(:ع غير المركز )أو الاستماع الهامشالاستما  -1

كىو معرفة ابػطوط العريضة بؼا يقاؿ دكف الدخوؿ في تفاصيل ابغدث، كدكف اصدار ابغكم 

 عليو، فضلا عن سوء الفهم كالنقل. كمعظم استماع صغار السن من ىذا النوع.

 الاستماع الاستمتاعي:  -2

لفرد من خلالو إلذ ابؼتعة النفسية كالركحية كلا بىلو من الفهم كالتحاليل كىو استماع يهدؼ ا

 كالتفستَ كلكن ابؼتعة تغلب غليو.

 الاستماع اليقظ: -3

كىو الذم يهدؼ من كرائو الفرد ابؼادة ابؼسموعة نفسها، كذلك ّٔدؼ الفهم كالتحليل كالتفستَ، 

 كالفصوؿ الدراسية.كىذا في كثتَ من الأحياف يكوف في المحاضرات كالندكات 

 الاستماع النقدي: -4

كىو الاستماع الذم لا يقف الفرد من كرائو على الفهم كالتحليل كالتفستَ فحسب بل يتعدل 

ذلك إلذ مقارنة ما استمع إليو بدا بسليو عليو كجهة نظره كما يعتقده من خلاؿ الأسس كابؼبادئ الكامنة 

الاستماع يستلزـ التمييز بتُ ابغقيقة كالرأم كاكتشاؼ  فيو ثم اصدار ابغكم سواء كاف لو أك عليو كىذا

 2مشاعر ابؼتحدث.

                                                           
 .159/160، عماف دار الفكر، ص.1ط ابؼهارات الغٌوية مدخل خصائص اللٌغة العربية كفنونو، 1998الشطي بؿمد صالح -1
 .39، ص2003الابذاىات التًبوية في تدريس اللٌغة العربية، دار النشر، عالد الكتب،  2003فضل الله -2
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 الاستماع المتبادل أو المستجيب: -5

كىو الذم يكوف فيو الأفراد مشتًكتُ في مناقشة حوؿ موضوع معتُ فيتكلم كاحد كيستمع 

 1بالرد عليها.الباقوف كفي أثناء المحادثة أك ابؼناقشة بردث تساؤلات من ابؼستمعتُ كيقوـ ابؼتكلم 

 الاستماع التذكري: -6

 2حيث يعقب الاستماع استًجاع ما بظع، كتذكر الأحداث كاستعادة أجزاء معينة منو.

 تنمية مهارات الاستماع: -05

إف إدراؾ ابؼعلٌم أف الغرض الأساسي من فنٌ الاستماع كتدريس مهاراتو ىو استيعاب ابؼستمع بؼا 

و الدٌكر البارز في اكتساب مهارات الاستماع لدل الطلاب، كتنميتها يقاؿ معرفيا أك كجدانيا أك سلوكيا ل

لديهم كلا بيكن تسمية مهارة الاستماع إلا إذا كجد التفاعل الإبهابي بتُ ابؼستمع كابؼتحدث، كالذم 

ة بدكره يعدٌ ابػطوة الأكلذ لنجاح ابؼعلٌم في تدريس الاستماع، كلإبهاد ابعوٌ ابؼناسب للتٌفاعل الإبهابي بش

 3شركط ينبغي للمعلم أف يسعى إلذ برقيقها كمنها:

 فهم غرض ابؼتحدٌث يعد أساسيا لتحقيق تواصل جيٌد بتُ ابؼرسل كابؼستقبل. -1

 إف الاستماع ابعيٌد يتطلب القدرة على تركيب الفكرة الرئٌيسية كإعادة تكوينها لدل ابؼستمع. -2

 إف الاستماع النشط يقدـ على الرغبة في الفهم. -3

                                                           
 .39ـ( ابؼهارات اللٌغوية ماىيتها كطرؽ تدريسها، دار ابؼسلم، ص 1992علياف أبضد فؤاد ) -1
 .39. ص2003ة العربية، دار النشر، عالد الكتب فضل الله. الابذاىات التًبوية في تدريس اللٌغ-2
 .206/207ينظر، ماىر شعباف عبد البارم، ابؼهارات اللٌغوية من الاكتساب إلذ التعلم، ص -3
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في عملية الاستماع يتطلب على التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالفرعية كمعرفة ابؼغزل إف الفهم  -4

 ابغقيقي للمتحدث، كبرديد التفاصيل الدقيقة للموضوع.

على ابؼعلم برديد مستول تلاميذه في مهارات الاستماع، كلكي ينجح في تكوين عادات  -5

 استماعيو جيٌدة لديهم.

 تمع:الشروط الواجب توفرها في المج

 1كي تتم عملية الاستماع بنجاح بهب أت يتوفر في ابؼستمع ما يلي:

 استراتيجيات تمنية مهارة الاستماع: -06

 2ىناؾ عدة استًاتيجيات لتنمية ىذه ابؼهارة كبفكن تلخيصها فيما يلي:

 الاصغاء التاـ كالكامل للمتحدث مع الشٌعور بالراحة أثناء الاستماع. -

 الاستماع النشط الفعاؿ كيكوف ذلك من خلاؿ الآتي. تكوين ابذاه إبهابي بكو -

 غدراؾ كتقدير قيمة الاستماع كفائدتو كغدراؾ أف الاستماع يوفر الوقت كابعهد. -

ابغفاظ على التواصل السمعي كالبصرم كابعسدم للمتحدٌث كالنٌظر بإبذاه ابؼتحدث كتقديم  -

 الابياءات كالعبارات الإبهابية لو.

ة في ابغديث أثناء الاستماع إليها، ثم الاستفسار عن النقاط التي لد يتم تسجيل النقاط الرئيسي -

 فهمها من ابؼتحدث بعد ذلك.

                                                           
 .129، عماف، دار ابؼستَة، ص 1( طرؽ تدريس اللٌغة العربية ط2007مدكور علي أبضد )-1
هارات اللٌغوية الأربعة لدل ابؼتعلم، دراسة كصفية بؾلة ابعامعة ابؼدنية العابؼية، ينظر، عمراف علي أبضد مصلح، استًاتيجيات تنمية ابؼ-2

 .322، ص2016أكتوبر  18ماليزيا، العدد 



 تنمية المهارات اللغوية                                                               نيالفصل الثا
 

[59] 
 

 مراجعة الأفكار التي تم الاستماع إليها بإبهاد صديق جيٌد كإعطائو فكرة عنها. كمناقشتها معو. -

 عرفي ابؼستمر.الاىتماـ بالرغبة في حب الاستطلاع كالفضوؿ كالتفكتَ بعقل متفتح، كالنمو ابؼ -

استخداـ طريقة خرائط الدٌماغ في أحد ابؼلحوظات، كذلك باستخداـ الرسم البياني في ربط  -

 ابؼعلومات الأساسية، ثم تقسيمها برت عناكين فرعية.

 أهداف تدريس مهارة الاستماع: -07

 1يهدؼ تدريس الاستماع إلذ:  

 التعرؼ على أصوات اللٌغة العربية كالتمييز بينها. -1

 ة ابغركات القصتَة كالطويلة.معرف -2

 غدراؾ العلاقة بتُ الرٌموز ابؼكتوبة كمسمياتها ابؼنطوقة. -3

 فهم الظواىر الصوتية ابؼختلفة كالتنوين كالتشديد. -4

 التقاط الأفكار الأساسية كبسييزىا عن الأفكار الثانوية. -5

 خلاصــة:

ماع ابؼركز الأكؿ في مهارات يشكل الاستماع فنا من فنوف اللٌغة العربية بحيث برتل مهارة الاست -

اللٌغة العربية نظرا لأبنيتها، فهي تعد أساس العملية التعلمية التعليمية، فالتمكن من ىذه ابؼهارة 

 يسهل عملية اكتساب اللٌغة كتطويرىا بشكل جيٌد.

 

                                                           
 .24، ص2014ينظر، كليد بفدكح عمر، تدريس ابؼهارات اللٌغوية بؾلٌة أعاريب، العدد الرابع -1
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 "The Talkثانيــــــا: مهـارة التحدث "

فنونّا كىي كسيلة رئيسية في التٌواصل مهارة التحدث ىي ثاني مهارات اللٌغة العربية، كفن من 

كالتعبتَ بطلاقة ككضوح، كّٔا يعبر الفرد عمٌا يدكر في ذىنو من أفكار كما انّا أكثر الأنشطة اللٌغوية 

 شيوعا كانتشارا في العمليٌة التعليمية بدختلف مراحلها.

 تعريــــف التحدث )الكلام(: -01

لتىحىاديثي كالتحديثي كالتحديثٍ، معركفات، كقوبؽم: لا تأتيتٍ "المحادثة كا كرد في معجم لساف العرب: ة:لغــ

فػىتيحىدًثيتٍ: قاؿ كأنك قلت ليس يكوف منك إتياف فحديث، إبما أراد فتحديث. فوضع الاسم موضع 

ابؼصدر، لأف مصدر حدٌث إبما ىو التٌحديث، فأما ابغديث فليس بدصدر. كقولو تعالذ: "كأمَّا بنعمةً 

، أم ما أرسلت بو، كحدٌث بالنبوة التي آتاؾ الله، كىي أجل 11. سورة الضيحى الآية رىبّْكى فىحىدّْثٍ"

النػّْعىم".
1 

 كمن خلاؿ ىذا التعريف اللٌغوم نستنتج أف التحدث ىو كل ما يتحدث بو من كلاـ كخبر.

 التٌحدٌث ىو الكلاـ ابؼنطوؽ الذم يعبر بو ابؼتحدٌث عما في نفسو كما بهوؿ بخاطره مناصطلاحا: 

مشاعر كأحاسيس. كما يزخر بو من رام أك فكر كما يريد أف يزكد بو غتَه من معلومات في طلاقة 

 2كانسياب مع الصحة في التعبتَ كالسلامة في الأداء.

 

                                                           
 .133، مادة )ح.د.ث(، ص 2ابن ابؼنظور لساف العرب، ج-1
 .83.ص2002، 1ينظر، فهيم مصطفى، مهارات التقليد في مراحل التعليم العاـ، دار الفكر العربي، القاىرة، ط-2
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الكلاـ نشاط يفصح بو الفرد عن أفكاره كمشاعره، كلا بوصل ذلك إلا إذا استخدمت فيو لغة 

كالكلاـ منزلتو  1لابذاىات بعد عملية فكرية لغوية إنتاجية:صحيحة، تنقل ّٔا الأفكار كابؼعتقدات كا

بتُ فركع اللٌغة العربية، فهو لد يكن معزكلا كإبما ىو الغاية من بصيع فركعها، كلا شك أف  ابؼتميزة

التحدٌث من أىم ألواف النشاط اللٌغوم للكبار كالصغار على سواء، فالناس يستخدمونو أكثر من الكتابة 

م إنّم يتكلموف اكثر بفا يكتسبوف، كمن ىنا بيكن اعتبار الكلاـ شكل من أشكاؿ في حياتهم، أ

 2الاتصاؿ اللٌغوم بالنسبة للإنساف، كعلى ذلك يعتبر أىم جزء في ابؼمارسة اللٌغوية كاستخداماتها.

كتوظيفها، كابؼركنة في  بالأساليبكالتحدث مهارة مركبة يسهم فيها اتقاف اللٌغة كالقدرة على التلاعب 

تبديل مواقع الكلاـ كتغيتَىا كالانتقاؿ ّٔا من فكرة إلذ أخرل، فضلا عن القدرة على توظيف حركات 

 3الوجو كاليدين في أداء ابؼعاني كتوكيدىا.

فهو العملية التي تتًجم ّٔا الصورة الذىنية التي تكونت في عقل ابؼتعلم نتيجة تفاعلو في خبرة طبيعية. 

ت في نفسو دافع الكلاـ مركرا بعمليات عقلية )استقباؿ، كتنظيم، كبناء، كعرض(. تظهر في صورة أثار 

لفظية معنوية. كلعل من أىم ما يقوـ بحصص تدريبية للطلاب )التلاميذ الصغار ابؼبتدئتُ( لًما يسمى 

، حيث يركز ابؼعلم بالتعبتَ الشفوم أك المحادثة بؼعرفة مستواىم اللٌغوم كاكتشاؼ مهارة التحدث عندىم

تركيزا كبتَا على جعل التلميذ بوسن التحدث بشكل مقبوؿ، سواء في المحادثة أك التعبتَ الشفوم أك في 

 .التعليق على الصور أك الاشكاؿ ابؼطركحة أمامو
                                                           

طو علي ابغستُ، الدليمي تدريس اللٌغة العربية بتُ الطرائق التقليدية كالاستًاتيجيات ابعديدية، عالد الكتب ابغديثة، الأردف، -1
 .132.ص2009

 .74. ص2008، عماف/ الأردف، 1لغة العربية، النظرية كالتطبيق، دار ابؼيسرة، للنشر كالتوزيع، طعلي ابضد مدكور، تدريس ال-2
 .17ينظر، ابضد منتَ، مهارات الاتصاؿ للإعلاميتُ كالتًبويتُ كالدعاة، ص-3
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 مهــارات التحــدث: -02

 1للتحدث مهارات جديدة عديدة بيكن تلخيصها في ما يلي: 

 حو ابؼتحدث.برديد جوانب ابؼوضوع الذم يطر  -1

 القدرة على صياغة العبارة كعرض الفكرة. -2

 التمكن من بـاطبة ابعمهور. -3

 القدرة على ابؼشاركة في ابغوار أك إدارة ندكة. -4

 القدرة على سوؽ الأدلة كالشواىد كالامثلة كاستخلاص النتائج. -5

 برديد ابػطأ أثناء ابغديث لغة كتركيبا. -6

 لٌغة بتأثتَ كفعالية.نطق الألفاظ نطقا جيدا صحيحا كاستعماؿ ال -7

 2عدـ تكرار الكلمات بصورة متقاربة. -8

تؤدم ىذه ابؼهارات إلذ زرع الثقة بالنفس، كانتزاع عنصر ابػجل من ابؼتحدٌث كتعويده ابعرأة في 

 بـاطبة الآخرين دكف تردد كلا خوؼ. بفا يساعده على اكتساب اللٌغة.

 الفرق بين الكلام والتحدث: -03

النٌطق الصٌحيح للٌغة، بينما يقصد بالتحدث القدرة على الاستخداـ  يقصد بالكلاـ القدرة على

ابؼناسب للٌغة في سياؽ معتُ فالتحدث يشمل اللٌغة اللٌفظية كاللٌغة ابؼصاحبة فالتًكيز في تعليم الكلاـ 
                                                           

الكتب ابغديثة، الأردف،  طو علي ابغستُ، الدليمي تدريس اللٌغة العربية بتُ الطرائق التقليدية كالاستًاتيجيات ابعديدية، عالد-1
 .133.ص2009

، الأبنية، ابؼقدمات، البرامج التعليمية، دار الكتاب العابؼي، ط-2 ، 2008، عماف الأردف، 1فراس السيليتي فنوف اللٌغة ابؼفهوـ
 .44ص
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اـ يكوف على بنية اللٌغة، بينما يكوف التًكيز في تعليم التحدٌث على مدل مناسبة اللٌغة للسياؽ. فلكل مق

مقاؿ، فالتحدٌث أداء فردم في إطار بصاعي. كىذا الأداء يعتمد على أساس أحديبنا حركي كيسمى 

بـارج الأصوات، كالثاني بظعي يسمى صفات الأصوات من حيث الشدٌة كالرٌخاكة كابعهر كابؽمس، 

ابؼعاني فالكلاـ حركات عضوية مصحوبة بظواىر صوتية. كالتحدٌث ىو فن نقل ابؼعتقدات كالابذاىات ك 

كالأفكار. كىو مزيج بتُ التفكتَ كابؼشاعر كالصٌوت بغمل الأفكار كالكلمات. كىنا لا نفرؽ بتُ 

 1التحدٌث كالكلاـ.

 أهمية مهــارة التحدّث: -04

يعد التحدث إحدل مهارات اللٌغة العربية كمن أكثرىا شيوعا كاستخداما حيث يستخدـ الفرد ىذه 

غبات، كحكاية ابػبرات. كالاشتًاؾ في المحادثات كابؼناقشات كغتَىا. كقد ابؼهارة في التعبتَ عن ابؼطاؿ كالر 

اعتبره اللٌغويتُ الشكل الرئيسي للاتصاؿ بالنسبة للإنساف. كبيكن أف نلخص أبنية تنمية مهارة التحدث 

 2لتلاميذ ابؼرحلة الابتدائية من خلاؿ النقاط التالية:

بهابية في كل حديث بهربو ابؼعلم أك الأسرة أك الزملاء تؤدم إلذ اعتياد التلاميذ على ابؼشاركة الإ -1

 في الصف أك الشارع.

                                                           
يم الأساسي في ضوء ينظر، علي أبضد مذكور كآخركف، مهارات الأداء اللٌغوم الشفوم ابؼناسبة لتلاميذ الصٌف السادس من التعل-1

، مدخل التحليل اللٌغوم كالتواصل اللٌغوم كمدل توافرىا فيهم. بؾلٌة العلوـ التًبوية، جامعة القاىرة، معهد الدراسات التًبوية القاىرة
 .10/11، ص 2016. أكتوبر 3مصر، العدد الرابع، ج

طبعة الثانية، عماف، الأردف، دار الفكر للنشر كالتوزيع، : مهارات الاستماع كالتحدث في الطفولة ابؼبكرة، ال (2008طهر أبضد )-2
 .73ص
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يسهم في ابماء ابعانب الاجتماعي في حياة التلاميذ كذلك عن طريق تبادؿ الأحاديث ابػاصة  -2

 كالعامة.

 ابعاد ظاىرة الانطواء التي تنتاب بعض التلاميذ في تعابؼهم مع الآخرين. -3

 لتي بسكن التلميذ من إثبات ذاتو كإرضاء نفسو في مواجهة الآخرين.التحدث ىو إبراز الرسائل ا -4

 إزالة جانب ابػجل من نفوس التلاميذ. -5

 إكسأّم سلوكيات بؿببة مثلا احتًاـ الآخرين عن طريق التحدث معهم بلغة كدكدة رقيقة. -6

التكامل في فمهارة التحدث تقوم الركابط الفكرية كالاجتماعية بتُ التلاميذ. كما انّا برقق بؽم 

شخصياتهم من خلاؿ القدرة على التعبتَ عن ذكاتهم كافكارىم كالقدرة على التعليق كابؼشاركة في 

الأحاديث كالقدرة على التعبتَ اللٌفظي في ابؼواقف ابؼختلفة كما أنّا تساعدىم على التكيٌف كالاندماج 

 1تَ.ىذا إلذ جانب أبنيتها في برستُ الأداء اللٌغوم كالدٌقة في التعب

 الشروط الواجب توافرها في المتحدث: -05

 2ىناؾ بؾموعة من الشركط التي ينبغي أف يتصف ّٔا ابؼتحدث نذكر أبنها:

 ينبغي أف يكوف ابؼتحدث حسن ابؼظهر كأف بىلو مظهره كلباسو من الأشياء الصارخة كابؼلفتة       -1

 للنظر حتى لا يصرؼ انتباه ابؼستمع.

  للمستمع بوجهو.ينبغي أف ينظر ابؼتحدث مستقبلا -2

                                                           
 .72(، تنمية ابؼهارات اللٌغوية، الطبقة الأكلذ، عماف، الأردف، دار الفكر، ص2007ىدل بؿمود الناشف )-1
النشر كالتوزيع، ص ( الصحوة الإسلامية الدكافع كالعوائق دراسة نفسية، الإسكندرية، دار الوفاء للطباعة ك 1992ابؼهدم بؿمد )-2

57. 
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ينبغي أف يتأكد ابؼتحدث أف أعضاء جسده في حالة من الاستًخاء كفي كضع جيد كمريح، فلا  -3

يكوف بأكضاع يتخللها التوتر العصبي أك العضلي أك تثتَ دىشة أك سخرية ابؼستمع كيكوف 

 ذلك قبل كأثناء كبعد ابغديث.

 هار الانفعاؿ إلا لضركرة )مثل إثارة ينبغي أف يكوف ابؼتحدث حريصا على عدـ ابؼبالغة في اظ -4

 بضاسة معينة في الوضع الذم يدعو إلذ ابغماس(. كلا يبالغ في حركات يديو أك جسمو أثناء التحدث.

 التوسط في سرعة السرد فلا يكوف بطيء كبفل كلا يكوف سريع بو أخطاء موضوع ابغديث لو  -5

 تأثتَ كبتَ يعتمد عليو مسار ابغوار كابؼناقشة.

 ملية التحدث:أسس ع -06

 1كتعتمد عملية التحدث على عدٌة أسس منها:

 أسس نفسية:-01

كىذا حسب طبيعة الانساف كمبلو للتٌحدث مع الآخرين عما رأل كشاىد من مواقف كأحداث 

يومو كذلك بالمحاكاة كالتٌقليد كالتأثر ّٔم، من مواقف كأحداث كما تعتمد على تدريبات لغوية تأخذ بيد 

ماؿ اللٌغة كبفارستها في التٌعبتَ كالاتصاؿ. كذلك لكسر حاجز كعقدة النطق، كابػجل الطالب بكو استع

 كالتشجيع على التٌكلٌم كالتحدث أماـ الآخرين مع مراعاة تلبية رغبة ابؼتكلٌم في الكلاـ.

 

 

                                                           
 .72. القاىرة. ص2007، دار ابؼستَة كالنشر 1ينظر، علي أبضد مدكور، طرؽ تدريس اللٌغة العربية، ط-1
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 أسس تربوية:-02

اتها في كىي ابغرية في التكلم كعرض الأفكار كىي من الأسس ابؽامة كالتًبوية التي بهب مراع

تعليم مهارة التحدث )التكلم(، إذ من حق ابؼتكلم أف يتكلم فيما يراه من موضوعات كما بىتار من 

أحاديث بدا يتفق مع أخلاقيات العامة كلا بىرج عن العادات كالتقاليد كابؼبادئ كالقيم مع مراعاة التنوع 

م من خلفية أك خبرة تثتَ لديو من في الكلاـ كلا يستَ على كتتَة كاحدة مع اختيار كلامو بفا سبق بؽ

 طلاقة في التعبتَ.

 أسس لغوية:-03

فهي تتعلق بالمحصوؿ اللٌغوم لدل ابؼتكلمتُ الذم يستوجب ضركرة ابغثٌ على العمل لزيادة 

الرصيد الدىتٍ لديو لإثراء بؿصولو اللٌغوم كذلك بكثرة القراءة، الاستماع كأف يتنوع ذلك في ميادين 

كات كبؿاضرات ككتابة ابؼقالات الأدبية مع مراعاة اختيار الألفاظ كالتعابتَ في ضمن متعددة كإلقاء ند

 ابؼعاني ابؼميزة أثناء عملية التكلم.

 استراتيجيات تنمية مهارة التحدّث: -07

ّٔا ابؼتحدث في التعبتَ عن ابؼعتٌ  استًاتيجيات مهارة التحدث ىي الطرؽ كالأدكات ابؼنهجية التي يستعتُ

اجهة صعوبات معينة تعتًض قدرتو على التحدث كالسيطرة على ستَ ابغديث كتوجيو بؼزيد ابؼطلوب كمو 

 1من التفاعل مع الآخرين كتتمثل ىذه الاستًاتيجيات:

                                                           
 .326/327ينظر، عمراف علي أبضد مصلح، استًاتيجيات تنمية ابؼهارات اللٌغوية الأربعة لدل ابؼتعلم، ص -1
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استكشاؼ كبصع مفردات كتراكيب جديدة كاستخدامها في بصل مفيدة، كفي أثناء ابغديث مع  -

 اللٌغة العربية.الآخرين مع الانتباه إلذ صحة ابعمل بكويا كفق قواعد 

بؿاكاة طريقة النٌطق لدل ابؼتحدثتُ باللٌغة العربية، كذلك عن طريق نطق ابؼفردات كالتًاكيب  -

 ابؼختلفة.

 ابؼقاربة بتُ ابؼفردات كالتًاكيب ابؼختلفة، كاختيار الأنسب منها. -

 ابؼشاركة في ابغوار كابؼناقشات في الفصل الدراسي. -

 سئلة كتوجيهها.أف بيتلك ابؼعلم مهارة في طرح الأ -

 أف يكوف ابؼعلم ذا ثقافة كاسعة كيتحلى بالصبر. -

 أف ينتبو ابؼعلم إلذ الذين لا يشاركوف إلذ من بواكلوف الاستثمار بالكلاـ مراعيا الفركؽ الفردية. -

الالقاء عن طريق الإذاعة ابؼدرسية حيث تعٌج الإذاعة ابؼدرسية من التقنيات التي بيكن من خلابؽا  -

 من ابؼهارات اللٌغوية لا سيما مهارة الكلاـ. تنمية الكثتَ

 أهداف مهارة التحدث )الكلام(: -08

تعد مهارة الكلاـ مهارة ذات أبنية كقيمة للمتعلم )الدٌرس(، لأف اللٌغة في طبيعة أصلها عملية 

 ارساؿ منطوؽ كاستقباؿ مسموع. كلذا بهب توافر ىذه الأىداؼ في تعليمها للناٌطقتُ بغتَىا كىي:

 على استخداـ الابياءات كابغركات غتَ اللٌفظية استخداما معياريا بدا يريد توصيلو. القدرة -

 القدرة على ضبط الكلمات ضبطا سليما صرفا كبكوا. -
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 1القدرة على شرح ابؼعلومات كالأفكار شرحا كافيا كذا معتٌ. -

 .نطق الأصوات نطقا صحيحا ككاضحا عن طريق التًكيز عليها في بداية مرحلة التٌعليم -

 2تغيتَ نغمة الصٌوت كنبرة على موقف ابؼعاني. -

 الخلاصـــة:

ات أبنية كقيمة كأداة فعالة في إف مهارة التحدث )الكلاـ( ثاني مهارات اللٌغة العربية فهي مهارة ذ

داء الرأم كابؼناقشة كالتواصل مع الآخرين كما انّا كسيلة للإقناع كالفهم فالتمكن من ىاتو ابؼهارة إب

 ؿ اماـ ابؼتحدث للتعبتَ كالكلاـ بطلاقة من حيث استخداـ الألفاظ ابؼناسبة.يفسح آّا

 Readingثالثــــــا: مهارة القراءة 

تأتي القراءة بابؼرتبة الثالثة من حيث تسلسل ابؼهارات اللٌغوية، بسثل القراءة احد نوافذ ابؼعرفة، كاداة 

رات اللٌغوية، كلا عجب أف يكوف الامر الأكؿ من أىم أدكات التثقيف لدل الانساف. فهي من أىم ابؼها

من الله عز كجل لرسولو الأمتُ كامتو من بعده موجها بكو القراءة في قولو عز كجل: "إًقرىأبإًسٍمً رىبّْكى الٌذم 

 [5-1سورة العلق ]خلق، إًقٍرأٍ كرىبُّكى الأكرـ الٌذم عىلَّم بالقلم، علَّمى الانساف ما لد يعلم".         

اءة من أىم بؾالات النشاط اللٌغويالتي بيارسها ابؼتعلموف في ابؼدرسة. بحيث تعد القراءة فالقر 

كسيلة لإتقاف النطق فهي نافذة الاطلاع على كل جديد كالكشف عن أغلاط ابؼتعلمتُ، كبث ركح 

ليم التنافس فيما بينهم. كالتفاعل مع انتاج عقوؿ الآخرين لذلك أف الصيحة الكبرل ىي اىتمامنا بتع

                                                           
 .2/26، ص2014لة اعاريب، العدد الرابع، كليد بفدكح عمر، تدريس ابؼهارات اللٌغوية، بؾ-1
 .259/260/261ينظر، ماىر شعباف عبد البارم، ابؼهارات اللٌغوية من الاكتساب الذ التعلم، ص-2
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القراءة في مراحل التعليم كافة من خلاؿ حصص بـصصة للمطالعة كاجراء برامج اثرائية داعمة بؽذه 

 ابؼهارة.

 Readingمفهوم مهارة القراءة: -01

"قرأ الشيء قرآنا، بصعو كضم بعضو إلذ بعض، فالقرآف معناه ابعمع، كقرأت القرآف لفظت بو : ـةلغـ

رأت بدعتٌ تفىقىهٍتي كتػىنىكىسٍتي أم أصبحت قارئا فقيها كناكسا، بؾموعا أك كل شيء قرأتو فقد بصعتو كتق

 1كالقارئ الوقت، كالقرء الاجتماع".

 إصطـــلاحا:

إلذ فك رموزىا ، القراءة "عملية فكرية ديناميكية تفاعلية تنطلق من التعرؼ إلذ أصوات اللٌغة

ازية كالتعمق في استدلالاتها، كذلك كغدراؾ معاني تعابتَىا كبصلها كاكتشاؼ استعمالاتها ابغقيقية كآّ

 2ّٔدؼ الوصوؿ إلذ الفهم القرائي للنصوص ابؼقركءة".

كما يعرفها نبيل حافظ أنّا: "عملية التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة التي تستدعي معاني 

ه ابؼعاني تكونت من خلاؿ ابػبرة السابقة للقارئ في صورة مفاىيم أدرؾ مضامينها الواقعية كمثل ىذ

 3يسهم في برديدىا كل من الكاتب كالقارئ معا".

 

                                                           
، 2003-1423لساف العرب، ابن ابؼنظور، طبعة مراجعة كمصصحة من طرؼ بلبة الأساتذة ابؼختصتُ، دار ابغديث، القاىرة، -1

 مادة )ؽ.ر.أ(.
 .66، ص2008ف صياح، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية بتَكت، لبناف أنطوا-2
، 1( تعليم القراءة كالكتابة أسسو كاجراءاتو التًبوية ط2011علي سعد جاب الله، سيد فهمي مكاكم، ماىر شعباف عبد البارم )-3

 .22دار ابؼستَ للنشر كالتوزيع، عماف، ص
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 أنــواع القـراءة: -02

 تتنوع القراءة من حيث الأداء إلذ:   

تعرؼ انّا القراءة التي بوصل فيها القارئ على معاني كأفكار من الرموز ابؼكتوبة دكف القراءة الصامتة: "-أ

 1الاستعانة بعنصر الصوت أك النطق".

القراءة آّهورة ىي أف يعطي القارئ النص ابؼكتوب الذم أماـ عينو، أك الذم هرية: "القراءة الج-ب

 2حفظو، صورة صوتية، كيكوف التواصل في غالب الأحياف بصاعيا".

كىو النشاط اللٌغوم يعد قراء كالكتابة كالمحادثة، كلعل أبرز أبنية الاستماع تتمثل في  قراءة الاستماع: "-ج

 3سية للتعليم في حياة الانساف".كونو الوسيلة الأسا

 أهمية القراءة: -03

لقد أكد الله كعز كجل على أبنية القراءة كحث عليها منذ الوىلة الأكلذ للتنزيل بـاطبا الرسوؿ 

 4بإًًسمً رىبّْكى الٌذم خلقٍ، خلقى الانساف من علىقٍ". صلى الله عليو كسلم في قولو تعالذ: "إًقرىأ

الفكر الإنساني ابؼرحلة إلذ كل أنواع ابؼعرفة ابؼختلفة كبامتلاكها يستطيع  "تعتبر القراءة النافذة إلذ

الفرد أف بهوؿ في كل مكاف كزماف كىو جالس على كرسيو فيعرؼ اخبار الأكائل كبذارّٔم، كيلم بكل ما 

                                                           
، الأبنية، ابؼقدمات، البرامج التعليمية(، عالد الكتب ابغديث طفرانس السلتي: فنوف اللٌغة -1  .9، إريد، الأردف، ص1)ابؼفهوـ
 .14مصطفى حركات: الكتابة كالقراءة كقضايا ابػط العربي، دار الأفاؽ ابعزائر، ص-2
، 2003، عماف 1دار ابؼستَة طراتب قاسم عاشور، كبؿمد فؤاد ابغوامدة، أساليب تدريس اللٌغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، -3

 .67ص

 (.2-1سورة العلق الآية )-4
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تو جاء بو اىل زمانو من العلم كابؼعرفة، كلذلك اعتبر اختًاع الانساف للقراءة كالكتابة ىو أكلذ فتًا

 1ابغضارية التي يعيشها".

 اهــداف القراءة: -04

 تكمن أىداؼ القراءة في:   

 قراءة الرموز بالعتُ مع التفكتَ كالتدبتَ. -

 فهم ابؼقركءة كتطبيقو على الواقع ابغاضر كبرديد موقعو من طموحات ابؼستقبل. -

 فقرات. بناء رصيد مناسب من ابؼفردات التي تساعد على فهم ابعمل التي قد بستد إلذ عدة -

 ضبط النطق في القراءة ابعهرية كمعرفة ابغركؼ كأصواتها ككيفية نطقها. -

 2اكساب الطفل مهارة التحليل كالتفستَ كالادراؾ العلاقات في ابؼادة ابؼقركءة.  -

 الكسب اللٌغوية كتنمية حصيلة التلاميذ من ابؼفردات كالتًاكيب. -

 مهارات القراءة الجهرية: -05

 3وف والكلمات:مهارة التعرف على الحر -أ

 تعرؼ ابغركؼ أثناء القراءة. -

 تعرؼ الكلمات أثناء القراءة. -

 

                                                           
 بؿمد عدناف عليوات، تعليم القراءة بدرحلة رياض الأطفاؿ كابؼرحلة الابتدائية، الطبعة الأكلذ، دار البازكرم العلمية للنشر كالتوزيع،-1

 .97، ص2007عماف 
 .64/65ار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالصناعة، عماف، ص ، د1، طرؽ تدريس اللغة العربية، ط2007ابضد علي مدكور، -2

 .388/.387ماىر شعباف عبد البارم، ابؼهارات اللٌغوية من الاكتساب إلذ التعلم، ص-3
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 مهارة نطق الأصوات وتمييز الحروف:-ب

 نطق ابغركؼ من بـارجها الصحيحة. -

 نطق ابغركات القصار كالطوؿ نطقا دقيقا. -

 التمييز الأصوات ابؼرفقة كالاصوات ابؼفخمة أثناء القراءة. -

العربية متقاربة النطق مثل: التٌاء كالطاٌء أك التٌاء كالسٌتُ، الدٌاؿ التمييز الصحيح بتُ ابغركؼ  -

 كالضٌاد.

 مهارة القراءة المعبرة:-ج

 مراعاة علامات التًقيم. -

 التنويع في طبقات الصوت كفقا ما يقتضيو ابؼوقف )دعاء، تهديد، مدح(. -

 احساف الوقف عند بساـ ابؼعتٌ. -

 بهية غتَ مفاجئة.انّاء القراءة ابعهرية للنص، نّاية تدر  -

 ضبط أكاخر الكلمات ضبطا بكويا صحيحا. -

 خلو النٌطق من الأخطاء الاملائية. -

 ضبط بنيو الكلمات ضبطا دقيقا. -
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 استراتيجيات تنمية مهارات القراءة: -06

اتقاف اللٌغة ابؼتعلٌمة يوصف يساعد توفر بعض العوامل لدل القارئ في برقق ابؽدؼ من القراءة ك 

اسية من مهارات برصيل ابؼعرفة كنقلها من ناحية أخرل، كبيكن برديد ىذه العوامل في راءة مهارة أسالق

 ثلاثة أمور:

السرعة في القراءة مع الفهم، كالتمكن من مهارات ابؼقركء، كبرديد الاستًاتيجية. التي تتلاءـ مع 

ه العوامل الثلاث الغرض من القراءة كفيما يلي توضيح لكل عامل من العوامل ككيفية تنمية كتوظيف ىذ

 في تعلم اللغة كاتقانّا لدل ابؼتعلم.

 مهارة السرعة في القراءة:-أ

فالقراءة الفاعلة ىي التي بذمع بتُ السرعة كالفهم من جانب، كملائمة طريق أدائها مع ابؽدؼ   

ه العوامل: من القراءة كعليو فإف القارئ يستطيع الوصوؿ إلذ القراءة الفاعلة إذا استطاع ابؼوازنة بتُ ىذ

السرعة كالفهم كطريقة القراءة كابؽدؼ من القراءة، كىناؾ عدد من الأمور تساعد في برستُ السرعة في 

 القراءة منها:

 كضوح ابؽدؼ اك الغرض من القراءة الامر الذم بهعل القارئ يستَ كفق ابذاه بؿدد. -

رت الدراسات في ىذا آّاؿ إلذ سهولة ابؼادة ابؼقركءة كطبيعة ابؼوضوع، فقراءة ابؼادة العلمية أشا -

كلمة في الدقيقة. في حتُ بلغت سرعة من   400أف سرعة من يقرؤكف قراءة صامتة قد تصل إلذ 

 كلمة في الدقيقة.  200يقرؤكف بتحريك الشفتتُ 

 بذنب برريك الاصبع كالرأس أثناء القراءة. -
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اء القراءة إلذ ابػلف إلذ الإبؼاـ بهب القراءة حتى آخر القفرة، كبذنب ابغركة الارتدادية للعتُ أثن -

 كعند ابغاجة بيكن التوقف كالاستذكار كالقراءة من جديد.

معرفة معاني ابؼصطلحات الفنية كالكلمات الصعبة بالرجوع إلذ ابؼعجم، كعدـ بذاكزىا كلا سيما  -

 إذا كانت مفتاحية في عملية الفهم، كيصعب فهمها من السياؽ.

دة بدلا من القراءة كلمة كلمة كىذا الامر يأتي بالتدرب قراءة عدة كلمات في نظرة كاح -

 كابؼمارسة.

بزصيص نصف ساعة يوميا للتدرب على القراءة السريعة، حيث بيكن للقارئ اجراء اختيار  -

لقياس السرعة في القراءة، كذلك بتقسيم عدد الكلمات ابؼقركءة على الزمن مع ضركرة استذكار 

 1ن حصوؿ الفهم.ابؼادة، كالرجوع للنص للتأكد م

 مهارات فهم المقروء:-ب

إف أم مهارة يسعى ابؼتعلم لإتقانّا كأدائها بشكل يفي بالغرض ابؼطلوب لابد من التدرب عليها 

بشكل متواصل، سواء أكانت ىذه ابؼهارة عقلية، اـ جسمية حركية ككذلك فإف تنمية ىذه ابؼهارة 

 مج، كمن ىذه ابؼهارات فهم ابؼقركء.كتطوريها بوتاج إلذ تدريب مستمر، كبشكل منظم كمبر 

كفيما يلي بعض الطرؽ التي بيكن من خلابؽا تدريب الطلبة على مهارات فهم ابؼقركء، كبالتالر 

 تطوير مستول الأداء لديهم في تلك ابؼهارات:

                                                           
 .140 ـ، أسس القراءة كفهم ابؼقركء بتُ النظرية كالتطبيق، عماف، دار عمار، ص1998حبيب الله بؿمد، -1
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أكلا تنمية الثركة اللٌغوية )ابؼفردات كالتًاكيب( يتجو تطوير الثركة اللٌغوية في ابذاىتُ: الأكؿ 

اكتساب معاني مفردات جديدة كالثاني تثبيت ما تم اكتسابو من معاني كمفردات كتراكيب، كىناؾ بطس 

 استًاتيجيات لتطوير ىذه الثركة نذكر أبنها:

 :الاستراتيجية الأولى 

التحرر الذكي بؼعتٌ ىذه الكلمة من خلاؿ السياؽ، كذلك بالوصوؿ إلذ معتٌ الكلمة من خلاؿ    

بالاعتماد على قرائن مثل: شكل الكلمة كما بويط ّٔا من كلمات، الاستعانة بالرموز موقعها في السياؽ 

 كالدلالات متعدة كتنقسم ىذه الرموز إلذ قسمتُ:

ما يتعلق بشكل الكلمة كالقرائن الداخلية: بيكن الوصوؿ إلذ معتٌ الكلمة فيما يتعلق بشكلها من -أ

 خلاؿ الطرؽ التالية:

 يهتدم القارئ إلذ معتٌ الكلمة أك التًكيب اعتمادا على ابػبرة الذاتية.ابػبرة كالتجربة: أم أف  -1

نفسو.  التعريف كذلك بوجود بصلة تشرح الكلمة أك التًكيب ابؼراد معرفة معناه كتفسره في السياؽ -2

كتظهر ىذه ابعملة ككأنّا جزء من النص مثل قولنا )إعتكف فلاف في ابؼسجد فلم بىرج منو 

 لة )لد بىرج منو( تفسر كلمة )اعتكف(.مدة عشرة أياـ( فجم

بحيث  دلالة الكلمة الصوتية: أم اف يعرؼ القارئ معتٌ الكلمة بالاعتماد على دلالتها الصوتية، -3

يكوف صوت الكلمة اك لفظها معبرا عن معناىا، كمن ذلك الفعل قهقهة أم ضحك 

 يور.ككذلك الكلمات التي فيها بؿاكاة للطبيعة مثل أصوات ابغيوانات كالط
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 ابؼقارنة كالتشبيو: كفي ىذه الطريقة يهتدم القارئ إلذ معتٌ الكلمة من خلاؿ السياؽ، كذلك -4

بوجود كلمات أخرل تشبو الكلمة ابؼراد معرفة معناىا أك تقرنّا بشكل يفسر كيوضح صفة 

من صفاتها مثل: )انقضَّ الرجل على عدكه كما انقضٌ الأسد على فريسة( فابعملة اك 

 ( كما بعدىا يفسر كلمة )إنقض(.الكلمة )كما

 جذر الكلمة: كفي ىذه الطريقة يصل القارئ إلذ ابؼعتٌ بالرجوع إلذ جذرىا اك معرفة الدلالات -5

 التي تكتسبها الكلمات من ابغركؼ، مثل إستغاث من )غاث(.

الكلمات  التًادؼ أك التضاد كتقتضي ىذه الطرقة ملاحظة كجود كلمات مرادفة أك مضادة بؼعتٌ -6

عبة في النص بؼعرفة معناىا. كمن أمثلة ذلك قولو تعالذ: "إف الأبرار لفي نعيم، كإف الص

 فكلمتا الأبرار كالفجار تفسراف ذلك. 1الفجار لفي جحيم".

فهو )الاستعانة بدعتٌ  أما النوع الثاني من الوسائل التي يمكن من خلالها الوصول على معنى الكلمة:-ب

الوسائل، فيما يعرؼ في علم النحو بالأساليب مثل أسلوب الشرط،  الكلمة(، كيتمثل ىذا النوع من

الاستفهاـ، النداء، الاستثناء....إلخ، فمعرفة أسلوب ابعملة يساعد في معرفة معاني ابؼفردات الصعبة في 

 سياؽ تلك ابعملة.

 :الاستراتيجية الثانية 

ة السابقة، فيما يتعلق استخداـ القاموس كيلجأ إلذ ىذه الاستًاتيجية عند الفشل في طريق

 بالتحرر الذكي بؼعتٌ الكلمة من خلاؿ السياؽ، كذلك أف ىذه الطرقة برتاج إلذ كقت أطوؿ.

                                                           
1

 .165فهم ابؼقركء بتُ النظرية كالتطبيق، ابؼصدر السابق، ص حبيب الله بؿمد، أسس القراءة ك  -
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كحتى يستطيع الطالب استعماؿ القاموس لابد من تدريبو على استخدامو كفق النظاـ ابػاص  

 .بكل معجم أك قاموس من حيث ترتيب ابغركؼ ابؽجائية، كترتيب ابغركؼ في ابؼعجم

 :الاستراتيجية الثالثة 

استخداـ طريقة الكلوز )الإغلاؽ(. كتقتضي ىذه الطريقة في تطوير الثركة اللٌغوية، تكوين بصل 

تقتضيها كلمات معينة، بفا يدفع القارئ إلذ التفكتَ في الكلمة المحذكفة من أجل اكماؿ ابؼعتٌ العاـ 

علومات كالتجارب كالثركة اللٌغوية من أجل إكماؿ للجملة كفي ىذه الطريقة يستعتُ القارئ بدخزكنو من ابؼ

 الصور الذىنية للنص.

 :الاستراتيجية الرابعة 

اختيار النص ابؼناسب للقراءة من اجل التعلم: إف اختيار النص القابل للقراءة كالذم تنخفض في 

ص كدرجة صعوبتو. صعوبتو. لو دكر مهم في تطوير الثركة اللٌغوية لدل القارئ، فالعلاقة بتُ مقركئية الن

 علاقة عكسية، فكلما قلت درجة صعوبة النص كلما ازدادت مقركئيتو كفهمو.

 :الاستراتيجية الخامسة 

ابؼراجعة كالتدريب كحل الألغاز، كتستخدـ ىذه الاستًاتيجية عند تعليم كلمات جديدة، خاصة 

عبة في دفتً خاص بكل إذا كانت تتسم بالصعوبة، كتتمثل ىذه الطريقة في كتابة تلك الكلمات الص

طالب، من اجل ابؼراجعة كالتدريب كبذلك يصبح لدل الطالب معجم جيد من ابؼعاني كابؼفردات 

 ابعديدة. 

 



 تنمية المهارات اللغوية                                                               نيالفصل الثا
 

[78] 
 

 "writingرابعـــــــــا: مهارة الكتابة "

تتناكؿ الكتابة ابغياة الإنسانية من بصيع جوانبها حيث ترابط ابؼاضي بابغاضر كتصوغ ابغاضر، 

كىي كسيلة للتعبتَ عن الفكر بصورة ثابتة لا تنمحي، حيث تنقل الإرث الإنساني  كبزطط للمستقبل،

من جيل إلذ جيل كتنقلو إلذ أكبر عدد بفكن من الناس، ليس ىذا فحسب بل بسكنهم من العودة إليو 

 في أم كقت إذ ىو بؿفوظ ّٔذه الرموز ابؼكتوبة.

 مفهوم مهارة الكتابة: -01

 1مادة )ؾ.ف.ب(، " كىتىبى الشَّيء يىكٍتيبيوي كيتيبنا ككًتىابنا ككًتىابىةن ككىتىبىوي: خىطَّوي".جاء في لساف العرب في لغـــة: 

تعرؼ الكتابة بأنّا "نشاط ذىتٍ يعتمد على الاختيار الواعي بؼا يريد الفرد التعبتَ عنو، إصطــلاحا: 

شاط إبهابي ففيها كالقدرة على تنظيم ابػبرات، كعرضها بشكل يتناسب مع غرض الكاتب، كأنّا ن

 2تفكتَ كتأمل، كفيها عرض كتنظيم".

 أنــواع الكتابة: -02

 من خلاؿ الدراسات السابقة تبتُ أف الكتابة نوعتُ كظيفيتُ كابداعيتُ سنفصلهما فيما يلي:    

 الكتابة الوظيفية: -1

للفهم الكتابة الوظيفية ىي الكتابة التي تؤدم كظيفة خاصة في حياة الفرد كابعماعة، كوسيلة 

كالافهاـ كالتواصل الاجتماعي. كتهدؼ في الأساس إلذ نقل الفكر إلذ الآخرين بوضوح كشفافية كبصورة 

مباشرة بتُ ابؼرسل كابؼتلقي كلذلك فهي كتابة عملية نفعية، كتضم ىذه الكتابة تشكيلة كاسعة من 
                                                           

 .698، ص1ابن منظور، لساف العرب، مج-1
 .178طعيمة، رشدم أبضد، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ ّٔا: أساليبو كمناىجو، ص-2
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رير كالبرقيات، كابؼذكرات، آّالات من أبرزىا بؾاؿ الرسائل بأنواعها كالتلخيص، كابؼلاحظات، كالتقا

 1كالاعلانات، كالتعليمات ابؽادفة التي توجو إلذ الآخرين.

 الكتابة الإبداعية:-2

الكتابة الإبداعية ىي كتابة التي تسعى إلذ توظيف اللٌغة توظيفا بصاليا بغرض التعبتَ عن الفكر 

ثتَ في نفس القارئ كالإرتقاء كابؼشاعر النفسية كنقلها إلذ الآخرين بأسلوب أدبي بصيل، كبغرض التأ

 2بدستواه الانفعالر إلذ مستول يقارب ابغالة الانفعالية بؼبدع النص.

 أهمية تعليم مهارة الكتابة: -03

، لولاىا  تعد الكتابة أعظم اختًاعات الإنساني في حاضره كماضيو إذا حفظ ّٔا ابؼعارؼ كالعلوـ

ابؼعرفة لكي تعود إليها متى شئنا كنطالعها في الوقت لبقيت حياتنا بدائية كبـتلفة، كالكتابة كسيلة بغفظ 

 3الذم تريد.

رأل علياف أف الكتابة ىي مرحلة متقدمة من مراحل تطور ابغضارة الإنسانية، كتعتبر دليل نعمة 

العقل البشرم كأعظم ما أنتجو العقل الإنساني كلا نغالر إذا قلنا إف الانساف حتُ اختًع الكتابة بدأ 

قي. فكم ضاع من تراث الأمم بسبب عدـ تسجيلو الكتابة. ككم من أمم خلدىا التاريخ تاربىو ابغقي

 بسبب تسجيل تراثها كتابة.

                                                           
 .442. ص2000فتحي يونس، استًاتيجيات تعليم اللٌغة العربية في ابؼرحلة الثانوية، كلية التًبية -1
 راتب عاشور كبؿمد ابؼقدادم، مهارات القارائية كالكتابية، طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، دار ابؼستَ للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف-2

 .204. ص2005الأردف، 
، 1زيع، ط، تدريس اللغة العربية، مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتو 2002كليد أبضد جابر، -3

 .175ص
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 كمن ىنا تقتصر أف الكتابة من أىم ابؼهارات اللٌغوية كبيكن أبنيتها فيما يلي:

 الكتابة ىي ذاكرة الأفراد كالشعوب، حيث برتفظ بخلاصة فكر الامة كتراثها كتصونو من  - أ

 لضياع. فإف الكتابة برتفظ بؼا تريد الأفراد حفظو من ذكريات كخواطر كما إلذ ذلك.ا

الكتابة كسيلة من كسائل حفظ ابغقوؽ، كقد أكد القرآف في ابؼعاملات كابؼواثيق قاؿ الله  - ب

يٍنو إًلذى أىجىلو ميسىمِّى فىاكٍتيبي ﴿تعالذ:  ايىنتيمٍ بًدى ا الَّذًينى آمىنيوا إًذىا تىدى نىكيمٍ كىاتًبه يىا أىيػُّهى وهي كىلٍيىكٍتيبٍ بػىيػٍ

يىتَّقً اللَّوى باًلٍعىدٍؿً كىلا يىأٍبى كىاتًبه أىفٍ يىكٍتيبى كىمىا عىلَّمىوي اللَّوي فػىلٍيىكٍتيبٍ كىلٍييمٍلًلً الَّذًم عىلىيٍوً ابغىٍقُّ كىلٍ 

يٍئنا فىإًفٍ كىافى الَّذًم عىلىيٍوً ابغىٍقُّ سى  لَّ رىبَّوي كىلا يػىبٍخىسٍ مًنٍوي شى فًيهنا أىكٍ ضىعًيفنا أىكٍ لا يىسٍتىطًيعي أىفٍ بييً

         سورة البقرة. 282 الآية: ﴾...ىيوى فػىلٍييمٍلًلٍ كىليًُّوي باًلٍعىدٍؿً 

الكتابة أداة الابداع ككسيلة فهي التي بواسطتها ينقل إلينا الأدباء كالشعراء كىي التي حفظو لنا  -ج

 أركع النماذج الأدبية كأرفعها.

الكتابة أداة من أدكات الاعلاـ كالدعوة خصوصا في عصرنا ابغاضر فهي تلعب دكرا ىاما في  -د

 بـتلف آّالات.

الكتابة قواـ ابؼعاملات التي تنظم الشؤكف الدكلة بؿليا فيها الكتابة أداة من أدكات ابؼعرفة  -ق

 1عاىد دكف الكتابة.كالتثقيف كالتعليم فهل بيكن تصور أف تكوف ىناؾ مدارس أك كليات أك م

 

 
                                                           

،  4بؿمد صالح الشنطي ، ابؼهارات اللٌغوية مدخل إلذ خصائص اللغة كفنونّا، ابؼملكة العربية السعودية، دار الاندلس، ط-1
 ، ص ....1992
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 أهداف تعليم مهارات الكتابة: -04

الكتابة نشاط معقد جدا لذلك فإف تعريف الكتابة ابعيدة أمر يصعب الوصوؿ إليو كىناؾ 

 1أىداؼ متنوعة ككثتَة لتعليم الكتابة من أبنها أف الكتابة تتناكؿ بطسة عشر جوانب ىي:

ؼ التي تكتب فوؽ السطر كابغركؼ التي تنزؿ ابػط الواضح كمهاراتو الفرعية مثل: مراعاة ابغرك  - أ

 عنو كابغركؼ ابؼطموسة كغتَ ابؼطموسة كأسناف ابغركؼ كغتَ ذلك.

مراعاة ة ترتيب حركؼ الكلمة كفق نطقها ك النهج السليم ابغركؼ كالكلمات: بدعتٌ مراعا - ب

كالتنوين  ابغركؼ التي لا تنطق كلا تكتب، كمراعاة الفرؽ بتُ التاء ابؼربوطة كالتاء ابؼفتوحة

 كالإدغاـ كغتَ ذلك.

تركيب بصل كتضافرىا بحيث برمل معتٌ كمضمونا. كيتضمن ىذا العنصر مراعاة القواعد  - ت

 النحوية كالصرفية في الكتابة.

 كتابة ابغركؼ العربية كادراؾ العلاقة بتُ شكل ابغرؼ كصوتو. - ث

ؼ في الأكؿ كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كبحركؼ متصلة مع بسييز شكل ابغر  - ج

 الكلمة ككسطها كآخرىا.

 اتقاف طرقة كتابة اللغة بخط كاضح كسليم. - ح

 2اتقاف الكتابة بخط نسخي أك الرقعة، أيهما أسهل على الدارس. - خ

                                                           
 .23، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ ّٔا، الرياض، دار الغالر، ص1991ناصر عبد الغالر، كعبد ابغميد -1
امل الناقة كرشدم ابضد طعيمة، ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، جامعة أـ القرل، القسم الثاني، بؿمد ك-2

 .114/121ص
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 اتقاف الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار بسهولة. - د

 معرفة علامة التًقيم كدلالتها ككيفية استخدامها. - ذ

 غة العربية من بعض الاختلافات بتُ النطق كالكتابة.معرفة مبادئ الاملاء كادراؾ ما في الل - ر

تربصة أفكاره كتابة في بصل مستخدما الكلمات الصحيحة في سياقها من حيث تغيتَ شكل  - ز

 الكلمة كبنائها بتغيتَ ابؼعتٌ.

 تربصة أفكاره كتابة مستخدما الصيغ النحوية ابؼناسبة. - س

 عنها. استخداـ الأسلوب ابؼناسب للموضوع أك الفكرة ابؼعبرة - ش

 سرعة الكتابة معبرا عن نفسو في لغة صحيحة سليمة ككاضحة. - ص

 استراتيجيات تنمية مهارة الكتابة: -05

التًكيز على احتياجات القارئ عند الكتابة فالكاتب لابد أف يهتم بالرسالة التي سينقلها إلذ  -

 القارئ من حيث ابؼوضوع كترتيب الأفكار كايصاؿ الرسالة بوضوح.

 عد الكتابة الصحيحة من حيث الاملاء كعلامات التًقيم كالقواعد.الانتباه إلذ قوا -

بفارسة الكتابة بشكل منتظم لتحستُ جودة الكتابة كتعزيز الثقة لدل ابؼتعلم، كإزالة بـاكفو من  -

 كجود صعوبة في الكتابة.

 كثرة القراءة تساعد في برستُ جودة الكتابة، فكما يقاؿ الكاتب ابعيد ىو قارئ جيد. -

 1كرات كلقاءات حوؿ مهارات الكتابة كمناقشة ابؼواضيع التي يرغبها ابؼتعلم كبوبها اكثر.حضور د -

                                                           
 .329/328عمراف علي أبضد مصلح، استًاتيجيات تنمية ابؼهارات اللغوية الأربعة لدل ابؼتعلم، ص-1
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الكتابة مهارة جد مهمة في تعلم الفرد، فهي كلا شك ترتبط ترابطا تكامليا مع عملية القراءة 

إلا  كابغديث كالاستماع. فلا يوجد على الاطلاؽ انتاج علمي بدفهومو الواسع كبشتى ابذاىاتو كفركعو

كقد حفظ كدَّكف بتُ دفاتر الكتب كىذا بواسطة عملية الكتابة فهي ليست نشاطا آليا يدؼ إلذ نسخ 

الفرد بغركؼ تعلمها، فنسخ ابغركؼ ما ىو إلا مظهر من مظاىر الكتابة فقط. كما انّا ليست رسوما 

إننا لا نستطيع بؾردة فحسب بل ىي أيضا رموز كلمات أك بصلا ذات معتٌ كظيفي كعلى ىذا الأساس ف

أف بككم على الفرد انو قد تعلم الكتابة إلا عندما يكتب تلقائيا كلمات بسلى عليو أك بصلا يعبر ّٔا 

 .1كنشاطو كاحتياجاتو

كتعليم الكتابة يعتٍ الاىتماـ بأمور ثلاثة رئيسية: أكبؽا الكتابة بشكل يتصف بالأبنية كمناسبتو 

التحريرم، كثانيها الكتابة السليمة من حيث ابؽجاء كعلامات بؼقتضى ابغاؿ، كىذا ما يسمى بالتعبتَ 

التًقيم كابؼشكلات الكتابية الأخرل، كابؽمزات كغتَ ذلك، كثالثها الكتابة بشكل كاضح كبصي، فالثاني 

 2كالثالث ىنا يتصلاف بابؼهارات اليدكية في الكتابة اك ما يسمى بآليات الكتابة.

العالية الرفيعة، فهي ابغافظة للتاريخ كالتًاث، كىي الراعية  فللكاتبة شأنّا العظيم كمكانتها

للحضارة على مر العصور، كما أنّا الأداة الرئيسية في التعليم كالتعلٌم كالوسيلة ابؼثلى للتعبتَ عما بىتلج 

 النفوس.

فضلا على أنّا العامل الأساسي في الاتصاؿ بتُ الفكر البشرم، كابغاضر بابؼاضي، كنقل 

ت كابؼعارؼ كمن أغراض تعلم الكتابة تكوين عادات التفكتَ الواضح ابؼنظم، كتنمية القدرة على الثقافا
                                                           

 .101.ص2000، دار الثقافة، عماف، الأردف 1قرائية كالكتابية، طينظر، ىشاـ حسن، طرؽ تعليم الأطفاؿ ابؼهارات ال-1
 .265علي ابضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص-2
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التعبتَ عن ابؼشاعر كالافكار بصدؽ كتنمية قوة ابؼلاحظة كالفهم، كالتدريب على الدقة في انتقاء الالفاظ 

 .1ابؼلائمة للمعاني كتنمية السيطرة على استعماؿ اللغة استعمالا صحيحا

للكتابة صلة كثيقة بالقراءة كتظهر ىذه الصلة في أف القارئ ابعيٌد ىو في الغالب كاتب كما 

جيد كاف القدرة على القراءة الصحيحة ابؼتقنة تساعد في صحة الكتابة كأف القراءة ابؼتقنة بسد الكاتب 

 2بالفكر كالثقافة كبسكنو من الانطلاؽ في التعبتَ.

 غة.رابــعا: العلاقة بين مهارات اللّ 

بسثل ابؼهارات اللٌغوية بؿورا أساسيا في تعلم اللٌغة كتطورىا. كما انّا تعد ذات أبنية في بناء اللٌغة 

بصورة أك بأخرل، كيرل علماء اللٌغة كعلماء النفس ابؼعرفي بأف ىناؾ أربع مهارات في أية لغة يراد تعلٌمها 

 3ىي: الاستماع، كالمحادثة اك الكلاـ كالكتابة، كالقراءة.

كيشار ىنا إلذ أف اللغة أساسا ىي شفوية )بؿادثة، استماع( كىاتاف ابؼهاراتاف أك ما يتعلمو   

الطفل في سن مبكر. كما أنّما الأكثر إستخداما في مرحلة الطفولة في حتُ يكوف استخداـ اللغة 

 .ابؼكتوبة أقل في ىذه ابؼرحلة، كيقصد باللغة ابؼكتوبة ىنا )مهارتا القراءة كالكتابة(

"بأف 4كلتوضيح العلاقة بتُ مهارات اللغة الأربعة اك مهارات الاتصاؿ اللٌغوم، يرل طعيمة:

الاستماع كالكلاـ بهمعهما الصوت، حيث بسثل ىاتتُ ابؼهارتتُ ابؼهارات الصوتية التي بوتاجها الفرد عند 

                                                           
طو علي ابغستُ الدليمي، تدريس اللغة العربية بتُ الطرائق التقليدية كالاستًاتيجيات التجديدية، عالد الكتب ابغديث، أربد، -1

 .136. ص2009الأردف
 رجع نفسو، نفس الصفحة.ينظر، ابؼ-2
 .266 صابؼرجع نفسو، علي ابضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية،  -3
 .266ابؼرجع نفسو، ص  -4
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ة، كيستعاف ّٔما اتصالو بالآخرين بشكل مباشر، اما مهارة القراءة الكتابة فتجمعهما صفحة مكتوب

 لتخطي حدكد الزماف كابعاد ابؼكاف على التواصل مع الآخرين.

كبتُ الاستماع كالقراءة علاقة أبنها: انّما مصدر للخبرات لا خيار للفرد أمامهما في بناء ابؼادة 

. كلذا اللغوية أك حتى الاتصاؿ ّٔا أحيانا، كونّا مهارة الاستقباؿ كيتمثل دكر الفرد فيهما في فك الرموز

فإف بعض الباحثتُ يصفوف الاستماع بأنّما مهرتاف سلبيتاف اما في مهارتي الكلاـ كالكتابة فإف الفرد 

انتاج كما أف الفرد في ىاتتُ ابؼهارتتُ مؤثر على غتَه سواء اكاف  الرموز. لذا فإنّما تسميا مهاراتيركب 

تُ إلا أف الرصيد اللغوم للفرد في مهارتي الكلاـ الغتَ مستمعا أـ قارئا .كلذا فإنّما تسميا مهارتتُ ابهابيت

 يده في مهارتي الاستماع كالقراءة.كالكتابة أقل من رص



 

 
 

  انثانث انفصم

 إجراءات انبحث انميداني
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 تمهيد:

بعد التطرؽ إلذ ابعانب النظرم بؼوضوع ابؼمارسة اللغوية، سنعرج إلذ الدراسة ابؼيدانية كنتائجها، 

و برليل الاستبياف كالتعبتَ عنو بجداكؿ معتمدين على ابؼنهج الوصفي التحليلي الإحصائي الذم ينجم عن

احصائية، كذلك بدراسة بفيزات أفراد العينة ابؼستجوبة من حيث ابعنس كابؼستول التعليمي كابػبرة ابؼهنية 

بطرح أسئلة على السادة ابؼعلمتُ موزعة على أربعة بؿاكر ىي: ابؼعلم كابؼمارسة اللغوية، ابؼتعلم كابؼمارسة 

 22للغوية كابؼهارة اللغوية، ابؼمارسة اللغوية كالعوامل ابؼؤثرة فيها. كبلغت عينة الدراسة اللغوية، ابؼمارسة ا

 .25/05/2022إلذ  02/05/2022معلما في الفتًة ابؼمتدة من 
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 : وصف الاستبيان-1

 تكاد تنحصر ابؼمارسة اللغوية في بؾالات ضيقة بؿدكدة كالكتابة مثلا، بفا يستدعي ابهاد آليات

 لتفعيلها، إذ نّيب فيكم من خلاؿ ىذا الاستبياف البيداغوجي ابؼشاركة بالفكر كالرأم.

: ينجز ىذا الاستبياف لاستكماؿ التحضتَ لشهادة ابؼاستً بعنواف: ابؼمارسة اللغوية كدكرىا في ملاحظة

 تنمية ابؼهارات اللغوية.

 للغوية: موجو إلذ أساتذة التعليم الابتدائي.استبياف حوؿ ابؼمارسة اللغوية كدكرىا في تنمية ابؼهارات ا -

 قراءة البيانات وتحليلها:-2

 : التكوين01الجدول 

 %النسبة  التكرار التكوين
 08.33 02 بكالوريا

 91.67 22 تكوين جامعي
 100 24 آّموع

معلما أم ما  24العينات بسثل 
من خربهي ابعامعة، ككن  %91.67نسبتو 

الر كفاءتهم اللغوية بزصصاتهم بزتلف كبالت
متباينة ما بتُ عامية كفصحى كىذا ما أثر 

 سلبا على ابؼمارسة اللغوية لدل ابؼتعلمتُ.
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 : الأقدمية02الجدول 

 %النسبة  التكرار عدد سنوات ابػبرة
 33.33 08 سنوات 05أقل من 

 33.33 08 سنوات 10ك  5بتُ 
 20.84 05 سنة 20ك  10بتُ 

 12.50 03 سنة 20أكثر من 
معظم ابؼعلمتُ شباب يعتمد عليهم 
التكوين الذاتي كابؼيداني لتنمية قدراتهم 

  اللغوية كتدريب ابؼتعلمتُ عليها.

 

 محور المعلم والممارسة اللغوية:

 بم تتواصل مع المتعلم؟: 03الجدول 

 %النسبة  التكرار اللغة ابؼستعملة
 83.33 20 الفصحى

 04.17 01 العامية
 12.50 03 لغة أخرل

اثنتُ كعشركف معلما من بتُ الأربع كالعشرين 
مستجوبا يتواصلوف بالفصحى مع ابؼتعلمتُ بدسبة 

 %04.17، بينما بلغ أصحاب العامية 83.33%
، كىذا %12.50في حتُ بقد ابؼتعاملتُ بلغة اخرل 

  ما يشجع على امتلاؾ ابؼمارسة اللغوية كتطويرىا.
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 ، هل تجد صعوبة؟أثناء بناء التعلمات: 04الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 12.50 03 نعم
 08.33 02 لا

 79.17 19 أحيانا
 

معظم ابؼعلمتُ بهدكف صعوبة في بناء 
التعلمات أحيانا، كىذا راجع إلذ قلة ابػبرة، بفا 
يستوجب منهم التكوين الذاتي كصقل ابؼواىب 

  لامتلاؾ ناصية ابػبرة اللغوية كبالتالر بفارستها.

 
 هل تثمين عملية الممارسة اللغوية ايجابي؟: 05الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
 

كل ابؼعلمتُ يركف أف مبدأ الثواب كالعقاب 
لتثمتُ عملية ابؼمارسة اللغوية أمر ابهابي من غتَ 
ضرر كلا ضرار، إذ الشدة على ابؼتعلم تضر 

كينشأ على العادات غتَ السوية كعكسها بنفسيتو، 
  الثواب الذم ينتج عنو كل ما ىو ابهابي كنافع.
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 هل تفشل عملية الممارسة اللغوية للمتعلم بسبب افتقار المتعلم لمقوياته؟: 06الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 91.67 22 نعم
 08.33 02 لا

 100 24 آّموع
 

اتفقوا على من أفراد العينة  91.67% 
أف شخصية ابؼتعلم التي تفتقر بؼقومات التواصل 
تفشل في عملية تدريب ابؼمارسة اللغوية مع 
ابؼتعلم كابؼعلم آّرد من مهارات التواصل بعيد 
عن برقيق الأىداؼ، إذ الأجدر بو تنمية ىذه 
ابؼهارات بكل الأطر للوصوؿ إلذ ابؽدؼ 

  ابؼنشود.

 دريب المتعلم على الممارسة اللغوية ؟هل تجد صعوبة في ت: 07الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 08.33 02 نعم
 91.67 22 لا

 100 24 آّموع
معظم ابؼعلمتُ بهدكف صعوبة أحيانا في  

تدريب ابؼتعلم على مبادئ ابؼمارسة اللغوية لعدـ 
ابؼامهم بآلياتها كأسسها، كىذا ما يستدعي منهم 

يداني كتنمية ىذه ابؼهارة التكوين الذاتي ككذا ابؼ
  بالدرجة ابؼستدامة.



 اجراءات البحث الميداني                                   الفصل الثالث                        
 

[92] 
 

 هل لتكوين المعلم أثر في عملية الممارسة اللغوية ؟: 08الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 83.33 20 نعم
 16.67 04 لا

 100 24 آّموع
يرل معظم ابؼعلمتُ من العينات أف لتكوين  

ابؼعلم الذم ابؼعلم أثرا في عملية ابؼمارسة اللغوية، ف
يتقن فن التواصل كابؼلم بآليات كفنيات ابؼمارسة 
اللغوية، بإمكانو أف ينجح في تدريب ابؼتعلمتُ 
على فنوف ابؼمارسة اللغوية كتطويرىا إلذ الأحسن 

 مع مركر الوقت. 

 هل لضعف الكفاية التواصلية تأثير على تحصيل الممارسة اللغوية ؟: 09الجدول 

 %بة النس التكرار العبارة
 95.83 23 نعم
 04.17 01 لا

 100 24 آّموع
ثلاثة كعشركف معلما من بتُ أربعة يركف  

اكتساب ابؼعلم للكفاية التواصلية ابؼبنية على 
آليات كفنيات بؿددة كالنابذة عن التكوينتُ الذاتي 
كابؼيداني كفيلة بجعل ابؼتعلم يلم بتقنيات ابؼمارسة 

  اللغوية.
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 رافقة المعلم للمتعلم ترفع من أداء المتعلم للممارسة اللغوية ؟هل م: 10الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
بهمع ابؼعلموف أف الأخذ بأيدم ابؼتعلمتُ  

كمرافقتهم من البسيط إلذ ابؼركب كمن السهل إلذ 
 الصعب، كأف الاتصاؼ باللطف كالتيستَ كأف اتصافو
بالصفات الانضباطية كالانتاجية كالتًكبوية كابعسمية، 

  كل ىذه كفيلة من رفع اداء ابؼتعلم للممارسة اللغوية.

 محور المتعلم والممارسة اللغة:

 هل يقتدي المتعلم لسانيا بالمعلم ؟: 11الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
كلي على أف ابؼتعلم مولع بالاقتداء ىناؾ ابصاع   

بابؼعلم من الناحية اللسانية ابؼتصفة بالطلاقة كالسلاسة 
كقوة التأثتَ كحسن الانسجاـ بل بهد نفسو بؾبرا على 

 تقليده كالاقتداء بو.
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 هل ضعف الممارسة اللغوية للمتعلم سببها عدم المطالعة ؟: 12الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
حسب العينات يرل كل ابؼعلمتُ أف ابؼطالعة  

غذاء ابؼواىب كابؼمارسة اللغوية إحدل ىذه ابؼواىب 
 التي بهب صقلها بابؼطالعة ابؼستدامة.

 

 

 هل للممارسة اللغوية علاقة بالحالة الاجتماعية ؟: 13الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 87.50 21 نعم
 12.50 03 لا

 100 24 آّموع
يرل معظم ابؼعلمتُ أف العائلات ابؼيسورة  

أكفر حظا من حيث توفتَ كل ما من شأنو أف ينمي 
الكفاءات التواصلية كاللغوية كبالتالر برقيق بفارسة 
لغوية فعالة، بينما يفشل ابؼعوزكف حتى في توفتَ 
كجبة غذائية متوازنة برفظ التموين العقلي 

  دم.كابعس
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 هل الخوف والخجل يؤثران في عملية الممارسة اللغوية ؟: 14الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
يقف ابػجل كابػوؼ عائقا أماـ ابؼتعلم في  

القسم، فيجد نفسو متًددا منطويا بؿبطا كىذا ما 
  ينعكس سلبا على عملية ابؼمارسة اللغوية.

 

 

 هل استعمال الفصحى في الممارسة اللغوية صعب ؟: 15الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 41.67 10 نعم
 58.33 14 لا

 100 24 آّموع
آراء ابؼتعلمتُ متباينة، فمنهم من يقوؿ بنعم  
، كمنهم من يقوؿ لا بنسبة %41.67بنسبة 

، كىذا عائد إلذ التنشئة الأسرية كتأثتَ 58.33%
يط ابػارجي بالإضافة إلذ ابؼشاكل الاجتماعية المح

  كالنفسية.
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 هل تنمو مهارة الكلام بالممارسة اللغوية السليمة ؟: 16الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
كل ابؼعلمتُ حسب العينة بهمعوف على أف  

الكلاـ، لذا بهب ابؼمارسة اللغوية السليمة تنمي مهارة 
تدريب ابؼعلمتُ على إلقاء الكلمات من دكف خجل أك 
خوؼ كبلغة فصيحة سليمة خالية من الأخطاء ككذا على 

  ابؼواجهة كابعرأة في الأداء.

 محور الممارسة اللغوية والمهارة اللغوية:

 هل تتحقق الممارسة اللغوية بحسن القراءة والاستماع ؟: 17الجدول 

 %النسبة  رالتكرا العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
 %100اجتمع كل ابؼعلمتُ حسب العينة كبنسبة  

أف حسن القراءة كالاستماع كفيل بتحقيق كبرستُ 
ابؼمارسة اللغوية، فهما الأرضية التي تستقي منها ابؼمارسة 
اللغوية الآليات كالأطر المحققة بؽا، يبقى فقط على ابؼتعلم 

اد بقدر الإمكاف عن ابػجل كابػوؼ كالانطواء الابتع
  كالتًدد.
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 هل الممارسة اللغوية نتيجة للتواصل السليم ؟: 18الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
التواصل كسيلة بوقق فيها ابؼتعلم ذاتو من خلاؿ  

دير بتحقيق تفاعلو مع الآخرين، كإذا كاف سليما فهو ج
ابؼمارسة اللغوية بلغة سليمة معتمدة على الثقة بالنفس 

 كابعرأة في الأداء.

 

 هل بم ينجذب المتعلم ؟: 19الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 70.84 17 القراءة
 29.16 07 التعبتَ

 00 00 القواعد
 100 24 آّموع

يبدك أف القراءة أكثر جذبا  
يليها التعبتَ  %70.84للمتعلمتُ بنسبة 

، أما القواعد فينفر منها  %29.16بنسبة 
ابعميع، كلذلك لأف الأكلذ مهارة أدائية 
بؿبوبة كالثانية إنتاجية صعبة كالثالثة أحكاـ 

  معقدة بالنسبة للمتعلم.
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 هل تثمن الممارسة اللغوية للمتعلم ؟: 20الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 45.83 11 التصحيح

 54.17 13 جيعالتش
 00 00 التوبيخ
 100 24 آّموع

يستعملوف التشجيع لتثمتُ  54.17% 
 %45.83ابؼمارسة اللغوية، بينما يستعمل 

أسلوب التصحيح لأف التشجيع فاعلية فهو بوفز 
كيقوم الثقة في نفس ابؼتعلم كبوقق ابؼرافقة بتُ 

  ابؼعلم كابؼتعلم.

 لممارسة اللغوية ؟هل حداثة الوسائل تسهل ا: 21الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
أف  %100أبصع الكل كبنسبة  

الوسائل ابغديثة كفيلة بتحقيق كتطوير ابؼمارسة 
اللغوية داخل الصف أك خارجو من كسائل 
تكنولوجية حديثة كابعهاز العاكس كفضاءات 

  لكتًكنية ....التواصل كالألعاب اللغوية الا
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 هل تتأثر الممارسة اللغوية بوسائل التواصل الاجتماعي؟: 22الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 91.67 22 نعم
 08.33 02 لا

 100 24 آّموع
إذا ما أحسن استغلاؿ ىذه الوسائل  

كبلغة سليمة، فإنّا تساىم في برستُ ابؼمارسة 
مي مهارات اللغوية كتثرم الرصيد اللغوم كتن

  القراءة كالكتابة كالاستماع كالتحدث.

 

 هل يتأثر الأبناء في التواصل مع الآخرين بسبب ضعف التواصل الأسري؟: 23الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 95.83 23 نعم
 04.17 01 لا

 100 24 آّموع
توافق على أف ضعف  95.83% 

التواصل الأسرم يؤثر في برصيل ابؼمارسة 
اللغوية كذلك لأف الأسرة ىي ابؼدرسة 
الاجتماعية الأكلذ لتحقيق ذلك، فهي تؤثر على 
بمو الطفل كتنشئتو لغويا كتكسبو مهارات 
ابؼمارسة اللغوية بدا تضمنو لو من أجواء فكرية 

  كنفسية كعاطفية.
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رسة هل انعدام أنشطة الألعاب اللغوية والمسرح المدرسي تؤثر في عملية المما: 24الجدول 
 اللغوية؟

 %النسبة  التكرار العبارة
 95.83 23 نعم
 04.17 01 لا

 100 24 آّموع
معلما  24ثلاثة كعشركف معلما من بتُ  
يركف أف لأنشطة الألعاب  %95.83كبنسبة 

كابؼسرح ابؼدرسي تأثتَ في عملية ابؼمارسة اللغوية 
لأف ابؼتعلم بهد ابغرية ابؼطلقة كيعبر عن انفعالاتو 

 حاسيسو كمشاعره.كأ

 هل لعملية الممارسة اللغوية علاقة بالمحيط؟: 25الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 91.67 22 نعم
 08.33 02 لا

 100 24 آّموع
المحيط يؤثر في تكوين لغة الطفل من  

أسرة كأقراف كبؾتمع، كل ىذا ينعكس على 
ابؼمارسات اللغوية كىذا ما بهمع عليو معظم 

لمتُ في ىذه العينة، لذلك بات من ابؼع
الضركرم تفعيل عناصر ىذا المحيط لينسجم مع 

  ابؼتعلم في بؾاؿ ابؼمارسات اللغوية.
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 هل لضعف الممارسة اللغوية علاقة تبعد اللغة التعليمية عن واقع المتعلم ؟: 26الجدول 

 %النسبة  التكرار العبارة
 100 24 نعم
 00 00 لا

 100 24 آّموع
يرل معظم ابؼستجوبتُ أف ابؼتعلم حتى  

كلو اكتسب ناصية اللغة فإنو لا يتواصل ّٔا 
خارج ابغرـ ابؼدرسي، فهو بهد نفسو غريبا لو 

  استعملها في آّتمع، بل سينظر إليو باستغراب.
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 : من النتائج ابؼتوصل إليها من خلاؿ ىذا الاستبياف ما لر:نتائج تحليل الاستبيان-3

 بار التعليم رسالة كليس كظيفة كبالتالر كجب اختبار معلمتُ بلبة كمرافقتهم كتكوينهم.اعت 
 .اثراء الرصيد اللغوم للمتعلمتُ بتحبيب ابؼطالعة إلذ نفوسهم 
 .بذنب تواصل ابؼعلمتُ مع ابؼتعلمتُ بالعامية أك بلهجة أخرل 
  ية سليمة.كجوب مرافقة ابؼعلم للمتعلم كالأخذ بيده للوصوؿ إلذ بفارسة لغو 
 .اعتبار ابؼعلم قدكة يقتدل ّٔا ابؼتعلم في ىذا آّاؿ 
 .ضركرة الاىتماـ بالمحيط ككسائل التواصل الاجتماعي كالأنشطة الصفية لتنمية ىذه ابؼهارة 
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 حثنا ىذا توصلنا إلذ ابرز النتائج نذكر أبنها: من خلاؿ رحلتنا ابؼتواضعة في 

وية بهب ابغفاظ عليها كرعايتها إف التعليم الصحيح كالسليم اللٌغة مكوٌف اساسي من مكونات ابؽ-

الناجح للٌغة يكوف بابؼمارسة كالتكرار. ابؼمارسات اللٌغوية مرتبطة بآّتمع فهي تساىم في الانتاج 

 كالتحويل كتشكيل خصوصية الفرد كآّتمع. 

 يفها كما يلي:تعدد اللهجات اللٌغوية كتنوعها في آّتمع ابعزائرم التي بيكن تصن  

 اللٌغة العربية بأنواعها الامازيغية بألسنتها ابؼختلفة كاللٌغة الفرنسية.

 يقوـ تعليم اللغة على أربع مهارات أساسية ىي: الاستماع، الكلاـ، القراءة، الكتابة. -

 ابنية تنمية ابؼهارات اللٌغوية الأربعة لدل ابؼتعلمتُ كخاصة في الطور الابتدائي. -

 لاستماع ابؼهارات اللٌغوية الأربع نظرا لأبنيتها في التواصل اللٌغوم.تتصدر مهارة ا -

التحدث مهارة انتاجية بسكن الشخص من التعبتَ عن مكوناتو كتعد أىم كسيلة للتواصل بتُ  -

 البشر.

 تساىم القراءة في بمو العقل البشرم كتطوير الفكر الانساني. -

 للكتابة دكر فعاؿ في حفظ تراث الامة العربية. -

 تكامل ابؼهارات اللٌغوية فيما بينها. -

 بذنب تواصل ابؼعلمتُ مع ابؼتعلمتُ بالعامية أك بلهجة اخرل. -

 كجوب مرافقة ابؼعلم ابؼتعلٌم كالأخذ بيده للوصوؿ إلذ بفارسة لغوية سليمة. -
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 أهم التوصيات: 

امعي كلا جعل اللغة الفصحى اللغة الأساسية في التعليم بدختلف مراحلو الأساسي كالثانوم كابع -

 نعتٍ ىنا لغة ابؼناىج الدراسية فقط كلكن اللغة ابؼستخدمة في الشرح كالتواصل.

التًكيز على تكوين الأساتذة بشكل أفضل من جانب بفارسة اللغة في بـتلف الأنشطة  -

 التدريسية.

 اعتماد الفصحى لغة التخاطب اليومي بتُ الأفراد. -

 على بكو كاسع.فسح آّاؿ أماـ ابؼتعلمتُ بؼمارسة اللغة  -

 للنهوض باللغة العربية كبذسيد استعمابؽا بهب انتقاء ابؼعلمتُ الأكفاء. -

 بربيب القراءة للمتعلمتُ لإغناء رصيدىم اللغوم خاص في الطور الابتدائي. -

 التدريب على ابؼهارات اللغوية. -
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 ملخص:
تهدؼ ىذه الدراسة إلذ معرفة أبنية ابؼمارسة اللغوية كأثرىا في تنمية ابؼهارات اللغوية، حيث  

ضافة إلذ تضمنت مشكلة البحث ابؼتمثلة في ماىية ابؼمارسة اللغوية كعلاقتها بابؼهارة اللغوية؟ بالإ
 اكتساب اللغة.

ية ابؼرتبطة بالعملية التعلمية سأشار البحث إلذ مفهوـ ابؼمارسة اللغوية التي تعد أىم ابؼفاىيم الأسا
مع برديد ابؼهارات اللغوية الأربعة؛  من خلاؿ معرفة أىم اللهجات كاللغات الأكثر شيوعا في ابعزائر

 مهارة في عملية ابؼمارسة اللغوية كالعلاقة فيها بينها.الاستماع كابغديث كالقراءة كالكتابة كدكر كل 
 : ابؼمارسة اللغوية، اكتساب اللغة، ابؼهارات اللغوية. الكلمات المفتاحية

Abstract :  

 This study aims to know the importance of language practice and its 

impact on the development of language skills, as it included the research problem 

of what language practice is and its relationship to language skill? In addition to 

language acquisition. 

 The research referred to the concept of language practice, which is the 

most important basic concepts associated with the learning process by knowing the 

most important dialects and the most common languages in Algeria, with the 

identification of the four language skills; Listening, speaking, reading and writing 

and the role of each skill in the process of language practice and the relationship 

between them. 

Keywords: language practice, language acquisition, language skills. 

 


