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 إىداء
 

 هُهػ الله زحًح جدٌ يىجىد انقهة فٍ ياشال نكٍ نىجىدا ػٍ زحم انرٌ إنً

 .ػًسها فٍ وأطال "حفظهاالله" جدذٍ انغانُح جًُهها ذفًُ ولاػثازاخ َصفها كلاو لا انرٍ إنً

 يىاصهح أجم يٍ شٍء كم إنٍ قدو ذؼهًٍُ يسُسج فٍ فداءا حُاذه وقدو أجهٍ يٍ سهس يٍ إنً

 .الله حفظه "أتٍ" انغانٍ سُدٌ فُه أَا يا إنً وصهد حرً الاسرًساز ػهً وشجؼٍُ ذؼهًٍُ

 ذُُس نكٍ رسقداح انرٍ إنً حُاَها تفُض غًسذٍُ ٍران إنً أقدايها ذحد انجُح الله جؼم ٍران إنً

 .دزتٍ نٍ

 ػٍُُ قسج إنً وصدقها زقرها َثغ يٍ وسقرٍُ لأضحك وتكد لأَاو وسهسخ لأشثغ جاػد انرٍ إنً

 .ػًسها فٍ الله أطال "أيٍّ" فؤادٌ وخهُهح

 هرا أهدٌ إنُهٍ وصدَقاذٍ أخىاذٍ انثحث اسركًال سثُم فٍ وانسُد انؼضد تًثاتح كاَىا انرٍَ إنً

 .انًرىاضغ انؼًم

 إنُه نجأخ أيايٍ انطسَق ذظهًد كهًا انرٌ "حدوازجػًس" انكسَى لأسراذٌ جهدٌ ثًسج أهدٌ كًا

 شودٍَ يؼسفح ػٍ سأند وكهًا قديا لأسُس الأيم فٍ شزع َفسٍ فٍ نُأسا  دب وكهًا نٍ ازهافأَ

 .تها

 انؼستٍ والأدب انهغح سىق أساذرج كم إنً

 ذواذها هٍ انرغُُس َجاح تروز تأٌ َؤيٍ يٍ كم إنً

 . أخسي أشُاء فٍ ذكىٌ أٌ قثم أَفسُا وفٍ

 

 مرزوقي مريم
 



 

 

لحمد لله وكفى والصلاة على الحبيب المصطفى وأىلو ومن أوفى أما بعد:ا  

ىذه ثمرة الجيد والنجاح بفضلو  الحمد لله الذي وفقنا لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتنا الدراسية بمذكرتنا  
 تعالى ميداة إلى الوالدين الكريمين حفظيما الله وأداميما نورا لدربي.

"والدتي العزيزة".إلى الينبوع الذي لا يمل العطاء إلى من حاكت سعادتي بخيوط منسوجة من ق لبيا إلى:   

إلى من سعى وشقى لأنعم بالراحة واليناء الذي لم يبخل شيء من أجل دفعي في طريق النجّاح الذي علمني أن  
"والدي العزيز".أرتقي سلم الحياة بحكمة وصبر إلى:   

"أخواتي الغاليات".إلى من حبيم يجري في عروقي ويليج بذكراىم فؤادي إلى:   

النجاح والإبداعلإنجاح مشروع تخرجي ىذا بدعميم المتواصل على    إلى من سرنا سويا ونحن نشق الطريق معا نحو
"صديق اتي الغاليات". من تكاتفنا يدا بيد ونحن نقطف زىرة تعلمنا:  

إلى من مدّ لي يد العون وحقق لي أمنية التميز الذي تكلف بيذا العمل فخصنا بتوجيياتو القيمة المخلصة، ولم  
"حدوارة عمر"كل كبيرة وصغيرة إلى: الأستاذ الف اضل  يبخل علينا بوقتو وجيده ونصائحو في    

 أىدي ىذا العمل المتواضع راجية من المولى عز وجل أن يجد القبول والنجّاح.

 كداّد تركية
 

 إىداء



 

 

 شكر وتقدير
 12ق ال الله تعالى: "من يشكر الله ف إنما يشكر لنفسو" لقمان  

أوّل من يشكر ويحمد أناء الليّل وأطراف النيار ىو العلي القيار الأوّل والآخر والظاىر والباطن،  

ينا برزقو الذي لا يفنى وأنار دروبنا ف لو جزيل الحمد  الذي أغرقنا بنعمتو التي لا تحصى وأغدق عل

والثناء العظيم ىو الذي أنعم علينا إذ أرسل فينا عبده ورسولو "محمد ابن عبد الله" عليو أزكى  

 الصّلوات وأطير التسليم، أرسلو بقرآنو المبين، فعلمنا ما لم نعلم وحثنا على طلب العلم أينما وجد.

 لو أن وفقنا واليمنا الصبر على المشاق التي واجيتنا لانجاز ىذا العمل.لله الحمد كلو والشكر ك

 والشكر موصول إلى كل معلم أف ادنا بعلمو، من أولى المراحل الدراسية حتى ىذه اللحظة.

 كما نرفع كلمة الشكر إلى الدكتور المشرف "حدوارة عمر" الذي ساعدنا على إنجاز بحثنا.

 كة" و "راسي ف اطمة" التي لم يبخلوا علينا بنصائحيم وارشاداتيم.ونشكر أستاذتين "عثماني مبار 

كما نشكر كل من مد لنا يد العون من قريب أو بعيد ونشكر كل أساتذة وعمال قسم اللغة العربية  

 وآدابيا.

والغنى وأن يجعلنا  والعف اف  وفي الأخير لا يسعنا إلا أن ندعو الله عز وجل أن يرزقنا السداد والرشاد  

 الميتدين.  ىداة

 

 



 

 



 

 

 

 
 
 

 مقدمة
 

 



 حيقدي
 

 أ 

 مقدمة:

 كالسلاـ على أشرؼ الدرسلتُ سيدنا لزمد كعلى آلو كصحبوالحمد لله رب العالدتُ كالصلاة 
 كمن اقتفى أثره كاتبع نهجو إلذ يوـ الدين، أما بعد:

قل التعليمية من أىم لرالات التي تهتم بقضايا التدريس اللغوم شاملة غتَ لرزأة من ح يعد
متُ كبطرؽ اكتسابها حيث برديد السياسة العامة للمعارؼ اللغوية كطبيعة تنظيمها كعلاقتها بالدعل

 كبكيفية تفعيلها كالصعوبات الدتوقعة.

يدثل النص الدعامة الأساسية في التدريس بشتى بزصصاتو عامة كفي تدريس اللغة العربية بصفة 
خاصة كلذذا توجهت عناية الدربتُ كاللغويتُ إلذ اىتماـ لذذا البناء الجيد كالدتماسك للنصوص لأف 

الحاؿ تسهم في بناء عقلية منظمة قادرة على التعامل الدنهجي  النصوص عندما تكوف على ىذه
 كالدنطقي مع الدعارؼ كالدعلومات.

يثو شعره كنثره كمادتو التي عن ء التًاث الأدبي الجيد، قديدو كحدإف النصوص الأدبية ىي كعا
ص الأدبي في مرحلة طريقها يتم إنماء مهارة الدتعلمتُ اللغوية كالفكرية كالتعبتَية. كما كاف لتعليم الن

 الدتوسط دكر كبتَ في تكوين الدتعلم كتوسيعو معارفو كتنمية مهاراتو اللغوية.

إف النص الشعرم لقد استمر حضوره في بصيع الدستويات التعليمية كفي المجالس الأدبية الدختلفة 
كسيلة لتعليم كيرجع ذلك الحضور القوم للأدكار التي يلعبها ىذا الفن كللوظائف التي يحققها فهو 

 اللغة العربية كيدرسو بالطريقة نفسها التي تدرس فيها النصوص غتَ الشعرية.

فلولا بصاليتو الفنية  يعتبر النص الشعرم كسيلة لتنمية الذكؽ الأدبي لدا يكثفو من قيم فنية بصالية
بل تصوير لفقد ركعتو كتأثتَه كسقط مضمونو لذذا فجماؿ الشعر يأبٌ صياغتو فالشعر ليس تقريرا 

بيانيا كىو ليس تعبتَا باللغة فحسب، بل ىو أيضا تعبتَ كإيحاء عن طريق موسيقاه ناىيك عن كوف 
النص الشعرم يتناكؿ قيم أخلاقية كتربوية حيث أف للإبداع غاية مدارىا إصلاح النفوس كشدىا إلذ 

 قيم الجماعة حتى يستمر الاجتماع البشرم متينا متماسكا.  



 حيقدي
 

 

شعرية مصدرا لبعض الأحكاـ الأدبية التي تدخل في بناء الأدب كتنسيق تعتبر النصوص ال
من الأدباء كحتى يتم برقيق الدتعة كالفائدة  العصور أك لفن من الفنوف أك لأديبحقائقو لعصر من 

الدرجوة من دراسة النصوص الشعرية لا بد من حقل الذكؽ الفتٍ عند الطلبة كالذكؽ يرتبط ارتباطا 
 يدلكو الطالب من ثقافتو. كثيقا بددل ما

كلدا كاف لتعليم النص الشعرم في مرحلة الدتوسطة دكره الكبتَ في تكوين الدتعلم كتوسيع معارفو 
تعليمية النصوص الشعرية كدكرىا في تنمية الذائقة وسومة"كتنمية مهاراتو اللغوية، كجدت في مذكربٌ الد

الشعرم معتمدة على الدنهج التفستَم النص " فرصة لدراسة أهمية الشعرية مرحلة متوسطة نموذجا
 التحليلي.

كمن أسباب اختيارنا لذذا الدوضوع ىو ميولنا لدراسات اللغوية، نظرا لكوف التعليمية بزصص 
حديث اىتمت بشكل أساسي بعملية التعليم كالتعلم بحيث اختًت الغوص في ىذا المجاؿ لزاكلة 

 ا الشديدة في رفع مستول الدعرفي كالثقافي.كقوؼ على بعض الجوانب في مستوياتها كرغبتن

 كمن أجل معالجة ىذا الدوضوع طرحنا عدة اشكاليات منها:

 ما مفهوـ التعليمية؟ -
 ماذا نعتٍ بالنص الشعرم؟ -
 ما أهمية تدريسو؟ -
 ىل النصوص الأدبية الدقررة لتلاميذ طور الدتوسط تتناسب كقدراتهم اللغوية؟ -

ا من مقتضيات الدوضوع قسمنا البحث إلذ مقدمة كثلاثة كبناء على ىذه الاشكالية كانطلاق
 فصوؿ كخابسة، حيث تطرقت في الفصل الأكؿ كالدعنوف ب: مفهوـ التعليمية تضمن العناصر التالية: 

 .مفهوـ التعليمية -
 .عناصر التعليمية -
 .العلاقات الديداكتيكية التفاعلية -
 .أىداؼ التعليمية -



 حيقدي
 

 ج 

 .مصادر الأىداؼ التعليمية -
 .غة الأىداؼ التعليميةشركط صيا -
 .لرالات الأىداؼ التعليمية -
 الأىداؼ التعليمية. أهمية  -

: مفهوـ النص الشعرم العناصر التالية:   بينما تناكلت في الفصل الثاني الدوسوـ

 مفهوـ النص. -
 مفهوـ النص الأدبي. -
 معايتَ اختيار النص الأدبي. -
 أنواع النصوص الأدبية. -
 مفهوـ النص الشعرم. -
 ميذ النص الشعرم.تذكؽ التل -
 تنمية التذكؽ الأدبي. -
 معايتَ اختيار النصوص الشعرم. -
 أهمية النص الشعرم.   -

كلقد احتول الفصل الأختَ كجدنا أنفسنا أننا بحاجة إلذ تدعيم عملنا بإجراء بحث ميداني من 
ملاحظات  خلاؿ استبيانتُ للأساتذة كالتلاميذ في قسم السنة الثالثة متوسط كأتبعناه بتحليل لرموعة

 تشكلت خلاصة البحث الديداني عموما كبصلة النتائج الدتبوعة بالاقتًاحات متنوعة.

كلقد اعتمدنا على مصادر متنوعة منها ما ىو متعلق بدجاؿ التعليمية لضو دراسات في 
، لزسن علي عطية الكافي في الأساليب تدريس اللسانيات التطبيقية حقل التعليمية لأبضد حساني

عربية، جودة أبضد سعادة، صياغة الأىداؼ التًبوية كالتعليمية، بعلي شريف حفصة التعليمية، اللغة ال
بديداكتيك من التصور إلذ الأجرأة العملية ديداكتيك الاجتماعات انموذجا حسناكم مصطفى، 

 ككتب أخرل لا تقل أهمية عن الدذكورة آنفا.



 حيقدي
 

 د 

ة عمر" الذم أشرؼ على ىذا العمل كفي الأختَ نتوجو بالشكر الخاص إلذ الأستاذ "حدكار 
 كزكدنا بالنصائح، جعلو الله في ميزاف حسناتو.

كما لا يفوتنا أف نقدـ اعتذارنا عن كل النقائص التي قد نشوه بحثنا كحسبنا من كل ىذا كلو 
 أنها لزاكلة لسلصة قمنا بها كنرجو من الله أف يوفقنا في ذلك.

 

 

 إسم ولقب الطالبتين:

 .مرزكقي مريم 
 اد تركية.كد 



 

 

 

 

 
 الفصل الأول:

 ضبط مفاىيم التعليمية
 

 

 المبحث الأول: مفهوم التعليمية لغة واصطلاحا.

 المبحث الثاني: عناصر العملية التعليمية.

المبحث الثالث: العلاقات التفاعلية الديداكتيكية
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 توطئة:

بخاصة أضحت مركز إف الأمر الذم لا يغرب عن أحد ىو أف التعليمية بعامة. كتعليمية اللغات 
استقطاب بلا منازع في الفكر اللساني الدعاصر من حيث إنها ميداف الدتوخى لتطبيق الحصيلة الدعرفية 
النظرية اللسانية، كذلك باستثمار النتائج المحققة في لراؿ البحث اللساني النظرم في ترقية طوائف 

 تعليم اللغات للناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ.

يثتَ الانتباه حقيقة ىو أف الوعي بأهمية البحث في منهجية تعليمية اللغات قد كلذلك فإف ما 
تطور بشكل ملحوظ في السنوات الأختَة، إذ انصرفت الذمم لدل الدارستُ على اختلاؼ توجيهاتهم 
العلمية، كتباين الددارس اللسانية التي ينتموف إليها، التي تكشف الجهود من أجل تطوير النظرة 

جية الساعية إلذ ترقية الأدكات الإجرائية في حقل التعليمية لشا جعلها تكتسب الدبررات العلمية البيداغو 
لتصبح فرعا من مباحث اللسانيات من جهة كعلم النفس من جهة أخرل، فأصبحت الشرعية 
الكاملة في الوجود لا من حيث من فن من الفنوف كما كاف سائدا كشائعا عبر حقب زمنية لستلفة بل 

يث إنها علم قائم بذاتو لو مرجعيتو الدعرفية كمفاىيمو كاصطلاحاتو كإجراءاتو التطبيقية فالتعليمية من ح
 1ىنا يدكن أف برتل مكانها بجدارة بتُ العلوـ الإنسانية.

 

 

 

 

 

 

                                                           
ص  02، الجزائر ط 2009د حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديواف الدطبوعات الجامعية أبض 1
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 الفصل الأول: ضبط مفاىيم التعليمية.

على بصلة مفاىيم منها مثلت تعتبر التعليمية فعل تربوم تواصلي مفتوح بتُ الدعلم كالدتعلم مبتٍ 
القول بقممو الثلاث الدتمثلة في "الدعلم" الذم يتبادؿ الدعرفة كالخبرات مع "الدتعلم" كالعلاقة القائمة 
بينهما كالدتمثلة في نقل الدعرفة العالدة كتطويعها إلذ الدعرفة قابلة للتعليم كفي العقد التعلمي الدتضمن 

 .1ككجدانيا لبلوغ التعليم الفعاؿتعايش الدعلم مع الدتعلم عقليا 

 . ضبط مفاىيم التعليمية:1

 المبحث الأول:  مفهوم التعليمية لغة واصطلاحا.

"إف مصطلح التعليمية في العربية مصدر صناعي لكلمة التعليم كىو تربصة للمصطلح  لغة: . أ
يم. كما كرد التي تغتٌ فلتعلم أك فن التعل Didactiquesم أصل يوناني ذ Didactique اللاتيتٍ 

 2"في معجم الأكاديدية الفرنسية
"تنحدر كلمة الديداكتيك )التعليمية( من حيث الاشتقاؽ اللغوم من أصل يوناني 

Didactikos  أكDidaskein  َكتعتٍ حسب قاموس ركبتَ الصغتLe petit Roblert  "درس"
 .أك "علم" كيقصد بها كل ما يهدؼ إلذ التثقيف كإلذ مالو علاقة بالتعليم

استخدمت ىذه الكلمة في التًبية أك مرادؼ لفن التعليم قد استخدمها كومينوس أك  
ـ 1657ذم يعد الأب الركحي للبيداغوجيا منذ كال ،(Comenius ou Kamensky)كامينسكي

، حيث يعرفها بالفن العاـ للتعليم في (Didactica Magana)في كتابو "الديداكتيكا الكبرل 
 ة كيضيف، بأنها ليست فنا للتعليم فقط بل للتًبية أيضا.لستلف الدواد التعليمي

 
                                                           

 .06ص  2010يونيو  01لاجتماعية عدد فصة، التعليمية، لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية كاحبعلي الشريف  1
تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية قضايا كابحاث، مكتبة الرشاد  ،أ.د حبيب بوزكادة، أ. د يوسف كلد النبية2

 .67، ص2020، 1للطباعة كالنشر، الجزائر، ط
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 1"إف كلمة "ديداكتيك" حسب كومينوس تدؿ على تبليغ أك ايصاؿ الدعارؼ إلذ بصيع الناس".

"من جذر علم الأمر كتعلمو أتقنو كعلمو تعلمو  711"جاء في لساف العرب لابن منظور ت
أما في قاموس المحيط فنجد "رجل عالد كعليم  2ها بديما الحرب"ا كسمه  م  ل  ع  ، علم نسفو كأ  علمان  و  م  ل  ع  كتػ  

 3كعلاـ كجهاؿ كعلمو العلم تعليما كعلاـ ككذاب كاعلمو إياه فتعلمو".

 اف  بض  ككذلك في تنويل قولو تعالذ: "الر   4".م  ه  ع  نف  ي   كلا   م  ى  ر  ض  ا ي  م   وف  م  عل  يت  أما في قولو تعالذ: "ك   
 .5"رآف  الق   م  ل  ع  

"تشتَ الكتب الدؤرخة التعليمية إلذ أف استعماؿ مصطلح التعليمية لد يكن كليد البحث اللساني، فهي 
لراؿ البحث كالدراسة تعددت تسمياتها فمنهم من اكتفى بتعريبو بدصطلح "الديداكتيك" كمنهم من 

مسمى  كضع لذا مصطلحات مثل علم التدريس علم التعلم، التدريسية، تعليميات تعليمية. ككاف
 6.الأختَ ىو الدتفق عليو"

 

 

 

                                                           
 60جا لرلة علوـ التًبية ع. ذيك الاجتماعيات أنمو الحسناكم الدصطفى، ديداكتيك من التصور إلذ الأجرأة العملية ديداكت 1

 .109ص  2014أكتوبر 
 . 418مادة )ع. ؿ. ـ( ص  1997، 14، ج 6ابن منظور، لساف العرب، دار صادر بتَكت، لبناف ط 2
 .1136، دار الجيل، بتَكت لبناف، مادة )ع. ؿ. ـ( ص 4الفتَكز آبادم، قاموس المحيط، ج 3
 .102سورة البقرة الآية 4
 .01سورة الربضاف الآية 5

، 2020، 02، العدد 04د. صالح قسيس، اللسانيات العرفانية كتعليمية اللغة، لرلة العمدة في اللسانيات كبرليل الخطاب المجلد  
.125 -126ص  6  

تعليميةتعليميات  علم التدريس  

 التعليمية

دريسالت علم التعلم  
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تعرؼ التعليمية "ىو كل ما يهدؼ إلذ التثقيف كإلذ مالو علاقة بالتعليم" كلقد اصطلاحا:  . ب
عرؼ لزمد دريج الديداكتيك "في كتابو العملية التعليمية" كما يلي " ىي دراسة علمية الذم يخضع 

لدستول العقلي الدعرفي أك الانفعالر الوجداني أك لذا الدتعلم، قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة سواء على ا
 حس الحركي الدهارم".

كما تعرؼ الديداكتيك على أنها "مادة تربوية موضوعها التًكيب بتُ عناصر الوضعية 
البيداغوجية كموضوعها الأساسي ىو دراسة شركط إعداد كضعيات أك مشكلات الدقتًحة على 

 1التلاميذ قصد تسيتَ تعلمهم".

اكتيك أك علم التدريس "ىو دراسة علمية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف الديد
الدتعلم الذم يخضع لذا الدتعلم في الدؤسسة التعليمية قصد بلوغ أىداؼ الدسطرة مؤسسا كبرقيق لديو 

 2الدعارؼ كالدلكات كالقدرات كالابذاىات كالقيم".

كنو من اكتشاؼ تلك الدعارؼ فهو لا يكتفي "إف التدريس ىو إحاطة الدتعلم بدعارؼ كبس
بالدعارؼ التي تلقى كتكسب إنما يتجاكزىا إلذ تنمية القدرات كالتأثتَ في شخصية الدتعلم كالوصوؿ 
بالدتعلم إلذ التخيل كالتصور الواضح كالتفكتَ الدنظم، كما يعرؼ التدريس أنو "لرموعة النشاطات التي 

 3ساعدة الدتعلمتُ في كصوؿ إلذ أىداؼ تربوية لزددة"يؤديها الددرس في موقف تعليمي لد

تقصد بالتعليمية بأنها "علم مستقل بنفسو كلو علاقة كطيدة بعلوـ الأخرل كىو يدرس التعليم 
 4من حيث لزتوياتو كنظرياتو كطرائقو دراسة علمية"

                                                           
حوث كالدراسات العدد حات للبانور الدين أبضد قايد كحكيمة سبيعي، التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي كالتًبية، لرلة الو  1

 .36، ص 2010، 8
 . 14، ص2022، أبريل 8لزمد دريج الديداكتيك كاللسانيات التطبيقية، لرلة كراسات تربوية، العدد  2
 .55، ص 2006، 1لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، أردف، ط3
، 11يل سبوكر، العملية التعليمية كآليات التقويم في الفكر التًبوم عند ابن خلدكف لرلة آفاؽ علمية، لرلد سورية قادرم، اسماع 4

 .445، ص 2019، 1العدد 
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رقو ككسائلو تعددت مفاىيم التعليمية مركزة في عموـ على الدراسة العلمية لمحتول التدريس كط
فهناؾ من عرفها بأنها "العلم مسؤكؿ عن ارساء الأسس النظرية كالتطبيقية للتعلم الفاعل كالدعلقن". 
كىناؾ من عرفها بقولو: "الديداكتيك بالأساس تفكتَ في الدادة الدراسية بغية تدريسها كالبحث في  

 1كيفية اكتساب الدتعلم للمفاىيم".

كتيك بأنها "العلم أك المجاؿ التًبوم الذم يدرس التفاعلات التي يعرؼ أستولوفي كديفلام الديدا 
 2ترتبط بتُ كل من الددرس كالدتعلم كالدعرفة".

قد كرد تعريف التعليمية في منهاج اللغة العربية كآدابها على أنها "قدرات مكوف التًبوية الدتمثلة 
 3طرائق التدريس". في معرفتو من يعلم كسيطرتو على الدادة التي يدرسها كبركمو في

 تعاريف من الباحثين التربويين لمفهوم "الديداكتيك":. 2.1

" منذ مدة طويلة للدلالة على ما يرتبط بالتعليم Didactiqueاستعملت كلمة "ديداكتيك" "
من أنشطة بردث في العادة داخل الأقساـ كفي الددارس، كتستهدؼ نقل الدعلومات كالدهارات من 

يذ.. لكن ستعرؼ ىذه الكلمة الكثتَ من التطور كبالتالر الكثتَ من التعاريف كالتي الددرس إلذ التلام
 يدكن حصرىا حاليا في ابذاىتُ رئيسيتُ:

ابذاه ينظر إليها باعتبار تشميل النشاط التي يداكلو الددرس فتكوف الديداكتيك لررد صفة بعث 
، كالذم يدكن  أف يستمد أصولو بها ذلك النشاط التعلمي الذم يحدث أساسا داخل لررات الدرس

 من البيداغوجيا.

                                                           
 .126، ص 2020، 2د. صالح قسيس، اللسانيات العرفانية كتعليمية اللغة، لرلة العمدة في اللسانيات كبرليل الخطاب، عدد  1
ص  2020/ 1441، 1لذ علم التدريس الدقارف، دار التجديد للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًبصة طرياض الجوادم، مدخل إ 2

11. 
د. حبيب بوزكادة، د. يوسف كلد النبية، تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية قضايا كأبحاث، مكتبة الرشاد للطباعة  3

 .67، ص2020، 1كالنشر، الجزائر، ط
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 ابذاه يجعل من الديداكتيك علما مستقلا من علوـ التًبية.

كبالتالر فالديداكتيك نظريا، تهتم بصياغة نماذج كنظريات تطبيقية معيارية أما تطبيقها فهي 
ؤطر كالدشرؼ على تسعى إلذ التوصل إلذ حصيلة متنوعة من النتائج التي تساعد كل من الددرس كالد

 إدراؾ طبيعة عملهم كالتبصر بالدشاكل التي تعتًضهم.

كمن ىذا الدنطلق كثرت تعاريف تناكلت "الديداكتيك" كمن بصلة ىذه التعاريف ما استورده 
، كذلك كفق مقاربة تبسيطو ىادفة:  على شكل توليفة ضبط ىذا الدفهوـ

(: "الديداكتيك 1857يا تعريف كومنوس أك كامينسكي )الأب الركحي للبيداغوج -
 ىي الفن العاـ للتعليم".

"الديداكتيك نظرية للتعليم، كىي نظرية  :(F. Herbert. 1841)تعريف "ىتَبارت -
بزص الأنشطة الدتعلقة بالتعليم فقط، أم كل ما يقوـ بو الدعلم من نشاط )برليل نشاطات الدتعلم في 

 الددرسة(".
 يداكتيك علم مساعد فقط للبيداغوجيا.."."الد: (AebliHaus. 1951)تعريف "أبلي"  -
 "الديداكتيك نظرية للتعلم لا للتعليم". :(Dewey. J. 1959)تعريف "جوف ديوم"   -
"الديداكتيك ليست حقلا معرفيا قائما : (Jasmin. B. 1973)تعريف "أسطولفي"  -

 بذاتو كقد لا تكوف مدعوة لأف تصبح حقلا معرفيا مستقلا..."
"الديداكتيك لرموع الطرؽ كالأدكات  :(Pinchemel. 1988)تعريف "بنشاميل"  -

 التي تستهدؼ مساعدة الددرستُ على تنظيم تعليمهم كلشارسة أفضل لدهنتهم".
الديداكتيك موضوع يهتم بالتدريس  :(G. Mialarret)تعريف "غاستوف ميالاريو" -

بالتدريس مع برديد كسائل كيتخذه ىدفا لو، كبالتالر فهو يحدد لرموعة من الطرؽ كالتقنيات الخاصة 
 العملية التعليمية التعلمية".

": "الديداكتيك ىي 2004" كتعريف "لزمد فابري 1991تعريف "بنيامنو صالح  -
 الاىتماـ بالتفكتَ في الدادة كمفاىيمها كبناء استًاتيجيات تدريسها".
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": "كلمة الديداكتيك: اطلاع قديم، جديد قديم حيث 2006تعريف "أبضد أكرم  -
ـ كىو جديد بالنظر إلذ الدلالات التي ما انفك 17تخدـ في الأدبيات التًبوية منذ بداية القرف اس

يكتبها حتى كقتنا الراىن. فمن خلاؿ التعاريف التي كضعت لو في البداية كاف معناىا فن التدريس 
 كمنذ ذلك الوقت أصبح مصطلح الديداكتيك مرتبطا بالتعليم دكف برديد دقيق لوظيفتو.

": نقصد بالديداكتيك أك علم التدريس الدراسة العلمية 2000ريف "لزمد دريج تع -
لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم، الذم يخضع لذا التلميذ في الدؤسسة التعليمية، 
قصد بلوغ أىداؼ الدسطرة مؤسسيا، سواء على الدستول العقلي أك الوجداني أك الحسي الحركي، 

 لدعارؼ كالكفايات كالقدرات كالقيم".كبرقيق ا
": "الديداكتيك تأملات كمقتًحات حوؿ منهجيات 2008تعريف "الحسن اللحية  -

 تدريس بزصص معتُ قصد برصيل الدعارؼ كبسلكها".
إف الديداكتيك يجعل من التدريس موضعا لو فينصب اىتمامو على نشاط كل من  -

تلف الدواقف التي تساعد على حصوؿ التعلم لذا درس كالتلميذ كتفاعلهما داخل القسم. كعلى لس
يصتَ برليل العملية التعليمية في طليعة انشغالاتو كيستهدؼ الفن جانبو النظرم. صياغة نماذج 
كنظريات تطبيقية معيارية كما يعتٍ في جانبو التطبيقي السعي للتوصل إلذ حصيلة متنوعة من النتائج 

 كالدشرؼ التًبوم كغتَىم.التي تساعد كلا من الددرس ك الدؤطر 
إف الديداكتيك "ىي دراسة العلمية لمحتويات التدريس كطرقو كتقنياتو كلأشكاؿ  -

مواقف التعلم الذم يخضع لذا الدتعلم، دراسة تستهدؼ صياغة نماذج كنظريات تطبيقية كمعيارية قصد 
 1بلوغ الأىداؼ الدوجودة كتأمل الدادة الدراسية من أجل تدريسها".

 
 
 

                                                           
 -111 -110، ص 2014أكتوبر  6الدصطفى، ديداكتيك من التصور إلذ الأجرأة العملية لرلة علوـ التًبية، الحسناكم  1

112- 113. 
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 مفاىيم لها علاقة بالتعليمية:. 3.1

"ىي العملية الدقصودة أك غتَ الدقصودة، التي يحددىا المجتمع حسب ثقافتو لتنشئة  . التربية:1
 الأجياؿ الجديدة بدا يجعلهم على علم ككعي بوظائفهم في المجتمع".

 "كما تعرؼ بأنها "العمليات التي يتفاعل معها الإنساف الدتعلم من أجل النهوض بقواه

كىي كذلك عملية تطبيع مع الجماعة كتعايش مع الثقافة كبذلك تكوف حياة كاملة كبرت 
ظركؼ معينة كفي ظل حكم معتُ كبسشي مع نظاـ لزدد كخضوعا لعقيدة ثابتة فهي عملية تشكيل 

 كصقل للإنساف.

فهي بصيع  فنجد أف التًبية بدعناىا الضيق "ىي كل ما يتصل بالتعليم كالددرسة أما بدعناىا الواسع
العمليات الاجتماعية كالفردية التي يدر بها الانساف في بصيع مراحل حياتو من طفولتو كنضجو إلذ 

 1شبابو كىرمو"

 . التعلم:2

"علم من صفات الله عز كجل، العليم كالعالد كالعلاـ، قاؿ عز كجل: "أك ليس الذم خلق  لغة:
لاؽ العليم" كقاؿ أيضا: "عالد الغيب السماكات كالأرض بقادر على أف يخلق متاىم كىو الخ

 كالشهادة الكبتَ الدتعاؿ"

 نقيض الجهل، علم علما كعلم نفسو كرجل عالد كعليم من قوـ علماء فيهما بصيعا"  والعلم:

الدتعلم بأنو: تغتَ في الأداء اك تعديل في السلوؾ عن طريق الخبرة كالدراف  Gatesفتعريف جتش
 كبرقيق الأىداؼ. كإنو يؤدم إلذ اتباع الدكافع

"كما عرؼ لزمد دريج التعلم ىو التحصيل أم العملية الذم يدرؾ الفرد بها موضوعا ما 
كيتفاعل معو كيستدخلو كيتمثلو أك بالأحرل ىو عملية يتم بفضلها بالأحرل ىو عملية يتم بفضلها 

                                                           
 .18، ص2014، 2عبد الغاني لزمد اسماعيل العمراني، أصوؿ التًبية، دار الكتاب الجامعي، صنعاء، ط 1
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 برصيل اكتساب معلومات كمهارات كتطوير الابذاىات. كما ينتج عن نشاط التعلم إضافة إلذ
الدعلومات كالدهارات كغتَىا حصوؿ تغيتَ ديناميكي داخل الفرد يتقبلو عن رضى كطواعية كدكف اكراه 
ككذا عن رغبة في التطور كالنمو كبالتالر يؤدم إلذ تشكيل بسثيلات كخلق تصورات جديدة لديو في 

أنماط جديدة كمعقدة  الواقع من خلاؿ دمج لتعلماتو كمكتسباتو كالتفاعل الحاصل بينهما في إحداث
 1كىذا بساشيا مع اتساع مداركو كلسيلتو".

"ىو جعل الآخر يتعلم كيقع على العلم كالصيغة كما يعرؼ: "أنو نقل الدعلومات منسقة . التعليم: 3
إلذ الدتعلم أك أنو معلومات تلقى كمعارؼ تكتسب. فهو إذ نقل للمعارؼ كالخبرات كالدهارات 

موعة من الأفراد بطريقة معينة بينما لزمد دريج عرؼ التعليم "بأنو نشاط كايصالذا إلذ الفرد أك لر
تواصلي يهدؼ إلذ إثارة التعلم كبرفيزه كتسهيل حصولو" أك بالأحرل ىو لرموعة الأفعاؿ التواصلية 

 2كالقرارات التي يتم اللجوء إليها بشكل قصدم كمنظم".

بالتوجيهات كبرملو مسؤكلية الصازات الطالب لتحقيق  التعليم ىو عملية التي يدد فيها الدعلم الطالب -
 3الأىداؼ التعليمية".

 . مستويات التعليمية:4.1

 تنقسم التعليمية إلذ نوعتُ التعليمية العامة كالتعليمية الخاصة:

"كىي التي تسعى إلذ تطبيق مبادئها كخلاصة نتائجها على لرموع الدواد التعليمية العامة:  .1
 إلذ قسمتُ:التعليمية كتنقسم 

يهتم بالوضعية التعليمية حيث تقدـ معلومات كمعطيات القاعدية التي تعتبر أساسية  القسم الأول:
 لتخطيط كل موضوع ككل كسيلة تعليمية لمجموع التلاميذ.

                                                           
 .40 -39، ص2021، 1يات كبرليل الخطاب، العددرابح ألزمد، برليل الفعل الديداكتيكي، لرلة العمدة في اللسان 1
 .38مرجع نفسو ص2
 .122، ص2007، 1لزمد بضداف، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، دار كنوز الدعرفة للنشر كالتوزيع عماف، ط 3



 ضبط مفاىيم التعليمية                                                              الفصل الأول: 
 

 11 

يهتم بالديداكتيك التي تدرس القوانتُ العامة للتدريس بعض النظر عن المحتول لستلف  القسم الثاني:
 1.مواد التدريس"

"كىي التي تهتم بتخطيط عملية التدريس في ارتباطها بدختلف الدواد  التعليمية الخاصة: .2
 الدراسية كىكذا ينبغي أف نميز ىذا العلم على الأقل بتُ فرعتُ لستلفتُ كمتكاملتُ في آف كاخد كهما:

 علم التدريس العاـ )الديداكتيك العاـ(. -
 علم التدريس الخاص )الديداكتيك الخاصة( -

د بالعلم التدريس الخاص "الاىتماـ بالنشاط التعليمي داخل القسم في ارتباطو بالدواد يقص
الدراسية كالاىتماـ بالقضايا التًبوية في علاقتهما بهذه الدادة أك بتلك فنقوؿ علم التدريس الخاص 

كتيك بالرياضيات كعلم التدريس الخاص بالتاريخ" كالذم يسمى في آليات التًبوية الفرنسية بديدا 
الدادة الدراسية كيهدؼ إدراج الدادة الدراسية ضمن اىتمامات، أما علم التدريس العاـ فيقصد بو 

 2"لرموع الدعارؼ التعليمية القابلة للتطبيق في لستلف الدواقف كلفائدة بصيع التلاميذ".

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .18، ص2011، مارس 47لزمد دريج، عودة إلذ تعريف الديداكتيك أك علم التدريس كعلم مستقل، لرلة علم التًبية عدد  1
 .19مرجع نفسو ص 2
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 المبحث الثاني: عناصر التعليمية.

أساسية يتمحور حولذا الفعل التًبوم الذم ينشأ  "تتأسس العملية التعليمية على ثلاثة عناصر
من لرموع العلاقات التفاعلية الدتداخلة بتُ أطراؼ حيث يستمد الفعل التًبوم أهميتو من مدل 

 1تفعيل دكرىا كتلك الأطراؼ ىي:

 المعلم:  .1

ا كمالكا "يدثل الدعلم الركيزة الأساسية التي تساىم في لصاح العملية التعليمية لأنو يعتبر موجه 
للمعرفة كالكفايات التي بذعلو مؤىلا لتبليغ الرسالة كيعتبر منشأ كحفزا كمنظما يدفع طلابو إلذ 
الابتكار. فهو بهذا التحوؿ من لزور التعلم إلذ موجو كمنشط التعلم كالدعلم باعتباره قطبا من أقطاب 

عبد العليم ابراىيم بقولو:  ىذه العملية لا بد أف تتوفر فيو خصائص معرفية كشخصية كىذا ما قالو
"الدقوماف الأساسية للتدريس إنما ىي مهارة التي تبدك في موقف الددرس كحسن اتصالو بالتلاميذ 
كحديثو إليهم كاستماعو لذم كتصرفو في اجابتهم كبراعتو في استهوائهم كالنفاذ إلذ قلوبهم إلذ غتَ ذلك 

 مية.يمن مظاىر العملية التعل

اس كجيمس في كتابهما عن الدعلم عن صفات كخصائص التي يتصف بها لقد بردث إيرلبولي
 الدعلم زادت عن عشرين صفة أهمها:

الدعلم مرشد فهو في رحلة الدعرفة بحيث يعتمد على بذاربو كخبرتو لأنو يعرؼ الطريق  -
 كالدسافرين كيهتم اىتماما بالغا بتعليمهم.

قديم للقديم للتعليم فهو يساعد الدعلم ىو مدرس بحيث يعتبر يعلم كفقا للمفهوـ ال -
 الطلاب على التعلم.

 الدعلم لردد كىو يعتبر جسر بتُ الأجياؿ. -
 الدعلم قدكة كمثل في الدواقف في الكلاـ في العادات، اللباس. -

                                                           
 .370، ص 2012، 2العدد  39عابد بوىادم، برليل الفعل الديداكتيكي، لرلد  1
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 الدعلم باحث يطلب مزيدا من الدعرفة. -
 الدعلم ناصح أمتُ كصديق بضيم كمبدع كحافز على الإبداع. -
 ؼ بأنو أف عليو أف يكوف كاسع الدعرفة.الدعلم خبتَ كإنساف بعر  -
 الدعلم رجل متنقل، قصاص، لشثل، مناضل، باني للمجتمع. -
، لسلص، الدعلم إنساف. -  الدعلم يواجو الحقيقة طالب علم كمعرفة، مقوـ

كبناء على ىذا نقوؿ أف الدعلم يجب أف يكوف بدثابة الدوجو للطفل كالدرشد الدادم الذم يوجهو 
كالنطق كالسلوؾ الاجتماعي الصحيح، الأخ الأكبر الذم يهيئ لإخوانو الصغار جو إلذ ما فيو انتاج 

الدناسب الذم يديلوف إليو كعليو أف يعيش معهم فيو كيظهر أمامهم على طبيعتهم دكف تكلف أك  
كبرياء كمن كاجبو كذلك أف يكوف معينا لذم يساعدىم على مقابلة الشدائد كالتغلب على الصعاب 

أف يكسب ثقة تلاميذه كحبهم لو كيستطيع أف يؤثر في نفوسهم كيوجههم إلذ ما فيو بهذا يستطيع 
ختَىم كختَ الانسانية فكم من معلم أثر في تلاميذه فجعلهم يشغفوف بأقل الأشياء جاذبية كأكثر 

 1جفافا.

م فالدعلم ىو الذم لأجلو تكوف العملية التعليمية كىو يحتل مكانة عالية فهو يعتبر سند التعلي
 2كىو الذم يضعو فهو يؤثر في الدتعلم.

  . المتعلم:2

"يعد الدتعلم لزور العملية التعليمية فهو في السعي الدائم لاكتساب لستلف الدعارؼ كالخبرات 
كالدهارات اللغوية من خلاؿ اسهاـ الفعاؿ في بناء ىذه العملية، فإذا في التعليم التقليدم لا يدلك أم 

استثناء تلقيو للمعلومات التي بسلى عليو ليحفظها بهدؼ استًجاعها كقت في العملية التعليمية ب
                                                           

، ص 2018جواف  34طيب ىشاـ، دكر الدثلث التعليمي في التًبية، لرلة الباحث في العلوـ الانسانية كالاجتماعية، العدد ، 1

(53- 54.) 
ر التًبوم عند ابن خلدكف، لرلة الآفاؽ العلمية، المجلد كلتعليمية كآليات التقويم في الفاسورية قادرم، اسماعيل سبوكر، العملية  2

 .447، ص 2019، 01، العدد 11
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الامتحاف، فإف الدقاربة الجديدة للمناىج تعمل على اشراكو مسؤكلية القيادة كتنفيذ عملية التعلم من 
خلاؿ برفيز بعض الأجزاء الدادة الدراسية كشرحها كما تتيح لو الفرصة لبناء معارؼ بإدماج الدعطيات 

 لوؿ الجديدة في الدكتسبات السابقة".كالح

لقد استمد الدفكركف التًبويوف الكثتَ من الخصائص النفسية الدتعلقة بالأخلاؽ من القرآف الكريم 
كسنة رسوؿ صلى الله عليو كسلم التي تشجع الدتعلم على التحلي بها كىذه الخصائص تتمثل فيما 

 يلي:

 تعلم يقصد إلذ في طلب العلم كجو الله تعالذ للفوز حسن النية كالطهارة الباطنية كظاىرية فالد
 بالتعليم الدنيا كالآخرة سواء كاف ىذا من العلم من علوـ الدنيا أك من علوـ الآخرة.

  القدرة على برمل الصعاب كالصبر بحيث الدتعلم يحتاج إلذ جهد ككقت طويلتُ كىذاف
.يحتاجاف إلذ القدرة على برمل الدشاؽ كالصبر في سبيل بر  ميل العلوـ

 كالباطل كالغلط  لقد حث الدفكركف التًبويوف الدتعلمتُ على عدـ الدخوؿ في لرالس اللهو
كالغناء ككذلك عدـ كقوؼ أثناء الدرس كالحلقة أك مع الرفاؽ كلو كاف مزاحا لأف مواطن العلم مواطن 

 العبادة.
 ركة كالتنقل من مكاف التأدب مع الدعلم كذلك من خلاؿ الاستماع لو أثناء الدركس كعدـ الح

 كيبتعد عن الدزاج كالضحك كيجلس بوقار كسكينة كتواضع بل يخشع أماـ معلمو.
  اختيار الشريك )الزميل( الصدكؽ كامل الذم يتحلى بالورع كالاستقامة الدتفهم لصاحبو

 الدكثر من الختَ الدقلل من الشر لأف القرين بالقرين يعرؼ.
 لوـ الآخرة فالدتعلم الدسلم لا يقلل من شأف علم من علوـ سواء  احتًاـ علوـ الدنيا المحمودة كع

 .الدنيا المحمودة أك من العلوـ الأخرلكاف ىذا العلم من العلوـ 
 .المعرفة:3

"ىو كل ما يقدـ للمتعلم من معلومات كمفاىيم كمهارات كقواعد كقوانتُ، كما يرجى اكسابو 
ماذا تدرس؟ كيدكن القوؿ: إف المحتول ىو الوسيلة  لذم من قيم ابذاىات كميوؿ، فالمحتول ىو برديد
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برقيق أىداؼ الدنهج كيبتٌ المحتول التعليمي لأف مقرر أم كحدة دراسية حوؿ فكرة أساسية كبتَة يراد 
للتلاميذ أف يتعلموف إذ فالمحتول ىو الغاية التي يسعى الدعلم إلذ ايصالذا للمتعلم، كىو يعبر عن 

 أغلب الأحياف كيدكن ىنا اف المحتول يكوف صادقا كلما كاف يوثق الصلة حاجات الدتعلم كميولاتو في
 1بالأىداؼ الدسيطرة ككذلك كلما كاف متماشيا مع الأفكار الحديثة التي تثبت صحتها".

"فالدعرفة تعتبر ىي نتاج العلاقة بتُ المجتمع كأعضاء ىذا المجتمع ضمن اجتماعي متبادؿ لفهم 
 2".كتصوير الواقع الاجتماعي

إف كل عنصر من عناصر الدثلث التعليمي يعتبر مهما فهي العملي التعليمية كلا يدكن الاستغناء 
 عنو مهما كاف.

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .54، ص2018، 34طيب ىشاـ، دكر الدثلث التعليمي في التًبية، لرلة الباحث في العلوـ الانسانية كالاجتماعية، العدد  1
، 2017ة السراج في التًبية كقضايا المجتمع، العدد الأكؿ، بصادل الثانية، مارس عبد الباسط ىويدم، فتيحة زيدم، لرل 2

 .108ص
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 المبحث الثالث:  العلاقات الديداكتيكية التفاعلية.

"يعد الثالوث الديداكتيكي ىيكلا عاما لوضعية معقدة تتعدد فيها التداخلات في كل عنصر من 
لاثة لكونها تشغل كليا بشكل متًابط كمنسجم، فلا يدكن الفصل بينهما مهما كانت عناصر الث

الوضعية الديداكتيكية موضوع التحليل إذ تتبادؿ التفاعلات بتُ العنصرين كفي الآف ذاتو بتُ 
الأقطاب الثلاثة بشكل متعدد الابذاىات، فمثلا الدعلم لا يدكن عزلو دكف أف نأخذ بعتُ الاعتبار 

  الآخرين.القطبتُ

 علاقة المعلم والمتعلم:  .1
يطلق على ىذه العلاقة بالعقد الديداكتيكي بالنظر إلذ أهميتها لأنها بدثابة التزاـ يربط بتُ 
الطرفتُ للقياـ بدا يخدـ العملية التعليمية كيعمل على تنشيطها كيعتبر العقد الديداكتيكي لرموع 

لوضعية الديداكتيكية، فيحدد مكانة الدتعلم كالدعلم القواعد الدنظمة للعلاقات بتُ لستلف أطراؼ ا
 على حد سواء، كينظم لستلف الأشكاؿ التفاعلات بينهما كبتُ القطب الثالث ألا كىو الدعرفة.

  يتميز العقد الديداكتيكي بالحركية كالدركنة إذ خلاؿ كضعية ديداكتيكية معينة، قد تغتَ عدة
 فسخ العقد الديداكتيكي.قواعد أك تتطور أك ربدا بزتفي كليا فب

  إف مفاىيم التلميذ تنتج عن التفاعل الدتبادؿ الدستمر بتُ الوضعيات التي يتعرض لذا ىذا
الأختَ حيث يتم من خلالذا استغلاؿ مكتسباتو السابقة التي قد تعدؿ أك تتم أك ترفض. كىنا بتدخل 

تسمح ىذه الدسائل للتلميذ بقبولذا الدعلم انطلاقا من الاختيارات الددركسة للمسائل الدقتًحة بحيث 
كالاستجابة لذا بنشاط حركي أك شفهي أك ذىتٍ أك احداث النمو من خلاؿ إثراء مكتسباتو بالنشاط 

 الذابٌ كيستعتُ الدعلم في ىذا النشاط بالوضعيات ذات الدرجعية التعليمية.
 واعية كاللاكاعية استعمل بركسو مفهوـ العقد الديداكتيكي الذم يدؿ على كل التفاعلات ال

التي بردث بتُ الددرس كتلاميذه حوؿ اكتساب الدعرفة. كالعقد التعليمي بدأ شيئا فشيئا في بركز 
ذم يرل أنو يهتم بسلوكات الددرس الدتوقعة من الددرس كعلاقة ال Brousseauبفضل أعماؿ 
 الاثنتُ بالدعرفة.
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 1الدتعاملتُ في الوضعية التعليمية. كيعرؼ بأنو لرموعة القواعد التي تستَ النشاط بتُ لستلف

يحتل العقد الديداكتيكي أهمية بالغة في لراؿ العلاقات القائمة بتُ الفاعل التعليمي كالدتعلمتُ، 
 خاصة في اكتساب التعلمات كبرقيق الأىداؼ الدرجوة من النشاط التعلمي.

كغتَ الواعية الدوجودة بتُ  يعتبر "كورني" العقد الديداكتيكي أنو لرموعة من التفاعلات الواعية
 الفاعل التعليمي كالدتعلمتُ كالتي ترمي إلذ برقيق الدعارؼ.

إف الدتمعن لذذه العلاقة الديداكتيكية بتُ الفاعل التعليمي كالدتعلم يجد أنها بركمها ضوابط 
 كشركط لا يدكن لأم طرؼ الحياد عنها كمنها:

مية لا غتَ في بصيع الظركؼ كالأحواؿ كيدكر في  أف يرتبط ىذا العقد بالوضعية التعليمية التعل .1
 كنفها.
الاستجابة لخطوات العمل كالالصاز للوضعية التعليمية كالتفاعل معها بصدؽ كجدية بالنسبة  .2

للمتعلم كالدراقبة كالتوجيو كالارشاد كالتصويب كالحرص على أداء ىذه الدهمة بكل امانة بالنسبة 
 للمعلم.

الدتعلمتُ كالفاعل التعليمي علاقة بضيمية يسودىا الود كالحب يجب أف تكوف العلاقة بتُ  .3
 كالتفاىم كبالتالر يحصل التجاذب النفسي بتُ الدعلم كالدتعلمتُ.

العمل على تفعيل العملية التعليمية التعلمية بتُ أكساط الدتعلمتُ أنفسهم لأف الدتعلم بطبعو  .4
التالر يشعر بأنو عنصر فعاؿ كنشط في ىذه يركن إلذ أقرانو فيحاكرىم كيناقشهم كيددىم برأيو كب

 العملية. لشا يزيده ارادة كحيوية على اقباؿ كالتعلم.
ضركرة إزالة أثناء العملية التعلمية كل مظاىر العنف كالرعب كالخوؼ لأف ىذه الدظاىر تزيد  .5

 2هارة.من تعقيد خيوط العملية التعليمية حتى كأف ىذه الأختَة ىي في حد ذاتها معقدة تتطلب الد
يركز التعاقد الديداكتيكي على اتفاقيات بردد أدكار كمهاـ الددرس كالدتعلم كالتي بذعل التواصل 

                                                           
 .371، ص2012، 2، العدد 39عابد بوىادم، برليل الفعل الديداكتيكي، دراسات العلوـ الانسانية كالاجتماعية، المجلد  1
 .41، ص2021، 1، العدد5ليل الخطاب، المجلدرابح ألزمد، برليل الفعل الديداكتيكي، لرلة العمدة في اللسانيات كبر 2
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التًبوم الصفي يهرؼ سبيلو للنجاح فالحياة مبنية على التعاقد كرباط الديثاؽ كالحياة التًبوية أكلذ بها 
 1ياب جودة الفعل التًبوم.فغياب التعاقد الديداكتيكي يقضي إلذ الفوضى كغياب الدردكدية كغ

 علاقة المتعلم بالمعرفة: .2
"تهدؼ ىذه العلاقة إلذ بذسيد التمثلات كيقصد بالتمثلات عموما تلك الدنظومة الدعرفية التي  

تسمح للفرد بتفستَ الظواىر كمواجهة الدشاكل التي يصطدـ بها في لزيطو كتعتٍ بالتمثلات ىهنا 
و السابقة لدواجهة مشكل معتُ في كضعية معينة كتشكل التمثلات الكيفية التي يوظف بها الفرد معرفت

 الدعرفية حسب بركنر عبر مراحل الثلاث:

 :كىي مرحلة تشكيل الدفهوـ كتتأسس على الفعل الحسي الحركي كالتفاعل  المرحلة العلمية
 الدباشر مع الأشياء.

 :ذىنية للأشياء حيث تبتٍ ىذه الدرحلة على الصورة الداخلية أك ال المرحلة الأيقونية
 يستحضر الفرد الدتعلم صورة الأشياء عوض الدفاىيم.

 :كىي مرحلة التجديد كاستخداـ الرموز كتركيز الخبرات الدكتسبة كتكثيفها في  المرحلة الرمزية
بصل كعبارات ذات دلالات رمزية أك في معادلات الرياضية رمزية يتم تشكيل التمثلات الدعرفية 

".للمفاىيم بتُ مرحل  2تتُ: مرحلة تشكيل الدفهوـ كمرحلة تعلم اسم الدفهوـ
 علاقة بين المعلم والمعرفة: .3

"تسمى ىذه العلاقة بالقل الديداكتيكي كتعتبر حسب شوفلار "لرموعة من الدتغتَات  
كالتعديلات التي تطرأ على الدعرفة العلمية الدتخصصة بهدؼ برويلها إلذ الدعرفة الددرسة "الدادة 

كحتى تتجسد ىذه العملية كتتحقق لا بد من الأخذ في الحسباف لرموعة من الدتغتَات  التعليمية"
كالظركؼ التي بزص من جهة خصوصية الدتعلم من جانبو العقلي كالنفسي كالاجتماعي كمن جهة 

                                                           
، 2018، جواف 34طيب ىشاـ، دكر الدثلث التعليمي في التًبية، لرلة الباحث في العلوـ الانسانية كالاجتماعية، العدد  1
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أخرل الدستول العلمي كالثقافي ككذا الدستول التكوين للفاعل التعليمي بصفتو طرؼ اساسي كفعاؿ 
العملية التعليمية التعلمية كقيادتها ككل ىذه الدتغتَات السابقة الذكر بطبيعة الحاؿ تسبح في في إدارة 

فلك البيئة المحلية المحيطة بالدؤسسة من عادات كأعرؼ كقيم كثوابت لا يدكن بأم أحواؿ أف تعارضها 
  1أك تصطدـ معها."

 

 

 

 

 

 2يمثل ىذا المخطط "المثلث الديداكتيكي"

 

 لتعليمية:. الأىداف ا5

"إف الذدؼ ىو قصد يعبر عنو بصلة أك عبارة مكتوبة أك غتَ مكتوبة، تصف تغتَا مقتًحا في 
سلوؾ الدتعلم، كقد يكوف الذدؼ قصتَ الددل )آنيا(، أك استًاتيجيا بعيد الددل )غاية(. أما الذدؼ 

ة معينة في سلوؾ التعليمي فينبثق مفهومو من مفهوـ التعليم الذم يهدؼ إلذ إحداث تغتَات إيجابي
الفرد أك فكره أك كجدانو كعليو يصبح الذدؼ التعليمي عبارة عن التغتَ الدراد استخدامو في سلوؾ 
الدتعلم أك فكره أك كجدانو. كيدثل الذدؼ التعلمي، السلوؾ الدراد تعلمو من قبل الدتعلم باعتبار ذلك 

عليم كىذا يستَ الذدؼ التعليمي إلذ أثر العملية السلوؾ النتاج التعليمي الدراد بلوغو منذ نهاية عملية الت

                                                           
 .43مرجع نفسو 1
 . 53، ص 2018، جواف 34طيب ىشاـ، دكر الدثلث في التًبية، لرلة الباحث في العلوـ الانسانية كالاجتماعية، العدد  2

 المعرفة

 تعلمالم لمالمع

 عقد الديداكتيكيال

 تمثلال فعل الديداكتيكيال
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التعليمية في سلوؾ الدتعلم. كالسلوؾ ىو الاستجابة التي تصدر عن الفرد ردا على منبو سواء أكانت 
استجابة ظاىرية تأخذ شكل الفعل اك القوؿ أـ داخلية مستتًة. أما الدنبو يكوف مصدره خارجيا 

 قو.)الدعلم مثلا( أك داخليا )طالب( نس

كالسلوؾ الدراد تغيتَه، ىو تغيتَ ايجابي إما في سلوؾ الفرد الدتعلم أك في تفكتَه أك في كجدانو 
كذلك انطلاقا من الدبدأ التًبوم العاـ الذم يرل أف عملية التعليم ىي عملية لسطط لذا كمقصودة 

يقصد إنماء الفكر  تتطلب من الدعلم فكرا سليما، كجهدا ابداعيا، يتناكؿ الدتعلم بفكره ككجدانو،
 كتهذيب كجدانو كصقلو صقلا سليما.

إف الخطوات التي يقوـ بها الدصمم في عملية التصميم التعليمي )تصميم الدواد، كالبرامج كالدناىج 
التعليمية( ىي برديد الأىداؼ التعليمية العامة كيعرؼ الذدؼ التعليمي العاـ، بأنو عبارة عن بصلة 

وجز الإمكانات التي يوسع الدتعلم أف يظهرىا بعد تعلمو كحدة تعليمية أك اخبارية تصف على النحو م
 منهجا دراسيا في فتًة زمنية.

فالذدؼ التعليمي ىو ىدؼ عاـ يصف الدهارات الكلية النهائية التي يتوقع من الدتعلم أف 
 يظهرىا بعد عملية التعلم.

تساعد الدعلم على الانطلاقات إلذ  كلعل أهمية برديد الأىداؼ التعليمية العامة بسكن في أنها
اختيار المحتول التعليمي اك تنظيمو كترتيبو بطريقة تتفق كاستعداد الدتعلم، كدكافعو كقدراتو كخلفيتو 
الأكاديدية كالاجتماعية. كتساعده أيضا في التعرؼ إلذ الطرؽ التعليمية الدناسبة. لتحقيق ىذه 

عد ذلك يقوـ الدعلم بتنظيمها كترتيبها بشكل يساعد على الأىداؼ كطرؽ التقويم اللازمة لقياسها كب
برقيق عمليتي التعلم كالتعليم كمن ىنا لصد أف ىناؾ علاقة قوية كمتبادلة تربط كلا من الأىداؼ 

 1التعليمية كالمحتول التعليمي كطرؽ التعليم كطرؽ التقويم بعضها مع بعض.
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ب للتلاميذ لتصف بالدقة ما يدكنهم القياـ "إف الأىداؼ التعليمية ىي تلك العبارات التي تكت
بو من خلاؿ الحصة الدراسية أك بعد انتهاء منها مباشرة إنها بسثل العبارات التي تصف الأداءات التي 
ترغب من الدتعلمتُ أف يكونوا قادرين على القياـ بها قبل الحكم عليهم بالكفاءة في تلك الأداءات. 

 1للعملية التعليمية كليس خطوات عملية التدريس ذاتها."إنها تصف النتيجة الدرغوب فيها 

 .مصادر الأىداف التعليمية:1.5

"يحتاج الددرسوف إلذ معرفة دقيقة بالأىداؼ التعليمية بحيث يصبحوا قادرين على التعبتَ من  
خلاؿ أساليبهم التدريسية عما يريدكنو من طلبتهم كمن بٍ فإف عليهم أف يتعلموا كيف يستخدموف 

ه الأىداؼ لتطوير تعليمهم كطرائق اختباراتهم كأف يعرفوا بأف ىناؾ العديد من الدصادر التي قد ىذ
 تزكدىم بأىداؼ يستطيعوف استخدامها كمن ىذه الدصادر ما يلي:

تتضمن الدادة التعليمية كأدلة الدعلم غالبا أىدافا تعليمية مكتوبة  . المادة التعليمية وادلة المعلم:1
 ابقة لدواصفات إعداد الاىداؼ التعليمية.بشكل جيد كمط

. خطة الدنهاج الددرسية كىذه الخطط متوافرة كشائعة في الددارس الأساسية كالثانوية يضعها الدعلموف 2
 اعتمادا على الخطوط العريضة للمنهاج.

. ىناؾ مصدر آخر، حديث كمتتاـ بشكل متسارع للأىداؼ التعليمية ألا كىو الأنتًنت حيث 3
العديد من الدواقع عبر الأنتًنت كالتي تزكدؾ بدادة منهجية بدا في ذلك الأىداؼ كالاستًاتيجيات ىناؾ 

 التدريسية.

.غالبا ما تنبثق الأىداؼ التعليمية من سياسة الدكلة كفلسفتها كثقافتها كمعايتَىا كلدا كاف من 4
لك الدكلة، فإف على الددرسة أك الدستحيل تصميم مادة تعليمية برقق بصيع الأىداؼ التًبوية العامة لت

الدؤسسة التًبوية أف تطور أىدافها الخاصة التي تنبثق من إطار العاـ لفلسفة التًبية، تلك الفلسفة 

                                                           
 . 138، ص2001، 1بوية كالتعليمية في بصيع الدواد الدراسية، دار الشركؽ، عماف، ظجودة أبضد سعادة، صياغة الأىداؼ التً  1
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الدشتقة من الفلسفة العامة لتلك الدكلة كعلى الددرسة أيضا أف تعمل على مناسبة ىذه الأىداؼ 
 كتكييفها بشكل مناسب مع طليعتها في تلك الدنطقة.

.دراسة برليل الاحتياجات ذلك يعرؼ ىذا الدفهوـ بأنو سلسلة من الدراسات كالإجراءات 5
الاستطلاعية التي تقوـ بها الددرسة أك الجامعة أك الدسؤكلوف في كزارة التًبية كالتعليم بهدؼ الكشف 

ها كفق سلم عن الاحتياجات غتَ الدشبعة التي يعاني منها المجتمع بدؤسساتو كافة كالعمل على اشباع
 أكلويات، فالحاجة الدلحة يجب أف تشبع قبل الحاجة أقل إلحاحا.

  تحليل المهام التعليمية:.6

يعد برليل الدهاـ التعليمية لدوضوع معتُ أك برليل الدهارات الدهنية اك برليل المحتول التعليمي 
حيث أف مثل ىذا التحليل للمادة الدراسية من مصادر رئيسية لاشتقاؽ الأىداؼ التعليمية التعلمية، 

 يزكدنا بالدعرفة الدقيقة التي يتطلبها موضوع معتُ.

  .الخبراء والمختصون:7

كذلك من مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التعليمية التعلمية، الخبراء كالدختصوف في لرالات لستلفة، 
صص العلمي الذم فالدعرفة الغزيرة التي يدتلكها الدختصوف كالخبرة الطويلة التي يتمتعوف بها كالتخ

يدتازكف بو، سوؼ يساعد الدعلم أك الدربي الدسؤكؿ على برديد اىداؼ تعليمية دقيقة ككاضحة 
 كشاملة.

 لقد صنفت الاىداؼ التعليمية إلذ ثلاث مستويات:.مستويات الأىداف التعليمية: 2.5

كلرردة كشاملة كلا  ىو تلك الفئة التي توصف فيها الأىداؼ التًبوية بأنها عامة المستوى العام: أ.
تتحقق إلا بعد فتًة زمنية طويلة نسبيا، إف مثل ىذه الأىداؼ تتجلى في أىداؼ الدناىج الددرسية  
كالأىداؼ الدرحلة الأساسية كالأىداؼ الدرحلة الثانوية كأىداؼ الدرحلة الجامعية كغتَىا كغرضها 

مة كمعرفة شاملة كثقافة كاسعة الأساسي ىو تركيز على تنمية مهارات تعلمية أساسية، كقدرات عا
 كشخصية قوية كقيم خلقية كىكذا مثل: أف يقرأ الدتعلم بشكل صحيح.
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كتلك الفئة التي تتأرجح فيها الأىداؼ التعليمية بتُ العمومية كالخصوصية  المستوى المتوسط: ب.
من الأىداؼ  كبتُ التجريد كالمحسوس، فالدستول الدتوسط ىو أقل عمومية من الأىداؼ العامة كأعقد

الخاصة إف مثل الأىداؼ تتجلى في الأىداؼ مساؽ معتُ أك كحدة تعليمية أك برنامج مهتٍ كغرضها 
 الأساسي ىو تنمية مهارات أساسية، كقدرات عامة خاصة بدوضوع معتُ أك كحدة تعليمية معينة.

كإنما تتعلق بدوضوع فهي أىداؼ لا تتعلق بأىداؼ مرحلة تعليمية بأكملها كالدرحلة الأساسية كغتَىا 
 خاص مثل: "أف تكتب الحركؼ الأبجدية بالتًتيب"

كىي تلك الفئة التي توصف فيها الأىداؼ التعليمية بأنها أىداؼ خاصة  المستوى الخاص: ج.
دقيقة( كما في الحصص الددارس الأساسية  45كلزددة كتتحقق في فتًة زمنية قصتَة نسبيا تتًاكح من )

( دقيقة كما في المحاضرات الجامعية ىذه الأىداؼ تعرؼ باسم 80قة إلذ )( دقي50كالثانوية ك )
الأىداؼ السلوكية الخاصة أك )الأدائية( كىي تتجلى في أىداؼ درس تعليمي كاحد أك حصة 
مدرسية. فالأىداؼ السلوكية ىي عبارة عن بصلة إخبارية تصف على لضو مفصل، الإمكانيات التي 

 1د عملية التعلم في فتًة زمنية لا تتعدل الحصة الددرسة".بوسع الدتعلم أف يظهرىا بع

 .صياغة الأىداف التعليمية:3.5

"تستدعي صياغة الأىداؼ التعليمية، ابزاذ العديد من الخطوات أك القرارات الدنهجية  
كالتدريسية، كبرديد الوسائل الواجب اتباعها لتطبيق ىذه الدقررات كتتمثل ىذه الخطوات صياغة ىذه 

 ىداؼ التعليمية في الآبٌ:الأ

 .برديد الدعارؼ كالدهارات التي نرغب من الدتعلم اكتسابها كنتيجة للعملية التعليمية.1

. برديد سلوؾ الدقيق الذم نرغب من الدتعلم أف يقوـ بو كي يبرىن على أف الذدؼ الذم كضع لو 2
 قد فهمو كعمل على برقيقو مثل:

 الشعراء العصر الجاىلي.أف يزكدنا الدتعلم بدعلومات عن  -
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 أف يكتب لنا فقرة عن عمل دكدة الأرض. -

 أف يفسر لنا ازدحاـ السكاف في دلتا نهر النيل. -

.برديد نتيجة الدرغوب فيها، أك برديد نتائج السلوؾ التي بً برديده من قبل، فإذا بسثلت الرغبة في 3
 ة النهاية التي يؤدم إليها ىذا السلوؾ.أف ينجز التلميذ بنجاح السلوؾ الدطلوب فعليو أف يعلم بدق

أف يحلل الدتعلم الظركؼ التي سادت بلاد الأندلس قبل الفتح الاسلامي، فعملية التحليل ىنا ىي -
السلوؾ الدراد برقيقو، فإما أف يقوـ الدتعلم بهذا التحليل عن طريق كتابة مقاؿ أك قياـ بعرض شفهي 

 أماـ الآخرين.

 طريقة إثبات السلوؾ أك برىنة عليو، فمثلا:  .برديد شركط التي توضح4

اعتماد على القراءات التي بست مراجعتها داخل حجرة الدراسية عن حالة بلاد الأندلس قبيل الفتح  -
 الإسلامي، فقد بً ىنا برديد الدواد كالوسائل التي يدكن استخدامها لتحقيق الذدؼ الدطلوب.

لدطلوب: كىنا تستخلف الدعايتَ تبعا لاختلاؼ الظركؼ .كضع معيار بشكل أساسي الدقيق لقبوؿ ا5
كالعوامل الدؤثرة العديدة كالتي من بينهما الدعلم، كربدا الدتعلم كمستول القدرات كطبيعة الواجب 
كالسبب الدنطقي من كراء الذدؼ السلوكي نفسو..إلخ كيتمثل العامل الدهم ىنا في كضع الدعايتَ التي 

 للأداء كالتي تؤكد على برقيق الذدؼ. تشكل الدستويات الدقبولة

 .  شروط صياغة الأىداف التعليمية:4.5

عندما نصوغ الأىداؼ التعليمية، فإنو لا بد من توافر بعض الصفات التي تؤكد على دقة 
 الأىداؼ كجودتها كالتي تتمثل فيما يلي:

لحصة أك عند أف يصاغ الذدؼ بشكل كاضح ما سيقدر الدتعلم أف يقوـ بو أك يعملو خلاؿ ا . أ
 انتهاء منها فمثلا:
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أف يذكر الدتعلم شركط بناء الفعل الدضارع، كما كرد في الكتاب الددرسي، الدقرر في  -
دقيقتتُ على الأكثر، فإننا نتوقع منهم أف يذكركا تلك الشركط شفهيا أك يكتبوىا على دفاترىم أك 

 ا من الكتاب الدقرر نفسو.يشتَكا إليها على لوحة تعليمية مصنوعة لذذا الغرض أك يقرؤكى
أف يبتُ الدتعلم أثر انقساـ الدكلة العباسية كضعفها على مسار تاريخ الاسلامي فيما  -

بعد فإف ىذا الذدؼ يتطلب من الدتعلم تفكتَا أعلى يتمثل في برليل أكضاع الدكلة العباسية في أكاخر 
 عهدىا.
 الذدؼ الآبٌ: أف يصاغ الذدؼ بشكل يجعلو قابلا للقياس فمثلا لو طرحنا . ب

أف يحدد الطالب أقساـ الأذف عند الانساف، فإنو من السهل ىذا الذدؼ، حيث  -
يستطيع ذلك الدتعلم برديد الدتعلم بصيع ىذه الأقساـ أك بعضها أك قد لا يستطيع برديد أم منها 

 على الإطلاؽ.
أك موضوع التعلم،  ج. أف يصاغ الذدؼ التعليمي بشكل يعكس ناتج التعلم كليس عملية التعلم ذاتها

كذلك لأف موضوع التعلم لا يدثل الذدؼ الدراد برقيقو لدل الدتعلم كلكن الذدؼ التعليمي يعكس ما 
يدكن أف يستفيد الدتعلم أك يخرج بو من موضوع التعلم، حتى لا تصبح الدادة الدراسية ىدفا في حد 

 ل عديدة، فمثلا:ذاتها، بينما لا بسثل في الحقيقة سول كسيلة لتحقيق أىداؼ أخر 

 أف يعرؼ الطالب القياس في الدنطق. -

 أف يعرؼ الوضوء للصلاة. -

د. أف برتوم عبارة الذدؼ التعليمي على نابذتُ تعليميتُ في كقت كاحد، إنو يجب أف تتضمن عبارة 
 الذدؼ التعليمي نابذا تعليميا كاحدا فقط كذلك منعا للخلط في نواتج الدتعلم.

تعليمي على ثلاثة عناصر مهمة كىي: السلوؾ الواجب برىنتو من جانب ق. أف يشمل كل ىدؼ 
 1الدتعلم مثل )يذكر، يفسر، يحكم، يقتًح( ككضوح الظرؼ كالدعايتَ، قبوؿ الأداء السلوؾ.

                                                           
، ص 1، ط2001ؽ، عماف، جودت أبضد سعادة، صياغة الأىداؼ التًبوية كالتعليمية في بصيع الدواد الدراسية، دار الشرك 1

140- 141- 142- 143- 144. 
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 مجالات الأىداف التعليمية:. 6

"تعرض الكثتَكف لتصنيف الأىداؼ التعليمية كبرديد مستوياتها، إلا أف أكثر التصنيفات 
الذم اعتمد فيو لرالات الشخصية الانسانية، إذ إف الشخصية  1956عا ىو تصنيف بلوـ شيو 

الانسانية تتكوف من ثلاث لرالات متًابطة متكاملة غتَ منفصلة عن بعضها كىذه المجالات ىي 
المجاؿ الدعرفي كالمجاؿ الوجداني كالمجاؿ الدهارم أك النفسي الحركي كعلى ىذا الأساس صنف الأىداؼ 

 تعليمية في الآبٌ:ال

  The cognutive Domainالمجاؿ الدعرفي أك الذىتٍ                      .1
        The Effective Domain               المجاؿ الوجداني أك الانفعالر        .2
 The Psychomoteur Domain     المجاؿ النفس الحركي أك الدهارم   .3

ىنية مثل \الأىداؼ التي تؤكد النواتج العقلية أم الدعطيات اؿىتٍ فيضمن ذفالمجاؿ الدعرفي أك ال
الدعرفة كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتًكيب كالتقويم. أما المجاؿ الوجداني أك الانفعالر فيضمن الأىداؼ 

 التي تدؿ على الدشاعر كالانفعالات كالأحاسيس كالديوؿ كالقيم.

م الأىداؼ التي تدؿ على الدهارات الحركية مثل الكتابة أما المجاؿ الثالث النفس الحركي أك الدهار 
 1أك استخداـ الآلة الطابعة.

 "لقد صنف بلوـ الأىداؼ البعد الدعرفي إلذ ستة فئات رئيسية كىي:

 . التقويم6. التًكيب    5. التطبيق     4. التحليل     3. الاستيعاب    2الدعرفة      .1
تنظيم الفئات فيما بينهما كفق ترتيب ىرمي من  كمستويات بلوـ في تصنيف الأىداؼ ىي

الأسهل إلذ الأصعب كمن البسيط إلذ الدركب كما يفتًض أف الفئة الدتقدمة تشمل على الفئات التي 
 تسبقها كبرتويها كما يظهر في الشكل التالر:

 

                                                           
 .78 -77، ص 2006، 1لزسن علي عطية، الكافي في الأساليب تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ، عماف الأردف، ط1



 ضبط مفاىيم التعليمية                                                              الفصل الأول: 
 

 27 

 

 

 

 

 

 

 1الشكل: "مستويات بلوم في تصنيف الأىداف "

 

 وؿ العملية العاطفية بالفئات الآتية:أما البعد الوجداني فقد ىدؼ كراته

 الانتباه إلذ ظاىرة أك مثتَة، أم ينصب الاىتماـ على الإثارة. الاستقبال: .1
 الاستجابة إلذ الظاىرة بطريقة ما. الاستجابة: .2
ينصب الاىتماـ في ىذه الفئة التي يعطيها الطالب لدوضوع أك ظاىرة أك  التقدير أو التثمين: .3

 يط بقيمة معينة.سلوؾ ما كالقبوؿ البس
 عن طريق الدقارنة للقيم كالوصوؿ إلذ تركيب جديد. التنظيم: .4
كتغطى النتاجات التعليمية في ىذا الدستول مدل كاسعا من  الاتصاف بقيمة أو تجمع قيم: .5

 النشاطات.
 أما البعد الحركي فقد صنف كبلر كبيكر النواتج الحركية في الفئات الآتية:

 التأكد يقع على القوة كالسرعة كالدقة.فإف  حركات الجسم العامة: . أ

                                                           
 .137 -136، ص 2005، 1سعدكف لزمد الساموؾ، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار الوائل، ط 1

 المعرفة
ستيعابالا  

تحليلال  

تطبيقال  

تركيبال  

تقويمال  
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تتضمن أنماطا من الحركات الدنسقة التي تتطلب الوصوؿ إلذ  الحركات الدقيقة المنسقة: . ب
 الدستول الدطلوب من الدهارة.

كتشتَ إلذ السلوكات الدتعلمة التي بواسطتها يرسل الفرد رسالة  منظومات اتصال غير لفظي: . ت
 ما. ما لدستقبلها بدكف استخداـ لغة

 1كتشتَ إلذ إخراج الكلاـ في التخاطب كالخطابة كغتَ ذلك. سلوكات الكلام: . ث
 
 . أىمية الأىداف التعليمية:7

تستخدـ الأىداؼ التعليمية في موقف تعليمي تعلمي من أجل كضع الأىداؼ العامة التًبوية 
ا للفوائد العديدة في عبارات كاضحة كقابلة للقياس فقد تتضح أهمية الأىداؼ التعليمية من برقيقه

 منها:

 استخداـ الأىداؼ التعليمية للمعلم كدليل في عملية بزطيط الدرس. .1
 تسهل الأىداؼ التعليمية من عملية التعلم. .2

تساعد الأىداؼ التعليمية الدعلم على كضع أسئلة اك فقرات الاختبارات كبطريقة سهلة  .3
 كسريعة.

الدراسية إلذ أجزاء صغتَة يدكن توضيحها  تعمل الأىداؼ التعليمية على بذزئة لزتول الدادة .4
 كتدريسها بفعالية كنشاط.

بسثل الأىداؼ التعليمية معايتَ دقيقة يدكن استخدامها لاختيار أفضل طرائق التدريس  .5
 الدطلوبة.

تساعد الأىداؼ التعليمية الدعلمتُ كغتَىم من الدنشطتُ في مهنة التًبية كالتعليم على تقويم  .6
 كعلى تطبيق الأىداؼ العامة للمنهج الددرسي.العملية التعليمية 

 

                                                           
 .138، ص 2005، 1وؾ، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل، أردف عماف، طسعدكف لزمود السام 1
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تساعد الأىداؼ التعليمية التلاميذ على اكتشاؼ ما إذا بً بالفعل برقيق ذلك الذدؼ أـ  .7
1لا.

                                                           
، ص 2001، 1جودت أبضد سعادة، صناعة الأىداؼ التًبوية كالتعليمية في بصيع الدواد الدراسية، دار الشركؽ، عماف، ط1

138- 139- 140. 
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 توطئة:

تعد النصوص الشعرية التعليمية من أىم الآليات كالوسائل الدعتمدة للنهوض بالكفاءات الدتعلم 

في تعليم اللغة العربية بالددرسة الجزائرية، كوف ىذه الأختَة تنهض بالقدرات التعليمية للتلميذ في شتى 

كصرؼ كعركض كبناء ففي كآخر فكرم كغتَىا، كلأهمية النص الشعرم في  علوـ اللغة العربية، من لضو

العملية التعليمية للغة بات من الواجب انتقاء النصوص الشعرية الددكنة في الكتب الددرسية، انتقاء 

يضع في الحسباف كل ما يدس الجوانب الشكلية كالجوانب الدضمونية لذذه النصوص ففي الجانب 

عتماد النصوص التي تتناسب مع سن التلميذ كمكتسباتو القبلية. سواء من طوؿ الشكلي لا بد من ا

النص أـ في الصور الدختارة لدوافقة النص للفت انتباه التلميذ كمساعدتو أكثر في عملية الاستيعاب 

كالفهم. أما في ما يخص الجانب الدضموني للنصوص فلا بد أف يكوف انتقاؤىا كفقا لقدرات الدتعلم 

لفهم ككذلك مراعاة ثقافة التلميذ الدكتسبة من كراء احتكاكو بدا يحيط بو كالوسط الذم يعيش على ا

 1فيو.

 

 

 

                                                           
 02العدد ،صل. لرلة الدقول للدراسات اللغوية النظرية كالتطبيقيةأعدكر نبيلة، النص الشعرم الدوجو للتلميذ كتفعيل آلية التوا1

 .136جواف ص  2018
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 الفصل الثاني: مفهوم النص الشعري.

يعد مصطلح النص من الدصطلحات كالدفاىيم الدهمة التي تناكلذا الكثتَ من الباحثتُ كالدختصتُ 

التي يعتمد عليها مدرس اللغة العربية لكونو عماد عملية ، بحيث يعتبر أىم كسائل 1في التًاث اللساني

تعليم الدادة اللغوية كالأدبية، فهو غاية التعلمات كالدنطلق الأكؿ في تدريس أنشطة اللغة كالأدب كفق 

الدقاربة الحديثة كالتي بذعل من الأنشطة اللغة كالأدب ركافد تنطلق فيها التعلمات بصيعا من النص 

 ".2لتعود

 الأول: مفهوم النص لغة واصطلاحا. المبحث

يعد مصطلح "النص" من أكثر الدصطلحات إثارة كتعقيدا، إذ كثتَا ما تكاثفت الأسئلة حوؿ  أ. لغة:

ماىيتو كأغراضو كبسايزه عن أشكاؿ تواصلية أخرل، فتعددت تعريفاتو كتشبعت كالسبب في ذلك ىو 

 ص كفقا للراية التي يدرسو من خلالذا.اختلاؼ مناىج البحث كابذاىاتو، فكل ابذاه يعرؼ الن

إف الدتأمل  في لساف العرب لابن منظور " لصد النص : رفعك الشيء نص حديث ينصو نصا  -

 3ككل ما أظهر فقد نص.

                                                           
 .438ص 2017فواز معمرم، النص التعليمي بتُ النظرم كالتطبيقي، لرلة الدخبر. العدد الثالث عشر 1
في مرحلة الثانوية في ظل نظريتتُ د. عبد القادر البار طالب حياء الدين بن فردية، تعليمية النصوص الأدبية كالركافد اللغوية  2

 .416ص  2018سبتمبر  35السلوكية كالبنيوية، لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية العدد 

. 97ص ، 2004السنة ابن منظور، لساف العرب، دار صادر بتَكت،    3
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الرجل إذا استقصيت مسألة عن الشيء، حيث تستخرج كل ما عنده ككذلك النص في الستَ 

كانتصب إذ استول كاستقاـ. كيقاؿ لنص الشيء  إنما ىو أقصى ما تقدر عليو الدابة.. كنصا الشيء

رفعو كأظهره كفلاف نص أم استقصى مسألتو عن شيء حتى استخرج ما عنده، كنص الحديث ينصو 

نصا، إذا رفعو كنص كل شيء منتهاه". كما جاء في معجم متن اللغة أف النص من "النص الدتاع: 

 .1جعل بعضو فوؽ بعض"

ذر الثلاثي الدضعف )نصص( كمعناه بالعربية مد أك رفع إف كلمة النص لغة مأخوذ من الج

كيجدؿ النص أينما كرد في الدعاجم العربية على معاف كدلالات عدة فهو يدؿ على الرفع بنوعيو 

الحسي كالمجرد. فالنص رفعك الشيء، كنص الحديث ينصو نصا رفعو ككل ما اظهر فقد نص كمنو 

عركس لتًل، كقولذم ىذه نصيتي ختَبٌ كالظهور للنص يعتٍ الدنصة كىو مكاف بارز كما تظهر عليو ال

خركجو من الخفاء إلذ التجلي، فضلا على تضمنو الاستواء كىو صرب من التناسق أك التناظم كيطلق 

النص على أقصى الشيء كغايتو كمن نص الناقة أم استخرج أقصى ستَىا كنص شيء منتهاه. كيدؿ  

متصل بالدعتٌ كمنو نص الرجل نص إذا سألو عن شيء  كذلك على الاستقصاء أم الاحاطة كىو

 2حتى يستقصي ما عنده"

 
                                                           

 .439ص  2017، 13فواز معمرم، النص التعليمي بتُ النظرم كالتطبيقي، لرلة الدخبر، العدد  1
د. بشرم بضيدم البستاني، د كنس عبد الغاني الدختار، في مفهوـ النص كمعايتَ نصية القرآف الكريم دراسة نظرية، لرلة أبحاث   2

 .176 -175ص  01العدد  11كلية التًبية الأساسية المجلد 
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 ب. اصطلاحا:

تعدّدت مفاىيم النص، يتعدد التوجهات الدعرفية كالنظرية كالدنهجية الدختلفة كعليو فإف 

الاختلاؼ حوؿ ماىية النص يدكن أساسا في اختلاؼ التصور، كالغاية من دراسة فحدكد النص 

 هومو يتجسد كيتبلور كفق تلك الدنطلقات العديدة كالدختلفة.كنظريتو، كمف

 ج. عند العرب:

إف جذكر النص العربي تعود إلذ أعماؽ بعيدة في التًاث العربي كعلى الأخص   في التًاث 

اللغوم كالبلاغي كلا سيما ما تعلق منو بإعجاز النص القرآني. فالنّص العربي مقولة مركزية أسهمت في 

ة العربية الإسلامية ىذه الحضارة التي توصف بأنها حضارة النص بدعتٌ أف القرآف الكريم بناء الحضار 

 يعد فيها نصا مقدسا لزوريا.

إف الدتأمل لذذا النص يجده يشكل أساس نظرية الكلاـ عند "الجاحظ" فالنص عنده يدخل في 

م كالإفهاـ كالدفاهمة. إطار تصور اللساني فلسفي كىو كسيلة تربط بتُ متكلم كسامع من أجل الفه

فالجاحظ يركز على العلاقات بتُ الوحدات اللغوية من جهة كمدل برقيقها لعملية التواصلتُ الدرسل 

 كالدتلقي من جهة أخرل.

يعد "عبد القاىر الجرجاني" من الدين يتكلموف عن مفهوـ النص، كذلك من خلاؿ تكلمو عن 

ذلك من كلاـ يتميز بخواص تركيبية كموضوعية. أغراض الدتكلم كأحواؿ الخطاب كما يتًتب على 



 مفهوم النص الشعري                                                                 الفصل الثاني:
 

 35 

بالنسبة للألفاظ تتلاءـ مع الدقامات التي تقاؿ فيها، فنفد إلذ صميم الظاىرة النصية من خلاؿ نظرية 

 النظم كىو توخي معاني النحو كأحكامو كفركقو ككجوىو كالعمل بقوانينو كأصولو".

ع لزدكد "من علامات اللغوية متماسكة كىناؾ من ذىب إلذ القوؿ بأف النص ما ىو إلا تتاب

 في ذاتها كتشتَ في كصفها كلا إلذ كظيفة تواصلية مدركة".

إذ النص من خلاؿ ىذا الكلاـ ما ىو إلا لرموعة من العلامات الدتماسكة التي برمل في طياتها 

 كظيفة تواصلية تعمل على برقيق عملية التواصل بتُ الدرسل كالدتلقي.

من قاؿ بأف: "النص ىو الواضح كضوحا بحيث لا يحتمل سول معتٌ كاحد  كىناؾ من الباحثتُ

كيقابل النص المجمل التي يتساكل فيو معنياف يصعب ترجيح أحدهما كيكوف الظاىر أقرب إلذ النص 

 من حيث إف معتٌ الراجح فيو ىو الدعتٌ القريب".

يمة مرتبطة فيما بينهما من ىذا الدنطلق كاف النص ىو كل بناء تركيب من عدد من الجمل السل

بعدد من العلاقات، فالنص لا يكوف نصا إلا بعد ما يكتب كبرقق فيو مكونات الدعجمية كالنحوية 

 .1كالصرفية كالدلالية

يعرؼ طو عبد الربضاف النص بأنو: "كل بناء يتًكب من عدد من الجمل السليمية مرتبطة فيما بينهما 

عريف النص، لزاكلة لزمد مفتاح الذم انطلق فيها من من العلاقات". فمن لزاكلات الأخرل لت

منطلقات ثلاثة: أكلذا: بذاكز ثنائية الحقيقة كالاحتماؿ كمن خلاؿ دلك ينبغي بذنب الرؤية التقليدية 
                                                           

 .440ص  2017، 13فواز معمرم، النص التعليمي بتُ النظرم كالتطبيقي، لرلة الدخبر العدد 1
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للنص باعتبار أحادية معناه كشفافيتو كحقيقتو كصدقو فيكوف النص كل ما دؿ على الحقيقة 

، حيث النص يطلق على الحقيقة، على كالاحتماؿ كعلى الدمكن كالدنطلق ال ثاني: تدرج الدفهوـ

الدكتوب الدتحقق في كتابتو علاقات متواشجة بتُ الدكونات الدعجمية كالنحوية كالدلالية كالتداكلية في 

زماف كمكاف معينتُ، كالدكتوب الذم لا تتحقق فيو تلك العلاقات ليس نصا كيسمى اللانص. فإذا  

قت فيو تلك العلاقات مع بياض، كعلامات سيميائية أخرل، كالرسومات كاف مكتوب مزيجا لشا برق

كالأشكاؿ سمي نصا. كيعتمد الدنطلق الثالث: على تدريج الدعتٌ، كينبغي أف يوخذ لذلك في الحسباف 

حجم النص كنوعو كاختلاؼ درجة دلالة النص باختلاؼ نوعو، باختلاؼ درجة دلالة الجمل في 

فتاح ىنا على التقسيمات القدماء في درجة الدلالة من المحكم حتى النص نفسو كيعتمد لزمد م

 الدتشابو.

أما إبراىيم الفقي في دراستو للتماسك النصي، فتَل أف النص حدث تواصلي يلزـ بكونو نصا 

أف تتوافر لو نسبة معايتَ، إذ بزلف كاحد منها تنزع منو صفة النصية كىذه الدعايتَ ىي: السبك أك 

 أم التماسك الدلالر، القصد، القبوؿ كالدقبولية الدقامية كالتناص. الربط النحوم

من بصلة الدعاصرين الذين تناكلوا مفهوـ النص لصد عبد الدلك مرتاض، فمن خلاؿ الشكل لا 

يحدد النص من خلاؿ كمو فهو يرل أف النص: "لا ينبغي أف يحدد مفهوـ الجملة كلا بدفهوـ الفقرة 

وعة من الجمل، فقد يتصادؼ أف تكوف بصلة كاحدة من الكلاـ نصا قائما التي ىي كحدة كبرل لمجم

بذاتو مستقلا بنفسو...." أما من حيث الدلالة فهو شبكة الدعطيات الألسنية كالبنيوية كالأيدلوجية.  

كلها تسهم في إخراجو إلذ حتَ الفعل كالتأثتَ كمن ىنا يستند عبد الدلك مرتاض على نظرية القراءة 
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مفهوـ النص: "فالنص قائم على التجديدية بحكم مقركئيتو كقائم على التعددية بحكم  في برديد

خصوصية عطائيتو تبعا لكل حالة يتعرض لذا في لرهر القراءة، فالنص من حيث ىو ذك قابلية للعطاء 

 1الدتجدد الدتعدد بتعدد بغرضو للقراءة..."

 د. عند الغرب:

من الجمل، كيستنتج من ذلك أف الجملة بوصفو جزءا يذىب برنكر إلذ النص " تتابع متًابط 

صغتَا ترمز إلذ النص، كيدكن برديد ىذا الجزء بوضع نقطة أك علامة استفهاـ أك علامة تعجب. بٍ 

يدكن بعد ذلك كصفها على أنها كحدة مستقلة نسبيا". فالنص في نظر برنكر ىو تتابع، كالجملة جزء 

 علاقة بتُ الجزء الجملة كالكل النص.منو، فهو بنية معقدة متشابكة كبشة 

كىناؾ من قاؿ بأنو: فقرة: "فقرة منطوقة أك مكتوبة على حد سواء مهما طالت أك امتدت ىي 

نص، كالنص كحدة اللغة الدستعملة، كليس لزددا بحجم.. كالذم يرتبط بالجملة بالطريقة التي ترتبط 

 ملة في النوع.بها الجملة بالعبارة.. كالنص باعتباره يختلف عن الج

كأفضل نظرة إلذ النص اعتباره كحدة دلالية. كىذه كحدة لا يدكن اعتبارىا شكلا، لأنها معتٌ 

لذلك فإف النص الدمثل بالعبارة أك الجملة، إنما يتصل بالإدراؾ، لا بالحجم". فالنص كلمة كاحدة كما 

من الجمل بينهما علاقات  يدكن أف يكوف بصلة كاحدة أك امتداد من الجمل. فالنص ىو كل متتالية

 كتتم ىذه العلاقات بتُ عنصر أك آخر.

                                                           
 .134. 133. 132ص  2012فيفرم  23. 22ملفوؼ صالح الدين، لرلة الأثر عدد خاص1
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كما فرؽ "دم بوقراند" بتُ النص كالجملة "كذلك حتُ اعتبر النص بأنو ليس الجملة، إنو أغتٌ 

 عناصر منها".

نفهم من ىذا الكلاـ بأف النص ىو إلصاز لغوم يضم لرموعة من الدكاؿ كالددلولات ضمن 

نظيم عضوم لو خاصية التعددية القرآنية، كيجرم في السياقات بيانية برمل نسيج متباين الجذكر كت

درجات من التًابط بتُ الفكر كاللغة، فالنص كفق لذلك، ىو "انتاجية إنو تصور يرسم لرموعة من 

العمليات عن طريق مدلولاتو الدوجودة كالدنتجة كالمحولة في النظتَ النصي". فهو كسيلة جوىرية لتكوين 

 جديدة كمتنوعة تودم إلذ ترتيب لرموعة من العناصر التي تنتمي إلذ البنية الداخلية. دلالات

كيذىب الباحثاف ديتً ك فولفاقانج إلذ أف مفهوما النص "يعتمد على لزصلة النشاط اللغوم 

أم على الحضور الدمثل كتابيا أك شفهيا كالقابل للملاحظة جراء ذلك". فالنص في نظرىم يعود على 

 اؿ التي يدثل بإحدل ىاتتُ الصيغتتُ أك تنظيم النمطتُ من الوجود.الأقو 

أما تعريف فاكلر في كتابو "اللسانيات كالركاية" فنجد يعطى للنص ابذاىات لستلفة إذ يقوؿ "إف 

للنص يعتٍ بنية النصية الأكثر إدراكا كمعاينة كعند اللساني ىذه البنية ىي متوالية من الجمل الدتًابطة 

 .1هما، فتشكل استمرار كانسجاما على صعيد تلك الدتوالية"فيما بين

                                                           
 .444 -442 -441 -440ص  2017. 13فواز معمرم. النص التعليمي بتُ النظرم كالتطبيقي. لرلة الدخبر العدد  1
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كمعناه بالعربية "نسج"  Textereاللاتينية، آتية من فعل "نص"  Textlusإف كلمة "نص" 

كلذلك فمعتٌ النص ىو "النسيج" كمثلما يتم النسج من خلالو لرموعة من العمليات الدفضية إلذ 

 تشابك الخيوؾ كبساسكها.

كلمة "نص" في معناىا الواسع. كيشتَ بها إلذ أم   « L. yehmeslive » يأخذ "ىلمسليف"

تعد  « stop »ملفوظ. منطوقا كاف أك مكتوبا، طويلا أك لستصرا، جديدا أك قديدا، فكلمة "دقق" 

 نصا مثلها مثل "ركاية الوردة".

إف كلمة نص كتعرؼ رقية حستُ كىاليدام النص في كتابهما "الانسجاـ في الإلصليزية" بقولذما "

Text  تستخدـ في علم اللغويات لتشتَ إلذ أم فقرة مكتوبة أك متطوقة، مهما كاف طولذا شريطة أف

 تكوف كحدة متكاملة.

فإف مفهوـ النص لا يتموضع  " Todorouf" كأما بالنسبة للناقد بنيوم آخر كىو "تودكركؼ" 

 في نفس الدستول مع مفهوـ الجملة أك عبارة أك الدركب..الخ

كالتي ترل فيو "بأنو نظاـ عبر لغوم يقوـ  J. Krisivaعرؼ الناقدة البلغارية "جوليا كريسيفا" ت

الكاتب فيو بإعادة توزيع نظاـ اللغة، كذلك بإقامة علاقات بتُ الكلاـ التواصلي الذم يهدؼ إلذ 

 1الإبلاغ الدباشر، كبتُ الدلفوظات القديدة كالدعاصرة.

 
                                                           

 .20-19لزمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلذ علم النص كلرالات تطبيقية كدار العربية  1
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 الأدبي. المبحث الثاني: تعريف النص 

يشتَ ىذا العنواف إلذ مفهوماف: النص كالأدب، أما النص فهو صيغة الكلاـ الأصلية التي 

كردت من مؤلف كبصعها نصوص حيث نقوؿ النص شعرم نقصد قصيدة كلها أم جزء منها يعطى 

فكرة تامة ككذلك الحاؿ في قولنا نص نثرم إذ قد يكوف النص كلاـ مؤلف دكف برديد نزعو كأف 

النص من كتب التاريخ القديدة أك من الخطب أك من الأمثاؿ.. كعليو يكوف مفهوـ النص كلاـ يكوف 

 1الدؤلف دكف برديد نوعو كأف يكوف شعرا أك خطبة أك رسالة أك شرحا...الخ

أما الأدب فهو كلاـ الجيد من الشعراء كالنثر كما يتصل بو من شرح كنقد كبلاغة كأنساب 

الحديث صار لكلمة الأدب معنياف هما: الأدب معناه العاـ كىو الإنتاج  كعلوـ كغتَ ذلك كفي العصر

العقلي مهما يكن الدوضوع كمهما يكن الأسلوب. أما الأدب الخاص ىو تعبتَ الدبدع عن الذات بلغة 

 مؤثرة كمناسبة أك ىو إعادة صياغة الحياة كتأثتَىا على نفس بأسلوب بصيل.

اء الأدب بقولذم: "ىو تعبتَ بصيل يعبر عن مشاعر الإنساف كما عرفوا لرموعة من العلماء كأدب

 .2كأحاسيسو كانفعالاتو بصورة موجبة قادرة على نقل بذربة الأديب إلذ الدلتقى أك السامع أك القارئ"

                                                           
 .08ص  1430/ 2009. 01سحر سليماف الخليل، مدخل إلذ تذكؽ النص الأدبي، دار البداية عماف ط 1
 .15عماف ص  2010. 01لزمد خليل كسواني، زىدم لزمد العبيد كآخركف في تذكؽ النص الأدبي، دار الصفاء ط 2
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أما عند لرموعة أخرل من الأدباء كعلى رأسهم الدكتور شكرم عياد فيقولوف "الأدب ىو  

فإذا بصعنا النص مع الأدب فإننا سنحصل  1الدؤثرة في النفوس..."كلاـ البليغ الصادر عن العاطفة 

 على النص الأدبي فما ىو النص الأدبي؟

إف النص الأدبي "ىو نتيجة ما في الفناف من تباين كفردية... كىذه الفردية أك الذاتية التي بسيز الفن  -

ل الفن من خلقو يتسم بسمة على العلم، عند النقاد كعلماء الجماؿ ىي العنصر الأساسي الذم يجع

. التي ىي 2الأصالة. إف النصوص الأدبية التي ىي لرموعة الخصائص الفردية الدميزة للأشخاص..."

لرموعة من قطع بزتار من التًاث الأدبي يتوافر لذا الحظ من الجماؿ الفتٍ كتعرض على التلاميذ فكرة 

كؽ الأدبي" كقيل عنو "النص الأدبي لستارات متكاملة... كيدكن ابزاذىا أساسا لأخذ التلاميذ بالتذ

من الشعر كالنثر تقرأ إنشاء أك إلقاء كتفهم كتتذكؽ كبرفظ بدا فيها من بصاؿ كالأفكار كالآراء 

كالدشاعر بطريقة فنية بذذب القراء كبستعهم كتقيدىم فكريا كمعرفيا، كتبحث ذلك عن السبل الدناسبة 

عيده إلذ قراءة العمل الأدبي مرات دكف أف ينقص التكرار من بصاليتو للتأثتَ في الدتلقي تأثتَه يأسره كي

كجاذبيتو" كما يقوؿ عنو "أنو لشارسة لغوية أك فكرية أك إبداعية أك علمية أك فنية أك ثقافية أك تعليمية 

 3أك شعرية أك نثرية.."

                                                           
 .15مرجع نفسو ص  1
 .68ص 1998، يوليو 11ورل العدد نالأدبي كتعدد القراءات، لرلة ال بشتَ ابرير. النص 2
جواف  30بلختَ شتُ، النص الأدبي كدكره في تدريس قواعد اللغة العربية بالتدريس بالكفاءات للناطقتُ بغتَىا، لرلة الأثر العدد  3

 .111ص 2018
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التي يوجهها  إف النص الأدبي يحتل مكانة سامقة في عملية الاتصاؿ الأدبي لأنو ىو الرسالة

الدبدع إلذ الدتلقي، كىذا النص ىو الغاية أك الرابطة التي تربط طرفي عملية الاتصاؿ، فالنص الأدبي ىو 

نوع من تركيب الرموز بشكل معتُ، حتى تصل إلذ الدستقبل أك الدتلقي الذم يقوـ بفك ىذه الشفرة 

 .1كذلك لضماف عملية الاتصاؿ

 . معايير اختيار النص الأدبي:1.2

تعد عملية اختيار النصوص الأدبية عملية مهمة إلذ حد كبتَ، كىناؾ من يذىب أف الاختيار  -

 2أصعب من تأليف نفسو، كمن بٍ فإف ىناؾ معايتَ كمواصفات ينبغي توافرىا في النص الأدبي:

. أف يكوف النص من الطوؿ بحيث يكوف كافيا لتحصيل الدتعة لقارئ ككافيا أيضا لتصوير ما سبق 1

 ن أجلو من مظاىر اجتماعية أك سياسية أك لضوىا ككافيا لتوضيح بعض الخصائص الفنية.م

. أف يكوف النص خصبا قويا، يدثل ركح عصره، كيصور أىم ما فيو من ظواىر اجتماعية أك خلقية 2

أك سياسية أك غتَ ذلك فهناؾ نصوص قوية للدلالة على ىذه الظاىرة كنصوص أخرل خامقة 

 لصور فنختار من النوع الأكؿ.الصوت، حائلة ا

                                                           
بداع، مكتبة التًبية العربي ىداية ىداية إبراىيم، د. ماىر شعباف عبد البارم، تدريس النصوص الأدبية كتنمية مهارات التذكؽ كالإ1

 .58ص  2014 -1435لدكؿ الخليج 
ىداية ىداية إبراىيم، د. ماىر شعباف عبد البارم، تدريس النصوص الأدبية كتنمية مهارات التذكؽ كالإبداع، مكتبة التًبية العربي 2

 .75-74ص  2014 -1435لدكؿ الخليج 
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. أف تتألف من لرموعة نصوص الدختارة للعصر الددركس صور كاضحة متكاملة لذذا العصر من 3

 حيث أدبو كخصائصو الفنية كتاريخية الدرتبطة بهذا العصر.

. أف يساير النص أىداؼ الدنهج فإذا طلب الدنهج عرض الفنوف الشعرية الدختلفة في العصر 4

ك تصوير الحياة السياسية في الشعر الأموم أك تغرقو بتُ النثر العلمي كالنثر الأدبي في العصر الجاىلي أ

العباسي أك مظاىر التجديد في العصر الحديث أك غتَ ذلك من أبواب الدناىج. فمن الواجب أف 

 يتكفل اختيارنا للنصوص بتحقيق ىذه النواحي.

لذ تهذيب التفستَ كالإثارة العواطف كالجرأة كالرجولة . أف يكوف بعض النصوص الدختارة لشا يرمي إ5

 .1في نفوس ىذه الشباف

. أف يكوف منشئ النصوص في كحدة الدراسية الواحدة كمعد التدريبات شخصا كاحدا عدا النص 6

الديتٍ لا أشخاص كثر لأف كتابة الشخص الواحد تتًابط مفهوميا حقيقيا كاحد بجانب التًابط 

لأسلوبي الذم يدكن من التحليل كتتابع التناّص كىذا لا يعتٍ إعداـ مراجعة العاطفي النفسي كا

 النصوص كتصويبها.

 . أف يكوف النص متًابطا ترابطا عضويا من الناحية الدفاهمية كالتًكيبية.7

. أف تتنوع نصوص كحدة، لشمل نصوصا دينية كأدبية كأخرل علمية بجانب قانونية كأف تراعي ىذه 8

 س الوظيفية التواصلية كالأسس السياقية التداكلية كالأسس العملية الذىنية.الأنواع الأس
                                                           

 .                                             266-265ص  14غة العربية. دار الدعارؼ طعبد العليم إبراىيم . الدوجو الفتٍ الددرسي الل 1
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. أف يكوف النص متدرجا في بنائو الدلالر السياقي الداخلي كالدعرفي الفكرم كبذلك يدكن الدتعلم 9

من استدعاء الدعرفة السابقة لأنو ينبغي أف يكوف عرض عالد النص في النصوص التعليمية من خلاؿ 

تدريجية من الدزح لأنو يفتًض فيمن يستقبل النص أف تكوف لو معلومات كافية عن مساحات عملية 

 الدعرفة التي يتطلبها النص"

 .1. اف تصاحب النص موجهات ارشادية بستَة الفهم كالاستيعاب، سهلة التطبيق كالتنفيذ10

 . أنواع النصوص الأدبية:2.2

 الأدبي النثرم كالنص الأدبي الشعرم: تنقسم النصوص الأدبية إلذ قسمتُ كهما: النص

 . النص النثري:1.2.2

 أ. لغة:

النثر مصدر من نثر أم فرؽ، كىو اسم جنس معنوم، بدعتٌ منثور جاء في قاموس المحيط: "نثر 

الشيء، ينثره نثرا كنثارا، رماه متفرقا كنثره فالتً كتنثر كالنثارة بالضم، كالنثر بالفتح ما تناثر منو، أك 

 بزص بدا ينثره من الدائدة فيؤكل للثواب". الأكلذ

                                                           
 2014( 4) 15لزمد دؤد، تعليم اللغة العربية ثانية في ضوء علم لغة النص، الأىداؼ كالطريقة، لرلة العلوـ الإنسانية لرلد  1

 .141-140ص 
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فلفظو نقر في ىذا الطور اللغوم، تعتٍ الشيء الدبعثر الدتفرؽ كمن صفات الدتفرؽ الامتداد 

كالاتساع كالشيء الذم يبدك بهذا الصفات، يخيل للناظر إليو، أنو كثتَ العدد كمن بٍ، تأخذ الدلالة 

 .1ىذه اللفظة معتٌ الكثرة

اللبيب، كنتًؾ الشيء بيدؾ ترمي بو متفرقا مثل الجوز كاللوز كالسكر، ككدلك نثر  "النثر من نثر

 2الحب، إذ بذر من النثار"

جاء في معجم أساس البلاغة "نثر اللؤلؤ كغتَه كقد انتثر كتناثر كدر الدنثور كالدنثر كأنو لفظة 

تناثر حولو كشهدت شارفلاف بالكسر الدار النثتَ كنثتَ الدر. كالتقط تثار الفوار كنثارتو كىو الفتات الد

ككنا في نثار فلاف اليوـ كىو اسم للفعل كالنثر كما أضيف من نثر فلاف شيئا كىو اسم الدنثور من 

 .3السكر كلنحوه كالنثر بدعتٌ الدنثور"

 ب. اصطلاحا:

عرؼ النثر بأنو علم يبحث فيو عن الدنثور من حيث إنو بليغ، كمشتمل على الآداب الدعتبرة  -

ندىم. في العبارات الدستحسنة كاللائقة بالدقاـ، كموضوعو كغرضو كغايتو لشا استمد من بصيع العلوـ ع

                                                           
 .16كالنثر في النقد العربي القديم كالحديث، دار الدعرفة ص عثماف موافي، في نظرية الأدب من قضايا الشعر  1
 .55ص  2009، 1د. ماىر شعباف عبد البارم التذكؽ الادبي طبيعتو نظرياتو مقوماتو، معايتَه، قياسو دار الفكر ط2
 .248مادة )نثر( ص  1ج 1998، 1لبناف ط -الزلزشرم، أساس البلاغة دار الكتب العلمية، بتَكت3
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لا سيما الحكمة العلمية كالعلوـ الشرعية كستَ كمل ككصايا العقلاء كغتَ ذلك من الأمور غتَ 

 الدتناىية.

لتزـ في كلمتتُ منو كما عرؼ بأنو الكلاـ غتَ موزكف، كمن فنونو السبع التي يؤتى بو قطعا كي -

قافية كاحدة ارسالا من غتَ تقيد بقافية كغتَىا، كيستعمل في الخطب كالدعاء كترغيب الجمهور 

 كترىيبهم.

لقد أشار طو حستُ كآخركف أف كل ما ليس شعرا فنثر،  كلكن ىذا النثر نوعاف متميزاف:  -

يع كالشراء، كفي الأسواؽ كلزادثة أحدهما ما يدكر في كلامنا الدألوؼ عند معاملة بعضنا البعض في الب

الأصحاب كلضو ذلك كىذا يعتٍ لا يعتٌ بو الأدب كليس قسما منو، كنوع آخر يسمى نثرا فنيا كىو 

ما خضع لقوانتُ معينة، كاف يكوف من افكار منظما تنظيما حسنا، كأف تكوف ىده الأفكار معركضة 

 على قواعد النحو كالصرؼ.عرضا جذابا، حسن الصياغة، جيد السبل كأف يكوف جاريا 

فالنثر ىو الكلاـ العادم الذم لد ينظم في الأكراف كقواؼ كىو على ضريبتُ: أما الضرب  -

الأكؿ فهو النثر العادم الذم يقاؿ في لغة التخاطب كليس لذذا الضرب قيمة أدبية إلا ما يجرم أحيانا 

اصحابو إلذ لغة فيها فن كمهارة من أمثاؿ كحكم، كأما الضرب الثاني فهو النثر الذم يرتفع فيو 

كبلاغة كىذا الضرب ىو الذم يعتٍ النقاد في لغات الدختلفة يبحثو كدرسو كبياف ما مر بو من 

أحداث كالأطوار من صفات كخصائص، كىو يتفرع إلذ جدكلتُ كبتَين هما: الخطابة كالكتابة الفنية 
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كالرسائل الأدبية المحبرة كقد تتسع  كيسميها باسم النثر الفتٍ كىي التي تشمل القصص الدكتوب،

 .1فتشمل الكتابة التاريخية الدنمقة

الكلاـ الدباشر غتَ موزكف كغتَ مقفى يعتٍ كتابو يبعث  النثر ىو شكل من الكتابة أك -

العواطف كاستعماؿ الصور كالأخيلة كالتػأثتَ الوجداني كحيث صياغتو كمتانة الأسلوب كبراعة الوصف 

 .2طابة كالقصة كالركاية كالدناظرة كالرسالة كالدقامة....الخكمن الأمثلة ذلك الخ

كما يعرؼ   3يرل عمر فركخ النثر أنو ىو كلاـ الذم يجرم على سليقتو من غتَ التزاـ أك كزف. -

 .4برككلماف أف النثر ىو فن التأثتَ بالكلاـ الدتختَ لحسن صياغة كالتأليف في أفكار الناس كعزائمهم

أنو كلاـ لد يتقيد بالنظم كالوزف كالقافية كىذا جرل الأدباء كمؤرخي  يرل جورداف النثر من -

الأدب العربي فقسموا الكلاـ إلذ منظوـ كمنثور كزعموا أف الكلاـ الدنثور ىو ما لد يقيد بالوزف 

 .5كالقافية، كأف الدنظوـ ىو ما تقيد بالوزف كالقافية

 

 

 
                                                           

 .55ص 2010شعباف عبد البارم، التذكؽ الادبي، طبيعتو، نظرياتو، مقوماتو، معايتَه، قياسو. دار الفكر عماف.  د. ماىر 1
 .335ص  12011فرنسي(، دار الدعتز، أردف عماف ط -نواؼ نصار، معجم الدصطلحات الادبية )عربي 2
 .44ص ، 1981أفريل  ، 4عمر فركخ، تاريخ الأدب العربي، دار العلم ط 3
 .129ص  ، 5ط،  1جزء  ،لماف، تاريخ الأدب العربي، دار الدعارؼ، القاىرة، مصررككارؿ ب 4
 .21ص  ،طو حستُ، من حديث الشعر كالنثر، دار الدعارؼ بدصر5
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 المبحث الثالث: النص الشعري.

 أ. لغة:

من الشعر، كشعر بو يشعر شعرا، كشعرة كمشعورة كشعركا كشعورة كشعرم كمشعوراء الشعر لغة 

أم علم. كليت شعرل أم ليت علمي أك ليتتٍ أعلم كالشعر الدنظوـ القوؿ غلب عليو لشرفو بالوزف 

 كالقافية كإف كاف كل علم شعرا من حيث غلب الفقو من علم الشرع.

واحد شعرا حكاه الأخفش قاؿ ابن سيدة، كىذا ليت كالعود على الدندؿ كربدا سموا البيت ال

يقوم إلا أف يكوف تسمية الجزء باسم الكل كقولك الداء للجرة، كقاؿ الأزىرم الشعر الفريض المحدكد 

 .1بعلامات لا يجاكزىا كالجمع أشعار كقائلو شاعر: لأنو يشعر مالا يشعر غتَه أم يعلم

 ب. اصطلاحا:

في بياف مفهوـ الشعر. لأف فن الشعر من الفنوف الانسانية كثرت أقواؿ الأدبار كالنقاد 

كاختلفت الآراء في لزاكلات كضع الحدكد الثابتة. إذ أف للأحاسيس كالدشاعر دخلا كبتَا في التأثر 

بهذه الفنوف كاف الأذكاؽ بزتلف في تقدير جهات الابداع كأسرار الامتاع التي تكمن في أعماؿ 

 الشعرية.

                                                           
 . 96ىداية ىداية ابراىيم، د. ماىر شعباف. تدريس النصوص الأدبية كتنمية مهارات التذكؽ كالابداع مكتبة التًبية العربي ص  1
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شعر كقاؿ: "كالشعر منظوـ القوؿ غلب عليو لشرفو بالوزف كالقافية.. عرؼ ابن منظور ال -

كقائلو شاعر لأنو يشعر بو غتَه أم يعلم بو. كقاؿ فتَكز آبادم: "أطلق العرب على علم شعراء كإف 

 غلب على الكلاـ الدنظوـ لشرفو بالوزف كالقافية.

الشعر ىو كلاـ قائم على  ق( إلذ "أف العرب تعارفوا على أف403لقد أشار الباقلاني )ت:  -

الأعاريض المحصورة الدألوفة". كركم أبو حياف التوحيدم عن أبي حسن العامرم أف الشعر "ىو كلاـ 

 .1مركب من حركؼ ساكنة كمتحركة بقواؼ متواترة، كمعاف متعددة كمقاطع موزكنة كمتوف معركفة"

لناس في لساطباتهم بدا خص يعرؼ الشعر بأنو "كلاـ منظوـ بائن عن الدنثور الذم يستعملو ا -

 .2بو من النظم الذم إف عدؿ عن جهتو لزبة الاسماع كفسد على الذكؽ"

( عن تعريف قدامة بن جعفر كمن تأثره في ذلك فالشعر عند 421لقد خرج الدرزكقي )ت -

( "الأشعار بصع شعر، الشعر، كلاـ موزكف 449لفظ موزكف مقفى يدؿ على معتٌ. كرأل الدعرم )ت

( "إف الشعر 456ريزة على شرائط زاد أك نقص أبانو الحس". كقاؿ ابن رشيقالقتَكاني )ت: تقبلو الغ

يقوـ يعد النية من أربعة أشياء، اللفظ كالوزف كالدعتٌ كالقافية فهذا موحد الشعر". كقد ردد عبد 

وف ( ىذا التعريف في قولو: "الكلاـ الدوزكف الدقعى كمعناه الذم تك732الربضاف بن خلدكف )ت: 

( معاني الشعر 816أكزانو كلها على رؤل كاحد كىو القافية. كقد أحصى الشريف الجرجاني )ت: 

عند أصحاب اللغة كأصحاب العركض كأصحاب الدنطق فقاؿ: "الشعر لغة العلم كفي اصطلاح كلاـ 

                                                           
 .155 -154ص  2011، 18. فضل الله، كظيفة الشعر عند النقاد العرب القدامى، لرلة القسم العربي العدد د1
 .29ص  ، 1995 ، 5فور، مفهوـ الشعر دراسة في التًاث النقدم، ط صجابر ع 2
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مقفى موزكف على سبيل القصد... كالشعر في اصطلاح الدنطقتُ، قياس مؤلف من الدخيلات، 

 1منها انفعاؿ بالتًغيب كالتنفتَ".كالغرض 

الشعر كلاـ منظوـ بائن عن الدنثور الذم يستعملو الناس في لساطباتهم، بدا خص بو من النظم  -

الذم إف عدؿ من جهتو لزبة الأسماع كفسد على الذكؽ، كنظمو لزدكد فمن صح طبعو كذكقو لد 

كمن اضطراب عليو الذكؽ لد يستغن يحتج إلذ الاستعانة على نظم الشعر بالعركض التي ىي ميزانو 

 2من تصحيحو كتقويدو بدعرفة العركض كالحذؼ بو..

 تذوق التلميذ النص الشعري: .3

 مفهوم التذوق الأدبي: .1.3

 تعريف الذوق: .1.1.3

 لغة: . أ

كعنو قاؿ ابن منظور: "الذكؽ مصدر ذاؽ الشيء يذكقو ذكقا كذكاقا كمذاقا، فالذكاؽ كالدذاؽ 

تقوؿ ذكاقو كمذاقو طيب كالدذاؽ طعم الشيء، كالذكاؽ ىو يكوناف مصدرين كيكوناف طعما كما 

الدأكوؿ كالدشركب كتقوؿ: ذقت فلانا كذقت ما عنده أم خبرتو ككذلك نزؿ بالإنساف من مكركه فقد 

ذاقو" كقد بضل ىذا الدفهوـ معنيتُ: الأكؿ مرتبط بإدراؾ طعم الدأكوؿ كالدشركب كتذكقو تذكقا حسيا 

علقا بالأثر الذىتٍ أك الانطباع الدعنوم الذم تتًكو تصرفات شخص ما في بواسطة اللساف كالثاني مت

                                                           
 .155ص،  2011، 18د. فضل الله، كظيفة الشعر عند النقاد العرب القدامى، لرلة قسم العربي العدد  1
 .09ص  2005، 02لزمد أبضد بن طباطبا، عيار الشعر، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط 2
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ذىن الدتذكؽ كىو اسم لكل ما يحسو الانساف من ىزات انفعالية نتيجة تعرضو لدكركه ما. كفي الدعجم 

الوسيط كرد: "ذاؽ الطعاـ ذكقا كذكقانا كمذاقا" اختبر طعمو. كيقاؿ: ماذقت نوعا. كالشيء: جربو 

فهو ذائق كذكاؽ كأحسو. يقاؿ: ذاقتو يدم، أحستو كفي تنزيل الغزير: "فذكقوا كباؿ أمرىم" كاختبره. 

تذكؽ الطعاـ: ذاقو مرة بعد مرة. كيقاؿ: تذكؽ طعم فراقو. كدعتٍ أتذكؽ طعم فلاف )الذكؽ(: الحاسة 

لأدب التي بسيز بها خواص الأجساـ الطعمية بوساطة الجهاز الحسي في الفم كمركزه اللساف كفي ا

كالفن: حاسة معنوية يصدر عنها انبساط النفس أك انقباضها لدل النظر إلذ أثر من آثار العاطفة 

 1كالفكر. كيقاؿ: ىو حسن الذكؽ للشعر: فهامة لو خبتَ بنقده"

إذا أطلقت كلمة "الذكؽ" كمشتقاتها انصرؼ الذىن من فوره إلذ الطعاـ كالشراب كتذكؽ  -

للساف ىو حاسة التذكؽ كمن ىنا تعريف الجرجاني أف الذكؽ ىو قوة الانساف لذما عن طريق الفم كا

منبثة من العصب الدفركش على حرـ اللساف تدرؾ بها الطعوـ بدخالطة الرطوبة اللعابية في الفم للطعوـ 

. كرد في معجم "الدختار" من صحاح اللغة قولو: ذاؽ الشيء: من جاب قاؿ. 2ككصولذا إلذ العصب

 3ام خبره كتذكقو: أم ذاقو شيئا فشيئا.كذاؽ ما عند فلاف 

 

 

                                                           
 . 71 -70، ص 2017ديسمبر ،  22الناص العدد  بصيلة بورحلة، أثر الذكؽ في النقد التكاملي أثرىم أـ بناء؟ لرلة 1
 .07، ص2005د. ابراىيم عوض، التذكؽ الأدبي، مكتبة الثقافة، دكحة، قطر  2
 . 28، ص 2010، 01مصطفى خليل الكسواني، زىدم لزمد عبد كآخركف، تذكؽ النص الأدبي، دار صفاء، عماف، ط 3
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 اصطلاحا: . ب

ينظر إلذ الذكؽ على أنو "تلك الدلكة أك ىذه الدلكات العقلية التي تؤثر في تشكيل الحكم على 

الأعماؿ الابداعية. كعلى الفنوف الجميلة" كىو أيضا ملكة الإدراؾ كالتمتع بها ىو بصيل في الفن 

 1كالأدب".

 بعدة تعريفات منها ما يلي: فقد عرفها ابن خلدكف: "علم أف لفظو مرت كلمة التذكؽ الأدبي -

يتداكلذا الدعنتوف بفنوف البياف كمعناىا حصوؿ ملكة البلاغة اللساف ىذه الدلكة إنما برصل بدمارسة  

كلاـ العرب كتكرره على السمع كالتفطن لخواص تركيبو. أما في معاجم اللغة العربية فهي من ذات 

ا اختبره طعمو كالذكؽ ىو حاسة الفنية التي بسيز بها خواص الأجساـ الطعمية بواسطة الغضائر كمذاق

انبساط النفس أك انضباطها لدل النظر في اثر من آثار العاطفة كالفكر كيقاؿ، ىو حسن الذكؽ 

 للشعر فهامو حبتَ ينقده.

كالوجداني مع  كيعرفو جاد بأنو نشاط إيجابي يظهر في احساس القارئ نتيجة التفاعل العقلي -

 2النص الأدبي.

يعرفو شوقي ضيف "بأنو ملكة نشأ من طوؿ الاكباب على قراءة الشعر كآثار الأدباء في  -

 القديم كالحديث بحيث تصبح استجابة صاحبها لدا يقرأ استجابة صحيحة".

                                                           
 .72، ص 2017ديسمبر ،  22بصيلة بورحلة، أثر الذكؽ في النقد التكاملي، أثر ىدـ أـ بناء، لرلة الناص العدد  1
استًاتيجية التعلم البنائي على تنمية بعض الدهارات التذكؽ الأدبي د. عبد الربضاف كامل، د. لزمد عريس قوني، أثر استخداـ  2

 .101ص  ،جزء الأكؿ،  11العدد  ، يوـ للعلوـ التًبوية كالنفسيةفالصف الأكؿ ثانوم العاـ، لرلة طلاب 
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يعرفو بورؾ "بأنو ملكة أك ىذه الدلكات العقلية التي تؤثر في تشكيل الحكم على الأعماؿ  -

 بداعية" كعلى الفنوف الجميلة.الا

كيعرفو كذلك "بأنو ملكة الدوىوبة التي يستطاع بها تقدير الأدب الانشائي كالدفاضلة بتُ  -

 شواىده كنصوصو أك تلك الحاسة التي يهتدم بها في تقويم العمل الأدبي كعرض عيوبو كمزاياه".

فاعل العقلي كالوجداني مع أك ىو نشاط إيجابي يظهر في إحساس القارئ أك السامع نتيجة الت -

 1النص الأدبي"

التذكؽ الأدبي ىو قدرة الدعلم على تناكؿ النص الأدبي بالتدقيق كالتحليل من خلاؿ إدراؾ  -

نواحي الجماؿ كدقة الدعاني كفهم التًاكيب كدلالتها كبرديد قيمة الصور البيانية كالتفطن إلذ العبارات 

 2عناصر التجربة كاقداره على إصدار الأحكاـ على النص.الدبتكرة كالتحليل الأسلوبي للنص كنقد 

كيعرفو جرام "بأنو سلوؾ يعبر بو القارئ أك السامع عن فهمو للفكرة التي يرمي إليها النص  -

الأدبي كللخطة التي رسمها للتعبتَ عن ىذه الفكرة كمشاركتو في الحياة التي بذرم فيو كتأثره بالصور 

اسو بالواقع الدوسيقي لألفاظو كتراكيبو كتفطنو إلذ عباراتو الدبتكرة كقدرتو البيانية التي يحتويها، كاحس

 على التمييز بتُ جيده كرديئو.

                                                           
 .85ص ،  3ط  ،دار الفكر عماف ، د. ساىر شعباف عبد البارم، التذكؽ الأدبي )طبيعتو، نظرياتو، مقوماتو، معايتَه( 1
 .98ص ،  2003، أكتوبر 1حسن شحاتو، درس لصار معجم الدصطلحات التًبوية كالنفسية ، دار مصرية لبناف ط 2
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أك قدرة الطالب على برليل النصوص كالدهارات اللغوية بوجو عاـ، كيتطلب ىذه التحاليل  -

الأدبي بٍ   التدريب على أربع مهاـ ىي: فهم النص الأدبي، مقارنة ملاحظات الطلاب بذاه النص

 كتابو انطباعاتو حوؿ ىذا العمل".

كيعرفو عبد الشافي أبضد" بأنو النشاط الايجابي الذم يقوـ بو التلميذ استجابة لنص الأدبي  -

بعد تركيز اىتمامو كتفاعلو معو كيتمثل ىذا النشاط في أشكاؿ متنوعة من السلوؾ. أك ىو سلوؾ يعبر 

الأدبي كبسثلو للحركة النسقية في ىذا النص، كتأثره بالصور  بو القارئ للفكرة التي يرمي إليها النص

 1البيانية"

 . تنمية التذوق الأدبي:2.3

من الدتفق عليو عند العلماء التًبية كالأدب كباحثيو كنقاده أف تكوين الذكؽ البليغة عن طريقو 

 2ا.السماع كالقراءة كالحفظ كالبحث فيها كبرليلها كتذكقها كالكشف عن نواحي بصالذ

مناقشة التلاميذ في مضامتُ النص الأدبي من حيث الأفكار العامة كالجزئية كمعاني الدفردات  .1

 اللغوية كابراز نواحي الجماؿ في التعبتَ كأثره، كىذا يعتٍ أف لا تذكؽ دكف فهم الدقركء.

مطالبة التلاميذ بألا يصدركا أم حكم تذكقي دكف أف يتأملوا النص من بصيع جوانبو عن   .2

 ق القراءة الصامتة، بٍ لزاكلة التعبتَ عن أفكارىم بلغتهم.طري
                                                           

 .268ص ، تدريس النصوص الأدبية كتنمية الدهارات كالتذكؽ كالابداع  ،ىداية ىداية ابراىيم، د. ماىر شعباف 1
استًاتيجية، التدريب التبادلر في تنمية مهارات التذكؽ الأدبي في اللغة العربية ينظر سمر عبد الحليم السيد بدكم،فاعلية استخداـ  2

 . 20، ص 2016، 2العدد الخامس جزء  ، يوـفلدل تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادم لرلة 
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 الإكثار من عقد الدوازنات بتُ النصوص الأدبية أك بتُ بعض العبارات أك الدفردات. .3

تشجيع التلاميذ على الدشاركة كعدـ استئثار الدعلم بالعمل منفردا كإعطاء التلاميذ فرصا أكثر  .4

 من حرية الرأم.

 ونوا موضوعيتُ في نقد ما يوضع بتُ أيديهم من نصوص.تعويد التلاميذ أف يك .5

تدريب التلاميذ على قراءة النص أكثر من مرة كاستعراضو بشمولية كعناية كتركيز كتأثتَ، إذ  .6

 1أف إدراؾ مواطن الجماؿ في العمل الأدبي لا يتم عادة بعد القراءة الأكلذ.

 معايير اختيار النصوص الشعرية: .3.3

الشعرية الدقررة إلذ معايتَ بذعلها نصوصا كظيفية في الفكر كالسلوؾ ينبغي أف بزضع النصوص 

 التلميذ كيحدد بعض الدربتُ ىذه الأسس:

أف بسثل النصوص صورة العصر التي اختتَت لو، كتبتُ أىم الأحداث السياسية كالاجتماعية  .1

 فيو كتبتُ طبيعة عقلية الناس في ىذا العصر.

لستلف العصور التاريخية الأدبية كتبتُ خصائص الفنية  أف تنوع أشكاؿ مضامينها بحيث تغطى .2

 لذذه العصور كلا تقتصر على عصر دكف غتَه.

أف يقدـ كل نص شعرم يعرض على التلاميذ أمورا جديدة سواء في الأفكار أك في طريقة  .3

 الأداء.
                                                           

اللغة العربية لدل سمر عبد الحليم السيد بدكم، فاعلية استخداـ استًاتيجية التدريس التبادلر في تنمية مهارات التذكؽ الأدبي في 1

، العدد الخامس ، جزءفلرلة جامعة  ،الصف الأكؿ الاعدادمتلاميذ   .21، ص02يوـ
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اضية أف ترتبط بعض النصوص بحياة الأمة السياسية كالاجتماعية الحاضرة كأف تربط حياتهم الد .4

 بقصد الدقارنة كالإفادة كما أف ىناؾ بعض الأسس الذامة التي يجب أف نبتٍ عليها اختيارنا للنص.

 أف يكوف النص الشعرم متصلا بدناسبة تصلح أف تكوف أساسا كبسهيدا. .5

أف يكوف النص الشعرم مناسب الطوؿ بحيث يكوف كافيا لتحصيل متعة القارئ ككافيا أيضا  .6

و من مظاىر اجتماعية أك سياسية أك لضوىا ككافيا كذلك لتوضيح بعض لتصوير ما سيق من أجل

الخصائص الفنية كعلى ىذا الأساس لا ينبغي أف تعرض أبياف مقتضية لمجرد الوصوؿ إلذ حكم أدبي 

 كصولا لا سريعا عاجلا.

أف يساير النص الشعرم أىداؼ الدنهج، فإذا طلب الدنهج عرض الفنوف الشعرية الدختلفة في  .7

صر الجاىلي أك تصوير الحياة السياسية في الشعر الأموم أك تفرقة بتُ النثر العلمي كالنثر الأدبي في الع

 العصر العباسي، أك مظاىر التجديد في شعر العصر الحديث.

أف يكوف بعض النصوص الدختارة لشا ترمي إلذ تهذيب النص كإثارة العواطف الطبية كالشعور  .8

 لفضيلة كالدثل العليا كبث ركح القوة كالجرأة كالرجولة في نفوس ىؤلاء التلاميذ.النبيل، كإغراء التلاميذ با

كعليو فالنص الشعرم يهذب النفس كيوقف الذكؽ كيرىف الاحساس كيصقل العقل بدا يجعلو من 

قافات متنوعة قيم انسانية كمعارض أخلاقية كصيغ بصالية تلفت الوجداف إلذ مضامينها لزملا بث

 1تاريخية كنفسية كاجتماعية كيعبر نافذة الدتعة كالاستًكاح كلرالا للإثراء اللغوم.

                                                           
د. حفار عز الدين، تدريس النصوص الشعرية كفق مناىج الحديد، مذكرة بزرج لنيل شهادة ماستً جامعة عبد الحميد بن باديس  1

 .41 -40 -39، ص 2014/ 2015مستغالز، سنة 
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 . أىمية النص الشعري:4.3

إف الشعر صورة دقيقة كصادقة لأخلاؽ العصر كفضائلو، كأبى ذلك يشتَ عملاؽ الأدب العربي 

قية الدفضلة كيستقضي الدناقب التي العقاد إذ يقوؿ: كإلذ الشاعر يرجح العربي ليتعرؼ القيم الأخلا

تستحب من الانساف في حياتو الخاصة أك حياتو الاجتماعية كما أف الشعر يدرب الشاعر الدبتدئ 

على تنمية قدراتو العقلية من خلاؿ ايضاح الدعتٌ الدستغلف في الأذىاف، كإحياء قوة الدعتٌ كتأثتَه 

ة قوية بعيدة عن النسياف ينتقي منها الكاتب أك بإيقاظ الذىن لو كلذلك فلا بد للشاعر من حافظ

الشاعر ختَ الرموز كاكفلها بإحداث الصور الدطلوبة في ذىن القارئ مع توافر ذكؽ سليم يحور إليو 

الدرء في اختيار ىذه الرموز يكوف حسن اختيار كاتساؽ النظاـ معنيتُ للذىن على قبوؿ ما يراد نقلو 

هار الألفاظ كقدرتو على الإدراؾ الحقائق ككعيها ليس إلا مصدرا من إليو كأف قدرة الشاعر على استظ

 مصادر القوة العقلية.

 كمن خلاؿ ىذا يتضح لنا أهمية دراسة الشعر لطلاب الدراحل الدراسية الدختلفة فيما يلي:

 ينمي قدرات العقلية للطلاب. .1

 يوقف الطالب على تراث أمتو. .2

 لطلاب.يعتُ على زيادة الحصيلة اللغوية لدل ا .3

 يعبر عن الحياة بكل أبعادىا الاقتصادية، الاجتماعية، السياسية، الأخلاقية. .4

 ينمي قدرات الطلاب التخيلية. .5
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 يرىف احساس الطلاب كمشاعرىم. .6

 يكسب الطلاب قيما أخلاقية كبصالية تعينهم في مستقبل حياتهم. .7

 يددىم بخبرات كبذارب السابقتُ. .8

 ة التي تقيدىم لرالات متعددة.يددىم بزاد ثرم من الشواىد كالأمثل .9

 .ينقل الطالب في رحلة من عصر إلذ عصر.10

 1. يوقف الطالب عن أحواؿ الأمة العربية في عصورىا السابقة.11

 

                                                           
 .98 -97ص ، د. ماىر شعباف، تدريس النصوص الأدبية كتنمية الدهارات التذكؽ كالابداع ىداية ىداية، 1
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دراسة ميدانية وصفية تحليلية إحصائية لاستبيان موجو للأساتذة وتلاميذ الفصل الثالث: 

 .المتوسطة وتقديم درس شعري

 نموذج عن تحضير درس شعريا للسنة الرابعة من التعليم المتوسط. .1

 عرض القصيدة. -

 التعريف بالشاعر. -

 الذدؼ من اختيار ىذا النوع من الشعر. -

 ب. خصائص ىذا الشعر        ج. الذدؼ من دراسة النص الشعرم.  نوع ىذا الشعر      . أ

 :102لتحضير الدرس الشعري فضل العلم ص  نموذج  .1.1

 فضــل العلــــم

 يريك اشخاصـــهم روحا وابكــارا            العـــــلم أبقي لأىــــل العــــلم اثـــــارا       -1

 ما مات عبد قضى من ذاك اوطارا           حي وان مـات ذو العــــــلم وذو ورع    -2

 في الناس يدري لذاك الدر مقدارا        العـــــلم درا لـو فضـل، ولا أحــــــــدا         -3

 عــــن النبي روينا فيـــو اخبـــارا      للعــــلم فضل على الاعمـال قاطبـــــة        -4

 في العلـــــم أعظم عند الله اخطارا              ـــــو   يقـول طـالـب علـم بـــات ليـلـتـــ-5

 هـــاراسصام النهــار وأحيا الليل ا            من عابــد سنة للـــو مجـتـهــــــــــدا       -6

 وصل الى العلم في الافاق اسفــارا     أشـدد الى العلم رحـلا فوق راحـلـــة         -7

 واقطـــارا حزانامهامــو الأرض أ           ا  فمعتســ غساقواصبر على دلـج الا-8
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 رانو فضـــلا، فأكرم باىل العلــــم          حتى تـزور رجــالا في رحــالـهـــــم        -9

 والطف بمن انت منو العلم مقتبس          جدد لو كل يــــوم منـــك ابـــــرارا-10

 ـر اسفــاراير يحمل بين العيكالــع          نـها   ولا تكــن جامـعا للصحف تخز -11

 لنفســك اليــــوم ان احسنت اثــارا     ـر تـورثــو         حنعم الفضـيلـة نعم الد-12

 لطفــا خفيـــا يرد العسر ايســـــارا        خير العبــــاد عبـــــاد الله ان لـــو        -13

 بد الرحمانالإمام أفلح عبد الوىاب بن ع

 أثرى رصيدي اللغوي:. 2.1

 رجوعا بعد الغركبروحا: 

 : حاجات، مفرده كطراوطارا

 ذكرا، ج: خطراخطارا: 

 سالكا كسائرامعتسقا: 

 الحزف في الأرض ما غلظ، من جبالا كفياؼاحزانا: 

 احسانا كتقربا. ابرارا:

 الستَ في الليل. دلج الأغساق:

 تي لا ماء فيها.الصحارم الواسعة البعيدة ال مهامو:

 قوافل الإبل. العير:
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 ره:افكأ أفهم النص وأناقش. 3.1

 ما موقف الشاعر من العلم؟ علل اجابتك من خلاؿ الفاظ النص كعباراتو؟-1

موقف الشاعر من العلم معظم للعلم كيراه أفضل الأعماؿ التي يأبٌ بها الانساف بحيث قدّـ لنا في 

 بداية القصيدة فضل طلب العلم.

  الابيات الأكلذ ثلاثة معاني تدعم اجابتك، استخرجها:في-2

 "حي كإف مات ذك علم، للعلم فضل على الاعماؿ قاطبة، فضل إلذ العلم في الآفاؽ أسفارا".

اقتبس الشاعر من السنة النبوية الشريفة ما يدعم موقفو، استظهر ىذا الاقتباس، ىل تراه ملائما؟ -3

 علل؟

طبة "مقتبس من قولو صلى الله عليو كسلم: "فضل العلم على "للعلم فضل على الاعماؿ قا

العابد كفضل القمر على سائر الكواكب" كىو اقتباس ملائم فللعلم مكانة فهو يزيل غطاء الجهل 

 عن الأمّة.

أراد الشاعر ابراز موقفو من اجل التحفيز على السعي في طلب ما دعا اليو، فإلذ ما دعا؟ كما -4

 جدكل دعوتو؟

 لشاعر إلذ طلب العلم كبرصيلو كىدفو الوصوؿ إلذ الدقاـ الرفيع فالعلم يرفع صاحبو.دعا ا

  الشاعر على ضركرة الربط بتُ العلم كالعمل بو موظفا الاقتباس كالتشبيو، مثل لذلك من النصألح-5

ألّح الشّاعر على ضركرة الربط بتُ العلم كالعمل بو موظفا الاقتباس كالتشبيو مثل لذلك من 

نص: "كلا تكن جامعا للصحف بززنها...كالعتَ يحمل بتُ العتَ أسفارا مقتبسا من قولو تعالذ "مثل ال
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الذين بضلوا التوراة بٍ لد يحملوىا كمثل الحمار يحمل أسفارا" كفي ذلك تشبيو لحامل العلم بالحمار 

 يحمل أسفارا أم كتب لا يعرؼ معناىا.

 ثرىا في الحياة الفرد كالجماعة.ختم الشاعر قصيدتو بحكمة أبرزىا كبتُ أ-6

 ختم الشاعر قصيدتو بحكمة كىي: "ختَ العلم ما نفع" فالعلم نوعاف ضار كنافع.

 الفكرة العامّة:. 4.1

 بياف الشاعر فضل العلم على الفرد كالمجتمع، كاشادتو بطالب العلم.

 الأفكار الأساسية:. 5.1

 عند اللّو. إجلاؿ كتعظيم الشّاعر للعلم كبياف مكانة العلماء .1

 الإلحاح على السعي في طلب العلم مع ضركرة ربطو بالعمل الصالح. .2

 بياف الشّاعر أفّ ختَ العلم ما نفع. .3

 المغزى العام للنّص:. 6.1

 قاؿ صلى اللّو عليو كسّلم: "من سلك طريقا يلتمس فيو علما سلك الله بو طريقا إلذ الجنّة".

 أتذوق النص:. 7.1

 لأبيات الستة الأكلذ؟ النّمط الاخبارم، أك التفستَم.ما النمط الغالب على ا .1

 ما التغيتَ الذم أحدثتو أفعاؿ الأمر في سياؽ الكلاـ بدءا من البيت السابع؟  .2

 إعطاء توجيهات كارشادات للقارئ كىي بدثابة نصائح من الشاعر حوؿ العلم كطلبو.



 اسة ميدانية وصفية تحليلية إحصائية لاستبيان موجو للأساتذة والتلاميذدر       الفصل الثالث: 

 
65 

لذم استعملو الشاعر؟ كما ما النصائح التي أسداىا الشاعر في ىذه الأبيات؟ ما الأسلوب ا .3

 النمط الذم استخدمو؟ 

كىي شد الرحاؿ كطلب العلم كالصبر على ذلك كما نصح بالتواضع للعلماء كنصح بالعمل بدا 

 يعمل كلا يكوف كالعتَ يحمل أسفارا.

استعمل الأسلوب الانشائي الطلبي الدتمثل في الأمر، أما النمط الذم استخدمو فهو نمط  .4

 لأمر ضمائر الدخاطب، أسلوب الددح.توجيهي فيو فعل ا

 التعريف بالشاعر:. 8.1

م(، ىو أبو سعيد الامام أفلح بن عبد  845ىـ/  240ابن عبد الوىاب المتوفي سنة )

 ىػ(. 240ىػ/  190مدة في الحكم ) كأطولذمالدكلة الرستمية  أمراءثالث  الوىاب بن عبد الرحمان

 الادب فتًؾ فيو لرموعة من الخطب كالرسائل كقاؿ ضرب في زبضة كل فن من فنوف العلم كنبغ في

 الشعر أيضا، لكن شعره، كشعر كل الفقهاء يغلب عليو الطابع التعليمي.

" كلشا اشتهر من شعره قصيدتو في بياف فضل العلم، منها الابيات التي كردت في القصيدة 

 فضل العلم".
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 الهدف من اختيار ىذا النوع من الشعر: .2

 ذ الشعر: نوع ى . 1.2

ىو الشعر العمودم كىو أساس الشعر العربي كأقدـ انواعو الدعركفة كيعرؼ أيضا بالشعر الدوزكف، 

كيعتمد الشعراء على قواعد معينة عند نظمهم اختتَ على أساس تنمية قيم حب العلم كتبياف أهميتو، 

القافية نفسها، كيخضع لقصائد الشعر العمودم، اذ يتألف الشعر العمودم من لرموعة ابيات شعرية ب

لقواعد العركض التي كضعها الخليل بن ابضد الفراىيدم، كيتكوف كل بيت من شطرين الأكؿ يعرؼ 

 بالصدر كالشطر الثاني يعرؼ بالعجز.

 خصائص ىذا الشعر:. 2.2

 الالتزاـ بالوحدة الدوضوعية في القصيدة؛ 

 تَا صحيحا؛استخداـ الدعاني الشعرية الواضحة كالدعبرة عن الدوضوع تعب 

 الاكثار من استخداـ أسلوب الوصف؛ 

 الاكثار من التشبيهات التي تقف مع الأسلوب بطريقة متناسقة؛ 

 كحدةالقافية؛ 

 .اغراضو الددح، الوصف، الغزؿ 
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 الهدف من دراسة النص الشعري:  .3.2

النص عبارة عن قصيدة شعرية عمودية للشاعر الاماـ أفلح بن عبد الوىاب بن عبد الربضاف، 

بتُ فيها فضل طلب العلم، كما أنو يعبر عن ما في أحاسيس الشاعر كعواطفو كمشاعره، كما يوضح ي

احتًاـ كتقدير الناس لطلب العلم كنيل الدكانة السامية عند الله عز كجل، كىدفو التغتٍ كابراز فضل 

دة الدينية كما عدد الشاعر في ىذه القصيدة فضل العلم كدعا الذ طلبو بغية برقيق السعا العلم،

 1كالدنيوية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
الاماـ أفلح بن عبد الوىاب بن عبد الربضاف، فضل العلم اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط، الجيل الثاني، منشورات الشهاب 1

 .102ـ، ص 2019الجزائر، سنة 
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 توطئة:

تعد منهجية الدراسة الديدانية لرموعة طرؽ كإجراءات، كالذدؼ منها برديد مستول الربط بتُ 

ما ىو نظرم كما ىو على أرض الواقع، حيث يدكن تطبيق ىذه الدعارؼ النظرية فيها، من خلاؿ 

 تلاميذ في بعض الدتوسطات.إجراء اختبارات انتقائية على لرموعة من الأساتذة كال

 الاستبيان: .4

ىو لرموعة من الأسئلة الدتنوعة كالتي ترتبط ببعضها البعض بشكل يحقق الذدؼ الذم يسعى 

إليو الباحث من خلاؿ الدشكلة التي يطرحها بحثو، كيرسل الاستبياف بالبريد أك بأم طريقة أخرل إلذ 

 لب.لرموعة من الأفراد أك الدؤسسات التي اختارىا الطا

كبذلك اعتمدنا على الاستبياف كأداة ىامة للحصوؿ على الدعلومات كالبيانات من أفراد عينة 

الدراسة، كانطلاقا من عينتي الدراسة بً صياغة اثنتُ من الاستبياف، الأكؿ موجو للأساتذة كالثاني 

 موجو للتلاميذ كذلك على النحو التالر:

 : الاستبيان الأول.1.3

تذة حيث تضمن ىذا الاستبياف أربع بيانات شخصية )الجنس، العمر، كالدوجو إلذ الأسا

كالدتعلق بإشكالية النصوص الشعرية في الدرحلة  سؤاؿ للإجابة عليو 11الشهادة، كالخبرة( إضافة إلذ 

أستاذا للغة العربية من طور التعليم  15الدتوسطة لدل التلاميذ؛ إذ قمنا بتوزيع ىذا الاستبياف على 

 عدة متوسطات، كالتي كانت عينة الدراسة، بحكم أف الأستاذ ىو صاحب مهمة نبيلة الدتوسط في
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كمؤبسن على التلميذ كىو الدسؤكؿ الأكؿ على تربيتو تربية صالحة برقق الغاية، كىو الفعاؿ في الدوقف 

 التعليمي، فقد أخذنا بعتُ الاعتبار كل الدلاحظات كالاقتًاحات التي قدموىا لنا.

 :يان الثانيالاستب. 2.3

أسئلة أضافة إلذ نوع جنس المجيب،  10كالدوجو لفئة تلاميذ التعليم الدتوسط كالدتضمن ؿ  

كالدتعلق بإشكالية النصوص الشعرية في الدرحلة الدتوسطة لدل التلاميذ، حيث قمنا بتوزيع ىذا 

وسط كعن لرموعة تلميذ للإجابة على أسئلة الاستبياف كذؾ في طور التعليم الدت 30الاستبياف على 

 أخذنا ىذه الإجابات. من الدتوسطات التعليمية

 للأساتذة: والموجو الأول الاستبيان .5

 تحليل البيانات الشخصية لعينة الدراسة:. 1.4

، حيث تضمن الدراسةلقد بً استخراج التكرارات كالنسب الدئوية لوصف خصائص عينة 

كالخبرة  ة البحث، كىي: الجنس، الصفة، الشهادة،الاستبياف أربعة أسئلة حوؿ البيانات الشخصية لعين

 . الدراسة الدهنية كالجداكؿ أدناه توضح نتائج التحليل الخاصة بأفراد عينة
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 الاستبيان الخاص بالأساتذة:

 أنثى               ذكر                              الجنس:

 مستخلف               متًبص                                          مرسم   الصفة:

 ماستً                  ماجستً            ليسانس                           الشهادة:

 سنة 17فوؽ               سنة  17أقل من                سنوات   10أقل من    الخبرة:

 )متوسطة(لزمد فلاؽ  المؤسسة:

 ي النصوص الشعرية في المرحلة المتوسطةإشكالية تلق الموضوع:

  أرجو من الأساتذة الكراـ أف يجيبوا عن أسئلة ىذا الاستبياف بوضوح كدقة كلا يسعتٍ إلا أف

 أشكركم على مساهمتكم الجادة في إلصاز ىذا العمل

 ىل يطالع الطلبة النصوص الأدبية؟             نعم                            لا .1

 لا                          ؟      نعمالأدبيةظ التلاميذ بعض النصوص ىل يحف .2

لا             ىل يوظف التلاميذ كلمات لد يسبق استعمالذا كاكتشفت من النصوص؟ نعم .3

 لا                ىل يوظف التلاميذ تراكب مستوحاة من النصوص؟ نعم.      4

 التنوع؟   ما رايك في النصوص التعليمية من حيث .5

 ما ىي النصوص الغالبة النثرية أـ الشعرية؟ .6

 ىل النصوص الشعرية لشعراء جزائريتُ أـ غتَ جزائريتُ؟ أيهما أسهل؟     .7

 ما الصعوبات التي توجد في النص الشعرم حسب رايك؟  .8



 اسة ميدانية وصفية تحليلية إحصائية لاستبيان موجو للأساتذة والتلاميذدر       الفصل الثالث: 

 
71 

 القراءة الشعرية للأبيات/ اللغة )الكلمات( / فهم الأفكار )الأسلوب( / النمط.

 لشعرية الدختارة: )الشعر العمودم/ الشعر الحر(؟     ما نوع النصوص ا .9

 ما نوع النصوص الشعرية الغالبة: اجتماعية، علمية، ثقافية؟ .10

 لا                  الأسئلة الدوافقة لذا ىل ىي مناسبة اـ لا؟ نعم  .11
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 الاستبيان الخاص بالتلاميذ:

 ابة الواضحة والدقيقة عن أسئلة ىذا أرجو من تلاميذنا الاعزاء أن يتفضلوا بالإج

 الاستبيان بعد قراءتها بتمعن. لذا أرجو منكم الاجابة بصدق ووضوح.

  ضع علامةX في الخانة الدناسبة كعلل إجابتك عندما أطلب منك ذلك 

 )متوسطة(. لزمد فلاؽالمؤسسة:

 أنثى                                 ذكر                 الجنس:

 فهم النصوص الشعرية أكثر أـ النثرية؟ىل ت .1

 نعم                        لا  ىل ترل الطريقة التي يشرح بها الأستاذ الدرس مناسبة لك؟  .2

 ىل برب النصوص الشعرية أـ النثرية، كلداذا؟ .3

 أحيانا            لا            ىل الطريقة التي تدرس بها النص الشعرم ملائمة أـ لا؟ نعم  .4

 ىل استمتعت بقراءة النصوص الشعرية التي سبق أف درستها في الكتاب الددرسي؟ .5

 لا                         نعم   

إذا كاف الجواب ب لا ما ىي الأسباب لذلك؟ لا أفهمها، لا تعبر عن تطلعابٌ، لا  .6

 جدكل من دراستها

 أيهما أسهل النصوص الشعرية أـ النثرية؟ كلداذا؟ .7

 غالبة في الكتاب الددرسي: الشعرية أـ النثرية؟ما النصوص ال .8
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ما ىي الدكونات التي تراىا صعبة كبسنعك من فهم النص الشعرم؟ الألفاظ، التًاكيب، الصورة  .9

 الشعرية؟

 ما ذا تفضل كموضوع امتحاف: النص الشعرم أـ النثرم؟ كلداذا؟ .10
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 الاستبيان الخاص بالأساتذة:

 أنثى                                    ذكر         الجنس:

 مستخلف               متًبص                                          مرسم   الصفة:

 ماستً                  ماجستً            ليسانس                           الشهادة:

 سنة 17فوؽ              سنة  17أقل من                سنوات   10أقل من    الخبرة:

 )متوسطة( جرار بن عبد الله المؤسسة:

 إشكالية تلقي النصوص الشعرية في المرحلة المتوسطة الموضوع:

  أرجو من الأساتذة الكراـ أف يجيبوا عن أسئلة ىذا الاستبياف بوضوح كدقة كلا يسعتٍ إلا أف

 العملأشكركم على مساهمتكم الجادة في إلصاز ىذا 

 ىل يطالع الطلبة النصوص الأدبية؟             نعم                            لا  .1

 لا                         ؟       نعمالأدبيةىل يحفظ التلاميذ بعض النصوص  .2

 لا            ىل يوظف التلاميذ كلمات لد يسبق استعمالذا كاكتشفت من النصوص؟ نعم .3

 لا                لاميذ تراكب مستوحاة من النصوص؟ نعمىل يوظف الت .4

 ما رايك في النصوص التعليمية من حيث التنوع؟   .5

 ما ىي النصوص الغالبة النثرية أـ الشعرية؟  .6

 ىل النصوص الشعرية لشعراء جزائريتُ أـ غتَ جزائريتُ؟ أيهما أسهل؟     .7

 ما الصعوبات التي توجد في النص الشعرم حسب رايك؟  .8
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 فهم الأفكار )الأسلوب( / النمط. لقراءة الشعرية للأبيات/ اللغة )الكلمات( /ا

 ما نوع النصوص الشعرية الدختارة: )الشعر العمودم/ الشعر الحر(؟     .  9

 ما نوع النصوص الشعرية الغالبة: اجتماعية، علمية، ثقافية؟. 10

 لا               الأسئلة الدوافقة لذا ىل ىي مناسبة اـ لا؟ نعم . 11
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 الاستبيان الخاص بالتلاميذ:

  أرجو من تلاميذنا الاعزاء أن يتفضلوا بالإجابة الواضحة والدقيقة عن أسئلة ىذا

 الاستبيان بعد قراءتها بتمعن. لذا أرجو منكم الاجابة بصدق ووضوح.

  ضع علامةX في الخانة الدناسبة كعلل إجابتك عندما أطلب منك ذلك 

 )متوسطة(. جرار بن عبد اللهلمؤسسة:ا

 أنثى                                 ذكر                 الجنس:

 ىل تفهم النصوص الشعرية أكثر أـ النثرية؟ .11

 لا                نعم  ؟ىل ترل الطريقة التي يشرح بها الأستاذ الدرس مناسبة لك .12

 اذا؟ىل برب النصوص الشعرية أـ النثرية، كلد .13

            لا           نعم   ىل الطريقة التي تدرس بها النص الشعرم ملائمة أـ لا؟  .14

 أحيانا

 ىل استمتعت بقراءة النصوص الشعرية التي سبق أف درستها في الكتاب الددرسي؟ .15

 لا                         نعم   

 تعبر عن تطلعابٌ، لا إذا كاف الجواب ب لا ما ىي الأسباب لذلك؟ لا أفهمها، لا .16

 جدكل من دراستها

 أيهما أسهل النصوص الشعرية أـ النثرية؟ كلداذا؟ .17

 ما النصوص الغالبة في الكتاب الددرسي: الشعرية أـ النثرية؟ .18
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ما ىي الدكونات التي تراىا صعبة كبسنعك من فهم النص الشعرم؟ الألفاظ،  .19

 التًاكيب، الصورة الشعرية؟

 اف: النص الشعرم أـ النثرم؟ كلداذا؟ما ذا تفضل كموضوع امتح .20
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 الجنس. يدثل(: 01الجدول رقم )

تكونت العينة من ذكور كإناث، حيث يوضح الجدكؿ أدناه توزيع أفراد العينة الإحصائية 

 حسب متغتَ الجنس.

 

 (: التحليل حسب الجنس01جدول رقم )

 

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 %26.7 4 ذكر

 %73.3 11 أنثى

  %100 15 المجموع

 .SPSSالطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  من إعداد المصدر:

 

اختلاؼ النسبة الدئوية بتُ الجنستُ؛ حيث كانت أعلى نسبةىم  يوضح الجدكؿ كالشكل أعلاه

، كىذا راجع إلذ عشوائية العينة، كقد %26.7الذكور ب ؛ تليها نسبة%73.3الإناث كبنسبة 

رجع ىذه النسبة إلذ أف الدرأة لذا ميل لذذه الدهنة كتفضلها لأنها الأقرب إلذ طبيعتها العاطفية فهي ت

 تتعامل مع الأطفاؿ، في حتُ يشغل الرجاؿ مناصب لستلفة قد تكوف بعيدة عن التعليم.
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 الصفة. يدثل (:02الجدول رقم )

مفردات العينة كفقنا لصفة  من خلاؿ الجدكؿ كالشكل البياني سوؼ يتم التعرؼ على توزيع

 الاستاذ كما يلي: 

 (: التحليل حسب الصفة02جدول رقم)

 

النسبة  التكرار الصفة

 المئوية

 %80 12 مرسم

 %6.7 1 متربص

 %13.3 2 مستخلف

 %100 15 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

تبتُ لنا أف جل الأساتذة بغض النظر عن جنسهم كانوا مرسمتُ من خلاؿ الجدكؿ السابق ي

أستاذ كأستاذة مرسمتُ(، كالذين يدرسوف  12من لرموع أفراد العينة ) %80حيث بلغت نسبتهم 

لكن كانوا بصفة مستخلف فقط كاف عددىم أستاذين ذكريتُ أك أنثيتُ أك معا بنسبة قدرت ب 
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من %6.7ة فقط كذلك بنسبة داذا أك أستاذة كاح، اما الذين يتًبصوف فقد كاف أست13.3%

 إبصالر أفراد العينة.

 الشهادة. يدثل (:03الجدول رقم )

من خلاؿ الجدكؿ كالشكل البياني سوؼ يتم التعرؼ على توزيع مفردات العينة كفقنا الشهادة  

 كما يلي: 

 (: التحليل حسب الشهادة03جدول رقم )

 

النسبة  التكرار الشهادة

 المئوية

 %60 9 سانسلي

 %40 6 ماستر

 %0 0 ماجستير

 %100 15 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

( يتضح لنا أف شهادة أساتذة التعليم الدتوسط الذين بً اختيارىم 03من خلاؿ الجدكؿ رقم )

دتهم الداجستتَ، ادكف أف لصد أساتذة شهدة ليسانس كشهادة الداستً افي الإجابة اقتصرت على شه
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من المجموع  %60أساتذة كذلك بنسبة  9دتهم ليسانس على احيث بلغ لرموع الأساتذة الذين شه

 %40أساتذة كذلك بنسبة  6الكلي للأساتذة، بينما الذين شهادتهم الداستً فقد بلغ عددىم ست 

 من المجموع الكلي للأساتذة. 

 لخبرة الدهنية.ا يدثل (:04الجدول رقم )

من خلاؿ الجدكؿ كالشكل البياني سوؼ يتم التعرؼ على توزيع مفردات العينة كفقنا للتخصص 

 العملي كما يلي: 
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 (: التحليل حسب الخبرة المهنية04جدول رقم)

 

النسبة  التكرار الخبرة

 المئوية

أقل من 

 سنوات10

6 40% 

 %40 6 سنة  17أقل من 

 %20 3 سنة 17فوق 

 %100 15 المجموع

 
 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

الذين خبرتهم  ة( توزيع أفراد العينة حسب الخبرة الدهنية حيث بلغت نسب04يدثل الجدكؿ رقم )

سنة بلغت  17ك 10أساتذة، أما الذين لديهم خبرة مهنية بتُ  6أم %40سنوات  10أقل من 

 17من الفئة الإبصالية، في حتُ الذين لديهم خبرة أكبر من  %40أساتذة كذلك بنسبة  6تهم نسب

من إبصالر الاساتذة، كىذه الأختَة بسثل نسبة قليلة نوعا ما لأف  % 20سنة فقد بلغت نسبتهم 

ذ  الأفضلية لابد أف تكوف للذين لديهم خبرة أكثر في لراؿ التدريس، لأنو كلما زادت خبرة الأستا

كلما سهلت لو عملية التدريس كىذا يكوف إيجابيا على التلميذ كالتحصيل الدراسي. لاف الأساتذة 
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أصحاب الخبرة يفيدكف زملائهم الدعلمتُ من خلاؿ خبرتهم الدكتسبة في تقديم الدركس اك كيفية 

الوطنية الذ  التعامل مع التلاميذ كالسيطرة عليهم ...فغالبا ما توكل مهمة تدريس اقساـ الامتحانات

كتهيئ أساتذة أكثر خبرة، لتحقيق اعلى نسبة من النجاح، بحكم التجربة في كضع الامتحانات 

 التلاميذ.

 تحليل أسئلة الاستبيان:.2.4

 كىي على النحو التالر: سؤاؿ11يحتوم ىذا الجزء على 

 : ىل يطالع التلاميذ النصوص الأدبية؟01السؤال 

 دكؿ التالر:نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الج

 

 ىل يطالع الطلبة النصوص الأدبية(: 05جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 1س

 المئوية

 %53.3 8 نعم 

 %46.7 7 لا

 %100 15 المجموع

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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ل يطالع الطلبة نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ السابق أف الأساتذة الذين طرح عليهم سؤاؿ )ى

تباينوا في الإجابة فمنهم من أجاب بنعم أم أف الطلبة يطالعوف النصوص لصدىم النصوص الأدبية؟( 

من إبصالر أساتذة الدراسة، لكن  %53.3أساتذة كبنسبة  8الأدبية باستمرار كالذين كاف عددىم 

عوف على النصوص الأدبية أساتذة اجابوا بػ لا أم أف الطلبة لايطل 7باقي الأساتذة كالذين عددىم

لا تكوف لديهم الرغبة في الدطالعة  ، كيرجع ذلك إلذ أف البعض من الطلبة%46.7كبلغت نسبتهم 

خاصة مطالعة النصوص الأدبية، لكن البعض الأخر يكتًثوف لدثل ىذه النصوص كلديهم ميل 

 لدطالعتها.

 

 : ىل يحفظ التلاميذ بعض النصوص الأدبية؟02السؤال 

 ا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:نتائج ىذ

 ىل يحفظ التلاميذ بعض النصوص الأدبية(: 06دول رقم)ج

 

 النسبة المئوية التكرار 2س

 %13.3 2 نعم 

 %86.7 13 لا

  %100 15 المجموع
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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ىل يحفظ ساتذة الذين طرح عليهم سؤاؿ )( أف الأ06نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ رقم )

أف أغلبهم أجابوا بػ لا أم أنهم لا يحفظوف النصوص الأدبية ككاف  ؟(التلاميذ بعض النصوص الأدبية

من إبصالر أساتذة الدراسة، أما  %86.7أستاذ كبنسبة  13عدد الأساتذة الذين أجابوا بػ لا ىو 

التلاميذ يحبوف النصوص الأدبية، كتفسر ىذه النسب   أنهم يركف أف 2باقي الأساتذة كالذين عددىم 

 كوف التلاميذ ليس لديهم الرغبة في الدطالعة كالحفظ. 

 : ىل يوظف التلاميذ كلمات لم يسبق استعمالها واكتشفت من النصوص؟03السؤال 

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 استعمالها واكتشفت من النصوص ىل يوظف التلاميذ كلمات لم يسبق(: 07دول رقم)ج

 

النسبة  التكرار 3س

 المئوية

 %46.7 7 نعم 

 %53.3 8 لا

 %100 15 المجموع

 
 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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من خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ )ىل يوظف التلاميذ  

كاكتشفت من النصوص؟( كانت متباينة فمنهم من يرل بأف التلاميذ  لد يسبق استعمالذاكلمات 

يوظفوف بعض الكلمات التي لد يسبق استعمالذا من قبل بل اكتشفت من النصوص فقط كبلغت 

من إبصالر أساتذة الدراسة، أما الفئة الباقية من الأساتذة كالدقدرة بنسبة  %53.3نسبة ىذه الفئة 

التلاميذ يقوموف بتوظيف كلمات لد  أفبنعم أم  أجابواأساتذة أنهم  7لذين عددىم كا 46.7%

 يسبق استعمالذا كاكتشف من النصوص الأدبية.

 

 (: ىل يوظف التلاميذ تراكيب مستوحاة من النصوص؟04السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 حاة من النصوصىل يوظف التلاميذ تراكيب مستو (: 08جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 4س

 المئوية

 %80 12 نعم 

 %20 3 لا

 %100 15 المجموع

 
 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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ىل يوظف التلاميذ من خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا )

اف اغلب إجابات الأساتذة كانت نعم كقد تراكح عددىم  نلاحظتراكيب مستوحاة من النصوص؟( 

%، أم اف التلاميذ يقوموف بتوظيف التًاكيب الدستوحاة من النصوص التي 80بنسبة مئوية  12

يدرسونها اك يقوموف بالدطالعة عليها كىذا في مصلحتهم لإثراء معارفهم، بينما ىناؾ أساتذة اجابوا بػ 

أساتذة، أم انهم التلاميذ لا يوظفوف التًاكيب  3ا يقابل % م20لا لكن بنسبة قليلة كىي 

 الدستوحاة من النصوص.

 (: ما رأيك في النصوص التعليمية من حيث التنوع؟05السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 ما رأيك في النصوص التعليمية من حيث التنوع(: 09جدول رقم)

 

 النسبة المئوية التكرار 5س

 %73.3 11 يدة ج

 %26.7 4 لابأس بها

 %100 15 المجموع
 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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من خلاؿ الجدكؿ السابق يتضح لنا أف إجابة بعض الأساتذة كانت متباينة حوؿ النصوص 

بنسبة مئوية  11دىم التعليمية من حيث التنوع فهناؾ من يراىا أنها جيدة كقد تراكح عد

 أساتذة. 4ما يقابل  %26.7بينما ىناؾ أساتذة يركنها أنها لا بأس بها كلكن بنسبة قليلة 73.3%

 ( ماىي النصوص الغالبة النثرية أم الشعرية؟06السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 ماىي النصوص الغالبة النثرية أم الشعرية(: 10جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 6س

 المئوية

 %100 15 نثرية

 %0 0 الشعرية

 %100 15 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا )ماىي النصوص الغالبة النثرية اـ 

باف النصوص الغالبة ىي  100أستاذ أم بنسبة % 15ساتذة الشعرية؟( لقد كانت كل إجابات الأ
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نصوص نثرية، في حتُ لا يوجد كلا أستاذ اختار النصوص الشعرية ربدا ىذا راجع للدركس الدوجودة 

 في البرنامج الدراسي لأنها غالبا ما تكوف نثرية.أك أف التلاميذ يديلوف كيفضلوف النصوص النثرية.

 لشعرية لشعراء جزائريين أم غير الجزائريين؟(: ىل النصوص ا07السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 ىل النصوص الشعرية لشعراء جزائريين أم غير الجزائريين(: 11جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 7س

 المئوية

 %20 3 جزائريين

 %80 12 متنوعين

 %100 15 المجموع

 
 

 

 .SPSSاف بالاعتماد على لسرجات برنامج من إعداد الطالبت المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ )ىل النصوص الشعرية 

أم  80لشعراء جزائريتُ اـ غتَ الجزائريتُ؟( لصد اف اغلبية الإجابة انهم شعراء متنوعتُ كىذا بنسبة %
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ه للتطرؽ الذ لستلف القضايا العالدية كالعربية، في حتُ أستاذ كيكونوا الشعراء متنوعتُ راجع تفستَ  12

 شعراء جزائريتُ.أجابوا 20من الأساتذة بنسبة % 3اف 

 ( أيهما أسهل؟07السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 أيهما أسهل(:12جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 7س

 المئوية

 %66.7 10 جزائريين

 %33.3 5 متنوعين

 %100 15 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

)ايهما أسهل؟( يتضح اف  خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ

% اجابوا باف النصوص الشعرية الجزائرية ىي الاسهل 66.7كبنسبة مئوية  10معظم الأساتذة بعدد 

ىذا راجع لعامل اللغة الواضحة كالدعركفة في كسط لرتمعنا، في حتُ اف الأساتذة الذين اجابوا باف ك 
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%،ربدا لأنها تعالج قضايا 33.3بنسبة مئوية  5النصوص الشعرية الدتنوعة أسهل قد بلغ عددىم 

 لستلفة كمتنوعة من حيث الدنهج كاللغة الدستعملة.

 د في النص الشعري حسب رأيك؟(: ما الصعوبات التي توج08السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 ما الصعوبات التي توجد في النص الشعري حسب رأيك(: 13جدول رقم)

 

 النسبة المئوية التكرار 8س

القراءة الشعرية 

 للأدبيات

5 33.3% 

 %20 3 اللغة )الكلمات(

 %40 6 فهم الافكار

 %6.7 1 النمط

 %100 15 المجموع

 
 

 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ )ماىي الصعوبات التي 

أساتذة اجابوا  6% ما يعادؿ 40توجد في النص الشعرم حسب رأيك؟( لصد اف أكبر نسبة كىي 



 اسة ميدانية وصفية تحليلية إحصائية لاستبيان موجو للأساتذة والتلاميذدر       الفصل الثالث: 

 
92 

ت التي توجد في النص فهم الأفكار أم لزتول النص الشعرم، كتليها بعد ذلك باف من اىم الصعوبا

أساتذة اجابوا باف الصعوبات الدتواجدة في النص تكمن في القراءة  5% ما يعادؿ 33.3نسبة 

الشعرية للأدبيات، في حتُ بلغت نسبة الأساتذة الذين جاكبوا باف الصعوبات التي تتواجد في 

أساتذة، كفي الأختَ لصد اف أستاذ كاحد  3% أم 20كلمات( قدرت بػ النصوص ىي اللغة )ال

 %.6.7جاكب باف الصعوبات تتمثل في نمط النص بنسبة مئوية 

 ( ما نوع النصوص الشعرية المختارة؟09السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 ما نوع النصوص الشعرية المختارة(: 14جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 9س

 المئوية

 %100 15 الشعر العمودي

 %0 0 الشعر الحر

 %100 15 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ )ما نوع النصوص الشعرية 

ت كانت في اف النصوص الشعرية الدختارة ىي الشعر العمودم الدختارة؟( نلاحظ اف كامل الإجابا
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% أم اف كل الأساتذة اختاركا الشعر العمودم، كىذا يفسره اف الشعر العمودم 100كذلك بنسبة 

يكوف ملتزـ بالوحدة الدوضوعية في القصيدة ككذا ترابط اجزائها كأيضا يكوف أسلوب سردىا بأسلوب 

 %.00الإجابة الدختارة الشعر الحر بصيل كجذاب في حتُ بلغت نسبة 

 (: ما نوع النصوص الشعرية الغالبة؟10السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 ما نوع النصوص الشعرية الغالبة(: 15دول رقم)ج

 

 النسبة المئوية التكرار 10س

 %73.3 11 اجتماعية

 %20 3 علمية

 %6.7 1 ثقافية

 %100 15 المجموع

 
 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ )ما نوع النصوص الشعرية 

أستاذ، اجابوا باف نوع النصوص  11أم  73.3الغالبة؟( اذ نلاحظ اف اغلب الإجابات بنسبة 

اجتماعية كىذا يعود الذ لستلف القضايا التي تعالجها الدراسات كتتطرؽ  الشعرية الغالبة ىي نصوص
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أساتذة اجابوا باف النصوص  3أم  20اليها تكوف قضايا اجتماعية، كبعد ذلك لصد اف نسبة 

أم أستاذ كاحد إجابة باف  6.7الشعرية الغالبة ىي نصوص علمية، كفي الأختَ لصد اقل نسبة كىي 

 كوف نصوص ثقافية.اغلب النصوص الشعرية ت

 (: الاسئلة الموافقة لها ىل مناسبة؟11السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 الاسئلة الموافقة لها ىل مناسبة(: 16جدول رقم)

 

 النسبة المئوية التكرار 11س

 %73.3 11 نعم

 %26.7 4 لا

 %100 15 المجموع

 
 

 

 .SPSSعتماد على لسرجات برنامج من إعداد الطالبتاف بالا المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ لنا أف إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ )الأسئلة الدوافقة لذا ىل 

%، أم اف 73.3أستاذ بنسبة  11مناسبة؟( نلاحظ اف عدد الأساتذة الذين اجابوا بنعم قد بلغ 

بنسبة  4عدد الأساتذة الذين اجابوا بػ لا  الأسئلة الدوافقة للنصوص الشعرية مناسبة لذا، في حتُ بلغ

 %، أم اف الأسئلة الدوافقة للنصوص الشعرية غتَ مناسبة لذا.26.7
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 نتائج استبيان الأساتذة:.3.4

إجابة الأساتذة تدؿ على أف التلاميذ يديلوف إلذ النصوص النثرية أكثر من النصوص الشعرية،  .1

 شعرية فيها غموض كمعقدة.لأنها مفهومة أكثر ككاصفة بينما النصوص ال

 يرل بعض الاساتذة أف التلاميذ لا يحبوف الدطالعة. .2

التلاميذ لا يقوموف بحفظ النصوص لكنهم يستعملوف التًاكيب الدستوحاة منها في لستلف  .3

 تعابتَىم، كعليو فحفظ النصوص ليس مهما في استعماؿ التًاكيب.

 نوعتُ أكثر من شعراء جزائريتُ.النصوص التعليمية الشعرية الغالبة تكوف لشعراء مت .4

 أغلب النصوص الدوجودة في الكتاب الددرسي تكوف عمودية. .5

 أغلب النصوص الشعرية الغالبة تكوف اجتماعية.   .6

 

 والموجو للتلاميذ: الاستبيان الثاني .6

 تحليل البيانات الشخصية لعينة الدراسة:.1.5

، حيث تضمن الدراسةعينة لقد بً استخراج التكرارات كالنسب الدئوية لوصف خصائص 

الاستبياف سؤاؿ كاحد حوؿ البيانات الشخصية لعينة البحث، كىي: الجنس، كالجدكؿ أدناه توضح 

 . الدراسة حسب الجنس نتائج التحليل الخاصة بأفراد عينة
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تكونت العينة من ذكور كإناث، حيث يوضح الجدكؿ أدناه ( يمثل الجنس: 17الجدول رقم )

 ة الإحصائية حسب متغتَ الجنس.توزيع أفراد العين

 

 (: التحليل حسب الجنس17جدول رقم )

 

النسبة  التكرار الجنس

 المئوية

 %40 12 ذكر

 %60 18 أنثى

 %100 30 المجموع

 

 .SPSSمن إعدادالطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

تُ؛ حيث كانت أعلى نسبة من اختلاؼ النسبة الدئوية بتُ الجنس يوضح الجدكؿ كالشكل أعلاه

 %40تلميذة؛ تليها نسبة الذكور ب 18كالذين عددىم  %60التلاميذ ىم الإناث كبنسبة

 .تلميذ، كىذا راجع إلذ عشوائية العينة 12كعددىم 

 تحليل أسئلة الاستبيان:.2.5

 أسئلة كىي على النحو التالر: 10يحتوم ىذا الجزء على 
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 لشعرية أكثر أم النثرية؟(: ىل تفهم النصوص ا01السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 ىل تفهم النصوص الشعرية أكثر أم النثرية(:18جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 1س

 المئوية

 %10 3 شعرية

 %90 27 نثرية

 %100 30 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق للإجابة عن السؤاؿ )ىل تفهم النصوص الشعرية اـ النثرية؟(، نلاحظ 

% ما 90اف اغلبية التلاميذ اجابوا باف النصوص النثرية ىي الدفهومة، حيث بلغت النسبة الدئوية 

تلاميذ، اجابوا باف النصوص الدفهومة ىي  3% أم 10تلميذا، في حتُ اف نسبة  27يقابل 

 الشعرية.النصوص 
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 (: ىل ترى الطريقة التي يشرح بها الاستاذ الدرس مناسبة أم لا؟02السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 ىل ترى الطريقة التي يشرح بها الاستاذ الدرس مناسبة أم لا (:19جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 2س

 المئوية

 %93.3 28 نعم

 %6.7 2 لا

 %100 30 المجموع

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق يتبتُ الإجابة على السؤاؿ )ىل ترل الطريقة التي يشرح بها الأستاذ 

تلميذ، اف  28أم  93.3الدرس مناسبة اـ لا؟(، حيث اف اغلبية التلاميذ اجابوا بنعم بنسبة 

ا الأستاذ الدرس مناسبة كتساعد التلميذ على الفهم، في حتُ اف نسبة قليلة الطريقة التي يشرح به

حيث بلغت تلميذين، باف الطريقة التي يشرح بها الأستاذ الدرس غتَ  6.7جدا اجابوا بػ لا بنسبة 

 مناسبة.
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 (: ىل تحب النصوص الشعرية أم النثرية؟03السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 ىل برب النصوص الشعرية أـ النثرية؟(:20جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 3س

 المئوية

 %23.3 7 الشعرية

 %76.7 23 النثرية

 %100 30 المجموع

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

ـ النثرية؟(، حيث اف خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )لذل برب النصوص الشعرية أ

تلميذ، في  23% أم 76.7اغلب الإجابات كانت باف التلاميذ يحبوف النصوص النثرية، بنسبة 

 تلاميذ، اجابوا بأنهم يحبوف النصوص الشعرية. 7% ما يقدر بػ 23.3حتُ اف نسبة 

 (: لماذا؟03السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:
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 لماذا(:21جدول رقم)

 

 النسبة المئوية التكرار .1.3س

 %13.3 4 فيها عبر

 %60 18 ألفاظها مفهومة

لا أجد فيها 

 صعوبة

1 3.3% 

 %16.7 5 أحبها

 %3.3 1 غير معقدة

 %3.3 1 مفهومة أكثر

 %100 30 المجموع

 
 

 

 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

الإجابة على السؤاؿ )لداذا؟(، حيث اف اغلب إجابات التلاميذ كانت خلاؿ الجدكؿ السابق 

تلميذا، كانت اجابتهم باف الفاظها مفهومة، بٍ تليها بعد  18ما يقارب عدد التلاميذ  60بنسبة 

تلاميذ، تضمنت اجابتهم بأنهم يحبوف ىذه النصوص،  5أم  16.7ذلك إجابات التلاميذ بنسبة 

تلاميذ، اما  4أم  13.3الذين اجابوا باف النصوص تتضمن عبر قدرت بػ فيما كانت نسبة التلاميذ 
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اجاب باف النصوص لا يجد فيها صعوبة، كأيضا تلميذ كاحدا بنسبة  3.3ىناؾ تلميذ كاحدا بنسبة 

 أجاب اف النصوص مفهومة اكثر. 3.3أجاب اف النصوص غتَ معقدة، كتلميذا كاحدا بنسبة  3.3

 التي تدرس بها النص الشعري ملائمة أم لا؟(: ىل الطريقة 04السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 ىل الطريقة التي تدرس بها النص الشعري ملائمة أم لا(:22جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 4س

 المئوية

 %43.3 13 نعم

 %6.7 2 لا

 %50 15 أحيانا

 %100 30 المجموع

 
 

 .SPSSتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج من إعداد الطالب المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )ىل الطريقة التي تدرس بها النص الشعرم ملائمة 

تلميذ، معتٌ اف الطريقة  15% أم ما يعادؿ 50اـ لا؟(، نلاحظ اف اغلب الإجابات كانت بنسبة 

تلميذ، اف الطريقة  13% أم 43.3ها نسبة التي تدرس بها النص الشعرم ملائمة أحيانا فقط، كتلي
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التي تدرس بها النص الشعرم ملائمة، كفي الأختَ الذين اجابوا على اف طريقة التي تدرس بها النص 

 % أم تلميذين فقط.6.7الشعرم غتَ ملائمة بنسبة 

(: ىل استمتعت بقراءة النصوص الشعرية التي سبق أن درتها في الكتاب 05السؤال )

 المدرسي؟

 السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر: نتائج ىذا

تها في الكتاب سىل استمتعت بقراءة النصوص الشعرية التي سبق أن در (:23جدول رقم)

 المدرسي

 

النسبة  التكرار 5س

 المئوية

 53.3 16 نعم

 46.7 14 لا

 %100 30 المجموع

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )ىل استمتعت بقراءة النصوص الشعرية التي سبق 

تها في الكتاب الددرسي؟(، كانت اغلب الإجابات باف التلاميذ يستمتعوف بقراءة النصوص سأف در 
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تلميذا،  16أم ما يعادؿ  %53.3الشعرية التي سبق كدرسوىا في الكتاب الددرسي ككانت نسبتهم 

 حتُ بلغت نسبة التلاميذ الذين لد يستمتعوا بقراءة النصوص الشعرية التي سبق كدرسوىا في في

 تلميذ. 14% أم ما يقدر 46.7الكتاب الددرسي قدرت بػ 

 (: إذا كان الجواب بلا ماىي أسباب ذلك؟06السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 ماىي أسباب ذلك إذا كان الجواب بلا(:24جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 6س

 المئوية

 %30 9 لا أفهمها

لا تعبر عن 

 تطلعاتي

15 50% 

لا جدوى من 

 دراستها

6 20% 

 %100 30 المجموع

 
 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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ا ىي أسباب ذلك؟(، اغلب خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )إذا كاف الجواب بلا م

تلميذ، اف النصوص لا تعبر عن تطلعاتهم، فيما اف نسبة  15% أم 50الإجابات كانت بنسبة 

تلاميذ  6% ما يقدر بػ 20تلاميذ، انهم لا يفهموف ىذه النصوص، بينما اف نسبة  9% أم 30

 يجدكف اف ىذه النصوص لا جدكل من دراستها.

 الشعرية أم النثرية؟ (: أيهما أسهل النصوص07السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 أيهما أسهل النصوص الشعرية أم النثرية(:25جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 7س

 المئوية

 %10 3 الشعرية

 %90 27 النثرية

 %100 30 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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ؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )ايهما أسهل النصوص الشعرية اـ النثرية؟(، خلا

 27% أم 90نلاحظ اف اغلب التلاميذ اجابوا باف أسهل النصوص ىي النصوص النثرية بنسبة 

 تلاميذ اجابوا باف أسهل النصوص ىي النصوص الشعرية. 3% أم 10تلميذ، بينما نسبة 

 (: لماذا؟07السؤال )

 ئج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:نتا
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 لماذا(:26جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 7س.

 المئوية

 %3.3 1 فيها عبر

 %76.7 23 ألفاظها مفهومة

لا أجد فيها 

 صعوبة

2 6.7% 

 %10 3 أحبها

 %3.3 1 غير معقدة

 %0 0 مفهومة أكثر

 %100 30 المجموع

 
 

 

 

 

 .SPSSالطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج من إعداد  المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ)لداذا؟(، نلاحظ اف اغلب الإجابات كانت بنسبة 

 3% أم 10تلميذ، اف النصوص سهلة لاف الفاظها مفهومة، كبعدىا نسبة  23أم عدد  76.7

% أم تلميذين اجابوا بأنهم لا يجدكف 6.7تلاميذ، اجابوا اف النصوص سهلة لأنهم يحبونها، كنسبة 
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% أم تلميذ يجيب على اف النصوص فيها عبر، كأيضا توجد نسبة 3.3فيها صعوبة، بينما نسبة 

% كالتي لد يجب بها أم 00% أم تلميذ كاحد، يجيب اف النصوص غتَ معقدة، كباقي النسبة 3.3

 تلميذ اف النصوص مفهومة أكثر.

 غالبة في الكتاب المدرسي الشعرية أم النثرية؟(: ما النصوص ال08السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 ما النصوص الغالبة في الكتاب المدرسي الشعرية أم النثرية(:27جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 8س

 المئوية

 %6.7 2 الشعرية

 %93.3 28 النثرية

 %100 30 المجموع

 
 

 .SPSSطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج من إعداد ال المصدر:

 

خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )ما النصوص الغالبة في الكتاب الددرسي الشعرية اـ 

تلميذ،  28% أم ما يعادؿ 93.3النثرية؟( نلاحظ اف اغلب إجابات التلاميذ كالتي كانت بنسبة 
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ىي نصوص نثرية، في حتُ النسبة الدتبقية كىي معناه اف النصوص الغالبة في الكتاب الددرسي 

 % أم تلميذين جاكبوا على اف النصوص الشعرية ىي الغالبة في الكتاب الددرسي.6.7

 (: ماىي المكونات التي تراىا صعبة تمنعك من فهم النص الشعري؟09السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:

 

 لتي تراىا صعبة تمنعك من فهم النص الشعريماىي المكونات ا(:28جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 9س

 المئوية

 %46.7 14 الألفاظ 

 %23.3 7 التراكيب

 %30 9 الصورة الشعرية

 %100 30 المجموع

 
 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

لدكونات التي تراىا صعبة بسنعك من فهم خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )ما ىي ا

النص الشعرم؟(، يتضح لنا من خلاؿ الجدكؿ أعلاه اف اغلب الإجابات كالتي كانت بنسبة 
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تلميذ اجابوا باف الالفاظ ىي الدكوف الرئيسي التي يركىا صعبة كبسنعهم من فهم  14% أم 46.7

لشعرية ىي الدكوف الرئيسي التي بسنعهم تلاميذ يركا اف الصورة ا 9% أم 30النص الشعرم، اما نسبة 

تلاميذ الذين اجابوا على السؤاؿ باف  7% أم 23.3من فهم النص الشعرم، كبسثل النسبة الدتبقية 

 التًاكيب ىي الدكوف التي بسنعهم من فهم النص الشعرم.

 الشعرية أم النثرية؟ (: ما ذا تفضل كموضوع امتحان10السؤال )

 في الجدكؿ التالر: نتائج ىذا السؤاؿ موضحة

 ما ذا تفضل كموضوع امتحان الشعرية أم النثرية(:29جدول رقم)

 

النسبة  التكرار 10س

 المئوية

 %16.7 5 الشعرية

 %83.3 25 النثرية

 %100 30 المجموع

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:

 

ؤاؿ )ماذا تفضل كموضوع امتحاف النصوص الشعرية اـ خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على الس

النثرية؟( نلاحظ من خلاؿ النتائج التي يعرضها الجدكؿ اف اغلب إجابات التلاميذ قدرت بنسبة 
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تلميذ اجابوا على السؤاؿ بأنهم يفضلوف النصوص النثرية كموضوع للامتحاف  25% أم 83.3

% 16.7كار، في حتُ اف نسبة قليلة قدرت بػ كذلك لسهولتها كبساطتها من حيث الالفاظ كالأف

 تلاميذ اجابوا بأنهم يفضلوف النصوص الشعرية كموضوع للامتحاف. 5أم 

 (: لماذا؟10السؤال )

 نتائج ىذا السؤاؿ موضحة في الجدكؿ التالر:
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 لماذا؟(:30جدول رقم)

 

النسبة  التكرار .1.10س

 المئوية

 %3.3 1 فيها عبر

 %66.7 20 ها مفهومةألفاظ

لا أجد فيها 

 صعوبة

2 6.7% 

 %6.7 2 أحبها

 %6.7 2 غير معقدة

 %3.3 1 مفهومة أكثر

ذات نتيجة 

 جيدة

2 6.7% 

 %100 30 المجموع

 
 

 

 

 

 .SPSSمن إعداد الطالبتاف بالاعتماد على لسرجات برنامج  المصدر:
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نلاحظ اف اغلب إجابات التلاميذ كانت خلاؿ الجدكؿ السابق الإجابة على السؤاؿ )لداذا؟(، 

تلميذ،  20% أم 66.7انهم يفضلوف ىذه النصوص لاف الفاظها مفهومة حيث قدرت نسبتهم بػ 

% أم تلميذين، 6.7في حتُ بلغت نسبة التلاميذ الذين اجابوا انهم لا يجيدكف فيها صعوبة بػ 

ميذين، في حتُ اف تلاميذ اجابوا % أم تل6.7كاجابوا اخرين على انهم يحبوف ىذه النصوص بنسبة 

أم تلميذين، كأيضا اجابوا انها نصوص ذات نتيجة جيدة بنسبة  6.7بانها نصوص غتَ معقدة بنسبة 

% أم تلميذين، كفي الأختَ لصد انهم اجابوا بانها نصوص فيها عبر كمفهومة اكثر بنسبتي 6.7قدرت 

 % على التوالر.3.3% ك 3.3

 يذ:نتائج استبيان التلام.3.5

 . يفهموف النصوص النثرية أكثر من النصوص الشعرية.1

 اف الطريقة التي تدرس بها النصوص طريقة مناسبة. تلاميذ.يرل ال2

 فيها على علامات جيدة. . يفضلوف النصوص النثرية في مواضيع امتحاناتهم لأنّهم يتحصلوف3

 .النصوص الغالبة في الكتاب الددرسي ىي النصوص النثرية.4

 يديلوف للنصوص الشعرية بسبب مكوناتها الصعبة مثل الألفاظ، كالتًكيب كالصور الشعرية. . لا5

. أغلب التلاميذ يفضلوف النصوص النثرية كموضوع امتحاف أف أسئلتو مفهومو كغتَ غامضة على 6

 عكس النصوص الشعرية.
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 ا فيككفي الأختَ بً التوصل إلذ لرموعة من الدلاحظات كالاقتًاحات يدكن ابصالذ

يجب تكوين أستاذ متحكم خبتَ بخصائص كل أنواع النصوص كقادر على تصريف عملياتها  .1

 التعليمية.

النظر في حسن اختيار النصوص الشعرية باعتبارىا المحتول الدعرفي الذم ينطلق منو الدعلم  .2

 كالدتعلم في عملية التلقي.

حتى يتمكن الدتعلم من تأسيس  ضركرة الاىتماـ بعملية القراءة منذ سنوات التعليم الأكلذ .3

 منهجية.

إف ما يعرقل تلقي النصوص الشعرية في الدنظومة التًبوية الجزائرية ىو برلرة الدراسة التعليمية في  .4

 إطار تقييد الدتعلم بدحاكاة النّص بدختلف مستوياتو.

 ضركرة اىتماـ الددارس كالدعلمتُ بالأنشطة اللغوية خاصة الشعرية. .5

 دارس أك الأساتذة لطلابهم على كتابة الشعر.ضركرة تشجيع الد .6

 ضركرة اىتماـ الدعلمتُ بتصحيح الاخطاء اللغوية التي يقع فيها التلميذ. .7

 تنويع الدعلم في طرؽ التدريس كعرض النّص الشعرم حتى لا يقع الدتعلم في ملل. .8

 ضركرة مراعاة مستول الفهم كالتذكؽ للتلميذ، كذلك من خلاؿ عرض النصوص الشعرية .9

كصياغة أسئلتها.



 

 

 

 

 

خاتمة



 خاتمة
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 خاتمة:

قد أفضت بنا جولة البحث في مطالب الدوضوع إلذ بصلة من النتائج كالتي كانت كإجابة على 

الإشكالية الدطركحة في مقدمة ىذا البحث، كإلذ ىنا نكوف قد بلغنا ما أردنا بصعو كتوضيحو من 

وص الشعرية كدكرىا في تنمية الذائقة خلاؿ عرض فصوؿ ىذا الدوضوع الدتمثلة في شرح تعليمية النص

 أنموذجا لنلخص إلذ تدكين النتائج سواءان َالشعرية بالاعتماد على دراسة ميدانية في الدرحلة الدتوسطة ؾ

 ما تعلق بالشق النظرم أك الشق التطبيقي:

تعد النصوص الشعرية التعليمية من أىم الآليات كالوسائل الدعتمدة لتنمية قدرات ككفاءات  -

 الدتعلمتُ كبسكينهم من الدادة العلمية.

للنصوص الشعرية أهمية قصول في العملية التعليمية كعليو انتقاء النصوص الشعرية التي تتناسب مع  -

 الدتعلم كمكتسباتو القبلية.

 يعد حقل التعليمية حقلا شاملا تهدؼ إلذ التحكم في ستَكرات التعليم كالتعلم. -

صوص الأدبية في الطور الدتوسط لذا أهمية في ربط حاضر الدتعلمتُ ضركرة تدريس الأدب كالن -

 بداضيهم.

أعطت الدناىج التعليمية الحديثة النص الأدبي أهمية كبتَة بحيث جعلت منو مركزا كلزورا أساسيا 

 في تدريس اللغة العربية



 خاتمة
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 أما الشق التطبيقي فلخصت نتائجو إلذ:

اد تطبيقها في إطار التدّريس، فالدتعلم ىنا في كضعية أف تلقي النصوص الشعرية لا يدكن استبع -

إنتاج أكثر منو كضعية إنتاج أكثر منو في كضعية تلقي كما أنو لا يدكنو إدارة إنتاج النص حسب 

 مفهوـ نظرية التلقي في الدعاصرة إلاّ إذا تفاعل معو.

فنيّة كبزتلف درجة ىذه استجابة الدتعلم ذاتو لدتطلبات النصّ في لستلف مستوياتو كبنياتو ال -

 الاستجابة باختلاؼ موضوع النّص الشعرم كلغتو كأفكاره.

لا يدكن أف نغفل عن الدكر الذاـ الذّم يلعبو الدعلم في تسيتَ عملية إنتاج الدعتٌ كتوجيو الدتعلمتُ  -

 كدفعهم إلذ تأكيل معاني النّص باعتباره أىم قطب في العملية الديداكتيكية.

ة تطرح قضية مهمة كىي دكر التعليمية في النّص الشعرم كطريقة تلقينو الدتعلم إفّ ىذه الدراس

من خلاؿ استهداؼ كل خبراتو، كبناءا على النتائج الدذكورة سابقا ارتأينا إلذ أف نورد بعض 

الاقتًاحات التي تساعد على بذنب مساكئ تدريس نشاط النّص الشّعرم في الطور الدتوسط نذكر 

 منها:

 طريقة تدريس ملائمة كالدناىج الحديثة. اقتًاح -

 تنظيم دكرات تكوينية خاصّة بتدريس نشاط النّص الشعرم. -

 اختيار نصوص تتناسب مع مستول كقدرات الدتعلمتُ كفق منهج دراسي تعليمي.



 خاتمة
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 الزيادة في الحجم الساعي الدخصص لنشاط النصوص الأدبية. -

 دّبية.بزصيص الفتًة الصباحيّة لتدريس النصوص الأ -

لا بد من التًّكيز مشرفي التًبية من معلمتُ كمبرلري لزتول الكتب الددرسية على التطور في  -

 لزتوياتها، كالحرص على تناسبها مع تفكتَ الدتعلم.

قضية تطوير الدناىج من القضايا الدستجدة التي تواجهها الددرسة كالتي يجب أف تلعب فيها دكرا  -

لوحيدة التي يقع على عاتقها تنفيذ ذلك الدنهاج، كدراستنا كانت مثالا أساسيا، لأنها الدؤسسة ا

 كاضحا على ذلك.

كفي الأختَ كبعد إبساـ بحثنا ىذا نرجوا أف يكوف عملنا كإضافة بسيطة إلذ لراؿ اختصاصنا، 

 فإف كفقنا فمن الله عز كجل كإف أخطأنا فمن أنفسنا كالحمد لله، كالصلاة كالسلاـ على رسوؿ الله.
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 ملخص: 

خاصة إف من أىم  الدواضيع التي نالت اىتماـ الكثتَ من الدارستُ بصفة عامّة كالدراسات اللغوية بصفة 
موضوع تعليمية النصوص الشعرية، بحيث أفّ التعليم النص الشعرم لو دكر كبتَ في تكوين الدتعلم كمساعدتو في 
بزطي مشكلة تدني مستواه في اللغة العربية كمدل ارتباطو بالذكؽ الشعرم لدا يدلكو الطالب من ثقافة. فارتأينا أف 

نّص الشّعرم في الدرحلة الدتوسطة كاقتًحنا السنة الثالثة متوسط  نقوـ بهذه الدراسة لدعرفة مدل أهمية تعليمية ال
 كأنموذجا للدراسة.

 

 الكلمات المفتاحية:

 الذائقة الشّعرية.               - النص الشّعرم. -            تعليمية اللغة العربية.  -

 

Abstract 

One of the most important topics that attracted the attention of 
many scholars in general and linguistic studies in particular is the subject 
of teaching poetic texts, as teaching poetic text has a major role in 
forming the learner and helping him to overcome the problem of his 
low level in the Arabic language and how it relates to the poetic taste of 
the student’s culture. So we decided to do this study to find out the 
importance of teaching the poetic text in the intermediate stage, and we 
suggested the third year average as a model for the study. 
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