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  19/﴾ سورة النملوَالِدَيَّ وَعَلَىٰ عَلَيّ أنَْـعَمْتَ الَّتِينعِْمَتَكَ أَشْكُرَ أَنْ أَوْزعِْنِيرَبِّ ﴿

فله الحمد . لولا توفيقه لنانصل لوفّقنا لهذا ولم نكن الّذيالحمد الله ربّ العالمين حمد الشّاكرين، -

.والمنّة على ذلك، ونسأله أن يديم فضله

على هذا العمل لنا أعظم الأثر في  مةيفارز فاطوقد كان لمساندة الأستاذة الفاضلة المشرفة -

الدّأب والمثابرة وتحمّل مشاقّ البحث، فلها الشّكر الجزيل، ونسأل االله أن يشركها فيما نصيبه من 

 .أجر

على التّسهيلات التي قدّمها "مشراوي مخطار"مدير متوسّطة لراشي مرسلي شكر السّيد نكما -

أثبت بمواقفه معي شخصيّة الّذي، "عبد القادر حطاّب"لي، وأيضا المشرف العامّ للمتوسّطة السّيد 

 امنَّ ، فلكما الدّراسةالمشرف النّاجح والمثاليّ من خلال ما قدّمه لي من تسيير وتوفيق بين العمل و 

.خالص الدّعاء والمودّة

استقبلتنا به، والجهود التي الّذيعلى الوجه البشوش " ور ربيعةقدّ "مة يدة المعلّ نشكر أيضا السّ -

ƢēƢǼǈƷ�À¦ǄȈǷ�Ŀ�Ǯ ǳ̄�ǲǠŸ�À¢�ƅ¦�¾Ƙǈǻ�ǲǸǠǳ¦�¦ǀǿ�ǪȈǬŢ�ǲȈƦǇ�Ŀ�ƢǼǠǷ�ƢȀƬǳǀƥ.

 .رآن الكريمواالله هو الموفّق لما فيه الخير والسّداد خدمة للغة الق-

 مال قاسمآ

  ملياني نجاة



 

ديَّ ـــــــــــــــــــإلى وال

اللهم اجعل أمّي وأبي من السّبعين ألف الّذين يدخلون الجنّة بلا حساب، 

  .ولا سابقة عذاب





 مقدمة

أ

:مقدّمة

�ÈÀȂكِتـَابٌ فُصِّـلَ ﴿: تلصـف ةر و سـ في لجـو  زّ عيقول    ºÉǸÈǴÌǠÈºȇ�
Ç¿ÌȂ ºÈǬ
Êǳ�ƢºčȈÊƥÈǂÈǟ �ƢºÅǻ¡ÌǂÉºǫ�ÉǾºÉƫƢÈȇ¡� Ìƪ سـورة ﴾

، فالإســلام ديــن ونظــام منــزّل مــن ربّ العــالمين، هدفــه الأساســيّ تكــوين الشّخصــيّة 03/فصّــلت الآيــة

عـدّدة، تتنـاول قـوى الإنسـان الإنسانيّة وإعدادها لممارسات الحياة، فاقتضـت الترّبيـة الإسـلاميّة فروعـا مت

ــة نــذكر منهــاه كالكاتــوم ــة ثمّ تقــويم لســانه :فّ ــة العقليّ تثقيــف عقلــه وتســديد فكــره وأحكامــه وهــي الترّبيّ

فبنــاء علــى هــذا جــدّت الدّراســات في الحفــاظ علــى لســاننا العــربيّ ،وإصــلاح بيانــه وهــي الترّبيــة الأدبيّــة

وألاّ نقول على االله إلاّ وتقويمه على ممارسة لغويةّ فصيحة بدءا من الأهمّ فالأهمّ، ليفهم دستورنا الأوّل 

، ولا نفهــم قولــه خطــأ، فظفــرت 03/حقّــا ﴿أَنَّ اللَّــهَ بــَريِءٌ مِــنَ الْمُشْــركِِينَ وَرَسُــولهُُ﴾ ســورة التّوبــة الآيــة

الدراســـيّة المختلفـــة في المراحـــل الدّراســـيّة جميعهـــا، نخـــصّ اللّغـــة العربيّـــة بـــأكبر وقـــت للتّـــدريس بـــين المـــوادّ 

تدائيّـــة الـــتيّ قســـمّت اللغّـــة العربيــّـة إلى فـــروع مختلفـــة هـــي القـــراءة، والخـــطّ، والإمـــلاء، بالـــذكّر المرحلـــة الاب

والتّعبير، والقواعد، في تنسـيق تحـدّه مـدّة زمنيـة ليصـل المعلـّم إلى ربـط وثيـق لهـذه الفـروع فيـتّمكن المـتعلّم 

رداتـه وقـوّم نمـوّه اللّغـوي بتكـوين من السّـيطرة علـى الأداة التّعبيريـة التّحريريـّة، بعـدما مـرّ بـإثراء قـاموس مف

.نصّ محكم في سياقه

ويــّة، ممـّـا يــؤدّي إلى تشــويه لكــن قــد تعــترض التّلميــذ في المرحلــة الابتدائيــة جملــة مــن المشــاكل اللّغ

ــــ"مشــــكلة شــــيوع العامّيــــة في مجتمعنــــا أو مــــا يعــــرف :أهمّهــــا، نصّــــه ة اللّغويــــة بــــين الفصــــحى بالازدواجيّ

�ǶǿƢºǨƬȇ�ƨºËȈǷƢǟ�ƨºƴŮ�śºƥÂ��²، فنحن في مج"والعاميّة ƢËǼǳ¦�ǒ Ǡƥ�Ƣđ�ǶǿƢǨƬȇ�ȄƸǐǧ�ƨǤǳ�śƥ�ËÄǂƟ¦ǄƳ�ǞǸƬ

�Ŀ�» ȂººŬ¦Â�ǂƫȂººËƬǳ¦Â�̧¦ǂººËǐǳ¦�ǽ®Ȃººǈȇ� Ƣººǔǧ�Ŀ�ƨººǇ°ƾŭ¦�ǲƻƾººȇ�ƢººǷ�¾ËÂ¢�ǀººȈǸǴËƬǳ¦�ÀȂººǰȈǧ��² ƢººËǼǳ¦�ǞººȈŦ�Ƣººđ

ƨººǇ°ƢŲ� ƢººǼƯ¢�ǾººƫŐŰ�ÀȂººǰƬǧ��ƨººǇ°ƾŭ¦�ǾººǳȂƻ®�ǲººƦǫ�ǽƢººËǬǴƫ�ƢººËǸǟ�ƨººƦȇǂǣ�ƢººËĔƘƥ�¾ȂººǬǳ¦�ǺººǰŻ�ƨººǤǳ�§ ƢººƷ°  اللّغــة

كتابيّـــا مضـــطربة وتأخـــذه نفســـه إلى إدخـــال لغتـــه الأولى في تعبـــيره لهـــي اللّهجـــة العاميّـــة، فـــالفجوة بـــين 

هـو محاولـة البحـث عـن حلـول لهـذه المشـكلة، إذا ،الفصحى والعاميّة لم يـترك أمامنـا سـوى خيـار واحـد

ن مـن تحويـل المعلومـات المبعثـرة ما أردنا للأجيال القادمة أن تكون ذات تعلـيم ممتـاز وجـودة عاليـة وتمكّـ

إلى معرفة ذات دلالات واضحة ومترابطة، ولحاجة متعلّمينـا إلى ترجمـة أفكـارهم بلغـة سـليمة وهـذه هـي 



 مقدمة

ب

المـــتعلّم أفكـــاره فهـــو رياضـــة للـــذّهن ونشـــاط أدبيّ واجتمـــاعيّ يصـــوغ بـــه -الغايـــة مـــن التّعبـــير الكتـــابيّ، 

يـل، وأسـلوب صـحيح في الشّـكل والمضـمون، وهـو الغايـة وأحاسيسه وحاجاته بلغة سليمة، وتصوير جم

التّــداخل اللّغــوي بــين الفصــحى "وجــب صــقل قلمهــم، فجــاء هــذا العمــل معنونــا بـــــ -مــن تعلــيم اللّغــة 

، للوقـوف علـى الألفـاظ العاميـّة "والعاميّة في نشـاط التّعبـير الكتـابيّ عنـد تلاميـذ السّـنة الخامسـة ابتـدائي

.لمتعلّم بقصد أو بدون قصد في إنتاجاته الكتابيّةالتيّ قد يستخدمها ا

طــرق موضــوع مــا بغيــة معالجتــه،  ىوإذا كــان لكــلّ باحــث أســباب ذاتيّــة و موضــوعيّة تحفّــزه علــ

فإننّا نعترف أنّ رغبتنا الجامحة و الملّحة لطرق هذا الموضوع هـي خدمـة البحـث العلمـيّ و الأكـاديميّ،ثمّ 

يعتليها الحـبّ الشـديد للّغـة العربيـّة، والشّـغف عتنا لاحتضان هذا العمل بعد ذلك تأتي أسباب ذاتيّة دف

بروعــــة ألفاظهــــا، ثمّ عملنــــا في مجــــال التّعلــــيم في الطــّــور المتوسّــــط أيــــن لفــــت انتباهنــــا أنّ تلاميــــذ الأولى 

.المتوسّطة يعانون من صعوبة كبيرة في الإنتاج الكتابيّ 

تلاميذ المرحلة الابتدائية عامّة، وتلاميـذ السّـنة الخامسـة الحرص على العناية بالتّحصيل اللّغوي لدى

ƨËȈǷƢǠǳ¦�¾ƾƥ�ȄƸǐǨǳ¦�ȄǴǟ�ǶĔƢǈǳ�Ƥ(خاصّة  ȇ°ƾƫÂ.(

�ƨºǴƷǂŭ¦�śƥ�ǲǏȂǳ¦�ƨǬǴƷ�ƢĔȂǯ�ƨËȈƟ¦ƾƬƥȏ¦�ƨǴƷǂŭ¦�Ŀ�ËĺƢƬǰǳ¦�ŚƦǠËƬǳ¦�̈°ƢȀǷ�ƨȈǸǼƬǳ�¬ŗǬǷ�ƲǷƢǻǂƥ�®¦ƾǟ¤

.الابتدائيّة والمرحلة المتوسّطة

 ّالإملائيّــــة، النحويــّــة، (يرتكبهــــا تلاميــــذ الســــنّة الأولى المتوسّــــطة بشــــتىّ أنواعهــــا كثــــرة الأخطــــاء الــــتي

 .ةسمالخاو  لىو لأا ةنسلا ينب لصو  ةقلح اĔلأ ، نظر لأستاذيتّنا في التّعليم المتوسّط)الصّرفيّة، التركيبيّة

 طبيعة المهنة التيّ ننتسب إليها قرابـة الـثّلاث سـنوات، وحبّهـا والإقبـال علـى ترميمهـا بمـا يثـري الوعـاء

ســـهاما منّـــا ولـــو كنقطـــة في بحـــر لـــدفع عجلـــة تعليميــّـة اللّغـــة العربيّـــة عامّـــة والتّعبـــير القاموســـيّ للتّلميـــذ، إ

.الكتابي خاصّة

  :يهفأمّا الأسباب الموضوعيّة 

 ّإيجاد استراتجيّات فعّالة لتدريس التّعبير الكتابي.
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ج

ائيـّة إلى الاهتمـام بالفصـحى والابتعـاد عـن الجفـاف في تعليمهـا، توجيه اهتمـام معلمّـي المرحلـة الابتد

Ƣđ�°ÂƢƸËƬǳ¦�ȄǴǟ�ǶǿǀȈǷȐƫ�ƾȇȂǠƫÂ.

قتل الموقف القائل بتوحيد الفصحى والعاميّة.

انتقال العاميّة من المشافهة إلى الكتابة داخل المؤسّسات التّعليميّة.

 ض بالعربيّة الفصحىمكافحة اللّهجة العاميّة داخل المدارس من أجل النّهو.

 ّالتّعرف على أسباب استعمال اللّهجة العاميّة في الفصل الدراسي.

ولأن الواقــع يشـــير إلى أنّ تلاميـــذ السّــنة الخامســـة ابتـــدائي يعـــانون مــن تـــدنّ واضـــح في مســـتوى 

ƨºËȈǸȈǴǠƫ�¾ȂºƷ�°Âƾƫ�ƨËȈǳƢǰǋȍ¦�ƪ ǻƢǯ�ËĺƢƬǰǳ¦�ǶȀƳƢƬǻ¤�Ŀ�Ƣđ�ŚƦǠËƬǳ¦Â�ȄƸǐǨǳ¦�ƨǰǴŭ�ǶȀǯȐƬǷ¦  الإنتـاج

.الكتابيّ 

:ولإثراء ذلك أثرنا جملة من الإشكاليّات نذكر منها

�ƢēƢǻËȂǰǷ�ƢǷÂ��ƨËȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƢǷ

ماذا نقصد بنشاط الإنتاج الكتابيّ؟ وما هي الأسس الّتي تصل به إلى الجودة؟

 ما مدى تمظهر العاميّة في نشاط الإنتاج الكتابيّ لدى تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي؟

الصّعوبات الّتي تواجه تلميذ السّنة الخامسة ابتدائي في إنتاجه التّحريريّ مخاضا وولادة؟    ما

 ما مدى تأثير الازدواجيّة اللّغويةّ على المردود المعرفيّ للتّلميذ ؟

كيف يتمّ معالجة مشكل الازدواجيّة اللّغويةّ؟

؟ةيئانثلاو  ةيجاو دز لاا ينب قر فلا ام 
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ليميّــة التعلميّــة وقوفــا علــى أهــمّ عناصــرها  كخطــّة فصّــلت في الموضــوع انطلاقــا مــن العمليّــة التعو   

مــدخل  -التـّـداخل اللّغــويّ " المعنــون بكمــدخل، جــاءت بعــدها تمفصــلات بــدءا مــن الفصــل الأوّل 

الّذي عالج الظاّهرة الصّحيّة للّغـة العربيـّة الفصـحى نـاقلا مـا تعانيـه " –نظري للمصطلحات و المفاهيم 

  : نوردها كالآتي في مباحث أخطرها الازدواجيّة،من أمراض

 ".وقفة مع الماهية"الازدواجيّة و الثنّائيّة اللّغوية:المبحث الأوّل-

ّمفهوم الازدواجيّة اللّغوية.

ّمظاهر الازدواجيّة اللّغوية.

ّأسباب انتشار الازدواجية اللّغوية.

ّمفهوم الثنّائيّة اللّغوية.

ّأسباب انتشار الثنّائيّة اللّغوية.

"فهوم الفصحى والعاميّةم:"المبحث الثاّني-

مفهوم اللّغة الفصحى.

نشأة اللّغة العربيّة الفصحى.

مميّزات اللّغة العربيّة الفصحى.

مفهوم العاميّة.

 ّعوامل ظهور المستوى العامي.

.علاقة اللّغة العاميّة باللّغة الفصحى:المبحث الثاّلثّ -

.عاميّةالصّراع بين اللّغة الفصحى و اللّغة ال:المبحث الراّبع-

�Ǻȇ ǄººƳ�ƢººǸĔȂǯ�ȆȀǨººËǌǳ¦Â�ĺƢººƬǰǳ¦�ŚººƦǠËƬǳ¦�ȆǷȂººȀǨŭ�ƪ ººǐËǐƻ�ƾººǬǧ�ËȆººǬȈƦǘËƬǳ¦�ǲººǐǨǳ¦�ƨººǘËŰ�ƢººËǷ¢

أيـن قمنـا بتحليـل المـدوّنات الكتّابيـّة اعتمـادا علـى ،مكوّنين لتعليميّة اللّغة العربيـّة ثمّ الجانـب الممارسـاتي

بتدائي لنقف عند أهّم المصـطلحات العاميـّة الـّتي أوراق الإنتاج الكتابي الخاصّة بتلاميذ السّنة الخامسة ا
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ه

دراســة  -التّمــازج اللّغــويّ في المنجــزات الكتابيّــة"صــل الثــّاني موســوما بعنــوانفجــاء الففهــا التّلاميــذ، وظّ 

:، وفصّلنا فيه بمباحث كانت كالآتي"-إجرائيّة استقرائيّة

.مفهوم التّعبير الشّفوي و الكتابيّ :المبحث الأوّل

د اللّغويّ والاصطلاحيّ للتّعبيرالتّحدي.

 ّالتّعبير على الصّعيد المدرسي.

مفهوم التّعبير الكتابي.

 السّنة الخامسة"صعوبات الإنتاج الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيّة"

أهداف تدريس التّعبير الكتابي.

مسةالسّنة الخا"نموذج خاصّ بالمذكّرة البيداغوجيّة لحصّة الإنتاج الكتابي" 

نموذج إنتاج كتابي خصّ بتلميذ في السّنة الخامسة.

مفهوم التّعبير الشّفوي.

مزايا مهارة التّعبير الشّفوي على باقي مهارات اللّغة.

خطوات تدريس التّعبير الشّفوي.

بين التّعبير الكتابي والتّعبير الشّفهي.

 ّةإلى معلّمي اللّغة العربي. 

.جرائيّة الاستقرائيّةالدّراسة الإ:المبحث الثاّني

التّعريف بالمدرسة.

العيّنة المطبّق عليها.

تحليل المدوّنات.

نماذج لإنتاجات التّلاميذ.

ّتحليل المدوّنات الكتابيّة دراسة نقدية.
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و

قراءة في المدوّنات.

نتائج الدّراسة الميدانيّة.

ƢȀȈǳ¤�ƢǼǴËǏȂƫÂ�Ƣđ�ƢǼƳǂƻ�ŖËǳ¦�ƲƟƢƬËǼǳ¦�ËǶǿƘƥ�¦ǀǿ�ƢǼưŞ�ƢǼǸƬƻÂ.

 امــ¦�ËĔ¢�ƢººǼȇ¢°�ÄǀººËǳ يلــيلحتلا يفصـو لاو هــو المــنهج التّجــريبيّ فالمــنهج  الــّذي أعــدّ لهـذه الرّســالة أمّـا 

ــة التّجريبيـّـة، ومــن خلالــه اســتطعنا إثبــات ظــاهرة التّمــازج  نايوائمــ طبيعــة هــذا البحــث باســتخدام الأدلّ

يمليـه واقـع اللّغوي عند تلاميذ الخامسة ابتدائيّ، حيث قامـت الدّراسـة علـى مجموعـة تجريبيـّة، وذلـك مـا 

.تكيّفا مع مجريات البحث...البحث ومنعطفاته، من استقراء وتحليل ووصف وتفسير وملاحظة 

مماّ لاشكّ فيه أنّ موضـوع تعليميـّة اللّغـة العربيـّة عامّـة والتّعبـير الكتـابي خاصّـة حظـي بكثـير مـن 

دعـائم البحـث  نا في إرسـاءفاعتمـدالدّراسات، كانـت روافـد علميـّة لبحثنـا وقـد تنوّعـت بتنـوعّ المباحـث 

علــى رأســها القــرآن الكــريم في دعوتــه الصّــارخة بطلــب العلــم والجــدّ فيــه  المصــادرعلــى أمّهــات الكتــب و 

والرفّــع بمســتوى اللّغــة العربيّــة، ثمّ اختيــار الحســن مــن العلــم للمعلّــم والمــتعلّم في كتــاب عبــد الكــريم بكّــار 

ولارتباط بحثنا بالعربيّة وفرعها الأساسي ألسنيّة لميشال زكريّا، وكتاب قضايابعنوان حول التربيّة والتّعليم،

:التّعبير الكتابيّ سعينا جاهدتين إلى تنويع المصادر والمراجع نذكر منها

طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير لسعاد عبد الكريم الوائلي.

التّعبير الكتابي التّحريري لمحمد الصّويركي.

 ّغة العربيّة لعليّ أحمد مكدورتدريس فنون الل.

التّعبير الشّفوي لمحمّد عبيّ الصّويركي.

:المعوّقات التيّ اعترضت سبيل بحثنا، نذكر منهايفوتنا أن نصرحّ بتلك الصّعوبت و كما لا 

 ةر كذ لماطبيعة الموضوع، فهو بحاجة إلى بحث أوسع من هذه.  

رفض بعض المعلّمين تسليم إنتاجات تلاميذهم.

لوقت نظرا لالتزامنا بالدّوام الدّراسي خاصّة في ظلّ الدّراسة بالتّفويجضيق ا.

صعوبة قراءة تعابير التّلاميذ لرداءة الخّط.
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وَأَصْـلِحْ ﴿رَبِّ أَوْزعِْنيِ أَنْ أَشْـكُرَ نعِْمَتـَكَ الَّـتيِ أنَْـعَمْـتَ عَلـَيَّ وَعَلـَىٰ وَالـِدَيَّ وَأَنْ أعَْمَـلَ صَـالحِاً تَـرْضَـاهُ 

.15/ ذُرِّيَّتيِ  إِنيِّ تُـبْتُ إلِيَْكَ وَإِنيِّ مِنَ الْمُسْلِمِينَ﴾ سورة الأحقاف الآيةليِ فيِ 

لمـــا أســـدته مـــن صـــنيع " فـــارز فاطمـــة ةالـــدكّتور "نتقـــدّم بالشّـــكر والعرفـــان إلى أســـتاذتنا الفاضـــلة 

.المرشدين، ننحني أمام علمك الغزير، وطريقتك في ترويض الصّعب وتصويب الخطأ

 فتيحـة والأسـتاذة بوكلخـة الأسـتاذة جبـالي"كر كلّه للجنة المناقشة الموّقرة، السّـادة الـدكّاترة والشّ 

ƢǸēƢǼǈƷ�À¦ǄȈǷ�Ŀ�¦ǀǿ�ÀȂǰȇ�À¢�ǲǷƘǼǧ��ǲǸǠǳ¦�¦ǀǿ�©¦ȂǨǿ�Ƥ"صورية ȇȂǐƫ� ƢǼǟ�ƢƫƾËƦǰƫ�ƾǬǧ��.

نا محظـــوظتين كـــون رســـالتنا هـــذه ســـتكون مـــن إمضـــاء يتحيـّــة إجـــلال وإكـــرام ونعـــدّ نفســـ مـــالك  

.جات علميّة في مستوى قاماتكمدر 

  مالآقاسم 

  ملياني نجاة

  جامعة ابن خلدون

  م2022 ةيليو ج 03 ـــل قفاو لما ه1443 ةجلحا يذ 04 :في -يارت ت - الجزائر



  ةــــــــــــعليميالتّ 

"والعناصر المفهوم في قراءة"
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ذي رســــم لهـــا الأهـــداف الكــــبرى الـــتيّ ينبغـــي أن تســــعى حي الـّــم االله الأمّـــة الإســــلامية بـــالو كـــرّ 

ة تسـاعدها في بلـورة نظريـّالـّتيات لكثـير مـن الأصـول والمبـادئ والأدبيـّاهـا المـنهج الربّـاني ازها، وملكّ لإنج

ة وبشــــائرها ومـــا انطــــوت عليـــه مــــن يـّــانطلاقـــا مــــن ظهـــور الــــدّعوة المحمد،1ة متكاملـــة ومتماســــكةتربويـّــ

اهدة علــى ة الشّــوتكــون بــذلك الأمّــمضــامين، ممــّا رشّــح هــذه الأمــة لأن تصــبح ذات امتــداد حضــاريّ 

قــف علـى حقيقــة كـبرى، هــي أنّ القـرآن جــاء ممـّا جــاء مــن ياظر في آيـات القــرآن الكـريم العـالم، وإنّ النــّ

قـُلْ ﴿: زت بضـروب الكـلام وأفـانين القـول لقولـه تعـالىتميّ ة ة في تحدّ لقبائل عربيّ ة وبيانيّ ة بلاغيّ أجله قمّ 

نْــسُ وَالْجِــنُّ عَلَــىٰ  ــوْ كَــانَ بَـعْضُــهُمْ لــَئِنِ اجْتَمَعَــتِ الإِْ ــهِ وَلَ ــذَا الْقُــرْآنِ لاَ يــَأْتُونَ بِمِثْلِ أَنْ يــَأْتُوا بِمِثْــلِ هَٰ

ذا الكتــاب المعجــزة أنـّـه دعــا في كثــير مــن الآيــات إلى لهــ، كمــا لا يخــف علــى متــدبرّ 2﴾لـِـبـَعْضٍ ظَهِيــرًا

وهدايتـه، وخـير مـا يجسّـد ذلـك دور العلـم في اسـتقامة الإنسـان بـالتّزود بالعلم وأثنى على العلمـاء، وأقـرّ 

ــــرَأْ باِسْــــمِ ربَِّــــكَ الَّــــذِي خَلَــــقَ ﴿: نــــزول أوّل آيــــة نسَــــانَ مِــــنْ عَلــَــقٍ )1(اقـْ ــــرَأْ وَربَُّــــكَ )2(خَلــَــقَ الإِْ اقـْ

.3﴾)3(الأَْكْرَمُ 

�ƺȈºǇǂƫÂ��ƨºǧǂǠŭ¦Â�ǶºǴǠǳ¦�Ƥم النّ فيجب أن نعلّ  ºǈǯ�Ŀ�ǶēƢºǻƢǰǷ¤Â�ǶēƢºǫƢǗ�ÀÂǂËƼºǈȇ�Ǧ ºȈǯ�ƨƠǋƢ

ــالــّتيالقــيم  الثقّافــة وعــدد مــن �Ǯ"ا مــن منهجيّتهــا العليــا، ل جــزءا مهمّــتمثّ ººǳ̄�ǆ Ȉººǳ�ËȆººǸǴǠǳ¦�ǞººǸƬĐ¦�ËÀƜººǧ

�ǾºǸǜǻÂ�ƨºËȈǷȂȈǳ¦�ǾºƫƢȈƷ�¹Ȃºǐȇ�ÄËǀºǳ¦�ǞºǸƬĐ¦�Ǯ ºǳ̄�ƢËŶ¤Â��Ƥ Ƭǰǳ¦�ǂǌǼȇÂ��©ƢǠǷƢŪ¦Â�² °¦ƾŭ¦�ƾËȈǌȇ�ÄËǀǳ¦

يلة الأساســيّة الــتيّ فــالتّعليم هــو الوســ4"وأعرافــه وفــق المعــارف والآداب الــتيّ يلقّنهــا لأطفالــه في المــدارس

�Ëǲºººǯ�ȄºººǴǟÂ��©ȏƢºººĐ¦�ǞºººȈŦ�Ŀ�ƢºººȀƟƢǼƥ¢�ǺȇȂºººǰƫ�Ŀ�ǶºººǷȋ¦�ƢȀǷƾƼƬºººǈƫ المســـتويات، فعلـــى المشـــرفين علـــى

ــة، وعلــيهم تزويــدهم بــالخبرات والمهــارات  ــة والتّعلــيم إعــداد جيــل يعــرف عقيدتــه وتــراث أمتّ شــؤون التربيّ

اقع التّعليم اليـوم ومناهجـه، فقـد تـأثرّت التيّ تمكّنهم  من فهم عصرهم، وهذا ما يدفعنا للحديث عن و 

.16م، ص 2011-ه1432، 3حول التربية والتّعليم، دار العلم، دمشق، سوريا، ط:عبد الكريم بكّار: ينظر -1
.88سورة الإسراء، الآية -2
.3-2-1سورة العلق، الآيات -3
.112حول التربية والتّعليم، ص :عبد الكريم بكّار-4
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، فالمدرسة اليـوم في أشـدّ الحاجـة أكثـر 1المدرسة الجزائريةّ أيمّا تأثرّ بالمحيط الغربيّ منذ سنوات طويلة جدّا

يتّســـم بشـــجاعة الفكـــرة والسّـــرعة في الإصـــلاح التّعليمـــي مـــن مـــن أيّ وقـــت مضـــى لبنـــاء نســـيج تربـــويّ 

ـــــةخـــــلال رؤيـــــة واضـــــحة تكـــــون ذات أ ـــــة عاليـــــة، وتنافسّـــــية دوليّ ، فتصـــــبح بـــــذلك 2داء فعّـــــال، وإنتاجيّ

، 3المؤسّسات التربويةّ منصّات لمناقشة أنواع التّصدع المختلفة بين المبـادئ وبـين أشـكال السّـلوك اليـوميّ 

  .المعرفة وتتحمّل المدارس القسط الأوفى في بذر حبّ 

با لمضـــمون الرّســـالة الــّـتي سيوصـــلها ويكـــون المعلّـــم هـــو المصـــلح الـــذّي ينبغـــي أن يكـــون مســـتوع

�ËǰŻ�ȂŴ�ȄǴǟ��ǾƥËȐǘǳ ǄƳ�ǾƬËǸȀǷ�ÀȂǰƬǧ��Ƕđ� ƢǬƫ°ȏ¦�ǺǷ�ǾǼمن مهامّ الأنبياء، لذلك لا بديل له عن  ا

، لإنجـاح العمليــّة 4عقـل أذكـى وعـن معرفـة قــادرة علـى إغـراء الطـّلاب بالسّـؤال والجــدل والحـوار والتّفكـير

بدّ له من فقه وتمكّن فيما يقدّمه حـتىّ لا يكـون كالـذّي يقـول الشّـعر ولا يفقهـه، التـَّعْليميّة التَّعلُميّة، ولا

:فقد هجا مروان بن أبي حفصة قوما استكثروا رواية الأشعار من غير تفهّم فقال

ــــــــــــــدهم زوامــــــــــــــل للأشــــــــــــــعار لا علــــــــــــــم عن

ـــــــــــر إذا غـــــــــــدا ـــــــــــدري البعي لعمـــــــــــرك مـــــــــــا ي

 كعلــــــــــــــــــــــم الأبــــــــــــــــــــــاعردها إلاّ يــــــــــــــــــــــجب  

5رائــــــــــــــــربأوســــــــــــــــاقة أو راح  فــــــــــــــــي الغ 

ويبـدو أنّ علــم التــّدريس كنشــأة بـزغ نــوره مــع فجــر الإنسـانية الأوّل، مــع أبينــا آدم عليــه السّــلام  

قَـالَ أنَْبِئــُونِي ﴿: كمـا جـاء في القـرآن الكـريم وَعَلَّـمَ آدَمَ الأَْسْـمَاءَ كُلَّهَـا ثـُمَّ عَرَضَـهُمْ عَلـَى الْمَلاَئِكَـةِ فَـ

ــؤُلاَءِ إِنْ كُنْــتُ  ، فالتّعليميــّة مــن هاهنـا انطلقــت موجّهــة هاديـة مرشــدة للإنســانية 6﴾مْ صَــادِقِينَ بأَِسْـمَاءِ هَٰ
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.20ت، ص .ط، د.واقع التّعليم العام في الوطن العربي وسبل تطويره، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تونس، د: ينظر -2
.113م، ص2011-ه1432، 3حول التربية والتّعليم، دار القلم، دمشق، سوريا، ط:عبد الكريم بكّار-3
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:اللّغوي والاصطلاحيّ للتّعليميّة مهو لمفا-1

ـــة مصـــدر صـــناعيّ لكلمـــة تعلـــيم، وهـــو ترجمـــة للمصـــطلح اللاتّيـــني  مصـــطلح التّعليميـــة في العربيّ

Didactique ّذي الأصــل اليونــانيDidacticosّكمــا ورد في   فــنّ التّعلــيم، أو فلنــتعلّمني عــي ذيالــ

�©¦°ƾººǫ�ƢºËĔ¢�ȄººǴǟ�Ƣºđ¦®¡Â�ƨººȈËƥǂǠǳ¦�ƨºǤËǴǳ¦�«ƢººȀǼǷ�Ŀ�ƨºËȈǸȈǴǠËƬǳ¦�Ǧ ººȇǂǠƫ�®°Â�ƾºǫÂ��ƨËȈººǈǻǂǨǳ¦�ƨºËȈŻ®Ƣǯȋ¦�ǶºƴǠǷ

لـــة في معرفتـــه مـــن يعلّـــم، وســـيطرته علـــى المـــادّة الـــتيّ يدرّســـها، وتحكّمـــه في طرائـــق المكـــوّن التربويــّـة المتمثّ 

.1التّدريس

وجـــب أن يكـــون مـــن أولائـــك العقـــلاء، إذا التـــفّ حولـــه لفيـــف مـــن الطلّبـــة )المعلـّــم(المكوّن فـــ

المتعلّمــين ليتلّقــوا عنــه مــا أعــدّ نفســه لتعليمــه مــن العلــوم، اختــبرهم في أقصــر وقــت وعــرف مــا عنــد كــلّ 

واحــــد مــــن الملكــــات والاســــتعداد، وعــــرف مــــا الــــذّي يناســــب اســــتعداد كــــلّ واحــــد مــــنهم مــــن العلــــوم 

لــه، فكانــت صــفوف أهــل العلــم منتظمــة، نّائع، فصــرف كــلّ واحــد مــنهم فيمــا رأى أنـّـه مســتعدّ والصــ

.2والترّبية ناجحة والإفادة غير عقيمة، والنّاس كلّ واحد في مركزه

ÃȂºǬǳ¦�ǺºǷ�®¦ƾºǟ¢�«ƢƬǻ¤�ń¤�» ƾē�ƨǟƢǼǏ�ƢËĔƘƥ�Ƣǔȇ¢�ƨËȈǸȈǴǠËƬǳ¦�» ËǂǠƫÂ
، البشـريةّ الـتيّ تعمـل في 3

لفة ومجالات الإنتاج المتعدّدة، فالإنسان إذ لم يتلّق مـن الترّبيـة والتّعلـيم مـا يكفـي، قطاعات الحياة المخت

فــيمكن لأعمالــه أن تصــبح خــارج نطــاق السّــيطرة، فــإنّ جــوهر التّعلــيم يقــوم علــى إثــراء خــبرات الفــرد، 

.4وتعديل سلوكه، مماّ يجعله يستجيب لمتطلّبات البيئة على نحو ملائم

¦�¦�ǶºǈǬǳ¦�ǲºƻ¦®Â�ƢǿƾºƷÂ�ƨºǈËǇƚŭ¦�°¦ȂºǇ¢�ǲºƻ¦®�ÄǂºŸ�ƢºǷ�Ƣºđ�ŘºǠȇ�ȏ�ǪºǴǘǼŭفالتّعليميـّة مـن هـذ

بل هي استثمار لكافّة الوسائل التي تمكّن من تحقيق الفعل البيـداغوجيّ وإحـداث القفـزة النّوعيـة ،فقط

��ËȆǸȈǴǠƬǳ¦�¾ƢĐ¦�Ŀ" التّعليميـّة )محمّـد الـدريج في كتابـه تحليـل العمليـّة التّعليميـّة(ولقد عرفها ميالريه عـن

، مكتبــة الرّشــاد للطباعــة والنّشــر، الجزائــر، "قضــايا وأبحــاث"تعليميّــة اللّغــة العربيــة في ضــوء اللّســانيات التّطبيقيــة  :دةنجيــب بــوزوا -1

.67، ص 2020، 1ط
.262م، ص 1906-ه1324، 1التّعليم والإرشاد، مطبعة السّعادة، مصر، ط:محمّد بدر الدين الحلبي-2
، وزارة الأوقـــاف والشـــؤون الإســـلامّية، "قـــراءة في البـــديل الحضـــاري"ة الوافـــدة في أفريقيـــا الـــنّظم التّعليميــّـ :قطـــب مصـــطفى ســـانو -3

.44م، ص 1998-ه1419، 1الدّوحة، قطر، ط
.134حول التربية والتّعليم، ص :عبد الكريم بكّار-4
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هــي الدّراســة العلميّــة لطــرق التــّدريس وتقنياتــه، ولأشــكال تنظــيم مواقــف التّعلــيم : "اººËĔƘƥ) يــداكتيكالدّ (

أو الانفعــاليّ المعــرفيّ الــتيّ يخضــع لهــا المــتعلّم قصــد بلــوغ الأهــداف المسّــطرة، ســواء علــى المســتوى العقلــيّ 

البحث في المسائل التيّ يطرحهـا تعلـيم مختلـف المـوّاد، أو الحسّ الحركي والمهاري، كما تتضّمنالوجدانيّ 

�ǶƬºººē�Ŗºººǳ¦�ƨºººËǷƢǠǳ¦�ƨºººËȈǸȈǴǠËƬǳ¦�ǲºººƥƢǬǷ�Ŀ��Ë́Ƣºººƻ�Ǯ"تربيـــة خاصّـــة"ومـــن هنـــا تـــأتي تســـمية  ȈƬǯ¦ƾºººȇ®�Â¢��

بمختلف القضايا التربويةّ، بل وبالنّظام الترّبـوي برمّتـه مهمـا كانـت المـادّة الملقّنـة، وهنـا لجـأ الدّارسـون إلى 

:ز بين نوعين أساسيينّ يتكاملان فيها بينهما بشكل كبير، وهماالتّميي

.في تدريس جميع الموّاد�Ë¿ƢǟÂ�½ŗǌǷ�Ȃǿ�ƢǷ�Ëǲǰƥ�ǶƬē:التّعليميّة العامّة- أ

ƨǇ¦°Ëƾǳ¦�Â¢�ǺȇȂǰËƬǳ¦�®¦ȂǷ�ǺǷ�̈Ë®ƢǷ�ǆ:التّعليميّة الخاصّة-  ب ȇ°ƾƫ�ǎ ź�ƢǷ�Ëǲǰƥ�ǶËƬē
1.

":اتفّاق وافتراق"التّعليميّة والتّعلّم -2

س ابتكــر العقــل الترّبــوي إطــارا بحثيــا يهــتم بدراســة التّفــاعلات الــّتي تــربط بــين كــلّ مــن المــدرّ  قــد  

، مع العلم أنّ التّعلـيم والـتّعلّم كـلّ متكامـل، فـالتّعليم تـأثير 2والمتعلّم والمعرفة داخل مجال مفاهيميّ معينّ 

.عاب فهو تأثرّ داخليّ يل ما تستوعبه الذّات، أمّا التّعلم هو نتاج ذلك الاستخارجيّ يمثّ 

Annette)أنيت بيغـينوتحاول    Béguin)وء علـى الأسـس والافتراضـات الـّتي أن تسـلّط الضّـ

وجــود محتــوى لمــادّة تعليميّــة : يعتمــد الديــداكتيك علــى ثــلاث افتراضــات: "تقــوم عليهــا التّعليميّــة فتقــول

.3"المعرفة القابلة للصّياغة وللتّعليممحدّدة، وقابليّة التّعليم المعرفي للأفراد، ووجود تقنيّات لنقل

فالتّعليميــة تنظــر إلى العمــل التّدريســيّ بوصــفه عمليــّة مشــتركة بــين الأســتاذ والطاّلــب يســهم كــلّ 

نجـد أنّ أغلـب التّعريفـات لمفهـوم ،فمنهما بمقدار في نجاحها، أمّا الـتّعلم فـلا حاجـة لوجـود معلـّم لذلك

تعــديل للسّــلوك مــن "اتيــة وتعــديل السّــلوك فنجمــل الــتّعلم في أنــّه الــتّعلم تصــبّ في اكتســاب الخــبرة الذّ 

ل تعليميــّة المــواد في النّظــام الجــامعي، جامعــة التّعليميــّة والبيــداغوجيا في التّعلــيم العــالي، الملتقــى الــوطني الأوّل حــو :علــيّ تعوينــات-1

.06، ص 2010الجزائر، 
.08م، ص 2020-ه1441، 2مدخل إلى علم تدريس الموّاد، دار التّجديد للطبّاعة والنّشر، تونس، ط:رياض الجوّادي-2
.16المرجع نفسه، ص -3
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، لأنّ المـتعلم يتحـرّر مـن سـلطة المعلـّم، فيكـون الـتّعلم هـو الانتقـال مـن  هيمنـة التّعلـيم 1"خلال الخبرة

فــاللاّزم المتحــتّم علــى المعلّــم أن لا يلقــي "الــتيّ تقصــيه بطريقــة أو بــأخرى مــن حركــة إعــداد فعــل الــتّعلم، 

لى الطالب مسألة إلا إذا علم أنّ فيها استعدادا لفهمها وقبولا لها، فإنّ الملكات تحصل تدريجيّا شيئا ع

.2..."فشيئا 

وقد جدّت في عصرنا عوامل وأسـباب كثـيرة جعلـت الاسـتمرار في الـتّعلم وتثقيـف الـذّات بكـلّ 

مامنـا سـوى خيـار واحـد هـو وسيلة أمـرا لا خيـار فيـه لـدى الأشـخاص، فـروح العصـر ومنطقـه لم يـترك أ

نــة، ف في فــترات معيّ ، والمراحــل التّعليميــّة لهـا وقــت محــدّد وتتوقـ3ّأن نـتعلّم بــلا حـدود، ونعلــم بــلا حـدود

�ǂºººǌǼǳ�ƨƦºººǇƢǼŭ¦�» ÂǂºººËǜǳ¦�ƨºººǇ¦°®�ń¤�» ƾºººȀȇ�Äǀºººǳ¦�ǶºººǴǠǳ¦�ƢºººËĔƘƥ��ƨºººËȈǸȈǴǠËƬǳ¦�» ËǂºººǠƬǧ�ƨºººËǐǐű�ǺǯƢºººǷ¢�ƢºººŮÂ

ن مؤسســة إلى أخــرى، ونمذجــة تلــك الظــّروف في شــكل المعــارف والحفــاظ علــى معناهــا أثنــاء انتقالهــا مــ

.4مواقف

��Ȇººǈȇ°ƾËƬǳ¦�¾ƢººĐ¦�Ŀ�ƨººËƸǴǷ�̈°ÂǂººǓ�Ƣººŷ°ƢƦƬǟƢƥ�ƨººËȈǸȈǴǠËƬǳ¦Â�ǶËǴǠËƬººǳ¦�ƨººËȈǴǷƢǰƬƥ�ǶËǴººǈǻ�¦ǀººǿ�Ëǲººǯ�Ƕººǣ°Â

��ǶºǴǠǳ¦�» ǂºǋ�Ȃºǿ�¦ǀºǿÂ�ǲºǔǧ¢�̈°Ȃºǐƥ�̈ƢºȈƸǴǳ�ƢȀǸȀǧ�ǪȈǸǠƫ�©¦Ëǀǳ¦� ƢǬƫ°¦�Ŀ�À¦ƾǟƢǈȇ�À¦°ȂŰ�ƢǸĔȂǰƥÂ

  :سن رحمة االله عليهماكما قيل لمحمد بن الح

ــــــــــــــن لأَهلــــــــــــــهِ  ــــــــــــــإِنَّ العِلــــــــــــــمَ زيِ تَـعَلَّــــــــــــــم فَ

وكَُـــــــــــــن مُسْـــــــــــــتَفِيدًا كُـــــــــــــلَّ يـَــــــــــــومٍ زيِــَــــــــــــادَةً 

وَفَضـــــــــــلٌ وَعُنـــــــــــوانٌ لكـــــــــــلِّ المحَامِـــــــــــدِ 

5مِــــنَ العِلْــــمِ وَاســــبَحْ فِــــي بُحُــــورِ الفَوَائــِــدِ 

.15، ص 1983ط، .فة، الكويت، دعلي حسين حجّاج، عالم المعر :نظرياّت التّعلم، تر :مصطفى ناصف -1
.234التّعليم والإرشاد، ص :محمّد بدر الدين الحلبي-2
.133،ص حول التربية والتّعليم:يم بكّارعبد الكر : ينظر -3
.24علم تدريس الموّاد، ص :رياض الجوّادي-4
-ه1401، 1لمكتـب الإسـلامي، بـيروت، لبنـان، طمـروان قبـاني، ا:تعليم المتعلّم طريـق الـتّعلم، تـح:برهان الإسلام الزّرنوجي-5

.61م، ص 1981
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تمكّن مـن وضـع أطـر فالمتعلّم يكتشف معنى الأشياء ويفهـم واقعـه مـن خـلال عمليـّة التّعلـيم ويـ

�ƢºËǸǟ�ƨºǨǴƬű�ƨºǬȇǂǘƥ�Ƣºđ�Ƥ ºǟȐƬȇ�ǶȈǿƢºǨǷÂ�°Ƣºǰǧ¢�́ ȐƼƬºǇ¦�¾Ȑºƻ�ǺǷ�ǶËǴǠƫ�ƢǷ�ǾǠǫ¦Â�Ŀ�ǪËƦǘȇÂ�ǾƫƢȈū

ƨËȈƫ¦Ëǀǳ¦�ƨËȈǸȈǴǠËƬǳ¦�ƨËȈǴǸǠǳ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ�̧¦ƾƥȍ¦Â�°ƢǰƬƥȏ¦�ǲǐŹ�¦ǀđÂ��ǾǸËǴǠǷ�ǺǷ�ǽƢËǫȐƫ.

:أساسّيات العمليّة التّعليميّة-3

يحتـوي علـى ووسـط  التّلميذموع العلاقات القائمة بشكل ظاهر بـين تعدّ الوضعية التّعليميّة مج

بغيـة إكسـاب هـؤلاء التّلاميـذ معرفـة مشـكلة أو في طريـق المعلـّم يمثلّـه أدوات أو أشياء ونظام تربوي

.1التّشكل

:فمن المعروف أنّ العمل التّعليمي يرتكز على ثلاثة أقطاب هي

.مادّة تعليميّة-3)تلّقي، المستقبلالم(المتعلّم -2المعلّم المرسل-1

وهــي تشــكّل مثلثــّا ديــداكتيكيّا، أضــلاعه  تمثــّل العلاقــات بــين الأقطــاب الثّلاثــة، فعنــدما تــذكر 

عملــتيّ التّعلــيم والــتّعلم في أي مــادّة مــن المــوّاد التّعليميّــة، في أيّ مؤسّســة تعليميّــة، يــذكر معهــا كــلّ مــن 

علميـّـة كمكوّنــات أساســية تتعلّــق بجــودة تلــك المكوّنــات، وســوء عمليــة التّعلــيم المعلّــم والمــتعلّم والمــادّة ال

اغــد : "والــتّعلم متعلّــق بســوء عمــل وتفاعــل هــذه المكوّنــات مــع العمليّــة التّعليميّــة وفي حــديث أبي بكــرة

ــــتيّ تواجههــــا العم2"عالمــــا أو متعلّمــــا أو مســــتمعا أو محبـّـــا ليـّـــة ، ولابــــدّ أن نشــــير هنــــا إلى التّحــــدّيات ال

�» ȐƬƻƢººƥ�Ǧ ººǴƬţ��ƨººƫÂƢǨƬǷ�Ƥ ººǈǼƥ�Ǯ ººǳ̄�ÀƢººǯ�À¤Â��ƨººËƯȐưǳ¦�ƢººđƢǘǫ¢�» ¦ǂººǗ¢�ȄººǴǟ�ǞººǬƫ�ȆººȀǧ��ƨººËȈǸȈǴǠËƬǳ¦

.الحالات الّتي نواجهها

ـــة التّعليميـّــة لأنــّـه المعـــني الأوّل ):المتلّقـــي، المســـتقبل(م المـــتعلّ - أ يعتـــبر المـــتعلّم أهـــمّ أطـــراف العمليّ

عــن ســلبيّته وينــدمج بصــفة فعّالــة في إنتــاج المعرفــة، ويعــي ، وعلــى هــذا فهــو ملــزم بــأن يتخلــّى 3بالمعلومــة

سمعــت : جيّــدا أنّ الإســلام أجلســه مجلســا يليــق بــه، وبــارك لــه في مســعاه وبشّــره، فعــن أبي الــدّرداء قــال

ــهُ طرَيِقًــا إِلىَ : "رســول االله صــلى االله عليــه وســلم يقــول مَــنْ سَــلَكَ طرَيِقًــا يلَــتَمِس فِيــهِ عِلْمًــا، سَــهَّلَ االله لَ

.07مدخل إلى التّعليميّة، ص -1
.137حول التربية والتّعليم، ص :عبد الكريم بكّار: ينظر -2
.108تعليميّة اللّغة العربيّة في ضوء اللّسانيات التّطبيقيّة، ص  :حبيب بوزوادة -3
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لاَئِكَةَ لتََضَعُ أَجْنِحَتـَهَا لِطاَلِبِ العِلْمِ رِضًاِ بمَا يَصْنَعُ 
َ
إِنَّمَا يَخْشَى ﴿: ، وفي قوله عزّ وجـلّ 1"الجنّةِ، وَإِنَّ الم

:، وقد حثّ الأبشيهي على طلب العلم في أبيات شعريةّ يقول2﴾اللَّهَ مِنْ عِبَادِهِ الْعُلَمَاءُ 

3مِــــــــنَ الحِلَّــــــــةِ الحَسْــــــــنَاءِ عِنْــــــــدَ الــــــــتَّكَلُمِ زْيــَـــــــــــنُ للِْفَتَـــــــــــــىتَـعَلَّـــــــــــــم فــَـــــــــــإِنَّ العِلْـــــــــــــمَ أَ 

:فات الواجب توفّرها في المتعلّمومن خلال ما سبق يمكننا استخلاص جملة من الصّ 

ةٍ ﴿: الجدّ والمواظبة والملازمة، وإليه الإشارة في قوله تعالى- مـن "، وقيـل 4﴾ياَ يَحْيـَىٰ خُـذِ الْكِتـَابَ بِقُـوَّ

".ب شيئا وجدّ وجد، ومن قرع الباب ولجّ ولجطل

-�ËǘǳƢǯ�ǾËƬǸđ�Śǘȇ� ǂŭ¦�ËÀƜǧ�ǲǸǠǳ¦�Ŀ�ƨȈǳƢǠǳ¦�ƨËǸŮ¦ير يطير بجناحيه يقول أبو الطيّب المتنبي رحمه االله:

ـــــــزَائِمُ  ـــــــأْتِي العَ ـــــــزْمِ تَ ـــــــلِ العَ ـــــــدْرِ أَهْ ـــــــى قَ 5وَتـَــــــأتِي عَلــَــــــى قـَــــــدْرِ الكِــــــــرَامِ المَكَــــــــارمُِ عَلَ

.عن الكسل فهو شؤم وآفّة عظيمة، فقد كان رسول االله صلى االله عليه وسلم يتعوّذ منهالابتعاد  -

:الرفّق بنفسه وهي إحدى صور الرفّق فلا يجُهدها جهدا تضعف به حيث يقول االله عزّ وجلّ -

مَطِيَّتـُكَ فـَارْفُقْ نَـفْسُـكَ "، وقال رسول االله صلى االله عليه وسلم 6﴾لاَ يُكَلِّفُ ٱللَّهُ نفَسًا إِلاَّ وُسعَهَا﴿

.7"بِهَا

"النيّة والإخلاص إذ أنّ النيّة هي الأصل في جميع الأفعال لقوله صلى االله عليه وسـلم- ـَا الأَعْمَـالُ : إِنمَّ

.، وأنّ الإخلاص في طلب العلم رضاء الله تعالى ورغبة في إزالة الجهل عن نفسه8"باِلنـِّيَاتِ 

  .https://www.dorar.net/hadith/sharh/119121موقع الدرر السنية  -1
.28سورة فاطر، الآية -2
.225جودة العمليّة التّعليميّة، ص  :أحمد مصطفى حليمة -3
.12سورة مريم، الآية -4
ط، .دار بــيروت للطبّاعـة والنّشــر، بــيروت، لبنــان، دمطلــع قصــيدة يمـدح فيهــا ســيف الدّولـة الحمــداني،:ديـوان أبــو الطيّــب المتنـبيّ -5

.374م،ص1983ه، 1403
.286سورة البقرة، الآية -6
  :موقع إسلام ويب -7

https://islamweb.net/ar/library/index.php?page=bookcontents&flag=1&bk_no=18&ID=10597
  .رواه البخاري ومسلم عن عمر بن الخطاب رضي االله عنه :حديث صحيح -8
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:والذّلةالتّواضع، فيبتعد عن التّكبر -

1وَبـِــــــــهِ التَّقِـــــــــيُّ إِلـَــــــــى المَعَـــــــــالِي يَـرْتَقِـــــــــيإِنَّ التـَّوَاضُــــــــــــعَ مِــــــــــــنْ خِصَــــــــــــالِ المُتَّقِــــــــــــي

ـــى بـــالأخلاق الفاضـــلة، ويتحـــرّى مستحســـن الآداب في قولـــه وفعلـــه، - حســـن الخلـــق، فعليـــه أن يتحلّ

ه االله يصـف لنـا فعـل ويستنكر خصال السّوء والفحش، ويبتعد عن الشرّ، فها هـو الإمـام الشّـافعي رحمـ

  :وأثر الفضيلة فينا يقول

ـــــــلاً  ـــــــانَ فاَضِ نيَا إِذَا كَ ـــــــدُّ ـــــــي ال ـــــــرَّ فِ أَرَى الغِ

وَإِذَا كَــــــــــــانَ مِثْلِــــــــــــي لاَ فَضِــــــــــــيلَةَ عِنْـــــــــــــدَهُ 

تَـرَقَّـــــــــى عَلَـــــــــى رُوسِ الرٍّجَـــــــــالِ وَيخْطــُـــــــبُ 

ـــــــبُ  ـــــــوَارعِِ يَـلْعَ ـــــــي الشَ ـــــــلٍ فِ ـــــــاسُ بِطِفْ يُـقَ
2

م، فوجــب علــى المـتعلّم أن يصــبر علــى غضـب المعلــّم، وأن يتحمّــل مــا الصّـبر والجــلادة في طلــب العلـ-

قاَلَ سَـتَجِدُنِي إِنْ شَـاءَ اللَّـهُ صَـابِرًا ﴿: يلاقيه من مشقّة وتعب في سبل تحصيل العلم، يقول االله تعالى

لــى مــرارة ، ويقــول الإمــام الشــافعي رحمــه االله في الصّــبر علــى المعلـّـم الجــافّ ع3﴾وَلاَ أَعْصِــي لـَـكَ أَمْــرًا

  :تحصيل العلم

ـــــــــى مُـــــــــرِّ الجَفَـــــــــا مِـــــــــنْ مُعَلِّـــــــــمِ  ــِــــــــهِ اِصْـــــــــبِرْ عَلَ ــــــــــي نَـفَرَات ــــــــــمِ فِ ــــــــــإِنَّ رُسُــــــــــوبَ العِلْ 4فَ

وعليه فإنّ المتعلّم عند اكتسابه للمـادّة المعرفيـة مـن قبـل معلّمـه، وجـب عليـه استحضـار النيـة ثمّ 

.الاستماع ثمّ  الفهم ثمّ الحفظ ثمّ العمل ثمّ النّشر

هو مهندس التّعلم، وهو الركّن الذّي لا قـوام للتّعليميـّة مـن دونـه، ولابـدّ أن ):المرسل: (المعلّم- ب

يكـون كفئــا في جميــع الجوانــب الـّتي تحــيط بالعمليــّة التّعليميــّة التّعلميـّة، وأن يكــون ذا اطــّلاع واســع، وأن 

مصــطلح أكــاديمي : "ية المعلّــم هــويمتلــك قــدرا غزيــرا مــن المعرفــة بأشــكالها المختلفــة، ومــن ناحيــة التّســم

.08/03/2022ديب المختار، موقع دعوتنا أوّلا، أبيات للشاعر المعروف بالأ-1
.240جودة العمليّة التّعليميّة، ص  :أحمد مصطفى حليمة -2
.69سورة الكهف، الآية -3
.249المرجع سابق، ص -4
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تربويّ يستخدم للدّلالـة علـى مـن يقـوم بعمليـّة تعلـيم الطـّلاب في مراحـل الدّراسـة الابتدائيـة والإعداديـّة 

.1"والثانويةّ

وعليـــه فـــالمعلّم هـــو مـــن يقـــوم بفعـــل التّعلـــيم، وذلـــك بتوجيـــه مجمـــوع الخـــبرات الــّـتي اكتســـبها إلى 

  .سطةالمتعلّم وذلك بطرق ووسائل مبّ 

إثارة الدّافعية والإشراف والاستجابة وإحداث ذلك التفاعل مـع المـتعلّم، ويبقـى مـوردا :دور المعلم

لاستقاء المعلومـة والخـبرة والإرشـاد، إليـه يعـاد عنـد اقتضـاء الحاجـة أثنـاء إقبـال كـلّ مـتعلّم علـى مضـمون 

.2الوحدة التّعليميّة

شــرح لهــم شــريعة االله الــّتي ارتضــاها يم النــّاس ديــنهم، و وقــد أرســل االله رســوله المصــطفى لكــي يعلــّ

لُو عَلَيْهِمْ آياَتهِِ ﴿:  لهم فكان معلّما بحق يقول االله تعالى هُمْ يَـتـْ هُوَ الَّذِي بَـعَثَ فِي الأْمُِّيِّينَ رَسُولاً مِنـْ

يهِمْ وَيُـعَلِّمُهُمُ الْكِتَابَ وَالْحِكْمَةَ وَإِنْ كَانوُا مِنْ قَـبْ  .3﴾لُ لَفِي ضَلاَلٍ مُبِينٍ وَيُـزكَِّ

فالمعلّم مصلح يلعـب الـدّور الأكـبر في إنجـاح عمليـتيّ التّعلـيم والـتّعلّم، وليأخـذ طلاّبـه منـه العلـم 

.وجب أن يتحلّى بصفات معيّنة ويضبط دوره داخل حجرة التّعلم،والمعرفة بعمق وفعاليّة

.117جودة العمليّة التّعليميّة، ص  :أحمد مصطفى حليمة -1
ط، .، دار النّهضــة العربيـّة، القـاهرة، مصــر، دأســاليب جديـدة في التّعلـيم والـتّعلم، تــر أحمـد خـيري كـاظم :جـيمس راسـل: ينظـر -2
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ومنـــه نصـــل إلى أنّ هـــذين القطبـــين أنتجـــا صـــناعة تعليميــّـة أســـهمت في إنمـــاء التّعلـــيم، وأســـبغته 

.حركة فعّالة حوّلت العمليّة التّعليمية التّعلمية إلى شراكة بين المعلّم والمتعلّم

:المادّة المعرفيّة -ج

اج الدّراسـي، ويمكـن أن تكـون عبـارة عـن كتـب دراسـيّة هي جزء مـن المنهـ" :التّحديد الاصطلاحي

°Ƣǰǧȋ¦�ƶËǓȂȈǳ�ǶËǴǠŭ¦�Ƣđ�śǠƬǈȇ�Ãǂƻ¢�®°¦ȂǷ�Â¢.

�Â¢�ƨººǧǂǠǷ�Â¢�ǶººǴǟ�ǺººǷ�ƨººËȈǸǴǠƬǳ¦�ƨººËȈǸȈǴǠËƬǳ¦�ƨººËȈǴǸǠǳ¦�ǾººȇȂƬŢ�ƢººǷ�Ëǲººǯ�ȆººȀǧ�ƢĔȂǸººǔǷ�Ʈ ººȈƷ�ǺººǷ�ƢººËǷ¢

ا أو شـفويا، يقدّمـه المعلـّم مهارات أو غيرها سواء كانت أساسيّة أو فرعيّة، أو ظاهرة خفيـّة، نصـا كتابيـ

.للطاّلب أو يتعلّمه المتعلّم من المعلّم أو المادّة العلميّة

��ƨºººËȈǸǴǟ�ƨºººǧǂǠǷ�ǺºººǷ�ǾºººƳ°Ƣƻ�Â¢�Ǧ ºººËǐǳ¦�Ŀ�ǶËǴǠƬºººŭ¦�ǾƦººǈƬǰȇÂ�ǾºººǸËǴǠƬȇ�ƢºººǷ�ǲºººǯ�ƢºººËĔƘƥ�Ƣºººǔȇ¢�» ËǂººǠƫÂ

مواقـف سياسـيّة، وحسابيّة، وأكاديميّة، ومهارات لغويةّ، وخبرات إبداعيّة وجماليّة، وتجـارب اجتماعيـّة، و 

.1ومبادئ أخلاقيّة، وتجارب روحيّة وعاطفيّة

وتشــكّل المــادّة المعرفيّــة حلقــة وصــل بــين المعلّــم والمــتعلّم، فــإذا كانــت المــادة العلميّــة نافعــة وقيّمــة 

وفيهــا الخــير للمــتعلّم، كانــت العلميـّـة التّعليميـّـة ناجحــة والعكــس صــحيح، فتشــكّل الوضــعيّات الثّلاثــة 

  . يمكن فصل ضلع من أضلاعهثالوثا لا

.308-307جودة العمليّة التّعليميّة، ص  :أحمد مصطفى حليمة -1

معرفة

متعلّممعلّم

تعليميّة

02مقر لكشلا
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ومــن أجـــل إنجـــاح العمليــّـة التّعليميــّـة التّعلميـــة، لابـــدّ  أن تتميـــز المـــادّة المعرفيــّـة بخصـــائص تجعلهـــا 

فـلا تطـرح مـادّة معرفيـّة إلاّ إذا علـم المعلـم أنّ فيـه "دسمة وممتعـة، فلابـدّ لهـا مـن التـّدرج في طـرح المفـاهيم 

والمـــتعلّم يكـــون أوّل أمـــره ...فـــإنّ الملكـــات تحصـــل تـــدريجيّا شـــيئا فشـــيئا ... قبولهـــا اســـتعدادا لفهمهـــا و 

ثمّ لا يـزال الاسـتعداد يتـدرجّ فيـه قلـيلا قلـيلا حـتىّ تـتمّ الملكـة ويكمـل ...عاجزا عـن تعلـّم أصـغر الجمـل 

.1"الاستعداد

لحـرص علـى الأنفـع مـن وكما ينبغي تجنّب كتب العلوم المشوّشة التيّ شرّها أكثر من خيرهـا، وا"

لاب، ثمّ بعـــد النّظـــر في أمـــر الكتـــب، ينبغـــي أن ننظـــر في كيفيــّـة الكتـــب والأوفـــق والأقـــرب لأذهـــان الطــّـ

ƢºººǿƢËȇ¤�Ƕē®Ƣºººǧ¤Â�¿ȂºººǴǠǳ¦�śºººǬǴƫ"2 ،فـــبعض المـــواد العلميّـــة توضـــح "، فكـــلّ علـــم وإفـــادة لهـــا طريقـــة خاصّـــة

توى المادّة العلميّة، أو ذكر بعض الإرشادات رسالتها للمعلّم من خلال تزويده بدليل المعلّم لتدريس مح

�ǶººȀǨǳ�ǂººǷȋ¦�½ŗººƫÂ�Ǯ ǳǀººƥ�ËǶƬººē�ȏ�ƨººËȈǸǴǠǳ¦�®¦ËȂººŭ¦�ǒ ººǠƥÂ��ƨººËȈǸǴǠǳ¦�̈Ë®Ƣººŭ¦�ÃȂººƬŰ�ƨººǷËƾǬǷ�Ŀ�©ƢººȀȈƳȂËƬǳ¦Â

.3وتقدير واستيعاب المعلّم لمحتوى المادّة العلميّة

.234التّعليم والإرشاد، ص :محمّد بدر الدّين الحلبي-1
.228المرجع نفسه، ص -2
.325تّعليميّة، ص جودة العمليّة ال :أحمد مصطفى حليمة -3

معرفة

لماذا نعلم؟كيف نعلّم؟/ماذا 

معلّم
متعلّم

من نعلّم؟

03مقر لكشلا
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:شروط المادّة المعرفيّة-

"أن تكون معدّة بشكل مشجّع للدّراسة.

أن تكون مواضيعها معروضة ومقسّمة بشكل منطقيّ ومنظّم.

أن تكون واضحة الغرض والهدف.  

أن تكون لغتها واضحة وسهلة ومختصرة ومفيدة.  

أن تكون مناسبة للفترة الزّمنية المخصّصة له.

أن تكون مناسبة لمستوى الطّلاب اللّغوي والعلمّي والفكرّي.

أن تساعد الطّلاب في فهم الواقع المحǶđ�ǖȈ.

أن لا تتعارض مع عقيدة التّوحيد ومبادئ الدّين والقيم الثاّبتة.

1"أن تساعد على تطوير القدرات الفكريةّ والخياليّة عند الطّلاب.

إنّ العمليّة التّعليميّة التّعلميّة ممتدّة بامتداد الحيـاة، وهـي تسـير مـن أجـل تحقيـق أهـداف عظيمـة 

بـدّ للمـتعلّم مـن الحيويـّة الدّائمـة ووضـع دوافـع ثابتـة تمكّـن مـن اسـتمراريةّ طريقها شاقٌّ ومرهـقٌ، لـذلك لا

ــم  هــذه العمليّــة وتعيــين الهــدف وأن يكــون تعلّمــه ســبيلا لإقامــة الــدّين، ومــن جهــة وجــب أن يعــي المعلّ

حجم المسؤوليّة الّتي أسندت له، ويخدم الهـدف بعنايـة شـديدة، ويـدرك أنّ مسـتقبل المـتعلّم علـى المـدى 

.بعيد سيكون منوطا بمدى قدرة الإيمان والمثل العليا على تشكيل سلوك الطاّلب، وبلورة مواقفهال

ولابدّ للمادّة المعرفيّة من منهاج مردّه زرع حبّ االله في الناشئة، وضرورة الالتزام بـأوامره، وتقـديم 

غلبــة الهــوى وهزيمتــه، فحــين الضــروريّ للمــتعلّم الــذّي يســتفيد منــه وينتفــع بــه وأن تبــنى هــذه المــادّة علــى

تســتهدف العمليــّة التّعليميــّة التّعلميــّة في أنشــطتها الترّبويــّة ومناهجهــا ترســيخ الإيمــان والأخــلاق بوســائل 

.ممتعة، فإنّ مدرستنا ستظلّلها حياة أخلاقيّة رائعة

.325جودة العمليّة التعليميّة، ص  :أحمد مصطفى حليمة -1
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:اجية والثنائيّة اللغويةّالازدو -1

:الازدواجية اللّغوية-أ

  ): مفرد(جاء في معجم اللّغة العربيّة المعاصرة ازدواجيّة :التّحديد اللّغوي-

اسم مؤنث منسوب إلى ازدواج.  

 ّن مـن نفـس الفصـيلة يختلـف أحـدهما عـن الآخـر يزياوجـود نـوعين متمـ :مـن ازدواج مصدر صناعي

.بعدّة خصائص منها الشّكل

ّثنائيــّة أي اسـتعمال لغتــين ارجـة وهــو خـلاف الّ غــة الدّ غــة الفصـيحة واللّ اسـتعمال اللّ :غــةة اللّ ازدواجيـ

.1مختلفتين كالعربيّة والانجليزيةّ

أيطلـق عليـه الازدواجيـّة اللغويـّة، أم ،Bilinguismeاختلف الباحثون حول مـا يقابـل المصـطلح 

ين تـهـي نظـام اسـتعمال لغ: "ويةّ بقولـهالازدواجيّة اللغ)  بلعيدصالح(الثنائيّة اللغويةّ؟ فقد عرّف الأستاذ 

.2في آن واحد، للتّعبير أو الشّرح وهو نوع من الانتقال من لغة لأخرى

حيـــث أن الفـــرد باســـتطاعته الانتقـــال مـــن لغـــة إلى لغـــة دون صـــعوبة، كمـــا خلصـــت الأســـتاذة 

.3ة لغويةّ تتّسم بالتّعقيد والترّكيبإلى أنّ هناك في الجزائر تعدديّ " خولة طالب الإبراهيمي"

الازدواجيــّــة اللّغويــّــة تعــــني وجــــود لغتــــين مختلفتــــين أو مــــن جــــذرين وجــــاء في معــــنى المصــــطلح أنّ 

مـان والهندوسـيّة والانجليزيـّة عنـد بعـض ر تين الأرمينية والعربيّة عند الأمختلفين عند شعب ما، كوجود اللّغ

�ËȆººǈǻǂǨǳ¦�ƶǴǘººǐǸǴǳ�Ƥالهنــود، ويشــير المعجــم إلى أن ازدواج ººȇǂǠƫ�ŘººǠŭ¦�¦ǀººđ�ƨººǤËǴǳ¦�ƨººËȈbilinguisme مــع

diglossieالتّنويه إلى أنّ هناك من يستخدم هذا المصطلح قاصدا به ثنائيّة اللّغة 
4

.

ƢººËĔƘƥ�ƨººËȇȂǤËǴǳ¦�ƨººËȈƳ¦Â®±ȏ¦�ŘººǠǷ��ƨººËȈƥǂǠǳ¦�ƨººǤËǴǳ¦�¿ȂººǴǟ�ƨǟȂººǇȂǷ�Ŀ� ƢººƳ: وجــود لغتــين مختلفــينّ عنــد

خول في بحث المعايير الّتي بواسطتها نستطيع أن نؤكّد وجـود  آن واحد، ومن الدّ فرد ما أو جماعة ما في

.106م، ص 2008-ه1429، 1معجم اللغة العربية المعاصر، القاهرة، مصر، عالم الكتب، ط :أحمد مختار عمر -1
.19م، ص 2010، 24، مجلّة اللّغة العربيّة، العدد "المخاطر والحلول"التّهجين اللّغوي  :صالح بلعيد -2
المحيط اللّغوي وأثره في اكتساب الطفل اللّغة العربيّة الفصحى، دراسة وصفيّة تحليليّة، الواقع اللّغوي بمنطقة بويرة،  :محمد الهاشمي -3

.15م، ص 2006-2005مذكرة لنيل درجة الماجستير، جامعة الجزائر، 
.39، ص 2011لة ماجستير، جامعة الخليل، فلسطين، ƢǇ°��ƨȇȂǤËǴǳ¦�ǽ®ȂȀƳÂ�ȆǇȂŭ¦�®ƢĔ :فتيحة محمد الدباسة -4
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فــإنّ ،لغــويّ ونفســيّ واجتمــاعيّ :الازدواجيــّة بــين لغتــين معيّنتــين، يرجــع بعضــهم هــذه المعــايير إلى ثلاثــة

لـة علـى ذي يستعمله كثير من اللّغـويين للدّلاالّ "الازدواجيّة"بعض الباحثين يرفضون استعمال مصطلح 

العاميــّة والفصــحى فصــيلتان مــن لغــة واحــدة، والفــرق شــكلي اللّغــة العربيــّة الفصــحى والعاميــّة، ذلــك أنّ 

 بـين لغتـين مختلفتـين، كمــا ة لا تكـون إلاّ بينهمـا بالتـّالي فـرق فرعـيّ، لا جـذريّ، وعليـه فالازدواجيــّة الحقّـ

ــة والتركيّــة، أمّــا أ ــة بــين الفرنســيّة والعربيّــة أو الألمانيّ ن يكــون للعــربيّ لغتــان إحــداهما عاميّــة والأخــرى عربيّ

.1فصيحة فذلك أمر لا يطلق مفهوم الازدواجيّة عليه لأنهّ بالأحرى ضرب من الثنّائية اللغويةّ

هي عبارة عن تواجد لغتين مختلفتـين في  الازدواجيّةهذا فيما يخصّ الاتجّاه الأوّل الّذي يرى أنّ 

لســانيات  في الّ ، يعــبرّ )مــن اليّونانيــة(الثــّاني لازدواجيــّة اللّغــة، أو الديجلوســيّة مجتمــع واحــد، ويظهــر المعــنى

قـول العــالم في ا كمـا زين وظيفيـّاوحالـة ذي صـنفين متمـ ،سـتقرّ نسـبيّاالحديثـة عـن وضـع لغـويّ خّـاص م

تشــارلز فيرجســون حيــث توجــد لغــة واحــدة بمســتويين مختلفــين في اســتخدامها وذلــك بطريقــة  الأمريكــيّ 

�ËÄ®ƢººǠǳ¦�Ʈ ȇƾººū¦�Ŀ�ƨººËȈǷƢǠǳ¦�ƨººƴȀËǴǳ¦�ƾººų�ȏ�ƢËȈƟƾººƦǷ�ƢººËǼǻ¢�¦ǀººđ�ÀȂººǈƳŚǧ�řººǠȇÂ�ƨººǴǷƢǰƬǷ)المغــاير الأدنى (

�Ŀ�ǲǸǠƬººǈƫ�Ʈالــّ) غــاير الأعلـىالم(الفصـحى مكـان اللّغــة  ºȈƷ�ǞººǸƬĐ¦�®¦ǂºǧ¢�ƾººǼǟ�ƨºǫȂǷǂǷ�ƨººǻƢǰŠ�ǄºËȈǸƬƫ�Ŗ

.2ل ما يكتبالمواقف الرسميّة والدينيّة والأدب والتعلّم وفي كّ 

 ّةمظاهر الازدواجي:  

يعـرف  وجـد مـا ،ة حسب تحديد المصطلح صراع بين نوعين لغويينّ للسان واحدلأنّ الازدواجيّ 

وهــو مــا يســتلزم فيمــا بعــد وجــود مظهــرين لغــويينّ، الأوّل هــو الكتابــة أو الرّســم أو ،بالفصــحى والعاميــّة

اجيّـــة تبعـــا لـــذلك شـــكلين لازدو هـــو الـــتّلفظ أو الصّـــوت أو المشـــافهة، فقـــد أخـــذت ا: والآخـــر ،الصّـــور

والـتلّفظ والمشـافهة للعاميـّة، والعربيـّة واحـدة مـن  أكثـر اللّغـات الـّتي ،الرّسم والكتابة للفصـحى: لتداولها

وتكــاد اللّغــة المكتوبــة هــي اللّغــة ،تظهــر فيهــا الازدواجيّــة اللّغويــّة أدبيّــة مكتوبــة أو قياســيّة أو كلاســيكيّة

ليـّـا لغــة الأعمــال الأدبيـّـة والعلميـّـة والمقــالات الإعلاميـّـة والوثــائق القانونيـّـة الوحيــدة في الماضــي وهــي حا

م، 2006-ه1427، 1، بــيروت، لبنــان، ط7ج موســوعة علــوم اللغــة العربيــة، دار الكتــب العلميــة، :بــديع يعقــوب: ينظــر -1

  .378ص 
.04، ص 2013يم الرسمي، دبي، ماي اللغة العربية إشكال الازدواجية والتعل :زوبير دندان: ينظر -2
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المحادثـات وتسـتعمل في   ، والشّكل الثـاني هـو لغـة شـفهيّة وهـي الـّتي تشّـكل لغـة1لكنّها لغة غير متداولة

.2ة العامّة تقريبا ولم تكن قطّ مكتوبةكل الأمكن

ّأسباب انتشار الازدواجيّة اللّغوية:

هناك عدد كبير من العوامـل الـّتي أدّت إلى ظهـور الازدواجيـّة اللّغويـة في اللّغـة العربيـّة وقـد أشـار 

:علماء اللّغة بتوضيح هذه الأسباب في النّقاط التّالية

الاحتلال الأجنبي:  

لقد شهدت مختلف الدّول العربيـّة في فـترات مختلفـة مـن تاريخهـا التّعـرض إلى الاحـتلال الأجنـبي 

ول غـير الناطقـة بالعربيـّة مثـل ا ما أدّى إلى حدوث اختلاط بين أبناء الوطن العربيّ وأبناء بعض الدّ وهذ

.نجليزيةّ والفرنسيّة وهذا ما أدلى بدلوه على سلامة اللّغة العربيّة وانتشار اللّهجات العاميّة المختلفةلإا

الاهتمام بتعلّم اللّغات الأجنبيّة فقط:

 مـــن أوليــــاء الأمـــور اليــــوم يحرصـــون تمامــــا علـــى تعلــــيم أبنـــائهم اللّغــــات مـــن المؤســـف أن الكثــــير  

الأجنبيّــة مثــل الفرنســيّة والانجليزيــّة، وغــيرهم لا يهتمّــون بــتعلّم اللّغــة العربيّــة وهــذا بــالطبع أدّى إلى إفــراز 

دام اللّغة ا أدّى إلى تراجع استخممّ ، ف عنها سوى الأسلوب العامّي فقطأجيال لا تتقن العربيّة ولا نعر 

.العربيّة الفصحى بشكل كبير وانتشار الازدواجيّة اللّغويةّ

 ّالتّراث الأدبيّ والشعبي:

كما أن اللّغة العاميّة قد أثرّت أيضا على الترّاث والأدب، وأدّت إلى ظهور ما يسـمّى بـالأدب 

، وعلـى الـرغم أنّ هـذا الشعبيّ المعتمـد علـى اسـتخدام النّكـت والطرّائـف والمصـطلحات العاميـّة المختلفـة

وع مــــن الأدب قــــد نــــال إعجــــاب عــــدد كبــــير مــــن الأشــــخاص إلا أنــّــه قــــد أثــّــر ســــلبيّا علــــى ســــلامة النــّــ

.المصطلحات اللّغويةّ الفصحى

ـــــــاس المصـــــــري وعمـــــــاد أبـــــــو حســـــــن: ينظـــــــر -1 ســـــــنة  76، 37، العـــــــدد �ǞºººººººǸĐ¦��ƨºººººººȈƥǂǠǳ¦�ƨºººººººǤǴǳ¦�Ŀ�ƨºººººººȇȂǤǴǳ¦�ƨºººººººȈƳ¦Â®±ȏ¦8 :عب

.48-47م، ص 2014ه1436
  .48ص  ،المرجع نفسه :ينظر -2
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:الثنّائيّة اللّغوية- ت

 ّثنائيّة اللّغـة مـن يـتكلّم لغتـين علـى )معجم المصطلحات العربيّة المعاصر(جاء في : لغويالتّحديد ال

صفة للنّصوص أو المعـاجم الـّتي تسـتخدم فيهـا لغتـين كـالقواميس الانجليزيـّة العربيـّة وهي احد، مستوى و 

".عربيّ –اشتريت معجما ثنائي اللغة انجليزيّ "أو العكس 

 ّاسم مؤنّث منسوب إلى ثناء مصدر صناعي من ثناء) مفرد(ذو حرفين ثنائيّة :لفظ ثنائي.

لم إلى القول بمبدأين متقابلين كالخير والشرّ عند الثنوية والنّفس فكرة تذهب في تفسير العا : الثنائية

.والجسم عند ديكارت، تقابلها الأحاديةّ

تعبــير يقصــد بــه الكتابــة بلغــة والــتكلّم بلغــة أخــرى، مصــطلح يطلــق علــى اســتعمال :الثنّائيــّة اللّغويــّة

فريقيــّة الــّتي تــتعلّم الســواحيلية عــين مثــل بعــض الــدول الإمتعايشــهما جنبــا إلى جنــب في مجتمــع لغتــين أو 

الازدواج اللّغـــــوي أي الفصــــــحى  ةالانجليزيـــــة أو الســـــواحيلية والفرنســــــية، مصـــــطلح يطلـــــق علــــــى ظـــــاهر 

.1والعاميّة

 ّسـواء كانـت أسمـاء أم أفعـالا، حرفـان هي نظريةّ تفـترض أنّ جـذور الألفـاظ:التّحديد الاصطلاحي

الإضـــافات المزيـــدة الــّـتي رافقـــت تطـــوّر حـــق ونـــواة  كـــلّ همـــا في الأســـاس ركـــن كـــل الاشـــتقاق اللاّ : اثنـــان

لفكــر ل يّ وانعكســت في الكــلام بوصــفه وعــاءاللّغــات، وفرضــتها ظــروف الحيــاة بمعناهــا العقلــيّ والحضــار 

.2وتتخلّف بتخلّفه

الثنّائيّة اللّغويةّ أو ثنائيّة اللّغة:

الــث لهمــا فنظــر إليهمــا العلمــاء تين لا ثإنّ الاخــتلاف في تحديــد المصــطلح اتجّــه وجهتــين أساســيّ 

ƢǸēƘǌǻ�Ƥ ƦǇÂ�ƢǸȀǷȂȀǨǷ�¾ȂƷ�¦ȂǨǴƬƻ¦Â:

ـــة اللّغويــّـة هـــي "ميشـــال زكريــّـاء"يـــرى :أوّلا الوضـــع اللّغـــويّ لشـــخص مـــا أو "في هـــذا الصّـــدد أن الثنّائيّ

لجماعة بشريةّ معيّنة تتقن لغتين، وذلك من دون أن يكون لدى أفرادها قدرة كلاميّة مميّزة في لغة أكثـر

.333معجم اللغة العربية المعاصر، ص  :أحمد مختار عمر -1
.17موسوعة اللغة العربية، ص  :جميل يعقوب: ينظر -2



 مدخل نظري للمصطلحات والمفاهيم –التّداخل اللّغوي                 الفصل الأول

27

ـــتي يســـتخدم فيهـــا المتكلّمـــون بالتّنـــاوب وحســـب البيئـــة  ممــّـا في اللّغـــات الأخـــرى وهـــي الحالـــة اللّغويـــة الّ

.والظرّوف اللّغوية لغتين مختلفتين

هــا كلغــات أمّ، ويقــول كــذلك أنّ الفــرد ثنــائيّ اللّغــة حــين يمتلــك عــدّة لغــات تكــون مكتســبة كلّ 

ة كــــون أكثريــّــيواحــــد شــــرط أن  يش لغتــــين في مجتمــــعتعــــا" ،م لغتــــينيعــــني كــــون الفــــرد قــــادرا علــــى تكلــّــ

.1"اللّغة فعلاالمتكلّمين ثنائيّ 

:نائيّــة اللغويــّة هــي عبــارة عــن حالــة وجــود لغــة واحــدة بمســتويين مختلفــينهــذا الاتجّــاه يــرى أن الثّ : ثانيــا

ى عنــد وذلــك كوجــود اللّغــة العاميّــة بجانــب اللّغــة الفصــح،اني فصــيح عنــد شــعب مــاوالثــّ،واحــد عــاميّ 

يميــل يعقــوب أن ســبب تبنّيــه هــذا التّعريــف كونــه يعــدّ العاميــّة والفصــحى فاصــلتين مــن إ، ويــذكر 2العــرب

.لغة واحدة فالفرق بينهما فرعيّ لا جذريّ 

ّأسباب الثنّائيّة اللّغوية:

ـــة اللّغويــّـة وتفشّـــيهاياســـي أهـــمّ يعتـــبر العامـــل السّ :أســـباب سياســـيّة كـــالهجرة   ،عامـــل لظهـــور الثنائيّ

أو هروبـا مـن الفقـر والأمـراض، بحثـا عــن ،أو الــدينيّ ،أو العرقـيّ ،الجماعيـّة بسـبب الاضـطهاد السيّاسـيّ 

وهنــاك عامــل الغــزو العســكري  ،ومنهــا يســتدعي المهــاجرون تعلّــم لغــة البلــد الضّــيف،السّــلامة والأمــان

 .مع لغته فاعلالتّ ض على الدّول المحتلّة ضرورة  الّذي يفر 

ّوذلـــك في مجـــال المعـــاملات الاقتصـــاديةّ والصّـــفقات التّجاريـــة الــّـتي تســـري بـــين :أســـباب اقتصـــادية

وهذا التّقارب التّجاري ينجم عنه تقارب لغـويّ ووجـود لغـة مشـتركة ،مختلف أطراف العملاء التّجاريين

كلّ وبالتّالي وجود لغة مشتركة أي  ،وإن كان لا يوجد تقارب صوتيّ للّغة المشتركة ضمن مستوى واحد

.3"نشوء ثنائيّة"،ثنائيّ اللّغةمنهما 

ـــة ونفســـيّة رجـــع هـــذا النّـــوع مـــن الأســـباب إلى تلـــك العلاقـــات بـــين نويمكننـــا أن :أســـباب اجتماعيّ

الأفراد مثـل الـزّواج بـين اثنـين مختلفـي الجنسـيّة، كـل منهمـا يسـعى لتعلـيم أولاده اللغـة الأمّ، كـذلك رغبـة 

.53م، ص 1993، 1قضايا ألسنية تطبيقيّة، دار العلم للملايين، لبنان، ط :ميشال زكريا -1
.20، ص 5موسوعة علوم اللغة العربية، ج :ايميل يعقوب -2
.103م، ص 2007، 1اللغة العربية وأسئلة العصر، برهومة عيسى، عمان، الأردن، ط : وليدتيعنا: ينظر -3
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تّعلـيم ومـن ثم الـزّواج بالأجنبيـّات في حـين يرجـع العامـل النفسـيّ الشّباب في الهجرة بذريعـة اسـتكمال ال

،إلى عـدم الـتّمكن والإحاطـة باللّغــة الأمّ والتّقليـل مـن أهميتّهــا واعتبارهـا لغـة ثانيــة لا لغـة تقـدّم وحضــارة

Ƣººđ�ƾººƷ¢�ǶººËǴǰƫ�¦̄¤�ǲººƴŬƢƥ�°ȂǠººËǌǳ¦�ƢººȀǴǿ¢�² ȂººǨǻ�Ŀ�ƾººǳÂ�Ʈ ººȈƷ،  في ويســعى بــذلك إلى تقليــد الغــرب

.1حضر والتّقدم كون لغتهم حيّة لا تموتذلك التّ 

ــة ــة :أســباب تربويّ ولعــلّ أهــمّ عامــل وأخطــره هــو هــذا العامــل حيــث يســهم التّعلــيم في انتشــار ثنائيّ

لغويةّ، فلـو كـان في كافـّة المراحـل باللّغـة الأمّ لنهضـت لغـة وتطـوّرت وانحصـرت اللّغـات الأجنبيـّة، ولكـن 

ـــة يتنـــاقض مـــع هـــذه الوجهـــة إذ أنّ كثـــيرا مـــن التّخصّصـــات المشـــهد التعليمـــيّ الجـــامعيّ في الـــب لاد العربيّ

تــدرّس  بلغــات أجنبيــّة لاســيما التّخصّصــات العلميــّة، إذ تــدرس باللّغــة الفرنســيّة ممّــا يجــبر الطاّلــب علــى 

الثنّائيّــــة وذلــــك في اســــتعمال المصــــطلحات بلفظهــــا الأجنــــبيّ، بالإضــــافة إلى أنّ هنــــاك مصــــطلحات لا 

.2يفرض عليه استخدام المصطلح باللّغة الأجنبيّة دون محاولة تعريبه ما مقابل لها،

.104اللغة العربية وأسئلة العصر، ص  : وليدتيعنا: ينظر -1
  .107ص المرجع نفسه، : ينظر -2
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:مفهوم الفصحى والعاميّة-2

:اللّغة الفصحى- أ

اللّغـــة العربيــّـة الفصـــحى هـــي لغـــة القـــرآن الكـــريم والـــترّاث العـــربيّ جملـــة، والــّـتي تســـتخدم اليـــوم في 

.1كريّ عامّةالمعاملات الرّسميّة وفي تدوين الشّعر والنّثر والإنتاج الف

"�ÀÂƚºǋÂ�©ËȐºĐ¦Â�Ǧ ƸºËǐǳ¦Â�©ƢºǨËǳƚŭ¦�Ƣºđ�ÀËÂƾƫ�ŖËǳ¦�ƨǤËǴǳ¦��§ ¦®ȉ¦�ƨǤǳ�Â¢�ƨƥƢƬǰǳ¦�ƨǤǴƥ�ƾǐǬȇ

�ËřºººǨǳ¦�ǂºººưËǼǳ¦Â�ǂǠºººËǌǳ¦�Ƣºººđ�Ǧ ºººËǳƚȇÂ��¿ȂºººǸǠǳ¦�ȄºººǴǟ�ÄǂºººǰǨǳ¦�«ƢºººƬǻȍ¦�Ƣºººđ�ÀËÂƾºººȇÂ��̈°¦®ȍ¦Â�ǞȇǂºººǌËƬǳ¦Â� ƢºººǔǬǳ¦

اصّــة بعضــهم مــع بعــض وفي تفــاهمهم مــع ويســتخدم في الخطابــة والتّــدريس والمحاضــرات، وفي تفــاهم الخ

.2"العامّة إذا كانوا بصدد موضوع يمت بصلة إلى الآداب والعلوم

إنّ العربيّة الفصحى لا تنتقل من السّلف إلى الخلف في سنّ الطفّولـة مثـل مـا نـتعلّم لغـة أجنبيـّة 

¦ȂǫÂ�Ƣē¦ȂǏ¢�ƲǿƢǼǷÂ�Ƣē¦®ǂǨŠ�¿Ƣŭȍ¦�ǲȈƦǇ�Ŀ�ƨǴȇȂǗ�śǼǇ�ȆǔǬǻÂ��ƢƦȇǂǬƫ�ƢºǼǳ�¬ƢƬȇ�ȏÂ��ƢȀƦȈǳƢǇ¢Â�Ƣǿƾǟ

�ǶǿƢǨËƬǴǳ�ƨǴȈǇÂ�ǶǴǠǻ�ƢǸǯ�ƨǤËǴǳ¦Â��ǶȈǴǠËƬǳ¦�ǲƷ¦ǂǷ�ǶǜǠǷ�±ƢƬų�À¢�ƾǠƥ�Ëȏ¤�ǲǷƢǰǳ¦�ǾƳȂǳ¦�ȄǴǟ�Ƣđ�̧ƢǨƬǻȏ¦

Ƣē¦ǀƥ�̈®ȂǐǬǷ�ƨȇƢǣ�ȏ�ǶǴǠǳ¦Â�ƨǧƢǬËưǳ¦Â
3.

نشــأة اللّغــة العربيّــة الفصــحى" الإســلام  إنّ اللّغــة العربيّــة أشــهر اللّغــات السّــامية، وقــد كانــت قبــل:

محصورة في شبه الجزيرة العربيّة، وبدأت تخرج من نطاق تلك الجزيرة بفعل القرآن الكريم الذي زكاها لغة 

  .التنزيل

ــزة في عصــر قبــل البعثــة النبويــّة حيــث  ËǂººǷ�ƢººËĔ©�إولقــد بــدأت تاريخهــا المعــروف بخصائصــها المميّ

ـــ ة يعـــود تاريخهـــا إلى بدايـــة القـــرن الثـــانيّ بطفولـــة لم تصـــلنا، ومـــع ذلـــك تـــنصّ الدّراســـات علـــى أنّ العربيّ

ȆǟƢººËǈǳ¦�ËĺǂººǠǳ¦�©Ƣººũ�ǺººǷ�ƨººũ�ÀƢººǯ�ÄǀººËǳ¦�¾ƢººƷËŗǳ¦�ǲººǔǨƥÂ��ƨººËȈƥǂǟ�ǲººƟƢƦǫ�Ƣººđ�ƪ ººǬǘǻ�Ʈ ººȈƷ��ËÄ®ȐȈººŭ¦

.144م، ص 1982، 1فقه اللغة العربية وخصائصها، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، ط :ايميل يعقوب -1
.119م، ص 1972، 7صر، طفقه اللغة العربية، دار النهضة للطباعة، القاهرة، م :علي عبد الواحد وافي -2
.120المرجع نفسه، ص : ينظر -3
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�Ƣººēȏȏ®�ǒ ººǠƥÂ�Ƣē¦ȂººǏ¢�ǒ ººǠƥ�Ŀ�ƪ ººǼȇƢƦƫ��©ƢººƴȀËǴǳ¦�ǺººǷ�ƨººǟȂǸů�ƢººȀǼǟ�©ƾººËǳȂƫ��̈°ƢººƴËƬǳ¦Â�ȆººǟËǂǳ¦� ¦°Â

.1لّتي كان ينزل فيها العربيّ حسب العرب، وحسب الظرّوف البيئيّة ا

مميّزات اللّغة العربيّة الفصحى:

:تتميّز اللّغة العربيّة الفصحى بكثير من الخصائص نذكر منها

ــة الفصــحى لغــة اشــتقاق تقــوم في غالبهــا علــى أبــواب الفعــل الثلاثــي، وهــي : الاشــتقاق اللّغــة العربيّ

.رمانيّةخاصيّة لا وجود لها في جميع اللّغات الهنديةّ والج

تتميّز العربيّة بتنوعّ الأسـاليب والعبـارات، والقـدرة علـى التّعبـير عـن معـان ثانويـّة لا :تنوعّ الأساليب

.تستطيع اللّغات الغربيّة التّعبير عنها

فهي أقرب اللّغات إلى قواعد المنطق:الدّقة.

لشّــعوب في بــلاد الفــرس عرفــت حــروف العربيّــة، انتشــارا واســعا بــين مئــات الملايــين مــن ا: الانتشــار

.2والهند وتركيا

:تعريف العاميّة-  ب

 ّالتّحديد اللغوي:�Ƥ ȇǀºē�Ŀ� ƢºƳ�Ʈ ºȈƷ�Ë́ƢºƼǴǳ�ǲºƥƢǬŭ¦�¿ƢǠǳ¦�ǚǨËǴǳ¦�ǺǷ�̈ Ȃ̄ƻƘǷ�ƨËȈǷƢǠǳ¦�ƨǜǨǳ�ËÀ¤

"اللّغـــة لأبي منصــــور الأزهـــري مــــا يــــأتي : العــــام والقصــــر: فـــالعميّ "ويقـــال رجــــل عمـــيّ ورجــــل قصــــريّ :

.3الخاصّ 

للّغـــوي للّفـــظ العـــامّ المقابـــل للخـــاصّ ثم اســـتعملت النّســـبة مـــن أصـــبح عـــاميّ هـــذا هـــو المعـــنى ا  

.للمذكر، ثمّ وصفت به اللّغة وهي مؤنثّة فأصبحت عاميّة أي اللّغة العاميّة

 ّاللّغـة الـّتي تسـتخدم في الشّـؤون العاديـّة والـّتي يجـري "اللّغة العاميّة هي تلـك :التّحديد الاصطلاحي

�ËȆǷȂººȈǳ¦�Ʈ ȇƾººū¦�Ƣººđ ــة ــة أسمــاء عــدّة عنــد بعــض اللّغــويين المحــدثين كاللّغــة العاميّ ويتّخــذ مصــطلح العاميّ

.14م، ص 2003ط، .فقه اللغة العربية، دار هومة، الجزائر، د :صالح بلعيد -1
15-9م، ص 1982، 3الفصحى لغة القرآن، دار الكتاب اللبناني، بيروت، ط :أنور الجندي: ينظر -2
ƨǤǴǳ¦�Ƥ :أبو منظور بن أحمد الأزهري: ينظر -3 ȇǀē©��.ت، .للتـّأليف والترّجمـة، دح، عبد السلام محمـد هـارون، الـدار المصـرية

.121، ص1ت، ج.د
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والشّكل اللّغوي الدّارج واللّهجة الشّائعة واللّغة المحكيّة واللّهجة العربيّة العاميّة واللّهجة الدّارجـة، واللّغـة 

.1"الدّارجة والكلام الدّارج ولغة الشّعب

عاميـّـة علــى مــا يقابــل الفصــحى ويعنــون بــه مــا شــاع اســتعماله عنــد لفــظ ال"بعبــارة أدقّ يطلــق 

العامّة، فهي إذن لغة فصحى فقدت جزءا من خصائصها الصّرفية والنّحوية بفعـل آثـار التّطـور الصّـوتي 

�ƨººǨǴƬƼŭ¦�ƢȀǟƢºǓÂ¢�̈ǂȇƢºǈŭ�ƢēƘºǌǻ¢�ƨºËǷƢǠǳ¦�ƨºǤǳ�Ȇººǿ�ƨºËȈǷƢǠǳ¦�ËÀ¢�ń¤�©ƢºưƷƢƦǳ¦��ÃƾºƷ¤�ǎ ºǴţÂ��ŅȏËƾºǳ¦Â

�Ƣē¦ǀºƥ�ƨºǸƟƢǫ�ƨºǤǳ�Ƣºǿ¦ǂȇ�ǺºǷ�ǶȀǼºǸǧ�ƨºËȈǷƢǠǳ¦�Ǧ، 2"ة فهي تأديات مختلفـة للعاميـّةأما اللّهج ºȇǂǠƫ�ǺȇƢºƦƫ�ƾºǫ

Ǿƥ�Ë́Ƣƻ�Ä¢°� ȏƚǿ�ËǲǰǳÂ��ƢȀǼǷ�«°ƾǼƫÂ�Ƣđ�ƨǘƦƫǂǷ�Â¢�ȄƸǐǨǳ¦�Ǻǟ�̈ Ȃ̄ƻƘǷ�Ƣǿ¦ǂȇ�ǺǷ�½ƢǼǿÂ.

ǨººËǐǳ¦�ǞººȈǸŝ�ǄººËȈǸƬƫ��ƨººËȈǷƢǻ�̈°ËȂººǘƬǷ�ƨººËȈƷ�Ƣē¦ǀººƥ�ƨººǸƟƢǫ�ƨººǤǳ�ƨººËȈǷƢǠǳ¦�ËÀ¢�ƨººŹǂǧ�ǆ Ȉººǻ¢�Ãǂººȇ ات الّــتي

جعلــت منهــا أداة طبيعيّــة للفهــم والإفهــام وللتّعبــير عــن دواخــل الــنّفس، وإنّ لهــا قواعــدها وأصــولها وإذا 

شــذّ عنهــا شــاذّ فكأنمّــا خــرج عـــن طريقــة مقــرّرة، ويقــرّ كمــال يوســـف الحــاج بــأنّ العاميـّـة مــأخوذة عـــن 

ǳ¦�Â¢�ƨºËȈǷƢǠǳ¦�ŐƬǟƢºǧ�Śǌƥ�¾ƢǸǯ�°ȂƬǯËƾǳ¦�ƢËǷ¢��Ƣđ�ƨǘƦƫǂǷÂ�ȄƸǐǧ دّارجـة لغـات غـير ناميـة بينمـا اللّهجـة

.3هي التّنوع ذو القرابة بالأصل والمتولّد عن أصل عامّ 

كمــا لابــدّ أن نشــير أيضــا إلى أن مصــطلح العاميّــة قــد يتــداخل مــع مصــطلح اللّهجــة، حــتىّ أنّ 

ضــع إلى هنــاك بعــض البــاحثين والدّارســين يطلقــون علــى تســمية العاميّــة بلغــات لهجــات المحادثــة الــّتي تخ

Ƣđ�ƨǘȈƄ¦�» ÂǂËǜǳ¦Â�¾ƢȈƳȋ¦�ËŚǤƬǳ�ƢǠƦƫ�ËŚǤƬƫ�ƨËȈƟƢǬǴƫ�ƢËĔȋ�ƢȀǸǰŢ�ǖƥ¦ȂǓÂ�śǻ¦Ȃǫ.

 ّعوامل ظهور المستوى العامي:

تعــدّدت أســباب ظهــور المســتوى العــاميّ وهــذه الأســباب نتجــت عــن الإنســان بصــفته العامــل 

تســاير مشــكلة تعيــق تطوّرهــا، وتــدخل الرئّيســي لهــذا الإشــكال اللّغــوي الــذي يجعــل مــن اللّغــة الفصــحى 

  :معها في صراع هو صراع من أجل البقاء ومن هذه العوامل

  .145-144ص ص فقه اللغة العربية وخصائصها،  :ايميل بديع يعقوب -1
م، 2012، 1لهجــــة وادي ســــوف دراســــة لســــانية في ضــــوء علــــم الدلالــــة الحــــديث، مطبعــــة مــــزوار، الــــوادي، ط :أحمــــد زغــــب -2

  .20-19ص ص 
.98-97م، ص 1989، 1اللّهجات وأسلوب دراستها، دار الجيل، بيروت، لبنان،  ط :أنيس فريحة: ينظر -3
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 ّالعامل السّياسي:

إنّ ظهور العامية وتعدّد اللّهجات لا يدلّ سوى على انحطاط الأمّة، وتدهور حالها السّياسـيّ، 

§�وهــذا العامــل بطبيعــة الحــال لا ينــتج عنــه إلا انقطــاع الصّــلة بــين الأمــم ا ƢººȈǤǳ��®ƢººǐƬǫȏ¦�°ƢººȈĔ¦Â�ƨººËȈƥǂǠǳ

وسيلة تواصل واضـحة ومفهومـة وهـذا بـدوره يـؤدّي إلى قطـع العلاقـات الـّتي كانـت توحّـدها لغـة واحـدة 

هــي اللّغــة العربيّــة الفصــحى، فمــثلا ســكّان المشــرق العــربيّ يفهمــون لهجــة ســكّان المغــرب العــربيّ وحــتىّ 

يهـــا، فاللّهجـــة الجزائريــّـة غـــير اللّهجـــة المغربيّـــة واللّهجـــة داخـــل بلـــدان المغـــرب العـــربيّ تختلـــف اللّهجـــات ف

المغربيـّـة غـــير اللّهجـــة التّونســيّة وهكـــذا فـــالملاحظ لهـــذا الواقــع يجـــد تفرّعـــا عامّــا ثمّ تفرعّـــا جزئيــّـا، ومحاولـــة 

هؤلاء الأشخاص التّواصل والاختلاط ينتج عنها مصطلحات جديـدة وغريبـة تسـهم بشـكل واضـح في 

خلـق لهجـة جديـدة بظـروف جديـدة ناتجـة إمّـا عـن التّعصـب اللّهجـي ممـّا يولـّد صـراعا إعاقـة الفصـحى و 

Ǻȇǂƻȉ¦�ƨǧƢǬƯ�ȄǴǟ�̧ ȐËǗȏ¦�ËƤ Ʒ�Â¢�ƾƷ¦Ȃǳ¦�ǞǸƬĐ¦�ǲƻ¦®�ƢǟƢǘǬǻ¦�ª ƾŹÂ�ƢËȈǇƢȈǇ.

 ّالعامل الاجتماعي:

ث  تؤثرّ الظرّوف الاجتماعيّة وخاصّـة التّنـوع الطبقـيّ علـى اللّغـة العربيـّة الفصـحى، حيـث تتحـدّ 

كــل طبقــة بطريقــة مختلفــة فنجــد الأميـّـة تســتفحل وســط الطبّقــات الجاهلــة والفقــيرة، ممــا تســتغلّ كثغــرة 

ــة، ويجعــل المســتوى اللّغــوي لــديهم متــدن جــدّا ومنحصــر في أمــور بســيطة  تنــدفع منهــا اللّهجــات العاميّ

ضـح، فـإذا أجرينـا حـوارا ومعدومة وعلى عكـس الطبّقـات الغنيـّة والمثقّفـة نجـد اللّغـة راقيـّة فيهـا بشـكل وا

بين شخصين من طبقتين مختلفتين يصعب علينا تحديد التّوافق والتّفـاهم فيمـا بينهمـا بالدّرجـة الـّتي نجـد 

أثناء الإصغاء إلى شخصين مـن نفـس الطبّقـة، بالإضـافة إلى مـا سـبق نجـد كـذلك المصـطلحات تختلـف  

Ů�ǪºººǴƻ�Ŀ�ǞºººǸƬĐ¦�Ƥ ËƦºººǈƬȇ�¦ǀºººǰǿÂ��Ãǂºººƻ¢�ń¤�ƨºººǬƦǗ�ǺºººǷ�Ǯ ǳǀºººǯ�Ǧ ǠºººËǔǳ¦�ª ¦ƾºººƷ¤Â��̈ƾºººȇƾƳ�©Ƣºººƴ

.1وازدواجيّة لغويةّ أو بالأحرى يجعل من العاميّة نقطة ضعف الفصحى

أمّ الازدواج اللّغوي بين الفصحى والعاميـّة، مـذكّرة لنيـل شـهادة ليسـونس، جامعـة محمـد العـربي بـن مهيـدي،  :ريم مرايحي: ينظر -1

.13-12م، ص 2017-2016البواقي، 
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 ّالعامل الجغرافي:

وهــذه الــدّول تتــوزعّ توزّعــا ،الــدّول العربيّــة تشــترك كلّهــا بلغــة واحــدة هــي اللّغــة العربيــّة الفصــحى

��°ƢŞÂ�°ƢĔ¢Â�¾ƢƦƳ�ƢǸȀǼȈƥ�ǲǐǨȇ�Ʈ ȈŞ�ƢǟËȂǼƬǷ�ƢËȈǧ¦ǂǤƳ وهذا الاتّساع في الرقّعة الجغرافيّة يعيق التّواصل

بين أفراد هذه الدّول ليصير منعدما فيتخّذ كلّ منهم لهجته الخاصّة وفق الحيّز الجغرافيّ الّذي يعـيش فيـه 

Ƣǿ°ËȂǘƫ�ȄǴǟ�ǂƯƚƫÂ�ȄƸǐǨǳ¦�ƨËȈƥǂǠǳ¦�ËǲŰ�ƨƴȀËǴǳ¦�ËǲƬŢ�¦ǀđÂ
1.

الصّراع اللّغوي:

ǶȀǰººËǈŤÂ�©ƢººǠǸƬĐ¦�Ƥ ººËǐǠƫ�ËÀ¤ باللّهجــات خلــق بيــنهم صــراعا قويــّا يكــون فيــه البقــاء للّهجــة

�ȄƸºǐǨǳ¦�ƨºËȈƥǂǠǳ¦�Ǻºǟ�®ǂºǨǳ¦�®ƢºǠƬƥ¦�ń¤�ÃË®¢�©ƢƴȀËǴǳ¦�śƥ�̧¦ǂËǐǳ¦�¦ǀǿÂ��Ƣđ�ÀȂǬǗƢËǼǳ¦�ƢȀȈǴǟ�ǚǧƢƷ�ŖËǳ¦

.2الّتي الصّراع من أجلها لا من أجل اللّهجات

الدّعوة إلى استخدام العاميّة:

ركة بين أنصار الفصحى والعاميّة وكانـت بمثابـة دعـوات هدّامـة، في العصر الحديث مع قد ثارت  

وهــــي دعــــوات لاســــتخدام العاميـّـــة بــــدل الفصــــحى، وكــــان مــــن أكثــــر الــــدّاعين إلى اســــتخدام العاميـّـــة 

م عدّة مقالات يـدعو فيهـا 1993الّذي كتب عام "لطفي السّيد"مستشرقون ومستغربون نذكر منهم 

م 1912الــّذي أعلــن عــام " قاســم أمــين"الهــا حــرم الفصــحى وكــذلك لاســتعمال الألفــاظ العاميّــة وإدخ

والخـــوري مـــارون " "أنـــيس فريحـــة"عـــن عزوفـــه عـــن الأعـــراب وميلـــه إلى تســـكين أواخـــر الكلمـــات ودعـــوة 

.3إلى استعمال اللّهجة المكتوبة بالحروف اللاتينيّة" غصن

ةــــــــاللهج :  

  : ةــــــلغ-

لهَـَـجَ، نقـــول لهَـَــجَ بــالأمر لهجًـــا ولهَـْـوجَ وأَلهْـَــجَ كلاهمـــا أي أولج بــه واعتـــاده، فـــاللَّهْجُ  اللهجــة مـــن"

  .الولوع به: بالشيء

.13، ص ج اللّغوي بين الفصحى والعاميّةالازدوا  :ريم مرايحي: ينظر -1
.13المرجع نفسه، ص : ينظر -2
.186-185الفصحى لغة القرآن، ص  :أنور جندي: ينظر -3
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.اللسان واللّهْجة واللّهَجة حرس الكلام والفتح أعلىواللّهَجة طرفاللَّهُجة 

أي فصــيح اللّســـان، واللّهجــة مـــن لغتــه الــتي جُبـــل عليهــا فاعتادهـــا يقــال فــلان فصـــيح اللّهجــة 

.1"ونشأ عليها

  : اصطلاحا-

يصعب وضع حدود مضبوطة تمام الضبط لامتداد مدلول كلمة لهجة، وأقرب الحدود منالا هو 

م نفســها مــا تــزال إذا كانــت مجموعــة مــن اللهجــات تنتمــي إلى لغــة أم وكانــت هــذه اللغــة الأ: أن يقــال

علــى قيــد الحيــاة شــائعة الاســتعمال، فــإن أيــّة واحــدة مــن فروعهــا غــير جــديرة بــأن تســمى لغــة، إلى أن 

.2تموت اللغة الأم نفسها فحتى ذلك الوقت يسمى كل فرع من فروعها لهجة

:علاقة اللّغة العاميّة باللّغة الفصحى-3

واللّغـة العربيـّة الفصـحى هـي علاقـة الخـاصّ بالعـامّ ولكـن )اللّهجـة(العاميّة إنّ العلاقة بين اللّغة 

�Ë¿ȋ¦�ǺºǷ�ƪ ºƳǂƻ�ƢºËĔ¢�Ä¢�ƨȈǷƢºǇ�ƨºǤǳ�ƨºËȈƥǂǠǳ¦�ƨºǤËǴǳƢǧ��ƨËȈƥǂǠǳ¦�©ƢƴȀËǴǳ¦�©ǂȀǛ�ŕǷ�» ǂǠǻ�À¢�ŚǈǠǳ¦�ǺǷ

¢�Ʈ ƦǴƫ�Ń�ËĽ��ƨƴŮ�̈°ȂǏ�Ŀ�ƪ ǻƢǯ�ƪ ǴǐǨǻ¦�śƷ�ƢËĔ¢�ǺËǜǳ¦�Őǯ¢Â��ǲǷƢǰǳ¦�ƢȀź°Ƣƫ�ǲȀų�ŖËǳ¦ ن اتّسـع

مجالها بانتشار أهلها في مجاهل البادية العربيّة فصارت لهجات ثمّ عادت هـذه الأخـيرة إلى التّجمـع ثانيـة 

ƅ¦�§ ƢƬǯ�Ƣđ�¾Ǆǻ�ŖËǳ¦�ƨËȈƥǂǠǳ¦�ƨǤËǴǳ¦�©°Ƣǐǧ
3.

فـــالأولى ) اللّهجـــة(ومـــا يتفـــرعّ عنهـــا )العربيــّـة الفصـــحى(ولقـــد حـــدث تمييـــز بـــين اللّغـــة الأصـــليّة 

4:الرفّيع أمّا الأخرى فالتّنوع الوضيع والعلاقة بينهما تتضّح في الجدول الآتيسميّت بالتنوعّ

محمد بن عبد الوهاب ومحمد الصادق العبيدي، دار إحياء التراث العربي، بـيروت، لبنـان، أمين : ابن منظور، لسان العرب، تح-1

.340، ص 12، ج1999، 3ط
، ص 1990، 2حسن ظاظا، اللسان والإنسان مدخل إلى معرفة اللغة، دار القلم، دمشق، الـدار الشـامية، بـيروت، ط: ينظر -2

192.
ــــ 1لمـــدني المملكـــة العربيــّـة السّـــعودية، طاللّهجـــات في كتـــاب ســـيبويه، أصـــواتا وبنيـــة، دار ا :صـــالحة راشـــد غنـــيم آل غنـــيم: ينظـــر -3

.16م، ص 1985
.60م، ص 2004ط ،.مجلّة تتناول مقالات، دار هومة، الجزائر، د:جماعة من المؤلفين اللّغة الأمّ : ينظر -4
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)اللّهجة(اللّغة العاميّة اللّغة العربيّة الفصحى

.فرع-1.أصل-1

يمكــن أن تتحــوّل إلى لهجــة أو لهجــات بفعــل -2

.ظروف معيّنة

.يمكن أن تتطوّر متحوّلة إلى لغة-2

.لغة السّوق والمعاملات اليوميّةهي -3.هي لغة الخطاب الرّسمي-3

.لا تدرس بالمؤسّسات التّعليميّة-4.هي لغة التّعليم-4

5-ƢËȈũ°�ËƾǠȇ�Ƣđ®¢.5-�ËœǠǋ�Ƣđ®¢.

6-¨ƢǬƬǼǷ�ƨƥǀȀǷ�ƢēƢǸǴǯ.6-ƨǠƟƢǋ�ƨËȇȂǨǟ�ƢēƢǸǴǯ.

.تعتمد الجمل القصيرة بشكل كبير-7.تستعمل الجمل الطّويلة نسبيّا-7

.ها سهلة بسيطةالترّاكيب في-8.يعنى فيها بالتركّيب-8

ابق تتضّــح لنــا العلاقــة بــين اللّغــة الفصــحى واللّغــة العاميّــة لأنّ إحــداهما مــن خــلال الجــدول السّــ

تتفـــرعّ عـــن الأخـــرى، ولكـــن الفـــرق بينهمـــا واضـــح علـــى اعتبـــار أنّ اللّغـــة الفصـــحى تحظـــى بمنزلـــة رسميّـــة 

  .والأخرى محرومة من ذلك
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:عاميّةالصّراع بين اللّغة الفصحى واللّغة ال-4

يحتــدم الصّــراع الإيــديولوجيّ بــين أنصــار الفصــحى والعاميّــة يومــا بعــد يــوم، ويأخــذ هــذا الصّــراع 

مدادا تحت مظلّة الهجـوم الـّذي غالبـا مـا يتجـاوز حـدود الطـّابع العقـلانيّ للصّـراع الإيـديولوجيّ، ويأخـذ 

  هذا
ّ
.وترّ بين المقدّس والوضعيالأخير طابع الصّراع الفكري الم

حاب الفقــه اللّغــوي ذووا التّوجّهــات الإســلاميّة ينظــرون إلى الفصــحى بوصــفها لغــة دينيـّـة فأصــ  

مقدّســة اختارهــا االله لمخاطبــة البشــر، ويــرون أنّ هــذه اللّغــة بلغــت كمالهــا المقــدّس في القــرآن الكــريم وفي 

فيها يعدّ بمثابة التّطـاول الحديث النبويّ الشّريف، وينبغي على ذلك أنّ كلّ محاولة لتطوير اللّغة والتّغيير 

�¦ƾºººȇƾē�ƢºººȀȈǧ�ÀÂǂºººȇÂ��ƨºººËȈǷƢǠǳ¦�°ƢºººȈËƬǳ¦�¦ǀºººǿ�§ ƢƸºººǏ¢�ǶƳƢºººȀȇ�ƨºººȇÂ¦ËǄǳ¦�ǽǀºººǿ�ǺºººǷÂ��ÄȂºººǤËǴǳ¦�² ƾºººǬŭ¦�ȄºººǴǟ

للمقدس اللّغوي، فاللّغة العربيّة عنـدهم ليسـت مجـرد لغـة عاديـّة، بـل هـي لغـة كونيـّة قدسـيّة إدراكيـّة مـن 

ويتضافر رأي هؤلاء المتّشدّدون أصـحاب المقـدس مـع حيث المضامين ومن حيث التّجليّات الإنسانيّة، 

ــة طابعــا قدســيّا مــن منظــور الهويـّـة القوميـّـة،  ــذين يضــفون علــى اللّغــة العربيّ ــار مــن الفقهــاء القــوميّين الّ تيّ

فاللّغـة الفصــحى تشــكّل عمــق الهويــّة والوجــود، وأي تغيـير أو تعــديل يمكــن أن يشــكّل خطــرا علــى هــذه 

ق يــرون بضــرورة المحافظــة علــى الفصــحى بوصــفها اللّغــة الــّتي تمكّــن ناطقيهــا مــن الهويــّة، ومــن هــذا المنطــ

.1اكتناه العالم وتعبير عن ماهية وجودهم

وعلى خلاف هذه الرؤيةّ، يرى فريق من الباحثين الوضعيّين أنّ اللّغة العربيّة لغـة وضـعيّة تخضـع 

اقيّة الطــّابع الكــونيّ للّغــة العربيّــة، وعلــى لقــوانين التّطــور والتّجديــد وهــم يعــبرّون عــن شــكوكهم في مصــد

�ǶȀȈºǴǟ�Ƥ Ǡºǐȇ�ǾºËǻƜǧ��ËȆǷȐºǇȍ¦�ǺȇËƾºǳƢƥ�ƨËȈºǇƢȈǈǳ¦�ƢēƢǫȐǠǳ�ǶǿǂȇƾǬƫÂ�ƨËȈƥǂǠǳ¦�ƨËȈŷƘƥ�Ƕǿ®ƢǬƬǟ¦�ǺǷ�ǶǣËǂǳ¦

.الاعتقاد بالأهميّة المطلقة الّتي تنسب إليها

نيـّة أصـبحت لغـة جامـدة تعانـد يوجد فريق اغترابيّ أو حداثيّ يرى أنّ اللّغة العربيـّة بأصـولها الدّي

التّطــور وتنــاهض التغيــّير وتقــف في وجــه الإبــداع العلمــيّ والفكــريّ في مختلــف أوجــه الحيــاة والعمــل وهــم 

،  10416، إصـــدار رقـــم "التضـــافر والتنـــافر بـــين العاميـــة والفصـــحى"الازدواجيـــة اللغويـــة في العـــالم العـــربي  :علـــي أســـعد وطفـــة -1

.8-7م، ص 2016
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�Śºǣ�ƢºËĔȋ�ËȆºǴǯ�ȂºŴ�ȄºǴǟ�ȄƸºǐǨǳ¦�ƨºǤËǴǳ¦�ǒ ºǧ°Â��ƨºËȈǷƢǠǳ¦�ƨºǤËǴǳ¦�ËřºƦƫ�ń¤�̈ȂǟËƾºǳ¦�ÀȂǴǇǂȇ�ǪǘǼŭ¦�¦ǀǿ�ǺǷ

�ËÄ°ƢǔƷ�µ ȂĔ�ǺǷ�ǾƦËǴǘƬȇ�ƢŠ�ǂǐǠǴǳ�ƨūƢǏ شامل.  

وممــّا لا شــكّ فيــه أن السّــاحة تشــهد تيّــارات معتدلــة تــرى إمكانيــّة تطــوير العاميــّة والفصــحى في 

اتجّـــاه حضـــاريّ جديـــد، يمكّنهمـــا مـــن تطـــوير الحالـــة الحضـــاريةّ للأمّـــة العربيــّـة، وتفجـــير الطاّقـــة الإبداعيــّـة 

ويــرى أصــحاب هــذا التّيــار أنّ لشـعوب العربيــّة، فالفصــحى يجــب أن تخــرج مــن دائـرة جمودهــا وتحجّرهــا، 

ــة باتجّــاه التّفاعــل والتّخاصــب يشــكّل منطلقــا للنّهــوض الفكــريّ والإبــداعيّ في  تطــوير الفصــحى والعاميّ

العــالم العــربيّ، ويبــدو أنّ أصــحاب التّيــار المعتــدل أقــلّ أهميّــة وشــأنا في عمليّــة الصّــراع الــّذي يحتــدم بــين 

  .ها وقضيضهاة وأولئك الدّاعين إلى رفض الفصحى بقضّ المتشدّدين الدّاعين إلى إلغاء العاميّ 

ومــن البداهــة أنّ هــذا الصّــراع بــين أنصــار العاميّــة وأنصــار الفصــحى يفعــل فعلــه في إبقــاء حالــة 

الجمود في اللّغة العربيّة بصورة عامّة، فلا الفصحى تشهد تغييرا ولا العاميّة تلقى قبولا، وتبقـى الوضـعيّة 

ة انشــطاريةّ تمنــع أيّ تطــوّر أو تقــدّم في مســألة اللّغــة العربيـّـة الـّـتي تشــهد حالــة مــن أشــبه بحالــة انفصــاميّ 

.1الترّدي والانحدار في مختلف مستويات الوجود والتّفاعل الفكريّ والثقافيّ 

  :يو غللا ددعتلا مو هفم-5

موقعهـــا الجغـــرافي المتميـــز، اكـــا سياســـيا واقتصـــاديا، أكســـبها إيــّـاهعرفـــت الجزائـــر منـــذ القـــديم حر   

لــذلك كانــت محــل أطمــاع الغــزاة مــن رومــان وإســبان، مــا أكســبها طبقــات اجتماعيــة متنوعــة إضــافة إلى 

�śȈǴººǏȋ¦�ƢĔƢǰººǇ)بــه العــرب ، وفي القــرن الســابع المــيلادي شــهدت الجزائــر حراكــا دينيــا قــدم )الأمــازيغ

حــاملين معهــم لغــتهم العربيــة الــتي كانــت وقتئــذ مــن أهــم اللّغــات فعكــف الجزائريــون علــى هــذا الفــاتحين 

ون لغتـــه فـــبرز علمـــاء في الـــدين واللغـــة العربيـــة مـــن أصـــل أمـــازيغي يضـــاهون علمـــالـــدين يتفقهـــون فيـــه ويت

س القــرن الماضــي الــذي  العــرب، وانتقلــت العربيـة إلى الوســط الجزائــري بطريقـة ســلمية علــى عكـ جهابـذة

مار الفرنســـي ومـــا خلفـــه مـــن جـــرائم محـــاولا مـــن خلالهـــا محـــو معـــالم الشّـــعب تعكـــان شـــاهدا علـــى الاســـ

.08، ص"التضافر والتنافر بين العاميّة والفصحى"الازدواجية اللغوية في العالم العربي  :علي أسعد وطفة -1
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الجزائــري اللغويــة والدينيــة والقوميــة، فقــد فــرض لغتــه علــى الشــعب الجزائــري رغبــة منــه في تــدمير هويتــه 

 .وانتماءه

ائــر وخلقــت مــا يســمى بظــاهرة التعــدد هــذه العوامــل وغيرهــا أثــرت علــى المشــهد اللغــوي في الجز   

تجسد في أذهاننا مجموعة من التساؤلات الـتي لا يمكـن الحيـاد عنهـا بـأي شـكل مـن يومن هنا اللغوي، 

مـا مفهـوم التعـدّد اللغـوي ومـا هـي أنواعـه؟ وكيـف انعكسـت هـذه الظـاهرة علـى الواقـع : الأشـكال منهـا

  اللغوي في الجزائر؟

:مفهوم التعدّد اللّغويّ -1

أو مجتمـع  لعل مفهوم التعدّد اللّغوي هنا يقضي مفهومه إلى استعمال أكثر من لغة داخل دولة

التعـدّد : "بقولـه -قاموس اللسـانيات -واحد أو حتى عند الفرد الواحد، وقد عرفّه جون ديبوا في كتابه 

تلــف أنــواع اللغــوي عنــدما تجتمــع أكثــر مــن لغــة في مجتمــع واحــد أو عنــد فــرد واحــد ليســتخدمها في مخ

.1"التواصل

:أنواع التعدّد اللغوي-2

�ǺºǷ�°¦ǂºǫ¤�ƢºŶÂ®�ǞºǸƬĐ¦�©ƢºǬƦǗ�Ǧ: د اللغوي الاجتماعيالتعدّ  -أ ºǴƬű�Ŀ�ȆºǌǨƬǷ�ǽƾºų�®ƾºǠƬǳ¦�¦ǀºǿÂ

¦�ƨºººƴȈƬǻ�Â¢�ƨºººǤǴǳ¦�Ŀ�ǾºººǼǟ�ƨºººǨǴƬű�Ãǂºººƻ¢�§ȂǠºººǋ�ǞºººǷ�ǾºººǯƢǰƬƷ¦�ƨºººƴȈƬǻ�ǞºººǸƬĐ¦�ǾƦºººǈǰȇÂ�ƨºººǷȂǰūجانـــب 

  .الهجرات أو الاستعمار وغيرها

�ƢēȐǷƢǠƫ�Ŀ�Ä¢��Ƣǿ°ȂƬǇ®�Ŀ�ƢȈũ°�ƨǳÂƾǳ¦�ǽǂǬƫ�Äǀǳ¦�®ËƾǠƬǳ¦�Ǯ:دّد اللغوي الرسميالتع-ب ǳ̄�ȂǿÂ

كـن عنـد النظـر إلى الواقـع اللغـوي في الجزائـر، تـتراء لنـا التعدديـة اللغويـة بصـفة لالإدارية ووثائقها الرسميـة 

Ä°ȂƬǇ®�°¦ǂǫ¤�Ä¢�ÀÂ®�Ȇũǂǳ¦�ÃȂƬǈŭ¦�Â¢�ǞǸƬĐ¦�ÃȂƬǈǷ�ȄǴǟ� ¦ȂǇ�ƨȈǴƳ .الجزائر تعلـم في مدارسـها فـ

دة في الدســتور تــنص علــى مــا ن لا نــرى أيلمانيــة، لكــيغيــة والأماز اللغــة العربيــة والفرنســية والانجليزيــة والأ

.2قضية التعددية اللغوية

́� اللغـــةالتعـــدد اللغـــوي مظـــاهره وانعكاســـاته في الواقـــع الجزائـــري، رقيـــة عبـــد الكـــريم، مجلـــة علـــوم -1 �́ ��Ä®¦Ȃºººǳ¦�ƨºººǠǷƢƳ��Ƣºººđ¦®¡Â

182-183.
  .184-183ص ص  ،هسفن المرجع :ينظر - 2
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:انعكاسات التعدّد اللغوي في الواقع الجزائري-3

كـم عليهـا مــن نحبـدّ مـن الوقـوف لـتمعن أمـام هـذه الظـاهرة ألا وهـي ظـاهرة التعـدّد اللغـوي، و لا  

لأن التعــدّد اللغــوي في البلــدان المتحضــرة يعتــبر جــزءا مــن الحضــارة �ÄǂººƟ¦ǄŪ¦�ǞººǸƬĐ¦�Ŀ�ǽ¦ǂنــخــلال مــا 

 :هـامنسـلبية  احترام لغته، أما في الجزائر فالأمر عكس ذلك فقـد خلـق آثـارو ومبدأ عظيم لقبول الآخر 

وحــادا بــين اللغــة العربيــة الرسميــة الصــراع اللغــوي، فالتعــدّد اللغــوي في الوســط الجزائــري أنــتج صــراعا قويــا 

واللغـــة الفرنســـية مـــن جهـــة وبـــين اللغـــة العربيـــة واللهجـــات العاميـــة مـــن جهـــة أخـــرى، ضـــف إلى ذلـــك 

يــة صــوتيا وإفراديــا ونحويــا ودلاليــا التــداخل اللغــوي الــذي ســرى إلى جميــع المســتويات التحليليــة للغــة العرب

  .ومعجميا

وممــا ســبق يمكننــا القــول أن التعــدّد اللغــوي قضــية حتميــة الوجــود فــلا تكــاد تخلــو منهــا دولــة أو 

�ƨºººǨǴƼƬŭ¦�¾Âƾººǳ¦�ƢººǷ¢��ǂººƻȉ¦�Ǻººǟ�¬ƢººƬǨǻȏ¦Â�̈°ƢººǔƸǴǳ�ƨºººȈǘǷ�Ƣēǀººţ¦�ƾººǬǧمجتمــع، أمــا الــدول المتحضــرة

دلا مـن احتضـان جميـع اللغـات عجـزت حـتى بـغوية مـن تخلفهـا فولاسيما الجزائر زادت هذه التعدّدية الل

.1في المحافظة على لغتها الرئيسية في الخطابات اليومية

  .191ص التعدد اللغوي مظاهره وانعكاساته في الواقع الجزائري، رقية عبد الكريم، : ينظر - 1
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عالى بالقلم في القرآن الكـريم، وجعـل لـه سـورة باسمـه، واالله سـبحانه وتعـالى لا يقسـم أقسم االله ت  

ويقول صلى االله عليـه  ،1﴾ن وَالْقَلَمِ وَمَا يَسْطرُُونَ ﴿: شيء إلاّ ليدلّل على أهميّة  ومكانته، قال تعالى

، مَـا أَكْتـُبْ؟ قـَالَ :اكُْتـُبْ، قـَالَ :إِنَّ أَوَّلَ مَا خَلَقَ االله القَلَمَ فَـقَالَ لَهُ "وسلّم  "يـَارَبُّ اكُْتـُبْ مَقَـادِيرَ كَـلِّ :

.2رواء أبو داوود" شَيْءٍ حَتىَّ تَـقُومَ السَّاعَةَ 

·��¦�Â��°ƢºººǫȂǳ¦Â�ƨºººƦȈŮ¦�ȂºººȀǧ��ƨºººǫȂǷǂǷ�ƨºººǻƢǰǷ�ǶºººǴǬǳواحتـــلّ  ƢºººǨǳȋ¦�Ƣºººēǂť�̈ǂƴºººǋ�Ȃºººǿ" فـــالقلم بـــرغم

حجمـه الضّـئيل الصّـغير، وشـكله الهـينّ، وصـورته الضّـعيفة، إلاّ أنـّه كبـير عظـيم، وأمـره جلـل خطـير، إنــّه 

مـا يعتمـل في نفوسـنا مـن هـواجس  نا ومـا في دواخلنـا، وكـلّ عر لذّي نستطيع به أن نعـبرّ عـن مشـاالقلم ا

  .ق وبديع في أسطرمّ يدها بشكل واضح وجميل منر  به عن أمور نة فنّ نمارسه نعبرّ ، فالكتاب3وخواطر

ȂǴºǇƘƥ�ǶēƢºƷȂǸǗÂ�ǶŮƢºǷ§�آالنـّاس وشـاعرهم و فالفنّ الكتابي، يعبرّ في المقام الأوّل عـن حركـة "

.4قعر اللّفظي والتّكلف في العبارةأدبيّ واضح، بعيدا عن التّ 

�Ƥكــلّ هــذا،يــّة نمارســها لنعــبرّ عــن  ملوبمــا أنّ الكتابــة ع ººŸ�Ƣººđ�¿ƢººǸƬǿȏ¦�ËÀƜººǧن يكــون واســعا، ،أ

فهـي تتطلـّب قـدرا مـن المعرفـة وتوليـدا مسـتمّرا للأفكـار والتّصـورات، وكيفيـة صـوغها وتنظيمهـا ووضــعها 

على الورق في صورة مقنعة ومؤثرّة، الأمر الـذّي يصـعب كثـيرا لـدى طـلاّب المرحلـة الابتدائيـّة، أيـن تقـع 

.غة العربيّةالمسؤوليّة على عاتق معلّم اللّ 

كيــف يكتــب؟ مــا هــي طبيعــة الأفكــار (فعليــه تعلــيم تلاميــذه أســس وقواعــد الكتابــة الصّــحيحة 

...).التيّ يكتبها؟ لماذا يكتب؟ لمن يكتب؟ 

.01سورة القلم، الآية -1
.https://www.islamweb.net/ar/fatwa/229717/12/04/2022/موقع إسلام ويب، -2
.09ط، ص .د.ت.بة، ددهاليز الكتا :حاتم إبراهيم سلامة -3
.33المرجع نفسه، ص -4

الواجب الكتابي موقف القارئ الأفكار المسوّدة التّحرير التّقديم

04م رقل شكلا
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علـى المـذكّرة الخاصّـة  وتحتويرة في حصّة الإنتاج الكتابيّ واضحة، طّ وعليه تكون الأهداف المس  

  :الأهداف ها، ومن أهمّ م تحقيقها كلّ الحصّة، وعلى المعلّ بسيرورة 

م على سلسلة الأفكار وبناء بعضها على بعض بجمل مترابطة ترابطا منطقياتكلّ تنمية قدّرة الم. 

بير الواضح السّليمعتعمال الذّخيرة اللّغوية في التّ ه من اسينكتم.

زيادة قدرة المتعلّمين ولاسيما الموهوبين منهم على مجÄ±ƢĐ¦�ËřǨǳ¦�ŚƦǠËƬǳ¦�ń¤�ǂǋƢƦŭ¦�ŚƦǠËƬǳ¦�̈±ÂƢ.

1"تنمية قدرة المتعلّم على التّعبير عن المعاني والأفكار بألفاظ فصيحة وتراكيب سليمة.

المعلّم بمساعدة المتعلّم على أن يمرّ بخبرات عديدة ومتنوّعة، تسهم في صقل قلمه وتـدفّق فيهتمّ 

.ة والجمالية في التّعبيرحبره، وإظهار قدراته الابتكاريّ 

:مفهوم التّعبير-1

ول في خـاطر الإنسـان مـن أفكـار ومشـاعر، بحيـث انـة والإفصـاح عمّـا يجـبهـو الإ :التّحديد اللّغـوي

.2يفهمه الآخرون

يعرفّه أبو جابر: يصطلاحالتّحديد الا" :�ǾºǈȈǇƢƷ¢Â�ǽ°Ƣºǰǧ¢�®ǂǨǳ¦�Ƣđ�¹Ȃǐȇ�ËŖǳ¦�ƨǬȇǂËǘǳ¦�Ǯ Ǵƫ�ǾËǻƘƥ

.3إليه صياغته بأسلوب صحيح في الشّكل والمضمونوحاجاته، وما يطلب 

ذي يســير وفــق خطــّة متكاملــة، الــّالمنهجـيّ هــو العمــل المدرســيّ :عبيــر علــى الصّــعيد المدرســيالتّ -2

للوصول بالطاّلب إلى مستوى يمكّنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسـه ومشـاهداته وخبراتـه الحياتيـة 

.4فكريّ معينّ شفاها وكتابة بلغة سليمة، وفق نسق

.التّعبير الشّفهي، والتّعبير الكتابيّ :ومن هنا يقسّم التّعبير في فنّ التّدريس إلى قسمين

طرائــق تــدريس الأدب والبلاغــة والتّعبــير بــين التّنظــير والتّطبيــق، دار الشــروق للنّشــر والتّوزيــع،  :ســعاد عبــد الكــريم الــوائلي: ينظــر -1

.220، ص 2004، 1عمان، الأردن، ط
.77عبير، ص طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّ  :سعاد عبد الكريم الوائلي -2
م، 2014-ه1435، 1، دار ومكتبـة الكنـدي للنّشـر والتّوزيـع، عمـان، الأردن، طيحريـر التعبير الكتـابي التّ  :د الصويركيمحم -3

  .10ص 
.77مرجع سابق، ص  :سعاد عبد الكريم الوائلي -4
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لاميـذ علـى نقـل مـا إذا ارتبط التّعبير بالقلم فيسمّى الإنتـاج الكتـابي، وهـو قـدرة التّ :عبير الكتابيّ التّ - أ

 .وواضح يجول في خاطرهم ونقل وجهة نظرهم إلى الآخرين في نسق سليم

م مــن مهــارة التّلقــي إلى مهـارة الإنتــاج، لــذلك وجــب علــى المعلــّم أن يركــز ومـن هنــا ينتقــل المــتعلّ 

تعلّم في عمليّة الاكتساب اللّغوي، لأنّ التّمكن من المهارات اللّغويـّة يضـيف عمقـا وثـراء على إشراك الم

يس مهـــارة فطريــّـة بالنّســـبة للطفّـــل، بـــل هـــو لـــدى التّلميـــذ، فـــالتّعبير لـــالمعـــرفيّ وتنوّعـــا في الرّصـــيد العقلـــيّ 

المرحلــة (فــا منــذ المراحــل التّعليميــة المبكــرةّ مهــارة يكتســبها مــن خــلال تدريبــه علــى الكتابــة تــدريبا مكثّ "

.1)"الابتدائية

 ّالخامسةنة السّ : (ةصعوبات الإنتاج الكتابيّ لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي( 

عة، فمـن بـين التّلاميـذ مـن يجـد صـعوبة بالغـة ى أشكال متنوّ عل تظهر صعوبات الإنتاج الكتابيّ 

ºËǏƢƻ�ƨºǸǴǯ�ËŕºƷ�ƢºǻƢȈƷ¢Â��ǲŦ�ǺȇȂǰƫ�ĿºËǌǳ¦�Ŀ��©ƢđƢºǌƬǷ�» ÂǂºƷ�ƢºȀȈǧ�ǞºǸƬš �Ŗºǳ¦�©ƢºǸǴǰǳ¦�ƨ  كل

ا، فكــار والقــدرة علــى التّنســيق بينهــعــاجزا عــن توليــد الأ هد التّلميــذ نفســجــكالضّــاد والظــّاء والصّــاد، في

نشاطا فوق معرفي يتطلّب ثـروة كون الإنتاج الكتابيّ "  ذلك إلى عوامل كثيرة منهاوربمّا يعود السّبب في

.2علّقة بالكتابةتات المة لدى التّلميذ وحصيلة من المهارات والاستراتيجيّ علميّ 

:ويمكن حصر هذه الصّعوبات في

 الرّصيد بالعامية أكثر من الرّصيد بالفصحى(قلّة الرصّيد اللّغوي.(

 ليد الأفكارصعوبة تو. 

صعوبة ترتيب الأفكار ترتيبا متسلسلا منطقيّا.

صعوبة إنتاج عبارات متعددة حول فكرة واحدة، ما يدفعهم إلى التّكرار.

ة الخاصّة بالإنتاجصعوبة فهم التّعليم.

ائية، كليّة الترّبية، قسم المناهج وطرّق التدريس، مهارات التّعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الابتد:إيمان عطيّة محمد قمر الدولة-1

.521جامعة عين شمس، ص 
صعوبات التّعلم ودور معلمي التّعليم العام في تقديم الخدمات، مكتبة الملك فهد الوطنية للنّشر، الريّاض،  :إبراهيم سعد أبونيان -2

  .22ص  ه،1441، 1السعودية، ط
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 عدم التّمييز بين المواضيع والأفكار المطروحة(مشكل الإدراك.(

قة بالذّاتيد الثّ ز ت  الّتيزات فّ غياب الرّغبة خاصّة في ظلّ غياب المح.

دور المعلّم أمام هذه الصّعوبات:

ة خاصّــة عمليّــة بالغــة الأهميّــة خاصّــة في الســنّوات الأولى مــن تــالاهتمــام بالتّلميــذ عامّــة وبلغإنّ 

للحيـــاة مســـتقبلا، لـــذلك تعتـــبر المدرســـة المســـؤولة  تـــهة ونظر تتعليمـــه، فهـــي تـــدخل في تكـــوين شخصـــيّ 

شــيوع مــا يعـرف بالثنّائيــة اللّغويــة ة في ظـلّ اكتســاب الطفّـل اللّغــة العربيــّة الفصـحى، خاصّــالأساسـيّة في

، ووجـــود هـــوّة واســـعة بـــين اللّغـــة الممارســـة خـــارج المدرســـة واللّغـــة الموجـــودة داخـــل )الفصـــحى والعاميّـــة(

ة وبعيـدة عـن المدرسة، وهو ما ينعكس على لغة التّلميذ وإنتاجه، حيث المعاني والألفـاظ تكـون منفصـل

المهارة اللغّويـة، ابتـداء صقل، لذلك على المعلّم )عندما كان خارج المدرسة(ابقة لميذ السّ عالم خبرة التّ 

ة صــحيحة مــن السّــماع، مــرورا بــالقراءة، وصــولا إلى القــدرة علــى التّعبــير والكتابــة، وتنظــيم تراتيــب لغويــّ

يــّة و ميــذ ملكــة لغويــّة وهــو مــا يسّــمى في المنظومــة التربفيصــير للتّل،ســلمية مــن النّاحيــة اللّغويــة والنّحويــة

، فاللّغـــة ناميـــة مكتســـبة فالطفّـــل التّلميـــذ يكتســـب مفـــردات )ممارســـة اللّغـــة(بـــالتّعبير الكتـــابي والشّـــفهي 

كيـز علـى م اللّغـة العربيـّة الترّ لمعلـّن لغتـه، وهنـا لابـدّ ر ويحسّـمـه يطـوّ وقاموسا لغوّيا، وبالاعتماد علـى معلّ 

  :غة الفصحى لتلاميذه وهين الأربعة في تعليمه للّ الفنو 

الاستماع. 

الكلام أو التّحدث.

القراءة. 

1الكتابة.

ويتدرجّ التّلميذ في تنمية هذه المهارات على امتداد صفوف المرحلـة الابتدائيـّة، ليصـل في السّـنة 

الجيّــد والنّطــق الصــحيح، الخامســة ابتــدائيّ إلى اســتخدام اللّغــة اســتخداما ناجحــا عــن طريــق الاســتماع 

.، الأمر الذي يساعده في المرحلة التّعليميّة التّالية)التّعبير الكتابيّ (والقراءة الواعية، والكتابة السّليمة 

.41م، ص 1991، 1غة العربيّة، دار الشواف، القاهرة، مصر، طتدريس فنون اللّ  :علي أحمد مدكور -1
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:ويتّسم المعلّم في ممارسة اللّغة بـــ

الوضوح. 

إخراج الحروف من مخارجها. 

الضّبط بالشكل أثناء القراءة والكتابة.

 1الترّقيم واحترامهاملاحظة علامات.

تعلّمــه لمــا الحقيقيـّـة الممارســة أنـّـه كمــا العربيـّـةاللّغــة لتعلــيم النهائيـّـة الحصــيلة هــو الجيـّـدفــالتّعبير

 هــو العربيـّةاللّغـة تـدريس وأســاس وغيرهـا، والقـراءة والقواعـد كــالأدب الأخـرى اللّغـة دروس في التّلاميـذ

 العـرض وسـوء المعـاني، في والسّـطحيّةالتّحريـر في والخطـأ الكـلام، في اللّحـن وتجنيبـه التّلميـذ لسان تقويم

 وتراكيــب مفــردات مــن علّمتالمــ تعلّمــهممــّا الاســتفادة مراقبــة هــو الكتــابيّ فــالتّعبير،2والخيــال التّصــور وفقــر

  .الحقيقي تعلّمه مقياس فهو

أن يــدرّب التلاميــذ علــى س الــدّور الكبــير في تعلــيم التّعبــير، فينبغــي لــه أيضــا لمــدرّ لوهكــذا فــإنّ 

المطالعــة لتتســع دائــرة ثقــافتهم، ومناقشــة أفكــارهم، وإزالــة الخــوف بكثــرة التـّـدريب وتصــحيح الأخطــاء 

.والثنّاء والتّحفيز على إبداعهم

أهداف تدريس التّعبير الكتابي:

ةسليم وتراكيب فصيحة بألفاظ والأفكار المعاني عن التّعبير على القدرة المتعلّمين إكساب. 

ترابطــا مترابطــة جمــل في بعــض علــى بعضــها وبنــاء الأفكــار سلســلة علــى القــدرة المتعلّمــين إكســاب 

.منطقيّا

بالرأّي والجهر الصّراحة،المتعلّمين تعويدǶđƢǈǯ¤Â 3أفكارهم عن التّعبير في الجرأة.

أن يكون تعبيرهم جميلا في مبناه ومعناه.

.172، 58تدريس فنون اللّغة العربيّة، ص  :علي أحمد مدكور: ينظر -1
.357تدريس فنون اللغة العربية، ص : علي أحمد مدكور -2
.94، ص بيقوالتّططرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التّنظير  :سعاد عبد الكريم الوائلي -3

يخطّطيحرّر يولّد يصمّم

05م رقل شكلا
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(الكتابيّ الإنتاج  صّةالمذكّرة البيداغوجيّة لح ):السّنة الخامسة ابتدائيّ :

الحصّة الأولىمذكّرة في مادّة التّعبير الكتابيّ 

الخامس ابتدائيّ :المستوى

.القيم الإنسانيّة:المحور

).النّمط الوصفيّ (ينتج نصوصا من مختلف الأنماط بعد ضبط الخطاطات  :الموضوع

:الأهداف والكفاءات

.القدرة على بلورة المكتسبات القبليّةالقدرة على التّعبير الوظيفيّ و -

.الربط والبناء اللّغوي والمنطقيّ السّليم-

.استعمال مؤشّرات النّمط الوصفيّ في التّعبير-

التّقويممؤشّر الكفاءةالأنشطة التّعليميّة

التّمهيد :وضعيّة الانطلاق

.ماهي أوصاف الثعّلب المذكورة في النّص-

  قبل الاجتماع؟كيف كانت الحيوانات تعيش -

يجيب المتعلّم على الأسئلة بدقةّ معتمدا على -

  .ما قرأ سابقا

تشخيصيّ 

:مات علّ وضعية بناء التّ 

:تقديم الموضوع وقراءته

.الزّرافة اسم عربيّ لحيوان يعيش في إفريقيا سريع الخطوات:السّند

رافة، موظفّا اكتب فقرة من بضعة أسطر تذكر فيها الصّفات الخارجيّة للزّ :لتّعليمةا

  .الفعل الماضي والمضارع

.مطالبة التّلاميذ بقراءة الموضوع فرادى

-ƢĔȂǸǔǷ�ǶȀǨȇÂ�ËƨȈǠǓȂǳ¦�ǶËǴǠƬŭ¦�¢ǂǬȇ.

:مفاتيح التّعبير

قرون صغيرة، مغطاة بالجلد وتستعمل كسلاح 

تأكل / تنام الزّرافة واقفة معظم الأحيان/ دفاعي

/....تتحمّل العطش/العشب

بنائيّ 

:الموضوع واستخراج العناصرمناقشة 

.التّحفيز على استعمال كلمات وعبارات جديدة من النّص المقروء-

.ظواهر نحويةّ وتعيينها بالتّسطير-

 .تحديد عدد أسطر الفقرة-

.تحديد الزّمن اللاّزم للكتابة-

  ما هو المطلوب؟ : يطرح السّؤال-

.يستخرج المتعلّم المطلوب-

  .يستخرج عناصر الموضوع-

بنائيّ 

.تناول الفكرة العامّة :المقدّمة-

.صفات الزّرافة:العرض-

  .مستخلص الوصف :الخاتمة-

.استثمار المكتسبات-

.ƢËȈƥƢƬǯ�ǶȀǠȈǓ¦ȂǷ�ǂȇǂƸƬǳ�ǀȈǷȐËƬǴǳ�¾ƢĐ¦�ǶËǴǠŭ¦�ƶǈǨȇ:تحرير الموضوع-

.ثمّ جمع إنجازات التّلاميذ من أجل تصحيحها خارج الحصّة

العناصر يحرّر المتعلّم الموضوع اعتمادا على -

  .المستخرجة محترما الشروط المذكورة
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وهكذا يمكن القول بـأنّ التّعبـير الكتـابيّ في العمليـّة التّعليميـّة التّعلميـّة يعـدّ مـن أقـوى الأسـاليب 

التّعليميّة الّتي تساعد الطاّلب في تثبيت مخزن لغته وممارسة مكتسباته خلال تلّقيه العلـم والمعرفـة واللّغـة، 

النّــاس يكتبــون أحســن مــا يســمعون، ويحفظــون أحســن مــا يكتبــون، ويتحــدّثون : "بــن خالــد يقــول يحــيى

.1"بأحسن ما يحفظون

.197آفاق جديدة لتعليم معاصر، ص -أحمد مصطفى حليمة، جودة العمليّة التّعليميّة-1
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  يسرف ملاك: نموذج إنتاج التّلميذة

  الخامسة ابتدائي: قسم

   حرشاوي قادة: ابتدائية
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:التّعبير الشفهيّ -  ب

قـــت، ثمّ بعـــد صـــقل لمرحلـــة كـــلّ الو علـــى المدرســـة الابتدائيــّـة أن تعطـــي التّعبـــير الشـــفويّ في أوّل ا

جه المعلّم بالمتعلّمين إلى الإنتاج الكتابيّ، ويجب على المعّلـم أن يشـجّع رغبـة التّلاميـذ تّ موهبة التّحدث ي

في التّعبــير، وأن يســاعدهم علــى الانطــلاق في كلامهــم، وتــدريبهم علــى الكــلام أو التّحــدث أي التّعبــير 

:الشفهيّ معتمدا على هذه الأساليب

المحاضرة. 

المناقشة والمحادثة. 

النّدوة.

المناظرة. 

1الخطابة وإلقاء الكلمات.

لذلك فالتّعبير الشفويّ يعتمد أساسـا علـى إعطـاء الحريـّة الكافيـة للمـتعلّم أثنـاء التّعبـير، فيجـب 

لتّعبــــير ا(ألاّ يكــــون المعلّــــم متســــلّطا ذا ثقافــــة دكتاتوريــّــة في مســــألة النّقــــاش أثنــــاء حصّــــة فهــــم المنطــــوق 

، وأن يعطي المسـاحة الواسـعة للمـتعلّم في طـرح أفكـاره شـفهيّا عـن طريـق المحـاورة والنّقـاش مـن )الشّفويّ 

أجـــل التّوصـــل إلى المبتغـــى، فقـــد اســـتخدم الرّســـول المعلّـــم صـــلوات االله وســـلامه عليـــه أســـلوب المناقشـــة 

عـن أبي سـعيد الخـدري رضـي االله فقـد روي ، 2والحوار ليغرس القبول والاطمئنان لدى السّائل والمسـتمع

"عنــه أنّ النــّبي صــلى االله عليــه وســلم قــال نْ ا مِــنَــالَ االله مَ ولَ سُــا رَ يــَ:، فقــالوا"اتِ قــَرُ الطُّ بِ وسَ لــُالجُ وَ مْ اكُ يَّــإِ :

"الَ قَ ا، ف ـَيهَ فِ ثُ دَّ حَ تَ ن ـَدٌّ ا بُ نَ سِ الِ مجََ  ا يـَيـقِ رِ الطَّ قُّ ا حَ مَ وَ : واالُ قَ "هُ قَّ حَ يقَ رِ وا الطَّ طُ عْ ا، فَ سَ لِ �¦�ÈĐلاَّ إِ مْ تُ يْ ب ـَا أَ ذَ إِ :

"الَ االله قَ ولَ سُ رَ   بِ رُ مْ الأَ ، وَ مِ لاَ السَّ دُّ رَ ى، وَ ذَ الأَ فُّ كَ ، وَ رِ صَ البَ ضُّ غَ :
َ
 نِ عَ يُ هْ النـَّ وَ وفِ رُ عْ الم

ُ
.3"رِ كَ نْ الم

.113تدريس فنون اللغة العربية، ص  :علي أحمد مدكور: ينظر -1
.183، ص "آفاق جديدة لتعليم معاصر"جودة العمليّة التعليميّة  :أحمد مصطفى حليمة -2
.https://binbaz.org.sa/audios/2221/72 ،22/04/2022 :موقع إسلام ويب -3
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فكــــــاد المعّلــــــم أن يكــــــون رســــــولا، فأســــــلوب النّقــــــاش يثــــــري ويوضّــــــح المعــــــنى، ويقــــــوّي الفهــــــم 

ب، ويثبّــت الحفــظ، ويثــير الفطنــة، ويحــرّك الــذكّاء، لــذا ينبغــي علــى المعّلــم أن يقتــدي برســول والاســتيعا

.1االله

:مفهوم التّعبير الشّفويّ -

ــه مجــاور يعــبرّ بــه الفــرد عمّــا يجــول في نفســه مــن خــواطر الـّـذيبأنـّـه ذلــك الكــلام المنطــوق "يعرفّ

ومــا يريــد أن يــزوّد بــه غــيره مــن وهــواجس ومشــاعر وأحاســيس، ومــا يزخــر بــه عقلــه مــن رؤى أو فكــر،

.2"معلومات أونحو ذلك بطلاقة وانسياب، مع صحّة في التّعبير، وسلامة في الأداء

:مفهومه في فّن التّدريس-

هو قـدرة المـتعلّم علـى التّعبـير عمّـا يجـول في ذهنـه وخـاطره مـن مشـاعر وأفكـار وعواطـف وآراء "

فــــظ ســــان، مصـــاغا بأســــلوب ســـليم في اللّ اســـطة اللّ أو أيّ موضـــوع يرغـــب بالتّحــــدث عنـــه مشــــافهة بو 

.3"والمعنى

ة غـــة العربيّـــيكتســـب الكتابـــة فيمـــا بعـــد جـــاء ترتيـــب مهـــارات اللّ م ثمّ ل مـــا يـــتكلّ م أوّ المـــتعلّ ولأنّ 

  .الكتابة مبتدئا بمهارة الاستماع فالتّكلم فالقراءة ثمّ 

:مزايا مهارة التّعبير الشّفوي على باقي مهارات اللّغة-

ة لجميــع تي تعتــبر مفتــاح الــتّعلم في مرحلــة التّعلــيم الابتدائيّــلتّعبــير الشّــفوي عمــاد المحادثــة الــّيعــد ا

ƨȇȂǤËǴǳ¦�ƨƯ®ƢƄ¦�²راسيّ الدّ الموادّ  Â°®�Ŀ�Ƣē¦ǀǳ�ƾǐǬƫ�ƢËĔ¢�Ƕǣ°�� ƢǼưƬǇ¦�Ȑƥ�ƨ
4.

ة، رحلــة الابتدائيــّفي الم فويّ عبير الشّــة الاهتمــام والعنايــة بــالتّ غــة العربيــّم اللّ م علــى معلــّوعليــه يتحــتّ 

  .فسية في طريقة إعداده للقراءة والكتابة بعد ذلكهيئة النّ بيل إلى التّ السّ ه يعدّ لأنّ 

  :على باقي المهارات الأخرى للمزايا الآتية فويّ عبير الشّ ة مهارة التّ وتأتي أهميّ 

.183، ص "آفاق جديدة لتعليم معاصر"جودة العمليّة التّعليميّة  :أحمد مصطفى حليمة -1
التعبـير الشـفوي، حقيقتـه، واقعـه، أهدافـه، مهاراتـه، طـرق تدريسـه وتقويمـه، دار مكتبـة الكنـدي، عمّـان،  :محمد علي الصـويركي -2

.23م، ص 2014، 1435، 1الأردن، ط
.24المرجع نفسه، ص -3
.24التعبير الشفوي، ص  :محمد علي الصويركي -4
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" ّــــة والاوابط الفكريــّــصــــال الفــــرد بغــــيره، وأداة لتقويــــة الــــرّ عبــــير وســــيلة اتّ أنّ الت ة بــــين الأفــــراد جتماعيّ

 .والجماعات

 ّضطراب وفقدان الثقّة ب عليه الاا يترتّ ة في نفوس الأطفال، ممّ ثارا ضارّ آعبير يترك أنّ العجز عن الت

.1"والفكريّ هم الاجتماعي ّ ر نموّ بالنّفس، وتأخّ 

" ّعــاني ول دون توضــيح الأفكــار والميحــالــّذي لاب غلــب علــى عامــل الحيــاء الزاّئــد عنــد بعــض الطــّالت

.2"تي تجول في خواطرهمالّ 

 ّـــالـــب علـــى قواعـــد الحـــديث والإتعويـــد الط ثون إليـــه، وإن ن يتحـــدّ الــّـذياس صـــغاء واحـــترام أقـــوال النّ

 .أيخالفوه في الرّ 

" ّبه اس في موضوع عايشه واهتمّ م من مخاطبة جمهور النّ ن المتعلّ تمك. 

3"تحديد الخطأ أثناء حديث غيره لغة وتركيبا وعلاقة.

الب على صوغ الأفكار بصورة مترابطةلطّ قدرة ا. 

 ّالب على ضبط الكلمات المنطوقة ضبطاً صحيحاً قدرة الط.

 ّحدث من دون لعثمةالانطلاق في الت. 

ب اكتســـاب عليهـــا مهـــارات أكـــبر ويتطلــّـ يبـــنى يبـــدأ بمهـــارات صـــغيرة، ثمّ والمهـــارة أمـــر تراكمـــيّ "

  :المهارات شيئين

جـاح تي يقـوم مـن خلالهـا النّ ة الـّظريـّم علـى درايـة بالأسـس النّ المـتعلّ وهـي أن يكـون : ةظريـّالمعرفة النّ -أ 

  .في الأداء

م عليها تدريبا ب المتعلّ  إذا تدرّ ة، لا يمكن إتقان أدائها إلاّ أي مهارة لغويّ :تدريب عمليّ - ب 

.4" يكتسب هذه المهارةا حتىّ مستمرّ 

.27التعبير الشفوي، ص  :محمد علي الصويركي -1
§���ǂǇƢǰǷ��ËŐǳ¦�ƾȀǠǷ :خالد سيف االله -2 Ȑǘǳ�ƨƥƢƬǰǳ¦�̈°ƢȀǷ�ƨȈǫǂƫ�Ŀ�ƢēƢȈǳƢǠǧÂ�ŚƦǠƬǳ¦�ǆ ȇ°ƾƫ�ƨǬȇǂǗ2017 20، ص.
.90طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التّنظير والتّطبيق، ص  :يسعاد عبد الكريم الوائل -3
.49التعبير الشفوي، ص  :محمد علي الصويركي -4
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  :تيحو الآعلى النّ فويّ عبير الشّ وعليه تكون خطوات تدريس التّ 

  .حدث فيه أو مناقشتهلبة إلى التّ يميل أكثر الطّ يّنام موضوعا معيختار المعلّ : مهيدمة أو التّ المقدّ  -أ

بورة، ويجــــب أن يكــــون واضــــح المأخــــذ، ملائمــــا يعــــرض الموضــــوع علــــى السّــــ: عــــرض الموضــــوع -ب

.لميذ، بعيدا عن الفلسفةللتّ 

  .لبة عن الموضوعحديث الطّ :فويّ الإنتاج الشّ -ج

م في علمون من تقدّ قه المتّ م ما حقّ م، وهنا يقيس المعلّ ن عمل المعلّ قويم جزء لا يتجزأ مّ التّ : قويمالتّ  -د

ºººËȈƥƢŸ¤�ÀȂºººǰȇ�À¢�ƨǘȇǂººǋ��ǶēƢºººƳƢƬǻ¤�ȄºººǴǟ�ƢººǷƢǰƷ¢�°ƾºººǐȇÂ��ǶȀƬǼºººǈǳ¢�ǖƦººǓ�ŉƾºººǬƫ�Ŀ�ƢºººǬƦǳ��ƾººǬËǼǳ¦�Ŀ�Ƣ

  .حكمه

:فويّ عبير الشّ والتّ عبير الكتابيّ بين التّ -3

عبـير �ËƬǳ¦�Ƣºđ�Ȅظـتي يحة البالغة الـّلاثة على الأهميّ ة الثّ عليميّ ة في المراحل التّ عربيّ غة اليجمع أساتذة اللّ 

ث والكتابــة بشــكل حــدّ م إلى التّ غــة هــو الوصــول بــالمتعلّ ، فالغايــة مــن تعلــيم اللّ والكتــابيّ فويّ يه الشّــبشــقّ 

ـوْلاً وَقُولـُوااللَّـهَ اتَّـقُـوانـُواآمَ الـّذينَ أيَُّـهَـايـَا﴿:، فيقـول االله عـزّ وجـلّ في كتابـه العزيـز1صحيح وسليم قَـ

: ديدسّــديدا، ويعـني القـول السـقـوا االله، وأن يقولـوا قـَولاً فالآيـة الكريمـة تـدعو المـؤمنين أن يتّ ،2﴾سَـدِيدًا

ــ3عبــيرحســن التّ  ــم اللّ ، وهــذا يقــع علــى عــاتق معلّ ــغــة العربيّ ــلْ ﴿ة الكلمــة يقــول عــزّ وجــلّ ة، ولأهميّ وَاحْلُ

.4﴾قَـوْلِييَـفْقَهُوا)27(انِيلِسَ مِنْ عقْدَةً 

�ËǼǳ¦�Ŀ�Ƣºººººººē¦°ƢȀǷ�Ƥغـــــــة العربيـّــــــة اللّ فأهميـّــــــ ººººººººȈƫŗƥ��ƨ ّعبــــــــير الاســـــــتماع، التّ "لميـــــــذ غــــــــوي للتّ مـــــــو الل

ȏƢºĐ¦�Ŀ�ǶºȀǨǳ¦�Ǫ©�لا وتعمّـين أوّ م الـدّ واضـحة، فهـي تعلـّ"عبـير الكتـابيّ ، القـراءة، التّ )الكلام(فوي ّ الشّ 

  .الأخرى

.37التعبير الشفوي، ص  :محمد علي الصويركي -1
.70سورة الأحزاب، الآية -2
.11التعبير الشفوي، ص  :محمد علي الصويركي -3
.28-27سورة طه، الآيات -4
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ه لا مهـارة دون عمـل وأداء سـواء حصيل، لأنّ تسب بعد الممارسة والتّ وهذه المهارات الأربعة تك

م أسـلوب يرتضـيه هـو ويرتضـيه معلّ وهنا لكلّ . دريبة كالتّ ة كالقراءة، أو عمليّ أكانت هذه المهارة نظريّ 

، مـن أجـل تحقيـق )فهـم المنطـوق( فويّ ، الشّ )إنتاج المكتوب( الكتابيّ : ة الإنتاجموه، يعالج به حصّ متعلّ 

غـة لّ الة فـروع غويـة، وتـأتي بعـده بقيـّراسـات اللّ عبير غاية جميع الدّ التّ ة، ولأنّ من هذه الحصّ دف المرجوّ اله

بمثابة وسائل لتحقيـق هـذه الغايـة، فـالقراءة تمـدّ الطاّلـب بمـادّة التّعبـير وأفكـاره وأسـاليبه، والنّحـو يمكّـنهم 

ƥ®ȋ¦�ǶēÂǂººƯ�ƾººȇǄƫ�́ســليمة صــحيحة، والنّ بأدائــه بلغــة  Ȃººǐة رســم  ة، والإمــلاء يســاعدهم علــى صــحّ يـّـ

  .لماتهك

ة عليميـّمرحلة مـن المراحـل التّ ، في أيّ أو الكتابيّ فويّ الشّ بشقّيهعبير فلا يمكن الاستغناء عن التّ 

صال مع غيره، وقضاء حاجاتـه، م في الاتّ ه وسيلة هذا المتكلّ ، لأنّ )انويط، الثّ الابتدائي، المتوسّ (لاثة الثّ 

عر بـه ا في نفس الإنسان وما يشـة، وهو وسيلة الإبانة والإفصاح عمّ ة والاجتماعيّ الفكريّ  وابطوتقوية الرّ 

ǞººǸƬĐ¦�ǞººǷ�Ǧعبــير يــتمكّ فيــه، وبفضــل التّ  رومــا يفكّــ ººËȈǰƬȇ�À¢�ǺººǷ�ÀƢººǈǻȍ¦�Ǻ الــّذي يعــيش فيــه،فتتحقّق

  .هسائر أفراد جنسالألفة والأمن بينه وبين 

  :ةغة العربيّ مي اللّ إلى معلّ -4

فويّ والشّ تي الإنتاج الكتابيّ ف حصّ وضّح أهدا.

�ËȆǟ¦ƾººƥ¤�Ƥ ººǳƢǫ�Ŀ�ƢǸȀǷËƾººǫÂ��śƬººËǐū¦�śƫƢººđ� ƢººǼƬǟ¦�ƢººËŻ¢�ÊŔººǟ¦ ّلاميــذ، ويــزرع يكســر الخــوف لــدى الت

 .ةالحصّ فيهم حبّ 

 ّتي تكتشفهاة الّ ع المواهب الأدبيّ شج. 

 ّشاطأعط المساحة الأكبر لهذا الن. 

 ّحه، ويــــدرك م إلى خطئــــه، وقــــف عنــــده حــــتى يصــــحّ ا في تقويمــــك للإنتــــاج، ووجــــه المــــتعلّ كُــــن جــــدي

 .في الإنسان الخطأ شيء طبيعيّ ويدرك أنّ موضعه، فيطمئنّ 

 ّاختر موضوعات شي�ËǴǘƫÂ�Ƕē¦ŐŬ�ƨǸƟȐǷ��ƨǧ®Ƣǿ��ƨǬǶēƢǠ.
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بيل الوحيــد لفهــم ººËǜǠȇÂ��ƨººËǈǳ¦�Ƣººǿ°ƢƦƬǟƢƥ��ƢĔƘººǋ�Ƕغــة العربيــّفــإذا كــان القــرآن يرفــع مــن مكانــة اللّ 

ــاهُ إِنَّــا﴿: ه، حيــث يقــول عــزّ وجــلّ الإســلام وتعاليمــ زَلْنَ ة فمســؤوليّ ،1﴾تَـعْقِلُــونَ لَعَلَّكُــمْ ƢººčȈÊƥÈǂÈǟقُـرْآنــًاأنَْـ

هــا في غــة وضــوابطها، وتــزرع حبّ بقواعــد هــذه اللّ م، بــأن تلــمّ هــا المعلــّتك أيّ تعليمهــا للأجيــال هــي مســؤوليّ 

ــرْناَهُ مَــافإَِنَّ ﴿:نــة لقولــه تعــالىرة ســهلة، ليّ ميــك بطريقــة ميسّــنفــوس متعلّ  ــرَ بلِِسَــانِكَ يَسَّ الْمُتَّقِــينَ بــِهِ لتِبَُشِّ

.čƾÉǳ﴾2¦قَـوْمًابِهِ وَتُـنْذِرَ 

.2سورة يوسف، الآية -1
.97سورة مريم، الآية -2
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  : ةة الاستقرائيّ الإجرائيّ الدّراسة-2

".حرشاوي قادة"ة المدرسة الابتدائيّ : عريف بالمدرسةالتّ -1

 ّراعـة وتربيــة الزّ هيد حرشـاوي قـادة، رجــل مـن عائلـة فقـيرة، تعتمـد علـىت نسـبة للشّـسميـّ :سـميةالت

ستشـهد ا، الفرنسـيّ العـدوّ ات ضـدّ ة عمليـّ، شارك في عـدّ 1956ورة سنة المواشي، التحق بصفوف الثّ 

.ة مدروسة، رحمه االله، ودفن بمكان المعركة بجبل الغزالة ببلديّ 1959سنة  فر بميدان الشّ 

مدروسة"م، 1993: سنة البناء."

 ّ2م3904: ة للمدرسةالمساحة الكلي.

مطعم+ 10: لحجراتعدد ا.

 ّتلميذا        407: لاميذعدد الت          

  يد مدير المدرسةنقلا عن السّ 

.ذكراً 226

.ىأنث181
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:العيّنة-2

 نة الخامســـة، ولايـــة للسّـــمـــن متعلّمـــي التّعلـــيم الابتـــدائيّ الدّراســـةف مجتمـــع تـــألّ :الدّراســـةمجتمـــع

.2021/2022ئرة مدروسة خلال الموسم الدّراسيّ تيارت، دا

ذكـرا، 16، مـنهم الخامسـة ابتـدائيّ السّنةما، يدرسون في متعلّ  32مين عدد المتعلّ :الدّراسة ةعيّن

.مط، ومنهم من لديه صعوبة في التعلّ أنثى، منهم الممتاز مستوى، ومنهم المتوسّ  16و

 يســــعى إلى تحديــــد  الــّــذيعلــــى المــــنهج الاســــتقرائي  الدّراســــةاعتمــــدنا في هــــذه  :الدّراســــةمــــنهج

قيقـــة ة الدّ ºººËȈǸǴǠǳ¦�ƨºººǜƷȐŭ¦�¾Ȑºººƻ�ǺºººǷ��ƢēƢƦعـــرف علـــى مســـبّ ة مـــن أجـــل متابعـــة تفاصـــيلها، والتّ اهر الظــّـ

«�بتوجيه كلّ  ƾđ�ƢēƢǻȂǼǰǷ�ȄǴǟ�» ǂǠËƬǳ¦Â�ƨǼËȈǠǷ�̈ǂǿƢǛ�ƨǇ¦°®�ń¤�² ¦ËȂū¦ ّوهـو المـنهج . مفسـير المـنظّ الت

".ةغوي في المنجزات الكتابيّ مازج اللّ التّ "ساعدنا في موضوعنا  الّذي

 ة مــن البحــث، كــان تــائج المرجــوّ  نصــل إلى النّ حــتىّ ):المــادّة: (ةجمــع المنجــزات الكتابيّــوســائل

:منها، ومن بين هذه الأدواتبدّ تي كان لالزاما علينا استخدام وسائل مختلفة أثناء البحث، والّ 

.مون بالكتابة فيهاكُلِّفَ المتعلّ عيّنةهناك مواضيع م حيث كانت): المغلق(الاستبيان -

ــــةلة الوســــي- ــــا باختيــــار  :عيّن ــــا بتحلمتعلّ  32وقمن ــــل المعلومــــة والحقــــائق، ودراســــة مــــا، وبعــــدها قمن ي

.نتاجاتالإ

ة البحــث عــن علاجــه وســبل تــه ومــن ثمـّـبغــرض البحــث عــن الخطــأ وســببه وعلّ :الاختبــار التقــويميّ -

.الوقاية منه

مــة في ة عنـد المعلّ حضـوريّ  ةººËȈǻ¦ƾȈǷ�̈°Ƣºȇ±�¾Ȑºƻ�ǺººǷ��Ƣºđ�ƢºǼǸǫ�Ŗل الخطــوات الـّكانـت أوّ : الملاحظـة-

.ة الإنتاج الكتابيّ حصّ 

 الدّراسةمجال:

شـــهر، ابتـــداء مـــن شـــهر كــلّ إلى ثـــلاث  ين مـــرتّ ل في حصــص الإنتـــاج الكتـــابيّ تمثــّـ: منـــيالمجـــال الزّ -

.جانفي

-تيارت–ة حرشاوي قادة بدائرة مدروسة ابتدائيّ :المجال الجغرافيّ -
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 :اتدوّنتحليل الم-3

 قدرتــه علــى قــافيّ الــب مــن لغتــه، ومــن علامــات التّقــدم الثّ ن الطّ ي تمكّــغــو قــي اللّ مــن مظــاهر الرّ 

غويـة ا يـدور في خـاطره بلغـة سـليمة خاليـة مـن الأخطـاء اللّ حـدث عمّـعبير عن أغراضه وحاجاتـه، والتّ التّ 

ــوتعتــبر المدرســة السّــ.1ة والوضــوحصــف بالكمــال والقــوّ حويــة، تتّ والنّ  ل في تنشــئة بيل لهــذا، فــدورها يتمثّ

كبـــير وهـــو   ا أمـــام تحـــدٍّ ºººËǏƢƻ��ǂºººËĔ¢�ƨج ومســـتمّ مٍ ومتـــوازن ومتـــدرّ فٍ ومـــنظّ ا علـــى نحـــو مكثــّـفـــل لغويــّـالطّ 

تي تعلّموهـــا داخـــل الأســـرة أو مـــن المحـــيط لاميـــذ بلغـــة الأطفـــال الـّــ، بحيـــث يأتيهـــا التّ "غـــويتمـــازج اللّ الّ "

ا يجعلهــم في ººËŲ��ƢĔȂººǇ°ƢŻ�¦Ȃǻتي كــا، فيصــطدمون بلغــة تختلــف تمامـا عــن الــّ)ةة العاميــّالعربيــّ(لهــم  الخـارجيّ 

تي والمدرسـة بينهمــا فـراغٌ كبـير، حيـث الألفـاظ والكلمـات الــّفي الوسـط الأسـريّ  غـة الممارسـة حـيرة، فاللّ 

الـّذي تي اكتسبها في الأسـرة خصوصـا، الأمـر ابقة الّ فل السّ اها تكون منفصلة وبعيدة عن خبرة الطّ يتلقّ 

  ة؟الفصحى أم العاميّ س أهي رو تي تستعملها أثناء تقديم الدّ الّ غة مة عن اللّ وجب علينا سؤال المعلّ أ

ــــدّور الكبــــير في اكتســــاب المــــتعلّ نعــــم، أعتمــــد علــــى الفصــــحى، لأنّ : مــــةالمعلّ - غــــة م اللّ لغــــتي لهــــا ال

.مراعاة استخدام لغتي الفصيحة، وأنا باعتباري قدوة لهم وجب عليّ 

  لى إثراء لغته؟لميذ عة تساعد وتدعم التّ هل توجد وسائل تربويّ :س

ة هـــي أولى هـــذه الوســـائل، فمعظـــم ة، أجـــد أن المـــدارس القرآنيـّــخصـــيّ نعـــم، مـــن تجـــربتي الشّ : مـــةالمعلّ 

  .عبير مقارنة بغيرهمجين من المساجد لهم قدرة كبيرة على التّ مين المتخرّ المتعلّ 

  ة؟�ËȈƥƢƬǰǳ¦�Ƕē¦±Ƣų¤�Ŀ�ȄƸǐǨǳ¦�¾ƢǸǠƬǇƢƥ�ǀȈǷȐهل يلتزم التّ : س

�ǒ  أحــايينفي  نعــم،: مــةالمعلّ  ººǠƥ�½ƢººǼǿ�Ǻººǰǳ��ƨƷÂǂººǌŭ¦�̈ ¦ǂººǬǳ¦�² Â°®�ǺººǷ�Ƕē®ƢǨƬººǇȏ�¦ǀººǿÂ��̈Śººưǯ

  .اذةالحالات الشّ 

  ؟تلاميذ في الإنتاج الكتابيّ عف لدى الّ للقضاء على الضّ صية حلّ هل تعتقدين أنّ المقاربة النّ : س

  .ةغة العربيّ لّ صية على تلك الفجوة بين نشاطات الد ذلك، فقد قضت المقاربة النّ أؤكّ : مةالمعلّ 

  ؟نة الخامسة ابتدائيّ ة للسّ غة العربيّ ما موقفك من منهاج اللّ : س

.24التّعبير الشّفويّ، ص  :محمد علي الصويركي -1
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  .مخفيف عن المعلّ لا بأس به، لكن نوعا ما طويل، حبّذا لو تحذف بعض الدّروس للتّ : مةالمعلّ 

  ؟ة الإنتاج الكتابيّ تي تستعملينها في تعليميّ ات الّ ما هي الاستراتيجيّ : س

عليمـة، لتكـون هنـاك فرصـة ات، لكن غالبا ما أستخدم طريقة السّـند والتّ ستراتيجيّ ع في الاأنوّ : مةالمعلّ 

.لاميذ بالمشاركة، وربحا للوقتلجميع التّ 

  غوي؟مازج اللّ ما موقفك من ظاهرة التّ : س

تي درســنا فيهــا ة الــّروف الاســتثنائيّ الظــّة في ظــلّ ººËȈƟƢĔ�ƢººȀȈǴǟ� ƢººǔǬǳ¦�ǺººǰŻ�ȏ�̈ǂǿƢººǛººËǏƢƻ��Ƣ: مــةالمعلّ 

  .تين الماضيتيننلسّ خلال ا

:التّعليق-

غويــة شــيوع مــا يواجــه أثنــاء تعزيــز ثروتــه اللّ فــل الجزائــريّ ختامــا لهــذا الحــوار يمكــن القــول بــأن الطّ 

ــيعــرف بالثّ  ــبــدّ ة، مــا يــنعكس علــى لغتــه، فلاة بــين الفصــحى والعاميّــغويــّة اللّ نائيّ ا مــن دعــم وتشــجيع هنّ

ــنويــع مــن اســتراتيجيّ ¦�ËƬǳ¦Â��ǶđȂººǴǫ�Ŀ�ȄƸººǐǨǳة تلاميــذهم وزرع حــبّ غــة العربيّــمعلمّــي اللّ  دريس، ات التّ

لبــة فــرص كثــيرة لمزاولــة  تتــاح للطّ ، حــتىّ راســيّ عبــير علــى امتــداد العــام الدّ ووضــع خطــط لبرنــامج تعلــيم التّ 

.ر يوّلد الإتقاندريب المستمّ التّ ر، لأنّ عبير بشكل مستمّ التّ 
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  :ةة دراسة نقديّ غوية الكتابيّ نات اللّ لمدوّ تحليل ا

صحيحالتّ عفتحديد الضّ ةزة الكتابيّ جالمن

  المشروبات الغازية            )الأصحُّ (            القازوز القازوز يجب ألا يكثر من شرب1

الدّهون)الأصحُّ (الدّهان   يوجد فيها الكثير من الدّهان2

  لا نكثر            )الأصحُّ (         لانقوي      نقوي من الحلوياتلا3

كُلْ )الأصحُّ (         كول       كول البصل والثوم4

  الليمون            )الأصحُّ (         ليم         وليم يحميك من الحساسية5

ثلجات، لا نأكل أكلا غير صحيالم   )الأصحُّ ( لكريم   لكريم، لا نأكل أكل غير صحي6

  المالح      )       الأصحُّ (     الملح           لا نأكل الملح7

الزكّام)الأصحُّ (   الريح             تصاب بالريح8

  فحوصات              )الأصحُّ (       حوصات    إجراء حوصات طبية9

)الناضجة(الطاّزجة )الأصحُّ ( ايبة          الطّ   الأنواع الطايبة من الخضر10

  إشعال النار               )الأصحُّ (             شعل  الحذر من شعل النار11

  جهاز-شيء               )الأصحُّ (      حاجة        الحاسوب هو حاجة مهمة12

  لا أعرفها                )صحُّ الأ( منعرفها            يعطينا معلومات منعرفها13

  )ينهلون(يأخذون                )الأصحُّ (  يجبدون           كلهم يجبدون المعلومات منه14

  يخطئوا               )الأصحُّ ( يغلطوا             وهو يعمل الناس لي لا يغلطوا15

  يساعد الناس لكي لا يخطئوا-

  استرجعنا-أخذنا                )الأصحُّ (            دينا     فيه دينا الاستقلال16

  المرأة                )الأصحُّ (   المرا               تستفيد منه المرا17

  زجاجة                )الأصحُّ (زداجة             السبب زداجة رْمَاها أحد  الأشخاص18

رَمَاها)الأصحُّ (رْمَاها             

  الغاز                )الأصحُّ (القاز                علينا الانتباه للقاز19

  السجائر             )الأصحُّ (الدخان             سببها رمي الدخان20

  الدراجة النارية           )الأصحُّ (الموطو               ..دخان المصانع والموطو21

  الشواء            )الأصحُّ ( شوا             ال  إخماد نار الشوا22

  الأولى            )الأصحُّ (  لولا                في الفترة لولا23
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  فأرة            )الأصحُّ (    فارة              لديه فارة24

  يخفق             )الأصحُّ ( يضرب              يبدأ قلبها يضرب25

26½ÂƢËƥ°�ǶĔȋ ّربياك            )الأصحُّ ( اوك             رب  

  المشمش           )الأصحُّ (المشماش            تعطينا فواكه مثل المشماش27

  زرقاوتان           )الأصحُّ (  زرقين               وعيناه زرقين28

سجّلتُ )الأصحُّ (  مركة                أهداف 10كنت ألعب الرياضة ومركة 29

  أهداف 10لعب في كرة القدم وسجّلت أكنتُ -

لِ )الأصحُّ (    تاع                كان يبيع البيض تاع الجاج30

  الدجاج           )الأصحُّ (    الجاج            

كان يبيع بيض الدّجاج-

لرّوميالدّيك ا)الأصحُّ (   الدند               لحم الدند31

  البصل           )الأصحُّ (  البصلى             يزرع البصلى وطماطيس32

  الطماطم          )الأصحُّ (طماطيس           

تحضّر)الأصحُّ (  تخدم                تخدم أمي القراتا33

  طبقا لذيذا يسمى الغراتان   )الأصحُّ (  القراتا             

34Ĕ�¾ǄǼƫار بنهار  ����������°ƢȀǼƥ�°ƢĔ) ُّيوما بعد يوم          )الأصح  

  أطفوا النار           )الأصحُّ (طفّاو              جاءت الحماية المدنية وطفاو النار35

  يرتدي ملابس زرقاء           )الأصحُّ (لابس لزرق           ولابس لزرق36

تحدّثت معه)الأصحُّ (  حكيت معه     وعندما حكيتُ معه37

  تجعلك رشيقا            )الأصحُّ (ترشقك             وترشقك وتجعلك جميلا38

المأكولات الدّهنية)الأصحُّ (شحومات           لا تأكل شحومات39

  وفقك االله            )الأصحُّ (االله ينجحك         "االله ينجحك"وتقول له 40

  المتوسطة            )الأصحُّ (السّيام            عندما أذهب إلى السّيام41

  أمارس            )الأصحُّ (  ألعب              العب الرياضة42

  تحضر لك            )الأصحُّ (تديرلك              الأم تديرلك الأكل43

  سقط           )الأصحُّ ( طاح              كان يجري فطاحَ 44

ستّة أشهر)الأصحُّ (ست شهور       ست شهور في السّنة45

جِئْتُ إليك)الأصحُّ (جيت إليك          جيت إليك46
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  من             )الأصحُّ (     م                يخاف م الثلوج47

  دت عليهرد           )الأصحُّ (ردّيت عليه         ردّيت عليه48

  مشمس           )الأصحُّ (مسمش              في يوم مسمش49

  :حليلالتّ -

ــالتّ وكــأنّ  حصــيل مــين في التّ ح بجــلاء ضــعف المتعلّ ة إلى الفصــحى، ويتضّــلميــذ يــترجم مــن العاميّ

 غــوي بــين الفصــحىمــازج اللّ التّ "جــود هــذه المعضــلة و يشــير إلى  عليمــيّ الواقــع التّ غــوي للفصــحى، وأنّ اللّ 

هــاون تنشــأ عنــه نــاقوس الخطــر، فهــذا التّ مــن دقّ بــدّ تي لا زالــت تبحــث عــن حــلّ لهــا، ولا، الــّ"ةوالعاميّــ

ــبة العاميّــ، تخــلّ عليــه الكســل العقلــيّ ة رديئــة، ويبُــنىت لغويــّاعــاد ع ه الفكــر إلى تتبّــعلــيم، وتوجّــة التّ عمليّ

م الفصـحى، وتحصـيل يـة مـن تعلـّغـة وإبعـاد عـن الغاالكلمات الخارجة عن الفصـحى، وفي ذلـك هـدرٌ للّ 

نـت ة، حيث تكوّ غة العربيّ ة بين أبناء اللّ للعاميّ  خار الانتشار الصّ ���Ë¿ȋ¦�ƢǼƬǤǴǳ�ƾȇƾēÂ��ƢȀǼǷ�ǞǧƢ�ËǲǛ�Ŀالنّ 

ة داخــل الفصــل ة الأولى، نتيجــة اســتخدام الألفــاظ العاميّــمشــكلة لــدى متعلّمينــا في مــراحلهم التّكميليّــ

المعـارف  طـق والكتابـة، حيـث أنّ ه الكثـير مـن الأخطـاء في النّ بيشـو  فيّ معـر  ن لـديهم كـمّ راسي، وتكـوّ الدّ 

ا مهـارات خاطئـة ºËĔ¢�ƢºŠÂ��ǾºǠǷ�ȂºǸǼƫÂ�Őºǰƫ�ǂǤلميـذ في الصّـب عليهـا التّ والمعلومات والمهارات التي يتـدرّ 

ºººËĔƜǧ ّخلص مـــن عوبة إزالتهـــا والـــتّ ، ويكـــون مـــن الصّـــ بشـــكل ســـلبيّ والمعـــرفيّ ر علـــى تحصـــيله العلمـــيّ ا تـــؤث

  .ارهاآث

:مدوّنات التّلاميذقراءة في  -

  : حذف الهمزة مثلا في أواخر الكلمات مثل: تخفيف الهمز-أ

المرأة  بدلا من المرا 

  الشواء  بدلا منالشوا 

  الأولى  من بدلالولا 

  : وتخفيفها في مثل

  إلزاما بدلا منلازم 

  إشعال بدلا منل ش
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  فأرة بدلا منفارة 

  :في مثل صلمير المتّ حذف الضّ : الحذف-ب

Ǌبدلا من، بدون لا يمكن للإنسان أن يعيش  ȈǠȇ�À¢�ÀƢǈǻȎǳ�ǺǰŻ�ȏ�ƢĔÂƾƥ.

  :ة إذا صعب عليه جمع حروف الكلمة في مثلحذف بعض الحروف خاصّ 

  .فحوصات بدلا منحوصات 

  .الدجاج بدلا منالجاج 

  : قلب الحروف أو استعمال حرف آخر في مثل: القلب-ج

  .يوم مشمس في بدلا منفي يوم مسمش 

  .سبحان االله بدلا منصبحان االله 

  .الغاز بدلا منالقاز 

 .الخضروات بدلا منالخذروات 

  :في مثل: إدخال الكلمات المفرنسة-د

 سجّلتبدلا منمركيت.

 الغاز بدلا منالقاز. 

 الغراتان بدلا منالقراتان. 

 ّالدّيك الروميبدلا من ندالد.

 لجاتالمثّ بدلا منلكريم. 

ة إلـى ة، خلصـت دراسـتنا الميدانيـّحلتنا المقتضبة فـي رحـاب هـذه الدّراسـة الإجرائيـّبعد ر 

  :تائج نوردها فيما يليجملة من النّ 

�Ë®ƢººǸǯ�ǆة تعليميــّل أولويــّة تمثــّغــة العربيــّاللّ أنّ -1 Ȉººǳ��ƢººȀǸȈǴǠƬƥÂ�Ƣººđ� ƢººǬƫ°ȏ¦�ȆººǤƦǼȇ�ƨ ّة فقــط، بــل  ة دراســي

 .فةلقي واكتساب المعارف والخبرات المختلكقاعدة للتّ 
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�Ëƾºƥȏ�Ǯامية الّ غة هي الوسيلة السّ اللّ -2 ǳǀºǳ��ǽƾºǏƢǬǷ�ǢǴƦȇÂ��ǽ°Ƣǰǧ¢�ÀƢǈǻȍ¦�Ƣđ�ǲǏȂȇ�Ŗ  علـى الفـرد

لـه مـن اسـتعمال  من اختيار الألفاظ اللائقة والمفردات الفصـيحة لتوصـيل مـا يجـول بخـاطره لغـيره، ولابـدّ 

 .غ ذلك كتابةيريد أن يبلّ ة إذا كان ة الفصحى الواضحة بمعانيها ومبانيها وبخاصّ غة العربيّ اللّ 

3-�ËǴǳ¦�» ƾē ّة بويـّمكانـة كبـيرة في مناهجنـا الترّ لتّعبـير، لأنـه يحتـلّ ام مهـارة ة إلى إكسـاب المـتعلّ غة العربي

 .ةالحاليّ 

 .م�ËǴǠƬŭ¦�©ƢƳƢƷ�Ƣđ�ȄǔǬƫ�ƨǟƢǼǏالتّعبير الكتابيّ -4

روف المناسبة ر كل الظّ ج، ويوفّ به على الإنتا من قدرة طلاّ  يديز م في أن ة للمعلّ ة الرئيسيّ د المهمّ تتحدّ -5

Ƣǰǧ¢�ǺǷ�ǶĔƢǿ̄°مّ ععبير لتطوير مهارة الإنتاج لدى طلابّه ليستطيعوا التّ  ¢�Ŀ�°Âƾȇ�Ƣ.

6-�ËǴǠƬŭ¦�ƨºƠȈē ّليم عــن طريــق الاهتــداء إلى المعــنى المناســب، وصــياغة الألفــاظ، السّــفكــير المنطقــيّ مــين للت

ي إلى وضـــوح الأفكـــار، وتتابعهـــا في اتّســـاق وتجميـــع عناصـــر الموضـــوع، وترتيـــب الجمـــل علـــى نحـــو يـــؤدّ 

 .عبيروتماسك، مع الدّقة في التّ 

علــيم، وعلــى إتقانــه م والتّ علّ راســية، فهــو أداة للــتّ في مختلــف المراحــل الدّ حيح أمــر ضــروريّ عبــير الصّــالتّ -7

 .راسيةلميذ في كسب المعلومات الدّ م التّ يتوقف تقدّ 

:عبير الكتابيّ لبة في التّ مستوى الطّ إلى تدّني تهناك جملة من الأسباب أدّ -8

غـــة ة اللّ  في حصّـــة، فـــالمتعلّم لا يعـــرف الفصـــحى إلاّ غـــة مـــا بـــين الفصـــحى والعاميّـــة في اللّ الازدواجيــّـ

 .ة في أغلب أوقاته الأخرىة، بينما يستخدم العاميّ العربيّ 

 ّلاميذالتّ (الأطفال  غة الفصحى في شرحهم وتعاملهم معراسية باللّ الدّ قلّة التزام معلّمي المواد.( 

 ّعبير وتخصيص حصص قليلة لهاإهمال حصص الت. 

 ّلاميذته في إرشاد التّ ، وعدم جديّ عبير الكتابيّ ة التّ م بحصّ عدم عناية المعل. 

مينعات المتعلّ متها لتطلّ ءسوء اختيار المواضيع، وعدم ملا. 

 ّة مع قلّ يّ لاميذ في استعمال الفصحى، وارتياحهم أثناء استخدام العامضعف الت�ËǴǳ¦�ǶĔÂǄű�ƨغوي. 
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صـــيد ا تزيـــد مـــن الرّ ºººËĔȋ�ŉǂºººǰǳ¦�À¡ǂºººǬǳ¦Â�ƨºººȇȂƦة بحفـــظ الأحاديـــث النّ ة خاصّـــيستحســـن إدراج حصّـــ-9

 .مغوي للمتعلّ اللّ 

.والمعرفيّ السّنيوافق م في الإنتاج مع مراعاة التّ يستحسن أيضا انتقاء مواضيع تثير رغبة المتعلّ -10

م يتسـاهل ة الفصـحى، مـا جعـل المعلـّغـة العربيـّعـاء صـعوبة اللّ دّ اشـيع فيـه يم في مجتمع يعيش المتعلّ -11

ة يدور في حلقة مفرغة ينتقل من غة العربيّ م اللّ يجعل تعلّ الّذيمين أثناء إنتاج الفصحى، الأمر مع المتعلّ 

 .ضعف إلى ضعف

 .المدرسة ة ثمّ تليها المدارس القرآنيّ ت ثمّ يغوية في الببية اللّ تبدأ الترّ -12





 : خاتمة
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العاميّــة عنــد تلاميــذ الخامســة ابتــدائيّ، بــين الفصــحى و  التّــداخل اللّغــويّ "بعــد دراســتنا لموضــوع 

�¶ƢºǇÂȋ¦�®Ëƾºē�ƨËȈƦǴºǇ�̈ǂǿƢºǛ�Ƣºǿ°ƢƦƬǟƢƥ��̈ǂǿƢºËǜǳ¦�ǽǀºǿ�ƨºǬȈǬƷ�Ǻǟ�̈ËŐǠŭ¦�ƲƟƢƬËǼǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů�ń¤�ƢǼǴËǏȂƫ

فالأســتاذ العــاجز  .ر فيهــا التّلميــذ والأســتاذ ســيّانالتّعليميــّة، حــتىّ غــدت ظــاهرة عاديــة مستحســنة، صــا

هكــذا تفشّــت الازدواجيـّـة يـّـة الفصــحى يلجــأ إلى العاميـّـة، و عــن إيصــال الفكــرة إلى التّلميــذ باللّغــة العرب

Ū¦�ǞǸƬĐ¦�Ŀ�ƨËȇȂǤËǴǳ¦�Â��ËÄǂƟ¦Ǆأدّت إلى تدهور الموروث الثقّافيّ والحضاريّ للأمّة.

:ولنا اقتراح مجموعة من الحلول للحدّ منها نلخّصها فيونظرا لخطورة هذه الظاّهرة حا

ينبغـــي التّحســـيس بضـــرورة الحفـــاظ علـــى اللّغـــة العربيــّـة الفصـــحى، لأنّ هـــذه اللّغـــة ليســـت وســـيلة -1

فصــحى تواصــل بــين النّــاس فحســب، بــل هــي لغــة القــرآن الكــريم، ففهــم دلالات ألفــاظ اللّغــة العربيّــة ال

.جلّ سبيل لفهم كتاب اللّه عزّ و 

باعتبارهـــا الـــراّبط المشـــترك الــّـذي يوحّـــد علـــى العـــرب جميعـــا الحفـــاظ علـــى اللّغـــة العربيــّـة الفصـــحى-02

ƨËȈƥǂǠǳ¦�©ƢǠǸƬĐ¦.

.حثّ التّلاميذ على متابعة برامج باللّغة العربيّة الفصحى، فهي تحفّز الملكة اللّغويةّ عندهم-03

.رآنيّةالاعتماد في المرحلة التّحضيريةّ للتّلاميذ على المدارس الق-04

.تعويد التّلاميذ على التّحاور مع بعضهم البعض بالفصحى، وترغيبهم في استعمالها-05

 .أضدادها معاني المفردات وتخصيص حصص للقراءة الصّحيحة مع إعطاء -06
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  القرآن الكريم برواية ورش عن نافع

  :كتب البحث

تّعلم ودور معلّمــي التّعلــيم العــامّ في تقــديم الخــدمات، مكتبــة صــعوبات الــ :إبــراهيم ســعد أبــو نيــّان.1

  .ه1441، 1الملك فهد الوطنيّة للنّشر، الريّاض، السّعوديةّّ ط

ƶºººƫ��ƨºººǤËǴǳ¦�Ƥ:أبـــو منظـــور بـــن أحمـــد الازهـــريّ .2 ȇǀºººē:المصـــريةّ عبـــد السّـــلام محمّـــد هـــارون، الـــدّار

  .ت.ط، د.للتّأليف والترّجمة، د

دراســة لســانيّة في ضــوء علــم الدّلالــة الحــديث، مطبعــة مــزوار،  :ســفأحمــد زغــب، لهجــة وادي يو .3

  .م2012، 1الوادي، ط

ه، 1429، 1معجـم اللّغـة العربيـّة المعاصـر، عـالم الكتـب، القـاهرة، مصـر، ط :أحمد مختار عمر.4

  .م2008

، دار مجــدلاوي -آفــاق جديــدة لتعلــيم معاصــر-جــودة العمليّــة التّعليميّــة: أحمــد مصــطفى حليمــة.5

.2013، 1والتّوزيع، عمّان، الأردن، طللنّشر

ـــــة وخصائصـــــها، دار :إميـــــل يعقـــــوب.6 ، 1العلـــــم للملايـــــين، بـــــيروت، لبنـــــان، طفقـــــه اللّغـــــة العربيّ

  .م1982

  .م3،1982الفصحى لغة القرآن، دار الكتاب اللّبنانيّ، بيروت، لبنان، ط :أنور الجندي.7

  .م1989، 1ت، لبنان، طاللّهجات وأسلوب دراستها، دار الجيل، بيرو  :أنيس فريحة.8

، 1موســـوعة علـــوم اللّغـــة العربيّـــة، دار الكتـــب العلميّـــة، بـــيروت، لبنـــان، ط :إيميـــل بـــديع يعقـــوب.9

  .م2006ه، 1427

ـــاني، المكتـــب الإســـلاميّ، /م المـــتعلّم طريـــق الـــتّعلم، تـــحيتعلـــ :برهـــان الإســـلام الزّرنـــوجيّ .10 مـــروان قبّ

  .م1981ه، 1401، 1بيروت، لبنان، ط

ليب جديـــدة في التّعلـــيم والــتّعلم، أحمـــد خـــيري كـــاظم، دار النّهضـــة العربيــّـة، أســـا :جــيمس راســـل.11

  .ت.ط، د.القاهرة، مصر، د
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.ط، دت.دهاليز الكتابة، د :حاتم إبراهيم سلامة.12

، مكتبـــة -قضـــايا وأبحـــاث-تعليميّـــة اللّغـــة العربيــّـة في ضـــوء اللّســـانيات التّطبيقيــّـة :حبيـــب بـــوزوادة.13

.2020، 1لجزائر،طالرّشاد للطبّاعة والنّشر، ا

  .م1983ه،1403ط،.، بيروت، لبنان،دبيروت للطبّاعة والنّشر دار :ديوان أبو الطيّب المتنبيّ .14

، 2مـــدخل إلى علـــم تـــدريس المـــوّاد، دار التّجديـــد للطبّاعـــة والنّشـــر، تـــونس، ط:ريـــاض الجـــوّادي.15

  .م2020ه، 1441

عبـــير بـــين التّنظـــير والتّطبيـــق، دار طرائـــق تـــدريس الأدب والبلاغـــة والتّ  :ســـعاد عبـــد الكـــريم الـــوائلي.16

  .م2004، 1الشّروق للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، ط

  .م2003ط، .فقه اللّغة العربيّة، دار هومة، الجزائر، د :صالح بلعيد.17

، دار المـدني، المملكـة -أصـوات وبنيـة-اللّهجـات في كتـاب سـبويه، :صالحة راشد غنيم آل غنـيم.18

  .م1985، 1العربيّة السّعوديةّ، ط

ه، 1432، 3حــــــول الترّبيــــــة والتّعلــــــيم، دار القلــــــم، دمشــــــق، ســــــوريا، ط:عبــــــد الكــــــريم بكّــــــار.19

، المثقّـــف للنّشـــر والتّوزيـــع، الجزائـــر، -أصـــول وتحـــدّيات-التّعلـــيم في الجزائـــر :عـــدنان مهـــدي. م2011

  .م2018ه، 1439، 1ط

  .م1991، 1هرة، مصر،طتدريس فنون اللّغة العربيّة، دار الشوّاف، القا:عليّ أحمد مدكور.20

  .م2003ط، .هومة، الجزائر، دفقه اللّغة العربيّة، دار:عليّ عبد الواحد وافي.21

، وزارة -قـــراءة في البـــديل الحضـــاريّ -الـــنّظم التّعليميّـــة الوافـــدة في أفريقيـــا :قطـــب مصـــطفى ســـانو.22

  .م1998ه، 1419، 1الأوقاف والشّؤون الإسلاميّة، الدّوحة، قطر، ط

حقيقتـه وواقعــه، أهدافـه ومهاراتـه، طــرق تدريسـه وتقويمــه، دار -التّعبــير الشّـفويّ  :يمحمّـد الصّـويرك.23

  .م2014ه، 1435، 1مكتبة الكنديّ، عمّان، الأردن، ط

التّعبير الكتابيّ التّحريريّ، دار ومكتبة الكنديّ للنّشر والتّوزيع، عمّـان، الأردن، :محمّد الصّويركي.24

  .م2014ه، 1،1435ط
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  .م1906ه، 1324، 1التّعليم والإرشاد، مطبعة السّعادة، مصر، ط:ن الحلبيّ محمّد بدر الدّي.25

ط، .علـــيّ حســـين حجّـــاج، عـــالم المعرفـــة، الكويـــت، د/مصـــطفى ناصـــف، نظريـّــات الـــتّعلم، تـــر.26

  .م1983

  .م1993، 1قضايا ألسنيّة تطبيقيّة، دار العلم للملايين، لبنان،ط:ميشال زكرياّ.27

غــة العربيـّـة وأســئلة العصــر،دار الشّــروق للنّشــر والتّوزيــع، عمّــان، برهومــة عيســى، اللّ :وليــد عنـّـاتي.28

  .م2007، 1الأردن،ط

  :الجامعية المذكّراتالرسائل و 

§���ËŐºººǳ¦�ƾºººȀǠǷ:خالـــد ســـيف اللّـــه.1 ËȐºººǘǳ�ƨºººƥƢƬǰǳ¦�̈°ƢºººȀǷ�ƨºººȈǫǂƫ�Ŀ�ƢºººēƢËȈǳƢǠǧÂ�ŚºººƦǠËƬǳ¦�ǆ ȇ°ƾºººƫ�ƨºººǬȇǂǗ

  .م2017مكاسر،

والعاميــّة، مــذكّرة لنيــل شـهادة ليســونس، جامعــة محمّــد الازدواج اللّغــويّ بــين الفصـحى  :ريم مرايحـي.2

.2016/2017العربيّ بن مهيدي، أمّ البواقيّ، 

3.śǘǈǴǧ��ǲȈǴŬ¦�ƨǠǷƢƳ��ŚƬǈƳƢǷ�ƨǳƢǇ°��ƨËȇȂǤËǴǳ¦�ǽ®ȂȀƳÂ�ȆǇȂŭ¦�®ƢĔ���ƨǇƢƥËƾǳ¦�ƾËǸŰ�ƨƸȈƬǧ.

ــة الفصــحى:محمّــد الهــاشميّ .4 ــةدراســ-المحــيط اللّغــوي وأثــره في اكتســاب اللّغــة العربيّ -ة وصــفيّة تحليليّ

.2005/2006للواقع اللّغويّ بمنطقة البويرة، مذكّرة لنيل شهادة الماجستير، جامعة الجزائر، 

  :والمقالات العلمية المجلاّت

الدّولـةّ مهـارات التّعبـير الكتـابيّ لـدى تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـّة، كليـّة الترّبيـة، :إيمان عطيّة محمّد قمـر.1

.التّدريس، جامعة عين شمس قسم المناهج وطرق

 م2004اللّغة الأمّ، مجلّة تتناول مقالات، دار هومة، الجزائر، :جماعة من المؤلفّين.2

  .م2010، 24، مجلّة اللّغة العربيّة، العدد-المخاطر والحلول-التّهجين اللّغويّ  :صالح بلعيد.3
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، 37، العـــــددǞºººººËǸĐ¦��ƨºººººËȈƥǂ8الازدواجيــّـــة اللّغويــّـــة في اللّغــــة الع:عبـّـــاس المصـــــري وعمـــــاد أبــــو حســـــن.4

 .م2014ه، 1436

التّضـــافر والتّنـــافر بـــين العاميــّـة والفصـــحى، -الازدواجيــّـة اللّغويــّـة في العـــالم العـــربيّ :علـــيّ أســـعد وطفـــة.5

  .م2016، 10416إصدار رقم 

:الالكترونية المواقع

1. https://islamweb.net/ar/library/index.php?page=bookcontents&flag=1&bk

_no=18&ID=10597

2. https://www.dorar.net/hadith/sharh/119121

3. https://www.islamweb.net/ar/fatwa/229717
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  :صــــملخّ 

التّعـابير في والعاميـّة الفصـحى العربيـّةاللّغـة بـين الخلـط ظـاهرة وهي لغويةّ، ظاهرة دراستنا شملت  

 .ابتدائي الخامسة السّنة بتلاميذ الخاصّةالكتابيّة

التّعليمــــيّ، الوســــط في الظــّــاهرة هــــذه انتشــــار مــــدى علــــى الاطــّــلاع إلى الدّراســــة هــــذه هــــدفت  

 وقـد شـيوعها، إلى أدّتالـّتي الأسـباب عـرض كـذلك الأولى،بالدّرجـةاللّغويـّة المسـتويات على يرهاوتأث

 داخل حضورنا على ذلك في مستندين ابتدائي، الخامسة السّنة تلاميذ من عيّنة على الدّراسة اقتصرت

 .الحصص

ومسّتسلبيّ، بشكل التّعليميّ  الوسط في شاعت قد الظاّهرةأنّ الدّراسة هذه نتائج وأظهرت  

.الظاّهرة هذه من للتّقليل حلول باقتراح قمنا، و متفاوت بشكل اللّغة مستويات كلّ 
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Abstract :

Our study included a linguistic phenomenon, which is confusing between

vernacular and colloquial Arabic in the written expression of the primary fifth

year students .

This phenomenon aimed to see the extent of the spread of this

phenomenon in the educatinal environment , and its impact on lingustic levels in

the first place, as well as to present the reasons that lead to its prevalence, and

the study was limited to a sample of fifth year students of primary school, based

on our attendance in classes .

The results of this study showed that the phenomenon has spread in the

educational center negatively, and has touched all levels of language differently

and we proposed solutions to reduce this phenomenon.
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