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غات ة اللُّ ة في تطوير نظريات تعليميَّ طبيقيَّ سانيات التَّ دور اللِّ 

.ة منهاغة العربيَّ ومدى استفادة اللُّ 





"وزدني علماً منا ما ينفعنا، متنا وعلِّ هم انفعنا بما علَّ اللَّ "

"علي ما علمت، وزدني علماً  وأحفظرني ما نسيت هم ذكّ اللَّ "

خرجنا من ظلمات الوهم وأكرمنا بنور الفهم، وافتح علينا معرفة العلم أهم اللَّ "

     كشر علينا من خزائن رحمتنل لنا أبواب فضلك وان أخلاقنا بالحلم وسهِّ وحسِّ 

  ."آمــين" احمينرَّ يا أرحم ال. .. احمينأرحم الرَّ  يا        



  .لى الجامعيإبتدائي لاور امن الطَّ مني حرفاً من علَّ إلى كلّ 

  .سالةالمشرف على هذه الرِّ "عابد بوهادي": ستاذإلى الأ

  .ةة والمعنويَّ ى مساعدته الماديَّ عل "دانييعيسى حم": ستاذلى الأإ

."محمد ومصطفى"سالة هذه الرِّ  ير إلى محرّ 

  .ا خير الجزاءقدير والعرفان وجزاكم االله عنَّ كر والتَّ  جزيل الشُّ لكم منيّ 



  :جلاله لى من قال فيهما االله جلّ إ

  :بسم االله الرحمن الرحيم

لُغَنَّ عِنْدَكَ الْكِبـَرَ أَحَدُهُمَا أَوْ وَقَضَى﴿  كِلاَهُمَا ربَُّكَ أَلاَّ تَـعْبُدُوا إِلاَّ إِيَّاهُ وَباِلْوَالِدَيْنِ إِحْسَاناً إِمَّا يَـبـْ

هَرْهُمَا وَقُلْ لَهُمَا قَـوْلاً كَريِمًا   .﴾فَلاَ تَـقُلْ لَهُمَا أُفٍّ وَلاَ تَـنـْ

  .صدق االله العظيم

  23 :الآية، سراءسورة الإ

  .لى والدي حفظه االلهإ

  .لى والدتي حفظها االلهإ
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ـ د الخلـق أجمعـين، محمـد بـن عبـد االله عليــه لام علـى سـيِّ لاة والسَّـاكرين، والصَّـالحمـد الله حمـد الشَّ

:سليم، أما بعدأفضل الصلاة وأزكى التَّ 

وطــــأت قــــدماه هــــذه  ، بــــدأت منــــذ أنْ جــــداً مثــــيرةٌ مســــألةٌ  المعرفــــةبنســــان لإرتبــــاط اا مســــألة نَّ إ

يســـعى  خـــرى،ة الأُ ق بـــه دون غـــيره مـــن الكائنـــات الحيَّـــالمعمـــورة، تبقـــى وســـتبقى مســـألة خصيصـــة تتعلَّـــ

سـبة للجـنس ة بالنِّ وهويَّـل مسـألة وجـودٍ تمثِّ  ا�ċĔȋ، بكل ما أوتي من جهد فكري وامتلاكها عنهالبحث ل

 ا¦đƢºººǈƬǯالوقـــت نفســـه، فهـــي غايـــة لأنَّ في لت لـــه وســـيلة وغايـــة البحـــث عـــن المعرفـــة شـــكَّ إنَّ .البشـــري

خـذها ا وسـيلة يتَّ ¢ºċĔكمـا .يـهإل سـبةبالنِّ  اتز مفهـوم الـذَّ عـزِّ تُ ت و ثبِّـتُ ز، ميُّـق والتَّ فـوُّ د والتَّ فرُّ شعر الفرد بـالتَّ تُ 

«�للكشــف عــن المفــاهيم والأفكــار الــتي هــي في حــدِّ  الباحــث أو القــارئ °ƢººǠǷ�Ƣººē¦̄ جديــدة وحقــائق

  .ا يوم بعد يومđاكتسيستزيد من ا 

 لىإالأمـر  بتطلَّـ اممَّـالوجـود، لىإ" العلـم"بـروز كلمـة  لىإى انفصال العلوم عن الفلسـفة لقد أدَّ 

 ظــرةوالنَّ  المــنهج علــى عتمــادلاا ،زهــا المميَّــة كــان طابعَ بيعيَّــوالطَّ  ةنســانيَّ لإامــن العلــوم  يــدةعد عر فــرو و ظهــ

كـل   فـإنَّ  وعليـه ،جريـبم علـى الملاحظـة والتَّ و العلمـي الـذي يقـفكـير أسـاليب التَّ  لىإة التي تسـتند العلميَّ 

ى خَّ تلــف بــاختلاف الهــدف المتـــو تتبــاين وتخ ظريــاتر مســاره مجموعــة مــن النَّ طِّ علــم مــن هــذه العلــوم تــؤ 

مـا بحيـث ينـتج عــن  ق بظـاهرةٍ تـرتبط وتتعلَّـ عبـارة عـن مجموعـة مـن القواعـد والقــوانين الـتي ةظريَّـوالنَّ  .منهـا

الـــتي تســـاهم بـــدورها في ائـــتلاف  ةالمعرفيَّـــضـــات والعمليـــات افتر لاهـــذه القـــوانين مجموعـــة مـــن المفـــاهيم وا

إنْ لم م الحديثـة علُّ ات الـتَّ ة نظريَّـغالبيَّـفـإنَّ  من هنـااهرة، و ظمة ومتكاملة حول تلك الظَّ تمنوتأليف نظرة 

الذي نادى به  Associationismابطي الترَّ  يونانيين هما المذهبمن تيارين فلسفيين  نقل كلَّها انبثقت

الذي يرى أنَّ  وأتباعه" أفلاطون "الذي جاء به" Rationalism"أرسطو وتلاميذه، والمذهب العقلاني 

ف المعرفـة تتـألَّ ل يـرى أنَّ الأوَّ ، في حـين أنَّ مصدرها هو العقلُ مة، وأنَّ ة غير متعلِّ أنماط المعرفة هي فطريَّ 

فاعـل مـع ات التَّ عمليَّـ مـن خـلال ل الأفكـار والمفـاهيمتشـكِّ تي لـا ةيَّ ئيسـمجموعة من الإحساسات الرَّ  من

ǞǸƬĐ¦�®¦ǂǧ¢Â�² البيئة ¦ȂūƢǧعلـى العـالم العقل  من خلالها وافذ التي يطلُّ بة النَّ بمثاهي  "أرسطو"حسب��

  .ةو المعرفيَّ أة و الوظيفيَّ أ ةابطيَّ فق مبدأ الترَّ الخارجي لاكتساب المعرفة وِ 
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ـأُ أنْ دتُ تعمَّـ لقد وعليه  "غـة العـامعلـم اللُّ "سـانيغـة مـن جانبهـا اللِّ بدراسـة اللُّ  راسـةذه الدِّ لهـ دَ مهِّ

Linguistic"ة ة لغويَّــراســة نظريَّــهــذه الدِّ  أفــرزتحيـث  Theory" ُّعــت عنهــا مجموعــة تفرَّ ،غــةحــول الل

ة أهـداف عمليَّـ تكشـف عـن لا تسـتطيع أنْ  ا¢ºċĔإلاَّ  .بينها ة اختلفت وتباينت فيماسانيَّ من المدارس اللِّ 

ــ، ةإجرائيَّــ ةتطبيقيَّــ ظــري نمــن منظــور  ،غــاتالعــام الــتي تشــترك فيــه جميــع اللُّ  الإطــاررســم  لىإ ســعىت اوإنمَّ

مـــــي، وغيـــــابعلُّ عليمـــــي التَّ التَّ  راســـــي أوالدِّ  المفـــــاهيم في الواقـــــعة تطبيـــــق تلـــــك ة وكيفيَّـــــالآليَّـــــ لىإ يفتقـــــر

ســـانيات اللِّ " وجـــود علـــم ضـــرورة لىإ ممَّـــا أدَّى الأمـــر،اتظريَّـــالنَّ  تلـــك تجســـيد عـــن ةجـــراءات الميدانيَّـــالإ

«�¤ń والآليـات جـراءاتالبحـث عـن تلـك الإ لـة فيالمتمثِّ ـمَهمَّةالـليـه هـذه إسناد إو " ةطبيقيَّ التَّ  ƾºē�Ŗºǳ¦

العمـل و  ،ةة والمعرفيَّـمـين العقليَّـقدرات المتعلِّ  وجعلها في متناول تلك المفاهيم والأفكار، وتكييف تبسيط

 ملمــتعلِّ ايخــدم  ،ثــريو  الفعَّــ تجســيد محتــوى معــرفيقصــد  ق واضــحة المعــالم والأهــدافائــطر اســتخدام علــى 

يكـون  أنْ سـاس ارتأيـتُ وعلـى هـذا الأ .طفي والحـس حركـيافسـي والوجـداني والعـالنَّ و  المعـرفي همن جانبـ

دى اســتفادة مــو  ،غــاتة اللُّ ات تعليميَّــة في تطــوير نظريَّــطبيقيَّــســانيات التَّ دور اللِّ " .موضــوع هــذا البحــث

أمــام  الــتي تقــف عائقــاً  قــائصخــتلالات والنَّ الا أهــمِّ ة بالغــة في ســدِّ هميَّــأ، لمــا لــه مــن "ة منهــاغــة العربيَّــاللُّ 

 للعمــل علــى تحليــوازمــة لــذلك، اللاَّ ق والآليــات ائــر ة والطَّ الكيفيَّــب سرِّ وتزويــد المــد مــينمــات المتعلِّ تعلُّ 

ســـهامات الـــتي الإ وكـــذا معرفـــة أهـــمِّ ة،بـــوي مـــن جهـــات واســـتثمارها في الواقـــع الترَّ ظريَّـــتلـــك النَّ  وتفعيـــل

 ةشــكاليَّ رح العلمــي لإوالطَّــ .أخــرى ة مــن جهــةٍ نظيريَّــراســة التَّ ة مــن هــذه الدِّ غــة العربيَّــاســتفادت منهــا اللُّ 

 غــاتة اللُّ ات تعليميَّــة في بنــاء وتطــوير نظريَّــطبيقيَّــســانيات التَّ ســهامات اللِّ ل اكمــن فيمــا تتمثَّــت الموضــوع

   :ةيَّ تالآ ساؤلاتالتَّ  ةشكاليَّ لإعن هذه ا قد انبثق؟ و ةٍ خاصَّ بصفةٍ ة غة العربيَّ اللُّ و  ةبعامَّ 

 ة المعاصرة؟سانيَّ ة اللِّ ظريَّ النَّ  Ƣđ�© ƢƳ�Ŗǳ¦�ǶȈǿƢǨŭ¦�Ƕǿ¢�Ȇǿ ما-1

 غوي؟كتساب اللُّ الا  علىة المساعدة طبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ هي أهم مجالات  ما-2

 ب؟اكتسم والا علُّ ة التَّ ر على عمليَّ تؤثِّ  ةيَّ غو خطاء اللُّ هل الأمراض والأ-3

ة لتجســـــيد الفعـــــل علميَّـــــة التَّ عليميَّـــــة التَّ جاذبـــــات الحاصـــــلة بـــــين عناصـــــر العمليَّـــــهـــــي أهـــــم التَّ  مـــــا-4

 ؟يداكتيكيدِّ ال
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 في غياب العلوم المساعدة على ذلك؟ غةاللُّ كيف يكون واقع تعليم -5

م علُّ هـــذه الأخـــيرة في ارتقـــاء الـــتَّ ومـــا دورُ  ة؟غويَّـــة في تطـــوير المهـــارات اللُّ عليميَّـــف ســـاهمت التَّ يـــك-6

 ليمها؟عْ وت ـَغةِ م اللُّ الأدائي لتعلُّ 

حــوي رفي والنَّ والصَّــوتي الصَّــ مــن جانبهــا ةغــة العربيَّــطبيقــي للُّ غــة التَّ ســهامات علــم اللُّ ل افيمــا تتمثَّــ-7

 لالي؟والدَّ 

رات طـــوُّ هـــم التَّ أ عوتتبُّـــ لدراســـة الســـلم الـــزمني مـــرِ في بدايـــة الأ بعـــتُ ة اتَّ شـــكاليَّ لإلتوضـــيح هـــذه او   

 حليليالمنهج الوصفي التَّ ثمَّ ،ة الحديثةسانيَّ ة اللِّ ظريَّ ¦�ċǼǳ¦�Ƣđ�© ƢƳ�Ŗǳ والآراء فكار والمفاهيملألالحاصلة 

ــ المفــاهيم وأهــم  ،ن منهــاإلى عناصــرها الــتي تتكــوَّ  ة وتحليلهــاغويَّــاهرة اللُّ الظَّــ فيــه علــى وصــف تُ ز الــذي ركَّ

ث قطـــــاب المثلَّـــــأعلـــــى دراســـــة  الوقـــــت نفســـــهِ في  اً جـــــعرِّ ، مُ الحديثـــــة معلُّ ��ċƬºººººǳ¦�©Ƣºººººȇǂǜǻ�Ƣºººººđ�© ƢºººººƳتيالـــــ

ـــفي هـــذه العمليَّـــان مكانـــة كـــل قطـــبٍ بيـــو  ،يـــداكتيكيالدِّ  حليـــل لأهـــمِّ راســـة والتَّ وء بالدِّ ة، وتســـليط الضَّ

وتي ة وتطويرها من جانبها الصَّ غة العربيَّ ثراء اللُّ إة في قيَّ يطبسانيات التَّ اللِّ  جهتها المفاهيم التي ساهمت من

  .لاليوالدَّ ،يحو نَّ رفي والوالصَّ 

،فيــهحــث البَّ غمــارِ ض و ººŬ�Ƣººđ�Äتــدهأ دلــيلاً لي كانــت ثٍ  خُطَّــةَ بحَْــ راســةت لهــذه الدِّ ضــعلقــد وُ 

.صولٍ فُ دخل وأربعةَ مة ومَ قدِّ لت في مُ تمثَّ 

هـــذه  كـــون  ،نســـان الباحـــث عـــن المعرفـــةلإ�Ƣºººđ¦لى أهـــم المراحـــل الـــتي مـــرَّ إقـــت مـــة تطرَّ ي المقدِّ فـــف

راحتـــه ل ضـــمانٌ  وامتلاكهـــا حيثمـــا كـــان لازمـــة لعقلـــهو  نســـانلإة انســـانيَّ إمـــن خصـــائص خاصـــيَّة خـــيرة الأ

.وتطوُّره واستقراره

 دارسالمــ هـمِّ لأ هفيـ جـتُ رَّ ع "ةســانيَّ ة اللِّ ظريَّـة للنَّ عرفيَّـة الملمرجعيَّـا" أدرجتـه تحـت عنــوانالمـدخل  اأمَّـ

ـ الـتي ظريـاتمـن المفـاهيم والقـوانين والنَّ  جملة وضعة الحديثة ودورها في سانيَّ اللِّ   ريـق إلى مـيلاددت الطَّ مهَّ

  ."طبيقيالتَّ غةِ اللُّ علمُ " سمها قائم بذاته علم

،"غــويكتســاب اللُّ في الا  ةطبيقيَّــســانيات التَّ اللِّ دور "ـــــــ ب وســومالمو ل وَّ في الفصــل الأ تتناولــلقــد  

وإلى  مهـــا،غـــة وتعلُّ هـــم المنـــاهج المســـاعدة في تعلـــيم اللُّ أطبيقـــي وفروعـــه و غـــة التَّ لُّ مفـــاهيم علـــم ال أهـــمإلى 
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خطـاء مـراض والأالأ لىإحليـل رح والتَّ بالشَّـقـتُ طرَّ ،كمـا تالعام غـةلُّ ال مختلافات الحاصلة بينه وبين علالا

بـوي بخاصَّـ حصـيلة والتَّ بعامَّ  معلُّ ة التَّ لبي على عمليَّ وانعكاسها السِّ  ين غوياللُّ  والعمـل علـى رصـدها  ،ةالترَّ

  .كتسابعلُّم والا التَّ  تحصيل تيعلى عملي كبيرةٍ ةٍ لما لها من أهميَّ  هاعلاج ةوكيفيَّ 

ــ لى إقــت فيــه تطرَّ  "ةعليميَّــالتَّ  ظريــاتنَّ ة للنظيريَّــة التَّ المرجعيَّــ" تحــت عنــوانأفردتــه  انيا الفصــل الثَّــأمَّ

لوكي الـذي يعتمـد علـى  المـنهج السُّـمنهـا مـن تبـنىَّ  .ةºċȇǂǜǻ�ǲºǯ�Ƣºē±ǂفوالمفاهيم الـتي أ معلُّ التَّ أهم نظريات 

ـت ىخر لأاو ، قترانعن طريق الا رتباطة الاعمليَّ  مـع الحفـاظ  ة منـهوالغايـة المرجـوَّ لوك ة السُّـفـيد علـى وظؤكِّ

 اهتمامــه علــى العمليــات صــبَّ الــذي  ،"المعــرفي" المــنهج العقلــي رتبــاط، ومنهــا مــن تبــنىَّ ة الاعمليَّــعلــى 

.وتمكين التَّحصيل معلُّ التَّ عمليَّة تحقيق ودورها في  ةالمعرفيَّ و  ةالعقليَّ 

تُ ناولـت "التَّعلميَّـة ةعليميَّـالتَّ  ةعمليَّـالفي وروافدها  ةعليميَّ التَّ " ـالمعنون بـالث الفصل الثَّ في حين أنَّ 

 توضـــيح العلاقـــة بـــينو  ةعليميَّـــوضـــعيات التَّ ال ةودورهـــا في حلحلـــ ةميَّـــعليتَّ المفـــاهيم المرتبطـــة بال أهـــم  فيـــه

 تمــامقصــد إ ،هــاهــم العلــوم الــتي تتقــاطع معأو  ،جاذبــات الحاصــلة بينهــاوالتَّ  يكيــداكتيث الدِّ المثلَّــ أقطــاب

 تكملـةو  ƢēƾǟƢºǈǷ مـن أجـل رق التي تلتقي عندها هـذه العلـومملتقى الطُّ أنَّ التَّعليميَّة راعتباب، تهامهمَّ 

�ċƬǳ¦�ƢđƢǐǻ َّميعلُّ عليمي الت.  

لى أهــم إفيــه  قــتُ تطرَّ  "ةغــة العربيَّــللُّ علــى اة طبيقيَّــســانيات التَّ اللِّ أثــرُ " بـــــابــع المعنــون الفصــل الرَّ  اأمَّــ

  .لاليحوي والدَّ رفي والنَّ والصَّ  وتيالصَّ  جانبهابما يخدم  ةغة العربيَّ للَّ  طبيقيالتَّ  غةعلم اللُّ  سهاماتا

ســاعة الموضــوع كونــه ش هــاذكر مننــ ،ة صــعوباتعــدَّ  هــذا المســار البحثــيخــلال  واجهتــنيكمــا 

ــوعا ةيحتــوي علــى ثلاثــة مفــاهيم أساســيَّ  مســتويات "، "الــتَّعلُّمات ظريَّــن"، "ةطبيقيَّــســانيات التَّ اللِّ "هــي ةمَّ

ق طــرُّ التَّ  ةمــن جهــة، وحتميَّــ م فيهــامباحثــه والــتحكُّ حصــرِ صــعوبةِ  لىإى ، الأمــر الــذي أدَّ "ةغــة العربيَّــاللُّ 

كـــذا صـــعوبة الحصـــول علـــى و . أخـــرى مـــن جهـــةٍ نفيـــذ عمليَّـــة الـــتَّعلُّمالعلـــوم المســـاهمة والمســـاعدة لت لأهـــمِّ 

غـــوي لُّ الابع طَّـــال االموضـــوع ذة خصوصـــيَّ  وكـــذا ،معلُّ تَّ الـــات قـــة بنظريَّـــلِّ ة تلـــك المتعصَّـــاخوالمصـــادر  المراجـــع

فاعــل الحاصــل بــين الفاعــل الــتي تعتمــد علــى التَّ ة عليميَّــة التَّ د العمليَّــتعقُّــكــذا ، و فســيالنَّ  جــريبيالتَّ  العلمــي

  .  رأكثحليل والتَّ  راسةدِّ صعوبة الزاد من  الأمر الذي ع إلى تجسيدها،م والمعرفة التي نتطلَّ عليمي والمتعلِّ التَّ 
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غبـة في الرَّ بر و ة الصَّـالله سـبحانه وتعـالى الـذي رزقـني العزيمـة وقـوَّ لاً أوَّ  الفضـل فـإنَّ  ورغم هذا وذاك

علــى  شـرافلإا الـذي كـان لـه فضـل" عابـد بوهـادي" المحـترمسـتاذ بفضـل تشـجيع ومرافقـة الأ ، ثمَّ العمـل

مــة ثــراء هــذا البحــث العلمــي مــن مراجــع ونصــائح قيِّ إتقديمــه في ســبيل  كــنيم امــ وتقــديم طروحــةهــذه الأ

ــتقــدَّ أا كمَــ  .الجــزاء فجــزاه االله خــيرَ  علــى المرافقــة " عيســى حميــداني"ســتاذ الفاضــل للأ والعرفــان كرم بالشُّ

  .حترامقدير والا أسمى عبارات التَّ منيِّ له  ،إلى ذلكب الأمر ما تطلَّ لَّ كُ ،ة وتقديم يد العونالحميميَّ 

دب غــة والأقسـم اللُّ -غـات داب واللُّ ة الآكليَّــ،ســاتذة جامعـة ابـن خلدونألى جميـع إه وجَّـتكمـا أ

جزيـلُ اً  جميعـلهـم مـنيِّ ،ذلـكإلى  الحـظُّ نِ سـعفذين لم يُ لَّـسواء الـذين تعـاقبوا علـى تدريسـي أو ال -العربي

  .ةبصفة خاصَّ  ابن خلدون لى طلبة جامعةإة و موه لخدمة العلم والمعرفة بعامَّ قدَّ  كر الخالص على ماالشُّ 

لى ما فيه إقنا يوفِّ أنْ منا، و علَّ  وينفعنا بما منا ما ينفعنا،علِّ يُ القدير أنْ نسأل االله العليُّ وفي الختام 

   .العالمين لاح، آمين والحمد الله ربِّ الخير والصَّ 

  تيارت - جامعة ابن خلدون -بـــ  ت بعون االله وتوفيقهتمَّ 

  ـــــــه1442 انيربيع الثَّ  19 :الموافق لـــــ .م06/12/2020 :في

  محـــــــــمدأرابـــــــــــــــح : البالطَّ 
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إلى العــالم السويســري  يرجــع ،ثــة وتطورهــايالحد ســانياتاللِّ  متقــدُّ في الفضــل  ممــا لا شــك فيــه أنَّ 

ة وفـــق المـــنهج غـــة دراســـة علميَّـــل مـــن دعـــا إلى دراســـة اللُّ أوَّ الـــذي يعـــدُّ ،"دي سوســـير دينانـــدفار "الفـــذ 

قصــد الكشــف  ،نــةة معيَّ غــوي في لحظـة زمنيَّــظــام اللُّ يهــتم بالبحـث في سمــات النِّ  الــذي ،وي الوصــفييـالبن

بــذلك  لاً مشــكِّ ه،ر هــذا المــنهج علــى يــد تلاميــذة، ثم تطــوَّ اخليَّــوآليــة حركــة عناصــره الدَّ  تــهوبيــان وظيف

Le( "نويو يالبن"ـــ ب أنصارهو ، "ويةيالبن"ـــ ف برِ عُ فكرياً هاً توجُّ  Structuralisme.(

:لغةً البنيوية 

 لــونلِّ  ويحنىَ منهــا بنيــوي، جمعهــا بنيويــون، أي الــذين يدرســون البُـــ ســمالالفــظ مشــتق مــن البنيــة، 

 عليـه نىَ بـَـوان ـ2ْ عليـهنىَ بـَـنْ والمفعـول مُ ،ِ بنَ نْـفهو مُ ،ً اءنَ بِ ، انْ بنَِ ، ان ـْنيِ بَ نْ ، ي ـَنىَ ب ـَ، فعلها خماسي من ان ـ1ْعناصرها

ـنيِ بـَنْ قـول ي ـَنب عليـه، و ترتَّـو  ستأسَّ  بمعنى: الأمر غـوي ويـة أصـلها اللُّ يوالبن .3ة علـى هـذا الأمـر نتـائج مهمِّ

مختلفــة منهــا،  دلالاتلهــا"Structure"ة غــة الفرنســيَّ اللُّ وب ومعناهــا البنــاء،Struereمــن كلمــة  ةشــتقَّ م

ــــ،Organisationوالهيكلــــة  ،Constitutionكيــــب الترَّ و ، Ordreظــــام النِّ  Formeكل والشَّ
والمعــــنى "، 4

، يفيــد هــذا 5ةســانيَّ اللِّ " بــراغ"علــى يــد مدرســة  م1926في عــام  ه إلاَّ دلم يــتم تحديــ Structureقيق الــدَّ 

  ".سانيظام اللِّ النِّ التي تُكوِّنُ اخلي للوحدات تيب الدَّ  الترَّ المصطلح معنى

Monane ض جــورج مونــانتعــرَّ لقــد  Georgeكلمــة بنيــة   الــذي يــرى أنَّ ،إلى هــذا المصــطلح

.6هي تدل عنده على البناء بمعناه العادي ،ةليست لها أية رواسب أو أعماق ميتافيزيقيَّ 

ت ¢ººċǸƬǿ¦��ǶǜƬººǼŭ¦�̧ȂººǸĐ¦�Â ةحليــل تقــوم علــى فكــرة الكليَّــداة للتَّ مــنهج فكــري وأ:البنيويــة اصــطلاحاً 

.قد الأدبيوالنَّ  ،غةفي مجال علم اللُّ بشكل كبير اشتهرت  وإنْ ،ةنواحي المعرفة الإنسانيَّ  بجميع

".انْـبـَنىَ "مادة م، 2011، القاهرة، مصر، 1، ط1، جالوسيط لمعجمامعجم اللُّغة العربيَّة، -1
، دار صـادر، بـيروت، لبنـان،1ج لسان العـرب،: الأنصاري الرويفعي الإفريقي ابن منظورمحمد بن مكرم بن علي أبو الفضل جمال الدِّين -2

".انْـبـَنىَ " :مادة
".انْـبـَنىَ "لسان العرب، مادة : ابن منظور -3
.82:، صم2006الجزائر، ،ابةار، عنَّ تة باجي مخلمعاصرة، منشورات جامعيَّ ة اسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : نبوقرة نعما.د -4
.82:المرجع نفسه، ص-5
  .93 :صم، 2005الثَّانيَّة، الجزائر، .ديوان المطبوعات الجامعيَّة، -النَّشأة والتَّطوُّر-اللِّسانيات : أحمد مؤمن: ينظر -6
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ضـى ذلـك فمما أ ،Bloomfeeld وازدهرت عند بلومفيلد ،"سوسير"ة البنيوية عند ظريَّ بدأت النَّ 

وبعـــد ذلـــك يصـــل إلى  ،ةغويَّـــبجمـــع المـــادة اللُّ لاً يبـــدأ أوَّ اســـتقرائياً وي منهجـــاً يـــيكـــون المـــنهج البن علـــى أنْ 

.1ةظريَّ القاعدة أو إلى النَّ 

I- مدرسة جنيف:  

تـدرس دراسـة وفـق  غـةاللُّ سانيات الحديثة، بفضـله أصـبحتوحي للِّ الأب الرُّ   دي سوسيريعتبر 

فقيمـة الفـرد تظهـر مـن  ،نـاقضبط وعـدم التَّ قـة والضَّـمول والدِّ يتـوخى الشُّـ،المنهج العلمي الوصفي الآني

" يمإميــل دوركــا"ســانيات، وقــد أشــار إلى ذلــك ة اللِّ ة وخاصَّــســة في العلــوم الإنســانيَّ خــلال علاقتــه بالمؤسَّ 

، معــنى أنَّ 2كــانوا غــافلين عنهــا  بعــد أنْ " جتمــاعيالعامــل الا"غــويين إلى فكــرة اللُّ في نفــس الوقــت  اهــنبِّ م

ر بتطـوُّ ،مـان والمكـانغة عـبر الزَّ فربطوا تطور اللُّ ،الأفراد فقط مستوى علىغة قبل هذا كان هتمام باللُّ الا

نــون ̄¦�ďȂǰȇ�Ƕººēهــؤلاء الأفــراد في حــدِّ وتطــور العقــل البشــري متناســين أنَّ  مخــارج الأصــوات عنــد الأفــراد

.3بعده على وجود الفرد وباقياً سابقاً جماعياً ة أو وعياً وحدة شعوريَّ 

ل مــرة أنَّ ح لأوَّ بحيــث صــرَّ ،طــورالتَّ  هــذا ل في رؤيــةانعطــاف وتحــوُّ نقطــة " أنطــوان مايــة"يشــكل 

إلى تتبــع بكــل عنايــة واهتمــام " سوســيردي "ه الــذي نبَّــ مــرالأ ،رجــة الأولىغــة حــدث اجتمــاعي بالدَّ اللُّ 

قريبة من ة دقيقة ائدة بمفاهيم علميَّ ل المفاهيم القديمة السَّ استبدا يهاتبنِّ من خلال  هذه الآراء والأفكار،

ــباللِّ "طلح علــى تســميتها صــروح العلــم ي غــات ة لدراســة اللُّ مــة تمهيديَّــمقدِّ  منهــا جــاعلاً " ةســانيات العامَّ

 سانية وعملمعالم هذه الأفكار اللِّ  لى وضع وتحديدإ "دي سوسير" غويالأمر الذي أدى باللُّ .4تاريخياً 

مثيــل لهــا منســجم الأطــراف، وذلــك بتوضــيح المفــاهيم المتداخلــة والتَّ رهــا، حيــث أبــدع نظامــاً يتطو  علــى

.5وفيق بين المتناقضاتوالتَّ 

  .83 :صاصرة، ة المعسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -1
  05: صم، 1972، الجزائر، 02:سان الحديث، مجمدخل إلى علم اللِّ  :حمن الحاج صالحعبد الرَّ : ينظر -2
.85-84:ة المعاصرة، صسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -3
   .85 :ص المرجع نفسه،-4
.05:سان الحديث، صمدخل إلى علم اللِّ : ن الحاج صالحالرحمعبد  -5
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  :ات دي سوسيرأهم ثنائيَّ  -أ

ŭ¦�ƨºǟƢǸŪ¦�̧ȂºǸĐ�Ǯ ا¢ºċĔ¢�Ä،اجتمـاعيٌ نظـامٌ  ة أمرهـاغـة في حقيقـاللُّ نَّ إ :غـةاللُّ -1 ºǴǷأ، و 1مـةكلِّ تºċĔ ا

ة الــتي يمتلكهـا الإنســان دون ســواه مــن الكائنــات تلـك القــدرات الفطريَّــ ة الــتي تتجلــى فيالملكـة الإنســانيَّ 

.2نجاز الفعلي للكلام بوساطة نسق من العلاماتالتي تسمح له بالإ ،ة الأخرىالحيَّ 

ينتمـي إلى مجتمـع  -مسـتمع- مواصلي الذي يمتلكه كـل فـرد مـتكلِّ ظام التَّ يعني النِّ "Langue":ساناللِّ 

.3﴾وَمَا أَرْسَلْنَا مِنْ رَسُولٍ إِلاَّ بلِِسَانِ قَـوْمِهِ ﴿: لقوله تعالى ،لغوي متجانس

.4غة في الواقععلي للُّ فنجاز الهو الإ "Parole":الكلام

غـــة العلاقـــة بينهمـــا علاقـــة تكامـــل، فاللُّ أنَّ إلاَّ ،فريـــق الموجـــود بينهمـــاوعلـــى الـــرغم مـــن هـــذا التَّ 

ــ الكلمــات المنطوقــة بالفعــل  في حــين أنَّ ،"Parole"ق وتظهــر للوجــود عــن طريــق الكــلام الفــردي تتحقَّ

�ďǴǰƬºŭ¦�ǞºǸƬĐ¦�ƨºǤǳ�ƢȀºǓǂǨƫ�Ŗºǳ¦�ŚȇƢºǠŭ¦�ǪºǧÂ�¢ƾºƦŭ¦�Ʈ ºȈƷ�ǺºǷ�ǶƴºǈǼƫنـة في غـة الكامنـة والمخزَّ بتلـك اللُّ  م

غــة الــتي لا مباشــرة عــن طريــق الإنجــاز الفعلــي للُّ  ندركــهفــظ الــذي ، والكــلام أوســع مــن اللَّ أذهــان أفرادهــا

ولهـــذا دعـــا  .5فظـــي أو الكلامـــيمـــن خـــلال الأداء اللَّ جربـــة إلاَّ هـــور للعيـــان ولا تخضـــع للتَّ ســـتطيع الظُّ ت

  .ظفلها عن لسانيات اللَّ يزاً يغة تمقامة لسانيات اللُّ إسوسير إلى 

  :كل والمادةالشَّ -2

وتي أيضـا وحـدات مضـبوطة إذ لـيس في المسـتوى الصَّـوصـلابةً ثبوتـاً وتية ليست أكثـر المادة الصَّ 

بـل هـي  ذاتـه قالبـاً عتـبر سلسـلة مـن الأصـوات في حـدِّ ن أنْ ومن الخطأ  ،دة سلفاً محدَّ و عالم نة الميِّ الحدود ب ـَ

.85-84:ة المعاصرة، صسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -1
م، 2000الجزائـر، ،، بـن عكنـون04 ةديوان المطبوعات الجامعيَّ  -غاتة اللُّ قل تعليميَّ ح- ةيَّ طبيقسانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -2

  .  06 :ص
.5:، الآيةسورة إبراهيم -3
  .06 :ص ،ةطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -4
.89:ة المعاصرة، صسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -5
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ــليل علــى ذلــك أنَّ والــدَّ ،دةرَّ ¦Ƣººǰǧȋ¦�¿ƢººđººĐ°�إمــادة مهمتهــا  ريقــة في الطَّ  ع بــنفسقطَّــة لا تُ وتيَّ المــادة الصَّ

.1غاتجميع اللُّ 

  :ال والمدلولالدَّ -3

، يبيعـالواقع الطَّ  في لأشياءلء مناسبة وموافقة سما̄¦�ƨǸƟƢǫ�Ƣē¢غة في حدِّ اللُّ أنَّ  دي سوسير يرى

ــبــة وتوليفيَّــذات طبيعــة مركَّ ،)Arbitraire( ةعلاقــة اعتباطيَّــ مــاالعلاقــة بينه معتــبراً  وتي كل الصَّــة مــن الشَّ

 هـــذهقـــارب بـــين أمـــرين، و ة مزدوجـــة وقائمـــة علـــى التَّ ســـانيَّ الوحـــدة اللِّ كـــون أنَّ ،  2لى المعـــنىإالـــذي يشـــار 

ــــداعيينعملــــة ذات وجهــــين متَّ  علامــــةال ــــدَّ « أحــــدهما حــــدين ومت  دلولالمــــ« والآخــــرSignifiant»  الال

Signifie
المــادي  تو الأخــيرة ليســت الصَّــة، وهــذهبصــورة سمعيَّــراً ســانية تــربط تصــوُّ العلامــة اللِّ أنَّ ، و »3

دي سوسـير كــان  عتقـدهمــا او  .4تو ذا الصَّـلهـفســي فع النَّ الـدَّ  لتمثِّـالـذي هـو شــيء فيزيـائي صـرف، بــل

لا يتم على مستوى العلاقة  ،ة قصوىأهميَّ  ري ذوجذة عنده مبدأ عتباطيَّ فمبدأ الا .كبير  لى حدٍّ إ صائباً 

.Ƣē¦̄�ƨǤ"5ل اللُّ ظام الذي يمثِّ النِّ "كل الشَّ ا على مستوى وت والمعنى وإنمَّ بين الصَّ 

Synchronic ةة والزمانيَّ الآنيَّ -4 end Diachronic:

.6غة بنوعين من المقاربةيمكن تحليل بنية اللُّ 

:Synchronicة زامنيَّ التَّ  وأة المقاربة الآنيَّ -4/1

غـة تظهـر اللُّ  .خلالهـاغـة الحالة القائمة للُّ و  ساني في لحظة بعينها من الزمنتقوم بمعالجة الموقف اللِّ 

.ǾǼȈǠƥ�ǞǸƬĐ�ÄȂǤسوق يعيش في الوعي اللُّ  نفي هيئة نظام م هافي

  . 90: صة المعاصرة، سانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ  :بوقرة نعمان.د -1
2- Vue ;fardinand de saussure ;Cours de linguistique générale, p 30.

91:ة المعاصرة، صسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -3
ºċȇŚǷȋ¦�ƨºǠƦǘŭ¦��ƾºȇƢǧ�ǲºǷƢǯ� ƢºǧÂÂ�¬ȂǴºǐǷ�ǄºȇǄǠǳ¦�ƾºƦǟ�ƾǠºǇ�ċưǴǳ�ȄºǴǟȋ¦�ǆ:ساني، ترالبحث اللِّ  تجاهاتا: تشيإف ميلكا :ينظر -4 ºǴĐ¦��ƨ ،قافـة

  . 22 :ص م،2،2000، طمصر
 :ص م،1986، ، الجزائـرباعـةة للطِّ سة الجزائريَّـالمؤسَّ ومجيد النصر،ة، يوسف غازية العامَّ يَّ محاضرات في الألسن: فرديناند دي سوسير: ينظر-5

98.
  .123: صم، 1976،، عالم الفكر الكويت1عدد  ،03مج، نولوجيةثراسات الإأصول البنيوية والدِّ : ازيحجفهمي محمود  -6
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:Diachronicة عاقبيَّ المقاربة التَّ -4/2

�ČǴǳ¦�ƨǇ¦°ƾƥ�ƨƥ°ƢǬŭ¦�ǽǀǿ�ǶƬēغـيرات الـتي بغيـة الوصـول إلى أهـم التَّ ،ة متعاقبـةغة عبر فترات تاريخيَّـ

ة غـير المختزنـة غويَّـواهر اللُّ بـالظَّ  نىعـا تُ ºċĔ¢�Ä¢��ƢºŮ�ƨلاصـرات الحطوُّ والكشف عن التَّ  من جهةا تطرأ عليه

ـــــوعي اللِّ  ـــــســـــان حـــــدثٌ اللِّ ، لأنَّ 1مـــــين أنفســـــهمســـــاني لهـــــؤلاء المتكلِّ في ال يتكـــــون مـــــن رواســـــب  رٌ متغيـِّ

لا يعـني  ،غـةة للُّ راسـة الوصـفيَّ الدِّ  تقـديم أنَّ إلاَّ .2الزمنيـة المختلفـة الحقـبستعمال الفعلي للكـلام عـبر لاا

.3ده سوسيروهذا ما أكَّ ،اريخي لهاالجانب التَّ  إلغاء

نظـام  اºċĔ¢Â��ǾºȈǧ�ƨة وظـاهرة عامَّـغة عند دي سوسير حقيقة اجتماعيَّ اللُّ ما يمكن استخلاصه أنَّ 

  .عتباطيةلامن الأدلة قائم على مبدأ ا

II- َّةالمدرسة الوظيفي: 

، كمـــا "سوســـيردي "رســـى دعائمهـــا أ ة الـــتيظريَّـــالمدرســـة علـــى مبـــادئ وأصـــول النَّ قامـــت هـــذه 

وهـو العمـل الـذي  ،نولـوجيو حليـل الفة كاملـة للتَّ للفونيم نظريَّ " بودوان دي كورتناي"اتخذت من تصور 

 "رومــان جاكبســون"و" نيكــولاي تروبتســكوي: "اضــطلع بــه عالمــان مــن أكــبر علمــاء هــذه المدرســة همــا

الصــدى الكبــير في الأوســاط  الــتي كــان لهــا والإعــلان عــن مــيلاد مدرســة بــراغ انــدري مــارتيني،والفرنســي 

.سانيرس اللِّ المتواصل في الدَّ  روادها لجهود نظراً ،سانية العالميةاللِّ 

:  مبادئها

ــ ــبالا" بــراغ"ت مدرســة اهتمَّ غــة بوصــفها وســيلة اه الــوظيفي الــذي يعتــني بكيفيــة اســتخدام اللُّ تجِّ

  :دئهاومن أهم مبا .نةواصل ولأهداف وغايات معيَّ ة التَّ صال يستخدمها الأفراد في عمليَّ اتِّ 

.88:ة، صسانيات العامَّ محاضرات في اللِّ : رديناند دي سوسيرف -1
.05:غات، صة اللُّ حقل تعليميَّ -ةطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -2
.93:ة المعاصرة، صسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -3
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 جاكبسـون يـرى ،ظـام القـائم وإعادتـه مـرة أخـرىلنِّ هـي كسـر ل في حقيقتـه غـويطـور اللُّ عمليـة التَّ إنَّ 1)

ة عبيريَّـاقـة التَّ للطَّ نفعـالي، وأنَّ لاعبيريـة للقـول الوصـول إلى القـدرة التَّ اوتية يـؤدي استغلال الفـوارق الصَّـأنَّ 

.1ةة والموسيقيَّ ة على الكلمات والأنظمة السياقيَّ مَّ تعديلات مه دخالإفي  اً مهمّ للأصوات دوراً 

  .دةظمه مستويات محدَّ ة كل شامل تنسانيَّ ة اللِّ ويَّ يالبن ر المدرسة أنَّ تعتقد وتتصوَّ )2

  .القائمة بينها في ترابط وانسجام تام لا يمكن الفصل بينهاسانية والعلاقات تنظر للعناصر اللِّ )3

ز بين يِّ وفي هذه الحالة تمُ ،ه نظام رمزي سيميولوجيسانيات البنيوية تتصور الواقع على أنَّ اللِّ ترى أنَّ )4

  :مختلفين هما جراءينإ

ث عبــير عنهــا مــن طــرف المتحــدِّ وضــرورة التَّ  دة�ċǂººĐ¦�ƨهنيَّــدة والذِّ ة المحــدَّ لتقــاط العناصــر الواقعيَّــرصــد واِ - أ

 .غة التي يستخدمها في الواقعبكلمات من اللُّ 

تقـوم الكلمـة مكــان  ويمكـن أنْ " الجملـة" �čȐººǯ�ǲ�čƢȇȂºǔǟوضـع العلاقـة المناسـبة والملائمـة الـتي تشـكِّ -  ب

معتــبرة في ة، ضــرورة بحــث المعــالم البنيويــة لدلالــة الكلمــات المعجميَّــ، و عبــير عــن الهــدف نفســهالجملــة للتَّ 

ـالقاموس ليس مجموعـة مـن الكلمـات معزولـة الدَّ الوقت نفسه أنَّ  ا هـو نظـام تتناسـق في داخلـه لالـة وإنمَّ

.2لالةشتقاق وتتعارض فيما بينها من حيث المعنى والدَّ لاالكلمات بفاعل ا

  : مدرسة براغ سهاماتإ

حليــل، ممــا راســة والتَّ في أفكــار المدرســة البنيويــة القديمــة بالدِّ " بــراغ"مدرســة  لقــد اســتثمرت فعــلاً 

م والرقــي وذلــك ة إلى التقــدُّ ســانيَّ ة اللِّ ظريَّــودفعــت بالنَّ  ك علــى اســتيعاب المفــاهيم والأفكــارســاعدها ذلــ

  : هامن بين ،سانيرس اللِّ في الدَّ ƢēƢǷƢȀǇإبفضل 

ـتـه ومناسـبته ولمـن يُ كيفيَّ "صـالي تِّ لاولاسـيما في شـقها ا ،غةة للُّ راسة الوظيفيَّ عتناء بالدِّ لاا.1 ، لأنَّ "هوجَّ

 .فاهمالتَّ الفهم و  قصد تحقيق عبيرصال والتَّ تِّ لالغة في نظرهم نظام اللُّ 

  .113 :ص م،2،1980ط ، القاهرة، مصردار الشُّروق،ة،مصريَّ  نجلوقد الأدبي، مكتبة الأالنَّ ة في ة البنائيَّ ظريَّ النَّ : صلاح فضل -1
  .بتصرف 113 :ص المرجع نفسه،-2
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صـــل بعوامـــل غـــة واقـــع مـــادي يتَّ اللُّ باعتبـــار أنَّ ،غـــة في الواقـــعهتمـــام بالجانـــب الأدائـــي الفعلـــي للُّ الا.2

ــة، بعضــها خارجيَّــ والآخــر يتعلــق بالموضــوع الــذي  ،مروف الــتي يكــون عليهــا المــتكلِّ امع والظُّــيتعلــق بالسَّ

.1صالتِّ لايدور حوله الكلام أو ا

والأفكار والعواطف التي توصلها هذه  ،سانيةساني بالعلاقة بين البنية اللِّ البحث اللِّ  إحاطةضرورة  .3

،الإحســاسو  ،والإدراك ،رمــن المظــاهر العقليــة كالتــذكُّ صــل بكثــير غــة تتَّ اللُّ البنيــة، ودلــيلهم في ذلــك أنَّ 

 .م بخاصةوالمتعلِّ ،بعامة ن شخصية الإنسانالتي تكوِّ ،والعواطف

زة، فلكــــل منهــــا خصائصــــها المميَّــــ،غــــة المنطوقــــةا لا تنطبــــق علــــى اللُّ ººººċĔ¢�ƨººººƥȂƬǰŭ¦�ƨººººǤنظــــرت إلى اللُّ .4

 .العلمية راسةوالعلاقة بينهما تحتاج إلى المزيد من الجهد والدِّ 

اهرة ولا ينبغــــي فصــــل الظَّــــ،الفونيميــــة يتجــــه البحــــث الفونولــــوجي إلى دراســــة التقــــابلات يجــــب أنْ .5

.2**يالفونولوج انبعن الج*المرفولوجية

 إغفـال، مـع عـدم الأدائـي الممارسـاتي غة في الواقعه يقوم بدراسة اللُّ لأنَّ ،بالبحث الوصفي هتمامالا.6

 .في ضوء الوصفية يكون تاريخياً أنْ ساني في مجمله لا بدَّ ظام اللِّ النِّ اريخية لأنَّ راسة التَّ الدِّ 

 ثلاثـــة نصـــر الحـــديث عـــتوسنق ،ســـانياتالعديـــد مـــن علمـــاء اللِّ " مدرســـة بـــراغ"اســـتقطبت لقـــد     

وللبحــث  ،ة خاصــةفموه للمدرســة بصــقــدَّ  ومارتينيــه علــى مــا ،وجاكبســون ،تروبتســكوي: هممــنأعــلام 

  .ساني بصفة عامةاللِّ 

  .329 :صم، 1997،، الكويتأحمد عوض، عالم المعرفة:، تر"الغرب"غة في تاريخ علم اللُّ موجز : روبنز. ه.د: ينظر -1
ة وخصائصـــها شـــكل في علـــم الأحيـــاء، يهـــتم بدراســـة شـــكل وبنيـــة الكائنـــات الحيَّـــأو علـــم التَّ Morphologyبالإنجليزيـــة : المرفولوجيـــا-*

العظـــام والأعضـــاء : ة مثـــلاخليَّــوكــذا شـــكل وبنيـــة الأجـــزاء الدَّ "مط، الحجـــمون، الـــنَّ الشـــكل، الهيكـــل، اللَّــ"زة مـــن ناحيـــة المظهــر الخـــارجي المميَّــ

  ".التشريح"
غويـة، هـو أو النطقيـات أو علـم الأصـوات اللُّ  الأصـواتأو علم وظائف الأصـوات أو علـم تجويـد Phonologyبالإنجليزية : الفونولوجيا-**

  .غاتغويات يهتم بتنظيم الأصوات في اللُّ فرع من اللَّ 
  .102 :ص ،سانية المعاصرةمحاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -2
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ةسانيَّ اللِّ  تروبتسكويجهود  :لاأوَّ 

ــ غــة ، الــذي ينظــر إلى اللُّ أو علــم الأصــوات الــوظيفي س علــم الفونولوجيــايعــد تروبتســكوي مؤسِّ

�ċĔ¢�ȄǴǟ َّة مستعملةا تنظيم وظيفي قائم على وسائط تعبيري،�» ƾđنـة لـذا شملـت دراسـته  غايـة معيَّ  إقرار

ــ،ةالفونولوجيَّــو  ةســانيَّ كــل المســتويات اللِّ  الفــونيم هــو  �ċÀ¢�¾ƢººĐ¦�¦ǀººǿ�Ŀ�ǾººƟ¦°¡�ǺººǷ.1ةة والمعجميَّــرفيَّ والصَّ

  :هابين ǺǷ�¿ȂȀǨŭ¦�¦ǀđ�Ǫإلى جملة من القواعد تتعلَّ منتهياً ،سان المدروسأصغر وحدة فونولوجية في اللِّ 

فهمــا صــوتان  ،يمكــن لأحــدهما أن يحــل محــل الآخــر والإطــار نفســه، ســانإذا كــان صــوتان مــن اللِّ -1

 .فاختلاف القاف والقاف لا يؤدي إلى تغيير المعنى "قال"و "قال": اختياريان لفونيم واحد مثل

ولا يمكـن لأحـدهما أن يحـل محـل الآخـر، فهمـا ،سان نفسه والإطـار نفسـهوتان من اللِّ إذا كان الصَّ -2

ان مســتقلان لــيس لهمــا يمــن، فالحــاء والجــيم فو "جــال"و "حــال": تان واقعــان لفــونيمين مختلفــين مثــلو صــ

ƢǸē¦̄�Ŀ�ŘǠǷ� َّلالةوهما قادران على تغيير الد. 

ـــاحيَّـــســـان نفســـه متقـــاربين مـــن النَّ وتان مـــن اللِّ إذا كـــان الصَّـــ-3 في  ة ولا يظهـــرانطقيَّـــة أو النُّ معيَّ ة السَّ

 دد صــــوره بتعــــدُّ صــــوت النــــون الـــذي تتعــــدَّ :وتي نفســــه، فهمـــا تركيبــــان لفــــونيم واحــــد مثـــلالإطـــار الصَّــــ

صوتي له القـدرة علـى تمييـز  وذجعبارة عن نم ةبصفة عامَّ  الفونيمو  .2ةغة العربيَّ الأصوات الموالية لها في اللُّ 

،صـــواتز الحـــدث الكلامـــي عـــن غـــيره مـــن الأيِّـــوتية المســـتقلة الـــتي تمُ الكلمـــات وأشـــكالها والأنمـــاط الصَّـــ

حينمـــا يســـاعد علـــى تحديـــد معـــنى  ةابيَّـــيجة إوظيفـــ، م يـــؤدي وظيفتـــينكـــل فـــوني  مـــن ذلـــك فـــإنَّ وانطلاقـــاً 

مـن حيـث  ،حينما يحتفظ بالفرق بـين كلمـة مـا ةظيفة سلبيَّ و و  .، قام، قاد، قالالكلمة التي تحتوي عليه

قـام، صـام، : مثـلالأخـرى كلمـات المختلفـة عـن تكـون  "نـام" في كلمـة كمـا  ،المعنى والكلمـات الأخـرى

في  أثنـاء حـذف الفـونيم مـن الكلمـة واسـتبداله بـآخرحام، وهنا تظهر الوظيفـة الإيجابيـة بشـكل واضـح 

  .103 :ص ،ة المعاصرةسانيَّ المدارس اللِّ محاضرات في : بوقرة نعمان.د -1
.104:المرجع نفسه، ص-2
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. مييز بـين دلالـة الكلمتـينتَّ الغيير و تَّ اللى إي مختلفتين يؤدِّ  شارتينإمعنى  تعارض وعليه فإنَّ .1تغيير المعنى

.2الوحدات المفيدة حليل الفونيمي بينة هي أساس التَّ مييزيَّ لوظيفة التَّ ا إنَّ وعلى هذا الأساس ف

:ةسانيَّ اللِّ  سونجاكب جهود: ثانياً 

وبفضـــله اســـتطاعت أنْ " بـــراغ"في مدرســـة " الفونولوجيـــاعلـــم ل" ســـينؤسِّ الميعـــد جاكبســـون مـــن     

لدراسة الخصائص المشتركة بين الأنظمـة  كبيرةة  أهميَّ  هذا العالم عطىوفي وقت قصير،أكبيراً ق نجاحاً تحقِّ 

ة إلى تحديــدها زة لكــل فــونيم والحاجــة الماسَّــة الملامــح المميَّــلدقَّــونظــراً .ȆƳȂººǳȂǻȂǨǳ¦�¾ƢººĐ¦�Ŀ�ƨ3ســانيَّ اللِّ 

وتية ونـتج عـن راسـة الصَّـستعانة بـالآلات والأجهـزة الضـرورية في الدِّ لالجأ جاكبسون إلى ا ،دقيقاً تحديداً 

علــــم الأصــــوات " ــــــالــــتي أصــــبحت تنعــــت اليــــوم ب ،نتبــــاهراســــة بشــــكل ملفــــت للاذلــــك تطــــور هــــذه الدِّ 

ة الأصــوات تــه الفونولوجيــة أو علــم الأصــوات الــوظيفي أو وظيفيَّــوعليهــا بــنى نظريَّ " الآلي" أو "جــريبيالتَّ 

 ةراسـة للدِّ يَّـو أعطى الأول كما.4نائية التي تحدث نتيجة لتقلبات صوتية معينةة أو الثُّ زدواجيَّ لاعلى مبدأ ا

يــدرس  أراد أنْ �Â��¦ǀººđ�Ȃººǿاريخيــةة في كنــف التَّ راســة الوصــفيَّ اهــتم بالدِّ الــذي " لسوســير" اريخيــة خلافــاً التَّ 

أكثــر مـــن محاولــة فهـــم  غــاتمـــن اللُّ اريخي للغــةٍ ير الحاصـــل علــى الفونيمـــات عــبر المســار التَّـــيــغهــدف التَّ 

�ďƾǳ¦�ǽǀđÂ��ǽ°®ƢǐǷÂ�ǾƥƢƦǇ¢ ْثنـتي ع تنظـيم فونولـوجي كلـي يحتـوي علـى ال إلى وضيتوصَّ راسة استطاع أن

 في شـكل تضـادات ةغـات الإنسـانيَّ ظـام الفونولـوجي في كـل اللُّ ف النِّ ة صالحة لوصة سمعيَّ عشرة سمة ثنائيَّ 

ـــــيظ"، "مجهـــــور، مهمـــــوس" :هـــــي ، "غـــــني/شـــــفهي"، "غـــــير مزيـــــد/مزيـــــد"، "شـــــديد/رخـــــو"، "حـــــاد/غل

ر بتوفُّ ق إلاَّ واصل الإنساني، الذي لا يتحقَّ غة وسيلة للتَّ اللُّ أنَّ و . 5"صامت/صائت"، "منفلش/متكثف"

ص فصــيل في المحــور المخصَّــغــة ســنبرزها بالتَّ الوظــائف الســت للُّ  هــاوالــتي انبثقــت عن، 6صــالتِّ عناصــر الا

  .لذلك

  .104 :ص، ة المعاصرةسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -1
  .بتصرف 105 :، صالمرجع نفسه -2
  .41 :صم، 2008القاهرة، مصر، ، 1ط مطبعة المساحة، سانيات الحديثة، معجم اللِّ : ياد حناعسامي  -3
  .108 :ص ،ةسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -4
  .بتصرف 109 :صالمرجع نفسه، -5

6 -Dictionnaire de linguistique, p 218.
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شـقَّ سـانيات الحديثـة، بفضـلهفي مجال اللِّ مهمٍّ دورٍ ب قام" جاكبسون" نَّ فإ ومهما يكن من أمر    

، واصــلالتَّ و  صـالتِّ الا ةة لعمليَّــوكـذا العناصــر الأساسـيَّ ،مطريقـه نحــو التقـدُّ  علـم الأصـوات الــوظيفيدرس 

إلى مسـاهمته في تطــوير لغـة الأطفـال والحبســة  ضـافةإعلـى تلـك العناصــر، غـة اعتمــاداً د وظـائف اللُّ دَّ حـو 

  .ةلاليَّ ة الحقول الدَّ نظريَّ ل الأوائل رينالمنظِّ ة، وكان منسانيَّ اللِّ 

  :ةسانيَّ ي اللِّ نيأندريه مارت جهود:ثالثاً 

  :ة ما يليسانيَّ واصل، ومن أهم آرائه اللِّ بليغ والتَّ ة التَّ أثناء عمليَّ غة على وظيفة اللُّ " نييمارت"زركَّ 

  :غةوظيفة اللُّ -1

ه غـوي الواحـد، لكنَّـ�ČǴǳ¦�ǞºǸƬĐ¦�®¦ǂºǧ¢�śºƥ�ƨºǤة للُّ ة هي الوظيفـة الأساسـيَّ واصليَّ الوظيفة التَّ عتبر أنَّ ت  

مــة غــة بــنى منظَّ للُّ ا ثانويــة، كمــا أنَّ  عتبرهــاي�Â�Ƣººđفي الوقــت نفســه لا ينفــي بقيــة الوظــائف الأخــرى بــل يقرُّ 

وهـو مـا ينـتج  .والعواطف ،والأحاسيس ،ة ومتكاملة يتطلع المتكلم من خلالها إلى عالم الأشياءومتراصَّ 

.1لها آلياً للأشياء ونقلاً ة، وليست نسخاً الخبرة الإنسانيَّ 

  :قطيع المزدوجالتَّ -2

ة الوســائل ســان البشـري يختلـف عــن بقيَّـاللِّ الــذي يـرى أنَّ تـه،قطيـع المــزدوج أسـاس نظريَّ يعتـبر التَّ 

  :ن من مستويين مختلفين هماسانية تتكوَّ أي أن الأقوال اللِّ ،قطيعمزدوج التَّ  هكون أنَّ رى،الأخ ةالتبليغيَّ 

  :لقطيع الأوَّ مستوى التَّ -2/1

" دال"وصــوت ملفــوظ " مــدلول"هــذا المســتوى علــى وحــدات ذات مضــمون معنــوي  في نحصــل

ففـي هـذا المثـال يوجـد أربعـة مونيمـات ."لميذ درسـهراجع التِّ "مثال  "مونيمات"وتسمى هذه الوحدات 

كمــا يمكــن   .2متتابعــة، وهــي وحــدات دنيــا يســتحيل تفكيكهــا وتحليلهــا إلى وحــدات دالــة أصــغر منهــا

وحــدة " قلــم" كلمــةف ،"قلمــي مــن عــاج وفضــة": اســتبدالها بوحــدات أخــرى ضــمن قائمــة مفتوحــة مثــل

أو يمكـن اسـتبدالها ضـمن  .ةهيـƢǼƬǷ�ŚºǣÂ�̈ƾºȇ¦ǄƬǷ�Ƣē¦ƾºƷÂ�®ƾºǟمعجمية تنتمي إلى قائمة مفتوحة، لأنَّ 

  .114 :ص ،سانيةمحاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -1
2-Martinet André : éléments de l’linguistique générales colin, 1970, paris, p 14.
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�Ƣē¦ƾºƷÂ�®ƾºǟقـة لأنَّ هـي وحـدة نحويـة تنتمـي إلى قائمـة مغل"قلمي"في  "ي"الوحدة  ، لأنَّ قائمة مغلقة

.1محدودة

:انيقطيع الثَّ مستوى التَّ -2/2

دة وخالية من  هذه الأخيرة مجرَّ نحصل عليه من خلال تقطيع المونيمات إلى وحدات دنيا، لكنَّ 

في   أي ،2وهــي محصــورة ومحــدودة في كــل لســان "الفونيمــات"ى �ċǸººǈƫ�Ƣººē¦̄�Ŀ�̈Ǆهــا مميَّــكــل دلالــة، ولكنَّ 

  /=.ب/=/ت/=/ك: /فونيمات ةزة أو إلى ستَّ ع إلى ست وحدات مميَّ تقطَّ  "كتب": كل لغة، مثلاً 

  :ةسانيَّ راسة اللِّ ة للدِّ المبادئ الوظيفيَّ -3

  :فيما يلي" مارتنيه"وقد حصرها 

  :ةسانيَّ الصلات القائمة بين الوحدات اللِّ -3/1

وتتحـدد وظيفـة كـل  ،"الكلمـات" بـين المونيمـات ةالعلاقـ علـى ساني الـوظيفيكيب اللِّ يرتكز الترَّ 

  .هذه العلاقات على بناءً مونيم داخل الجملة 

  :ةسانيَّ رتبة الوحدات اللِّ -3/2

بـــل يجـــب معرفـــة موقعهـــا  مـــا بينهـــا لا تكفـــي لتحديـــد وظيفتهـــادراســـة علاقـــة المونيمـــات في إنَّ 

 كيبيــةاخــتلاف وظيفتهــا الترَّ ي إلى ، فــاختلاف الموقــع يــؤدِّ يــب ووفــق ترتيــب معــينَّ كوانتظامهــا داخــل الترَّ 

  .ةلاليَّ والدَّ 

  :ةسانيَّ محتوى الوحدات اللِّ -3/3

ــالمحتــوى الــدَّ إنَّ  دلالــة  يتــيح لــه هــذا المحتــوى لأنَّ ،"مارتينيــه"ز عليــه لالي للمــونيم مــن أهــم مــا ركَّ

.3كيبزة داخل الترَّ ي وظيفة مميَّ ة عن غيره، تجعله يؤدِّ ة ومستقلَّ خاصَّ 

  .116-115 :ص ص، ةسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -1
.74:م، ص1990، دار الأنوار، تونس،"اكيبعلم الترَّ "رة يسَّ ة المات العامَّ يساناللِّ : عمر وباني عميري اسليم باب: ينظر -2
.117:، صةسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -3
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  :مةءالملامفهوم -4

ة والملائمـة مات الخاصَّـالسِّ  ىيتقصَّ ساني أنْ ة أساس كل علم وعلى اللِّ تعتبر الملاحظة الموضوعيَّ 

 أثنـاء هاناسـبوت�Ƣºđ�Ǆغة كباقي العلوم لها سمات ملائمة وخاصة تتميَّ للموضوع الذي يسعى دراسته، فاللُّ 

.1وهكذا هي السمات المناسبة والملائمة في علم الحساب فالأعداد مثلاً  .حليلتَّ ال

ــأصــحاب الا مــا يمكــن استخلاصــه أنَّ  غــة نظــام مــن اللُّ ســاني البنيــوي الــوظيفي يــرون أنَّ اه اللِّ تجِّ

الـوظيفي يقـوم أساسـا  يحليلـظـام التَّ النِّ ة والعلامات، وأنَّ ع على نظام من الأدلَّ وظائف، وكل نظام يتربَّ 

  .غويكيب اللُّ ة داخل الترَّ ي وظيفة دلاليَّ التي بدورها تؤدِّ " الفونيمات"وتية على القطع الصَّ 

III- َّةلوسيماتيكيَّ غال -انماركية المدرسة الد Glossematique:

ســـــــــــاني فيكـــــــــــو برونـــــــــــدال لِّ لا ،ةانماركيَّـــــــــــغويـــــــــــة الدَّ يرجـــــــــــع الفضـــــــــــل في تأســـــــــــيس المدرســـــــــــة اللُّ 

، صـاحب  2غـةيعرف منطق اللُّ غة والفكر، وحاول أنْ اللُّ قة بين العلا اأحي الذي ،)م1942/م1887(

ســانيات البنيويـة، ولم يمنعـه تبنيـه للمـنهج البنيـوي مــن أنَّ ، وهـو رائـد مـن رواد اللِّ "أجـزاء الكـلام"كتـاب 

.3ةة المنطقيَّ سانيات الفلسفيَّ للِّ ساً يكون مؤسِّ 

  :ةسانيَّ لِّ ال لويس يلمسيلفجهود  -1

م رفقــة 1934عــام  ةانماركيــغويــة الدَّ  البــارزين للمدرســة اللُّ ينســالمؤسِّ يعتــبر لــويس يلمســيلف مــن 

جانــب العلــوم إلى  مســتقلاً ســانيات علمــاً ســس تجعــل مــن اللِّ علــى أ دراســته نىفيكــو برونــدال، حيــث بــ

ة دفينــة لــدى هــذه العلــوم، أي ة وفكريَّــحقــائق علميَّــ كشــفللة يغــة وســتســتعمل اللُّ ،الأخــرىة الإنســانيَّ 

ة وتســـخيرها لخدمـــة ة،واجتماعيَّ ة، ســـيكولوجيَّ يولوجيَّـــة، فيز ة، قـــد تكـــون فيزيائيَّـــظـــواهر غـــير لغويَّـــتجميـــع 

غــــة، ومصــــطلح ة مقابــــل اللُّ ســــقيَّ ظريــــة الغلوســــيماتيكية أو النَّ في النَّ " ظــــامالنِّ "مصــــطلح  اســــتخدمم.ةغــــاللُّ 

  .117: ص، ةسانيَّ محاضرات في المدارس اللِّ : بوقرة نعمان.د -1
  .116: صم، 2001الجزائر، ،، دار القصبة للنَّشر"دراسة تحليليَّة ابستيمولوجيَّة" ةسانيات البنيويَّ مبادئ اللِّ  :الطيب دبة -2
.117:المرجع نفسه، ص-3
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ظـام والـنص عنـد النِّ  يقابله ي سوسيرغة والكلام عند داللُّ  أي سانية المنجزة مقابل الكلام،العمليات اللِّ 

.1يلمسيلف

  :ئهامباد -2

ة في مفهومها العام هي امتداد لأفكار دي سوسير البنيوية في تناولها كيظرية الغلوسيماتيتعد النَّ 

  :تين همايسوسير ي غوية، وبذلك انطلق يلمسيلف من حقيقتين دللظواهر اللُّ 

.(substance)بل شكل  ،(forme)غة ليس مادة اللُّ )1

le)والمحتـوى  ،(l’expression)عبــيري غـات تتبــاين وتختلـف مــن حيــث المسـتوى التَّ اللُّ )2 contenu)

مظهـر  ،مظهرين منن تكوَّ تكل لغة   بمعنى، 2ظرية السوسيريةحدان غير منفصلين في النَّ وهما مستويان متَّ 

 .على مستوى المحتوى والآخر دلالي ،عبيرل على مستوى التَّ صوتي يتمثَّ 

  :ةظريَّ زات هذه النَّ مميِّ -3

1(ºººċĔ¢ت لســـانيات تبنَّـــو  ،*زعـــة الأنثروبولوجيـــةة ذات النَّ غويـــة المقارنـــة والفلســـفيَّ راســـة اللُّ ت عـــن الدِّ ا تخلَّـــ

ة بصـــــورة جديَّـــــيلمســـــيلف كـــــان مهتمـــــاً بحكـــــم أنَّ ،مبنيـــــة علـــــى الأســـــس الرياضـــــية والمنطقيـــــة ،علميـــــة

،غـــة دراســـة علميـــةدرس اللُّ يـــ جعلـــه والمنهجيـــة العلميـــة، الأمـــر الـــذي،والمنطـــق الرياضـــي ،بالرياضـــيات

.اً موضوعيّ رها تفسيراً ويفسِّ 

2(�ċĔ¢حيث يقول يلمسيلف في هذا الصـدد ،نظيمصنيف والتَّ جريد والتَّ ز بالتَّ ميَّ تا ت" :ºċĔ¢ةا نظريَّـ �» ƾºē

ــ إرســاءإلى  ا ¢ººċĔو صــوص مــن خــلال الوصــف المنســجم والشــامل، ن مــن فهــم كــل النُّ مــنهج إجرائــي يمكِّ

عريفـات ة والتَّ يَّ كلالشَّـة مات المنطقيَّـبالمعنى العادي لنظام من الفرضيات بل نظـام مـن المقـدِّ ة ليست نظريَّ 

.3"ابتةص الثَّ أليف بين عناصر النَّ التَّ  مكاناتإكل   حصاءإن من التي تمكِّ ،ظريات المحكمةوالنَّ 

  .بتصرف 119: ، صم1980ار البيضاء، المغرب، شاد الحديثة، الدَّ الرَّ  دار ،سانياتة في اللِّ يويَّ البن: محمد الحناش :ينظر -1
.26:، صم2013، ة الحديثة، كنوز الحكمة، الجزئرسانيَّ دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي .ة.د -2
أو علـم دراسـة الإنسـان، ك الإنسـانل لفظ يونـاني، تعـني العلـم الـذي يـدرس سـلو صة من أة مشتقَّ كلمة انجليزيَّ :ةالأنثروبولوجيَّ -*

  .للأفراد ةغة على الحياة الاجتماعيَّ ر اللُّ ة تدرس كيف تؤثِّ غويَّ ة اللُّ ا الأنثروبولوجيَّ ، أمَّ وطبيعياً واجتماعياً حضارياً 
  .بتصرف 26: ة الحديثة، صسانيَّ دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -3
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ــــ)3 غــــة المــــأخوذة مــــن اللُّ " غلــــو ســــيماتيك"دة كمــــا هــــو الحــــال في كلمــــة اســــتعملت مصــــطلحات معقَّ

 .الإغريقية

�ČǴǳ¦�Śººǣ�Ãǂººƻȋ¦�©ȏƢººĐ¦�Ǻººǟ�ÄȂººǤ�ċÀƜººǧ�Ľ�ǺººǷÂ��ƨººȇȂǤحليــل اللُّ تأكيــدها القــاطع علــى اســتقلال التَّ )4

.1ةغويَّ واهر اللُّ بعيدة عن الظَّ غة أو يقوم على أسس د من معطيات خارج مجال اللُّ غة لا يتحدَّ تركيب اللُّ 

  :غويحليل اللُّ مستويات التَّ -4

حيــث  ،ير والمعــنى إلى مســتويات عــدةعبــالتَّ  عــن طريــق غــوي في هــذه المدرســةحليــل اللُّ ع التَّ يتنــوَّ 

  :اتيو تسم ةو بالمادة أربعأ كل بالمحتوىينتج من ربط الشَّ 

  .غةتوضع في نظام اللُّ نْ أأي قبل  ،تتحقق يمثل الأفكار قبل أنْ :جوهر أو مادة المحتوى -4/1

  .الذي يمثل المعنى أو المضمون: شكل المحتوى-4/2

 .نظيمي للمادة الصوتية الخاميمثل الجانب التَّ :عبيرشكل التَّ -4/3

وت للصَّـ وتية الفيزيائيـةالموجات الصَّـ أييمثل الجانب المادي الخالص، :عبيرالتَّ  أو مادة جوهر -4/4

 .طقأثناء النُّ 

  :جزئة وهي نوعانغة الصغرى التي لا تقبل التَّ لقد درس يلمسيلف وحدات اللُّ 

ا Kemos(ºċĔ¢�Ä¢��¹°Ƣºǧ�ŘºǠŠ(ريقيـة غالمأخوذة بدورها مـن الإ) Cenemes(سوانم  :وحدات تعبير)أ

".مارتيني"وحدات غير دالة حسب 

ا ��¢2ºººċĔ¢�Äبمعــنى ملــيء) Pléros(المشــتقة مــن Pleremesتــدعى المضــمون  :محتــوىالوحــدات )ب

.أخرى وحدات دنيا دالة يستحيل تحليلها إلى وحدات دالة

بالمــدلول، فالعلامــة " المضــمون"و ،ال عنــد سوســيربالــدَّ " عبــيرالتَّ "يلمســيلف كلمــة  لقــد اســتبدل

ــ،غويــة حســبه ليســت دالا يــؤدي إلى مــدلولاللُّ  ــ،يــدل علــى مضــمون ا تعبــيرٌ وإنمَّ إلى غــة م اللُّ وبالتــالي قسَّ

  :ينكل إلى مستويم الشَّ مادة وشكل، ثم قسَّ 

.160:، صم2002ر،ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، والتطوُّ  شأةسانيات النَّ اللِّ  :أحمد محمود مومن -1
.26:سانية الحديثة، صدروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -2
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ـــالتَّ  وهـــو عنـــده  ،نمو ضـــاني منهمـــا خـــاص بالموالثَّـــ،وهـــو عنـــده الفـــونيم ،عبيرأحـــدهما خـــاص ب

 .غةح رأي يلمسيلف في طبيعة اللُّ ط التالي يوضِّ ، والمخطَّ 1ن منها المعنىكوَّ تتالأجزاء التي 

لاليـة، وبـين الكلمـات خلطـوا بـين الأفكـار والمـادة الدَّ أغـويين معظـم اللُّ لقد اعتقد يلمسـيلف أنَّ 

" عبـيرالمحتوى والتَّ "فريق في إطار المستويين أي لذلك كان لابد من التَّ  ."أي الأفكار"لمعاني لالتي تشير 

  :حو التاليعلى النَّ  "كلالمادة والشَّ "بين 

  :تحتوي على ،تعبير/ مضمون: فكل وحدة لغوية ذات مستويين

  .غويةالمادة اللُّ = ج أ

  .غويكل اللُّ الشَّ = ب د

.26:م، ص2009، 2ط  الأردن،،ص، دار المسيرة، عمانسانيات ونحو النَّ في اللِّ : محمود خليل إبراهيم .د -1

عبيرالتَّ "المضمون"المحتوى 

مادة

  "أ"

شكل

  "ب"

مادة

  "ج"

شكل

  "د"

الفونيم

مادة

تعبير

اللغة

شكل

مضمونمضمون تعبير

التصورات المصاحبةوحدات المعنى الأصوات
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  :ط أنيمكن تفسيره من هذا المخطَّ  ما

  .ها Ǽǟ�Â¢�Ƣđ�Ƕتكلَّ نوتية التي هي المادة الصَّ = ج أ

ث عنه أو بواسطته الذي يكون له الوجـود المعنـوي والمـادي، ولتوضـيح كل الذي نتحدَّ هي الشَّ = ب د

:1مثيل الآتيمن التَّ لا بدَّ ،ابقط السَّ خطَّ لما

  .دــــــــول: الــــــمث

 .عبيرننا من التَّ التي تمكِّ " فيزيولوجية كانت أو فيزيائية"وتية العضوية تشير إلى المادة الصَّ - أ

،ســانيةعبــير عــن الوحــدات اللِّ للتَّ ونفســياً وتأليفهــا ذهنيــاً ،غويــةالأصــوات اللُّ  إنتــاجلى عمليــة إترمــز  -  ب

�ċĔ¢�Ä¢عبيرشكل التَّ ل تمثِّ  ا. 

نــة في ذاكرتنــا وتكــون مخزَّ وهــي تعكــس لنــا الأشــياء الــتي نعرفهــا حقــاً ،"المضــمون" هــي مــادة المحتــوى-ج

 .ث عنهايمكننا التحدُّ ،الجماعية

.2لتي نملكها حقاً اغوية وتية اللُّ عن طريق الوحدات الصَّ ،تشير إلى عملية تثبيت هذه المعارف -د

 إنتــاجأو  عبــيرالمدرســة يكمــن في شــكل التَّ  غــوي حســب هــذهليل اللُّ الــدَّ فــإنَّ ،فســيرعلــى هــذا التَّ وبنــاءً 

  .المضمون أو شكل المحتوىو  الأصوات،

.28:، صم2013سانية الحديثة، كنوز الحكمة، الجزئر، دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي .ة.د -1
.28:، صالمرجع نفسه -2

"المحتوى"المضمون عبيرالتَّ 

لـــــــشكادةـــــــملــــشكادة ـــــم

الأصــــوات كمــــادة فيزيولوجيــــة 

منطوقــــــــــة مســــــــــموعة تكــــــــــون 

  وتيليل الصَّ الدَّ 

  "أ"

د أي الحــــــــــــــــــــروف -ل-و

الكلمــــــــــة المؤلفــــــــــة لهــــــــــذه 

  بحسب تواضع الجماعة

  "ب"

الجـــــــــــنس :ولـــــــــــد

الــــــــــذكري ضــــــــــد 

  البنت

  "ج"

حيـــــوان نـــــاطق :ولـــــد

ــــه روح وهــــو  مفكــــر ل

  ما نتحدث عنه

  "د"
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�ċǼǳ¦�ǽǀđÂ َّإذ نظر إلى اللُّ ،سيرو سي ساني لدليل اللِّ ع يلمسيلف مفهوم الدَّ ظرة لقد وس�ċĔ¢�ȄǴǟ�ƨǤ ا

، كمـا1سـانيةراسـات اللِّ الدِّ لالية الأخـرى عـن مجـال وتية والدَّ ه أبعد الجوانب الصَّ عنى أنَّ بم ،لا مادةٌ شكلٌ 

  .التاليالشكل  في

"المضمون"المحتوى عبيرالتَّ 

مادة

  دراسة صوتية

  علم الأصوات

شكل

  دراسة

شكل

  ألسنية

مادة

  دراسة دلالية

  لالةعلم الدَّ 

المحتـوى / عبـيرالتَّ  ىمسـتو  غويـة علـىبشكل المـادة اللُّ ت هذه المدرسة اهتمَّ ما يمكن استنتاجه أنَّ 

 .لالي باعتبارهما مادةوتي والدَّ وأبعدت الجانب الصَّ ،ةكيظرية الغلوسيماتيراسة في النَّ جوهر الدِّ  وهذا هو

IV -نظرية السياق" المدرسة الإنجليزية":

رس دالتهـا تختلـف عـن غيرهـا مـن المـعغـة ج تحليلهـا للُّ فيهـا المدرسـة الإنجليزيـة تظرة الـتي تبنالنَّ  إنَّ 

ا صـاغت تأثرهـا بـه في إطـار الـرد ¢ºċĔالأخرى، على الرغم من تأثرها الإيجابي بآراء سوسـير، إلاَّ سانية اللِّ 

ــمقولاتــه الأساســية وفي مقــدمتها أنَّ  وانتقــاد الكــلام منــتج فــردي ولا صــلة لــه  د أنَّ سوســير يعتقــد ويؤكِّ

ــــأثَّ جتمــــاعيالابالجانــــب  ــــأثر ثم ، Breal" برايــــل"غــــوي الفرنســــي اللُّ لمبالعــــا تر ، كمــــا ت أكثــــر  اً ازدادت ت

غـة في معـزل عـن دراسـة اللُّ أنَّ "د فيه على حقيقة مفادهـا الذي أكَّ " غةاللُّ " كتابه  في "بيرسا"ريكي مبالأ

نثروبولـــوجي، دراســـة عقيمـــة ولا تـــؤدي إلى شـــيء لاســـيما فيمـــا يتعلـــق الأو  ريضـــاالســـياق الثقـــافي والح

."2لاليبالمستوى الدَّ 

.93:ص، صسانيات ونحو النَّ في اللِّ : محمود خليل إبراهيم .د -1
  . بتصرف 28: ، صالمرجع نفسه -2
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:يلي ¢ƢǷ�ƨǇ°ƾŭ¦�ǽǀǿ�Ƣđ�© ƢƳ�Ŗǳ¦�¥®ƢƦŭ¦�Ƕǿ من :الإنجليزيةمبادئ المدرسة  -1

وهـــي  ،معـــاً وجســـماً ، عقـــلاً وابتكـــاره وهـــي مـــن صـــنع الإنســـان ،غـــة ظـــاهرة اجتماعيـــةاللُّ ¤�ċÀƘºººƥ�ƢºººĔƢŻ -أ

وتية في أي ، ومــن ثم لا يجــوز فصــل عنصــر المعــنى عــن الصــيغة الصَّــتــه وتجاربــها عــن خبر لصــيقة بــه تعــبرِّ 

  .لغويتركيب 

الإنسـان ": أو كمـا قـال ابـن خلـدون ،الإنسان جزء مـن البيئـة الجغرافيـة والثقافيـة الـتي ينتمـي إليهـا -ب

 .ةغويَّ ته اللُّ اولذلك تنعكس كل قيمها الإيجابية منها والسلبية في عاد ،"ابن بيئته

،ص المنطـوقالمحيطـة بـالنَّ  وي الحدث الكلامي والقضايا الماديـةتتح بل أفعالاً الكلام ليس أقوالاً إنَّ  -جــ

صــال في حلقــة اتِّ  غــة باســتعمالها البــدائيواللُّ ": "جفــري سامســون"ل في هــذا الصــدد و يقــ ،1أو المكتــوب

ـــ¤ºººċĔ،نشـــاط بشـــري جمـــاعي مصـــطلح " المقـــام" مصـــطلح  نَّ إ.2"لا نمـــط مـــن العمـــل وليســـت أداة للتأمُّ

لهـا شـأن  ضـحتَّ يمعـنى العبـارات لا  إنَّ فـلـذلك و  "مـا لينوفسـكي"استعارة فيرث من العالم الأنثروبولوجي 

الحاصــلة  العلاقــات جحصــيلة أو نتــا  الكــلام إلاَّ ومــا اعــة المتكلمــة، معيــت الأنمــاط الحياتيــة للجإذا رُ لاَّ إ

 .المعنى المراد إلى غياب يؤدي حتماً  "العلاقات"ة همال هذه الأخير او  بينهم

Le)على هذا الفهم ظهر مصطلح السياق  بناءً  contexte)، ُّغـة ليسـت أو محيط الكـلام، فالل

ºººċĔ¤�ǲºººƥ�� ƢǸºººǏ�ƨºººǳ®¢Â��©ƢƷȐǘºººǏ¦Â�©¦°Ƣºººǋ¤�®ǂºººůالمتـــوارث جتمـــاعيالاو  ،قـــافيصـــيد الثَّ الرَّ و  ،الإرث ا 

تـدعو  ،نجليزيـةلإأصـبحت المدرسـة ا ومـن هـذا المنطلـق .ƢēƢǫƢȈºǇ3الذي يساعد على فهم المعاني ضـمن 

وبالتالي الكلام من منظـور  .4سانيةراسات اللِّ ا الموضوع الأساسي للدِّ �ċĔȋ،لالاتإلى استقرار وتتبع الدِّ 

،وهـو يعـني بـه سـياق الحـال ،"اقالسيَّ "ــــ لى ضوابط وأحوال حصرها فيما يعرف بإيحتاج  ،هذه المدرسة

  .30: ص، الحديثةسانية شفيقة علوي، دروس في المدارس اللِّ . ة.د  -1
المملكــة العربيـــة  محمــد زيـــاد كبــة، جامعــة الملـــك ســعود،:، تــر"رســابق والتطـــوُّ التَّ "ســانية المـــدارس اللِّ : فــري سامســونيج: ينظــر  -2

.238:، صم1997 السعودية،
  .31: ص، الحديثةسانية شفيقة علوي، دروس في المدارس اللِّ . ة.د -3
، 02، ط والتَّوزيـــع شـــرراســـات والنَّ للدِّ  الجامعيـــةســـة ، المؤسَّ -المبـــادئ والأعـــلام-"الحـــديثغـــة علـــم اللُّ "الألســـنية : ميشـــال زكريـــا -4

.283:، صم1983بيروت، لينان، 
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ومــن العناصــر المحــددة لــه المكــان والزمــان، والأشــخاص المشــاركين في عمليــة الكــلام، ووظيفــة Contexte أو المقــام

.الخطاب والغاية منه

  :اق إلى صنفينالسيَّ " فيرث"ف لقد صنَّ  كر،ابقة الذِّ السَّ  العناصر لىع بناءً :اقأصناف السيَّ -2

Verbal)"فظياق اللَّ يَّ الس"يقصد به : غوياق اللُّ السيَّ - أ Contexte)  وما يكتنف تحتـه مـن أصـوات

وجمـل  ،وقواعد تركيبية نحويـة ،فوق مقطعية يقاعيةإوسلاسل  ،ورةنبومقاطع ذات نغمة م ،وصيغ صرفية

 .ائدساني السَّ ظام اللِّ طبقا للنِّ ،دةمنظومة بعضها إلى بعض بعلاقات متشابكة ومعقَّ 

.1والعناصر المذكورة سابقاده وفق الشروط الذي حدَّ : أو المقام ،سياق الحال-  ب

عـــرف لـــت فيمـــا يُ ¤�ċưŤ��¿Ȑºººǰǳ¦�ƨºººǇ¦°ƾƥ�ǶƬºººē�ƨºººȇȂǤǳ�ƨºººǇ°ƾǷ�°ȂºººȀǛ�ń،"فـــيرث"ت آراء وقـــد أدَّ 

Discourse)بتحليـل الخطـاب  Analysis) ،ا سـاعد ،ممـغوييناللُّ  مـن قبـل اً اهتمامـو  ترحيبـاً  الـذي لقـي

في  ،(Textlinguistik) "صلســانيات الــنَّ "ـــــــ ى بيســمَّ ،غــةصــال بعلــم اللُّ علــى ظهــور علــم خــاص لــه اتِّ 

غـــــوي أدى إلى ظهـــــور حقـــــل خـــــاص في صـــــال اللُّ تِّ للا جتمـــــاعيلااعمـــــق في دراســـــة البعـــــد التَّ حـــــين أنَّ 

Socio "جتماعيةلااسانيات اللِّ "ى سانيات يسمَّ اللِّ  linguistics
2.

ــ الاجتمــاعيوالعــرف  اقيإضــافة إلى المعــنى الســيَّ  ه يمكــن معالجــة المعــنى أنَّــ" فــيرث"، يــرى  ائدالسَّ

ــؤ قــال أحمــد مــ ،(Collection) تابعــاتأيضــا علــى مســتوى التَّ  تــابع هــو اقــتران والتَّ : "أنمن في هــذا الشَّ

ضـح ل يكتمـل ويتَّ معـنى الأوَّ فـإنَّ " ثمـرة" سـماب" يقطف"كلمة كاقتران" مألوف ومميز لمفردات النصوص

ه اعتبرهــا فــروع متكاملــة الجماعيــة، ولكنَّــ غــةهنــاك أنظمــة متعــددة داخــل اللُّ كمــا أنَّ .3انيــةد بالثَّ ويتحــدَّ 

: دد، يقول كمال بشر في هذا الصَّـ4لالة هي علاقة الجزء بالكلحو بالدَّ ، فعلاقة النَّ تخدم بعضها بعضاً 

هــو المعــنى العــام ، وصــرفي وصــوتي ومجمــوع هــذه الأجــزاء وحاصــل جمعهــا ،وهــذا المعــنى لــه جانــب نحــوي"

.30-29:ص، صسانيات ونحو النَّ في اللِّ : مود خليلإبراهيم مح -1
  .بتصرف 31: ص، صسانيات ونحو النَّ في اللِّ : إبراهيم محمود خليل .د -2
.32:، ص"رشأة والتطوُّ النَّ "سانيات للِّ ا: منؤ أحمد م -3
  .بتصرف 33: ص ،سانية الحديثةشفيقة علوي، دروس في المدارس اللِّ . ة.د -4
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 قليدي لفـروعقسيم التَّ يوافق دي سوسير فلا يعترفان بالتَّ " فيرث" ��1�ċÀƜǧ�¿ȂȀǨŭ¦�¦ǀđÂ"غويلحدث اللُّ ل

غــة أنكــر ثنائيــة اللُّ ) فــيرث(ه أنَّــلالــة، إلاَّ والدَّ و،حــوالنَّ  ،والصــرف ،علــم الأصــوات: هــي علــم اللُّغــة الــتي

بشــر يلـح علــى ضـرورة الجمــع بينهمــا  كمـال  أمَّــا، 2بثنائيــة الإنسـان �ÅƢºǧ¦ŗǟ¦�ƾººǠȇ�Ƣºđ عــترافلاوا ،والكـلام

فكــذلك  ،فــلا يمكــن الفصــل بينهمــا ،مــن جســم مــادي وروح مكونــاً  الإنســان كــان  وإنْ " :حيــث قــال

بــالكلام فيــه الجانبــان أيضــا، إذ لا وجــه  يسمــ غــة فيــه الجانــب العقلــي والمــادي، ومــافمــا سمــي باللُّ ،لغتــه

ولغـــة  ،فنقـــول لغـــة الجماعـــة ،يكـــون الأمـــر في الكـــم لا الكيـــفف قنفـــرِّ كـــان لنـــا أنْ للتفريـــق البتـــة، وإنْ 

.3"الفرد

،اقنـة للسـيَّ أعطى أولوية كبيرة للعناصـر المكوِّ " فيرث" ظرية أنَّ ما يمكن استخلاصه من هذه النَّ 

ال المساهمة بشكل فعَّ و  ،حدث الكلامينة للالمكوِّ  لتلك العناصر صحيحإلى الفهم ال اؤدي بدورهت تيال

 .الكلام عملية أثناءبس والغموض رفع اللُّ  في

V- المدرسة الأمريكية:  

:ظرية ما يلي�ċǼǳ¦�ǽǀǿ�Ƣđ�© ƢƳ�Ŗǳ¦�¥®ƢƦŭ¦�Ƕǿ¢�ǺǷ ":سابير"ة لنظرية المبادئ الأساسيَّ -1

̄¦�ȂǿÂ��Ƣēغة في الذي يعد المبدأ الحقيقي للُّ ،ونظامها المثالي ،"الكلام"غة الفيزيائية ق بين اللُّ ه فرَّ أنَّ )1

  .غة والكلام ذي الطابع الفردي الخاصاللُّ  عن ه دي سوسيرلا يختلف عن ما أقرَّ ،في هذا الأمر

هــذه  وأنَّ . العلاقــات ووظائفهــال الــتي تشــكِّ  ظــام المثــالي في مســتواه الصــوتي علــى العناصــروي النِّ تــيح) 2

.4بينها فيما تباينتغات و ن اللُّ العناصر هي التي تكوِّ 

،ل منهمـا هـو المعـنىالأوَّ . همـا يلتقيـانلكنَّ  واحـد نظـام مـزدوج يسـير في اتجـاه" سـابير"غة حسب اللُّ )3

  .حووهو موضوع علم النَّ  ،كلاني هو الشَّ والثَّ ،لالةوهو موضوع علم الدَّ 

.154:، صم2005، مصر، والنَّشر ، دار غريب للطباعةوالجديدغوي بين القديم فكير اللُّ كمال بشر، التَّ : ينظر -1
  .33: ص، سانية الحديثةوس في المدارس اللِّ شفيقة علوي، در . ة.د -2
.153:المرجع نفسه، ص: ينظر -3
.35:، صنفسه -4
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حـات يبحثـون فيـه النُّ ف ،ه في الأصـل ذو طـابع شـكليلأنَّـ،ليةكشـ تـاج إلى دراسـةيحغة حو في اللُّ النَّ ) 4

جيلاً  ستعمالالاالتي تتحول وتصبح قواعد بسبب تكرارها وتوارثها في  ،اكيبأشكال من الترَّ  على أنه

  .بعد جيل

قافــة لدراســة الثَّ ،حــومط الشــكلي في النَّ ضــرورة تخطــي الــنَّ  ،صــل بــالمعنىتفي الجانــب الم" ســابير"يــرى ) 5

�ČǴǳ¦�Ǯ،ةعبيَّ شَّ رات الو والمؤث ǴƬǳ�ƨǴǸǠƬǈŭ¦�ƨǟƢǸŪ¦�Ƣđ�ƪ ǠƦǗ�Ŗǳ¦صال وهي في اعتقاده ليست أداة اتِّ ،غة

غــة وبيئــتهم، ومــا فيهــا مــن قــت نفســه أداة تــتراءى فيهــا ثقافــة متكلمــي تلــك اللُّ و هــا في الولكنَّ  ،فحســب

.1قيم وعادات وأعراف أيضا

ل في الواقـع الكلامـي، واعتـبر الأوَّ  نجـزهالمـادي الـذي يظـام وبـين النِّ ،غـةظام المثالي للُّ ق بين النِّ ه فرَّ أنَّ )6

ƥ�Ǻǟ�¦Śưǯ�ƾǠƬƦȇ�ȏ�ȆƟƢǼưǳ¦�Ǧ،الأهم في أية دراسة لسانية ȈǼǐƬǳ¦�¦ǀđ�ȂǿÂدي سوسير ةويني.  

مبـدأ لازمـه طيلـة " سـابير"اقـترح  حيث،غـةالشـكلي للُّ /  يهتمام بالجانـب الصـور الا ،هذا من نتائج) 7

وظــل الأمــر علــى  ،غويــةســاني للوحــدات اللُّ حليــل اللِّ علــى الوصــف في التَّ مــدة بحثــه، الــذي جعلــه يعتمــد 

حليـل الوصـفي بضـرورة إضـافة البحـث عـن تفسـير تلـك وتجاوز التَّ " نعوم تشومسكي"جاء  أنْ حاله إلاَّ 

.2غوية الموصوفةالوحدات اللُّ 

ــــــــيم، وسمَّــــــــفــــــــونل مــــــــن تحــــــــدث عــــــــن الأوَّ " ســــــــابير" يعــــــــدُّ  أو المثــــــــال ،مــــــــوذجيوت النَّ اه بالصَّ

(Sound–Pattern)، َّينـــدرج ضـــمن  هغـــوي لا تظهـــر قيمتـــه في مادتـــه الفيزيائيـــة بـــل أنَّـــالصـــوت اللُّ لأن

الــذي يعكــس  ،مــوذجيوتي الفونولــوجي النَّ ظــام الصَّــل هــو النِّ تنظــيم فونولــوجي خــاص لــه وجهــان، الأوَّ 

ــ ة هنيَّــة الذِّ فســيَّ النَّ  هتــدلال يتمثــل فياني ا الوجــه الثَّــعــدد الوحــدات الصــوتية وعلاقتهــا وكيفيــة ارتباطهــا، أمَّ

.3المتكلم ووعيه بما يقول التي ترجع إلى شعور

.32:ص، صسانيات ونحو النَّ إبراهيم محمود خليل، في اللِّ  .د -1
.87:، صم1982نجيب غزاوي، .د: تر، العشرينغة الحديث في القرن علم اللُّ : جورج مونان: ينظر -2
.36:سانية الحديثة، صاللِّ دروس في المدارس : ةشفيقة العلوي.د -3



 ةسانيَّ اللِّ  ةللنظريَّ  ةالمعرفيَّ  ةالمرجعيَّ  :                                               مدخل

28

ــ ،فهــو يــرى أن لــدى المتكلمــين إحســاس بفونيمــات لغــتهم: "أنيقــول الطيــب دبــة في هــذا الشَّ

.1"يقوم على حدس فونولوجي

.R) بلومفيلدل وزيعيجراء التَّ الإ -2 Bloomfied):

رواد ن َّ لأحــو أكثــر مــن أي شــيء آخــر، هــت المدرســة الأمريكيــة منــذ بدايــة مشــوارها إلى النَّ اتجَّ 

 "يانادأنــ"الــتي صــدرت في سلســلة كتــب جامعــة  ،"فرانــز بــواز"بأعمــال ا ً بــير كروا تــأثيرا ً هــذه المدرســة تــأثَّ 

في هـذا الكتـاب " فرانـز"حيـث أوضـح " أمريكيـة-غـات الهنـدودليل اللُّ "بعنوان  م1911الأمريكية سنة 

الموقــع  وزيــع يعــني بــهوالتَّ .2حويــةعــن غيرهــا هــو القواعــد النَّ " أمريكيــة -الهنــدو"غــات ز اللُّ يِّــيم أبــرز مــا أنَّ 

أو مجموع العناصـر الـتي  -العنصر ويسارهعلى يمين -ساني ضمن حواليته المألوفة ه العنصر اللِّ الذي يحتلُّ 

.3تحيط به

ــلالقــد ظهــر ا ســانية الأمريكيــة، الأمــر الــذي في الثقافــة اللِّ " بلومفيلــد"اه الإجرائــي بخاصــة مــع تجِّ

ـــوأمـــة بـــين علـــم الـــنَّ لقبـــول مبـــدأ التَّ ســـانية الأمريكيـــة منهجيـــاً راســـة اللِّ أ للدِّ هيَّـــ ،ســـانياتلوكي واللِّ فس السُّ

ــــظريــــة لعلــــم الــــنَّ المعطيــــات النَّ " بلومفيلــــد"ة جــــاءت نتيجــــة دراســــة واســــتلهام مــــوأوهــــذه التَّ  لوكي فس السُّ

سـاني، ممـا أدى إلى ظهـور تلـك المعطيـات علـى المـنهج الوصـفي اللِّ  إسقاطستثمار فيها، عمل على والا

غويـة،اهرة اللُّ للظَّـبـة العلميـة ر اقوزيعي في المجـراء التَّـلإا وعلـى هـذا الأسـاس فـإنَّ .4متكامـل لسـاني جراءإ

ــلنَّ لعطيــات العلميــة المعلــى  تجــاء * لوكيةظريـــة السُّ
(Behaviorisme) الأشـــكال  لىإ ت، وبــذلك نظــر

ديــوان المطبوعــات ، جمعيــة الأدب للأســاتذة البــاحثين، "دراســة تحليليــة إبســتيمولوجية" ســانيات البنيويــةمبــادئ اللِّ : الطيــب دبــة -1

  .142: صت، .دالجزائر، الجامعية، 
  .بتصرف 31: ص، صسانيات ونحو النَّ في اللِّ : إبراهيم محمود خليل .د -2
، بـيروت، لبنـان،والتَّوزيـع شـرراسـات والنَّ للدِّ  الجامعيـةسـة ، المؤسَّ -قـراءات تمهيديـة-"غـة الحديثـةعلم اللُّ "الألسونية : ميشال زكريا -3

.245:، صم1985، 2ط 
  .بتصرف 20: ، ص-ةحقل تعليميَّ -ة طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -4
علم "مثالا بعنوان " جون واطسون"عندما كتب  م1913بدأت عام " لوكيفس السُّ علم النَّ "المعروفة باسم  :لوكيةظرية السُّ النَّ  -*

ــالــنَّ  ــ،"إيفــان بــافلوف"ســي و يولوجي الرُّ فســر بعمــل الالــذي تــأثَّ " لوكفس كمــا يراهــا السُّ وظــائف الأعضــاء لــم علــى ع" واطســون"ز ركَّ

ـــوهـــي نظريـــةٌ  ســـتجاباتالافي إنتـــاج هـــات ودور المنبِّ  لوك البشـــري مـــن خـــلال تحليـــل ســـلوكيات الفـــرد الـــتي يكتســـبها مـــن تفســـر السُّ

.الحياة العامَّة ساتمؤسَّ 
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 .ةية المختفيـة خلـف البنيـة الظـاهر لضـمنظر عـن البنيـة االنَّ  بغضِّ ،غويل كما في الواقع اللُّ ا تحلَّ �ċĔ¢�ƨȇȂǤاللُّ 

�ċÀƘººƥ�¾ȂººǬǳ¦�ǺººǰŻ�¿ȂººȀǨŭ¦�¦ǀººđÂ ة مــن ظــوفي الإمكــان إخضــاعه للملاح ،الكــلام ســلوك مــادي مســموع

ا ººċĔƘƥ: "غــةف اللُّ عليهــا عــرَّ وبنــاءً ،ينطلــق مــن دراســة الأصــوات" بلومفيلــد" وجهــة نظــر الســلوكيين، فــإنَّ 

مـن قصـة  ذلـك ، مسـتلهماً 1"عن منبه أو مثير يؤدي إلى استجابة منطوقـة أو غـير منطوقـة منطوق ناتج

.*"جاك وجيل"

ساني، حيث كـان بيعي في الوصف اللِّ لوكية، وأخذت طريقها الطَّ ظرية السُّ النَّ  بلومفيلد رطوَّ  لقد

، آليـاً سـاني وتفسـيرها تفسـيراً ظـام اللِّ على وصـف بيئـة النِّ ƢēƢǇƢǰǠǻ¦Âفي تطبيقها ومتهيئا لنتائجها  جاداً 

  :ظرية ما يليتكزت عليها هذه النَّ ر التي ا الأسس منو 

كل تحليل نفسي يعول علـى   دحضو  ،والفكر ،صورالعقل والتَّ ك ،هنيةبالجوانب الذِّ  هتمامالاعدم -1

 .ستبطانالا

 .عن طريق الملاحظة المباشرة ،ةغويَّ اهر للظاهرة اللُّ على السلوك الظَّ  عتمادلاا-2

ــــوافع والقــــدرات الفطريــــة في الظَّــــقليــــل مــــن دور الــــدَّ التَّ -3 أهميــــة كبــــيرة لعمليــــة  عطــــاءإو  ،لوكيةواهر السُّ

 .لوكيةاكتساب النماذج السُّ  عن طريق ،معلُّ التَّ 

مها البيئـة تقـدِّ ،لمثـيرات مـا سـتجاباتالامـن  نوعـاً ،غوي في نظر السـلوكيينتعتبر عملية التواصل اللُّ -4

.2أو المحيط

غويـة، اللُّ اهرة لوكية علـى الظَّـسـقاطات السُّـالقيـام بالإ" بلومفيلـد"نـت معرفة هذه الأسس مكَّ إنَّ 

تكـون الموقــف الــذي  غـوي لا تعــدو أنْ واصــل اللُّ لاليــة في التَّ الجوانـب الدَّ نَّ قــرار المبـدئي بــأأدى بـه إلى الإ

.33:ص، صسانيات ونحو النَّ في اللِّ : إبراهيم محمود خليل .د -1
إلى الكلام طالبـة مـن  عندها تندفع ومثيراً هاً مع الإحساس بالجوع منبِّ ل التفاحة رأت جيل شجرة عليها تفاحة وهي جائعة، تمثِّ -*

حضــر أســوف  نيبالنســبة لجــاك بــادر إلى الكــلام قــائلا أنَّــأو مثــيرٍ هٍ ل إلى منبِّــجــاك أن يحضــر لهــا التفاحــة، وبالتــالي كــلام جيــل تحــوَّ 

  .هاالتفاحة وتحقيق رغبة جيل في أكل
.21:في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص دراسات: أحمد حساني -2
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.1الـتي يتطلبهـا ذلـك مـن المسـتمع سـتجابةالاالفعـل أو  ةورد ،الفعلـي للكـلام نتـاجبالإيقوم فيه المتكلم 

ومــن خــلال  ،غويــة مــن جهـةراسـة اللُّ وضـع لائحــة للوحــدات الأساسـية في كــل مســتويات الدِّ  عـن طريــق

اق الـذي واستكشـاف تآلفهـا ضـمن السـيَّ ،تحديد الفئات المناسبة التي تنتمي إلى سلسلة كلامية محددة

،ق نفسـهاالعناصـر الـتي تحتـل الموضـع نفسـه في السـيَّ وزيعيون أنَّ وردت فيه، ومن خلال ذلك لاحظ التَّ 

.حرفاً  أو أو اسماً ، سواء كان فعلاً 2تنتمي إلى القسم نفسه من أقسام الكلام

الـــتي  ،ل مـــن شـــأن العقـــل والقـــدرات العقليـــةبلومفيلـــد قلَّـــأنَّ ،غويـــةظريـــة اللُّ هـــذه النَّ  زيِّـــمـــا يم إنَّ 

ــتســمح لنــا بــالتَّ   ســلوك الظــاهركبــيرة لل  غويــة، وفي المقابــل أعطــى أهميــةليم والمنطقــي للظــاهرة اللُّ فكير السَّ

. على مثير استجابة، عن طريق الممارسة الواقعية للحدث الكلامينيغوية المنباللُّ  للظاهرة

VI- لبايك المدرسة التجميمية Pike:

وبـــوادره ترجـــع إلى العـــالم الأمريكـــي  ،)Tagmeme(رهاصـــات الأولى لمصـــطلح التجمـــام لإا إنَّ 

ه أصــــغر وحــــدة ذات معــــنى مــــن الشــــكل بأنَّــــ"فــــه الــــذي عرَّ ،)20(بلومفيلــــد في الثلاثينيــــات مــــن القــــرن 

ــــل للمــــورفيم، بعــــدها تبــــنىَّ النَّ  ــــ" المصــــطلح حــــوي مماث ــــاك ثكيني وآخــــرون في الخمســــينيات كأســــاس " ب

.3لعلامتهم

يـت فيمـا الـتي سمُ ،"قراميميـك"، أوجد نظرية لسـانية تـدعى "سايير" تلميذُ " بايك"ساني يعد اللِّ 

La(بعد بــالتجميميك  Tagmémique ( ظريـة ز هـذه النَّ م ترتكـ1960/م1954سـنة وضعها ما بين

ه اعتمــد علــى المــنهج أي أنَّــ،طــور البشــريغــة عنصــر مــن الســيرة والتَّ اللُّ هــو أنَّ ،علــى مبــدأ جــوهري عــام

  .ةغويَّ واهر اللُّ في تفسير الظَّ  جتماعيوالااريخي التَّ 

  :وفق ثلاثة مستويات هي غة عندهاللُّ  للَّ تحُ :حليل عند بايكمستويات التَّ -1

 ".المورفيم"وأصغر وحدة فيه هي  ،المستوى المعجمي -أ

مباحث في النَّظرية الألسنية وتعليم اللُّغات، المؤسَّسة الجامعية للدِّراسـات والنَّشـر والتَّوزيـع، بـيروت، لبنـان، : ميشال زكريا: ينظر -1

.144:م، ص1985
.15:، ص-قراءات تمهيدية-" علم اللُّغة الحديث"الألسونية : ميشال زكريا -2

3 -www.wikipedia.org/tagmama.
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 ".الفونام"وأصغر وحدة فيه هي  ،المستوى الفونولوجي -ب

Le" (التجمام"أو " راماملقا"صغر وحدة فيه هي أو  ،حويالمستوى النَّ  -جــ Tegméme(1.

كل وحــــدة لهــــا وجهــــان ف،حويــــة أو الصــــرفية لــــه وظيفــــةهــــو موقــــع في البنيــــة النَّ  :جمــــامفهــــوم التِّ م -2

  .متلازمان حسب وجهة نظر رواد هذه المدرسة

.وظيفة قد تكون المسند، المسند إليه- أ

ت اهتمَّـأي  .2والفعل والضمير والأداة والحـرف والنعـت سمكالامن أنواع الكلمة   ف أي نوعٍ صنَّ  -  ب

��Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�ƨºǨȈǛÂ�Ƥتـرى أنَّ ظرية بالجانب المعجمي للكلمـة، وبالتـالي هذه النَّ  ºȈǯŗǳ¦�ǲºƻ¦®�ǂºǐǼǟ�ǲºǰǳ

م أيـة كـان تعلُّـ،ولمـا كانـت هـذه القوالـب قليلـة: "دد قـال سمـير اسـتيتيةصَّـوفي هـذا الَ .3ونوع ينتمـي إليـه

هـــذه أحـــد الأســـس العامـــة الـــتي تقـــوم عليهـــا هـــذه  ،معرفـــة هـــذه القوالـــب شـــريطة صـــحيحاً تعلمـــاً لغـــةٍ 

.4"ظريةالنَّ 

  :ز بين أنواع هذه القوالب من حيثيميِّ أنْ  بايك استطاع :ب بايكأنواع قوالميزات  -3

ثانوية، وهذا ما أشـار إليـه  أخرىو  مها إلى أساسيةلذا قسَّ ،في التركيب اً أساسي اً يلعب القالب دور - أ

بذاته، بينمـا سالة نشاء الرِّ إقادر على  سناديإ، ومن ثمة هو ركن بالركن المستقل بذاته وظيفياً " مارتيني"

 .هي كل ما يضاف إلى هذه النواة الإسنادية من إلحاق أو توسيع ،انويةالعناصر الثَّ 

حضورها  لأنَّ (+) مها إلى واجبة بمعنى أساسية ويرمز لها بـــ يقسِّ ،أو عدمه القالب وجوب ظهور -  ب

 .ا¤�ȄǴǟ�°®Ƣǫ�ƢđƢȈǣē¦ǀƥ�ƨǳƢǇǂǳ¦� Ƣǌǻ أي ،)-(ارية ورمز لها بـــ يوإلى اخت ،كيبضروري داخل الترَّ 

ـــــ-ج ،كمـــــا في الأسمـــــاء الـــــتي لهـــــا حـــــق الصـــــدارة كأسمـــــاء الشـــــرط  ،م هـــــذه القوالـــــب إلى ثابتـــــةكمـــــا قسَّ

والفعــــل  ،والخــــبر كالمبتــــدأ  ،التــــأخير وألهــــا تغيــــير موقعهــــا بالتقــــديم  يحــــقُّ ،كــــةســــتفهام، وأخــــرى متحرِّ والا

 .إلخ. .. ،والفاعل والمفعول

.39:سانية الحديثة، صدروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي. ة.د -1
.39:، صالمرجع نفسه -2
.89:، ص-علامالمبادئ والأ-"غة الحديثعلم اللُّ "الألسونية : ميشال زكريا -3
.189:، صم2005الأردن، عالم الكتب الحديث،، الوظيفة والمنهج��¦ƢĐ¦�©ƢȈǻƢǈǴǳ¾: استيتية سمير :ينظر -4
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La(الـــدور  يعتـــبر -د rôle(، دلاليـــة في  يـــة الـــتي تشـــغل وظـــائف نحويـــة أوبالســـمة أو الســـمات القال

 علـــى الوصـــف مثـــالو  وظيفـــة الإثبـــات والنفـــيك،كيـــب، وهـــي كثـــيرة تختلـــف وتتبـــاين مـــن لغـــة لأخرىالترَّ 

" واحــد"كيــب ضــم الوصــف بالعــدد فهــذا الترَّ " طبيــب واحــد كفــؤ خــير مــن كثــيرين غــير قــادرين" .ذلــك

 . "كثيرين"بـــ والكمية اللامتناهية أي غير المحددة 

La(الصــنف  -ه classe(، َّأي الظــروف المحيطــة  ،ه فئــة المــورفيم في موقعــه الســياقيبأنَّــ" بايــك"فــه عر

وتنغـيمٍ نـبرٍ  سـالة والعناصـر المكونـة لهـا مـنسواء تعلق الأمـر بموضـوع الرِّ ،بالحدث الكلامي أثناء الكلام

ففـي  .أو مـا تعلـق ببيئـة الكـلام مـن عـادات وأعـراف وقـيم ،تمعسـوالتفاعلات الحاصـلة بـين المـتكلم والم

كأسمـاء   ،قد تكون صريحة مباشرة ومعلومة ،ينعكس هذا التجمام من خلال أنواع الأسماء ،ةغة العربيَّ اللُّ 

الظـــاهر  ،مثـــل أسمـــاء الإشـــارة، والضـــمائر بمختلـــف أنواعهـــا،وقـــد تكـــون غـــير ذلـــك ،الأعـــلام والمصـــادر

.1ال والمدلولوالمنفصل، الغائب والمخاطب والمتكلم، التي تختصر العلاقة بين الدَّ  صل، المتَّ والمستتر

العلاقـات  لىإنـات الجملـة، فـلا يمكـن بناؤهـا بـدون النظـر مـن مكوِّ ،)Cohésion(ماسك التَّ  يعتبر -و

قصــد إفــادة المعــنى المطلــوب، فــلا نــص أو جملــة بــدون تماســك وتلاحــم ،والقــوانين الــتي تــربط عناصــرها

حروف  الخ،...حروف العطف، الواو، ثم، أو، الفاء،نجد ماسك ومن الأدوات التي تبعث التَّ .2أجزائه

ــــه تعــــالىبأنواعها، الضــــمائر الجــــر، ــــاهُ ﴿: كمــــا في قول ــــدْرِ إِنَّــــا أَنْـزَلْنَ ــــةِ الْقَ لَ ــــي ليَـْ ــــةُ )1(فِ لَ ــــا ليَـْ ــــا أَدْراَكَ مَ وَمَ

وتكــرار  ،"أنزلنــاه"ال علــى القــرآن في الــدَّ ،ففــي هــذه الآيــة تحقــق الــرابط بالضــمير الغائــب ،3﴾)2(الْقَــدْرِ 

 :كمـــــا نجـــــد في قولـــــه تعـــــالى،  واصـــــل وبلـــــوغ المقصـــــود�ċƬǳ¦Â�ǶºººººȀǨǳ¦�¥°ƢºººººǬǴǳ�śºººººǠƬȇ�¦ǀºººººđÂ،"القـــــدر"لفـــــظ 

ــا الْحَاقَّــةُ )1(الْحَاقَّــةُ ﴿ ــا أَدْراَكَ مَــا الْحَاقَّــةُ )2(مَ رابــط أقــوى مــن إعــادة  ،فإعــادة المرجــع بلفظــه ،4﴾)3(وَمَ

:ضميره عليه، لقول الشاعر

  .بتصرف 40: سانية الحديثة، صدروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي. ة.د -1
  .بتصرف 99: ص، الوظيفة والمنهج��ƢĐ¦��©ƢȈǻƢǈ¾اللِّ : استيتية سمير: ينظر -2
.2، 1:، الآيةسورة القدر -3
.3، 2، 1:، الآياتةسورة الحاقَّ -4
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ـــــــــــــــد تهــــــــــــــــ ـــــــــــــــد وهن ــــــــــــيم  يهـــــــــــــــيم بهن ــــــــــــن لا ته ــــــــــــق م ــــــــــــآخر عل ــــــــــــم ب 1ي

فلــولا كلمــة  ،"صــاحبنا العــالم جميــل بيــت"وذلــك نحــو  ،ليــة الوصــفمصــية الجومــن الــروابط النَّ 

هن والمعنى إلى الإطلاق والعموم، ولتصور المخاطب بيـوت كـل الأصـحاب دون نصرف الذِّ الا " العالم"

،"بيت الصاحب العالم"لالة المقصودة إلى ه عين الدَّ وجَّ ،"العالم"تخصيص الكلام بلفظ  لكنَّ ،استثناء

.2لالةمعدومة الدِّ  ةد تراكيب مستقلَّ ص مجرَّ يصبح النَّ  ،وفي انعدام الرابط هذا

VII -  َّحويليةوليدية التَّ ظرية التَّ الن:  

أفرام نعوم "ساني الأمريكي ة إلى اللِّ حويليَّ وليدية التَّ ظرية التَّ يرجع الفضل في تأسيس النَّ 

رصيد معرفي يمكن للباحث  نتاجإجراء، الأمر الذي أدى إلى لإلهذا ا بيلد السَّ ، الذي مهَّ "تشومسكي

غة الإنسانية بوصفها مظهراً في كشف واستكشاف طبيعة اللُّ ل عليه كثيراً يعوَّ سانيات أنْ في حقل اللِّ 

  .تتجلى فيه القدرات العقلية بشكل واضح ومميز عقلياً 

  :حويليوليدي التَّ حو التَّ رهاصات الأولى لظهور نظرية النَّ لإا -1

أو  "كيبيــةالبــنى الترَّ "ل كتابــه الأوَّ ظريــة بــدأت عنــد صــدور  رهاصــات الأولى لظهــور هــذه النَّ لإا إنَّ 

وزيعي في بدايــة الأمــر، ثم تراجــع عــن ذلــكجــراء التَّــ الإحيــث تبــنىَّ م،1957عــام " حويــةاكيــب النَّ الترَّ "

ت محلهـا المفـاهيم الجديـدة المبنيـة علـى أسـس عقليـة منطقيـة وحلَّـ،بعد أن نشر كتابـه المشـار إليـه سـابقاً 

، ومـــع ظهـــور كتابـــه الثـــاني ســـنة "أي لســـانيات عالميـــة"غـــات عبـــير لكـــل اللُّ التَّ صـــحَّ تصـــلح إنْ ،رياضـــية

وكـــان  ،حويليـــةوليديـــة التَّ ظريــة التَّ �ċǼǴǳ�ƨºººȈƟƢĔ�̈°ȂºººǏ�ÀƢºººǯ،"كيبيــةظريـــة الترَّ أوجـــه النَّ "الموســوم بـــــــ  ،م1965

.3ظرية¦�ċǼǳ¦�ǽǀǿ�Ƣđ�© ƢƳ�Ŗǳ،في غاية الوضوح للأفكار والمفاهيم يهه العلمي والمعرفي والمفاهيمتوجُّ 

رعية المعرفيـة تملـك الشَّـ،من أجل تأسيس نظرية لسانية ،غويةاهرة اللُّ عامل مع الظَّ حاول تشومسكي التَّ 

ظريــة ال والمــدلول علــى حــد ســواء، وتلــك خاصــية تميــز النَّ يفــي بمتطلبــات الــدَّ ،جديــداً تكــون بــديلاً نْ لأَِ 

.216:، صم1998، 3ط  ة معناها ومبناها، عالم الكتب، القاهرة، مصر،غة العربيَّ اللُّ : ام حسانتمَّ . د -1
  .بتصرف 41-40: سانية الحديثة، صدروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي. ة.د -2
  .بتصرف 24 :، صغاتة اللُّ قل تعليميَّ حة، طبيقيَّ التَّ  سانياتدراسات في اللِّ : أحمد حساني -3
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ـــلااحويليـــة مـــن التَّ  وليديـــةالتَّ  غـــة لـــيس القـــدرة علـــى اســـتخدام اللُّ  لديـــه لإنســـانا نَّ أي أ. 1وزيعيالتَّـــ اهتجِّ

أنَّ اً عتــبر م. 2لديـه فكـير الحـرعبـير عـن تجاربـه وخبراتـه وكـذا ممارسـة التَّ واصـلية فحسـب، بـل للتَّ للوظيفـة التَّ 

ǎاقة الإبداعية التي يولد الطَّ و وه العقل هو مصدر النشاطات الإنسانية المختلفة، Ƽºǌǳ¦�Ƣđ�  ثم تنمـو

جربـــة الإنســـانية المتنوعـــة وإدراك مـــا يـــدور في محيطـــه نـــه مـــن فهـــم التَّ كِّ يمبنمـــوه الفيزيولـــوجي والنفســـي، 

الحــواس الــتي اتخــذها الوصــفيون وســيلة لفهــم الســلوكات  إبعــادلى إالأمــر الــذي أدى بــه  ،3جتمــاعيالا

.4العقلية القديمة زعةذو النَّ  سانيينكه ببعض آراء اللِّ سُّ وتمالإنسانية،

  :ةليَّ حويتَّ وليدية الظرية التَّ مبادئ النَّ  -2

مــن أجــل انتقــاء  ،حــوأحكــام معياريــة للنَّ  عطــاءإة قــادرة علــى حويليــتَّ وليديــة الظريــة التَّ تكــون النَّ  أنْ -1

 .حيحةتراكيبها الصَّ غة وبناءِ حو الأحسن والأقدر على وصف اللُّ النَّ 

2-�ċĔ¢ المثـالي الـذي ينتمـي لبيئـة لغويـة متجانسـة، ويمتلـك معرفـة /معاسـللمـتكلم الا تعطي اهتمـام كبـير

 .جديدةعلى توليد جمل نحوية  وقادراً ،أي لغة المنشأ ،ضمنية بقواعد لغته الأم

جملهــــا وتراكيبهــــا غــــير محــــدودة، علــــى الــــرغم مــــن محدوديــــة ألفاظهــــا غــــة أنَّ الغريــــب في هــــذه اللُّ إنَّ -3

أمثــال أيضــاً  غــويين العــربوليــد لــيس عنــد تشومســكي فقــط، بــل عنــد اللُّ وحروفهــا، وهــذا هــو جــوهر التَّ 

ــ،دلالــة الأسمــاء والصــفات متناهيــة" أنَّ ون جميعــاً يقــرُّ ازي، إذين الــرَّ الفــارابي، وابــن ســينا، وفخــر الــدِّ  ا أمَّ

ƨȇƢĔ�ƢŮ�ǆ Ȉǳ�Ǧ ȈǳƘƬǳ¦�ƨǳȏ®"5.

  :وليديحو التَّ مبادئ النَّ  -3

نتاج اللامحدود للجمل والتراكيب المفيـدة، انطلاقـا مـن العـدد لإالقدرة على ا به قصدي: وليدالتَّ -3/1

 هغــة بطريقــة آليــة دون مــا شــعور منــه أنَّــق قواعــد اللُّ المــتكلم يطبِّــ، أي أنَّ المحصــور مــن القواعــد وفهمهــا

إذ  ،الكبـــيرةبداعيــة العنايــة لإوليديــة اوبـــذلك أعطــى تشومســكي لهــذه المقـــدرة التَّ  .يعــرف تلــك القواعــد

.25:المرجع نفسه، ص-1
2 - Vue: Chomsky : linguistique cartésienne, édition du seuil, p 57.

  .42 :صسانية الحديثة، دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -3
4 -Vue : N. Chomsky : dialogue avec R.mitsou, édition du seuil, Paris, 1977, p 94.

.43: صسانية الحديثة، دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -5
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للجمــل  بنيويــاً م وصــفاً هــو نظــام مــن القواعــد الــتي تقــدِّ ،مــا انتظــره مــن خــلال نحــو توليــدي أنَّ : "يقــول

، وهـذا توليدياً غة يكون قد استعمل واستبطن نحواً م اللُّ يتكلَّ ،م، وكل متكلِّ بطريقة واضحة وأكثر تجريداً 

.1"بالقواعد التي يستعملها يه على وعلا يعني أنَّ 

غة المثالي تجري في ذهنه تلك العمليات بكيفية لا متكلم اللُّ فهم من كلام تشومسكي أنَّ ن

في العصور القديمة كانوا  العربَ على أنَّ ، وهذا تأكيدٌ 2بكيفية آلية غريزية،و لاشعورية استبطانية،واعية

 .ليقةغة عن طريق السَّ مون اللُّ يتكلَّ 

،تتجلى بوضوح من خلال مجموعة من الرموز المتوالية ،صيغ رياضية وليديةالتَّ  خذ القواعدتَّ ت ـَ

les" ك.إ.ق"تسمى قواعد إعادة الكتابة  règles de réécritures
3.

La(:حويلالتَّ -3/2 Transformation (قول حوَّل الشيءونتحويلاً، يحوّل،"،حوَّل"فعله  ،سما:

،كيبخل الترَّ دا وقعهالم بمعنى هو تغييرٌ ،كيبالكلمة في الترَّ ، وتحويل 4ه أو نقله من مكان إلى آخرغيرَّ 

وتنتهي إلى سلسلة ذات بنية نحوية جديدة  ،سلسلة تملك بنية نحوية"ه عملية نحوية تجري على أنَّ  كما

.5"ةمشتقَّ 

ذهني هو  لالأوَّ ل علاقة ربط بين تمثيلين تجريديين أي بين مستويين، حويل يشكِّ التَّ كما أنَّ 

La" بع"البنية العميقة  Structure Profonde،  انيالثَّ و ȆƟƢĔ�ǪƬǌǷ�ǲȈưŤ� مادي هو البنية  ،خارجي

Structure" ب س"طحية السَّ  de Surface
6.

�ǺǷ�ȆƟƢĔȏ�®ƾǟ�«ƢƬǻ¤�ń¤�ƨǧƢǓ¤��ÄƾȈǳȂحو التَّ الية أكثر للنَّ لقد أعطى هذا المبدأ الجديد فعَّ 

�ǂưǯ¢�ƨȈǘƦǓ�ń¤��ƨȈǸƴǠŭ¦�©¦ƾƷȂǳ¦Â�ƾǟ¦ȂǬǳ¦�ǺǷ�°ȂǐŰÂ�ȆƟƢĔ�®ƾǟ�ǺǷ�ƢǫȐǘǻ¦��ƨǸȈǴاكيب السَّ الترَّ 

1 -Vue: N. Chomsky , Aspects de la théorie syntactique, P 19.
  .43: صسانية الحديثة، دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -2

3 -Vue : Ruwet : introduction à la grammaire générateur , 1968, P 122.
".حوّل"معجم المعاني الجامع، مادة -4

5 -Vue : N. Chomsky : structures syntaxiques, 1969, p :50.
  .45 :صسانية الحديثة، دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -6
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ل وفق لَّ عليه أصبحت الجملة تحُ لقواعد التي تحكمه، وبناءً اغة، وكذا اكيب التي يقوم عليه نظام اللُّ للترَّ 

  ".عب "، وأخرى على مستوى البنية العميقة "ب س"، على مستوى البنية السطحية مستويين

  :ظرية الأشكال التاليةتظم هذه النَّ  :حويليوليدي التَّ حو التَّ أشكال مكونات نظرية النَّ  -4

 :ن التركيبيوَّ المك -4/1

هو المكون المركزي والأساسي الذي يجعل لكل جملة بنيـة  ،المكون التركيبي يعتبر تشومسكي أنَّ 

Structure(عميقة  Profonde( ،الذي بدوره يتكون من مكونين هماويحدد عناصرها المؤلفة:  

الأساس  المكونComposant de Base:

ير الـركني الـذي يعـد البنيـة شـيحتوي هذا المكون على قواعد إعادة الكتابة التي يتم بواسـطتها تـوالي الم

 .دةالعميقة للجملة المول

المكون التحويلي Composant Transformationnel:

 وأهو نظام من القواعد يساعد على تحويل البنيـة العميقـة إلى بنيـة سـطحية عـن طريـق الحـذف 

أي بنيتهــــا  ،د بــــذلك الشــــكل المــــادي النهــــائي للجملــــةأخير، يتولَّــــالتَّــــ وأ قــــديمالتَّ  وأ يــــدكالتوَّ  وأ الزيــــادة

قواعــد تحويليــة وجوبيــة، ، وهــي بــدورها تنقســم إلى قســمين ةطقيــالنُّ  الســطحية ذات الأبعــاد الفيزيولوجيــة

ل الجملــة القواعديــة فونولوجيــة تحــوِّ  -قواعــد مورفــوعلــى  عتمــدت الــتي ."اختياريــة"وقواعــد تحويليــة جوازيــة 

ل الجملــــة القواعديــــة إلى شــــكل تحــــوِّ  غرافيــــة-اعــــد مورفــــوو ق، و إلى شــــكل منطــــوق ومعــــنى المقبولــــة مبــــنى

.1مكتوب

 : "وتيالصَّ "أو  المكون الفونولوجي -4/2

ــ هدور  يكمــن ر لهــا تفســيراً فِّ دها المكــون التركيــبي، ويــو وتي للجملــة الــتي يولِّــكل الصَّــفي تحديــد الشَّ

.2غاتعلى أساس قواعد فونولوجية خاصة بكل لغة من اللُّ قائماً 

.28:غات، صة اللُّ قل تعليميَّ حة، طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -1
2 -Vue : N. Chomsky : aspects de la théorie syntaxique, p20.
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 :لاليالمكون الدَّ -4/3

فسير دور هذا المكون ينحصر في التَّ لأنَّ ،حويليةوليدية التَّ ظرية التَّ بالنسبة للنَّ  ثانوياً يعتبر مكوناً 

ــالــدَّ  ،Fodor لى فــودرإهــذا المكــون  شــراكإدها المكــون الأســاس، ويرجــع الفضــل في  الــتي يولِّــنىَ لالي للبُـ

نَّ إ: ، الأمــر الــذي أدى بتشومســكي إلى تغيــير نظرتــه لهــذا المكــون قــائلاً Postel وبوســتل،Katz وكــاتز

كنظام من القـوانين الـتي تعـبرِّ   جمالياإتستطيع أن تحدد  ،قواعد لغة ما بالمعنى الذي أعطيه لهذا المصطلح

"، وبـذلك اقتنـع تشومسـكي بـأنَّ 1"غة نفسها عن العلاقة بـين الصـوت والمعـنىفي هذه اللُّ  هنـاك شـعوراً :

ضــفي علــى يدراســة هــذا الجانــب  غــة، وأنَّ مــن اللُّ إلهــامٌ  لالــة هــي ذلــك الجانــب العميــق أوالدَّ بــأنَّ عامــاً 

ل الأوَّ ،يتطلــــب استحضــــار مجــــالين لاليالمكــــون الــــدَّ كمــــا أنَّ .2"ومميــــزاً مثــــيراً غويــــة طابعــــاً راســــات اللُّ الدِّ 

الــتي تقــترن بــين  تلــك هــي ســقاطاني قواعــد الإوالثَّــ. ومــا تــدل عليــه مــن معــنى" جــذر الكلمــة"معجمــي 

.3ريقة إلى مدلول الجملة�ċǏȂƬȈǧ��̈ƾ�ċǘǳ¦�ǽǀđ�ǲوالبنى التركيبية المولَّ ،"الكلمات"العلامات 

، وهو المكون الأساسي "الفونولوجي"وتي لالي والصَّ المكون التركيبي يتوسط المكونين الدَّ إنَّ 

لالي بالبنية العميقة ويرتبط في حين يرتبط المكون الدَّ ،على وصف البنية التركيبية للجملة العميقة

  :ط التاليبالبنية السطحية وفق المخطَّ " الفونولوجي"وتي المكون الصَّ 

1 -Vue : N. Chomsky : question de sémantique, ed seuil, 1975.p :29.
  .49 :صم، 2005، القاهرة، مصر، 2مكتبة زهراء الشرق، طساوي، نحسام البه: غة والمسؤولية، تراللُّ : تشومسكي -2
.54:، صم1988، 2ط  لبنان،،بيروت، للطباعة والنَّشر ليعةحويلية، دار الطَّ وليدية التَّ سانيات التَّ اللِّ : عادل فاخوري.د -3
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La: (بداعيةلإا -5 créativité.(

ور مـــــن الأصـــــوات صـــــنتـــــاج اللامحـــــدود للجمـــــل، انطلاقـــــا مـــــن عـــــدد محلإالقـــــدرة علـــــى ا تعـــــني

علـى المثـيرات والمواقـف إلى تحريـك لـذلك ا ، ومَـكامنـة في ذهـن المـتكلم فطريـاً و  وقواعـد ثابتـة ،والكلمات

�ċĔ¢�ŘǠŠ�ǺǷƢǰǳ¦�ÀÂǄƼŭ¦ لا مجـرد محاكـاة سـلبية  ،تجـددياً بتكاريـاً إ غـة اسـتعمالاً استعمال اللُّ " بداعيةالإ"ا

: قـالق بـين الإنسـان والحيـوان بـاعتراف تشومسـكي نفسـه حيـث ا الميزة التي تفـرِّ ��1�ċĔ¢�ƢǸǯغةلقواعد اللُّ 

غــة البشــرية، وبخاصــة القــدرة الــتي المكــان الــذي يــبرز الفــرق الأساســي بــين الإنســان والحيــوان هــو اللُّ إنَّ "

وباختصـار  ، عـن أفكـاره الجديـدة في مقامـات جديـدةوال جديـدة تعـبرِّ يملكها والتي تمكنه من تأليف أقـ

.2"نوع تنظيمي ذهني، وهذا ما يمكن تسميته بالإبداعية منفالإنسان يملك خاصية خاصة 

  .بتصرف 50 :صسانية الحديثة، دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -1
2 -Vue : N. Chomsky : La Linguistique cartésienne, p :20.

فونولوجي  تفسير  

 تفسير دلالي

يــــون التركيبـــــــالمك

الأساسيونـــــــالمك

  ك.قواعد إ

  قواعد التفريغ الفئوي

 قواعد الإدراج المعجمي

مكون دلالي

تحويلات 

سير فالتقواعد 

 سير الدلاليفقواعد الت

مكون فونولوجي 

س.ب  

ع.ب  

لي
تحوي

ن 
كو

م

س
سا

ن أ
كو

م

Source : Vue : N. Chomsky : Le langage et pensée traduit par louis- jean Calvet,

édition Payot, 1969, P 157.
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La) الملكة والتأدية -6 compétence, performance):

 وسيرغة والكلام لدي ستداد لثنائية اللُّ موهي ا غوية والأداء،اها تشومسكي بالكفاية اللُّ سمَّ 

واعية ا المعرفة اللاَّ ��1�ċĔ¤��ȆǴǬǟ�¿Ƣǜǻ�ƨǰǴŭƢǧغةم، المستمع المثالي للُّ ا معرفة المتكلِّ ¢�ċĔعلى "فها عرَّ 

وتكون عامة ومشتركة بين  عن طريق الفطرة، غة والتي يكسبها الطفل منذ ولادتهوالضمنية بقواعد اللُّ 

أو  ،الملكة أنَّ " كما  جميع بني البشر، بمعنى خاصية تخص الإنسان مهما كانت البيئة التي يعيش فيها،

ستعمال الفعلي لااخير،هو الأ هذا ا، أمَّ 2"غوية هي حقيقة عقلية كامنة وراء الأداء الكلاميالكفاية اللُّ 

يمنح لكل  م المستمع المثالي على أنْ هي مقدرة المتكلِّ  الأولى بمعنى أنَّ .3غة في الظروف المحسوسةللُّ 

.4انعكاس تام ومباشر لها ما هي إلاَّ  "التأدية"انية ثَّ ا ال، أمَّ اđخاصاً لغوياً نحوياً جملة ينطقها نظاماً 

La)حو العالمي النَّ  -7 grammaire universelle):

حــو النَّ  حــو، لأنَّ ســانية اعتقــاده بعالميــة النَّ اللِّ  مــن بــين التطــورات الــتي لحقــت بنظريــة تشومســكي

عام ومشترك بين الشعوب على اختلاف أجناسهم وألسنتهم، ففي كل نحو توجد قواعد عامة مشتركة 

مـع لغـة معينـة  حو العالمي، وفي المقابل هنـاك ظـواهر خاصـة لا تتوافـق إلاَّ غات تؤدي إلى النَّ بين هذه اللُّ 

، حـويلي عالميـاً وليـدي التَّ حـو التَّ صـار النَّ  ،عتقـادالاعلـى هـذا  واعتمـاداً ،ةحـو الخاصـالنَّ  مـن قواعـد مؤلفة

لكــل منهـا خصــائص تميزهــا  اس مــن حيـث أنَّ غـات تشــبه النَّـاللُّ أنَّ : "دديقـول تشومســكي في هـذا الصَّــ

هـــذه الخصـــائص تشـــرح عـــن طريـــق  ولهـــن علـــى الأقـــل بعـــض الخصـــائص المشـــتركة، وإنْ ،عـــن الأخريـــات

�ċǂºººĐ¦�Ƥوبنيـــة ســـطحية،،لهـــا بنيتـــان، بنيـــة عميقـــة حســـبه ، فالجملـــة5"حـــو العـــالميالنَّ  ºººȈǯŗǳ¦�Ȇºººǿ�ńÂȋ¦ د

وهنـا تكمــن  ،لاليفسـير الــدَّ الخفــي المسـتتر خلــف البنيـة الســطحية، يحمـل عناصــر التَّ و هن، القـائم في الـذِّ 

 لهــاو  ،الأم ةغــلُّ لاعمال اســتمفطــور علــى  يولــد وهــو ،الطفــل مــن منظــور تشومســكيف حــو،عــين عالميــة النَّ 

وهـو مـزود بمخطـط مثبـت يسـتخدمه  الطفـل يولـد إنَّ : "حيـث قـال جديـدةٍ ة لغـةٍ متلاك أيَّـالقدرة على ا

1 -Vue : N. Chomsky : Aspects de la théorie syntaxique, p : 12.
.110:قراءات تمهيدية، ص" غة الحديثعلم اللُّ "الألسنية : ميشال زكرياء -2

3 -Vue : N. Chomsky : Aspects de la théorie syntaxique, p : 09.
  .50 :صسانية الحديثة، دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.ة.د -4

5 -Vue : N. Chomsky : Aspects de la théorie somatique, p : 86.
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حوية المسؤولة عن بناء الجمل وتراكيبها فطريـة، ذهنيـة، كليـة عالميـة، وهـي فالقواعد النَّ ، غةكتساب اللُّ لا 

.1"التي تقوم بضبط الجمل وتوليدها

،بنيـــة لســـانية متنوعـــة المفـــاهيم ،ســـانية المعاصـــرة علـــى مختلـــف أطيافهـــارس اللِّ االمـــدلت لقـــد شـــكَّ 

ــوكلُّ غــات،مــن اللُّ م لغــةٍ كنــة لــتعلُّ مق المائــر والطَّ ،صــوراتوالتَّ  والآراء ذت مــن دراســة فاردينانــد دي هــا اتخَّ

اعتنـاءً  اعتنـت المدرسـة الوظيفيـةف .لأبحاثهم مرتكزاً لدراستهم، و إليها سبيلاً  لتائج التي توصَّ والنَّ  سوسير

ــ بالجانــب الــوظيفي كبــيراً  ، في حــين أنَّ زت علــى المــونيم الــوظيفي للجملــةللفــونيم في تحديــد المعــنى، وركَّ

تباين فيمـا بينهـا مـن وتغات تختلف اللُّ و  ،ليست مادةٌ و  شكلٌ  غةاللُّ أنَّ  اعتبرت ،يكيةتالمدرسة الغلوسيما

العقـل والجسـم  نتـاجإمـن  ا¢ºċĔ،غـةاللُّ نظـرت إلى ، اقنظرية السـيَّ  بينما .والمحتوىعبيري حيث المستوى التَّ 

  .المتعارف عليهغوي من خلال الإرث اللُّ  سانيةلالات اللِّ الدَّ المعاني و  ، واستنباطاً مع

 عتمــادالالــة في المتمثِّ ،لقــد عملــت المدرســة الأمريكيــة علــى تجســيد خطــى ومبــادئ دي سوســير

ظـام المثـالي فرقـة بـين النِّ عمد إلى التَّ " سابير" بمعالجة وتفسير آخر، حيث أنَّ لكنَّ ،صنيفعلى ثنائية التَّ 

ل هــو الأهــم ظــام الأوَّ النِّ أنَّ ظــام المــادي الــذي يجســد أثنــاء الأداء الفعلــي للكــلام، معتــبراً وبــين النِّ ،غــةللُّ 

ــأو ا" الفــونيم"والأجــدر لأي دراســة لســانية أساســه  غــوي الــذي تتجلــى قيمتــه مــوذجي أو اللُّ وت النَّ لصَّ

نولـــوجي خـــاص بمـــا حولـــه مـــن وحـــدات مـــن جهـــة، ومـــا يصـــاحبه مـــن دلالات نفســـية و ضـــمن تنظـــيم ف

ـــ  جـــراءلإه اعتمـــد مبـــدأ افيلـــد فإنَّـــما بلو أمَّـــ. مـــن جهـــة ثانيـــة تكلميـــهعورية لموذهنيـــة ناتجـــة عـــن الحالـــة الشُّ

نعــوم تشومســكي  في حــين أنَّ . ســاني ضــمن السلســلة الكلاميــةالعنصــر اللِّ ه للموقــع الــذي يحتلُّــالتَّــوزيعي

بـني  ةبداعيـة الـتي بــحوز لإاقـة االعقـل هـو الطَّ أنَّ ، معتبراً غويةاهرة اللُّ في تعامله مع الظَّ  زعة العقليةز بالنَّ تميَّ 

مـن عـدد متنـاهي مـن  ،اكيـبعـدد غـير متنـاهي مـن الجمـل والترَّ  نتاجإ على ه قادروأنَّ ،البشر دون سواه

  .طحيةسَّ الو  عميقةال تينبنيمن ال لةالمشكَّ المعجمية  ات والوحداتالأصو 

1- Vue : N. Chomsky, Réflexions sur le langage, trad. Par. Judith Miller, librairie François
Maspero, Paris, 1977, P : 172.



  ةطبيقيَّ تَّ ال سانياتللِّ ا دور

  غوياللُّ  كتسابالإ في 
  "مفاهيم ومجالات"ة طبيقيَّ انيات التَّ ساللِّ : لالمبحث الأوَّ 

  ة ووظائفهاغة البشريَّ خصائص اللُّ : انيالمبحث الثَّ 

  غاتمناهج تعليم اللُّ : الثالمبحث الثَّ 

  غويكتساب اللُّ على الإ  هواصل وأثر التَّ : ابعالمبحث الرَّ 

  ةغويَّ الأمراض اللُّ : المبحث الخامس

  ةغويَّ الأخطاء اللُّ : ادسالمبحث السَّ 
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  :تمهيد

Linguistic »" ســانياتاللِّ "ممــا لاشــك فيــه أنَّ  ا مــن الغــرب، ينــد إلفــ، وازتيــاامعلــم غــربي ب «

الــذي " دي سوســير ددينــار ف"بدايــة القــرن الماضــي، علــى يــد العــالم السويســري الفــذ  مــعظهــرت معالمــه 

ـــ غـــة علـــم اللُّ "أو  ،"ةظريَّـــســـانيات النَّ اللِّ "ة، أوســـانيات الحديثـــوحـــي للِّ والأب الرُّ ،س الحقيقـــييعتـــبر المؤسِّ

بمعـنى هـذا الأخـير ولـد مـن رحـم ، طبيقـيغـة التَّ علـم اللُّ  أو"ةطبيقيَّـسانيات التَّ اللِّ "ت منه التي انشقَّ ،"العام

غـة دراسـة عامـة التي تدرس اللُّ  راسات والأبحاثالدِّ ب تالتي اهتمَّ ،ةظريَّ سانيات النَّ اللِّ أو  غة العامعلم اللُّ 

، الـذي يعتمـد علـىللمـنهج العلمـي خاضـعاً ،علميـاً غة تفسيراً ر اللُّ تفسِّ  اتع نظريضبو وشاملة، وذلك 

.Ƣºē¦̄�ǲºƳ¢�ǺºǷÂ�Ƣºē¦̄�Ŀ�ƨºǤ"1دراسـة اللُّ "حيح والفريـد هـو الصَّـ هاموضـوع أنَّ و ، ءستقراالإو  ستدلاللإا

 طبيقـــي يســـعى إلى أهـــداف عمليـــة نفعيـــة شـــأنه في ذلـــك شـــأن جميـــع العلـــومغـــة التَّ علـــم اللُّ في حـــين أنَّ 

ة العلميَّــطبيقــي الــذي يســتقي منهجيتــه ومادتــه وأسســه فســي التَّ غــة النَّ ة الأخــرى، مثــل علــم اللُّ طبيقيَّــالتَّ 

لــه  كمــا أنَّ .مهــاغــة وتعلُّ غــة في إطــار إجرائــي تطبيقــي لآليــة تعلــيم اللُّ فس وعلــم اللُّ ظريــة مــن علــم الــنَّ والنَّ 

في الحقــــل التَّعليمــــي هــــاقابليــــة وأهمَّ جتماعيــــة والحاســــوبية والتَّ الإفســــية و ســــانيات النَّ للِّ منهــــا افــــروع عــــدة 

ة الأهميَّــــ وإعطــــاءمهــــا، غــــة وتعلُّ بعــــة في تعلــــيم اللُّ وابــــراز دور المنــــاهج المتَّ بويــــة، عليميــــة والترَّ ســــانيات التَّ اللِّ 

فــاهم وبلــوغ التَّ الفهمو  صــال، قصــد تحقيــقتِّ واصــل والاغــة في عمليــة التَّ القصــوى للوظــائف الــتي تؤديهــا اللُّ 

كذا العمل على بوي بخاصة، و الغاية من ذلك بين الباث والمتلقي أثناء الحوار والتحاور بصفة عامة والترَّ 

غــوي، غويــة وتبيــان تــأثيره الســلبي علــى عمليــة الاكتســاب اللُّ المحــور المتعلــق بــالأمراض والأخطــاء اللُّ بســط 

م لى تعلُّـإرة، والغرض من ذلك الوصـول وكيفية الوقاية منها، من أجل تجسيد الأهداف والغايات المسطَّ 

ة نميَّ دفع عجلة التَّ على ينعكس ايجاباً ا ممَّ عليم، بية والتَّ ر وازدهار وتيرة الترَّ يلى تطو إ، يهدف الناجح وفعَّ 

  .اسيقافي والسيَّ قتصادي والثَّ جتماعي والإجميع الميادين الإفي  املةالشَّ 

  .99: صم، 1985، العراقفاق،آوئيل يوسف عزيز، دار ي:غة العام، ترعلم اللُّ : دي سوسيرد نفردينا: ينظر -1
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  ".مفاهيم ومجالات"ة طبيقيَّ سانيات التَّ اللِّ : لالمبحث الأوَّ 

م الــذي غــة وبــين المــتعلِّ ظــري للُّ النَّ  نظــيربــين التَّ حلقــة وصــلٍ طبيقــي حقيقــةً غــة التَّ ل علــم اللُّ يشــكِّ 

لى البحــث عــن الآليــة والكيفيــة الــتي يســتطيع مــن إأي يهــدف أساســاً . غــةلى اكتســاب هــذه اللُّ إيســعى 

وظيـــف والممارســـة مـــن قبـــل ســـهلة التَّ ظريـــة وجعلهـــا خلالهـــا تبســـيط وتكييـــف تلـــك المفـــاهيم العلميـــة والنَّ 

وكيفيــة تجســيدها وتطبيقهــا في الميــدان  عليمــيعلم في الواقــع التَّ تَّ الــس، والعمــل علــى تطبيــق نظريــات المــدرِّ 

ة فــروع أخــرى، دبمســاع يــؤدي الغــرض المطلــوب، ولايتــأتى ذلــك إلاَّ وفعَّــال هــادفم قصــد ضــمان تعلُّــ

 قصــد ،ة والعمــل علــى تطويرهــاعليميَّــللمنظومــة التَّ  تســاهم مــن جهتهــا في دفــع وتوضــيح المســار الحقيقــي

بية والتَّعليم بوية على أرض الواقع وكما أرادها جهابذةالأهداف الترَّ  تحقيقتجسيدو  .وخبراء رجالات الترَّ

  :ةطبيقيَّ سانيات التَّ نشأة اللِّ -1

كانت متداخلـة معهـا   ظرية، وإنْ سانيات النَّ ة مسار تاريخي يختلف عن اللِّ طبيقيَّ تَّ سانيات الللِّ إنَّ 

�Å¦ǂººººǜǻ�ŃƢººººǠŭ¦�ƶººººǓ¦Â�Śººººǣ�ƢȀǟȂººººǓȂǷÂ��©ȏƢººººĐ¦�ǒ ººººǠƥ�Ŀمــــن جهــــة داخل الحاصــــل بينهمــــالهــــذا التَّــــ،

�Ƣºē¦̄�ƾºƷ�Ŀ�ƨºǤفي مقـدمتها اللُّ ،مـن جهـة ثانيـة متداد العرضي لها مع العديد مـن العلـوم الأخـرىوالإ

فس غــوي، وعلــم الــنَّ كتســاب اللُّ ة ودورهــا في الا بالعمليــات العقليَّــق ه المتعلِّــغــوي في شــقِّ فس اللُّ علــم الــنَّ و 

لوك فس العام في المحور الخاص بدراسـة السُّـعلم وشروطه، وعلم النَّ بوي في المبحث الخاص بمفهوم التَّ الترَّ 

،ةة والعضـــويَّ ماغيَّـــهات الدِّ شـــوُّ تَّ في معالجـــة العاهـــات وال اودورهـــ الطـــبم لـــو وع ،البشـــري وفهـــم طبيعتـــه

كلينيكـي فس الإ �ċǼºǳ¦�ǶǴǟÂ�ƢđƢºǈƬǯ¦Â�ƨǤم اللُّ أمام تعلُّ التي تقف حاجزاً  طقلقة بجهاز النُّ خاصة تلك المتع

ومـا مسـارها  ؟ةطبيقيَّـسـانيات التَّ إذن فمـا هـي اللِّ  .الخ...ة،يَّ فسـالنَّ  خـتلالاتلإوا العقـدعن كشف الفي 

.�ƢēȏƢůÂ�ƢȀǟÂǂǧ�Ȇǿ�ƢǷÂ��Ȇź°Ƣالتَّ 

بذاتــه  اً قائمــ اً وأصــبحت علمــ ،ةظريَّــغويــة النَّ راســات اللُّ ة عــن الدِّ طبيقيَّــســانيات التَّ عــت اللِّ لقــد تفرَّ 

ةوليديَّـــــــــــــالتَّ  ةغويَّـــــــــــــاللُّ  راســـــــــــــةالدِّ  مـــــــــــــع ظهـــــــــــــور م، وذلـــــــــــــك تزامنـــــــــــــاً 1950أواخـــــــــــــر الخمســـــــــــــينيات 

"GénérativeLinguistics"،  عبـارة عـن  هـي، و 1"تشومسـكي"التي أرسى قواعدها العـالم الأمريكـي

.08:، صم1995ة، مصر، الإسكندريَّ ة، ة، دار المعرفة الجامعيَّ طبيقي وتعليم العربيَّ غة التَّ علم اللُّ : اجحيعبده الرَّ -1
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مـن  نسـتطيع ،ةحويـل ضـمن بنيـة عميقـة وأخـرى سـطحيَّ وليـد والتَّ التي تحتكم للتَّ  ةغويَّ مجموعة القواعد اللُّ 

ــ.Ƣē¦ȂººǏ¢�ƨƢººē¦®ǂǨǷÂرغــم محدوديَّــ مجموعــة لا متناهيــة مــن الجمــل نشــاءإخلالهــا  رهاصــات الأولى لإا اأمَّ

م، حيث 1946ة، سنة ة في الجامعات البريطانيَّ انيَّ ة الثَّ الحرب العالميَّ بعد ما يرجع إلى  لظهور هذا العلم

تحت إشـراف كـل مـن العـالمين " ميشيغان"ة بجامعة غة الإنجليزيَّ في معهد تعليم اللُّ مستقلاً صار موضوعاً 

سـانيات اللِّ  ةمجلَّـ وهـي ،"غـةم اللُّ تعلُّـ" ــــالموسومة بته المشهورة و ضمن مجلَّ ،"روبرت لادو"و" لز فريزر تشا"

ـــــــالخاةطبيقيَّ التَّ  ـــــــذلك المعهـــــــ ةصَّ LanguageLearnning"(BAAL)د ب Journal of

AppliedLinguistics " ة ســنة طبيقيَّــســانيات التَّ ولي للِّ تحــاد الــدَّ م، وبعــدها تم تأســيس الإ1948ســنة

أنحاء العالم، يقوم بتنظيم مؤتمر عالمي كل ثلاث من ة وطنيَّ ة جمعيَّ )25(م، انظم إليه أكثر من 1964

،، كما ساعد على ترسيخ هـذا العلـم وتثبيتـه1سنوات، تعرض فيه أجود البحوث في مجالات هذا العلم

American"طبيقــي غـة التَّ الجمعيـة الأمريكيـة لعلــم اللُّ  Association for AppliedLinguistics"

وفي اليابــان  ،"ALAA" "ةطبيقيَّــغويــات التَّ ة اللَّ جمعيَّــ"نشــأت لهــذا الغــرض أُ م، وفي اســتراليا1977عــام 

«��ÅƢººººȈŭƢǟ�Ƣººººđم، والإ1982عــــام ) JAAL(ة اليابانيــــة طبيقيَّــــغويــــات التَّ ة اللَّ جمعيَّــــ"إنشــــاء  تمَّ  ¦ŗººººǟ  ســــنة

ة نشأت هـي الأخـرى الجمعيَّـا في ماليزيا أَ أمَّ ،)AILA(ة طبيقيَّ التَّ  غوياتللَّ ة ة العالميَّ م في الجمعيَّ 1984

وتمَّ " مالايـا"بتكـار بجامعـة ها إدارة البحث والإم، مقرَّ 2014عام ) MAAL(ة ة الماليزيَّ طبيقيَّ ة التَّ غويَّ اللُّ 

«��ÅƢȈŭƢǟ�Ƣđالإ ¦ŗǟ ًة طبيقيَّ غويات التَّ ة للَّ ة العالميَّ في الجمعيَّ فاعلاً وأصبحت عضوا)AILA(2.

باســتثناء بعــض المراكــز  ،ا منعدمــةººċĔ¢�ǲººǬǻ�Ńلازالــت المحــاولات محتشــمة إنْ ا في العــالم العــربي أمَّــ

غويـــات نـــذكر منهـــا مركـــز الأمـــير ســـلمان للَّ ،م هـــذا العلـــمعلِّـــصـــة تـــدعم وتبحـــث وتُ والجمعيـــات المتخصِّ 

ة بجامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود في المملكــة العربيــة الســعودية وبــدعم حكــومي، وأخــرى علــى طبيقيَّــالتَّ 

، كمـا نجـد جمعيـة "غـويين السـعوديينجمعيـة اللُّ "ـــ ك،مستوى الخواص، دورها نشر الـوعي اتجـاه هـذا العلم

.09:ة، صطبيقي وتعليم العربيَّ غة التَّ علم اللُّ : اجحيعبده الرَّ -1
.10:، صالمرجع نفسه -2
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ـــن بتـــدريس هـــذا التَّ اتقومـــ بفلســـطين يسة وأبـــو الـــدِّ امعـــة الأهليَّـــوالجغـــويين والمترجمـــين بمصـــر، اللُّ  ص خصُّ

  .ةنيَّ ردور بجامعات أ، ونفس الدَّ البكالوريوسرحلة لم

:طبيقيغة التَّ اللُّ علم تعريف  -2

ة للغـات البشـر  راسـة العلميَّـيهـتم بالدِّ ،"العـام غـةعلـم اللُّ "ةالعامَّـ سانياتهو حقل من حقول اللِّ 

طبيقـي يكمـن في غـة التَّ ة من خلال الألسن الخاصة بكل قـوم مـن الأقـوام، ومقاربـة موضـوع علـم اللُّ كافَّ 

كـــل المقاربـــات بنظـــرة كـــل دارس إلى مجمـــوع   دراسةشـــكل أومعالجـــة ظـــاهرة أوبلـــوغ غايـــة، كمـــا تـــرتبط"

ر وتخطــيط منهــاج دراســي أو تطــويره أو ســتراتيجيات الــتي يــتم مــن خلالهــا تصــوُّ رات والمبــادئ والإصــوُّ التَّ 

.1"تقويمه

ة في الفنيَّـ أساليبهغوي و تطبيق نتائج المنهج اللُّ : "هبأنَّ  ةطبيقيَّ سانيات التَّ اللِّ  ف دافيد كريستاليعرِّ 

ǀºđ¦�طبيقـي التَّ غـة علـم اللُّ "عريـف علـى هـذا التَّ قـاً ثم أضـاف معلِّ ،حليل والبحث في ميـدان غـير لغـويالتَّ 

.2"نة أكثر منه غاية في ذاتهوسيلة لغاية معيَّ ما هو إلاَّ ،المعنى

مـن أجـل  ،غـةبويةللُّ طبيقات الوظيفيـة البراغماتيـة الترَّ علم يبحث بالتَّ : "هفه بأنَّ عرَّ  را مازن الوعأمَّ 

�ÅƢºǔȇ¢�Ʈاطقين ولغـير النَّـمهـا للنَّـتعليمهـا وتعلُّ  ºƸƦȇ�ƢºǸǯ��Ƣººđ�śǬǗƢ المســاعدة و الوسـائل البيداغوجيـةعن 

عريـف مـن صـوا التَّ بعـض الـرواد شخَّ أنَّ ، إلاَّ 3"غـات البشـرية وتعليمهـام اللُّ لتقنيـات تعلُّـ المناسبة المنهجية

" ماكـــاي"و" غـــة الأجنبيـــةراســـة العلميـــة لتعلـــيم اللُّ دِّ ال"اه الـــذي سمَّـــ"wilking" "كنـــزليو "اقـــتراحبيـــنهم 

"Makey"سبولســـكي"و ،"غـــةعلـــم تعلـــيم اللُّ "اه سمَّـــ" "Spolsky"وفي  ،"طبيقـــيغـــة التَّ علـــم اللُّ "اه سمَّـــ

.4"معلُّ غة وبحث التَّ تعليم اللُّ "سم إعليه  واألمانيا أطلق

.11:م، ص2017، 8ة، دار هومة،الجزائر، ط طبيقيَّ سانيات التَّ دروس في اللِّ : صالح بلعيد .د -1
.101:م، ص2000القاهرة، مصر، ة، دار الفكر العربي،طبيقيَّ لتَّ ا سانياتمدخل في اللِّ : محمد حسن عبد العزيز -2
جمة والنَّشـرة، دار طلاطبيقيَّ سانيات التَّ في اللِّ دراسات : رمازن الوع -3 :م، ص1989، دمشـق، سـوريا، 1، ط س للدِّراسات والترَّ

74.
.10:ة، صطبيقي وتعليم العربيَّ غة التَّ علم اللُّ : اجحيعبده الرَّ -4
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طبيقـي هـو علـم يبحـث عـن الآليـات التَّ  غـةعلـم اللَّ أنَّ ،عـاريفما يمكن استخلاصه من هذه التَّ 

 و غــة العــامعلــم اللُّ أو  ظريــةالنَّ  ســانيات¦�ďǴǳ¦�Ƣººē±ǂǧ¢�Ŗººǳ تــائجتجســيد النَّ ل والميكانيزمــات والوســائل والطرائــق

، أي الكشـف عـن مختلـف يليق ويراعي قـدرات المتعلمـين ، تطبيقاً ها في الوقع الميداني البيداغوجيتطبيق

غـــوي الجيـــد، والعمـــل علـــى تعليمهـــا مـــن الأداء اللُّ  ممارســـيها تمكـــن �¦Ƣºººđ�ƨºººȈǟ¦Ȃǳ غـــة والمعرفـــةجوانـــب اللُّ 

الـتي  ، والعمل على معالجـة النَّقـائصطة، وتذليل الصعوبات والعراقيلمتعلمين بكيفيات ملائمة ومبسَّ لل

  .غوياللُّ  كتسابتصادفهم أثناء عملية الإ 

  :طبيقيغة التَّ غة وعلم اللُّ الفرق بين علم اللُّ -3

غـة تلـك المتعلقـة بماهيـة اللُّ ولاسـيما  ،غة الكثير من المواضيعطبيقي من علم اللُّ غة التَّ يفيد علم اللُّ 

ــأهــم النَّ ،و أولاً  ممــا  ،كــل ذلــك ســاهم وبشــكل كبــير في تطــوير طرائــق التــدريس  ،لوكية والعقليــةظريــات السُّ

 تجلــى ذلــك بوضــوح في ،والخاصــةهــداف العامــة ورســم الأ ،راســيةإنشــاء المنــاهج الدِّ  علــى ســاعد ذلــك

يناســــــب قــــــدرات المتعلمــــــين العقليــــــة  هرميــــــاً وبنائهــــــا بنــــــاءً ،غويــــــة المرغــــــوب تدريســــــهاالمــــــادة اللُّ  تحديــــــد

ارات، وإعـداد الكتـب بـختالإ بنـاءِ كـذا و  سـتفادة منهـا،لإوا تحليـل الأخطـاء والعمل علـى كيفيـة،والفكريـة

، ورغـم 1"غـاتم اللُّ العامـة لـتعلُّ  السـيكولوجية والمعجمات، كما يفيد من علم النفس من حيث الأسس

  : في ما يليتتمثل  بينهما هناك فروقاً أنَّ إلاَّ ،قاطعهذا التَّ 

 .نظيرق ما وصل إليه التَّ طبيقي يطبِّ غة التَّ وعلم اللُّ ،رغة ينظِّ علم اللُّ -1

ونظريــات  ،صـوصلنُّ لوتطبيقاً أتي تجســيداً يـ،طبيقيخاصغــة التَّ غـة العــام أسـبق وأعــم، وعلـم اللُّ علـم اللُّ -2

 .غة العامعلم اللُّ  ومفاهيم

طبيقي يبحـث عـن الآليـات والوسـائل غة التَّ لم اللُّ عظريات، و غة العام يقترح الموضوعات والنَّ علم اللُّ -3

 .على أرض الواقع هاقيطبتو ها ديجستل

، "عريــبمجلــة التَّ "ة علــى المســتوى الجــامعي ººċȈƥǂǠǳ¦�ǶȈººǴǠƫ�Ŀ�ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨººǤظريــات الحديثــة في علــم اللُّ النَّ : حجــازي فهمــي محمــود -1

دروس : صـالح بلعيـد: عن نقلاً .64:م، ص1992، 4، العدد 2شر، السند أليف والنَّ جمة والتَّ عريب والترَّ دمشق، المركز العربي للتَّ 

.19:، صةطبيقيَّ سانيات التَّ في اللِّ 
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  إلى نظـــرُ طبيقـــي يَ غـــة التَّ غـــوي، وعلـــم اللُّ كتســـاب اللُّ لقـــي والإ غـــة العـــام ينظـــر في عمليـــات التَّ علـــم اللُّ -4

 .هاممارستغة و كيفية أداء  اللُّ 

طبيقـي غـة التَّ ا علـم اللُّ ة تطبيقهـا، أمَّـمكانيَّـاة ممكنـة، ولا ينـزل إلى نظريَّـغة العام يقترح حلولاً علم اللُّ -5

 .ويبحث عن آلية تجسيد تلك الحلول ،ويناقش ،يدرس

م طبيقـي يقـدِّ غـة التَّ علـم اللُّ أجل الإصـلاح، في حـينتراحات من م توصيات واقغة العام يقدِّ علم اللُّ -6

.خاصٍّ ث الكلامي بوجهٍ دحللعام و  غة بوجهٍ للُّ 1ةة بديلة نوعيَّ يدانيَّ مجراءات ا

 غـــيرطبيقـــي ظـــري والتَّ العلاقـــة بـــين الجانـــب النَّ  د أنَّ نجـــهـــذه الفـــروق، مـــن  مــا يمكـــن استخلاصـــه

ـــ ة ة تكميليَّـــة شـــاقوليَّ رأســـيَّ ة، فهـــي علاقـــةة الضـــمنيَّ احيَّـــالنَّ  ا متينـــة مـــن¢ºººċĔكل، إلاَّ قائمـــة مـــن حيـــث الشَّ

 غـةاللُّ دراسـة "القاسم المشترك بينهمـا واحـد هـو  باعتبار أنَّ ،تطبيقيهناك  ظري ماكان، ولولا النَّ بينهما

  ".وتعليمها مهاتعلُّ وكيفية 

المحتــوى "نــة لــه المكوِّ  ةالأساســيَّ  العناصــرن مــراســي المنهــاج الدِّ أنَّ  نجــد ة،بويَّــاحيــة الترَّ مــن النَّ  امَّــأ 

لمســـتوى مـــن المســـتويات أمـــر  راســـير الدِّ ة في المقـــرَّ غويَّـــختيـــار المـــادة اللُّ ا إنَّ فـــه عليـــو  ،"غـــويالمعـــرفي أو اللُّ 

ب مـن صـانع وواضـع المنهـاج أنْ يراعى فيه بناء وتدرج المفاهيم والمعـارف، وهـذا يتطلَّـ،ضروري وإلزامي

 ةالكافيَّـرايـة عليمـي الدِّ ب مـن الفاعـل التَّ كمـا يتطلَّـ،  و تجربةً ة علماً بيَّ ثقافة واسعة بأسرار الترَّ  يكون على

أو  ةلا يأخــذ بنظريَّـــدريس، فهـــو يكـــون علــى علــم بطرائـــق التَّــوأنْ ،ةســانيَّ ظريـــات اللِّ النَّ  رة لأهــمِّ والمتبصِّــ

ـــنـــة،بطريقـــة معيَّ  أو  عليمـــيبـــه الواقـــع التَّ وحســـب مـــا يتطلَّ ،ظريـــاتمـــن النَّ  ا يســـتقي مـــا يـــراه مناســـباً وإنمَّ

صــة اخو ،بويفس الترَّ فس، وعلــم الــنَّ لــع علــى نصــوص علــم الــنَّ يطَّ وأنْ ،مــن طرائــق بيــداغوجيال وأبويــترَّ ال

غـيرات وأهـم التَّ ،ةيولوجيَّـة وفيز رات نفسـيَّ رافقها مـن تطـوُّ ة وما يُ لوك والمراحل العمريَّ قة بالسُّ المواضيع المتعلِّ 

،عليمـــيلة ومـــدارك الفاعـــل التَّ ســـاعمخيِّ ن شـــك علـــى اتِّ و طـــلاع يســـاعد بـــدالـــتي تطـــرأ عليهـــا، هـــذا الإ

تـيح لـه أخـرى تُ ب الأمر إلى ذلك هذا من جهـة، ومـن جهـةٍ ما تطلَّ يلجأ إليه كلَّ اً ل له زادتشكِّ  اليوبالتَّ 

كل هـذا مـن ،ومعرفة حاجاته ورغباته والعمل على تلبيتهـا وإشـباعها ،مة المتعلِّ القدرة على فهم شخصيَّ 

.20:ة، صطبيقيَّ سانيات التَّ دروس في اللِّ : صالح بلعيد .د -1
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،طبيقـــيغـــة التَّ د علـــم اللُّ ر ويـــزوِّ كمـــا يـــوفِّ ،مهاوتطـــوير تعليمهـــا وتعلُّ ƢđƢºººǈƬǯ¦Â غـــةخدمـــة تعلـــيم اللُّ أجـــل 

الجـو العـام ف ب وتلطِّـل وترغِّـسـهِّ �Éƫ�ƢĔƘºǋ�ǺºǷ�Ŗºǳ¦�ǪºƟ¦ǂوالطَّ ،والوسـائل ،س بالآليات والميكانزمـاتالمدرِّ 

وفقـاً  اغةسـوجعلهـا مست ،للمفـاهيم والأفكـار وتنظـيم كييـف وتبسـيط وترتيـبتمـن  ،عليمـيللموقف التَّ 

طبيقـي غـة التَّ علـم اللُّ  أي ،ةة والفكريَّـمـين العقليَّـقـدرات المتعلِّ في ذلك ، مراعيـاً عليمالتَّ  ومتطلبات لحاجات

صحيحة وسـليمة، غة ممارسةً إلى إيجاد الحلول الممكنة للمعيقات التي تقف أمام ممارسة اللُّ يسعى دائماً 

روف  الظُّــلتغــيرُّ اً فقـ وُ وتتغــيرَّ  دتتجــدَّ ،ة، قــد تكـون ظرفيَّ حـتى تلــك الحلــول غـير ثابتــة أنَّ ،وأكثـر مــن ذلــك

ر ر بتطـوُّ ة، ويتطـوَّ ة الآنيَّـمانيَّـغـيرات الزَّ علـيم يواكـب ويسـاير التَّ والأحوال، والهدف من ذلك هـو جعـل التَّ 

  .هاائثر تزيد من إو  ةته المعرفيَّ ادَّ مي العلوم التي تغذِّ 

غــات، وهــذا هـو مبتغــى بحثنــا رتبــاط بتـدريس اللُّ لإا أشـدَّ مرتبطــاً ة مجــالاً طبيقيَّـتَّ ســانيات التعتـبر اللِّ 

ـــهـــذه الدِّ  مـــن ـــات اللِّ في ذلـــك علـــى مفـــاهيم ونظريَّـــاً ز راســـة، مركِّ راســـات الدِّ ة، وبـــالأخصِّ ســـانيات العامَّ

، والعقليـةدلـوبلومفي ،تينير ة الـتي اعتمـدها كـل مـن أنـدري مـافيَّـوظيسـانيات الواللِّ ،سوسـير ية لدالبنيويَّ 

ريقـة الطَّ ك،مهاوتعلُّ غاتبشـكل كبـير طرائـق تعلـيم اللُّ  وأفـادت رتثـْتشومسـكي، الـتي أَ  ى قواعـدهاالتي أرس

ـــ ـــ،ةطقيَّـــة النُّ معيَّ السَّ ـــ1ةغويَّـــمـــارين اللُّ والتَّ ،ةة البصـــريَّ معيَّ والسَّ ة تـــدريس عي إلى كيفيَّـــ، ومـــن اهتمامهـــا السَّ

ة همَّ مَ لـــالـتي تتقاسمهــا ا الأخــرى للعلـوم ةعليميَّــللتَّ  د العرضـيمــدُّ عوبات مــن خـلال التَّ وتــذليل الصُّـ غـاتاللُّ 

لأمراض ارصــــدو الكبيرتحليــــل  اهتمامهــــاو  ،ةٍ ذوجــــودة عاليَّــــالٍ وفعَّــــنــــاجحٍ لى تعلــــيمٍ إلــــة في الوصــــول المتمثِّ 

لـــة في المتمثِّ ة غويَّــالمهـــارات اللُّ  علــى مـــينالمتعلِّ  ة تــدريبوكيفيَّــة والعمـــل علــى معالجتهـــا،غويَّــوالأخطــاء اللُّ 

بشـيءٍ راسـة هـا مباحـث تحتـاج إلى الدِّ كلُّ   .فكـيروالتَّ  والكتابـة والقراءة والإسـتماع والكـلام عبيرتقنيات التَّ 

  .حقةلاَّ فصيل في المباحث الالتَّ من 

  :ة خصائص نذكر منهاطبيقي بعدَّ غة التَّ ز علم اللُّ يتميَّ :طبيقيغة التَّ خصائص علم اللُّ -4

ك �ďǂºŹ�ƢºǷ�ǲǯÂ��ǶēƢǿƢواتجِّ �ǶēƢƦǣ°Â�ǶŮȂȈǷÂ�śǸا مرتبطة بحاجات المتعلِّ ¢�ċĔ:"ةفعيَّ النَّ "ة جماتيَّ االبر -1

 .معتقدات وظنون وأوهام وخلجات لإنجاز الحدث الكلاميفيهم من 

  .بتصرف 12: ة، صطبيقيَّ سانيات التَّ دروس في اللِّ : صالح بلعيد .د -1
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مـن طرائـق  وملائمـاً يختار ما يراه مناسـباً أنْ ،طبيقيساني التَّ رس اللِّ على الباحث في الدَّ :ةنتقائيَّ لإا-2

 .معلُّ عليم والتَّ لتَّ ا وممارسات لعمليتي وإجراءات وكيفيات

ــأثنــاء القيــام بالمهشــاط ة والنَّ ¦ººċȇƾŪ¦�Ƣººđ�ƾººǐǬǳ:ةاليَّــالفعَّ -3 الــة ا البحــث في الوســائل الفعَّ ººċĔ¢�ƢººǸǯ��ƨمَّ

رتبـاط الإ ة، وهذه مرتبطـة أشـدُّ ة عاليَّ مردوديَّ  وذ القصد تحقيق تعليم فعَّ غات،م اللُّ ة تعلُّ المساعدة لعمليَّ 

Ƣºººđ�²كفـــاءةٍ ع علـــى  علـــيم، ومتربِّـــة والتَّ بيَّـــالترَّ  أســـرارب ، متبصـــرٍ حـــاذقٍ  سبمـــدرِّ  Ƙºººƥ�ȏ�  ق الأمـــر اء تعلَّـــســـو

 .روف والوسائل المناسبة والمساعدة على ذالكوكذا توفير الظُّ  .كويني أو العلميتَّ بالجانب ال

شـــتراك تعـــني دراســـة أهـــم نقـــاط الإ: ةغـــات الأجنبيَّـــغـــات الأم واللُّ داخلات بـــين اللُّ دراســـة التَّـــ-4

ى مــا يســمَّ  أو اً متجــانس لغويــّحــدث في محــيط غــير ذييغــوي الحتكــاك اللُّ غــات، والإخــتلاف بــين اللُّ والإ

.ƾƷ¦Ȃǳ¦�ǞǸƬĐ¦�ǲƻ¦®�ÄȂǤد اللُّ عدُّ ة التي يقع فيها التَّ في الحالات الخاصَّ  أو" ةغويَّ بالجزر اللُّ "

  : ةطبيقيَّ سانيات التَّ فروع اللِّ -5

غات وتحليلها، ة بوصف اللُّ ظرية تقتصر على وضع نظريات عامة خاصَّ سانيات النَّ إذا كانت اللِّ 

مفهومهــا  فــإنَّ "Ƣē¦ǀººǳ�ƨººǤ�Ƣººē¦̄�ǲººƳ¢�ǺººǷÂدراســة اللُّ "ســاني في جــوهره هــو رس اللِّ الــدَّ منهــا أنَّ واعتبــاراً 

، وإبـراز دور مهـاوتعلُّ  غـاتتعلـيم اللُّ لغـة كموضـوع الواسع يكمـن في معالجـة المواضـيع المرتبطـة بدراسـة اللُّ 

ة غويَّـــراســـات اللُّ غـــة، ومـــا أثبتتـــه الدِّ نتـــاج اللُّ إة المســـاهمة في ة والعصـــبيَّ فســـيَّ �ċǼǳ¦�ǂǿƢºººǜŭ¦Â��ǞºººǸƬĐ¦�Ŀ�ƨºººǤاللُّ 

لْ ، بـَهبمفـردمهـا وتعلُّ غـات م اللُّ تعلُّـ ةعمليَّـ علـى احتـواء أصبح غـير قـادرٍ ،طبيقيغة التَّ علم اللُّ الحديثة أنَّ 

ــــم هــــو في حاجــــةٍ  ــــةٍ لحَّ ة عمليَّــــفي مجــــال اختصاصــــه في  تســــاهم كــــلٌّ ،إلى مجموعــــة مــــن العلــــوم ةٍ وماسَّ

ة في معرفـة شخصـيَّ  بـويو المشرفين القائمين على العمل الترَّ  ينسالمدرِّ  يفيد ام اغوي، منهكتساب اللُّ الإ 

ة يفيـد بالآليَّـ امـ ا، ومنهـالي يجب تسطير برنـامج يفـي بـذلك، وبالتَّ ةغير المتناهيَّ  ورغباته م وحاجاتهالمتعلِّ 

أو  ة سـواء أكانـت أصـواتاً غويَّ لسلة اللُّ لتحليل السِّ  ةعلميَّ ة التَّ عليميَّ ة التَّ �ċȈǴǸǠǳ¦�ƾƟƢǫ�Ƣđ ة التي يعملوالكيفيَّ 

عليمــي، ، وهنــا يبقــى الأمــر علــى الفاعــل التَّ لهــا يغــو اللُّ  حــوي أوالنَّ  المعــنى ســتنطاقاإلى  ، وصــولاً اً تركيبــ

¦�ǞºººǷ�ǞǗƢºººǬƬƫ�Ŗºººǳ¦�©ȏƢºººĐطـــرق إلى أهـــمِّ علينـــا التَّ ومـــن هنـــا كـــان لزامـــاً ة، كوينيَّـــة والتَّ العلميَّـــ مكانتـــهو 

  إلىطـرق التَّ ،مـن المهـام الموكلـة لهـا باعتبـار هـذه الأخـيرة ،ةة بخاصَّـطبيقيَّـسانيات التَّ واللِّ  ةبعامَّ  سانياتاللِّ 
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طبيقـي غـة التَّ ومـن بـين فـروع علـم اللُّ .خاصٍّ ة بوجهٍ غة العربيَّ واللُّ عامٍ بوجهٍ  مهاوتعلُّ  غاتة تعليم اللُّ كيفيَّ 

  :ما يلي

  :ةفسيَّ سانيات النَّ اللِّ -5/1

ــتتقــاطع اللِّ  غــة مظهــر مــن اللُّ منهــا أنَّ اعتبــاراً ،فسة مــع علــم الــنَّ ة بخاصَّــطبيقيَّــوالتَّ ةٍ ســانيات بعامَّ

ـــ ـــظريَّـــة هـــي ترتكـــز علـــى النَّ اويَّـــ، ومـــن هـــذه الزَّ 1لوك الإنســـانيمظـــاهر السُّ هـــم الـــتي روادهـــا كلُّ ،ةلوكيَّ ة السُّ

أو مـــــن جانبهـــــا العقلـــــي ومالـــــدور  إلخ،...وواطســـــون ،ة، أمثـــــال بـــــافلوففســـــيَّ النَّ  ينتمـــــون إلى المدرســـــة

هـي  .معالجة المفـاهيم وفهمهـا في وانفعالٍ ،وتفكيرٍ رٍ وتذكُّ وإدراكٍ إحساسٍ و  من ذكاءٍ  ةات العقليَّ العمليَّ 

غة ذات اللُّ أو أنَّ  ."تشومسكي" أرسى قواعدهاالتي  ،ةة العقليَّ ظريَّ رتكاز على النَّ الإ من هنا ترتكز أشدَّ 

مو المعـرفي ة بـالنُّ ة لجـان بيـاجي الخاصَّـة البنائيَّـظريَّـدور النَّ لـاكيـب والجمـل، ومـا طابع بنائي للمفاهيم والترَّ 

ـــ هـــذافي  علـــى تطبيقهـــا وأقـــدر لـــذلك أجـــدر ومراحلـــه ع دائـــرة ا ســـقـــاطع واتِّ ، وعلـــى إثـــر هـــذا التَّ أنالشَّ

ســــانيات أو اللِّ " فســــيغــــة النَّ علــــم اللُّ "ة إلى مــــيلاد رورة الحتميَّــــت الضَّــــ، أدَّ فهمهــــاة و غويَّــــراســــات اللُّ الدِّ 

ز اهتمامه على اني من القرن العشرين، يركِّ صف الثَّ ظهر في النِّ حديث العهدِ ة، الذي يعتبر علماً فسيَّ النَّ 

رهــا عنــد مهــا ونموهــا وتطوُّ غــة وتعلُّ اكتســاب اللُّ م و علُّ الــتَّ  ةغــوي، وكــذا الجوانــب المصــاحبة لعمليَّــالجانــب اللُّ 

 :غة ما يليلُّ لم فل أو المتعلِّ ة اكتساب الطِّ وضوعات التي لها علاقة مباشرة لعمليَّ المومن  ،2مالمتعلِّ 

نــه مــن ه إلى وحــدات دالــة، تمكِّ نيــة الــتي تصــل إلى أذل المســتمع سلســلة الأصــوات المتواليَّــكيــف يحلِّــ.1

ة نظريَّـة أهميَّـوهنـا تكمـن "م، لِّ كيريـدها المـت كمـاو  صريحة أو ضمنيةمعاني قد تكون  ،3عنىالمل إلى وصُّ التَّ 

.4"ةٍ بخاصَّ  عليميالتَّ  غوياللُّ  واصلالتَّ و  ،ةٍ بعامَّ  واصللتَّ ة افي عمليَّ "Channon" "شانون"ــــــ لصال تِّ لإا

ــقــاطع مــع الإتَّ ال نقطــة وهنــا ،"الأم"لغــة المنشــأ  متعلِّ م المــكيــف يــتعلَّ .2 عــن طريــق تقليــد  لوكيتجــاه السُّ

م مــن جتمــاعي الــذي يترعــرع فيــه المــتعلِّ ȍ¦�ǖȈººƄ¦�ǺººǷ�ƢēƢȈة الأشــياء بمســمَّ ومحاكـاة الآخــرين، وكــذا تســميَّ 

.09:م، ص1997غة، مطبعة موسكي،القاهرة، مصر، مة في سيكولوجية اللُّ مقدِّ : أنسي محمد أحمد قاسم -1
.170:، صم2000، مصر، 1ة، ط منهج البحث العلمي، دار المعرفة الجامعيَّ : د سليمان ياقوتمحمو  -2
.171:المرجع نفسه، ص-3
  .40: ص ،-غاتة اللُّ حقل تعليميَّ -ة طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -4
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لــتي فكـار اوالأفـاهيم المي في فهـم واســتيعاب المتجلِّـ المعــرفي تجـاه العقلـيمــع الإ المفـروض قـاطعتَّ الجهـة، و 

بـداع نمـاذج مختلفـة مـن إعلـى ة الإبداعيَّـ اتـهقدر  القدرة على تطويرم باستطاعة المتعلِّ كما أنَّ ،مهاقد تعلَّ 

فـــل ونمـــوه غـــوي للطِّ مـــو اللُّ بـــين النُّ الحاصـــلة ة، وكـــذا العلاقـــة المفـــردات والكلمـــات والجمـــل مـــن جهـــة ثانيَّـــ

المعــرفي  فسنَّ علـم الــو  مــوفس النُّ في توطيـد هــذه العلاقـة كــل مـن علــم الـنَّ م ســاهالأمــر الـذي  ،الإدراكـي

المعالجـة  إلىة المثيرات الحسيَّ نطلاقاً منإ ة،ات العقليَّ العمليَّ يهتم ب الذي يالإدراك فس، وعلم النَّ لبياجي

 .ار العقلاني المعرفيالتيَّ  من ةعتبرَ ومُ ةٌ جادَّ مساهمةٌ  هاوكلُّ ،ستجابات الممكنةلإا إلى وصولاً ،ماغيةالدِّ 

غـــة لُّ واهر ذات الصـــلة بالوغيرهـــا مـــن الظَّـــ،طـــق وعيـــوب الكـــلامغـــة واضـــطراب النُّ دراســـة أمـــراض اللُّ .3

طـق ة النُّ واخـتلال عمليَّـ .الفصـاحة هاوضـدَّ ،وإلى اللَّحـن إلى عـدم البيـان والوضـوحي تـؤدِّ  التيالمنطوقة، 

، عبــارةالإلى  ملــةأو الج غــة أو الكلمــةللُّ  وتيالصَّــ انــببالجق الأمــر طــق ســواء تعلَّــعلــى مســتوى جهــاز النُّ 

الإكلينيكـي الـذي  غـةلُّ وهنـا تتقـاطع مـع علـم ال ،1"بأنواعهـا سـةبر الكـلام والحتـأخُّ "الأمـراض  ن هـذهوم

بت في هـذه الأمـراض ة الـتي تسـبَّ العضـويَّ  اتة والإصـابماغيَّـشـوهات الدِّ تَّ يعمل على كشـف العاهـات وال

ســانيات اللِّ ومهمــا يكــن مــن أمــر فــإنَّ  .ة تشخيصــها وإيجــاد العــلاج المناســب لهــاضــرور ضــطرابات، و والإ

مـن حيـث هـي حـدث  ةالأدائيَّـ ةغويَّـاهرة اللُّ الظَّـ الرئيسـي موضـوعه غوي الـذيفس اللُّ نَّ ة أو علم الفسيَّ النَّ 

ة الـتي هنيَّـعتبـار للقـدرات الذِّ ة الإحويليَّـة التَّ وليديَّـة التَّ ظريَّ كما أعادت النَّ ،  2"بينهما لساني نفسي مشترك

علــى  تجعلــه قــادراً ،ةفــل يحتــوي علــى خصــائص فطريَّــعقــل الطِّ أنَّ "رى تــ الــتي ،المســتمع/ميمتلكهــا المــتكلِّ 

قواعـد لغتـه مـن خـلال الكـلام الـذي  كـوِّنيُ لأنْ وهـو مـن هنـا لـه اسـتعداد فطـري  ،ةٍ طبيعيَّ لغةٍ م أيَّ تعلُّ 

.3"ةبداعيَّ إيسمعه بصورة 

ولا يمكــن بــأي حــال  ،فســيالنَّ بالجانــب  التآمــاً أشــدُّ  ةســانيَّ اللِّ  اهرةظَّــال مــا يمكــن استخلاصــه أنَّ 

،أثنــاء الحــدث الكلامــي اً يظهــر ذلــك جليــّ،متكــاملان ومتلازمــانفهمــا إذن مرتبطــان و  ،الفصــل بينهمــا

  .بتصرف 177-176: ص م،8،2017ط الجزائر، ة، دار هومة، طبيقيَّ سانيات التَّ دروس في اللِّ : صالح بلعيد -1
  .38: ص ،-ة اللغاتحقل تعليميَّ -ة طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -2
:م، ص1986، 1شــر، مصــر، ط ة للنَّ هضــة العربيَّــ، دار النَّ "فســيغــة النَّ دراســة في ضــوء علــم اللُّ "فــلغــة والطِّ اللُّ : حلمــي خليــل -3

30.
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علـى  الكلام إنتاج واصدارطق و ة النُّ الفاعلة والمشاركة في عمليَّ  مساهمة كل الأعضاء الممكنة من خلال

.سواءٍ حدٍّ 

 :ةجتماعيَّ لإسانيات االلِّ -5/2

جنسـه بصـفة عامـة،  صـال بـين الإنسـان وبـنيتِّ لإة اور الأساسـي والمهـم في عمليَّـغـة الـدَّ تؤدي اللُّ 

راســـة ̄¦�ďƾǳƢƥ�Ƣºººēفي حـــدِّ ا غايـــةٌ ºººċĔ¢Â��ƨºººȇƢǣ�¹ȂºººǴƦلا وســـيلة ��ºººċĔ¢�ƢºººǸǯةٍ خاصَّـــصـــفةٍ م بم والمـــتعلِّ وبـــين المعلِّـــ

ة الـــتي ة الفرنســـيَّ جتماعيَّـــعلـــى نتـــائج المدرســـة الإ ،ةجتماعيَّـــة الإغويَّـــاللُّ  ســـانياتلِّ لقـــد قامـــت ال.حليـــلوالتَّ 

 يد"أمثـــال  غـــةلُّ في أوائـــل القـــرن العشـــرين، وانظـــم إليهـــا العديـــد مـــن علمـــاء ال" ميـــل دوركـــايمإ"أنشـــأها 

تجلـى ذلــك  ،غـويجتمــاع اللُّ ارة في علـم الإبَّـجســهامات اولهـذا الأخـير  ،"مييــه"و" وفنـدريس"، "سوسـير

 ةبيئـ منـه وجعـل ،جتمـاعيإلى الجانـب الإ الأكـبرالأهتمـام  يـولي، حيـث "غـةاللُّ "بشكل واضح في كتابه 

وقبــل كــل  لاً أوَّ اً جتماعيـّـا اً كائنــ  ار إلاَّ حســب رأي هــذا التيَّــ ما المــتعلِّ ، ومَــوتعليمهــا غــةعــة لممارســة اللُّ طيِّ 

Ƕēفي حيـــا ǶȀºººǈǨǻ¢�ǞºººǸƬĐ¦�®¦ǂºººǧ¢�©ȏاوُ دَ صـــدرها تـَــتة الـــتي غويَّـــمـــاذج اللُّ د تلـــك النَّ شـــيء يـــدرك ويقلِّـــ

ه يـــولي الجانـــب حيـــث أنَّـــ" جتمـــاعيغـــة الإعلـــم اللُّ "المصـــطلح الأنســـب لـــذلك هـــو  ، وعليـــه فـــإنَّ ةاليوميَّـــ

ديفيـد  " د ذلـك، رأي وكـلامومـا يؤيِّـ��ǞǸƬĐƢºƥ�ƨºǤفي علاقـة اللُّ  هتمـامالإالقسـط الأكـبر مـن  جتماعيالإ

ه أنَّـ بمعـنى �ČǴǳ¦�Ƣđ�ǲǟƢǨƬƫ�Ŗǳ¦�¼ǂ�ǞºǸƬĐ¦�ǞǷ�ƨǤالطُّ ،جتماعيغة الإلُّ يدرس علم ال"قال حين": كريستال

ة هـــذه عريـــف بماهيَّـــة، والتَّ جتماعيَّـــلوظائفهـــا الإ ســـتجابةً إة غويَّـــيـــة اللُّ ن الب�ċŚºººǤƬƫ�Ƣºººđ�Ŗºººǳ¦�ƨºººǬȇǂيـــدرس الطَّ 

ة المختلفة، أي أنَّ جتماعيَّ ستجابة لوظائفها الإإغة ات التي تصيب بنية اللُّ غيرُّ يهتم بالتَّ  أي. 1"الوظائف

ســان لا اللِّ مــن حيــث أنَّ "قــول دي سوســير  علــى حــدِّ ةٌ جتماعيَّــإ̄¦ǂǿƢººǛ�Ƣººē̈�ة في حــدِّ غويَّــاهرة اللُّ الظَّــ

ةٍ لســانيَّ حقيقــةٍ لأيِّ طلاقــاً إلا وجــود  فــإنَّ ةَ لممارســة الكــلام، ومــن ثمَّــاً جتماعيـّـا يكــون راســباً يعــدو أنْ 

ǞǸƬĐ¦�ƨȈǼƥ�«°Ƣƻ�ƨǠǫ¦Â"2.

.91:م، ص1983مصر، ، باعةللطِّ  لنَّمرغة، دار امدخل إلى علم اللُّ : بد العزيزمحمد حسن ع -1
ســـــانيات دراســــات في اللِّ : أحمـــــد حســــاني: عــــن نقــــلاً .285:ة، صة العامَّــــســـــنيَّ لدروس في الأ: دي سوســــيرفردينانــــد : ينظــــر -2

  .35: ص ة،طبيقيَّ التَّ 
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 :ةقابليَّ سانيات التَّ اللِّ -5/3

�ďǴǳ¦�ǶƬººē َّلغــة ولهجــة،  بــين ثنتــين أو لهجتــين أوإحــث في المقابلــة بــين لغتــين بال ،ةقابليَّــســانيات الت

،كيــــبيوالترَّ ،رفيوالصَّــــ،وتيººººċǐǳ¦�ƢēƢȇȂƬººººǈǷ مســــتوىخــــتلاف بينهمــــا علــــى شــــابه والإودراســــة أوجــــه التَّ 

ــاً مهمّــجانبــاً ل ختلافــات تمثِّــوهــذه الفــروق والإ ،لاليوالــدَّ  �ƢººēƢǟ¦ǂǷ�ȆººǤƦǼȇ�Ŗººǳ¦�ƨعليميَّــعوبات التَّ مــن الصُّ

.Ƣđ�ƨ1الخاصَّ  جمةم الترَّ وتعلُّ ،غاتة بتعليم اللُّ �ċǏƢŬ¦�ƲǷ¦Őǳ¦�ǶȈǸǐƫ�Ŀ�Ƣđ�¿ƢǸƬǿوالإ

 :ةسانيات العصبيَّ اللِّ -5/4

غـة البحث في طبيعة البناء العصبي للإنسـان، وعلاقتـه باللُّ رجة الأولى إلى يهدف هذا العلم بالدَّ 

،طـقعلـى جهـاز النُّ  ر سـلباً ؤثِّ تـ ،هات وعاهاتمن تشوُّ  "ماغالدِّ "والإصابات التي تعتري الجهاز المركزي 

،نـةٌ يِّ ب ـَ طـقفي النُّ  اً وعيوبـ ،ةجمَّـةً لغويَّـاً ذلك أمراضـبـبةً ، مسـبِّ غةاللُّ  مة صعوبة تعلُّ الأمر الذي يزيد من حدَّ 

Dyslexiecصعوبة القراءة  ا، وكذAphasie"ةسة الكلاميَّ بالحب"ىسمَّ ما يُ  ةمشكلِّ 
، وعلاقة كل ذلـك 2

،ةالة العصـبيَّ ة بمـا في ذلـك دور السـيَّ ات العقليَّـالعمليَّـ بدراسة وتحليل الذي يهتمُّ ،يالإدراكفس النَّ  مبعل

والعمـل علـى ترجمـة تلـك  ،يأثنـاء الحـدث الكلامـالكـلام  ةاقل لعمليَّ ابط والواصل والنَّ باعتباره الجسر الرَّ 

غـة م اللُّ فـرع في تعلُّـيعتمـد هـذا ال ي،حركـ في سلوك ضـمني أو رمظهتت ،ةٍ حركيَّ الةٍ سيَّ  إلى،ةالة الحسيَّ السيَّ 

ظريـات سـالة ضـمن محـور النَّ اني مـن هـذه الرِّ ق إليها في الفصل الثَّ ماغي التي سنتطرَّ علم الدِّ ة التَّ على نظريَّ 

فس وعلـم الــنَّ  ،كلينيكـيغـة الإ علــم اللُّ و  ،ةفسـيَّ سـانيات النَّ علـى اللِّ  كمـا يرتكــز  ،في تحقيـق أهدافـه ةالمعرفيَّـ

   .طقوعيوب النُّ  الكلام أمراضو  لوكالسُّ  ق بدراسةه المتعلِّ العام في شقِّ 

 :ةسانيات الحاسوبيَّ اللِّ -5/5

ة، هــو علــم تتقاسمــه كــل مــن طبيقيَّــســانيات التَّ اللِّ  ة مــن أحــدث فــروعســانيات الحاســوبيَّ تعتــبر اللِّ 

غــة إلى رمــوز محــض موضــوعه الأساســي ترجمــة اللُّ  حاســوبيوالآخــر  ،غــةســانيات ضــمن موضــوعها اللُّ اللِّ 

هذا المصطلح مـن  ةترجم عملوا على قد ،ارسين والباحثين العربالدَّ كما أنَّ   .رياضية يفهمها الحاسوب

Computationalالمصطلح الإنجليزي  linguistics ، غـة ة للُّ للمعالجـة الآليَّـيجعله مرادفـاً الأخر بعض الو

  .121: ص م،1994، 1ط ، القاهرة، مصر،للطِّباعة والنَّشرغوي، دار غريبالبحث اللُّ : محمود فهمي حجازي -1
.39:، ص-ة اللغاتحقل تعليميَّ -ة طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -2
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ـــبيعيَّـــالطَّ  مـــن أجـــل معالجـــة الكلمـــات  ةٍ ة هـــو إنشـــاء بـــرامج حاســـوبيَّ ســـانيات الحاســـوبيَّ ة اللِّ ة، بمعـــنى مهمَّ

ســــانيات منحــــى ومســــار اللِّ ة أنَّ ســــميَّ اهر مــــن التَّ الظَّــــ لكــــن.ةالعاديَّــــ أو ةبيعيَّــــغــــة الطَّ صــــوص في اللُّ والنُّ 

بـدلاً ،غـةوري للُّ ا يهتمـون بالوصـف الصُّـفيهـالبـاحثين  ة هولساني أكثـر منـه حاسـوبي، بمعـنى أنَّ الحاسوبيَّ 

يقابلـه  .1هـاة التي تقوم هـذه الأخـيرة بحلِّ لى المعلوماتيَّ إ ةٌ موكلالتي هي *ةمن اهتمامهم بالمشاكل الخوارزميَّ 

Linguistics"ة بالفرنســــيَّ  Informatique" ، إلى " ةســــانيات المعلوماتيَّــــاللِّ "الــــذي يمكــــن ترجمتــــه إلى

هــــــو  "informatique"ربي المقابــــــل لـــــــعــــــالمصــــــطلح ال إذا اعتبرنــــــا أنَّ ،ةســــــانيات الحاســــــوبيَّ جانــــــب اللِّ 

ـــة بصـــفةٍ ســـانيات الحاســـوبيَّ واللِّ ،"اتالمعلوميـــ" تخاطـــبٍ  ة لتكـــون لغـــةبيعيَّـــغـــة الطَّ �ČǴǳ¦�ƨºººƠȈē�ƢºººȀƬǨȈǛÂةٍ عامَّ

يهــــا ة الــــتي يؤدِّ غويَّــــلأنشــــطة اللُّ امــــن  كثــــيراً   يــــؤدي الحاســــوب إلى أنَّ  يفضــــيبمــــا  ،مــــع الحاســــوب وتحــــاورٍ 

اً بشـريّ سـوب عقـلاً االح فيـه لر نظـري يتخيَّـالإنسان، مع إقامة الفرق في الوقت والكلفة تقوم على تصـوُّ 

مهـا فهغـة و �ČǴǳ¦�«ƢºƬǻȍ�ÄǂºǌƦǳ¦�ǲºǬǠǳ¦�Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�Ŗºǳ¦�ƨفسـيَّ والنَّ  ،ةات العقليَّـالعمليَّ وتبنيِّ  في محاولة استكناه

.2وإدراكها

يتجلــى هــدفها في تطبيــق  ،غــوي بمنظــار حاســوبيظــام اللُّ ة للنِّ راســة العلميَّــالدِّ : "اººċĔ¢�ǂººƻ¡�ƢººȀǧوعرَّ 

�Ƣē°ƾºººǫ�Ŀدُ قلِّـــاكي وتُ تحُـــةٌ ذكيَّـــه آلـــةٌ ºººċǻ¢�¿ȂºººȀǨŭ¦�¦ǀºººđ�ȂºººǿÂ،3"ةغويَّـــة علـــى الملكـــة اللُّ مـــاذج الحاســـوبيَّ النَّ 

«�ȆºǷǂƫÂ ةسـانيات الحاسـوبيَّ اللِّ ؤية فإنَّ من هذه الرُّ وانطلاقاً ة، هنيَّ وظائف الإنسان وقدراته الذِّ  ƾºē  إلى

د بـن مسم محإسم مشتق من ة، وهذا الإنل مشكلة معيَّ د المنهج لحدِّ ة تحة وحسابيَّ دة من خطوات منطقيَّ مجموعة محدَّ :الخوارزم-*

.7:، القاهرة، مصر، ص)معجم الحاسبات(س المنهج الرياضي لحل المسائل الذي أسَّ ) هـ8ق (موسى الخوارزمي 
1-voir : Bolshakor (I) And Gelbukh (A) ; computational linguistics, Models resources
applications, institute politecnico National, Mexico, 2004, p : 25.

، 07د ¦ºċǴĐالأردن، راسـات، رقـاء للبحـوث والدِّ ة الزَّ الجدوى، مجلَّ -طبيقاتالتَّ -المفهوم-ة سانيات الحاسوبيَّ اللِّ : عفانيوليد أحمد  -2

.62:، صم2005، 02العدد 
، جامعة الحسن 1، الجزء -ةسوبيَّ ة حاة لسانيَّ بمقار -ة غة العربيَّ حيحة في اللُّ ة الصَّ لاثيَّ توليد الأسماء من الجذور الثُّ  :مهديوي عمر -3

ة، سـانيات الحاسـوبيَّ ة نحـو توصـيف جديـد في ضـوء اللِّ غة العربيَّـاللُّ :ȄǇȂŭ¦�®ƢĔ: عن نقلاً .17:ار البيضاء، المغرب، صاني، الدَّ الثَّ 

.53:، صم2000، 1شر، بيروت، ط راسات والنَّ ة للدِّ سة العربيَّ المؤسَّ 
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مــن خــلال لغــة  واســتعمالاً واكتســاباً معرفــةً ،غــةهن البشــري في تعاملــه مــع اللُّ شــتغال الــذِّ إة تفســير كيفيَّــ"

.1"ةناعيَّ غة الصِّ باللُّ كون تأشبه ما  ،ةة خوارزميَّ صوريَّ 

والحاســـوب  ،ننو ة شـــانظريَّـــ علـــى غـــرار صـــالتِّ لإطـــورات الـــتي حـــدثت في مجـــال هندســـة االتَّ إنَّ 

ة مــن منظــور لغــوي حاســوبي، وهــذه ســانيات الحاســوبيَّ يلاد اللِّ بمــلــت لِّ أفــرزا نتــائج جبــارة كُ ،لكــترونيلإا

Informationنمــوذج معالجـــة المعلومــات "ى الأخــيرة أفــرزت مــن جهتهــا نظريـــة معرفيــة لســانية تســمَّ 

Processing Model"، َّالمرجعيــة ب"الخــاص  انيالثَّــ فصــيل في الفصــلالــتي نــتكلم عنهــا بشــيء مــن الت

 اتراسلحقل الدِّ  إضافة نوعيةو  ،معرفياً ظرية زاداً النَّ  هذه لتشكَّ  وبالتالي ،"عليميةظريات التَّ للنَّ  نظيريةتَّ ال

تقــان، والإ والســرعة قــةالدِّ ب يــزغويــة بطريقــة آليــة تتمبمعالجــة القضــايا اللُّ  حديــد�ċƬǳ¦�ǾººƳÂ�ȄººǴǟ�ǶƬººē .غويــةاللُّ 

ƢđƢǠȈƬºǇ¦Â�ƢºȀǸȀǧÂ�ƨºǤلغـة ترجمـة الخلالهـا مـتكلم اللُّ  مـن يسـتطيعالـتي  عقليةلعمليات الل اً سقاطاو  تقليداً 

  .ونطقها

 : ةعليميَّ سانيات التَّ اللِّ -5/6

pedagogical عليمـيالتَّ  غـةعلـم اللُّ "منهـا  ،ياتٍ ة مسـمَّ بعـدَّ ت هـذا الفـرع عنيُ  Linguistics"

، كمــا هلــ خــرىالفــروع الأ لالــة علــى هــذا العلــم دونللدَّ "Applidlinguisticsطبيقــي غــة التَّ علــم اللُّ "و

languages غاتبعلم تعليم اللُّ "يسمى didactics، ُّبويغة الترَّ أو علم اللEducation linguistics
2 ،

ه يهـتم لأنَّـ،"طبيقـيغـة التَّ علـم اللُّ "من أهم فـروع  عليميةسانيات التَّ اللِّ  عتبرتومن خلال هذه التسميات 

«��Ƣºǰǧ¢Â°� اللغـة علـيمكيفيـة تب خـاصبشكل  °ƢºǠǷ�ǺºǷ��Ƣºđ�ƨºǬǴǠƬŭ¦�ǲƟƢºǈŭ¦Â وأبسـط ومفـاهيم بـأنجع 

، وتســخير كافــةقــة في ذلــكالمطبَّ  والآليــات والميكانزمــات ،التــدريس الــتي تفــي بــالغرض المطلــوب قائــطر 

غـة م اللُّ م علـى تعلُّـوالمـتعلِّ دريس،والتَّـ علـيمتساعد المعلم على التَّ ƢĔƘǋ�ǺǷ�Ŗǳ¦�ƨƷƢƬŭ¦Â الوسائل الممكنة

ƢđƢǈƬǯ¦Â� هغة في جانبأصوات اللُّ ستفادة من نتائج علم وذلك بالإ ��ƢēƢǨºǏÂ�» Âǂºū¦�«°ƢºƼŠ�ǪºǴǠƬŭ¦

دوره في دراك إو  ،الفـــونيمغـــوي أو وت اللُّ الصَّـــ في توظيـــف ،"لـــوجينو و لفا"علـــم الأصـــوات الـــوظيفي أو و 

م، 1998، 12ة مكناسـة، المغـرب، العـدد ، مجلَّـ"ȏƢºůÂ�Ƣºē¦°ƢºēƢǬȈƦǘƫ©�وتطوُّ ا مفهومهـ"ة سـانيات الحاسـوبيَّ اللِّ : اليوبي بلقاسم -1

  .44: ص
.76:، صم2010ة، مصر، ة، الإسكندريَّ ة، درا المعرفة الجامعيَّ طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : حلمي خليل -2
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رف الــذي يهــتم بأبنيــة الكلمــة واشــتقاقها، ودراســة الكلمــة داخــل التركيــب، ، وعلــم الصَّــتحديــد المعــنى

غــوي الـذي تــرد لُّ السـياق اللاليــة الـتي تحققهــا الوحـدة المعجميــة بمفردهـا أو ضــمن الوظيفـة الدَّ  إلى وصـولاً 

اتجــة هــذه الأخــيرة عــن ، النَّ ةعليميَّــأو التَّ  طبيقيــةســانيات التَّ للِّ  اعمــةجملــة مــن العلــوم الدَّ ، أي اســتثمارفيــه

،ة مختلفــةفي حقــول معرفيَّــاً واعيــ واســتخدامها اســتخداماً ،المعاصــرة ســانيةظريــة اللِّ لمعطيــات العلميــة للنَّ ا

،اطقينغــة للنَّــة وتطــوير طرائــق تعلــيم اللُّ ة البيداغوجيَّــة العمليَّــغــات، وذلــك بترقيَّــاللُّ ة هــا حقــل تعليميَّــأهمَّ 

ـــوهـــذا الإ ،Ƣºººđ1 اطقينولغـــير النَّـــ ظريـــة رورة تقـــاطع منهجـــي بـــين النَّ ســـتثمار في حـــد ذاتـــه ينـــتج عنـــه بالضَّ

جهــة ثانيــة، وفي كنــف هــذا بليــغ البيــداغوجي مــن بــوي مــن جهــة، وطرائــق التَّ فس الترَّ وعلــم الــنَّ  ،ســانيةاللِّ 

هـا حـول في بحـثالالـتي يتمركـز  ،عليميـةسـانيات التَّ ضح الإطار العلمي الإجرائـي للِّ د ويتَّ يتحدَّ ،قاطعالتَّ 

ث بالمثلَّــــــ"ى وتســـــمَّ م والمعرفـــــة،م والمـــــتعلِّ المعلِّـــــ: هــــــي ةة البيداغوجيَّـــــة في العمليَّـــــثلاثـــــة عناصـــــر أساســـــيَّ 

ل ومـن الموضـوعات الـتي يتكفَّـ. "معلُّ طريقـة الـتَّ "ــــ  عنهـا أحمـد حسـاني بوهذه الأخيرة عبرَّ  "يداكتيكيالدِّ 

Ƣđ ةغويَّـاللُّ  والأخطـاء غـة وتعلمهـا علـى وجـه الخصـوص الأمـراضفي مجال تعلـيم اللُّ ،غاتتعليم اللُّ  علم ،

اللُّغـــوي خطـــيط غويـــة، التَّ مـــارين اللُّ والتَّ  ختبـــاراتالإدريس، ، طرائـــق التَّـــةغويَّـــالمهـــارات اللُّ ،طـــقعيـــوب النُّ 

ق ذاتــه، ســنتطرَّ يفرضــها موضــوع البحــث في حــدِّ و وكلهــا مواضــيع نالــت اهتمــامي  .2للمنــاهج التربويــة

  .حقةيل في المباحث اللاَّ صفليها بشيء من التَّ إ

.50:م، ص1986شر، تونس، ونسية للنَّ ار التُّ ة، الدَّ ا المعرفيَّ سانيات وأسسهاللِّ : لام المسديعبد السَّ -1
  .بتصرف 76: ة، صطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : لمي خليلح -2
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:ةربويَّ سانيات التَّ اللِّ -5/7

ـــبة طبيقيَّـــالتَّ ســـانيات ســـياق مـــن أهـــم ســـياقات اللِّ 1ةبويَّـــســـانيات الترَّ تعتـــبر اللِّ  ســـانيات ة واللِّ عامَّ

ـــغويَّـــاهرة اللُّ ºººċǜǳƢƥ�ǶƬºººē��ƨة بخاصَّـــعليميَّـــالتَّ  ـــو م ة في وجههـــا المعمَّ ـــوعي المخصـــوص، امل والنَّـــالشَّ ز علـــى تركِّ

غــة أمــر لا غــنى عنــه في موضــوع الاكتســاب م اللُّ تعلُّــباعتبــار أنَّ ،مهــاغــة وتعلُّ القضــايا المرتبطــة بتعلــيم اللُّ 

إذا مـــا اســـتغلت واســـتثمرت في  الأنجـــع بـــويحصـــيل الترَّ نا علـــى التَّ تـــدلُّ  الـــتي ةبويَّـــســـانيات الترَّ واللِّ اللُّغـــوي

 جســيد تلــكلت جــراءات المناســبةة في ذلــك الآليــات والإمراعيَّــ،غــات أحســن اســتثمارم اللُّ نظريــات تعلُّــ

�ǶººȀǠǧ¦Â®Â�ǶēƢººƦǣ°Â�śºǸت المتعلِّ ضـافة إلى ذلــك مراعـاة حاجــا، إاً عمليــّواســتغلالها اسـتغلالاً ،ظريـاتالنَّ 

ة أو بويَّـسـانيات الترَّ واللِّ ،بـوي والبيـداغوجيشـاط الترَّ ة وتسـخيرها لخدمـة النَّ وكذا استغلال الوسائل الماديَّـ

ــعليميَّــالتَّ  ،شــاط التعليمــيالــتي تناســب وتلائــم النَّ  دريس الحديثــةطرائــق التَّــ ســبز علــى اســتخدام أنة تركِّ

 والحشــو لقــينالتَّ  طريقــة في القــديم الــتي كانــت تعتمــد علــى ســائداً  عليمــيالوضــع التَّ  علــى عكــس مــا كــان

، بالإضـــافة إلى احتكـــار دون مراعـــاة توضـــيفها في مواقـــف أخـــرى ملائيـــةلإوا حويـــةالنَّ  والمعـــايير للقواعـــد

إلى  أدت الضـرورةممـا  .عليميـةمـين في الأنشـطة التَّ عليمي لوحده وعـدم مشـاركة المتعلِّ س للموقف التَّ المدرِّ 

غــة  م مــن ممارســة اللُّ وتمكــين المــتعلِّ ،عليمــيل التَّ فاعــقليــل مــن تــدخل الإلى التَّ  تســعىظهــور طرائــق نشــطة 

معية البصـرية، طريقــة الحــوار، ومــن بـين تلــك الطرائـق السَّــ،2"عامــل في شـتى الأحــوال الكلاميـةكـأداة للتَّ 

ر مــا يظهــر في آخِــو  ،الخ ... ،ستكشــافالإطريقــة العمــل الجمــاعي، طريقــة حــل المشــكلات ، طريقــة 

ظريــات الــتي تعتمــد علــى نتــائج البحــوث والنَّ  ،"غــاتصــناعة تعلــيم اللُّ "بويــة نظريــة ظريــات الترَّ مجــالات النَّ 

  :ظرية ما يليسانية الحديثة ومن المبادئ التي تركز عليها هذه النَّ اللِّ 

Liguistiqueهـي نـوع مـن لسـانيات الـنَّص  :ةربويَّـالتَّ  سـانياتاللِّ -1 texteulle لسـانيات الـنَّص"تكمـن أهميَّـة هـذه الأخـيرة "

النَّص ككل لا الجملة، فأساس تعلـم اللُّغـة هـو التَّعامـل معهـا كخطـاب متناسـق الأجـزاء منسـجم العناصـر، واكتسـاب على مستوى 

بويـة لأنَّ هـذه الأخــيرة لا تأخـذ بعـين الإعتبــار المـادة اللُّغويَّــة آليـات انسـجام أجــزاء الخطـاب ككـل، وهــو مـن أهـداف اللِّســانيات الترَّ

م الذي يمثِّل المحور الرئيسي للعمليَّة التَّعلميَّة، كما يهدف إلى معرفة حاجات ورغبات المتعلِّمين وميولهم أخذاً صماءً بمعزل عن المتعلِّ 

  .ودوافعهم والعمل على تلبيتها واشباعها
.78:م، ص2017، 8دروس في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، دار هومة للطِّباعة والنَّشر والتَّوزيع، الجزائر، ط: صالح بلعيد -2
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إليه معرفة  اجتما يحأي معرفة  ،فوية والكتابيةالشَّ  هتمام بخطاباتهوالإ ،جاتهام وحكيز على المتعلِّ الترَّ )1

 مـــد يـــد العـــون فســـي أو المـــادي، والعمـــل علـــىوحصـــرها ســـواء تعلـــق الأمـــر بالجانـــب النَّ  صـــائبة وهادفـــة

مراعياً مألوفة لدى واقعه اليومي، ألفاظ وعبارات وتراكيبب وتدعيمه وعاطفياً ووجدانياً ومرافقته معرفياً 

أي الفروقـــات الفرديـــة المتواجـــدة فيمـــا بيـــنهم، وضـــرورة ،في ذلـــك مســـتوى المتعلمـــين العقلـــي والفكـــري

دريس والتعلــيم حقيقــة التَّــنَّ ، لأ"الســن" لمســتويات أعمــارهم الــزمني غويــة المناســبة طبقــاً اختيــار المــادة اللُّ 

 ي متسلســـل الأفكـــارتكمـــن في ربـــط الأفعـــال الكلاميـــة الـــتي يحـــدثها المـــتعلم في شـــكل خطـــاب كلامـــ

تحصــيل المــتعلم و فهــم واســتيعاب ذلــك يزيــد مــن قــدرة  دريب عليــه، لأنَّ والتَّــ مالمقــاوحســب مــا يقتضــيه 

�ďǴǠƬººŭ¦�ǲººǠšافالعلاقــة بــين "غويــة وحســن توظيفهــا علــى الثــروة اللُّ  �ƢēȏȂǳƾººǷÂ�ŘººƦǳ¦Â�· ƢººǨǳȋ مــنم يســرع 

 ولسـانيات الخطـاب 1"وهنـا تكمـن أهميـة الخطـاب غة بكيفية مقبولة وبدقـة متناهيـة،حكم في هذه اللُّ التَّ 

 .ائر بينهماالدَّ  الخطابنوع ب و تكلم والمخاطَ بين الموتكامله 

قيقـة اكتسـاب مهـارة الحغة والبحث عن الآليـات المسـاعدة علـى ذلـك، هـو في ضرورة اكتساب اللُّ )2

غـة والهدف المطلوب من تعليمية اللُّ خاطبي،ة كما يقتضيه المقام التَّ غويَّ صرف في البنى اللُّ والقدرة على التَّ 

بــل أكثــر مــن  والعمــل علــى ترســيخها وتثبيتهــا مــينة إيصــال الفكــرة أوالمفهــوم إلى أذهــان المتعلِّ هــو كيفيَّــ

.ƨđƢǌǷ ة أخرىصرف فيها في مواقف تعليميَّ ذلك القدرة على توظيفها والتَّ 

اً ر ا المكتوب جاء متأخِّ الأصل في ذلك المنطوق أمَّ لأنَّ ،غة المكتوبةغة المنطوقة قبل اللُّ هتمام باللُّ الإ)3

ـــحســـب الدِّ  عديـــدة ةبحقـــب زمنيَّـــ مـــن  أنَّ و ة، ة المتواليَّـــغـــات عـــبر الحقـــب الزمنيَّـــر اللُّ ة بتطـــوُّ راســـات المهتمَّ

ـــزعليمـــي أنْ علـــى الفاعـــل التَّ غـــة لا بـــدَّ تعلـــيم اللُّ شـــروط  الأصـــوات والكلمــــات  علـــى جانـــب نطـــق يركِّ

 ةالعامَّـ فيالحيـاةعليمـي أو في الواقـع التَّ  غـةطبيقي الممارساتي الأدائي للُّ ذلك يمثل الجانب التَّ ، لأنَّ والجمل

عـن طريـق تبـادل الحـوار  ،فهيعبـير الشَّـم قدراتـه علـى التَّ ي الفرد المتعلِّ ة ينمِّ ة العمليَّ �ċȈǨȈǰǳ¦�ǽǀđÂ��ƨاليوميَّ 

فــة مكيَّ  ةوبيداغوجيَّــ تربويــة أو عــن طريــق تمــارين وبــين الأقــرانم بينــه وبــين المعلِّــ اءة والهادفــةوالمناقشــة البنَّــ

 .لهذا الغرض يصاً خصِّ 

.79-78:دروس في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: صالح بلعيد -1
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وهـي عبـارة عـن " ةغويَّـبالبيئـة اللُّ "ى سـمَّ ر مـا يُ وفِّ نـأنْ لابـدَّ ،صـحيحاً مـاً غة تعلُّ م اللُّ من شروط تعلُّ إنَّ )4

غـة، أي قطـع الصـلة بـين خـارج عـن مجـال اللُّ بحيـث لا يسـمع فيهـا صـوتاً  غـةم اللُّ فضاء يتواجد فيـه مـتعلِّ 

جــة وبعــض ارِ غــة الدَّ لُّ الغــة ومعاييرهــا، كم ومــا يشــوب أفكــاره ومفاهيمــه بألفــاظ لا تنســجم مــع اللُّ المــتعلِّ 

ــن لهــذه الأخــيرة لهــا موروثهــا الثَّ وإهجــات المختلفــة، حــتى اللَّ  ارب في أعمــاق تــاريخ قــافي والحضــاري الضَّ

يجــب صــونه   ذاتــه م في حــدِّ ق بــين المــوروث الحضــاري الــذي هــو ذاكــرة المــتعلِّ نفــرِّ ة، ولكــن يجــب أنْ الأمَّــ

ــالمحافظــة عليــه،و  ، والحــرص عليــه مــه واكتســابهم تعلُّ وي الــذي ينبغــي علــى المــتعلِّ وبــين الجانــب الأداء السَّ

شمـل الأعـم و الأو  فضـلالأهـو و  ،مينالمتعلِّ من ة هو مبتغى هذه الفئة العمريَّ اً حقيقيّ ماً تعلُّ  غةم اللُّ تعلُّ لأنَّ 

 ه̄¦ººǬȇǂǗ�ƨǠǻƢººǏ�Ƣººēغــة في حــدِّ اللُّ مــن جهــة، وأنَّ  قــافي وتطــويرههجــات وإثــراء المــوروث الثَّ مــن تلــك اللَّ 

 .الموروث وذلك هجاتوتعبيده لتلك اللَّ 

نشــير أنَّ بويــة، وهنــا يجــب أنْ ســانيات الترَّ اللِّ  إليــهحو والبلاغــة أهــم مبــدأ تســتند بــالنَّ  هتمــامالإ إنَّ )5

دنــا بــالقوانين والمعــايير حــو يزوِّ النَّ  غــة، لأنَّ م اللُّ ســبة إلى مــتعلِّ حــو والبلاغــة أمــر ضــروري ومهــم بالنِّ م النَّ تعلُّــ

غــة صــورة اللُّ  ليمثِّــ حــوالــتي لا يمكــن بــأي حــال مــن الأحــوال الحيــاد عنهــا ومخالفتهــا، وعليــه فــإذا كــان النَّ 

ــاهيَّــالألــوان الزَّ  البلاغــة هــي وبنيتهــا، فــإنَّ  م مــتكلِّ ، وعلــىوواجِهَتهــا ورة وزخرفــة إطارهــاة لرســم تلــك الصُّ

ســـواء،علـــى حـــدٍّ  ةاليوميَّـــة و عليميَّـــالتَّ  في الحيـــاة ةة والبلاغيَّـــالأســـاليب البيانيَّـــ واســـتعمال غـــة اســـتثمارللُّ ا

الوصـــول إليـــه هـــو اكتســـاب �ċǼǴǳ�®¦ƾºººƬǷ¦�¦ǀºººđ�ȆºººǿÂ���ƶºººǸǘȇÂ�ĺǂºººŭ¦�ǽƾºººǐǬȇ�ÄǀºººǳƢǧ��ȂºººƸمـــرن عليهـــاوالتَّ 

، ة في واقـــع خطـــابي معـــينَّ بلاغيَّـــضـــمن أســـاليب  ةحويَّـــم القـــدرة علـــى إجـــراء وتطبيـــق القواعـــد النَّ المـــتعلِّ 

في ذلـك توظيـف العلامـات  مراعيـاً ،سـليماً اكيـب نطقـاً م نطق الكلمـات والترَّ والعمل على تحبيب المتعلِّ 

ة تــدريب لســانه علــى ســهولة انســياب الكلمــات والعبــارات ººċȈǨȈǰǳ¦�ǽǀººđ�ȂººǿÂ��ǾººǻƢǰǷ�Ŀة كــلٌّ الإعرابيَّــ

وهـو عنـد هـذا الحـد تكـون . ةغويَّ أو الملكة اللُّ  ليقةلسَّ الكسبه واكتسابه  تمهيداً ،بطرق صحيحة وسليمة

شــــبيه كالتَّ ،نةة معيَّ اكيــــب في مواضــــع ومواقــــف بلاغيَّــــلــــه القــــدرة علــــى توظيــــف الكلمــــات والصــــيغ والترَّ 

تزيـــد مـــن  ،حـــوللنَّ  وتكملـــةٌ �Æ®¦ƾºººƬǷ¦�¦ǀºººđ�ȆºººǿÂ،عـــةة المتنوِّ ة والأســـاليب البيانيَّـــºººċȇ±ƢĐ¦�ƨºººǤوالاســـتعارة واللُّ 

 .قهاوحسن تذوُّ  غةاستساغة اللُّ 
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سـانية ظريـات اللِّ مفـاهيم والنَّ للاسـتثمار  مـا هـي إلاَّ ،بويـةسانيات الترَّ اللِّ ما يمكن استخلاصه أنَّ 

فــإذا   ،عليميـةسـانيات التَّ إلى حـد بعيـد للِّ ومسـاعدٌ هــامٌ وهـي شـقٌّ  .طبيقيـة بخاصـةسـانيات التَّ واللِّ ،بعامـة

سـانيات اللِّ �ČǴǳ¦�ǶºǴǠƫ�ƢȇƢǔǬƥ�ǶƬē�̈Śƻ�ċÀƜºǧ��ƨºǨǴƬű�©ȏƢºůÂ�¶ƢºǇÂ¢�ĿÂ�ƨºǷƢǟ�ƨǨºǐƥ�ƨºǤكانت هذه الأ

�ČǴǠƬºƥ�ǶƬºē�ƨȇȂƥŗǳ¦ ُّي طـتعأي ،اصـةميـة بخعليمـي بعامـة، وأثنـاء سـيرورة تعليميـة تعلُّ غـة داخـل الوسـط التَّ م الل

 ا تراقــبººċĔ¢�ƢººǸǯ،"الوســط المدرســي" البيــداغوجي داخــل وخــارج الصــفِّ و  بــويجانــب الترَّ لل ةكبــير   أهميــة

ēƢººǿƢšعــن كثــب حاجــات المتعلِّ  وتستحضــر ¦Â�ǶēƢººƦǣ°Â�śººǸ�Ƕ هتمــاموالإ �ČǴǳ¦�ǶēƢººƥƢǘş غويــة، وتكييــف

مـن  هرميـاً علمات بنـاءً والعمل على بناء التَّ ،مين العقلية والفكريةعليمية حسب قدرات المتعلِّ المواقف التَّ 

 .من الجزء إلى الكلو  ،بومن البسيط إلى المركَّ ،عبهل إلى الصَّ السَّ 
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  ة ووظائفهاغة البشريَّ خصائص اللُّ : انيالمبحث الثَّ 

ل في عبـيري المتمثِّـالجهـاز التَّ ه الأداة و ممـا لاشـك فيـه أن إنسـانية الإنسـان تتجلـى في امتلاكـه لهـذ

عقلي بالنسبة إليه في هذا الكون، من خـلال الممارسـة الفعليـة ،وبذلك تعتبر أهم مظهر سلوكي ،غةاللُّ 

الــــتي يملكهــــا  للجانــــب العملــــي للقــــدرات العقليــــةِ ســــاني في الواقــــع، وبــــذلك يعتــــبر تجســــيداً للحــــدث اللِّ 

ــــــالإنســــــان، الأمــــــر الــــــذي جعــــــل أنَّــــــ ال إلى الحيــــــاة ميَّــــــ،بطبعــــــه فــــــردٌ  هجتماعيــــــة، لأنَّــــــق نزعتــــــه الإه يحقِّ

، "الإنســان ابــن بيئتــه" ،في مقدمتــه "ابــن خلــدون"واصــل مــع أفــراد مجتمعــه، يقــول وإلى التَّ ،جتماعيــةالإ

رارها إلى المشــاركة طضــلمــا كانــت الطبيعــة الإنســانية محتاجــة إلى المحــاورة، لا: "ويقــول ابــن ســينا في ذلــك

�ċǏȂƬȇ� Ȇǋ�̧¦ŗƻ¦�ń¤�ƪ ưǠƦǻ¦��̈°ÂƢĐ¦Â1"لكل به إلى ذ.

ƢēƘººǌǻ�Ʈظــر عــن ماهيـــة اللُّ النَّ  بغـــضِّ :غــةخصــائص اللُّ -1 ºººȈƷ�ǺººǷ�ƨººǤ� ٌمــن االله ســـبحانه  أهــي إلهـــام

زهـــا عـــن لغـــات الخصـــائص الـــتي تميِّ عـــرضَ ن ، نريـــد أنْ صـــطلاحوالإأم هـــي ناشـــئة عـــن التواضـــع  ،وتعـــالى

�ċĔ¢�ƾų��Ãǂƻȋ¦�ƨȈū¦�©ƢǼƟƢǰǳ¦ا:  

 اســتطاعةتكون للتعبــير عــن تجــارب الإنســان وخبراتــه ومعارفــه، وبــذلكغــة البشــرية اتســاعاً ســع اللُّ تتَّ .1

  .المستمع لها/تفوق ما يملكه الفرد المتكلم �Ƣē¦̄�ƾƷ�Ŀ�ƨǤاللَّ 

صــطلاح، في حــين نجــد فريقــاً واضــع والإغــة البشــرية يقــوم علــى التَّ ســانية في اللُّ نظــام العلامــات اللِّ أنَّ .2

ºċĔ¢�Â¢�ǞººǸƬĐ¦�ƢºǷÂ��ǾºȈǧ�ƨººǼǷƢǯ�ȄºǬƦƫÂ�®ǂºǨǳ¦�ǞºǷ�ƾººǳȂƫ�Ƣهـر عقلـي، أيظغــة ذات ماللُّ أنَّ  د علـىآخـر يؤكِّـ

  .تثيرها مثيرات جتماعية إلاَّ البيئة الإ

ـــيـــدرك الإنســـان . 3 ســـاني، ســـواء كـــان ن نظامـــه اللِّ ســـانية الـــتي تكـــوِّ طبيعـــة العلامـــات اللِّ وعي عميـــقٍ ب

واصــل بينـــه وبــين أفــراد مجتمعـــه خدمها عــن قصـــد ورغبــة لتحقيــق التَّ تلهــا، وهـــو يســأو مســتمعاً متكلمــاً 

  .المتجانس

:م، ص1952، 1محمـود خضـيري، الهيئـة المصـرية العامَّـة للكتـاب، ط:، تـر"03المنطـق "العبارة من كتاب الشِّـفاء : ابن سينا -1

02.
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دة، أي ســواء الــتي لهــا وجــود في �ċǂººĐ¦Â�ƨعبــير عــن الأشــياء الحســيَّ غــة الطبيعيــة للتَّ يســتعمل الإنســان اللُّ .4

  .أو تلك التي ليس لها مرجع حسي في الواقع ،واقع الخبرة

لمــتكلم أثنــاء إنتاجــه الفعلــي للكــلام، عــن ا بعيــدةٍ غــة للدلالــة علــى أحــداثٍ الإنســان يســتعمل اللُّ أنَّ .5

.1من حيث المكان ومان أسواء أكانت بعيدة من حيث الزَّ 

المــــتكلم يســــتطيع أن يســــتبدل كلمــــة بــــأخرى في  ، أي أنَّ ســــتبدالالإغــــة البشــــرية بخاصــــية تتميــــز اللُّ .6

  .والسياقات ملفوظ معين إذا تغيرت المواقف

غـــوي لا يمكـــن للفـــرد �ČǴǳ¦�ǞºººǸƬĐ¦�̈ǂººǯ¦̄�Ŀ�̈ȂǬǳƢºººƥمــن القواعـــد موجـــودٌ غـــة البشـــرية نظامـــاً تتضــمن اللُّ .7

  .فيه له أو يعدِّ المستمع أن يغيرِّ  -المتكلم 

عــن طريــق القواعــد  ،ضــمن مســتوى أكــبر لبنــاءغــوي مــن وحــدات صــغرى قابلــة لظــام اللُّ ن النِّ يتكــوَّ .8

  .كيبيةالترَّ 

مــان بفعــل عــاملي الزَّ ،بتنــوع الجماعــات الــتي تســتعملهاع الألســنة الخاصــة بكــل مجتمــع لغــوي نــوَّ تت. 9

  .والمكان

§�ǾȈǧ�ƘǌǼȇ�Äǀǳ¦�ǞǸƬĐ¦�ƨǤǳءٌ أن الإنسان مهيَّ .10 ƢǈƬǯȏ�Ƣȇǂǘǧ2.

®��Ƣººđوهــي خاصـية أخــرى تتفــرَّ ،علــى حــد قـول تشومســكي ،بــداعلإة اة بخاصـيَّ غــة البشــريَّ ز اللُّ تتميَّـ.11

الكائنـــات الحيـــة، ودلـــيلهم في  لـــدىة الأخـــرى المألوفـــة واصـــليَّ ة التَّ ة دون ســـواها مـــن الأنظمـــغـــة البشـــريَّ اللُّ 

، وإنتــاج ألــوان جديــدة مــن الجمــل واصــليد لنظامــه التَّ بــداع المتجــدِّ لإذلــك أن الإنســان لــه القــدرة علــى ا

  .نتاجوالإحول للتجديد والتَّ قابلاً ،مفتوحاً نظاماً  الإنساني سانيظام اللِّ الأمر الذي يتيح للنِّ اكيب،والترَّ 

ة في المدرسة الوظيفيَّ  إلى ذلك ناأشر  أنْ لناو  قطيع المزدوج، وقد سبقة التَّ ة بخاصيَّ غة البشريَّ ز اللُّ تتميَّ .12

  :قطيع إلى مستوينة قابلة للتَّ غة البشريَّ اللُّ رى أنَّ ت التي

  .بتصرف 71-70: دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: أحمد حساني -1
��ƪ. د -2 ººȇȂǰǳ¦��§ ¦®ȉ¦Â�ÀȂººǼǨǳ¦Â�ƨººǧƢǬċưǴǳ�řǗȂººǳ¦�ǆ ººǴĐ¦��ȆºǴǬǠǳ¦�µ ǂººŭ¦Â�ƨººǤČǴǳ¦�ƨċȈƳȂǳȂǰȈººǇ��Ǧ ººǇȂȇ�ƾȈººǇ�ƨºǠŦ1990م، ص:

13.
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فــاظم مســتوى اللَّ  علــى أحــدهما"Les monémes"، َّحليــل إلى الــة الــتي تقبــل التَّ وهــي الوحــدات الد

  .لالةوحدات أصغر عديمة الدَّ 

مسـتوى الفونيمـات  علـى والآخـر"Les phonémes"،نيا الـتي ليسـت وتية الـدُّ وهـي الوحـدات الصَّـ

�ċǼǰǳÂ��Ƣē¦̄�Ŀ�ƨǳȏ®�ƢŮ ًقطيع المـزدوج قانونـاً صور يكون التَّ على هذا التَّ ها قادرة على تغيير المعنى، وبناء

.1ةالبشريَّ غة من قوانين اللُّ أساساَ 

الـة ة، والوسـيلة الفعَّ غة البشرية هي الحامل المادي للحضارة الإنسانيَّ وعلى هذا الأساس تعتبر اللُّ 

ȂºȀǨŭ¦�¦ǀđÂ��ƨȈǧƢǬ¿�التي تربط بين الأجيال المتعاقبة، وعن طريقها تنتقل الخبرات والإنجازات العلمية والثَّ 

فكــر الأجيــال اللاحقــة، وتشــكيل وعيهــا بــذلك ســهم تتــاريخي لالمتــداد نســان علــى الإلإعــين اغــة تُ اللُّ أنَّ 

.2قافيالثَّ 

 ســلكواو  ،ة جوانــبغــة مــن عــدَّ ارســين الــذين اهتمــوا بدراســة اللُّ هنــاك العديــد مــن البــاحثين والدَّ 

راســة وهــذا حســب مــا يتطلبــه موضــوع الدِّ  .المقــارن ي،تحليلــال الوصــفي ،تــاريخيالخلالهــا عــدة منــاهج، 

تائج التي يريـد ه مضمون النَّ على أنَّ توجيه البحث وتسهيل ممارسته ممارسة علمية، ناهيك الغرض منهاو 

وليـــدي حـــو التَّ النَّ  ةفي نظريـــحليلـــي المـــنهج الوصـــفي التَّ تشومســـكي  ق، لقـــد طبَّـــالباحـــث الوصـــول إليهـــا

والصـلات القائمـة بـين الوحـدات  قطيع المـزدوجلتَّ ل عند دراسته مارتيني يشاركه في ذلكأندري حويلي،التَّ 

 ذلكالـــذي اســـتعان بـــالمنهج التـــاريخي في بدايـــة دراســـته ثم دعـــت الضـــرورة بعـــد ودي سوســـير ،ســـانيةاللِّ 

غـة في ، أي دراسـة اللُّ غويـةاللُّ  اتنائيَّ غوية كما هو الحال في الثُّ طبيق المنهج الوصفيفي دراسة الظاهرة اللُّ ت

Ƣºē¦̄�ǲºƳ¢�ǺǷÂ�Ƣē¦̄. متجانسـة،  لغويـة الآني الفعلـي المنجـز بـين الأفـراد داخـل بيئـة ءالأدا والكـلام هـو

خطـــوات  المـــنهج يســـاعد الباحـــث علـــى تقفـــي لأنَّ . ممنهجـــة دراســـة علميـــة غـــةا اللُّ درســـو  وهـــؤلاء جميعـــاً 

يناســب  بــع لاَ المــنهج المتَّ وإذا حصــل العكــس فــاعلم أنَّ . مضــمونةتــائج  نالبحــث وترقبهــا، ويوصــله إلى

ة المنــاهج ººċȈǬƥ�Ǻººǟ�Ƣººđ�±ƢººƬŻ�ƨȈººǏȂǐƻ�Ǿººǳ�ƲȀǼººǷراســة والموضــوع الــذي يريــد معالجتــه، بمعــنى كــلنــوع الدِّ 

، 2مباحــث في اللِّســانيات، سلســلة الكتــاب الجــامعي، كليَّــة الدِّراســات الإســلاميَّة والعربيَّــة، دبي، الإمــارات، ط: أحمــد حســاني -1

.112:، ص2013
  .بتصرف 72: دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: د حسانيأحم -2
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سبيل المثـال يريـد الباحـث تحليـل موضـوع وفـق الجزئيـات المكونـة لـه، كـان عليـه على  الأخرى، فإذا كان

يـــه تطبيـــق المـــنهج عل راســـة عبـــارة عـــن دراســـة مقارنـــة كـــان لزامـــاً حليلـــي، وإذا كانـــت الدِّ إتبـــاع المـــنهج التَّ 

 المـــادةالموضـــوع و  ة تفرضـــها طبيعـــةوهـــذه حتميَّـــ،المقـــارن، وقـــد تتـــداخل عـــدة منـــاهج في موضـــوع واحـــد

  .ةراسة من جهة ثانيمن الدِّ  غرضوحسب ال ،من جهة لة لهالمشكَّ 

  :غةوظائف اللُّ -2

 مـــاذجبعـــض النَّ  ، ممـــا أدى ذلـــك إلى ظهـــورغـــةاللُّ  علمـــاء عـــن وظـــائفالث الكثـــير مـــن لقـــد تحـــدَّ 

، قــد تكــون غربيــة أو عربيــة ،البشــريةغــة يهــا اللُّ ساســية الــتي تؤدِّ بــراز الوظــائف الأاوالآراء الــتي تســعى إلى 

  :ماذج نجدومن هذه النَّ 

Karl"نموذج بوهلر  -2/1 Buhler 1963/1879"1:

فســي في رصــد وظــائف صــور النَّ كــارل بــوهلر عــالم لغــوي نفســي ألمــاني الجنســية، انطلــق مــن التَّ 

 :غة التي ترتبط بالشخص المتكلم ذاته في علاقته بأفراد مجتمعه وثقافته وهذه الوظائف الثلاث هياللُّ 

 .نفعالية المرتبطة بالمرسللإعبيرية أو االوظيفة التَّ )1

 .دائية المرتبطة بالمخاطبنتباهية أو النِّ لإالوظيفة التأثيرية أو ا)2

 .الوظيفة التمثيلية المرتبطة بالمرجع)3

هـــو بنفســه بإمكـــان اســتنتاج وظـــائف أخــرى إضـــافية للوظــائف الـــثلاث  يقــرُّ " بـــوهلر" كمــا أنَّ 

Karl" (كــارل بــوبر"تبعــه في ذلــك  ، ثمَّ 2كرالســابقة الــذِّ  Popper( ُّغــة، ، الــذي أضــاف وظيفــة رابعــة لل

.3م1953ة سنة لت في الوظيفة الحجاجيَّ تمثَّ 

.72:دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: أحمد حساني -1
.22:غة والمرض العقلي، صة اللُّ سيكولوجيَّ : جمعة سيد يوسف -2
www.wikipedia.ozgكارل بوهلر -3
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".م1966/ مAndréBretton ("1896: (تونريغة عند بوظائف اللُّ -2/2

  :أنواع من الوظائف هي ةد ثلاثعليمي ليحدِّ بوي التَّ صور الترَّ ينطلق من التَّ 

«�¤Transactionelle(�ċƬǳ¦�ǪȈǬŢ�ń(بادلية الوظيفة التَّ )1 ƾē�Ŗǳ¦ خاطب وتبادل الأحـداث والأدوار

 .والتركيز على وظائف العلاقات بين مختلف المتخاطبين

).Expressive(ة عبيريَّ الوظيفة التَّ )2

.Poétique(1(ة عريَّ الوظيفة الشِّ )3

مـــين واســـتثمارها في ة لـــدى المتعلِّ الهـــدف مـــن هـــذه الوظـــائف هـــو تثبيـــت القـــدرات الكفائيَّـــإنَّ 

مـــوذج الباحــث إلى تصـــميم هــذا النَّ  اعتمـــد ، لــذاعبير الكتــابي مـــثلاً كـــالتَّ ،ة أخرىميَّــة تعلُّ مواقــف تعليميَّـــ

عبــيري وذلــك في ســياقها التَّ ،م وتــدعيمهاة هــذه الوظــائف لــدى المــتعلِّ تقويَّــقصــد  فســييــداكتيكي النَّ الدِّ 

  .واصليالتَّ 

Mourise): غة عند موريسوظيفة اللُّ -2/3 Audin) "1932م1957/ م." 

منـــه  صـــداً ر و  ،غـــةصـــنيفية لوظـــائف اللُّ مـــن البعـــد المنطقـــي في تحديداتـــه التَّ " مـــوريس"لقـــد انطلـــق 

والأحاســيس الوجدانيــة، ومــا يخــتلج داخــل ،والمشــاعر ،نفعــالاتلإعــن مختلــف ا عبــيري المعــبرِّ للكــلام التَّ 

ث عـن غـة، كمـا تحـدَّ عليهـا بواسـطة اللُّ يعـبرَ يسـتطيع أنْ ،مـن مكبوتـات ومكنونـات ملفرد المتعلِّ نفسية ا

و الكــلام الــوظيفي أو مــة، خبــاري الــذي يتعلــق بتبــادل المعلومــات والأخبــاربين الأطــراف المتكلِّ الكــلام الإ

واصــلي الــذي يــؤدي ســتثماري الــذي يتعلــق بتوظيــف الكــلام في مــاهو جمــالي، وانتقــل إلى الكــلام التَّ لإا

ǀºººđ�Ǯ¦�" ســـونبرومـــان جاك"ر ، كمـــا تـــأثَّ 2واصـــل بـــين الأطـــرافالتَّ نيـــةٌ بُ وظيفـــة حفاظيـــة، ويشـــدُّ  ǳǀºººǯ

  .خاصة فيما يتعلق بالوظيفة الحفاظية المرتبطة بالقناة ،موذج في الستينات من القرن العشرينالنَّ 

1- Vue : Britton .J : langage ana dearningharmondsworthpemgium, 1970, p : 59.
2- Vue :Moris.D : the naked ape, London, Jonathan Cape, 1967, p : 71.
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  :داوليينسانيين التَّ غة عند اللِّ وظائف اللُّ -2/4

ال مـن واصـل الفعَّـالتَّ "ArcandetBourbeou(�ƢǸđƢƬǯ�Ŀ" (وبوربو ،أركان"لقد أشار كل من 

إلى مقاربـة تداوليــة مبنيـة علـى المقصـدية، ولـيس الأســاس ،م1995 سـنة،"عبـيرالمقصـدية إلى وسـائل التَّ 

بــل المهــم هــو الوظيفــة  ،"ســونبرومــان جاك"عنــدهما هــو القيمــة المهيمنــة، كمــا نجــد ذلــك واضــحا عنــد 

رســالية؟ بــل لإمــا هــي الوظيفــة المهيمنــة في ا لا يكمنفــي الســؤال نَّ أواصــلية للغــة، بمعــنى داوليــة أو التَّ التَّ 

ة لكــل رســالية؟ وهنــا ينبغــي تحديــد المقاصــد العامَّــلإجلــه اأاســتخدمت مــن  غــرضٍ لأيِّ ،الســؤال المهــم

، كمـا تحـدثا 1غـير المباشـرةو  ،كما ذهبا إلى التمييز بين الوظـائف ذات المقاصـد المباشـرة  ،مقطع تواصلي

العديد  أضافكما . وظائف النتيجةو  ،وظائف السببو  وظائف الوسيلة،و ، أيضا عن وظائف الهدف

، كمـا نجـد ذلـك 2غـةة أو البصـرية للُّ مـن يزيـد الوظيفـة الأيقونيَّـ،من الباحثين ولاسيما السيميائيين مـنهم

«��ċǼǳ¦�ǽǀººǿ" تــرنس هــوكس"رات في تصــوُّ واضــحاً  ƾººē عطــاء الأهميــة القصــوى في تفســير دلالــة إظريــة إلى

ƨººººȈǻȂǬȇȋ¦�¶ȂººººǘŬ¦Â�ƢººººĔ¦Ȃǳ¢Â�ƨȇǂººººǐƦǳ¦�¾Ƣǰººººǋȋ¦�  أو عــــن المماثلــــةوذلــــك بغيــــة البحــــث �śººººƥ�ƨđƢººººǌŭ¦

شــكيلية جميــع المنتجــات البصــرية والأيقونيــة والصــور التَّ ، بمعــنى أنَّ 3العلامــات البصــرية ومرجعهــا الحــالي

�ÅƢǧ¦ƾǿ¢�ǪǬŢÂ�ňƢǠǷ�ƢēƢȈǗ�Ŀ�ǲǸŢ وبذلك تحقق وظيفة بصرية أو أيقونيـة  ،عن طريق الرؤية والملاحظة

  .من الأشكال بشكلٍ 

  :ه الغذاميعند عبد اللَّ  غةلُّ وظائف ال -2/5

قافيــة نســاق الثَّ قــراءة في الأ -قــافي قــد الثَّ النَّ "اقــد الســعودي عبــد االله الغــذامي في كتابــه يــرى النَّ 

د ســت وظــائف لســتة ســون حــدَّ بســقية، فــإذا كــان جاكقــافي بالنَّ قــد الثَّ ه لابــد مــن ربــط النَّ أنَّــ" -ةالعربيَّــ

، بمعــنى أنَّ 4ســقيســقية للعنصــر النَّ ضــافة الوظيفــة النَّ الوقــت لإ، فقــد حــان عناصــر الــتي ذكرناهــا ســابقاً 

صــي، وعــي النَّ ويســتقي اللاَّ ،ســميةسميــة وغــير الَ صــوص والخطابــات الرَّ قــافي يهــتم بالمضــمر في النُّ قــد الثَّ النَّ 

1-Arcand. R. et. N. Bourbeou.
:م، ص1996، 2ط ،بغداد، العراقدار الشؤون الثَّقافية العامة، مجيد الماشطة، :البنيوية وعلم الإشارة، تر: ترنس هوكز: ينظر -2

114.
.12:م، ص1987ة، انيَّ نة الثَّ السَّ المغرب، ، 05ة بيت الحكمة، العدد مدخل إلى السمياء، مجلَّ : ترنس هوكز -3
.24:، صم1،2004، ط دار الفكر، دمشق، سوريا،أدبينقد ثقافي أم نقد : عبد النبي اصطيف .د؛عبد االله الغذامي .د -4
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قـافي قـد الثَّ النَّ  سـقية، ويعـني كـل هـذا أنَّ لالات النَّ لى الـدَّ إضمينية لالات الحرفية والتَّ وينتقل دلاليا من الدَّ 

ســقية لالــة النَّ �ċǂǳ¦�ƨººȇ±ƢĐ¦�ƨººȈƟƢŹȍ¦�ƨººǳȏ�ċƾǳ¦Â��ƨººȇǄǷوالدَّ ،لالــة المباشــرة الحرفيــةالدَّ ،يســتند إلى ثــلاث دلالات

  .قافيةالثَّ 

غـوي، ونحـن الخطـاب اللُّ  ضـمنصـي هـي قيمـة نحويـة ونصـية مخبـوءة في المضـمر النَّ  هذه الأخـيرةو 

والوعي  ،رفة�ċǐǳ¦�Ŀ�ƢǸǯ�ǂǋƢƦŭ¦�ȆǟȂǳ¦�®ÂƾƷ�ǺǸǓ�ƢǸĔȂǯ��ƨȈǼǸǔǳ¦Â�ƨȈǧǂلالتين الصَّ نعترف بوجود الدَّ 

المضــمر وليســت في الــوعي، تحتــاج إلى أدوات في ة هــي ســقيَّ لالــة النَّ الدَّ فــإنَّ قــدي كمــا في الضــمنية، النَّ 

.1راءجظر والإتكتمل منظومة النَّ  حتى قافي لكي تكتشفها،قد الثَّ تأخذ بمبدأ النَّ  ،قةنقدية مدقَّ 

(غـــــة عنـــــد مالينوفســـــكيوظيفـــــة اللُّ -2/6 ":Malinowski" (1884هـــــو بولنـــــدي " م1942/م

، حيـــث قـــام بتصـــور انثروبولـــوجي في "علـــم الإنســـان"طبيقـــي الأصـــل مخـــتص في علـــم الأنثروبولوجيـــا التَّ 

أجل تحصـيل كويني وضمن بيئته التي تحيط به، وكل ذلك من قافي في علاقته بسياقه التَّ ص الثَّ دراسة النَّ 

لالة والوظيفة، ومن أجل هذه الغاية قام بدراسة استكشافية في احـدى جـزر المحـيط الهـادي وتحديـداً الدَّ 

ل طريقـة أقلم مـع حيـاة هـؤلاء وتعلـم لغـتهم، ثم تمثَّـقـرب والتَّـحـاول التَّ Trobriandعند أهالي تروبرياند  

مــن : "واصـلية وصـدق مــن قـالفهــا التَّ يعـرف علــى لغـتهم، ووظائاحـث أنْ عيشـهم، وبـذلك اســتطاع البَ 

الوظيفـة : واصـلية أهمهـاغـة التَّ يـبرز وظـائف أخـرى للُّ ، الأمـر الـذي أدى بـه أنْ "همآمن شـرَّ م لغة قومٍ تعلَّ 

.والوظيفة السحرية، وهناك وظائف أخرى تتعلق بالسرد والحدث" ةفعيَّ النَّ "البراجماتية 

Michaal"نموذج هالداي  -2/7 Halliday:"

م مـن الوظـائف 1973غة الإنسانية سنة موذج الذي رسمه هالداي بشأن وظائف اللُّ ن النَّ يتكوَّ 

  :التالية

المسـتمع، -فعيـة عنـد الفـرد المـتكلمزعـة النَّ غـة الإنسـانية تحقيـق النَّ تسعى اللُّ :فعيةالوظيفية النَّ  -2/7/1

وعواطفـــه وأحاسيســـه، وكـــل مـــا يريـــد عبير عـــن حاجاتـــه ورغباتـــه الذاتيـــة، إذ تســـمح لـــه منـــذ نشـــأته بـــالتَّ 

."ريدُ ا أُ نَ أَ " عن هذه الوظيفة بوظيفة جتماعي، يعبرَّ الحصول عليه من الوسط الطبيعي والإ

.27-26:دبي، صأنقد ثقافي أم نقد : عبد النبي اصطيف .د ؛عبد االله الغذامي .د -1
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تتجلــى هـــذه الوظيفــة في أثـــر الكلمــة في توجيـــه ســلوك الآخـــرين، عـــن :نظيميـــةالوظيفــة التَّ -2/7/2

حــــداث الفعــــل ارة والاســــتطاعة علــــى القــــد خلالــــه،لــــب، تكتســــب الكلمــــةهــــي والطَّ نَّ طريــــق الأمــــر وال

نــة ظ بملفوظــات معيَّ لفُّ لوكية أو الأدائيــة بمجــرد الــتَّ وتجســيده وتطبيقــه في الواقــع الميــدان، ففــي الأفعــال السُّــ

عتـبر مخالفـاً يُ ذ وإلاَّ ينفِّـلابـد علـى المـتعلم أنْ ،أرسم أوأكتـب أوأحسـب :م،كأن يقول لهمن طرف المعلِّ 

  ."كذا  كذا، ولا تفعلْ افعلْ "نعت هذه الوظيفة بوظيفة تُ . عن فعل كذاهي للأوامر أوأمر بالنَّ 

�ǞºǸƬĐ¦�ǾºǠǷ�ÀȂǴفاعل مع الآخـرين الـذين يشـكِّ غة للتَّ م اللُّ يستخدم المتعلِّ :ةفاعليَّ الوظيفة التَّ -2/7/3

وثقافيـاً حضـارياً ه يتفاعـل م المسـتعمل لنظـام لسـاني مـا، يشـعر ويحـس بأنَّـ، فـالمتعلِّ إيجابـاً  وأ غوي سـلباً اللُّ 

.1"تَ نْ ا، وأَ نَ أَ "سان، تنعت هذه الوظيفة بوظيفة اطقين لذلك اللِّ مع الأفراد النَّ 

غـــة الإنســـانية مـــرآة عاكســة للعناصـــر المكونـــة لشخصـــية الفـــرد تعــد اللُّ :ةخصـــيَّ الوظيفـــة الشَّ -2/7/4

آرائـــه وأفكـــاره واهتماماتـــه عبـــير عـــن الـــذي يمكـــن لـــه عـــن طريـــق الممارســـة الفعليـــة للحـــدث الكلامـــي التَّ 

.2الخاصة، ومن ثمة نقل خبراته إلى الآخرين، وفي ذلك تأكيد لوجوده وتثبيت لشخصيته

ال إلى اكتشـاف ومعرفـة مـا يحـيط م بطبعـه ميَّـالمـتعلِّ من البـديهي أنَّ :ةستكشافيَّ لإالوظيفة ا -2/7/5

جريـــب غـــة في التَّ إلى اســـتعمال اللُّ ات، لــذا هـــو في حاجـــة ماســـة بــه مـــن أشـــياء وأحـــداث وحقـــائق وتغـــيرُّ 

جتمـاعي، ومحاولـة الكشـف عـن الجوانـب المبهمـة في بيعـي والإكتشاف والمحاكاة واسـتقراء محيطـه الطَّ والإ 

  .هذا المحيط

لاَ تعســفياً �ÅƢººǠǫ¦Â�Ƣººē¦̄�ƾººƷ�Ŀ�ƨººǤا تصــبح اللُّ مَّ ـم خيالــه لــلِّ يســتعمل المــتع :ةليَّــخيُّ الوظيفــة التَّ -2/7/6

آخــر يلــبي  نفعاليــة، يتمــرد عنهــا ليبــدع ســلوكاً لجمــاح طاقتــه الإ غــة ناتجــاً وبالتــالي تكــون هــذه اللُّ قــه، يطبِّ 

.، وتتمظهر هذه الوظيفة على وجه الخصوص في الخطاب الأدبي3انفعالاته وتجاربه وأحاسيسه

¦�ǞºǸƬĐ¦�®¦ǂºǧ¢�śººƥ�ƨºǳƢ��ƨººǷƢǠƥ�ÄǂºǌƦǳفعَّ  وتوصـيل غــة أداة وصـلتعتـبر اللُّ :ةالوظيفـة الإخباريَّـ-2/7/7

الوحيـدة الـتي لهـا القـدرة علـى نقـل المعلومـات والأخبـار علـى  تعتبر الوظيفـة .مه بخاصةوبين المتعلم ومعلِّ 

.74-73:دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: أحمد حساني -1
  .بتصرف 26: سيكولوجيَّة اللُّغة والمرض العقلي، ص: جمعة سيد يوسف. د -2
.74:اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، صدراسات في : أحمد حساني -3
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قناعيـة، إل إلى وظيفـة تأثيريـة و وهـذه الوظيفـة قـد تتحـوَّ ،مسافات بعيدة سـواء كانـت مسـموعة أو مرئيـة

  .في الإعلام الجماهيري اً تستجيب لها الأفراد والجماعات، وتتجلى هذه الوظيفة جلي

واصـل، نسـق مـن العلامـات والإشـارات هـدفها التَّ "�Ƣºē¦̄�ƾºƷ�Ŀ�ƨºǤاللُّ إنَّ :ةمزيَّـالوظيفة الرَّ -2/7/8

مــع المفهــوم  "الالــدَّ "، أو حــين تتقــاطع الصــورة الســمعية وعضــوياً حينمــا يتحــد الــدال مــع المــدلول بنيويــاً 

صــطلاحية مــن تلــك العلامــات الإ مكونــاً غــة نظامــاً ل لــدى اللُّ �ċǰººǌƬƫ�¿ȂººȀǨŭ¦�¦ǀººđÂ.1"المــدلول"هني الــذِّ 

تســتخدم  ،مــزيابع الرَّ الــتي تحيــل إلى أشــياء واقعيــة في العــالم الخــارجي، فهــي مــن هــذا الجانــب تأخــذ الطَّــ

.2من حيث هي وظيفة رمزية

:غة عند هالدايمراحل اكتساب اللُّ -2/8

، من خلال تحديد ثـلاث مراحـل أساسـية يمـرُّ لغوياً فل عامل مع الطِّ ينتقل هالداي بعد ذلك للتَّ 

đغة هيمه اللُّ أثناء اكتسابه وتعلُّ  ا:  

ـ:المرحلة الأولـى -8/1 فـل هر الخـامس عشـر، يكـون الطِّ ل إلى الشَّـهر الأوَّ تمتـد هـذه المرحلـة مـن الشَّ

ـــ المســـتوىنجـــد غـــة، فيهـــا غـــير مـــتحكم في مجمـــل الوظـــائف الأساســـية الخارجيـــة عـــن مجـــال اللُّ  وتي لاَ الصَّ

.واضحٍ بشكلٍ  ضحوتتَّ الكلمات لا تتبينَّ لالي، وأنَّ حوي والدَّ يتوافق مع المستوى النَّ 

ـ:ةانيَّ المرحلة الثَّ -8/2 اني والعشـرين، كمـا هر الثَّـادس عشـر إلى الشَّـهر السَّـتمتد هذه المرحلـة مـن الشَّ

غـة غة كمـا يسـتعملها البـالغون، فيهـا تقـوم اللُّ اللُّ  ل وانتقال نحو استعمالهذه المرحلة تعتبر مرحلة تحوُّ أنَّ 

  .عةبأدوارها الوظيفية المتنوِّ 

اني والعشـرين إلى سـن البلـوغ، فيهـا تشـبه لغـة هر الثَّـهـذه المرحلـة مـن الشَّـتمتـدُّ :الثةالمرحلة الثَّ -8/3

:3وظائف جديدة هي ةفل لغة البالغ، كما تظهر خلال هذه المرحلة ثلاثالطِّ 

ــرق، الــدَّار البيضــاء،:محاضــرات في علــم اللِّســان العــام، تــر: فردينانــد دي سوســير -1 ، 1المغــرب، طعبــد القــادر قنيــني إفريقيــا الشَّ

.143:، ص1987
.26:سيكولوجية الُّلغة والمرض العقلي، ص: جمعة سيد يوسف.د -2
ـــعر المـــترجم، :ائف اللُّغـــة عنـــد جاكبســـون، مقـــال بعنـــوانجميــل حمـــداوي، نظريـــات وظـــ. د -3 مفهـــوم التَّواصـــل، مجلَّـــة إلكترونيَّـــة للشِّ

  .المغرب
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 َّة فكيريَّــالوظيفــة الت"La fonction d’idéation:"  هــي وظيفــة قريبــة إلى حــد كبــير مــن وظيفــة

رتكــــاز علــــى مجموعــــة مــــن لإات والمحــــيط، وذلــــك باتســــمح بتكــــوين فكــــرة حــــول الــــذَّ ،مثيــــل والمعرفــــةالتَّ 

لنـــا جمـــل هـــذه  اتيـــة والموضـــوعية، كمـــا تتخـــذ هـــذه الوظيفـــة صـــبغة منطقيـــة، ومـــن ثم تنقـــلُ جـــارب الذَّ التَّ 

  .ات في تشكل أحداث وعلاقات وظروف وأشياء وحالاتالوظيفة معظم تجارب الذَّ 

ة الوظيفـة العلائقيَّـ"La fonction interpersonnelle" َّم هـذه الوظيفـة تـتحكَّ :ةخصـيَّ أو الش

هذه الوظيفة  بمعنى أنَّ عبيرية، تساهم في بناء وتكوين الآراء، نفعالية،والتَّ في جميع الوظائف التأثيرية، والإ

خصية الموجودة بينهمـا، وتبيـان قائمة على استحضار المرسل والمرسل إليه، ورصد مختلف العلاقات الشَّ 

.1إلخ ... ،لتماس والرجاءعبير كالأمر والنداء والاصيغ التَّ 

 َّـــنَّ إتحيـــل هـــذه الوظيفـــة علـــى  :ةصـــيَّ الوظيفـــة الن والوســـائل وابط ص بواســـطة مجموعـــة مـــن الـــرَّ نتـــاج ال

 .ص وتماسكه وانسجامهساق النَّ ة التي تعمل على اتِّ واهر السياقيَّ فظية والظَّ ة واللَّ غوية، كالقرائن المعنويَّ اللُّ 

1- Vue : Halliday, M.A.K, exploration sinthe functions, 1973, Language, London, Ed ward

arnold, P :69.
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  غاتمناهج تعليم اللُّ : الثالمبحث الثَّ 

الــتي  ةنظيريَّــة والتَّ ة المعرفيَّــللمرجعيَّــهج تختلــف وتتبــاين فيمــا بينهــا طبقــاً االمنــ ممــا لا شــك فيــه أنَّ 

، وعليــه مهــاوتعلُّ  غــاتد منــاهج تعلــيم اللُّ وعلــى هــذا الأســاس تتعــدَّ . ذاتــه دِّ حــ يعتمــد عليهــا المنهــاج في

،وصـــيل مـــن جهـــةبليـــغ والتَّ ة التَّ زه عـــن غـــيره في عمليَّـــتميِّـــةٍ خاصَّـــةٍ ومنهجيَّـــبطريقـــةٍ فـــردُ نفكـــل منهـــاج ي

لم نقــلْ نْ إ ،اً تكامليــّ، وهــذه الأخــيرة تــرتبط ارتباطــاً ةٍ ثانيَّــة المعتمــدة في الــبلاد مــن جهــةٍ غويَّــاللُّ  اســةسيَّ وال

بويَّــة اســةالسيَّ  تلــك تبــنىَّ قتصــادي الــذي يَ لإجتمــاعي والإاســي واظــام السيَّ مــع النِّ  ةموازيَّــ تعلــيم  وأنَّ .الترَّ

�Ƣºđ�ǂوتتـأثَّ  اسـةالسيَّ  تفرضـها تلـكالـتي  والأحـوال روفروط مـع المعطيـات والظُّـغات تخضع لنفس الشُّ اللُّ 

.وايجاباً سلباً 

:المنهج أو المنهاج لغةً -1

�Éƪومنـــه أخــــذ الـــنَّ ) ن ه ج(فـــه صــــاحب أســـاس البلاغــــة لقـــد عرَّ  ººººƴĔÂ��«ƢºººȀǼŭ¦Â�ƲȀǼººººŭ¦Â�ƲȀ

:قال يزيد بن حذاق الشنيِّ  هحو وض: ريقالطَّ ¦�ÉƲĔ�¾ȂǬǻÂ�ǾƬǼƦƬǇ:، وانتهجتههُ تَ نْ يـَّ ب ـَ :ريقالطَّ 

1منــــــــــه المســــــــــالك والهــــــــــدى يعــــــــــدى  ريـــــق وأنهجـــــتْ ولقـــــد أضـــــاء لـــــك الطَّ 

 هواســتبان هوضــحأ: ريــق �ċǘǳ¦�ƲººĔ¢Â��Ǫººȇǂطَّ هــو الهج نَّ الــ،أنَّ وفي لســان العــرب جــاء تعريفــه وافيــاً 

�ÅƢººƴĔ�°ƢººǏÂ ًريــق الطَّ ،هجأي يســلك مســلكه، والــنَّ ،ويقــال فــلان يســتنهج ســبيل فــلان ،2نــاً بيِّ واضــحا

هَاجًالِكُلٍّ جَعَلْنَا ﴿:لقوله تعالى. 3المستقيم .4﴾مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنـْ

ين أحمــد بــن عبــد السَّــلام بــن تيميــة-1 ناصــر بــن عبــد الكــريم : الصِّــراط المســتقيم بمخالفــة أصــحاب الجحــيم، تــحإقتضــاء : تقــي الــدِّ

.208:ت، ص.، مكتبة الرشد، الرياض، المملكة السَّعوديَّة، د2العقل، ج
.255:المرجع نفسه، ص-2
.168:، ص"من الأهداف إلى الكفايات"تعليميَّة اللُّغة العربيَّة وفق المقاربات النَّشطة : محمد مصابيح. د -3
.48:سورة المائدة، الآية-4
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  :اصطلاحا -2

ة الـتي ريق المؤدي إلى الكشـف عـن الحقيقـة في العلـوم بواسـطة طائفـة مـن القواعـد العامَّـيعني الطَّ 

�ďƾŢÂ�ǲǬǠǳ¦�ŚǇ�ȄǴǟ�ǺǸȈē حيح لسلسـلة نظيم الصَّ ه التَّ أو أنَّ .1معلومةد عملياته حتى يصل إلى نتيجة

ه أو أنَّـ.2تبعـه الباحـث للوصـول إلى الحقيقـةيَ ه نسـقٌ الكشف عن الحقيقة، أي أنَّـمن الأفكار من أجل 

.3السلوك وأ ،الأسلوب الذي يقود إلى هدف معين في البحث والتأليف

  :مها ما يليغات وتعلُّ بعة لتحديث مناهج تعليم اللُّ ماذج المتَّ ومن النَّ 

،عليمـيالكلـي علـى الفاعـل التَّ  عتمـادالإالمنهج الكلاسـيكي الـذي يقـع بسمى  :قليديالمنهج التَّ -3

س تصـــب فيـــه المعلومـــات، كيـــف مـــا يحـــب المـــدرِّ وعـــاءً م إلاَّ ا المـــتعلِّ م، ومَـــباعتبـــاره أســـاس عمليـــة الـــتعلُّ 

شـاقولية  ،المعرفة تكون عمودية كوينية، بمعنى أنَّ والتَّ ،والفكرية ،طاقاته وقدراته العلمية ما تمليه وحسب

  :وعليه يمكن تحديد ركائز هذا المنهج في الخطوات التالية. من الأعلى إلى الأسفل

  .ل سلبيبلميذ مستقالتِّ         م مالك المعرفةالمعلِّ -1

  .وامعلى الدَّ مستقبلٌ لميذُ التِّ       واملدَّ م مرسل على االمعلِّ -2

  .لؤه وردعهشرير ينبغي مِ لتلميذٍ ومرشدٌ بٌ م مهذِّ المعلِّ -3

  .عطاء الأوامر وانتظار رد الفعلاواصلية علاقة العلاقة التَّ -4

  .عبير عن الرغبات أو الحاجاتلا يسمح في أغلب الأحيان بالتَّ -5

  .معليم للمتعلِّ رأي يتعلق بعملية التَّ  بداءإو لا يسمح باقتراح -6

  .اجعة ضعيفة وغير وظيفيةغذية الرَّ التَّ -7

  .ومقصودة في حالات معلومة إلاَّ المستوى الأفقي نادرةٌ  على مينواصل مع المتعلِّ التَّ -8

.05:م، ص1996، 9أصول البحث العلمي ومناهجه، المكتبة الأكاديميَّة، مصر، ط:أحمد بدر الدِّين-1
.14:في المناهج اللُّغويَّة وإعداد الأبحاث، دار هومة، الجزائر، ص: صالح بلعيد. د -2
ج البحــــث اللُّغــــوي، المكتبــــة الجامعيَّــــة الأزريطــــة، الإســــكندريَّة، مصــــر، مباحــــث في علــــم اللُّغــــة ومنــــاه: ة نــــور الهــــدى لوشــــن.د -3

.284:م، ص2006
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  .معلى المتعلِّ ة لاَ علميَّ ة التَّ ميَّ يعلس أثناء العملية التَّ التركيز على المدرِّ -9

،مرغمــاً يتفاعــل معهــا إيجابــاً م أنْ وعلــى المــتعلِّ ،سدريس مــن اختيــار المــدرِّ ريقــة المعتمــدة في التَّــالطَّ -10

.1ليستوعب المفاهيم والمعرفة المعطاة

المنـاهج  نلاحـظ أنَّ ،عبـيرالتَّ صـحَّ إنْ  عليميـةوقائع التَّ الالسلبيات و  ما يمكن قوله من خلال هذه

لصـــبِّ انـــاً م، وجعلـــت مـــن ذاكـــرة هـــذا الأخـــير خزَّ همـــال المـــتعلِّ اعليمـــي و القديمـــة تعتمـــد علـــى الفاعـــل التَّ 

اســـتيعابتلك المفـــاهيم والأفكـــار وفهمهـــا، الحـــائط درجـــةَ  عـــرض المعلومـــات والأفكـــار والمفـــاهيم، ضـــاربةً 

ة المتواجدة ذا تجاهلها للفروق الفرديَّ وكقدراته العقلية وحاجاته ورغباته،ل مهملةٌ ¢ƢċĔ لم نقل ومتناسية إنْ 

وعديمة نسـجاملإواابط كانيكيـة تفتقـر إلى الـترَّ ارين هذا المـنهج هـي آليـة ميتم وأنَّ ،مين أنفسهمبين المتعلِّ 

ا ليســـت ��ºººċĔ¢�ƢºººǸǯالأخـــرى للأنشـــطة والمـــواد ســـتوى العرضـــيالمخاصـــة علـــى  ،فيمـــا بينهـــاالبنـــاء المعـــرفي 

د ثـره يتحـدَّ إ، وعلـى متحـانلإاقويم فيها ينحصر في ا التَّ م، أمَّ د الواقع المعاش للمتعلِّ سِّ ة تحاكي وتجُ وظيفيَّ 

  .جاح أو الإخفاقالنَّ  ممصير المتعلِّ 

تنتقـد اسـتبدادية  ،ظهـرت منـاهج وطرائـق جديـدة ،قليـديظـرة السـلبية للمـنهج التَّ وأمام هذه النَّ 

،أيبـــداء الـــرَّ االحـــق في المشـــاركة و ت لهـــذا الأخـــير عطـــأو  .وتربويـــاً معرفيـــاً وظلمـــه ظلمـــاً  مس للمـــتعلِّ المـــدرِّ 

مــن مقاصــد وأهــداف هــذه قــاش والمســاءلة، و وإتاحــة لــه الفرصــة للنِّ ،ســهوتبــادل الأدوار بينــه وبــين مدرِّ 

عمودهـا الفقـري الـذي أنشـئت بلْ ميـة، سـيرورة تعليميـة تعلُّ  في سـير ومهـمٌ فاعلٌ م عنصرٌ المتعلِّ المناهج أنَّ 

إذا  ،رللتطـوُّ اتية الذَّ  والقدرات لاتالمؤهِّ  كل  يملك ،وفعالاً يكون ايجابياً م أنْ على المتعلِّ أنَّ من خلاله، و 

، أي 2"وإذا مــا تــوفر المنــاخ المناســب لتفجــير طاقاتــه المتــوفرة ،والمشــاركة لحريــةا نصــيب مــنلــه  أعطيــت

قـــفي س أنْ وعلــى المــدرِّ "ة، عليميـــة أثنــاء ســيرورة تعليميَّــم في ممارســة الأنشــطة التَّ إتاحــة الفرصــة للمــتعلِّ 

  .بتصرف 30: دروس في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: صالح بلعيد. د -1
.31:المرجع نفسه، ص-2
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ب الأمر تطلَّ  أو برغِ  إذا ملمتعلِّ لالمساعدة تقديم وجيه والإرشاد و التَّ ب المشرف على فريقهموقف القائد 

.1"إلى ذلك

لـة مـن جموالبنيويـة مدرسـة تمتلـك  ،ئد هذا المـنهج العـالم فاردينانـد دي سوسـيرار  :المنهج البنيوي -4

مــو ســبب ظهــور هــذا المــنهج النُّ  اريخيــة الــتي تختلــف بــاختلاف البلــدان،الخصــائص القوميــة والمعطيــات التَّ 

رن العشــرين، وخاصــة مــا تعلــق منهــا اني مــن القــصــف الثَّــجــم العلــوم والمعــارف في النِّ المتنــامي لحو  الســريع

، سـانيةاللِّ  راسـةدِّ رورة الحتمية إلى وجود مناهج جديـدة تفـي بمتطلبـات الت الضَّ مما أدَّ ،سانيبالجانب اللِّ 

عقلانيـة  خلفيـةوالبنيويـة مـذهب علمـي يسـتند إلى . اهنعليمـي الـرَّ والتَّ والعمـل علـى سـد العجـز البحثـي 

.2"حليل وإعادة تركيبهاراسة والتَّ والإنسانية بالدِّ  جتماعيةالإبغية توضيح الوقائع والحالات 

مـــــن عــــادات وتقاليـــــد مختلـــــف  ،مصـــــطلح البنيويــــة ســـــانية المعاصــــرةظريــــة اللِّ النَّ  اســـــتلهمتلقــــد 

�©ƢǟȂǸĐ¦اخليـة، والمـنهج البنيـوي جـاء كـرد باعتبارهـا منظومـات تتماسـك وفـق بنيتهـا الدَّ ،جتماعيةالإ

«��ƨºǻ°ƢǬǷ�ń¤�ȄǠºǈƫÂ،"جمـةحـو والترَّ طريقـة تعلـيم النَّ "غوية وبخاصـة فعل على المناهج الُ  ƾºē�ƪ ºǻƢǯ�Ŗºǳ¦

ريقـة المباشـرة ومـن مبـادئ الطَّ غـات علـى اخـتلاف أنواعهـا، ة، ثم بين اللُّ غات الأوروبيَّ ة باللُّ غات الهنديَّ اللُّ 

  :غات ما يليفي تعليم اللُّ 

 .نغماس فيهالإغة واه باللُّ يتم كلُّ يجب أنْ ،رسعليم في قاعة الدَّ التَّ أنَّ -

 .مينالجمل والكلمات اليومية المألوفة من قبل المتعلِّ إلاَّ لا تعلمْ -

 .ستنتاجلإوا ستنباطلإاحو عن طريق م النَّ يعلَّ -

ـــذات الطَّـــابع م الكلمـــاتتقـــدَّ - دة عـــن طريـــق ¦�ċǂºººĐ¦�©ƢºººǸǴǰǳأمَّـــا،وري بمســـاعدة الأشـــياء والصـــالحسِّ

 .الهادفة مثلة والمفاهيم الموحيةربطها بالأفكار والأ

بــوي، العـدد نظريــات الــتَّعلم، المـتعلِّم في جماعــة الفصــل، سلسـلة التَّكــوين: خالــد المــير وآخـرون: ينظـر -1 ، الرِّبــاط، المغــرب، 06الترَّ

.91:م، ص1996، 2ط
.32:دروس في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: صالح بلعيد. د -2
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.1حوطق بالنَّ صحة النُّ  علىأكيد التَّ -

-�ċǌǳ¦�Ƥ ǻƢŪƢƥ�ǶƬē ُّقبل المكتوب، أي المنطوق غةفهي لل. 

غـة دراسـة بع علمـي، يعمـل علـى دراسـة اللُّ االمنهج البنيوي منهج ذو ط أنَّ  استخلاصهما يمكن 

ة هنـــاك عـــدَّ  ن، لكـــســليماً نـــة للبنيـــة والعمـــل علــى بنائهـــا بنـــاءً أي معرفـــة العناصــر المكوِّ وصـــفية، تحليليــة

ومـن بـين  .وكتابـةً غة نطقاً لقدرة على امتلاك اللُّ ام من أجل اكتساب المتعلِّ  فتووظِّ مت وسائل استخدِ 

  :نجدالوسائلالمساعدة على ذلك 

  :مارين البنيويةالتَّ -4/1

الـتي لعبـت  ،مارين البنيويـةفي اعتمادها على التَّ كبيرةً ةً غة مساهماللُّ  مفي تعلُّ  لقد ساهمت البنيوية  

Ǯوابط اللُّ مين للضَّ في استدراج المتعلِّ اً مهمّ هذه الأخيرة دوراً  ǳǀɇƫƘƬȇ�ȏÂ��Ƣđ�ǲǸǠǳ¦Â�ƨȇȂǤ َّمن خلال  إلا

ــالــتي تــؤدِّ ،مــارينف للتَّ المكثَّــ ســتعمالالإ" ، وحســن توظيفهــا في 2الهادفــة غويــةلوكات اللُّ ي إلى تثبيــت السُّ

في  وزاداً لهــم عونــاً لتكــونَ ،مــينقصــد ترســيخها وتثبيتهــا في أذهــان المتعلِّ . ميــة أخــرىمواقــف تعليميــة تعلُّ 

 يهـــدف مـــرينالتَّ أنَّ  إذ، عليمـــيالتَّ المعـــرفي و  والعراقيـــل الـــتي تصـــادف مســـارهم صـــعوباتب علـــى الالتغلُّـــ

ـــ اســـتعمال في الكافيـــة المهـــارات مالمـــتعلِّ  اكتســـاب إلى أساســـا  لتشـــكِّ  الـــتي ةكيبيَّـــوالترَّ  المورفولوجيـــة نىَ البُـ

ة بالدقَّـ دائمـاد الأهداف أو المفاهيم التي ترمي إلى تحقيقها لا تحدَّ كما أنَّ . امَ  للسان ةالتلفظيَّ  ماذجالنَّ 

في ذاتــه، الأمــر الــذي يجعلــه طبيقــي هــدفاً مــرين التَّ التَّ ســين مــن يعتقــد بــأنَّ المطلوبــة، بــل هنــاك مــن المدرِّ 

بشـقيها  منهـا الأهـداف المرجـوةق في حقيقـة أمرهـا لا تحقِّـ، لكـنْ ه وصل إلى المطلوبمنه أنَّ ظناً  هاينجز 

�ċĔ¢�Ä¢��ƨǏƢŬ¦Â�ƨǷƢǠǳ¦ َّبوية والمعرفيةا عديمة الفائدة التر.  

عبده الرَّاجحي وعلي علي أحمـد شـعبان، دار النَّهضـة العربيَّـة، بـيروت، لبنـان،  :أسس تعلُّم اللُّغة وتعليمها ترجمة: دوجلاس. ه -1

.80:م، ص1994
بيَّــة،الرِّباط، : ينظـر -2 يــداكتيك، سلسـلة علــوم الترَّ بيَّـة مصــطلحات البيـداغوجيا والدِّ عبــد اللَّطيـف الفــرابي وآخـرون، معجــم علــوم الترَّ

  .بتصرف 138: م، ص1994، 2المغرب،  ط
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:غويمرين اللُّ معايير اختيار التَّ -4/2

الغـرض المطلـوب  يحـتى يـؤدِّ ،مـن معـاييرتراعى فيـه لا بـدَّ طبيقي،التَّ  غوياللُّ  مرينالتَّ  عند تحديد

:والهدف المنشود، منها

وتعمــل علــى  ،مــين المعرفيــةبحيــث تكــون هادفــة وصــائبة تلــبي حاجــات المتعلِّ مــارين، حســن انتقــاء التَّ )1

 .تطويرها

م المعرفيـة مـن جوانـب شخصـية المـتعلِّ بدقـة، يخـدم جانبـاً  لغـوي تحديد القصد والهـدف مـن كـل تمـرين)2

 .أو العاطفية أو الوجدانية أو الحس حركية

والغــــرض  "ثبيــــتســــيخ والتَّ الترَّ "معينــــةٍ كفــــاءةٍ لخدمــــة  غويــــة، وتنويعهــــااللُّ  مــــارينالتَّ  ضــــرورة تكثيــــف)3

.ƨđƢǌǷ، وحسن توظيفها في مواقف أخرىوامتلاكها غويةالقدرة اللُّ  مساب المتعلِّ تاك

لأنَّ ،والعمــل في إطــاره ،مــين علــى احترامــهوحــث المتعلِّ ،1مــارينضــرورة مراعــاة تحديــد وقــت انجــاز التَّ )4

مــارين، وبالتــالي يتــيح والمعرفيــة لمعالجــة تلــك التَّ �ƨººȇǂǰǨǳ¦�Ƕē¦°ƾººǫÂمــين مــدى جاهزيــة المتعلِّ ثبــتُ ذلــك يُ 

عطــاء نظــرة ولــو امــين المتباينــة مــن جهــة، وتســاهم بشــكل كبــير في س فرصــة تقيــيم مســتوى المتعلِّ للمــدرِّ 

 .متواضعة عن الفروقات الفردية المتواجدة بينهم

ــــدءً بــــ ،مــــةوالمقدَّ  مــــارين المقترحــــةالتَّ  معالجــــة درج فيالتَّــــ)5 ــــمــــن السَّ عب، ومــــن البســــيط إلى هل إلى الصَّ

 .في ذلك مفردات ومصطلحات مألوفة لديهم المركب، ومن الجزء إلى الكل، مستعملاً 

ـــ غويـــةمـــارين اللُّ التَّ  تعتـــبر إذ يلجـــأ إليهـــا  ،بـــويل عليـــه في تحســـين المـــردود الترَّ عـــوَّ يُ  ير حقيقـــمؤشِّ

  : لة فيالمتمثِّ عليمية سون لتلبية بعض الحاجات التَّ درِّ الم

.Ƣđ�ǪȈǴȇصحيحاً م القدرة على نطق مخارج الحروف نطقاً ساب المتعلِّ تكا -

 .صل مع الآخريناو تعينه أثناء التَّ و م غوي لدى المتعلِّ ثراء المعجم اللُّ إ-

م، 2016، الجزائر، 1ات الأنيس، طالمعلم، حول تعليميَّة الأنشطة اللُّغويَّة في مرحة التَّعليم الإبتدائي، منشور : قيبوعة محمد. أ -1

  .166: ص
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،دريب عليهـــاوالتَّـــ مهـــارة اســـتعمال المفـــردات المناســـبة للحـــدث الكلامـــي اكتســـاب ملمـــتعلِّ ل تســـمح-

 .ربة والمرانوهذا يحصل بالدُّ ، 1حويةفكير في القواعد النَّ دون التَّ بطريقة عفوية 

صـائب توظيـف  أي، والمعـنى كيـبالترَّ  سـليم لغويـاً نشاء نصاً لإ تمهيداً ،بط بين الجملالقدرة على الرَّ -

 .مناسب للكلمات والمفرداتو 

:مارين البنيويةأنواع التَّ -4/3

 علمــاتســاب التَّ تكا بعــة في ة المتَّ للمنهجيَّــوفقــاً و  مختلفــةً وأشــكالاً اً مــارين البنيويــة أنواعــالتَّ  تأخــذ 

  :وكذا نوعية الهدف المرغوب تحقيقه من أهمها ،الأساسية

Exercice:كراريمرين التِّ التَّ )1 de répétitionمـارين البنيويـة ومـدخل لأنـواع مـن أبسـط التَّ  يعتبر

 :نماذج منها ةِ إلى عدَّ مارين البنيوية الأخرى، وهو ينقسم بدوره التَّ 

حيح للحــروف والجمــل، باعتمــاد طــق الصَّــم قــدرة النَّ يهــدف إلى إكســاب المــتعلِّ :كــرار البســيطالتِّ .أ 

 .الخ ... ،مفهوماً الدرسُ ، كانَ مفهومٌ الدرسَ ، إنَّ مفهومٌ الدرسُ :على مفهومي الأصل والفرع، مثل

أةٌ مــين علــى إعــادة الجملــة بطريقــة مجــزَّ تــدريب المتعلِّ مــوذج إلى يهــدف هــذا النَّ :  راجعــيكــرار التَّ التِّ .ب 

ــــةٍ قــــام التلاميــــذُ : مثــــل ــــة إلى ، صــــباح كــــل جمعــــة يقــــو جمعــــةٍ كــــلَّ صــــباح َ  إلى الغابــــةِ بجول م التلاميــــذ بجول

 .الخ...الغابة

،وسع فيها شـيئا فشـيئاتَّ ال، ثم "واةالنَّ "صل موذج بقراءة الجملة الأيهدف هذا النَّ : كرار بالزيادةالتِّ .ج 

كيـبي ضافة عناصر لغوية في كل مرة، وهو في هذه الحالة استثمار حقيقـي للإجـراء الـوظيفي الترَّ إوذلك ب

 .سنادية وما يضاف إليها هو إلحاق وتوسيعواة الإالنَّ  "ندري مارتينيأ"الذي جاء به اللساني الفرنسي 

مــع المحافظــة علــى  ،بــآخرمــوذج في مجملــه علــى اســتبدال لفــظ يعتمــد هــذا النَّ  :ســتبدالالإتمــرين ) 2

 .ة أنواعوله عدَّ ،كيبيةنفس البنية الترَّ 

  .بتصرف  34: دروس في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: صالح بلعيد. د -1
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سيصــل : وينــوب عنهــا مــثلاً ،غويــةهــو الــذي يخــص الموضــع الواحــد الصــيغة اللُّ 1:ســتبدال البســيطلإا)أ

  .الخ ... ،"العودة" ،من الرحلة سيرجع غداً ،"الرجوع" ،من الرحلة عمر غداً 

: مثــل 2ة مواضــيعغويــة في عــدَّ لى تغيــير المــادة اللُّ إمــوذج النَّ  يهــدف هــذا: اســتبدال متعــدد المواضــع)ب

جاء عشر طلاب، جاءت طالبة واحدة، جاء عشر طالبات 

،تضــاف مواضــيع أخـرى إذا كانــت الجملــة أصــلية وعهـذا النَّــ في: بالزيــادة أو الحــذف ســتبدالالإ) ج

لاميــذ راكبــين جــاء التَّ ،لاميــذ راكبــينجــاء التَّ : كما في،اضــيع أخــرى إذا كانــت الجملــة فرعيــةوتحــذف مو 

 .لاميذ راكبين اليومفي الحافلةجاء التَّ ،اليوم

يــؤثر  ،فيــه المقــترح اســتبداله العنصــر لأنَّ ،ال في مواضــع متعــددةدبســتلإفيــه يــتم ا :بطبــالرَّ  ســتدلالالإ)د

 :لذلك لنمثِّ 3صرفي على باقي المواضع الأخرى، أي ذو طابع تقريباً 

  متحانلإنجح في ا ƾĐ¦�ǀȈǸǴالتِّ 

  متحانلإ�Ŀ�ƢƸų�À¦ƾĐ¦�À¦ǀȈǸǴ¦التِّ 

  متحانلإون نجحوا في ا�ČƾĐ¦�ǀȈǷȐالتَّ 

  متحانلإة نجحت في ا�ċƾĐ¦�̈ǀȈǸǴالتِّ 

صـرف م القـدرة علـى التَّ ا تكسـب المـتعلِّ ºċĔȋ��ƨºȇȂȈǼƦǳ¦�ƨºǇ°ƾŭ¦�Ǻȇ°ƢºŤ�Ƕºǿ¢�ǺºǷ�Ȇºǿ:حويلتمارين التَّ )3

.4وتوليد نماذج لغوية جديدة ذات معاني جديدة كيبية، وانتاجفي البنى الترَّ 

«��ċƬǳ¦�ǽǀººǿ:ركيــبتمــارين التَّ )4 ƾººē َّتين بط بــين جملتــين بســيطتين مســتقلَّ رَّ الــرجــة الأولى إلى مــارين بالد

جــــــاء : نتقــــــال مـــــن الجــــــزء إلى الكــــــل أو مــــــن البســـــيط إلى المركــــــب مثــــــلأي الإ ،بــــــةلتكـــــوين جملــــــة مركَّ 

  .بتصرف36-37:، صالتَّطبيقيَّةسانيات دروس في اللِّ : صالح بلعيد .د -1
، جامعـة مسـتغانم، 17مجلَّـة حوليـات الـتراث، العـدد ة، غة العربيَّـسي اللُّ هوض بمستوى مدرِّ سانيات في النُّ أثر اللِّ : خيرة بلجيلالي -2

  .75:صم، 2017الجزائر، 
  .بتصرف 37 :، صالتَّطبيقيَّةسانيات دروس في اللِّ : صالح بلعيد .د -3
  .بتصرف 150 :صة، طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -4
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لاميذ الذين يزاولون دراستهم جاء التَّ /دراستهم في مدرسة لالا فاطمة أنسومر لاميذ يزاولونالتَّ /لاميذالتَّ 

  .في مدرسة لالا فاطمة أنسومر

،مــوذج إلى إضــافة عنصــر لغــوي في كــل مــرة للجملــة الأصــليةوع مــن النَّ يرمــي هــذا النَّــ: تمــارين الزيــادة

  :طويلة مثل 1للحصول على جملة فرعية

  ."ادسةنة السَّ السَّ "لاميذ الجوائزنال التَّ 

  .ادسة الجوائزنة السَّ نال تلاميذ السَّ 

  .ادسة لمدرسة مولود معمري الجوائزنة السَّ نال تلاميذ السَّ 

اســــتيعاب الأنشــــطة   في عمليــــة أساســــياً يعتــــبر ركنــــاً  غــــوياللُّ  مــــرينالتَّ مــــا يمكــــن استخلاصــــه أنَّ 

مـين مـن يـة في أذهـان المتعلِّ مغويـة والعلتثبيت وتعزيز المفاهيم اللُّ تائج منها، أيواستخلاص النَّ  ،فهمهاو 

العمـــل علــــى رصـــد واكتشـــاف مـــواطن الإصـــابة وتثمينهـــا و  فاعـــل التعليمـــيوبفضـــله يســـتطيع ال ،جهـــة

  .ومعالجتها من جهة ثانية رصدهاعلى  سهروال والقصور فعتعزيزها، ومواطن الض

:نوعيته ومنهجيته من مصادر مختلفة أهمها غويمرين اللُّ التَّ  يستقي :غويةمارين اللُّ مصادر التَّ -4/4

 .رسللدَّ وتدعيماً خير خدمةً ȋ¦�¦ǀǿ�Ƣđ�śǠƬǈȇ��Ƕين موجودة في كتاب المتعلِّ ر تما)1

 تعــــدَّ ، أُ ومشــــرفيها بيـــةمــــن قبـــل خــــبراء الترَّ  نشـــأتوأُ  نجــــزتس أُ كتــــاب المـــدرِّ   مـــنتمـــارين موجــــودة )2

 .بعة لتعليمهاريقة المتَّ والطَّ ،لتوضيح خريطة طريق لتقديم نوعية المادة المدروسة ،خصيصاً 

ظـــة أثنـــاء عمليـــة غـــرات الملاحَ قـــائص والثَّ عـــي مـــن جهتهـــا النَّ اتر  ،س نفســـهعـــداد المـــدرِّ اتمـــارين مـــن )3

طبيب ومهندس قسمه، وهو الوحيد الذي يعرف أكثر من أي  هباعتبار والعمل على سدها، ،دريسالتَّ 

.ǶēƢƦǈƬǰǷ�ƨȇȂǬƬǳ لغوية ما يصلح لتلاميذه من تمارين ،شخص آخر

.38:، صالتَّطبيقيَّةسانيات دروس في اللِّ : صالح بلعيد .د -1
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توســيع رقعــة  ،الهــدف منهــا ،1ســة تربويــة واحــدةعــداد مجموعــة أســاتذة تعمــل في مؤسَّ إتمــارين مــن )4

 .قويم بين متعلمي المستوى الواحدقييم والتَّ التَّ 

 .قصد تثبيت المفاهيم وترسيخها ،مشاط المقدَّ نتهاء من النَّ في القسم مباشرة بعد الإ عدُّ تمارين تُ )5

غـوي مـرين اللُّ لترقيـة التَّ  أخـرى يبحـث عـن آليـة وطرائـق س الصـف أنْ علـى مـدرِّ ما يمكن استخلاصه أنَّ 

الصــعوبات الــتي جراءاتــه المختلفــة لتــذليل اعليميــة والبيداغوجيــة، والعمــل علــى ضــبط وتحديــد أهدافــه التَّ 

،مـن قبـل المخطـئ نفسـه حصـيل، وكـذا رصـد الخطـأ وعلاجـهكتساب والتَّ م أثناء عملية الإ تعترض المتعلِّ 

أم  شـافهةً م ذلكسواء أكان ، رح المستبينوالشَّ  ة والبرهانقناعه بالحجَّ او  ،صحيحومشاركته في عملية التَّ 

.مكتوباً 

  :المبادئ التي يقوم عليها المنهاج الحديث -5

ـإنَّ )1 م والخـبرات الـتي يمـر �ďǴǠƬºŭ¦�Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�Ŗºǳ¦�©ƢǗƢºǌا هـو جميـع النَّ المنهاج ليس مقررات دراسـية وإنمَّ

�Å¦ ƾƥ�ƢȀǼǷ�ǾȈƳȂƬƥÂ�ƨǇ°ƾŭ¦�» ¦ǂǋ¦�ƪ Ţ�Ƣđ قويمتَّ نتهاء باللإمن الأهداف وا. 

؟ مــن خــلال وكيــف يــتعلمُ م كــي يــتعلمَ ال يقــوم علــى أســاس مســاعدة المــتعلِّ علــيم الجيــد والفعَّــالتَّ إنَّ )2

 .لقين المباشرعليم أو التَّ روف الملائمة لذلك بواسطة التَّ روط والظُّ توفير الشُّ 

بويــة، مــع الأخــذ بعــين تحقيــق الأهــداف الترَّ  مــين علــىد يعمــل علــى مســاعدة المتعلِّ علــيم الجيِّــالتَّ إنَّ )3

ǲºººǸǠǳ¦Â��ǶȀǼºººȈƥ�̈ƾºººƳ¦ȂƬŭ¦�ƨºººȇ®ǂǨǳ¦�©ƢºººǫÂǂǨǳ¦Â�ƨºººȈǴǬǠǳ¦�Ƕē¦°ƾºººǫ�ÃȂƬºººǈǷ�°ƢºººƦƬǟ�ǶēƢºººƳƢƷ�ƨºººȈƦǴƫ�ȄºººǴǟالإ

ǶēƢƦǣ°Â�ǶŮȂȈǷÂ.

مـين كـي يوفقـوابين الأسـاليب ، يساعد على اتاحة الفرصة لجميع المتعلِّ يكون المنهاج مرناً ينبغي أنْ )4

عتبــــار متطلبــــات الحاضــــر وتطلعــــات ســــة،مع الأخــــذ بعــــين الإعلــــيم وخصــــائص الفئــــة المدرَّ المناســــبة للتَّ 

 .المستقبل

.بتصرف 151 :غات، صة اللُّ ة، حقل تعليميَّ طبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -1
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يســاعدهم علــى  م وحاجاتــه وقدراتــه واســتعداده ومشــكلاته، وأنْ المــتعلِّ ينبغــي أن يراعــي اتجاهــات )5

.ǶēƢǯȂǴǇ�Ŀ�ƢȀȈǧ�§ȂǣǂǷ�©¦1إحداث تغيرُّ 

في الوقـت نفسـه كـل مـا يحـيط  ومراعيـاً يكـون شـاملاً المنهـاج يجـب أنْ ضح أنَّ من هذه المبادىء يتَّ )6

ســـواء كانـــت ماديـــة أو بشـــرية أو تلـــك ميـــة، أي تـــوفير الشـــروط الملائمـــة لـــذلك عليميـــة التعلُّ بالعمليـــة التَّ 

فســي مــن حاجــات وميــول ورغبــات والعمــل علــى تحقيقهــا واشــباعها أو جانبــه النَّ مــن  المتعلقــة بــالمتعلم

  .    علميةالتَّ  ميةيعلفي العملية التَّ  التي تساهم أو تؤثر بصفة غير مباشرة تلك العوامل الخارجية

:راسيالدِّ  المنهاج -6

عبــير، يهــتم بانشــغالاته ومشــاكله وإعطــاء صــورة نموذجيــة التَّ صــحَّ �ÌÀ¤�ǞººǸƬĐ¦�̈¡ǂººǷبر المنهــاج تــيع

لاع عليهــــا ومعايشــــتها، قصــــد تحســــيس ة للإطِّــــيئــــة المدرســــيَّ في منــــاهج البَّ وصــــياغتها لأحوالــــه، وصــــبها 

، فعــالاً مــاً علــيم منهــا تعلي�ċƬǳ¦�ǲººǠƳÂ��ƢººȀƬȀƳ¦Ȃŭ�©ƢººǷǄȈǻƢǰȈŭ¦Â�¾ȂººǴū¦�®ƢººŸ¤�ȄººǴǟ�ǲººǸǠǳ¦Â�Ƣººđ�śººǸالمتعلِّ 

بـوي، وعليـه فـإن تحسـين الأداء الترَّ .يحقق جودته منها، ينعكس إيجابا علـى راحـة الفـرد وتحقيـق سـعادته

انيـة، غة الثَّ غة سواء كانت لغة الأم أو اللُّ رتباط بحسن اختيار المنهج المعتمد في تدريس اللُّ الإ يرتبط أشدَّ 

يتوقــــف علــــى اعتمــــاد منظومــــة تربويــــة واضــــحة الــــرؤى مــــه �ČƾǬƫÂ�ǞººººǸƬĐ¦�ǂȇȂººººǘƫنَّ إعلــــى ذلــــك فــــ وبنــــاءً 

باع منهاج تربوي ثري، أقصد بذلك العناصر المكونة له التي من خلال اتِّ والأهداف ولا يتأتى ذلك إلاَّ 

ومـا " راسـيالمحتـوى الدِّ "تتمثل في حسن اختيار الأهداف وطريقة صياغتها، أو مـا تعلـق بالمـادة المعرفيـة 

اسـي قـافي والسيَّ قتصـادي والثَّ جتمـاعي والإار أكثر واقعية، أي ترجمـة الواقـع الإيتضمنه من مفاهيم وأفك

يحتــوي المنهــاج علــى  عليمــي فيهــا، كمــا يجــب أنْ م والفاعــل التَّ للبيئــة الصــفية الــتي يعيشــها كــل مــن المــتعلِّ 

�ǪººƟ¦ǂǗ�ǺººǷ�Ƣººđ�²بمجموعــة لاَ س أن يلُــمَّ ات، وهنــا علــى المــدرِّ طرائــق تــدريس واضــحة المعــالم والمحطَّــ Ƙººƥ

لتبـاين واخـتلاف قـدرات المتعلمـين العقليـة  سـة مـن جهـة، ونظـراً دريس خدمة لنوع المادة المعرفيـة المدرَّ التَّ 

ȍ�ƨȈƷƢȇ°¢�ǂưǯ¢�ƢȀƳƢȀƬǻ¦�ǺǈƷÂ�ǪƟ¦ǂǘǳ¦�ǽǀđ�¿Ƣŭȍ¦�À¤��ƨȈǻƢƯ�ƨȀƳ�ǺǷ®¦°̈�" الفروق الفردية"والفكرية 

ى بطريقــة أو بطــريقتين أو أكثــر علــى حســب تموقــع ؤدَّ خــيرة قــد تــُعلميــة، وهــذه الأعليميــة التَّ العمليــة التَّ 

.11:أصول البحث العلمي ومناهجه، ص:أحمد بدر الدِّين-1
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رجـــة الأولى إلى خصوصـــية عليمـــي، ضـــمن أســـلوب فريـــد متفـــرد يرجـــع بالدَّ المفـــاهيم وســـيرورة الموقـــف التَّ 

 الأسلوب هو الكيفية فإنَّ "وعليه . دريسبعة أثناء عملية التَّ ريقة المتَّ كويني، وكذا الطَّ عليمي التَّ الفاعل التَّ 

�ď°ƾººŭ¦�Ƣººđ�¾ÂƢººǼƬȇ�Ŗººǳ¦قــد تجــد طريقــة واحــدة 1"ميــةعليميــة التعلُّ دريس أثنــاء ســير العمليــة التَّ س طريقــة التَّــ ،

رتباط بالخصائص الإ سلوب يرتبط أشدُّ الأ اوية فإنَّ ومن هذه الزَّ . دريس أكثر من أسلوبيتنوع فيها التَّ 

الــتي يــولى لهــا أهميــة كبـــيرة  راســي أيضــاً للمنهــاج الدِّ نــة مــن العناصــر المكوِّ س، كمــا أنَّ خصــية للمــدرِّ الشَّ 

ونقـول توسـل العبـد إلى خالقـه، تقـرب ورغـب " توسـل" "وسـل"بوية، وهذه الأخيرة لغـة مـن الوسيلة الترَّ 

والوسائل لفـظٌ 2.، والوسيلة تعني الواسطة، والوصلة، والقربة إلى المراد"وسائل"لأمر من الأمور، جمعها 

دريس، فهــا خــلال عمليــة التَّــس ويوظِّ ®�ď°ƾººŭ¦�Ƣººđ�śǠƬººǈȇ�Ŗººǳ¦�ƨººǨǴƬƼŭ¦�®¦Ȃººŭ¦Â�©¦Âيطلــق علــى جميــع الأ

، ســـواء كانـــت هـــذه الأدوات حســـية أو لفظيـــة، تتجلـــى أهميتهـــا 3عليمـــي منهـــاتحقيـــق الغـــرض التَّ قصـــد 

�ċǂĐ¦�Ƥبالدَّ  ȇǂǬƫÂ�ǪƟƢǬū¦Â�ǶȈǿƢǨŭ¦�ƺȈǇǂƫÂ�ƪ ȈƦưƫ�Ŀ�ńÂȋ¦�ƨƳ° ًوبياناً د في صورة حسية أكثر وضوحا ،

  .  مقبال أكثر على التعلُّ م على الفهم والإتساعد المتعلِّ 

م، أو بعبــارة أخــرى هــو كــل نشــاط تربــوي يهــدف إلى قوَّ  ـُقــويم هــو الحكــم علــى الشــيء المــالتَّ إنَّ 

ر بينهمـا،  ، مقايسـة بـين أمـرين، قـدَّ "سَ ايَ قـَ"لغة مـن  والقياسُ . تحليل نتائج أو علامات آنية من القياس

كمـا . 4"ه كمية ما يوجد في الشيء من الخاصية أو السمة التي نقيسـهاأنَّ ": "سبع أبو لبدة"فه كما عرَّ 

ــيــالــذي يعــني تقــدير قيمــة الشــيء والحكــم عل" قيــيمالتَّ "نجــد مصــطلح  ه أنَّــ"فــه علــى ا ثورنــدايك عرَّ ه، أمَّ

  ".اء مَ ا وصف، وهو أيضا اعطاء قيمة لشيوصف شيء ما، ثم الحكم على قبول أو ملاءمة مَ 

.57:ت، ص.د الكافي في أساليب تدريس اللُّغة العربيَّة، دار الشُّروق للنَّشر والتَّوزيع، الأردن،:محسن علي عطيَّة. د -1
.779:م، ص2001، 1قاموس المعتمد، دار صادر، بيوت، لبنان، ط: أبو عبد الرحمان محمد عبد االله قاسم. د -2
ـــعوديَّة، :عبـــد اللَّطيـــف بـــن حســـين فـــرج. د -3 :م، ص2009التَّـــدريس الفعَّـــال، دار الثَّقافـــة للنَّشـــر والتَّوزيـــع، المملكـــة العربيَّـــة السَّ

109.
.119:، ص1992، 1أساليب تدريس اللُّغة العربيَّة، دار الأمل للنَّشر والتَّوزيع، الأردن، ط:توفيق السَّعديعماد . د -4
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�µه عمليـة منظَّ فإنَّـ" بويـةاحيـة الترَّ قيـيم مـن النَّ ا التَّ أمَّ  ǂºǤƥ��©ƢºǷȂǴǠŭ¦�ǲºȈǴŢÂ�ǞºŦ�ń¤�» ƾºē�ƨºǸ

ºČǔǳ¦�Ƥبوية المسطَّ تحديد درجة تحقق الأهداف الترَّ  ºǻ¦ȂƳ�ƨºŪƢǠŭ��ƢĔƘºǌƥ�°¦ǂºǬǳ¦�̄Ƣţ¦Â��̈ǂ ،عف والقصـور

الســليم المتكامــل، مــن خــلال إعــادة تنظــيم وترتيــب بيــت بــوي والبيــداغوجي مــاء الترَّ النَّ  طــويرمــن أجــل ت

.1"قائص منهاثرائها، ومعالجة النَّ إبوية و البيئة الترَّ 

بوي الشَّامل للمؤسَّسة المدرسيَّة، دار الفكر للنَّشر والتَّوزيع، الأردن، ط: رافدة الحريري. د -1 .15:، ص2011، 1التَّنظيم الترَّ
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  غويكتساب اللُّ وأثره على الإ  واصلالتَّ : ابعالمبحث الرَّ 

الإنســان يعــيش في هــذه الحيــاة ضــمن مجتمعــات إنســانية، تختلــف خصائصــها بيعــي أنْ مــن الطَّ 

ººººċĔ¢�ƢººººǸǯ��©ƢººººǠǸƬĐ¦�Ǯ ººººǴƬƥ�ƨººººǘȈƄ¦�» ÂǂººººǜǴǳ�ƢººººǠƦƫ�Ƣººººē¦ǄȈŲÂ ا تختلــــف مــــن حيــــث العــــادات والتقاليــــد

«��ďƾǳ¦�ƢēƢȈǠƳǂǷوالمعتقدات طبقاً  ȐƬƻȏ َّولا يمكـن للإنسـان بـأي حـال مـن جتماعيةوالإقافية ينية والث ،

بيــنهم  حتمــيٌ ضــرورة تبــادل الحاجــات والمنــافع أمرٌ عــن بقيــة أفــراد مجتمعــه، لأنَّ يعــيش بمعــزلٍ أنْ  الأحــوال

ــا ﴿: رتبــاط بالجماعــة الــتي تحــيط بــه، لقولــه تعــالىلإا كافــة أنشــطة الفــرد اليوميــة مرتبطــة أشــدَّ وأنَّ  ــَا أَيُّـهَ ي

ــى  ــرٍ وَأنُْـثَ ــنْ ذكََ ــاكُمْ مِ ــارفَُواالنَّــاسُ إِنَّــا خَلَقْنَ ــِلَ لتِـَعَ ــاكُمْ شُــعُوباً وَقَـبَائ عــن طريــق  ذلــك إلاَّ  ى، ولا يتــأت1﴾وَجَعَلْنَ

ل ، وحــتى يتوصَّــتابــةكعــن طريــق الأو  تصــال شــفهياً واصــل فيمــا بيــنهم، ســواء كــان هــذا الإوالتَّ  تصــالالإ

تفـــي بـــالغرض ¢�ƢċĔ،الا مـــن حيـــث ســـلامة عناصـــرهفعَّـــ صـــالتِّ الإيكـــون  أنْ لابـــدَّ  ذلـــكالفـــرد إلى تحقيـــق 

�ǞȈºǔȇ�ŅƢºƬǳƢƥÂ�Ƣºē¦̄�ƾºƷ�Ŀ صـالتِّ الإعلـى عمليـة  أي خلل يحدث ضمنها تنعكس سـلباً المطلوب وأنَّ 

  .الهدف والغاية المرجوة منه

:لغة واصلالتَّ -1

وصــلت الشــيء : ، ونقــول"وَصَــل"مــن الفعــل الثلاثــي  "تواصــل"أصــل  جــاء في لســان العــرب أنَّ 

فــظ في القــرآن الكــريم بمعــنى ، كمــا ورد اللَّ 2خــلاف الفصــل هــووصــلاً وصــلةً، والوصــل ضــد الهجــران، و 

وَلَقَدْ ﴿: لقوله تعالى ،رون ويعتبرونهم يتذكَّ من معنى بعضها ببعض لعلَّ  متوصيل ذكر الأنبياء وأقاصيص

اأمَّـ.4صـارمضد التَّ : واصللم ينقطع، والتَّ : يء بالشيءصل الشَّ ، واتَّ 3﴾لَ لَعَلَّهُمْ يَـتَذكََّرُونَ وَصَّلْنَا لَهُمُ الْقَوْ 

ه تلـك الصـلة القويـة بـين علـى أنَّـ،التواصـلم ابـن منظـور يشـير إلى مفهـو  فـإنَّ صـطلاحية احية الإمن النَّ 

ــ،الأخبــارل دلالــة نقــل مــفيمــا بيــنهم، كمــا يح تــينابط الماس والــترَّ النَّــ لــت وْ يء بالشــيء، كمــا أَ وربــط الشَّ

ـــــد المصـــــطلح، حيـــــث لجـــــأت إلى اســـــتعمال مصـــــطلح راســـــات العربيَّـــــبعـــــض الدِّ  ـــــيرة في تحدي ة أهميـــــة كب

.13:سورة الحجرات، الآية-1
.726:، ص11، الجزء "تواصل"لسان العرب، مادة : ابن منظور -2
.51:سور القصص، الآية-3
.728:، ص11، الجزء "تواصل"لسان العرب، مادة : ابن منظور -4
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المصـطلح  ، ونـرى أنَّ نفسـه الحقـل المعـرفي أو ،لالة على المعـنىللدَّ " واصلالتَّ "عوض مصطلح " صالتِّ الإ"

ººĐ¦�¦ǀººǿ�Ŀ�Ƥ" واصــلالتَّ "اني الثَّــ ººǈǻ¢واصــلية لاليــة للعمليــة التَّ عــن الحمولــة الدَّ ةٍ  أكثــر دقَّــه يعــبرِّ لأنَّــ،ال

 فقــط يعــبرِّ  صــالتِّ الإ"مصــطلح  فاعــل وتبــادل الأفكــار والمعلومــات، في حــين أنَّ شــارك والتَّ المبنيــة علــى التَّ 

استعمال و " نفصالالإ" هفاعل، ولذلك كان ضدشارك والتَّ لتَّ ذا ايفتقر له ،آخر بشيءٍ صال شيءٍ عن اتِّ 

يحصـل ذلـك  ولاَ  -لالـةبلغـة علـم الدَّ -زان واصلية يتميَّـإذا كان طرفا العملية التَّ ق إلاَّ لا يتحقَّ " واصلالتَّ "

العلاقــات الــتي تحــدث بــين الحيوانــات لا يمكــن اعتبارهــا علاقــات  لأنَّ ،دون ســواهم بــين بــني البشــر لاَّ إ

د ، الـتي تنتهـي بمجـرَّ فقـط يوانيـةبيعـة الحصالية غريزية تقتضـيها الطَّ د علاقات اتِّ تواصلية، بقدر ما هي مجرَّ 

واصـل عنـد الإنسـان للتَّ والتناسـل، وهـذا خلافـاً  والشـرب كالأكـل  ،تلك الغريزة أو دافـع بيولـوجي تحقيق

®ƾºººŰ�» ƾºººđ�ǖƦƫǂºººȇ�ȏ�Äǀºººǳ¦ وبعـــده هواصـــلي وأثنـــاءقـــد يبـــدأ قبـــل بدايـــة الفعـــل التَّ بـــل ، وغايـــة معينـــة،

.واصليفكير في الموضوع أو الفعل التَّ في استمرارية التَّ  والمتمثل

حيـث ،"Yvecwinkin" "يفـيس ويـنكن"يتمثـل في تعريـف  ،ا مفهومه في المعـاجم الأجنبيـةأمَّ 

لالـــة علـــى م للدَّ 14اني مـــن القـــرن صـــف الثَّـــظهـــرت في فرنســـا منـــذ النِّ " تواصـــل"كلمـــة   أشـــارت إلى أنَّ 

".Participation"المشاركة 

  ـــل مقـابلاً " صـالتِّ لإا"فجعلت لمصـطلح  ،ة إلى هذا الأمرراسات الغربيَّ هت البحوث والدِّ تنبَّ وقد 

"Contacte" َّواصل بمصطلح ت عن التَّ وعبر"Communication"،�ċƬǳ¦�¦ǀđÂواصـل علـى التَّ عتبر ريق يُ ف

  .بذاته له مرجعيته المعرفية والمصطلحية ومفاهيمه ونظرياته قائمٌ ه علمٌ أنَّ 

Dictionary"ة طبيقيَّـسـانيات التَّ غـة واللِّ ا معجـم تـدريس اللُّ أمَّـ of Langage teaching et

Appliedlinguistics"، َّدل الأفكــار والمعلومــات بــين شخصــين علــى تبــا تــدلُّ  "تواصــل" أشــار إلى أن

مرســــلة م أو مرســــل واحــــد علــــى الأقــــل، ورســــالة واصــــل مــــتكلِّ كثــــر، ويكــــون عــــادة أثنــــاء عمليــــة التَّ أأو 

.1"المرسل إليه"سالة أو أشخاص ترسل لهم هذه الرِّ وشخصٌ 

1 -vue : Richards jackc-platt, john-platt, hiedi : dictionary of langage teaching
apprliedlinguistiques, nueédition, langman 1996, P 64.
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فوي بـين منـتج بـادل الشَّـالتَّ : هسـانيات أنَّـفي معجمـه اللِّ ،")J.Dubois"جان دوبوا (فه كما عرَّ 

.1"ةاهرة والخفيَّ ستجابة الظَّ والإ ،"مستمع"ماع لخطاب يوجهه لشخص ينتظر منه السَّ 

  :صةالمتخصِّ  راساتواصل في الدِّ التَّ -2

واصل التَّ بب في ذلك يرجع إلى أنَّ والسَّ ،واصلإعطاء تعريف واحد جامع للتَّ عب جداً من الصَّ 

علـــم  ،بيـــةفس، علــوم الترَّ علــم الـــنَّ "،تتقاسمــه العديـــد مـــن المعــارف والعلـــوم معرفيـــاً نســاني أصـــبح حقــلاً الإ

ريف اة تعـــوعلـــى هـــذا الأســـاس نجـــد لـــه عـــدَّ ،"لخا...،ســـانيات، الفلســـفة، الأنطوبولوجيـــا، اللِّ جتمـــاعالإ

يصـــعب ): "LITTEJOHN( "ليتجـــون" دها، يقـــولراســـات وتعـــدُّ متباينـــة ومختلفـــة بـــاختلاف هـــذه الدِّ 

.2"له وجود في القاموس العادي" لَ اصَ وَ ت ـَ"الفعل  واصل، رغم أنَّ عطاء تعريف علمي أو أكاديمي للتَّ ا

حيــث نجــده "واصــلالتَّ "تحديــد مفهــوم مصــطلح  ســانيات نلمــس صــعوبةوبـالرجوع إلى قــاموس اللِّ 

  :يعتمد تعريفين اثنين هما

ــ،مــة ومنتجــة للقــولواصــل هــو تبــادل لفظــي بــين ذات متكلِّ التَّ  -أ وإلى  تكلمــةه إلى ذات أخــرى مموجَّ

  .واصل هو بين ذاتيوعليه فالتَّ ،يلتمس إجابة ضمنية أو معلنة" محاور"مخاطب 

، وفي مقابل ذلـك يقـوم -المعنى مع الأصوات -تكلم وإشراك العلامة واصل هي قيام المسيرورة التَّ  -ب

.Ƣē¦̄�©¦ȂǏȋ¦�ǽǀđƢȀǼǷ�®ȂǐǬŭ¦�ǶȀǧÂ�Ƣǿ±ȂǷ°�ƨŦǂƫÂ��3 "المعنى"أي المستمع بربط العلامة

راســات الحديثــة الدِّ أنَّ إلاَّ ،ع فيهــانــوُّ والتَّ  خــتلافالإعــاريف، ورغــم مــن خــلال اســتقرائنا لهــذه التَّ 

بــين  مفــاعلات الــتي تنســجواصــل هــو مجمــوع العلاقــات والتَّ التَّ "فــق في أنَّ هــذا الموضــوع تتَّ  المنجــزة حــول

مــن إطــار  انطلاقــاً  .رةبواســطة قنــاة مشــفَّ ،لتــداول رســائل لفظيــة أو إشــارية أو أيقونيــة ،مرســل ومتلقــي

.4"جعي مشترك بين المتواصلينر م

بوي، سلسلة كتاب المدرِّس، مطابع الرِّباط نت، المغرب، : ميلود التوري -1 .12:م، ص2016أسس التَّكوين الترَّ
، 2013، 1ط دار كنــوز المعرفــة العلميَّــة، عمــان، الأردن، -دراســة لســانية-التَّواصــل الإنســاني : أمحمــد إسمــاعيلي علــوي. م. د -2

  .18: ص
.19:المرجع نفسه، ص-3
.120:المرجع السابق، ص: ميلود التوري -4
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ººċĔȋ��²بــين النَّـ همـن أرقــى مظــاهر  ،غــةواصــل باللُّ يعـد التَّ  Ƣعبــيري الأكثــر انتشــاراً كل التَّ ل الشَّـا تمثِّــ

غة مـن كافـة على دراسة اللُّ ،سانية منهاراسات لاسيما اللِّ زت أغلب الدِّ ، وعلى هذا الأساس ركَّ وتداولاً 

اطقين ، وجعلهــا مستســاغة للنَّــداوليــةوالتَّ ،لاليــةوالدَّ ،والأســلوبية ،حويــةنَّ وال ،رفيةوالصَّــ،وتيةجوانبهــا الصَّــ

�ƨȈǴǸǟ�ǲȈȀǈƫ�ƾǐǫ��Ƣđفاهموتحقيق الفهم والتَّ  واصلوالتَّ  صالتِّ الإ. 

  :موذج البنيويالنَّ  -3

جتماعيــاً ا فظــي حــدثاً واصــل اللَّ نانــد دي سوســير الــذي اعتــبر التَّ يفردســاني مــوذج اللِّ رائــد هــذا النَّ 

�ċǴǳ¦�ƨǘºººǇ¦Ȃƥ�Ƣºººē¦̄�ċƬǳ¦�ǪºººǬƸƬȇ�Ǯغـــة في حـــدِّ يرجـــع إلى اللُّ  ǳǀºººƥÂ��ȆºººǷȐǰǳ¦�ǚºººǨدائـــرة  اهُ واصـــل عـــبر مـــا أسمــَـ

:1الآتي طالكلام، كما في المخطَّ 

  :دائرة الكلام تتشكل من واجهتين نلاحظ أنَّ ،طمن خلال تأملنا للمخطَّ 

الـــذي يستحضـــر المفـــاهيم كأحـــداث واعيـــة علـــى شـــكل صـــورة سمعيـــة : المـــتكلِّم/  واجهـــة الكـــلام -1

  .ماغلى أصوات تمثل استجابة الجهاز الصوتي لأوامر الدِّ إ ،بفضل عمليات ذهنية) علامات لغوية(

أو  ليجيـب بفعـل نطقـي ،الصـوتية في ذهنـه الذي يقوم بتفكيك المتواليـة: المستمع/ واجهة المتلقي  -2

  :موذج البنيوي تحكمه ثلاث سيرورات هيالنَّ  فإنَّ  منهو . وهكذا ... ،جديد دراك سمعيا

  .طق والسمعل في النَّ تتمثَّ : سيرورة فيزيولوجية -1

بوي، ص-1 .121:ميلود التوري، أسس التَّكوين الترَّ

التصويت

السماع

السماع

التصويت

متصور ذهني:م

صورة أكوستيكية:ص

ص       م ص       م
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ــ،ميــزل في الترَّ تتمثَّــ: ســيرورة ســيكوذهنية -2 المرســل والمتلقــي وتية بــين لاليــة والصَّــوافقــات الدَّ والتَّ ،هوفكِّ

  .وتبادل الأدوار فيما بينهم

إلى أذن  ،من فم المتكلم الهوائية، وتيةل في انتقال الأصوات عبر الموجات الصَّ تتمثَّ : سيرورة فيزيائية -3

.1معتسالم

يه الثــــــة مـــــن اختصـــــاص علـــــم الأصـــــوات بشــــــقَّ الســـــيرورة الأولى والثَّ مـــــا يمكـــــن استخلاصـــــه أنَّ 

المتعلِّـــق هفس العـــام في شـــقِّ انيـــة مـــن اختصـــاص علـــم الـــنَّ ســـتيكي، بينمـــا الســـيرورة الثَّ و الفيزيولـــوجي والأك

 .وكذا نظرية نموذج معالجة المعلومات ،العمليات العقليةب

  :سانينموذج جاكبسون اللِّ -4

ر بتــوفُّ ه لا يتحقــق إلاَّ أنَّــ،منــه غــة بــين الأفــراد، واعتبــاراً واصــلي للُّ بالجانــب التَّ " جاكبســون"اهــتم 

  :اليةصال التَّ تِّ عناصر الإ

  .سالةيقوم بأداء وبعث الرِّ : المرسل.1

  .سالةيقوم باستقبال الرِّ : المتلقي.2

جربــة بينهمــا، وذلــك وفــق مــن وحــدة التَّ لابــدَّ ،ذلــكوحــتى يــتم  ،صــال بــين المرســل والمتلقــيتِّ قامـة الإا.3

.وتبقيه قائماً  صالتِّ لإاالتي تحقق  يلحو قناة التَّ 

 واصـل بينهمـال عمليـة التَّ وهـذا يسـاعد ويسـهِّ ،مها المرسل والمتلقـي علـى حـد سـواءلغة مشتركة يتكلَّ .4

Ƣē¦̄�ƾƷ�Ŀ.

 .ويفهمه المتلقي في الوقت نفسه ،في المحتوى الكلامي الذي تشير إليه ،لرسالة لغوية تتمثَّ .5

 .غة المشتركة بين المرسل والمتلقياللُّ  ل فيتمثَّ ،يسالةمحتوى لغوي ترمز إليه الرِّ .6

ط يســـاعد علـــى اســـتيعاب وفهـــم عمليـــة ل لهـــا بمخطَّـــيمثِّـــاســـتطاع أنْ ،ثـــر هـــذه العناصـــرإوعلـــى 

.2والمتلقي باثواصل بين الالتَّ 

بوي، ص: ميلود التوري -1 .122:أسس التَّكوين الترَّ
.110-109:محاضرات في المدارس اللِّسانيَّة المعاصرة، ص: بوقرة نعمان.د -2



غوية في الاكتساب اللُّ طبيقيَّ سانيات التَّ اللِّ  دور:                                     الفصل الأوَّل

89

ز وعليـــه ميَّـــ .عـــن غيرهـــا وظيفـــة لســـانية مختلفـــةوينـــتج د كـــل عنصـــر مـــن هـــذه العناصـــر يولِّـــنَّ إ

  :غة هيبين ست وظائف للُّ " جاكبسون"

  :قة بالمرسلوظيفة متعلِّ -4/1

La"ة نفعاليَّـالوظيفـة الإ fonction émotive"،  تشـخص "ةعبيريَّـالوظيفـة التَّ "بــــ تسـمى أيضـا ،

ونــداء  ،وقســم ،وذم ،وتعجــب ،غــة عــن طريــق اســتعمال الأســاليب الإنســانية مــن مــدحاللُّ هــذه الوظيفــة 

  .وغيرها

  :قة بالمتلقيوظيفة متعلِّ -4/2

la"الطلبيــة "أو  دائيــةالوظيفــة النِّ  fonction Conative"ســالة إلى إثــارة ل في هدفيــة الرِّ تتمثَّــ

ب منــه القيــام بعمــل مــا، ويــتم توظيــف خلالهــا مجموعــة مــن تطلـُـأو أنْ ســالة انتبــاه المتلقــي لمضــمون الرِّ 

  .إلخ ...،والترجي ،والتمني ،والنفي ،كالأمر،نشائية الأساليب الإ

  :سالةقان بالرِّ وظيفتان تتعلَّ -4/3

 الوظيفة المرجعية"La fonction Référentielle "من أكثـر الوظـائف في تواصـلنا اليـومي، بـل  هي

واصـل مـن طـرف التَّ  يقوم ويحدثالغاية التي من أجلها  ǲďưŤ�ƢĔȂǯأساس كل تواصل، والسبب في ذلك  

«واصــل فعــلاً رمــي إلى إقامــة التَّ ت بــاث أو المتلقــي،ال ƾººē��  معــارف إلى  أو وحقــائقأإلى نقــل معلومــات

  .رف الآخرالطَّ 

ــ La" ةعريَّ الوظيفــة الشِّ fonction poétique "ســالة، أهميــة بالغــة إلى شــكل الرِّ  هــذه الوظيفــة تــولي

�ƨºººȇƢǼǰǳ¦Â�±ƢºººĐƢǯ  البيانيـــة  اســـتعمالها للألـــوانو  �ƢºººēƢǷȐǟ�°ƢºººȈƬƻ¦�ǺºººǈƷÂ،وذلـــك بـــالتفنن في صـــياغتها

متــــــــــلقــــــيسيــــــــــــــــــــــــــــــــاقمرســـــــــــــــــــــل

رسالــــــــــــــــــة

اتصـــــــــــــــــال
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ــــفي النَّ  شــــبيهوالتَّ  ســــتعارةلإوا �ďǂǳ¦�ÀȂǸººººǔŠ�ǶƬººººē�Ŗºººººǳ¦�ƨººººȈǠƳǂŭ¦�ƨººººǨȈǛȂǳ¦�ǆ،عرثـــــر والشِّ ºººººǰǟ�ȆººººǿÂســـــالة 

.1وهدفيتها

  :قان بالقناةوظيفتان تتعلَّ -4/4

La"ة نبيهيَّـالوظيفـة التَّ - Fonction Phatique:"ـ الـتي  ،واصـلعلـى قنـاة التَّ  هـذه الوظيفـة زتركِّ

�ń¤�» ƾººē�©¦°ƢººƦǟ�Ŀ�ȄººǴƴƬƫÂ�ǂººȀǜƫألــو، : واصــل أو الحفــاظ عليــه أو إطالتــه أو مراقبتــه مثــلقامــة التَّ إ

  .الخ ... ،مفهوم، انتبه، اسمعني

La"ة ة الواصـــفيَّ غويَّـــالوظيفــة اللُّ - Fonction Métalinguistique :"لغـــة تقنيـــة وظيفـــة ذات هـــي،

واصــل التَّ  تهــا الأساســيةســانيين، مهمواللِّ ،والبلاغيــين ،حــاةالنُّ  ةبيعيــة كلغــغــات الطَّ تســتعمل لوصــف اللُّ 

  ما المقصود بكذا؟ ؟¦ǀđ�řǠƫ�¦̄ƢǷ��¾ȂǬƫ�¦̄ƢǷ�Ņ�¬ǂǋ¦: اليومي كقولنا

  :روط التاليةمن توافر الشُّ لابدَّ ،في مجال التعليم بخاصة تصالالإحتى يتحقق  :صالتِّ لإشروط ا -5

معرفــة حقيقيــة، أي يجــب أنْ  جتمــاعيوالإبيعــي ا الطَّ مــمعرفــة كــل مــن المرســل والمرســل إليــه لمحيطه -1

.ƢǸȀǠǸƬĐ�ƨȈǧƢǬحولات العلمية والثَّ يكونا على علم بالتَّ 

بوي، ص: ميلود التوري -1 .123-122:أسس التَّكوين الترَّ

  مرسل إليه

وظيفة افهامية

  الرسالة

وظيفة شعرية
  مرسل 

انفعاليةوظيفة

  السنن

وظيفة ما وراء 

  القناة

وظيفة انتباهية

  السياق

 وظيفة مرجعية
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ومــدى تعبيرهـــا عــن الواقـــع كمــا هـــو  ،ســـالةبمضــمون الرِّ يكـــون المرســل علـــى وعــي عميـــقٍ يجــب أنْ -2

  .موجود

.1سالةوأثرها في الوسط الخارجي لخبرة المستقبل للرِّ ،العمل على ربط خبرة المرسل -3

مـن حيـث  ،واصـلي بـين المرسـل والمرسـل إليـهظام التَّ يكون هناك تجانس وتفاهم تام في النِّ أنْ لا بدَّ -4

.Ƣđ�ÀƢǠوكذا العادات والأعراف والتقاليد المتشبِّ ،ائرة بينهماغة الدَّ اللُّ 

مـن حيـث صـلاحيتها وسـلامتها مـن أي عيـب أو عطـب  تمامـاً اقلـة إعـداداً يجب إعداد الوسيلة النَّ  -5

ȍ¦�ƨººȈǴǸǟ�ƢĔƘººǋ�ǺººǷ�ǪººȈǠȇ ِّلحمــل المعلومــات والخــبرات كمــا أرادهــا  بمعــنى تكــون مهيــأةً ،واصــلوالتَّ  صــالت

.2المرسل إلى المرسل إليه

  :ةعليميَّ ة التَّ سانية في العمليَّ ماذج اللِّ ة النَّ أهميَّ -6

ســانية في بنـاء منظومــة شـبكات تواصــلية تربويـة واضــحة وعملـت علــى مـاذج اللِّ لقـد ســاهمت النَّ 

  :تحديد وظائفها هي

من حيـث  ،واصليةلية التَّ معلى الع "سالمدرِّ "تقوم على هيمنة المرسل : نفعاليةالإواصلية بكة التَّ الشَّ -1

في  تظهــر تحديــداً ،إليهــا نصــياعوالإعلــى قبولهــا  "لميــذالتِّ "المتلقــي  مجــبراً ،"ســالةالرِّ "للمعرفــة  كونــه مالكــاً 

  .لاغير مالتي تعتمد على حشو ذاكرة المتعلِّ ،لقينيةريقة التَّ الطَّ 

عبـير عـن رأيـه وذلك بإتاحة له فرص التَّ ،بقوة م حاضراً يكون فيها المتعلِّ : واصلية الفاعلةبكة التَّ الشَّ -2

والطريقـــــة  ،في طريقـــــة الحــــوار تظهـــــر جليــــاً ،ســــهفيهــــا الحـــــوار بينــــه وبـــــين مدرِّ ووجدانــــه بطريقــــة يتبـــــادل 

  .وطريقة إنجاز المشروع ،ستكشافيةالإ

واصـل المشـاركين فاعـل بـين كـل أطـراف عمليـة التَّ عاون والتَّ تقوم على التَّ : ةفاعليَّ واصلية التَّ بكة التَّ الشَّ -3

.3)س، تلميذ، جماعة الصفِّ مدرِّ (

.77:دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، ص: أحمد حساني -1
أهمية الوسائل التَّعليميَّة في عملية التَّعلم عامَّة وفي تعليم اللُّغة العربيَّة للأجانب خاصة، المؤسَّسة الوطنية للكتاب، : محمد وطاس -2

.42:م، ص1988الجزائر، 
بوي، ص-3 .124:ميلود التوري، أسس التَّكوين الترَّ
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  :ل فيما يليتتمثَّ ،سانيةماذج اللِّ لنَّ من هذه ا ، مستخلصةجمة تربوية هناك فوائد كما أنَّ 

 . عنهاغوية المعبرَّ والعمل على ضبط الأفعال اللُّ ،غاتم اللُّ تعليم وتعلُّ تساعد على -

والعمـــل علـــى رســـم الأهـــداف  ،دريسواد وطرائـــق التَّـــمحتـــوى المـــوصـــياغة  ،وضـــع الـــبرامج والمنـــاهج-

.1المرجوة منها

ديناميــــة " مــــةبــــين الجماعــــة المتعلِّ  الفعَّــــو اء بنَّــــ روإنجــــاز حــــوا ،المســــاهمة في إثــــراء العلاقــــات الصــــفية-

 ."الجماعة

 .قويمقصد الإحاطة بعملية التَّ ،بويؤال الترَّ العمل على ضبط وصياغة السُّ -

لغــــةً ،ةعلميَّــــعليميــــة التَّ العمـــل علــــى انتقــــاء وارتقــــاء الخطــــاب البيــــداغوجي المســــتعمل في العمليــــة التَّ -

هنيـة والمعرفيـة ونمـوهم الوجـداني والعـاطفي �ďǀǳ¦�Ƕē¦°ƾºǫÂ�śºǸسـتويات المتعلِّ ا لمناسـبيكون م تىح، أسلوباً و 

  .والفكري

بوي، ص-1 .124:ميلود التُّوري، أسس التَّكوين الترَّ
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ةغويَّ راض اللُّ ــــالأم: المبحث الخامس

وأرادوا اهرة منــــذ القـــدم وأولهــــا عنايــــة فائقــــة، ذه الظَّــــººººđارســــون والمفكـــرون اهـــتم البــــاحثون والدَّ 

ȀƬǻ¦Â�ƢđƢƦººǇ¢�ƨººǧǂǠǷÂ�ƢǿƾººȇƾŢȋ¦�Ƕººđ�Ȅخــارج الأصــوات، اهرة لهــا صــلة وارتبــاط وثيــق بمهــذه الظَّــأنَّ  مــر

  ."ستماعظ والإلفُّ تَّ بال"ةقلأصوات  المحقَّ لا منتجة �ċĔ¢�°ƢƦƬǟƢƥ��ƨȈƳȂǳȂزييوهي في الحقيقة أسباب ف

مـن المسـتوى  مـن مسـتويات مختلفـة بـدءاً غويـة أصـبحت تـدرس اهرة اللُّ دراسـة الظَّـمن المعلـوم أنَّ 

بحـث نـا في هـذا الممـا يهمُّ لالي، ولكنْ المستوى الدَّ وأخيراً ،التركيبي ثم رفي أو المورفولوجيالصَّ ثم وتي الصَّ 

  .سانية الأخرىلة للمستويات اللِّ نة والمشكِّ الأساسية المكوِّ بنة الأولى و اللَّ باعتباره  "وتيالصَّ "هو المستوى 

ق جوانب سواء ما تعلَّ ةِ غوية من عدَّ ساني في هذا المستوى بدراسة الأصوات اللُّ البحث اللِّ يقوم     

ººċĔƘƥ�ƢººȀǼǷ ٌاق الكلامــي وهــذا مــن اختصــاص علــم الأصــوات عــن الســيَّ ومنعزلــةٌ مســتقلةٌ صــوتيةٌ ا وحــدات

)Phonétique (يهتم بكيان مخارج ƢēƢǨǏÂ�ƢȀǬǘǻ�ƨȈǨȈǯÂ�» Âǂū¦.

.1وتيةراسة الصَّ من الدِّ  نوعين علىهذا العلم يشتمل  :علم الأصوات -1

Phonétique: طقيعلم الأصوات النُّ -1/1 articulatoire:

طقي لدى الإنسان، وكيفية يهتم بدراسة علمية مخارج الأصوات وتحديد مصادرها في الجهاز النُّ 

طـق ليسـت خاصـة نُّ الأعضاء جهـاز  وت البشري، رغم أنَّ طق به، باعتباره الآلة المنتجة للصَّ حدوثه والنُّ 

ا هـي أعضـاء لهـا وظـائف أخـرى عنـد الإنسـان والحيـوان، ولـو كانـت مختصـة ، وإنمَّ فقط وتبحدوث الصَّ 

ا تعمــل في أصــلها ¢ººċĔ، إلاَّ يكــون ناطقــاً كــل مــن تــوافرت لــه هــذه الأعضــاء الســلمية أنْ   فكــانطق بــالنُّ 

.2"ة عند الجميع وبالفعل عند الإنسانطقي بالقوَّ لحفظ الحياة، وهي أعضاء الجهاز النُّ 

مـن هـذا البحـث ولاَ مسـتبعدٌ أمـرٌ  فصـيلبالتَّ  نة لهطق والأعضاء المكوِّ الحديث عن جهاز النُّ  إنَّ 

مـــن فهـــو يبـــدأ ذكير فقـــط، ج عليـــه للتَّـــرِّ نعـــ ســـتطيع أنْ نســـالة، ولكـــن موضـــوع هـــذه الرِّ يناســـب تحديـــداً 

جويف الأنفـي والأسـنان اللسان والحنك، والتَّ ثم الحلق ثم الحنجرة ثم القصبة الهوائية ثم  الحجاب الحاجز

.102:م، ص2001العربيَّة وعلم اللُّغة الحديث، دار غريب للطِّباعة والنَّشر، مصر، : محمد محمد داود -1
:، صم2007، 1طتحـاد الكتـاب العـرب، دمشـق، سـوريا، إاب سـيبويه، وتية في كتـºċǐǳ¦�Ƣēȏة وتبـدُّ الحروف العربيَّـ: كي دررم -2

139.
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ــالب مختومــاً  ســؤول عــن وت المكــل عضــو كمــا هــو معلــوم لــه دوره ووظيفتــه في إحــداث الصَّــفتين، وأنَّ شَّ

  .إصداره

  :"لإصغائيا"معي علم الأصوات السَّ -1/2

ــــبمــــا أنَّ  ƢººººĐ¦�Ȇººººǿ�ƢººººǿƢǻǂǯ̄¾�الأعضــــاء الصَّ �Ŗººººǳ¦�ƨȈƫȂ ُّطقــــي، فــــإنَّ الإجرائــــي لعلــــم الأصــــوات الن

ـــــ ـــــوت اللُّ اســـــتقبال الصَّ مع هـــــو مـــــن اختصـــــاص علـــــم الأصـــــوات الإصـــــغائي غـــــوي بواســـــطة حاســـــة السَّ

ــ" ــشــريحيَّ راســة التَّ ، والدِّ "معيالسَّ ــل في الأذن الخارجيــة والمتكوِّ معي تتمثَّــة لهــذا الجهــاز السَّ وان نــة مــن الصِّ

(Tympan)بلــــــة الطَّ  :ن مــــــن قســــــمين رئيســــــين همــــــابــــــدورها تتكــــــوَّ اخ والأذن الوســــــطى الــــــتي والصــــــمَّ 

(Marteau)ن هــــي الأخــــرى مــــن المطرقــــة الــــتي تتكــــوَّ ،(lestroisosselets)لاثمات الــــثَّ يوالعضــــ

اخل، ثم الأذن مـن الخـارج إلى الـدَّ تتابعيـاً خذ موقعـاً وهي تتَّ (Etrier)كاب والرُّ (Enclume)والسندان 

  :الذي له جانبان ف من القنوات الهلالية والقوقعة والعصب السمعياخلية التي تتألَّ الدَّ 

معي للأصوات المنطوقةمع والإدراك السَّ وتية في السَّ بذبات الصَّ يدرس تأثير الذَّ :جانب نفسي. 

1امع لهاوتية عند استقبال أذن السَّ بذبات الصَّ يعنى بالذَّ :يولوجييز جانب ف.

ـــإنَّ  ـــالنُّ "يهشـــقَّ لميـــدان علـــم الأصـــوات ب طحيســـبب هـــذا المســـح السَّ هـــو ضـــرورة "معيطقـــي والسَّ

نـا في هـذا المبحـث هـو معرفـة ولكن مـا يهمُّ ،غوية ثم سماعهامها عملية نطق الأصوات اللُّ فيزيولوجية تحتِّ 

في الوقـت  محـدداَ ة،غـة بعامَّـم اللُّ وتعلـيم وتعلُّـ،بخاصـة واصـلغوية التي تعيق عمليـة التَّ وتحديد الأمراض اللُّ 

�ċȈǨȈǯÂ�ƢđƢƦǇ¢�ǾǈǨǻة علاجها.  

غـــة المعاصـــر، دار الكتـــاب الحـــديث، القـــاهرة، لالي في علـــم اللُّ وتي والـــدَّ ســـانيات والمســـتوى الصَّـــاللِّ : ســـليمان أبـــو بكـــر ســـالم.د -1

.57:م، ص2009
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:ةغويَّ مراض اللُّ سباب الأأ -2

.ةة وأخرى نفسيَّ ة عن أسباب عضويَّ غويَّ تنجم الأمراض اللُّ 

  : ةالأسباب العضويَّ -2/1

ة في تحديــد أســباب ظــاهرة فســيَّ ة والنَّ ة والطبيَّــغويَّــلُّ ال منهــا ،ة دراســاتجهــود عــدَّ  تضــافرتلقــد     

ـ�ċÀ¢�ǶȀƬǇ¦°®Â�ǶȀƯƢŞ¢�ƨȇƢĔ�Ŀ�¦ȂǐǴƻÂ��ƨȇȂǤاللُّ الأمراض  رجـة اهرة يرجـع بالدَّ بب الرئيسـي لهـذه الظَّـالسَّ

ــــالنَّ هــــاز قــــد يصــــيب الأعضــــاء الخاصــــة بج الأولى إلى خلــــلٍ   شــــخيصمع، وبالتــــالي جعلــــوا التَّ طــــق أو السَّ

ولا  ،الســليم للمقــاطع والكلمــاتطــق الــتي وقفــت أمــام النُّ  الحقيقيــة عــرف علــى الأســبابللتَّ ســبيلاً يالطبِّ 

ومــا قـــد  ،ســـتقبالطــق فحســـب بــل تعــدى ذلـــك إلى جهــاز الإشـــخيص علــى جهـــاز النُّ يقتصــر هــذا التَّ 

أمامــالفهم مانعــاً تقــف حــاجزاً  الأمــر الــذي يجعلهــا ،ســتماعالإيصــيب الأذن مــن أمــراض تعيــق عمليــة 

  .واصل بين الباث والمتلقيالتَّ  ر عمليةتتعذَّ  وبالتالي، اكيبحيح لمعاني الكلمات والترَّ الصَّ 

ــالنُّ "يصــيب أعضــاء الجهــازين  أو تشــوهٍ أي تلــفٍ  عليــهو  لا محالــة علــى  ر،ســيؤثِّ  "معيطقــي والسَّ

ة يــفي عمل فاضــحاً واضــحاً ب عيبــاً صــالية، ممــا يســبِّ تِّ والإ لفيزيولوجيــةهــذه الأعضــاء في تأديــة وظائفهــا ا

ــ غويــةطــق للأصــوات اللُّ النُّ  قــد «إلى مــا  كمــا أشــرنا ســابقاً هــذا و  يرجــع كــل .حيحوالصَّــ ليمفي شــكلها السَّ

عـن تأديـة  ايعطلهـ أو تشـويهٍ غـة مـن اضـطراب أو تلـفٍ يصيب بعض أجهزة الإنسان التي لهـا علاقـة باللُّ 

، وقــد يولــد بعضــهم بكمــاً في إصــدار الكــلام أو في اســتقباله، قــد يولــد بعــض الأطفــال صــماً  اوظيفتهــ

في الأذن  سـان أو انسـدادٌ في اللِّ في الحلـق أو قصـرٌ مثل شـقٌّ ،معطق أو السَّ بعيوب لها صلة بأعضاء النُّ 

إصـــابات تعـــوقهم عـــن أداء اليوميـــة وقـــد تحـــدث لهـــم أثنـــاء الحيـــاة  .اخليـــة أو الوســـطى أو غـــير ذلـــكالدَّ 

وهـــذا  ،رهغـــوي وتطــوُّ ة والإنتــاج اللُّ هنــاك علاقـــة بــين الخلايـــا العصــبيَّ ، كمــا أنَّ 1»الكــلام بصــورة طبيعيـــة

جريـت ة الـتي أُ شـريحيَّ والتَّ ،ة منهـافسـيَّ راسـات النَّ الأبحـاث والدِّ  ة التي توصلت إليهاتائج العديددة النَّ ابشه

: دد قال أحد البـاحثين الغـربيينوفي هذا الصَّ ،على الأطفال الذين يعانون من هذه الأمراض والعاهات

لا جدوى منـه  فل ناطقاً يجعل الطِّ إجراء من شأنه أنْ غة يعتمد على الجهاز العصبي، وأي تطور اللُّ أنَّ "

.78:م، ص1987ط، .للنَّشر والتَّوزيع، مصر، دعلم اللُّغة بين القديم والحديث، دار الثَّقافة: عاطف مذكور -1
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ــالطِّ أنَّ ":وأضــاف قــائلاً ،"مــا دام الجهــاز العصــبي مصــابا غــة المنطوقــة قبــل ليم يســتطيع فهــم اللُّ فــل السَّ

  ."مكلُّ التَّ  ةإمكاني

ك رِّ المحــ ،الهائــل لخلايــاه الــتي لا تعــد ولا تحصــى هســيجية وعــدديلعــب الجهــاز العصــبي بتركيبتــه النَّ 

Ƣºđ�ƨºǗȂǼŭ¦�Ǧاظـللقيـام بالو جسـم الإنسـان  لقيادة أعضـاء الالأساس والفعَّ  Ɵ�ÃȂƬºǈǷ�ȄºǴǟ�ǖºǬǧ�ǆ Ȉºǳ��

ــالكــلام أو اللُّ  لٍ وتخيُّــوانتبــاهٍ وإحســاسٍ يكولوجية مــن تفكــيرٍ غــة بــل كــل مــا يتعلــق بالعمليــات العقليــة السَّ

مـع علمـاء  شـتراكبالإ والأعصـابِ المـخِّ شريح وأطبـاءَ التَّ علماءَ أنَّ ،، وما يثبت صحة هذا القولوإدراكٍ 

اكيــب طــق والترَّ في النُّ  ، يحــدث خلــلاً )Broca(*"بروكــا" في منطقــةِ تلــفٍ أيَّ نــوا أنَّ قــد أثبتــوا وبيَّ ،غــةاللُّ 

ــ، فــلا تتــأثَّ )Werniche(**"ارنيكَــفِ "صــيبت منطقــة ا إذا أُ ة، أمَّــحويَّــالنَّ  ه ة، ولكنَّــفويَّ ر طلاقــة المــريض الشَّ

في العثــور علــى الكلمــات المناســبة للمواقــف المختلفــة، وفي الكتابــة أيضــا، كمــا يعســر عليــه صــعوبةً يجــد 

   .قرأسمع أو يُ فهم ما يُ 

بحـــاث راســـات والأغويـــة، وقـــد أرجعـــت الدِّ الكثـــير مـــن الأطفـــال يعـــانون مـــن ظـــاهرة الأمـــراض اللُّ 

ة أو أي عاهـة أو ماغيَّـكالجلطـة الدِّ ،ماغتعرض لإصابة على مسـتوى الـدِّ  فل قدالطِّ لى أنَّ إعوامل ذلك 

بمعنى قيصرية وما يصحبها من عدم اكتمال أعضائه  ،ةطبيعيَّ ولادته لم تكنْ تشوه أصاب خلاياه، وأنَّ 

كـنقص الأكسـجين "،لشيء الذي يجعلها غير قادرة على تأدية وظائفها علـى أحسـن وجـها ،البيولوجية

.1"ندوبي بعد الولادةلتهابي أو إبعد الولادة مباشرة أو حادث 

Broca’sبالإنجليزيَّة " البروكا"منطقة : البروكا-* Area تقـع في الفـص الأمـامي "بول بروكـا"، نسبة إلى عالم الأعصاب الدكتور ،

وغالبا ما تكـون في الجانـب الأيسـر مـن الـدِّماغ، مسـؤولة عـن تنفيـذ عمليـة الكـلام حركيـاً، وعـن تشـكيل وبنـاء في أحد جانبي المخ، 

الكلمات والجمل، واختيار الكلمات الوظيفية والسيَّاق اللُّغوي، كما تشترك مع مناطق أخرى مسؤولة عن التَّحكم في حركة الجسم 

ــــــــؤدِّي إلى اضــــــــطراب في اللُّغــــــــة التَّعبيريَّــــــــة                                                        وعضــــــــلات الوجــــــــه والفــــــــك واللِّســــــــان والحنجــــــــرة وا لإنفعــــــــال، اصــــــــابة هــــــــذه المنطقــــــــة ي

)Expressiveaphasia( التَّحدث"يكون الشَّخص قادراً على فهم الكلام المسموع، لكنَّه غير قادر على  انتاج الكلام."
، طبيــبٌ مخــتصٌ في "كــارل فيرنيــك"نســبة إلى مكتشــفها الألمــاني ) Wernichesarea(بالإنجليزيــة " فيرنيــك"قــة منط: يرنيــكفِ -*

ماغيــة، والآخــر منطقــة  تقـوم هــذه المنطقــة باســتيعاب اللُّغــة المنطوقــة ". بروكــا"الأعصـاب، تمُثِّــل جــزء مــن الجــزئين المـرتبطين بالقــدرة الدِّ

).Receptiveaphasia(ة حبسة فقد الطَّلاقة، والحبسة الإستقبالية أو الأفازيا الإستقباليَّة والمكتوبة، ينتج عن تلف هذه المنطق
.94:م، ص2000ط، .الهاشم، منشورات عويدات، بيروت، لبنان، د.أنطوان إ: اضطربات اللُّغة، تر: ديديه بورو: ينظر-1
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ر سـلباً خـرى تـؤثِّ فل عن الأصحاب والأقـران في البيئـة الـتي يعـيش فيهـا هـي الأعزلة الطِّ كما أنَّ 

ــ �Ƣººđ�ǞǴǘººǔȇ�Ŗººǳ¦�ƨººȇȂǤطقيــة اللُّ عــديلات النُّ صــويبات والتَّ رم مــن حقــه في التَّ غويــة، بــل يحُــلته اللُّ علــى محصِّ

عـــزل الآبـــاء لأبنـــائهم وفصـــلهم عـــن أبنـــاء الجـــيران خوفـــاً "ومـــن هنـــا فـــإن  ،الأوليـــاء خاصـــة قبـــل المدرســـة

�ÅƢºǔȇ¢�¾ȂºǬǠǴǳ�ǲºƥ��Ƥلا لأَِ مهـم أشـياء مسـتقبحة، كـان سـجناً وتعلِّ تربيتهم تربية مشـينة،من ºǈƸǧ�ǶĔ¦ƾºƥ

.1"لديهم ويغوي السَّ مو اللُّ ر النُّ ي إلى تأخُّ يؤدِّ قد عزلغة، وهذا الاللُّ اكتساب وخاصة في 

علـــى  يـــؤثر كثـــيراً ، والعنـــف بنوعيـــه الأســـري والمدرســـيالطلاقكـــ  جتماعيـــةالإالحـــالات  كمـــا أنَّ 

، وتـزداد شخصيته أكثر اضـطراباً  يء الذي يجعلهالمبكرة من عمره، الشَّ  ةفتر الوخاصة في  ،فلة الطِّ نفسيَّ 

ȋ¦�ǽǀđ�ǾƬƥƢǏ¤�©ȏƢǸƬƷ¦ةٍ بحتَ ة وهذا راجع إلى أسباب نفسيَّ ،بعد يومٍ طقية يوماً راض النُّ م.

:معطق والسَّ عيوب النُّ  -3

ــراســات اللُّ لقــد أثبتــت الدِّ  ص علــى تشــخَّ  أكثــر العيــوب والأمــراض أنَّ �À¦ƾººȈŭ¦�¦ǀººđ ةغويــة المهتمَّ

  :مظاهر مختلفة منها متخذةً أساس المظهر الخارجي للمصابين، 

 .فل المصابر في القدرة على الأداء الفعلي للكلام عند الطِّ التأخُّ -1

، وهــي علــى أربعــة 2ظطــق لــبعض الأصــوات وتشــكيلها أثنــاء عمليــة الــتلفُّ بعمليــة النُّ عيــوب تتصــل -2

 :أشكال

عنــد الأطفــال الصــغار، ويكمــن في حــذف بعــض وع مــن العيــب كثــيراً يكثــر هــذا النَّــ: الحــذف -3/1

الأمــر الــذي يعســر علــى الكبــار فهــم  .لهــا أو في وســطها أو في آخرهــاالأحــرف مــن الكلمــة ســواء في أوَّ 

ـ. صود مـن هـذه الكلمـةالمق  أو سـان بـداخلهماوحركيـة اللِّ ،ينفي موقعيـة الفكَّـلى خلـلٍ إا وهـذا راجـع ربمَّ

 .عدم اكتمال ظهور الأسنان أو وجود فرغات بينها

.287:، صم2003، 05المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط غوي، ديوان فس اللُّ محاضرات في علم النَّ : ي بن عيسىفحن. أ -1
  .33 :ص، م1998، 5ط، القاهرةدار مصر للطِّباعة، أمراض الكلام، :مصطفى فهمي -2
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في   فل المصاب إلى استبدال حـرف بـآخر مـثلاً طق، يلجأ الطِّ عيب من عيوب النُّ  هو: الإبدال -3/2

الســـين  " رفينوهـــذا راجـــع لقـــرب مخـــرج الحـــ". يزقـــي"ينطقهـــا " زاي" "الســـين"يســـتبدل " يســـقي"كلمـــة 

 . طق في جهاز النُّ  من بعضهما البعض أو خللٌ " الزايو 

بــــين طريقــــة لفــــظ الحــــرف في حالــــة  ،نزيــــاح البســــيطلإوا خــــتلافلإهــــو نــــوع مــــن ا: حريــــفالتَّ -3/3

حريـــف مصـــدر ، والتَّ 1مـــن الحـــرف الأصـــلي مـــع بقـــاء الحـــرف قريبـــاً ،طريقـــة لفظـــه الأصـــليةو  طرابالإضـــ

، 3﴾يُحَرِّفُونَ الْكَلِـمَ عَـنْ مَوَاضِـعِهِ ﴿: لقوله تعالى .2آماله ،يءف الشَّ حرَّ :، نقولتحريفاً ،يحرف ،"حرَّف"

 .أي يميلون به عن مواضعه التي وصفه االله فيها

غوي في إضافة حرف أو أكثر على الكلمة المراد اللُّ ضطراب وع من الإل هذا النَّ يتمثَّ :ضافةلإا -3/4

ـــمقارنـــةً أقـــل انتشـــاراً  وعهـــذا النَّـــ أنَّ نطقهـــا، إلاَّ  مـــن عيـــوب  اً يعتـــبر عيبـــ كر، ولكـــنْ ابقة الـــذِّ بـــالأنواع السَّ

 . طقالنُّ 

سـان وانسـيابه أثنـاء الأداء الفعلـي للكـلام، ومـن أبـرز عيـوب هـذه العيوب التي تتعلـق بطلاقـة اللِّ -3/5

 ".هتهةجلجة أو التَّ اللَّ "الحالة المرضية 

.4ةمعية أو العقليَّ اتجة عن نقص في القدرة السَّ العيوب النَّ -3/6

انحباس الكلام أو فقدان القدرة على التعبـير، وهـذا النـوع مـن العوائـق ينعـت في الثقافـة النفسـية 

.Aphasia(5(بالأفازيا 

 :ةفسيَّ الأسباب النَّ 

ليمة غويــة السَّــفســي والوجــداني العامــل المهــم والفاعــل في اكتســاب العــادات اللُّ يعتــبر العامــل النَّ 

ـــ ةٍ ب بـــدون شـــك أمـــراض نفســـيَّ تســـبِّ  كتئـــابلإ واة أو العكـــس، فحـــالات الفـــزع والخـــوف والقلـــق ويَّ والسَّ

www.mawdoo3.comغة تعريف اضطراب اللُّ -1
".حرَّف"معجم المعاني الجامع، مادة -2
  .46 :الآية، سورة النساء -3
  .34 :ص المرجع السَّابق،أمراض الكلام،: مصطفى فهمي -4
.123:، صالمرجع السَّابق: أحمد حساني -5
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 ونمــو علــى قدراتــه العقليــة واضــحاً ر تــأثيراً ، بحيــث تــؤثِّ بخاصــة المتمــدرس فــللطِّ بعامــة ول خصللشَّــخطــيرةٍ 

اكيـب مــن جهــة أمـام عمليــة نطـق الأصــوات والترَّ ا تقـف حــاجزاً ººċĔ¢Â،مــن جهـة هوتفكـير  هوإدراكــ ئـهذكا

باضـطرابات الكـلام وتشـخيص  هتمـاملإا سـانيين،واللِّ  ارسـينم على البـاحثين والدَّ ثانية، الأمر الذي حتَّ 

¦��ƢººŮ�ƨƦºººǇƢǼŭ¦�¾ȂººǴū¦�®ƢººŸ¤Â�ƢđƢƦººǇ¢ــ ة فســـيَّ بالمباحــث النَّ  هتمــاملإوا نشــغاللإالى إالــذي دفعهـــم  يءلشَّ

وبــوعي علمــي عميــق، إلى أنَّ ،بكــل اهتمــام Ƭȇ�¦ȂººƷ¦ǂǧ��ǲººǨƢĔȂººǇ°¦ƾغــوي عنــد الطِّ مو اللُّ وعلاقتهــا بــالنُّ 

Ǧ ȈǼǐƫ�ń¤�ǂǷȋ¦�Ƕđ�ǲǏÂ ِّمسبƢēƢƦ ةونفسـيَّ  ةعضـويَّ  لى أسـبابإفي مجملهـا  أرجعوها ،ةٍ عدَّ ت تصنيفا 

  :ينتثنا تحدث في حالتينعلى  ذلك بناءً ، و ةوراثيَّ أخرى و 

ــــــنظـــــام جهــــــاز النُّ  حينمـــــا يختــــــلُّ "تحـــــدث اضــــــطرابات الكـــــلام : الحالـــــة الأولــــــى- معي طقـــــي أو السَّ

ماغيــــة لســــبب مــــن لافيف الدِّ بــــالتَّ قَ لحَــِــتشــــوه  أو إصــــابةاتجــــة عــــن العاهــــة النَّ  لف أوكــــالتَّ ،"صــــغائيالإ"

في القـــدرات  اً ضــعف أو ،كمــا أوضــحنا ســـابقا" للجهـــازين ةالعضــويَّ  ةكيبــفي الترَّ خلـــلاً ةً دثــمح ،الأســباب

  .ةلفظيَّ ة التَّ للعمليَّ فاضحاً وعائقاً ، طقالنُّ  من عيوب 1اً عيب ذلك كله مشكلاً ، عقلية لأسباب وراثيةال

طقــي المســتمع، رغــم ســلامة الجهــازين النُّ  -م عنــد المــتكلِّ  ضــطرابلإاعنــدما يحــدث : ةانيَّــالحالــة الثَّ -

وهــو  ة،قــد تكــون نفســيَّ ة،إلى اضــطراب يعــود إلى عوامــل أخــرى غــير عضــويَّ  ع جــير  قــد لهمــا،معي والسَّــ

 انعكــاسو  ،بة فيـهدرجـة قــوة العوامـل المتســبِّ  ةحســب نوعيتـه وشــدَّ ،اضـطراب يختلــف مـن شــخص لآخـر

.2الفرد علىتأثيرها 

  :غويةأنواع الأمراض اللُّ -4

ضـطراب، اضـطراب ز بـين نـوعين مـن الإنميِّ البداية أنْ  غوية يجب فيطرق إلى الأمراض اللُّ قبل التَّ 

م في م في الإفصـاح والبيـان مـن خـلال قـدرة المـتكلِّ بعهـا المـتكلِّ عبـير الـتي يتَّ �ċƬǳ¦�ƨºǬȇǂǗ�Ä¢��Ƣºē¦̄�ƨǤيمس اللُّ 

غويــة وكيفيــة تحليلهــا، مــوز اللُّ واضــطراب في فهــم هــذه الرُّ . عبــيراختيــار الألفــاظ وحســن توظيفهــا أثنــاء التَّ 

غويــــــةضــــــطرابات اللُّ لإا"ة بــــــــــ ســــــانيَّ ة اللِّ فســــــيَّ راســــــات النَّ ينعــــــت في الدِّ  ضــــــطرابوع مــــــن الإوهــــــذا النَّــــــ

  .123 :ص، ةيَّ طبيقسانيات التَّ دراسات في اللِّ  :سانيأحمد ح-1
  .بتصرف 123 :، صالمرجع نفسه-2
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)Troubles du langage"( َّظية أثناء الإنجاز الفعلي لعملية ضطرابات التي تلحق العملية التلفُّ ا الإ، أم

ـــــــــــــــــــ لفُّ تالَّــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــةطقيَّــــــــــــــــــضــــــــــــــــــطرابات الكلاميــــــــــــــــــة أو النُّ الإ"ظ للكلمــــــــــــــــــات تنعــــــــــــــــــت بــ ة أو الأدائي

)Troubles Articulatoire) (Désordres Articultaire"( ولكــن رغــم هــذه المحاولــة المتواضــعة ،

نـــا أمـــام كـــم مـــن الآراء أنَّ ضـــطرابات، إلاَّ الإ وعين مـــنلتحديـــد وتعيـــين الحـــدود الفاصـــلة بـــين هـــذين النَّـــ

ومـــع ذلـــك مـــا زالـــت هنـــاك اجتهـــادات ودراســـات  .1مييـــز بينهمـــاســـانية حـــول التَّ ة واللِّ فســـيَّ ؤى النَّ والـــرُّ 

هنـاك خلافـات «: دد قـال جمعـة سـيد أحمـدوفي هـذا الصَّـ. متواصلة في هـذه المسـألة لم يحسـم فيهـا بعـد

.2»غة واضطرابات الكلاممييز بين اضطرابات اللُّ قائمة بين الباحثين في التَّ 

عـني عـدم أو يو ) A( ل، الأوَّ ن من مقطعـينهو مصطلح يوناني مكوَّ :لغة) Aphasia(الأفازيا  -4/1

غــة في حــين يطلــق عليهــا في اللُّ .يعــني الكــلام، بمعــنى عــدم الكــلام أو خلــوهPhasia(3(اني والثَّــ،خلــو

 مــنا أمَّــ ."احتبــاس الكــلام"ــــ ب"ةالعربيَّــغــة اللُّ جمــة إلى وعلــى هــذا الأســاس كانــت الترَّ ،"الحبســة"ة العربيَّــ

عبــارة عــن اضــطراب في اســتعمال  ، وهــيحســب القــاموس الطــبي "الحبســة"اººċĔƜǧةصــطلاحيَّ الإ ةاحيَّــالنَّ 

(Domart.D)"دومارت. د" فها، كما عرَّ 4فظيةسائل اللَّ الأنظمة والقوانين الأساسية في إنتاج وفهم الرَّ 

  .غةة للُّ فظية أو الكتابيَّ هي اضطراب في الفهم واستعمال الرموز اللَّ 

ــــا  "قــــائلاً عرَّفهــــا)G.Mounin(جــــورج مونــــان أمَّ واصــــل الأفازيــــا عبــــارة عــــن اضــــطراب في التَّ :

على  قياساً يمكن تصنيف الأفازيا  ينسانيمع والتصويت، ومن وجهة نظر اللِّ ساني، تتعلق بآلات السَّ اللِّ 

.5"عبير أو الفهمعلى مستوى التَّ  وانتشارها ضطراباتلإاشيوع 

اللِّســـانيات الأنثروبولـــوجي، أطروحـــة لنيـــل شـــهادة الـــدُّكتوراه في ظـــاهرة الأمـــراض اللُّغويَّـــة وعلاقتهـــا بعلـــم : د عيســـى حميـــداني.أ -1

:م، ص2011عبـــد الجليـــل مرتـــاض، كليَّـــة الآداب واللُّغـــات، جامعـــة تلمســـان، . د.أ: التَّعليميَّـــة والـــدَّرس اللِّســـاني العـــربي، إشـــراف

252.
.174:سيكولوجيَّة اللُّغة والمرض العقلي، ص: جمعة سيد يوسف -2
.124:، صةطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : انيأحمد حس -3

4 -Dictionnaire médicale, 1999, p : 68.
5-Georges Mounim : dictionnaire de la linguistique, p : 33.
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Jean(وآخــران  "لجــون ديبــوا"غــة ســانيات وعلــوم اللُّ ا معجــم اللِّ أمَّــ Duboisetautres( َّهــا و فعر

ركــز حــول متت أنْ واصــلات الكلاميــة يمكــن في التَّ  اخــتلالالأفازيــا أو الحبســات هــي عبــارة عــن : "ينائلقــ

ــأو اســتقبال العلامــات اللُّ  عبــيرالتَّ  ،ماغي الأيســرة، وترجــع إلى ربطهــا بالشــق الــدِّ ة والكتابيَّــفهيَّ غويــة الشَّ

الـذي يكتـب باليـد "وفي غالـب الأحيـان بالنسـبة للأعسـر  ،"الـذي يكتـب باليـد اليمـنى"بالنسبة للأيمن 

ة في سـانيات العصـبيَّ واللِّ ،فس العصـبيدراسـات علـم الـنَّ ماغي نفسـه، وقـد أثبتـت في الشق الـدِّ " اليسرى

.1"سابقاً  المشار إليها"غة هو داخل هذه المنطقة مركز اللُّ القرن العشرين أنَّ  بدايةو  اسع عشرالقرن التّ 

ـــ ضـــطرابلإاأنَّ ،عـــاريف المعجميـــةمـــا يمكـــن استخلاصـــه مـــن هـــذه التَّ  فهي الكلامـــي بنوعيـــه الشَّ

صـويت أو اتج علـى مسـتوى التَّ كيـز علـى الخلـل العضـوي النَّـالقاسم المشـترك بينهمـا هـو الترَّ والكتابي أنَّ 

حنات ت شُـإذا تلقَّـإلاَّ ،معي لا تقـوم بعملهـاطقـي والسَّـعضلات الجهـازين النُّ  الي فإنَّ ، وبالتَّ ستقبالالإ

، فهــي تــتقلص بــأمر ماغيــةجمــة الدِّ حريــك عــن طريــق الترَّ التَّ  مراكــز لىإ ة ونقلهــاالحســيَّ  ةضــالة العصبيّ الســيَّ 

  .ماغية وترتخي بانعدامهمن الأعصاب المحركة الموجودة في القشرة الدِّ 

ــــفســــير العلمــــي التَّ  بنــــاء علــــى عريفــــات الخاصــــة التَّ و  ة،ة والحركيَّــــة الحســــيَّ الة العصــــبيَّ للســــيَّ ابق السَّ

  :هي جمالها في خمسة أنواعايمكن  ،بالأفازيا

ةيَّ الأفازيا الحرك:

اح طقيـة إلى الجـرَّ وع مـن العيـوب النُّ ، يرجع الفضـل في اكتشـاف هـذا النَّـ"فظيةاللَّ "ــب ى أيضاً تسمَّ 

في القســم  إلى خلــلٍ ،أثنــاء فحصــه لأحــد مرضــاه الــذي يعــاني مــن احتبــاس في كلامــه" بروكــا"الفرنســي 

قــة مراكــز الحركــة المتعلِّ الــذي يوجــد بــالمخ والقريــب مــن ) c.f.3( الــثلفيــف الجبهــي الثَّ الخــارجي مــن التَّ 

إلى هذا العالم، وهي مركـز نسبةً " بروكا منطقةُ "ــــ ب"، ومنذ ذلك أصبحت تنعت 2طقبأعضاء جهاز النُّ 

المــريض في هــذه الحالــة لم يظهــر عليــه أي  ، أي أنَّ ســابقاً  إلى ذلــك غــة كمــا أشــرنالُّ بالماغ خــاص في الــدِّ 

  .عبير الحركيعنده يكمن في فقدان التَّ ا العائق والمشكل الكامن عيب عضوي، وإنمَّ 

1-Jean Dubois et autres : Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, p : 41-42.
.125-124:، صةطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : سانيأحمد ح -2
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 َّةالأفازيا الحسي:

مـن  ،"كـارل فيرنيـك"ل إليهـا العـالم الألمـاني تائج التي توصَّـوهي من النَّ  "ةالوهميَّ "ــــ ب ى أيضاً تسمَّ 

سمعــي يقــع في  -مــن تصــوره مــن افــتراض وجــود مركــز نطقــي ماغيــة، انطلاقــاً ة الدِّ شــريحيَّ خــلال أبحاثــه التَّ 

إلى إتـلاف  أي خلـل يصـيب هـذا الجـزء قـد يـؤدي حتمـاً "د أنَّ حيـث أكَّـ،ماغدغي مـن الـدِّ الفص الصَّ 

الخلايا التي تساعد على تكوين الصور السمعية للكلمات، ومن ثم يصـبح المصـاب يعـاني حالـة مرضـية 

ــالع"ــــأضــحت تنعــت في عــرف العلماءب قــد تظهــر هــذه . ة، وهــو نــوع مــن الأفازيــا الحســيَّ "معيمــى السَّ

§���ď®ƚºȇ�ƢºŲلات الصَّ الحالة في التبدُّ  Ƣºǐŭ¦�Ǫºǘǻ�ȄºǴǟ�¢ǂºǘƫ�Ŗǳ¦�ƨȈƫȂ�ċǨǴƬºȇ�ƢºǸȈǧ�¿Ƣºđȍ¦Â�µ ȂºǸǤǳ¦�ń¤�Ä ظ

م علــى المصــاب فقــدان القــدرة علــى ، الأمــر الــذي يحــتِّ 1"وغــير مفهــوم بــه، ويصــبح الكــلام هنــا متــداخلاً 

المصاب يسمع الأصوات  غم من أنَّ وعلى الرَّ �Ƣđ�ƨǗȂǼŭ¦�©ȏȏوربطها بالدَّ ،الأصوات المسموعةتمييز 

�Èȏ�ƨȈǠũ�ªبصورة جيِّ  ¦ƾƷ¢�ƢĔȂǯ�̈ƾ وتحديد دلالتها تهاه يصعب عليه ترجمأنَّ إلاَّ ،غير.  

 َّاملةة أو الشَّ الأفازيا الكلي:  

هنـاك حالـة مرضـية شـاملة تصـيب  أنَّ نـتْ يَّ قد ب ـَ)Clinique(ادية راسات العيَّ الدِّ د أنَّ من المؤكَّ 

بمعـنى ظهـور الحـالتين المـذكورتين " ةالأفازيـا الكليَّـ"ـــــ ى هذه الحالة بسمَّ المصاب، تتعلق بالكلام وسماعه تُ 

أثنـاء وبصفة متزامنـة، بحيـث يظهـر علـى المصـاب احتبـاس معاً " ةة والأفازيا الحسيَّ فظيَّ الأفازيا اللَّ "سابقاً 

الأداء الفعلي للكلام، مع اضطراب في قدرته على فهم مـدلول الكلمـات المنطوقـة والمكتوبـة، مصـحوباً 

  :والسبب يرجع إلى سببين اثنين ،بعجز جزئي في الكتابة

ي للقسـم المخـي البـاطني الـذي ريان المغـذِّ إلى انسـداد الشِّـ،به حتمـاً ي ة تؤدِّ بجلطة دماغيَّ  تهإصابا إمَّ - أ

 .الث المتواجد بالمخفيه الألياف الواردة من المراكز العليا للحركة بالفص الجبهي الثَّ ع تتجمَّ 

  .65 :صأمراض الكلام، : مصطفى فهي: ، نقلاً عن125:، صةطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : سانيأحمد ح -1
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نزيـف  م، وينـتج عنـه أيضـاً عـن افتقـار المنطقـة المصـابة إلى الإمـداد بالـدَّ  نـاتجبنزيف مخي  تهإصاب وأ-  ب

مــن  تحــدُّ تضــغط بــدورها علــى بعــض الأليــاف والأنســجة  ،م وكتــل صــلبةل تــورُّ دمــوي في المــخ، ممــا يشــكِّ 

 .لى الأعضاء وتغذيتها بذلكإم بصفة عادية ل في نقل الدَّ المتمثِّ 1وظيفتها ودورها الفيزيولوجي

 ِّةسيانيَّ الأفازيا الن:

ة، فـإذا شـياء الموجـودة في واقـع الخـبرة الحسـيَّ تظهر هذه الحالـة في عجـز المصـاب علـى تسـمية الأ

  :الييناستجابته لذلك تأخذ أحد السبيلين التَّ فإنَّ ،تسميته هأومأنا إلى شيء وطلبنا من

 .يءسم المناسب لذلك الشَّ مت ويصعب عليه إيجاد الإيلتزم المريض الصَّ ا أنْ إمَّ - أ

يجاد أسماء الأشياء المألوفة ا ،طة لهذه الحالة المرضيةرجات المتوسِّ يستطيع المصاب في الدَّ ا أنْ وإمَّ -  ب

 بيـــب المخـــتصطَّ م العـــن ذكـــر الأسمـــاء غـــير المألوفـــة، فـــإذا قـــدَّ  يعجـــز ،ه في الوقـــت نفســـهلديـــه، غـــير أنَّـــ

ƨººǳƢū¦�ǽǀººđ�§ ƢººǐǸǴǳ� ًــممــا يكــوِّ شــيئا ــن خبرتــه السَّ د المصــاب معرفتــه ابقة، ويطلــب منــه ذكــر اسمــه، فيؤكِّ

.2اتحظة بالذَّ سيان في هذه اللَّ ويغلب عليه النَّ  ،سمهإر ه لا يتذكَّ يء، لكنَّ لهذا الشَّ 

ةيَّ الأفازيا الكتاب:

ــوع لــدى الدَّ ى هــذا النَّــســمَّ يُ  ـــارســين والمهتمِّ  ين بــالعوائق الــتي تعــوق الكــلام المنطــوق والمكتــوب بـــ

"Agraphia"، الكتابــة، وتكـون هــذه الحالــة  عــن طريـق عبـيرالقـدرة علــى التَّ  المصــاب فقـدان القصـد بــهو

، يـة الكتابـةلأمـام وظيفتـه المتمثلـة في عم منيعـاً ل عائقـاً يشـكِّ  اممَّـ،راع الأيمنفي الذِّ مصحوبة عادة بشللٍ 

أصـاب  ر خـارجي أو تلـفٍ بب في ذلك إلى وجود عاهـة مرضـية ناتجـة عـن إصـابة العضـو بمـؤثِّ ويعود السَّ 

G.F.2(Deuxième(اني لفيـف الجبهـي الثَّـأليافه العصبية في مركز حركـة اليـدين الموجـود في التَّ  gyrus

frontal ِّإلى درجـة  ،نظيم أثناء الخطـاب المكتـوبفي عدم التَّ ،أعراض هذا المرض، كما تظهر 3ماغبالد

: عنه، وبذلك تتجلى مظاهرها في الحالات التاليةيعبرِّ يصعب فيها فهم ما يريد الكاتب أنْ 

 .رة على جانبي الورقةترك هوامش وفراغات كبيرة وغير مبرَّ -

  .69 :صأمراض الكلام، : مصطفى فهمي -1
  .72 :ص، المرجع نفسه -2
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 .نتباهميل الأسطر إلى الأسفل بصورة كبيرة تثير الإ-

 .هة وغير ملائمةكتابة الحروف بطريقة مشوَّ -

 .يرتكب المصاب أخطاء فادحة في الإملاء-

 .شطيب والعمل على إعادة الكلماتيكثر المصاب من التَّ -

بعــض المصــابين يتظــاهرون  في حــين أنَّ ،ي إلى حــذف حــروف وكلمــات كثــيرةســرعة الكتابــة ممــا يــؤدِّ -

.1على الورقةو  القلم منه لا يستطيع رفع ببطء الكتابة إلى درجة أنَّ 

  :أتأةالتَّ -4/2

أو تكـرار  ،ا في احتبـاس الكـلاميقاع الكلام، وتتجلى إمَّ ، هي اضطراب في ا"أَ تَ أْ تَ "سم، فعلهاإ

اضـطراب في  اºċĔ¢�ƢºǸǯ،2لعيب في نطقه ،معند التكلُّ اءُ د التَّ ردَّ : خصالشَّ أتأَ بعض الأصوات، ونقول تَ 

  .في الأصوات والإطالة فيها وتكرارٌ ،والكلمات ،ةفظيَّ الحديث والمقاطع اللَّ 

:أتأةحالات التَّ -4/2/1

فولــة، خاصــة في مرحلــة الطُّ غويــة الأكثــر انتشــاراً مــن الأمــراض اللُّ )Bégaiement(أتــأة تعتــبر التَّ 

في وقـت مـن الأوقـات كـان يعتقـد أنَّ غم مـن أنَّ رجة الأولى، على الرَّ يرجع ذلك إلى أسباب وراثية بالدَّ 

فــل مــن ر بــدورها علــى الطِّ ة تســببها صــدمات عاطفيــة، الــتي تــؤثِّ أتــأة ذات أســباب نفســيَّ جميــع أنــواع التَّ 

م على الكثير من العلمـاء في واصل عن طريقها، الأمر الذي حتَّ  التَّ حتىَّ  بيعة أوغة الطَّ حيث اكتسابه للُ 

  .علاجها®̈�¤�ƨȈǨȈǯÂ�ƢđƢƦǇ¢�Ƕǿ¢�ǂǐƷÂ�ƢȀƬǇ¦°®�ńاختصاصات متعدِّ 

ــواصــلية، وتــؤثِّ هــذه الأمــراض بــدون شــك تعيــق العمليــة التَّ إنَّ  بيعــي ير العــادي أو الطَّ ر علــى السَّ

اهرة فظيـة للحظـات، وهـذه الظَّـفـات اللَّ وقُّ وتية، والتَّ للكلام، وما يظهر عليـه مـن تكـرارات للمقـاطع الصَّـ

وَناَدَى فِرْعَوْنُ فِـي قَـوْمِـهِ قـَالَ يـَا قَــوْمِ أَلـَيْسَ ﴿: لام لقوله تعالىاالله موسى عليه السَّ لم يسلم منها حتى نبيُّ 

رٌ مِنْ هَذَا الَّـذِي هُـوَ مَهِـينٌ وَلاَ (51)لِي مُلْكُ مِصْرَوَهَذِهِ الأْنَْـهَارُ تَجْرِي مِنْ تَحْتِي أَفَلاَ تُـبْصِرُونَ  يَكَـادُ أَمْ أَناَ خَيـْ

.بتصرف 73: صأمراض الكلام، : مصطفى فهمي -1
  ."تأتأة"معجم المعاني الجامع، مادة -2
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ضــعيف حقــير ) الــذي هــو مهــين(أي موســى  ،)هــذا أنــا خــير مــن"وحينئــذ (فســير وجــاء في التَّ 1﴾يبُِــينُ 

:، وقــال عــز وجــل في آيــة أخــرى2"يظهــر كلامــه للثغتــه بــالجمرة الــتي تناولهــا في صــغره) ولا يكــاد يبــين(

بوُنِ ﴿ قنُِي إِنِّـي أَخَـافُ أَنْ يكَُـذِّ هـارون  ي أنَّ ، أ3﴾وَأَخِي هَارُونُ هُوَ أَفْصَحُ مِنِّـي لِسَـاناً فأََرْسِـلْهُ مَعِـيَ ردِْءًايُصَـدِّ

  : قالفي موضع آخر في لغته وبيانه وبلاغته، و واضحاً فصيحاً بليغاً لام كان رجلاً عليه السَّ 

ـــى هَـــارُونَ﴾﴿ ـــقُ لِسَـــانِي فأََرْسِـــلْ إِلَ ـــ،وعلـــى هـــذا الأســـاس، 4وَيَضِـــيقُ صَـــدْرِي وَلاَ يَـنْطلَِ ل موســـى عليـــه توسَّ

ــ ثغــة الــتي في ظهــره، وهــذا بســبب اللَّ يحمــي عضــده و  يشــدُّ معــه عونــاً  أخــاه يرســل خالقــه أنْ  إلىلام السَّ

منــه في  رغبــةً : "علــى هــاتين الآيتــين الكــريمتين معلقــاً ،، قــال الجــاحظمنعتــه مــن الفصــاحة والبيــان لســانه

ــ لتكــون الأعنــاق إليــه أميــل والعقــول أفهــم  ،لالــةامغــة والمبالغــة في وضــوح الدَّ ة الدَّ غايــة الإفصــاح بالحجَّ

.5فهامهم على بعض المشقةاكان قد يأتي من وراء الحاجة ويبلغ   ، وإنْ والنفوس إليه أسرع

  :أتأةأنواع التَّ -4/2/2

غويـة، كمـا اعتقـد بعـض العلمـاء مهـم الكـلام والمهـارات اللُّ تظهر في الأطفـال أثنـاء تعلُّ :ةطوريَّ أتأة التَّ التَّ 

فــــل غــــير متوافقــــة مــــع غويــــة وكــــلام الطِّ اللُّ ة تظهــــر حينمــــا تكــــون القــــدرات طوريَّــــأتــــأة التَّ التَّ والأطبــــاء أنَّ 

 ختلافـــاتالإالعديـــد مـــن  ماغي مـــؤخراً صـــوير الـــدِّ متطلبـــات العقـــل الفعليـــة، كمـــا أظهـــرت دراســـات التَّ 

أنَّ اجح أيضــاً �ċǂººǳ¦�ǺººǷÂ��Ƣººđ�śƥƢººǐŭ¦�Śººǣ�À¦ǂǫȋƢººƥ�ƨººǻ°ƢǬǷ�̈ƘººƫƘرة في أولئــك الــذين يعــانون مــن التَّ المتكــرِّ 

راســات جــل الأبحــاث والدِّ م في العــروق، بــدليل أنَّ تجــري في دمــاء العــائلات مجــرى الــدَّ ة طوريَّــأتــأة التَّ التَّ 

البــاحثين في المعهــد الــوطني  نَّ العامــل الجيــني ســاهم بشــكل كبــير في ظهــور هــذا المــرض، وأأظهــرت أنَّ 

.52-51:، الآيةسورة الزخرف -1
، الوقفيَّــةالصــادق القمحــاوي، مكتبــة  يخ محمــدالشَّــ :تــح، الميســر تفســير الجلالــين: يين المحلِّــيوطي وجــلال الــدِّ ين السَّــجــلال الــدِّ -2

ƾǴĐ¦01414: صم، 2003، 1، ط.  
.34:، الآيةسورة القصص -3
.13:، الآيةسورة الشعراء -4
ــ:بيــين، تــحالبيــان والتَّ : محبــوب الكنــاني الجــاحظ بــنأبــو عثمــان عمــرو بــن بحــر  -5 باعــة لام محمــد هــارون، دار الفكــر للطِّ عبــد السَّ

  .07: صم، 2003شر، بيروت، لبنان، والنَّ 
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فــة لهــا أربــع جينـات مختل أنَّ هنـاك م2010في بدايــة عــام  لواتوصَّـ واصـل الأخــرىللـبكم واضــطرابات التَّ 

.1"أتأةعلاقة بطفرات التَّ 

 َّة ة، أو قـد تظهـر بعـد نوبـة دماغيَّـينـتج هـذا المـرض علـى مسـتوى الأعصـاب الحركيَّـ: ةأتـأة العصـبيَّ الت

م ماغ، الأمـر الـذي يحـتِّ هات أخـرى علـى مسـتوى الـدِّ أس أو أي إصـابات أو تشـوُّ ناتجة عن ضربة في الـرَّ 

كبـيرة    يحـدث مشـاكل ممـاحـدث، التَّ المسـؤولة عـن ماغ منـاطق الـدِّ نسـيق بـين على هذا الأخـير صـعوبة التَّ 

وتعـرف هـذه  لسـانه، ةطلاقـانعـدام و  ،وضـوحال الأمر الذي يفرض عليه عـدم ،نتاج الكلامفي ا عويصةو 

  ."ةماغيَّ أتأة الدِّ التَّ "ــــ الحالة ب

  :نذكر منها ،ونواتجة مضاعفات أتأة عدَّ للتَّ :أتأةاتجة عن التَّ المضاعفات النَّ  -4/2/3

ـــ- أثنـــاء عمليـــة  هكـــا بتر ويزيـــد مـــن ا م،يفقـــد تـــوازن شخصـــية المـــتعلِّ ممـــا ، حـــدثعور بـــالقلق أثنـــاء التَّ الشُّ

 . حصيلالتَّ و  الاكتساب

،ة المصــابة عزلــ، تزيــد مــن حــدَّ حــدثب المشــاركة والتَّ ب المواقــف الــتي تتطلَّــحــدث أو تجنُّــعــدم التَّ -

اتجين عــن مكبوتــات ، النَّــوالوحــدةِ  نغــلاقالإلى إي وهــو مــرض يــؤدِّ ،نطــواءالإب لــه وهــذه الأخــيرة تســبِّ 

المشـاركة و ، وبالتـالي تفقـده المحـاورة جتماعيةإة أو م، لأسباب قد تكون نفسيَّ خصية الفرد المتعلِّ دفينة بش

 .فيما بينهم فاعليعلم التَّ مع الأقران والأصحاب، وحرمانه من التَّ 

فاعــل  التَّ علم أســاس الــتَّ ، لأنَّ والمدرســي والعملــي جتمــاعيالإجــاح النَّ  فقــداني يــؤدِّ  فقــدان المشــاركة-

 .وتبادل أدوار الحديث ،عن طريق المناقشة والمساءلة ،ةعليميَّ والتَّ  جتماعيةالإفي المواقف  ندماجالإو 

لم نقـــل ينعـــدم  إنْ  لديـــه وبالتـــالي يقـــلُّ ،واصـــل مـــع الآخـــرينتحـــدث لـــدى المصـــاب مشـــاكل أثنـــاء التَّ -

 .الوالفعَّ  دواصل الهادف والجيِّ هذا الأخير من شروطه التَّ م، لأنَّ علُّ التَّ 

علــيهم، لأنَّ  طمئنــانوالإمــين وعليــه يجــب إعطــاء فســحة للمتعلِّ ،اتيــةنمــر والمضــايقة الذَّ التعــرض للتَّ -

�ďƾǳ¦�°¦Ȃǌŭ¦�ƨǴǏ¦ȂǷ�ȄǴǟ�ǶȀǷǄǟÂ�Ƕē®¦°¤�ǺǷ�ƾȇǄȇ�Ǯ ǳ̄��ǶēƢȇȂǼǠǷ�Ǟǧ°Â�ȆǇ¦° الأمر الذي يجعلهم أكثر

 .ة على اختلاف أنواعهاعليميَّ التَّ  نشطةوممارسة للأ إقبالاً 

  .واصلم واضطرابات التَّ المعهد الأمريكي للصال مترجم عن مق -1
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بــآخر عــن عمليــة  بشــكل أوضــمر والعــزوف لى الإحبــاط والتَّ إي يــؤدِّ  فسقــة بــالنَّ ل الثِّ انخفــاض معــدَّ -

  .كتسابوالإ م التعلُّ 

أتـأة يعـانون مـن ظـاهرة التَّ راسات والأبحاث التي أجريـت علـى الأطفـال الـذين لقد أوضحت الدِّ 

(Liegh)" ليج"دة السيِّ نتباه أنَّ في برلين، حيث أشار ولفت الإ(Dieffenbach)" ديفنباج"من قبل 

ــــ1830قــــد فتحــــا في نيويــــورك عــــام  (Yetes)" يــــاتس"والــــدكتور  أن، مــــن أجــــل م عيــــادة في هــــذا الشَّ

يضــغط علــى لســانه أقصــى مــا  يجــب عليــه أنْ  ءأتــأالتَّ "غويــة، واستخلصــوا أنَّ ات اللُّ ضــطرابتصــحيح الإ

ــ،أخــذ نفــس عميــق كــل ســت دقــائقو يســتطيع بــين أســنانه العليــا  ،ة ثلاثــة أيــاممت مــدَّ مــع التــزام الصَّ

سـان وموقعـه بـين اللِّ "وهـوعلى هـذه الوضـعية، يـلابقة بشـكل تتـابعي حـتى في اللَّ عليمات السَّـاحترام التَّ و 

مـن أجـل تصـحيح  وضـع تحـت لسـانه حبـل رقيـق جـداً  مـع، "متغط المتواصـل مـع الصَّـوالضَّـ،الأسنان

ــ غــوي، وذلــك بوضــع تحــت وم، وهنــاك عــلاج آخــر لــنفس المــرض اللُّ ســان في حالــة النَّــليمة للِّ الوجهــة السَّ

مـــع وضـــع شـــيء علـــى هيئـــة مغـــلاق بـــين  ،في فمـــه (Caillou)أتـــأة حجـــرة صـــغيرة لســـان المصـــاب بالتَّ 

ـــيمنـــع المصـــاب مـــن النُّ  لغـــويٌ أتـــأة مـــرضٌ التَّ ، وعلـــى هـــذا الأســـاس أنَّ 1"أســـنانه حيح ليم والصَّـــطـــق السَّ

  .د مع الآخرينيتواصل بشكل جيِّ وتية، الأمر الذي يمنعه من أنْ للأصوات والمقاطع الصَّ 

لهـذا  الجـنس الـذكري أكثـر عرضـةً اهرة المرضـية يلاحظـون أنَّ  لهـذه الظَّـينارس والدَّ ينولكن المتتبع    

  :اليةوذلك للأسباب التَّ ،المرض مقارنة بالجنس الأنثوي

 .مقارنة بالجنس الأنثوي الفيزيولوجي فلر نمو الطِّ تأخُّ -

 .فل أقل منه عند البنتشاط الغددي عند الطِّ النَّ -

 .أفراد الأسرة أكثر منه على الجنس الأنثوي قبلفل من ط على الطِّ فسي المسلَّ غط النَّ الضَّ -

  :غوية ما يليهذه الأمراض اللُّ ومن بين 

  .واصلم واضطرابات التَّ المعهد الأمريكي للصال مترجم عن مق -1
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أ، أي من لا يخـرج الحـروف جل، تلَكَّ ، ويقول تمتم الرَّ "تمتمةً ،يتمتم ،تمتم"سم فعلها إ :متمةالتَّ -4/3

ـــ.1هـــاينَ بِ مـــن مخارجهـــا ولا يُ  اهـــا وسمَّ والمـــيم، اءد في التَّـــدُّ �ċŗºººǳ¦�Ƣºººđ�ƾºººǐǬال ،ةصـــطلاحيَّ ة الإاحيَّـــمـــن النَّ ا أمَّ

هــذا العجــز  ، ونلاحــظ أنَّ 3"اء فهــو تمتــامســان في التَّــع اللِّ إذا تمنَّــ: "فهــا الأصــمعي، وعرَّ 2أتــأةبعضــهم التَّ 

وامت الأخـرى، دون سـائر الصَّـ والمـيم اءعلى حـرف التَّـغوي، يكاد يكون مقصوراً ساني أو المرض اللُّ اللِّ 

  :وقال ربيعة الرقي ،"اء والميملتَّ الكلام إلى ا ردُّ : "متمة تعنيالتَّ القاموس أنَّ معجم ويرى الفيروزبادي في 

ـــــولكنَّ   ي هجوتـــــــهمتــــــام أنِّـــــــفــــــلا يحســـــــب الَ  ـــــي فضَّ 4لت أهـــــل المكـــــارمن

  :متمة تظهر في حالتينالتَّ ابقين أنَّ عريفين السَّ يفهم من التَّ 

حرف �ǺǷ�ǂưǯ¢�Ƣđ�ń¦ȂƬƫ�Ŗǳ¦�©ƢǸǴǰǳ¦�Ŀ�ƨǏƢƻ��Ǿƥ�Ǫǘاء عند النُّ د صوت التَّ في حالة تكرار وتردُّ ) أ

  .سعب، تتَّ تتطلَّ :واحد، مثل

: كـرار مثـلد والتِّ في الـتردُّ  "اءالتَّـ"ه يقـع عليـه فة والمخرج، فإنَّ اءحرف مقارب له في الصِّ إذا جاور التَّ ) ب

  .رب، تتذكَّ تتدرَّ 

د الفـــاء، وهـــو نـــوع مـــن إذا أكثـــر في كلامـــه تـــردُّ :فأفـــاءٌ ، ورجـــلٌ 5"فأفـــأ"فعلهـــا  ،ســـمإ :الفـــأفـــــأة-4/4

قــال و ، 7"ســان في الفــاء فهــو فأفــأةع اللِّ إذا تمنَّــ: "، قــال الأصــمعي6الفــاء في الكــلام ةالحبســة تخــص غلبــ

8:ذلكأحد الشعراء في 

  ".تمتم"المعاني الجامع، مادة : معجم -1
  .31: ص م،1999، 1بيروت، لبنان، ط،وأمراض اللُّغة، المكتبة العصرية للنَّشر والتَّوزيع سانعلل اللِّ : محمد كشاش-2
: صت، .دربي الحـديث، الإسـكندرية، مصـر، عـة، المكتـب الغة العربيَّ وتية في اللُّ لالة الصَّ الدَّ : صالح  سليم عبد القادر الفاخري -3

86.
، 2ط، القـــاهرة، مصـــرللطِّباعـــة والنَّشـــر، هضـــة نَّ دار الأبـــو الفضـــل وشـــحاتة، :الكامـــل، تـــح: المـــبردأبـــو العبـــاس محمـــد بـــن يزيـــد  -4

  .222: ص، م2016
  ".فأفأة"معجم المعاني الجامع، مادة -5
  .31: صاللِّسان وأمراض اللُّغة، محمد كشاش، علل -6
.37:، ص1:بيين، جالبيان والتَّ : الجاحظ -7
جماعـة مـن : ، تـح"العقـد الفريـد"عـن ابـن عبـد ربـه  ، نقلاً 13:غوي، صاث اللُّ سانيات الجغرافية في الترُّ اللِّ : عبد الجليل مرتاض -8

.477:، صم1957، 2، ط2:الأساتذة، ج
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ولا محـــــــــــــــب ســـــــــــــــقط الكـــــــــــــــلام  ولا تمتـــــــــــــــــــــــا لـــــــــــــــــــــــيس بفأفـــــــــــــــــــــــاءٍ 

حالـــة خِلقيـــة تنشـــأ عـــن قصـــر في : ســـانجمعهـــا عُقُـــدَات وعُقَـــد، والعقـــد مـــن اللِّ ،ســـمإ :العقـــدة-4/5

ــوْلِي(27)وَاحْلــُلْ عُقْــدَةً مِــنْ لِسَــانِي﴿: ، لقولــه تعــالى1حركتــه مــن ســان تحــدحكمــة اللِّ  ، وهــذه 2﴾يَـفْقَهُــوا قَـ

هـذه المصـطلحات  علـى اعتبـار أنَّ  .جلجـةأو مفهـوم اللَّ  "الأفازيـا"سـانية تقـارب مفهـوم الحبسـة ة اللِّ العلَّ 

،غويـةمن يتلقـى الأداءات اللُّ  المعاني على تدل على نقص في الأداء الكلامي واضطراب في فهم ةلاثالثَّ 

�ďǴǳ¦�µ ¦ǂºººǷȋ¦�ǽǀºººđ�§ Ƣºººǐŭ¦�ǺºººǷـــ،ســـانية فســـي في مرحلـــة رجـــة الأولى إلى العامـــل النَّ بب يرجـــع بالدَّ والسَّ

.3خص المصاب في العمرم الشَّ كلما تقدَّ ،  من ويتزايدالزَّ  مرور الطفولة، ثم يستفحل مع

ـــة-4/6 ـــ4طـــقد في النُّ دُّ ثغـــة والـــترَّ ســـان، وهـــي اللَّ العجمـــة في اللِّ :والرتــّـة،"رتّ "فعلهـــا  ،ســـمإ: الرُتّ ا أمَّ

، فــإن حـدث ذلــك فهـذا راجــع إلى خلـل في أعضــاء جهــاز 5"م تـاءجعـل الــلاَّ "ا ººċĔ¢�ȄºǴǟ�ƢººȀǧعـالبي عرَّ الثَّ 

مخـــتص،عــرض المصـــاب علـــى طبيـــب  لـــه إلاَّ فيهـــا، وقصـــور في مخــرج الحـــرف، ولا حـــلَّ طــق وتـــداخلٌ النُّ 

ف باستخدام الأجهـزة المناسـبة لهـذه الحالـة، وفي دريب المكثَّ ا بالجراحة أو التَّ إمَّ ،لتحديد الخلل وعلاجه

  :ل شاعراره، قاس فأخَّ النَّ  أرت يؤُمُّ ه رأى رجلاً أنَّ "المسِْوَرِ "حديث 

وفمــــــا بــــــه قضــــــم وجلــــــدا اســــــودا  هزئـــــــــــت زنيبـــــــــــة أن رأت بـــــــــــي رتـــــــــــة

: عــالبي عــن أبي عمــرو قولــهالإبانــة والإفصــاح في الكــلام، كمــا يــروي الثَّ يقصــد بــه عــدم : يــغاللِّ -4/7

عـن  ةالمسـؤول ،طـقفي تركيـب بعـض أعضـاء النُّ  إلى خلـلٍ ،هـذا الأمـر ومـردُّ .6"بـين الكـلاميُ لاَ اللِيغ أنْ "

طــق، كــأن هنــاك حــالات خلقيــة غــير عاديــة في تمركــز أعضــاء جهــاز النُّ  تكــوين صــيغة الحــرف، بمعــنى أنَّ 

زمـة بالسـرعة المطلوبـة سان غير طبيعي مع الأسنان وسقف الحنك، مما يعيـق حركتـه اللاَّ يكون حجم اللِّ 

".عُقَد"معجم المعاني الجامع، مادة -1
.28-27:، الآيةسورة طه -2
.194:أمراض الكلام، ص: مصطفى فهمي -3
".رتّ "معجم المعاني الجامع، مادة -4
، 1خالــد فهمــي، مكتبــة الخــانجي، القــاهرة، مصــر، ط: تــح، وســرُّ العربيَّــة غــةفقــه اللُّ : عــالبيالثَّ أبــو منصــور عبــد الملــك بــن محمــد  -5

  .72: صت، .د
.91:، صالمرجع نفسه -6
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ـــƢđƢȈºººǈǻ¦Â هـــانحو لإخراجهـــا علـــى  سانأساســـاً غـــة الـــتي تعتمـــد اللِّ لإخـــراج صـــوت مـــن أصـــوات اللُّ  ليم السَّ

في  سـبباً ،سـان بأسـفلهسـان أو قصـر الحبـل الـذي يـربط طـرف اللِّ ، وقـد يكـون قصـر اللِّ 1وشكلها القويم

.سليماً عرقلة نطق الحروف وخروجها خروجاً 

طــق وعــدم القــدرة علــى العجــز في النُّ  المصــطلح يــدلُّ ضــييق، كمــا أنَّ الحــبس والتَّ يعــني : الحصــر-4/8

ـــوْمٍ إِلاَّ الَّـــذِينَ يَصِـــلُونَ إِلــَـى ﴿: لقولـــه تعـــالى ،درضـــيق الصَّـــوهـــو أيضــاً ،العــِـيُّ  :صـــر، والح2علــى الكـــلام قَـ

ــــوْمَهُمْ  ــــنـَهُمْ مِيثــَــاقٌ أَوْجَــــاءُوكُمْ حَصِــــرَتْ صُــــدُورهُُمْ أَنْ يُـقَــــاتلُِوكُمْ أَوْ يُـقَــــاتلُِوا قَـ ــــنَكُمْ وَبَـيـْ ، بمعــــنى ضــــاقت 3﴾بَـيـْ

  .الهم وقتال قومهمتصدورهم عن ق

يكــاد يخــرج بــالأمر عــن مجــرى الخلــل  طريفــاً مثــالاً " البيــان والتبيــين"كمــا أورد الجــاحظ في كتــاب     

، فحصــر "ا نحمــدك ونســتعينكإنَّــاللهــمَّ : "كــاحأمــير المــؤمنين ذكــر في خطبــة النِّ ســاني، فقــد ذكــر أنَّ اللِّ 

ل، وفي الحقيقــة لا يمكــن حمــل هــذا الأمــر علــى لــلأوَّ مناقضــاً ، حيــث ذكــر كلامــاً 4"ونشــرك بــك: "فقــال

ـــكـــرَّ مثـــل ذلـــك يت لأنَّ ،ســـانيمحمـــل العيـــب اللِّ  بب يرجـــع إلى ر في العديـــد مـــن الخطـــب والمواقـــف، والسَّ

ة الخطيـب، ممـا يـؤدي وربما حتى رهبة الموقف في حد ذاته له تأثير نفسي علـى نفسـيَّ ،سيانوالنِّ  رتباكالإ

.عبيرالتَّ إلى حدوث مثل هذا الحصر أو ذكر النقيض إن صحَّ 

، ولا عمل 5من اللهاة والأنفو ، وهي صوت رخيم يخرج من الخيشوم "غنَّ "فعلها  ،سمإ: الغنُة-4/9

اخلي، صلة ما بـين أعلـى الأنـف والحلـق، وقـد يعـبر عنـه بـالأنف الـدَّ سان به، والخيشوم هو الفتحة المتَّ للِّ 

وقيـل صـوت فيـه تـرخيم نحـو الخياشـم تكـون مـن نفـس  ،صوت في الخيشـوم: "ا¦�ċĔ¢�ȄǴǟ°ȂǜǼǷ�Ǻƥ هافعرَّ 

"، وقال أبو زيد6"يجري الكلام في اللهاة وهي أقل من الخنَُّةوقيل الغنَُّة أنْ ،الأنف الذي يجري  الأغنُّ :

-68:، صم1987عند الأطفال العرب، الجمعيَّة الكويتيَّة لتقدُّم الطُّفولة العربيَّة، الكويت،  طقاضطرابات النُّ : موسى فارس -1

69.
  ".حصر"مادة : ائدمعجم الرَّ -2
.90:، الآيةساءسورة النِّ -3
.25:، ص2بيين، جالبيان والتَّ : الجاحظ -4
".غنَّ "معجم المعاني الجامع، مادة -5
.123:، ص4ابن منظور، لسان العرب، ج-6
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ـــوالأَخَـــنُّ ،كلامـــه في لهاتـــه ة صـــفة ملازمـــة للنـــون ، بمعـــنى انســـداد في خيشـــومه، والغنَّـــ1"اد الخياشـــمالسَّ

ك ا تتفاوت بحسب حالة الحرف إذا كان متحرِّ �ċĔ¢Â��ȆǷȂǌȈƻ�«ǂűÂ�ňƢǈǳ�«ǂű��ÀƢƳǂűوالميم، ولهما

).ثمَّ (، )إنَّ ( :د مثلد أو مخفي أو مُدغم وأقواها المشدَّ أو ساكن أو مشدَّ 

).إنْ نَشأ(، 5/، سورة المسد﴾مِنْ مَسَدٍ ﴿مثل  :الإدغام الكامل-

  .4/سورة قريش، ﴾أَطْعَمَهُمْ مِنْ جُوعٍ ﴿: إدغام مثلين-

.42/، سورة هود ﴾اركَْبْ مَعَنَا﴿: لقوله تعالى: إدغام الباء في الميم-

  .01/ سورة الناس ﴾قُلْ أَعُوذُ بِرَبِّ النَّاسِ ﴿: لقوله تعالى ،ونمسية في النُّ م الشَّ إدغام اللاَّ -

، حرفـاً  15وعـددها  ،نـوين في حـروف الإخفـاءاكنة أو التَّ ون السَّـهـو إخفـاء النُّـ :الإخفاء الحقيقـي-

.14/سورة النبأ﴾مَاءً ثَجَّاجًا﴿، 34/سورة النبأ﴾وكََأْسًا دِهَاقاً﴿: لقوله تعالى

ــــــ- ــــــ: فويالإخفــــــاء الشَّ ــــــه تعــــــالىهــــــو إخفــــــاء المــــــيم السَّ ــــــرْمِيهِمْ ﴿: اكنة عنــــــد حــــــرف البــــــاء، لقول تَـ

  ".يعتصم باالله" 4/سورة الفيل،﴾بِحِجَارةٍَ 

، ه، الهمزة: (وهي ،ةمظهرة إذا جاء بعدها أحرف الإظهار الستَّ ا نون ساكنة إمَّ :اكن المظهرالسَّ -

.2/،سورة العلق﴾﴿مِنْ عَلَقٍ ،7/،سورة الفاتحة﴾أَنْـعَمْتَ عَلَيْهِمْ ﴿:لقوله تعالى) ع، ح، خ، غ

ــأ- ء، ه، ع، ح، : (أحــد أحــرف الإظهــار وهــي حــرف مــد أو يــأتي بعــده هــو أنْ ،ظهــرالمنــوين تَّ الا مَّ

".حدٍ أمن " ،181/سورة البقرة ﴾سَمِيعٌ عَلِيمٌ ﴿ :لقوله تعالى) خ، غ

ســـــورة  ﴾أَوْرحَِمَنَـــــا﴿، 26/ســـــورة الملـــــك ﴾أنَاَنــَـــذِيرٌ ﴿: كتـــــان الخفيفتـــــانون والمـــــيم المتحرِّ النُّـــــ-

  .28/الملك

كر، فإذا وقعت في غيرها  ابقة الذِّ ة تكون معينة ومحددة بحروفها السَّ الغنَّ  ما يمكن استخلاصه أنَّ 

  .المناسب لها وإقامة العلاج هايجب تشخيص ،ةً لسانيَّ ةً كانت علَّ 

.123:المصدر نفسه، ص-1
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ولم يوضـحه، أي ،ينهبِ لم يَ : غمغم الكلام: ونقول ، يغَمْغمُ،"غمغم"فعلها  ،مصدر :الغمغمة-4/10

1�śǸǴººǈŭ¦�³اسلم يفهمهــا النَّــ ه قطــع الحــروف وأصــدر أصـواتاً أنَّـ ȂººȈƳ�¿ƢººǷ¢�ǾººǷ¦ǄĔ¦�ƾºǠƥ�ª °Ƣººū¦�¾ȂººǬǳ��

  :يوم فتح مكة

ــــــــةضــــــــرباً كـــــــــــل ســـــــــــاعد وجُمْجُمَـــــــــــةيفلِقـــــــــــن   فــــــــلا تســــــــمع إلا غَمْغَمَ

عـــدم قـــدرة  وأ ،وتية، أو هـــي عـــدم اكتمـــال العـــادات الصَّـــ2قـــل مــن العجمـــةهـــي الثِّ :الحكلـــة-4/11

.3"طق الواضح المبينطق عن النُّ نقصان آلة النُّ : "طق، أو كما يقول الجاحظوتي على النُّ الجهاز الصَّ 

ســان عنــد يصــيب اللِّ وهــي التــواءٌ ،4ســان احتباســهجمعهــا عُقْــلاَت وعُقَــلْ، واعتقــال اللِّ :العقلــة-4/12

:5قول شاعرل،الكلام

ـــــــــي لســـــــــانه ـــــــــة ف ـــــــــه عقل ـــــــــد تعتري .إذا هــــــزّ نصــــــل الســــــيف غيــــــر قريــــــبوق

ــ"لَكِــنَ، يَـلْكُــنُ "لهــا عف ،مصــدر :كنــةاللَّ -4/13 فيــه عجمــة ومنــه فهــو : ة، لكنًــا، يقــال في لســانه لكنَ

ة غــة العربيَّــكنــة ظــاهرة صــوتية دخيلــة علــى اللُّ اللَّ ، كمــا أنَّ 6لســانه ة لعجمــةٍ بمعــنى لا يقــيم العربيَّــ،ألكــن

اخلين إلى وازدياد عـدد الـدَّ الإسلامية، الجغرافية ةقعساع الرُّ أدى إلى اتِّ  مما ،لفتوحات الإسلاميةا بسبب

ــــــ،ين الإســــــلاميالــــــدِّ  ي هــــــذه مــــــن روم وفــــــرس وغــــــيرهم مــــــن الأمــــــم الأخــــــرى، نــــــتج عــــــن ذلــــــك تفشِّ

فيما بينهم  عامللتَّ عايش واختلاط والتَّ بسبب الإ ،بشكل ملحوظ الإسلامي�ǞǸƬĐ¦�Ŀ "كنةاللَّ "الظاهرة

عبـد االله بـن زيـاد بـن و كنـة روميـة، لَ كـان يرتضـخ لِ   "صهيب الرومي" ذلك أنَّ  علىوخير ما استشهد به 

ين أبي الطَّاهر محمد بن يعقوب بن محمد بن إبراهيم بن عمر -1 محمد نعيم : تحالقاموس المحيط، : باديأ فيروزالشيرازي المجد الدِّ

�ƾǴĐ¦��ȆǇȂǈǫǂǠǳ¦1غَمْغَمَ "مادة م، 2005، 8، مؤسَّسة الرِّسالة، ط."
محمــد باســل عيــون : تــحأســاس البلاغــة، : الزمخشــريجــار االله أبــو القاســم محمــود بــن عمــر بــن محمــد بــن عمــر الخــورزمي :ينظــر -2

.149:م، ص1998، 1ة، طيَّ علمالكتب ال ، دار1السود، ج
ة، وكالـة المطبوعـات، الكويـت، اميَّ غات السَّ اث واللُّ ة، مدخل تاريخي مقارن في ضوء الترُّ غة العربيَّ علم اللُّ : محمود فهمي حجازي -3

.251-250:م، ص1973
  ".عقلة"معجم الرائد، مادة -4
  .222: صالكامل، : المبرد -5
".لَكَنَ "القاموس المحيط، مادة : معجم -6
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ــــ،كنــــة فارســــيةلَ يرتضــــخ لِ  كــــان  ةبيَّــــأُ  : يقــــول ه، وأبــــو مســــلم الخراســــاني أراد أنْ جاءتــــه مــــن قبــــل زوج أمِّ

، إذ قـــال مـــرة "مـــولى زيـــاد"كنـــة ، وممـــن اشـــتهر باللَّ القافكافـــاً  أي تحويـــل ،"كلـــت لـــك": ، قـــال"لـــكَ قلتُ "

.1"وحشٍ رُ حما"والأصل  ،بقلب الحاء هاء" وهشٍ همارُ " هدوا لناا: لزياد

أي ه رقيقـاً لينـاً رخيمـاً بـه، يرَّ ص: وتوترخيم الصَّ .تَرخيما،ميرُخِّ ،رَخَّم هافعل ،سمإ :رخيمالتَّ -4/14

ــ حـــذف آخــر المنـــادى : حــوخـــيم في النَّ والترَّ  .خفيــفحــذف بعـــض حروفهــا للتَّ : م الكلمـــةتنغيمــه، ورخَّ

مبثوثــة بشــكل وافــر في كتــب قواعــد اهرة رافــة، وهــذه الظَّــســتهزاء والظَّ لإب واحبُّــلمــيح والتَّ والتَّ 2خفيــفللتَّ 

في  إلاَّ  "خــيمالترَّ "طــق ولا يتــأتى اثيــة، والغــرض منــه تحســين وتســهيل النُّ ة والكتــب الأدبيــة الترُّ غــة العربيَّــاللُّ 

"، لقول رسـول االله صـلى االله عليـه وسـلمعظيم أحياناً ين أو التَّ واللَّ ،ةمقام الرقَّ  يـا "والأصـل " يـا عـائشُ :

  :عري كقول لبيد بن ربيعة العامرياهرة كثيرة في تراثنا الشِّ ماذج من هذه الظَّ النَّ و  ،"عائشةُ 

ــا أســم صــبرًا علــى مــا كــان مــن حــدث إن الحــــــــــــــــــــوادث ملقــــــــــــــــــــي ومنتظــــــــــــــــــــر  ي

:3قول امرئ القيسو 

ــــــــدلل ــــــــض هــــــــذا الت ــــــــاطم مهــــــــلا بع وأن كنـــــت قـــــد أزمعـــــت صـــــرمي فـــــأجملي  أف

  :وقول الفرزدق

ـــــــــــــي محبوســـــــــــــة ـــــــــــــرْوُ أن مطيَّتِ ـــــــــــــا مَ ترجـــــــــــو الحبـــــــــــاء وربهـــــــــــا لـــــــــــم ييـــــــــــأسِ ي

كـان يعتمـد في حـذف   ،عراءلكل شاعر من هـؤلاء الشُّـعرية، أنَّ ماذج الشِّ فالملاحظ في هذه النَّ     

العـي  عظـيم، مـع العلـم أنَّ ة والتَّ ب والرقَّـحبُّـوالغرض من ذلـك التَّ ،)أسماء، فاطمة، مروان(،آخر المنادى

:4عراء القدامىقول أحد الشُّ اعر، على حدِّ أمر مستقبح بالنسبة للشَّ 

ــــر فــــي ســــكتتِكوانطـــــــــــق بحيـــــــــــث العـــــــــــي مســـــــــــتقبح ــــث الخي واســــكت بحي

.58:م، ص1988، 1سة الأشرف، بيروت، لبنان، طة الأولى عند العرب، مؤسَّ سانيَّ بوادر الحركة اللِّ : عبد الجليل مرتاض -1
".رخَّم"القاموس المحيط، مادة : باديأ الفيروز -2
.272:، صسانيات الأنثروبولوجيغوية وعلاقتها بعلم اللِّ ظاهرة الأمراض اللُّ : عيسى حميداني .د.أ -3
  .272: ص المرجع نفسه،-4
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إضــافة إلى  ،مــن جهــة أخــرى لغويــاً مــن جهــة، وقــد اعــتراه عيبــاً إذن فكيــف يكــون الأمــر محببــاً 

، "الخنخنــةو الهتهتــة، و المقمقــة، "لــت في أخــرى تمثَّ ارســين قــد أضــافوا ألقابــاً بعــض البــاحثين والدَّ ذلــك أنَّ 

.1"وقد سميت هذه الأمراض عامة بالحبسة

ǲººǸŸ�Äƾººȇǂǿ�ƾººȈĐ¦�ƾººƦǟ�Ȃººǿ�ƢººǿÂ ُّص نعرضــها في هــذا الــنَّ  مجتمعــة، نحــاول أنْ  غويــةالأمــراض الل

أو غلــظ  ،أو ثقــلٍ ،ســان مــن التــواءٍ صــل باللِّ وع ألقــاب العيــوب في علاقتهــا، فمنهــا مــا يتَّ تتنَّــ" :إذيقــول

فة ة، ومنهـا مـا يتعلـق بالشِّـة والغنَّـومنهـا مـا يـرتبط بالخياشـيم كالخنَّـ ،وتقبض كالتهتهة والحبسة، والحكلة

طــق عمومــا، هــاة كــالأغن، ومنهــا مــا يتعلــق بــالكلام والنُّ أظـــأة، ومنهــا يتعلــق باللَّ الســفلى والأســنان كالظَّ 

فلفـــة، أو حـــذف متمــة والفأفـــأة واللَّ د في الكـــلام كالتَّ دُّ كنــة والغمغمـــة، أو الـــترَّ ثغـــة واللَّ وعــدم الإبانـــة كاللَّ 

فلفـة،  جلجـة، أو إدخـال حـرف في حـرف كاللَّ أو العجلة فيـه، أو مضـغ الكـلام كاللَّ ،خيمالكلام، كالترَّ 

.2"م والقافين واللاَّ اء والسِّ الرَّ "ثغة في عدد معين من الأصوات أبرزها وتكون اللَّ 

ة خطــيرة، بة عقـد نفســيَّ مـات المصــابين، مســبِّ أمــام تعلُّ كبـيراً عائقــاً غويـة فعــلاً ل الأمــراض اللُّ تشـكِّ 

§�¢��ǂºưǯ¢�Ƣºē°Ȃǘƻ�ƾºȇǄƫÂ��ƨºȈƳȂǣ¦ƾȈƦǳ¦�ƨǘºǌǻȋ¦�¾ÂƢºǼƫ� ƢºǼƯتمنعهم من المشـاركة والتَّ  ƢƸºǏȋ¦�ǞºǷ�ǲºǟƢǨ

ــ قبــلمــن  ســيئةً معاملــةً عامــل المصــابُ ا يُ مَّ لـــ مبــادرة منــه في ســتهزاء في أي ة والإخريَّ بعــض الأقــران بالسُّ

ينتبه إلى هذا الأمر، ويقف بالمرصاد أمـام أنْ س الصفِّ لذا يجب على مدرِّ . توجيه سؤال أو اجابة عنه

ـــفات غـــير الترَّ صـــرُّ هـــذه التَّ  عطـــاء نصـــائح وارشـــادت إديد منـــه علـــى بويـــة وضـــرورة محاربتهـــا، والحـــرص الشَّ

ºǈƬŭ¦�©ƢǯȂǴºǇ�Ƥ ȇǀºēÂ�ǶȀƬȈƥǂºƫ�ń¤�ȆºǷǂƫ��ƨǧ®Ƣǿ ِّبين في ذب�ċǘǳ¦Â�ƨºȈǨȈǰǳ¦�ǽǀºđÂ��Ǯ ºǳ ريقـة نضـع المصـاب

رعة إلى ثم مع الأصحاب والأقـران، واعـادة دمجـه علـى جنـاح السُّـ، وارجاع ثقته بنفسه أولاً تامٍ في مأمنٍ 

والحنـان والعطـف عليـه، ودفعـه إلى جـو المشـاركة ة خاصـة بـالودِّ ، واعطـاء لـه رعايـة نفسـيَّ جماعة الصفِّ 

لأنشطة والوضعيات البيداغوجية، وأفضل فضاء لذلك الأنشطة الجماعية والعمـل قاش أثناء تناوله لوالنِّ 

.177-176:ة، صطبيقيَّ سانيات التَّ دروس في اللِّ : صالح بلعيد .د -1
م، 1999، 1باعــة، القــاهرة، طة للطِّ وليَّــركة الدَّ ة، الشَّــة تركيبيَّــة، دراســة صــوتيَّ ســانيَّ الألعــاب اللِّ :¢Äƾººȇǂǿ�ƾººȈĐ¦�ƾººƦǟ�ƾººŧ: ينظــر -2

  .177-176: ص
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يـاة الحفي نسـيان ماضـيه الألـيم، واعادتـه إلى مهماً ة الجماعية دوراً اضيَّ مارين الريَّ عاوني، كما تلعب التَّ التَّ 

  .ضل حالأف علىالجماعية في أقرب وقت و 

:غويةعلاج الأمراض اللُّ  طرق -5

م يحــتِّ  وهــذا مــاغويــة حســب مصــادرها وأســباب حــدوثها، واختلفــت الأمــراض اللُّ  دتلقــد تعــدَّ 

ºċŲ��ǂººƻȉ�ǎ Ƽºǋ�ǺººǷ�Ƣºđ�śƥƢººǐŭ¦�ǺȇƢºƦƫÂ�» ȐƬººƻ¦�ƨºȈǴǠǨǳ¦�̈°ÂǂºǔǳƢƥ إلى اخــتلاف  رورةبالضَّـ يؤديســا

�śȈǻƢºǈǨǻ�śưƷƢºƥ�ǺǷ�ƢȀƳȐǟ�ƨȈǨȈǯÂ�ƢđƢƦǇ¢�ƨǧǂǠǷ�Ŀ�©Ƣǐة تخصُّ ل عدَّ طرق علاجها، وبالتالي تتدخَّ 

للأســـباب الـــتي حصـــرناها ســـابقاً صـــين في الأعصـــاب، طبقـــاً صِّ ولاســـيما مـــنهم المتخ ،ولســـانيين وأطبـــاء

د طـرق تتعـدَّ  علـى هـذا الأسـاسة، و فسيَّ والنَّ  ،ةجتماعيَّ والإ ،ةوالفزيولوجيَّ ،ةلة في الأسباب العضويَّ والمتمثِّ 

  .منهاو الوقاية والعلاج 

:يالعلاج الطبِّ -5/1

ة عضـويَّ  وإصاباتهات رجة الأولى إلى تشوُّ غوية تعود بالدَّ بعض الأمراض اللُّ مما لا شك فيه أنَّ 

ة عــرض المصــاب علــى طبيــب رورة الحتميَّــضَّــ، في هــذه الحالــة يجــب بالســتقباللإواطــق بحتــة في جهــاز النُّ 

العديـد مـن  عليـه فـإنَّ ، و دقيقاً وفحصها فحصاً ،مختص قصد الكشف عن الأسباب الكامنة وراء ذلك

طـق ب جهـاز النُّ يصـيقـد  ه إلى خلـلٍ وع من الأمراض مـردُّ سبب هذا النَّ  أنَّ  دتأكَّ  راساتالبحوث والدِّ 

ــ،ســتقبالالاأو  كلينيكــي الــذي فس الإ خاصــة بعــد ظهــور علــم الــنَّ  ،م فيــه وعلاجــههل الــتحكُّ مــن السَّ

ة جربـالتَّ  وإكسابمن جهة،  الفحص غوية وعرضها علىواهر اللُّ ساهم بشكل كبير في معالجة هذه الظَّ 

ــالطبيَّــة العلميــة  فحســب ، ولا تقتصــر هــذه المعالجــة علــى الجانــب الطــبيِّ  أن مــن جهــة ثانيــةفي هــذا الشَّ

، وذلـك مـن خـلالمن وجهـة نظـر لسـانية أيضـاً  يعالجوا هذه الظاهرة أنْ  ارسونوالدَّ  اعتاد الباحثون"بل

تكـون   اً ، وأحيانـ1"المصـاحب لـه غويزيولوجي العضوي والمرض اللُّ يالكشف عن العلاقة بين المرض الف

المتعلقــة  تلــك ماغ، ولاســيمامــا مــن الــدِّ غويــة ناتجــة عــن عطــب وخلــل أصــاب منطقــةٍ هــذه الأمــراض اللُّ 

جمــــة والنَّشــــر، دمشــــق، ســــوريا، طســــانيات الحــــديث، قضــــايا أساســــية في علــــم اللِّ  :مــــازن الــــوعر -1 ، 1دار طــــلاس للدِّراســــات والترَّ

  .534 :صم، 1988
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صـياغة صـعوبة في طـق و بة بـذلك مشـكلة في النُّ ، مسـبِّ منا عنهـا سـابقاً التي تكلَّ " بروكا وفيرنيك"بمنطقتي 

إيجاد الكلمات المناسبة للمواقف المختلفة التي تصادف المصاب في حياتـه اليوميـة، وكـذا  موعد ،الجمل

،أي اضـطراب غـة، لأنَّ صعوبة فهم وتحديد مدلولات هذه الكلمات والصيغ، أي كل ما له علاقـة باللُّ 

عـــن تأديـــة وظيفتـــه في إصـــدار الكـــلام أو  هلـــيعطِّ ،ســـتماعطـــق والإه يصـــيب جهـــاز النُّ أو تلـــف أو تشـــوُّ 

طـق أو لهـا صـلة بأعضـاء النُّ  د بعضـهم بعيـوبٍ ، وقـد يولـَبكمـاَ د بعض الأطفـال صـماَ استقباله، فقد يولَ 

ــ اخليــة أو الوســطى أو غــير نســداد في الأذن الدَّ ا ســان أوشــق في الحلــق أو قصــر في اللِّ  كحــدوثمع  السَّ

خطـــــيرة تعـــــوقهم عـــــن أداء الكـــــلام بصـــــورة  إصـــــاباتلى إميـــــة �ȂȈǳ¦�ǶēƢºººººȈƷ�Ŀ�¦ȂºººººǓقـــــد يتعرَّ ذلـــــك، أو

 طـــبي عـــلاج وتقـــديم ،بيـــب المخـــتصالطَّ إلى  المصـــاب يمقـــدت�ǺºººǰŻ�ƢºººēȐȈưǷÂ�ƨºººǳƢū¦�ǽǀºººǿ�Ŀ.1"ةطبيعيَّـــ

لكـــنْ تـــائج في جانبهـــا العضـــوي مضـــمونة النَّ  قـــد تكـــون عـــن طريـــق إجـــراء عمليـــة جراحيـــة ه،لـــ مناســـب

  .العضويةبالجراحة نت رِ نتائجها مجهولة العواقب إذا ما قُ و  ا�čƾƳ�̈ŚǈǟÂ�ƨƦǠǏ�ȆȀǧمنها، ةماغيَّ الدِّ 

:العلاج الكلامي -5/2

إلى  ،ةســـويَّ مـــة غـــير الغويـــة المتعلِّ ســـتجابات اللُّ علـــى تعـــديل الإ ،وع مـــن العـــلاجيعمـــل هـــذا النَّـــ

المصــــاب مــــن جديــــد ة ومناســــبة عــــن طريــــق بــــدء تعلــــيم الكــــلام لــــدى الفــــرد يَ رضِــــاســــتجابات لغويــــة مُ 

ة الــتي تعتمــد علــى نطــق الكلمــة ريقــة الكليَّــأو الطَّ ،ريقــة الجزئيــة في نطــق مقــاطع الكلمــةباســتخدام الطَّ 

عــادة ة، وتــتم هــذه العمليــة عــن طريــق اكليَّــالبالمســتهدفة دفعــة واحــدة، يستحســن البــدء بالجزئيــة وانتهاء

قصــد ربـط الجانــب الحســي بالجانــب المفــاهيمي  ،الــة عليهــاتكـرار الكلمــات مــع الإشــارة إلى الأشـياء الدَّ 

 صـورة واضـحة ومألوفـة ل لديـه�ċǰºǌƬƫ�¦ǀºđ�ȂºǿÂ، ها في ذاكـرة المصـابوترسيخ هاللكلمة، حتى يتم تثبيت

، وأفضـل ةعليميَّـفي موقـف مـن المواقـف التَّ  امـا صـادفهكلَّ حيح  طق الصَّ ه على النُّ عينُ تُ للكلمة المستهدفة،

حيـــث يقـــرأ كـــل مـــن الفـــرد المصـــاب والمعـــالج المقـــاطع الصـــوتية  ،القـــراءة المتزامنـــةطـــرق العـــلاج الكلامـــي 

  .والكلمات في آن واحد

.78:، صديثغة بين القديم والحعلم اللُّ : ورعاطف مذك :عن نقلاً .276:، صمرجع سبق ذكره: عيسى حميداني .د.أ -1
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:فسيالعلاج النَّ -5/3

ــاه دُّ فســي مكانــة أساســية وجِــيحتــل العــلاج النَّ    ــة في معالجــة الأمــراض اللُّ مَّ ل غويــة، بحيــث يتحمَّ

ة الكامنـة وراء هـذه فسـيَّ شـاف العوامـل النَّ تة في تحديـد واكالكافيَّ فل المسؤولية فساني والمهتم بعالم الطِّ النَّ 

وتر والقلـــق ة التَّــدَّ حِــمــن قليــل تَّ العــن طريــق  ،الأمــراض، قصــد تشخيصــها وتقــديم العــلاج المناســب لهـــا

دريب علــى المهــارات رتبــاك لــدى الفــرد المصـاب، وبالتــالي العمــل علــى اسـتخدام برنــامج للتَّــوالخجـل والإ

مــن  ة ثلاثــة أنمــاطٍ وهــذا البرنــامج يقــوم علــى تنميَّــ"*ةجتماعيَّــالإالفوبيــا "ـــــ ى بســمَّ مــا يُ حــدِّ ة للجتماعيَّــالإ

:جتماعية، هيلإالمهارات ا

مهارة المحادثة:

قصـد تشـخيص الخلـل ومعالجتـه  ،فسـاني والمصـاببيب النَّ ل في التبادلات الكلامية بين الطَّ تتمثَّ 

وتوجيـــه أســـئلة  ،ســـتمرار فيهـــا، وذلـــك مـــن خـــلال تقـــديم معلومـــات وشـــروحاتعـــن طريـــق المحادثـــة والإ

  .خص المصابة فعل الشَّ د لردَّ الجيِّ  ستماعلإا ثمَّ ،مناسبة وهادفة

 َّةيديَّ كو المهارة الت:

ستحســــان ومهــــارة التعــــاطف وحســــن والإ �Ȃººººǳ¦Â�ƨººººǴǷƢĐ¦�̈°ƢººººȀǷ�ƨ®ل في العمــــل علــــى تنميَّــــتتمثَّــــ

  .ه وكيانه وحاشيته خص المصاب لذاتوالعمل على إرجاع وكسب ثقة الشَّ ،عامل مع الآخرينالتَّ 

جتماعيدراك الإلإمهارة ا:

 متعلِّ ة لــــدى المــــوتجاذباتــــه الإيجابيَّــــ جتمــــاعيالإفاعــــل ة مهــــارات التَّ ل في العمــــل علــــى تنميَّــــتتمثَّـــ

،في الجماعــة المتواجــدة في البيئــة الــتي يســكن فيهــا نــدماجالإه علــى وحثِّــ فــك عزلتــه ، مــن أجــلالمصــاب

§���Ƕē¦®Ƣºººǟت، واكالأقـــران الحاصـــل بينـــه وبـــين جتمـــاعيالإفاعـــل قصـــد الحصـــول علـــى نـــوع مـــن التَّ  Ƣºººǈ

"الرُّهــاب الإجتمــاعي"أو " القلــق الإجتمــاعي"تُســمَّى أيضــاً اضــطراب :الفوبيــا-* "SocialAnxietyDisorder" ٌمــرضٌ نــاتج ،

عن مرحلة متطوِّرة من الخوف المتواصل والشَّديد ومن غير المعقـول مـن شـيء مَـا يشـعر المصـاب بـالخوف والتَّـوتر الزَّائـد، يصـيب أي 

ºċĔȋ��¾ƢºƳďǂǳ¦�ƾºǼǟ�ǾºǼǷ�ǂºưǯ¢� ƢºǈďǼǳ¦�Ŀ�ȂºǿÂ��ǂǸǟ�Ä¢�Ŀ�ǎ Ƽǋ ن يعـترفن بـه أكثـر طبقـاً للتركيبـة الميزاجيَّـة والعقليَّـة الـتي فطرهـا االله

�Ŀ�ǲºďưǸƬŭ¦�ĿǂºǠŭ¦�ȆǯȂǴºČǈǳ¦�«ȐºǠǳ¦�ǪºȇǂǗ�Ǻºǟ�Ǯ ǳǀºǯÂ��» ÂƢºƼǸǴǳ�̈ċ®ƢºǔǷ�ƨºȇÂ®¢�¾ÂƢºǼƫ�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�ƢȀƳȐǟ�ČǶƬȇ��Ƣđ�ńƢǠƫÂ�ǾǻƢƸƦǇ

.تدرجَّة، وتأكيد الذَّات وبناءِ الثِّقة بالنَّاسعقد جلسات نفسيَّة مع المصاب، تعتمد على الإسترخاء والمواجهة الم
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ـــالنَّ عيـــد الثِّ كـــل هـــذه الممارســـات تُ . ةغويَّـــ�ČǴǳ¦�ǶēƢǯȂǴºººǇÂ تقاليـــدهمو  رادتـــه إفس، وتزيـــد مـــن عزيمتـــه و قـــة ب

،يجـــــابي علـــــى شخصـــــيته وتحصـــــيله المعـــــرفيإه يـــــنعكس بشـــــكل واضـــــح و ة، وهـــــذا كلُّـــــبويَّـــــة والترَّ عامليَّـــــالتَّ 

  .بشكل سليم وصحيح غويةاللُّ  هومهارت ةة قدراته العقليَّ تنميَّ والعاطفي، و ،والوجداني

ظة غوية الملاحَ ال ولاسيما الأولياء في معالجة هذه الأمراض اللُّ والفعَّ ور المهمُّ للأسرة الدَّ كما أنَّ 

�ČǼǳ¦�°¦ǂºººǰƫ�ǪºººȇǂǗ�Ǻºººǟ�ńÂȋ¦�ƢȀƬȇ¦ƾºººƥ�Ŀ�ƨºººǏƢƻ�Ƣºººǿ±ÂƢšلـــدى  �ȄºººǴǟ�ǶēƾǟƢºººǈǷÂ�ǶȀƟƢºººǼƥ¢ـــ حيح طـــق الصَّ

ة الطبيَّـ ةالرعايَّـكـذا و  ،عم المعنوي والماديإلى ذلك المرافقة والدَّ  بالإضافة، 1وتية والكلماتللمقاطع الصَّ 

نة، معاملــة حســ تهممعــاملذلــك، و  ب الأمــرمــا تطلَّــتقــديم فحوصــات كلَّ  الكافيــة عــن طريــق والإنســانية

ــــهــــم بعــــين الرَّ كســــب ودِّ و  ومبتغــــى ذلــــك تكــــوين  هم،اهتمــــامم و الهنشــــغالى فقة، والإنصــــات إحمــــة والشَّ

  .ةجتماعيَّ والإ ةفسيَّ ة والنَّ عن كل مظاهر الأمراض العضويَّ  نئمشخصية سوية سليمة في 

عليمــي، فــل التَّ باعتبارهــا مرحلــة هامــة في مســار الطِّ مهــمٌ لمدرســة هــي الأخــرى لهــا دورٌ كمــا أنَّ ا

́�والتَّ ،في رصــد هــذه الحــالات يكــون يقظــاً أنْ  عليمــيلفاعل التَّ لوهنــا لابــدَّ  ȂººǐŬ¦�ǾººƳÂ�ȄººǴǟ�Ƣººđ�ǲººǨǰ

وتي عهــا، فيقــف علــى عــين المقطــع الصَّـــقاطِ غويــة ومَ مــين للأصــوات اللُّ أثنــاء اســتنطاق واســتجواب المتعلِّ 

ليمة، حيحة والسَّ جهته الصَّ ه على وُ نطقَ وتكراره حتى يتمَّ ،ربة والمرانه بالدُّ طقِ نُ  معلى المتعلِّ  رالذي تعذَّ 

 ادرة عــنالصَّــ ســتهزاءخرية والإلهــذه الفئــة، ومحاربــة كــل مظــاهر السُّــ والعمــل علــى إعطــاء عنايــة خاصــة

ة في معالجـة وتقـويم إلى نتـائج مرضـيَّ  لواسـين توصَّـالكثـير مـن المدرِّ ا يؤكد ذلك أنَّ ومَ  .الأقران والأصدقاء

يرمـي إلى  ومناسـباً مريحـاً اً نفسـيّ ا يتـيح للمصـاب جـواً ، ممَّـ2غوية لـدى بعـض المصـابيننحرافات اللُّ هذه الإ

بــدورها في إتاحـــة  الأخــيرة ، تســاهم هــذه ســليماً إرجــاع واســترجاع ثقتــه بنفســه، وبنــاء شخصــيته بنـــاءً 

  .ممكن غوية بأقل جهدٍ رات اللُّ عثُّ هذه الأمراض والتَّ ب على غلُّ الفرصة للمصاب بالتَّ 

  .277 :ص ،ةغويَّ ظاهرة الأمراض اللُّ : عيسى حميداني د.أ -1
.277: ص ،المرجع نفسه -2
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:العلاج الجماعي-5/4

وتبـادل  ،عب والأنشطة الجماعيةغة عن طريق اللَّ يقوم العلاج الجماعي في علاج اضطرابات اللُّ 

ة وإدمـــاجهم في الحيـــاة الجماعيَّـــ،المصـــابين علـــى المناقشـــة والحـــوار مـــينتعلِّ الأدوار بحيـــث يـــتم تشـــجيع الم

لات ســـاهمت بشـــكل كبـــير في تـــرويض دخُّ هـــذه التَّـــشـــارك وإبـــداء الـــرأي، كـــلُّ لى المشـــاركة والتَّ إودفعهـــم 

، وكــذا دفعهــم طقــيخاصــة مــن جانبهــا النُّ  ،تخطِّــي هــذه الحــالات المرضــيَّةطــق علــى ســان وأجهــزة النُّ اللِّ 

. الـــتي يطمحـــون إلىتحقيقهـــاقـــائص والحاجـــات والرغبـــات عـــن النَّ  حريـــةٍ عبـــير بكـــلِّ وتشـــجيعهم علـــى التَّ 

طــق رت بشــكل كبــير علــى جهــاز النُّ ة الــتي أثَّــفســيَّ الهــدف مــن ذلــك الكشــف عــن المكبوتــات والعقــد النَّ 

دفـــع  نَّ إفـــ يـــهلوع. راســـيوالدِّ  غـــويعلـــى تحصـــيله اللُّ انعكســـت ســـلباً لغويـــةً بة بـــذلك أمراضـــاً لديـــه، مســـبِّ 

ة في عــــلاج بعـــض العــــادات لمـــا لــــه مـــن فوائــــد جمَّـــ،ضــــروريٌ الحيـــاة الجماعيــــة أمـــرٌ  م وإدماجــــه فيتعلِّ المـــ

.ةشخصيته بعامَّ وعلى نموِّ ،قليد والمحاكاة بخاصةة عن طريق التَّ والعاهات المرضي
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  ةــَّـ غوياللُّ اءُ ـــالأخط: ادسالمبحث السَّ 

في أخطــاء لغويــة، وعلــى هــذا ة جميعــاً انيَّــالثَّ غــة غــة الأم واللُّ اللُّ  امــو متعلِّ يقــع  أنْ مــن المنتظــر جــداً 

�Ǧاطقين أو لغـير النَّـغـة للنَّـم اللُّ في تعلُّـاً مهمّـغويـة جـزءاً الأساس تعتبر الأخطاء اللُّ  ºǴƬţ�ȆºǿÂ��Ƣºđ�śǬǗƢ

ت مـا قلَّـغويـة كلَّ اللُّ  همداركـ تَّسـعتما ام ، فكلَّ المتعلِّ ا غوية التي يمتلكهوتتفاوت حسب درجة الكفاية اللُّ 

في الكشــــف عنهــــا قصــــوى ة يــــلاء أهميَّــــإعتبــــار و بعــــين الإ ؤخــــذُ تُ أنْ بــــدَّ  نفســــه لا أخطـــاؤه، وفي الوقــــت

قليـل م بشـكل كبـير في حصـرها والتَّ هِ سْـتُ  وهـذه العنايـة بـدون شـك ،عـرف عليهـا وتصـويبهاورصدها والتَّ 

عــــدُّ وبــــذلك تُ ،م أكثــــر فــــأكثر مــــن جهـــة ثانيــــةوازديـــاد دائــــرة معــــارف وحقــــائق المـــتعلِّ ،منهـــا مــــن جهــــة

الوقـــوع في الخطـــأ  م، كمـــا أنَّ غويـــة لـــدى المـــتعلِّ في إثـــراء وازديـــاد الكفايـــة اللُّ اً أساســـيّ شـــريكاً  "الأخطـــاء"

ميه المعرفيـة كم إليه لمعرفة حقيقة ومستوى متعلِّ تيحائب الذي س المعيار الحقيقي والصَّ ل لدى المدرِّ يشكِّ 

  .غويةواللُّ 

غويـــة ضـــون للوقـــوع في الأخطـــاء اللُّ مـــين معرَّ جميـــع المتعلِّ فقـــون علـــى أنَّ مـــين يتَّ ل المعلِّ جُـــكمـــا أنَّ 

الوقــوع في الخطــأ  ة، لأنَّ احيــة المنطقيَّـمــن النَّ  وعـاديُ طبيعــيٌ أمـرٌ علـى اخــتلاف أنواعهـا وأشــكالها، وهــو

"م نفسه، يقول كـوردرعلُّ هو جزء من التَّ  غـة، فهـي علـى مـن البحـث في تعلـم اللُّ دراسـة الخطـأ جـزءٌ أنَّ :

غــوي ور اللُّ طــتَّ طينــا صــورة للغــة الأم، وتعمــن حيــث طريقــة البحــث دراســة اكتســاب اللُّ شــبهُ تُ  وفــق ذلــك

.1"لديه ةالمستقبليَّ  معلُّ لتَّ ا ةستراتيجيا لتحقيق واضحةٌ ةٌ م، وإشار للمتعلِّ 

  :غويةأهمية الأخطاء اللُّ -1

ا تســاهم بشــكل كبــير في ººċĔȋ،ةانيَّــغــة الأم أو الثَّ غويــة في اكتســاب اللُّ ة الأخطــاء اللُّ تتجلــى أهميَّــ

ة يَّـــأثنـــاء عمل ارســـون في أخطـــاءٍ الدَّ يقـــعَ ه لا مفـــر مـــن أنْ أنَّـــ": "بـــراون"يقـــول  ،مـــينمـــات المتعلِّ بنـــاء تعلُّ 

التَّقابــل اللُّغــوي وتحليــل الأخطــاء، عمــادة شــؤون المكتبــات، جامعــة الملــك : محمــود إسماعيــل صــيني؛ إســحاق محمــد أمــين: ينظــر -1

S.P: نقلا عن. 142: م، ص1982، 1سعود، الرياض، المملكة العربيَّة السعوديَّة، ط corder تحليل الأخطاء: مقالة بعنوان.  
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الـتي تعتمـد علـى الخطـأ والإفـادة  ̄¦Ƣºē كتسـابلإ م سيعوقون عملية ا�ċĔƜǧ هاكتساب، وإذا لم يقعوا فيلإ ا

.1"من تصحيحه

Hectorكمــا يــرى هــامرلي  Hammerly ، َّغويــة لــو مــن الأخطــاء اللُّ يخ مكانــه أنْ اعلــيم بالتَّ أن

ـــهَ شـــريطة تســـهيل مَ  ـــتَّ ةَ مَّ إلى خطـــوات  ميـــةتعلُّ  ةتعليميَّـــ ة ســـيرورةس، وذلـــك بتجزئـــم مـــن قبـــل المـــدرِّ علُّ ال

�ƨºººººȈǴǬǠǳ¦�Ƕē¦°ƾºººººǫÂعليمـــــي في ذلـــــك مســـــتواهم التَّ ، مراعيـــــاً هـــــاوفهم اđƢǠȈƬºººººǇ¦�ǲȀºººººǈيومراحـــــل بســـــيطة 

ƢºǷ¢�Ǧ¿�،مما يتيح لهم بناء معرفي سليم والإدراكية، ºǬƫ�Ŗºǳ¦�ǲǯƢºǌŭ¦Â�ǲȈǫ¦ǂǠǳ¦�ƨđƢů�ǾǳȐƻ�ǺǷ�ǞȈǘƬǈȇ

المقـــدرة علـــى إدراك أخطـــائهم ة و تكـــون لـــديهم  الحصـــانة الكافيَّـــوبـــذلك  ،كـــل محاولـــة تحصـــيل ممكنـــة

البصـر  وغـضِّ ،، وفي حالـة إهمالهـاإليهـا نتباهالإولفت  الكشف عنهارصدهاو  بعد ويبهاوالعمل على تص

دها لكثــــرة تعــــدُّ  معالجتهــــاعلىفي الأخير لأمــــر اب صــــعُ يَ  ا، ممَّــــبعــــد يــــومٍ وتــــزداد يومــــاً  عنهـــا تــــتراكم لــــديهم

 وعليــــه .داركهاتــَــيســــتحيلُ لم نقــــلْ ر إنْ ، يتعــــذَّ لــــديهم فادحــــاً لغويــــاً عجــــزاً  بــــذلك ةلشــــكِّ م ،بهاوتشــــعُّ 

أمـــامهم  وتقـــف ،ســـيطر علـــيهم القلـــق واليـــأسيُ هم كـــي لاَ ءدركوا أخطـــايـُــمـــين أنْ علـــى المتعلِّ  يســـتوجب

وجعلـــه  ،لـــهبـــه وتقبُّ  قتنـــاعإلىالإمـــين ودفـــع المتعلِّ ،غويـــةللمفـــاهيم اللُّ  ةºººċȇƾǠƦǳ¦�ǶēƢمـــأثنـــاء تعلُّ  حجـــرة عثـــرة

ن، بدرايـة وتمعُّـا ĔȂحصـحِّ وي ºċĔ¢�ƢºǿƢȇ¤�ǶȀǯ¦°®Ɯǧ�Ƣºđ�ÀȂºǸƬȀȇ�Ƕ.حقيقيةٍ تعلمٍ لعمليةِ فعليةٍ انطلاقٍ نقطةَ 

.2"غوياللُّ أنفسهم العجزَ  بونيجنِّ  وعدم إهمالها 

ـ MP" جـين"د كمـا أكَّ Jain ، ُّلفهـم عمليـات  ،ةانيَّـالثَّ و أ غـة الأمأهميـة فهـم أخطـاء متعلمـي الل

أنَّ ، كمـا3ةانيَّ غة الثَّ في تخطيط المسافات التي تتضمن سيكولوجية تعلم اللُّ غة وأهميتها أيضاً اكتساب اللُّ 

  :هي" كوردر"طرق حسب  ةغوية يمكن تحديدها بثلاثأهمية دراسة الأخطاء اللُّ 

عبده الرَّاجحي وعلـي علـي أحمـد شـعبان، دار النَّهضـة العربيَّـة، بـيروت، :اللُّغة وتعليمها، ترأسس تعلُّم : دوجلاس براون. ه.د -1

.203:م، ص1994لبنان، 
راشد الدويش، جامعة الملك سـعود، الرِّيـاض، :النَّظريَّة التَّكامليَّة في تدريس اللُّغات ونتائجها العمليَّة، تر: هكتر هامرلي: ينظر -2

.122:م، ص1994ة السَّعودية، المملكة العربيَّ 
3 -Vue : MP jaim : ErrorAnalysis perspectives, p : 189.
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ــغويــة أخطــاء أساســيَّ تعتــبر هــذه الأخطــاء اللُّ -1 أداة  فيهــا تعــدُّ  الوقــوع لأنَّ ،م نفســهة للمــتعلِّ ة ومهمَّ

م ة يستفيد منهـا المـتعلِّ حقيقيَّ ة ستراتيجيَّ ا ة، كما تعدُّ ماته الأساسيَّ تعلُّ م في بناءِ ووسيلة ينطلق منها المتعلِّ 

س في تقـويم مكتسـبات للمـدرِّ ل معيـاراً وفي الوقـت نفسـه تشـكِّ ،انيةالذي يكتسب لغته الأم أو لغته الثَّ 

.مين ورصدها وضرورة معالجتهاالمتعلِّ 

2-�ċĔ¢ ُه عـن ه أمـام أمـر الواقـع، وأمـام تحليـل نظـام يكشـف لـه مـدى قربـه أو بعـدس أنَّـبر المدرِّ وتخُ نبؤُ ا ت

.ميهمتعلِّ وتقويم عمله و  المستوى الذي يهدف الوصول إليه، وبذلك تكون له القدرة على تقييم

ات �ċȈƴȈƫ¦ŗººººǇȍ¦Â�ƢđƢººººǈƬǯ¦Â�ƨººººǤم اللُّ ة ملموســــة عــــن طبيعــــة تعلُّــــتعمــــل علــــى تزويــــد الباحــــث بأدلَّــــ-3

وخطـــوات  بآليـــاتم وتزويـــد المـــتعلِّ الإجـــراءات الواجـــب اتخاذهـــا قصـــد تحليلهـــا ودراســـتها، وكـــذاإعطاءو 

ƢȀǨǛȂȇÂ�Ƣđ�śǠƬǈȇ�ƨȈǻ¦ƾȈǷ ُّ1غةم اللُّ أثناء تعل.

ب إعـادة ، قد تتطلَّـعليملتَّ اة لتصميم برنامج وتضمن المعلومات الكافيَّ  فيدغوية تالأخطاء اللُّ نَّ إ

 منظومـةللأو الواسـع اللُّغـوي خطـيط لتَّ ة اسـتراتيجيَّ اظر في وربما إعادة النَّ  ،مراجعته أثناء عملية الإصلاح

  .اله أو المحتوى الدراسي البشري أو المادي هاجانبمن  التربوية

  :ةغويَّ للأخطاء اللُّ  طبيقيغة التَّ نظرة علم اللُّ -2

غويـــة دراســـة علميـــة، حيـــث عمـــل علـــى طبيقـــي في دراســـة الأخطـــاء اللُّ غـــة التَّ لقـــد أفـــاد علـــم اللُّ 

يعمـل علــى "واب والخطــأ، علــى ممارسـة الصَّـ علمتحديـدها ووصـفها وتفســيرها وتقويمهـا، وبـذلك يقــوم الـتَّ 

 غـة علـى مـدى الإفـادة مـنم اللُّ ف تعلُّـ، ويتوقَّـالممكـن لـذلك وابالصَّـب سـتبدالهوا بعـد فهمـه عـزل الخطـأ

صــحيح في نمــاذج اســتثمار ذلــك التَّ و  ربــة والمــران،بالدُّ  غويــة وإجــراء محــاولات أخــرىالأخطــاء اللُّ  تصــحيح

ƨđƢǌǷ�Ãǂƻ¢ َّتسـمحُ صـحيحةٍ لغويـةٍ قاعدةٍ بناءِ  من غةمتعلم اللُّ  نيتمكَّ  حتى ،سيخالترَّ ثبيت و قصد الت

واهر العلميـة منهــا، وهـذا هــوظــواســتنطاقها لفهـم ال ،غـوي وتســخيره لخدمـة العلــوم الأخـرىلـه بــالرقي اللُّ 

.2"الحالات من كل فضلوالأالهدف المنشود 

.، بتصرف203:أسس تعلُّم اللُّغة وتعليمها، ص: دوجلاس براون. ه -1
.203:، صالمرجع نفسه -2
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م، وتصــنيفها غـوي للمــتكلِّ الأخطــاء في الأداء اللُّ غويـة علــى تحديـد يقـوم اتجــاه تحليـل الأخطــاء اللُّ 

غـوي بصـورة ص اللُّ الـنَّ  هِ يْ غوي بمفهومَ في حين يهتم اتجاه تحليل الخطاب اللُّ ،وبيان مصادرها وتصحيحها

أكيــد علــى ، مــع التَّ وتنظيمهــا  لواقــع الحــال والجمــل تناســق الأفكــار علىوالفقــرات بصــورة خاصــةٍ ،عامــةٍ 

.1معاً  غة والأسلوبلى سلامة اللُّ ذلكإ ا، يضفيبينه ابطترَّ خاصيةال

Jacksريتشـــارد  جـــاك أنَّ كمـــا      Richard، ُّغـــة يـــرى مـــن خـــلال دراســـته أخطـــاء لغويـــة في الل

 دريسفي التَّــضــع أســاليب وطــرق أكثــر ســهولة ويســراً نأنْ "ه يمكننــا ، أنَّــمختلفــةٍ اطقين بلغــاتٍ نجليزيــة للنَّــالإ

مـن قبـل الأفــراد والجماعـات، آخــذين وممارســةً هـذه الأخـيرة أكثــر توسـعاً لأنَّ غــة الأم، نـت باللُّ رِ إذا مـا قُ 

خطيط المحكــم لكافــة ، وذلــك بــالتَّ "ةانيَّــغــة الثَّ م في اكتســاب اللُّ المــتعلِّ  هــات وقــدراتتوجُّ  عتبــاربعــين الإ

م ة الــتعلُّ لعمليَّــمــين وتشــجيعهم ودفعهــم إلى الإقبــال راســية، والعمــل علــى تحفيــز المتعلِّ ة الدِّ جوانــب الحصَّــ

المشــاركة والحــوار أمــام جميــع المناقشــة و  وفــتح بــاب ،هتمــام بــالفروق الفرديــةوكــذا الإ ،وأمــانٍ بكــل حريــةٍ 

  .مدرسينالمت

  :غويةالمخالفات اللُّ -3

«�¦�ČȂŢ�Ƣđ�®¦ǂȇÂ�ƨǴƯƢǸŭ،خالف"من  ،المخالفة لغة Ȑƻ�ȆǿÂ��Ǧ ǳƢź ل الأصوات المتقاربـة مـن

ة ذه الأخـيرة عـدَّ لهـو  ،غويـة، ومنهـا المخالفـات اللُّ 2"باعـدخـالف والتَّ شابه إلى حـال التَّ ماثل أو التَّ حال التَّ 

  .ة أو العثرةحن والغلط والزلَّ اللَّ و مصطلحات أشهرها الخطأ 

ــــدَّ " الخطــــأ"يعتــــبر مصــــطلح  ــــة بكافــــة صــــورها ال علــــى المخالفــــات اللُّ المصــــطلح الأنســــب ال غوي

 الــذي،غاتة الحديثــة في معظــم اللُّ طبيقيَّــغويــة التَّ راســات اللُّ شــاع في الدِّ  يذالــ صــطلحالم"وهــو وأنواعهــا، 

  :غوية نجدومن هذه المخالفات اللُّ ،ERROR"3نجليزي المصطلح الإ هيرادف

.01:م، ص2005، 1ط  عمان، الأردن،الأخطاء اللُّغوية في ضوء علم اللُّغة التَّطبيقي، دار وائل، : محمد أبو الرب. د -1
".خَالَفَ "معجم المعاني الجامع، مادة -2
.30:الأخطاء اللُّغوية في ضوء علم اللُّغة التَّطبيقي، ص: محمد أبو الرب .د -3
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   :الخطأ لغة -3/1

ضـــد : والخَطــَـاءُ ، والخَطــَـأُ 1أي نســـب إليــه الخطـــأ ،فـــلان ، ونقــول خَطَّـــأَ تخَطِيئـــاً مــن خَطَّـــأ يخُطـــئُ 

ــيْكُمْ جُنَــاحٌ فِيمَــا أَخْطــَأْتمُْ ﴿: ، لقولــه تعــالى2وابِ عــن الصَّــوحــادَ لــطَ غَ : جــلالرَّ واب وأَخْطــأَ الصَّــ وَلــَيْسَ عَلَ

ـــهِ  ـــذْناَ إِنْ نَسِـــينَا أَوْ أَخْطأَْنـَــا﴿: وقـــال في آيـــة أخـــرى .، بمعـــنى عثـــرتم أو غلطـــتم3﴾بِ أي  ،4﴾ربََّـنـَــا لاَ تُـؤَاخِ

قـَالُوا ﴿: لقوله تعالىأعلى من الخطأِ الخطيئة درجةٌ ف، ةُ والخطيئَ وهناك الخطأُ .على غير عمدٍ ارتكبنا ذنباً 

وَمَا كَانَ لِمُؤْمِنٍ أَنْ ﴿: لقوله تعالى ،أحياناً العمدِ ضدُّ ، والخطأُ 5﴾ياَ أَباَناَ اسْتـَغْفِرْ لنََا ذُنوُبَـنَا إِنَّا كُنَّا خَاطِئِينَ 

لقولــه صــلى االله عليــه  أنشَّــواردة في هــذا ال كثــيرةٌ ةٌ هنــاك أحاديــث نبويَّــكمــا أنَّ ،  6﴾يَـقْتــُلَ مُؤْمِنــًا إِلاَّ خَطــَأً 

"، وقـــال في حـــديث آخـــر"وإذا حكـــم فاجتهـــد فأخطـــأ فلـــه أجـــرٌ : "وســـلم تـــي الخطـــأُ مَّ أُ  عـــن عفِـــرُ :

".سيانُ والنَّ 

كمـــا ورد تعريفــــه في معجــــم   ،وابالصَّــــفُ مــــا يخـــالِ  متعلِّ ه ارتكــــاب المـــعلــــى أنَّـــفُ يعـــرَّ  :طــــأختعريـــف ال

".صواباً والخطأُ خطأٌ وابَ الصَّ عتبرُِ يَ عقليٌّ أو فعلٌ ةٌ ذهنيَّ ه حالةٌ بأنَّ "، "لالاند"

الكمــــال لــــيس مــــن  بــــأنَّ م بخاصــــة،بعامــــة والمــــتعلِّ  ر الإنســــانذكِّ والخطــــأ ظــــاهرة بشــــرية تبقــــى تــُــ

بكمــال  كمــال تكوينــه لا يكتمــل إلاَّ لكــنَّ ئ،طــكمــال الإنســان في كونــه يخُ خصــائص البشــر، بــل إنَّ 

عــن بــاقي المخلوقــات بالعقــل  هز يُّــتم كــان  عي لإصــلاحه،ولهذاوالسَّــعــتراف بالخطــأِ عقلــه، وكمــال عقلــه الإ

.7"نهاويثمِّ  الذي يزن الأمور

".خَطَّأَ "معجم المعاني الجامع، مادة -1
".خَطَّأ"القاموس المحيط، مادة -2
.05:سورة الأحزاب، الآية-3
.286:سورة البقرة، الآية-4
.97سورة يوسف، الآية -5
.92:سورة النساء، الآية-6
.مفهوم الخطأ، الرياض، المملكة العربيَّة السَّعودية: موسوعة: سلمان بن فهد بن عبد االله العودة.د -7
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م في فهـــم واســــتيعاب عـــن قصـــور لـــدى المـــتعلِّ الخطـــأ عبــــارةٌ ا مـــن المنظـــور البيـــداغوجي فـــإنَّ أمَّـــ

بإعطـــاء معرفـــة لا تنســـجم ومعـــايير القبـــول  ســـين، يـــترجم ســـلوكياً عطـــاة لـــه مـــن قبـــل المدرِّ عليمـــات المالتَّ 

  .م نفسهأو شخصية من قبل المتعلِّ  لسبب من الأسباب قد تكون بشرية أو مادية ،المرتقبة

غـة ه اسـتخدام متعلمـي اللُّ بأنَّـ"ة طبيقيَّ غويات التَّ غوي في ضوء اللُّ الخطأ اللُّ " كريستال"ف وقد عرَّ 

.ƨǴǷƢǯ�Śǣ�śǻ¦ȂǬǳ¦�ǽǀđ�ǶȀƬǧǂǠǷ"1غوية فيها بصورة مخالفة لقوانينها، لأنَّ الهدف المادة اللُّ 

ســـتخدام اإاتج عـــن اه الخطـــأ النَّـــبأنَّـــ"، غـــة العصـــبيغـــوي في ضـــوء علـــم اللُّ ف الخطـــأ اللُّ كمـــا عـــرَّ 

.2"ماغالدِّ رجاعه إلى قصور عصبي عضلي يسيطر على إيمكن  ،غةلقائي أو العفوي للُّ التِّ 

غة ونظامها وهي ناتجة إما م عن قواعد اللُّ خروج المتكلِّ : "الخطأ بقوله" صالح بلعيد"ف كما عرَّ 

ســم الأخطــاء تتَّ . هــاغــة وتحكمَ ا عــن جهــل بتلــك المقــاييس الــتي تضــبط اللُّ م غــير هــادف، وإمَّــلُّــعــن تع

غـــة مـــن انحــراف عـــن طرائــق اللُّ "غــوي هـــو ، والخطـــأ اللُّ 3"م�ďǴǰƬºººŭ¦�ƨººǤǳ�Ŀ�°¦ǂǸƬºººǇƢƥ�ǂººȀǜƫ�ƢºººĔȂǰƥ�ƨººȇȂǤاللُّ 

ƢēƢƦȈǯǂƫÂ�ƢȀǛƢǨǳ¢�©ȏȏ®�Â¢�ƢȀƦȈǳƢǇ¢Â�ƢȀǴŦ�Ƥ Ȉǯǂƫ�Â¢�Ƣē¦®ǂǨǷ� ƢǼƥ�Â¢�Ƣē¦ȂǏ¢�Ǫǘǻ�Ʈ ȈƷ"4.

عــن جهتـــه، ثمَّ الكــلامِ فُ حــن بمعنــاه الأشمـــل صــرْ اللَّ الخطــأ قــد يكــون في القـــول والعمــل، وأنَّ و 

ولا يقـال لحـن  ،في كلامـه نَ لحَـِ،في القول والحديث يقـال لمخالفة الإعراب لا يكون إلاَّ لازماً سماً إصار 

.5في فعله

1-Vue : crystal david : CombridgeEmeyclopedia of langage, p: 420.
.420:المرجع نفسه، ص-2
.188:، صم2009ط، الجزائر، .ة في الجامعة الجزائرية، دار هومة، دغة العربيَّ ضعف اللُّ : صالح بلعيد -3
م، 2008الأخطـاء اللُّغويَّــة في الصَّـحافة الفلســطينيَّة في إنتفاضــة الأقصـى، غــزَّة، فلســطين، : يوســف محمـد علــي الــبطش: ينظـر -4

  .14: ص
محمـد باسـل عيـون السُّـود، دار الكتـب العلميَّـة، بـيروت، :الفـروق الفرديَّـة، تـع: عبـد االله العسـكريأبو هـلال الحسـن ابـن : ينظر-5

.67:م، ص2000، 1لبنان، ط



غوية في الاكتساب اللُّ طبيقيَّ سانيات التَّ اللِّ  دور:                                     الفصل الأوَّل

126

  :نـــحاللَّ -3/2

  .وابوالميل عن الصَّ  نحرافوالإهو الخطأ 

  :حنأنواع اللَّ -3/2/1

،بـالمعنى القـراءة ومبـنى الكلمـة، سـواء أخـلَّ رفِ عُـبِ ل ُّ يخُـ،فـظعلـى اللَّ يطـرأُ هو خطأٌ :يحن الجلللَّ ا -أ

 .ات أو الحركات والسكناتالكلم حن قد يكون في الحروف أوواللَّ ،لأم لم يخُ 

وله ثلاث صور: في الحروف: 

 .ينبالسِّ " تثيبا"اء من دال الثَّ بامثل : مكان حرفٍ دال حرفٍ إب -

واب والصَّـ" فترمـيهم بحجـارة"، "تسألنلَ و " وابوالصَّ " ولا تسألن"على مبنى الكلمة مثل  زيادة حرفٍ -

.1﴾تَـرْمِيهِمْ بِحِجَارةٍَ ﴿

.2﴾فإَِذَا جَاءَتِ الطَّامَّةُ ﴿واب ، والصَّ "امةإذا جاءت الطَّ "من مبنى الكلمة مثل  إنقاص حرفٍ -

وله ثلاث صور: في الكلمات. 

.3﴾وَاللَّهُ غَفُورٌ حَلِيمٌ ﴿واب والصَّ ،"غفور رحيمواالله ": الكريمة  الآيةكما في ،بكلمةٍ إبدال كلمةٍ -

بَةٍ ﴿واب والصَّ ،"أو تحرير رقبة مؤمنة: " الكريمة الآية كما في،كلمةٍ زيادةُ - .4﴾أَوْ تَحْريِرُ رقََـ

للَِّـــهِ مَـــا فِـــي وَ ﴿واب والصَّـــ،"والله مـــا في الســـماوات والأرض: "الكريمـــةالآيـــة  كما في،كلمـــةٍ إنقـــاصُ -

.5﴾رْضِ السَّمَاوَاتِ وَمَا فِي الأَْ 

.04:سورة الفيل، الآية-1
  .34: لآيةا ،النازعات سورة -2
  .225: لآيةا ،ةقر لبا سورة -3
  .89: لآيةا ،ائدةلما سورة -4
  .132: لآيةا ،لنساءا سورة -5



غوية في الاكتساب اللُّ طبيقيَّ سانيات التَّ اللِّ  دور:                                     الفصل الأوَّل

127

 َّكناتبالحركات والس:

.2﴾عمْتأنْ ﴿ في بفتحةٍ كون وإبدال السُّ .أو كسرةٍ بفتحةٍ 1﴾الْحَمْدُ للَِّهِ ﴿ة من إبدال الضمَّ -

لاة بطـل الصَّـيُ لاة، وفي غيرهـا لاَ بطـل الصَّـبـالمعنى يُ وأخلَّ ،ورة الفاتحةسإذا حدث في  حن الجليّ واللَّ -

.داً إذا كان متعمِّ إلاَّ 

:حن الخفيّ اللَّ  -ب

بــه  بــالمعنى أم لم يخــلْ ســواء أخــلَّ ،بــالمبنى ولا يخــلُّ بــالعرفِ فيخــلُّ ،علــى الألفــاظ يطــرأُ هــو خلــلٌ 

  :نعانو  وهو

ـتر : اء مثلالقرَّ ة يعرفه عامَّ نوعٌ - ق، ومـد المقصـور، يم المرقَّـخـوتف ،مك الإدغـام في مكانـه، وترقيـق المفخَّ

 .م بالإجماعحن محرَّ جويد، وهذا اللَّ ا يخالف قواعد التَّ غير ذلك ممَّ إلى  ،وقصر الممدود

، ممـا يخـلُّ نقاصـهإوزيـادة المـد في مقـداره أو  ،اءاتتكريـر الـرَّ : من المقرئين مثـل ةَ رَ المهَ لا يعرفه إلاَّ نوعٌ -

�ċƬǳ¦Â�̈ƾºººǿƢĐ¦�Ƥوجمالـــه فظ ويـــذهب برونقـــهبـــاللَّ  ºººŸ�ƨºººǳƢū¦�ǽǀºººǿ�ĿÂ���ċǴǳ¦Â��ǾºººǻƢǬƫȍ�ǺȇǂºººǸ ّقـــد  حـــن الخفـــي

 .الحروففي يكون في الحركات أو 

في الحركات:

، "كُنــتُم، آمَنْــتُم": كمــا في،بعــد الضــمة والفتحــة  ،ة الــتي بعــدها ســكون حركــةمثــل نطــق الضــمَّ 

.بعد سكونٍ ةٍ فتين عند كل ضمَّ من مراعاة ضم الشَّ ولتجنب ذلك لا بدَّ 

،هـاالـواو أقـوى مـن الضـمة فتأكلهـا كلَّ غـير أنَّ ،ما متجانسـان°�ċĔ¢�Ƕǣ" واو"ة التي بعدها في الضمَّ -

ال مــن غــير لــذلك يلــزم تحقيــق ضــمة الــدَّ ،﴾وَإِيَّــاكَ نَسْــتَعِينُ إِيَّــاكَ نَـعْبُــدُ ﴿: أو بعضــها كمــا في قولــه تعــالى

 .د بعدها واو مديةوحتى لا يتولَّ ،"الواو"ها أو بعضها حتى لا تأكلَ ،إشباع

  .01: لآيةا ،ةتحالفا سورة -1
  .06: لآيةا ،ةتحالفا سورة -2
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في الحروف:

أو في  " تتمــــارى"في  كمــــا  مثــــل أكــــل بعــــض الحــــروف إذا تــــوالى الحــــرف ســــواء كــــان بكلمــــة واحــــدة-

.2﴾لَ عَ ف ـَيفَ كَ ﴿ ،1﴾لِرَبِّكَ فَصَلِّ ﴿: قوله تعالىكما في نكلمتي

" تلــك"و ،"بثَّــا"تصــبح " بــثَّ : "كمــا في،"ألــف"د مــد زائــد بعــد الفتحــة إشــباع الحركــات بحيــث يتولَّــ-

: كمـــا في" واو"ة ، وبعـــد الضــمَّ "يمــالكِ "تصـــبح " مالــكِ : "كســـرة يــاء كمـــا فيال، وبعــد "اتلكَـــ"تصــبح 

 ."وينشرُ "تصبح " ينشرُ "

  :حنأسباب اللَّ -3/2/2

-ēƢǨºººǏÂ�» Âǂºººū¦�«°ƢºººƼŠ�ǲºººȀŪ¦�Ƣ ءإحصـــاغـــة س اللُّ توجب علـــى مـــدرِّ ســـوهنـــا يƢēƢǨºººǏ�ƨºººǧǂǠǷÂ�Ƣǿ

 .بمدارجها يليقُ ى نطقها نطقاً مين علوتدريب المتعلِّ 

ــ- �ċƬǳ¦Â�ƢººȀǨȈǛȂƫÂ�Ƣººđ�Ǧب التَّ ت، وهنــا يتطلَّــكناالجهــل بحقــائق الحركــات والسَّ ººȇǂǠ ُّن عليهــا واســتعمالها مــر

 ويلةق الأمر بالحركات البسيطة أو الطَّ سواء تعلَّ في مواضع مختلفة، 

، هنـا ي  إلى خلط الحـروف والحركـات أو اسـتبدالها أوتغييرهـا عـن مسـارهاسان والحنك يؤدِّ يبوسة اللِّ -

 .ةتقديمها إلى العيادة المختصَّ ضرورة رصد هذه الحالات و 

، وعليـه يجـب العنايـة بمعنى نطق الحروف التي لا مثيل لها في لغته الأصلية على غير حقيقتهـا ،جمةالعُ -

 .ينفويربة والمران الشَّ بالمصابين عن طريق الدُّ 

.م في السنِّ قدُّ ة والتَّ الأميَّ -

وعـــدم إعطـــاء الحـــروف  ، بعـــض الحـــروف ومســـار الحركـــاتا تـــؤدي إلى تغـــيرُّ ºººċĔƜǧ: ةهجـــات المحليَّـــاللَّ -

 .هاحق

.اً وصرف اً و غة نحالجهل بقواعد اللُّ -

  .02: لآيةا ،رثو كلا سورة -1
  .01: لآيةا ،ليفلا سورة -2
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  :معان هيست غة ن في اللُّ حْ لَّ لِ :حنمعان اللَّ -3/2/3

:الإعرابفي حن بمعنى الخطأ اللَّ  -أ

أي الخطــأ في الكــلام  نَ حْــمــوا اللَّ تعلَّ : "-رضــي االله عنــه-كمــا في قــول أبــو عبيــد في قــول عمــر 

:، وقال الحكم بن عبدل الأسدي"لتحترزوا منه

1مــــــــن كــــــــل مــــــــن يكفــــــــي القصــــــــيد ويلحــــــــنطــــــــــــــــاعني فشــــــــــــــــفيتهأليـــــــــــــــت الأميــــــــــــــــر 

 :غةحن بمعنى اللُّ اللَّ  -ب

   -رضـي االله عنـه- أي بلغـتهم، وفي حـديث عمـر،القرآن الكريم نزل بلحن قريش فقد روي أنَّ 

.2"غةاللُّ "أي  ،بتحريك الحاء "نحَ ة واللَّ والسنَّ  موا الفرائضَ تعلَّ "

ومعـــاني  ،القـــرآن ومعانيـــه غريـــبِ حَـــن لأن في ذلـــك علـــمُ مـــوا الغريـــب واللَّ تعلَّ : وقـــال الزمخشـــري    

والقصـد هنـا  ، يعرفـه لم يعـرف أكثـر كتـاب االله ومعانيـه ولم يعـرف أكثـر السـننلمة، ومـن الحديث والسـنَّ 

  ."غةاللُّ "

 :طنةالفِ حن بمعنى اللَّ -جــ

اهد هم والشَّـنُ فـاطِ : اسن النَّـحِ ن لحجته وانتبه لها، نقول لاطِ لحنٌ، معنى فَ ، ومنهلحَن بفتح الحاء

ـــه يكـــون بحجَّ فلعـــل بعضـــكم أنْ : "محمـــد صـــلى االله عليـــه وســـلم ســـيدنا في ذلـــك قـــول مـــن ألحَـــن ت

.3"بعضٍ 

ة، كمـا في قـول حسـب القواعـد الموسـيقيَّ بـنغمٍ ى الكـلام بمعـنى أدَّ ،تلحينـاً ،يلحـنُ ،من لحَّـنَ :نحْ اللَّ -د

  :  يزيد بن نعمان نفس المراد والمعنى لقوله

ـــــــــــــؤادك مســـــــــــــتجنا ــــــــــــــــــنن تغنــــــــــــــــــيلقـــــــــــــد تركـــــــــــــت ف ــــــــــــــــــة علــــــــــــــــــى ف مطوق

".لحََنَ "لسان العرب، مادة : ابن منظور -1
ين المبــارك بــن محمــد بــن عبــد الكــريم الشــيباني الجــزري ابــن الأثــير: ينظــر -2 محمــود : النِّهايــة في غريــب الحــديث والأثــر، تــح:مجــد الــدِّ

.241:م، ص1979، 1، دار ابن الجوزي، بيروت، لبنان، ط4الطناحي، ج
".لحَنَ "معجم المعاني الجامع، مادة -3
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1إذا مــــــــــــــــا غــــــــــــــــنَّ للمحــــــــــــــــزون أنَّــــــــــــــــايميــــــــــــــــل بهـــــــــــــــــا وتركبـــــــــــــــــه بلحـــــــــــــــــن

 :ال الكلابيوالإيماء الذي شاهده قول القتَّ :عريضحن بمعنى التَّ اللَّ -ه

ــــــــــت لكــــــــــم لكيمــــــــــا تفقهــــــــــواولقــــــــــد  2ووحيـــــــــــــــت وحيـــــــــــــــا لـــــــــــــــيس بالمرتـــــــــــــــابلحن

:قولالمن  حن بمعنى المعنى والفحوىاللَّ -د

  .ة والحاجة والفقرقا، بمعنى الف3﴾وَلتَـَعْرفَِـنـَّهُمْ فِي لَحْنِ الْقَوْلِ ﴿: لقوله تعالى 

�ŘººǠŭ¦�¦ǀººđمــرةٍ ل م لأوَّ ه اســتخدِ أنَّــ" حــناللَّ "مصــطلح  أنَّ أغلــب الظــنِّ أنــيس أنَّ  إبــراهيميــرى 

واضــح بــين الا اختلطــوا بالأعــاجم، ولاحظــوا الفــرق مَّ ـاهرة لــهــوا لهــذه الظَّــالعــرب تنبَّ ودليلــه في ذلــك أنَّ 

.4طق الملحونحيح والنُّ طق الصَّ النُّ 

،الكـلامِ في بنيةِ ه خروج الكلام الفصيح عن مجرى الصحةِ أنَّ ": "حناللَّ "ف محمد عيد كما عرَّ 

ــلاً شــيع أوَّ الــذي يَ  ســتعماللإابفعــل  ،أو تركيبــه أو إعرابــه غــةِ ب بعــد ذلــك إلى لُ سرَّ ـويــ ،اسة النَّــبــين عامَّ

ة غلـــط العامَّـــواعلـــم أنَّ "): ه 597ت (عريـــف علـــى قـــول ابـــن الجـــزري في هـــذا التَّ معتمـــداً .5"ةالخاصَّـــ

تارة يضمون المكسور وتارة يكسرون المضموم، وتارة يمـدون المقصـور، وتـارة يزيـدون في الكلمـة، ،عيتنوَّ 

ƢȀǠǓȂǷ�Śǣ�Ŀ�ƢĔȂǠǔȇ�̈°ƢƫÂ6.

.31:الأخطاء اللُّغويَّة في ضوء علم اللُّغة التَّطبيقي، ص: محمد أبو الرب.د -1
إحسان عباس، دار الثَّقافة للطباعة والنَّشـر والتَّوزيـع، بـيروت، : تح: ديوان القتال الكلابي: عبيد بن مجيب بن المبرحي بن ربيعة -2

.31:غويَّة في ضوء علم اللُّغة التَّطبيقي، صالأخطاء اللُّ : محمد أبو الرب: م، نقلا عن1989
.30:سورة محمد، الآية-3
جامعــة الــدول العربيَّــة، معهــد الدِّراســات العربيَّــة العاليــة، القــاهرة، ة المشــتركة، غــة العربيَّــرات عــن مســتقبل اللُّ ضــمحا: أنــيس إبــراهيم -4

  .بتصرف 17 :، صم1960مصر، 
الأخطاء اللُّغويَّة في ضوء علم : الدكتور محمد أبو الرب: ، نقلاً عن12:الطَّارئة على الفصحة، صالمظاهر : محمد عيد: ينظر -5

.33:اللَّغة التَّطبيقي، ص
المعارف عبد العزيز مطر، دار :سان، تحتقويم اللِّ : القرشي البغدادي أبو الفرج ابن الجوزيعبد الرحمن بن علي بن محمد : ينظر -6

.74:، صم1983، 1ط، ���ƾǴĐ¦��ǂǐǷ01شرللطِّباعة والنَّ 
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في  الخطــــأُ ،غــــةعلمــــاء اللُّ طــــرف مــــن  وكثــــرةً حــــن شــــهرةً للَّ  معــــنى هــــمأ نَّ فــــإ ،علــــى ذلــــك وبنــــاءً 

.1الإعراب

:الغلط-3/3

واب فيـه، وجمعهــا يء فــلا تعـرف وجـه الصَّــتعيـا بالشَّـأنْ :غَلَطـًا، والغلــط،يَـغْلـَطُ ،مـن غلــط لغـةً 

ـــــأنَّ "، )ه 175ت (يـــــث وذكـــــر اللَّ  .الأغـــــاليط ـــــك يكـــــون مـــــن غـــــير تعمُّ ـــــو الهـــــلال 2"دذل ، وقـــــال أب

ــأنَّ ": العســكري يكــون الغلــطُ أنْ وعلــى هــذا الأســاس يجــوزُ ،هِ يء في غــير موضــعِ الغلــط هــو وضــع الشَّ

واب خلافـه، ولـيس فالخطأ مـا كـان الصَّـ،ةعلى وج لا يكون صواباً الخطأَ في نفسه، في حين أنَّ صواباً 

.3"واب خلافهالغلط ما يكون الصَّ 

ا أنْ غــير الواقـع، إمَّــمِ فس تحمــل علـى تـوهُّ حالـة تقــوم بـالنَّ : "هكمـا يمكـن تعريــف الغلـط علــى أنَّـ

.4"هاتَ عدم صحَّ مُ ها أو واقعة صحيحة يتوهَّ تَ الفرد صحَّ مُ غير صحيحة، يتوهَّ يكون واقعةً 

:Slipةُ الزلَّ -3/4

بمعـنى تلفـظ بمـا  ،لسـانه قطة والخطيئـة، ونقـول زلَّ ، تعـني السَّـ"للـَزَ "جمعها " زلَّ "فعلها  ،مصدر 

تفيـد أيضـاً ةُ والزلَّـ، "ة القـدمِ نسـي زلَّـأي تُ الـرَّ ةُ زلَّـ: "وفي المثـل ،لسـانٍ ةُ قَـأو زلَ ةُ تـَى فلْ سمَّ ، وتُ 5لا يريد قوله

  :لقول شاعر والهفوةِ معنى العثرةِ 

ومــــــن ذا الــــــذي يعطــــــى الكمــــــال فيكمــــــلُ أردت لِكَيْمــــــــا لا تــــــــرى لــــــــي عثــــــــرة

"ةَ ف إبراهيم أنيس الزلَّـوقد عرَّ  :ºċĔ¢ ُّب في والسـبَّ ،غويـةا انحـراف العـربي عـن طـرق أداء سـليقته الل

صــــاحب  ، وأنَّ 6"أو لحظــــة غضــــب وانفعــــال ذلــــك يرجــــع إلى أمــــر طــــارئ ومفــــاجئ أو موقــــف رهيــــب

:م، ص1980، دار عـالم الكتـب للطِّباعـة والنَّشـر، مصـر، 1�ƾºǴĐ¦��1المظـاهر الطَّارئـة علـى الفصـحة، ج : محمد عيـد: ينظر -1

14.
".طَ لَ غَ "لسان العرب، مادة : ابن منظور -2
.67:الفروق الفرديَّة، ص: أبو هلال الحسن ابن عبد االله العسكري: ينظر -3
".غَلَطَ "مادة : معجم المعاني الجامع -4
".زلَّ "معجم المعاني الجامع، مادة -5
.14:ة المشتركة، صغة العربيَّ محاضرات عن مستقبل اللُّ : أنيس إبراهيم -6



غوية في الاكتساب اللُّ طبيقيَّ سانيات التَّ اللِّ  دور:                                     الفصل الأوَّل

132

، في دون عنـاءٍ هِ ه بنفسِـمَ يصلحه ويقوِّ يستطيع أنْ ،به ويحسُّ لسانه يشعرُ إذا زلَّ ،غوية القحليقة اللُّ السَّ 

 ويفوت يجوز ،غويةاللُّ  كفاءةمرحلة ال ولم يصل بعد إلى ،غة ونظامهان لم يتقن قواعد اللُّ ممغيره  حين أنَّ 

ت هي أخطاء غير تنظيمية، وعلى هذا غوية، والزلاَّ ه خطأ تجاوز كفايته اللُّ لأنَّ ،عليه الخطأ ولم ينتبه إليه

كونــه أغلاطــا ناتجــة عــن   ،علــيموع مــن الأخطــاء أثنــاء التَّ مــن الأنفــع والأصــح تنحيــة هــذا النَّــ ،الأســاس

  .غويةالأداء الكلامي لا أخطاء ناتجة عن كفاية المتعلم اللُّ 

ت أم زلاَّ نٍ ت لســـات ســـواء أكانـــت زلاَّ لـــة في الـــزلاَّ غويـــة المتمثِّ وع مـــن الأخطـــاء اللُّ هـــذا النَّـــ إنَّ 

،ديدنفعـال الشَّـعـب والإمثـل التَّ ،ةفسـيَّ ة والنَّ وتر البدنيَّـاكرة وحـالات التَّـت الـذَّ هي ناشئة عن زلاَّ ،أقلامٍ 

الأخطـاء  وأنَّ  .لغتنـابلمعرفتنـا  ب خلـلاً فـلا تسـبِّ ،عـن مسـتوى الأداء عرضـياً  أتنشـ وهـذه الأحـوال جميعـاً 

وغـــير مقبولـــة مـــن طـــرف الفـــرد  ،مت تنـــتج عنهمـــا تعبـــيرات غـــير صـــحيحة مـــن قبـــل الفـــرد المـــتكلِّ والـــزلاَّ 

" كـــوردر"اه غويـــة سمَّـــمـــن المخالفـــات اللُّ آخـــرٌ غويـــة هنـــاك نـــوعٌ المســـتمع، وإضـــافة إلى هـــذه الأخطـــاء اللُّ 

الأغـلاط "متهـا بـالموقف، ومـن أمثلتهـا ءغـة ومواعن فشـل في مقاربـة اللُّ  ناتجةوهي Mistakesالأغلاط 

Social جتماعيــةالإت أو الــزلاَّ  جتماعيــةالإ Gaffes"في حالــة اختيــار الأســلوب  خــيرةل هــذه الأتتمثَّــ

  .عنوُّ هجة أو التَّ للَّ الغلط ممثلاً 

«�"ةالزلَّــ"اهرة إلى هــذه الظَّــ سفنق علمــاء الَّــلقــد تطــرَّ  ȂººǫȂǳ¦Â�ƢđƢƦººǇ¢�ƾººȇƾƸƬǳ�ƢǿȂººǇ°¦ƾƫÂعلــى 

داخل بــعقلــي  أعــراض لقــوى غــير واعيــة أو صــراعٌ هــي إلاَّ إنْ ،ســانت اللِّ زلاَّ أنَّ "ماهيتهــا، يــرى فرويــد 

والتَّحليـل راسـة راسـات الحديثـة تناولتهـا بالدِّ تحتاج إلى تفسير نفسي واعي، لكن معظم الدِّ ،الفرد نفسه

وهي  ،ممن الأغلاط التي يقع فيها المتعلِّ ت نوعٌ والزلاَّ .1"في ذلك وطريقة عمله ف إلى نظام العقلللتعرُّ 

أخـرى أو نقـل  كلمـاتٍ محَـَلَّ  تحـلُّ كلمـاتٌ "ومـن نماذجهـا  ،غـويغويين المهتمين بالأداء اللُّ من اهتمام اللُّ 

الأمـر الـذي  .2"وشـبه الجملـة ،والكلمـة ،والمـورفيم ،وت المفـردالصَّـ،بعض مقاطع الكلام أو حذفه مثـل

والعمــــل علــــى كشــــف نمــــاذج تكــــرار هــــذه  ،غويــــةتحليــــل الأخطــــاء اللُّ  ةغويين إلى القيــــام بدراســــى بــــاللُّ أدَّ 

ــ،وترجمتهــا إلى قــوانين ومعــايير وضــوابط ،ومعرفــة الأســباب الكامنــة وراء حــدوثها ،تالــزلاَّ  س المــدرِّ  نتمكِّ

.41:الأخطاء اللُّغويَّة في ضوء علم اللُّغة التَّطبيقي، ص: محمد أبو الرب.د -1
2 -vue : crystal david : a dictionary of linguistics and phonetics, p :125.
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منهـــا، وتوظيفهـــا في حينهـــا أثنـــاء رصـــد ومعاينـــة تلـــك الأخطـــاء  ســـتفادةالإعلـــى وجـــه الخصـــوص مـــن 

.غوية، والعمل على معالجتهااللُّ 

غـة ة نستطيع حصرها في نوعين اثنين في ضوء علـم اللُّ غويَّ المخالفات اللُّ ما يمكن استخلاصه أنَّ 

م في أدائـي نـاتج عـن الفـرد المـتكلِّ ة، فـالأغلاط عبـارة عـن خطـأٍ غويَّ هما الأغلاط والأخطاء اللُّ ،طبيقيالتَّ 

كمـــا هـــو الحـــال في   ،كـــون عضـــوياً تقـــد  ،ناتجـــة عـــن ســـبب مـــن الأســـباب ،هفـــوة لســـانو ة أصـــورة زلَّـــ

مـــين علـــى وجـــه الخصـــوص يقعـــون في مثـــل هـــذه الأغـــلاط، ة، وجميـــع المتعلِّ فســـيَّ نَّ الة أو غويَّـــالأمـــراض اللُّ 

ــ تهــا ورصــدهامعرفعلــى  القــدرة ويمتلــك كــل فــرد مــنهم Ƣººđ�²والشُّ ƢººǈƷȍ¦Â�°ȂǠ� ِّم عليــه الأمر الــذي يحــت

ـــ. وتصـــحيحها  والعـــدول عنهـــا ،الكشـــف عنهـــا بســـهولة هـــي أخطـــاء ناتجـــة عـــن  ،ةغويَّـــاللُّ  ا الأخطـــاءأمَّ

 خارقـة ،بس والغمـوضُ ا اللُّـ�ÉđȂºǌȇ�ƨºǳȂƦǬǷ�Śºǣ�©¦ŚºƦǠƫ�ƢºȀǼǟ�ƲƬǼƫ،غة وقواعدهام لقوانين اللُّ مخالفة المتعلِّ 

ة طرديـة ة هي عمليَّـغويَّ الأخطاء اللُّ ، وعلى هذا الأساس يمكن القول بأنَّ له الفةومخ غويظام اللُّ لنِّ بذلكا

زادت أخطـــاءه  ،مــا تراجعـــتأخطـــاءه، وكلَّ تْ غــة قلَّـــزادت كفايتـــه باللُّ  مـــاكلَّ ،ةغويَّــم اللُّ مــع كفايـــة المـــتعلِّ 

ة مــن غويَّــعليمــي وكفايتــه اللُّ مســتواه التَّ ا تفــوق ººċĔȋ،ر عليــه رصــدها والكشــف عنهــاالييتعــذَّ وكثــرت، وبالتَّ 

غوي لديه من جهـة ثانيـة، لكـن مـن الأفضـل اسـتغلال الخطـأ اللُّ  كتسابوالإ م علُّ وتعيق عملية التَّ ،جهة

مناقضـاً  يعتـبر عـدم الوقـوع في الأخطـاء ، وأصـلاً مēƢºǸتعلُّ في بنـاءِ انطـلاقٍ فيـه وجعلـه نقطـةَ  ستثمارلإوا

طبيعيٌ أمرٌ  الخطأوعليه الوقوع في . قصان وعدم الكمالز بالنُّ عليها التي تتميَّ لَ بِ التي جُ ة كيبة البشريَّ للترَّ 

ميــه، يعتــني بأخطــاء متعلِّ ، أنْ س الصــفِّ كمــا يجــب علــى مــدرِّ   .فيــه ســتثماروالإاســتغلاله  وحتمــي يجــب

�ċƬǳ¦�¿ƾǟÂ��ƢȀǼȈƷ�Ŀ�ƢȀȈǴǟ�»�Êƪو قالو و  ºǨǳÂ��Ƣđ�ÀÂƢȀ ِذاتيـاً تصـحيحها تصـحيحاً يهـا إليهـا، قصـد مرتكب

  . وتعمل على تطويرها ماتهتعلُّ ا تساهم في بناءِ �ċĔ¢�ȄǴǟ�ǾǈȈǈŢÂ��ƢȀǼǷ�̈®ƢǨƬǇأمكن ذلك، والإإنْ 



ظريات ة للنَّ نظيريَّ ة التَّ المرجعيَّ 

 ةعليميَّ التَّ 

  ةرتباطيَّ ة الالوكيَّ ظريات السُّ النَّ : لالمبحث الأوَّ 

  ةة الوظيفيَّ لوكيَّ ظريات السُّ النَّ : انيالمبحث الثَّ 

  ةوفيقيَّ ة أو التَّ نتقائيَّ ظريات الاالنَّ : الثالمبحث الثَّ 

  ةظريات المعرفيَّ النَّ : ابعالمبحث الرَّ 
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  :تمهيد

ــا محــاولات منظَّ ººċĔ¢�ȄººǴǟ�ǶǴǠعتبــار نظريــات الــتَّ ا يمكــن  الإنســانيلوك مــة لتوليــد المعرفــة حــول السُّ

«�ººċǜǳ¦�ŚººǈǨƫو  تنظيمهــا وتجميعهــا في أطــر مــن الحقــائقو  ƾººđ�śǻ¦ȂººǬǳ¦Â�¥®ƢººƦŭ¦ــ Ƣººđ�ƚººƦǼالتَّ و  لوكيةاهرة السُّ

 لهة تشكُّ من حيث كيفيَّ  الإنسانيلوك علم هو فهم السُّ اسي لنظريات التَّ ويكمن الهدف الأس. ضبطهاو 

«�ƢºƦǷ�ƨǣƢȈºǏ®¥�يهعديل التي تطرأ عل والتَّ غيرُّ أسبابه، ومحاولة تفسير عمليات التَّ و  اتهتحديد متغيرِّ و  ƾºđ��

ــ ف مفاهيمهــا م وتباينهــا واخــتلاد نظريــات الــتعلُّ غم مــن تعــدُّ بطه وتوجيهــه، وعلــى الــرَّ ضــة لوقــوانين عامَّ

عتمـاد عليهـا جامعـة يمكـن الاو  ة شـاملةنظريَّـ،ا لا توجـد لحـد الآن¢ºċĔإلاَّ ة، ة والعلميَّـ�ċȈǨǈǴǨǳ¦�ƢēƢȀوتوجُّ 

 عواملهـاو  ®�Ƣºē¦ŚǤƬǷتعـدُّ و  علمة الـتَّ ساع عمليَّ ، وهذا راجع إلى اتِّ نسانيالإلوك تفسير كافة مظاهر السُّ في 

ـــظـــر إلى الظَّـــالنَّ  ن القـــول أنَّ وبـــذلك يمكـــ �¦ƢȀǼǸºººǔƬȇ�Ŗºººǳ¦�©ȏƢºººĐو  ب الأخـــذ بعـــين يتطلَّـــ،ةلوكيَّ اهرة السُّ

م المختلفــة، قصــد الإلمــام ¦�ČǴǠƬººǳ¦�©Ƣººȇǂǜǻ�Ƣººđ�© ƢººƳ�Ŗººǳ¦�¥®ƢººƦŭو  العديــد مــن الحقــائق والمفــاهيم عتبــارالا

ة ظريَّـنَّ مفـاهيم ال اهرة، باعتبـار أنَّ لهـذه الظَّـ وأعمـق برصيد معتبر من تلك المعارف والحقائق لفهم أفضـل

  . الواحدة لا تفي بالغرض المطلوب

تســــمى مجموعــــة  حــــداهماإعلم في مجمــــوعتين وعلــــى هــــذا الأســــاس يمكــــن تصــــنيف نظريــــات الــــتَّ 

ط التيـار ، تتوسَّـةعلم المعرفيَّـالأخـرى نظريـات الـتَّ و  ،رتبـاطي والـوظيفييها الإبشقَّ  لوكيةم السُّ علُّ نظريات التَّ 

علم ة الـتَّ تنطلـق كـل مجموعـة في تفسـير عمليَّـ بحيـث. ةوفيقيَّـأو التَّ  الانتقائيـةظريـات لوكي والعقلـي، النَّ السُّ 

 يالـوراث الجانـبو  المعرفـةو  ة القديمـة حـول العقـلفتراضـات مختلفـة جـاءت مـن الأصـول الفلسـفيَّ امن جملة 

 .في ذلك يالبيئو 
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  ةرتباطيَّ لوكية الإظريات السُّ النَّ : لالمبحث الأوَّ 

ــظريــات السُّــة مــن النَّ رتباطيَّــلإا اتظريــتعتــبر النَّ  علم ت بشــكل واضــح بعمليــة الــتَّ لوكية الــتي اهتمَّ

ة مـرات كمـا دَّ عـلا ، إمَّـسـتجاباتوالابـين المثـيرات  رتبـاطالاة ز في مجموعها علـى عمليَّـوآلية حدوثه، تركِّ 

وهــــذه . الاقــــترانيم علة الــــتَّ كمــــا في نظريَّــــةٍ   واحــــد ةٍ ة الإشــــراط الكلاســــيكي، أو لمــــرَّ هــــو الحــــال في نظريَّــــ

ــ" رتباطيــةالإ"ظريـات النَّ  ــتؤكِّ عليــه  اهري القابــل للملاحظــة والقيــاس، وبنــاءً لوك الظَّــد في مجملهــا علــى السُّ

عزيـــز أو عـــن عم والتَّ ا بالــدَّ ، إمَّـــالاقــترانالحاصــلة مـــن هــذا الإشـــراط أو  الاســـتجابةف تقيـــيم وتقــويم يتوقَّــ

شــكلاً إلاَّ ،عزيــز والمكافــأة مــن وجهــة نظرهــا، ومــا التَّ الاقــترانة قــتران الــزمني الــتي نــادت بــه نظريَّــطريــق الإ

ــومــن بــين النَّ . ســتجابة أخــرى جديــدةامــن أشــكال المثــير يــؤدي مــن جهتــه إلى  زت علــى ظريــات الــتي ركَّ

 .الاقترانيم علُّ ة الإشراط الكلاسيكي والتَّ نظريَّ  والاستجابةرتباطي بين المثير الجانب الإ

I- َّراط الكلاسيكيشالإ ةنظري:  

Respondentسـتجابي علم الإة التَّ سميات منها نظريَّ ة تَ ظرية بعدَّ تسمى هذه النَّ  learning أو

Reflexiveي ساكنعشراط الإالإ conditioningشراط البـافلوفي أو الإPavlovian conditioning

ـــإلى العـــ ،مفاهيمهـــاو  بلـــورة أفكارهـــاو  ظريـــةيرجـــع الفضـــل في ظهـــور هـــذه النَّ و  يفـــان إهير الم الروســـي الشَّ

في تطـــوير مفـــاهيم  ســـاهم العـــالم الأمريكـــي جـــون واطســـون أيضـــاً  كمـــا) م1936/م1849(بـــافلوف 

حـــدة الأفـــراد في الولايـــات المتَّ و  أبحاثـــه الـــتي أجراهـــا علـــى الحيوانـــاتو  مـــن خـــلال أفكـــاره ،ةظريَّـــهـــذه النَّ 

عريــف بــبعض مــن التَّ دَّ بـُـلاَ الكلاســيكي  شــراطة الإة لنظريَّــطــرق للمفــاهيم الأساســيَّ قبــل التَّ و  .ةالأمريكيَّــ

:1منها المصطلحات

ر، ومــن ل وتفسَّــواهر وتحلَّــطــاره توصــف الظَّــمــن القــوانين والمفــاهيم في إ هــي نســقٌ :ةظريَّــالنَّ  مفهــوم -

  :خصائصها

.ةموليَّ والشُّ  عميمالتَّ -

.10:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريتُّ الميلود  -1
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.ةتوجيه البحث العلمي في حقل من الحقول المعرفيَّ -

-�ċĔ¢ةضي إلى الممارسة العمليَّ ا تف.  

-�ċĔ¢ َّجربةق منها بالتَّ حقُّ التَّ ا فرضيات تم.  

قـد يكـون ماديـاً .1اتفعل المحـيط في الـذَّ  هأنَّ  أو .نشعر به حدث أو شيء يمكن أنْ :المثير مفهوم -

  .حساسيكون فوق عتبة الإ أنْ بدَّ لاَ الاً ، وحتى يكون فعَّ أو معنوياً 

.2اه المحيطتجِّ اات الذَّ ة فعلِ عبارة عن ردَّ ، أوهي نتيجة المثير أو لوك نواتج السُّ ل فيتتمثَّ :ستجابةالا -

:ف المثيرات إلى صنفين اثنينتصنَّ : أصناف المثيرات -

ــــ -أ ــــالبيعيــــة أو المثــــيرات غــــير مجموعــــة المثــــيرات الطَّ :لنف الأوَّ الصِّ ا تســــتجر ººººċĔ¢�Ƣººººē¦ǄȈŲ�ǺººººǷ��ƨȈǗǂشَّ

سـتجابة بآليـة الا �ÅƢºȇǂǘǧ�Ƣºđدٌ لكائن الحي، وهي بطبيعـة الحـال يولـد الكـائن مـزوَّ استجابة معينة من قبل ا

"جراريةســـــــتالمثـــــــيرات الا"ــــــــــ ى هـــــــذه المثـــــــيرات بحيالهـــــــا، ولا يـــــــتعلم كيـــــــف يســـــــلك ضـــــــمنها، تســـــــمَّ 

(Elisting Stimuli)،ºċĔȋعـرض العـين عنـد التَّ  غمـاضإإرادي مثـل  سـتجابة علـى نحـو لاَ ا تسـتجر الا

ة الأخـرى، نعكاسـيَّ ة الاسـتجابات الفطريَّـفخ فيهـا، وغيرهـا مـن الاديد، ورمش العين عنـد الـنَّ للضوء الشَّ 

عديل من تَّ ف والاستجابات قابلة للتكيُّ  يوه ،3(Reflexe)"المنعكسات"ــ ى بسمَّ ستجابات تُ وهذه الا

ƨđƢǌŭ¦�Ǧ ةخلال عملي ǫ¦Ȃŭ¦Â�̈ŐŬ¦� َّقـد تقـوى أو  ،ائم للمثـيراتعـرض المسـتمر والـدَّ أي من خـلال الت

  :بيعية تنقسم إلى فئتينالمثيرات الطَّ ، وأنَّ "دعوُّ التَّ "عرف بعملية وهو ما يُ ،تضعف

ب الألم مثـل مثل هذه المثـيرات تسـبِّ نَّ لأ ،"العقابية" ةنفيريَّ التَّ عرف بالمثيرات الطبيعية تُ :الفئة الأولى

الي يعمـل صـاحبها إلى وغيرهـا، وبالتَّـة،دو والحـرارة والـبر  ،والأطعمـة ذات المـذاق غـير المستسـاغ ،الضرب

  .فور منهاوالنُّ  بتعادالا

.78:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريتُّ الميلود  -1
.79:المرجع نفسه، ص-2
.52:، صم2015، 1روق، عمان، الأردن، طدار الشُّ ،علمنظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -3
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 َّذة والمتعــة وهــي الــتي تحقــق بــدورها اللَّــ،"عزيزيــةالتَّ "ابــة بيعيــة الجذَّ ى بــالمثيرات الطَّ ســمَّ تُ :انيــةالفئــة الث

�ċǴǳ¦�ƨǸǠǗȋ¦�ǲưǷ��ƢĔƢǈƸƬǇ¦Âة قلَّـ ذلـك إلى مردُّ مثيرات محدودة العدد،ذيذة والشراب المستساغ، وهي

.Ƣđدٌ نسان مزوَّ د الإبيعية التي يولَ ستجابات الطَّ نعكاسات والاعدد الا

ــالــتي لا يكــون لهــا في الأصــل أي تــأثير  ،هــي المثــيرات المحايــدة: انينف الثَّــالصِّــ -ب عــنى بملوك، في السُّ

�ċĔ¢ َّيمكـن تشـكيل أنمـاط سـلوكية  ،علم والممارسـةعـن طريـق الـتَّ ة ردود اسـتجابية نحوهـا، ولكـنْ ا لا تثير أي

.1"بيعيةالمثيرات غير الطَّ "ــــ عرف بحيالها، ومثل هذه المثيرات تُ 

:ة الإشراط الكلاسيكيالمفاهيم الأساسية لنظريَّ :أوَّلاً 

  :اهة مفاهيم أهمَّ ة الإشراط الكلاسيكي لعدَّ في نظريَّ " وفبافل"ل لقد توصَّ 

:Contiguityقتران الإ -1

ــ قــترنايقــال  ،"قترانــاً ا"،" يقــترن"،"قــترنإ"لغــةً مصــدر  صــل بــه والتصــق، واقــترن بغــيره، اتَّ : يءبالشَّ

.2صل به وصاحبهبمعنى اتَّ 

ة اســتجابة مــن ايــد لا يســتجير أيَّــالزمــاني لحــدوث مثــيرين أحــدهما مح ورجــاالتَّ ،الاقترانبــقصــد ال

، ونتيجــة "ســتجابةالإ"ة ة فعــل طبيعيَّــوالآخــر طبيعــي يمتــاز بقدرتــه علــى اســتجرار ردَّ ،قبــل الكــائن الحــي

علــى اســـتجرار  قـــادراً ، أيشــرطياً يصــبح عنـــدها المثــير المحايــد مثـــيراً ،اتة مـــرَّ وتكـــراره لعــدَّ  قــترانالالهــذا 

.3"ةرطيَّ ستجابة الشَّ الا"ــــ عرف بستجابة تُ بيعي، مثل هذه الالطَّ ستجابة التي يحدثها المثير االا

  :ة المكتسبةرطيَّ ستجابة الشَّ ة الإعوامل قوَّ -2

  :هاأهمَّ عواملٍ ةَ ة المكتسبة عدَّ رطيَّ ستجابة الشَّ ب قوة الإتتطلَّ 

اس لــدى ة الإحســتبــع أو فــوق ة، بحيــث يقــع ضــمنيكــون المثــير المحايــد علــى مســتوى مــن الشــدَّ نْ أ )1

 .نبيهيمتاز بالقدرة على التَّ الكائن الحي، ويجب أنْ 

  .بتصرف 53: ص، علمنظريات التَّ  :حيم الزغولعماد عبد الرَّ . د -1
  ".اقترن"مادة ، عالم الكتب، القاهرة، مصر، �ƾǴĐ¦��01ة المعاصرةغة العربيَّ معجم اللُّ : أحمد مختار عمر -2
.53:علم، صنظريات التَّ : حيمعماد عبد الرَّ . د -3
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ــالغــير "يســبق المثــير المحايــد تكــون المثــيرات علــى تسلســل، وأنْ يجــب أنْ )2 لأنَّ ،بيعــيالمثــير الطَّ  "رطيشَّ

ة، فالأصـل هـو تـزامن حـدوث هـذين ي إلى اسـتجابة شـرطيَّ يؤدِّ بيعي لاَ حدوث هذا المثير بعد المثير الطَّ 

بـافلوف بـين أربعـة أنـواع مـن الإشـراط  قـارنلقـد .بيعـيرطي المثـير الطَّ م المثير الشَّـيتقدَّ ، أو أنْ ين معاً المثير 

�ȄǴǟ�Ƣē°ƾǫ�Ʈ ȈƷ�ǺǷرطية هية للمثيرات الشَّ رطيَّ ستجابات الشَّ م الإتعلُّ  إحداث:  

Traceإشــراط الأثــر  -2/1 conditionny: قــديم المثــير رطي وإزالتــه قبــل تفيــه تقــديم المثــير الشَّـيــتم

 ."الإشراط المتعاقب"ـــ ب سمى أيضاً دون وجود تداخل بينهما، يُ ،بيعيالطَّ 

Delayedل الإشراط المؤجَّ -2/2 conditionny ثم  ،لاً أوَّ  رطيوع تقـديم المثـير الشَّـهذا النَّـيتم في

 )م ط( بيعـيثـير الطَّ بحيـث يظهـر الم ،داخلرطي، وبالتـالي يحـدث بينهمـا نـوع مـن التَّـيتبعه المثير غير الشَّـ

 :إلى نوعين هما "للمؤجَّ االإشراط  "وينقسم  ،)م ش(رطي قبل زوال المثير الشَّ ،)غ شم ( أو

 َّل قصير الأجلالإشراط المؤج:  

  .انيةبيعي أجزاء من الثَّ رطي والمثير الطَّ بين المثير الشَّ ،جداً مني قصيراً يكون الفاصل الزَّ أنْ 

 َّالأجلل طويل الإشراط المؤج:

ــيكــون الفاصــل الــزَّ أنْ  ل مــن أفضــل أنــواع الإشــراط مني لثانيــة أو ثــانيتين، ويعتــبر الإشــراط المؤجَّ

  .رطيرطية للمثير الشَّ ستجابة الشَّ م الإلتعلُّ 

Simultaireousالإشراط المتزامن  -2/3 conditionny:

دون وجـود أي فاصـل زمـني  وبالوقـت نفسـه،رطي معاً رطي وغير الشَّ ين الشَّ ير تقديم المث فيه يتم 

  .رطيرطية للمثير الشَّ ستجابة الشَّ م الإفي تعلُّ اً فيوع ضع، وبذلك يعتبر هذا النَّ 1بينهما

Backwordجعي الإشراط الرَّ -2/4 conditionny:

ـــفي هـــذا النَّـــيـــتم  ـــ،رطيوع تقـــديم المثـــير غـــير الشَّ وع مـــن هـــذا النَّـــو رطي، متبـــوع بتقـــديم المثـــير الشَّ

.في بعض أنواع الإشراط، وقد لا يصلح في حالات أخرىالاً ون فعَّ الإشراط يك

.54:علم، صنظريات التَّ : حيمعماد عبد الرَّ  .د -1
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ــ ســتجابةالابحيــث تــزداد : قتــرانالاعــدد مــرات  ــواســتمراريةً رطية قــوةً الشَّ بزيــادة عــدد  ،رطيللمثــير الشَّ

  .بينهما قترانالا مراتِ 

ــيتوقَّــ:بيعــية المثيــر الطَّ شــدَّ  ة ة وشــدَّ علــى قــوَّ ،بيعــيرطي والمثــير الطَّ ف حــدوث الإشــراط بــين المثــير الشَّ

ة ذلـك رطية بمقدار شـدَّ الشَّ  الاستجابةة ي إلى قوَّ ، مما يؤدِّ 1بيعي، ومدى تأثيره في الكائن الحيالمثير الطَّ 

 .بيعيالمثير الطَّ 

مني رطي علـى نحـو أسـرع عنـدما يكـون الفاصـل الـزَّ للمثـير الشَّـ سـتجابةالايـتم تشـكيل  :منيالفاصل الزَّ 

أكثـر قـوة وديمومـة،  سـتجابةالاهـذه  ممـا يجعـل ،جـداً رطي قصـيراً رطي والمثير غير الشَّـالشَّ  بين تقديم المثير

ـــ بـــين المثـــير  قـــترانالاففـــي أغلـــب الأحيـــان لا يحـــدث  ،مني بينهمـــا طـــويلاً ا في حالـــة كـــون الفاصـــل الـــزَّ أمَّ

  .ةرطيَّ الشَّ  ستجابةوالارطي الشَّ 

Natural) م ط(بيعي المثير الطَّ -3 stimulus:

Unconditioned) م غ ش(رطي عـرف بـالمثير غـير الشَّـيُ  Stimulusه قـادر بطبيعتـه علـى لأنَّـ

ــ،ســتجابةالام هــذه اســتجرار اســتجابة مــا، حيــث لا يشــترط تعلُّــ ة أو عــن طريــق ردَّ ا تحــدث تلقائيــاً وإنمَّ

عـــام في لطَّ لـــدى الفـــرد، وبالتـــالي اســـتعمل بـــافلوف مســـحوق ا ســـتقراروالابـــات تمتـــاز بالثَّ  فعـــل انعكاســـية

هــذا المثــير يــؤدي علــى نحــو طبيعــي إلى حــدوث اســتجابة ســيلان  بيعــي، لأنَّ ه المثــير الطَّ تجربتــه علــى أنَّــ

والضـوء وغيرهـا  ،العديـد مـن المثـيرات المحايـدة مثـل صـوت الجـرس شـراطلإعاب لدى الكلب، وذلـك اللُّ 

  .من المثيرات الأخرى

Natural) س ط(ة بيعيَّ طَّ ستجابة الالإ -4 réponse:

ــــبالا ســــمى أيضــــاً تُ  Unconditioned) س غ ش(رطية ســــتجابة غــــير الشَّ Réponse ،ººººċĔȋ ا

عــام، عــاب عنـد رؤيــة الطَّ ســتجابة سـيلان اللُّ ومــن أمثلــة هـذه الا .تحـدث علــى نحـو طبيعــي بفعـل مثــير مـا

  .مةة غير متعلِّ ستجابات فطريَّ ااخنة إلى غير ذلك، وهي بعاد اليد عن الأجسام السَّ إو 

.54:علم، صنظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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  :رطيالمثير الشَّ -5

ــــــير محايــــــدوهــــــو في حقيقــــــة الأمــــــر مجــــــرَّ ،)م غ ط(بيعــــــي المثير غــــــير الطَّ بــــــ ســــــمى أيضــــــاً يُ  د مث

Neutral Stimulus م حـــداث أي اســـتجابة لـــدى الكـــائن الحـــي، وقـــد يـــتعلَّ إ، لـــيس لـــه القـــدرة علـــى

سـتجابة هـذه الا ة فـإنَّ ظريَّـفاعـل، وحسـب هـذه النَّ ابة ما لهذا المثير من خلال عمليـات التَّ الكائن استج

الي ، وبالتَّـقتران، أي من خلال تواجده لعدد مـن المـرات مـع مثـير طبيعـي معـينَّ فق مبدأ الامها وِ تعلُّ يتمُّ 

، وهكـــذا المطلوبــة ســـتجابةعلــى اســتجرار الا ويصــبح قـــادراً ،بيعـــيفة المثــير الطَّ صــواجــد يكســـبه هــذا التَّ 

اتجة النَّ ستجابة عرف الا، وتُ 1شرطياً بيعي يصبح عندها مثيراً صفة المثير الطَّ ،عندما يكتسب المثير المحايد

  .قترانȏ¦Â�¶¦ǂǋȍ¦�¢ƾƦŭ�ƨƴȈƬǻ� ƢƳ�ƢđƢǈƬǯ¦Â�ƢȀǸتعلُّ رطية، لأنَّ ستجابة الشَّ بالا عن ذلك

، بيعـيطَّ الثـير المعلـى اسـتجرار اسـتجابة يحـدثها  قـادراً شـرطياً هذا المثير المحايـد حـتى يصـبح مثـيراً 

يكــون  الي يجــب أنْ بيعــي، وبالتَّــيســبق أو يتــزامن حدوثــه مــع ذلــك المثــير الطَّ لهــذا المثــير أنْ لابــدَّ  بحيــث

يكـــون ضـــمن عتبـــة  انيـــة، كمـــا يجـــب أنْ لا يتجـــاوز أجـــزاء مـــن الثَّ اً جـــدّ الفاصـــل الـــزمني بينهمـــا قصـــيراً 

لــدى الكــائن  نتبــاهالار لهــذا المثــير خاصــية جــذب تتــوفَّ الإحســاس بــه، وأنْ و  عورالشُّــ بمعــنى ،الإحســاس

Orienting "وجيهيالتَّ  نعكاسبالا"عرف تُ و الحي،  Refles.

Unconditioned) س ش(ة رطيَّ الشَّ  ستجابةالا -6 Response:

ة عــن المثــير مــعلَّ تم، وهــي اســتجابة ناتجــة و )ط غ  س(بيعيــة ســتجابة غــير الطَّ بالا ســمى أيضــاً تُ 

ــ ســتجابة تصــبح عــادة الي هــذه الابيعــي، وبالتَّــللعديــد مــن المــرات مــع المثــير الطَّ  قــترانلاارطي نتيجــة الشَّ

ـــانعكاســـيَّ  بيعيـــة الـــتي ســـتجابة الطَّ لاابإلى حـــد كبـــير  عـــرض إليـــه، وهـــي شـــبيهةٌ د التَّ رطي بمجـــرَّ ة للمثـــير الشَّ

 "ةحضــيريَّ التَّ "أو  "ةالإعداديَّــ"ســتجابة بالا ســمى أيضــاً تُ و نهــا، هــا أقــل قــوة مبيعــي، لكنَّ يحــدثها المثــير الطَّ 

Preparatory Response،ººċĔȋē�Ƣلحــدوث مــا  مؤشــراً و بيعــي، الكــائن الحــي لاســتقبال المثــير الطَّ  ئيِّــ

  .رطيوالمثير غير الشَّ ،رطيبين المثير الشَّ  "ابطيعلم الترَّ بالتَّ "سمى يُ 
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:ستجابةتعميم الإ -7

�ǲºȈǷ�Ȃºǿ�ŘºǠŠ��ƨđƢºǌƬŭ¦�©¦Śºưŭ¦�ǺºǷ�®ƾºǠǳ�ƨºǴƯƢŲ�ƨƥƢƴƬºǇ¦�ŉƾǬƫ�Ȇū¦�ǺƟƢǰǳ¦�Ƕتعلُّ  اđالقصد 

ــ رطي، ســتجابة الــتي يســتجرها المثــير الشَّــرطي علــى اســتجرار نفــس الامثــير محايــد آخــر مشــابه للمثــير الشَّ

،جــرس د سمــاع صــوت أيعــاب عنــد مجــرَّ وبالتــالي الكلــب في بدايــة الإشــراط كــان يســتجيب لســيلان اللُّ 

الـذي يحدثـه  "نتشـار الأثـرا"سـم اعليـه  فته، وقد أطلق بـافلو ادأو مقدار تردُّ ،تهظر عن شدَّ بصرف النَّ 

.1ة الأخرىماغيَّ رطي في مناطق القشرة الدِّ المثير الشَّ 

ولاســيما عنــدما تكــون  ،علميلجــأ إليــه في بدايــة الــتَّ ،فــيتكيُّ ســتجابة إجــراءٌ عمليــة تعمــيم الا إنَّ 

جـــوء إلى الي في هـــذه الحالـــة اللُّ أو عنـــدما تكـــون المثـــيرات غامضـــة أو غـــير مألوفـــة، وبالتَّـــ،يلـــةخبراتنـــا قل

اً وهي أكثر انتشار  ،م وتفعيل المناسب منها حيال هذه المثيراتاتخدلاس،اكرةنة في الذَّ المخزَّ  رتباطاتالا

ابة الخـوف مـن كـل شـخص يلـبس م اسـتجمـا يعمِّـطفـلاً أنَّ �ÅȐưºǷ�ƾºų��Ƕē¦Őƻ�ƨلقلَّ عند الأطفال نظراً 

  .ه طبيبعلى اعتبار أنَّ يضاً بأ مئزراً 

Stimulusتمييز المثير -8 Discrimination:

��ĐƨºǬƥƢǘƬŭ¦�Â¢�ƨºǴƯƢǸƬŭ¦�ŚºǣÂ�ƨđƢºǌƬŭ¦�©¦Śºưŭ¦�ǺºǷ�ƨǟȂǸ،ستجابة بطرق مختلفةالقصد منه الا

أصـوات الجـرس مـن " �ƨđƢºǌƬŭ¦�©¦Śمييـز بـين المثـالكلب مع مـرور الوقـت التَّ م ففي تجارب بافلوف تعلَّ 

رطي عـاب فقـط علـى نحـو انتقـائي للمثـير الشَّـب لسـيلان اللُّ يالي أصـبح يسـتجوبالتَّـ،"دات المختلفـةدُّ الترَّ 

،"عـامالطَّ "بيعـي المثـير الطَّ  بعـده هـذا المثـير يـأتي كـون  ، وذلـك"د معـينصوت الجـرس عنـد تـردُّ "،الأصلي

  .رطي�ċǌǳ¦�ŚưǸǴǳ�ƨđƢǌŭ¦�Ãǂƻȋ¦�©¦Śưŭ¦�®Ȃلا يحدث هذا المثير بوج في حين

Differentialمييزي الإشراط الفارق التَّ -9 Conditionny:

م الكــائن الحــي ة الــتي مــن خلالهــا يــتعلَّ جــارب للوقــوف علــى الكيفيَّــبعــض التَّ " بــافلوف"أجــرى   

وكـان يتبـع مثـل  ،)1م ش ( نـاً معيَّ م مثـيراً جـارب كـان يقـدِّ التَّ  حـدىإي فǧ��ƨđƢǌƬŭ¦�©¦Śưŭ¦�śƥ�ǄȈȈǸالتَّ 
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�ÅƢđƢºǌǷ) 2م ش (آخـر  اً شـرطيّ م مثـيراً يقدِّ  كانعام، ثم بعد ذلك  رطي وهو الطَّ هذا المثير بالمثير غير الشَّ 

ــتمامــاً  الكلــب  فكانــت الملاحظــة أنَّ ،عــامولم يتبــع مثــل هــذا المثــير بالطَّ ) 1م ش (ل رطي الأوَّ للمثــير الشَّ

 عــاب للمثــيرلُّ حيــث كــان يســتجيب بــإفراز ال �ƢǸȀđƢººǌƫ�Ƕººǣ°�ǺȇŚººưŭ¦�Ǻȇǀººǿ�śººƥ�ǄººȈȈǸالتَّ اً م تــدريجيّ تعلَّــ

ــــ ــــا ، ولا يحــــدث ذلــــك مــــع)1م ش (ل رطي الأوَّ الشَّ ــــير الشَّ ت حƦººººǏ¢�¦ǀººººđÂ،)2م ش (اني رطي الثَّــــلمث

ــالشَّـسـتجابة الا مييـز بــين لتَّ م االكلـب تعلَّـعلـى ذلـك فــإنَّ لي فقـط، وبنـاءً رطي الأوَّ رطية فارقـة للمثـير الشَّ

.1زة فقطعلى الإثارة المعزَّ زة، وأصبح يقتصر استجابتهغير المعزَّ زة وتلك الإثارة المعزَّ 

ة شابه كبـير ة التَّ و ر ذولاسيما عندما تكون  ،دث أحياناً تحستجابة الفارقة قد لا م الاتعلُّ كما أنَّ 

وهذا من شأنه يخلق حالة  ،مييز بينهان الحي التَّ الكائعلى  رمما يتعذَّ  .زةة المعزَّ رطيَّ بين المثيرات الشَّ جداً 

  .ستجابةوالعجز عن الا ،العصبي ƢȈĔ°والاوتر تترافق بالتَّ ،ب شديدةاعص

ة الـــتي علـــيم الإنســـاني، فهـــي مـــن المبـــادئ الأساســـيَّ مييـــز مظهـــرين هـــامين في التَّ عمـــيم والتَّ التَّ يعـــدُّ 

ة بكة المفاهيميَّ الشَّ  تشكيلالمختلفة، من خلالها يتم كيف مع المواقف والمثيرات تساعد الإنسان عن التَّ 

طريقة تعاملنا وأساليب سلوكنا حيال المواقف والمثـيرات  دحدَّ اكرة، التي على أساسها تتن في الذَّ زَّ التي تخُ 

«�¤�ċǼǳ¦�ǾºººȈǳدة، وهـــذا مـــا تـــنصُّ المتعـــدِّ  ƾºººēÂـــعـــدُّ تتشـــكيل المفـــاهيم  فـــإنَّ وبالتَّـــالية،ظريـــات المعرفيَّـــ راً مؤشِّ

  .ة لمثل هذه العملياتل الوحدات الأساسيَّ تمثِّ  "المفاهيم"ا�ċĔȋ��Ƕفكير المنظَّ لعمليات التَّ 

:Extinctionنطفاء الإ -10

ــف الاتوقُّــ نطفــاءبالايقصــد  ــرطية المتعلِّ ســتجابة الشَّ رطي نتيجــة لتقديمــه لعــدد مــن مــة للمثــير الشَّ

هـو مؤشـر لحـدوث  نطفـاءالاالي حـدوث ، وبالتَّ "رطيثير غير الشَّ الم"،بيعيتبع بالمثير الطَّ يُ المرات دون أنْ 

رطي بـالمثير غـير اقـتران المثـير الشَّـ منتاج لعدكما يحدث هذا   وغالباً ،مةرطية المتعلِّ ستجابة الشَّ المحو في الا

ــ عــاب بســبب اللُّ  فــرازإعنــدما توقــف الكلــب عــن  ،نــت ذلــكوتجربــة بــافلوف بيَّ ،دةرطي لمــرات متعــدِّ الشَّ

ــــ"اســــتمرار تقــــديم حــــدوث الجــــرس  المثــــير غــــير "عــــام لعــــدد مــــن المــــرات دون إتباعــــه بالطَّ  "رطيالمثــــير الشَّ
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ـــالَ  ـــ"، وهـــذا يعـــني أنَّ "رطيشَّ ـــيَّـــئنبفقـــد قدرتـــه التَّ  "رطيالمثـــير الشَّ ز، رطي أو المعـــزَّ ة بحـــدوث المثـــير غـــير الشَّ

ــ ســتجابةالاعــن اســتجرار  وبــذلك أصــبح عــاجزاً  لا يحــدث فجــأةً  نطفــاءالاهــذا  أنَّ رطية، مــع العلــم الشَّ

.1نقطعيا على نحو تدريجي حتى وإنمَّ 

Spontanousلقائي سترجاع التِّ الإ -11 Recovary:

مـن  بعـد انقطاعهـا لمـدةٍ ،رطية للمثـير الشَّـرطيَّ الشَّ  ستجابةالاة لظهور لقائيَّ القصد منه العودة التِّ 

تمَّ مـة رطية المتعلِّ الشَّـ سـتجابةالاالي رطي، وبالتَّـلمثير غير الشَّ من على الرغم من عدم اقتران هذا المثير باالزَّ 

، مـن المـراتِ رطي لعـددٍ رطي بـالمثير غـير الشَّـرطي بعد انطفائها لعدم اقتران المثير الشَّ تشكيلها للمثير الشَّ 

ــا ســتجابةالالم تكــن بــنفس قــوة  ســتجابةالاهــذه  أنَّ أخــرى، إلاَّ هــور مــرةً تعــود مــن جديــد للظُّ  رطية لشَّ

رطي ة للمثـير الشَّـيَّـئد ذاتـه مؤشـر للقـدرة التنببحـد ظهورها وإحيائها مـن جديـد هـو الي مجرَّ الأصلية، وبالتَّ 

ــ"بيعــي لحـدوث المثـير الطَّ  ف بعدمـه، وعــودة وتتوقَّــ قترانبـالاتقــوى  سـتجابةالا، ومثـل هــذه "رطيغـير الشَّ

ــاً م ســابقيرجــع إلى كــون الكــائن الحــي تعلَّــ ســتجابةالاهــذه  ه أو نبِّــرطي بمثابــة مُ ، وبــذلك يعتــبر المثــير الشَّ

ـــبيعـــي، وهكـــذا فـــإنَّ ي لظهـــور المثـــير الطَّ ئـــمؤشـــر تنب يعمـــل علـــى اســـتجرار  رطي لاحقـــاً ظهـــور المثـــير الشَّ

.2بيعيرطية، لتوقع الكائن الحي ظهور المثير الطَّ الشَّ  ستجابةالا

:Inhibitionالكفُّ -12

ــــ ــــ ســــتجابةالاطي علــــى اســــتجرار ر المــــراد منــــه فشــــل المثــــير الشَّ علــــى  رطية، والــــتي كــــان قــــادراً الشَّ

  :ابق وهو على نوعيناستجرارها في السَّ 

رطي، ة عـن المثـير الشَّـصرف انتبـاه العضـويَّ آخر يُ يحدث عندما يوجد مثيراً :الخارجي الكفُّ -12/1

 .رطيت للمثير الشَّ رطية على نحو مؤقَّ الشَّ  ستجابةالاب في توقف مما يتسبَّ 

وهــو علــى أربعــة  .رطيشَّــات الــتي تطــرأ علــى المثــير الغــيرُّ يحــدث نتيجــة التَّ :اخليالــدَّ الكــفُّ -12/2

  :أنواع
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:Extinctionنطفاء الإ- أ

ــ نطفــاءالايحــدث  ي إلى ، ممــا يــؤدِّ مــراتٍ ةِ بيعــي لعــدَّ رطي بــالمثير الطَّ نتيجــة عــدم اقــتران المثــير الشَّ

  .رطية وعدم ظهورها في حالة تقديم المثير الشَّ مة المتعلِّ رطيَّ الشَّ  ستجابةالاانطفاء 

Differentialالفارق  الكفُّ  -ب inhibition:

ـــ ســـتجابةالام اســـتجرار وع عنـــدما يـــتم في بدايـــة الـــتعلُّ يحـــدث هـــذا النَّـــ ل مثـــيرين بـــة مـــن قرطيَّ الشَّ

�ċǘǳ¦�ŚưŭƢƥ�ƢĔ¦ŗǫ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ�Ǯ،محايدين مختلفين ǳ̄Â تباعإبيعي وعدم ¦�¦ǀđ�ǂƻȉ¦ف فعنـدما تتوقَّـ،لمثـير

  .رطية لهذا المثير تبقى للمثير الآخرالشَّ  ستجابةالا

Conditinalرطي الشَّ الكفُّ  -ج inhibition:

ـ عنـدها يكـون  ،زةرطي مـع مجموعـة مـن المثـيرات الأخـرى المعـزَّ يحدث عندما يـتم تقـديم المثـير الشَّ

كـن في حالـة تقديمـه ضـمن مجموعـة مـن المثـيرات رطية، ولسـتجابة الشَّـعلـى اسـتجرار الا اً هذا المثـير قـادر 

ــ، ممَّــ1ســتجابةه في أغلــب الأحيــان يفضــل اســتجرار مثـل هــذه الافإنَّــ،زةغـير المعــزَّ  هنــاك  ر ذلــك أنَّ ا يفسِّ

  .تكون هناك استجابة لهذا المثير في المواقف الأخرى ولاَ ،في موقف معينَّ ،استجابة لمثير معينَّ 

Delayed: أخيرالتَّ كفُّ  -د inhibition:

ــيحــدث عنــدما يكــون الفاصــل الــزَّ  ــمني بــين تقــديم المثــير الشَّ ا، مَــنوعــاً رطي طــويلاً رطي وغــير الشَّ

ـــتبـــع المثـــير الطَّ يَ أنْ  قـــترانالافالأصـــل في  ســـتجابة ذلـــك يجعـــل مـــن الا ، لأنَّ رطي مباشـــرةً بيعـــي المثـــير الشَّ

ــ ــ"مني بينهمــا ل الفاصــل الــزَّ طــو  ، لأنَّ وحــدوثاً قــاً ة أكثــر قــوة وأكثــر تحقُّ رطيَّ الشَّ رطي والمثــير غــير المثــير الشَّ

سـتجابة لهـذا لاا الي يحدث كـفُّ رطي، وبالتَّ ة للمثير الشَّ رطيَّ ستجابة الشَّ م الاقد يحول دون تعلُّ  "رطيالشَّ 

.2المثير

.61:علم، صنظريات التَّ : حيمعماد عبد الرَّ . د -1
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Higherانية رجة الثَّ شراط من الدَّ لإا -13 order conditioning:

يقـوم مقـام المثـير  رطية أنْ الشَّـ سـتجابةاسـتجرار الاعلـى  أصبح قادراً رطي الذي يمكن للمثير الشَّ 

بيعي، بحيث يمكن استخدامه لإشراط مثيرات محايدة أخرى، وتصبح قادرة على استجرار مثـل هـذه الطَّ 

ط مثـــيرات تر لا يشـــ شـــرطياً أصـــبح مثـــيراً بعـــد أنْ ،صـــوت الجـــرس" بـــافلوف"ســـتجابة، لقـــد اســـتخدم الا

ــإنَّ فــوعليــه  .الضــوء الأخضــر/مربــع أســودمثــل  ،محايــدة أخــرى مــن  وء الأخضــر نتيجــة اقترانــه لعــددٍ الضَّ

وهي سيلان  ،رطيةستجابة الشَّ له القدرة على استجرار الا شرطياً أصبح مثيراً ،المرات مع صوت الجرس

  :تيكما هو مبين في الآ  ،عاباللُّ 

  ).س ش(عاب سيلان اللُّ           ) م ش(صوت جرس 

  لا استجابة          )م ح(ضوء أخضر 

  ).ش ش(عاب سيلان اللُّ     ) م ش(صوت جرس ) + م ح(ضوء أخضر 

  ).ش ش(عاب سيلان اللُّ     ) م ش(صوت جرس ) + م ح(ضوء أخضر 

  ).ش ش(عاب سيلان اللُّ     ) م ش(صوت جرس ) + م ح(ضوء أخضر 

  ).س ش(عاب سيلان اللُّ           )م ش(ضوء أخضر 

هـي أضـعف  ،انيرطي الثَّـرطية الـتي يسـتجرها المثـير الشَّـبة الشَّـسـتجاالا أنَّ " بـافلوف"ما لاحظه 

ــ ةِ مــن قــوَّ  %50ســتجابة تبلــغ هــذه الا ةَ قــوَّ ل، فقــد وجــد أنَّ رطي الأوَّ مــن تلــك الــتي يســتجرها المثــير الشَّ

.1لرطي الأوَّ ستجابة للمثير الشَّ الا

:ةة مستخلصنتائج تربويَّ :ثانياً 

 لمثــيرين أحــدهما محايــد الاقــترانة الكلاســيكية عــن طريــق ظريَّــوجهــة نظــر النَّ  م مــنعلُّ ة الــتَّ عمليَّــتــتمُّ -1

.جداً ة قصيرةٍ ة زمنيَّ من المرات خلال مدَّ الآخر طبيعي وتكراره لعددٍ و 

.62-61:علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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ذلــك مباشــرة  تــدعيم ،عليمــي الممــارسالتَّ أو النَّشــاط مــن الموقــف  الانتهــاءس فــور يجــب علــى المــدرِّ -2

عليهـا  مـة قصـد تثبيتهـا وترسـيخها، وبنـاءً تلـك المفـاهيم المتعلِّ  ة الـتي تخـدمطبيقيَّ مارين التَّ بمجموعة من التّ 

قص في حينــه قبــل م والإخفــاق، والعمــل علــى اســتدراك الخلــل والــنَّ علُّ م نســبة الــتَّ قــوِّ يُ س أنْ يســتطيع المــدرِّ 

  .استفحاله

ابقة واسـتغلالها، عنـدما تكـون إلى خبراتـه السَّـ جـوءاللُّ  ملمتعلِّ ام الكلاسيكي علُّ ة التَّ نظريَّ  مرغِّ تُ و  دتؤكِّ -3

ة غامضـــة أو غـــير مألوفـــة عليميَّـــة التَّ رة لإثـــارة الوضـــعيَّ عليمـــي قليلـــة أو المثـــيرات المســـخَّ خـــبرات الموقـــف التَّ 

 ."خصيصيد المعرفي الشَّ توظيف الرَّ "،لديه

II- َّــ نظري Contiguousقتراني م الإعلُّ ة التَّ ـ Conditioning:

ــم الإجرائــي مــن النَّ علُّ ة الــتَّ يَّــتعــد نظر  ــظريــات السُّ م، رائــدها علُّ في الــتَّ  قــترانالاد مبــدأ لوكية الــتي تؤكِّ

 قـترانالاد على مبدأ الذي أكَّ ، معلُّ في التَّ " واطسون"من أفكار  كبيرٍ وهي تقرب إلى حدٍ أدوين جثري، 

.1أنفي هذا الشَّ " فبافلو "و "بختريف"بأفكار كل من  متأثراً 

  :قترانالا-1

¾ƢĐ¦�Ŀ�ǂǐǼǟ�ǲǯ�ǖƥǂƫ�ƨǫȐǟ�Ȃǿ� ُعلاقة  ،ى هذه العلاقةسمَّ بعنصر واحد فقط في المدى، ت

  .فظ�ċǴǳ¦�Ŀ�ƢǸĔ¦ŗǫفي الحكم ا بشيءٍ شيءٍ ه إلحاقُ أو أنَّ ،اقتران

ســتجابة كــاف لتكــرار مثــل هــذه الا  ،ثــير مــا في موقــف مــالم اقــتران اســتجابة مــا ري أنَّ ثــيــرى ج

ــــبمعــــنى أنَّــــ،لكــــائن إلى نفــــس الموقــــفض اعنــــدما يتعــــرَّ  المباشــــرة بــــين المثــــير  قــــترانالاة د علــــى عمليَّــــه يؤكِّ

ــ قـترانالاتــه إلى ه لم يتطـرق في نظريَّ أنَّــسـتجابة، إلاَّ والا رطي واســتجابة رطي والمثـير غــير الشَّـبــين المثـير الشَّ

هــم  ه لــيس مــن المري أنَّــثــكمــا يــرى ج.ة الإشــراط الكلاســيكي عنــد بــافلوفكمــا هــو الحــال في نظريَّــ،مــا

رطي، ولكــن المهــم هــو أنْ مـع المثــير ســواء بوجــود أو عـدم وجــود المثــير غــير الشَّـ ســتجابةالاكيـف تقــترن 

.64:علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ ماد عبد الرَّ ع. د -1



 ةعليميَّ ظريات التَّ ة للنَّ يريّ نظة التَّ اني                                                المرجعيَّ صل الثَّ الفَ 

148

جرار تلهـذا المثـير لاسـ ®�¦�ÅƢȈǧƢǯ�ƾǠȇ�̈ƾƷ¦Â�̈ǂŭ�Ǿƥ�ƢĔ¦ŗǫمجرَّ رطي، لأنَّ ستجابة مع المثير الشَّ تقترن هذه الا

�ċȈǠǷ�ƨƥƢƴƬǇ¦�À¦ŗǫ¦�®ǂĐ�ªم يحعلُّ ستجابة، فالتَّ مثل هذه الا ƾ َّ1نة لمثير معين.

ستجابي يقوم به الفـرد في موقـف مـا، لأنَّ د على آخر فعل حركي أو إجثري يؤكِّ نرى أنَّ  عليهو 

ــ.مثــل هــذا الفعــل هــو الــذي يعمــل الفــرد علــى تكــراره بــلا شــك لاحقــاً  م هــو عبــارة عــن علُّ الــتَّ أنَّ داً مؤكِّ

ــ ــاً يكــون إيجابيّــأنْ  رورةتغيــير ســلوكي لــيس بالضَّ ــ، ربمَّ لاؤم ي إلى الــتَّ ســتجابات الــتي تــؤدِّ م الاتعلُّــ لا يتمُّ

  .دلاؤم الجيِّ يئ أو التَّ السَّ 

ه انتقـد وعـارض الكثـير أنَّـإلاَّ ،فسبأفكار من سبقوه من الفلاسفة وعلماء الـنَّ  ر جثري كثيراً تأثَّ 

،في الإشـراط الكلاسـيكي واطسـونة بـه نظريَّـالـذي جـاءت  قترانالار بمبدأ منهم، فقد كان شديد التأثُّ 

ة، ولـيس بـين يتم بين مثير واستجابة وفق علاقـة زمنيَّـ قترانالا ة من حيث أنَّ ظريَّ ه اعترض هذه النَّ إلا أنَّ 

  .ة بافلوفكما هو الحال في نظريَّ من المراتِ لعددٍ مثيرين معاً 

ه انتقــد أنَّــإلاَّ ،عــديلات عليــهلتَّ بعــض ا جــراءأجــريبي مــع يك التَّ اســار جثــري علــى مــنهج ثورنــد

ــي إلى التَّ الــذي يــؤدِّ  "المكافــأة"لــيس الأثــر  ، إذ يــرى أنَّ هقــانون الأثــر عنــد ــن التَّــحسُّ لوك، دريجي في السُّ

  .الحي ا الأداء ذاته الذي يصدر عن الكائنوإنمَّ 

 "معلُّ ة الـتَّ مليَّـحـافز الحيـوان وع"صاحب كتاب " بي هولت"فس بأفكار عالم النَّ  أيضاً  رأثَّ تكما 

Process animal drive and the learning،مــن حيــث تأكيــده لــدور " هولــت"ه عــارض نَّــلك

ه دد يـرى جثـري أنَّـطـق، ففـي هـذا الصَّـكالمشي والنُّ ،لوكيةم العديد من الأنماط السُّ مو في تعلُّ ضج والنُّ النُّ 

ســتجابة تعتمــد بــين المثــير والا طــاترتباالاجميــع أشــكال  لا يمكــن بــأي شــكل مــن الأشــكال القــول أنَّ 

ــــ،م وحــــدهاعلُّ لعمليــــات الــــتَّ علــــى الإشــــراط فقــــط وفقــــاً  ا يعتمــــد الــــبعض منهــــا علــــى نضــــج الجهــــاز وإنمَّ

م علُّ ق منهـــا بـــالتَّ تعلَّـــ اخاصـــة مـــ ،"تولمـــان"ة بعـــض أفكـــار وآراء نظريَّـــ" جثـــري"كمـــا اعـــترض  .2العصـــبي

لوك، كمـا خـالف م السُّـة مـن تعلُّـوفكـرة الهدفيَّـ،نيـةى بالعمليـات العقلاسـمَّ حيث رفـض مـا يُ ،الإشاري

.11:علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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مهـــا علــى نحــو تـــدريجي، أو العــادات لا يــتم تعلُّ  رتباطـــاتالا م مــن حيــث أنَّ علُّ في الـــتَّ " هــل"آراء  أيضــاً 

ولـيس رئيسـي كمـا  ،أثـر ثـانوي عقـابعزيـز والالتَّ في الوقـت نفسـه أنَّ ، معتـبراً واحـدةً ولكـن يحـدث دفعـةً 

  .معلُّ لك في عمليات التَّ ذ" ينرسك"د أكَّ 

:معلُّ ة التَّ الأساسية لعمليَّ  فتراضاتالا -2

لة في الوقـت نفسـه الملامـح م مشـكِّ علُّ حول موضوع الـتَّ  فتراضاتالالقد افترض جثري جملة من   

  :فتراضاتالام ومن بين هذه علُّ ته في التَّ ة المميزة لنظريَّ الرئيسيَّ 

Learning: تـرانقم مـن خـلال الإعلُّ يحدث التَّ -2/1 bu contiguty: َّم عنـد جثـري علُّ يعتـبر الـت

ف علـــى عامـــل تتوقَّـــ رتباطـــاتالاهـــذه  تشـــكيل ارتباطـــات بـــين مثـــيرات واســـتجابات، وأنَّ ةُ بمثابـــة عمليَّـــ

�ÌÀ¢�ƢĔƘºǋ�ǺºǷ�©¦Śưŭ¦�ƨǟȂǸů�Ƥالا مني، وهو بذلك يرى أنَّ الزَّ  قترانالا ƷƢǐƫ�Ŗǳ¦�ƨƥƢƴƬǇدث مـرةً تحَـ

كـاف لتكـوين   سـتجابة معـاً تـزامن حـدوث المثـير والا المثـيرات، بمعـنى أنَّ  الحدوث مثل هذأخرى كنتيجة 

  .حال وجود ذلك المثير ىأخر  هور مرةً ستجابة للظُّ هذه الا زبينهما، بحيث تبر  رتباطالا

علـى  ،"الحركـة"منهـا مفهـوم  سـتجابة واسـتخدم عوضـاً لقد نفر واستعاض جثـري مـن مفهـوم الا

فســـي انبـــه النَّ ع عـــن الكـــائن ككـــل مـــن ج�ºººÉƦǼƫ�ƢºººĔȂǯاتينظـــيم الـــذَّ كـــة لهـــا القـــدرة علـــى التَّ الحر  اعتبـــار أنَّ 

تســاهم  ،نــة للكــائننظــيم المتناســق بــين هــذه الجوانــب المكوِّ الي هــذا التَّ يولــوجي، وبالتَّــيز والبيولــوجي، والف

ــ رقــى إلى تلا  ،ةٌ انيكيَّــميك ةٌ آليــ ةعمليَّــ�Ȇººǿ�ŚººưǷ�®ǂººĐ�ƨƥƢƴƬººǇا الابشــكل كبــير لحــدوث هــذه الحركــة، أمَّ

تميـل  ،مجموعـة المثـيرات الـتي تصـبح حركـة مـا أنَّ : "اليالرئيسـي التَّـ فـتراضالامـن  منطلقـاً ،مستوى الحركة

فٍ كـا  واحـدةٍ  لمـرةٍ معـينَّ  بمثـير اقـتران اسـتجابة مـا بعها تلك الحركـة، وعليـه فـإنَّ تتست عند حدوثها إلى أنْ 

 اوهــذ ،لــه ارتباطهــا بــالمثير وتصــبح حركــة مباشــرةٌ ةَ تكتســب قــوَّ ،"الحركــة"ســتجابة لارتبــاط مثــل هــذه الا

بـــين مثــير شـــرطي ومثــير غـــير  قــترانالاالـــتي تفــرض ضـــرورة تكــرار  ،ة الإشـــراط الكلاســيكيلنظريَّــخلافــاً 

ــ،مــن المــراتِ شــرطي لعــددٍ  ســتجابة الــتي يحــدثها المثــير علــى اســتجرار الا رطي قــادراً حــتى يصــبح المثــير الشَّ

ــومنــه طي، ر غــير الشَّــ بصــرفِ ،واحــدةٍ بــين مثــير واســتجابة يكفــي حدوثــه لمــرةٍ  قــترانالا أنَّ  جثــري ديؤكِّ
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بـــين المثـــير  قـــترانالا نجـــد أنَّ علـــى هـــذا الأســـاس ، و 1ظـــر عـــن وجـــود مثـــير غـــير شـــرطي أو عـــدم ذلـــكالنَّ 

  .ة جثريل المحور الأساس لنظريَّ ستجابة يمثِّ والا

مـا  ي بمثابة مثير جديد لإنتـاج الحركـة المواليـة، بمعـنى أنَّ نتائج كل حركة ه ما يمكن استنتاجه أنَّ 

جثـري اهـتمَّ وبـذلك نجـد أنَّ ،حقـةفي الخطـوة اللاَّ هُ ا سـيفعلُ مَ دُ يقوم به الكائن الحي في وقت ما سيحدِّ 

كــــة هــــي بمثابــــة مثــــير للمســــتقبلات في الجهــــاز العصــــبي ر كــــل ح  نَّ وأ ،بعمــــل الجهــــاز العصــــبي والعضــــلي

حركـــات  حداثذلــك اســـت نب عـــترتَّــا يَ ه للمثـــيرات الخارجيــة، ممَّـــنبِّــ الوقــت نفســـه مُ والعضــلي، وهـــي في

  .يتم تنفيذ الأداء أو العمل أخرى على نحو متسلسل إلى أنْ 

علم حســب جثــري يحــدث الــتَّ  :طــلاقم الكــل أو لا شــيء علــى الإم علــى تعلُّــعلُّ ينطــوي الــتَّ -2/2

علم والإتقـــان في ة فكـــرة الـــتَّ يـــرفض بشـــدَّ  هأنَّـــ عتقـــادالاا ، وهـــو مـــن هـــذيحـــدث أبـــداً أو لاَ واحـــدةً دفعـــةً 

ـــ علم يحـــدث علـــى نحـــو الـــتَّ أنَّ أو مـــن خـــلال المـــران والممارســـة، أو،لوك مـــن خـــلال المحاولـــة والخطـــأالسُّ

 رتبـاطالا بمعـنى أنَّ ،"هـل"و "ينرسـك"و "ثورندايك"كما هو الحال في نظريات   ،عزيزبالتَّ تدريجي مدعماً 

م علُّ فيهـا الـتَّ يحـدثُ ا أنْ ة إمَّ فلختالمواقف الم يرى جثري أنَّ  إذ.يحدث تجابة قد يحدث أولابين مثير واس

.2"معلُّ التَّ  أو عدم م الكلبتعلُّ "ى سمَّ وهذا ما يُ  .أو لا يحدث

 رتباطــاتوالامحــو العــادات  يــرى جثــري أنَّ  :ســتجابة يعنــي تشــكيل ارتبــاط جديــدانطفــاء الا -2/3

ثـــل هـــذه لمة إحـــلال وإبـــدال ن عمليَّـــا تتضـــمَّ ºººċŶ¤Â��Ƣºººđ�¿ƢºººȈǬǳ¦�¿ƾºººǟÂ�ƢºººȀǼǟ�Ǧوقُّـــن التَّ مـــة لا يتضـــمَّ المتعلِّ 

أي تشـكيل رابطـة جديـدة بـين  �ƢºĔƢǰǷ�ǲºŢ�̈ƾºȇƾƳ�ƨºǘƥ¦°�Â¢�̈®Ƣǟ تكسب من حيث أنْ  تباطاتر الا

ــا واســتجابة أخــرى غــير الامثـير مَــ ،ســتجابة لــذلك المثــيرابقة، وحــتى يحــدث انطفــاء تلــك الاســتجابة السَّ

.3حتى تمنعها من الحدوث لذلك المثير ،ينبغي استبدالها باستجابة أخرى معارضة أو مناقضة لها

.116:علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
.117:المرجع نفسه، ص-2
.118:، صنفسه -3
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،ثورنـدايك"ده كـل مـن مـا أكَّـلقد خالف جثري تمامـاً :معلُّ لحدوث التَّ عزيز ليس ضرورياً التَّ -2/4

عزيــز، م عــن طريــق المكافــأة والتَّ علُّ يحصــل الــتَّ م، ولا يمكــن أنْ علُّ عزيــز في الــتَّ حــول أثــر التَّ ،"وهــل ينر،وســك

مني  الــزَّ  قــترانالا إذ أنَّ  .دعيمعزيــز أو التَّــب وجــود التَّ ســتجابة لا تتطلَّــبــين المثــير والا رتباطــاتالا بمعــنى أنَّ 

مـــن   شـــكلٌ عزيـــز والمكافــأة مـــا هــي إلاَّ التَّ وأنَّ ،بــه حتفـــاظوالا رتبـــاطالاة مثـــل هــذا لوحـــده لتقويَّــكــافٍ 

�ďǈǳ¦�ƨȇƢĔ�Ŀ�ªغيرُّ من التَّ عٌ أشكال المثير أو نو  ƾŹ�Äǀǳ¦�Śưŭ¦�Ŀـ� ة، ومـن هنـا نجـد لوكية الحركيَّـلسلة السُّ

ــأنَّ  لوكات ¦ººČǈǳ¦�ǺǸººǓ�Ȇººū¦�ǺƟƢººǰǳ¦�Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�ƨººǯǂƷ�Â¢�ǲººǠǧ�ǂººƻ¡�řººǠƫ�Ŗººǳ" الحداثــة"د مبــدأ جثــري أكَّ

دريب التَّـ ي عـن طريـقائºĔ�½ȂǴºǇ�ń¤�ȆǨºǔƬǳ�©ƢƥƢƴƬºǇوالا من الحركـاتِ ف من عددٍ التي تتألَّ ،دةالمعقَّ 

  .انأو المر 

  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -3

لتكـــــرار مثـــــل هـــــذه  كـــــافٍ واحـــــدةٍ ةٍ ســـــتجابة لمـــــرَّ بـــــين المثـــــير والا الاقـــــترانم عـــــن طريـــــق علُّ يـــــتم الـــــتَّ -1

كـي علـى آخـر فعـل حر  الاقـترانيم علُّ ة الـتَّ وجهـة نظـر نظريَّـ م منعلُّ ف التَّ الي يتوقَّ وبالتَّ ". الحركة"ستجابةالا

.م في موقف تعليمي معينَّ أو استجابي يقوم به الفرد المتعلِّ 

علـى مثـير  �ÉƾºǸƬǠƫ�ƢºĔȂǯ  الابتـدائيعلـيم م في مرحلـة التَّ علُّ ة الـتَّ ة تناسب بشكل كبير عمليَّ ظريَّ هذه النَّ  -2

  .م المفاهيم البسيطة أكثر من غيرهاا تساعد على تعلُّ ، ممَّ استجابة بطريقة آلية ومختصرة

م ن مـــن تعلُّـــ يـــتمكَّ م، حـــتىَّ ضـــج الحســـي والعصـــبي والعضـــلي للمـــتعلِّ ة النُّ علـــى عمليَّـــ معلُّ الـــتَّ  فقَّـــيتو  -3

  .مللجانب البيولوجي للمتعلِّ كبيرةٌ ة ٌ لوكية، أي أعطت أهميَّ العديد من الأنماط السُّ 

تزيــد  ،مــا أو حركــةي إلى اســتجابة المثــير يــؤدِّ مــن أشــكالِ ه شــكلٌ عزيــز أو المكافــأة علــى أنَّــتنظــر للتَّ -4

 .علمات وتقويتهامن تثبيت التَّ 
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  :ةالوظيفيَّ ة لوكيَّ السُّ ظريات النَّ : انيالمبحث الثَّ 

غـوي اللُّ  والاكتسـاب ةعلم بعامَّـفي مجـال عمليـة الـتَّ اً مهمّ ة دوراً لوكية الوظيفيَّ ظريات السُّ النَّ  ؤدِّيت

عوبات علم، وتــذليل الصُّــة الــتَّ الملائمــة لتثبيــت عمليَّــة، محاولــة إيجــاد الآليــات والإجــراءات المناســبة و بخاصَّــ

  . علم وحصولهة التَّ ظريات تختلف فيما بينها في تحقيق عمليَّ هذه النَّ  أنَّ إلاَّ . ضة لذلكوالعراقيل المعترِ 

علم عــن طريــق المحاولــة والخطــأ تعتمــد علــى تكــرار المحــاولات وتجريبهــا قصــد تحقيــق ة الــتَّ نظريَّــإنَّ 

بالعمليَّـة والاحتفـاظعن المحاولات الفاشـلة  يخلِّ تَّ الحاوِل بطبيعة الحال مُ ـاليسعى لهدف منها، الغاية وا

ة تعتمــد ظريَّـهـذه النَّ فـإنَّ ، وعليـه الهـ �ÅƢđƢºǌǷمـا صـادف موقفـاً مهـا كلَّ يعميعمـل علـى تو فقـط، اجحـة النَّ 

يرتكــز علــى م تعلُّــوالخطــأ، هــوق المحاولــة يــعلم عــن طر الــتَّ "صــف بحــل المشــكلات علــى المواقــف الــتي تتَّ 

ة تختلـف ظريـات الوظيفيَّـمـن النَّ  آخرٌ ، في حين نجد نوعٌ والنَّشاط الذَّاتي من قبل المتعلِّمالممارسة والأداء 

ــ فــقل وِ الــتي تتشــكَّ  الارتبــاطة عــن الأولى في عمليَّــ علــى نتــائج  قياســاً  تعتمــد امبــدأ المحاولــة والخطــأ، وإنمَّ

ــ" الاســتجابات ا م الإجرائــي، ومَــعلُّ ة الــتَّ عزيــز أو العقــاب كمــا هــو الحــال في نظريَّــعــن طريــق التَّ  "لوكالسُّ

 .ضـفي إلى ظهـور اسـتجابة مـن نـوع معـينء وتُ �ďȆē�ƨزيَّ دات تميُّ محدِّ لوك إلاَّ ق السُّ المثيرات القبلية التي تسبِ 

تـدريجي، يـزداد على نحـوٍ  لاستجابةوابين المثير  الاقترانة د على عمليَّ ظريات تؤكِّ آخر من النَّ  نوعُ  وهناك

" العـادة" اسـمم أطلـق عليـه عزيز أو المكافأة ينتج عـن ذلـك اسـتجابة أو تعلُّـبعدد مرات التَّ  الاقترانهذا 

  .عزيز وتنخفض وتضمحل بانخفاضهتَّ وهذه الأخيرة تزداد بال

I- َّم بالمحاولة والخطأعلُّ نموذج الت:  

ـــف ضـــمن النَّ صـــنَّ المحاولـــة والخطـــأ يُ م بعلُّ نمـــوذج الـــتَّ مـــن المعلـــوم أنَّ  ولاَ  ةابطيَّـــلوكية الترَّ ظريـــات السُّ

ة تشــكيل ارتباطــات بــين مواقــف ه عمليَّــم علــى أنَّــعلُّ إضــافة إلى كــون الــتَّ ،ســيما في الشــق الــوظيفي منها

ف هـــذا رَ عـــنين،يُ معيَّ أو قصـــدٍ ي وظيفـــةٍ يـــؤدِّ  في نفـــس الوقـــته أنَّـــ، إلاَّ معيَّنـــة ناتجـــة ة واســـتجاباتمثيريَّـــ

learning"بطوالــرَّ  ختيــاربالام علُّ الــتَّ "أخــرى  ياتٍ مــوذج بمســمَّ النَّ  by selecting connectionism

 "يكانـدادوارد ثور "فس الأمريكـيبة إلى عالم النَّ نسthorndike’connectionism "يكاورندث ةيَّ ربط"و

 .الذي عمل على تطوير أفكارها
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، أي أنَّ المتواصـــل بيـــجر بـــدأ المحاولـــة والتَّ مم وفـــق علُّ ة الـــتَّ عمليَّـــ مـــوذج في تفســـيرينطلـــق هـــذا النَّ 

ة لوكيَّ ات الفــرد بنتــائج المحــاولات السُّــبر علــى خــ ل اعتمــاداً والمثــيرات تتشــكَّ  ســتجاباتالابــين  الارتباطــات

ººǳ¦�Śººưŭ¦�Ǧ ººǫȂŭ¦�¾ƢººȈƷ�Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�Ŗººǳ¦ســتجابة المناســبة مــن م الاتفاعــل معهــا، بحيــث يــتعلَّ ييواجهــه و  ذي

.1تلك المحاولات لخلا

ـــفس علـــى أنَّـــيك إلى علـــم الـــنَّ القـــد نظـــر ثورنـــد   لوك الحيـــواني ه علـــم القـــدرات والخصـــائص والسُّ

وعلــم  جتمــاعالالوجيــا وعلــم يو يز الفشــريح و علــم التَّ لــه علاقــة مــع العديــد مــن العلــوم ، أنَّ و والإنســاني، 

.والنَّفسيَّة ةنسان وطبيعته العقليَّ من حيث تركيزها على دراسة جسم الإ ،اريخ وغيرهاالإنسان والتَّ 

  :ةربيَّ فس في مجال التَّ علم النَّ  سهاماتإ -1

  :ة ما يليبيَّ فس في مجال الترَّ �ċǼǳ¦�ǶǴǟ�Ƣđ�ǶǿƢǈȇالتي يستطيع أنْ  الإسهاماتمن أهم 

 والعمـل علـى  ،ة من حيث الغاية التي تصبوا إلى تحقيقهـابيَّ أفضل لأهداف الترَّ  فهميساهم في تحقيق

 .قحقُّ يجعل منها قابلة للتَّ بط صياغتها على نحوٍ ضتوضيحها وحسن 

 َّة تحقيقها لدى الأفرادمكانيَّ إوالحكم على  ،ة قياس الأهدافيساهم في عملي. 

 َّدريسة المناسبة في تحقيق واختيـار طرائـق التَّـبويَّ يساهم في تحقيق فهم أفضل للوسائل والأساليب التر 

  .ممكن وقت وجهد ة بأقلِّ بويَّ أجل الوصول إلى الأهداف الترَّ  من ،ةبويَّ للأنشطة الترَّ 

 َّتحقيق مردود تربوي  ة، قصدالبشريَّ و  ةلماديَّ فس على تحديد الأساليب والوسائل ايعمل ميدان علم الن

 جــــراءاتإد ، كمــــا يحــــدِّ والتَّعليميَّــــة ةة والمعرفيَّــــمــــين العلميَّــــيســــهم بــــدوره في تطــــوير قــــدرات المتعلِّ ،مثمــــر

  .ستخدامها بصورة مثلىا

 في رصــــد وتمييــــز الخصــــائص والقــــدرات  ،ةلفــــروق الفرديَّــــليســــاهم في تحقيــــق مفهــــوم أفضــــل وأوضــــح

 معلُّ وأســـاليب الـــتَّ ات نشـــطة والوضـــعيَّ ي إلى حســـن اختيـــار وتنويـــع الأيـــؤدِّ  ممـــا، مـــينلمتعلِّ المتواجـــدة بـــين ا

.71:علم، صنظريات التَّ : غولم الزَّ حيعماد عبد الرَّ . د  -1



 ةعليميَّ ظريات التَّ ة للنَّ يريّ نظة التَّ اني                                                المرجعيَّ صل الثَّ الفَ 

154

ة قدراتــه العقليَّــل طبقــاً  ارف والمهــاراتم علــى اكتســاب الخــبرات والمعــمــتعلِّ  كــل  علــى نحــو يســاعدطرقــه و 

  .خصيوميوله الشَّ 

في  "ةجتماعيَّـوالاة الماديَّـ"ة والبيئيَّـ،ةيساهم في تحقيق فهم أفضل وأوسع لأثر كل مـن العوامـل الوراثيَّـ

.1معلُّ أمام عمليات التَّ يجاد الحلول المناسبة لتلك الحالات التي تقف عائقاً إم، ومحاولة علُّ عمليات التَّ 

 َّالأهـدافللحكـم علـى مـدى تحقـق  ،قويم المناسبةيساهم في تحقيق فهم أفضل لوسائل وأساليب الت 

  .يجاد البدائل الممكنة لذلكإمين، والعمل على ة لدى المتعلِّ بويَّ الترَّ 

  :معلُّ يك في التَّ ااهتمامات ثورند -2

 اخلالهــو م، 1914/م1913 م في الفــترة الواقعــة بــين عــاميعلُّ يك بــالتَّ اكانــت اهتمامــات ثورنــد

ح فيهـا بعـض قـوانين دات وضَّـمجلَّـ ة، يحوي ثلاث"بويفس الترَّ علم النَّ "ف له تحت عنوان ل مؤلَّ أصدر أوَّ 

�ċŗǳ¦�ƢēƢǷ¦ƾƼƬººǇ¦�ǾººǈǨǻ�ƪداً محــدِّ ،دريب وقــانون الأثــرقــانون التَّــ،رتبــاطالا ººǫȂǳ¦�Ŀةة في مجــال عمليَّــبويَّــ 

ة ة والإحصـائيَّ جريبيَّـمن خلال نتائج أبحاثه التَّ ،ل إلى هذه المبادئد توصَّ وق .مينعداد المعلِّ إو  ،دريسالتَّ 

كــان و  ت،ســلوك الحيوانـابعلــى أسـاس المشــاهدة وحـل المشــكلات، كمـا انشــغل في دراسـته Ƣºđ الـتي قــام

كاء الـــــذَّ  ةســــادر ب أيضــــاً ، كمــــا انشــــغل"مجــــال ذكــــاء الحيــــوان"كتوراه في موضــــوع رســــالته في درجــــة الــــدُّ 

كاء هــو الــذَّ وفيهــا يــرى أنَّ "،دةة العوامــل المتعــدِّ نظريَّــ" اهــاأن سمَّ ººċǌǳ¦�¦ǀººđ�ƨنظريَّــ لاديكلِّلت بمــني،الإنســا

ة ة مــن خــلال نوعيَّــكائيَّــفســر القــدرة الذَّ تلة تفاعــل عــدد مــن القــدرات المتداخلــة فيمــا بينهــا، وفيهــا محصِّــ

ة في ذكاء الفروق الفرديَّ ر أنَّ فسَّ  ذلك على بناءً ، و ستجاباتوالاة بين المثيرات وعدد الوصلات العصبيَّ 

  .المساهمة في ذلك ةالأفراد ترجع إلى طبيعة وعدد الوصلات العصبيَّ 

  :كاءيك للذَّ امقياس ثورند -3

ــــمَ يشـــتمل علـــى أربـــعِ (CAVD)ســـم اف بعـــرَ كاء يُ للـــذَّ يك مقياســـاً ام ثورنـــدلقـــد صـــمَّ  اتٍ همَّ

  :ة هيأساسيَّ 
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).C(دات �ċǂĐعامل مع االقدرة على التَّ -

.)A(ة يَّ القدرة الحساب-

-�Ƣē®ƢǠƬǇ¦Â�©¦®ǂǨŭ¦�§ ƢǈƬǯ¦�ȄǴǟ�̈°ƾǬǳ¦)V(.

.D(1(عليمات التَّ  باعتِّ االقدرة على -

ƾǻ°ȂƯ�Ƣđ�¿Ƣǫ�Ŗǳ¦�ªثر الدِّ إوعلى  ƢŞȋ¦Â�©ƢǇ¦°كاء هيمن الذَّ أنواعٍ ل إلى ثلاثةِ توصَّ ،يكا:  

مـوز والأفكـار كالمعـاني والرُّ ،دة�ċǂºĐ¦� ƢȈºǋȋ¦�ǞºǷ�ǲºǷƢǠالتَّ  ل في القدرة علىيتمثَّ :دكاء المجرَّ الذَّ -3/1

 .ةوالمفاهيم والعلاقات الرياضيَّ 

ة وأداء المهـــــارات عامـــــل مـــــع الأشـــــياء الماديَّـــــل في القــــدرة علـــــى التَّ يتمثَّـــــ:كاء الميكـــــانيكيالـــــذَّ -3/2

 .ةات الحركيَّ والمهمَّ 

فاعـل عمليـات التَّ  من خـلال،واصـل مـع الآخـرينالتَّ ل في القـدرة علـى يتمثَّـ:جتماعيالاكاء الذَّ -3/3

رَّوابط الإنســـانيَّةوتشـــكيل العلاقـــات والـــ جتمـــاعيالا
ر آرائـــه حـــول ييك علـــى تطـــو ا، كمـــا عمـــل ثورنـــد2

إلاَّ ،ة أي شـيء ينتمـي إلى أي شـيءه لا يوجـد في الحيـاة العقليَّـكاء، حيث كان يعتقد في البداية أنَّـالذَّ 

التي �Ƣºđ�¿ƢºȈǬǳ¦�®ǂºǨǳ¦�ǞȈǘƬºǈȇ�Ŗºǳ¦�©ƢºȈǴǸǠǳ¦�¾Ȑºƻ�ǺǷ� Ƣǯوعمد إلى تعريف الذَّ ،ك رأيه في ذله غيرَّ أنَّ 

:هي أجزاءٍ ةِ كاء يشتمل على أربعللذَّ وضع اختباراً و  ،ر فيها بعض العناصر المشتركةيتوفَّ 

.الجملِ كمالُ إ- أ

.ةالعمليات الحسابيَّ -  ب

.الكلماتِ ارُ باخت-  ت

.3عليماتالتَّ  باعتِّ إ ارُ باخت-  ث

.74:علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
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ة علــى العديــد مــن جريبيَّــوأجــرى العديــد مــن الأبحــاث التَّ ،معلُّ تَّ لــيك عمليــات ااثورنــدلقــد درس 

 "نمـوذج"ـــ ف بعـرَ تـه الـتي تُ صاغ مبـادئ ومفـاهيم نظريَّ ،جاربراسة والتَّ وعلى أساس هذه الدِّ ،الحيوانات

ـــتَّ  ـــنَّ ": هـــاأهمَّ  قهـــافـــات العديـــدة الـــتي حقَّ مـــن خـــلال الأعمـــال والمؤلَّ ،"م بالمحاولـــة والخطـــأعلُّ ال فس علـــم ال

 أسـس"،"جتمـاعيظـام الالنِّ لة بيعـة البشـريَّ الطَّ "،"ةنفسـيَّ  م علـى أسـسعلُّ مبادئ الـتَّ "،"ةبيَّ الترَّ "، "بويالترَّ 

  .معلُّ ته في التَّ فصيل مبادئ ومفاهيم نظريَّ م فيه بالتَّ الذي يقدِّ  "معلُّ التَّ 

Basic ة المحاولة والخطأة لنظريَّ المفاهيم الأساسيَّ -4 concepts:

ه يـرى أنَّـإلاَّ ن،تراقسيما مبدأ الاولا ،شراطيك في حقيقة الأمر على قوانين الإالم يعترض ثورند

ســتجابات الا ، لأنَّ غــير كــافٍ لهــذا المبــدأ يعــدُّ ســتجابات وفقــاً رتباطــات بــين المثــيرات والاتفســير الا أنَّ 

الإنسـان مـزودٌ  دولـَيُ ة الـتي الفطريَّـ تنعكاسـاالا لأنَّ ،العـددِ التي يمكن تشكيلها وفـق هـذا المبـدأ محـدودةُ 

�Ê®ƾºººǠǳ¦�ƨºººǴȈǴǫ�Ƣºººđ�ċÀ¢�Ãǂºººȇ�ǪºººǘǼŭ¦�¦ǀºººǿ�ǺºººǷÂ�� رتباطـــات بـــين المثـــيرات هنـــاك آليـــات أخـــرى لتشـــكيل الا

  .ةالإجرائيَّ ة لوكات الإراديَّ ستجابات ولاسيما حالة السُّ والا

، متَّبعـاً خلالهـاةجريبيَّـبحـاث التَّ حل المشكلات في العديـد مـن الأ طريقةيك القد استخدم ثورند

جـارب الأخـرى الـتي أجراهـا علـى البشـر، أسلوب المتاهات على العديـد مـن الحيوانـات بالإضـافة إلى التَّ 

وفــق مبــدأ المحاولــة والخطــأ وأنَّ رتباطــات يــتمُّ م وتشــكيل الاعلُّ الــتَّ ل إلى أنَّ وفي نتــائج هــذه الأبحــاث توصَّــ

رتباطـات بـالأثر نة، بحيث تقـوى هـذه الابمثابة تكوين استجابات معيَّ  يه Ƣē¦̄�ďƾفي ح شكيلتَّ الة عمليَّ 

اقلـة ة النَّ ة الحسـيَّ ل بـين الخلايـا العصـبيَّ تتشـكَّ  اºċĔ¢�ƢºǸǯ��œǴالأثر البعـدي السَّـبـوتضـعف  يجابيالإالبعدي 

حسـب طبيعـة و  شـكل سـلوك معـينَّ في الة ة المترجمـة لتلـك السـيَّ ة الحركيَّـوالخلايا العصبيَّ ،ةالة العصبيَّ للسيَّ 

  .ستجابة الحاصلة بينهمالاالمثير وا

ـــجربـــة الحيوانيَّـــللتَّ ســـقاطاً إو  واجهـــه أثنـــاء تفاعلاتـــه تالإنســـان  يـــرى أنَّ ،لوك الإنســـانية علـــى السُّ

ص منهــا خلُّ ة تحــوز في نفســه وتدفعــه إلى الــتَّ شــكاليَّ إوهــي بمثابــة مواقــف  ،العديــد مــن المواقــف والمثــيرات

، يلجـأ معينـاً مثـيراً موقفـاً  الفـرد يواجـهعنـدما  .أو أي استجابة يراها مناسبة لـذلك الموقـف المثـيري مٍ علُّ بت

اجحـة سـتجابة النَّ رة لديـه، يحـتفظ بالاسـتجابات الممكنـة والمتـوفِّ ريب جميع الابطبيعة الحال إلى محاولة تج
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رتبـاط بـين هـذا المثـير وتلـك ل الايتشـكَّ  يفيـةذه الك¦ºđÂ��ƨºƠǗƢŬ الأخـرىعـن المحـاولات  اً ى تدريجيّ ويتخلَّ 

لـذلك  �ÅƢđƢºǌǷيصادف موقفـاً ستجابة عندما الفرد تكرار هذه الا ويستحسن لضِّ حيث يف ،ستجابةالا

ــ .الموقــف الفــرد  بمعــنى أنَّ ،جريــبم مــن خــلال الخــبرة والممارســة والتَّ علُّ يك مبــدأ الــتَّ اد ثورنــدومــن هنــا يؤكِّ

ــيــتعلَّ  ــ لوك المناســبم السُّ ،لوكلي في السُّــآ م تغــيرُّ علُّ الــتَّ أنَّ  أيحيح مــن خــلال ارتكابــه لأخطائــه، والصَّ

علـــى ضـــوء  .حيحةســـتجابات الصَّـــبالا حتفـــاظلمحـــاولات الخاطئـــة والالدريجي خلـــي التَّـــب عنـــه التَّ يترتَّـــ

مـن  يصـوغ عـدداً ع أنْ اسـتطا  ،دة التي أجراها علـى الإنسـان والحيـوانة المتعدِّ جريبيَّ راسات التَّ تائج والدِّ النَّ 

  :هام أهمَّ علُّ التَّ ب الخاصَّةبادئ الم

ــمــن خــلال نتــائج تجاربــه المتعــدِّ  :رتباطــاتتشــكيل الا-4/1 م علُّ ئيســة في الــتَّ الآليــة الرَّ ل إلى أنَّ دة توصَّ

عينَّ ستجابة المناسبة لموقف مثيري مالا الي فإنَّ ، وبالتَّ 1المحاولة والخطأ تتم عن طريقرتباطات وتكوين الا

سـتجابة المناسـبة الـتي تم اكتشـاف الايـة محـاولات، وصل إليها على نحـو تـدريجي وبعـد القيـام بعـدَّ يتم التَّ 

 حـدىإ، ففـي "تجارب الأقفاص"و "تجارب المتاهات"هتجارب أشهرومن  .يتم تنفيذها حيال هذا الموقف

ــ،في قفــص يحتــوي علــى رافعــة جائعــاً تجاربــه وضــع قطــاً  إلى فــتح القفــص والخــروج  غط عليهــايــؤدي الضَّ

ــ،منــه عــام موقفــاً القفــص والجــوع والطَّ كــل مــن   لمك الموجــودة خارجــه، وبــذلك يشــكِّ وتنــاول قطعــة السَّ

  .خلص منهسبة للقط يجب التَّ بالنِّ اً إشكاليّ 

هـــا المـــواء والقفـــز شـــكل أهمَّ خلص مـــن المة للـــتَّ ة محـــاولات عشـــوائيَّ عـــدَّ أبـــدى القـــطُّ  :أهـــم الملاحظـــات

  .والجلوسسلق والتَّ  والخربشة

فتح بـاب و  ،افعةغط على الرَّ ¦�ČǖǬǳ¦�Ƣđ�¿Ƣǫ�Ŗǳ¦�ƨ،�čǔǳمن بين المحاولات العشوائيَّ  :النتيجة المستخلصة

  .مكةالقفص والخروج منه وأكل السَّ 

لفـــتح  ســـتغرقه القـــطُّ امن الـــذي الـــزَّ أخـــرى إلى القفـــص، فلاحـــظ أنَّ ةً يك القـــط مـــرَّ ادأعـــاد ثورنـــ

، لاحـظ مـن المـراتِ جـراء لعـددٍ لإولى، وبعـد تكـرار هـذا اة الأُ ة كـان أقـل منـه في المـرَّ انيَّ الثَّ  ةفي المرَّ  قفصال
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اً ى تـدريجيّ يتخلَّـبحيـث أصـبح القـطُّ ،دريجينـاقص التَّـة لدى القـط بـدأت بالتَّ عدد المحاولات العشوائيَّ أنَّ 

 بالمحاولــة ظ فقــطاحتفــلاطئــة واى عــن جميــع المحــاولات الخاومــع مــرور الوقــت تخلَّــ،عــن بعــض المحــاولات

  .مكةافعة وفتح باب القفص والخروج منه لأكل السَّ غط على الرَّ لة في الضَّ المتمثِّ و الصَّحيحة 

حيحة مـــن ســـتجابة الصَّـــم الاتعلَّـــفعـــلاً القـــطَّ يك أنَّ اجـــارب اســـتنتج ثورنـــدعلـــى ضـــوء هـــذه التَّ 

،عـن المحـاولات الخاطئـة ى القـطُّ هنا لمـاذا تخلَّـالذي يطرح ويفرض نفسه  ؤالالسُّ و . خلال المحاولة والخطأ

  .صحيحة؟ التي كانت واحتفظ بمحاولة واحدة فقط

�Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�Ŗºǳ¦�ƨºǳÂƢƄ¦�Â¢�½ȂǴه نتـائج السُّـيمكـن تفسـيره علـى أنَّـ:Lawofeffectقانون الأثـر -4/2

اجعــة لهــذه المحاولــة، ة الرَّ غذيَّــالي هــي بمثابــة التَّ وبالتَّــ،الــذي يواجهــه المثــيريالكــائن الحــي حيــال الموقــف 

في  .ضـانزعـاج وعـدم الرِّ ق الغرض المقصود ينتج عنها حالة مـن القلـق والافالمحاولات التي تفشل ولا تحقِّ 

 لأخــيرةوهــذه ا .نطمئنــاضــا والارتيــاح والرِّ ق هــدفها ينــتج عنهــا حالــة مــن الاالمحــاولات الــتي تحقِّــأنَّ حــين 

·�ƬȇȂǬƫ�ȄǴǟ�ǲǸǠǳ¦Â�Ƣđيتم الا ƢǨƬƷي عنهـا تخلَّـي ةشـلافال تلـك اي، أمَّـثـير ها وزيادة ارتباطها بالموقف الم

يك صـــاغ اƾººǻ°ȂƯ�Ƣººđ�¿Ƣººǫ�Ŗºººǳ¦�§°Ƣººƴوعلــى ضــوء هــذه التَّ  .يضــعف ارتباطهــا بــذلك الموقـــفو  ،اً تــدريجيّ 

  :حو التاليقانون الأثر على النَّ 

رتيــاح الــتي ضــا والالــة الرِّ لحا نظــراً ، إذا كانــت ناجحــةا حيــال موقــف معــينَّ ر تنفيــذ اســتجابة مَــيتكــرَّ )1

ضـا حالـة مـن الرِّ  رافقتهـانة إذا بين مثيرات واستجابات معيَّ  أكثر رتباطاتى الانتجت عنها، بمعنى تتقوَّ 

.1رتياحوالا

ق الــتي قلــنزعــاج واللحالــة الا نظــراَ ،انــت فاشــلةكإذا   ينَّ يضــعف تنفيــذ اســتجابة مــا حيــال موقــف معــ )2

قلــق، تبعــت بحالــة مــن الإذا أُ ،نــةت بــين مثــيرات واســتجابات معيَّ رتباطــانتجــت عنهــا، بمعــنى تضــعف الا

.2رتياحق وعدم الايوالضَّ 

.77:علم، صنظريات التَّ : حيملرَّ عماد عبد ا. د -1
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بالممارسـة  ةً سـتجابة والمثـير تـزداد قـوَّ العلاقـة بـين الا يك أنَّ ايـرى ثورنـد: دريبقانون المران والتَّ -4/3

  .ين هماب يشمل شقَّ دري، وعليه فإن قانون المران والتَّ ذلكوتضعف بعدم  ،كراروالتِّ  دريبوالتَّ 

):Use(ستعمال قانون الا-أ

رتبـاط بـين مثـير واسـتجابة يقـوى الا أنَّ  نىبمعـ��Ƣºēنـة يزيـد مـن قوَّ تكرار ممارسة عـادة معيَّ يعني أنَّ 

  .ستعمال والممارسةبالا

:)Disuse( هماللإا قانون–ب 

 مثــير واســتجابة يضــعف رتبــاط بــينالا أنَّ  بمعــنى ،نــة يضــعفهاعــدم تكــرار ممارســة عــادة معيَّ إنَّ 

.1بالإهمال وعدم الممارسة

،سـتعمالابطـة بـين مثـير واسـتجابة تـزداد بالاالرَّ ةَ قـوَّ أنَّ ،ما يمكن استخلاصه من هـذا القـانون 

  .بسبب الإهمال وعدم الممارسة اً تدريجيّ  ضمحلوتضعف وت .دريبوالممارسة والتَّ 

ــ  تقــانإر إلى ̄¦ººďǋƚǷ�Ȇººǿ�Ƣººēابطــة بحــدِّ ممارســة الرَّ رورة أنَّ ؤال الــذي يمكــن طرحــه هــل بالضَّــوالسُّ

  م؟علَّ ضعاف التَّ إي إلى ، وعدم ممارستها يؤدِّ ؟م وتحسينهعلُّ التَّ 

ة أو ذلــــك يكــــرس مبــــدأ الآليَّــــفس، لأنَّ فســــير لم يــــرق للعديــــد مــــن علمــــاء الــــنَّ هــــذا التَّ أنَّ إلاَّ 

ــ،ن الحــية الكــائلســلبيَّ م وفيــه تأكيــدٌ علُّ ة في الــتَّ الميكانيكيَّــ "Barton"بــارتون "أن تســاءل ففــي هــذا الشَّ

عـاد صـياغة هـذا أو  ،يك إلى هـذه المسـألةاه ثورنـدنبُّـى إلى تَ الأمـر الـذي أدَّ ،حول مـا الـذي مارسـه فعـلاً 

 عةاجة الرَّ غذيَّ تبعت بالتَّ أُ م إذا علُّ ي إلى تحسين التَّ ابطة وتؤدِّ الرَّ  يتقوِّ  فالممارسة.المبدأ في ضوء قانون الأثر

.2ةصحيحيَّ ة والتَّ دعيميَّ التَّ 

وهـي مـا  ،سـياننظريـات النِّ  حـدىإر أفكـار يهمـال وعـدم الممارسـة إلى تطـو لقد سـاهم قـانون الإ

ـــضـــمحلال أو الـــترَّ الا"ة ف بنظريَّـــعـــرَ تُ  نســـيان المعلومـــات  الـــتي تـــرى أنَّ ، "Decaytheory" مودك والصُّ

  .78 :ص علم،نظريات التَّ : حيمعماد عبد الرَّ . د -1
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المعلومــات الــتي  في حــين أنَّ ،منبمــرور الــزَّ اً يّ حيــث تتلاشــى آثارهــا تــدريج ،يحــدث بســبب عــدم ممارســتها

  .رها واسترجاعهاة تذكُّ سهل عمليَّ ت ةٌ يتم ممارستها تبقى حيَّ 

Lawrســتعداد قــانون الا -4/4 of readiness: هيــؤ أو النزعــة إلى تنفيــذ اســتجابة قصــد بــه التَّ ال

يك أنَّ ابحيـث افـترض ثورنـد ،جابة جديدةم استزعة إلى تعلُّ أو النَّ  ،ا حيال موقف مثيري معينَّ مة مَ متعلِّ 

روف الـتي في تحديـد الظُّـبشـكل كبـير يسـهم و م، علُّ تَّ في حـدوث عمليـات الـ اً مهمّـستعداد يلعـب دوراً الا

ر حالــة عـدم تـوفُّ في حـين أنَّ ،سـتجابةأثنـاء تنفيـذ هـذه الا رتيـاحيكـون لـدى الفـرد فيهـا ميـل للرضـا والا

يك ار ثورندلقد فسَّ ."Hill هيل"دم تنفيذ مثل هذه الاستجابة حسب يؤدي إلى ع ستعدادوالا هيؤالتَّ 

الي وبالتَّــ،هعدمــ وصــيل مــنة مــن حيــث قابليتهــا للتَّ الات الوصــلات العصــبيَّ حــســتعداد بدلالــة مبــدأ الا

  :ةاليَّ لاث التَّ الحالات الثَّ  حدىإستعداد يأخذ هذا الا حسبه أنَّ 

ººČȈē�ƨººǳƢƷ�Ŀ�ƪة للتَّ وصــيل مســتعدَّ التَّ إذا كانــت وحــدةُ )1 ººǻƢǯÂ�ǲȈººǏȂا، ؤ واســتعداد لتنفيــذ اســتجابة مَــ

دثُ بالضَّـــرورة تحـــو  ،ســـتعدادويتحقَّـــق الا وصـــيلة التَّ ســـهل عمليَّـــتَ ،عها علـــى ذلـــكوجـــود مـــا يشـــجِّ فـــإنَّ 

 .رتياحضا والامن الرِّ ينتج عن ذلك نوعٌ و ستجابة المطلوبة، الا

م اســـتجابة مـــا، لـــديها اســـتعداد لتنفيـــذ أو تعلُّـــصـــيل و و لتَّ لقابلـــة  وصـــيل العصـــبيالتَّ إذا كانـــت وحـــدةُ )2

الي ســـتجابة لا يـــتم تنفيـــذها، وبالتَّـــالا أي أنَّ ،وصـــيل لـــن تحـــدثة التَّ عمليَّـــفـــإنَّ ،ووجـــد مـــا يعيـــق ذلـــك

 .رتياحيق وعدم الاعور بحالة من الضَّ الشُّ 

ا، عداد لتنفيـذ اسـتجابة مَـولم يكن لديها است ،وصيلوصيل العصبي غير قابلة للتَّ التَّ انت وحدةُ كإذا   )3

حالـة ب عن ذلك يترتَّ ،نحو مناسبعلى وصيل قد لا تحدث ة التَّ عمليَّ فإنَّ ،ووجد ما يجبرها على ذلك

.1بهرُّ فور والتَّ من النُّ  د لديه نوعوقد يتولَّ ،رتياحيق وعدم الامن الضَّ 
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Spreadقانون انتشار الأثر  -4/5 of effect:

ى بـل يتعـدَّ ،ويتهـا فحسـبقف فقـط علـى تيتوقَّـنـة لاَ رابطـة معيَّ  إثابـة أنَّ  هـذا المبـدأ علـى ينصُّ 

ن أثـر فـإ وبالتَّـاليرتباطات التي تسبقها أو تتبعها أو تلك التي تتزامن بالحدوث معها،ذلك إلى جميع الا

الحـدوث منهـا، القريبـة رتباطـات للا قوياًّ ، ويكونإثابتهاابطة التي يتم وابط عن الرَّ بابتعاد الرَّ يقلُّ  ثابةالإ

ى ذلـــك إلى بـــل يتعـــدَّ ،ســـتجابة الـــتي ينتمـــي إليهـــاف فقـــط علـــى الاضـــا لا يتوقَّـــالي أثـــر حالـــة الرِّ وبالتَّـــ

  .ستجابات الأخرى التي تقترب منها بالحدوثالا

Seة القوانين الفرعيَّ -5 comdary principles:

م وفي عمليـات علُّ ة الـتَّ ر في عمليَّـثِّ ؤ الـتي تـ يكاة الـتي صـاغها ثورنـدانويَّـمن القوانين الثَّ هناك عددٌ 

  :ل فيما يليستجابات تتمثَّ رتباطات بين المثيرات والاتشكيل الا

Responseستجابة ع الاقانون تنوُّ -5/1 variation:

دة للموقف الخارجي الواحد، ستجابات المتعدِّ مبدأ الا ،يات منهامسمَّ ةِ نعت هذا القانون بعدَّ يُ 

 .ةلوكيَّ خيرة السُّ ذَّ أو قانون ال

ـــلا بـــأس بـــه مـــن الا للفـــرد محصـــولاً  أنَّ مـــن خـــلال هـــذا المبـــدأ يتبـــينَّ  كـــن يملوكية ســـتجابات السُّ

الفــرد القـدرة علــى تنويـع اســتجاباته وإظهــار  لهـذا يحيتــ ممـا،اسـتخدامها واســتثمارها حيـال موقــف معينَّ 

الفـــرد لا يقـــف مكتـــوفَ ، بمعـــنى أنَّ العديـــد مـــن المحـــاولات وتجريبهـــا عنـــد مواجهـــة موقـــف مثـــيري معـــينَّ 

ــ كــل مــا في اســتطاعته مــن محــاولات   تــام عيبــو اه المواقــف المثــيرة، بــل يحــاول تنفيــذ وتجريــب و الأيــدي اتجِّ

đتعلِّمالمـ ممـا يـدل علـى أنَّ  .طمئنـانضـا والاستجابة المناسبة لتحقيق حالة من الرِّ دف الحصول على الا

ه وتعديلــه وتكييفــه حيــال الموقــف المثــيري الــذي يواجهــه، ولا يقــف لــه القــدرة علــى تغيــير ســلوكه وتنويعــ

وهـو بطبيعـة الحـال مؤشـر  ،فـنن فيهـاة والتَّ لوكيَّ الأنمـاط السُّـ بتـداعاو  بتكارااه إلى بل يتعدَّ ،عند هذا الحد

  .الأخرى ةمن الكائنات الحيَّ  هدون سوا وفرض الذَّات معلُّ ة على التَّ نيَّ والقدرة الإنسا الإرادةإلى مبدأ 
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Lawة العناصرقانون قوَّ -5/2 of prepotimey of Eléments:

ة ئيســـي الـــذي يواجهـــه الكـــائن يشـــتمل علـــى عـــدَّ الموقـــف الإشـــكالي الرَّ يك أنَّ ايفـــترض ثورنـــد  

�ċƬǳ¦�Ʈعناصر متباينة في قوَّ  ȈƷ�ǺǷ�Ƣēا في الموقف مَ وبذلك تجده يختار على نحو انتقائي عنصراً ،أثير فيه

معينــــاً الفــــرد في هــــذا الموقــــف يختــــار مثــــيراً نَّ أابة لــــه دون غــــيره مــــن العناصــــر الأخــــرى، بمعــــنى ســــتجللا

ــ هنتبــاة الانفســه شــدَّ  في الوقــتمعتمــداً ومســخِّراً ،ســتجابة لــه دون غيرهللا اه هــذا المثــير وقــوَّة الترَّكيــز اتجِّ

.دون سواه

Law جاهتِّ قانون الا -5/3 of attitude:

ــــ ــــة م اســــتجابة معيَّ تعلُّــــ في اً مهمــــ اً  دور ائن الحــــي حيــــال موقــــف مثــــيري معــــينَّ اه الكــــيلعــــب اتجِّ ن

ــف الاعــرَّ وتنفيــذها، كمــا يُ  ســواء  ه اســتجابة انفعاليــة مكتســبة حيــال مواضــيع مواقــف مثيريــةاه علــى أنَّــتجِّ

ـــ  عنهــا الفــرد عــادة بأمــاكن أشــخاص يعــبرِّ  أكانــت  حايــد وقــدأد أو أعــارض أو أو أكــره أو أؤيِّــأحــبُّ ـ

، ومـن خـلال طاُ أو متوسِّـأو ضـعيفاً ته، كمـا قـد يكـون قويـاً في قوَّ متفاوتاً اً يجابيّ أو إ اه سلبياً تجِّ يكون الا

.1نبؤ بسلوكه حيال ذلك الموقفالتَّ ،اه الفرد حيال مثير معينَّ تحديد اتجِّ 

Law نتماءقانون الا-5/4 of Belongingmess:

ل على نحو سـهل وسـريع إذا بين وحدتين أو فكرتين يتشكَّ رتباط الا هذا القانون على أنَّ ينصُّ 

�ċĔ¢�®ǂǨǳ¦�½°®¢�ċƬǳƢƥÂ��ÄŚưŭ¦�ǞǓȂǳ¦�Â¢�Ǧ ǫȂŭ¦�ǆ Ǩǻ�ń¤�ÀƢȈǸƬǼȇ�ƢǸستجابة أقوى إذا كانت الي تكون الا

اســتجابة العطشــان لشــرب المــاء تكــون أقــوى مــن اســتجابته  الثــعلــى ســبيل الملموقــف، نفس اتنتمــي لــ

نظـيم حـول مبـادئ التَّ  لتتالجشـة هذا المبدأ تقترب أفكاره مـن نظريَّـإنَّ ف ذاŮÂ��Ƣđ عاجة يتمتَّ لركوب درَّ 

.2قارببمبدأ التَّ  قيتعلَّ ولاسيما ما  الإدراكي

.81:علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
.82:، صفسهالمرجع ن -2
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Law ستجابة بالمناظرة أو المماثلةقانون الا -5/5 of onse by analogg:

رتباطـات الا يك أنَّ اث يـرى ثورنـدعميم عند بـافلوف، حيـمبدأ التَّ كبيرٍ هذا المبدأ يشبه إلى حدٍ 

ـــ،ل في موقـــف معـــينَّ الـــتي تتشـــكَّ  �Ǧا يـــتمُّ ربمَّ ºººǫȂŭ¦�Ǯ ǳǀºººǳ�ƨđƢºººǌǷ�Ãǂºººƻ¢�ƨºººȇŚưǷ�Ǧ ºººǫ¦ȂǷ�Ŀ�ƢȀǷ¦ƾƼƬºººǇ¦

مـــة في مواقـــف جديـــدة اســـتخدام اســـتجابة متعلِّ رتباطـــات، بمعـــنى أنَّ لت فيـــه مثـــل هـــذه الاالـــذي تشـــكَّ 

الي تكــون ســتجابة، وبالتَّــم مثــل هــذه الافيهــا تعلُّــيعتمــد علــى تشــابه هــذه المواقــف للمواقــف الــذي تمَّ 

سـم اعـد برون فيمـا وهـذا مـا أطلـق عليـه المنظِّـ،ستجابة أقـوى في حالـة وجـود شـبه كبـير بـين المـوقفينالا

1ستجابةمبدأ الا
Réponse généralisation.

Lawستقطاب قانون الا-5/6 of polarity:

نــة يكــون تنفيــذها علــى نحــو أســرع وأســهل في مواقــف معيَّ  مــة حيــالســتجابات المتعلِّ الا يعــني أنَّ 

ــالا ــمعــاكسٍ بتنفيــذها علــى نحــوٍ مقارنــةً ،لت فيــهاه الــذي تشــكَّ تجِّ هل علــى ســبيل المثــال تنفيــذ ، مــن السَّ

ـمـن تنفيـذها بالا" لذيـذةٌ ، خضرواتٌ سبع أولادٍ "الي حو التَّ مها على النَّ تعلُّ روابط تمَّ  اه المعـاكس علـى تجِّ

.2"خضرواتٌ سبع، لذيذةٌ  دأولا" تيالآ حوالنَّ 

Lawرف عقانون التَّ -5/7 of identifiability:

رتباطـات بـين المثـيرات قدرة الفرد على تمييـز عناصـر الموقـف المثـيري أثنـاء تشـكيل الا ،قصد بهال

ـــالتَّ بمعـــنى يـــتمُّ ،ســـتجاباتوالا ة ابقعـــرف علـــى هـــذه العناصـــر مـــن خـــلال اســـتثمار وتســـخير خبراتـــه السَّ

عـرف إذا اسـتطاع الفـرد التَّ سـريعٍ وٍ تحـدث علـى نحـ ارتباطات في موقف مَـة تشكيل الاعمليَّ الي فإنَّ وبالتَّ 

 مــع الموقــف بشــكل أســرع ومرونــةً فــاً يجعلــه أكثــر تكيُّ ممَّــا،علــى هــذه العناصــر بشــكل صــائب وصــحيح

ب هــذا المبــدأ مــن قــرَّ ، الأمــر الــذيديــهوعلــى العكــس مــن ذلــك إذا لم تكــن العناصــر معروفــة ل ،وأســهل

.82:علم ، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
  .82: ص المرجع نفسه،-2
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ــالمعرفيَّـــ ةظريَّـــنَّ م مــن أفكـــار العلُّ يك في الـــتَّ اوجهــة نظـــر ثورنـــد ة للفـــرد في ز علـــى القـــدرات العقليَّـــة الـــتي تركِّ

.1معلُّ ة التَّ عمليَّ 

  :معلُّ يك في مجال نظريات التَّ امساهمات ثورند -6

�ȄºººǴǟ�Ƣºººđ�¿Ƣºººǫ�Ŗºººǳ¦�§°Ƣºººƴتَّ يك مـــن خـــلال الاارة الـــتي بـــذلها ثورنـــد¦ºººċƦŪ¦�©¦®ȂºººȀĐ لقـــد أثمـــرت

ة إلى الأمــام،  هامَّــم بخطــوة جــدُّ علُّ نتــائج وأفكــار دفعــت بموضــوع نظريــات الــتَّ ةِ عــدَّ ب ،الإنســان والحيــوان

كـلارك "و "جـون واطسـون"أمثـال،والتَّعليم معلُّ رين في مجـال الـتَّ لعديد من المنظِّ ل مرجعاً في مجملها  كانت

يك في مجـال نظريـات اثورنـد سـهاماتإومـن بـين وغـيرهم،  "استس"و "نريسك"و "أودين جثري"و "هل

  :ليما يم علُّ التَّ 

ــاه ثورنــدنبَّــتلقــد -1 ة بيَّــفس في مجــال الترَّ ســهم فيــه حقــل علــم الــنَّ يُ ور الــذي يمكــن أنْ إلى الــدَّ راً يك مبكِّ

ة مليَّــة الــتي مــن خلالهــا يمكــن تحســين عكمــا أوضــح الكيفيَّــ،وتنفيــذها وتقويمهــالهــا  خطــيطتَّ المــن حيــث 

م علُّ ة، ففـــي مجـــال الـــتَّ فســـيَّ ســـتفادة مـــن المبـــادئ والقـــوانين النَّ وهـــذا بالا ،مـــينعلـــيم لـــدى المتعلِّ م والتَّ علُّ الـــتَّ 

 :هاأهمَّ  روطمن الشُّ ر عدداً يك ضرورة توفُّ اد ثورندالمدرسي أكَّ 

عمـــل علـــى وال ،تـــرتبط بـــالمثيرات ســـتجابات الـــتي يجـــب أنْ الاو  الأهـــداف ةالعمـــل علـــى تحديـــد نوعيَّـــ- أ

 .دريبتقويتها عن طريق الممارسة والتَّ 

تــــدعيم بوذلــــك  ،مــــيناح لــــدى المتعلِّ رتيــــلاضــــا واي إلى حالــــة الرِّ روف الــــتي تــــؤدِّ الظُّــــƨººººƠȈēÂ تحديــــد-  ب

 .وتشجيعها حيحةالمحاولات الصَّ 

 مــــينســــلوك المتعلِّ  في توجيــــه حكممــــن أجــــل الــــتَّ ،ضــــاضــــا وعــــدم الرِّ حــــالات الرِّ  ســــتعمالمحاولــــة ا-  ت

 .تهاومرافق

،معلُّ الــتَّ  ةشــكاليَّ إمواقــف فعــلاً ا ººċĔ¢�ȄººǴǟر نتصــوَّ ل ،معلُّ كتشــاف وتصــميم مواقــف الــتَّ الا  صتــوفير فــر -  ث

 .اههاتجِّ ا الممكنة ةلوكيَّ المحاولات السُّ  بداءإفي  للمتعلِّم فرصنتباه وإتاحة الكيز والاالترَّ تستحقُّ 

  .بتصرف 83: ص علم،نظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
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نر فيمــا بعــد، يســك يــدلــتي ظهــرت علــى عزيــز ايك في تطــوير أفكــار نظريــات التَّ القــد أســهم ثورنــد-2

يك لم يســتخدم مصــطلحات مثــل اثورنــد غم مــن أنَّ رَّ وذلــك مــن خــلال صــياغته لقــانون الأثــر، وعلــى الــ

دم خنر اســتيفس أمثــال سـكالعديــد مـن علمــاء الـنَّ  أنَّ عزيـز والعقــاب عنـد حديثــه عـن قــانون الأثـر إلاَّ التَّ 

.1معلُّ التَّ عمليَّة في لديه المفهوم الأساسي عزيزل التَّ شكَّ نَّهإلاَّ أ،لوكمثل هذه المصطلحات كتوابع للسُّ 

م، الــــتي تعتمــــد علــــى علُّ ة الــــتَّ ة في أبحاثــــه ودراســــته لعمليَّــــطــــرق علميَّــــ دخــــالإيك في اســــاهم ثورنــــد-3

إضـافة إلى تطـويره لأسـاليب المتاهـات وحـل المشـكلات الـتي   ،حليل الإحصـائيجريب والتَّ المشاهدة والتَّ 

 .معلُّ التَّ  ةفس لدراسة عمليَّ تمدة من قبل الكثير من علماء النَّ كانت مع

ƾºººǻ°ȂƯ�Ƣºººđ�¿Ƣºººǫ�Ŗºººǳ¦�ªمـــن خـــلال الدِّ  ƢºººŞȋ¦Â�©ƢºººǇ¦°ـــأنَّـــ،يكا ـــد فكـــرة أنَّ ه أكَّ لوك محكـــوم السُّ

د ولـيس مجـرَّ ،نـةكـل سـلوك يصـدر عـن الكـائن الحـي يخـدم ويرمـز إلى وظيفـة معيَّ بمعنى أنَّ ،نةبوظيفة معيَّ 

  .تلقائيرد فعل 

: دد يقــول تولمــانوفي هــذا الصَّــ،معلُّ يك في الــتَّ اة بأفكــار ثورنــدفســيَّ ظريــات النَّ رت العديــد مــن النَّ تــأثَّ -4

بداية في دراسة علم  ة نقطةَ يك بطريقة ظاهرة أو خفيَّ اة ثورندذنا من نظريَّ علماء نفس لقد اتخَّ بصفتنا "

 ".معلُّ نفس التَّ 

ــيك مــن النَّ اة ثورنــدنظريَّــتعــدُّ  غم مــن عــدم وضــوح بعــض الــرَّ علــى م علُّ ة في مجــال الــتَّ ظريــات الهامَّ

ر لنا العديد تفسِّ ة أنْ ظريَّ هذه النَّ  بإمكانو  ،ضاضا وعدم الرِّ سيما مصطلحات حالة الرِّ ها ولافي فاهيمالم

ــ ·��ďƾººǠƬǷ�©ȏƢººů�Ŀ�Ƣººđة حــدوثها، ولمــاذا يــتم الامــة مــن حيــث كيفيَّــلوكات المتعلِّ مــن السُّ ƢººǨƬƷ ســواءدة  

ــ،ةة أو حركيَّــجتماعيَّــاة أو عقليَّــمعرفيَّــة ســلوكات كانــت ة قــة بكيفيَّــلوكية المتعلِّ بالإضــافة إلى الأنمــاط السُّ

.2دة التي نواجههانفعالات المتعدِّ عامل مع الاالتَّ 

.84:علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
.185-184:، صالمرجع نفسه -2
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  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -7

محـاولات للوصـول إلى الحـل أو  ةِ يقـوم بعـدَّ م المتعلِّ م عن طريق المحاولة والخطأ، بمعنى أنَّ علُّ التَّ  دثيح -1

  .اتيم الذَّ علُّ م فرصة التَّ تيح للمتعلِّ ة تُ ظريَّ تيجة المطلوبة، وعليه هذه النَّ إلى النَّ 

وصـــياغة تجديــد  إلى مالمتعلِّ بــ تــدفعوالمــران، أي والممارســة دريب علــى التَّــفيهــا م علُّ ة الــتَّ ترتكــز عمليَّــ-2

يحصــل أو يصــادف  ستســلام، إلى أنْ  الحقيقــة تجديــد لــلإرادة وعــدم الافي هــو ،المحاولــة الفاشــلةوتحيــين 

.¢ƨđƢǌǷ�Ãǂƻتعليميَّةٍ ةٍ ، يحافظ عليها ويستثمرها في وضعيَّ أو المطلوبة ستجابة الممكنةالا

 بإيجــادا، ومطــالبتهم مَــغوجيــة تحــوي مشــكلةٍ اة وبيديختلــق وضــعيات تربويَّــس أنْ يجــب علــى المــدرِّ -3

م لتوظيــف ، والعمــل علــى إتاحــة الفرصــة للمــتعلِّ ب لهــا، مــع تــوفير الوســائل الممكنــة لــذلكالحــل المناســ

  .دون سواه حللل ،خدمةً وتسخير تلك الوسائل

ابقة، حتى يسـتطيع هـذا م السَّ ة تنطلق من إثارة خبرات المتعلِّ غوجيَّ اكيز على خلق وضعيات بيدالترَّ -4

.والتَّحكم فيه المطلوبة ة لمراحل الحلعامل معها وبنظرة واعيَّ حسن التَّ ،الأخير

إعـادة البحــث  إلى ، تجــبرهوملغـاةٌ مرفوضــةٌ ســبة إليـه فهـي بالنِّ ،م إلى الحــلبـالمتعلِّ تصــلُ كـل محاولـة لاَ -5

  . حيحناسب والصَّ الم ستجابة التي تفي بالغرضعلى الا يحصلَ عن محاولة أخرى، إلى أنْ 

رتيـاح وكسـب ثقتـه بنفسـه، الاو  المتعـةَ  مق للفـرد المـتعلِّ ، تحقِّـولاتٍ محـا ةَ الوصول إلى الحل بعد عـدَّ إنَّ -6

  .ة من جانبها النَّفسيخاصَّ ��̄¦Ƣēكتساب في حدِّ الإ و  معلُّ التَّ  ةفي عمليَّ مهمٌّ وهذا عاملٌ 

II- َّم الإجرائيعلُّ ة التَّ نظري:  

ة اديكليَّـــــرائعي أو الرَّ الـــــذَّ  ي أويلســـــو م العلُّ ة الـــــتَّ أسمـــــاء أخـــــرى مثـــــل نظريَّـــــب ةظريَّـــــهـــــذه النَّ نعـــــت تُ 

ــ حليــل التَّ "ســم اف بعــرَ فس يُ م مــن الأبحــاث في مجــال علــم الــنَّ ة، وهــي عبــارة عــن نتــاج نســق مــنظَّ لوكيَّ السُّ

Expérimental"وك لجريبي للسُّ التَّ  Analysis."

ــفس المنظِّــالــنَّ  علــم بــروس أف ســكينر مــن أشــهر علمــاء يعــدُّ  ــȏ¦�¦ǀººđ�śرين والمهتمِّ حيــث  اه،تجِّ

ة الـــتي أجراهـــا علـــى الحيوانـــات، تـــائج المخبريَّـــمـــن حصـــيلة النَّ  ة أولاً ظريَّـــدت أفكـــار ومبـــادئ هـــذه النَّ تولَّـــ

طبيقـي لوك التَّ ف بتحليـل السُّـعـرَ ى إلى ظهـور مـا يُ ا أدَّ الإنسـاني، ممَّـ لوكوإسقاط تلك المبـادئ علـى السُّـ
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"Appléed Behavior Analysis" ،ة، باعتبار ظريَّ المحور الأساسي لهذه النَّ  ديهل لوكل السُّ شكَّ  وعليه

فس، وبـات موضـوع ائب لحـل العديـد مـن مشـكلات علـم الـنَّ ل المنطلـق الأسـاس والصَّـشكِّ ي تهدراس أنَّ 

ـــ ـــلوك شُـــالسُّ ة حدوثـــه؟ ومـــا يفيَّـــك عـــن تفســـير واضـــح ودقيـــق بالنِّســـبة إليـــه، محـــاولاً إعطـــاءاغل غله الشَّ

سـلوك "سـم الـت أبحاثـه بصـدور كتابـه المعـروف ب، كلِّ ه؟بـة عنـتـائج المترتِّ ا النَّ وم ؟افعة لإثارتهالأسباب الدَّ 

Th" "ةالكائنــات الحيَّــ eBehavior of Organism "راً نعكــاس متــأثِّ والا طشــراعــالج فيــه قــوانين الإ

ن جثري في ية أدو رتباط، ونظريَّ شراط الكلاسيكي، وآراء جون واطسون في الافي الإ "وففلبا"بأعمال 

  :اقتران أسفرت هذه الجهود إلى استنتاج نوعين من الإشراط همَُ الا

اني القـائم علـى وع الثَّـوالنَّـ ،شراط الكلاسـيكيف بالإعرَ وجود المثير أو ما يُ بالقائم  الأوَّل وعالنَّ "

علــى هــذه الأفكــار انبثقــت مفــاهيم  وبنــاءً ،م الوســيلي أو الإجرائــيعلُّ ف بــالتَّ عــرَ وهــو مــا يُ ،ســتجابةالا

.1"م الإجرائيعلُّ ته في التَّ ريَّ نظ

لهــــذه  تهومــــن خــــلال دراســــ ،اهتمــــام ســــكينر أكثــــر إلى دراســــة ســــلوك الحمــــام والفئــــران انصــــبَّ 

، فظــيلوك اللَّ ، كمــا بحــث في السُّــلاحقــاً  ع فيهــاتوسَّــوسن عزيــزالحيوانــات اســتطاع مــن وضــع جــداول التَّ 

Verbelفظي لوك اللَّ السُّ "اه في ذلك سمَّ أصدر كتاباً  Behavior " ولـيم "أعاد فيه صياغة بعض أفكار

هتمـام بالقضـايا بالإضـافة إلى مسـألة الا ،جتمـاعي والأخلاقـيغوي والالوك اللُّ بالسُّ هتمَّ اكما " جيمس

  .عليمعليم وتكنولوجيا التَّ م والتَّ علُّ عمليات التَّ تحديداً ،ةبويَّ الترَّ 

ه اعــترض يك لكنَّــادنــة ثور ن قــانون الأثـر في نظريَّــم مــعلُّ ة الــتَّ نر في تفســيره لعمليَّـلقـد انطلــق ســكي

 إجرائهــا لوك لعــدم وضـوحللسُّـونـواتجٌ باعتبارهمـا توابــعٌ ،ضـاضـا وعــدم الرِّ وخـالف علـى مفــاهيم حالـة الرِّ 

 .عزيــز والعقــابل في التَّ تتمثَّــووضــوحاً ةً في الوقــت نفســه مفــاهيم أكثــر دقَّــاســها، مســتخدماً وصــعوبة قيَّ 

لمبـدأ المحاولـة والخطـأ الـتي جـاء بـه  ل لـيس وفقـاً رتباط بين مثير واسـتجابة قـد يتشـكَّ الا إنَّ " سكينر"يرى 

يك اة، ففي الوقـت الـذي يـرى ثورنـدة أو العقابيَّ عزيزيَّ ستجابات التَّ على نتائج الا ا اعتماداً وإنمَّ  يكادنثور 
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ب ستجابات تتطلَّ هذه الا وأنَّ ،ثيرهايإلى مثيرات قبلية  ستتحوَّل تصدر عن الفردالتي ستجابات الا أنَّ 

ــالمثــيرات،هــذه ع مــ مباشــراً تفــاعلاً  ــالمثــيرات القبليَّــأنَّ  في الوقــت نفســه داً مؤكِّ هــي  ،لوكة الــتي تســبق السُّ

ه تكون سببها، وأنَّـرورة أنْ وليس بالضَّ ،ئ إلى ظهور استجابة من نوع معينَّ يِّ �Éē�ƾǫ�ƨزيَّ دات تميُّ بمثابة محدِّ 

  .قهاستجابات وتحقُّ م مثل هذه الالاحظة والمحاكاة في تعلُّ لم يهمل دور الم

حجـم هـذا قـدر شـراط، وعلـى الإفي وف لبأفكـار كـل مـن واطسـون وبـاف اً ثـير ر سـكينر كلقد تأثَّ 

  :ة همالوك الذي يصدر عن العضويَّ شراط ونوع السُّ لمبادئ الإ وفقاً ،معلُّ ز بين نوعين من التَّ ر ميَّ أثُّ التَّ 

  : ستجابيم الإعلُّ التَّ :لاً أوَّ 

سـتجابات في الا تحديـداً شـراط الكلاسـيكي، لمبـدأ الإ لوكية المكتسبة وفقاً ل جميع الأنماط السُّ يمثِّ 

�ƢºººĔ¦ŗǫ¦�ƨºººƴȈƬǻ "في الأصـــل محايـــدةٌ وهـــي مثـــيراتٌ "ة يَّ ثـــيرات شـــرطلمة الـــتي تســـتجر أو المنعكســـات الفطريَّـــ

ث دِ ة لا تحُـيَّـرادإ لاَ  ةاسـيَّ نعكا اتددِّ سـتجابات هـي محـالا هـذه ، وأنَّ 1"نـةة معيَّ مني مـع مثـيرات طبيعيَّـالزَّ 

د ا مجــرَّ ººċĔ¢Â��ƨººǨǴƬƼŭ¦�ƨف مــع المواقــف البيئيَّــكيُّــتســاعد الأفــراد علــى التَّ ا لاَ ººċĔ¢Â��ƨººƠȈƦǳ¦�Ŀأو تغيــيراً تــأثيراً 

الي هــذا وبالتَّــ،قــترانة الالعمليَّــســتجابة لهــا وفقــاً م الكــائن الحــي الاتســبقها تعلُّــمــة لمثــيراتٍ متعلِّ فعــلٍ ةُ ردَّ 

لوك الإنسـاني مـن نستطيع مـن خلالـه تفسـير جوانـب السُّـولاَ ،¦�Ê¾ƢĐقُ وضيِّ م هو محدودٌ علُّ وع من التَّ النَّ 

ها هـي قليلـةُ دثُ نـة تحُـمعيَّ ة لمثـيراتٍ ة الـتي هـي بمثابـة اسـتجابة طبيعيَّـبيعيَّ نعكاسات الطَّ عدد الا نَّ أو  ،جهة

باعتبــاره طاقــةٌ ،دودةالمحــغــير  تناســب قــدرات الإنســان ة الحيــوان ولاَ ة غريزيَّــمحدوديَّــالعــدد تبقــى تناســب 

م تســكينر لم يهــ زدهــار المعــرفي والعلمــي، وعلــى هــذا الأســاس فــإنَّ طــور والاقــة يرغــب في التَّ وخلاَّ ةٌ عــمبد

�ċǼǳ¦�¦ǀđ َّمعلُّ وع من الت.  

Operandم الإجرائي علُّ التَّ :ثانياً  learning:

ة رادي في المواقـــف الحياتيَّـــإة الـــتي تصـــدر عـــن الفـــرد علـــى نحـــو ســـتجابات الإراديَّـــيـــع الاهـــو جم

ــــ"دة المتعــــدِّ  ى هــــذه ســــمَّ تُ ،فيهــــا اً ير ث تغيــــدِ ر في البيئــــة وتحُــــؤثِّ لوكية الــــتي تــُــهــــو يشــــمل كافــــة الأنمــــاط السُّ
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وع الي هـذا النَّـنـة، وبالتَّـمعيَّ و وظيفـةً أ ا تخدم غرضـاً �ċĔȋ "ةة أو الوظيفيَّ لوكات الغرضيَّ السُّ "ــــ ب ،لوكاتالسُّ 

لوكات لـيس جميـع السُّـ، كمـا يـرى أنَّ "ستجابيلوك الإالسُّ "م مفتوح أكثر من سابقيه م هو تعلُّ علُّ من التَّ 

ـــابعِ الطَّـــةُ إجرائيَّـــ الحـــوادث "وقـــد يعتمـــد علـــى مثـــيرات تســـبقه  ،أو مكتســـباً لوك قـــد يكـــون فطريـــاً ، فالسُّ

ةٌ فطريَّــاسـتجابةٌ فـل مـثلاً ة تتبعـه، أو قـد يعتمـد علـى كلاهمـا، بكـاء الطِّ ثـيرات بعديَّـ، أو علـى م"ابقةالسَّـ

يهــدف مــن وراءه كســب  مــاً متعلِّ مــة لحالــة الجــوع أو الألم الــتي يعــاني منهــا، أو يكــون ســلوكاً غــير متعلِّ 

ــة، وعلــى هــذا الأســاس فــإنَّ أو إشــباع رغبــة بيولوجيَّــ،عطــف وحنــان الأم حليــل ب التَّ لَّــلوك يتطفهــم السُّ

ة حـوادث قبليَّـ ة أوة أو شـرطيَّ داته من حيث كونه استجابة لمثيرات طبيعيَّ مصادره ومحدِّ  عرفةالموضوعي لم

حليــل نــة، ومــن هنــا جــاءت فكــرة ســكينر لموضــوع التَّ أو كونــه إجــراء إرادي لتحقيــق وظيفــة معيَّ  ســابقة

إرادي نـاتج  حركـي آلي لاَ د فعـلٌ ه مجـرَّ لوك علـى أنَّـنفسـه اعتبـار السُّـفي الوقتِ لوك، رافضاً جريبي للسُّ التَّ 

ــــ"جثــــري" قــــول قــــتران علــــى حــــدِّ ة الاعــــن عمليَّــــ لوكية علــــى أســــاس ، كمــــا رفــــض كــــذلك الجوانــــب السُّ

ـــيز ات فعلـــى اعتبـــار وجـــود تغـــيرُّ ،عصـــبي -يولـــوجييز ف حكم فيهـــا لوك يصـــعب الـــتَّ يولوجيـــة مصـــاحبة للسُّ

ـــحـــدإة مســـاهمتها في ومعرفـــة قيـــاس كميَّـــ هـــتم ســـكينر بـــالأداء ا لوك، وعلـــى هـــذا الأســـاساث هـــذا السُّ

ـــالظَّـــ ـــبنيـــة كليَّـــةالكـــائن الحـــي  لوك، لأنَّ اهري للسُّ لوك، وبـــذلك هـــو ينكـــر وجـــود هـــو الـــذي يقـــوم بالسُّ

د ســلوكات ا مجــرَّ ººċĔ¢�ȄººǴǟ�ƢººȀȈǳ¤�ǂººǜǻÂ��ƢººǿŚǣÂ�½¦°®ȍ¦Â�°Ȃººǐفكــير والتَّ ة مثــل التَّ ة داخليَّــعمليــات عقليَّــ

ــإ دخــل لهــا في ة لاداخليَّــ ســكينر حــاول تحديــد المبــادئ  علــى ذلــك نجــد أنَّ واعتمــاداً  .لوكحــداث السُّ

  :منها ،لوكوالمفاهيم التي تحكم السُّ 

ؤ نبُّـة والتَّ بيعيَّـواهر الطَّ كمـا يـتم فهـم وضـبط الظَّـ،ؤ به وضبطه تمامـاً نبُّ لوك الإنساني والتَّ يمكن فهم السُّ -

�ċȇ°ƢȈǠŭ¦�śǻ¦ȂǬǳ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ�Ƣđ َّة الخاصَّ ة الفيزيائيƢđ�ƨ.
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كل الـذي يـتم بـه أكثـر مـن الشَّـ،ى منـهلوك والغـرض المتـوخَّ يهـا السُّـهتمام أكثر بالوظيفـة الـتي يؤدِّ الا-

ـــنَّ معـــنى ذلـــك أ. قـــترانوفـــق مبـــدأ الا ـــلوكيَّ الكثـــير مـــن الأنمـــاط السُّ ا ¢ºººċĔإلاَّ ،كلة تتشـــابه مـــن حيـــث الشَّ

.1متباينة ظائفاً ستجابات تخدم و مختلفة من حيث الا

ـــالا- ة دات الأساســـيَّ ل المحـــدِّ ا تمثِّـــºººċĔȋ،ه مـــن نتـــائج أو توابـــعب عنـــلوك الإجرائـــي ومـــا يترتَّـــهتمـــام بالسُّ

ººººČǈǳ¦�¦ǀººººđ�· ƢºººǨƬƷȐǳ هــــو بمثابــــة مجموعــــة  روعلــــى هــــذا الأســــاس يـــرى ســــكين. نطفائـــهأو ا هلوك وتكــــرار

ولــيس مــن خــلال المثــيرات الــتي  ،ها في البيئــةِ ثُ دف عليهــا مــن خــلال الآثــار الــتي تحُــعــرُّ إجــراءات يــتم التَّ 

ـــ: "لقاعدتـــه المشـــهورة تســـتدعيها طبقـــاً  Behavioriscomtiolled" (بنتائجـــه لوك محكـــومٌ السُّ by

Itlousquences.(

:لوكالسُّ توابعُ -1

ٍ حتفـــاظ بســـلوكٍ ة الاعمليَّـــإنَّ  تســـمى  الـــتي ه،بـــة عنـــتـــائج المترتِّ ف علـــى النَّ تتوقَّـــ،وتكـــراره معـــينَّ

ة الـتي تقـوم علـى تقويـة يزيَّـعز ة التَّ فئـة المثـيرات البعديَّـ:، وهي بدورها تنقسم إلى فئتـين"ةالمثيرات البعديَّ "ــــب

ــ ــأة الــتي تعمــل علــى وفئــة المثــيرات العقابيَّــ،وقوعــهو ة تكــراره لوك وتزيــد مــن احتماليَّــالسُّ لوك ضــعاف السُّ

  :نجد وابعيها، ومن هذه التَّ ا سلوكات غير مرغوب ف��2�ċĔ¢�Ȇǟ¦ƾƥوإطفائه

ــــزالتَّ -1/1 فــــلِ طِّ الز ســــلوك قــــول عــــزَّ نو  ،"زُ تعزيِــــزاً ز يعَــــزِّ عَــــزَّ "لغــــة مصــــدر :Reinforcement عزي

.3أرضى دوافعه ورغباتهو  مهه ودعَّ ابمعنى قوَّ ،ةأبالمكاف

  :اليةقاط التَّ في النِّ  لة تتمثَّ عليميَّ ة التَّ في العمليَّ يرةٌ كب  ةٌ عزيز أهميَّ للتَّ :عزيزة التَّ أهميَّ -

 .م ودفعه إلى بذل مجهود أكبر لتحقيق أهدافه ومبتغاهعلُّ ة الفرد نحو التَّ عزيز بإثارة دافعيَّ يقوم التَّ -

 .طمئنانضا والاعور بحالة من الرِّ ز والشُّ م المعزَّ رور لدى المتعلِّ يعمل على جلب المتعة والسُّ -

  .بتصرف 92: علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد الرَّ . د -1
.93:، صالمرجع نفسه -2
".عَزَّزَ "ة المعاصر، مادة غة العربيَّ معجم اللُّ -3
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ي ة المختلفــة الــتي تــؤدِّ عليميَّــم في الأنشــطة التَّ ومشــاركة المــتعلِّ نشــاطِ لزيــادةِ الــةً فعَّ عزيــز وســيلةً التَّ يعــدُّ -

 .معلُّ م نحو التَّ المتعلِّ ساع مداركِ اتِّ بدورها إلى زيادةِ 

.جاحِ ق والنَّ فوُّ وشعوره بالتَّ ،م على تقدير ذاته، وازدياد ثقته بنفسه أكثرعزيز المتعلِّ التَّ يساعدُ -

 .وتثبيته ملِّ على زيادة تحصيل المتع يساعدُ -

 .وضبط الفصل ،ظام وتوازنهفي حفظ النِّ هاماً عزيز دوراً التَّ ؤدِّيي-

أثير في سـلوك ى ذلـك إلى التَّـ، بـل يتعـدَّ ز وحدهُ م المعزَّ سلوك المتعلِّ عزيز لا يقف عند حدِّ تأثير التَّ إنَّ -

 .نافس الإيجابي فيما بينهمة التَّ عمليَّ نِ ة الأقران وشحْ بقيَّ 

، والعمــل علــىمـينالمتعلِّ  بــين حـتراموالا نــافسعزيــز علـى خلــق جـو دراســي مقبــول يسـوده التَّ التَّ يعمـلُ -

 .استغلال الوقت المتاح أحسن استغلال

.والتَّعلميَّة ستزادة المعرفيةرص على الاالحو  ،مينعلى زيادة انتباه المتعلِّ يعملُ -

 .مينالمتعلِّ  قبل فيه منلوك غير المرغوب لبي تكرار السُّ عزيز السَّ تَّ يمنع ال-

ــم التَّ يعلِّــ- علــى ذلــك يمكــن  ، وبنــاءً 1مــينمــن القــيم والآداب والواجبــات لــدى المتعلِّ لبي كثــيراً عزيــز السَّ

 :زات إلى قسمين هماتقسيم المعزِّ 

 :ل فيتتمثَّ :ةزات الخارجيَّ المعزِّ -1/1/1

 ِّإلخ ... ،ة والملابسقديَّ كافآت النَّ والألعاب والم ،رابعام والشَّ ل في الطَّ تتمثَّ :ةزات الماديَّ المعز. 

 ِّهتمام والحـب صفيق والاحتضان والتَّ بتسامة والاناء والمديح والال في الثَّ تتمثَّ :ةجتماعيَّ زات الاالمعز

  .يةاعوالرِّ 

 ِّعــرضيَّةسمــه في لوحــة شــرفاتســجيل  "رجاتالــدَّ "دة ل في العلامــات الجيَّــتتمثَّــ:ةمزيَّــزات الرَّ المعــز ،

  .الخ ... ،ةشهاريَّ إ ةقين في لوحصور لمتفوِّ 

.، بتصرفم2017، "تعريفه وأنواعه"دريس عزيز في التَّ التَّ : مقال بعنوان: ليأحمد حسن محمد ع .د -1
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رور ق المتعة والسُّـيضا وتحقالرِّ الشُّعور بغبات و شباع الرَّ إل في حالة تتمثَّ :ةاخليَّ الدَّ زات المعزِّ -1/1/2

.1رتياحوالا

دة معقَّـــجـــدُّ  ةغـــة عنـــد الإنســـان بصـــفة عامـــة عمليَّـــة اكتســـاب اللُّ عمليَّـــإنَّ :عزيـــزإجـــراءات التَّ -1/2

ن العديـــد مـــن المحـــيط يتضـــمَّ إنَّ "ة وبيئيَّـــ،بيولوجيَّـــةو  ،ةونفســـيَّ ،يولوجيـــةيز ة جوانـــب فيهـــا عـــدَّ تتـــداخل ف

ســتجابات ر حــدوث هــذه الاتتكــرَّ يمكــن أنْ . نــةب مــن الكــائن الحــي اســتجابات معيَّ المثــيرات الــتي تتطلَّــ

.2"خارجياً إذا لقيت تدعيماً 

فــل ر عنــد الطِّ وَّ وتتطــَ ايرهــا مــن المهــارات تنمــو كغ غــة مهــارةٌ اللُّ  نروعلــى هــذا الأســاس اعتــبر ســكي

ــدَّ الأمــر الــذي أ .أييــد والمكافــأةالتَّ و عزيــز عــن طريــق التَّ  ة وبــارزة للمحــيط الــذي ى إلى إعطــاء مكانــة هامَّ

في الكـائن الحـي  رُ ة الـتي تتـوفَّـ ة العوامـل الوراثيَّـيَّـد في الوقـت نفسـه علـى أهمه يؤكِّـم، ولكنَّ يترعرع فيه المتعلِّ 

ا ة ودعــم اســتجابة مَــعزيــز قصــد تقويَّــز ســكينر بــين نــوعين مــن إجــراءات التَّ لقــد ميَّــومنــه  .3نــذ ولادتــهم

.ة ظهورها لاحقاً وزيادة احتماليَّ 

Positiveعزيز الإيجابي التَّ -1/2/1 Reinforcement:

نـدما يضـاف مثـل ع ةً ستجابة تزداد قـوَّ الا لأنَّ ،الإضافة طريق نععزيز وع من التَّ ق هذا النَّ يتحقَّ 

ة ة احتماليَّــغيــة تقويَّــزات بُ عزيــز إلى بيئــة الكــائن الحــي، والعمــل علــى تكثيــف هــذه المعــزِّ وع مــن التَّ هــذا النَّــ

.لاحقاً  اتكراره

:NegativeReinforcementلبي عزيز السَّ التَّ -1/2/2

يرات المؤلمة أو غير المرغوب استبعاد المث الإزالة، وفيه يتمُّ  طريق نععزيز وع من التَّ ق هذا النَّ يتحقَّ 

كــان  سـلوك مرغـوب فيــه، وخـير مثـال علــى ذلـك عنـدمابنتيجـة لقيـام الفــرد التَّعليميَّــة، كفيهـا مـن البيئـة 

  .تفرق 94: علم، صنظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
:، صم2011، 1ط القـاهرة، مصـر،،غة، دار الكتاب الحديث�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠنظريات التَّ  :عبد الحميد عيساني.د -2

71.
.57:ة، صطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ  :أحمد حساني -3
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زات لهــا كمــا نجــد معــزِّ . ةدمة الكهربائيَّــتــأخير أو منــع حــدوث الصَّــلافعــة غط علــى الرَّ ر الضَّــالفــأر يكــرِّ 

ƢĔƘºººǋ�ǺºººǷعبـــارة عــن مثـــيرات " هـــي ،"ةليَّــزات الأوَّ المعـــزِّ "ــــــ ـب ىســـمَّ ســتجابة تُ علاقــة مباشـــرة بحـــدوث الا

بيعيـة زات الطَّ المعـزِّ "ـــ ب ف أيضـاً عـرَ تُ ،متعلُّ لـب خـبرة اولا تتطلَّـ،رتياح لـدى الكـائن الحـيوالا ث المتعةَ دِ تحُ 

ــ ــ،عــامكالطَّ ،1"ةرطيَّ أو غــير الشَّ عبــارة عـــن "هي،باشــرةالمزات غــير ا المعــزِّ أمَّــ،فءوالــدِّ ،وموالنَّــ ،رابوالشَّ

ة مــن هــا تصـبح مثــيرات تعزيزيَّــايــدة في الأصــل لـيس لهــا أي أثــر في ســلوك الكـائن الحــي، ولكنَّ محثـيرات م

�ċǘǳ¦�©¦ŚưŭƢƥ�ƢĔ¦ŗǫ¦�¾Ȑƻ َّوأصـوات أقـدام الحـارس، هـي ،وخير مثال على ذلك صوت الجرس ،2"ةبيعي

  .ز المباشربيعي أو بالمعزِّ الطَّ  ثيربالم ا تقترنُ مَّ ـل ث استجابةً دِ ة تحُ مثيرات شرطيَّ 

:Punishmentالعقاب -1/2

ه إجـراء مـؤلمٌ عـنى أنَّـبم، ة تكرار حـدوث سـلوك معـينَّ ضعاف احتماليَّ إسلوك يعمل على  باعواتِّ ه

لوك ة تكـرار مثـل هـذا السُّـضـعاف احتماليَّـإمـا بحيـث يعمـل علـى  أو مثير غير مرغوب فيه، يتبع سـلوكاً 

نتــائج مثــل هــذا بقة بامتحانــات بســبب خبرتــه السَّــف عــن ســلوك الغــش في الام قــد يتوقَّــالمتعلِّ فــ، لاحقــاً 

  :وهو على نوعين ،العقابي لوكالسُّ 

  :وهي على أنواع: ةيَّ ة الخارجالمثيرات العقابيَّ -1/2/1

 َّةرب، الجلد، والحرمان من كل المكافآت الماديَّ تشمل الضَّ : ةة الماديَّ المثيرات العقابي. 

 تم والإهمالأنيب والشَّ وبيخ والتَّ تشمل التَّ : ةجتماعيَّ ة الاات العقابيَّ المثير . 

متيازاتخسران الا ،الإجباري قلتشمل النَّ : ةمزيَّ ة الرَّ يَّ بالمثيرات العقا. 

فقدان بعض العلامات. 

.3مير وتأنيبهووخز الضَّ ،دموالنَّ  ،عور بالألمل في الشُّ تتمثَّ :ةاخليَّ ة الدَّ المثيرات العقابيَّ -1/2/2

  .بتصرف 95: علم، صنظريات التَّ : غلولزَّ الحيم عبد الرَّ  دعما .د -1
  .بتصرف 95: المرجع نفسه، ص-2
.96:، صنفسه -3
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Punishment: إجراءات العقاب -1/3 Procedures

إجــــراءين  بــــاعتِّ إبوذاك  ،اة حــــدوث اســـتجابة مَــــقليـــل مــــن احتماليَّــــجــــوء إلى العقــــاب للتَّ اللُّ  يـــتم

  :مختلفين هما

Positive: العقاب الإيجابي -1/3/1 Punishment

نتيجـة سـلوك  سـلبيٌ م إضـافة حـدثٌ تيـالإضـافة، وفيـه  عـن طريـقالعقـاب مـن وع هذا النَّ  يحصلُ 

ضـعاف حـدوث اسـتجابة إبمعنى يجب إضافة مثيرات مؤلمة إلى بيئة الكائن الحـي بغيـة  ،غير مرغوب فيه

ب هـــذا الأخـــير يعاقِـــ،سأثنـــاء شـــرح المـــدرِّ صـــفِّ م في اللِّ عم المـــتعنـــدما يـــتكلَّ ، علـــى ســـبيل المثـــال،معينـــة

  .زملائه مبه على فعلته أمام ويؤنِّ المتعلِّ 

Négative: لبيالعقاب السِّ -1/3/2 Punishment

أو مثـير غـير مرغـوب فيـه  ،، وفيه يتم إزالة حدث سار"الإزالة"ــــ وع من العقاب بهذا النَّ  دعىي

م مـن المشـاركة رم المـتعلِّ قـد يحُـمـثلاً نجـد كنتيجـة لقيامـه بسـلوك غـير مرغـوب فيـه، ،من بيئة الكائن الحـي

  .لمدرسةالدَّاخلي لللنِّظاممخالفته بسبب  ةٍ مدرسيَّ في رحلةٍ 

  :الفرق بين الإشراط الكلاسيكي والإشراط الإجرائي -2

  :قاط الآتيةوعين من خلال النِّ فريق بين هذين النَّ يمكن التَّ 

ة الـتي تثيرهــا مثــيرات طريَّــفة أو المنعكسـات الإراديَّــســتجابات اللاَّ ن الإشــراط الكلاسـيكي الايتضـمَّ )1

حـــرٍ ة الـــتي تصـــدر علـــى نحـــوٍ إراديَّـــســـتجابات اللاَّ ائـــي بالار جالإشـــراط الإ عـــنىفي حـــين يُ دة،ة محـــدَّ طبيعيَّـــ

 ."المكتسبة"مة ستجابات المتعلِّ ، أي فئة الاتعلِّمالمالفرد من  وهادفٍ 

مثــيراً أي أنَّ ،ســتجابةتتبعهمــا ا )2م+1م(رتبــاط في الإشــراط الكلاســيكي بــين مثــيرين يكــون الا)2

 –سـتجابة ا"سـتجابة في الإشـراط الإجرائـي يتبعهـا مثـير مـا الا آخـر، في حـين نجـد أنَّ اً يعقبـه مثـير  ناً معيَّ 

.1"مثير

  .108: ص م،علَّ نظريات التَّ : غلولالزَّ عبد الرَّحيم عماد .د -1
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وع أي مــــن النَّــــ ،ةلمثــــيرات البيئيَّــــلفعــــل  ةُ ســــتجابات في الإشــــراط الكلاســــيكي هــــي بمثابــــة ردَّ الا)3

ذات  ةٌ إراديَّــ جرائــية، في حــين نجــدها في الإشــراط الإدات البيئيَّــســتجراري الــتي تقــع تحــت رحمــة المحــدِّ الا

 .فيها ث تغييراً دِ ستجابات تحُ مثل هذه الا تأثير في البيئة، إذ أنَّ 

في حـين  ،في الإشراط الكلاسـيكي سـلبي ينتظـر حـدوث المثـيرات كـي يسـتجيب لفرد المتعلِّمدور ا)4

ـــالٌ وفعَّـــجرائـــي نشـــطٌ نجـــده في الإشـــراط الإ دون أنْ يكـــون لهـــا  لوكية، حيـــث تصـــدر عنـــه المبـــادرات السُّ

ة الـــتي جهــا أو المثــيرات البعديَّــئف بقاءهــا علــى نتايتوقَّــالضَّــرورة مثــيرات تثيرهــا، ومثــل هــذه المبــادراتب

 .تتبعها

ـــؤدِّييـــ)5 عزيـــز الـــذي علـــى أساســـه رطي في الإشـــراط الكلاســـيكي دور العقـــاب أو التَّ المثـــير غـــير الشَّ

ـــد نمـــط الايتحـــدَّ  ســـتجابة في الإشـــراط الـــتي تتبـــع الا المثـــيرات رطي، في حـــين نجـــد أنَّ ســـتجابة للمثـــير الشَّ

سـتجابة والمثـير في بـين الا رتبـاطالاد حـدوث ة وعلى درجتها يتحـدَّ ة أو عقابيَّ ا تكون تعزيزيَّ الإجرائي ربمَّ 

.1اموقف مَ 

Verbal: غويلوك اللُّ السُّ -3 Behavior:

ــلقـد انصــبَّ  ا بمــهتمامــه لاغــوي غـوي أكثــر مــن البنـاء اللُّ لوك اللُّ اهتمــام سـكيز علــى وظــائف السُّ

ــ"ـــــ ى بسـمَّ يُ  غويــة، ســتجابات اللُّ ȏ¦�Ƣºđ�ǶƬººƫ�Ŗººǳ¦�ƨ، مــن خــلال الكيفيَّـ"غـويلوك اللُّ الوصـف الــوظيفي للسُّ

سـفر عليهـا مـن نتـائج، ة، ومـا تُ غويَّـسـتجابات اللُّ روط الـتي تسـتعمل ضـمن نطاقهـا الاة تحديـد الشُّـوكيفيَّ 

سـتجابات تقـوى وتضـعف ال بـين مثـيرات و رتباطـات تتشـكَّ اعـن غوي هـو عبـارة لوك اللُّ السُّ فإنَّ "وعليه 

، ومـا 2"مذجـة والمحاكـاة مـن جهـة ثانيـةة النَّ ومـن خـلال عمليَّـ،عزيـز والعقـاب مـن جهـةة التَّ قدار عمليَّ بم

.رةة المتكرِّ لمبدأ المحاولة والخطأ الفرديَّ أو وفقاً ،ب عليها من عمليات تدعيم من قبل الآخرينيترتَّ 

ـــتعـــ إنَّ  المـــراد و غيـــير المقصـــود والهـــادف المرغـــوب فيـــه رجـــة الأولى إلى التَّ لوك يهـــدف بالدَّ ديل السُّ

يكــون  ا أنْ عــديل الــتي يــتم تطبيقــه، إمَّــى مــن برنــامج التَّ إحداثــه في ســلوك الفــرد حســب الهــدف المتــوخَّ 

.109:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
.109:المرجع نفسه، ص-2
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ســينه، الغــرض منــه تشــكيل ســلوك جديــد أو إطفــاء ســلوك واســتبداله بــآخر، أو العمــل علــى تطــويره وتح

حليـل التَّ "ــــى بسـمَّ يُ  فيمـاة ة الهامَّـلوك أحد المضـامين العمليَّـبرنامج تعديل السُّ "وعلى هذا الأساس يعتبر 

ــ م علُّ عــة منبثقــة عــن نظريــات الــتَّ يعتمــد علــى توظيــف مبــادئ ومفــاهيم متنوِّ  الــذي، "طبيقــيلوكي التَّ السُّ

ـــــ ـــــ ،دة كالإشـــــراط الكلاســـــيكية المتعـــــدِّ لوكيَّ السُّ ـــــة والخطـــــأ وانمـــــوذج و  ،جتمـــــاعيم الاعلُّ تَّ وال ـــــتَّ المحاول م علُّ ل

  .ات المرغوب فيها في سلوك الأفرادغيرُّ التَّ إحداث ، قصد 1"الإجرائي

ة ونظريَّـ،ةلوكية بعامَّـم السُّـعلُّ ن دراسـة نظريـات الـتَّ النَّاتجـة عـغـوي لوك اللُّ لقد أسـفرت دراسـة السُّـ

Programme "علــيم المــبرمجالتَّ "بـــى ســمَّ ا يُ إلى مــيلاد مَــ .ةالإشــراط الإجرائــي بخاصَّــ de Learning ،

دريس، تقـوم فكرتـه علـى ة الإشـراط الإجرائـي في مجـال  التَّـة لنظريَّ بويَّ طبيقات الترَّ الذي يعتبر من أهم التَّ 

يكــون جرائــي خــاص إنــة أو هــدف معيَّ فكــرةٍ ل كــل وحــدةٍ ة، تمثِّــة إلى وحــدات جزئيَّــعليميَّــة التَّ تجزئــة المــادَّ 

ً، أداءً ة مباشـرةراسيَّ م مع المادة الدِّ عليم تفاعل المتعلِّ وع من التَّ ب هذا النَّ يتطلَّ .هادفٍ على شكل سؤالٍ 

،علــى الإشــراف هس يقتصــر دور ا المــدرِّ ة، أمَّــعلميَّــة التَّ عليميَّــة التَّ محــور العمليَّــباعتبــاره ، وممارســةً وتوظيفــاً 

  .هادفةة ة تعلميَّ م وتكييفها ضمن سيرورة تعليميَّ علُّ وجيه وتحديد مصادر التَّ والتَّ 

وكـذا  ،ةعليميَّـة التَّ وفق تسلسل تفرضـه طبيعـة المـادَّ خطوة علم م في تحقيق أهداف التَّ درج المتعلِّ تي

اسـتجابته عـادة بنـوع  وتـدعَّم عبـَتْ عن طريق طرح أسئلة هادفـة ت ـُ،همن دفالهو حسب الموضوع المدروس 

الإجابـة  ويـتمكَّن مـن تقنا لم يـُمَـ،ؤال المـوالينتقـال إلى السُّـيسـمح لـه الا جعة، بحيـث لاَ اة الرَّ غذيَّ من التَّ 

بة، ففــي عِّ ة والمتشــالخطيَّــ: علــيم المــبرمجز بــين نــوعين مــن التَّ يِّــنمُ الي نســتطيع أنْ ل، وبالتَّــؤال الأوَّ عــن السُّــ

واحــترام كــل لهــا، سلســلي التَّ و دريجي التَّــنتقــال الا عــن طريــق ة يــتم بنــاء المفــاهيم والأفكــارالــبرامج الخطيَّــ

بينمــا الــبرامج  ،منهــا مــا لم يــتم المــرور علــى ســابقتها القفــز لواحــدةٍ ولا يحــقُّ ،علــيممرحلــة مــن مراحــل التَّ 

وهـــذا  ،إلى أفكـــار أكثـــر عمقـــاً ةٌ وثانويَّـــةٌ بة يـــتم فيهـــا القفـــز علـــى بعـــض الأفكـــار الــتي هـــي بديهيَّـــعِّ المتشــ

  .ةة والعقليَّ م المعرفيَّ وكذا حسب قدرات المتعلِّ ه،منالمتوخَّى المفروض والهدف عليم حسب مستوى التَّ 

.110:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
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  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -4

ة الـــتي تخـــدمُ بويَّـــهتمـــام بالأنشـــطة الترَّ م يـــتم عـــن طريـــق الملاحظـــة والمحاكـــاة، ومـــن هنـــا يجـــب الاعلُّ الـــتَّ -

  .ة المختلفةوكذا الأشكال الهندسيَّ ،ةالفنيَّ والأعمال  يَّاضةم، كأنشطة الر الجانب المهاري للمتعلِّ 

،قصد تحقيق الغايـة مة وتنميتهالوك المتعلِّ في نواتج السُّ  ستثمارالاعلى  مينيجب تحفيز وتشجيع المتعلِّ -

أكـون  ا لأنْ مَـ ؟ةاضـيَّ م مهـارة ريَّ مـا الفائـدة مـن تعلُّـمـثلاً . المسـتهدف ممن ذلك غير تلك الهدف المتعلَّ 

.ماهراً اً معماريّ أكون مهندساً ة؟ لأنْ م هذه الأشكال الهندسيَّ ا الفائدة من تعلُّ ومَ عالمياً بطلاً 

ــم الظَّــعلُّ ة علــى الــتَّ ظريَّــع هــذه النَّ شــجِّ تُ - علــى الأنشــطة والوضــعيات الــتي  عتمــادالا أيلوك، اهري للسُّ

دة، ، كــالقراءة الجيِّــاســنا، نســتطيع قياســها وإدراكهــا بواســطة حو للعيــان ي إلى نتيجــة تكــون ظــاهرةً تــؤدِّ 

  .سومات والأشكال المتقنةائبة، والرُّ والحسابات الصَّ 

في حدِّ ذاتـه، ونكسـةٌ  معلُّ التَّ في حقِّ جحافٌ إة هو م الإجرائي للعمليات العقليَّ علُّ ة التَّ همال نظريَّ إ إنَّ -

ــة والأعمــال الفنيَّــاضــيَّ م الحركــات الريَّ تعلُّــ، لأنَّ للتَّعلــيم في حقيقــة  كر هــي ســلوكات ظــاهرةٌ قة الــذِّ ابة السَّ

البصـر "كـل مـن   ةة الـتي تعتمـد علـى حاسَّـالة الحسـيَّ ة للسـيَّ دراكيَّـة الإللعمليَّ حاصلٍ ها تحصيلُ لكنَّ ،الأمر

  ".معوالسَّ 

خلاقـــي رجــة الأولى الجانــب الأبالدَّ م الإجرائــي تخـــدمُ علُّ ة الــتَّ ºººċȇǂǜǻ�Ƣººđ�© ƢººƳ�Ŗºººǳ¦�Ƕعلُّ مبــادئ الــتَّ أنَّ -

مـن قبـل  هـااكاة وإدراكالمحلاحظة و الم اتج عن طريقالنَّ لوك سُّ من ال اهرها تركِّز على الظَّ باعتبار  ،مللمتعلِّ 

  .والعتاب ومشينة يلقى على صاحبها باللَّ والم ،زعزَّ لوك، الحميدة منها تُ فاعل هذا السُّ 

كـأنْ ة،يَّـلفظ تسـواء كانـ والمكافـأة، زيزعم بـالتَّ ، تـدعَّ ̄¦Ƣºēسـتجابة في حـدِّ لام هـو بمثابـة نتيجـة علُّ التَّ -

ة، أو تعزيـز معنـوي كالمرافقـة شجيعيَّ كالبطاقات التَّ ،أو عن طريق تعزيز مادي دنقول له أحسنت أو جيِّ 

  .لوكات غير مرغوب فيهاللسُّ لبي السَّ بالعقاب أو  ،إلى نزهةٍ 
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III- َّالحافز  ةنظريHall’s Dzwetheory:

ة الـتي يمـرُّ ، بحيـث يشـير إلى العمليَّـبـويالترَّ  فسالمفهـوم الأسـاس في علـم الـنَّ م علُّ التَّ موضوع عتبر يُ 

ــات دائمــة نســبياً مــن خلالهــا بتغــيرُّ  هتمامــات ة، لقــد بــدأت الايولوجيَّــيز البنيــة الف في ليمعــن الكــائن السَّ

نوات العشـر الأولى في السَّـديـداً ة، تححـدة الأمريكيَّـجـريبي بالولايـات المتَّ ظري والتَّ م النَّ علُّ ة التَّ الأولى لعمليَّ 

ـارويني الذي يُ موذج الدَّ ل النَّ دخِ أُ عندما  من القرن العشرين، ف مـع البيئـة المحيطـة د علـى البقـاء والتكيُّـؤكِّ

ـــة والمهِ م الوســـيلة الهامَّـــعلُّ بالكــائن الحـــي، الأمـــر الـــذي يجعـــل مــن الـــتَّ  ة الــتي تزيـــد مـــن فـــرض بقـــاء ذلـــك مَّ

  .الكائن وهيمنة وجوده

في "ة هـــل أو نظريَّـــ،Dzwetheoryافع ة الـــدَّ هـــا نظريَّـــهمَّ أَ يات ســـمَّ مُ ةِ ة الحـــافز بعـــدَّ ت نظريَّـــنعَـــتُ 

ــــ ــــ ةترابطيَّــــ" أو "ظــــاميلوك النِّ السُّ ظريــــات ، الأمــــر الــــذي جعلهــــا تقــــع ضــــمن تصــــنيف النَّ "ةلوكيَّ هــــل السُّ

كمـا ،  1 "تعزيـز –اسـتجابة  -مثـير"عزيزي ومثير ت ،رتباط بين مثير واستجابةد مبدأ الإة التي تؤكِّ لوكيَّ السُّ 

ºċĔ¢ ُوهــدف يســعى الكــائن الحــي إلى  ،نــةلوك وظيفــة معيَّ للسُّـة الــتي تــرى أنَّ ظريــات الوظيفيَّــعتــبر مــن النَّ ا ت

ربـط اسـتجابات بمثـيرات  تمُّ ة الـتي مـن خلالهـا يـَه العمليَّـم على أنَّ علُّ تحقيقه، وعلى هذا الأساس تنظر للتَّ 

ـم يحدث على نحـو تـدريجي وفي الاعلُّ مثل هذا التَّ نة، وأنَّ معيَّ  ة رتباطـات قـوَّ يجـابي، بحيـث تـزداد الااه الإتجِّ

عزيز أو مـــة بـــالتَّ رتباطـــات المدعَّ ة تلـــك الاقصـــد تقويَّـــ،ةة الفعليَّـــيَّـــنوالممارســـة الآ والمـــران ربـــةالدُّ عـــن طريـــق 

  .ةحفيزيَّ المكافأة التَّ 

  :هتماماتها -1

مــن فهمــه  ة انطلاقــاً ظريَّــعلــى تطــوير هــذه النَّ " كــلارك هــل"فس الأمريكــي ل عــالم الــنَّ لقــد عمِــ

جرائـي أو الوسـيلي م الإعلُّ ة الـتَّ ونظريَّـ "ونسـطوابـافلوف و "ــــشراط الكلاسيكي لة الإنظريَّ العميق لأفكارِ 

 معلُّ ل الـتَّ في مجـا ةظريَّـعـادة صـياغة مبادئهـا وتطويرهـا، سـادت أفكـار هـذه النَّ إ، والعمل علـى "سكينر"ــلـ

رجـة الأولى حـول مفهـوم سعينيات من القـرن الماضـي، تمحـور اهتمامهـا بالدَّ لال فترة الخمسينيات والتَّ خ

ـــ شــراط الكلاســيكي لة نتائجهــا مــن تجــارب الإمســتمدَّ (habit)"العــادة" ، حيــث لاحــظ أنَّ "بــافلوف"ـ

.127:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
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ات وفرضـيَّ سـئلة أانتباهـه وراح يصـيغ  شدَّ سلوكات من البيئة المحيطة به، الأمر الذي مُ الكائن الحي يتعلَّ 

ــة تعلُّــســباب وكيفيَّــبأق تعلَّــت بمســألة  هــتمَّ ا "هــل"ة لهــا، أي أنَّ نــة الممكبــجو واقــتراح الأ ،لوكاتم تلــك السُّ

  ."تالعادا"ــــب"اها سمَّ  ستجابات التيم الايتم تعلُّ  "لماذا وكيف"

علــى المنطــق والقيــاس  تعتمــد أساســاً ،معلُّ راســة الــتَّ في د" هــل"بعهــا ة الــتي اتَّ يَّــبحثة الالمنهجيَّــإنَّ 

ǀđÂ��ƨǇƾǼŮƢƥ�ǽ¦�ر واشة، ساعده في ذلك اهتمامه الكبير في بداية ملوكيَّ واهر السُّ الرياضي في دراسة الظَّ 

ــ Theoremdم تعتمــد  علــى مفــاهيم ومصــطلحات علُّ ة شــاملة لتفســير الــتَّ مــن وضــع نظريَّــ "هــل"ن تمكَّ

ختبــــار المنطقــــي ات قابلــــة للا̄¦�ċȈººººǓǂǧ�Ƣººººēل بحـــدِّ هــــذه الأخــــيرة تشــــكِّ ،(Postulates)بـــع بمســــلمات تْ ت ـُ

ـاً تها تجريبيـّختبـار صـحَّ انتـائج يمكـن  أو اعتبارهـا ،جريبيوالتَّ  رات والقـرائن الجامعـة بـين ، وعـن طريـق المؤشِّ

هــــذه  ات أو قياســــات جديــــدة منهــــا،وأنَّ نتــــاج وصــــياغة فرضــــيَّ إمات والمصــــطلحات يمكــــن هــــذه المســــلَّ 

ة لوك، وليست مبادئ وقوانين مشتقَّ ة للسُّ ات الأساسيَّ ة عن العمليَّ صياغات عامَّ "مات عبارة عن لَّ المس

ا ººċĔ¢�ȄººǴǟ�ǀººƻƚثبــات وتُ إمات لا تحتــاج إلى برهــان أو لَّ جريــب، ومثــل هــذه المســمــن التَّ مباشــرٍ علــى نحــوٍ 

مات يصـــار إلى مـــن هـــذه المســـلَّ  فتراضـــاتاســـتخلاص عـــدد مـــن الا اً نقـــاط بدايـــة بـــراهين، يمكـــن منطقيــّـ

لم يبــــدأ في  "هــــل" أنَّ ، إلاَّ 1"جريــــبالتَّ تها أو خطئهــــا باســــتخدام قواعــــد المنطــــق ثمَّ الحكــــم علــــى صــــحَّ 

بع أسلوباً ا اتَّ م، وإنمَّ علُّ ¤�ċƬǳ¦�¾ȂƷ�ǶȈǿƢǨǷ�Â¢�¥®ƢƦǷ�¼ƢǬƬǋȏ�ƢēƢƦƯمات محاولاً ه بفرضيات أو مسلَّ منهج

ريقـة أطلـق علـى هـذه الطَّ ،اتبعهـا بمسـلمات وفرضـيَّ تْ أ، ثم هيم والمبادئ أولاً ل في تقديم المفاتمثَّ معاكساً 

Intervention » "ات المتداخلــةالمتغــيرِّ "ســم طريقــة ا Variable»، َّة  المتــداخل هــو بمثابــة عمليَّــفــالمتغير

  .وافعل في الحاجات والدَّ تمثَّ ت، 2ستجابةط بين المثير والاة مستنتجة تتوسَّ عضويَّ 

Basic "هل"ة ة في نظريَّ ات الأساسيَّ ضفتراالا -2 Hypothesis:

:Habitsم على تشكيل عادات علُّ ينطوي التَّ -2/1

قـتران مثـير واسـتجابة، وفي هـذه الحالـة هـو يتوافـق اعلـى أسـاس " هـل"م عند علُّ ة التَّ تحدث عمليَّ 

مــراتِ دِ تــدريجي بعــد علــى نحــوٍ ةً قــتران قــوَّ ة الإشــراط الكلاســيكي، يــزداد هــذا الافي نظريَّــ" بــافلوف"مــع 

.129:، صمعلُّ نظريات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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بحيـث تـزداد هـذه   «Habit»"العـادة"سـم اسـتجابة ابطة بـين المثـير والادعيم،أطلق على الرَّ عزيز أو التَّ التَّ 

ل العـادات لـدى الكـائن الحـي نظـراً تشـكَّ . دعيمعزيز أو التَّـالتَّ بازدياد أو انخفاض عدد مراتِ قوَّةً  العادة

ى مـن حرك بسبب حالـة الحرمـان، والهـدف المتـوخَّ د عنها دافع التَّ ة التي يتولَّ يولوجيَّ يز لوجود الحاجات الف

ة ة المتغــيرِّ روف البيئيَّــف مــع الظُّــكيُّــالعــادة يكمــن في مســاعدة الكــائن الحــي علــى البقــاء وتمكينــه مــن التَّ 

  .المحيطة به

 "العـادة"Ƣºēتضـعف قوَّ و ،معينَّ زٍ بوجـود تعزيـ عـادةُ الل تشـكَّ ت:العـادةِ ةَ ضعف قـوَّ عزيز يُ تأخير التَّ -2/2

  .عزيزر ظهور التَّ تأخَّ يستجابة و تنفيذ الا تمُّ ي عندما

كـان  عزيـز أكـبرمـا كـان حجـم التَّ كلَّ نَّ بمعـنى أَ :ة الباعـثعزيز في دافعيَّـينعكس أثر حجم التَّ -2/3

  .العادة ةِ ب عن ذلك زيادة أكبر في قوَّ الي يتسبَّ افع أكبر، وبالتَّ تخفيف الدَّ 

ة العـادة تعتمـد علـى قوَّ من البديهي أنَّ : ي العادة على نحو متناقصعزيز يقوِّ عدد مرات التَّ -2/4

أثـــر  ة المثـــير الباعـــث، أي أنَّ إضـــافي يشـــتمل علـــى تخفيـــف في شـــدَّ كـــل تعزيـــزٍ عزيـــز، وأنَّ عـــدد مـــرات التَّ 

عزيـز الأولى تسـهم ات التَّ مـرَّ ، وأنَّ عزيـزة العادة يتناقص على نحو تدريجي مـع عـدد مـرات التَّ عزيز في قوَّ التَّ 

ٍ إلى حــدٍ ة العــادة في تزايــدٍ حقــة، وتبقــى قــوَّ لاَّ لات اة العــادة مقارنــة مــع المــرَّ علــى نحــو أكــبر في قــوَّ  ،معــينَّ

.Ƣē1زيادة إلى قوَّ ةَ زة أيَّ بحيث لا تضيف أي استجابات أخرى معزَّ 

ف علــى قدرتــه عزيــز يتوقَّــدور التَّ بمعــنى أنَّ :"الباعــث"عزيــز فــي خفــض الحــافز ل آثــار التَّ تتمثَّــ-2/5

وقـد يكـون هـذا مناسـباً . ةعزيز يرتبط بخفض الحاجات البيولوجيَّ التَّ افع، وأنَّ على خفض الباعث أو الدَّ 

عـام لخفـض حاجـة الجـوع، والمـاء لخفـض نـة، مثـل الطَّ ة الـتي تـرتبط بحاجـات معيَّ في حالة المثيرات الطبيعيَّـ

شـراط كيـف لهـا لمبدأ الإ ة وفقاً زات ثانويَّ ن في حالة المثيرات المحايدة التي تصبح معزِّ حاجة العطش، ولك

 "الباعــث"إلى اســتخدام تعبــير خفــض الحــافز " هــل"الأمــر الــذي دفــع بـــ  ة؟تحفــظ الحاجــة البيولوجيَّــأنْ 

ة تـرتبط إلى درجـة كبـيرة طيَّ ات توسُّـهو بمثابـة متغـيرِّ ،الحافز أو المثير الحافز لأنَّ . من خفض الحاجة بدلاً 
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ة ويمكـن خفـض مثـل هـذا المثـير الحـافز في وقـت يسـبق خفـض بالعمليات الـتي تنـتج الحاجـات البيولوجيَّـ

.1الحاجة الفعلي

ة شـــريطة مثــيرات تعزيزيَّــتصــبحَ مــن خــلال الإشــراط الكلاســيكي، يمكــن للمثــيرات المحايــدة أنْ -2/6

ــعــام و ة، كالطَّ يَّــلة الأوَّ عزيزيَّــ�ċƬǳ¦�©¦ŚưŭƢººƥ�ƢººĔ¦ŗǫا ة الأخــرى، الــتي هــي مثــيرات راب والحاجــات البيولوجيَّــالشَّ

ف علـى اقترانـه تتوقَّـ،ثانويـاً زاً ة التي يصبح من خلالهـا المثـير المحايـد معـزِّ وعليه فالعمليَّ ة في الأصل،طبيعيَّ 

.2شباع دافع أو حاجةباعث يرتبط بإبأو  بيعيطبمثير 

ونفهـم مـن  ،مثيرات جديدة غـير تلـك المتضـمنة في الإشـراط الأصـلي يمكن تعميم العادات إلى -2/7

��ƨđƢººǌǷ�Ãǂººƻ¢�Ǧعلَّ علــى توظيــف ســلوك قــد تَ الفــرد يكــون قــادراً أنَّ " عمــيمتَّ ال"مصــطلح  ººǫ¦ȂǷ�Ŀ�ǾººǸ

  :هي عميممن التَّ افترض ثلاثة أنواعٍ " هل" وعليه فإنَّ 

يمكـــن أنْ  شـــراط أثنـــاء عمليـــات الإ معـــينَّ ســـتجابة الـــتي ارتبطـــت بمثـــيرالا ه أنَّ القصـــد بـــ  :تعميم المثير

  .أخرى تترافق أو تتجاور مع ذلك المثير الأصلي م إلى مثيراتٍ عمَّ تُ 

يمكــن أنْ  ة الإشــراطزة أثنــاء عمليَّــالمثــير الــذي ارتــبط باســتجابة معــزَّ ا أنَّ ¦ººđ�ƾººǐǬǳ: ســتجابةتعمــيم الا

  ."ةالأصليَّ "عزيز أو التَّ  ةنة بعمليَّ يرتبط بمجموعة استجابات أخرى غير تلك المتضمَّ 

 ة الإشــراط أونة بعمليَّــوع عنــدما تــرتبط مثــيرات غــير متضــمِّ يحــدث هــذا النَّــ :ســتجابةتعمــيم المثيــر والا

هـــا تقـــع ضـــمن عزيـــز، ولكنَّ غـــير متضـــمنة في التَّ هـــي أيضـــاً ات فعـــلٍ ردَّ باســـتجابات أو  الأصـــلي عزيـــزالتَّ 

.3به قةٍ منطقة متعلِّ 

لوك وافع تعمـل علـى إثـارة السُّـالـدَّ مـن المعلـوم أنَّ :وافعدة بفعـل الـدَّ المتعدِّ لوكات تنشط السُّ -2/8

دة محـدَّ ةٍ بيولوجيَّ بحالةٍ يرتبط كل دافعٍ بمعنى ة، ة لدى العضويَّ افع يعكس الحاجة الكليَّ الدَّ وتنشيطه، لأنَّ 

.132:م، صعلُّ نظربات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
  .132: ص المرجع نفسه،-2
.133:، صنفسه -3
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م بســبب الحرمــان ر في الــدَّ كَّ ة الســالجــوع يــرتبط بــنقص كميَّــ:مــثلاً نجــد  نــةة معيَّ يولوجيَّــات فيز ترافقهــا تغــيرُّ 

  .عامب تناول الطَّ مثل هذه الحاجة يتطلَّ فضُ خَ ما، وبذلك فإنَّ عام لفترةٍ من الطَّ 

ــ "دافــع" ل إلى حالــة حــافزٍ ة تتحــوَّ يولوجيَّــالحاجــات الفيز  إنَّ  د عــن ة، ويتولَّــعنــدما تصــبح ملحَّ

ــذلــك اســتجابة أو ســلوك غالبــاً  افع، الــذي يمثِّــلاعــث الــذي يخفــض مثــل هــذا الــدَّ ه نحــو المثــير البمــا يوجَّ

، قــد لا نــةٍ معيَّ ة عــادةٍ صـلح لتقويَّــعزيــز الــذي يالمكافــأة أو التَّ ، وعليـه فــإنَّ لخفــض الحــافز مز أو المــدعِّ المعـزِّ 

 ٍ تنفـع لخفـض دافـع آخـر  قـد لاَ  "كـالجوع" تصلح لتدعيم أخرى، والحوافز تعمل على خفض دافع معينَّ

.1"العطش"مثل 

:ة هلة في نظريَّ المفاهيم الأساسيَّ -3

هـــي عبـــارة عـــن ســـلوك ، الـــتي "هــل"ة ة في نظريَّـــل العـــادة الوحـــدة الأساســـية والمركزيَّـــتمثِّــ:العـــادة -3/1

إلى اســـتخدامها وتوظيفهـــا في  زة، يلجــأ الكـــائن الحــيُّ بـــين مثــير واســـتجابة معـــزَّ اً مكتســب مســـتقر نســبيَّ 

ا مَـمـن خـلال تكـوين اقـتران بـين مثـير واسـتجابةٍ يـتمُّ " هـل"م حسـب علُّ الـتَّ إنَّ . مواقف أخرى مماثلة لهـا

، شــريطة وجــود ƢººēċȂǫ�̈®Ƣººȇ±�ȄººǴǟ�̈®ƢººǠǳ¦�ƨººǇ°Ƣدريب ومممــن التَّــعزيــز أو المكافــأة، ويلعــب كــلُّ بوجــود التَّ 

  .عزيزالمكافأة أو التَّ 

ة لــدى الكــائن، وتشــمل ليَّــوَّ ة الأافع إلى الحاجــات البيولوجيَّــيشــير مفهــوم الــدَّ :افع الحــافزالــدَّ -3/2

 سـلوكم علُّ ة لـتالأساسـيَّ  كـاتوافع هـي المحرِّ الي تعتـبر الـدَّ إلخ، وبالتَّـ...الجوع والعطـش،ك يَّةالحوافز الرئيس

، ويـنجم عـن مثـل فيـه لوك المناسـب والمرغـوبلحرمان منها يدفع الكائن الحي إلى توليد السُّ ا ، وأنَّ معينَّ 

ى حالــة الحفــز تســمَّ لآخــر، ة لــدى الكــائن الحــي تختلــف مــن دافــعٍ خاصَّــةٍ كليَّــوافع حالــة حفــزٍ هــذه الــدَّ 

عام في حالـة الجـوع يعـدُّ وجود الطَّ :مثلاً  افعن الحقيقي للدَّ ، الذي هو بمثابة المكوِّ "المثير الحافز"ـــ ب ،هذه

  .له مناسباً حافزاً مثيراً افع، في حين تعزيز الجوع في حالة العطش لا يعدُّ لهذا الدَّ ملائماً حافزاً مثيراً 

.133:م، صعلُّ نظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ  .د -1
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  :ةانويَّ الحوافز الثَّ -3/3

 صــبحقتران تُ ة، وبــالاليَّــهــي مثــيرات محايــدة في الأصــل يتــزامن حــدوثها ووجودهــا مــع الحــوافز الأوَّ 

.1ةليَّ لوك التي تحدثه المثيرات الأوَّ قادرة على توليد السُّ 

، أي حمَلَـه علـى الآخـر يءوبعثـه علـى الشَّـيء وتوجيهه هو إثارة الشَّ :لغةً Incentive الباعث-3/4

  .أرسله بمعنى فِعلِه، وبعَثَه

شـباعه، أي ي إلى إافع، يـؤدِّ هو موقف خـارجي مـادي أو اجتمـاعي يسـتجيب لـه الـدَّ :مفهوم الباعث

فــعَ دا يثــيرُ عــام باعــثٌ الطَّ فا يجعلــه يقــوم بســلوك إرادي، ممَّــ وافع داخــل الفــردك الــدَّ يحــرِّ خــارجيٌّ ه مثــيرٌ أنَّــ

ه يبعـث الإنسـان علـى الحركـة للحصـول لأنَّـ، والماء باعث يثير دافع العطش، وسمـي الباعـث باعثـاً الجوعِ 

واب والمكافـأة، ة تجـذب إليهـا المـرء كـأنواع الثَّـافع، وهـي علـى نـوعين، بواعـث إيجابيَّـعليه حـتى يشـبع الـدَّ 

  .إلخ ... وبيخ،والتَّ وم ل المرء على تجنبها وتفاديها كاللَّ مِّ تحُ ةٌ وبواعث سلبيَّ 

  :الباعث بما يلي زُ يتميـَّ :ثعزات البامميِّ 

.عن الفردِ ة خارجةٌ ه قوَّ أنَّ /1

  .جتماعي أو غيرها أو مادي خارجي موقف هأنَّ /2

  .لديه دافعٍ بوجودِ ر الباعث على الفرد، إلاَّ لا يؤثِّ /3

.2واحدٍ شبعه في آنٍ افع ويُ رضي الدَّ الباعث يُ /4

الحصــول عليــه،  دعيم الــذي يــتمُّ عزيــز أو التَّــة التَّ يشــير إلى كميَّــ" هــل"ة نظريَّــ حســبث ا الباعــأمَّــ

ا ºċĔ¢�Ä¢��½ȂǴة لـلأداء والسُّـافعيَّـر في مسـتوى الدَّ ها تؤثِّ ة العادة، ولكنَّ في قوَّ ر مباشرةً ة لا تؤثِّ هذه الكميَّ و 

  .ةافعيَّ  مستوى الدَّ لوك من خلال تغيرُّ ر في السُّ تؤثِّ 

.ةٍ قويَّ استجابةٍ ج بلا شكٍ نتِ قوى يُ المثير الأ بمعنى أنَّ :ة المثيرة شدَّ ديناميَّ -3/5

  .135: ص ،معلُّ نظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ  .د -1
.67:عث، المكتبة النَّفسيَّة، قسم علم النَّفس، جامعة مؤتة، القاهرة، مصر، صابافع والالفرق بين الدَّ : فسعلم النَّ ة أكاديميَّ -2
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د هـذا ا، يعتمـهـائي الـذي يظهـر الكـائن الحـي في موقـف مَـيعني بـه الأداء النِّ :ستجابةجهد الا -3/6

،(K)ث والباعـــ ،(D)والحـــافز  ،(H)ة العـــادة لـــة في قـــوَّ شـــتراط المتمثِّ الجهـــد علـــى تفاعـــل مـــدخلات الا

  :ةاليَّ المعادلة التَّ في (E) بـــ ستجابةعبير عن جهد الا، يمكن التَّ (V)المثير  ةوشد

.1ة المثيرشدَّ × الباعث × الحافز × ة العادة قوَّ = ستجابة جهد الا

D×K×V×E: فإن وعليه = H

ة في الإشـــراط نـــيَّ ات معســـتجابة الـــتي ارتبطـــت بمثـــير الا القصـــد منهـــا أنَّ  :مـــةة العـــادة المعمَّ قـــوَّ -3/7

ر في ا تـؤثِّ ستجابة ربمَّ وهذه الاترتبط بمثيرات أخرى لم تتضمن في ذلك الإشراط، يمكن لها أنْ ، الأصلي

  .امَ ة في موقفٍ ستجابة التي تظهره العضويَّ جهد الا

،ةٍ سـتجابي إلى حالـة حفـز سـلبيَّ يشـير مفهـوم الكـف الإ :رطيستجابي والكف الشَّـالكف الإ -3/8

عـــب، إذ تميـــلُ عيـــاء والتَّ ســـتجابة، ويـــرتبط الكـــف الإســـتجابي بحالـــة الإلى عـــدم الا ي بالكـــائن الحـــيِّ تـــؤدِّ 

زم لإنتــــاج ، كمــــا يعتمــــد علــــى مقــــدار الجهــــد الــــلاَّ ذلــــكبســــبب  ســــتجابةف عــــن الاوقُّــــة إلى التَّ العضــــويَّ 

تٌ ة، وهو نـوع مؤقَّـستجابد هذا الكف بوجود فترات راحة بين مرات تنفيذ الابحيث يتبدَّ ،استجابة ما

ز يتعـزَّ ستجابة، بحيث هـذا الفشـلنتيجة الفشل في الا يحدث رطيالكف الشَّ  اأمَّ .2احةيزول بوجود الرَّ 

ا مَــســتجابي مــع الكــف المشــروط ينــتجُ ، واتحــاد الكــف الإيمومــةِ والدَّ بــاتِ مــة تمتــاز بالثَّ متعلِّ ح عــادةً صــبِ ويُ 

  ."جمع للعادةجهد الكف الـمُ "ـــ ى بيسمَّ 

  :هي أبعاد ستجابة من خلال أربعةيمكن قياس جهد الا :لوكيذبذب السُّ التَّ -3/9

ذبذب وبذلك يحدث التَّ  .نطفاءتها، ومقاومتها للاوسعَّ �ƢĔȂǸǯÂ،ستجابةاحتمالات ظهور الا  

دث ، بمعنى قد تح3"إلى أخرى �ÇƨǳÂƢŰ�ǺǷ�ƢĔȂǸǯ�̈ستجابة ومدَّ ة الا سعَّ تغيرَّ ت لوكي ويضطرب عندماالسُّ 

�ċĔ¢�Â¢��ƢȀȈǴƫ�Ŗǳ¦�Ŀ�ªالا ƾŢ�ȏÂ�ƨǳÂƢŰ�Ŀ�ƨƥƢƴƬǇ َّأخرى وضعيفة في محاولةٍ ة في محاولةٍ ا تكون قوي.  

.136:م، صعلُّ نظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ  .د -1
.136:، صالمرجع نفسه -2
  .136: ص فسه،ن -3
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ســتجابي الأدنى مــن الجهــد الإ الفعــل إلى الحــدِّ نرجــع معــنى مفهــوم عتبــة ردِّ :الفعــل عتبــة ردِّ -3/10

ســتجابي بحاصــل اب الجهــد الإف حســســتجابة، ويتوقَّــره للكــائن الحــي حــتى يحــدث الاالــذي يجــب تــوفُّ 

، في الموقــــــف (V)المثــــــير  ةوشــــــدَّ ،(K)والباعـــــث  ،(D)افع والــــــدَّ ،(H)ة العــــــادة ضـــــرب كــــــل مــــــن قـــــوَّ 

  .الإشراطي

فـض الخا في حالـة عـدم حـدوث تخفـيض المثـير الحـافز، أمَّـعنـدما يـتمُّ  يحـدث: ليعزيز الأوَّ التَّ -3/11

الــتي  "البواعــث"ة بيعيَّــلي علــى جميــع المثــيرات الطَّ عزيــز الأوَّ التَّ ، ويشــتملزاً عتــبر معــزِّ الباعــث لا يُ فــإنَّ  هفيــ

  .الخ...راب والدِّفءعام والشَّ شباع الحاجات مثل الطَّ تعمل على إ

لي عزيز الأوَّ إذا اقــــترن بــــالتَّ ،ثانويــــاً زاً صــــبح معــــزِّ يُ ا أنْ مَــــمحايــــدٍ يمكــــن لمثــــيرٍ  :انويعزيــــز الثَّــــالتَّ -3/12

علــى اســتجرار  صــبح مثــل هــذا المثــير قــادراً آليــة الإشــراط الكلاســيكي، بحيــث يُ قَ فْــوُ  "ةبيعيَّــالمثــيرات الطَّ "

.1ستجابة المطلوبةجزء من الا

ــــ نظريَّـــأنَّ ،ا يمكـــن استخلاصـــهمَـــ ة، الـــتي تـــرى أنَّ ظريـــات الوظيفيَّـــهـــي مـــن النَّ " هـــل"ة الحـــافز لـ

ـــ ـــير  نـــة وقصـــدٍ ي وظيفـــة معيَّ يـــؤدِّ  لوك هـــو في حقيقـــة الأمـــرالسُّ ة ذت نظريَّـــيـــد الوصـــول إليـــه، وبـــذلك اتخَّ

قتران بين م يحدث عن طريق الاعلُّ التَّ لبناء مفاهيمها، باعتبار أنَّ انطلاقٍ الإشراط الكلاسيكي كقاعدةِ 

ق بشكل قصدي فقط، بل يتحقَّ م إلى هذا الحدِّ علُّ لم يحصر التَّ " هل" ، لكنَّ ةٍ مثير واستجابة بطريقة آليَّ 

م يكتسـبها المـتعلِّ ةٍ عادل هذا الإجراء إلى ربة والمران يتحوَّ ، وذلك عن طريق الدُّ ةٌ منهوغاية مرجوَّ  وهدفي

.ة الإشراط الكلاسيكيختلاف بينها وبين نظريَّ عزيز أو المكافأة، وهنا نقطة الاعن طريق التَّ 

  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -4

عزيـــز أو ســـتجابة بشـــرط وجـــود التَّ لمثـــير بالاســـاس اقـــتران اأة الحـــافز علـــى حســـب نظريَّـــم علُّ يقـــوم الـــتَّ -

  .المكافأة

  .بتصرف 137: ص، معلُّ نظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ  .د -1
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مثــير بــين  ة نســبياً ا رابطــة مســتقرَّ ººċĔ¢�ȄǴǟ�ǄǧƢººū¦�ƨفي نظريَّــ ةوالمركزيَّــ ةالوحــدة الأساســيَّ  "العــادة"لتشــكِّ -

ــةٌ مســتقرَّ العــادة حالــةٌ بمعــنى أنَّ . زةواســتجابة معــزَّ  اقــف و في م حيــث يســتخدمها ،ةلوكيَّ في حصــيلته السُّ

  .الأخرى المماثلة لها أو المواقفيطمح إلى تعلُّمها يَّةميعلت

śººƥ�ƢººēƢǟا�ǂǷÂ�Ƣººđ هتمــامالاس يجــب علــى المــدرِّ  عليــهم، و علُّ الــتَّ ةِ لعمليَّــ ك الأســاسوافع المحــرِّ عتــبر الــدَّ تُ -

.̄¦Ƣēمات في حدِّ تعلُّ  لثِّ تمُ  ا�ċĔȋ��ƢȀǟƢƦǋإ على مين والعملالمتعلِّ 

ة الحـافز يشـير إلى  وافع أو الحوافز، وحسب نظريَّـشباع الدَّ إة التي ترتبط بشياء الخارجيَّ ل الباعث الأيمثِّ -

س اســـتغلال وتوظيـــف كـــل يجـــب علـــى المـــدرِّ  هنـــا. دعيم الـــذي يـــتمُّ الحصـــول عليـــهعزيـــز أو التَّـــة التَّ كميَّـــ

في تحقيـق الهـدف  أو مـن بعيـدٍ الـتي تسـاهم مـن قريـبٍ  عليمـيالمحيطة بـالموقف التَّ  ةة والمعنويَّ الأشياء الماديَّ 

  .مسبة للمتعلِّ شباع دافع معرفي بالنِّ إ تحقيق بوي والبيداغوجي المطلوب، وهو في نفس الوقتالترَّ 

دعم بالمكافأة أو لم يُ  ا، مَ ة العادةِ لزيادة قوَّ ة الحافز غير كافٍ دريب والممارسة من وجهة نظر نظريَّ التَّ -

د المعــالم، وعلــى غــير محــدَّ اهــه غــامضٌ اتجِّ و ة والهــدف ذَّ تفتقــر للَّــةٌ ة آليَّــيب عمليَّــدر التَّــباعتبــار أنَّ  .عزيــزالتَّ 

  .لذلك وتدعيماً عزيز تعويضاً والتَّ زه بالمكافأةِ وعزَّ " هل"قترنه اهذا الأساس 
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  :ةوفيقيَّ ة أو التَّ نتقائيَّ الا اتظرينَّ ال: الثالمبحث الثَّ 

ة ة والوظيفيَّـرتباطيَّـة الالوكيَّ ظريات السُّـط بين النَّ وسُّ وفيق والتَّ تَّ ال ،ةنتقائيَّ ظريات الالقد حاولت النَّ 

  . م من جهة أخرىعلُّ ة التَّ في عمليَّ ةِ ة التي تعتمد على العمليات العقليَّ ظريات المعرفيَّ وبين النَّ  ،من جهة

وافـــق بــــين ا التَّ مذجـــة مـــن تحقيـــق هـــذم بالنَّ علُّ جتمـــاعي أو الــــتَّ م الاعلُّ ة الـــتَّ لقـــد اســـتطاعت نظريَّـــ

ــ"عبــير التَّ صــحَّ ارين إنْ التيَّــ علــى نحــو  ا تــتمُّ ººċĔ¢�ȄººǴǟ�Ƕعلُّ ة الــتَّ ، حيــث نظــرت إلى عمليَّــ"لوكي والعقلــيالسُّ

لوكات الـتي تصـدر جميع السُّ الإبدال في أنَّ تكمن عينُ و بديلي عن طريق ملاحظة الآخرين وتقليدهم، 

�Â¢�©¦ŐºººŬ¦�ǽǀºººđ�®ǂºººǨǳ¦�Ǯصـــها وتقليـــدهعـــن الفـــرد يمكـــن ملاحظتهـــا وتقمُّ  ºººǳ̄�°ÂǂºººǷ�ń¤�ƨºººƳƢū¦�ÀÂ®�Ƣ

ـــ مثيــــل ات الإدراك والتَّ عمليَّـــجتمـــاعي مــــن جهـــة، وأنَّ ة الـــتي تحــــدث في الوســـط الاظـَــلوكات الملاحَ السُّ

  .ه عن طريق الممارسة والأداءمِ لوك وتعلُّ السُّ ط بين ملاحظةِ وسُّ لوكات تكمن في التَّ الرمزي لتلك السُّ 

نتقــائي بــين ة وجودهــا الاة أو القصــديَّ لوكية الغرضــيَّ م القصــدي أو السُّــعلُّ ة الــتَّ كمــا أثبتــت نظريَّــ

م علـى علُّ ة الـتَّ ط بينهمـا، حيـث نظـرت لعمليَّـوسُّـوفيـق والتَّ ، محاولـة التَّ الإدراكـي لوكي والمعـرفيالجانب السُّ 

�ċĔ¢ َّفضلاً ستجاباترتباط واقتران بين المثيرات والاة اا عملي ،�ċĔ¢�Ǯ ǳ̄�Ǻǟ ا أضـافت وأدخلـت العمليـات

، "ات المتداخلــةالمتغــيرِّ "ســم تحــت ا ،ة بينهــااخليَّــمثــيلات الدَّ التَّ وأهــمِّ واعتقــادٍ عٍ وتوقُّــدراكٍ إة مــن المعرفيَّــ

م مـــن وجهـــة نظـــر علُّ الـــتَّ ، وعليـــه فـــإنَّ ولا حصـــلت اســـتجابةٌ عٌ ا كـــان هنـــاك توقُّـــولـــولا هـــذه الأخـــيرة مَـــ

عــــات وقُّ التَّ ق الممارســــة والأداء، وكــــذا عــــن طريــــ قليــــدِ والتَّ ف علــــى الملاحظــــةِ وقَّــــة يتنتقائيَّــــظريــــات الاالنَّ 

 مـن م إلى تحقيقهـاالأهـداف والغايـات الـتي يسـعى المـتعلِّ هذه المنتظرة من اخلي مثيل الدَّ دراكات والتَّ والإ

  .تلك المثيرات

I- َّجتماعيم الاعلُّ ة التَّ نظري:  

 مذجةم بالنَّ علُّ ة التَّ أو نظريَّ  يدلقم بالملاحظة والتَّ علُّ ة التَّ يات، نظريَّ ة مسمَّ ة بعدَّ ظريَّ سمى هذه النَّ تُ 

هـي  عليـه، و 1ةلوكيَّ ة والسُّـظريـات المعرفيَّـة بـين النَّ وفيقيَّـة التَّ نتقائيَّـظريات الاة المحاكاة، وهي من النَّ أو نظريَّ 

م الغرضـي أو علُّ ة الـتَّ ة نظريَّـظريـات وخاصَّـة من تلـك النَّ تستند إلى مجموعة من المفاهيم المختلفة المستمدَّ 

.139:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
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bandura" "ولـترز"و" ألبرت بانـدورا"فس ن عالمي النَّ م ة كلٌّ ظريَّ رائد هذه النَّ ". تولمان"ــ لالقصدي  et

welters ."ةفاعــل الحاصــل بــين ثلاثــم مــن حيــث التَّ علُّ ة الــتَّ ة في عمليَّــبادليَّــة التَّ علــى مبــدأ الحتميَّــ تعتمــد 

ــ: ة هــيات رئيســيَّ نــمكوِّ  ــوالمحــدِّ ،لوكالسُّ ــعتــبر يُ .ةدات البيئيَّــوالمحــدِّ ،خصدات المرتبطــة بالشَّ لوك وفقــاً السُّ

ـــدات المتعلِّ �ďƾºººƄ¦�ƨºººǟȂǸĐهـــو وظيفـــةٌ  ةظريَّـــنَّ لهـــذه ال ة يولوجيَّـــات الفيز ة المتغـــيرِّ تشـــمل كافَّـــالـــتي ابقة مـــة السَّ

بــادل لمبــدأ التَّ فوفقــاً ،ة منهــاة والخارجيَّــاخليَّــعزيــز والعقــاب الدَّ لتَّ ل أشــكال اتمثِّــالــتي حقــة ة، واللاَّ والوجدانيَّــ

بـارز في ال هـادور  العقليَّـة ةات المعرفيَّـم تلعـب خلالهـا العمليَّـللفرد المـتعلِّ ة ة والخارجيَّ اخليَّ بين الأحداث الدَّ 

ــ ن ة تتضــمَّ هنيَّــور الذِّ ر والصُّــتأخــذ شــكل الأفكــا ةٌ ة رمزيَّــم تمثيليَّــظـُـلوك الإنســاني، وهــي عبــارة عــن نُ السُّ

.1معلُّ ة للتَّ عات والمقاصد والآليات الفطريَّ وقُّ مثل التَّ ةً معرفيَّ أحداثاً 

  :ةظريَّ لنَّ ا فتراضات ومفاهيما -1

يعيش ضمن مجموعات من الأفراد يتفاعل معهـا  اجتماعيٌّ م كائنٌ الفرد المتعلِّ فيه أنَّ مما لاشكَّ 

، وجعلهـــا نمــــاذج ةااكـــالمحو  بالتَّقليــــدفات الآخـــرين يلاحـــظ ســــلوكات وتصـــرُّ   هـــذافي هــــو، و راً وتـــأثُّ تـــأثيراً 

"Models"ǯȂǴºººǇ�Ŀ�Ƕºººđ� ¦ƾºººƬǫȏ¦�ČǶƬºººȇ هم علـــى نحـــو بـــديلي مـــن خـــلال ملاحظـــة فقـــط أنشـــطة تلـــك

  .في الواقع الميداني Ƣđ�®ǂǨǳ¦�°ÂǂǷ�ÀÂ®��¶Ƣماذج والأنمالنَّ 

ـــات المعرفيَّـــة اعتمـــدت علـــى العمليَّـــظريَّـــهـــذه النَّ  كمـــا أنَّ  ط بـــين الملاحظـــة للأنمـــاط ة الـــتي تتوسَّ

رح تقــترب بصــورة ººċǘǳ¦�¦ǀººđ�ȆººǿÂ��ǚخص الملاحِــوتنفيــذها مــن قبــل الشَّــ،مــاذجيهــا النَّ ة الــتي تؤدِّ لوكيَّ السُّــ

خــتلاف بينهمــا فقــط الا" م الغرضــي أو القصــديعلُّ الــتَّ "تــه ضــمن نظريَّ " تولمــان"مــع مــا جــاء بــه  واضــحةٍ 

، في هاتنفيـذة و لوكيَّ ظـة للأنمـاط السُّـة بـين الملاحَ ات المعرفيَّـط هـذه العمليَّـقـد وسَّـ" اندوراب" يكمن في أنَّ 

تظهــر  هــذه الأنمــاط قــد لاَ ســتجابة، كمــا أنَّ ات بــين المثــير والاهــذه العمليَّــ قــد حصــر" تولمــان"أن حــين 

المحـــدَّد تنفيـــذها في وقتهـــام إلى حـــين في البنـــاء المعـــرفي لـــدى المـــتعلِّ تســـتقرُّ  قـــد علـــى نحـــو مباشـــر ولكـــنْ 

.2"م الكامنعلُّ بالتَّ "المناسب، وهذا ما أشار  إليه تولمان و 

  .بتصرف 140 :م، صعلُّ نظريات التَّ : غلولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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م لــــيس ل هــــذه الأخــــيرة في كــــون المــــتعلِّ تتمثَّــــحيــــث ة، نتقائيَّــــزت بالاة تميَّــــظريَّــــهــــذه النَّ  كمــــا أنَّ 

ــبالضَّــ مــن  معيِّنــاً انبــاً م جم المــتعلِّ مــاذج، قــد يــتعلَّ ضــها تلــك النَّ ة الــتي تعرِ لوكيَّ رورة تقليــد كــل الأنمــاط السُّ

بــل يــنعكس أيضــاً م فحســب،علُّ ات الــتَّ نتقــاء لا يقتصــر علــى عمليَّــمــوذج، والاجوانــب ســلوك ذلــك النَّ 

خـاصٍ م علـى نحـوٍ المـتعلِّ  ة مـن قبـللوكيَّ إعـادة صـياغة تلـك الأنمـاط السُّـحيـث يـتمُّ ،1ة الأداءعلى عمليَّـ

كبـــيرٍ يـــرتبط إلى حـــدٍّ ،مـــاذج وأدائهـــاالنَّ  نـــة مـــن ســـلوكم جوانـــب معيَّ ة في تعلُّـــنتقائيَّـــالا بـــه، وعليـــه فـــإنَّ 

  .ظم الملاحِ ة للفرد المتعلِّ ات المعرفيَّ ة والعمليَّ افعيَّ بمستوى الدَّ 

:جتماعيم الاعلُّ آليات التَّ -2

  :ة هييَّ ن ثلاث آليات رئيسقليد يتضمَّ م عن طريق التَّ علُّ التَّ إنَّ 

 : ةيَّ بداللإات االعمليَّ -2/1

مختلفـــة ة ســـلوكيَّ م خـــبرات وأنمـــاط م يمكـــن لـــه تعلُّـــالفـــرد المـــتعلِّ أنَّ ،ةبداليَّـــات الإيقصـــد بالعمليَّـــ

ȆǴȇƾºººƥ�ȂºººŴ�ȄºººǴǟ�ƢđƢºººǈƬǯ¦Â¾Ȑºººƻ�ǺºººǷ�� ِّم ملاحظـــة الآخـــرين دون الحاجـــة إلى مـــرور ذلـــك الفـــرد المـــتعل

جميـــع الخـــبرات  أنَّ : "ددلصَّـــيقـــول بانـــدورا في هـــذا ا. ات علـــى نحـــو مباشـــر وميـــدانيذه الخـــبر الملاحِـــظ لهـــ

تحــدث علــى أســاس بــديلي مــن خــلال ملاحظــة ســلوك  جربــة المباشــرة يمكــن أنْ اجمــة عــن الخــبرة أو التَّ النَّ 

مــين نتبــاه المتعلِّ ا يشــدَّ أنْ س الصــفِّ علــى مــدرِّ بــدَّ ومــن هنــا لاَ 2ظ،م الملاحِــالآخـرين ونتائجــه علــى المــتعلِّ 

  .من جهة أخرىجابيَّة منها الإ اً بعضهم بعض سلوكومحاكاة  ،إلى محاكاته وتقليده من جهة

 :ةات المعرفيَّ العمليَّ -2/2

، 3مــزيمثيــل الرَّ ات التَّ ع والقصــد والإدراك وعمليَّــوقُّــســتدلال والتَّ ة في الاات المعرفيَّــل العمليَّــتتمثَّــ

ســـتجابة وممارســـتها م هـــذه الامـــوذج وتعلُّـــة بـــين ملاحظـــة ســـلوك النَّ ات وســـيطيَّ وهـــي عبـــارة عـــن عمليَّـــ

  .وأدائها

.، بتصرف142:م، صعلُّ نظريات التَّ : غلولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
.142:، صنفسهالمرجع  -2
.142:نفسه، ص-3
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 :اتينظيم الذَّ ات التَّ عمليَّ -2/3

ة الكامنـــة لديـــه علـــى تنظـــيم الأنمـــاط م يمتلـــك القـــدرة الفطريَّـــالمـــتعلِّ علـــى أنَّ ،يهـــدف هـــذا المبـــدأ

هم وتحديــد الأفـراد يعملــون علــى تنظـيم ســلوك أنَّ "عــة منهــا، يـرى بانــدورا تـائج المتوقَّ ة في ضــوء النَّ لوكيَّ السُّـ

بـة علـى تـائج المترتِّ ع بالنَّ وقُّـالتَّ إنَّ ¦ �¦��Ƣºđ�¿ƢºȈǬǳعون تحقيقها مـن جـرَّ تائج التي يتوقَّ لية تنفيذها في ضوء النَّ آ

ــ ــة تعلُّــمكانيَّــإد لوك هــو الــذي يحــدِّ السُّ علــى ذلــك يمكــن اســتنتاج  ، وبنــاءً 1"لوك أو عــدم ذلــكم هــذا السُّ

  :حو الآتيهي على النَّ  م بالملاحظةعلُّ ة حول التَّ اليَّ القضايا التَّ 

ة علـى لوكيَّ مـاذج السُّـم عن طريق ملاحظة النَّ علَّ ة تُ لوكيَّ العديد من الأنماط السُّ ة أنَّ ظريَّ تفيد هذه النَّ )1

.نحو بديلي غير مباشرٍ 

 لهـا دور هـام "عزيـزالعقـاب أو التَّ "مـاذج مثـل بة على سلوك النَّ تائج المترتِّ النَّ  ة أنَّ ظريَّ أظهرت هذه النَّ )2

 .ضعافهام أو إعلُّ ة التَّ قدام لعمليَّ ة الفرد وترغيبه على الإفي زيادة دافعيَّ 

نتقـائي، علـى نحـوٍ اة تـتمُّ لوكيَّ م بالملاحظة لبعض الأنماط السُّـعلُّ ة التَّ عمليَّ ة أنَّ ظريَّ نت هذه النَّ لقد بيَّ )3

م علُّ ة التَّ نقص منها، وما نقوله لعمليَّ و يُ ا قد يزيد عليها أ، وإنمَّ اً ج حرفيّ رورة تقليد هذه النَّماذ وليس بالضَّ 

رة ة المتــوفِّ ات المعرفيَّــة العمليَّــديناميكيَّــم، و ة المــتعلِّ قليــد، وهــذا حســب دافعيَّــة تنفيــذ التَّ ينطبــق علــى عمليَّــ

 .لديه

ــات معرفيَّــهنــاك عمليَّــة بــأنَّ ظريَّــلقــد أفــادت هــذه النَّ )4  موتعلُّــ مــوذجط بــين ملاحظــة ســلوك النَّ ة تتوسَّ

 .ستجابة وتنفيذهاهذه الا

ــ)5 نتهــاء مــن باشــرة، أي بعــد الاالممــه مــن خــلال الملاحظــة تعلُّ تمَّ أداء كــل مــا  يــتمَّ رورة أنَّ لــيس بالضَّ

ــعمليَّــ ٍ علــى نحــوٍ اً اكرة رمزيــّتمثيلــه وتخزينــه في الــذَّ ا يــتمُّ ة الملاحظــة، وإنمَّ ، إلى حــين اســتدعائه وإثارتــه معــينَّ

.ƨđƢǌǷأخرى ستجابات في مواقف ببعض الا امب الأمر القيعندما يتطلَّ 

.143:م، صعلُّ نظريات التَّ : غلولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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نتبـاه، ة الاالـذي يعتمـد في البدايـة علـى الملاحظـة وقـوَّ ،1جرائـيوع الإجتماعي هو من النَّـم الاعلُّ التَّ )6

 .ذاته م في حدِّ رة لدى الفرد المتعلِّ ة المتوفِّ ات المعرفيَّ نفيذ في ظل العمليَّ على درجة وقيمة التَّ وثانياً 

  :جتماعيم الاعلُّ تَّ نواتج ال -3

إلى ثلاثة أنـواع  ،ملاحظة سلوك الآخرين وتقليدها على الذي يعتمد جتماعيم الاعلُّ التَّ  يحتكم

  :معلُّ من التَّ 

عـن طريـق  ة الأقران منهم،م مع الآخرين وخاصَّ ة جديدة من خلال تفاعل المتعلِّ م أنماط سلوكيَّ تعلُّ -1

 نـــدماجفاعـــل والام بازديـــاد فـــرص التَّ علُّ ارســـات، يـــزداد هـــذا الـــتَّ المهـــارات والعـــادات والمم القيـــام وتنفيـــذ

 .بشكل أكثر وأوسع هموممارسة سلوك

، كمــا هفعلـيقـع في ارتكــاب  ب عليــه، دون أنْ عاقـَم الكــف بمجـرد ملاحظــة نمـوذج يُ م يـتعلَّ المـتعلِّ أنَّ -2

 . لوكة تنفيذ هذا السُّ عمليَّ يقوم ب دون أنْ زُ عزَّ بمجرد مشاهدة نماذج تُ  يقع امَ م سلوكٍ تعلُّ أنَّ 

عنــــد يجــــب خــــرى، وعليــــه أُ ســــيان أو لأســــبابٍ ض لعامــــل النِّ م المكتســــبة قــــد تتعــــرَّ المــــتعلِّ  ســــلوك أنَّ -3

ــملاحظتــه لســلوك النَّ  المنســي  لوكمــاذج يعمــل هــذا الأخــير علــى إثــارة وتســهيل ظهــور وعــودة تلــك السُّ

 .ب لهلدى الفرد المكتسِ 

  :ماعيجتم الاعلُّ عوامل التَّ -4

  :هي رئيسةٍ ر أربعة جوانبٍ قليد يجب توفُّ م من خلال الملاحظة والتَّ علُّ لحدوث التَّ 

ذا ارتـبط بمجموعـة إ ق ذلـك إلاَّ ولا يتحقَّـ:ركيز عليهـاماذج والتَّ هتمام بسلوك النَّ نتباه والاالا -4/1

:2من العوامل أهمها

م أثير علـى الفـرد المـتعلِّ مـن التَّـكبـيرةٍ لـى درجـةٍ يكـون ع أنْ بـدَّ لاَ ذاته إذْ موذج في حدِّ خصائص النَّ .أ 

ة بالإضــافة إلى القــوَّ ،إدراكهــا مــوذج الــتي يــتمُّ وإلى كفــاءة النَّ  لقبُّــمــوذج وحصــول التَّ ظ لــذلك النَّ الملاحِــ

.143:نظريات التَّعلُّم، ص: غلولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د - 1
.150:، صالمرجع نفسه -2
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ظ مـن حيـث مسـتوى  الملاحِـالمتعلِّم موذج و ر خصائص مشتركة بين النَّ موذج، ومدى توفُّ ة للنَّ جتماعيَّ الا

 .قافيجتماعي والثَّ والا قتصاديوالمستوى الا الجنسالعمر و 

من  لعددٍ إلى آخر تبعاً نتباه تتفاوت من فردٍ درجة الا من المعلوم أنَّ : ظخص الملاحِ خصائص الشَّ .ب 

ة المتواجـد عليهـا، جتماعيَّـة والاقتصـاديَّ قليـد، المكانـة الاتـه للتَّ الخصائص نـذكر منهـا، كفـاءة الفـرد ودافعيَّ 

 .ابقةة السَّ عليميَّ وخبرات الفرد التَّ  كاء، مستوى الذَّ العرق والجنس

ز عـزِّ روف قـد تُ نتبـاه، وهـذه الظُّـة الافي عمليَّـبـارزاً هـي الأخـرى تلعـب دوراً  مكانة وظروف الباعـث.ج 

تــه نحــو يزيــد مــن دافعيَّ ،امَــم ســلوكٍ وجــود الباعــث لــدى الفــرد لــتعلُّ نتبــاه، وعليــه فــإنَّ ة الاعيــق عمليَّــأو تُ 

 .أكبر موذج بشكلٍ نتباهه إلى سلوك النَّ الي يزيد من درجة ام، وبالتَّ لُّ عالتَّ 

ة لوكيَّ مـزي للأنمـاط السُّـمثيـل الرَّ م علـى التَّ قـدرة الفـرد المـتعلِّ  م بالملاحظـةعلُّ ب التَّ يتطلَّ :الاحتفاظ -4/2

 الاحتفـاظة في عمليَّـ رىدريب تساهم هـي الأخـة الممارسة والإعادة والتَّ اكرة، وكذا عمليَّ وتخزينها في الذَّ 

عـرض والمشـاهدة مـين أثنـاء التَّ مـن الوقـت للمتعلِّ تاحة أكبر قدرٍ ظة وتسهيلها، مع إالملاحَ  لتلك الأنماط

�Çǲǰºǌƥ�ƢºǿǄȈǷǂƫÂ�ƢđƢǠȈƬǇ¦�ȄǴǟ�ƾǟƢǈȇ�Ǯ، لأنَّ لنَّماذجتلك ال ǳ̄والعمـل علـى عرضـها وتكرارهـا دٍ جيِّـ ،

 .موذج الأصليالنَّ  فقَ ة مرات وِ لعدَّ 

هتمام بمـا يعرضـه الآخـرون مـن لانتباه وال مستوى الاقلِّ يُ  ملدى الفرد المتعلِّ  اđƢȈǣإنَّ :ةافعيَّ الدَّ -4/3

ـــعلــى عمليَّـــيصـــاً م يرتكــز خصِّ علُّ ة، وهــذا الـــتَّ نمــاذج ســـلوكيَّ  ف ، كمــا يتوقَّـــاً لوك وأدائــه ظاهريــّـة تنفيــذ السُّ

ة ات المعرفيَّـــمـــاذج بالإضــافة إلى العمليَّـــبـــة علــى ســـلوك النَّ لمترتِّ ة اة أو العقابيَّـــعزيزيَّــتـــائج التَّ افع علـــى النَّ الــدَّ 

م مثـل ظ لـتعلُّ ذاتـه للملاحِـبحـدِّ مـوذج دافعـاً لوك الذي يعرضـه النَّ ل السُّ م، وقد يشكِّ ة المتعلِّ مة لذاتيَّ المنظِّ 

 .لوكهذا السُّ 

ة والكشـف عنهـا، لاَ الفعليَّـ م بالملاحظـةعلُّ ة الـتَّ لحدوث عمليَّـ:ستخراج الحركيأو الا الإنتاج -4/4

م إلى سـلوك وأداء علُّ مين، والغرض من ذلك ترجمة هـذا الـتَّ ة لدى المتعلِّ وحركيَّ ةٍ ر قدرات لفظيَّ من توفُّ بدَّ 

  .خارجي قابل للملاحظة والقياس
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:جتماعيم الاعلُّ مصادر التَّ -5

  :نجد مصادره من أهمِّ 

عــن  "جتماعيَّــةالا ة مــن البيئــةنمــاذج حيَّــ"ين في الحيــاة اليوميَّــةيِّــفاعــل المباشــر مــع الأشــخاص الحقيقالتَّ -

 .جتماعيطريق التَّفاعل الا

اديــو، عــن طريــق لفزيــون والرَّ كالســينما والتِّ ،ل في وســائل الإعــلام المختلفــةيتمثَّــ،فاعــل غــير المباشــرالتَّ -

 .وتوالصَّ  ةور الصُّ ب مثيلالتَّ 

مثيـل ة، عـن طريـق التَّ لوكيَّ ل بعـض الأنمـاط السُّـن مـن خلالهـا تمثُّـهناك مصادر أخرى غـير مباشـرة يمكـ -

 .ةينيَّ ة والدِّ وايات الأدبيَّ ، ومن أمثلتها القصص والرِّ 1وري لهامزي والصُّ الرَّ 

  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -6

. الآخــرين لســلوك قليــدعــن طريــق الملاحظــة والتَّ جتمــاعي يــتمُّ م الاعلُّ ة الــتَّ نظريَّــنظــر  م مــن وجهــةعلُّ الــتَّ -

ة عـــن طريـــق نتبـــاه إلى ذلـــك، كمـــا هـــو الحـــال في حفـــظ الســـور القرآنيَّـــس الا علـــى المـــدرِّ يتعـــينَّ  اومـــن هنـــ

وكــل الأنشــطة  .ةســم والأناشــيد والمحفوظــات والأشــغال اليدويَّــكالرَّ ،ةوتي،  والأعمــال الفنيَّــســميع الصَّــالتَّ 

  .ة على تقليدهاب الملاحظة والآليَّ التي تتطلَّ 

ة الـتي لوكيَّ ط بـين الملاحظـة للأنمـاط السُّـة تتوسَّـات معرفيَّ هناك عمليَّ س في الحسبان أنَّ يأخذ المدرِّ أنْ -

ع والقصـد والإدراك وقُّـسـتدلال والتَّ خص الملاحِـظ، منهـا الاتنفيـذها مـن قبـل الشَّـحـين و  ماذجيها النَّ تؤدِّ 

."م الملاحِظللمتعلِّ  ةاخليَّ المعالجة الدَّ "مزي مثيل الرَّ ات التَّ وعمليَّ 

ة، والأناشـيد اكرة من خلال حفظ الآيات القرآنيَّ في الذَّ  لوالتَّحمُّ  خزينة التَّ مين على قوَّ تدريب المتعلِّ -

ــــ دريب مــــات، وعــــن طريــــق التَّــــعلُّ والقواعــــد والخلاصــــات المســــتنتجة مــــن التَّ  والمتــــون ة،عريَّ والقصــــائد الشِّ

  .سيانهمال والنِّ لإا ىتفاديمة، فاهيم المتعلِّ ة للأنشطة والموالممارسة المستمرَّ 

.154-153:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ لرَّ اعبد د عما. د -1
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ة وليس الكل، وحسبلوكيَّ ة، أي تقليد أساسيات الأنماط السُّ نتقائيَّ لاعلى ا م بالملاحظةعلُّ يرتكز التَّ -

  .م ورغبته إلى ذلكة المتعلِّ دافعيَّ  درجة

موذج النَّ كل من ة، خصائص  لوكيَّ ج السُّ ماذ د للنَّ الجيِّ  نتباهالا قليدم بالملاحظة والتَّ علُّ من أساسيات التَّ -

ة خزين للأنماط، وعلى دافعيَّ مزي والتَّ مثيل الرَّ القدرة على التَّ خص الملاحِظ، و الشَّ و  الملاحَظ في حدِّ ذاته

  .تلك الأنماطم تعلُّ م لالمتعلِّ 

II- َّم القصديعلُّ ة التَّ نظري:  

أو " م الإشــاريعلُّ ة الــتَّ نظريَّــ"أو " م الــواقعيعلُّ تَّ ة الــنظريَّــ"خــرى،يات أُ ة بمســمَّ ظريَّــهــذه النَّ  نعــتُ تُ 

ـــ" ـــوفيـــق والتَّ ة الـــتي حاولـــت التَّ نتقائيَّـــظريـــات الاهـــي مـــن النَّ  ."ةة أو القصـــديَّ ة الغرضـــيَّ لوكيَّ السُّ ط بـــين وسُّ

العقليَّـة ةظريات المعرفيَّ ة والنَّ لوكيَّ ة السُّ ابطيَّ الترَّ 
" ادوارد تولمـان"لأمريكـي فس اة عـالم الـنَّ ظريَّـ، رائـد هـذه النَّ 1

"Edward tolman"، ُّوجهة ة، وبمرور الوقت أخذ يبتعد عنها، حيث غيرَّ لوكيَّ أحد أعلام المدرسة الس 

رتباطـات بـين مثـيرات واسـتجابات علـى نحـوٍ م عبـارة عـن اعلُّ الـتَّ عتبرت أنَّ اه هذه المدرسة التي اتجِّ نظره ا

ا تولمــان يــرى أنَّ أمَّــ. دريبرص التَّــعزيــز وفـُـت العقــاب والتَّ لآليــا فقــاً تقــوى أو تضــعف وِ  انيكيآلي ميكــ

بــين المثــير  عتقــادات والإدراكــات الــتي تتمركــز أساســاً عــات والاوقُّ ة تــرتبط بالتَّ م مظــاهر معرفيَّــعلُّ ة الــتَّ لعمليَّــ

ــرتباطيَّــة الاظريَّــالف مبــادئ النَّ رح يخُــººċǘǳ¦�¦ǀººđ�ȂººǿÂ��ƨƥƢƴƬººǇوالا واضــحٍ ه يحــترم بشــكلٍ أنَّــة، إلاَّ لوكيَّ ة السُّ

ة لهـذه عليهـا طيلـة دراسـته الخاصَّـمحافظـاً لوك، ظـلَّ ها العلمـي في دراسـة السُّـة ومنهجلوكيَّ ة السُّ الموضوعيَّ 

م علُّ ات الـــتَّ ي إلى تفســـير عمليَّـــة تـــؤدِّ ة ســـلوكيَّ مظـــاهر معرفيَّـــ"هنـــاك  ، الـــتي أثبـــت مـــن خلالهـــا أنَّ ةظريَّـــالنَّ 

" افعع والـدَّ وقُّـة والتَّ سـتدلال والقصـد والنيَّـخطـيط والافكـير والتَّ والتَّ ة، مثل التَّمثُّـلات المعرفيَّ بدلالة العمليَّ 

تولمـان يـرفض  ة، بمعـنى أنَّ ة المعرفيَّـلوكيَّ ظريـات السُّـف ضـمن النَّ ة تصنَّ ظريَّ هذه النَّ  وعلى هذا الأساس فإنَّ 

ــعتبــار أنَّ فكــرة ا ــد مجموعــة اســتجابات فوريَّــلوك هــو مجــرَّ السُّ ــا يُ ة لمثــيرات، وإنمَّ ا بــين د علــى العلاقــة مَــؤكِّ

ـــ ـــالسُّ ،آلي مباشـــر إلى المثـــيرات نـــا لا نســـتجيب علـــى نحـــوٍ أنَّ : "دد يقـــوللوك والأهـــداف، ففـــي هـــذا الصَّ

.157:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
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بمعـنى أنَّ ،1"عاتنا حول الأهداف والغايات التي نسعى إليهالمعتقداتنا وإدراكاتنا وتوقُّ فقاً نا نعمل وِ ولكنَّ 

ــة مقصــودةٌ هنــاك قصــديَّ  كمــا في   مباشــرٍ ســتجابات علــى نحــوٍ المثــيرات لا تســتدعي الا لوك، وأنَّ مــن السُّ

ــــرتباطيَّــــات الاظريَّــــالنَّ  حــــث عــــن تلــــك ة البوعمليَّــــم إلى حيــــث توجــــد الأهــــداف، المــــتعلِّ هُ ة، ولكــــن توجِّ

ف وسـائله كيِّـ ويُ غـيرِّ يُ م أنْ وتجعـل مـن المـتعلِّ التَّوجيه والمعنى المناسـب،لوك لسُّ الأهداف هي التي تعطي ل

لوك ؤ بالسُّـنبُّـة التَّ عمليَّـفـإنَّ  منـهى، و نحو الهدف المطلوب مع الحفاظ علـى نفـس الهـدف المتـوخَّ  وتفكيره

ة بـة عليـه كمـا هـو الحـال في نظريَّـة المترتِّ ة أو البعديَّـتحدث على أساس معرفة الحـوادث القبليَّـلا يمكن أنْ 

ــ م تحديــد الهــدف الــذي يســعى الوصــول إليــه، بالإضــافة إلى يجــب علــى المــتعلِّ ا الإشــراط الإجرائــي، وإنمَّ

ــى نظريَّ علــى ذلــك سمَّــمحاولاتــه لتحقيــق ذلــك الهــدف، وبنــاءً  يواجهها أثنــاءســالمثــيرات الــتي  ة لوكيَّ تــه بالسُّ

ــلوك نشــاطٌ السُّــإنَّ "يقــول  إذْ ،ةالقصــديَّ  ــســلوك المــتعلِّ ، بمعــنى أنَّ 2"هــدفي هٌ موجَّ  تــائجبدلالــة النَّ ه م يوجَّ

ــالـتي يتوقَّ المترتِّبـة عــن القصـد والنيَّــة غيــير هــذا الأخـير قابــل للتَّ لوك نفسـه، أي أنَّ عهــا مـن خــلال هـذا السُّ

  .ة المساهمة في بنائهروف البيئيَّ  الظُّ لتغيرُّ كييف تبعاً عديل والتَّ والتَّ 

  :م القصديعلُّ ة التَّ ة لنظريَّ المفاهيم الأساسيَّ -1

  : لت فيما يليته على مجموعة من المفاهيم تمثَّ نظريَّ " انتولم"بنى  

ات عـــات وعمليَّـــوقُّ ة والإدراكـــات والتَّ المعرفيَّـــ اتهـــي مجموعـــة مـــن العمليَّـــ :ةات المعرفيَّـــالعمليَّـــ-1/1

لها الفــرد نحــو ســلوكه والهــدف الــذي يســعى إلى تحقيقــه، وأهــم اخلي والمعتقــدات الــتي يشــكِّ مثيــل الــدَّ التَّ 

ظـى بموافقـة ورضــى حـتى يحُ " ات المتداخلـةبـالمتغيرِّ "ات ى هـذه العمليَّـة المحيطـة بـه، وقـد سمَّـف البيئيَّـرو الظُّـ

الخـبرة  لأنَّ ،سـتجابةط بين المثير والال أو تتوسَّ ات بطبيعة الحال تتدخَّ وهذه المتغيرِّ . لوكيار السُّ رواد التيَّ 

مرشـداً م لتصبح دلـيلاً بها المتعلِّ مها ويرتِّ رها وينظِّ نة يطوِّ زات معيَّ دراكات أو تميُّ إنة ينتج عنها بمثيرات معيَّ 

 .لوك المرغوب فيهللسُّ أو هادياً 

  .159-158 :ص نظريات التَّعلُّم،: ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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ة إلى صـورة ل المعلومات الموجودة في البيئـة الخارجيَّـة تمثُّ هي عبارة عن عمليَّ :ةط المعرفيَّ ائالخر  -1/2

 .ودةالمقص ةيَّ البيئالموجودات ة عن تلك ة داخليَّ دراكيَّ إة ذهنيَّ 

ة في ذاكرتـه، حـتى تصـبح الحاجـة ملحَّـم ويبقـى كامنـاً مـه المـتعلِّ هو جزء مـن المعرفـة يتعلَّ :عوقُّ التَّ -1/3

ــ  هإنَّــوعليــه ف ،1"عوقُّــمــن خــلال هــذا التَّ ق ذلــك الهــدف إلاَّ لاســتخدامه في تحقيــق هــدف مــا، ولا يتحقَّ

حــو ل ذلــك علــى النَّ ســتجابة لنمثِّــتلــك الا والمثــير الــذي يتبــع ســتجابةعبــارة عــن العلاقــة بــين المثــير والا

ل، في استجابة ناتجة عن المثير الأوَّ  )1س(و ،لمثير أوَّ  )1م(ل حيث يمثِّ ،)2م - 1س - 1م: (اليالتَّ 

سقطنا تجارب بـافلوف علـى هـذا المثـال نجـد أنَّ ستجابة، فإذا ما أهو المثير الذي يتبع الا )2م(حين أنَّ 

ـــ،)1م(ل مفتـــاح الجـــرس المثـــير الأوَّ  ع سمـــاع صـــوت عنـــدها نتوقَّـــ،)1س(ســـتجابة ل الاغط عليـــه يمثِّـــالضَّ

ــ) 2م(الأخــير  هــذاو  ).2م(الجــرس  ع وقــد كرار، وهــو عبــارة عــن توقُّــلوك يقــوى بــالتِّ هــو بمثابــة نتــائج السُّ

) 2م(تبـع بـالمثير عنـدما لا يُ  "عوقُّـالتَّ "دعيم، في حـين يضـعف عزيـز أو التَّـون بالمكافأة أو التَّ لوكيُّ اه السُّ سمَّ 

ـــ، وقـــد سمَّـــ"عوقُّـــمحـــو التَّ "بــــــ ىويســـمَّ  رتبـــاطٌ ا إذا حـــدث انطفـــاء عـــن طريـــق العقـــاب، أمَّـــون بالإلوكيُّ اه السُّ

جديـدٍ عٍ ستدلال على توقُّ إلى الا مي بالمتعلِّ ذلك سيؤدِّ فإنَّ ) م(ومثير آخر ) 2م(انيبين المثير الثَّ جديدٌ 

سـتجابة ة الجديـدة علـى اختيـار اعزيزيَّ ستدلال ينتج عن الأحداث التَّ الا ، وعليه فإنَّ )م  1س  1م(هو 

، حيـث يقـوم بتنظيمهـا علـى شـكل التَّعليميَّـة البيئـةمـن  م المعرفـةوهكـذا يكتسـب المـتعلِّ ،جديدة لاحقةٍ 

ت رتباطـاد ايـة لهـا ولـيس مجـرَّ المؤدِّ ة ة للمكان ومواقـع الأهـداف والوسـائل المسـاعدة والممكنـخرائط معرفيَّ 

  .اءبين مثيرات واستجابات آلية صمَّ 

رورة مــا تمَّ ه لــيس بالضَّــم والأداء، ولاحــظ أنَّــعلُّ ز تولمــان بــين الــتَّ لقــد ميَّــ :م مقابــل الأداءعلُّ الــتَّ -1/4

ـظــاهر أو ضـمني في السُّـمباشـرٍ مـه يظهـر علــى نحـوٍ تعلُّ  إلى حـين إثارتــه  ا قـد يبقــى كامنـاً لوك نفســه، وإنمَّ

" م الكامنعلُّ بالتَّ "مة، وهذا ما أطلق عليه ب استخدام تلك الخبرة المتعلِّ قف التي تتطلَّ في موقف من الموا

ة للمفـــاهيم والمعـــارف والخـــبرات، وإعـــادة بويَّـــظـــرة الترَّ ة حســـب النَّ مـــات قبليَّـــوهـــذا الأخـــير عبـــارة عـــن تعلُّ 

  .تصرفب 165 :، صنظريات التَّعلُّم: ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1
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مــــات علُّ ســــتخدام تلــــك التَّ ل واب تــــدخُّ تتطلَّــــ أخــــرى ةميَّــــة تعلُّ تنشــــيطها واســــتثمارها في مواقــــف تعليميَّــــ

وترويضـها اهيم والخـبرات وتسـخيرها ة للمفـمـات القبليَّـعلُّ ا الأداء هـو الإجـراء العملـي لتلـك التَّ أمَّ .ةالقبليَّ 

م الأطـر الـذي علُّ ل الـتَّ �ďǰºǌȇ�¿ȂºȀǨŭ¦�¦ǀºđÂ��Ƕعلُّ ة التَّ وخدمة لتحقيق عمليَّ فاً وتكيُّ وجعلها أكثر انسجاماً 

ة يتجـــاوزه، وعليـــه فـــالأداء هـــو الآليَّـــولا يســـتطيع بـــأي حـــال مـــن الأحـــوال أنْ يعمـــل الأداء في كنفـــه،

م، أو الهــدف المرغــوب فيــه، وهــذا علُّ ة الــتَّ والوســيلة الــتي يمكــن مــن خلالهــا الوصــول إلى الغايــة مــن عمليَّــ

 ملاحظـة سـلوك أنَّ "جتمـاعي الـذي يـرى م الاعلُّ في الـتَّ " بانـدورا"مـع أفكـار  كبـيرٍ فق إلى حـدٍّ فسير يتَّ التَّ 

مها فيه، تعلُّ رورة ممارستها في الموقف الذي تمَّ قليد والمحاكاة لا يعني بالضَّ مها من خلال التَّ ماذج وتعلُّ النَّ 

ٍ ن على نحوٍ ا تخزَّ وإنمَّ  .1"ذلكإلى  عندما تقتضي الحاجة  استخدامها لاحقاً مثيل ليصيرمن التَّ معينَّ

:معلُّ أنواع التَّ -2

  :حو الآتيم هي على النَّ علُّ من التَّ ة أنواعٍ ستَّ " ولمانت"ز لقد ميَّ 

ة علـى هــدفٍ فســيَّ اقـة النَّ وع في الميـل إلى تركيــز الطَّ ل هــذا النَّـيتمثَّـ :ةفســيَّ اقـة النَّ م تركيــز الطَّ تعلُّـ-2/1

 ٍ س ، وهنــا علــى مــدرِّ أو دافــعٍ شــباع حاجــةٍ إ ذلــك دون غــيره مــن الأهــداف الأخــرى، والغايــة مــنمعــينَّ

̄¦ƢºǷ�Ƣºēم في حـدِّ علُّ ة الـتَّ عمليَّـشـباعها، لأنَّ وافع ويعمل على إس هذه الحاجات والدَّ يتحسَّ أنْ صفِّ ال

، فالباعـث مة الباعـث وتحقيقـه لـديهمين، والعمل على تلبيَّـوتحقيق دوافع المتعلِّ شباع  لحاجاتٍ إ هي إلاَّ 

 الجوع لثِّ ذي يمافع الوالدَّ ،عام الذي يشبع الحاجةهو الطَّ مثلاً 

دراكـات مسـبقة حـول تنظـيم إوع إلى تكـوين يهـدف هـذا النَّـ:2لمجـالاعات حول وقُّ م التَّ تعلُّ -2/2

رق والوسـائل م أنجع الطُّ ة وذلك باستخدام المتعلِّ لة في الخرائط المعرفيَّ البيئة والمثيرات الموجودة فيها، المتمثِّ 

ل بـــدورها هـــذه ي إلى مثـــيرات أخـــرى توصِـــؤدِّ للوصـــول إلى الهـــدف المرغـــوب فيـــه، وإثـــارة مثـــيرات قـــد تـــ

بمعــنى أنَّ ،"م الإشــاريعلُّ الــتَّ "أو " ةعــات الإشــاريَّ وقُّ بالتَّ "ى الأخــيرة إلى الهــدف المطلــوب، وهــذا مــا يســمَّ 

  .عزيز أو المكافأةفي التَّ لةٌ لحدوث مثيرات أخرى ممثَّ جديدةٌ ل إشارةٌ بعض المثيرات قد تشكِّ 
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دون الآخــر، لضــرورةٍ م لــدافعٍ ة الــتي يمنحهــا المــتعلِّ الأفضــليَّ  افعقصــد بتمييــز الــدَّ ي :افعتمييــز الــدَّ -2/3

ــ علــى  ت الفرصــةَ فــوِّ يُ لاَ س أنْ م، وفي هــذه الحالــة علــى المــدرِّ بهــا الوضــع الحــالي للمــتعلِّ يتطلَّ وآليــةٍ ةٍ ملحَّ

ة على الباعث الذي فسيَّ تركيز طاقته النَّ م ا يستوجب على المتعلِّ عبير، ممَّ التَّ صحَّ ة إنْ وافع الآنيَّ شباع الدَّ إ

�ċƾǳ¦�¦ǀđ�ǖƦƫǂȇ َّوافع الأخرىة على غيره من الدَّ الأفضليَّ افع ويعطيه حق. 

م بعــض الخــبرات الميــل إلى تعلُّــ معلُّ وع مــن الــتَّ يرمــي هــذا النَّــ :1م أنمــاط الإدراك المجــاليتعلُّــ-2/4

مـن الإدراك  ل هـذه الخـبرات صـيغاً الي تشـكِّ وبالتَّـعلى نحو أسهل، مقارنـة بغيرهـا مـن الخـبرات الأخـرى، 

�Éƫ�ŅƢĐ¦ ُّم العديد من الأشـياء هم في تعلُّ ام القراءة يستعلُّ مثلاً نجد م خبرات أخرى، سهم بدورها في تعل

 .معلُّ ة التَّ قة بعمليَّ والمواد والأنشطة الأخرى المتعلِّ 

بعـــض المواقـــف الــــتي  أنَّ م إلى علُّ تَّ الـــ مـــن وعيهـــدف هـــذا النَّـــ :2عتقـــادات المتكافئـــةم الاتعلُّـــ-2/5

م لها المـتعلِّ دراكـات يشـكِّ إعزيـز أو العقـاب، بمعـنى ̄¦�ċƬǴǳ�̈ƾǟƢºǈǷÂ�ƨƠǧƢǰǷ�Ƣēهي في حدِّ  مالمتعلِّ  يمارسها

 .عزيز أو العقابهي معادلة للتَّ ،حول بعض الأوضاع والمواقف

م علـى دة، تسـاعد المـتعلِّ ة متعدِّ م أنماط حركيَّ لُّ وع إلى تعيهدف هذا النَّ : ةم الأنماط الحركيَّ تعلُّ -2/6

ة م كيفيَّـــيـــتعلَّ عليـــه أنْ  م إلى الكتابـــةل إذا كـــان دافـــع المـــتعلِّ اثـــعلـــى ســـبيل الم ،3تحقيـــق الأهـــداف المرجـــوة

 .ة�ċȈǻƢƯ�ƨȀƳ�ǺǷ�Ƣē ¦ǂǫÂ�ƨمه في نسخ الحروف الهجائيَّ القلم من جهة، وتحكُّ مسكِ 

م وغرضــه ة المــتعلِّ علــى نيَّــةٌ ، مبنيَّــ"تولمــان"�Ƣººđ� ƢººƳ�Ŗººǳ¦�Ƕعلُّ الــتَّ  ةنظريَّــمــا يمكــن استخلاصــه أنَّ 

نــتهج المــنهج ه اة، كمــا أنَّــة أو قصــديَّ ى مــن إثــارة المثــير لتحقيــق اســتجابة غرضــيَّ وقصــده والهــدف المتــوخَّ 

ة عمليَّـل ذلـك في أنَّ ثَّـ المـنهج العقلـي المعـرفي، تمسـترُّ من التَّ  بشيءٍ ه تبنىَّ أنَّ إلاَّ  لوكي في بداية دراستهالسُّ 

ه أضــاف أنَّــإلاَّ  لوكيســتجابة حسـب المــنهج السُّـل ارتباطــات بــين المثـير والاشـكُّ مـن خــلال تَ م تــتمُّ علُّ الـتَّ 

ات قطة بالذَّ ستجابة، وهو في هذه النُّ ط بين المثير والاات المتداخلة التي تتوسَّ ة أو المتغيرِّ ات المعرفيَّ العمليَّ 
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ة ظريَّـهـذه النَّ  أنَّ دراك، لذا نستطيع القول ة الإل في عمليَّ ة في جوهرها المتمثِّ ة المعرفيَّ العقليَّ  ةظريَّ لامس النَّ 

".ةٌ ة معرفيَّ سلوكيَّ "ةٌ نظريَّ  هي

  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -3

  .ة والقصدوالنيَّ  م عن طريق الأهدافعلُّ ة إلى تحقيق التَّ ة أو الغرضيَّ ة القصديَّ ظريَّ تسعى النَّ  -

ــعلُّ يــتم الــتَّ - مقصــود حــول  مســبقٌ وغــرضٌ ةٌ لوك والهــدف، بمعــنى هنــاك نيَّــم مــن خــلال العلاقــة بــين السُّ

  .المرغوب فيه معلُّ ة التَّ نوعيَّ 

ات ع والمعتقـدات وعمليَّـوقُّـدراك والتَّ ة مثـل الإات المعرفيَّـم القصـدي تعتمـد علـى العمليَّـعلُّ ة التَّ نظريَّ أنَّ -

ة روف البيئيَّـــالظُّـــكافَّـــة  وتســـخير للمفـــاهيم والرُّمـــوز، واســـتغلال جميـــع الوســـائل المتاحـــة اخليمثيــل الـــدَّ التَّ 

  .لوصول إلى الهدف المطلوبام الممكنة التي تساعد الفرد المتعلِّ 

ــ" ات المتداخلــةالمتغــيرِّ "ة ات معرفيَّــهنــاك عمليَّــي بــأنَّ عِــيَ س أنْ علــى المــدرِّ بــدَّ لا - ط مــا بــين المثــير تتوسَّ

  .قريرستجابة دورها المعالجة والتَّ والا

قــويم ســتخدام وســائل وأدوات التَّ س ام مــن خــلال نتــائج الأفعــال، هنــا علــى المــدرِّ علُّ الحكــم علــى الــتَّ -

  .من عدمها ةم الفعليَّ علُّ المختلفة لإثبات حالة التَّ 
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  ةظريات المعرفيَّ النَّ  :ابعالمبحث الرَّ 

يها ة بشـقَّ لوكيَّ ظريـات السُّـعبـير للنَّ التَّ صـحَّ لـة إنْ ظريـات المكمِّ النَّ  أهـمِّ  ة مـنظريـات المعرفيَّـتعتبر النَّ   

ة الجشتلت لقد نظرت نظريَّ . معلُّ ة التَّ ا تختلف وتتباين فيما بينها حول عمليَّ ¢�ċĔرتباطي والوظيفي، إلاَّ الا

ةٌ معرفـــة واعيَّـــعليمـــي ككـــل، أيالتَّ دراك الموقـــف إر و م علـــى تصـــوُّ ه قـــدرة الفـــرد المـــتعلِّ علم علـــى أنَّـــإلى الـــتَّ 

ة بتدائي للعلاقات القائمة بين عناصره، وعمليَّ ر ذهني ا، وإعطاء تصوُّ نة لهذا الكلِّ المكوِّ لعناصر الموقف 

يمكــن مــن  ،ستبصــارالا ةعمليَّــ علــى نحــو مفــاجئ عــن طريــق م مــن خلالهــا تظهــر في شــكل ســلوكٍ علُّ الــتَّ 

ƨđƢǌǷ�Ãǂƻ¢�Ǧم إعادة تنظخلالها الفرد المتعلِّ  ǫ¦ȂǷ�Ŀ�ǽ°¦ǂǰƫÂ�ǾǸȈ.أمَّـºċĔƜǧ�©ƢºǷȂǴǠŭ¦�ƨºŪƢǠǷ�« Ȃ̄ºŶ�Ƣ ا

ــــ ة في مجــــال كنولوجيَّــــرات التِّ طــــوُّ م مــــن التَّ علُّ ة الــــتَّ °¦ººººċȈǴǸǠǳ�Ƣēتصــــوُّ اكرة مســــتلهمةً زت علــــى دراســــة الــــذَّ ركَّ

ة الــتي ات المعرفيَّــلعمليَّـم هــو نتـاج لسلســلة مــن اســلوك المـتعلِّ أنَّ لكـتروني، معتــبرةً صـال والحاســوب الإالاتِّ 

ــ ººċȈŷ¢�ƪط المثــير البيئــي والاتتوسَّ ººǘǟ¢�¦ǀººđÂ��ƨººǼǰǸŭ¦�ƨƥƢƴƬººǇ ٌة اســتقبال اكرة في عمليَّــلــدور الــذَّ كبــيرةٌ ة

مو المعرفي تنظـر ة النُّ نظريَّ في حين أنَّ . رورةالمثيرات والعمل على معالجتها وتخزينها واسترجاعها عند الضَّ 

مــو ة النُّ لها الفــرد مــن خــلال عمليَّــة الــتي يشــكِّ ة المعرفيَّــººċĔ¢�ȄººǴǟººċȈǼƥȋ¦�Ƣººē±ǂǧ¢�©ƢººƳƢƬǻ�Ƣ معلُّ ة الــتَّ إلى عمليَّــ

ة نعكاســـيَّ ات الابـــبعض الـــردَّ دٌ م يولـــد في نظرهـــا وهـــو مـــزوَّ المـــتعلِّ ، وأنَّ اً يولوجيّـــوفيز  اً ºººËȈƳȂǳȂȈƥ�Ƣºººđالـــتي يمـــرُّ 

فكـــير ر وأســـاليب التَّ طـــوُّ مـــو والتَّ ل المعرفـــة والنُّ صـــخـــذها كأســـاس لأالـــتي يتَّ ،"ةنظـــيم العشـــوائيَّ قـــدرات التَّ "

ـم الـدِّ علُّ ة الـتَّ ا نظريَّـأمَّـ. لديه حيح والفعلـي يكمـن مـن خـلال معرفـة البنيـة م الصَّـعلُّ الـتَّ ز علـى أنَّ ماغي تركِّ

المعالجة  معرفة آلية كبيرٍ بشكلٍ ويدفع ل ماغ يسهِّ نات الدِّ معرفة دور مكوِّ نَّ لأ. ماغ البشرية للدِّ العضويَّ 

.معلُّ التَّ  ة، وهنا تكمن جوهر عمليَّ والفهم دراكبالإ مةالمفاهيم والأفكار المتعلِّ  عبرها التي تتمُّ 

I- َّلت تة الجشنظري"Gestalt Théorie"

ــالنَّ  مــن المعلــوم أنَّ  ة ة لعــدَّ حــدة الأمريكيَّــة في الولايــات المتَّ قوَّ الة فرضــت نفســها بــلوكيَّ ظريــات السُّ

 يـهومـا ينطـوي عل ،فس الأمريكـانبـل علمـاء الـنَّ مـن قِ فائقـاً ستحسـاناً ا لـتبِ ا قُ ºċĔأمن، كمـا زَّ من ال عقودٍ 

ــأنَّ إلاَّ ،ةة الأمريكيَّـمــن العقليَّــوترحيبـاً بــولاً دات ومفــاهيم وقضـايا لاقــت قُ مـن محــدِّ  لوكي  هــذا الفكــر السُّ
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 وبـذلكبذاته، قائمٍ كعلمٍ فس  من علم النَّ  وحتى ،فس الأوروبيعلماء النَّ  من قبل قبالاً إو  كان أقل تأثيراً 

  .تلتة الجشلت في نظريَّ تمثَّ ،فس الأوروبيم في علم النَّ علُّ ة التَّ لعمليَّ  ةجديد بمعالجةظهر فكر جديد 

فس وولفــــــــانج كــــــــوهلر كــــــــل مــــــــن عــــــــالم الــــــــنَّ ة  ظريَّــــــــر أفكــــــــار هــــــــذه النَّ لقــــــــد ســــــــاهم في تطــــــــوُّ 

ة الـتي عارضـت المعرفيَّـ ظرياتالنَّ من هي  ،)م1941/م1886(وكورت كوفكا  ،)م1967/م1887(

ــــ ـــوالمدرســــة البنائيَّـــ،"ســـتجابةثــــير والانظريـــات الم"لوكية المدرســـة السُّ اهرة علــــى تحليـــل الظَّــــ تدة الــــتي أكَّ

.ƢđƢǠيسهل بناءها واستة كي يليَّ �ċÂȋ¦�ƢēƢǻة إلى مكوِّ فسيَّ النَّ 

  :لتتة الجشة لنظريَّ المفاهيم الأساسيَّ -1

ــ�ċƬǳ¦�¦ǀººđ�Ƣººǿر علماءفعــل تــأثُّ ب ةاءت بــه الجامعــة الألمانيَّــالجديــد الــتي جــ الفكــر إنَّ  ل ص المتمثِّــخصُّ

  :هالت أهمَّ تة الجشساهمت في بناء نظريَّ ة مفاهيمٍ أنتج عدَّ ،فس الإدراكيفي علم النَّ 

لـذي يتعـالى علـى ا ،ممط المـنظَّ كل أو الهيئـة أو الـنَّ أو الشَّـتعـني الكـلُّ ةٌ ألمانيَّـكلمةٌ  :لتتالجش -1/1

يمتاز هـذا التَّنظـيم،قستظم ومتلأجزاء على نحو منا لت هو بمثابة كل مترابطتفالجش" .1مجموع الأجزاء

ومكانتــه ووظيفتــه الــتي يفرضــها عليــه هــذا  بــه كــل جــزء لــه دوره الخــاص  بحيــث أنَّ والحيويَّــة ة يناميكيَّــبالدِّ 

.2"الكل

منــتظم ذو معــنى قابــل لــلإدراك مــن خــلال  ا تعــني كــلٌّ ººċĔ¢�ȄººǴǟ وري الجشــتلتميلــود التُّــعــرَّف

لت تالي وظيفـة الجشـوهـذه العلاقـات هـي الـتي تعطيـه صـفة الكـل، وبالتَّـ،ناتـهالعلاقات التي تحكـم مكوِّ 

، غيــاره وهــو في حالــة التَّشــغيلعِ طـَـك في تمــام تركيــب أجزائــه وقِ وظيفــة المحــرِّ كبــيرٍ لى حــدٍّ تشــبه إ الأسمــى

، ثم "ة أو صــغرىوظيفــة جزئيَّــ"نسـميها  سـتطيع القــول بــأنْ نــة نفيـه يقــوم بوظيفــة معيَّ كــل جــزءٍ نَّ بحيـث أ

لـة انتظـام املة لتلـك الأجـزاء وهـي في حان لنـا الوظيفـة الشَّـة ليكـوِّ تتكامل وتتلاءم هذه الوظـائف الجزئيَّـ

لة في تحريـك آلـة ك المتمثِّ من أجلها المحرِّ  نشئأُ ة التي الوظيفة الكليَّ ام بينها، وهيوترابط ت وتناسقمحكم 

 نـة لـهالمكوِّ  راعـي الأجـزاء والعناصـريلت تالجشـ ارة أو ضخ ماء إلى يابس، صـحيح أنَّ دفع سيَّ  أو أخرى

.171:م، صعلُّ نظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
.87:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -2
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ة لتلك الأجـزاء في الوظيفة الكليَّ  "لتتالجش"هن الغاية منمتك لكنْ ،ةفتها الجزئيَّ ي دورها ووظيوهي تؤدِّ 

: وريالتُّـميلـود ل يقـو دد وفي هـذا الصَّـ .لك العناصر أو الأجـزاءلت ام وتناسق تامَّيننسجا وهي تعمل في

ـيسمو على ذلـك وينظِّ هو شيءٌ  بل لت ليس مجموع الأجزاءتالجش أنَّ " ا هـي مـه في الوقـت نفسـه، وإنمَّ

.1"فةلكل المنتظم في بنية عميقة ذات وظيا

ـــ "الفهـــم العميـــق"":Insight"ستبصـــار الا -1/2 والقصـــد  د معنـــاه،دِّ يحـــيجـــاد تعريـــف إعب مـــن الصَّ

نـة ة للعناصـر والأجـزاء المكوِّ ة التي تصـل إليهـا الوظـائف الجزئيَّـة والعامَّ ؤية الكليَّ ن في الرُّ مكستبصار يبالا

.على وجه التَّحديد عليميللموقف التَّ 

  :ةاليَّ ستبصار بالخصائص التَّ صف الايتَّ :ستبصارة للاالخصائص العامَّ -1/2/1

 ُعرِّ تĐ¦�ǂǏƢǼǟ�»ال. 

إعادة تنظيم هذه العناصر. 

 َّإلىظر الن �ċȈǴǯ�̈ƾƷȂǯ�¾ƢĐ¦ ٍعلاقات ربطهان من عناصر تتتكوَّ ة. 

بشكل مفاجئ رستبصايظهر الا. 

اً أو كليّ اً ستبصار جزئيّ قد يكون الا.

ȏ¦�Ƣđ�Ǧعلى هذه الخصائص التي يتَّ بناءً  ǐ َّمفاجئ  دراكٍ إ ه حالةُ ستبصار يمكن تعريفه على أن

مفــاجئٌ ر عــامٌ ه تصــوُّ ، بمعــنى أنَّــ2"لتتجشــ"يتــه ل في كلِّ المشــكِّ /نــات الموقــفالــتي تحكــم مكوِّ للعلاقــات 

ة شـتغال دائـم ومســتمر لتنتهـي إلى الوظيفـة الكليَّــه وهـي في حالــة انــة لـلوظـائف العناصـر والأجـزاء المكوِّ 

  .لتتللجش

.87:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -1
.88-87:، صالمرجع نفسه -2
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ة علــى عمليَّــ جــاربمــن التَّ عــدداً " ركــوهل"أجــرى العــالم الألمــاني  :ستبصــارأهــم تجــارب الا -1/2/2

ǂǬǳ¦�ȄǴǟ�Ƣđ�¿Ƣǫ�Ŗǳ¦�Ǯ®¨ هاهمَّ أتبصار، سالا Ǵƫ¦�� َّعـرف بتجـارب تُ  جـارب الـتيستخدم مجموعتين مـن الت

  .المشكلات حلِّ 

بحيـث لا يسـتطيع القـرد أنْ مـوزاً ق في سـقفه لَّـ، عفي قفـص اً عـجائ تجاربه وضع قرداً  حدىإففي 

كـان مـا إذا   هـو معرفـة ، والهدف الذي يسعى كوهلر إلى تحقيقـهصاً وع اً صندوق ، وكان بهيتناوله مباشرة

  .ى بعناصر الموقفوهي التي تسمَّ ،أم لا ندوق والموزدراك العلاقة بين العصا والصُّ إعلى  القرد قادراً 

 ا حـدا بـهه فشـل في ذلـك، ممَّـتنـاول المـوز مباشـرة لكنَّـ اتٍ ة مرَّ القرد حاول لعدَّ لاحظ كوهلر أنَّ 

ى ذلـك أدَّ  دة الـتي بـاءت بالفشـلنتيجـة لمحاولاتـه المتعـدِّ المشـكل، و  فوقل في المأمُّ لى الجلوس والتَّ إ الأمر

دراك لتلــك العناصــر، ة الإالقــرد قــام بعمليَّــبمعــنى أنَّ ،1فوقــبــالقرد إلى إعــادة تنظــيم وترتيــب عناصــر الم

والعصــا  ف عليـهو دوق للوقــن، حيــث اسـتخدم الصُّـطريقـة الحـلِّ مفــاجئٍ كتشــف علـى نحـوٍ ا  اومـن خلالهـ

ة يواجـه في كـل مـرَّ لوك أو الحـلِّ ر مثـل هـذا السُّـيكـرِّ  ذخـأ ق لـه ذلـك، بعـدهاتحقَّـ، عنـدها سقاط المـوزلإ

ـ"ل إلى هـذا الحـلِّ القرد توصَّـذلك استنتج كوهلر أنَّ بفيه مثل هذا الموقف، و  مفـاجئٍ علـى نحـوٍ  "لوكالسُّ

ــ قطريــ ن، ولــيس عــستبصــارة الامــن خــلال عمليَّــ مــن خــلال  ن القــرد مــن الحــلِّ المحاولــة والخطــأ، إذ تمكَّ

  .العصا، ندوقالصُّ الموز، : ةلاثدراك العلاقات القائمة بين عناصر الموقف الثَّ وإ التَّأمُّل

  :ستبصارة الاأسس عمليَّ -1/2/3

  :ةاليَّ ستبصار على الأسس التَّ ة الاتقوم عمليَّ 

ال نمـو أعضـاء جسـم الكـائن الحـي حـتى يقـوم بوظيفتـه  كتم¦�Ƣđ�ƾǐǬǳ¦�: ضج الجسميمستوى النُّ  -أ

مـثلاً نجـد ستبصـار ة الالتحقيـق عمليَّـ ةة العضـويَّ ر الإمكانيَّـيوفِّ  كتمالوالا  موالنُّ هذا الي المنوطة به، وبالتَّ 

  .نمو أصابع اليد لديه تكتملَ فل الكتابة قبل أنْ لا يمكن تعليم الطِّ 

.174:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
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الكــائن الحــي الأكثــر نمــواً حليــل، بمعــنى أنَّ فكــير والتَّ علــى التَّ  القــدرة القصــد بــه: ضــج العقلــيالنُّ  -ب

لمسـتوى  دراك لديـه تبعـاً د مسـتوى الإالي يتحـدَّ وبالتَّـ،يكـون أكثـر قـدرة علـى تنظـيم مجالـه عقلياً ونضجاً 

ــــنجــــد ضــــج، مــــو أو النُّ ذلــــك النُّ  ــــذ السَّ ــــحــــم النَّ لا يســــتطيع تعلُّــــ،بتــــدائي مــــثلاً نة الأولى اتلمي رظهمُ ـو ال

"Grammaire Explicite "لأنَّ ،يَّــةر ياعبقواعــده الم�ċǂººĐ¦�ǶººȀǧ�ȄººǴǟ�̈°ƾººǬǳ¦ د وتعمــيم تلــك القواعــد لم

ــ،تــتم عنــده بعــد Grammaire"ر  ضمَ مُ ـحــو الــون إلى النَّ ادة المربُّــولهــذا يلجــأ السَّ Inficite"م في تعلُّــ

.كيبداخل الترَّ  للعناصر حيحليم والصَّ طق السَّ مع الحرص على النُّ  ،غة مشافهةاللُّ 

ــــ Ǿºººǳ�̈°ÂƢºººĐ¦�Ǧوتعـــني المعرفـــة والدِّ ،لفـــة¦�Éȋ¦�Ƣºººđ�ƾºººǐǬǳ: الخبـــرة -جـ ºººǫȂŭ¦�ǂºººǏƢǼǠƥ�ƨºººȇ¦°� عـــرف تُ  أو كمـــا

الـذي لم  فـردمـن الأكثـر  هـاتنظيم يسـهل عليـهلموقـف الـذي يعـرف عناصـر ا الفـرد المـتعلِّمإنَّ ."¦ƢĐ¾"بـــ

يسـهل عليـه  �̄¦Ƣºēفي حـدِّ  ة الجمـعوعمليَّـ ة الأعـدادلميذ الذي يعـرف كتابـالتِّ مثلاً  .يعرف عليها شيء

مـن المسـتحيل يسـتطيع  تهـاوكتاب Ƣºēقراء حـتى لميـذ الـذي لم يعـرفعامل معها والجمع بينهـا، بينمـا التَّ التَّ 

  .ة الجمع بينهايقوم بعمليَّ أنْ 

مـوز مل الرُّ ـبشـرط تكـ ،دة لموضـوع مـاأو معرفة محـدِّ تعني خبرة شعوريَّة ضمنيَّة":Lesens"المعنى  -د

ور ر، الصُّــصـوُّ دراك والتَّ لــلإ ن معـنى قـابلاً مـع بعضــها الـبعض لتكــوِّ لمفـاهيم أو الـدِّلالات فيــه، وتتَّحـدأو ا

ا بينهـا في ة تتكامـل فيمـة أو الجزئيَّـقاط الفرعيَّ نِّ ة من العلى شاشة الكومبيوتر هي عبارة عن مجموع مثلاً 

  .ةأو دلالة كليَّ  عام ور تحمل معنى عن صورة شاملة لتلك الصُّ يعبرِّ ،"لتيتجش"ي شكل كلِّ 

  :لتتة الجشظريَّ ة لنَّ المحاور الأساسيَّ -2

  :ة هيمحاور رئيسيَّ  ةلت على ثلاثتة الجشيَّ تبنى نظر 

¦�ƨººǇ°ƾŭ¦�Ƣººđ�© ƢººƳ�Ŗºǳ¦�°ÂƢººƄيعتــبر هــذا المحــور مـن أهــمِّ  :نــهاء التــي تكوِّ علاقـة الكــل بــالأجز -2/1

أربعــة أضــلاع ب اً ددَّ لــيس محــ فالمســتطيل مــثلاً ،الكــل يختلــف عــن مجمــوع أجزائــه قصــد بــه أنَّ ال،ةالجشتالتيَّ 

ــ يضــافنــات ه مجمــوع هــذه المكوِّ ولكنَّــ ،وأربــع زوايــا قائمــة ،متســاوية مثــنى مثــنى لت الجشــتكل إليهــا الشَّ

معترضـاً  "نـهعلاقة الكـل بـالأجزاء الـتي تكوِّ  "مريفريم"ة للمستطيل، وقد تناول ة الجشتالتيَّ التي أو الخاصيَّ 
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د جمعهـا، كمـا تنـاول ة مـن مجـرَّ تنظـيم هـذه الأجـزاء أكثـر أهميَّـنَّ ن الكـل، لألأجـزاء الـتي تكـوِّ اجمع فكرة 

  :سس الآتيةالأب وحدَّدها نهعلاقة الكل بالأجزاء التي تكوِّ 

نه، حيث لا تقوم بوظيفتها على الأجزاء التي تكوِّ اً أو معرفيّ اً دراكيّ إأو  اً مدرك سابق منطقيّ الكلَّ أنَّ -

ــقطعــة الغيَّــفــالأمر مثــل  ،في إطــار هــذا الكــل كــأجزاء إلاَّ  ا تظهــر وظيفتهــا ار عديمــة الوظيفــة بمفردهــا وإنمَّ

  .كرِّ المحبعند تركيبها 

مــن مجمــوع هــذه  ةٍ أكثــر أهميَّــه،ناتــه أو عناصــر ســاق بــين مكوِّ تِّ مــن حيــث البنيــة والاتنظــيم الكــل  إنَّ -

هنــاك وظيفــة أشمــل  ،نشــئت مــن أجلهــاار إضــافة إلى الوظيفــة الــتي أُ قطعــة الغيَّــنــات أو العناصــر، فالمكوِّ 

  .كشغيل لذلك المحرِّ ة التَّ في مساهمتها في نجاح عمليَّ  لتمثَّ لها ت وأعمُّ 

الأنــواع  ، بمعــنى أنَّ 1ســاق هــي أســاس فكــرة الجشــتلتتِّ مــن حيــث البنيــة والا يلكلِّــنظــيم اتَّ هــذا ال أنَّ -

ة تحكـــم العلاقـــات القائمـــة بـــين العناصـــر وانين داخليَّـــقـــتشـــتمل علـــى  "الكـــل"لت تالمختلفـــة مـــن الجشـــ

ائمــة بــين تلــك عــرف علــى طبيعــة هــذه العلاقــات القعــن طريــق التَّ دراك الكــل يــتمُّ إالي وبالتَّــ،نــة لهــاالمكوِّ 

 في بنيـة ينـتج عنـه تغـيرُّ ،في طبيعة العلاقات القائمـة أو عنصر من عناصر الكلِّ   فييروأي تغي ،العناصر

.2ر المعنى أو الوظيفة التي تشتمل عليهاالي تتأثَّ ، وبالتَّ هذا الكلِّ 

هتمــام علمــاء االمواضــيع الــتي نالــت  دراك مــن أهــمِّ لإل موضــوع اشــكِّ يُ  :دراكة الإطبيعــة عمليَّــ-2/2

مــع عــدد لا  اً ة، إذ يتعامــل الفــرد يوميـّـاس اليوميَّــلمالــه مــن صــلة وعلاقــة مباشــرة بحيــاة النَّــ ،ةفس عامَّــالــنَّ 

ة لتلــك المثــيرات، لكــن ســتجابة الفوريَّــالا حليــل وأحيانــاً ب منــه الفهــم والتَّ صــى مــن المثــيرات الــتي تتطلَّــيحُ 

ك هـذه المثـيرات بـنفس درَ لون إلى نفـس الإدراك؟ وهـل تـُصِـؤال الذي يطرح نفسه هل جميع الأفراد يَ السُّ 

يفهــم كــل واحــدٍ ه بــدون شــكٍّ فإنَّــ،ةٍ زيتيَّــةٍ تشــكيليَّ مجموعــة مــن الأفــراد للوحــةٍ لــتْ فــإذا مــا تأمَّ ريقــة؟ الطَّ 

ذا نا نفرض عن هفإنَّ ،دراك مثير ماإ بمعنى عند محاولة ،ةوحة بمفهومه وطريقته الخاصَّ منهم معنى هذه اللَّ 

، م2017، 1ط �À®°ȋ¦��ÀƢºººǸǟ��ĺǂºººǠǳ¦�ǞºººǸƬĐ¦�ƨºººƦƬǰǷ��ÄȂºººƥالترَّ  فسمبـــادئ علـــم الـــنَّ : حيـــدر عبـــد الكـــريم محســـن الـــزهيري.د -1

  .154: ص
.177:م، صعلُّ نظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -2
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عامــل معــه وضــبطه وتوجيهــه، فــالإدراك ا التَّ نــســهل علييَ ا في داخلنــا لعليــه ممَّــونضــفي  اً خاصّــالمثــير نظامــاً 

رض تفـــهنـــاك أشـــياء  ، كمـــا أنَّ 1ة المختلفـــةطريـــق المثـــيرات الحســـيَّ  عـــنف إلى العـــالم الخـــارجي عـــرُّ هـــو التَّ 

صـورة صـديق لنـا بـين مجموعـة  عـن مـثلاً  نبحـث عندمانتباهنا دون غيرها، فتجذب ا وجودها علينا فرضاً 

ـ ور الأخـرىفي الصُّـ هة الوجـو مل بطبيعة الحال بقيَّـ�ÉĔ�ƢǼفإنَّ ،ور من الأرشيفمن الصُّ  ز عـن المبحـوث ونركِّ

اس والأشـــياء والمواقـــف عـــرف إلى النَّـــللتَّ ةٌ أساســـيَّ ةٌ عقليَّـــةٌ ة يكـــون الإدراك عمليَّـــالكيفيَّـــ���ǽǀºººđعنـــه فقـــط

الحـروف وإشـارات  إنَّ  .لالـةلمعـنى والدَّ ا ƢđƢºǈǯإو للمثـيرات  وتفسـيرٍ ة تأويـلٍ عمليَّـدراك هـو لإوفهمها، وا

منهــا  حــدةٍ او  كــلِّ لبــل  مــن المعــنى فحســب ةً اليَّــخ د رمــوزاً ســعاف ليســت مجــرَّ المــرور وأصــوات ســيارات الإ

ما  ناً كوِّ م ،بط بين هذه الإحساسات والمثيراتدرك نتيجة نشاط عقلي يقوم به العقل للرَّ معنى خاص يُ 

.2"لت الإدراكجشت"ـ ب يسمَّى

  :هار حتى يحصل ذلك أهمَّ تتوفَّ أنْ لابدَّ ة الإدراك لشروطٍ تخضع عمليَّ  :شروط الإدراك-2/3

والقـدرة  ،ر ما حولهـافسِّ وتُ ،للِّ وتحُ ،مفهَ شعر وتَ تُ بدورها ليمة التي روط السَّ شُّ لكة لدرِ مُ ـات الوجود الذَّ -

  .ابقةدرك في ضوء خبراته السَّ مُ ـلرتباط بالفرد اأشدَّ الاالي هي ترتبط نظيم، وبالتَّ على التَّ 

،3ة�ċȈºǈū¦�©¦Śºưŭ¦Â�©ƢǟȂºǓȂŭƢƥ� ȆºǴǷ�Ä®ƢºǷ�ȆƳ°Ƣºƻ�ŃƢºǟ�ƢºĔȂǰƥ�Ǆة الـتي تتميَّـوجود البيئة الخارجيَّ -

احـــل ا مر أمَّــ ."ينظــيم الحســـالتَّ قــوانين "قـــوانين يطلــق عليهـــا  قَ فْــمــة وِ منظَّ ،زةة والمميَّـــذات المعــاني الخاصَّــ

سـالة في المبحـث الـث مـن هـذه الرِّ أشـرنا إليهـا في الفصـل الثَّ  قد ناوآلية حدوثه فإنَّ وأبعاد عمليَّة الإدراك

  . "الإدراك" ةات العقليَّ ق بالعمليَّ في مطلبه المتعلِّ " غويفس اللُّ ة بعلم النَّ عليميَّ علاقة التَّ "الخاص بـــ 

ة يَّــعلمــاء نظر  مــن قبــل راســاتجــارب والدِّ لقــد أثمــرت الأبحــاث والتَّ  :دراكــينظــيم الإمبــادئ التَّ -2/4

ل المحـــور يشـــكِّ  "الإدراك"بصـــفته  دراكة الإمـــن المبـــادئ والقـــوانين الـــتي تحكـــم عمليَّـــالجشـــتلت إلى جملـــةٍ 

اكرة لــذَّ ات تنظــيم الخــبرات في اعمليَّــهــذه المبــادئ بــدورها تحكــم  كمــا أنَّ ،ةظريَّــز لهــذه النَّ ئيســي المميَّــالرَّ 

.275:بوي، صفس الترَّ مبادئ علم النَّ : حيدر عبد الكريم محسن الزهيري.د -1
.155:، صالمرجع نفسه -2
.276:، صنفسه -3
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�Ʈتــربط بــين أجزاءتخضــع إلى قــوانين وعلاقــات  ةٍ علــى شــكل وحــدات كليَّــ وتخزينهــا ººȈŞ��Ƣē¦ƾººƷÂÂ�Ƣººǿ

  :فيما يلييمكن تلخيص هذه المبادئ  .نةي وظيفة معيَّ أو تؤدِّ  ما تعطي مجتمعة معنى

ــ-2/4/1 figure"ة يَّــفكل والخلمبــدأ الشَّ ground relationship:" ُدئ المبــا عتــبر مــن أهــمِّ ي

دراكها دون وجود إعوبة تمييز الأشكال و ه من الصُّ ة الجشتلت أنَّ دراك، إذ ترى نظريَّ الإ ةِ ة لعمليَّ الأساسيَّ 

ـديد ملامح هذه الأشكال، هذه الأخـيرة لا توجـد مـناقه تحطضمن ن محك مرجعي يتمُّ  ا تقـع فـراغ وإنمَّ

ــ ــادةً ن عــالــذي يتكــوَّ "¦ƢººĐ¾"بـــــ ى ســمَّ معــينَّ يُ  يضــمن نطــاق حسِّ ــمــن الشَّ ائد كل وهــو الجــزء الهــام السَّ

ــ وهــي مجموعــة الأجــزاء المحيطــة  ،"ةالأرضــيَّ "بـــــ ى ســمَّ يُ ƢººĐ¦�ƨ¾�ا بقيَّــنتبــاه، أمَّــمركــز الا د الــذي يحتــلُّ والموحَّ

كل مييـز بـين الشَّـكل، كمـا يمكـن التَّ هـذا الشَّـ من خلالهـا زُ بر يَ  بشكل متناسقة يَّ لفالخوتعمل  ،كلبالشَّ 

فالكلمـات المكتوبـة  همـا،بـاين بينون والموقـع ودرجـة التَّ الحجم واللَّـ،من العوامل منها لعددٍ فقاً ة وِ يَّ والخلف

ـــعلـــى صـــفحة بيضـــاء تمثِّـــمغـــايرٍ بلـــونٍ مـــثلاً  ـــ، في حـــين أنَّ كلل الشَّ ة أو يَّـــل الخلفثِّـــتمفحة البيضـــاء الصَّ

ا أشـكالٌ ºċĔ¢�ȄºǴǟ�Ƣºđ�ƾºƳ¦ȂƬȇ�Ŗºǳ¦�ƨºƠȈƦǳ¦�Ŀ�ƨة، فالفرد بطبيعـة الحـال يتعامـل مـع المثـيرات المختلفـالأرضيَّ 

نتبـــاه إلى الا ة لتلـــك الأشـــكال، بحيـــث يـــتمُّ يَّـــفل الخلشـــكِّ بمجموعـــة مـــن المثـــيرات الأخـــرى الـــتي تُ محاطـــةٌ 

  .همال بعضها الآخرإالبعض منها و 

ه ة فإنَّـة كما هو الحال في الأشكال الغامضة أو المتجانسـيَّ فكل مع الخلا في حالة تداخل الشَّ أمَّ 

ــ ــالتَّ  الي مــن غــير الممكــنوبالتَّــ،كليصــعب تحديــد الحــدود الفاصــلة للشَّ ة، ففــييَّــفكل والخلمييــز بــين الشَّ

عتمـاداً دراك مـن فـرد لآخـر ايتمـايز ويتبـاين الإ ي، ثمَّ دراكنـا لهـا علـى المسـتوى الكلِّـإيكون  الوقت الذي

جـزءاً  الـبعض أنَّ قـد يعتـبرِ دون غيرهـا، فإنَّـه  جـزاءنتباه التي يوليها هؤلاء الأفراد لبعض الأعلى درجة الا

ا ººċĔ¢�ȄººǴǟ الأخــرى ة الأجــزاءوبقيَّــيمثِّــل الشَّــكل بالنِّســبة إليــه هنتباهــمنهــا هــو الهــام والواقــع علــى مركــز ا

  .والعكس صحيح ،ةالخلفيَّ 
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  ةكل والخلفيَّ ح مبدأ الشَّ يوضِّ :)1(كل رقم الشَّ 

  .179 :صم، علُّ نظريات التَّ :الزَّغولعماد عبد الرَّحيم :رجعالم

دقيق التَّ  وعنده قطعة مزخرفة، ة على أنَّ دراكه بنظرة كليَّ إيمكن ) 1(كل رقم عند ملاحظتنا للشَّ 

فــإذا وقــع  ،لــة في الخفــافيش والفرشــاتمييــز بــين الأشــكال المرســومة عليهــا المتمثِّ التَّ يــتمُّ ،نتبــاهظر والابــالنَّ 

ـــنتبـــاه علـــكيـــز والاالترَّ  ـــا تمثِّـــºººċĔƜǧ� ¦®Ȃى الخفـــافيش السَّ  ة الأجـــزاء المحيطـــة البيضـــاءفي حـــين بقيَّـــ،كلل الشَّ

ل ا تمثِّـــºººċĔƜǧ كيـــز علـــى الفراشـــاتنتبـــاه والترَّ صـــحيح إذ وقـــع الا العكـــسة و ا الخلفيَّـــºººċĔ¢�ȄºººǴǟ "الفراشـــات"

  .ةا الخلفيَّ �ċĔ¢�ȄǴǟ "وداءالسَّ "ة الأجزاء المحيطة كل في حين بقيَّ الشَّ 

ــأنَّ  هجاســتنتا يمكــن مــا نتبــاه ودرجــة الإدراك كيــز والاعــن طريــق الترَّ يــتمُّ  ةكل والخلفيَّــتحديــد الشَّ

.)1(ه في الشَّكلناما رأي من خلال يءلذلك الشَّ 
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:)2( كل رقمالشَّ 

.179 :صم، علُّ نظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ :رجعالم

ه دراكــه علــى أنَّــإة ســوداء أو ه كــأس يقــع ضــمن خلفيَّــى أنَّــدراكنــا للجــزء الأبــيض علــإإذا وقــع 

.)2(كما في الشَّكل،ة بيضاءوجهان متقابلان على خلفيَّ 

ر في تخـزين المعلومـات في يـؤثِّ مهـمٌّ  آخـر هنـاك عامـل ة الجشـتلت أنَّ تـرى نظريَّـ :شـابهمبدأ التَّ -2/4/2

تخـــزين ة الي عمليَّـــاقـــف والمثـــيرات، وبالتَّـــشـــابه بـــين المو لتَّ ل في اكـــرار، يتمثَّـــقـــتران والتِّ اكرة غـــير مبـــدأ الاالـــذَّ 

ك تر شـــابه، فالأشـــياء الـــتي تشـــة الإفـــادة مـــن التَّ اكرة تســـتند علـــى عمليَّـــالمعلومـــات واســـترجاعها مـــن الـــذَّ 

ـــمثـــل اللَّـــ نـــةيَّ بخصـــائص مع ، واحـــدةٍ ا تنتمـــي إلى مجموعـــةٍ ºººċĔ¢�ȄºººǴǟ�½°ƾتــُـأنْ  اغجـــم تنـــز كل والحون والشَّ

ــكــلٌّ   مــا بينهــافي ل هــذه الأشــياء تشــكِّ اليوبالتَّــ ن وتتمــايز في الوقــت نفســه عــ ،ومتناســق مٌ مــنظَّ و  دٌ موحَّ

ººċĔ¢�ȄººǴǟ�½°ƾººƫ�Ŗººǳ¦� ƢȈººǋȋ¦ــنظــراً ،ا لا تنتمــي إلى هــذا الكــل فات المشــتركة بــين لبعــد الخصــائص والصِّ

śƬǟȂǸĐ¦1.

.180-179:بوي، صفس الترَّ مبادئ علم النَّ : حيدر عبد الكريم محسن الزهيري.د -1
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:)3(كل رقم الشَّ 

.180 :ص ،بويفس الترَّ بادئ علم النَّ م: حيدر عبد الكريم محسن الزهيري.د:رجعالم

ـــ ـــنجـــد أنَّ ) 3(كل رقـــم عنـــد ملاحظتنـــا للشَّ ®°¦½�¦�ǲǸºººǌƫ�ƢºººĔȂǯ�̈ƾºººǸǟȋإهولة تمييـــز و مـــن السُّ

ƨºǈǻƢƴƬǷÂ�ƨđƢºǌƬǷ�¾Ƣǰºǋ¢�ȄºǴǟ�ÄȂƬŢÂ الصـفوف الـتي تشـتمل علـى عناصـر وأشـكال مختلفـة ب مقارنـة

  .ومتباينة

الأشــياء والموضــوعات القريبــة مــن  المبــدأ إلى أنَّ  يشــير هــذا":Proximity"قــارب مبــدأ التَّ -2/4/3

ºººċĔ¢�ȄºººǴǟ�ƨºººǟȂǸĐ¦�ǆ اđƢǠȈƬººǇ¦Â�ƢºººȀǯ¦°®¤�ń¤�ǲºººȈŤ�ÀƢºººǰŭ¦�Â¢�ÀƢºººǷبعضــها الـــبعض في الزَّ  ºººǨǻ�ń¤�ȆºººǸƬǼƫ�Ƣ

ــ�čȐººǯ�ǲوتشــكِّ  ــالأشــياء تميــل إلى التَّ الي هــذا المبــدأ يشــير إلى أنَّ ، وبالتَّــداً موحَّ ة دراكيَّــإع في تكوينــات جمُّ

 اكرة واســـترجاعها في مواقـــفســـهل تخزينهـــا في الـــذَّ ا يَ مـــاني والمكـــاني، ممَّـــلدرجـــة تقـــارب حـــدودها الزَّ تبعـــاً 

ƨđƢºººǌƬǷÂ�ƨºººƥ°ƢǬƬǷ�ƨºººȇŚưǷ ُمـــن غيرهـــا مـــن الأحـــداث الأخـــرى الـــتي لا تـــترابط في الحـــدوث  يكـــون أســـهل

" أرسـطو"جـاور الـذي أشـار إليـه تَّ من مبدأ ال كبيرٍ الي هذا المبدأ يقترب إلى حدٍّ ماني أو المكاني، وبالتَّ الزَّ 

 طشتراة الاقتران في نظريَّ وكذا إلى مبدأ الا ،اكرةرتباطات في الذَّ ة تشكيل الافي معرض حديثه عن عمليَّ 

.1بافلوفــ ل الكلاسيكي

  .181: ص م،علُّ نظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ -1
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.181 :ص ،معلُّ 

بتعـــاد عـــن ة والايناميكيَّـــظـــام الإدراكـــي الإنســـاني بالدِّ 

" دالكـل الجيِّـ"ـــــ ى بسـمَّ ة لتكوين ما يُ 

ل إلى إدراك الأشـياء اميَّـبطبعـه الي الإنسـان 

اقصة، فالمسـاحات المغلقـة المكتملة أو النَّ 

  اقصةمن المساحات المفتوحة أو النَّ  إدراكها بشكل جيِّد أكثر

ǂưǯ¢�ƢđƢǠȈƬǇ¦Â�ƢȀǸȀǧ  َّاقصة أو غير من تلك الن

ȀǸȀǧ�ǲȀǈȇƢ�đƢǠȈƬǇ¦ÂƢ1.

اني                                                المرجعيَّ 
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:

علُّ غول، نظريات التَّ حيم الزَّ عماد عبد الرَّ :رجعالم

ظـــام الإدراكـــي الإنســـاني بالدِّ يمتـــاز النِّ ":Clousre"مبـــدأ الإغـــلاق 

ة لتكوين ما يُ على إعادة تنظيم المدركات الحسيَّ قادراً ا يجعله نظاماً 

الي الإنسـان سـتقرار، وبالتَّـساق والتَّناغم والاتِّ الذي يمتاز بالانسجام والا

المكتملة أو النَّ  غيرمن تلك  أسهلٍ ستقرار على نحوٍ بالاكتمال والا

إدراكها بشكل جيِّد أكثرل وحدات متناغمة يتمُّ 

ǂưǯ¢�ƢđƢǠȈƬǇ¦Â�ƢȀǸȀǧيتمُّ ة المترابطة مثلاً غويَّ للُّ ، فالعبارة ا)5

إكمالها لتصبح ذات معنى إلى اً سعى جاهدي التي

.182: ص م،علُّ نظريات التَّ  :غولحيم الزَّ 

اني                                                المرجعيَّ صل الثَّ الفَ 

:)4(كل رقم الشَّ 

مبـــدأ الإغـــلاق -2/4/4

ا يجعله نظاماً ممَّ  كون،السُّ 

الذي يمتاز بالانسجام والا

بالاكتمال والاالتي تمتاز 

ل وحدات متناغمة يتمُّ أو المكتملة تشكِّ 

5(كلكما في الشَّ 

التي، الأجزاء المترابطة

حيم الزَّ عماد عبد الرَّ -1
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:)5(كل رقم الشَّ 

.182:ص ،معلُّ نظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ :رجعالم

Common"جـاه تِّ شــارك بالابـدأ التَّ م-2/4/5 Direction:" َّالفـرد يميــل  يشـير هــذا المبـدأ علــى أن

ــبطبعــه إلى إدراك مجموعــة الأشــياء الــتي تســير في نفــس الا ا، في مَــإلى اســتمرار لشــيءٍ ا تــدلُّ ººċĔ¢�ǞººǷ�ǽƢتجِّ

ـالأشـياء الـتي لا تشـترك معهـا بالا إدراك حين يـتمُّ  سـتمرار، بمعـنى أنَّ هـذا الاا خـارج نطـاق ºċĔ¢�ȄºǴǟ�ǽƢتجِّ

ـــك بالاتر تشـــالأشـــياء الـــتي  ºººċĔ¢�ȄºººǴǟ�½°ƾºººċǷ¢��ƨºººǟȂǸĐ¦�ǆاه تــُـتجِّ ºººǨǻ�ń¤�ȆºººǸƬǼƫ�Ƣ ها ضـــا الأشـــياء الـــتي تعار

.�ċĔ¢�ȄǴǟ�½°ƾƨǟȂǸĐ¦�ǽǀǿ�¼Ƣǘǻ�«°Ƣƻ�ǞǬƫ�Ƣتُ اه تجِّ بالا

:)6(كل رقم الشَّ 

.184 :ص ،معلُّ غول، نظريات التَّ حيم الزَّ عماد عبد الرَّ :رجعالم
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ظــام ا النِّ ººđ طة الــتي يمتــازيشــير هــذا المبــدأ إلى طبيعــة البســا":Simplicity"مبــدأ البســاطة  -2/4/6

م يشـتمل علـى أشـكال ه كـل مـنظَّ ®°¦½�¦ºċǻ¢�ȄºǴǟ�¾ƢºĐإلهـذا المبـدأ، نسـعى إلى قـاً فدراكي الإنسـاني فو الإ

ص ومميـــزات الأشـــياء لى مقارنـــة خصـــائإ لهـــا تـــدفعناوتأمُّ  دراكنـــا للأشـــياءإ منتظمـــة وبســـيطة، بمعـــنى أنَّ 

مبــدأ  يوضِّــح) 7( كللشَّــفي ا امــم، كعلُّ ة الــتَّ لتعميمهــا علــى الأشــياء الأخــرى أثنــاء عمليَّــ هــاعن والبحــث

كمــا أنَّ .عالــذي هــو مربَّــ) د.ب(يتــداخل مــع المقطــع ) ـجــ.أ(بيضــوي مقطــع  أنَّ ، نلاحــظ فيــهالبســاطة

بيضويٌّ ه شكلٌ على أنَّ  كدرَ يُ  )ـج.أ(المقطع  نَّ إف .هاتبسيطو  ءدراك الأشياإلى إ يميل نسانمن طبيعة الإ

.1عةل للأشكال المربَّ ع الممثَّ الذي هو المربَّ ) د.ب(يتداخل مع المقطع  ةِ ائريَّ ل للأشكال الدَّ ممثَّ 

:)7(كل رقم الشَّ 

.185:ص ،معلُّ غول، نظريات التَّ حيم الزَّ عماد عبد الرَّ :رجعالم

Learning"م علُّ ة الجشتلت حول التَّ يَّ افتراضات نظر  -3 hypothésis:"

ل جـ واز ركَّ ا قدر مَ ،بارسين الأوائلم المحور الأساسي لاهتمام الباحثين والدَّ علُّ لم يكن موضوع التَّ 

ــــات الإهم علــــى عمليَّــــهتمــــاما ــــا يُ ممَّ ،يدراك الحسِّ دراك، نحــــو موضــــوع الإ هــــةٌ موجَّ ةٌ نظريَّــــ ا¢ººººċĔ د علــــىؤكِّ

بعـض  يمقـدت إلىى بروادهـا ،الأمر الـذي أدَّ دركاتمُ ـمـن خلالهـا تفسـير الأفـراد لهـذه الـ ة التي يتمُّ والكيفيَّ 

  :في تلم تمثَّ علُّ التَّ كيفيَّة  فتراضات حولالمساهمات والا

.185-184:م، صعلُّ التَّ نظريات  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
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ستبصارم من خلال الاعلُّ التَّ يتمُّ :لاً أوَّ 

دراك الموقـف إقـدرة الفـرد علـى  تعتمـد علـى ينم من خـلال وجهـة نظـرة الجشـتلتيعلُّ ة التَّ عمليَّ إنَّ 

ة الـــتي تحكـــم عناصـــره، ة والموضـــوعيَّ رتباطـــات المنطقيَّـــيتفاعـــل معـــه وطبيعـــة العلاقـــات والا ي الـــذيالكلِّـــ

مبــدأ  في كمــارتباطــات بــين مثــيرات واســتجابات أو علــى نحــو آلي  ةُ تشــكيل اد عمليَّــم لــيس مجــرَّ علُّ فــالتَّ 

ر تصـوُّ  علـىدراك عناصـر الموقـف ككـل و إة تنطـوي علـى ة عقليَّـرفيَّـات مععمليَّـهـو ا المحاولة والخطأ، وإنمَّ 

علـى  لوك تـتمُّ كتسـاب السُّـة ا عمليَّ ترى أنَّ  اويةمن هذه الزَّ ذهني للعلاقات القائمة بين هذه العناصر، و 

علـى إعـادة  فيهـا الـتي يعمـل الفـرد ،"Insight"ستبصار ة الاكتشافه من خلال عمليَّ ا  يتمُّ نحو مفاجئ،

ون يلتا، فالجشــت1كتشــاف البنيــة الكامنــة فيــهنــه مــن ا يمكِّ ة في الموقــف علــى نحــوٍ يم المــدركات الحســيَّ تنظــ

 بـل ر في ذلـك الموقـفيتكـرَّ ستبصار يمكن أنْ ة الامه من خلال عمليَّ تعلُّ لوك الذي يتمُّ السُّ دون أنَّ يؤكِّ 

�ƢººǷ�ŘºǠŠ��Ǧتعميمـه علــى المواقـف الأخــرى يمكـن  ºǫȂŭ¦�Ǯ ǳǀººǳ�ƨđƢºǌŭ¦ َّستبصــار ه مــن خـلال الامـتعلُّ تم

ٍ ثــيرٍ لســتجابة د الــيس مجــرَّ  لأهــداف وغايــات  دركــةٌ ة مُ واعيَّــةٌ تنظيميَّــةٌ علاقــة معرفيَّــ هــو بقــدر مــا ،معــينَّ

  .حكمسائل المساعدة لتحقيق الهدف من ذلك التَّ و ختيار وتسخير وتوظيف الوكذا حسن ا ،حكمالتَّ 

دراكم على الإعلُّ يعتمد التَّ :ثانياً 

ـــلة الجشـــتلت هتمـــام نظريَّـــغم مـــن اتِّســـاع مجـــال اعلـــى الـــرَّ  جتمـــاعي لوك الايشـــمل مجـــالات السُّ

أنَّ إلاَّ ،كتشـاف البيئـة المحيطـة بـالمتعلِّمفي حدِّ ذاته يعُـنى بعمليَّـة ا  معلُّ والتَّ ،الجماعة ة وديناميةصيَّ خوالشَّ 

�Ƣººđ�½°ƾة الــتي يــُالكيفيَّــم مــن خــلال علُّ يحصــل الــتَّ ،ةظريَّــز لهــذه النَّ المميَّــو ل المحــور الرئيســي دراك يشــكِّ الإ

في ذلـــك  �ÅƢºººǠǷ�ǂºººǏƢǼǠǳ¦�Ƣºººđ�ǖƥ¦ŗºººƫ�Ŗºººǳ¦�ƨدراكـــه للكيفيَّـــإوكـــذا  ،عليمـــي الـــذي يواجهـــهالفـــرد للموقـــف التَّ 

جاذبـات التَّ و  ،تلـك العناصـر المكوِّنـة لـهر عجز الفرد لإدراك وتصـوُّ عبة ما هي إلاَّ الموقف، فالمواقف الصَّ 

  .بينهاالقائمة 

.186:م، صعلُّ نظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
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نظيمم على إعادة التَّ علُّ ينطوي التَّ :ثالثاً 

بمعنى حسن ترتيب وتنظيم عناصر الموقف  ،نظيمعلى عنصر التَّ عامٍ ة الجشتلت بوجهٍ ز نظريَّ كِّ ترُ 

  .م لديهعلُّ ذلك يحدث التَّ على إثر و  ،سبة للفردر عقلاني ذا معنى بالنِّ إلى تصوُّ ي حتماً يؤدِّ ،ةالمختلف

مهتعلُّ ة لما يتمُّ اخليَّ دراك البنية الدَّ إم على علُّ طوي التَّ ين:رابعاً 

رتباطـــات بطريقـــة د تشـــكيل سلاســـل مـــن الاليس مجـــرَّ و ،ةة حقيقيَّـــم جوانـــب معرفيَّـــعلُّ ن الـــتَّ يتضــمَّ 

 نـةوكـذلك بنيتهـا والأجـزاء المكوِّ ،اد تعليمهـار للمواقف الم ةاخليَّ للعلاقات الدَّ  ةالكامل ةعرفلما آلية، ولكنْ 

مــه في شــكله تعلَّ نيء الــذي في حقيقــة الأمــر يناســب مميــزات وخصــائص الشَّــمــه هــو تعلُّ ، فمــا يــتمُّ لهــا

رتباطـات الحاصـلة بـين أجـزاء الموقـف ة والااخليَّـعـرف علـى القـوانين الدَّ م هـو التَّ علُّ جوهر الـتَّ الكلي، لأنَّ 

مهـا علـى تعلَّ فهـذه القاعـدة ن) ضـلع×عضـل(ل قاعـدة ع مـن خـلايجـاد مسـاحة المربَّـإعنـد  مثلاً ،عليميالتَّ 

�ċĔ¢ َّولكن،عـةاكرة يمكـن إثارتـه مـن جديـد عنـد حسـاب مسـاحة الأشـكال المربَّ ن في الـذَّ رتبـاط يخـزَّ د اا مجـر 

ع هــي حاصــل لمــاذا مســاحة المربَّــ وتفســيرات عطــاء توضــيحاتإن م الحقيقــي لهــذه القاعــدة يتضــمَّ علُّ الــتَّ 

.1لعينمن المساحة والضِّ معاني وفهم حقيقي لكلٍّ  معرفة ا يتعينَّ ممَّ ، ؟ضرب ضلع في ضلع

تائجم بالوسائل والنَّ علُّ يعني التَّ :خامساً 

ــاهǂººǨǳ¦�Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�½ȂǴººǇ�ƢººǿǂǿȂƳ®�¦ م فيعلُّ حقيقــة الــتَّ إنَّ   بــة عــن هــذاتــائج المترتِّ موقــف مــا، فالنَّ تجِّ

عندما تضـع المفتـاح  مثلاً لوك، ذا السُّ đوثيقاً رتباطاً ترتبط ا ،هي في معظمها ذات معنى وقصد لوكالسُّ 

كتشـاف م هـو بمثابـة ا علُّ الـتَّ أنَّ  هـذا فـتح البـاب، يعـنيني د أنْ كَّـؤ ديره إلى اليمـين مـن المفي خـرم البـاب وتـُ

جـــارب والوســـائل ة الـــتي تعتمـــد التَّ جريبيَّـــومـــا يـــدور في كنـــف العلـــوم التَّ  .ووظيفتهـــا خصـــائص الأشـــياء

  .نا من الأحداثب على نتائج سلوكأو تلك التي تترتَّ  لمساعدة لهااخلة في تركيبها أو االدَّ 

  .بتصرف 188-187 :م، صعلُّ نظريات التَّ  :غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
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ب الوقوع في الأخطاءجنِّ ار يُ بصستم القائم على الاعلُّ التَّ :سادساً 

ب الوقـوع في الأخطـاء، لأنَّ ي إلى تجنُّـمـا يـؤدِّ غالبـاً ،ة فهم الموقف والبنيـة الكامنـة فيـهعمليَّ إنَّ 

ــكيبــة الماديَّــالترَّ ، بمعــنى أنَّ كبــيرٍ إلى حــدٍّ وصــحيحاً صــائباً  اتج عــن ذلــك يكــونلوك النَّــالسُّــ لوك ة لهــذا السُّ

م القــائم علــى تشــكيل علُّ علــى العكــس مــن ذلــك الــتَّ ،نــة لهــذا الموقــفهــي امتــداد لتركيبــة الأجــزاء المكوِّ 

سـتجابة قـد والا بـين المثـير الأفراد في الكثير من الأخطاء، لأنَّ قع و رتباطات بين مثير واستجابة، قد يالا

ـــبينهمـــا، وبالتَّـــولُ تحَـــطارئـــة تحـــدث ظـــروف وعناصـــر  رتبـــاط اتج عـــن هـــذا الالوك النَّـــالي يكـــون هـــذا السُّ

  .أخرى خارجة عنهو هجين بين عناصر ذلك الموقف 

معلُّ ثر التَّ أ ة انتقالكيفيَّ :سابعاً 

ــــــــتَّ  ــــــــر ال ــــــــق عنصــــــــرين علُّ ينتقــــــــل أث الفهــــــــم : ساســــــــيين همــــــــاأم في نظــــــــر الجشــــــــتالتيين عــــــــن طري

ســتعانة بــه في ، يمكــن الاكتســاب مبــدأ أو قاعــدة تــرتبط بموقــف معــينَّ يــان إلى ا يؤدِّ ذان لَّ ،الستبصــاروالا

ȋ��ƨđƢºǌǷ�Ãǂºƻ¢�Ǧ ºǫ¦ȂǷ َّواقـف منتقـال إلى ة للاكثـر بقـاء وقابليَّـأستبصـار هـي عـن طريـق الا معلُّ الـتَّ ن

đÂ��ƨǴƯƢŲ�Ãǂƻ¢ثابتـاً معرفيـّاً ل رصـيداً يشـكِّ  اممَّـسـيان،أو النَّ  اءللانطفـ غـير قابـل اً حقيقيـّاً مـتعلُّ  عتبريُ  ذا

  .مالمتعلِّ  في مخزون ذاكرة 

  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -4

�Ƕē¦°ƾºººǫ�ÃȂƬºººǈǷ�Ŀ�ƨبيداغوجيَّـــتعليميَّـــة مـــين مواقـــف يضـــع بـــين يـــدي المتعلِّ س أنْ يجـــب علـــى المـــدرِّ -

الجشــتلت، حــتى تكــون لهــم القــدرة علــى  ةحســب نظريَّــومهــمٌّ ة، وهــذا شــرط أساســيٌّ ة والفكريَّــالعقليَّــ

  .نة لهة والعناصر المكوِّ عليميَّ ة التَّ الموقف ككل للوضعيَّ إدراك 

تكــون  نْ أعليمــي، بشــرط ر كامــل للموقــف التَّ ة مــن خــلال تصــوُّ م مــن وجهــة نظــر الجشــتالتيَّ علُّ الــتَّ يــتمُّ -

م المـتعلِّ نجـد أنَّ  .4ت مجموع عددين يسـاوي ها :إذا قلناف ،نة لذلك الموقفلعناصر المكوِّ ل ةٌ تامَّ لهدرايةٌ 

هــا صــحيحة، فهــذه الإجابــات كلُّ  1+1+1+1الــث يضــع، والثَّ 2+2اني يضــع، والثَّــ1+3ل يضــعوَّ الأ

، هي عناصر 1+1+1+2،1+2،  1+3: من �čȐǯفإنَّ ،الموقف ككل يمثِّلȂǸĐ¦�ÀƢǯ�¦̄¤4̧�لكنْ 

1،2،3ة الآتيَّـ لأعـدادل مسـبقةٍ ومعرفـةٍ م علـى درايـةٍ تعلِّ ºŭ¦�ÀȂºǰȇ�̧ȂºǸĐ¦�±Ƣºųإلهذا الموقف، وعليه قبل 
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ر تصـوُّ لاً عليـه أوَّ  رتعـذَّ وإلاَّ  وم كـل مـن عمليـتي الجمـع والمسـاواةمفهـ معرفـة وكـذا لة لهـذا الموقـف،المشـكِّ 

.ة الإنجاز أصلاً في عمليَّ يخفقُ  هأنَّ ، وثانياً "4"ي�ďǴǰǳ¦�̧ȂǸĐ¦�ǲالذي يمثِّ  هذا الموقف

ـــر تُ - ة المتكاملـــة أثنـــاء ممارســـة ة علـــى المواقـــف ذات البنيـــة الكليَّـــعليميَّـــة التَّ احيَّـــة مـــن النَّ ظريَّـــهـــذه النَّ  زكِّ

إذا كانــت لديــه خــبرة أو  أوَّلاً  م يتبــادر بذهنــهفــالمتعلِّ ،"أرســم شــجرة"نــا قولُ مــثلاً ،ةعليميَّــالوضــعيات التَّ 

ــدرايــة بالعناصــر المكوِّ  ــ،وراقالأو  غصــانالأو  ذعالجــفي  لــةالمتمثِّ ،جرةنــة للشَّ  إلى نتباهــه حــتىَّ ا ا يشــدُّ وربمَّ

شك  فإنَّه بدون عناصرهذه ال إذا أدرك فعلاً . بواسطة الجذور بةة في الترُّ تمثبَّ  ا¢�ċĔينسى  مار، دون أنْ الثِّ 

  .سمة الرَّ عتبار أثناء عمليَّ لاا بعين ايأخذهأنْ و  ،الأمر وينفِّذه على أكمل وجهٍ يستجيب لهذه 

II-  نموذج معالجة المعلوماتInjonnation Processing Model:

داً يتحد،لقــرن الماضــيا مــن علومــات ظهــر في أواخــر الخمســينياتنمــوذج معالجــة الم مــن العلــوم أنَّ 

Shanon" (ووينـر ،شـانون"م علـى يـد 1948عـام  et Winner( ، َّظريـات أحـد النَّ  مـوذج هـوهـذا الن

صـــالات والحاســـوب تِّ ة في مجـــال هندســـة الاكنولوجيَّـــرات التِّ طـــوُّ دت مـــن التَّ ة الحديثـــة الـــتي اســـتفاالمعرفيَّـــ

لدراسـتها  م الإنسـاني، فضـلاً علُّ ات الـتَّ اكرة وعمليَّ قصوى لدراسة الذَّ ةٌ ا أعطت أهميَّ ��1�ċĔ¢�ƢǸǯلكترونيالإ

ة ودورها في معالجـة يَّ ات المعرففكير، محاولة في الوقت نفسه توضيح وتفسير آلية حدوث العمليَّ غة والتَّ للُّ 

�ČǶƬºē�ƪظريات المعرفيَّ يختلف عن النَّ  ǀđ¦لوك، هونتاج السُّ إة كيفيَّ المعلومات و  ºǻƢǯ�Ŗǳ¦�ƨŻƾǬǳ¦�ƨ  بوصـف

  .فقط اتتلك العمليَّ 

د مجموعــة لوك لــيس مجــرَّ السُّــأنَّ " ىيــر  ،نمــوذج معالجــة المعلومــات فســير فــإنَّ علــى هــذا التَّ وبنــاءً 

ــــرتباطيَّــــالا فيتحــــدثها كمــــا بمثــــيرات ى نحــــو آلي اســــتنتاجات تــــرتبط علــــ ا هــــو نتــــاج لسلســــلة مــــن ة، وإنمَّ

ــات المعرفيَّــالعمليَّــ  زمــن كمــا أنَّ ،2"ســتجابة المناســبة لــهنتــاج الاإو المثــير ط بــين اســتقبال هــذا ة الــتي تتوسَّ

ف علـى طبيعــة المعالجــات يتوقَّــ،سـتجابة المناســبة لـهالاو  فسـير بــين اسـتقبال المثــيرجمــة أو التَّ الرجـع أو الترَّ 

.191:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
.191:، صالمرجع نفسه -2
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ـــخصـــيَّ ا بالإضـــافة إلى الخصـــائص الشَّ هَـــة ونوعَ المعرفيَّـــ ، وعليـــه يجـــب أنْ ةلجـــاذين لتلـــك المعة للأفـــراد المنفِّ

  .موذج وخصائصهف النَّ نعرِّ 

ـــهـــو تمثيـــلٌ :وخصائصـــه مـــوذجمفهـــوم النَّ  مـــن  .ابطـــة بينـــهناتـــه والعلاقـــات الرَّ للواقـــع يرصـــد مكوِّ طٌ مبسَّ

  :خصائصه

  .هابة أو تفنِّدجر قها التَّ ه مجموعة من الفرضيات قد تصدِّ أنَّ -

  .جربةقته التَّ إذا صدَّ ةٍ موذج إلى نظريَّ يرتقي النَّ  -

ــــتمُّ نســــانيَّ العلــــوم الإ - ــــنَّ  ƢĔƘººººǋ�«¯ƢººººǸالعمــــل فيهــــا بالنَّ  ة ي  الاجتمــــاعبــــوي وعلــــم فس الترَّ شــــأن علــــم ال

.1البيداغوجي

  : ة المعلوماتة لنموذج معالجفتراضات الأساسيَّ الا -1

وبنـاءً ،دةمعقَّـة جـدُّ يولوجيَّـيز ه ذا تركيبـة فنموذج معالجة المعلومات ينظر إلى الإنسان علـى أنَّـإنَّ 

ةٌ في ترجمــة وتحليــل المــدخلات، وهــي عمليَّــ ةات العقليَّــيعتمــد علــى العمليَّــ ظــامنِّ هــذا ال علــى ذلــك فــإنَّ 

ــ ــة افتراضــات امــن عــدَّ نطلاقــاً ظــام اير هــذا النِّ يمكــن تفســ الأســاس، وعلــى هــذا في مجملهــا دةٌ معقَّ ذها تخَّ

  : اكرة من بينهاوالذَّ  معلُّ دراك والتَّ ة الإفي دراسة عمليَّ سبيلاً 

ة ة أكـــبر أثنـــاء عمليَّـــشـــاط وبفاعليَّـــة والنَّ ة الأخـــرى بالحيويَّـــة الكائنـــات الحيَّـــز الإنســـان عـــن بقيَّـــيتميَّـــ)1

ـوصـول المعلومـ م، هـو لا ينتظـرُ علُّ الـتَّ  عـن طريـق المعالجــة ا يسـعى إلى البحـث عنهـا وتطويرهـا ات إليـه وإنمَّ

في ذلـك  فـاً موظِّ ،ة عليهـايَّـالمعالجـات المعرفات و العمليَّـ جـراء العديـد مـنإعد بمنها،  واستخلاص النَّتائج

ـــ وقـــف أو د ســـلوكه حيـــال المنـــة تحـــدِّ ة معيَّ لات معرفيَّـــنتـــاج تمـــثُّ نـــه مـــن إابقة، الأمـــر الـــذي يمكِّ خبراتـــه السَّ

.2المثيرات التي يواجهها

ات والمعالجـــات هـــي نتـــاج لسلســـلة مـــن العمليَّـــ،ور نمـــوذج معالجـــة المعلومـــاتســـتجابة مـــن منظـــلاا)2

�ċĔ¢�ǆالمعرفيَّ  ȈǳÂ�ƨةرتباطيَّ لاظريات اأن في النَّ كما هو الشَّ ،ا تحدث نتيجة لمثير ما بطريقة آلية. 

.77:بوي، صترَّ كوين الأسس التَّ  :وريميلود التُّ -1
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فــــق مراحــــل حويــــل وِ ات التَّ مــــن عمليَّــــبعــــددٍ يمــــرُّ ،المثــــير مــــن منظــــور نمــــوذج معالجــــة المعلومــــات أنَّ )3

  يصـــل إلىحـــتىَّ ، إلى آخـــر ة مـــن شـــكلٍ تحويـــل هـــذه المعلومـــات الحســـيَّ يـــتمُّ متسلســـلة، ففـــي كـــل مرحلـــةٍ 

راحــل المعــبر  تمــرُّ  المثــيرات أثنــاء معالجتهـا أنَّ "بمعـنى  ،الهــدف المرغــوب فيــهل في الــتي تتمثَّـ ةهائيَّــالمعالجـة النِّ 

ظــام دها النِّ حــولات يحــدِّ ات والتَّ غــيرُّ مــن التَّ ســترجاع تخضــع لعــددٍ الا، خــزينالتَّ ميــز، الترَّ ،لاثة الــثَّ الرئيســيَّ 

ة ة العليــــا مثــــل المعالجــــة العقليَّــــات المعرفيَّــــن العمليَّــــتتكــــوَّ ،"علــــى الهــــدف مــــن المعالجــــة اعتمــــاداً و المعــــرفي 

Reasoning غــة نتــاج اللُّ إوفهــم وLanguage ِّالمشــكلات وحــل Problem Solving ٍمــن  مــن عــدد

«�¦ºċȈǴǸǠǳ هاتنفيذ يتمُّ ة البسيطة،ة الفرعيَّ ات المعرفيَّ العمليَّ  ƢǐǷ�ń¤�Ƣđ�¾ȂǏȂǳ¦�ƾǐǫة العليـا،ات المعرفيَّـ

جــــراءات  ة البســــيطة عــــن طريــــق عــــدد مــــن الأداءات والإات الفرعيَّــــتنشــــيط تلــــك العمليَّــــ بالــــتي تتطلَّــــ

·�ȍ¦Â��Ãƾºººŭ¦�̈Śºººǐǫ�̈ǂǯ¦�Ƣºººđحـــلال المعلومـــات في الـــذَّ إنـــة لمثـــيرات و كاســـتخلاص خصـــائص معيَّ  ƢºººǨƬƷ

 تهاومواءم ت،لاتمثُّ شكل اكرة طويلة المدى وتسخيرها في نة في الذَّ وتفعيل بعض المعلومات المخزَّ ،لفترة

إلى غـير ذلـك  ،1دةعلـى قواعـد محـدَّ عتمـاداً ا ،اكرة طويلـة المـدىفي الـذَّ  هـاالمعلومات الجديـدة، وتخزينمع 

 .ة البسيطة الأخرىليات الفرعيَّ الآمن 

Rimited دةته المحـدَّ ما يمتاز به نظام معالجة المعلومـات لـدى الإنسـان هـو سـعَّ )4 Capacity وقدرتـه

وكـذا عـدم قـدرة  ،اكرة قصـيرة المـدى مـن جهـةعلى معالجة وتخزين المعلومات خلال مراحل المعالجة بالـذَّ 

مــن  طويلــةٍ لفــترةٍ  اººđ والاحتفــاظعــدد مــن المثــيرات ل كيــزالترَّ  علــى" ةالمســتقبلات الحســيَّ "ة الأجهــزة الحســيَّ 

.ةٍ جهة ثانيَّ 

دة علـى طبيعـة وخصـائص ات عـبر المراحـل المتعـدِّ مـات المعالجـة الـتي تحـدث لمعلو ة عمليَّـف نوعيَّـتتوقَّ )5

اكرة طويلة المـدى، كمـا الذَّ اكرة قصيرة المدى و ة، والذَّ اكرة الحسيَّ الذَّ : ةلاثكرة الثَّ ا أنظمة الذَّ ة مقدرة وسعَّ 

ــ اســترجاعوالإدراك وقــدرة الفــرد علــى  نتبــاهالاتســاعد وبشــكل كبــير عوامــل أخــرى مثــل  ابقة الخــبرات السَّ
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عليــه  نتبــاهالاتركيــز  ا تمَّ معالجتــه هــو مَــة المعالجــة، ومنــه مــا يــتمُّ في تنفيــذ عمليَّــودورٌ بــارزٌ علاقــة الــتي لهــا 

.فعلاً 

:لمعلوماتوظائف نظام معالجة ا -2

ة الـتي يتفاعـل معهـا الفـرد تمـرُّ دورة معالجة المعلومات المرتبطة بالمثيرات أو المسـتقبلات الحسـيَّ إنَّ 

، وعليـــه Retrievalســـترجاع والاStorageخـــزين والتَّ Encodingميـــز الترَّ : ة هـــيمراحـــل رئيســـيَّ  ةبثلاثـــ

ة بعضـــها شـــعوري ات المعرفيَّـــمـــن العمليَّـــاً ذ عـــددتنفيـــ بتتطلَّـــ خـــلال هـــذه المراحـــل ةالمعالجـــة عمليَّـــفـــإنَّ 

الفـــرد يكــون علـــى  شــعوري، بمعــنى أنَّ لا إرادي و لا علــى نحـــو  الــبعض الآخـــر يــتمُّ في حــين أنَّ ،إراديو 

 وطويلــة قصــيرةة، لحســيَّ ااكرة بأنواعهــا عــبر أجهــزة الــذَّ ،1اً تجريــديّ  ظــاملمــا يجــري داخــل هــذا النِّ تــامٍّ وعــيٍ 

  :ة هيمعالجة المعلومات يقوم بثلاث وظائف أساسيَّ ومنه نظام  ،المدى

مـــن العـــالم inputs"ةِ المـــدخلات الحســـيَّ "ـــــى بة أو مـــا يســـمَّ يعمـــل علـــى اســـتقبال المعلومـــات الخارجيَّـــ)1

قصـــد  ،2"ميـــزترَّ ال ةعمليَّـــ"نـــة لات معيَّ ة، والعمـــل علـــى تحويلهـــا إلى تمـــثُّ الخـــارجي عـــبر المســـتقبلات الحســـيَّ 

 ."ميزوالترَّ  ستقبالالامرحلة "ـ ــلمرحلة باى هذه سمَّ حقة، تُ اللاَّ معالجتها في المراحل 

 الاحتفـاظ بحيـث يـتمُّ ،ت ومدى الحاجة إليهااة بعض المعلوماذ بعض القرارات حول مدى أهميَّ تخِّ ا)2

مرحلــة "،اكرةتخزينهــا في الــذَّ يــتمَّ لنــة ة معيَّ لات عقليَّــمعالجتهــا وتحويلهــا إلى تمــثُّ يــتمَّ بــالبعض منهــا بعــد أنْ 

 ".خزينالتَّ 

 هـــاعامـــل معالتَّ  ســـتفادة منهـــا أثنـــاءللا ،ة واســـترجاعها عنـــد الحاجـــةمـــثلات المعرفيَّـــتَّ ف علـــى العـــرُّ التَّ )3

ـــ،المواقـــف والمثـــيرات الجديـــدة وظيـــف فيمج والتَّ بالـــدَّ  مرحلـــة " ،3لوكي المناســـبوتحديـــد أنمـــاط العقـــل السُّ

 ."سترجاعالا

.194:م، صعلُّ نظريات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
.195:المرجع نفسه، ص-2
.234:بوي، صفس الترَّ مبادئ علم النَّ  :محسن الزهيري عبد الكريم حيدر.د -3
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  :وماتنات نموذج معالجة المعلمكوِّ -3

مــن  ة يــتمُّ عمليَّــاكرة مــا هــي إلاَّ الــذَّ المفهــوم الــذي يتبــادر في ذهــن الفــرد هـو أنَّ مـن البســاطة أنَّ 

دد يعتـــبر كـــل مــــن من، وفي هــــذا الصَّـــة عـــبر الـــزَّ مـــخلالهـــا تخـــزين المعلومـــات والخـــبرات والأحــــداث المتعلِّ 

Atkinson( "وشـــيفرن ،اتكنســـون" et Shiffren (في حقـــل  أســـهمواذين لَّـــلمـــن العلمـــاء الأوائـــل ا

لـة في المتمثِّ ،ةاكرة  البشـريَّ لاثي الأبعاد للذَّ ثُّ القتراح اوصياغة نموذج معالجة المعلومات، وذلك من خلال 

Sensory "ةلات الحسيَّ المسجِّ "ـى بسمَّ ة أو ما يُ اكرة الحسيَّ الذَّ  Registers، َّاكرة القصيرة المدى أو والذ

1اكرة العاملةالذَّ 
Short term memory/ working Memory ،هتمـام كـل التي كانـت هـذه الأخـيرة ا

longاكرة طويـة المـدى والـذَّ ، Baddeley"بـادلي"وAnderson"أندرسـون"مـن  term memory، كمـا

نشــــيط مــــن التَّ أنــــواعٍ  ةا ثلاثــــººººċĔأاكرة تعمــــل في انســــجام وتناســــق تــــام وكللــــذَّ  ةلاثــــهــــذه الأنظمــــة الثَّ أنَّ 

)Activation (الموقــع لــنفس،ººċĔ¢�Â¢تعمــل في كنفهــا  ،ةٌ وكليَّــة شــاملةٌ مســتودعات لــذاكرة بشــريَّ  ةا ثلاثــ

شـكال الـتي نشيط المطلوب، وعليه يمكن الإشـارة إلى الأة التَّ خلال فترة استمراريَّ  ةلاثهذه المستويات الثَّ 

  :ةاليَّ نشيط في الأنواع التَّ يأخذها التَّ 

في الجهــاز العصــبي، وهــذا مــا يحــدث في ودائــمٌ  مســتمرٌّ تغــيرُّ هــو عبــارة عــن : نشــيط طويــل المــدىالتَّ )1

 .اكرة طويلة المدىالذَّ 

ــنشــيط المؤقَّــالتَّ )2 ة، يرتكــز علــى الخصــائص اكرة الحســيَّ يحــدث في الــذَّ ةٍ نيَّــمــن ثا قــلُّ أتــه مدَّ : ريعت السَّ

 .ة للمثيراتالفيزيائيَّ 

لات مــثُّ يرتكــز علــى التَّ ،اكرة العاملــةفي الــذَّ يحــدث  ،وانثَّــالتــه لــبعض مدَّ : ت القصــيرنشــيط المؤقَّــالتَّ )3

.2ميز للمثيراتة الترَّ ة وعمليَّ المعرفيَّ 

.195:م، صعلُّ نظريات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
.196:، صالمرجع نفسه -2
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:اكرةة تنشيط الذَّ كيفيَّ -4

ــ"مصــدر  نشــيط لغــةً التَّ  ــ" طنشَّ ــط تنشــيطاً ينشِّ بمعــنى بعــث فــيهم  ،س تلاميــذهط المــدرِّ ، نقــول نشَّ

اكرة مـــن خـــلال يمكـــن تنشـــيط الـــذَّ .1الكســـل هدضـــ ،قبـــال أكثـــرعهم علـــى الإوشـــجَّ ،ةشـــاط والحيويَّـــالنَّ 

  :ةالممارسات الآتيَّ 

 .ساعات في اليوم 9إلى  7د من وم الجيَّ النَّ -أ 

اكرة ن يســاهمان في فقــدان الــذَّ ذاجهــاد اللَّــوالإ الاكتئــابب جتمــاعي يســاعد علــى تجنُّــفاعــل الاالتَّ - ب 

 .أكبر بشكلٍ 

الـتي تعتمـد علـى   تخـدم الجانـب العقلـيالـتيشاط العقلي من خـلال لعـب الألعـاب الحفاظ على النَّ - ج 

ب ة، أو أي عمـل يتطلَّــالموسـيقيَّ  تالآلام العـزف علـى فكـير مثـل الكلمـات المتقاطعـة أو تعلُّــالفكـر والتَّ 

 .العقل معانإو يز الترَّك

في م ق الـدَّ تدفُّ وانسياب جريان  ورهساعد بد، يةاضات والحركات الفرديَّ ختلف الريَّ شاط البدني لمالنَّ -د 

 .ماغبما في ذلك الدِّ الدَّورة الدَّمويَّة عبر كافة أنحاء الجسم، والعمل على تنشيطعروق بشكل عاديال

ماغ ا زادت منــاطق الــدِّ مَــم شــيءٍ مــا زادت الحــواس الــتي تســتخدم في تعلُّــكلَّ ،ة الحــواستنشــيط كافَّــ- ه 

 .ذكرالتَّ التَّذكير و التي ستشارك في 

قـد تسـاعد علـى الحفـاظ  ،معلُّ ة مـن الـتَّ المسـتويات العاليَّـد الخبراء أنَّ يعتق ،ستمرارهام و علُّ مواصلة التَّ -و 

.اكرة ويجعل منها أكثر حيويَّةً ونشاطاً ة الذَّ على قوَّ 

 زتعـــزِّ أنْ اكرة، ومـــن الأطعمـــة الـــتي يمكـــن يعمـــل علـــى تحســـين الـــذَّ  وضـــروري ظـــام الغـــذائي مهـــمٌّ النِّ -ز 

 : اكرة ما يليمن الذَّ وتقوِّي

  ".طنشَّ "ة، مادة غة العربيَّ معجم اللُّ -1
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،كنوت الــدَّ ة التُّـخاصَّــ، Anthocyanins*"الأنثوسـيانين"ــــب غـنيٌّ لأنَّـه اكرةز مــن وظيفـة الــذَّ وت يعـزِّ التُّـ-

 .ي والكرزيق والعنب البرِّ كالعلِّ 

.1الخضروات الخضراء بأنواعها-

مـــن أفضـــل  حالـــب، تعتـــبرة كالأسمـــاك بأنواعهـــا والطَّ ة نجـــدها في المـــأكولات البحريَّـــهنيَّـــالأحمـــاض الدُّ -

،ة أكـبرليَّـابفعاكرة وتنشـيط الـذَّ  ينتحستعمل على  التي منها،**أوميغا ةً خاصَّ ة هنيَّ حماض الدُّ مصادر الأ

.***"دوكاساهيكسانويك"حمض  ةً خاصَّ 

:اكرةمييز بين أنظمة الذَّ التَّ -5

  :ةاليَّ من خلال المعايير التَّ  ةلاثاكرة الثَّ مييز بين أنظمة الذَّ يمكن التَّ 

 .حظاتمن اللَّ �Çƨǜū�Ŀ�Ƣđ الاحتفاظظام ل تركيبة المعلومات التي يستطيع النِّ تمثِّ ،Capacityعة السِّ -

ات الـــتي تجـــري علـــى غـــيرُّ حـــويلات والتَّ ة التَّ ل في نوعيَّـــتتمثَّـــ،لات الـــتي يحتويهـــا كـــل نظـــامٍ مـــثُّ شـــكل التَّ -

 .المثيرات عبر هذه الأنظمة

  .اكرة وديمومتها مدى استمرار المعلومات في الذَّ ل فييتمثَّ ،ظامنشيط يحدث داخل النِّ مستوى التَّ -

ي، الجـــزر، كن، الكـــرز، العنـــب الـــبرِّ وت الـــدَّ رجـــواني كـــالتُّ ون الأنجـــده في الأطعمـــة ذات اللَّـــمهـــمٌّ غـــذائيٌّ عنصـــرٌ :الأنثوســـيانين-*

ـــالقـــرنبيط، يســـاعد علـــى حمايـــة الخلايـــا مـــن التَّ  رطان، تحســـين الجهـــاز المنـــاعي للجســـم، حمايـــة القلـــب مـــن لـــف والوقايـــة مـــن داء السَّ

  ".ةالخلايا العصبيَّ "ة ماغيَّ حماية الخلايا الدِّ م،ر في الدَّ السكَّ حكم في القلق وتنظيم نسبةِ الأمراض، التَّ 
  .م2017اكرة، ة تنشيط الذَّ كيفيَّ : مقال بعنوان: عبد االله الكسواني -1
ة يحصــل عليهــا مــن الأغذيَّــبــلْ  نتاجهــاإوم بيقــ للجســم، هــذا الأخــير لاَ حيــويٌّ ة، عنصــرٌ هنيَّــأحــد الأحمــاض الدُّ هــو : الأوميغــا-**

حمض  وأكثرها وجوداً % 60حوالي  تصل إلى ماغة في الدِّ هنيَّ المواد الدُّ ةَ نسب أنَّ  ديثة راسات الحالدِّ  كما أثبتتة،  لات الغذائيَّ والمكمِّ 

  .3أوميغا
اكرة، يصـيب الـذَّ  الـذيئـاب ومـرض الزهـايمر تك، ينتج عن نقصه في الجسـم الا 3ميغاأحماض أو  هو أحدُ :هيكسانويكدوكاسا-***

ر الخلايـــا والأنســـجة ي إلى تــأثُّ ا يـــؤدِّ ة، ممَّــمويَّـــورة الدَّ نـــتج عــن ذلـــك ضـــعف الــدَّ ي ، وإلى أمـــراض القلــب"ســيانالنِّ "�ƢĔ¦ƾºººǬǧ�ń¤�Äيــؤدِّ 

.ي جهاز المناعةِ فكيري، يقوِّ هني والتَّ لتهاب، يعمل على تحسين الأداء الذِّ وجوده في الجسم يمنع حدوث الا .ة منهاماغيَّ ولاسيما الدِّ 
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مـــن هـــذه  �Ç¿Ƣººǜǻ�ǲºººǯ�Ŀ�ƢĔƢȈººǈǻÂ�©ƢºººǷȂǴǠŭ¦�À¦ƾººǬǧإنَّ ، Fergtitingســـيان في كــل نظـــامٍ أســباب النِّ -

ة ماغيَّــنســجة الدِّ صــيب الخلايــا والأتُ هات شــوُّ تقــد تكــون  ،1يرجــع إلى أســباب مختلفــة ة،لاثــالأنظمــة الثَّ 

نتـــــــاج إ يـــــــة إلىة المؤدِّ أو نقـــــــص في تنـــــــاول الأغذيَّـــــــ،ةٍ اتجـــــــة عـــــــن عاهـــــــات عضـــــــويَّ نَّ ال اكرةنـــــــة للـــــــذَّ المكوِّ 

 ".دوكاساهيكسانويك" أو حمض "الأنثوسيانين"

:اكرةأنواع الذَّ -6

  : هي اكرة ثلاثة أنظمةٍ للذَّ 

ر  اقــدممعرفــة ،و ة مــن العــالم الخارجيفي اســتقبال المــدخلات الحســيَّ  هــايكمــن دور : ةاكرة الحســيَّ الــذَّ -أ

،ةزات المثــيرات الــتي تتفاعــل معهــا بواســطة المســتقبلات الحســيَّ كبــير مــن المعلومــات عــن خصــائص ومميِّــ

ـــالمتمثِّ  ـــمســـيَّ ة واللَّ ة والبصـــريَّ معيَّ لـــة في السَّ ة اكرة الحســـيَّ الـــذَّ علـــى هـــذا فـــإنَّ ة، واعتمـــاداً وقيَّـــة والذَّ ميَّ ة والشَّ

ٍ منهــا بنــوعٍ كــلٌّ ف مــن مجموعــة مــن المســتقبلات يخــتصُّ تتــألَّ  ــ،نجــد مــن المعلومات معــينَّ ي المســتقبل الحسِّ

ــة الــتي غالبــاً البصــري مســؤول عــن اســتقبال الخــبرة البصــريَّ  ، في حــين يءِ مــا تكــون علــى شــكل خيــال الشَّ

ــــ ــــالمســــتقبل الحسِّ ــــالخــــبرة  باســــتقبالعــــنى معي يُ ي السَّ ةِ وهكــــذا مــــع بقيَّــــ،ة علــــى شــــكل صــــدىمعيَّ السَّ

علـــى ذلـــك، ومـــا تمتـــاز بـــه  تي برهنـــتة الـــلائل العلميَّـــوهـــذا بشـــهادة الـــدَّ ،الأخـــرى ةالمســـتقبلات الحســـيَّ 

ورة في نقــل صــورة العــالم الخــارجي وتكــوين الصُّــفائقــةٌ لــديها ســرعةٌ أنَّ  اكرةة في الــذَّ المســتقبلات الحســيَّ 

ــا ســرعة في يســاعد هــذا الأخــيرو وصــيل العصــبي، ة التَّ لعمليَّــفقــاً ة لمثيراتــه وِ هائيَّــالنِّ  ــتخِّ ة لوكيَّ اذ الأنشــطة السُّ

ة في أي لحظـةٍ ات هائلة من المدخلات الحسـيَّ لديها القدرة الكبيرة على استقبال كميَّ حقة، كما أنَّ اللاَّ 

المعلومــات ســرعان مــا تــزول  أنَّ إلاَّ  ســتقبالالاغم مــن هــذه القــدرة علــى الــرَّ حظــات، ولكــنْ علــى مــن اللَّ 

يصـعب  اممَّـةِ انيَّـبحيـث لا تتجـاوز أجـزاء مـن الثَّ ،اً جـدّ دةٌ و ة محـدة الحسـيَّ اكر قدرة الذَّ أنَّ  بداعي وتتلاشى

  :ةاليَّ لأسباب التَّ لة فيها تفسير جميع المدخلات الحسيَّ 

.197:م، صعلُّ نظريات التَّ : غلولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ  .د -1
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وانتقاء منها ما يخدم هدفه وغرضه، وما ،هاة كلَّ إلى جميع المدخلات الحسيَّ  نتباهالاعدم القدرة على  -

 .اإليه نتباهالاللفرد، الأمر الذي يدفعه إلى تجاهلها وعدم  سبةى منها غير مهم بالنِّ تبقَّ 

 .تتلاشىتذهبو  اليوبالتَّ ،نتباه الفردا لا تشدُّ  ة الغامضة أو غير الواضحةالمدخلات الحسيَّ -

ة مــن خــلال أو المــدخلات الحســيَّ  نطباعــاتالابــبعض  حتفــاظالافيهــا  ة يــتمُّ اكرة بمثابــة محطَّــالــذَّ  تعتــبر -

.1اكرة الأخرىإلى أنظمة الذَّ ونقلها  ترميزها ومعالجتها ريثما يتسنىَّ ،باه عليهانتتركيز الا

Automaticلقـــائي التِّ  ضـــمحلالالااكرة بســـبب عامـــل ســـيان في هـــذه الـــذَّ يحـــدث النِّ - de Cay ،

ــنقــول اضــمحلَّ ،"يضــمحلُّ "،"اضــمحلَّ "مصــدر  لغــةً  ضــمحلالوالا تلاشــى وزال و  بمعــنى نفــذ ،يءُ الشَّ

 لـو لم مـع مـرور الوقـت حـتىَّ فيهـا ي للمثـيرات تلاشـى الأثـر الحسِّـ بمعـنى ،اكرةواضـمحلال الـذَّ .2وذهب

في فقــــدان  بــــارزاً حــــلال دوراً داخل والإكمــــا يلعــــب التَّــــ.جديــــدةٍ ةٍ ض الفــــرد إلى مــــدخلات حســــيَّ يتعــــرَّ 

هـا، محلَّ ابقة أو تحـلُّ مع السَّ ا تتداخل ،ربمَّ ض إلى مثيرات جديدةٍ عرُّ لتَّ نتيجة ا ،اكرةالمعلومات من هذه الذَّ 

  .م في بقائها أو زوالهايتحكَّ نْ لا يستطيع أ الفرد وعيِ  ة عنخارج ةٌ لاشعوريَّ ةٌ وهي عمليَّ 

ف مــن مجموعــة مــن المســتقبلات علــى حســب ة تتـألَّ اكرة الحســيَّ الــذَّ أنَّ ،ة الحديثــةراســة العلميَّــتشـير الدِّ -

 هتمــامالاا لم تنــل جميــع هــذه المســتقبلات ¢ººċĔإلاَّ ةِ العلميَّــحــواس الإنســان الخمســة، ورغــم هــذه الحقيقــة 

ـــ ـــو  ةة البصـــريَّ اكرة الحســـيَّ للـــذَّ  اوأعطـــو  ،ين بنمـــوذج معالجـــة المعلومـــاتمـــن قبـــل البـــاحثين والمهتمِّ ة معيَّ السَّ

ـ.3فصـيلوضـيح والتَّ البحثي وبمزيد من التَّ  هتمامالاالقسط الأوفر من   أنَّ رجـة الأولىبب يرجـع بالدَّ والسَّ

ة، وعلى هذا الأسـاس كـان ة الخارجيَّ المثيرات الحسيَّ  لتقاطلا ستعمالالامع من أكثر البصر والسَّ حاسَّة

  .ةمعيَّ السَّ و  ةة البصريَّ اكرة الحسيَّ الذَّ كل من   ق إلىطرُّ علينا التَّ لزاماً 

  .بتصرف 198-197:م، صعلُّ نظريات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1
  ".لحَ مَ اضْ "معجم الوسيط مادة  -2
  .بتصرف 199:م، صعلُّ نظريات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -3
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ـــذَّ - ة للمثـــيرات ور الحقيقيَّـــاكرة علـــى اســـتقبال الصُّـــيقتصـــر عمـــل هـــذه الـــذَّ :ةة البصـــريَّ اكرة الحســـيَّ ال

" أيقونــة" ، تــُدعى)ƢººȈƻ�ǲǰººǋ�ȄººǴǟ�Ƣººđ)Image¾ الاحتفــاظ حيــث يــتمُّ ،ة كمــا هــي في الواقــعالخارجيَّــ

"Icon"بالمعلومـات علـى مسـتوى  الاحتفـاظ ، حيـث يـتمُّ "ةاكرة الأيقونيَّـالـذَّ "عرف باسـم تُ  ومن خلالها

ه يـتمُّ راسـات أثبتـت أنَّـبعـض الدِّ اكرة العاملـة، لكـنْ لـذَّ معالجتهـا في ا ة تلك التي يتمُّ خاصَّ ،اكرةهذه الذَّ 

وعلــى  ون مــثلاً ة كــاللَّ تحليــل بعــض المعلومــات وترميزهــا بشــكل ســطحي عــن خصــائص المثــيرات الفيزيائيَّــ

  .استخلاص أي معنى للمثيرات اكرة لا يتمُّ مستوى هذه الذَّ 

ــاكرة الحســيَّ الــذَّ - تقبال أكثــر ة اســمكانيَّــإتمتــاز ب ،"ةوتيَّ لأصــداء الصَّــذاكــرة ا" أيضــاً  ىســمَّ تُ  :ةمعيَّ ة السَّ

قـال ماع، لـذا يُ مهـا عـن طريـق السَّـتسـاهم في تطـوير ومعالجـة المعلومـات وتعلُّ من مدخل حسـي سمعـي،

ـــ"أنَّ  اق الـــذي يحـــدث فيـــه، ة تمييـــز الأصـــوات فيهـــا يعتمـــد علـــى الســـيَّ عمليَّـــوأنَّ  ".مع أبـــو الملكـــاتالسَّ

  .ات التي تسبقها أو تتبعهاو ة الأصوعيَّ بالإضافة إلى طبيعة ون

 اسـتقبالها فيهـا بعـض المعلومـات الـتي يـتمُّ ة الـتي تسـتقرُّ انيَّـة الثَّ هـي المحطَّـ:اكرة قصـيرة المـدىالـذَّ  -ب

اكرة العاملــــــةالــــــذَّ "ســـــم اكرة افس المعـــــرفيين علــــــى هـــــذه الــــــذَّ علمـــــاء الــــــنَّ  أطلــــــقة، اكرة الحســـــيَّ مـــــن الــــــذَّ 

working memory"1، َّهنتباها تة التي شدَّ ليَّ حيث تقوم بترميز المعلومات كمرحلة أو �ċǀºǳ¦�Ŀ�Ƣºđ اكرة

�Ʈ¦خــذ علــى مســتواها بعــض اة، كمــا تتَّ الحســيَّ  ººȈƷ�ǺººǷ�ƢĔƘººǌƥ�ƨƦººǇƢǼŭ¦�©¦°¦ǂººǬǳ َّخلــي ســتخدامها أو الت

سـيان في هـذه النِّ نسـبةَ ، كمـا أنَّ دائـمٍ �ÇȂºŴ�ȄǴǟ�Ƣđ حتفاظللاطويلة المدى  اكرةإلى الذَّ  رسالهاإعنها أو 

من الــذي تســتطيع فيــه صــر الــزَّ قِ ولِ ،خــزين مــن جهــةتها المحــدودة علــى التَّ لســعَّ نظــراً ،اً جــدّ ةٌ اكرة كبــير الــذَّ 

  :        رة يعود إلىاكسيان في هذه الذَّ نسياب النَّ ا ، وعليه فإنَّ ةٍ بالمعلومات من جهة ثانيَّ  الاحتفاظ

للمعلومـات علـى سميع التَّ ة، وكذا ة بصورة مستمرَّ عليميَّ همال وعدم الممارسة للأنشطة والمفاهيم التَّ الإ -

م، أو سـبة للفـرد المـتعلِّ مني أو العلني تساعد علـى تنظـيم المعلومـات وتجعلهـا ذات معـنى بالنِّ المستوى الضِّ 

بمعــنى تجميــع وحــدات المعرفــة المنفصــلة المــراد حفظهــا في " يمز بــالتجميع أو التحــ"عــن طريــق مــا يســمى 
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«�¦�Æ̈ƾºƷÂ�ƢºȀǼǷ�̈ƾºƷ¦Ȃǳ¦�ƨºǟȂǸĐتشـكِّ ينَّ فـق ترتيـب معـمجموعة من الوحدات وِ  Ƣºǘŭ¦�ƨºȇƢĔ�Ŀ�ǲ ٌواحـدة

.متكاملةٌ 

ة قصـيرة اكر ة والـذَّ اكرة الحسيَّ الث بعد الذَّ اكرة المستودع الثَّ ل هذه الذَّ تشكِّ :اكرة طويلة المدىالذَّ  -ج

�Ƣē°ȂºººǏكريات والخـــبرات في فيهـــا الـــذِّ تســـتقرُّ  الـــتيفي نظـــام معالجـــة المعلومـــات  "اكرة العاملـــةالـــذَّ "المــدى 

، وذلـك بعـد ترميزهـا دائمـةٍ ة بصـورةٍ لات عقليَّـعلـى شـكل تمـثُّ  فيها تخزين المعلومات حيث يتمُّ ،ةهائيَّ النِّ 

خـــزين والحفـــظ، ســـاعدها في ذلـــك تها الهائلـــة علـــى التَّ تمتـــاز بســـعَّ كمـــا اكرة العاملـــة،  ومعالجتهـــا في الـــذَّ 

مـا �Ƣºđ ة يـرتبطة عصبيَّ بليون خليَّ ) 50(ا يزيد عن ا تشتمل على مَ �ċĔلأ ،يزيولوجيالجانب البيولوجي الف

معالجـة  رين لنمـوذجوبعـض المفسِّـ،1ة مـن الخلايـا الأخـرىوصلة عصـبيَّ ) ألف 500إلى 50من(يقارب 

 ذاكـــرة الأحـــداث"اكرة طويلـــة المـــدى في شـــكلين همـــا ن في الـــذَّ زَّ  وتخُـــعـــالجَ خـــيرة تُ هـــذه الأ أنَّ ،المعلومـــات

"Episodic Memory" َّكل م، والشَّـلِّ عة بـالمتة والمعلومـات الـتي تحمـل معـاني خاصَّـخصيَّ كالخبرات الش

Semantic" "ذاكــرة المعــاني"الآخــر في  Memory" ُّقــائق فيهــا تخــزين المعــارف والمفــاهيم والح الــتي يــتم

  .مةالمتعلِّ 

:اكرةأبعاد الذَّ -7

 ا¦ºċĔ¢�ȄºǴǟ�̈ǂǯبحيـث تنظـر إلى الـذَّ ،ابقةظـر السَّـة تجمـع بـين وجهـات النَّ هناك وجهة نظـر توافقيَّـ

  :هي أبعادٍ  ةثلاث ذات متكاملةٌ بنيةٌ 

، والمفـاهيم اكرة شـبكات مـن المعـاني الـتي تـرتبط بالأفكـار والحقـائقن في هذه الذَّ يخزَّ :ذاكرة المعاني-أ

  .لالاتوالعلاقات والأشياء والمعاني والدِّ 

Ƭǯ¦Â�®ǂºǨǳ¦�Ƣºđ��ǾººƫƢȈƷ�ǲºƷ¦ǂǷ�¾Ȑºƻ�ƢȀƦºǈجميـع الخـبرات الـتي مـرَّ علـى تشـتمل : ذاكـرة الأحـداث-ب

ٌ خصــي الـتي تــرتبط بزمــان أو مكــان أو حـدثٌ ابع الشَّ الخــبرات ذات الطَّــوتحديـداً  تخــزين  فيهــا يــتمُّ ، معــينَّ

  .الهوايات والميولسماء والأماكن و الأ
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جــراءات أو القيــام ة تنفيــذ الإتشــتمل علــى الخــبرات والمعلومــات المرتبطــة بكيفيَّــ:ةجرائيَّــاكرة الإالــذَّ -ج

د خطــوات تنفيــذ جــراءات الــتي تحــدِّ تشــتمل علــى الإ اســتخدامها، كمــاوظــروفِ أفعــالٍ  أداءأو  بأشــياءٍ 

«�عليميَّــاكرة في الأنشــطة التَّ وع مــن الــذَّ اســتغلال هــذا النَّــ وعليــه يــتمُّ ،1الأداء وشــروط تنفيــذه ƾººē�Ŗººǳ¦�ƨ

اكرة والعلاقات نات الذَّ مكوِّ ط توضيحي لأهمِّ مثيل بمخطَّ ، وعليه يمكن التَّ من المهاراتِ م مهارةٍ إلى تعلُّ 

  .القائمة بينها

.212-211:م، صعلُّ نظريات التَّ  :ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ .د -1

عمليَّات التَّحكم التَّنفيذيَّة

اكرة طويلـــــــــة المـــــــــدى الـــــــــذَّ 

فــــــــــــــــــــــــــة معالجــــــــــــــــــــــــــة مكثَّ "

للمعلومــــــــــــــات وتخزينهــــــــــــــا 

."نةة معيَّ بتمثيلات عقليَّ 

المـــــــدى  قصـــــــيرةاكرة الـــــــذَّ 

أوَّليَّـــــــــــــــــــــــــــــــة معالجـــــــــــــــــــــــــــــــة "

تنظـــــــــــــيم " "للمعلومـــــــــــــات

".اكريالأداء الذَّ 

الحســــــــــــــــــــــــــــــيَّة اكرة الــــــــــــــــــــــــــــــذَّ 

المســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتقبلات "

تســـــــــــــــــــــــــتقبل "الحســـــــــــــــــــــــــيَّة

المـــــــــــــــــــدخلات الحســـــــــــــــــــيَّة 

�ǲººººǇǂƫ�ƢºººǸưȇ°�Ƣººººđ�ǚǨƬºººŢÂ

.للمعالجة

ذاكرة الأحداث

 المعاني ذاكرة

الإجراءاتذاكرة 

تركيز

  الانتباه

  تركيز

  الانتباه

  المعلومات

  المرمزة

تتلاشــــــى ةٌ مــــــدخلات حســــــيَّ 

نتبــاه بســرعة بســبب عــدم الإ

ة معالجـــــــــة لســــــــعَّ لهــــــــا نظــــــــراً 

 .المعلومات المحدودة

معلومــــــات تتلاشــــــى بســــــبب 

سميع لهـا أو بسـبب عدم التَّ 

ــــدة  إحلالهــــا بمعلومــــات جدي

أو بسبب عـدم القـدرة علـى 

.نتباه عليهاتركيز الإ

اســــــــــــــترجاع معلومــــــــــــــات -

  ةلترميز المعلومات الحسيَّ 

اســــــــــــــترجاع معلومــــــــــــــات -

اكري داء الـــــذَّ مطلوبـــــة في الأ

)ستجابةالإ(

  ةبصريَّ 

  ةسمعيَّ 

  ةشميَّ 

  ةقيَّ تذوُّ 

  ةلمسيَّ 

2013:نظريات التَّعلُّم، ص:عماد عبد الرَّحيم الزَّغول.د: المصدر

  المدخلات

ةالحسيَّ 

سميعة من خلال التَّ إبقاء المعلومات حيَّ 

مخطَّط تصوُّري لبنية الذَّاكرة ):6(كل رقم الشَّ 
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  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -8

�ďǴǠƬŭ¦�ƨººƠȈē�Ƥســتجابي، و إأكثــر منــه  معــرفيٌّ عقلــيٌّ م عمــلٌ علُّ الــتَّ  -أ ººŸ�ǾººȈǴǟ ّوذلــك  ،اً وفكريــّاً مــين نفســي

كاء مختلفـــة تعمـــل مـــن جهتهـــا علـــى تنميـــة الـــذَّ تربويَّـــة وألعـــاب هادفـــة ةميَّـــة تعلُّ بخلـــق وضـــعيات تعليميَّـــ

  سةستقبال المعلومة والمعرفة المدرَّ لا اً باستمرار استعداد

يسـعى للبحـث عـن المعلومـة أو المعرفـة، ومـن ،معلُّ ة الـتَّ ال أثنـاء عمليَّـم بطبعه كائن نشط وفعَّ المتعلِّ  -ب

تـه ونشـاطه مـن حيويَّ  تثـيرالـتي م علُّ تَّ الـات ختيـار أنشـطة ووضـعيَّ ا حسـن عليمـيهنا يجب علـى الفاعـل التَّ 

واســـتخلاص  ،ســـتنتاجحليـــل والاعليـــل والتَّ ة عـــن طريـــق المناقشـــة والتَّ ة والمعرفيَّـــفـــراغ طاقتـــه الفكريَّـــأجـــل إ

  .ارالمفاهيم والأفك

ات مـن عمليَّـة التي يدرسها تشـتمل علـى عـددٍ ات المعرفيَّ العمليَّ أنَّ داً عليمي جيِّ درك الفاعل التَّ يُ أنْ -ج

  .سترجاعخزين والاستقبال والمعالجة والتَّ الاحويل للمثيرات أو المعلومات عبر مراحل التَّ 

III- َّجان بياجيه"مو المعرفي لــــ ة النُّ نظري:"  

فتراضـات حـول موضـوع ا تشـترك في العديـد مـن الاºċĔ¢�ƾºŸ�ƨم المعرفيَّـعلُّ نظريات الـتَّ الملاحظ ل إنَّ 

ا تختلــف وتتبــاين فيمــا بينهــا مــن ¢ººċĔة والحــدس، إلاَّ ة والفطريَّــة والكليَّــعقلانيَّــلم، وتأكيــدها لمبــادئ اعلَّ الــتَّ 

ـ الـتية الجشـتلت نظريَّـ ظريـاتم،من هـذه النَّ علُّ حيث تفسيرها لآليـة الـتَّ  دراك الحسـي الإ علـى عمليَّـةد تؤكِّ

 ستبصـــارفي ذلـــك علـــى عنصـــر الا ة معتمـــدةً والآليـــات الـــتي يلجـــأ إليهـــا الفـــرد في تنظـــيم مدركاتـــه الحســـيَّ 

 نــة لــهالمكوِّ  م للموقــف ككــل والعلاقــات القائمــة بــين العناصــرر الفــرد المــتعلِّ تصــوُّ الــذي يتَّخــذ مــن عمليَّــة

د مـن خـلال ات رئيسـة يتحـدَّ بتفسـير ثـلاث عمليَّـأساساً ¦�ČǶƬē�©ƢǷȂǴǠŭ ة معالجة، كما نجد نظريَّ سبيلاً 

ة تخزينهـا في الـتي تخضـع لهـا وكيفيَّـ والمعالجـة ستقبال المثـيراتة اكيفيَّ بدءً من عمليَّة،لوك المرغوب فيهالسُّ 

كمـا تلعـب   رورة،لضَّـوالعمـل علـى اسـترجاعها وقـت ا ويلة المدى،طَّ والقصيرة والة الحسيَّ بأنواعها اكرة الذَّ 

دراك وقـدرة الفـرد نتبـاه والإالاك ة المعالجـةفي تنفيـذ والإشـراف علـى عمليَّـالاً فعَّ و  بارزاً عوامل أخرى دوراً 

ــ مــو المعــرفي الــتي نحــن بصــدد ة بياجيــه في النُّ نظريَّــ، في حــين أنَّ هارِ وتــذكُّ  ابقةعلــى اســترجاع الخــبرات السَّ

دراك وتفكـير الفـرد إة الـتي تطـرأ علـى وعيَّـة والنَّ ات الكميَّـغـيرُّ فسير التَّ عنى بتهي تُ ،الحديث عنها وبسطها
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 مائية التي تنظـر للمعرفـة لـدى الفـردة النِّ ظريات المعرفيَّ هي من النَّ ،أي ة المختلفةه العمريَّ خلال مراحل نموِّ 

�ȂººǸǼƫ�ƢººċĔ¢ َّن مراحلــه لهــا مــ كــل مرحلــةٍ الي فــإنَّ تَّــدة، وبالة المتعــدِّ ه العمريَّــلمراحــل نمــوِّ ر باســتمرار تبعــاً وتتطــو

ـــ ميـــزة ونظـــرة نمـــو التَّفكـــير لديـــهات الـــتي تطـــرأ علـــى غـــيرُّ التَّ  متابعـــةنتبـــاه و ضـــرورة الاو . Ƣºººđ�ƨتفكـــير خاصَّ

كاء  يرتكز على قيـاس الـذَّ لمبياجي  ومن هنا فإنَّ ات،غيرُّ ة التي تسيطر على مثل هذه التَّ والعوامل المعرفيَّ 

ـــ،ةنـــات العقليَّـــأو وظـــائف المكوِّ  ات مـــو الـــذي يحـــدث في العمليَّـــبدراســـة النُّ  واضـــحٍ بشـــكلٍ هـــتمَّ ا اوإنمَّ

في الكشــف عــن أفكــار الأطفــال، ،"Clinique" ةريقــة الإكلينيكيَّــفي ذلــك علــى الطَّ معتمــداً ،ةالمعرفيَّــ

الباحـث علـى فـل أينمـا ذهـب، فـلا يقتصـر دور ع تفكـير الطِّ يساعد الباحث علـى تتبُّـ"هذا المنهج  لأنَّ 

ـ"لوكيونكمـا يفعـل السُّـ"ة طحيَّ د رصد المعلومـات والملاحظـات السَّـمجرَّ  ا ا يهـدف إلى الكشـف عمَّـ، وإنمَّ

.1"مه هذا الأخيريقدِّ أو تعليقٍ وتحليل كل ملاحظةٍ  فلاهري للطِّ لوك الظَّ يكمن وراء السُّ 

  :ة بياجيهة لنظريَّ فتراضات الأساسيَّ الا -1

م علُّ ة لموضـوع الـتَّ فتراضـات الرئيسـيَّ مـن الا نابعـةٍ ة سمـاتٍ ة بعـدَّ مو المعرفي أو البنائيَّ ة النُّ ز نظريَّ تتميَّ 

:، من بينها نجدثانيةٍ ره من جهةٍ مو الإنساني وتطوُّ من جهة، والنُّ 

عتــبرَ الي يُ نظــيم، وبالتَّــذاتي التَّ ه بنــاءٌ ة بياجيــه ذات طــابع بيولــوجي تنظــر للإنســان علــى أنَّــنظريَّــأنَّ )1

�ċǀǳ¦�̈°ƾǬǳ¦�Ǯ ǴƬŻ�ŘǠŠ��Ƣđ�¿ȂǬȇ�Ŗǳ¦�ƨǘǌǻȋ¦�ǲǯ�°ƾǐǷاسـطتها  يسـتطيع بو ل عليهـا حـتىَّ بـِة الـتي جُ اتيَّـ

.أموره بكل وعيٍ وبإرادةٍ قويَّةٍ إعادة تنظيم نفسه وترتيب 

 ينذا بعـدين أساسـي متكـاملاً ل نظامـاً يمثِّـ"كونـه   ،ة الأخـرىنسان عـن بـاقي الكائنـات الحيَّـلإد ايتفرَّ )2

ات التَّفاعـــل، وعمليَّـــناتـــه وخصـــائص شخصـــيَّتهالمتبادلـــة بـــين مكوِّ الفيزيولوجيَّـــة مجموعـــة العلاقـــات :همـــا

مــن  مــو المرتقــب أو النُّ غــيرُّ التَّ ، وعلــى هــذا الأســاس فــإنَّ "الــتي يترعــرع فيهــا ة مــع البيئــةالمســتمرَّ الحاصــلة و 

نسـاني ككـل ولـيس في ظام الإمو في هذا النِّ ي وليس جزئي، بمعنى يحدث النُّ هو كلِّ و ،فاعلالتَّ هذا  اء جرَّ 

 .بعض أجزائه

.167:، صم2007، 1ان، الأردن، طوزيع، عمَّ شر والتَّ قافة للنَّ م، دار الثَّ علُّ نظريات التَّ : محمدجاسم محمد  -1
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لها الفرد من ة التي يشكِّ ة المعرفيَّ �ċȈǼƥȋ¦�Ƣē±ǂǧ¢�©ƢƳƢƬǻإلاَّ  هيما ستجابات الا ة أنَّ ظريَّ ترى هذه النَّ )3

 .ةلوكيَّ ة السُّ ظريَّ عي أصحاب النَّ كما يدَّ  رتباطات آلية بين المثيراتوليست ا ،موات النُّ خلال عمليَّ 

د بــبعض يولــد مــزوَّ لْ بــَ بيضــاء يولــد صــفحةٌ  فــرد البشــريال بــأنَّ قاطعــاً د تفنيــداً فنِّــة تُ ظريَّــهــذه النَّ  أنَّ )4

ــــل في الحركــــةِ تمثَّــــت والأفعــــالة الأبنيَّــــ ــــتي تعــــبرِّ ،المــــصِّ و  خرا والصُّ قــــدرات "ة نعكاســــيَّ ا ات فعــــلٍ ردَّ  عــــن ال

تطوُّر أساليب التَّفكـير ونمو العقل، و  الأساس في أصل المعرفة الحجر عتبرَ ا تُ �ċĔƜǧ�ƢȀǼǷوانطلاقاً ،"نظيمالتَّ 

 .لديه دةة المتعدِّ وأنماط المعرف

  :مو المعرفيامل النُّ عو  -2

  :هامو المعرفي أهمَّ ة عوامل فيما بينها لحدوث النُّ تتضافر عدَّ 

صــبي والحــواس وأعضــاء ات الــتي تطــرأ علــى الجهــاز العغــيرُّ ضــج جميــع التَّ ة النُّ عمليَّــتضــمُّ  :ضــجالنُّ  -2/1

الي أي خلــلٍ ة، وبالتَّــده الجينــات الوراثيَّــدِّ ط البيولــوجي الــتي تحُــبــالمخطَّ وثيقــاً الــتي تــرتبط ارتباطــاً ،الجســم

أمـام  تقـف عائقـاً غـوي لـدى الفرد،و كتسـاب اللُّ علـى الا  يحدث لهذه الأجهزة والأعضـاء سـينعكس سـلباً 

حيح مـع ديد والصَّـفاعـل السَّـالتَّ رصُ ليم يضـمن للفـرد فـُعادي والسَّـضج الالنُّ  ، كما أنَّ مو المعرفي لديهالنُّ 

بناء تفـاعلات أخـرى  من جديد في بدوره ما حصل تفاعل هادف يساهمة، وكلَّ ة الخارجيَّ المثيرات البيئيَّ 

، أي مــا تكــون اســتجابة في التَّفاعــل الأوَّل قــد تكــون تفــاعلاً في الحالــة وهكــذا دواليــك جديــدة وهادفــة

."استجابةٌ ثانيَّةٌ "اليَّة تضفي إلى تفاعل موالي جديد، المو 

يقصـــد بالعـــالم المـــادي جميـــع الموجـــودات الـــتي يســـتطيع الفـــرد  :فاعـــل مـــع العـــالم المـــاديالتَّ -2/2

�ċƬǳƢǧ��Ƣºººđ�ȆǟȂººǳ¦�Â¢�² ƢººǈƷȍ¦نــه مـــن، تمكِّ ة الموجــودة في العــالم الخـــارجيفاعــل مــع هـــذه الأشــياء الماديَّـــ 

نـة ره، مكوِّ كتمال بنية المفهوم وتصوُّ وتساعد الفكر على ا  ينعِ تُ  برات والمعارف التيالعديد من الخ ةعرفم

ـذت مـن ة والرياضيَّ المنطقيَّ و  اللُّغويَّة ةة المعرفيَّ الأبنيَّ  ة ، وعلـى إثـر هـذه الأبنيَّـمنطلقـاً  هـذه الأشـياءة التي اتخَّ

 .التي تحيط به الأشياء المختلفةلوك لدى الفرد حيال السُّ  اهاتجِّ فكير و د أنماط التَّ تتحدَّ 
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ذين يتعامـل معهـم الفـرد لَّـالأفـراد ال جتمـاعيالقصد بالعالم الا :جتماعيفاعل مع العالم الاالتَّ -2/3

ســــات ات والمســــاجد والمؤسَّ وادي والجمعيَّــــººººċǼǳ¦Â�ƨººººǇ°ƾŭ¦Â�̈ǂººººǇȋƢǯ�ƨººººǨǴƬƼŭ¦�ǞººººǸƬĐ¦�©Ƣººººǈداخــــل مؤسَّ 

مو المعـرفي ة، كل هذه الأوساط ستساهم بدون شك في حدوث النُّ عامَّ والأماكن ال ة والثَّقافيَّةقتصاديَّ الا

ǳ¦�¶ƢºººŶ¢�¦ǀºººǯÂ��ǞºººǸƬĐ¦�Ǯثق م لغـــة أومـــن خـــلال تعلُّـــ ºººǳ̄�ƨºººǧƢـــ مـــن عـــاداتٍ  المختلفـــة جتمـــاعيك الالو سُّ

.ƢđƢǈƬǯمها وا لتعلُّ �Å Ƣǔǧ�ǞǸƬĐ¦�ǺǷخذُ م العديد من المهارات التي تتَّ تعلَّ يكما . وقيمٍ أعرافٍ و  وتقاليدٍ 

نســيق بــين علــى التَّ  نســان تشــرفلإتولــد مــع ا ،موروثــةٌ ةٌ فطريَّــوازن نزعــةٌ قــدرة التَّــعــدُّ تُ : وازنالتَّــ-2/4

ــــالعوامــــل الثَّ  ناتــــه بــــين مكوِّ  ســــجامســــاق والانتِّ تــــوفير وتحقيــــق الا علــــى كمــــا يعمــــل  ،كرالــــذِّ  ابقةلاثــــة السَّ

ابقة لديـه ة السَّـوبـين الحصـيلة المعرفيَّـجتمـاعي مـن جهـة،فاعلات الحاصلة بين محيطـه الاوخصائصه والتَّ 

يجـــاد توازنـــات إدوره لا يقتصـــر علـــى  ، كمـــا أنَّ ةٍ وبـــين الخـــبرات الجديـــدة الـــتي يواجههـــا مـــن جهـــة ثانيَّـــ

ــ وى فحســبوتعــادلات بــين مجموعــة قِــ نــتجُ ة الــتي تنى المعرفيَّــاتي للبُــنظــيم الــذَّ عــادة التَّ بإ أيضــاً يهــتمُّ ا وإنمَّ

 ة لتحقيــقضــطراب في البنيــة الخارجيَّــخــتلال أو الاســتجابة للالاكا فعــال والأنشــطةعنهــا سلســلة مــن الأ

 عدمــه وأ العقلــي وازنجــراء سلســلة مــن حــالات التَّــبمعــنى عــن طريــق إ ،1"كيــفوافــق أو التَّ نــوع مــن التَّ 

ة ا المعرفيَّــ¾�ººēƢȇȂƬŰ�Ŀة الجديــدة، قــد يعــدِّ نى المعرفيَّــحــداث تغيــير نــوعي وكيفــي في البــُإن الفــرد مــن يــتمكَّ 

مـو ر والنُّ طـوُّ التَّ ، وهذا هـو حـدُّ 2"ة وأساليب تفكير جديدةنى معرفيَّ قصان أو استحداث بُ بالزيادة أو النُّ 

 .نهـــــالمعرفي بعي

  :أنواع المعرفة عند بياجيه -3

  :ز بياجيه بين نوعين من المعرفة همايميِّ 

ــ-3/1 بخصــائص الأشــياء والمثــيرات بــالمعنى شــرة تــرتبط هــي معرفــة مبا: ة أو المباشــرةكليَّ المعرفــة الشَّ

ـــ¢ºººċĔ¢�Â الحـــرفي تخضـــع  دون أنْ ،كل الـــذي تكـــون عليـــه الأشـــياء في العـــالم الخـــارجيا معرفـــة تـــرتبط بالشَّ

.237:م، صعلُّ نظريات التَّ : محمد جاسممحمد  -1
.237:، صنفسه المرجع -2
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ـ...ستنباط،لاحليل واتَّ الفهم و ة المتمثِّلة في الللمحاكمات العقليَّ  كل الخـارجي الخ، أي جعلـت مـن الشَّ

  .ب المعرفةكتسالا  للأشياء منطلقاً 

ات ج هـــذه المعرفـــة مـــن طبيعـــة المحاكمـــات والعمليَّـــنـــتَ تُ  :ة أو غيـــر المباشـــرةالمعرفـــة الإجرائيَّـــ-3/2

ة سـتدلالات المنطقيَّـ، وتقـديم أهـمَّ الارٍ وتـذكُّ لٍ وتخيُّـدراكٍ إو  واسـتيعابٍ ة الـتي يجريهـا الفـرد مـن فهـمٍ العقليَّ 

ةِ ºººċȇǂǸǠǳ¦�ǲºººƷ¦ǂŭ¦�¾Ȑºººƻ�®ǂºººǨǳ¦�Ƣºººđمـــو الـــتي يمـــرُّ ات النُّ لعمليَّـــة وتبعـــاً للأشـــياء، وهـــي في حـــالات متغـــيرِّ 

  .المختلفة

  :موة في النُّ العناصر الأساسيَّ -4

نشــطةٌ ةٌ ديناميكيَّــةٌ هــي عمليَّــ،مــو المعــرفية النُّ العناصــر الــتي تقــوم عليهــا نظريَّــوازن مــن أهــمِّ  التَّــعتــبرَ يُ 

ل ص من كخلُّ التَّ مع هذا العالم، وبفضلها يتمُّ  ه المستمرات تفاعلتلازم وتساير الفرد طيلة عمليَّ الةٌ وفعَّ 

 زانتِّـالا كل من  ذاً متَّخ، نهتفاعل مة وبجتماعيَّ مظاهر الاضطراب والقلق والاختلال التي تثيرها البيئة الا

ـال يرُّ غـتَّ ال في معيـاراً والتَّوازن  علـى مسـتوى ةليَّـات العقة والعمليَّـة المعرفيَّـوعي علـى مسـتوى الأبنيَّـنَّـالي و كمِّ

  . لدى الفرد الإجراء

مــــو العقلــــي للفــــرد، تصــــبح لديــــه القــــدرة علــــى تنظــــيم أفكــــاره وخــــلال النُّ  ،يرُّ غــــمــــع هــــذا التَّ وتزامنــــاً 

وصـل إلى ة تُ ة، وهـذه العمليَّـف مـع البيئـة الخارجيَّـكيُّـنة من أجل التَّ ة معيَّ أنماط سلوكيَّ نتاج إوانسجامها و 

وازن تشـتمل علــى ة التَّـعمليَّـوعليـه فـإنَّ ،"السـكيما"ســم ة أطلـق عليهـا بياجيـه اة داخليَّـنى نفسـيَّ توليـد بـُ

  :قدرتين فطريتين هما

في  ن تنظـيم خبراتـه ومعارفـهنـه مـتمكِّ ،الفـرد ولـد مـعتُ ة هي عبارة عـن نزعـة فطريَّـ: نظيمقدرة التَّ -4/1

ن نظيم يتضــمَّ فــالتَّ .لمحيطــة بــه تــأثيراً وتــأثُّراً افي البيئــة  فــاعلاً عنصــراً يكــون مــن خلالهــا  ة،ة نفســيَّ نى معرفيَّــبــُ

البيئيَّة التي تواجه الفـرد،وتتُيح ة استجابة للمثيرات والحسيَّ نى النَّفسيَّة والفيزيولوجيَّة والبيولوجيَّةتكامل البُ 

طــوي علــى نظــيم ينالتَّ ة الموجــودة لديــه، ومــن هنــا نســتطيع القــول أنَّ نى المعرفيَّــالبُّــ إعــادة ترتيــب حــتىَّ  لــه

تيـــب وإعـــادة التَّشـــكيل وإنتـــاج اات اعمليَّـــ متكـــاملاً اً معرفيّـــلأفكـــار والخـــبرات لتصـــبح نظامـــاً لجمـــع والترَّ

  .يساهم بدوره في إيجاد الحلول المناسبة لمواقف أخرى مستعصية
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 يش مـع البيئـةعـاأقلم والتَّ نه مـن التَّـتمكِّ ،تولد مع الإنسان ةٌ فطريَّ هو الآخر نزعةٌ  :فكيُّ قدرة التَّ -4/2

سـتجابة لمطالـب لاة والوكيَّ ظـر في أنماطـه السُّـ، من خلال تعـديل وإعـادة النَّ ةٍ تامَّ وليونةٍ بسلاسةٍ الخارجيَّة

فاعــل علــى تنويــع طــرق وأســاليب تفكــيره بــاختلاف فــرص التَّ  مــن خلالــه يعمــلو المتعــارف عليها، البيئــة

ــه السُّــلوك المرغــوب  ةة المطالــب البيئيَّــ، وكــذا نوعيَّــالــتي يتواجــد عليهــا ةالعمريَّــ ةحلــوالمر  الــتي تحكــم وتوجِّ

تـيح لـه الي تف تعمـل خارجـه، وبالتَّـكيُّـقـدرة التَّ نظـيم تعمـل داخـل الفـرد فـإنَّ إذا كانت قـدرة التَّ ،فتحقيقه

ف كيُّـ التَّ عتـبرَ يُ  ذا��ºđÂونواي ومقاصد الفرد الذي يرغـب فيـه ةالبيئات متغيرِّ نوع من التَّوزان مع ما تمُليه

ــ وازنالتَّــةِ هــائي لعمليَّــالهــدف النِّ  ل مثُّــالتَّ : مــن خــلال عمليتــين متكــاملتين همــا إلاَّ  "فكيُّــالتَّ "ق ولا يتحقَّ

لاؤم بحيـــث تكـــون علاقـــة تـــلازم بينهمـــا لا يمكـــن فصـــل أحـــدهما عـــن الآخـــر، أو بعبـــارة أخـــرى همـــا والـــتَّ 

ا ºċĔ¢�ƢºǸǯ��ǶȈǴمـو المعـرفي السَّـلحـدوث النُّ  اسـيٌّ وأس وهـذا شـرط مهـمٌّ ،فكيُّ هي التَّ واحدةٍ وجهان لعملةٍ 

  .غييرغير قابلة للتَّ ثابتةٌ وظائفٌ 

 َّة الموجـودة ة المعرفيَّـل إلى تعديل الخبرات الجديدة بمـا يناسـب الأبنيَّـمثُّ ة التَّ ي عمليَّ تؤدِّ : لمثُّ ة التَّ عملي

ل علـى مثُّـظـر إلى التَّ سـاس يمكـن النَّ مألوفـة لديـه، وعلـى هـذا الأممكنـة و تصبح خبرات  لدى الفرد، حتىَّ 

دمـج العـالم الخـارجي في  ةُ اخلي للفـرد، أو هـي عمليَّـتشويه في الواقع الخارجي ليتلاءم مع البناء الدَّ "ه أنَّ 

لديـــه أدواتـــه التَّصـــوُّر رة فكـــير المتـــوفِّ التَّ  ة وأســـاليبنى المعرفيَّـــفي ذلـــك البــُـمســـتعملاً ،1"البنـــاء المعـــرفي لديـــه

.لهِ تفسير وتحليل الواقع الخارجي وتمثُّ قصد ، ل والتَّذكُّروالتَّخيُّ 

 َّـــت ـــفي أو تعـــديل  ة تغيـــيرلاؤم إلى عمليَّـــيشـــير مفهـــوم الـــتَّ  :لاؤمال دة لـــدى الفـــرد، ة الموجـــو نى المعرفيَّـــالبُ

يســـعى الفـــرد إلى تعـــديل خبراتـــه  ةهـــذه العمليَّـــ إطـــار وفيالمســـتهدفة،  ةالخارجيَّـــ لتتناســـب مـــع العناصـــر

لاؤم ة الـتَّ عمليَّـضح أنَّ ، ومن هنا يتَّ الذي يريد التَّعامل معه ليب تفكيره لتتلاءم مع الواقع الخارجيوأسا

�ƶººďǓȂȇ�ŅƢººċƬǳ¦�ǖººċǘƼŭ¦Â��ÀȐǷƢººǰƬǷÂ�ÀƢººǷ±ȐƬǷ�ƢººǸċĔ¢�ǺººǷ�Ƕǣċǂººǳ¦�ȄººǴǟ��ǲمثُّــالتَّ ةِ لعمليَّــةٌ عكســيَّ ةٌ عمليَّــ

  .ة بياجيهالعمليَّات الأساسيَّة للنُّمو المعرفي حسب نظريَّ 

.240:م، صعلُّ نظريات التَّ : محمد جاسممحمد  -1
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 يكـون هنـاك نـوعٌ حـتىَّ ومهـمٌّ ضـروريٌّ ة أمـرٌ ف مـع المثـيرات البيئيَّـكيُّ التَّ ما يمكن استخلاصه أنَّ 

عن طريق  م�ďǴǠƬŭ¦�®ǂǨǳ¦�ǲƦǫ�ǺǷ�Ƣē¦ŚưǷ�¾ƢƦǬƬǇ¦�ƨة وكيفيَّ البيئة الخارجيَّ  عناصر لاسة بينأقلم والسَّ من التَّ 

الـب البيئـة الـتي يتفاعـل ة ومطنى المعرفيَّـوازن بين البـُالتَّ و  التَّلاؤم الفرد نوع منق لدى قِّ وبالتالي تحُ .التَّمثُّل

  .معها

  :ة مستخلصةنتائج تربويَّ -5

مـــو المعـــرفي ر والنُّ طـــوُّ التَّ عطـــاء معلومـــات تخـــصُّ إمـــن خـــلال  بـــوي�ċŗǳ¦�¾ƢºººĐ¦�ĿǂºººǠŭ¦�ȂºººǸة النُّ تفيـــد نظريَّـــ-

مـين مـدارك المتعلِّ يولـوجي والعصـبي، باعتبـار أنَّ سي والبيولـوجي والفيز فم النَّ خلال مراحل نمو الفرد المتعلِّ 

ــتتطلَّــمرحلــةٍ إلى أخرى،وعليــه كــلُّ مرحلــةٍ  تختلــف مــن مــو الجســمي راعــي النُّ ناســب وتُ ة تُ ب معرفــة خاصَّ

  .مينوالعقلي للمتعلِّ 

مـين، ة بـين المتعلِّ قـات الفرديَّـعليمـي بمعلومـات حـول الفرو مو المعـرفي تزويـد الفاعـل التَّ ة النُّ تساهم نظريَّ -

في نفـس  ذةً راعـي تلـك الفروقـات، منفَّـة تُ ات تعليميَّـيـف أنشـطة ووضـعيَّ يكسـعى إلى تعلى ذلك ي وبناءً 

  .عةالوقت بطرائق وأساليب متنوِّ 

مـــو النُّ  ةم مـــن خـــلال عمليَّـــلها المـــتعلِّ ة يشـــكِّ ة معرفيَّـــا نتاجـــات لأبنيَّـــºººċĔ¢�ȄºººǴǟ�Ƕعلُّ ة الـــتَّ تنظـــر إلى عمليَّـــ-

.التي تساهم بدورها في اتِّساع مداركه الجسمي والعقلي

عليهــا ينمــو  ل أصــل المعرفــة، وبنــاءً ة الــتي تشــكِّ ليَّــة الأوَّ د بــبعض الأبنيَّــم يولــد وهــو مــزوَّ المــتعلِّ تــرى أنَّ -

  . فكير لديهر أساليب التَّ العقل وتتطوَّ 

ـــــــــوازنالتـــــ

فيكتلاظيمنلتا

مؤ لاتلالثمتلا
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IV- َّماغيم الدِّ علُّ ة التَّ نظري:  

يولــوجي يز فس الفعصـاب وعلــم الــنَّ جريــت في القـرن الماضــي في مجــال علــم الأأُ ب الــتي جـار التَّ إنَّ 

م القائم علـى علُّ ى بالتَّ تسمَّ ،نسانيم الإعلُّ ة التَّ في دراسة عمليَّ اً جديد ااهً تجِّ افرزت ، أفيعر فس الموعلم النَّ 

ل منهــا كيبــة الــتي يتشــكَّ معرفــة الترَّ ورة ضــر  يســتدعي الأمــر اممَّــ،"ماغيم الــدِّ علُّ بــالتَّ "ف عــرَ يُ  ماغ أو مــاالــدِّ 

�ċÀȋ��Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�Ŗººǳ¦�Ǧالــدِّ  ƟƢººǛȂǳ¦Â�¹ƢǷ ــكبــيرٍ يننــا بشــكلٍ عِ ة تُ ماغيَّــيــة الدِّ نفهــم هــذه الب لوك في تفســير السُّ

  .ةبخاصَّ  مللمتعلِّ  غويم اللُّ علُّ ة والتَّ نساني بعامَّ الإ

ــصــحاب هــذا الاأ إنَّ   رمســتمفاعــل تة م هــو عمليَّــعلُّ الــتَّ أنَّ  عتبــار القــائم علــىيتجــاوزون الا اهتجِّ

ة عمليَّـ وهـ ة، بقـدر مـاظريـات المعرفيَّـعلـى النَّ  علم القـائمة، وكـذا فكـرة الـتَّ جتماعيَّـة والامع المثـيرات البيئيَّـ

 هز يِّـيم بـه خـاصٌّ لـه دمـاغٌ يولـد  كـائن بشـريكـل    ة لذلك، باعتبـار أنَّ بيعيَّ ماغ ضمن وظيفته الطَّ الدِّ تخصُّ 

معالجــة كيفيَّــة اتــه و بر خوشخصــيَّته الــتي تــترجم  ذاتــهز يَّــمتت بــهة الأخــرى، و مــن الكائنــات الحيَّــ هغــير  عــن

 يجـب منـهة، و يَّـعقلاتـه المـن تنفيـذ عمليَّ دُّ تحَـُةٍ هـأو عا صـابةٍ إمـن أي  يكون سـليماً شريطة أنْ ،معلوماته

 ةات العقليَّـل كبـير في تفسـير العمليَّـذلك يسـاهم بشـك لأنَّ ��Ƣđ ماغ والوظائف التي يقومدراسة بنية الدِّ 

  .جسيدالتَّ القياس و وترجمتها إلى سلوك أو استجابة قابلة للملاحظة و  من تذكُّرٍ وتخيُّلٍ وتفكيرٍ وتصوُّرٍ 

  :ماغبنية الدِّ -1

ف مــن ماغ البشــري يتــألَّ الـدِّ عصــاب علــى أنَّ ة في مجــال الأراســات العلميَّـثبتــت الدِّ ألقـد 

يصـل عـددها Neurons" اتونَ صُـالعُ "ة أو ملايـين الخلايـا العصـبيَّ علـى منهـا  تمل كـلٌّ مناطق، يشةِ عدَّ 

باك مــع تشــقــدرة علــى الاللهــا ا مــن هــذه واحــدةٍ ة، كــلَّ ة عصــبيَّ ليــون خليَّــب 100إلى حــوالي أكثــر مــن 

ـــ"ف عـــرَ تُ ،ة الأخـــرىالخلايــا العصـــبيَّ  ة يَّ عـــن طريـــق الوصـــلات العصـــبNeuralnets" ةبكات العصــبيَّ بالشَّ

Neural Connections َّمعلُّ خــرائط الــتَّ "بــــــ ى ســمَّ م تُ علُّ ة الــتَّ مــن خلالهــا عمليَّــات يــتمُّ الــتي تعتــبر ممــر" ،

أو  ودهــاف نشــاطها حســب مكــان وجة يتوقَّــألــف وصــلة عصــبيَّ  500-50الــتي يصــل عــددها مــابين 

م علـى مسـتوى الإثـارة علُّ ة على التَّ العصبيَّ  ةقدرة الخليَّ و  بمعنى يزداد نشاطض لها، ة الإثارة التي تتعرَّ عمليَّ 

، ةٍ ثانيَّ من جهةٍ  ة الأخرى�ċȈƦǐǠǳ¦�ƢȇȐŬ¦�ǞǷ�Ƣđ�½ŗǌƫ�Ŗǳ¦�©ȐǏȂǳ¦�®ƾǟ�ȄǴǟÂ�ƨȀƳ�ǺǷ�ǖȈشنأو التَّ 
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±¦®©��ȄººǴǟ�Ƣē°ƾººǫ الأخــرىة ة مــع الخلايــا العصــبيَّ ººċȈǴŬ¦�Ƣººđ�ǖƦƫǂººƫ�Ŗººǳ¦�©ȐººǏȂǳ¦�®ƾººǟ�©®¦±�ƢººǸأي كلَّ 

تها ونشـاطها مـن حيويَّ ة تستمدُّ ة العصبيَّ الخليَّ ، لأنَّ ¦Ƣđ�ƨǗȂǼŭ تنفيذ الوظائفقدرة على الو  أكثر معلُّ التَّ 

 ةة العصــبيَّ ة الخليَّــوهنــا تكمــن قــوَّ ،مــع الخلايــا الأخــرى جديــدة ة�ċȈƦººǐǟ�©ȐººǏÂ�ǲȈǰººǌƬǳ�Ƣººē°ƢƯإخــلال 

ة بــين الخلايــا وعلــى مســتوى يَّ علــى عــدد الوصــلات العصــب م تعتمــد أساســاً علُّ ة الــتَّ عمليَّــ، لأنَّ وفعاليَّتهــا

.1ثل هذه الوصلاتلمنشيط والإثارة التَّ 

 ةفي تنظــيم وظـــائف الجســم وعمليَّـــاً مهمّـــة تلعــب دوراً ربعــة هياكـــل رئيســيَّ أماغ مـــن ن الــدِّ يتكــوَّ 

  :وهذه المناطق هي والتَّذكر اكرةم والذَّ علُّ التَّ 

ــدِّ -1/1 ــالو ة يقــوم هــذا القســم بالوظــائف الحيويَّــ: ماغجــذع ال ة للبنــاء مــن خــلال تنظــيم عمــل روريَّ ضَّ

  .ة المختلفةجهزة الجسميَّ الأ

ــــ-1/2 ات ر هــــامــــس والمكض واللَّ ة كالمشــــي والــــرَّ ة الأتوماتيكيَّــــعــــن الأنشــــطة الحركيَّــــمســــؤولٌ : خيالمخِّ

.2"ةاكرة الإجرائيَّ الذَّ "نات ل في مجموعها مكوِّ التي تشكِّ  المختلفة ةالجسميَّ 

،كرة طويلـة المـدىذَّا إلى الـ اكرة قصـيرة المـدىالمعلومات مـن الـذَّ وظيفته نقلُ : فاويمالجهاز اللَّ -1/3

  .نفعالاتثارة وتنظيم الاإبالإضافة إلى 

ل لَّــعــن طريقهــا تحُ  ةســتقبال المعلومــات الحســيَّ اة مركــز ماغيَّــعتــبر القشــرة الدِّ تُ : ةماغيَّــالقشــرة الدِّ -1/4

  .ةلوكيَّ ستجابات السُّ إلى توليد الاضافة بالإ،يالهاالقرار حِ خذُ تَّ المعلومات وي ـُ

ـــاً ه ينقســـم طو نـــت أنَّـــبيَّ  ماغ البشـــريجريـــت علـــى الـــدِّ ة الـــتي أُ جريبيَّـــتـــائج التَّ علـــى النَّ  بنـــاءً  إلى نصـــفين  لي

 أو  الجسـم صـينْ ة الأيمـن والأيسـر يربطهمـا الحُ ماغيَّـنصفي الكرة الدِّ "منهما  نصفٍ دعى كلُّ متناظرين يُ 

  :يلي ما " أو الجسم الجاسئصينْ الحُ "من وظائف هذا الأخير ، Callosum الجاسئ

صفينْ بين هذين النِّ ةٍ ثانيَّ سائل في كلِّ رور الملايين من الرَّ بم يسمح -

  .ط وتنفيذ الكثير من الأنشطة والوظائفطيفي تخ صفين معاً ساهم النِّ يُ -

  بتصرف 260: م، صعلُّ نظريات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ  .د  -1
.261:، صهسفن عجر لما  -2
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  .حسن استخدامأ ينْ ستخدم هذين الشقَّ ا ذاإ معلُّ يساهم بشكل كبير في زيادة قدرة الفرد على التَّ -

  : ماغصف الأيمن من الدِّ وظائف النِّ -2

�ďǼǳ¦�¦ǀǿ�Ƣđ�¿ȂǬȇ�Ŗǳ¦�Ǧمن أهمِّ  ƟƢǛȂǳ¦يلي صف ما:  

  .ة للجانب الأيسر من الجسمالأنشطة الحركيَّ  لىمسؤول ع -

عليـه  طلـقُ لـى ذلـك يُ ع نفعـال والخيـال، وبنـاءً والا جـدانمسؤول في مجـال الحـدس والو و متياز أكثر اله  -

  ."ماغ الإبداعيالدِّ "سم ا

.غة مثلاً ات كاللُّ ماغ من العمليَّ في تنفيذ الدِّ كبيرةٌ له مساهمةٌ -

  : ماغر من الدِّ يسصف الأوظائف النِّ -3

  :وظائفه نجد من أهمِّ 

  .ة للجانب الأيمن من الجسممسؤول على الأنشطة الحركيَّ -

غة مثلاً ات كاللُّ ماغ من العمليَّ يذ الدِّ يمن في تنفصف الأيشارك النِّ -

 ."ماغ الأكاديميالدِّ "بــــى على ذلك يسمَّ وبناءً ،ستدلالوالا فكير والمنطقمسؤول عن التَّ -

  : ماغيم الدِّ علُّ مبادئ التَّ -4

يختلــف مــن شــخصٍ ،معلُّ مركــز الــتَّ  وهــو معلومــات فريــدة مــن نوعهــا معالجــةِ ماغ وحــدةُ عتــبر الــدِّ يُ 

م، علُّ ات الــتَّ عمليَّــلدمغــتهم ألمــدى توظيــف  عــاً بَ فــراد ت ـَر، حيــث تتبــاين وتختلــف خــبرات ومعــارف الألآخــ

  :يلي م ماعلُّ نف من التَّ المبادئ التي تحكم هذا الصِّ ومن أهمِّ 

شـاطات له القدرة على معالجة وتنفيـذ عـدد مـن الوظـائف والنَّ  أي ،دفي معقَّ ماغي تكيُّ ظام الدِّ النِّ أنَّ -

لات خـــيُّ نفعـــالات والتَّ ة كالأفكـــار والمشـــاعر والايولوجيَّـــيز ة الجوانـــب الفكافَّـــأنَّ نجـــد مـــثلاً .واحـــدٍ نٍ آفي 

  .هادف وصائب محداث تعلُّ مع المثيرات لإ واحدٍ نظامٍ في  وتنسجم ستعدادات تتفاعلوالا



 ةعليميَّ ظريات التَّ ة للنَّ يريّ نظة التَّ اني                                                المرجعيَّ صل الثَّ الفَ 

239

،ة بعـد عـامين مـن الـولادةجتماعيَّـفـاعلات وتكـوين العلاقـات الانخراط في التَّ ة الاقابليَّ ماغ تكون للدِّ -

.1معلُّ ذلك على طبيعة التَّ ويؤثِّر  ساهما يممَّ 

لخبراتنـا  وفهم المفهوم، وأنَّ  لى البحث عن المعنىإعلى نحو فطري  يسعى دوماً  "نسانيماغ الإالدِّ "ه أنَّ -

ƢºȀǼǟ�Ǧومعارفنا  ºǌǰǳ¦�Ƥ ºŸ�Ƣē¦̄�Ŀ�ňƢǠǷ�ǲǸŢºŮ¦ة اريَّ سـتمر دف مـن ذلـك الحفـاظ علـى البقـاء والا��

.ǾƬǷƾŬ�Ƣē¦®ȂƳȂǷ�ŚƼǈƫÂ في الحياة

ن من الخرائط نماط الموجودة لدى الفرد التي تتكوَّ ة البحث عن المعنى من خلال توظيف الأعمليَّ تتمُّ -

الوصول إلى المعـنى  قصد أو بآخرٍ بشكلٍ  هذه الأنماط تتظافر كلُّ .2ة والمكتسبةة والفئات الفطريَّ العقليَّ 

  .الحقيقي للمثيرات

ات غــــيرُّ عــــات والتَّ وقُّ ة بمــــا في ذلــــك التَّ ººººċȈǴǬǠǳ¦�ƨººººǟȂǸĐ¦Â�©ȏƢººººǠǨǻمــــات يكمــــن في الاعلُّ مصــــدر التَّ إنَّ -

جتمـاعي، حيـث جميعهـا تعمـل علـى تنظـيم خـبرات فاعـل الالى التَّ إات والحاجة واحترام الذَّ ،ةخصيَّ الشَّ 

بحيــث لاَ ،خــرا في تشــكيل الآمــمنه ل كــلُّ نفعــالات والأفكــار في بعضــها الــبعض وتعمــالار ، تــؤثِّ معلُّ الــتَّ 

  .يمكن الفصل بينهما

.واحدٍ ات في آنٍ اء والكليَّ ز جر الأبتكِ ك ويَ درِ يُ دماغٍ كلُّ -

اســـتجابةً ه أكثـــرَ بمعـــنى أنَّـــ،3نتبـــاه عليهــاتركيـــز الا ماغ علـــى امتصـــاص المعلومــات الـــتي يـــتمُّ يعمــل الـــدِّ -

  .نتباهعي أو الاو للمثيرات التي تقع ضمن دائرة ال

ن المعلومــات ولا زَّ ة تخُــاكرة المكانيَّــففــي الــذَّ ،اكرة لتنظــيم الخــبرات وتخزينهــا بالــذَّ ماغ أســلوبينْ ر الــدِّ يــوفِّ -

ن زَّ فيهــا تخُــ،اءاكرة الصــمَّ ف بالــذَّ عــرَ خــرى تُ اكرة الأُ ا الــذَّ ، أمَّــاººđ حتفــاظالاســميع مــن أجــل تحتــاج إلى التَّ 

م الأفضــل يكمــن عنــدما تقــع معارفنــا ضــمن علُّ ومــات غــير المترابطــة، والــتَّ المعــنى أو المعل المعلومــات عديمــةُ 

  .ةاكرة المكانيَّ الذَّ 

.265:، صعلمنظريات التَّ : غولحيم الزَّ الرَّ عبد د عما. د -1
.265:، صسهنفع رجلما  -2
  .بتصرف 266: صالمرجع نفسه، -3
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لتفاعل مجموعـة  عاً بَ ت ـَ،ومعبر مراحل النُّ  اً ووظيفيّ اً غيير تركيبيّ ماغ البشري يمتاز بالمرونة وقابل للتَّ الدِّ أنَّ -

بشــكل أكــبر لأنَّ  مــوات النُّ مــع عمليَّــ معلُّ فــراد علــى الــتَّ ة، تــزداد كفــاءة الأة والخــبرات البيئيَّــالعوامــل الجينيَّــ

  .لات جديدة مع الخلايا الأخرىصبح أكثر قدرة على تكوين وصْ ة تُ الخلايا العصبيَّ 

ار علـــى نحـــو ثســـتة عنـــدما يُ رتباطـــات ووصـــلات عصـــبيَّ اماغ بأقصـــى طاقتـــه علـــى تكـــوين يعمـــل الـــدِّ -

ǂǗƢƼŭ¦Â�ƨǧ±ƢĐ¦�ȄǴǟ�Ǟ̈��شجِّ تُ ت ئاحدي أو من خلال بيتَّ ب مواجهة التتطلَّ التي واقف المفي ،و مناسب

ويتراجـع  مرونـةً صبح أقـلَّ حيث يُ  هديدلات في أوضاع التَّ م وتكوين الوصْ علُّ وفي المقابل تضعف قدرة التَّ 

  .معلُّ ة التَّ حدوث عمليَّ  من جهتها قعيتُ ةٍ بدائيَّ  جراءاتإإلى استخدام 

�ƢºººȀǸȈǜǼƫÂ�Ƣē°ƾºººǫأنَّ لاَّ إ ماغ وتكوينهـــاشـــري يمتلـــك نفـــس أجهـــزة الـــدِّ الجـــنس الب غم مـــن أنَّ علـــى الـــرَّ -

أوفي الخـبرات  بيـنهم ختلاف الجيـنيالايرجع بالدَّرجة الأولى إلى  ذلك دُّ ومر  .1لآخرٍ تختلف من شخصٍ 

.بينهمفيما ء كام والمواهب والذَّ علُّ ختلاف أنماط التَّ اإلى  بالضَّرورة يا يؤدِّ ، ممَّ التي ترعرعوا فيها والبيئات

  : مستخلصة ةنتائج تربويَّ -5

  .ماغ ووظائفهنية الدِّ م على معرفة بُ علُّ ة التَّ ف عمليَّ تتوقَّ -

مـن جهـة، وعلـى عـدد  نشيطالتَّ و  الإثارة ة على مستوىة العصبيَّ ف على قدرة الخليَّ م تتوقَّ علُّ ة التَّ آليَّ إنَّ -

Ƣđ�ǖƦƫǂƫ�Ŗǳ¦�©ȐǏȂǳ¦ ةٍ ثانيَّ خرى من جهةٍ ة الأُ ا العصبيَّ ة مع الخلايالخليَّ  هذه.

الخلايـا "ماغ علـى مسـتوى الـدِّ  وإصـاباتعـانون مـن عاهـات ذين يُ لَّ مين ال بالمتعلِّ ل الطبيِّ كفُّ ضرورة التَّ -

ة المساهمة في عمليَّ  ةالتي تربط بين الخلايا العصبيَّ ةِ الوصلات العصبيَّ من عملِ دُّ ذلك يحَ لأنَّ ،"ةالعصبيَّ 

  .معلُّ التَّ 

ماغ بصـفة للـدِّ  بيعـيحيح والطَّ ليم والصَّـمـو السَّـذلـك يسـاعد علـى النُّ  لأنَّ ،ونوعـاً اً دة كمّ ة الجيِّ غذيَّ التَّ -

، وذلـك مـن "معلُّ الـتَّ "�Ƣºđ�¶ȂºǼŭ¦�°Â تقوم هذه الأخـيرة بوظائفهـا والـدَّ ة، حتىَّ ة بخاصَّ ة العصبيَّ والخليَّ  ةعامَّ 

  .  مالمتعلِّ ة لأسرةِ قتصاديَّ ة والاجتماعيَّ ة الا، وتحسين الوضعيَّ أكثر ةخلال تفعيل دور المطاعم المدرسيَّ 

  .بتصرف 267: ، صمعلُّ نظريات التَّ : ولغحيم الزَّ عماد عبد الرَّ . د -1



العمليَّة  فيوروافدها  ةعليميَّ التَّ 

تَّعليميَّة التَّعلميَّةال

  .ةعليميَّ ة التَّ ة في العمليَّ عليميَّ دور التَّ : لالمبحث الأوَّ 

  .عليميالمحتوى التَّ : انيالمبحث الثَّ 

  .ة بالعلوم الأخرىعليميَّ علاقة التَّ : الثالمبحث الثَّ 

  .ةغويَّ ات اللُّ المهار : ابعالمبحث الرَّ 
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:تمهيد

بويَّــةرتكــز المت ور فيمــا بينهـــا مــن أجـــل تطـــوير علـــى مجموعــة مـــن العلـــوم، تتقاســم الـــدَّ نظومـــة الترَّ

علــيم م هــادف ووظيفــي، والعمــل علــى رفــع جــودة التَّ قصــد تحقيــق تعلُّــ،ةة لهــذه العمليَّــجرائيَّــة الإالكيفيَّــ

ب العمل لقد استفاد. تهوتحقيق مردوديَّ  ـكثـيراً ممَّـ  ويالترَّ ين بشـؤون علـوم ا وصـلت إليـه نتـائج أبحـاث المهتمِّ

، فاســتقت فــاعلات الحاصــلة بــين أقطابــهيــداكتيكي، ومعرفــة التَّ بالفعــل الدِّ Ƣººđ�ǲººǐة مــا يتَّ بيــة، خاصَّــالترَّ 

�ƢºººººēƢȀجُّ ة المنتهجـــــة وتو بويَّـــــة في تحديـــــد السياســـــة الترَّ ظريـــــات الفلســـــفيَّ ة الكثـــــير مـــــن المفـــــاهيم والنَّ بيَّـــــالترَّ 

ـــنَّ  كمـــا تمَّ فيهـــا، ســـتثماروالا ةديولوجيَّـــيالإ بـــوي في تحديـــد أســـاليب فس الترَّ اســـتغلال معطيـــات علـــم ال

اهاتـه تجِّ اة، قصـد معرفـة علميَّـة التَّ عليميَّ ة التَّ في العمليَّ اً أساسيّ اً ومحور  اً مهمّ اً م بصفته قطبعامل مع المتعلِّ التَّ 

وتطويرهــا، كمـا يســاعد علــى كشــف صــائب للحــالات المعيقــة  هاشــباعإورغباتـه وحاجاتــه والعمــل علــى 

م علُّ عـــن مفهـــوم الـــتَّ واضـــحةً فكـــرةً عطـــاء إم ومحاولـــة إيجـــاد الحلـــول الممكنـــة والمناســـبة لهـــا، و علُّ ة الـــتَّ لعمليَّـــ

علـى  واضـحٌ نعكـاسٌ اسـيكون لهـا  وغيرهـا بـدون شـكٍّ  ستثماراتالاهذه  كلُّ .دريس وأساليبهوطرائق التَّ 

م علُّ ة الــــتَّ ارســــين والممارســــين لعمليَّــــى بالقــــائمين والدَّ الأمــــر الــــذي أدَّ ،عليمــــي داخــــل الفصــــلتَّ العمــــل ال

رات والآراء الـــتي تســـتند عليهـــا الممارســـة صـــوُّ ســـتخلاص واســـتنتاج جملـــة مـــن المفـــاهيم والتَّ اعلـــيم مـــن والتَّ 

يرة لا تســتطيع أنْ تفــي بــالغرض إلاَّ أنَّ هــذه الأخــ .منهــا يــداكتيك وبتوجيــهٍ ة علــى ضــوء الدِّ البيداغوجيَّــ

المطلوب لأداء هذه المهمَّة بمعزلٍ عن العلوم الأخرى المساعدة، بلْ يجب تسخير واسـتثمار هـذه الرَّوافـد 

بـوي بعامَّـة والعمليَّـة التَّعليميَّـة بخاصَّـة واحـدةٍ منهـا تسـاهم أي كـلُّ .إنْ صحَّ التَّعبير في خدمـة الأداء الترَّ

يـداكتيك، باعتبارهـا المحـور الأساسـي الـذي  من جهتهـا وفي حـدود اختصاصـها تسـهيل دور ووظيفـة الدِّ

كمــا يجــب العنايــة القصــوى بالمهــارات اللُّغويَّــة والعمــل علــى .تــدور حولــه جميــع هــذه الرَّوافــد أو العلــوم

ǳ¦�ǲȈƦċǈǳ¦�ǲďưŤ�ƢċĔȋ��Ƣđ�ďȆǫǂǳ¦Â�ƢǿǂȇȂǘƫ حدٍّ سواءكتساب المعرفة واللُّغة علىوحيد والأوحد لا.
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  .ةعليميَّ ة التَّ ة في العمليَّ عليميَّ دور التَّ : لالمبحث الأوَّ 

ة لم بيَّ على مستوى علوم الترَّ ة خصوصاً بويَّ ات الترَّ يداكتيك في الأدبيَّ مصطلح الدِّ من المعلوم أنَّ 

تمـــي لهـــذا الحقـــل افات الـــتي تنة داخـــل مجموعـــة مـــن الصـــنَّ والعلميَّـــ*ةبســـتيمولوجيَّ يحســـم في معطياتـــه الإ

ة غايتـه بيَّـمـن علـوم الترَّ كعلـمٍ ةٍ ثانيَّـومن جهةٍ ة،يداكتكيَّ ة الدِّ لتحليل الوضعيَّ كمقاربةٍ العلمي، من جهةٍ 

ة، قصـد للأسـس والقواعـد العلميَّـخاضـعاً ة تحلـيلاً علميَّـة التَّ عليميَّـة التَّ ولى تحليـل هـذه الوضـعيَّ رجة الأُ بالدَّ 

، وعلـى هـذا الأسـاس 1ةة والمهاريَّـºċȈǧǂǠŭ¦�Ƣºǿ®ƢǠƥ¢Â�ƢºēƢǻخطـيط والبرمجـة لمكوِّ والتَّ  لـه لمناسـبةتحقيق العقلنـة ا

يــداكتيك أنفســهم،حيث يــرى بروســو اد الدِّ حــتى لــدى بعــض روَّ قــائمٌ ه مــازال هنــاك جــدالٌ نلاحــظ بأنَّــ

BROUSSEAU" َّوهـو مـا " مِ العلـ بصـفةِ صـفة أخـرى إلاَّ نعتهـا بـأيِّ  يمكنلا  يداكتيك عموماً الدِّ أن

الـذي " "GASTONMIALARET غاسـتونميلاري" ة ومـن ضـمنهمبيَّـيتنـاقض مـع مؤسسـي علـوم الترَّ 

يــداكتيك الدِّ غــير أنَّ م،1987 في ســنة كــي أفــاتزيني" وأيضــاً ،"ةبيَّــعلــوم الترَّ مــن فــروعِ يــدرجها كفــرعٍ 

ة،  عليميَّـأمـل في الممارسـات التَّ لا يقتصر دوره علـى التَّ علميٍّ بط كحقلٍ مانينات بالضَّ فرض نفسه في الثَّ 

ـــكمـــا هـــو الحـــال بالنِّ  ســـبة مـــات بالنِّ علُّ ل في وضـــع اســـتراتيجيات التَّ ا أصـــبح يتـــدخَّ ســـبة للبيـــداغوجيا، وإنمَّ

قائمـاً لـه ليكـون علمـاً يء الـذي أهَّ عديل، الشَّـنقيح والتَّ جريب والتَّ ة التَّ راسي ككل بعد عمليَّ للمنهاج الدِّ 

 ةبيَّـللعديـد مـن العلوم،كعلـوم الترَّ  رقلتقـى الطُّـيـداكتيك مُ عتـبر الدِّ كمـا تُ ة،بيَّـوم الترَّ بذاته ضـمن دائـرة علـ

عـــاون د مهامــه ووظائفــه، وكــذا التَّ لتعــدُّ جتمــاعي، وهــذا نظــراً غــوي والاواللُّ  بــويوالترَّ  فس العــاموعلــم الــنَّ 

واصـــل ة إلى مقاربتـــه مـــع نظريـــات التَّ ة مـــع تلـــك العلـــوم، إضـــافحليليَّـــالتَّ الميدانيَّـــة و الـــذي تفرضـــه مقاربتـــه 

م المختلفة والمتباينة علُّ ق في فهم نظريات التَّ عمُّ دريس الأكثر نجاعة، والمزيد من التَّ تَّ والبحث عن طرائق ال

�ċƬǳ¦�ǞǓȂǳƢƥ�ǶƬē�Ŗǳ¦�Ãǂƻȋ¦�¿ȂǴǠǳ¦�ǺǷ�ƢǿŚǣÂ َّميعلُّ عليمي الت .  

تعــني المعرفــة Epistème :نــة مــن مقطعــينمكوَّ Epistémologieة الأصــل يونانيَّــيعــود أصــله لكلمــةٍ مصــطلحٌ :بســتمولوجياالإ-*

، استخدم "أو دراسة المعرفة ة المعرفةِ نظريَّ "صبح معنى الكلمة وبتركيب هذين المقطعين تُ ،ة أو دراسة أو فلسفةوتعني نظريَّ Logosو

Frerier فيريــر. جــيمس فريــدريك"ســكتلنديالاة مــن قبــل الفيلســوف رَّ مــ لِ المصــطلح لأوَّ  Frederick James في  م1854عــام

 ".فيرير"معاهد الفيلسوف 
ار قافــة، الــدَّ ، دار الثَّ "ةة نقديَّــمقاربــة تحليليَّــ"صــور والممارســة ة بــين التَّ يــداكتيكي بالمدرســة الأساســيَّ الخطــاب الدِّ : محمــد لمباشــري -1

  .15 :ص غرب،الم البيضاء،



 ةعلميَّ التَّ  ةعليميَّ تَّ الة العمليَّ  في وروافدها ةعليميَّ لتَّ ا                         الثصل الثَّ الفَ 

244

في القـــرون الوســـطى، يك ظهـــرت كصـــفةٍ يـــداكتكلمـــة الدِّ صـــة بـــأنَّ تشـــير بعـــض المعـــاجم المتخصِّ 

leإدراجها في  حيث تمَّ  grand Larousse encyclopédique  ح مشـتقٌّ صـطلمهو و  م،1954سنة

التي Didaskine "ديداسكين"من لفظ  منحدرٌ ،Didaktikos وسكة الأصل ديداكتيونانيَّ من كلمةٍ 

«�¤�ċƬǳ¦�ńالو enseigner"درَسَ "تعــــــني  ƾººººººȀȇ�ƢººººººǷ�ǲººººººǯ�Ƣººººººđ�ƾººººººǐǬد بالمعــــــارف والأفكــــــار زوُّ يــــــف والتَّــــــثق

�ċȈǐƼǋ� ƢǼƥ�» ƾđ�©ƢǷȂǴǠŭ¦Â ِّوسليماً صحيحاً م بناءً ة الفرد المتعل.

ر أحـد اشـكمـا أ،  م1835ة سـنة ة الفرنسيَّ يداكتيك كحال في الأكاديميَّ الدِّ  صطلاحإكما قبُِل 

Leفي  دراجــه لاَ إنطــوق بــه الآن لم يــتم الم يــداكتيكالدِّ  ســما البــاحثين بــأنَّ  Darmesteter َّخ ســنة المــؤر

leفي  أيضـــاً في لـــروبير في أجزائـــه العشـــر، ولاَ ، ولاَ م1888 quiller َّفي  ة، ولا حـــتىَّ داتـــه الســـتَّ بمجل

دراج إ م، تمَّ 1960وليتري سنة م، 1955ا في معجم لروبير سنة ، أمَّ م1961لاروس الموسوعة لسنة 

.1عليمللتَّ يداكتيك كفنٍّ الدِّ 

  :يداكتيكا إلى الدِّ من البيداغوجي-1

يــــداكتيك لــــيس وليــــد العصــــر كــــل مــــن البيــــداغوجيا والدِّ   صــــطلاحا أنَّ  بــــه الاعــــترافمــــا يمكــــن 

ــ أنَّ إلاَّ ،علــيمبمجــال المدرســة والتَّ ة، وارتبطــا ثانيــاً قافــة اليونانيَّــفي الثَّ لاً ا ظهــرا كمفهــومين أوَّ الحــديث، وإنمَّ

ن، و في أواسـط القـرن العشـر  لم تـتم إلاَّ  عليمـية في الحقـل التَّ يَّـجرائإرات وممارسـات ة تطويرهما كتصوُّ عمليَّ 

، قتصـاديوالااسـي ة مـن جهـة علـى المسـتوى السيَّ �ċȇǂºǌƦǳ¦�©ƢºǠǸƬĐ¦�ǾºƬǧǂǟ�Äǀºǳ¦�¾ȂºƸبعد التَّ خصوصاً 

ـعليميَّـة التَّ د الـذي عرفتـه الوضـعيَّ عقُّ بعد التَّ ةٍ ثانيَّ والسوسيوثقافي، ومن جهةٍ  لفـاعلين ين واة وطمـوح المهتمِّ

ة ميَّــة تعلُّ ة تعليميَّــســتراتيجيَّ إعــن طريــق وضــع  ةيداكتيكيَّــة الدِّ رســاء قواعــد وأركــان العمليَّــإ إلى عليميــينْ التَّ 

، قصـد تحقيـق رتجالِ والا للصدفةِ تضع مجالاً لاَ  ة دقيقةمبني على أسس علميَّ الاً فعّ اً تربويّ هاً تعكس توجُّ 

ة المــراهن بويَّــة الترَّ ع إلى رفــع المردوديَّـطلُّـة، والتَّ ة والفكريَّــمـين المعرفيَّــعلِّ وتطـوير قــدرات المت ةالأهـداف المرجــوَّ 

.2عليها

1 - Cornu، Laurence ; VERGNIUVAlain: La didactiqueen Question. Hachette Éducation .1992
 .17-16 :ص، ةٍ نقديَّ ةٍ مقاربة تحليليَّ " ر والممارسةصوُّ ة بين التَّ يداكتيكي بالمدرسة الأساسيَّ الخطاب الدِّ : محمد لمباشري - 2
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  :مفهوم البيداغوجيا-1/1

ة حــــول الأحــــداث لات تربويَّــــة وتــــأمُّ رات نظريَّــــعلــــى تصــــوُّ مــــن الفكــــر قــــائمٌ البيــــداغوجيا نظــــامٌ 

  .ساتي المدرسيلحقل المؤسَّ بالفعل داخل ا ا قائمةٌ �ċĔ¢�ƢǸǯ��ƨعليميَّ والوضعيات التَّ 

  :يداكتيكمفهوم الدِّ -1/2

Leفي كتابـه " Comenieus"ف كومينيـوس لقـد عـرَّ  grand didactique م هـو 1660سـنة

أو العمــل علــى  ب الــتي ترمــي إلى اســتعمال المعرفــةعلــيم، كمــا تعــني مجموعــة مــن الوســائل والأسـاليالتَّ فـنُّ 

.1اص علمي أو لغوي أو فنيِّ ختصإعرفة موضوع ما، وبشكل عام معرفة م

مـــــن البيداغوجيـــــة  شـــــقٌّ د ا مجـــــرَّ ºººººċĔأ"يـــــداكتيك علـــــى الدِّ عـــــرَّفA.Lalande" أ. لالانـــــد" أمَّـــــا

مسـاعدٌ علـمٌ  يـداكتيكالدِّ أنَّ " :بقولـه" Aeblihan آبلـي هـانس"ده في ذلك ، وأيَّ 2"دريسموضوعه التَّ 

ـــ كيـــف ، و ة، وذلـــك لإنجـــاز بعـــض تفاصـــيلهار عموميَّـــة أكثـــات تربويَّـــللبيـــداغوجيا الـــتي تعهـــد إليـــه بمهمَّ

ا؟ هـذه هـي المشـكلات الـتي مَـة عمـلٍ ة؟ أو تقنيَّـكتساب هـذه الفكـرة أو هـذه العمليَّـم لا علِّ تستدرج المتَّ 

.3عليميره التَّ ل وبتطوُّ طفللة يكولوجيَّ ها، باستحضار معرفته السَّ يداكتيكي عن حلِّ يبحث الدِّ 

La" "لافـالي"ف كما عرَّ  valleé" ،" ِّالدºċĔ¢�ȄºǴǟ�Ǯ ȈƬǯ¦ƾºȇة لتنظـيم وضـعيات راسـة العلميَّـالدِّ "ا

" لايــف"بينمـا . 4"أو حركـي بى مـن أجـل الوصــول إلى هـدف معـرفي أو وجــدانيم الـتي يعيشـها المــتر علُّ الـتَّ 

LIFE ِّقائلاً  فها، يعر"�ċĔ¢ ٍ5عليمثقيف بواسطة التَّ يكون موضوعها التَّ أو خطوةٍ أو فعلٍ ا كل نشاط.

رق بعد للمستوى العلمي الذي عرفه ييداكتيك لم الدِّ عاريف أنَّ ما يمكن استنتاجه من هذه التَّ 

نفسه صفة المسـاعد الخـاص لمنح  بعد أنْ ن، خصوصاً و بداية الثمانينات من القرن العشر هذا العلم في 

مــين مكانـات المتعلِّ إفيـه  ييراعـ م تنظيمـاً علُّ  لهـذا الأخـير مـن تنظــيم وضـعيات الـتَّ الي يتسـنىَّ م، وبالتَّـللمعلِّـ

  .68: ص ،ةبيَّ معجم علوم الترَّ -1
 .69: ص ،ةبيَّ معجم علوم الترَّ -2
 .67: ص ،ةبيَّ عجم علوم الترَّ م -3
 .23 :ص ،م2016، 1ط المغرب،،1مج دريس الهادف، دار الكتاب الجامعي،التَّ  :محمد الدريج -4
.20:قافة، صدار الثَّ ، "ةة نقديَّ ة تحليليَّ بمقار "صور والممارسة ة بين التَّ يداكتيكي بالمدرسة الأساسيَّ الخطاب الدِّ  :محمد لمباشري -5
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ة المنتظــرة والمرتقبــة مـــن ة، قصــد تحقيــق الأهــداف البيداغوجيَّــة والوجدانيَّــة والحــس حركيَّــفســيَّ ة والنَّ العقليَّــ

م يكون مسؤول عن تنظيم وترتيب وتحديد وخلق المعلِّ نظيم هنا أنَّ نعني بالتَّ مي، علُّ عليمي التَّ شاط التَّ النَّ 

 خـيرةوهـذه الأ ،الوصـول إلى الأهـداف المرغـوب فيهـاالهادفـة، قصـد ة روريَّ م المناسـبة والضَّـلُّ عوضعيات التَّ 

ة مـين العقليَّـتتلاءم مع قدرات المتعلِّ ةٍ خاصَّ س إلى ترجمتها إلى أهدافٍ بطبيعة الحال هي التي عمل المدرِّ 

  .ةة والحس حركيَّ ة والعاطفيَّ والوجدانيَّ 

عريــف علينــا التَّ يــداكتيكي كــان لزامــاً ث الدِّ ات القائمــة بــين أقطــاب المثلَّــق إلى العلاقــطــرُّ وقبــل التَّ 

يـداكتيكي ث الدِّ ة، وهـذه الأخـيرة هـي أسـاس المثلَّـعلميَّ ة التَّ عليميَّ ة التَّ ة في العمليَّ ببعض المفاهيم الأساسيَّ 

  :ومنها

  :عليممفهوم التَّ -2

م، قة إلى المـتعلِّ ه نقـل المعلومـات منسَّـأنَّـ" كما نعة،م ويقع على العلم والصَّ هو جعل الآخر يتعلَّ 

للمعـارف والخـبرات والمهـارات وإيصـالها  نقـلٌ  هـوإذن كتسـب، لقـى ومعـارف تُ معلومـات تُ  عبارة عن أو

تواصــلي يهــدف إلى  ه نشــاطٌ أنَّــ: "فــهعرَّ " محمــد الــدريج"بينمــا  .1نــةبطريقــة معيَّ أو مجموعــة أفــرادٍ إلى فــردٍ 

ة والقــرارات الـتي يــتمُّ واصـليَّ ، أو بـالأحرى هــو مجموعـة الأفعــال التَّ "ه وتسـهيل حصــولهم وتحفيــز علُّ إثـارة الـتَّ 

.2مجوء إليها بشكل قصدي ومنظَّ اللُّ 

:دريسمفهوم التَّ -3

يكتفــي بالمعـارف الــتي  هـو لاَ ، اكتشــافهام بالمعـارف وتمكينــه مـن دريس إحاطـة المــتعلِّ يقصـد بالتَّــ

ــ كتســبلقــى وتُ تُ  ل خيُّــم والوصــول بــه إلى التَّ ة المــتعلِّ أثير في شخصــيَّ ة القــدرات والتَّــتنميَّــا يتجاوزهــا إلى إنمَّ

س في موقـف تعليمـي يهـا المـدرِّ شـاطات الـتي يؤدِّ ه مجموعـة النَّ أنَّـ"كما  م،فكير المنظَّ ر الواضح والتَّ صوُّ والتَّ 

.3"دةة محدَّ لوصول إلى أهداف تربويَّ امين لمساعدة المتعلِّ 

.55:، صم2006، 1عمان، الأردن، طروق،ة، دار الشُّ غة العربيَّ الكافي في أساليب تدريس اللُّ : محسن علي عطية -1
 .13 :ص م،1991البليدة، ة، قصر الكتاب،عليميَّ ة التَّ تحليل العمليَّ : محمد الدريج -2
 ".متعلَّ "مادة : معامعجم المعاني الج -3
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ستخدم في ثلاثة مجالات هـي المعـارف عليم يُ التَّ دريس يمكن القول، أنَّ عليم والتَّ فريق بين التَّ وللتَّ 

§�¦�ċǴǟÂ��̈°Ƣ�ċǴǟ�¾ȂººǬǻ�ȏÂ��ƨººǈǳƢĐمتــه قيــادة الســيَّ والمهــارات والقــيم، إذ نقــول علَّ  ¦®¡�ǾººƬǸ َّبــلْ  حــومتــه الن

الســة، وبنـــاءً علــى هـــذا يمكـــن Đســـته آداب اأو درَّ  ارةســته قيـــادة الســيَّ نقـــول درَّ ولاَ  حــوســـته النَّ نقــول درَّ 

دريس ا التَّـالحيـاة، أمَّـ مـنم في مواضـع كثـيرة سـتخدَ يُ  دريسمـن التَّـسـاعاً واتِّ عليم أكثـر شمـولاً التَّ أنَّ  القول

لــــه ومقصــــود، ومــــن خلالــــه طٌ مخطَّــــه تعلــــيمٌ علــــيم، بمعــــنى أنَّــــمــــن طرائــــق التَّ خــــاصٍّ ه يشــــير إلى نــــوعٍ فإنَّــــ

ـــيتحــدَّ " دريسالتَّــ" ق فيـــه تحقَّــت  ذيعليمـــي المناســب الـــوالوقــت التَّ  ملوك المرغــوب فيـــه لــدى المـــتعلِّ د السُّ

ــو  الأهــداف، أو مــن  دث بقصــدٍ تحــ م يمكــن أنْ علُّ ة الــتَّ ة، بينمــا عمليَّــعليميَّــســات التَّ د داخــل المؤسَّ يتجسَّ

ǞºǸƬĐ¦Â�ƪعليميَّـسـة التَّ عليم قد يحدث خارج المؤسَّ التَّ دون قصد، كما أنَّ  ºȈƦǳƢǯ��ƨƢºȀǴƻ¦®�ª ƾºŹ�ƾºǫÂ��

.معاً  الاثنينأو في 

  :دريبمفهوم التَّ -4

ســم، والرَّ دريب علــى الخــطِّ م منهــا، مثــل التَّــه مخــتص بالمهــارات وتمكــين المــتعلِّ ، غــير أنَّــهــو تعلــيمٌ 

.عليم أيضاً من التَّ هو أقل شمولاً المهارات، لذا باحة وغيرها من والسِّ  لقاءوالإ

  :معلُّ مفهوم التَّ -5

دراك إبمعـنى أتقنـه وعرفـه، ومنـه العلــم ،اً مــاأمـر م ، ونقـول تعلَّـم، تعليمـاً م، يــتعلَّ تعلَّـ"مصـدر :لغـةً م علُّ الـتَّ 

ومـن . 2، بمعـنى مـن قـوم علمـاء فـيهم جميعـاً ، وعلـيمٌ عـالمٌ ، والعلم نقـيض الجهـل، ورجـلٌ 1قيقتهبحيء الشَّ 

ــمَاوَاتِ وَالأَْرْضَ أَ ﴿: تعــالى م، قــال االلهوالعــلاَّ  وجــل العلــيم والعــالم صــفات االله عــزَّ  ــقَ السَّ ــيْسَ الَّــذِي خَلَ وَلَ

لَهُمْ بَـلـَـــىٰ بقَِــــادِرٍ عَلـَـــىٰ أَنْ يَخْلـُـــقَ  قُ مِـــــثْـ ـــــهَادَةِ ﴿: وقــــال أيضـــــاً ، 3﴾الْعَلِــــيمُ وَهُــــوَ الْخَـــــلاَّ عَــــالِمُ الْغيَْــــبِ وَالشَّ

".مَ لِ عَ "لسان العرب، مادة : ابن منظور -1
".مَ لِ عَ "، مادة معجم اللُّغة العربيَّة المعاصر-2
.81:، الآيةسورة يس -3
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ـــرُ  ـــالِ الْكَبِي ـــوا أَنَّ ﴿: خـــرىأُ وقـــال في آيـــةٍ ، 1﴾الْمُتـَعَ ـــمْ يَـعْلَمُ مُ اللَّـــهَ أَلَ ـــلاَّ ـــمُ سِـــرَّهُمْ وَنَجْـــوَاهُمْ وَأَنّ اللَّـــهَ عَ يَـعْلَ

.2﴾الْغيُُوبِ 

ــ ــWarren واريــن"ا إذا رجعنــا إلى معجــمأمَّ م لمصــطلح ة وجــدناه يقــدِّ يكولوجيَّ للمصــطلحات السَّ

  :م ثلاثة معانعلُّ التَّ 

 .عاشه  يسبق له أنْ يستجيب لموقف سبق أو لم أنْ  فرد البشريقدرة تتيح لل بكتساا ة عمليَّ  معلُّ التَّ .1

 أو بـالأحرى، 3عـرف عليهـاأو التَّ Ƣē®ƢǠƬºǇااكرة بحيث يمكن ة تثبيت للعناصر في الذَّ هو عمليَّ  معلُّ التَّ .2

ƨđƢǌǷ�Ãǂƻ¢�Ǧهو القدرة على توظيف العناصر المتعلِّ  ǫ¦ȂǷ�Ŀ�Ƣǿ°ƢǸưƬǇ¦Â�ƨǸ.

ـــمســـتمرٌّ نشـــاطٌ  معلُّ الـــتَّ .3 ة تثـــري رصـــيد الخـــبرات طة اكتســـاب خـــبرات وقـــدرات جديـــدســـاق بو يتحقَّ

.4ابقةالسَّ 

    :لوك نجدفي السُّ رٌ م تغيـُّ علُّ التَّ عاريف التي تشير إلى أنَّ ومن التَّ 

ـــ معلُّ لـــتَّ ا "Gates جيـــتش"تعريـــف  - ـــأو تعـــديلٌ  في الأداء رٌ تغيـُّ والتَّـــدريب لوك عـــن طريـــق الخـــبرةفي السُّ

  .وافع وتحقيق الأهدافشباع الدَّ إي إلى يؤدِّ والمران، 

ي بــه إلى تعــديل يــؤدِّ  شــاط الــذي يصــدر عــن الفــردهــو النَّ م علُّ الــتَّ "Woodwarth وودورث"يــف تعر -

  .سلوكه

Under وود أندر"تعريف - Wood" َّص مـن خلُّ هو اكتساب استجابات جديدة، أو نبذ التَّ "م علُّ الت

 .استجابات قديمة

.09:، الآيةعدسورة الرَّ -1
.78:، الآيةوبةسورة التُّ -2
.47:، صم1992ويت، ة، مكتبة الفلاح، الكطبيقيَّ ة التَّ ظريَّ النَّ : يعليمفس التَّ علم النَّ : هلَّ سيد خير ال -3
 .49: ص ،-غاتة اللُّ حقل تعليميَّ - ةطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -4
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.1يحدث نتيجة استثارة ما لوك في السُّ م هو أي تغيرُّ علُّ التَّ "Guilford جيلفورد"تعريف -

.2مر في سلوك المتعلِّ  إيجابي متطوِّ م في جوهره هو تغيرُّ علُّ التَّ -

عليهـا مـن خـلال  سـتدلُّ يُ "مباشـرٍ م علـى نحـوٍ علُّ ة الـتَّ عدم ملاحظة عمليَّـ"ة ة افتراضيَّ م هو عمليَّ علُّ التَّ -

.3أو الأداء الخارجي لوكالسُّ 

ººċȈǴǸǠǳ¦�Ä¢��ǲȈººǐƸ�ÅƢǟȂººǓȂǷ�Ƣººđ�®ǂººǨǳ¦�½°ƾººȇ�Ŗººǳ¦�ƨالتَّ "ه بأنَّــ" معلُّ الــتَّ "ف محمــد الــدريج كمــا عــرَّ 

لها اكتســــاب المعلومــــات بفضــــ ة يــــتمُّ أو بــــالأحرى هــــو عمليَّــــ .لــــهويتمثَّ مــــا، ويتفاعــــل معــــه ويســــتدخله

.4اهاتتجِّ والمهارات وتطوير الا

ول تغيــير إلى تحصــيل المعلومــات والمهــارات وغيرهــا، حصــم إضــافةً علُّ كمــا ينــتج عــن نشــاط الــتَّ 

ة جوانـب مـو لكافَّـر والنُّ طـوُّ ي بـه إلى التَّ كـراه، يـؤدِّ إة ودون له عن رضى وطواعيَّـدينامي داخل الفرد يتقبَّ 

رات جديـــدة لديـــه في الواقـــع مـــن خـــلال دمـــج لات وخلـــق تصــوُّ ا يســـمح لـــه بتشـــكيل تمـــثُّ شخصــيته، ممَّـــ

  .لتهساع مداركه ومخُيِّ ، تتوافق مع اتِّ ةتركيب حداث أنماط جديدة أكثرإمات المكتسبة واستثمارها في علُّ التَّ 

ة جديدة، إذ ينطـوي ات بيئيَّ ة تكييف لنماذج استجابات سابقة من تغيرُّ عمليَّ "ه ف أنَّ عرَّ كما يُ 

.5"على تعديل سلوك الفرد وإعادة تنظيمه

عــة عمــل كــل يفــي مبــني علـى طبيعلــيم يكــون علــى أسـاس وظم والتَّ علُّ اهرتين الـتَّ فريـق بــين الظَّــوللتَّ 

�ċȈƟƢĔ�ǲǏ¦Ȃǧ�ǞǓÂ�² منهما ƢǇ¢�ȄǴǟ�ǆ ȈǳÂعلـيم هـو مجموعـة المواقـف والأحـداث التَّ ، ذلـك أنَّ ة بينهما

.6ةميَّ ة تعلُّ م خلال سيرورة تعليميَّ م وتنشيطه لدى المتعلِّ علُّ طة لتمهيد وتعزيز التَّ المعقلنة والمخطَّ 

ة ســيكولوجيَّ "فس العــام مواضــيع علــم الــنَّ مــن  ل موضــوعاً م تشــكِّ علُّ الــتَّ  كانــت ظــواهر  وعليــه فــإنْ 

راســة ، الــذي يعــني الدِّ "يــداكتيكالدِّ "دريس لعلــم التَّــاً أساســيّ ل محــوراً تشــكِّ  علــيمظــواهر التَّ ، فــإنَّ "معلُّ الــتَّ 

.52:ة، صطبيقيَّ ة التَّ ظريَّ النَّ  عليمي،فس التَّ علم النَّ : هلَّ سيد خير ال -1
 .47: ص، ةطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -2
.37:، صم2015، 1ط ،6صدارروق، عمان، الأردن، الإم، دار الشُّ علُّ نظريات التَّ : غولحيم الزَّ عماد عبد الرَّ -3
.13:ة، قصر الكتاب، البليدة، صعليميَّ ة التَّ تحليل العمليَّ : محمد الدريج -4
.34:، صم2017، 1ط عمان، الأردن،عصار العلمي،بوي، دار الإفس الترَّ مبادئ علم النَّ : حيدر عبد الكريم الزهيري -5

6 -Dictionnaire actuel de l'éducation , par: Renald Legendre Larousse  ،Pris, 1988, P 228.
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قصــد  م الـتي يخضــع لهـا المتمــدرسعلُّ ة أشــكال تنظــيم مواقـف الــتَّ دريس وتقنياتــه ولكافَّـق التَّـائــة لطر العلميَّـ

الي أو الحـس حركـي، وبالتَّـ الوجـدانيأو  المعـرفي أو لمنشـودة سـواء علـى المسـتوى العقلـيهـداف ابلـوغ الأ

، تـهروف المحيطـة لعمليَّ ®°¦ºČǜǳ¦�ƨºƠȈēÂ�ƨºǇإضافة إلى كيفيَّة عمليَّة الـتَّعلُّم، يداكتيكالموضوع الأساسي للدِّ 

ـــ ر والقـــدرة علـــى تصـــوُّ  الاكتســـابة م لتســـهيل عمليَّـــالـــتي توضـــع أمـــام المـــتعلِّ  والوســـائل روطومختلـــف الشُّ

لات رات وتمـــثُّ أو وضـــعها موضـــع تغيـــير ومراجعـــة، لخلـــق تصـــوُّ  بعادهـــاإبتوظيفهـــا أو ،إمَّا لات لديـــهمـــثُّ التَّ 

  .جديدة

  : ريقةمفهوم الطَّ -6

لـِكَ  وَمِنَّـا دُ الصَّـالِحُونَ وَأَنَّـا مِنَّـا﴿: ، لقولـه تعـالى1جمعها طرائـق،المذهب والسيرة والمسـلك:لغةً  ونَ ذَٰ

وَأَنْ لـَوِ اسْـتـَقَامُوا عَلـَى الطَّريِقَـةِ ﴿: وجـل في موضـع آخـر وقـال عـزَّ .مختلفةً بمعنى فرقاً ، 2﴾قِدَدًاطَرَائِقَ كُنَّا

نَاهُمْ مَــــاءً غَــــدَقاً ريقــــة خطــــأ علــــى طــــرق، مــــع الطَّ وتجُ .، أي لــــو اســــتقاموا علــــى طريقــــة الهــــدى3﴾لأََسْــــقَيـْ

  .اسها النَّ يطرقُ  التي ربأو الدَّ  بيلوهي السَّ  يقجمع طر طرق  واب أنَّ والصَّ 

ــ:ريقــة اصــطلاحاً الطَّ  أو ،معلُّ ي إلى الــتَّ م، بحيــث تــؤدِّ أثير المطلــوب في المــتعلِّ ق التَّــتعــني الكيفيــات الـتي تحقِّ

�ċĔ¤ َّثنـاء قيامـه ة، أعليميَّـفي توصيل محتوى المـادة التَّ  سة التي يستخدمها المدرِّ ا الأداة أو الوسيلة أو الكيفي

  .ةميَّ علُّ ة التَّ عليميَّ ة التَّ بالعمليَّ 

  :ةعليميَّ ة التَّ تعريف العمليَّ -7

عليم، وقلنا أنَّ م والتَّ علُّ ، هما التَّ ة على ظاهرتين أساسيتين كما أشرنا سابقاً عليميَّ ة التَّ ترتكز العمليَّ 

واصــلي الــذي يهــدف إلى إثــارة التَّ  شــاطعلــيم هــو ذلــك النَّ بينمــا التَّ . كتســابوالا حصــيل م هــو التَّ علُّ الــتَّ 

لما  فس منذ القدم، نظراً م باهتمام كبير لدى علماء النَّ علُّ م وتحفيزه وتسهيل حصوله، لقد حظي التَّ علُّ التَّ 

ـــ لالمدرســـة وخارجهـــا، الأمـــر الـــذي ســـهَّ متـــدادات داخـــل الـــه مـــن  ـــومهَّ بيل إلى ظهـــور وفـــرة مـــن د السَّ

علـى  هتمـاموالاة لم تعـرف نفـس العنايـة علميَّـتَّ ة العليميَّ ة التَّ ينما العمليَّ ب. ظريات لتفسيره وفهم طبيعتهالنَّ 

 .65 :صم، 2006، 1دار الشُّروق، الأردن، طة،غة العربيَّ الكافي في أساليب تدريس اللُّ : محسن علي عطية - 1
.11:، الآيةسورة الجن - 2
.16:، الآيةسورة الجن - 3
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أخير، سـبب هـذا التَّــولعــلَّ .اً رة نسـبيّ ººċŲ��ƨ�ďƻƘºƬǷ�Ƣººđ�ƨºȇƢǼǠǳ¦�ǲºǠƳ�Ƣظريَّـراسـات النَّ الأقـل علـى مســتوى الدِّ 

علـيم واعتـبروه مـرآةً وضـوع التَّ م، متناسـين في الوقـت نفسـه معلُّ فس بدراسـة الـتَّ هتمام علماء الـنَّ امردُّه إلى 

م، من علُّ بالتَّ اً ووظيفيّ اً تلازميّ ارتباطاً ة في حقيقتها مرتبطةٌ عليميَّ ة التَّ العمليَّ أنَّ إلاَّ . معلُّ لظاهرة التَّ عاكسةً 

ــــة بمنحهــــا خصوصــــيَّ ابطــــات العلائقيَّــــخــــلال ســــيرورة مــــن الترَّ  في هــــذا " Cage كــــاج"يبرزهــــا . ةة خاصَّ

"لاً قائ عريفالتَّ  ة في مجال البحث، كل تأثير يحدث بين الأشـخاص ويهـدف إلى عليميَّ ة التَّ نعني بالعمليَّ :

أثير المتبـادل بـين الأشـخاص حديد في إطار التَّـن هذا التَّ فقها الآخر، ويتضمَّ ة التي يسلك وِ تغيير الكيفيَّ 

بعـــادهم عـــن إر في ســـلوك الأفـــراد، مثـــل ثِّ ة الـــتي تـــؤ قتصـــاديَّ ة والايولوجيَّـــيز الفة و باســـتثناء العوامـــل الفيزيائيَّـــ

حــداث تغيــيرات في الآخــر، بفضــل إهــو الــذي يعمــل علــى  أثير المقصــود إذاً ººċƬǳƢǧ��ǾººǼǷ�ǶĔƢººǷǂƷو  عملهــم

.1سبة للأفرادريقة التي تجعل من الأشياء والأحداث ذات مغزى بالنِّ وبالطَّ  ة معقولةريَّ وسائل تصوُّ 

 :يداكتيكيالعقد الدِّ -8

 مـينعليمـي والمتعلِّ في مجال العلاقات القائمة بين الفاعـل التَّ بالغةً ةً يداكتيكي أهميَّ الدِّ العقد  يحتلُّ 

مـي، وفي هـذا علُّ عليمـي التَّ شـاط التَّ ة مـن النَّ مـات وتحقيـق الأهـداف المرجـوَّ علُّ التَّ  كتسابا ة في مجال خاصَّ 

Cuy" كــي بروســو"د أن يحــدِّ الشَّـ brousseau ِّــلـى أنَّــيــداكتيكي ع، العقــد الد لوكات ه مجموعــة مــن السُّ

ـــم ، كمـــا أنَّـــالمـــتعلِّ  قبـــلم والمرتقبـــة مـــن ادرة عـــن المعلِّـــالصَّـــ م ادرة عـــن المـــتعلِّ لوكات الصَّـــه مجموعـــة مـــن السُّ

 د بشـكل ضـمني أو صـريحل هذا العقد في مجموعـة مـن القواعـد الـتي تحـدِّ م، ويتمثَّ المعلِّ  قبلوالمنتظرة من 

.2"ة التي تربطهمايداكتيكيَّ الدِّ في العلاقة  دور كل واحدٍ 

ة وغـــير فـــاعلات الواعيَّـــه مجموعـــة مـــن التَّ أنَّـــ"يـــداكتيكي العقـــد الدِّ "Cornuكـــورني" عتـــبرِ كمـــا يَ 

.3"مين التي ترمي إلى تحقيق المعارفعليمي والمتعلِّ ة الموجودة بين الفاعل التَّ الواعيَّ 

لا يمكـن لأي  وشـروطٌ ا تحكمهـا ضـوابطٌ ºċĔ¢�ƾºŸ��ƢºǸȀة بينيداكتيكيَّ ن لهذه العلاقة الدِّ المتمعِّ إنَّ 

  :ومنها طرف الحياد عنها

1- Cagein: Postic ،Observation Formation Des Enseignants  ،PUF, Paris 1977, P 34.
2- Cuy ،BROUSSEAU ، le contrat didactique  ،Le milieu R،D،M،V، P 09.
3- Cornu،Laurence ; VERGNIUV ،Alain: La didactique en question. Hachette ،éducation
.1992. P 46.
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ويـــدور في   روف والأحـــوالة لا غـــير، في جميـــع الظُّـــميَّـــعلُّ ة التَّ عليميَّـــة التَّ يـــرتبط هـــذا العقـــد بالوضـــعيَّ أنْ -

 .كنفها

سـبة بالنِّ ةٍ ديَّـبجو  اعل معها بصـدقٍ فة والتَّ عليميَّ ة التَّ نجاز الفعلي للوضعيَّ ستجابة لخطوات العمل والإالإ -

ـــوالتَّ  وجيـــه والإرشـــادوالتَّ  والمراقبـــة ،مللمـــتعلِّ  ســـبة بالنِّ ة بكـــل أمانـــةٍ صـــويب والحـــرص علـــى أداء هـــذه المهمَّ

 .مللمعلِّ 

والحــــبُّ ، يســــودها الــــودُّ ةٌ عليمــــي علاقــــة حميميَّــــمــــين والفاعــــل التَّ تكــــون العلاقــــة بــــين المتعلِّ يجــــب أنْ -

ة بينهمـــا، والعمـــل علـــى تفعيـــل العمليَّـــ ةفســـيَّ النَّ والرَّاحـــة  رتيـــاحجـــاذب والاالي يحصـــل التَّ وبالتَّـــفـــاهم، والتَّ 

 يـركن إلى أقرانـه يحـاورهم ويناقشـهم م بطبعـهالمـتعلِّ مـين أنفسـهم، لأنَّ ة بين أوساط المتعلِّ ميَّ علُّ ة التَّ عليميَّ التَّ 

قبـال علـى الإ ةً وحيويَّـإرادةً  اددة، يـز في هذه العمليَّ ونشطٌ الٌ فعَّ ه عنصرٌ الي يشعر بأنَّ هم برأيه، وبالتَّ ويمدَّ 

 .م أكثرعلُّ والتَّ 

هـذه المظـاهر  ، لأنَّ عـب والخـوفوالرُّ  ة كـل مظـاهر العنـفعلميَّـة التَّ عليميَّـة التَّ ضرورة إزالـة أثنـاء العمليَّـ-

دة ̄¦ºººċǬǠǷ�Ƣºººēهـــذه الأخـــيرة هـــي في حـــدِّ ة، حـــتى وأنَّ ميَّـــعلُّ ة التَّ عليميَّـــة التَّ تزيـــد مـــن تعقيـــد خيـــوط العمليَّـــ

.®¦°Ƣēإ في ة لدى المربيِّ والكفاءة العاليَّ  ب المهارة والفراسةتتطلَّ 

«�¦�ċǘºǈŭأنْ - ¦ƾºǿȋ¦�ƾȈºǈš �ƢđȂºǏ�ƨºǫȐǠǳ¦�ǽǀǿ�Ǟǔƫة دون ميَّـعلُّ ة التَّ عليميَّـيرورة التَّ نشـغال بالسَّـرة والا

 .مينعليمي والمتعلِّ بين الفاعل التَّ  سواها

  :يداكتيكية العقد الدِّ مدَّ -8/1

ة ة زمنيَّــرفين خــلال مــدَّ لتــزام بــين الطَّــاهنــاك علاقــة  تــوحي إلى أنَّ " عقــد"كلمــة   مــن البــديهي أنَّ 

�Ďǲǯ�Ƣē¦ŗǧ�Ǌمحدودة ومعيَّ  ȈǠȇ��ƨǼ َّفمـا هـي هـذه الفـترات؟ . سـواءٍ م عـل حـدٍّ عليمي والمـتعلِّ من الفاعل الت

  ومتى تنتهي؟ ؟ومتى تبدأ
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  :معلُّ زمن التَّ -8/2

ــةٍ تعلميَّــةٍ تعليميَّــةٍ صــة لتعلــيم وضــعيَّ ة المخصَّ منيَّــة الزَّ يقصــد بــه المــدَّ  الي م، وبالتَّــة بكــل مــتعلِّ خاصَّ

رات وتراجعـات للــوراء، م تــأخُّ علُّ ف هــذا الـتَّ عـرِ يَ بــل أحيانـاً  علـيميطــابق بشـكل آلي زمــن التَّ من لاَ هـذا الـزَّ 

ة، ظـروفهم ة والمعرفيَّـºċȈǴǬǠǳ¦�ǶēƢºǻƢǰǷإمـين، مـي للمتعلِّ علُّ عليمي والتَّ اريخ التَّ رجة الأولى التَّ تتحكم فيه بالدَّ 

  .ةقافيَّ ة والثَّ جتماعيَّ الا

روف اً وبانتظــــام في جميــــع الظُّـــــم لا يســــير خطيــّـــعلُّ زمــــن الــــتَّ ة أنَّ الملاحظــــة الميدانيَّـــــخــــلال مــــن 

دون  ةٍ بــاهراً في مــادَّ ماً تقــدُّ المــتعلِّم يحــرز قــد .عــات وقفــزات أحيانــاً والأحــوال، قــد يعــرف تذبــذبات وتقطُّ 

، ملحوظـاً راً ياضـيات قـد يعـرف تـأخُّ ة الرِّ ولكـن في مـادَّ ة الفيزياء مثلاً في مادَّ ماً الأخرى، وقد تجده متقدِّ 

عليمــي، مــن حيــث �ċƬǳ¦�ǲººǟƢǨǳ¦�ń¤�ƢđƢƦººǇ¢�ǞººƳǂƫ�ƾººǫ��ƨيداكتيكيَّــعبــير عنــه بــالعوائق الدِّ وهــذا مــا يمكــن التَّ 

م في حــدِّ ة بــالمتعلِّ أو إلى أســباب خاصَّــ ةجتماعيَّــبعــة أو إلى ظروفــه الاة المتَّ رائــق البيداغوجيَّــكــوين والطَّ التَّ 

قــة في محتــوى الــبرامج ة المبرمجــة والمطبَّ أو إلى المــادة المعرفيَّــ ةة أو صــحيَّ جتماعيَّــاأو ة ذاتــه، قــد تكــون عقليَّــ

فــإنَّ ج بــه، ومهمــا يكــن مــن أمــردرُّ وانعــدام التَّــ راســيى الدِّ ختيــار المحتــو اوالمقــررات لعــدم مراعــاة معــايير 

م وترقيته، كما تساعد الفاعـل علُّ ة في تحسين وضعيات التَّ ة أساسيَّ يداكتيكي يعتبر نقلة علميَّ البحث الدِّ 

�Ŀ�ŚººººƦǯ�ǲǰºººǌƥ�ǶǿƢºººǈƫ�ƢĔƘºººǋ�ǺººººǷ�Ŗºººǳ¦�ǲºººȈǫ¦ǂǠǳ¦Â�©ƢƥȂǠرجـــة الأولى علـــى تخطــــي الصُّـــعليمـــي بالدَّ التَّ 

رة آنفـاً، وعليـه فـإنَّ نحراف بـه عـن تحقيـق الأهـداف المسـطَّ عليمي وانفصام سيرورته والاالعمل التَّ تفكيك 

م، قصد علُّ سيير لوضعيات التَّ دبير وحسن التَّ ة التَّ م صلاحيَّ م الحلول ويعطي للمعلِّ يقدِّ  يداكتيك العامالدِّ 

ـ�ċȐǳ¦�̈°ƢºȀŭ¦�ǶđƢºǈǯإمين العقلي والوجداني والحـس حركـي، و رتقاء بمستوى المتعلِّ الا نهم مـن زمـة الـتي تمكِّ

  .بوي لديهمالمردود الترَّ  تحسينلأمر الذي يساعد في تحقيق و ها، اءتحصيل معارفهم وبنا

  :عليمزمن التَّ -8/3

لـة بشـكل واضـح المتمثِّ مـين، �ďǴǠƬǸǴǳ�ƢđƢºǈǯإالـتي يجـب د من خـلال المعرفـة من المحدَّ الزَّ  يقصد به

ترم زمـــن علـــيم، فعنـــدما لا يحُـــللتَّ اً ورسميّـــمنتظمـــاً اً زمنيــّـيقاعـــاً إي، الـــذي بـــدوره يرســـم راســـفي البرنـــامج الدِّ 

حــترام البرنــامج انعــت بالفشــل وعــدم كل يُ °¦ººċǌǳ¦�¦ǀººđ�ȂººǿÂ��ȆººǇأخير الدِّ علــيم يكثــر الحــديث عــن التَّــالتَّ 
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ة عليميَّ شكل مسبق المعرفة التَّ يعرف ب م يجب أنْ م ، فالمعلِّ على تحصيل المتعلِّ ا ينعكس سلباً راسي، ممَّ الدِّ 

Leكــويني للمعرفــة من التَّ م، وهــذا مــا نســميه بــالزَّ هها للمــتعلِّ الــتي ســيوجِّ  Chrono Genèse Du

Savoirة أو وضــعيَّ خـذها موقفـاً م قـد يتَّ م للمعرفـة، فـالمعلِّ م والمـتعلِّ ، ومـن هنـا تختلـف نظـرة كـل مـن المعلِّـ

الوضــعيات  اً جرائيّــإق ويمــارس م يطبِّــالمــتعلِّ ة، بمعــنى أنَّ ة تطبيقيَّــهــا وضــعيَّ م فيالمــتعلِّ ة، في حــين يحتــلُّ نظريَّــ

ـــة، والمعلِّـــعلميَّـــة التَّ عليميَّـــالتَّ  ة، ويجعلهـــا في متنـــاول ة للمعرفـــة العلميَّـــم يعمـــل علـــى تكييـــف القـــوانين العامَّ

الفاعل  أنَّ  "كي بروسو"دد يشير لصَّ وفي هذا ا. ةيداكتيكيَّ قلة الدِّ عن طريق النَّ  ةمين العقليَّ قدرات المتعلِّ 

مــين، فاقيــات المبرمــة بينــه وبــين المتعلِّ تِّ ة، فهــو علــى علــم بالال ذاكــرة مرجعيَّــعليمــي أصــبح اليــوم يشــكِّ التَّ 

.1"ماتعلُّ يراقب ويقود التَّ  وروالمفاوضات والأحداث الملائمة، وهكذا بواسطة هذا الدَّ 

  :يداكتيكيقل الدِّ النَّ 9- 

عـديلات ات والتَّ مجموعة من المتغيرِّ "Chouvallard"يداكتيكية حسب شوفلار قلة الدِّ تعتبر النَّ 

«��ċȈºǇ°ƾǷ�ƨºǧǂǠǷ�ń¤�ƢºȀǴȇȂŢة المتخصِّ التي تطرأ على المعرفة العلميَّـ ƾºđ��ƨºǐ وحـتى "ةة تعليميَّـمـادَّ "أو ة ،

روف الـتي تخـصُّ ات والظُّـتغـيرِّ مجموعـة مـن الم من الأخذ في الحسبان ق، لابدَّ ة وتتحقَّ د هذه العمليَّ تتجسَّ 

ومن جهة أخرى المستوى العلمـي  ،جتماعيفسي والاوالنَّ  م من جانبه العقلية المتعلِّ من جهة خصوصيَّ 

عليمــــي الـــتي يمتلكهـــا، بصـــفته طــــرف للفاعـــل التَّ  والبيـــداغوجي بـــويكــــوين الترَّ قـــافي، وكـــذا درجـــة التَّ والثَّ 

كر، ابقة الـذِّ ات السَّ ة والإشراف عليها، وكل هذه المتغيرِّ علميَّ ة التَّ عليميَّ تَّ ة الدارة العمليَّ إفي  الٌ وفعَّ أساسيٌّ 

لا يمكـن  وثوابـتٍ وقـيمٍ وأعـرافٍ سـة مـن عـاداتٍ ة المحيطة بالمؤسَّ بطبيعة الحال تسبح في فضاء البيئة المحليَّ 

يسـتقي  ̄¦�ÆƨºǇ°ƾǷ�Ƣºēهـي في حـدِّ  ا في الحقيقـةđºċĔȋ��Ƣنتعارض أو نصطدم  من الأحوال أنْ بأي حالٍ 

  .وبناءها تهشخصيَّ  تكوينته في م مبادئه وأخلاقه وهويَّ م والمعلِّ منها كل من المتعلِّ 

.25-24:، ص"ةة نقديَّ مقاربة تحليليَّ "ر والممارسة صوُّ ة بين التَّ يداكتيكي بالمدرسة الأساسيَّ الخطاب الدِّ : محمد لمباشري - 1
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:م والمعرفةالعلاقة بين المتعلِّ -10

�ċƬǳ¦�ƾȈººººººǈš �ń¤�ƨººººººǫȐǠǳ¦�ǽǀººººººǿ�» ƾººººººē ُّلات مــــــث"Représentations" َّرات للمواقــــــف صــــــوُّ والت

ع عليهــا ة الــتي يتربَّـالفكريَّـو ة المنظومـة المعرفيَّــ" لاتمـثُّ التَّ "�Ƣººđ�ƾºǐǬال س،سـة مــن قبـل المــدرِّ والمفـاهيم المدرَّ 

ة ººċǜǳ¦�ŚººǈǨƫ�ȄººǴǟ�̈°ƾººǬǳƢƥ�Ǿººǳ�ƶǸººǈƫ�Ŗººǳ¦��ǶººċȈǴǸǠǳ¦� ƢººǼƯ¢�Ƣººđ�¿ƾǘººǐȇ�Ŗººǳ¦�ǲǯƢººǌŭ¦�ƨººȀƳ¦ȂǷÂ�ǂǿ¦Ȃالمــتعلِّ 

ٍ  ابقة وتحيينهاه السَّ م معرفت�ďǴǠƬŭ¦�Ƣđ�Ǧة التي يوظِّ ا الكيفيَّ ¢�ċĔ¢�Â،ةميَّ علُّ ة التَّ عليميَّ التَّ  لمواجهـة مشـكل معـينَّ

راسـات م، وقـد أثبتـت الدِّ ضـج العقلـي للمـتعلِّ رتبـاط بالنُّ الإ ، وهـي مرتبطـة أشـدَّ نـةٍ معيَّ ةٍ تعليميَّـةٍ في وضعيَّ 

بة لات المناســمــثُّ فــل والتَّ كاء عنــد الطِّ قــة بنمــو الــذَّ ة عــن وجــود تطــابق بــين المعطيــات المتعلِّ غويَّــاللُّ و ة العلميَّــ

يلعـــب هـــو الآخـــر دوراً  مقـــافي الـــذي يترعـــرع فيـــه المـــتعلِّ جتمـــاعي والثَّ اق الاالســـيَّ لكـــل مفهـــوم، كمـــا أنَّ 

إلى جنــبٍ ا يســمح بتعايشــها جنبــاً °�ČȂººǐƫÂ�ƢđƢǠȈƬººǇ¦�ǲȈȀººǈƫÂ�©ȐººċŲ��Ƣǿمــثُّ في ترســيخ بعــض التَّ اً أساسـيّ 

ة حسـب لات المعرفيَّـمـثُّ ل التَّ تتشـكَّ ،مـينان المتعلِّ بة في أذهـوالمترسِّ  ة المكتسبةمع الحقائق والمفاهيم المعرفيَّ 

  :هيمراحل ثلاث عبر Bruner برونر

فاعـل حركـي والتَّ  س وتعتمد على الفعل الحـسهي مرحلة تشكيل المفهوم، تتأسَّ :ةالمرحلة العلميَّ - أ

 .المباشر مع الأشياء

ة للأشياء؛ بحيث هنيَّ ة أو الذِّ اخليَّ دَّ ورة العلى الصُّ  بنى هذه المرحلةتُ :Iconique ةالمرحلة الأيقونيَّ -  ب

 .وض المفاهيمعِ م صورة الأشياءِ يستحضر المتعلِّ 

لــــي خيُّ عتمـــاد علــــى البعـــد التَّ مـــوز والاجريـــد واســــتخدام الرُّ ل في مرحلـــة التَّ تتمثَّــــ:ةمزيَّـــالمرحلـــة الرَّ -  ت

ــــارات ذات دلا، والعمــــل علــــى ري للخــــبرات المكتســــبةصــــوُّ والتَّ  ــــ .ةلات رمزيَّــــتوظيفهــــا في جمــــل وعب ا أمَّ

ومرحلــة  مرحلــة تشــكيل المفهــوم همــا لاتمــثُّ ز بــين مــرحلتين في تشــكيل التَّ فقــد ميَّــ"Ausebel أوزبيــل"

 .سم المفهومام تعلُّ 

ة عليميَّــــة التَّ لعمليَّــــفي ا ة قصــــوىأهميَّــــ يكتســــي يــــداكتيكيالفعــــل الدِّ ستخلاصــــه، أنَّ مــــا يمكــــن ا

 خـذةالمتَّ  ةري ومحورها الأساسي مهما اختلفت الإجراءات البيداغوجيَّـلم نقل عمودها الفق إنْ ة،علميَّ التَّ 

ة المعتمـــدة في توجيـــه المنظومـــة ة الإيديولوجيَّـــاســـوالسيَّ  بعـــةدريس المتَّ وطرائـــق التَّـــ قـــةة المطبَّ بويَّـــوالمنـــاهج الترَّ 
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يكــون علــى  ة، شــريطة أنْ علميَّــة التَّ عليميَّــة التَّ ال في إدارة العمليَّــور الفعَّــس الــدَّ يلعــب المــدرِّ كمــا   .ةبويَّــالترَّ 

ــدرايــةٍ  ة القائمــة يــداكتيكي، وكــذا العلاقــات العرضــيَّ ث الدِّ ة للمثلَّــنــات الأساســيَّ ة المكوِّ بــأدوار وأهميَّــةٍ تامَّ

ــبــين هــذه المكوِّ  ة الــتي ة والبيداغوجيَّــبويَّــة والترَّ إذا كــان يمتلــك الكفــاءة العلميَّــق ذلــك إلاَّ نــات، ولا يتحقَّ

ســيط ة، والقــدرة علــى تكييــف وتبة والمعرفيَّــجتماعيَّــة والافســيَّ م النَّ ة المــتعلِّ لــه إلى فهــم طبيعــة شخصــيَّ هِّ ؤ تُ 

تجســيد المحتــوى أثنــاء زمــة ة اللاَّ بويَّــة والترَّ والقيــام بــالإجراءات البيدغوجيَّــ ةالمفــاهيم مــن مصــادرها الأصــليَّ 

ة أثنــــاء ة والحــــس حركيَّــــة والمعرفيَّــــمــــين العقليَّــــتعلِّ مســــتوى قــــدرات الم في الوقــــت نفســــه راســــي، مراعيــــاً الدِّ 

ة روف الماديَّــºČǜǳ¦�ƨººƠȈē�¦ǀºǯÂ��ƨƦººǇƢǼŭ¦�ƨعليميَّـمكانــات والوسـائل التَّ جسـيد والممارسـة، في ظــل تـوفير الإالتَّ 

ــاملةيــل تلــك العلاقــة المتبادلــة والالكفيلــة بتفع ةمنهــا والبشــريَّ  ة مــن جهــة، والحــدث بــين عناصــر العمليَّــشَّ

قصـــد تنشـــيط الفعـــل . أخـــرى مـــين مـــن جهـــةٍ عليمـــي والمتعلِّ ال بـــين الفاعـــل التَّ واصـــلي الفعَّـــالكلامـــي التَّ 

  .ةميَّ علُّ ة التَّ عليميَّ ة التَّ خفاق للعمليَّ جاح أو الإثره يكتب النَّ إأكبر، وعلى ةٍ يداكتيكي بفعاليَّ الدِّ 
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التَّعليمي المحتوى: المبحث الثَّاني

مليَّة التَّعلُّم عمليَّة معقَّدة فعلاً تساهم فيها عدَّةَ جوانب، الجانب النَّفسي لكل من المؤكَّد أنَّ ع

مــن المــتعلِّم والمعلِّــم، نوعيَّــة المعرفــة المقدَّمــة فيــه والهــدف منهــا، والوســائل المناســبة والمعينــة علــى تحقيقــه، 

وانـب تتفاعـل فيمـا بينهـا وفي انسـجام والطَّريقة المتَّبعـة لبلوغـه، والأسـلوب المنـتهج لتنفيـذه، كـل هـذه الج

.تام أثناء تطبيق سيرورة أو وضعيَّة تعليميَّة تعلميَّة

لقد كشفت التَّجربة الميدانيَّة أنَّ التَّعلُّم يتَّصف بالحيويَّة والنَّشاط كونه عمليَّةٌ ديناميكيَّـةٌ تسـاهم 

ة التَّعلميَّة، أوَّلاً المتعلِّم ودرجة اسـتعداده، وهو يعتمد على طرفي العمليَّ فيه عدَّة جوانب السَّابقة الذِّكر،

�ƨºººċȈǸǴǠǳ¦�Ǿºººƫ ƢǨǯÂ�Ǿºººƫ°ƾǬǷÂ�ǶºººďǴǠŭ¦�ÅƢºººȈǻƢƯÂ��ƨºººċȈǴǸǠǳ¦�ǽǀºººǿ�Ŀ�ĎǶºººȀǷ�ÆǺºººǯ°Â�ĎȆºººǇƢǇ¢�» ǂºººǘǯ�ǾºººǟƢǧƾǻ¦Â�ǾºººƠČȈēÂ

ارة الشَّخصـــيَّة والفرديَّــة، ونظرتـــه المتبصِّــرة لتجســيد الأهـــداف المســطَّرة عـــن طريــق إثـــوالتَّكوينيَّــة ومهارتــه

مواقـــف هادفـــة للـــتَّعلُّم وتوجيـــه المتعلِّمـــين وتصـــويبهم إلى تلـــك الأهـــداف عـــن طريـــق الإرشـــاد وتصـــحيح 

الأخطــاء المرتكبــة، وجعــل المــتعلِّم يتفاعــل مــع تلــك المعرفــة المقدَّمــة بإقبــال وشــغف كبــيرين وبــإرادة قويَّــة، 

ديـدها وهـذا هـو الهـدف الأسمـى مــن رتقـاء بمعارفـه وتحسـينها وتجل علـى تثبيـت الثِّقـة لديـه علـى الاوالعمـ

العمليَّـــة التَّعليميَّـــة التَّعلميَّـــة، وعلـــى هـــذا الأســـاس يمكـــن طـــرح جملـــة مـــن التَّســـاؤلات تعُـــدُّ مـــن صــــلب 

واهتمامات هذه العمليَّة، وهي ماذا نعلِّم من اللُّغة؟ ومـا هـي النَّظريـات اللِّسـانية المسـاعدة علـى ذلـك؟ 

ســتراتيجيَّة المنظومــة إعتمــاد عليهــا في بنــاء نــاء المنــاهج الدِّراســيَّة الــتي يمكــن الاومــا الترَّكيبــة المنتهجــة في ب

بويَّـــة الـــتي يمكـــن أنْ نعـــوَّل علـــى تطبيقهـــا؟ ومـــا هـــي الحاجـــات الأساســـيَّة للمـــتعلِّم الـــتي يمكـــن أهـــمّ الترَّ

.المعرفة لغةً واصطلاحاً بدَّ من تعريف ¦ȏ�ƨǴƠǇȋ¦�ǽǀǿ�Ǻǟ�ƨƥƢƳȍ¦�ǲƦǫÂ��ŚǔƸċƬǳ¦�ƨċȈǴǸǟ� ƢǼƯ¢�ƢēƢǟمر 

:لغةً  المعرفة-1

يء علـى مـا هـو عليـه، دراك الشَّـإ، جمعهـا معـارف، وتعـني "عـرف"لفعل هي مصدر ميمي من ا

�ċĔ¢�ƢǸǯ ِّمضـاد  ، وهـي مـن العـرف1أي أعلمـه إيـاه بـالأمرفـه يقال عرَّ .م عبر العصورعلُّ ة التَّ لة عمليَّ ا محص

أو  بـــالأمرعرفـــة تحصـــل بعـــد العـــدم، ويكـــون العـــدم بســـبب الجهـــل مضـــاد للجهـــل، والم والعرفـــان. كـــرالنُّ 

 .م2017تعريف العلم والمعرفة، أفريل : مقال بعنوان: غادة الحلايقة -1
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ــنســيانه واختفائــه مــن الــذِّ  ــهن، وبالمعرفــة يمكــن تمييــز الشَّ النَّاحيَّــةأمَّــا مــن .1أو يخــتلط بــه ا يشــبههيء عمَّ

د أو مــن خــلال اكتســاب المعلومــات �ċǂººĐ¦�ŚºǰǨوفهــم الحقــائق مــن خــلال التَّ  دراكالإتعـني يَّةصــطلاحلاا

يء وتفصـيله عـن أو هـي العلـم بـذات الشَّـ ل في مكنونـات الأمـورأمُّـأو التَّ  جارب والخبراتريق التَّ عن ط

.2وتفكيرٍ الوصول إليه بتدبيرٍ ا تمَّ عمَّ  لالةستخدم للدَّ ما سواه، والمعرفة تُ 

:أنواع المعرفة-2

دف للمعرفـــة عـــدَّة أنـــواعٍ وهـــذا حســـب طبيعـــة الموضـــوع الـــذي يحويهـــا مـــن جهـــة، وحســـب الهـــ

:المتوخَّى منها من جهةٍ أخرى، وهي تتفاوت فيما بينها نذكر منها

هي معرفة ناتجة عن اللَّفظ ذاته أو عن تركيب معينَّ : معرفة مباشرة.

النَّاتجة عن فهم واستنطاق ما بـين السُّـطور، بمعـنى معرفـة ضـمنيَّةٌ  هي تلك المعرفة: معرفة غير مباشرة

 .كيبمستترةٌ وراء اللَّفظ أو الترَّ 

هي المعرفـة الواصـفة للحقـائق كمـا هـي في الواقـع دون تـدخُّل ذاتيَّـة الفـرد وعواطفـه :معرفة موضوعيَّة

.وميوله، وعكسها معرفةٌ ذاتيَّةٌ 

 َّأثبتتهـا  ثابتـةٌ ةٌ سـتدلال، وهـي معرفـة حتميَّـعرفـة الـتي تسـتند إلى المنطـق والاهـي تلـك الم: ةمعرفة علمي

خـذ الهـزل وسـيلة لكينونتهـا تَّ تعتمد على الأساطير والخرافات، تة ها معرفة خرافيَّ ة، وعكسجربة العلميَّ التَّ 

، وهي مريرٍ ل إليها العلماء بعد جهدٍ نتائج البحث العلمي الذي توصَّ  في حقيقة أمرهاوهي ووجودها، 

ــبــات والمصــداقيَّ ز بالثَّ تتميَّــ ارســون ثون والدَّ عمــل البــاح وهــي عبــارة عــن اســتنتاجات وقــوانين ة،موليَّ ة والشُّ

 .امَ على استنباطها من دراسة ظاهرةٍ 

هـي معرفـة تتطلَّـب إعمـال العقـل والفكـر للوصـول إليهـا أو إنتاجهـا، وعكسـها معرفـة : معرفة عميقة

.سطحيَّة يصل إليها عامَّة النَّاس

 .م2017، أفريل، واصطلاحاً مقال بعنوان مفهوم المعرفة لغةً : بونإسلام الزَّ -1
 .المرجع نفسه -2
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:أمَّا من النَّاحيَّة التَّعليميَّة نجد

 :ةالمعرفة المدرسيَّ - أ

ºººƬǰǳ¦�©ƢºººȇȂƬŰ�Ƣºººđ�ƾºººǐǬȇق ، ســـواء تلـــك الـــتي تتعلَّـــةعليميَّـــة لمختلـــف المســـتويات التَّ رســـيَّ ب المد

  :شترط فيهام ويُ م أو المتعلِّ بالمعلِّ 

 ".راسيالبرنامج الدِّ "قطيع إلى وحدات تكون قابلة للتَّ أنْ -

 .من المستوى الأدنى إلى المستوى الأعلى ضع لتسلسل منطقي في بناء الأفكارتخ أنْ -

البحـــث عـــن مـــدلولها م عنـــاء ب المعلِّـــتجُنِّـــ ت وبيانـــات وتفســـيرات واضـــحةى رســـوماتحتـــوي علـــ أنْ -

 .أو ما يوازيها داخل مراجع أخرى وتفسير مفهومها

«�¦�ċƬǳةٍ قتراح واستنتاج تعاريف تقويميَّـتكون قابلة لا أنْ - ƾºđ ُّغـرات، خـتلالات والثَّ الا ف علـى أهـمِّ عـر

 .يجاد الحلول الممكنة لهاإوالعمل على 

 :ر البنائي عن طريقطوُّ عليم، للتَّ سبة للمستويات الأولى من التَّ ة بالنِّ لمعرفة المدرسيَّ تخضع ا أنْ -

 ِّفلربط الموضوع بذات الط. 

 ِّوربطه بما حوله فلفصل الموضوع عن ذات الط. 

 َّ1جريدأو التَّ  عميمالت.

 :ةعليميَّ المعرفة التَّ - ب

قلــة م علــى هضــم هــذه النَّ حيــث يعمــل المعلِّــ ةكيَّــيداكتية أســاس العلاقــة الدِّ عليميَّــتعتــبر المعرفــة التَّ 

، والعمـل علـى ة مع المواضيع الواجـب تعليمهـااتيَّ ة الذَّ كوينيَّ ة، وذلك بتكييف وتسخير طاقته التَّ يَّ تَّعليمال

عتبــــار الجانــــب العقلــــي ة، مــــع الأخــــذ بعــــين الادراجهــــا ضــــمن المعرفــــة المدرســــيَّ إترويضــــها وتوجيههــــا و 

الــذي   ي هــذه المعرفــة، الأمــرص والكــافي لتلقِّــمني المخصَّــوالجانــب الــزَّ Ƿ�¦ǀººǯÂ��śººǸǶēƢººƦǣ°Â�ǶŮȂººȈللمتعلِّ 

غيـير ة الـتي تسـاهم بشـكل كبـير في التَّ يداكتيكيَّـات الدِّ ئ مجموعـة مـن المتغـيرِّ يهيِّ م أنْ على المعلِّ كان لزاماً 

م، معلِّـ" ق الأمـر بالجانـب العلائقـيمن الحسـن إلى الأحسـن، سـواء تعلَّـ وتحسينه معلُّ ة التَّ الإيجابي لوضعيَّ 

.32:، ص"ةٍ نقديَّ ةٍ مقاربة تحليليَّ "صور والممارسة ة بين التَّ يداكتيكي بالمدرسة الأساسيَّ الخطاب الدِّ : محمد لمباشري - 1
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ختيــار ا، أو علــى مســتوى "يــداكتيكيث الدِّ بتفــاعلات عناصــر المثلَّــ"طلــق عليــه الــذي يُ "م، معرفــةمــتعلِّ 

ة، علميَّــة التَّ عليميَّــة التَّ دارة العمليَّــإم في ººďǴǠŭ¦�Ƣººđ�śǠƬººǈȇ�Ŗººǳ¦�ƨººǧ®ƢŮ¦Â�ƨƦººǇƢǼŭ¦Â�ƨººǼȈǠŭ¦�ǲƟƢººǇȂǳ¦Â�ǪººƟ¦ǂالطَّ 

دراك ويض والإم تكون بدون شك لها نتائج واضحة على الترَّ �ďǴǠŭ¦�Ƣđ�¿ȂǬȈǇ�Ŗǳ¦�©¦°ƢȈƬƻوكل هذه الا

عته فـق مـا شـرَّ ، ووِ هادفـة ةة، والعمل على تكييفها وتبسـيطها ضـمن معرفـة مدرسـيَّ ي للمعرفة العلميَّ الكلِّ 

عليمــي الــتي من البرنــامج التَّ رة ضــوأهــداف مســطَّ  ةعلــيم مــن محتويــات تعليميَّــة في منــاهج التَّ الــوزارة الوصــيَّ 

معرفــة في حلَّــةٍ ذات  ةراســيَّ ســتويات الدِّ الممختلــف  عــبرة في كتــب مدرســيَّ  عملــت علــى تجســيده وتقييــده

عتـبر هــذه المرحلــة رة درسـه، وبــذلك تُ م لمــذكِّ حضــير اليــومي للمعلِّـى ذلـك بوضــوح أثنـاء التَّ ة، يتجلَّــتعليميَّـ

 .ة بينهمايداكتيكيَّ خفاق العلاقة الدِّ إم في نجاح أو م والمتعلِّ علِّ بين الم ةٌ مهمَّ ةٌ ديداكتيكيَّ نقلةٌ 

ضـمن رصـيده المعـرفي، م فعلاً وأصبحتكتسبها المتعلِّ ا �Ŗǳ¦�ƨǧǂǠŭ¦�Ƣđ�ƾǐǬȇ:المعرفة المكتسبة -جــ

ةٍ هــا وتوظيفهــا في مواقــف تعليميَّــءلــى إعــادة بنا®°¦ǟ�̈°ƾººǬǳ¦Â��ǾººǴƦǫ�ǺººǷ�ƢđƢǠȈƬººǇ¦Â�ƢººȀǯإبعــد هضــمها و 

ƨđƢǌǷ�Ãǂƻ¢.

:خطوات تجسيد المعرفة -3

  :ثنتينايمكن للمدرِّس أنْ يجُسِّد ويبسط المعرفة المراد تدريسها للمتعلِّمين وِفق آليتين 

، كمـــادَّة : المـــادة-أ القـــراءة والتَّعبـــير والكتابـــةهـــي مشـــتقَّة مـــن مضـــامين ومحتويـــات مجـــال معـــرفي معـــينَّ

، والمـــادَّة تــُـوحي بفـــرض إلخ، وتكــون منظَّمـــةٌ لأجـــل التَّـــدريس... في زمـــن محـــدَّد ولمســـتوى دراســـي معـــينَّ

ســلطان المعرفــة وهــي مــن الأســاليب المنتهجــة ضــمن الطَّريقــة التَّقليديَّــة الهــدف الرَّئيســي لهــا نقــل وتبليــغ 

ة المعـــارف والمحتويـــات المقـــرَّرة إلى ذهـــن المـــتعلِّم بغـــضِّ النَّظـــر عـــن الآليـــات والوســـائل والظُّـــروف النَّفســـيَّ 

.والبيداغوجيَّة التي يتوفَّر عليها المتعلِّم أثناء العمليَّة التَّعليميَّة التَّعلميَّة

�ƨºººċȈǸȈǴǠƫ�ƨċȈǠºººǓÂ�Ŀ�ǶďǴǠƬºººŭ¦Â�²: شـــاطالنَّ -ب ď°ƾºººŭ¦�Ƣºººđ�¿ȂºººǬȇ�Ŗºººǳ¦�©¦ ¦®ȋ¦Â�©¦ ¦ǂºººƳȍ¦�̧ȂºººǸů�Ȃºººǿ

، بحيـث تتـيح أنْ يلاحـظ "المـتعلِّم"لهـذا الأخـير  تعلُّميَّة مَا، وفي حيـز زمـني محـدَّد، وفي مجـال معـرفي معـينَّ

�ƨººċȇȂƥċŗǳ¦Â�ƨººċȈƳȂǣ¦ƾȈƦǳ¦�©¦ ¦®ȋ¦�ǞººȈŦ�² °ƢººŻ�¦ǀººđ�ȂººǿÂ��§ ďǂººŸÂ�ƲƬǼƬººǈȇÂ�ďŐººǠȇÂ�À°ƢººǬȇÂ�Ǌ ǫƢººǼȇÂ�ǂººďǰǨȇÂ

التي تفرضها الوضعيَّةِ التَّعليميَّة، الهدف من النَّشاط تحقيق واكتساب العادات والمهارات اللُّغويَّة، وبلوغ 
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، وعلـى هـذا الأسـاس 1سطَّرة واكتساب الكفاءات المستهدفة من تلك الوضعيَّة أو النَّشـاطالأهداف الم

استخدمت المناهج الجديدة مصطلح النَّشاط عِـوض المـادَّة، لأنَّ مصـطلح النَّشـاط يـوحي إلى أنَّ هنـاك 

نحـو الـتَّعلُّم والإقبـال عليـه، وتبُعـِد نوعٌ من الحركة والحيويَّة تثار في نفسيَّةِ المتعلِّم، تولِّد لديـه دافعيَّـةٍ أكـبر

�ƨċȈǠººǓȂǳ¦�̈°¦®¤�Ŀ�ÅƢËȈººǇƢǇ¢�Å¦°ȂººŰÂ�ÅȐǟƢººǧ�Å¦ǂººǐǼǟ�ÀȂººǰȇ�ǶººȀǨǳ¦�¦ǀººđÂ��®ȂººǸŪ¦Â�¾ȂººǸŬ¦�ǂǿƢººǜǷ�ǲººǯ�ǾººǼǟ

التَّعليميَّة التَّعلميَّة، وتوظيف جميع الإمكانات الماديَّة والبشريَّة وجهد المتعلِّم وطاقته الفكريَّة والمعرفيَّة من 

.اكتساب المعارف والمهارات وبناء كفاءات قاعدية بنفسه لاَ حشوَ للذَّاكرة بالمعلومات وتلقينها أجل

  : ةغويَّ اللُّ  ةالمادَّ  عرض -4

،خفاقهــاإ أو ةعلميَّــالتَّ  ةيَّــعليمالتَّ  ةالعمليَّــ نجــاح في كبــيراً دوراً  ةغويَّــاللُّ  ةالمــادَّ  عــرضطريقــة  يتــؤدِّ 

فاعـل ال Ƣºđ عيتمتَّ  التيات والمهارات يوالفنِّ  ةوالعلميَّ  ةغويَّ اللُّ  الكفاءة إلىيرجع  لىو الأُ  رجةبالدَّ  ذلك مردُّ و 

ذاتيَّــةٌ مرتبطــةٌ بدرجــة ونوعيَّــة مســألةٌ  وهــيالمطلــوب،  الهــدف قيــقتح بــدون شــك تســاعده الــتيالتَّعليمــي 

لـــه علــى ذلــك، كمــا أنَّ  عــرض المــادَّة اللُّغويَّـــة تكوينــه ورغبتــه في العمــل وخصائصــه الشَّخصــيَّة الــتي تؤهِّ

نتقائهـا واسـتغلالها فيمـا يخـدم أهـداف الـدَّرس، ولتنفيـذ سائل المعينة وكيفيَّـة اتعتمد بشكل أوفر على الو 

:ذلك يجب على المدرِّس القيام بالآليات والإجراءات التَّاليَّة

.مةً لأهداف الدَّرسختيار الوسيلة المناسبة لعرض الموضوع، واستغلالها استغلالاً أمثل، خدحسن ا-

ضرورة مراعاة الجوانب اللِّسانية، كالعناصر اللُّغويَّة المطلوبـة الـتي يجـب الترَّكيـز عليهـا، والـتي تكـون في -

ــعبة والمعقَّــدة الــتي  صــلب الموضــوع، وكــذا الأمثلــة الهادفــة والموحيَّــة الــتي تعمــل علــى تبســيط المفــاهيم الصَّ

اءات والتَّقمُّصات الممكنة التي تزيـد مـن شـأنيمبالإشارات والإ تستعصي على المتعلِّم فهمها، مصحوباً 

.تقريب فهم المعلومة إلى أذهان المتعلِّمين أكثر

ضرورة تطبيق الآليات اللُّغويَّة المناسـبة أثنـاء العـرض، قـد يكـون الحـوار هـو الأسـلوب الأنجـع لتحقيـق -

ممَّــا يناســب في عــرض الموضــوع أكثــر،  ذلــك وب أو قــد تكــون الكتابــة أو السُّــؤال والجــواب أو غــيرلــالمط

.وتطبيق آليَّةٌ عن الأخرى هي مسألة تفرضها طبيعة الموضوع أو خبرة المدرِّس أثناء القيام بالعمل

ليل البيداغوجي لمرحلة التَّعليم الابتدائي، دار الهدى، الجزائر، :محمد الصَّالح حثروبي. أ -1 .132:م، ص2012الدَّ
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قـاً س وتعلُّ لمـدرِّ مـن ا انتبـاهم أكثر ة بحيث يكون المتعلِّ ة نفسيَّ عمليَّ داً جيِّ ة عرضاً غويَّ ة اللُّ عرض المادَّ أنَّ -

فكـم مـن طريقـة . ةغويَّـتـه وعزيمتـه علـى ممارسـة الأنشـطة اللُّ ة، تزيد من دافعيَّ بطريقة أكثر فاعليَّ بالموضوع 

طريقــة العــرض  بس، لأنَّ م عليهــا الغمــوض واللُّــوخــيَّ  ةغويَّــة اللُّ أفســد هضــم هــذه المــادَّ تــدريسٍ وأســلوبَ 

لعــــرض تلــــك  ة الملائمــــةتيبيَّــــترَّ جــــراءات الس يفتقــــد إلى الآليــــات والإالمــــدرِّ هــــذه لم تكــــن مناســــبة أو أنَّ 

 :ترتكز على وهي بدورها، 1المادة

ســتعمال محــدَّد لأغــراض ت لتصــبح ذات معــنى ومغــزى معــينَّ لاهــي البيانــات الــتي عولجــ :المعلومــة-أ

اذ القرارات ولذلك يمكن تداولها وتسجيلها ونشرها وتوزيعها لأنْ تكون حقائق ينتهي إليهـا البحـث ا تخِّ

ســــتقراء والتَّجـــارب الــــتي بنُيــــت علــــى المــــنهج والا ستقصــــاءة مراحــــل مـــن التَّنقيــــب والاعــــد عــــدَّ العلمـــي ب

، ومــن أشــكالها، المعلومــة التَّعليميَّــة وهــي المعلومــات الــتي يتلقَّاهــا المتمدرســون خــلال مــراحلهم 2العلمــي

.الدِّراسيَّة ضمن الصفِّ النِّظامي وهي أداةٌ لتحقيق المعرفة

والعمــل علــى تقويتهــا في والمحافظــة عليهــا  ة تثبيــت المعلومــات في ذاكــرة المــتعلِّمهــو عمليَّــ:رســيخالتَّ -ب

نتقـــال المعلومـــات مـــن الـــذَّاكرة اللَّحظيَّـــة الآنيَّـــة إلى أو هـــو عمليَّـــة لا. عها عنـــد الحاجـــةســـترجاالـــذِّهن لا

يم في مواقف ومشكلات ، تظهر آثاره حينما يوظِّف تلك المعارف والمفاه3الذَّاكرة المتوسِّطة أو الدَّائمة

تعليميَّــة أخــرى، ومــن الآليــات لتحقيقــه  الممارســة الفعليَّــة والتَّطبيــق الميــداني للُّغــة مشــافهةً وكتابــةً، وكــذا 

سيخ وتثبيته ولكي يتمَّ لاَ بدَّ من :التَّمارين اللُّغويَّة المتنوِّعة هو السَّبيل الأكثر فاعليَّة لتحقيق الترَّ

سـتعماله لتلـك اللُّغـة في اء انَّموذجيَّة، لتكون زاداً ورصيداً لغوياًّ يرجع إليـه أثنـحفظ بعض النُّصوص ال-

.مواقف معيَّنة

هتمام باللُّغة والتَّدريب عليها عن طريق تبادل الحوار، التَّمارين بأنواعهـا، تقمُّـص أدوار الممثِّلـين في الا-

.لُّغة والرَّغبة في ذلكالمسرحيات أو عن طريق الإرادة الشَّخصيَّة في تعلُّم ال

، دار الكتاب الحديث، -اكتساب المهارات اللُّغوية الأساسيَّة-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ:�ƨǤČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶČǴǠċƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ. د -1

.بتصرُّف136:م، ص2011، 1القاهرة، ط
.www.mawdou3.com: تعريف المعلومة وأهم أشكالها -2
.139-138:، ص-اكتساب المهارات اللُّغويَّة الأساسيَّة-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ:ƨǤČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶČǴǠċƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻعبد ا. د -3
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ســتماع المســتمر لهــا، يثبِّــت المفــاهيم ويكســب والا الإكثــار مــن المطالعــة بتلــك اللُّغــة وقــراءة نصوصــها-

.1المتعلِّم الملكة اللُّغويَّة

:راسيمفهوم المحتوى الدِّ -5

راسـي، مـن الدِّ ة عناصـر المنهـاج راسي الجزء الأساس والمهم التي تدور حوله كافَّ يعتبر المحتوى الدِّ 

تـه ومعانيهـا، بعة لتبليغه، والوسـائل المعينـة علـى معرفـة مادَّ دريس المتَّ ق التَّ ائة صياغتها، وطر أهداف وكيفيَّ 

كمــا يقصــد بــالمحتوى . عم والمعالجــةا بتعزيزهــا أو تصــويبها بالــدَّ مــين إمَّــمــات المتعلِّ إلى تقــويم تعلُّ وصــولاً 

ٍ عليمي المعارف والمعلومات المنظَّ التَّ  نها معـارف ونشـاطات المنهـاج بمـا فيهـا الـتي تتضـمَّ مة على نحو معـينَّ

تخـدم في مجملهـا الجانـب .2"ةة المرجـوَّ بويَّـتحقيـق الأهـداف الترَّ قصـد  تلك المتواجدة في الكتاب المدرسي،

.3"مالمعرفي والمهاري والوجداني والفكري للمتعلِّ 

:الدِّراسي ختيار المحتوىمبادئ ا -6

:ختيار وتسطير المحتوى الدِّراسي ما يليدئ الأساسيَّة لامن المبا

النَّظــر إلى المحتــوى الدِّراســي علــى أنَّــه أداةٌ لتحقيــق أهــداف بيداغوجيَّــة وتربويَّــة معيَّنــة، ولــيس غايــةٌ في -

ذاتــه، ممَّــا يســتوجب أنْ يكــون قابــل للتَّطــوُّر والمراجعــة في ضــوء الأهــداف المرســومة وحاجــات المتعلِّمــين

متناهيَّة والعمل على تلبيتها، والمشكلات التي تفر  .جتماعيَّة وضرورة علاجهازها الحياة الااللاَّ

مــة محتــوى الدِّراســة لواقــع حيــاة المتعلِّمــين والــدُّنو منهــا وإســهامه في حــل المشــكلات الــتي تعــترض ئملا-

ات الحاصــــل جتمــــاعي ع في جميــــع ميادينــــه الاººººǸƬĐ¦�Ŀ�ƨســــبيلهم، وكــــذا اســــتجابتهم للتَّطــــوُّرات والتَّغــــيرُّ

.قتصادي والعلمي والأدبي والثَّقافيوالسيَّاسي والا

نســــجام بــــين الموضــــوعات والأنشــــطة التَّعليميَّــــة التَّعلُّميَّــــة الواجــــب تقــــديمها تــــوافر عنصــــر الوحــــدة والا-

.للمتعلِّمين، مراعياً في ذلك مستويات تعليمهم

  .بتصرف 139: ، ص-اكتساب المهارات اللُّغويَّة الأساسيَّة-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ:ƨǤČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶČǴǠċƬǳ¦�©Ƣȇǂǜǻ. د -1
ـــروق للنَّشـــر والتَّوزيـــع، عمـــان، الأردن، ط: ظم الفـــتلاويســـهيلة محســـن كـــا. د -2 ، 1المنهـــاج التَّعليمـــي والتَّـــدريس الفاعـــل، دار الشُّ

.83:م، ص2006
.151:م، ص2010رشدي أحمد طعيمة، المنهج الدِّراسي المعاصر، دار المسيرة للنَّشر والطِّباعة،الأردن، . د -3
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�ǶēƢººƦǣ°�̧ƢƦººǋ¤Â�ǶēƢººƳƢƷ�ƨººȈƦǴƫÂ�śººǸďǴǠƬǸǴǳ�ƨººċȈǧǂǠŭ¦Â�ƨººċȈǴǬǠǳ¦�©¦°ƾمراعــاة المرونــة والتَّوسُّــع طبقــاً للقــ-

  .وميولهم

.وتنميَّة أساليب التَّفكير" الأهداف"أنْ يكون مُؤكِّداً على المفاهيم والمبادئ الأساسيَّة -

صـاً للجانـب أنْ يكون رابطاً بـين الجانـب النَّظـري والتَّطبيقـي، بمعـنى مادتـه تكـون معـدَّة ومكيَّفـة خصِّي-

.التَّعليمي يطُلق عليها المعرفة التَّعليميَّة

أنْ يتَّصــف المحتــوى الدِّراســي بالصِّــدق والثَّبــات، أي أنْ تكــون نتائجــه مضــمونة ومنطقيَّــة وبعيــدة عــن  -

.كل غموض أو لبس، وقابل للتَّغيرُّ والمراجعة والتَّنقيح

زمـــة- ـــتَّعلُّم والتَّعلـــيم، وذلـــك عـــن طريـــق حســـن كتســـاب عمللا  أنْ يتـــوفَّر علـــى الأهميَّـــة اللاَّ نتقـــاء ايَّـــة ال

اهـات المرغـوب وتنُمِّـي القـيم والارة وتجسـدها،وتوظيف المفاهيم الأساسيَّة التي تخدم الأهـداف المسـطَّ  تجِّ

  .فيها

هيمه واستيعاباً لمفاقتصادياًّ في الجهد والوقت أثناء تطبيقه، وأكثر تبسيطاً اأنْ يكون المحتوى الدِّراسي -

.1ومادته من قبل المتعلِّمين

:الدِّراسي المحتوى ختيارامعايير  -7

بويَّة وِفق المعايير الثَّلاثة التَّاليَّة اختياريتمُّ  :المحتوى في العمليَّات الترَّ

«��Ŗºººǳ¦�©¦°ƢºººȀŭ¦Âاختيـــار المحتـــوى يـــتمُّ ا- °ƢºººǠŭ¦�ďǶºººǿ¢Â��ǶēȐǰºººǌǷÂ�śºººǸďǴǠƬŭ¦�©ƢºººƳƢƷ�ȄºººǴǟ�Å¦®ƢºººǸƬǟ

�Ǯيحتـــاجون  ºººǴƫ�ǪºººďǬŹÂ�ǞƦºººǌȇÂ�ďœºººǴȇ�ĿǂºººǠǷ�ÃȂºººƬŰ�ŘºººǠŠ��ǶŮƢºººǸǟ¢�©ƢºººƦċǴǘƬǷÂ�ƨºººċȈǷȂȈǳ¦�ǶēƢºººȈƷ�Ŀ�ƢºººȀȈǳ¤

.الحاجات والرَّغبات ويساهم بشكل كبير في حلِّ المشكلات

عتماداً على نوعيَّة المادَّة المعرفيَّة التي تقُدَّم لمستوى من المستويات، وبالتَّالي تكون اختيار المحتوى يتمُّ ا-

ابط المعـرفي بينهـا، مـع مراعـاة التَّـدرج في ئمنسجمة وملا مة مع بقيَّـة المـواد الدِّراسـية الأخـرى، وتحقِّـق الـترَّ

  .بناء تلك المعرفة

-68:م، ص2006الأردن، للُّغـة العربيَّـة وطـرق تدريسـها، دار وائـل للنَّشـر والتَّوزيـع،منـاهج ا: هدى علي جـواد الشَّـمري. د -1

  .بتصرف 69
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بيَّــة وخبراءهــا مــن مفتِّ يــتمُّ ا- شــين ومــؤطِّرين في تحديــد ورســم ختيــار المحتــوى بنــاءً علــى خــبرات رجــال الترَّ

ـــط أو البعيـــد، مـــع الواجـــب تح والغايـــات تالإســـتراتيجيا ـــق ضـــقيقهـــا علـــى المـــدى المتوسِّ بط أنشـــطة تحقِّ

ـــز علـــى هـــذا الاومنهـــاج اللُّ .الأهـــداف العامَّـــة والخاصَّـــة ختيـــار دون أنْ يهُمـــل حاجـــات غـــة العربيَّـــة يركِّ

��Ǻºǟ�Ʈ ºƸƦȇ�«ƢºȀǼŭ¦�Â¢�ƲȀǼºŭ¦�ċÀ¢Â��ǶºŮ�ƨºǷċƾǬŭ¦�ƨċȈǧǂǠŭ¦�̈ċ®Ƣŭ¦�ƨċȈǟȂǻ�¦ǀǯÂ��ǶēƢƦǣ°Â�śǸďǴǠƬŭ¦ كـل معرفـة

"، لقوله صلى االله عليه وسلَّم1مفيدة مهما كان مصدرها ة المؤمن حيثما وجدها فهو الحكمة ضالَّ :

بيَّـة الوطنيَّـة، تمَّ "النَّـاس بهـا أحقُّ  ، وعليـه المنهـاج هـو وثيقـة رسميَّـة صـادرة عـن السُّـلطة الوصـيَّة لـوزارة الترَّ

بيَّـــة إعـــداده مـــن قبـــل خـــبراء أكـــاديميين والتَّعلـــيم، دورهـــم إعـــداد الـــبرامج والتَّخطـــيط لهـــا مـــن كافَّـــة في الترَّ

.عتبار مستويات التَّعليم وأطوارهوالمادي والبشري، آخذين بعين الا جوانبها المعرفي

  : جاهات تحليل المحتوىتِّ ا -8

اهاناهناك  :لتحليل المحتوى التَّعليمي هما اثنان تجِّ

  : جاه الوصفيتِّ الا-8/1

ـــاه، تعريـــف ت هـــذا الامـــن أشـــهر تعريفـــا حيـــث أشـــار فيـــه أنَّ تحليـــل ،"Berslon بيرســـلون"تجِّ

ــي منــتظم موضــوعي للمحتــوى الظَّــاهري"المحتــوى هــو  كــابلان "، كمــا عرَّفــه "أســلوب بحــث وصــفي كمِّ

Kaplan" ،"2"أنَّه الدِّلالات الإحصائيَّة لألفاظ الموضوعات الأساسيَّة.

اه يتحدَّد بنقاطٍ أربعوهذا الا   :هي تجِّ

  .ستعمال الوصفي فقط لتحليل المحتوىز على الايركِّ أنْ  -أ

  .صال وليس بالمعاني الكامنةتِّ اهر للابالمحتوى الظَّ  ستعمالالايرتبط هذا  أنْ  -ب

.أنْ تستعمل نتائج التَّحليل في تفسير المعاني الكامنة-ج

.73:م، ص2006مناهج اللُّغة العربيَّة، دار وائل للنَّشر والتَّوزيع، الجامعة الأردنيَّة، :سعدون محمود السَّاموك. د -1
.74:المرجع نفسه، ص-2
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ـاه يجـب أنْ يقـف عنـد مجـرَّ إنَّ وجود تحليل علـى وفـق هـذا الا-د د الوصـف مـن دون أنْ يتعـدَّى ذلـك تجِّ

اهات هذه العناصر وردود أفعالهاإلى رسم علاقة بين عناصر العمليَّة والا .1"تِّصال أو التَّنبؤ باتجِّ

  : ستدلاليالا جاهتِّ لاا-أ

ــاهالا ســتدلالي يتعــدَّى مجــرَّد وصــف المحتــوى إلى الخــروج باســتدلالات يغلــب عليهــا المنطــق الا تجِّ

ربـــة العلميَّـــة، والعمـــل علـــى ربـــط القـــرائن والخصـــائص المميِّـــزة وتصـــهيرها لخدمـــة المفـــاهيم والقيـــاس والتَّج

المسـتنتجة، والقــدرة علــى تحليــل المعــاني الضِّــمنيَّة الكامنــة خلــف الألفــاظ والعبــارات والجمــل والنُّصــوص، 

عــاني، وعليــه ورصــدها وفهمهــا فهمــاً منطقيــّاً صــحيحاً وفــق مــا تحملــه هــذه الألفــاظ والجمــل مــن تلــك الم

:يمكن تحديده من خلال النِّقاط التَّاليَّة

.هتمام بالمحتوى الظَّاهري السَّطحي، والترَّكيز على الجانب الباطني العميق للمفهومإسقاط الا-

أنَّ الهدف الأساسي من عمليَّة تحليل المحتوى هو الكشف عن المعاني الضِّمنيَّة الخفيَّـة المسـتترة خلـف -

.وطوليّاً بارات عرضيّاً الألفاظ والع

تِّصـال والتَّواصـل وتأثيراتـه المتبادلـة بــين مليـتي الامـن خـلال المحتـوى عـن الأبعـاد المختلفــة لع الاسـتدلال-

.أطراف هذه العمليَّة

هتمـــــام بالجانـــــب المنطقــــــي والعلمـــــي لتحليــــــل المحتـــــوى الدِّراســــــي المبـــــني علــــــى التَّجريـــــب والقيــــــاس الا-

.2تحقيقاً للموضوعيَّة وأدق للنَّتائج التي يفرزها هذا التَّحليل نهج أكثروالإحصاء، لأنَّ هذا الم

.75:مناهج اللُّغة العربيَّة، ص: وكسعدون محمود السَّام. د -1
.75:مناهج اللُّغة العربيَّة وطرق تدريسها، ص: هدى راشد الشمري. د -2
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:الدِّراسي مستويات تنظيم المحتوى -9

:يتم تنظيم محتوى المنهاج الدِّراسي إلى مستويينْ 

  :من مبادئهVertical يمستوى رأس-أ

.ة والمعرفيَّةحسب قدرات المتعلِّمين العقليَّ  :دج من المحسوس إلى المجرَّ درُّ التَّ -

المألوفــة والمعروفــة في وســطهم  وفيــه يــتم التَّطــرُّق إلى المفــاهيم:درج مــن المعــروف إلــى المجهــولالتَّــ-

.نتقال إلى معرفة مركبَّة عن طريق وسيلة تقريبيَّة معروفة�ȏ¦�ċĽ�ƢđƢǠȈƬǇ¦Â�ƢȀǸȀǧ�ǲȀǈȇجتماعي حتىالا

ـــالتَّـــ- ©�¦�ǲºººǠƳÂ��ƨºººċȇ®ǂǨǳ¦�ǶēƢºººǫÂǂǧÂ�ƨºººċȈǴǬǠǳ¦�śºººǸďǴǠƬŭحســـب قـــدرا :1ددرج مـــن البســـيط إلـــى المعقَّ

.التَّعقيد غاية يمكن الوصول إليه عن طريق وسيلة البساطة

بمعنى إذا عرفت الأجزاء سهل عليك معرفـة الكـل المتكامـل، والعكـس :ج من الجزء إلى الكلدرُّ التَّ -

.لمتعلِّمين التَّحصيليَّةصحيح أي من الكل إلى الجزء ومن العام إلى الخاص حسب مستويات ا

، 2أي لاَ بـــد مـــن مراعـــاة التَّسلســـل الـــزَّمني للموضـــوعات والمفـــاهيم والحـــوادث:منـــيتـــابع الزَّ مبـــدأ التَّ -

حقة تعتمد وترتكـز علـى  وبناءها بناءً منطقيّاً صحيحاً يسهل استيعابه وتقبُّله من جهة، وأنَّ دراسة اللاَّ

.دراسة السَّابقة

:Horizontalالمستوى الأفقي -ب

القصد به إحكام الصلة بين موضوعات كل مادَّة دراسيَّة وموضوعات المواد الدِّراسيَّة الأخرى، 

نســـجام بــين الوحـــدات الدِّراســيَّة، والعمـــل علــى بنـــاء المفــاهيم ودمجهـــا، قصــد تحقيـــق إحكــام يســوده الا

جتماعيَّــة ل مشـكلات الحيـاة الاسـتثمار وتوظيـف الخـبرات المكتســبة في حـا، وكــذا 3التَّكامـل فيمـا بينهـا

:التي يصادفها المتعلِّم في حياته، والمخطَّط الآتي يبينِّ ذلك

  .بتصرف 77: مناهج اللُّغة العربيَّة وطرق تدريسها، ص:هدى راشد الشَّمري. د -1
.77:المرجع نفسه، ص-2
  .بتصرف 78: نفسه، ص-3

معارف معقَّدةإرتباط التَّعلُّم السَّابق بالتَّعلُّم الجديدمعارف بسيطة
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مــا يمكـــن استخلاصـــه أنَّ المحتـــوى التَّعليمـــي يشـــكِّل المحـــور الأساســـي والعمـــود الفقـــري للمنهـــاج 

وطرائــق التَّــدريس والوســائل وعــن طريقــه تــدور جميــع العناصــر المكوِّنــة لــه، مــن أهــداف تربويَّــة الدِّراســي،

التَّعليميَّة الـمُعينة، وصولاً إلى عمليَّة تقويم تلك المعارف والمفاهيم بالدَّعم والتَّعزيز أو عن طريـق المعالجـة 

بويَّة وتدارك النَّقائص والاال .ختلالات الملاحظة التي وقفت أمام تعلُّم المتعلِّمين وتحصيلهمترَّ

نظيم الأفقي التَّ 

 للمحتوى

 هتماما

 مشكلات

 مفاهيم

 تعليمات
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ة التَّعليميَّة بالعلوم الأخرىعلاق: الثَّالث المبحث

يمثِّل الدِّيداكتيك العمود الفقري الذي تدور حوله جميع أنشطة العمليَّـة التَّعليميَّـة التَّعلُّميَّـة ومـن 

ــات الأساســيَّة لــه،والعمل علــى تقــارب أقطــاب هــذه العمليَّــة والتَّنســيق بــين أطرافهــا، ودراســة أهــمِّ  المهمَّ

بينهــا، لأنَّ العمليَّــة التَّعليميَّــة عمليَّــةٌ كليَّــةٌ وشــاملة تتَّصــف بالتَّفاعــل الحاصــل التَّجاذبــات القائمــة فيمــا

Ǯ. لهــذه الأقطــاب مجتمعــة ººǴƬǳ�ÅƢººǠƦƫ�©ƢººǻďȂǰǷ�̈ċƾººǟ�ǺººǷ�ƲȇǄººǷ�ƢººċĔ¢�Ǯ ȈƬǯ¦ƾººȇďƾǳ¦�ǶººǴǠǳ�ƨººċȈƦȈǯċŗǳ¦�ƨººȈǼƦǳ¦�ċÀ¢Â

�ďǴǠƬººǸǴǳ�ƢººǼƠƳ�¦̄Ɯººǧ��ƢººŮ�ƨººǻďȂǰŭ¦�§ ƢººǘǫȌǳ�ƨººċȈƦȈǯċŗǳ¦�ƨººȈǼƦǳ¦�ƨººƦȈǯŗƥ�À¦ǄººċȈǸƬȇ�ƢººǸċĔ¢�Ç ¦ȂººǇ�ĘƾººƷ�ȄººǴǟ�ǶººďǴǠŭ¦Â�Ƕ

فيزيولوجيـة وبيولوجيــة ونفســيَّة تختلــف تمامــاً عــن الآخــرين، إضــافة إلى ذلــك مكــان تواجــدهما والبيئــة الــتي 

الدِّيداكتيك من مهمَّته الأساسيَّة كيفيَّة تطبيـق وممارسـة هـذه المـادَّة،نشأ فيها، أمَّا من جهة المعرفة فإنَّ 

أمَّا ماهيتها وكيفيَّة تكوينها يرجع الفضل إلى علـم اللُّغـة وفروعـه، مثـل علـم الأصـوات، وعلـم الأصـوات 

ــة بكــل قطــبٍ مــن أقطــاب المثلَّــث .الــوظيفي، وعلــم اللُّغــة التَّطبيقــي ونظــراً لهــذا التَّبــاين في الترَّكيبــة الخاصَّ

ة من العلوم، بداعي أنَّ العمليَّـة التَّعليميَّـة عمليَّـةٌ الدِّيداكتيكي دفعت الضَّرورة الحتميَّة إلى إشراك مجموع

ــة علــى أكمــل  جـدُّ معقَّــدة ومتشــابكة تحتــاج إلى روافــد وعلــوم أخــرى مســاعدة مــن أجــل أداء هــذه المهمَّ

�ƨºººċȈǸȈǴǠċƬǳ¦�ƨǘºººǌǻȋ¦�̈°¦®¤�Ŀ�ƨºººċȈǸȈǴǠċƬǳ¦�ƨºººċȈǴǸǠǳ¦�§ Ƣºººǐǻ�ǲºººǸƬǰȇ�½°ƢºººǌċƬǳ¦�¦ǀºººđÂ��Ç¾ƢºººƷ�ǺºººǈƷ¢�ĿÂ�ÇǾºººƳÂ

.احيَّة وبمردود تربوي أفضلبكل أري

ــلوكي وأهــم  يــداكتيكي بخاصَّــة إلى علــم الــنَّفس في جانبهــا السُّ تحتــاج التَّعليميَّــة بعامَّــة والفعــل الدِّ

ات الـتي تطـرأ عليـه، لأنَّ  ¦�ƨºċȈǻ¦ƾƳÂ�Â¢�ƨºċȈǜǨǳ�Â¢�ƨºċȈǯǂƷ�ÀȂºǰƫ�ƾºǫ�©ƢǯȂǴºǇ�Ƣºē¦̄�ďƾºƷ�Ŀ�©ƢºǸČǴǠċƬǳالتَّغيرُّ

يــداكتيك بــأهمِّ المراحــل كمــا يســاهم علــم الــنَّفس النُّمــو بــإطِّلاع.ورةٍ مــاأو كامنــة تظهــر عنــد ضــر  الدِّ

�¦ǀººđ�ȂººǿÂ��ƢººȀǼǷ�ƨººǴƷǂǷ�ǲººǯ�ƨċȈººǏȂǐƻÂ��ǶďǴǠƬººŭ¦�®ǂººǨǳ¦�Ƣººđ�ČǂººŻ�Ŗººǳ¦�ƨººċȇǂǸǠǳ¦"يــداكتيك يعمــل علــى " الدِّ

عليميَّة الملائمـة لـذلك، تكييف المادَّة المعرفيَّة التي تناسب كل مرحلة من هذه المراحل، وأهم الوسائل التَّ 

يــداكتيك بعلــم .ناهيــك عــن إعطــاء رؤيــة واضــحة عــن الفروقــات الفرديَّــة بــين المتعلِّمــين كمــا يــرتبط الدِّ

بالعمليــات العقليَّــة أو المعرفيَّــة مــن إدراكٍ وتوقُّــع وتفكــير وتــذكُّر، وهــو الجانــب المتعلِّــقالــنَّفس اللُّغــوي في

ƾȈǨȇ�¦ǀđعمليَّـة معالجـة المعلومـات عـن في إعطـاء صـورة واضـحة ى وجه الخصـوصالفاعل التَّعليمي عل
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�ȄºǴǟ�ǲºǸǠǳ¦Â�̈ǂǯ¦ċǀºǳ¦�°Â®�ǲºȈǠǨƫ�Ä¢��ƨđƢºǌǷ�Ãǂƻ¢�ƨċȈǸȈǴǠƫ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�Ŀ�ƢȀǨȈǛȂƫÂ�ƢȀǟƢƳŗǇ¦Â�ƢȀǼȇǄţÂ

�ǶēƢºººƦǣ°Â�śºººǸďǴǠƬŭ¦�©ƢºººƳƢƷ�ƨºººǧǂǠǷ�¾Ȑºººƻ�ǺºººǷ�ÄȂºººƥċŗǳ¦�ǆ. تنشـــيطها ǨċǼºººǳ¦�ǶºººǴǟ�ǺºººǷ�©®ƢǨƬºººǇ¦�ƢºººǸǯ

�ďǶºººǿ¢Â�ǶČǴǠċƬºººǳ¦�¿ȂºººȀǨǷ�ƨºººǧǂǠǷ�Ŀ�ƢǿƾºººȈǨȇ�ƢºººǸǯ��ƢȀǟƢƦºººǋ¤Â�Ƣºººđ�¿ƢºººǸƬǿالا عهـــم والعمـــل علـــىوميـــولهم ودواف

وعليــه فــإنَّ تظــافر هــذه .العوامــل المســاعدة علــى ذلــك، مــن نضــجٍ واســتعدادٍ وتــدريبٍ وتكــرارٍ وممارســةٍ 

فعلاً بنُيةٌ تعليميَّـةٌ ختصاصه ومن زاويَّة رؤيته ومساهمته لها، تشكِّلالدِّيداكتيك كلٌّ في مجال ا العلوم مع

متكاملة الأطراف والأركان، تجعل من العمليَّة التَّعليميَّة أكثـر نجاعـةً وتحقيقـاً للأهـداف والغايـات بصـفة 

بويَّة بعامَّة، وهذا هو الهدف الأسمى والغاية  خاصَّة، والعمل على رفع جودة التَّعليم وتطوير المنظومة الترَّ

.المرجوَّة من تلك البنية

I- َّبعلم النَّفسة عليميَّ علاقة الت:  

 "الموضوع والمنهج"ن ان الأخير اوهذ ،ز بموضوعه ومنهجهكل علم من العلوم يتميَّ من المعلوم أنَّ 

بـع ة المـنهج المتَّ موضـوع البحـث هـو الـذي يفـرض طبيعـة ونوعيَّـلأنَّ ،رتباط فيما بينهمالإا أشدَّ  مرتبطان

ة ومناهج البحث فيها، في حين لاَ سبة لموضوع العلوم الماديَّ هذا بالنِّ ، العمل فيه ةقيد طر ويحدِّ ،لدراسته

ـــ أويـــل فس ومنهجـــه، وكـــذا التَّ لآخـــر مشـــكلة موضـــوع علـــم الـــنَّ  ن يثـــيرون مـــن وقـــتٍ و يكولوجييـــزال السَّ

  .المصطلحات نفسها مدلول في حتىَّ  بل ،ة وتقرير خصائصهافسيَّ يف المظاهر النَّ صنللحقائق وت

خــتلاف القــائم حــول طبيعــة الظَّــاهرة النَّفســيَّة يرجــع بالدَّرجــة الأولى إلى تعــدُّد الاإنَّ سـبب هــذا 

ــيكولوجيَّة  كالســلوكيَّة والغرضــيَّة ـــالمــدارس السَّ " ســيغموند فرويــد"والجشــتلتيَّة ومدرســة التَّحليــل النَّفســي لــ

ن جهــة أخــرى، إمَّــا بطريقــة مــن جهــة، وإلى تبــاين المــذاهب الفلســفيَّة الــتي تنتمــي إليهــا تلــك المــدارس مــ

وهنــاك عامــل آخــر حــال دون الوصــول إلى إنشــاء علــم الــنَّفس . مباشــرة صــريحة أو ضــمنيَّةٍ غــير مباشــرة

ــد متماســك الأطــراف والأركــان يرتــاح لــه بــال كــل مــن القــارئ والباحــث والــدَّارس علــى حــدٍّ  واحــد موحَّ

ــلوك فيهــا الــتي تتميَّــز بالحيويَّــة والنَّشــاط ســواء، الــذي تمثِّــل في تعقُّــد الحيــاة النَّفســيَّة وتشــعُّ  ب مظــاهر السُّ

فهمها ، فما علم النَّفس يا ترى؟المستمرَّين، ممَّا زاد الأمر صعوبة أكثر في التَّعرف عليها و 



 ةعلميَّ التَّ  ةعليميَّ تَّ الة العمليَّ  في وروافدها ةعليميَّ لتَّ ا                         الثصل الثَّ الفَ 

271

  :فستعريف علم النَّ  -1

ماذا وكيـف "لوك بالدِّراسة العلميَّة للسُّلوك، ومن هذا المنطلق فإنَّه يصف السُّ "هو العلم الذي يهتم    

.1"لماذا يحدث؟"في نفس الوقت تفسير وتوضيح أسباب السُّلوك ، محاولاً "يحدث؟

  :فسمراحل تطور علم النَّ  -2

البوادر الأولى لظهور هذا العلم،كان في القرن السَّابع والثَّامن عشر، تعُـرَف هـذه المرحلـة بــــــ إنَّ 

هـتمَّ الفلاسـفة فيهـا بدراسـة العلاقـات لماً للروح والنَّفس معـاً، افته ع، تحدَّد فيها بص"المرحلة الفلسفيَّة"

عتقــاداً مـنهم أنَّ وجـود روح مسـتقلَّةٌ تمامـاً عــن الجسـد، كمـا اصـطلحوا علــى االـتي تـربط الجسـم بـالرُّوح، 

ــا ". علــم العقــل"تســميته بأنَّــه  ـــ ) م1596/م1650" (ديكــارت"أمَّ ــعور"نعتــه بــــ ، وذلــك في "علــم الشُّ

�ÅȐƟƢǫ�Ǧ" وودورث"إلاَّ أنَّ  ".م17"ة القرن بداي ȇǂċǘǳ¦�Ǧ ȇǂǠċƬǳ¦�¦ǀđ�Ǿǧċǂǟ" أنَّ علم الـنَّفس بـدأ بدراسـة :

الرُّوح لكـن زهُقـت روحـه، ثمَّ أصـبح علـم العقـل لكـن ذهـب عقلـه، ثمَّ أصـبح علـم الشَّـعور وأخشـى أنْ 

.2"يفُقد شعوره

تَّاســع عشــر، الــتي تميَّــزت بمحاولــة فصــل علــم الــنَّفس عــن أمَّــا المرحلــة الثَّانيَّــة المتزامنــة مــع القــرن ال

الفلســـفة والتَّحـــوُّل بـــه إلى علـــم تجـــريبي، إلاَّ أنَّ هـــذه المحاولـــة في حقيقـــة الأمـــر لم تـــأتي بجديـــد، بـــل حـــلَّ 

موضــوع الإحســاس وعلاقتــه بــالمثيرات  ةموضــوع الــوعي أو الشُّــعور محــل الــرُّوح فيهــا، كمــا تميَّــزت بإثــار 

ة وإنشـــاء مخـــابر متخصِّصـــة لعلـــم الـــنَّفس بالجامعـــات، كلِّلـــت هـــذه المحاولـــة باســـتعمال المـــنهج الفيزيائيَّـــ

م مـا زال يُسـيطر عليهـا التَّجريبي في دراسة الموضوعات النَّفسـانيَّة، وعلـى الـرَّغم مـن ذلـك إلاَّ أنَّ أعمـاله

لى علم النَّفس، وبعدها نشأت ستبطاني، بحكم أنَّ موضوع الوعي أو الشُّعور ما زال ينُسب إالمنهج الا

اه التَّجريبي سمي بعض المحاولات لتطوير هذا المنهج نحو الا ".ستبطان التَّجريبيبالا"تجِّ

ن، فيها تمَّ تحديد علم الـنَّفس بأنَّـه يأمَّا المرحلة الثَّالثة ظهرت مع النِّصف الأوَّل من القرن العشر 

ـــلوك، المتزامنـــة مـــ ـــلوكية ورائـــدها الدِّراســـة العلميَّـــة للسُّ ـــدت في "واطســـون"ع ظهـــور المدرســـة السُّ ، الـــتي أكَّ

.16:فس، صمدخل إلى علم النَّ : يدرة عبد الحمبنو صو ، بخيري وناس -1
.15:فس العام، صات في علم النَّ محطَّ : سليمان جميلة.د -2
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مبادئها أنَّـه يسـتحيل إنشـاء علـم الـنَّفس علميـّاً علـى أسـاس دراسـة معطيـات الـوعي أو الشُّـعور، معتـبرة 

في نفــس الوقــت أنَّ السُّــلوك هــو الــذي يشــكِّل الدِّراســة الموضــوعيَّة والعلميَّــة لهــذا العلــم، باعتبــاره يخضــع 

ركَّزت هذه المدرسة على العناصر الموضوعيَّة الـتي يمكـن "لملاحظة الموضوعيَّة والقياس التَّجريبي، وعليه ل

:1، النَّاتجة عن هذه المثيرات وفق الكيفيَّة الآتيَّة)س(ستجابة والا) م(المتمثِّلة في المثيرات ملاحظتها،

  س      كائن حي       م

ــــلوك ت ــــلوك الحيــــوانيإلاَّ أنَّ هــــذه النظـْـــرة للسُّ  والأفعـــــال تناســـــب وتتوافــــق مــــع بعــــض أنمـــــاط السُّ

نعكاسيَّة التي لا تتلاءم تماماً مـع الأنمـاط المعقَّـدة للسُّـلوك الإنسـاني، باعتبـار هـذا البسيطة، كالأفعال الا

مـن  كائن حيٌّ معقَّد الترَّكيب، تـتحكَّم بداخلـه عـدَّة عمليـات فيزيولوجيَّـة ونفسـيَّة،،"الإنسان"الأخير 

ة عــن ذلــك، وعلــى إثــر المســتحيل ظهورهــا في اســتجابات ظــاهرة، مــا عــدا تلــك الملامــح الخارجيَّــة الم عــبرِّ

ـاه جديـد سمُـيا، ظهـر ضـمن المدرسـة السُّـلوكيَّة "واطسـون"نتقـادات الموجَّهـة إلى هذه الا السُّـلوكيَّة "بـــــ تجِّ

في حقيقة الأمر توسعةٌ للمدرسة الأولى، التي ، التي تعتبر"هل"و" تولمان"، التي أسَّسها كل من "المحدثة

ــلوك بالعلاقــة الآليَّــ ســتجابات الظَّــاهرة الموجَّهــة نحــو الخــارج مــن ة بــين المثــيرات الخارجيَّــة والاحصــرت السُّ

�ċȈǼǿďǀǳ¦�©ƢċȈǴǸǠǳ¦�ǒ ǠƦƥ�½ȂǴČǈǳ¦�ƪ ǘƥ°Â�ƪ ũ°�ƢċĔ¢�Ƣǿ°ƢƦƬǟƢƥ��ƨċȈǧǂǠŭ¦�ƨċȈǴǬǠǳ¦�ƨċȈǓ°Ȍǳ�ƾȈȀǸċƬǳ¦Â��ƨȀƳ ة

.¦ǽ¦ȂǇ�ÀÂ®�ÄǂǌƦǳ¦�ǺƟƢǰǳ¦�Ƣđ�ǄċȈǸƬȇ�Ŗǳ والانفعالمثل، الإدراك والتَّفكير والتَّخيُّل والعاطفة 

بينما المرحلة الرَّابعة تمثَّلت في المرحلة المعاصرة، التي تحدَّد فيها علم النَّفس بشـكل أكثـر وضـوح 

��ȂºȀǨŭ¦�¦ǀºđ�ȂºǿÂ¿�2"ة بمعنـاه الواسـعالعلـم الـذي يـدرس سـلوك الكائنـات الحيَّـ"ودقَّة عـن سـابقيه، بأنَّـه 

�ƨċȇƾºǐǫ�ÀȂºǰƫ�ƾºǫ��Ȇºū¦�ǺƟƢºǰǳ¦�Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�Ŗºǳ¦�ḈƢºƻ�ǾºƳȂƥ�ƨºċȈǜǨċǴǳ¦Â�ƨºċȈǯǂū¦�©ƢǧǂºǐċƬǳ¦�̧ȂǸů�ǲǸƬǌȇ

نعكاســـيَّة، تجلَّـــى ذلـــك مـــن خـــلال التَّنظـــيم والتَّوجيـــه اللَّـــذان يميِّـــزان العديـــد مـــن اأو غرضـــيَّة أو أفعـــال 

كات المعقَّــدة، وقــد تكــون عفويَّــة لا إراديَّــة، كمــا عــرَّف علمــاء الــنَّفس، علــم الــنَّفس التَّصــرفات والسُّــلو 

  .19: صم، 2006دار هومة للطِّباعة والنَّشر، الجزائر، فس،مدخل إلى علم النَّ : حمن الوافيعبد الرَّ .د -1
.20:، صالمرجع نفسه -2
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"الحــديث أنَّــه ، ومــا دام محــوره الأساســي هــو 1"العلــم الــذي يــدرس القــوانين العامَّــة للسُّــلوك الإنســاني:

الفـرد يمكـن ملاحظتـه نشاطٌ يصـدر عـن "السُّلوك الإنساني، كان لزاماً علينا التَّعريف بالسلوك على أنَّه 

ــلوكيَّة 2"يــّاً، وإزالتــه إنْ كــان ســلبيّاً بيجاإوتعزيــزه إنْ كــان  ، ومــن أهــمِّ نظريــات تعــديل السُّــلوك، النَّظريَّــة السُّ

ــز علــى تغيــير إدراك الفــرد لذاتــه ومعرفتــه لهــا،  بشــقَّيها الإرتباطيَّــة والوظيفيَّــة، والنَّظريَّــة الإنســانيَّة الــتي تركِّ

�ª. يسي وراء أنماط سلوكه المختلفةعامل مهم ورئ ƾŢ�Ŗǳ¦�ƨċȈǴǬǠǳ¦�©ƢċȈǴǸǠǳƢƥ�ČǶƬē�Ŗǳ¦�ƨċȈǧǂǠŭ¦�ƨċȇǂǜċǼǳ¦Â

سـتدلال، كلُّهـا لتَّخيُّـل والتَّفكـير والحكـم والانتباه والترَّكيز والتَّذكُّر والنِّسـيان واوالا داخل الفرد،كالإدراك

تلـك العمليَّـات تحـت عامـل الحاجـة والرَّغبـة والميـل، تتَّصل بموضوعات أخرى مسـاعدة ومكمِّلـة لوظيفـة 

لتلـك العمليَّـات العقليَّـة مـن جهـةٍ تجاه والـدَّافع مـن جهـة، وخدمـةً لعمليَّـة الـتَّعلُّم والعوامـل المسـاعدةوالا

�ǽǀººººđ�ƨǴººººǏ�ǺººººǷ�Ǿººººǳ�Ƣººººŭ��ÄȂººººǤČǴǳ¦�½ȂǴººººČǈǳ¦�ƨǴǰººººǌǷ�¿ƢººººǷ¢�ǶȀººººǈǨǻ¢�ǆ ǨċǼººººǳ¦� ƢººººǸǴǟ�ƾººººƳÂ�ċĽ�ǺººººǷÂ��ÇƨººººċȈǻƢƯ

هتمــام بموضــوع اللُّغــة، باعتبارهــا مــن الأمــور الهامَّــة والمناســبة يعــاً، وبالتَّــالي كــان لزامــاً الات جمالموضــوعا

لدراســـــة هـــــذه الموضـــــوعات وإثراءهـــــا، الأمـــــر الـــــذي أدَّى إلى انشـــــقاقها وانفصـــــالها عـــــن علـــــم الـــــنَّفس، 

صوصــــيَّة وطبيعــــة ، وعليــــه فــــإنَّ خ3"علــــم الــــنَّفس اللُّغــــوي"وأصــــبحت فرعــــاً جديــــداً عنــــه تحــــت مظلَّــــة 

المشـــكلات اللُّغويَّـــة والنَّفســـيَّة الـــتي صـــادفت الدِّراســـات اللُّغويَّـــة اليـــوم، تفـــرض علـــى البـــاحثين واللُّغـــويين 

مــن أجــل نجــاح  التحامهمــاضــرورة معرفــة المعرفــة المتبادلــة بــين العلمــينْ، علــم اللُّغــة وعلــم الــنَّفس، وكيفيَّــة 

، "علم النَّفس اللُّغـوي"لجينات المكوَّنة للفرد النَّاتج عنهما، والمتمثِّل في هذه التَّوءمة، ومعرفة المورِّثات وا

ــمات البيولوجيَّــة والميــل لأحــدهما دون الآخــر، أم يتقاســم تلــك  أيأخــذ هــذا الأخــير كــل الصِّــفات والسِّ

يص تلــك الملامــح بينهمــا؟، وبالتَّــالي معرفتنــا لتلــك التَّوأمــة ومــا ينــتج عنهــا، كفيــل وبدرجــة كبــيرة تشــخ

جـــودت "ة، وإيجـــاد العـــلاج المناســـب لهـــا، تـــرى العلاقـــة، والعمـــل علـــى تحديـــد تلـــك المشـــكلات اللُّغويَّـــ

نظريَّــة المعلومــات :أنَّ علمــاء الــنَّفس الــذين درســوا اللُّغــة قــد تــأثَّروا بمــؤثِّرين همــا"Judithgreen" "جــرين

.94:فل، صغة عند الطِّ الفكر واللُّ : سيد غنيم.د: ينظر -1
.11:، صم2012، 1الجزائر، ط،وزيعشر والتَّ لاب، جسور للنَّ عامل مع الطُّ التَّ فنُّ : فهد خليل زايد -2

3 -Vue: hartmann. R. and stork.F ; Dictionary of languge and linguistics ; london, 1972,
P : 189.
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Infomation Théory، ونظريـات الـتَّعلُّمLearn Theoryة المعلومـات تبحـث في عمليَّـة ا نظريَّـ، فأمَّـ

تِّصال اللُّغوي خاصَّة، وهي تنطلق من حقيقةٍ أنَّ اللُّغة تتطلَّب من مستخدميها تِّصال عامَّة، وفي الاالا

ــنهم مــن تتبُّــع أي جانــب مــن جوانــب الرِّســالة الكلاميَّــة، ويتطلَّــب إنتــاج هــذه الرَّســالة  درايــة وخــبرة تمكِّ

إلى Senderأو شـــفري يعمـــل أساســـاً علـــى انتقـــال الرِّســـالة مـــن المرســـل Code اســـتخدام نظـــام رمـــزي

حيث يتوقَّف إدراك الرِّسالة على مدى معرفة المسـتقبِل لهـذا النِّظـام الرَّمـزي الـذي ، Receiverالمستقبل 

�ƨººººǻďȂǰŭ¦�©¦ƾººººƷȂǳ¦�ƨººººǠȈƦǗ�ƨººººǇ¦°®�ǪººººȇǂǗ�Ǻººººǟ�¿ƢººººǜďǼǳ¦�¦ǀººººđ�ƨººººǤČǴǳ¦�ŃƢººººǟ�ČǶƬººººȀȇÂ��ǲººººǇǂŭ¦�ǾǷƾƼƬººººǈȇ ــــه ل

أمَّا عالم النَّفس يهتمُّ بالعمليَّات التي تحدث أثناء إنتاج المرسَلة أو الإرساليَّة من قبلِ الباث، . وتحديدها

وحــين وصــولها واســتقبالها مــن قبــل المســتقبِل، أي يهــتمُّ بعمليَّــة الإنتــاج والاكتســاب لهــذا النَّظــام الرَّمــزي 

والوظيفيَّة، في حـين أنَّ نظريـات الـتَّعلُّم تتمثَّـل في أراء وأفكـار كـل وإدراك علاقاته الصَّوتيَّة والمورفولوجيَّة 

ـــلوكيَّة والمعرفيَّـــة تيـــب بـــين1"والجشـــتلتيَّةمـــن المدرســـة السُّ والإدراك  والاســـتجابةالمثـــير  ، تراوحـــت علـــى الترَّ

.ستبصار في عمليَّة تعلُّم المفاهيم والمعلومات وتثبيتهاوالا

II- َّموفس النُّ علم النَّ ة بعليميَّ علاقة الت:  

يركِّز علم النَّفس النُّمو على دراسة مراحل نمو الفرد بعامَّة والمتعلِّم بخاصَّة، والعوامـل المـؤثِّرة فيـه، 

والخصائص النِّمائيَّة لكلِّ مرحلةٍ من مراحله في شتىَّ مجالاتـه المعرفيَّـة والوجدانيَّـة والعقليَّـة والحـس حركيَّـة، 

النِّمائيَّة في عمليَّة التَّعلُّم، مع مراعاة الفروق الفرديَّة بين المتعلِّمـين في المسـتوى  وتوظيف هذه الخصائص

  .الواحد

ات الخاصَّة بالسُّلوك المـرتبط ارتباطـاً منتظمـاً  يبحث علم النَّفس النُّمو بالدَّرجة الأولى أهمَّ التَّغيرُّ

ـــة لمراحـــل النُّمـــو العمريَّـــة بـــالعمر الـــزَّمني للفـــرد المـــتعلِّم، بمعـــنى يـــدرس أهـــمَّ ا لظَّـــواهر والمســـتجدَّات الخاصَّ

للمــتعلِّم، وعلــى هــذا الأســاس يــزوِّد المــدرِّس بــأهمِّ المفــاهيم والمعــارف المرتبطــة بكــلِّ مرحلــة مــن مراحــل 

د ختلالات الملاحظة للفرد خلال مرحلة من مراحله، قصا يفيده بأهمِّ التَّنبُّؤات والإالمتعلِّم العمريَّة، كم

1 -Vue : Greene Gudith : Psychiolinguistics, penguin books, 1973, P : 14-15.
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���ÅƢººȇȂƥǂƫ�ƢººȀƳȐǟ�ƨººċȈǨȈǯÂ�ƢđƢƦººǇ¢�ƨººǧǂǠǷÂ��ƢººȀȈǴǟ�» ȂººǫȂǳ¦والنُّضــج والفــروق الفرديــة  كالانبســاط والانطــواء

.بين المتعلِّمين، وتأثيرها السِّلبي على التَّحصيل الدِّراسي

:مو لغةً النُّ  -1

رع أي ازداد طــولاً ، ونقــول نمــا الــزَّ 1ينمــو، نمــاء، بمعــنى الزِّيــادة وبلــوغ منتهــى الشَّــيء" نمــا"مصــدر   

ا مـن أمَّـ.لكـائن الحـي يتَّجـه بـه نحـو تمـام النُّضـجا، والنُّمو في علـم الـنَّفس، يـراد بـه التَّغـيرُّ المطـرد في 2وكثر

 ةة لشخصــيَّ يكوذهنيَّ ة والسَّــة والبيولوجيَّــهــو تغيــير يطــرأ علــى الأبعــاد الفيزيولوجيَّــصــطلاحيَّةالا النَّاحيَّــة

ات تطـرأ علـى الجوانـب غـيرُّ ، فـإذا كانـت التَّ 3ا نمـو فطـرة أو نمـو خـبرة، وهـو إمَّـم بخاصَّـةالفرد بعامَّـة والمـتعلِّ 

ا ºººċĔƜǧ ةة وتطـــال بنيـــة الجســـم الإنســـاني ووظـــائف أعضـــائه نتيجـــة للعوامـــل الوراثيَّـــيولوجيَّـــيز ة والفالبيولوجيَّـــ

مفــروض عليــه  ه صـاحبه، بــلْ م فيــيــتحكَّ لا يسـتطيع أنْ إراديٌ تكـون في عــداد نمــو الفطـرة، وهــو نمــاء لاَ 

ــ.ةِ بــالقوَّ  والظــروف  جتمــاعيالااتجــة عــن المحــيط نَّ الة الفــرد ارئــة علــى شخصــيَّ ات الطَّ غــيرُّ ا إذا كانــت التَّ أمَّ

.ƢđƢǈƬǯبمعنى خاضع لرغبة الفرد في ا  م،علُّ ا تكون في عداد نمو الخبرة أو التَّ �ċĔƜǧ ةالبيئيَّ 

:موخصائص النُّ  -2

  : خصائص نذكر منهاللنُّمو عدَّة 

يتَّصـــف النُّمـــو بالكليَّـــة، أي أنَّ شخصـــيَّة الفـــرد ســـواء تعلَّـــق الأمـــر بالجانـــب  :ةة كليَّـــمـــو عمليَّـــالنُّ  -أ

ننــا مــن االفيزيولــوجي أو البيولــوجي تســير في  ــاه واحــدٍ ســواء في طــور البنــاء أو في الهــدم، وهــذا مــا يمكِّ تجِّ

لــه في جوانــبِ أخــرى، لأنَّ هنــاك معــدَّل التَّنبــؤ بمعــدل النُّمــو في أحــد الجوانــب أو الأبعــاد إذا عرفنــا معدَّ

ــط،  ســرعةٍ للنُّمــو في مراحلــه المختلفــة، فمــثلاً إذا كــان هنــاك طفــل ينمــو ذكــاؤه بمعــدَّلِ أعلــى مــن المتوسِّ

.4يمكن أنْ نتوقَّع أنَّ نموه الجسمي سيكون أعلى من المتوسِّط، والعكس صحيح

  "انمََ "مادة : معجم المعاني الجامع -1
  ."انمََ "مادة : المعجم الوسيط -2
70:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -3
.70:المرجع نفسه، ص-4
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تلـف لاشـك أنَّ كـل فـرد يتميَّـز ببنيـةٍ فيزيولوجيَّـة وبيولوجيَّـة وسـيكوذهنيَّةٍ تخ :ةديَّـة فر مو عمليَّـالنُّ  -ب

ختلاف يجعله يتميَّز عن غيره بنمو شخصيته تبعاً لتلك البنية، وبالتَّالي كلُّ تماماً عن الآخرين، وهذا الا

لـه الخـاص بـه، ومـع ذلـك فـإنَّ موضـوع النُّمـو يخضـ .1ع للدراسـة العلميَّـة المنظَّمـةفردٍ ينمو بطريقتـه وبمعدَّ

يتنـاول البحــث العلمــي فيـه حــالات فرديَّــة ثمَّ يحســم هـذه الحــالات علــى ظــواهر مماثلـة تحــت مظلَّــة الثِّقــة 

ــــلوك الإنســــاني ينتمــــي للعلــــوم الإنســــانيَّة الــــتي تتَّصــــف وتمتــــاز بالتَّعقيــــد 2"والموضــــوعيَّة ، باعتبــــار أنَّ السُّ

يناميكيَّ  .ƨċȈƦȇǂƴċƬǳ¦�¿ȂǴǠǳ¦�Ŀ�ƢēŚǜǼƥ�Åƨǻ°ƢǬǷ�̈ċǂǸƬǈŭ¦�ƨوالتَّشعُّب والدِّ

على الرَّغم من أنَّ كثيراً من المعلومات المنبثقة عن بحوث النُّمو تستشـفُّ مـا  :ةيَّ النُّمو عمليَّة فارق -ج

ـــ  ــلوكيَّة"يســمَّى بـــ قيــود، فمــا ، لكــنْ يجــب أنْ نحــذر دائمــاً مــن أنْ تتحــوَّل هــذه المعــايير إلى "المعــايير السُّ

ــطاً، قــد لاَ يكــون ذلــك، بمعــنى أنَّ هنــاك  عتقــاد ســائد بــين النَّــاس ايعتــبره النَّــاس ســلوكاً معتــاداً أو متوسِّ

، يقـع جتماعيـّاً لمعيار العمري البَّسيط تقليـداً ا�ƶƦǐȇ�¦ǀđÂ��Ç½ȂǴǇ�ďǲǰǳ�ƨǸ¦ئبوجود أوقات ومواعيد ملا

كلِّ نشاط جتماعي، وبذلك يحدِّدون لعلى كل نشاط ا ÀȂǸǰŹ�Ƣđ��ƨċȈǟƢجتمالنَّاس أسرى السَّاعة الا

��¢�ƨºǇ¦°ďƾǳ¦� ƢºĔ¤��Â¢�ƨǇ°ƾŭ¦�¾Ȃƻ®�ǺǷ±�ȄǴǟ�¦ǀǿ�¼ƾǐȇ�řǷ±�ƾǟȂǷ�Â"جتماعيَّةٌ ا"أو " ساعةٌ عمريَّةٌ "

يوصـــف بالتَّـــأخر مـــثلاً حينمـــا يقُبـــل الفـــرد علــى الـــزَّواج في ســـنِّ الأربعـــين فإنَّـــه. أو الحصــول علـــى عمـــل

.3جتماعيَّة، بينما إقباله على ذلك في سنِّ الثَّامن عشر من عمره يجعله مبكِّراً حسب السَّاعة الا

  :موفس النُّ ة لعلم النَّ ربويَّ طبيقات التَّ التَّ -3

بناءً علـى مفهـوم النُّمـو وخصائصـه، يمكـن اسـتخلاص مفـاهيم تربويَّـة تكـون عونـاً ودلـيلاً يسترشـد 

¾Ȑƻ�² ď°ƾŭ¦�Ƣđ ،بوي :وأثناء إدارة العمليَّة التَّعليميَّة التَّعلميَّة منهامساره الترَّ

مـن جهـة، وعلاقتـه بالبيئـة المحيطـة بـه، سـواء "شخصـيَّة المـتعلِّم"يزيد من معرفتنا لطبيعة الفرد المـتعلِّم -

.البشري أو المادي من جهةٍ أخرىتعلَّق الأمر بالجانب

  .بتصرف 70: بوي، صكوين الترَّ لتَّ أسس ا: وريميلود التُّ -1
، 1الأردن، ط،انعمَّـوزيـع،شـر والتَّ ربي للنَّ عـǳ¦�ǞºǸƬĐ¦�ƨºƦƬǰǷ��ÄȂºƥفس الترَّ مبادئ علم النَّ : حيدر عبد الكريم محسن الزهيري. د -2

.64:، صم2017
.71:المرجع نفسه، ص-3
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�ǶēƢƦǣ°Â�ǶēƢƳƢƷ�Ƥيفيد المدرِّس بمعلوماتٍ تساعد على توجيه الأطفال - ǈƷ�Ǻȇƾǋ¦ċǂǳ¦Â�śǬǿ¦ǂŭ¦Â

افعيَّة لديهم لتحقيقها .وميولهم، والعمل على تلبيتها وِفق ما تمليه تلك الحاجات، وإثارة الدَّ

يســــاعد المــــدرِّس علــــى معرفــــة خصــــائص نمــــو المتعلِّمــــين، حســــب المراحــــل العمريَّــــة المقابلــــة للأطــــوار -

، والبحـث "العقلـي والمعـرفي"و ف المـادَّة المعرفيَّـة المناسـبة لـذلك النُّمـالدِّراسيَّة، والعمـل علـى وضـع وتكييـ

.عن الطَّرائق والوسائل التَّعليميَّة المناسبة لمستواهم

بويَّـة - يساهم فهم النُّمو العقلي والعمليَّات العقليَّة للمتعلِّمين إلى تطبيق وانتقاء أحسـن الأسـاليب الترَّ

.مٍ هادفٍ ذو مردودٍ أوفروالبيداغوجيَّة، لتحقيق تعلُّ 

بـــوي التَّعامـــل مـــع المتعلِّمـــين بكـــلِّ وعـــيٍ وثبـــاتٍ علـــى - يســـاعد أخصـــائي علـــم الـــنَّفس الإرشـــادي والترَّ

تشــخيص العقــد النَّفســيَّة والمشــاكل المعيقــة لتحصــيلهم عــبر كافَّــة مــراحلهم العمريَّــة والدِّراســيَّة، والعمــل 

 .على إيجاد العلاج المناسب لذلك

المتعلِّمــين أثنــاء  اهتمامــاتد المــدرِّس مــا يمكــن تــوفيره مــن وســائل وآليــات وشــروط كفيلــة لإثــارة يســاع -

.الموقف التَّعليمي التَّعلُّمي، بناءً على الخصائص النَّمائيَّة لديهم وما تحتاجه من ذلك

  : موة للنُّ ظريَّ ماذج النَّ النَّ -4

ويـــد للنُّمـــو النَّفســـي، نمـــاذج إريـــك إريكســـون نمـــوذج فر : هنـــاك عـــدَّة نمـــاذج نظريَّـــة للنُّمـــو منهـــا

(1994-1902) Erec Erecsson،" ُّالنُّمو العقلي المعرفي"نموذج بياجي ،"جتماعيالامو نموذج الن."  

  :فسيمو النَّ نموذج فرويد للنُّ  -4/1

قـة هـي مـا يرى فرويد أنَّ الطِّفل يولد وهو مزوَّد بطاقةٍ غريزيَّةٍ قِوامها الجنس والعدوان وهذه الطَّا

"يسمِّيها فرويد .1Libido"اللِّيبيدو:

بوي، ص:ميلود التُّوري-1 .71:أسس التَّكوين الترَّ
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 ِّلــدى الفــرد يســعى مــن خلالهــا تحقيــق ذاتــه، نــةٌ مخزَّ ةٌ هــو عبــارة عــن طاقــة غريزيَّــ :يبيــدومفهــوم الل

ــــ ،لــــة في قيمــــه¦�ďưǸƬŭ¦��ǞººººǸƬĐأفــــراد خول في صــــدام محتــــدم مــــع ي بصــــاحبها  إلى الــــدُّ يء الــــذي تــــؤدِّ الشَّ

د صـــورة وملامـــح دام ونتيجتـــه، تتحـــدَّ وعلـــى أســـاس شـــكل ودرجـــة الصِّـــ. افـــهوأعر  ،وتقاليـــده ،وعاداتـــه

دة في حياة الفرد حسـب بمراحل محدَّ ة بطبيعة الحال تمرُّ اقة الغريزيَّ ة الفرد في المستقبل، وهذه الطَّ شخصيَّ 

ولكــنْ . خــرىإلى أ فــل مــن مرحلــةٍ الطِّ  نتقــاللاســبة د الأســاس بالنِّ ضــج البيولــوجي المحــدِّ يعتــبر النُّ و  فرويــد،

يكولوجي لهـذه المرحلـة، كمـاتـاج السَّـد النَّ هي الـتي تحـدِّ  امَ �ÇƨǴƷǂǷ�¾Ȑƻ�Ƣđنوع وطبيعة المواقف التي يمرُّ 

ــأو تعثُّ هــا المرســوم ســلفاً اقــة في خطِّ د مــدى انتظــام ســير الطَّ تحــدِّ  ف خلُّــفهــا، وهــذا التَّ ير أو تخلُّ رهــا في السَّ

  ".تثبيالتَّ "هو الذي أطلق عليه فرويد 

 َّثبيـت ر التَّ ة، وبـذلك يتـأثَّ ى الفرد مقارنـة بمرحلتـه العاديَّـلدة اقة الغريزيَّ ر يصيب الطَّ هو تأخُّ :ثبيتالت

ــفي ســني المهــد والطُّ " المبــالغ فيــه"ســاع المســرف تِّ الأيمــن الا جانبــه،ففي اقــةفي رواق تلــك الطَّ   رةفولــة المبكِّ

شباع حاجاته ورغباته، وتحقيق المتعـة يه بإف توى الذي ينعمُ يترك هذا المس يريد أنْ فل لاَ الذي يجعل الطِّ 

بعــد أنْ .فٍ ة أو المواليــة دون توقُّــانيَّــمــو يتــابع ويواصــل ســيره  إلى المرحلــة الثَّ النُّ  رة فيــه، في حــين أنَّ المتــوفِّ 

�ċƬǳ¦�Ƣººđ�ªيبديَّــاقــة اللِّ ف قــدر كبــير مــن الطَّ يكــون قــد تخلَّــ ƾººƷ�Ŗººǳ¦�ƨººǴƷǂŭ¦�Ŀ�ƨººċǷ¢��ƪ ººȈƦư ،ا جانبــه الأيســر

للإشـباع  اني طلبـاً ي هـذا المسـتوى الثَّـفل يجد صـعوبة في تخطِّـديد الذي يجعل الطِّ ل في الإحباط الشَّ يتمثَّ 

  .اها في هذه المرحلةوتحقيق المتعة التي يتلقَّ 

  :فسيمو النَّ مراحل النُّ -4/1/2

.1احل حسب نموذج فرويديمرُّ الفرد خلال نموه البيولوجي والفيزيولوجي والنَّفسي بعدَّة مر 

ـه في  :ةصيَّ مة الالمرحلة الفميَّ  -أ تكون هذه المرحلة في العام الأوَّل مـن حيـاة الطِّفـل، يعتمـد علـى فمِّ

إشــباع حاجاتــه، حيــث يلجــأ إلى مــصِّ أصــابعه أو جــزء مــن يــده، والإشــباع النمــوذجي في هــذه المرحلــة 

ضـع أصـبعه في فمـه، تسـمَّى هـذه المرحلـة عنـد فرويـد يتمثَّل في مصِّ ثـدي أمِّـه وفي غيابـه يعتمـد علـى و 

  ".الإدماج القائمة على الأخذ"بمرحلة 

  .بتصرف 72-71: بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريالتُّ ميلود  -1
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ـه :الفميَّة العضيَّةمرحلة ال -ب تظهر جليّاً في العـام الثَّـاني مـن عمـر الطِّفـل معتمـداً في ذلـك علـى فمِّ

، وذلـــك بســبب بدايـــة ظهـــور الأ ســـنان لديـــه، لكــنْ اللـــذَّة تحصـــل لديـــه مـــن خــلال العـــضِّ ولـــيس المـــصِّ

وبالتَّالي يريد عضُّ كل ما يصل إليه، وفي هذه المرحلة يرى فرويد أنَّ أوَّل عمليَّـة إحبـاط تصـيب الطِّفـل 

في حياتــه حينمــا يعمــد إلى عمليَّــة عــضِّ ثــدي الأم، ومــا يترتَّــب عــن ذلــك مــن ســحب الأم للثَّــدي مــن 

الأمر الذي يجعله حائراً بين ميله إلى إشباع رغبتـه في فمِّه أو عقابه، وبالتَّالي يوقعه في صراع لأوَّل مرَّة،

، وبين خوفه من عقاب الأم، ممَّا يجعل الطِّفل في هذه المرحلة ثنائي العاطفة يحبُّ ويكره، إشـباع  العضِّ

  .حتفاظلإدماج أيضاً تقوم على الأخذ والاا"رغبة أو إحباط، تسمَّى هذه المرحلة بمرحلة 

تشمل العام الثَّالث من عمر الطِّفل بحيث تنتقـل منطقـة الإشـباع الشَّـهَوي مـن  :ةستيَّ لإالمرحلة ا -جـ

��¬¦ǂººǗȍ¦�ƨººċȈǴǸǟ�ƾººǼǟ�«ǂººċǌǳ¦�ƨººƸƬǨǳ�ȆǴƻ¦ċƾººǳ¦� ƢººǌǤǳ¦�ƲȈººȈē�ǺººǷ�Ǿººƫċǀǳ�ǀººƻƘȇ�Ʈ ººȈƷ��«ǂººċǌǳ¦�ń¤��ďǶººǨǳ¦

ــائد في هــذه المرحلــة هــو العطــاء ويغلــب علــى مشــاعر الطِّفــل الثُّنائيَّــة أيضــ اً كمــا في المرحلــة والسُّــلوك السَّ

.السَّابقة، الضحك البكاء، الحزن الفرح

تظهــر هــذه المرحلــة في العــام الرَّابــع والخــامس مــن العمــر الــزَّمني للطِّفــل، وفيهــا  :ةالمرحلــة القضــيبيَّ  -د

تـــه مـــن اللَّعـــب  ينتقـــل مركـــز الإشـــباع مـــن الفـــرج إلى الأعضـــاء التَّناســـليَّة، بحيـــث يحصـــل الطِّفـــل علـــى لذَّ

، الذي يتمثَّل في ميل الطِّفل الذَّكر إلى أمِّـه والنَّظـر إلى أبيـه *ه التَّناسليَّة، أي يمرُّ بالمركب الأديبيبأعضائ

  ".إليكترا عقدة"منافس له في حبِّ أمِّه، وميل الأنثى إلى الأب وشعورها بالغيرة من الأم تدعى بـــــ

ــة الكمــون -ه ه وينصــرف عــن ذاتــه، في هــذه المرحلــة في هــذه المرحلــة يشــغل الطِّفــل بمــن حولــ :مرحل

، تمتــدُّ مـــن ســنِّ السَّادســة حـــتى البلــوغ الجنســي في الثَّانيَّـــة والانفعـــالي والاجتمــاعييتقــدَّم النُّمــو العقلــي 

متثـال لأوامـرهم في هـذه المرحلـة طاعـة الكبـار والا عشرة للبنات والثَّالثة عشر للبنين، من مميِّـزات الطِّفـل

ــــــــــ-*  ةة بالإنجليزيَّــــــــــموند فرويــــــــــد واســــــــــتوحاه مــــــــــن أســــــــــطورة أوديــــــــــب الإغريقيَّــــــــــغهــــــــــو مفهــــــــــوم أنشــــــــــأه ســــــــــي: ب أوديــــــــــبمركَّ

)Oedipus Compeex( َّوالدته ويتعلَّ كر الذي يحبُّ طلق على الذَّ ة تُ وهي عقدة نفسيƢđ�Ǫ� ه قابله،يكرهفي بيهويغير عليها من أ

علــى المشــاعر والأفكــار والأحاســيس الــتي  ا مصــطلح عقــدة أوديــب تــدلُّ أمَّــ،فســيحليــل النَّ ة التَّ عنــد الأنثــى في نظريَّــ "ليكــتراإعقــدة "

  . هاه أمِّ تجِّ افل تبقى مكبوتة في العقل الباطن للطِّ 
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صــــول علــــى رضــــاهم، لــــذلك فــــإنَّ هــــذه المرحلــــة هــــي مرحلــــة الهــــدوء مــــن النَّاحيَّــــة ونــــواهيهم راجيــــاً الح

.نفعاليَّةالا

في هــذه المرحلــة تأخــذ الميــول الجنســيَّة الشَّــكل النِّهــائي لهــا، وهــو  :اشــدةة الرَّ المرحلــة الجنســيَّ  -و

تـه مــن الا ال الجنسـي الطَّبيعـي مــع تِّصـالشَّـكل الـذي سيسـتمرُّ في النُّضـج، يحصــل الفـرد السَّـويُّ علـى لذَّ

.فردٍ راشدٍ من أفراد الجنس الآخر

ــويُّ هــو مــن يحصــل علــى إشــباع مناســب  ــابقة الــذِّكر فــإنَّ الفــرد السَّ بنــاءً علــى هــذه المراحــل السَّ

لرغباتــه وحاجاتــه في كــلِّ مرحلــةٍ نمائيَّــةٍ، أمَّــا إذا تعطَّلــت مســيرة النُّمــو في مرحلــةٍ مــن مراحــل العمــر قــد 

، وبالتَّالي يكون الفرد راكن إلى النُّكوص إلى "التَّثبيت"لى ذلك الفرد حدوث ما أسماه فرويد بــــيترتَّب ع

حقــة، ممَّــا يضــطرُّ الرُّجــوع إلى  المرحلــة الــتي حــدث فيهــا التَّثبيــت وعــدم القــدرة علــى مســايرة المرحلــة اللاَّ

يولـوجي والفيزيولـوجي كـأنْ يسـلك سـلوك المرحلة السَّابقة، نجده فيهـا يـأتي بسـلوكات لا تناسـب نمـوِّه الب

  .المراهقين وهو في مرحلة الكهولة

"جتماعيالنُّمو النَّفسي الا) "م1994/ م1902: (ريكسوننموذج إريك إ-4/2
*

ــل مرحلــة الثِّ  -أ ــنة الثَّانيَّــة، وتشــمل :عــدم الثِّقــةقــة مقاب هــي مرحلــة تكــون مــن تــاريخ المــيلاد إلى السَّ

اه النَّفسي الا.قضيبيَّة عند فرويدة والالمرحلتين المصيَّ  جتماعي الذي على الطِّفل تعلُّمه، هو أنْ إنَّ الاتجِّ

يثق في العالم الخارجي بـتلمُّس مـا يـؤثِّر علـى هـذه الثِّقـة ويضـمن اسـتمرارها ويـتمُّ ذلـك بإشـباع الوالـدين 

�ƢǸċĔ¢�ȄǴǟ�À¦ÈŐƬǠÉȇ�̧ƢƦǋȍ¦�¦ǀđÂ��ƨċȈǇƢǇȋ¦Â�ƨċȇ°Âǂċǔǳ¦�ǾƫƢƳƢū محطَّة ثقةٍ خصوصاً فيما يتعلَّق بالجانب

رتياح النَّفسي، وأنْ يثقْ كل الوثوق في عالمه والا طمئنان، وبالتَّالي يشعر الطِّفل بالا1العاطفي والوجداني

بفرانكفــورت  15/06/1902ألمــاني ولــد في مــن أصــل  ،فس الأمــريكيينمــن أشــهر علمــاء الــنَّ يعُتــبر :ريكســونإريــك ســميث إ-*

جتمـاعي ر الاطـوُّ ة التَّ ة، صـاحب نظريَّـر بالمدرسـة الفرويديَّـأثُّ فس الأطفـال، كـان شـديد التَّـة، خريج جامعة فيينا، درس علم النَّ الألمانيَّ 

Childhood(بعنـوان  ف كتابـاً ألَّـ،رطـوُّ ة التَّ ة لنظريَّـمانيَّـة الثَّ فسـيَّ المراحـل النَّ  ،للإنسـان and society ( م شـارحا فيـه 1950عـام

 "بارنستابل"بولاية " هارويتش"ببلدة  م12/05/1994 في بذلك بسبب جهله لوالده البيولوجي، توفيِّ راً ، متأثِّ "ةمفهوم أزمة الهويَّ "

.الأمريكيَّة
.73:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -1
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الـــذي يحـــيط بـــه، أمَّـــا إذا كانـــت رعايـــة الوالـــدين قاصـــرة وغـــير متَّســـقة فإنَّـــه بـــدون شـــك يشـــعر بـــالخوف 

.تحقيق وقضاء حاجياته الأساسيَّةط به، لأنَّه افتقد إلىوالشكِّ في كلِّ ما يحي

هي المرحلة الإسـتيَّة عنـد فرويـد، وبالتَّـالي هـذه ":السَّنة الثَّالثة":ستقلال مقابل الشكِّ مرحلة الا -ب

إلى ل فيهـا المرحلة بعد حصول الطِّفل على الثِّقة أو عدم الثِّقـة في المرحلـة السَّـابقة ينبغـي أنْ يلجـأ الطِّفـ

ـــيح لـــهالحصـــول علـــى قـــدر مـــن الا إلى مـــا يقـــدر  الحبـــوُ وتشـــجَّع علـــى أنْ يصـــلســـتقلال، فمـــثلاً إذا أتُ

لوالـــدين فإنَّــه ينمـــوا ويســتطيع الوصــول إليـــه بطريقتــه الخاصَّــة وبقدراتـــه الجســميَّة، وطبعـــاً تحــت إشــراف ا

الـــدين والقيـــام بـــالكثير مـــن ســـتقلال الـــذَّاتي، أمَّـــا إذا كانـــت هـــذه المحـــاولات بمســـاعدة الو إحساســـه بالا

�ǲºǨďǘǳ¦�ŅƢºċƬǳƢƥÂ��ȆƳ°ƢºŬ¦�ǖȈºƄ¦�ǞºǷ�Ǧ ČȈǰċƬǳ¦�ȄǴǟ�Ǿƫ°ƾǫ�Ŀ�ÀƢǰďǰǌȇ�ƢǸċĔƜǧ�ǲǨďǘǳ¦�Ǻǟ�ÅƨƥƢȈǻ�¾ƢǸǟȋ¦

.يجد نفسه عاجزاً على تلبيَّة حاجاته بنفسه

(مقابــل الخجــل "المبــادأة"مرحلــة المبــادرة -د ــنة: لقضــيبيَّة هــذه المرحلــة ا تــوازي ،)5إلى  4 مــن السَّ

ـــة الأنشـــطة الجســـميَّة منهـــا، يعـــدُّ مظهـــراً مـــن عنـــد فرويـــد، مظـــاهر إنَّ قيـــام الطِّفـــل لعـــدَّة حركـــات خاصَّ

ســـتقلال الـــذَّاتي خاصـــيَّة القـــدرة علـــى المشـــاركة والقيـــام بالفعـــل والتَّخطـــيط المبـــادأة الـــتي تضـــيف إلى الا

كتشـاف والتَّجريـب يكـون بـدون شـكٍّ أكثـر الا  والمعالجة الممكنة لذلك،فالطِّفل إذا ما أتُيحت له حريَّـة

�Ƕººđ�ÇƨººǬƯ�ċǲººŰ�ÀȂººǰȇ�ǾººċǻƜǧ�ƢººȀǼǟ�¦ȂƥƢººƳ¢Â�ǾƬǴƠººǇƘƥ�ÀȂººǸďǴǠŭ¦Â� ƢººȈǳÂȋ¦�ċǶƬººǿ¦�¦̄¤�Ǯ ǳǀººǯÂ��ÅƢǗƢººǌǻÂ�ÅƨººċȇȂȈƷ

وبنفســه، ممَّــا يــدفعون بــه نحــو المبــادرة، والعكــس إذا مــا قُـيِّــد الطِّفــل في هــذا العمــر وأشــعروه بــأنَّ أنشــطته 

ȂºººǸŬ¦�ǾºººȈǧ�ÀȂºººǟ°Ǆȇ�ĘǮ¾�نى لهـــا، ولا فائـــدة منهـــا، وعـــدم الامعـــ وأســـئلته لا ºººǋ�ÀÂƾºººƥ�ǶċĔƜºººǧ��ƢºººŮ�ƨƥƢƴƬºººǇ

مبالاة .والجمود واللاَّ

ــنة  :"قصالــنُّ "قصــير جتهــاد مقابــل التَّ الا-ه ، وهــذه المرحلــة تــوازي مرحلــة 121حــتىَّ 6تبــدأ مــن السَّ

ن نمـوه ويسـيطر علـى سـلوكه حـبُّ ة مـيلتحق الطِّفل بالمدرسة في هذه المرحلالكمون عند فرويد، حيث

ستطلاع والأداء الفعلي للسُّلوك، إنَّـه يـتعلَّم الآن كيـف يحصـل علـى التَّقـدير مـن خـلال والا كتشافالا 

الهامَّــة وأساســيَّة يجــب القيــام بأفعــال ذهنيَّــةٍ جســديَّة وهــو جــادٌ ومجتهــدٌ، وبــذلك تعُتــبر مــن أهــم المراحــل

  .بتصرف 74: بوي، صين الترَّ كو أسس التَّ : وريميلود التُّ -1
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هتمـام، لأنَّ الخطـر الـذي يـُداهم الطِّفـل عنـدما يشـعر بـالعجز والا لرِّعايـةإعطاءها الأهميَّة القصوى مـن ا

غيــب والتَّحفيــز  والــنُّقص فيمــا يبذلــه مــن جهــود، وبالتَّــالي لابــدَّ مــن تشــجيعه علــى مواصــلة الجهــد بالترَّ

ةٍ، نتصـــار علــى المواقــف الـــتي تعــترض ســبيله الحيـــاتي بصــفة عامَّـــوالا جتهــادوالجــزاء حــتى يشـــعر بلــذَّة الا

.والتَّعليمي بصفةٍ خاصَّةٍ 

وتــوازي هــذه المرحلــة، المرحلــة ":18 إلــى – 12تبــدأ مــن الســنة ": ةالهويَّــ تمييــعة مقابــل الهويَّــ -و

ــاب يتقــدَّم شــيئاً فشــيئاً نحــو التعامــل مــع االجنســيَّة الرَّاشــدة عنــد فرويــد، لوالــدين والمعلِّمــين، وذلــك فالشَّ

لي، بحيث تجده أكثر ميـولاً للأشـخاص اللـذين يـؤثِّرون فيـه، والهـدف كتمال نموِّه الجسمي والعقبفضل ا 

الأساســـي مـــن هـــذه المرحلـــة، هـــو تنميَّـــة هويَّـــة الـــذَّات، بمعـــنى أنَّ الفـــرد يكـــون أكثـــر ثقـــة في اســـتمراريَّة 

شخصــيته واســـتقرارها وتماثلهــا، وأهـــم مـــا يتعــرَّض لـــه الشــاب في هـــذه المرحلـــة هــو التَّشـــكيك في هويَّتـــه 

يَّة والمهنيَّــة، وإذا نجــح المراهقــون في تحقيــق تكامــل أدوارهــم ومــواقفهم فــإنَّ هــوايتهم تنمــو بشــكلٍ الجنســ

رتبــاك وعــدم الثِّقــة ه ينــتج لــديهم نوعــاً مــن الخلــط والاطبيعــيٍّ وســليمٍ، وإذا عجــزوا عــن تحقيــق ذلــك فإنَّــ

  .بالنَّفس

نـدماج الفـرد في الجماعـة لـه إنَّ ا": 35 إلـى -18تبـدأ مـن السَّـنة : "ة الألفة مقابل العزلـةمرحل -ز

صٍ وإيجابي على تكوين شخصية الفرد، وبالتَّالي تجده مضطرٌّ  إلى تكـوين علاقـةٍ حميميَّـةٍ بشـخأثرٌ كبيرٌ 

ستئناس، والعمل على إفراغ مكنوناته النَّفسيَّة أثناء مجالسته والحديث معه، آخر، يلجأ إليه بالمحاورة والا

، والإخفــــاق في تكــــوين العلاقــــات الحمــــيم بمثابــــة العيــــادة النَّفســــيَّة للطَّــــرف الآخــــروبالتَّــــالي فالصَّــــديق

جتماعيَّة يؤدِّي حتماً  إلى العزلة وما ينجـرُّ عنهـا مـن أمـراضٍ وعاهـاتٍ نفسـيَّةٍ مختلفـةٍ يصـعب أحيانـاً الا

.الشِّفاء منها

في هـذه المرحلـة يكـون الفـرد : "60 إلـى - 35تبـدأ مـن السَّـنة " :كـودنتاج مقابل الرُّ مرحلة الإ -ي

هتمامـــه بإرشـــاد وتوجيـــه امنتجـــاً ومهتمّـــاً بفضـــل خبراتـــه الحياتيَّـــة، وتجاربـــه الشَّخصـــيَّة، وبالتَّـــالي ينصـــبُّ 

نـدماج الهدف المطلوب، أمَّا اللَّذين يعجزون عـن الاالنَّشئ القادم تنشئة سليمة وصحيحة، تتحرك نحو

.نغماس في الذَّات والملذَّات والرُّكودون بلا شكٍّ ضحايا الاوجيه يصبحفي عمليتي الإنتاج والتَّ 
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التَّكامــل بمعنــاه الواســع ": ســنة فمــا فــوق 60تكــون مــن ســن ": كامــل مقابــل اليــأسمرحلــة التَّ  -ل

جتمـــاعي والجســــمي والوجـــداني والعــــاطفي، تــــه مـــن جميــــع جوانبهـــا النَّفســــي والاتقبُّـــل الفــــرد لـــدورة حيا

ــرورة ولم يكــن لهــا بــديل، يقابلهــا في الجهــة الأخــرى اليــأس الــذي هــو باعتبارهــا الــدَّورة الم ناســبة لــه بالضَّ

حتـــواء مراحـــل هـــذه الـــدَّورة، ولاَ يســـمح بالبـــدء في حيـــاة الـــزَّمن الآن قصـــير ولا يســـتطيع اتعبـــير عـــن أنَّ 

.جديدة تجري بطرق بديلة لتحقيق ذلك التَّكامل

  :"مو العقلي المعرفيالنُّ "نموذج بياجي-4/3

بياجي أنَّ الطَّفل في نموِّه العقلي يمرُّ بمراحلٍ محدَّدة يتَّصف سلوكه وتفكـيره في كـلِّ  كتشفلقد ا 

منهـــا بخصـــائص معيَّنـــة، ومســـايرة لنمـــوِّه الجســـمي والفيزيولـــوجي، ويشـــير بيـــاجي إلى أنَّ مراحـــل النُّمـــو 

ة، ولا يعني هذا ثبات الحدود الزَّمنيَّـة العقلي تتَّصف بالثَّبات في نظام تتابعها لدى كلِّ فرد وفي كلِّ ثقاف

Ȇǿ�ǲƷ¦ǂŭ¦�ǽǀǿÂ��Ƣđ�ǞċƦǌƫ�Ŗǳ¦�ÊƨǧƢǬċưǳ¦�©¦̄�Ŀ�ǂƻȉ�ÇǲǨǗ�ǺǷ�ƨċȈǼǷċǄǳ¦�®Âƾū¦�Ǧ ǴƬţ�ǲƥ:

ــنة  –تبــدأ مـن الــولادة ": ةحركيَّـال/ةالمرحلـة الحســيَّ  -أ في هـذه المرحلــة يحصـل الطِّفــل ":2إلـى السَّ

ســـه وحركاتـــه وتســـخيرها لتلبيَّـــة رغباتـــه، كـــالنَّظر واللَّمـــس والحبـــو علـــى المعرفـــة مـــن خـــلال توظيـــف حوا

ـــلوك الفطريَّـــة كـــالمصِّ والقـــبض والعـــضِّ  والمشـــي، كمـــا يمتلـــك في هـــذه المرحلـــة مجموعـــة مـــن أســـاليب السُّ

فتراه يواجه الأشياء والمواقف بحركات عشوائيَّةٍ بعيدة كلَّ البعد عن أسلوب التَّفكير، أمَّـا وجـود. وغيرها

كيف يتمُّ مساعدة الطِّفل على الأشياء بالنِّسبة إليه مرهون بإدراكها لها، فالسؤال الذي يفرض نفسه،

  بناء معارفه في هذه المرحلة؟

-�¾Ƣǰººǋ¢Â�©ƢǟȂººǓȂŠ�ǶđƢººǠǳ¢Â�ǶȀǧǂººǣ�śȇǄººƫ�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�ǶȀººǇ¦ȂƷ�Śººưƫ� ƢȈººǋ¢�¾ƢººǨǗȋ¦�¿ƢººǷ¢�Ǟººǔƫ�ÌÀ¢

.كيَّة خصوصاً في أماكن مراقد الأطفالوصور ملوَّنة سارَّةٌ، وتعليق الألعاب البلاستي

ـــرير الـــتي هتمـــام الطِّفـــل أكثـــر مـــن غيرهـــا،االألعـــاب الـــتي تجـــذب  أنْ تراعـــى- كالألعـــاب المربوطـــة بالسَّ

.يستحسن أنْ تكون قابلة للتَّحريك من قبل الطِّفل

ات الوجه- .1أنْ تعطي فرصة للطِّفل لتقليد تغيرُّ

  .بتصرف 75: بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -1
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في هـذه المرحلـة ": 7إلـى  – 2تبدأ مـن السَّـنة " : "ةلمفاهيميَّ قبل ا"ات مرحلة ما قبل العمليَّ  -ب

،  )مفـردات، رمـوز، حركـات(، *تحصل المعرفة لدى الطِّفـل، وذلـك بتوظيـف اللُّغـة والرُّمـوز السـيميوطيقيَّة

، حيــث يتحــوَّل خلالهــا الطِّفــل مــن مرحلــة توظيــف الحــواس "التَّفكــير الرَّمــزي"كمــا يطُلــق عليهــا مرحلــة 

، ومــا يســاعد الطِّفــل علــى النُّمــو العقلــي في 1إلى اســتخدام الكلمــات والحركــات والإشــارات والحركــات

  :هذه المرحلة ما يلي

ــــة أو ا- ــــاول الأنشــــطة والوضــــعيَّات  "وســــائط"ســــتخدام وســــائل معين ــــاء تن ديداكتيكيَّــــة توضــــيحيَّة أثن

.التَّعليميَّة

ــــة بالعــــدِّ تــــرك الأطفــــال يقومــــون بعمليَّــــات الجمــــع والطــــرح باســــتخدام ال- كالخشــــيبات  وســــائل الخاصَّ

 .إلخ...والأقلام

ــــص المواقــــف وشخصــــيات - العمـــل علــــى تــــدريب الأطفــــال اللُّغــــة بالحركــــات والإشــــارات وتمثيــــل وتقمُّ

 .الأدوار

�ƨºċȈǴǬǠǳ¦�Ƕē¦°ƾºǫ�±ÂƢºƴƬƫÂ�¼ȂºǨƫ�ƢºċĔȋ��®ċǂºĐ¦�ŚºǰǨċƬǳ¦�ȄºǴǟ�ƾºǸƬǠƫ�Ŗºǳ¦�ƨċȇ°ȂČǐǳ¦�ǞȈǓ¦Ȃŭ¦�®ƢǠƥإ ضرورة-

 .رحلةفي هذه الم

إعطـــاء الحريَّـــة للأطفـــال مـــن خـــلال التَّعبـــير عـــن وجهـــات نظـــرهم، ودفعهـــم إلى المشـــاركة في الموقـــف -

.التَّعليمي وتحفيزهم عليه

 ةوجمـل صـحيحهـا في كلمـات  ءومطـالبتهم ببنـاتقديم للمتعلِّمين حروف وكلمات مشوَّشة ومبعثرة، -

 .ومفيدة

 .ها في جمل مفيدة من إنشائهممطالبة الأطفال شرح الكلمات الصَّعبة وتوظيف-

والحيـوان وغيرهـا  الإنسـانِ مـوز الـتي تتنـاول لغـةَ عنى بدراسة الإشارات والرُّ هو علم يُ : موزعلم الرُّ  أوSemeotics:السيميوطيقا-*

كك فن والسِّـة بالسُّـة الخاصَّـالإشارات البحريَّ ،مثل علامات المرور ،موزالإشارات والرُّ من  ة، باعتبارها نسقاً غات غير الإنسانيَّ من اللُّ 

اها دي سوسير صال، سمَّ تِّ امفاتيح الخرائط باعتبارها أدوات ة و سوم البيانيَّ الرُّ ،ةجاريَّ ت التِّ أساليب العرض في واجهات المحلاَّ ،ةالحديديَّ 

  ".غة أحد فروعهعلم اللُّ ، و ةٍ عامَّ موز بصفةٍ ه العلم الذي يدرس الرُّ أنَّ : "إياه فاً عرِّ ، م"علم العلامات"أو " السيميولوجيا"بـــ 
.75:، صبويكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -1
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فيه، كالحدائق والمسارح والغابات، وهذا- يخـدم الجانـب  تنظيم دورات وزيارات إلى أماكن التَّسليَّة والترَّ

 .الوجداني والحركي والعقلي لديهم

"لة العمليَّات المحسوسةمرح -جـ تكـون للطِّفـل في هـذه المرحلـة ": 11 إلـى – 7تبدأ من السَّـنة :

تيــب وتأســيس العلاقــات والتَّطبيــق لهــا، بمعــنى أنْ تبــدأ عمليَّــة التَّفكــير لديــه عــن القــدرة ع لــى العــدِّ والترَّ

  .الخ... أو يقارن أو يحلِّل أو يحسب طريق أن يستخدم أو يشارك

"لعمليَّات الصُّوريَّةمرحلة ا -د في هـذه المرحلـة يكـون الطِّفـل قـادراً ": فما فوق 12تبدأ من السَّنة :

، وبالتَّـالي يسـتطيع 1إلخ...وسـة كالمسـافة والسُّـرعة والسِّـعةصيل المعرفـة الميتافيزيقيَّـة بالأشـياء المحسعلى تح

ســتنباط المنطقيـــينْ انطلاقــا مــن وضـــعيَّات تعليميَّــة تعلُّميَّــة، وفيهـــا يكســب القــدرة علـــى والا ســتدلالالا

�ČǼǳ¦�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫ�Ŗǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ǺǷÂ��®ċǂĐ¦�Ä°ȂČǐǳ¦�ŚǰǨċƬǳ¦مو المعرفي في هذه المرحلة:  

 .تدلال الفرضياستخدام التَّفكير والاسحثِّه على معالجة وضعيَّات تتطلَّب -

-¨®ċǂĐ¦�ƢȇƢǔǬǳ¦�ƨŪƢǠŭ�ǾǠǧ®Â��ƨċȈǸȈǴǠƫ�©ƢċȈǠǓÂ�Ŀ�Ƥ ďƦǈŭƢƥ�Ƥ Ʀċǈǳ¦�ǖƥ°�ȄǴǟ�ǲǨďǘǳ¦�Ƥ ȇ°ƾƫ.

  .إلى فهم كامل وشامل لمشكلاته على معالجة الأشياء الماديَّة لا تقوده الاعتمادإشعاره أنَّ -

III- ويــــــغاللُّ علاقة التَّعليميَّة بعلم النَّفس:  

تساب اللُّغوي بعامَّة ǯȐǳ�ƨǸƟȐŭ¦�ƨċȈǓ°ȋ¦�ƨƠȈē�Ŀلقد ساهمت الدِّراسات النَّفسيَّة بشكلٍ كبيرٍ 

ـاوتعلُّم اللُّغات بخاصَّة، باعتبار أنَّ اللُّغة تسـير في رواقٍ طرفـاه  والآخـر عقلـي معـرفي، وكِـلاَ   اه سـلوكيتجِّ

ــاهين يرتكــزان ا كبــيراً علــى الجانــب النَّفســي ســواء تعلَّــق الأمــر بــالمتعلِّم أو المعلِّــم، والباحــث رتكــازاً الاتجِّ

ومنــاهج تســاعده علــى  المشــتغل بدراســة علــم الــنَّفس، يســتعين بمــا أدَرَّ عليــه علــم اللُّغــة مــن مــادَّة لغويَّــة

ســة، وأهـمِّ الطَّرائــق المناسـبة لحــلِّ المشــكلات النَّفسـيَّة، تنــير لـه الطَّريــق السَّـليم الــذي يجــب البحـث والدِّرا

إتِّباعـــه للكشـــف عـــن الحقيقـــة، وتســـاعده في فهـــم وقـــراءة واســـتنطاق تلـــك الأمـــراض والعاهـــات ومعرفـــة 

ƢºººǐǷÂ�ƢđƢƦºººǇ¢تبـــار هـــذا الأخـــير قاســـمٌ ســـتعانة بعلـــم الـــنَّفس اللُّغـــوي، باعدرها، ولا يتـــأتَّى ذلـــك إلاَّ بالا

وكــلُّ واحــدٍ منهمــا يســاعد الأخــر بالمفــاهيم والمعلومــات الــتي مــن .مشــتركٌ بــين علــم الــنَّفس وعلــم اللُّغــة

.76:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -1
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Ʈ ƸƦǳƢƥ�Ǟǧƾƫ�ƢĔƘǋلهمـا  "علم النَّفس اللُّغوي"والدِّراسة إلى التَّقدُّم بنسبة نجاحٍ أوفرٍ، وعليه فإنَّ إعانة

Ŀ�«ȐºǠǳ¦�ċÀȋ��ǽŚºǣ�ǺǷ�ċǪƷ¢�ȏ�§ Ƣºǐŭ¦Â�ňƢºǈǨċǼǳ¦�śºƥ�̈°ÂƢºƄ¦Â�°¦Ȃºū¦�Ƥ ºċǴǘƬȇ�ƢºēȐȈưǷÂ�ƨºǳƢū¦�ǽǀºǿ�

��ǂºººǌǟ�ǞºººǇƢċƬǳ¦�ÀǂºººǬǳ¦�ƨºººȇƢĔ�ǞºººǷ�ǶºººǴǠǳ¦�¦ǀºººǿ�ǂºººȀǛ.غـــة، وهـــذه الأخـــيرة هـــي الحـــوار بذاتـــهيكـــون إلاَّ باللُّ 

لعقليَّـة الخاصَّــة موضـوعه دراسـة العلاقـة بـين علـم الـنَّفس واللُّغـة، أي دراسـة اللُّغـة مـن الوجهـة النَّفسـيَّة وا

�Ƣººđ1 ودراســة علــم الــنَّفس مــن النَّاحيَّــة اللُّغويَّــة، معنــاه العمــل عــن طريــق ترجمــة النَّتــائج المستخلصــة مــن

الدِّراسة النَّفسيَّة بأسلوب وأداء لغوي واضح يمكِّـن المصـاب مـن فهـم عـلاج مرضـه أو عاهتـه في شـكل 

�ȄºººǴǟ�ƢºººǷ�ƢºººȀȈǴǟ�Å ƢºººǼƥÂ��ƨċȈǧƢºººǋ�
ÇƨºººċȇȂǤǳ�ÇƨǨºººǏÂ�ƶƟƢºººǐǻ�ǲǰºººǋ�Ŀ�ƢºººċǷ¤��Ƣºººđ�ǲºººǸǠǳ¦Â�ƢºººȀǬȈƦǘƫ�ń¤�§ Ƣºººǐŭ¦

ما هو إذن علم النَّفس اللُّغوي؟وإرشادات أو من خلال عمل إجرائي يقوم به، ف

:ويــــــغفس اللُّ علم النَّ  تعريف -1

هــو العلــم الــذي يــدرس العمليَّــات العقليَّــة الــتي تســبق صــدور العبــارات اللُّغويَّــة المنطوقــة، بمعــنى 

عند المتحدِّث أو السَّامع، الغرض منه " جهاز أعضاء النُّطق"و" الجهاز العصبي"بـــ رتباطالا بط أشدَّ مرت

ات والملامح المصاحبة لعمليَّةِ نطـق الأصـوات اللُّغويَّـة أو سماعهـا، بمعـنى يهـتم ويـدرس  دراسة أهمَّ  التَّغيرُّ

معيَّنة ز لغويَّةٍ إلى رمو  للاستجابةكيفيَّة تحويل المتحدِّث أو السَّامع 
»

To encode« ٌوهذه عمليَّةٌ عقليَّة

ـــوتي للُّغـــة، وعنـــدما تصـــل اللُّغـــة إلى المخاطــَـب أو المتلقـــي، يقـــوم بترجمـــة  ينـــتج عنهـــا إصـــدار الجهـــاز الصَّ

«وتحويل هذه الرُّمـوز في ذهنـه إلى المعـنى المـراد منهـا
To decode
.2وعنـدها تـتمُّ عمليَّـةٌ عقليَّـةٌ أخـرى»

 فــإنَّ عــالم الــنَّفس حــين تعامــل مــع اللُّغــة باعتبارهــا ســلوكاً يمكــن إخضــاعه للدِّراســة باســتخدام ومــن ثم

ƢºĐ¦�Ŀ�Ǯ¾�إالمناهج والأساليب السَّيكولوجيَّة المختلفة، أي هو يهتمُّ بعمليَّةِ الإدراك، و  ºǳ̄�ȄºǴǟ�ƢǗƢǬǇ

وخاصَّــــة مــــا تعلَّــــق منهــــا بالجانــــب التَّعليمــــي فــــإنَّ مــــن الضَّــــروري الإطِّــــلاع وقــــراءة مواضــــيع هــــذا العلــــم 

الإدراكـــي، لأنَّ هـــذا الأخـــير هـــو الـــذي ترتكـــز عليـــه العمليَّـــة البيداغوجيَّـــة في نقـــل المفـــاهيم والمعلومـــات 

والقواعد والنَّظريات من المدرِّس الباث إلى المتعلِّم المتلقِّي مـن جهـة، والعمـل علـى إعطـاء فكـرة واضـحة 

.09:م، ص1997القاهرة، مصر، كي،غة، مطبعة موسة اللُّ مة في سيكولوجيَّ مقدِّ : حمد قاسمأنسي محمد أ -1
.10:المرجع نفسه، ص-2
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لة أم لاَ، وقـــد يصـــل إلى تشـــخيص الخلـــل، ويقـــدِّم بـــدائل صـــائبة ومفيـــدة عـــن فهـــم المـــتعلِّم لتلـــك الرِّســـا

ººċǻ¢�ƢººǸǯ��ǶČǴǠċƬººǳ¦�©ƢººǫďȂǠǷ�ƨººƦǬǟ�Ȇººďǘţ�ȄººǴǟ�ǶďǴǠƬººŭ¦�ƾǟƢººǈƫǶººē¦̄�ďƾººƷ�Ŀ�śǸďǴǠƬŭƢ  يختلفــون في مــداركهم

ºČǈǳ¦�¦ǀºǯÂ��ƢđƢºǈƬǯ¦Â�ƨºǤČǴǳ¦�ǶºČǴǠƫ�ƨºċȈǴǸǟ�ȄºǴǟ�Ǯ ºǳ̄�ŚƯƘºƫÂ��Ƥ Ȉǯ¦ċŗǳ¦Â�· ƢǨǳȋ¦Â�©ƢǸǴǰǴǳ�Ƣºđ�ċĻ�Ŗºǳ¦�ǲƦ

وتتجلَّـــى أهميَّـــة اللِّســـانيات النَّفســـيَّة في ،1التَّواصـــل بـــين المعلِّـــم والمـــتعلِّم عـــن طريـــق اســـتخدام تلـــك اللُّغـــة

:دراسة اللُّغة من جانبينْ 

ــتِّ لإا -أ ــاه منــذ أنْ صــدر عــدد خــاص مــن مجلَّــة علــم الــنَّفس الأمريكــي ظهــر هــذا الا :لوكيجــاه السُّ تجِّ

يـــث تخصَّــص هـــذا العــدد في القضـــايا العلميَّــة لعلـــم الــنَّفس اللِّســـاني في رحــاب الثُّنائيَّـــة م ح1930ســنة

ــــهيرة الــــتي شــــاعت عنــــد دي سوســــير �Ƣººººđ�¿Ƣººººǫ�Ŗººººǳ¦�ƨººººċȈǳÂȋ¦�°ƢººººǰǧȋƢƥ�ÅƢǷȂǟƾººººǷ، 2»كــــلام/لســــان«الشَّ

»واطســـون«
Watsonـــ ـــس علـــم الـــنَّ مؤسِّ قـــترح دراســـة ا، حيـــث م1921ســـنة  منـــذ بدايـــةلوكي فس السُّ

، أيْ لاَ تتعـدَّى أنْ 3ظـاهراً سـلوكاً ذٍ غـة حينئـه الفكـرة أضـحت اللُّ ذعلـى هـ اهر فقـط، وبنـاءً لوك الظَّـالسُّ 

تكون مجموعة من ردود الأفعال المشروطة النَّاتجة عن مثير اسـتجابة، ثمَّ تطـوَّرت هـذه الأفكـار وأخـذت 

»هيـل«طابعها العلمي المميَّـز علـى يـد الباحـث في علـم الـنَّفس السُّـلوكي 
Hill م وسـكينر 1930سـنة

ــــلوكي، ضــــمن كتابــــه م الــــذي يعُتــــبر مــــن المؤسِّســــين1957ســــنة  ــــلوك «البــــارزين لعلــــم الــــنَّفس السُّ السُّ

»ليونـارد بلومفيلـد«وبذلك يعُتبرَ محاولة جادَّةٌ في سبيل تطوير البحـث اللُّغـوي، أمَّـا الأمريكـي »اللَّفظي

ȏ¦�¦ǀºđ�śººďǸƬȀŭ¦�ďƾººǋ¢�ǺººǷ�Ȃºǿــاه مرتكــزاً علــى مَـا أفرزتــه نتــائج البحــث في ميـدان علــم الــنَّفس، وظهــر تجِّ

"Language(ذلك بصورة جليَّةٍ في كتابـه  ، الـذي تـأثَّر فيـه بـالمنهج السُّـلوكي مقتنعـاً في الوقـت "اللُّغـة)

.4لسُّلوكينفسه أنَّ الطَّريقة الوحيدة التي يمكن على ضوئها دراسة الدِّلالات اللُّغويَّة هو علم النَّفس ا

ــاه الــذي ارتكــز في بدايــة الأمــر علــى الا »نعــوم تشومســكي«رائــده الأمريكــي : جــاه العقلــيتِّ لإا -ب تجِّ

التَّـــوزيعي لبلومفيلـــد، إلاَّ أنَّـــه تفطَّـــن إلى فكـــرة مآلهـــا أنَّ اللُّغـــة الإنســـانيَّة مظهـــراً عقليّـــاً يعكـــس القـــدرات 

  .بتصرف 39 :ة، صطبيقيَّ سانيات التَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -1
.39:، صنفسهرجع الم -2
  .166: ص، م1997، 1ط الكويت،منهج البحث العلمي،: محمود سليمان ياقوت -3
.167:المرجع نفسه، ص-4
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جليّاً في الإبـداع المتجـدِّد للنِّظـام التَّواصـلي، وتلـك العقليَّة لدى الإنسان في أصفى صورها ويظهر ذلك

Ãǂƻȋ¦�ƨċȈū¦�©ƢǼƟƢǰǳ¦�ǺǷ�ǽ¦ȂǇ�ÀÂ®�ÀƢǈǻȍ¦�Ƣđ�®ǂǨǼȇÂ�ǄċȈǸƬȇ�ƨċȈǏƢƻ
1.

:ةات العقليَّ العمليَّ -2

�Ǿºƥ�Äď®ƚºƫ��ÇƨºċǏƢƻ�ƨǨºǐƥ�ǶďǴǠƬºŭ¦Â�ÇƨºċǷƢǟ�ƨǨºǐƥ�ÀƢºǈǻȍ¦�Ƣºđ�®ċǂºǨƬȇ�̈ǄȈǷ�Ƕǿ¢�©ƢċȈǴǸǠǳ¦�ǽǀǿ�ŐƬǠƫ

:عالجة والفهم الواعي للحدث اللُّغوي ومنهاإلى الم

)Interest: (الميل :أوَّلاً 

 تعريـف وارنWarren . H. C:عبـارة "، أو هـونتبـاه إلى موضـوع معـينَّ اه شـعور يصـاحبه علـى أنَّـ

."نةٍ معيَّ ةٍ ز بتركيز الإنتباه على موضوعات خارجيَّ اه يتميَّ تجِّ اعن 

تعريف جيلفوردGuilford F . P نحو نوع  نجذابهلاة لدى الفرد عامَّ ةٌ سلوكيَّ الميل نزعةٌ :1956

الفـرد  أنَّ و نجـذاب، بالا  ويهـتمة كمـا يعـنىسمة عامَّـ،ةعامَّ السلوكية الزعة نَّ القصد بال من الأنشطة، و ينَّ مع

.2سبة لهبالنِّ كامنةٌ وصول إلى شيء له قيمةٌ في ال رغبةأو  ،جه نحوه أو يبحث عنهيتَّ 

.3"جه الفرد إليهانة بحيث يتَّ أو أفكار معيَّ  أشياءفضيل لمناشط أو شعور بالتَّ "ه ف بأنَّ عرَّ كما يُ 

ةاليَّ الخصائص التَّ نستخلص  ابقةريف السَّ اعمن هذه التَّ :خصائص الميل:  

.ه شعوري ويصدر عن قصدٍ أنَّ -

  .ه سلوك ظاهري قابل للقياسأنَّ -

  .هنتباالاة بقوَّ  اهتجِّ الاز عن ه يتميَّ أنَّ -

أمــرٌ  هلأنَّــ،وثيقــاً صــالاً تِّ اة خصــيَّ صــل بالشَّ قيــاس الميــل يتَّ كمــا أنَّ .ةبالموضــوعات الخارجيَّــ صــالتِّ الــه  أنَّ -

.4تهوتعبير عن حاجات الفرد وسمات شخصيَّ مكتسبٌ 

.24:ة، صطبيقيَّ سانيات التَّ ت في اللِّ أحمد حساني، دراسا-1
.139:ة، مصر، صسكندريَّ فسي، دار الهناء، الإة والإرشاد النَّ فسيَّ ة النَّ الصحَّ : سيد محمود الطراب. د -2
  .221 :صم، 3،2011طالأردن، ،انعمَّ للطِّباعة والنَّشر، ة، دار المسيرةخصيَّ قياس الشَّ : محمد شحاته ربيع .د -3
.239:ع نفسه، صالمرج-4
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ــبال يتميَّــز، عــادي البنيــة م�ďǴǠƬººǷ�®ǂººǧ�ǲººǯ�Ƣººđ�®ǂººǨنة يالميــل نزعــة ســلوكيَّ مــا يمكــن قولــه أنَّ   ة موليَّ شُّ

ـلامـن ا وشـأناً  وأقل فسحة ،غبةالرَّ ب نتباه مقارنةً ، وأكثر شدَّةً وتمركزاً للايمومةدَّ وال اه، وعليـه يجـب علـى تجِّ

شـــــباعها إالمدرســـــين والقـــــائمين الميـــــدانيين مـــــنهم مراعـــــاة ميـــــول المتمدرســـــين، والعمـــــل علـــــى تحقيقهـــــا و 

  .ةبداعيَّ لإȂǷÂ�Ƕē¦°ƾǫ�ƨ¦�ǶēƢǫƢǗ�ŚƴǨƫÂ�ǶȀƦǿ¦ذلك يساهم بشكل كبير في تنميَّ لأنَّ ،ومرافقتها

:Needة ــــالحاج: ثانياً 

أو  اً أو ماديـّاً أو معنويـّاً قص والحرمان من شيء مـا، عاطفيـّعور بالفقد والنُّ هي الشُّ  :تعريف الحاجة

قر الحاجات التي يفت ة تلكشروعة لتلبيَّ المغير  وأحياناً  رق المشروعةة الطُّ يسعى الإنسان بكافَّ ، اً جتماعيّ ا

ة يشعر فيها الفـرد بـنقص في أحـد جوانبـه ة جسميَّ ا عبارة عن حالة نفسيَّ �ċĔ¢�ƢǸǯوجهة نظره،   إليها من

وازن قص لإعـادة التَّـر يدفعه إلى البحث عـن تحقيـق وإشـباع هـذا الـنَّ ة على شكل توتُّ ة أو الجسميَّ فسيَّ النَّ 

.1ف المستمركيُّ وتحقيق التَّ 

د وتتكـاثر يـوم بعـد يـوم ولا يسـتطيع الفــرد حاجـات الفـرد تتعــدَّ ن المعلـوم أنَّ مـ :أنــــــــواع الحاجــــــات

إشـباع تلـك الحاجـة، يبحـث عنهـا قصـد  ة، لـذا تجـده دومـاً ة الحاجات البيولوجيَّـخاصَّ ى عنها، يتخلَّ أنْ 

ضـطراب، توازنه ويعيش حالة مـن الفوضـى والافي الحصول عليها بدون شك يفقد  أو خللٍ نقصٍ وأيَّ 

لاث لا يمكن الفصل بينها، بل هي متلازمـة ومرتبطـة ببعضـها الـبعض، �ċưǳ¦�ƢēȏƢƴŠ�©ƢƳƢū¦�ǽǀǿوأنَّ 

ººċĔ¢�Ä¢تــنعكس ســلباً و  ،ر بــدون شــك في الأخــرىمنهــا تــؤثِّ في واحــدةٍ وأي خلــلٍ ،ا تتكامــل فيمــا بينهــا

ة والعكس صحيح،  فسيَّ النَّ  على الحاجات أو إيجاباً ر سلباً ة تؤثِّ ة الفرد، فالحاجات الجسميَّ على شخصيَّ 

وعيــت بشــكل هــذه الأخــيرة إذا رُ وأنَّ ،ةكــذلك علــى الحاجــات المعرفيَّــ  رانهــاتين الحــاجتين تــؤثِّ كمــا أنَّ 

ººċĔƜǧ�ƾººȈƳــ الهــدف مــن كــل هــذا ���ƢººǸđ�ȆǟȂººǳ¦�ƨººƳ°®�ǺººǷ�ƾººȇǄƫÂابقتينْ ا تعمــل علــى تطــوير الحــاجتين السَّ

 يكــون ة حــتىَّ ة والمعرفيَّــجتماعيَّــوالا ةنفعاليَّــة والاة والصــحيَّ تطــوير الفــرد وترقيتــه مــن جميــع جوانبــه الجســميَّ 

ـــةٍ عاليَّـــةٍ ذا أهليَّـــمـــاً متعلِّ فـــرداً  علـــى ترقيتهـــا مـــن جميـــع جوانبهـــا  والعمـــل ةلقيـــادة أعلـــى مناصـــب في الأمَّ

  .117 :ص مصر،، القاهرة،شرباعة والنَّ ء للطِّ فسي، دار الهناة والإرشاد النَّ فسيَّ ة النَّ الصحَّ : سيد محمود الطواب .د.أ -1
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شؤون  دارةرة في إ، الأمر الذي يتيح له رؤية واضحة ومتبصِّ قتصادي والثَّقافي والسيَّاسيوالا جتماعيالا

:ƢȀǼǷÂ�ƢēƢƳƢƷ� ƢǔǫÂ�ƨالأمَّ 

  :ةالحاجات الجسميَّ  -أ

الحاجة للغذاء والشَّراب يجب توفير ذلك للمتعلِّم، يبقى على عاتق الأوليـاء والمشـرفين علـى المطـاعم -

.المدرسيَّة

فيهيَّةالريَّاضيَّة والنَّوادي الثَّقافيَّ الحاجة إلى اللَّعب والنَّشاط الحركي،هنا يجب تفعيل الأنشطة- .ة والترَّ

.، هنا دور الأولياء والسُّلطات المحليَّة"الحاجة إلى الدفء"الحاجة إلى الملبس والسكن المناسب -

الحاجة إلى النَّـوم، تتوقَّـف علـى الحالـة النَّفسـيَّة للمـتعلِّم النَّـائم إنْ كانـت سـويَّةٌ أو غـير ذلـك، الرِّعايـة -

.النَّفسيَّة والطبيَّة والعائليَّة

دور الأســـــرة والأمـــــن العمـــــومي والصـــــحَّة ،1الحاجـــــة إلى الوقايـــــة مـــــن الحـــــوادث والأمـــــراض والأوبئـــــة-

.شهاريَّةنات الإوالإعلا

 :ةجتماعيَّ والا ةنفعاليَّ الحاجات الا -ب

Safetyالحاجة إلى الأمن - Needs   َّمتثالاتج عن الحروب والفوضى وعدم الاوعكسها الخوف الن. 

Loveنان الحاجة إلى الحبِّ والح- Needsستهزاءوعكسها الكرهُ والسُّخريَّة والا . 

.وعكسها النُّفور والتَّفرقة والرَّفضAcceptenceالحاجة إلى القبول -

Affiliation نتماءالحاجة إلى الا- Needsنطواءوعكسها الوحدة والا. 

2الحاجـــة إلى الصـــحَّة-
Friends hip ثِّر علـــى الجســـم وعكســـها الأمـــراض والأوبئـــة الفتَّاكـــة الـــتي تـــؤ

 .والنَّفس والمعرفة

Social جتمـاعيالحاجة إلى التَّقريـر الا- Apprechension Needs وعكسـها العزلـة والتَّفـرُّد بـالرَّأي

.والتَّعصُّب

.126:فسي، صة والإرشاد النَّ فسيَّ ة النَّ الصحَّ : سيد محمود الطواب .د.أ -1
  .بتصرف 109: ، صنفسه رجعالم -2
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ــ- Selfذَّات الحاجــة إلى تأكيــد ال Asertiveness Needs ــعور بــالتَّميُّز عــن غــيره مــن ومعناهــا الشُّ

لإشباع الذَّات وتأكيدها، وذلك عن طريق القيام بالعديد من الأمـور الأقران والأصحاب، وهي وسيلة

 ســتقلاللــدين والأســاتذة التَّشــجيع علــى الا، وبالتَّــالي علــى الوا1الشَّخصــيَّة دون مســاعدة مــن الآخــرين

.عتماد على النَّفس بقدر ما تسمح به قدراته وإمكانياتهوالا

  :ةالحاجات المعرفيَّ  -ــج

Need رفــة والفهــمالحاجـة إلى المع - of Kenowledje Anderstanding ، عكســها الجهــل وعــدم

.وتشرُّد الذِّهنالفهم 

Curiosity سـتطلاعالحاجـة إلى حـبِّ الا- Need ،ºǳ¦�¿¦ǄºĔ¦Â�®ȂºǯČǂǳ¦�ƢȀºǈǰǟ ذَّات الإنسـانيَّة وجعلهـا

  .حبيسة نفسها

2الحاجـــة إلى تنميَّـــة القـــدرات -
Improving Abulity Need ،صزيـــد مـــن الفـــر وتعـــني إتاحـــة الم 

والمواقــف لتزويــد الطِّفــل بــالخبرات الــتي تســتثير حواســه المختلفــة وتنميتهــا للقيــام بوظائفهــا علــى أحســن 

، والعمـل علـى تـذكُّرها 3وجه، خاصَّة قدرة الطِّفل على استرجاع الصُّور البصريَّة والسَّمعيَّة التي مـرَّت بـه

نتباه وتركيزه، وكذا حثِّه وتدريبه على دقَّة الاي تستحقُّه، واسترجاعها،وتوظيفها في الموقف التَّعليمي الذ

.والمثيرات الماثلة أمام حواسه، واستغلالها والإفادة منها وحسن الإدراك للمواقف

إلاَّ وظهـرت ما يمكن استخلاصه أنَّ حاجـات المـتعلِّم ورغباتـه غـير متناهيـة، كلَّمـا حقَّـق حاجـةً 

بويَّة لديه حاجات، وهنا على المدرِّ  ب النَّفسي والمادي والمعرفي للجان يلاء العناية الكبيرةإس والأسرة الترَّ

للمــتعلِّم، والتَّقــرُّب منــه أكثــر ومحاورتــه قصــد معرفــة مطالبــه وحوائجــه الكامنــة في نفســيَّته،  جتمــاعيوالا

  ناهيك والعمل على تلبيتها وإشباعها، وعدم ذلك تشكِّل لديه مكبوتات وصدمات نفسيَّة خطيرة، 

.126:فسي، صة والإرشاد النَّ فسيَّ ة النَّ الصحَّ  :لطوابسيد محمود ا .د.أ -1
  .بتصرف 126 :نفسه، ص-2
ـة الطُّ سـيكولوجيَّ : وحسـن الموسـوي ،نيممدوح الكنـا: ينظر -3 ، للنَّشـر والتَّوزيـعرة، الخصـائص والمشـكلات، مكتبـة الفـلاحفولـة المبكِّ

.127:فسي، صة والإرشاد النَّ فسيَّ ة النَّ الصحَّ : سيد محمود الطواب .د.أ: عن ، نقلاً 63: ص م،1996مصر،
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مبالا حتقاروالا ستهزاءإذا كانت مدعَّمة بالا والتَّصرف تصرفات  نحراف، وبالتَّالي تؤدِّي به إلى الاةواللاَّ

هتمام بمطالب المتعلِّم والإصـغاء وعليه يجب الا. لك النُّقص الماديكالسَّرقة مثلاً لتعويض ذ غير مقبولة

ممَّا ينعكس إيجاباً وتوازنه النَّفسي والوجداني والعاطفي،وتحقيق ما يمكن ذلك، حتىَّ يسترجع ثقته إليه،

.على تحصيله الدِّراسي ورصيده المعرفي

:Motivationة افعيَّ الدَّ :ثالثاً 

مــن الطَّبيعــي أنَّ كــل إنســان لــه دوافــع وحاجــات يريــد تحقيقهــا، وبالتَّــالي كــل ســلوكٍ يصــدر عنــه 

  .لحاجاتهو في حقيقة الأمر إشباع لتلك الدَّوافع وا

ــــبب والــــدَّافع والهــــدف، بمعــــنى  ــــلوك الإنســــاني لتــــأثير عوامــــل إنســــانيَّة ثلاثــــة هــــي السَّ يخضــــع السُّ

لحدوث هذا السُّلوك لا بدَّ من سبب لإثارته ونشأته أصلاً، بالإضافة إلى ذلك هناك دائماً دافـع يحـدِّد 

اهــه ودرجــة الإصـــرار عليــه، وأخـــيراً يمثِّــل الهـــدف نقطــة النِّهاا ـــا يــة الـــتي يهــدف إليهـــا هــذاتجِّ أي  ،لوكلسُّ

ة كالحاجـة افعيَّـالدَّ  ظهـورسـاس أهي  غباتالحاجات أو الرَّ نَّ إ .ليها من ورائهإتيجة المرغوب الوصول النَّ 

.1"شاطات وإلى النَّ وإلى إظهار الذَّ ،وإلى العمل ،ستكشافإلى الا

ة يقابـل نيَّـيتغـة اللاَّ ا في اللُّ غبـة، أمَّـعـث، الحاجـة، الرَّ المنبـه، الحـافز، البامتعـدِّدةٌ،معاني الدَّافع كما يحمل   

.2"الحركة" تعنيالتي " Mover"هذا المصطلح كلمة 

 َّيصـل إلى حـتىَّ  لوك في ظـروف مـاة تثـير السُّـة أو نفسـيَّ جسـميَّ ةٍ داخليَّ هو كل حالةٍ :افعتعريف الد 

3معينة غايةٍ 

ة تدفع الفرد للقيام بسلوك قصد إشـباع حاجـة أنَّه قوَّ ) "م1984" (قطامي يوسف"كما عرَّفه 

كمـا أنَّـه حاجـةٌ يسـعى الفـرد لإشـباعها وتـزداد حِـدَّة الـدَّافع وقوَّتـه كلَّمـا كانـت درجـة . أو تحقيق هدف

ة، هضة العربيَّ دار النَّ  :حمد شعبانأ علي علي .د ؛اجحيعبده الرَّ  .د: غة وتعليمها، ترجمةم اللُّ أسس تعلُّ : براوندوجلاس : ينظر -1

  .143 :ص م،1994بيروت، 
  .33 :ص م،2009الإرسال الأوَّل، مين،ين المعلِّ تكو  ،فسة وعلم النَّ بيَّ مادة الترَّ : ةة الوطنيَّ بيَّ وزارة الترَّ -2
  .89 :ص م،1961، 6طالقاهرة، شر،باعة والنَّ ة للطِّ ار القوميَّ فس، الدَّ أصول علم النَّ : ت راجحز غأحمد .د: ينظر -3
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ـــلوك أو العمـــل وعرَّفـــه آخـــر أنَّـــه عمليَّـــة ا.1إشـــباع تلـــك الحاجـــة أقـــل مـــن المطلـــوب ســـتثارة وتحريـــك السُّ

ٍ  وتعضــــيد النَّشــــاط وتنظيمــــه عتــــبر الــــدَّافع شــــكلٌ مــــن أشــــكالِ ولــــذلك ي .2وتوجيهــــه نحــــو هــــدفٍ معــــينَّ

.ستثارة الملحَّة التي تخلق نوعاً من النَّشاط والفعاليَّةِ الا

على ضوء التَّعريفات السَّابقة الذِّكر نستطيع القول أنَّ الدَّافع يعتبر بمثابة قوَّةٌ محرِّكةٌ وموجِّهةٌ للسُّـلوك 

لــذلك  ه يثــير الفــرد أنْ يســلك طريقــاً معيَّنــاً، ويوجِّهــه نحــو الهــدف المطلــوب والمرغــوب،في آن واحــد، لأنَّــ

.رتبط مفهوم الدَّافع بالحافز والحاجة والرَّغبةا

 َّعرَّ تُ  :ةافعيَّ تعريف الدºċĔ¢�ȄºǴǟ�» َّنـةٍ معيَّ لتحقيـق غايـةٍ  هـهك سـلوك الفـرد وتوجِّ ة الـتي تحـرِّ اتيَّـة الذَّ ا القـو

  .سبة لهبالنِّ  "ةفسيَّ النَّ "ة ة أو المعنويَّ تها العاديَّ جة إليها أو بأهميَّ يشعر بالحا

هـه لوك وتوجِّ ك السُّـالـتي تحـرِّ  ة للإنسـانة أو الخارجيَّـاخليَّـا عبارة عن الحـالات الدَّ ¢�ċĔعلى فت رِّ عُ  كما-

ٍ أو غرضٍ و هدفٍ نح  .ق ذلك الهدف يتحقَّ ته حتىَّ وتحافظ على استمراريَّ ،معينَّ

ــا أ- ƢººȈǬǳ¦�ń¤�̧ÈǄººǼȇ�ǾººǴǠš¿�" منســي"مَّ �®ǂººǨǳ¦�ǲººƻ¦®�ƨċȈƳȂǳȂǰȈººǇÂ�ƨººċȈƳȂǳȂȇǄȈǧ�©ȏƢººƷ�ƢººċĔƘƥ�ƢººȀǧċǂǟ�ƾººǬǧ

اه معينَّ ابأنواع من السُّلوك في  .تجِّ

 َّهماهي على نوعين :وافعأنواع الد :  

đ�Æ®ċÂǄǷ�ȂǿÂ�ÀƢǈǻȍ¦�ƾǳȂȇ�Ŗǳ¦�Ǟǧ¦Âċƾǳ¦�Ǯ:"ةالفطريَّ "ة ليَّ وافع الأوَّ الدَّ  -أ Ǵƫ�Ȇǿ�ń¤�ǶďǴǠƬºŭ¦�«ƢºƬŹ�ȏ��Ƣ

�ººººƥ�ȄċǸººǈƫ��ÆƨººƯÂ°ȂǷ�ÆǞººǧ¦Â®�ƢººċĔ¢�Ä¢��ǂººǌƦǳ¦�ǞººȈŦ�ƾººǼǟ�ÆƨººċǷƢǟ�ȆººǿÂ��ƢººȀǸČǴǠƫ"مــن "الــدوافع الفيزيولوجيَّــة ،

�ǽǀºººǿ�̧ƢƦºººǋ¤�¿ƾºººǟÂ��ǾºººƟƢǬƥÂ�ÀƢºººǈǻȍ¦�̈ƢºººȈū�Æƨċȇ°ÂǂºººǓ�ƢºººċĔ¢�ƢºººǸǯ��» ȂºººŬ¦Â�Ǌ ºººǘǠǳ¦Â�̧ȂºººŪ¦�Ǟºººǧ¦®�ƢºººȀƬǴưǷ¢

 .قالدَّوافع يؤدِّي إلى الموت المحقَّ 

، شــر والتوزيــعللن محمــد حســن محمــد حمــادات، الســلوك التنظيمــي والتحــديات المســتقبلية في المؤسســات التربويــة، دار الحامــد .د -1

  .250 :ص ،م2008 ،1عمان، الأردن، ط
.34:، صم2004 ،6طعين مليلة، الجزائر، ،للنَّشر والتَّوزيعبوي، دار الهدىفس الترَّ علم النَّ : عمر عويرة .د -2
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ســـــبها الفـــــرد مـــــن البيئـــــة والمحـــــيط هـــــي دوافـــــع يســـــتطيع أنْ يكت :"المكتســـــبة"الـــــدَّوافع الثَّانويَّـــــة -ب

أفـــراد مجتمعـــه،  جتمـــاعي الـــذي ينتمـــي إليـــه، وذلـــك عـــن طريـــق التَّفاعـــل والتَّـــأثير المتبـــادل بينـــه وبـــينالا

شـاطات غبـة للمشـاركة في النَّ يل هـي الرَّ حصـة التَّ دافعيَّـتعتـبر "نتماء والإنجاز والتَّحصـيل، كالدَّافع إلى الا

إلى آخـر، وهـذا حسـب حاجتـه ودرجـة رغبتـه في تختلـف مـن فـردٍ ،دة أو الحاجـة إلى المعرفـةة المعقَّ العقليَّ 

، وعليــه يمكــن ملاحظــة دافعيَّــة التَّحصــيل مــن خــلال جهــود المــتعلِّم وتغلُّبــه علــى 1"الوصــول إلى الهــدف

.ه، والميل إلى تحقيق الأهداف التَّعليميَّة المسطَّرةالصِّعاب التي تحول دون تفوُّق

بنــاءً علــى هــذه المفــاهيم يجــب علــى المــدرِّس العمــل علــى تلبيَّــة الحاجــات النَّفســيَّة والماديَّــة، قصــد إشــباع 

هتمــام خــاص لهــا، لأنَّ ذلــك يزيــد مــن ادوافــع ورغبــات المتعلِّمــين المعرفيَّــة والوجدانيَّــة والعاطفيَّــة، وإيــلاء 

كتســــاب والتَّحصــــيل، وإشــــباع تلــــك الــــدَّوافع يقــــوِّي مــــن إرادة المتعلِّمــــين اهتمامــــات المتعلِّمــــين نحــــو الا 

.ويكسبهم المزيد من العزيمة والثِّقة بالنَّفس أكثر، وحب التَّطلُّع إلى مستقبل أفضل

  :الإحساس :رابعاً 

ــة الة لعمليَّــليَّــه نقــل العناصــر الأوَّ ف الإحســاس علــى أنَّــيعــرَّ  هــات ذلــك بإيصــال المنبِّ عور، ويــتمُّ شُّ

ةٍ ة لخلـق معـان ذاتيَّـهنيَّـور الذِّ لصُّـإضـافة ا أنَّ ، كمـاماغة إلى الـدِّ من أعضاء الحـس عـبر الأعصـاب الحسـيَّ 

الإحسـاس بمفهومـه الحـديث هـو و . 2ةة حسـيَّ ة إدراكيَّـهات يجعـل مـن الإحسـاس عمليَّـة لهذه المنبِّ أو عامَّ 

ــعنــد ا ينشــأ مباشــرةً فســي الــذي الأثــر النَّ  ــ ةنفعــال حاسَّ ة مــن أو عضــو الإحســاس الــذي يعتــبر هــو حاسَّ

الفـــرد علـــى العـــالم الخـــارجي،  مـــن خلالهـــا وافـــذ الـــتي يطـــلُّ تعتـــبر بمثابـــة النَّ  والحـــواس في مجملهـــا. الحـــواس

ارجي، نطبـاع الحاصـل لإحـدى حواسـنا نتيجـة مثـير خـ عن الاتعبرِّ ةٌ نفسيَّ ةٌ فيزيولوجيَّ والإحساس ظاهرةٌ 

ـــ،تقـــرع حواســـنا ةٌ هـــات حســـيَّ هنـــاك منبِّ حيـــث أنَّ  ة إلى مراكـــز وينتقـــل أثرهـــا عـــن طريـــق أعصـــاب خاصَّ

ــــــة في المــــــخِّ ة معيَّ عصــــــبيَّ   ىة بســــــيطة تســــــمَّ ة نوعيَّــــــيــــــترجم هــــــذا الأخــــــير هــــــذه الحــــــالات إلى شــــــعوريَّ ،ن

  .الأصواتوائح و والحرارة والبرودة، والمذاقات والرَّ  كالإحساس بالملوحة" بالإحساسات"

،1ردن، طالأ ،انعمَّـ،للنَّشـر والتَّوزيـعبـوي، دار الإعصـار العلمـيفس الترَّ مبادئ علـم الـنَّ : عبد الكريم محسن الزهيريحيدر .د -1

  .297 :ص
www.mawdoo3.com/ الفرق بين الإدراك الحسي والعقلي -2



 ةعلميَّ التَّ  ةعليميَّ تَّ الة العمليَّ  في وروافدها ةعليميَّ لتَّ ا                         الثصل الثَّ الفَ 

295

إلى ثلاثة أصناف هي عامٍ ف الإحساس بوجهٍ يصنَّ  :أصناف الإحساس:  

ــــخص مــــن العــــالم :إحساســــات خارجيَّــــة المصــــدر- وهــــي تمثِّــــل جميــــع الإحساســــات الــــتي يتلقَّاهــــا الشَّ

جلديَّــة، حيــث تتــألَّف هــذه الأخــيرة مــن ســواء كانــت بصــريَّة أو سمعيَّــة أو"المثــيرات الخارجيَّــة"الخــارجي 

ســـاس بـــاللَّمس والضَّـــغط والألم والحـــرارة والـــبرودة، كمـــا نجـــد الإحســـاس عـــن طريـــق الشـــمِّ، أو عـــن الإح

.طريق الذَّوق

هـي تلـك الـتي تنشـأ عـن الأحشـاء الدَّاخليَّـة للجسـم كالمعـدَّة والأمعـاء والقلـب :إحساسات حشويَّة-

فس، وســرعة ضــربات قبــاض الــنَّ مــن أمثلتهــا الإحســاس بــالعطش والجــوع، وانوغيرهــا مــن الأحشــاء،

 .الخ...القلب

ـــة في العضـــلات والأوتـــار، لتزويـــد الفـــرد :إحساســـات عضـــليَّة حركيَّـــة- تنشـــأ مـــن تـــأثُّر أعضـــاء خاصَّ

�Â�ƢººēƢǯǂƷÂ�» ¦ǂººǗȋ¦�ǞººǓÂ�ǺººǟÂ��ƢȀǘǤººǓÂ� ƢȈººǋȋ¦�ǲººǬƯ�Ǻººǟ�©ƢººǷȂǴǠŠاههــا وســرعتها، وعــن وضــع ا تجِّ

.1الجسم وتوازنه

تعمـل مسـاره مباشـرة، دَّ مـن عمليَّـة أخـرى تـأتي بعـده و وحتى يتمُّ الإحساس ويأخذ معنـاه، لاَ بـ

، الــذي هــو عبــارة "الإدراك الأوَّلي للأشــياء"أو نســتطيع تســميَّته بــــــ " الإدراك الحســي"ســميطُلــق عليهــا ا

.2عن عمليَّة تأويل الإحساسات تأويلاً هادفاً يزوِّدنا بمعلومات ما في عالمنا الخارجي من أشياء

:لخيُّ التَّ :خامساً 

وعليــه يجـــب . عــن شـــيء حقيقــي موجـــودتعـــبرِّ  بيعــةاكي ظـــواهر الطَّ ة تحُــهــو تـــأليف صــورة ذهنيَّـــ

قة وتـــرك أو قصــص مشــوِّ ةٍ أو تمــارين لغويَّــةٍ مــين علــى ذلــك، وذلــك بتســطير أنشـــطة تربويَّــتــدريب المتعلِّ 

ȀƬƦǳƢǘǷÂ�ƨǳȂȀů�ƢȀƬȇƢĔم �ďǫȂƬǷ�Â¢�ƨƦǇƢǼǷ�ƨȇƢĔ�ƢŮ�®ƢŸƜƥـوتُ كـون هادفـةٌ ت عة، هـذه الأنشـطة ي ذاكرتـه نمِّ

تصــول  نــان لذاكرتــه أنْ الي تفــتح لــه العِ ر،وبالتَّ صــوُّ ل والتَّ خيُّــة، وتتــيح لــه فرصــة التَّ ة والفكريَّــوقدراتــه العقليَّــ

، والتَّخيُّل الهـادف يوقـع بصـاحبه إلى ةرق العاديَّ ها بالطُّ ستعصى حلَّ حلٍّ لمشكلةٍ ا ول من أجل إيجادوتج

  .بتصرف 55 :، صم2007، 2الجزائر، طفس، دار هومة،مدخل إلى علم النَّ : حمان الوافيعبد الرَّ  .أ -1
.56:رجع نفسه، صالم -2
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�ȄºǴǟ�ǲºǸǠǳ¦Â��¾ƢºĐ¦�¦ǀºǿ�Ŀ�ƨعايـة الكافيَّـم الرِّ ى المـتعلِّ هـذا وذاك يحصـل إذا تلقَّـكلُّ . بتكارالاالإبداع و 

ººċĔȋ��ȆǨǗƢººǠǳ¦Â�ň¦ƾººƳȂǳ¦�Ƥإعطــاء أهميَّــ ººǻƢƴǴǳ�̈ŚººƦǯ�ƨــل آليَّــا تمثِّــ ة مــن الآليــات الــتي تخــدم الــذاكرة ة مهمَّ

.  ملة المتعلِّ ومخيِّ 

  :رذكُّ التَّ :سادساً 

ـــلغ ر ر، ونقــول تــذكَّ متــذكَّ منــه ر، والمفعــول اً، فهــو متــذكِّ ير ر، تــذك، يتــذكَّ "ت ذ ك ر"مــن الفعــل :ةً ــــــ

سـيان،  أو واقعة جرت على لسـانه بعـد النِّ  ر حادثةوفطن له، وتذكَّ  بمعنى استحضره بعد نسيانيء، الشَّ 

، بمعـنى يـتعظ ويعتـبر، وقـال عـز 2﴾بِ يَـتَذكََّرُ أُولُو الأْلَْبـَاإِنَّمَا ﴿: ، لقوله تعالى1را نتذكَّ نا ننسي أكثر ممَّ كلُّ 

، ونقـول 3﴾إِنَّ الَّذِينَ اتَّـقَوْا إِذَا مَسَّهُمْ طاَئِفٌ مِنَ الشَّيْطاَنِ تـَذكََّرُوا فـَإِذَا هُـمْ مُبْصِـرُونَ ﴿: وجل في آية أخرى

ة هنيَّـلذِّ ور والمعـاني اسـتعادة الصُّـفس تعـني ااسـترجاعها بعـد تحصـيلها، وفي علـم الـنَّ  أي ر المعلومات،تذكُّ 

فَـعُ الْمُـؤْمِنِينَ ﴿: ، وفي آيـة أخـرى4أو عـن قصـدٍ ة عفـواً الماضـيَّ  ـرْ فـَإِنَّ الـذِّكْرَى تَـنـْ كرى كر والــذِّ ، والـذِّ 5﴾وَذكَِّ

الذِّكر ما ذكرتـه بلسـانك وأظهرتـه، والـذُّكر بالقلـب، أي لم : اء، قال الفرَّ 6سيانال، نقيض النِّ بكسر الذَّ 

.8﴾كَلاَّ إِنَّـهَا تَذْكِرَةٌ ﴿: ، لقوله تعالى7هنا تستحضر به الحاجة في الذِّ ، أي مأنسه، ومنه تذْكِرةٌ 

ــات العقليَّــهــو مــن العمليَّــ:رذكُّ تعريــف التَّــ ــة الــتي تمكِّ ة ة والبصــريَّ هنيَّــور الذِّ ن الفــرد مــن اســترجاع الصُّ

.9اهنت به في ماضيه وحاضره الرَّ ، التي مرَّ ة وغيرهامعيَّ والسَّ 

 َّم يجب عليه القيام بما يليمة من قبل المتعلِّ ر المفاهيم المتعلِّ حتى يتم تذكُّ :رذكُّ عوامل الت:

  ".تذكر"مادة م، 2008كتب، مصر، عالم ال ة المعاصرة،غة العربيَّ معجم اللُّ : أحمد مختار عمر -1
.19:عد، الآيةسورة الرَّ -2
.201:سورة الأعراف، الآية-3
  ".رتذكَّ "معجم المعاني الجامع، مادة -4
.55:اريات، الآيةسورة الذَّ -5
  ".رتذكَّ "لسان العرب، مادة : بن منظورا -6
  ".رتذكَّ "المعجم الغني، مادة -7
.11:سورة عبس، الآية-8
، 1دار الحامـــد للنَّشـــر والتَّوزيـــع، مصـــر، طم،علُّ بـــوي ونظريـــات الـــتَّ فس الترَّ ات علـــم الـــنَّ أساســـيَّ : صـــالح حســـن أحمـــد الـــداهري.د -9

  .38: صم، 2011
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.التَّعامل مع الأنشطة والمفاهيم بطرق إجرائيَّة واضحة وبتمعُّنٍ تام-

الإكثــــار مــــن الممارســــة والتَّــــدريب لتلــــك المفــــاهيم عــــن طريــــق الأمثلــــة والتَّمــــارين التَّطبيقيَّــــة والمســــاءلة -

  .فةالهاد

ســــتعمال الأمثــــل للوســــائل المعينــــة أثنــــاء إدارة الوضــــعيَّات التَّعليميَّــــة التَّعلميَّــــة، لأنَّ ذلــــك يســــاعد الا -

.بشكل كبير في عمليَّة ترسيخ الحقائق والأفكار والمعلومات المكتشفة

وضــى والعنــف أنْ يعــيش الفــرد المــتعلِّم في ســكينةٍ وطمأنينــةٍ تامَّــةٍ، بعيــداً عــن كــل مظــاهر القلــق والف-

المشـــبك "ضـــطراب، لأنَّ ذلـــك يـــؤثِّر علـــى الجهـــاز العصـــبي لديـــه، تحديـــداً علـــى النِّهايـــات العصـــبيَّة والا

  ".العصبي

.المراجعة المستمرَّة والدَّائمة للدُّروس والمفاهيم بالحفظ والممارسة والتَّطبيق-

:Perceptuel الإدراك :سابعاً 

ســتقبال اة ه عمليَّــأو أنَّــ،ة تســاعدنا علــى تفســير وفهــم مــا يحــيط بنــامعرفيَّــ ةذهنيَّــةٌ عمليَّــهــو : تعريفــه

ة ه عمليَّـــأنَّـــ" حـــريم"فـــه عرَّ و  ،1لترجمتهـــا إلى ســـلوك تمهيـــداً مـــن قبـــل الــــمُدركِة وتفســـيرها المثـــيرات الخارجيَّـــ

ة ة المعرفيَّــه العمليَّـبأنَّــ"عرَّفـه" العمــري"أمَّـا، نـاً نتقـاء المعلومــات وإعطائهـا معــنى معيَّ اتشـتمل علــى  ةٌ تفكيريَّـ

ٍ ة بتنظـــيم المعلومـــات الـــتي تـــرد إلى العقـــل مـــن البيئـــة الخارجيَّـــة الخاصَّـــالأساســـيَّ  فـــه عرَّ و  ،"ة في وقـــت معـــينَّ

)Drever" وتحـــدث هـــذه  ،لشـــيء مـــا في محيطـــه اً واعيــّـ صـــبحيُ إلى أنْ بـــالمتعلِّم يتـــؤدِّ  الـــتي ةعمليَّـــاله أنَّـــ)

رموز لهـا أو  ةٌ حسيَّ ةٌ لمثيرات حيَّ ةٌ ستجابة عقليَّ اوالإدراك هو  ."فاجئة في العادة بشكل فوري ومالعمليَّ 

.2دلالتها

ه بشـــكلٍ  تســـاهم حواســـنا فيـــ ةٌ عقليَّـــةٌ الإدراك عمليَّـــنَّ أريف اعـــهـــذه التَّ  ســـتنتاجه مـــنامـــا يمكـــن 

الأخـير يعمـل  ة إلى العقـل، وهـذاالة الحسـيَّ ة عـبر السـيَّ ستقبال المثيرات الخارجيَّـا كبيرٍ، حيث تعمل على

ة منهـا وإعطائهـا معـنى روريَّ زمـة والضَّـنتقاء المعلومـات اللاَّ ا ثمَّ  تها وتفسيرها وتصنيفها وتنظيمهاعلى ترجم

ـــــ: محمـــــد حســـــن حمـــــادات .د -1 ان، الأردن،ة، دار الحامـــــد،عمَّ بويَّـــــســـــات الترَّ ة في المؤسَّ ات المســـــتقبليَّ حـــــديَّ نظيمـــــي والتَّ لوك التَّ السُّ

.328:، صم2007
.32:، صم1989 العراق،، جامعة الموصل،للطِّباعة والنَّشر، دار الكتب"التَّعلُّم الحركي"الحركة  علم: وجيه محجوب.د -2
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ـات وربطهـا بطبيعـة الموضـوع مـن أجـل نة لتلك المثـيرايتوافق مع العناصر المكوِّ  اذ قـرار هـادف إلى حـدٍّ تخِّ

جمــة لتلــك بعيــدٍ  �Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�Ŗººǳ¦�ƨمــن الوظــائف العقليَّــفــالإدراك وظيفــةٌ  .المثــيرات، وإلى مــا تصــبوا إليــه الترَّ

  .وغيرها رصوُّ نتباه والتَّ فكير والاالإنسان كالتَّ 

 َّةتيَّ ة الإدراك عبر المراحل الآتحدث عمليَّ : ة الإدراكة حدوث عمليَّ كيفي:  

.اً إحساسى ة عن طريق الحواس، وعند دخولها تسمَّ ستلام الفرد للمثيرات الخارجيَّ ا-

 .ماغيف الحسي إلى الدِّ ة أو اللَّ الة الحسيَّ نقل هذه الإحساسات عبر السيَّ تُ -

ة هــذه الإحساســات، والعمــل علــى تفســيرها وتصــنيفها وتنظيمهــا، ماغ بمعرفــة وتحديــد نوعيَّــيقــوم الــدِّ -

 ".نتقاءوالا دور الغربلة"

عليــل لتلــك نظــيم والتَّ فســير والتَّ لتَّ ة انتقاهــا مــن خــلال عمليَّــاماغ الــتي يقــوم العقــل بــإدراك نتاجــات الــدِّ -

 .المثيرات

ســلوك قابــل  ة إلى الأعضــاء في شــكلِ الة الحركيَّــنقــل نتاجــات الإدراك الــتي أدركهــا العقــل عــبر الســيَّ تُ -

.أو الإجابة عن سؤالٍ ،مشكلٍ حلِّ  أو في ،نطباع عن موقف ماا حالةأو في  للقياس والملاحظة

يمـرُّ مـن مراحـلٍ ر الإدراك لا بـدَّ ينمـو ويتطـوَّ حـتىَّ  :دراكالإ روُّ ــــمراحل تطºđ�ȄºǴǟ�ƢºȀƳ¦°®¤�ǺºǰŻ��Ƣ

  :اليحو التَّ النَّ 

ـ:عـامٍ لمثير وإدراكـه بشـكلٍ لض عرُّ مرحلة التَّ -أ خص لمـا يـدور حولـه تكمـن هـذه المرحلـة بـإدراك الشَّ

قـد جي تستقبله حواسه،  خار ثيرض الفرد لمبتعرُّ  هل الخطوة الأولى لبشكل عام ودونما تمييز دقيق، وتتمثَّ 

مييـز بـين علـى التَّ يكـون قـادراً ات دون أنْ كل ما يمشي علـى بطنـه هـي حيَّـل وهلة أنَّ فل لأوَّ درك الطِّ يُ 

  .اتنواع هذه الحيَّ أمختلف 

ــز بينهــانتقــاء المعلومــات والتَّ امرحلــة -ب ة بفعــل يصــبح إدراك الفــرد في هــذه المرحلــة أكثــر دقَّــ :ميي

ة لعــدَّ عبــان مــثلاً ا كالثُّ مَــةٍ فــه علــى حيَّــفــل بعــد تعرُّ لــتي اكتســبها في المرحلــة الأولى، فالطِّ كــرار االخــبرة والتِّ 
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ة عـن الفئـة العامَّـ" عبـانالثُّ "زه ه يميِّـة محفوظة وراسخة في ذهنه يدرك لا محالـة أنَّـسميَّ تصبح هذه التَّ اتٍ مرَّ 

.1عبان أحدهاات التي كان يعتبر الثُّ من الحيَّ 

مـــة مـــن الإدراك في تصـــنيف المعلومـــات وتنظـــيم هـــي مرحلـــة متقدِّ  :كامـــلصـــنيف والتَّ تَّ مرحلـــة ال-جــــ

ـــابقة ة والخـــبراتكات المختلفـــة حســـب الأطـــر المرجعيَّـــالمـــدرَ  تكســـبه  ،المتـــوافرة لـــدى الفـــردو  المكتســـبة السَّ

ات عنـده هـوم الحيَّـمف لا يقتصـر مـثلاً و لتـه ومداركـه، ة مخيِّ سـاع سـعَّ تِّ لـه لابطبيعة الحال خبرة متكاملـة تؤهِّ 

  .هاخرى منأى ذلك ليشمل أنواع عبان بل يتعدَّ على الثُّ 

،تصــنيفها ل المعلومــات الــتي تمَّ يحلِّــنْ أفي هــذه المرحلــة يســتطيع الفــرد  :ســتقرارحليــل والامرحلــة التَّ -د

ت أشـكالها ولـو تغـيرَّ  لاحقـة ةٍ سـتغلالها في مواقـف مثيريَّـايمكـن  ة ثابتـةٌ للوصول إلى صيغ وحقائق تفكيريَّـ

ƢȀǷƢƴƷ¢Â�ƢĔ¦Ȃǳ¢Â� َّ2ة ثابتة يستطيع من خلالها تبويب خبرات كثيرةة معرفيَّ ل له مرجعيَّ الي تشكِّ وبالت.

سـتنتاجات والمفـاهيم والأحكـام الوصـول إلى الا في هذه المرحلة يتمُّ  :ستنباطوالا ستقراءة الاعمليَّ -ه

  .المشاهدة محلَّ التي هي واهر فسيرات للظَّ والتَّ 

 ــــ مـــو الإاحـــل النُّ مر ـــ":حـــريم"دراكـــي لـــ ة الإدراك إلى ســـتةِ ر ونمـــو عمليَّـــمراحـــل تطـــوُّ " حـــريم"م قسَّ

  :ة الإدراك هيفق تواليها في عمليَّ ة يتَّ �ċȈǇƢǇ¢�ƨđƢǌƬǷ�ǲƷ¦ǂǷ�½ƢǼǿوبذلك يرى أنَّ ،خطوات

لا يســتطيع  هالإنســان يعــيش في وسـط محفــوف بمثــيرات عديــدة ومختلفــة لكنَّــ :تعــرض الإنســان لمثيــر-

 . ه ويستجيب لهيهمُّ ناً معيَّ نتباهه على مثيراً الذا يقع  ،ويترصدها ينتبه إليها جميعاً أنْ 

ة إلى توصــيل معلومــات الة الحســيَّ هنــا يعمــل الإحســاس عــبر الســيَّ :تســجيل المعلومــات وتبســيطها-

ــــــــدِّ  ــــــــات"ة طــــــــات ذهنيَّــــــــماغ مــــــــن أجــــــــل تفســــــــيرها وترجمتهــــــــا في صــــــــورة مخطَّ خــــــــام إلى ال ة، معرفيَّــــــــ فئ

عمليَّـــة " ة�ċȈǴºººǏȋ¦�Ƣē°Ȃºººǐƥ�ǾºººȈǳ¤�ƨºººǳȂǬǼŭ¦�¿ƢºººŬ¦�©ƢºººǷȂǴǠŭ¦�ǺȇǄºººƼƬƥ�¹ƢǷولا يقـــوم الـــدِّ ،"إلخ...ياتمســـمَّ 

."التَّشفير

ان، عمَّـ،يـعللنَّشـر والتَّوز ة، دار الحامـدبويَّـسـات الترَّ ة في المؤسَّ ات المسـتقبليَّ حـديَّ نظيمـي والتَّ لوك التَّ السُّـ: محمد حسن حمـادات .د -1

.333:، صم2007الأردن، 
 روقمـات المختلفـة، دار الشُّـلوك الإنساني الفـردي والجمـاعي في المنظَّ نظيمي، دراسة السُّ لوك التَّ السُّ : تيو يمحمد قاسم القر : ينظر -2

  .بتصرف 123 :، صم2000، 3ان، الأردن، طعمَّ ،للنَّشر والتَّوزيع
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 صــيغ ورمــوز لشــكل العقــل بتنظــيم المعلومــات المترجمــة في يتــدخَّ  في هــذه الحالــة :تنظــيم المعلومــات-

شـابه بـه التَّ  أسسة على أو مجموعات أو فئات مستقلَّ تصنيفها وترتيبها في وحدات العمل على ة و ذهنيَّ 

·��ċǀǳ¦�Ŀ�Ƣđالاو  هاتخزين قارب، ومن ثمَّ كامل أو التَّ أو التَّ  ƢǨƬƷاكرة. 

التَّحليـــل  وإعطائهـــا ،نـــةمـــة والمخزَّ المعلومـــات المنظَّ  ختيـــاراو  نتقـــاءا يـــتمُّ :تحليـــل وتفســـير المعلومـــات-

ــ في ضــوء خــبرات الفــرد والمعــنى المناســب لهــا وهــذه  ،ته وقيمــه وغيرهــاشخصــيَّ ل هــذا الموقــف ثِّــيمابقة السَّ

 .ة الإدراكالمرحلة تعتبر أهم جانب معرفي في عمليَّ 

 في ضـوء تفسـيره للمثـير، الفـرد علـى سـلوك معـينَّ  إقـدامل هـذه المرحلـة في تتمثَّـ :ةلوكيَّ ستجابة السُّـالا-

 .ستجابة سلوك ظاهري أو ضمنيلاخذ اوقد تتَّ وتصوَّره في ذاكرته، نهوالمعنى الذي كوَّ 

مـة أو سـبة للفـرد أو المنظَّ ة بالنِّ ة أو سـلبيَّ ة الإدراك، قد تكـون إيجابيَّـهي آخر خطوة في عمليَّ :تيجةالنَّ -

.1معاً  هماكلا

 قسَّم برونر مراحل النُّمو الإدراكي على النَّحو التَّالي":برونر"مراحل النُّمو الإدراكي لــــ:

 ".سنوات 4سن  من المولد حتىَّ ":شطةة النَّ ركيَّ المرحلة الح-أ

ــــه عــــن طريــــق الحركــــة واللَّ في هــــذه المرحلــــة يفهــــم الطِّ  ــــة المحيطــــة ب ومــــا تحملــــه مــــن عــــب فــــل البيئ

ـماً عدنغة يكاد يكون مدور اللُّ ، وأنَّ موجودات ونقـلٍ دراكـه الحركـي مـن مسـكٍ إا يعتمـد علـى لديه، وإنمَّ

  .إلخ...ولمسٍ ومسحٍ وعضٍّ 

 ".سنة 11 إلى سن 4 سن من" :ةة الحسيَّ شكيليَّ تَّ مرحلة الال-ب

ر، حيـــث يســتعمل حواســـه الخمـــس صــوُّ فـــل في هــذه المرحلـــة مــن الحركـــة إلى التَّ يرتقــي إدراك الطِّ 

ـــ مـــع بلـــوغ ســـن إلاَّ " ةفظيَّـــاللَّ "ة غويَّـــلقـــدرة اللُّ ل فتقـــادهامـــع  ،ة في وصـــف الأشـــياءوذاكرتـــه المرئيَّـــ ،ابعةالسَّ

ل أمُّـصـال والتَّ تِّ فكير والاللتَّ اً كافيّ اً رمزيّ نة نظاماً لديه مكوِّ اً غة في عقله أو تتذوت إدراكيّ اللُّ حيث تستقرُّ 

  .لأشياءلظري النَّ 

.334:ة، صبويَّ سات الترَّ ة في المؤسَّ ات المستقبليَّ حديَّ نظيمي والتَّ لتَّ لوك االسُّ : محمد حسن حمادات .د -1
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غــة لديــه  تســخير اللُّ في هــذه المرحلــة يــتمُّ :"فمــا فــوقســنة 12 ســنمــن : "مــزيدراك الرَّ مرحلــة الإ-جـــ

ة لمشـــاكله ن مــن تنظــيم أفكـــاره وتشــريع الحلــول المنطقيَّــ يــتمكَّ اليوبالتَّـــ،صــال معــاً تِّ لــلإدراك والا كنظــامٍ 

.1اضيستنتاجي الريَّ وإنتاج الفكر الا

ي والعقليدراك، الحسِّ ن من الإاهناك نوع: أنواع الإدراك:  

ـــ- أ ـــواللَّ الشـــمِّ ك لإنســـان عـــن طريـــق حواســـه المختلفـــةهـــو مـــا يدركـــه ا: يالإدراك الحسِّ مع مـــس والسَّ

.لخا...والذَّوق والبصر

ــ: الإدراك العقلــي -  ب ة مــع المخــزون المعــرفي وع مــن الإدراك في تفاعــل الخــبرات الحســيَّ د هــذا النَّــيتجسَّ

.2ض عن المعاني والأفكار والمفاهيميتمخَّ اً نسبيّ رٌ متطوِّ إدراكٌ وهو الفرد المدركِ، لدى 

 ِّي الإدراكـــرة فــــالعوامل المؤث:  

المثـــير أو الشـــيء محـــل الإدراك، : راك إلى ثلاثـــة أقســـام هــيرة في الإديمكــن تقســـيم العوامـــل المــؤثِّ 

  .والبيئة والفرد

 :يء محل الإدراكدور المثير أو الشَّ -أ

نفســها، مــن حولنــا علــى خصــائص هــذه المثــيرات الــتي لأشــياء والمثــيرات ادراك وتفســير إ فيتوقَّــ

  :هما ين أساسيتينعمليت يتم ذلك عن طريق

ـــ: لمثـــيرات أو المـــدركاتق باختيـــار امـــا يتعلَّـــ:لاً أوَّ  عـــن غـــيره مـــن  زاً يء متميِّـــهنـــاك خصـــائص تجعـــل الشَّ

:، وهذه الخصائص هيأكثر دراكهإنتباه إليه و الا حتمالاا يزيد من الأشياء ممَّ 

مـــين لـــذلك يجـــب علـــى المعلِّ ، 3كانـــت فرصـــة إدراكـــه أكـــبر  ،مـــا كـــان المثــير الخـــارجي قـــويكلَّ :ةالشـــدَّ -

Ū�¢ƾƦŭ¦�¦ǀđ�ǀƻȋ¦ ـزة ةم قويَّـما كانت نبرة المعلِّ كلَّ بمعنى  لاميذ، اه التَّ نتباذب فهـوم المقصـود  علـى الم ومركِّ

 .له أقوى وأهم تعلِّمينكان إدراك الم

  .بتصرف 335: ص ،ةبويَّ سات الترَّ ة في المؤسَّ ات المستقبليَّ حديَّ نظيمي والتَّ لوك التَّ السُّ : محمد حسن حمادات .د -1
روق، مات المختلفة، دار الشُّ ني الفردي والجماعي في المنظَّ لوك الإنسانظيمي، دراسة السُّ لوك التَّ السُّ : محمد قاسم القربوتي: ينظر -2

  .بتصرف 126 :ص، م2000ان، الأردن، ، عمَّ 3ط
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ــكلَّ : الحجــم- ة شــهاريَّ وحــة الإاللَّ مــثلاً ،كانــت فرصــة إدراكــه أكــبر  ،يء المــدرك كبــيرمــا كــان حجــم الشَّ

 .غيرةوحات الصَّ من اللَّ الكبيرة أكثر إدراكاً 

 يكـون علـى درجـة كبـيرةحولـه، مـن عن غيره من المثيرات التي  زاً ومتميِّ ما كان المثير متبايناً كلَّ :باينالتَّ -

ــ،اســة الإجابــةالــب الــذي يجيــب علــى كرَّ نتبــاه إليــه بشــكل أكــبر، فالطَّ مــن الا ة ويضــع الكلمــات المهمَّ

 .أكثر من غيرها هذه الورقةجابة لإ حنتباه المصحِّ ايثير  وجميلٍ واضحٍ ويكتب بخطٍ ،بألوان مغايرة

ــمــا تكــرَّ كلَّ :كــرارالتِّ - علــى  يجــبحتمــال إدراكــه لــه أكثــر، هنــا ا مــن زاد ،خصر وجــود المثــير أمــام الشَّ

، ويسهل ترسيخها وتثبيتهـا في إدراكها ستطيع المتعلِّم يحتىَّ  رسة في الدَّ س إعادة المفاهيم الأساسيَّ المدرِّ 

 .إفادة ذاكرته، لأنَّ في الإعادة

س الـذي يسـتعمل فالمـدرِّ ،اكنةنتباه الفرد أكثر مـن الأجسـام السَّـاكة تثير الأجسام المتحرِّ إنَّ :الحركة-

ة ة المحادثة تكون أكثر أهميَّـث في حصَّ حدُّ ة أثناء القيام بأدوار التَّ وحة المغناطيسيَّ كة على اللَّ ور المتحرِّ الصُّ 

 .ة المشافهة فقطس الذي يستعمل لغمن المدرِّ وإدراكاً 

ة جمـع المثـيرات وربـط عناصـرها يحاول الفرد في هذه العمليَّـ :ق بتنظيم المثيرات أو المدركاتما يتعلَّ :ثانياً 

مـن   يصـل إلى ذلـك لابـدَّ ، وحـتىَّ وشـاملٍ عنى عـامٍ لميوحي  متكاملاً ن نظاماً مع بعضها البعض كي تكوِّ 

 تسـاعد الفـرد علـى الإدراك حتىَّ يء محلَّ ا المثير أو الشَّ đ�Ȅمن الخصائص التي يتحلَّ  جملةرتكاز على الا

والتَّقــارب الزَّمــاني والمكــاني، مبــدأ التَّشــابه هــامن المتواجــدة بينهــا،رتباطــات أو العلاقــات تكــوين تلــك الا

ــاه، الــتي ســبق أنْ تكلَّمنــا عنهــا في الفصــل الثَّــاني مــن هــذه الرِّ تَّشــارك بالاوالإغــلاق والبســاطة وال ســالة تجِّ

.1ضمن مطلب نظريَّة الجشتلت

 :دور البيئة في الإدراك-ب

ـــ زهـــا عمـــل علـــى إبراالو  اة إدراكنـــا لهـــر لا محالـــة علـــى كيفيَّـــالبيئـــة بيـــت المثـــيرات تـــؤثِّ د أنَّ مـــن المؤكَّ

  .ة الإدراكر في عمليَّ نوعين من البيئة التي تؤثِّ  بين زنميِّ أنْ  وعليه يجب"المثيرات"
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 :من البيئةبيعي الجانب الطَّ -

ة، أي كـل مـا لـه عامَّـة بيعيَّـروف الطَّ قصد بذلك المسافات والمساحات والأبعاد والأجواء والظُّـال

  ".بيعييء الطَّ على الشَّ " يهف يرأثل الإنسان والتَّ عن تدخُّ بعيداً ،بيعةصال وناتج عن الطَّ تِّ ا

 :جتماعي من البيئةالجانب الا-

بالمثيرات قد تضيف لها معاني جديدة  يطالتي تحادات وتقاليد وقيم ة من عجتماعيَّ ة الاالخلفيَّ إنَّ 

  .للمثيرات التي يدركها الفرد

 :دور الفرد في عملية الإدراك-جـ

ة تلـــك خاصَّـــك رجـــة الأولى إلى الفـــرد المـــدرِ ترجـــع بالدَّ  دراكالإة ر في عمليَّـــة أمـــور تـــؤثِّ هنـــاك عـــدَّ 

ـــالخـــبرات ا،مثل ةقــة بـــالفروق الفرديَّــالمتعلِّ  ة أو تلـــك جتماعيَّـــفـــرد مـــن بيئتــه الاال كتســبهاا  قـــد الــتيابقة لسَّ

المـرأة  جـل يختلـف عـنالرَّ لأنَّ البشـري، قـة بـالجنسالمتعلِّ ¦Â¢�ƢđƢǠȈƬºǇمهـا وتمَّ المفاهيم التي اسـتقرأها وتعلَّ 

نتبــــــه إليهــــــا أكثــــــر مــــــن ية و بالمــــــدركات الحســــــيَّ يهــــــتمُّ  النســــــوي نجــــــد أن العنصــــــرفي أســــــلوب الإدراك، 

، وأكثـر تحمُّـلاً ربصُّـنوع من التَّ بحليل بصورة أعمق و دراكه على التَّ إيعتمد في  تجده جلالرَّ ،بينمالاجرِّ ال

واضـح علـى الإدراك يختلـف لهـا تـأثير  الفيزيولوجيَّـةƢºēƢǻة الفرد ومكوِّ ، هذا إضافة إلى شخصيَّ على ذلك

، ة الإدراكر على عمليَّ افة الفرد هي الأخرى تؤثِّ ثق أنَّ ، كماتلك الترَّكيبة الفيزيولوجيَّةتفاوت باختلاف 

.1أكثر سع مجاله الإدراكيتَّ ا ،واسعةٍ حاز الفرد على ثقافةٍ أي كلَّما

 َّمعلُّ دور الإدراك في الت:  

، إنْ لم نقــل عمودهــا معلُّ ة الــتَّ لنجــاح عمليَّــامَّــةة والوســائل الهالإدراك أحــد المفــاتيح الرئيســيَّ يعــدُّ 

م وقـوي للمثـيرات الـتي يسـتقبلها المـتعلِّ نـوعي هـادف،ب إدراك ال يتطلَّ م الفعَّ علُّ التَّ أنَّ ، حيث الأساسي

في  معلُّ الـتَّ لأنَّ ،في المسـتقبل سـترجاعهااة يسـهل عمليَّـ، حـتىقيمـة ومعـنىلهـا  ءعطاإو  ،من البيئة المحيطة

ــهــو تغــيرُّ حــدِّ ذاتــه المحيطــة، لــذلك يكمــن دور الإدراك في  في ظــروف البيئــة اتج عــن تغــيرَّ نَّــاللوك  في السُّ

ـــات البيئـــة ودمجهـــا مـــع خـــبرات المـــتعلِّ تفســـير تغـــيرُّ  ة ة البنيـــة المعرفيَّـــابقة بطريقـــة تســـاعد علـــى تنميَّـــم السَّ
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لا بــدَّ مــن مالمــتعلِّ  لــدى ومثمــر الم فعَّــتعلُّــ هــدف إلىد الــذي يشــروط الإدراك الجيَّــم، ومــن أهــمِّ للمــتعلِّ 

  :ةالأمور الآتيَّ 

تعمــل علــى توســيع آفــاق الــتي  ،المهــارات المختلفــةعــة والمرتبطــة بة المتنوِّ ة بــالمثيرات الحســيَّ  بيئــة غنيَّــيرفتــو -

 بشــكل أكــبر في تســاهم دةتعــدِّ الممثــيرات لل كــرارالممارســة والتِّ أنَّ م، كمــا ة للمــتعلِّ الإدراك والبنيــة المعرفيَّــ

 .ليم للمواقف المختلفةقيق الفهم السَّ م نحو تحتوجيه المتعلِّ ل زمةوافع اللاَّ توفير الدَّ 

-�ċĔ¢�Ʈ ȈƷ�ƨǨǴƬƼŭ¦�ǆ ū¦� Ƣǔǟ¢�ƨǷȐǇماغ من خلالها نقل المعلومات إلى الـدِّ الوسائل التي يتمُّ تمثِّل ا

 .لإدراكها تمهيداً 

كمــا   ،ومريحــةٍ ةٍ ة بصــفة عاديَّــالمعلومــات الحســيَّ  لاســتقباأثنــاء ماغ الــدِّ خصوصــاً ســلامة الجهــاز العصــبي -

ººċĔ¢تحليــل البيانــات وتفســيرهاعلــى  وتركيــزه، وتعطــي المقــدرة نتبــاهتوجيــه الافي  تســاهم مســاهمةً فعَّالــةً  ا ،

ـــ وكـــذا علـــى دمـــج وتوظيـــف وتكييـــف ة ات الجديـــدة للمثـــير خـــلال عمليَّـــفـــق المســـتجدَّ وِ  ابقةالخـــبرة السَّ

 .نفسها الإدراك

،البيئــة مثــيراتن عـ مـن الكشــف زيــدت الـتي كــةنقـل والحر م بالتَّ سـلامة أجهــزة الحركـة الــتي تسـمح للمــتعلِّ -

 .مة التي يستقبلها المتعلِّ لمثيرات الحسيَّ ا التي يستزيد من خلالها عدد

ºċĔ¢�Ʈضرورة تدريب الأطفال على تعلُّ - ȈƷ�½¦°®ȍ¦�̈°ƢȀǷ�Ƕ ُّوجب علـى سـتا ير، ممَّـطـوُّ مـو والتَّ ا قابلـة للن

 .مين الجدد على فهم وتفسير المثيراتة للمتعلِّ الكافيَّ  ةدريبي إعطاء الفرصو التَّ أعليمي ظام التَّ النِّ 

فكــير التَّ تنميَّـة راســات الحديثـة علــى دريب علــى مهـارات الإدراك العليــا حيـث تشـير الدِّ الحاجـة إلى التَّـ-

دريب عليهــا باســتمرار يــنعكس التَّــ، لأنَّ لــدى المتعلِّمــين بعامَّــة والموهــوبين بصــفة خاصَّــةٍ  العــالي المســتوى

به، وكيفيَّة استقبالها  البيئة المحيطة مثيرات عامل معالتَّ  وحسن ،ةم الإدراكيَّ على قدرات المتعلِّ اً ابإيج
1.

ـــة الرَّ غذيَّـــر التَّ تـــوفِّ - ـــةٍ اجعـــة معلومـــات هامَّ ة غذيَّـــالتَّ "ف مصـــطلح عـــرَّ ويُ ،ة بـــالإدراكحـــول الخـــبرات الخاصَّ

ــــ نجليزيَّـــبالإ" اجعـــةالرَّ  ا شـــكل مـــن أشـــكال ºººċĔأة علـــى عليميَّـــة التَّ تعـــني في العمليَّـــالـــتي  ،)Feedback(ة بــ

خـــتلالات الملاحظـــة أثنـــاء للمـــتعلِّم للنَّقـــائص والا موجيـــه الفـــوري مـــن قبـــل المعلِّــصــحيح والإرشـــاد والتَّ التَّ 

.ة، بتصرفاضيَّ ة الريَّ بيَّ ة الترَّ م، جامعة كربلاء، كليَّ علُّ دور الإدراك في التَّ  :محاضرات في: وسام صلاح عبد الحسين.د: ينظر -1
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ــ�ČȂººǘƫ�Ŀ�Ƣē°ÂǂººǓ�ǺººǸǰƫو ، كتســابعمليَّــة الا  والقيــام بالوظــائف المختلفــة، ودفــع الأفــراد نحــو ،لوكر السُّ

ة غذيَّـفسـير يسـتند إلى التَّ فكـير والتَّ طـوير التَّ ت محـاولا فـإنَّ  عليـهو  ،1ةٍ مسـتمرَّ م وتعديل أعمالهم بصـورةٍ علُّ التَّ 

 .الهادف والمنتج معلُّ ة للتَّ افعيَّ ة من الدَّ ر درجة عاليَّ التي توفِّ السَّديدة اجعةالرَّ 

ــخصــيَّ وجــود الشَّ  ــازنــة ة والمتَّ ويَّ ة السَّ ة الــتي تعيــق فســيَّ ضــطرابات النَّ عــن مواقــف القلــق والاوالبعيــدة  اً نفعاليّ

علـى الأمـر ف هنـا يتوقَّـ،"ليمليم في الجسـم السَّـالعقـل السَّـ"وصدق مـن قـال  ،2الليم والفعَّ الإدراك السَّ 

مـــن خلالهـــا رصـــد الحـــالات  مـــين يـــتمُّ ة للمتعلِّ ة، وذلـــك بتقـــديم فحوصـــات دوريَّـــقابـــة الصـــحيَّ عايـــة والرَّ الرِّ 

  .في حينها هاجلاع ضرورة، و الممكنة

IV-علاقة التَّعليميَّة بعلم النَّفس التَّربوي:

بـــوي مـــن أهـــمِّ فـــروع علـــم الـــنَّفس العـــام، باعتبـــاره يهـــتم ويعـــالج القضـــايا  يعتـــبر علـــم الـــنَّفس الترَّ

ـــةٍ، يت ـــةٍ والعمليَّـــة التَّعليميَّـــة التَّعلُّميَّـــة بخاصَّ بيَّـــة بصـــفةٍ عامَّ مظهـــر بشـــكل جلـــيٍّ في دور المتعلِّقـــة بـــأمور الترَّ

ـــــة في المعلِّـــــم والمـــــتعلِّم والمعرفـــــة، وأهـــــمِّ التَّفـــــاعلات  يـــــداكتيكي المتمثِّل الأقطـــــاب الأساســـــيَّة للمثلَّـــــث الدِّ

حتياجات كـل ا والتَّجاذبات الحاصلة بينها، ولاَ يتأتَّى ذلك إلاَّ من خلال عمليَّة تواصليَّة هادفة ومعرفة

ســتعدادات الــتي يتــوفَّر عليهــا كــل مــن المعلِّــم وقدراتــه الشَّخصــيَّة ات والارف للآخــر، وكــذا الإمكانيَّــطــ

والمعرفيَّة والعلميَّة والتَّكوينيَّة، والمتعلِّم واستعداده العقلي والمعرفي والحس حركي التي يتوفَّر عليها، والعمل 

فعيَّتــه نحـو الـتَّعلُّم أكثــر، علـى تشـخيص حاجاتـه ورغباتــه وميولـه وكيفيَّـة تلبيتهــا وإشـباعها، وكـذا إثـارة دا

هتمامــه بــالموقف التَّعليمــي التَّعلُّمــي بشــكل روط بيئــة صــفيَّة مناســبة تزيــد مــن اوذلــك بتــوفير ظــروف وشــ

ستزادة من الإقبال علـى الـدَّرس بشـوقٍ ورغبـةٍ نابعـة عـن قناعتـه ��ȏ¦�ȄǴǟ�ƾǟƢǈȇ�ǶƟȐǷ�ȂƳ�ƨƠȈēÂأكبر

ودون إكراه، ولاَ يتحقَّق ذلك إلاَّ بتـوفير الوسـائل التَّعليميَّـة المسـاعدة وإرادته التَّعليميَّة وعن طواعيَّة منه 

�©¦°ƾººººǫ�ÃȂƬººººǈǷ�ń¤��ƨċȈººººǐǠƬǈŭ¦Â�̈®ċǂººººĐ¦�ǶȈǿƢººººǨŭ¦�Ƥ ººººȇǂǬƫÂ�ǪººººȈǬŢ�ȄººººǴǟ�ǲººººǸǠƫ�Ŗººººǳ¦�ƨººººǧ®ƢŮ¦Â�ƨººººǼȈǠŭ¦

يَّة الفــرد المتعلِّمــين المعرفيَّــة والفكريَّــة، يجُسَّــد هــذا بواســطة طرائــق تــدريس واضــحة وهادفــة ترُاعــي خصوصــ

.، بتصرف"مقال"ة، جتماعيَّ الا ة، الألوكةعلميَّ ة التَّ اجعة في العمليَّ ة الرَّ غذيَّ ة التَّ أهميَّ : حنافي جواد.أ: ينظر -1
.ة، بتصرفاضيَّ ة الريَّ بيَّ ة الترَّ م، جامعة كربلاء، كليَّ علُّ دور الإدراك في التَّ  :محاضرات في: وسام صلاح عبد الحسين .د: ينظر -2
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، إنَّ التَّــدريس النَّــاجح يتطلَّــب فهمــاً جيِّــداً لكيفيَّــة حــدوث "المــتعلِّم العقليَّــة والوجدانيَّــة والحــس حركيَّــة

ات  التَّعلُّم، وأهم الطَّرائق المطبَّقة، والشُّروط المناسبة التي يتمُّ فيها، لأنَّ التَّعلُّم الفعَّـال يعـني حـدوث تغـيرُّ

، ومنـه إنَّ إلزاميَّـة 1"المـتعلِّم وِفـق شـروط وظـروف بيئيَّـة موجَّهـة ومهيَّـأة خصِّيصـاً لـذلكإيجابيَّـة في سـلوك

، والمتمثِّل في تلك المعرفة التَّعليميَّة أو المدرسـيَّة  وجود المعلِّم والمتعلِّم يتطلَّب حضور محتوى دراسي معينَّ

بويَّــة، ووضــعها بــين الــتي كُيِّفــت وهُيِّــأت خصِّيصــاً مــن قبــل المشــرفين والبــاحثين  والمــؤطِّرين للمنظومــة الترَّ

أيــدي المتعلِّمــين لاســتقرائها وفهمهــا وتحليلهــا وإجــراء تطبيقــات عمليَّــة عليهــا، الغــرض مــن ذلــك تحقيــق 

تحصـــيل هـــادف، وهـــذا هـــو الهـــدف الـــذي يســـعى جـــان بيـــاجي الوصـــول إليـــه مـــن خـــلال نظريَّـــة النُّمـــو 

بـوي، وإلى العلاقـة بينـه وبـين المــتعلِّم، وعليـه فـإنَّني تعمَّـدت ال. المعـرفي تَّطـرُّق إلى موضـوع علــم الـنَّفس الترَّ

ات الدَّاخليَّـــة عوامـــلٌ وراثيَّـــةٌ،  باعتبـــار هـــذا الأخـــير ذا طـــابع تكـــويني فيزيولـــوجي، كمـــا تســـاهم في التَّغـــيرُّ

مباشـــر أو غـــير  وجانـــب بيولـــوجي يتمثَّـــل في دور وظـــائف الأعضـــاء المســـاهمة في عمليَّـــة الـــتَّعلُّم بشـــكل

  .ذلك

:معلُّ عوامل التَّ -1

:هناك عوامل معيَّنةٌ تتكامل في نجاح عمليَّة التَّعلُّم منها

:ضجالنُّ  -أ

يتَّصل التَّعلُّم بالنُّضج إلى درجة يصعب الفصل بينهما، تحكمها علاقـة تـلازم وتفاعـل تـام فيمـا 

ȋ¦�¦ǀººǿÂ��ƲººǔČǼǳ¦�ȄººǴǟ�ƾººǸƬǠȇ�ǶČǴǠċƬººǳ¦�ċÀȋ��ƢººȀǼȈƥ�ÀƢǸȀºººǈȇ�ƢººǸċĔ¢Â��ǶČǴǠċƬººǴǳ�ƨººċȈƫ¦Ȃŭ¦�ƨċȈººǓ°ȋ¦�  ďȆººȀÉȇ�Śºººƻ

بشـكل كبـير في نمــو الكـائن الحــي عامَّـة والفـرد البشــري خاصَّـة، نمــوّاً متكـاملاً مـن جوانــب شـتىَّ النَّفســي 

، يساعد من جهتـه علـى إعطـاء نمـاذج ميدانيَّـة عقلي والوجداني والحركي ضمن وسط اوال جتماعي معينَّ

هــو عمليَّــة نمــو داخلــي "والنُّضــج في حقيقــة الأمــر. في عمليَّــة الــتَّعلُّم عــن طريــق التَّقليــد والمحاكــاةتســاهم 

يشمل جميع جوانب الكائن الحي، يحـدث بطريقـةٍ غـير شـعوريَّة، فهـو حـدثٌ غـير إرادي، يفـرض نفسـه 

.72-71:بوي، صكوين الترَّ أسس التَّ : وريميلود التُّ -1
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ــا الــتَّعلُّم عمليَّــة إراديَّــةٌ في الغا لــب خاصَّــة عنــد الإنســان، تعتمــد علــى بــالقوَّة خــارج إرادة الفــرد ذاتــه، أمَّ

.1"علِّمجتماعي من جهةٍ أخرى للمترها الوسط الطَّبيعي من جهة والاالظُّروف والإمكانات التي يوفِّ 

يحُدِث التَّعلُّم بالضَّرورة آثار واضحة على السُّلوك المكتسب لدى المتعلِّم تـدريجيّاً، بحيـث يـؤدِّي 

قــــتراب مـــن الصَّــــواب الأحســــن، ويحـــاول في كــــلِّ مـــرَّة الان الحســـن إلى إلى تغيـــير ســــلوكات المتعلِّمـــين مــــ

رتبـــاط بـــالظُّروف البيئيَّـــة الـــتي تحـــدثُ فيهـــا لخـــبرة المكتســـبة يرتبطـــان أشـــدُّ الاوملازمتـــه، كمـــا أنَّ الـــتَّعلُّم وا

دون تمييــز، وهــذا عمليَّــة الــتَّعلُّم نفســها، في حــين أنَّ النُّضــج يظهــر جليّــاً عنــد جميــع أفــراد النَّــوع الواحــد 

راجـــعٌ إلى عوامــــل وراثيَّــــة خاصَّـــة بــــالفرد، ومــــا دام النُّضـــج والــــتَّعلُّم متلازمــــان فيمـــا بينهمــــا، كــــان علــــى 

ـــين بعمليَّـــة الـــتَّعلُّم علـــى وجـــه الخصـــوص أنْ يكونـــوا علـــى وعـــيٍ تـــامٍ وعميـــق  المشـــرفين والمـــؤطِّرين والمهتمِّ

�ďǴǠƬºŭ¦�Ƣºđ�ǂºŻ�Ŗºǳ¦�ƨǨǴƬƼŭ¦�ȂǸČǼǳ¦�ǲƷ¦ǂŠ�ƲǿƢºǼŭ¦Â�ƲǷ¦Őºǳ¦�®¦ƾºǟ¤�Ŀ�ƨºċȈǧƢǰǳ¦�̈ŐºŬ¦�ǶȀȇƾºǳ�ÀȂºǰƫ�ċŕºƷ��Ƕ

والعمـــل علـــى تكييفهـــا حســـب تلـــك المراحـــل، ونـــوع وكميَّـــة المعرفـــة الواجـــب تدريســـها للمتعلِّمـــين الـــتي 

ȄºººǴǟ�Ƥ ººƳ¦Ȃǳ¦�©ƢºººƦȈƫċŗǳ¦�ǺººǷÂ��ƨºººċȈǻ¦ƾƳȂǳ¦Â�ƨººċȈǯǂū¦Â�ƨċȈººǈū¦�Ƕē¦°ƢºººȀǷ�ȆººďǸǼƫÂ��ƨºººċȈǴǬǠǳ¦�Ƕē¦°ƾººǫ�Ƥ ººǇƢǼƫ

ȆǴȇ�ƢǷ�Ƣđ�ƨȇ¦°ďƾǳ¦�ȆǸȈǴǠċƬǳ¦�ǲǟƢǨǳ¦:

.معرفة حالة النُّمو وضبطها عند الطِّفل وحصر مراحلها المختلفة-

 نفعـــاليجانبهـــا الفيزيولـــوجي والعقلـــي والا العمـــل علـــى تحديـــد خصـــائص نمـــو شخصـــيَّة الطِّفـــل مـــن-

�ċƬǳ¦�ƨċȈǴǸǠǳ�ƨċȈƳȂǳȂǰȈǈǳ¦�̈ƾǟƢǬǳ¦�ƨƠȈē�Ǯوالا ǳ̄�ǺǷ�µ ǂǤǳ¦��ȆǟƢǸƬƳعلُّم.

ــل الواحــدة الأخــرى، فإنَّــه لا يســتطيع المعلِّــم أنْ يقُــدِم - بمــا أنَّ عمليــتي النُّضــج والــتَّعلُّم متلازمتــان تكمِّ

علــى تعلــيم المــتعلِّم مهــارة مــن المهــارات أو خــبرة مــن الخــبرات قبــل نضــج عناصــر هــذه المهــارة أو الخــبرة، 

.عضوياًّ وعقليّاً 

كتسـاب المهـارات لُّم، سينعكس سـلباً علـى عمليَّـة ا ضج أثناء عمليَّة التَّعإنَّ إهمال وإغفال جانب النُّ -

.2يؤثِّر ذلك على تحصيلهم المعرفيممَّاوالمفاهيم والخبرات،

  .42 :صم، 1997، مكتبة الأنجلو مصرية، مصر، -ةتوجيهيَّ و  ةة تفسيريَّ دراسة نفسيَّ -م علُّ التَّ : غريبالة رمزيَّ : ينظر -1
  بتصرف 43: صالمرجع نفسه، : ينظر -2
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تيبــات يتبـينَّ أنَّ عمليَّــة الــتَّعلُّم تعتمــد بشـكل واضــح علــى مواضـيع علــم الــنَّفس العــام  مـن هــذه الترَّ

بوي على وجه الخصـ وص، فالنُّضـج والنُّمـو وخصائصـهما مـن المحـاور الأساسـيَّة لعلـم الـنَّفس، بينمـا والترَّ

بوي، والدِّيداكتيك .التَّعلُّم تتقاسمه كل من علم النَّفس، وعلم النَّفس الترَّ

  : ستعدادالا -ب

لعـاطفي ه العضـوي والعقلـي وا�ďȂºŶ�ȄǴǟ��©¦°ƢȀŭ¦�ǺǷ�̈°ƢȀǷ�ǶČǴǠƬǳ�ǽ®¦ƾǠƬǇ¦Â�ǶďǴǠƬŭ¦� ČȆē يرتبط  

ـــتَّعلُّمه الجوانـــب فيمـــا بينهـــا أرضـــيَّة الاجتمـــاعي، بحيـــث تشـــكِّل هـــذوالا ، يمكـــن أنْ 1ســـتعداد لعمليَّـــة ال

نستدل على ذلك بمهارة القراءة التي ترتبط في الظَّاهر بالعمر العقلـي للمـتعلِّم، ولكنَّهـا في الواقـع ترتكـز 

:عيَّة نذكر منهاجتمالأسس العضويَّة والنَّفسيَّة والاعلى مجموعة من ا

ث هـــي مهـــارة قابلـــة للـــتَّعلُّم هتمامـــه الخـــاص بـــالقراءة مـــن حيـــتمـــال النُّضـــج العضـــوي للمـــتعلِّم واكا  -

 .كتسابوالا 

-�Ǿººǳ�ƶȈººƬƫÂ��Ƥ ººǇƢǼŭ¦�ȆººǸȈǴǠċƬǳ¦�ȂººŪ¦�Ǿººǳ�ƘººďȈÉē�ŅƢººċƬǳƢƥÂ��ǆ ǨċǼǳƢººƥ�ƨººǬƯ�ǂººưǯ¢�ǾººǴǠš �ƨǬƥƢººċǈǳ¦�ǶďǴǠƬººŭ¦�̈Őººƻ

.اهيم الآنيَّة المدرَّسة، واستثمارها في مواقف تعليميَّةٍ أخرىفرصة الإفادة من الأفكار والمف

- ̈¦ǂǬǳ¦�̈°ƢȀǷ�ǶČǴǠƫ� ƢǼƯ¢�ƨċȈǈǨċǼǳ¦�©ƢƥȂǠČǐǳ¦Â�ǪƟ¦ȂǠǳ¦�±ÂƢšÂ�®ċǂĐ¦�ŚǰǨċƬǳ¦�ȄǴǟ�ǶďǴǠƬŭ¦�̈°ƾǫ.

-ƢȀƬǳȏ®Â�Ƣē¦ȂǏ¢�Ʈ ȈƷ�ǺǷ�©ƢǸǴǰǳ¦�°ƢȀǜƬǇ¦Â�ǂČǯǀƫ�ȄǴǟ�ǶďǴǠƬŭ¦�̈°ƾǫ.

ا إلى منطــــوق، وربطهــــا بالصُّــــورة وتحويلهــــ ةفريــــق بــــين الأشــــكال المرئيَّــــمييــــز والتَّ علــــى التَّ  مقــــدرة المــــتعلِّ -

الة .2السَّمعيَّة الدَّ

ســتعداد أهــم عامــل نفســي في عمليَّــة الــتَّعلُّم، لأنَّ فقدانــه هــو فقــدان لرغبــة الــتَّعلُّم أصــلاً،  يعتــبر الا     

ــاة مــن عمليَّــة وكابحــاً لطاقــة المــتعلِّم النَّ كمــا يكــون عائقــاً  فســيَّة ممَّــا يعرقــل وتضــمحل تحقيــق الغايــة المتوخَّ

  .53: ص ،-غاتة اللُّ يَّ حقل تعليم-ة طبيقيَّ ات التَّ سانيَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -1
  .17:صم، 1993، مصر، 7دار العلم للملايين، طاته، م ونظريَّ علُّ فاخر عاقل، التَّ -2
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1��Ƥ.التَّعلُّم ºǻƢŪ¦�¦ǀºǿ�¿ƾºź�ÄȂºƥǂƫ�¶ƢºǌǼƥ�ÅƢËȈºǈǨǻ�śǸďǴǠƬŭ¦�ƨƠȈē�Ƥ Ÿ�ǶČǴǠċƬǳ¦�ƨċȈǴǸǟ�Ŀ� ƾƦǳ¦�ǲƦǫ�ǾȈǴǟÂ

.قصد دفعهم وتوليد دافعيتهم نحو عمليَّة التَّعلُّم

:الفهم -جـ

لُّم، وبـــذلك يعتـــبر مرحلـــة تســـبق نَّفس عـــاملاً إنســـانيّاً في عمليَّـــة الـــتَّعيعـــد الفهـــم عنـــد علمـــاء الـــ  

ســـتيعاب، ومـــن شـــروط تحقيـــق الفهـــم بـــين المعلِّـــم والمـــتعلِّم، لابـــدَّ أنْ يكـــون هنـــاك تجـــانس في النِّظـــام الا

روط نجـاح عمليَّـة التَّواصلي بينهما، لأنَّ العمليَّة التَّعليميَّة في جوهرها هي عمليَّـة تواصـليَّة بحتـة، ومـن شـ

ـــنن والقواعـــد بـــين المرســـل والمرســـل إليـــه، وحـــتىَّ تكـــون العمليَّـــة  التَّواصـــل أنْ يكـــون هنـــاك توافـــق في السِّ

ســتجابة الملائمـــة والممكنـــة ك لغــة مشـــتركة بينهمــا لكـــي تحـــدث الاالتَّعليميَّــة موفَّقـــة لابــدَّ أنْ تكـــون هنـــا

، وتباعـــد تلـــك 2ب خـــبرة جديـــدة تضـــاف إلى رصـــيده المعـــرفيكتســـاالـــتَّعلُّم الـــتي تـــؤدِّي بـــه إلى ا لعمليَّـــة

الخبرات والمفاهيم بينهما بدون شكٍّ تـؤدِّي إلى تعثُّـر عمليَّـة الـتَّعلُّم، وبـذلك يجـب توحيـد ميـادين الخـبرة 

لجيِّـد السَّابقة المتمثِّلة في اللُّغـة المشـتركة بينهمـا والنُّـزول عنـد لغـة الطِّفـل، حـتى يحـدث التَّفـاهم والإدراك ا

  .للخبرة الجديدة المكتسبة

الــة الــتي تكــوِّن بنُيــة النِّظــام التَّواصــلي في مجتمــعٍ مــا الــتي أشــار إليهــا  كمــا أنَّ نظــام العلامــات الدَّ

هـــي في حقيقـــة الأمـــر إلاَّ خـــبرة مشـــتركة بـــين، مـــا"دروس في اللِّســـانيَّات العامَّـــة"دي سوســـير في كتابـــه 

�Ƣºººǻ®°¢�¦̄Ɯºººǧ��ǞºººǸƬĐ¦�¦ǀºººǿ�®¦ǂºººǧ¢ســـتثارة الفهـــم لـــدى المـــتعلِّم لابـــدَّ أنْ ننطلـــق ونســـتثمر ونوظِّـــف خبرتنـــا ا

ــابقة المألوفـــة في مجـــال النِّظـــام اللِّســـاني الـــذي نــتكلَّم بـــه، باســـتعمال الوســـائل البيداغوجيَّـــة المســـاعدة  السَّ

كتســاب المفــاهيم ا  بمعــنى أنَّ .رَّد الى المحســوسººĐ¦�ǺººǷ�̈ŐººŬ¦�¾ƢººǬƬǻإلى ا الــتي تعُــين بــدورهالعمليَّــة الفهــم

ــاً في تعليميَّــة اللُّغــات للنَّــاطقين  يتطلَّــب الحضــور الفعلــي للواقــع الحســي للأشــياء، وقــد يظهــر ذلــك جليّ

�Ƣǿ°ƢǸưƬººǇ¦Â�̈ǂººǋƢƦŭ¦�̈ŐººŬ¦�¾ƢǸǠƬººǇ¦�ȄººǴǟ�Ǧ ººċǫȂƬƫ�ƨººċȈƳȂǣ¦ƾȈƦǳ¦�» ¦ƾººǿȋ¦�ƨǣƢȈººǐǧ��Ƣººđ�śǬǗƢººċǼǳ¦�ŚººǤǳÂ

الــدَّفع بــالمتعلِّم إلى اســتظهار واســتنطاق عــدد مــن الكلمــات ومــن العيــوب البيداغوجيَّــة.اســتثماراً جيِّــداً 

.54:، ص-غاتة اللُّ يَّ حقل تعليم-ة طبيقيَّ ات التَّ سانيَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -1
.54:، صالمرجع نفسه -2
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لفهــم دون أنْ يفهــم دلالتهــا ومعناهــا، وأنَّ إدراك علاقــة هــذه الدِّلالــة بمرجعيَّتهــا الحســيَّة يســاعد علــى ا

.1كتساب المعرفة بأقلِّ جهدٍ ممكن من جهة أخرىوتثبيته أكثر من جهة، وعلى ا 

:كرارالتِّ  -د

ســتجابة، وهــو إجــراء خــارجي دة واســتمرار لفعــل العلاقــة القائمــة بــين المثــير والاالقصــد منــه إعــا  

للعمليَّــة التَّعليميَّــة، يرتكــز علــى بعــض الجوانــب الخاصَّــة بشخصــيَّة المــتعلِّم، كــالميول والرَّغبــات والــدَّوافع، 

اللُّغات، الأمر الـذي يجعـل منـه وأصبح دور التِّكرار في عمليَّة التَّعلُّم بَـينٌِّ وواضحٌ أكثر خاصَّة في تعليم

ة مختلفـة، وحـتى يتحقَّــق عـادة يكتسـبها المـتعلِّم لفهـم المفـاهيم، تكـون أكثـر اسـتيعاباً في سـياقات تعليميَّـ

سـتجابة، لابـدَّ أنْ يكـون التِّكـرار هادفـاً ومقصـوداً وموجَّهـاً وِفـق خطَّـة تربويَّـة هذا الاقـتران بـين المثـير والا

كتساب العادة اللِّسانيَّة في  أصلها قائمٌ على أسـاس التِّكـرار والدُّربـة ومحكمةٍ، إنَّ ا داغوجيَّة واضحةٍ وبي

والمران، بمعنى تكرار اللَّفظ بمتواليَّة صوتيَّة معيَّنة، أو الـتَّلفُّظ ببنيـة تركيبيَّـة محـدَّدة والنَّسـج علـى منوالهـا إلى 

لِّم، بفعـــل الممارســـة الفعليَّـــة للحـــدث الكلامـــي في غـــير ذلـــك مـــن مكوِّنـــات النِّظـــام اللِّســـاني لـــدى المـــتع

�ƨººċȈǸǴǠƫÂ��ƨººċǷƢǠƥ�ƨººċȈǸȈǴǠċƬǳ¦�ƨººċȈǴǸǠǳ¦�Ŀ�čƢȇ°ÂǂººǓ�ÅȐǷƢººǟ�°¦ǂººǰďƬǳ¦�ÀȂººǰȇ�ƢººǼǿ�ǺººǷÂ��ƨººǨǴƬű�©ƢǫƢȈººǇÂ�Ǧ ººǫ¦ȂǷ

.2اللُّغات بخاصَّة

إقبـالاً ما يمكن استخلاصه أنَّ تظافر هـذه العوامـل فيمـا بينهـا في شخصـيَّة المـتعلِّم، تجعلـه أكثـر

بويَّــة المقدَّمــة بأقــلِّ جهــدٍ وربــح للوقــت، تتــيح لــه  واســتيعاباً وفهمــاً للوضــعيات البيداغوجيَّــة والمفــاهيم الترَّ

قدرة وفرصة التَّفكير الصَّائب والهادف، كما تشكِّل لديه محفِّزات قويَّة تؤهِّله باقتدار إلى تلقـي المفـاهيم 

ضـطرابات اهولة، على العكس من ذلك المـتعلِّم الـذي يعُـاني مـن والوضعيَّات بكل يُسر وفي منتهى السُّ 

§�¦�ȏ¦�ƨººċȈǴǸǟ�ƢĔƘººǋ�ǺººǷ�ǪººȈǠƫ�ƨċȇȂººǔ�ǺººǷ� ƢººǼƦǳ¦�ƨººǴǸƬǰŭ¦�ƨċȈººǐƼċǌǳ¦�À̄¤��Ǿººȇƾǳ�ÄȂººǤČǴǳنفســيَّة وع ƢººǈƬǯ

ــ اء ســير النَّاحيَّــة النَّفســيَّة والعضــويَّة تكــون أكثــر إقبــالاً وانــدفاعاً واســتعداداً للممارســات البيداغوجيَّــة أثن

ومتبصِّــرٍ لـه درايــة كافيَّــة بالتِّقنيــات والممارســات وضـعيَّة تعليميَّــة، وخاصَّــة إذا مــا دُعِّمـت بمــدرِّس حــاذقٍ 

  .31 :صم، 1988المؤسَّسة الوطنيَّة للكتاب، الجزائر، م،علُّ ة التَّ ة في عمليَّ عليميَّ ة الوسائل التَّ أهميَّ : سمحمد وطا -1
.55:، ص-غاتة اللُّ يَّ حقل تعليم-ة طبيقيَّ ات التَّ سانيَّ دراسات في اللِّ : أحمد حساني -2
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بويَّــــة والبيداغوجيَّــــة الــــتي اســــتقاها مــــن مجالــــه التَّكــــويني، وكــــذا كفاءتــــه العلميَّــــة والمعرفيَّــــة، وتســــخيرها  الترَّ

�śºǸďǴǠƬŭ¦�©¦°ƾºǬǳ�Ƥوصهرها مع محتويات تلك الأنشطة، والعمل ȈƴƬºǈȇ�ÄȂƥǂƫ�«ȂƬǼǷ�Ŀ�Ƣē°ȂǴƥ�ȄǴǟ

ء نفســيّاً وعضــوياًّ يكــون أكثــر إقبــالاٌ واســتيعاباً وفهمــاً لتلــك المفــاهيم، .العقليَّــة والمعرفيَّــة فــالمتعلِّم المهــيَّ

لمشـكلات اليوميَّـة تعود بالنَّفع على مداركه المعرفيَّة واتِّسـاعها، يكـون بفضـلها أكثـر تخـيُّلاً وتصـوُّراً لحـلِّ ا

�ƨººċȈǸǴǠǳ¦Â�ƨººċȈǧǂǠŭ¦�ǾƬċȈººǐƼǋ�Ƥ ººǻ¦ȂƳ�ǞººȈŦ�ƨººċȈǸǼƫ�Ŀ�ŚººƦǯ�ǲǰººǌƥ�ǶǿƢººǈƫ�ƢººċĔ¢�ƢººǸǯ��ǾǴȈƦººǇ�µ ŗººǠƫ�Ŗººǳ¦

.وهذا هو الهدف المتوخَّى من العمليَّة التَّعليميَّة التَّعلُّميَّة برمَّتها.والعاطفيَّة والوجدانيَّة والحس حركيَّة
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هارات اللُّغويَّةالم: الرَّابع المبحث

تَّطلُّــع والمعرفــة والعمـــل علــى تحقيــق رغباتـــه المــن المعلــوم أنَّ الإنســـان يســعى في هــذه الحيـــاة إلى 

نســانيَّة في هــذه المعمـورة، وعلــى هــذا الأســاس يطمـح إلى الرُّقــي والنَّمــاء، ولتحقيــق ذلــك  إوفـرض وجــود 

ة بالدِّراسـة والتَّحليـل والمشـافهة، ومعرفـة ماهيتهـا كان لزاماً عليه ولوج باب العلم والمعرفة عن طريق اللُّغـ

تِّصــال بــين بــني هــا، واللُّغــة مــن أرقــى وظائفهــا الاوطبيعتهــا ووظيفتهــا في الحيــاة وحاجــة المــتعلِّم إلى تعلُّم

«�¦ȏ¦�ǪººȈǬŢÂ�ƨǯ°Ƣººǌŭالبشــر، وهــو عمليَّــة تفاعليَّــة بــين ƾººđ�śǧǂººǗ� حتكــاك والتَّجــاذب بينهمــا، الأمــر

إلى ظهــور دراســة فكــرة المهــارات اللُّغويَّـــة، قصــد تحقيــق أهــداف وطموحــات الإنســان الـــتي الــذي أدَّى 

  .يرغب الوصول إليها وتحقيقها

:المهارة لغةً -1

، مهـارة فهـو مـاهر والمفعـول ممهـور، نقـول مهـر الشَّـخص الشَّـيء، أتقنـه "مَهَـرَ "مـن  سـمالمهارة ا

مها هي الـتَّمكُّن مـن إنجـاز مهمَّـة معيَّنـة بكيفيَّـة محـدَّدة ، أمَّا مفهو 1»مهارات«وبرع فيه وأجاده، جمعها 

�ƪ ºººǫȂǳ¦Â�ƾºººȀŪ¦�Ȇºººǿ��ǂºººǏƢǼǟ�ƨºººƯȐƯ�ȄºººǴǟ�Ǆºººǰƫǂƫ�ƢºººċĔ¢�ŘºººǠŠ��ǀºººȈǨǼċƬǳ¦�Ŀ�ƨǟǂºººČǈǳ¦�¦ǀºººǯÂ��ƨºººċȈǿƢǼƬǷ�ƨºººċǫƾƥÂ

ــفَرَة«:والإتقــان لقولــه صــلى االله عليــه وســلَّم ــفَرَة مــن ســافِر أ»مثــل المــاهر بــالقرآن مَثــَل السَّ ي  ، والسَّ

�ńƢǠƫ�ǾǳȂǬǳ��ƢĔȂǻďÂƾȇÂ�¾ƢǸǟȋ¦�ÀȂǐŹ�ǺȇǀċǴǳ¦�ƨǰƟȐŭ¦�ƾƷ¢��Ƥ ƫƢǯ﴿ ٍَ2﴾بأِيَْدِي سَفَرَةٍ كِرَامٍ بَـرَرة.

:تعريف المهارة-2

م والمتكامـــل تعـــني القـــدرة علـــى الأداء المـــنظَّ :  "فس الحـــديثفي موســـوعة علـــم الـــنَّ كمـــا  المهـــارة  

ــالة و دقَّــالدة، بة المعقَّــللأعمــال الحركيَّــ ، 3"ة المحيطــة بالعمــلروف المتغــيرِّ ف مــع الظُّــكيُّــالتَّ و  المتناهيَّــة، هولةسُّ

�ċĔ¢�Ä¢ َّلتحقيقهـا، ومنهـا المهـارات قتصـاد في الجهـد سـبيلاً رعة، والاوالسُّـ قـةوالدِّ  هولة والمرونـةخذ السُّ ا تت

ة دورها تعتمـــد علـــى نظريَّـــ، وهـــي بـــفكـــيرســـتماع والكـــلام والقـــراءة والكتابـــة والتَّ الـــتي تعـــني الا ة،غويَّـــاللُّ 

.»مَهَرَ «معجم المعاني الجامع، مادة -1
.15:سورة عبس، الآية-2
، م2002، 1، ط9، مـــجة، لبنـــاناتـــب الجامعيَّـــفس الحـــديث، دار الرَّ علـــم الـــنَّ  كتـــب  موســـوعة: محمـــد عبـــد الرحمـــان العيســـوي -3

  .277: ص
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 وهـــذه الأخـــيرة تعـــنيالوســـيلة، و ،ةوالرسال،المرســـل إليهو  ،المرســـل: لـــة فية المتمثِّ �ċȈºººǇƢǇȋ¦�ƢºººĔƢǯ°¢Â�¾Ƣºººǐتِّ الا

ـــاً مـــاً متكلِّ المرســـل لا يكـــون إلاَّ نَّ لأ .غـــة، ألفاظهـــا وتراكيبهـــا الحاملـــة للمعـــانياللَّ  ، والمرســـل إليـــه أو كاتب

ة غــة مــن أربــع مهــارات أساســيَّ ل اللُّ شــكَّ توعلــى هــذا الأسـاس ت. أو قارئــاً مســتمعاً لاَّ إلا يكــون " المتلقـي"

ابط بــين والــرَّ ". القــراءة والكتابــة"، وومباشــراً عنــدما يكــون الحــديث آنيــاً " ســتماع والكــلامالا"ل في تتمثَّــ

ا كاتبـاً ، وإمَّـعاً و مسـتمأ ثاً ا الإنسان يكون متحـدِّ إمَّ صال يكمن في أنَّ تِّ الا ةهذه المهارات الأربع وعمليَّ 

.أو قارئاً 

:غةم اللُّ أهداف تعلُّ -3

ة، تـتمُّ ة بخاصَّـغـة العربيَّـة، واللُّ غـة بعامَّـم اللُّ مها، التي يسـعى مـتعلِّ غة وتعلِّ من أهداف تعليم اللُّ إنَّ 

  :ة هيمن خلال تحقيق ثلاثة أهداف أساسيَّ 

لى المعـنى، إنتاجـاً إ حـوي وصـولاً رفي والنَّ وتي والصَّـظـام الصَّـة في النِّ لـغة المتمثِّ د لمستويات اللُّ م الجيِّ حكُّ التَّ -

ــّـــواســـــتماعاً  ـــــاً وتطبيقـــــ اً ، وهضـــــم قوانينهـــــا وقواعـــــدها نظري ـــــاء  اً ، بمعـــــنى تجســـــيد تلـــــك القواعـــــد وظيفيّ أثن

راء ثـإسـتعمال، قصـد مـدلولها أثنـاء الامعرفـة معانيهـا و غـة و لمام بالقدر الكافي من مفـردات اللُّ الكلام،والإ

.اللَّغوي رصيده المعرفي

بطلاقـة عـن أفكـاره عبـير ة، والتَّ غة بصـورة تلقائيَّـم على استخدام اللُّ هي قدرة المتعلِّ ة،صاليَّ تِّ الكفاية الا -

ة، لأنَّ غــة في يســر وســهولة تامَّــاه مــن اللُّ ســتيعاب مــا يتلقَّــا ذاتــه، وفي الوقــت وخبراتــه وخلجــات نفســه

غـة يكــون م اللُّ مـتعلِّ واصـل، بمعــنى أنَّ ة لهــا هـي التَّ والمنطــوق، والوظيفـة الأساسـيَّ  غـة المشـافهةالأصـل في اللُّ 

.1لقاءً واستيعاباً إ ةصاليَّ تِّ أو الكفاية الا متلاك القدرةعليه ا لزاماً 

  : هما ثنيناشير إلى أمرين ن علينا أنْ غوية كان لزاماً لى المهارات اللُّ إق طرُّ وقبل التَّ 

  :ةفات والمواصفات الآتيَّ ينبغي تحقيق الصِّ داً وجيِّ صال ملائماً تِّ كون الا يحتىَّ :لالأمر الأوَّ 

1-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ ،بتصرف 107-106: صغة.  



 ةعلميَّ التَّ  ةعليميَّ تَّ الة العمليَّ  في وروافدها ةعليميَّ لتَّ ا                         الثصل الثَّ الفَ 

314

وت مــن بحيــث يصــدر الصَّــســليماً نــة مــن حســن نطــق الأصــوات نطقــاً يكــون المرســل علــى بيِّ أنْ 

ومناســبًا، وهنــايكــون الكــلام لائقــاً ، وأنْ العبــارةوضــوح الكلمــة و ��Ƣººđ�Ǆ�ǞººǷفة الــتي يتميَّــالمخــرج وبالصِّــ

  .طقب سلامة جهاز النُّ تتطلَّ 

هتمـام سـم، والاه مـن الرَّ يفـاء الحـرف حقَّـإو  ا إذا كان الإرسال كتابة يجب مراعاة حسن الخطِّ أمَّ 

ا ي الغـرض المطلـوب، أمَّـة تـؤدِّ ا يجعـل الكتابـة مفهومـة وموحيَّـقـيم وغيرهـا، ممَّـبعلامات الوقف والترَّ  أكثر

 وتفســـيرها اē¦ǂǨºººǋ رمـــوز وفـــكِّ Ƣºººē ¦ǂǫÂ�ƨǳƢºººǇســـتقبال الرِّ حســـن ا يكـــون قـــادراً علـــىينبغـــي أنْ المســـتقبل 

�Â�ƢđƢǠȈƬǇ¦Â ً1فهمهاأخيرا.

  :ثنانا اهانتجِّ اارات الأربع وفي هذه الحالة برز ة تدريس هذه المهق بكيفيَّ يتعلَّ : انيالأمر الثَّ 

وهذا مـا . متكاملاً غة كلاًّ سمع اللُّ م يالمتعلِّ ، لأنَّ متكاملة غة وحدةإلى تدريس اللُّ الأوَّل اهتجِّ الا ايدعو -

ة دفعـةً غويَّـس المهـارات اللُّ درَّ تـُل أنْ وعلى هذا الأساس تفضِّـ. غةم اللُّ ة في تعلُّ ة الجشتالتيَّ ظريَّ نادت به النَّ 

ات لبيَّ ن بعـض السَّـا تتضـمَّ ºċĔƜǧ�©Ƣيجابيَّـإريقـة مـن م واحـد، ومهمـا يكـن لهـذه الطَّ ، وعلى يد معلِّـواحدةً 

.2ة كاملة متكاملةغويَّ غار لم يتدربوا بعد على معرفة العناصر اللُّ بعض الأطفال الصِّ ن أنَّ في كو 

ه مــن الفهــم عطــاء كــل عنصــر حقَّــإأة، عمــلاً علــى غــة مجــزَّ عامــل مــع عناصــر اللُّ إلى التَّ  ايــدعو الثَّــاني أمَّــا-

وت إلى المقطـع إلى الكلمـة مـن الحـرف أو الصَّـلكـافي لـذلك، في بنـاء تصـاعدي بـدءً راسة والوقت اوالدِّ 

أة س مجـــزَّ درَّ تـُــأنْ ة لابـــدَّ غويَّـــالمهـــارات اللُّ ص، ولهـــذا يـــرى أنَّ إلى الجملـــة إلى الفقـــرة وصـــولاً إلى بنـــاء الـــنَّ 

س  كــل مــدرِّ يتــولىَّ ص في تــدريس تلــك المهــارات، أي خصُّــعوة إلى التَّ والــدَّ  ن بعضــها الــبعضمفصــولة عــ

علــى المشــرفين والقــائمين علــى  ثقــيلاً ل عــبءً ة تشــكِّ هــذه الكيفيَّــأنَّ إلاَّ . تــدريس مهــارة مــن المهــارات

بــوي ســييرالتَّ  إلى ي ̄¦�ď®ƚººȇ�Äǀººǳ¦�ǂººǷȋ¦��Ƕººēمــين في حــدِّ ســين والمتعلِّ ، وكــذا حــتى علــى المدرِّ الإداري والترَّ

ا يفقـــدها روح ممَّـــ. اتنســـيق بـــين هـــذه المهـــار ابط والتَّ نعـــدام الـــترَّ وكـــذا ا ة،ة والماديَّـــكلفـــة البشـــريَّ التَّ  زيـــادة

1-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ107:غة، ص.
.50:م، ص5،1981طة، دار المعارف،القاهرة، غة العربيَّ  لمدرسي اللُّ ه الفنيِّ الموجَّ : عبد العليم إبراهيم: ينظر -2
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ة، وعلــى هــذا ا مســموعة ومرئيَّــ̄¦ººċĔ¢�ƢººǸǯ��ƨººƥȂƬǰǷÂ�ƨººǫȂǘǼǷ�Ƣººēغــة في حــدِّ اللُّ نســجام، لأنَّ ة والاالفعاليَّــ

  .س الواحد تدريسها بالكامل المدرِّ يتولىَّ واحدةً س المهارات دفعةً درَّ تُ ل أنْ فضَّ الأساس تُ 

  :ستماعمهارة الا: أوَّلاً 

قبل كلِّ غة سماعٌ اللُّ ة المهارات الأخرى، لأنَّ بل مفتاح بقيَّ  ةغويَّ ولى المهارات اللُّ ستماع أيعتبر الا  

ــ"شــيء، ة الأذن، وعليــه ك بحاسَّــدرَ تـُـة، ينبغــي أنْ غــة أصــوات معــبرِّ اللُّ وبمــا أنَّ .1"مع أبــو الملكــاتوالسَّ

ســــتماع، الا: بينهــــا وهــــيز والتَّفريــــق فيمــــا يجــــب التَّمييــــ ة مصــــطلحات متداخلــــةهنــــاك عــــدَّ نلاحــــظ أنَّ 

.مع، والإصغاء والإنصاتماع والسَّ والسَّ 

ه كما أنَّ ،أو مذياعٍ ثٍ ستماع إلى متحدِّ كالا وفهم كلامه مسموعٍ نتباه إلى شيءٍ هو الا :ستماعالا

.2كبير  ليه باهتمامٍ إ ليه، بمعنى أَصغىإستمع له و اقول ن كأنْ .الفكرِ عمالِ إو  وقصدٍ سماع باهتمامٍ 

 َّإعمال ستقبال، ولا يحتاج إلى ف حدوثها على سلامة جهاز الاة يتوقَّ يولوجيَّ ة فيز هو عمليَّ :ماعالس

عـيره أيَّ يُ مـن مختلـف المصـادر ولاَ الإنسـان يسـمع كلامـاً ، بمعـنى أنَّ 3وتنتبـاه لمصـدر الصَّـالذِّهن أو الا

  .بمعنى لم ينتبهوا ولم يقصدوا إليه ،4﴾وَإِذَا سَمِعُوا اللَّغْوَ أَعْرَضُوا عَنْهُ ﴿ :هتمام، لقوله تعالىا

 َّآلته الأذن حدى الحواس الخمسإ هو :معالس.

ســتماع يســبق الاكيــز، و هتمــام والترَّ بحيــث يكــون بــالغ الا ،ومتواصــلٌ ســتماع مســتمرٌّ هــو ا :نصــاتالإ

صـغاء، وهو نفسه الإ .5﴾تُـرْحَمُونَ وَإِذَا قُرِئَ الْقُرْآَنُ فاَسْتَمِعُوا لَهُ وَأَنْصِتُوا لَعَلَّكُمْ ﴿نصات، لقوله تعالى الإ

.6ستماعأي أُحسن الا

  .560: ص ة،غة العربيَّ سي اللُّ  لمدرِّ ه الفنيِّ الموجَّ : عبد العليم إبراهيم  -1
.351:، بيروت، ص28روق، ودار المشرق، طغة والإعلام، دار الشُّ المنجد في اللُّ : معجم -2

3-Harris, T.L. et al : A Dictionary of reading and related terms. International reading
association. new delaware. 1982. P : 182- 183.

.55:، الآيةسورة القصص -4
.204:، الآيةسورة الأعراف -5
6-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ ،1ة، دار الكتاب الحديث، طة الأساسيَّ غويَّ كتساب المهارات اللُّ ا غة ،

  .بتصرف 109: ص، م2012القاهرة، مصر، 
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تــبر م، تع1926 "رانكــين"دراســة ة وعلــى رأســهاراســات الغربيَّــمــن الدِّ كثــيراً  :ســتماعة تــدريس الاأهميَّــ

صــال تِّ بــأنَّ الاســتماع هــو أكثــر أســاليب الا"أي القائــل ســتماع لــدعم الــرَّ الأولى مــن نوعهــا في ميــدان الا

ـــخداماً واســـت شـــيوعاً  ، وعلـــى هـــذا الأســـاس 1"يســـتمع ثلاثـــة أضـــعاف مـــا يقـــرأ خص يســـتطيع أنْ ، فالشَّ

فهي ة للعمـل الشَّـعليميَّـص معظـم أوقـات حصصـنا التَّ صَّـيخُ ة، إذْ عليميَّـل الجـزء الأكـبر في برامجنـا التَّ يشكِّ 

مع، الأمـر السَّـ ةعلـى حاسَّـر سـلباً ، يـؤثِّ "الأذن"مع أي خلل يصـيب عضـو السَّـالكتابي، وأنَّ  أكثر من

م سـتماع، وبـذلك يفقـد المـتعلِّ بالضَّـرورة الحتميَّـة مهـارة الاماع،وتضيعة السَّ ي إلى فقدان عمليَّ الذي يؤدِّ 

ــــ"لــــة في صــــال المتمثِّ تِّ إحــــدى عناصــــر الا واصــــل مــــع ة التَّ تصــــعب عليــــه عمليَّــــ اممَّــــ". يالمســــتمع أو المتلقِّ

  .الآخرين

  :الكلام مهارة: ثانياً 

 منــه ، والمفعــول، فهــو مكلِّــمٌ يكلِّــمُ تكليمــاً "كلَّــم" يبــاعي المتعــدِّ لرُّ اســم مــن الفعــل ا :غــةً الكــلام ل-1

ثــهكلَّــمَ :، ونقــولمكلَّــمٌ  ، وفي آيــةٍ 3﴾وكََلَّــمَ اللَّــهُ مُوسَــى تَكْلِيمًــا﴿: ، لقولــه تعــالى2وخاطبــه فلانــاً أي حدَّ

هُمْ مَــنْ كَلَّــمَ اللَّــهُ تلِْــكَ الرُّسُــلُ فَضَّــلْنَا بَـعْضَــهُمْ عَلَــى بَـعْــ﴿ :أخــرى والكــلام هــو القــول أو مــا كــان .4﴾ضٍ مِــنـْ

.5الأصوات المفيدة ويعني في الوقت نفسهبنفسه، مكتفياً 

بــن هشــام ا بينمــا نجــد أنَّ .6"يــدل علــى نطــق مُفهَــم"فــارس فقــد أشــار أنَّ الكــلام لغــةً  ابــنأمَّــا 

:المعنى اللُّغوي يطلقه على ثلاثة أمور،ينللكلام معني يشير أنَّ »شذوذ الذَّهب«الأنصاري في شرح 

.هو التَّكلُّمالحدث الذي -

  :دد يقول الأخطلفظ المفيد، وفي هذا الصَّ  عنه باللَّ عبرِّ ا يُ ممَّ  فسما في النَّ  -

.76:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
  ".مكلَّ "ة المعاصر، مادة غة العربيَّ معجم اللُّ -2
.164:ساء، الآيةسورة النِّ -3
.253:سورة البقرة، الآية-4
".كلَّم"معجم القاموس المحيط، مادة -5
  .331: ص ،5ج ،غةمقاييس اللُّ : أحمد بن فارس بن زكريا فارس أبو -6
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جعـــــــــــــل اللِّســـــــــــــان علـــــــــــــى الفـــــــــــــؤاد دلـــــــــــــيلاً مـــــــــــــــاالكـــــــــــــــلام لفـــــــــــــــي الفـــــــــــــــؤاد وإنَّ إنَّ 

ــكَ ﴿: لقولــه تعــالى.اً أو إشــارةً مــا تحصــل بــه الفائــدة ســواء كــان لفظــاً أو خطـّـ- أَلاَّ تُكَلِّــمَ النَّــاسَ آيَـتُ

  :وقد أشار الأخطل إلى ذلك. 1﴾ثَلاَثةََ أيََّامٍ إِلاَّ رمَْزًا

ــــــــــــــــتكلَّمأهلهــــــــــا العــــــــــين خيفــــــــــةَ  فأشــــــــــارت بطــــــــــر  ــــــــــــــــم ت .إشــــــــــــــــارة محــــــــــــــــزون ول

ــــــــــــيم وســــــــــــهلاً وأهــــــــــــلاً الطـــــــــرف قـــــــــد قـــــــــال مرحبـــــــــاً فأيقنـــــــــت أنَّ  ــــــــــــب المت .بالحبي

  :إلى ما فيه أربعة أمور صطلاحي للكلامابن فارس المعنى الا دحدَّ  قدل :اً حصطلاا -2

.م ناطقٍ عن متكلِّ يكون صادراً ، أييكون لفظاً أنْ -

  .فيد المعنى المطلوب، بمعنى الكلمة المفردة وحدها لا تُ باً يكون مركَّ أنْ -

  .يراد المعنىإ يفي بالغرض المطلوب في ،معنىعلى  ، بمعنى دالاً يكون مفيداً أنْ -

.2يكون موضوعاً بالوضع العربيأنْ -

بن هشام الأنصاري حدَّد الكلام على أنَّه يدلُّ على القـول المفيـد الـدَّال علـى معـنى يحُسِـن اأمَّا 

.السُّكوت عليه

.3"صواتاً تامَّةً مفيدةً أالكلام لا يكون إلاَّ "بن جنيِّ عرَّفه بقوله ا أمَّا

ـا مــن الكـلا: "وفي موضـع آخـر ـا وضــع للفائـدة، والفائـدة لا تجُـنى مــن الكلمـة الواحـدة، وإنمَّ م إنمَّ

ـــا ب4"الجملـــة ئتلافهـــا مـــع كلمـــات أخـــرى مكوِّنـــة جمـــلاً ا، بمعـــنى الكلمـــة لا تقـــدِّم معـــنى تامّـــاً بمفردهـــا وإنمَّ

.مفيدةً 

نتـاج إا، يتضـمن فـادة معـنى وتوصـيلهإثنـين أو أكثـر، قصـد اة بين ة تفاعليَّ هو عمليَّ  :مفهوم الكلام-3

ـــواســـتقبال ومعالجـــة معلومـــات وِ  �Ƕđ°Ƣºººšفـــق مقتضـــى الحـــال أو السِّ �Ǯ ºººǳ̄�Ŀ�ƢºººŠ��ǾºººȈǧ�ª ƾºººŹ�Äǀºººǳ¦�¼ƢȈ

.41:سورة آل عمران، الآية-1
.131:، ص5غة،جمقايس اللُّ : بن فارسإ -2
  .17: صم، 2006دار الكتب المصريَّة، مصر، ،1جمحمد علي النجَّار، : تح: الخصائص: بن جنيأبو الفتح عثمان  -3
.331:، ص2جالمرجع نفسه، -4
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والكـلام هـو الإنجـاز الفعلـي للُّغـة والممارسـة .ة التي يدور فيها الحديث والغرض منهوالبيئة الماديَّ  ةالجماعيَّ 

.1واصل وتحقيق المرادة لها، تحقيقاً لغرضها الأساس الذي هو التَّ الفعليَّ 

�ƢºĔƢǬƫإم إلى ، يسـعى المـتعلِّ سـتماعالاة بعـد مهـارة هي من المهـارات الأساسـيَّ  :مفهوم مهارة الكلام-4

غـة اللُّ كيـز عليهـا، باعتبـار أنَّ الأنشـطة الـتي ينبغـي العنايـة والترَّ ، وبذلك تعتـبر مـن أهـمِّ غات عموماً في اللُّ 

ــتِّ ة الاا زادت أهميَّــمَّ ـت لــشــتدَّ االحاجــة إليهــا  وبــة، وأنَّ عرفــت الأصــوات المنطوقــة قبــل المكت فهي صــال الشَّ

هتمـــام الا غـــات كـــان لزامـــاً مـــن اللُّ م أي لغـــةٍ رورة عنـــد تعلُّـــمـــن الضَّـــاس لتحقيـــق أغراضـــهم، وأنَّ بـــين النَّـــ

مين من لمتعلِّ غات، بغية تمكين اس اللُّ اه الأصلح الذي يسلكه مدرِّ تجِّ وهذا هو الا. فهي لهابالجانب الشَّ 

مهــارة الكــلام تشــتمل علــى المحادثــة  ، كمــا أنَّ ةٍ ســهولة تامَّــو  ƨººǫȐǘƥ�Ƣººđ�ªحــدُّ تطويــع ألســنتهم علــى التَّ 

  :فهيعبير الشَّ والتَّ 

كالمــه وشــاركه في الحـــديث،المحادثــة لغــةً مــن حـــادث، يحــادث، محادثــة، ونقــول حـــادث فلانــاً،

بويَّةوالمدرِّس يحُادث تلاميذه، بمعنى يناقشهم ويك .2لِّمهم في أمورهم الترَّ

¢�ÊǪºƟ¦ǂǗ�ǺºǷ�ÆƨǬȇǂǗ�ƢċĔ"المحادثة،) ق م 399-470" (سقراط"لقد عرَّف الفيلسوف اليوناني 

عــارف، قصــد كتســاب التَّلاميــذ الملا  التَّعلــيم والتَّــدريس والــتَّعلُّم، تعتمــد علــى السُّــؤال والجــواب كوســيلةٍ 

ــاه الــذي يريــدهإثــارة تفكــيرهم في الا أي عــن طريــق الأســئلة يســتطيع المــدرِّس أنْ يــتحكَّم في توجيــه ،"تجِّ

اتيَّـة أي ا. وتحقيـق القصـد والفهـم مـن ذلـكالتَّلاميذ نحو الهدف المطلوب  عتمـاد المـتعلِّم علـى خبراتـه الذَّ

وتفاعلـــه مـــع الأســـئلة الموجَّهـــة إليـــه، يســـتطيع أنْ يســـتنتج أو يســـتخلص معـــارف جديـــدة، وعلـــى هـــذا 

).Héuréstic(كتشاف ستنتاج أو الا ة بطريقة الاهذه الطَّريقالأساس سمُيت

1-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ113:غة، ص.
".ثَ ادَ حَ "عاني الجامع، مادة المعجم الم -2
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  :عبيرمهارة التَّ :ثالثاً 

ـــر لغـــةً التَّ -1 ـــح وبـــينَّ ".تعبـــيراً "، "يعـــبرِّ "، "عـــبرَّ " هـــو مـــن :عبي نقـــول عـــبرَّ عـــمَّ في نفســـه، أعـــرب ووضَّ

عــمَّ في الــنَّفس مــن مفــاهيم ، بمعــنى أنَّ التَّعبــير هــو الإبانــة والإفصــاح 1بــالكلام، جمعهــا تعبــيرات وتعــابير

، وعَــبرَّ عــن فــلان تكلَّــم عنــه، واللِّســان "العَبــارة"و"العِبــارة"و"العِــبرة"ســم منهــاوالا"وأحاســيس، ومشــاعر 

.2يعبرِّ عمَّ في الضَّمير

بويَّة هو إنَّ :ربويعبير التَّ مفهوم التَّ -2 كاملةٍ عمل منهجي يسير وِفق خطَّةٍ مت"التَّعبير من النَّاحيَّة الترَّ

نـــــه مـــــن ترجمـــــة أفكـــــاره وخلجـــــات نفســـــه  في المؤسَّســـــات التَّعليميَّـــــة، وصـــــولاً بـــــالمتعلم إلى مســـــتوى يمكِّ

��Ȑºǰǳ¦�̈°ƢºȀǷ�Â¢�ŚºƦǠċƬǳ¦�ÀȂºǰȇ�¦ǀºđÂ¿�3ومشاهداته وخبراته الحياتيَّة بلغةٍ سليمةٍ وِفق نسق فكـري معـينَّ 

�ČǴǳ¦�ċÀ¢�°ƢºƦƬǟƢƥ��Ƣºđ�ƨȇƢǼǠǳ¦�Ƥ Ÿ�Ŗǳ¦�ƨǘǌǻȋ¦�ďǶǿ¢�ǺǷ غـة عُرفِـت أصـواتاً منطوقـةً قبـل أنْ تعُـرَف كلمـات

والتَّعبير عنـد المـتعلِّم قـد يكـون لفظـاً أو إشـارةً أو حركـةً أو رسمـاً أو علامـةً مـن علامـات الوجـهِ . مكتوبة

.وملامحه عند الإفصاح عمَّ بداخله من مشاعرٍ وأحاسيس وعواطف وأفكار

ـــفوي والكتـــابي إنَّ  هـــو الصُّـــورة النِّهائيَّـــة والحقيقيَّـــة الـــتي تظهـــر وتكشـــف عـــن التَّعبـــير بشـــقَّيه الشَّ

�ƢºǸǯ��ƨºǤČǴǳ¦�ǽǀºđ�ª ČƾƸċƬǳ¦�ƨċȈǴǸǟ�Ŀ�ÄȂǤČǴǳ¦� ¦®ȋ¦�ÃȂƬǈǷ�Ǿȇƾǳ�ďśƦƫÂ��ǶďǴǠƬŭ¦�®ǂǨǳ¦�ƾǼǟ�ƨċȇȂǤČǴǳ¦�̈°ƾǬǳ¦

 هـــي ، وظيفـــة التَّعبـــير الـــتي"جاكبســـون رومـــان"أنَّـــه هـــو مظهـــرٌ عفـــويٌّ للُّغـــة، وعلـــى هـــذا الأســـاس جعـــل

مرســلاً "عمليَّــة التبليـغ تتطلَّــب مســتقبِلاً إحـدى وظــائف اللُّغــة السِّـت مفصــولة عــن وظيفـة التَّبليــغ، لأنَّ 

.4، في حين أنَّ التَّعبير لا يتطلَّب ذلك"إليه

".عبرَّ "المعجم المعاني الجامع، مادة -1
.2782:لسان العرب، ص: بن منظورا -2
.197:م، ص1985لبنان،بيروت،فائس،ق تدريسها، دار النَّ ائة وطر خصائص العربيَّ : نايف معروف: ينظر -3
4-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ ُّ115-114:غة، صفي علوم الل.
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  :يرعبأهداف تدريس مهارة التَّ -3

  : هاهناك أهداف كثيرة ومتنوِّعة لتعليم التَّعبير بنوعيه الشَّفوي والكتابي أهمَّ 

، وهــذا يقودنــا إلى العنايــة ببنــاء مهــارة صــالتِّ فكــير والاعبــير والتَّ غــة كوســيلة للتَّ القــدرة علــى امــتلاك اللُّ -

.عتماداً على وظيفة اللُّغة التَّواصليَّةوالتَّواصل بشكل صحيح وسليم، االتَّعبير على التَّحدُّث

ـز المربُّـون علـى تحقيـق التِّلقائيَّـة والعالحرص على سلامة اللُّغة نطقاً وتركيباً، وفي هذا- فويَّـة والطَّلاقـة يركِّ

  .سترسال فيهفي الكلام والا

قـة في وصـف الأشـياء والأحـداث والتَّنـوع فيهـا والعمـل - تدريب المتعلِّمـين علـى الملاحظـة الصَّـائبة والدِّ

ǽǀđÂ��ƢȀȈǻƢǠǷ�ǪǧÊÂ�ƢȀǛƢǨǳ¢�ǪȈǈǼƫ�ȄǴǟ ستجابة وذوقاً للُّغة الموحيَّةاالكيفيَّة تجعل المتعلِّم أكثر.

هنـا علـى المـدرِّس أنْ يطُلـق العِنـان للمتعلِّمـين في سـتقلاليَّة أثنـاء التَّحـدُّث،تكسب المتعلِّم الحريَّة والا-

Ƣđ�¿ǄƬǴȇ�ŘǠǷ�Â¢�ÇǚǨǳ�Â¢�Ç¾¦ƚǈƥ�ÇƾȈǫ�ÀÂ®�̧ȂǓȂŭ¦�Ǻǟ�ŚƦǠċƬǳ¦.

وأحاسيسـه بأسـلوب واضـح وراق ومـؤثِّر فيـه روح إعطاء فرصة للمتعلِّم، التعبير عن أفكاره ومشاعره -

.1التَّفكير والتَّخيُّل والإبداع

عزيــز مشــاعر الثِّقــة بــالنَّفس رتجــال، وتالا بتعــاد عــنعلــى تثبيــت قــوَّة الشَّخصــيَّة والاتــدريب المتعلِّمــين -

تَّعبير ممارسة فرديَّةٌ لا باعتبار أنَّ العتماد عليها من خلال إزالة الخوف والخجل وما ينتابه من تردُّد،والا

  .غير

ــفهي تكســب الفــرد المــت- ــرعة في التَّفكــير والامهــارة التَّعبــير الشَّ ســتجابة الآنيَّــة لمطالــب المواقــف علِّم السُّ

ــــ العصــــف "ـــــــبتكــــار معــــاني جديــــدة عــــن طريــــق مَــــا يســــمَّى بـــاو  بتــــداعفويَّة المفاجئــــة، والقــــدرة علــــى االشَّ

".الذِّهني

ـــا في شـــقِّه إنَّ التَّعبـــير لـــيس فرعـــاً لغويــّـاً معـــزولاً عـــن بـــاقي فـــروع اللُّغـــة الأخـــرى، :بيـــرعأبعـــاد التَّ -4 وإنمَّ

ــفهي متشــابك ومتــداخل مــع القواعــد ا ستخلصــه مــن النُّصــوص النَّثريَّــة لنَّحويَّــة والصَّــرفيَّة، ومــع مــا االشَّ

ــعريَّة علــى حــدٍّ ســواءٍ، ومــع الأســاليب البلاغيَّــة المتنوِّعــة وبالتَّــالي تتضــافر وتتــداخل وتتمــازج هــذه .والشِّ

  .بتصرف 243: طبيق، صة والتَّ ظريَّ ة بين النَّ غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاته -1
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تيــب والتَّوظيــف كوكتــال لغــويٌّ، أصــبغ عليــه التَّعبــير عــن طريــق الاالفــروع فيمــا بينهــا مشــكِّلةً  نتقــاء والترَّ

وعلـى هـذا الأسـاس يمكـن تحديـد أبعـاد . والممارسة لهذا الخليط ذوق ونكهة مميَّزة، تميِّز تعبيراً عن الآخر

:التَّعبير بــــ

يتمثَّــل في مجموعــة مــن المهــارات اللُّغويَّــة الــتي يجــب أنْ يتقنهــا المــتعلِّم حــتىَّ يصــبح : غــويالبعــد اللُّ   -أ

ناً ممَّا يريد أنْ يعُبرِّ عنه في يُسرٍ وطلاقةٍ تامَّةٍ  أو هو عبارة عن الكفاءة اللُّغويَّة التي بحـوزة المـتعلِّم .1متمكِّ

.حداث والمواقف لغوياًّ تجعل منه أكثر تعاملاً وسلاسةً للأ

ـــد المعرفـــي-ب يتمثَّـــل في ذاك الرَّصـــيد المعـــرفي الـــذي يتـــوفَّر لـــدى المـــتعلِّم، النَّـــاتج عـــن تحصـــيل  :البع

المعلومـــات والحقـــائق والأفكـــار والخـــبرات المرصـــودة طـــوال حياتـــه الدِّراســـيَّة عـــن طريـــق القـــراءة والمطالعـــة 

وعلى هذا الأساس نجد أنَّ .لُّغوي وسيلة لتحقيق البعد المعرفيالمتنوِّعة، ومن هذا المنطلق يكون البعد ال

ســتزادة منهــا، والا هم إلى ممارســة القــراءة، والحــثِّ علــى المطالعــة المســتمرَّةيجــل المدرِّســين يــدفعون متعلِّمِــ

.تِّساع مداركهم وإثراء قاموسهم اللُّغوياوالهدف من ذلك 

هــارتي التَّحــدث عبــير هــو في حقيقــة الأمــر حــديث خــاص عــن مإنَّ الحــديث عــن التَّ  :عبيــرأنــواع التَّ -5

رتـبط بالكتابـة فهـو التَّعبـير ارتبط التَّعبـير بالحـديث فهـو المحادثـة أو التَّعبـير الشَّـفهي، وإذا والكتابة، فإذا ا

" لكتابـةا"والكتابـة باعتبـار هـذه الأخـيرة الكتابي، ومنه فإنَّ الشَّق الأخير هو القاسم المشترك بين التَّعبـير

.المهارة الرَّابعة من المهارات اللُّغويَّة

سـتعمال الفعلـي للُّغـة، وأنَّ جـوهر اللُّغـة ن أنواع التَّعبير، يعتمـد علـى الاهو نوع م:التَّعبير الشَّفهي -أ

Ƣººđ�Ʈ ȇƾººū¦�Ŀ�ǺººǸǰƫ�ƨċȇǂºǌƦǳ¦ . وعلــى هــذا الأســاس يعتــبر كــل مــن الحــديث والمحادثــة ركنــان لا يســتهان

�ǂǷ�Ŀ�ƢǸđ حيث وضع المحادثـة في المرتبـة الأولى "،"ستون"احل التَّعليم المبكِّر للمتعلِّمين، وهذا ما أكَّده

، وعليــه فــإنَّ التَّعبــير الشَّــفهي هــو العمليَّــة التَّعليميَّــة 2"مــن حيــث الأهميَّــة، ثمَّ القــراءة ثانيــاً، فالكتابــة ثالثــاً 

عامل مع الغير، وكذا التَّعبـير عـن مشـاعره وخلجاتـه قصـد تلبيَّـة التي تتيح الفرصة للمتعلِّم في إبراز فنُّ التَّ 

  .242: ص ،"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
2-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ117:غة، ص.
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ــفهي المنطلــق الأوَّل للتَّــدرُّب . مقاصــده وتحقيــق حاجاتــه ومطالبــه وعلــى هــذا الأســاس يعُتــبر التَّعبــير الشَّ

ــة، لأنَّ مهارتــه هــي تيــار خاغــرس الثِّقــة بــالنَّفس، وزيــادة القــدرة علــى "والتَّمــرُّس علــى التَّعبــير بصــفة عامَّ

، والنُّطـــق  ة والموحيَّـــة، وعلـــى الصَّـــوت المعـــبرِّ وانتقـــاء الأفكـــار وتنظيمهـــا،وعلى اســـتخدام الكلمـــات المعـــبرِّ

المتميِّــــز، والعمــــل علــــى اســــتخدام الحركــــات الجســــميَّة والوقفــــة المناســــبة، والقــــدرة علــــى تكييــــف الكــــلام 

.1"وتنظيمه وتوظيفه بحسب الموقف المطلوب

رتبـاط، وعلـى هـذا الأسـاس هـو أكثـر تعقيـداً الا مرتبطة بالكتابة أشدَّ  هو مهارة :كتابيعبير الالتَّ  -ب

مـن التَّعبـير الشَّـفهي، إضـافة إلى المواصــفات الـتي يجـب أنْ ترُاعـى أثنـاء التَّعبــير، هنـاك شـقٌّ ثـاني منـه هــو 

وإرســال اليـــد، حترامهـــا، أهمَّهــا الوضـــوح، تطلَّــب مراعـــاة عــدَّة مقـــاييس يجــب االكتابــة، وهــذه الأخـــيرة ت

نســـجام الحـــروف وتناســـقها وسُـــبكِها داخـــل الكلمـــات، وهنـــا تكمـــن صـــعوبة التَّعبـــير الكتـــابي مقارنـــةً ا

بــالتَّعبير الشَّــفهي، ممَّــا يتطلَّــب أنْ تتكــاثف وتتَّحــد فيــه عــدَّة تقنيــات ومهــارات لتشــكيل عمــلاً منسَّــقاً 

تَّفكــير مــن ناحيــة، وعلــى اســتخدام اللُّغــة تــدريب عملــي علــى ال"وعليــه نســتطيع القــول أنَّــه ومتكــاملاً،

.2"نحوها وصرفها وتراكيبها من ناحيَّة أخرى

وعلى هذا الأساس يصعب على المدرِّس تعيين طريقة يتمُّمن خلالها تعليم التَّلاميذ كيفيَّة إيجاد 

ة عــن المقصــود، ناهيــك عــن بعــد الموضــوعات المقترحــة للمعالجــ ة الــتي لا الأفكــار وحــتىَّ الكلمــات المعــبرِّ

تفــي برغبــات المــتعلِّم وميولــه، أو تلــك الــتي لاَ تنســجم مــع كفايتــه اللُّغويَّــة والفكريَّــة، ممَّــا يشــكِّل لــديهم 

��ĺƢºƬǰǳ¦�ŚºƦǠċƬǳ¦�ŐºƬǠȇ�ǾȈǴǟÂ��Ǯ ǳ̄�Ǻǟ�ďŐǠƫ�ƨƥȂƬǰǷ�©¦°ƢƦǟÂ�©ƢǸǴǯ�ń¤�ǶĔƢǿ̄ Ƙƥ�ƢǷ�ƨŦǂƫ�Ŀ�ƨƥȂǠǏ

ء الموجــودة في الـذِّهن إلى حــروف مرســومة وعبــارات منتقــاة في عمليَّـة تحويليَّــة للأفكــار والمعلومــات والآرا

ـــغـــة العربيَّـــاللُّ :طـــه علـــي حســـين الـــديلمي، ســـعاد عبـــد الكـــريم عبـــاس الـــوائلي-1 للنَّشـــر  روقة مناهجهـــا وطرائـــق تدريســـها، دار الشُّ

.138:م، ص2،2005ط، فلسطين، رام االله ،والتَّوزيع
:م، ص1،2002ط القـاهرة،الكتـب، ŃƢºǟ��ƢºȀŻȂǬƫÂ�ƢºȀǸȈǴǠƫ��ƢºēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨات الكتابـة الوظيفيَّـعمليَّـ: محمد رجب فضـل االله -2

19.
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إلى  شــكل عمــل مكتــوب، يـُـترجم الأفكــار ويعكســها في صــورة مرئيَّــةٍ، بمعــنى نقــل مــن التَّجريــد المتوقَّــع

ƾċǈĐ¦�ȆƟǂŭ¦�Ȇǈū¦
1.

ـــ ، لأنَّ هــو تعبــير، القصــد مــن ورائــه تحقيــق منفعــة،أو مصــلحة أو قضــاء حاجــة :عبيــر الــوظيفيالتَّ  -جــ

يــؤدِّي وظيفــة إنســانيَّة في "يجــب أنْ ينفــع، ويحــبُّ أنْ ينتفــع، بمعــنى أنَّــه  اجتمــاعيالفــرد البشــري بطبعــه 

وأســـلوبه تغلـــب عليـــه الموضـــوعيَّة .2"مختلـــف مواقفـــه الحياتيَّـــة، قـــد تكـــون مشـــافهة أو في صـــورة مكتوبـــة

اتيَّة، ومن هنا فإنَّ العناية فيه تنصـبُّ علـى المضـمون علـى حسـاب الشَّـكل، لأنَّ الغـرض والبعد عن الذَّ

قـة والوضـوح من ذلك ختصـار،والا إيصال الرِّسالة وإفادة المعنى، وعلى هذا الأسـاس تتميَّـز ألفاظـه بالدِّ

بتعاد عن الإيحـاء والحشـوي والتَّلـوين، تظهـر بشـكل واضـح في سـرد الأخبـار والمحادثـات والمناقشـاتوالا

  .الخ...

تجـــود بـــه قريحتـــه لنقـــل عواطـــف ومشـــاعر "ولُّ مـــا ينبـــع مـــن ذاتيَّـــة المـــتعلِّم هـــو كـــ:يبـــداععبيـــر الإالتَّ  -د

، أو بـالأحرى هـو تعبـير يتَّصـف 3"وأحاسيس وخـواطر نفسـيَّة إلى الآخـرين بأسـلوب أدبي مشـوِّق ومثـير

دةٍ ومـؤثِّرة، يِّـبالفنيَّة في العرض والأداء، يميِّـزه أسـلوب مصـقول ومحبـوك ذا عبـارات تمَّ انتقاءهـا بكيفيَّـة ج

هتمام المسـتمعين، ويظهـر ذلـك جليـّاً في نظـم الشِّـعر، وتـأليف المسـرحيَّات والرَّسـائل قادرة على جلب ا

.، وكل ماله علاقة بالعمل الأدبي البحتتالوجدانيَّة، والقصص العاطفيَّة والتَّمثيليَّا

  :در المدعمة لذلك نجدالمصا من أهمِّ  :تهعبير وترقيَّ المصادر المدعمة على إجادة التَّ -6

ــة النَّــاس أنَّ القــراءة هــي معرفــة الحــروف والكلمــات : القــراءة-أ مــن البــديهي والمتعــارف عليــه عنــد عامَّ

�ÅƢǸȈǴǇ�ÅƢǬǘǻ�Ƣđ�ǪǘČǼǳ¦Â ْمعرفة الأفكار والمعاني الـتي "وصحيحاً، لكنَّ أهميَّتها لا تقف عند هذا الحدِّ بل

ا جيِّــداً ثمَّ نقــدها والتَّمييــز بــين التَّافــه منهــا والمفيــد، حــتىَّ أصــبحت تشــتمل عليهــا المــادَّة المقــروءة وفهمهــ

، ومـن هـذا الجانـب أنَّ القـراءة 4"القراءة أسلوباً مـن أسـاليب حـلِّ المشـكلات الـتي تواجـه المـرء في حياتـه

  .118 :ص ،-اكتساب المهارات اللُّغويَّة- غة�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕعلُّ ات التَّ نظريَّ : عبد الحميد عيساني -1
.118:، صالمرجع نفسه -2
.244:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -3
.87:ة، صغة العربيَّ ق تدريس اللُّ ائالموجز في طر : السيد أحمدمحمود  -4
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ƢººċĔ¢�ȄººǴǟ�ÅȐººǔǧ��ǾººȈǧ�ŚººǰǨċƬǳ¦�ƨººǰǴǷ�ȆººďǸǼƫÂ��¥°ƢººǬǳ¦�Ãƾººǳ�ÄȂººǤČǴǳ¦�² ȂǷƢººǬǳ¦� ¦ǂººƯ¤�ȄººǴǟ�ǲººǸǠƫ تـُـروِّض

.لسانه على النُّطق الصَّحيح والسَّليم للمقاطع والحروف

قـــرأه، ومنـــه قاعـــة  أي طـــالع الكتـــاب، قـــول، ونمطالعـــةً ،طـــالع، يُ "طـــالَعَ "مصـــدر  لغـــةً  :المطالعـــة-ب

أو هـــي  .1لاعطِّـــالقـــراءة والا قصـــد لترتيـــب الكتــب والقصـــص يصـــاً صِّ ف خِ كيَّـــوهـــي حجـــرة تُ ،المطالعــة

هــي شــراع "وصــدق مــن قــال،. كتســاب المعرفــةســتزادة مــن ا والا ل مــنْ يهــوى القــراءةهوايــة يميــل إليهــا كــ

، ومــن هنــا أنَّ المــتعلِّم الهــاوي للمطالعــة تكــون لــه معرفــة واســعة وذخــيرة "القــارئ في بحــر المعرفــة الواســع

ȆºǿÂ��©ƢƦºǇƢǼŭ¦Â�» ÂǂČǜǳ¦�Ǯ ǳ̄�ń¤�ƪ ǟ®�ƢǸċǴǯ�ƢȀȈǳ¤�ǞƳǂȇ��Ƣđ�² Ƙƥ�ȏ�ƨċȈǧǂǠǷ  لمخـزون تعتـبر ا"بـذلك

اللُّغوي والثَّقافي الذي يستمدُّ منه المـتعلِّم مختلـف الأفكـار والمعـارف، حيـث تسـاعد في تـدريب التَّلاميـذ 

��2�ǶºďǴǠŭ¦�ŚƦǯ�ǲǰǌƥ�śǠÉƫ�ƢċĔ¢�ƢȀƬċȈŷ¢�ǺǷÂ"حديثاً وقراءةً وكتابةً "على ضبط لغتهم بقواعدها المختلفة،

ـــة التَّعبـــير بالمـــادَّة المعرفيَّـــ �Ŀ�Őºººǯ¢�ÇƨºººċȈǳƢǠǨƥ�ǶǿƢºººǈƫ�ƢºººċĔ¢�ƢºººǸǯ��ǞǳƢºººǘŭ¦�®ǂºººǨǳ¦�Ãƾºººǳ�̈ǂďǧȂºººƬŭ¦�ƨفي إدارة حصَّ

ترويض وتدريب الألسن والأقلام على استخدام القوالب اللُّغويَّة، ناهيك عن فهم وإدراك ما يُسمَع في 

.ظلِّ معرفته بقواعد نحو اللُّغة، واستيعاب المعاني والأفكار المقروءة

رس علــــيهم، أي ينطــــق بالكلمــــات والجمــــل نقــــول أملــــى الــــدَّ ،"أملــَــلَ "و "أملــــى"مــــن :لغــــةً :الإمــــلاء-

وَقـَـالُوا أَسَـــاطِيرُ الأَْوَّلــِـينَ اكْتَتَبـَهَـــا فَهِــيَ تمُْلــَـى عَلَيْـــهِ بكُْـــرَةً ﴿، لقولـــه تعـــالى 3والآخــرون يكتبـــون مـــا يســمعونه

ـــبَ كَمَـــا عَلَّ ﴿: أخـــرى في آيـــةٍ و  ،4﴾وَأَصِـــيلاً  ـــهِ وَلاَ يــَـأْبَ كَاتــِـبٌ أَنْ يَكْتُ ـــلِ الَّـــذِي عَلَيْ ـــبْ وَلْيُمْلِ مَـــهُ اللَّـــهُ فَـلْيَكْتُ

ــة التَّــهــو عمليَّــ، ةصــطلاحيَّ مــن النَّاحيَّــة الاا أمَّــ.5﴾الْحَــقُّ  ليمة، لتصــبح عــادةً دريب علــى الكتابــة السَّ

أو هــو  .بطريقــة صــحيحة وســليمة أو غمــوضٍ دون لــبسٍ  م مــن أجــل نقــل رأي أو حاجــةيعتادهــا المــتعلِّ 

قصـان، النُّ  وأيـادة مـن الزِّ ظ قلـم الكاتـبِ فَـة التي بمعرفتها يحُ صطلاحيَّ عنى بالقواعد الاالذي يُ  ذلك العلم

  .»طالع«مادة دار العلم للملايين، ائد،الرَّ معجم : جبران مسعود -1
2-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾȈǸū¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ119:غة، ص.
  . "ىلِ مَ أَ "المعجم المعاني الجامع، مادة، -3
.05:الفرقان، الآية سورة -4
.282:سورة البقرة، الآية-5
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لا يجــب تجاوزهــا أو الحيــاد عنها،وعليــه هــو علــم ةٌ م فيــه قواعــد وقــوانين معياريَّــالإمــلاء تــتحكَّ بمعــنى أنَّ 

المفهومـة و تحويـل الأصـوات المسـموعة "ة ه عمليَّـكمـا أنَّـ .ةة أو صـرفيَّ د بتلك القواعد، قد تكون نحويَّ مقيَّ 

ـــ، علـــى أنْ "حـــروف"إلى رمـــوز مكتوبـــة  مـــن الكلمـــة حـــتىَّ  حيحتوضـــع هـــذه الأخـــيرة في مواضـــعها الصَّ

.1"فظ، ويظهر المعنى المراد منهيستقيم اللَّ 

ـــة في شـــقِّها  التَّعبـــير "وعلـــى هـــذا الأســـاس يعتـــبر الإمـــلاء فـــرع أساســـي مـــن فـــروع اللُّغـــة، وخاصَّ

وسيلة لصحَّة الكتابة نحوياًّ واشتقاقيّاً، فإنَّ الإملاء وسيلة فإذا كانت قواعد النَّحو والصَّرف"،"ابيالكت

نتبـاه والترَّكيـز مهـارة الإصـغاء إلى المضـمون، والا، ومـن هنـا فإنَّـه يتطلَّـب2"لها من حيـث الصُّـورة الخطيَّـة

النَّســخ حــتى تــؤدِّي الغــرض المطلــوب وتتحقَّــق لمخــارج الحــروف والكلمــات وإيفائهــا حقَّهــا مــن الرَّســم و 

.الفائدة المرجوَّة

:مهارة القراءة :رابعاً 

، والقــراءة "القــراءات العشــر"، ومنهــا 3"قــراءات"، يقــرأ، قــراءة، وجمعهــا "قــرأ"ســم مــنا :القــراءة لغــةً -1

ـــ4طـــق بـــالكلام المكتـــوبصـــوت النُّ  قرآن معنـــاه ، فـــالبعضـــه إلى بعـــضٍ يء قرآنـــا، جمعـــه وضـــمَّ ، وقـــرأ الشَّ

نـَا جَمْعَـهُ وَقُـرْآَنـَهُ إِ ﴿: ، لقولـه تعـالى5الجمع، وقـرأت القـرآن، لفظـت بـه مجموعـاً   آيـة أخـرى فيو . 6﴾نَّ عَلَيـْ

ــرَأْ باِسْــمِ ربَِّــكَ الَّــذِي خَلَــقَ ﴿ وجــل إلى رســوله الكــريم محمــد صــلى االله عليــه  ، فهــذا أمــر مــن االله عــزَّ 7﴾اقـْ

تـه ن مـن تحقيـق وجوديَّ  يـتمكَّ ، وحـتىَّ غ رسـالته علـى أكمـل وجـهٍ  يبلِّ حتىَّ م، ليلهمه القراءة والكتابة، وسلَّ 

®ȂººƳȂǳ¦�ǪǳƢººƻ�ƾººǼǟ�ǺººǷ�Ƣººđ�°ȂǷƘººŭ¦��̈°ȂººǸǠŭ¦�ǽǀººǿ�Ŀقــرأ القــرآن سَّــر البيضــاوي هــذه الآيــة، بمعــنى اوف��

: نقـلا عـن. 120 :، ص-ةة الأساسـيَّ غويَّـكتسـاب المهـارات اللُّ ا -غـة�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕعلُّ ات التَّ نظريَّ : عبد الحميد عيساني -1

.157:، صةٌ لغويَّ شؤونٌ : دمحمود أحمد السيِّ 
.327:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -2
  ."أرَ ق ـَ"ة المعاصرة، مادة، غة العربيَّ اللُّ : المعجم -3
  ."أَ رَ ق ـَ"معجم الأصوات، مادة : مهند منذر الحاج ياسين -4
).قَـرَأَ (لسان العرب، مادة : بن منظورإ -5
.17:امة، الآيةسورة القيَّ -6
.01:سورة العلق، الآية-7
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بـذكر ربِّـك  "ص"قـرأ يـا محمَّـد أمَّـا الطَّـبري فسَّـرها، بمعـنى امفتَّحاً بإسمـه سـبحانه وتعـالى أو مسـتعيناً بـه،

تعــــدَّدت دِلالات المصــــطلح بتعــــدُّد المســــتويات لقــــد ، صــــطلاحيَّةالا النَّاحيَّــــةأمَّــــا مــــن ". الــــذي خلــــق"

ƢċĔ¢�ƾų�̈ ¦ǂǬǳ¦�̈°ƢȀǷ�ǺǷ�ƨƥȂǴǘŭ¦:

كتسـاب خـبرات ووسـيلة لا  غـويصـال اللُّ تِّ وركن أساسي من أركان الا غة،من فنون اللُّ تعتبر القراءة فنٌّ -

  .متها لدى الفرد المتعلِّ �ċȈǸǼƫÂ�Ƣđ�¿ƢǸƬǿلا، لذا يجب اجديدة

«�¤�ċƬǳ¦�ńة ميكانيكيَّــة آليَّــالقــراءة عمليَّــأنَّ - ƾººē�ƨاً نطقهــا تــدريجيّ ومــن ثمَّ ،عــرف علــى الحــروف وربطهــا

وهـــذا هـــدف المرحلـــةِ ص،نَّ إلى الفقـــرة إلى الـــ بـــةســـيطة إلى المركَّ بـــالحرف إلى الكلمـــة إلى الجملـــة البَّ بـــدءً 

  .ةبتدائيَّ الا

  .مز بمدلولهضرورة فهم المقروء وذلك من خلال ربط الرَّ -

، 1ؤنبُّــقــد والتَّ حليــل والنَّ صــنيف والتَّ �ċƬǳƢǯ�¥°ƢººǬǳ¦�Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�ƨة تاليَّــات عقليَّــالقــراءة هــي مفتــاح لعمليَّــإنَّ -

 ل فيعقلـــي المتمثِّـــاق ال، والســـيَّ "ة المكتوبـــةالمـــادَّ "غـــوي اق اللُّ المعـــنى المســـتهدف يكمـــن في الســـيَّ بمعـــنى أنَّ 

ة القـراءة عمليَّـاقين، أي أنَّ ، وهو تفاعل غير مرئي بين هذين السـيَّ اً خبرات القارئ وأساليب تفكيره مع

®��ƢēƢȇȂƬºǈǷا تـرتبط بشـكل واضـح وتتحـدَّ ºċĔ¢�ƢºǸǯ.تفاعل بـين هـذه الخـبرات والمعـاني المودعـة في الـنصِّ 

عــن  ة المتواجــد عليهــا، فضــلاً غويَّــة اللُّ رجــة معرفتــه للمــادَّ ود ،عليمــية القــارئ وتكوينــه التَّ لشخصــيَّ طبقــاً 

.̄¦Ƣēالغرض المطلوب من القراءة في حدِّ 

واصــل الفكــري ة عــن طريــق التَّ بصــورة فكريَّــعــادة بنــاء نــصٍّ إ" مــن خلالهــا  ة يــتمُّ القــراءة هــي عمليَّــأنَّ -

ناهيـك  ،2"ة هـدفها الخلـق والإبـداعتفكيريَّ ة هي عمليَّ إذن ،قافي بين القارئ وكاتب النصِّ والوجداني والثَّ 

�ċĔ¢�ȄǴǟ َّالمشكلات ستمتاع وحلِّ فيه والاا وسيلة للتر.  

  :ةبتدائيَّ أهداف القراءة في المرحلة الا-2

«�¦ń¤�ƨƥƢƬǰǳ¦Â�̈ ¦ǂǬǳ"التَّعبير الشَّفهي"تكوِّن القـراءة وحدةً متماسكةً للكلام  ƾē�ƢǸǯ��:

.109:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : اتةحسن شح -1
.110:المرجع نفسه، ص-2
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حـروف والأصـوات، ووصـل بعضـها بـبعض، وإدراك شـكل الحـرف والنُّطـق النُّطق السَّـليم والصَّـحيح لل-

  .به حسب موقعه من الكلمة

التَّعـــــرُّف إلى أجـــــزاء الكلمـــــات مـــــن حـــــروف ومقـــــاطع مـــــن خـــــلال القـــــدرة علـــــى التَّحليـــــل البصـــــري -

.والسَّمعي

ة عن دِلالة الصُّورة- .أنْ يمتلك القدرة على إدراك حدود الكلمات والجمل المعبرِّ

.ربط الصَّوت بالرَّمز المكتوب والعكس صحيح-

تمكـــين المـــتعلِّم مـــن معرفـــة الأصـــوات المتَّصـــلة بـــالحرف وحركاتـــه المختلفـــة البَّســـيطة والطَّويلـــة وصـــحَّة -

  .نطقها

.تمكين المتعلِّم من قراءة نصوص قصيرة، قراءة متَّصلة والقدرة على فهم معنى المقروء-

قيم المختلفةحترام علاتدريب المتعلِّم ا- .مات الوقف والترَّ

.، والمواقف الواردة فيها1القدرة على التَّعرُّف إلى معاني الكلمات والجمل من خلال السيَّاقات-

  :عتباراتا ةِ على عدَّ عتمادها أو تقسيمها بناءً ا، يمكن ة أنواعٍ للقراءة عدَّ  :أنواع القراءة-3

.وقُسِّمت إلى جهريَّة وصامتةبحسب الشَّكل أو طريقة الأداء أو المقام،-

.أو حسب حلِّ المشكلات ستمتاعالا بحسب الغرض،القراءة للدَّرس أو-

.معمَّقةمن حيث مستويات القراءة، سطحيَّة أو-

، إلى غـير ذلـك مـن "قراءة معرفيَّة، فهميَّة، تحليليَّة، تركيبيَّة، ناقدة"حسب مستويات القدرات العقليَّة،-

.2ب الدَّافع والهدف منهاالتَّقسيمات بحس

«��ǾººȈǴǟهــي  :امتةالقــراءة الصَّــ-أ ČǂººǠċƬǴǳ�§ȂººƬǰǷ�Ȃººǿ�ƢººǷ�ń¤�ǂººǜċǼǳ¦�ƢººċĔ¢�ŘººǠŠ��ÅƢººǠǷ�ǲººǬǠǳ¦Â�śººǠǳ¦�̈ ¦ǂººǫ

وإدراك معنـــاه مـــن خـــلال تحديـــد الحـــروف بواســـطة البصـــر، أو هـــي ترجمـــة الرَّمـــوز المكتوبـــة إلى حـــروف، 

1-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ123:غة، ص.
  .124: ص المرجع نفسه،-2



 ةعلميَّ التَّ  ةعليميَّ تَّ الة العمليَّ  في وروافدها ةعليميَّ لتَّ ا                         الثصل الثَّ الفَ 

328

، أو هـــي عمليَّـــة النُّطـــق 1"ر بنطقهـــا، إذن هـــي ذهنيَّـــةومنهـــا إلى كلمـــات يفهمهـــا القـــارئ دون أنْ يجهـــ

.2"بالعقل لاَ باللِّسان

هاة مزايا أهمَّ ر هذه القراءة على عدَّ تتوفَّ  :امتةا القراءة الصَّ ــــــمزاي:  

.تسمح للذِّهن بأنْ يشتغل بالمعاني وتحليلها، وفهم الأفكار واستيعاب المضمون-

-Ǩǳ¦�ȄǴǟ�̈°ƾǬǳ¦�ȆďǸǼƫ�ƢċĔ¢هم والترَّكيز وزيادة التَّحصيل.

تـــوفِّر جـــوّاً مـــن الهـــدوء، يســـاعد علـــى الترَّكيـــز أكثـــر في اســـتيعاب المعـــاني وترســـيخها، واحـــترام شـــعور -

  .الآخرين عن طريقها

-�ƢċĔ¢قتصاديَّة للزَّمن والجهد والطَّاقةا.

-�ǂŞ�ƢººȀȈǧ�ǲººǷƢǠƬȇ��̈ ¦ǂººǬǳ¦�°®ƢººǐǷÂ�¥°ƢººǬǳ¦�śººƥ�ƨººǫȐǠǳ¦�ƾººďǗȂƫ�ƢººċĔ¢�Ƥ ººǴš �Ǯ ǳǀººƥÂ��ǾººǈǨǻ�ǞººǷ�ÇƨººċǷƢƫ�Çƨººċȇ

.ستمتاع بما يقُرأه نوع من التَّذوُّق والمتعة والالدي

-Ƭŭ¦�Ãƾǳ�ȆďǸǼƫ�ƢċĔ¢ȏ¦Â��ǂưǯ¢�̧ ȐǗȍ¦�ǶďǴǠعتماد على النَّفس في فهم المقروء.  

-ȈººººǐƷ�ǺººººǷ�ƾººººȇǄƫÂ��ƨººººċȈǧƢǰǳ¦�©¦ŐŬƢººººƥ�ǶďǴǠƬººººŭ¦�®ďÂǄººººƫÂ��» °ƢººººǠŭ¦�ȄººººǴǟ�¾Ȃººººǐū¦�ǂººººďǈȈÉƫ�ƢººººċĔ¢ لته اللُّغويَّــــة

.3والفكريَّة

.هي السَّبيل الأنجح للإعداد للقراءة الجهريَّة-

-ƨċȈƟÂǂǬŭƢƥ�ś ďǸƬȀŭ¦�ƨċǷƢǟ�Ãƾǳ�ƨċȈǠȈƦċǘǳ¦�̈ƢȈū¦�̈ ¦ǂǫ�ƢċĔ¢.

 َّنذكر منها ة عيوبٍ لهذه القراءة عدَّ  :امتةعيوب القراءة الص:  

-ǨċǴǳƢƥ�ƨȇƢǼǠǳ¦�¿ƾǟÂ�ǪǘČǼǳ¦�ƨċƸǏ�ǲǸē�ƢċĔ¢ظ.  

-ǶďǴǠƬŭ¦�Ãƾǳ�ƨċȈƟ¦ǂǬǳ¦Â� ÂǂǬŭ¦�ďǎ ǼǴǳ�̈ċȂǬǳ¦Â�Ǧ ǠČǔǳ¦�ǺǗ¦ȂǷ�ƨǧǂǠŭ�ǶďǴǠǸǴǳ�ƨǏǂǧ�ȆǘǠƫ�ȏ�ƢċĔ¢.

-ƢċĔ¢قراءة فرديَّةٌ ذهنيَّةٌ لا تساعد الأطفال على مواجهة المواقف الكلاميَّة الحياتيَّة.

1-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ125:، صغةلُّ ال.
  .50: ص ، قطر،1الشَّركة المتَّحدة للنَّشر والتَّوزيع، طة،غة العربيَّ س اللُّ مي لمدرِّ له العالموجِّ : عابد توفيق الهاشمي: ينظر -2
  .بتصرف 125: ة، صساسيَّ الأة غويَّ كتساب المهارات اللُّ ا  –غة �ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂالتَّعلُّم اتنظريَّ  :عبد الحميد عيساني -3
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بـاع الخطـوات تِّ إامتة مـن قـراءة الصَّـس أثنـاء تـدريس الينبغـي للمـدرِّ  :امتةأسس تـدريس القـراءة الصَّـ

  :ةاليَّ التَّ 

ƫ�ƢººċĔ¢�ǽ°ƢǠººǌƬǇƢƥ�Ǯأنْ - ººǳ̄Â��Ǿººȇƾǳ�ƢººȀƦȈǣǂƫÂ�̈ ¦ǂººǬǳ¦�ǽǀººǿ�ń¤�ǲººȈŭ¦�ǶďǴǠƬººŭ¦�Ãƾººǳ�² ď°ƾººŭ¦�ȆººďǸǼȇيفضــ 

ƢǼƥ�Ŀ�ǶǿƢǈƫÂ�ǾƫƢƳƢū�Ƥ �.لمعارفه أشياءً جديدة ȈƴƬǈƫÂ��ǾȈǴǟ�ƨǳȂȀů�ƪ ǻƢǯ� ƢȈǋ¢�ȄǴǟ�ǾǠǴǘƫ�ƢċĔ¢Â

  .هثقته وشخصيَّت

أنْ يحــدِّد المــدرِّس الغايــة والغــرض مــن هــذه القــراءة، وبالتَّــالي يكــون المــتعلِّم علــى إثرهــا أكثــر تحضــيراً -

.ورغبةً ومثابرةً في الوصول إلى ذلك الغرض

و بعُـــدها عـــن محـــيط القـــارئ الـــتي تكـــون صـــعبة في لغتهـــا أ ختيـــار المـــادَّة المقـــروءةيحُسِـــن المـــدرِّس اأنْ -

ابة ومشوِّ هتمامه،ومواطن ا   .ستزادة منهاقة تستهوي القارئ وترغِّبه في الابحيث تكون هذه المادَّة جذَّ

-�ǾºȈǧ�¥°ƢºǬǳ¦�ǂǠºǌȇ�Ʈ ȈŞ��ÇƨċȇȂēÂ�Ç » ®Â�Ç̈ ƢǓ¤�ǺǷ��̈ ¦ǂǬǴǳ�ƶȇǂŭ¦Â�Ƥ ǇƢǼŭ¦� ƢǔǨǳ¦�² ď°ƾŭ¦�ǂďǧȂȇ�ÌÀ¢

زمة والممكنة .براحة البال، وتجهيزه بكافَّة الأدوات اللاَّ

يحـوي . تاب جيِّـدَ الطَّبـع ذا حـروف واضـحة تناسـب قـدرات المـتعلِّم العقليَّـة والوجدانيَّـةأنْ يكون الك-

ة عن النَّص المكتوب، يتَّخذها المتعلِّم إذا اقتضى الأمر وسيلة لفهـم  ابة، موحيَّة ومشوِّقة ومعبرِّ صور جذَّ

.النَّص الذي قرأه، ولو بفكرة عامَّة أو عدَّة أفكار أساسيَّة عنه

ى المــدرِّس أنْ يرشــد المتعلِّمــين إلى طريقــة القــراءة بواســطة العــين وإمعــان واستحضــار العقــل، دون علــ -

همسٍ أو تحريكٍ للشَّفتينْ، والوقوف على الكلمات الصَّعبة بالشَّرح وفهم معانيها، ومطالبتهم بتوظيفهـا 

.1في جملٍ مفيدةٍ من إنشائهم

فكــار البــارزة في الموضــوع، بعــد قصــودةً، خصِّيصــاً لأهــمِّ الأعلــى المــدرِّس أنْ يطــرح أســئلةً هادفــةً وم-

.ختبار ما فهمه المتعلِّمين من تلك القراءةقراءة الصَّامتة، والغرض من ذلك انتهاء من الالا

سـتعانة بالرَّسـم أو عـرض صـور شـرح المفـردات الصَّـعبة، وذلـك بالاعلى المدرِّس أنْ ينُوِّع في أساليب -

يــق نمــاذج تقريبيَّــة أو وضــع الكلمــة المســتهدفة في جملــة مفيــدة تســاعد علــى التَّوضــيح موحيَّــة أو عــن طر 

  .بتصرف 139-138: ، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
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«��ƨººººċȇ®ǂǨǳ¦�ǶēƢººººǫÂǂǧ. والفهــــم ȐƬººººƻ¦�ȄººººǴǟ�śººººǸďǴǠƬŭ¦�ǞººººȈǸŪ�Ǯ ººººǋ�ÀÂƾººººƥ�ȆººººǘǠȇ�̧ ČȂººººǼċƬǳ¦�¦ǀººººǿ�ŅƢººººċƬǳƢƥÂ

.الحق في حصول وإيفاد المعنى، وهذا هو الهدف الأسمىوالمتواجدين داخل الصفِّ 

تلخيص فقرات النَّص المقروء بتعابيرهم الخاصَّة وبتوجيه من المدرِّس،الهدف  لىع المتعلِّمين إضرورة دف -

ــــارة جــــو المنافســــة بــــين المتعلِّمــــين ودفعهــــم  مــــن ذلــــك جعــــل المقــــروء وســــيلة للتَّــــدريب علــــى التَّعبــــير وإث

  .وتشجيعهم على ذلك

زمـة- اهات والمهارات اللاَّ ، وذلـك بفحـص المـادَّة 1سـتنتاج أثنـاء القـراءةللا على المدرِّس أنْ يرُاعي الاتجِّ

اكيـب، وإعـداد أسـئلة  المقروءة أثناء الإعداد والتَّحضير، والوقوف على المعاني الكامنـة وراء الألفـاظ والترَّ

��̈ ÂǂºǬŭ¦�̈ċ®Ƣºŭ¦�Ŀ�ċÀ¢�ÀȂǯ°ƾºȇÂ�ÀȂºǇ°¦ċƾǳ¦�ǶċǴǠƬºȇ�ƨºċȈǨȈǰǳ¦�ǽǀđ��ƨȈǼǸǔǳ¦�ňƢǠŭ¦�Ǯ Ǵƫ�Ǻǟ�Ǧ ǌǰǴǳ�ƨǧ®Ƣǿ

  .ستنتاج الأحكام ورصدهاا، وعن طريقها يتمُّ نمَاء عادة اني ما بين السُّطور يجب البحث عنهمعا

تكمن أهداف تدريسها في :امتةس القراءة الصَّ ــــداف تدريـــــأه:  

.إكساب المتعلِّم مهارة القراءة بالعين دون استخدام أجهزة النُّطق-

ــامتة - ، وفي مطــالعتهم الحــرَّة إكســاب المــتعلِّم عــادة القــراءة الصَّ ــريع داخــل الصــفِّ ــريعة والفهــم السَّ السَّ

  .التي تستمر معهم مدى الحياة

ــــفهي والكتــــابي بفعاليَّــــة عاليَّــــة، وذلــــك باســــتخدام - إكســـاب المــــتعلِّم القــــدرة علــــى التَّعبــــير بشــــقَّيه الشَّ

اكيب اللُّغويَّة المتنوِّعة .الأساليب المختلفة، واستعمال الترَّ

.على زيادة مفردات القاموس اللُّغوي للمتعلِّم وإثراءه العمل -

 َّسـتطلاع والقـراءة العـابرة لابحسب غرضها، ومنهـا قـراءة اعةٌ ومتنوِّ هي كثيرةٌ  :امتةأنواع القراءة الص

ل أمُّــب التَّ وهــي قـراءة تتطلَّـ" رسقـراءة الـدَّ "غــات، م اللُّ امتة في تعلُّـح وأحسـن أنـواع القــراءة الصَّـصـفُّ أو التَّ 

اً عنــد لى إجابـات لأسـئلة يقـوم بطرحهـا ضـمنيّ إة المقــروءة يـترجم المـادَّ والقـارئ فيهـا يحـاول أنْ ،فكـيروالتَّ 

أ مـــن خبراتـــه لا يتجـــزَّ ة المقـــروءة مألوفـــة لديـــه مـــن قبـــل، وجـــزءٌ تكـــون المـــادَّ لأنْ ، يســـعى جاهـــداً 2قراءتـــه

.140-139:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
etn.Manhal.www:امتةأنواع القراءة الصَّ -2
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وزيـادة دائـرة خبراتـه في مجـال  ،فكـيرالفهـم والتَّ يساعده علـى  ة منطلقاً ل هذه المادَّ ة، وبذلك تشكِّ الخاصَّ 

  .رنت بأنواع القراءات الأخرىأطول إذا ما قُ رس وقتاً الموضوع المطروق، ولهذا تأخذ قراءة الدَّ 

  :ةالقراءة الجهريَّ -ب

 لتـزاماهي عكس القراءة الصَّامتة، تقـوم علـى نطـق وجهـر حـروف وإخراجهـا مـن مخارجهـا، مـع 

قع الوقف، والقراءة الصَّحيحة هي الـتي تخلـوا مـن أي أخطـاء ممكنـة، وهـي تعتمـد حترام علامات ومواوا

�ƨºǧǂǠǷ�ƢȀǴċǴƼƬƫ�ǾºȈǳ¤�¦ȂƦºǐƫ�Ŗºǳ¦�ŘǠŭƢƥ�ȆǨƫ�ċŕƷ�Ƣē ¦ǂǫ�ċĻ�Ŗǳ¦�©ƢǸǴǰǳ¦�Ǻǟ�ďŐǠŭ¦�ǞǨƫǂŭ¦�©Ȃċǐǳ¦�ȄǴǟ

.لمواطن النَّبر والتَّنغيم فيها القارئ

 َّروط نذكر منهاموعة من الشُّ لها مج :ةشروط وفوائد القراءة الجهري:  

ة في نطـــــق المقـــــاطع والكلمـــــات، والأداء بطريقـــــة حســـــنة تكـــــون هـــــذه القـــــراءة ذات جـــــودة عاليَّـــــأنْ -

  .حيحة للأصواتلتزام بالمخارج الصَّ الا وسليمة، يجب فيها

  .قيموالمناسب عند علامات الترَّ  مالملائد بالوقف قيُّ التَّ -

.الإعرابِ حيح لحركاتِ بط الصَّ لتزام بالضَّ ضرورة الا -

.1ة الفهم والإفهامرعة المناسبة لعمليَّ ع بالسُّ يتمتَّ يجب أنْ -

سـتماع، وهـي نـوعٌ ى بقـراءة الاة تسـمَّ الحصَّـس في بدايـةِ يهـا المـدرِّ ة الـتي يؤدِّ جيَّـاموذالقراءة النَّ  إنَّ 

طــق فيهــا فــإنَّ مــد علــى جهــاز النُّ يهــا فــرد أمــام الحاضــرين، فــإذا كــان القــارئ يعتة يؤدِّ مــن القــراءة الجهريَّــ

  :هاأهمَّ ةٌ جمَّ ة المقروءة، ولهذه القراءة فوائدٌ لتقاط وفهم المادَّ امع في ة السَّ الحاضر يعتمد على حاسَّ 

-�ċĔ¢ ِّمستماع لدى المنصت، وحصر العقل فيما يقوله المتكلِّ ي الاا تنم.  

-�ċĔ¢ ِّاكيبكلمات والجمل والترَّ ة في فهم الرعة العاليَّ م السُّ ا تكسب المتعل.  

-ººċĔ¢وســهولة  ،مــينة المختلفــة بــين المتعلِّ ت الأدائيَّــامكانــفي الكشــف عــن المواهــب والإ دةٌ ا وســيلة جيِّــ

  .ة بينهمرصد الفروقات الفرديَّ 

-�ƨƦǇƢǼŭ¦�ƨǧǂǠŭ¦Â�ǶǴǠǳ¦�śǧȂǨǰŭ¦�ȆǬǴƫ�Ŀ�ƨǳƢċǠǧ�ƨǴȈǇÂ�ƢċĔ¢"التَّعلُّم عن طريق السَّماع."

1-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ ،بتصرف 126: ة، صة الأساسيَّ غويَّ كتساب المهارات اللُّ ا غة.  
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-�ċĔ¢ا طريقة جيِّدةٌ وفعَّالةٌ في المراحل الجامعيَّة والدِّراسات العليا وإلقاء المحاضرات.

 َّة فيما يلية القراءة الجهريَّ تكمن أهميَّ  :ةة القراءة الجهريَّ أهمي:  

.متلاك مفاتيح الشَّيء المقروء�ȄǴǟ�̈°ƾǬǳ¦�ǶǴǠƬǸǴǳ�ƶȈƬÉƫ�ƢċĔ¦أ -

-¦�̈®ȂƳ�ȄǴǟ�ǶďǴǠƬŭ¦�§ ď°ƾÉƫ�ƢċĔ¢ƢÅǸȈǤǼƫÂ�¦ÅŐǻ�ŘǠŭ¦�ǲȈưŤÂ��ǾƫƢȇȂƬǈǷÂ� ƢǬǳȍ.

-�Ǯ ǳǀººƥÂ��¿Ȑººǰǳ¦�µ ¦ǂººǷ¢Â�ǪººǘČǼǳ¦�§ȂººȈǟÂ�Ǧ ǠººČǔǳ¦�ǺǗ¦ȂººǷ�ǎ ȈƼººǌƫ�ǺººǷ�² ď°ƾººǸǴǳ�ƨººǏǂǧ�ȆººǘǠÉƫ�ƢººċĔ¢

.يكشف عن أخطاء المتعلِّمين والعمل على تصويبها وعلاجها

-¦�ǺººǷ�² ď°ƾººŭ¦�ǺººďǰŤ�ƢººċĔ¢كــل مــن  ، ممَّــا يَســهل عليــه عمليَّــةختبــار طــاقتهم ودرجــة تحكُّمهــم في القــراءة

.التَّقويم والعلاج

-ƨºǬďưǳ¦�°ȂǠºǋ�±ďǄºǠƫÂ��śǠǷƢºċǈǳ¦�ƨºȀƳ¦ȂǷ�Ŀ�ƨǟƢƴºċǌǳ¦�ȄǴǟ�śǸďǴǠƬŭ¦�Ƥ ȇ°ƾƫ�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫ�ƢċĔ¢  بـالنَّفس

تتطلَّــب هــذه القــراءة جهــداً وطاقــةً كبــيرةً لعمــل أجهــزة النُّطــق "رتبــاك والخجــل، وتبُعــد عــنهم الا. لــديهم

.فكير والسَّمع والبصروالتَّ 

-ŭ¦Â�¥°ƢººǬǳ¦�śººƥ�ǞººƬǸŭ¦�ȆǟƢººǸŪ¦�ǲººǏ¦ȂċƬǳ¦�ȆººǸǼÉƫ�ƢººċĔ¢جتماعيَّــة وعلــى هــذا الأســاس لهــا قيمــة ا. ســتمع

.1»فهي وسيلة لإنماء روح المناقشة في الجماعة. وثقافيَّةٌ وتربويَّةٌ 

 َّةعوامل نجاح القراءة الجهري:  

ق السَّليم والصَّحيح للمقاطع الصَّوتيَّة والكلمات، واحترام تسعى القراءة الجهريَّة إلى تحقيق النُّط

علامــات الوقــف المختلفــة، ضــمن أداء حســن وراق، يتخلَّلــه الفهــم الهــادف والصَّــائب للمــادَّة المقــروءة، 

:ولكي تحُقِّق القراءة هدفها يجب

تعُــدُّ لهــم "المــدرِّس"قراءتــه نَّ غــة، لأســهم، ومراعــاة قواعــد اللُّ مــين لمدرِّ الحــث علــى تقليــد ومحاكــاة المتعلِّ -

.النَّموذج العملي الميداني الصَّحيح الذي ينبغي الإقتداء به

ستهلال القراءة الجهريَّة بالمتفوِّقين في القراءة، قصد إعطاء النَّموذج الحي لغـيرهم ممَّـن هـم أقـل مـنهم ا -

  .مستوى في ذلك

  .127: ص  ،-ةة الأساسيَّ غويَّ كتساب المهارات اللُّ ا -غة �ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕعلُّ ات التَّ نظريَّ : عبد الحميد عيساني -1
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اكيب الصَّعبةتذليل الصُّعوبات والعراقيل قبل القراءة، وذلك ب- .شرح المفردات والترَّ

عتمــاد التَّصــحيح الــذَّاتي المــنظَّم مــن قبــل المتعلِّمــين أنفســهم، لأنَّ ذلــك يســاعدهم علــى الــتَّعلُّم مــن ا -

.رتكاب الأخطاء مرَّة ثانيَّة من جهةٍ أخرىجهة، والتَّقليل من ا

قــاطعتهم أثناءهــا، ومراعــاة علامــات سترســال فيهــا، وذلــك بعــدم معلــى القــراءة والامــين تــدريب المتعلِّ -

«�¦�ǺººººǷ�ǶȈººººǤǼċƬǳ¦Â�ŐººººċǼǳ¦�ǺǗ¦ȂººººǷÂ����̈°ȂººººȀĐ¦الوقــــف المختلفــــة ÂǂūƢººººƥ�ǂººººȀŪ¦Â��ǾººººǓƢǨŵ¦Â�©Ȃººººċǐǳ¦�̧ƢººººǨƫ°

  .والهمس بالأخرى

ــــع فيهـــا بأمثلــــةٍ - اللُّجـــوء إلى القاعـــدة الإملائيَّــــة أو النَّحويَّـــة أثنــــاء التَّصـــحيح، وذلــــك بشـــرحها والتَّوسُّ

.ؤسِّس لقاعدةٍ لغويَّةٍ صحيحةٍ ومتينةٍ للمتعلِّم مستقبلاً هادفةٍ، ت

ـــرود بالـــذِّهن خـــارج - ـــد مـــن المتابعـــة وعـــدم الشُّ مباغثـــة المـــتعلِّم بـــالقراءة مـــن حـــين لآخـــر، قصـــد التَّأكُّ

.1الحصَّة

-ººǯ��ƢčȈººǓǂǟ�ƢººȀǼȈƥ�ƢººǸȈǧ�ƨººǤČǴǳ¦�ÀȂººǼǧ�«ǄººǷ�ȄººǴǟ�ǲººǸǠǳ¦Â��̈ ¦ǂǬǳƢººƥ�ƨººǬďǴǠƬŭ¦�ƨǘººǌǻȋ¦�ǞººȇȂǼƫ�̈°ÂǂººǓ النَّحو

والمفردات والبلاغة والأصوات، ودفعهم إلى تفهُّم العلاقـات المتواجـدة بينهـا، وتأكيـد مسـاهمة كـل منهـا 

.في تكملة المفهوم سواء تعلَّق الأمر بالشَّكل أو المضمون

ةة القراءة الجهريَّ س حصَّ يَّة تدريكيف:  

:يمرُّ درس القراءة الجهريَّة بالخطوات الآتيَّة

ونماذج  يستهِّل المدرِّس مقدِّمته بمناقشة الصُّورة الموجودة في صفحة الدَّرس، أو عرض صور:مةالمقدِّ -

ÂƢºǼƬǳ�ǶȀƬƠȈēÂ�ǀȈǷȐċƬǳ¦�ǽƢƦƬǻ¾�بإعداد أسئلة مثيرة لا نطلاق من وسيلة هادفة، أومتَّصلة بالدَّرس، أو الا

.الدَّرس

ـــة للـــدَّرس وفهـــم موضـــوعه  :العـــرض - فهمـــاً عامـــاً، وإخـــراج الحـــروف مـــن يكـــون ذلـــك بـــالقراءة العامَّ

حــترام علامــات الوقــف المختلفــة، تتخلَّلهــا أســئلة محضَّــرة مســبقاً مــن قبــل ، ضــرورة ا2مخارجهـا الصَّــحيحة

.127:ة، صة الأساسيَّ غويَّ كتساب المهارات اللُّ ا غة، �ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬم وتطبيعلُّ ات التَّ نظريَّ : عبد الحميد عيساني -1
.166:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -2
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�Ƥ ºººȈǯ¦ċŗǳ¦�śººƥ�ƨċȈǼǸººďǔǳ¦Â�ƨƦǠºººċǐǳ¦�©ƢººǸǴǰǳ¦�ňƢººǠǷ�ń¤�¾ȂºººǏȂǳ¦�» ƾººē��ÅƨƦƟƢººǏÂ�Åƨºººǧ®Ƣǿ�ÀȂººǰƫ�² ď°ƾººŭ¦

. فقرات، واستخراج الأفكار الأساسيَّة والعامَّة لهوالجمل، وكذا ضرورة تقسيم الموضوع إلى

فيها يتمُّ إعادة قراءة الدَّرس من قبل أحد التَّلاميذ النُّجبـاء، أو مـن قبـل المتعلِّمـين  :ستثمارمرحلة الا-

ــةٌ، تليهــا طــرح أســئلة مــن قبــل المــدرِّس تفيــد الفهــم العــام للموضــوع والغــرض المرجــوا منــه، أوقــراءة عامَّ

لتقاء القراءة مع التَّعبـير الشَّـفهي، أو عـن طريـق  خيص الموضوع شفهيّاً، وهنا نقطة االمتعلِّمين بتل مطالبة

ـــ ـــة، وهنـــا نقطـــة اكتابـــة ملخَّ لتقـــاء القـــراءة مـــع الكتابـــة، وإعـــداده للتَّمثيـــل إنْ كـــان ص عنـــه خـــارج الحصَّ

.1الموضوع ذي طابع حواري

ةلجهريَّ ة القراءة اس أثناء سير حصَّ رشادات للمدرِّ إ:  

إلى تحقيـــق الغـــرض الأساســـي مـــن درس القـــراءة، وهـــو أنْ يجُيـــد المتعلِّمـــين أنْ يكـــون جهـــدك موجَّهـــاً -

.القراءة مع السُّرعة المناسبة، وأنْ يفهموا ما قرؤوه

.لاَ تسهبْ كثيراً في المقدِّمة، كنْ هادفاً مختصراً مشوِّقاً -

في جميــع مراحلــه، واجعــل لهــم أثــراً بــارزاً فيــه في شــرح المعــاني شــاركْ جميــع التَّلاميــذ أثنــاء ســير الــدَّرس-

  .وتصحيح الأخطاء والأغلاط على الخصوص

ســخِّرْ جميــع الوســائل لإيضــاح المعــنى، ولكــنْ لاَ تفُــرط كثــيراً في اســتعمالها، لأنَّ ذلــك مضْــيعةٌ للوقــت -

.وشرودٌ للذِّهن

ǶČǴǠċƬǳ¦�ȂŴ�Ƕē®¦°¤Â�ǶȀƬǬƯ�ǺǷ�ƾȇǄȇ�Ǯكنْ مُشجِّعاً ومنشِّطاً لجميع محاولات المتعلِّ - ǳ̄�ċÀȋ��śǸ.

بــادرْ بالتَّصــحيح الــذَّاتي للمــتعلِّم أثنــاء رصــد الأخطــاء والأغــلاط، وبعــد مــا ينتهــي التَّلميــذ مــن قــراءة -

.الجزء المخصَّص له

دها عنـــدها تصـــبح ظـــاهرة يجـــب الوقـــوف عنـــ إذا كانـــت هنـــاك أخطـــاء منتشـــرة كثـــيراً بـــين المتعلِّمـــين،-

«ȐǠǳ¦Â�ƨȇƢǼǠǳ¦�ǺǷ�ƢȀċǬƷ�ƢȀƟƢǘǟ¤Â��ƢđƢƦǇ¢�ƨǧǂǠǷÂ2.

  .بتصرف 166: ، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
  .فبتصر  167: ص المرجع نفسه،-2
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يتخلَّــف، ومنــه تخلَّــف عــن القــوم، قعــد ولم ،"تخلَّــف"التَّخلُّــف لغــةً، مصــدر  :ف فــي القــراءةخلُّــالتَّ -4

، ومنــه تــأخَّر التَّلميــذ دراســيّاً عــن زملائــه النَّــاجحين، أو تخلَّــف عــن 1"تــأخَّر"يــذهب معهــم، أي بمعــنى 

ذي هـو عبـارة عـن الـ وى التَّحصيلي الذي كان سيسـتفيد منـه لـولا رسـوبه، ومنـه التَّخلُّـف العقلـي،المست

ــرة مــن حياتــه حالــة تــأخُّر عــدم ا  كتمــال النُّمــو العقلــي لــدى الفــرد عنــد الــولادة، أو تحــدث في ســنٍّ مبكِّ

ـــة الـــدِّماغخا"لعوامـــلٍ وراثيَّـــةٍ أو مرضـــيَّة أو بيئيَّـــة، تـــؤثِّر في الجهـــاز العصـــبي للفـــرد  تـــؤدِّي إلى نقـــص "صَّ

�ȆƳȂºǳȂȇǄȈǨǳ¦�ǾȈċǬºǌƥ�ƲºǔČǼǳƢƥ�ǖƦƫǂºƫ�Ŗǳ¦�©ȏƢĐ¦�Ŀ�®ǂǨǳ¦� ¦®¢�ÃȂƬǈǷ�Ǧ ǠǓ�Ŀ�Ƣǿ°ƢƯ¡�ƶǔċƬƫ�� Ƣǯċǀǳ¦

ǲȈǐƸċƬǳ¦Â�ǶČǴǠċƬǳ¦�ƨċȈǴǸǟ�ǺǷ�ǾǷǂŢÂ��ȆǈǨċǼǳ¦�À±¦ȂċƬǳ¦�ǽƾǬǨƫ�ƢĔƘǋ�ǺǷ�Ŗǳ¦�ȆǴǬǠǳ¦Â.

وبذلك قـد يتـأخَّر . يمارسها المتعلِّم داخل الصفِّ وخارجهإنَّ القراءة نشاط كبقيَّة الأنشطة التي

والمتخلِّـف في القـراءة هـو كـل مـتعلِّمٍ يكـون تحصـيله الدِّراسـي في القـراءة .ويتخلَّف بعض المتعلِّمـين فيهـا

أقـــل مـــن تحصـــيله في بـــاقي المـــواد الدِّراســـيَّة الأخـــرى، ومـــن مســـتوى ذكائـــه العـــام بمقـــدار ســـنة ونصـــف 

ختبــارات القــراءة المقنَّنــة مــن ســنةٍ إلى ه الطِّفــل الــذي تقــلُّ درجاتــه في ابأنَّــ" فــارنون" د عرَّفــه ، وقــ2الســنة

.3ثلاث سنوات فأكثر عن متوسِّط الدَّرجة التي تنُاسب عمره الزَّمني أو العقلي

  :ا فيما يلييمكن حصره عةٌ ومتنوِّ ف في القراءة كثيرةٌ خلُّ أسباب التَّ  :ف في القراءةخلُّ أسباب التَّ -5

 َّر لا محالـة علـى تـؤثِّ ت المختلفـة الـتي تصـيب جسـم المـتعلِّمالأمراض والعاهـا إنَّ  :ةالأسباب الجسمي

فس، قــــة بــــالنَّ الي يبقــــى حبــــيس مرضــــه الأمــــر الــــذي يفقــــده الثِّ ته، وبالتَّــــة وعلــــى شخصــــيَّ قدراتــــه القرائيَّــــ

ـــفتتـــأثَّ .والتَّخلُّـــف عـــن الأقـــران رةضـــطرار إلى الغيابـــات المتكـــرِّ والا ة وتتقهقـــر، وبتفـــاقم راســـيَّ لته الدِّ ر محصِّ

جها في المســتقبل، وصــعوبةً كبــيرة في بنــاء المفــاهيم وتــدرُّ ل لــه عائقــاً ائعة تشــكِّ ة الضَّــة المعرفيَّــوتــراكم المــادَّ 

ــ بــالعجز في القــراءة ناهيــك عــن الغــدد الــتي لهــا علاقــة موجبــة ران علــى همــا كــذلك يــؤثِّ ،مع والبصــروالسَّ

.غةم اللُّ تعلُّ 

.160:، ص"فتخلَّ "مادة م، 2008، 6دار صادر للطِّباعة والنَّشر، طقاموس المعتمد،  :جرجي شاهين عطية -1
2- Cho. F.j : Back wardmess in subjects, univ of london press, 1945, p : 65.
3- Vermon, M, D : Back wandmess in reading , Astudy of its nature and origin. Combridg
univ. Press, 1957, p : 06.
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لالــة علــى م كمحــك للدَّ بــالعمر العقلــي للمــتعلِّ "وثيقــاً رتباطــاً ال تــرتبط هــي عوامــ :ســتعدادعوامــل الا

اء القــرَّ ؤ بالقــدرة علــى القــراءة، لأنَّ هــذا المحــك وحــده لا يصــلح للتنبُّــم القــراءة، غــير أنَّ القــدرة علــى تعلُّــ

. "ستعداد للقراءةعوامل الا"ـــ ى بوهي ما تسمَّ . القراءةصالهم بتِّ ال في أوَّ ناجحةً القادرين يملكون بدايةً 

ة ر العلاقـات ومتابعـة تعاقـب وتسلسـل الأفكـار، وتنظـيم المـادَّ هذه العوامل، القدرة على تصـوُّ ومن أهمِّ 

.1"نة فيهااكرة المخزَّ ة الذَّ فقًا لأفكارها وقوَّ وترتيبها وِ 

 َّلأطفال ا ة الفرد، أنَّ قة بدراسة شخصيَّ ة تلك المتعلِّ خاصَّ ، راساتلقد أثبتت العديد من الدِّ  :كاءالذ

جميـــع الأطفـــال الأذكيـــاء لا  غـــير أنَّ . عـــن الأطفـــال الأقـــل ذكـــاء يســـر تـــامٍّ الأذكيـــاء يقـــرءون بســـهولة و 

هنــاك عوامــل كثــيرة  وكــذلك يفشــل الأقــل ذكــاء في تعليمهــا، كمــا أنَّ . م مهــارة القــراءةينجحــون في تعلُّــ

، كـــالخوف والعنـــف فـــل في القـــراءةأو بـــآخر في نجـــاح الطِّ ر بشـــكلٍ تـــؤثِّ اء، يمكـــن أنْ كلى الـــذَّ إبالإضـــافة 

ة، في حياته اليوميَّ ضه لحوادثٍ م أثناء تعرُّ تصيب المتعلِّ ةٌ ونتائج حتميَّ ةٌ ضطرابات نفسيَّ وهي ا نطواء،والا

 ةوجســـتيكيَّ ســـة، والوســـائل اللُّ رَّ ة المدة المعرفيَّـــة ودرجـــة المـــادَّ بـــع، ونوعيَّـــس المتَّ ناهيـــك عـــن أســـلوب المـــدرِّ 

  .عليميالموقف التَّ تقديم المساهمة في 

لقد أجمع جميع الخبراء المتخصِّصين في علم النَّفس العام وتحديدًا موضوع الشَّخصـيَّة، أنَّ العمـر 

 القـراءة، يعُتبر عمراً مقبـولاً للبـدء الرَّسمـي للطِّفـل في" سنوات 07" اً شهر العقلي الذي يبلغ أربعاً وثمانين 

ـــوي الـــذي يبلـــغ مـــن العمـــر ابمعـــنى أنَّ الطِّ  ـــ "ســـنوات 06" ثنـــين وســـبعين شـــهراً فـــل السَّ يكـــون أقـــل  اربمَّ

.2استعداداً لتعلُّم القراءة

 ُّغـــة الـــتي يســـتخدمها كتـــاب القـــراءة، وإلاَّ عتبـــارات يجـــب توافرهـــا في اللُّ ة مـــن الاهنـــاك مجموعـــ :غـــةالل

  :منها ƢđƢǈƬǯفي ا  فهفل وتخلُّ ساعدت في تعويق الطِّ 

في  3أنْ تكــون الصَّــفحة المطبوعــة خاصَّــة في بدايــة القــراءة تمثــيلاً للُّغــة الشَّــفهيَّة الــتي يمارســها الطِّفــل-

  .جتماعيوسطه الأسري والا

.169:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
2 - Kottmeyer. W: hand book for remedial reading, u, s, a, 1949, p : 137.

.170-169:، ص"بين النظرية والتطبيق"تعليم اللغة العربية : حسن شحاتة -3



 ةعلميَّ التَّ  ةعليميَّ تَّ الة العمليَّ  في وروافدها ةعليميَّ لتَّ ا                         الثصل الثَّ الفَ 

337

-�Ȇºººǈū¦�Ƥ ºººǻƢŪ¦�ń¤�ÅƢºººǸƟ¦®�ƶȈºººƳċŗǳ¦Â��ƨºººċȈǴǬǠǳ¦�Ƕē¦°ƾºººǫÂ�śºººǸďǴǠƬŭ¦�śºººƥ�ƨºººċȇ®ǂǨǳ¦�©ƢºººǫÂǂǨǳ¦�Ȇºººǟ¦ǂÉƫ�ÌÀ¢

اكيب لإكساب .المفردات والجمل والترَّ

ــــن العمــــري - ســــتُّ "أنْ تتماشــــى مــــادَّة القــــراءة مــــع النُّضــــج اللُّغــــوي لــــدى المــــتعلِّم، والمتمثِّــــل في السِّ

فمـــا فـــوق، ولهـــذا نجـــد أنَّ بعـــض الأطفـــال لا يصـــلون إلى هـــذا النُّضـــج،الأمر الـــذي يجعلهـــم لا "ســـنواتٍ 

.يتُقنون التَّكلُّم بالجمل والكلمات

ــالخبــ البيئـــة  فــل لغــة بيئتــه، بــلْ م الطِّ ة لــتعلُّ ة الحقيقيَّــابقة الأرضــيَّ ل الخــبرات السَّــتشــكِّ  :ابقةرات السَّ

سـتقبال المفهـوم الجديـد م افبفضـلها يسـتطيع المـتعلِّ . ف معهـاكيُّـحتضان المفاهيم الجديـدة والتَّ المناسبة لا

  .مختلفةأخرى مواقف وسياقات  وتوظيفه ودمجه في. ة المناسبةطبيقيَّ وتصنيفه في خانته التَّ 

ت خاصَّــة عــن التَّلاميــذ المتخلِّفــين قرائيــّاً  :ف فــي القــراءةخلُّــتشــخيص التَّ -6 ينُشــئ المدرِّســون ســجلاَّ

ت هـــي في حقيقـــة الأمـــر قـــوائم تشخيصـــيَّة وضـــعها هـــؤلاء المدرِّســـون عـــن  وإحصـــائهم، وهـــذه الســـجلاَّ

لميـذ المتخلِّـف، بالإضـافة إلى المعـرفي الحاصـل لـدى التَّ تلاميذهم، وهـي تعُـدَّل باسـتمرار حسـب التَّطـوُّر

ت الصـــحيَّة أثنـــاء المتابعـــة الصـــحيَّة للمتعلِّمـــين، ا ختبـــارات القـــراءة، وجهـــاز سمـــاع الأصـــوات، والســـجلاَّ

:وتتكوَّن القائمة من أربعة أقسام هي

�ǽ®ȐȈººǷ�ƺȇ°ƢººƫÂ��Ƣººđ�² ســم المدرســة الــتيلمعلومــات عامَّــة عــن المــتعلِّم ،كاالقســم الأوَّل تخُصَّــص - °ƾººȇ

وغيابــــه، وعــــدد ســــنوات  ةوالصــــف الــــذي يــــدرس فيــــه، وعــــدد أيَّامــــه في الرَّوضــــة، وحضــــوره في المدرســــ

اهه نحو القراءة، والحالة النَّ او  الرُّسوب، نطـواء والخـوف، والا نبساطوالا نفعالفسيَّة المتواجد عليها كالاتجِّ

جتمـاعي كالتَّعـاون والمشـاركة مـع الأقـران، الا ندماجـهة، ودرجـة تكيُّفـه واة والمعنويَّـوالخلفيَّة الأسـريَّة الماديَّـ

.تعلُّماته وتحديدها نطلاقاته السَّابقة، قصد معرفة نقطة اومعرفة محصِّلة خبر  ختباراالجلوس بمفرده، 

رات الــرِّئتين ختبـالحسـيَّة للمــتعلِّم، وتشـمل هــذه الاختبــارات الجسـميَّة واأمَّـا القسـم الثَّــاني يخُصَّـص للا-

ــــمع،  والأســــنان والقلــــب واللَّــــوزتين والَوائــــد الأنفيَّــــة، واضــــطرابات الغــــدد، وعيــــوب الكــــلام وجهــــاز السَّ

.ومشكلات البصر، ونقص الفيتامينات النَّاتجة عن سوء التَّغذيَّة
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ـمُعالِج فيهـا ختبارات يستخدِم المدرِّس الـتبارات الذَّكاء والتَّحصيل، هي اخالقسم الثَّالث يخُصَّص لا-

ختبـار، وتقـديم إجابـات علـى شـكل محـاولات، تثبـتلب من الطِّفل أنْ يقرأ أسئلة الاالورقة والقلم، تط

أو " بتـدائيختبـار الـذَّكاء الاا"أو " د بينيـهختبـار سـتانفور ا" ختبـاراتقدرته وذكائـه، ومـن نمـاذج هـذه الا

.1القدرة العامَّة سمقايي ، من أحسن ما يعتمد عليه من"ختبار الذَّكاء الثَّانويا"

�²ا ســتخدامكمـا يجــب ا ď°ƾººǸǴǳ�ȆººǘǠȇ�ŅƢººċƬǳƢƥÂ��ǄºƴǠǳ¦�ǎ ȈƼººǌƫ�» ƾººđ�ƨººċȇǂȀŪ¦�̈ ¦ǂºǬǳ¦�°ƢººƦƬƻ

فرصة تحليل مهارات القراءة التي لا يمكن أنْ يكتشفها عن طريـق القـراءة الصَّـامتة، وبالتَّـالي تكـون لهـذه 

�ǺººǷ�ƨººċȇǄǷ�ƢººċĔ¢�śººƷ�Ŀ��§ȂººȈǠǳ¦�ǺººǷ�Ƥ ººȈǟ�̈Śººƻȋ¦�ƢººǼǳ�Ǧ ººǌǰƫ�ƢººċĔ¢�ȄººǴǟ�ÅȐººǔǧ��ƨººċȇǂȀŪ¦�̈ ¦ǂººǬǴǳ�Ƣººȇ¦Ǆŭ¦

معرفة الكلمات المسـتخدمة، وأصـوات الحـروف والإدغـام والنُّطـق الجيِّـد، والوقـوف علـى الحالـة الأعرابيَّـة 

للكلمــة ، كمــا يمكــن لهــا أنْ تُظهِــر الأخطــاء اللُّغويَّــة وتكشــف عنهــا، مثــل النُّطــق المعكــوس للكلمــات 

قيم وعيوب النُّطقوالحروف، والإ .بدال والحذف، وإهمال علامات الترَّ

ــــا ا ــــارات الأمَّ ــــارات المســــح واختب ــــامتة تصــــنَّف عــــادة في اختب ــــارات التَّشــــخيص، قــــراءة الصَّ ختب

.2ذوالغرض من ذلك الإمداد بدرجة واحدة يمكن أنْ تعُبرِّ بالتَّقريب عن مستوى قراءة التَّلمي

ــــ- ــــيخُ ،ف في القــــراءاتخلُّــــائمــــة تشــــخيص التَّ ابــــع والأخــــير لقا القســــم الرَّ أمَّ ص لتحليــــل العجــــز في صَّ

ذلــك عــن طريــق اســتخدام  ويــتمُّ ،إلى صــامتةٍ ةٍ وهــو يختلــف بــاختلاف شــكل القــراءة مــن جهريَّــ،القــراءة

ة رصــد فرصــس شــخيص، فاختبــارات القــراءة تمــنح المــدرِّ صــد والتَّ رَّ لل يصــاً ة موضــوعة خصِّ قنَّنــختبــارات ما

ـــوبالتَّـــالي تســـهُلنهـــا، يتقنهـــا المـــتعلِّم، والـــتي لا يتق المهـــارات الـــتي ،معف لـــدى المـــتعلِّ حصـــر مـــواطن الضُّ

  .الأنسب لذلكالمناسب و واقتراح العلاج 

سـتقلال وانعـدام الثِّقـة لديـه، ائيّاً عموماً بعدم قدرته على الاصف المتخلِّف قر تَّ ي: ةالقراءة العلاجيَّ -7

تيبات اعلى المدرِّ وبالتَّالي يتطلَّب :بتدائيَّةلتَّاليَّة،خاصَّة في المرحلة الاس المعالِج القيام بالترَّ

.كتشاف الحرف والتَّعرُّف عليه نطقاً وكتابةً العمل على ا  -

.172:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
.173:المرجع نفسه، ص-2
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.ستعمال الحرف المكتشَف مع الحركات البسيطة والطَّويلةا -

.توظيف الحرف المكتشَف في كلمات، وفي مواضع مختلفة منها-

.إمَّا بتلوينه أو وضعه ضمن دائرة أو بخطٍ ملوَّنٍ تحتهف المدروس في الكلمة،تثبيت الحر  -

على المدرِّس أنْ يعمل على بناء ومزج وتركيب أصـوات الحـروف بـدءً مـن الحـرف الثَّالـث المكتشَـف، -

.تمهيداً لتشكيل الكلمة ثم الجملة

  ".الواقع المحسوسالشَّيء المعبرَّ عنه في "بالمدلول " الكلمة"ربط الدَّال -

  :مهارة الكتابة :خامساً 

تيـب تمثِّـل محصِّـلة المهـارات �ċŗǳ¦�¦ǀºđ�Ȇºǿتحتلُّ مهارة الكتابـة المرتبـة الأخـيرة في المهـارات اللُّغويَّـة،

ــابقة، تِّصــال الــتي ȏ¦�ǲƟƢººǇÂ�ǺººǷ�ƨǴȈººǇÂ�ƢººċĔ¢�ƢººǸǯ. اººŮ�ÅƢººƬȈƦưƫÂ�Ƣººđ�ǖƦƫǂººƫ�ƢººċĔȋ��̈ ¦ǂººǬǳ¦�̈°ƢººȀǷ�ƨººċǏƢƻالسَّ

ها يســتطيع التَّلميــذ أنْ يعُــبرِّ عــن أفكــاره ومشــاعره، ويســجِّل مــا يســتطيع تســجيله مــن حــوادث بواســطت

ووقـــائع وخـــواطر، وأنْ يقـــف علـــى أفكـــار غـــيره بـــالقراءة والـــتَّمعُّن لكتـــابتهم، وأنَّ أيَّ خطـــأٍ أو خلـــل في 

ــحيحة تع"ومــن هنــا  الكتابــة ســيغيرِّ لا محالــة المعــنى المــراد، وعــدم وضــوح الفكــرة أصــلاً، تــبر الكتابــة الصَّ

�̈°ÂǂººǓÂ��ƨººǧƢǬċưǳ¦�ǂººǏƢǼǟ�ǺººǷ�ȆººǇƢǇ¢�ǂººǐǼǟ�ƢººċĔ¢�°ƢººƦƬǟ¦�ȄººǴǟ�ǶȈººǴǠċƬǳ¦�Ŀ�ƨººċǸȀǷ�ƨººċȈǴǸǟجتماعيَّــة لنقــل ا

Ƣºđ�¿Ƣŭȍ¦Â�ŚǤǳ¦�°Ƣǰǧ¢�ȄǴǟ�» ȂǫȂǳ¦Â��ƢȀǼǟ�ŚƦǠċƬǳ¦Â�°Ƣǰǧȋ¦"1. ،ومهـارة الكتابـة هـي علـى ثلاثـة أنـواع

.تمثِّل في مجملها المراحل والمستويات التَّعليميَّة بالتَّدرج. الكتابي الرَّسم الهجاني، والخط، والتَّعبير

، "اءتشـديد التَّـ"بـُهُ ، وكتَّ ، وكتابـةً ، وكتابـاً يء، يكتبه، كتباً ، وكتب الشَّ "كَتَبَ "مصدر :الكتابة لغةً -1

ــــيَ تُ لقولــــه تعــــالى ﴿. 2اً ب مجموعــــتـِـــســــم لمــــا كُ اوالكتــــاب . ه ونســــخهخطَّــــ ــــا فَهِ ــــرَةً اكْتَتَبـَهَ ــــهِ بكُْ ــــى عَلَيْ مْلَ

عَلـَيْكُمُ كُتِبَ لقوله تعالى ﴿. على الفرض والحكم والقدر والكتاب قد يدلُّ . أي استكتبها. 3﴾وَأَصِيلاً 

.315:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
  ".كتب"لسان العرب، مادة : بن منظورإ -2
.05:سورة الفرقان، الآية-3
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ــيَامُ  ــومنــه قــول النَّــ. بمعــنى فــرض ،1﴾الصِّ لأقضــين «: إليــه حتكــاام لــرجلين ى االله عليــه وســلَّ د صــلَّ بي محمَّ

.الذي أنزل في كتابه، أي بحكم االله »بينكما بكتاب االله

  :وقال الجعدي

ــــــــيــــــــا إ عـــــــــــــــنكم وهـــــــــــــــل أمـــــــــــــــنعن االله مـــــــــــــــا فعـــــــــــــــلاَ يجنــــــــي كتــــــــاب االله أخر بنــــــــة عمِّ

أَمْ عِنْــدَهُمُ الْغيَْــبُ فَـهُــمْ ﴿بمعــنى قــدر االله أخرجــه، وقــد تُطلــق الكتابــة علــى العلــم، لقولــه تعــالى 

�ȄºǴǟ�̈°ƾǫ�Â¢�̈ ƢǨǯ�Ƣē¦̄�Ŀ�Æ̈ƾċǬǠǷ�ÆƨċȈǴǸǟ�Ȇǿ،ةصطلاحيَّ لاا ةاحيَّ من النَّ ا أمَّ .، أي يعلمون2﴾يَكْتبُُونَ 

إمـــلاءً ونحـــوًا، وفي أســـاليب متنوِّعـــة الأفكـــار وتصـــويرها في حـــروفٍ وكلمـــاتٍ وتراكيـــبٍ صـــحيحةٍ تصـــوُّر

المـــدى والعمــــق والطَّلاقــــة مـــع عــــرض تلــــك الأفكـــار في وضــــوح ومعالجتهــــا في تتـــابعٍ وتــــدفُّقٍ، ثم تنقــــيح 

اكيب التي ت .3عرضها بشكل يدعوا إلى مزيد من الضَّبط والتَّفكيرالأفكار والترَّ

أو هي نقـل فكـرة أو رسـالة  ،"تِّصال اللُّغوي الكتابيالقدرة على الا"¢�ƢċĔ" مدكور"كما عرَّفها 

أي . 4من الكاتب إلى القارئ عن طريق النِّظام الرَّمزي المكتوب، أو المتَّفق عليه بين أبناء اللُّغة الواحدة

لأطــول فــترة  إنســاني علــى تثبيــت الأصــوات في صــورةٍ منقوشــةٍ، تضــمن لهــا البقــاء والدَّيمومــة قتِّفــااهــي 

«�¢�ƨººċǳ¦®�ÅƢººǛƢǨǳ¢�°ƾººǐƫ�ƨǷȂººǇǂǷ�±ȂººǷ°�Â"، أو "ممكنــة، لأغــراض محــدَّدةٍ في كــلِّ مجتمــع إنســاني ÂǂººƷ�ƢººċĔ¢

.5على المعاني التي قصدها الكاتب من النَّص المكتوب

إلى  هـي إضـافةً .وم الكتابة لا يكمن في حدود رسم الحروف وإجادة الخـطِّ مفه إنَّ  :أركان الكتابة-2

ــــريقــــة الــــتي تُ ة تبــــدأ برســــم الحــــروف وكتابــــة الكلمــــات بالطَّ ذلــــك، عمليَّــــ ر علــــى القــــارئ ترجمتهــــا إلى يسِّ

.183:، الآيةسورة البقرة -1
.47:سورة القلم، الآية-2
،مركـز الإسـكندريَّة للكتـابة، انويَّ ة والثَّ ة في المرحلتين الإعداديَّ غة العربيَّ اهات الحديثة لتدريس اللُّ تجِّ الا: حسني عبد الباري عصر -3

.248:، صم2005مصر، 
  .43: صت، .دوزيع، القاهرة، مصر، شر والتَّ للنَّ  ة، مكتبة الفلاحغة العربيَّ تدريس فنون اللُّ : علي أحمد مدكور -4
  .213: صت، .، الأردن، د1، دار الشُّروق، طةغة العربيَّ الكافي في أساليب تدريس اللُّ : حسن علي عطية -5
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ƢēȏȂǳƾºººǷ�  ُّـــوتكـــوين الجمـــل والعبـــارات والن ا يجـــول بخـــاطره مـــن عبـــير ممَّـــالتَّ  ن الكاتـــبصـــوص بطريقـــة تمكِّ

  .فكار ومشاعر وأحاسيس بطريقة صحيحة وواضحةأ

  :هما ثنينْ اوعلى هذا الأساس يمكن القول أنَّ الكتابة تتكوَّن من ركنينْ 

ركـــنٌ آليٌّ أو ظـــاهري، يتمثَّـــل في رســـم الحـــروف وســـلامة هجـــاء الكلمـــات، وهـــذا مـــا يمكـــن أنْ :لالأوَّ 

.الشَّكلييطُلقَ عليه جانب المهارة الحركيَّة في الكتابة أو الجانب

ƾºǬǳ¦��ŘºǠŭ¦�¦ǀºđ�ƨºƥƢƬǰǳ¦Â��ÅƢƸºǓ¦ÂÂ�ÅƢºǸċǜǼǷ�Å¦ŚºƦǠƫ�°Ƣºǰǧȋ¦�Ǻºǟ�ŚºƦǠċƬǳ¦�ǆ°̈�:انيالثَّ  ºǰǠȇ��řǗƢƥ�Äǂǰǧ

علــى التَّعبــير عــن مجموعــة أفكــار وعرضــها وتــدوينها بطريقــة منظَّمــة، وبلغــةٍ صــحيحةٍ، وأســلوبٍ ســليمٍ 

.مون، أو المهارة العقليَّة، أو الفكريَّة في الكتابةطبقاً لنظام تركيب اللُّغة، وهذا ما يمثِّل جانب المض

ـــل أحـــدهما الآخـــر، فـــلا كتابـــة دون صـــحَّة رســـم  ومـــن هنـــا، فـــإنَّ هـــذان الرُّكنـــان متلازمـــان يكمِّ

.الحروف والكلمات إذا خلت من فكرةٍ، أو مضمون هادفٍ الحروف والكلمات، ولا فائدة لصحَّةِ 

رتبـــاط وثيـــقٌ ابعناصـــر ثلاثـــة لفـــروع اللُّغـــة، الـــتي لهـــا  وعلـــى هـــذا الأســـاس يـــرتبط مفهـــوم الكتابـــة

لمـا يمثِّلانـه مـن بعضها ببعض، هي التَّعبير الكتابي بما يمثِّله في جانب مضـمون الكتابـة، والإمـلاء والخـطِّ 

كثـير مـا يكـون "جانب شـكل الكتابـة، وتتجلَّـى بوضـوح أثـر تكامـل هـذه الفـروع فيمـا بينهـا حيـث أنَّ 

 الإمـــلاء، أو في عـــرض الفكـــرة ســـبباً في قلـــبِ المعـــنى، وعـــدم وضـــوح الفكـــرة، وضـــياع الخطـــأ الكتـــابي في

ومن هنا يركِّز جل المدرِّسين أثناء الممارسة والتَّدريب لنشاط الكتابـة علـى الجانـب الآلي، أو .1"الفائدة

ي وضـع أ"الشَّكلي لها ،كرسم الحروف بطريقة سليمة وصحيحة، وكذا الحرص علـى الضَّـبط بالشَّـكل 

قيم، وكيفيَّـة مراعـاة الهمـزة والتَّـاء المفتوحـة "الحركات القصيرة والطَّويلة على الحروف واحترام علامات الترَّ

  .إلخ...والمربوطة

  :أهداف تعليم الكتابة -3

-�ċĔ¢ ُّاث الإنساني عبر الأجيالا وسيلة لنقل وتخليد التر.  

-�ċĔ¢بمختلف العلوم والمعارف فراغ محتوى فكر الباحث المبدعا وسيلة لإ.  

.315:، ص"طبيقة والتَّ ظريَّ بين النَّ "ة غة العربيَّ تعليم اللُّ : حسن شحاتة -1
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-�ċĔ¢ َّة، ولا يمكن فصـلها عـن القـراءة، عليميَّ صات، والمراحل التَّ خصُّ في جميع التَّ  المعتمدة عليما وسيلة الت

  .غةهي اللُّ واحدةٍ فهما وجهان لعملةٍ 

-ºººċĔ¢ ُّوالأحكـــام،  ق بـــالمواثيق والعقـــود وكـــل مـــا يتعلَّـــ. ي والمعنـــوياث المـــادِّ ا وســـيلة تســـجيل وحفـــظ الـــتر

  ".والكتابة قيده العلم صيدٌ "االله عليه،افعي رحمةُ لقول الشَّ 

-�ċĔ¢ليم، الذي أصبح يشمل جميع غوي الكتابي السَّ صال اللُّ تِّ اعد بامتياز على تدريب مهارات الاا تس

.1لتزام بشروطها الوضوح، والسُّرعة، والجمالȏ¦Â�ƢĔÂƚالحياة وش مناحي

  :ةبتدائيَّ تابة في المرحلة الاتعليم الك ةأهميَّ -4

�ńÂȋ¦�ǲƷ¦ǂŭ¦�Ŀ�ƨƥƢƬǰǳ¦�̈°ƢȀǷ�ǶȈǴǠƫ�ǲǷƘǻÂ�» ƾĔ لى تعليم الطِّفل جملة من القضـايا الهامَّـة، إ

:التي تعُينه على إجادة الخطِّ والكتابة معاً، منها

اســب الكتابــة ة مســك القلــم بطريقــة تنحيحة أثنــاء الكتابــة، وكيفيَّــم علــى الجلســة الصَّــتــدريب المــتعلِّ -

  .ة المقروءةويَّ السَّ 

-�ċǂǰǳ¦Â�ǶǴǬǳƢǯ�ƨƥƢƬǰǴǳ�ƢȀƬƠȈēÂ��ƨƥƢƬǰǳ¦� ƢǼƯ¢�ƨǴǸǠƬǈŭ¦�©¦Â®ȋ¦�ƨƦǫ¦ǂǷاسة والكتاب.  

.مين على احترام مقاييس الحرف صعودًا ونزولاً حث المتعلِّ -

  .الجملةف الكلمة المقطع ثمَّ من الأفضل البدء بكتابة الحروف المنفردة ثمَّ -

.2الحروف كتابة  نحدار فية في الميل والاالدقَّ -

.حترام السَّطر، مع إعطاء عناية كبيرة لكتابة نظيفةا ضرورة -

  :رفكيالتَّ  مهارة :سادساً 

ـر، واسـم الفاعـل ما، و "تفكيراً "،"يفكِّر"،"فكَّر"مصدر  :لغةً التَّفكير-1 سـم المفعـول مفكَّـر، نـه مفكِّ

.3له وأعمل العقل فيه، ليصل إلى نتيجةٍ أو حلٍّ أو قرارٍ ونقول فكَّر في الأمر، بمعنى تأمَّ 

1-ňƢǈȈǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ: َّعلُّ ات التَّ نظري�ČǴǳ¦�¿ȂǴǟ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�Ƕ بتصرف 130: ص -ةة الأساسيَّ غويَّ كتساب المهارات اللُّ ا -غة.  
  .بتصرف 131 :المرجع نفسه، ص-2
".رَ فكَّ "معجم المعاني الجامع، مادة -3
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:*قال الزَّاهد مالك بن دينار.1والفَكْر والفِكْر والأصح بفتح الفاء إعمال الخاطر في الشَّيء

ـــــــا مســـــــكين فـــــــي مهـــــــلأ ظــــــــــــــرفكيــــــــــــــر والنَّ مــــــــــــــا دام ينفعــــــــــــــك التَّ نظـــــــر لنفســـــــك ي

ــــ اط عقلــــي يســــتخدِم الرُّمــــوز كــــأدوات لــــه، أي كــــلُّ نشــــ  هــــو ،ةصــــطلاحيَّ النَّاحيَّــــة الامــــنا أمَّ

يسـتعيض عــن الأشـياء والأشــخاص والأحـداث والمواقــف برموزهــا بـدلاً مــن معالجتهـا في الواقــع الميــداني،  

ســــتدلال والتَّعليــــل ر والتَّصــــوُّر والفهــــم والاكالتَّخيُّــــل والتَّــــذكُّ كمــــا أنَّــــه يشــــمل كــــل العمليَّــــات العقليَّــــة،

.والتَّصميم والتَّخطيط

:إنَّ الباحث والمتصفِّح في كتب علم النَّفس يجد عدَّة تعاريف لعمليَّة التَّفكير أهمَّها

.2إعادة تنظيم ما نعرفه في أنماط وعلاقات جديدة، لم تكن معروفة من قبل"التَّفكير هو

ـ"الرُّمـوز"¢�Ƣºđ�ƾǐǬǳ¦Â�±ȂǷČǂǳ¦�Ǿƫ¦Â®¢�ȆǴǬǟ�¶Ƣǌǻ�Ǿċǻ:وعرَّفه آخر يء أو كـل مـا ينـوب عـن الشَّ

، بمعــنى إنْ صــحَّ التَّعبــير يتعامــل مــع الرُّمــوز الــتي تــدلُّ علــى الأشــياء 3يشــير إليــه، أو يحــل محلَّــه في غيابــه

.والأشخاص والأحداث والمواقف، ولا يتعامل معها كمادَّة في الواقع المعاش

خــتلاف عــن تلــك ل الافي أدوات معنويَّــة مختلفــة كــإنَّ الرُّمــوز الــتي يســتند إليهــا التَّفكــير تتمثَّــل

الحســيَّة، وهــي أدوات تنــوب عــن العــالم المــادِّي، كالصُّــور الذِّهنيَّــة والمعــاني والألفــاظ، ومنهــا الــذِّكريات 

ات والصيغ الريَّاضيَّة   .إلخ...والإشارات والتَّغيرُّ

حــداث أ اســترجاعســتبطان علــى أنَّ مــن الممكــن لقــد دلَّــت تجــارب الا:فكيــرة للتَّ ســتبطانيَّ اطرائــق -2

  :الماضي بطرق مختلفة نذكر منها

تشــمل الصُّــور الحســيَّة والصُّــور اللَّفظيَّــة وهــذا مــا يعــبرِّ عنــه بالتَّصــوُّر أو التَّخيُّــل، : ةهنيَّــورة الذِّ الصُّــ-أ

ــــخص في  والصُّــــورة الذِّهنيَّــــة هــــي خــــبرة أو واقعــــة ذات طــــابع حســــي في حقيقــــة الأمــــر يستحضــــرها الشَّ

".فكرَ "ة المعاصرة، مادة غة العربيَّ معجم اللُّ -1
خرج " :هيرةه، قال مقولته الشَّ عِ رَ ثرة وَ شتهر بزهده وكَ اابعين، ي من أعلام التَّ هو أبو يحي مالك بن دينار البصر : مالك بن دينار -*

  ".معرفة االله: وما هو يا أبا يحي؟ قال: قالوا .فيها ولم يذوقوا أطيب شيءٍ ،نيانيا من الدُّ أهل الدُّ 
  .128: ص ،م2004 الجزائر،،للطِّباعة والنَّشر والتَّوزيعبوي، دار الهدىفس الترَّ علم النَّ : لعويرة عمر.د -2
.101:، صم2007، 2ط الجزائر،،للطِّباعة والنَّشر والتَّوزيعفس، دار هومةمدخل إلى علم النَّ : عبد الرحمن الوافي.أ -3
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«�، يرجع إليها عند1ذهنه Ƣºǘŭ¦�ƨºȇƢĔ�Ŀ�ƢȀǠǸƴƬºǈȇÂ�ƨċȈºǈū¦�©¦Śºưŭ¦�Ǯ ºǴƫ�̈°ƢºƯ¤�ȄºǴǟ�ǲǸǠȇ��̈°Âǂċǔǳ¦

ƨċȈǜǨċǴǳ¦Â�ƨċȈǈū¦�°ȂČǐǳ¦�Ǯ ǴƬǳ�ȆƟƢĔ�ǶǰƷ�ǲďưŤ�ÇƨċȈǼǿ̄ �Ç̈°ȂǏ�ǲǰǋ�Ŀ.

يرتكــز التَّفكــير بشــكل واضــح علــى اللُّغــة الصَّــامتة أثنــاء نشــاط جهــاز التَّفكــير، :امتةغــة الصَّــاللُّ -ب

الشَّخص من نفسه حواراً، الذي لا يكون إلاَّ مع قطبين أو أكثر بمعنى أنَّ الإنسـان ثنـائي حيث يتَّخذ

الشَّخصــيَّة، قطبــاه الضَّــمير والــنَّفس، فالضَّــمير أعلــى درجــة مــن الــنَّفس إنْ لم نَـقُــل الضَّــابط لهــا، وتعمــل 

ــر تحــت ســلطته، فالشَّــخص عنــدما يحــاور نفســه تنــزل اللُّغــة منزلــة الــنَّفس، عنــد ها يعقــد الشَّــخص المفكِّ

حواراً معها، قد يصدر من خلالها أوامر أو يقدِّم بواسـطتها نصـائح، بمعـنى اسـتعمل اللُّغـة وسـيلة لتأديَّـة 

  .ذلك الحوار

المعـاني في حقيقـة الأمـر هـي حصـيلة خبراتنـا بالأشـياء الـتي نتعامـل معهـا، وبالتَّـالي :غةالمعاني واللُّ -ـج

اني وسيلة للوصول إلى هدفه، أي أنَّـه يستحضـر جملـة مـن المعـاني الخاصَّـة بـالموقف أو يتَّخذ التَّفكير المع

وتنظـيم ومعالجـة تلـك المعـاني مـن أجـل الوصـول إلى هـدف، أو حـلٍّ لـذلك المشكل، ويعمل علـى رصِّ 

  .الموقف أو المشكل

و العقلــي، القصــد منهــا كتســاب المعــاني عمليَّــة الإدراك الكلِّــي أتســمَّى عمليَّــة ا :كتســاب المعــانيا -د

تصوُّر المعاني والأفكار العامَّة التي ترمـز إلى الأشـياء، وذلـك في مقابـل الإدراك الحسـي الـذي هـو تصـوُّر 

المفــردات الجزئيَّــة الخارجيَّــة بتــأثير المنبِّهــات الحســيَّة مباشــرة، والتَّفكــير أعــمُّ مــن الإدراك، ومــا هــذا الأخــير 

كتسـاب مـن المـدركات، كمـا تـتمُّ عمليَّـة ا  التَّفكـير، الـذي يعتمـد علـى مجموعـة إلاَّ همزة وصلٍ مؤديَّـةٍ إلى

�Ƕºđ�ǖȈºŹ�ƢºǷ�ǄºȈȈŤÂ�ǶȈºȈǬƫ�¾ƢºǨǗȋ¦�ǶČǴǠƫ�Ŀ�ÀƢƬċȈǇƢǇ¢�ÀƢƬċȈǴǸǟ�ƢŷÂ��ǄȈȈǸċƬǳ¦Â�ǶȈǸǠċƬǳ¦�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�ňƢǠŭ¦

بعمليَّـة التَّجريـد، الــتي مـن أشـياء، وحـتى يصــل الطِّفـل إلى مسـتوى التَّعمــيم والتَّمييـز يجـب عليـه أنْ يقــوم 

ــيء المــادِّي المحســوس، وهــي مــن اهــي عــزل أو  نتــزاع بعــض الصِّــفات والخــواص المشــتركة البعيــدة عــن الشَّ

.ختصاص الإدراك العقلي لاَ الحسِّيا

  .بتصرف 102: ص فس،مدخل إلى علم النَّ : حمن الوافيعبد الرَّ .أ -1
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وبنـــاءً علـــى هـــذا المعـــنى العـــام، فـــإنَّ التَّفكـــير يشـــمل جميـــع العمليَّـــات العقليَّـــة كالتَّصـــوُّر والتَّـــذَّكر 

  .ستدلال والنَّقدولاً إلى مرحلة الحكم والفهم والاخيُّل وصوالتَّ 

:يتميَّز النَّشاط الفكري بالخصائص التَّاليَّة:شاط الفكريخصائص النَّ -3

.القدرة على إدراك العلاقات الأساسيَّة في الموقف أو المشكل-

 .من عدد كبير من البدائل المتاحةيل ختيار بدرة على االقد-

 .ستبصار وإعادة تنظيم الخبرات المناسبةالقدرة على الا-

الوصول إلى أفكار جديـدة، تنهـي المشـكل وتـأتي  القدرة على إعادة تنظيم الأفكار المتاحة من أجل-

.1بالحلِّ 

.للتَّفكير ثلاث أنماطٍ يدور في فلكها:فكيرأنماط التَّ -4

ئـرة الأشـياء الملموسـة الـتي نراهـا يـدور هـذا النَّـوع مـن التَّفكـير في دا:"نياتفكير عيـ"تفكير ملموس -أ

ونســمعها ونلمســها، بمعــنى أنَّنــا نتعامــل معهــا في طبيعتهــا الماديَّــة الخاصَّــة، وكمــا تظهــر في مجــال الإدراك 

.الحسِّي للمثيرات البيئيَّة الخارجيَّة

هــــو تفكــــير يرتكــــز علــــى تجريــــد واســــتخلاص علاقــــات مــــن الأشــــياء المحسوســــة، :درَّ تفكيــــر مجــــ-ب

هذه العلاقات للوصول إلى تنظيمات أخرى، بمعنى الخروج من المثيرات الحسـيَّة الملموسـة إلى  واستخدام

ǲººưǷ�̈®ċǂººĐ¦�ǶȈǿƢººǨŭ¦�¾ȂººƷ�ŚººǰǨċƬǳ¦�ǺººǷ�̧ȂººċǼǳ¦�¦ǀººǿ�°ÂƾººȇÂ��ǾººȈǳ¤�ǄººǷǂƫ�ƢººǷÂ�ƢººǿƢǼǠǷ: الدِّيمقراطيَّــة والحريَّــة و

  .إلخ...البرغماتيَّة

الحقــائق الموجــودة في عالمنــا، أو الأشــياء ذات هــو تفكــير، يــدور حــول : تفكيــر موضــوعي علمــي-ـجــ

.2الوجود الفعلي الموضوعي، مثل التَّفكير في مشكلة المواصلات أو أزمة السَّكن

  .131: صم، 2004الجزائر، وزيع،شر والتَّ اعة والنَّ بدار الهدى للطِّ بوي،فس الترَّ علم النَّ : لعويرة عمر.د -1
.132:، صالمرجع نفسه -2
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  : فكيرمستويات التَّ -5

يسـتعين التَّفكـير في هـذا المسـتوى بالصُّـور الحسـيَّة المختلفـة، وهـو تفكـير أكثـر :ريصوُّ المستوى التَّ -أ

طفــال، مــن حيــث مقــداره ووضــوح صــوره، ويظهــر دوره في حــلِّ المشــكلات لــديهم، اســتخداما عنــد الأ

أمَّا عند الكبار فقد يكون عاملاً من العوامل التي تسـاعدهم علـى حـلِّ بعـض المسـائل، أو يكـون عقبـة 

ƨċȈǈū¦�Â¢�ƨċȇǂǐƦǳ¦�°ȂČǐǳ¦�¾ƾƥ�¿Ƣǫ°ȋ¦Â�· ƢǨǳȋ¦Â�ňƢǠŭ¦�ÀȂǷƾƼƬǈȇ�ǶċĔȋ��ǶǿŚǰǨƬǳ.

هو تفكـير يعتمـد علـى معـاني الأشـياء، ومـا يقابلهـا مـن ألفـاظ وأرقـام، :دفكير المجرَّ لتَّ مستوى ا-ب

�©ƢºººċȈƟǄŪ¦�ÃȂƬºººǈǷ�Ǻºººǟ�ǞºººǨƫǂȇ�ŚºººǰǨƫ�Ȃºººǿ�ŘºººǠŠ��ƨºººċȈǼǿďǀǳ¦�Ƣǿ°ȂºººǏ�Â¢�ƨºººǇȂǈƄ¦�ƨºººċȇ®Ƣŭ¦�Ƣºººē¦Â®¢�ȄºººǴǟ�ȏ

ŭ¦�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�ŚǰǨċƬǳ¦�Ǿċǻ¢�®ċǂĐ¦�ŚǰǨċƬǳ¦�» ċǂǠÉȇ�Ǯ ǳǀǳ��ƨǇȂǸǴŭ¦�ƨċȈǈū¦1عاني.

يمكـــن استخلاصـــه أنَّ للمهـــارات اللُّغويَّـــة أهميَّـــةٌ كبـــيرةٌ في حيـــاة الفـــرد المـــتعلِّم، إذ بواســـطتها ا مـــ

يستطيع أنْ يَطرق أبواب العلوم المختلفة، التي تمكِّنه من تطوير أساليب حياته المعاشيَّة والمعرفيَّـة، وعليـه 

ليب تدريسـها، وجعلهـا سـهلة المنـال للفـرد المـتعلِّم ƢºǇ¢�ǂȇȂºǘƫÂ�ƢºȀƬȈǸǼƫ�ȄºǴǟ�ǲǸǠǳ¦Â��Ƣđ�¿ƢǸƬǿيجب الا

عـــن طريـــق الممارســـة والتَّوظيـــف في جميـــع الأنشـــطة والوضـــعيَّات التَّعليميَّـــة التَّعلُّميَّـــة، الغـــرض مـــن ذلـــك 

ـــل أع قتصـــاديَّة والسيَّاســـيَّة والا جتمـــاعيَّ بـــاء حياتـــه الاالوصـــول إلى فـــرد واعـــي، صـــالح، قـــادر علـــى تحمُّ

.والثَّقافيَّة

  .106: ص فس،مدخل إلى علم النَّ : قيلواحمن اعبد الرَّ .أ -1



  ة طبيقيَّ سانيات التَّ اللِّ  أثــــــــر

ةغة العربيَّ لُّ لا على

  وتيالمستوى الصَّ : لالمبحث الأوَّ 

  رفيالمستوى الصَّ : انيالمبحث الثَّ 

  "ركيبيالتَّ "حوي المستوى النَّ : الثالمبحث الثَّ 

لاليالمستوى الدَّ : ابعالمبحث الرَّ 
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  :تمهيد

، لهــاةººċȈǸǴǠǳ¦�©ȏƢººĐ¦�ƨة في كافَّــالعــالم الــذي نعيشــه اليــوم يشــهد ثــورة مصــطلحيَّ نَّ مــن المعلــوم أ

كــل   ،ةٍ بخاصَّــ ةعليميَّــسـانيات التَّ اللِّ و  ةغــة بصــفة عامَّــة باســتقلالها، وعلـوم اللُّ مســتقلَّ  اتمصــطلحو  فـاهيمم

فرضـته  تـأثيراً .راً وتـأثُّ اً ير ثأتـ ،ة تخـدم بعضـها بعضـاً العلميَّـ ومـةظهي جزء لا يتجزأ من هذه المنهذه العلوم 

ةٍ معرفيَّـقـد تتكامـل أو تتقـاطع في مـا بينهـا لضـرورةٍ بها الموضوع المراد دراسـته، ة التي يتطلَّ ة العلميَّ المنهجيَّ 

حــدى هــذه هــي إ غــة في حقيقــة أمرهــااللُّ و تلــك المنظومــة،  ســاعواتِّ  في تطــوير بــدورها تســاهمة، أو علميَّــ

تصــبح لغــة مهلهلــة فاقــدة  ، وإلاَّ فقــهواق الــذي تســير وِ ل الــرِّ ا وقواعــدها الــتي تشــكِّ المنظومــات لهــا قوانينهــ

 وســـيلة تعبـــير عــــن مقاصـــد الفـــرد وأغراضـــه وأداة تواصــــل�ƢºººĔȂǯ�Ŀ�ƢººººȀƬȈŷ¢�ȄºººǴƴƬƫ��¾¦ƾºººƬǟلاوازن واالتَّـــ

�ƪو  صــالواتِّ  ººǫȂǳ¦�Ŀ�ȆººǿÂ��ǆ ǻƢººƴƬŭ¦�ƾººƷ¦Ȃǳ¦�ǞººǸƬĐ¦� ƢººǼƥ¢�śººƥ�ǶǿƢººǨƫ ة لبشــريَّ ا تراثقنــاة ناقلــة لــنفســه

�ǶēƢººȈƷ رتصــوِّ جتمــاعي، اشــئ وتكوينــه الإة الفــرد النَّ وانعكــاس ذلــك علــى شخصــيَّ الأزمــان، علــى مــرِّ 

ر طـــوُّ ة عـــن طريـــق التَّ قافيَّـــة والثَّ ºººċȈǸǴǠǳ¦�ǶēƢǟ¦ƾºººƥإوتتماشـــى مـــع  ،نســـانيوتعكـــس تطـــورهم الحضـــاري والإ

، مــن راســةبالبحــث والدِّ لهــا  ينارســ والدَّ ينالبــاحث امهتمــإجلبــت ̄¦��Ƣººēا غايــة في حــدِّ ººċĔ¢�ƢººǸǯ��ÄȂººǤاللُّ 

  .اشئةللنَّ  مهاوتعلُّ  ة تعليمهاكيفيَّ   ةآليَّ و  أجل تطويرها،

علـى ة طبيقيَّـسـانيات التَّ اللِّ أثـر "بــــ قنا إلى دراسة هذا الفصـل المعنـون الهدف المتوخى من تطرُّ إنَّ 

ة غة العربيَّـلُّ لاعلى و  ،ةغات بعامَّ طبيقي في تعليم اللُّ غة التَّ مه علم اللُّ الوقوف على ما قدَّ هو  ،"ةبيَّ غةالعر للُّ ا

ســتثمار معطيــات وآراء بعــة مــن أجــل ايجــاد الآليــات والوســائل والميكانيزمــات المتَّ إة، والعمــل علــى اصَّــبخ

لــى والعمــل ع ،التَّعلمــي عليمــيوتجســيدها علــى أرض الواقــع التَّ ة،صــرة بعامَّــعاالم ةســانيَّ اللِّ  ةظريَّــنَّ الوأفكــار 

ــــة والبيداغوجيَّــــدارة الأنشــــطة الترَّ إبشــــكل يســــاعد علــــى  تكييفهــــا وتبســــيطها ــــربأقــــل جهــــدٍ  ةبوي ، وأكث

مـــن  ةة والفكريَّـــمـــين العقليَّـــتناســـب قـــدرات المتعلِّ مستســـاغة  ةة في وضـــعيَّ ، وجعـــل المـــادة المعرفيَّـــاســـتيعاباً 

�ƢēƢȇȂƬºººǈǷ ثـــراءربيَّـــة، تزيـــد مـــن إغـــة الععلـــى اللُّ  طبيقـــيغـــة التَّ ه علـــم اللُّ درَّ أالوقـــوف علـــى مـــا  وكـــذا جهـــة،

ظريـات في ة توظيـف هـذه المفـاهيم والنَّ وبيان وتبيان كيفيَّ  .يملالي والمعجحوي والدَّ رفي والنَّ وتي والصَّ الصَّ 

  .بوي والبيداغوجيمين في الميدان الترَّ شرابه للمتعلِّ سائغاً وجعلها لبناً ،ثراء تلك المستوياتإ
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  وتيتوى الصَّ المس :لالأوَّ  المبحث

د علـــى ســـائر فـــرَّ تز ويºººċȈǸƬȇ�Ƣºººđ��ǽ®ƢºººƦǠǳ�ǲºººƳÂ�Ǆºººǟ�ƅ¦�ǶºººǠǻ�ǺºººǷغـــة نعمـــةٌ اللُّ فيـــه أنَّ ا لا شـــكَّ ممَّـــ

ــ. خلوقــاتالم طــق ة هــي الأصــوات الــتي ينتجهــا جهــاز النُّ غــة الإنســانيَّ المظهــر المــادي للُّ نَّ فــإد ومــن المؤكَّ

عها يَّ اكيب التي طف منها الكلمات والجمل والترَّ لَّ التي تتأ المادة والأصوات هي مع،ويلتقطها جهاز السَّ 

،لتكــون مـادة تواصــل بينـه وبــين أفـراد مجتمعــه ،ق وخــواطره وأفكـارهالإنسـان بفضــل مواهبـه وعقلــه الخـلاَّ 

�ČǶƬºººȇ�ƢºººđÂ َّولمـــا  .ة بـــني البشـــرفي نفســـيَّ زُّ غبـــات والعواطـــف والأحاســـيس الـــتي تحَـــعبـــير عـــن الحاجـــات والرَّ الت

هـا حـقَّ هتمـام ورعوْ الإ ارسون والعلماء والباحثون حـقَّ �ċƾǳ¦�Ƣđعبارة عن أصوات، فقد اهتمَّ غة كانت اللُّ 

ــــ،عايـــةالرِّ 
َ
عبــــير عـــن نوايــــا ومقاصـــد الفــــرد البشـــري، معتــــبرين في ذلــــك أنَّ كــــبرى في التَّ ةٍ ا لهـــا مــــن أهميَّـــلم

ليـل إلى مـن الخ اريخ العـربي بـدءً شـهادة التَّـب ة، وهـذاينيَّـة والدِّ غويَّـة من أفضل العلـوم اللُّ وتيَّ راسات الصَّ الدِّ 

 تــــهفادإلقــــاء لتوضــــيح المعــــنى و والهــــدف مــــن ذلــــك تحســــين الأداء والإ ،ســــيبويه إلى المحــــدثين والمعاصــــرين

�ďƾºǳ¦� ƢºǸǴǟ�ƾºǼǟ�Ƣºđ�²للصَّـكمـا أنَّ .وتحصيل الفهـم والإفهـام Ƙºƥ�ȏ�ƨºǻƢǰǷ�©ƢȈƫȂ َّتهـا أكثـر لـت أهميَّ ين تمث

الأصــوات والمقـــاطع اســـتفاء وت وإيقاعــه و ة الصَّـــفي إلى جماليَّــضـــوأحكامـــه قــراءة تُ  ةيَّــآنفي القــراءات القر 

وتراكيبـه وأسـلوبه  هلكلماتـ سـليمٍ ى إلى فهـمٍ ا أدَّ ، ممَّـالصَّحيح ه من مخرجهاها الذي تستحقُّ وتية حقَّ الصَّ 

حليـــل راســـة والتَّ مها بالدِّ تتقـــدَّ ،ولهـــا مســتويات إلاَّ ،غـــاتمــن اللُّ لغـــةٍ تخـــصُّ ةٍ لغويَّــوكـــل دراســـةٍ  .ومعانيــه

اد هـــذا روَّ  جهابـــذةالمعجمـــي، عنـــد و لالي الـــدَّ ثمَّ ، كيـــبيحـــوي أو الترَّ النَّ  ثمَّ ،رفيالصَّـــوتي ثمَّ المســـتوى الصَّـــ

  .ختصاصلاا

،طقــــيي النُّ ضــــو يولــــوجي العيز ل في الجانــــب الفدة تتمثَّــــة بمجــــالات محــــدَّ وتيَّ راســــة الصَّــــتــــرتبط الدِّ 

الـذي كسـتيكي لأمعي اºċǈǳ¦�¾ƢºĐ¦Â��ƨة والرومانيَّـغريقيَّـلإة واراسـات الهنديَّـمـن الدِّ  كـل ت بـه قـديماً هتمَّ إ

م ة المنبعثـة مـن فـم المـتكلِّ وتيَّ بـذبات الصَّـلذَّ ال في ��ºďưǸƬŭ¦�ȆƟƢºȇǄȈǨǳ¦�¾ƢºĐ¦�ƢǸȀǼȈƥهمن سابقي دماً هو أقل قِ 

.ابقينْ �ċǈǳ¦�śǳƢĐƢب شأة مقارنةً هو بطبيعة الحال مجال حديث النَّ  ،امعإلى أذن السَّ 
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:واصطلاحاً وت لغةً الصَّ -1

عــام غــير  هــو مصــطلح ،تصــوِّ فهــو مُ اً تصــويت تَ يصــوت فهــو صــائت، وصــوَّ ،"صــات"مصــدر 

ــ.1حيوصــوت الحمــار، وصــوت الــرِّ ،جــلقــال سمعــت صــوت الرَّ مخــتص، يُ  ــ: وتومنــه الصَّ معي الأثــر السَّ

طلـق يُ وع مـن الأصـوات يمكـن أنْ هـذا النَّـ وعليـه فـإنَّ .2ما هتزاز جسمٍ اجات ناشئة من دثه تموُّ الذي تحُ 

 "وت العـامالصَّـ"سـم ومن هذا المنظور أطلـق عليـه ا ،بيعةعلى أي صوت من الأصوات الموجودة في الطَّ 

:لقول شاعرٍ 

ــــــــ لا صـــــــــوت الكريـــــــــب وصـــــــــوت ذئـــــــــب مقعـــــــــر  وتان حــــــــين تجاوبــــــــايســــــــتوي الصَّ

ــــ ة الــــذي ينــــدرج ضــــمن نســــانيَّ بالأصــــوات الإ هــــو الــــذي يخــــتصُّ ،وتبينمــــا المعــــنى الخــــاص للصَّ

ــــ"،نيجــــمــــه ابــــن عريــــف الــــذي قدَّ التَّ  ــــ.3"صــــلاً متَّ فس مســــتطيلاً وت عــــرض يخــــرج عــــن الــــنَّ الصَّ مــــن ا أمَّ

غويين ى بـاللُّ وت الإنسـاني دون غـيره مـن الأصـوات، الأمـر الـذي أدَّ عـني بـه الصَّـن،ةيَّ صـطلاحةالإاحيَّ النَّ 

طق الإنساني، يختلف عـن سـائر الأصـوات يصدر من جهاز النُّ  ه صوتٌ أنَّ "عريف به علىالمحدثين إلى التَّ 

غـــوي وت اللُّ الصَّـــضـــح أنَّ عريـــف يتَّ علـــى هـــذا التَّ وبنـــاءً .4"الـــتي تحـــدث عـــن أســـباب أو أدوات أخـــرى

وعلـى .نـةمعيَّ أخـرى بعـد بـذلك كـل الأصـوات الـتي يحـدثها جسـم الإنسـان أو آلات مصدره الإنسان ويُ 

وت ومخرجــه لدراســة طبيعـة الصَّــخــذ مـن الكــلام موضـوعاً وتيات الــتي تتَّ فكــرة الصَّـ هـذا الأســاس جـاءت

  .روصفته وما حظي به من نمو وتطوُّ 

  :غويوت اللُّ الصَّ -2

أعضاء "ى بــ سمَّ تي تُ من تلك الأعضاء ال واختياراً ةً معي الذي يصدر طواعيَّ هو ذلك الأثر السَّ 

ا يصـاحبها مـن حركـات الفـم بأعضـائه مَّ ـلـة وموائمـة لـبات معدَّ وهذا الأثر يظهر في صـورة ذبـذ ،"طقالنُّ 

،شــــركة مكتبــــة ومطبعــــة البــــابي 1ن، جو آخــــر و ار راب، تحقيــــق مصــــطفى الســــقَّ صــــناعة الإعــــ ســــرُّ : جــــنيبــــن أبــــو الفــــتح عثمــــان  -1

.11:م، ص1998، 1الحلبي،مصر، ط
  ".صات"معجم المعاني الجامع، مادة -2
.60:صناعة الإعراب، صسرُّ : جنيبنأبو الفتح عثمان  -3
.85:م، ص1997، 2قاهرة، طال ، دار الفكر العربي،مقدِّمة للقارئ العربي غةعلم اللُّ : عرانمحمود السَّ -4
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بطــرق  هــادة أو تحريكمحــدَّ نــةٍ معيَّ ةٍ وضــعيَّ طــق في غــوي وضــع أعضــاء النُّ وت اللُّ ب الصَّــيتطلَّــ،كما المختلفــة

ه تِ دارسـومُ  هراسـتق في دِ بغوي موضوع علم الأصوات، وللعرب السَّـوت اللُّ عتبر الصَّ يُ  ذاوله .1نة أيضاً معيَّ 

 ربيين منـــهغـــا نصـــيب ال، أمَّـــ)ه180ت (أو) ه177ت (ســـيبويه و ،)ه175ت (ليـــل بـــن أحمـــد أمثـــال الخ

لم يســبقْ : ""جشترســرر ب"دد يقــول قــة بالمنــاهج والمعلومــات،في هــذا الصَّــبعــض الإضــافات المتعلِّ  إضــافة

ــالغــربيين في هــذا العلــم إلاَّ  د كــان علــم وقــ ،"والعــرب *"ةهمــالبرا"همــا أهــل الهنــد  ،رققومــان مــن أقــوام الشَّ

 وزادوا فيـه تفصـيلات كثـيرة ئينأهـل الأداء والمقـر  هثم اسـتعار  ،حـومـن أجـزاء النَّ  الأصوات في بدايته جـزءً 

.2"مأخوذة من القرآن الكريم

  :طقأعضاء النُّ  أو ةوتيَّ الأعضاء الصَّ -3

ا مجـبرين ببسـط أعضـاء نـأنَّ لاَّ إ ة حدوثـهغـوي وكيفيَّـوت اللُّ الصَّـ،راسةمحور الدِّ غم من أنَّ لى الرَّ ع

ـــوذلـــك للا ،طـــقالنُّ  ئـــة الرِّ : ل فيتتمثَّـــ،التي غـــوي وموضـــع خروجـــهوت اللَّ رتبـــاط الوثيـــق بـــين حـــدوث الصَّ

الحنــــك والأســــنان  فقســــســــان و ة والحنجــــرة والبلعــــوم وفــــراغ الأنــــف، وفــــراغ الفــــم، واللِّ والقصــــبة الهوائيَّــــ

  .فتان والأذنوالشَّ 

  :تو صدار الصَّ إ ةكيفيَّ -4

هتــزازات أو ذبــذبات بــذلك إ نــاً ، مكوِّ بــآخرٍ حتكــاك جســمٍ ة مــن اوت بصــفة عامَّــيحــدث الصَّــ

مصــدره ووســط  امع، بمعــنى لكــل صــوتٍ ذن السَّــأصــل إلى يحــتى  ،الهــواء عــبراقــل تنتشــر في الوســط النَّ 

  .وتة الصَّ دَّ تبلغه شِ امع أو أقصى حدٍّ ا أذن السَّ إمَّ ،ينتهي إليها �ÇƨȇƢĔÂ�ǾǳƢǬƬǻإ

لى أنْ إ ةالقصـبة الهوائيَّـب مـروراً ،ئتينمـن الـرِّ "فير الـذي يخـرج وت الإنساني عن طريـق الـزَّ تج الصَّ ين

قة تكـون فتحـة المزمـار ضــيِّ بحيـث وتيين مشــدودين أو مـرتخيين، يصـل إلى الحنجـرة، هنـا يجـد الـوترين الصَّـ

.10:م، ص1971، 2مصر، ط، دار المعارف،"الأصوات"ل غة، القسم الأوَّ علم اللُّ دراسات في : كمال بشر. د -1
مـنهم يقـال  ين عنـد الهنـدوس، ينسـبون إلى رجـلٍ بقة العليا، وهي طبقة الكهنوت أو رجال الدِّ سم يطلق على أفراد الطَّ إ: البراهمة -*

.بلاء، البرجوازيونبقات الأربع للمجتمع الهندي، النُّ والبراهمة هي إحدى الطَّ  "وهم"ة ى من قبل الهندوسيَّ سمَّ ، وكانت تُ "براهم"له 
ـــتر برجش: ينظــر -2 ســانيات اللِّ : ســليمان أبــو بكــر ســالم .أ .د :عــن ، نقــلاً 05:، صم1929ة، غــة العربيَّــحــوي للُّ ر النَّ طــوُّ التَّ : اسرــ

.27:م، ص2009مصر، ، غة المعاصر، دار الكتاب الحديثلالي في علم اللُّ والدَّ  وتيوالمستوى الصَّ 
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ــــفي الحالــــة الأولى،  مه الحنجــــرة هتــــزاز صــــوت تضــــخِّ لاا هــــذا ة، وينــــتج عــــنانيَّــــواســــعة في الحالــــة الثَّ ا وإمَّ

، وقـد لا تجــد أمامـه أي اعــتراض يعـترض طريقـه مــن الحنجـرة حــتى ةيَّـة أو الفموالفراغـات الأخـرى الأنفيَّــ

ـــ ه بفضـــل وهـــذا كلُّـــ،1"ة أخـــرى، والعكـــس بـــالعكسمـــرَّ يحـــدث صـــوتاً يخـــرج دون أنْ وبـــذلك فتين، الشَّ

ني علـى أحـد يسـتطيع أنْ تـدلَّ هـل لـك أنِ  .ن اسـتغلالئتين أحسـاستغلال الهواء الفاسد المطـرود مـن الـرِّ 

ة ة مــن اســتغلال واســتعمال الإنســان لنفايــات عمليَّــفايــات بطريقــة أنفــع وأكثــر كفــاءة وأهميَّــيســتغل النِّ 

  .ة بهالخاصَّ  نفسالتَّ 

  :ةغويَّ تصنيف الأصوات اللُّ -5

ق الذي يتم عنده طهاز النَّ د في جف الأصوات وتتباين فيما بينها على أساس الموضع المحدَّ تصنَّ 

اهـا وسمَّ " المخـارج"غويـون العـرب علـى ذلـك وت منه، أطلـق اللُّ عتراض في مجرى الهواء الذي يخرج الصَّ الا

  ".سبالمحا) "ه428ت (اها ابن سينا ، وسمَّ ÃǂĐ¦"2) "ه321ت (ابن دريد 

Point "طــقموضــع النُّ "ون ذلــك يســمُّ ،غــةا المحــدثون مــن علمــاء اللُّ أمَّــ of Articulation ،

ــــــ عنــــــد المحــــــدثين ينقســــــم إلى صــــــامت و  ،"الحــــــروف والحركــــــات"غــــــوي عنــــــد القــــــدامى هــــــو وت اللُّ والصَّ

Consonant وصــائت ،Vowel ُّل في كــل امت يتمثَّــالصَّــطــق، بحيــث أنَّ ، والفــرق بينهمــا يكمــن في الن

ئــة واللهــاة طــق مثــل الرِّ مــن خــلال جهــاز النُّ  رئتين وتمــتخــرج مــن الــرِّ "حيحة الــتي حــرف مــن الحــروف الصَّــ

بـل تعترضـه حـواجز مـن هـذه الأعضـاء  ،اً لـيس حـرّ سان والشفتين، خروجاً والحلق والحنك والأسنان واللِّ 

ة أو  قد تكون فتحة أو ضمَّ ،ائت هو الحركةالصَّ ى مخارج الأصوات، في حين أنَّ تسمَّ  ةنفي مواضع معيَّ 

منذ اندفاعها مـع الهـواء إلى غايـة  عارضاً  سبيلهاض يعتر لا  ةٌ كسرة، وهذه الحركات في نظر المحدثين حرَّ 

.Ƣđ�ǪǗƢ"3خروجها من فم النَّ 

  .122ص م، 1968، 2مطبعة الكيلاني، مصر، طغة،أصوات اللُّ  :حمان أيوبعبد الرَّ . د -1
ــــاكرنكـــو ومحمــــد نجيـــب   فــــريتس المستشـــرق :، تــــحاللُّغـــة جمهــــرة: الأزدي دريـــد الحســـن بــــن بــــنأبـــو بكــــر محمـــد : ينظـــر -2 ورتي، لسُّ

.02:مة، ص،المقدِّ 1ج
.4-3:غة الحديث، صمحاضرات في علم اللُّ :ǺȇƾƥƢǟ�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ. د -3
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  :ة وصفاتهامخارج الحروف الهجائيَّ -6

حــرف صــامت حنجــري  ،حــرف مجهــور عنــد القــدماء، بينمــا عنــد المحــدثين، مــن أقصــى الحلــق: الهمــزة

  .هور مثل رأي القدماءقال مج خرالآ بعضالانفجاري لا مجهور ولا مهموس عند بعضهم، و 

حـرف صـامت شـفوي انفجـاري  .فتين مع انطباقهما، حـرف مجهـور عنـد القـدماءمخرجه من الشَّ :الباء

  .مجهور عند المحدثين

عنـد القـدماء، وعنـد المحـدثين  حـرف مهمـوس ،نايـا العليـا مخرجـاً سان وأصـول الثَّ من ظهر رأس اللِّ : اءالتَّ 

  .موسهحتكاكي منايا اصامت بين الثَّ 

، وعنــد دماءعنــد القــ حــرف مجهــور ،ســان مــع مــا فوقــه مــن الحنــك الأعلــى مخرجــاً مــن وســط اللِّ :الجــيم

ـــ"نفجـــاري مجهـــور حتكـــاكي، إا ،ثـــوي حنكـــيالمحـــدثين صـــامت ل ه جمـــع بـــين صـــفتي ب لأنَّـــصـــوت مركَّ

.1"نفجارحتكاك والاالا

حتكــاكي نايــا، إصــامت بــين الثَّ  .مهمــوس عنــد القــدماء ،نايــا العليــاوأطــراف الثَّ  سـانمــن طــرف اللِّ :اءالثَّــ

  .مهموس عند المحدثين

.حتكاكي، مهموس عند المحدثينصامت حلقي ا .من وسط الحلق، مهموس عند القدماء: الحاء

حتكــاكي يخــرج مــن أقصــى الحنــك إ .ســان، مهمــوس عنــد القــدماءمــن أدنى الحلــق مــن جهــة اللِّ : الخــاء

  .مهموس عند المحدثين

ســان، يخــرج مــن اللِّ  .عنــد القــدماء ، مجهــورنايــا العليــا مخرجــاً ســان وأصــول الثَّ مــن ظهــر رأس اللِّ : الالــدَّ 

  .نفجاري مجهور عند المحدثينإ

عنـد المحـدثين يخـرج مـن  .نايا العليا، حـرف مجهـور عنـد القـدماءسان مع أطراف الثَّ من طرف اللِّ : الالذَّ 

  .نفجاري مجهور، احتكاكيا ،نايابين الثَّ 

ـــاللِّ : ســـليمان أبـــو بكـــر ســـالم. د -1 القـــاهرة، غـــة المعاصـــر، دار الكتـــاب الحـــديث،لالي في علـــم اللُّ وتي والـــدَّ ســـانيات والمســـتوى الصَّ

.49:، صم2009
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ختلـف القـدماء لكـن إ ،رمنحـرف مكـرَّ  رحـرف مجهـو  ،سان مع ظهره مـا يلـي رأسـهمن طرف اللِّ : اءالرَّ 

ا الكوفيون يصفون أمَّ ،م وحدهاا وصفوا بذلك اللاَّ وإنمَّ ،نحرافاء بالاالرَّ  لا يصفون في ذلك فالبصريون

ــ1نحرافاء بــالإالــرَّ  مــذهب  ذلــك أنَّ  وظــاهر ،طــقســان عنــد النُّ اء لارتعــاد طــرف اللِّ كــرار صــفة الــرَّ ا التِّ ، أمَّ

.مجهورٌ رٌ مكرَّ لثويٌّ صامتٌ اء حرفٌ الرَّ ا المحدثون قالوا أنَّ ، أمَّ 2اءكرار صفة ذاتية للرَّ التِّ سيبويه أنَّ 

ــســان مــع مــا بــين الثَّ مــن طــرف اللِّ : ايالــزَّ  مجهــور  نفجــار قليــل بينهمــا،لى مــع افنايــا العليــا قريبــة إلى السُّ

  .حتكاكي مجهور عند المحدثينرف صامت لثوي حرفي إلقدماء، حفير عند امن حروف الصَّ و 

ـــ ـــســـان مـــع مـــا بـــين الثَّ مـــن طـــرف اللِّ : ينالسِّ فلى مـــع انفـــراج قليـــل بينهمـــا، مـــن نايـــا العليـــا قريبـــة إلى السُّ

.3حتكاكي مهموس عند المحدثينصامت لثوي طرفي إ .مهموس عند القدماء ،فيرحروف الصَّ 

نتشـار صـوت فشـي، يعـني امـن الحنـك الأعلـى، ومـن حـروف التَّ  سان مع مـا فوقـهمن وسط اللِّ : ينالشِّ 

عنــد المحــدثين  .مــن الحــروف المهموسـة عنــد القـدماء.4وهــي صـفة للشــين باتفــاق وإلغـاء عنــد قـوم نالحـرف

  .حتكاكي مهموسصامت لثوي حنكي إ

قليـل بينهمـا، حـرف فلى مـع انفـراج فلى قريبـة إلى السُّـنايـا العليـا والسُّـسـان مـع الثَّ مـن طـرف اللِّ :ادالصَّ 

  .حتكاكي مهموس عند المحدثينصامت لثوي ا. صفيري مستعل مطبق مهموس عند القدماء

ــ đ�«ǂººƼŭ�ƨººȇ̄ƢŰ�ƪســان مــع مــا يحــاذ مــن إحــدى حــافتي اللِّ :ادالضَّ ººǈȈǳ�Ȇººǿ��ƢººȈǴǠǳ¦�² ¦ǂººǓȋ¦�ǺººǷ�ƢººǸ

5ةجريَّ ف الشَّـها الخليـل بـن أحمـد مـن الحـرو بل هـي أدنى منهمـا إلى الفـم، ولـذلك عـدَّ ،القاف والكاف

ة �ċƾºǌǳƢƥ�ƢĔȂǨºǐȇ�śƯƾºƄ¦�Ƣأمَّـ .سـتطالة والإطبـاق والجهـر عنـد القـدماءوهي من حروف الاستعلاء  والا

  .نفجاري مجهور مطبقخاوة، هي عندهم حرف سني امن الرَّ بدلاً 

.50:غة المعاصر، صلالي في علم اللُّ وتي والدَّ سانيات والمستوى الصَّ اللِّ : سليمان أبو بكر سالم. د -1
  .406: ص المكتبة الوقفيَّة للكتب، الخانجي،، 2ج، تحقيق عبد السَّلام محمد هارون، الكتاب ":سيبويه"أبي بشر عمرو  -2
.51:غة المعاصر، صللُّ لالي في علم اوتي والدَّ سانيات والمستوى الصَّ اللِّ : سليمان أبو بكر سالم. د -3
ين أبو الخير : ينظر -4 غـانم الحمـد، مؤسَّسـة . د: تـح جويـد،مهيـد في علـم التَّ التَّ :، محمد بن محمـد بـن يوسـفابن الجزريشمس الدِّ

  .97: صم، 2001، 1الرِّسالة، لبنان،ط
م، 1،2003لميَّــة، بــيروت، لبنــان، مــجدار الكتــب الع ،1جالعــين، تحقيــق عبــد الحميـد هنــداوي، : الخليـل بــن أحمــد الفراهيــدي -5

  .65: ص
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جين لكانـت خاوة واخـتلاف المخـر نايا العليا، حرف مجهور، ولولا الرَّ سان وأصول الثَّ من رأس اللِّ : اءالظَّ 

ا مـن مخرجهـا ولـولا ºċĔلأ ال أيضـاً اء الـذَّ فات، وتشـبه الظَّـاء ضاد لمشاركتها لهـا في غـير ذلـك مـن الصِّـالظَّ 

اء واجــب لــئلا تدخلــه شــائبة حفظ بلطــف الظَّــ، فــالتَّ اء لكانــت ذالاً ذان في الظَّــســتعلاء اللَّــالإطبــاق والإ

.1الأو لفظ الذَّ  دالفظ الضَّ 

ه خـاوة عنـد القـدماء، لكنَّـة والرَّ ق، حرف مجهور منفتح مستفل متوسط بـين الشـدَّ من وسط الحل :العين

  .حتكاكي مجهور عند المحدثينصامت حلقي إ

«�¦�ċȈǴǠƬºǈŭ¦�̈°ȂºȀĐمن أدنى الحلق من جهـة اللِّ : الغين Âǂºū¦�ǺºǷ��ÀƢºǈ َّصـف بصـفتان مـن صـفات ة وتت

  .حتكاكي مجهوري قصي ادثين صامت حنكعند المح .نفتاح عند القدماءخاوة والإالضعف وهما الرَّ 

ـــمـــن بطـــن الشـــفَّ :الفـــاء ة خـــوة المســـتفليَّ مـــن الحـــروف المهموســـة الرَّ ،نايـــا العليـــافلى مـــع أطـــراف الثَّ ة السُّ

حتكـاكي عنـد المحـدثين صـامت شـفوي سـنى اا أمَّـ.2"لاقةالذَّ "طة صف بالصفة المتوسِّ والمنفتحة، كما تتَّ 

  . مهموس

«�¦ºċǌǳ¦�ƨȈǴǨƬºǈŭ¦�̈°ȂºȀĐسمن أقصى اللِّ :القاف Âǂºū¦�ǺºǷ��ȄºǴǟȋ¦�Ǯ Ǽū¦�ǺǷ�ǾǫȂǧ�ƢǷ�ǞǷ�ÀƢ ديدة ذو

  .نفجاري مهموس، وعند المحدثين صوت لثوي إعند القدماء نفتاحومن صفات الضعف الإ ،قلقلة

مـن الحـروف المهموسـة  ،من أقصى اللسان مع مـا فوقـه مـن الحنـك الأعلـى تحـت مخـرج القـاف: الكاف

  .نفجاري مهموس عند المحدثينصوت حنكي قصي إ. ة عند القدماءيَّ ديدة المستفلالشَّ 

«�¦ȂºººȀĐ°̈�،ةبعـــد مخـــرج الفـــاء مـــع مـــا يحاذيهـــا مـــن اللثَّـــســـان معـــاً مـــا بـــين حـــافتي اللِّ :مالـــلاَّ  Âǂºººū¦�ǺºººǷ

غـويين العـرب قـد أصـاب قـدامى اللُّ .3نحـرافة وفيـه إخـاوة والشـدَّ عف، وبـين الرَّ ة والضُّـالمتوسطة بين القوَّ 

وتتجــافى فيــه مــع الصــوت  ،ســان ينحــرف فيــه مــع الصــوتاللِّ نَّ لأ، "وت المنحــرفالصَّــ"ــــ  تســميته بفي

أحمـد حسـن فرحـات،. د :، تح1جلاوة، عاية لتجويد القراءة وتحقيق لفظ التِّ الرِّ : القيسي مكي بن أبي طالبأبو محمد  :ينظر -1

  .695: صم، 2018، 1دار ابن كثير، بيروت لبنان، ط
  .53: ص ،غة المعاصرلالي في علم اللُّ تي والدَّ و سانيات والمستوى الصَّ اللِّ : سليمان أبو بكر سالم. د -2
.54:المرجع نفسه، ص-3
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، 1احيتين ومـا فويقهـامـن تلـك النَّـ عنـدها يخـرج ،وتسان عـن اعتراضـهما علـى الصَّـناحيتا مستدق اللِّ و 

  .عند المحدثين صوت سني جانبي مجهوروهو 

«�¦Đمدغمـةٌ الخيشوم إذا كانـت مخفـاةٌ  ة ومنإذا كانت مظهر  فتين معاً من الشَّ : الميم Âǂºū¦�ǺºǷورة هـ��

ة ذلاق والغنَّـفات المتوسـطة الإومـن الصِّـ،ةخـاوة والشـدَّ وسـط بـين الرَّ تَّ لوا، 2ةالمستفلية والمنفتحة ذات غنَّ 

عند المحدثين صوت شـفوي  .3ون والميمصوت يخرج من الخيشوم مستقر في النُّ  ،جويدحسب علماء التَّ 

  .أغن مجهور

«��ċƬǳ¦�ǶºǴǟ�ŘºƬǟ¦��ƢºȈǴǠǳ¦�ÀƢǼºǇȋ¦�ƨ�Å¦Śºưǯسـان مـع مـا يحاذيـه مـن لثَّـمـن طـرف اللِّ : ونالنُّ  ǂºū¦�¦ǀºđ�ƾºȇȂƴ

اكنة مـن الفـم، والسَّـمظهـرةٌ اكنة السَّ كة اني الخيشوم، فالمتحرِّ ون لها مخرجان، أحدهما الفم والثَّ النُّ  قالوا إنَّ 

صـوت مجهـور مسـتفل منفـتح أغـن كما أنَّـه من الخيشوم فقط،   كتفىا سيبويه إالمخفاة من الخيشوم، أمَّ 

.4عند المحدثين صوت لثوي أنفي مجهور .لاقةطة الذَّ ومن الصفات المتوسِّ ،ةخوة والشدَّ متوسط بين الرُّ 

«��ºººċĔ¢�ƢºººǸǯو مـــن أقصـــى الحلـــق، : الهـــاء Âǂºººū¦�ȄºººǨƻ¢�ǺºººǷ َّة ومنفتحـــة عنـــد ا مهموســـة رخـــوة ومســـتفلي

  .تكاكي مهموس عند المحدثينحصوت حنجري إ .القدماء

نفتاحهمـا، مـن الحـروف فتين مـع امـن الشَّـ ةة منها تخرج من جوف الفم والحلق، وغـير المديَّـالمديَّ : الواو

ƨǳȂǴǠŭ¦�̈Ȃƻǂǳ¦�̈°ȂȀĐ¦.عند المحدثين صوت ساكن أونصف حركة من أقصى الحنك، شفوي مجهور.

سان، صوت مجهـورمن جانـب من وسط اللِّ  ةغير المديَّ ة منها تخرج من جوف الفم والحلق، و المديَّ : الياء

ا عنـد المحـدثين هـي صـوت سـاكن أو نصـف أمَّـ .عف مـن صـفات الضُّـفل منفـتح لـينِّ سـتورخـو م ،ةالقوَّ 

.5حركة، حنكي وسيط مجهور

.406:، ص2الكتاب، ج: سيبويه -1
.54:غة المعاصر، صلالي في علم اللُّ وتي والدَّ سانيات والمستوى الصَّ لِّ ال: سليمان أبو بكر سالم. د -2
ــ: بن البــاذشجعفــر المعــروف بــاأحمــد بــن علــي بــن أحمــد بــن خلــف الأنصــاري الغرنــاطي أبــو : ينظــر -3 بع، الإقنــاع في القــرارات السَّ

  .176: ص، 1، ط2جامعة أم القرى، المملكة العربيَّة السَّعوديَّة، مجطامش، ق�ƾȈĐ¦�ƾƦǟ. د :تحقيق
.55:، صعاصرغة الملالي في علم اللُّ وتي والدَّ سانيات والمستوى الصَّ لِّ سليمان أبو بكر سالم، ال. د -4
.61:، ص1صناعة الإعراب، جسرُّ : جنيابن  -5
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ـــقـــدماء اللُّ مـــا يمكـــن استخلاصـــه أنَّ  ��ƢēƢǨºººǏÂ�©¦ȂºººǏȋ¦�«°Ƣºººű�ƨºººǇ¦°®�Ŀ�ǪƦغـــة كـــان لهـــم السَّ

أو عـن  حسسـبه،صنيف فيها عن طريـق نطـق الحـرف والتَّ فصيل،واعتمدوا التَّ من التَّ بشيءٍ  ثوا عنهاوتحدَّ 

علـم ة مباحـث كثـيرة منهـا، وتيَّ راسة الصَّ لدِّ ل أضافوا ينالمحدث اأمَّ . المنطوق وتلصَّ طريق حسن الإصغاء ل

ق بــــ سـالة في المبحـث المتعلِّـل مـن هـذه الرِّ في الفصـل الأوَّ  امنـا عنهـمعي الـتي تكلَّ طقي والسَّ النُّ  الأصوات

  ."غويةالأمراض اللَّ "

:Phonology "الفونولوجيا" وظائف الأصوات علم-7

جمـــات علـــى حســـب د الترَّ مصـــطلح الفونولوجيـــا أو علـــم وظـــائف الأصـــوات مصـــطلح متعـــدِّ إنَّ 

«�ºººǼǷÂ�Ƕđ°ƢºººǌǷد مـــذاهب المترجمـــين والدَّ تعـــدُّ  ȐƬºººƻ¦�ȄºººǴǟ�ǺȇǂºººǏƢǠŭ¦Â�śƯƾºººƄ¦�§ǂºººǠǳ¦�śºººǇ°¦ اهلهم في

فونولوجيـــــا "ة لمصـــــطلح جمـــــة الجزئيَّـــــة، مـــــنهم مـــــن اكتفـــــى بالترَّ العربيَّـــــاللُّغـــــة دخـــــال هـــــذا المصـــــطلح إلى إ

"phonology "  ــــال ــــراهيم أنــــيس "غــــةعلــــم اللُّ "محمــــود ســــعران في كتابــــه كــــل مــــن أمث الأصــــوات "، وإب

مـــنهج " ،ة خالصـــة منهـــاربيَّـــعآخـــر نعتـــه بتســـميات  وفريقـــاً ،"علـــم الأصـــوات"وكمـــال بشـــر  ،"ةغويَّـــاللُّ 

ـــــالتَّ  علـــــم وظـــــائف "و ،"نظيمـــــيعلـــــم الأصـــــوات التَّ "و،"شـــــكيليعلـــــم الأصـــــوات التَّ "و" وتيشـــــكيل الصَّ

.1"ةفهيَّ علم الأصوات الشَّ "و ،"دراسة وظائف الأصوات"و ،"طقعلم النُّ "و ،"الأصوات

  :العلاقة بين الفونتيك والفونولوجيا-8

الفونتيك والفونولوجيـا يهـدفان إلى  فقون على أنَّ لمعاصرين، يتَّ جل آراء الباحثين ا د أنَّ من المؤكَّ 

علــم الفونتيــك يســبق علــم الفونولوجيــا  أنَّ ة، إلاَّ نســانيَّ غــة الإهــدف واحــد وغايــة واحــدة، هــي دراســة اللُّ 

«�ǨȈǯÂ�ƢēƢǨºǏÂأسبقيَّ لة في أنَّ راسة المتمثِّ وكذا منطق الدِّ ن،أسيسمن حيث التَّ  Âǂºū¦�«°Ƣºű�ƨºǇ¦°®�ƨة يَّـ

ــــم إلى المســــتمع أحــــقُّ نتقالهــــا مــــن المــــتكلِّ إ نتــــاج إق بيتعلَّــــالأولى أمــــرٌ لأنَّ ،بق مــــن دراســــة وظائفهــــابالسَّ

جـل المراجـع تكـاد تجمـع علـى أنَّ أنَّ عبـير، إلاَّ التَّ صـحَّ نتـاج إنْ ة تسويق هذا الإة كيفيَّ انيَّ الأصوات، والثَّ 

لالـــة علـــى ف الكلمـــة للدَّ وظَّـــ، إذْ )م1913ت (ســتعمال لفظـــة الفونتيـــك هـــي مـــن وضـــع دي سوســـير إ

ــطــوُّ ل الأحــداث والتَّ اريخي الــذي يحلِّـــالعلــم التَّــ ،ســـانياتمــن اللِّ جــزءٌ  عتبرهـــاإنين، وبــذلك رات عـــبر السِّ

.42:م، ص1999لبنان، ،سانيات، دار الفكر المعاصرة،بيروتمبادئ اللِّ : أحمد محمد قدور. د -1
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في حـين  .1غـةلعلـم اللُّ مسـاعداً الفونولوجيا علماً اً عتبر ممن، خارج الزَّ )Phonology(ة صويتيَّ وأخرج التَّ 

ة بقيـادة سـتعمال مـا ذهبـت إليـه المدرسـة البنيويَّـفي إ اً اغ نظرت للفونتيك نظرة مخالفة دلاليـّمدرسة بر  أنَّ 

مســـاعد  بـــل ،اً لســـانيّ ولـــيس علمـــاً اً طبيعيــّـالفونتيـــك علمـــاً أنَّ  واعتـــبرت رائـــدها فاردينانـــد دي سويســـر،

خــابر والوســائل الــتي جــريبي الــذي يعتمــد علــى الميخضــع للمــنهج التَّ  هأنَّــ،ســانيات، ودلــيلهم في ذلــكللِّ 

«�ººċȈǨȈǯÂ�ƢēƢǨººǏ�ƾººȇƾŢÂ نتكشــف بــدورها عــ Âǂººū¦�«°Ƣººű ُّة النƢººȈƳȂǳȂǻȂǨǳ¦�ƢººǸǼȈƥ��Ƣººđ�Ǫººǘ  علــم لغــوي

فظـة ودورهـا في تغيـير المعـنى سـواء داخـل اللَّ ،2ةغويَّـة وظيفتهـا اللُّ ة مـن ناحيَّـوتيَّ واهر الصَّـيهتم ويعالج الظَّـ

كــل   أنَّ ،ة منهــاة والأمريكيَّــنجليزيَّــة ولاســيما الإت المــدارس الغربيَّــكيــب، كمــا اعتــبر الواحــدة أو داخــل الترَّ 

لهـــا دون فها ويحلِّ ة، يصـــنِّ ه العلـــم الـــذي يـــدرس الأصـــوات الكلاميَّـــالفونتيـــك والفونولوجيـــا علـــى أنَّـــ مـــن

لهــا مــن نتــاج الأصــوات وانتقاإة كيفيَّــ  يــه فيراســات إلأشــارت الدِّ  هــذا مــااريخي، و رهــا التَّــشــارة إلى تطوُّ الإ

الفونتيـك عنـد هـاتين المدرسـتين، هـو فـرع �ċÀƜºǧ�¦ǀºđÂ.امع، ثم استقبالها مـن هـذا الأخـيرم إلى السَّ المتكلِّ 

.3ةسانيات الوصفيَّ من اللِّ 

ا الفونتيـك تـدرس ة، أمَّـاريخيَّـسـانيات التَّ ة اللِّ درس تحـت مظلَّـالفونولوجيا تُ الفرق بينهما أنَّ يكمن

الفونتيـك هـو علـم لا : "لاقـ امَّ ـلـده أحد الباحثين العـرب ة، وهذا ما أكَّ وصفيَّ سانيات التحت غطاء اللِّ 

حـداثها إرق المختلفـة في ®�ºČǘǳ¦Â��ƢēƢǨºǏÂ�©¦ȂºǏȋ¦�«°Ƣűوت فقط يحدِّ عنصر الصَّ غة إلاَّ يتناول من اللُّ 

تبـديلات  وأثر بعضها في بعض، وما يفـرض لهـا مـن طق�ČǼǳ¦� Ƣǔǟ¢�ǺǷ�Ƣđ�ǲǐويدرس ما يتَّ ،وتصنيفها

في مســألة  وســطاً موقفــاً ،"ماريوبــاي" كمــا وقــف أحــد البــاحثين  .4"مــان، وســبب ذلــك وعللــهخــلال الزَّ 

بـــين  وســـطاً صـــطلاح نختـــار هنـــا موقفـــاً نـــا في مجـــال الاوأنَّ : "ولوجيـــا بقولـــهالفصـــل بـــين الفونتيـــك والفون

ة، والفونتيـــك وتيَّ ات الصَّـــللتغـــيرِّ  ةاريخيَّـــراســـة التَّ بالدِّ )Phonology(مـــوقفين، يفيـــد أحـــدهما الفونولـــوجي 

.84:علم الأصوات، ص: كمال بشر  -1
.78:المرجع نفسه، ص-2
.40:سانيات، صمبادئ اللِّ : أحمد محمد قدور. د -3
.12:م، ص1969، 4رق العربي، بيروت، لبنان، طغة، دار الشَّ ه اللُّ دراسات في فق: محمد الأنطاكي -4
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)Phonitique( َّالمصـطلحين  أنَّ "وفريق آخر يشـير إلى .1"مننة من الزَّ يوصف الأصوات عند نقطة معي

، بمعــنى حســب طبيعــة موضــوع 2"اريخي أو الوصــفي علــى حســب الحالــةباعهــا بكلمــة التَّــمترادفــين مــع اتِّ 

ــــك، ة الدِّ البحــــث ونوعيَّــــ ــــز مطــــر يــــرى حتميَّــــأمَّــــراســــة المتــــوخى مــــن ذل ــــد العزي ــــاط الفونة اا عب تيــــك رتب

هايــة وجهــان لشــيءٍ مــا في النِّ �ċĔ¢�ȄººǴǟ��¾¦ȂººƷȋ¦�ǺººǷ�¾ƢººƷ�ÄƘººƥ�ƢººǸȀǼȈƥ�ǲººǐǨǳ¦�ǺººǰŻ�ȏÂ بالفونولوجيــا

ــ"غــة هــو يبحثــان في عنصــر واحــد مــن عناصــر اللُّ و ،"ةغويَّــعلــم الأصــوات اللُّ "واحــد هــو  ومــا ، 3"وتالصَّ

ــ واهر وعين مــن الظَّــهــذين النَّــ نَّ إ" :، مــا اســتدل بــه كمــال بشــر قــائلاً همــاكامــل بينتَّ ابط والد هــذا الــترَّ يؤكِّ

.4"ةجتماعيَّ ة والامتكاملان ومتعاونان في سبيل تحقيق أهدافهما الفرديَّ 

  : صطلح الفونولوجياظهور م-9

سـي تعود بداية ظهور مصـطلح الفونولوجيـا أو الفـونيم حسـب مـزاعم الفرنسـيين إلى العـالم الفرن

Defrichديفـريش ديجنـات " Desgene، م، ثم اسـتعمله لـويس هـافي 1973في مـايLouis Havet،

ـــرَّ المصـــطلح وليـــد الأرض الفرنســـيَّ ثم ديسوســـير بمعـــنى أنَّ  راســـات تشـــير إلى أنَّ الدِّ غم مـــن أنَّ ة، علـــى ال

Boudouindeبودوان دي كورتنـاي " Courtenay " اً وواعيـّاً مـكـان متفهِّ " م1929-م1845"البولـوني

صــريحاً أي تناقضــاً ل هــذا الــرَّ ا يشــكِّ ، ممَّــ5لهــذا المصــطلح دقيقــاً عطــاء تحديــداً إفي  اقاً لطبيعــة الفــونيم، وســبَّ 

ــ ى حــدود فرنســا ح ظهــور الفونولوجيــا علــى يــد دي سوســير، ثم بعــدها تعــدَّ ابق، الــذي يــرجِّ للقــول السَّ

 "ســـــيرب"علـــــى يـــــد ) م1911(في لنـــــدن عـــــام  اً ، وتحديـــــد"بريطانيـــــا"حـــــدة رحالـــــه بالمملكـــــة المتَّ لـــــيحطَّ 

"L.Scerbe" Daniel"دانيـــال جـــونز "مـــن قبـــل " فـــونيم"صـــطلح المف ظِّـــ، ثم وُ "م1944-م1880"

Jounes" غـوي بـين أحضـان اللُّ ، ثم انتقـل إلى أمريكـا، وتحديـداً 6م1917، وذلك في محاضرة ألقاها عام

.47:م، ص1987، 3ط مصر،أحمد مختار عمر، عالم الكتب،القاهرة،. د :غة، ترجمة وتعليقأسس علم اللُّ : ماريو باي -1
  .19: ص ،"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر. د -2
.40:غة تحديد وتوضيح، دار قطر بن الفجاعة، قطر، صغة وفقه اللُّ علم اللُّ : طرعبد العزيز م -3
.82:علم الأصوات، ص: كمال بشر  -4
يني القاســـم مطبعـــة دمشق،ســـوريا، بـــدر الـــدِّ :ƨºººŦǂƫ��ǺȇǂºººǌǠǳ¦�ÀǂºººǬǳ¦�ŕºººƷ�ƢēƘºººǌǻ�ǀºººǼǷ�ƨºººǤتـــاريخ علـــم اللُّ : ينظـــر جـــورج مونـــان -5

.24-23:، ص"علم الفونولوجيا"ة القادر شاكر، علم الأصوات العربيَّ عبد .د.أ:عننقلاً .226-225:م، ص1972
.170:م، ص1997مصر،غوي، عالم الكتب،القاهرة،وت اللُّ دراسة الصَّ : أحمد مختار عمر -6
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"EdwardSapir" "إدوارد ســــابير"الأمريكــــي  ، حيــــث ظهــــر في بحثــــه الــــذي نشــــره "م1939-م1884"

ة مـــيلاد نظريَّـــعـــلان عـــن الإثـــراء المصـــطلح بــين الأمـــريكيين، و ومنـــذ ذلـــك الوقـــت ازداد إ ،"م1933"ســنة

غـــة في كتابـــه اللُّ Bloomfieldالفـــونيم الـــذي هـــو أســـاس البحـــث الفونولـــوجي، ولاســـيما مـــع بلومفيلـــد 

"Langage " 1م1933سنة.

 "حــروف صــحاج أو علـــل"ا ººċĔ¢�ȄººǴǟ�ǂººǜالنَّ  غــة بغـــضِّ أصــوات اللُّ  حليــل الفونولــوجييتنــاول التَّ 

علـــم  إنَّ م الأصـــوات، اني الـــوظيفي لعلـــالثَّـــºººċĔ¢�ŘºººǠŠ��ƨºººǤ�ďǪºººǌǳƢƥ�ǶƬºººē�Ƣن منهـــا اللُّ ة تتكـــوَّ عناصـــر رمزيَّـــ

لـيس ه وسـيلة و علـى أنَّـ،معي والمخـبريطقـي والفيزيـائي والسَّـالفونولوجيا ينظر إلى الفونتيـك في جزئـه النُّ 

ــــذاتــــه، بــــل يجعــــل منــــه مجــــرَّ غايــــة في حــــدِّ  غــــة أو البنيــــة غــــوي في داخــــل اللُّ وت اللُّ د وســــيلة لتحديــــد الصَّ

ººººċǐǴǳ�ȆƟƢººººȇǄȈǨǳ¦�Â¢�Ņȉ¦�Ƥ، بمعــــنى أنَّ 2"ةغويَّــــاللُّ  ººººǻƢŪƢƥ�ǶƬººººē�ȏ�ƢººººȈƳȂǳȂǻȂǨǳ¦ ــــوظيفي وت، بــــل بجانبــــه ال

ة لتكملـــة عمـــل علـــم انيَّـــ، يـــأتي في المرتبـــة الثَّ ات الـــتي يحـــدثها فيـــهغـــيرُّ كيـــب، وأهـــم التَّ جرائــي داخـــل الترَّ الإ

كامـل لاحم والتَّ ابط والـتَّ ر هـذا الـترَّ ن إلى هذه المسـألة وراح يفسِّـام حساه الدكتور تمَّ كما تنبَّ . وتياتالصَّ 

فالمقابلـة بـين "من الفونولوجيـا  بدلاً  "وتيشكيل الصَّ التَّ "في نفس الوقت مصطلح  مستعملاً  بين العلمين

صـل بــه إلخ،وكــل هـذا ومــا يتَّ ...ه، ثم شـديدورخو،ق، ثم صـحيح وعلَّــم ومرقَّــمهمــوس، ثم مضـخَّ مجهـور و 

،3"وتيشـكيل الصَّـمن فهم دلالة كل مقابـل مـن هـذه المقـابلات هـو الأسـاس الـذي ينبـني عليـه علـم التَّ 

شـــكيل يعـــني تكـــوين التَّ و ̄¦��Ƣºººēبس والغمـــوض في حـــدِّ مـــا اللُّـــل نوعـــاً تشـــكِّ " شـــكيلالتَّ "ة تســـميَّ أنَّ إلاَّ 

ومن العناصر التي .وت ونطقهنتاج الصَّ إة يء من العدم، وهذا يقودنا إلى الجانب الفونتيكي في كيفيَّ الشَّ 

وت وظيفة الصَّ باعتبار أنَّ  .شكيليأو التَّ  راسات الفونولوجية أو علم الأصوات الوظيفي�ďƾǳ¦�Ƣđ�ƪاهتمَّ 

مـا هـو إذن ، "الفـونيم"هـي راسـة الوصـول إليهـالغاية التي تسعى الدِّ كيبي هو ااق الترَّ داخل البنية أو السيَّ 

  .اهاته؟تجِّ غوي؟، وماهي إناته؟، وما دوره اللُّ الفونيم؟، وما هي مكوِّ 

.24:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ  :عبد القادر شاكر. د -1
  .36: ص مصر،شر، القاهرة،باعة والنَّ غة، دار قباء للطِّ للُّ مدخل إلى علم ا: محمود فهمي حجازي. د -2
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  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

361

شــأة، مقارنــة بعلــم حديثــة النَّ ة ســانيَّ ظريــات اللِّ ة الفــونيم مــن النَّ نظريَّــتعــدُّ :)Phonéme(الفــونيم : لاً أوَّ 

اســـع عشـــر، يرجـــع الفضـــل في اكتشـــاف �ċƬǳ¦�ÀǂºººǬǳ¦�ƨºººȇƢĔ�Ŀ�ƨȈǻƢºººǈاســـات اللِّ ر قتحمـــت الدِّ الأصـــوات، إ

إذ ظهــرت بــوادر المفهــوم فــاق جــل العلمــاء، باتِّ " جــان بــادوين كــورتني"عــالم البولنــدي مفهــوم الفــونيم، ال

غـة تمـارس وظيفـة أصـوات اللُّ أنَّ ،أدرك خلال دراسـته هـذه إذْ . "م1869"نشره عام  الأولى ضمن مقالٍ 

فصـيل مـن التَّ انيـة بشـكلٍ ل الكلمات، ثم ظهـرت إشـارته الثَّ ة التيتشكِّ طقيَّ نوعات النُّ ز به بين التَّ يِّ ة تمُ لغويَّ 

ــ1"م1873" ل عــامعنــدما نشــر كتابــه الأوَّ  "رح، جــورج مونــان إذ قــالد هــذا الطَّــ، وقــد أكَّ ن لقــد تكــوَّ :

، 2"يو كسـتمـع تروب وخـلال لقائـه" نكازا"بشكل واضح أثناء إقامته في " بادوين"مفهوم الفونيم لدى 

يظـم إليـه رومـان جاكبسـون تلميـذ بـادوين، الـذي عمـل علـى تطــوير أنْ "أي هـذا الـرَّ " مونـان"وقـد تبـنى 

، ولم يخرج عن حـدود "بادوين"ـ ة هذا المفهوم له لم ينف خصوصيَّ أنَّ قة بالفونيم، إلاَّ ة أستاذه المتعلِّ نظريَّ 

لفظـــة فـــونيم قـــد : "ين إلى أنَّ عصـــام نـــور الــدِّ /، كمـــا أشــار د3"ه أســـتاذهفســـي الـــذي جــاء بـــفســير النَّ التَّ 

فـــــات أنَّ ت بعــــض المؤلَّ ، كمـــــا دلَّــــ4"م1873ســــنة ) Robert(ة في معجـــــم روبــــر ل مــــرَّ اســــتخدمت لأوَّ 

ة عـام ة الفرنسـيَّ غويَّـة اللُّ جتماع الجمعيَّـل من استخدم مصطلح الفوانيم في إهو أوَّ " دينفريش وبسجيت"

.5نتقل إلى دي سوسير، ومنه إ"لويس هافيت"لــ وثانيه م، 1973

مـا في اسـتخدامه في  نوعـاً الـذي كـان حـذراً " بيرسـا"ولوج المصطلح إلى أمريكا قد بدا عنـد  إنَّ 

ه ظهـــر ولكنَّـــ ،م1921، الـــذي نشـــره عـــام )Language(لميح لـــه في كتابـــه بـــالتَّ اً الأمـــر، مكتفيــّـ يءبـــاد

واهتمامـاً م، منذ ذلك الحين لقـي رواجـاً 1933لدراسة الفونيم عام  يصاً ه خصِّ في بحث خصَّ اً عنده جليّ 
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.30:، صس.د
:م، ص1992، 1بنـاني، بـيروت، لبنـان، ط، دار الفكـر اللُّ "فونولوجيـاال"ة غويَّـعلم وظائف الأصوات اللُّ : ينعصام نور الدِّ . د -4

62.
.169:م، ص1997مصر،القاهرة،،للطِّباعة والنَّشر والتَّوزيعغوي، عالم الكتبوت اللُّ دراسة الصَّ : عمر أحمد مختار -5



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

362

ارســـــين، حيـــــث ظهـــــر ذلـــــك بوضـــــوح أكثـــــر عنـــــد بلومفيلـــــد في كتابـــــه كبـــــيرين مـــــن قبـــــل البـــــاحثين والدَّ 

)Language ( 1م1933عام.

  :ةراسات العربيَّ الفونيم في الدِّ  -أ

لبـاحثين ا أنَّ بامتيـاز، ولـد بـالغرب، إلاَّ علم الفونولوجياأوعلم وظائف الأصوات، علم غربيإنَّ 

�śºƥ�ƢºȀǼǟ�ÀȂºưƸƦȇÂ�ƢĔȂºǇ°¦ƾƬȇ اة، وراحـو وتيَّ اهرة الصَّ هوا لهذه الظَّ هتموا وتنبَّ العرب في العصر الحديث، إ

ة الـــتي غويَّـــة وبالخصـــوص اللُّ ®�ďƾºººƴȈǳ��ƨºººċȇǂǰǨǳ¦�Ƕē°ƢºººǔƷ�ƺȇ°ƢºººƫÂ�ƾºººȀǟ�¦Âثيَّـــراو �ČƬǳ¦�ǶȀƦºººƬǯÂ�ǶēƢǨثنايـــا مصـــنَّ 

الإرث  وزادهــم علــى ذلــكلاع طِّــة، دفعهــم إلى الإومانيَّــة والرُّ قافــة اليونانيَّــزدهارهــا الثَّ  زمــن إنافســت في

اســــي زديـــاد درجـــة الـــوعي السيَّ ، وكـــذا إجمـــةة، وازدهـــار الترَّ غـــوي مـــن خـــلال البعثـــات العلميَّـــالأوربي اللُّ 

ليل على ذلـك علمي، والدَّ والفكري والحضاري لديهم، فأخذوا عنهم ما يفيدهم في الجانب الفكري وال

ة ترجمــوا مــا اســتطاعوا ترجمتــه  غويَّــالبيئــة اللُّ  ســانيات والفونولوجيــا والفــونيم إلىدخــل مصــطلح اللِّ "عنــدما 

بــوا مــا أمكــن ، وعرَّ "صــوت"و "ةصــوتيَّ "و "دصــوت مجــرَّ "و "ةٍ صــوتيَّ وحــدةٍ "كترجمــة مصــطلح الفــونيم إلى

م لم يقفــوا ¢ººċĔ، إلاَّ 2"فونيميــة"، و"فـونيم"، و"صــوتم"و ،"صــوتيم"تعريبـه، كتعريــب مصــطلح الفـونيم إلى 

ـة إحليليَّـة والتَّ قديَّـعريب، بل أبدوا آرائهـم النَّ جمة والتَّ الترَّ عند حدِّ  موا تعريفـات اه موضـوع الفـونيم، وقـدَّ تجِّ

، 3"رفقصــد بــه معــنى الحــ،الالفــونيم في أحــد معانيه: "فــه قــائلاً عرَّ قــد الــدكتور تمــام حســان نجــد ه، صُّــتخ

ة عــن طريقهــا ه أصــغر وحــدة صــوتيَّ أنَّــ" أو 4"جزئــةة غــير قابلــة للتَّ ه أصــغر وحــدة صــوتيَّ بأنَّــ: "فــه آخــروعرَّ 

مــرادف لوحــدة  "الفــونيم"ه علــى أنَّــ : "فــهعرَّ  ازيجــمحمــود فهمــي ح اأمَّــ،5"فريــق بــين المعــانييمكــن التَّ 

.6"ةغة العربيَّ ة في اللُّ صوتيَّ 
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:دة للفونيمجاهات المحدِّ تِّ الا-ب

رجــــة الأولى إلى اخــــتلاف تعريفــــات الفــــونيم وتباينهــــا مــــن عــــالم إلى آخــــر، يعــــود بالدَّ  ددُّ إنَّ تعــــ

�ċȈƬǳ¦�ǽǀǿ�ǺǷÂ��Ƕǿ°Ƣǰǧ¢�ƢȀǼǷ�¦ȂǬƬǇ¦�Ŗǳ¦�ǶȀǇ°¦ƾǷÂ�ǶȀƦǿ¦ǀǷÂ�Ƕđ°ƢǌǷاهات نجد ما يليتجِّ والا ارات :  

ـالا"أو : جـاه العقلــيتِّ لاا - ــالاف أصـحاب هـذا عــرَّ " فسـياه النَّ تجِّ ة فكـرة عقليَّــه أنَّــ " اه الفـونيم علـىتجِّ

مــن الأوائــل الــذين تبنــوا هــذا " بــادوين ديكــورتيني" ، ويعــدُّ "هن ذات طــابع عقلــي تجريــديتقــوم في الــذِّ 

ــالطَّــ ة، في حــين يـــرى هنيَّــورة الذِّ ســقط الفــونيم في عــالم الصُّــه أ، أي أنَّــاً نفســيّ ر الفــونيم تفســيراً رح، وفسَّ

لا تعـرف  ،ة الفـردنفسيَّ باعتبار أنَّ ،1للفونيم واضحاً راً م تصوُّ رح غامض ولا يقدِّ الطَّ هذا  جاكبسون أنَّ 

ة، وفي تفاعـــــل داخلـــــي دائـــــم، لـــــذلك يـــــرى ة مســـــتمرَّ ، بـــــل هـــــي في حالـــــة ديناميكيَّـــــولا ثباتـــــاً اســـــتقراراً 

وبنــاءً .2"معــينَّ  ده في موقــعيحــدِّ م نفســه أنْ ة بإمكــان المــتكلِّ الفــونيم صــورة أكوســتيكيَّ أنَّ : "جاكبســون

علـــم الأصـــوات  ق بـــين علمـــين مـــن علـــوم الأصـــوات همـــا،يفـــرِّ أنْ " بـــادوين"ســـتطاع ر اصـــوُّ علـــى هـــذا التَّ 

ــ3"هنمســتوى الــذِّ يــدرس الأصــوات المنــوي نطقهــا علــى العضــوي الــذي  "scerba"ســيربا ا تلميــذه ، أمَّ

عروفــة، ونفــى وجــود الأصــوات وهــي عنــده خارجــة عــن نــوامس الفيزيــاء الم ةٌ عقليَّــغــة ظــاهرةٌ اللُّ "اعتــبر أنَّ 

وأرجــع  ر،ســكوي فقــد حــذا حــذو بــودوان في بدايــة الأمــتا تروبأمَّــ،4"تحيــا بأمثلتهــا وصــورها في العقــل

، 5"ةنفسـيَّ ةٌ وظيفيَّـةٌ لغويَّـفكـرةٌ وت، ثم بعدها تراجـع واعتـبرهة للصَّ ورة العقليَّ ل الصُّ ه يمثِّ على أنَّ  "الفونيم"

  .ار الوظيفييَّ بذلك الت داً مؤيِّ 

.67:وت والمعنى، صست محاضرات في الصَّ :سونبرومان جاك: ينظر -1
  .69: صغوي، وت اللُّ دراسة الصَّ : عمر أحمد مختار -2
.139:غة، صمناهج البحث في اللُّ : تمام حسان. د -3
  .174: صت، .دة، بيروت، لبنان، هضة العربيَّ مة للقارئ العربي، دار النَّ غة، مقدِّ علم اللُّ : عرانمحمود السَّ . د -4
  .38: ص ،"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر. د -5
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أنَّ ة، معتــــبراً ة العقليَّــــفســــيَّ ظـــرة النَّ يميــــل إلى النَّ ) EdxardSapir( "إدوارد ســــابير"ا الأمريكــــي أمَّـــ

ورة كما نريد أو بنفس الصُّ نتاجه تماماً إنا نفشل في طق، ولكنَّ الفونيم صوت مثالي نحاول تقليده في النُّ "

Ƣđ�ǾǠǸǈǻ�Ŗǳ¦"1.

ـرائـد هـذا الا: فيزيائيجاه المادي أو التِّ الا - ف الفـونيم علـى إذ عـرَّ ،"D.Jonesدانيـال جـونز "اه تجِّ

�ƾººººƷȋ�ƶǸººººǈƫ�ȏ�ƨººººǬȇǂǘƥ�ƨǴǸǠƬººººǈŭ¦��ǎعائلــــة مــــن الأصــــوات في لغــــة معيَّ "ه أنَّــــ ƟƢººººǐŬ¦�ƨđƢººººǌƬǷ��ƨººººǼ

قــي طنــوع النُّ التَّ بمعــنى أنَّ ،2"وتي الــذي يقــع فيــه الآخــراق الصَّــيقــع في كلمــة في نفــس الســيَّ أعضــائها أنْ 

ة ة لــه صــورة كتابيَّــوتيَّ ه في الكتابــة الصَّــلآخــر، لكنَّــد الوجــوه ويختلــف مــن شــخصٍ للفــونيم الواحــد متعــدِّ 

  .لهتمثِّ واحدةٌ 

ــوظيفيتِّ الا - بشــكل خــاص، ومدرســة بــراغ بشــكل عــام، ينظــر للفــونيم " ســكويتتروب"لــه يمثِّ :جــاه ال

كــن تقســيم هــذه الوحــدات إلى عناصــر صــوتية ولا يم ،زة للكلمــات في المعــنىه أصــغر وحــدة مميَّــأنَّــ"علــى 

ــالفــونيم حســب هــذا الإ وعليــه فــإنَّ .3"غويــةأصــغر مــن الوجهــة اللَّ  يجابيــة وأخــرى إ،ي وظيفتينيــؤدِّ "اه تجِّ

  . سالةحنا ذلك في مدخل هذه الرِّ سلبية كما وضَّ 

ـــدجر جـــاه التَّ تِّ لاا - ـــل هـــذا الايمثِّـــ:يي  "بلمـــر"والإنجليـــزي ) Jimbo( "جيمبـــو"اه كـــل مـــن اليابـــاني تجِّ

)palmer( َّـالفونيم لا علاقة له بالواقع المادي ولا النَّ  ، إذ يعتقدان أن ا هـو مسـتقل اسـتقلالاً فسي، وإنمَّ

رة مـن في فـترة متـأخِّ  "دانيـال جـونز"رح دهم في هـذا الطَّـºċȇ¢Â��Ƣºđ�ƨºǘƦƫǂŭ¦�ƨوتيَّ عـن الخصـائص الصَّـكاملاً 

.4حياته

.99:م، بيروت، لبنان، ص1999، 2سانيات، دار الفكر المعاصرة، ط مبادئ اللِّ : رأحمد محمد قدو . د -1
.177:م، القاهرة، ص1997غوي، عالم الكتب، وت اللُّ دراسة الصَّ : عمر أحمد مختار -2
.130:ار البيضاء، المغرب، ص، الدَّ 1987شر، قافة للنَّ غة، دار الثَّ مناهج البحث في اللُّ : تمام حسان. د -3
ــرس الصَّــة عنــد العلمــاء العــرب والــدَّ وتيَّ راســات الصَّــالدِّ : حســام البهنســاري. د: ينظــر -4 ، 1رق، ط وتي الحــديث، مكتبــة زهــراء الشَّ

.162:م، القاهرة، مصر، ص2005
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  :ةظيفيَّ ة الفونيم الو أهميَّ -جـــ

غـــة مـــة للُّ م فوائــد قيِّ ه يقـــدِّ أنَّــدت تعــاريف الفـــونيم، إلاَّ هــات، وتعـــدَّ وجُّ مهمــا اختلفـــت الآراء والتَّ 

:ة، أهمهااصَّ ةبخة، وللعربيَّ بصفة عامَّ 

ص رمـــز واحـــد لكـــل فـــونيم، مـــع اســـتحداث يجـــاد كتابـــة دقيقـــة وواضـــحة، حـــين يخصِّـــيســـاعد علـــى إ-

 .ةات الكتابيَّ غيرُّ ة أو التَّ ة الفرعيَّ وتيَّ ور الصَّ فات البارزة أو الصُّ على الصِّ  لالةة مساعدة للدَّ علامات كتابيَّ 

 .لالة من الفونيمات والمورفيمات والكلمات والجملة، بحيث تأتي الدَّ ي الفونيم وظيفة دلاليَّ يؤدِّ -

تفســير بعــض مســائل  ة، بمــا فيهــاغويَّــراســات اللُّ ة الدِّ رف، وبقيَّــحــو والصَّــم النَّ يســاعد علــى فهــم وتعلُّــ-

اتجة عن وجود كلمات أو مداخل متقاربة أو مترادفة بسبب استبدال فونيم مكان آخر، نحـو المعجم النَّ 

.1دغامبدال والإة التي تعتري الأصوات كالإكيبيَّ قة بالمسائل الترَّ تلك المتعلِّ أو  "سقر"و" رقص"

:نات الفونيممكوِّ -د

الــذي  "Sidrov"ســيدروف"غــوي الروســي اللُّ ،لى وحــداتافضــين فكــرة تحليــل الفــونيم إمــن الرَّ 

الفــونيم لــيس فقــط غــير منقســم إلى وحــدات صــغرى، رمــز، فــإنَّ ثنا عــن الفــونيم كإذا نحــن تحــدَّ : "يقــول

، كمـا 2"قسـيمة غـير قابلـة للتَّ ه مجموع كلي، وكيفيَّـة، إنَّ ل إلى عناصره الأكوستيكيَّ يحلَّ ولكن لا يمكن أنْ 

جـزأة غير قـابلان للتَّ ، وهما مصطلحان3"ونلفُ أَ "و "ونفُ "بــ "الفونيم"إلى مصطلح  "رمختار عم. "دأشار 

طـــق النُّ  فـــإنَّ " ينهـــى"يجـــاد ذلـــك، كمـــا في ة يمكـــن إة الوظيفيَّـــاحيَّـــولكـــن مـــن النَّ . إلى وحـــدات صـــغرىدالة

ـــ ــ مظهــرة" النــون"بـــ الواقــع بعــدها مــن حــروف  "الســين"حــرف  لأنَّ ،فــاةٌ ا مخُْ ººċĔƜǧ" ىسَــنْ ي ـَ"ونفي ا النُّــ، أمَّ

  .ستعمالوت في حالة الإض لها الصَّ طارئة تعرَّ ات وهي تغيرُّ . الإخفاء

ـــ غــة العربيَّــيســمى في اللُّ المــورفيم هــو أصــغر وحــدة دالــة علــى معــنى،أنَّ  مــا يمكــن استخلاصــه     ة بـ

ـــ" قـــول أن كـــل كلمـــة هـــي نـــا نســـتطيع الأنَّ إلاَّ ،"الكلمـــة"ســـم طلـــق عليـــه إيُ ، يمكـــن أنْ "رفيةالوحـــدة الصَّ

ة دَّ وهـــذا الأخـــير يأخـــذ عِـــ. الكلمـــة أشمـــل مـــن المـــورفيم ولـــيس كـــل مـــورفيم هـــو كلمـــة، بمعـــنى أنَّ  مـــورفيم

.42:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر. د -1
.183:غوي،صللُّ وت ادراسة الصَّ : عمر أحمد مختار -2
.183:المرجع نفسه، ص-3
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د بعناصـر أخـرى ة وغـير مقيَّـلسـلة الكلاميَّـنقـل داخـل السِّ ل لـه حريـة التَّ د، فـالأوَّ والمقيَّ منه الحرُّ ،شكالأ

صــاله بمــورفيم آخــر لأداء وظيفتــه مــن اتِّ ســتقلالية، بمعــنىلا بــدَّ هــو عــديم الإ دا المــورفيم المقيَّــأمَّــ. تحكمــه

الـــواو "، والـــة علـــى المضـــارعةالدَّ " اليـــاء"نجـــد " يجلســـون"نأخـــذ كلمـــة  مـــثلاً . بمفـــرده أو داخـــل التركيـــب

ا جـــذر يـــان وظيفـــة بمفردهمـــا، أمَّـــدان لا يؤدِّ الـــة علـــى جمـــع المـــذكر الســـالم همـــا مورفيمـــان مقيَّـــالدَّ " والنـــون

  .ي وظيفة بمفرده أو داخل التركيبيؤدِّ ه يستطيع أنْ لأنَّ ،ل مورفيم حريمثِّ " جلس"ة الكلم

:Syllable المقطع :ثانيا

غــوي، فــإنَّ حليــل اللُّ جزئــة والتَّ تخضــع للتَّ ل أصــغر الوحــدات الــتي لا يمكــن أنْ إذا كــان الفــونيم يمثِّــ

ى الحرف أو الفونيم الواحـد، والحـديث عنـه المقطع قد يتعد المقطع هو أعم وأشمل من الفونيم بمعنى أنَّ 

وعليـه ارتأينـا  .لوجـوده ورافـضٍ دٍ ارسـون مـن مؤيِّـ، ووقـف عنـده البـاحثون والدَّ هو الآخر متشـابك نسـبياً 

ــأنْ  ق بــالمقطع مــن حيــث الماهيــة والأهميــة وأنواعــه وأشــكاله في ة الــتي تتعلَّــيَّ قــاط الرئيســز علــى أهــم النِّ نركِّ

  .صطلاحيغوي والاعريف اللُّ وقبل الخوض في ذلك كانت ضرورة البحث تقودنا إلى التَّ ة، غة العربيَّ اللُّ 

:المقطع لغةً -أ

، فـــالقطع "مقـــاطع"جمعـــه " يقطـــع"، "قطـــع"غـــوي اء، مصـــدر الجـــذر اللُّ المقطـــع بفـــتح المـــيم والطَّـــ

ـ:عبرتـه، والمقطـع منـه: هـروقطعت النَّ  مـا تحلـل إليـه : عر مقاطعـهالموضـع الـذي يعـبر منـه، ومقطعـات الشِّ

والقطـع في العـروض، حـذف ،1اء الـتي يسـميها عروضـيوا العـرب الأسـباب والأوتـادز وتركب عنه مـن أجـ

ǾƥǂººǓ�ǲººȈǫÂ�ƪآخــر  ººȈƦǳ¦�µ Âǂººǟ�Ŀ�Ǟººǫ¦Ȃǳ¦�̧ȂººǸĐ¦�ƾººƫȂǳ¦2 َّومقــاطع الكــلام، مواضــع الوقــوف، كمــا أن ،

.3ا مغلقوإمَّ ،ا مفتوحوهو إمَّ ،ةف منها الكلمة التي تتألَّ غويَّ ة اللُّ وتيَّ ل الوحدة الصَّ المقطع يمثِّ 

.223:لسان العرب، ص: ابن منظور -1
  ".قطع"مادة  ،المعاني الجامع:معجم -2
  ".قطع"مادة  ،القاموس المحيط: المعجم -3
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:اصطلاحاً -ب

غـات، وهـذا لا يعـني ارسين له واختلاف اللُّ د مناهج ورؤى الدَّ دت تعاريف المقطع بتعدُّ لقد تعدَّ 

FA/TA/HA" فـــتح"، كمـــا في 1ةغـــات في بعـــض الخصـــائص المقطعيَّـــشـــابه بـــين كثـــير مـــن اللُّ نعـــدام التَّ إ

ارســين إلى المقطــع، بعضــهم تناولــه مــن ظــر بــين الدَّ خــتلاف وجهــات النَّ عــن إ نــوع هــذا نــاتجد والتَّ عــدُّ والتَّ 

ــة أي الجانــب النُّ يولوجيَّــلوجهــة الفيز ا ة، وآخــرون تنــاولوه مــن وتيَّ طقــي، وبعضــهم تناولــه مــن الوجهــة الصَّ

.2ةاحية الوظيفيَّ الجانب الفيزيائي، ومنهم من تناولوا المقطع من النَّ 

ه لم تصـــل إلينــا دراســـات كافيـــة ة منهــا، أنَّـــديثــة، ولاســـيما الأصـــواتيَّ راســـات الحلقــد أشـــارت الدِّ 

، )ه175ت (بتكـــارات الـــتي ابتكرهـــا الخليـــل بـــن أحمـــد الفراهيـــدي ا تلـــك الإخاصـــة بـــالمقطع، مـــا عـــد

نــة مـن الأســباب والأوتــاد،ة المتكوِّ فعــيلات العروضـيَّ قطيـع للشــعر العـربي المتمثلــة في التَّ قـة بنظــام التَّ والمتعلِّ 

ة في بيــت شــعري أو في وتيَّ وتي ضــمن الوحــدة الصَّــة بأصــل المقطــع الصَّــوهــذين الأخــيرين لهمــا صــلة قويَّــ

وتي عنـد المحـدثين لا يخـرج في أحسـن وأدق وصـف المقطع الصَّـ، وعلى هذا الأساس فإنَّ 3عبارة نثرية ما

حيح المتبوع بحركـة  الصَّ  تحت الحرف عتوض (/) رطةالشَّ له عن نظام الإيقاع العروضي باستخدام مفهوم 

حيحة السواكن، ووضع إشارة للحركـات يخلص إلى تطابق وضع رموز الحروف الصَّ ، إلى أنْ "انتكاً أيّ "

ه أصـغر وحـدة فـوا المقطـع علـى أنَّـ، وبـذلك عرَّ 4حيحويلـة المصـاحبة للحـرف الصَّـالقصيرة، والحركـات الطَّ 

ة عـدد حـروف العربيَّـد المعـالم فـإنَّ مصطلح المقطـع غـير محـدَّ غم من أنَّ على الرَّ  .المراد به الحرف ،ةصوتيَّ 

ورسمها وشكلها كانت واضـحة ومعروفـة عنـد العـرب حـتى قبـل مجـيء الإسـلام، بمـا في  "حروف الهجاء"

ة، في حــين أنَّ أ عــن الحــروف الهجائيَّــهــي قديمــة وجــزء لا يتجــزَّ "ا، و، ي"ويلــة ذلــك حركــات المــد الطَّ 

مــع أبي الأســود  ة، ظهــرت تحديــداً حديثــة العهــد إذا مــا قرنــت بــالحروف الهجائيَّــالحركــات القصــيرة هــي 

.503:علم الأصوات، ص :كمال بشر  -1
:م، ص2004ة، عوديَّ مكتبـة الرشـد،الرياض، السَّـوتيات، علـم الصَّـ: عبـد االله ربيـع محمـود .عبـد العزيـز أحمـد عـلام، د.د: ينظر -2

.48:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ  :عبد القادر شاكر .د: ، نقلا عن278
  .بتصرف 49: ، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ  :عبد القادر شاكر .د -3
ـــالمـــدخل إلى علـــم : ي بـــن علـــي بـــن يحـــي المبـــاركيحـــ.د: ينظـــر -4 ة ة، المملكـــة العربيَّـــشـــر،جدَّ ة للنَّ العلميَّـــ المكتبـــة وتيات العـــربي،الصَّ

.48:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ  :عبد القادر شاكر .د: عن ، نقلاً 175:م، ص2007ة، السعوديَّ 
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لم  طـق إنْ بـالحرف أثنـاء النُّ  �ÆƨǬȈºǐǳ�ƨºǯǂū¦Â��©ƢºǸǴǰǳ¦�ǂºƻ¦Â¢�Ƣºđ�Ǆعـراب ليميِّـإؤلي على شكل نقاط الدُّ 

�ċĔ¢�ǲǬǻ ِّضُـطـق، إلى أنْ هن والنُّ ا  متبلـورة معـه في الـذºČǐǳƢƥÂ�ȆƟƢºĔ�ǲǰºǌƥ�ƪ ǘƦي عليهـا الآن ورة الـتي هـ

  .الخليل بن أحمد الفراهيدي من قبل اللُّغوي

غـوي، حليـل اللُّ ه ركـن رئـيس مـن أسـس التَّ عتراف بوجود المقطع على أنَّ الإ ةالغربيَّ  راسةأثمرت الدِّ 

غــويين خاضــوا في هــذا اللُّ ، فــإنَّ عطــاء تعريــف دقيــق لــهرؤى الأصــواتيين في تحديــده وإ ومهمــا اختلفــت

 في تحديـد مفهومـه يركبـاهين أساسيين يساعدان بشكل  تجِّ هناك إ فقين بأنَّ أهميته متَّ البحث في ماهيته و 

تمع فيـه هـذان يجُ أنْ ، وكل صوت لغوي لابدَّ "اه الفونولوجيتجِّ الإ"و "اه الفونتيكيتجِّ الإ: "هما "المقطع"

ه وتعريفـه مـن ل حـدُّ نتقـغـوي بشـقيه الفيزيـائي والفيزيولـوجي إوت اللُّ كتمل ونضـج الصَّـصران، ومتى إالعن

ـــإلى مفهـــوم ال رفمفهـــوم الحـــ ، ثابتـــةٌ ةٌ ، والحـــرف وحـــدة ذهنيَّـــةٌ متغـــيرِّ ةٌ وت صـــورة نطقيَّـــالصَّـــلأنَّ  .وتصَّ

.1"المقطع"إسم طلق عليههو ما يُ  "الحركات"وائت وت بالصَّ واقتران الصَّ 

طـــق، أو أثنـــاء النُّ  عبـــارة عـــن تتــابع فـــونيمي في تيـــار الكـــلام" في جانبـــه الفـــونتيكييعتــبر المقطـــع   

تاحـات الفـم أثنـاء الكـلام وبـين نفانفتـاح مـن امن الأصـوات المفـردة تقـع بـين كـل  بالأحرى هو مجموعة

مـــن  ة بــدءً دريَّ غطة الصَّــذلــك الضَّــ"يولـــوجي يعتــبر المقطــع أمَّــا مــن الجانــب الفيز .2"نفتــاح الــذي يليــهالإ

وصــولاً اللســان لى إ وتيينالــوترين الصَّــلى إالحنجــرة لى إة القصــبة الهوائيَّــ لى إ الــرئتينإلى الحجــاب الحــاجز 

، ومـنهم مـن ينظـر إلى 3"ة لإنتـاج الصـوتة المشـكلِّ فسـيَّ بضـة النَّ النَّ  حـداثفي إ شـتركتها فتين كلُّ الشَّ لى إ

عن تتابع من الأصوات يحتـوي علـى قمـة واحـدة مـن الوضـوح، "ه عبارة ة بأنَّ ة الفيزيائيَّ احيَّ المقطع من النَّ 

  :كل الآتيكما في الشَّ 4"سماع أو بروز وقاعدةإقمة أي 

.75:ة، مصر، صندريَّ م، الإسك1999ة، غة، دار المعرفة الجامعيَّ مة لدراسة علم اللُّ مقدِّ : حلمي خليل .د -1
.52:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر .د -2
  .بتصرف 53 :المرجع نفسه، ص-3
  .53 :صنفسه، -4
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  ضوء تعريفاته علىصورة المقاطع  )1(الشكل 

  ة سماعل أعلى قمَّ يمثِّ ) أ(حيث 

  .ة سماعل أدنى قمَّ يمثِّ ) ب(و

  ."عتبة الكلام"ل الوسط أو المحور الذي ينتقل بواسطة الكلام أو نستطيع تسميته بـــ يمثِّ  (A, B)و

ــاب الاأصــح نَّ في حــين أ ة ه عبــارة عــن وحــدة تركيبيــة أو بنائيَّــأنَّــ"فــوا المقطــع اه الفونولــوجي عرَّ تجِّ

، وعليــه فــإنَّ 1غــةائتة داخــل اللُّ امتة والصَّــقترانــات الأصــوات الصَّــاة عــن أنــواع مــن قتصــاديَّ اتعــبرِّ بصــورة 

ة يولوجيَّـــــالفيز  احيـــــةالفونولـــــوجيين ينظـــــرون إلى كـــــل صـــــوت صـــــامت أو حركـــــة، نظـــــرة شـــــاملة مـــــن النَّ 

ــــ "ةة أو الآليَّــــالأكوســــتيكيَّ "ة ، والفيزيائيَّــــ"ةالعضــــويَّ " ة، حــــتى يكــــون تشخيصــــه كــــاملاً ة والوظيفيَّــــمعيَّ السَّ

ة تشـتمل علـى غويَّـمجموعـة مـن الأصـوات اللُّ "المقطـع عنـدهم عبـارة عـن  على ذلـك فـإنَّ ، وبناءً وواضحاً 

.2"حركة واحدة

  :ةغة العربيَّ المقطع في اللُّ -جـــ

ائـدة تقبـل الحـروف الزَّ غـات، منهـا أنْ زها عن غيرها مـن اللُّ ة خصائص تميِّ ة بعدَّ غة العربيَّ ز اللُّ تتميَّ 

، كما تقبل حروف "رجل، رجال"واخل، وتقبل في الوسط تسمى الدَّ "سينتصر"وابقفي أولها تسمى السَّ 

ººċĔ¢�Ǯ، إضــافة"ســونس، مدرُّ مــدرِّ "واحــق ى اللَّ زائــدة في آخــر الكلمــة تســمَّ  ººǳ̄�ń¤ ا لغــة معربــة أي تقبــل

ººċǐǳ¦�ƢººĔ¦ǄȈǷÂ�Ǫººǧ¦ȂƬȇ��Ãǂººƻ¢�©ƢººǤǳ�ǺººǷ�Ƥالتَّ  ººȇǂǠ�Å ƢººǼƥÂ��Ŀǂ  عــدد المقــاطع  فــإنَّ "علــى هــاتين الخاصــيتين

ة الفصـحى غـة العربيَّـرنت بعدد المقـاطع في اللُّ إذا ما قُ اً وتية لا يزيد عن سبعة مقاطع وهذا قليل جدّ الصَّ 

.55:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر .د -1
ة، ة السـعوديَّ شـد، الريـاض، المملكـة العربيَّـوتيات، مكتبـة الرُّ علـم الصَّـ :ع محمـودعبـد االله ربيـ .عبـد العزيـز أحمـد عـلام، د.د" ينظر -2

.279:م، ص2004

A B

أأأأ

ب ب ب ب
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، كما أضاف الدكتور تمـام 1"ةسة مقاطع، نجد خمسة بعد إطالة حروف العلَّ الذي يتراوح بين ثلاثة وخم

ا مـن أمَّـ. وعة مقـاطع، هـذا مـن حيـث المـادة والنَّـ، فتلـك سـتَّ "المقطـع الأقصـر"حسان مقطعا آخر سمـاه 

ــ قبـــل مهمــا كـــان نوعــه، و أو مغلقــاً يكــون مفتوحـــاً ا أنْ ة، إمَّــغــة العربيَّـــالمقطــع في اللُّ كل فـــإنَّ حيــث الشَّ

ع "ائت القصـير، وللصَّـ "ع"امت، وللحـرف الصَّـ "ص"مز نشير بالرَّ أنْ طرق إلى أنواع المقاطع لابدَّ التَّ 

  .ائت الطويلللصَّ  "ع

  :ةغة  العربيَّ في اللُّ  أنواع المقاطع -د

ـــمشـــكلاً  "ص"صـــحيحاً ل حرفـــاً هـــو ذلـــك المقطـــع الـــذي يمثِّـــ:المقطـــع الأقصـــر - لام : كون مثـــلبالسُّ

كون بالسُّــلاً يكـون مشـكَّ أنْ لابــدَّ كـاملاً سـتقبال، وحــتى يكـون هـذا الحــرف مقطعـاً ، وسـين الاعريـفالتَّ 

بتــداء بــه تســبقه ه حــين يمتنــع الإيكــون في بدايــة الكلمــة حــتى يصــدق عليــه أنَّــك، وأنْ متلــوا بحــرف متحــرِّ 

.2طق بساكنٍ النُّ  العرب من طبعها لا تبدأُ همزة الوصل، لأنَّ 

" جلــس"كلمــة نجــد  ن مــن صــامت وصــائت، هــو ذلــك المقطــع الــذي يتكــوَّ : المفتــوحالمقطــع القصــير  -

 /.ص ع: /، سَ /ص ع: /، لَ /ص ع: /جــَ: مكونة من ثلاثة مقاطع قصيرة هي

ــ- "كَــا"نتهــي بحركــة مــد طويلــة، مثــل يو  "حــرف"هــو مقطــع مبــدوء بصــامت : ط المفتــوحالمقطــع المتوسِّ

.3الخ. ..،"طاب"في كلمة  /ص ع ع: /، وطاَ"كاتب"في كلمة / ص ع ع/

أرُْسُـمْ فعـل :هو مقطع مبدوء بصامت وحركة قصـيرة، ومنتهـي بصـامت مثـل: ط المغلقالمقطع المتوسِّ -

، إضـافة إلى الحـروف /ص ع ص: /، سُـمْ /ص ع ص: /ن من مقطعين متوسطين مغلقين، أرُْ أمر مكوَّ 

 /.ص ع ص: /"لن"صب ، وأداة النَّ "لم"، وأداة الجزم "عن، من"أحادية المقطع كما في حروف الجر 

:ثــل كلمــة عَــادْ نتهــي بصــامت، ميهــو مقطــع مبــدوء بصــامت وحركــة طويلــة و : ويــل المغلــقالمقطــع الطَّ -

.4"ثمود"في كلمة / ص ع ع ص": /مُودْ "، و/ص ع ع ص/

.301:غوي، صوت اللُّ دراسة الصَّ  :عرانمحمود السَّ .د -1
.69:م، ص1998، 3لقاهرة، مصر، طا وزيع،شر والتَّ ة معناها ومبناها، عالم الكتب للنَّ غة العربيَّ اللُّ : تمام حسان.د -2
  .بتصرف 61: ، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ :عبد القادر شاكر .د -3
  .بتصرف 61: المرجع نفسه، ص-4
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 هــو مقطـع مبــدوء بصـامت وحركــة قصـيرة ومنتهــي بحـرفين صــامتين: نغـلاقويـل المــزدوج الإالمقطـع الطَّ -

المقطع نجد " دُوَيْـبَة"تصير " ةٌ دابَّ "، وفي تصغير /ص ع ص ص: /بَـرْقْ، رَعْدْ، مِصْرْ، عَبْدْ : ساكنين مثل

.1"وَيْبْ "نغلاق ممثل في جزء الكلمة هو ويل المزدوج الاالطَّ 

  :ةغة العربيَّ مقاطع الكلمة في اللُّ -ه

أم اسمـاً واء أكانـت فعـلاً ة مقـاطع سـعـدَّ " حديد منغة العربية على وجه التَّ ف الكلمة في اللُّ تتألَّ 

عشرة مقاطع حسب بعض ، وقد تصل إلى 2"، وأكثرها سبعة مقاطعواحدٌ ها مقطعٌ ، أقلَّ مزيداً  أم مجرداً 

ــغــة العربيَّــالكلمــة في اللُّ غــوي أنَّ المــزاعم، ولكــن في الغالــب والواقــع اللُّ  ب مــا بــين مقطعــين وخمســة ة تتركَّ

  :ةغة العربيَّ لة لها في اللُّ أنواع الكلمات والمقاطع المشكِّ ، وهذه أمثلة عن3"مقاطع

تشــتمل علـــى  ،"وعــى، رأى، وقــى"هـــي أفعــال أمــر مــن فعـــل  ،"عِ، رِ، قِ ": كلمــة أحاديــة المقطــع-

" قـام"فعـل أمـر كـذلك مـن " قـُمْ "صـائت، و+، أي تتألف من صامت /ص ع: /مقطع قصير مفتوح 

صـامت، + صائت + ف من صامت، أي تتألَّ /ع ص ص: / تشتمل على مقطع واحد متوسط مغلق

.صب لم، ولنوكذلك حروف الجر، من، عن، وأدوات الجزم والنَّ 

ــأرُْسُــمْ، تتــألَّ "مثــل فعــل الأمــر : ة المقطــعكلمــة ثنائيَّــ- ص ع : /طين مغلقــين أرْ ف مــن مقطعــين متوسِّ

م، وبعــض جاهــد، اعمــل، ســافر، جــاء، قــا:، وقــس علــى ذلــك مــن الأفعــال/ص ع ص: /، سُــمْ /ص

ــ وصــولة وأسمــاء كون، عمــر، عمــرو، أحمــد، عثمــان، وبعــض الأسمــاء المالأسمــاء عنــد الوقــوف عليهــا بالسُّ

: ف مـــن مقطعـــين مثـــلتيـــب تتـــألَّ روف علـــى الترَّ ســـتفهام، وأسمـــاء الشـــرط وبعـــض الظُّـــالإشـــارة وأسمـــاء الا

.الذي، التي، هذا، ذاك، متى، كيْف، حيْثما، فوْق، ليْل، تحْت

ــالأفعــال الثلاثيَّــ: ة المقطــعكلمــة ثلاثيَّــ- كتــب، قــرأ، : ف مــن ثلاثــة مقــاطع مثــلحيحة كلهــا تتــألَّ ة الصَّ

ǂƟƢǗ��°ƢĔ��ǂǘǷ��ǲƦƳ��À¦ȂǓ°��ƨƸǴǗ��̈Ǆŧ�ǲưǷ� Ƣũȋ¦�ǺǷ�ŚưǯÂ��§ǂǓ��ƶƬǧ��ǆ ǴƳ.

.69:ة معناها ومبناها، صغة العربيَّ اللُّ : تمام حسان .د -1
.162:م، ص1979، 5ة، مصر، ط ة، مكتبة الأنجلو مصريَّ غويَّ الأصوات اللُّ : إبراهيم أنيس .د -2
:م، ص2005، 1ة، ط وتيات، مكتبــة المتنـبي، الـدمام، الســعوديَّ دراســات في علـم الصَّـ: عود أحمـد الفخـرانيأبـو السَّــ .د :ينظـر -3

.62:ة، صلأصوات العربيَّ اعلم : شاكر عبد القادر.د: عن ، نقلاً 200
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ــــمثـــل تعلَّـــ: ة المقطـــعكلمـــة رباعيَّـــ- ، /ص ع: /، مَ /ص ع: /، ل ـــــَ/ص ع ص: /، عَل ـــــْ/ص ع: /م، تـَـــ

/ ص ع ص: /، يـَا/ص ع ص: / سَـيْ :سَـيَّارَةٌ :على ذلك، نفقه، استعلمَ، وكذلك الأسماء مثلوقس 

.باخرة، شجرة، تفاحة: وقس على ذلك من الأسماء ك/ ص ع ص: /، تُنْ /ص ع: /رَ 

تِ / + ص ع ص/اجْــــ : أ علــى المقــاطع الآتيــةزَّ ، تجُــ"جتماعــاتإ"مثــل كلمــة: ة المقطــعكلمــة خماســيَّ -

، "حتفـالاتإ"، وقس علـى ذلـك مثـل /ص ع: /تُ +  /ص ع ع: /عَا/  ص ع ع/ مَا/ + ص ع /

 ".مقتصدات"

:قـدْ / + ص ع : /تَ / + ص ع /مـــُ : كما يلـي   أزَّ تجُ " مةمتقدِّ "مثل كلمة : ة المقطعكلمة سداسيَّ -

، وقــــــــــس علــــــــــى ذلــــــــــك مثــــــــــل /ص ع ص: /تــُــــــــنْ / + ص ع : /مــــــــ ــــَ/ + ص ع: /دِ / + ص ع ص/

 ".مةمتفهِّ "، "سيارتكما"

ص : /ج ـــَ/ + ص: /الـْـــ: ف من المقاطع الآتيـةالتي تتألَّ " ةالجزائريَّ "مثل كلمة  1:ة المقطعكلمة سباعيَّ -

 /.ص ع: /ــــةُ / + ص ع: /يَ / + ص ع ص: /ريِْ / + ص ع:/ءِ / + ص ع ع: /زاَ/ + ع

:ةالعربيَّ غة اللُّ زات مقاطع مميِّ  -و

  :هازات أهمَّ ة مميِّ ة بعدَّ غة العربيَّ ز المقطع في اللُّ يتميَّ 

، وقـــد أجـــاز /ع ص/ ك ولـــيس بمتحـــرِّ / ص ع) /حـــرف(ة بصـــامت غـــة العربيَّـــيبـــدأ المقطـــع في اللُّ أنْ -

�ƢºŮÂ¢�Ŀ�ƨºǸǴǰǳ¦�ȄºǴǟ�ǲƻƾºƫ�̈ǄºǸŮ¦�ǽǀºǿÂ��ǲºǏȂǳ¦�̈ǄºǸđ�¥ƾºƬƦȇ�ƢºǷ�ǲºǯ�Ŀ"ذلك الـدكتور تمـام حسـان 

وفي أفعـــال هـــذه فتعـــال، عـــال، إلكلمـــات الـــتي علـــى وزن اســـتفعال، إنفولا تـــأتي في وســـطها، وكـــذلك ا

.2"عريفوفي أداة التَّ " فتعلإستفعل، إنفعل، إ"المصادر 

 /.ص ص: /ة بصامتين متتاليينلا يبدأ المقطع في العربيَّ -

 /.ع ع: /، أو طويل/ع: /يشتمل المقطع على صائت قصير أنْ -

  .فبتصر  63-62: ، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ :عبد القادر شاكر .د -1
.164:غة، صمناهج البحث في اللُّ : تمام حسان.د -2
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حـدها ثلاثــة / ص ع: /4فتوحـة ونـة مــن أربعـة مقـاطع قصــيرة مة كلمـة مكوَّ غـة العربيَّــلا يوجـد في اللُّ -

".كَتَبَ "ة مقاطع قصيرة مفتوحة كما في الأفعال الثلاثيَّ 

في صـدر الكلمـة / ص ع ص ص: /ويـل المـزدوج الانغـلاقالطَّ "ة وقوع المقطع غة العربيَّ لا يجوز في اللُّ -

ثلاثية المنتهية ه مقطع خاص بحالة الوقف في آخر الكلمة، ولكن يجوز في الكلمة الولا في حشوها، لأنَّ 

 .إلج...فجر، عبد، مصر،:، مثل1بصامتين ساكنين

بعــده / ص ع ص: /مــن مقطــع متوســط مغلــق"ف تركيبهــا المقطعــي يتــألَّ ة لا تقبــل أنْ الكلمــة العربيَّــ-

ة الكلمــة أعجميَّــكــان هــذا فــاعلم أنَّ ، وإنْ /ص ع ع/ + /ص ع ع: / مقطعــان متوســطان مفتوحــان

/ ص ع ع: / دَا/ + ص ع ص: / غرْ :ا، فيكون تقطيع كل منهما كالآتيالأصل مثل غردايا، سرغاي

ف تركيبهـــا المقطعـــي مـــن المقطـــع المتوســـط يتـــألَّ ة أنْ ، كمـــا لا تقبـــل الكلمـــة العربيَّـــ2/"ص ع ع: / يــَـا+

، ولا مــن ثلاثــة 3/ص ع ص/ ، /ص ع ص/ بعــده مقطعــين متوســطين مغلقــين / ص ع ع/ المفتــوح 

 /.ص ع ص/ ، /ص ع ص/ ، /ص ع ص/ الية مقاطع متوسطة مغلقة متت

ة احيَّـــال مـــن النَّ ة لهـــا دور مهـــم وفعَّـــتجزئـــة الكلمـــة إلى مقـــاطع صـــوتيَّ مـــا يمكـــن استخلاصـــه أنَّ 

ـــة والقرائيـــة للمـــتعلِّ الأدائيَّـــ الوقـــوف علـــى المقطـــع  ذين يعـــانون مـــن صـــعوبات القـــراءة، وأنَّ لـــة الم، وخاصَّ

الي الوصول إلى المعـنى روف والكلمة التي تحويه واستنطاقها، وبالتَّ على معرفته للح قاطعٌ واستنطاقه دليلٌ 

وتي قـارب الصَّـم إلى نمـو الـوعي بالتَّ اهري والضمني لها والوعي بـه وإدراكـه، الأمـر الـذي يـؤدي بـالمتعلِّ الظَّ 

�ċȈƫȂººººǐǳ¦�ǞǗƢººººǬŭ¦�ǶǿƢººººǈƫ�ƢººººǸǯ��Ǿººººȇƾǳ�©ƢººººǸǴǰǴǳººººċȈǧǂǠŭ¦�Ƕē¦°ƾººººǫ� ƢººººŶ�Ŀ�ƨة، وكــــذا ة والإدراكيَّــــة والعقليَّــــ

�ċǈǳ¦�ƨǴǇŗǈŭ¦�̈ ¦ǂǬǳ¦�ȄǴǟ�ǶēƾǟƢǈǷ َّحيحةليمة والص.  

.64:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ :عبد القادر شاكر .د -1
رق،القاهرة، مصــر،  وتي الحـديث، مكتبــة زهـراء الشَّـرس الصَّـة عنـد العلمـاء العــرب والـدَّ وتيَّ راسـات الصَّــالدِّ : حسـام البهنسـاوي .د -2

  .218: ص م،2005، 1ط 
.65:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ :عبد القادر شاكر .د -3
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:Stress برالنَّ : ثالثا

بر عنصـر مـن عناصـر الوحـدات الصـوتية للـدرس الفونولـوجي، وبـذلك يلعـب دور مهـم يعتبر النَّ 

لكلمة ومميز على التعرف على حدود الكلمة والجملة، وانتقال موضع النبر له بالغ الأهمية سواء داخل ا

  .أو الجملة حتى تفي بالغرض المطلوب

قـــال رجـــل : الهمـــز، وفي الحـــديث:همـــزه، ومنـــه النـــبر بـــالكلام،ينـــبره نـــبرا، "نـــبر"مصـــدر : النبـــر لغـــة -أ

ـــر باســـمي، أي لا ": عليـــه الســـلام ، فقـــال"االله يـــا نـــبيءَ : "-صـــلى االله عليـــه وســـلم -للرســـول   لا تنب

مرقــاة الخاطــب، سمــي :، والمنــبر2"د مقــاطع الكلمــة عنــد النطــق، النــبر في النطــق، يعــني إبــراز أحــ"1تهمــز

  .ارتفع فوق المنبر ا لارتفاعه وعلوه، وانبر الإمام،منبر 

ه وضــــوح نســــبي لصــــوت أو مقطــــع، إذا قــــرن ببقيــــة أنَّــــ" برالنَّــــ"ف الأصــــواتيون عــــرَّ :بــــرتعريــــف النَّ  -ب

أو  "الحـرف"وت غط علـى الصَّـئيـة الضَّـاحيـة الأدا، وهو مـن النَّ 3"الأصوات والمقاطع الأخرى في الكلمة

، ، والـــبروزُ طـــريحُ والتَّ رتكـــازُ الا: علـــى مقطـــع معـــين مـــن مقـــاطع الكلمـــة، وللنـــبر عـــدة مصـــطلحات منهـــا

.4"غويينعند اللُّ ها استعمالاً همَّ أكثر شيوعا وأَ " برالنَّ "، ولكن مصطلح ، والضغطُ والجهارةُ 

غــويين العــرب القــدماء لم يعرفــوا اللُّ أنَّ "،قــولهــو مــن المحــدثين إلى ال ،"هنــري فلــيش"كمــا زعــم 

بر أشــار إلى النَّــ"علــى هــؤلاء أن ابــن جــني قــد  ، ورداً 5"النــبر بدلالــة الضــغط علــى بعــض مقــاطع الكــلام

.6"الحركة في ذلك بمعنى إطالة بعض الحركات للكلمة ،"طلُ الم"واستعمل 

.18-14:لسان العرب،  ص: ابن منظور -1
".نَـبـَرَ "الوسيط، مادة :المعجم -2
.160:مناهج البحث في اللغة، ص: تمام حسان.د -3
:م، ص2004الصـوتيات، مكتبـة الرشـد، الريـاض، السـعودية، علـم : عبد االله ربيع محمـود .عبد العزيز أحمد علام، د.د :ينظر -4

329.
سـليمان أبـو بكـر سـاالم، اللسـانيات والمسـتوى الصـوتي والـدلالي  .د: ، نقلا عن49:العربية الفصحى، ص: هنري فليش: ينظر-5

.61:م، ص2009في علم اللغة المعاصر، دار الكتاب الحديث، الجزائر، 
.123:م، ص1985، 3محمد علي النجار، دار الكتب، مصر، ط :الخصائص، تح: ابن جني -6
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ـــ أن النــبر يحــدث نتيجــة نشــاط  ،التجريبيــة بتــت الدراســات العلميــةثلقــد أ :بــركيفيــة حــدوث النَّ  -جـ

 ينن الصــوتييالــوتر لى إ، ينالــرئتلى إوظيفــي لأعضــاء النطــق في وقــت واحــد، بــدءا مــن الحجــاب الحــاجز 

حــتى لا يســمحان إلاَّ "ȂººƦǼŭ¦�ǞººǘǬŭ¦�Â¢�̈°ȂººȀĐ¦�©¦ȂººǏȋ¦�Ŀ�ƨººǏƢƻ°��،ن يقتربــان مــن بعضــهمايذلــال

مقــدار الذبــذبات، وكــذا تحركــات الأعضــاء الــتي فــوق  ممــا يعظــم بــذلك ،بتســرب أقــل مقــدار مــن الهــواء

عاليـاً ، ينجم عن ذلـك صـوتاً 1"الحنجرة، كالحلق وسقف الحنك واللسان والشفتان تكون أحكم وأدق

مــع الأصــوات المهموســة حيــث "، وعلــى العكــس مــن ذلــك "المقطــع المنبــور"دعى في الســمع يــُواضــحاً 

حتكــاك أو ســمح بمــرور مقــدار أكــبر مــن الهــواء يجعــل الإممــا ي ،يتباعــد الــوتران الصــوتيان عــن بعضــهما

.2"في أذن السامعِ نفجار أقل وضوحاً الإ

لغـة مـن أو بر، فكـل لهجـة ة الحديثـة بوجـود النَّـغويَّـراسـات اللُّ لقـد أثبتـت الدِّ  :ةغة العربيَّ بر في اللُّ النَّ -د

بر كمـا سـبق ذكـره مـع غـات الـتي عرفـت النَّـحـدى هـذه اللُّ إة غـة العربيَّـبر، واللُّ لغات العالم لا تخلو من النَّـ

بر في الـتراث العـربي، لا وجود للنَّـ أنَّ ،وهذا عكس ما كان يظن الباحثين الأصواتيين الغربيين. ابن جني

ة الفصـــحى المســـموعة عنـــد قـــراءة القـــرآن الكـــريم ة في العربيَّـــ، وخاصَّـــبعيـــدٍ منـــذ زمـــنٍ بـــل كـــان حاضـــراً 

ة مـن وظيفـة بر في العربيَّـالنَّـ حينما أوعزَ "رح في جانبه المكتوب، تمام حسان د هذا الطَّ وتجويده، وما يؤكِّ 

أكثـر الأصـوات وضـوحاً " الفـاء"صـوت  نجـد" فاعـل"صـيغة  فيكمـا رفي لا من وظيفة المثال،  الميزان الصَّ 

كــل كلمــة علــى إنَّ ف اً صــرفيّ بر عليهــا،  وباعتبــار هــذه الصــيغة ميزانــاً في الصــيغة المــذكورة، وذلــك لوقــوع النَّــ

صـــائم، دارس، فـــاتح، غـــارس، : مثـــل" فـــا"ل علـــى الحـــرف الأوَّ حاضـــراً بر فيهـــا هـــذه الصـــيغة يكـــون النَّـــ

وع وهــذا النَّــ داً أو مقيَّــقــد يكــون ثابتــاً "ة، إلى أخــرى مــن حيــث الموقعيَّــبر يختلــف مــن لغــةٍ ، والنَّــ3"إلخ...

.4"ةرنسيَّ ة والفغة العربيَّ تمتاز به اللُّ ،لا الجمل يخص الكلماتُ 
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بر فيها يكون بحسب نـوع الكلمـة مـن حيـث عـدد مقاطعهـا، مواطن النَّ  ة فإنَّ غة العربيَّ ا في اللُّ أمَّ 

"عـــن، مـــن، في"والحـــروف ) تــُـبْ، قــُـمْ (ف مـــن مقطـــع واحـــد مثـــل فعـــل الأمـــر الكلمـــة الـــتي تتـــألَّ نجــد في 

ص ع : /، لم/ص ع ص) : /تـُبْ (بر يقـع علـى هـذا المقطـع مثـل النَّـ ، فـإنَّ "لن، لم، لا، مـا"والأدوات 

  . ابقةة الكلمات السَّ ، وهكذا مع بقيَّ /ص

  :عف إلى قسمينة والضُّ ة بحسب القاعدة من حيث القوَّ غة العربيَّ بر في اللُّ ينقسم النَّ  :برأقسام النَّ -ه

لاً أوَّ سمـي بـذلك لسـببين،لا تخلـو منـه واحـدة منهـا،يكون في الكلمات والصيغ جميعاً  :يلبر الأوَّ النَّ -

ا تقـاس انوي إنمَّ بر الثَّ موضع النَّ  لأنَّ انوي، وهو الهدف من معرفته ودراسته، وثانياً بر الثَّ ه أقوى من النَّ لأنَّ 

المقــاطع  عـدد مـنل انويلي والثَّـسـبة لـلأولى، فـإذا وضـعت قاعــدة المسـافة بـين الأوَّ مسـافته في المقـاطع بالنِّ 

لأنَّ "قاَتـل"في "قـَا"و"أخرَجْـتَ "في  "ـجْـرَ " المقطـع كمـا في  .1"ةالعربيَّـ غـةغوي الخـاص باللُّ ظهر الإيقاع اللُّ 

  .الخ...واليعلى التَّ طاً ومتوسِّ المقطع الأخير فيها قصيراً 

تبــدوللأذن   بحيــث يمكــن لهــذه الكلمــة أنْ اً ويلــة نســبيّ يكــون في الكلمــة أو الصــيغة الطَّ :انويبــر الثَّــالنَّ -

ن منه يتكوَّ من المقاطع يمكن أنْ أخرى عندما تشتمل الكلمة على عددٍ بعبارة ، لو كانت كلمتين كما

ومنـه " ميـل"و" بعـد"ن منها وزن كلمتين عـربيتين همـانا نكوِّ ، فإنَّ "مستحيل"وزن كلمتين عربيتين كما في 

ººċĔ¢ َّتَ سْــمُ "ل منهــا ، ونــبر ثــانوي علــى المقطــع الأوَّ "حيــل"لي علــى المقطــع الأخــيرا تشــتمل علــى نــبر أو".

ة لهـــا أربـــع ة والأمريكيَّـــغـــة الإنجليزيَّـــاللُّ ن مـــنهم، أنَّ و ية ولاســـيما الأصـــواتراســـات الغربيَّـــأظهـــرت الدِّ كمـــا 

ة علــى ثــلاث غــة العربيَّــ، في حــين اقتصــرت اللُّ 2لي، ثــانوي، وثالــث وضــعيفأوَّ : بر هــيدرجــات مــن النَّــ

  .عيفبر القوي والوسيط والضَّ النَّ : هي "برالنَّ "درجات منه 

 : ةغة العربيَّ بر في اللُّ درجات النَّ -و

ــر القــويالنَّ  - "كَتـَـبَ "طــق مقارنــة بالمقــاطع الأخــرى، مــثلاً هــو بــروز أحــد مقــاطع الكلمــة عنــد النُّ : ب

،  والوضـوحِ ةِ هـا تختلـف مـن حيـث الشـدَّ لكنَّ  ،ن من ثلاثـة مقـاطع قصـيرة متسـاوية مـن حيـث الكـمتتكوَّ 
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بَ، وقـس علـى مثـل هـذه +على الحرف مقارنة بالحرفين تَ  بارتكاز أكبر" كَ "وت نطق الصَّ  فيكما 

 .ليبر الأوَّ النَّ " تمام حسان"الكلمة، وقد سماه 

"مُسْــتـَقْبَل"في كلمــة نجــد وت، ة الصَّــوت الــذي يــوازي عتبــة شــدَّ ة الصَّــيقصــد بــه قــوَّ :بــر الوســيطالنَّ  -

علـى  ل مـن الكلمـة بنـاءً ع على المقطع الأوَّ رتكاز يقالإنجد أنَّ بَلْ، /تَقْ /مُسْ : ف من ثلاث مقاطعتتألَّ 

بر القـوي يقـع علـى النَّ  في حين أنَّ /مُسْ /بر الوسيط يقع على مقطع النَّ  فإنَّ نطق هذه الكلمة، وبذلك 

 .بر المعتدلالنَّ "، ونسميه /تَقْ /اني المقطع الثَّ 

مـن كلمـة " بَلْ "الث المقطع الثَّ  ه يقع علىأنَّ و وت، ة الصَّ هو نبر يقع تحت عتبة شدَّ :عيفبر الضَّ النَّ  -

.1"سالمْ "وعلى حرف الميم من  ،"ذهبَ "وعلى حرف الباء في " مستقبل"

بر في شــتى أنــواع نتــدرج في دراســة مــواطن النَّــ نســتطيع أنْ بر المــذكورة آنفــاً معرفتنــا لأقســام النَّــ إنَّ 

�ƢººēȐȈưǷÂ" عـالم"ل منهـا مثــل في المقطــع الأوَّ لي يقـع بر الأوَّ النَّــ نــة مـن مقطعــين، فـإنَّ ة المكوَّ الكلمـة العربيَّـ

، "المعَـــ"في " اعَـــ"لي يقـــع علـــى مقطـــع ئيس أو الأوَّ بر القـــوي أو الـــرَّ النَّ نجـــد أنَّـــ، "كتـــبْ أُ "وفي فعـــل الأمـــر 

في " تـُــبْ "و ،"عـــالمِْ "في  "لمِْ "اني انوي يقـــع علـــى المقطـــع الثَّـــبر الثَّـــالنَّـــ ، في حـــين أنَّ "تـــبكْ أُ "في " كْ أُ "و

".بْ أكتُ "

"تـَا"يقـع علـى مقطـع  فيهـا ليبر الأوَّ النَّـ" كِتـَاب: "ن من ثلاثة مقاطع مثلا الكلمة التي تتكوَّ أمَّ 

الكلمـة  في حين أنَّ ".كِ "ل انوي يقع على المقطع الأوَّ بر الثَّ اني من اليمين إلى اليسار، والنَّ أي المقطع الثَّ 

مــن اليمــين " تَغ ــــْ"اني لي يقــع علــى المقطــع الثَّــبر الأوَّ النَّــ ،"اسْــتـَغْفَرَ " كمــا فين مــن أربعــة مقــاطع  الــتي تتكــوَّ 

باعتبارهمــــا " رَ "ابـــع والمقطـــع الرَّ " ـــــــفَ "الــــث انوي يقـــع علـــى المقطـــع الثَّ بر الثَّــــالنَّـــ إلى اليســـار، في حـــين أنَّ 

نبره إنَّ فـــــ" اسْ "ل ، وكــــذلك المقطــــع الأوَّ /ص ع: /صــــائت+ نــــان مــــن صـــــامت مقطعــــان قصــــيران مكوَّ 

.، هذا عن نبر الكلمة، فماذا عن نبر الجملة؟2ويثان

  .بتصرف 73: ، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ :شاكر عبد القادر.د -1
  .بتصرف 253، 252:ة، صغويَّ الأصوات اللُّ : عبد القادر عبد الجليل .د -2



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

378

م علــى زيــادة في نــبر كلمــة مــا مــن كلمــات ، فيــه يعتمــد المــتكلِّ "اقنــبر الســيَّ "بــــ ىيســمَّ :نبــر الجملــة -ز

ادة هــو تبيــان وتوضــيح الكلمــة المنبــورة وتمييزهــا عــن غيرهــا مــن كلمــات الجملــة، والهــدف مــن هــذه الزيَّــ

ام حسـان ــــاه تمم الوصـول إليـه، وقـد سمَّـلإشارة إلى غرض خـاص يريـد المـتكلِّ الجملة، قصد تأكيدها أو ا

"، من أمثلة نبر الجملة نذكر المثـال الآتي1"لاليبر الدَّ النَّ "بـــ  ، هـذه جملـة "الـب العلـوم المختلفـةم الطَّ تعلَّـ:

علـى أي كلمـة منهـا، وبنـاءً  بريقـع النَّـ نة من فعل وفاعـل ومفعـول بـه وصـفة، يمكـن أنْ مكوَّ ةٌ خبريَّ ةٌ فعليَّ 

 ائــدلي أو الزَّ بر الأوَّ لالي، فـإذا وقــع النَّـبر علــى أجـزاء الجملــة يختلـف الغـرض الــدَّ علـى اخـتلاف مواضــع النَّـ

الـب، مـه الطَّ م الـذي تعلَّ علُّ ة الـتَّ م يشك في حـدوث عمليَّـالمتكلِّ ®�ċÀ¢�Ƣēȏȏإنَّ ف" مَ لَّ عَ ت ـَ"على كلمة  مثلاً 

إنَّ فـ" مَ تعلَّـ"الـذي هـو فاعـل الفعـل  ،"الـبُ الطَّ "بر على كلمة وقع النَّ  ي أم جزئي، وإنْ م كلوهل هو تعلُّ 

وقـع  ا إنْ أمَّـ.أم آخر م العلوم،كان هو من تعلَّ إنْ  "البالطَّ "الشك في الفاعل  ،ةدلالة الكلمة الأساسيَّ 

، وهــل هــي 2الــبمهــا الطَّ لــتي تعلَّ ة العلــوم ادلالتهــا تجعلنــا نشــك في نوعيَّــفــإنَّ " العلــوم"بر علــى كلمــة النَّــ

دلالتهــا تــدل علــى  فــإنَّ "المختلفــةِ "لي علــى كلمــة بر الأوَّ ة، وإذا وقــع النَّــأم تقنيَّــ،ةة أم إنســانيَّ علــوم تجريبيَّــ

الـبعض  مأ ،عـةعلـوم مختلفـة ومتنوِّ ل عليهـا، هـل هـي فعـلاً الـب وتحصَّـمهـا الطَّ حالة تلـك العلـوم الـتي تعلَّ 

  .منهاوعن أي صنف  ،منها

ق بالكلمـة أو مـا يخـصُّ بر يتعلَّـبر، سـواء أكـان النَّـنتقال النَّـالحديث عن إ إنَّ  :برانتقال موضع النَّ  -حـــ

ة في جانبهـــــا ة وخاصَّـــــغـــــة العربيَّـــــرجـــــة الأولى إلى خصـــــائص اللُّ ، مرجعـــــه بالدَّ "لاليبر الـــــدَّ النَّـــــ"اق الســـــيَّ 

ب كل مقطع منها من صـامت وصـائت قصيرة، مركَّ مقاطع  ةذات ثلاث" كَتَبَ "كلمة   شتقاقي، مثلاً الإ

بر ينتقـــل النَّــ فــإنَّ ،"أنــت تَكْتــب: "الفعــل إلى المضــارع نحــو وإذا صــرَّفنا،"كَ "بر يقــع علــى حــرف النَّ إنَّــف

هنا تمت زيادة  ،"يَكْتُب"المضارعة على الفعل يصبح  ، وعند دخول ياءُ "ــت ــُ"إلى " كَ "بطبيعة الحال من 

ي إلى وهـــذا يـــؤدِّ "يَ "إلى " كَ "ادة تجلــب إليهـــا نـــبر المقطــع وهـــذه الزيَّـــ،لكلمـــة المــذكورةل امقطــع في أوَّ 

  .بتصرف 197: ص غة،مناهج البحث في اللُّ : تمام حسان.د -1
  .بتصرف 174: ة، صغويَّ الأصوات اللُّ : براهيم أنيسإ.د -2
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بر مــن الكــافِ ، وبــذلك ينتقــل النَّـ1"بُ تـُكْ يَ "وبــذلك تصــبح الصـيغة الجديــدة " ك"حـذف حركــة المقطـع 

في " يــَكْ "إلى " يكتـُب"في " اءِ التَّـ"بر ينتقــل مـن النَّـ فـإنَّ " لم يكتبـوا"صـبح الصــيغة تُ زمَ جْـ، وإذا أُ اءِ إلى التَّـ

.2"لم يَكْتبوا"

  :هاة، نوجز أهمَّ غة العربيَّ ة وظائف في اللُّ بر عدَّ ي النَّ يؤدِّ :بروظائف النَّ  -ط

يعمـل علـى تحديـد درجاتـه مـن قـوي ووسـيط ، انويبر الثَّ لي والنَّ بر الأوَّ ة بين النَّ زيَّ بر وظيفة تميُّ ي النَّ يؤدِّ -

 .وضعيف

 ةالــتي لهــا ثلاثــ" كَتَــبَ "كمــا في   "مقاطعهــا"ل واضــح علــى تحديــد حــدود الكلمــة بر بشــكيســاعد النَّــ-

 .مقاطع قصيرة متجانسة

 .رهافي تغيير صوت الكلمة وتطوُّ الٌ وفعَّ بر وانتقاله من موضع لآخر له دور مهمٌّ ة النَّ حركيَّ أنَّ -

مــثلاً "جلَــسَ "إلى الفعــلِ مِ المــتكلِّ ة مــن أكثــر مــن مــورفيم، عنــد إســناد تــاءُ ق بــين الكلمــات المركبَّــيفــرِّ -

بر فيـه علـى ويقـع النَّـ" جَلـس"ل ف مـن مـورفيمين الأوَّ ، ومنه هذه الكلمة الأخـيرة تتـألَّ "جلستُ "تصبح 

ــــ"ل المقطـــع الأوَّ  ــــ"بر مـــن نتقـــل النَّـــيوبـــذلك  ،مفـــع المـــتكلِّ ضـــمير الرَّ " اءالتَّـــ"اني والثَّـــ"جَـ ـــسْ "إلى  "جَــ ،"لَ

.3/ص ع/ جديداً عتبر مقطعاً المضاف إلى آخر الفعل يُ "تُ "ك حرِّ صل المتمير المتَّ والضَّ 

بر يقـع علـى النَّـ" يجلـِس"، وفي "جَـــ"ل بر يقع على المقطع الأوَّ النَّ " جَلس"كما في   ةٌ صرفيَّ بر وظيفةٌ للنَّ -

 .الخ. ..،"جَا"ل يقع على المقطع الأوَّ "جَالس"وفي  ،)ــلـِــ(اني المقطع الثَّ 

/: ذا/ ينـتج عنـه مقطعـان مـا واحـدٍ بقـراءتين، الأولى بنـبرٍ " مـاذا"يمكـن قـراءة كلمـة  ةٌ نحويَّ ةٌ بر وظيفللنَّ -

ســــم إ" ذا"أداة اســــتفهام، و" مــــا" همــــا نــــة مــــن كلمتــــينة مــــاذا؟ مكوَّ انيَّــــ، والثَّ /ص ع ع/، /ص ع ع/ 

.4ع ع ص: /، ذا/ص ع ع: /، ماإشارة، وكلتا الحالتين لهما نبر واحد

  .بتصرف 176 :ة، صغويَّ الأصوات اللُّ : إبراهيم أنيس .د -1
  .بتصرف 177 :المرجع نفسه، ص-2
.73:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ  :عبد القادر شاكر .د -3
.53:م، ص1987مصر،، القاهرة،3أحمد مختار عمر، عالم الكتب، ط  .د: رجمة وتعليقغة، تأسس علماللُّ : ماريو باي -4
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، وبينــا أنَّ "الــب العلـوم المختلفــةم الطَّ تعلَّـ"ابق ة كمــا أشـرنا إلى ذلــك في المثـال السَّــبر وظيفــة دلاليَّـللنَّـ-

 .لاليإلى اختلاف الغرض الدَّ ي حتماً يؤدِّ بر على أجزاء الجملة اختلاف مواضع النَّ 

إلى أخـرى،  ةٍ صـرفيَّ  تحديـد وتغيـير صـوت الكلمـة مـن حالـةٍ في كبيرةٌ ةٌ بر أهميَّ للنَّ  ما يمكن قوله أنَّ 

وظيفـة  ، وله أيضـاً وضعيفٌ ووسيطٌ انوي من حيث درجاته قويٌ لي والثَّ بر الأوَّ زي بين النَّ كما له دور تميُّ 

إلى أخــرى داخــل الجملــة  بر مــن كلمــةٍ ة وذلــك بتغيــير مــواطن النَّــي كــذلك وظيفــة دلاليَّــيــؤدِّ كمــا ة،  نحويَّــ

.اً دة كما بينا سابقالواح

:Intonation نغيمالتَّ  :رابعا

ة  ة الحديثـة، لمـا لـه مـن أهميَّـوتيَّ راسـات الصَّـة في الدِّ مسألة مهمَّ ،غمنغيم أو النَّ الحديث عن التَّ إنَّ 

مــن أعضــاء مجموعــات  اً رئيســيّ ل عضــواً ة، وهــو يشــكِّ لجملــة العربيَّــكبــيرة في تحديــد دلالــة معــاني وظيفــة ا

  .برلة في الفونيم والمقطع والنَّ الأخرى المتمثِّ  الفونيمات

، نـــةٍ معيَّ اه بنغمــةٍ دَّ م الكــلام، أَ ، ونغَّــ1طــرب في الغنــاء": نَـغَّــمَ، يــنغّم، تنغيمــاً "مصــدر : نغــيم لغــةً التَّ  -أ

كمـا أنَّ .2والجمـع نَـغْـمُ ،غمـةحسـن النَّ  وت في القراءة وغيرها، بمعـنىوحسن الصَّ جرس الكلمةِ :غمةُ والنَّ 

طلقان على منحـى الجملـة يُ  نمترادفا نما مصطلحا�ċĔ¢�ȄǴǟ�ǶǤنغيم أو النَّ لماء الأصوات نظروا إلى التَّ ع

.3ةلسلة الكلاميَّ وت في السِّ رتفاع الصَّ حني، أي على إاللَّ 

  :ةوتيَّ ة الصَّ احيَّ نغيم من النَّ تعريف التَّ -ب

نخفـاض والإ "عودالصُّـ"رتفـاع ال علـى الإالـدَّ  وتيه المصـطلح الصَّـأنَّ ،نغيمعران التَّ ف محمود السَّ عرَّ 

ة ذبذبــة الــوترين ســبيَّ  في نِ غــيرُّ يرجــع إلى التَّ " رجــةالدَّ " في غــيرُّ الكلام، وهــذا التَّ بــ في درجــة الجهــر "الهبــوطِ "

".نغّم"مادة :ائدمعجم الرَّ -1
.222:لسان العرب، ص: ابن منظور -2
، 119:م، ص1992، 1ط  ة، دار الفكر اللبناني، بيروت، لبنان،غويَّ علم وظائف الأصوات اللُّ : ينعصام نور الدِّ  .د: ينظر -3
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ل علـى العنصـر الموسـيقي نغـيم يـدلتَّ ا إنَّ ة، وعليه فتحدث نغمة موسيقيَّ  هي التيبذبة وتيين، هذه الذَّ الصَّ 

.1وعلى لحن الكلام الكلامفي 

وهـــي  (Tone) غمـــةالنَّ  علينـــا تعريـــف نغـــيم، كـــان لزامـــاً حـــن والتَّ ق إلى الفـــرق بـــين اللَّ طـــرُّ وقبـــل التَّ 

وتيين مــن بـذبات خـلال قيــام الـوترين الصَّـزديــاد عـدد الذَّ اتج عـن إوت النَّـمعي للصَّـعبـارة عـن الأثـر السَّــ

ا أمَّ ام حسان، نغيم حسب الدكتور تمَّ تعني التَّ غمةُ ، والنَّ 2لمةصويت، وتخص الكوظيفي أثناء التَّ الداء الأ

عريـف يشـاطره الـدكتور ��3�ċƬǳ¦�¦ǀºđÂ"ةºċȈǷȐǰǳ¦�ƨºǟȂǸĐ¦�¿ȂºǸǟ�Ŀ�ƾºƷ¦Ȃǳ¦�ǞºǘǬŭ¦�ǶȈºǤǼƫ�Ƣđ�ƾǐǬال غمةالنَّ 

ـــ ت ، وبخاصـــة إذا كانـــفي بعـــض الأحيـــان صـــعبٌ نغـــيم أمـــرٌ غمـــة والتَّ الفصـــل بـــين النَّ  أنَّ "عران محمـــود السَّ

: هـي جـواب علـى مـن سـألك لمة أو تدل على جملـة تامَّـة المعـنى الـتيقد تستعمل ك" منع"الكلمة مثل 

مـا ينشـأُ "حـن هـو ا اللَّ ، أمَّـ4"شـاء االله أو تـذكر جملـة سأسـافر إنْ ،"نعم"عليه بــ  هل تسافر غدا ؟ فتردُّ 

.5"ة�ċȈǷȐǰǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦�Ŀ�ƨǠƥƢƬƬŭ¦�©ƢǸǤعن ترتيب النَّ 

"غــــيم قــــائلاً تَّنالــــدكتور جمعــــة ســــيد يوســــف الف كمــــا عــــرَّ  رتفــــاع ع الأصــــوات بــــين الإهــــو تنــــوُّ :

.6"ةذلك نغمة موسيقيَّ  يحسب وتييننتيجة تذبذب الوترين الصَّ ،نخفاض أثناء الكلاموالإ

  :ةة الوظيفيَّ احيَّ نغيم من النَّ تعريف التَّ -جـ

فـي في ة هـي تحديـد الإثبـات والنَّ ظيفـة نحويَّـوت وانخفاضـه أثنـاء الكـلام، قـد يكـون لـه و ارتفاع الصَّـإنَّ -

 .ستفهامجملة لم تستعمل فيها أداة الإ

.7لالة على المعاني المختلفة للجملة الواحدةوت وخفضه أثناء الكلام للدَّ قد يكون رفع الصَّ -

.159:م، ص1999مة للقارئ العربي، دار الفكر العربي، القاهرة، غة مقدِّ علم اللُّ : عرانمحمود السَّ .د -1
.82:، ص"علم الفونولوجيا"العربيَّة علم الأصوات : شاكر عبد القادر.د -2
.2000:غة، صمناهج البحث في اللُّ : حسان تمام.د -3
.2216:م، ص1997غوي، عالم الكتب، القاهرة، وت اللُّ دراسة الصَّ : أحمد مختار عمر .د -4
.160:م، ص1999مة للقارئ العربي، دار الفكر العربي، القاهرة، غة مقدِّ علم اللُّ : عرانمحمود السَّ .د -5
��ƪ،غــة والمــرض العقلــيســيكولوجيَّة اللُّ : جمعــة ســيد يوســف -6 ººȇȂǰǳ¦��§ ¦®ȉ¦Â�ÀȂººǼǨǳ¦Â�ƨººǧƢǬċưǴǳ�řǗȂººǳ¦�ǆ ººǴĐ¦��ƨººǧǂǠŭ¦�ŃƢººǟص :
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أسـلوب وآخـر مـن  ق بينه يفرِّ ة لأنَّ ة له وظائف نحويَّ نغيم في العربيَّ التَّ إنَّ : "لام المسدييقول عبد السَّ -

نأخـذ المثـال .نـة لهـانغيم يساهم بقدر وافر في تحديد عناصـر الجملـة المكوَّ ، وعليه فالتَّ "يبكأساليب  الترَّ 

ه الإعـــرابي كـــان محلَّـــواحـــداً عنصـــراً "جـــالُ أولئـــك الرِّ "إذا وقفنـــا علـــى " جـــال المناضـــلونأولئـــك الرِّ : "الآتي

ــــخــــبر " المناضــــلون"و "ل منــــه وبــــدلمبــــدَّ "مبتــــدأ  بمفردهــــا كانــــت مبتــــدأ " أولئــــكَ "ا إذا وقفنــــا علــــى ه، أمَّ

غيـــير أحـــدث هـــذا التَّ  الي الـــذي، وبالتَّـــ"جـــالُ الرِّ "صـــفة للموصـــوف " المناضـــلون"لـــه، وخـــبراً "جـــالُ الرِّ "و

.1"نغيمالتَّ " هو ةحويَّ ك في الإعراب والعناصر النَّ حرُّ والتَّ 

ــلأنَّ رف، ى الصــيغة في الصَّــدَّ غمــة في المعــنى مَــأي النَّ ؤدِّ تــُ ة منحــنى نغمــي نغيميَّــرفية التَّ الصــيغة الصَّ

بنغمـــة " اً جـــدّ هـــي جميلـــةٌ : "تيفي المثـــال الآكمـــا   غـــوي،عـــن معناهـــا اللُّ الكشـــفَ ينُ خـــاص بالجملـــة، يعُِـــ

-هابطــة"نــا بنغمــة ما إذا قة، أمَّــنــا نعــني بــذلك جملــة خبريَّــفإنَّ ،حــتى آخرهــا "هابطــة-صــاعدة"صــوتية 

 انغـيم جـزءً ستفهام عن جمالهـا، ومنـه يعتـبر التَّ والا خبارِ بين الإ انَ ، وشتَّ 2ةتفهاميَّ ستكون جملة ا "صاعدة

  .لالي المقصود من الجملةمن المعنى الدَّ 

لا "اعي عاء في قــول الـــدَّ ى بعــض الأدوات عنـــد حــذفها، كمـــا في نغمــة الـــدُّ دَّ أنغــيم مَـــي التَّ يــؤدِّ 

ـــ3ســـتئنافلـــة بـــالوقف والاعلـــى تنغـــيم الجم عتمـــاداً بـــدون الـــواو ا "شـــفاك االله اعر ، وهـــذا مـــا أجـــاز للشَّ

  : في المعنى حين قال أو غموضٍ دون لبسٍ ،"الهمزة"يحذف الأداة  أنْ  -عمر بن أبي ربيعة  -

ـــــــــــالوا تُ  ـــــــــــم ق ـــــــــــتُ حبَّ ث ـــــــــــراً هـــــــــــا؟ قل ــــــــــــل والحصــــــــــــى والتُّــــــــــــعــــــــــــدد الرَّ به .4رابم

) ؟(هام ســتفوعــوض عــن ذلــك بعلامــة الا ،"الهمــزة"ســتفهام داة الاأغنــت عــن أ "هــابَّ تحُ "فتنغــيم 

ختصاص ك بتنغيم المنادي، وكذلك في الاذلداء و عن أدوات النِّ غمة أيضاً ني النَّ ر المعنى، وقد تغولم يتأثَّ 

.5"يفَ الضَّ كرمُ العرب نُ نحنُ : "ة في قولهممع العلامة الإعرابيَّ تظافراً 

  .بتصرف 87: اء والمحدثين، صغة وأنظمتها بين القدماللُّ : جارنادية رمضان النَّ .د: ينظر -1
  .30: ص عمان،ستفهام، مطبوعات جامعة اليرموك، د ط، د ت،في والإأسلوب النَّ : خليل أحمد عمايرة .د: ينظر -2
.227:ة مبناها ومعناها، صغة العربيَّ اللُّ : تمام حسان .د -3
.30:م، ص1978ط، .ة للكتاب، ذهضة المصريَّ ، النَّ ينيخ محمد محي الدِّ يوان، تحقيق الشَّ الدِّ : عمر بن أبي ربيعة: ينظر -4
.85:غة وأنظمتها بين القدماء والمحدثين، صاللُّ : جارنادية رمضان النَّ  .د: ينظر -5
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ة المختصـرة نحـو دلالـة أثيريَّـالتَّ  تهاضـح صـلاحية علـى معـاني الجمـل، تتَّ نغـيم دلالـة وظيفيَّـكما للتَّ 

ة لحركــة نغــيم الــذي يتصــاحب مــع القــرائن الحاليَّــالتَّ ق بينهــا إلاَّ إلخ، ولا يفــرِّ ...،"االله"، "ياســلام"، "نعـم"

سـتهزاء لإحقـير واقد تدل على التَّ " يا سلام"نقباض وانبساط وخلافه، فجملة اليد وملامح الوجه من إ

.1الي يتلاشى أي لبس في الكلامأثير أو الشك، أو غير ذلك، وبالتَّ أو قد تدل على التَّ ،ةخريَّ والسُّ 

ة منهــــا، أثبتــــت أنَّ وتيَّ الصَّــــة الحديثــــة وتحديـــداً غويَّــــراســــات اللُّ حســـب الدِّ  :نغــــيممعــــايير تحديــــد التَّ -د

  :نغيم هناك معيارانلتحديد درجة التَّ 

في  جه من أسفل إلى أعلى، تظهر تحديداً ا صاعدة تتَّ لى نغمة الحرف الأخير، وهي إمَّ يعتمد ع: لالأوَّ 

ا هابطـة تصـدر مـن أعلـى إلى أسـفل، تظهـر في الإثبـات وإمَّـ.ستفهام بالهمزة، وهـل، فقـط، والعـرضالا

ــســتفهام والنَّفــوالا  كإنَّــف" ؟هــل جــاء زيــد"غمتــين في الجملتــين ويظهــر الفــرق بــين النَّ . رط والــدعاءي والشَّ

بغــير أدواتــه  ســتفهاماً إ اººĔȂǰǳصــاعدةٍ تكــون بنغمــةٍ " مــتى جــاء زيــد؟"، بينمــا هابطــةٍ بنغمــةٍ " زيــد"تنطــق 

ـــ ـــ2رفا بـــالظَّ وإنمَّ هـــي نغمـــة لا صـــاعدة ولا  ،ام حســـانقـــول تمَّـــحة علـــى حـــدِّ ا تكـــون نغمـــة مســـطَّ ، وإمَّ

ــ ــى ﴿ :، لقولــه تعــالى3ا تكــون عنــد الوقــف قبــل تمــام المعــنىهابطــة، وإنمَّ ــنْ أَعْطَــى وَاتَّـقَ ــا مَ وَصَــدَّقَ )5(فأََمَّ

ــرُهُ للِْيُسْــرَى )6(باِلْحُسْــنَى  المعــنى المقصــود مــن  معن لهــذه الآيــات، فــإنَّ ، بعــد القــراءة والــتَّ 4﴾)7(فَسَنُـيَسِّ

لمعـنى ا طـق، وأنَّ ة النُّ ة موازيـة لعمليَّـحة أفقيَّـوبذلك تبقى نغمة الكـلام مسـطَّ ،الآية الخامسة غير مستوفي

 نـاإنَّ ابعة، فبعـد قـراءة الآيـة السَّـبـالغرض والقصـد، إلاَّ  يºǨƫ�Ń�ƢºĔȂǰǳ�ƨƸادسة الموالية مسـطَّ في الآية السَّ 

نغـــيم ، وكـــذلك يكـــون التَّ صـــاعداً اً مـــني يكـــون ســـلبيّ نغـــيم هنـــا هـــو تمـــن، والتَّ والتَّ  .نصـــل إلى تمـــام المعـــنى

ــ10، 9، 8في الآيــات  حاً مسـطَّ  فــَإِذَا بــَرِقَ ﴿: ، وكــذلك في الآيــات الكريمــات5ابقةالمواليــة للآيــات السَّ

.125:بس ووسائل الوصول إليه، صمبحث أمن اللُّ : تمام حسان.د -1
  . 85: ص المحدثين،غة وأنظمتها بين القدماء و اللُّ : جارنادية رمضان النَّ  .د: ينظر -2
.93:، ص"جياعلم الفونولو "العربيَّة علم الأصوات : عبد القادر شاكر .د -3
.7، 6، 5:، الآيةسورة الليل -4
.93:، ص"جياعلم الفونولو "العربيَّة علم الأصوات : عبد القادر شاكر .د -5
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نْسَانُ يَـوْمَئِذٍ أَيـْنَ الْمَفَـرُّ )9(وَجُمِعَ الشَّمْسُ وَالْقَمَرُ )8(وَخَسَفَ الْقَمَرُ )7(الْبَصَرُ  ، وهـي 1﴾)10(يَـقُولُ الإِْ

ة، انيَّــر الأولى والثَّ وقــف دون تمــام المعــنى كــالوقوف علــى البصــر والقمــحة تظهــر عنــد التَّ تنغيمــات مســطَّ 

.صاعدةٍ بنغمةٍ " المفر"على حين تنطق 

  :وت وهييعتمد على المدى بين أعلى نغمة وأخفضها في الصَّ :انيالثَّ 

  :ةفي الحالات الآتيَّ  "نغيم الإيجابيالتَّ "ا واسعة هابطة إمَّ -

ثم يميــل عــالٍ وتٍ بصــ" أنــت"مير ضَّــالنغيم يبــدأ بنــبر أنــت قمــت بفعــل كــذا، فــالتَّ : تأكيــد الإثبــات ،

 .نخفاض مع توالي الجملةإلى الا

الهمـزة"و" هـل"سـتفهام فيمـا عـدا ة أدوات الاوبقيَّـ" مـتى"و" أيـن"و" كيف"ـــ بستفهام تأكيد الإ" ،

.صاعداً �ÅƢȈƥƢŸ¤�ÀȂǰȇ�śƫ¦®ȋ¦�Ǻȇǀđ�ǶȈǤǼالتَّ فإنَّ 

 َّرط والدعاءفي والشَّ مع الجمل التي تفيد الن. 

  ".متى"و" الهمزة"و" هل: "ستفهاملاا واتمع أد صاعداً اً ابيّ يجإنغيم يكون التَّ -

 :ةفي الحالات الآتيَّ ط هابطاً سبي أو المتوسِّ نغيم النِّ يكون التَّ -

 َّوعنـد المحادثـات "الهمـزة"و" هـل"سـتفهام بغـير ام، وتفصيل المعـدودات، والاة والكلام التَّ حيَّ عند الت ،

 .ةالعاديَّ 

 َّعنـــه بـــأداة  كـــذلك عنـــدما يكـــون الكـــلام مســـتفهماً صـــاعداً اً أو إيجابيــّـعداً صـــا اً نغـــيم نســـبيّ يكـــون الت

.2"الهمزة"و "هل"

  :ةفي الحالات الآتيَّ هابطاً اً قنغيم سلبي أو ضيِّ يكون شكل التَّ -

 َّر الــذي يــدور بــين وفي الحــوا ،رضــجُّ في الجمــل أو الكــلام الــذي تصــحبه عاطفــة كــالحزن واليــأس والت

ة لا حـول ولا قـوَّ : "سـليم بـالأمر نحـو قولـك، وكذلك في تعبـيرات التَّ يسمعهما ثالثٌ ثنين لا يريدان أنْ إ

 .رحسُّ وفي عبارات الأسف والتَّ " باالله إلاَّ 

.10، 9، 8، 7:، الآيةسورة القيامة -1
.91:، ص"جياعلم الفونولو "العربيَّةالأصوات علم : عبد القادر شاكر .د -2
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  :ةفي الحالات الآتيَّ صاعداً اً نغيم سلبيّ يكون شكل التَّ -

.1إذا كان الكلام يدل على تمن أو عتاب

  :هاأهمَّ ة أنماطٍ ة عدَّ غة العربيَّ هر باللُّ تظ:ةغة العربيَّ نغيم في اللُّ أنماط التَّ -ه

عبير مجموعـة مـن الكلمـات لا تقـل عـن كلمـة واحـدة وتزيـد إلى بعـض  القصـد هنـا بـالتَّ :عبيرنغمة التَّ -

ويمكـن // ة مـي أيـن الأحبَّـتكلَّ / يـا دار : مثـل دٌ سـياق محـدَّ  امعهـيجين تـكلمات أو أكثر، ويقع بين وقف

م إلى تقسَّـأنْ ، ويمكـن أيضـاً //ةأيـن الأحبَّـ/ مـييـا دار تكلَّ " قسـيم علـى تعبـيرين حدود هذا التَّ يتغيرَّ أنْ 

ȏȏ®�Â¢�ƨºǳȏ®�ƢºĔȂǯ�ƨ©�حـدة دلاليَّـل وِ ة؟ وكل تعبيرة تشـكِّ أين الأحبَّ / ميتكلَّ / يا دار: ثلاث تعبيرات

.2مترابطة

�ċƬȇ�ȏ�¿Ȑǯ�Ƣđ�µكيب أو الجملة ال�ċŗǳ¦�Â¢�ƨǸǴǰǳ¦�Ƣđ�ƾǐǬȇ:عبير المعترضةنغمة التَّ - ŗǠȇ�Ŗ�Ƣºđ�ǲǐ

.3ا اعترضتهة تختلف عمَّ لها نغمة خاصَّ "في ظنيِّ "عبيرة ، فالتَّ ناجحٌ -في ظنيِّ  -محمد : مثل اً نحويّ 

ة وقـدرة تعبيريَّـكتسـاب تنغيمـاً داء إلى ا ي بالنِّ ر الجملة، الأمر الذي يؤدِّ ما يتصدَّ غالباً :داءتنغيم النِّ -

ــة المحمَّ ول والحــدَّ ة والطُّــة والشــدَّ غميَّــلنَّ ل مــن اثلــى تتشــكَّ مُ  ــلــة بالشُّ طر ا الشَّــة، أمَّــنفعاليَّــة والاعوريَّ حنة الشُّ

داء اعدة للنِّـة الصَّـعبيريَّـغمـة التَّ فالنَّ " االله قِ اتَّـ –يـا زيـد : "الذي يليه تكون نغمته أضعف مـن الأولى مثـل

  ".االله قِ اتَّ "ة الهابطة انيَّ ة الثَّ عبيريَّ غمة التَّ أعلى من النَّ  ،"يا زيد"

كمـــا بينـــا في المثـــال   "البـــدل"اكيـــب الـــتي تـــدل علـــى البيـــان نقصـــد بـــه الكلمـــات والترَّ :تنغـــيم البـــدل -

ــ �ƢººēƢǻȂǰǷ�Ŀ�ƨººǨǴƬű�ÀȂººǰƫخصــيص، وهــي تعبــيرات يمكــن أنْ حديــد والتَّ وكيــد والحصــر والتَّ ابق، والتَّ السَّ

  :مثل 4نغيمي�ċƬǳ¦�ƢȀǜǨǳ�Ŀ�ƨđƢǌƬم ا جميعاً ¢�ċĔإلاَّ ،ةحويَّ وأنماطها النَّ 

.حرير، موجودالأستاذ حسان، مدير التَّ 

.هناء ابنتي، ستأتي غداً 

.228:ة معناها ومبناها، صغة العربيَّ اللُّ : تمام حسان .د -1
.90:، صم2001، 13، ج 1غة، ع سان العربي في علوم اللُّ ة في اللِّ نغيميَّ الأنماط التَّ : رضوان القضماني .د: ينظر -2
.243:، صنفسهالمرجع -3
.258:، صنفسه -4
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  .قلم العقل على النَّ نحن الفلاسفة نقدِّ 

  .راجةالعجوز، والدنا يركب الدَّ 

تكـرار المسـند إليـه أو ا مـن إمَّـ،عـادة اً ة نحويـّعداديَّـعبـيرات التِّ ل التَّ تتشـكَّ  :ةعداديَّـعبيـرات التِّ تنغيم التَّ -

كـــرار تعبـــيرات لا يختلـــف تنغـــيم الواحـــدة منهـــا عـــن الأخـــرى إلاَّ المســـند أو الفضـــلة، لينـــتج عـــن هـــذا التِّ 

محسـن / محـب للخـير/ سـعيد كـريم: ، نتيجة تلون دلالي بسيط يكسب كل واحدة منها تميـزه، مثـلقليلاً 

ة أنْ لاليَّــــتهـــا الدَّ لت تعبـــيرات مهمَّ شــــكَّ "محســـنٌ ، ، محـــبٌّ كـــريمٌ "د الخــــبر تعـــدُّ ، نلاحـــظ أنَّ //اسإلى النَّـــ

مــا عــدا الأخــيرة  ،هـا تعبــيرات ذات تنغيمــة هابطــةوكلُّ ،1تنسـب مجموعــة مــن الأحكــام إلى محكــوم واحــد

  ."اسإلى النَّ  محسنٌ "هي ذات نغمة صاعدة 

كمـا في قولـه  ،سم بنمط تنغيمي صاعد هابطستفهام، يتَّ هو تنغيم يبدأ بأداة الا :ستفهاملاتنغيم ا -

غمـة ترتفـع علـى فالنَّ  2﴾قُلْ هَلْ يَسْتَوِي الَّذِينَ يَـعْلَمُونَ وَالَّذِينَ لاَ يَـعْلَمُونَ إِنَّمَا يَـتَذكََّرُ أُولـُو الأْلَْبـَابِ ﴿: تعالى

  .ح دلالة الأسلوببالقدر الذي يوضِّ " يستوي"

، "م في دفـــاتر صـــغيرةتكتـــب في أوراق أ كنـــتَ : "ســـتفهام بـــلا أداة كمـــا في قولنـــاكمـــا يوجـــد ا

أعلـى  ىسـتفهام، ويبقـأغنـت عـن أداة الا" تكتب في أوراق كنتَ "عبيرة الأولى نغيمة الواقعة على التَّ فالتَّ 

.3غمة الأساسيمستوى محور النَّ 

  :لب إلى أربعة أقسامينقسم تنغيم الطَّ  :لبتنغيم الطَّ -

.4﴾حَدِيدًاأَوْ حِجَارةًَ كُونوُاقُلْ ﴿: لقوله تعالى ،يشمل ما كان مسنده فعل أمر: لالأوَّ 

ربِّ اجْعَـلْ هَـذَا بَـلـَدًا ﴿: يشمل كل ما كـان يبـدأ بـدعاء يليـه طلـب يبـدأ بفعـل أمـر، لقولـه تعـالى:انيالثَّ 

.5﴾آَمِنًا

.91:غة وأنظمتها بين القدماء والمدثين، صاللُّ : جارنادية رمضان النَّ : ينظر -1
.9:، الآيةسورة الزمر -2
.268:غة، صسان العربي في علوم اللُّ ة في اللِّ نغيميَّ الألفاظ التَّ : رضوان القضماني .أ: ينظر -3
.50:، الآيةسورة الإسراء -4
.126:، الآيةسورة البقرة -5



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

387

ÂǄººů�̧°ƢººǔǷ�ǲººǠǨƥ�¢ƾººƦȇ�ȆººĔ�Â¢�Ƥ¿:الــثالثَّ  ººǴǗ�ǲǸººǌȇ� ــا لاَ تُـؤَاخِــذْناَ إِنْ نَسِــينَا أَوْ ﴿: لقولــه تعــالى ربَّـنَ

.1﴾خْطأَْناَأَ 

.2"الجهاد الجهاد: "يشمل طلب حذف مسنده، مثل:ابعالرَّ 

طـق فقـط، في تحديد المعـنى المـراد عـن طريـق النُّ  اً مهمّ نغيم يلعب دوراً التَّ ستخلاصه أنَّ يمكن ا ما

ـــة، أو نســـتطيع تحسُّ ولا يظهـــر أثـــره علـــى المســـتوى الكتـــابي داخـــل الجملـــة العربيَّـــ مع ســـه مـــن خـــلال السَّ

ا أمَّـ. ةغويَّـة هـو ارتفـاع وانخفـاظ بـين الأصـوات اللُّ وتيَّ احيـة الصَّـنغيم من النَّ والتَّ  .ةوتيَّ ن للميزات الصَّ عِّ المتم

أو ينـوب عـن بعـض الأدوات عنـد حـذفها   ةة أو صيغة صـرفيَّ ي وظيفة نحويَّ ة قد يؤدِّ ة الوظيفيَّ احيَّ من النَّ 

علـى تنغـيم الجملـة بـالوقف  عتمـاداً إ" واو"ون بـد ،"لا شـفاك االله"اعي كما في نغمة الدعاء في قول الدَّ 

 .  نغيمالتَّ ق بينها إلاَّ ، لا يفرِّ "االله"،" نعم"ة على معاني الجمل مثل ستئناف، كما له دلالة وظيفيَّ أو الا

:لصِ فْ المَ  :خامسا

نغـيم الـتي بر والتَّ ة كـالنَّ وتيَّ واهر الصَّ نتقال، هو من الظَّ أو الا (Juncture)ة غة الإنجليزيَّ يسمى باللُّ 

ȂººǏȋ¦�Ǧ¦©��إ ƟƢººǛÂ�ǶººǴǟ�Â¢�ƢººȈƳȂǳȂǻȂǨǳ¦�ǶººǴǟ�Ƣººđ�ǶƬººǿ" ٌبــين كلمــات أو  خفيفــةٌ وهــو عبــارة عــن ســكتة

، كمـا 3"نتهـاء لفـظ مـا أو مقطـع مـا وبدايـة آخـرلالـة علـى مكـان إمقاطع في حـدث كلامـي بقصـد الدَّ 

ل ة التي تشكِّ وتيَّ واهر الصَّ من الظَّ  مصطلح نطلقه نحن على مجموعة: "هفه الدكتور كمال بشر على أنَّ عرَّ 

كيـب وماهيتـه ودلالتـه، د طبيعـة الترَّ بـالمنطوق يحـدِّ اً خاصّـاً موسـيقيّ تلوينـاً " نغـيمبر والتَّ كالنَّ "ظواهر أخرى 

:ƢēƢǻومن مكوِّ ،4"فسستراحة وأخذ النَّ والإ (Pause)كتة والسَّ (Stop)الوقفة : هذه الفواصل هي

.286:، الآيةالبقرة سورة -1
.270:ابق، صالمرجع السَّ : رضوان القضماني .أ: ينظر -2
.48:الكلمة، ص: حلمي خليل .د -3
.553:علم الأصوات، ص: كمال بشر.د -4
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وعكســها  1أي حبســتها ابــةَ الدَّ تُ فــعــن مطلــق شــيء، يقــال أوقوالحــبسُ فُّ الكَــ تعــني: لغــةً  الوقفــة -أ

س فيــه القــارئ يتــنفَّ ،مــا وت عــن الكلمــة زمنــاً تعــني قطــع الصَّــ،ةصــطلاحيَّ ة الإمــن النَّاحيَّــا أمَّــ. بتــداءالإ

.2"عنها والعزوفِ عراضِ ة الإستئناف القراءة لا بنيَّ إ ةِ نيَّ بِ عادةً 

ــــ -ب ــــهجــــل عــــن الكــــلام، أي إلمنــــع، يقــــال ســــكت الرَّ ا: لغــــةً  كتالسَّ ــــع عن ــــ.3متن ة احيَّــــالنَّ  مــــنا أمَّ

مـن  خـفُّ ستئناف القـراءة، وهـو أَ إ ةِ ا بعدها من غير تنفس بنِيَّ مَّ قطع الكلمة عَ " هالمراد ب ،ةيَّ صطلاحلإا

قل ماع والنَّ لسَّ با دٌ ، وهو مقيَّ 4"وفي آخرها في وسط الكلمةِ كتُ السَّ  يكونكما ،  وأدنى منها زمناً الوقفةِ 

): ه833ت (بن الجزري ا، قال واهُ حسب هَ كتِ مواضع السَّ  ويخترق يختلق قارئ أنْ ولا يستطيع أيَّ 

.5"وايةُ به الرِّ تْ وصحَّ قلُ فيه النَّ  تَ بُ فيما ث ـَفلا يجوز إلاَّ ،ماعبالسَّ دٌ هو مقيَّ كت السَّ 

وهـذا مـا  ،"الوقـف"هـو  واحـداً شـيئاً  والقطـع ،كتمين أطلقـوا علـى الوقـف والسَّـالمتقدِّ كما أنَّ 

مين كت هــذه العبــارات جـرت عنــد كثـير مــن المتقــدِّ الوقـف والقطــع والسَّـ: "أشـار إليــه ابـن الجــزري بقولــه

�ÅƢƦǳƢǣ�Ǧمراداً  ǫȂǳ¦�Ƣđ"6.

ــ ونظــروا إلى هــذه المصــطلحات  ��ƢǷƾººǬǳ¦�ƲººĔ�ȄººǴǟ�°ƢººǇ�ǺººǷ�ǶȀǼººǷ ينوت المحــدثا علمــاء الصَّــأمَّ

ــ" كمــال / د ؤلاءهــ مـن. كتةِ وا عنهــا بالسَّــ، عـبرَّ واحــدٍ لمفهــومٍ ا شـيءٌ ººċĔ¢�ȄººǴǟ "طـعكت والقالوقـف والسَّ

وهـي في حقيقـة الأمـر لا تعـني  وأدنى منهـا زمنـاً مـن الوقفـةِ صـطلاحنا أحـقُّ كتة في إالسَّ : "بشر إذ يقول

الإرتبــاط بمــا  ط أشــدُّ مــا يســبقها مــن كــلام مــرتب بــأنَّ طــق بتغيــير نغماتــه إشــعاراً د تغيــير مســيرة النُّ مجــرَّ إلاَّ 

.3059:، ص"وقف"، مادة 09:لسان العرب، ج: ابن منظور -1
.233:جويد، صغاية المزيد في علم التَّ : عطية قابل نصر .د: ينظر -2
، 2، ط 1ة، ج دار الكتـب العلميَّـيخ علـي محمـد الضـباع،شـر في القـراءات العشـر، قـدم لـه الشَّـالنَّ : أبو الخير محمد بن الجـزري -3

.337:ه، ص1423-م2002بيروت، 
رة، المملكـة ة، المدينة المنوَّ اء، مكتبة دار الفجر الإسلاميَّ غويين والقرَّ ة بين اللُّ الأصوات العربيَّ : محمود زين العابدين محمد.د: ينظر -4

.95:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر .د: عن ، نقلاً 194:م، ص1998ة، عوديَّ ة السَّ العربيَّ 
.192:، ص1شر في القراءات العشر، ج النَّ : أبو الخير محمد بن الجزري -5
.190:المرجع نفسه، ص-6
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اهرة ومــنهم مــن نظــر لهــذه الظَّــ.1"قــةٌ معلَّ أو ســكتةٌ يلحقهــا ومتعلــق بــه، ومــن ثم يســميها بعضــهم وقفــةٌ 

�ċȈƫȂººǏ�ƨǨººǏ�ƢººĔȂǰƥ َّة أو انويَّــفــأطلق عليهــا الفونيمــات الثَّ "صــلة، اكيــب المتَّ ة ذات مغــزى أو قيمــة في التر

»ة ة أو فـــوق قطعيَّـــكيبيَّـــفـــوق الترَّ  Supra – Segmental phonemes الكـــلام لـــيس مجـــرد  لأنَّ «

هـو مـا يمكـن تسـميته بموسـيقى الكـلام أو  اً إضافيّ ن شيئاً ة يتبع بعضها بعض، بل يتضمَّ فونيمات قطعيَّ 

.2"لوين الكلاميبالتَّ 

ـــ فْصَـــلُ "مصـــطلح  مَ كمـــا نجـــد الـــدكتور حســـام البهنســـاوي قـــد عمَّ
َ
ـــللظَّـــ"الم :ة قـــائلاً وتيَّ واهر الصَّ

.3"ستراحاتكتات والاالوقفات والسَّ :ة على أنواع ثلاثة للمَفْصِل وهيغة العربيَّ اللُّ  وتشمل"

ــعريــف الإفي التَّ كمــا نجــد  مــا يتقاطعــان ويشــتركان في ¢�ċĔ،كتصــطلاحي لكــل مــن الوقــف والسَّ

اني يحدث على مستوى الكلمة، وت، والثَّ ل القطع يحدث على مستوى الصَّ القطع، فالأوَّ 

ــــ ـــة، نقـــول :غـــةل القطـــع-جـ ـــهـــو الإبانـــة والإزال ـــ. بنتهـــا وأزلتهـــاجرة، إذا أقطعـــت الشَّ ة لنَّاحيَّـــا مـــنا أمَّ

�ȏ�ǞººǘǬǳ¦Â��Ƣººđ�Ǿººǳ�ƨººǫȐǟ�ȏ�ȆƳ°Ƣººƻنصــراف عنهــا إلى أمــرٍ والإ يعــني قطــع القــراءة رأســاً  ةصــطلاحيَّ الإ

الوقف يأتي في   حين أنَّ كت، فيبين الوقف وبين السَّ عٌ رأس الآية مقطَّ على رأس الآية، لأنَّ يكون إلاَّ 

: مثـل صـل رسمـاً تَّ مـا إ ولا في ،نفس، ولا يأتي في وسط الكلمةرؤوس الآي وأواسطها، ولابد معه من التَّ 

.4سافرُ أُ ا تسافرُ ينمَ أَ 

ــــ-د ــــع الوقــــف والسَّ ®��ƢǿǂººººǐƷ�¾ƢººººƷ�ÄƘººººƥ�ǺººººǰŻ�ȏÂ��ƢēƢǫƢȈººººǇة بتعــــدُّ غــــة العربيَّــــتمتــــاز اللُّ : كتموان

ـــوتحديـــدها، وظـــاهرة الوقـــف ة ونوعيتهـــا ومعانيهـــا اكيـــب الماديَّـــرتبـــاط بصـــور الترَّ الا كت فيهـــا أشـــدَّ والسَّ

يقفــــوا علـــــى أهــــم أمـــــاكن الوقـــــف  جتهــــدوا واســـــتطاعوا أنْ غـــــويين إالبــــاحثين اللُّ أنَّ المنتظمــــة إليهـــــا، إلاَّ 

  : هاة، منغويَّ اكيب اللُّ المنع في الترَّ و كت والسَّ 

.557:لأصوات، صاعلم  :كمال بشر.د -1
.499:المرجع نفسه، ص-2
.247:ة عند العلماء العرب، صوتيَّ راسات الصَّ الدِّ : حسام البهنساوي .د -3
عبــد القــادر  .د: عــن ، نقــلاً 194-193:اء، صغــويين والقــرَّ ة بــين اللُّ الأصــوت العربيَّــ: محمــود زيــن العابــدين محمــد .د: ينظــر -4

.96-95:، ص"علم الفونولوجيا" العربيَّة ةبيَّ علم الأصوات العر : شاكر
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ــ- "، مثــل1لمضــاف إليـهكت بــين المضــاف والا يجـوز الوقــف والسَّ ، ولا بــين "ارِ الــدَّ إلى حديقــةِ خرجــتُ :

"، ولا بينهما وبين المفعول به، مثل"الولدُ كتبَ " الفعل وفاعله  ".رسَ الدَّ الولدُ كتبَ :

"ǲưǷ��°ÂǂĐ¦�Ǿũكت بين حرف الجر وإولا السَّ  لا يجوز الوقف- ، ولا بـين "لميـذ إلى القسـمِ دخل التِّ :

جتهـــدُ كـــي أ"، و "الـــب ولم يعـــدْ خـــرج الطَّ : "الـــتي تـــدل علـــى الفعـــل المضـــارع مثـــل صـــبأداة الجـــزم والنَّ 

لمَْ "سـتفهام فـي والإ، ومـع أداة النَّ "زيـداً لاب إلاَّ حضـر الطُّـ: "ستثناء والمستثنى مثـل، وكذا أداة الإ"أنجحَ 

 ".اربالنَّ  تلعبْ لاَ "و "درسه يكتبْ 

2شارة وبدله أو عطف البيـان المحلـى بـالألف والـلامسم الإيقع بين إ كت، أنْ لا يمكن الوقف أو السَّ -

ــْــبَ فِيــــهِ ﴿: في قولــــه تعــــالى كمــــا ، لا وقــــف ولا ســــكت علــــى قــــراءة مــــن جعــــل 3﴾ذَلــِــكَ الْكِتَــــابُ لاَ ريَ

ــ."فيــهِ ريــبَ لاَ "جملــة  "ذلــك"، وخــبر "ذلــك"مــن  بــدلاً "الكتــابُ " " ذلــك"كتة الخفيفــة علــىويجــوز السَّ

في هـذه الحالـة تشـير  هـية الخبر، و كتة لها دلالة على أهميَّ ، وهذه السَّ "لذلك"خبراً "الكتابَ "اعتبر  نْ مَ لِ 

ــ ذَلِــكَ هُــوَ الْفَــوْزُ ﴿: ، مثــل قولــه تعــالى4أن أو ضــمير الفصــل بــين المبتــدأ والخــبروتنبــئ بمجــيء ضــمير الشَّ

.5﴾الْعَظِيمُ 

".الواسعةِ  القاعةِ الب إلىدخل الطَّ : "كت بين الصفة والموصوف مثلولا السَّ ،لا يجوز الوقف-

".ضاحكاً جلُ جاء الرَّ : "كت في الحال المفرد وما جاء لبيان حالة مثلولا السَّ ،لا يجوز الوقف-

:كتةمواقع السَّ -ه

 ".كيالب، الذَّ ثت إلى الطَّ تحدَّ : "عت المقطوع عن منعوته مثلكتة في حالة النَّ تقع السَّ -

".مٌ بتسِ مُ وَ هُ "، أو "يبتسمُ ،عاد الفارس: "، مثل6ةكتة الخفيفة عندما يكون الحال جملتقع السَّ -

.96:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر .د -1
.96:المرجع نفسه، ص-2
.02:، الآيةسورة البقرة -3
.96:، ص"علم الفونولوجيا"ة علم الأصوات العربيَّ : عبد القادر شاكر .د -4
  .72 :لآية، اوبةسورة التُّ -5
.556:علم الأصوات، ص: كمال بشر.د -6
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كتة بين فعـل ة المسبوقة بأداة شرط جازم، أو غير جازم أي تقع السَّ رطيَّ كتة في الجمل الشَّ تقع السَّ -

"رط وجوابه، مثلالشَّ  ".نجحْ ، يَ دْ يجتهِ نْ مَ :

ــــ- ، وأداة "ةٌ قواعــــده متشــــعبَّ ، لكــــنَّ ســــهلٌ حــــوُ النَّ : "مثــــل" لكــــنَّ "ســــتدراك كتة قبــــل أداة الإتقــــع السَّ

"ة أو أمـــر، مثـــلهـــي حـــرف عطـــف إذا ســـبقتها جملـــة خبريَّـــ"لْ بــَـ"الإضـــراب  ، "خالـــدُ لْ ، بــَـعمـــرُ جـــاءَ :

ــقِ أكتــبُ " "، مثــل¢�ÆȆººĔ�Âســتدراك إذا ســبقها نفــيٌ الا "لْ بــَ"وكــذلك عنــدما تفيــد  ."مقالــةً لْ ، بــَةً صَّ ــ: ا مَ

".خالدُ لْ ، بَ عمرُ حضرَ 

.1"مضي أسبوعٍ بعدَ  عدتُ نيِ ، ولكنَّ صرَ إلى مِ سافرتُ "قول وحكايته، مثل كتة بعد التقع السَّ -

ـــه أنَّ  ـــ ات الوقـــفهـــذه المصـــطلح مـــا يمكـــن قول كت والقطـــع تختلـــف وتتبـــاين فيمـــا بينهـــا، والسَّ

بـه المـراد  كتُ ا السَّـسـتئناف القـراءة، أمَّـة إبنِيَّـقصـيرةٍ ةٍ ت عـن الكلمـة لمـدة زمنيَّـو فالوقفة، تعني قطع الصَّ 

، في حــين أنَّ مــن الوقــف ســتئناف القــراءة وهــو أخــفُّ ة إنيَّــقطــع الكلمــة عمــا بعــدها مــن غــير تــنفس بِ 

  .   عنها خارجٍ نصراف إلى أمرٍ لاوا اً �ËȈƟƢĔ�̈ ¦ǂǬǳ¦�Ǟǘǫ�Ȃǿ،القطع

  .بتصرف 559: علم الأصوات، ص: كمال بشر.د -1
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  رفيالمستوى الصَّ : نياالمبحث الثَّ 

 العلـم الـذي يعـنىهـو سـاني، للِّ حليـل ااني مـن مسـتويات التَّ المسـتوى الثَّـ،رفيالمستوى الصَّ يعتبر 

أي ) Morphologie(ة مصـطلح غة الأجنبيَّـيقابله باللُّ ، "رفِ الصَّ لمُ عِ "لكلمة وأبنيتها، يسمىبدراسة ا

لى ضــمائر المفــرد و إ"فعــلاً "كانــت   نْ إبمعــنى خضــوع الكلمــة  ،1بدراســة صــيغ الكلمــات يهــتمهــو علــم 

ضـــع لحـــروف يخ"سمـــاً إ"كانـــت   نْ إو  ،لمضـــارع والأمـــروفي جميـــع الأزمنـــة  الماضـــي وا ،المخاطـــب و الغائـــب

،فــظ واســتقامتهة اللَّ الهــدف مــن ذلــك حســن صــياغ. ادة ســواء كانــت ســوابق أو لواحــق أو دواخــل الزيَّــ

 "الجــذور"ت رف هــو العلــم الــذي يبحــث فيمــا يقــع في الكلمــاعلــم الصَّــنَّ إ". كــذا بنــاء مفــردات جديــدةو 

 وصــــياغتها في المورفيمــــات ظرِ هــــو العلــــم الــــذي يهــــتم بــــالنَّ ، أو 2كلماتجديــــدة  ءهدفــــه بنــــا ،مــــن تغيــــير

Morphèmes.

:الكلمة لغةً -1

ـــه مـــتكلَّ فهـــو مـــتكلِّ ،م تكليمـــاً م يكلِّـــة مـــن الفعـــل كلَّـــلفظـــة مفـــردة مشـــتقَّ " كلمـــة" م، م ومفعول

في ة مــرَّ ) 75(بصــيغة " كَلـِـمْ "، لقــد ورد لفــظ 3ثــه وخاطبــه، جمعهــا كَلـِـمْ م فــلان بمعــنى حدَّ كلَّــ: ونقــول

4﴾وكلـم االله موسـى تكليمـا﴿: سـم المصـدر لقولـه تعـالىه وبصـيغة إالقرآن الكريم بصـيغة الفعـل بتصـريفات

وَإِنْ أَحَـدٌ مِـنَ الْمُشْـركِِينَ اسْـتَجَارَكَ فـَأَجِرْهُ حَتَّـى يَسْـمَعَ ﴿: في آيـة أخـرى لوقـا ،وهو كلام االله العام المطلـق

قــَالُوا كَيْــفَ نكَُلِّـمُ مَــنْ كَــانَ فِــي ﴿: هوقــال في محكـم تنزيلــ .الكـريم بمعــنى حـتى يســمع القــرآن ،5﴾كَـلاَمَ اللَّــهِ 

ƢčȈÊƦÈǏ �
Êƾ ÌȀ ÈǸ Ìǳ¦﴾6.

لا يوجـــد في لغـــة " كلمـــةٌ "فظ لَّ لاة، فـــ�ºººċȈǸƴǠŭ¦�ƢēȏƢǸǠƬºººǇ¦�Ǻºººǟ�«ǂºººţلم"كلمـــة"لفظـــة  كمـــا أنَّ 

ـــلجملـــةٍ سمـــاً إ العـــرب إلاَّ  ـــان" -االله عليـــه وســـلم بي صـــلىقـــول النَّـــمـــا في ك،  ةة أو فعليَّـــسميَّـــإ -ةٍ تامَّ  كلمت

.63:، الجزائر، ص2011، 1ة، كنوز الحكمة، طسانيات العامَّ دروس ومحاضرات في اللِّ : ينبن زروق نصر الدِّ  .د -1
.67:ص، صسانيات ونحو النَّ في اللِّ : ابراهيم محمود خليل .د -2
  ".كلم"المعاني الجامع، مادة :معجم -3
.164:، الآيةساءسورة النِّ -4
.06:، الآيةوبةسورة التُّ -5
.29:، الآيةسورة مريم -6
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سـبحان االله وبحمـده، سـبحان  -ن ثقيلتـان فـي الميـزانسان حبيبتان إلـى الـرَّحمخفيفتان على اللِّ 

قـــال ابـــن  .، قيـــل هــي القـــرآن"أعـــوذ بكلمـــات االله التامـــات": في حـــديث آخـــر ل، وقــا1"االله العظـــيم

ــإ :الأثــير كمـــا ،  و عيــبأ شــيء مـــن كلامــه نقـــص يكــون في ه لا يجـــوز أنْ مـــام لأنَّــا وصـــف كلامــه بالتَّ نمَّ

."أوتيت جوامع الكلام": في حديث آخرو اس،  النَّ  عامَّة يكون في كلام

يــدل علــى  اً سمــتكــون إقـد  ،الـة علــى معــنى مفــرد بالوضــعفظــة الدَّ اللَّ " حــاةالنُّ "الكلمــة عنــد تعتـبر 

.2اً أو حرف اً أو حدث يدل على حالة أو فعلاً  موصوف

  :مفهوم الكلمة-2

،لهـا مانعـاً جامعـاً علماءنـا القـدامى لم يضـعوا تعريفـاً أنَّ رف إلاَّ الكلمة موضـوع علـم الصَّـ تعتبر

حاة القـدامى في ما قاموا به النُّ  ظام الكتابي، ولكنَّ رفي والنِّ ظام الصَّ ا إلى ربطهم بين النِّ بب يرجع ربمَّ والسَّ 

̄¦�Ƣººēفي حــدِّ تعــرف "الكلمــة"ا ��ººċĔȋوحــرفٍ ســمٍ وإ هــذا الأمــر هــو تقســيمهم لأنــواع الكلمــة، إلى فعــلٍ 

ا قابلـة ��ºċĔ¢�ŘºǠŠ"المعـنى"والمضـمون " المبنى"كلة من حيث الشَّ ا غير مستقرَّ �ċĔ¢Â��¼Ƣة حسب السيَّ حركيَّ 

بـة مـن لفظـين وقـد تكـون مركَّ ،مفرداً سماً ا تأتي إ�ċĔ¢Â،واحقواخل واللَّ وابق والدَّ ا تقبل السَّ �ċĔ¢Â،للاشتقاق

عب ه مـن الصَّـم علينـا أنَّـ معانيهـا ودلالتهـا، الأمـر الـذي يحـتِّ ا يتـيح لهـا تغـيرِّ ، ممَّـ"ينجمال الـدِّ "مثل ثنين إ

،"الكلمة"هي  واحدةٍ ةٍ ة تحت تسميَّ غويَّ ماذج المختلفة من العناصر اللُّ ندرج كل هذه الأصناف والنَّ  أنْ 

  :لتين هماتحمل دلا هالكنَّ  واحدةٌ هي كلمةٌ ،"رجال"كلمة نجد   مثلاً 

 ".جولةجنس الرُّ "جولة لالة على معنى الرُّ الدَّ -

مــع تغيــير حركــة الحــرف " جـالرِ "تصــبح " رجــل"ضــافة حـرف الألــف إلى كلمــة إلالـة علــى الجمــع بالدَّ -

هـي  ،معلُّ إضافة إلى ما تحملـه مـن دلالـة الـتَّ " مونيتعلَّ "، كما نجد في كلمة 3ل من الفتح إلى الكسرالأوَّ 

.575، ص م1981، 11صحيح البخاري، دار الفكر، ج : جاري الجعفريأبو عبد االله محمد بن اسماعيل النَّ  -1
2 -www.wiki.dorar-Aliraq.net/lisanalarab

.67:ة، صسانيات العامَّ دروس ومحاضرات في اللِّ : ينبن زروق نصر الدِّ  .د -3
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لالـة علـى الحاضـر والمسـتقبل والجمـع والغيـاب، ونتجـت هـي الدَّ ،سه تحمل دلالات أخـرىفي الوقت نف

.1قها من إضافاتوعن ما لحِ ،ها عن تغيير بنية الكلمةهذه المعاني كلَّ 

ة، مـــع ذلـــك أنَّ غويَّـــراســـات اللُّ إذا مـــا قرنـــت بتـــاريخ نشـــأة الدِّ  شـــأةنَّ راســـة حديثـــة الهـــذه الدِّ إنَّ 

ــــــذغــــــات قــــــد معظــــــم اللُّ  ــــــالمورفيمالقــــــديم بعــــــض المفــــــاهيم المتعلِّ  العهــــــد عرفــــــت من ــــــل  ،قــــــة ب الصــــــيغ مث

  .لم تكن تسميها بأسمائها الحديثة ة وغيرها، وإنْ ة والحرفيَّ رفيَّ ة والظَّ كالإسميَّ رفية َّ الصَّ 

حـو ا كانت تدرس ضمن علم النَّ �ċŶ¤Â��Ƣē¦ǀƥ�ƨهذه المباحث في حقيقة الأمر لم تكن مستقلَّ إنَّ 

غــــــــة علــــــــى مــــــــنهج معيــــــــاري تعليمــــــــي يقــــــــوم علــــــــى مبــــــــدأ الخطــــــــأ ان يعتمــــــــد في دراســــــــته للُّ الــــــــذي كــــــــ

رف تحـت عنـوان حـو والصَّـحيـث كـان يـدرس فيـه النَّ  ،"الكتـاب"،كماجاء في كتـاب سـيبويه 2وابوالصَّ 

غــويين العــرب القــدامى، الــذين مــن أبــرز اللُّ ،الــذي يعتــبر واحــداً "ه 392ت "واحـد، وكــذلك ابــن جــني 

ـ"صـريف بـذلك التَّ فاً معرِّ حو،رف ضمن كتب النَّ علم الصَّ  أدرجوا مباحث ا هـو لمعرفـة أنفـس الكلمـة إنمَّ

ــابتــة، والنَّ الثَّ  كــان ذلــك، فقــد كــان مــن الواجــب علــى مــن أراد وإنْ ". لــةا هــو لمعرفــة أحوالهــا المتنقِّ حــو إنمَّ

ــلأنَّ صــريف،يبــدأ بمعرفــة التَّ حــو، عليــه أنْ معرفــة النَّ  يكــون أصــلاً ابــت، ينبغــي أنْ الثَّ  يءمعرفــة ذات الشَّ

.3"لةلمعرفة حاله المتنقِّ 

:أنواع الكلمة-3

 :م الكلمة إلى ثلاثة أصناف هيهناك من قسَّ 

ظر إلى المعنى الـذي تـدل عليـه، ة، بغض النَّ وتيَّ ة الصَّ احيَّ هي التي ينظر إليها من النَّ  :ةوتيَّ الكلمة الصَّ -أ

قسـيم غـير قابلـة للتَّ  ات، هي كلم)Son(و )So(ة غة الفرنسيَّ ، وفي اللُّ "في"و " إلى"ة غة العربيَّ نجد في اللُّ 

�ċĔ¢Â��ƨǳ¦®�ƢȀǼǷ�ǂǤǏ¢�©¦ƾƷÂ�ń¤ َّصريفا لا تقبل الت.

" علــى" هــي الكلمـة الواحــدة الـتي قــد تـدل علــى معنيـين مختلفــين أو أكثـر، مــثلاً  :ةحويَّــالكلمـة النَّ -ب

مـا ¢�ċĔة، إلاَّ وتيَّ ة الصَّـاحيَّـمتطابقتـان مـن النَّ " عـلا"و" علـى" ، فالكلمتـان"علا، يعلوا، علـواً "من " علا"و

.89:، ص1989ة، القاهرة،غة، دار المعرفة الجامعيَّ مة لدراسة علم اللُّ مقدِّ : حلمي خليل -1
.138:يات، صسانمبادئ اللِّ : أحمد محمد قدور .د -2
.360:صريف، صالمنصف في شرح كتاب التَّ : ابن جني: ينظر -3
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فعـل، كمــا نجـد أيضــاً " عـلا"حـرف جــر، و" علـى"مـن بــاب ة،حويَّــة النَّ احيَّـمـن النَّ  نــاً بيِّ ختلافـاً ان اتـتلفمخ

فتـوّت، أفُتـو، افِـتُ، " فتـا"، والفعـل 1التي تدل على مرحلة مـن مراحـل العمـر لشـخص مـا" فتى"كلمتي 

ة علــى بلــوغ مرحلــة زمنيَّــ" فتــا"، كمــا يــدل الفعــل 2بمعــنى غلبــه في الفُتُـــوَّةِ يقــال فتــا رفيقــه،.مصــدر فتَــوٌ 

  .نةمعيَّ 

واة، أو المــادة الخـام الــتي نســتخدمها في ل النَّـل في جــذر الكلمــة الـذي يمثِّــتتمثَّـ:ةالكلمــة المعجميَّــ -جــ

�ċǂů�ƨǸǴǯ�¿ȂȀǨŭ¦�¦ǀđ�ȆǿÂ��¿Ȑǰǳ¦�Ǧ ȈǳƘƫ َّع المعاني المـراد تبليغهـا والمقامـات لتنوُّ ستعمالها تبعاً ع إدة يتنو

كلمـات ة  منهـا عـدَّ  شتقن أنْ ،ة، هي كلمة معجميَّ "كتب"من كلمة  التي يرد فيها الكلام، يمكنني مثلاً 

، وكلهـا تشــترك 3إلخ... أشـكال وصـور مختلفـة، كَتبــتُ، كَتبـتمْ، أكتـبُ، كاتـبٌ، مكتــوبٌ، مكتبـةٌ،ذات 

  .تابةفي معنى الك

  :مفهوم المورفيم-4

،غــويقطيــع اللُّ ينتهــي عنــدها التَّ ،الأمريكيونعلىأصــغر وحـدة دالــةســانيون هـو مصــطلح أطلقــه اللِّ 

المونـام  )Monéme(غـوي مصـطلح علـى هـذا العنصـر اللُّ " مـارتيني"طلق الفرنسيون المحدثون أمثال كماأ

علـى الكلمـة، فكـل كلمـة يطلق أيضاً يمكن أنْ ،"ةفيَّ ر بالوحدة الصَّ "ة غة العربيَّ يسمى في اللُّ و المورفيم أو 

كيب ترَّ داخلال "تكتبون"لكلمة  مثلاً  عند تحليلنا ،وليست كل وحدة دالة كلمة ،هي مورفيم وحدة دالة

،حـاة بحـرف المضـارعةوسمـاه النُّ  "اءالتَّـ"ن مـن وحـدة دالـة هـي حـرف ا تتكـوَّ ºċĔ¢�ǚºƷȐǻ،"أنتم تكتبـون"

 الــةالدَّ "الــواو والنــون"و ،د بزمانــهالمحــدَّ الكتابة حــدث ل جــذر الفعــل الــذي يــدل علــىيمثِّــ" كتــب"ل فعــوال

 هـي وحـدات دالـة ،الجمـع علـى والواو والنون دالة ،المضارعة دالة على اءتَّ المن هنا نجدأنَّ .4على الجمع

  ".كلمة"̄¦�Ƣēل في حدِّ ها لا تمثِّ لكنَّ  كيب،ولها وظيفة داخل الترَّ 

.66:، الجزائر، ص2011، 1ة، كنوز الحكمة، طسانيات العامَّ دروس ومحاضرات في اللِّ : ينبن زروق نصر الدِّ  .د -1
  ".فتا"المعاني الجامع، مادة  :معجم -2
.47:، صم1998، 1بيروت، لبنان، طة،ة، المكتبة العصريَّ ا العربيَّ ة وقضايسانيات العامَّ اللِّ : مصطفى حركات .د -3
.65-64:، ص2011، 1ة، كنوز الحكمة،الجزائر، طسانيات العامَّ دروس ومحاضرات في اللِّ : ينبن زروق نصر الدِّ  .د -4
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  :فيمأقسام المور -5

  :عران المورفيمات إلى ثلاثة أقسامم الدكتور محمد السَّ لقد قسَّ 

أو مقطعـاً واحـداً قـد يكـون صـوتاً  خـيروهذا الأ ،اً صوتيّ عنصراً " المورفيم"يكون  هو الأغلب أنْ  :لوَّ الأ

  .ة مقاطعأو عدَّ 

  .أو من ترتيبهما"الماهية"أو رصوُّ تَّ ة عن المعنى أو الة المعبرِّ وتيَّ يكون المورفيم من العناصر الصَّ أنْ :انيالثَّ 

.1الة على المعنىله في الجملة كل عنصر من العناصر الدَّ الموضع الذي يمثِّ :الثالثَّ 

  ":المورفيم"الة الفرق بين الكلمة والوحدة الدَّ -6

،ة مورفيمـــاته يمكـــن للكلمـــة الواحـــدة تشـــتمل علـــى عـــدَّ بمعـــنى أنَّـــ،الكلمـــة أكـــبر مـــن المـــورفيم

،عريـــــفالتَّ  الـــــة علــــىالدَّ " ال"وحــــدات دالـــــة هــــي إلى ثـــــلاثِ يمكـــــن تجزئتهــــا  ،مــــثلاً " البـــــانلطَّ ا"فكلمــــة 

ة، يقــول بلومفيلــد في تعريفــه ثنيَّــالين علــى التَّ وإلى الألــف والنــون الــدَّ ،جــذر الكلمــةل الــتي تمثِّــ "طالــب"و

ººċĔƘƥ�ƨººǸǴǰǴǳ ين نــوعين مــن العناصــر مييــز بــعريــف علــى التَّ عتمــد في هــذا التَّ قــد ال ،"أصــغر شــكل حــر"ا

ـــ"ة هـــي غويَّـــاللُّ  ـــ"و  ،"كل الحـــرالشَّ وحـــده في  يظهـــرَ حســـبه هـــو الـــذي يمكـــن أنْ ، فـــالحرُّ "دكل المقيَّـــالشَّ

 كلمـة  عريـف فيالتَّ " لا" ة، فـلا يمكـن مـثلاً د الـذي يفتقـد إلى هـذه الخاصـيَّ كل المقيَّ للشَّ خلافاً ،الخطاب

"تُ يْــن ـَأَ "وحــروف المضــارعة  إلخ،.."،مْ ا،ـــ جلســتُ مَ ، جلستُ ســتُ جل"صــلة في مثــل والضــمائر المتَّ ،"المنــزل"

  .تظهر وحدها في الخطاب أنْ ،الخ..،ندرس ،أدرس ،يدرس "،درسَ "صلة بالفعل المتَّ 

ولـيس كـل  ،دالـةٌ ، فكـل كلمـة وحـدةٌ  المـورفيم مـن أعـمُّ  الكلمـة مفهـوم أنَّ  خلاصـهما يمكـن است  

يمكــن تجزئتهـــا إلى  لكـــنْ ،يمكـــن تجزئتهــا إلى كلمـــات أخــرى الكلمــة لا أنَّ  كمـــا  .كلمــةهـــي  وحــدة دالــة 

 ."مورفيمات"وحدات دالة 

.36:مة القارئ العربي، صغة، مقدِّ علم اللُّ : عرانمحمود السَّ .د -1
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  :علاقة الكلمة بالمورفيم-7

مـن  لُ وأشمـَأعـمُّ  كلمـةمفهـوم ال وجـدنا أنَّ ،عن الفـرق بـين الكلمـة والمـورفيم ديثمن خلال الح

وبنـاءً  "كلمـة"ة المـورفيم دثين تسـميَّ الأمر الذي أجاز للسـانيين المحـ هذا الأخير جزء منها،، وأنَّ ورفيمالم

  :يمكن تقسيم الكلمة إلى ثلاثة أنواع هيعلى ذلك 

ة حروف الجـر غة العربيَّ هي كلمة تحتوي على مورفيم واحد، نجد في اللُّ  :ة المورفيمحاديَّ الأالكلمة  -أ

  .صب والجزممان والمكان وحروف العطف وأدوات النَّ وظروف الزَّ 

:على مورفيمين أو أكثرالكلمة المشتملة  -ب

تـــــاء "ك فــــع المتحــــرِّ وضــــمير الرَّ " الفعــــل قــــرأ" ،ثنـــــينن مــــن مــــورفيمين إتتكــــوَّ "قــــرأتُ "كلمــــة  إنَّ 

،"ممعلِّــ"وجــذر الكلمــة  ،عريــفالتَّ " ال"هــي  ،مورفيمــات ةثلاثــ "نمــاالمعلِّ "في كلمــة  ،كمــا نجــد"الفاعــل

جـــذر  ،ثنـــينف مـــن مـــورفيمين إتتـــألَّ ا ��ºººċĔ¢�ƾºººų"ســـونمدرِّ "وفي كلمـــة  ،"الألـــف والنـــون"ثنيـــة وعلامـــة التَّ 

.1"الواو والنون"وعلامة الجمع  ،"سمدرِّ "الكلمة 

  :المختلفة للمورفيمالأشكال -8

فتــــيش، جهــــد جهيــــد بالبحــــث والتَّ  بعــــدو  مــــنهم، يونســــاناللِّ  ةخاصَّــــ،غــــةاللُّ  علمــــاءثبــــت لقــــد أ

  :يما يليمختلفة للمورفيم يمكن حصرها ف هناك أشكالاً أنَّ  أخلصوا

عناصــر أخــرى مــن بد ه عنصــر لغــوي مســتقل في الخطــاب وغــير مقيَّــأنَّــ"ل في يتمثَّــ :المــورفيم الحــر-أ

ة الخاليَّ " ةغويَّ اللُّ  الجذور"ة د�ċǂĐ¦�©ƢǸǴǰǳ¦�ǲثِّ يم كيب،نتقال داخل الترَّ ز بالحركة والاه يتميَّ ، أي أنَّ 2الكلام

الـة والـواو والنـون الدَّ ،باسـتثناء يـاء المضـارعة" يخرجـون"ة في كلمـ مـثلاً ،3سـكين والحـذفمن الزيـادة والتَّ 

غــة وهــو مــورفيم حــر، وأمثلتــه في اللُّ " خــرج"ل في الفعــل غــوي للكلمــة المتمثِّــعلــى الجمــع يبقــى الجــذر اللُّ 

مـرأة، رجـل، إ،وأسمـاء الأجنـاس مثـل ،إلخ...،أحمد، عماد، جمال، عائشـة،ة كثيرة كأسماء الأعلامالعربيَّ 

  .بتصرف 68 :ة، صسانيات العامَّ دروس ومحاضرات في اللِّ : يندِّ بن زروق نصر ال .د -1
.72:ص، صسانيات ونحو النَّ في اللِّ : ابراهيم محمود خليل .د -2
.73المرجع نفسه، ص -3
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،هـو مائر المنفصـلة،والضَّـ،الخ...،قصير، كبير، هزيل، سمـين،هة مثلالمشبَّ  فةوالصِّ ،إلخ ...،ثىذكر، أن

  :ثنين همالسببين إ ةٌ وسميت هذه المورفيمات حرَّ الخ،...،ذلك ،هذا ،هي

-�ċĔ¢ةغويَّ تفقد وظيفتها اللُّ ة ومنفردة عن أي مورفيم آخر دون أنْ وتستعمل في الكلام مستقلَّ  ا تظهر. 

-�ċĔ¢ َّقد تكون فاعلاً ،م أو الكاتبكيب، في الموضع الذي يختاره المتكلِّ ا تستعمل في أي موقع من التر

.مجروراً سماً أو إ أو مفعولاً 

 ه لا يمتلــك أي أنَّــ،يظهــر منفــردا في الســياق الكلامــي هــو مــورفيم لا يمكــن أنْ : دالمــورفيم المقيَّــ -ب

، كمـا داً أو مقيَّـاً ورفيم آخـر سـواء كـان حـرّ بمـ لتصـاقهوإ صالهتِّ من إ فلا بدَّ ، في ذلك ةستقلاليَّ لااة خاصيَّ 

أو مـن مقطـع صـوتي واحـد قصـير أو طويـل  ،ف من فونيم واحـد أو أكثـرتتألَّ " ةصوتيَّ "ة ه علامة لغويَّ أنَّ 

ء أو لأدا ،ة جديــدة منــهصــرفيَّ " بنيــة"يضــاف إلى المــورفيم الحــر للحصــول علــى صــيغة  ،مغلــق أو مفتــوح

وعلامــة  ،"تُ أنيْــ"حــروف المضــارعة منهــا  ة،غــة العربيَّــفي اللُّ  د عديــدةالمــورفيم المقيَّــ ةوأمثلــ .1ةوظيفــة نحويَّــ

أو علامة  ،"سونمدرِّ "في " الواو والنون"ذكير وعلامة الجمع والتَّ ،"طالبان"في " كالألف والنون"ثنية التَّ 

أو  ،"جميلــة"أنيــث المربوطــة في آخــر الأسمــاء وتــاء التَّ ،"مســلمات"في " اءكــالألف والتَّــ"أنيــث الجمــع والتَّ 

  :ط الآتي يبين ذلكوالمخطَّ .2"جلستُ "ة في أنيث التي تقع في آخر الأفعال الماضيَّ تاء التَّ 

  :ثنين همادة لسببين إوسميت هذه المورفيمات بالمقيَّ 

.73:، ص2009، 2ط ،ص، دار المسيرة، عمان، الأردنسانيات ونحو النَّ في اللِّ : براهيم محمود خليلإ.د -1
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مـــن  ســـببله بصـــلاً مـــع المـــورفيم الحـــر أو متَّ ،حـــداً متَّ ولا في الكتابـــة إلاَّ ،ه لا يظهـــر في الكـــلامأنَّـــ-

 .عن غيره مثلما هو الحال في المورفيم الحر منفصلاً ه لا يستعمل مستقلاً أنَّ  أي،الأسباب

حــو أو المعجــم أو علــم ده لنــا النَّ كيــب يحــدِّ وع مــن المــورفيم يشــغل موضــع معــين مــن الترَّ هــذا النَّــ أنَّ -

أو  ،سـمبعـد الإ لا يمكن وضـعها مـثلاً ،دة هي مورفيم مقيَّ عربيَّ الفي  "ال"عريف الصرف نفسه، فأداة التَّ 

ا هذه القاعـدة منَ سم، وقد علَّ ل الذي يبدأ به الإوت الأوَّ تلتصق بالصَّ أنْ  ويجب ا ينبغيوإنمَّ ،في وسطه

،بادئـةتكـون ال  وأنْ ،صـل بالأسمـاءتتَّ عريـف شـرط أنْ ه أسند إلى هذه الأداة وظيفـة التَّ لأنَّ ،غةِ معجم اللُّ 

1."الخزانةُ ،خزانةٌ "،"جلُ الرَّ ،رجلٌ ": قولنف

غيرات والإضافات الـتي تلحـق الفعـل اتج عن التَّ هو المورفيم النَّ :شتقاقي أو المعجميلإا مالمورفي -جـ

�ċǂĐ¦سـم الأفعـال رف إوهي الأفعـال الـتي يطلـق عليهـا في علـم الصَّـ،"الخاص"ثرها المعنى إ على فيتغيرَّ ،د

وينـدرج تحـت هـذا النـوع  ،"بَ حِ صَـ"مـن  بَ احَ وصَـ،"رَ فَـن ـَ"من  تنفرَ واسْ ،"مَ علِ "من  "معلَّ ،ثلم ةيدز الم

.2مان والمكانأيضا المصادر وأسماء المدة وأسماء الهيئة وأسماء الزَّ 

  :أنواع المورفيم من حيث الوظيفة-9

همــا صــريف، وأيُّ بالتَّ خــصُّ أَ المورفيمــات هــو  مــن رفيون منــذ القــدم أيَّ حــاة والصَّــختلــف النُّ لقــد ا

،هـــذا الخـــلافِ لحســـمِ لوا إلى وضـــع معيـــارٍ توصَّـــ،جتهـــاد المحـــدثين في ذلـــكا أنَّ شـــتقاق، إلاَّ خـــاص بالا

  : هما ثنينإ يرتكز على قيدين

،لكــأن يصــبح معناهــا عكــس معناهــا الأَوَّ ،3يــاً كلِّ معــنى الكلمــة تغيــيراً  لى تغيــيرإ يــؤدي المــورفيم أنْ - أ

أشــفى المــريض " نــاكقول" أشــفى"، والفعــل 4أي ذهــب عنــه المــرض ،بــرئ ، بمعــنىضــهشُــفِيَ مــن مر "مثــل 

يـــدلان علـــى معنيـــين " أَشـــفَى"و "شَـــفِيَ "الفعـــلان  نلاحـــظ أنَّ ،قـــترب مـــن المـــوتبمعـــنى إ ،5علـــى المـــوت
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يعـــني  "عجـــم"، في حـــين نجـــدبمعـــنى أفصـــح "أعجـــم"،"جـــمَ عْ أَ "و" جـــمَ عَ "وكـــذلك الفعـــلان  ،متعاكســـين

.والغموضُ بسُ اللُّ 

مثــل الفعــل  ،أو العكــس ،ســمل الفعــل إلى إيحــوِّ ، كــأن ةيــؤدي إلى تغيــير صــنف الصــيغة الصــرفيَّ أنْ -  ب

سـم إلى ل الإ، وقـد يتحـوَّ 1"كاتبة"أو  ،"كِتابة"بإضافة ألف داخلة وتاء مربوطة لاحقة يصبح " كتب"

.فعلاً " لعب"اخل يصبح ابق والألف الدَّ حرف الميم السَّ "بحذف " ملاعب"مثل  ،فعل

  :رفيالمورفيم الصَّ وظائف -10

ة وظائف يمكن حصـرها فيمـا ة، له عدَّ رفيَّ  صيغتها الصَّ  معنى الكلمة، ولا يغيرِّ هو مورفيم لايغيرِّ 

:2:يلي

ــ بوجــود المــذكر ســبة للجمــعبالنِّ ،فــععرابيــة في حالــة الرَّ يقــوم بتحديــد الحالــة الإ- الــواو "رفيالمــورفيم الصَّ

 ."مسلمان"فيالة على المثنى الدَّ  "ونوالنُّ  الألف"و، "مسلمون"في"والنون

د فيـه جـنس في الوقت الذي يحـدِّ ف ،د الوظيفةرفي هذا متعدِّ قد يكون المورفيم الصَّ ،أنيثذكير والتَّ التَّ -

الســـالم  المـــذكر كمـــا هـــو الحـــال في الـــواو واليـــاء في جمـــع  ،ةعرابيَّـــإل علامـــة يمثِّـــ،ثـــاً أم مؤنَّ ســـم مـــذكراً لإا

، والألــف والتــاء في جمــع المؤنــث "مســلمان، مســلمينْ "، والألــف واليــاء في المثــنى "مســلمون، مســلمين"

.ذوذاً الذي ينصب بالكسرة شُ "مسلماتِ "الم السَّ 

أو  ،فـــعفي حالـــة الرَّ " مـــونمعلِّ ،معلمـــان ،معلـــم"مثـــل  ،ســـم مـــن المفـــرد إلى المثـــنى إلى الجمـــعتغيـــير الا-

 .لمثنى إلى المفردإلى ا، أو العكس من الجمع صب والجرفي حالة النَّ  "ينْ معلمِينمَ معلِّ "

إلى المســـتقبل أو إلى يعمـــل المـــورفيم علـــى تحديـــد زمـــن الفعـــل أو تحويلـــه مـــن الماضـــي إلى المضـــارع أو -

مــن المبــني للمعلــوم، نقـــول في المبــني للمجهـــول بــدلاً  إلى المضــارع المســتمر، أو إلى أو ،الماضــي المســتمر

هـذه المورفيمـات هـي في  ،"، سيجلس، جـالسٌ جلسْ نجلس، تجلس، إلس، أجلس، يججلس، "،ةالعربيَّ 

،د في الوقـت ذاتـه نـوع الفاعـل وجنســهوسـوف تحـدِّ ،ســويفوالسـين للتَّ أا يـاء أو تـاء أو همـزة الغالـب إمَّـ
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واليـــاء ، "يجلـــسُ "واليـــاء للغائـــب  ،"نجلـــسُ "م ون للجمـــع المـــتكلِّ والنُّـــ ،"أجلـــسُ "م فـــالهمزة للفاعـــل المـــتكلِّ 

والمؤنث منـه  ،للمخاطب المذكر ،"جلسْ إ"اكن الآخر ل الفعل السَّ وهمزة الوصل في أوَّ ،"تجلسُ "للغائبة 

هـذا  يحسـب القـارئ أنَّ ،"جلسَ "ضيفت ألف داخلة بعد الجيم في أُ "جالسٌ "كلمة   في ا، أمَّ "جلسِيإ"

حــاة لم تتجــاوز الصــيغ نُّ في نظــر ال ، لكــنَّ ة يبــدو صــحيحاً كليَّ ة الشَّــاحيَّــهــذا مــن النَّ  ،شــتقاقيالمــورفيم ا

ة الــتي أطلقــت لك المدرســة الكوفيَّــذرح كــة هــي تــدل علــى الفعــل المضــارع المســتمر، ونــال هــذا الطَّــالفعليَّــ

.1سم ولا يظهر في الأفعالنوين دلالة على الإالتَّ أنَّ سم الفاعل مصطلح الفعل المستمر، إلاَّ على إ

ة صـــيغة ودرجـــة واحــــدة غـــة العربيَّـــفي اللُّ نجـــد فة،  الصِّــــفـــاوت فييقـــوم المـــورفيم ببيـــان المفاضـــلة أو التَّ -

ـــ فاضــل يقــالللتَّ  وحــذف  "لألــفا"ل الجــذر وفي هزيــل أهــزل، وذلــك بإضــافة ســابق في أوَّ ،كبــير أكــبر  لـ

."الياء"ويل الذي يقع في حشو الكلمة الصائت الطَّ 

ف اني مـن الأصـوات الـتي يتـألَّ لثَّـوت اوهو إضـافة يـاء بعـد الصَّـ،صغيررفي التَّ من وظائف المورفيم الصَّ -

�ċǂººĐ¦�°ǀººŪ¦�ƢºȀǼǷالــث وت الثَّ ا إذا كــان الصَّــ، أمَّــ"جُبيْـل" "جبــل"، وْ"قُصــيرْ ""قصــر"مثــل  ،د مــن الزيـادات

،"تماثــل"نتقــال مــن الوســطي إلى الأمــامي  لصــعوبة الا ،ا تقلــب يــاء±¦ººċĔƜǧ��̈ƾººƟمــن أصــوات الجــذر ألفــاً 

ْ "وفي  "كُتيِّـبْ "قـال في تصـغير كتـاب دغام هذه اليـاء الجديـدة، يإمع  ظـر مـع إعـادة النَّ  "حصـان حُصَـينِّ

  .في حركات الجذر القصيرة

:لالةدة من حيث الدَّ أنواع المورفيمات المقيَّ -11

:لالةد الدَّ المورفيم المتعدِّ -أ

ل الفعـل في أوَّ و  ،"فاطمة"في تدل على التأنيث  التاء مثلاً نجد ، ةغة العربيَّ في اللُّ هو مورفيم كثير     

وعلـــى  ،"قياصـــرة"، وهـــي تـــدل علـــى الجمـــع في مثـــل "تكتـــبُ "تـــدل علـــى المضـــارع الـــذي فاعلـــه مؤنـــث 

.2"تفاحةٌ و  تفاحٌ "،وعلى التمييز بين المفرد والجمع مثل ،"ابةمة ونسَّ علاَّ "التكثير والمبالغة مثل 
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:بريالمورفيم النَّ -ب

،مـن مضـارع إلى مـاض تحويـل الفعـل مـثلاً  يـتم مـن خلالـه ،هو تشكيل نطقي فونولوجي محـض    

مــورفيم "مـن  اً بر فقـط، وهـو قريـب جـدّ عـن طريـق تغيـير موقــع النَّـ .سـم إلى فعـل أو العكـسأو تحويـل الإ

ل المفرد إلى جمع أو المضارع يحوِّ ،برب عليه تغيير في النَّ يترتَّ ائت دون أنْ ، هو تغيير يقع في الصَّ "المغايرة

 .دوع يصعب تقسيم الكلمة إلى مورفيم حر وآخر مقيَّ إلى ماض، وفي هذا النَّ 

  : المورفيم الوظيفي-جــ

��Ƣººđ�Ŀ�¾Ƣººū¦�Ȃººǿ�ƢººǸǯ طــقلتحســين وتســهيل وتخفيــف النُّ  ،قحامــه في الكلمــةإهــو مــورفيم يــتم 

أو  ،"دهم"والأصل هو " مدلهم"قحام اللام في كلمة إو  ،"هاتأمَّ "على " أم"قحام الهاء في جمع كلمة إ

 .أي مدلهمتان 2﴾مُدْهَامَّتَانِ ﴿: ، لقوله تعالى1"أدهم"

:اً د معجميّ المورفيم المقيَّ -د

ســـبة عليهــا المعجــم، وهـــذا القيــد يشـــبه مــورفيم النِّ صَّ في كلمــات نــَـهــو مــورفيم لا يســـتعمل إلاَّ 

ة تـتم بإلحـاق سبة في العربيَّ النِّ وإلى الرَّيْ رازيّ مع أنَّ ،يز سبة إلى مَرْو مَرْو النِّ ف ،ةفي العربيَّ اً د معجميّ المقيَّ 

راني بحـف والنون في طبرائـي و لوكذلك الأ ،الخ.. .،دمشقيّ، جزائريّ ،عربيّ "،دة نحوالكلمة بياء مشدَّ 

.3نسبة إلى طبرية والبحرين وعمان ،انيوعمَّ 

:فريالمورفيم الصِّ -ه

تحديـداً توى الخطـي، يتمثـلستنتاجه من خـلال الكـلام، ولا يظهـر علـى المسـيمكن إ وع هذا النَّ     

: كمـا في  أم كانـت مسـتترة وجوبـاً ،"هـو خـرج: "كما فيمائر المستترة سواء أكانت مستترة جوازاً في الضَّ 

سانيات يرمز له في علم اللِّ ،ابقين هو الفاعل المستترفري في المثالين السَّ المورفيم الصِّ إذن  ،"أنا درستُ "

 معنـاه أو صـيغته الجـذر يتغـيرَّ أنَّ  غم مـنعلـى الـرَّ ،نعدام وجود المـورفيما هأنَّ  أو ،Ø(4(ة بالعلامة العدميَّ 
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في العربيـة كلمـات كثـيرة تسـتعمل في كمـا نجـد   ة،وتيَّ للسياق دون تعديل في بنيته الصَّـأو استعماله وفقاً 

، وثمـــة كلمـــات "صـــبور"و "عجـــوز": تأنيـــث مثـــلالوصـــف المـــذكر والمؤنـــث مـــن غـــير حاجـــة إلى علامـــة 

 دلالـة تتغـيرَّ فري هـو أنْ إذن المـورفيم الصِّـ، "عفاءاالله نصـير الضُّـ"،فيها المفرد والجمع نقـول مـثلاً  يستوي

.1مورفيمإلى  اق الكلامي من غير حاجةٍ لسيَّ الجذر أو معناه أو استعماله داخل ا

.80:، صصسانيات ونحو النَّ في اللِّ : إبراهيم محمود خليل .د -1
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  "بييركالتَّ "حوي النَّ  المستوى: الثثَّ المبحث ال

حليلــي الوصــفي في غــة، باعتمــاد المــنهج التَّ يــداني الأدائــي للُّ غــوي الجانــب المحليــل اللُّ يقصــد بالتَّ 

غـــوي حليـــل اللُّ خطـــوات التَّ ن منهـــا، كمـــا أنَّ ة الـــتي تتكـــوَّ لى عناصـــرها الأساســـيَّ إة غويَّـــاهرة اللُّ تجزئـــة الظَّـــ

ليــه تلـــك إغـــوي الــذي تنتمــي ع المســتوى اللُّ خــتلاف وتنــوُّ لا لى آخـــر، تبعــاً إتختلــف وتتبــاين مــن عنصــر 

رفي تختلــف عنهــا في المســتوى الصَّــ وتياهرة في المســتوى الصَّــتحليــل الظَّــإنَّ ة المــراد تحليلهــا، غويَّــاهرة اللُّ الظَّــ

  .والمعجمي لاليكيبي والدَّ والترَّ 

ة، القصـد بـه ة بخاصَّـغـة العربيَّـة، واللُّ غـة بعامَّـأحد مستويات اللُّ  "كيبيالترَّ "حوي يعتبر المستوى النَّ 

عتــدنا علــى تســميته ا جــانس نســقاً ل بــدخولها في هــذا التَّ يــبي لوحــدات الجملــة، الــتي تشــكِّ كالجانــب الترَّ 

ة غويَّـة تحكـم بنـاء الوحـدات اللُّ هي عبارة عـن شـبكة مـن العلاقـات القواعديَّـالتي ، "ةحويَّ الوظائف النَّ "بـــ

ــــة العربيَّــــغويَّــــراســــات اللُّ للدِّ إنَّ . داخــــل التركيــــب هــــا مــــن تلــــك يفاء الجملــــة حقَّ بق والفضــــل في اســــتة السَّ

ة لتحليـــل ة والأهميَّـــحـــو مـــن ضــبط قواعـــد ومعــايير في غايـــة الدقَّــنــت عـــبر بوابــة النَّ راســة، وبـــذلك تمكَّ الدِّ 

لى إغوي، والغـرض مـن ذلـك الوصـول سيج اللُّ ور الوظيفي للكلمة داخل النَّ ة، وإعطاء الدَّ غويَّ اهرة اللُّ الظَّ 

، ذلـك مركز الحقيقي والوظيفي للكلمـة ورتبتهـا داخـلعلى التَّ كيب، بناءً الذي يؤديه الترَّ  صائبالمعنى ال

لى إفــإذا جئنــا . الخ... ذاتــه وظيفــة بعينــه، فعــل، فاعــل، مفعــول بــه،مركــز هــذا في حــدِّ التَّ لم نقــل أنَّ إنْ 

، وتيختصـاص الجانـب الصَّـطع، هي من ا، لها مخارج وصفات ومقا"كَتَبَ "ة مثل مكونات الفعل الماديَّ 

ـــــإوإذا جئنـــــا  ـــــوالحرفيَّـــــ ةوالفعليَّـــــ ةسميَّـــــة، كالإرفيَّ لى مجموعـــــة المعـــــاني الصَّ واحـــــق، ة، واللَّ رفيَّ ة، والصـــــيغ الصَّ

هـذا  ة، فـإنَّ قسـيم والمبـاني والقـيم الخلافيَّـذلـك مـرتبط بالتَّ ة، فـإنَّ ة الإيجابيَّـوالأدوات، والعلاقات العضـويَّ 

ــمــن ا ه فإنَّــ، ووقفنــا علــى حدثيتــه وزمــن وقوعــه"كَتَــبَ "لنــا الفعــل أمَّ ا إذا ترفي، أمَّــختصــاص الجانــب الصَّ

المســـتوى  حــدود لىإرفي ودخلنــا نــا عنــد ذلـــك، تجاوزنــا المســتوى الصَّـــ، فإنَّ  تـــهفادلى فاعــل يـُـتم إإبحاجــة 

حــو، رف والنَّ ا مــن ناحيــة المضــمون فــلا حــدود بــين الصَّــة، أمَّــكليَّ ة الشَّــاحيَّــحــوي مــن النَّ كيــبي أو النَّ الترَّ 

�ċĔ¢Â لا يمكن الفصل بينهما ومتلاحمان بطانتما مر.  
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ـريـق والاوالطَّ ، يعـني القصـد" ينحـو"، "نحـا"مصـدر :واصـطلاحاً حـو لغـةً النَّ -1 والمقـدار، ومــا رواه  اهتجِّ

ــأصــل ا كيت، أنَّ ابــن منظــور عــن ابــن السَّــ ــ.1"نحــا نحــوه، إذا قصــده"ا هــو مــن شــتقاق المصــطلح، إنمَّ ا أمَّ

ب ة، ويترتَّــغويَّــاكيــب اللُّ وابط الــتي تحكــم الترَّ هــو العلــم الــذي تعُــرف بــه الضَّــ،ةصــطلاحيَّ ة الإاحيَّــالنَّ مــن 

حاء سمـت كـلام العـرب في تصـرفه مـن هو انت: "، يقول ابن جني2وسلامة الإعراب ة الكلامعليها صحَّ 

.3"تيبثنية والجمع والتكسير والإضافة والنسب والترَّ وغيره، كالتَّ عرابٍ إ

ت (حــوي المشــهور أبــو الأســود الــدؤلي حــو، النَّ واضــع علــم النَّ  أنَّ  وايــاتتــرجح بعــض الرِّ  كمــا  

ـــة، وشـــكَّ قـــاط علـــى الأحـــرف العربيَّـــ، قـــام بوضـــع النِّ )ه 69 مـــن  ريف، خوفـــاً ل أحـــرف المصـــحف الشَّ

 عمـل علـى ضـبطكمـا ،  "م االله وجهـهكـرَّ "ليه، وهذا بأمر من الإمام علي بن أبي طالب إحن تسرب اللَّ 

.4الخ ...،فع والجرصب والرَّ وحروف النَّ  حو، فوضع باب الفعل والمفعول به والمضافقواعد النَّ 

، هــو علــم شــامل للإعــراب والدَّلالــة والبلاغــة "الــنَّظم"كمــا نجــد أن عبــد القــاهر الجرجــاني سمَّــاه 

ليـه مـن حيـث المعيـار الـذي يميـز بـه نقصـان الكـلام أو رجحانـه، والأسـاس الـذي بـه يحكـم ع"معاً، أي 

الإجادة والإصابة في تصوير المعاني وملاءمتها للموضوع الذي تعبرِّ عنه، وذلك أنَّ الفكر يتعلَّق بمعـاني 

النَّحــو، أي بــالكلام مضــموماً بعضــه إلى بعــض، وآخــذاً بعضــه بــأطراف بعــضٍ، ضــمن نظريَّــة جديــدة 

ه إنْ كان صواباً وخطأه إنْ كان خطـأ لست بواحد شيئا يرجع صواب: "حيث قال" نظريَّة النَّظم"سمَّاها 

.5"إلى النَّظم، ويدخل تحت هذا الإسم إلاَّ وهو معنى من معاني النَّحو وأحكامه

مصطلح النحو معبرٌ عن أنَّ "يرى  "دي المخزوميمه" أمثال لسان العرب المعاصرينعلماء  أمَّا

ــاملــة لمســتويات اللُّ ســان العــربي، وينبــني علــى دراســة متكمفهــوم شــامل، يعــالج صــرح اللِّ  رف غــة مثــل الصَّ

وشــرطٍ ة مــن توكيــدٍ قليديَّــة التَّ حويَّــودراســة مختلــف الأســاليب النَّ . لالــة وغيرهــاكيــب والأســلوب والدَّ والترَّ 

.311-309:، ص"نحا"، مادة 15لسان العرب، ج : ابن منظور -1
ة ة الآداب والعلــوم الإنســانيَّ ة كليَّــعقيــد المــزمن، مجلَّــة والتَّ بويَّــعليمــي العــربي بــين الحاجــة الترَّ حــو التَّ واقــع النَّ : ابــن حــويلي ميــدني .د -2

517:م، ص2009، الجزائر، جوان، جامعة محمد خيضر، بسكرة/05ة، العدد جتماعيَّ والإ
.34:الخصائص، ص: أبو الفتح عثمان بن جني -3
ƾȈĐ¦�ƾƦǟ�ǂǸǟ�Ƥالطَّ : ينظر -4 Ȉ: ُّ176: صت، .د ،2ط  جامعة أم درمان، السُّودان،ة، اميَّ غات السَّ ة بين اللُّ غة العربيَّ منزلة الل.  
.18-17:م، ص1964ة،صيدا، بيروت، تبة العربيَّ المك ،-نقد وتوجيه-حو العلمي في النَّ : مهدي المخزومي: ينظر -5
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بــه فــق مــع مــا تتطلَّ حــو الــذي يتَّ الخ، واســتعمال هــذه الأســاليب علــى النَّ ...واســتثناء، واســتفهام ونفــيِ 

  ".طبالقول أو حال المخا سبةمنا

حــو في المفهــوم الحــديث يشــمل نظــامين فــرعيين معــاً النَّ  :ة المعاصــرةســانيَّ حــو فــي المفــاهيم اللِّ النَّ -2

ــ"همــا،  ــغــيرُّ علــى دراســة التَّ ، ينصــب نشــاطه أساســاً "Morphologieرف الصَّ ة للكلمــة، ومــا كليَّ ات الشَّ

كيـب، ة ومرونتهـا داخـل الترَّ كليَّ يلحقها من سوابق وحشو ولواحق، تزيد ويزيـد مـن تلوينـات المفـردة الشَّـ

ضـح الأثـر ة بـين الكلمـات، وبفضـله يتَّ ينصب نشاطه على دراسة العلائق الوظيفيَّـ"Syntaxeظم والنَّ "

واحـد منهمـا لـه حيـزه  تيـب والعلاقـة بـين عناصـرها، وكـلفي معالجة أجزاء الجملة من حيـث المكانـة والترَّ 

كمـا اعتقـدوا فيـه   ،ليمطق السَّ لة في الحفاظ على الكلام البليغ والنُّ طار العام للوظيفة، المتمثِّ ودوره في الإ

كـاف شـاف مـن كـل   مـين، تريـاقٌ حـو وتطبيقـه علـى لسـان المتعلِّ م النَّ حن وعيوبه، وتعلُّـشفاء من داء اللَّ 

  :عراءوانحطاط، قال أحد الشُّ خطأ أو زلل أو لبس أو عيٍّ 

ــر مــا فــي النَّ تعلــم الطَّ  لــو حــو مــن شــرف ي

زينــــــــــــــــهيُ الكــــــــــــــــلام بــــــــــــــــلا نحــــــــــــــــوٍ إنَّ 

ت إليـــــــــــــــــــه بالمنـــــــــــــــــــاقيرت ورنَّـــــــــــــــــــغنَّـــــــــــــــــــ  

ـــــــــــــ 1نانيرنـــــــــــــبح الكـــــــــــــلاب وأصـــــــــــــوات السَّ

ة، لا تكتفـي بمجـرد صـياغة ة بصفة خاصَّـغة العربيَّ واللُّ  ةغة بصفة عامَّ بنية اللُّ إنَّ  :ةحويَّ الوظائف النَّ -3

، كمـا أشـرنا في "ةحويَّـالوظيفـة النَّ "تسـمى نـة لى وظـائف معيَّ إة، بـل تحتـاج المفردات وفق القواعـد الصـرفيَّ 

ليها علامات معينة نسميها إ ، وتشير"رتب"نة ل الكلمات فيها مواقع معيَّ بحث، التي تمثِّ مة هذا الممقدِّ 

ة الـــتي تــــربط بــــين لاليَّــــة والدَّ ح نـــوع العلاقــــة الوظيفيَّـــالــــتي تـــدل وتوضِّــــ،"علامــــات الإعـــراب"ة في العربيَّـــ

  .ةفظيَّ اللَّ ، ومنها القرائنكيبت داخل الترَّ الكلمات أو المفردا

.72-71:عقيد المزمن، ، صة والتَّ بويَّ عليمي العربي بين الحاجة الترَّ حو التَّ النَّ  واقع: يدنيالأخضرم ن حويليبا .د -1
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  :ةفظيَّ القرائن اللَّ :لاً أوَّ 

سم جمعهـا قرينـات، وأقـران، والقرينـة مـا يرافـق الكـلام ويـدل عليـه، بحيـث إ:واصطلاحاً لغةً  القرينة -أ

لقـارئ أو بمعنى هي علامة يرتكـز عليهـا ا .1اقلى المطلوب، وقد يستدل عليها بالإشارة أو السيَّ إيؤدي 

ــــــحويَّــــــاهرة النَّ حــــــو، قصــــــد معرفــــــة وجــــــه الصــــــوابوحقيقة الظَّــــــالعــــــارف بــــــأحوال النَّ  ة احيَّــــــالنَّ ا مــــــن ة، أمَّ

«��ďǴǰƬŭ¦�®¦ǂǷ�Ƣđ،ةصطلاحيَّ لإا ÈǂǠÉȇ�ƨƦƷƢǐǷ�ƨǳȏ®�Ȇǿ ًعن الأصل أو قد  م حين يكون الكلام خارجا

  :نجد نهذه القرائ ومن بس أو الغموض،قرائن أخرى لرفع اللُّ افر مع ظتت

غـويين حـاة واللُّ هتمـام النُّ إ قبـل من اً ة من أوفر القرائن حظّ تعتبر العلامة الإعرابيَّ  :ةعرابيَّ الإ ةالعلام -ب

�Ƕđ�Ã®¢�Äǀǳ¦�ǂǷȋ¦��ƨǷƢǟ�ƨǨǐƥموا فيه عـن ، تكلَّ "ة العاملنظريَّ "ة كاملة سميت بـــــ لى تخصيص نظريَّ إ

ر والمحـــل اهر والمقـــدَّ عـــراب الظَّـــالإ عـــن مـــواكـــات، ثم تكلَّ والحـــروف ونيابتهـــا عـــن الحر  ،الحركـــات ودلالتهـــا

ــنســتغني عــن الرُّ نــا أحيانــاً ، كمــا أنَّ 2"الإعــرابي كيــب  ترتيــب الكلمــات داخــل الترَّ ر، ونغــيرِّ دم ونــؤخِّ تبــة نقِّ

عـــراب هـــي العلامـــة ، في هـــذه الحالـــة تبقـــى علامـــات الإمعـــينَّ  المعتـــاد للجملـــة مـــن أجـــل غـــرض بلاغـــي

ـ ، نلاحــظ أنَّ 3﴾الْعُلَمَـاءُ عِبـَادِهِ مِـنْ اللَّـهَ يَخْشَـىإِنَّمَــا﴿: في قولـه تعـالىكمـا ال علـى الوظيفـة،  ر الـدَّ والمؤشِّ

م المفعــول بــه لفــظ الجلالــة هــذه الآيــة خرجــت عــن النســق المعتــاد، فعــل، فاعــل، مفعــول بــه، حيــث تقــدَّ 

ة، عرابيَّــالعلامــة الإ ا نجــد أنَّ ، وذلــك لغــرض بلاغــي هــو الحصــر، ومــن هنــ"العلمــاءُ "، علــى الفاعــل )االلهَ (

  .ر هو الفاعلم، والمتأخَّ المفعول به هو المتقدِّ الة على أنَّ هي الدَّ 

الخ، هـي نـوع آخـر مـن المورفيمـات ليسـت مسـتقلة ...مثـل الـواو والبـاء والفـاء،:حروف العطـف -جـ

لمعـاني والأدوات بشـكل عـام، روف وحـروف االظُّ ،ة تدخل تحتهاا هي مورفيمات وظيفيَّ دة، وإنمَّ ولا مقيَّ 

د الـــذي يحـــدِّ فـــإنَّ  ومنـــه.  ةِ ، وللمعيَّـــ، وللحـــالِ ، وللعطــفِ علـــى ســـبيل المثـــال تكـــون للقســـمِ  "الـــواو"نجــد 

  .وللجر م تكون للأمر وللتعليل وللجحوداللاَّ غوي، كما أنَّ اق اللُّ معناها ووظيفتها السيَّ 

".قرنِ"لسان العرب مادة : ابن منظور -1
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ففي . ، يتجاوز معنى الماضي إذا كانت في جملة"أَ رَ ق ـَ"صيغة الفعل الماضي  نجد أنَّ :صيغة الماضي -د

ـــ"، الفعـــل الماضـــي هنـــا يفيـــد المســـتقبل "ســـهلاً هُ وجدتَّـــ،هـــذا الكتـــابَ قـــرأتَ نْ إِ "المثـــال الآتي  ، "رطالشَّ

عاء، علـى الـدُّ ، الفعـل فيهمـا دالاً "رعاك االله"و" حماك االله"وبذلك خرج عن معناه الأصلي، كذلك في 

  .اه إلى المستقبل، بل يتعدَّ وحده عاء لا يفيد الماضيال على الدُّ دَّ ومنه الفعل الماضي ال

ـــ:مبنـــى الصـــيغة -ه ـــهـــي المبـــنى الصَّ مها علـــم ة يقـــدِّ فات، هـــي قرينـــة لفظيَّـــرفي للأسمـــاء والأفعـــال والصِّ

فات والأفعـال صـيغ كـذلك، كمـا وللصِّـ، نجـد للأسمـاء صـيغوفـروعٍ ة أشـكالٍ عـدَّ خذُ حو، تتَّ رف للنَّ الصَّ 

تكـون أسمـاءً لاَ ة، بمعـنى أنْ سميَّـهـا في الإالفاعل والمفعول به والمبتدأ والخبر ونائب الفاعـل، تشـترك كلُّ أنَّ 

ــ"كتــبخــرج،  "فعــلاً ع أن يــأتي الفاعــلُ تتوقَّــأفعــالاً، وعليــه لا يمكــن أنْ  "اً جــاء تــأبط شــرّ "ا إذا قلنــا ، أمَّ

معــاني  ، ومــن هنــا نــرى أنَّ "االمســمى تأبطــا شــرّ  جــاء"عــراب الحكايــة، أي أويــل عــن طريــق إلى التَّ إلجأنــا 

.1ةاقيَّ لة بالعلاقات السيَّ ة تكون وثيقة الصِّ رفيَّ الصيغ الصَّ 

" الموقـع"كيـب، ومنـهغـوي أو الترَّ سـيج اللُّ هو المكان الذي تشغله المفـردة داخـل النَّ : "تبةالرُّ "الموقع  -و

" تبـةالموقـع أو الرُّ "لي لتلـك المفـردة، بمعـنى هـو إشـارة لاذاته وظيفة، يقوم بتحديد المحتـوى الـدَّ هو في حدِّ 

ة تــربط الكلمــات بعضــها بــبعض في الكــلام أو في ̄¦ººċȈǳȏ®�©ƢººǫȐǟ�Ƣººēوالوظــائف في حــدِّ  .إلى وظـائف

«�ºċǜǳ¦�ǽǀºǿ�̧Ȃºǻاً خاصّ ة تحتل موقعاً كل ظاهرة نحويَّ الجملة، أي أن َّ  ǂºǠƫ�ǾǬȇǂǗ�Ǻǟ��Ƣđ�ÅȐưºǷ��̈ǂǿƢ  نجـد

مييـز ة، يليـه مباشـرة الفاعـل، ثم المفعـول بـه، ورتبـة التَّ غـة العربيَّـر الجملـة في اللُّ الفعـل يتصـدَّ في الأصل أنَّ 

عيسـى  ضـرب"، و"ضـرب موسـى عيسـى"عن فعله، ورتبة الحال بعد فعله وصاحبه وهكذا، ففـي جملـة 

الفاعـل  ة أنَّ العربيَّـ غـةتبـة، فالمـألوف في جملـة اللُّ خـتلاف الرُّ ه الى إخـتلاف مـردُّ ، نلاحظ بينهما إ"موسى

كيــب موقــع الكلمــة داخــل الترَّ علــى هــذا فــإنَّ يــأتي بعــد الفعــل مباشــرة، والمفعــول بــه بعــد فاعلــه، وبنــاءً 

موســى فاعــل  ة في كلتــا الجملتــين، نلاحــظ في الجملــة الأولى، أنَّ حويَّــاهرة النَّ حسـم الأمــر، في معرفــة الظَّــ

ة، عيسـى فاعـل وموسـى مفعـول بـه، ومنـه يصـبح الموقـع انيَّ ثَّ في الجملة ال وعيسى مفعول به، في حين أنَّ 

أسمـــاء مقصـــورة، كمـــا  اºººċĔȋعـــراب،كيـــب لا تظهـــر عليـــه علامـــات الإالترَّ ة، لأنَّ ة ودلاليَّـــوظيفـــة نحويَّـــ اذ
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بيـان تلـك العلاقـة  مـنة الـتي هـي مؤشـر إضـافي تزيـد علامـات الإعرابيَّـالة بلاليَّـتلتحم هـذه العلاقـات الدَّ 

  .ةلاليَّ ة والدَّ حويَّ النَّ 

لهمــا مــا ، أوَّ ثنــينإ بــذلك شــيئين قاصــداً " "تيــببالترَّ "لى الرتبــة إلقــد أشــار عبــد القــاهر الجرجــاني 

، "أخيرقــديم والتَّـــالتَّ "، وثانيهمــا مـــا يدرســه البلاغيــون تحـــت عنــوان "تبــةالرُّ "حــاة تحــت عنـــوان يدرســه النُّ 

.1"ذاته كيب في حدِّ كيب، لا الترَّ ب الترَّ ولكن هذا الأخير، تقتصر دراسته على دراسة أسلو 

سـاني ه العنصـر اللِّ الموقـع الـذي يحتلُّـ"الذي يعني به  ،"وزيعالتَّ "ليه بلومفيلد لمفهوم إهذا ما أشار 

ــــه المألوفــــة ــــا نجــــد أنَّ 2"ضــــمن حواليت ــــة الوصــــفيَّ وزيعيَّــــســــانيات التَّ اللِّ ، ومــــن هن ة اهريَّــــة الظَّ ة تنفــــرد بالرؤي

ه تبــنىَّ اويــة فإنَّــغــوي، ومــن هــذه الزَّ اق اللُّ بلومفيلــد يــولي أهميــة بالغــة للســيَّ ة، وعليــه فــإنَّ غويَّــللأشــكال اللُّ 

علـــى اهرة، وهــي ة المســـتترة خلــف البنيــة الظَّـــمنيَّ غفالــه للبنيـــة الضِّــة، وإلوكيَّ اهرة السُّــة للظَّـــالمقاربــة العلميَّــ

  :يننوع

والموصــوف علــى الصــفة، والفعــل علــى الفاعــل، مثــل تقــدم الموصــول علــى الصــلة، :رتبــة محفوظــة -

ـــ تـــب المحفوظـــة أيضـــاً فـــي، ومـــن الرُّ والنَّ  رط والإســـتفهام والجـــزموالمضـــاف علـــى المضـــاف إليـــه، أدوات الشَّ

�Â��°ÂǂĐ¦�ȄǴǟ�ǂŪ¦�» ǂƷȍ¦�̈¦®¢Â��» ȂǘǠŭ¦�ȄǴǟ�Ǧ ǘǠǳ¦�» ǂƷ�ǶºǈǬǳ¦�» ǂºƷÂ��ŘưƬºǈŭ¦�ȄºǴǟ� ƢǼưƬºǇ

.دارة دوماً فعول معه، وهذه الحروف والأدوات تحتل الصَّ ة على المعلى المقسم به، وواو المعيَّ 

ف، مثل رتبـة المبتـدأ والخـبر، ورتبـة الفاعـل والمفعولبـه، ورتبـة الحـال والفعـل المتصـرِّ :رتبة غير محفوظة -

ا ºċĔȋل قرينة من القرائن، تبة بنوعيها المحفوظة وغير المحفوظة، تمثِّ مييز بعد نعم، ومنه الرُّ ورتبة الفاعل والتَّ 

وتعيـين  بـة بحسـبهاد معـنى الأبـواب المرتَّ ة، وعليه هي تحـدِّ عرابيَّ اهرة الإح الضَّ بس والغموض وتوضِّ تزيل اللُّ 

  .معناها

الــتي تــربط  ةدراك العلاقـكيــب، وتعـين علــى إلة بــين أجـزاء الترَّ ق الصِّــة توثِّـهــي قرنيـة لفظيَّــ:المطابقـة -ز

  :يليمائر، وتكون المطابقة فيما ة والضَّ رفيَّ صيغ الصَّ بين المتطابقين، مسرح المطابقة هو ال
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  .ةعرابيَّ العلامة الإ -

  ".م والخطاب والغيبةكلُّ التَّ "خص الشَّ -

  ".ثنية والجمعفراد والتَّ الإ"العدد  -

  ".أنيثذكير والتَّ التَّ "وع النَّ  -

هتمـام مـرده هـذا الإ والمسـند إليـه، لأنَّ سمي والفعلي، والمسند ب الإكالمركَّ ".نكيرعريف والتَّ التَّ "عيين التَّ -

  .لى خصوصية لغات الغربإ

ة، حويَّـاهرة النَّ ة لكـل تفاصـيل ومفاصـل الظَّـة شـافيَّ ب دراسـة كافيَّـحو العـربي يتطلَّـتحديث النَّ  إنَّ 

حكام والحجــج خــلال صــدارالأبــات في إقــة والثَّ ارس في دراســته، بنــوع مــن الثِّ ج الــدَّ يتــدرَّ حــتى يســتطيعأنْ 

  . يسيرلى الحداثة والتَّ إقليد نتقال من التَّ ن الإتمكِّ التي احل الدِّراسةمر 

ها ة،خاصــة في شــقِّ ة وأساسيَّ ة مكانــة هامَّــغــة العربيَّــتحتــل الجملــة في اللُّ :ةغــة العربيَّــالجملــة فــي اللُّ -4

��Ƣºđ�Ǧ، قصـد التَّ ارسـينغـويين والدَّ هتمام الكثـير مـن اللُّ كيبي، وعلى هذا الأساس نالت إالترَّ حوي النَّ  ºȇǂǠ

ƢȀǟ¦Ȃǻ¢Â�ƢēƢǻȂǰǷ�ƨǧǂǠǷÂ. َّعلـى: "مخشـريفهـا الزَّ عر ºċĔ¢جتمـاع كلمتـين فـأكثر، مسـندتين إلىبعضـهما، ا ا

Ƣºđ�¿ȂºǬƫ�Ŗºǳ¦�Ǧغة العربيَّ ، تبنى الجملة في اللُّ 1"ذا معنى مفيداً نا كلاماً كوِّ تل ƟƢǛȂǳ¦�ǺǷ�ƨ  الأنـواع المختلفـة

ٍ علـى شـيءٍ سـم مـا دلَّ فالإ. رفمن الكلم، كالإسم والفعـل والحـ  هـذا ، سـواء كـانلا يقـترن بـزمن معـينَّ

ســم العــين، هــو مــا دل علــى معــنى بذاتــه، مثــل إة، ولــه أنــواع عــدَّ .أو مســتقبلاً اً أو حاضــر  اً الــزمن ماضــي

ســـتدل عليـــه مـــن خـــلال أســـبابه ـما يُ هومـــالم يـــدل علـــى معـــنى بذاتـــه، وإنَّـــ ســـم المعـــنىإو  ،"محمـــد"ســـم إ

ــدة، تبــينِّ والإســم الــذي ينتهــي بيــاء مشــدَّ ،، والإســم المنســوب"لــمم الظُّ ســإك"ونواتجــه، يء إلى  نســبة الشَّ

  ."عربي"، مثل قولنا 2آخر شيءٍ 

دراســة تطبيقيَّــة علــى ســورة آل عمــران، رســالة ماجســتير، تخصــص ة،يَّــحــوي للجملــة العربالبنــاء النَّ : علويــة موســى عيســى: ينظــر -1

.03:، صم2012 أ دفع االله حمد االله حسين، جامعة القرآن الكريم والعلوم الإسلاميَّة، السُّودان، .النَّحو والصَّرف، إشراف د
الفضــيلة للنَّشــر والتَّوزيــع، دار المنشــاوي،  محمــد صــديق: تــحعريفــات، التَّ  معجــم: الجرجــاني د شــريفالســيِّ علــي بــن محمــد  :ينظــر -2

.03:، صم2013، 1مجالقاهرة، مصر، 
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كـل كلمـة تـدل علـى "ه فـه ابـن يعـيش علـى أنَّـرتـبط الحـدث فيـه بـزمن معـين، عرَّ ا الفعـل، مـا إأمَّ 

ضـي ، وهوعلىثلاثـة أنـواع الما1"مسـتقبلاً أو  أو حاضـراً معنى في نفسـها ومقترنـة بزمـان، قـد يكـون ماضـياً 

وصـوت لا يـدل علـى معـنى إلا  ه لفـظٌ علـى معـنى في غـيره، أي أنَّـما دلّ والمضارع والأمر، بينما الحرف

مـــا لم تحســـن فيـــه علامـــة مـــن علامـــات الأسمـــاء، ولا "قـــائلاً  فـــه ابـــن جـــنيعرَّ . بارتباطـــه باســـم أو فعـــل

ــ نوعــه، و ة وظــائف في الجملــة، بحســب مكــان وروده، ، ولــه عــدَّ 2"ا لمعــنى في غــيرهعلامــات الأفعــال، وإنمَّ

  .إلخ... ب،عجُّ ستفهام والتَّ ومنها للعطف والجر والا

ـــ،"يجمـــلُ ،"جمـــل"در،مصـــ: واصـــطلاحاً الجملـــة لغـــةً -4/1 أجمـــل : قـــولنيء، و والجملـــة جمـــاعي الشَّ

شـتمل علـى حـويين كـل كـلام إ، وجمعها جملات وجمُل، وهي عند البلاغيين والنَّ جمعه عن تفرقةٍ : يءالشَّ 

إليـه  ومسـنداً ن مسـنداً ة تتضـمَّ سـناديَّ إهـي وحـدة "، ةيَّ صـطلاحلاا ةاحيَّـمـن النَّ ا أمَّ ، 3مسند ومسند إليه

ة هـي الأداة والوسـيلة غة العربيَّ الجملة في اللُّ ، ومنه فإنَّ 4قان المعنى المفيدنان عمدة هذه الجملة ويحقِّ يكوِّ 

واصـل المتبـادل قصـد تحقيـق والتَّ  هث عما يـراوده مـن أفكـار ومشـاعر وخلجـات نفسـ��ďƾƸƬŭ¦�Ƣđالتي يعبرِّ 

  .مجموعة من الجمل المفيدة لكلام ما هو إلاَّ ا إنَّ الفهم والإفهام، ومن هنا ف

  :همامن الجمل نعاة نو غة العربيَّ في اللُّ :ةغة العربيَّ أنواع الجمل في اللُّ -4/2

وهـي تتكـون مـن ركنـين  .سـم أو وصـف يـدل علـى الثبـوتهي الجملة التي تبدأ بإ :ةسميَّ الجملة الا-أ

ه يعتــبر موضــوع ة عناصــر الجملــة، أي أنَّــوتســتند إليــه بقيَّــ،ر الجملــة في الأصــلالمبتــدأ الــذي يتصــدَّ : همــا

،لــةمعــنى الجم دعلــى إثــره يتحــدَّ و  ،ح المبتــدأوالخــبر يــأتي في الأصــل بعــد المبتــدأ ليكمــل ويوضِّــ،الكــلام

".مجتهدٌ البُ الطَّ "مثل  .ƢēƾƟƢǧ�Ǫوتتحقَّ 

.32:عريفات، صالتَّ  معجم: الجرجاني د شريفالسيِّ علي بن محمد  :ينظر -1
لطيفـة، عبـو . د. علـوم اللُّغـة، إشـراف أ:مذكرة ماستير، تخصصيخ هيبة، حروف الجر بين المعاني والوظائف،ابن الشَّ .أ: ينظر -2

  .11 :صم، 2017جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، الجزائر،
".جمََلَ "لسان العرب، مادة : ابن منظور -3
.13:، ص"دراسة وصفيَّة تحليليَّة" ةالجملة العربيَّ  :محمد خليفاتي.د -4
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إليــه الــذي اســتندت  ،العنصــر الرئيســي فيهــا يعتــبر هــي الجملــة الــتي تبتــدأ بفعــل،:ةالجملــة الفعليَّــ-ب

  مـن والفاعـل ،اً أمـر و أ اً أو مضارع اً ي، وهي بذلك تتكون من الفعل سواء كان ماض1ة عناصر الجملةبقيَّ 

".الكتابَ البُ قرأ الطَّ : "عليه فعل الفاعل مثل يقعبه الذي  والمفعول ،وقع عليه الفعل

،يصـطلاحلإوا ويغـلُّ العريـف تَّ ورد في الن الجملـة كمـا تتكـوَّ  :ةغـة العربيَّـتركيب الجملة فـي اللُّ -4/3

تفقـد  ، أيضـع الجملـة بنقصـان أحـدهماو ت من عمدتين أساسيتين، لا يمكن بأي حال مـن الأحـوال أنْ 

  :الفائدة منهاهماوتضييع  ،معناها

  :يأتي في المواضع الآتية .2ر عنهم أو تأخَّ سم تقدَّ إمسندا إلى  ن حكماً هو ما تضمَّ :المسند-أ

."جلُ الرَّ جاءَ "في جملة ، "جاء":  امالفعل التَّ -

ســم الفعــل إو  ،ا لا تقبــل حركتــه¢ººċĔإلاَّ ،هــو كلمــة تــدل علــى معــنى الفعــل وتقــوم بعملــه: ســم فعــلإ-

ســـم فعـــل مضـــارع ، وإ"جلينان مـــا بـــين الـــرَّ شـــتَّ "مثـــل  ،ســـم فعـــل ماضـــيإإلى  ،زمنـــهينقســـم مـــن حيـــث 

 ."حي" و "أمين"مثل  ،سم فعل أمرإو  ،"فأ" و ،"هآ"،مثل

أو مــا كــان  ،"معتــدلٌ الجــوُّ "في جملــة  "معتــدلٌ "مثــل  ،للمبتــدأ اً حقيقيّــســواء كــان خــبراً : خــبر المبتــدأ-

كـــان "ǲºººưǷ�Ƣºººē¦Ȃƻ¢Âأو ظـــنَّ ،امـــē¦Ȃƻ¢Âأنَّ  و إنَّ  و خـــبرأ �Ƣºººē¦Ȃƻ¢Â�ÀƢºººǯ�Őºººƻمثـــل لمبتـــدأ  أصـــله خـــبراً 

 .برخ شاقٌ "، "شاقٌ العملَ أنَّ "، "خبر شاقاً "، "شاقاً العملُ 

قائم أ"،المبتدأ الذي له خبر، مثلاني من أنواع المبتدأ إلى جانب وع الثَّ هو النَّ : في بمرفوعهتالمبتدأ المك-

فاعــل أو نائــب فاعــل في جمــل  "الحــارس"تعــرب كلمــة  مبتــدأ، في حــين "قــائم"تعــرب كلمــة  ،؟"الحــارس

.الخبرِ مسدَّ أخرى سدَّ 

."قاً محقَّ جاحَ النَّ  ¦�ÈƾȀƬĐأعلمتُ "،مثلةالث للأفعال المتعديَّ اني أو الثَّ المفعول به الثَّ -

.15:، صم2012ة ودلالتها في القرآن الكريم، سميَّ ة والإبغالي فتيحة، خصال الجملة الفعليَّ .أ -1
.13:ة، صمحمد خليفاتي، الجملة العربيَّ .د -2
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هـذا  بحيـث لا يجتمـع هـو مصـدر ينـوب عـن فعـل الأمـر يـؤدي معنـاه،: ائب عن فعـل أمـرالمصدر النَّ -

 "علـى العـدو نقضاضـاً إ"في جملـة  "نقضاضـاً ا"مكانـه مثـل  تـلَّ حه إ، ذلك أنَّ 1المصادر مع فعلهوع من النَّ 

 ."على العدو انقضاضاً انقضَّ "وأصل الجملة هو 

، 2عليـه دليـل إذا دلَّ إلاَّ ،كريكون واجب الـذِّ  هو ما أسند إليه حكم من الأحكام: المسند إليه-ب

 :ويأتي في المواقع الآتية

،والمصــدر ،ســم الفاعــلام المعلــوم المــراد بــه إأو شــبه الفعــل التَّــ،"هــدُ ت¦Đفــازَ "ام في التَّــ فاعــل الفعــل-

 .سم الفعلوإ ،المبالغة صيغو  ،هةوالصفة المشبَّ ،فضيلسم التَّ وإ

."القصرُ نيَ بُ "في جملة  ،"القصرُ "مثل  ،عد الفعل مجهول فاعلهيأتي بالذي : نائب الفاعل-

  مبتــدأ أو مــا كــان أصــله ،"معتــدلٌ الجــوُّ "في جملــة  ،"الجــوُّ "، مثــلدأ لــه خــبرســواء أكــان مبتــ: المبتــدأ-

إنَّ "في جملـة " الجـوَّ " و ،"معتـدلاً كـان الجـوُّ "في جملـة  "الجـوُّ "مثـل  �Ƣºē¦Ȃƻ¢Âنَّ إو  �Ƣē¦Ȃƻ¢Â�ÀƢǯ�ǶǇكإ

."معتدلٌ الجوَّ 

، هنـــا تعـــرب كلمـــة "؟ارسُ أنـــائم الحـــ"في جملـــة  "رسُ االحـــ"مثـــل  ،مرفـــوع المبتـــدأ المكتفـــي بـــه عـــن الخـــبر-

 .ر مرفوعمبتدأ مؤخَّ "الحارسُ "م مرفوع،في حين تعرب كلمةخبر مقدَّ "نائمُ "

."واضحاً الحقَّ في جملة رأى محمدُ  "الحق"مثل : يةل في الأفعال المتعدِّ المفعول به الأوَّ -

."صادقةً الأخبارَ اسَ يع النَّ ذنبأ المأ"في جملة  "الأخبارَ ":، مثل3يةلأفعال المتعدِّ في ااني المفعول به الثَّ -

علــى  كلهــا علــى تركيــب يحتــوي إجباريــاً ةٌ ة البســيطة مبنيَّــالجمــل الخبريَّــقليــدي أنَّ حــو التَّ  النَّ يعتــبرِ 

خـرج ": جملـة في نجـد تكملـة وزائـدة، مـثلاً  عـن ة العناصر الأخرى هـي عبـارةا بقيَّ مسند ومسند إليه، أمَّ 

ـــ"جـــلُ الرَّ "والمســـند إليـــه هـــو  ،"خـــرج"هـــو  ، المســـند"مـــن منزلـــه جـــل صـــباحاً الرَّ  دٌ هـــو محـــدِّ "صـــباحاً "ا ، أمَّ

خــرج "قــول نكــأن   ،كيــب مــا زال ســليماً للمكــان، وعليــه يمكــن حــذفها والترَّ دٌ محــدِّ  "مــن منزلــه"و ،للزمــان

ن م صباحاً جلُ الرَّ "قول نكأن   ،"المسند أو المسند إليه"سناد ا في حالة حذف أحد ركني الإ، أمَّ "جلُ الرَّ 

.15-14:، صةالجملة العربيَّ محمد خليفاتي، .د -1
.122:م، ص2009، 1ة، بيروت، طهضة العربيَّ ة، دار النَّ عبد العزيز عتيق، علم المعاني في البلاغة العربيَّ .أ -2
.119:، صم2011لبنان، الشاملة، بيروت،المكتبة  "الإنشاء الطلبي" محمود قحطان، علم المعاني-3
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المفهـوم يبقـى  فإنَّ ،"من منزله خرج صباحاً "في جملة وكذلك فادة ناقصة وغير مكتملة، الإ ، فإنَّ "منزله

ل كـل مـن المسـند والمسـند ، ومنـه يشـكِّ سـابقٍ إليه في كلامٍ إذا كان مشاراً إلاَّ ،دون ذكر الفاعل غامضاً 

حيــث  ،إلى ذلــك "كينيــث بــاك"عيمهــا جميميــة بقيــادة ز وقــد أشــارت المدرســة التَّ .1"نــواة الجملــة" إليــه

قـد . ة لـه وظيفـةرفيَّ ة أو الصَّـحويَّـجمام هو عبارة عـن الموقـع الـذي تحتلـه الوحـدة في البنيـة النَّ تِّ ال أنَّ  اعتبر

سـم إ: مسـندإليه ،"خـرج"فعـل:مسـند:مـا يلـيل حسـبها كابق يحلِّـن المسند والمسند إليه، فالمثـال السَّـتكوِّ 

رسـة دالم نـرى أنَّ ،حليـلعلـى هـذا التَّ وبنـاءً ". من منزله"محل : ، مكان"صباحاً "ظرف  :، زمان"جلالرَّ "

. كيــب�ċŗǳ¦�ǲººƻ¦®�Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�ƨººǨȈǛÂ�Ǿººǳ�ǂººǐǼǟ�ǲººǯ�Ä¢��ƨجميميــة أعطــت أهميــة كبــيرة للوحــدة المعجميَّــالتَّ 

ــ كمــا أشــارت المدرســة الوظيفيــة : لــيابق كمــا يبقيــادة أنــدري مــارتيني إلى ذلــك، يمكــن تحليــل المثــال السَّ

كن البـاقي خـارج الـرُّ ، وبمـا أنَّ "مـن منزلـه"هـو  ،بذاتـه ، وركـن مكتفـي"صـباحاً "هو  ،لفظم مكتفي بذاته

ــ هــو ركــن مســتقل  ،وتحقيــق الغايــة بمفــرده ،ســالةنشــاء الرِّ إقــادر علــى " جــلُ الرَّ خــرجَ "ابقين العنصــرين السَّ

هو واة هالنَّ وما يضاف إلى هذ ،ةناديَّ سواة الإالنَّ ل يشكِّ  وبذلك ،سنادي أو مركزيإإذن هو ركن  ،بذاته

ه يقومويعتمـد علـى الموقـع فإنَّـ،الأمريكـي بلومفيلـد جـاء بـهوزيعي الـذي جـراء التَّـالإ اأمَّـ.وتوسـعةٌ ةٌ لتكم

، قصد ويساراً يميناً ،كيبضمن الترَّ ،"غوياق اللُّ السيَّ "كل مرة أو محاولة في  ساني الذي يحتله العنصر اللِّ 

هـا مسـاهمة لمعـنى التركيـب الأصـلي لعـدد المـرات أو المحـاولات، وكلُّ طبقـاً ،ةضـافيَّ لات إالحصول على دلا

هذا تركيب أصـلي، في حـين "من منزله صباحاً جلُ خرج الرَّ " كيبفالترَّ . ةاهري للسلسلة الكلاميَّ أو الظَّ 

"صــــباحاً "نصــــرســــاني ضــــمن حواليتــــه، لنأخــــذ العاكيــــب الآتيــــة هــــي توزيــــع للعنصــــر اللِّ كــــل مــــن الترَّ أنَّ 

"مــن منزلــه، أو نقــولجــلُ الرَّ "صــباحاً "خــرج :نقــول خــرج : جــل مــن منزلــه، أو نقــولخــرج الرَّ "صــباحاً :

ــ".صــباحاً "مــن منزلــه  جــلُ الرَّ  لــه  واحــد منهــا،كــل   أنَّ معــنى كــل تركيــب، نجــد قونتــذوَّ  سعنــدما نتحسَّ

كيـــب ة للترَّ ة وتدعيميَّــضــافيَّ ت إلالاتقـــديم دِ و  اكيــب الأخـــرى مــن جهــة،الترَّ مـــا عــن  دلالــة تختلــف نوعــاً 

  . اهريالأصلي أو الظَّ 
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  :لغربييناسناد عند لإا-4/4

تينير المسند هو العنصر الذي ترجع إليه كل العلاقـات، وتـدور في  "يعتبر : Tesmieréعند تينيري -أ

لى حيــث عمــد إ" stemma"بخصوصــية تلــك الجملــة سمــاه  اً خاصّــطــاً د لكــل جملــة مخطَّ ، كمــا حــدَّ نفــهك

يمكـن " اليـوم اشـترى خالـد رطـل مـوز لعائلتـه" جملة نجد في .1ربط كل عنصر وعنصر آخر تابع له بخط

  :مثيل لها كالآتيالتَّ 

  اشترى

  عائلة    موز    خالد    يوم

  ه...ل    رطل        ال

Ƣººē¦ȂǻÂ�ƨººǴǸŪ¦�²،الموجــود في الأعلــى هــو المســند "اشــترى"فالعنصــر  ƢººǇ¢�  وكــل مــا يضــاف إلى

وتحــت هــذه  "اليــوم، خالــد، مــوز، عائلتــه"،رجــة الأولىة هــو توســيع وتكملــة مــن الدَّ ســناديَّ واة الإنَّــهــذه ال

ــ عريــف، العــدد، حــرف الجــر، المضــاف أداة التَّ "ل في تتمثَّــ،ةانيَّــرجــة الثَّ ت أخــرى مــن الدَّ لاَ العناصــر مكمِّ

  ."إليه

ا بالفعــل الـذي أســندت لـه أربعــة نـه كبــاقي العناصـر مرتبطــاً ه أصــبح عنصـراً ا المسـند إليــه فإنَّـأمَّـ

 بــه اني المفعــولوالثَّــ،"خالــد"الفاعــل  لهــا، أوَّ Lesactants"2تينيــير "ثلاثــة منهــا أسمــاء يســميها : عناصــر

 بذاتهسـتقلظـم مفسمـاه مـارتيني ل ،ه عامل ظرفيفإنَّ ،"اليوم"ا أمَّ ،"العائلة"الث المستفيد والثَّ ،"رطل موز"

ــموقعــه، حــرك وتغيــيرلــى التَّ در عايــة، قــذات يحمــل دلالــة ، اً ركــن مســتقل بذاتــه وظيفيّــ" خالــد اشــترى"ا أمَّ

  .ولواحق إضافات يه ،وما يضاف إليه ،سناديإركن  إذن هو ،سالة بذاتهقادر على إنشاء الرِّ 

.87:ة، صسانيات العامَّ اللِّ : مصطفى حركات -1
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ــدري مــارتيني-ب ــد أن ، "اليــوم"بذاتــه  يفــتمك مابقة مــن لفظــكيبيــة للجملــة السَّــن البنيــة الترَّ تتكــوَّ :عن

ــــــرُّ ،ومنهــــــا"رطــــــل مــــــوز"دالمحــــــدِّ  لىإبالإضــــــافة ،"لعائلتــــــه"بذاتــــــه هــــــو  يفــــــتوركــــــن مك  هذاتــــــيبكتفن المكال

ور اني إلى الـــدَّ عـــود في الثَّـــيو  ،"اليـــوم"ي بذاتـــه كتفـــالم مفظـــل إلى دلالـــة اللَّ يعـــود في الأوَّ ،سبةللعناصـــربالنِّ 

بذاتـه،يـاً مكتف اً ركنـ معـاً  لانكِّ يشـ ،"عائلتـه"وبقيـة عناصـر الملفـوظ  "لــــ"الـوظيفي  مفظـالذي يقوم به اللَّ 

همــا  ،"اشــترى خالــدُ " هثلــالــذي يم،كن البــاقي خــارج العناصــر المذكورةالــرُّ تميــز المقــادير، وبمــا أنَّ ،دوالمحــدِّ 

ركـــن مســـتقل بذاتـــه  هـــو إذن ،لحاقـــاتإضـــافات و إدون  ،ماē¦ǀºººƥ�ƨǳƢºººǇنشـــاء الرِّ إعنصـــران قـــادران علـــى 

إلحــــاق و توســــيع "هــــو  ،ســــناديةمــــا يضــــاف إلى هــــذه النــــواة الإ، و 1"ســــنادياركــــن "هــــو ومنــــه ،اً وظيفيّ 

Expansion" َّسـواء أكـان ذلـك  ،سـناديكن الإالـرُّ  ة في العلاقـات الوظيفيَّـهذا الإلحاق لا يغيرِّ غير أن

.Subordination(2(ة يَّ بعأو بالتَّ )Coordination(بالعطف 

عـن موقـع في بنيـة "عبـارة  الذي هـو ،Tagmèmeم امقنظريته الخاصة بالتِّ " بايك"بنى : عند بايك-جـ

  :قمام تملك وجهتيننة، وكل وحدة في التِّ ة تحققه فئة تعويضية ذات وظيفة معيَّ ة وصرفيَّ نحويَّ 

  .)إلخ ... ،مثل مسند، مسند إليه، مفعول به(ة يَّ وظيف -

  .)إلخ... ،اسم، فعل، ضمير، نعت، مضاف إليه(م لاء الكز جأل في الآخر يتمثَّ -

: مســـند إليـــه+د فعـــلمســـن: جمـــام كــالآتيتمثيلهـــا بالتِّ ، يمكـــن "قـــرأت الكتــاب": في التركيـــب التـــالي مــثلاً 

  .إلخ... سمإ: مفعولبه + ضمير

شــغلها داخلــه، ية الــتي حويَّــكيــب ممثــل بالوظيفــة النَّ كــل عنصــر مــن الترَّ مــا يمكــن استخلاصــه أنَّ 

  ."امد والمسند إليه وتوابعهالمسن"سناد مرفوقة بالصنف الذي ينتمي إليه من ركني الإ

أعطـت ثمارهـا في مجـال  �ȆǰºǈǷȂǌƫ�Ƣºđ� ƢºƳ�Ŗºǳ¦�ƨحويليَّ ة التَّ وليديَّ القواعد التَّ إنَّ :عند تشومسكي-د

ة تظهــر القواعــد الصــيغة الرياضــيَّ "عطــاء تلــك إوذلــك ب ،ةاصَّــبخة حويَّــراســة النَّ والدِّ  ةغــوي بعامَّــالبحــث اللُّ 

ق إ "ونرمــز لهــا بــــ"مــوز المتواليــة والمتعاقبــة تســمى قواعــد إعــادة الكتابــةبوضــوح مــن خــلال مجموعــة مــن الرُّ 

1 -Vue : Emdzé Martinet : Emmènes de linguistique Générale, P 124.
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Les" ك Règles de récritures(ومـن  ،درج، حيـث تعـاد كتابـة كـل رمـز مـن اليمـين إلى اليسـار بالتَّـ

.1"شتقاقة التي لا تقبل الإجريديَّ موز التَّ لرُّ الكل إلى الجزء، حتى يتوصل إلى آخر سلسلة من ا

ȆǰǈǷȂǌƫ�Ƣđ� ƢƳ�Ŗǳ¦�ǶȈǿƢǨŭ¦�Ǯعل بناءً  Ǵƫ�Ȅ� َّمـن ن مـن ركنـين أوتتكـوَّ "الجملة حسـبه  فإن 

  :حو التاليعلى النَّ  توليدها يتمُّ فإنَّ ،سمي وفعليإ: نينمكوِّ 

  م ا س+ م ف       ج

  زمن) + ف(جذر       م ف

  رجخ    ) ف(جذر 

  ماض    )ز(زمن 

  أ س+ أ د       م ا س 

  )أل(تعريف       أد

  ولد      أس

يتــوالى ويتواصــل  مباشــراً اً فــمؤلِّ ،ل كــل عقــدة منــهيــث تشــكِّ بح ،رشــجِّ الممــوز بهــذه الرُّ  وبتعــويض

التي لا يمكن توليدها إلى وحـدات  ،ل على آخر الوحدات الكلاميةفات، حتى يتحصَّ تشجير هذه المؤلَّ 

:2كل الآتيكما في الشَّ ،أصغر منها دالة 

  ج   

  م ا س            م ف

  أ س    أ د      ز  ) ن(ج 

  ولد    الــ      ماض    جخر 

  ولدال           +    خرج 

  )1(الشكل رقم       

1 -Vue : Ruwet : introduction à la grammaire Générale,1968, P 122.
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الأصــل  ة، لأنَّ غــة العربيَّــر وتتابعــه يتوافــق مــع مبــدأ اللُّ تــوالي هــذا المشــجِّ مــا يمكــن استخلاصــه أنَّ 

ســـبة لهـــا، وخـــلاف ذلـــك يقودنـــا إلى اســـم وهـــو أمـــر طبيعـــي وعـــادي بالنِّ +فعـــل: الجملـــة هـــي فيهـــا أنَّ 

ة ر الآتي للجملـة التاليَّـقليدي كما في المشـجَّ حو التَّ ك بساطة تحليل النَّ شف بدون ممارسات معقدة تخال

  ."الأطفال أكلوا التفاحة"

  ج

  م ف        م إ

  التفاحة    أكلوا    الأطفال

  )2(الشكل رقم      

ير الــواو ضــم حويـون العــرب مـن أنَّ مخالفــة لمـا قالــه النَّ " أكلـوا"الفعــل  ر أنَّ ظ لهــذا المشـجَّ الملاحِ إنَّـ

:1ك كان تحليلهم كالآتييوهو في محل رفع فاعل، ولذ

  ج      

  اسم            فعل

  ــــــــوا            أكل

  )3(الشكل رقم     

ـــإذا تأمَّ  ـــنلاحـــظ أنَّ ) 3(و ) 2(كلين لنـــا الشَّ محلهـــا الإعـــرابي مبتـــدأ، ) 2(كل الأطفـــال في الشَّ

هـذه الأخـيرة تصـير  فـإنَّ " الأطفـال"تي هـي ، بما يقابلها الـ)3(كل في الشَّ  "الواو"مير وإذا استبدلنا الضَّ 

بينمــا الفاعــل  ،ح غموضــهبتــداء يحتــاج إلى خــبر يوضِّــالإلأنَّ بتــداء، ة والإبــين الفاعليَّــان فرقــاً وشــتَّ علاً فــا

ذلك بأو إلى مفعول به يقع عليه فعل الفاعل، و ،الفعل في زمن معينَّ  ةثيَّ ذ حديحتاج إلى فعل لكي ينفِّ 

  .ةسميَّ شتراكهما في الإاء على الرغم من إبتدالإتلف الفاعلية عن تخ
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  : حليل مبني على تقسيم الجملة إلىالتَّ  وبالتالي هذا

دات كالمحـــدِّ (ة، مـــع كـــل مـــا يتعلـــق بـــه أو مبتـــدأ في الجملـــة العربيَّـــ،ســـواء كـــان فـــاعلاً : المســـند إليـــه-1

  ."الأطفال"سمي ب إمركَّ ، وهو عموماً )إلخ ...،والنعوت والمضاف إليه

كــالمفعول بــه والحــال وظــرف الزمــان، (،، مــع كــل مــا يتعلــق بــه)أو فعــلاً ســواء كــان خــبراً : (المســند-2

ــــهــــو في المثــــال المقــــدَّ و ، 1اً سميّــــأوإ اً فعليّــــويكــــون مركبــــاً ،)إلخ ...،وظــــرف المكــــان أكلــــوا "ب فعلــــي م مركَّ

  ."فاحةالتُّ 
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  لاليالمستوى الدَّ : ابعرَّ المبحث ال

ة، تتداخل فيما بينها قصد غات تقوم على مستويات عدَّ اسة أي لغة من اللُّ در  من البديهي أنَّ 

،لاليحـوي والـدَّ رفي والنَّ وتي والصَّـالمستويات، المستوى الصَّـ هذهغوي، من سيج اللُّ تكميل هذا البناء والنَّ 

بيعتهـا تكمـن في غـة وطحقيقـة اللُّ غـوي وأصـعبها، لأنَّ حليـل اللُّ وهذا الأخير يعتبر من أهم مستويات التَّ 

لالـة دراسـة الدَّ أنَّ "بـراهيم أنـيس إدد يقـول كيبية، وفي هذا الصَّ رفية والترَّ فهم معاني ألفاظها وصيغها الصَّ 

فاهم، ودون دراسة المعنى صال والتَّ تِّ غة هي الإهائي، إذ الغاية من اللُّ غوي وهدفه النِّ حليل اللُّ ة التَّ مَّ هي قِ 

.1"لا فائدة من ورائه واً غوي لغحليل اللُّ يصبح التَّ 

ــلالي مــن أهــم مســتويات اللُّ يعتــبر المســتوى الــدَّ  ــغــة العربيَّــة واللُّ غــة بعامَّ ة، نــال نصــيبه مــن ة بخاصَّ

ــــهتمــــام علــــى يــــد الكثــــير مــــن علمــــاء الغــــرب والعــــرب علــــى حــــدٍّ راســــة والإالدِّ  في مجــــال  ةً ســــواء، خاصَّ

نسـان تـرتبط بحيـاة الإ ،ة مـن حيويـة ونشـاطنسانيَّ يعطيه للغة الإ المة، وذلك طبيقيَّ ة التَّ سانيَّ راسات اللِّ الدِّ 

SEMANTICS" لالـةعلم الدَّ "واضع مصطلح   يتفقونأنَّ ينجل الباحث كماأنَّ ينونته،وك هوفهم وجود

Michel"( ميشيل بريال"ساني المشهور هو اللِّ  breal(2 ، ل كتاب لـه بعنـوان م أوَّ 1900في عام ظهر

ة غويَّــكــان يعــنى بتحليــل المعــنى الحــرفي للألفــاظ اللُّ 3"لالــةفي علــم الدَّ "أو " يمانتيكدراســة في علــم الســ"

بــل تشــمل أيضــاً ،هتمامــات هــذا العلــم علــى الجوانــب المعجميــة مــن المعــنى فقــطولا تقتصــر إ ،ووصــفها

.4"ةالجوانب القواعديَّ 

.39:، صم1991ة، دلالة الألفاظ، مكتبة الأنجلو مصريَّ : براهيم أنيسإ -1
، 2004، 1خاطـــب، دار الكتـــاب الجديـــدة المتحـــدة، بـــيروت، لبنـــان، طلالـــة والتَّ مـــة في علمـــي الدَّ مقدِّ  :محمـــد يـــونس علـــي.د -2

  .11:ص
، 1ختلاف، الجزائر، طابع الهجري، منشورات الإ�ċǂǳ¦�ÀǂǬǳ¦�ƨȇƢĔ�ŕƷ�ƨة عند علماء العربيَّ لاليَّ اهرة الدَّ الظَّ : ن زراليصلاح الدِّ  .د -3

.58:م، ص2008
.12-11:خاطب، صلالة والتَّ مة في علمي الدَّ مقدِّ : محمد يونس علي -4
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ليل الـذي نسـتدل بـه ومنـه الـدَّ "لَ لـَدَ "و" لَّ دَ "سـم،فعلهالالـة الالـة والدِّ الدَّ :واصطلاحاً لالة لغةً الدَّ -1

ونقـول ،ǶēŚºƷ�Ǿºƥ�¾ÂǄºƫ�ƢºǷ�ń¤�ǶȀȇ®Ƣǿ�Ä¢1،ومنه دليل المتحيرين ،اليراد به الدَّ ،المرشد إلى المطلوبو 

ـــلَ دْ وأ ،ده إليـــه وأوصـــله إلى معرفتـــه بـــهأي ســـدَّ ،ريـــقه علـــى الطَّ دلَّـــ "دلَّ "و، 2إليـــه تُ تـــديْ اهْ  :ريـــقالطَّ تُ لَ

ولا سـيما عنـد  ،ةفي تـراث العربيَّـ مفهومـه ، فـإنَّ ةصطلاحيَّ ة الإمن النَّاحيَّ ا أمَّ .3"رشدأهدى و أ" دللَ "و

ــ"وجــدناه يعــني  ،المناطقــة والفلاســفة يء الشَّــ،يء بحالــة يلــزم مــن العلــم بــه العلــم بشــيء آخــركــون الشَّ

 يكـن لم نْ إو  ،ةلالـة لفظيَّـالدَّ كانـت  ال لفظاً فإذا كان ذلك الدَّ ،4"اني هو المدلولوالثَّ ،الل هو الدَّ الأوَّ 

ة لالــــة عــــدَّ وللدَّ .5دلالــــة الخطــــوط والعقــــود والنصــــب والإشــــاراتمثــــل ة، لالــــة غــــير لفظيَّــــلدَّ ا إنَّ فــــ لفظــــاً 

 والســــــــيمانتيم،)semology(والســــــــيمولوجي ،)sematology" (الســــــــيماتولوجي ،"مســــــــميات منهــــــــا

)semantim( ،ــــــداولاً ة و ليزيَّــــــصــــــطلاح إلى الإنجوقــــــد نقــــــل هــــــذا الإ ــــــه مت  ســــــمبإ حظــــــي بإجمــــــاع جعل

)Semantics(.6

ــةتعريــف علــم الدَّ -2 ه علــم معــاني الكلمــات ومــا يتعلــق أنَّــ"،لالــةعلــم الدَّ  "انجلــيش"ف عــرَّ  لقــد: لال

 هفــعرَّ  "مــوريس"ا أمَّــ ."غيــير في معــاني الكلمــاته علــم تصــنيف التَّ أنَّــ "فورمــان"فــه ، وعرَّ "لالــةبــالمعنى والدَّ 

فهـا كمـال في حـين عرَّ .7"سـتعمالȎǳ�ƨºǴƥƢǫ�©ƢºǷȐǠǳ¦�ÀȂºǰƫ�Ƣđ�Ŗǳ¦� ƢȈǋȋƢƥ�©ƢǷȐǠǳعلاقات ا"ه بأنَّ 

"بشر قائلاً  ƢēȐǰºǌǷÂ�©¦®ǂºǨŭ¦�ňƢºǠǷ�Ŀ�Ʈمهمَّ إنَّ : ƸƦǳ¦�Ȇǿ�ǶǴǠǳ¦�¦ǀǿ�ƨ� ًعـن معـاني الجمـل  فضـلا

، 8بغـــداد، ج، باعـــةبـــراهيم الســـامرائي، دار الحريـــة للطِّ ا .مهـــدي المخزومـــي، د .د:  العـــين، تـــح :الخليـــل بـــن أحمـــد الفراهيـــدي -1

.08:م، ص1985
  .247 :ص، لسان العرب: ابن منظور -2
  .249 :صالمرجع نفسه، -3
.04:م، ص1992، 4مختصر المعاني، دار البيان العربي، بيروت، لبنان،ط: زانيتفتاالمسعود بن عمر  ينسعد الدِّ -4
.81:، ص)د ت(، 1لام هارون، دار الفكر، بيروت، لبنان،جعبد السَّ : تحالبيان والتبيين، : ظحاالج -5
.06:، صم1973الجزائر،،ة، ديوان المطبوعات الجامعيَّ "طبيقة والتَّ ظريَّ النَّ "غة العربي علم اللُّ : فايز الداية. د -6
، 2011، 1ط ان، الأردن،وزيع، عمَّ شر والتَّ للنَّ لالي عند عبد القاهر الجرجاني، دار صفاء رس الدَّ الدَّ : ترات حاكم الزيادي .د -7

  .25 :ص
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ظروف والعبــارات، هــو يــدرس القــوانين والقواعــد الــتي تخضــع لهــا معــاني الألفــاظ مــن حيــث علاقتهــا بــال

.1من حيث ما يطرأ عليها من تغيير كالتوسع أو التضييق ،والثقافية جتماعيةالا

يهــدف إلى دراســة المعــنى، ،لالــةعلــم الدَّ تــدل علــى أنَّ  اريفعــجــل التَّ مــا يمكــن استخلاصــه أنَّ 

لهـذا كل من المعجم والبلاغة يهتمان بالمعنى، ولكن المفهـوم الـوظيفي الحقيقـي لكن في حقيقة الأمر أنَّ 

وبنـاءً �ƢēƢǫƢȈºǇ�Ǫºǧة وِ حائيَّ لإة واة والإشاريَّ غويَّ موز اللُّ ه العلم الذي يدرس معاني الرُّ عتباره أنَّ ن إالعلم يمك

بحيـث تحقـق  ،نـةة معيَّ لمعانيهـا وفـق حقـول دلاليَّـنستطيع توزيع المفـردات طبقـاً  "لالةعلم الدَّ "على ذلك 

غـوي الـذي تنتمـي إليـه تلـك الكلمـات، هـوم المركـزي للجـذر اللُّ ابط بين الكلمات ودلالتها حـول المفالترَّ 

لالـة لا علـم الدَّ ال ومدلولـه، ومنـه فـإنَّ علـى فهـم العلاقـة بـين الـدَّ ينُ عِ مُ ـالـ سـاس هـو العلـمُ وعلى هذا الأ

ة ووصـــفها، بـــل تشـــمل أيضـــاً غويَّـــلـــة في المعـــنى الحـــرفي للألفـــاظ اللُّ يقتصـــر علـــى الجوانـــب المعجميـــة المتمثِّ 

جـراءات الـتي تسـبق لإه تلـك ابأنَّـ"ف عـرَّ اقي الـذي يُ وكـذا الجانـب السـيَّ ،ة وبـنى الجمـللجوانب القواعديَّـا

هــو يشــمل ضــم الكلمــات بعضــها إلى و د مــن خلالهــا المعــنى المقصــود، يتحــدَّ الــتي  ص أو تليــه مباشــرةالــنَّ 

ستيفن "يقول  .2"صمعة في النَّ صالها أو تتابعها وما توجبه من معنى وهي مجتوترابط أجزائها واتِّ ،بعض

الكلمة كانت ح لنا ما إذا  اق وحده هو الذي يوضِّ السيَّ أنَّ "،اق في تحديد المعنىدور السيَّ مبرزاً " أولمان

«�¢ººººċĔ¢�ȄººººǴǟ�ǀººººƻƚººººċĔ¢�Âتُ ينبغــــي أنْ  ǂººººǏ�ȆǟȂººººǓȂǷ�ŚººººƦǠƫ�Ƣ�ÅƢººººǇƢǇ¢�Ƣººººđ�ƾººººǐǫ�Ƣ َّعبــــير عــــن العواطــــف الت

ر لهـا الجـو المناسـب والملائـم أثنـاء د قيمـة الكلمـة ويـوفِّ هو الذي يحـدِّ السياق  وعليه فإنَّ .3"نفعالاتوالإ

قيقـة بـين تركيـب الدَّ  نياالمعفي ختلافات يعمل على كشف أهم الفروق والاكما ستعمال،  وظيف والإالتَّ 

 ةظريَّـــالنَّ "في " فـــيرث"وهـــذا مـــا أشـــار إليـــه العـــالم البريطـــاني  .ةفـــت فيـــه نفـــس الكلمـــة المعجميَّـــوآخـــر وظِّ 

" ســــم مصــــطلحإ تة تحــــاقية بــــين المفــــردات المعجميَّــــة الســــيَّ ضــــمن موضــــوع العلاقــــة البنيويَّــــ "ةالســــياقيَّ 

صــاحب قــتران والتَّ إلى الا جــه دائمــاً المفــردة تتَّ لاحــظ أنَّ إذْ ،"فظــيقــتران اللَّ الإ"أو " فظــيصــاحب اللَّ التَّ 

.13:م، ص1969، دار المعارف،مصر، "انيالقسم الثَّ "غة دراسات في علم اللُّ : ركمال بش. د -1
ة لأســـاليب فســـيَّ الأســـس النَّ : نـــاجي عبـــد الحميـــد مجيـــد .د: عـــن ، نقـــلاً 114:لالي، صرس الـــدَّ الـــدَّ : عبـــد القـــاهر الجرجـــاني .د -2

  .73-72: ص ة،لبلاغة العربيَّ ا
  .212: صغة، دور الكلمة في اللُّ : ستيفن أولمان -3
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اق في قحـام السـيَّ ة ضـرورة إظريَّـذه النَّ أكثـر مـن غيرهـا، ومـن هنـا تـرى هـبمفردات أخرى معيَّنة في العبـارة

قائمـــة الكلمـــات  نَّ إ":الوقـــت نفســـه قـــائلاً  في مضـــيفاً ، 1ةلاليَّـــاهرة الدَّ بعـــاد الظَّـــأة ث يحـــاول تجليَّـــأي بحـــ

ا حضــور سلســلة مــن مــن معناهــا، بحيــث يســتدعي حضــور كلمــة مَــجــزءاً عــدُّ تُ ،المتراصــفة مــع كــل كلمــة

ة يجـب عليميَّـة التَّ احيَّـمـن النَّ  فـإنَّ وعليـه  .2"في الوقـوع معهـا وتتوافق ياً اقالكلمات التي تتراصف معها سيَّ 

ذر ة للجـرفيَّ م بالصـيغ الصَّـمعرفة المتعلِّ شتقاق، لأنَّ عنصر الإ ةً خاصَّ ،رفي للكلمةهتمام بالجانب الصَّ الإ

في المرحلــة  اً ه نظريــّلالي الــتي تنتمــي إليــعلــى تصــنيف تلــك الكلمــة ضــمن الحقــل الــدَّ غــوي تجعلــه قــادراً اللُّ 

ـنـب التَّ اي للجيجدر التَّــة ثم الميــلُ بتدائيَّـالإ والمــران ربــة دُّ انوي، وعــن طريـق الط والثَّــطبيقــي في مــرحلتي المتوسِّ

  .تباينةاقات مختلفة وبمعان مم توظيف الكلمة الواحدة في سيَّ يستطيع المتعلِّ 

،ظريــاتلت إلى العديــد مــن النَّ ة توصَّــســات الغربيَّــراالدِّ مــن المعلــوم والبــديهي أنَّ  :لالــةنظريــات الدَّ -3

ــ لمعــايير  اً وفقــ متباينــة نــواعأحه، وتعمــل علــى شــرح طبيعتــه وتفســره وتصــنفه إلى الــتي تصــف المعــنى وتوضِّ

شـارة، ة الإكويني للمعنى، نظريَّـحليل التَّ ة التَّ ة أفعال الكلام، نظريَّ نظريَّ ،ظرياتمختلفة، ومن بين تلك النَّ 

  .ةسانيَّ ظريات اللِّ لوكية والنَّ ة السُّ ظريَّ لالية، النَّ الحقول الدَّ  ةنظريَّ 

كمن ،تةة وســـــيكولوجيَّ ة ومنطقيَّـــــة إلى أصـــــول فلســـــفيَّ ظريَّـــــرجـــــع جـــــذور هـــــذه النَّ ت :ة الإشـــــارةنظريَّـــــ-أ

ــوذلــك أنَّ ،ســتثمار فيهــاالإو عليمــي �ċƬǳ¦�¾ƢººĐ¦�Ŀ اēƢǷƢȀººǇإ ــب تصــوُّ يء يتطلَّــوجــود الشَّ يء ر صــورة للشَّ

ثم في  �¦Ƣººđ�¶ȂººǼŭورُ ة الــدَّ بويَّــمــين، وهنــا تلعــب الوســيلة الترَّ  عنــه ثم حضــوره ورؤيتــه مــن قبــل المتعلِّ المعــبرِّ 

فـــالأولى هـــي  ،فريـــق بـــين الإشـــارة والإحالـــةلى التَّ إوهنـــا يقودنـــا الحـــديث . وكتابـــةً نطقـــاً  تهالأخـــير تســـمي

ة ة ســياقيَّ ة مقاميَّــالإشــارة أداة آنيَّــأي أنَّ ،3"فيــه فــظ ومــا يشــير إليــه في المقــام المســتخدمعلاقــة بــين اللَّ "

فـظ بـالمفهوم العـام الـذي يحيـل عليـه في الإحالـة هـي علاقـة اللَّ في حـين أنَّ ،لالـة المقصـودةتؤدي إلى الدَّ 

ــر الــدَّ طــوُّ التَّ : عــودة خليــل أبــو عــودة: ينظــر -1 م، 1985، 1عر ولغــة القــرآن، مكتبــة المنــار، الزرقـــاء، الأردن، طلالي بـــين لغــة الشِّ

.146:عند عبد القاهر الجرجاني، صلالي رس الدَّ الدَّ : ترات حاكم الزيادي .د: عن ، نقلاً 78-77:ص
م، 1982، 1وزيـع، الكويـت، طشـر والتَّ شر، مكتبـة دار العروبـة للنَّ باعة والنَّ سة الخليج للطِّ لالة، مؤسَّ علم الدَّ : أحمد مختار عمر -2

  .77:ص
3Vue : jolin Lyons : semantics cambridge university Paris, 1977, p174.
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حالـة مرتبطـة الإ بمعـنى أنَّ ،"اق الخاص الـذي وردت فيـهظر عن المقام أو السيَّ بغض النَّ  ،ذهن المخاطب

شــــارات بتوضــــيح الإ لاَّ إفي المقاصــــد الــــتي لا تنكشــــف  ا تنــــدرج في المعــــاني لاَ ¢ººººċĔ¢�Ä،غــــويللُّ بالوضــــع ا

1.وفهمها

ويشـمل تعيـين  ،لالـة وتوضـيح المقصـود منهـادوره في تحديد الدَّ )deixis" (عيينالتَّ "كما يلعب   

عـــدد، في الأمـــاكن وع والتص بـــالنَّ الـــتي تخـــمائر المختلفــة شــخاص عـــن طريـــق اســـتعمال وتوظيـــف الضَّـــالأ

صـــة لهـــا بطريقـــة صـــحيحة وســـليمة، أو عـــن طريـــق تعيـــين الزمـــان والمكـــان والعمـــل علـــى والمواقـــع المخصَّ 

ــ: مثــل ،الــة علــى ذلــكتوظيــف الألفــاظ الدَّ  ،فــوق: والمكانيــة منهــا ،هر المقبــلغــدا، أمــس، حينئــذ، الشَّ

لى إحالــة ة ونقــل الألفـاظ مــن حيـز الإعيــين يعمـل علــى تحديـد المشــار إليـه بدقـالتَّ إنَّ . إلخ...أمـام ،تحـت

  . شارةحيز الإ

غـات يعتمـد م أي لغـة مـن اللُّ تعلُّـعلـى أنَّ ،في مبادئهـا ةظريَّـالنَّ  هـذه زºďǯǂƫÂ�ǶƬē :ةلوكيَّ ة السُّ ظريَّ النَّ -ب

م مــن والـتعلُّ ،سـتجابةعـن طريـق المثــير والا ،جريــباهري القابـل للملاحظـة والتَّ لوك الظَّــعلـى السُّـأساسـاً 

ــ ه ودوافعــه في موقــف نــداجثــارة و م عــن طريــق إكتســبها المــتعلِّ عــادات إ لاَّ إلوكيين مــا هــو وجهــة نظــر السُّ

س ر وعليــه يجــب علــى المــدِّ  .اســتجابات لتلــك المثــيرات لاَّ إغــوي كتســاب اللُّ ة الا يَّــلتعليمــي مــا، ومــا عم

مـي عليل معهـا ضـمن الموقـف التَّ فاعـلى التَّ إمـين وتـدفعهم نتبـاه المتعلِّ خلق مثيرات هادفة وصـائبة تلفـت إ

الخاطئـــــة منهــــا، وتعـــــديل وتصـــــويب  طفـــــاءحيحة وإســـــتجابات الصَّــــالمقصــــود، والعمـــــل علــــى تعزيـــــز الا

ــــف الأيوظِّــــأنْ  يــــهعل يجــــبلى ذلــــك، كمــــا إســــتجابات الــــتي تحتــــاج الا  ة القابلــــة للقيــــاسلوكيَّ فعــــال السُّ

ــــوالتَّ  والملاحظــــة ،، عنــــدما يرســــم"يكتــــبَ أنْ "أو "يرســــمَ أنْ "ل ة مثــــبتدائيَّــــة في المرحلــــة الإجريــــب خاصَّ

أنَّ لاَّ إ" .̄¦Ƣºēفي حـدِّ سم والكتابةِ يستوعب وبسهولة مفهوم الرَّ  ةممارستيَّ ةٍ عمليَّ ةٍ بكيفيَّ  مويكتب المتعلِّ 

ـــعـــدم الإ ـــهتمـــام بالأنظمـــة العميقـــة المفسِّ ـــ،أو مســـتتراً لوك ســـواء أكـــان ظـــاهراً رة للسُّ ا هـــو تعبـــير عـــن إنمَّ

ــــونس مح محمــــد.د -1 ــــة والتَّ مــــة في علمــــي الدَّ مقدِّ : علــــيمــــد ي ــــان، طلال ــــد، بــــيروت، لبن ، 2004، 1خاطــــب، دار الكتــــاب الجدي

  .19 :ص
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ـــومـــا الفائـــدة مـــن الموضـــوعيَّ ،1"فســـيرنظير والتَّ هتمـــام بـــالتَّ ار إلى الافتقـــالا ذا لم إة لوكيَّ ة الـــتي تـــدعها السُّ

  .بصر والفهممن التَّ ل إلى شيءٍ نتوصَّ 

جــون روبــرت "البريطــاني  ســانيباللِّ "contextualtheory" ةظريَّــالنَّ هــذه تــرتبط  :ةاقيَّ ة الســيَّ ظريَّــالنَّ -جـــ

«�"، رِّســالةق إليــه في مــدخل هــذه الطــرُّ كمــا ســبق التَّ ،"يرثفــ ƾººēوظيفــة في "لى المعــنى بوصــفه إنظــر وت

كيـز علـى الوظيفـة وكـذا الترَّ ،ة مـن جهـةالمعـنى يحصـل مـن تركيـب العلاقـات السـياقيَّ عـنى أنَّ بم ،2"السياق

ق فـرَّ  "يرثفـ"، وعلـى هـذا الأسـاس فـإنَّ ةثانيَّـمن جهـةٍ  لالية للألفاظ المستخدمة في الموقف الكلاميالدَّ 

 :نة للمعنىة مكوِّ بين خمس وظائف أساسيَّ 

Phoniticة الوظيفة الأصواتيَّ - Functionإلخ..نام، قام، صام، جام:، مثل. 

Morphologicalة رفيَّ الوظيفة الصَّ - Function إلخ..كتبأ -يكتب -كتب: مثل. 

Lexicalالوظيفة المعجمية - Functionرسلميذ الدَّ قرأ التِّ رس،لميذ الدَّ حضر التِّ : مثل 

Syntactical كيبيةالوظيفة الترَّ - Functionتبت المحاضرةُ ، كُ الب المحاضرةَ كتب الطَّ : مثل

Semanticsة لاليَّ الوظيفة الدَّ - Finction3وكـل  "معـنى"تـدل علـى بـالغ  ،عاقـل ،نسـان، إ"لفـظ"رجـل

Method"بـدالج الإمـنه"بـــ ف عـرَ طار منهج يُ د في إوظيفة من هذه الوظائف تتحدَّ  of Substitution

تقـــع موقعـــه في ذلـــك  اقي مـــن مقابلاتـــه الـــتي يمكـــن أنْ بتميـــزه الســـيَّ غـــوي إلاَّ ولا يظهـــر معـــنى العنصـــر اللُّ 

الي ففـي المثـال التَّـ،غوي الذي ليس لـه بـديل سـياقي لـن يكـون لـه معـنىالعنصر اللُّ في حين أنَّ . السياق

وهــذا لعــدم  ،لــيس لهـا معــنى "ســنب"ل فيالمتمثِّـ "الكلمــة"غــوي اللُّ  العنصـر نجـد أنَّ ، "ســنبهـذا أحســن "

" ســن"وهنــا كلمــة  ،لغيرهــا مــن الكلمــات ممكنــاً ب بــديلاً الوظيفــة تتطلَّــلأنَّ ،ةتأديتهــا الوظيفــة الســياقيَّ 

كــل   نلاحــظ أنَّ ،"ســاتحضــرت عشــر مدرِّ "اني ا في المثــال الثَّــذن لــيس لهــا معــنى، أمَّــإ ،لــيس لهــا بــديل

يمكـــن " تحضـــر "الفعــل فمـــن الألفــاظ والكلمـــات، يرٍ كثــلة لهـــا بـــديل غويَّــمـــن هــذه العناصـــر اللُّ عنصــر 

1-Vue : chomsky , n : aspects of the theory of syntax cambridge . (mass the mit press 1965, p :
193 .
2-Vue : C, E, Bzell, J , C, Cat jord , M, A ,K, Halliday and R,H, Robins (eds) in memory of
J,R, firth (long man, 1969), p : 07.
3-Vue : J,R, firth, papers in linguistics 1934-1951 (london : oxferd universty press (1957),
p :19.



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

426

،"عشــرون"، "سـبع"، "تســع"ــــيمكــن اسـتبدالها ب" عشـر"وكـذلك كلمــة  ،"غابـت"،"نجحــت"ــــ اسـتبداله ب

ه ذلهســـقاطاً إو  .الخ... ،"ضـــاتممرِّ "، "طبيبـــات"يمكـــن اســـتبدالها بكلمـــات أخـــرى " ســـاتمدرِّ "وكلمـــة 

،سـتبدالȍ¦Â�¾¦ƾºƥȍ¦�ƨºȈǴǸǟ�ȄǴǟ�Ƕđ°ƾييحث متعلميه و  س أنْ عليمي على المدرِّ ة على الجانب التَّ ظريَّ النَّ 

�ǽǀººđÂ��ƨººǼǰǸŭ¦�©ȏƢººū¦�ǺººǷ�ƨººǳƢƷ�ǲººǯ�Ŀ الــذي يحصــل المعــنىفي الحاصــل يريــغتَّ اللى إنتبــاههم ولفــت إ

وظيفهــا أثنــاء الحــدث الكلامــي، ت يعمــل علــى، و م رصــيده المعجمــي مــن الكلمــاتة يثــري المــتعلِّ الكيفيَّــ

بع حسـب وهذا بالطَّ ،حيح والمطلوب سواء أكان ظاهري أو خفية الحصول على المعنى الصَّ وكذا كيفيَّ 

، فــإذا كــان عليمــيالموقــف التَّ م، وتعــريفهم بالألفــاظ والكلمــات الــتي تخــصُّ تــدرج مســتوى ومراحــل الــتعلُّ 

يعرف كل مـا في المدرسـة وتسـمية  م أنْ على المتعلِّ لا بدَّ ،"ةفي المدرس" مثلاً المراد تدريسه ضوع و عنوانالم

ƢēƢȈǸºººººǈǷ� َّـــــمـــــين، الطَّـــــلاميـــــذ، الأقســـــام، المـــــدير، المعلِّ الت ـــــاولات، خزانـــــة، الكتـــــب، السَّ بورة، احة، السَّ

عرفـة كـل يجـب ذكـر وم ،الفلاحـة مـثلاً  العمل مع موضوع ، ونفس"إلخ ... الطبشور، اللوحة، المسطرة،

إلى معرفــة  ،يأو الموقــف الواحــد يــؤدِّ ،الموضــوع لاحــظ أنَّ نة ººċȈǨȈǰǳ¦�ǽǀººđÂ،أدوات الفلاحــةمــا يتعلــق بــ

م، ثم غــوي لــدى المــتعلِّ ذاتــه للقــاموس اللُّ ثــراء في حــدِّ وهــذا إ ،واســتيعاب الكثــير مــن الألفــاظ والكلمــات

�ċȈººǈǳ¦�Ƥ تــأتي مرحلــة توظيــف تلــك الكلمــات ººǈƷÂ�ƢººĔƢǰǷ�Ŀذا أردنــا توظيــف  إ مــثلاً ،اق المنتظــر منهــا

ــن أكتــب بــالقلم،: نقــول "احةالسَّــو قلــم "كلمــتي  احة، نجــري في السَّــ،احةكتــب بــالقلم، نلعــب في السَّ

، كـل موقـف   المعـنى حسـب كـل مقـام أو سـياقفي كل حالة تتغيرَّ نلاحظ أنَّ ،إلخ...،احةنقف في السَّ 

،بتـــدائيعلـــيم الإســـبة لمرحلـــة التَّ بالنِّ اً جـــدّ مهـــمٌ  "الموضـــوعات وأالموقـــف "م عـــن طريـــق الـــتعلُّ وعليـــه فـــإنَّ 

هو العامل الأخير والحاسـم "و" اق الموقفبسيَّ " "يرثف"اه وقد سمَّ الأولى، ةلاثة في المستويات الثَّ وخاصَّ 

حـوي رفي والنَّ بالصَّـوتي مـروراً مـن الصَّـاً ميـع السـياقات الأخـرى بـدءلجفي تحديد المعنى، وشـامل وحاصـل 

ـــºººċĔ¢�ƨظريَّـــومـــن مزايـــا هـــذه النَّ  .1"لالياق الـــدَّ لســـيَّ با والمعجمـــي وانتهـــاءً  ة للعناصـــر يَّـــماكمة الترَّ ا رعـــت السِّ

قصــد تحقيــق تخاطــب لغــوي  ،فهــامة وتسلســلها وتفاعــل بعضــها مــع بعــض في عمليــتي الفهــم والإغويَّــاللُّ 

ــ لى إ هتمــامهماوا هــيوجِّ في أنْ "، "الكلمــات"ةويَّــغاللُّ  للعناصــرزت علــى الجانــب الــوظيفي نــاجح، كمــا ركَّ
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ة بــين فســيَّ لى العلاقــات النَّ إنتبــاههم مــن صــرف إ بــدلاً ،العناصــر نفســها والأنمــاط الــتي تنــتظم فيهــاتلــك 

م عـن علُّ التَّ وعليه فإنَّ .1"ماغة التي تحدث في الدِّ فسيَّ لى العمليات النَّ إغة والخارج أو لُّ هن أو الغة والذِّ اللُّ 

مــين مــن جهــة، الكثــير مــن الكلمــات والمصــطلحات لــدى المتعلِّ  يفيــد في حشــد" ســياق الموقــف"طريــق 

وظيــف دليــل حســن التَّ  ومنــه خــاطبي،توظيفهــا أثنــاء الحــدث الكلامــي التَّ و  ومعرفتهــا يــؤدي إلى تطبيقهــا

 .استيعاب المعاني وفهمهاإصابة و قاطع على حسن 

Theoryكــــويني للمعــــنى حليــــل التَّ ة التَّ خــــذ نظريَّــــتتَّ :كــــويني للمعنــــىحليــــل التَّ ة التَّ نظريَّــــ-د of

Componentialanalysis of Meaning، المعجميــة إلى  نياكــويني للمعــحليــل التَّ والتَّ  جزئــةلتَّ امبــدأ

ــكونــات الأساســيَّ الم �Ǯحليــل عــن طريــق الخصــائص والمميــزات الــتي تتميَّــ، أي التَّ Ƣººđ�ƨ"2ة الخاصَّ ººǴƫ�Ƣººđ�Ǆ

حيـوان، عاقــل، "ه نَّـأ"رجـل"نـات ومكوِّ ،"حيــوان عاقـل"ه أنَّـ "نسـانإ"نـات مكوِّ مـثلاً ،ةالوحـدة المعجميَّـ

ميــة معرفــة خصــائص ومميــزات الوحــدة علُّ ة التَّ عليميَّــة التَّ كيــز أثنــاء العمليَّــ، ومــن هنــا يجــب الترَّ "ذكــر، بــالغ

في معرفـــة معـــاني  بـــدورها ســـاهمالتي تغويـــرصـــيده اللُّ ل ةنوعيَّـــ زيـــادةو ضـــافة إل تشـــكِّ ،"الكلمـــة" المعجميـــة

كمـا تفيـد في تحديـد نـوع    ،"ع عليهـافات الـتي تتربَّـة من خلال خصائصها والصِّ لة الوحدة المعجميَّ ودلا

ضـافة معـاني إوالعمـل علـى  ،3"نأهـي تـرادف أم تضـاد أم تضـمُّ "العلاقة بين معاني الوحـدات المعجميـة 

  .لمصطلح الأصللغوي جديدة غير المعنى الذي يحمله الجذر اللُّ 

Theory(لكلام ة أفعال انظريَّ -ه of Speachacts :( َّسانية اللِّ ظريَّ رائد هذه الن.Austin�Ƣđ� ƢƳ

كيـف تفعـل الأشــياء "اه م في كتـاب سمَّـ1955ثـر المحاضـرات الـتي ألقاهـا في جامعـة هارفــارد سـنةإعلـى 

john"جـــون ســـيرل "رهـــا العـــالم البراغمـــاتي ثم طوَّ ،"بالكلمـــات R searle"ـــ بعينات خـــلال فـــترة السَّ

ومـا القـول إلاَّ ،غة أداء الأعمال مختلفة في آن واحدٍ اللُّ ساس أنَّ أة على ظريَّ تقوم هذه النَّ  ،4لثمانيناتوا

بر عـــن شـــيء أو يـــأمر أو ينهـــي أو يشـــكر أو ث هـــو في الواقـــع يخُـــم عنـــدما يتحـــدَّ منهـــا، فـــالمتكلِّ واحـــداً 
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�ċĔ¢�ȄǴǟ�Ƥة التَّ ة أفعال الكلام تنظر إلى عمليَّ نظريَّ الخ، بمعنى أنَّ ...،يعتذر ǗƢƼ ا مخاطبة مرتبطة بموقف

،يء أو الفعـلبتعـاد عـن ذلـك الشَّـ عـن الإهـي يعـبرِّ والنَّ  ،مـا  عـن رغبـة في شـيءلـب يعـبرِّ فالطَّ ، عنـهتعبرِّ 

لــب يهـــدف إلى تحقيـــق رغبـــة، لطَّ ا إنَّ دم، وعليـــه فـــ عـــن النَّــعتـــذار يعـــبرِّ متنــان، والإ عـــن الإكر يعـــبرِّ والشُّــ

دم عليـه، عتراف بالخطأ والنَّـعتذار يدل على الإالجزاء، والإ على كر يدلوالشُّ ،على مضرةهي يدل والنَّ 

م في ة أفعـال الكـلام تفيـد المـتعلِّ نظريَّـنَّ إوعليه فـ ، عنهوكل واحدة من هذه تدل على موقف واحد يعبرِّ 

خاطــب وســيلة لتجســيد الحــدث التَّ ة خــذ عمليَّــتتَّ  اººċĔ¢�ƢººǸǯ��ƢººēȏƢůÂ�ƨººǨǴƬƼŭ¦�ƨعليميَّــمعرفــة المواقــف التَّ 

 عنـه مـن خـلال فهـم كتشـاف وفهـم المتلقـي للموقـف المعـبرَّ خيرة بمقدار إالكلامي، يقاس نجاح هذه الأ

 :قسامأثلاثة  إلى أفعال الكلام" أوستن"م م ومبتغاه، وعليه قسَّ قصد المتكلِّ 

فـــق مـــع قواعـــد تَّ ة المفيـــدة الــتي ت ـَطـــق بالجملـــة النُّ القصـــد بـــه عمليَّــ":Loculionaryact فظـــيالفعــل اللَّ -

ة حيح للوحـدة المعجميَّـطـق الصَّـمـين علـى النُّ تـدريب المتعلِّ  يجـب ǾºȈǴǟÂ��Ƣđ�Ƕالتي يتكلَّ ،1"غةومعايير اللُّ 

 .المعنى بس واستقامةِ ذلك يساهم بشكل كبير في رفع اللُّ والجملة، لأنَّ 

م بالجملـة، كـالأمر أو الذي يقصـده المـتكلِّ  القصد به الحدث:Illoculionaryact فظيالفعل غير اللَّ -

وتعـريفهم بالألفـاظ والصـيغ  ،مـين نحـو الحـدث الكلامـي المرغـوب فيـهتوجيـه المتعلِّ  بمما يتطلَّ .2صيحةالنَّ 

 .ثبيتسيخ والتَّ وتوظيفها في جمل مماثلة قصد الترَّ ،الة على ذلكالدَّ 

غــوي بــين ب عــن الحــدث اللُّ أثير المترتِّــبــه التَّــ يقصــد:Perfocutionaryactطــق ب عــن النُّ الفعــل المترتِّــ-

ــ لنــا لــذلككمــا مثَّ ،3تلقــيوالم البــاثِ  وهــو بمثابــة  .صــيحةقتنــاع بالنَّ ق كطاعــة الأمــر أو الابافي المثــال السَّ

ــلمثــير حســب النَّ  ســتجابةا وفــق مــا ســتجابة مــين علــى ســرعة الاوعليــه يجــب تــدريب المتعلِّ . ةلوكيَّ ظــرة السُّ

وهنــا يجــب تفعيـــل  �Ƕē°ÂƢººŰÂ�ǶȀƬƦǗƢºººű�ƾººǼǟ�À¦ǂººǫوحـــتى الــزملاء والأ "سالمــدرِّ "م المــتكلِّ  بــه ويرغبــهيتطلَّ 

 .أنفسهم مينالمتعلِّ  الواقع من قبل حسبف دور المحادثة وتبادل الأدوار وتمثيلها وبشكل مكثَّ 
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Champة لاليَّ الحقول الدَّ ة ظريَّ ن-و simantique: َّظريـات م النَّ لالية مـن أهـة الحقول الدَّ تعتبر نظري

تصــــنيف للألفــــاظ  إلاَّ "الحقــــول مــــاهي في الحقيقــــة هــــذه مــــي، و علُّ عليمــــي التَّ ¾��ċƬǳ¦�¾ƢººººĐ¦�Ŀ�ƢººººȀȈǴǟالمعــــوَّ 

بمعــنى أنَّ .1"غــات تــرتبط فيمــا بينهــا بربــاط دلالي معــينَّ مــن اللُّ  لغــةصــوص أو المســتعملة في نــص مــن النُّ 

، "ولها حقل دلالي تنتمـي إليـه مـن جهـة  لاَّ ،إةكل كلمة من الكلمات أو وحدة من الوحدات المعجميَّ 

موقع  كما أنَّ ،في تعريف وتحديد معناها بشكل كبير لالي الذي تنتمي إليه يساعدمعرفة الحقل الدَّ وأنَّ 

ومــن  ،2"تيــبا في الحقــل يعــني درجــة مــن تحريــر معناهــا في الحقــول المقابلــة لــذلك الترَّ ººēالكلمــة بــين أخوا

،يجمعهـا صـنف عـام مشـترك بينهـا عـنىالممجموعـة مـن الكلمـات المتقاربـة في  هـو"لاليالحقل الدَّ هنا فإنَّ 

لاليــة في حقــل دلالي �ċƾǳ¦�ƢººēƢǻة المشــترك في مكوِّ لاليــة بإدمــاج الوحــدات المعجميَّــة الحقــول الدَّ وتعــني نظريَّــ

موعــــة مــــن مج: "ه أنَّــــينَّ لالي هــــو تعريــــف جــــورج مونــــان الــــذي بَـــــوأقــــرب تعريــــف للحقــــل الــــدَّ .3"واحــــد

"شـجرةٌ "فكلمـة  ،4"د الحقـلة التي تشتمل على مفاهيم تندرج تحت مفهـوم عـام يحـدِّ الوحدات المعجميَّ 

،"الخ... وز،فــاح المشــمش، اللَّــالبرتقــال، الرمــان، التُّ "،مفهــوم عــام تنــدرج تحتــه أنــواع كثــيرة مــن الأشــجار

¦ǀººđ�Ȇººǿت الــتي فرضــت نفســها علــى تحليــل المفــردات ظريــامــن أهــم النَّ  "لاليــةالحقــول الدَّ "ة تعتــبر نظريَّــ

�ċƬŭ¦�©ȏƢĐ¦�Â¢�¾ȂǬū¦�ǒ Ǡƥ�¾Ȑƻ ِاويـة لهـا إلة بالمعنى، ومـن هـذه الزَّ ص�ċƬǳ¦�¾ƢºĐ¦�Ŀ�ŚºƦǯ�§ ƢȀºǇ عليمـي

  :ومن المبادئ التي ترتكز عليها ما يلي ،ميعلُّ التَّ 

 .لى أكثر من حقلإتنتمي  "كلمة"ة لا وحدة معجميَّ -

.لى حقل معينَّ إلا تنتمي  "كلمة"ة لا وحدة معجميَّ -

 .اق الذي ترد فيه الكلمةيجب العناية بالسيَّ -

.192:ة مصر، صسكندريَّ م، الإ1996، 2ة، طة، دار المعرفة الجامعيَّ ة ومعجميَّ الكلمة دراسة لغويَّ : حلمي خليل -1
.79:م، ص1998، 5لالة، عالم الكتب، القاهرة، مصر، طعلم الدَّ : أحمد مختار عمر -2
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وحـــدة  "الكلمــة"بعــض البـــاحثين مــن عـــدَّ "غم مـــن أنَّ علـــى الــرَّ 1كيــب،يجــب دراســـة المفــردة داخـــل الترَّ -

 متنســـج أنْ لا بــدَّ ،برهن عـــن حقيقــة معناهـــاتـُـأنْ  ةالوحــدة المعجميَّـــ تســـتطيع، وحــتى 2"دلاليــة صـــغرى

عبـير، المقصـودة مـن التَّ و ة المتكاملـة هائيَّـلالـة النِّ لى الدَّ إضفي هذا الأخير هو الذي يُ كيب، لأنَّ داخل الترَّ 

ـلالـة ناتجـة مـن إوهـذه الدَّ ،ةشموليَّـ رأكثـ ةل وحـدة دلاليَّـالجملة تشـكِّ وعليه فإنَّ  لالات الصـغرى اد الـدَّ تحِّ

الإلمـام  "سالمـدرِّ "عليمـي علـى الفاعـل التَّ على ذلـك فـإنَّ بناءً و  ،نة لتلك الجملةة المكوِّ للوحدات المعجميَّ 

مــين قصــد تصــنيفها بعــة والهادفــة للمتعلِّ صــنيف المتَّ ة التَّ عطــاء آليَّــإوالإحاطــة بعــدد كــافي مــن الكلمــات، و 

ة لالي، ثم توظيــــف تلــــك الوحــــدات المعجميَّــــلمعرفــــة مفهــــوم الحقــــل الــــدَّ وتبويبهــــا في مجموعــــات تمهيــــداً 

رورة فــت في ســـياقات مختلفــة بالضَّـــظِّ مـــا وُ يــث كلَّ بحظهــار معانيهـــا، إفي جمـــل مفيــدة قصـــد  "تالكلمــا"

ثم بعـد ذلـك  ،دراك المعنى المعجمي للكلمةإة يستطيع ���ċȈǨȈǰǳ¦�ǽǀđÂ جديدةنيامع تحصل علىة الحتميَّ 

ملائـم و ث دلالي متكامـل لى بحـإالوصـول  نَّ إ.في الجمل والعبـارات لاَّ إة للكلمة لالة الوظيفيَّ لا تظهر الدَّ 

الجمــل  إلى ة الــتي تفــترض تجــاوز الكلمــة إلى العبــارات أوختبــارت القاعديَّــمــن الإ لالــة يقتضــي عــدداً للدَّ 

إلى  ة التي تتراصف فيمـا بينهـا وصـولاً لاليَّ أي مجموعة من الوحدات الدَّ ،الكلمات هاهذهن منالتي تتكوَّ 

مـن عناصـر  واحـداً جزءاً  أو عنصراً عدُّ تُ  المفردة قيمة الكلمةإنَّ ".3بيرعالمقصودة من التَّ و لالة المتكاملة الدَّ 

ســاس لا تحــدد وعلــى هــذا الأ ،4"صــل بغيرهــا مــن الكلمــاتتــزداد هــذه القيمــة عنــدما تتَّ بحيــث  ،المعــنى

لا  اقيمـة كلمـة مَـنَّ إ: "ددفي هذا الصَّ "Trier ترير"يقول  .دوقعها داخل مجال دلالي محدَّ بم الكلمة إلاَّ 

ا لا تحصــل ºċĔأو ��ƢºȀǠǷ�ƨººǼȇƢƦƬŭ¦Â�ƢºŮ�̈°ÂƢºĐ¦�©ƢººǸǴǰǳ¦�ƨºǸȈǬƥ�ƢºȀƬǫȐǟ�ǺǸººǓ�ƢºȀǨȇǂǠƬƥلاَّ إيمكـن تحديـدها 

."®¦�Ê¾ƢĐ¦�ǲƻلاَّ إه ليس هناك من معنى ولهذا فإنَّ ،كل  نْ مِ باعتبارها جزءاً لاَّ إعلى معنى 

.191:ة القدامى، صة عند علماء العربيَّ غويَّ اهرة اللُّ الظَّ : ين زرالصلاح الدِّ  .د -1
.32:لالة، صعلم الدَّ : أحمد مختار عمر .د -2
.39:لالي عند عبد القاهر الجرجاني، صرس الدَّ الدَّ  :اث حاكم الزياديتر  .د -3
.173:، ص"دراسة نظريَّة وتطبيقيَّة" لالةعلم الدَّ : فريد عوض حيدر :ينظر -4
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ــبعــض اللُّ أنَّ " أحمــد مختــار عمــر"يــرى الباحــث : لالــةأنــواع الدَّ -4 لالي ع مفهــوم الحقــل الــدَّ غــويين وسَّ

1:ةليشمل الأنواع الآتيَّ 

 .ةالكلمات المترادفة والكلمات المتضادَّ -

 .ةرفيَّ ة الصَّ لاليَّ وسميت بالحقول الدَّ ،ةشتقاقيَّ الأوزان الإ-

-�ċǼǳ¦�ƢēƢǨȈǼǐƫÂ�¿Ȑǰǳ¦� ¦ǄƳ¢ َّةحوي. 

ها لا تقـع ستعمال ولكنَّ بط عن طريق الاالكلمات التي تترامن  وتشمل مجموعة ،ةالحقول السنتجماتيَّ -

 "نباح ،كلب"ثل حوي مِ في نفس الموقع النَّ 

.2:خمسة أنواع هيإلى مها لالة بحسب أنواع المعنى قسَّ ومنهم من نظر إلى أنواع الدَّ 

 .ةلالة المركزيَّ يسميه البعض بالدَّ  كما  لي،المعنى المركزي أو الأساسي أو الأوَّ -

لالـــة ا زائـــدة عـــن الدَّ ºººċĔ¢�Ƣºººē¦ǄȈŲ�ǺºººǷ،ةلالـــة الهامشـــيَّ يســـميها بعضـــهم بالدَّ ،انويلثَّـــضـــافي أو الإالمعـــنى ا-

 .فيه دُ رِ اق الذي تَ  السيَّ ة بحسب تغيرُّ متغيرِّ ،ة وغير ثابتةالمركزيَّ 

وع مـن المعـنى الـذي تحملـه قطعـة مـن هـو ذلـك النَّـ ،"ةلالـة الأسـلوبيَّ بالدَّ "عـرف المعنى الأسـلوبي أو مـا يُ -

 .اينتمي إليه تية الة لمستعملها والمنطقة الجغرافيَّ جتماعيَّ لاروف اسبة للظُّ غة بالنِّ اللُّ 

 .ظلفُّ ة التي يكون حالها الفرد عند التَّ فسيَّ الحالة النَّ  تعنية، فسيَّ لالة النَّ فسي أو الدَّ المعنى النَّ -

يتعلــق بكلمــات ذوات مقــدرة خاصــة  هــو نــوع مــن المعــنى الــذي  ،ةيحائيَّــلالــة الإو الدَّ أ يحــائيالمعــنى الإ-

 : وع من المعنى في ثلاثة جوانبتأثيرات هذا النَّ  "أولمان"يحاء، وقد حصر على الإ

 .وتيأثير الصَّ التَّ ) أ

 رفيأثير الصَّ التَّ ) ب

 .ة�ċȇ±ƢĐ¦�©ƢǸǴǰǳƢƥ�ǂǷȋ¦�ǪǴǠƬȇÂ،لاليأثير الدَّ التَّ ) ت

لالــة، الدَّ علـم : أحمـد مختــار عمـر :عـن نقــلاً .191:ة القـدامى، صة عنـد علمــاء العربيَّـلاليَّـاهرة الدَّ الظَّــ: ين زرالصـلاح الـدِّ  .د -1
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ومعيـاره في ذلـك حسـب  ،أربعـة أنـواع إلىلالـة الدَّ م ه قسَّـفإنَّ  "لفاظدلالة الأ"نيس في كتابه أأما إبراهيم 

1:وهذه الأنواع هي ،لالةمنه الدَّ أي بحسب المصدر الذي تستمدُّ ،لالةمصدر الدَّ 

  .صواتمن طبيعة بعض الأ هي التي تستمدُّ : ةوتيَّ لالة الصَّ الدَّ -

  .رفيةالصَّ من الصيغ والمباني  لالة يستمدُّ هو نوع من الدَّ : ةرفيَّ لالة الصَّ دَّ الَ -

  .تيب الهندسي الخاص بنظام الجملمن الترَّ لالة التي تستمدُّ هي الدَّ : ةحويَّ لالة النَّ الدَّ -

لى إضــافة بالإ ،ة مــن المعــنى المعجمــي للكلمــاتهــي دلالــة مســتمدَّ : ةجتماعيَّــة أو الالالــة المعجميَّــالدَّ -

  ."ةجتماعيَّ لالة الاالدَّ "بــ طلق عليها التي يُ  "لكلماتا"لها ةساسيَّ لالة الأائدة على الدَّ لالات الزَّ الدَّ 

  :لالي ما يليرق المساهمة في بناء الحقل الدَّ من أهم الأسس والطُّ :ةلاليَّ أسس بناء الحقول الدَّ -5

ــالطَّ .أ  مثــل كلمــة  ،والريقــة وبشــكل واضــح علــى شــكل ملاحظــة الــدَّ تعتمــد هــذه الطَّ  :ةكليَّ ريقــة الشَّ

ــاحيَّــظ مــن النَّ الملاحِــإنَّ .إلخ...،جــامع ،تجميــع ،يجمــع ،جمــع ،ةشــتقاقيَّ ȍ¦�ƢēǂººǇ¢Â" جمــع" ا ººċĔ¢�ƨكليَّ ة الشَّ

م ئــِــلاريقــــة تُ وهــــذه الطَّ ،2"جمــــع" "الجــــيم والمــــيم والعــــين"تتشــــابه وتشــــترك في جــــذر لغــــوي واحــــد أصــــله 

 عليمـــــي علـــــى رصـــــد وتصـــــنيف الكلمـــــات والألفـــــاظيعمـــــل الفاعـــــل التَّ ذْ إة بتدائيَّـــــوتناســـــب المرحلـــــة الإ

نـه تشـكيل معجـم مدرسـي مِ محاولـةً ،تنتمـي إليه تحـت طائلـة جـذر لغـوي واحـدة في أسر لغويَّ ،المدروسة

��ȆººǇ¦°®�ǶººǇȂǷ�ǲººǯ�ƨººȇƢĔ�Ŀ ُدريســهاتَ الكلمــات والمفــردات الــتي تمَّ حصــاء ومعرفــة عــددُ إســاعده علــى ي 

بشــكل كبــير في  تســاهم ةذه العمليَّــ، ومــن جهــة هــمعــينَّ  خــلال مســتوى تعليمــي مــينللمتعلِّ  وتحصــيلها

أنَّ ة بصـفة خاصـة، إلاَّ غويَّـة واللُّ ة عامَّـفمين، وهكذا يتم بناء المعـارف بصـ مكتسبات المتعلِّ يمعملية تقو 

ــــإظر فــــالنَّ  ،خــــتلالاتقــــائص والإريقــــة لا تخلــــو مــــن النَّ هــــذه الطَّ  كلي لا يفــــي بــــالغرض لى الجانــــب الشَّ

ــاحيَّــلكــن تختلــف مــن النَّ  انــب المعــنى،في ج هنــاك كلمــات تــترادف فيمــا بينهــا المطلــوب، لأنَّ  ة كليَّ ة الشَّ

 .)لخإ... ،لـمََّ جمع،"مثل 
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إلاَّ معرفــة معــنى كلمــة مــن الكلمــات لا يــتمُّ ســاس أنَّ أريقــة علــى تــتم هــذه الطَّ  :ةاقيَّ ريقــة الســيَّ الطَّ .ب 

إنَّ : "بقولــه عــن ذلــك Meillat" "ماييــه" وقــد عــبرَّ ،غــة�ČǴǳ¦�Ŀ�ƢēȏƢمســتعلى جميــع حــالات إإجوع بــالرُّ 

فـراد والفئـات في لأة من جانب واغويَّ ستعمالات اللُّ لإال بواسطة معدَّ معنى كلمة ما لا يمكن تحديده إلاَّ 

ـــ،  1"مـــن جانـــب آخـــر مجتمـــع واحـــدٍ  تحمـــل معـــنى الكلمـــة :  الفهـــم قـــائلاً  ذاهـــ "راســـللبرتراند"د كمـــا أكَّ

ســتعمال يــأتي الابمعــنى ســتعماله، إلمعــنى يكتشــف فقــط عــن طريــق ملاحظــة ولكــن ا ،لدرجــة مــا غامضــاً 

يجـب  عجميُّ مَ لــا أنَّ " فيـه ينَّ بَــ" أولمـان"علـى يـد  زداد الأمـر تأكيـداً ثم إ ،"المعنى منـه رُ قطَّ تيَ  ذ، وحينئلاً وَّ أ

ريقـة هذه الطَّ روَّاد،2"حليليأمام المنهج التَّ �ÅƢƷȂƬǨǷ�¾ƢĐ¦�ƶƦǐȇÂ، يلاحظ كل كلمة في سياقها أنْ لاً أوَّ 

غــة ضــمن حقـــل ادف في اللُّ ي الــترَّ فــوزيعي الــذي ينحليــل التَّـــمــنهجهم بالتَّ فَ رِ ن وعُــوزيعيــو ن التَّ و ســانياللِّ 

ـــتو المرحلـــة الم كبـــيرٍ ريقـــة تناســـب إلى حـــدٍّ وعليـــه هـــذه الطَّ ،دلالي واحـــد طريقـــة ا ºººċĔȋ��ǶȈºººǴǠة مـــن التَّ طسِّ

دي يتناسـب مـع تلـك المرحلـة في بنـاء ذا أمـر بـديهي وعـاهـة، و ة والفكريَّ مين العقليَّ تناسب قدرات المتعلِّ 

ن هـذه الأخـيرة تناسـب ،لأة في هـذه المرحلـةكليَّ ريقة الشَّ الطَّ  قيمة ص مننقِ نُ ة، دون أن غويَّ علمات اللُّ التَّ 

قص الـــنُّ  ســـتدراكِ لا ومعالجـــةً ل لهـــم دعمـــاً الي تشـــكِّ حصـــيل، وبالتَّـــة التَّ في عمليَّـــ مـــنهم رينم المتـــأخِّ ءوتـــلا

ة، وتجانســها لجميــع فئــات علميَّــة التَّ عليميَّــة التَّ لتحــاق وتكملــة نصــاب العمليَّــد الاقصــ ،الملاحــظ علــيهم

 .من ذلك اوهنا عين الهدف المرجو  ،الواحدِ الصفِّ 

«�،ريقـةهـذه الطَّ نَّ إ: ةلاليَّ طريقة المجالات الدَّ -ــج ƾºēة لـيس لى تصـنيف كلمـات في حقـول دلاليَّـإ

ـإو  ،ةكليَّ ريقـة الشَّـوازي دوال كمـا في الطَّ حسب تصنيف المـدلولات تقابلهـا بـالتَّ  سـاس معنـوي، أا علـى نمَّ

متواجـدة فيمـا بينهـا، و  واضـحة ةرابـَقَ  ةلصِـ الهـريقة على الكلمات التي صنيف في هذه الطَّ عتماد التَّ ي اأ

علاقــة فظــي أو ك اللَّ شــتراضـاد أو الاادف أو التَّ ة كعلاقــة الــترَّ أو علـى مــا يوجــد بينهـا مــن علاقــات دلاليَّـ

ابط بــين الكلمــات علــى ريقــة لتشــمل الــترَّ هــذه الطَّ ؤيــةُ رُ ســعتْ تَّ ا، كمــا 3"لى غــير ذلــكإغير بــالكبير الصَّــ

 "يـرى"سمـاء كتـآلف وتناسـق فعـال والأوذلك مـن خـلال وجـود علاقـة بـين الأ ،ستعماليساس وظيفي اأ

1- Vue : mounin clefs pour la semantique p : 55 .
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ة لاليَّـــ�ċƾǳ¦�©ȏƢººĐ¦�ƨºººǬȇطر  مـــن هنــا فــإنَّ و  .1الخ...،"أنــف"و "يشـــم"أو  ،"أذن"و "يســمع"أو  ،"عــين"و

ــز ا ترتكــزººċĔȋ��ǂººưǯأعمــال الفكــر تتطلَّــب إ ººċĔ¢�Ä¢��ƨººǜƷȐǸǴǳ�ǲººƥƢǫ�Śººǣ�ÄȂººǼǠŭ¦�Ƥوترُكِّ ººǻƢŪ¦�ȄººǴǟ ا

صــــوص تفيــــد بشــــكل كبــــير في معالجــــة النُّ  ،د البعيــــد عــــن المحسوســــات والماديــــات�ċǂººººĐ¦�ǶººººȀǨǳ¦�ńإترتقــــي 

  .كثر تقديرأيرة على صصوص القلنُّ لة التي تصلح اقيَّ ريقة السيَّ ذا ما قرنت بالطَّ إويلة، الطَّ 

صـى لا يحُ اً ددعـينطـق  نسـان، يسـتطيع أنْ الإطق عنـد جهاز النُّ  ا لا شك فيه أنَّ ممَّ  :يتةالصِّ  مفهوم-6

،البشري العجيب هازهذ الجمكانات مر كل إثتست غات لا تستطيع أنْ من الأصوات، وكل لغة من اللُّ 

وهــذه الأخــيرة تختلــف وتتبــاين فيمــا بينهــا مــن حيــث . ود مــن الأصــواتبــل تكتفــي كــل لغــة بعــدد محــد

يقــوم بــدمج كــل  م عليــه أنْ تحــتَّ ي ،ةاتيَّ يَ صِــا دراســة غــوي دراســة لغــة مَــفات، وإذا أراد اللُّ المخــارج والصِّــ

شــــتركة في الوظيفــــة تحــــت مســــمى واحــــد هــــو المتقاربــــة في المخــــرج والصــــفة و الممجموعــــة مــــن الأصــــوات 

Speech وتالصَّـــ، هــو أنَّ يتةالصِّـــوت و الفرق بـــين الصَّـــإنَّـــ،"الصــيتة" Sound ،" َّة مميـــزة وحـــدة صـــوتي

طـــق، يمكـــن للأصـــواتي أنْ ة محدثـــة بواســـطة أعضـــاء النُّ كـــل وحـــدة صـــوتيَّ "أي Phoneticallyأصـــواتياً 

ــــزهــــا عــــيميِّ  ــــ، Phoneme طــــقالــــتي تحــــدثها أعضــــاء النُّ  الأخــــرى وتيةن ســــائر الوحــــدات الصَّ ــــأمَّ  يتةا الصِّ

Phoneme ِّــصــوت النــون في السِّ نَّ إ، ة لمعرفــة مفهومهــال بأمثلــة توضــيحيَّ ســأمث  "ىهَــن ـْي ـَ"ة وتيَّ لســلة الصَّ

ــة نطقــه و يختلــف في كيفيَّــ ـــل بز لــلأوَّ رموعليــه ســأ ،"ىسَــنْ ي ـَ"ة ســللعــن صــوت النــون في السِّ  فة لديــهالصِّ  ـــ

ـــاني بوالثَّــ)1ن( ــ،تكــون النــون مظهــرة "هــىينْ "ل في المثــال الأوَّ نجــد ،)2ن( ــ  "ســىينْ "اني ا في المثــال الثَّــأمَّ

لى إما ينتميان �ċĔأ) 2ن(و) 1ن(جويد، والجامع بينهما فهي في هذا الموقع مخفاة وهذا حسب أحكام التَّ 

غــة ة للُّ الــذي يمثــل أحــد الحــروف الألفبائيَّــ،)ن( بحــرف النــون ليــه في الكتابــةإصــوت واحــد الــذي نرمــز 

نطقهمــا "هما الصَّــوتيǫƢȈººǇ�Ǻººǟ�ƢººǸŮǄǟ�ƾººǼǟ�ƢǸēƢǨººǏÂ�ƢººǸȀǬǘǻ�Ŀمــا متمــاثلان تمامــاً ¢�ċĔ بــدليل ،ةالعربيَّــ

وت عنـد لصَّـلهاا ة تعـرضات الحاصلة عن نطقهما هي تغيرات طارئـة وظرفيَّـغيرُّ التَّ نَّ أا يدل م، "فرديننم

في   "الســين"هــو حــرف ) 2ن(الحــرف الــذي يلــي  لأنَّ ،نفــرادهعه في ســياقه، وتنــزاح عنــه في حــال إوضــ

ت، ث، ج، د، : (هــيالــتي خفــاء ينتمــي إلى حــروف الإ "الســين"وهــذا الأخــير حــرف  "ينســى"كلمــة 

.214:ة القدامى،  صة عند علماء العربيَّ لاليَّ اهرة الدَّ الظَّ : ين زرالصلاح الدِّ  .د -1
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ــ،)ز، س، ش، ص، ض، طــن ظ، ف، ق، ك يخفــى عنــد نطقــه،  "ينســى"ا جعــل صــوت النــون في ممَّ

نَّ الـذي يليـه في هـذا المثـال، وعليـه فـإ،"حـرف السـين"بب وت تزول بزوال السَّ وهذه صفة عارضة للصَّ 

ا ، أمَّـPhoneme"ةٌ يتصِـ"سـتعمال يسـمونه الغربيـون عـن الإ بعيـداً  وبقائـه نفـرادهفي حالة ا) ن(وت الصَّ 

ي تيـب سمُـعلى الترَّ  "سىينْ "و "هىينْ "في ) 2ن(و) 1ن(ة كما هو الحال وتيَّ لسلة الصَّ ع ضمن السِّ وضِ نْ إ

ــAllophone"اً صــوتيّ عــاً تنوُّ " ة، غــة العربيَّــصــوات اللُّ أبــق علــى جميــع ينط) ن(وت ، ومــا تقولــه عــن الصَّ

يصــل ) Consonants(ربــع وثلاثــين صــيته، تنقســم هــذه الأخــيرة إلى صــوامت ألى إالــتي يصــل عــددها 

هــــا ، منهــــا ثلاثــــة قصــــيرة تمثلِّ ةٌ وعــــددها ســــتَّ )Vowels(لى ثمانيــــة وعشــــرين صــــيتة، وصــــوائت إعــــددها 

.1ينالحركات، وثلاثة طويلة المعروفة بحروف المد واللَّ 

ذلـك  ختلفوا في تعريفها، ومردُّ خر، كما الآ دراسة الصيتة من واحدٍ ،غوييننتباه اللُّ ات لقد شدَّ 

ـــعلـــى ذلـــك عرَّ وبنـــاءً ،خـــتلاف منـــاهجهم ومـــذاهبهم ومنـــاهلهملى اإ يتة مـــن وجهـــة نظـــر ثلاثـــة فـــوا الصِّ

  :اهات هيتجِّ إ

Boudouin" بــودان دو كـورتيني"ف لقـد عـرَّ :العقلـي جـاهتِّ الا.أ  de Cortenay ضـمن نظريتـه الــتي

ــــــ ةهــــــي صــــــورة عقليَّــــــ،الصــــــيتة نَّ إعلــــــى ذلــــــك فــــــ وبنــــــاءً ،ةيتة دراســــــة نفســــــيَّ اهــــــتم فيهــــــا بدراســــــة الصِّ

)Mental Image( ًاهمـــا علـــم أصـــوات سمَّ ،ق بـــين نـــوعين مـــن علـــم الأصـــواته فـــرَّ لـــذلك فإنَّـــ، وتبعـــا

Physioوظائف الأعضـاء  Phonetics، َّفسـيوعلـم الأصـوات الن Psycho Phonetics حيـث نظـر ،

علــم الأصــوات "واســتخدم  ،لى علــم أصــوات وظــائف الأعضــاء علــى دراســة الأصــوات المنطوقــة فعــلاً إ

.2لة  بالأصوات المنطوقةمثَّ الـمُ ة ور العقليَّ الصُّ "حالة على دراسة للإ "فسيالنَّ 

  .بتصرف 242: المعنى وظلال المعنى، ص: محمد محمد يونس علي.د -1
2- Jones Daniel, the phoneme, its nature and use, combridge University press, 1976, P 213.
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لى إ يتة بـالرجوعف الصِّـالذي عرَّ ،"تروبتسكوي"غوي اه العالم اللُّ تجِّ لال هذا امثَّ :جاه الوظيفيتِّ الا.ب 

غرى للغـة القـادرة ة الصُّـالصيتات هي العناصر الجزئيَّ نَّ أفي الوقت نفسه  وظيفتها في بنية الكلمة، معتبراً 

ة لا فكــرة لغويَّــ"الصــيتة  بــأنَّ حاً علــى تمييــز كلمــة مــن أخــرى، مصــرِّ Substitutionبــدال عــن طريــق الإ

غـة الصـيتة تعـرف حقيقتهـا أثنـاء توظيفهـا في بنيـة اللُّ د في أنَّ لـمـع بلومفي فـقيتَّ رح �ċǘǳ¦�¦ǀđ�ȂǿÂ،"ةنفسيَّ 

 .في المعنى ختلافاً اوحدات تحدث الالصيتة هي أصغر  نَّ أو  ،اوليس في معزل عنه

Danielغوي دانيال جونز اه العالم اللُّ تجِّ لاصاحب هذا ا: جاه الفيزيائيتِّ الا.ج  jones، َّف الـذي عـر

 أخــرى غــة، مــع أصــواتلفــة مــن صــوت مهــم مــن أصــوات اللُّ أا أســرة مــن أصــوات مت¢ººċĔعلــى "الصــيتة 

أو نـبرٍ طـولٍ نة، مـن كميـةشتراطات معيَّ نة أو تحت اة معيَّ ه في سلاسل صوتيَّ متقاربة، تلك التي تحل محلَّ 

.1"أو تنغيمٍ 

:ةلاليتة بالدَّ علاقة الصِّ -7

مييـز بـين غـة، وكـذا التَّ فريق بـين كلمـات اللُّ مييز والتَّ ة على التَّ لاليَّ ة الدَّ احيَّ لصيتة من النَّ يرمي أثر ا

فات والكلمــات، والصـــيتة لــيس لهـــا معـــنى في المصـــرِّ في بنــاءِ ســـاً مؤسِّ ل عنصــراً ا تمثِّـــººċĔ¢�ŘºººǠŠ،فاتالمصــرِّ 

بالوظيفـة "ة ية الوظيفـة الأصـواتيَّ تسـم" يرثفـ"وهـذا مـا جعـل  ،نفسها، ولكن يكون لها ذلـك مـع غيرهـا

،للصيتة دلالة وهكذا فإنَّ  .مالأهكيبية الوظائف ة والترَّ صريفيَّ ة والتَّ الوظائف المعجميَّ أنَّ معتبراً ،"ةانويَّ الثَّ 

ــ ةهــا ليســت مســتقلَّ ولكنَّ  أو   فاً ف معهــا مصــرِّ ة لصــيتات أخــرى تؤلِّــينــيتة قر بــل هــي مشــروطة بوضــع الصِّ

تـــاء كمـــا في ،د معنىف المقيَّـــالـــذي لـــولاه لمـــا كـــان للمصـــرِّ ،"ةغويَّـــتـــرابط العناصـــر اللُّ "ســـم إكلمـــة تحـــت 

نـة ة معيَّ بارتباطهـا بوحـدة معجميَّـلاَّ ،إتـؤدي معـنى لا يمكن أنْ  التي واصقونحوها من اللَّ  اكنةالسَّ  أنيثالتَّ 

".تْ بَ تَ كَ "

1- Jones D, an outline of english phonetics, combridge university press, 1976, P 49.
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طلــق علــى هـــذه يُ ،تصــبح صــيتة أخــرىنو ة في موقـــع معيَّ زيَّــميُّ د الصــيتة ملامحهــا التَّ فقِــكمــا قــد تُ 

تــرتبط  ،نــةيتات في مواقــع معيَّ مييــز بــين الصِّــبطــال التَّ إي أNeutralization" بطــالالإ"الحالــة مصــطلح 

ـــ"ف عـــرَ اهرة بمـــا يُ هـــذه الظَّـــ قصـــد بـــه الي و ســـكتبو هـــو مصـــطلح لتر  Archphoneme "ئيســـةيتة الرَّ بالصِّ

أحمـد مختـار عمـر / ل دوقد مثَّ ،نة للصيتات في محيط ماملامح معيَّ  بطالإاشئة على ة النَّ وتيَّ الوحدة الصَّ 

" اصــــطبر"و"رداطَّــــ"نــــة مثــــل اء في مواقــــع معيَّ اء والتَّــــمييــــز بــــين الطَّــــبطــــال التَّ إة باهرة في العربيَّــــلهــــذه الظَّــــ

ئيسـة لرَّ يتة الكبـيرة أو الى هـذه الصِّـإ ويشـير من الواجب وضع رمز يبـينِّ على أنَّ ، ألخ ... ،"اضطرب"و

المنتهيــة " خادمــة"، وكلمــة "هــو"مير ¦ººċǔǳ¦� Ƣººđ�ƨººȈȀƬǼŭ" خادمــه"في كلمــة كمــا .بطــالالــتي نشــأ عنهــا الإ

Oمزشملها  الرَّ ئيسة التي يأنيث المربوطة، واقترح للصيتة الرَّ بتاء التَّ 
1.

آخــر للصــيتة  راً تصــوُّ أن، ضــرورة تبــني ة في هــذا الشَّــة للغــة العربيَّــاثيَّــراســات الترُّ للدِّ وعليــه وطبقــاً 

فتعل صـيتة في صيغة ا "ت"فالصيتة  ،ة وصيتة مناوبةلى صيتة أصليَّ إئيسة يقوم على أساس تقسيمها الرَّ 

ـــºººċĔȋ��ƨºººƥÂƢǼǷ�ƨƬȈºººǏ "اضـــطرب"نى الكلمـــة بـــفي م "ط"الصـــيتة  نَّ أفي حـــين  ةصـــليَّ أ يتة ا تنـــوب عـــن الصِّ

ة حسب هذا المثـال، اخليَّ ية تنتمي إلى البنية الدَّ الصيتة الأصل ، وأساس ذلك أنَّ "ت"ة التي هي الأصليَّ 

ــتنتمــي إلى البنيــة الخارجيَّـ يتة المناوبـةا الصِّــأمَّـ نــا قـد نجــد أمثلــة أنَّ إلاَّ ،2ةغــة العربيَّـائد في اللُّ ة وهــذا هـو السَّ

علــى صــيغة الــتي  ،"ت.ب.ن"ة نــة مــن الوحــدة المعجميَّــالمكوَّ "تُ بـُـنْ ي ـَ"كلمــة   مــثلاً نجــد  ،خــلاف ذلــك

ر البنية ظهِ الكتابة تُ نلاحظ أنَّ  ناومنه ،"ت.ب.م.يـ" ة، والخارجيَّ "تُ بُ نْ ي ـَ"هية اخليَّ فبنيتها الدَّ ،"لُ عُ فْ ي ـَ"

ــللطَّ خلافــاً "نبــتُ يَ "ة اخليَّــالدَّ  وقــد نجــد في بعــض   ،"كــرادَّ "، و"قائــل"ونفــس الكــلام عــن  ،ائدةريقــة السَّ

ثم  ،"اذدكــــر"ثم أصــــبحت  ،"كــــرتاذ"لى إل تتحــــوَّ  "كــــرادَّ "كمــــا في   ،"البنيــــة الوســــطى"ة كلمــــات العربيَّــــ

  ."اذكر"لى إلت تحوَّ 

  .254: ص، المعنى وظلال المعنى: محمد يونس علي محمد -1
  .بتصرف 254: المرجع نفسه، ص-2
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ف، غرى لبنــاء الكلمــة أو المصــرِّ الصــيتة تشــكل الوحــدة الأساســية الصُّــمــا يمكــن استخلاصــه أنَّ 

ايز مـثـر هـذا التَّ وعلـى إ ،ةغـة العربيَّـمييـز بـين كلمـات اللُّ لى التَّ إلالية ة الدَّ احيَّ ؤدي أثرها من النَّ يوهي التي 

  .لالي في المعنى الدَّ غيرتَّ ينتج ال

  : لالةبالدَّ  "فالمصرِّ "علاقة الكلمة -8

لى إمـي حتَّ قد وجدوا صعوبة في تحديـد مفهـوم الكلمـة، الأمـر الـذوحديثاً غة قديماً علماء اللُّ نَّ إ

حليـــل بعادهـــا عـــن التَّ إأدى إلى  ممـــا ،1"مونـــان"ه ربعمائـــة تعريـــف حســـب مـــا ذكـــر أكثـــر مـــن أ تعريفهـــا

وقـد  ،"الكلمـة"Morpheme�ƢĔƢǰǷ�Ŀف لى استخدام مصطلح المصرِّ إة، واضطرارهم غويَّ راسة اللُّ الدِّ و 

،الـرأي في خـتلافلااو  باينوسبب هذا التَّ .2"لغويةFigmentsالكلمات أوهاماً " مالينوفسكي"عتبر ا

وبـذلك تباينـت  ،اºȀǼǷ�¦ȂºǴĔÂ�ƢȀȈǳإ نختلاف المدارس التي ينتمو الى إيرجع  ،تحديد مفهوم الكلمةحول 

  .طرائقهم حول تناول مفهوم الكلمة

  : معايير تحديد مفهوم الكلمة-9

  :غويون في تحديد مفهوم الكلمة ما يليحتكم إليها اللُّ من المعايير التي إ

ا سلســـلة مـــن الحـــروف المحـــدودة في ºººċĔ¢�ȄºººǴǟ�°ƢºººȈǠŭ¦�¦ǀºººŮعرفـــت الكلمـــة طبقـــاً :ملائيالمعيار الإ. أ

الـتي تـدغم  ،الكلمـة مفهـوم في تحديـد لقـد أفـاد هـذا المعيـار فعـلاً ،3"موذجيـة بفـراغلنَّ ة االممارسة الكتابيَّـ

"لْ بـَ"كمـا في كلمـتي   ،ن غيرهـاعـطق، بحيث يعسر تمييزها مع ما قبلها أو ما بعدها من كلمات عند النُّ 

  : اعرفي قول الشَّ  "رديه"و

ـــــــــ ـــــــــي الشَّ ـــــــــت المـــــــــاء ف ـــــــــاعاف 4بــــــــــــــــــر ديــــــــــــــــــه تصــــــــــــــــــادفيه ســــــــــــــــــخينا  تاء فقلن

صــالح القرمــادي، منشــورات سعيدان،سوســة، تــونس، :الطَّيــب البكــوش، تقــديم: عربــه ة،مفــاتيح الألســنيَّ : جــورج مونــان: ينظــر -1

  .78: صم، 1994
2- Robins, general linguistics, Forth edition, London, 2013, P 184.
3- Lyons, Sementics Semantics Cambridge university Paris, 1977, P 18.

  .254: ص، لمعنىالمعنى وظلال ا: محمد محمد يونس علي -4
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ثم  ،" بـل رديـه: "بقولـه" ،لغـازلأا"فصـل " الملاحـن"يوطي عن هـذا البيـت في بـاب ق السَّ قد علَّ ل

ضـح ، وبـذلك تتَّ بالفصـل بـين الكلمتـين "بـل رديـه"لغاز لكتبت لأرادة الغاز، ولولا إكتب على لفظ الأ

  .الحدود بينهما وتتجلى المعنى

مـن  جـزءٌ "هذا المعيار هي  ر أصحابنظ تعريف الكلمة من وجهة إنَّ  :حتماليمعيار الوقف الا . ب

م ه بامكـان المـتكلِّ أنَّـ،ابقلى المثـال السَّـإجوع وبـالرُّ ،1"الجملة محدود بنقاط متعاقبـة يمكـن الوقـوف عليهـا

 "بـــل"مـــن  كـــم علـــى كـــلاً نحعلـــى ذلـــك  ، وبنـــاءً "رديـــه"عـــن كلمـــة  هافصـــلوي"لْ بــَـ"يقـــف علـــى كلمـــة  أنْ 

لا يمكن  ،"رديه"ـــ صل بالمتَّ  "اءاله"مير الضَّ نَّ أنتباه الملفت للإومن  ،ة عن الأخرىكلمة مستقلَّ   "رديه"و

.2ةمستقلَّ  مةمير كلهذا الضَّ نَّ أقول نȏ�ǾȈǴǟÂ��Ƣđ�ǲǐمير المتَّ دون وصلها بالضَّ  "ردي"الوقوف على 

ــإ: "اººċĔ¢�ȄººǴǟ�°ƢººȈǠŭ¦�¦ǀººǿ�°ȂººǜǼǷ�ǺººǷ�ƨººǸǴǰǳ¦�Ǧيــعر ت يمكــن :لاليالمعيــار الــدَّ  -ــــج  اد معــنى معــينتحِّ

عريـف الـذي نسـبه هـذا هـو عـين التَّ يبـدوا أنَّ ،3"ستخدام قواعدي معينَّ صوات القابل لابتجمع من الأ

ــعريــف مــا يمنــع إا التَّ ذه لــيس في هــاهر أنَّــوالظَّــ،Meillet"همييــ"لى إ"فنــدريس" ضــافي في لإب اعتبــار المركَّ

ق ه لا يفــرِّ كمــا أنَّــ،كلمــة"ال"ريــف عداة التَّ أو  ،"الــذي قــام"نحــو ،"الموصــول والصــلة"و ،"رســول االله"نحــو 

صـغر منهـا أكـبر أو أهـو  عـن مـازهـا مة للكلمـة تميِّ ر صـا ه لا يضـع حـدوداً لأنَّ ،فاتبين الكلمات والمصرِّ 

 سـتخدام القواعـدية والمعـنى والاوتيَّ لسـلة الصَّـرتبـاط بـين السِّ وكـان تركيـزه علـى الا ،ةغويَّـمن الوحدات اللُّ 

  .لها

1- Lyons, Introduction to theoretical linguistics, Cambridge university, 1968, P 199.
  .254: ص، المعنى وظلال المعنى: محمد يونس علي محمد -2
  .255: ص، سهنفع رجالم -3
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عـن العناصـر  نفصـالي المتمثل في الكلمة هو قبوله للاغو العنصر اللُّ أنَّ  هنعني ب :ستقلاللامعيار ا -د

ــغاللّ  تعريــف  ،الشــأن شــهر التعريفــات في هــذاأومــن  ،أي امكــان وجــوده منفــرداً ،اليــة لــهو ابقة والمويــة السَّ

 وبمقتضـــى هـــذا التعريـــف فـــإن الضـــميرين في ،الكلمـــة هـــي أصـــغر مبـــنى حـــر أنَّ "د الـــذي يـــرى لـــبلومفي"

العربيـة غـة اللُّ ولا شك أن هذا يؤدي عند تطبيقه علـى  ،ما لا يستقلان�ċĔȋ�śƬǸǴǰب ليسا "انَ حدثت ـْ"نحو

كمـا في الضـمائر   ،خـرآفي موضـع  كلمـةٍ غوي ذاتـه كلمـة في بعـض المواضـع، وجـزءُ لى اعتبار العنصر اللُّ إ

وجــزء   ،"ƢººǸēŐƻ¢�À¦ǀººǴǳ¦�Ƣººŷ"ل مثــ ،بتــداءكلمــة في موقــع الإ  ل منهــا مــثلاً فــالأوَّ ،"هــن"و"هــم"و "همــا"

  .وهكذا مع الضميرين الآخرين ،"حدثتنا"كلمة في موقع المفعول به كما في المثال السابق 

ا أصغر �ċĔبأ"الكلمة  اً فعرِّ م ،ستقلاللالي ومعيار الاأن يجمع بين المعيار الدَّ " أولمان"كما حاول   

هــذا الجمــع غــير قــادر علــى  أنَّ لاَّ إ. 1"ه الناحيــةليهــا مــن هــذإوالنظــر  ايمكــن افرادهــ ،"وحــدة ذات معــنى

لى ابعـاد الكلمـة عـن التحليـل إغـويين ، ممـا دفـع بالبـاحثين اللُّ الزئبقـيحل مشـكلة تحديـد مفهـوم الكلمـة 

الكلمة  أنَّ  باعتبار ،راسة والتحليلللدِّ اللغوي، والبحث عن وحدة أخرى أكثر ملاءمة وطواعية تنصاعُ 

وتفكـــير معمـــق وجـــدوا ضـــالتهم في  ،وبعـــد جهـــد مريـــر ،في البنيـــة القواعديـــة ليســـت الوحـــدة الأساســـية

لـذي يكـون أكثـر خضـوعا لمقـاييس عمليـة موضـوعية اMorphemف دراسة المفردة فيما يعرف بالمصـرِّ 

ه أصــغر ، أنَّــكــر منهــاذ أف في اللغــة تعريفــات متقاربــة ف المصــرِّ أكثــر بكثــير مــن مفهــوم الكلمــة ولقــد عــرَ 

  . ه أصغر وحدة تقبل التحليل القواعدينى، أو أنَّ وحدة ذات مع

 قتنعواإ م�ċĔȋ،"الكلمة" Ƣđغة لم يشغلوا بالهم كثيراً قدماء اللُّ فإنَّ ،لاليغوي والدَّ ا في تراثنا اللُّ أمَّ 

 غموعلــى الــرَّ �ǶĔƢººǿذفي أدة وواضــحة المعــالم كانــت محــدَّ لْ ، بــَةغويَّــوســليقتهم اللُّ ف،رهِ ـمُ الــ بإحساســهم

جــار االله  نجـد ،حــدودها وادوحـدَّ  درســوها الـذين ،رينهنــاك محـاولات مــن بعـض المتــأخِّ أنَّ لاَّ إ ،مـن هـذا

الـة علـى معـنى فظـة الدَّ ا اللَّ ºċĔƘƥ" فيـه الكلمـة دوحدَّ ،طرق هذا الباب نْ ل مَ أوَّ ،)ه538ت (مخشري الزَّ 

  .265: ص ،المعنى وظلال المعنى: محمد محمد يونس علي: عن نقلاً .32:غة، صدور الكلمة في اللُّ : أولمانستيفن : ينظر -1
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فـظ اللَّ ،والقصـد بـالقول ،مفـردٌ كلمـة قـولٌ ال أنَّ "ها قـائلاً فا ابن هشام الأنصاري عرَّ أمَّ ،1"مفرد بالوضع

.2"ال على معنىالدَّ 

 معـــايير ةالكلمـــة تتميـــز بعـــدَّ لاحـــظ أنَّ نعـــاريف مـــن خـــلال تتبعنـــا لهـــذه التَّ :مواصـــفات الكلمـــة-10

  :هاومواصفات أهمَّ 

،مفيـدٍ فمـا كـان غـير  ،أو غير ذلـك م، سواء أكان مفيداً ظ به المتكلِّ هي كل ما يتلفَّ :فظةمفهوم اللَّ -أ

فــظ المفيــد هــو الموضــوع ا اللَّ أمَّــإلخ،...،"فــح"و"بــج" مثــل ولــيس لــه معــنى لحــروفايمكــن ائتلافــه مــن 

، رجل،  زيدمثل  ،غة يطلق على ما هو حقيقة مفهومةفظ عند أهل اللُّ واللَّ "،والمقصود بإزاء معنى معين 

.3"مائر المستترةالضَّ مثل  أو تقديراً ،كتاب

ظ لفُّ ة الـتَّ وبـالأخص مـن عمليَّـ،غـةة تبعد الجانب المهمل من اللُّ ذه الخاصيَّ ه: دلالتها على المعنى-ب

 :وهو على نوعين ،دلالته على المعنىبقاء وإ

 .الخ...،شجرة، رجلضرب، :المعنى المعجمي مثل -

 .الخ... ،أنَّ ،كان  ،، لمنَّ إ":القواعدي مثلالمعنى -

سـواء كـان ذلـك المعـنى جـزء نحـو  ،لفظـه علـى جزئـهِ المعـنى الـذي لا يـدل جـزءُ "القصـد بـه : فرادالإ-جـ

.4""رْ نصْ "و "بْ ضرْ "معنى مثل مان أو لا جزء له ال على الحدث والزَّ الدَّ "بَ رَ ضَ "معنى 

  :ا يأتيحتراز ممَّ هذا القيد في تعريفهم للكلمة، عادة للإيردُّ :الوضع -د

وم، ســتغراقه في النَّــإه يفهــم منــه فإنَّــ"خْ أَ "ائم قول النَّــل،بع لا بالوضــعالــة علــى معــنى بــالطَّ الألفــاظ الدَّ -

  .كامأو الزُّ  درمنه أذى الصَّ  فهمه يفإنَّ "حْ أُ حْ أُ "عال وكذلك قوله عند السُّ 

ين : ينظر -1   .18 :صت، .د ،1ط، بيروت، لبنان، 1ج ،للطِّباعة والنَّشر عالم الكتب ،المفصلشرح : ابن يعيشموفق الدِّ
: تحقيـق في معرفـة كـلام العـرب، هبشـرح شـذور الـذَّ : الأنصـاري بـن هشـاميوسف بـن أحمـد بـن عبـد االله جمال الدِّين محمد بن -2

  .11: ص ،)ت.د(، 1لكوخ للطِّباعة والنَّشر، مصر، ط، دار اعبد الحميد ينمحمد محي الدِّ 
بـيروت، ،لميَّـةضيح، دار الكتب العو ريح على التَّ صشرح التَّ : الأزهري بن عبد االله بن أبي بكر بن محمد الجرجاوي خالد :ينظر -3

  .20 :صم، 2000، 1لبنان، ط
  .272: ص، المعنى وظلال المعنى: محمد يونس علي محمد -4
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ال علـى معنيـين مختلفـين فـأكثر فـظ الواحـد الـدَّ فظـي اللَّ القصد بالمشـترك اللَّ :المشترك القواعدي-11

ــ فظــي علــى الألفــاظ المشــتركة في لَّ مــا يــدل المشــترك ال وغالبــاً ،1غــةواء عنــد أهــل تلــك اللُّ دلالــة علــى السَّ

ـــــ"ة، كمـــــا في لفـــــظ دلالتهـــــا المعجميَّـــــ في حـــــين  .وعلـــــى الجمـــــع الكثـــــير "بِ الأَ خُ أَ "الـــــة علـــــى الدَّ "مُّ العَ

ال علـــى معنيـــين قواعـــديين فـــأكثر كمـــا في صـــيغة ف الـــدَّ مبـــنى المصـــرِّ الـــذي هـــو "المشـــترك القواعـــدي"أنَّ 

، وقـد تــدل علـى معــنى "لماِ سَـ"بمعــنى " يمْ لِ سَـ"كمــا في نحـو " لْ اعِـفَ "علـى معــنى   تــدل أحيانـاً الـتي" يـلْ عِ فَ "

".وحْ رُ مجَْ "بمعنى " يحْ رِ جَ "كما في   "مفعول"

ابقة، فات الصـيغية كمـا في الأمثلـة السَّـظاهرة المشـترك القواعـدي لا تقتصـر علـى المصـرِّ كما أنَّ 

أنيــث كمــا في الــتي تــدل علــى تــاء التَّ  "ة" صــقة كمــا في التــاء المربوطــةفات اللاَّ توجــد كــذلك في المصــرِّ لْ بـَ

، "مـــةعلاَّ "، أو علـــى المبالغـــة في الوصـــف كمـــا في "حمامـــة"، وقـــد تـــدل علـــى الوحـــدة كمـــا في "خادمـــة"

ȍ¦�¦ǀđ�ƪ ȈũÂ ة ة، أي تصـريفيَّ المعاني التي تدل عليهـا هـي معـاني قواعديَّـلأنَّ ،"المشترك القواعدي"سم

ف الواحــد معــنى تصــريفي وآخــر تــركيبي، كمــا في الــواو في نحــو ، وقــد يجتمــع في المصــرِّ "ةنحويَّــ"ة بيَّــأو تركي

فـع علـى الرَّ ف تـركيبي دالٌ الم، ومصرِّ ف تصريفي دال على جمع المذكر السَّ ، هو مصرِّ "نتصر المسلمونإ"

ــــة، ممَّــــالــــة علــــى الفاعليَّــــالدَّ  أغلــــب لأنَّ كيــــب، صــــريف والترَّ التَّ هنــــاك علاقــــة وطيــــدة بــــين  د أنَّ ا يــــدل ويؤكِّ

لى دلالتهـا إضـافة إلهـا وظـائف تركيبيـة  صـيغ المشـتقات مـثلاً نجـد فات ذات دلالة مشتركة بينهما، المصرِّ 

كيــــبي في س، عــــلاوة علــــى دورهــــا الترَّ نعريــــف وعلــــى العهـــد أو الجــــتــــدل علــــى التَّ " ال"ة، وكــــذا صـــريفيَّ التَّ 

.2فة والموصوفطابق كما في الصِّ التَّ 

، وهـذا راجـع إلى الكلمـة غـة وجـدوا صـعوبة في تحديـد مفهـومعلمـاء اللُّ ما يمكن استخلاصه أنَّ 

�Â��ƨºººȀƳ�ǺºººǷ�Ƕđ°ƢºººǌǷÂ�ǶȀǴǿƢºººǼǷ�®ƾºººǠƫأºººċĔ َّأصـــريف، و ة بســـبب التَّ ا تعـــرف حركـــة غـــير مســـتقرºººċĔ ا قابلـــة

ــــو  شــــتقاقللإ غــــةِ علمــــاء اللُّ ضــــوها ولهــــذه الأســــباب عوَّ . واحــــق مــــن جهــــة أخــــرىواخل واللَّ وابق والــــدَّ السَّ

 .274: صالمرجع نفسه، -1
  .بتصرف 291: ص، المعنى وظلال المعنى: يمحمد يونس عل. د -2



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

443

ـــ غــوي، حليــل اللُّ راســة والتَّ للدِّ بحيــث يكــون هــذا الأخــير أكثــر ملاءمــة واستســاغة وخضــوعاً " فالمصــرِّ "بـــــ

.2حليل القواعدي، أو القابل للتَّ 1ف هو المبنى الأصغر الذي يحمل معنىالمصرِّ باعتبار أنَّ 

�ċĔƜºººǧ�¦ǀºººǰǿÂ ضـــرْبْ "م يطلقـــون الكلمـــة علـــى نحـــو"ƢºººĔȂǬǴǘȇ�ƢºººǸǯ  ضَـــرَبَ "علـــى نحـــو"ºººċĔȋ�� ذه

ــالدَّ "بْ ارِ ضَــ"دالــة علــى الحــدث وزمانــه و الأخــيرة رب وفاعلــه، يمكــن تجزئــة كــل منهمــا إلى الــة علــى الضَّ

ـ"ضَـرَبَ "معنيين على الأقل، وكل معنى منهما، جزء مـن دلالـة  ب مـن ودال علـى جـزء مـن معناهـا المركَّ

 .حدث وزمان

تعريـف  اً غـويين القـدماء يوافـق نظريـّديـد مفهـوم الكلمـة مـن قبـل اللُّ تعريف وتح ا سبق أنَّ  ممَّ يتبينَّ 

أصغر وحدة  ما�ċĔ¢�ȄǴǟ�ÀȐȈŹ "فرِّ المص"و "الكلمة"المصطلحين  لاَ كِ ف من حيث أنَّ المحدثين للمصرِّ 

  .ذات معنى

اتجـة عـن دلالـة ة النَّ لالات الجزئيَّـاشئة عن مجموع الـدَّ لالة النَّ تلك الدَّ Ƣđ القصد :ةركيبيَّ لالة التَّ الدَّ -12

كيبــين لنــا الترَّ ذاتــه، فــإذا تأمَّ كيــب في حــدِّ لالــة الــتي يحــدثها الترَّ لى الدَّ إفات، بالإضــافة الكلمــات أو المصــرِّ 

  : اليينالتَّ 

.لى عملهِ إخالدُ يذهبُ -

 .لى يذهبإعمله خالد -

تختلف بكثير عمـا يفهـم مـن  )1(لالة المفهومة من الدَّ أنَّ  نفهمكيبين الموازنة بين الترَّ من خلال 

،)2(لالــة فيهــي أغــنى وأبلــغ بكثــير مــن الدَّ ) 1(لالــة في الدَّ ، وأنَّ )2(كيــب الكلمــات المنفصــلة في الترَّ 

الفعـل المضـارع  الـدالعلى" يـذهب"مثـل بـة منهـا تشتمل علاوة على معاني الأجـزاء المركَّ ) 1(الجملة  لأنَّ 

،ال علـــى مكـــان العمـــلالـــدَّ  "إلى عملـــه"وشـــخص هـــو و  عـــلالف ال علـــى فاعـــلالـــدَّ  "خالـــد"و ،والحاضـــر

)1(أنَّ  في لة زائــدة علــى دلالات الأجــزاء المــذكورة تتمثَّــبالإضــافة إلى هــذه المعــاني هنــاك دلالــة تركيبيَّــ

ºċĔ¢Â�ƨºǜǨǳ�Â¢�ƨºǸǴǯ�ǆ ȈºǳÂ�ƨºǴŦمجــرورسـم إن مـن فعـل مضـارع وفاعـل وحـرف جـر و ة تتكــوَّ ا جملـة فعليَّـ ،

1- Langaker. R. W, language and its structure, Harcourt, Brace Jovanovich INC, 1973, USA, P
75.
2- Greeberg Joseph. H, Essays in dingrustics the university of chicago press, London, 1961, P
18.
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، كما مركَّبةة دلالة خال من أيَّ ) 2(كيب الترَّ في حين أنَّ  ".اءالهل في ضمير الغائب ومضاف إليه المتمثِّ 

 .ةلاليَّ ة الدَّ احيَّ نا نقوم بدراسة هذه الأخيرة من النَّ جملة فإنَّ كيب ما هو إلاَّ الترَّ أنَّ 

   :مفهوم الجملة عند الغربيين-13

د مــــــن يــــــة للجملــــــة، مثلهــــــا مثــــــل العدبيَّــــــة الغر غويَّــــــراســــــات اللُّ بس والغمــــــوض في الدِّ ســــــاد اللُّــــــ

والمــــراد  هاإليهــــا في تحديــــد واومــــن المعــــايير الــــتي اســــتند ،"الكلمــــة"مثــــل ة الأخــــرى غويَّــــالمصــــطلحات اللُّ 

  :ما يلي "الجملة"هامن

ا مجموعــة مــن الكلمــات الــتي تشــمل علــى مســتند ومســند «�¦ººċĔ¢�ȄººǴǟ�ƨººǴǸŪعــرَّ تُ : ســناديالمعيــار الا-

  .الب مسند إليهالطَّ ،جاء مسند" البُ جاء الطَّ " إليه

�ċĔ¢�°ƢȈǠŭ¦�¦ǀǿ�°ȂǜǼǷ�ǺǷ�ƨǴǸŪ¦�ƪ: لاليالمعيار الدَّ - ǠǼƫ ِّعن فكرة كاملة مفهومةا ما يعبر . 

�ċĔ¢�°ƢȈǠŭ¦�¦ǀǿ�°ȂǜǼǷ�ǺǷ�ƨǴǸŪ¦�Ǧ: حتماليمعيار الوقف الا- ǏȂƫ1ا القول الذي يقع بين سكتتين.

ليـين متلازمـان ومتكـاملان، ولـذلكالمعيارين الأوَّ حظ أنَّ ق إلى هذه المعايير نلاطرُّ من خلال التَّ 

مجموعـة مـن الكلمـات المشـتملة علـى مسـند ومسـند : "اºċĔ¢�ƨºǴǸŪ¦�¦Ȃǧعرَّ و  ،غويون الجمع بينهمااللُّ  أجاز

لتحديـد الجملـة  ل كـافٍ المعيـار الأوَّ عتـبر أنَّ ا" أنـدري مارتينيـه" أنَّ  اكمـ  .2فكرة كاملة نعة المعبرِّ و ليه إ

كـل العناصـر فيهـا ملحقـة بمسـند إليـه واحـد أو مسـانيد إليهـا مختلفـة معطـوف بعضـها و  ،ا قولة¢�ċĔ"قائلاً 

ا كــل ¢ººċĔ"،ف الجملــةعليــه عــرَّ وبنــاءً ،الــثســتند إلى المعيــار الثَّ إ" هــاريس" في حــين أنَّ .3"علــى بعــض

ــواحــدٍ لشــخصٍ متــداد مــن حــديثٍ ا ــ. "فســهن خصيقــع بــين ســكتتين مــن قبــل ذلــك الشَّ لــد يا بلومفأمَّ

ا عبارة عـن مبـنى لغـوي مسـتقل غـير محصـور بمقتضـى ¢�ċĔ:قائلاً أعطى للجملة تعريف أوسع من سابقيه 

ســـتقلال الا"ل في معيـــار ثَّـــآخـــر تمَ بـــدوره معيـــاراً مضـــيفاً ،ة في أي مبـــنى لغـــوي أكـــبرة تركيبـــة قواعديَّـــأيَّـــ

.101:ة، صمفاتح الألسنيَّ : جورج مونان: ينظر -1
2 -Vue Kalammer , E : sentence sense , Harcortbracejavanevich INC U.S.A.,1977 ,p :15.
3 -Vue martinet : Elements of general l’inguistics, p :152.
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ºººċĔ¢�ȄººººǴǟ��Őºººǯ¢�±ƢººººŸƜƥ�Ǧالتَّ يعيــــد صـــياغة هــــذا  أنْ " لاينـــز"بعـــده حــــاول  ."القواعـــدي ºººȇǂǠالجملــــة" ا" 

.1"حليل القواعديالوحدة الكبرى للتَّ "أو  "القواعديالوحدة الكبرى للوصف "

  : دلالة الجملة ودلالة القولة-14

المســـند "علـــى الأقـــل  دســـناشـــتمالها علـــى طـــرفي الاإمـــن  نـــة لابـــدَّ حـــتى تـــؤدي الجملـــة دلالـــة معيَّ 

ونـة عُ رفين بمِ سـتغناء علـى أحـد الطَّـيمكـن الإ ا القولـةُ ، أمَّـ"لى الجامعـةِ إ الـبُ الطَّ دخـلَ "، مثـل "والمسند إليه

�Ŀ�ƢºººǸǯ�ǾºººȈǳ¤�» ƾºººē�Ŗºººǳ¦�ŘºººǠŭ¦�ƨºººǳȂǬǴǳ�ȆºººǘǠȇ�Äǀºººǳ¦�¾Ƣºººū¦�¼ƢȈºººǇ"إذا قيلـــت لصـــائدٍ  "غـــزال"، "غـــزال

قص ض الـــنُّ هـــو الـــذي يعـــوِّ و اق هـــو مصـــدر ثـــراء القولـــة الســـيَّ وعليـــه فـــإنَّ . يبحـــث عـــن غزالـــة يصـــطادها

ـالك إذا أردتَ و  .2م مــن جهـة أخــرىعبـير عـن غــرض المـتكلِّ ي فيهـا مــن جهـة، ويعطيهــا القـدرة علــى التَّ مِّ

حـــتى يمكـــن  ،عتبارهـــا جملـــةإمنهـــا عنـــد  محـــذوفاً  رتصـــوَّ تو  ينســـتعت نْ أ لابـــدَّ ،ةدراســـة القولـــة دراســـة نحويَّـــ

ا في ة، أمَّـــخاطبيَّـــالتَّ عتبـــارات لـــه تلـــك القولـــة وهـــي بمعـــزل عـــن الإلى منـــوال الجملـــة الـــذي تمثِّ إرجاعهـــا إ

: لقولـه تعـالى ،باعتبارهمـا سـببي الإفـادة ،ظر في سياق المحادثة أو قرينة الحـالخاطبي يكفي النَّ حليل التَّ التَّ 

ا لا تفــي بــالغرض ¢ººċĔإلاَّ ،هــذه القولــة مفيــدة تشــتمل علــى المســند والمســند إليــه ،3﴾فَـوَيــْلٌ للِْمُصَــلِّينَ ﴿"

ــالبلاغــي، و "للمصــلين" عتمــاد عليــه في كوت عنــدها هــو المعيــار الأفضــل الــذي يمكــن الإلعــل معيــار السُّ

لـيس  ﴾فَـوَيـْلٌ للِْمُصَـلِّينَ ﴿: سـنجد قولـه تعـالى ،لى هـذا المعيـارإامة، وإذا احتكمنـا رسم حدود القولة التَّ 

ا جملـة ºċĔ¢�ǺºǷ�Ƕǣرَّ سـواء يمنعـون الوقـوف عليهـا علـى الـ رين علـى حـدٍّ ا جعل المقرئين والمفسِّـة، ممَّ قولة تامَّ 

.4ترتكز على المسند والمسند إليه ومفيدةٌ ةٌ تامَّ 

   :ركيبة على مستوى التَّ الخارجيَّ و ة اخليَّ البنية الدَّ -15

ºċȈƳ°ƢŬ¦�Ƣē°ȂºǏ�Ŀ�ƨºǬƥƢǘƬǷ�ňƢºǠŭ¦�ǒغة العربيَّ قد نجد في اللُّ  Ǡƥ�ƨ ة اخليَّـخـتلاف بناهـا الدَّ إة مـع

  :ومن أمثلة ذلك

1-Lyons : introduction to theorticall’iguistic, p :172-176.
.307:، صالمعنى وظلال المعنى: محمد محمد يونس علي.د -2
  .04 :يةلآا ن،اعو الم ةور س -3
  .بتصرف 307: المعنى وظلال المعنى، ص: محمد محمد يونس علي.د -4



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

446

.يلِ ل نوم اللَّ فضِّ أُ )3يفِ كتاب الضَّ لُ فضِّ أُ )2، ثوب الحريرِ لُ فضِّ أُ )1

ººċĔ¢�ǚºƷȐǻ�ǲºǸŪ¦�ǽǀºǿ�ƨºǜƷȐǷ�¾Ȑºƻ�ǺºǷ في ا مشـتركة�ċǼǳ¦�ƢºēƢȈǼƥف ة، هـي تتــألَّ ة الخارجيَّـحويَّـ

هــو المضــاف  في هــذه الأمثلــة جميعــاً اهدِ مــن فعــل وفاعــل ومفعــول بــه ومضــاف إليــه، ومحــل الشَّــجميعــاً 

الكتــاب الــذي  ةانيَّــالثَّ ، ومــنريــرِ الحمــن  عَ نِ وب الــذي صُــالمــراد منهــا الثَّــولى أنَّ في الأنجــد .والمضــاف إليــه

ـــ"ل علـــى معـــنى الإضـــافة في المثـــال الأوَّ يـــل، أي أنَّ وم الـــذي في اللَّ النَّـــ الثـــةمـــن الثَّ للضـــيف، و  ، وفي "نَ مِ

ة لهـذه الأمثلـة لا البنيـة الخارجيَّـغم مـن أنَّ ، على الرَّ "في"على معنى  ةالثاللام، وفي الثَّ "على معنى  ةانيالثَّ 

.1باينختلاف والتَّ تنص على هذا الا

:بسنماذج اللُّ -16

فــظ يحتمــل أكثــر مــن شــتباهها بســبب كــون اللَّ اخــتلاط المعــاني و اAmbiguityبس القصــد بــاللُّ 

 هنَّـنجـد أ" بصـيرٌ طبيـبٌ زيـدٌ " ةغة العربيَّ غات ومن أمثلة ذلك في اللُّ في جميع اللُّ شائعةٌ معنى، وهي ظاهرةٌ 

، 2بالطــب لــه بصــراً يكــون بمعــنى أنَّ يكــون المعــنى زيــد طبيــب وهــو بصــير كــذلك، ويحتمــل أنْ يحتمــل أنْ 

اني تكــون نعتــاً لزيــد، وعلــى المثــال الثَّــثانيــاً خــبراً " بصــير"ل تكــون كلمــة الأوَّ حتمــال في الإعلــى المعــنى 

 . لطبيب

  :ةحويَّ نَّ ئتلافات الة والإركيبيَّ لالة التَّ الدَّ -17

ـــة الترَّ تـــرتبط الدَّ  تلاف الكـــلام ئابـــ �ċȏ¤�̈ƾºººƟƢǨǳ¦�ǪºººǬƸƬƫ�ȏÂ��Ƣºººđ�ǪºººǴǠƬƫÂ�̈ƾºººƟƢǨǳ¦�¿ȂºººȀǨŠ�ƨºººȈƦȈǯلال

بمجـيء  برَ يخُـة المألوفة والمعتادة، فإذا أراد أنْ حويَّ على وجه من الوجوه النَّ  لى بعضٍ إوتعانقه وضم بعضه 

 الهيئـة والحالـة الـتي بينِّ يُ ، وإذا أراد أنْ "جاء زيدٌ "أو  "جاء زيدٌ ": سناد يقولتيان بطرفي الإزيد يكفيه الإ

،نعـــرب"راجـــلاً جـــاء زيـــدٌ : "قـــولييـــأتي بمـــا يـــدل علـــى ذلـــك  يكـــون عليهـــا زيـــد خـــلال مجيئـــه، عليـــه أنْ 

.3"جاء"يبين هيئة قيامه بفعل  ،سم منصوب يتعلق بزيد ويختص بهإ" راجلاً "

  .فبتصرُّ 312-311:، صالمعنى وظلال المعنى: محمد محمد يونس علي.د -1
ين الغــزالي:في فــن المنطــق، شــرح معيــار العلــم: الغــزاليأبــو حامــد  :ينظــر -2 دار الكتــب العلميَّــة، بــيروت، لبنــان،  ،أحمــد شمــس الــدِّ

  .155: صم، 1990
  .بتصرف 315: المعنى وظلال المعنى، ص: ونس عليمحمد محمد ي.د -3
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  :ةحويَّ ة والقرائن النَّ ركيبيَّ لالة التَّ الدَّ -18

م، فصــاح عــن مقصــود المـــتكلِّ عــين علــى الاة الـــتي تُ حويَّــة علــى القــرائن النَّ كيبيَّــلالــة الترَّ تســتند الدَّ 

غوي تمام حسان الذي بسـط هـذا الموضـوع امع من الفهم، ويرجع الفضل كل الفضل إلى اللُّ ن السَّ وتمكِّ 

حليــل، راســة والتَّ �ďƾǳƢƥ�ƢººȀƦǻ¦ȂƳ�ǞººȈŦ�ǺººǷ�Ƣººđمَّ ل ـــَة أَ علميَّــو ة ضــافة لغويَّــإل ، وشــكَّ جــلِ يليــق بمقــام الرَّ بســطاً 

ق إلى دور القـرائن طـرُّ ة، وقبـل التَّ حويَّـائبة لتلـك المفـاهيم والمصـطلحات النَّ اعمـة والصَّـعطـاء الأمثلـة الدَّ إو 

.القرينةِ ف مفهومُ عرِّ نُ أنْ لا بدَّ  ةكيبيَّ لالة الترَّ ة في تحديد الدَّ ويَّ حالنَّ 

ة بمعــنى الفاعلــة مــأخوذة مــن المقارنــة، فعليَّــ"غــة علــى الفقــرة وهــي لقرينــة في اللُّ تطلــق ا :مفهــوم القرينــة-

ــ، 1"أمــر يشــير إلى المطلــوب ،صــطلاحوفي الإ "ضَــرَبَ مُوسَــى عِيسَــى"تيــب في نحــو ة كالترَّ ا لفظيَّــهــي إمَّ

غرى الصُّـرضـعتْ أَ "ة مثـل ، أو معنويَّـ"عيسـى"والمفعـول بـه " موسـى"الفاعـل  حيـث دلـت القرينـة هنـا أنَّ 

فاعـل " الكـبرى" م، في حـين أنَّ مفعـول بـه مقـدَّ " غرىالصُّـ"ة هنـا أنَّ حيث دلـت القرينـة المعنويَّـ "برىالكُ 

ة وقـد تكـون القرينـة حاليَّـ. اضـعةهـي الرَّ " غرىالصُّ "هي المرضعة، و" الكبرى"العادة والمنطق  ر، لأنَّ مأخَّ 

ــإذا قيلــت لحــاج مهيَّــ"اً مهــديّ راشــداً "نحــو  "راشــداً "عراب إفإنَّــ"اً مهــديّ راشــداً ذهــبْ إ"قــدير فر، والتَّ أ للسَّ

§��ÅƢǨºǏÂ�ƢºĔȂǰǳإ�ƨºǼȇǂǫ�ǽǀǿÂ�ƨƥȂǐǼǷ�ƢĔȂǰǳحالاً  ¦ǂºǟ ّوعليـه تنقسـم القـرائن إلى .ةمـن جهـة ثانيَّـاً مشـتق

  :قسمين هما

  :وهي تشتمل على: لالةفي تحديد الدَّ  ةفظيَّ القرائن اللَّ دور -أ

 َّالعاملِ ةُ نظريَّ "حويون اها النَّ أو كما سمَّ :ةالعلامة الإعرابي"

ما أَحسنَ زيدٌ  1أ  ،ما أحسنَ زيدًا-

اءِ؟مسَّ الما أجملُ  2ب  ،ماءَ ما أجملَ السَّ -

.ضَرَبَ زيدًا عمرو 3ــــج  ،عمراًضرب زيدُ -

2لى أخيإأُسيءَ  4ه  ،أُسيءُ إلى أَخي-

.93:، صوضيحريح على التَّ صشرح التَّ ريف الجرجاني، الشَّ : ينظر -1
  .322:صالمعنى وظلال المعنى، : محمد محمد يونس علي -2



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

448

ب مـن حسـن زيـد، ووقـع م يتعجَّـتكلِّ المـ علـى أنَّ دلاً وقع منصوباً "زيدًا"أنَّ ) أ(نلاحظ في المثال 

 .يكون زيد قد أحسن م ينفي أنْ المتكلِّ على أنَّ فدلَّ ) 1أ(في  مرفوعاً 

، ثمَّ بـاً المعنى تعجُّ صبت مع فتح لام أجملَ، فكان أنَّ قد نُ "ماءَ السَّ "كلمة أن َّ ) ب(نلاحظ في المثال    

شـيءٍ أيُّ "ة، وصار المعـنى ستفهاميَّ الى جملة ل المعنى إتحوَّ عندها أجملُ  "لام"مع ضم ) 2ب(جرت في 

  "أجمل ماءِ في السَّ 

تبـة، ة والرُّ قد تم تمييز الفاعـل مـن المفعـول بـه عـن طريـق الحركـات الإعرابيَّـ) ـــج(نلاحظ في المثال 

  .هما المنصوبوأيُّ ،هما المرفوععلى معرفة أيُّ فٌ متوقِّ ) 3ــــج(بينما في 

الفعـل مضـارع مسـند إلى  ت علـى أنَّ قد دلَّ "سيءُ أُ "مة لام الفعل ض أنَّ ) ه(نلاحظ في المثال 

اً مبنيـّـأصــبح الفعــل ماضــياً "ســيءَ أُ "ة في الفعــل حــلال الفتحــة محــل تلــك الضــمَّ إم المفــرد، وعنــد المــتكلِّ 

.تلك الحركاتِ لتغيرُِّ  معنى الجملة طبقاً للمجهول، وبذلك تغيرَّ 

ة، الـتي تعتـبر مـن ك بـين هـذه الأمثلـة هـو العلامـة الإعرابيَّـالقاسم المشتر  ستخلاصه أنَّ اما يمكن   

  .ختلاف المعنىإالة على أهم القرائن الدَّ 

 َّفي مثــل ضَــربَ زيــدُ عمــراً " تبــةالرُّ "حــاة تحــت عنــوان هــي علــى ضــربين مــا يدرســه النُّ : رتيــبقرينــة الت

مـا أي تيـب، فـق هـذا الترَّ وفاعـل ومفعـول وِ ن مـن فعـل ة تتكـوَّ الجملـة الفعليَّـة أنَّ غة العربيَّـفالمألوف في اللُّ 

ا مــا يدرســه البلاغيــون الثــة المفعــول بــه، أمَّــانيــة الفاعــل، وفي الثَّ تبــة الأولى هــو الفعــل، وفي الثَّ يقــع في الرُّ 

  .ذاته كيب في حدِّ كيب لا للترَّ أسلوب الترَّ راسة تخصُّ هذه الدِّ أخير حتى وإنْ قديم والتَّ تحت عنوان التَّ 

نكــير وفي العــدد عريــف والتَّ يقصــد بالمطابقــة مــا يحــدث مــن توافــق بــين كلمــة وأخــرى في التَّ :المطابقــة

  . بأمثلة على ذلكبينِّ وسأُ ،1"أنيثذكير والتَّ التَّ ك"وع النَّ في و  ،"ة والجمعثنيَّ الإفراد  والتَّ ك"

ــ"�ČƾººĐƢالبُ جــاء الطَّ "- عريــف والإفــراد والإعــراب لتَّ في ا" ¦�ČƾººĐالــبُ الطَّ "فة والموصــوف مطابقــة بــين الصِّ

  .ذكيروالتَّ 

 والإعراب  ذكيروالتَّ  عريفوالتَّ  ةثنيَّ مطابقة في التَّ " لميذان المحترمان يقومانالتِّ "-

.335:المعنى وظلال المعنى، ص: محمد محمد يونس علي -1
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 َّففي المثال الآتي ،1صال أحد المترابطين بالآخرىإتِّ تدل عل ةٌ لفظيَّ هو قرينةٌ :بطالر : 

"جاجِ من الدَّ ثرٌ أكضُ البيْ ) "1أ"  (جاجِ من الدَّ أكثرهُ ضُ البيْ ") أ(

أصــبحت مرتبطــة بمــا  "ضُ البــيْ "شــتملت علــى ضــمير يعــود علــى المبتــدأ إالجملــة الــتي  نلاحــظ أنَّ 

أصبح الخبر ) 1أ(كما في المثال   "ضمير الغائب الهاء"ابط له، وعند حذف هذا الرَّ قبلها باعتبارها خبراً 

 .لهذا الحذف المعنى تبعاً تتغيرَّ  وبذلك "أكثرٌ "هو 

الأداة:đ�ƾǐǬȇأو حرفـاً سمـاً إمـا تكـون الأداة  ف القواعدي الحـر، وغالبـاً ما يرادف مفهوم المصرِّ  ا ،

حـوي في ير المعـنى النَّ يـكيب، وتساهم بشـكل كبـير في تغي إلى تماسك الترَّ من أهم الوسائل التي تؤدِّ عدُّ تُ 

:مثلاً ،2الجملة العربية

"وسعيدُ خالدُ جاءَ "-1

"فسعيدُ خالدُ جاءَ "-2

".ثم سعيدُ خالدُ جاءَ "-3

قــــد أفــــادت المعــــنى  "الــــواو، الفــــاء، ثم"حــــروف العطــــف  مــــن خــــلال هــــذه الأمثلــــة نلاحــــظ أنَّ 

الجملـة تفيـد مجـيء كـل مـن خالـد وسـعيد، ولـيس أنَّ  )1(في المثـال نجد المطلوب واختلفت فيما بينها، 

�ċĔ¢�ȄººǴǟ�¾ƾººȇ�ƢººǷ�½ƢººǼǿ ًــ.مــا قــد جــاءا معــا شــتراك خالــد وســعيد في إإلى تفيــد بالإضــافة ) 2(ا الجملــة أمَّ

�ċȏ¤� ȆĐ¦ َّالفـاء"والأداة الـتي أفـادت ذلـك هـي حـرف العطـف  ،سعيد قد جاء بعد خالد مباشـرة أن" ،

مجـــيء  وهـــي تـــدل علـــى أنَّ ،)2(و) 1(فـــادت بـــه الجملتـــين أتختلـــف عـــن مـــا ) 3(الجملـــة  في حـــين أنَّ 

."ثمَُّ "التي أفادت ذلك هي حرف العطف لأداةُ ، وامن الزَّمننةٍ معيَّ ةٍ سعيد كان بعد مجيء خالد بمدَّ 

 َّيقصد به أحد الوجهين :ضامالت:  

.213:اها، صة معناها ومبنغة العربيَّ اللُّ : تمام حسان .د -1
  .بتصرف 333-333 :المعنى وظلال المعنى، ص: محمد محمد يونس علي -2
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ووصـلاً ، فصـلاً وتـأخيراً رق الممكنة في وصـف جملـة مـا، تختلـف طريقـة منهـا عـن الأخـرى تقـديماً الطُّ  -أ

هتمــام إقـرب إلى ه أة أنَّـوقـد أغفلـه بحجَّـ" واردالتَّـ"ضـام وع مـن التَّ ي تمـام حسـان هـذا النَّـ، يسـمِّ رْ م جَـوهلُّـ

.1ةفظيَّ ة والقرائن اللَّ حويَّ ة منه إلى دراسة العلاقات النَّ ة البلاغيَّ كيبيَّ دراسة الأساليب الترَّ 

أو يتنـافى " لازمالـتَّ "ضـام هنـا ى التَّ آخـر يسـمَّ حـويين عنصـراً نَّ حليلـين اليستلزم أحد العنصرين التَّ أنْ  -ب

هــذا الآخــر قــد يــدل  فــإنَّ ،دما يســتلزم أحــد العنصــرين الآخــرعنــف ،2"نــافيالتَّ "ى معــه فــلا يلتقــي بــه يســمَّ 

سـتتار أو قـدير بسـبب الإكر أو يدل عليه بمبنى عدمي على سـبيل التَّ عليه بمعنى وجودي على سبيل الذِّ 

تشـير إلى  ب أحدهما الآخر، ويحذف كـل منهمـا مـع وجـود قرينـةفالمضاف والمضاف إليه يتطلَّ . الحذف

ة لــه غــة العربيَّــاللُّ  لازم فيوالــتَّ ،"واســأل أهــل القريــة"قــدير والتَّ 3﴾وَاسْــأَلِ الْقَرْيــَةَ ﴿: نحــو قولــه تعــالى ذلــك،

 .الخ... الحال وجملة الحال،" واو"ه، والمبهم وتمييزه، ور رو Đتلازم حرف الجر مثل  كثيرةٌ مواقعٌ 

 َّوت فظ بالصَّ غيير في درجة الجهر والخلتَّ حني المحدث عن طريق اغمة على المنوال اللَّ تعتمد النَّ : غمةالن

ــَ)2، ا لــصٌّ أنــَ)1:أثنــاء الكــلام، عنــدما نقــول في هــذه الأمثلــة تنعــدم نجــد ، 4 !ا لــصأنــَ) 3؟ صْ ا لــِأن

مـن خـلال  امع إلى الهـدف إلاَّ فريق بين معاني هـذه الجمـل، ولا يصـل السَّـالة على التَّ ة الدَّ حويَّ القرينة النَّ 

ل ينطــق ففــي المثــال الأوَّ Intonation" نغيمى بــالتَّ تســمَّ "طــق، م أثنــاء النُّ يحــدثها المــتكلِّ  غمــة الــتيتتبــع النَّ 

�ÄȂƬǈǷ�ǲǰǌƥ�Ƣđ�ċĔ¢�ȄǴǟ�¾¦® َّة يـدل علـى انيَّ الثَّ باني يجهر بالكلمة الأولى ويخفضالمثال الثَّ في ة، و ا خبري

�ƢċĔ¢بعجُّ التَّ ة عندها يريدُ انيَّ الثة يخفض الكلمة الأولى ويجهر بالثَّ ستفهام، وفي الثَّ ا.  

فهـم عـن طريـق عبـير، تُ التَّ صـحَّ نْ ة إِ دراكيَّـإهـي قـرائن : في تحديـد المعنـى ةالقرائن المعنويَّ دور  -ب

م ا تســاعد المــتكلِّ ººċĔ¢�ƢººǸǯ��ƨººǤوال في اللُّ ة بــين مــا تــدل عليــه الــدَّ عمــال العقــل في فهــم العلاقــات المنطقيَّــإ

ة فظيَّــ، وهــي تعتمــد بشــكل كبــير علــى القــرائن اللَّ فهامــاً إو  فهمــاً ،ســليماً ســتخداماً اغــة ســتخدام اللُّ إعلــى 

.320:المعنى وظلال المعنى، ص: محمد محمد يونس علي -1
.217:ة معناها ومبناها، صغة العربيَّ اللُّ  :تمام حسان .د -2
  .82 :يةالآ، وسفسورة ي -3
.346:المعنى وظلال المعنى، ص: محمد محمد يونس علي.د -4
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ابطـة هـي العلاقـة الرَّ ة مـثلاً سـناديَّ ، فالعلاقـة الإ1يضاح المعنى الواحـدإة في التي تساعد رفقة القرينة المعنويَّ 

ة فيهـا قرينـة معنويَّـ عمـال العقـلإفاعل أو نائبه، تصـبح عنـد فهمهـا و الفعل وال أو بين بين المبتدأ والخبر،

¢ƢċĔلْ قُ ئتَ شِ نْ ة كبرى، وإِ ص علاقة سياقيَّ يخصالتَّ كما أنَّ .اني خبر، وهكذال مبتدأ والثَّ الأوَّ على أنَّ 

:2ة نذكر من بينهاع عنها قرائن معنويَّ ة كبرى تتفرَّ قرينة معنويَّ 

 "ةالقــرائن المعنويَّــ"عليــق في التَّ اً ة بشــكل كبــير في إيضــاح ظــاهرة هامــة جــدّ فظيَّــتســاهم القــرائن اللَّ 

"زيـدٌ "بنـا عرِ ، إذا "ضـربَ زيـدٌ عمـراً "ل الآتي هي ظاهرة تظافر القـرائن لإيضـاح المعـنى الواحـد، ففـي المثـا

ة، كمـا ة هـي لفظيَّـا البقيَّـسـناد، أمَّـة هـي الإمعنويَّـبشـهادة سـبع قـرائن واحـدة منهـا فقـط مثلاً هذا فاعلاً 

  .ةعديَّ ة هي التَّ حداها معنويَّ إمفعول به بخمس قرائن، "عمراً "أعربنا 

  .بتصرف 348 :المعنى وظلال المعنى، ص: ليمحمد محمد يونس ع.د -1
  .بتصرف 194: ة معناها ومبناها، صغة العربيَّ اللُّ  :تمام حسان.د -2

 المعنى الذي تدل عليهةالقرينة المعنويَّ  المثال

رسَ الدَّ الطالبُ حضرَ -

تُ رغبةً في لقائكيْ ت ـَأَ -

ريقَ شيتُ والطَّ مَ -

  بنمك وتشربِ اللَّ لا تأكلْ السَّ -

مسُ تطلعُ الشَّ ذْ حوتُ إِ صَ -

رسَ شرحاً شَرحَ الأستاذُ الدَّ -

جاءَ زيدٌ راكباً -

تُ الأرضَ شجراً غرس-

زيداً جاءَ القومُ إلاَّ -

الملهوفَ نحنُ العربَ نكرمُ الضيفَونغيثُ -

ةعديَّ التَّ 

  الغائية

  ةالمعيَّ 

  ةالمعيَّ 

  ةرفيَّ الظَّ 

  وكيدحديد والتَّ التَّ 

  الملابسة

  فسير التَّ 

  الإخراج

 المخالفة

المفعول به

  المفعول لأجله

  معهالمفعول 

  فعل مضارع بعد الواو

  "صخصيالتَّ "المفعول فيه

  "تعزيز المعنى"المفعول المطلق

  الحال

  مييزالتَّ 

  ستثناءالا

 عاني الأخرىختصاص وبعض المتفيد الإ



  ةالعربيَّ  غةاللُّ  على ةطبيقيَّ التَّ  سانياتاللِّ  أثـــــــر   ابعالفصل الرَّ 

452

  :"ةحويَّ دلالة الأساليب النَّ "ة لالة الأسلوبيَّ الدَّ -19

أخــذ : الريــق والوجــه والمــذهب وهــو الفــن، يقــ، والطَّ "كــل طريــق ممتــد:" واصــطلاحاً الأســلوب لغــةً -أ

ســلوب في حقيقتــه هــو الأُ  أنَّ غــوي يتبــينَّ مــن المعــنى اللُّ .1فــلان في أســاليب فــن القــول، أي أفــانين منــه

أشــار الخطــابي ةصــطلاحيَّ الإ ةاحيَّــالنَّ مــن ا ، أمَّــبــع للوصــول إلى الهــدف المطلــوبالمتَّ والمــنهج " المســلك"

ابــن  أنَّ ، إلاَّ 2"ة الكــلام المختلفــةوديَّــرق والمــذاهب وأالطُّــ"ه إلى مفهــوم الأســلوب علــى أنَّــ) ه388ت(

هــو المنــوال الــذي تنســج فيــه "ســلوب الأُ أنَّ : حــين قــال ل فيــه تفصــيلاً قــد  فصَّــ) ه808ت(خلــدون 

،3"ولا تَصلحُ لغيره به لكل فن أساليب تختصُّ فيه الكلام، وأنَّ غُ فرَ أو القالب الذي يُ  اكيبالترَّ 

  :ما يلي "حومعاني النَّ "ة أو بير الأسلوبيَّ اعهم ألوان التَّ من أ :ةحويَّ دلالة الأساليب النَّ -ب

ة ººċȈǳƢǠǳ¦�Ƣē°ƾººǫÂ�ƢȀƬƷƢººǐǧ�ǲººƟȏ®�ǺººǷ�ǲººȈǳ®��ƨهــو أســلوب فــني مـن أســاليب العربيَّــ :أخيرقــديم والتَّــالتَّ -

ع فيـوق الرَّ ح الـذَّ فصَـة، وبـه يُ بداعيَّ ف في فنون الكلام، ومجال تتبارى فيه القابليات الإصرُّ على حسن التَّ 

ثبـات قـاطع علـى إ، ن الجـنَّ عـ" ركاءَ الشُّـ"يم فتقـدَّ 5﴾وَجَعَلُوا للَِّهِ شُـركََاءَ الْجِـنَّ ﴿: لقوله تعالى .4عن نفسه

لا يكـون " نالجـ"تـأخير  ولا غـير الجـن، في حـين أنَّ مـن الجـنِّ يكـون الله شـريك لاَ ه ما كان ينبغـي أنْ أنَّ 

ــتَ ﴿: وفي آيــة أخــرى. 6بــدوا الجــن مــع االله تعــالىم ع�ċĔƘººƥ�ǶȀǼººǟ�°ƢººƦƻعلــى شــيء أكثــر مــن الا دالاً  أَأَنْ

ا الـذي أوجـب ك، ومَـأسـتفهام تقريـر فمـا الـذي جـرَّ ا"قـديم هنـا أفـاد التَّ .7﴾فَـعَلْتَ هَذَا بآَِلِهَتِنَا يـَا إِبْــرَاهِيمُ 

.8"قدام على هذا الأمرلك الا

.471:، صلسان العرب: ابن منظور -1
.42:، صوضيحريح على التَّ صشرح التَّ : رجانيبن محمدالج عبد القاهرأبو بكر  -2
شـر، بيروت،لبنـان، باعـة والنَّ علـي عبـد  الواحـد وافي، دار الكتـاب اللبنـاني للطِّ :مـة، تـحمقدِّ : حمان بن محمد بـن خلـدونعبد الرَّ -3

.570:م، ص1967، 3ط
.223:، صلالي عند عبد القاهر الجرجانيرس الدَّ الدَّ : تراث حاكم الزيادي .د -4
.100:سورة الأنعام، الآية-5
.286:، صوضيحريح على التَّ صشرح التَّ : عبد القاهر الجرجاني -6
  .62 :الآية ،سورة الأنبياء -7
ــعبــد الرَّ -8 حمــان بــن معــلا اللويحــق، دار ابــن عبــد الرَّ :ان، تــححمــان في تفســير كــلام المنَّــتيســير الكــريم الرَّ : عديحمــان بــن ناصــر السَّ

.499-498:، صم1،2003حزم،بيروت، لبنان،  ط
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ســناد ب ذكــر طــرفي الإة، تتطلَّــملــة بخاصَّــة والجغــوي بعامَّــظــام اللُّ النِّ مــن المعلــوم أنَّ :كرالحــذف والــذِّ -

هـو : "سـلوب بقولـهة لهـذا الأُ  الجرجـاني القيمـة الجماليَّـحتى تتحقق الإفادة وقد بينَّ " مسند ومسند إليه"

أفصـح مـن  كرك تـرى بـه تـرك الـذِّ حر فإنَّـشبيه بالسِّ ،عجيب الأمر ،لطيف المأخذ ،باب دقيق المسلك

نـاً إذا لم ازيد للإفادة تجدك أنطق ما تكون إذا لم تنطق، وأتم ما تكون بيَمت عن الإفادة أوالصَّ ،كرالذِّ 

عنصـراً نفهـم الحـذف علـى معـنى أنَّ لا ينبغـي لنـا أنْ " هام حسان أنَّـده تمَّ رح يؤيِّ هذا الطَّ في وهو  ،1"تُبنِْ 

هـو الفـارق المعـنى الـذي يفهـم مـن كلمـة الحـذف  ف بعد وجوده، ولكنَّ ذِ في الكلام ثم حُ كان موجوداً 

الــة علــى ومــن الأمثلــة الدَّ .2"ســتعجالياق الكلامــي الإغــوي وبــين مطالــب الســيَّ ظــام اللُّ رات النِّ بــين مقــرِّ 

ه توالـت في الفعـل فاعـل وعلـى صـورة المضـارع المبـدوء بتـاء، نلاحـظ أنَّـالمفـردة الـتي تـرد علـى التَّ ذلك أنَّ 

ستعمال التي تكره تـوالي فاعل وعندئذ تظهر حقيقة الإتَّ ه هما، تاء المضارع وتاء اللِ ملحقتان بأوَّ ) تاءان(

وقـــول  ﴾وَلاَ تَـنَـــابَـزُوا باِلأْلَْقَـــابِ ﴿: طـــق وانســـيابه لقولـــه تعـــالىانيـــة لتســـهيل النُّ الأمثـــال، فتحـــذف التـــاء الثَّ 

وقـــد ". وكونـــوا عبـــاد االله إخوانـــا...لا تنـــازعوا ولا تحاســـدوا ولا تباغضـــوا): "ص(ســـول حـــديث الرَّ 

ولا تتـــابعوا في :" فاعـــل أمـــر أكثـــر تفضـــيل نحـــوث تـــاءات، هنـــا مـــن الواجـــب حـــذف تـــاء التَّ تتـــوالى ثـــلا

، وبالتــالي عيــب في نطــق تــوالي الأمثــال لــذا وجــب "ولا تتتــابعوا"ة ة الكتابيَّــاحيَّــ، ولكــن مــن النَّ 3"الشــرِّ 

 . "فاعلالتَّ "حذف تاء 

نـا لا لأصـل، لأنَّ علـى افـرع دال هـو عريـف ا التَّ كـير، أمَّـنة التَّ غـة العربيَّـالأصـل في اللُّ :نكيـرتَّ عريف والالتَّ -

عريـف إلاَّ ا التَّ ، ومَـأصـلاً  الأصـل موجـود بـأنَّ  يوحعريـف يـُنتمكن من تعريف شيء من العدم، بمعـنى التَّ 

كــان لا   نطلاقـاً إلمـن لم يعلــم أنَّ 4نطــلاقخبــار بحصـول الإإنفهـم أنَّ "منطلــقٌ زيـدٌ "قــول عنـدما نزائـد عنــه، 

بتعريف الخبر هو إثبات " زيدُ المنطلقُ "ا نطلاق فقط، أمَّ هو إثبات لفعل الإا وإنمَّ ولا من عمر، من زيد 

  .هو المنطلق دون غيره زيدُ فعلاً عريف أنَّ نطلاق، وأفاد التَّ لفعل الإ

.146:، صوضيحريح على التَّ صشرح التَّ : عبد القاهر الجرجاني -1
.298:ة معناها ومبناها، صغة العربيَّ اللُّ : تمام حسان. د -2
.298:نفسه، ص :تمام حسان. د -3
  .بتصرف 254 :لالي عند عبد القادر الجرجاني، صرس  الدَّ الدَّ : تراث حاكم الزيادي .د -4
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"وكيد بمعنى واحد، يقـالأكيد أو التَّ نقول التَّ  :أكيدالتَّ - ـ: ، 1فيـه لغـة، والهمـزة ، أوثقـهُ والعهـدُ د العقـدُ وكَّ

لون ا البلاغيــــون يفضِّــــمتهم الخليــــل بــــن أحمــــد الفراهيــــدي، أمَّــــوكيــــد في مقــــدِّ حويون يســــتعملون التَّ فــــالنَّ 

أكيـــد علـــى الـــوجهين التَّ أعلـــم أنَّ :" إذ يقـــول" الجرجـــاني"أكيـــد بـــالهمز وتـــابعهم في ذلـــك ســـتعمال التَّ ا

أكيــــد التَّ ، كمــــا أنَّ 2"فــــظلمعــــنى دون اللَّ تكريــــر ا ،، والآخــــر..فــــظ والمعــــنىتكريــــر اللَّ ،المــــذكورين أحــــدهما

.3بصدده ا أنتَ بهات عمَّ كوك والشُّ وفائدته، وإزالة الشُّ أمرهِ فس وتقويةِ يء في النَّ تمكين الشَّ "

ة كبـيرة في توصـيل المعـنى وإدراكـه بـين البـاث ة لهـا أهميَّـلالـة الأسـلوبيَّ ما يمكـن استخلاصـه أن الدَّ 

ة احيَّ س من النَّ وعليه على المدرِّ .بس والغموض، وتزيد المعنى أكثر وضوحاً والمتلقي، وتعمل على رفع اللُّ 

عب هل إلى الصَّ ج في المفاهيم والمصطلحات من السَّ درُّ ة، شريطة التَّ غويَّ يهتم بالأساليب اللُّ ة أنْ عليميَّ التَّ 

ــــ ب وتوظيفهــــا في ق هــــذه الأســــاليب والعمــــل علــــى تــــذوُّ ومــــن الجــــزء إلى الكــــل، ومــــن البســــيط إلى المركَّ

ƨđƢǌǷ�Ãǂƻ¢�Ƥ ȈǳƢǇ¢.

  :ةلالة البيانيَّ الدَّ -20

ضح وانكشـف، وفـلان أبَـِين تَّ إإذا  ،يءُ وأبانهور والوضوح والكشف، نقول باَنَ الشَّ هو الظُّ :البيان-أ

ٌ تَّ إبَـيَاناً يءُ وفي لسان العرب باَنَ الشَّ .4من فلان أي أوضح كلاماً منه ،يءُ الشَّ ، واستَبَانَ ضح، هو بَـينِّ

،ةصـطلاحيَّ الإ ةاحيَّ النَّ ا من أمَّ .5بيين، بمعنى الوضوح والإيضاحالبيان والتَّ منه و ، هُ تَ ف ـْرَ عَ :ظهر، واسْتَبِنَتْه

"د الجـــاحظ مفهومهـــا قـــائلاً حـــدَّ  ، وهـــي علـــى أنـــواع، 6"اهرة علـــى المعـــنى الخفـــيلالـــة الظَّـــه الدَّ إنَّـــالبيـــانُ :

¦�Äǀºǳ¦�ŘºǠŭ¦�Ƣºđ�®¦ǂºȇ�Ŗºǳ¦�ƨºǸǴǰǳ¦�Ȇºǿ�®ǂǨŭ حقيقة إنَّ ة،ستعاريَّ لإاو  ةشبيهيَّ التَّ و  ة¦�ċȇ±ƢĐو ة لالة الحقيقيَّ الدَّ 

.482:، صوضيحريح على التَّ صشرح التَّ : بن منظورا-1
.268:لالي عند عبد القادر الجرجاني، صالدَّ  رس الدَّ  :تراث حاكم الزيادي .د -2
.269:المرجع نفسه، ص-3
ــ:، تــح"بــين"غــة مــادة مقــاييس اللُّ :  ابــن الحســين أحمــد بــن فــارس زكريــا -4 ) دت(ة، لام محمــد هــارون، دار الكتــب العلميَّــعبــد السَّ

.62:يران، صإ
  .135 :صلسان العرب، : ابن منظور -5
ـ:، تـحتَّبيـينالبيـان وال: الجـاحظ ن محبـوب بـن فـزارة الليثــي الكنـاني البصـريبـ بـن بحـر وعمـر  أبـو عثمـان -6 لام هــارون، دار عبـد السَّ

.75:بيروت، لبنان، ص) دت(، 1الفكر،ج
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كـل جملـة وضـعتها علـى هـي  : في نفس الوقـت الجرجـاني الحقيقـة في الجملـة بقولـه فاً ، معرِّ وضع لها أصلاً 

ذلك حـتى تُـعْـرى لـكـون ƫ�ǺǳÂ��ƨǬȈǬƷ�ƢȀȈǧ�ǾǠǫȂǷ�Ǟǫ¦ÂÂ�ǲǬǠǳ¦�Ŀ�ǾȈǴǟ�Ȃǿ�ƢǷ�ȄǴǟ�Ƣđالمفادُ الحكمَ أنَّ 

في  علــى عكــس مــا أقــرَّ ¦�É±ƢººĐو  .حــتكم الجرجــاني إلى العقــل ولم يكتفــي بالوضــعإ، وبــذلك 1"لأوُّ مــن التَّــ

ــ2غــةســتعمال علــى أصــل وضــعه في اللُّ الإ ــاة الــتي شــبيهيَّ لالــة التَّ ا الدَّ ، أمَّ ه وســيلة للبلــوغ شــبيذت مــن التَّ تخَّ

:بِيهُ بَهُ والشِـبْهُ والشَّـه، والشَّـلتـه بـِثَّ �ÈǷ�Ä¢��¦ǀºđ�¦ǀºǿهتُ بَّ بيهاً، ونقـول شَـتَشْـهُ هَ يُشـبِّ من شَـبَّ  هشبيالتَّ و إليها،

قـوا بـين غـة لم يفرِّ أصـحاب اللُّ  أنَّ يتبـينَّ " شـبيهللتَّ "غـوي علـى هـذا المفهـوم اللُّ ، بنـاءً 3بَاهُ أَشْـ:المثِْلُ والجمـع

قــول أبــو هــلال العســكري مــن أنَّ فريــق علــى حــدِّ عــى أهــل البلاغــة هــذا التَّ ر  مثيــل، في حــينشــبيه والتَّ التَّ 

:أركـانٍ شـبيه أربعـةُ وللتَّ .4"شـبيهأحد الموصوفين ينوب منـاب الآخـر، بـأداة التَّ بأنَّ الوصفُ " يه هوبِ شْ التَّ 

ــــــهِ هُ والمشــــــبَّ المشــــــبَّ  ــــــجْــــــشــــــبيهِ وَوَ وأداةُ التَّ هِ بِ ــــــى اشــــــبيهيَّ لالــــــة التَّ الدَّ ِ، كمــــــا أنَّ هبَ هُ الشَّ ظم لــــــنَّ ة تعتمــــــد عل

لالــة المقصــودة مــن ت واضــطربت الدَّ ت مواقــع ذلــك لاختلَّــالكلمات بعضــها إلى بعــض، ولــو غــيرَّ كِ بْ سُــو 

مــــين علــــى هــــذه صــــوى في تــــدريب المتعلِّ ة القُ يــــلاء الأهميَّــــإســــين وعليــــه يجــــب علــــى المدرِّ . شــــبيههــــذا التَّ 

س �ď°ƾººŭ¦�Ƣººđ�śǠƬºǈȇ�ƨة هــو وسـيلة لفظيَّــبويَّـلترَّ ة ااحيَّــمــن النَّ  ذاتـه في حــدِّ  شـبيهالتَّ ة، لأنَّ الأسـاليب البيانيَّــ

�ċǂĐ¦�Ƥ ȇǂǬƬǳد البعيد إلى محسوس قريب.

 :ةستعاريَّ لالة الإالدَّ -21

يء مـن شـخص لآخـر، عـارة، أي نقـل الشَّـسـم مـن الاإ، هـو "العاريـة"مأخوذة من لفـظ  :ستعارةالإ-أ

ــ ــونقولإ مــا،ةٍ لمــدَّ انــاً يء، أعُِــيرهُ إعــارةً بمعــنى أعطيتــه لــه مجَّ ونقــول أعرتــه الشَّ : يء واســتعاره منــهســتعار الشَّ

،6"سـم غـيره، إذا قـام مقامـهإيء بة الشَّ تسميَّ " هي يَّةصطلاحالإ النَّاحيَّةمن  ا، أمَّ 5يعيره إياه طلب أنْ 

ــتريــد تشــبيه الشَّــســتعارة أنْ لاا: "فهــا الجرجــاني قــائلاً وعرَّ  شــبيه، وتجَــيءُ تفصــح بالتَّ يء، فتــدع أنْ يء بالشَّ

.285:لالي عند عبد القادر الجرجاني، صرس  الدَّ الدَّ  :تراث حاكم الزيادي .د -1
.442:الخصائص، ص: أبو الفتح عثمان بن جنى-2
  .220: صلسان العرب، : منظورابن  -3
.239:ناعتين، صالصِّ : الحسن بن عبد االله بن سهل أبو هلال العسكري -4
.300:لسان العرب، ص: ينظر ابن منظور -5
.25:، صتَّبيينالبيان وال: عمر بن بحر الجاحظ :ينظر -6
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ة مـا شـبيهيَّ لالـة التَّ نـة للدَّ ستعارة نفـس الأركـان المكوَّ ، وللإ1"ه، وتجريهِ عليهه فتعيرهَُ المشبَّ ه بِ سم المشبَّ إلى إ

سـتعارة، والمسـتعار لـه هـو الفـرع طرفـا الإ ل المستعار منه هو الأصلعنها، يمثِّ زاً يه به تميعدا حذف المشبَّ 

.العلاقة بينهما ة قائمة علىستعاريَّ ورة الإوعليه فالصُّ 

�ƢºēƢƦƯإفات المـراد لالـة علـى الصِّـفي الدَّ نـاً أقوى تمكُّ " الأصل"المستعار منه "يكون  كما يجب أنِ 

ة في توكيــد المعــنى المــراد نقلــه في ســتعاريَّ لالــة الإ، وهــو مــا ينســجم مــع غــرض الدَّ "الفــرع"مــن المســتعار لــه 

.2"فة فيهصِّ ق الثبات تحقُّ إنفس المتلقي عن طريق المبالغة في 

ــــ ســـــتعارةدراك العلاقــــة بــــين طــــرفي الاإأســــاس  كمــــا أنَّ   لالـــــةة في فهــــم الدَّ أحــــد الأســــس المهمَّ

وضـوح ذلـك اليسـتند إليـه  ل عنصـراً خفاءهـا يشـكِّ إوضـوح هـذه العلاقـة أو  ة، ولا شك في أنَّ ستعاريَّ الا

  .ذاته ء في حدِّ خفاالاأو 

.435:، صوضيحريح على التَّ صشرح التَّ : عبد القاهر الجرجاني -1
.220:ة، صة لأساليب البلاغة العربيَّ فسيَّ الأسس النَّ : اجين�ƾȈĐ¦�ƾƦمجيد ع.د -2
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، عسـيرٍ زة، وبعـد جهـدٍ ميِّـتالم لبحثيَّـةحلـة ا���ÇƨºȇƢĔ�ďǂǳ¦�ǽǀºǿ�ƾºǠƥÂلكـل بدايـةٍ أنَّ اً من البديهي جـدّ 

وطرائــق علاجيــة  ،ةه مــن مــادة معرفيــة وعلميَّــيليــق بالموضــوع، ومــا يســتحقُّ  في جمــع مــا متواصــلٍ وبحــثٍ 

ة في تطـوير نظريـات طبيقيَّـسـانيات التَّ دور اللِّ "ـــ لكل ماله علاقة بموضوع هذا البحث الموسوم بـ ،خاصة

ال الـــذي لعبتـــه ور الفعَّـــالـــدَّ ز بـــراإ مـــل علـــىوالع ،"ة منهـــاغـــة العربيَّـــغـــات، ومـــدى اســـتفادة اللُّ اللُّ يَّـــةتعليم

عليمــي، حــتى يســتطيع هــذا  ا مــن الفاعــل التَّ ة في تطــوير المفــاهيم وتطويعهــا وتقريبهــطبيقيَّــســانيات التَّ اللِّ 

لتُ لـذلك لقـد  توصَّـسـة، وتحقيقـاً ة المدرَّ ة المعرفيَّـدارة المادَّ إفي  أكثر نجاعةوب يسربعامل معها  التَّ يرخالأ

  :هاتائج أهمَّ من النَّ  علمي إلى جملةٍ بكل تواضعٍ 

ســـاني اللِّ اللُّغـــوي رس الـــدَّ ضـــله شـــقَّ فب ،ســـانيات الحديثـــةللِّ  وحـــيرُّ يعتـــبر العـــالم السويســـري الأب ال -1

مــن خــلال  ،المعــالم ة واضــحةة علميَّــســى قواعــده بمنهجيَّــر كــان عليــه، وأ طريقــه إلى مســتوى أفضــل مــا

ساني في أيِّ ظام اللِّ هي وحدة النِّ  وهذه الأخيرة. "العلامة"ال والمدلولالدَّ  ة بينعتباطيَّ لعلاقة الاتفسيره ل

.غاتِ من اللُّ لغةٍ 

ــــة كبــــيرة للدِّ أهميَّــــ تغــــة،حيث أعطــــة بالجانــــب الــــوظيفي للُّ هتمــــام المدرســــة الوظيفيَّــــا -2 ة وتيَّ راســــة الصَّ

ات الــتي غــيرُّ ، والتَّ لغــةٍ ســاني لأيِّ ظــام اللِّ في النِّ فونولوجيــةٍ هــو أصــغر وحــدةٍ " يمنو الفُــ"أنَّ  ةة معتــبر الوظيفيَّــ

ة كبـــيرة أهميَّـــا أولـــتْ ��ºººċĔ¢�ŘºººǠŠغيـــيرعـــن هـــذا التَّ  اتجوالمعـــنى النَّـــ، يم آخـــرنتطـــرأ عليـــه عنـــد اســـتبداله بفـــو 

ة بمعيَّـــإلاَّ يـــتمُّ غـــة لاَ جســـيد الفعلـــي للُّ هـــذا التَّ غـــة أثنـــاء الحـــدث الكلامـــي، وأنَّ دائـــي مـــن اللُّ للجانـــب الأ

نصـيباً وهـي مـن هـذا الجانـب أعطـتْ ،وإحسـاسٍ رٍ وتـذكُّ دراكٍ إة مـن المظـاهر العقليَّـ واستحضـار حضور

  .هذا الحدث الكلاميتفعيل ة المساهمة لعتبار للقدرات  العقليَّ من الا

مظهــرٍ  وه ذد وأنَّــمــادي مجــرَّ ل ة فصــلت بــين المنطــوق والمكتــوب، واعتــبرت الأوَّ المدرســة الوظيفيَّــأنَّ -3

علمـيٍّ وبكـل تواضـعٍ ،سـتطيع القـولندد ، وفي هـذا الصَّـاً حرفيـّدٌ اني مادي مرئي مجسَّ فيزيائي بحت، والثَّ 

م مسـبق هنـاك تعلُّـبمعـنى أنَّ ، وتواضـعٍ واصـطلاحٍ تعـارفٍ العلاقة بـين المنطـوق والمكتـوب هـي علاقـةُ أنَّ 

تســـاوى  ، وإلاَّ "المكتوبـــة"ة ®ºººċȇ®Ƣŭ¦�Ƣē¦ȂºººǏ�ċǂºººĐ¦�ƨºººċȈƟǂŭ¦Â��̈أغـــات بـــين مـــن اللُّ لغـــةٍ ة لأيِّ غويَّـــاللُّ  للأصـــوات

.وكتابةً قراءةً غة عامل مع اللُّ في التَّ ميِّ القارئ مع الأ
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وتي، والمحتـوى الصَّـ هـاعبيري الممثـل لجانبغات تختلف وتتباين فيما بينها من حيث المستوى التَّ اللُّ أنَّ -4

  .لاليالدَّ  هال للمضمون أو جانبالممثَّ 

فيد واصطلاحات تُ  وإشاراتا ليست مجرد أصوات �ċĔ¢�ȄǴǟ�ƨǤاللُّ  إلىنجليزية لقد نظرت المدرسة الإ -5

 ضمن سياق ،جتماعي المتوارث جيل عن جيل والافيقاثَّ صيد الالرَّ ،لى ذلكإة فضاإهي  اوإنمَّ ا، معنى مَ 

  .في تحديد المعنى وتوضيحها بدوره ساعدي معينَّ  لغوي

ــ-6 ســاني ضــمن ه العنصــر اللِّ لُّــتيحعلــى الموقــع الــذي يــة مشــوارها افي بد ةمريكيَّــزت المدرســة الألقــد ركَّ

مـع  لوكية الـتي تعاملـتْ زعـة السُّـبالنَّ  رةً اهرة متـأثِّ ة خلـف البنيـة الظَّـتر البنيـة الضـمنية المسـت وأغفلتِ حواليه،

.ƢĔȂǸǔǷ لا غةشكل اللُّ 

يــه ســانية مــن خــلال تبنِّ راســات اللِّ في ميــدان الدِّ مرحلــة هامَّــة يحــويلوليــدي التَّ جــراء التَّ ل الإشــكِّ يُ -7

ا ذات مظهــــر عقلــــي ضــــمني اســــتبطاني، يرتكــــز علــــى ººººċĔ¢�ȄººººǴǟ�ƨººººǤلى اللُّ إة، حيــــث نظــــر زعــــة العقليَّــــالنَّ 

غــة لديــه، أو كمــا قــال ة اللُّ بداعيَّــإوهنــا تكمــن عــين  ،نتــاج جمــل جديــدةإة المســاهمة في هنيَّــات الذِّ العمليَّــ

  ".بوسائل متناهية غير متناهِ غة استعمالٌ اللُّ "أحد العلماء 

أو " ةطبيقيَّــســانيات التَّ اللِّ "سمــه المــيلاد علــم  ضــرورة حتميــة المعاصــرةة ســانيَّ ة اللِّ ظريَّــلت النَّ لقــد شــكَّ -8

تزويــده بـأهم الأفكـار والمصـطلحات والحقــائق الـتي تنـير دربـه وتثــري  إلى أفضـتْ ،"طبيقـيغـة التَّ علـم اللُّ "

غـة اللُّ عـة لعلـوم هـذا الأخـير مصـطلح جـامع يـدل علـى تطبيقـات متنوِّ باعتبـار أنَّ . المعرفي والعلمـي مجاله

  .ته ودورهلتكملة مهمَّ 

سـان بـه من الخصائص والمميـزات، هـي في الحقيقـة وظـائف لهـذا اللِّ فرد بجملةٍ نسان البشري ياللِّ نَّ إ -9

ـــيعـــبرِّ  ســـتبدال علـــى مســـتوى ة الام ويتواصـــل ويبـــدع بفضـــل خاصـــيَّ م ويـــتعلَّ ل ويعلِّـــر وينـــاقش ويحلِّـــ ويفسِّ

  ."المورفولوجيالجانب "الفونيمات أو المونيمات

بـع المـنهج المتَّ كاديمي، على سبيل المثـال لا الحصـر أنَّ أعلمي  بحثٍ بع أساس كلَّ يعتبر المنهج المتَّ -10

اهرة نـة أو الظَّـحليلي، الغرض من ذلك الوقوف على حقيقة العيِّ راسة هو المنهج الوصفي التَّ في هذه الدِّ 
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صف تَّ �Èºƫ�Ŗǳ¦�ƨȈǏƢŬ¦Â�Ƣēة مادَّ قصد معرفة نوعيَّ  ائهاجز أ�Â�Ƣē¦ƾƷÂ�ń¤�ƢȀǴȈǴŢÂ،هي عليها كماووصفها  

Ƣđ.

أيِّ م أمـام تعلُّـكبـيراً ل عائقـاً تشـكِّ ،ة على مختلف أنواعهـا وأشـكالهاغويَّ مراض اللُّ الأ د أنَّ من المؤكَّ -11

قامــة مقاربــة علاجيــة إصــدي لهــا قبــل اســتفحالها، وذلــك با يســتجوب محاربتهــا والتَّ مَّ مِـــ، مــن اللُّغــاتةٍ لغــ

  ."تفعيل وحدة الكشف والمتابعة"،ابعين لهاالتَّ بين هؤلاء المصابين ووحدة الكشف 

إليــه  نتبــاهالا ذا تمَّ إغــة، م اللُّ ة جديــدة لــدى مــتعلِّ غــوي في حــد ذاتــه حقيقــة معرفيَّــاللُّ  طــأل الخيشــكِّ -12

فيـد مـات جديـدة مـن جهـة، كمـا يُ ة لتعلُّ ل نقطـة انطـلاق فعليَّـذلـك يمثِّـستثمار فيـه، لأنَّ واستغلاله والا

مراجعـة جميـع جوانـب يجبره على مما ضعه أمام الأمر الواقع، ي، و مينتعلِّ المس أثناء تقويم مكتسبات المدرِّ 

  .ةعلميَّ التَّ  ةعليميَّ ة التَّ العمليَّ 

دارة شــؤون إوفي  ،علمل عليهــا في تجســيد آليــات الــتَّ عــوَّ مرجعيــة حقيقيــة يُ ،علمات الــتَّ تعتــبر نظريــ -13

ادهــا، �ċÂ°�ƨººȇ£°�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�ƢđƢººǈƬǯ¦Â�ƨººǤم اللُّ لى تعلُّــإمنهــا تنظــر  كــل واحــدةٍ و ة، علميَّــة التَّ عليميَّــة التَّ العمليَّــ

ة كمــا هــو الحــال في نظريَّــ،ســتجابة بطريقــة آليــةة ارتبــاط بــين المثــير والاعلم عمليَّــالــتَّ مــنهم مــن اعتــبر أنَّ 

جرائــي مقصــود إســلوك له نتــاج لى ذلــك علــى أنَّــإومــنهم مــن نظــر . قــترانة الاالكلاســيكي ونظريَّــم علُّ الــتَّ 

ــ هــو غويــة ضــمن سلســلة كلاميــة، كمــا مــن خــلال توظيــف العناصــر اللُّ معينــةً ق غايــةً ومرغــوب فيــه يحقِّ

ويـولي ظريـات يهـتم في حين نجد صـنف آخـر مـن النَّ . ةة القصديَّ ظريَّ جرائي والنَّ م الإعلُّ ة التَّ نظريَّ  فيالحال 

، عٍ وتوقُّــدراكٍ إمـن  معلُّ ة الـتَّ في عمليَّـ ةدور العمليـات العقليَّــللجانـب العقلــي أو المعـرفي، مـبرزاً ة كبـيرةٍ أهميَّـ

وتوظيفهـا  مفـاهيم والأفكـارلل سـترجاعلااخـزين و تَّ الو  جمـةترَّ الو ميـز ترَّ الو  فسيرتَّ لى الإ، تؤدي بدورها رٍ وتذكُّ 

�ċȇǂǜǻ�Ŀ�ƢǸǯ�ƨđƢǌǷ�ƨȈǸȈǴǠƫ�Ǧ ǫ¦ȂǷ�Ŀماغيم الـدِّ علُّ ة الـتَّ ونظريَّـ،ة الجشتلت ونمـوذج معالجـة المعلومـات. 

كما في    "مذجةالنَّ " عن طريق معلُّ التَّ  ىسمَّ وهناك نوع آخر يعتمد على محاكاة وتقليد الآخرين أو ما يُ 

 .جتماعيم الاعلُّ ة التَّ نظريَّ 

علــيم علـى حـد ســواء، م والتَّ علُّ بيئـة الـتَّ بيــت عـادة ترتيـب إلى إولى رجــة الأيـداكتيك بالدَّ دِّ يسـعى ال -14

بعـد  "م، معرفـةم، مـتعلِّ معلِّـ" يـداكتيكيعلم يعمل على ربط العلاقة بين أقطاب المثلث الدِّ فمن جهة التَّ 



ةــــــــخاتم

461

علـيم مـن جهـة التَّ ا قطـاب، وأهـم التجاذبـات القائمـة بينهـا، أمَّـمعرفة خصوصـية كـل قطـب مـن هـذه الأ

،زمـة لهـاتيبـات اللاَّ ة، ووضـع الترَّ للأسـس والقواعـد العلميَّـخاضـعاً غايته تحليل هذه الوضـعية تحلـيلاً فإنَّ 

ة، وكـذا وضـع يَّـر ة والمهاالمعرفيَّـ وأبعادهـا�ƢēƢǻخطيط والبرمجة لمكوِّ قصد تحقيق العقلنة المناسبة له، وكذا التَّ 

جتمــــاعي فســــي والافيــــه الجانــــب النَّ  ىراســــي ككــــل تراعــــالمناســــبة للمنهــــاج الدِّ علمــــات اســــتراتيجيات التَّ 

،لى مجموعــة مــن العلــومإج تــا يح لْ ة لا يســتطيع أن يؤديهــا بمفــرده بــَهمَّ مَ لـــهــذه ا أنَّ إلاَّ م، والمعــرفي للمــتعلِّ 

 ملتقــى الطــرق إلاَّ  يــداكتيكبيــت، ومــا الدِّ ال ذلــك يســاهم في بنــاء ومــن زاويتــه كــل في مجــال اختصاصــه

  .تلتقي عندها هذه العلوم التي

م، وذلـــك لفـــرد المـــتعلِّ اهـــا وتنميتهـــا لـــدى قيتغويـــة، والعمـــل علـــى تر هتمـــام بالمهـــارات اللُّ ضـــرورة الا -15

عليمـــي، ودفعــــه إلى امـــتلاك آليـــة القــــراءة شـــاط التَّ �ċǼǳ¦�©ƢººººȇǂĐ�ƾºººȈŪ¦� ƢǤºººǏȍ¦Â�̧ƢǸƬººººǇبتدريبـــه علـــى الا

ــ ل في مجموعهــا الآليــة الــتي يســتطيع مــن خلالهــا الفــرد ا تشــكِّ ººċĔȋ��ƨƸººǓ¦Ȃǳ¦�ƨǸȈǴوالمحادثــة والكتابــة السَّ

  .غوي بخاصةكتساب اللُّ والا  المعرفة بعامةعالم م الولوج إلى المتعلِّ 

ا لغـةٌ ºċĔ¢��ŃƢºǠǳ¦�©ƢºǤǳ زهـا عـنالـتي تميِّ  عـةبفضـل خصائصـها المتنوِّ ة فعـلاً غـة العربيَّـاللُّ  تنـلقد تمكَّ -16

�ÅƢººǠȇ±Ȃƫ�ƢººȀǧÂǂƷ�«°Ƣººű�Ǟººȇ±Ȃƫ�Ǯ،ثريــة ،مستســاغة ،لينــة ،عــةيط ،اشــتقاقية ººǳ̄�Ŀ�ƢǿƾǟƢººǇ��Ƣººē¦®ǂǨŠ�ƨººȈǼǣ

الأمـر  .ملاؤهـاإفي كتابتهـا يسـهل  وهجائيـةٌ سلسـةٌ ا لغـةٌ �ºċĔ¢�ƢºǸǯ��ǪºǘǼǳ¦�±ƢºȀƳ�ƨǧƢǯعبر ومتوازناً عادلاً 

لى دراســــتها إ المحــــدثين علــــى وجــــه الخصــــوص ينغــــويارســــين اللُّ عجــــاب الدَّ إ يــــلنســــاعدها علــــى  الــــذي

علــى   ،ة بخاصــةغــة العربيَّــواللُّ ،غــوي بعامــةرس اللُّ ضــافة نوعيــة للــدَّ إ بــدورها أعطــت�ƨººǇ¦°®��Ƣººđ�¿ƢººǸƬǿوالا

�ċǐǳ¦�ƢēƢȇȂƬǈǷ�ƨǧƢǯ َّوكـذا  غـوي،ثـراء قاموسـها اللُّ إ، زادت مـن لالي والمعجمـيحوي والـدَّ رفي والنَّ وتي والص

 .مهاتيسير تناولها وتعلُّ 
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عن نافع برواية ورش القرآن الكريــــم.  

  :ادرـــــقائمة المص-1

المستشــرق فريتســكرنكو ومحمــد : غــة، تــحجمهــرة اللُّ : أبــو بكــر محمــد بــن الحســن بــن دريــد الأزدي.1

.1ورتي، جلسُّ انجيب 

  .م1985، 3جار، دار الكتب، مصر، طالنَّ  محمد علي: الخصائص، تح: ابن جني.2

ـــ": ســـيبويه"أبي بشـــر عمـــرو .3 ة ، المكتبـــة الوقفيَّـــ2لام محمـــد هـــارون، جالكتـــاب، تحقيـــق عبـــد السَّ

.للكتب، الخانجي

الإقنـاع : أحمد بن علي بن أحمد بن خلف الأنصـاري الغرنـاطي أبـو جعفـر المعـروف بـابن البـاذش.4

.1، ط2ة، مجعوديَّ ة السَّ قطامش، جامعة أم القرى، المملكة العربيَّ �ƾȈĐ¦�ƾƦǟ��ǞƦفي القرارات السَّ 

، ، عـــالم الكتـــب، القـــاهرة، مصـــر�ƾºººǴĐ¦��̈ǂºººǏƢǠŭ¦�ƨ01غـــة العربيَّـــمعجـــم اللُّ : أحمـــد مختـــار عمـــر.5

  .م2008

:أساس البلاغة، تـح: مخشريجار االله أبو القاسم محمود بن عمر بن محمد بن عمر الخورزمي الزَّ .6

  .م1998، 1ة، ط، دار الكتب العلميَّ 1ود، جعيون السُّ محمد باسل 

  .م2008، 6شر، طباعة والنَّ ة، قاموس المعتمد، دار صادر للطِّ جرجي شاهين عطيَّ .7

ـ:ر، تـحتفسير الجلالـين الميسَّـ: ين المحلييوطي وجلال الدِّ ين السَّ جلال الدِّ .8 ادق يخ محمـد الصَّـالشَّ

  .م2003، 1ط ،ƾǴĐ¦��ƨ01القمحاوي، مكتبة الوقفيَّ 

هب في شرح شذور الذَّ : ين محمد بن يوسف بن أحمد بن عبد االله بن هشام الأنصاريجمال الدِّ .9

، 1شـــر، مصـــر، طباعـــة والنَّ ين عبـــد الحميـــد، دار الكـــوخ للطِّ محمـــد محـــي الـــدِّ :معرفـــة كـــلام العـــرب، تـــح

  ).ت.د(

ــ محمــد: ة، تــعالفــروق الفرديَّــ: أبــو هــلال الحســن ابــن عبــد االله العســكري.10 ود، دار باســل عيــون السُّ

  .م2000، 1ة، بيروت، لبنان، طالكتب العلميَّ 
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ين الغـــزالي، دار الكتـــب أحمـــد شمـــس الـــدِّ :معيـــار العلـــم في فـــن المنطـــق، شـــرح: أبـــو حامـــد الغـــزالي.11

  .م1990ة، بيروت، لبنان،  العلميَّ 

ــ:، تــح"بــين"غــة مــادة مقــاييس اللُّ : ابــن الحســين أحمــد بــن فــارس زكريــا.12 هــارون، م محمــد لاعبــد السَّ

  .يرانإ) دت(ة، دار الكتب العلميَّ 

:، تـح1لاوة، جعايـة لتجويـد القـراءة وتحقيـق لفـظ الـتِّ الرِّ : أبو محمد مكي بن أبي طالـب القيسـي.13

  .م2018، 1أحمد حسن فرحات، دار ابن كثير، بيروت لبنان، ط. د

خالـــد فهمـــي، مكتبـــة :ة، تــحغـــة وســـر العربيَّـــفقــه اللُّ : عـــالبيأبــو منصـــور عبـــد الملــك بـــن محمـــد الثَّ .14

  .ت.، د1الخانجي، القاهرة، مصر، ط

أحمد مختار عمـر، عـالم الكتـب، القـاهرة، مصـر، . د: غة، ترجمة وتعليقأسس علم اللُّ : ماريو باي.15

  .م1987، 3ط

: يرازي الفـيروز أبـادياهر محمد بن يعقـوب بـن محمـد بـن إبـراهيم بـن عمـر الشِّـين أبي الطَّ مجد الدِّ .16

  .م2005، 8سالة، طسة الرِّ ، مؤسَّ 1د �ċǴĐ¦��ȆǇȂǈǫǂǠǳ¦�ǶȈǠǻ�ƾǸŰ:لمحيط، تحالقاموس ا

هاية في غريـب الحـديث النِّ : يباني الجزري ابن الأثيرين المبارك بن محمد بن عبد الكريم الشِّ مجد الدِّ .17

  .م1979، 1، دار ابن الجوزي، بيروت، لبنان، ط4محمود الطناحي، ج:والأثر، تح

لسـان : ين ابن منظور الأنصاري الرويفعـي الإفريقـيبن علي أبو الفضل جمال الدِّ محمد بن مكرم .18

.، دار صادر، بيروت، لبنان1العرب، ج

 .م2011، القاهرة، مصر، 1، ط1لمعجم الوسيط، جاة، غة العربيَّ معجم اللُّ .19

ــ: ابــن ســينا.20 ة ة العامَّــمحمــود خضــيري، الهيئــة المصــريَّ :، تــر"03المنطــق "فاء العبــارة مــن كتــاب الشِّ

  .م1952، 1للكتاب، ط

  .م2008، القاهرة، مصر، 1سانيات الحديثة، مطبعة المساحة، ط معجم اللِّ : اد حنايَّ عسامي .21

، 4مختصــر المعــاني، دار البيــان العــربي، بــيروت، لبنــان، ط :ين مســعودبن عمــر التفتــازانيســعد الــدِّ .22

  .م1992
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ــــان، طقــــاموس : حمــــان محمــــد عبــــد االله قاســــمأبــــو عبــــد الرَّ .23 ، 1المعتمــــد، دار صــــادر، بيــــوت، لبن

  .م2001

، 11صــــحيح البخــــاري، دار الفكــــر، ج : جــــاري الجعفــــريأبــــو عبــــد االله محمــــد بــــن اسماعيــــل النَّ .24

  .م1981

بيــين، البيـان والتَّ : أبـو عثمـان عمـرو بــن بحـر بـن محبـوب بــن فـزارة الليثـي الكنـاني البصــري الجـاحظ.25

.بيروت، لبنان) دت( ،1لام هارون، دار الفكر، جعبد السَّ : تح

  .م1957، 2، ط2:جماعة من الأساتذة، ج:، تح"ريدالعقد الف"ه ابن عبد ربَّ .26

باعـــة هضـــة للطِّ أبـــو الفضـــل وشـــحاتة، دار النَّ :الكامـــل، تـــح: اس محمـــد بـــن يزيـــد المـــبردأبـــو العبَّـــ.27

  .م2016، 2شر، القاهرة، مصر، طوالنَّ 

علــي عبــد  الواحــد وافي، دار الكتــاب اللبنــاني :مقدمــة، تــح: حمــان بــن محمــد بــن خلــدونعبــد الرَّ .28

  .م1967، 3شر، بيروت، لبنان، طباعة والنَّ للطِّ 

حمـان عبـد الرَّ :حمـان في تفسـير كـلام المنـان، تـحتيسـير الكـريم الرَّ : عديحمان بن ناصر السَّـعبد الرَّ .29

.بن معلا اللويحق، دار ابن حزم

عبـد : سـان، تـحتقـويم اللِّ : القرشي البغدادي أبو الفـرجحمن بن علي بن محمد ابن الجوزي عبد الرَّ .30

  .م1983، 1، ط01د �ċǴĐ¦��ǂǐǷ��ǂǌباعة والنَّ العزيز مطر، دار المعارف للطِّ 

يــــداكتيك، ة مصــــطلحات البيــــداغوجيا والدِّ بيَّــــطيــــف الفــــرابي وآخــــرون، معجــــم علــــوم الترَّ لَّ عبــــد ال.31

  .م1994 ،2باط، المغرب،  طة، الرِّ بيَّ سلسلة علوم الترَّ 

قافــة إحســان عبــاس، دار الثَّ : تــح: ال الكــلابيديــوان القتَّــ: عبيــد بــن مجيــب بــن المبرحــي بــن ربيعــة.32

  .م1989وزيع، بيروت، شر والتَّ باعة والنَّ للطِّ 

ــ.33 محمــد صــديق المنشـــاوي، دار :عريفــات، تــحمعجــم التَّ : يد شــريف الجرجـــانيعلــي بــن محمــد السَّ

  .م2013، 1ة، مصر، مجوزيع، القاهر شر والتَّ الفضيلة للنَّ 
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ــ:يوان، تــحالــدِّ : عمــر بــن أبي ربيعــة.34 ط، . دة للكتــاب، هضــة المصــريَّ ين، النَّ يخ محمــد محــي الــدِّ الشَّ

  .م1978

  .م1985وئيل يوسف عزيز، دار آفاق، العراق، ي:غة العام، ترعلم اللُّ : فرديناند دي سوسير.35

:جويـد، تـحمهيـد في علـم التَّ التَّ : يوسـفين أبـو الخـير ابـن الجـزري، محمـد بـن محمـد بـن شمس الدِّ .36

  .م2001، 1سة الرسالة، لبنان، طغانم الحمد، مؤسَّ . د

ة، الكتـــب المصـــريَّ ، دار1جـــار، جمحمـــد علـــي النَّ : تـــح: الخصـــائص: أبــو الفـــتح عثمـــان بـــن جـــني.37

  .م2006مصر، 

شـركة ، 1ن، جو آخـر و سر صناعة الإعـراب، تحقيـق مصـطفى السـقار : أبو الفتح عثمان بن جني.38

  .م1998، 1مكتبة ومطبعة البابي الحلبي، مصر، ط

ـــ:ة، تـــرغـــة والمســـؤوليَّ اللُّ : تشومســـكي.39 ، القـــاهرة، 2رق، طحســـام البهنســـاوي، مكتبـــة زهـــراء الشَّ

  .م2005مصر، 

راط المسـتقيم بمخالفـة أصـحاب الجحـيم، اقتضاء الصِّ : ةلام بن تيميَّ ين أحمد بن عبد السَّ تقي الدِّ .40

  .ت.ة، دعوديَّ السَّ العربيَّة اض، المملكة شد، الريَّ ، مكتبة الرُّ 2كريم العقل، جناصر بن عبد ال: تح

41.

ــمــشــر في القــراءات العشــر، قدَّ النَّ : أبــو الخــير محمــد بــن الجــزري.42 ــه الشَّ دار  باع،يخ علــي محمــد الضِّ

  .ه1423-م2002، بيروت، 2، ط 1ة، ج الكتب العلميَّ 

وضـيح، دار صـريح علـى التَّ شـرح التَّ : الجرجـاوي الأزهـريخالد بن عبد االله بن أبي بكر بـن محمـد .43

  .م2000، 1ة، بيروت، لبنان، طالكتب العلميَّ 

ـ.مهدي المخزومي، د. د:  العين، تح: الخليل بن أحمد الفراهيدي.44 ة امرائي، دار الحريَّـابراهيم السَّ

  .م1985، 8باعة، بغداد، جللطِّ 

ة، ، دار الكتـــب العلميَّـــ1د الحميـــد هنـــداوي، جالعـــين، تحقيـــق عبـــ: الخليـــل بـــن أحمـــد الفراهيـــدي.45

  .م2003، 1بيروت، لبنان، مج
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  :ةغة العربيَّ قائمة المراجع باللُّ -2

  :الكتــــــب: لاً أوَّ 

  .م1979، 5ة، مصر، ط ة، مكتبة الأنجلو مصريَّ غويَّ الأصوات اللُّ : إبراهيم أنيس.1

، 3مطــــابع ســــجل العــــرب، مصــــر، طة، نجلــــو المصــــريَّ دلالــــة الألفــــاظ، مكتبــــة الأ: م أنــــيسإبــــراهي.2

  .م1973

ة، معهــــد ول العربيَّــــة المشــــتركة، جامعــــة الــــدُّ غــــة العربيَّــــمحاضــــرات عــــن مســــتقبل اللُّ : إبــــراهيم أنــــيس.3

  .م1960ة، القاهرة، مصر، ة العاليَّ راسات العربيَّ الدِّ 

  .م2009، 2ان، الأردن، ط ص، دار المسيرة، عمَّ سانيات ونحو النَّ في اللِّ : ابراهيم محمود خليل.4

5.Äƾºººȇǂǿ�ƾºººȈĐ¦�ƾºººƦǟ�ƾºººŧ¢: ِّـــة تركيبيَّـــة، دراســـة صـــوتيَّ ســـانيَّ الألعـــاب الل باعـــة، ة للطِّ وليَّـــركة الدَّ ة، الشَّ

  .م1999، 1القاهرة، ط

  .م2002اب العرب، دمشق، سوريا، اد كتَّ تحِّ إة، أصول تراثيَّ : أحمد عزوز.6

  .م1961، 6شر، القاهرة، طباعة والنَّ ة للطِّ ار القوميَّ فس، الدَّ أصول علم النَّ : ت راجحعزَّ أحمد .7

  .م1999، 2سانيات، دار الفكر المعاصرة، بيروت، لبنان، طمبادئ اللِّ : ورأحمد محمد قدُّ .8

.2002ة، الجزائر، ر، ديوان المطبوعات الجامعيَّ طوُّ شأة والتَّ سانيات النَّ اللِّ : أحمد محمود مومن.9

شـــر شـــر، مكتبـــة دار العروبـــة للنَّ باعـــة والنَّ الخلـــيج للطِّ ســـة لالـــة، مؤسَّ علـــم الدَّ : أحمـــد مختـــار عمـــر.10

  .م1982، 1وزيع، الكويت، طوالتَّ 

��À®°ȋ¦��Ʈاللِّ : استيتية سمير.11 ȇƾū¦�Ƥ Ƭǰǳ¦�ŃƢǟ��ƲȀǼŭ¦Â�ƨǨȈǛȂǳ¦��¾ƢĐ¦�©ƢȈǻƢǈ2005م.  

ـــــ.12 ـــــ: عود أحمـــــد الفخـــــرانيأبـــــو السَّ العربيَّـــــة وتيات، مكتبـــــة المتنـــــبي، الـــــدمام، دراســـــات في علـــــم الصَّ

  .م2005، 1ة، ط عوديَّ السَّ 

ــدار كنــوز المعرفــة العلميَّــ -ةدراســة لســانيَّ -واصــل الإنســاني التَّ : أمحمــد إسمــاعيلي علــوي.13 ان، ة، عمَّ

  .م2013، 1الأردن، ط



 قائمة المصادر والمراجع

468

غــــة، مطبعــــة موســــكي، القــــاهرة، مصــــر، ة اللُّ مــــة في ســــيكولوجيَّ مقدِّ : أنســــي محمــــد أحمــــد قاســــم.14

  .م1997

ة بــاجي مخطـار، عنابــة، ة المعاصـرة، منشــورات جامعيَّـســانيَّ اللِّ  محاضــرات في المـدارس: بـوقرة نعمـان.15

  .م2006الجزائر، 

�ċưǴǳ�řǗȂºǳ¦�ǆة اللُّ جمعـة سـيد يوسـف، سـيكولوجيَّ .16 ºǴĐ¦��ȆºǴǬǠǳ¦�µ ǂººŭ¦Â�ƨºǤ ،قافـة والفنــون والآداب

  .م1990الكويت، 

القاسم مطبعة  ينبدر الدِّ :ƨŦǂƫ��ǺȇǂǌǠǳ¦�ÀǂǬǳ¦�ŕƷ�ƢēƘǌǻ�ǀǼǷ�ƨǤتاريخ علم اللُّ : جورج مونان.17

  .م1972دمشق، سوريا، 

علـــيم العـــالي، ة والتَّ بيَّـــنجيـــب غـــزاوي، وزارة الترَّ :غـــة في القـــرن العشـــرين، تـــرعلـــم اللُّ : جـــورج مونـــان.18

  .م1982ة، وريَّ ة السُّ ة العربيَّ الجمهوريَّ 

منشـــورات صـــالح القرمـــادي، :يـــب البكـــوش، تقـــديمالطَّ : هة، عربَّـــمفـــاتيح الألســـنيَّ : جـــورج مونـــان.19

  .م1994سعيدان، سوسة، تونس، 

محمـــد زيـــاد كبـــة، جامعـــة الملـــك :، تـــر"رطـــوُّ ســـابق والتَّ التَّ "ة ســـانيَّ المـــدارس اللِّ : جيفـــري سامســـون.20

  .م1997ة، عوديَّ ة السَّ سعود، المملكة العربيَّ 

علــي علــي أحمــد . اجحــي؛ دعبــده الرَّ . د: غــة وتعليمهــا، ترجمــةم اللُّ أســس تعلُّــ: دوجــلاس بــراون.21

  .م1994ة، بيروت، لبنان، هضة العربيَّ دار النَّ : شعبان

ط، .الهاشـم، منشـورات عويـدات، بـيروت، لبنـان، د.أنطـوان إ: غة، تـراضطربات اللُّ : ديديه بورو.22

  .م2000

اجحــي وعلــي علــي أحمــد شــعبان، دار عبــده الرَّ : تــر ،غــة وتعليمهــام اللُّ أســس تعلُّــ: دوجــلاس. ه.23

  .م1994لبنان، ة، بيروت، هضة العربيَّ النَّ 

ــــ.24 وزيــــع، شــــر والتَّ ة وطــــرق تــــدريبها، دار وائــــل للنَّ غــــة العربيَّــــمنــــاهج اللُّ : مريهــــدى علــــي جــــواد الشَّ

  .م2006الأردن، 



 قائمة المصادر والمراجع

469

ويش، راشـــد الــــدَّ :غـــات ونتائجهــــا العمليـــة، تــــركامليـــة في تــــدريس اللُّ ظريــــة التَّ النَّ : هكـــتر هـــامرلي.25

  .م1994عودية، لسَّ ة اياض، المملكة العربيَّ جامعة الملك سعود، الرِّ 

ـــتَّ "علـــم الحركـــة : وجيـــه محجـــوب.26 شـــر، جامعـــة الموصـــل، باعـــة والنَّ ، دار الكتـــب للطِّ "علم الحركـــيال

  .م1989العراق، 

  .م2009ل، مين، الإرسال الأوَّ فس، تكوين المعلِّ بية وعلم النَّ مادة الترَّ : ةبية الوطنيَّ وزارة الترَّ .27

ــاللِّ دروس ومحاضــرات في : ينبــن زروق نصــر الــدِّ .28 ، 2011، 1ة، كنــوز الحكمــة، طســانيات العامَّ

  .الجزائر

ة، شـر، جـدَّ ات العـربي، المكتبـة العلميـة للنَّ وتيَّ المـدخل إلى علـم الصَّـ: يحي بن علي بن يحي المبارك.29

 .م2007عودية، المملكة العربية السَّ 

ة، ة الأقصـى، غـزَّ حافة الفلسطينية في انتفاضـغوية في الصَّ الأخطاء اللُّ : يوسف محمد علي البطش.30

 .م2008فلسطين، 

وتي الحـــديث، مكتبـــة رس الصَّــة عنـــد العلمــاء العـــرب والـــدَّ وتيَّ راســات الصَّـــالدِّ : حســام البهنســـاوي.31

  .م2005، 1رق، القاهرة، مصر،  ط زهراء الشَّ 

  .ت.، الأردن، د1روق، طة، دار الشُّ غة العربيَّ الكافي في أساليب تدريس اللُّ : ةحسن علي عطيَّ .32

ة ة في المــــرحلتين الإعداديَّــــغــــة العربيَّــــاهــــات الحديثــــة لتــــدريس اللُّ الاتجِّ : عبــــد البــــاري عصــــر حســــني.33

  .م2005ة للكتاب، مصر، سكندريَّ ة، مركز الإانويَّ والثَّ 

م، 1996، 2ة، طة، دار المعرفـــــــة الجامعيَّـــــــة ومعجميَّـــــــالكلمـــــــة دراســـــــة لغويَّـــــــ: حلمـــــــي خليـــــــل.34

  .ة مصرسكندريَّ الإ

شــر، ة للنَّ هضــة العربيَّــ، دار النَّ "فســيغــة النَّ دراســة في ضــوء علــم اللُّ "فــل والطِّ غــة اللُّ : حلمــي خليــل.35

  .م1986، 1مصر، ط 

ة، مصــــر، ة، الإســــكندريَّ المعرفــــة الجامعيَّــــ ارة، دطبيقيَّــــســــانيات التَّ دراســــات في اللِّ : حلمــــي خليــــل.36

  .م2010



 قائمة المصادر والمراجع

470

  .م1999 .ة، مصرالإسكندريَّ ة، غة، دار المعرفة الجامعيَّ مة لدراسة علم اللُّ مقدِّ : حلمي خليل.37

، 5ة، الجزائـر، طغـوي، ديـوان المطبوعـات الجامعيَّـفس اللُّ محاضرات في علـم الـنَّ : حنفي بن عيسى.38

  .م2003

شـــر بـــوي، دار الإعصـــار العلمـــي للنَّ فس الترَّ مبـــادئ علـــم الـــنَّ : حيـــدر عبـــد الكـــريم محســـن الـــزهيري.39

.ان، الأردن، عمَّ 1وزيع، طوالتَّ 

شـــر �ċǼǴǳ�ĺǂºººǠǳ¦�ǞºººǸƬĐ¦�ƨºººƦƬǰǷ��ÄȂºººƥفس الترَّ مبـــادئ علـــم الـــنَّ : ســـن الـــزهيريحيـــدر عبـــد الكـــريم مح.40

  .م2017، 1ان، الأردن، طوزيع، عمَّ والتَّ 

ـــبْـــعاد عَ ي، سُـــمِ يلْ طـــه علـــي حســـين الـــدِّ .41 ة مناهجهـــا وطرائـــق غـــة العربيَّـــاللُّ : اس الـــوائليد الكـــريم عبّ

  .م2005، 2فلسطين، طوزيع، رام االله، شر والتَّ روق للنَّ تدريسها، دار الشُّ 

ة الأدب للأســاتذة ، جمعيَّــ"ةة إبســيمولوجيَّ دراســة تحليليَّــ"ة ســانيات البنيويَّــمبــادئ اللِّ : ةيــب دبَّــالطَّ .42

  .م2001ة، الجزائر، الباحثين، ديوان المطبوعات الجامعيَّ 

ƾººȈĐ¦�ƾººƦǟ�ǂººǸǟ�Ƥالطَّ .43 ººȈ: ُّــة بــين اللُّ غــة العربيَّــمنزلــة الل ــة، جامعــة أم اميَّ غــات السَّ ودان، درمــان، السُّ

  .ت.، د2ط

، 2، دار المعـــارف، مصـــر، ط"الأصـــوات"ل غـــة، القســـم الأوَّ دراســـات في علـــم اللُّ : كمـــال بشـــر.44

  .م1971

  .م2005شر، مصر، غوي بين القديم والجديد، دار غريب للطباعة والنَّ فكير اللُّ كمال بشر، التَّ .45

، 1شــر، ط جمــة والنَّ راســات والترَّ س للدِّ طبيقيــة، دار طــلاســانيات التَّ دراســات في اللِّ : مــازن الــوعر.46

  .م1989دمشق، سوريا، 

شـر، جمة والنَّ راسات والترَّ سانيات الحديث، دار طلاس للدِّ قضايا أساسية في علم اللِّ : مازن الوعر.47

  .م1988، 1دمشق، سوريا، ط

، 1الأردن، طة، دار الشـروق، عمـان، غة العربيَّ الكافي في أساليب تدريس اللُّ : ةمحسن علي عطيَّ .48

 .م2006



 قائمة المصادر والمراجع

471

، 1طبيقي، دار وائـل، عمـان، الأردن، طغة التَّ غوية في ضوء علم اللُّ الأخطاء اللُّ : بمحمد أبو الرَّ .49

  .م2005

  .م1969، 4غة، دار الشرق العربي، بيروت، لبنان، طدراسات في فقه اللُّ : محمد الأنطاكي.50

  .م1980ار البيضاء، المغرب، ديثة، الدَّ شاد الحسانيات، دار الرَّ البنيوية في اللِّ : اشمحمد الحنَّ .51

 .م2016، 1ط ، المغرب،1مج دريس الهادف، دار الكتاب الجامعي،التَّ : ريجمحمد الدَّ .52

 .م1991عليمية، قصر الكتاب، البليدة، تحليل العملية التَّ : ريجمحمد الدَّ .53

ـــــ.54 دار الهـــــدى، الجزائـــــر، علـــــيم الابتـــــدائي، ليل البيـــــداغوجي لمرحلـــــة التَّ الـــــدَّ : الح حثـــــروبيمحمـــــد الصَّ

  .م2012

، 1وزيــــــع، عمــــــان، الأردن، طشــــــر والتَّ علم، دار الثقافــــــة للنَّ نظريــــــات الــــــتَّ : محمـــــد جاســــــم محمــــــد.55

  .م2007

  .م1983باعة، مصر، مر للطِّ غة، دار النَّ مدخل إلى علم اللُّ : محمد حسن عبد العزيز.56

كـــر العــربي، القـــاهرة، مصـــر، طبيقيـــة، دار الفســانيات التَّ مـــدخل في اللِّ : محمــد حســـن عبــد العزيـــز.57

  .م2000

بوية، دار ات المستقبلية في المؤسسات الترَّ حديَّ نظيمي والتَّ لوك التَّ محمد حسن محمد حمادات، السُّ .58

  .م2008، 1وزيع، عمان، الأردن، طشر والتَّ الحامد للنَّ 

الكتــب، ŃƢººǟ��ƢººȀŻȂǬƫÂ�ƢººȀǸȈǴǠƫ��ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨººȈǨȈǛȂǳ¦�ƨººƥƢƬǰǳ¦�©ƢººȈǴǸǟ: محمــد رجــب فضــل االله.59

  .م2002، 1ط، القاهرة

، 3شــــر، عمــــان، الأردن، طباعــــة والنَّ خصــــية، دار المســــيرة للطِّ قيــــاس الشَّ : اته ربيــــعمحمــــد شــــحَّ .60

  .م2011

شــر، ، دار عــالم الكتــب للطباعــة والنَّ 1ƾººǴĐ¦��1ارئــة علــى الفصــحة، جالمظــاهر الطَّ : محمــد عيــد.61

  .م1980مصر، 



 قائمة المصادر والمراجع

472

ـــــ: محمـــــد قاســـــم القريـــــوتي.62 ـــــلوك التَّ السُّ لوك الإنســـــاني الفـــــردي والجمـــــاعي في نظيمـــــي، دراســـــة السُّ

  .م2000، 3وزيع، عمان، الأردن، طشر والتَّ المنظمات المختلفة، دار الشروق للنَّ 

، 1وزيع، بـيروت، لبنـان، طشر والتَّ غة، المكتبة العصرية للنَّ سان وأمراض اللُّ علل اللِّ : محمد كشاش.63

  .م1999

مقاربـة تحليليـة "صـور والممارسـة كي بالمدرسـة الأساسـية بـين التَّ الخطاب الديداكتي: محمد لمباشري.64

.ار البيضاء، المغربقافة، الدَّ ، دار الثَّ "نقدية

  .م2001شر، مصر، باعة والنَّ غة الحديث، دار غريب للطِّ ة وعلم اللُّ العربيَّ : محمد محمد داود.65

دار الكتــاب الجديــد، بــيروت، خاطــب، لالــة والتَّ مــة في علمــي الدَّ مقدِّ : محمــد محمــد يــونس علــي.66

  .م2004، 1لبنان، ط

ــعلُّ ة في عمليــة الــتَّ عليميَّــيــة الوســائل التَّ أهمِّ : اسمحمــد وطــّ.67 ة للأجانــب غــة العربيَّــة وفي تعلــيم اللُّ م عامَّ

  .م1988سة الوطنية للكتاب، الجزائر، ة، المؤسَّ خاصَّ 

وتحليـــل الأخطـــاء، عمـــادة شـــؤون غـــوي قابـــل اللُّ التَّ : محمـــود إسماعيـــل صـــيني؛ إســـحاق محمـــد أمـــين.68

  .م1982، 1عودية، طياض، المملكة العربية السَّ المكتبات، جامعة الملك سعود، الرِّ 

  .م1997، 2مة للقارئ العربي، دار الفكر العربي، القاهرة، طغة مقدِّ علم اللُّ : عرانمحمود السَّ .69

اء، مكتبـة دار الفجـر الإسـلامية، رَّ غـويين والقـة بـين اللُّ الأصوات العربيَّ : محمود زين العابدين محمد.70

  .م1998المدينة المنورة، المملكة العربية السعودية، 

  .م2000، مصر، 1منهج البحث العلمي، دار المعرفة الجامعية، ط: محمود سليمان ياقوت.71

، 1شـــر، القـــاهرة، مصـــر، طباعـــة والنَّ غـــوي، دار غريـــب للطِّ البحـــث اللُّ : محمـــود فهمـــي حجـــازي.72

  .م1994

غــــات اث واللُّ ة، مــــدخل تــــاريخي مقــــارن في ضــــوء الــــترُّ غــــة العربيَّــــعلــــم اللُّ : فهمــــي حجــــازيمحمـــود .73

  .م1973امية، وكالة المطبوعات، الكويت، السَّ 

  .ت.شر، القاهرة، دغة الحديث، دار قباء للنَّ مدخل إلى علم اللُّ : محمود فهمي حجازي.74



 قائمة المصادر والمراجع

473

  .م2011لة، بيروت، لبنان، المكتبة الشام" الإنشاء الطلبي"محمود قحطان، علم المعاني .75

ـــاللِّ : مصـــطفى حركـــات.76 ، 1ة، المكتبـــة العصـــرية، بـــيروت، لبنـــان، طة وقضـــايا العربيَّـــســـانيات العامَّ

  .م1998

  .م1998، 5باعة، القاهرة، طأمراض الكلام، دار مصر للطِّ : مصطفى فهمي.77

الكتـاب العـرب، دمشـق، وتية في كتـاب سـيبويه، اتحـاد ºċǐǳ¦�ƢēȏƾºƦƫÂ�ƨالحـروف العربيَّـ: ي دررمكِّ .78

  .م2007، 1سوريا، ط

ة، الخصــائص والمشــكلات، مكتبــة فولــة المبكــرِّ ســيكولوجية الطُّ :اني، وحســن الموســويممــدوح الكنَّــ.79

  .م1996وزيع، مصر، شر والتَّ الفلاح للنَّ 

  .م1964، المكتبة العربية، صيدا، بيروت، -نقد وتوجيه-حو العلمي في النَّ : مهدي المخزومي.80

ة، فولـة العربيَّـطـق عنـد الأطفـال العـرب، الجمعيـة الكويتيـة لتقـدم الطُّ اضـطرابات النُّ : سموسى فـار .81

  .م1987الكويت، 

راسـات ، المؤسسـة الجامعيـة للدِّ -المبادئ والأعلام-" غة الحديثعلم اللُّ "الألسونية : ميشال زكريا.82

  .م1983نان، ب، بيروت، ل2وزيع، طشر والتَّ والنَّ 

شـر راسـات والنَّ سـة الجامعيـة للدِّ غـات، المؤسَّ ظريـة الألسـنية وتعلـيم اللُ  النَّ مباحـث في: ميشال زكريـا.83

  .م1985وزيع، بيروت، لبنان، والتَّ 

سعد عبد العزيز مصلوح ووفاء كامل فايد، المطبعة :ساني، تراهات البحث اللِّ اتجِّ : ميلكا إفيتش.84

�ċưǴǳ�ȄǴǟȋ¦�ǆ ǴĐ¦��ƨȇŚǷȋ¦م2000، 2قافة، مصر، ط .  

بـــاط نـــت، المغـــرب، س، مطـــابع الرِّ بـــوي، سلســـلة كتـــاب المـــدرِّ كـــوين الترَّ أســـس التَّ : وريالتُّـــ ميلـــود.85

  .م2016

  .م1985فائس، بيروت، لبنان، ة وطرائق تدريسها، دار النَّ خصائص العربيَّ : نايف معروف.86

87.ȄººǇȂŭ¦�®ƢººĔ: ُّة العربيَّــ ســةســانيات الحاســوبية، المؤسَّ ة نحــو توصــيف جديــد في ضــوء اللِّ غــة العربيَّــالل

  .م2000، بيروت، 1شر، طراسات والنَّ للدِّ 



 قائمة المصادر والمراجع

474

غــوي، المكتبــة الجامعيــة الأزريطــة، غــة ومنــاهج البحــث اللُّ مباحــث في علــم اللُّ : نــور الهــدى لوشــن.88

 .م2006الإسكندرية، مصر، 

ــــ.89 ة، وزيــــع، الجامعــــة الأردنيَّــــشـــر والتَّ ة، دار وائــــل للنَّ غــــة العربيَّــــمنـــاهج اللُّ : اموكســـعدون محمــــود السَّ

  .م2006

ــية المســانيات العامَّــاللِّ : ســليم بابــا عمــر وبــاني عمــيري.90 ، دار الأنــوار، تــونس، "اكيــبعلــم الترَّ "رة سَّ

  .م1990

ــــاللِّ : ســــليمان أبــــو بكــــر ســــالم.91 غــــة المعاصــــر، دار لالي في علــــم اللُّ وتي والــــدَّ ســــانيات والمســــتوى الصَّ

  .م2009الكتاب الحديث، القاهرة، 

وزيـع، شـر والتَّ روق للنَّ دريس الفاعـل، دار الشُّـعليمـي والتَّـالمنهاج التَّ : يسهيلة محسن كاظم الفتلاو .92

  .م2006، 1ان، الأردن، طعمَّ 

 .م1992ة، مكتبة الفلاح، الكويت، طبيقيَّ ة التَّ ظريَّ عليمي، النَّ فس التَّ علم النَّ : سيد خير االله.93

شــر، القــاهرة، باعــة والنَّ الهنــاء للطِّ فســي، دار ة والإرشــاد النَّ فســيَّ ة النَّ الصــحَّ : ســيد محمــود الطــواب.94

  .مصر

وزيـع، قطــر، شـر والتَّ حـدة للنَّ ركة المتَّ ة، الشَّـغـة العربيَّـس اللُّ ه العلمـي لمـدرِّ الموجَّـ: عابـد توفيـق الهـاشمي.95

  .1ط

شـــر، بـــيروت، لبنـــان، باعـــة والنَّ ليعـــة للطِّ ة، دار الطَّ حويليَّـــة التَّ وليديَّـــســـانيات التَّ اللِّ : عـــادل فـــاخوري.96

  .م1988، 2ط

ط، .وزيـــع، مصـــر، دشـــر والتَّ قافـــة للنَّ غـــة بـــين القـــديم والحـــديث، دار الثَّ علـــم اللُّ : عـــاطف مـــذكور.97

  .م1987

سـة الأشـرف، بـيروت، لبنـان، ة الأولى عند العـرب، مؤسَّ سانيَّ بوادر الحركة اللِّ : عبد الجليل مرتاض.98

  .م1988، 1ط



 قائمة المصادر والمراجع

475

غـة، دار الكتـاب الحـديث، القــاهرة، في علـوم اللُّ �ƢººēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠنظريـات الـتَّ : عبـد الحميـد عيسـاني.99

  .م2011، 1مصر، ط

ع.100

  .م2007، 2فس، دار هومة، الجزائر، ط مدخل إلى علم النَّ : حمان الوافيبد الرّ 

  .م1968، 2غة، مطبعة الكيلاني، مصر، طأصوات اللُّ : وبحمان أيّ عبد الرّ .101

 .م1972، الجزائر، 02:مجسان الحديث، مدخل إلى علم اللِّ : حمن الحاج صالحعبد الرّ .102

، 2وزيـع، الجزائـر، طشـر والتَّ باعـة والنَّ فس، دار هومـة للطِّ مدخل إلى علـم الـنَّ : حمن الوافيعبد الرّ .103

  .م2007

  .م1986شر، تونس، ة للنَّ ونسيَّ ار التُّ ة، الدَّ سانيات وأسسها المعرفيَّ اللِّ : يلام المسدّ عبد السَّ .104

ـــ: بيـــع محمـــودعبـــد االله ر . عبـــد العزيـــز أحمـــد عـــلام، د.105 يـــاض، وتيات، مكتبـــة الرشـــد، الرّ علـــم الصَّ

  .م2004ة، عوديَّ ة السَّ المملكة العربيَّ 

  .م2009، 1ة، بيروت، طهضة العربيَّ ة، دار النَّ عبد العزيز عتيق، علم المعاني في البلاغة العربيَّ .106

  .قطرغة تحديد وتوضيح، دار قطر بن الفجاعة، غة وفقه اللُّ علم اللُّ : عبد العزيز مطر.107

  .م1981، 5ة، دار المعارف، القاهرة، طغة العربيَّ سي اللُّ  لمدرّ ه الفنيّ الموجَّ : عبد العليم إبراهيم.108

، 1شـر، عمـان، الأردن، طباعـة والنَّ ة، دار صـفاء للطِّ غويَّـعـات اللُّ نوُّ التَّ : عبد القادر عبد الجليـل.109

  .م1997

: مجيــد عبــد الحميــد نــاجي. د: عــن ، نقــلاً 114:لالي، صرس الــدّ الــدّ : عبــد القــاهر الجرجــاني.110

  .فسية لأساليب البلاغة العربيةالأسس النّ 

وزيــع، المملكــة العربيــة شــر والتَّ قافــة للنَّ ال، دار الثّ دريس الفعَّــالتـّـ: عبــد اللطيــف بــن حســين فــرج.111

  .م2009عودية، السَّ 

مشـق، سـوريا، نقد ثقافي أم نقد أدبي، دار الفكر، د: بي اصطيفعبد النَّ . عبد االله الغذامي؛ د.112

  .م2004، 1ط 



 قائمة المصادر والمراجع

476

113.ňƢºººǈȈǟ�ƾºººȈĐ¦�ƾºººƦǟ: َّنظريـــات الـــت�ČǴǳ¦�¿ȂºººǴǟ�Ŀ�ƢºººēƢǬȈƦǘƫÂ�ǶǴǠ ة غويِّـــاكتســـاب المهـــارات اللُّ -غـــة

  .م2011، 1، دار الكتاب الحديث، القاهرة، ط-الأساسية

مصـر، ة، دار المعرفـة الجامعيـة، الإسـكندرية، طبيقـي وتعلـيم العربيَّـغـة التَّ علـم اللُّ : اجحـيعبده الرَّ .114

  .م1995

، دار الفكــر اللبنــاني، بــيروت، "الفونولوجيــا"ة غويِّــعلــم وظــائف الأصــوات اللُّ : ينعصـام نــور الــدِّ .115

  .م1992، 1لبنان، ط

وزيـع، القـاهرة، مصـر، شـر والتَّ ة، مكتبـة الفـلاح للنَّ غـة العربيَّـتـدريس فنـون اللُّ : علي أحمـد مـدكور.116

  .ت.د

، 1وزيـع، الأردن، طشـر والتَّ ة، دار الأمل للنَّ غة العربيَّ أساليب تدريس اللُّ : عديعماد توفيق السَّ .117

  .م1992

ــنظريــات الــتَّ : ولغُــحيم الزَّ عمــاد عبــد الــرَّ .118 ، 1، ط6روق، عمــان، الأردن، الاصــدارعلم، دار الشُّ

 .م2015

ـــ: عمـــر أحمـــد مختـــار.119 وزيـــع، القـــاهرة، شـــر والتَّ غـــوي، عـــالم الكتـــب للطباعـــة والنَّ وت اللُّ دراســـة الصَّ

  .م1997مصر، 

، 6وزيــــع، عــــين مليلــــة، الجزائــــر، طشــــر والتَّ بــــوي، دار الهــــدى للنَّ فس الترَّ علــــم الــــنَّ : عمــــر لعــــويرة.120

  .م2004

ـــطـــور الـــدَّ التَّ : عـــودة خليـــل أبـــو عـــودة.121 عر ولغـــة القـــرآن، مكتبـــة المنـــار، الزرقـــاء، لالي بـــين لغـــة الشِّ

  .م1985، 1الأردن، ط

  .م1993، مصر، 7للملايين، طعلم ونظرياته، دار العلم فاخر عاقل، التَّ .122

، ديـــــوان المطبوعـــــات الجامعيـــــة، الجزائـــــر، "طبيـــــقظريـــــة والتَّ النَّ "غـــــة العـــــربي علـــــم اللُّ : ايـــــةفـــــايز الدَّ .123

  .م1973



 قائمة المصادر والمراجع

477

صـــر، المؤسســـة ة، يوســـف غـــازي ومجيـــد النَّ محاضـــرات في الألســـنة العامَّـــ: فردينانـــد دي سوســـير.124

  .م1986باعة، الجزائر، الجزائرية للطِّ 

عبــد القــادر قنيــني إفريقيــا الشــرق، :ســان العــام، تــرمحاضــرات في علــم اللِّ : سوســيرفردينانــد دي .125

  .م1987، 1ار البيضاء، المغرب، طالدَّ 

  .م2012، 1وزيع، الجزائر، طشر والتَّ عامل مع الطلاب، جسور للنَّ فن التَّ : فهد خليل زايد.126

ة، المكتـب العـربي الحـديث، ة العربيَّـغـة في اللُّ وتيَّ لالـة الصَّـالدَّ : صالح  سليم عبـد القـادر الفـاخري.127

  .ت.ة، مصر، دالإسكندريَّ 

  .م2017، 8ة، دار هومة، الجزائر، ط طبيقيَّ سانيات التَّ دروس في اللِّ : صالح بلعيد.128

  .م2009ط، الجزائر، .ة، دار هومة، دة في الجامعة الجزائريَّ غة العربيَّ ضعف اللُّ : صالح بلعيد.129

شر علم، دار الحامد للنَّ بوي ونظريات التَّ فس الترَّ ات علم النَّ أساسي: اهريصالح حسن أحمد الدَّ .130

  . م2011، 1وزيع، مصر، طوالتَّ 

ابـــع الهجــــري، �ċǂǳ¦�ÀǂººººǬǳ¦�ƨºººȇƢĔ�ŕººººƷ�ƨة عنــــد علمـــاء العربيَّـــلاليَّـــاهرة الدَّ الظَّــــ: ين زرالصـــلاح الـــدِّ .131

  .م2008، 1ختلاف، الجزائر، طمنشورات الا

ــة،قــد الأدبي، مكتبــة الأنجلــو مصــريَّ في النَّ  ةة البنائيَّــظريَّــالنَّ : صــلاح فضــل.132 روق، القــاهرة، دار الشُّ

  .م1980، 2مصر، ط 

علـــيم الإبتـــدائي، منشـــورات غويـــة في مرحـــة التَّ المعلـــم، حـــول تعليميـــة الأنشـــطة اللُّ : قيبوعـــة محمـــد.133

  .م2016، الجزائر، 1الأنيس، ط

وزيع، الأردن، شر والتَّ ة، دار الفكر للنَّ المدرسيَّ سة امل للمؤسَّ بوي الشَّ نظيم الترَّ التَّ : رافدة الحريري.134

.2011، 1ط

باعــــــة، الأردن، شــــــر والطِّ راســــــي المعاصــــــر، دار المســــــيرة للنَّ رشــــــدي أحمــــــد طعيمــــــة، المــــــنهج الدِّ .135

  .م2010



 قائمة المصادر والمراجع

478

، مصــــر، ة، مكتبـــة الأنجلـــو مصـــريَّ -ةة وتوجيهيَّـــة تفســـيريَّ دراســـة نفســـيَّ -م علُّ الـــتَّ : رمزيـــة الغريـــب.136

  .م1997

غــوي، مكتبــة الخــانجي، مصــر، غــة ومنــاهج البحــث اللُّ المــدخل إلى علــم اللُّ : وابعبــد التَّــرمضــان .137

  .م1997، 3ط
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  .م2013ة الحديثة، كنوز الحكمة، الجزئر، سانيَّ دروس في المدارس اللِّ : شفيقة العلوي.139

وزيــع، شــر والتَّ لالي عنــد عبــد القــاهر الجرجــاني، دار صــفاء للنَّ رس الــدَّ الــدَّ : تــرات حــاكم الزيــادي.140

  .م2011، 1ان، الأردن، طعمَّ 

ـــ:ة وعلـــم الإشـــارة، تـــرالبنيويَّـــ: ترنســـهوكز.141 ـــقافيَّـــؤون الثَّ مجيـــد الماشـــطة، دار الشُّ ة، بغـــداد، ة العامَّ

  .م1996، 2العراق، ط 

، 3وزيـع، القـاهرة، مصـر، طشـر والتَّ ة معناهـا ومبناهـا، عـالم الكتـب للنَّ العربيَّـغـة اللُّ : تمام حسان.142

  .م1998
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  :ةرات الجامعيَّ سائل والمذكِّ الرَّ :ثانياً 

، "مـــن الأهـــداف إلى الكفايـــات"شـــطة ة وفـــق المقاربـــات النَّ غـــة العربيَّـــة اللُّ تعليميَّـــ: محمـــد مصـــابيح.1

  .رة ماسترمذكِّ 

ــعليميــة في عمليــة الــتَّ أهميــة الوســائل التَّ : اسمحمــد وطَّــ.2 للأجانــب ة غــة العربيَّــة وفي تعلــيم اللُّ علم عامَّ

 .م1988سة الوطنية للكتاب، الجزائر، ة، المؤسَّ خاصَّ 

ة، دراســـة تطبيقيـــة علـــى ســـورة آل عمـــران، حـــوي للجملـــة العربيَّـــالبنـــاء النَّ : علويـــة موســـى عيســـى.3

ǎرســـالة ماجســـتير،  ºººčǐţ  َّأ دفـــع االله حمـــد االله حســـين، جامعـــة القـــرآن . شـــراف دإرف، حـــو والصَّـــالن

  .م2012ودان، السُّ الكريم والعلوم الاسلامية، 

سـانيات الأنثروبولـوجي، أطروحـة لنيـل غوية وعلاقتهـا بعلـم اللِّ ظاهرة الأمراض اللُّ : عيسى حميداني.4

عبـد الجليـل مرتـاض، كليـة الآداب . د.أ: ساني العربي، إشـرافرس اللِّ عليمية والدَّ كتوراه في التَّ شهادة الدُّ 

  .م2011غات، جامعة تلمسان، واللُّ 

ǎ، رة ماســـتربـــة، حـــروف الجـــر بـــين المعـــاني والوظـــائف، مـــذكِّ ابـــن الشـــيخ هي.5 ºººčǐţ: ُّغـــة، علـــوم الل

  .م2017و لطيفة، جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، الجزائر، عبُّ . شراف أإ

  :ةت والمقالات العلميَّ المجلاَّ :ثالثاً 

  .م2017، "تعريفه وأنواعه"دريس عزيز في التَّ التَّ : مقال بعنوان: أحمد حسن محمد علي.1

 .م2017مقال بعنوان مفهوم المعرفة لغة واصطلاحا، أفريل، : إسلام الزبون.2

فس، جامعــة فســية، قســم علــم الــنَّ اعــث، المكتبــة النَّ افع والبَّ الفــرق بــين الــدَّ : فسأكاديميــة علــم الــنَّ .3

.مؤتة، القاهرة، مصر

  .م2012، بغالي فتيحة، خصال الجملة الفعلية والإسمية ودلالتها في القرآن الكريم.4
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  .عوديةياض، المملكة العربية السَّ مفهوم الخطأ، الرِّ : موسوعة: سلمان بن فهد بن عبد االله العودة.9

  .م2017اكرة، كيفية تنشيط الذَّ : مقال بعنوان: عبد االله الكسواني.10
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  .م2001 ،وليةالعرب الدَّ 
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  .م2002، 1، ط9مج
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  .م1976الكويت، 

ة علـى المسـتوى ºċȈƥǂǠǳ¦�ǶȈǴǠƫ�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨǤظريات الحديثة في علم اللُّ النَّ : محمود فهمي حجازي.15

، 4، العـدد 2ند شر، السَّـأليف والنَّ جمة والتَّ عريب والترَّ المركز العربي للتَّ ، دمشق، "عريبالتَّ مجلَّة"الجامعي 

  .م1992

  .واصلم واضطرابات التَّ مقال مترجم عن المعهد الأمريكي للصُّ .16
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  .م2018ار البيضاء، المغرب، ، جامعة الحسن الثاني، الدَّ 3، العدد 1ƾǴĐ¦��4حاسوبية، الجزء 
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  .م2014ياضية، العراق، الرَّ 

ــــ: تــــرنس هــــوكز.19 ــــ05بيــــت الحكمــــة، العــــدد مجلَّــــةمياء، مــــدخل إلى السِّ نة الثانيــــة، ، المغــــرب، السَّ

  .م1987
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  .م1996، 2باط، المغرب، ط، الرِّ 06
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  .م2017جامعة مستغانم، الجزائر، ، 17العدد 
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فحةالصَّ   الآيـــــــــــــــــــــــــــــة  رقم الآية  ورةالسُّ 

  الفاتحة

127  ﴾للَِّهِ الْحَمْدُ ﴿01

127  ﴾نَسْتَعِينُ وَإِيَّاكَ نَـعْبُدُ إِيَّاكَ ﴿04

111  ﴾عَلَيْهِمْ أنَْـعَمْتَ ﴿06

  البقرة

391  ﴾ذَلِكَ الْكِتَابُ لاَ ريَْبَ فِيهِ ﴿02

387  ﴾ربِّ اجْعَلْ هَذَا بَـلَدًا آَمِنًا﴿126

111  ﴾عَلِيمٌ سَمِيعٌ ﴿181

340  ﴾كُتِبَ عَلَيْكُمُ الصِّيَامُ ﴿183

126  ﴾حَلِيمٌ غَفُورٌ وَاللَّهُ ﴿225

253
مَنْ هُمْ مِنْ بَـعْضٍ عَلَىبَـعْضَهُمْ فَضَّلْنَاالرُّسُلُ تلِْكَ ﴿

  ﴾اللَّهُ كَلَّمَ 
316

282
لْيَكْتـُبْ ﴿ وَلاَ يأَْبَ كَاتِبٌ أَنْ يَكْتُبَ كَمَا عَلَّمَـهُ اللَّـهُ فَـ

  ﴾وَلْيُمْلِلِ الَّذِي عَلَيْهِ الْحَقُّ 
324

124  ﴾ربََّـنَا لاَ تُـؤَاخِذْناَ إِنْ نَسِينَا أَوْ أَخْطأَْناَ﴿286

317  ﴾أَلاَّ تُكَلِّمَ النَّاسَ ثَلاَثةََ أيََّامٍ إِلاَّ رمَْزًاآَيَـتُكَ ﴿41آل عمران

  ساءالنِّ 

98  ﴾يُحَرِّفُونَ الْكَلِمَ عَنْ مَوَاضِعِهِ ﴿46

90

ــنـَهُمْ مِيثــَاقٌ ﴿ ــنَكُمْ وَبَـيـْ ــوْمٍ بَـيـْ إِلاَّ الَّــذِينَ يَصِــلُونَ إِلــَى قَـ

يُـقَــــــاتلُِوكُمْ أَوْ جَــــــاءُوكُمْ حَصِــــــرَتْ صُــــــدُورهُُمْ أَنْ أَوْ 

  ﴾يُـقَاتلُِوا قَـوْمَهُمْ 

110

124﴿وَمَا كَانَ لِمُؤْمِنٍ أَنْ يَـقْتُلَ مُؤْمِنًا إِلاَّ خَطأًَ﴾92

126  ﴾ الأَْرْضِ فِيوَمَاالسَّمَاوَاتِ فِيمَاوَللَِّهِ ﴿132

316  ﴾وكََلَّمَ اللَّهُ مُوسَى تَكْلِيمًا﴿164

بَةٍ تَحْريِرُ أَوْ ﴿  89  المائدة 126  ﴾رقََـ

452  ﴾شُركََاءَ للَِّهِ وَجَعَلُوا﴿  100  الأنعام



قائمة السُّور القرآنيَّة

486

  الأعراف

296  ﴾نَّمَا يَـتَذكََّرُ أُولُو الأْلَْبَابِ ﴿201

204
وَإِذَا قـُــرِئَ الْقُـــرْآَنُ فاَسْـــتَمِعُوا لـَــهُ وَأنَْصِـــتُوا لَعَلَّكُـــمْ ﴿

  ﴾تُـرْحَمُونَ 
315

التَّوبــــــة

06
ـــأَجِرْهُ حَتَّـــى وَإِنْ ﴿ ـــتَجَارَكَ فَ ـــنَ الْمُشْـــركِِينَ اسْ ـــدٌ مِ أَحَ

  ﴾يَسْمَعَ كَلاَمَ اللَّهِ 
392

391  ﴾ذَلِكَ هُوَ الْفَوْزُ الْعَظِيمُ ﴿72

78
اللَّهَ يَـعْلَمُ سِرَّهُمْ وَنَجْـوَاهُمْ وَأَنّ اللَّـه ﴿ألََمْ يَـعْلَمُوا أَنَّ 

مُ الْغيُُوبِ﴾ عَلاَّ
248

111  ﴾مَعَنَااركَْبْ ﴿  42  هود

  يوسف
450  ﴾الْقَرْيةََ وَاسْأَلِ ﴿82

124  ﴾قاَلُوا ياَ أبَاَناَ اسْتـَغْفِرْ لنََا ذُنوُبَـنَا إِنَّا كُنَّا خَاطِئِينَ ﴿97

  عدالرَّ 
247الْمُتـَعَالِ﴾﴿عَالِمُ الْغَيْبِ وَالشَّهَادَةِ الْكَبِيرُ 09

386  ﴾الأْلَْبَابِ نَّمَا يَـتَذكََّرُ أُولُو ﴿19

09  ﴾وَمَا أَرْسَلْنَا مِنْ رَسُولٍ إِلاَّ بلِِسَانِ قَـوْمِهِ ﴿  05  إبراهيم

  ﴾إِنَّا نَحْنُ نَـزَّلْنَا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظوُنَ ﴿  09  الحجر

387  ﴾حَدِيدًاأَوْ حِجَارةًَ كُونوُاقُلْ ﴿  50  الإسراء

�ƢčȈÊƦÈǏ﴿  29  مريم �
Êƾ ÌȀ ÈǸ Ìǳ¦�Ȇ

Êǧ�ÈÀƢÈǯ�ÌǺ ÈǷ�ÉǶ
ďǴÈǰ Éǻ�ÈǦ ÌȈÈǯ�¦ȂÉǳƢÈǫ﴾  392

109  ﴾يَـفْقَهُوا قَـوْلِي(27)وَاحْلُلْ عُقْدَةً مِنْ لِسَانِي﴿  28-27  طه

رَاهِيمُ ياَبِآَلِهَتِنَاهَذَافَـعَلْتَ أأَنَْتَ ﴿  62  الأنبياء 452  ﴾إِبْـ

  13  عراءالشُّ 
يَـنْطلَِــــقُ لِسَــــانِي فأََرْسِــــلْ إِلــَــى وَيَضِــــيقُ صَــــدْرِي وَلاَ ﴿

هَارُونَ﴾
105

  05  الفرقان
وَقـَـالُوا أَسَـــاطِيرُ الأَْوَّلـِـينَ اكْتَتَبـَهَـــا فَهِــيَ تُمْلــَـى عَلَيْـــهِ ﴿

  ﴾بُكْرَةً وَأَصِيلاً 
324

105وَأَخِــي هَــارُونُ هُــوَ أَفْصَــحُ مِنِّــي لِسَــاناً فأََرْسِــلْهُ مَعِــيَ ﴿34
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بوُنِ رِدْءًاالقصص قنُِي إِنِّي أَخَافُ أَنْ يُكَذِّ   ﴾يُصَدِّ

84  ﴾وَلَقَدْ وَصَّلْنَا لَهُمُ الْقَوْلَ لَعَلَّهُمْ يَـتَذكََّرُونَ ﴿51

315  ﴾وَإِذَا سَمِعُوا اللَّغْوَ أَعْرَضُوا عَنْهُ ﴿55

124  ﴾وَليَْسَ عَلَيْكُمْ جُنَاحٌ فِيمَا أَخْطأَْتُمْ بِهِ ﴿05الأحزاب

407  ﴾إنما يخشى االله من عباده العلماءٌ ﴿  68  فاطر

  81  يـــس
﴿أَوَليَْسَ الَّذِي خَلَقَ السَّمَاوَاتِ وَالأَْرْضَ بِقَادِرٍ عَلـَىٰ 

قُ مِثـْلَهُمْ بَـلَىٰ أَنْ يَخْلُقَ  الْعَلِيمُ﴾وَهُوَ الْخَلاَّ
247

  09  مـــرالزُّ 
وَالَّـذِينَ لاَ يَـعْلَمُـونَ قُلْ هَلْ يَسْتَوِي الَّـذِينَ يَـعْلَمُـونَ ﴿

  ﴾إِنَّمَا يَـتَذكََّرُ أُولُو الأْلَْبَابِ 
386

  52-51  خرفالزُّ 

ـــوْمِ ألَــَـيْسَ لــِـي ﴿ وْمِـــهِ قــَـالَ يــَـا قَـ وَنــَـادَى فِرْعَـــوْنُ فِـــي قَـ

ـــلاَ مُلْـــكُ مِصْـــرَ  ـــي أَفَ ـــنْ تَحْتِ هَـــارُ تَجْـــرِي مِ وَهَـــذِهِ الأْنَْـ

ــرٌ مِــنْ (51)تُـبْصِــرُونَ  ــَا خَيـْ هَــذَا الَّــذِي هُــوَ مَهِــينٌ أَمْ أنَ

  ﴾يَكَادُ يبُِينُ وَلاَ 

104

نـَّهُمْ فِي لَحْنِ الْقَوْلِ ﴿  30  دمحمَّ  130  ﴾وَلتَـَعْرفَِـ

الحجرات

453  ﴾باِلأْلَْقَابِ تَـنَابَـزُواوَلاَ ﴿11

13
ثــَـــى ﴿ يــَـــا أيَُّـهَـــــا النَّـــــاسُ إِنَّـــــا خَلَقْنــَـــاكُمْ مِـــــنْ ذكََـــــرٍ وَأنُْـ

بَائِلَ لتِـَعَارفَُواوَجَعَلْنَاكُمْ    ﴾شُعُوباً وَقَـ
84

فَعُ الْمُؤْمِنِينَ ﴿55ارياتالذَّ  296  ﴾وَذكَِّرْ فإَِنَّ الذِّكْرَى تَـنـْ

402  ﴾مُدْهَامَّتَانِ ﴿  64  نحمالرَّ 

  3- 2-1  ةالحاقَّ 
ــــــــــا الْحَاقَّــــــــــةُ )1(الْحَاقَّــــــــــةُ ﴿ ــــــــــا )2(مَ ــــــــــا أَدْراَكَ مَ وَمَ

  ﴾)3(الْحَاقَّةُ 
34

  الملك
111  ﴾مُبِينٌ نَذِيرٌ أنَاَ﴿26

111  ﴾رحَِمَنَاأَوْ ﴿28

341  ﴾أَمْ عِنْدَهُمُ الْغَيْبُ فَـهُمْ يَكْتبُُونَ ﴿  47  القلم
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  الجـــن

11
ــــــــــــالِحُونَ ﴿وَأنََّــــــــــــا مِنَّــــــــــــا لــِــــــــــكَ  وَمِنَّــــــــــــا دُونَ ذَ الصَّ

قِدَدًا﴾طَرَائِقَ كُنَّا
250

16
نَاهُمْ مَـــاءً ﴿وَأَنْ لـَــوِ اسْـــتـَقَامُوا عَلـَــى الطَّريِقَـــةِ  لأََسْـــقَيـْ

غَدَقاً﴾
250

  امـــةالقيَّ 
7-8-9-10

وَجُمِــعَ )8(وَخَسَــفَ الْقَمَــرُ )7(فــَإِذَا بــَرِقَ الْبَصَــرُ ﴿

ــــمْسُ وَالْقَمَــــرُ  ــــنَ )9(الشَّ ــــذٍ أيَْ نْسَــــانُ يَـوْمَئِ ــــولُ الإِْ يَـقُ

  ﴾)10(الْمَفَرُّ 

385

نَا جَمْعَهُ وَقُـرْآَنهَُ ﴿17 326  ﴾إِنَّ عَلَيـْ

  بــــأالنَّ 
111  ﴾ثَجَّاجًامَاءً ﴿14

111  ﴾ادِهَاقاًوكََأْسً ﴿34

126  ﴾الطَّامَّةُ جَاءَتِ فإَِذَا﴿34ازعاتالنَّ 

  عبس
297  ﴾كَلاَّ إِنَّـهَا تَذْكِرَةٌ ﴿11

313  ﴾بأِيَْدِي سَفَرَةٍ كِرَامٍ بَـرَرةٍَ ﴿15

  02-01  القدر
لـَـةِ ﴿ زَلْنـَـاهُ فِــي ليَـْ ــدْرِ إِنَّــا أنَْـ لـَـةُ )1(الْقَ وَمَــا أَدْراَكَ مَــا ليَـْ

  ﴾)2(الْقَدْرِ 
33

  7- 6-5  يلاللَّ 
)6(وَصَـدَّقَ باِلْحُسْـنَى )5(فأََمَّا مَنْ أَعْطَى وَاتَّـقَى ﴿

  ﴾)7(فَسَنُـيَسِّرُهُ للِْيُسْرَى 
384

  العلق
رَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ ﴿01 326  ﴾اقـْ

111  ﴾عَلَقٍ مِنْ ﴿02

446  ﴾للِْمُصَلِّينَ فَـوَيْلٌ ﴿  04  الماعون

128  ﴾لِرَبِّكَ فَصَلِّ ﴿  02  الكوثر

111  ﴾جُوعٍ مِنْ أَطْعَمَهُمْ ﴿  04  ريشقُ 

111  ﴾مَسَدٍ مِنْ ﴿  05  المسد

111  ﴾النَّاسِ بِرَبِّ أَعُوذُ قُلْ ﴿  01  اسالنَّ 
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490

  فحةالصَّ   الحديث

124"وإذا حكم فاجتهد فأخطأ فله أجرٌ "

124"أمَُّتي الخطأُ والنَّسيانُ  عن عفِ رُ "

129"فلعل بعضكم أنْ يكون بحجَّته ألحَن من بعضٍ "

265"الحكمة ضالة المؤمن حيثما وجدها فهو أحق النَّاس بها"

313"مثل الماهر بالقرآن مَثَل السَّفَرَة"

340  "بينكما بكتاب االله لأقضينَّ "

ـــى اللِّ " ـــان عل ـــان خفيفت ـــرحمكلمت ـــى ال ـــان إل ـــزانســـان حبيبت ـــان فـــي المي ،ن ثقيلت

"سبحان االله وبحمده، سبحان االله العظيم
493

394  "اماتأعوذ بكلمات االله التَّ "

394  "أوتيت جوامع الكلام"

375  "لا تنبر باسمي"

454"وكونوا عباد االله إخواناً ... لا تنازعوا ولا تحاسدوا ولا تباغضوا"
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فحةالصَّ   ةعريَّ الآبيات الشِّ 
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ـــــــــــام أنيِّ فـــــــــــلا يحســـــــــــب التَّ  ــــــــــــــــــولكنَّــــــــــــــــــ هجوتـــــــــــهمت 108لت أهــــــــــــــــــل المكــــــــــــــــــارمني فضَّ

109ســـــــــــــــــــــــــــــــقط الكـــــــــــــــــــــــــــــــلامبَّ ولا محِـــــــــــــــــــــــــــــــولا تمتــــــــــــــــــــــــــــــــالــــــــــــــــــــــــــــــــيس بفأفــــــــــــــــــــــــــــــــاءٍ 

109ســــــــــــــــوداوفمــــــــــــــــا بــــــــــــــــه قضــــــــــــــــم وجلــــــــــــــــدا أةٌ زئـــــــــــــــــــت زنيبـــــــــــــــــــة أن رأت بي رتَّـــــــــــــــــــهُ 

112غَمْغَمَــــــــــــــــــةفــــــــــــــــــلا تســــــــــــــــــمع إلاَّ ضــــــــــــــــــرباً وجمُْجُمَــــــــــــــــةيفلِقــــــــــــــــن كــــــــــــــــل ســــــــــــــــاعدٍ 

112إذا هـــــــــــزّ نصـــــــــــل الســـــــــــيف غـــــــــــير قريـــــــــــبلســــــــــــــــانهوقــــــــــــــــد تعتريــــــــــــــــه عقلــــــــــــــــة في 

113الحــــــــــــــــــــــــــوادث ملقــــــــــــــــــــــــــي ومنتظــــــــــــــــــــــــــرإنَّ يـا أســم صـبراً علــى مـا كــان مـن حــدث

113وأن كنـــــت قـــــد أزمعـــــت صـــــرمي فـــــأجمليلدلُّ بعــــــــض هــــــــذا التَّــــــــأفــــــــاطم مهــــــــلاً 

�Ê²يـــــــــــــــــا مَــــــــــــــــــرْوُ أن مطيَّـــــــــــــــــتيِ محبوســــــــــــــــــة ƘººººººººººººººººººȈȇ�Ń�Ƣººººººººººººººººººđ°Â� ƢººººººººººººººººººƦū¦�ȂººººººººººººººººººƳǂƫ113

113واســــــــــكت بحيــــــــــث الخــــــــــير في ســــــــــكتتِكالعـــــــــــــــي مســـــــــــــــتقبحٌ وانطــــــــــــــق بحيـــــــــــــــث 

129مـــــــن كـــــــل مـــــــن يكفـــــــي القصـــــــيد ويلحـــــــنليـــــــــــــــــت الأمـــــــــــــــــير أطـــــــــــــــــاعني فشـــــــــــــــــفيته

129مطوقـــــــــــــــــــــــــة علـــــــــــــــــــــــــى فـــــــــــــــــــــــــنن تغـــــــــــــــــــــــــنيِّ لقــــــــــــــــــد تركــــــــــــــــــت فــــــــــــــــــؤادك مســــــــــــــــــتجناً 

ǺºººººººººººººººººººººººƸǴƥ�ǾºººººººººººººººººººººººƦǯǂƫÂ�Ƣºººººººººººººººººººººººđ�ǲºººººººººººººººººººººººȈŻ130إذا مـــــــــــــــــــــــا غـــــــــــــــــــــــنَّ للمحـــــــــــــــــــــــزون أنَّـــــــــــــــــــــــا

ــــــــــــــــــاً ولقــــــــــد لحنــــــــــت لكــــــــــم لكيمــــــــــا تفقهــــــــــوا ــــــــــــــــــابووحيــــــــــــــــــت وحي ــــــــــــــــــيس بالمرت 130ل

ـــــــــــــــــرةً  ـــــــــــــــــرى لي عث 131ومـــــن ذا الـــــذي يعطـــــى الكمـــــال فيكمـــــلُ أردت لِكَيْمـــــــــــــــــا لا ت

317ســــــــــان علــــــــــى الفــــــــــؤاد دلــــــــــيلاً جعــــــــــل اللِّ ماـالكــــــــــــــلام لفــــــــــــــي الفــــــــــــــؤاد وإنَّــــــــــــــإنَّ 

317إشــــــــــــــــــــــــــــــارة محــــــــــــــــــــــــــــــزون ولم تــــــــــــــــــــــــــــــتكلَّمالعـــــــــين خيفـــــــــة أهلهـــــــــاأشـــــــــارت بطـــــــــرف
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ــــــــت أنَّ  وأهــــــــــــــــلاً وســــــــــــــــهلاً بالحبيــــــــــــــــب المتــــــــــــــــيمقــــــــال مرحبــــــــاً رف قــــــــد الطَّــــــــفأيقن

ــــــــــ 340عــــــــــــنكم وهــــــــــــل أمــــــــــــنعن االله مــــــــــــا فعــــــــــــلانيي كتــــــــــاب االله أخــــــــــرجيــــــــــا ابنــــــــــة عمِّ

343ظـــــــــــــــرفكـــــــــــــــير والنَّ مـــــــــــــــا دام ينفعـــــــــــــــك التَّ نظــــــــر لنفســــــــك يــــــــا مســــــــكين في مهــــــــلأ

350مقعـــــــرذئـــــــبوصـــــــوتالكريـــــــبصـــــــوتلايســــــــتوي الصَّــــــــوتان حــــــــين تجاوبــــــــا

�Å¦ǂºººººººººººººººººđ�ƪبَّ قـــــــــــــــــالوا تحُ ثم ºººººººººººººººººǴǫ��ƢºººººººººººººººººȀ َّــــــــــــــــترُّ عــــــــــــــــدد الر 383ابمــــــــــــــــل والحصــــــــــــــــى وال

406بالمنــــــــــــــــــــاقيرإليــــــــــــــــــــهورنَّــــــــــــــــــــتغنَّــــــــــــــــــــت   شرف من النَّحو في ما الطَّير تعلم لو

ـــــــــــــنانيروأصــــــــــــواتالكــــــــــــلابنــــــــــــبحيزُينـــــــــــــــــــــــــــهنحــــــــــــــــــــــــــوٍ  بـــــــــــــــــــــــــــلا الكــــــــــــــــــــــــــلام إنَّ  406السَّ

ـــــــــــــتاءفيالمـــــــــــــاءعافـــــــــــــت 438ســــــــــــــــــــــخيناتصــــــــــــــــــــــادفيهديــــــــــــــــــــــهبــــــــــــــــــــــرفقلنـــــــــــــاالشَّ
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:ملخص

تــه مادَّ شــأة، اســتمدَّ النَّ بذاتــه، حــديثُ قــائمٌ طبيقــي علــمٌ غــة التَّ علــم اللُّ مــن المعلــوم أنَّ 

ة المعاصـرة، يعمـل علـى تطـوير نظريـات سـانيَّ ظريـة اللِّ ة من مفاهيم وأفكـار النَّ ة والمصطلحيَّ المعرفيَّ 

   .لوكي والمذهب العقلانيالسُّ المذهب : م التي ترتكز في مجملها على مذهبين اثنين هماعلُّ التَّ 

ظريـات والأهـداف الـتي طبيقي إلى فهم وتصـنيف وترتيـب تلـك النَّ غة التَّ يسعى علم اللُّ 

تصـــبوا إلى تحقيقهـــا، والعمـــل علـــى تجـــزأة المفـــاهيم والأفكـــار وتبســـيطها وتكييفهـــا بمـــا يناســـب 

  .معلُّ ة أثناء التَّ ة والفكريَّ مين العقليَّ قدرات المتعلِّ 

ا وضـــع الـــبرامج هـــتمَّ مه ،عمودهـــا الفقـــري نقـــلْ لمْ طبيقـــي، إنْ غـــة التَّ ة مـــن أهـــم فـــروع علـــم اللُّ يَّـــعليمتَّ التعتـــبر 

ة أكثــر وتســطير الأهــداف والغايــات الــتي تطمــح البلــوغ إليهــا، والبحــث عــن طرائــق تعليميَّــ خطــيط لهــارات والتَّ والمقــرَّ 

ســتعانة بــبعض م عليهــا الإا حــتَّ بــالغرض المطلــوب، ممَّــلوحــدها لا تــفِ ة عليميَّــالتَّ أنَّ نجاعــة، ووســائل معينــة هادفــة، إلاَّ 

ǶƬºē�Ŗºǳ¦�Ǯالعلوم خاصَّـ ºǴƫ�ƨ واضـحة قـراءة عليمـيلفاعـل التَّ في إعطـاء ابـدورها تسـاهم كمـا م،  ة المـتعلِّ شخصـيَّ  بمعرفـة 

  .نقائصه ة سدِّ ورغباته وكيفيَّ  ميوله عنو  ةيولوجيَّ عن تركيبته الفيز 

ــغــة العربيَّــطبيقــي للُّ غــة التَّ م علــم اللُّ لقــد قــدَّ  ººċǐǳ¦�ƢēƢȇȂƬººǈǷ� ¦ǂººƯ¤�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�Ǯة مســاهمات كثــيرة تجسَّ ººǳ̄�ƾ وتي

ســاعدها  غــوي لــديها،حليــل اللُّ التَّ عمــق  ةلالي بــبعض المفــاهيم والمصــطلحات زادت مــن عمليَّــحــوي والــدَّ رفي والنَّ والصَّــ

  .ة أكبرسر وبفعاليَّ ياخلة عليها بكل ات الدَّ غيرُّ تَّ التي تستجيب لتلك ال لها زةصائص المميَّ ة الخنوعيَّ ذلك في 

  .ةيَّ غة العربة، مستويات اللُّ عليميَّ م، التَّ علُّ طبيقي، نظريات التَّ غة التَّ علم اللَّ :ةالكلمات المفتاحيَّ 

Abstract :
It is known that applied linguistics is a stand-alone science, newly established. It

derived its cognitive and terminological subject from the concepts and ideas of contemporary

linguistic theory.

It works to develop learning theories that are based on the totality of fulfilling two

doctrines: the behavioral doctrine and the rationalist doctrine. Applied linguistics seeks to

understand and classify Arranging those theories and goals that they aim to achieve, and

working on dividing concepts and ideas, simplifying them and adapting them to suit the

mental and intellectual capabilities of the learners during learning.

Language teaching is considered one of the most important branches of applied

linguistics, if it does not move its backbone to be interested in setting programs and decisions

and planning for them, delineating the goals and objectives that they aspire to attain, and

searching for more effective educational methods, and specific purposeful means, but

educational alone does not fulfill the required purpose Which necessitated the use of some

sciences, especially those that are concerned with the personality of the learner, and thus give

the educational actor a clear vision of his deficiencies, inclinations, and methods of filling and

satisfying them.

Applied linguistics has made many contributions to the Arabic language, embodying

this by enriching its phonological, morphological, grammatical and semantic levels with some

concepts and terminology, which increased its linguistic analysis process.

Key words : Applied Linguistics, Learning Theories, Educational, Arabic language levels.


