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شكر وامتنان

الحمد الله الذي يسر طريقي ووفقني في إنجاز هذا العمل، 

آتاه الحكمة وفصل وأصلي وأسلم على رسول االله الذي 

الخطاب ومنحه فضيلة البيان، فكان من الحجة والبلاغة بما 

:كان وبعد

من ساعدني في إنجاز هذا أتقدم بالشكر الجزيل إلى كلّ

الذي كان " طيب بن جامعة"العمل بدءا من الأستاذ المشرف 

م، وكان لي عظيم الشرف لي نعم المرافق والموجه والمُقَوِ

إلى كلّ أساتذة كلية الآداب صولا ، وبالعمل تحت إشرافه

، انتهاء عند أعضاء اللجنة - تيارت–واللغات بجامعة ابن خلدون 

العلمية المناقشة لأطروحتي، فمني لكم جميعا تحية تقدير

.وتوقير
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:مقدمة

حلة اللغة وعاء الفكر والتجارب الإنسانیة عبر التاریخ، وقد سجلت ھموم الإنسان وتطلعاتھ في ر

، وھي نعمة أسبغھا الله على عباده وبدونھا ما كان لیتحقق لكوكب في بطون الكتبوجوده على ھذا ا

.  والانجاز الحضاريالبیان اللساني

اللغة العربیة متمیزة بین اللغات، لغة القرآن بھا نزل الوحي وبھا أقنع الرسول صلى الله علیھ و

ذاتھ نععبر الإنسانیُ عبر وھا مكنون، بھا وسرّ مصونوسلم من یمتلك ناصیتھا، شرفھا في ذاتھا 

.وتطلعاتھ

قع اللغة العربیة في أنّ وادرتھا على التعبیر والتصویر غیر ر اللغة العربیة وقُ دْ رغم جلال قَ 

غیور على اللسان العربي المبین أن یرى ما آلت إلیھ العربیة یبشر بخیر، إذ یحزّ في نفس كلّ الجزائر لا 

.مستوى المتكلمین بھا والمدونین بحروفھامن تدني

أنّ مستواھا في غیروالأموال لتدعیم وتعزیز مكانة اللغة العربیة الجھودتبذل الدولة الجزائریة

وى ایتھأحسن من السابق، فمستوى العربیة تراجع مشھود غیر معھود، والناشئ الجزائري اللاحق لیس ب

.جیلا بعد جیل

إلى یومنا ھذا الجزائریة باشرت إصلاحات تعلیمیة منذ فجر الاستقلال ةالدولبالرغم من أنّ 

المستوى واقعھا لا یرقى إلى غیر أنّ نھوض بھا لسانیا وأسلوبیا وعلمیا اللإعادة بعث اللغة العربیة و

.المنشود والمقصود

م المحتل، الذي من بین الدول التي مازالت لحدّ الساعة تصلح ما أفسده الغاشالجزائرنحن نعلم أنّ 

، فبعد خروج المستدمر الفرنسي مباشرة شھدت دا لمدة مائة واثنین وثلاثین سنةعاث في الأرض فسا

ت المدارس والمعاھد وبَنَت أأنشحیث ، یزال متواصلالا والجزائر اھتماما بقطاع التربیة والتعلیم

.لنھوض بالتعلیممعلمین لالأساتذة والالثانویات والمتوسطات والجامعات، وتمّ خلالھا تكوین 

جسدت بعدھاالمقاربة بالمضامین، ثم باعتماد ، بدأت تعلیمیة إصلاحیةالجزائر مقارباتاعتمدت 

أردفت ھذه ثمّ م2003مع مطلع سنةالتي كانت المقاربة بالكفاءات تطبیقالمقاربة بالأھداف، وصولا إلى

تعزیزا ذلكوت بإصلاحات الجیل الثانيعرفبإصلاحات ثانیة2016/2017سنةالمقاربة الأخیرة

.لتطبیق المقاربة بالكفاءات
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جاءت مسایرة بالكفاءات الجیل الثاني أو كما یسمیھا البعض بالمناھج المعاد كتابتھا ھذه المقاربة 

تفي بالغرض المنشود من المدرسة وصولا إلى الجامعة لللتطور الذي عرفتھ التعلیمیة لتواكب العصر و

والمھاراتالعلمیة والمعرفیةأجیالا تمتلك الكفاءاتعالم الشغل لتخرج في نھایة المطافانتھاء إلى

، ولا شك أنّ ھذا والقطاعاتالمجالات، تتحكم في توظیفھا في كلّ والإنتاجیةاللسانیة والكتابیة والعملیة

ضامین الكتب المدرسیة التعلیمیة ومالتربویة والبرامجیر في المناھجیغْ رافقھ تَ ةالنوع من المقارب

. والأسالیب التقویمیة

بجمیع مكوناتھالتعلیمقطاع في التي بذلتھا الدولة الجزائریة من الاستقلال إلى یومنا بقیت الجھود 

الأعمال المسخرة لا یعكس الوضع الحالي ، إذ الأھداف المسطرة والغایات المنتظرةبعیدة عن مستوى 

والرقي باللغة العربیة وتعزیز مكانتھا والوسائلوالبرامجوین والمناھجلتطویر التكالمجندةوالأموال

تدعو تعلیمیة ولذلك ظھرت أطروحات الأدبیة، اللغویة ووالمھارات العملیة والعلمیة وتحقیق الكفاءات 

والكتب إعادة صیاغة المناھجوالإصلاحجدید، كما نادى بعضھم بإصلاح التوجھ نحو إصلاح إلى 

.المدرسیة

ھذه الأسباب دفعتني إلى البحث في الموضوع الذي عنونتھ بتعلیمیة اللغة العربیة في المدرسة 

أسباب تدني - ولو نسبیا - لعلي أجلي "خامسة ابتدائي نموذجاالالسنة "الجزائریة بمنظور الإصلاح 

ثم جتمع عامةمستوى المتكلمین باللغة العربیة والمدونین بحروفھا في المدرسة الجزائریة خاصة والم

، وحتى أستطیع ضبط الموضوع حسب إمكانیات العلمیة والمعرفیةأقدم حلولا لتلك الأسباب على 

لھ قسمت البحث منھجیا إلى ثلاثة فصول، خصصت فصلین للجانب ةوالتحكم في العناصر المشكل

.النظري، والفصل الثالث للجانب التطبیقي

.میة اللغةمقاربة مفاھیمیة لحقل تعلی:الفصل الأول

:إلى أربعة مباحثھقسمت

لتعلیمیة حددت فیھ الحدود والأبعاد المتعلقة بھا لمقاربة ا:من ھذا الفصلخصّصت المبحث الأول

یةالعناصر المكونة للعملیة التعلیمباعتبارھا علما قائما بذاتھ، وأردفت ھذا المبحث بمبحث ثاني حللت فیھ 

، وبیّنت رأي أثبت فیھ أھمیة النظریة السلوكیة، اللغةات تعلیمیةنظریبینت أھم الثثم في المبحث الث

نظریة العقلانیة الساب المتعلّم لھا، ثمّ عرّجت على تكااللغة وكیفیة یةأصحابھا في تعلیم

التي جاء بھا البنائیةم اللغة، وبعدھا انتقلت إلى النظریة ووضحت رأیھ في تعلّ ،Chomskyلتشومسكي
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، وأبرزت تفسیرھا لتعلمّ اللغة وتعلیمھا، ثم انتقلت إلى المبحث الرابع شخصت Jean Piagetجون بیاجیھ

.باعتبار المدرسة مكون لأفراد المجتمعالمجتمع الجزائريفیھ واقع اللغة العربیة في 

.تعلیمیة اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة: الفصل الثاني

:إلى خمسة مباحثقسمتھ

الخاصة باللغة العربیة في المدرسة الجزائریة لبیان المقاربات التعلیمیة ث مباحثلاثة إذ خصصت 

عنداستقراراو،بالأھدافللمقاربةثم تجسیدا، المقاربة بالمضامیناعتماد بدءا بصلاحبمنظور الإ

تعلیمیة المھارات اللغویة الأربع وفق المقاربةفكان ل، أما المبحث الرابع حالیاالمقاربة بالكفاءات

نظرا لأھمیتھ في تعلیمیة اللغة التقویم في مبحث منفردفي عملیةبالبحثبالكفاءات، وختمت ھذا الفصل 

.العربیة

.للغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي الجیل الثانيادراسة تقویمیة لكتاب :الفصل الثالث

حاولتو، ابتدائيامسةقمت فیھ بدراسة وصفیة تحلیلیة تقویمیة لكتاب اللغة العربیة للسنة الخ

الخاص بھذا المستوى من حیث الكفاءات اللغویة المنتظر تحقیقھا، وسجلت الجیل الثاني منھاجاستقراء 

كیفیةالدراسة، كما حاولت استقراءبعض الملاحظات على مضامین النصوص الواردة في الكتاب محلّ 

مستوى مع اسب تنأحسب أنھا ت،دراسةتعلیمیة النشاطات اللغویة في ضوء الكتاب المدرسي محل ال

التحلیل، كما درست نماذج التمارین اللغویة الواردة في الكتاب المدرسي التي تساعد على تثبیت الكفاءات

بحثي ختمتالتعلیمیة في ھذا المستوى، ثم اتالمستھدفة في العملیالكتابیةواللغویة والمھارات اللسانیة 

.ھذايالتي خرجت بھا من عملئجالنتابخاتمة كانت عاكسة لأھم 

منھا أذكر ،أطروحتيكانت سندا علمیا ومعرفیا لإنجازالمراجع التي المصادر واعتمدت بعض 

المرجع ولسان العرب لابن منظور، معجم، بروایة حفصالقرآن الكریم:لا الحصرالتمثیلعلى سبیل 

لمدرسة الأساسیة بین التصور والممارسة لمحمد الخطاب الدیداكتیكي بافي التعلیمیة لعبد القادر لورسي،

لمباشري، مدخل إلى علم التدریس تحلیل العملیة التعلیمیة لمحمد الدریج، ونظریات التعلمّ وتطبیقاتھا في 

علوم اللغة لعبد المجید عیساني، ونظریات التعلم لعماد عبد الرحیم الزغلول، الموجھ الفني لمدرسي اللغة 

العلیم، دلیل منھجي في التقویم التربوي الصادر عن وزارة التربیة الوطنیة عبدالعربیة لإبراھیم 

، والمنھاج المرافق لھ، وغیرھا من خامسة ابتدائياللمجموعة من المؤلفین ، وكتاب اللغة العربیة السنة 

. ھذافي عمليلي جعا امرودرا امصالكتب التي كانت 
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ھج التحلیلي المقارن، وقد اجتھدت قدر إمكاناتي طبیعة الموضوع أن أستعین بالمنأملت علي

وظیفي منحىتعلیمیة اللغة العربیة بالمعرفیة أن أجمع ما یفید المدرسة الجزائریة على الأقل في مستوى 

من تحقیق الكفاءات اللغویة المنتظرة والمھارات سواءیُمكن المعلم والمتعلم على حدّ مھاري تداولي

، ویحفظھا من الاندثارالانتشاریضمن للغة العربیة مھاريولياسطرة بشكل تداللسانیة والكتابیة الم

.الاستعمال، ویَكُف عنھا الإھمالویوسع لھا دائرة

عدم تمرسي في تولید المعرفة من المعرفة العمل افي إنجاز ھذمن الصعوبات التي واجھتني 

عن طریق التلقین إلى صناعة المعرفة علیمھ من تالمتعلم وجعل المقاربة بالكفاءات مجالا تطبیقیا ینقل 

، وأیضا من أجل التوظیفتعلّمھ المعرفة بل المعرفة المعرفة من أجلتعلیمھ أي لیس ،معارفھ بنفسھ

 Ϳحبي للغة العربیة لغة القرآنثم تشعب موضوع الأطروحة وتقاطعھ مع علوم كثیرة؛ لكنّ إیماني با

جعلني أواصل العمل دون ،، والاشتغال بالعلم طاعة وعبادةزم الوسادةھ لا یدرك السادة من لبأنّ قناعتيو

. ھوادة، وͿ الأمر من قبل ومن بعد

ربنا أخیرا إن أصبت فمن الله وحده، وإن أخطأت فمن نفسي والشیطان، والله من وراء القصد، 

.المصیركوإلیأنبناكتوكلنا وإلیعلیك

معزوز عبد المجید: الطالب

-تیارت- خلدونجامعة ابن

01/01/2022
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المحرك الأساسي یجد العنایة تتجھ نحو المدرسة باعتبارھاالدوليالمحلي وإنّ المتتبع للوضع 

للحیاة برمتھا، لذا صار الاھتمام یتزاید یوما بعد یوم بالعملیة التعلیمیة، ابتداء من المدرسة وصولا إلى 

العناصر وماھي ؟ إلى عالم الشغل، فما المقصود بالتعلیمیة عامة وتعلیمیة اللغة خاصةالجامعة انتھاء

وتتطورھا ؟النظریات التي أسست لنشأتھاھيوماالمكونة لھا؟

:الحدود والأبعادالتعلیمیة - 1

:اللغويعلى المستوى - 1- 1- 1

didaktitosالتي اشتقت بدورھا من كلمة didactiqueترجمة لكلمة …«أصل مصطلح التعلیمیة

الیونانیة، والتي كانت تطلق على ضرب من الشعر، یتناول بالشرح المعارف العلمیة أوالتقنیة، وقد تطوّر 

.)1(»...، لیصبح یعني التعلیمdidactiqueمدلول كلمة

.كانت التعلیمیة مردافا للشعر التعلیمي، ثمّ تتدرج المصطلح لیطلق على تقنیة التعلیم

التعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم المشتقة من علمّ أي وضع علامة على ... «

تعني فلنتعلم أي یعلّم ...didactiqueكلمة دیداكتیك أما في اللغة الفرنسیة فإنّ ...الشيء لتدّل علیھ

.)2(»...بعضنا البعض أو أتعلم منك وأعلمك

التعلیمیة علم یُتعلم أو یُعلم، فھي بھذا تأخذ صفة العلمیة أخذا وعطاء، وتمتاز بالموضوعیة، تفعّلھا 

.ادة تعلیمیة م- متعلم-معلم: العلاقة الوظیفیة بین العناصر المكونة للعملیة التعلیمیة

تشیر بعض المعاجم المتخصصة بأنّ كلمة الدیداكتیك ظھرت كصفة في القرون الوسطى، وتمّ «

، ویقصد enseigner" درّس"وتعني ...1954سنة grand Larousse encyclopédiqueإدراجھا في 

.)3(»الشخصیةبھا كل مّا یوحي إلى التثقیف، أي التزوید بالمعارف والأفكار والمعلومات بھدف بناء

التعلیمیة بشكل جليّ في الحقول المعرفیة والعلمیة في منتصف القرن التاسع عشر تقریبا، تبرز

وبھذا تكون التعلیمیة من نواتج الثورة الصناعیة والاقتصادیة التي شھدھا العالم مع مطلع القرن التاسع 

وزارة التربیة لتربیة،إبراھیم حمروش، التعلیمیة موضوعھا، مفاھیمھا، الآفاق التي تفتحھا، المجلة الجزائریة ل-)1(
69: ، ص1995، الجزائر،2الوطنیة، ع

، المعھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین الابتدائیةتعلیمیة المواد في المدرسة وزارة التربیة الوطنیة،: ینظر-)2(
.09:ت، ص.الجزائر، د- مستواھم، الحراش

، دار "مقاربة تحلیلیة نقدیة"الأساسیة بین التصور والممارسة، ة الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسمحمد لمباشري،:ینظر-)3(
19:، ص2002، 1، ط، المغربالثقافة، مؤسسة النشر والتوزیع، الدار البیضاء
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اسة العلمیة والموضوعیة من أجل عشر، إذ اتجھ الانسان إلى عقلنة مجالات الحیاة واخضاعھا للدر

تسخیرھا خدمة لأھدافھ الخاصة والعامة ، وكان في مقدمة ھذه المجالات المدرسة ومایجري داخلھا، 

فانطلق البحث التعلیمي، وبدأ یتسارع حتى تجسد في علم جدید موسوم بالتعلیمیة، یقَُعد للأنشطة التي 

للمشكلات التي تعرقل تفاعل المعلم والمتعلم والمادة تحدث داخل المدرسة وینُظرلھا، ویقدّم الحلول 

.التعلیمیة

:التعلیمیة على المستوى الاصطلاحي- 2- 1- 1

الدیداكتیك ھو فنّ التعلیم ومجموعة من الوسائل والأسالیب التي ترمي إلى استعمال «مصطلح

.)1(»...فنّ المعرفة أو العمل على معرفة موضوع ما وبشكل عام معرفة اختصاص علمي أو لغة أو

كان مصطلح التعلیمیة في البدایة یعني التعلیم، ویطلق على عملیة تلقین المتعلم المعرفة سواء 

.كانت ھذه المعرفة لغویة أوعلمیة أو فنیة

تطلق الدیداكتیك على كلّ فعل أو خطوة یكون موضوعھا التثقیف بواسطة «:leifeیقول لایف

.)2(»التعلیم

، حتى یصبح المتعلم یحمل )متعلم(إلى شخص) معلم(ة التثقیف من شخص دَ بالتعلیمیكما یُقص

.ثقافة المعلم 

بالدراسة العلمیة لتنظیم وضعیة التعلمّ التي یعیشھا من یتربى من أجل ...«la valleلفالیعرفھا

.)3(»...الوصول إلى ھدف معرفي أو وجداني أو حركي

نائھا بناء یجعل المتعلمین یفُكرون ویبتكرون الحلول تھدف التعلیمیة إلى خلق وضعیات التعلمّ وب

.من أجل الوصول إلى المعرفة والأھداف التعلیمیة بذاتھم لا بغیرھم

وتقنیاتھا ولأشكال دراسة علمیة لمحتویات التدریس وطرقھا«:یعرف محمد الدریج التعلیمیة بأنّھا

صیاغة نماذج ونظریات تطبیقیة معیاریة تنظیم مواقف التعلمّ التي یخضع لھا التلمیذ دراسة تستھدف

.)1(»...بقصد بلوغ الأھداف، سواء على المستوى العقلي أو الانفعالي أو الحسي الحركي

، "مقاربة تحلیلیة نقدیة"رسة، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة الأساسیة بین التصور والممامحمد لمباشري،: ینظر-)1(
.20:ص

.20: سھ، صالمرجع نف-)2(
.20:المرجع نفسھ، ص-)3(
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تھتم التعلیمیة بدراسة المحتویات ومدى ملاءمتھا و انسجامھا مع الأنشطة التعلیمیة، كما تُعنى 

یة یراعى فیھا النضج العقلي ومدى الاستعداد بطرق وأسالیب تمكین المتعلمین منھا في وضعیات تعلیم

.النفسحركي الخاص بھم

ھي بالأساس تفكیر في المادة الدراسیة بغیة تدریسھا، فھي تواجھ «: Jasmin  ین سمایقول ج

مشكلات تتعلق بالمادة الدراسیة وبنیتھا ومنطقھا ومشاكل ترتبط بالفرد في : نوعین من المشكلات

.)2(»كل منطقیة وسیكولوجیةوضعیة التعلمّ، وھي مشا

بأنّھا مجموع الطرائق والتقنیات والوسائل التي تساعد على «Reuchlinیعرفھا أیضا روشلن

.)3(»تدریس مادة معینة

یتضح من التعریفین السابقین أنّ التعلیمیة تُعنّى بالدراسة العلمیة لكلّ من المتعلم والمعلم والمادة 

.كلات التي ینتجھا التفاعل الثلاثي للعناصر السابقةالتعلیمیة، وتقدم الحلول للمش

التعلیمیة بكلّ ما تحملھ من معنى ھو بالضرورة علم تطبیقي، وھو علم شھد تطورات «علم 

.)4(»ملحوظة في العقود الأخیرة

التعلیمیة علم تطبیقي، یستمد أسسھ النظریة من علوم شتّى كعلم النفس وعلم التربیة واللسانیات 

قاطع مع علوم كثیرة، وتمثل بالنسبة إلیھ إجراءات وأدوات تطبیقیة، یستعین بھا تفھو علم یوغیرھا،

.لدراسة العملیات التعلیمیة داخل القسم من أجل توجیھھا نحو الأفضل

:التعلیمیة  علم لھ شطرانفإنّ ممّا سبق من تعریفات 

:شطر نظري-أ

یمیة داخل المدرسة مع تقدیم الحلول الملائمة لما یتجسد في التقعید والتقنین لكلّ النشاطات التعل

یظھر من مشاكلات سواء تعلق الأمر بالمحتوى أم المتعلم أم المعلم أم الأسالیب والطرق التعلیمیة 

.وغیرھا

محمد الدریح، التدریس الھادف، مساھمة في التأسیس العلمي لنموذج التدریس بالأھداف التربویة، مطبعة :ینظر-)1(
.28:، ص1990النجاح الجدیدة، البیضاء، 

41: ص، 2009وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ملحقة سعیدة الجھویة، الجزائر، (2)-
.41:صالمرجع نفسھ،-)3(
الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، جسور للنشر والتوزیع، المرجع في التعلیمیة، ،عبد القادر لورسي-)4(

.24:، ص2014، 1الجزائر، ط





5

:شطر تطبیقي-ب

، إذ تعمل التعلیمیة على ...یتجلى في الإفادة من العلوم الأخرى كعلم النفس واللسانیات وغیرھا

.ما تمّ الوصول إلیھ من نتائج بحث في تلك العلوم وتوصیات وذلك خدمة للعملیة التعلیمیةتطبیق

:دواعي ظھور التعلیمیة- 2- 1

استدعى تطور البحث العلمي في الحقل التربوي إلى ظھور التعلیمیة، یقول عبد القادر لورسي 

لفاعلین التعلیمین إلى عقلنة طموح المھنیین وا...«: موضحا بعض أسباب بروزھا في الساحة العلمیة

تعكس توجھا تربویا فعالا، تتحكم فیھ أسس ... العملیة الدیداكتیكیة عن طریق وضع استراتیجیة تعلیمیة 

.)1(»علمیة دقیقة، لا تدع مجالا للصدفة والارتجال تحقیقا للمردودیة والإنتاجیة المراھن علیھا

ي البحث التعلیمي لدى الدول إلى یومنا ھذا، من خلال لازال تحدي عقلنة العملیة التعلیمیة قائما ف

العمل على تقنین نشاطي التعلمّ والتعلیم وفق أسس علمیة تضمن تحقیق أقصى نجاح منتظر من لدن 

.المنظومة التعلیمیة الخاصة بكلّ دولة

:موضوع التعلیمیة- 3- 1

: العناصر الثلاثة الآتیةموضوع التعلیمیة یمكن حصره في ما یجري ما بین«لكلّ علم موضوع، و

.)2(»المتعلم، والمعلم والمعارف الخاصة ویلحق بالمعارف الوسائل التعلیمیة وطرق التدریس

مادة - متعلم-معلم: ن الأقطاب الثلاثةموضوع علم التعلیمیة ھو دراسة التفاعلات الوظیفیة بی

.اف التعلیمیة المرجوةتعلیمیة، والعمل على تعزیز الانسجام والتلاؤم بینھا تحقیقا للأھد

إنّ الموضوع الأساسي للدیداكتیك ھو بالضبط دراسة الظروف المحیطة بمواقف التعلمّ ومختلف «

الشروط التي توضع أمام التلمیذ لتسھیل ظھور التمثلات لدیھ وتوظیفھا أو إبعادھا أو وضعھا موضع 

.)3(»تغییر ومراجعة لخلق تصورات وتمثلات جدیدة

ین لیمیة بدراسة الوضعیات التعلیمیة داخل المدرسة، وكیفیات بنائھا بناء یجعل المتعلمتھتم التع

تمریرا آلیا من المعلم إلى ر، فالمادة التعلیمیة لا تمریكتشفون المعرفة، ویبنونھا، ولا تُلقن لھم من غیرھم

.تفاعلیة داخل القسمالمتعلمین؛ بل تبنى بناء  ذاتیا من لدن المتعلمین في سیاقات وضعیات وظیفیة 

.17:ص،المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریسعبد القادر لورسي،-)1(
.125:صالمرجع نفسھ،-)2(
.13:، ص2000محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب، البلیدة، الجزائر، -)3(
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:یتضح أنّ موضوع التعلیمیة ھو دراسة الظواھر التفاعلیة بین معارف ثلاث وھي... «

.المعرفة العلمیة التي تحتویھا المؤلفات والكتب-

.المعرفة الموضوعیة للتدریس والتي ینقلھا المعلم-

.ن، أي التي تتكون لدیھموالمعرفة التي یحصل علیھا المتعلم-

.)1(»لك یتم في إطار فضائي زمني محددوكلّ ذ

انطلاقا ) المعرفة (موضوع البحث في التعلیمیة في تتبع مسارات وأشكال المادة التعلیمیة یتجسد 

مادة تعلیمیة محولة قابلة من كونھا مادة أولیة عالیة التجرید في المناھج ثم تكییف المعلم لھا حتى تصبح 

ین في شكل وضعیات تعلیمیة نشطة یتفاعلون معھا ویحولونھا إلى معرفة ، ثمّ تقدیمھا  إلى المتعلملتعلیم

.ذاتیة خاصة بھم، مع عمل المعلم على تذلیل الصعوبات وتجاوز المشكلات التي تعترض ھذه السیرورة

:تطور مفھوم التعلیمیة- 4- 1

المادة التعلیمیة  كان یقصد بالتعلیمیة في بدایة ظھورھا للعلن التعلیم لا أكثر ولا أقلّ، أي تحویل

.من المعلم إلى المتعلمین و تمریرھا إلیھم بطریقة تلقینیة

استمرّ مفھوم التعلیمیة كفنّ للتعلیم إلى أوائل القرن التاسع عشر، حیث ظھر العالم والفیلسوف «

الذي وضع الأسس العلمیة للتعلیمیة كنظریة للتعلیم، Frédéric Herbatالأماني فریدریك ھیربات

دف تربیة الفرد، فھي نظریة تختص بالنشاطات المتعلقة بالتعلیم فقط، أي كلّ ما یقوم بھ المعلم من تستھ

واعتبروا الوظیفة روریة لتزوید المتعلمین بالمعارف،نشاط، فاھتم بذلك الھرباتیون بالأسالیب الض

.)2(»الرئیسة للتعلیمیة تحلیل نشاطات المعلم في المدرسة

یركز على نشاطات المعلم ثم تطوّر وصار یھتم بتحلیل نشاطات المتعلمین كانت البحث التعلیمي

.داخل المدرسة ودراسة طبیعة المحتویات التي یسعى المعلم إلى تلقینھا إلى المتعلمین

:تحولات مفھوم التعلیمیة- 5- 1

لقد مرّ موضوع«تشھد العلوم قاطبة مراحل تطوریة وتحولات على مستوى البحث والدراسة، و

التعلیمیة تاریخیا بمراحل ثلاث، ففي فترة الستینات من القرن العشرین كان التركیز على النشاط 

.25:المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص،عبد القادر لورسي:ینظر-)1(
.20:ص،المرجع نفسھ-)2(
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التعلیمي، أما في السبعینات والثمانینات فتحوّل ھذا التركیز إلى النشاط التعلمي، بینما في الوقت الحالي 

.)1(»...تعلیميفقد أصبح التركیز على التفاعل القائم بین النشاط التعلمّي والنشاط ال

لقد اھتمت التعلیمیة في البدایة بدراسة نشاطات التعلیم، ثم انتقلت إلى الاھتمام بنشاطات التعلّم  

.لیستقرّ البحث على الدراسة التكاملیة لھما، أي نشاطي التعلمّ والتعلیم معا

تقال مع مجموعة تحولات، على رأسھا ان) didactique(لقد رافق بروز مصطلح التعلیمیة «

المحور في التربیة والتعلیم من المعلم إلى المتعلم الذي أصبح محور العملیة التعلیمیة، وقد تحوّلت النظرة 

إلى المعارف التي تدور علیھا العملیة التعلیمیة، ففي الماضي كانت ھذه المعارف بضاعة یمتلكھا المعلم، 

أن یعید إنتاجھا، مثبتا أنّھ تلقنھا وتسلمھا، وأنّھ ویجتھد في نقلھا بفنّ ووضوح إلى التلمیذ، الذي كان علیھ

.)2(»قادر على إعادة تمریرھا بدوره

من المقاربات ثلاثة أنواعیوجد بأنّھھذا الطرح على المدرسة الجزائریة، یتضح لو تمّ إسقاط

:التعلیمیة

:مقاربة تلقینیة -أ

.محور العملیة التعلیمیةإذ تُولي  ھذه الممارسة التعلیمیة أھمیة للمعلم، وتجعلھ

:مقاربة سلوكیة-ب

.مناصفة بین المتعلم والمعلموسیرورة النشاطات التعلیمیة تحدث مشاركة ھذه المقاربة تجعل 

: مقاربة بنائیة -ج

.ھي عكس المقاربة التلقینیة، إذ تعتبر المتعلم محور العملیة  التعلیمیة

وذلك ،في النشاطات التعلیمیة داخل القسماربات السابقةتطبیق المقلا یمكن الاستغناء عن غیر أنّھ 

.حسب ما تملیھ طبیعة كلّ مادة دراسیة

.17، ص1، ج2006، 1طوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النھضة العربیة، بیروت،أنط-)1(
.17: ،  صالمرجع نفسھ-)2(
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:استقلالیة التعلیمیة- 1- 6- 1

سعت إلى تحقیق استقلالیتھا الإبستیمولوجیة بإنتاج معارف حول ... « إنّ المتتبع لتطور التعلیمیة  یجدھا 

ھا الموادي وبإدخالھا مفاھیم جدیدة في حقل البحث التربوي عملیات التعلیم والتعلم ذات الصلة بمجال

.)1(»...ت التعلیمیة تصورات المتعلمینوأساسا النقلة التعلیمیة العقد التعلیمي نظریة الوضعیا

وغیرھا الوضعیات–العَقد التعلیمي -النقلة التعلیمیة -المثلث التعلیمي : تشكل المصطلحات التالیة

، و التي  بھا تحقق الاستقلالیة العلمیة، لفارقة بینھا وبین باقي العلوممجالات البحث ابالنسبة للتعلیمیة  

.وتأخذ شرعیة الوجود ضمن العلوم الأخرى لتبرز علما قائما بذاتھ متمیزا عن غیره

:علاقة التعلیمیة بالتخصصات الأخرى- 2- 6- 1

التعلیمیة مجال یُبنى من « إذتتقاطع التعلیمیة مع حقول معرفیة كثیرة وفي مجالات مختلفة، 

من مجالات متعددة، تَكون معھا في علاقة تفاعل واستقلال في الوقت نفسھ، ) تركیبیة(مساھمات تولیفیة 

وتظھر علاقة التفاعل في اھتمامھا في نفس الوقت بالمعلم والتلمیذ والمدرسة والمعرفة وبرجوعھا إلى 

:اختصاصات مرجعیة

.النفس التربوي خصوصاعلم النفس عموما، وعلم -أ

.علم الاجتماع عموما، وعلم الاجتماع التربوي، والمدرسي خصوصا-ب

.)2(»علوم التربیة، و البیداغوجیا، اللسانیات، واللسانیات التطبیقیة-ج

انطلاقا العملیة التعلیمیة، إذ تدرس وم، تفید وتستفید من بقیة العلومالتعلیمیة شأنھا شأن بقیة العل

شتّى منھا علم النفس والمعرفة واللغة والمجتمع، ھذا ما جعل بحثھا یمتد لینھل من النتائج مجالاتمن

.المتوصل إلیھا في العلوم الأخرى لتثري بھا الجانب التنظیري والتطبیقي الخاص بھا

مصطلح التعلیمیة یتقاطع مع مصطلحات أخرى من حیث الدلالة كالتدریس والتربیة والبیداغوجیا، 

؟؟ وماعلاقتھ بالتعلیمیةلة كل واحد من المصطلحات السابقةفما دلا

:علاقة التعلیمیة بالتربیة- 3- 1-6

ارتبطت التعلیمیة بالتربیة، باعتبارھما یتقاطعان في العملیة التعلیمیة، ویھدفان إلى ھدف وغایة 

.مشتركة

.26:عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص:ینظر-)1(
.13:، صلابتدائیةاتعلیمیة المواد في المدرسة وزارة التربیة الوطنیة، -)2(
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شأن ھذا العمل إكساب كلّ عمل نقوم بھ لتنشئة طفل أو شاب، من«على أنّھاالتربیة یمكن تعریف

، ویؤكد محجوب عباس ھذا الرأي )1(»الفرد مجموعة من العادات الفكریة والعلمیة والصفات الخلقیة

تغذیة الجسم وتربیتھ لما یحتاج إلیھ من مأكل ومشرب لیشبّ قویا معافا قادرا على مواجھة « : بقولھ ھي

.)2(»لى حدّ الكمال ھو معنى التربیةتكالیف الحیاة ومشتقاتھا فتغذیة الإنسان والوصول بھ إ

تھتم التربیة بأخلاق الفرد ونموه العقلي والجسمي مع العمل على إكسابھ ثقافة المجتمع وبناء 

.شخصیتھ وفق تطلعات المدرسة والأسرة والمجتمع، أي إعداد مواطن صالح خُلقا وخَلقا

العلوم الأم، وھي علوم التربیة في ھذا السیاق جاءت التعلیمیة كعلم حدیث النشأة في حقل...«

لتشكل العمود الفقري في كلّ عمل تعلیمي وفي كلّ نشاط تعلمّي وفي كلّ إجراء تكویني موجھ بالأساس 

.)3(»للمدرسین

م التعلیمیة تتمیز عن علأنّ غیرا فھي جزء منھا، ومكمل لھ،م التربیةفي رحاب علنشأت التعلیمیة 

تعلیم الأخلاق وتھذیب سلوك بالذي یھتمم التربیة ة العلمیة، عكس علتركز على الصبغالتربیة بكونھا 

.المتعلم

:علاقة البیداغوجیا بالتعلیمیة- 4- 6- 1

الأصل الإغریقي للكلمة یشیر إلى مجموعة «ومرتبط بأصلھ،دلالة مصطلح البیداغوجیایددإنّ تح

لة الطبیعیة إلى الحالة الثقافیة وأن الخطابات والممارسات التي كانت ترمي إلى انتقال الطفل من الحا

.)4(»تَخلقُ منھ مواطنا صالحا

العلم ) المتعلم(الطفلعلى إكساب) المعلم(تساعد المربيالأسالیب والطرق التيالبیداغوجیابیقصد 

.والثقافة والأخلاق، فھي البحث في منھجیة التعلیم وآلیاتھ

AGOGIEوتعني الطفل، PED،لمتینیا من أصل یوناني مكون من كإنّ مصطلح بیداغوج«

مجموع الأعمال التي یستعملھا «: ھيالبیداغوجیاوفي تعریف آخر إنّ ،)5(»وتعني القیادة والتوجیھ

.)6(»المدرس في إطار وظائف نقل المعارف والتربیة لجماعة في سیاق مدرسي

.12: ، ص1999، 2، المدخل إلى التربیة والتعلیم، دار الشروق، مصر، طوآخرونعبد الله الراشدان-)1(
.15:، ص1978محجوب عباس، أصول الفكر التربوي في الإسلام، دار ابن كثیر، دمشق، -)2(
.11: ، صنیس في علم التدریسیس والسند الأالمرجع في التعلیمیة، الزاد النف،عبد القادر لورسي-)3(
الأردن، -، اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، دار المنھجیة للنشر والتوزیع، عمانوآخرونسماء تركي داخل -)4(

.111:، ص2018، 1ط
.10:، صبتدائیةتعلیمیة المواد في المدرسة الاوزارة التربیة الوطنیة،-)5(
.113:ت حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص، اتجاھاوآخرونسماء تركي داخل -)6(
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.اجتماعیاعلمیا وتھیئتھ وتثقیفھ تھذبیھ سلوكیا أخلاقیا و) المتعلم(قیادة الطفلیقصد بالبیداغوجیا فنّ 

أما التعلیمیة فإنّھا تھدف إلى التأسیس العقلاني لمدرسة شاملة قادرة على تحقیق النجاح في كلّ «

التخصصات لجمیع المتعلمین بإضافة البعد العلمي الذي تفتقده البیداغوجیا، وتسعى إلى عقلنة الفعل 

متعلقة بكیف نعلم محتوى تعلیمیا معینا؟ فھي في الأصل التعلیمي، من خلال الإجابة عن التساؤلات ال

.)1(»تفكیر منھجي

التعلیمیة التي تساعد في تربیة الطفل تربیة صالحة، وتلقینھ م البیداغوجیا بالطرق والأسالیب تھت

بل تھتم بكلّ ما یحدث ؛المعارف، بینما التعلیمیة أكبر من ذلك، فھي لا تقتصر على الطرق والأسالیب

العملیة التعلیمیة التعلمیة وخارجھا، بدءا من المنھاج البرامج التعلیمیة مرورا بالمعلم وصولا إلى داخل

.المتعلم

:علاقة علم التدریس بالتعلیمیة- 5- 6- 1

التدریس ھو تغیر سلوكي ومعرفي  نتیجة تأثیر المعلم في المتعلم ضمن نشاط یتمّ داخل القسم في 

.إطار زماني ومكاني محددین

یقصد بعلم التدریس الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاتھ « :رف محمد الدریج التدریس بقولھیع

على المستوى ولأشكال تنظیم مواقف التعلم التي یخضع لھا التلمیذ قصد بلوغ الأھداف المنشودة سواء

.)2(»الحركي- الحسيمالوجداني أمأالعقلي 

دة التعلیمیة بالتنظیم والتقنین وإختیار أفضل الوسائل علم التدریس ھو العلم الذي یتناول الما

.وحسحركیةونفسیة عقلیةوفق شروطوالطرق التدرسیة  من أجل نقلھا إلى المتعلمین

التي لا یقتصر الحدیث نسبیا یتمّ في المدرسة وإنّ التدریس الذي یشكل موضوعا لھذا العلم« 

لامیذ على تحصیل العلوم والفنون، بل إنھا تطمح بالإضافة دورھا كما ھو معلوم على التلقین ومساعدة الت

إلى ذلك إلى تربیة شخصیاتھم من جمیع جوانبھا وتعمل على تكوینھم جسمیا ونفسیا وخلقیا لتیْسِیر 

.)3(»اندماجھم في المجتمع

على العلوم یقصد بالتدریس العملیة التقلینیة التي یقوم بھا المعلم نحو المتعلمین، ولا یقتصر التلقین 

والحقائق؛ بل یتعداه إلى الآداب والأخلاق والتربیة الحسنة، أي تلقین موجھ نحو تكوین مواطن صالح 

.مؤھل معرفیاو

.12:، صالابتدائیةوزارة التربیة الوطنیة، تعلیمیة المواد في المدرسة -)1(
.8:محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلیمیة، ص: ینظر-)2(
.05:، صالمرجع نفسھ-)3(
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بین علم التدریس وبقیة علوم التربیة نا ما یحجب عألاّ ھذا التمییز ینبغي ... «:یقول محمد الدریج 

فرعا من فروع التربیة وعلما من علومھا، فلا یمكن أن من روابط، إنّھ یبقى ومھما كان من أمر استقلالھ 

ننظر إلیھ بالتالي بمعزل عن ھذا السیاق، كما لا یمكن أن نجرده من دوره التربوي وبعده 

.)1(»البیداغوجي

م ھي دوحة علالتي تحویھماالكبیرة م التربیة، فالشجرة عن علمثلھ مثل التعلیمیة تفرعالتدریس

.التربیة 

نشاط تواصلي، ... « و نقل المعارف والعلوم من طرف المعلم إلى المتعلمین ، وھوالتعلیم ھ

یھدف إلى إثارة التعلمّ، وتحفیزه وتسھیل حصولھ، إنّھ مجموعة الأفعال التواصلیة والقرارات التي یتمّ 

ھا بكیفیة مقصودة من طرف شخص أواللجوء إلیھا بشكل قصدي ومنظم، أي یتمّ استغلالھا وتوظیف

.)2(»تعلیمي- جموعة من الأشخاص، الذي یتدخل كوسیط في إطار موقف تربويم

التعلیم والتدریس لھما نفس الدلالة المصطلحیة، إذ یعنیان تلقین المعلم المادة : ممّا سبقیتضح

.التعلیمیة للمتعلمین  ومحاكاة ھذا الأخیر للأول في كلّ ما یقول ویفعل

:النشاطات التعلیمیة- 7- 1

كلّ نشاط یقوم بھ المعلم أو المتعلم أو ھما معا لتحقیق الأھداف « نشاطات التعلیمیة یقصد بال

التعلیمیة المحددة للمنھج، والمتمثلة في النمو الشامل والمتكامل للمتعلم، سواء تمّ ھذا النشاط داخل غرفة 

رامج التي تضعھا أو بأنّھا الب: الصف أو خارجھ، طالما أنّھ یتمّ تحت إشراف المدرس، كما تُعرف أیضا

.)3(»تنظمھا الأجھزة التربویة لتكون متكاملة مع البرنامج التعلیمي

تَدرس التعلیمیة نشاطات المتعلمین والمعلم داخل المؤسسة التعلیمیة، وتعمل على توجیھ مسارات 

.ھذه النشاطات نحو تحقیق الأھداف التعلیمیة المرجوة مع تقدیم التعدیلات التقویمیة لھا

نتیجة لتطور البحث في التربیة، أثناء القرن العشرین اتضح أنّ النظرة «ور البحث في التعلیمیة تط

كانت نظرة قاصرة لأنّھما Jean Diوجون ديHerbertالأحادیة لمفھوم التعلیمیة عند كلّ من ھربرت

تعلیمیة یربطھا فصلا التعلیم عن التعلمّ، وأكدت تلك الدراسات أنّ نشاطات كلّ طرف في العملیة ال

.)4(»التفاعل المنطقي مع الطرف الآخر

.05:ص،ملیة التعلیمیةمحمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس، تحلیل الع-)1(
.13:ص،المرجع نفسھ-)2(
.06:وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ص-)3(
.10:ص،بتدائیةمیة المواد في المدرسة الاتعلیوزارة التربیة الوطنیة، تعلیمیة المواد-)4(
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من اغیرھو؛التعلیمیةوالوسائلالدراسیةوالمواد؛والمتعلم والمعلم؛تھتم التعلیمیة بالتعلمّ والتعلیم

الثنائیات التي تأبى الإنفصال ولاترضى إلا بالتكامل في االنشاطات التعلیمیة، عكس علم التدریس الذي 

.م دون المتعلم وبالتعلیم دون التعلّمیھتم بالمعل

:التعلیمیة العامة- 1- 8- 1

تھتم التعلیمیة العامة بجوھر «یشمل البحث في التعلیمیة العامة جمیع أنشطة التعلمّ والتعلیم، إذ 

المنھاج استراتجیات: العملیة التعلیمیة وأھدافھا والمبادئ العامة، التي تستند إلیھا، والعناصر المكونة لھا 

ومن ثمّ القوانین العامة التي ...التدریس الوسائل التعلیمیة صیغ تنظیم العملیة التعلیمیة أسالیب التقویم

.)1(»تتحكم بتلك العناصر وبوظائفھا

تعمل التعلیمیة العامة على دراسة العملیة  التعلیمیة بمنھج تكاملي من أجل إیجاد قوانین متشركة، 

فھي تھتم بالتنظیر الكلي للعملیة التعلیمیة، وذلك قصد توجیھ  ،التعلیمیةجمیع أو جلّ  الأنشطةتخضع لھا

عمل كلّ من المعلم والمتعلمین داخل القسم نحو تحقیق الأھداف المسطرة والمنتظرة من المنظومة 

.التعلیمیة

:التعلیمیة العامةات موضوع- 2- 8- 1

بثلاث تمرّ أجدھاالتعلیمي تحدید المحطات الكبرى التي مرّ بھا موضوع البحث تلو أرد

:مرّ موضوع التعلیمیة العامة بثلاث مراحل«: مراحل، یقول عبد القادر لورسي

.في الستینات من القرن العشرین انصب الاھتمام في مجال التعلیمیة على النشاط التعلیمي-أ

.في السبعینات والثمانینات تحوّل ذلك الاھتمام إلى النشاط التعلمّي-ب

.)2(»سعینات انتقل الاھتمام إلى التفاعل القائم بین النشاط التعلیمي والتعلّميفي الت-ج

موضوع التعلیمیة العامة  وتطور عبر الزمن لیستقر حالیا  على دراسة التفاعل البحث في تسارع 

.بین نشاطي التعلمّ والتعلیم والمتعلم والمعلم والمتعلم والمادة التعلیمیة  والمعلم

:ة الموادتعلیمی- 3- 8- 1

إنّ تعلیمیة المواد في ظلّ الخطوط العریضة التي سبق تقدیمھا تنتظم في أربع ...«:القولیمكن

:مناحي، على كلّ مدرس مؤھل ألاّ یجھلھا وھي

.إعادة بناء المحتویات عندما یُملیھا المطلب الإبستمولوجي-أ

.27:م التدریس، صالسند الأنیس في علعبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس و-)1(
.12:، صبتدائیةوزارة التربیة الوطنیة، تعلیمیة المواد في المدرسة الا-)2(
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یة متناسقة بین الأھداف تصمیم وتجریب وتقویم مشاریع التعلیم الجدیدة، والربط بكیف-ب

.والمحتویات والنشاطات والوسائل

الدراسة المكثفة والمستفیضة للأفكار واستدلالات المتعلمین، قصد فھم أحسن لصعوباتھم، - ج

.وكذلك فھم إمكانیاتھم التعلیمیة

.)1(»التقویم الموسع للكفاءات والمواقف التي یستھدف التعلیم تطویرھا -د

ة المواد بدراسة وتحلیل وتوصیف المواد التعلیمیة وترتیب محتویاتھا والعمل على تھتم تعلیمی

إیجاد قواعد عامة وقوانین مشتركة تخضع لھا جلّ أو كلّ المواد التعلیمیة محققة بذلك الانسجام والتكامل 

للتسلسل المعرفي والعلمي، كما تبحث في التقاطع الذي یجعل من المواد التعلیمیة مادة واحدة خاضعة

.المنطقي والتدرج  السلس لكلّ الأنشطة

:علاقة تعلیمیة المواد بالتعلیمیة العامة4- 8- 1

في الربع الأخیر من القرن العشرین إذ أخذ مصطلح ...«كانت بدایة ظھورھا تعلیمیة المواد 

تمكّن المعلم من تعلیمیة المواد یبرز، وقبل ھذه المرحلة كان یتمّ التركیز في إعداد المعلمین مثلا على 

المادة التي یعلمّھا، ومن معرفتھ بمحتوى منھج ھذه المادة، وكان تعلیم المادة یستند إلى الموھبة الشخصیة 

.)2(»والفن في قیادة الصفّ وإدارتھ تأمینا للنظام والانضباط

ادة واحدة أم تمیزت تعلیمیة المواد عن التعلیمیة العامة لتتفرد بدراسة المحتویات التعلیمیة سواء لم

.عدة مواد تعلیمیة

تھتم التعلیمیة العامة بجوھر العملیة التعلیمیة وأھدافھا والمبادئ العامة التي تستند إلیھا والعناصر «

المناھج، طرائق التدریس، الوسائل التعلیمیة، صیغ تنظیم العملیة التعلیمیة، وھي بذلك تمثل : المكونة لھا

میة، في حین تمثل تعلیمیة المواد الجانب التطبیقي لتلك القوانین مع مراعاة الجانب النظري للعملیة التعلی

.)3(»خصوصیة المادة

والوسائل المؤدیة إلى تحقیقالمحتویات والطرقیمكن وصف التعلیمیة العامة على أنّھا بحث في

.الأھداف والغایات

.107: عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص-)1(
.17:، ص1أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ج-)2(
.13-12: ، صبتدائیةمیة المواد في المدرسة الاتعلیة،وزارة التربیة الوطنی-)3(
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:التمییز بین تعلیمیة المواد والتعلیمیة العامة- 5- 8- 1

تھتم التعلیمیة «تمیز بین التعلیمیة العامة وتعلیمیة المواد من خلال موضوع البحث، إذ یمكن ال

العامة بالمفاھیم المشتركة بین مختلف التعلیمات، بینما تھتم تعلیمیة المواد بكیفیة التحكم في المحتوى 

یفیة التحكم في المرتبط بمادة دراسة معینة أو تخصص محدد من حیث طبیعة ھذا المحتوى، إضافة إلى ك

.)1(»...العملیات التي تساعد على فھم وضعیة التعلمّ والتعلیم وشروطھا وآلیاتھا

تھتم التعلیمیة العامة بالبحث الكلي في قضایا التعلمّ والتعلیم بدءا من تصمیم المناھج والبرامج 

تویات ومدى صلاحیتھا التعلیمیة وصولا إلى تحقیق الأھداف المرجوة، بینما تعلیمیة المواد تدرس المح

.وملاءتھا للتعلمّ والتعلیم 

:موضوع تعلیمیة المواد- 6- 8- 1

:تنقسم تعلیمیة المواد من حیث موضوعات البحث إلى

:تعلیمیة أحادیة- أ«

.ھي تعلیمیة تھتم بمادة دراسیة واحدة

:تعلیمیة المواد المتداخلة-ب

.)2(»تھتم بالتقاطع الحاصل بین المواد الدراسیة

، فالأولى تھتم بجمیع المواد بالدراسة والتحلیل یمیة المواد وبین تعلیمیة المادةالتمییز بین تعلكنیم

والتمحیص من أجل إیجاد قواعد وقوانین عامة مشتركة تحكم عملیة التعلمّ والتعلیم لھذه المواد، ممّا 

تجاوزالمادة الواحدة إذ تھتم أما الثانیة فتشتغل بمین والمعلم تعلیمیة ھذه المواد،یسھل على المتعل

.الصعوبات وإیجاد الحلول للمشاكلات التي تظھرعند المعلم والمتعلم على حدّ سواء في تعلیمیتھا

:تعلیمیة اللغات- 9- 1

لقد استخدم مصطلح تعلیمیة اللغات لأول مرة سنة «تعدّ اللغة محلّ اھتمام البحث التعلیمي، و

لتعلیم اللغات، وذلك قصد تطویر المحتویات والطرق والوسائلللدلالة على الدراسة العلمیة1981

وتعلیمیة وأسالیب التقویم للوصول بالمتعلم إلى التحكم في اللغة كتابة وشفاھة، ونجد ھنا تعلیمیة القراءة

.)3(»...التعبیر وتعلیمیة النحو

.13:، صالابتدائیةمیة المواد في المدرسة تعلیوزارة التربیة الوطنیة،-)1(
.12:، صالمرجع نفسھ: ینظر-)2(
.12:ص،المرجع نفسھ-)3(
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إذا ما التفتنا التفاتة سریعة إلى الظروف التي ظھر فیھا «لقد ارتبطت التعلیمیة باللسانیات، و

M.F.Makeyنجد ذلك یعود إلى في الفكر اللساني والتعلیمي المعاصرdidactiqueمصطلح التعلیمیة 

لماذا لا :ث عن المنوال التعلیمي، وھنا یتساءل أحد الدارسین قائلاالذي بعث جدید المصطلح القدیم للحدی

نتحدث نحن أیضا عن تعلیمیة اللغات بدلا من اللسانیات التطبیقیة؟ فھذا العمل سیزیل كثیرا من الغموض 

.)1(»واللبس، ویعطي لتعلیمیة اللغات المكانة التي تستحقھا

م اللغة وتعلیمھا سواء كانت ھذه اللغة تعلّ حقل ي مصطلح تعلیمیة اللغات البحث العلمي فبیُقصد 

لغة أجنبیة، ودراسة الكیفیة التي تجعل المتعلمین یمتلكون الكفاءات اللغویة والمھارات مأوطنیةلغة 

.اللسانیة والكتابیة  التي تؤھلھم للإتصال و التواصل

التي أنشئت حول تعلیم ھي مجموع الخطابات«:یعرف عبد اللطیف الفاربي تعلیمیة اللغات بقولھ

didactiqueاللغات الثانیة، وقد نشأت دیداكتیكا اللغات موتعلّم اللغات سواء تعلق الأمر بلغات المنشأ أ

des langues في بدایتھا مرتبطة باللسانیات التطبیقیة مھتمة بطرائق تدریس اللغات، ثمّ انفتحت على

.)2(»دیداكتیكیا اللغاتمقولات مرجعیة مختلفة، طوّرت مجال البحث في 

تسعى تعلیمیة اللغات جاھدة في البحث عن آلیات تعلمّ اللغات وتعلیمھا، ورصد النظریات 

كما تھتم أیضا بمعالجة المشاكل اللغویة ،اتوالمنھجیة المساعدة لتعلّم اللغوالوسائل والاجرءات العلمیة 

ي شقیھا الشفوي والكتابي، ھذا ما جعلھا تنھل عند المتعلمین، وتجاوزالصعوبات؛ حتى یتمكنوا من اللغة ف

من علوم شتى وفي مقدمتھا اللسانیات وعلم النفس لما لھما من ارتباط وثیق بموضوعتھا ومجالات 

.بحثھا

:علاقة تعلیمیة اللغات باللسانیات- 1- 9- 1

خاصة من استفادت دیداكتیكیة اللغات...«لقد ارتبطت تعلیمیة اللغات منذ ظھورھا باللسانیات، إذ

بنیوي : اللسانیات البنیویة والوظیفیة ویمكن اعتمادا علیھما تصنیف خطاب دیداكتیكیة اللغات إلى فئتین

.)3(»ووظیفي سواء تعلق الأمر بتنظیم المحتویات أو الأھداف أو الطریقة المعتمدة 

، 2000ت الجامعیة الجزائر، أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعا-)1(
.131-130ص

،10-9عبد اللطیف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربیة مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك، سلسلة علوم التربیة، -)2(
.72، ص1992، 1دار الخطابي للطباعة والنشر، المغرب، ط

الوظیفي، من المعرفة العلمیة إلى المعرفة المدرسیة، اللسانیات والدیداكتیك، نموذج النحو علي آیت أوشتان،: ینظر-)3(
.06:ص،2005، 1دار الثقافة، الدار البیضاء، المغرب، ط
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ور الاستبدال ومحور محاللغة والكلام ؛ الدال والمدلول؛: في حقل سوسیرقدمھاالبحوث التي  

وظائف التواصل اللغوي والكفاءة؛ مجالالتوزیع؛ التعاقبیة والتزامنیة؛ إضافة إلى ما قدّمھ تشومسكي في

وأسھم في تطویر بحثھا، وأضفى الشرعیة العلمیة لتعلیمیة اللغات في الاجابة ،فتح الباب لتعلیمیة اللغات

غة؛ إذ استطاعت تعلیمیة اللغات بالاعتماد على ما قدمتھ على بعض القضایا المرتبطة بتعلمّ وتعلیم الل

.اللغات إلى البحث في آلیات توظیف اللغاتات الوظیفیة تجاوز البحث في كنّھاللسانیات البنیویة واللسانی

:الفرق بین اللسانیات وتعلیمیة اللغات- 2- 9- 1

ضوع والمنھج عمّا یشغل یختلف من حیث الھدف والمو«یشغل بال الباحث في  تعلیمیة  اللغات 

بال اللساني، ولكنّ العلاقة بین الحقلین ظلتّ وطیدة بشكل یصعب معھ الفصل بین أسئلة ھذا الطرف أو 

ذلك، فثمة مراوحة بین البحث اللساني والدیداكتیكي أو بمعنى آخر بین التساؤل عن الظاھرة اللغویة 

.)1(»وبین التساؤل عن تعلیمھا وتعلمّھا

نیات في بنیة اللغات، بینما تبحث تعلیمیة اللغات في كیفیة تعلمّ اللغات وتعلیمھا، غیر تبحث اللسا

أنّ تعلیمیة اللغات لاتنفك عن اللسانیات، إذ تنھل منھا ما تحتاج  من زاد معرفي وعلمي، فإذا كانت 

.للسانياللسانیات تُنظر للغات؛ فإنّ تعلیمیة اللغات تھتم بالممارسات اللغویة وفق التنظیر ا

:موضوع تعلیمیة اللغات- 3- 9- 1

تشكل اللسانیات بمختلف اتجاھاتھا البنیویة «ترتبط تعلیمیة اللغات ارتباطا وثیقة بالبحث اللساني، إذ

التحویلیة والوظیفیة حقلا مرجعیّا أساسیا في البحث الدیداكتیكي اللغوي، فھي محور تعلیم -والتولیدیة

:لدیداكتیكي اللغوي أن یشتغل بواسطة البحث اللساني عامة على مستویینوتعلمّ اللغات، ویمكن للباحث ا

:مستوى نظري-أ

.حیث تقدم لھ اللسانیات إطارا نظریا، یُمكّنھ من إدراك العدید من القضایا اللغویة ودراستھا

:مستوى منھجي-ب

.)2(»حیث تمكنھ اللسانیات من الأدوات الإجرائیة المسعفة في تعلیم وتعلمّ اللغة

.ھذا التنظیراللسانیات  تنظر للغات، وتعلیمیة اللغات تُطبقیتجلى الفرق بینھما في أنّ 

؛تعلمّ وتعلیم اللغة الأم واللغة الأجنبیة: یمتد البحث في تعلیمیة اللغات إلى موضوعات عدیدة منھا

والتولید والتحویل وغیرھا ؛فيوالنحو الوظی؛والتداولیة؛والمھارات اللسانیة والكتابیة؛والكفاءات اللغویة

.40:، صفة العلمیة إلى المعرفة المدرسیةاللسانیات والدیداكتیك، نموذج النحو الوظیفي، من المعرعلي آیت أوشتان،-)1(
.06:، صالمرجع نفسھ:ینظر-)2(
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من الموضوعات اللغویة الكبرى التي تمثل حقولا معرفیة تبحث فیھا، وذلك من أجل الإفادة منھا في 

.نشاطات تعلیمیة اللغات داخل القسم

البحث في دیداكتیكا اللغات متعددة، ومن ثمة فھناك العدید من المواضیع التي یمكن أن تشغل « 

الأھداف؛ المتعلم؛ : كي، وتشكل أساسا لفرضیاتھ، وھي تشمل عناصر مختلفة منھاالباحث الدیداكتی

مجالات البحث في میدان تعلیمیة اللغات كثیرة ولا یمكن حصرھا نظرا ،)1(»...المحتویات؛ الطرق

.تعلیمیة اللغات  مع علوم مختلفةلتداخل وتقاطع 

:غایات تعلیمیة اللغات- 4- 9- 1

الأجنبیة داخل والوطنیة لى تسھیل عملیة تعلمّ اللغات وتعلیمھا سواء اللغةتعمل تعلیمیة اللغات ع

؛والمدرس؛المتعلم: تقطیع الفعل الدیداكتیكي إلى مجالات مختلفة تتضمن.... «، وذلك من خلالالقسم

یة لدى بھدف تذلیل صعوبات تعلّم اللغة واكتساب الملكة اللغو؛والتقویم؛والمادة التعلیمیة؛وفعل التعلّم

.)2(»المتعلمین

تھدف التعلیمیة  إلى  تفكیك عملیات التعلّم والتعلیم وتحلیلھا ثم تركیبھا بشكل أفضل من السابق مع 

العمل على حلّ المشكلات التي تعترض متعلمي اللغات  وصولا بھم  إلى الكفاءات اللغویة المرجو 

.من لھم الاتصال والتواصل السلیمتحقیقھا واكسابھم المھارات اللسانیة والكتابیة التي تض

:وظائف التعلیمیة-10- 1

نتھاء، وھذه الاھتمام الغایة تھتم التعلیمیة بنشاطات التعلیمیة قبل الانطلاق وأثناء الممارسة وبعد الا

تتمثل في تقویم عملیتي التعلمّ والتعلیم مع تقدیم الحلول للمشاكلات التعلیمیة التي قد تظھر أثناء تقدیم منھ

زیادة على أھمیتھا كإطار بحث في كیفیة اكتساب المتعلم المادة «المادة التعلیمیة داخل القسم، فھي 

التعلیمیة؛ فھي الدراسة العلمیة؛ لتنظیم وضعیات التعلمّ التي یعیشھا الفرد بھدف بلوغ مخرجات تعلیمیة 

.)3(»محددة

عمل على متابعة الأھداف المراد تحقیقھا من وظائف التعلیمیة تنظیم وضعیات التعلمّ والتعلیم مع ال

.خلال سنة دراسیة أو طور بأكملھ  سواء على مستوى مادة تعلیمیة واحد أم عدّة مواد

.73:ص،فة العلمیة إلى المعرفة المدرسیةاللسانیات والدیداكتیك، نموذج النحو الوظیفي، من المعرشتان،علي آیت أو-)1(
.06:ص،المرجع نفسھ-)2(
.23:ص،المرجع نفسھ-)3(
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:أھداف البحث في التعلیمیة-11- 1

:ھداف المتعلقة بالبحث التعلیمي فیما یلي لأیمكن تحدید بعض ا

اسب تنبناء الوضعیات التعلیمیة بشكل یعلىم تھتم التعلیمیة بتقدیم رؤى وتصورات، تساعد المعل-

المتعلمین، كما تُعنى بتقویم المناھج والبرامج التعلیمیة والكتب المدرسیة والوسائل مع مستوى 

یھدف البحث في التعلیمیة إلى بناء أدوات نظریة  لتحدیث قراءة «:Martineالإیضاحیة، یقول مارتینا

.)1(»المعلمین، وكذا أخذ القرارات الخاصة بالمناھجوضعیات التعلیم وتوجیھ أنماط تدخل

تمارس التعلیمیة سلطة الرقابة  على ما یحدث داخل العملیة التعلیمیة من أجل تقدیم توصیات -

واقتراحات علمیة تسھم في تحقیق الفعالیة والمردویة المنتظرة من نشاطي التعلمّ والتعلیم، وذلك من 

یھدف البحث في التعلیمیة إلى بناء إطار نظري محددا مع إدارة عملیة «:خلال التقویم المستمر، حیث

معلنة لجعل أنماط التعلیم تحت رقابة مدققة بغرض الرفع من فعالیة عملیة التعلمّ، ومحو الفجوات التي 

.)2(»تعترضھا

لمقاربات التي تعضد النشاطات التعلیمیة الناجحة واإذ تنتھج التعلیمیة المقاربة  النقدیة العلمیة، -

أثبتت فاعلیتھا، وبھذا فھي منھج نقدي بإمتیاز، یھدف إلى التطلع إلى الأفضل للمتعلمین والمعلمین 

یھدف البحث في التعلیمیة إلى تطویر منظور نقدي عن طریق ابستمولوجي معمق «إذوالمادة التعلیمیة، 

.)3(»...ین والتحسیس بالعوائق كجزء من الثقافة العلمیة للمدرسین والمتعلم

تسعى التعلیمیة إلى وضع تصمیم موحد ودائم سواء على المستوى النظري أم التطبیقي -

للوضعیات التعلیمیة خدمة للمعلمین والمتعلمین وتحسینا للمواد التعلیمیة وتحقیقا للأھداف والكفاءات 

یھدف البحث «: Josho Devinدفینملیة والفنیة المرجوة، یقول جوشوالعلمیة والمعرفیة والمھارات الع

في التعلیمیة إلى إقامة نموذج علمي أصیل لتعلیم مفھوم وبناء وضعیات تعلیمیة ملائمة للمعلمین 

.)4(»والمتعلمین

:غایة كبرى منھاتحقیق إلى یھدف البحث التعلیمي 

105:عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص -(1)

105:صالمرجع نفسھ، -(2)

105:ص ، المرجع نفسھ -(3)

.105:صالمرجع نفسھ،-)4(
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ینطلق من مشكل یواجھ في الممارسة والبحث ینبثق في... البحث لا یجري أبدا دون مبرر«-أ

)1(.»غالب الأحیان من مشروع ابتكار أو تجدید في المناھج

من غایات التعلیمیة معالجة المشكلات المطروحة أثناء سیرورة النشاطات التعلیمیة بتقدیم الحلول 

.والعلاج والتكفل بتوفیر البدیل 

ونفسیة تعمل التعلیمیة جاھدة في توفیر أجود وأحسن المحتویات التعلیمیة وفق شروط علمیة -ب

تھتم بمكانة المحتوى التعلیمي، الذي ینصب «المتعلمین والمعلمین، فھي:وسیكولوجیة، تراعي خاصیة 

محتوىب،فمستوى المتعلمین مرتبط )2(»...علیھ البحث، فھذا المحتوى یحتل مكانة أو موقعا مركزیا

.المواد التعلیمیة

علیمي سواء على مستوى المادة التعلیمیة بناء الوضعیات وتنوعھا وتكاملھا في المسار التیُعد-ج

ات التعلیمیة وملاحظة الواحدة أم عدّة مواد موضوع بحث التعلیمیة، إذ تعمل على تتبع الوضعی

تنوع ... «مع التقویم والتعدیل لتلك الوضعیات إذا حدث خلل ما، فـى ملاءمتھا سیرورتھا ومعرفة مد

إنّھا : اصر ذات قدر عال من الثبات بحیث یمكن القولالوضعیات التي تتناولھا بالتحلیل وإبراز عن

معارف جدیدة، فموضوع البحث التعلیمي یمكن أن یكون وصف وضعیات تعلیمیة عادیة، والتي یسعى 

أوما أو أكثر من ذلك بناء أدوات لأن یستخرج منھا الخصائص الجدیدة؛ أو بناء مقاطع تعلیمیة من نمط 

.)3(»...مؤشرات أو نماذج

تخصص منھجیات البحث، وھذه المسألة تتضمن تنوع الأبحاث، وكذا «تتمیز التعلیمیة بتنوع-د

منھجیات وكیفیات التحلیل التي تعتمدھا، كما یخصّ أیضا طبیعة العلاقات التي یتمّ نسجھا بین الباحثین 

.)4(»...والعاملین في النظام التعلیمي

، فأي اھج المواد والمعلمین والمتعلمینة ومصممي منھناك علاقة وطیدة بین الباحثین في التعلیمی

خلل في العلاقة بینھم سیحدث مشاكلات تعلیمیة، لا تحلّ إلا بإصلاح تلك العلاقة ، ومن ھنا یجب على 

المشرفین على المنظومة التعلیمیة حین تحدید المواد التعلیمیة وبناء المنھاج والبرامج التعلیمیة 

على المختصین في تلك المواد وفقط؛ بل یجب إشراك جمیع الفاعلین یقتصروا ت الدراسیة ألاّ والمقررا

التعلیمین من أجل تقدیم الرؤى والتصورات المستقبلیة  والأدوات الإجرائیة الكفیلة بنجاح  ھذه المنظومة 

.التعلیمیة

.107:، صیس والسند الأنیس في علم التدریسعبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النف-)1(
.107:ص،المرجع نفسھ-)2(
.108- 107: صالمرجع نفسھ،:ینظر-)3(
.108:ص،المرجع نفسھ-)4(
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م من غایات البحث في التعلیمیة إنتاج مصطلحات بحثیة موحدة ومؤشرات واضحة المعال- ھـ

المثلث : الأمر الذي یجعلھا  تتمیز عن غیرھا، ومن بین المصطلحات التي أفرزھا البحث التعلیمي

في حقل ؛ المؤشر؛ النقلة؛ وغیرھا من المصطلحات المفتاحیة للباحث لتعلیمي؛ الھدف؛ العائق؛ الكفاءةا

لتعلیمیة التي تعمل في البحث، تتعلق بالمفاھیم المركزیة حیث تحدد ھذه المفاھیم ا«، وھذا الغایة ةالتعلیمی

.)1(».... وتستخدم كشبكة لقراءة المعطیات الإمبربقیة، أي الخبرة مصدرھا الحواس

كلّ بحث ینتھي إلى نتائج،...«نّ البحث في التعلیمیة مستمر، ولم ولن یتوقف، ومن المعلوم أ- و

بالنظر في الكیفیة التي بنیت ویكون موضوع نشر، ویجب أن یؤدي إلى اكتشاف شيء ما، ویتعلق الأمر 

.)2(»...بھا نواتج ونتائج مطابقة إلى حدّ ما مع ما كان منتظرا من موضوع البحث

لكلّ بحث علمي نتائج تدّون وتنشر، ورغم البحوث التي دونت في التعلیمیة إلا أنّ البحث لایزال 

التي یشھدھا التطور الحضاري مستمرا، والتدّوین فیھا لن یتوقف نظرا للمستجدات العلمیة والمعرفیة

.والتكنولوجي الرقمي خاصة في حقل التعلیمیة

وما ھي العلائق وما ھي أقطابھ؟كثیرا ما تردد على أسماعنا المثلث التعلیمیة، فما المقصودة بھ ؟

التي تحكمھا ؟

:للعلمیة التعلیمیةةمكونالعناصر التحلیل - 2

:المثلث التعلیمي- 1- 1- 2

؛ المعلمتعلم ؛الم: علیمي ظھور مصطلح المثلث التعلیمي الذي یضمّ الأقطاب الثلاثةرافق البحث الت

المعرفة؛ (غالباً ما تقدم الدیداكتیك على شكل مثلث، یسمى بالمثلث الدیداكتیكي و.. « ، المادة التعلیمیة

التي یلعبھا كلّ ، ویعكس ھذا المثلث تصوراً نسقیاً من حیث الأدوار والاستراتیجیات )المعلم؛ المتعلم

قطب داخل العلاقة الدیداكتیكیة، بمعنى آخر أنّ الوضعیات الدیداكتیكیة تدرك في عمومیتھا كنسق في 

معرفة، مع المراھنة على التعلّم معلم؛ متعلم؛: علاقة بمختلف المحركات الأولیة التي یعكسھا الرقم ثلاثة

.)3(»...خیر والمعرفة التعلیمیة، وبین ھذا الأكنشاط ذاتي مشروط لعلاقة أفقیة بین المعلم والمتعلم

متعلم؛ مادة تعلیمیة؛ معلم، تحكمھا علائق تعلیمیة : یتكون المثلث التعلیمي من ثلاثة أقطاب

.وتفاعلات انسجامیة نفعیة وظیفیة داخل القسم

.10: في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، صعبد القادر لورسي، المرجع-)1(
.108: صالمرجع نفسھ،-)2(
.22: ص،"مقاربة تحلیلیة نقدیة"الأساسیة بین التصور والممارسة، محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة -)3(
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ین، إنّ الصورة التي یعكسھا المثلث التعلیمي تُبرز ثلاثة شركاء في وضعیة قائمة في زمن مع«

.)1(»...تطبعھا حیویة ویحكمھا نشاط

، إذ لقطبین ضمن وضعیات تعلیمیةابقیة یدخل كلّ قطب من أقطاب المثلث التعلیمي في شراكة مع 

لا ترضى التعلیمیة بالشراكة الصوریة الشكلیة للأقطاب الثلاثة وفقط؛ بل تسعى إلى إنجاح ھذه الشراكة 

كلّ قطب وفاعلیتھ، أي شراكة على مبدأ ناجح ناجح  بین المتعلمین وحلّ المشاكلات التي تَحُدّ من حیویة 

.والمعلم والمادة التعلیمیة

إنّ ھذا المثلث یرمز إلى مساحة تفاعلات بین ثلاثة أصناف من المتغیرات؛ بدل ما یرمز إلى ... «

:ثلاث قمم المثلث، وأصناف المتغیرات ھي

.ة بموضوع لقاء المتعلمین بالمعلمالمتغیرات المتعلقة بالمعرفة؛ أي المتعلق-

.المتغیرات المتعلقة بالمعلم-

.)2(»المتغیرات المتعلقة بالمتعلمین -

؛ معلم؛ مادة تعلیمة؛ یضمن متعلمین: غیُّر الذي یتمیز بھ كلّ قطب من أقطاب المثلث التعلیميإنّ التَ 

لت التعلیمیة بالبحث والدراسة والتمحیص للبحث في التعلیمیة التجدد والاستمرار، فكلمّا حدث تغیّرٌ؛ تدخ

لمسایرة ھذا التَغَیر الحاصل ومرافقتھ بتقدیم التصورات والاقتراحات اللازمة للعملیة التعلیمیة؛ حتى 

- قبل كلّ شيء- فما یُمیّز ... «لسابقة في الوضعیات التعلیمیة،تضمن تفاعلا ناجحا بین الأقطاب الثلاثة ا

مجرد ما تُھمش أو من المتغیرات، فبةضامن الوظیفي لھذه المجموعات الثلاثالوضعیة التعلیمیة ھو الت

.)3(»البعد التعلیمي یختفينّ تغفل إحداھا فإ

یزول المثلث التعلیمي وتختفي الوضعیة المرافقة لھ إذا حدث خلل أوغیاب أو تَغِییبٌ لقطب من 

.لعملیة التعلیمیةمتعلم؛ مادة تعلیمیة ؛ معلم ؛ وقد تتوقف ا: الأقطاب الثلاثة

:علائق تحكم المثلث التعلیمي2- 1- 2

المثلث التعلیمي ھو « جملة العلائق التي تحكمھ، فـیستمد المثلث التعلیمي  فاعلیتھ وحیوتھ من 

النموذج الأقدم الذي یضع في علاقة كلاّ من المعلم والمتعلم والمادة الدراسیة، فھو یُبرز عملیة التعلیم 

:بسطة، فھذا المثلث یسمح بإقامة عدد من العلاقات والتعلمّ بكیفیة م

.08: والسند الأنیس في علم التدریس، صعبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس -)1(
.09: صالمرجع نفسھ،-)2(
.09: ، صالمرجع نفسھ-)3(
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:مادة-متعلم: العلاقة-أ

.ھي العلاقة التي تُبرز العمل التعلیمي، فھي تُبیّن ما یصدر من طرف المتعلم

:متعلم-معلم: العلاقة-ب

.التي تمیل أو تتجھ إلى إبراز التعلیم الذي یقدمھ المعلم

:مادة- معلم: العلاقة-ج

.العلاقة التي تظھر مبرراتھا أثناء تحضیر الدّرسوھي

.)1(»ھذه العلاقات تبیّن الروابط الجوھریة المتدخلة في كلّ عمل تعلیمي 

:یمكن أن نمیز بین نوعین من العلاقات التي تظھر أثناء تفاعل أقطاب المثلث التعلیمي

:علاقة ثنائیة-أ

.المادة التعلیمة- المادة التعلیمیة، المعلم-المعلم، المتعلم- المتعلم: تتمثل في التفاعل

: علاقة ثلاثیة -ب

.المتعلم ؛المعلم؛المعرفة: تتجلىّ في علاقة

:العقد التعلیمي- 2- 2

« یحیل مصطلح العقد إلى وجود طرفین أو أكثر، یحدث بینھما اتفاق وترابط على موضوع ما، و

كرین في تعلیمیة الریاضیات، وھو في ھذا الصدد لقد ظھر مفھوم العقد التعلیمي في البدایة على ید المف

یعني العلاقة التي تحدد على الصعیدین الظاھري والضمني المسؤولیة التي یتحملھا كلّ شریك اتجاه 

النظام من الالتزامات المتبادلة بین كلّ من المعلم والمتعلم یشبھ التعلمیة، فھذا - الآخر في العملیة التعلیمیة

.)2(»... علق الأمر بالجزء الخاص بالمحتوى یصبح العقد تعلیمیاً العقد، وعندما یت

والمعلم في عقد تعلیمي جامع موضوعھ ھو المادة التعلیمیة، وكلّ طرف من ونیدخل المتعلم

.طرفي العقد لھ مھام وأعمال یقوم بھا، فإذا أخلّ أحدھم بالمھام فسد العقد وسقط العھد

في علاقات تفاعل وانسجام داخل المثلث التعلیمي یجعلھ یدخل كلّ قطب من أقطاب التعلیمیة

یكتسب قابلیة بناء جسور تواصل مؤثرا ومتأثرا، غیر  أنّھ لا یمكن بناء مثلث تعلیمي دون دراسة أي 

بالتمحیص والتحلیل ومعرفة الشروط والضوابط المعرفیة والعلمیة الخاصة بھ، منفرداقطب من الأقطاب 

.111: صس والسند الأنیس في علم التدریس،عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفی-)1(
.146-145: صالمرجع نفسھ، -)2(
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تبحث في  خصائص وممیزات كلّ قطب قبل وبعد الدخول في التفاعل الثلاثي وھذا شأن التعلیمیة، 

.المسمى بالمثلث التعلیمي

یتجسد العقد التعلیمي في التفاعل بین المتعلم والمعلم في إطار المادة التعلیمیة بغیة تحقیق أھداف 

ة في یج والبرامج التعلیمتعلیمیة وكفاءات علمیة ومھارات عملیة وأداءات سلوكیة محددة سلفا في المنھا

.ینني ومكاني معلوماإطار زم

:علاقة العقد التعلیمي ببناء الوضعیات- 1- 2- 2

العقد التعلیمي یسبق في الواقع الوضعیة التعلیمیة، «العقد التعلیمي وبناء الوضعیات متلازمان؛ لكنّ 

عضھا الآخر أو یكون بدیلاً لھ ویحدّدھا، كما أنّھ یحدد عمل المتعلم وعمل المعلم، ولا یمكن أن یعوض ب

.)1(»دون إحداث انھیار في نشاط التعلّم

بناء الوضعیات التعلیمیة یكون موافقا للعقد التعلیمي المصمم سلفا وخادما للأھداف التعلیمیة  

المنوطة بھ، ومن خلال العقد التعلیمي المبرم یتم تحدید عمل كلّ من المتعلمین والمعلم ضمن الوضعیة

.میة والنشاطات داخل القسمالتعلی

العقد التعلیمي ھو في نفس الوقت غیر وحید، وغیر ثابت، وھو یستمد خاصیتھ المزدوجة من «

.)2(»تعدد العلاقات القائمة بین المعارف المتواجدة ضمن العلاقة التعلیمیة

كما ھا،قمراد تحقییتغیر العقد التعلیمي حسب تغیر المواد االتعلیمیة والكفاءات العلمیة والأھداف ال

، التحیینیختلف حسب المراحل والأطوار التعلیمیة المرتبطة بھ، فھو غیر قارّ؛ بل یأخذ صفة التجدد و

:وھناك أنواع للعقد التعلیمي من بینھا

.العقد التعلیمي بین المتعلم والمعلم-أ

.قد التعلیمي بین المعلم والمدرسةالع-ب

.جتمع و المتعلمالعقد التعلیمي بین المعلم والم-ج

.العقد التعلیمي بین المدرسة والمعلم و المتعلم والمتجمع-د

أنجع ھذه العقود والذي تسعى التعلیمیة إلى إرسائھ في الممارسات التعلیمیة ھو العقد الجامع بین 

لكلّ واحد منھم دوره في تكوین وبناء ذات المتعلم وإنجاح إذ المجتمع؛  –المدرسة –المعلم - المتعلم

.العلمیة التعلیمیة

.159: ، صس والسند الأنیس في علم التدریساد النفیعبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الز-)1(
.147: صالمرجع نفسھ،-)2(
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:وظائف العقد التعلیمي- 2- 2- 2

وظائف العقد التعلیمي تحویل ماھو خفي إلى جليّ، وما ھو مجرد إلى ملموس؛ أي أجرأت من بین

ن المعلم والمتعلم في أیضا بناء علاقة تشاركیة حواریة بیھ داف والرؤى التعلیمیة، ومن وظائفالأھ

لیة ونفعیة من العملیة تمع من أجل تحقیق أفضل مردودیة وفاعتتعدى ذلك؛ لتصل إلى المجالمدرسة و

.التعلیمیة

یھدف الالتزام بالعقد التعلیمي إلى تحمل المسؤولیة من طرف المتعلم والمعلم على حدّ سواء داخل 

.الممارسات التعلیمیة والعمل على تحقیق النجاح والنفعیة لكلّ واحد منھما

ما ھو ضمني إلى ظاھري، ولكنّ وظیفتھ ھي إحداث توازن یل كلّ إنّ وظیفة العقد لیست تحو... «

ن مجال حوار ونقاش واحتكاك فكري،بین الإثنین قصد تشكیل منطقة تبادلات بین الشركاء، بمعنى تكوی

ة التعلیمیة داخل القسم بالذات، وفي ھذا السیاق فإنّ العقد التعلیمي لا یمكن أن یعاش إلاّ في إطار العلاق

ھ فإذا كان مفھوم العقد التعلیمي ھو الذي یسمح بفھم دینامیة العلاقة التعلیمیة؛ فییَُسر عمل القسم، علیو

.)1(»ذلك ھو الذي یفكّ رموز العقد التعلیمي

:أھمیة العقد التعلیمي- 3- 2- 2

إنّ العقد: یمكن القول.. «و،ناجحة بین أطراف العقد التعلیميتسعى التعلیمیة إلى إقامة علاقات

الدیداكتیكي مؤشر إیجابي لنجاح العلاقة الدیداكتیكیة، وحراك دینامي في تحقیق المردودیة التعلیمیة لدى 

المتعلمین، وھكذا عندما تكون بنود العقد الدیداكتیكي محترمة من جھة أھداف التعلیم والتعلّم ولشروط 

تي یمكن تحقیقھا داخل جماعة الفصل اكتساب المعرفة ولقوانین ومعاییر التقویم؛ فإنّ طبیعة النتائج ال

.)2(»ستكون لا محالة جدّ فعالة

:تتجلىّ أھمیة العقد التعلیمي في صور عدیدة منھا

.یعتبر العقد التعلیمي مؤشرا دالا على نجاح العلاقة التعلیمیة بین المتعلمین والمعلم-أ

ریان العقد واستمراریتھ ینشط المتعلمون والمعلم ضمن الوضعیات التعلیمیة من أجل ضمان س-ب

.وصولا إلى تحقیق أھدافھ

العنایة بالعقد التعلیمي وقوة إحكامھ تزید من  قیمة  المردودیة المنتظرة من نشاطي التعلّم -ج

.والتعلیم

.163: عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص-)1(
.37: ، ص"لیة نقدیةمقاربة تحلی"محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة الأساسیة بین التصور والممارسة، -)2(
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كلمّا كان العقد التعلیمي مراعیا للشروط والقوانین  التعلیمیة ومعاییر التقویم؛ أدى ذلك إلى نتائج -د

.یةتعلیمیة مُرض

:شروط انجاز العقد التعلیمي- 4- 2- 2

:جملة من الشروط من بینھا في إطارالعقد التعلیميینجز

:القدرة على...ینبغي أن یمتلك المدرس...  «

.تشجیع وقیادة المحاولات التجریبیة-

.قبول الأخطاء باعتبارھا مصادر التنظیم والتقدم شرط تحلیلھا وفھمھا-

.د الدیداكتیكي، والإنصات إلى مقاومة المتعلم وأخذھا بعین الاعتبارإبراز وإحكام العق-

الانخراط الشخصي في العمل دون الاكتفاء بدور الحكم أو المُقوِم، ودون أن یغدو مع ذلك نداً -

.)1(»لھم

:ما یليجل إنجاح العقد التعلیمي،الشروط المتعلقة بالمتعلمین والمعلم من أمن 

: النضج-أ

؛ حتى وحسحركیاعقلیانضج المتعلمین یقدم النشاطات التعلیمیة وفق في العقد التعلیمي المعلم 

.میتسنى لھ إنجاز المطلوب منھ

:تحمل المسؤولیة-ب

ھناك أعمال ونشاطات وسلوكات یجب أن یؤدیھا المتعلمون في العقد التعلیمي كالمشاركة والحوار 

وانجاز الواجبات وغیرھا، لذا ینبغي على المعلم أن والبحث والتفاعل مع الوضعیات وتقدیم الحلول 

.في العقد التعلیميمدورھینیوضح للمتعلم

:لا بد أن یمارس المتعلم التقویم الذاتي داخل العقد-ج

خطأ تعلیمي ینعكس على بقاء أيأخطاءه ویعمل على تصحیحھا في وقتھا؛ لأنّ المتعلمیكتشف

.ھنجاح العقد التعلیمي واستمراریت

، 2005الجزائر، ،الخلدونیة للنشر والتوزیعحاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، دار-)1(
.54: ص
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:العلاقات التعلیمیة- 3- 2

في منظور أكثر حصراً ودقة یمكن و« ، أقطاب المثلث التعلیمي في العقدیوجد علاقات تربط بین

تعریف العلاقة التعلیمیة على أنّھا التبادلات المنظمة محلیاً أي في عین المكان بین المعلم والمتعلم 

.)1(»والموضوع المحدد للتعلیم

علاقة ثلاثیة تترجم التفاعلات القائمة بین ثلاثة أقطاب متساندة، وكلّ ...«ة ھيالعلاقة التعلیمی

قطب یرمز إلى مجموعة من المتغیرات، منھا تلك المرتبطة بالمعلم نفسھ، وتلك المرتبطة أو ذات الصلة 

رفة أو بشخصیة كلّ متعلم بمفرده، وكذلك للمتعلمین المشكلین لجماعة القسم، ومنھا تلك المرتبطة بالمع

.)2(»أي موضوع آخر ونقلتھ التعلیمیة

یشیر مصطلح العلاقات التعلیمیة إلى القنوات التي تضمن التواصل بین المتعلمین والمعلم والمادة 

العلاقة؛ زادت النشاطات التعلیمیة داخل تالتعلیمیة، وبدونھا لا یمكن حدوث التعلمّ والتعلیم، فكلمّا قوی

.العكس صحیحالقسم؛ أي علاقة طردیة و

- معلم(واحد من الشركاء الآخرین في العلاقة التعلیمیة إنّ العلاقة الخاصة التي یقیمھا كلّ «

.)3(»تشكل المحرك الحقیقي للعلاقة التعلیمیة) ... متعلمین- محتوى معرفي

معرفة في المثلث التعلیمي وتفاعلاتھا ھي المحرك -معلم-متعلم: تعتبر العلاقات الجامعة بین

شاطات التعلمّ والتعلیم؛ فأي خلل في علاقة أحد الأطراف مع غیره؛ یؤدي إلى توقف النشاطات لن

التعلیمیة، لذا تعدّ العلاقة التعلیمیة والمحافظة علیھا أمر في غایة الأھمیة في المثلث والعقد التعلیمي، ویتمّ 

لمین والمكافآت المادیة والمعنویة ذلك من خلال الاحترام المتبادل والتشجیعات الفردیة والجماعیة للمتع

.التي تقوي العلاقات التعلیمیة

تعتمد العلاقة التعلیمیة على جوانب غیر مصرح بھا أكثر من اعتمادھا على قواعد مصاغة 

بوضوح معلن، فھي تھتم أكثر بما ھو غیر معلن، وتمنح لھذه الجوانب الضمنیة قیمة أكبر من تلك التي 

.ة ظاھریاً، والتي بواسطتھا یرتبط المتعلمون بالمعلمتعطیھا القواعد المصاغ

:النقلة التعلیمیة- 4- 2

مجموعة من المتغیرات والتعدیلات التي chevallardشوفلارد .. «مصطلح النقلة التعلیمیة عند 

.151: عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص-)1(
.152: ، صالمرجع نفسھ-)2(
.152: ، صالمرجع نفسھ-)3(
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.)1(»)أو مادة تعلیمیة(تطرأ على المعرفة العلمیة المتخصصة بھدف تحویلھا إلى معرفة مدرسیة 

النقلة التعلیمیة على أنّھا تحویل المادة العلمیة إلى تحدید مفھومالتعریف السابق یمكن من خلال 

.مادة تعلیمیة مكیفة  حسب جماعة المتعلمین، أي جعلھا قابلة للتعلمّ والتعلیم

الذي ابتكر وأدخل مفھوم النقلة في مجال التعلیمیة فإنّ chevallardبالنسبة لـ شوفالار ... « 

)2(»... لعلمیة یتمّ تحویلھا إلى معرفة مدرسیة فعلیاً المعرفة ا

یقصد بالنقلة التعلیمیة تحویل المادة العلمیة من إطارھا النظري الصوري إلى مادة تعلیمیة تمارس 

النقلة التعلیمیة ھي الانتقال « عملا وقولا من طرف المتعلمین في المدرسة ضمن وضعیات نشطة ، فـ

ما تمرّ من طابعھا العلمي المرجعي إلى طابعھا التعلیمي، یعني المرور من الذي تشھده المعرفة عند

.)3(»معرفة مرجعیة إلى معرفة تعلیمیة

وتكییفھا وتبسیطھا إلى مادة تعلیمیة العالیة التجرید النقلة التعلیمیة ھي عملیة تحویل المادة العلمیة 

:تحویل بمرحلتین ھمامدرسیة قابلة للتعلمّ من طرف المتعلمین، وتمرّ عملیة ال

حیث یعمل ھؤلاء على وضع المادة العلمیة :تحویل المادة العلمیة من طرف مصممي المناھج -أ

مادة حین لتصبفي وحدات دراسیة وفق تدرجات زمنیة، ممّا یسھل على المعلم تحویلھا إلى المتعلم

.قابلة لتعلیمتعلیمیة

یعمد المعلم إلى ھیكلة المادة التعلیمیة : لمینتعتحویل المادة التعلیمیة من المعلم إلى الم-ب

سھل على المتعلم التفاعل معھا في وضعیات تعلیمیة یومیة ونشاطات ومواقف، ممّا یُ تجزئتھا و

.والاستفادة منھا

:التعلیمیة والمادة التعلیمیةالنقلة- 1- 5- 2

تویات التعلمّ لا تُنقل في شكلھا إنّ مح«باطا وثیقا، إذترتبط النقلة التعلیمیة بالمادة التعلیمیة ارت

الأكثر تطوراً، ولكن تُنقل مكیفة حسب المتعلمین ودرجة نموھم الذھني والأخلاقي والمستوى المعرفي 

الذي بلغوه، ولھذه الغایة تنظم وتھیكل المحتویات، وتُبسط، وتترجم في أشكال بإمكانھا إثارة الاھتمام 

كلي تظھر الفصول والمواضیع والدروس التي تتابع حسب منطق وتسھیل الفھم ثمّ عن طریق التبویب الش

.)4(»إنّ المعرفة تحوّلت، أي تمّ إخضاعھا للتحویل: وتدرج محددین، بعبارة مختصرة نقول

.31: ، ص"مقاربة تحلیلیة نقدیة"الأساسیة بین التصور والممارسة، محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة -)1(
.163: عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص-)2(
.163: ص،المرجع نفسھ-)3(

.165: ص،رجع نفسھالم- (4)
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:ما یليتحویل المادة التعلیمیة  إلى المتعلمین منھاعندجملة من الشروط ینبغي أن تتوافر

.لنمو الذھني والوجداني والحسحركي للمتعلمینالأخذ في الحسبان درجة ا-أ

.وفق تدرج منطقيتسلسلي وتوزیع المادة التعلیمیة المحولة والمكیفة على محور زمني -ب

.المادة التعلیمیة  في وضعیات تعلیمیة تجعل المتعلم نشطا في التفاعل معھاتجزئة-ج

، أي وضعھا علمون في محیطھماھا المتف المادة التعلیمیة المحولة حسب  المواقف التي یحییتكی-د

.في قوالب ووضعیات مشابھة لما عاشھ المتعلمون ویعیشونھ 

جعل المادة التعلیمیة المحوّلة قابلة للتقویم، ووضع مؤشرات لھا تدّل على تَمكُن المتعلم منھا، - ھـ

.وتحكم فیھا

:النقلة التعلیمیة والمتعلم والمعلم- 2- 5- 2

مّ ھذه العملیة أساساً من منطلق الأخذ بعین الاعتبار مجموعة من المتغیرات التي تت«النقلة التعلیمیة

تخصّ من جھة خصوصیة المتعلم من الناحیة العقلیة والنفسیة الاجتماعیة، ومن جھة ثانیة المعرفة 

التعلیمي كطرف موكل لھ ھذه العملیة بناء على خصوصیة الفصل والبیئة ) المعلم(التكوینیة للفاعل

.)1(»... محلیة المحیطة بالمؤسسة المدرسیة ال

خصائص المتعلمین وممیزات البیئة المحیطة بھم، ولیست مع تنفیذھا مقترنالنقلة التعلیمیةعملیة 

.النقلة التعلیمیة تحویلا آلیا واملاءات مسبقة على المتعلمین من طرف المعلم ضمن العملیة التعلیمیة

:یميأقطاب المثلث التعل- 6- 2

تظھر المشاكل التعلیمیة عند وقوع خلل في علاقات التواصل بین المتعلمین والمعلم والمادة 

التعلیمیة، وعندما نُحَلل ھذه المشاكل بدقة نجد سببھا یرجع إلى عدم مراعاة خصوصیة كلّ قطب من 

.في النشاطات التعلیمیةأثناء التفاعلأقطاب المثلث التعلیمي وممیزاتھ

:عوامل المتعلقة بالمتعلمال1- 1- 6- 2

إذا كانت التربیة الحدیثة تجعل المتعلم «یعدّ المتعلم أحد الأقطاب المكونة للمثلث التعلیمي، و

المحور الأساسي؛ فمن ھذه الزاویة ینبغي معرفة الكثیر من المعلومات عن المتعلم، حیث ینبغي الإطلاع 

ب المفضلة لدیھ، ذلك كلھّ من أجل الوصول إلى على خلفیاتھ واعتقاداتھ ونظرتھ للموضوع  والأسالی

قناعة مشتركة تمكّن المتعلم من حسن الاستفادة من المعلومات المقدمة إلیھ، إنّ عمل إشراك المتعلم في 

.31:، ص"مقاربة تحلیلیة نقدیة"الأساسیة بین التصور والممارسة، محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة -)1(
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تطویر البرامج وتحسینھا لھ دور إیجابي من حیث تحقیق الانسجام المطلوب ومعرفة حاجات المتعلم، 

إیجابیاً لإحساسھ بأنّھ مسؤول في وضعھا، وتصمیمھا بشكل من وجعلھ یتفاعل مع المادة تفاعلاً 

.)1(»الأشكال

نشاطات التعلیمیة الممّا استجد في حقل التعلیمیة والممارسات التربویة ھو اعتبار المتعلم محرك 

ومحورھا، لذا أصبح الاشتغال على المتعلم وتفجیر طاقاتھ أولیة وضرورة حتمیة عند كلّ فاعل في 

، ابتداء من دوره في القسم ائد الرائد في العملیة التعلیمیة، حیث أصبح الیوم المتعلم ھو القة التعلیمیةالعملی

وتصمیم البرامج التعلیمیة؛ عكس ما كان سائدا التربویةفي بناء المناھجمراعاة خصوصیاتھ وصولا إلى 

.قبل، إذ كان الاھتمام منصبا على المعلم واھتماماتھذيمن

:المتعلم ومرحلة الطفولة-2- 1- 6- 2

المتعلم یمثل الركن الرئیس في العملیة « تعتبر مرحلة الطفولة ھامة بالنسبة للمتعلم، ونحن نعلم أنّ 

التعلیمیة بالمفھوم اللساني المعاصر، ھذا المتعلم الذي أشغل بال الأولیاء والأسر والأنظمة والمجتمعات 

إنّ وبخاصة الأطفال الصغار فقط، إذلسنین إلى وقتنا الحاضروالمفكرین والمربین والفلاسفة منذ آلاف ا

الأطفال في مرحلة طفولتھم ھم في أمسّ الحاجة أكثر من غیرھم إلى الرّعایة التربویة والتعلیم، كما أنّھم 

أكثر من الكبار تحصیلاً لما یتعلمونھ، ویدرسونھ في مرحلة صغرھم؛ لأنّھم لا یشغلھم أي أمر 

.)2(»...اجتماعي

، فھو یمتلك قوة عقلیة متنامیة تمكنھ من الحفظ  العقلیتمیز المتعلم في مرحلة الطفولة بصفاء 

، كما یتمیز باستعداده الفطري للتعلّم زمنا أطولوالاحتفاظ بالمعرفة بشكل یضمن استمرارھا معھ

سیة والقیادة التعلیمیة إذا وجد العنایة المدر؛والحذق المھاريالمدرسي والبناء الفكري والاكتساب اللغوي

العلوم تعلیمھالمناسبة، فمن ضیّع ولده صغیرا كبر علیھ أربعا إذا استوى وقوي عضده لفوات فرصة 

؛ لذا ھامةالتعلیم الابتدائي، فمرحلة ، لذا یُقال التعلیم في الصغر كالنقش على الحجروالآداب والفنون

.خاصة في مرحلة الطفولةم المعنوي والمادي لھمینبغي العنایة بالمتعلمین بشكل كبیر وتقدیم الدع

:بناء شخصیة المتعلم-3- 1- 6- 2

وتظھر ابتداء من السنوات الأولى من التعلیم، ،فشيءئاشخصیة الطفل  المتعلم تتشكل شیإنّ 

تتشكل من جمیع المواصفات والمكونات التي تعطي للشخص طابعاً ممیزاً ومحدداً من «الشخصیةو

لكتاب ، دار ا"اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة" عیساني عبد المجید، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة-)1(
62: ، ص2011، 1طالحدیث، القاھرة، 

، 1لإسكندریة، ط، اشردار الوفاء لدینا الطباعة والناللسانیات التطبیقیة التعلیمیة قدیماً وحاضراً،عبد القادر شاكر، -)2(
.71: ، ص2016
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میة والسلوكیة بكلّ ما تحملھ كلمة السلوك من معاني، وبكلّ ما ترمز إلیھ من عملیات الناحیتین الجس

نفسیة مختلفة، وتتضمن على سبیل المثال السمات الفكریة والعواطف والاتجاھات والاھتمامات والعقد 

.)1(»والآلیات اللاشعوریة

، ي العملیة التعلیمیة ومنخرط فیھاالعنایة بشخصیة المتعلم تحدیا لكلّ فاعل فتمثلفي القرن الحالي

فھناك مواصفات وسلوكیات تحتاج التأیید والتعزیز والتطویر والمكافأة، وعلى النقیض ھناك سلوكات 

أخرى تحتاج إلى الإنطفاء والإختفاء، ویحكم بناء شخصیة المتعلم الغایات الكبرى للمنظومة التربویة 

.والأھداف التعلیمیة المراد تحقیقھا

:مایليسلبا إیجابا وسلوكات التي تأثر في بناء شخصیة المتعلم من ال

:القلق-أ

المتمثل في ورود نوع من الارتباك والخوف والاضطراب في « یمكن تحدید القلق بأنّھ الشعور 

النفس، شریطة ألاّ یكون قلقاً مُوھِنا متأصلاً في نفس المتعلم، أما ھذا النوع من القلق فھو ضروري 

جاح؛ لأنّھ یدّل على الاھتمام الذي یصاحب نفس المتعلم الذي ینبغي الوصول إلى أھدافھ لتحقیق الن

نوع منھ ضروري لأنّھ یدّل على الاھتمام البالغ في تحقیق النجاح، وعلى المعلم : المنشودة، إذن فالقلق

.)2(»اً أن یتبین في المتعلمین نوع القلق الذي یساورھم عملاً على توجیھھم إن كان قلقھم مضر

بل ضروري لحدوث التعلمّ، فھو یرتبك ؛قلق المتعلم المعرفي الذي یحدث أثناء التعلمّ أمر طبیعي

مع المشكلات ویتوتر مع الوضعیات التعلیمیة الجدیدة بحثا عن  الحلول لھا ، وبمجرد تمكنھ من بوادر 

بحث، أما القلق غیر الطبیعي المتمثل یتحوّل القلق إلى متعة للتعلمّ وال؛الحلّ وتجاوز المشكلات التعلیمیة

في الشعور بالاضطراب والخوف من المعلم ومن المجتمع بدون مبرر، فھذا قلق  سلبي، یجب أن یعالج 

.دون تأجیل أو تأخیر من طرف المعلم والأسرة على حدّ سواء

:الدافعیة-ب

ي نفسیة المتعلم، فتدفعھ إلى النشاط الدافعیة قوى إیجابیة تحفیزیة یُحدثھا المعلم أو المادة التعلیمیة ف

ومن بین العوامل المحفزة التي تزید الدافعیة «، وتجعلھ ینشط تعلمّا وتعلیمیا، طاقةقوة ووالعمل، وتمنحھ 

قوة المكافآت، والتي قد تكون ذات طابع أخلاقي أو ذات طابع اجتماعي أو ذات علاقة بالنطاق العاطفي، 

.42: اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة، ص" عیساني عبد المجید، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة -)1(
.44: صمرجع نفسھ،ال-)2(
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الاقتصار على نوعیة واحدة من المكافآت مھما كانت قیمتھا، وقیمة وھو الأمر الذي یعني وجود عدم

.)1(»الجید لكافة الظروف والاحتیاجاتالمكافأة تتوقف على التقدیر

: الھدایا والمكافآت المعنویة:من بین الأمور التي تزید قوة دافعیة المتعلم ھي المكافآت المادیة مثل

ل مؤشرات بالنسبة للمتعلم تدّلھُ على تقدمھ في التعلمّ، وتمكنھ كأحسنت وشكرا وجید وغیرھا، والتي تمث

، وعكس الدافعیة في علم النفس الانطفاء والذي یصاحبھ العقاب سواء كان لفظیا أم یةمن المادة التعلیم

.في العملیة التعلیمیة وفق قوانین ومراسیم وزارة التربیة الوطنیةممنوعجسدیا، غیر أن ھذا الأخیر 

:تعدادالاس-ج

وما،ما یحیط بھو،وما یمتلكھ،من الناحیة التعلیمیة یقصد بالاستعداد مراعاة المعلم حالة المتعلم

وھو من أھم العوامل النفسیة «یمیة في نشاطي التعلمّ والتعلیم،یستطیع تنفیذه عند مواجھة الوضعیات التعل

التي المعلوماتنا أوصلنا بعضر أنّ كیف نتصوّ نإذجعل عملیة التعلّم تحقق أھدافھا،التي ت- كذلك-

.)2(»عداد تام لتَقبُل ھذه المعلومات؟یشتمل علیھا الدرس المقدم للمتعلم دون أن یكون ھذا الأخیر على است

؛ وھو لا ینل المدرسة من طرف المعلم للمتعلملا یمكن مثلا تقدیم نشاطات تعلیمیة علمیة داخ

ینة والمحفزة، فعھد تخیل التجربة ولّى، فالتعلمات لابد أن یحضر الوسائل المخبریة والمجھریة المع

، فكلمّا زادت الوسائل التعلیمیة في الدرس زاد الاستعداد والإقبال التعلیمي من وتجریباتمارس تطبیقیا

إنّ الاستعداد ھو تجنید المعلم جمیع الموارد والوسائل التعلیمیة :، ویمكن القولینطرف المتعلم

مع المادة التعلیمیة بسھولة ومرونة ربحا ونھارات من أجل توظیفھا حتى یتفاعل المتعلموالخبرات والم

.ة المنتظرة من كلاّ الطرفینللوقت والجھد وتحقیقا للنفعیة البراجمتیة التعلیمی

:الذكاء-د

درجة الذكاء تختلف من متعلم إلى متعلم ومن مستوى إلى مستوى، ویظھر التباین من خلال 

القدرة على اكتساب « الذكاء على أنّھلعملي أو الكلامي للمتعلمین داخل القسم، ویمكن تعریفالانجاز ا

المعرفة أو القدرة على التعلمّ، كما كان یعرف على أنّھ قدرة الفرد على التوافق مع المواقف الجدیدة، ھذا 

توافق مع نفسھ ومع البیئة التي وقد تمّ تحدید مفھوم الذكاء على أنّھ قدرة عامة عند الفرد، تساعده على ال

.)3(»یعیش فیھا

.45- 44: ص،"كتساب المھارات اللغویة الأساسیةا" عیساني عبد المجید، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة -)1(
.45: ص،المرجع نفسھ-)2(
.46: ص،المرجع نفسھ-)3(
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ینمو ذكاء المتعلم ویتطور مع المواقف والوضعیات التعلیمیة الجدیدة من خلال وضعھ في 

ویعمل نظره من أجل إیجاد الحلّ وتجاوز المشكلات التعلیمیة، أما وضع عقلھحركمشكلات تعلیمیة فی

وإبداعا اووجد حلھّا فھذا یعدّ استظھارا وتحفیظا؛ لا ذكاءالمتعلم في وضعیات تعلیمیة سبق لھ تجاوزھا

.والإختراع، فكلما قويّ الذكاء قويّ الإبداعالإختراعيمقترن مع الإبداعالعقليتعلیمیا، فالذكاء

:علاقة المتعلم بالمعلم-4- 1- 6- 2

یة التعلیمیة، فھو الحدیث عن المتعلم یقودنا إلى تحدید وضعھ إزاء العمل...«في العملیة التعلیمیة

المستھدف بالدرجة الأولى في ھذه العملیة المتشابكة، فإعداد المعلم إعداداً جیداً في كفایاتھ العلمیة 

والتربویة وبناء المناھج وإعداد المقررات وحسن صیاغتھا وترتیبھا وما إلیھا من عملیات سابقة ولاحقة 

.)1(»جدیداً كلھّا من أجل ھذا المتعلم الذي نرید بناءه بناء 

الابتدائي یقضى التعلیم طورالمتعلمون مع المعلم جلّ أوقاتھم، ویتعلمون منھ، مثلا في القضي ی

المتعلمون مع المعلم مدة زمنیة حجمھا الساعي ست ساعات یومیا، ماعدا الجمعة والسبت، فإذا كان ھذا 

مبنیة وفق ر مناھج وبرامج تعلیمیة المعلم یتمیز بالكفاءة والنزاھة والسمات الخلقیة الحمیدة مع تواف

خصوصیة المتعلمین ومتطلباتھم، فلا شكّ أنّھ سَیُكوّن متعلمین متمكنین في الملكات اللغویة و الكفاءات 

.العلمیة والمھارات العملیة  في مختلف المجالات

:تأثیر الأوضاع الاجتماعیة الخاصة على المتعلم-5- 1- 6- 2

ي یتأثر بشكل كبیر بالأوضاع الاجتماعیة للأفراد، وعلیھ فإنّ الأطفال إنّ النمو الذھن«:یمكن القول

المنتمین إلى الطبقات الاجتماعیة الدنیا عادة ما یكونون أقلّ استعداداً للتعامل والتفاعل مع الخبرات 

ت المدرسیة وامتلاك المھارة اللغویة المناسبة واللازمة للتحصیل من أقرانھم الذین ینتمون إلى الطبقا

.)2(»الاجتماعیة الأعلى

من خلال التفاعل الاجتماعي ، فالعزلة واللغة تزداد معجما وكلاما صحیح أنّ ذكاء المتعلم ینمو 

ینتج متعلما سلبیا، والقصد بالطبقات الاجتماعیة ھي والمجتمعوالمدرسةاء المتعلم في الأسرة وانطو

زاد اتساع المدن والعمران؛ زادت ثقافة المتعلم ، فكلّما-أي تقسیم سكاني-التجمعات الكبرى في المدن 

.من بني الإنسان وھذّب اللسان

.40-39: ، صلتدریس، تحلیل العملیة التعلیمیةمحمد الدریج، مدخل إلى علم ا-)1(
.49: اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة، ص" نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة عیساني عبد المجید،-)2(
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:المتعلم المتفوق-6- 1- 6- 2

عادة ما یعمل الأساتذة على  «وھناك متعلمون موھوبون، یتمیزون بالتفوق في القسم والمدرسة،

ز التلمیذ المتفوق في القسم بذكائھ مع تھمیش باقي التلامیذ، ویبر- النخبة-فئة قلیلة من التلامیذ في القسم

واجتھاده، فكیف یعمل ھذا التلمیذ ؟ ما ھي عوامل نجاحھ وتفوقھ ؟ كیف یُذاكر ؟ كلّ ھذه التساؤلات 

والإجابة عنھا تمكننا من فھم التلمیذ المتفوق، كأن نطلب منھ أن یحدث الزملاء بطریقة عملھ في البیت 

.)1(»یقةوكیف یراجع دروسھ، فنحاول تعمیم الطر

النشاط داخل القسم، غیر أنّ المعلم لا وصحیح أنّ المتعلمین لیسوا سواء من حیث التفوق التعلیمي 

بد أن یُسَیر النشاطات التعلیمیة داخل القسم بمستوى واحد، ویضمن لجلّ المتعلمین السیرورة المتكافئة 

لذا لابدّ أن ینخرط المتعلم المتفوق مع في الوصول إلى التعلمّ والتعلیم، والتحكم في المادة التعلیمیة؛

كما ینبغي أن ،فوج والمصحح للمخطئ من المتعلمینأقرانھ بالعمل الفوجي من خلال جعلھ رئیس ال

المتعلمین لزملائھ، ویمكن للمعلم أن یجلسیستفید المعلم منھ بتكلیفھ بشرح الغامض من التعلمّات

، ویكیّف تدخلاتھم محدثا توازنا بین عملھم وعمل غیرھم؛ لكي المتفوقین في المقاعد الخلفیة داخل القسم

.تَسیر نشاطات التعلمّ بمستوى ووتیرة واحدة نحو الأھداف التعلیمیة

:المتعلم غیر المتفوق-7- 1- 6- 2

یوجد في القسم  متعلمون غیر قادرین على مسایرة الحصص التعلیمیة والتفاعل معھا، ھذا ما 

ولتفادي تھمیشھم یمكن أن نخصص حصصاً «لات یھمشھم ھذه الفئة، یجعل المعلم في بعض الحا

استدراكیة لذوي المستویات الضعیفة، ونبحث عن طرائق لبثّ روح ورغبة النجاح في نفوسھم وخلق 

.)2(»روح المنافسة بینھم

أثناء سیرورة النشاطات التعلیمیة قد یحدث تأخر لدى بعض المتعلمین، ممّا یجعل المعلم یدونھم 

التأخر وتحقیق في وقت لاحق لإزالةلھم في دفتر خاص، ویعمل على تخصیص حصص معالجة 

.التمكّن؛ حتى یستدركوا ما فاتھم من تَعلّمات

:المتعلم والمادة التعلیمیة-8- 1- 6- 2

وعلیھ فالمحتوى والمنھج ینبغي أن ... «یتفاعل المتعلم یومیا مع المواد التعلیمیة داخل القسم،

للمراحل الأربع للنمو المعرفي piagetلّ مرحلة من مراحل النمو العقلي؛ وفق تقسیم بیاجیھیتناسب مع ك

عند الطفل، مرحلة التعلیم الابتدائي تملي على واضع المناھج والمعلمین مراعاة أھم المفاھیم التي تسمح 

.43: ، ص2ع ، المجلة الجزائریة للتربیة،حاكمي مراد، طالبي مالك، التلمیذ بین التربیة والتكوین-)1(
.43: ص،2ع ،المرجع نفسھ: ینظر-)2(
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شط الذي یُمكن المتعلم من أنّ أفضل المناھج ھو المنھج النpiagetبنِْیات الطفل بإستعابھا، ویرى بیاجیھ 

.)1(»الوصول إلى الحقائق بنفسھ

الابتدائي طورا حساسا، لما یتمیز بھ المتعلمون في ھذا السنّ من مواصفات التعلیمطوریعتبر 

وجسمیة وسلوكیة محدودة، وفي نفس الوقت نامیة ومتغیرة؛ لذا یفضل وضع المتعلمین في عقلیة

ثم منتجین لھا الفاعلون فیھا مكتشفین وبانیین لمعارفھم بأنفسھموضعیات تعلیمیة نشطة، یكونون ھم

.، فالمنھاج المناسب لھم ھو المنھاج النشطتطبیقا وواقعا

:تفاعل المتعلم مع المعلم-9- 1- 6- 2

فلم یعدّ حشو ذھن التلمیذ بالمعلومات ھو الغایة «في التعلمّ النشط المعلم مرشد وموجھ للمتعلمین، 

أصبح التأكید على تنمیة الشخصیة الكاملة، ھو ھدف التربیة الأول والأخیر، وھذا القصوى، وإنما 

.)2(»یقتضي من المعلم أن یعدّ عدّة كاملة وشاملة

لھا أداء المبدعوالكفء المتمكن من المعرفة تسعى التعلیمیة الحدیثة إلى بناء شخصیة المتعلم 

التعلیم، حیث أصبح من مستلزمات الأداء التعلیمي صار ھذا إلى منعطف جدید في مھنة...«وقد، وانتاجا

اعتبار التعلمّ اكتساب شخصیة، فالمتعلم ھو الذي یتعلّم، ھو الذي یكتسب بنفسھ وعن نفسھ المعرفة، 

.)3(»ویبقى للمعلم أن یبني ویضبط وضعیات التعلّم

علیمیة، فیَعمد یتعین على المعلم بناء وضعیات ومواقف تعلیمیة تحتوي العُقد والمشكلات الت

.المتعلمون إلى فكّ ھذه العُقد والمشكلات، ویُبدعون في الحلول مثبتین وجودھم واستقلالیتھم في التعلّم

إنّ طرائق التدریس الجدیدة تعمل على مساعدة المتعلم؛ كي یكون حقیقة في قلب منظومة ... «

الھدف الجوھري، وھو ما یستوجب التعلمّ، حیث یقوم وفي مساحات واسعة بتعلماتھ بنفسھ، وذلك ھو 

دوماً تقدیم المدّرس للمتعلم دعماً بسیطاً وبشكل مؤقت، یسمح لھ ببناء تعلمّاتھ وتنمیة كفاءاتھ العامة منھا 

.)4(»والمنھجیة

تھدف التعلیمیة الحدیثة إلى أن یكون المتعلم والمعلم في وضعیات نشطة تفاعلا وتبادلا للمعرفة، 

نشاطات یقوم بھ المتعلم، ویتجھ ھذا المسعى إلى بناء شخصیة متعلم كفء  مبدعوالقسط الأكبر من ال

.متكیف مع الوقائع وفي كلّ المواقع مخترع

.88: ، ص"اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة" یات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة عیساني عبد المجید، نظر- (1)

طباعة ،والثانوي، دروس في التربیة وعلم النفس، مدیریة التكوین والتربیة خارج المدرسةالابتدائيوزارة التعلیم -)2(
97: ، ص1974-1973الجیش الشعبي، الجزائر، 

.130: المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، صعبد القادر لورسي، -)3(
.37: حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات،  ص - (4)
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العلاقة بین المتعلم والمعرفة نشأت انطلاقاً من فشل التربیة التقلیدیة التي تجعل المتعلم فرداً ... «

لتعلیمیة لكي لا تعتبر عقول التلامیذ عُلباً فارغة، محایداً في العملیة التربویة، وكرفض لذلك جاءت ا

بل ھم أفراد فعّالون، ویشاركون في بناء تعلمّھم بالاعتماد على معارفھم أو بناء ؛ینبغي حشوھا بالمعرفة

.)1(»على ما اكتسبوه خارج المدرسة

لى قطاع التربیة عتستندتسعى التربیة الحدیثة إلى تكوین متعلمین منتجین، فالدول في ھذا العالم 

والتعلیم من أجل تطویر التكنولوجیا والنھوض بالاقتصاد وقَطْع التبعیة الاستھلاكیة ورفع القدرة 

الإنتاجیة؛ لذا وُجِھَت إلى المتعلمین العنایة والرعایة التامة في المقاربة التعلیمیة الحدیثة من أجل 

.تكوینھم، وتحضیرھم لرفع التحدي وتحقیق المنتظر منھم

:المعلم- 2- 6- 2

مصطلح المعلم یشیر إلى الشخص الذي یحمل علما ومعرفة وخبرات وتجارب، لایكتفي بھا 

لنفسھ؛ بل یحوّلھا إلى المتعلمین، وھو ذو تكوین أكادیمي ومستوى علمي، جعلھ یلتحق بمنصب معلم 

لیمیة والمناھج التربویة لیمارس مھنة التعلیم تنفیذا للبرامج  التع؛وفق شروط محددة ومقننتة في كلّ دولة

.داخل المدرسة

یحمل ھ وخبرتھ وتقدیره، إنّھ لیس وعاءً ھو الكائن الوسیط بین المتعلم والمعرفة، لھ معرفت«

معرفة، إنما ھو مُیَسرٌ لنقل المعرفة في العملیة التي یقوم بھا المتعلم، إذ یشكل فیھا الوساطة فقط، إنّھ 

ل فیھ، إنّھ الركن الثاني من التعلیمیة وھو الركن الذي لا قوام للتعلیمیة مھندس التعلّم ومبرمج ومعدل العم

.)2(»...من دونھ

یھندسالمعرفة المكیفة للمتعلمین، وإذ یحول، المعلمھو الركن الثاني من العملیة التعلیمیة

فق المنھاج في تنفیذ البرامج وویعمل علىالوضعیات التفاعلیة داخل القسم، ویصنع نشاطات التعلیمیة، ال

.مواقیت محددة وأھداف مسطرة سلفا لكلّ دولة

المعلم منشطاً ومنظماً، ولیس ملقن ... التربیة المعاصرة في مطلع الألفیة الثالثة ... « تعتبر

معارف علمیة ومعلومات عامة، وإنما دوره یكون موجھا؛ً ومرشداً؛ ومحفزاً على الابتكار والاكتشاف، 

ار مسیرة المتعلم من خلال ویحثّ المتعلمین على التعامل معھا، كما یتابع باستمركما یُعِدّ الوضعیات

.06: علم النفس، صوارة التربیة الوطنیة، التعلیمیة وز-)1(
.20: ، ص2ج،ح أنطوان، تعلیمیة اللغة العربیةصیا-)2(





36

مجھوده، وما یخصّ الجانب الخلقي فھو الذي یعلمّ التلامیذ الحبّ والتآخي والتعاون على فعل الخیر تقویم 

.)1(»غیر وحبّ الوطن وأھلھ ومقدراتھنھم ومع غیرھم وحبّ البّر وحبّ فیما بی

، فھو لیس كما كان من ةالتعلیمییةمنظما للعملولم وفق المقاربة التعلیمیة الحدیثة منشطا یعتبر المع

ذي قبل یُملي على المتعلمین ما یقولون، وما یفعلون، إذ في الممارسات السابقة كان ھو محور العملیة 

مین، والیوم أصبح التعلیمیة، والمالك الحصري للمعرفة، والمتحكم في كلّ حركة وسكون متعلقین بالمتعل

المتعلمون والمعلم على خط واحدة ومسافة مُتَقایسة من المادة التعلیمیة، فالمعلم مرشد وموجھ ومُقوِم 

ینشطوا ذاتیا، ویتوصلوا إلى المادة التعلیمیة لوصانع للوضعیات والعُقد التعلیمیة تارك المجال للمتعلمین؛ 

.بأنفسھم

:تكوین المعلمین-1- 2- 6- 2

نشاط علمي منظم، تقوم بھ سلطات إشرافیة على مستوى «ف تكوین المعلمین على أنّھ یمكن تعری

عال من الخبرة في مجال الإشراف، یھدف إلى تحسین العملیة التعلیمیة، ویساعد في النمو المھني 

للمعلمین، من خلال ما تقوم بھ تلك السلطات من الزیارات المستمرة، وإسداء النصائح والتوجیھات من 

.)2(»لال الدورات التدریبیة التي تساعد على تحسین أدائھمخ

طبیعة حقل التعلیمیة والمستجدات التي یشھدھا البحث فیھ یملي على المعلم ضرورة التكوین 

الأیام التكوینیة والندوات التربویة بمعیة في الانخراطوالاطلاع والتوسع المعرفي المستمر من خلال

.مفتشي المواد التعلیمیة

لع فیھا بدور رئیسي ضطي صلب المنظومة التربویة، ویذلك أنّ المعلم یحتل مكانة مركزیة ف... «

كما أنّ نوعیة التعلیم ومستوى التكوین یتوقفان أولاً وقبل كلّ شيء على كفاءة ،لا یمكن الاستغناء عنھ

.)3(» جیةالمعلمین وعلى ضمیرھم المھني، وكذا على شیمھم الإنسانیة ومؤھلاتھم البیداغو

ینبغي أن یكون المعلم حاملا لمؤھلات علمیة وشھادات جامعیة، یُضاف إلیھا التكوین والتربص 

.تھ التعلیمیةاتھ ومھاراوحضور الفعالیات والندوات الداخلیة للمدرسة والخارجیة، ھذا ما یزید كفاء

ل الفترات المتلاحقة خلالقد شھد ھذا المحور أي محور التكوین نقصاً  ملحوظاً ومحسوساً ... « 

من عمر النظام التربوي في الجزائر، ولم یحظ سوى بعملیات محدودة لم ترق ھي أیضاً إلى المستویات 

التي تؤھلھا لتحقیق الفعالیة المطلوبة والموجودة لضمان الجودة في التكفل بالمتعلمین وتحقیق الكفاءات 

.64: اللسانیات التطبیقیة التعلیمیة قدیماً وحاضراً، ص، رعبد القادر شاك-)1(
.103: وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ص-)2(
19: ، ص2004بوبكر بن زید، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات وإنجازات، دار القصبة للنشر، الجزائر، -)3(
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الكفاءات المستھدفة في السیاسة التربویة عبر أداة المرجوة لضمان الجودة في التكفل بالمتعلمین وتحقیق

.)1(»المناھج

تكوین المعلمین وتطویرھم تعلیمیا أمر منوط بمفتشي المواد، غیر أنّھ للأسف جلّ مفتشي المواد 

یكتفي ببضع ندوات في العام الدراسي الواحد، ولا یزرون المعلمین إلا في النزر القلیل، وحتى المدیرون 

وعلى لى أداء المدرسة الجزائریة عموماالفئة القلیلة منھم، وھذا ما انعكس عبالتكوین إلاّ لا یھتمون 

.المتعلمین خصوصا

:رسالة المعلم-2- 2- 6- 2

لاشكّ أنّ مھنة التعلیم من أشق المھن، وأصعبھا، ذلك لأنّھا مھنة بناء عقول البشر، فإذا ما «ممّا 

وبین بناء البشر، لأدركت مدى أھمیة وخطورة الرسالة التي قارنت بین بناء المصانع أو بناء المساكن

نا نضع بین یدیھ مخلوقاً في السادسة من عمره تقریباً، ونرید منھ أن یرده إلینا یقوم بھا المعلم، ذلك لأنّ 

عضواً اجتماعیاً نافعاً مكتمل الشخصیة ملماً بالمھارات والمعارف التي تمھد لھ كسب عیشھ بنفسھ 

عادات والقیم الأخلاقیة والفكریة التي تمكنھ من التكیّف مع بیئتھ؛ بل والعمل على تطویرھا ومزودا بال

.)2(»وازدھارھا

، فالمعلم ھو من یُربي الأجیال، علمیةوإنّ التعلیم قبل أن یكون مھنة ووظیفة ھو رسالة دینیة 

ن الإطارات، ویمدّ المجتمع بالكفاءات التي تنھض بالبلاد محققة  السیادة الوطنیة والقیادة الدولیة ویكَوِّ

ھ قیمتھ المعنویة والمادیة داخل ئوالریادة العالمیة في كلّ المجالات؛ لذا ینبغي الاعتناء بالمعلم وإعطا

.، والعكس صحیحالمجتمع، فھو المحرك الأساس لھ، فكلمّا تقھقر وضع المعلم تقھقر المجتمع

تحتاج إلى تشخیص الداء وتقدیم معلولةدولةلیھ النكت، التي یھان فیھا المعلم، وتساق عالدولةإنّ 

وصولا إلى ) المجتمع(من قاعدة الھرم بدءامكانتھ المرموقة للمعلم تعود لكيالعلاج من أجل الشفاء؛ 

).الفئة الحاكمة(قمتھ 

من ھنا فإنّ المعلم الذي یساھم في صنع الأجیال الجزائریة أھل لأن یحظى بعرفان المجتمع، « 

ا ینبغي أن یستعید اعتباره المسلوب، والذي بدونھ لا یمكن لھ أداء المھمة السامیة الموكلة لھ، ولھذا كم

السبب أیضا یجب أن تُولى عنایة فائقة لمقاییس ترشیح المعلمین ولمناھج تكوینھم الأولي والمتواصل 

.)3(»وتحسین مستواھم المھني باستمرار

.11: علیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، صعبد القادر لورسي، المرجع في الت-)1(
.148: والثانوي، دروس في التربیة وعلم النفس، صالابتدائيوزارة التعلیم : ینظر-)2(
.19: بوبكر بن زید، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات وإنجازات، ص-)3(
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:بة للمعلمأھمیة إعداد الدروس بالنس-3- 2- 6- 2

إنّ إعداد الدّرس عمل أساسي «یقصد بإعداد الدّرس تصمیمھ وھندستھ وفق مستوى المتعلمین، 

ھ لعملھ بین تلامیذه، وینبغي أن یخصص لھ المعلم الوقت الكافي، وأن ئوجوھري، یقوم بھ المعلم قبُیل أدا

بة لنجاح المعلم أو فشلھ، ولك أن یعطیھ من الجھد والاھتمام ما یتكافأ مع أھمیتھ وخطورة الإعداد بالنس

تتصور معلماً یدخل قسمھ فارغ الذھن ممّا سیفعلھ بین تلامیذه لترى مدى تخبطھ واضطرابھ وتشتتھ، 

.)1(»ولترى أیضاً مدى حیرة تلامیذه وعدم إدراكھم لأي ھدفٍ أو غایة یسیرون إلیھا

متعلم أو أكثر؟، ولم یرسم 30یُقبل على قتل الرجال الارتجال، فما بالك بمعلم :  یقول المثل العربي

خطة محكمة وخریطة واضحة المعالم لسیرورة النشاطات التعلیمیة، فكیف یكون حالھ وحال المتعلمین 

معھ؟، فإعداد الدروس أمر لامناص منھ بالنسبة للمعلم، ومذكرات الدّروس یجب أن یحضرھا سلفا، 

.مستوى المتعلمیننیة حسبالأخیرة مبوتكون ھذه 

:شروط إعداد الدروس-4- 2- 6- 2

قبل الإعداد وأثناءه وبعده المعلم تحضیر وإعداد الدروس یخضع لمجموعة من الشروط، یطبقھا 

:ما یليمنھا

:معرفة مستوى المتعلمین-أ

على المدرس قبل أن یشرع في عملھ أن تكون بحوزتھ جملة من المعلومات والمعطیات «ینبغي

یشھم وما إلى ذلك من معلومات ضروریة لتحدید المنطلق أو نقطة عن مستوى التلامیذ وظروف ع

. )2(»...البدایة التي یقیس علیھا أھدافھ، ویُحضر بالاستناد إلیھا  دروسھ

معرفة مستوى المتعلمین بالنسبة للمعلم خیر زاد ومعین لھ أثناء إعداد الدرّوس، فالمعلم في 

یة آخذا في عین الحسبان المستوى المتوسط للمتعلمین، كما تحضیر دروسھ لابدّ أن یكیّف المادة التعلیم

یھم یبني وضعیات تعلیمیة تتناسب مع ظروفھم وتتشابھ مع ما یعیشونھ في محیطھم؛ حتى یسھل عل

.التفاعل والنشاط  ثم التعلّم

:تجزئة المادة التعلیمیة-ب

وحدات تعلیمیة ضمن دروس یومیة یجزء المعلم المادة التعلیمیة الواردة في البرنامج التعلیمي إلى

في تقدیم المادة ویتدرجمراعیا الحجم الزمني المخصص لتنفیذھا والمنصوص علیھ في المنھاج، 

19:وإنجازات، صبوبكر بن زید، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات-)1(
.81: محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلیمیة، ص-)2(
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التعلیمیة من السھل إلى الأصعب ومن الملموس إلى المجرد محافظا على التسلسل المنطقي للمادة الواحدة 

ول خطوة یقوم بھا المعلم ھو الإلمام بمادة الدرّس، لاشك أنّ أ« لھا، ووالمصطلحيوالتكامل  المعرفي

وأول شيء یفعلھ أن یعرف ما ھو الموضوع الذي سیدرسھ، ومن المألوف أنّ كلّ معلم یقوم منذ بدایة 

العام الدراسي بتوزیع مقررات البرنامج على جمیع شھور السنة الدراسیة ثمّ ھو في كلّ شھر یعدّ توزیعاً 

طبقاً لمجموع ) التوزیع الشھري(لتي سیقوم بتدریسھا خلال الشھر،  یسمى تفصیلیاً للموضوعات ا

.)1(»الساعات التي یستعملھا فیھ، ومن ھذا المخطط الأخیر یعرف المعلم عنوان الذي علیھ أن یعدّ مادتھ

:سوتحدید أھداف الدر-ج

أنّ الإجابة على الواقع«؟،عقول المتعلمین بالمعلوماتھل الغایة من تقدیم الدرّوس ھي حشو

یدخلنا في صمیم العملیة التعلیمیة ونوع الخبرات التي نقدمھا لتلامیذنا، ولعلھّ قد اتضح من كلّ ما ...اھذ

تقدم أنّ الھدف من العملیة التعلیمیة لیس ھو المعلومات التي نقدمھا لتلامیذنا في ذاتھا، ولا المھارات التي 

لى جانب ھذا نطمح إلى تحقیق ھدف أكبر، ھو تكوین الشخصیة نُدربھم علیھا في ذاتھا كذلك، وإنما إ

.)2(»المتكاملة في جمیع أبعادھا الجسمیة والعقلیة والوجدانیة والاجتماعیة

، منھا ما ھو خاص، الیومیةیعمل المعلم من أجل تحقیق جملة الأھداف التعلیمیة المقترنة بالدروس

وفق داخل القسمیتحركو، إذ إنّ المعلم دائما یحرك درّسھ ومنھا ما ھو عام، والمحددة سلفا في المنھاج

.المنوطة بالكفاءات العلمیة والمھارات العملیةالتعلیمیةھذه الأھداف 

:الوسائل التعلیمیة-ج

الفردیة والجماعیة قبل الشروع في الدروس وأثناء الإیضاحیةلابدّ من توفیر الوسائل التعلیمیة

عدّ دون أن یفكر المعلم في نوع الوسیلة التي یستعین بھا على تحقیق لأھداف إنّ درّساً یُ «تقدیمھا، 

.)3(»المرجوة لھو درّس جاف وتقلیدي

نجاح المعلم في تقدیم دروسھ إلى المتعلمین مرھون بتوفیر الوسائل التعلیمیة، فكلّ درّس یحتاج 

طور في العلیمیة اللغة العربیةفي حصص تنشاط التعبیر الشفھي في : إلى نوع محدد من الوسائل، مثلا

الإیضاحیة التي یُقارب سائلالويھد ھا، فالمشالورقیة أو الإلكترونیةالابتدائي یحتاج إلى المشاھدالتعلیم 

، فالوسائل ھي وسائط بین إنجازهالتعبیر الشفھي المطلوب منھماتنشاطاتالمتعلمون بھا موضوع

مادة التعلیمیة، إذ تجعل البعید قریبا، والغامض واضحا، والمتخیل المعلم والمتعلم، تُمكّنھ من مقاربة ال

.حقیقة، والنظري تطبیقیا، والدّال اللغوي مدلولا

.97: وزارة التعلیم الابتدائي والثانوي، دروس في التربیة وعلم النفس، ص-)1(
.101: المرجع نفسھ، ص-)2(
.102: المرجع نفسھ، ص-)3(
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:سیرورة الدروس-د

مختلف العملیات والوظائف التي یقوم بھا المتعلم لتفعیل ... «یقصد بمصطلح سیرورة الدروس 

جل بناء معارف جدیدة ودمجھا في المعارف السابقة مكتسباتھ وإمكاناتھ الشخصیة وتصحیح تمثلاتھ من أ

.)1(»وبالتالي اتخاذ القرار وتحدید الإنجاز الملائم

النشاطات التعلیمیة التي تتمّ داخل القسم بین المعلم والمتعلمین والمادة ھيسیرورة الدّروس

ذلك من خلال مجموعة من التعلیمیة، إذ ینتقل المتعلمون من حالة اللامعرفة إلى حالة المعرفة، ویتمّ 

الوضعیات التعلیمیة والمواقف والتطبیقات التي ینجزھا المتعلمون من أجل تجاوز مشكلات اللامعرفة 

.مع تقویم المعلم لنشاطاتھمممظھرین التحكم والتمكن من المادة التعلیمیة الجدیدة عنھ

:التعلیميكیفیة سیرورة الدرس-5- 2- 6- 2

:وضعیة الانطلاق-أ

درّس تعلیمي وضعیة انطلاق مشتركة، ینطلق المعلم والمتعلمون منھا معا نحو تحقیق لكلّ 

المقصود «الأھداف التعلیمیة، قد تكون تذكیرا بدرّس سابق أو قاعدة معلومة أو إثارة تساؤلات محددة، و

تتبع بھذه الخطوة إثارة میل التلامیذ إلى موضوع الدّرس، وجعلھ محلّ اھتمامھم، وحَفز رغبتھم في

.)2(»مراحلھ

الھدف من بناء وضعیة الانطلاق ھو إثارة دافعیة المتعلمین وشدّ انتباھھم من أجلّ النشاط  

.والتفاعل مع المادة التعلیمیة الجدیدة بشكل إیجابي؛ وربط المعلومات اللاحقة بالسابقة

تي یمكن أن نعني بنقطة الانطلاق مجموع المعطیات الشخصیة والاجتماعیة والمدرسیة وال« 

یكون لھا علاقة ما مع الأھداف التعلیمیة المراد تحقیقھا، معطیات تؤثر فعلاً في النشاط التعلیمي وفي 

نحصر نقطة الانطلاق في شخصیة التلامیذ ألاّ یجب نا أننتائجھ أو تلك التي نتوقع تأثیرھا مستقبلاً، على

مجموعة القسم والظروف البیئیة المادیة وسلوكھم؛ بل یجب أن یشمل معناھا أیضا المدرّس ووضعیة 

.)3(»... والاجتماعیة للمدرسة

والحسحركي، العقليالاھتمام بوضعیة الانطلاق مرھون بمعرفة شخصیة المتعلمین ومستواھم 

ربطھا بأھداف الوحدة التعلیمیة المراد تقدیمھا، وربطھا أیضا بالوحدات السابقة من نفس  المحور ینبغيو

، ولا یمكن بأي حال من الأحوال بناء اممراعاة التسلسل المنطقي والارتباط المفاھمي بینھالتعلیمي أي 

.105: وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ص-)1(
.103: وزارة التعلیم الابتدائي والثانوي، دروس في التربیة وعلم النفس، ص-)2(
.82: ، صلتدریس، تحلیل العملیة التعلیمیةمحمد الدریج، مدخل إلى علم ا-)3(
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محكم ، فالمعلم یبدأ درسھ تقویم تخطیط مسبق ومعرفة مسبقة بمستوى المتعلمین ووضعیة انطلاق دون 

.حیث یتواجد المتعلمون مستوى ومحتوى

:العرض-ب

تعلیمیة المراد تعلمّھا من طرف المتعلمین وتعلیمھا یقصد بالعرض المحتوى أو موضوع الوحدة ال

ینبغي على المعلم أن یحلل موضوع درّسھ إلى أفكاره الرئیسیة، والواقع أنّ كلّ موضوع یحتوي «لھم، و

یزید عدد الأفكار الرئیسیة على ثلاث حتى ألاّ على فكرة أساسیة أو فكرتین، وعلى أي حال فإنّھ یحسن 

تشتت انتباه التلامیذ، فإذا ما حدد المعلم الأفكار الرئیسة لدرّسھ؛ علیھ أن یحدد لا یتشعب الموضوع، وی

.)1(»بعد عناصره التفصیلیة الداخلة تحت كلّ فكرة

المعلم المادة التعلیمیة المراد تقدیمھا إلى أفكار وأھداف ثم یعید بناءھا في وضعیات تعلیمیة یُجزئ

.، ممّا یسھّل علیھم تحلیلھا ثمّ تركبیھا تعلمّا وتعلیماضمن نشاطات مكیفة حسب مستوى المتعلمین

:التقویم-ج

بعد أن ینتھي عرض المادة بأفكارھا الرئیسیة وعناصرھا «كلّ عمل منظم یرافقھ تقویم محكم، فـ

على المعلم أن یعدّ بعض التمارین ؛التفصیلیة وعلاقتھا الداخلیة ونتائجھا المترتبة على ھذه العلاقات

یة التي تبین مدى فھم واستیعاب التلامیذ لجمیع حقائق الدّرس من ناحیة، وتظھر مدى تحقق التطبیق

.)2(»أھداف الدّرس العامة والخاصة من ناحیة أخرى

یبدأ المعلم مع المتعلمین النشاطات والتعلمّات ثم ینسحب، ویترك المجال كلھّ للمتعلمین، ولا یتدخل 

الذي یقود أفكار التلامیذ من مرحلة ... «موجھا ومرشدا ومقوما، فھوإلا لتعدیل المسار؛ إن وجد الخطأ 

إلى أخرى، ویجعلھم یفكرون بأنفسھم لا مقلدین لھ، وأن یعودھم مواجھة الصعاب والتعبیر عن النفس 

.)3(»باللفظ والعمل

یقیس من یةتقویماتتطبیقونشاطات إجرائیةبالمقدمة للمتعلمین المعلم نھایة الوحدة التعلیمیة یختم

فمن سبة للمعلم ، وتمثل ھذه المرحلة مرآة بالنتوظیفا وتطبیقاخلالھا مدى تحكمھم في المادة التعلیمیة

.خلالھا یعلم ھل نجح في تقدیم الدرس للمتعلمین أم أخفق؟

.104: وزارة التعلیم الابتدائي والثانوي، دروس في التربیة وعلم النفس، ص-)1(
.105-104: المرجع نفسھ، ص-)2(
.77: المرجع نفسھ، ص-)3(
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:دور المعلم-6- 2- 6- 2

لیوم یُشكل ذاكرة أصبح ا) المعلم(إنّ الفاعل التعلیمي «،لم دور مھم في العملیة التعلیمیةللمع

مرجعیة بالنسبة للفصل الدراسي، فھو على علم بالاتفاقات المبرمة بینھ وبین المتعلمین والمفاوضات 

.)1(»والأحداث الملائمة وھكذا بواسطة ھذا الدور یراقب الفاعل التعلیمي ویقود التعلمّات

علیمیة ومواد دراسیة في زمن تیعمل المعلم وفق العقد التعلیمي ملتزما بتقدیم التعلّمات في وحدات

.محترما الحجم الزمني المقرر لتنفیذھا في المنھاجالنشاطات التعلیمیة، فھو الذي یقود سیرورة محدد

یعتبر المعلم أھم عنصر في مدخلات العملیة التعلیمیة بمالھ من دور یلعبھ في ھذه العملیة، «

لیمي، ویعزون ھذا لما یعانیھ المعلمون من نقائص وھناك رأي یحمل المعلم مسؤولیة تدني المستوى التع

وصعوبات یواجھونھا في المیدان، بعض ھذه الصعوبات ناتج عن تكوین الكثیر منھم، وبعضھا یعود إلى 

.)2(»الإختلالات الموجودة في المناھج المعتمدة

طاقاتھم ویُفعّل نجاح المتعلمین وإخفاقھم یرجع بالدرجة الأولى إلى المعلم؛ لأنّھ ھو الذي یفُجر

قصور المعلم في مجال على نشاطاتھم، فكلمّا زاد مؤشر رسوب المتعلمین في القسم الواحد دّل ذلك 

.عدم صلاحیة طریقتھ التعلیمیة التي ینتھجھاوالتكوین 

یجب أن ینظر للمدرس في العملیة التربویة أنّھ الموجھ والمرشد للدارسین والمستقبلین، ولیس «

قن لھم؛ بل ھو المصمم للمنظومة التدریسیة داخل الفصل الدراسي من حیث تحدید وتنظیم المحفظ والمل

الأھداف والخبرات والمواقف التعلیمیة واختیار أنسب الوسائط لتحقیق ھذه الأھداف، ووضع استراتیجیة 

نمو المرغوب  یمكن استخدامھا في حدود الإمكانات المتاحة لھ داخل البیئة المدرسیة، وھذا ما یحقق لھ ال

.)3(»فیھ

النشط في سیاق حلّ المشكلات التعلیمیة الذي التعلیمأفضل طریقة یُطبقھا المعلم في القسم ھي 

.معولین على ذواتھم لا على غیرھموانتاجایجعل المتعلمین یتفاعلون وینشطون بحثا ومشاركة

:المعلم والطریقة-7- 2- 6- 2

المقدمة، ادة التعلیمیةلیمیة على طرق تتنوع بتنوع المیعتمد المعلم خلال تقدیمھ المادة التع

الطریقة التربویة التي یستعملھا المعلم لھا أھمیة كبرى، فمیول الأطفال ورغباتھم لھا كلّ القیمة في «و

.25: ، ص"مقاربة تحلیلیة نقدیة"لتصور والممارسة، محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة الأساسیة بین ا-)1(
.06: ، صبتدائیةوزارة التربیة الوطنیة، تعلیمیة المواد في المدرسة الا-)2(
،1ط، الكویت،بتكاري، منشورات السلاسللى التفكیر الاأحمد حامد منصور، تكنولوجیا التعلیم وتنمیة القدرة ع-)3(

.53: ، ص1986
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یقصر نشاطھ على تقبل ألاّ یسلب الطفل فاعلیتھ، وألاّ توجیھ عملیة التعلمّ واختیار المناھج، وعلى المعلم 

و ومتابعة أفكاره ھو؛ بل ینبغي أن یُشركھ بطریقة دیمقراطیة في التفكیر والبحث والتمحیص آرائھ ھ

لیصل إلى الحقائق بنفسھ، فالحقائق ولیدة البحث والتنقیب الذي یجربھ المتعلم بنفسھ لیتخلص تدریجیاً من 

بة للمتعلم ولىّ مع المقاربات ، إنّ زمن التعلیم بالنس)1(»عملیة التعلیم لیتوجھ نحو عملیة التعلمّ والتكوین

.الجدیدةاتالتعلیمیة السابقة، وبدأ زمن التعلمّ والتكوّن الذاتي مع المقارب

:المادة التعلیمیة- 3- 6- 2

مجموعة الوقائع والحقائق والمفاھیم والمعلومات التي تتكون لدى «مصطلح المادة التعلیمیة یعني

.)2(» والظواھر المحیطة بھالإنسان نتیجة محاولات متكررة لفھم الأشیاء

المقصود بمرقى المعرفة في صنافة بلوم ھو «قد یقصد بالمادة التعلیمیة كلّ معرفة قابلة للحفظ، إذ

التعلمّ والاكتساب الذي یؤدي إلى الحفظ، فالمعرفة باعتبارھا من الأھداف العقلیة التي تسعى المدرسة إلى 

علومات بعد اتصالھا بإدراكھ ودخولھا في مجرى خبراتھ تحقیقھا تعني تسجیل التلمیذ المعارف والم

.)3(»... وترسخھا في ذاكرتھ وبقائھا في متناول إدراكھ ووعیھ

حسب التعریف السابق إلى حفظ الوقائع والمعارف وتسجیل ) المعرفة(تشیر المادة التعلیمیة 

تتمظھر وفق ) المعرفة (لتعلیمیة المعلومات وتخزینھا في الذاكرة ثمّ استظھارھا عند الحاجة، فالمادة ا

.آلتي الحفظ والاستظھار 

ھي أساس العلاقة الدیداكتیكیة بحیث یتدخل المعلم من أجل ھضم ھذه النقلة «المادة التعلیمیة

الدیداكتیكیة، وذلك بتكییف معارفھ التكوینیة الذاتیة مع المواضیع الواجب تعلیمھا، والعمل على إدراجھا 

.)4(»سیة مع تنظیمھا زمنیاً وسیكولوجیاً تحقیقاً للمعرفة العلمیةضمن المعرفة المدر

تدلّ المادة التعلیمیة على البرنامج الذي یقدم في شكل دروس ووحدات تعلیمیة ومقاطع ومقررات 

ف المادة التعلیمیة ثم تحویلھا إلى المتعلمین ضمن نشاطات ومواقف یتعلیمیة، إذ یعمل المعلم على تكی

.مع مستواھمھایتناسب محتوا

المحیط الذي یعیش فیھ المتعلمون، یكیفھا حسبینبغي على المعلم أثناء تحویل المادة التعلیمیة أن 

فیقدم المادة التعلیمیة في وضعیات یومیة اعتیادیة لھم، فیَسھل علیھم اكتساب المفاھیم وإدراك الظواھر 

تعبیر عن المتحف وھم لم یشاھدوه، فلا بدّ أن لا یطلب من المتعلمین كتابة: والتعلّم بشكل أسرع، مثلا

.39: ، ص02عحاكمي مراد وطالبي مالك، التلمیذ بین التربیة والتكوین، المجلة الجزائریة للتربیة،-)1(
.23:ص،02ع،المرجع نفسھ-)2(
.46: محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلیمیة، ص-)3(
33: ، ص"مقاربة تحلیلیة نقدیة"الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة الأساسیة بین التصور والممارسة،محمد لمباشري،-)4(
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ورقیة أو إلكترونیة تقرب من المتعلمین المتحف أو مشاھدیسبق ھذا الطلب تقدیم على الأقلّ صور

فالمعرفة التي نقدمھا في القسم لھا علاقات ثقافیة واجتماعیة مع المحیط ... «والأشیاء الموجودة فیھ، إذن

تاریخ یحدد ویوجھ في نفس الوقت المحتوى المبرمج للتدریس ومكانتھ في الخارجي للقسم، ولھا أیضا

.)1(»المسار الدراسي للمتعلم، والشكل الذي یقدم بھ

:تفكیك المادة التعلیمیة وتركیبھا-1- 3- 6- 2

ف المعلم المادة التعلمیة ویحوّلھا إلى وضعیات تعلیمیة ونشاطات حیویة، تَضْمن للمتعلمین ییك

سلس من جزئیة إلى أخرى، إذ في زمن التعلمّ یستطیعون تفكیك المادة التعلیمیة وتركیبھا من الانتقال ال

جدید، فتتحوّل إلى مادة طیعة مرنة للمتعلمین، یشكلونھا، ویتصرفون فیھا، ویستظھرونھا عند الحاجة، 

ن تفتیتھ أو تفكیكھ فالمعرفة كمعطى علمي لا یمكن إدماجھ مثل ما ھو علیھ في البنیة التعلیمیة، یجب إذ«

وإعادة تركیبھ من أجل المدرسة أي تلبیة مطلب التدریس، ولكنّ ھذا التفكیك وإعادة التركیب للمعرفة 

.)2(»الموضوعة للتدریس؛ لا یمكن تلخیصھا في نوع من التبسیط

والمنظمة المحوّلة إلى المتعلمین والمكیّفة حسب مستواھم العلمیة یعدّ المعلم مصمم المادة التعلیمیة 

بشكل تسلسلي منطقي عبر التوزیع الیومي والأسبوعي والشھري والفصلي والسنوي الخاص بتنفیذھا، 

.وھو المتابع لسیرورتھا، والمُقوم لھا لدى المتعلمین

فالكیفیة التي تتمّ بھا ھذه العملیة التفكیكیة التركیبیة وتراتبیتھ وانتظام المواضیع والتغییب الحتمي «

والإضافات الضروریة لضمان الانسجام بین ھذه الموضوعات لتشكل كلاً موحداً، كلّ ھذا للبعض منھا

یجعل من المعرفة المقدمة في القسم عبارة عن إعادة خلق لھذه المعرفة باستیمولوجیا خاصة؛ حتى ولو 

م آلیاتھا حاسماً الروابط مع المیدان الأصلي ھي واضحة الملامح، ھذه ھي النقطة التعلیمیة التي یعدّ فھأنّ 

لتحدید الطبیعة الدقیقة والمضبوطة لموضوعات التعلیمیة المتناولة في القسم، وبالتالي حاسماً لتحدید 

.)3(»العلاقات التي یقیمھا المتعلمون والمعلمون فیما بینھم

:تكییف المادة التعلیمیة-2- 3- 6- 2

ذ یقترن یة أثناء إعداد الدروس، إوضعیات تعلیمفيعلم على تكییف المادة التعلیمیة یعمل الم

المناسبة قمع تحدید الوسائل التعلیمیة المُعینة والأھداف المرجوة والطرتكییف المادة التعلیمیة 

إنّ المعلم في ھذه المرحلة یھیئ مجموعة من ... «التقویمات الخاصة بھذه الوضعیات التعلیمیة، إذو

، )معرفة-متعلم-معلم(اء على المستوى العلائقي التعلمّ، سوة التي ستُغیر وضعیة المتغیرات الدیداكتیكی

.113: المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، صعبد القادر لورسي،-)1(
.114: صالمرجع نفسھ،-)2(
.115: صوالثانوي، دروس في التربیة وعلم النفس، وزارة التعلیم الابتدائي-)3(
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وھو ما یسمى بالمثلث الدیداكتیكي أو على مستوى اختیار الطرائق والوسائل التي سیستعین بھا في 

تحقیق الأھداف المرتقبة، فمثلا ھذه الاختیارات التي سیقوم بھا المعلم ستكون لھا نتائج على الإدراك 

لتعلیمیة التي سیطوّرھا المتعلمون وعلى المفاھیم التي سیعالجونھا، وھو ما یُجبر المعلم الكلي للمعرفة ا

على القیام بتكییف المعرفة المدرسیة مع المعرفة التعلیمیة، خصوصاً أثناء تھیئة جذاذتھ التي تعبر عن 

.)1(»نقلة دیداكتیكیة مھمة

ة في شكل دروس بتحیین المادة التعلیمیة بعد تقدیم المادة التعلیمی-بصفة دوریة- یعمد المعلم 

تعدّ المعرفة «، إذالاستمراريالادماج والتغذیة الراجعةالسابقة وربطھا بالمادة اللاحقة من خلال

موضوعاً معقداً ومفتوحاً، فھي تتراكم وتتعمق وتتوسع وتصحح وتتجدد، وعلى المعلم أن یضع مبدأ

.)2(»...التحیین في مقدمة نشاط التعلیمي

:المادة التعلیمیة والمتعلم-3- 3- 6- 2

یتفاعل المتعلمون مع المادة التعلیمیة المقدمة في سیاق وضعیات  بالنشاط والبحث والتفكیك 

إنّ اكتساب المعرفة من ...«والتركیب؛ حتى تحویلھا إلى معرفة ذاتیة یستعملونھا في حیاتھم الیومیة، 

لدیداكتیكي وللعلاقة الدیداكتیكیة التي تربط المعلم بالمتعلم، طرف المتعلمین یعتبر الرھان الأكبر للعقد ا

ویتمّ إعادة النظر في بنود العقد الدیداكتیكي المعمول بھا عندما یتعلق الأمر بمكتسبات جدیدة، یجب على 

دا المتعلم اكتسابھا خلال نشاط تعلیمي جدید، أي یلغي العقد الدیداكتیكي القدیم ویبني عقدا دیداكتیكیا جدی

.)3(»مي المقترح على المتعلمین داخل إطار زمني معینیملازما للنشاط التعلّ 

:المادة التعلیمیة والخبرة-4- 3- 6- 2

موقف تربوي، «مصطلح الخبرة من مدلولاتھ العلم بالشيء بعد التجربة، وفي التعلیمیة یقصد بھ 

اً في الفصل؛ فإنّ الموقف یتضمن خبرة تتمّ فیھ عملیة التعلیم والتربیة معاً، إذا كان المعلم یدّرس درس

.)4(»تضمّ معارف وحقائق ومفاھیم واتجاھات وتعمیمات ومھارات من جوانب العملیة التربویة

خبرة المتعلم عملیة عقلیة تحدث نتیجة عملیة إدماج للمواد والحقائق والمھارات من خلال 

.المتجددةالتجارب التعلیمیة الیومیة والنشاطات المدرسیة المستمرة و

.33: ، ص"مقاربة تحلیلیة نقدیة"محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة الأساسیة بین التصور والممارسة،-)1(
.121: عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص-)2(
، "مقاربة تحلیلیة نقدیة"رسة، محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة الأساسیة بین التصور والمما: ینظر-)3(

.35:ص
.61: وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ص-)4(
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:استمراریة الخبرة-5- 3- 6- 2

د، وذلك بواسطة یین والتجدی، وتتغیر من خلال مبدأ التحرتستمر الخبرات مع المتعلمین، وتتطو

الانتقال من خبرة بسیطة إلى خبرة مركبة، مثلا أثناء التعامل مع الحاسوب یتعلمّ المتعلم خبرة تشغیل 

جاوز ھذا الخبرة بعد مدة من التعلمّ  إلى إستعمال الحاسوب الحاسوب وإغلاقھ في الحصة الأولى ثمّ یت

.من النشاطات التعلیمیةوغیرھاوحلّ تقویمیات رقمیة إلكترونیةفي كتابة نصوص 

یقصد بھا أن تكون الخبرات التعلیمیة المقدمة «و، وط الخبرة التعلیمیة الاستمراریةمن شر

كما تعني أن تكون تلك الخبرات التي یمرّ ... ئق متناثرةللتلامیذ في سلسلة متصلة الحلقات، ولیست حقا

.)1(»بھا التلامیذ ذات قیمة في الحیاة العامة والخاصة ومرتبطة بحیاتھم خارج المدرسة

:شروط الخبرة التعلیمیة-6- 3- 6- 2

:ما یليمنھا،ینبغي أن تتوفر مجموعة من شروطحتى یكتسب المتعلمون الخبرة التعلیمیة 

الخبرة بإیجابیة المتعلم ونشاطھ العلمي المباشر، فمثلاً تعلمّ السباحة أو ركوب الدراجة؛ تسمح -أ« 

لا یفید فیھما الوصف أو المعرفة النظریة للحركات؛ بل لابدّ من نزول الماء فعلاً وركوب الدراجة حتى 

.یتمّ التعلّم

یشرحھ : رّس المساحات مثلاً یكون الموقف التعلیمي أو الخبرة ذات معنى عند التلامیذ، ففي د-ب

أحد المدرسین على السبورة روتینیاً، ویحاول أن یفھمھ للتلامیذ، ولكنّ الدرّس بصورتھ التلقنیة ھذه یكون 

أثره ضعیفاً على التلامیذ، أما مدرّس آخر فیثیر مشكلة زراعة حدیقة المدرسة وتقسیمھا إلى أشكال 

إنّ الخبرة ... مدرسة ویقسّمھا إلى الأشكال الھندسیة المطلوبةمختلفة، فیأخذ تلامیذه وینزل إلى حدیقة ال

.ھنا لھا معنى عند التلامیذ، وھي ترضي حاجتھم وتحّل مشكلتھم وھي زراعة الحدیقة

حتى یبذلوا جھداً لأنّنا نعرف أنّ التعلّم ،التلامیذ وحاجاتھمتمیولاحسب تبنى الخبرات على -ج

.ببذل الجھد والنشاط في سبیلھیأتي نتیجة الحاجة إلیھ والقیام

.تكون الخبرة متعددة الجوانب لتقابل الفروق الفردیة-د

.تكون الخبرة مستمرة متصلة بحیث یبنى الحاضر على الماضي ویُمھد للمستقبل- ھـ

.)2(»تسمح الخبرة بالعمل التعاوني، ولا تھمل العمل الفردي الاستقلالي- و

.35: صوزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، -)1(
. 46-45: یة وعلم النفس، صوالثانوي، دروس في التربالابتدائيوزارة التعلیم -)2(





47

الحواس لاستیعابھا ثم تجسیدھا، ویغلب علیھا الشقّ المیداني الخبرة التعلیمیة العقل وتستدعي 

الخبرة إذنالتطبیقي النشطّ؛ عكس المادة التعلیمیة  التي یمكن أن تكون معلومات وحقائق تتطلب الحفظ، 

.المكتسبةلتجسید الفعلي للمادة التعلیمیة ھي ا

:الموقف التعلیمي والخبرة-7- 3- 6- 2

التعلیمي الذي یظھر المتعلم فیھ خبرتھ بالانجاز، فكلمّا كان المتعلم الموقف التعلیمي ھو الحدّث

إیجابیا في المواقف التعلیمیة وُصف بتمتعھ بخبرة عالیة، تؤھلھ لمواصلة النشاطات التعلیمیة أداؤه 

الخبرة نفسھا، التلمیذ : لھ عناصر متشابكة تؤثر فیھ، مثل«اللاحقة، ویتمیزالموقف عن الخبرة بأنّ 

، فھذه )1(»تھ الجسمیة والمدرس وشخصیتھ وطریقة تدریسھ والوسائل والأدوات التي یستعین بھاوحال

.العناصر وغیرھا تجعل المتعلم في الموقف التعلیمي نشطا ومتفاعلا

:المادة التعلیمیة والبرنامج-8- 3- 6- 2

تعلیم تي الیمخطط عام، یوضع في وقت سابق لعمل«التعلیمیة یعنيحقل مصطلح برنامج في 

والتعلمّ في مرحلة من مراحل التعلیم، یلخص الموضوعات التي تنظمھا المدرسة خلال مدة معینة، قد 

تكون شھراً أو سنة، كما یتضمن الخبرات التعلیمیة التي یجب أن یكتسبھا المتعلمون مرتبة ترتیباً، 

.)2(»یتماشى مع سنوات نموھم وحاجاتھم ومطالبھم الخاصة

رات والمھارات لمادة التعلیمیة، وھي تشمل مجموعة من المعارف والخبیقصد بالبرنامج ا

التعلمّ في طور من أطوار التعلیم والتعلیممّ تنظیمھا وترتیبھا علمیا ومنطقیا، قصد توالكفاءات وغیرھا 

.وفق زمن محدد سلفا في المنھاج

میة أو ھو سلسلة زمنیة یتوزیع زمني للخبرات التعلیمیة التعل«یحیل مصطلح توزیع البرنامج إلى 

للمحتوى المعرفي للمنھج، تتعلق بالسؤال متى ندرس ؟، ویقصد بھ أن تكون كلّ خبرة تالیة لسابقتھا 

بحیث أنّ الخبرات التالیة أو اللاحقة تحدث نمواً ازدیاداً في الفھم أو المھارة أو الاتجاه أو أي عامل 

.)3(»آخر

فمثلا في التعلیم الابتدائي یستمرّ خمس سنوات، وبعدھا ،تقد یستغرق تنفیذ البرنامج سنة أوسنوا

یجتاز متعلم المدرسة الابتدائیة امتحان نھایة المرحلة الابتدائیة،  فإن نجح ینتقل بعدھا إلى برنامج جدید 

.ھو برنامج مرحلة التعلیم المتوسط وھكذا

.73: صالتربیة الوطنیة، المعجم التربوي، وزارة -)1(
.106: المرجع نفسھ، ص-)2(
.119: المرجع نفسھ، ص-)3(
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ھون بفترة زمنیة تسمى مجموعة من الدروس الخاصة بمستوى معین مقررا دراسیا، وھو مر

جزء من البرامج الدراسیة ومجموعة من «محددة في المنھاج، یختم المعلم نھایة تنفیذه بتقویمات، فھو 

، یحصل المتعلم منھ على ...)سنة، فصلاً (الخبرات التعلیمیة في حقل دراسي، یقدم خلال وقت محدد 

.)1(»أو رقماً محددادرجات أكادیمیة عادة، ویعطي المقرر كلّ مستوى دراسي عنواناً 

، ھذه المقررات یجب عند اسیة، تُجزأ في شكل دروس تعلیمیةیتكون البرنامج من مقررات در

:منھاجملة من الشروط تخضع لصیاغتھا وبنائھا أن 

.مراعاة طبیعة المجتمع والدین والعادات والقیم السائدة فیھ-

. تعلیمیة التي تسطرھا الدولة للمنظومةلغایات الاولأھدافلتكون المقررات الدراسیة حاملة -

.عقلیة والحسحركیة وغیرھامع خصائص المتعلمین الغایاتھتتناسب-

خلال أسبوع أو أكثر، الوحدات التعلیمیة ھي الدروس التي ینفذھا المعلم داخل القسم مع المتعلمین

لمجال أو المحور ى باتنضم تحت ما یسموومجموعة الوحدات التعلیمیة التي تتقارب في الموضوع 

عبارة عن مجموعة منظمة من «أو مایعرف في اللسانیات بالحقل الدلالي الواحد، وھو التعلیمي الواحد

الخبرات الدراسیة المتقاربة التي تقدم كجزء من المقرر الدراسي، عادة ما تستمرّ الوحدة من أسبوع إلى 

.)2(»ثلاثة أسابیع، وتنظم الوحدات حول مفاھیم متحدة

:المنھاج-9- 3- 6- 2

، وفیھ )3(»...عمل المستقبلسلفاً، قصدالنوایا تھیأجملة من ...«یعني مصطلح المنھاج التعلیمي

تتابع جمیع الخبرات المخططة الممكن الحصول علیھا، التي توفرھا المؤسسة التعلیمیة لمساعدة «

.)4(»تطیع قدراتھمالمتعلمین على تحقیق النتائج التعلیمیة المنشودة إلى أفضل ما تس

المنھاج ھو وثیقة رسمیة، تصدر عن وزراة التربیة الوطنیة، ترافق المقرارت الدراسیة لكلّ مادة 

:تعلیمیة، توضح كیفیة سیرورة ھذه المقررات؛ وفق الشروط التالیة 

:الأھداف-أ

.لعامة والخاصة لكلّ مادة تعلیمیةیوضح المنھاج الأھداف ا

.106: ، صالتربیة الوطنیة، المعجم التربويوزارة -)1(
.141: المرجع نفسھ، ص-)2(
.31: ، ص4، ع1993وم التربیة، المغرب، ، مجلة علالمنھاج ومفھوم البرنامجمفھومطارق محمد، -)3(
.37: وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ص-)4(
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:المواقیت-ب

.نھاج الوقت الأسبوعي والشھري والفصلي المخصص لكلّ مادة تعلیمیة یحدد الم

:الدروس-ج

.یقدم المعلم الدروس داخل القسم وفق الترتیب الوارد في المنھاج

:نماذجال-د

في ثنایا المنھاج التعلیمي نماذج مذكرات موجھة للمعلم، توضح لھ طریقة تقدیم النشاطات یوجد

.للدروسوالبعديند التحضیر القبليالتعلیمیة، یرجع إلیھا ع

:المدخلات والمخرجات التعلیمیة-ھـ

كلّ ما یمكن أن یحصل علیھ المتعلم من نواتج في جوانب التعلمّ في موقف ما أو عدّة « ھي 

مواقف أو نتیجة لدراسة منھج ما أو حتى بعض المناھج الدراسیة المقررة في صفّ ما، وكلمّا تعددت 

لتعلیم كان ذلك دلیلاً على ثراء الخبرات المتاحة وكفاءة المعلم الذي استطاع أن یخطط وتنوعت جوانب ا

.)1(»وینفذ ھذه الخبرات

المكتسبة في المستوى مجموعة الكفاءات والمھارات الأولیةھو، وملمح الدخولیحدد المنھاج 

ملمح المستوى اللاحق، أما مثل أرضیة  تؤھل المتعلمین إلى مواصلة التعلمّ والتعلیم في ی، والسابق

تجسد في الكفاءات والمھارات التي یجب أن یتحكم فیھا المتعلم بعد الانتھاء من تنفیذ المقرر یالتخرج

خامسة ابتدائي الالسنة أي بعد نھایةالابتدائي التعلیمفي نھایة : الدراسي الخاص بمستوى معین، مثلا

كلمة 150على قراءة نص یتكون من قدرتھ: للغة العربیةتعلیمیة احقلفيلمتعلملیكون ملمح التخرج

، وھو یمثل ملمح الدخول إلى سطر فما فوق12یصل إلىاكتابیاعلى الأقل، ویستطیع أن ینتج تعبیر

.طور التعلیم المتوسط

واضحة رؤیةالعناصر التي یوضحھا المنھاج التعلیمي حتى یتسنى للمعلم العمل وفقبعضھذه 

.ردودیة وفاعلیة منتظرة من التربیة والتعلیممحققا أفضل م

:نظریات تعلیمیة اللغة- 3

فسر في ضوئھا النشاطات یُ شھدت التعلیمیة بُروز نظریات، شكلت الأسس العلمیة والمعرفیة التي 

.التعلیمیة والتفاعلات الیومیة التي تتمّ بین المتعلم والمعلم والمادة التعلیمیة

.120: ، صالتربیة الوطنیة، المعجم التربويوزارة -)1(
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إلى الذھن ما ھي النظریات التعلیمیة ؟ من ھم روادھا ؟ ما ھي الأسس التي إنّ الأسئلة التي تتبادر 

وغیرھا من الأسئلة التي سنحاول الإجابة ؟ وكیف تفسر عملیة تعلیمیة اللغة ؟نظریةقامت علیھا كلّ 

.علیھا فیما یأتي

أفضل تصور سوّاء في مجالھا النظري أم التطبیقي، ممّا أنتج نظریات تقدمشھدت التعلیمیة تطورا 

لنشاطي التعلمّ والتعلیم، وتوضح أحسن  المقاربات التعلیمیة التي یمكن تطبیقھا في المدرسة  والاعتماد 

،السلوكیة، ثمّ النظریة المعرفیةإذ كانت البدایة ببروز النظریة،لیھا في تحقیق الأھداف التعلیمیةع

.حالیااستقرارا عند النظریة البنائیة

ى القرن العشرین؛ فإننا نلاحظ أن تطوّر التیارات التربویة حدث في ذلك الوقت إذا تأملنا مجر«

انطلاقا من إسھامات العلوم الإنسانیة، وانطلاقا من التطور التدریجي لنظریات التعلیم، والذي یمثل 

ر النشط عبورا متتالیا من السلوكیة إلى المعرفیة فإلى البنائیة التي استقر فیھا، آخذا في الحسبان الدو

.)1(»للمتعلم في بناء المعرفة

: النظریة السلوكیة- 1- 1- 3

تقوم على فكرة «ھي تیار فكري معرفي، ومدرسة نفسیة من مدارس علم النفس التجریبي، 

جوھریة تتمثل في أنّ علم النفس لا یمكنھ الارتقاء إلى مستوى العلم الحقیقي إلا إذا تبنى المنھج المعتمد 

ة ألا وھو الملاحظة والتجربة، وظھرت النظریة السلوكیة في أمریكا وكان ذلك في في العلوم الطبیعی

، وعرف ھذه 1924وقد تجلت ھذه النزعة في الثقافة الإنسانیة ابتداءً من سنة ،مطلع القرن العشرین

، ویرجع الفضل في )2(»النظریة بتسمیات أخرى مثل نظریة التعلیم الاستجابي أو الاشتراط الانعكاسي

Ivanظھور ھذه النظریة وبلورة أفكارھا ومفاھیمھا في التعلیم إلى العالم الروسي الشھیر إیفان بافلوف

Pavlov"1849-1936 "كما ساھم العالم الأمریكي جون واطسونJohn Watson أیضا في تطویر

لذي یدرس كلّ من العلم ا«مفاھیم ھذه النظریة من خلال أفكاره إذ نجد ھذا الأخیر یعرف السلوكیة بقولھ 

، وكانت المدرسة السلوكیة تأخذ من جمیع العلوم لتضمن لنفسھا الصفة )3(»السلوك والتكیّف البشري

إذ لا غرابة أن نجدھا تقتحم المیدان اللساني لتضفي علیھ طابعھا «العلمیة لتصوراتھا في حقل التعلیمیة، 

.كلّ العلومفیھ تقاطع ت، لاعتبار اللغة حقل)4(»الخاص

.130عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص-)1(
.98:، ص02توزیع والنشر، عمان، الأردن، طالزغلول، نظریات التعلم، دار الشروق للعماد عبد الرحیم : ینظر-)2(
، 01نظریات التعلم وتطبیقاتھا التربویة، الدیوان الوطني للمطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط،محمد مصطفى زیدان-)3(

.93: م، ص1983
09:، ص"لیمیة اللغاتحقل تع"حمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة أ: ینظر-)4(
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:مبادئ النظریة السلوكیة- 2- 1- 3

نفسھ والاھتمام وعقلھنادت النظریة السلوكیة بضرورة تحیّد شعور الإنسان وما یحدث داخل 

بالسلوك، ولا یعني ذلك أنّ السلوكیین ینكرون وجود الوعي والشعور، لكنّھم یرفضون اعتباره موضوعا 

من ثمّة فإنھم ینتقدون التفسیرات التي ترجع سلوك و«للدراسة لأنّھ داخلي لا یخضع للملاحظة والقیاس، 

الكائن إلى الدوافع والحاجات الداخلیة وحجتھم في ذلك أنّ الشيء الموضوعي الذي یمكن ملاحظتھ 

ودراستھ وقیاسھ إنما ھو السلوك والتصرّف الموضوعي، إذ یمكن إخضاعھ للملاحظة حال وقوعھ، 

أداؤه، وتحلیلھ إلى أجزاء متعددة وتعدیلھ أو تغییره، وضبط ویمكن قیاسھ من حیث الزمن الذي یستغرقھ

، ومن ثمة التحكم في ھذا الظھور نفسھ من خلال تفسیر شروطھ، أما )1(»الشروط التي تؤدي إلى ظھوره

الإنسان وما یشعر بھ فأمر ضمني شخصي بحت لا یخضع للملاحظة العلمیة ولا عقلما یجري داخل

.ینطبق علیھ القیاس

ى دراسة سلوك الإنسان ثم ثم تتدرج البحث لیصل إلالسلوكیون بدراسة سلوك الحیوان بدأ

استجابة، أي السلوك ولید = السلوك یحكمھ القانون المعروف مثیر تعلیم ، وتبین للسلوكیین أنّ المتعلم

عن طریق قلالعإلى إذا بلغ حد العتبة یتنقل استجابة لمثیر أو منبھ على الخلایا الحسیة للكائن الحي 

.عصبیة لتُفسر في استجابة معینة مجسّدة في سلوكسیالة المستقبلات الحسیة في شكل 

:أسس النظریة السلوكیة- 3- 1- 3

:ھناك أسس قامت علیھا النظریة السلوكیة منھا

:الفلسفة الوضعیة-أ

قة، أي ھي مذھب فلسفي یعنى بالظواھر الیقینیة، ویرفض كلّ تفكیر تجریدي في الأسباب المطل

.)2(»ھذه الفلسفة لا تسلم إلا بما ھو مرئي تجریبي، وتنفي صفة العلمیة عما سوى ذلك«أنّ 

كما تعرف بأنّھا تیار فلسفي ینصّ على أنّ الخبرة مصدر المعرفة ولیس العقل، فھي بھذا المعنى 

نشئھا العقل بمعزل التي تفرض أنّ ھناك أفكارا لا یمكن أن تزودنا بھا الحواس ویالفطریةنقیض الفلسفة 

.عن الخبرة، وتسمي ذلك معرفة فطریة أو معرفة قبلیة

، 2003، 01التوزیع، الجزائر، طحفیظة تازورتي، اكتساب اللغة عند الطفل الجزائري، دار القصبة للنشر و-)1(
.51:ص

.195-194: ، ص2005، 02دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط، رد مومن، اللسانیات النشأة والتطوأحم-)2(
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:التجریب-ب

اتجاه شاع في دراسة العلوم الطبیعیة، یعتبر أنّ كلّ معرفة حتى تكون علمیة یجب أن تخضع إلى «

.إجراءات المنھج العلمي وعلى رأس ھذه الإجراءات التجربة

:البراجماتیة النفعیة-ج

ذات التوجھ البلدان الانجلیزیة(سكسونیةنجلومبادئ التي تشبعت بھا الثقافة الان الھي مبدأ م

.)1(»وأثر في الفكر والسلوك، فكلّ متصرف دافعھ نفعي براجماتي) الرأس مالي

.التعلیمیةللنظریة السلوكیةیب والبراجماتیة شكلت أھم الأسس الفلسفة الوضعیة ومبدأ التجر

:ساسیة للنظریة السلوكیةالمفاھیم الأ- 4- 1- 3

:تقوم النظریة السلوكیة على ثلاثة مفاھیم مركزیة ھي

:المثیر-1- 4- 1- 3

من المھم التعرف على مفھوم المثیر وأنواعھ المختلفة، فالمثیر ھو حدث أو شيء یمكن أن نشعر 

.بھ حیث ینتج لدینا ردة فعل معینة

یف المثیر على أنّھ فوق ما یعرف بعتبة قد یكون ھذا المثیر مادیا أو معنویا، ویمكن تعر«

.)2(»الإحساس والتي تعرف على أنّھا الحدّ الأدنى من شدة المثیر التي تتیح للعضو الحسّ الشعوري

:یوجد نوعین من المثیرات

:المثیرات الطبیعیة- أ

علم كیف ھذه المثیرات بطبیعتھا تستجر استجابة معینة من قبل الكائن الحي، فالكائن الحي لا یت

.یسلك حیالھا السلوك المناسب، وإنما یولد وھو مزوّد بآلیة الاستجابة المناسبة لھا

جر الاستجابات على نحو لا إرادي،تست«تسمى أیضا ھذه المثیرات بالمثیرات الاستجراریة، لأنّھا 

د إبعاد الیووخیر مثال على ذلك إغماض العین عند التعرض لضوء شدید ورمش العین عند النفخ فیھا، 

السطح الساخن، وتصبب العرق بسبب التعب واحمرار الوجھ عند الخجل، وشحوب الوجھ عند عن

.)3(»التعرض لموقف مفاجئ

.10:اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، صأحمد حساني، دراسات في:ینظر-)1(
عبد اللطیف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربیة مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك، المغرب، دار الخطابي، -)2(

.10: ، ص01، ج1994، 01ط
.52: عماد عبد الرحیم الزغلول، نظریات التعلم، ص-)3(
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:المثیرات المحایدة-ب

لا تثیر أیة ردود استجابیة لدینا نحوھا بشكل طبیعي فطري، ولكن یمكن من «ھي المثیرات 

كیة حیالھا، ومثل ھذه المثیرات تعرف بالمثیرات غیر خلال عملیات التعلیم تشكیل أنماط سلو

.الاستجابة الموافقة لھاتنشأ وتتكون بالتعلیم والدربة)1(»الطبیعیة

:الاستجابة-2- 4- 1- 3

وھي فعل طبیعي یتصف بھ الكائن الحيّ، أي طریقة التفاعل ،ھي ردة الفعل الناتجة عن المثیر

تعرّف الاستجابة بأنّھا تقلص عضلي أو إفراز غدي أو أي «ان، الإیجابي مع المثیر الحاصل عند الإنس

.)2(»نشاط آخر ینتج عن استثارة

:التعزیز-3- 4- 1- 3

ترسیخھا عادة «یقصد بھ تقویة الاستجابات وتأكیدھا بشكل تصبح سلوكات عند الإنسان المتعلم، و

ت، وكلما زاد تكرار الاستجابة قائم بین حدثین ھما المثیر والاستجابة، وما یتبعھا من أحداث ومؤثرا

. )3(»تعزیزاتازداد

:النظریة اللسانیة السلوكیة-1- 5- 1- 3

ھا تتقاطع مع فإنّ ؛اللسانیات تتقاطع تكاملا مع العلوم والنظریاتإذا انطلقنا من المسلمة بأنّ 

لسلوكیة مع ظھرت النظریة اللسانیة ا«من مظاھر السلوك، حیث االنظریة السلوكیة لاعتبار اللغة مظھر

Le(اللغة "في الثقافة اللسانیة الأمریكیة منذ أن ظھر كتابھ Leonard Bloomvidلیونارد بلومفید

langage "( إ، وھو الكتاب الذي ھیأ الدراسات الأمریكیة منھجیا لقبول مبد1933إلى الوجود عام

من أجل ھذا Bloomvidیلدالتوأمة بین علم النفس السلوكي واللسانیات، وھي الجھود التي قام بلومف

الغرض فبعد أن استلھم المعطیات النظریة لعلم النفس السلوكي الذي كان سائدا آنذاك في مجالات العطاء 

. )4(»الفكري الإنساني أسقطھا على المنھج الوصفي اللساني ممّا أدى إلى ظھور نظریة لسانیة متكاملة

.50: یات التعلم، صعماد عبد الرحیم الزغلول، نظر-)1(
52: ص،المرجع نفسھ-)2(
.53المرجع نفسھ، ص-)3(
.20: أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، ص:ینظر-)4(
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مسارھا الطبیعي في الوصف اللساني على یدّ لقد تطوّرت النظریة اللسانیة السلوكیة، وأخذت 

لنتائجھا وانعكاساتھا على متھیئا الذي كان جادا في تطبیقھا و«، Bloomvidبلومفیلداللساني الأمریكي

.)1(»وصف بنیة النظام اللساني وتفسیره تفسیرا آلیا

ھ طابعھا الخاص، حقل تعلیم اللغات، وأضفت علیفي النظریة اللسانیة السلوكیة تمّ إدخالھكذا 

فأمست الأشكال اللغویة تحلل كما ھي في الواقع اللغوي دون أي اعتبار للبنیة الضمنیة المتوازیة خلف 

.البنیة الظاھرة

:الأسس العلمیة للنظریة اللسانیة السلوكیة-2- 5- 1- 3

:ترتكز ھذه النظریة في جوھرھا على أسس علمیة منھا

الذھنیة مثل التصوّر والتفكیر ودحض كلّ تحلیل یعول على عدم الاھتمام بالجوانب الباطنیة - «

الاستبطان، وإبراز ما یمكن ملاحظتھ مباشرة بالاعتماد على السلوك الظاھري دون سواه، وحین تطبیق 

ھذا المنھج على الظاھرة اللغویة ینصب التحلیل على الأشكال اللغویة الظاھرة والمواقف المباشرة التي 

.ي الواقع اللغويأدت إلى إنتاجھا ف

التقلیص من دور الدوافع والقدرات الفطریة في الظواھر السلوكیة، وإعطاء أھمیة قصوى لعملیة -

.التعلیم في اكتساب النماذج السلوكیة

تقدمھا لمثیرات ماالتواصل اللغوي في نظر السلوكیین لا یعدو أن یكون نوعا من الاستجابات-

.البیئة أو المحیط

حین أدائھ الكلام یكون قد قام باستجابات نطقیة لمثیرات ما نظر السلوكیین وأتباعھمالمتكلم في-

تخضع خضوعا مطلقا لحافز البیئة، دون أن ترتبط ھذه الاستجابات بأدنى قدر من التفكیر؛ لأنّ 

نظرھم الاستجابة الكلامیة مرتبطة بصورة مباشرة بالحافز ولا تتطلب تدخل الأفكار، وذلك لأنّ اللغة في 

.)2(»لا تعدو أن تكون عادات صوتیة یكیفھا حافز البیئة

ركز السلوكیون على نتائج التجارب المخبریة التي أجریت على الحیوانات لتفسیر السلوك، 

وعمموھا على سلوك الإنسان المتعلم لاقتناعھم بأنّ اللغة مجرد استجابات سلوكیة لا علاقة لھا بمعنى 

. فرغة من معانیھاالأفكار أو مجرد ألفاظ م

.90: عبد اللطیف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربیة، مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك، ص-)1(
.50: صات التطبیقي حقل تعلیمیة اللغات،راسات في اللسانیأحمد حساني، د:ینظر-)2(
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الأسس التي قامت علیھا عملیة تعلیم معنى الألفاظ تعود جذورھا إلى التعلیم بالمنعكس الشرطي 

من حیث اقتران التعزیزي بین مثیرین لصدور استجابة ما، فحدوث مثل ھذه العملیة في التعلیم اللغوي 

دال على ھذا اللفظ، ال) المثیر الطبیعي(ي أنّ اللفظ ینشأ من عملیة اقتران بین اللفظ والمثیر الشیئ: وھي

: تقترن مع مثیرات شیئیة اقترانا منظما متكررا، مثال ذلك) أصوات كلامیة(بمعنى أنّ المثیرات اللفظیة 

مرات عدیدة في اللحظة التي یتطلع فیھا إلى المثیر الشيء نفسھ ) كرة(حینما تقول الأم لطفلھا كلمة «

في حضور القطة أمام عیني الطفل، ففي ھذین المثالین یوجد اقتران ) قطة(وھو الكرة أو تقول لھ كلمة 

، ومثیر شيء وھو حضور الكرة )قطة(أو ) كرة(منتظم وتعزیز متكرر لمثیرین، مثیر لفظي وھو لفظ 

.)1(»أو القطة

یولد صفحة بیضاء،التعلیمیة النظریة السلوكیةا تمّ عرضھ فإنّ الطفل المتعلم حسب مّ مانطلاقا

.اللغةیتمّ تعلیمھھو الشيء نفسھ ووحضور مثیر آخر ياللفظالمثیرومن خلال 

وضح السلوكیون أنّ بنیة اللغة التركیبیة لا تظھر في فراغ وأنّ للبیئة دورا في تعلیم اللغة وأنّ - «

. عبارات الطفل یمكن ملاحظتھا من عدّة أوجھ

التي یكتسبھا الطفل كسلوك ویجسد نظام القواعد المحیط الإنساني الذي یتصل بالمتعلم ینقل اللغة -

.الخاص بالجماعة اللغویة

دور المحیط اللغوي یرتبط ارتباطا وثیقا بعوامل غیر لغویة ذات صلةّ بالتطور الاجتماعي -

.والانفعالي الذي تظھر أھمیتھ بوضوح من خلال الاضطرابات للتطور اللفظي

ة لا تنفصل اللغة عنھا لأنّ اللغة تعود في مظاھرھا الدلالیة المتعلم ینمو في بیئة طبیعیة واجتماعی-

.)2(»إلى البیئة بالضرورة

التكرار باستجابة و=مثیریتّضح ممّا سبق أنّ السلوكیین رأوا أنّ المتعلمین یتعلمون اللغّة 

ة الخاصة إطار تأثیر البیئة الاجتماعیة واللغوییومیا، ویحدث ذلك في اعتیادیایصبح سلوكا والتعزیز

.بھم

.112: محمد مصطفى زیدان، نظریات التعلم، وتطبیقاتھا التربویة، ص-)1(
46- 45: أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، ص: ینظر-)2(
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:التعلیم-أ

ھو تغیر في «یھدف كلّ تعلیم إلى تغیر سلوكات المتعلمین في مختلف مراحل حیاتھم، فالتعلیم 

على ردود الأفعال السلوكیة أصحاب ھذه النظریةلھذا یركز، )1(»السلوكات الملاحظة على المتعلم

.أثناء عملیة التعلیم

:المتعلم- ب

، منھتؤدي إلى استجاباتموجھ من طرف المعلممجرد متلق لمثیرات تعلیمیةھو عند السلوكیین 

المتعلم عند السلوكیین مجرد مستجیب «إلى سلوكات، إذتتحوّلالاستمراريوالتعزیزالتعلیمي تكرار وبال

المتعلم من ھذا المنطلق ف، )2(»لیمللمثیرات أو معالج للمعلومات، ودوره سلبي غیر إیجابي في عملیة التع

.المعلم في لغتھ كلاما وكتابةیحاكي

:المعلّم-ج

وھو مركز عملیة التعلیم وھو المتكلم فیھا، وتقع علیھ مسؤولیة بناء «ھو محور العملیة التعلیمیة، 

ئ تعدیل البیئة التي یصحح فیھا سلوك التلمیذ، كما یقوم بتعزیز وتعدیل ھذا السلوك مستخدما مباد

.)3(»المعلم مراقب ومتابع لعملیة التعلیم التفریديالسلوك، كما أنّ 

العملیة التعلیمیة بمنظور السلوكیین مرتبطة بالمعلم باعتباره یؤثر في سلوك المتعلمین، 

.تعلیمیةویستجیبون لما یوظفھ من مثیرات

:بیئة التعلیم-د

تقوم لجنة من كبار المعلمین بتصمیم بیئة تعلیم «ة إنّ الاھتمام بالبیئة المحیطة بالمتعلمین مھم

مناسبة للمتعلمین، یتمّ فیھا حدوث ارتباط بین المثیرات والاستجابات مع مراعاة التعزیز المناسب 

، ومن ھنا كان لزاما على المعلمین تحضیر القسم والوسائل )4(»المرتبط بحدوث الاستجابة الصحیحة

.شدّ انتباه المتعلمینالتعلیمیة المناسبة لإثارة و

نظرا تتنوع طرق ووسائل العملیة التعلیمیة، ویفضل السلوكیون الطریقة السمعیة البصریة

البصریة ھي أنجع الطرق في - یعتبر السلوكیون أنّ الطریقة السمعیة«، حیث لأھمیتھا في إثارة المتعلمین

، 2003، 01النظریة البنائیة، عالم الكتاب، القاھرة، ط، التعلیم والتدریس من منظور وآخرونحسین حسن زیتون-)1(
.129: ص

.129: المرجع نفسھ، ص-)2(
.129: المرجع نفسھ، ص-)3(
.130: المرجع نفسھ، ص-)4(
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لسابقة واللاحقة مع مراعاة العملیات المعرفیة التعلیم ما یساعد على انتقال أثر التعلیم الربط بین الخبرة ا

.)1(»الخاصة بمرحلة النمو المعرفي التي یمرّ بھا الطفل في عمر معین

تقاس كفاءة المتعلمین عادة بالاختبارات باعتبارھا محكا مرجعیا لقیاس درجة اكتساب المعارف، 

لمیذ فقد تفوق، وإذا لم یصل أعاد تسود فیھ الاختبارات ذات المحك المرجعي إذا وصل إلیھ الت«حیث

.)2(»دراسة الإطار الذي كان فیھ مرة أخرى؛ حتى یصل إلى المحك المطلوب

لسلوكیة تظل تفسیراتھا عاجزة النظریة اة تعلیم اللغة في إطار على الرغم من ھذه التفسیرات لعملی

ة أكبر بكثیر ممّا یتصور السلوكیون، حقل تعلیمیة اللغة، فاللغة ظاھرفيعلى إقناع الدارسین والمشتغلین 

على المنھج العلمي وعلى الملاحظة هفعلم النفس السلوكي یبدأ في فھم معجزة اكتساب اللغة بتأكید

التجریبیة، ویغالي مغالاة غیر مقبولة علمیا بحكم أنّ الملاحظة المباشرة وكذا الموضوعیة التي یتسم بھا 

نیات تدرس اللغة دراسة علمیة، لا یمكن فھمھا كما تفھم الموضوعیة البحث العلمي انطلاقا من أنّ اللسا

في العلوم الطبیعیة، بل إنّ للعلوم الإنسانیة خصائصھا التي تمیزھا عن العلوم الطبیعیة، لذلك وقف 

السلوكیون موقفا حائرا ولم یفسروا تعلیم اللغة تفسیرا علمیا مقبولا، ولھذا قوبلت النظریة السلوكیة 

ر من الانتقادات الموضوعیة المؤسسة، خاصة عندما ألغوا العقل، وجعلوا المتعلم یتعلم آلیا تحت بالكثی

طائلة مثیر استجابة، وأغلقوا باب الإبداع اللغوي والأسلوب الذاتي، وھذا ما جعل النظریة العقلانیة تبرز 

.في حقل التعلیمیة

:النظریة العقلیة- 1- 2- 3

ادت بضرورة تغیب العقل بإلغاء دوره، والاكتفاء بدراسة السلوك بحجة إنّ النظریة السلوكیة التي ن

أنّ ھذا الأخیر یمكن ملاحظتھ وقیاسھ ،أما العقل فھو شيء مبھم وغامض وغیر قابل للتجربة والملاحظة 

ثم القیاس جعلھا تلقى نقدا لاذعا في الأوساط العلمیة سواء النفسیة أم اللسانیة وغیرھما، وھذا ماعجّل 

یتعلم الإنسان  السلوك بآلیتي المثیر والاستجابة، ولا دخل : ھور نظریات تعلیمیة أخرى داحضة لمقولةبظ

.للعقل في ذلك، وفي مقدمة ھذه النظریات النظریة العقلیة

الذي تمسك بالنزعة العقلیة Chomskyتزعم ھذه النظریة العقلیة الباحث اللساني تشومسكي 

حیث رأى أنّ الإنسان المتعلم یختلف تماما عن الحیوان، إذ یتمیز «، "وجودأنا أفكر أنا م:"الدیكارتیة 

بنظام عقلي یحكم ویتحكم في السلوك الفعلي والقولي لھ،  ومن ھذا المنطلق یجب  إعادة الاعتبار إلى 

تغیبھا یمتلكھا الإنسان ویتمیز بھا عن بقیة الكائنات الأخرى، وھي القدرات التي تمّ القدرات العقلیة التي

.146-145: ، التعلیم والتدریس من منظور النظریة البنائیة، صوآخرونحسین حسن زیتون-)1(
.76: المرجع نفسھ، ص-)2(
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یرى دائما أنّ للإنسان Chomskyلغیت من مفاھیمھا مطلقًا، أما تشومسكيفي النظریة السلوكیة، وأُ 

عي للعقل، واللغة لا تعزى إلى أشیاء خارجیة، ھذه القدرة تُمثل الجانب الخلاّق والإبدا،قدرة عقلیة فریدة

suserسویسردي ، وھو ینتقد كلّ الذین لم ینتبھوا إلى ذلك، مثلمظھر من مظاھره

.)1(»وغیرھم الذین أعزوا الخلق إلى القیاسBloomvidبلومفیلدو

فطریةتولد معھ، وھذه القدرات الالمتعلم یمتلك قدرات فطریة، أنّ Chomskyیرى تشومسكي

عن الحیوان، ومن ھذا المنطلق وفي ضوءه یجب تفسیر ة، یمتلكھا الإنسان، ویتمیز بھا ھي قوة داخلی

یجب أیضا الاعتناء بتنمیة القدرات العقلیة ،م والتعلیم، فبدّلا من الاعتناء بالسلوكات وفقطنشاطي التعلّ 

الفطریة التي تولد مع الطفل، وتبرز في حیاتھ المنزلیة والیومیة،  أي أنّ المتعلمین یمتلكون قدرات 

.داخلیة عقلیة فطریة، تتحكم في آداءاتھم خلال العملیة التعلیمیة

،النظریة على بدیھیة مفادھا أنّ الطفل یولد مھیأ لاستعمال اللغة، وھي طبیعة بشریةترتكز ھذه «

، ویردّھا إلى الطبیعة البشریة لا غیر، وھو یمتلك نماذج ذھنیة أولیة Chomskyتشومسكيلا یناقشھا

ت اللغویة مزود بھا بالطبیعة، تعینھ على استكمال بقیة اللغة من خلال المجتمع، وھي نماذج تمثل الكلیا

.)2(»عند البشر جمیعا، وكأنّھا الكفایات الأولیة التي تساعده على اكتساب اللغة والإبداع فیما بعد ذلك

نت لغویة أم علمیة، وھذا یولد المتعلم مزودا بجھاز فطري، یمكنھ من اكتساب المعارف، سواء كا

تعلم  أثناء تلقیھ المعرفة قیاسا وتقیسا، الفطري مكون من نماذج وقواعد كلیة أولیة، یرجع إلیھا المالجھاز 

ویستند إلیھا عند حدوث النشاطات التعلیمیة، ومنھ فالعملیة التعلیمیة لدى المتعلمین تتمّ وفق ھذا الجھاز 

- ومن ھنا أخذت ھذه النظریة  تسمیة النظریة الفطریة، وبما أنّ صاحب ھذه النظریة الفطري الطبیعي،

.مھالغوي  حصرھا تطبیقھا في تفسیر عملیتي تعلیم اللغة وتعلّ لساني - Chomskyتشومسكي

:الأسس العلمیة للنظریة العقلیة- 2- 2- 3

:من بین الأسس العلمیة التي قامت علیھا النظریة العقلیة  مایلي 

إنّ وراء كلّ سلوك لغوي یأتیھ المتعلم عموما تكمن وراءه حقیقة عقلیة وطاقة فكریة، بناءً على «-أ

.)3(»غة مظھر الفكر، والفكر دلیل العقلأنّ الل

.79:ص، التعلیم والتدریس من منظور النظریة البنائیة، وآخرونتونحسین حسن زی-)1(
.79: ، ص"اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة" عیساني عبد المجید، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة -)2(
.79: ، صالمرجع نفسھ-)3(





59

ینبغي أن یكون المعلم أثناء العملیة التعلیمیة على درایة تامة على أنّ المتعلمین یمتلكون قدرات 

.فطریة وطاقات إبداعیة، تُمكّنھم من تعلمّ اللغة،  فیعمل على تنمیتھا لدیھمعقلیة

، یملك )1(»فة ضمنیة فطریة بقواعد لغة معینةإنّ كلّ أداء لغوي یبدعھ الفرد یخفي وراءه معر«-ب

المتعلمون قواعد لغویة ونماذج كلیة عقلیة، یولدون مزودین بھا، تجعلھم قادرین على التفاعل مع 

النشاطات اللغویة التعلیمیة، وذلك من خلال انتظام المادة اللغویة المعروضة في العملیة التعلیمیة مع 

ودة عندھم بالفطرة بذلك یحدث الإبداع اللغوي لدى المتعلمین والخلق القواعد والنماذج الكلیة الموج

.النحوي الوظیفيالأسلوبي ب

فقد بما سمعھ من اللغة من طرف المحیطین بھ؛ بل یستطیع أن یبدع ) المتعلم(لا یرتبط الطفل«-ج

بھ الإنسان أشیاء من اللغة دون أن یسمعھا، ودون سابق عھد بھا، وھذا دلیل على التھیؤ الذي یولد

.)2(»لاستعمال اللغة، ویتعلمون اللغة بطریقة جدیدة لمجرد سماعھم لبعض القضایا مرّة واحدة في حیاتھم

یذھب أصحاب النظریة العقلیة إلى أنّ الأطفال المتعلمین للغة لا یرددون الكلمات والجملة التي 

وھم في ھذا بق لھم سماعھا،عبارات وصیغا جدیدة، لم یسیبدعون، وینتجونبل ؛یسمعونھا وفقط

.وأسلوبیاالتي ھم مزودون بھا فطریا، فیبدعون لغویاالعقلیةعلى النماذج والقواعد الفطریةیعتمدون 

اللغة عند الإنسان مھارة مفتوحة متجددة لأنّ الإنسان لا یقف حبیس ما سمع؛ بل یجدد في «- ھـ

ة، ویمكن للإنسان إنتاجھا بصفة مستمرة لأنّ لغتھ في لحظة من اللحظات التي یتكلم فیھا بتلك اللغ

المتعلمون لا تتوقف حصیلتھم اللغویة، ولا تنحصر؛ بل ف، )3(»الإبداعیة في اللغة صفة للغة الإنسان

.تتجدد، وتستمر، من خلال ثنائیة  العقل والإبداع

سم بمعیة معلمھم، انطلاقا من ثنائیة العقل والإبداع یتعلمّ المتعلمون اللغة، وینشطون  داخل الق

مؤیدي النظریة العقلیة على أنّ یؤكدة من المادة التعلیمیة، ومن ھنا فالمعلم والمتعلمون على مسافة واحد

المتعلمین یمتلكون عقولا مبدعة، تستطیع أنّ تنتج، وتأتي بالجدید، لذا دعو إلى ضرورة تحریر 

ات التعلیمیة، عكس أصحاب النظریة السلوكین المتعلمین، وترك المجال لھم أثناء تقدیم الدروس والنشاط

.الذین جعلوا المتعلمین مقلدین تابعین غیر  مفكرین ومبدعین

.79: ، ص"ساب المھارات اللغویة الأساسیةاكت" عیساني عبد المجید، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة  -(1)

.79: ، صالمرجع نفسھ -(2)

.79: صالمرجع نفسھ،-)3(
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اللغة لیست ردّ فعل آلیا، یتمثل في مثیر واستجابة، وإنما ھي ملكة عقلیة مركبة فنیاً، وأنّ ... « 

.)1(»وفقاً لھا ما لا ینتھي من الجملمعرفتنا باللغة واستعمالھا إیاھا إنما یتمثل في  قواعد محدودة، نؤلف

أن یقدم  تفسیرا علمیا ومنطقیا مقبولا إلى حدّ بعید لتعلیمیة اللغة  Chomskyاستطاع تشومسكي

المعلم محورا العملیة التعلیمیة، ي جعلت الت- ردحا من الزمن-للمتعلمین، فبعدما سادت النظریة السلوكیة 

محاكاة والتقلید الآلي للمعلم في لغتھ كلاما وكتابة من منطلق المتعلم یتجسد دوره في العقل ورأت 

الذي فندّ ھذا الطرح، إذ ذھب Chomskyاستجابات لغویة ، حتى جاء تشومسكي=مثیرات لغویة 

إنّ الطفل المتعلم یولد مزودا بقوى عقلیة وملكة فطریة، تُمكّنھ من التعلمّ والتعلیم، ومن ھنا تغیّر : بالقول

لمثلث التعلیمي،  فبعدما كان المعلم ھو محور العملیة التعلیمیة والنشط فیھا، تساوى المعلم النظر إلى ا

؛ علم لیست محاكاة و تقلیدا للمعلموالمتعلم في الأھمیة والدور في النشاط التعلیمیة داخل القسم، فلغة المت

طریقة «لغویة أم علمیة، فـ بل ھي خلق وإبداع منھ، ونفس الأمر مع بقیة المواد التعلیمیة، سواء كانت

بل تبنى بالفعل والعمل، فالتدریس الأمثل الذي یظھر فیھ نشاط ؛المفاھیم لا تدرك بالاستماع السلبي: تعلیم

المعلم والمتعلم على حدّ سواء، فكلمّا كان تفاعل الطفل ونشاطھ الشخصي؛ كلمّا كان الاكتساب 

.)2(»أفضل

:مصطلحات النظریة العقلیة3- 2- 3

:الملكـة اللغویة-1- 3- 2- 3

ھي تلك القدرة الفطریة «والملكة اللغویة،Chomskyروج لھا تشومسكيمن المصطلحات التي 

على اكتساب اللغة، وھي تمثل الجانب غیر المرئي وغیر المقیس في العملیة، وینطلق ھذا الجانب عندما 

حتكاك بالمجتمع، والعمل على التعلّم یولد الإنسان، ویزداد مع مرور الزمن بالدربة والمران وقوة الا

.)3(»بطریقة إرادیة لتقویة ھذه القدرة

الملكة اللغویة جھاز فطري یولد المتعلم مزودا بھ، ویتمثل في القواعد الكلیة والنماذج الشمولیة، 

یقیس من خلالھا ما یسمعھ من لغة  ثمّ یقوم بتكوین الجمل والعبارات من جدید بأسلوبھ الخاصة موزعا

الطبیعیة المادة اللغویة المسموعة وفق تلك القواعد منتجا مادة لغویة محكمة مرتبة، تُظھر ملكتھ الفطریة 

، فالمتعلمون یمتلكون قوى عقلیة وملكات ذاتیة بالفطرة، ولیس كما یزعم وقدرتھ العقلیة الضمنیة

نھاد الموسى، الثنائیة في قضایا اللغة العربیة من عصر النھضة إلى عصر العولمة، دار الشروق للنشر والتوزیع، -)1(
.19: ، ص2003، 1الأردن، ط- عمان

.87: ، ص"اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة" ات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة عیساني عبد المجید، نظری-)2(
.79: صالمرجع نفسھ،   -(3)
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بل ھم ؛یقول، ویكتبالسلوكون أنّ عقولھم فارغة، فلیس بالضرورة أن یحاكوا المعلم في كلّ ما

.مة باستعمال تلك القوى الدالخلیةمَدْعوون إلى الإبداع اللغوي والتنویع الأسلوبي أثناء النشاطات التعلی

:الأداء اللغوي-2- 3- 2- 3

ھو الممارسة الفعلیة للغة في موقف من المواقف الحیاتیة المختلفة، وواضح أنّھ «یقصد بالأداء 

ذه الثانیة تستمد قوتھا من الأولى، ولا تعدّ مرآة لھا، فقد یملك الإنسان اللغة، قابل للقیاس والمشاھدة، وھ

.)1(»ولكنھ یخطئ في أن یعكس قدراتھ الحقیقیة

الأداء اللغوي استعمال المتعلمین اللغة في شقیھا الشفوي والكتابي  وفق القواعد المعجمیة یعني 

إنّھ مرتبط بالملكة اللغویة، ویعكس : ونستطیع القولوالصرفیة والنحویة والبلاغیة، وھو قابل للتقویم،

جانبا منھا، فكلمّا زادت الملكة اللغویة زادت قوة الأداء اللغوي، والعكس صحیح، ومن ھنا كان لزاما 

على المعلم ترك المجال للمتعلمین من أجل الممارسة اللغویة والأداء الفعلي لھا  داخل القسم بكلّ حریة 

.ى ملكتھم، وتستقیم لغتھمحتى تقو،وإبداع

:الكفــاءة اللغویة-3- 3- 2- 3

فكریة، تُمكن المتعلم من استعمال اللغة بسھولة وأریحیة عند الحاجة،  الكفاءة اللغویة ھي طاقة 

الشخص یملك منذ طفولتھ المبكرة كفاءة لغویة، تصبح تدریجیاً قدرة على التطبیق اللغوي فقط عن «و

تي تقدمھا لھ البیئة العائلیة والاجتماعیة والمدرسیة المحیطة بھ، ویبدو الصغیر طریق الأمثلة والحوافز ال

أمام ھذه المغریات وكأنّھ  سلبي نظراً لأنّھ یفھمھا، ویستقبلھا، ولكنّ في الحقیقة یكون إیجابیاً لأنّ جھازه 

ھ وتكوین قاموسھ اللغوي الفطري  للفھم اللغوي  یتیح لھ اختیار وتنسیق العناصر اللغویة المختلفة في بیئت

الذي یتناسب مع بیئتھ، وعلى أساس الخبرات الواقعیة العدیدة یكتسب الطفل أنظمة لغویة متزایدة التعقید 

.)2(»ومناسبة للنظام الفكري، وھو ما یطلق علیھ سوسیر اللغة 

ل المتعلمفي أنّ الملكة أمر فطري طبیعي، یولد الطفیتضحالفرق بین الملكة اللغویة والكفاءة 

، ویتجلى في قواعد عقلیة ونماذج كلیة تنظیمیة، یقیس المتعلم بھا ما یسمعھ ویقرأه من لغة مزودا بھ

، وھي مستوى عال یُتعلم ویكتسبأمر اللغویةالمحیط لینتج اللغة من جدید بأسلوبھ الخاص، أما الكفاءة

، فكلمّا قوي الأداء دّل ى الإبداعوتھدف إل، وتَرتبط بالأداء،)الملكة اللغویة(من مستویات إستعمال اللغة

على قوة الكفاءة، فھي سرعة التكیّف والتلاؤم مع المواقف الحیاتیة بأسالیب لغویة مناسبة لمقتضى 

.الحال

82- 81:، ص"اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة" عیساني عبد المجید، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة -)1(
.18:صم،2001، دار الفكر العربي، القاھرة، وآخرونفوزي محمد : سرجیو سبیي، التربیة اللغویة للطفل، ترجمة-)2(
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:تعلیمیة اللغة بمنظور النظریة العقلیة- 4- 2- 3

الریاضیات متعلمونالفھمیجمیع المواد الأخرى لأنّھ باللغة یةمیتعدّ تعلیمیة اللغة مفتاح تعل

والفیزیاء والعلوم الطبیعیة وغیرھا، لذا یُعتبر تعلیمھا وتعلمّھا في المدرسة أمر لا مناص منھ؛ غیر أنّ 

ھناك اختلاف بین وجھات النظر في تعلیمیة اللغة بین أصحاب النظریة السلوكیة والنظریة العقلیة، إذ 

ر من أن نبسطھا في عملیة التقلید أو شكل أنّ المسألة أكب-كما یبدو-یرىChomskyتشومسكي«

سلوكي، مثل أیة عادة من العادات، فھذا الاكتساب لنظام قواعدي لغوي معقد، لا یجعلنا نطمئن إلى 

تفسیره بالمحاكاة أو بعملیة سلوكیة، إنّھ نتاج قدرة أو ملكة عقلیة فطریة عند الإنسان، وھذه الملكة العقلیة 

.)1(»الكفایة اللغویة؛ أي الملكة اللغویة Chomskyتشومسكيھي التي تُكوّن ما یسمیھ 

الملكة الفطریة؛ الكفاءة، : نطلق من مبدأ ثنائیةتبدّ من أن تعلیمیة اللغة حسب النظریة العقلیة لا

العقل؛ الإبداع ، فالمتعلم یمتلك ملكة فطریة، تتمثل في قواعد نحو عامة، یولد المتعلم مزودا بھا : وثنائیة

ا التواصل والاتصال اللغویین، ومن ھنا فالمعلم مَدعو إلى تفجیر ھذه مدرة عقلیة داخلیة، یستطیع بھمع ق

تي التعلّم والتعلیم، فبعدما كان المعلم حسب یالقدرات العقلیة، ومراعاة ھذه الملكة الفطریة أثناء عمل

ن حسب المقاربة التعلیمیة  العقلیة  النظریة السلوكیة یأخذ الحجم الساعي أكبر في النشاطات التعلیمیة، الآ

أصبح علیھ لزاما أن ینشط تعلیما مناصفة مع المتعلمین، وھذا ما یفتح المجال أمام المتعلمین لإظھار 

المھارات اللسانیة والكتابیة من أجل تحقیق الكفاءات اللغویة واتھم العقلیة وملكاتھم المعرفیة،قدر

لإبداع والتفكیر العقلي والإنتاج اللغوي الشفوي والكتابيلزمنیة الكافیة المنتظرة منھم، ویتیح لھم المدة ال

.لأسلوبيا

كما - إنّ اكتساب الطفل السوي للغة ولمفرداتھا في المراحل الأولى من نموه عامة ربما یكون « 

لّم، عفویاً تلقائیاً لأنّ ذھن الطفل مھیأ بشكل من الأشكال لإتمام عملیة التك- Chomskyیرى تشومسكي

واتجاھھ لإثبات وجوده الاجتماعي اتجاھا فطریا، والطفل یعتمد على أمھ في بدایة ھذه المرحلة اعتماداً 

كلیاً، وعلیھ فالأسرة؛ بل المحیط الذي یعیش فیھ الفرد بأكملھ ما ھو إلاّ جزء من المجتمع الكبیر الذي 

نّ الأطفال الرضع في سنّ شھر أو تظھر وتنمو فیھ اللغة القومیة، وقد بینت الدراسات والتجارب أ

، تعلمّ اللغة یبدأ )2(»شھرین یمكنھم التمییز بین بعض الوحدات الأولیة للأصوات الصادرة أثناء الكلام 

وعملیة تعلّم اللغة؛ لا ترتبط ،لمات ثم الجمل انتھاء إلى النصوصمن الوحدات الصوتیة وصولا إلى الك

عند ولادتھ یسمع ) المتعلم(أ من الأشھر الأولى في الحیاة ، فالطفلبدخول المتعلم المدرسة وحسب؛ بل یبد

، 1عبد الرحمان بن محمد بن عبد الرحمان القعود، الازدواج اللغوي في اللغة العربیة، الریاض، السعودیة، ط-)1(
.93: صم،1998

.73:، ص1،2005ندریة، طإكساب وتنمیة اللغة، مؤسسة حورس الدولیة للنشر والتوزیع، الإسكخالد الزواوي، -)2(
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اللغة، وینتج أصواتا لغویة، قد تكون غیر مفھومة، یحاول التعبیر بھا عن حاجاتھ، وبمرور الشھور 

إلى متكلم لغوي جید، یستطیع التعبیر باللغة عمّا یرید، وبعد دخولھ )  المتعلم(والسنوات یتحوّل الطفل 

ة یزداد رصیده المعجمي والتركیبي، ویقوى أداءه اللغوي، وتنمو كفاءتھ بشكل متسارع، معتمدا المدرس

.امفي ذلك كلھّ على الملكة الفطریة، والقدرة العقلیة التي یتمتع بھ

كلّ إنسان یولد مزوداً  بكفاءة لغویة، ویمتلك قواعد نحویة كونیة  فعالة، وبالتالي منذ الطفولة «

ث المحیطین بھ؛ لا یكون في موقف سلبي بحت، كما أنّھ لا یقلد تقلیداً أعمق الصیغ وعند سماع حدی

اللغویة ولكنّھ یصوغ افتراضات على نفس الطریقة التي یطبق بھا الكبار قواعد النحو العامة على 

.)1(»...القواعد الخاصة باللغة المستخدمة في بیئتھم

لبیا یستھلك اللغة وحسب؛ بل ھو یفكك وحداتھا لیس المتعلم في وضعیة الاستماع والقراءة س

البناء والإنتاج اللغوي الخاص ة دالمتحكمة فیھا، وذلك من أجل إعااللغویة قواعد الالصوتیة، ویكتشف 

بالنحو التولیدي والتحویلي، إذ یستطیع من المادة التعلیمیة Chomsky، وھذا ما عُرف عند تشومسكيبھ

صوص إبداعیة وجمل ونالتولید والتحویل نسج كلمات بالإعتماد على قواعداللغویة المسموعة والمكتوبة

.لم یسبق لھ أن درسھا

:مثال

:فتح طارق الأندلس من ھذه الجملة یستطیع تولید عدة جمل منھا

...فتح الأندلس طارق–س فتح طارق الأندل- طارق فتح الأندلس

حت المجال لظھور النظریة البنائیة، فتChomskyإنّ النظریة العقلیة التي تزعمھا تشومسكي

.John Piageجون بیاجیةالتي تزعمھاو

:النظریة البنائیة- 1- 3- 3

من أبحاث وآراء - ھذه النظریة- استفادت « حیث ،ظھرت النظریة البنائیة في حقل التعلیمیة

رتكزات، وھذه ذ تعدّ امتداد لھا، وإن اختلفت معھا في بعض المإ،Chomskyالنظریة العقلیة لتشومسكي

بھا : النظریة وإن كانت في الواقع تتعارض مع المرتكزات الفكریة للنظریة العقلیة التي قال

بوجود تنظیمات مُورثة، تُساعد على تعلمّ اللغة، كما تتعارض مع : ، بخاصة القولChomskyتشومسكي

.12:ص،آخرونفوزي محمد : ترجمة،التربیة اللغویة للطفلسرجیو سبیي،-)1(





64

تتعارض مع النظریتین John Piage النظریة المعرفیة لجون بیاجیھمفاھیم النظریة السلوكیة، لذلك فإنّ 

.)1(»...معًا، وترتبط بالأسس التي جاء بھا في علم النفس والبیولوجیا

، وھي نظریة تعدّ ردّا على John Piageإلى جون بیاجیھیعود الفضل في ظھور النظریة البنائیة

رفي الدور الكبیر في استجابة ،حیث تعطي  للنمو العقلي والمع= مثیر: النظریة السلوكیة المعروفة بقانون

غیر أنّھا تختلف Chomsky، وھي بھذا تعدّ امتدادا للنظریة العقلیة لتشومسكي التعلمّ والتعلیمتيیعمل

ا الإنسان یُولد وھو لا یعلم عنھا في كون الإنسان لا یولد مزودا  بقواعد كلیة ونماذج كونیة عقلیة، وإنم

الیومي یتعلمّ المتعلم العلوم والفنون، ولقد أسس جون عن طریق النمو العقلي والبناء الفكري و، شيء

.والبیولوجیاالتطوريبیاجیھ نظریتھ ھذه على فلسفة  علم النفس

أنّ نمو الذكاء ونمو المعارف خلال مرحلتي الطفولة والمراھقة، لا یتمثل في Johnیعتبر بیاجیھ«

یط، كما أنّھ لا ینحصر كذلك في مسعى مدى تراكم لسلسلة من المعلومات المستمدة من الأشیاء والمح

داخلي، یعمل عبر تخطي مراحل حسب برمجة وراثیة فطریة دون الأخذ في الاعتبار لعامل المحیط، 

فالذكاء یتشكل نتیجة تفاعل مستمر بین الفرد ببنیتھ والمحیط ببنیتھ كذلك، فھذا التفاعل التكیّفي ھو الذي 

، تفتح لھ الطریق وتمكنھ من اكتساب محتویات )بنیات الذكاء(دیدة یؤدي بالفرد إلى بناء أدوات معرفیة ج

.)2(»أو مضامین معرفة جدیدة

النظریة البنائیة أن تقدم تصورا جدیدا للعملیة التعلیمیة، خاصة فیما یتعلق لقد استطاعت

د خالفت بالمتعلمین، وذلك من خلال الاھتمام بالنمو العقلي والمعرفي لھم عبر الزمن، وبھذا تكون ق

.النظریتین السابقتین النظریة السلوكیة والنظریة العقلیة في مسألة تفسیر نشاطي التعلمّ والتعلیم

في النصف الأول من القرن الماضي كردٍ على الأوضاع - البنائیة- ظھرت النظریة المعرفیة«

إذ مفاھیمھا تُغایر كلّ ما ،)المثیر، الاستجابة، التعزیز(السائدة آنذاك والمتمثلة في المفاھیم السلوكیة 

جاءت بھ المدرسة السلوكیة من نظریات خاصة فیما یتعلق بنمو العملیات الإدراكیة في كلّ مرحلة من 

.)3(»مراحل تطور الفرد، فالمعرفیة جاءت لتصحیح رؤیة السلوكیین في عملیة تعلمّ اللغة

.83:ص،"اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة" نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة عیساني عبد المجید،-)1(
.35: ، صدائیةالابتمیة المواد في المدرسة تعلیوزارة التربیة الوطنیة،-)2(
.83:، ص"اكتساب المھارات اللغویة الأساسیة" عیساني عبد المجید، نظریات التعلم وتطبیقاتھا في علوم اللغة -)3(
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ھتمام بالمراحل العمریة التي في نظریتھ البنائیة إلى ضرورة الاJohn Piage دعا جون بیاجیھ

یمرّ المتعلمون بھا، والعملیات الإدراكیة التي تسایر ھذه المراحل، وبالتالي فھو یدعو إلى ضرورة 

.والمعرفي للمتعلمین في كلّ مرحلة من المراحل التعلیمیةلعقليمراعاة النمو ا

توضیح الأطر الفكریة الكبرى وفي سیاق«تعرف النظریة البنائیة أیضا بتسمیة النظریة المعرفیة، 

المسؤولیة على المحیط في إنّھ إذا كان السلوكیون ماضون على إلقاء كلّ : في الوقت الراھن یجدر القول

ن یحاولون وضع جزء من ھذه المسؤولیة في ون الاجتماعیوظرتنا للعالم، وإذا كان البیولوجتكوین ن

مؤكدین أنّھ لیس للفرد سوى نفسھ لیشكرھا على العالم الذي الجینات، فإنّ البنائین یفتحون طریقا جدیدًا، 

إنّ المتعلم یتعلمّ معتمدا على نفسھ لا على غیره حسب التصور ف: ، ومنھ)1(»...یعتقد أنّھ یعیش فیھ

.البنائي

البنائیة ھي الحلّ المقترح لمشكل نشأة المعارف، وھي تتموقع على نقیض الفطریة والإمبریقیة، «

لا یمكن التعرف علیھ إلاّ بواسطة مختلف ي نظریة للمعرفة، تفترض أنّ الواقع في حدّ ذاتھفالبنائیة ھ

.)2(»الأدوات المعرفیة التي بحوزتنا، والتي نستخدمھا لمعرفتھ

حسب الزمن رتھا النمو العقلي والمعرفي عبر وسیروعند المتعلم التعلیمیة اتنشاطالیحكم 

ات الفطریة في العملیة م یبني معارفھ ذاتیا، فلا دخل للبیئة ولا للجینأصحاب النظریة البنائیة، فالمتعل

دة، وتنمو، وتتطور على مرّ فالتعلمّ والتعلیم مرده إلى قوى داخلیة عقلیة نامیة، تنشأ منذ الولا،التعلیمیة

.، وتتراجع بعد الوھن والكبرالزمن

:علاقة النظریة البنائیة بعلم النفس التكویني- 2- 3- 3

أدواتھا البحثیة والإجرائیة من علم النفس التكویني، الذي یبحث في دّت النظریة البنائیة استم

راھقة انتھاء إلى التطورات المتعلقة بمراحل نمو الإنسان من الولادة مرورا بالطفولة وصولا إلى الم

إذ یجب التزود بھا النفسیة والحركیةو العقلیة، فكلّ مرحلة من المراحل السابقة لھا ممیزاتھاالشیخوخة

.أثناء اعتماد المقاربة البنائیة التعلیمیة

في القرن العشرین من أكبر الإسھامات التي شھدتھا الابستمولوجیا، ... Piageتعدّ أعمال بیاجیھ «

حول قضیة أساسیة -وذلك منذ البدایة- وعلم النفس المعرفي، وقد تمحورت اھتمامات ھذا الباحث 

.57:عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص: ینظر-)1(
.55:المرجع نفسھ، ص-)2(
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، فالاھتمام بالنشأة والتطور العقلي والمعرفي  لدى )1(»وتتطور معارفنا؟ أوجوھریة وھي كیف تنش

.Piage المتعلمین كان من أولویات أعمال بیاجیھ

إنّ أھم ما یمیز الابستیمولوجیا النشوئیة كونھا تبحث في «: في ھذا الصددPiage یقول بیاجیھ

متابعة نموھا عبر المستویات اللاحقة إلى أن إبراز الجذور لمختلف أنواع المعرفة منذ أشكالھا الأولى و

.)2(»تصل إلى الفكر العلمي

لجدیدة تبنى على فالمعرفة ا،عرفة المستویات التطوریة للمعرفةعلى ضرورة مJohn یؤكد بیاجیھ

، فعقل المتعلم  یبني التعلمات، البناءالعقلي والفكري للمتعلمینوھكذا دوالیك حتى یكتمل ،المعرفة السابقة

عبر مراحل النشأة والتطور التكوني التعلیميویدمجھا مع بعضھا البعض محققا الانسجام المعرفي و

.الخاصة بھ

:مصطلحات النظریة البنائیة- 3- 3- 3

وقد «رافق ظھور النظریة البنائیة التعلیمیة مصطلحات وقواعد علمیة تفسر النشاطات التعلیمیة،

من الأوائل Johnلّم البنائي، وفي ھذا كان بیاجیھد أساسیة للتعقدّم علم النفس المعرفي إسھامات وقواع

الذین قدموا مساھمات كبیرة في ھذا البحث، إنّھ أول بنائي واضع للبنات الأولى للبنائیة، إذ إنّھ اقترح أنّ 

معرفة التمثل والموائمة، وتبنى ال: الخبرات الجدیدة یتمّ استقبالھا من خلال المعرفة الموجودة في عملیتي 

في ضوء تخصصھ (في عقل الفرد المتعلم وتتطور بالطریقة التي تتطور بھا البیولوجیة 

.)3(»)...الأصلي

:التمثل-1- 3- 3- 3

عملیة عقلیة تتضمن استقبال المعلومات من البیئة ووضعھا في ... «یقصد بالتمثل  في التعلیمیة 

.)4(»... البنى المعرفیة للمتعلم 

.ي استقبال عقل المتعلم  المادة التعلیمیة ثم إعطائھا تصورا معرفیا مناسبا لھاالتمثل فعملیة تجسد ت

من جھة أخرى فإنّ التمثل بدل ما یقلص أو یختزل المظاھر إلى عبارات مستوحاة من النشاط «

الخاص أو الشخصي یضمھا في نسق العلاقات الناجم عن النشاط العمیق للذكاء نفسھ، فالتجربة الحقیقیة 

.70:ص،ورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریسعبد القادر ل-)1(
.37المرجع نفسھ، ص -)2(
.24-23: عیاش محمود زیتون، النظریة البنائیة واستراتجیات تدریس العلوم، ص: ینظر-)3(
.28: صالمرجع نفسھ،-)4(
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ناء الإستنتاجي یصبحان في نفس الوقت متمیزین ومتلازمین، بینما في المجال الاجتماعي؛ فإنّ والب

التوافق الذي تتزاید قوتھ بین الفكر الشخصي وفكر الآخرین وإقامة العلاقات المتبادلة في الرؤى یضمن 

.)1(»إمكانیة التعاون الذي یشكل بالضبط الوسط الملائم لبناء العقل

م على نسج علاقات عقلیة في النشاطات التعلیمیة، تعدّ مستقبلات معرفیة، ومن خلال یعمل المتعل

قوم على ثنائیة استنتاج تتمثل التعلیمي عملیة الم بالاستنتاج والبناء الفكري، فھذه المستقبلات المعرفیة یقو

.عقلي للمعارف وبناء تصوري لھا

:تـوازنال-2- 3- 3- 3

ظیم المنطقي للمادة والتنظیم السیكولوجي للتعلمّ، بمعنى أن یراعي فیھ تحقیق التوازن بین التن«یتمّ 

التنظیم الترتیب الذي یتماشى مع طبیعة المادة ومنطقھا من جھة، ومع مستوى التلامیذ وخصائصھم من 

جھة أخرى، مع مراعاة أن تقوم طرائق التعلمّ اللازمة لكلّ حلقة من حلقات الترتیب على أساس 

.)2(»تطویر

التوازن التلاؤم والانسجام بین المتعلمین والمعلم والمادة التعلیمیة، فھناك جملة من عملیة قصد بی

یحدث حتىالنفسیة والاجتماعیة التي ینبغي مراعاتھا في أقطاب المثلث التعلیمي والعقلیةالشروط 

. التوازن 

إنّ نمو : ازن عندما قالقد سبق وأن تحدث عن اختلال التو1967سنة Johnھذا قد كان بیاجیھ«

الذكاء أو الاستدلال یحدث بمراحل انطلاقا من وضعیة جدیدة تأتي لتزعزع المجال القائم محدثة بذلك 

اختلالا في التوازن، وھو اختلال یتحتم على الفرد تعویضھ بتكیف، ینبثق عنھ توازن جدید في مستوى 

.)3(»أعلى

تعلم لابدّ من وضعھا في مواقف ووضعیات تعلیمیة  مركبة المعلم أثناء تقدیمھ المادة التعلیمیة للم

بدایة الأمر، من مشكلات وعُقد تعلیمیة، تجعل المتعلم یفقد توازنھ المعرفي السابق الذي كان علیھ في

طریق التمثل والاستنتاج والبناء یسترجع المتعلم حالة التوازن المعرفي، ویبني معارفھ التعلیمیة لكنّ عن

دماجھا مع المعارف السابقة ذاتیا معتمدا على العقل، ومن ھنا جاءت ھذه المقاربة الجدیدة التي الجدیدة بإ

.جعلت المتعلم محور العملیة التعلیمیة ومنحت المعلم دور الموجھ والمرشد

.73:نفیس والسند الأنیس في علم التدریس، صعبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد ال-)1(
.56: وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ص-)2(
.231:، صبتدائیةوزارة التربیة الوطنیة، تعلیمیة المواد في المدرسة الا-)3(
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:التكییف- 3- 3- 3- 3

لھا، ودمجھا مع یقصد بالتكیّف تطویع المتعلم المادة التعلیمیة والتمكن منھا عن طریق التمثل الجید 

وتمثلت أصالة «، مواقف الحیاة بسھولة إذا اقتضت الضرورة ذلكرفھ السابقة، ثمّ استعمالھا في معا

ف مفھوما مركزیا، حیث أنّ بفعل ھذا التكیّف یقوم الفرد في كونھا جعلت من التكیّ John ل بیاجیةأعما

.)1(»...العارف وھو كائن بیولوجي بتدریب بنیاتھ القبلیة

، وتعتبر بمثابة تحوّل معرفي من معرفة سابقة في المواقف الجدیدةعملیة التكیّف ذاتیابالمتعلم یقوم

تمّ عن طریق العقل إذ لا یقف المتعلمون أمام المشكلات التعلیمیة والوضعیات التي تإلى معرفة جدیدة، و

ون معارفھم، ویدمجون بل یعملون عقولھم، ویجند؛یضعھم فیھا المعلم منتظرین التوضیح والشرح منھ

خبراتھم، ویحركون نظرھم، ویركبون، ویفككون من أجلّ إیجاد الحلول لتلك المشكلات والوضعیات  

.محدثین بناءات معرفیة خاصة بھم وتطورات عقلیة ذاتیا متمكنین من المادة التعلیمیة

:النمو-4- 3- 3- 3

النمو و)العقلي والحسحركي(یزیولوجيالفالنمو لا بدّ من مراعاة الخصائص النمائیة للمتعلمین، ف

یسیران مع بعضھما البعض، فأي اختلال في أحدھما یدخل المتعلم في حالة اللاتوازن، ویجعلھ المعرفي

نمو المتعلمین فإنّھم لن یتفاعلوا معھا، مع ناسب تلا یقوم بالبناء التعلیمي، فلو كانت المادة التعلیمیة لا ت

ونمو المتعلمین أمر ؛ فإنّھا تمثل لھم لاحدث، لذا توافق المادة التعلیمیةمھولو كانت أقل من مستوى نمو

، فلا یعُقل في باب اللغة العربیة أن یطلب المعلم من متعلم السنة الأولى ابتدائي إنتاج نصّ لا مناص منھ

لا فيوالمعرحسحركيیتعدى عشرة أسطر في نشاط التعبیر الكتابي في وقت وجیز لأنّ نموه العقلي وال

إنّ المشروع الإبسیمولوجي لبیاجیة «: یسمح بإنجاز ھذه التعلمات، وھذا مایفسره قول عبد القادر لورسي

یرمي إلى إقامة جسر بین النمو البیولوجي ونمو المعارف العلمیة، لذا فقد اقترح ھذا العالم نموذجًا عالمیًا 

.)2(»معارف العلمیةأو كونیًا حیث یشكل نمو الطفل الوسیلة لدراستھ تكوین ال

:نفعیة المادة التعلیمیة-5- 3- 3- 3

المواقف التعلیمیة والنشاطات التربویة والوضعیات والعُقد والمشكلات التعلیمیة لابدّ أن تكون 

متصلة مع الحیاة  التي یحیاھا المتعلمون ومشابھة للظروف الیومیة الخاصة بھم، حتى یتسنى لھم 

ى أرض الواقع، أي مراعاة نفعیة المادة التعلیمیة والمناھج الدراسیة، ولو ممارسة ما تعلمّوه وتطبیقھ عل

قمنا بإسقاط ھذا على تعلیمیة اللغة العربیة؛ نجد بونا شاسعا وأمدا بعیدا بین المراد من المادة التعلیمیة 

.71:عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص-)1(
.72:، صالمرجع نفسھ-)2(
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د مغاردتھ اللغویة وبین ما یعیشھ المتعلم داخل القسم یمارس اللغة العربیة الفصحى كلاما وكتابة، وبع

داخل التي تمت المدرسة لا یجد اتفاقا بین لغة المدرسة ولغة المجتمع، فتتبدد تلك الممارسات اللغویة 

للأسف ھذه ظاھرة استفحلت في المجتمع الجزائري، تحتاج ي المجتمع، والقسم، وتختفي أثناء تواجده ف

لعامیة وإحلال مكانھا اللغة اقضاء على ما یسمى بإلى تدخل عاجل من طرف الدولة والشعب معا لل

.العربیة تواصلا واتصالا

:مرتكزات النظریة البنائیة- 4- 3- 3

:من مرتكزات النظریة البنائیة مایلي

:یبني المتعلم معارفھ ذاتیا-أ

من مرتكزات المقاربة البنائیة التعلیمیة أن جعلت المتعلم محور العملیة التعلیمیة، فزمن  محاكاتھ 

لوكیا داخل القسم قد ولىّ مع المقاربة السلوكیة ببروز المقاربة البنائیة التي غیّرت دور للمعلم معرفیا وس

المعلم  من محور العملیة التعلیمیة إلى موجھ ومرشد، حیث وجھت للمتعلم العنایة و الرعایة، إذ أصبح 

ومحاكیا وحافظا مرددا؛ د مقلدا بارعا؛، فلم یُعوالفاعل فیھاھو المحرك الأساسي لنشاطي التعلمّ والتعلیم

وینمي مھاراتھ، فھو النشط داخل القسم یفكر، ویبني معارفھلم، بل تغیر دوره  إلى دور مركزيفذا للمع

بنفسھ من خلال التمثل والمواءمة والتوازن والتكییف، أما دور المعلم یتجلىّ في تحویل المادة التعلیمیة 

قد، تجعل المتعلم  یجند موارده، ویدمج مكتسبات إلى نشاطات ووضعیات تعلیمیة ذات مشكلات وعُ 

السابقة، ویوظف خبراتھ من أجل الوصول إلى الحلول بنفسھ دون توضیح من أحد، فھو یبني نفسھ بنفسھ 

.الكفاءات المرجوة منھبھ محققا ومھاریامحدثا تجاوزا وتطورا معرفیا

المادة التعلیمیة وترتیبھا وتصمیمھا في نظیمعلى تالمتعلم بمنظور المقاربة التعلیمیة البنائیة عمل ی

عن طریق بناء لبنة المعرفة الجدیدة فوق لبنة المعرفة السابقة مع المحافظة على متانة البناء عقلھ

، فبعدما كان المعلم ھو من یقوم ببناء عقل المتعلم؛ أصبح )المھاري(وجمالھ الخارجي)المعرفي(الداخلي

.بناء، فشتان بین البنائین والمقاربتینالمتعلم ھو الذي یقوم بال

:التوازن المعرفي -ب

الفرد المتعلم في الأصل یكون مرتاحا لبقاء البناء المعرفي عنده ..« في حالة التوازن المعرفي 

متزنا كلمّا جاءتھ خبرات جدیدة أو مثیرات بیئیة جدیدة متفقة مع ما یتوقع إلاّ أنّھ یندھش ویقع في حیرة 

رتفع وتیرة القلق لدیھ إذا لم تتفق ھذه الخبرات أو المثیرات البیئیة مع توقعاتھ التي بناھا على من أمره وت
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ما لدیھ من فھم سابق للمفاھیم العلمیة، فیصبح عندئذ بناؤه المعرفي غیر متزن، ممّا یتطلب منھ أن ینشط 

.)1(»عقلھ سعیا وراء إعادة الإتزان

المقاربة التعلیمیة البنائیة، إذ ینبغي مراعاتھا في عملیتي العودة إلى حالة التوازن ضروریة في

، وھذا عقلیا وحسحركیا، إذ یكون المتعلم في بدایة الحصة التعلیمیة متزنا م والتعلیم بالنسبة للمتعلمالتعلّ 

شرط ضروري؛ حتى یعیش ظروفا تعلیمیة عادیة، وبعد أن یقوم المعلم بوضع المتعلم في وضعیات 

لأنّھ ي عُقدا ومشكلات وتوجھ لھ التعلیمات بحلھّا یدخل المتعلم في حالة اللاتوازن المعرفيتعلیمیة تحتو

بصدد بناء معرفة جدیدة، ھنا ینشط المتعلم، ویفكر، ویجند موارده بحثا عن حالة التوازن، فبمجرد ظھور 

زان، ویواصل حتى مؤشرات الحلّ یبدأ المتعلم في الخروج من حالة اللاتوازن والدخول في حالة التو

یتمكن من حلّ شفرات العقد والمشاكلات التعلیمیة مع بناء معارف جدیدة، وبھذا یكون غادر حالة 

.اللاتوازن تماما، وعاد إلى حالة التوازن الطبیعي

:معرفة سابقةعلىبناء معرفة لاحقة -ج

البنى «ة سابقة، لكنّ ینشط المتعلم داخل القسم ذاتیا، إذ یعمل على بناء معرفة لاحقة على معرف

المعرفیة المتكونة لدى المتعلم  تقاوم  التغییر بشكل كبیر، إذ یتمسك الفرد المتعلم  بما لدیھ من معرفة، 

ھا قد تكون خاطئة، ویتشبث بھا لأنّھا تقدّم لھ تفسیرات مقنعة بالنسبة لھ، وھنا یتضح دور المعلم من مع أنّ 

كد صحة معطیات الخبرة، وتبُین الفھم  الخاطئ،  إنّ كان ذلك خلال تقدیم الأنشطة والتجارب التي تؤ

.)2(»)المتعلم(موجودا عند الطالب 

في القسم یقوم المتعلم بعملیتي البناء والھدم باستمرار، فالھدم یتمّ إذا كان المتعلم یمتلك معرفة 

فالمعیار الذي یساعد  ، إنتاجا، وتجعلھا تختفيفخاطئة، إذ المعارف الصحیحة تھدم المعارف الخاطئة

المتعلم على البناء الذاتي ونمو المعرفة ھو ثنائیة الصح ؛الخطأ، فعقل المتعلم یقوم ببناء صرح المعارف 

مستمر، والخبرات باللبنات الصحیحة، ویطرح الخاطئة التي اكتسبھا، فھو یعیش بین ھدم وبناء عقلي

والحسحركي الصحیح العقليلى اكتمال البناءحتى یصل إ،المعرفي والمھاريمحققا النمو والتطور

نسبیا، ومن ھنا كان خطأ المتعلم معللا ومقبولا ولھ الحق فیھ، ومنھ یتعلمّ الصحیح، وھذا شرط من 

تصحیح الأخطاء، مشروع شروط تطبیق المقاربة البنائیة حیث تقرّ بأنّ الخطأ شرط للتعلمّ، أي التعلمّ ب

.تمنح المتعلم مشروعیة الوقوع في الأخطاء لأنّ تعلیمھ موجھ فیھاعكس المقاربة السلوكیة التي لا 

.43- 42:عیاش محمود زیتون، النظریة البنائیة واستراتجیات تدریس العلوم، ص-)1(
.43:، صالمرجع نفسھ-)2(
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:مبادئ البنائیة- 5- 3- 3

روزرشترتكز على عدد من المبادئ الأساسیة حددھا الباحث«المقاربة البنائیة التعلیمیة 

research كما یأتي:

الفرد المتعلم یبني معرفتھ معرفة المتعلم السابقة ھي محور الارتكاز في عملیة التعلمّ، وذلك كوّن -أ

.في ضوء خبراتھ السابقة

إنّ المتعلم یبني معنى لما یتعلمھ بنفسھ بناء ذاتیا، حیث یتشكل المعنى داخل بنیتھ المعرفیة من -ب

خلال تفاعل حواسھ مع العالم الخارجي أو البیئة الخارجیة من خلال تزویده بمعلومات وخبرات، تمكنھ 

.دة بما لدیھ، وبشكل یتفق مع المعنى العلمي الصحیحمن ربط المعلومات الجدی

لا یحدث تعلمّ مالم یحدث تغییر في بنیة الفرد المعرفیة، حیث یُعاد تنظیم الأفكار والخبرات -ج

.الموجودة بھا عند دخول معلومات جدیدة

ة حقیقیة إنّ التعلمّ یحدث على أفضل وجھ عندما یواجھ الفرد  المتعلم  مشكلة أو موقفا أو مھم-د

.واقعیة

.)1(»لایبني المتعلم معرفتھ بمعزل عن الآخرین؛ بل یبنیھا من خلال التفاوض الاجتماعي معھم- ھـ

من المبادئ التي ینبغي مراعاتھا أثناء تطبیق المقاربة البنائیة التركیز على التعلمّ لا التعلیم، أي 

ة بالمعارف التعلیمیة الجدیدة المقدمة لھم، التركیز على المتعلمین، وذلك من خلال ربط معارفھم السابق

حیث یشترط أن تكون المعارف والمواد التعلیمیة مقدمة في مواقف ووضعیات تحتوي مشكلات وعُقدا 

تجعلھم یعملون وینشطون ذاتیا لحلّھا، ومن ثمّ الوصول إلى التمكن و، تعلیمیة ذات صلة بواقع المتعلمین

.مع  توفیر بیئة مناسبة لتعلمّھم داخل القسمتوظیفھا بشكل نفعيثممن المعارف والمواد التعلیمیة

:دور المتعلم في المقاربة البنائیة- 6- 3- 3

وفي ھذا السیّاق والاتجاه شھد «، لیمیة ببروز المقاربة البنائیةتغیر دور المتعلم في النشاطات التع

عامة وعملیة التعلمّ بشكل خاص، وقد البحث التربوي النفسي تحوّلا جوھریا في رؤیتھ لعملیة التعلیم ب

إلى التركیز على ) الطالب(تمثل ذلك التحوّل من التركیز على العوامل الخارجیة المؤثرة في تعلمّ المتعلم 

، بما في ذلك )الطالب(العوامل الداخلیة التي تؤثر في المتعلم ذاتھ، وبخاصة ما یجري داخل عقل المتعلم 

.)2(»ابھ للمعرفةدماغھ ومدركاتھ وكیفیة اكتس

.44:، صبنائیة واستراتجیات تدریس العلومعیاش محمود زیتون، النظریة ال:ینظر-)1(
.23: ص،المرجع نفسھ: ینظر-)2(
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المتعلم المتمثلة في المثیرات فيبعدما ركزت المقاربة السلوكیة على العوامل الخارجیة المؤثرة 

والاستجابات التي ینتجھا أثناء التعلیم، وحوّلتھ إلى مقلد للمعلم، برزت المقاربة البنائیة التي حررّت 

لمتعلم من بناء ركزت على ما یجري داخل عقل االمتعلم من  محاكاة المعلم وتقلیده، وجعلتھ نشطا، إذ 

، فالمتعلم یستطیع أن یتعلمّ بنفسھ، ویكتشف لوحده، ویبني معارفھ ذاتیا معتمدا في عقليمعرفي وتطور 

والمعلم ھ،ل الأول والأخیر عن تعلّمؤو، وبالتالي ھو المسفي المتسارعذلك كلّھ على نمو العقلي والمعر

.موجھ ومرشد لھ

بل لدیھ خبرات ؛لا یأتي إلى المدرسة بعقل فارغ-المتعلم-ترى أنّ الطفل... «البنائیة المقاربة 

سابقة یمكن البناء علیھا، حیث یتعلمّ من الخبرات التي یعیشھا، ویفسر ھذه الخبرات بناء على ما 

.)1(»...یعرفھ

ة المكتسبات القبلیة التعلیمیة لابدّ أن یراعي المعلم في بناء الوضعیات التعلیمیاتأثناء نشاط

للمتعلمین، إذ یبغي علیھ أن یبدأ درسھ؛ حیث یتواجد المتعلمون، أي لابدّ أن یحصل توافق بین المتعلمین 

،، ولا یكون ذلك إلى بمراعاة المكتسبات القبلیة للمتعلمینوضعیة انطلاق تعلیمیة واحدةعلىوالمعلم 

.عارفھم السابقةحتى یتسنى لھ بناء معارفھم الجدیدة ودمجھا مع م

في إطار تطبیق المقاربة البنائیة التعلیمیة على تنمیة العملیات العقلیة للمتعلم، كالتمثل یعمل المعلم 

وغیرھا من الأنشطة التي تجعلھ یتعلمّ المواد التعلیمیة مكوّنا والانتاج والتحلیل والتركیب والاستنتاج 

.یتطلب حلھّا العملیات العقلیة السابقةةنفسھ بنفسھ، وذلك بتحضیر المعلم وضعیات تعلیمی

في ھذا كلھّ تنقل البنائیة والتعلمّ البنائي الطلبة المتعلمین بعیداً عن التعلمّ السطحي أو البنكي «

، وبالتالي تفسرّ ما یحدث إللحقائق والمفاھیم إلى الفھم الذاتي للحقیقة أو المفھوم أو المبدوالحفظ الأصّم

المعرفة، بحیث ) تعدیل(ي ھذا تكون عملیة الفھم والإدراك عملیة تكیفیة، یتمّ خلالھا والتنبؤ بحدوثھ، وف

یتمّ جعل المعرفة الجدیدة مقبولة وذات معنى، إما بإضافة المعلومات الجدیدة للبنى العقلیة للفرد المتعلم أو 

.)2(»بإعادة ترتیب ما لدیھ

ر دوره مع ظ والاستظھار عند الحاجة، تغیّ الحفبعدما كان المتعلم  في المقاربة السلوكیة یُعنى ب

إذ یعمل داخل القسم على حلّ المشكلات التعلیمیة أثناء تعاملھ مع الوضعیات، وبعد الحلّ یقوم البنائیة،

ببناء معارفھ، وتنظیمھا في بنى عقلیة على شكل خبرات، یعود إلیھا ویستظھرھا لحلّ وضعیات أشدّ 

الدمج وتجنید الموارد والمھارات لمواجھة المشكلات التعلیمیة المستجدة، أي تعقیدا منھا، وذلك من خلال 

.المتعلم دائما في بناء معرفي جدید ومتجدد خلال مسیرتھ التعلیمیة

.8: یس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، صحاجي فرید، بیداغوجیا التدر-)1(
.59: ، صالمرجع نفسھ: ینظر-)2(
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لم تقتصر المقاربة البنائیة على الاھتمام بداخل المتعلم أي التمثل العقلي والبناء الداخلي وحسب، 

فالنمو العقلي یرافقھ نمو حسحركي، ومن ھنا فإنّ ،المستقبلات الحسیةارج وصولا إلىبل تعدتھ إلى الخ

المحیطة بھ، وخالفت بذلك لھ والمقاربة التعلیمیة البنائیة، ربطت بین القوى الداخلیة للمتعلم والخارجیة

المقاربة  السلوكیة التي ركزت على الخارج أي على السلوك، وبھذا الطرح البنائي أصبح المتعلم 

، یوظفھا لیتعلّم انتاجیةوحواس عقلیةرا نشطا في العملیة التعلیمیة، بجمیع ما یملك من قوى عنص

، التي تعود علیھ بالنفع مستقبلا، فالبنائیة تقوم على فلسفة البراجماتیة العملیةوالمھارات العلمیةالكفاءات 

.المھاريالنفعیة أي التعلمّ الوظیفي

:البنائیةدور المتعلم في المقاربة- 7- 3- 3

philipsفلیبسوفي ھذا لخص« لتعلیمیة وفق المقاربة البنائیة،للمتعلم أدوار كثیرة داخل العملیة ا

:ھي) البنائي(ثلاثة أدوار ممیزة للطالب المتعلم 

، فالمعرفة والفھم یكتسبان بالنشاط، والطالب المتعلم یناقش ویحاور، ویضع المتعلم النشط-أ

یة، ویستقصي، ویتحرّى، ویأخذ مختلف وجھات النظر بدلاً من السماع أو القراءة فرضیات تنبئیة تفسیر

.أو القیام بالأعمال الروتینیة التقلیدیة

، وفي ھذا تبنى المعرفة والفھم اجتماعیاً ، فالطالب المتعلم لا یبدأ ببناء اجتماعي) المتعلم(الفرد -ب

طریق الحوار والمناقشة والتفاوض الاجتماعي المعرفة بشكل فردي فحسب، وإنما بشكل اجتماعي عن 

.مع الآخرین

لأن ، فالمعرفة والفھم یُبتدعان ابتداعاً، فالطلبة المتعلمون یحتاجونالمبدع) المتعلم(الفرد -ج

یعني الإبداع ) الفھم(إنّ Johnفقط، فكما قال بیاجیھ) النشط(یبتدعوا المعرفة، ولا یكفي بافتراض دورھم 

.)1(»والاختراع

ضمن المقاربة التعلیمیة البنائیة أي یفسح لھ المجال، وتترك لھ الحریة وجماعیاینشط المتعلم ذاتیا

في حصة تعلیمیة اللغة یستطیع المتعلم التعبیر لغویا وإیصال ما لدیھ من أفكار : من أجل الإبداع، فمثلا 

لم أن یدرك ذلك،كما لا یقتصر وأحاسیس دون أن یعترض سبیلھ أحد، فھو نشطّ داخل القسم، وعلى المع

من المتعلمین غیرهدور المتعلم على الاتصال  من طرف واحد؛ بل یستطیع أیضا أن یتواصل مع 

مستعملا اللغة ومثبتا فاعلیتھ داخل القسم، وعلى المعلم أن لا یُلزم المتعلمین بتردید العبارات والكلمات 

.57: عیاش محمود زیتون، النظریة البنائیة واستراتجیات تدریس العلوم، ص: ینظر-)1(
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ردت إلینا، ویفتح مجال الإمتاع والإبداع في إنتاج اللغة  بضاعتنا: علیھ أن یتجاوز قاعدةإذ،التي قالھا

.ومھاریاللمتعلمین كلاما وكتابة،  ویفسح لھم المجال حتى یمارسوا اللغة وظیفیا وتداولیا

:دور المعلم في المقاربة البنائیة- 8- 3- 3

كنّ لالتعلیمیة،لقد أعطي المعلم في المقاربة السلوكیة دورا مركزیا، فھو المحرك الأساس للعملیة 

فرضت البنائیة فلسفة جدیدة في التعلمّ والتعلیم، ممّا أدت إلى ...«، حیثالمقاربة البنائیة تغیر دورهفي 

تغیّر في أدوار المعلمین، ویتطلب منھم تأدیة الدور الأساسي المتمثل في تیسیر وتسھیل المعرفة، 

أنّ الفرد المتعلم یمتلك قدرة طبیعیة على إ، وذلك على مبد)بنائھا(وتشجیع الطلبة المتعلمین على 

الحصول علیھا، ومن ثمّ فإنّ معلمي العلوم ) طریقة(المعرفة، كما أنّ لدیھ قدرة طبیعیة على امتلاك 

مطالبون بتصمیم وتبني التعلیم البنائي المتمثل في حلّ المشكلات والتفكیر الناقد والاحتفاظ بالمعرفة 

معرفة ومھاراتھا، وتأسیساً على ذلك یتطلب من المعلم البنائي القیام بأدوار والفھم والاستخدام النشط لل

.)1(»... وفقاً للبنائیة) اختیاراً وتنفیذاً (مطلوبة في استراتیجیات التدریس 

، ، وأصبح نشاطھ محدودا قولا وعملادور المعلم في المقاربة البنائیة في التوجیھ والإرشادیتجسد 

وكلّما زاد تدخل المعلم تحوّلت العملیة التعلیمیة إلى تعلیم ،نشاط المتعلمتلم زادفكلمّا قلّ نشاط المع

ة تعلمّ، ومن ھنا كان لزاما علیھ تحضیر یما قلّ تدخلھ أصبحت العملیة التعلیموتلقین وتحفیظ، وكلّ 

تسباتھ الوضعیات التعلیمیة التي تحوي عقدا ومشكلات، تجعل المتعلم ینشط، ویبحث، ویجند، ویدمج مك

.القبلیة ومھاراتھ من أجل التعلمّ الذاتي

تصمیم مواقف ووضعیات تعلیمیة تثیر قلق المتعلم وتفقده توازنھ المعرفي على المعلم عملی

ا یدفعھ إلى التفكیر والنظر والفحص والتمحیص ثمّ البناء العقلي والمعرفي  وتجعلھ في حیرة تعلیمیة، ممّ 

من ھذا الحیرة وھذا القلق والعودة إلى حالة التوازن الطبیعي والنفسي من أجل إیجاد الحلول والخروج 

.متمكنا من المادة التعلیمیة الجدیدة محققا المھارات والكفاءات المنتظرة منھ

، إذ یصطادھاكیف علمھبل ؛سمكةطي المتعلملا تع: والمعلم البنائي  مقولةیصدق على المتعلم

ارس مھنة بأریحیة تامة، فدوره یتجسد في تقدیم الوضعیات التعلیمیة ثمّ أصبح وفق المقاربة البنائیة یم

ملاحظة أعمال المتعلمین وتقویمھا ، فعملھ یشبھ قاضي المحكمة الذي یعطي الأوامر  بلحظھ ولفظھ، 

ویبرر وینقاش ویقدم الحلول، فھو ،را؛ بل المتعلم ھو من یعمل وینشطفھو لا یتكلم كثیرا ولا یتحرك كث

امي الأول والأخیر عن قضیة تعلمّھ فإنّ فشل في المرافعة والدفاع عنھا فشلت القضیة التعلیمیة من المح

.أساسھا

.61: عیاش محمود زیتون، النظریة البنائیة واستراتجیات تدریس العلوم، ص-)1(





75

:المادة التعلیمیة بمنظور المقاربة البنائیة-1- 9- 3- 3

لقد كانت المادة التعلیمیة في المقاربة السلوكیة تقدم جاھزة للمتعلم ثمّ تُلقن من قبل المعلم لھ ثمّ 

ویعید استنساخھا وإنتاجھا كما حفظھا، إذا طلب ذلك منھ سواء في الاختبارات أم غیرھا، و ساد یحفظھا، 

رت عملیة تقدیم المواد ھذا النوع من المقاربة التعلیمیة ردحا من الزمن، وببروز المقاربة البنائیة تغی

.التعلیمیة

على المعلم لزاما أن یقدمھا في أصبح لبنائیة جاھزة؛ بللا تقدم المادة التعلیمیة في المقاربة ا

وضعیات تعلیمیة مركبة ذات عقد ومشكلات مع تسویقھا في سیاقات مبھمة نسبیا، إذ تدفع المتعلم إلى 

القلق والحیرة وتحدث لدیھ حالة اللاتوازن المعرفي، فیستعمل قواه الداخلیة المتمثلة في العقل، وقواه 

ھذه العقد والمشكلات  التعلیمیة وتطویع المادة التعلیمیة الخارجیة المتمثلة في الحواس، من أجل حلّ 

.محدثا توازنا معرفیا وبناء عقلیا وتنسیقا علمیا یلیق بھ

: عملیة تكوین البنیات المعرفیة عند الطفل، انطلاقا من قدرتین فطریتینJohnیشرح بیاجیھ«

.)1(»دة الطفل على التوازن مع البیئةالتنظیم؛ وقدرة التوافق، اللتان تندمجان معا لبناء المعرفة ومساع

یقوم المتعلم ببناء لبناتھ المعرفیة التعلیمیة ضمن مدركاتھ العقلیة بواسطة التمثل والتنظیم ثمّ 

ف، و بھذا ترسخ المادة التعلیمیة في عقلھ إلى أجل غیر مسمى لتظھر من الملاءمة والتوازن محدثا التكیّ 

.جدیدوإنتاج إبداعي جدید في بناء عقلي 

:التعلیمیةالبنائیة ودمج المواد -2- 9- 3- 3

تشدد البنائیة «إذالمواد التعلیمیة یكمل بعضھا البعض، لذا عملیة دمج المعارف أمر لا مناص منھ، 

على أھمیة البناء الفعّال للمعرفة لكلّ متعلم خلال التعلمّ السابق والتعلمّ اللاحق بواسطة المتعلمین أنفسھم، 

وأصحاب النظریات أنّ العنصر المفتاحي للنظریة البنائیة یتمثل في أنّ النّاس یتعلمون من یؤكد الباحثون 

خلال البناء الفعّال لمعرفتھم وبمقاربة معلوماتھم الجدیدة مع فھمھم القدیم باستخدام كلّ ذلك للعمل من 

.)2(»خلال التعارضات للوصول إلى فھم جدید

الذي یجب أن یقوم بھ والمھاريالإدماج العقلي والمعرفيتعتمد المقاربة البنائیة  على عملیة

مراعاة التكامل والتناسق سواء التربویةصممي المواد التعلیمیة والمناھج على ملذا ینبغيالمتعلمون، 

عبر المحور تسلسل المنطقي للمواد التعلیمیة على مستوى المادة التعلیمیة الواحدة أم كلّ المواد، فال

.85ئیة واستراتجیات تدریس العلوم، صعیاش محمود زیتون، النظریة البنا-)1(
زیوفون إبراھیم غدیر وآخرون، تعلیم العلوم لجمیع الأطفال، المنظمة العربیة التربیة والثقافة والعلوم، دائرة : ینظر-)2(

.43:، ص1998التربیة، المركز العربي للتعریب والترجمة والتألیف والنشر، دمشق، سوریا،
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على المتعلمین القیام بعملیة دمج المعارف السابقة باللاحقة، ویضمن لھم التدرج والنمو الزمني یسھل 

عملیة الإدماج ھي بمثابة الاسمنت الذي یشدّ لبنات المواد ف: إذن، التعلیميالعقلي والتكیّف والتطور 

.التعلیمیة في عقل المتعلم، ویجعلھا أكثر تماسكا وصلابة وقوة على مرّ الزمن

:ئیة تحمل قناعتینالبنا«

:أولاھما

یتمثل في أنّ المعرفة لا یمكن أن تنتقل سلبیا أو بشكل سلبي؛ بل ینبغي أن تُبنى بصفة نشطة من 

.طرف الفرد الساعي إلیھا

:أما القناعة الثانیة

ھي أنّ المعرفة یجب أن ینظر إلیھا كوظیفة تكیفیة، تعمل على تنظیم عالم التجربة بدل كشف 

.)1(»جود خارج التجربةواقع مو

الإدماج عملیة ذھنیة، یمارسھا المتعلم یومیا داخل القسم، فمن خلال التمثل والتكیّف یبني المتعلم 

.المادة  التعلیمیة اللاحقة على المادة السابقة محققا الادماج بشكل منظم ومتناسق

:المادة التعلیمیة وحلّ المشكلات-3- 9- 3- 3

منظور المقاربة البنائیة وفق إستراتجیة حلّ المشكلات التي تجعل من المتعلم تقدم المادة التعلیمیة ب

تتدخل استراتیجیة حلّ المشكلات وتتكامل مع الاستقصاء العلمي، وفي ھذا « ، إذلاوفعانشطاعنصرا 

ا ترجع استراتیجیة حلّ المشكلات ومعالجتھا إلى نظریات التعلمّ المعرفي، وتنطلق من فكر البنائیة كونھ

ا ، ممّ )المتعلم(ذھنیة، یصحبھا عملیات من التفكیر، تحدث داخل عقل الطالب ) مھمة(تتضمن مشكلة 

ومستوى الحلّ ونوعیتھ یتحدد بطبیعة الأعمال الذھنیة والأسالیب التي یوجھھا ) المھمة(یجعل المشكلة 

لھا ما لدیھ من معرفة خلا) الطالب(الطالب في مواجھة المشكلة وحلھّا، وھي عملیة تفكیریة، یستخدم 

ومھارات سابقة للاستجابة لمتطلبات موقف معین، لیس مألوفاً لھ، وتكون تلك الاستجابة عن طریق 

.)2(»...مباشرتھ عملا ما، یستھدف حلّ الغموض أو اللبس أو التناقض الذي یضمھ ذلك الموقف

للمتعلمین من خلال مھاريوالت المقاربة البنائیة إلى ضرورة تقویة البناء الذاتي المعرفيدع

التفاعل مع الوضعیات والمواقف التعلیمیة مباشرة دون املاءات توضیحیة من طرف المعلم، فالمقاربة 

البنائیة تعول على مبدأ المتعلم یعلم نفسھ وغیره، وبھذا تحوّل المتعلم إلى عنصر إیجابي منتج في العملیة 

متعلمي السنة الخامسة في درس الفاعل لا یقدم المعلم القاعدة التعلیمیة، فمثلا في باب تعلیمیة اللغة  مع

.61:، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، صعبد القادر لورسي: ینظر-)1(
.398: صالمرجع نفسھ، -)2(
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مباشرة، وإنما عن طریق وضع المتعلم في مشكلة البحث والاستقصاء داخل النص المقروء؛ یحدد 

الأشخاص والذوات التي قامت بالأفعال داخل النصّ، وبعد تعینھا؛ یحدد موقعھا في الجملة الفعلیة 

.ینتج القاعدة اللغویة الخاصة بالفاعل، وبھذا یكون المتعلم علمّ نفسھ بنفسھوحركتھا الإعرابیة ، ثمّ 

مھنیاً ومحترفاً ومتمرساً في حلّ المشكلات، فإنّ علیھ أن ) المتعلم(علیھ ولكي یصبح الطالب «

في ھذه المھارات ، بالإضافة إلى تنظیم فكري إداري لتنظیم ) قدرات متعددة(یتمتع أو بالأحرى یتطلب 

) المبتدئ(و ) الخبیر(لأمور وتطبیق الإجراءات، وفي ھذا فإنّ الأدبیات توضح أنّ الفرق الجوھري بین ا

وحاسمان دام المعرفة، وھما أمران ھامان تنظیم المعرفة واستخ: في حلّ المشكلات یتمثل في أمرین ھما

.)1(»في التعلمّ، والبحث المعرفي وأھدافھ

فعلى مصممي ،عینمفكرین باحثین مبدمیة یومیا داخل القسم یجعلالتعلیالمشكلات المتعلمین حلّ 

المواد التعلیمیة وواضعي المناھج  التربویة أن یتوجھوا بھما اتجاه العصر ومتطلباتھ من تكنولوجیا 

حتى یتسنى للمتعلمین تعلّم الكفاءات العلمیة والمعرفیة والمھارات العملیة ،وطبّ وصناعة واختراعات

وإنتاجيعلمي مختبر لتي یحتاجھا الوطن، وعلى الدولة الجزائریة أن تحوّل المدرسة إلى والتقنیة ا

.والتعلیمالمادیة لنھوض بقطاع التربیةوالمعنویة، وذلك بتوفیر الوسائل والإمكانیاتحقیقي

، افیھالمتعلم یبحث مختبراتالمقاربة البنائیة إلىمفھوم تحوّلت المدراس العالمیة والوطنیة ب

ویبدع، فالمدرسة البنائیة مدرسة نفعیة براجماتیة بامتیاز، تسعى إلى وینتج،ویجرّب، وینقب، ویخترع،

.نالتكُوّ والتعلّمتكوین الفرد لخدمة نفسھ ومجتمعھ، فانتقلنا من مبدأ التعلیم إلى مبدأ 

:تفسیر الخطأ بمنظور المقاربة البنائیة-10- 3- 3

غوجیا تصحیح الأخطاء، فالخطأ شرط أساسي لعملیتي التعلمّ والتعلیم ، تھتم المقاربة البنائیة ببیدا

فمن خلال الوقوع في الخطأ من طرف المتعلم وتصحیحھ الذاتي لھ یبني المتعلم معارفھ، وینمي مدركاتھ 

ومن ھذه الزاویة یطرح الخطأ في المنظور الإبستمولوجي التكوین ..«، وإنجازاتھ المھاریةالعقلیة

ساسیة في تعلمات الطفل المتعلم لأنّ الأھم بالنسبة لجان بیاجیھ لیس الاھتمام بالإجابات كمرحلة أ

.)2(»الصحیحة للمتعلمین وإنما بأخطائھم

لو ضیقنا على المتعلم وألزمناه في باب تعلیمیة اللغة بمبدأ إنتاج الصحیح كتابة وكلاما ولم نترك 

یتراجع لغویا، ویقلّ نشاطھ خوفا من الوقوع في الخطأ، فإنّ المتعلم سوف بدع ،مارس ویالمجال لھ لی

ولن یتحرّر لسانھ وقلمھ، فالبحث عن عدم الوقوع في الخطأ قبل التعلمّ یعدّ عائق من عوائق تعلیمیة 

.90: عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة، الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، ص: ینظر-)1(
.81:، ص"مقاربة تحلیلیة نقدیة"لتصور والممارسة، محمد لمباشري، الخطاب الدیداكتیكي بالمدرسة الأساسیة بین ا-)2(
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اللغة، وھو الذي كان سائدا مع المقاربة السلوكیة، بینما المقاربة البنائیة تدعو إلى فسح المجال للمتعلم 

م بما شاء ومتى شاء، ویبدع دون أن یكون مقلدا، ومرددا لما كتبھ أو قالھ المعلم، فاللغة لیكتب، ویتكل

.، ففرق بین من یحفظ قواعد اللغة، ومن یمارس اللغةاتحفیظولیستممارسة 

كلاما العربیةالمعلم الیوم مدعو مع ھذا النوع الجدید من المقاربة إلى التركیز على توظیف اللغة

من خلال وصحیح، مع التقلیل من نشاطھ اللغوي وتعزیز نشاطات المتعلمین اللغویة وكتابة بشكل 

بشقیھا الشفوي العربیةكفاءات اللغةتجربة والخبرة یمتلك المتعلمون الأخطاء وتصحیحھا، وبالدربة وال

.وأقلامھمالكتابي، فكلمّا قلّ نشاط المعلم اللغوي؛ زادت نشاطات المتعلمین اللغویة، واستقامت ألسنھمو

:تعلیمیة اللغة والمقاربة البنائیة-11- 3- 3

تمثل اللغة وعاء الفكر وناقلة للحقائق والدقائق الحسیة والمعنویة الغائبة أو الحاضرة، فالعلوم 

قاطبة لا تمرّر تعلمّ وتعلیما إلا من خلال اللغة، ولذا كان الاھتمام بتعلیمیة اللغة قدیما وحدیثا ھو الأساس 

مة التعلیمیة، وحاولت النظریات الحدیثة إعطاء تفسیر وتطویر لكیفیة حدوث تعلمّ وتعلیم في المنظو

المتعلم اللغة ، فإذا كانت السلوكیة جعلت المتعلم یتعلمّ اللغة بشكل آلي  بمثیرات تعلیمیة تؤدي إلى 

بة البنائیة ردّت أمر تعلّم إستجابات لغویة، ومع المحاكاة والتقلید والتحفیظ یتمّ تعلیمھ اللغة ، فإنّ المقار

الخاصة بھ التركیبيواللغة وتعلیمھا إلى عقل المتعلم والنمو المعرفي، فالمتعلم یبني معجمھ اللغوي

ي معتمدا على التمثیل والتنظیم عبر التسلسل الزمنوالمھاريالمعرفيوالعقليلوحده، من خلال النمو 

،مات والجمل تردد علیھ منذ ولادتھلمتعلم یسمع الحروف والكلالقواعد ثمّ البناء والإنتاج من جدید، أي او

ھا وتفكیكھا لفیقوم بتحلی،عنى ھذه الكلمات والجملفھو لا یعلم ما م،فیدخل المتعلم في حالة اللاتوازن

وقواه الخارجیة المتمثلة في قواه الداخلیة المتمثلة في عقلھمعتمدا في ذلك علىوتركیبھا من جدید 

ولفظیة وھكذا تحدث لدیھ حالة التوازن عقلیةومدلولات أي دوالصور وأشكالعن لھا بحثیحواسھ، ف

للطفل المھاريومع النمو العقلي والمعرفي والنسبي من خلال إنتاج أصوات ثم مقاطع ثم كلمات فجمل،

.مع غیرهھاتواصل بیالمتعلم للغة یستطیع بناء إنتاج لغوي منطوقة مفھومة 

:العربیة في المجتمع الجزائريواقع اللغة - 4

بأنّ اللغة العربیة المتتبع للواقع اللغوي في الوطن العربي عموما وفي الجزائر خصوصا یلاحظ 

الفصحى لیست أول ما یتعلمھ الطفل، فالعربي الصغیر یكتسب العامیة التي تسود البیت والشارع على 

ھذا المناخ الأسري ،للغة العربیة الفصیحةبق لمستوى اعمومھ، وھي تمثل مستوى لغوي ھجین غیر مطا

والمجتمعي اللغوي غیر الفصیح الذي یتربى النشء الجزائري علیھ لمدة تقارب ست سنوات یشكل عائقا 

لھ في تعلمّھ اللغة العربیة عندما یلتحق بالمدرسة، ثمّ یتدرج في المسار التعلیمي فتضاف على عاتقھ تعلّم 
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الثالثة من التعلیم الابتدائي ثمّ الإنجلیزیة في السنة أولى متوسط، فكلّ ھذا في السنة واللغة الفرنسیة 

.لدیھوغیره یؤثر على تعلیمیة اللغة العربیة الفصیحة

:امتلاك القدرة اللــغویة التواصلیة- 1- 4

إنّ امتلاك قدرات لغویة غیر كاملة النمو ھو بمثابة عجز حقیقي «domenicoیؤكد دومینیكو 

راك في جمیع أوجھ الحیاة الاجتماعیة وھو في الوقت نفسھ أمر خطیر لأنّھ یؤدي إلى تخلف عن الاشت

تربوي، أي أنّھ یخلق صعوبات بالغة في الفھم والتحصیل الدراسي، فالجزء الأكبر من التعلیم المدرسي 

عندما ) لاً أو المدرس مث(یصل عن طریق اللغة، حیث إنّ القدرة على التعبیر عن الذات وفھم الآخرین 

.)1(»یتحدثون ومعرفة الكتابة والقراءة قدرات أساسیة للاستفادة من التعلیم الذي تقدمھ المدرسة

:تتسم اللغة بـ

.فلكلّ قوم لغتھم الخاصة بھم:التمیز-

.شقّ مسموع وشقّ مكتوب: اللغة تتجسد في شقین-

.لغةیتحقق بالالتواصل داخل المجتمع إذ : اللغة ظاھرة اجتماعیة-

، وذلك من خلال الولادةالشھور الأولى بعد عند غالبیة الأطفال منذ تتمظھر القدرة اللغویة

الأصوات التي یصدرونھا، والتي ھي بمثابة لغة یعبرون بھا عن رغباتھم وأحاسیسھم لیتدرجوا في النمو 

عندما یلتحقون بالمدارس ثمّ المقاطع فالكلمات ثمّ الجمل، وكلھاالعقلي واللغوي حتى یمتلكوا الأصوات

وبعد سنوات من التعلّم والتعلیم یمتلكون المھارات اللغویة الأربعة المعروفة من استماع وكلام وقراءة 

.وكتابة

تقوم بدور فاصل أي اللغة في العلاقة التي یقیمھا الإنسان « Franchescatoیقول فرانشسكاتو

ھ خلق اللغة الأم لا یعتبر اكتساباً بسیطا لوسیلة خارجیة، ولكنّ بین نفسھ وبین الحقیقة، وبالتالي فإنّ تعلّم 

واكتساب لقدرة داخلیة، یساعد اتساعھا وتكوینھا الخاص الصبيّ على تحدید واكتساب التكوین الكامل 

وھي أھمیة ستظھر ،للعالم، ومن ھذه الاعتبارات مباشرة نستنتج أھمیة اكتساب اللغة عند الطفل

.)2(»ة أثناء الحیاة بأسرھاشواھدھا بطرق كثیر

من خلال اللغة یفھم الفرد العالم المحیط بھ، لذا تعتبر اللغة مفتاح العلوم قاطبة ،فاللغة حاملة الفكر، 

وھي بالنسبة للفرد الناشئ مورث الأجداد والناقلة للدین والقیم والعادات والتقالید، فبھا ینتقل الإنسان من 

.11:ص، وآخرونفوزي محمد : ترجمة،سرجیو سبیي، التربیة اللغویة للطفل-)1(
08:صالمرجع نفسھ،-)2(
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ثت لم یكن حاضرا فیھا ولا شاھدا علیھا، فھو باللغة عالم بما حدث  زمنھ إلى أزمنة خلت ووقائع حد

الدین وتعلمھا بالنسبة للمتعلمین الجزائریین أمر لا مناص منھ، فھي العربیةاكتساب اللغةفإنّ فیھا، لذا 

.الفنونومستودع العلومووالأصل

:واقع اللغة العربیة في الجزائر- 2- 4

ھي لغة وطنیة قومیة، یمكن استخدامھا و...«ا وتطورھا داخل المجتمع، تتمیز اللغة العربیة بنموھ

علمیة أو غیرھا، فھي ع الاحتیاجات سواء كانت أدبیة أوفي كلّ البلاد العربیة، وتستطیع أن تلبي جمی

تعطیھا ھذه الصفات قیمة جمالیة، إلى ... لكثرة معانیھا وتنوع مصطلحاتھا وقدرتھا الصرفیة والنحویة 

تنمیة الثروة اللغویة عند المتكلم، مع كل ھذه الأھمیة إلا أنّھا تتعرض لمجموعة من التحدیات جانب

بأنّھا لا تسایر والادعاءوالمخاطر، منھا تحدیات خارجیة تتمثل في محاولات تفریغھا من محتواھا، 

التعامل بھا، وعدم ومنھا تحدیات داخلیة تتجسد في عدم الاھتمام و... العصر والتطور، ومن ثم لا تصلح

.)1(»... تطویرھا وتنمیتھا

، لكنّ المتتبع لشأن اللغة الرسمیةوالأولىالجزائر بلد عربي مسلم، واللغة العربیة ھي اللغة 

العربیة الیوم یجدھا تعاني في داخل المجتمع الجزائري وخارجھ، ففي الداخل تعاني من مزاحمة العامیة 

وجي الوافد الغزو الثقافي والاكتساح المصطلحي التكنولمن ي تعاني وتفشي اللحن، أما في الخارج فھ

. بلغة المخترع الأجنبي

:الازدواجیة اللغویة- 2- 4

مصطلح الازدواجیة اللغویة یطلق على ظاھرة لغویة توجد في أغلب البلدان، وتعني وجود لغتین 

ونحو آخر، ھؤلاء یسمون مختلفتین في مجتمع واحد، أي قدرة الفرد على استعمال صوتیات أخرى

المكتسب ...«لغتین مختلفتین بإتقان، حیثمزدوجي اللسان، ومنھ فالازدواجیة اللغویة ھي استعمال الفرد ل

للغتین مختلفتین في نفس الوقت یعتبر مزدوج اللغة، ویؤدي اللغتین بسھولة، وھو ما نلاحظھ على 

العربیة والفرنسیة، ولكن لیس بالضرورة أن : الوضع في الجزائر مثلا حیث تعرف ازدواجیة بین لغتین

.)2(»یعرف الجزائریون جمیعا اللغة الفرنسیة

تعني الازدواجیة حسب التعریف السابق تمكن الفرد داخل المجتمع من لغتین مختلفتین كلاما 

یجید وإرسالا واستقبالا، لكنّ في الجزائر للأسف فمن یتكلم الفرنسیة لا یجید العربیة ومن،وكتابة

.العربیة لا یتكلم الفرنسیة إلا في النزر القلیل

.73:ص خالد الزواوي، إكساب وتنمیة اللغة،-)1(
.11:ص،2004و،، اللغة الأم، جامعة میلود معمري، دار ھومة، تیزي وزصالح بلعید وآخرون-)2(
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:الفرق بین مصطلحي الازدواجیة والثنائیة- 3- 4

أقصد «: ھناك تداخل واختلاف في استعمال مصطلحي الازدواجیة والثنائیة یقول أحد الباحثین

نذ البدء أن أرفع بالازدواجیة في ھذا المقام ما نشھد في العربیة من تقابل الفصحى والعامیة وأحرص م

تدل على الوضع - في اختیاري-التداخل المحتمل بین مصطلحي الازدواجیة والثنائیة، ذلك أن الثنائیة

.)1(»اللغوي في المجتمع الواحد یستعمل لغتین مختلفتین كالفرنسیة والإنجلیزیة في كندا مثلاً 

: مستویین في اللغة العربیةالازدواج اللغوي وفق المفھوم الذي اخترتھ ھو وجود «:یقول آخر

في مفھوم بعضھم، مع أنّ الأفضل (مستوى الفصیحة ومستوى الدارجة أو مقابلاتھا مثل العامیة واللھجة 

تخصیص مصطلح اللھجة  لما یتعلق بالنطق، وما یتضمنھ ھذا المفھوم من تباعد بل صراع في بعض 

.)2(»المجالات والأذھان

أفراد المجتمع الواحد مستویین من تعریفین السابقین تعني استعمالالاللغویة من خلال زدواجیةالا

اللغة العربیة مستوى لغوي فصیح ومستوى لغوي ھجین ینعت بالعامیة، وھذا التعریف ھو السائد لدى 

.أھل المشرق العربي، غیر أنّھ في المغرب العربي تعني عندھم الثنائیة

اجیة نجدھا مأخوذ من زوج، والزوج یعني اختلاف لو عدنا نبحث عن الجذر اللغوي لكلمة ازدو

الجنسین والشكلین والخصائص أي اختلاف في الجوھر وھذا ما یصدق على اللغة الوطنیة واللغة 

الأجنبیة، أمّا الثنائیة تعني نفس الجنسین والشكلین والخصائص مع اختلاف طفیف في الصفات، وھذا 

لأنّ لھما نفس الحروف وھناك تقارب بینھما في الكلمات والجمل یوافق الجمع بین اللغة العربیة والعامیة

.مع اختلافا في النظام النحو والتركیبي وغیرھما

یتضح ممّا سبق أنّ مصطلح الازدواجیة اللغویة یطلق على الشخص الذي یستطیع الكتابة والقراءة 

والانجلیزیة أو یةأو اللغة العربكاللغة العربیة واللغة الفرنسیة: والكلام والتواصل بلغتین مختلفتین

لغتین الأولى العربیة مثلا المجتمع الواحدأن یتكلم الناس في تعنيغیرھما، أما الثنائیة اللغویة فھي

محلیة إلخ والثانیة عامیة ...والتي تستخدم في المجالات الرسمیة التعلیم والقضاء والإعلام والبرلمان 

لغة « الواحد للتواصل فیما بینھم، حیث یستعملون مستوین من اللغة محكیة، یستخدمھا أفراد المجتمع 

لغة ذات مستوى أدنى للتواصل العام والمعاملات الیومیة بصورة وذات مستوى راق للحالات الرسمیة، 

: ، فالعربیة في المجتمع الجزائري مستویین)3(»شفھیة

من عصر النھضة إلى عصر العولمة، دار الشروق للنشر والتوزیع، نھاد الموسى، الثنائیة في قضایا اللغة العربیة-)1(
.125:، ص2003، 01ط،الأردن- عمان

.19:صعبد الرحمان بن محمد بن عبد الرحمان القعود، الازدواج اللغوي في اللغة العربیة،-)2(
.18- 17:م، ص1988، 01الریاض، طاة مع لغتین، جامعة الملك سعود، لخولي، الحیمحمد علي ا-)3(
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:مستوى فصیح-أ

النحویة ووالصرفیة المعجمیة عدھا عربیة قواھو مستوى لغوي یراعي فیھ مستعمل اللغة ال

.ستطیع أن نسمھ بالمستوى المعیاري، ونوالبلاغیة

:مستوى ھجین-ب

المتداولة شعبیاً، وبصرف النظر عن تعدد مستویاتھا تبعاً لتعدد مستویات ... « یبرز في الخطاب 

ى وحسب، بل ھي كنز وذخیرة المتكلمین بھا حسب مراكزھم وثقافة مھنھم، فإنّھا لیست قریبة من الفصح

لھا، وحسب تقدیرنا أنّ الكم الفصیح فیھا لا یقل عن تسعین في المائة، وما ھو نقي ونظیف فصاحة أكثر

للكلمات وأما التشوه فیلاحظ في اللواحق والسوابق مما ھو مشوه، والنقاوة نجدھا في البنیات الإفرادیة

.)1(»...والقواعد النحویة والتخفیف الصوتي

یولد الطفل الجزائري في بیئة لغویة عامیة تقترب من الفصحى لكن لا تطابقھا، إذ نجد بین 

المستویین الفصیح والعامي تباعد في الكلمات وتراكیب الجمل، فالعامیة لا تخضع لقواعد اللغة العربیة 

وھذا ،یمومنحرفة عن الأصل الصحیح السلة النحویة، فھي لغة عربیة ھجینةوتنفلت من المعیاری

اللغة الموجود في العامیة ینعكس بظلالھ على الطفل  الجزائري فھو في نشأتھ الأولى یكتسبالانحراف

، لذا نجده دم بمستوى لغوي فصیح محكم النظاموبعد أن یدخل المدرسة یص،المتمثلة في العامیةالمنشأ 

.یھا ھي اللغة العربیة الفصیحةالتي لغة التعلم والتعلیم فویعاني في بدایات دخولھ إلى المدرسة 

: اللغة العربیة والعامیة الجزائریة- 4- 4

یدل مصطلح العامیة على مستوى لغة عربیة ھجین،  وھو المتفشي على ألسن الأسر الجزائریة 

نشأت العامیة انطلاقا من اللحن والانحراف عن التخاطب بھ داخل المجتمعویتم الأسواق المحلیة في و

لم تتمیز « النحویة والبلاغیة، فھي تطور سلبي للغة العربیة نحو الأسوأ، إذوالصرفیة میة والمعجالقواعد 

عن الفصحى بشكلھا الواضح إلاّ بعد فترة من الزمن استطاعت خلالھا أن تتسم ببعض السمات في المادة 

.)2(»رالصوتیة وصوغ القوالب وتركیب الجمل، والقواعد النحویة والمادة اللغویة وطرق التعبی

تشكل خطرا ومزاحمة للغة رغم اقتراب العامیة الجزائریة من اللغة العربیة الرسمیة غیر أنّھا

إذ المتتبع للواقع اللغوي في الجزائر یجد أنّ العامیة تحاول زحزحت اللغة العربیة من كرسي ،العربیة

الیومي لدى جماھیر واسعة من مكانة في الاستعمال الشفھي مجتمعي، إذ أصبحت العامیة تتبوأ عرشھا ال

المجلس ،المجتمع المدني وترقیة استعمال اللغة العربیة، الحركة الجمعویة، فضاء لغوي مفتوحعبد الجلیل مرتاض، -)1(
104: ص،2007منشورات المجلس، الأبیار، الجزائر، الأعلى للغة العربیة،

.28:الازدواج اللغوي في اللغة العربیة، صبن محمد بن عبد الرحمان القعود، لرحمان عبد ا-)2(
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التي لا نسمعھا إلا في الخطابات الرسمیة وداخل یحةعكس اللغة العربیة الفصالمجتمع الجزائري،

.محدودة ومعدودةمیة وفي مواقف وأماكن تكاد تكون المؤسسات التعلی

تعاد نتیجة إنّ العامیة الجزائریة ھي في الواقع بعیدة عن الفصیحة ولیست قریبة منھا وھذا الاب

ترى « داخل المجتمع الجزائري، طبیعیة لفترة طویلة من الحكم الأجنبي الذي دفع الفصحى إلى الانزواء

الطفل یتعلم الفصحى في أقل من عشر، والسبب في ذلك ظاھر، وھو أنّھ في أول أمره لا یسمع غیر 

خ في ذھنھ رسوخ الفرنسیة في العامیة ولا یتكلم بغیرھا، فھو أینما سار وحیثما ذھب مشتغل بھا فترس

مھ لغة أذھان الفرنسیین، والإنجلیزیة في أذھان أطفال الإنجلیز، ولیس الحال كذلك في إبان تعلّ 

. )1(»...الكتابة

تتمیز العامیة بالممارسة الشفویة فقط دون اللجوء إلیھا كتابة ومراسلة وتحریرا، بینما اللغة العربیة 

رس كلاما وكتابة، توحدھا القواعد وتضبطھا المعاییر، ومنھ فإنّ اللغة ھي الوحدة التي لا تتجزأ تما

في وطننا الجزائر لأھل الغرب : العربیة توحد المجتمع وتدعم تماسكھ بینما العامیة تشتت وتفرق، مثالا

.عامیة ولأھل الشرق عامیة وھكذا

غات، ولذا لا تشكل اللغة ظاھرة ألسنیة عالمیة تنطبق على عدد كبیر من الل« صحیح أنّ العامیة 

.)2(»العربیة حالة استثنائیة وفریدة، بل تتساوى في ظاھرتھا ھذه مع عدد كبیر من اللغات 

تكثیف الجھود وتضافر الأعمال على اللغة العربیة، لذا لا بد منعالمیة العامیة لا یقلل من خطرھا 

عمالا وممارسة بدلا من ھذه العامیة التي لإیجاد حلول واقعیة من أجل العودة إلى العربیة الفصیحة است

وكتابة یزداد یوما بعد یوم لذا وجب البحث حراف عن اللغة العربیة استعمالا ، إذ الانسادت في التخاطب

.بدایة من المدرسة وصولا إلى المجتمعفي المشكلة ومن ثمة تشخیص الداء والذي یعقبھ توصیف الدواء

لمصروفة لدعم اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة إلى أنّ رغم الجھود المبذولة والأموال ا

وضعھا لا یعكس تلك الأعمال و الأموال ، لذا سأحاول في الفصل الموالي تسلیط الضوء على تعلیمیة 

اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة بمنظور المقاربات الإصلاحیة لعلي أوضح الأسباب الكامنة وراء 

والعلمیة والعملیةناسبة على حسب إمكانیات المعرفیةوأقدم لھا الحلول المالمشكلة اللغویة، 

، 1986، 1الموسى، قضیة التحول إلى الفصحى في العالم العربي الحدیث، دار الفكر للنشر والتوزیع، طنھاد-)1(
.27:ص

40-39:، ص1984، 2ط ،ناني، بیروتاللغة وتحدیات العصر، دار الكتاب اللب، وآخرونریمون طحان -)2(
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:والتعریبالمقاربة بالمضامین- 1

المجتمع،اللغة العربیة من المدرسة والمسجد ثمّ نزععملت فرنسا في حقبة احتلالھا الجزائر 

ن في توحید الأمة الجزائریة ودعم یافاللغة العربیة والدّین الإسلامي كما نعلم ھما العاملان الرئیس

الجھاد لطرد المحتل، فقد جاء في بعض التعلیمات التي صدّرت في أوائل أیّام الاحتلال الفرنسي صفوف

إنّ إیالة الجزائر لن تصبح حقیقة مملكة فرنسیة إلاّ عندما تصبح لغتنا ھناك لغة قویة، « : للجزائر

ین الأھالي بالتدریج إلى أن والعمل الجبّار الذي یترتب علینا إنجازه ھو السعيّ وراء نشر اللغة الفرنسیة ب

مھا في المدارس، العربیة وتعلّ اللغة یمفسعت إلى منع تعل،)1(»تقوم مقام اللغة العربیة الدارجة بینھم الآن

وأحلتّ محلھّا اللغة الفرنسیة الغریبة عن الدیار الجزائریة، وفرضتھا على المجتمع بقوة النار والحدید، 

أثر سلبا على اللغة العربیة، فأنتج أزمة ھذا الوضع من أیام الاحتلال، واستمرّت على ھذا إلى آخر یوم 

بدأت «:لغویة حقیقیة، رغم جھود أبناء الجزائر المصلحین المخلصین آنذاك، یقول البشیر الإبراھیمي

ھا ستُعَمم، وأنّ أول المطر قطرة، وأنّ الأحكام ستكون دعوة المعلمین إلى المحاكم، ونحن نقدّر أنّ 

قى ھذه  الأحكام بنفوس مطمئنة لرامة فالسجن، ولكننا سندخل ھذه المحاكم برؤوس مرتفعة، وسنتبالغ

ي مجالس الأحكام ومقاعد بإخواننا المجرمین فيتقلبالإیمان، وسندخل السجون بأعین قریرة، وسن

ح مدرسة دینیة ، حسبنا شرفا أن یكون ذلك في سبیل دیننا ولغتنا، وحسبنا فخرا أن تكون التھمة فتالاتھام

وحسب الاستعمار دیمقراطیة أن یحاكم معلمي اللغة العربیة والإسلام، ویسجنھم ، وقرآنیة بدون رخصة

)2(»....على التعلیم، كما یحاكم المجرمین ویسجنھم على الإجرام في محكمة واحدة وسجن واحد

بعد مدرسيدخولمطلع أول ومع لكنّ بعد طرد فرنسا ؛ھذا ھو واقع الجزائر زمن الاحتلال

بدل اللغة ومناھج وكتب باللغة العربیةإدخال مضامینإلى الدولة الجزائریةسارعت؛الاستقلال

الفرنسیة التي كانت سائدة في المدرسة قبل الاستقلال وذلك في إطار ما عُرف بتعریب المدرسة 

.الجزائریة

:مفھوم التعریب- 1- 1

وتعریب ...علّمھ العربیة:وعَرّبَھ«: في لسان العربحسب ما وردالتعریب من الناحیة اللغویة 

.)3(»...عرّبتھ العرب، وأعْربتھ أیضا:جھا، تقولاھأن تتفوّه بھ العرب على من: عجميالاسم الأ

:ما یليمن مدلولات التعریب

.230: نھاد الموسى، الثنائیة في قضایا اللغة العربیة من عصر النھضة إلى عصر العولمة، ص-)1(
.384: ، ص1963البشیر الابراھیمي، عیون البصائر، دار المعارف، القاھرة ،-)2(
.587:، ص1جبیروت، لبنان،، صادرابن منظور، لسان العرب، دار محمد بن مكرم، ،أبو الفضل، جمال الدین-)3(
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. تعلیم اللغة العربیة- أ 

فصیحة بواسطة ني عربیة ت المستجدة بمباني ومعاالتعریب ھو التعبیر عن الأشیاء والمخترعا-ب

.الاشتقاق والتولید والنحت من اللغة العربیة

، أي الترجمة الحرفیة لھ بالعربیةأجنبي إلى اللغة العربیةیقصد بالتعریب نقل مصطلح -ج

یأتي مرادفا للإعراب واللفظتان معا تعنیان الإبانة ، فیقال ... التعریب«:یقول أحمد بن نعمان

رّب أي أبان وأفصح ، وأعرب عن الرجل بیّن عنھ ، وعَرُبَ عنھ تكلمّ بحجتھ، أعرب عنھ لسانھ ، وع

واستمرّ مدلول التعریب بمعناه ...، وأعربت لھ إعرابا إذا بیّنتھ ویقال عَرَبت لھ الكلام تعریبا

وفتُح باب الإضافات اللغویة على مصرعیھ ...الاصطلاحي ھذا لتحدید استعمال العرب للألفاظ الأعجمیة 

لإدخال الآلاف من الكلمات الحضاریة التي لم یكن للعرب عھد بھا من قبل، وھذه الطریقة اعتمدھا 

غناء اللغة العربیة بالمصطلحات المستحدثة في اللغات الأخرى إلى علماء اللغة كأحسن وأسھل الوسائل لإ

تلفزیون؛ رادیو؛ : حرفیةجانب النحت والقیاس والاشتقاق والتولید والترجمة، والآن تمّ التعریب بطریقة

.)1(»إلخ...؛ والمیتافیزیقیاالإمبریالیة؛ الجغرافیا؛ إستراتجیة

بدأت إذ ،اللغة العربیةاستعمالبالعودة إلى اعتمادارتبط التعریب أما من الناحیة الاصطلاحیة 

قد اكتسى لاسیما بید أنّ التعریب «الدول العربیة في تعریب جمیع مجالات الحیاة بعد استقلالھا مباشرة، 

التعریب بمعنى ... بعد الاستقلال في بلدان المغرب دلالة أكبر من تلك التي ترتبط بالجانب النفسي 

الترجمة العامة التي تسمح للغة العربیة باستعادة مكانتھا بشكل نھائي في المجتمع ونقل جمیع أوجھ الحیاة 

، وأصبح إلى اللغة العربیة) بكسر المیم ستعمرلغة الم(الیومیة والعادیة والخاصة باللغة الأجنبیة 

التعریب یرادف العودة إلى الأصول والأصالة واسترجاع مقومات الھویة العربیة التي لا یمكن أن تتحقق 

إلا بإصلاح اللغة العربیة، فاسترجاع الكرامة المداسة من قبل المستعمر ھو الشرط الأدنى للمصالحة مع 

)2(»الذات

الأصالة العربیة والھویة الدینیة، إعادة تعزیزبلتعریب في الجزائر بعد الاستقلال ارتبط مصطلح ا

انطلاقا من إعادة بعث استعمال العربیة في التربیة والتعلیم والإدارة والقضاء، وجمیع مناحي الحیاة من 

.أجل إثبات الذات العربیة التي عاشت زمن الغربة والتغریب

، 1981مطبعة أحمد زبانة، الجزائر،أحمد بن نعمان، التعریب بین المبدإ والتطبیق، الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع،-)1(
61:ص

مجتمع الجزائري، ، الجزائریون والمسألة اللغویة، عناصر من أجل مقاربة اجتماعیة لغویة لليخولة طالب الإبراھیم-)2(
.186:، ص2007دار الحكمة، الجزائر، ،د یحیاتنمحم: تر
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الفنون والآداب من اللغات الأعجمیة إلى اللغة العربیة، وعرفنا نتیجة لذلك یعني نقل العلوم و...« وھو

رافق الحضاریة في البلاد تعریب العلوم تعریب الإدارة تعریب المحیط الاجتماعي تعریب الم

.)1(»العربیة

غة تعمیم استعمال اللغة العربیة في الدول العربیة والتخلي عن اللفي الوقت الحالي التعریب یقصد ب

، كما یحیل مصطلح التعریب إلى ترجمة ونقل العلوم الاحتلالفترةخلال ستدمررضھا المالأجنبیة التي ف

الأجنبیة إلى اللغة العربیة بغیة الاستفادة من التقدم العلمي والحضاري واستدراك التأخر الحاصل في 

.المجتمعات العربیة مقارنة بالمجتمعات الغربیة

:أھداف التعریب- 2- 1

یتمثل في وضع سیاسة ...«لتعریب في الجزائر أھداف عدیدة؛ لكنّ الھدف الرئیسي یمكن أنل

للتعریب، وھي الإمكانیة الوحیدة للجزائر للقضاء على آثار الاستعمار الثقافي والدمار الناجمة عن سیاسة 

ن آثارھا النفسیة التي مارستھا فرنسا طوال قرن واثنا وثلاثین سنة، والتي لا یمكن التھوین مالإدماج

إلخ، فالتعریب أو إعادة ... الفردیة والجماعیة والاجتماعیة والاقتصادیة ونسبة التمدرس الضعیفة والأمیة

التعریب معناه تأكید الانتماء إلى الأمة العربیة ومصالحة الجزائریین مع أنفسھم ومع عروبتھم وھویتھم 

.)2(»الأصلیة 

رھا دولة حدیثة الاستقلال في عملیة التعریب التدریجي باعتبا1962بدأت الجزائر في سنة 

عملیة التعریبومؤسسات الجمھوریة، وكانت البدایة من التعلیم والتربیة، حیث مرّ قطاعات الوزاریةلل

.بمراحلالمدرسة الجزائریةفي وإنتاج برامج ومناھج عربیة

:زائریةالمدرسة الجاللغة العربیة فياستعمالإعادة بعثمراحل - 3- 1

:1965-1962:المرحلة الأولى - 1- 3- 1

في جمیع القطاعات الإداریة، ولم تكتف -في الجزائر في فترة الاحتلال-فرضت  فرنسا لغتھا 

بھذا؛ بل عملت على نشرھا داخل المجتمع من خلال جعل اللغة الفرنسیة في المدرسة لغة تعلیما وتعلّما، 

یمھا، واعتبرتھا لغة أجنبیة، فكلّ المواد التعلیمیة كانت تدرس وجرمت تعلّم اللغة العربیة، وحرمت تعل

باللغة الفرنسیة، لكنّ الحمد Ϳ  بعد تحقیقھا استقلال الأرض سارعت الدولة إلى تحقیق استقلال المدرسة 

، عناصر من أجل مقاربة اجتماعیة لغویة للمجتمع الجزائري، خولة طالب الإبراھیمي، الجزائریون والمسألة اللغویة-)1(
.61:محمد یحیاتن، ص: تر

.188:المرجع نفسھ، ص-)2(
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في أول دخول مدرسي للجزائر المستقلة أي أكتوبر « والعودة بھا إلى لغتھا العربیة التلیدة الفریدة، حیث 

اتخذت وزارة التربیة قرارا یقضي بإدخال اللغة العربیة في جمیع المؤسسات التعلیمیة التابعة لھا 1962

لا كلغة أجنبیة، ولكنّ لغة وطنیة لھا من التوقیت الرسمي بنسبة ...بنسبة سبّع ساعات في الأسبوع 

- رحمھ الله-لدول أحمد بن بلة ، فرغم قلةّ المعلمین  والإمكانیات والوسائل غیر أنّ رئیس ا)1(»محترمة 

مضامین اعتمادفانطلقت عملیة ،المدرسةبإعادة بعث اللغة العربیة فيالأمة الجزائریة آنذاك جسّد إرادة

عملیة مع مطلع كلّ دخول مدرسي، ال، واستمرّت 1962/1963مع أول موسم دراسيباللغة العربیة

1963/1964ا الانتقالیة فإنّ الدخول المدرسي الثاني نظرا للعوائق التي واجھتھا الدولة في مرحلتھ«و

كان أكثر تنظیما واتساعا في تدریس اللغة العربیة، وھكذا تقرر تعریب السنة الأولى ابتدائي تعریبا كاملا 

والاھتمام ....، وأصبح التلامیذ في ھذه السنة لا یدرسون إلا بالعربیة1964/1965للدخول المدرسي 

.)2(»بویة والكتب المدرسي، وتطلب ذلك استیرادھا من الدول العربیةبوضع المناھج التر

الدولة الجزائریة أبواب التوظیف للأساتذة والمعلمین باللغة العربیة، ودعت الحاجة إلى تفتح

وغیرھا من والعراقالاستعانة بالكفاءات التعلیمیة من الدول العربیة الشقیقة كمصر وسوریا وفلسطین

المدرسة الجزائریة وتطویر قطاع اللغة العربیة فياستعمالإعادة بعثحاجیات والإسراع في أجل سدّ ال

، خاصة وأنّ الجزائر خرجت من الاحتلال منھكة لغویا واقتصادیا ببرامج ومناھج عربیةالتربیة

.واجتماعیا وثقافیا

: تقسیم الأطوار التعلیمیة؛ بل بقیت كما كانت من ذي قبلریلم یتمّ تغی

.یستمرّ ستّ سنوات ویتوج بامتحان السنة السادسة:التعلیم الابتدائي- أ«

:یشمل ثلاثة أنماط ھي: التعلیم المتوسط-ب

سنوات، ویؤدى في اكمالیات التعلیم التقني، ویتوج بشھادة الأھلیة التي 3یدوم :التعلیم العام-

.BEGعوضت فیما بعد بشھادة 

، ویتوج بشھادة الكفاءة المھنیة كمالیات التعلیم التقنياؤدى في یسنوات، و3یدوم :التعلیم التقني-

،17ع،لابتدائي والثانوي، مجلة الأصالةجزائر، مرحلتي اوزارة التعلیم الابتدائي والثانوي، التعریب في ال: ینظر-)1(
.390:، ص1974- 1973الجزائر،

الجزائر،مزدوج، جمعیة الدفاع عن اللغة العربیة،.عمجلة الكلمة، ،قضیة التعریب في الجزائر، لعبیديجمال ا: ینظر-)2(
.40: ، ص1993ماي 
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ي، یتوج بشھادة الكفاءة كمالیات التعلیم الفلاحاسنوات، ویؤدى في 3یدوم :التعلیم الفلاحي-

.الفلاحیة

:یشمل ثلاثة أنماط ھي: التعلیم الثانوي-ج

علوم –الریاضیات (البكالوریاسنوات ویحضر لمختلف شعب3یدوم : التعلیم الثانوي العام-

تقني –تقني ریاضیات (شعب ، أما ثانویات التعلیم التقني فتحضرھم لاختبار بكالوریا )فلسفة–تجریبیة 

.)اقتصادي

ھو یحُضر التلامیذ لاجتیاز شھادة الأھلیة في الدراسات الصناعیة :التعلیم الصناعي والتجاري-

یض ھذا النظام قبل نھایة المرحلة بتنصیب الشعب التقنیة سنوات، وقد تمّ تعو5والتجاریة، ویدوم 

.اسبیة التي تتوجھا بكالوریا تقنيالتقنیة المحوالصناعیة 

سنوات من التخصص بعد التحصل على 3یحضر لاجتیاز شھادة التحكم خلال :التعلیم التقني -

اعتماد ل، وتواصلت معھ عملیة ، استمرّ التعلیم بھذا التنظیم ساري المفعو)1(»شھادة الكفاءة المھنیة 

إلى مرحلتي التعلیم وصولاابتداء من الطور الابتدائي مضامین وبرامج بلغة العربیة بدل اللغة الفرنسیة

.المتوسط والثانوي ثم الجامعي

:1965/1978:المرحلة الثانیة - 2- 3- 1

إلى -حمھ اللهر-تمیزت ھذه المرحلة التاریخیة بالتصحیح الثوري، حیث وصل  ھواري بومدین

في قطاع التربیة وبعث اللغة العربیةتعریبالسیاسةرئاسة  الدولة الجزائریة، الذي أعطى دفعة قویة ل

إنّ التعریب في بلادنا ھو جزء من حركة التاریخ، التي ترتبط بمراحل «:-رحمھ الله- ، یقول والتعلیم

، شھد عھد الرئیس )2(»حركة التاریخالتطور التي تعیشھا ثورتنا، ولیس في استطاعة أحد أن یوقف 

.ي مقدمتھا قطاع التربیة والتعلیموفإصلاحات شملت قطاعات مختلفة-رحمھ الله-ھواري بومدین 

تطبیق القرار «المدرسة بـتعمیم استعمال اللغة العربیة فيالدولة الجزائریة مواصلة قررت 

، أي تدریس كلّ البرنامج باللغة 1967توبر من أكابتداءالقاضي بتعریب السنة الثانیة تعریبا كاملا 

.108:ص،2017نوي، مجلة دراسات، دیسمبر،یم الثایحیاوي إسماعیل، واقع الإصلاح التربوي في التعل-)1(
كة الوطنیة للنشر والتوزیع، بالوثائق الرسمیة، الشیة، التعریب في الجزائر من خلال سلامة عبد الرحمان ابن الدوایم-)2(

.07:ص ،1981الجزائر،
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، وقد ارتفع عدد المعلمین بالعربیة في ھذه س أیة لغة أجنبیة في ھذا المستوىالعربیة وحدھا ، وعدم تدری

.)1(»امعلم1747السنة إلى

تمّ تأسیس اللجنة الوطنیة لإصلاح النظام التربوي برئاسة عبد الحمید 1969في دیسمبر سنة 

، بدل اللغة الفرنسیةالجزائریةالمدرسةفياعتماد اللغة العربیة عملیة ل متابعة وتقویم مھري من أج

برنامجا تمّ فیھ صیاغة اقتراحات، تخدم المبادئ الرئیسیة للسیاسة التعلیمیة 1970والتي قدمت سنة ...«

:مة التربویة حیث اعتبرتوالمتعلقة بمكانة اللغات الأجنبیة في المنظو

.ي كلّ مستویات المنظومة التربویةعربیة ھي اللغة الوحیدة للتعلیم فاللغة ال-أ

اعتبار اللغة الفرنسیة لغة الأجنبیة أولى تدرس في المدارس الجزائریة-ب

.)2(»تشجیع تعلیم اللغات الأجنبیة الأخرى -ج

ھاج منومضامین اعتمادبدأت اللغة العربیة تستعید مكانتھا في المدرسة الجزائریة من خلال 

ھیاكل الوزادت من بناءوتكوین المعلمین والأساتذة باللغة الوطنیة والقومیة، باللغة العربیةبرامجو

الانطلاقة الحقیقیة لسیاسة التعریب كانت ... « فـكمالیات وثانویات ثمّ جامعات، االقاعدیة من مدارس و

، وبذلك تمّ  إنشاء حلة المتوسطة قد بدأت تصل إلى مر، خاصة وأنّ الدفعات الأولى المعرب1971سنة 

تلمیذا عام 5660أقسام معربة في التعلیم المتوسط في عدّة مدارس، حیث بلغ عدد التلامیذ في ھذه الأقسام 

على التعلیم الابتدائي بدأ العمل فيفي تدریس المواد اعتماد اللغة العربیة ، فبعد )3(»1968/1969

.مستقبلاكلياللاستعمالھاتمھیدا التعلیم المتوسط تدریجیا  اعتمادھا في

:یرا في تنظیم الأطوار التعلیمیةیشھدت ھذه المرحلة تغ

:التعلیم الابتدائي-أ

.لم تدخل علیھ تغیرات-

اصة بالتعریب، وثائق المؤتمر الثاني وزارة التعلیم الابتدائي والثانوي، مجموعة النصوص التشریعیة والتنظیمیة الخ-)1(
.03:، ص1973دیسمبر20-12للتعریب، الجزائر،

.191:محمد یحیاتن، ص:زائریون والمسألة اللغویة، ترجمةخولة طالب الإبراھیمي، الج-)2(
، 17ع،الةمرحلتي الابتدائي والثانوي، مجلة الأصي والثانوي، التعریب في الجزائروزارة التعلیم الابتدائ: ینظر-)3(

.391:ص
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:التعلیم المتوسط-ب

التي تمّ (تعلیم المتوسط كمالیات الاقد جمع في «في التعلیم المتوسط، حیثأدخل تعدیل 

كمالیات التعلیم العام التي كانت تؤدى في الأول من التعلیم الثانوي وفي كلّ أنواع التعلیم ا)إنشاؤھا

، وتنتھي الدراسة 1970والتعلیم التقني والتعلیم الفلاحي، تلك المؤسسات شرع في إزالتھا ابتداء من سنة 

والتي سنوات،3باجتیاز شھادة الأھلیة للتعلیم المتوسط لاجتیاز البرامج الجدیدة خلال فترة محددة تدوم 

تمثل الطور الثالث من التعلیم الأساسي ، كما أنشئ فرع جدید في التعلیم المتوسط سمي بشھادة التعلیم 

.، فاختفى التعلیم الفلاحي والتقني والعام وعوض بشھادة التعلیم الأساسي)1(»...الأساسي 

ة مقاربة تعلیمیة عرفت المواد التعلیمیوتدریس المناھجعملیة اعتماد اللغة العربیة في بناء رافق 

.بالمقاربة بالمضامین

:المقاربة بالمضامین- 1- 4- 1

استخدم في ھذا السیاق كمفھوم تقني للدلالة على التقارب ...«في حقل التعلیمیةمصطلح المقاربة 

الذي یقع بین مكونات العملیة التعلیمیة التي ترتبط فیما بینھا عن طریق علائق منطقیة من أجل تحقیق 

.)2(»تربویة وبیداغوجیة واضحةإستراتیجیةتعلیمیة وفق غایة 

یقصد بالمقاربة الكیفیة العامة أو الخطة المستعملة في العملیة التعلیمیة من أجل تقریب المعارف 

.من المتعلم أو دنو المتعلم من المعرفة

لنمو شمل المعارف التي تحقق ای، وفي حقل التعلیمیة طلح المضامین یقصد بھ المحتوىمص

إلى المتعلمین في زمن محدد المعلم من مواد تعلیمیة ھما یحوّلشملیوالشامل للمتعلمین والمتكامل، فھ

.وبطریقة معینة داخل القسم

رفت بالمقاربة بالمضامین، عُ ،في المدرسة الجزائریةتطبیق مقاربة تعلیمیةالاستقلال تم بعد

، وھي مقاربة تقوم على تبلیغ المحتویات رظھاالتي تعتمد في أساسھا على الحفظ والاست...«و

والمضامین المعرفیة وشحنھا في ذھن المتمدرس دون معالجة مضامینھا فھما واستیعابا وتحلیلا 

، ھذا النوع من المقاربة التعلیمیة  یعتبر أقدم )3(»....ومناقشة، ویتمّ اللجوء إلى استظھارھا وقت الحاجة

109:، ص2017، دیسمبر صلاح التربوي في التعلیم الثانوي، مجلة دراسات، واقع الإیحیاوي إسماعیل:ینظر-)1(
.101: ص،المرجع نفسھ-)2(
مجلة آفاق –واقع والمأمول ال–عزوز میلود، المقاربات البیداغوجیة في المدرسة الجزائریة بین الماضي والحاضر -)3(

39:،ص3،ع10ج،2018،علمیة
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قرآن أم تفسیرا أم المادة التعلیمة سواء التي تقام في المساجد تُقدم فیھامقاربة، حیث كانت مجالس  العلم

معلم، ویقوم ھو بالإلقاء النحوا أم صرفا أم بلاغة بھذه الطریقة، إذ یجلس المتعلمون العلم حول 

.یحفظون ما قالھ العالم سواء بداھة أو تدوینا)المتعلمون(والمحاضرة والشرح والتفصیل، والطلبة

:المقاربة بالمضامین وتعلیمیة اللغة العربیة- 2- 4- 1

حتى ندرك كیف یتمّ تعلیم اللغة العربیة باعتماد المقاربة بالمضامین؛ لابد أن نعرف الطریقة 

.المعتمدة في ھذا النوع من المقاربة

:الطریقة المعتمدة في المقاربة بالمضامین- 3- 4- 1

طریقة یُعتمد علیھا في «لنقل المواد التعلیمیة، فھيالتلقینتعولّ المقاربة بالمضامین على طریقة 

لا للمعرفة ، ترتبط بالمفھوم القدیم للمنھج الذي یعتبر المعلم ناقالأفكار والمعلومات إلى الآخریننقل

.)1(»، ولازالت شائعة في العملیة التعلیمیة رغم النقد الموجھ لھا والمتعلم مستقبلا لھا

ة بالمضامین طریقة الإلقاء المباشر أو المحاضرة من أجل نقل المواد یستعمل المعلم في المقارب

بذلك نستطیع أن نسمي طریقة المحاضرة بالطریقة الإلقائیة، «التعلیمیة إلى المتعلمین وتلقینھا لھم، و

وھي أكثر ارتباطا ،مستعملة في التدریس منذ وقت طویلوتعدّ طریقة المحاضرة من أوائل الطرق ال

، ومن ثمّ فھي أكثر الطرائق التدریسیة انتشارا في مدارسنا وتعتمد القائمة على المادة الدراسیةاھج بالمن

طریقة المحاضرة على المدرس بشكل أساسا، إذ یتولى المدرس الدور الأكبر في عملیة التدریس والشرح 

حفظ ما یشرحھ والتوضیح، ویكون دور الطلبة استقبال المعلومات والحقائق والمفاھیم والاستماع و

مركزیا،  ودور المعلم أساسي، حیث یسعى جاھدا في ا، فالمادة التعلیمیة اللغویة تحتل مكان)2(»المدرس 

.ینتوصیلھا إلى المتعلم

:كیفیة تقدیم المادة اللغویة في المقاربة بالمضامین- 4- 4- 1

من طرف المعلم الذي یجدھا یتمّ تقدم المادة اللغویة وفق المقاربة بالمضامین جاھزة إلى المتعلمین 

في حصة تعلیم القواعد النحویة  في : لكلّ مرحلة تعلیمیة، مثلافي المنھاج والبرنامج التعلیميجاھزة

یدّون  المعلم القاعدة على السبورة، ثم یقرأ القاعدة قراءة شَرْحٍ ویقدم أمثلة توضیحیة درس حروف الجرّ 

ریس اللغة العربیة ثمّ حفظھا كما ھي، واستظھارھا وقت ثمّ یطلب من المتعلمین تدوینھا على كرا

إعادة كتابة القاعدة كما ھي، ھذا في درس القواعد، أما في درس مالحاجة، ویوم الاختبار یطلب منھ

.42:، صوزارة التربیة الوطنیة، معجم التربوي-)1(
الدار ،وطرق التدریستاستراتیجیادریس في تنویع التبروتوكولاتمحمد حمید مھدي المسعودي وآخرون، -)2(

.98:ص،2015، 1جامعة بابل، العراق، ط،یة للنشر والتوزیعالمنھج
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القراءة یقرأ المعلم نص القراءة، ویُجزئھ إلى فقرات، ثم یطلب من المتعلمین التداول على القراءة دون 

لة، إذّ یكتفي المعلم بالتدخل لشرح بعض المفردات الغامضة، فتعلیمیة القراءة لیس توضیح أو طرح للأسئ

المقاربة ، فاللغة بھذا النوع من الآلیةمن أجل القراءةل تعلیم القراءةب؛من أجل الفھم والاستیعاب

ھا، وھذا ما یستطیعون التعبیر بلقواعد اللغة؛ لكنّھم لان ون حافظوأصبحت تحفیظا لا توظیفا، فالمتعلم

ویجعل حفظھا غایة، یجب لنوع من المقاربة یمجد المعرفة، ، فھذا اودون فائدةلامجعل التعلیم م

الوصول إلیھا دون مراعاة حاجیات المتعلمین التربویة والاجتماعیة والاقتصادیة، ونحن نعلم أنّ الدولة 

، ھذا ما عجّل وفقطفة لا تحفظھاالجزائریة حدیثة استقلال، تحتاج إلى كفاءات وإطارات توظف المعر

.بالتوجھ إلى  اعتماد مقاربة أخرى، عرفت بالمقاربة بالأھداف

:معلم اللغة العربیة في المقاربة بالمضامیندور - 5- 4- 1

في المقاربة بالمضامین یعتبر المعلم ناقلا للمادة التعلیمیة اللغویة عالما بقواعدھا صرفا ونحوا 

العملیة التعلیمیة، إذ یعمل جاھدا في تحضیر المادة التعلیمیة من خلال وبلاغة، ودوره مركزي في

الاطلاع على البرنامج الذي تقدمھ لھ وزارة التعلیم الابتدائي والثانوي آنذاك، وبعد الاطلاع على 

م یختار البرنامج یقوم المعلم بتوزیع المادة اللغویة التعلیمیة على الفصول ثم الشھور ثم الأسابیع والأیام، ث

الوسائل والأدوات التي تمكنھ من نقلھا إلى المتعلمین، وتلقینھا لھم، وبعد تقدیم المادة التعلیمیة وتدوین 

المتعلمین لھا على كراریسھم؛ یأمرھم بحفظھا واستظھارھا في كلّ مرّة، وأي خلل في الحفظ من 

.والرسوبممن طرف المعلأو الاستظھار؛ یعرضھ إلى الحساب والعقابینالمتعلم

، فكلّ المواد التعلیمیة تحفظ بدءا جیداایعدّ المتعلم في منظور المقاربة بالمضامین مستمعا وحافظ

، ولھذا تمیز ھذه الفترة بفصل قواعد اللغة إلى حفظ حلول تمارین الریاضیاتمن قواعد اللغة وصولا

، لى كتاب القواعد إن نسي قاعدة ماة إعن كتاب القراءة، مما یساعد المتعلم على حفظ قواعد اللغة والعود

ھذا النوع من المقاربة أنتج أجیالا تحفظ قواعد اللغة العربیة وتمجد النحو، وتمّ تَغیبُ جانب مھم في 

.ھو ممارسة وتوظیف اللغة العربیةالمدرسة الجزائریة، و

في قطاع التربیة اعتماد اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة وبعد تطبیق المقاربة بالمضامین 

؛ تمّ التوجھ إلى اعتماد مقاربة جدیدة في حقل التعلیمیة عرفت بالمقاربة بالأھداف، وقد تزامن والتعلیم

ي آنذاك، عُرف تطبیق ھذا النوع من المقاربة مع ظھور إصلاح جدید في وزارة التعلیم الابتدائي والثانو

.بالمدرسة الأساسیة
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:بة بالأھدافوالمقارالأساسيالتعلیم- 1- 2

الأساسیة، مكوّن من بالتعلیمسُمي،الراحل ھواري بومدینفي عھدتأسیس نظام تربوي جدید تم

ست سنوات في الطور الابتدائي وثلاث سنوات في التعلیم المتوسط، فمجموع الطورین سمي بالتعلیم 

عن الدستور، وتبني المیثاق بالإعلان الرسمي1976تزامنت سنة ...«إذ یلیھ التعلیم الثانوي،الأساسي،

، نصّت الأمریة الخاصة تمّ فیھا إنشاء المدرسة الأساسیةوینبغي الإشارة إلى أنّ ھذه السنة ...الوطني

:على مجموعة من المبادئ1976أفریل 16بالمنظومة التربویة 

:التعریب-أ

كوین وفي جمیع تنصّ الأمریة على أنّ التعلیم یتمّ باللغة العربیة في جمیع مستویات الت

.التخصصات

:دیمقراطیة التعلیم-ب

...حق الجمیع في التعلیم والتكوین وضمان الدولة للمساواة في الدخول إلى التعلیم

:الجزأرة-ج

التي بمقتضاھا یتمّ السعي إلى تكوین الإطارات الجزائریة التي یجب أن تتولى مھام التكوین 

)1(»والتربیة 

بصریح العبارة على إلزامیة التعلیم في الطور الابتدائي آنذاك 1976أفریل16نصت أمریة 

أي حق التعلیم مكفول من طرف الدولة ولجمیع أبناء الشعب وباللغة العربیة ومجانیتھ في جمیع الأطوار،

.من التعلیم الابتدائي إلى التعلیم العالي

:2003- 1979من:المقاربة بالأھداف- 2- 2

، قررت 1976طبیق نظام المدرسة الأساسیة المعلن عنھا في أمریة نظرا للتماطل الحاصل في ت

تطبیق المدرسة الأساسیة «حول التربیة 1979دیسمبر 30-26اللجنة المركزیة في دورتھا الثانیة من 

جزائر بین الطرح المعرفي والطرح الإدیولوجي، مؤسسة كنوز الحكمة للنشر أحمد ناشف، تعریب التعلیم في ال-)1(
.50:، ص20011والتوزیع، الجزائر،
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بمحتواھا المتعدد التقنیات، ومدتھا ذات التسع سنوات وبلغتھا الوطنیة لتعلیم جمیع المواد 

.)1(»والتخصصات

والرفع من نسبة ...الشروع في استكمال تعریب مادة الحساب في المرحلة الابتدائیة «كما تقرر

التعریب بأقسام التعلیم المتوسط والفروع العلمیة بالتعلیم الثانوي في المرحلة الانتقالیة، ویتمّ ذلك بتقلیص 

.)2(»الشعب المزدوجة تدریجیا تھمیدا لتوحید التعلیم  وجزأرتھ 

ق المقاربة ، وتمّ التوجھ نحو تطبیبشكل فعلي1980رسة الأساسیة مطلع طبیق المدتم الشروع في ت

.التي استمدت فلسفتھا وأسسھا من النظریة السلوكیةبالأھداف 

:المقاربة بالأھداف- 1- 2- 2

نصبو إلى تحقیقھ من وراء مجھود ما، وھو جوھر أي عمل، یعطي ....« الھدف ھو القصد الذي 

أساسھ یمكن قیاس ھذا العمل وتقییمھ، وھو أساسي أیضا، یحدد طبیعة العمل لھ وجودا مادیا، على

، )3(»... والطرق المساعدة على إنجازه، ولتحقیق الھدف لابدّ من التفكیر والتخطیط ومن التنظیم المحكم 

إلى العمل التحضیري الذي یسبق والرامي إلى جعل البرامج ... «أما المقاربة بالأھداف تحیل 

مات غالبا ما تكون لیمات الرسمیة المرافقة لھا عملیة وإجرائیة ، ذلك أنّ ھذه البرامج وتلك التعلیوالتع

نوایا الطموحة التي تنقصھا الواقعیة وبین قوائم المفاھیم التي یصعب ترجمتھا إلى المتأرجحة بین 

.)4(»عبارات یمكن تعلیمھا 

ر والنوایا إلى أداءات ملموس محسوس بواسطة الأفكاالعمل وفق المقاربة بالأھداف تحویلبیقصد

المواد التعلیمیة وتحویلھا إلى سلوكات قابلة للملاحظة والقیاس، أي تجعل ھذه المقاربة الأھداف ةأجرأ

.وقابل للقیاسالمجردة أعمالا مشاھدة

اد التسمیة تظھر أبعمن ...«یعرف ھذا النوع من المقاربة أیضا بمصطلح التدریس بالأھداف، إذ 

، فھي تسعى إلى أن یكون التدریس مخططا منظما تنظیما علمیا دقیقا، یكون فیھ الأستاذ ھذه المنھجیة

اف التي یتوق ، أي بالنوایا  والأھدبالمسعى المراد بلوغھ في الدرّسوالتلمیذ معا على علم ودرایة مسبقة

ي حقل التربیة بوضع استراتیجیات ، ومن مزایا ھذه المنھجیة أنھا تسمح للعاملین فالجمیع إلى تحقیقھا

-1979مقررات اللجنة المركزیة من المؤتمر الرابع إلى المؤتمر الخامس ،حزب جبھة التحریر الوطني:ینظر-)1(
.37:ص،1ج،قطاع الإعلام والتنشیط، الجزائر، نشر وتوزیع1983

.46:صالمرجع نفسھ، : ینظر-)2(
.100:، ص02ع، للتربیةحنفي بن عیسى، اللغة العربیة، المجلة الجزائریة-)3(
.70:ص،02ع،للتربیةحاكمي مراد، طالبي مالك، التلمیذ بین التربیة والتكوین، المجلة الجزائریة-)4(
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تربویة تتصف بالعلمیة والعقلانیة والدقة، وتعمل على جعل الممارسة البیداغوجیة قائمة على التخطیط 

.)1(»الھادف والتنظیم للفعل التعلیمي بكیفیة منطقیة، تمكن من بلوغ الأھداف وتحقیق النتائج المرجوة

، إذ یعمل ق الأھداف التعلیمیةلتحقیوالتنظیم المحكم لمسبق تعتمد المقاربة بالأھداف على التخطیط ا

المعلم على تحویل المحتوى إلى أھداف إجرائیة، یحدد لھا مراحل زمنیة یتمّ تحقیقھا فیھا، ویضع لھا 

.تطبیقات تقویمیة، یقیس بھا مستویات المتعلمین في ضوء تلك الأھداف المنشودة

:اینقسم الھدف التعلیمي إلى أنواع منھ

:ةف التعلیمیة النھائیاالأھد-ب

بعد تنفیذ المتوقع تحقیقھ لدى المتعلمین ةالتعلیمیإلى الغایاتةف النھائیاھدالأیحیل مصطلح 

من الواجب والضروري وضع أھداف محددة عند إعداد البرنامج على شكل «برنامج دراسي كامل، و

القیاس والصورة التي ستكون علیھا أنماط عبارات سلوكیة، تصنف بصورة واضحة وقابلة للملاحظة و

السلوك وأداء المتعلم عندما ینتھي من دراسة البرنامج، وھو ما یعرف بالسلوك النھائي ویشمل ھذا 

الوصف أنواع المعرفة والمھارات والاتجاھات التي ینتظر من المتعلم أن یكتسبھا أثناء إنجازه 

.)2(»للبرنامج

انتقالھ إلى المعلم بھعدمھ معیار یحدد من الأھداف التعلیمیة النھائیة تحقیق المتعلم ھذا النوع من 

.مستوى أعلى أو رسوبھ

:الأھداف التعلیمیة الوسطیة-ب

ھناك عدّة مستویات للأھداف، أھداف عامة «ھداف العامة إلى أھداف وسطیة، إذیتمّ تجزئة الأ

حتاج وقتا طویلا لإنجازھا ، وأھداف على على مستوى عال من التجرید والعمومیة ، فضلا على أنّھا ت

مستوى درّس أو حصة واحدة ، وتسمى ھذه الأھداف التعلیمیة بالأھداف الوسطیة، وھي أھداف على 

)3(»مستوى المادة الدراسیة 

یقوم المعلم بتجزئة المادة التعلیمیة للدرّس الواحد إلى أھداف وسطیة إجرائیة، یستطیع المتعلمون 

زھا في حصة تعلیمیة واحدة، ثمّ یقیس المعلم تنفیذھا من طرف المتعلمین بتقویمات تحقیقھا وانجا

.تطبیقیة، ومجموع ھذه الأھداف الوسطیة یساوي الھدف الأكبر من الحصة التعلیمیة

.100:، ص02ع،للتربیةحنفي بن عیسى، اللغة العربیة، المجلة الجزائریة-)1(
السلاسل، الكویت، ، منشورات الابتكاريأحمد حامد منصور، تكنولوجیا التعلیم وتنمیة القدرة على التفكیر -)2(

.72:ص، 1986،1ط،
.94:وزارة التربیة الوطنیة، المعجم التربوي، ص-)3(
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:المقاربة بالأھداف والتعلیم السلوكي- 2- 2- 2

المقاربة تغییر سلوك المتعلم قامت المقاربة بالأھداف على أسس النظریة السلوكیة ، ویتمّ وفق ھذه

لقد كانت المقاربة بالأھداف تھتم بتعلیم «، واستجابة=من اللامعرفة إلى المعرفة، انطلاقا من قاعدة مثیر

السلوك الذي یعني بالدرجة الأولى تعلیم كیفیة الردّ  أو الاستجابة لوضعیة ما، دون أن ینطوي ھذا الردّ 

مقرون بمثیر أو مثیرات حاضرة في الوضعیة لأنّ المتعلم ) ابة استج(یظل مجرد أداء سلوكي وھنا 

اعتاد بعد خضوعھ لعملیة اشتراط متكررة على إنتاج نفس السلوك كلمّا ظھر نفس المثیر، وغالبا ما 

.)1(»...یصبح ھذا الإنتاج شبھ آلي 

ار والتعزیز یتمّ التعلیم وفق مثیرات تؤدي إلى استجابات سلوكیة من طرف المتعلمین، وبالتكر

تصبح سلوكات، إذ یحوّل المعلم المادة التعلیمیة إلى مثیرات، ویتوقع لھا استجابات من طرف المتعلمین، 

.تكون ھذه الاستجابات موافقة للأھداف التعلیمیة

:المقاربة بالأھداف وطریقة المناقشة- 3- 2- 2

ھي «وف على طریقة المناقشة، ة بالأھدایعتمد المعلم أثناء تقدیم المادة التعلیمیة في المقارب

الطریقة التي تضمن توضیح موضوع الدّرس عن طریق العرض والأسئلة والإجابات على تلك الأسئلة، 

أي ھي نشاط منظم یقوم بھ المدرّس والطلبة بإثارة التساؤلات من خلال عرض نقاط الدرّس وأھمیة سیر 

التحسینات والتطویر، مما جعلت دور الطلبة عملیة الدرّس دخلت طریقة المناقشة بثوب جدید من خلال

.)2(»یبرز من خلال الأدوار التي یقوم بھا فضلا عن دور المدرّس في العملیة التعلیمیة 

یقوم المعلم بتحویل المادة التعلیمیة أثناء تحضیر الدروس العربیةاللغةحصص تعلیمیةفي: مثالا

الدرّس التعلیمي یسیر بطریقة المناقشة والحوار بتقنیة إلى أسئلة، ویضع لھا إجابات متوقعة، أي جعل 

سؤال جواب، فإن عجز المتعلم عن الإجابة یلقنھ المعلم الجواب الصحیح، ویطلب منھ تكراره حتى 

.االحفظ، أي حفظ أجوبة الأسئلة، فكلما حفظ المتعلم أجوبة الأسئلة كان التعلیم ناجح

حصص تعلیمیة اللغة العربیة في الطور الابتدائي، عرّف الأسئلة التي كانت سائدة في : مثال ذلك

المفعول بھ، عدد أزمنة الفعل، وغیرھا من الأسئلة التي كانت تعنى بقواعد اللغة وجانبھا المعیاري دون 

.الاھتمام بممارسة اللغة وظیفیا وتداولیا

.07:، ص-الأبعاد والمتطلبات–بالكفاءات حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس-)1(
.106:صمد حمید مھدي المسعودي وآخرون، برولاتوكولات تنویع التدریس في استراتجیات وطرق التدریس،مح-)2(





98

:نماذج من مذكرات التعلیم وفق المقاربة بالأھداف-

.وتنویع استعمالھاتركیز التراكیب:الھدف

)1(:سیر الدرس

ما یقولھ ویعملھ التلامیذیقولھ ویعملھ المعلم ما

:الأولىالإمكانیة

عرض الصورة المساعدة على فھم التركیب

.والمراد تثبیتھ وتذكیر التلامیذ بھ

:الثانیةالإمكانیة

عنھ بالتركیب الإجابةیوجھ المعلم سؤالا تكون 

.المراد تركیزه

یخلق المعلم وضعیات جدیدة تدعو إلى التعبیر 

.بالتركیب المقصود

ینوع المعلم في عرض المجالات والمواقف التي 

).1(تستدعي استعمال التركیب المقصود 

یسیر المعلم على نفس المنوال لتثبیت بقیة 

.و في الملفالتراكیب المبرمج

كیب حسب السیاق الذي ینطق التلامیذ بالترا
.ورد فیھ

.یجیب التلامیذ عن السؤال

:التعابیر المتوقعة

................................................

................................................

................................................

، غیر أنّ ھذه المقاربة التي الزمن في المدرسة الجزائریةظلت المقاربة بالأھداف سائدة ردحا من

مقاربة جدیدة عرفت بالمقاربة بالكفاءاتاعتماد توجھ إلى التمّ الاستغناء عنھا ورافقت المدرسة الأساسیة 

وأصبح إصلاح قطاع ،التطور التكنولوجي والعلميبرزت في حقل التعلیمیة بشكل جلي في ظل التي

أمرا لا مناص منھ، خاصة بعد استقرار الدولة ، وخروج البلاد من العشریة في الجزائرمالتربیة والتعلی

عبد القادر فضیل، تعلیم التعبیر والقراءة والكتابة لتلامیذ السنة الأولى من التعلیم الأساسي، دلیل المعلم، المعهد -)1(

. 22:التربوي الوطني ، الجزائر، ص
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بادر الرئیس عبد العزیز بوتفلیقة إثر انتخابھ رئیسا للجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة «حیث السوداء، 

.)1(»م2000الشعبیة إلى تنصیب اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة في شھر ماي سنة

:دواعي الإصلاح- 1- 3

، أنتج جملة من متسارعاشھد مطلع القرن الواحد والعشرین تطورا علمیا وتكنولوجیا رقمیا 

إنّ التحولات التي یستھدفھا عالمنا الیوم تشیر إلى عصر «المتغیرات على المستوى العالمي والمحلي، إذ

ذري الذي یتناول المفاھیم والنظم بكلّ مدخلاتھا جدید، فالثورة التكنولوجیة في إطار التوجھ إلى التغیر الج

وعملیاتھا ومخرجاتھا، والذي یستھدف تطویر شخصیة المتعلم من حیث اكتسابھ ملكة التعلّم الذاتي 

، تأثرت المجتمعات بھذا )2(»...الابتكار ت والتكیّف والمواءمة والإبداع ووالتفكیر العلمي وحلّ المشكلا

لنامیة والسائرة في طریق النمو إلى التفكیر والعمل على إعادة إصلاح الھیاكل التطور ممّا دفع الدول ا

في مقدمتھا المدرسة، إذ سارعت الدول إلى إصلاح مناھجھا یة والمؤسسات العلمیة والعملیة والقاعد

لجزائر شھدت ، خاصة وأن ااوالدولة الجزائر لیست بمنأى عن ھذ،وتطویر وسائلھا والعنایة بمنشآتھا

، تمثل في وصول الرئیس بوتفلیقة إلى رئاسة الجمھوریة، فشرع في إجراء  تحوّلا2000مطلع مع

.إصلاحات وكانت البدایة بالمدرسة، إذ كلفّ وزیر التربیة آنذاك بمھمة الإصلاح  التربوي والتعلیمي

:م2003إصلاح المدرسة مع مطلع برنامج - 2- 3

م، واستدراك 2003تعلیم الذي كان سائدا قبل سنة یعني مصطلح إصلاح المدرسة تقویم نظام ال

والكتب المدرسیة والوسائل التعلیمیة وتقدیم والبرامجالاختلالات من خلال إعادة النظر في المناھج

وتكنولوجیا وعلمیاالتي تجعل قطاع التربیة والتعلیم یطوّر المجتمع معرفیاوإجراءات وحلول تقویمیة، 

ح الشامل للمؤسسة التربویة یرمي إلى تشید نظام تربوي متناسق وناجع قصد فالإصلا...«واقتصادیا، 

تمكین المدرسة الجزائریة من مواجھة تحدیات الحاضر والمستقبل، وتحقیق الشروط العلمیة 

والتكنولوجیة التي بإمكانھا ضمان تنمیة مستدامة، فضمان تربیة موجھة نحو التنمیة والرقي یتطلب 

.)3(»بالعمل و بالإنتاج التي من شأنھا تفضیل مقاییس الكفاءة والتأھیل بروز القیم الخاصة

.لجنة مختصة من أجل دراسة الإصلاح وتنفیذه، عرفت باسم لجنة الإصلاحةوزیر التربیكون 

، 2009الجزائر، د، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات وإنجاز، دار القصبة للنشر والتوزیع،بوبكر بن بوزی-)1(
.25:ص

157:، ص01،2007مریم الخالدي، نظام التربیة والتعلیم، دار صفاء، عمان، الأردن، ط-)2(
، وزارة التربیة الوطنیة، ناصر موسى بختي: ترجمةالمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة، روجیروس، إكزافیي-)3(

.07:، ص 2006الجزائر، 
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:لجنة الإصلاح- 3- 3

عضوا تمّ اختیارھم من 157ھذه اللجنة من « تكونتبادر وزیر التربیة بتشكیل لجنة الإصلاح،  

وفي ختام ....ین الشخصیات الوطنیة البارزة وبالنظر إلى كفاءاتھم المشھودة في عالم التربیة والتكوینب

، )1(»لرئیس الجمھوریة2001الأشغال التي استغرقت تسعة أشھر قدمت اللجنة تقریرھا في شھر مارس 

یة لیس بالأمر السھل، لقد تحملت لجنة الإصلاح حملا ثقیلا، فالكلّ یعلم أنّ إصلاح المدرسة الجزائر

حیث قضت تسعة أشھر من العمل الجاد والمتواصل من أجل تصمیم مشروع الإصلاح بمدخلاتھ 

، إذ إصلاح المدرسة یعني إصلاح الدولة والمجتمع وصیاغتھما خرجاتھ التعلیمیة لكلّ طور دراسيوم

.جدیدة، تحمل الأصالة والمعاصرةؤیةبر

:ى الحكومةعرض مشروع إصلاح المدرسة عل- 4- 3

نظرا لأھمیة وحساسیة إصلاح المدرسة الجزائریة تمّ عرض مشروع الإصلاح الذي خلصت إلیھ 

كان التقریر العام للجنة «اللجنة الوطنیة التي كلفّھا وزیر التربیة والتعلیم على مجلس الحكومة، فـ 

د كرّس مجلس الحكومة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة محلّ دراسة معمقة من طرف السلطات، ولق

:لدراسة ھذا الملف الشدید الأھمیة استعرض خلالھا على التوالي النقاط الآتیةخمس اجتماعات

الجوانب المتعلقة بتشخیص المنظومة التربویة وبالتحدیات التي ینبغي علیھا مواجھتھا، وكذا - «

وین وتحسین مستوى التأطیر، التكإرساء منظومة : المحورین الأول والثاني من محاور الإصلاح وھما

).2002فیفري 03اجتماع الحكومة في (

( القطب الثالث في مشروع الإصلاح فیتعلق بإعادة تنظیم شامل للمنظومة التربویة- اجتماع ... 

، ثمّ تواصلت مناقشة مشروع الإصلاح في اجتماع آخر لمجلس الحكومة )2002فیفري 06الحكومة في 

، إذ قرر رئیس الحكومة تشكیل فریق عمل مكلف بضبط خطة عمل لتنفیذ 2002مارس 06انعقد في 

الإصلاح التربوي، وإثر تنصیبھ أعدّ فریق العمل مشروع خطة لتجسید إصلاح المنظومة التربویة 

.)2(»اعتمادا على الورشات الخمسة عشر على ضوء الأولویات التي حددتھا اللجنة الوطنیة للإصلاح 

یمكن ، والتي 2002أفریل 30اء في اجتماعھ یوم التي أقرّھا مجلس الوزرتتعلق تلك القرارات

:إجمالھا في النقاط الآتي بیانھا

.25:بوبكر بن بوزید، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات وإنجاز، ص-)1(
.26-25:، صالمرجع نفسھ-)2(
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.إصلاح مجال البیداغوجیا-

.إصلاح البرامج التعلیمیة-

.عداد جیل جدید من الكتب المدرسیةإ-

ابتداء ... لخاصة بھااستعمال الترمیز الدولي في العلوم الدقیقة والتجریبیة وإدخال المصطلحات ا-

.من مرحلة التعلیم المتوسط

...تعزیز استعمال اللغة العربیة -

.إرساء منظومة متجددة للتكوین وتحسین مستوى التأطیر البیداغوجي والإداري-

.إعادة التنظیم الشامل للمنظومة التربویة-

.سنوات05التعمیم التدریجي للتربیة ما قبل المدرسة لفئة الأطفال البالغین -

.سنوات05إلى 06تخفیض مدة التعلیم الابتدائي من -

.04إلى03تمدید التعلیم في المرحلة المتوسطة من -

.عفرو03مرحلة التعلیم الثانوي في إعادة تنظیم -

.إضفاء الطابع القانوني على مدارس التعلیم التابعة للقطاع الخاص-

وجعلھا ،التعلیمیة التي ینبغي إعادة صیاغتھاذلك أنّھ بصرف النظر عن الطرائق والمضامین«

أدوات دیداكتیكیة متكیفة بطریقة أفضل من ذي قبل مع متطلبات الأداء الجید الذي یفرضھ ھذا العالم 

سریع التحول، فإنّ إصلاح أیة منظومة تربویة؛ ینبغي علیھ أن یتلاءم مع أحدث النظریات التربویة، ممّا 

تدریجي على نظرة المتعاملین في حقل المنظومة التربویة إلى مھنتھم یقتضي ضمنیا إحداث تغییر 

.)1(»وكفاءاتھم الشخصیة المألوفة لدیھم

،اعتماد المقاربة بالكفاءات بدیلا عن المقاربة بالأھداف من أجل إصلاح قطاع التربیة والتعلیمتمّ 

تُسند لھا مھمة تحقیق التطور وذلك قصد تكوین الكفاءات والإطارات ذات المھارات المتعددة، والتي

.الاجتماعي والعلمي والتكنولوجي والتقدم الاقتصادي المنتظر من قطاع التربیة والتعلیم في الجزائر

.31:بوبكر بن بوزید، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات وإنجاز، ص-)1(
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:ظروف الإصلاح- 5- 3

ھناك ظروف داخلیة وأخرى خارجیة دفعت الدولة الجزائریة إلى التوجھ نحو إصلاح قطاع 

بجملة من ....ي یجرى فیھ إصلاح المنظومة التربویة الجزائریةیتمیز الظرف الذ«التربیة والتعلیم، إذ

العوامل الداخلیة من جھة كظھور التعددیة السیاسیة وما یرتبط بھا من إرساء لمفھوم الدیمقراطیة  

وغرس روح المواطنة في الناشئة، وإبدال نظام  الاقتصاد الموجھ باقتصاد السوق، والعوامل الخارجیة 

مة الاقتصاد والتطور المتسارع للمعارف العلمیة والتكنولوجیة  وانتشار الوسائل من جھة أخرى كعول

.)1(»الحدیثة للإعلام والاتصال على أوسع نطاق

:ما یليالظروف التي دفعت الدولة الجزائریة إلى تطبیق إصلاح المدرسة فیبعض یمكن حصر 

:الظروف الداخلیة-أ

ائر من العشریة السوداء وتجسید قانون المصلحة نتج عن الاستقرار الأمني بعد خروج الجز

وإعادة بعث جزائرالوطنیة بروز بوادر عھد جدید، یتمیز بالروح الوطنیة وتحمل المسؤولیة للنھوض بال

مؤسسات الدولة والانطلاق في إنجاز كبرى المشاریع التنمویة، ممّا جعل التفكیر والعمل في إصلاح 

.مناص منھقطاع التربیة والتعلیم أمرا لا

:الظروف الخارجیة-ب

شھد مطلع القرن الواحد والعشرین إنجازات علمیة وتكنولوجیة مذھلة، جعلت الساحة المحلیة 

والإقلیمیة والعالمیة تتنافس فیما بینھا من أجل تحقیق السبق والتطور، ولا یتحقق ذلك إلا بإصلاح قطاع 

جدیدة تستند على مبدأ تكوین الكفاءات وتخریج الإطارات تعلیمیة یةتوجھ إلى رؤالالتربیة والتعلیم، فتم 

العلمي  والاختراع التكنولوجي والتطور الاقتصادي دة التي سَتوكَل لھا مھمة البحث ذات المھارات المتعد

والاستقلال الذاتي وسدّ باب الاستیراد وتوسیع مجال المصنعات والمخترعات من أجل التصدیر، والدولة 

التعلیمیة الجدیدة، فشرعت في إصلاح المدرسة الأساسیة بتطبیق یةبمنأى عن ھذا الرؤالجزائریة لیس 

.مقاربة جدیدة في المدرسة الابتدائیة عرفت بالمقاربة بالكفاءات

.06:، ص ناصر موسى بختي: ، ترجمةالمدرسة الجزائریةإكزافیي روجیروس، المقاربة بالكفاءات في : ینظر-)1(
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:المقاربة بالكفاءات- 1- 6- 3

:المقاربة-أ

ین الأقطاب یقصد بمصطلح المقاربة التعلیمیة الكیفیة التي یحدث بھا النشاط التفاعلي ب

تحیل المقاربة في الوقت الراھن على التخطیط «المعلم، و–المادة التعلیمیة –م المتعل:الثلاثة

وعلى الاقتصاد التربوي، وھنا نستحضر الحاجة التربویة والوظائفیة بالانطلاق من حاجات ...التربوي

.)1(»...نیة والإنتاجیة المقاولة أو الاقتصاد أو الفئات العصریة أو التنافسیة أو الحاجات الوط

یحیل مصطلح المقاربة على التخطیط التعلیمي المسبق والمحكم من أجل تحقیق أفضل النتائج 

العلمیة والمھارات العملیة المنتظرة من قطاع التعلیم والتربیة بأسرع وقت والمعرفیةالمرجوة والكفاءات 

.وأقل تكلفة مواكبة لمتطلبات المجتمع والدولة

: ةالكفاء-ب

وروح القدس لیس لھ كِفاءُ، أي جبریل علیھ « :بن منظورلا"لسان العرب"ورد في :الكفاءة لغة

، …النظیر والمساوي: الكُفاءة…فاءةوالمصدر الكَ ...النظیر: السلام، لیس لھ نظیر ولا مثیل، والكفء

ونسبھا وبیتھا وغیر ذلك، فاءة في النكاح وھو أن یكون الزوج مساویا للمرأة في حسبھا ودینھا منھ الكَ و

، ن منظور ھي التماثل والتشابھ أثناء عقد المقارنة، الكفاءة حسب تعریف اب)2(»...وتكافأ الشیئان تماثلا

.المتمیز: والكِفاء

.)3(»الجدارة والأھلیة«في قاموس المنھل  نجد أنّ الكفاءة تعني 

.)4(»رة والقدرة والأھلیةذو أصل لاتیني یعني الجدا) Compétence(لفظ الكفاءة أي «

جاء في مناھج بعض نظم التعلیم العربیة استعمال كلمة الكفایة عوضا عن لفظ الكفاءة، وھم «قد 

القدرة على العمل وحسن (یریدون المعنى ذاتھ أو ما یقاربھ لأنّ المراد من الكلمتین متضمن في معناھما 

.)5(»)تصریفھ أو ما یكفي ویغني عن غیره

11: صالبیضاء، المغرب،ر ناء كفایة، أفریقیا الشرق، الدبحیة، الكفایات في علوم التربیة، الحسن ال: ینظر-)1(
.139: ص،1جابن منظور، لسان العرب،محمد بن مكرم، ،أبو الفضل، جمال الدین-)2(
.276: م، ص1999، 04ط، لبنان- موس فرنسي عربي، دار الآداب، دار العلم، بیروتسھیل إدریس، المنھل قا-)3(
محمد الصالح حثروبي، مدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع عین میلة، الجزائر، -)4(

.42: م، ص2002
.153: م، ص2005ائر، خیر الدین ھني، مقاربة التدریس بالكفاءات، مطبعة بن عكنون، الجز-)5(
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الكفاءة في اللغة یقصد بھا القدرة والمھارة والأھلیة والاستعداد الخاص للقیام : یمكن القول

في مجال ، وقد تعني النظیر والمساويوصدارة في مجال من مجالات الحیاةبالأعمال والمھام بجدارة 

.، أما الكفاءة المطلقة فھي Ϳ وحدهما

ضعیات محددة بالتكیّف معھا عن طریق القدرة على مواجھة و... «ھيالكفاءة في حقل التعلیمیة 

.)1(»...ت من أجل تحقیق إنجاز محكم وفعالتعبئة وإدماج جملة من المعارف والمھارات والتصرفا

یحیل مصطلح الكفاءة إلى قدرة المتعلم على حلّ الوضعیات التعلیمیة ذات العُقد والمشكلات من 

.ھرا التمیز والتفوقخلال تجنید المھارات والموارد والمعارف الذاتیة مظ

یمكن أن نحكم على فرد بالكفاءة عندما یواجھ « ھناك جملة من المعاییر تدّل على كفاءة المتعلم، إذ

وضعیة جدیدة، فیختار بنفسھ من بین المساعي التي بحوزتھ تلك التي تناسب الوضعیة، إذن فأحد 

.)2(»غیر مألوفة ف مع وضعیةالعناصر الرئیسیة في الكفاءة ھو القدرة على التكیّ 

ف مع الوضعیات التعلیمیة الجدیدة التي تواجھھم وإیجاد الحلّ المناسب نجاح المتعلمین في التكیّ 

.یعدّ إنجازا ودلیل على الكفاءةدون مساعدة من المعلم

مجموعة من المعارف والمھارات والاتجاھات اللازمة لعملیة التعلّم «یطلق مصطلح الكفاءة على 

:منھا

.المھمةنجازلاك المعرفة و المھارة والتمكن من إامت-

.القدرة على تحویل إجراءات التدریس إلى سلوك یظھر عند التلامیذ-

.)3(»القدرة على عمل شيء بكفاءة وفعالیة أو مستوى معین من الأداء-

لى امتلاك المعرفة والتصرف فیھا بمھارة، والقدرة ع: من مؤشرات الدالة على كفاءة المتعلمین

وتفسیر العلاقة بین مكوناتھا، وحسن الأداء التعلیمي كیفا وكما مع اقتصاد في التعلیمیةتحلیل الوضعیات

أشیاء أخرى مثل المعرفة الكامنة والمھارات بذلك تعني الكفاءة سلوك المظھر وو« الجھد والوقت،

.)4(»والاتجاھات

التنمیة المھنیة القائمة على الكفاءات والكفایات التعلیمیة، دار المنھجیة للنشر وآخرون،سعید جاسم الأسدي :ینظر-)1(
.125: ، ص2016، 1الأردن، ط–التوزیع، عمان 

.174:، ص2010لجزائر،وزارة التربیة الوطنیة، ا،، دلیل منھجي في التقویم التربويأمیر وآخرونعبد القادر-)2(
حل المشاریع وحل –التدریس عند طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات وآخرون،محمد بن یحي: ینظر-)3(

.72:، ص2006المشكلات، وزارة التربیة الوطنیة، الحراش، الجزائر ،
.79:صالمرجع نفسھ،-)4(
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:والكفاءةالفرق بین الكفایة- ج

عنھا بعبارات سلوكیة، تشمل مجموعة مھام على أنّھا قدرات نعبر«كفایة  الیمكن تعریف

، تكوّن الأداء النھائي المتوقع إنجازه بمستوى معین مُرضٍ من ناحیة )وجدانیة–مھاریة –معرفیة (

.)1(»الفاعلیة، والتي یمكن ملاحظتھا وتقویمھا بوسائل الملاحظة المختلفة

المعارف ، أي امتلاكھم قدرا كافیا من كفایةیُسمى من الأداءبلوغ المتعلمین إلى حدّ مُرضٍ 

إذ یقولوالمھارات والسلوكات، یجعلھم یستطیعون مواصلة النشاطات التعلیمیة والتكیّف داخل القسم، 

الكفایة ھي القدرة على القیام بالأعمال التي تتطلبھا مھنة من المھن أو عمل من «: مصطفى فھمي

.)2(»في تصلیح الأجھزة الدقیقة أو إدارة آلة من الآلات : یةالأعمال، مثل الكفا

مصطلح الكفایة على امتلاك المتعلمین المستوى التعلیمي المقبول، والذي یؤھلھم إلى بلوغ یدّل 

.مستوى الكفاءة مستقبلا

ھذا ، أما إذا تجاوزوا یسمى كفایاتوالمھاراتامتلاك المتعلمین قدرا كافیا من المعارف والقدرات

.أكفاءبأنّھم المتعلمین یُوصف المستوى وأظھروا التمیز والتفوق والإبداع حینھا 

:المقاربة بالكفاءات-د

ھدف متمركز حول البلورة الذاتیة لقدرة التلمیذ على «بأنّھا Pierre Dechyعرفھا بییر دیشي

یة ومنھجیة مندمجة مفاھیمجموعة من الوضعیات باعتماد معارفالحلّ الجید للمشاكل المرتبطة لم

.،فالمقاربة بالكفاءات مرتبطة على التعلم الذاتي البنائي)3(»وملائمة

ت، معارف، قدرا(القدرة على تعبئة مجموعة من الموارد المعرفیة «الكفاءة بأنّھااعتباریمكن 
).4(»الوضعیات بشكل ملائم وفعالنبغیة مواجھة جملة م) معلومات 

فاءات ھي قدرة المتعلمین على حلّ المشكلات، والتفاعل ایجابیا مع الوضعیات المقاربة بالك

.التعلیمیة

.79: ئمة على الكفاءات والكفایات التعلیمیة، ص، التنمیة المھنیة القاوآخرونسعید جاسم الأسدي -)1(
.189:، ص1978مصطفى فھمي، التكیف النفسي، مصر، دار مصر للطباعة، -)2(
عبد الكریم، غریب، منشورات عالم التربیة، مطبعة، دار النجاح : بییر دیشي، تخطیط الدرس لتنمیة الكفایات، تر-)3(

.121: صم، 2003الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، 
.43: ، ص2003لخضر زروق، دلیل المصطلح التربوي الوظیفي، دار ھومة للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر، -)4(
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بأنّھ برنامج دراسي لإعداد المعلم صمم على أساس مجموعة …« التعلیم المبني على الكفاءة 

مج محددة ومتفق علیھا من المخرجات والنواتج، تتصل بالمھارات والمعارف والقدرات، ویتطلب البرنا

.)1(»الانتھاء منھ إظھار كفاءات محددة لإكمالھ و

؛ سياینطلق المتعلمون بمنظور المقاربة بالكفاءات من مدخلات خاصة بھم في بدایة العام الدر

سي كامل مبني على جملة من الكفاءات الیصلوا إلى تحقیق مخرجات خاصة بنظام تعلیمي لعام در

.العملیة المراد تحقیقھاوتابیة اللسانیة والكوالمھارات والعلمیة اللغویة

یفترض التدریس «لقد تغیر دور المتعلم والمعلم في إطار العمل بالمقاربة بالكفاءات، إذ

من المدرس العمل بالمشاكل والمشاریع واقتراح مھام معقدة، ممّا یعني افتراض ...ببیداغوجیا الكفاءات 

ثم تملكھ لرؤیة سسیوبنائیة وتفاعلیة للتعلمّ ، وقد بیداغوجیا نشیطة ومفتوحة على وسط ومحیط المدرسة، 

داخل فضاء وزمن أجمل كلّ ذلك في معرفة المدرس بتدبیر القسم كجماعة تربویة ومعرفتھ بتنظیم العمل 

ومعرفتھ بالتعاون مع زملائھ و الآباء و راشدین آخرین ومعرفتھ ) ، مشاریع المدرسةالأسلاك(التكوین 

- مشاكل–یعطي معنى للمعارف والأنشطة المدرسیة، وخلق وتدبیر وضعیات بتنشیط المشاریع، ممّا 

وتحدید العوائق وتحلیل وتأطیر المھام  ومعرفتھ بملاحظة التلامیذ في العمل وتقویم الكفاءات وھي في 

.)2(»طور البناء 

تعلیمیة تكلامش، إذ یضع المعلم المتعلمین في تأسست المقاربة بالكفاءات على فلسفة التعلمّ البنائي

ویبنون المعارف اللاحقة ،ویركبون،ووضعیات إدماجیة معقدة، تجعلھم ینشطون، ویبحثون، ویفككون

.على المعارف السابقة من أجل إیجاد الحلّ 

تمّ إعداد البرامج الدراسیة وفق مقاربة جدیدة تدعى المقاربة بالكفاءات، وھي متفرعة عن «قد

منطق التعلمّ المتمركز حول التلمیذ وأفعالھ وردود أفعالھ أمام وضعیات المنھج البنائي، وتعتمد على

.)3(»إشكالیة

إذا كانت المقاربة السلوكیة تفضل منطق التعلیم الموجھ؛ فإنّ المقاربة بالكفاءات تفضل منطق 

البحث ( قي إلى التلفي ھذه المقاربة یحمل التلمیذ على المبادرة بالفعل بدل الركون «التعلم البنائي، إذ

، وذلك ...)تحلیل الوضعیات، بناء الفرضیات، تقییم فعالیة الحلول،عن المعلومات، التنظیم والترتیب

.18، ص2016محمد علي نسیم ، التوأمان الكفاءة والفعالیة، دار جونا ودار العلوم للنشر والتوزیع، القاھرة ،-)1(
.96:صناء كفایة، بتربیة، حیة، الكفایات في علوم الالحسن ال: ینظر-)2(
.53:بوبكر بن بوزید، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات وإنجاز، ص-)3(
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حسب وضعیات إشكالیة منتقاة، باعتبار أنّھا تمثل وضعیات حقیقیة، قد یصادفھا التلمیذ في حیاتھ الیومیة 

.)1(»بوتیرة متكررة إلى حدّ ما)المجتمع –المدرسة (

دد تعاریف المقاربة بالكفاءات غیر أنّھا تتمحور حول فكرة واحدة، ھي أنّ ھذا النوع من رغم تع

المادة التعلیمیة إلى وضعیات التعلمّ الذّاتي، ویتمّ ذلك بواسطة تحویل المعلمفلسفةالمقاربة مبني على 

ء والاستقصاء والبحث ذات عُقد تعلیمیة مستوحاة من الحیاة الیومیة، إذ تستدعي من المتعلمین الاستقرا

.من أجل حلھّا محققین بذلك الكفاءات ومظھرین التمیز

ترتبط الكفاءة بمجملة من «الكفاءة مصطلح تعلیمي لھ ارتباطات مع حقول دلالیة أخرى، إذ

:المصطلحات العلمیة منھا

.ارتباط الكفاءة بالتأھیل-

.ارتباط الكفاءة بالصفوة-

.ارتباط الكفاءة بالمھن-

اط الكفاءة بحصیلة الكفاءات، وارتباط ھذه الأخیرة بمراجع الكفاءات، وكلّ ذلك یتمّ في ارتب-

.)2(»التكوین المستمر

تھدف المقاربة بالكفاءات إلى التأھیل المھني للمتعلمین وتحقیق جودة التكوین، إذ الھدف من 

ا، ولیس تعلیم المعارف البنكي بل تعلّم المعارف ثم توظیفھا ممارسة ومھارة وإنتاج: العملیة التعلیمیة ھو

تعلمّ المعارف الوظیفي النفعي  

:عناصر تحدید الكفاءة-ج

:یحدد المعلم الكفاءات المراد تحقیقھا لدى المتعلم وفق العناصر التالیة

.تحدید السیاق أو المحیط- «

.في أیة وضعیة سیبرز التلمیذ ھذه الكفاءة-

.)3(»في أیة وضعیة ینبغي تطبیقھا-

.54:بوبكر بن بوزید، إصلاح التربیة في الجزائر، رھانات وإنجاز، ص-- )1(
المشكلات، حل المشاریع وحل–المقاربة بالكفاءات یس عند طریق المقاربة بالأھداف و، التدروآخرونمحمد بن یحي-)3(

.91:ص





108

لا بد أن تكون الوضعیات التعلیمیة الحاملة للكفاءات التي یعمل المعلم على تمكین المتعلمین منھا 

تعلم كفاءة :إلى واقع تطبیقي نفعي، مثال على ذلكتحویلھاھممرتبطة بالمحیط الذي یعیشون فیھ، ویمكن

كفاءة السابقة من خلال ،  إذ تكتسب ال...أشعار ؛قصص؛الكتابة، إذ یستطیع المتعلمون كتابة رسائل

أي تحقیق المتعلمین كفاءة الكتابة النفعیة، ولیس الكتابة من أجل الكتابة الحرفیة تنویع وضعیات التعلّم،

.وفقط

:مكونات الكفاءة-ھـ

تتكون الكفاءة من مجموعة من المؤشرات، تجعل المتعلمین ینشطون ذاتیا داخل القسم، ویبادرون 

التي تحتویھا، فھي بمثابة محفزات جزء منھا معلوم للمتعلمین والآخر مجھول، بتقدیم الحلول للوضعیات 

كفاءة تتشكل من مكونین رئیسین ال...«، ووالاستقصاء من أجل معرفة المجھولھذا ما یدفعھم للبحث 

:ھما

:المكون المعرفي-

.الذي یتكون من مجموعة من المفاھیم والمدركات المكتسبة ذات الصلة بالكفاءة

:المكون السلوكي-

.)1(»الذي یتألف من إجمالي الأعمال والأداءات التي یمكن ملاحظتھا

المعلم أثناء عمل في إطار المقاربة بالكفاءات یُقَوِم الكفاءات انطلاقا من تتبع المؤشرات الدالة 

في تحقیق ھا مع أداءات المتعلمین، فأي خلل في الأداءات یعدّ مؤشرا دالا على خللطابقتعلیھا ومدى 

یسیر في دّل على أنّ المتعلم المراد تحقیقھاالكفاءة، فكلّما كانت الأداءات متطابقة مع مؤشرات الكفاءة

.ق الكفاءة المنتظرة منھیحقالاتجاه الصحیح نحو ت

:قیاس الكفاءة- و

:نھامین نذكرلدى المتعلماتمستوى تحقیق الكفاءالمعلم بھاس یھناك جملة من المعاییر التي یق

:محك المعرفة- «

.یختص بتقدیر الجوانب المعرفیة للمتعلم

.18:محمد علي نسیم، التوأمان الكفاءة والفعالیة، ص-)1(
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:محك الأداء-

.یعني تقییم نواحي السلوكیات المتصلة بالعمل أو الوظیفة التي یعدّلھا المتعلم

:محك المخرج أو المنتج-

.)1(»یھتم بتقییم قدرة المتعلم على القیام بالعمل 

بالمعارف ھمالمعارف بواسطة الأداء إلى منتج، فعلممون المتعلیحولضمن المقاربة بالكفاءات 

مھاراتھم ووالقدرة على الأداء التطبیقي لھا وتجسیدھا في منتج، ثلاثة معاییر تقاس بھا كفاءاتھم العملیة 

.العملیة

:المفاھیم المرتبطة بالمقاربة بالكفاءات- 2- 6- 3

:المھارة- 3-6-2-1

مجال الحیاة الیومیة للدلالة على معاني متعددة، فالحافظ في ) Skill(یستخدم مصطلح المھارة 

العامل لكتاب الله وفق الأحكام یسمى ماھرا بالقرآن، وفي مجال الصناعة یوصف العامل المتقن لعملھ ب

:لغةأما،صحفي ماھر، وفي مجال الصحافة یسمى الصحفي المتحكم في العرض والتقدیم الماھر

مثل الماھر بالقرآن مثل السّفرة، : وفي الحدیث...عملالحاذق بكلّ : والماھرالحذق في الشيء، : المھارة«

.)2(»الملائكة: الحاذق بالقراءة، والسّفرة:الماھر

، ویشیر )3(»قدرة تكتسب بالتعلّم«ھا المھارة على أنّ ) Guthrie(التعلیمیة یعرف جثري حقل في 

.)4(»واجبات وأعمال خاصة ومحددة) أداء(ي إنجاز الكفایة ف«إلى أنّ المھارة تعني ) Whiting(وایتنج 

.سلوك یجسد مدى تحقیق الكفاءة والتحكم في التعلّم- حسب التعریفین السابقین-المھارة

م الفرد أن یقوم بھ بسھولة وكفاءة ودقة مع اقتصاد في الوقت تعلّ ،تعني المھارة ضربا من الأداء«

.)5(»حركیامعیا أاجتمام والجھد سواء كان الأداء عقلیا أ

.18:محمد علي نسیم، التوأمان الكفاءة والفعالیة، ص-)1(
.185:، ص5جابن منظور، لسان العرب،محمد بن مكرم، ،جمال الدینأبو الفضل، -)2(
، 01المجال الریاضي، دار الفكر العربي، مصر، ط، الاختبارات المھاریة والنفسیة فيوآخرونمحمد حسن علاوي-)3(

.19-20: م، ص1987
20:المرجع نفسھ، ص-)4(
الأردن، –عمان الأداء، دار الشروق للنشر والتوزیع،- التدریب-سھیلة الفتلاوي، الكفایات التدریسیة المفھوم: ینظر-)5(

25:، ص2003، 1ط
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سمي المتعلم ؛فكلمّا تمّ أداء الكفاءة بسھولة وسرعة مع اقتصاد في الوقت،ترتبط المھارة بالكفاءة

.ماھرا

:ال تنمیة مھارات عدیدة لدى المتعلمین منھاإنّ المعلم الكفء یستطیع عن طریق تدریسھ الفعّ «

ومھارات التعلیل والتعمیم والتركیب مھارات عقلیة كمھارات تحلیل العلاقات والارتباطات -أ

وإبداء الرأي وإصدار حكم ومھارات تطبیق ما تعلموه من حقائق ومعلومات ومفاھیم على مواقف 

.وقضایا جدیدة

.مھارات متصلة بالتفكیر العلمي والتفكیر الناقد-ب

.مھارات حركیة-ج

.)1(»مھارات اجتماعیة- ھـ

اللسانیة والكتابیة ض علیھ الاھتمام بتنمیة مھارات المتعلمینالمعلم المقاربة بالكفاءات یفرِ تطبیق

والوجدانیة والحركیة داخل القسم من خلال بناء وضعیات تعلیمیة تستدعي استعمال المھارات والعملیة

.متطورومتكاملالسابقة بشكل

:معاییر قیاس المھارة-1-2- 2- 6- 3

عة من المعاییر المرتبطة بقیاس الأداء الخاص یعتمد المعلم في تقویم مھارة المتعلمین على مجمو

یتبین أنّ المھارة تحكمھا جملة من المعاییر على أساسھا یمكن إطلاق وصف ...« بتلك المھارة، إذ

:الماھر، وھذه المعاییر ھيبالأداء 

.تؤدى المھارة بسرعة:السرعة-أ

.دالة على المھارة:الدقة-ب

.اءأي صحة المھارة في الأد:التآزر-ج

.الدقة في توقیت الإنجاز:التوقیت-د

.استخدام كلّ عناصر الإستراتیجیة:الإستراتجیة-ھـ

.25:الأداء، ص-التدریب-سھیلة الفتلاوي، الكفایات التدریسیة المفھوم-)1(
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.)1(»في الجھد و الوقت :الاقتصاد- و

في تحقیق قتصاد في الوقت والجھد مع الدقةبالسرعة والاداخل القسمیتمیز أداء المتعلم الماھر

.الأھداف وإنجاز الوضعیات التعلیمیة

:مستویات المھارة-1-3- 2- 6- 3

:ھناك ثلاثة مستویات للمھارة

: مھارات التقلید والمعالجة والمحاكاة- أ«

.یتمّ تنمیتھا بواسطة تقنیات التكرار والمحاكاة

:مھارات الإتقان والدقة-ب

.بالتكرار والتمھیر والتدریبىنموتُ 

:مھارات الابتكار والتكییف والإبداع-ج

.)2(»الجھد الشخصي الموجھیننمى بالفعل الذاتي ووتُ 

تعلمّ المھارة ھي التقلید والمحاكاة وأعلاھا الإبداع، إذ یستطیع المتعلم إظھار مھارة أول درجات 

لم تكن متوقعة منھ، كأنّ یجد حلین ،نتاجات وإنجازاتإالإبداع من خلال الوصول إلى ابتكارات و

تعبیر شفوي أو واحدة أو یتفرد في إنتاجفین لجملة مختلإعرابیینمختلفین لمسألة ریاضیة واحدة أو یقدم 

.إلخ...عن غیرهكتابي

:القدرة- 2- 6-2- 3

، )3(»...القوّة، وقَدَر علیھ یَقْدِر ویَقْدُرُ : القَدْرُ والقدُْرة والمِقدار«:من المعاني اللغویة للقدرة نجد

.والمنوطة بھااقة اللازمة المھام  وامتلاك الطنجاز الأعمال ولإفھي تحیل لغة إلى القوّة  

دّل القدرة تحدیدا إجرائیا مرتبطا بالأداء الذي یُسفر عنھا، ویتحدیدا الناحیة التعلیمیة یمكنأما من

، ولما كان كلّ ما یقوم بھ المتعلم من أعمال بدنیة أو عقلیة یدّل على قدرتھ على تمكن المتعلم من تحقیقھا

قیاس القدرة یعتمد حیث یمكن ملاحظتھ وتسجیلھ، لذا فإنّ ،مجالاتعلى الأداء في كلّ مجال من ھذه ال

حل المشاریع وحل المشكلات، –، التدریس عند طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات وآخرونمحمد بن یحي-)1(
.82:ص

.83:صالمرجع نفسھ، -)2(
.76، ص5جابن منظور، لسان العرب،محمد بن مكرم، ،أبو الفضل، جمال الدین-)3(
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على وجودھا بالمظھر الأدائي لھا، ل علیھا ویرتبط بھا، فھي یستدل على رصد مظاھر الأداء الذي یدّ 

بمعنى أنّ وجودھا استدلالي، أي أن ملاحظتھا وتسجیلھا لا یمكن أن یتمّ إلا عن طریق قیاس الأداء 

.بط بھاالسلوكي المرت

تعني وجود طائفة من الأداءات التي ترتبط مع بعضھا ارتباطا عالیا وتتمایز إلى حدّ ما «وھي

كطائفة عن غیرھا من التجمعات الأخرى للأداءات، أي أنّ ارتباطھا بالطوائف الأخرى ارتباطا ضعیفا 

.)1(»لا یدل على علاقة قویة قائمة

ھي المفھوم الأكثر التباسا بالكفاءة بحیث و«كھ القدرة، ة لدى المتعلم امتلامن شروط تحقیق الكفاء

یغدو من الصعب ومن غیر الواضح التمیز بین القدرة والكفاءة، ومع ذلك توجد بعض الفروق بین 

وھي ...المفھومین، إذ إنّ القدرة  نعرف بكونھا نشاطا فكریا  ثابتا قابلا للنقل في حقول  معرفیة مختلفة 

.)2(»...تطبیقھا على محتویات متعددةلا تظھر إلا من خلال

:، مثال القدرة على تحلیلیمكن توظیفھ في مجلات متعددةحسحركي أو معانشاط عقلي أو القدرة

إلخ، فكلّ العملیات السابقة تسمى بالقدرة على ....تحلیل وضعیة ریاضیة –تحلیل قصة –تحلیل جملة -

مثل الكفاءة اللغویة، الكفاءة الریاضة، الكفاءة الھندسیة ینمعالتحلیل، أما الكفاءة لا تكون إلا في مجال 

.إلخ...

بالأداء، وتتمیز القدرة عنھا بكونھا الحدّ الأدنى الذي یؤھل المتعلم مستقبلا المھارةترتبط القدرة و

بة الكتامھارة، فمثلا ھناك متعلم یمتلك قدرة كتابة الكلمات والجمل، ولا یمتلك الماھرةإلى بلوغ درجة 

، فقدُْرتھ على كتابة الكلمات والجمل یؤھلھ إلخ...من سرعة وجمال ودقة وبلاغةبمواصفاتھا المعروفة 

.الكتابة بمفھومھا الشاملمھارةالتمكن من مستقبلا إلى 

:الاستعداد- 3- 6-3- 3

القابلیة الفطریة لاكتساب معرفة أو مھارات عامة أو خاصة« : یمكن تعریف الاستعداد على أنّھ

أو أنماط من الاستجابات، حیث یمكن للفرد أن یصل إلى درجة من الكفاءة أو القدرة إذا لقي التمرین 

الكافي أو ھو السرعة المتوقعة من المتعلم في ناحیة من النواحي، ویمكن قیاس الاستعداد عن طریق 

.)3(»اختبارات الاستعداد

.20-19: ص، الاختبارات المھاریة والنفسیة في المجال الریاضي،وآخرونمحمد حسن علاوي-)1(
.126:، التنمیة المھنیة القائمة على الكفاءات والكفایات التعلیمیة، صوآخرونسعید جاسم الأسدي: ینظر-)2(
.100: صخیر الدین ھني، مقاربة التدریس بالكفاءات،-)3(
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التي یصل المتعلمون بھا إلى تحقیق وسیلةالأو حسحركیا أو معا، وھو عقلیاقد یكون الاستعداد 

.الكفاءات

أنّ مھارة المتعلم ھي البراعة والإتقان في العمل والقول، وللقدرة جانب فطري : یستخلص من ھذا

یكمن في الاستعداد الذي یتحوّل في نھایة المطاف إلى قدرة، ومعنى ذلك أنّ الاستعداد یعبر عن الجانب 

المستمر والتدریب المتواصل یتحول الاستعداد إلى قدرة، وھي بدورھا تنمو لدى الأولي للقدرة، وبالتعلّم

.المتعلم لتصیر مھارة

:الأداء- 4- 6-3- 3

ما یَتَمَكّن الفرد من تحقیقھ آنیا من سلوك ... «یتجسد الأداء في السلوك الخارجي، إذ یقصد بھ 

الوضوح والدقة، ومن ثمّ فإنّ مفھوم محدد، وما یستطیع الملاحظ الخارجي أن یسجلھ بأكبر قدر من 

من حیث أنّ ھذه الأخیرة تشیر إلى إمكانات عدیدة توجد عند الفرد ... الأداء یختلف كثیرا عن القدرة 

یر الأداء إلى ما یحقق ھنا بالقوة، ویمكن أن تتجلى في أنشطة متعددة وفي ظروف متنوعة بینما یش

.)1(»والآن

لكفاءة، إذ تتمظھر كفاءات المتعلمین في أداءاتھم للوضعیات التعلیمیة الأداء ھو الجانب التطبیقي ل

في حصص المتعلمین اتتقاس كفاء: وإنجازاتھم لھا، فھو یمثل معیارا لقیاس كفاءات المتعلمین، مثال

.ةوالشفویةالكتابیأداءاتھم بواسطة اللغة العربیة

ھ ما بأنّ : ة والاستعداد، ویمكن القول عنھھدفا بیداغوجیا، وھو المؤشر على القدر«یعتبر الأداء 

.)2(»یتمكن الفرد من القیام بھ آنیا

إنّھ ، الأداء الإیجابي ھو تجسید لما یَقْدِر المتعلم على إنتاجھ بشكل صحیح، ویعكس مدى كفاءتھ

.لكفاءةالإنتاج الفعلي ل

السلوك وواضح جدا أنّ الأداء لا یعني الكفاءة، حیث أنّ الأداء یقتصر فقط على إظھار...«لكنّ 

، فالأداء ھو الجانب المرئي من الكفاءة، )3(»السلوك الظاھر قد لا یعبر  بالدرجة الكافیة عن الكفاءة 

.فكلمّا كان قویا  دّل على قوة كفاءة المتعلم

.126:المھنیة القائمة على الكفاءات والكفایات التعلیمیة،صالتنمیةوآخرون، سعید جاسم الأسدي: ینظر-)1(
، 01، الكفاءة مفاھیم ونظریات، دار ھومة للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر، طوآخرونفاطمة الزھراء : ینظر-)2(

.134: م، ص2009
حل المشاریع وحل المشكلات، –، التدریس عند طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات وآخرونمحمد بن یحي -)3(

.79:ص
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:الإبداع- 4- 6-3- 3

من أسماء : یعاخترعتھ لا على مثال، والبد:وأبدعت الشيء. المبدع: البدیع«:یقصد بالإبداع لغة

ویجوز أن یكون بمعنى مبدع أو كلّ شيء،وھو البدیع الأول قبل الله تعالى لإبداعھ الأشیاء وإحداثھ إیّاھا

والله تعالى كما قال سبحانھ الخالق المخترع لا عن مثال سابق، قال أبو . یكون من بدّع الخلق بدأه

.)1(»...ھ أنشأھا على غیر حذاء ولا مثالیعني أنّ :إسحاق

إذ الغایة من المقاربة بالكفاءات ھي الوصول بالمتعلمین ،في حقل التعلیمیةترتبط الكفاءة بالإبداع

فرد والتي ترتبط بموضوع أو عبارة عن العملیة الشاملة للعوامل الذاتیة لل« ھو فالإبداعإلى الإبداع، 

.)2(»والمجتمع ، وتعمل على الوصول إلى شكل نھائي أكثر تطورا في نظر الفرد مشكلة

إلى درجة تمكنھ من الإبداع والتمیز داخل العقلیة والحسحركیةالمتعلم تطویر كفاءاتھ یستطیع 

في حصة : القسم وخارجھ، إذ نجد في القسم الواحد عینة من المتعلمین یظھرون التفوق والإبداع، مثلا

لید أفكار وعبارات جدیدة، فالإبداع التعبیر الشفوي یستطیع بعض المتعلمین التعبیر بیُسر وطلاقة مع تو

یعني إنجاز المتعلم عمل غیر متوقع من متعلم في مستواه أو القدرة على إنتاج شيء جدید أو إصلاح أمر 

.الآخرینلدىصعب إصلاحھ 

:خصائص المقاربة بالكفاءات- 7- 3

:تتمیز المقاربة بالكفاءات بجملة من الخصائص منھا

لم محورا أساسیا في العملیة التعلیمیة، وتعمل على جعلھ نشطا أثناء تجعل المقاربة من المتع-أ«

عملیة التعلمّ، كما تقوم على اختیار وضعیات تعلیمیة مستقاة من الحیاة وتحمل في ثنایا مشكلات یعمل 

.المتعلم على حلھّا موظفا معارفھ ومھاراتھ اللازمة لھا

المختلفة كالمضامین والقدرات والمھارات الكفاءة تتطلب مجموعة من الإمكانات والموارد-ب

السلوكیة، حیث یتمّ توظیفھا وتنظیمھا حسب مواقف ووضعیات ومعطیات ومتطلبات واقع العملیة 

.التعلیمیة تحقیقا للأھداف التربویة

.06:، ص8:أبو الفضل، جمال الدین، محمد بن مكرم، ابن منظور، لسان العرب، ج-)1(
داء والتنمیة، الأتطویرار، مركزمحمد عبد الغني حسن ھلالي، مھارات حل المشكلات واتخاذ القر-)2(

.43:، ص2010/2011القاھرة،





115

تتصف الكفاءة في شكل ملمح ذي غایة منتھیة ووظیفة اجتماعیة محددة بتوظیف جملة من -ج

مي أو القیام بعمل أو حلّ إشكال عالق، مع إدراك كلّ الإمكانات المناسبة یاج شيء تعلالتعلمّات لغرض إنت

.التي تساعد في حلّ الإشكال، أي لھا ملمح الدخول والخروج وبینھما تكتسب الكفاءة

لا یتمّ تحقیق الكفاءات إلا ضمن الوضعیات التي تمارس فیھا الكفاءة یعني وضعیات قریبة من -د

وقریبة من حیاة المتعلم، حیث تساعده على تنمیة كفاءتھ، أي ھذا النوع من المقاربة بعضھا البعض 

.یفضل مبدأ الممارسة والتوظیف لتمكین المتعلم من استغلال معارفھ على مبدأ الحفظ والتخزین

تتعلق الكفاءة بمجالات ووضعیات تخصّ النشاط الواحد، سواء ذلك على مستوى المعارف أو - ھـ

.)1(»أي الكفاءة تتنوع بتنوع المجالاتالأداءات،

جدیدة للنھوض بالعملیة التعلیمیة من حیث الأداء والإنتاج یةتقدم المقاربة بالكفاءات رؤ

والمردودیة، وذلك بجعل المعارف النظریة روافد مادیة میدانیة، تساعد المتعلمین على توظیف 

اقف الحیاة بكفاءة واحترافیة وإنتاجیة مع اقتصاد مكتسباتھم المعرفیة والمھاریة من أجل التكیّف مع مو

.إنتاجیةوالجھد، فھي مقاربة نفعیةفي الوقت 

:أنواع الكفاءات- 8- 3

:الكفاءات أنواع متعددة منھا

:الكفاءات المعرفیة-أ

یعتمد مدى كفاءة معلومات المتعلمین في ھذا الجانب على إستراتیجیة المؤسسة التعلیمیة في 

تشیر إلى «في، وما یحتفظ بھ من معلومات بعد التخرج منھا، والكفاءات المعرفیةالجانب المعر

المعلومات والعملیات المعرفیة والقدرات العقلیة والمھارات الفكریة الضروریة لأداء الفرد في شتى 

المجالات والأنشطة المتطلبة بھذه المھام، ویتعلق ھذا الجانب بالحقائق والعملیات والنظریات 

.)2(»نیاتوالف

: ، ص2000، 01في في التدریس بالكفایات، دار الھدى للطباعة والنشر، الجزائر، طفوزي بن دریدي، الوا: رینظ-)1(
17 -18.

للنشر عبد الرحمن عبد السلام جامل، الكفایات التعلیمیة في القیاس والتقویم واكتسابھا بالتعلیم الذاتي، دار المناھج-)2(
.14: ، ص2001، 02والتوزیع، عمان، الأردن، ط
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:الكفاءات الوجدانیة-ب

تشیر إلى «ترتبط الكفاءات الوجدانیة بالعملیات الداخلیة التي تحدث داخل نفسیة المتعلم، إذ

استعدادات الفرد ومیولھ واتجاھاتھ وقیمھ ومعتقداتھ وسلوكھ الوجداني، وھذه تغطي جوانب كثیرة 

امتلاك المتعلم الاستعداد : ، من الكفاءات الوجدانیة)1(»حساسیة الفرد وثقتھ بنفسھ: وعوامل متعددة، مثل

.إلخ...والإرادة وحبّ التفوق والفوز

:الكفاءات الأدائیة-ج 

تظھر الكفاءات الأدائیة عند المتعلمین الذین تلقو تكوینا بدنیا أو مسرحیا أو حرفیا، وما شابھ ذلك، 

یر إلى كفاءات الأداء التي یظھرھا الفرد، تش«حیث یظھرون كفاءات مرتبطة بالأداءات الخارجیة، وھي

وتتضمن المھارات النفسحركیة في حقول التكنولوجیة والمواد المتصلة بالتكوین البدني والحركي، وأداء 

.)2(»ھذه المھارات یعتمد على ما حصلھ الفرد سابقا من كفاءات معرفیة

:الكفاءات الإنتاجیة-د

خریج كلیة الھندسة المدنیة یمتلك : ي الجامعة والمعاھد، مثلاھذا النوع من الكفاءة یتجلى في خریج

كفاءة تصمیم خرائط المدن والأحیاء وشبكات الماء والغاز والكھرباء والطرق وما شبھھا، والمتخرج من 

شعبة الكیمیاء یستطیع أن یصنع دواء، والذي درس لغة ما یستطیع أن یصبح مدرسا لھا أو محاضرا فیھا 

.خطیبا بھاأو

كما أنّ للكفاءات مستویات، ینبغي على المعلم أن یكون على علم بھا لكي یحدد الإطار الزمني 

.والمكاني الخاص بتحقیقھا لدى المتعلمین

:مستویات الكفاءة- 9- 3

:یمكن إجمال مستویات الكفاءات التعلیمیة فیما یلي

:الكفاءات القاعدیة-أ 

باشرة بالوحدة التعلیمیة، وھي الأساس الذي تبنى تتصل م«ھي المستوى الأول من الكفاءات، 

ھ سیواجھ صعوبات فإنّ ؛علیھ بقیة الكفاءات، وإذا أخفق المتعلم في اكتساب ھذه الكفاءة بمؤشراتھا المحددة

.14:صبالتعلیم الذاتي،السلام جامل، الكفایات التعلیمیة في القیاس والتقویم واكتسابھا عبد الرحمن عبد-)1(
.15:ص،المرجع نفسھ-)2(
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: ، مثلا)1(»ثم الكفاءات الختامیة في نھایة السنة الدراسیة) المرحلیة(وعوائق في بناء الكفاءات اللاحقة 

الأولى ابتدائي لن یستطیع قراءة كلمة  وھو لا یستطیع قراءة الحروف متفرقة ومجتمعة، متعلم السنة 

.حیث تمثل كفاءة قراءة الحرف في وضعیات مختلفة كفاءة قاعدیة لكفاءة قراءة الكلمات ثم الجمل

):المجالیة(الكفاءات المرحلیة - ب 

ویتحقق ھذا النوع من «ساسیة، تبنى الكفاءات المرحلیة من مجموعة الكفاءات القاعدیة الأ

الكفاءات عبر مرحلة زمنیة معینة، قد تستغرق شھرا أو ثلاثیا أو مجالا معینا، ویتمّ بناؤھا بالشكل التالي 

.)2(»كفاءة مرحلیة+... = 3كفاءة قاعدیة+2كفاءة قاعدیة+1كفاءة قاعدیة

):النھائیة(الكفاءات الختامیة -ج 

ھي «اءات في نھایة الفصل أو نھایة سنة دراسیة، والكفاءة الختامیةیتم تحقیق ھذا النوع من الكف

التي تتكون من مجموعة الكفاءات المرحلیة، وتبنى من خلال ما ینجز في سنة دراسة أو طور 

.)3(»تعلیمي

مثالا في الفصل الأول من السنة الأولى یكون المتعلم في ھذا المستوى قادرا على قراءة الحروف 

ھذه كفاءة قاعدیة، ثم في نھایة الفصل الثاني یكون قادرا على قراءة وكتابة كلمات، وھذه كفاءة وكتابتھا، ف

مرحلیة، ثم في نھایة الفصل الثالث یكون قادرا على قراءة جملة أو جملتین، فھذه كفاءة ختامیة، فلو لم 

ستحال علیھم الوصول إلى لاوالكفاءات المرحلیة المتلاحقةیحقق المتعلمون الكفاءات القاعدیة المتتابعة

.تحقیق الكفاءات الختامیة

:الكفاءات المستعرضة–د 

یتجلى ھذا النوع من الكفاءات في تقاطع كفاءات المواد وتكاملھا مع بعضھا البعض في كفاءات 

إلى الجار، وھذا الدرس نفسھ تمّ التطرق إلیھالإحسانمدمجة، فمثلا لو طلب من المتعلم كتابة تعبیر عن 

، ففي ھذا الموضوع التعبیري یستطیع المتعلم أن یدمج بینھما، وأن یستدل ممّا الإسلامیةفي التربیة

التعبیر، فھو یستعرض من التربیة الإسلامیة لتحقیق كفاءة في حصة اللغة العربیة في لإنجازدرسھ 

المدمجة من مجالات مات المتقاطعة أو المعارفھي مجموعة التعلّ «الكفاءة المستعرضةسیاق جدید، فـ

متنوعة مرتبطة بمادة دراسیة واحدة أو أكثر أو ھي تركیب لمجموعة من الكفاءات المتقاطعة في مجال 

.77- 76: صخیر الدین ھني، مقاربة التدریس بالكفاءات،-)1(
76:المرجع نفسھ، ص-)2(
77:المرجع نفسھ، ص-)3(
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معرفي واحد أو أكثر، كما أنّ الكفاءة المرحلیة المستعرضة یمكن أن تكون متعلقة بكفاءة قاعدیة أو كفاءة 

.)1(»مرحلیة أو كفاءة ختامیة

.الكفاءات في وضعیات تعلیمیةتصاغ بھاغي للمعلم أن یعرف المبادئ التي بالإضافة إلى ھذا ینب

:مبادئ المقاربة بالكفاءات-10- 3

كز على مجموعة من المبادئ رالنشاطات التعلیمیة یُ المعلم المقاربة بالكفاءات في أثناء تطبیق 

:منھا

.تح وتزداد یوما بعد یومر طاقاتھ الكامنة وقدراتھ لتتفلإظھافسح المجال أمام المتعلم -أ«

.بلورة استعداداتھ وتوجیھھا في الاتجاھات التي تتناسب وما تُیَسره لھ الفطرة-ب

تدریبھ على كفاءات التفكیر والربط بین المعارف في المجال الواحد، والاشتقاق من الحقول -ج

.المعرفیة المختلفة

.في سیاقات واقعیةتجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبھا من تعلمّھ -د

.استخدام أدوات منھجیة ومصادر تعلیمیة متعددة ومناسبة للمعرفة التي یدرسھا- ھـ

.القدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور والظواھر المختلفة التي تحیط بھ- و

.)2(»اةالاستبصار والوعي بدور العلم والتعلیم في تغییر الواقع وتحسین نوعیة الحی-ز

بة بالكفاءات على جعل المتعلمین قادرین على توظیف اللغة العربیة واستعمالھا المقارتعمل 

للغة مشافھة وكتابة، حتى تستجیب لحاجیاتھم الیومیة والدینیة والقومیة، ولا یتأتى ذلك إلا بتعلیمیة ا

من داخل القسم وتعلیمھاةمن خلال العنایة بالمھارات اللغویة الأربعالعربیة بمنحى مھاري وظیفي 

.خلال النظرة الشمولیة لھا

:اللغة العربیة بمنظور المقاربة بالكفاءاتمیة یتعل- 4

تكوین  متعلمین یتمیزون العربیة في المدرسة الجزائریة ھوةمن تعلیمیة اللغالأسمىالھدف

یتعلّمھا اللغة مھارات  شأن غیرھا من المھارات، «بالكفاءات اللغویة والمھارات اللسانیة والكتابیة، إذ

الإنسان كالسباحة وقیادة السیارات والطباعة والریاضة وغیرھا، ولا یمكن لمثل ھذه المجالات أن 

.77: عاد والمتطلبات، صحاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأب-)1(
.23-22: ص،المرجع نفسھ-)2(
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، إذ لابدّ من الممارسة، وأفضل أشكال ب یستظھر معلوماتھ، ویحفظ قواعدهیتعلمّھا المرء من كتا

.)1(»الممارسة ما كان في موقع العمل أو في منطقة الأداء الفعلي لھا

بالممارسة الیومیة والاعتیادیة، وتصبح تستجیب لحاجیاتھ، ویستطیع العربیة المتعلم اللغة ھرُ یَمْ 

التعبیر بھا مظھرا القدرة والتمكن، فتعلیمیتھا بمنظور المقاربة بالكفاءات ھو ممارستھا؛ حتى الوصول 

.بالمتعلم إلى حدّ الكفاءة اللغویة والمھارة اللسانیة والكتابیة

و اللغة العربیة بمراحل تعلیمیة ابتداء من الطور الابتدائي وصولا إلى الطور یتدرج متعلم

، تمكّنھم مخاصة بھةوتركیبیالجامعي، ومن خلال ھذا التدرج یكوّنون مھارات لغویة وأرصدة معجمیة

.من استعمال اللغة العربیة كتابة ومشافھة

:لغة العربیة بمنحى مھاري منھاأثناء تعلیمیة التأخذ في الحسبانھناك جملة من الأمور 

:المھارات واللغة العربیة-أ

اللغة لیست مجرد مجموعة عشوائیة من الأصوات ...«تتمیز اللغة العربیة بالنظام والتناسق، إذ

، والحدیث عن نظام اللغة یعني أنّ ھناك ا نظاما، إنّ لھحروف والمفردات والتراكیب والجملوال

التي تحكم ظاھرة اللغة، والقواعد ھنا أوسع من مفھوم النحو، ویطلق على مجموعة من القواعد اللغویة

.)Syntax«)2بینما یطلق على النحو مصطلحGramme قواعد اللغة عادة مصطلح 

من المستجدات في حقل التعلیمیة تعلیمیة اللغة العربیة بمحنى تداولي مھاري، إذ أصبحت المقاربة 

المعیاري، أي تعلیمیة الصوريا وظیفیا لا تعلیم قواعد اللغة في شكلھبالكفاءات تدعو إلى تعلمّ اللغة

.اللغة العربیة مَھاریا في الطور الابتدائي لا نظریا

:المواد الدراسیة واللغة العربیة-ب

اللغة العربیة ھي وسیلة ضروریة لحدوث العملیة التعلیمیة في جمیع المواد الدراسیة، بھا یتمّ الفھم 

إذا كانت اللغة العربیة ھي «، ووالإنتاجوالبحث،والاستقراء والاستقصاء،السؤال والجوابو،والإفھام

مادة التخصص لمدرسي اللغة العربیة؛ فھي بالنسبة إلى سائر المدرسین مفتاح المواد التي یقومون 

، 2004، 1رشدى أحمد طعیمة، المھارات اللغویة، مستویاتھا، تدریسھا، صعوباتھا، دار الفكر العربي، القاھرة، ط-)1(
.6:ص

.192:صالمرجع نفسھ،-)2(
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التي الكتببتدریسھا، كما أنّھا وسیلتھم الأولى لقراءة مراجع ھذه المواد، وشرحھا للتلامیذ وتألیف 

.)1(»یدرسونھا لھم

، فھي الوسیلة الذي وتعلمّھاتعتبر اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة مفتاح تعلیم المواد الدراسیة

.تنقل بھا العلوم والفنون، وتعلمّ بھا المھارات وتحقق بھا الكفاءات

تقدم التلامیذ في اللغة ھناك علاقة وطیدة بین اللغة وغیرھا، فقد ثبت بالتجارب والمشاھدات أنّ «

العربیة یساعدھم على التقدم في كثیر من العلوم التي تعتمد في تحصیلھا على القراءة والفھم، فالتلمیذ 

، والتلمیذ المتمكن من اللغة یفھم ما یراد تحصیلھ في سرعة وسھولةسریع القراءة یستطیع أن یستوعب 

.)2(»یقرأ من المواد الأخرىما یقرأ بسرعة، فیساعده ھذا على الإلمام بما 

المتعلمین من اللغة العربیة قراءة وكتابة ومشافھة یجعلھم قادرین على تعلمّ بقیة المواد تَمَكّنُ 

التعلیمیة بسھولة ویُسر، فكلمّا زادت كفاءاتھم اللغویة؛ زاد نشاطاتھم وإنجازاتھم في العملیة التعلیمیة 

.والعكس صحیح

:العربیة في المدرسة الجزائریةالھدف من تعلیمیة اللغة-ج

لدى اللغة العربیة ھي اللغة الرسمیة في المدرسة الجزائریة، والدول تعمل جاھدة على ترسیخھا 

یھدف « المتعلمین، ونشرھا على أوسع نطاق استعمالا وكتابة ومشافھة، وتعزیز مكانتھا في المجتمع، إذ

دوات المعرفة عن طریق تزویده بالمھارات الأساسیة في تعلیم اللغة من البدایة إلى تمكین التلمیذ من أ

فنون اللغة العربیة، وھي الاستماع والحدیث والقراءة والكتابة، ومساعدتھ على اكتساب عاداتھا 

الصحیحة واتجاھاتھا السلیمة، والتدرج في تنمیة ھذه المھارات على امتداد صفوف ھذه المرحلة بحیث 

مستوى لغوي؛ یمكنھ من استخدام ناجح عن طریق الاستماع الجید والنطق یصل التلمیذ في نھایتھا إلى 

الصحیح والقراءة الواعیة والكتابة السلیمة، الأمر الذي یساعده على أن ینھض بالعمل الذي یختاره، 

.)3(»وعلى أن یواصل الدراسة في المرحلة التعلیمیة التالیة 

لجزائریة ھو تكوین متعلمین ذوي كفاءات لغویة الھدف من تعلیمیة اللغة العربیة في المدرسة ا

ؤھلھم إلى توظیفھا استقبالا وإرسالا بشكل یستجیب لحاجیتھم الذاتیة یعربیة ومھارات لسانیة وكتابیة، 

سیرة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، النظریة والتطبیق، دار الم- علي أحمد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة-)1(
.40:، ص 2000، 01ط
.54:، ص14،1991إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاھرة، ط-)2(
.36:علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص -)3(
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والدینیة والقومیة، من ھنا وجب بناء مناھج وبرامج تعلیمیة اللغة العربیة على أسس علمیة متینة تخدم 

.الأھداف السابقة

:ج اللغة العربیة والمھاراتمنھا-د

مرتبط بتنمیة ةتعلیمیة اللغة العربیة  وفق المقاربة بالكفاءات یحتاج إلى بناء مناھج وبرامج تعلیمی

الأول ھو أنّ المحاور أو الفنون اللغویة : ھنا یجب أن ندرك أمرین «ومنالمھارات اللغویة الأربعة،

من وقت المنھج وأنشطتھ، وكلمّا ارتقى التلامیذ من المرحلة ومھاراتھا الرئیسیة یجب أن تأخذ أكبر قدر

الابتدائیة إلى المراحل الأعلى ضاقت أنشطة المحور، واتسعت الأنشطة الثقافیة والحضاریة التي تعمل 

.)1(»على إتقان المتعلم للفنون اللغویة ومھاراتھا الأساسیة 

مدرسة الابتدائیة التركیز على اللغة العربیة ینبغي على مصممي المناھج والبرامج التعلیمیة في ال

نظرا لأھمیتھا بالنسبة لبقیة المواد الأخرى، ؛منھاوا؛ حتى یتمكنء المتعلمین مجالا كافیا لممارستھاوإعطا

فتعلیمیة القراءة والكتابة والتعبیر الشفھي والتحریري لھ دوره البالغ في تعلیمیة بقیة المواد الأخرى، 

.م نجاح بعضھم في العملیة التعلیمیة إلى عدم تَمَكّنھم من اللغة العربیةویمكن تفسیر عد

:المھارات والمعلم- ز

اعتماد المقاربة بالكفاءات غیّر دور المعلم والمتعلم في العملیة التعلیمیة، حیث كان تعلیم اللغة 

وقت الكافي لممارستھا العربیة للمتعلمین یتمّ عن طریق تعلیم قواعدھا تحفیظا وتلقینا، دون إعطاء ال

وظیفیا وتداولیا، وذلك تعلیم اللغة وتعلمھاكلاما وكتابة، وببروز ھذا النوع من المقاربة تمّ الاتجاه نحو 

ھذه الأدوار بمثابة المرشد والموجھ لمعلمي «وانطلاقا من التركیز على ممارسة اللغة اتصالا وتواصلا، 

عن الصیغ التقلیدیة التي ألفناھا، فھي أدوار تعلیمیة موجھة اللغة العربیة، وھي تختلف اختلافا جوھریا

للتربیة اللغویة على أساس خریطة من المھارات اللغویة المتدرجة، لا على أساس التحصیل اللغوي 

الضیق الذي یقتصر على مستوى التذكر والفھم ، ولذا أصبح من الضروري أن یكرس المعلمون قدرا 

اللغوي مع طلاب اللغة العربیة بممارستھا، لا أن یتعلموا عنھا، إنّھم یتعلمون أكبر من وقتھم في التفاعل

.)2(» اللغة، ولا یتعلمون عن اللغة كما كان سائدا في البرامج التقلیدیة 

.35:علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص -)1(
.67:م، ص2004، 6حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة، ط-)2(





122

مناھج اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات یُولي أھمیة بالغة للجانب المھاري اللغوي لا بناء

تعلمّ استعمال اللغة بدلا من تعلیّم قواعد اللغة أي تغلیب واعدي، كما یعوّل على بالجانب التحصیلي الق

.الابتدائيخاصة في مرحلة التعلیم توظیف اللغة لا وصفھا

:المھارات اللغویة الأربعة-د

الاتجاه «في المرحلة الابتدائیة على أساس المقاربة بالكفاءات یتطلب بناء مناھج اللغة العربیة 

التحدث والاستماع والكتابة : ج إلى الناحیة العلمیة، وذلك بتدریب التلامیذ على فنون اللغة الأربعةبالمناھ

ي لا تتصل اتصالا مباشرا بالوظائف الأساسیة توالقراءة، واستبعاد الموضوعات الجافة الثقیلة ال

.)1(»للغة

لقراءة والكتابة، وینبغي على الاستماع والكلام وا: ھيالممارسة اللغویة إلى أربعة مھاراتتنقسم 

ة معا داخل القسم، نظرا لما لھا من معلم اللغة العربیة تدریب المتعلمین على ممارسة المھارات اللغوی

.ما بینھا، إذ یقوي ویكمل بعضھا البعضارتباط وثیق فی

مني لھا، فكلّ تعلیمیة اللغة العربیة انطلاقا من المھارات اللغویة یُلزم  المعلم مراعاة الترتیب الز

المعلم التزود بتلك على ھا، إذ ینبغي یوحسحركي خاص بمتعلمعقليمھارة تحتاج إلى نضج واستعداد 

تصنف حسب ترتیب وجودھا الزمني في ... «إذ، العربیة مھاریاالمعلومات في حصص تعلیمیة اللغة

ثم القراءة بأنواعھا ثم التعبیر النمو اللغوي عند الإنسان إلى استماع، یلیھ التعبیر الشفوي أو الكلام 

التحریري أو الكتابة، وھذه المھارات الرئیسیة یمكن تحلیلھا إلى مكونات عقلیة معرفیة وأخرى عاطفیة 

.)2(»انفعالیة وثالثة نفسیة حركیة

أول مھارة خاصة باللغة العربیة یتعلمھا المتعلم ھي مھارة الاستماع ثم الكلام ویلیھما القراءة ثم 

نضج عقلي تحتاج إلى: بة، وكلّ مھارة تحتاج إلى استعداد عقلي وحسحركي، فمثلا مھارة الكتابةالكتا

.حتى یتحكم في مسك القلمحركيونضج ،حتى یحركھ في الاتجاه الصحیح وبالشكل المطلوب

:تعلیمیة مھارة الاستماع- 1- 4

سعا في عملیة الاتصال حاسة السمع نعمة عظیمة أنعم الله بھا على بني آدم، وتحتل حیزا وا

والتواصل اللغویة لدى الإنسان،  فمن خلال الاستماع یتعلم المتعلم اللغة ویفقھ كنھھا، وقد أثبت العلم أنّ 

الإنسان أثناء نومھ  تتعطل كلّ حواسھ ماعدا حاسة السمع تبقى تستقبل الأصوات والكلمات والجمل، لذلك 

.46:إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص-)1(
.37:رشدى أحمد طعیمة، المھارات اللغویة، مستویاتھا، تدریسھا، صعوباتھا، ص-)2(
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فلو سمع فتیة الكھف ،)1(﴾..سِنِینَ عَدَداً فِ ھْ ا على آذَانھِِمْ فِي الكَ فَضَرَبْنَ ﴿قال الله تعالى في سورة الكھف

أصواتا قویة لكان منھم الاستیقاظ؛ لذا ضرب الله على آذانھم حتى یستمروا في النوم، وھذا من دلائل 

ل على ، وقد ثبت علمیا أنّ الجنین یسمع في بطن أمھ قبل میلاده، وھذا إنّ دّل فإنما یدّ يعجاز القرآنالإ

: أھمیة السماع في حیاة الإنسان، لذا فإنّ الله قدّمھ على البصر في الآیات التي اقترنا فیھا معا، ومنھ قولھ

مْ ﴿ ھَاتكُِمْ لا تَعْلمَُونَ شَیْئًا وَجَعَلَ لكَُمُ السَّ ن بُطُونِ أمَُّ ُ أخَْرَجَكُم مِّ ،)2(﴾ونَ لَعَلَّكُمْ تَشْكُرُ عَ وَالأبْصَارَ وَالأفْئِدَةَ وَاللهَّ

الحواس، فالإنسان في مسیرة حیاتھ یسمع روغیرھا من الآیات التي تبین أھمیة السمع وتقدیمھ على سائ

حتى یتمكن من القراءة أولا وھو جنین في بطن أمھ ثم یتدرج فیتكلم ثم ینمو نموا متوازنا عقلا وجسما؛ 

.ثم الكتابة

:مفھوم مھارة الاستماع- 1- 1- 4

ومستقبل لتلك الرسالة) متكلم(صاحب رسالة صوتیة: اع على وجود طرفینعملیة الاستمدّلت

:الاستماع عملیة معقدة في طبیعتھا، فھو یشتمل«، إذ )ستمعم(

:أولا-

.على إدراك الرموز اللغویة المنطوقة عن طریق التمیز السمعي

:ثانیا-

.فھم مدلول ھذه الرموز

:ثالثا-

.رسالة المتضمنة في الرموز أو الكلام المنطوقإدراك الوظیفة الاتصالیة أو ال

:رابعا-

.تفاعل الخبرات المحمولة في ھذه الرسالة مع خبرات المستمع وقیمة معاییره

:خامسا-

.)3(»نقد ھذه الخبرات وتقویمھا والحكم علیھا في ضوء المعاییر الموضوعیة المناسبة 

.11: سورة الكھف، الآیة-)1(
.78: سورة النحل، الآیة-)2(
.84:علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص -)3(
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الة اللغویة الصوتیة ثم تحویلھا إلى العقل الذي یقصد بمھارة الاستماع استقبال أذن الإنسان الرس

.یعمل على تحلیلھا وفھمھا وتفسیرھا من أجل الوصول إلى الغایة الكامنة وراءھا

یحاول الطفل منذ الصغر أن یسمع «یبدأ المتعلم في تعلّم الاستماع في مرحلة متقدمة من العمر، إذ

الاستماع أساسي للنمو اللغوي حیث من خلالھ یتعلّم أو ینصت إلى ما یقال حتى یفھم ما یجري حولھ ، ف

الطفل العدید من المفردات اللغویة ومعانیھا واستخدامھا، ویتعرف على أوجھ الاختلاف في أصواتھا 

وطریقة نطقھا ومخارج حروفھا إلى جانب التراكیب اللغویة المختلفة، وما تحملھ الكلمات والجمل من 

.)1(»...أفكار ومفاھیم 

ع المتعلم إلى المقاطع الصوتیة والكلمات والجمل ثم یحوّلھا إلى العقل الذي یعمل على تفكیكھا یستم

وفھمھا ثم تركیبھا من جدید في صیغ لغویة جدیدة، وھذا ما یعرف بالنحو التولیدي التحویلي، وبھذا ینمو 

.رصیده المعجمي والتركیبي وتزداد حصیلتھ اللغویة

یشتمل على عملیات معقدة فھو لیس مجرد عملیة  سماع لأنّھ عملیة فنّ «یمكن اعتبار الاستماع

یعطي فیھا المستمع اھتماما خاصا وانتباھا مقصودا لما تتلقاه الأذن من أصوات ورموز لغویة ومحاولة 

فھم مدلولھا وإدراك الرسالة المتضمنة في ھذه الرموز عن طریق تفاعلھا مع خبرات المستمع 

.)2(»ع إدراك سمعي وفھم وتحلیل وتفسیر ونقد وتقویم للمادة المسموعةفالاستما...ومعارفھ

:یكمل بعضھا البعض ھيوحسیة الاستماع ثلاث عملیات عقلیةیشمل 

.السمعيالاستقبال-أ

.الفھم والتحلیل العقلي للمادة الصوتیة-ب

.تقویم الموضوعي للمادة المسموعة-ج

:الفرق بین السماع والاستماع- 2- 1- 4

عملیة السماع عند المتعلمین  بشكل عفوي وبدون تركیز عقلي لما یستقبل من مادة لغویة تتمّ 

صوتیة، بینما الاستماع یكون بتركیز عال مع محاولة الفھم العمیق للمادة المسموعة، ویمكن اعتبار 

الطفل الاستماع الھامشي ھو الاستماع العرضي الذي یتمّ عندما یكون «السماع استماعا ھامشیا، إذ

منھمكا في نشاط ما ویستمع بطریقة ھامشیة للموسیقى مثلا أو الكلمة تُقال دون أن یتوقف عندھا، وھو 

، 1الأردن، ط –، عمان رھدى محمود الناشف، تنمیة المھارات اللغویة لأطفال ما قبل المدرسة، دار الفك-)1(
.57:ص2007،
.128: م، ص2007الأردن، - دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمانعلي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة،-)2(
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أقرب إلى عملیة السماع منھ إلى الاستماع ، أما الاستماع التقدیري؛ فھو الاستماع الذي یقوم بھ الطفل 

لا یبذل مجھودا لفھم ما یسمع ولكنّھ بتركیز لأنّ ما یستمع إلیھ یسرّه ویرید أن یستمتع بھ، وإنّ كان 

.)1(»یُقدره

یَمھره؛ ن یجعل المتعلم یمارس الاستماع والمتعلم داخل القسم بین سماع واستماع، وعلى المعلم أ

؛فھمھا ثانیاثمّ ؛المادة الصوتیة أولااستقبالتنمیتھا من خلال التدریب الجید علىلأنّھ مھارة یتمّ 

.رجة التقویم أعلى درجات مھارة الاستماع التي یصل المتعلمون إلیھاوتقویمھا ثالثا، وتعدّ د

:الفرق بین الإنصات والاستماع- 3- 1- 4

الإنصات ھو تركیز الانتباه على ما یسمعھ الإنسان «إذ التفریق بین الإنصات والاستماع؛یمكن

ع لخطیب یتابعھ من أجل تحقیق ھدف معین، فالإنصات استماع مستمر، والاستماع متقطع كالاستما

المستمع بعض الوقت ثم یعاود الاستماع وھكذا وكالاستماع لمحاضرة ثم إیقاف الاستماع لإثارة سؤال ثمّ 

.)2(»معاودة الاستماع لكن الإنصات یجب أن یكون استماعا مستمرا غیر متقطع 

ظرا للفتور أو الإنصات عملیة استماع متواصلة، بینما الاستماع یتخللھ فترات استراحة للمستمع ن

.)3(﴾وَإذَِا قرُِئَ الْقرُْآنُ فاَسْتَمِعُوا لھَُ وَأنَْصِتُوا لعََلَّكُمْ تُرْحَمُونَ ﴿: توقف الرسالة الصوتیة، یقول الله

أدنى مراتب مھارة : یؤدي الاستماع إلى الإنصات والعكس غیر صحیح، ومنھ یمكن القول

.فیھ یحدث الصوت تأثیرا بالغا في نفسیة المستمعالذيوأعلاھا ھي الإنصات،الاستماع ھي السماع

مھارة الاستماع بمھارة الكلام، فكلمّا استمع المتعلمون إلى اللغة العربیة الفصیحة أدى بھم تقترن 

إلى أبناءھمإذ كانوا یرسلون،ذلك إلى إنتاج كلام عربي فصیح، وھذا الأمر اھتدى إلیھ العرب قدیما

البوادي لمعاشرة الأعراب الأقحاح ومجالستھم من أجل تعلمّ اللغة العربیة السلیمة الفصیحة، فالمعلم 

وذلك بإسماعھم الفصیح الملیح البلیغ من اللغة ،مدعو الیوم إلى تنمیة مھارات الاستماع لدى المتعلمین

.العربیة وتدریب آذانھم علیھ

:شروط تعلیمیة مھارة الاستماع- 5- 1- 4

:الاستماع لابدّ من توافر شروط في المتحدث والمستمع إلیھتنجح عملیةحتى

.57:ھدى محمود الناشف، تنمیة المھارات اللغویة لأطفال ما قبل المدرسة، ص-)1(
.85:علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص -)2(
.204:سورة الأعراف، الآیة-)3(
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:یجب توفره في المعلمما-أ

درجة علو الصوت وانخفاضھ لھا تأثیرھا في نفسیة المتعلم المستمع، فكلمّا كان صوت المعلم -

ون جھوري الصوت ضعیفا أحدث ذلك مللا لدى المتعلم وإعراضا عن الاستماع، فالمعلم لابد أنّ یك

.واضح الحروف والكلمات والجمل؛ لأنّ ذلك لھ تأثیره في نفسیة متعلمي اللغة

ینبغي للمعلم أن یراعي سلامة مخارج حروف الكلمات وصفاتھا، حیث یُعوّد المتعلم على -

إذ تعوید المتعلم على الاستماع إلى الحروف ،الحروف وربطھا بمخارجھا وصفاتھاالاستماع إلى 

یراعیھا، فینطق وقواعد لغویة عربیة سمعیة متینة،یجعلھ یكتسب؛كلمات وفق مخارجھا وصفاتھاوال

.المخارج والصفات، إنّ ھو استمع أو تكلمالحروف وفق تلك 

مراعاة المعلم أثناء تقدیمھ المادة اللغویة المسموعة التنغیم والنبر الصوتي یؤدي بالمتعلمین إلى -

ودون سموعة، فالحدیث بوتیرة واحدة دون إظھار التعجب والاستفھام والطلبفھم اللغة العربیة الم

المتعلمین لا یجعلقد وغیرھا من الأسالیب اللغویة، التركیز على الكلمات المفتاحیة والمقاطع المقصودة

.العربیةم اللغةبالملل ویجعلھم ینفرون من تعلّ ھمیُشعرو،یفھمون مقصود الرسالة الصوتیة

ر الوجھ وحركات الجسد المستمع باستعمال تعابید المعلم للمادة اللغویة المقدمة للمتعلم تجسی-

والیدین یشوق المتعلم، ویجعلھ یقبل على الاستماع، ویحوّلھ إلى مستمع وملاحظ جید للقول والفعل 

.مضمون المادة المسموعة والتفاعل معھاھم مكنھ من فالصادر من المعلم، ویُ 

لمعلم ربط المادة الصوتیة بالصور الورقیة أو إلكترونیة إن أمكن؛ لأنّ ذلك یقرب ینبغي على ا-

بأقل الرسالة الصوتیةیفھم ھ، ویجعل، والغائب في صورة الحاضرالمجرد في صورة المحسوسلمتعلمل

.جھد وأقصر وقت

:یجب توفره في المتعلمما-ب

:منھا،غیرھمیھ وإلىناء الاستماع إلمتعلمیھ علیھا أثھنالك جملة من الآداب یعود المعلم 

.مراعاة آداب الاستماع كحسن الجلوس وعدم الحركة والتشویش-

إلى المتعلمین المستمعین نظر لأنّ ؛النظر في وجھ المعلم أثناء تقدیم المادة اللغویة المسموعة-

.ھمالمتكلم مؤشر دال على تركیزالمعلم 

ذلك یشتت الأفكار، ویجعل المتعلمین یحیدون عن عدم مقاطعة المتحدث أثناء الحدیث لأنّ -

.مضمون المادة المسموعة
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التفاعل مع المادة المسموعة بتخصیص فترات لتدخل المتعلمین المستمعین من خلال السؤال عن -

.الغامض والمبھم

إبداء الرأي والتقویم بكلّ موضوعیة من طرف المتعلمین المستمعین للنصوص اللغویة المسموعة -

.مع الالتزام بآداب الحوار

:تعلیمیة مھارة الاستماعكیفیة- 6- 1- 4

:من الإجراءات المیدانیة المساعدة على تعلیمیة مھارة الاستماع عند المتعلمین ما یلي

.فسح المجال للمتعلمین للاستماع إلى بعضھم البعض-أ

.تقدیم نصوص فصیحة یستمع المتعلمون إلیھا-ب

.لتنغیمالاھتمام بالتصویت وا-ج

.التفاعل من خلال المزواجة بین النص المسموع والحركات الشارحة-د

.توجیھ أسئلة تقویمیة- ھـ

وإعادة الاستماع إلیھا مرات لكترونیة الرقمیة لنقل المادة المسموعة الإتالاستعانة بالمسجلا- و

.إلى ذلكالحاجةإن دعت ،عدّة

.لكترونیة المناسبة لھامرافقة المادة المسموعة بالصور الورقیة والإ-ز

.تكلیف المتعلمین بتلخیص النصوص اللغویة المسموعة أو إعادة إنتاجھا بأسلوبھم الخاص-ح

.تحدید المغزى من النصوص المسموعة واستخلاص أفكارھا الرئیسیة والجزئیة-ج

:أھداف تعلیمیة مھارة الاستماع- 7- 1- 4

:لتعلیمیة مھارة الاستماع أھداف متعددة منھا

.الاستماع وسیلة للنمو اللغوي- «

.یساعد الاستماع على توسیع الفھم والإدراك والتعلمّ والتعلیم-

.یؤدي تكرار الاستماع للمادة اللغویة الواحدة إلى حفظھا–

.)1(»الاستماع الجید یضمن  الاتصال والتواصل الجید ویكسب العلاقات والاحترام –

.104:،  ص2010، 01مكتبة العبیكان، الریاض، ط ،اللغويد الرزاق، مھارات الاتصال حسین عب:ینظر-)1(
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یحدث النمو اللغوي لدیھم والتواصل بالعالم فبھاالمتعلمین مھارة الاستماع لھا أھمیة بالغة لدى 

.الخارجي، وھي وسیلة مسھلة للحفظ والتذكر

:نشاطات تعلیمیة مھارة الاستماع-10- 1- 4

:التنغیم والنبر-أ

أثناء حدیثھ، إذ تدریب المتعلمین على والنبرتتطلب تنمیة مھارة الاستماع عنایة المعلم بالتنغیم

؛ یصقل مھارة المقاطع الصوتیة المستھدفةنبروالتوكید والاستفھام والتعجب والسؤالمعرفة مواطن

یشكل التدریب جانبا جوھریا من تدریس النطق، فإذا لم « إذویزید من كفاءاتھم اللغویة، ،الاستماع لدیھم

م یستطع التلامیذ استماع تفاصیل الصوت والتوكید والتنغیم؛ فسوف یكون من المستبعد علیھ

.)1(»محاكاتھا

:الأسئلة السریعة-ب

لیعرف ؛تخصّ الفھم،بعد انتھاء المعلم من تقدیم المادة المسموعة یعمد إلى طرح أسئلة سریعة

من أھداف برامج الاستماع تدریب التلامیذ «إذ ،المتعلمین من خلال إجاباتھم عنھاكفاءات الاستماع لدى 

وفي ،یة الكلام الذي یحتمل أن یلاقوه في الحیاة العادیةوالاستجابة بسرعة لنوع،على الفھم بسرعة

عملیة داخلیة تقاس بالأسئلة المتعلم استماع ، ف)2(»...نوعیة المواقف التي یحتمل أن یجدوا أنفسھم فیھا

.الخارجیة للمعلم

:تجزئة المادة اللغویة المسموعة إلى أفكار-ج

بعد استماع المتعلمین إلیھا یطلب المعلم منھم ف، یشكل النص اللغوي المسموع مادة قابلة للتجزئة

تَخَیرْ قطعة  تقلّ فیھا المفردات ... «فـثم الأفكار الجزئیة للفقرات،استخلاص الفكرة العامة للنصّ 

الجدیدة، وأسَْمعھا التلامیذ مرة واحدة فحسب، وأنت بذلك تعطي تلامیذك مرانا على إدراك معنى اللغة 

خَیْر قطعة مسجلة بھا كلمات وتعبیرات غیر مألوفة بسرعة وبشكل طبیعي أو تَ المألوفة والتي تلقى

.)3(»...ة مرات لتسمح لھم باستنتاج المعنى العام وأسمعھا لتلامیذك عدّ 

.85:علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص -)1(
85:صالمرجع نفسھ،-)2(
.87- 86:حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)3(
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ینمي ،استماع المتعلمین إلى النصوص ثم تقدیم الأفكار العامة والأفكار الجزئیة الخاصة بھا

ءات اللغویة عندھم، لذا وجب على المعلم التكثیف من ھذا النوع من ویزید من الكفا،مھارات الاستماع

.التدریب

:ممیزات مھارة الاستماع- 8- 1- 4

.من أجل الفھمأثناء الاستماع یقوم المتعلم بتفكیك المادة الصوتیة وتركیبھا في آن واحد-أ

.یختلف الاستماع من شخص إلى آخر، لذا تتفاوت نسبة الفھم لدى المتعلمین-ب

یقترن الاستماع بسرعة الفھم؛ لأنّ المادة اللغویة غیر ثابتة، وفي بعض الأحیان لا یمكن أن -ج

.تعاد من طرف المتكلم

.إذا كان مرتبطا بواقع المتعلمین وحیاتھم الیومیة؛یكون الاستماع نافعا ومفیدا-د

:الأھداف العامة لتعلیمیة مھارة الاستماع- 9- 1- 4

: الفھم-أ

ھدف یعمل المعلم على تحقیق لدى متعلمین في حصص تعلیمیة مھارة الاستماع ھو فھم أول 

.الصوتیةئلالمقصود من الرسا

:استخلاص الفكرة الرئیسیة-ب

تعتبر مھارة الاستماع مفتاح لاستخلاص الأفكار وتلخیص النصوص، إذ یستطیع المتعلم المستمع 

.سطرالجید تلخیص نص طویل في فكرة قد تكتب في 

:دعم التفكیر الاستنتاجي-ج

یؤدي تنمیة مھارة الاستماع لدى المتعلمین إلى توسیع دائرة التفكیر المنطقي والتحلیل الاستنتاجي 

.الاستماع إلى الألغاز التعلیمیة ومحاولة حلھّا یوسع مدركاتھم العقلیة والفكریة: لدیھم، مثلا

:تقویم المحتوى-د

إبداء الرأي، وھذا الھدف وبالاستماع تقویم المادة اللغویة المسموعة بالنقد یستطیع المتعلم الماھر 

.یعتبر أعلى الأھداف المراد تحقیقھا لدى المتعلمین في نشاطات تعلیمیة مھارة الاستماع
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:كفاءة المستمع-10- 1- 4

جزئي لمكوناتھا، الفھم الثمّ ،تقاس كفاءة المتعلم المستمع إلى النصوص اللغویة بمقیاس الفھم العام

متابعة تلاحق الأفكار ثم إدراك ثمّ ،إنّ كفاءة المستمع تتطلب منھ الفھم الدقیق لكلّ وحدة فكریة« إذ

العلاقات بینھا من أجل تحدید الفكرة الرئیسیة ثم التمیز بین الفكرة الرئیسیة والأفكار المنبثقة عنھا، 

.)1(»الفكرة الرئیسیة وعلاقة كلّ فكرة من ھذه الأفكار ببعضھا البعض وب

المتعلمین بالاستماع من أجل الاستماع؛ بل یتعدون ذلك؛ لیدركوا الأفكار التي تتضمنھا يلا یكتف

یربطون الحرف بالحرف والكلمة بالكلمة والفقرة بالفقرة من أجل الوصول إذالمادة اللغویة المسموعة، 

وُسِمُواالمستمعون إلى ھذه الدرجة من الفھم إلى الفھم السطحي لھا ثم العمیق، فإن وصل المتعلمون 

.ماھرینالمستمعین بال

:أنواع المادة المسموعة-11- 1- 4

:یمكن تقسیم المادة المسموعة إلى

: مادة مسموعة ومرئیة-أ

في العملیة التعلیمیة، امھمامزاوجة المعلم المادة المسموعة بالصور الورقیة والإلكترونیة أمریعد 

.لى تقریب المعاني وإیصال الأفكار بشكل سریع لدى المتعلمینإذ یؤدي ذلك إ

:مادة مسموعة وغیر مرئیة–ب

تحفیظ المادة الصوتیة للمتعلمین یرید یلجأ المعلم إلى فصل المادة الصوتیة عن الصورة إذا كان 

.لھاھم وقیاس مدى تذكر

:التخطیط لتعلیمیة مھارة الاستماع-12- 1- 4

:یليبعض الذيیتجسد في رة الاستماع تخطیط محكم من طرف المعلم، یسبق التدریب على مھا

.تحدید المادة اللغویة التي سوف تعرض على المستمعین-أ

.تحدید الزمن المخصص لتقدیم ھذه المادة المسموعة-ب

.أثناء عرض المادةالورقیة والإلكترونیة الاستعانة بصور -ج

ة الدینیة، القاھرة، دار الثقافة للطباعة والنشر، فتحي یونس وآخرون، أساسیات تعلیم اللغة العربیة والتربی:رینظ-)1(
.111:، ص1981
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.ن أجل الاستماعتوفیر الجوّ المناسب وشدّ الانتباه م-د

.المادة المسموعةنشاطات تقویمیة تخصّ تحضیر - و

:تعلیمیة مھارة الكلام- 2- 4

ما ... «الكلام مھارة لغویة تلي مھارة الاستماع، یتعلمھا الطفل السوي في سنّ مبكر، ویقصد بھ 

لكلمة یصدر عن الإنسان من صوت یعبر بھ عمّا یعتمل في داخلھ بصورة تعكس قدرتھ على امتلاك ا

.)1(»الدقیقة التي تترك أثرا في حیاة الإنسان وتعبر عن نفسھ

كلامنا لفظ : الشفتین بصوت مفید ذا معنى یسمى كلاما ومنھ قول ابن مالك صاحب الألفیةتحریك 

.مفید كاستقم

، وھو الطرف الثاني من عملیة ربشالكلام أیضا نشاطا أساسیا من أنشطة الاتصال بین ال«یعتبر

الشفوي، وإذا كان الاستماع وسیلة لتحقیق الفھم؛ فإنّ الكلام وسیلة للإفھام، والفھم والإفھام الاتصال

طرفا عملیة الاتصال، ویتسع الحدیث عن الكلام لیشمل نطق الأصوات والمفردات والحوار والتعبیر 

.)2(»الشفوي

فھام أو الفھم، فكلّما الھدف من عملیة التواصل إذا كانت عن طریق الكلام یكون القصد منھما الإ

كان الكلام واضح المعاني والمباني كان الفھم لدى المستمع مضمونا وسریعا، وأي خلل في الكلام وأدائھ 

.یؤدي إلى خلل في الفھم والإفھام

ذلك أنّ مھارة التحدث تمثل الجانب الإیجابي «المتعلم المتكلم في حالة نشاط لغوي، ویعنيیعتبر

بھ أو یمرّ ، ویقوم الطفل فیھ بتحویل الخبرات التي تمرّ ي حیث التحدث مقابل الاستماعللغومن التواصل ا

.)3(»...بھا إلى رموز لغویة مفھومة تحمل رسالتھ

في حالة الاستماع یكون المتعلم في حالة استقبال للغة، أما في حالة الكلام یكون المتعلم في حالة 

.نشاط فكري وإنتاج لغوي

.19:ص،01،2017ط،العربیة السعودیةابتسام محفوظ أبو محفوظ، المھارات اللغویة، دار التدّمریة، المملكة-)1(
186-185:رشدى أحمد طعیمة، المھارات اللغویة، مستویاتھا، تدریسھ، صعوباتھ، ص-)2(
.122:، ص1987سیكولوجیة اللغة والتنمیة اللغویة لطفل الریاض، الكویت، دار القلم،رفقي عیسى، محمد: ینظر-)3(
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كلّ حدث كلامي ینتظم في سیاق لغوي معین تنتجھ أعضاء النطق، ویرسل «ھي عملیة الكلام

)1(.»...عبر قناة الھواء

، ولھذا تحرص البرامج التعلیمیة على ضرورة تعدّ مھارة الكلام أھم مھارة لغویة لحدوث التواصل

متعلمین على النطق الاھتمام بھذه المھارة خاصة في المراحل الأولى من المدرسة الابتدائیة بتدریب ال

على المناھج أن تعطي فإنّ « السلیم، والتخلص من عیوب النطق، وتعویدھم على حسن الإلقاء، لذا

.)2(»...زداد أھمیتھ في المراحل الموالیةالتعبیر الشفوي أو التحدث كلّ الوقت في المراحل الأولى، وت

:شروط تعلیمیة مھارة الكلام- 1- 2- 4

:منھا،لكلام وتدفع المتعلمین إلى إنشاء الحدیث والاسترسال فیھھناك شروط تحكم مھارة ا

:الحاجة-أ

تعتبر الحاجة الدافع الأول الذي یجعل المتعلمین یعبرون عنھا بأصوات وكلمات وجمل، وكما 

الطفل الصغیر إذا شعر بالحاجة إلى الحمایة؛ فإنّھ ینتج كلاما في ھذا : الحاجة أم الاختراع، مثلا: یُقال

موضوع، وإذا شعر بالمرض ینتج أیضا كلاما عن ھذه الحالة وھكذا، ومن خلال تنوع حاجاتھ الیومیة ال

یتنوع أدائھ الكلامي، لذا ینبغي على المعلم أن یراعي حاجیات متعلمیھ ویربطھا بموضوعات تعلیمیة 

.مھارة الكلام

:موضوع الحدیث–ب

الكلمات والجمل إذ یكون إنتاجالیا ممیزا لھ، یرتبط كلّ أداء كلامي بموضوع معین، یمثل حقلا د

لو وضع المعلم مشھد فصل الربیع أمام التلامیذ وطلب من المتعلمین : ، مثال ذلكمرتبطة بھوالمعاني 

التعبیر شفھیا عنھ؛ فإنّ الحقل الدلالي لموضوع التعبیر یتجسد أغلبھ في صفات ومواصفات فصل 

لمتعلمین في حصص للي الخاص بھ أمر في غایة الأھمیةالدلاالربیع، لذا فتحدید الموضوع والحقل 

إنجاز التعبیر الشفوي

:الأسلوب–ج

التعبیر عن الوطن من طرف متعلم : یختلف الأسلوب باختلاف درجة نضج المتكلم، مثال ذلك

بھ في الخامسة، فلكلّ متعلم أسلوبھ الخاص ختلف تماما عن تعبیر متعلم السنةالسنة الثالثة ابتدائي ی

، أطروحة دكتوراه، مخطوط، جامعة "دراسة میدانیة"بن جامعة الطیب، تعلیمیة الصوت اللغوي في المستویات الدنیا - )1(

.136:، ص2008- 2007الجزائر،مستغانم،
.153: صسیكولوجیة اللغة والتنمیة اللغویة لطفل الریاض، محمد رفقي عیسى،: ینظر-)2(
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المستوى الواحد، ویزداد حدة عند اختلاف المستویات، ولذا لابدّ عند تقویم أسلوب المتعلم مراعاة معیار 

.درجة النضج

:درجة الصوت–و

لم وصقلھ من خلال یمثل الصوت أساس الكلام، إذ ینبغي على المعلم العنایة بتحسین صوت المتع

اضح كانت الرسالة الصوتیة واضحة، وأي خلل في ، فكلمّا كان صوت المتعلم ورالتدریب المستم

.الصوت یؤدي إلى سوء الإفھام منھ ثم سوء الفھم لدى المستمع إلیھ

:خطوات تعلیمیة مھارة الكلام- 3- 2- 4

تعلمّ مھارة الكلام باللغة العربیة السلیمة لھ دور بالغ الأھمیة في حیاة المتعلمین، لذا یحتاجون إلى 

إنّ عملیة الكلام أو التحدث لیست حركة بسیطة «تمر داخل قسم وخارجھ، إذثف والمسالتدریب المك

:تحدث فجأة، وإنما ھي عملیة معقدة، وبالرغم من مظھرھا الفجائي إلا أنّھا تتمّ في عدة خطوات

.الاستثارة-أ

. تفكیر-ب

.صیاغة-ج

.)1(»نطق- د

نسبة للمتعلمین، تؤدي في نھایة المطاف كلّ من الاستثارة ثم التفكیر ثم الصیاغة أمور داخلیة بال

ناسب مقتضى الحال، لذا وجب على المعلم العنایة جي منھم، یتمثل في إنتاج كلام، یإلى نشاط خار

بالعناصر الأربعة السابقة، والحرص على تدریب المتعلمین علیھا بشكل مستمر؛ حتى یمھروا الكلام 

.الفصیح، ویحققوا الكفاءة اللغویة المطلوبة

:تعلیمیة مھارة الكلامكیفیة- 4- 2- 4

:منھاھناك أمور یراعیھا المعلم أثناء تعلیمیة مھارة الكلام

:التخطیط لعملیة الكلام-أ

التعبیر في تحدید عناصریتمثلیسبق تجسید نشاط التعبیر الشفوي داخل القسم تخطیط لھ، 

:المتمثلة فيالشفوي، 

.117:فتحي یونس وآخرون، أساسیات تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، ص-)1(
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.المقدمة-

.الموضوع-

.الخاتمة-

من الأمور التي تجعل كلامھ ،المتعلم من أین ینطلق، وعمّا یعبر، ومتى یتوقف عن الكلاممعرفة

.منسجا ومنظما وواضح المعاني والمباني

:معرفة ماھیة المستمعین-ب

كلام المتعلم مع إذ، إلیھكلام حسب المستمعمقاطع الالمتعلم على إنتاج أن یعوّد المعلمبد لا

إلخ، لذا ینبغي أن یدُرب ویعود منذ الصغر على تغیر الأسلوب ...متعلم مع المعلمالمتعلم لیس ككلام ال

.إلیھاللغو حسب طبیعة المستمعین

:تحدید الأھداف من الكلام-ج

لكلّ عمل تعلیمي ھدف مقترن بھ، إذ ینبغي على المعلم تدریب المتعلمین على تحدید الأھداف 

.إلخ...الوصف، الإخبارإبداء الرأي، النقد، : مثلاالمراد بلوغھا من خلال التعبیر الشفوي،

:تحدید محتوى الكلام-د

محتوى الكلام یتعلق بالمستوى، فكلمّا كان مستوى تفكیر المتعلمین عمیقا كان محتوى التعبیر 

اللغویة، لذا وجب على المعلم متھاوكفاءینمحتوى الكلام یرتبط بنضج المتعلموالشفوي عمیقا ودقیقا، 

ع كفاءاتھم اللغویة ومھاراتھم اللسانیة من خلال القراءة والمطالعة وتكثیف الحوارات اللغویة توسی

.والنقاشات الفكریة داخل القسم

...):الحوار،المناقشة،المحاضرة(اختبار أھم الألفاظ والعبارات لعملیة الكلام- و

فیظ المتعلمین الشواھد القرآنیة بغي على المعلم تحینلكلّ مقام مقال ولكلّ مكان حرمة، إذ : یقال

.وتزید من رونقھا وجمالیتھا اللغویة،ھم الشفویةیروالأحادیث النبویة والحكم البیانیة التي تثري تعابی

:غایات تعلیمیة مھارة الكلام- 5- 2- 4

إذا كانت الغایة من الكلام التعبیر عن الأفكار والأحاسیس التي تجیش في النفس وإبرازھا إلى 

فإنّ تحقیق ذلك یتطلب من المتكلم أن یحسن التحدث لیكون كلامھ واضحا، فأي موضوع ؛الفعليالوجود
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خاص بالتعبیر الشفوي یتطلب حسن الإلقاء والتحدث بطلاقة ودون تكلف مع القدرة الكافیة في 

.تدریب المتعلمین على الأمور السالفة الذكرالمعلم علىلابدّ لذا الكلام، في الاسترسال 

: ما یليغایات تعلیمیة التعبیر الشفوي عند المتعلمین من

القدرة على التكیّف مع ظروف المستمعین من حیث السرعة التي یتحدث بھا ومستوى مادة - «

.الحدیث، أي مراعاة الجوّ العام الذي یَتحدثُ فیھ

.التعبیر عن الأفكار دون إطالة مملة ولا إیجاز مخل-

.نة بثقة ودون تلعثمالتحدث في ندوة لفترة معی-

.القدرة على التعلیق على الأخبار والأحداث وعلى المداخلات-

.استخدام التراكیب اللغویة الصحیحة مع الضبط السلیم، وھنا تبرز وظیفة القواعد اللغویة-

.القدرة على المشاركة في النقاش الجماعي المنظم-

.)1(»القدرة على المشاركة في جلسة عمل أو اجتماع -

أن یمتلك تحقیق الأھداف السابقة؛ لابدّ حتى ینجح المتعلم في إنشاء تعبیر لغوي سلیم ویصلّ إلى 

الثروة اللغویة المعجمیة والتركیبیة الكافیة التي تمكنھ من الاسترسال في الحدیث دون انقطاع، كما ینبغي 

.علیھ أن یحسن ترتیب أفكاره، ویمتلك وسائل التأثیر في السامع

:التدریب على مھارة الكلام- 6- 2- 4

خاصة -أي التعبیر الشفوي- یواجھ المعلمون مشاكل في تنفیذ حصص التدریب على مھارة الكلام 

في المدرسة الابتدائیة نظرا للجھد والوقت الذي یتطلبھ وانعدام الوسائل التعلیمیة التي تحتاجھا حصصھ 

ولما كان التلمیذ في ... « وتیسیر تعلیمیتھ، مساعدة على تقریب موضوعاتھ إلكترونیة وورقیةمن صور

بدایة حیاتھ التعلیمیة في المدرسة الابتدائیة یحتاج إلى التدریب على النطق السلیم والتخلص من عیوب 

.)2(»فوي في أول المرحلة كلّ الوقتالنطق فإنّ على المدرسة الابتدائیة أن تعطي التعبیر الش

والمكثف خاصة في الطور التدریب المستمر بعبیر الشفوي تزداد كفاءة المتعلم في مجال الت

.وقوة حفظھم وصفاء ذھنھمھمباستعدادفیھنوالمتعلم، إذ یتمیزالابتدائي

.155: علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، ص:ینظر-)1(
.118:ص المرجع نفسھ،-)2(
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:أھداف تعلیمیة مھارة الكلام- 7- 2- 4

:ھناك أھداف كثیرا یعمل المعلم على تحقیقھا في حصص تعلیمیة مھارة الكلام مع متعلمیھ منھا

:م الاسترسال في الكلامتعلیم المتعل-أ

تأتي التلقائیة والطلاقة والتعبیر من غیر تكلف على رأس قائمة أھداف تعلیم اللغة للأطفال « إذ 

.)1(»الصغار، ذلك أنّ الرغبة في التعبیر عن النفس أمر ذاتي عند الطفل، یمیل إلیھ ویحب أن یمارسھ

مؤشر دال ؛عفویة وبدون أخطاء لغویةوامةلقائیة تتوصول المتعلمین إلى درجة التعبیر الشفوي ب

.من مھارة الكلاممعلى تمكنھ

:التواصل مع الآخرین-ب

على كفاءتھ اللغویة ومھارتھ اللسانیة، لذا دالاایعدّ نجاح تواصل المتعلم مع الآخرین كلاما مؤشر

ینمي بذلك لدیھم ینبغي على المعلم أن یجعل القسم فضاء اتصال وتواصل شفوي بین المتعلمین؛ حتى 

.والإرسال والاستقبال،مھارة الكلام، ویعلمّھم كیفیة إدارة عملیة التواصل والاتصال

:قضاء الحوائج والمصالح–ج

بواسطة مھارة الكلام إلى التعبیر عن حوائجھم وتحقیق مصالحھم، فكلما كان یصلّ المتعلمون 

ید لأنّ تحقیق الإقناع والإمتاع مرتبط بسلامة الكلام كلام المتعلم قویا ودقیقا؛ ساعده ذلك في تحقیق ما یر

.وملاءمتھ لموضوعھ

:تحسین الصوت–د

ممارسة مھارة الكلام بشكل یومي ومتنوع یُحسن الصوت ویزید من جمالتیھ، فأثناء حصص 

نشاط التعبیر الشفوي ینبغي على المعلم أن یعوّد المتعلمین على الانتقال من مستوى الصوت المنخفض 

نبغي أن الصوتیة التي یالأداءاتلى المرتفع، ومن الصوت العادي إلى التلحین أو التلاوة وغیرھا من إ

تؤدي إلى حُسن إیقاعاموا بھا أثناء إنتاجھم الخطابات الشفویة، فحلاوة اللسانزیتعلمّھا المتعلمون ویلت

.ثم الإقناعالبیان والتبیان

:التحلي بآداب الكلام-ھـ

.118:ص ة، علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربی-)1(
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لمین على مھارة الكلام مرتبط بتدریبھم على آدابھ، ومن تلك الآداب اختیار الكلمات تدریب المتع

.وحسن صیاغة العبارات مع التحكم في درجة الصوت وغیرھا من الآداب التي تزید من رونق الكلام

:القدرة على التأثیر في الآخرین–و

الصوتي بإظھار الاستفھام والتعجب التنغیم والنبر لمعلم تدریب المتعلم على مراعاة ینبغي على ا

والسؤال وغیرھا من الأسالیب البلاغیة أثناء إنتاجھ الخطاب الشفویة نظرا لما لھا من أھمیة في إحداث 

.التأثیر في نفوس المستمعین إلیھ

:إنّ المتعلم لابدّ أن یُدربَ على متى یتكلم، ومتى یتحوّل إلى مستمع- ز

الفكرة دّل ذلك على مھارتھ الكلامیة وبلاغتھ وإیصالعبارة المن إیجازالمتعلم إذا تمكن 

الأسلوبیة وكفاءتھ اللغویة، أما كثرة الكلام في غیر حاجة ومن غیر نقل خبر أو إحداث أثر دلالة على 

.الھدر والثرثرة، وھذا باب ینبغي أن یُوصد من خلال تدریب المتعلمین على القصدیة والنفعیة من الكلام

:وب النطقیةالعی- 8- 2- 4

:منھاالنطقعندھناك عیوب نطقیة قد تظھر عند تدریب المتعلمین 

ة- أ« تَّ .حبسة في لسان الرجل، وعجلة في كلامھ:الرُّ

.حكایة التواء اللسان عند الكلام: بالتاء والثاء: الھتھتھ-ب

.أن یتردد في التاء:التمتمة-دج

.)1(»أن یتكلم من لدن الأنف: الخنخنة-د

ینبغي علیھ فورا إزالتھ من ؛المعلم عیبا من العیوب النطقیة قد ظھر لدى المتعلم وتكررع إذا سم

. خلال المعالجة الآنیة والتدریبات اللسانیة السلیمة والمستمرة

:المعلم وتعلیمیة مھارة الكلام- 9- 2- 4

إذ « م لدى المتعلم، ھناك جملة من الشروط التي ینبغي أن یتقید بھا المعلم أثناء تعلیمیة مھارة الكلا

المطلوب من المعلم أن یتقن التحدث وإدارة الحوار وحسن صیاغة الأسئلة وتوجیھھا بالشكل والتوقیت 

المناسبین، ولكنّ قبل ھذا كلھّ لابدّ أن یتقن مھارة الاستماع، فلو راقب نفسھ لوجد أنّھ یلقي المعلومات، 

.144:حسین عبد الرزاق، مھارات الاتصال اللغوي، ص: ینظر-)1(
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رك الفرصة للأطفال للتحدث، وإذا تكلموا فإنّھا غالبا ویشرح ویوجھ التعلیمات معظم الوقت، بحیث لا یت

.)1(»...ما لا تسمع 

:یبرز دور المعلم في تنمیة ھذه المھارة من خلال مراعاة جملة من الشروط منھا

ینبغي على المعلم أن یفتح الحوار بین المتعلمین ویستمع لھم، ولا یكون تدخلھ إلا للتصویب -أ

.والتقویم فقط

.لم المجال للمتعلمین ویوفر لھم البیئة المناسبة من أجل التواصل داخل القسمیفسح المع-ج

التكثیف من الوسائل التعلیمیة، لما لھا من أھمیة في دفع المتعلم إلى إنتاج الجمل والنصوص -د

.ةبالاستعانة بالوسائل كالصور والمشاھد الورقیة والإلكترونیة المناسبة لموضوعات التعبیر المستھدف

.ربط التعبیر الشفوي بموضوعات وحوادث لھا صلة بحیاة المتعلمین ومحیطھم- ـھ

إلخ، ...تقدیم النماذج اللغویة السلیمة للمتعلمین من صیغ وأسالیب وشواھد قرآنیة ونبویة وشعریة- و

.مع التشجیع على الممارسات اللغویة الصحیحة وفق تلك النماذج المقدمة من أجل الإنتاج والإبداع

تدرج في التنمیة اللغویة بمراعاة القدرات العقلیة والحسحركیة للمتعلمین، وتحدید الكفاءات ال-ز

متعلم السنة : المراد تحقیقھا أثناء حصص تعلیمیة مھارة الكلام تحدیدا دقیقا یتناسب مع مستواھم، مثلا

م السنة الخامسة قصیرا یتكون من ثلاث جمل شفویا بشكل سلیم، أما متعلاالأولى ابتدائي ینتج نصّ 

.الابتدائي مطالب بإنتاج نصّ یتكون من اثنا عشر جملة

:تنویع التدریبات على مھارة الكلام-10- 2- 4

اإنّ تنویع تدریبات المتعلمین على مھارة الكلام مرتبط  بتنویع موضوعات التعبیر، حیث یزید ھذ

كلمّا نما الطفل زاد محصولھ اللغوي، «و، ھمومھاراتھموقدراتالمتعلمین اللغویة الأخیر من كفاءات 

وازدادت خبرتھ بتألیف الكلام، فیستطیع أن یعبر بسرعة وسھولة، كما یستطیع أن یعبر تعبیرات مختلفة 

في كثیر منھا جمال وبلاغة، وذلك لاتساع ثروتھ اللغویة، وتمرسھ بكثیر من الأسالیب والأنماط المختلفة 

.)2(»في الأداء

:ویع موضوعات التعبیر الشفوي بتغیر أھداف التعبیر، مثال ذلكیستطیع المعلم تن

.77:ھدى محمود الناشف، تنمیة المھارات اللغویة لأطفال ما قبل المدرسة، ص: ینظر-)1(
.150:إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص-)2(
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:التعبیر عن صورة-أ

الموافق لموضوع التعبیر الشفوي المستھدف على السبورة، ویدعو الصوریَعْرِض المعلم 

ل إلخ ثمّ یفتح لھم المجال من أج...لتحدید الزمان والمكان والأشیاء والأشخاصاالمتعلمین إلى التأمل فیھ

.تعابییر المتعلمین المتمیزة على السبورة تشجیعا لھممع تدوینھاالتعبیر وإنتاج خطابات شفویة موافقة لھ

:التعبیر عن حدث-ب

؛ زیارة البحر: أحداثھا مثلایطلب المعلم من المتعلمین وصف حدث واقعي یومي، كرحلة عاشو

مین شفویا عن الأحداث التي عاشوھا یمثل إلخ، فتعبیر المتعل...حادث مرور شاھدوه؛زیارة مستشفى

.تھم على حبّ الكلام والتألیف والاسترسال فیھاخصبا لتولید الكلمات والأفكار، ویزید في قدرحقلا

: التعبیر الوصفي–ج

؛الابتدائيیعدّ أسلوب الوصف من الأسالیب التي یمیل المتعلمون إلیھا خاصة في مرحلة التعلیم 

المرحلة إلى الطابع الحسي الملموس، فالوصف باب من الأبواب التي تزید من ھذه میلھم فينظرا ل

.لذا لابدّ أن یربط المعلم موضوعات التعبیر الشفوي بالوصف،مھارة الكلام لدى المتعلمین

:التعبیر التلخیصي-د

من مھارة الكلام مرتبطة بمھارة الاستماع، فالاستماع إلى النصوص اللغویة وإعادة تلخیصھا 

طرف المتعلمین شفویا بأسلوبھم الخاص یعدّ وسیلة مھمة لتعلیمیة مھارة الكلام بلغة عربیة سلیمة 

.وصحیحة

:التعبیر الفردي والجماعي–ھـ

یمكن أن یطلب المعلم من المتعلم أن یعبر شفویا عن موضوع لوحده أو یُقسّم الأدوار على 

ومن ثالث ؛ومن متعلم آخر العرض؛ر المقدمةمجموعة من المتعلمین، إذ یطلب من المتعلم تحضی

الخاتمة، وھذا ما یعرف بالتعبیر الجماعي للموضوع الواحد أو یوقف المعلم المتعلم المعبر شفویا عن 

موضوع المستھدف، ویطلب من غیره تكملة تعبیر زمیلھ، فالتنویع في العمل من فردي إلى جماعي ومن 

.ومركزا داخل القسم،یجعل المتعلم نشطا؛مھارة الكلامجماعي إلى فردي أثناء التدریب على 

حتى یصل المعلم إلى تقدیم حصص تعبیر شفوي بشكل ناجح ومفید علیھ أن یحسن إدارة الحدیث 

.بین المتعلمین وأن یدربھم على مھارة الاستماع التي تنمي مھارة الكلام مع السھر على تقویم النطق
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:تعلیمیة مھارة القراءة- 1- 3- 4

كلمات ثم الجمل، وذلك نظرا المتعلم عن دخولھ المدرسة في تعلمّ قراءة الحروف ثم الیشرع 

القراءة «داخل القسم وخارجھ، ویمكن تعریفلھلدى المتعلمین وحاجتھم الیومیة ة ھذا النشاطلأھمی

ب منھا بأنّھا نشاط تتصل العین فیھ بصفحة مطبوعة، تشتمل على رموز لغویة معینة، یستھدف الكات

توصیل رسالة للقارئ، وعلى القارئ أن یَفكُّ ھذه الرموز، ویحوّل الرسالة من شكل مطبوع إلى خطاب 

خاص لھ، ولا یقف الأمر عند فكّ الرموز وفھم دلالاتھا، وإنما یتعدى ھذا إلى محاولة إدراك ما وراء 

براتھ السابقة في فھم وإدراك ھذه الرموز، والقراءة بذلك عملیة عقلیة یستخدم الإنسان فیھا عقلھ وخ

.)1(»مغزى الرسالة التي تنتقل إلیھ 

مھارة القراءة عملیة عقلیة یتمّ بواسطتھا تحویل الرموز المكتوبة إلى أصوات مسموعة مفھومة، 

فھي عملیة تجمع القارئ بالكاتب بواسطة النصّ، إذ یتجسد ھدف قارئ النصّ في فھم محتواه وإدراك 

.من التألیف الخطي البنائي لیصل إلى المعنى الدلالي الكلي الكامن في ثنایا النصمكنونھ، حیث ینطلق

القراءة عملیة یراد بھا إیجاد الصلة بین لغة الكلام والرموز الكتابیة، وتتألف لغة الكلام من «

: المعاني والألفاظ التي تؤدي ھذه المعاني، ویفھم من ھذا أنّ عناصر القراءة ھي

.ھنيالمعنى الذ-أ

.اللفظ الذي یؤدیھ-ب

.)2(»الرمز المكتوب-ج

بط بحسن الأداء الصحیح، ت، وترالفھمإلى اللغة المكتوبة القراءة عملیة عقلیة یتمّ فیھا الانتقال من 

، وسَھُل الاسترسال صوتا وتمثلھ معنىبنوع الخطّ ووضوحھ، فكلمّا كان الخط واضحا تیسرت قراءتھو

.والعكس صحیح،فیھا

النظر إلى القراءة على أنّھا عملیة یتمّ خلالھا استخلاص المعاني من الرموز المكتوبة، وأنّ «يینبغ

حدوث ھذه العملیة یتطلب تضافر عوامل متكاملة فسیولوجیة وعقلیة وانفعالیة، تتمّ في صورة متسقة، 

ت عصبیة، تنتقل حیث تستقبل شبكیة العین مؤشرات الرموز المكتوبة، وتتحوّل ھذه المؤشرات إلى نبضا

.187:یاتھا، تدریسھا، صعوباتھا، صعلي أحمد مدكور، المھارات اللغویة، مستو-)1(
.57:إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص-)2(
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خاص بالنطق، وتلتقي : خاص بالمعنى، والثاني: إلى مراكز الدماغ ، وتثیر نوعین من الترابطات الأول

.)1(»ھذه الترابطات، حیث یتكون في الذھن شيء لھ معنى

:، وھي تتحقق بنشاطینصور ذھنیةفي نشاط القراءة تحویل الكلمات والجمل الخطیة إلى یتمّ 

:نشاط مرئي-أ

.یتجسد في التقاط العین لصور الكلمات ثم تحویلھا إلى العقل

:نشاط عقلي-ب

.غیر مرئي یتجلى في ربط صور ھذه الكلمات بالمعاني، أي ربط الدوال بالمدلولات

كلمّا كانت القراءة عسیرة ومتعثرة دّل ذلك على خلل إما في الجانب المرئي وھو العین أو خلل في 

.، وربما یجتمعانتمثل في الفھم وعمل العقلالجانب غیر المرئي الم

، وتتمثل في قراءة المتعلمین الفقرة الواحدة قراءة سطحیة:حسب الفھم إلى نوعینالقراءةتنقسم 

قراءة عدة مرّات، ویكتفي فیھا المعلم بشرح بعض الكلمات الجدیدة على المتعلمین، وھناك أو النصّ 
إلى ایصلول؛ھا حدود التداول الآلي على القراءة والشرح البسیط، وھي التي یتجاوز المتعلمین فیعمیقة

.استخلاص مغزى النصّ وأفكاره ثم تقویمھ، فھناك فرق بین القراءة الآلیة والقراءة الإبداعیة

عملیة القراءة بالنسبة للطفل عملیة عقلیة، تتطلب منھ أولا التعرف على الحروف والكلمات ... «

أفقیا ،والمختلف منھا، كما تتطلب القدرة على التحرك البصري یمینا ویساراوالتمیز بین المتشابھ 

.)2(»ومتعامدا، ھذا بالإضافة إلى الربط بین الصوت والشكل، وتذكر الأرقام والحروف والكلمات 

: ، تتمثل فيالحسحركیةالعقلیة وحدث إلا باتحاد جملة من المھاراتمھارة القراءة أن تللا یمكن 

یتعلم القراءةوفي حصص،...المھارة الصوتیة؛المھارة الربطیة؛المھارة التذكریة؛لبصریةالمھارة ا

وغیرھا ؛الكلمة وتوظیفھا؛الكلمة وأصلھا؛الكلمة وإعرابھا؛الكلمة ومرادفھا؛المتعلمون الكلمة وضدھا

ھارة القراءة بتوجیھ من حصص تعلیمیة مأثناءمن النشاطات اللغویة التي یمكن للمتعلمین الاستفادة منھا 

.المعلم

.107:حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)1(
، 2000مصریة ،، الأنجلو الالقاھرةكیف تعدّ طفل الروضة لتعلم القراءة ؟،،فوقیة حسن عبد الحمید رضوان: ینظر-)2(

.12:ص
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:أنواع القراءة- 2- 3- 4

یرتبط ھذا التقسیم بالمفھوم والأداء والحاجة والغرض ...«تنقسم القراءة إلى عدّة أنواع، و

والطریقة، فحسب الغرض منھا أو الھدف المرجو تكون للمعرفة أو الإجابة عن تساؤل أو حلّ لمشكلة أو 

.)1(»وحسب الأداء تكون جھریة أو سریة صامتة للمتعة والتسلیة والترفیھ،

:القراءة الجھریة-1- 2- 3- 4

القراءة التي ینطق القارئ فیھا بالجمل والمفردات المكتوبة « القراءة الجھریة بـیمكن تعریف

معبرة في المعاني التي ،مسموعة في أدائھا،صحیحة في مخارجھا، مضبوطة في حركاتھا

.)2(»تضمنتھا

وضوح الصوت وسلامة مخارج الحروف، مع تَمثُل معاني بمرتبطالقراءة الجھریة نجاح عملیة

نمو الجھاز النطقي والأداء بالقراءة من متعلم إلى آخر بحسبالمادة المقروءة، وتختلف درجة الجھر

.قارئوقدرة الأحبال الصوتیة الخاصة بكلّ 

:ممیزات القراءة الجھریة-أ

:فردیة واجتماعیة تتطلب جملة من المواصفات منھاالقراءة الجھریة ذات وظیفة 

: مراعاة الصوت-

ینبغي على المعلم تعوید متعلمیھ على القراءة الجھوریة الواضحة الحروف والكلمات، بحیث لا 

یكون صوت المتعلم القارئ مرتفعا فتمجھ الآذان، ولا منخفضا فیُشكل فھمھ على العقول؛ بل ینبغي 

.الاعتدال في الأداء

:التأني واحترام علامات الوقف–

یعدُ الاسترسال من الكفاءات التي یعمل المعلم على تحقیقھا لدى متعلمیھ في حصص القراءة، إذ 

مع احترام علامات الوقف دون تلعثم أو تعثر ودون حبسة وبتأنم قراءة النصوص بصوت واضح یُعلمھ

.أو إفراط في سرعة الأداء

.116:حسین عبد الرزاق، مھارات الاتصال اللغوي، ص-)1(
.64-63:ص، المرجع نفسھ: ینظر-)2(
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: التنغیم والنبر–

النصّ المقروء في ثنایاه أسالیب متنوعة ومتعددة، وحتى یَمْھَر المتعلمون القراءة ویتمكنوا یحمل 

منھا لابدّ من تدریبھم على التنغیم الصوتي والنبر الشفوي بإظھار الاستفھام والسؤال والتعجب والطلب 

المستمر والمتواصل على وغیرھا من الأسالیب البلاغیة أثناء ممارستھم نشاط القراءة الجھریة، فالتعزیز 

.ھذه الأھداف یجعلھم یمھرون القراءة الجھریة ویحیطون بمعنى النص المقروء

:الأداء الصوت-

فصوت قارئ القرآن یختلف تماما عن ،الصوتیة باختلاف النصّ المقروءالقارئ أداءات تلف تخ

لذا فالمتعلم القارئ الجید لابد أن قارئ النثر أو الشعر، فلكلّ نوع أداؤه الصوتي الذي یمیزه عن غیره، 

یعرف كیف یؤدي الصوت حسب نوع النصّ المقروء، فكلمّا نجح المتعلم في تغیر الأداءات الصوتي 

.حسب طبیعة النص المقروء عُدّ ماھرا بالقراءة

:مراعاة وضعیة الجلوس-

نص المقروء أمامھ من شروط نجاح القراءة الجھریة لدى المتعلم الاعتدال في الجلوس، ووضع ال

.لأنّ أي خلل في الجلوس أو النظر یؤدي إلى اختلال في أداء القراءة الجھریة لدیھ

:إنارة القاعة-

إذ ینبغي على المعلم الحرص على توفیر الإنارة الكافیة داخل ترتبط القراءة بالإنارة داخل القاعة،

الإنارة الضعیفة تؤدي إلى ضعف أداء القارئ ذإحتى یستطیع المتعلم النظر إلى النصّ وقراءتھ، ؛القسم

.وتذبذبھ؛ لذا كان لزاما توفیر الإنارة الكافیة لممارسة نشاط القراءة بأریحیة تامة

:القراءةنصّ تَمثُل-

یعتبر أعلى درجة یصل إلیھا ؛إنّ تمثیل أحداث نصّ القراءة الجھریة بواسطة الأداء الصوتي

ذ یدّل ذلك على كفاءتھ اللغویة والنحویة والصرفیة والبلاغیة، وتمكنھ من فھم المتعلم الماھر بالقراءة، إ

.النصّ والإفھام السریع لھ

:القراءة الصامتة2- 2- 3- 4

تختلف القراءة الصامتة عن القراءة الجھریة من حیث الأداء والوظیفة، إذ یمكن تعریف القراءة 

على المعاني والأفكار من الرموز المكتوبة دون القراءة التي یحصل فیھا القارئ... «بـ: الصامتة
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الاستعانة بالرموز المنطوقة ودون تحریك الشفتین، أي إنّ البصر والعقل ھما العنصران الفاعلان في 

.)1(»أدائھا ولذلك تسمى القراءة البصریة

الرموز صوت ووظیفتھا ذاتیة، ففیھا یحوّل القارئ الالقراءة الصامتة بالعین والعقل دون تتمّ 

إلى العقل الذي یعمل على فھمھا وتَمثلھا داخلیا دون إعادة إنتاجھا صوتیا، وتتمیز خارجیا المكتوبة 

.بسرعة الأداء واقتصاد في الوقت والجھد

القراءة الصامتة یظھر فیھا انتقال العین فوق الكلمات، وإدراك القارئ لمدلولاتھا بحیث لو «أثناء

ت ولا ھمس ولا تحریك لسان أو ابك، إذن فھي سریة لیس فیھا صوسألتھ في معنى ما قرأه لأج

.)2(»شفة

قوِم المعلم أداء المتعلم لھا بعد القراءة الصامتة قراءة ذھنیة تتمّ بالعینین دون تحریك الشفتین، ویُ 

:الانتھاء منھا بنشاطات منھا

.الصامتةالمتعلمین على أسئلة الفھم بعد الانتھاء من نشاط القراءة اتإجاب-أ

یطلب المعلم من المتعلمین تحدید الفكرة العامة ثم الأفكار الجزئیة لنصّ القراءة الصامتة -ب

.المستھدف

تكلیف المتعلمین باستخراج بعض الظواھر النحویة والصرفیة والبلاغیة المدروسة بعد القراءة -ج

.الصامتة

.لخاصتلخیص المتعلمین مضمون نص القراءة الصامتة بأسلوبھم ا-د

.تعدّ القراءة الصامتة خیر معین على القراءة الجھریة، فبعد فھم النص یسھل الجھر بھ

وعیوبھ، فإذا كانت القراءة الصامتة همزایایدرك المتأمل لھذین النوعین من القراءة أنّ لكلّ منھما 

فظ بأخطائھ سواء كانت تتمیز بالسرعة وتزید في قدرة عقل المتعلم على التحلیل والاستنتاج، فإنّھ قد یحت

صوتیة أم تركیبیة ونحویة، ولھذا فإن ھذا النوع من القراءة عند المتعلم ینبغي أن یلیھ نشاط القراءة 

.الجھریة

، 2،2007الأردن، ط -العربیة، دار المیسرة،عمان، أسالیب تدریس اللغةوآخرونراتب قاسم عاشور :ینظر-)1(
.64-63:ص

.60:غة العربیة، صإبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي الل-)2(
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تدرب المتعلمین على حسن النطق  ن وعیوب أیضا، فمن محاسنھا أنّھاللقراءة الجھریة محاس

ھا لا تغطي في الحدیث، لكنّ من مساوئھا أنّ الأخطاء، كما تشجعھم على الجرأة و الاسترسالتصحیحو

الأعداد الھائلة التي تضمھا أقسامنا لما قد تستغرقھ من وقت، ممّا یجعل ممارسة القراءة لدى  فئة من 

ممّا قد ینھك المتعلم خاصة ،عقلي وحسحركي لأدائھابذل جھدالمتعلمین دون الأخرى، كما تحتاج إلى  

.ةإذا كانت نصوص القراءة طویل

إنّھ یجب أن نعود الطفل القراءة الصامتة المبینة على أساس من الفھم مقترنة ...«:یمكن القول

بحركات سلیمة للعین غیر مصحوبة بتحریك الشفتین والتمتمة بالألفاظ ، وأنّ تعلیم القراءة الجھریة یجب 

ن القیام بحركات سلیمة أن یأتي بعد تعلیم القراءة الصامتة الصحیحة ، وأنّ الحرص على تعوید العی

منتظمة یتطلب العنایة بالمادة التي یقرؤھا الأطفال من حیث سھولة الألفاظ ووضوح معانیھا وعدم 

غرابتھا ومن حیث طول السطر ووضوح الحروف وإتقان الطباعة، ومن حیث سھولة التراكیب  

رص على توافر عنصر والأسالیب مع ملاءمة الموضوعات، وتوافر عنصر التشویق فیھا، و أنّ الح

)1(.»السرعة في القراءة یتطلب العمل على تقلیل وقفات السطر الواحد بقدر الإمكان 

:أھمیة تعلیمیة مھارة القراءة- 3- 3- 4

:یليالذيبعضتتجلى أھمیة تعلیمیة مھارة القراءة في

تعزز مختلف،ویكتسبون أفكار وآراء،نشاط القراءة یجعل المتعلمین یطلعون على عوالم جدیدة-

.، فیصیرون كأنّھم حاضرین فیھا وشاھدین علیھاأمكنة وأزمنة تبعدھمن إلىثقافتھم، وبالقراءة ینتقلو

وتصبح بعد ذلك یكتسب المتعلم بالقراءة رؤیة جدیدة تكون مبنیة على مواقف أكثر عقلانیة، -

.تھذب العقل والأخلاق، فھيجزءا لا یتجزأ من معارف القارئ الفعلیة

تجعل القراءة المتعلم یوسع دائرة فھمھ واستیعابھ، وتكسبھ ثروة لغویة یستخدمھا في المواقف -

.التعلیمیة والحیاتیة المختلفة

، ویصیر المتعلم قادرا على فكّ فھومةیحوّل القارئ المادة اللغویة المكتوبة إلى مادة لغویة م-

یة القدرات جمالي للنص، فھي بھذا وسیلة لتنمرموز الحروف والكلمات من أجل الوصول إلى المعنى الإ

.التفكیك؛ التركیب؛ التحلیل؛ الاستنتاج: العقلیة المختلفة مثل

.126:حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)1(
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التأمل واستنطاق الكلمات من أجل الوصول إلى فھم أفكار یدفعھم علىالقراءة تعود المتعلمین -

.وصالنصأصحاب

في ثمّ ،یلخصونھ في أفكار جزئیةثمّ ،ءالقراءة یحلل المتعلمون النصّ المقروفي حصص تعلیمیة-

.نشاط التلخیص والتقلیص، فینتقلون من نشاط القراءة إلى فكرة رئیسیة

، إذ یستغلھا المعلم في تقویم ، وتدعمھالدى المتعلمینتعزز حصص تعلیمیة القراءة قواعد اللغة-

دة، وأخرى نحویة كإعراب نشاطات معجمیة كشرح الكلمات وتوظیفھا في جمل جدیبإنجازالمتعلمین 

.إلخ...الكلمات ثم الجمل، وثالثة صرفیة كتحدید أصول الكلمات وفروعھا وأوزانھا

ترتبط القراءة بمعیار الزمن، فھو معیار مھم في تعلیمیة مھارة القراءة، فكلما كان المتعلم القارئ -

ة، والعكس صحیح، لذا فالدربة سریعا مسترسلا دون تلعثم أو تعثر موضحا المعاني سمي ماھرا بالقراء

.الیومیة علیھا تجعل المتعلمین ینتقلون بین الكلمات والجمل والعبارات بسھولة وعذوبة في حصصھا

كان الطفل «تجعل القراءة المتعلمین یقبلون على تعلیمیة المواد الأخرى بسھولة ویسر، حیث-

.)1(»یتعلم لیقرأ ثمّ صار الآن یقرأ لیتعلّم 

:كتاب المدرسي وتعلیمیة مھارة القراءةال- 4- 3- 4

یكون الكتاب المقروء جید « ینبغي العنایة بكتاب القراءة بمراعاة جملة من الشروط، من بینھا أن

الطبع وواضحا، وأن یناسب حجم الحروف قدرة الطلاب، وأن تكون الصورة الموضحة معبرة وجذابة، 

كون حجم الكتاب وطول سطوره وفقراتھ مناسبا وأن یكون الغلاف جذابا بسیطا جید الورق، وأن ی

.)2(»لمستوى الطلاب

صفات التي ینبغي العنایة بھا أثناء إعداد الكتاب المدرسي الخاص بنشاط القراءة امن بین المو

:وطبعھ ما یلي

:الغلاف الخارجي-أ

.ومصنوعا من ورق خشن حیث یحفظ أوراق النصوص الموجودة داخلھیكون جذاب للمتعلمین

.57:إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص-)1(
.139:حسان شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)2(
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:حجم الكتاب-ب

تمّ طبعھ  في شكل وحجم  یحیت ینبغي مراعاة سنّ المتعلمین من حیث وزن الكتاب وحجمھ،

.ایجعل المتعلم قادر على مسكھ وحملھ وتقلیب صفحاتھ وقراءتھ

:النصوص-ج

قبل طباعة الكتاب المدرسي الخاص بنشاط القراءة ینبغي اختیار نصوص تتناسب مع مستوى 

من حیث الطول والقصر وعدد الأسطر، مع مراعاة طبیعة محتویاتھ حیث تكون مناسبة المتعلمین 

لمستواھم التعلیمي وقدراتھم العقلیة، كما یشترط مراعاة نوع النصوص من حیث الأصالة والمعاصرة 

.إلخ...قصص ووصف وإخبار وحجاجحوار و: من حیث الأسالیب منوتنویعھا

:الخطّ -د

ضوحھ دور ھام في عملیة تیسیر نشاط القراءة لدى المتعلمین، ویُعتبر وحجمھ وولنوع الخطّ 

.تشكیل الكلمات مساعدا على القراءة وسرعة الأداء خاصة في المستویات الأولى في المدرسة الجزائریة

:تعزیز تعلیمیة مھارة القراءة- 5- 3- 4

:ى المتعلمین منھا ما یليھناك خطوات ینبغي مراعاتھا من أجل تعزیز تعلیمیة مھارة القراءة لد

.الاختیار والانتقاء للكتب نوعا وكما من حیث المیولات والرغبات والوضوح والسھولة-أ«

.التدرج في القراءة كما ونوعا-ب

.وضع خطة قرائیة محددة-ج

.الإفادة من الأوقات الضائعة في السفر وفترات الانتظار وقبل النوم-د

.ھامش الكتاب أو وضع خطوط تحتھاتدوین النقاط الرئیسیة على- ھـ

.)1(»الممارسة والتدریب المستمر على القراءة - و

والتحكم في سرعة ،المتعلمین على احترام علامات الوقفتدریببالإضافة إلى ما سبق یعدّ 

.وتكسبھم الكفاءات اللغویة،الاسترسال أثناء القراءة من الأمور التي تزید من مھاراتھم القرائیة

راءة تساعد التلامیذ على اكتساب المعارف وتثیر لدیھم الرغبة في الكتابة الموحیة، فمن الق«

القراءة تزداد معرفة التلامیذ بالكلمات والجمل والعبارات المستخدمة في الكلام والكتابة ، وعلى ھذا فھي 

.116:صحسین عبد الرزاق، مھارات الاتصال اللغوي، -)1(
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تمعون، وفي ما ما یسفیا،صورھل واسھم اللغوي وتذوقھم لمعاني الجمتساعد التلامیذ في تكوین إحس

.)1(»یقرؤون، ویكتبون 

:تعلیمیة مھارة الكتابة- 4- 4

والعلوم عرف الإنسان الكتابة قبل المیلاد، حیث اھتدى إلیھا نظرا لحاجتھ إلى تدوین الحقائق

كالقراءة نشاط اتصالي ...«نتاجات الأدبیة، فھي نشاط إنساني حضاري، وھيوالأحداث التاریخیة والإ

لمكتوبة، وھي مع الكلام نشاط ینتمي إلى المھارات الإنتاجیة، وإذا كانت القراءة عملیة ینتمي للمھارات ا

یقوم الفرد فیھا بفكّ الرموز وتحویل الرسالة من نصّ مطبوع إلى خطاب شفوي؛ فإنّ الكتابة عملیة یقوم 

یل رسالة الفرد فیھا بتحویل الرموز من خطاب شفوي إلى نص مكتوب، إنّھا تركیب للرموز بھدف توص

.)2(»إلى قارئ یبعد عن الكاتب زمانا ومكانا

الكتابة تحویل الرموز اللغویة الصوریة إلى رموز لغویة مرئیة، فبھا یتمّ تحویل المعاني بیتمّ 

ھا یكون المتعلم في حالة إبداع لنصّ ب، والمدلولات إلى دوال لغویة، ومرئیةالداخلیة إلى كلمات خارجیة 

.ة، فھي مھارة إنتاجیةأو نصوص لغویة مكتوب

إنھا تعد وسیلة الاتصال الجماھیري، وإذا كان تأثیر اللغة المنطوقة محدودا بحدود زمانیة أو ..«

وجودة الحدیث و مضمونھ  وشدّة احتیاج السامعین لھ مكانیة ومحدودا في قوة تأثیر بقوة ناطق الحدیث

نّ للغة المكتوبة أثر یتجاوز الآماد والأبعاد، أو تعبیره عن حاجاتھم وأمانیھم وآمالھم وتطلعاتھم، فإ

ویستمر أثره، وتشتدّ قوة توصیلھ على مرّ الأیام والأزمان، فكم من كتاب وضع في زمن سابق كان لھ 

)3(.»تأثیره الكثیر في اللاحقین، وكتاب الله العزیز وھو أصدق الحدیث شاھد على ما نقول 

ي، وھي غیر محددة بزمان ولا مكان، بواسطتھا ینتقل تعدّ  الكتابة من وسائل التواصل اللغو

المتعلم القارئ إلى أزمنة خلت وأماكن بعدت، ویصیر عارفا بما حدث فیھا، وكأنّھ حاضر فیھا وشاھد 

.علیھا

الكتابة بأشكالھا المتعددة لون من ألوان الاتصال غیر المباشر، فالتأثیر الشخصي یختفي بغیابھ ...«

مؤشرات التي تحدث نتیجة مباشرة الاتصال والمواجھة بین المرسل والمتلقي تكاد لأنّ بعض ال؛شخصھ

128:علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص-)1(
189:رشدى أحمد طعیمة، المھارات اللغویة، مستویاتھا، تدریسھا، صعوباتھا، ص-)2(
.66- 65:، مھارات الاتصال اللغوي، صحسین عبد الرزاق-)3(
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تختفي، فنحن حین نقرأ مقالة أو نتصفح كتابا أو صحیفة فإنّ الأثر الشخصي لا نواجھھ في أثناء القراءة، 

.)1(»، فالخطاب أصالة والكتابة نیابةثر الشخصي في مواجھة من یخاطبنابینما یظھر الأ

ي مھارة الكلام وجود المستمع لحظة إنتاج الخطاب الشفوي، أما مھارة الكتابة لا تستدعتستدعي

صلاحیة أطول وبقاء أدوم، إذ النصّ المكتوبة یمكن العودة إلیھ في أي لقاء الكاتب بالقارئ، فھي لھا 

بھا تحفظ لحظة من طرف القارئ، ومن ھنا تتجلى أھمیة تعلیمیة مھارة الكتابة في الحیاة المدرسیة،

.العلوم والفنون

؛مراعاة خصوصیة القارئ، أما مھارة الكلام تستدعي حضور المستمعمھارة الكتابةتستدعي 

.حتى یحدث التواصل اللغوي الناجح

:مراحل تنمیة مھارة الكتابة- 1- 4- 4

ة مرحل: مراحلعادة بثلاثتمرّ ... «علمین بشكل تدریجي، فھيیتم تعلیمیة مھارة الكتابة للمت

عكس نضجا أي الكتابة بخطوط ت؛ثم مرحلة إتقان الكتابة؛ومرحلة الكتابة؛الاستعداد للكتابة

.)2(»...وتمكنا

بثلاث مھاأن یتدرجوا في تعلّ لابدّ ؛الفنیةوحتى یتمكن المتعلمون من الكتابة وفق الشروط العلمیة 

:مراحلّ ھي

وتحریكھ ،فیھا المتعلمون آلیات مسك القلمھي مرحلة تمھیدیة یتعلم:مرحلة الاستعداد للكتابة-أ

أشكالنقل- رسم–تلوین–رسم خطوط:فیھایتعلمون،في فضاء الورق والكتابة وفق السطر والمقیاس
.إلخ...

یتدرب المتعلمون فیھا على رسم الحروف ثمّ الكلمات ثمّ الجمل بشكل سلیم :مرحلة الكتابة-ب

فیھا باستعمال قلم الرصاص، ممّا یسھل علیھم عملیة المحو وصحیح على الكراریس، وقد یسمح لھم 

.أثناء وقوعھم في الأخطاء، حتى یصلوا إلى التحكم في الكتابة رسما وجمالا

بعد الدربة المستمرة على الكتابة الیومیة یطلب المعلم من المتعلمین بإتقان ما :مرحلة الإتقان–ج 

ومن النشاطات المعینة على أم الناحیة البلاغیة التعبیریة، یكتبون سواء من الناحیة الجمالیة الخطیة 

.إلخ...؛ التسطیر؛ القراءة؛ المطالعة التدریبات على الرسم؛ التلوین؛ التخطیط:تقانھاإ

.46: ص، مھارات الاتصال اللغوي، حسین عبد الرزاق-)1(
.182-181:شف، تنمیة المھارات اللغویة لأطفال ما قبل المدرسة، ص ھدى محمود النا-)2(
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:أھمیة الخطّ -1- 2- 4- 4

لا ینكر منصف أنّ للخطّ مكانة سامیة في «للخطّ أھمیة بالغة في الحیاة المدرسیة والیومیة، حیث 

ل التعلیمي، فھو من وسائل التعبیر الكتابي، ومثل الخطّ الجید في تیسیر الأداء وصدق الإبانة عنالمجا

ھا ، وكثیرا ما یطمس معالمشوه الرديء لا یبین مقاصد الكاتب، والخط المأفكار الكاتب مثل التعبیر الجید

كیكة التي لأسالیب الر، ومثلھ في ذلك مثل التعبیرات الملتویة واأو ینحرف بھا عن وجھھا الصحیح

.)1(»، وتنأى بھما عن الفھم الدقیق المطلوبتضجر القارئ أو السامع

یعتبر الخطّ مھارة لغویة تنمو بالتدریب المستمر بدءا بكتابة الحروف ثمّ الكلمات ثمّ الفقرات 

ة، وخیر فالنصوص، ویجب اختیار نماذج ملائمة لأعمار المتعلمین وموافقة لقدراتھم العضلیة والفكری

.وسیلة لتعلیم الخطّ ھي المحاكاة البصریة للنماذج الخطیة الجمیلة المكتوبة وفق المقیاس

:أھداف تعلیمیة الخطّ العربي- 2- 2- 4- 4

یدرب المعلم متعلمیھ  في حصص تعلیمیة مھارة الخطّ على آلیاتھ الأولیة كالاعتدال في الجلوس 

تعلیم « ، و...الحروف ثم الكلمات ثم الجمل والفقرات وكیفیة مسك القلم وتحریكھ بشكل صحیح لرسم 

الخطّ یُعود التلامیذ صفات خلقیة وتربویة مھمة، یعلمھم التمعن ودقة الملاحظة عن طریق المضاھاة بین 

وكثرة ، وبتكرار الكتابةفإذا تربت اعتادوا الإذعان للحقما یكتبونھ والأصل، ویربي عندھم قوة الحكم،

، والخطّ یعلمھم النظافة، ویعودھم سرعة النقد، والسیطرة على حركات الید رعلى الصبالدربة  یتعودون

ینمي الذوق، ویساعد في تعلمّ التنسیق في الكتابة، ویساعد على يوالتحكم في الكتابة، والخطّ مظھر جمال

.)2(»الموازنة وسلامة الحكم والعمل في التقدیر، ویعود النظام

الخطّ التي یدونھا المعلم على السبورة بنقلھا على كراریسھم وفق المقیاس یحاكي المتعلمون نماذج

نوطة بنشاطات تعلیمیة الأھداف المونالخاص بكلّ حرف ثمّ بالممارسة الیومیة والدربة المستمرة یحقق

:منھامھارة الخط

:الوضوح-أ

المادة اللغویة الخطیة، من شروط الخطّ وضوح المادة المكتوبة، إذ ییَُسر على القارئ فكّ رموز

والوضوح یتوقف على رسم الحروف رسما لا یجعل للبس محلا، وعلى مراعاة التناسب بین الحروف « 

.365:إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص-)1(
.348:حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)2(
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وعلى إتباع قواعد رسم الحروف، وتطبیق ،وعلى البعد بین الكلمات في مسافات ثابتة،طولا واتساعا

.)1(»الحرف وطولھ وقصره أصول الكتابة السلیمة في وضع النقط والھمزات، ومراعاة حجم 

:الجمال-ب

ث الجمال من متعلم إلى آخر، ولا یكون الخط جمیلا إلا إذا كان ییختلف الإنتاج الكتابي من ح

.موافق لمقاییس رسم الحروف واضحا للقارئ حسن الشكل

:السرعة-ج

ي الكتابة، بعد تحقیق المتعلمین معیاري الوضوح والجمال، یعمد المعلم على تعلیمھم السرعة ف

وكلمّا زادت سرعة المتعلم في تحریك الید ورسم الحروف والكلمات بشكل صحیح وجمیل دّل ذلك على 

.مھارتھ في میدان الخطّ 

:سیرورة حصص تعلیمیة الخطّ -3- 2- 4- 4

:ر الابتدائي وفق المراحل التالیةیمكن إنجاز حصص تعلیمیة الخط العربي في الطو

:التمھید-أ

ربط المتعلمین بالنص المقروء ثم تحدید الكلمات أو الجمل أو : درس الخطّ مثلیمھد المعلم ل

الفقرات المراد نسخھا على كراریسھم، ثمّ یعمل على رسم المقیاس أي رسم خطوط الكراس على 

ونسخ النص المستھدف ،وكیفیة المحاكاة،وتحریك الید،وتقنیات مسك القلمالسبورة، ویذكرھم بآلیات

.داخل ھذا المقیاس المرسوم على السبورةبالكتابة 

:مناقشة النموذج–ب

؛ یناقش مع على السبورة وكتابة النموذج علیھبعد التمھید المعلم لنشاط الخطّ ورسم المقیاس 

.ونقلھ على الكراریس وفق المقیاس،المتعلمین النموذج ویشرح لھم كیفیة محاكاتھ

:المحاكاة-ج

ة النموذج الكتابي المدوّن على السبورة بنقلھ على كراریسھم مع یشرع المتعلمون في محاكا

رسم كلّ حرف عربي، ویتجول المعلم بین المتعلمین موجھا ومرشدا مسافةمراعاة احترام المقیاس و

.لھم

.283:ضوء الاتجاھات الحدیثة، ص محمود رشدي خاطر وآخرون، طرق تدریس العربیة والتربیة الدنیة في-)1(
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:التقویم–د

م المعلم إنتاجات المتعلمین قوِ یُ ونسخ النموذج على الكراریس بعد انتھاء المتعلمین من الكتابة 

منح النقاط مع تصحیح الأخطاء، إنّ وجدت، ثمّ یختم حصة تعلیمیة الخطّ بتصحیح ولكتابیة بالملاحظات ا

.حتى یتسنى لھم تصحیحھا؛وجلّ الأخطاء التي وقوع فیھا،جماعي، یعرض فیھ علامات المتعلمین

:معاییر تقویم الخطّ -4- 2- 4- 4

نتاجات الكتابیة الخاصة بالمتعلمین في حصص م بھا المعلم الإھناك مجموعة من المعاییر التي یُقوِ 

جودة الخطّ ووضوحھ وجمالھ وقدرة الكاتب على إرسال الید مع السرعة ...« منھانشاطات تعلیمیة الخطّ 

.)1(»في الكتابة 

إلى عمل میزان Freemanتوصل فریمان1915منذ سنة «بالإضافة إلى المعاییر السابقة فـ

ھو یشمل على عینات تمثل درجات مختلفة من حیث خمسة عناصر تحلیلي للحكم على الخطّ، و

.)2(»...شكل الحروف والمسافات؛اتساع الخطوط؛التزام السطر؛وحدة میل الخطّ :وھي

في الحصص یراعى أیضا في تقویم الخطّ معیار النضج، وقد یلجأ المتعلم في بدایة تعلم الخطّ 

حو والتعدیل مع مراعاة وضعیة الجلوس، وتعلیم الخطّ إلى استعمال قلم الرصاص من أجل المالأولى 

بھا المعلم المعاییر التي یقُوِم بعضعادة ینطلق من الحرف ثم الكلمة ثم الجملة ثم الفقرة فالنصّ، ھذه 

.المتعلمین في حصص تعلیمیة الخط ّ العربي

:تعلیمیة نشاط الإملاء-1- 3- 4- 4

في حصصھ یستمعون فب المتعلمون علیھا داخل القسم، الإملاء من النشاطات الكتابیة التي یتدر

على كراریسھم وفق قواعد اللغة العربیة یدونوھا ثمّ ،لتي ینطق بھا المعلمإلى الكلمات والجمل ا

منزلة كبیرة بین فروع «اللغة المنطوقة إلى لغة مكتوبة، ولھونالمعروفة، فھو نشاط یحوّل بھ المتعلم

ة للتعبیر الكتابي، وإذا كانت القواعد النحویة والصرفیة وسیلة لصحة الكتابة اللغة، فھو من الأسس الھام

من النواحي الإعرابیة والاشتقاقیة ونحوھا، فإنّ الإملاء وسیلة لھا من حیث الصورة الخطیة، والخطأ 

.)3(»، كما أنھ یدعو إلى احتقار الكاتب وازدرائھوه الكتابة، وقد یعوق فھم الجملةالإملائي یش

.349:حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)1(
362:صالمرجع نفسھ،-)2(
.193:إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص-)3(
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:معاییر تقویم نشاط الإملاء-2- 3- 4- 4

:ھناك مجموعة من المعاییر التي یقُوِم المعلم بھا إنجازات المتعلمین في حصص الإملاء منھا

:الرسم-أ

یحرص المعلم أثناء تنفیذ حصص الإملاء على تدریب المتعلمین رسم الحروف العربیة وفق 

الإملائي لحروف الكلمات تؤدي إلى تحقیق جودة المقاییس المعروفة والخاصة بكلّ حرف، فصحة الرسم

.الخطّ وجمالیتھ

:الجودة-ب

أثناء كتابة المتعلمین نصّ الإملاء لابدّ أن ینطلقوا من خلفیة تستھدف الكتابة بشكل جید، لأنّ ھناك 

.حیحالخطّ الملیح یُعْنى بالتصحیح، فكلمّا كانت الكتابة واضحة سھلت قراءتھا والعكس ص: قاعدة تقول

:احترام القواعد-ج

یحرص المعلم على إملاء الكلمات والجمل بوضوح صوتي ووفق القواعد اللغویة، ممّا یساعد 

رسم الكلمات المتعلمین على كتابتھا وفق تلك القواعد، فأي خلل في قواعد اللغة یؤدي إلى أخطاء في

.وكتابة الجمل

:التقویمات التدریبیة–د

لملكات، إذ التدریب على نشاط الإملاء یؤدي إلى الحذق في مھارة كثرة المزاولات تصنع ا

، ویؤھلھم إلى تجنب الأخطاء والكتابة باحترافیة وخفةالمتعلمین یحركون أقلامھم بسرعةالكتابة، ویجعل

.وجمالیةوقصدیة

:السرعة- و

لمون السرعة في یقترن نشاط المتعلمین في حصص الإملاء بمعیار الزمن، إذ لابدّ أن یألف المتع

وعدم في الكتابة یؤدي إلى التأخرلبطءارسم الحروف وكتابة الكلمات التي یتفوه بھا المعلم، إذ 

.المواصلة في إنجاز نشاط الإملاء

:القراءة قبل الإملاء- ز

إنّ كثرة ممارسة القراءة خیر معین للمتعلم على الاحتفاظ بصور الكلمات وقواعد رسمھا، حیث 

الإملاء یستحضر صور الكلمات التي تعود على قراءتھا، ممّا یجعلھ یتجنب الأخطاء الكتابیة أثناء حصة 

.ویسرع في الإنجاز ویرسمھا بالشكل المطلوب
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:أنواع الإملاء-3- 3- 4- 4

:من أنواع الإملاء

:الإملاء المنقول- أ«

بعض كلماتھا ھجاء ینقل التلامیذ القطعة من كتاب أو سبورة إضافیة بعد قراءتھا وفھمھا وتھجي

....شفویا 

:الإملاء المنظور-ب

تعرض القطعة على التلامیذ لقراءتھا وفھمھا وھجاء بعض كلماتھا ثم تُحجب عنھم، وتُملى علیھم 

.بعد ذلك

:الإملاء الاستماعي-ج

.)1(»تملى علیھم ... یستمع التلامیذ إلى قطعة، وبعد مناقشتھم في معناھا 

، إذ مزاولة المتعلمین لھ تؤھلھم مستقبلا إلى ستماعيالاملاء ھو الإملاء فضل أنواع الإفي رأي أ

تحریر التعبیر الكتابي بدون أخطاء نحویة وصرفیة وبلاغیة؛ لأنّ المتعلم فیھ یستند إلى ذاتھ في تذكر 

.ةرسم الحروف وتدوین الكلمات وترتیب الجمل انطلاقا من خبراتھ ومعرفتھ السابقة بقواعد اللغة العربی

:أھمیة تعلیمیة نشاط الإملاء-4- 3- 4- 4

:أھمیة في تحقیق جملة من الكفاءات اللغویة منھالإملاء ل

.یعزز قواعد اللغة-أ

.یعلم المتعلم التركیز–ب

.ینمي مھارة الاستماع-ج

.یساعد المتعلمین على تحسین خطھم وتجویده–د

.صحیحالشكل القادرین على توظیف علامات الوقف بھمیجعل–ـھ

من الممكن استخدام الإملاء في العدید من المھارات المختلفة فبإمكانك التركیز على …«- و

التراكیب التي درّستھا أخیرا، وبإمكانك ترك مسافات خالیة یكلف التلامیذ ملأھا ، وقد تملى علامات 

.197:إبراھیم عبد العلیم، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص:ینظر-)1(
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، ممّا راءة الإملاءكلف أحد التلامیذ بقالترقیم أو قد تتركھا، وتُكلف التلامیذ استنتاجھا، ومن آن لآخر 

.)1(»یلُفت نظر الفصل إلى أھمیة الوضوح في الإملاء

:التعبیر الكتابي-1- 4- 4- 4

ھ، فكلّ المھارات اللغویة التعبیر الكتابي أعلى مستویات الكفاءات اللغویة التي یصل المتعلمون إلی

ة للاتصال بین الإنسان وأخیھ التعبیر الكتابي وسیل«وتتحد لتتجلى في منجز كتابي إبداعي، إذ یعدّ تجتمع 

وظیفي، وإبداعي، فالتعبیر : مان والمكان، وھذا التعبیر نوعانالإنسان بقطع النظر عن بعدي الز

كتابة الرسائل والبرید : الوظیفي یحقق اتصال الناس بعضھم ببعض لتنظیم حیاتھم وقضاء حاجاتھم، مثل

ت والنشرات والتقاریر، والتعبیر الإبداعي ینقل ومحاضر الاجتماعات وملء الاستمارات وكتابة المذكرا

المشاعر والأحاسیس والخواطر النفسیة إلى الآخرین بأسلوب أدبي مشوق ومثیر، مثل كتابة الشعر 

.)2(»والتراجم والتمثیلیات والقصص الأدبي

لدربة یتعلمّ المتعلمون النوع الأول من التعبیر وھو الوظیفي من أجل التواصل داخل القسم؛ ثم با

.والخبرة یُصبحون قادرین على النوع الثاني وھو التعبیر الإبداعي

یمثل التعبیر نشاطا أدبیا واجتماعیا، فھو الطریقة التي یصوغ بھا الفرد أفكاره وأحاسیسھ «

وحاجاتھ بلغة سلیمة وتصویر جمیل، وما یطلب إلیھ صیاغتھ بأسلوب صحیح في الشكل والمضمون، 

لتعبیر الصحیح بنوعیھ الشفھي والتحریري، یجب لاللغة، ففروع اللغة كلھّا وسائل یة من تعلیماوھو الغ

نمده أن تسخر كلّ فروع اللغة كروافد تزود التلمیذ بالثروة اللغویة اللازمة، حین یمارس التعبیر

فسھ بلغة بالأسالیب الجیدة والأفكار الظریفة  والعبارات الواضحة لیصبح قادرا على التعبیر عمّا یخالج ن

.)3(»...ترتبط بحیاة البیئة التي یعیش فیھا ،عربیة سلیمة

التعبیر الكتابي ھو الإفصاح عن الأفكار والأحاسیس باستعمال اللغة المكتوبة بطریقة مرتبة 

ومعبرة عن الغرض، ویختلف شكلا ومضمونا باختلاف صاحبھ وھدفھ، لذا یُقال الأسلوب ھو الرجل، 

.ف عن مواھب الكاتب وقدراتھ ومیولاتھومن خلالھ یُمكن الكش

.97:حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-)1(
.244-243:، صالمرجع نفسھ-)2(
.215:، المھارات القرائیة والكتابیة، صوآخرونراتب قاسم عاشور-)3(
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:شروط تعلیمیة التعبیر الكتابي-2- 4- 4- 4

:التي ینبغي مراعاتھا في حصص تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابيمن الشروط 

:أولھا-«

، وھذا ما یسمى والجمال والمناسبة لمقتضى الحالالكتابة بشكل یتصف بالأھمیة والاقتصادیة

.بالتعبیر التحریري

:ثانیھا- 

الكتابة السلیمة من حیث الھجاء وعلامات الترقیم والمشكلات الكتابیة والأخرى كالھمزات وغیر 

.ذلك

:ثالثھما-

الكتابة بشكل واضح جمیل، فالثاني والثالث ھما یتصلان بالمھارات الیدویة في الكتابة أو ما 

.)1(»یسمى بآلیات الكتابة أو مھارات التحریر العربي 

ثلاثة ؛ورِفْعة البیان الإبداعي؛وصحة التصویر الأسلوبي؛اعتبار سلامة الرسم الخطيیمكن

.نتاجات المتعلمین في حصص التعبیر الكتابيإمعاییر یُقوِم بھا المعلم 

:شروط إنجاز حصص تعلیمیة التعبیر الكتابي-3- 4- 4- 4

:طات التعبیر الكتابي منھاحصص تعلیمیة نشاتطبیقھا فيھناك شروط لابدّ من أن یحرص المعلم 

الاھتمام بالمعنى واللفظ، فتكون المباني معبرة على المعاني، ویكون الشكل منسجما مع -أ

.المضمون

حتى یسھل ؛العنایة بالمواقف الحیاتیة للمتعلم حیث تكون موضوعات التعبیر مستوحاة منھا-ب

.علیھ التعبیر عنھا

الإلكترونیة والقصص ونصوص القراءة والورقیة ورتعانة بالوسائل التوضیحیة كالصالاس–ج

.والمطالعة لما لھا من أھمیة في تقریب الموضوعات المستھدفة بالتعبیر الكتابي

.255:علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص-)1(
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تنویع الموارد الداعمة للتعبیر، إذ یربط المعلم موضوعات التعبیر الكتابي بالمواد التعلیمیة -د

الاستشھاد : نجاز التحریر الكتابي، مثال ذلكالأخرى، حیث تشكل ھذه الأخیرة روافد یستعین بھا لإ

.بالآیات والأحادیث التي درسھا في التربیة الإسلامیة في موضوعات التعبیر الكتابي

العرض - المقدمة -: شرح المعلم الخطة التي تحكم إنتاج موضوعات التعبیر الكتابي للمتعلمین-ھـ

.یحمع الوقوف على كلّ عنصر بالشرح والتوض،الخاتمة–

توظیف المتعلمین الصیغ والقواعد اللغویة حیث یرفق المعلم نشاط التعبیر الكتابي بنشاطات - و

بعض القواعد اللغویة المدروسة سابقا في منجزاتھم تحت میة كاستعمال بعض الصیغ والتسطیرتقوی

.الكتابیة

من العلامات التي علامات الترقیم كالفاصلة والنقطة وعلامة الاستفھام وغیرھاھم استخدام-ز

.الموكل إلیھمةالكتابیاتوتدّل على تحكمھم في المنجز،تنظم النصّ 

:تعلیمیة التعبیر الكتابيكیفیة-4- 4- 4- 4

ھناك جملة من النشاطات الكتابیة التي یستعین بھا المعلم من أجل تعلیم المتعلمین التعبیر الكتابي 

:منھا

).مھارة الترتیب(ترتیب الجمل -أ

).مھارة الإكمال(ال جمل ناقصة إكم-ب

).مھارة الربط(ربط بین الجمل ال-ج

.إلخ...جمل لمشاھدإنتاج- ھـ

...مثل الرسائل، الخطب، بطاقة تھنئة: تنویع موضوعات التعبیر-د

.إعادة المتعلمین كتابة نصّ القراءة بأسلوبھم- و

.التعبیر الكتابيالشروع في إنجاز قبل )مھارة شرح الأفكار(المناقشة الشفھیة -ز

الخاتمة، كما یشرح –ض العر–المقدمة -:شرح المعلم الخطة التي ینجز بھا التعبیر الكتابي-ح

.مكونات كلّ عنصر من العناصر الثلاثة السابقةللمتعلمین 
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:تقویم نشاط التعبیر الكتابي-5- 4- 4- 4

:یقترح جونسون معیارین... «إذ ن،ھناك جملة من المعاییر التي یقُوِم بھا المعلم تعابیر المتعلمی

یسمیھ التماسك اللغوي، ویقصد بھ مدى ترابط الجمل لتكوّن بنیة لغویة صحیحة ولتُشكل :الأول

.نحویةوحدات لغویة أو

ھذه الجمل لتُشكل وحدات ذات ویقصد بھ طریقة تنظیم یسمیھ الترابط المنطقي،:الثاني

.)1(»...معنى

:ماسك اللغوي والترابط المنطقي ھناك معاییر أخرى منھاالتيبالإضافة إلى معیار

:الوجاھة-أ

المطلوب منھ وعدم العدول عنھ إلى موضوع آخر، أي موضوع التعبیر بھا التزام المتعلم یقصد ب

.عدم الخروج عن موضوع التعبیر

:السلامة اللغویة-ب

ن القواعد اللغویة التي تحكم تجنب المتعلمین الأخطاء النحویة والصرفیة والبلاغیة وغیرھا م

.النصّ وتزید من تماسكھ

:البناء المنطقي-ج

خاتمة، فلو أخََلَ المتعلم بالبناء السابقة عُدّ –عرض –مقدمة :المعروفالبناءبناء التعبیر وفق 

.تعبیره ناقصا یحتاج إلى ضبط ھیكلي وتسلسل منطقي

:الإبداع-د

المنجز الخطي یرا كتابیا وفق المعاییر السابقة مع حسن یقصد بھذا المعیار إنتاج المتعلم تعب

.لغويالمتاع الإسلوبي والأبداع الإو

:التقویم بمنظور المقاربة بالكفاءات–5

التقویم أحد الأركان الأساسیة للعملیة التعلیمیة، وھو صمام الأمان لإجراء أي إصلاح أو تجدید 

التعلیم طویر المدرسة الوطنیة، فھو یُنبئ عن درجةتعلیمي یھدف إلى تحسین المنظومة التربویة وت

توجیھ، ویسھم في التعلیمیةوغایات البرامجالتربویةقیاس درجة تحقق أھداف المناھجالتعلمّ، وبھ یتمّ و

.190:ریسھا، صعوباتھا، صرشدى طعیمة، المھارات اللغویة، مستویاتھا، تد-)1(
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الإجراءات والنشاطات الحاصلة في نشاطات التعلیم والتعلمّ، ویساعد على التخطیط المسبق للأنشطة 

وبھ یطلع الأفراد على اختلاف علاقتھم بالمؤسسة التعلیمیة بجھودھا ودورھا في التعلیمیة وأسالیبھا،

.تحقیق الأھداف التربویة والتعلیمیة

:التقویم- 1- 5

یدفع التقویم المشتغلین في حقل التعلیمیة لبذل الجھد المطلوب للوصول إلى الأھداف التعلیمیة 

، ویستطیع المتعلمون تحصیل أكبر قدْر من الكفاءات المرجوة، وبھ یُحسن المعلمون أسالیبھم التعلیمیة

ھم یمكنوالمھارات، ومن خلالھ یحصل التعاون بین المعلمین والقائمین على المنظومة التربویة، و

.متابعة النتائج المدرسیة من أجل تحسین المناھج والبرامجبواسطتھ 

لتخصصات التربویة الأخرى، وھو أحد التخصصات التطبیقیة الھامة التي ترتبط با«التقویمیعدّ 

الأساس في كل العملیات التربویة، وباختصار فإنّھ عملیة منظمة لاستخدام أدوات القیاس لتحلیل البیانات، 

یق الأھداف التربویة المنشودة أو، وإصدار حكم على مدى تحقلأشیاءوالتي من خلالھا یتمّ تقدیر قیمة ا

ار تدخلات تعلیمیة بقصد تعدیل أوھ تلك الأھداف بھدف إصدأحد مكوناتھا على النحو الذي تحدد ب

.)1(»تطویر المنظومة التعلیمیة وتقدیر آثار المنھج في نمو الطلاب 

:تطوّر مفھوم التقویم- 2- 5

منح المتمثلة في الروتنیة كان الاعتقاد السائد قدیما أنّ التقویم ھو الامتحانات التقلیدیة في صورتھا 

السنویة تمھیدا أو حصل علیھا المتعلمین في الاختبارات الشھریة أو الفصلیة ت التي یالدرجات والعلاما

مع بروز المقاربة لكن نجاح أو الرسوب، لالتي تؤھلھم لو،لإصدار الأحكام على مستویات المتعلمین

أصبح شھدت السنوات الأخیرة ثورة في مفھوم التقویم وأدواتھ، إذ«ور مفھوم التقویم، یبالكفاءات تغی

للتقویم أھداف جدیدة متنوعة، فقد اقتضى التحوّل من المدرسة السلوكیة  التي تؤكد على أن یكون لكلّ 

درس أھداف عالیة التحدید مصوغة بسلوك قابل للملاحظة والقیاس إلى المدرسة المعرفیة التي تركز 

مام بعملیات التفكیر وبشكل على ما یجري بداخل عقل المتعلم من عملیات عقلیة تؤثر في سلوكھ، والاھت

خاص عملیات التفكیر العلیا مثل بلورة الأحكام واتخاذ القرارات وحلّ المشكلات باعتبارھا مھارات 

حمدي شاكر محمود، التقویم للمعلمین والمعلمات، دار الأندلس للنشر والتوزیع حائل، المملكة العربیة السعودیة، -)1(
.24:ص ،1،2004ط
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عة رة وتفجر المعرفة والتقنیة المتساعقلیة، تمكن الإنسان من التعامل مع معطیات عصر المعلوماتی

.)1(»... م الأساسیةالتطور، وبذلك أصبح التوجھ للاھتمام بنتاجات التعلّ 

م الكفاءات تحوّل مفھوم التقویم من قیاس مدى امتلاك المتعلمین للمعارف الصرفة إلى العنایة بتقوی

منتجات المتعلمین داخل القسم وخارجھ، أي المفھوم الجدید للتقویم یتجسد في والمھارات والقدرات و

ن أجل حلّ المشكلات والإبداع والتصنیع تقویم مدى توظیف المعارف في الحیاة المدرسیة والیومیة م

.والابتكار

التقویم عملیة حاسمة في أي عمل ینجز، وأھمیتھ في العملیة التعلیمیة أكثر حسما باعتبارھا «

تعدیل یجب أن یحقق الھدف والغایة وبالكیفیة والطریقة التي تجعلھ مقبولا تعدیل في سلوك الفرد، وكلّ 

.)2(»اجتماعیا

العلمیةالمتعلمینموجھ نحو تنمیة كفاءاتالوظیفي التقویم البمفھوم الحدیث التقویمیقصد ب

.ھممجتمعتعود بالنفع علیھم وعلى ،واقعیةات لتحقیق إنتاجالعملیةومھارات

:عملیة التقویم- 3- 5

:عملیات تحكمھ منھاالمجموعة منیتكون التقویم من

قیق الكفاءات والمھارات التعلیمیة، فھو عملیة یھدف التقویم إلى تتبع مسار تح:عملیة مقصودة-أ

.مقصودة ومعلومة لدى القائمین على النظام التعلیمي

كلّ عمل تعلیمي منظم یرافقھ تقویم محكم، وأي خلل في الأول ینعكس على :عملیة منظمة-ب

.الثاني

تمارین  : التقویمتنویع أشكال المراقبة و«في العملیة التقویمیة التعلیمیة:عملیة ذات معاییر-ج

، والھدف من وراء )3(»وضعیة حلّ مشكلات بواسطة شبكات معیاریة؛أعمال الأفواج؛فحوص؛فروض

.ھذا  التنوع ھو تقویم جوانب متعددة تتعلق بالمتعلمین وأداءاتھم التعلیمیة ومنتوجاتھم العلمیة

، 2012، 1بسام عبد الھادي عفونة، التعلیم المبني على اقتصاد المعرفة، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمان،ط-)1(
.254:ص

185:، ص"دراسة میدانیة"بن جامعة الطیب، تعلیمیة الصوت اللغوي في المستویات الدنیا -)2(
.55:، دلیل منھجي في التقویم التربوي، صعبد القادر أمیر وآخرون-)3(
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سالیب والطرق وتحلیل نتائج إنما یشتمل على تحدید الأھداف والأ: التقویم لا یرتبط بالعلامات-د

التقویم المتعلمین للوقوف على نواحي الضعف لمعالجتھا والوقوف على نواحي القوة لتعزیزھا، ومنھ ف

:التربوي یتكون من

.أنشطة التقییم- «

.أنشطة التشخیص-

)1(»أنشطة المعالجة -

:مجالات التقویم- 4- 5

:یشمل التقویم بمفھوم الحدیث مجالات واسعة منھا

.تقویم المنھاج-أ

.تقویم المعلم-ب

.تقویم المتعلم-ج

.تقویم الكتاب-د

...تقویم الوسائل- و

:خصائص التقویم الجید- 5- 5

:ممّا یمیز التقویم عن غیره من المعاییر والمحكات المدرسیة الأخرى ما یلي

.التقویم عملیة مستمرة-أ«

.التقویم عملیة تعاونیة تشاوریة-ب

.عملیة موضوعیةالتقویم-ج

.التقویم عملیة مبنیة على أسس علمیة-د

.)2(»التقویم عملیة شاملة - ھـ

.140:، التقویم للمعلمین والمعلمات، صحمدي شاكر محمود-)1(
.28:، ص المرجع نفسھ: ینظر-)2(
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:علاقة الاختبار والقیاس والتقییم بالتقویم- 6- 5

الھدف الرئیس من العملیة التربویة ھو تكوین المتعلمین، ومساعدتھم على النمو السلیم في جمیع 

التي حددتھا الدولة لبناء الفرد العملیةوالمھاراتالعلمیةءاتجوانب شخصیاتھم، وتحقیق الأھداف والكفا

ثم المجتمع، ویعتبر التقویم والاختبارات والقیاس والتقییم جزءا من الأنشطة المستمرة التي تتمّ داخل 

.المدرسة لتحقیق تلك الغایات

:الاختبار-أ

تعلیمیة بعد مقطع تعلیمي أو إتمام مھمات بإنجازیمكن تعریف الاختبار على أنّھ تكلیف  المتعلمین 

ھو أداة من أدوات القیاس تحتوي على مجموعة و«فصل دراسي أو بعد نھایة سنة  من التعلم والتعلیم، 

أو عینة من الأسئلة أو المھام، تتضمن مفردات سبق دراستھا، یستخدمھا المعلم بطریقة منظمة یطلب من 

أو علمیا لتحدید مدى تحصل الطالب، والأصل في الاختبار المتعلم الاستجابة لھا تحریریا أو شفھیا 

وسیلة لا غایة لمعرفة نواحي القوة والقصور وبفحص استجاباتھ نحصل على قیمة عددیة لخصائص أو 

.)1(»...صفات ھذا المتعلم

یقصد بالاختبارات التعلیمیة فحوص كتابیة أو شفھیة للمتعلمین بعد فترة طویلة تمتد من شھر إلى 

تخاذ قرارات سنة كاملة من التعلم والتعلیم، والغایة منھا ھي جمع بیانات ومعلومات لاثة أشھر أوثلا

.تحدد نجاح المتعلم أو رسوبھتتعلق بمعدلات رقمیة

:القیاس-ب

یرتبط «یستعمل في القیاس وسائل ذات مؤشرات رقمیة، وقد تأخذ فیھ عینات مخبریة، حیث

السمات بصیغة كمیة أو وصفا غة الكم، والذي یعني وصف الخصائص أوتعریف القیاس ارتباطا وثیقة بل

، وعلى ذلك یمكن تعریف القیاس بأنّھ تحدید ما یوجد في الأشیاء من خصائص أو سمات تحدید كمیا كمیا

.)2(»في ضوء قواعد وقوانین محددة مسبقا 

یة ما یوجد في الشيء من تشیر إلى كم،عملیة إحصاء وإعطاء قیمة رقمیة دقیقةالتعلیميالقیاس

الخاصیة المقاسة، فھو یقیس جوانب عدیدة لدى جماعة المتعلمین كالطول والوزن ودرجة الحرارة 

إلخ، عكس الاختبار الذي یركز على منح علامات رقمیة بعد ممارسة ...ودرجة الذكاء ومھارة الحركیة

.لة من الاختبارمعینة تتعلق بالنجاح والفشل، فالقیاس أوسع دلاأنشطة تعلیمیة

.106: ، التقویم للمعلمین والمعلمات، صودحمدي شاكر محم-)1(
.12:، ص2003محمد عبد السلام غنیم، مبادئ القیاس والتقویم النفسي والتربوي، القاھرة،-)2(
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:التقییم-ج

عملیة إصدار الحكم على الأشیاء أو الأشخاص أو الموضوعات أو الأفكار ...« التقییم بیقصد

ویرى البعض أنّ عملیة التقییم تشمل تشخیص الوضع الراھن فتشیر إلى نقاط القوة أو الضعف ....

.)1(»...الملاحظة في موضوع التقییم 

طیات ومعلومات تتجسد في أرقام وحروف ورموز تتعلق بالشيء الذي القیاس مرتبط بتقدیم مع

.استنادا على مجموعة من المحكاتنخضعھ للقیاس، أما التقییم یرتبط بتقدیم ملاحظات وأحكام

التقییم التعلیمي ھو تقدیر المعلم مدى التلاؤم والتوافق بین مستوى التحصیل لدى المتعلمین 

بعد فترة حقیقھا من خلال إصدار أحكام استنادا إلى معاییر تعلیمیة معینةوالأھداف التعلیمیة لمرجو ت

.زمنیة محددة

:التقویم-د

النشاط التعلیمي یتطلب أن نحكم ...« إذ،یختلف التقویم عن عملیات التقییم والقیاس والاختبارات

و الایجابیات علیھ ونخضعھ للتقویم لمعرفة ما حققھ من أھداف، ومعرفة نواحي القوة والقصور أ

والسلبیات لتقلیل نواحي القصور وتلافي السلبیات وزیادة عوامل النجاح ودعم الایجابیات عند الشعور 

التقویم معنى التصویب والتصحیح بالفشل أو وصول أنبائھ أو اختلاط أحاسیسھ، واستخدام مصطلح 

.)2(»إزالة الاعوجاجو

ھا ھو الكشف عن مواطن القوة والضعف ئمن وراعلاجیة الھدف ةمییتقیالتقویم عملیة تشخیصیة 

تصحیح الأنسب لتحقیق اللدى المتعلمین في العملیة التعلیمیة بقصد التحكم الأحسن وتوجیھ الأفضل و

.التعلیمیة المرجوةالمھاراتوالكفاءات

ھم ننا لا نُقوِم الأشخاص، بل نُقوِم بعض خصائص الأشخاص أو صفاتالتقویم فإأثناء إجراء عملیة 

عدم خلط ھذه العناصر ینبغيأو أعمالھم مثل الكوامن والطاقات العلمیة والقدرات الفكریة والعملیة، إذ 

.كلھّا بتقویم قیمة الشخص

والتجدید یتضح ممّا سبق أنّ التقویم جزء لا یتجزأ من العملیة التعلیمیة، والھدف منھ التحسین 

:لاثة أنشطة رئیسة ھيیتكون من ثالمستمران للعملیة التعلیمیة، وھو 

.32:صمحمد عبد السلام غنیم، مبادئ القیاس والتقویم النفسي والتربوي، -)1(
24:حمدي شاكر محمود، التقویم للمعلمین والمعلمات، ص:ینظر-)2(
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.أنشطة التقییم-أ

.أنشطة التشخیص-ب

.أنشطة المعالجة-ج

ھذه الأنشطة مجتمعة تسمى تقویما، وھي التي تجعلھ یختلف عن الاختبارات والقیاسات 

.والتقییمات

:أسس التقویم السلیم- 7- 5

رتكزات علمیة وأسس لھا من معملیة التقویم حتى تكون ناجحة وتحقق الأھداف المرجوة لا بدّ 

:عملیة التقویم منھابناءنفسیة ینبغي مراعاتھا في 

:التحضیر الجید-أ

.ارتباطا مباشرا بالكفاءات المراد تحقیقھاترتبطلابدّ أن یُحضر المعلم أنشطة تقویمیة 

:الموضوعیة-ب

یماتھ من طرف ترتبط الموضوعیة في التقویمات بطبیعة الأسئلة ونتائج التصحیح، حیث إنجاز تعل

، كما أن منح یقة العلمیةبل یعبر عن الحق؛الشخصیةتھالمتعلمین لا یعبر عن میول المعلم وقناع

التقویم یتصف بالصفة العلمیة زمنعن ذاتیتھ، أي أنّھ أثناء االعلامات الخاص بالمتعلمین یكون بعید

، إذ لو تمّ إعادة تصحیح التقویم من العادلة وفق المعاییر المرتبطة بالتقویم وفقط دون تدخل العاطفة

.طرف معلم آخر أعطى تقریبا نفس النتائج

:الصدق-ج

أثناء إنجاز المتعلم الأنشطة التقویمات یتحلى بالعمل الذاتي الذي یعكس عملھ ومستواه دون 

نح اللجوء إلى الغشّ أو التزویر وغیرھا من التصرفات المضللة، وأیضا الصدق یتعلق بالمعلم حیث یم

.متعلم بصدق وأمانةعلامات تعكس مستوى كلّ 

:التمیز-د

یؤدي التقویم المحكم إلى ترتیب المتعلمین إلى طائفة ممتازة وأخرى مقبولة وأخرى تحتاج إلى 

.سواءإلخ، فالتقویم الجید یمثل مرآة یبصر بھا المعلم والمتعلمون أعمالھم على حدّ ...معالجة 
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:تصادیایجب أن یكون التقویم اق-ھـ

.في النفقات والتكلفة والوقت والجھدوذلك 

:استخدام وسائل متنوعة في التقویم- و

.لكي یؤدي إلى إصلاح جوانب متعددة لدى جماعة المتعلمین

إذن فالتقویم لیس نوعا من العقاب أو وسیلة للتھدید، وإنما ھو عملیة محكمة ومنظمة ترافق 

علمین والمعلم من أجل السیر في الطریق الصحیح نحو تحقیق النشاطات التعلیمیة، وتجمع بین المت

.العملیةاللسانیة والكتابیة والمھارات والعلمیةالكفاءات

:أھمیة التقویم في العملیة التعلیمیة- 8- 5

التقویم التعلیمي ھو الوسیلة التي نستطیع بھا الحكم على مدى نجاعة وفعالیة العملیة التعلیمیة من 

:لاختلالات إن وجدت، ویمكن تلخیص أھمیتھ في النقاط التالیةعدمھ وتصحیح ا

:بالنسبة للمعلّم-أ

المعلم أقدر من غیره في الحكم «إذالتقویم نشاط مھم داخل العملیة التعلیمیة خاصة بالنسبة للمعلم، 

یمكنھ ن ثمّ ، ومھ والوقوف على مدى نموھم وتقدمھموطلابھ عن طریق ملاحظاتھ واختباراتالمنھجعلى 

، وتوفیر النشاط والمناخ المناسب لتحقیق الأھداف التي یسعى إلیھا متوخیا تعدیل طرائق تدریسیھ

.)1(»الأسلوب ویسر العبارة

:بالإضافة إلى ما سبق فھو

. المعلم بنواحي القوة والضعف عند المتعلمین، والتي یمكن أن یستفید منھا في تحسین أدائھنبئیُ -

.عند كل متعلمرجة ومستوى تحقیق الأھداف والكفاءات والمھارات والقدراتدیعرف المعلم بھ-

.یساعد المعلم على ضمان تمكن المتعلمین من الكفاءات والمھارات الأساسیة-

بھا یتمّ والتي ،عن حاجات المتعلمین ومیولاتھم التي یجب أن تراعى في أنشطتھمیكشف-

.توجیھھم تعلیمیا ومھنیا ووظیفیا

ویحدد المشاكل المختلفة التي تصادف ،العوائقالمعلم طة الأنشطة التقویمیة یشخصّ بواس-

.یعمل على إزالتھا أو تبسیطھا بالتوجیھ والإرشاد والإصلاحثمّ ،المتعلمین

.29:حمدي شاكر محمود، التقویم للمعلمین والمعلمات، ص-)1(
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:بالنسبة للمتعلم-ب

ة یمثل التقویم بالنسبة للمتعلم صمام الأمان، ویسھل لھ الانتقال السلس من معرفة سابقة إلى معرف

تتضمن مجالات التقویم التربوي مدخلات ومخرجات العملیة التعلیمیة، وكیف تتعھد «لاحقة، حیث

التلامیذ وتحیطھم ببیئة یزھر عطاؤھم فیھا، ویثمر والتعرف على مستویات الأداء الإیجابیة وتعزیزھا 

.)1(»ومستویات الأداء السلبیة ومعالجتھا وتوظیف الجھود وصولا للأھداف المأمولة 

والتأخر الذي ینبغي،تنبئھم بالتقدم الذي حققوهة لنشاطات المتعلمین، إذ نتائجھ مرآیشكل التقویم

وفي المدرسیة أن یستدركوه، كما أنّ لھ أھمیة كبیرة في مجال توجیھھم وإرشادھم أثناء حیاتھم علیھم

.طبقا لقدراتھم ومیولاتھم واتجاھاتھمةوالعلمیةھم المھنیاتاختیار

:النسبة للمنھاجب-ج

، فبواسطتھ یتمّ تعدیلھا لیمیةیؤدي التقویم دورا ھاما في مجال بناء المناھج التربویة والبرامج التع

إصلاحھا وتزودھا بالمستجدات العلمیة والتكنولوجیة والرقمیة وتحدید فعالیتھا، وبھ یكون التحیین و

.الدوري الخاصة بھما وبطریقة تنفیذھما داخل المدرسة

:بالنسبة للإدارة التربویة-د

:التقویم لإدارةوفری

.اتخاذ قرارات إداریة ھامة تتعلق بكلّ عناصر منظومة التربیة- «

.تقییم المدرسة ككلّ لمعرفة أین یجب أن یحدث التحسین والتطویر-

.الاطمئنان إلى أنّ المؤسسة تقدم الخبرات اللازمة للمتعلمین أم لا-

.)2(»عن تقدم الطلابإرسال تقاریر للأسرة -

یھدف التقویم التربوي إلى تحقیق الكفاءات والمھارات بالشكل المطلوب عند المتعلمین، ولھ دور 

مھم لدى المعلم والإدارة والأولیاء، وبھ یتمّ التطویر التربوي على مستوى التخطیط والتنفیذ والنتائج 

تفید في إصدار الأحكام الموضوعیة واقتراح نظرا لما یقدمھ من معلومات متغیرة ومتجددة باستمرار، 

.مستقبلاالقرارات التصویبیة في بناء المناھج والبرامج

.49:حمدي شاكر محمود، التقویم للمعلمین والمعلمات، ص -)1(
148م، ص1995میخائیل امطانیوس، التقویم التربوي الحدیث، جامعة سبھا، لیبیا، -)2(
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:خصائص التقویم التربوي الجید- 9- 5

:من خصائص التقویم الجید

.ارتباط التقویم بأھداف المنھاج-

.وضوح أھداف عملیة التقویم-

:خضوع عملیة التقویم لخطة شاملة-

ید الأولویات، كما یتمّ فیھا تحدید الوسائل والأدوات والخطوات التنفیذیة، حیث أنّ یتم فیھا تحد«

التخطیط لعملیة التقویم یبعد ھذه العملیة عن الارتجالیة والعشوائیة، ویجعلھا أقرب إلى المنھج 

.)1(»العلمي

:القدرة على إعطاء القیمة الحقیقیة للموضوع المُقوم-

الأدوات المستخدمة في جمع البیانات التي یتمّ الحكم في ضوئھا، وھذا یتطلب حسن اختیار «

.)2(»وكذلك سلامة بناء تلك الأدوات

:الشمول-

أن یشمل التقویم التربوي كلّ عناصر الموقف التعلیمي من متعلم ومعلم ومحتوى كتاب لا بدّ «

قیم واتجاھات، وأن یشمل ، وأن یشمل كافة الأھداف التربویة من معارف ومھارات و...ووسیلة ونشاط 

.)3(»أیضا التقویم الجانب المھاري والانفعالي والتحصیلي

:الاستمراریة-

مستمرا مرافقا دوما أن یكون شاملا وینبغيبل ؛لتقویم في جزء بعینھ، ولا في وقتلا ینحصر ا

.للنشاطات التعلیمیة

:التنوع- 

ع المعلم في أدواتھ وأسالیبھ التي لابد من أن بل؛ألاّ یعتمد التقویم على أسلوب واحد فقطینبغي  ینُوِّ

.إلخ...وعلمیا وعملیا ومھاریاكتابیاھم شفھیا ومَ وِ یقَ فیستخدمھا في تقویم المتعلمین، 

.137: صطانیوس، التقویم التربوي الحدیث،میخائیل ام: ینظر-)1(
.137: جع نفسھ، صالمر-)2(
.193: م، ص1997، 01فالوقي محمد ھاشم، بناء المناھج التربوي، طرابلس، المكتب الجامعي للبحث، ط: ینظر-)3(
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:الاعتماد على أسس علمیة-

. نى علیھا التقویم الجیدبیُ ینبغي أن الأسس العلمیة التي من الموضوعیة یمثل الصدق والثبات و

:صادیةالاقت-

.أن یكون اقتصادیا في نفقاتھ، ویراعي الوقت، وتقدیر الجھدبد لاالتقویم

:یكون التقویم تشخیصیا وعلاجیا-

یصف نواحي القوة ونواحي الضعف عند المتعلمین، ویتطلب ھذا وجود ترتیبات لتنظیم ھذه 

.النتائج وتحلیلھا تحلیلا علمیا ثم دفعھا نحو الأفضل

:شتركةالتقویم عملیة م-

والمدیرون وأولیاء والمتعلمین العملیة التربویة، حیث یشترك المعلم المنخرطون في ینجزه

.في عملیات التقویموالخبراء الأمور 

:یجب أن یكون التقویم وظیفیا-

.یستفاد منھ في تحسین العملیة التربویة بجمیع مكوناتھا

:أنواع التقویمات داخل القسم-10- 5

:یصيالتقویم التشخ-أ

ینُفذ المعلم نشاطات تقویمیة تشخیصیة مع مطلع كلّ دخول مدرسي، یحدد بھا مستویات المتعلمین، 

وبعد التحدید یرسم خطة تعلیمیة علاجیة سنویة، تمكنھ من العمل بشكل أفضل مع المتعلمین بعد معرفة 

صة بھم خلال سنة مواطن القوة والضعف، أي تحدید المدخلات التعلیمیة لھم وتوقع المخرجات الخا

التقویم التشخیصي یمكن من قیاس المسافة التي قطعھا المتعلم من مساره، وتسجیل «دراسیة كاملة، فـ

، ولا ا النوع من التقویم لا یمنح نقطةالعناصر الأساسیة التي اكتسبھا، خاصة في بدایة تكوینھ، ھذ

.)1(»...طات العلاج التدریجيتصحیحا وافیا، لكنّھ یفید في إعداد مشروع بیداغوجي یدمج نشا

:التقویم القبلي-ب

التدریبي ... لي یتمّ قبل القب...التقویم «یبدأ المعلم في تنفیذ النشاطات التعلیمیة بتقویم، یسمى بـ

، وذلك لتحدید نقطة البدایة الصحیحة للتعلیم أو التدریب، وفیھ یتم تحدید ما یتوافر في المتعلم من بالفعل

.75:، دلیل منھجي في التقویم التربوي، ص عبد القادر أمیر وآخرون-)1(
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ترتبط بموضوع التعلمّ ، وتحدید المشكلات الخاصة التي قد توجد لدى الدارس ) مات أو س(خصائص 

، أي أنّ ھذا النوع من التقویم یقوم بدور والمرتبطة بموضوع التعلم الجدیدفي علاقتھ بالتعلمّ السابق

.)1(»تشخیصي ھام 

:التقویم التكویني-ج

، لتقویم التكویني أثناء التعلمیتدخل ا« ي، حیث یرافق تنفیذ النشاطات التعلیمیة التقویم التكوین

، والھدف من التقویم التكویني إذن یتمثل في تقدم التلمیذ واقترابھ من الھدفویتمثل مبدأه في التأكد من

فھ بالمراحل التي قطعھا في مشوار ، مفعول رجعي على التلمیذ یُعرجالحصول على مفعول رجعي مزدو

یصادفھا، مفعول رجعي على المعلم لتعریفھ بكیفیة سیر برنامجھ البیداغوجي  تعلمّھ، و بالصعوبات التي

.، فالتقویم التكویني موجھ لتكوین المتعلمین)2(»؟وما ھي العراقیل التي یتعرض لھا

:التقویم التحصیلي-د

یكون ھذا التقویم بعد فصل دراسي كامل أو في نھایة سنة دراسیة أو طور، ویتم فیھ تقویم 

موجھ نحو الحكم على مدى احراز ... «ءات الشاملة والمھارات الأساسیة والأھداف العامة، وھو الكفا

الدارس لنواتج التعلمّ في البرنامج كلھّ أو جزء رئیسي فیھ، وذلك بھدف اتخاذ قرارات عملیة قبل نقل 

.)3(»الدارس إلى مستوى جدید أو تخرجھ أو منحھ شھادة أو إجازة

یكون في نھایة كلّ مھمة تعلیمیة قصد التدخل العاجل من أجل تجاوز الصعوبة التقویم التكویني 

والخلل، أما التقویم التحصیلي یُقَوِمُ بھ المعلم الحصیلة التعلیمیة للمتعلمین، وھو یكتسي الطابع الشمولي، 

تسلیم افقھ قد یرویتمّ من خلالھ ترتیب المتعلمین، وإعلام الأولیاء بالنتائج عن طریق كشوف النقاط و

.الشھادات

:أھمیة التقویم في مجال اللغة العربیة-11- 5

ھو العملیة التي یقوم بھا المعنیون بالأمر في دائرة ...« التقویم في مجال تعلیمیة اللغة العربیة 

اللغة العربیة لمعرفة مدى تحقیق الأھداف العامة لتدریس اللغة العربیة في مرحلة من المراحل التعلیمیة 

في سنة من السنوات الدراسیة، كما یتمّ تقویم المناھج والكتب لترشیدھا وتطویرھا، وھو أیضا ما یقوم أو 

لمعرفة مدى تحقیق الأھداف الخاصة لفرع من فروعھا أو : بھ المشرف على تدریس اللغة العربیة

، 2000،،1، مكتبة النھضة المصریة طمجدى عبد الكریم حبیب، التقویم والقیاس في التربیة وعلم النفس، القاھرة-)1(
.19:،ص2ج
.65:، دلیل منھجي في التقویم التربوي، ص عبد القادر أمیر وآخرون-)2(
.21:، ص1،2000مكتبة النھضة، القاھرة، ط ،م والقیاس في التربیة وعلم النفس، التقویمجدى عبد الكریم حبیب-)3(
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ھداف التي لموضوع من موضوعاتھا، وھو ما یقوم بھ المعلم في غرفة الصفّ لمعرفة مدى تحقیق الأ

.)1(»یرصدھا لدروسھ الیومیة

:التقویم في حقل تعلیمیة اللغة العربیة یشمل مجالات عدیدة منھا

:تقویم تعلیمیة اللغة العربیة لدى المتعلمین: أولا

لا بدّ أن یسأل معلم اللغة العربیة نفسھ عن مدى علاقة الأھداف الموضوعة لتعلیمیة اللغة العربیة 

تعلمین ومیولاتھم واتجاھاتھم وبالنمو اللغوي والمستوى العقلي ثم یحدد اللغة التي یحتاجھا باحتیاجات الم

المتعلمون والأسلوب الذي یقدم بھ تلك اللغة، ویعرف مدى وضوح الأھداف المنشودة ومدى صلاحیتھا 

.ةربعوتكاملھا واشتمالھا على جمیع أنواع السلوكات التعلیمیة الخاصة بالمھارات اللغویة الأ

أن یدرك مجموعة لا بدّ التي حددھا؛حتى یتأكد معلم اللغة العربیة من صلاحیة الأھداف التعلیمیة

:من المعاییر أھمھا

الكتابیة المستھدفة من حصص تعلیمیة اللغة ویحدد نوع الكفاءات اللغویة والمھارات اللسانیة -

.العربیة

.اطات المتعلمینعلى أساس نشتعلیمیة اللغة العربیةیُسیر حصص-

یصف الأھداف وصفا سلوكیا مرتبطا بتحقیق الكفاءات والمھارات اللغویة، حیث یمكن ملاحظتھ -

.وقیاسھ إما كتابیا أو شفھیا

.یجعل من بیداغوجیا تصحیح الأخطاء اللغویة عند المتعلمین وسیلة لتعلیمیة اللغة العربیة-

:تقویم المناھج التعلیمیة: ثانیا

عملیة جمع للمعلومات والبیانات والأدلة والشواھد التي تشیر بعد حصرھا «تقویم المنھاج یُقصد ب

وتحلیلھا وتفسیرھا إلى نواحي القوة ونواحي الضعف في المنھج القائم، وھذا الأمر یشترك فیھ المعلم 

.)2(»لمدرسيوالمتعلم والإداریون والموجھون والمدیرون وأولیاء الأمور وكّل من لھ علاقة بالمنھج ا

:عملیة تقویم المنھاج تشمل البرامج والكتب المدرسیة، وعادة ما تكون باتجاھین

194تربوي، صفالوقي محمد ھاشم، بناء المناھج ال: ینظر-)1(
م، 1996، معجم المصطلحات التربویة والمعرفة في المناھج وطرق التدریس، عالم الكتاب، القاھرة، اللقانيأحمد -)2(

.84: ص
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یق أو استعمالھ في داخلي وتتولاه الجھة التي وضعت المنھاج قبل البدء بتطب:الأولالاتجاه -

.الوسط المدرسي

ارك في وضع المنھاج، ھو التقویم الخارجي للمنھاج، وتتولاه جھة خارجیة لم تش:الثانيالاتجاه -

.وعادة ما یشترك في عملیة التقویم ھذه المعلمون والمشرفون التربویون وربما المتعلمین أیضا

:تقویم معلم اللغة العربیة: ثالثا

:یمكن تقویم المعلم وفق المعاییر التالیة

.سیةالمعلم بواسطة دراسة سماتھ الشخصیة وخصائصھ العقلیة والنفشخصیةالحكم على -أ

الحكم على كفاءة المعلم التعلیمیة من خلال العملیة ذاتھا، أي رصد ما یجري داخل الفصل من -ب

أحداث وتحلیلھا والحكم علیھا بمنظور استقرائي ثم تعدیھا نحو الأفضل، ویكون ھذا من طرف مفتش 

.مادة اللغة العربیة

:تقویم الوسیلة التعلیمیة: رابعا

:؛ لذا لابد من إخضاعھا للتقویم وفق ما یلي التعلیمیةلوسیلة أثر في العملیة ل

.دراسة الوسیلة في ذاتھا، وقیاس مدى الحاجة إلیھا«-أ

.تجریب عملیة التعلیم بدونھا، وتسجیل نتائج المتعلم فیھا-ب

.)1(»تجریب عملیة التعلیم معھا، وإعادة تسجیل النتائج التي تم تسجیلھا باستخدامھا-ج

لعربیة تھدف أساسا إلى الوصول بالمتعلمین إلى الأداء اللغوي السلیم بما یتضمنھ تعلیمیة اللغة ا

وتوظیف ھذه المھارات في الحیاة العملیة ،من مھارات، سواء أكانت قراءة أم كتابة أم حدیثا أم استماعا

.نفعیاالیومیة توظیفا 

:للغة العربیةكتاب المدرسيتقویم : خامسا

من ، ویعتبر في كثیر العملیة التعلیمیةمن مكونات امكونو، معرفیااندسالكتاب المدرسي یعتبر 

، ومن ھنا التعلیمیةنجاح العملیة في جودتھ ھم سوكما تأساسیا للمتعلم، مصدرا للمعلم، ومرجعا الأحیان 

منصبا على تقویم الكتاب المدرسي وجودتھ من خلال المشتغلین في حقل التعلیمیة اللغاتكان اھتمام 

.138: أحمد اللقاني ، معجم المصطلحات التربویة والمعرفة في المناھج وطرق التدریس، ص-)1(
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في تحقیق الكفاءات اللغویة الواردة فیھ، وذلك لنظر لأھمیة الكتاب المدرسيوالأنشطةیم محتویاتھ تقو

.اللغویة والعلمیة والمھارات اللسانیة والكتابیة والعملیة



:الثالثالفصــــــــل 

.دور الكتاب المدرسي في العملیة التعلیمیة.1

. ابتدائيخامسة اللسنة المتعلمي تعلیمیة اللغة العربیة .2

.خامسة ابتدائيالدراسة تقویمیة لكتاب اللغة العربیة السنة .3

السنة دراسة تقویمیة لكتاب اللغة العربیة 
الجیل الثانيخامسة ابتدائيال
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:دور الكتاب المدرسي في العملیة التعلیمیة- 1

داخل التعلیمیةللنشاطات الداعمةأھم مصدر للمادة التعلیمیة المدرسةشكّل الكتاب المدرسي في یُ 

ویحمل في ثنایاه المحتویات والكفاءات، ویوضح أھداف إجرائیة،التعلیمي إلىترجم المنھاج یالقسم، فھو 

میة للمعلم، ولذلك یُعدّ وثیقة رسمیة یطرق تقدیمھا إلى المتعلمین، ویُوفر أعلى مستوى من الخبرات التعل

.وأساسیة بالنسبة للمتعلم والمعلم

المعرفة العلمیة یأخذ الكتاب المدرسي مكانة مركزیة في النظام التربوي، فھو أیسر مصادر

صلب التدریس نفسھ وھو الدرس بعینھ، وكلّ ما «المتوفرة للمتعلم، ودوره أساسي في التربیة كونھ 

.)1(»یستعان بھ في التدریس من الوسائل إنما ھي أشیاء تابعة للكتاب المدرسي

دمة داخل یزودھم بملخصات الدروس المقإذأقرب الوسائل التعلیمیة وأوفرھا للمتعلمین، یعتبرو

یحتوي الصور كما ،القسم والنماذج والأمثلة المعززة لنشاطي التعلمّ والتعلیم الحاصل بینھ وبین المعلم

.التوضیحیة الداعمة للفھم، لذا وجھت لھ العنایة في الإعداد والإخراج في المنظومات التعلیمیة

مراجعتھ بین الحین وھ ینبغي تقویم؛حتى یحقق الكتاب المدرسي جودتھ وفعالیتھ كما ونوعا

في البرامج التربویةووالآخر من أجل تطبیق أفضل للمقاربة بالكفاءات التي بنیت علیھا المناھج التعلیمیة 

.2003ملامح التخرج في كلّ طور تعلیمي بعد إصلاحات انطلاقا منھا ، وصیغت المدرسة الجزائریة

:تعریف الكتاب المدرسي- 1- 1

:من الناحیة اللغویة-أ

، یُسمى كلّ )2(»...الصحیفة والدواة:والكتاب...«: جاء في لسان العرب عدّة معاني للكتاب منھا

ھَا الْمَلأَُ إنِِّي ألُْقِيَ (نصّ مكتوب في صفحة واحدة أو عدّة صفحات بالكتاب، ومنھ قول الله تعالى قَالتَْ یَا أیَُّ

ھُ مِنْ سُلَیْمَانَ *إلَِيَّ كِتَابٌ كَرِیمٌ  حِیمِ إنَِّ نِ الرَّ حْمَٰ ِ الرَّ ھُ بسِْمِ اللهَّ ، )3()ألاََّ تَعْلوُا عَلَيَّ وَأْتُونيِ مُسْلمِِینَ *وَإنَِّ

یحمل بین دفتیھ نصا أو نصوصا قصیرة أو طویلة بلغة ،ھو ما خُطّ من اللغة على الورقفالكتاب

....الھدف منھ تقدیم معلومات وحقائق أو نقل خبر أو وصف شيء،معینة

سفتھ، تاریخھ، أسسھ، تقویمھ، استخدامھ، مكتبة الأنجلو مصریة، أبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، فل-)1(
.07: ، ص1962، 01ط
.699: ، ص1:، لسان العرب، جظورابن من-)2(
.31-2930-:سور النمل، الآیة-)3(
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:من الناحیة الاصطلاحیة-ب

أداة مطبوعة بكیفیة تجعلھا مندرجة في سیرورة «: بأنّھXavier Rogersیعرفھ كزافي روجرز

تعلیمیة إیضاحیة، تعرض فیھ مقررات ، فھو إذن وسیلة )1(»التعلمّ من أجل تحسین فعالیة تلك السیرورة

ین، إذ تمّ إعداده وطبعھ تحت إشراف جھة دراسیة موجھة لمرافقة الأنشطة التعلیمیة الخاصة بمستوى مع

الكتاب المدرسي وثیقة تربویة مكتوبة لعملیات التعلمّ والتعلیم منتجة «مختصّة في حقل التعلیمیة، وعلیھ فـ

.)2(»مع المدرسة والمعلم والتلامیذ والخدمات المساعدة والكوادر الإداریة

یحقق المتعلمون مع المعلم ضوئھفي ،یةالكتاب المدرسي وثیقة رسمیة صادرة عن وزارة الترب

الكفاءات والمھارات المرجوة، ویعتبر وسیلة تعلیمیة إیضاحیة ھامة، یتمّ بواسطتھا إدراك الحقائق 

وبحسب ،والمعلومات والمعارف المقدمة، ویختلف تصمیمھ بحسب طبیعة كلّ مستوى تعلیمي موجھ إلیھ

.الأھداف المسطرة من طرف كلّ دولة

:میة الكتاب المدرسيأھ- 1-3

یشكل الكتاب المدرسي سندا تعلیمیا مھما في تفاعل المتعلم مع المادة التعلیمیة المجزئة بشكل 

إنّ المدرس إذا كان ھو العامل الذي یبدأ عملیة التعلیم مع التلمیذ؛ فإنّ الكتاب و«، داخلھمنظم ومرتب

وتظھر )3(»ى أن یصل من التعلیم إلى ما یریدالمدرسي ھو الذي یبقي علیھا مستمرا التلمیذ نفسھ إل

:بعض الذي  یليأھمیتھ في

:تفرید التعلیم-أ«

المتعلمون یتباینون في سرعة قراءتھم وعلى وفق قدراتھم، وبواسطة الكتاب یستطیع المتعلم أن 

.یقرأ مادة موضوع الدرس بصورة انفرادیة وبحسب قدرتھ العلمیة

:تنظیم التعلیم-ب

.ى خبرات وأنشطة وتمارین تساعد على تلقي المادة العلمیة واللغویة بصورة منتظمةیحتوي عل

:تحسین التعلیم-ج

.وذلك لظھور أسئلة مخصصة لكلّ درس تتضمن كیفیة التعامل مع الكتب المدرسیة

.8: أبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، فلسفتھ، تاریخھ، أسسھ، تقویمھ، استخدامھ، ص-)1(
7: صالمرجع نفسھ، -)2(
.04: المرجع نفسھ، ص-)3(
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:تنمیة مھارات القراءة-د

.)1(»رائیةیظھر ذلك من خلال استخلاص الأفكار والمعاني الرئیسیة من النصوص الق

،تتجلى أھمیة الكتاب المدرسي في العملیة التعلیمیة كونھ یمثل نموذجا تعلیمیا ومرجعا معرفیا

.وتقویمایعود إلیھ المتعلم بین الفینة والآخر تَذَكُرا وقیاسا واستمرارا ومراجعة

:وظائف الكتاب المدرسي- 1-4

بدایة من طبیعة أھداف الدولة ھستعملیمصممیھ ومتَغیّر طبیعة بتتغیر وظیفیة الكتاب المدرسي 

والمجتمع مرورا بمصممي المناھج وصولا إلى المعلم والمتعلم، ومن الوظائف العامة التي یقدمھا الكتاب 

:ما یليالمدرسي 

:بالنسبة إلى المتعلم-أ

لا ثمّ في لمادة التعلیمیة في شكلھا المجمل أوللأنّھ ناقل ،مرجع المتعلم الثاني بعد المعلمیعتبر

،شكلھا المفصل ثانیا عبر الملخصات والأمثلة التوضیحیة، فدوره إذن یكون مكملا لدور المدرس

ءات، إذ تمنح نشاطاتھ ومساھما في تعزیز مقاربة التعلمّ الذاتي التي بنیت علیھا إصلاحات المقاربة بالكفا

. تعلّماومناقشة واستنتاجا ثم بناء ووتقویماتھ التطبیقیة الجانب الأكبر للمتعلمین تحلیلا التعلیمیة 

:بالنسبة للمعلم-ب

كیفیة تقدیم الدروس التعلیمیة، وتحویل المادة التعلیمیة ، إذ یوضح بالنسبة للمعلم خیر معیندّ یع

ر السلوكات یتحقیق الكفاءات وتغیالأھداف وةإلى المتعلمین، إذ یقدم لھ الرؤى والأفكار لكیفیة أجرأ

م یعتبر الكتاب المدرسي شارحا للمنھاج وموضحا لآلیات التخطیط ثإذلدى المتعلمین، المھاراتتنمیةو

وتوظیفھ في العملیة ،لا مناص لھ من استعمال الكتاب المدرسيالتنفیذ ثم التقویم داخل القسم، لذا فالمعلم 

وتصوراتھ للمعرفة ھاتاستراتیجیوبناء النشاطات التعلیمیة وفق ،والنھل منھ في إعداد الدروس،التعلیمیة

.التعلیمیة وطرق تقدیمھا وتقویمھا

:تعزیز مبدأ التعلّم-ج

تمّ تحویل المادة التعلیمیة فیھ یعزز نشاطات التعلمّ من خلال تصمیمھ وفق النظریة البنائیة، حیث ی

صاء الاستقوتستدعي البحث ،وضعیات تعلیمیة سیاقیة مشابھة لواقع المتعلمین ذات عُقد تعلیمیةإلى 

. ثمّ بناء المعارف والتحكم في الكفاءات وتنمیة المھارات،والاستنتاج

. 06:موسى صاري، دلیل كتاب مادة العلوم الإسلامیة السنة الثالثة ثانوي جمیع الشعب، ص-)1(
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:الوظیفة الإدماجیة-د

لاحقة الیحقق للمادة التعلیمیة الواحدة خاصیة الإدماج التي تتمّ بین المعارف والكفاءات والمھارات 

مؤلف للأھداف المتعلقة على إدماج المكتسبات، وذلك من خلال مراعاة ال...«یساعد فھوسابقة، مع ال

:بإدماج مكتسبات باستثمارھا في مسیرة ثنائیة الاتجاه، وھي

.أي ربط المعارف والمھارات لمادة معینة من بدایتھا إلى نھایتھا: إدماج عمودي-

.)1(»التوفیق بین القدرات والمھارات المكتسبة عبر عدّة مواد:إدماج أفقي-

:كوین الوظیفيوظیفة الاتصال العلمي والت-ھـ

یمثل وثیقة تواصل بین وزارة التربیة الوطنیة والمعلم والمتعلم، فمن خلالھ یتمّ ضبط وتوجیھ 

الشركاء الثلاثة في العملیة التعلیمیة إلى الأھداف المقصودة والكفاءات والمھارات المنشودة، حیث تتوج 

یستطیعون القیادة المھنیة، ة في الحیاةمیادین مختلقوأكفاء في حقول صالحینبمواطنینالتعلیمنھایة 

.على السیادة الوطنیةةظفاحموالوالإداریة

:بالمادةةوظیفة التكوین البیداغوجي الخاص- و

المتجدد دور التكوین المستمر لكونھ یقُدم إلى المعلم سلسلة من الرؤى الكتاب المدرسي یؤدي 

میة التي توضح لھ كیفیة التعامل مع فئة المتعلمین التنفیذیة والنصائح التكوینیة والإرشادات التقوی

والإعداد ثم التخرج، ویساعده على تحدید المقاربة التعلیمیة المناسبة لتقدیم الأنشطة في علیمالمستھدفة بالت

.وحسحركیاى المتعلمین عقلیا وضعیات تتناسب مع مستو

:وظیفة التقویمیةال- ز

وتحویلھا ،انب مختلفة، والتي تساعده على تحلیل الأخطاءیقدم أنشطة تقویمیة متنوعة، تشمل جو

.من خلالھا تصحیح الأخطاء وتجاوزھایتمّ ،إلى وضعیات تعلیمیة جدیدة

:وطباعتھإخراج الكتاب المدرسي- 1-5

:محتوى الكتاب-أ

یجب ضبطھ وإعداد بدقة، یقول محمد محمود التعلیميللمنھاج تنفیذبما أنّ الكتاب المدرسي 

یشكل إخراج الكتاب التعلیمي وإنتاجھ عاملا مھما في إثارة انتباه المتعلم من خلال المؤشرات «:دةخوال

توزیع، محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناھج التربویة وتصمیم الكتاب المدرسي، دار المسیر للنشر وال: ینظر-)1(
.302: ، صم2006، 01الأردن، ط–عمان 
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الحسیة والبصریة المتصلة بالرسوم والأشكال والخطّ والألوان والصور والجداول والرموز وغیر ذلك 

یتناسب ، إذ ینبغي أن )1(»یةمن الأمور التي تمثل دورا في لفت انتباه المتعلم وشدّ اھتمامھ للمادة التعلیم

.محتواه مع مستوى المتعلمین الموجھ إلیھم

:الغلاف-ب

كما الغلاف الخارجي على محتویات الكتاب وصفحاتھ لذا ینبغي اختیاره من ورق سمیك،یحافظ

مین ینبغي العنایة بالصور الخارجیة للكتاب التي یحملھا غلافھ حیث جمالیة اختیارھا تشدّ انتباه المتعل

.وتعزز في نفوسھم حبّ استعمالھ

:الطباعة-ج

تُطبع نصوص وصور الكتب التعلیمیة المدرسیة حسب مستوى المتعلمین، حیث یختلف حجم 

نصوص كتاب السنة : الخطّ وتشكیل الكلمات من مرحلة تعلیمیة إلى أخرى ومن مستوى لآخر، مثلا

غیر كلمات نصوصھفجلّ خامسة ابتدائي الالسنة ب كتاالأولى ابتدائي كلماتھا مشكولة شكلا كلیا، أما 

.مشكولة

السوداء (قد تطبع الكتب التعلیمیة بلون واحد تسمى الطباعة ... « كما قد یختلف لون الطباعة 

لاعتبارات اقتصادیة، وقد تتطلب المادة التعلیمیة أن یطبع الكتاب بلونین أسود وأزرق، وفي ) والبیضاء

دة التعلیمیة باللون الأسود، ومراكز الاھتمام أي المفاھیم والأفكار الرئیسیة داخل ھذه الحالة تطبع الما

تثیر ،،  یمثل اختلاف الألوان داخل الكتاب المدرسي  وسیلة بصریة)2(»المادة التعلیمیة باللون الأزرق

باللون الأحمر في وتدفعھم إلى التعلمّ، فمثلا الحروف في كتاب السنة الأولى تقدم في الغالب،المتعلمین

الحصة الأولى، حیث تساعده في التعرف على الحرف وقراءتھ وكتابتھ في وضعیات مختلفة ، أما في 

ا كتاب السنة خامسة ابتدائي تقدم القواعد اللغویة والشروح المعجمیة المقصودة بلون غیر الأسود ممّ 

. حفظھاوتحدیدھا ثمّ یسھل على المتعلمین التعرف علیھا

:سومات والصور والأشكال التوضیحیةالر-د

ا الفعال في العلمیة التعلیمیة، لھا دورھوفي الكتاب المدرسي،تمثل ھذه الأخیرة وسیلة إیضاحیة

یشترط في الرسومات والصور والأشكال التوضیحیة التي ترد في الكتاب أن تكون واضحة وجذابة «و

.312: محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناھج التربویة وتصمیم الكتاب المدرسي، ص-)1(
.313: المرجع نفسھ، ص-)2(
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، وتثیر الدافعیة عند المتعلم، وأن توضع في ووظیفیة، أي تتصل بالموضوع وتُیسر فھمھ واستیعابھ

.)1(»المكان الملائم لھا داخل الكتاب

:عنوان الكتاب والمؤلف-ھـ

یطبع عنوان الكتاب واسم المؤلف بخط جمیل في «ب یعرف من عنوانھ لذا ینبغي أن الكتا:یُقال

یظھر عنوان الكتاب مكان مناسب على الصفحة الخارجیة من الغلاف، وكذلك على كعب الغلاف كما 

واسم المؤلف وسنة النشر وجھة النشر والمكان الذي نشر فیھ الكتاب على الصفحة الأولى الداخلیة من 

الكتاب، أما الصفحة الثانیة من الكتاب یدون فیھا معلومات تتعلق بمحتوى النشر وعنوان الناشر ورقم 

.تصنیف الكتاب

:قائمة المحتویات- و

ب التعلیمي في قائمة تفصیلیة مع ذكر الصفحات التي ترد فیھا ھذه تنظیم محتویات الكتا

.المحتویات، وتوضع في بدایة الكتاب لیسھل الرجوع إلى موضوعات الكتاب

: قائمة المراجع- ز

تنظم قائمة بالمصادر والمراجع التعلیمیة التي استخدمھا المؤلف في كتابة المادة التعلیمیة، وترتب 

اسم المؤلف، : بحیث یظھر فیھا،یة لأسماء المؤلفین، وتوثق بطریقة علمیةحسب الحروف الھجائ

.وعنوان الكتاب، والجزء، والطبعة والناشر، ومكان النشر، وسنة النشر

:قائمة المصطلحات والمفاھیم-ح

یفضل أن یشمل الكتاب التعلیمي على قائمة توضح معاني أبرز المفاھیم والمصطلحات التي 

.)2(»المادة التعلیمیةاشتملت علیھا 

:في ضوء مناھج الجیل الثانيابتدائيخامسةالالسنة في تعلیمیة اللغة العربیة - 1- 2

الاستعمال السلیم للغة سواء إذ منھ، السنة الأخیرةتعتبر السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي 

ظل البناء الجدید للمناھج وفق في ینبغي أن یتأكد ویتعزز أكثر؛ھذا المستوىفيالوطنیة أم الأجنبیة

.المقاربة بالكفاءات في ھذا المستوى

15: تقییم الكتاب المدرسي، ص،محمد زیدان حمدان: ینظر-)1(
.314-312، صالمرجع نفسھ:ینظر-)2(
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یعتبر تعلیمیة اللغة العربیة في السنة الخامسة ابتدائي تعزیزا لمكتسبات المتعلمین السابقة وترسیخا 

للمبادئ اللغویة الأساسیة التي تسمح لھم بالتحكم في القراءة والكتابة والتواصل في وضعیات مختلفة، 

ذلك قبل انتقالھم إلى مرحلة التعلیم المتوسط، إذ یتوج المتعلمون منھا بمھارتي التواصل الكتابي و

- التعلیم المتوسطفي - ھذه المھارات اللغویة، وتساعدھمبعد تمكنھم من مھارتي القراءة والكتابةوالشفوي

.التعلّمة یؤھلھم لمواصلةالإقبال على التعلمات المختلفة برصید من المعارف الَلغویة والثقافیفي 

تحظى اللغة العربیة بمكانة متمیّزة في منظومتنا التربویة باعتبارنا اللغة الوطنیة الرسمیة ومكّونا 

ولغة التعلیم والتعلّم لكافّة المواد التعلیمیة في المراحل الثلاث، فھي بذلك كفاءة ،رئیسا للھویة الوطنیة

تاح العملیة التعلیمیة، وبھا یتمّ إرساء الموارد وتنمیة الكفاءات التي شاملة وجامعة، والتحكم فیھا ھو مف

تھم، وبھا یتواصلون مشافھة وكتابة في جمیع اتمكن المتعلمّین من ھیكلة فكرھم وتكوین شخصی

.المناسبات وفي مختلف المقامات

:ملمح الدخول إلى السنة الخامسة الابتدائي- 3- 2

من التعلیم الابتدائي ھو ملمح الخروج من السنة الرابعة، والذي ملمح الدخول إلى السنة الخامسة

:التالیةلكفاءات اللغویة والمھارات اللسانیة والكتابیةامتمكنا فيیُتوقع فیھ أن یكون المتعلم 

.یتواصل مشافھة وكتابة بلغة سلیمة- «

.یفھم خطابات منطوقة یغلب علیھا النمطان السردي والوصفي، ویتفاعل معھا-

، ن من مائة إلى مائة وثلاثین كلمةیقرأ نصوصا یغلب علیھا النمطان السردي والوصفي، تتكو-

.یغلب علیھا النمطان السردي والوصفي في وضعیات تواصلیة دالة

، یغلب علیھا النمطان السردي والوصفي في رابة نصوصا من ستة إلى ثمانیة أسطینتج كت-

.)1(»وضعیات تواصلیة دالة

إلى  تحكم المتعلمین في الكفاءات اللغویة السابقة والمھارات المذكورة آنفا  فإنّھم یكونون بالإضافة

:قادرین على 

القراءة المسترسلة التي یبرز المتعلمون فیھا مھاراتھم العملیة وكفاءاتھم اللغویة من تحلیل وشرح -

.إلخ...وإعراب 

.34: ص،2016جزائر،وزارة التربیة الوطنیة، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي، ال-)1(
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اللغویة إلى معلومات ترتبط بما یعیشونھ وتحویل ما یفھمون في الأنشطة،ما یقرؤونھمتلخیص-

، وإدراكھم الصلة الرابطة بین المكونات من أجل التوظیف النفعيفي محیطھم وبما یحسونھ ویشاھدونھ

.تقدیمھا تقدیما منظماكیفیة الأساسیة للنصوص و

قفھم من وموا،والتعبیر عن مشاعرھم،التراكیب المفیدة والجمل الكاملة لبناء أفكارھمھمتوظیف-

.خلال الأفعال التي یعتمدونھا لإیصال ما یریدونھ

.التعلیمات واستقرائھا لتحریر نصوص یستعملون فیھا مكتسباتھم المختلفة بكیفیة ملائمةھم فھم-

یحسنون و،الإملائیة في تركیب الجملة؛الصرفیة؛النحویة: على وظیفة القواعد اللغویةون یتعرف-

.النصيھا من أجل التولید والتحویلاستعمالھا مع الاستعانة ب

إنتاج وعلى الأسالیب الأدبیة للنسج على منوالھا، ویتعرفونالجانب الجمالي للنصوص، یتذوقون-

.نصوص حواریة وإخباریة وسردیة ووصفیة

:ملمح الخروج من السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي- 4- 2

وقد حقق الكفاءات ،تدائي، حیث یتخرج المتعلم منھاتعتبر السنة الخامسة آخر سنة من التعلیم الاب

:دخول إلى السنة الأولى متوسط منھالاللازمة لاللغویة 

في نھایة مرحلة التعلیم الابتدائي یتواصل التلمیذ مشافھة وكتابة بلغة سلیمة، ویقرأ قراءة -« 

إلى مائة وخمسین كلمة ، تتكون من مائة وثلاثین لة نصوصا مكتوبة ومختلفة الأنماطمعبّرة مسترس

.مشكولة جزئیا، یفھمھا وینتجھا كتابة في وضعیات تواصلیة دّالة

.یفھم خطابات منطوقة  ومكتوبة  ویتجاوب معھا-

یعبرعن رأیھ، ویوضح وجھة نظره ویعللھا انطلاقا من سندات متنوعة في وضعیات تواصلیة -

.دّالة

انیة إلى عشرة أسطر في وضعیات تواصلیة ینتج كتابة نصوصا متنوعة الأنماط تتكون من ثم-

)1(».دالة

:ھاجملة من الكفاءات منكما یحقق المتعلمون في ھذه السنة

34:صبتدائي، مناھج مرحلة التعلیم الاوزارة التربیة الوطنیة،: ینظر-)1(
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النصوص بطلاقة ویُسر مع احترام  ضوابط النصوص من حركات وعلامات الوقف، قراءتھم-

.وبأداء معبر

.تلخیص النصوص بأسلوبھم الخاص-

.لقواعد اللغوي، ثم توظیفھا في سیاقات جدیدةاستقراء النصوص من أجل استكشاف  ا-

.بیةیزیادة ثروتھم المعجمیة والترك-

ةالسلیم الذي یعكس درجة تحكمھم في المكتسبات السابقة والمناسبوالكتابيالشفويھم تعبیر-

.للوضعیات التواصلیة المتنوعة

.توظیفا واستعمالا وإبداعاةفي المھارات اللغویة الأربعھمتحكم-

:سیرورة حصص اللغة العربیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي- 5- 2

سا 8اللغة العربیة في السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ھو علیمیة الحجم الزمني المخصّص لت

:)1(د أسبوعیا، موزّع  على النحوالتالي15و

: التعبیر الشفويفھم المنطوق ومیدان-أ

":دراسة الصیغ/ تعبیر شفوي"فھم المنطوق"د 90:الحصة الأولى والثانیة-

:یليمامقترنة بھذا النشاطالمن الكفاءات 

)القراءة السمعیة(الانطلاق من تصورات التلامیذ حول الموضوع-

).الإیحاء، الإیماء(الملمحي/اللفظي/اللغوي/الفكري: ق مع مراعاة الجوانب التالیةعرض المنطو-

.أة أحداثھالمنطوق ثم أجرتجزئة النصّ -

.اكتشاف الجانب القیمي في المنطوق وممارستھ-

.التقویمات المتعلقة بفھمھإنجاز -

والتعبیر عنھا انطلاقا من ، مألوفة أو جدیدةالتحاور حول النصّ المنطوق باستعمال سندات-

.تعلیمات محددة تؤدي إلى تفصیل مضمون كلّ سند

لدیوان الوطني ، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم ابتدائي، اوآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.18:ص،2019/2020،ة، الجزائرللمطبوعات المدرسی
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.تواصلیة جدیدة ویستعملھا في وضعیاتیتعرف على الصیغة المستھدفة، -

.متعلقة بتوظیف الصیغة المستھدفة تقویمات ینجز -

:التدریب على الإنتاج الشفويد45:الحصة الثالثة-

:ما یليمقترنة بھذا النشاطالمن الكفاءات 

.)إبراز نمط النصّ من خلال مكوناتھو،شفوي مماثل انطلاقا من سنداتإنتاج نصّ (إنتاج شفوي-

.المسموع بشكل عامتلخیص النصّ -

.)شفوي مماثل انطلاقا من سندات و إبراز نمط النصّ من خلال مكوناتھإنتاج نصّ (إنتاج شفوي-

.المسموع بشكل عامتلخیص النصّ -

:فھم المكتوب والتعبیر الكتابي-ب

:إثراء اللغةو) الأداء، الشرح والفھم: (كتابة/قراءة *د45:عةالحصة الراب-

:ما یليمقترنة بھذا النشاطالمن الكفاءات 

استخراجو،)لجمع معلومات عامة عن المكتوبقراءة سریعة (قراءة النصّ قراءة صامتة - 

.المكانیةتحدید بیئتھ الزمانیة و؛شخصیاتھ؛موضوع النصّ 

.ید للقراءة المتصلة والمسترسلةقراءة  النصّ قراءة جھوریة مع مراعاة شروط الأداء الج- 

غیر لغویةارات وفق السیاق وبقرائن لغویة وشرح الكلمات و العب-

. وتمثل المعنى الكلي للنصّ ،تحدید الأحداث و تقدیم معلومات عن النصّ : بناء المعنى -

.توسیع الرصید المرتبط بالوحدة وتوظیفھ في وضعیات جدیدة-

:د90الظاھرة التركیبیة+والفھم) الشرحالأداء،(القراءة والكتابة : 06+05الحصة -

:منھامقترنة بھذا النشاطالیحقق المتعلم مجموعة من الكفاءات 

الفھم والبعد الوظیفي والقیمي مع مراعاة شروط الأداء :قراءة لجمع المعلوماتقراءة النصّ -

. احترام علامات الوقف و أداء المعانيالجید للقراءة المسترسلة و المعبرة و

.بناء المعلومات الواردة في النصّ یعید -
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،و تجاوز المعنى العام إلى جزئیاتھ مع التطرق للقیم و العبر التي یتضمنھاالتعمق في النصّ - 

.و تحدید المجموعات الإنشائیةه من خلال مكوناتھ وتحلیل أجزاءإبراز نمط النصّ و

فیھ استخراج یتمّ : قواعد اللغة وتلمس) النحو(التعامل مع النصّ على مستوى التراكیب -

.علیھاالتدربوملاحظتھا وتسمیتھا والتركیبیة من النصّ الظاھرة 

. )على كراس النشاطات(تتبع القراءة تمارین تطبیقیة للتوظیف الموجھ -

:د90الظاھرة الصرفیة أو الإملائیة+، الشرح و الفھموالكتابة الأداءالقراءة:08+07ة الحص-

:مقترنة بھذا النشاط منھاالیحقق المتعلم مجموعة من الكفاءات 

لأداء امع مراعاة شروطالفھم والبعد الوظیفي والقیمي:قراءة لجمع المعلوماتقراءة النصّ - 

. أداء المعانيعبرة واحترام علامات الوقف والجید للقراءة المسترسلة والم

.یعید  بناء المعلومات الواردة في النصّ -

.العبر التي یتضمنھام إلى جزئیاتھ مع التطرق للقیم والتعمق في النصّ وتجاوز المعنى العا-

.ت الإنشائیةتحدید المجموعاو،تحلیل أجزاء النصو،من خلال مكوناتھإبراز نمط النصّ - 

.واستكشاف القواعد الصرفیة أو الإملائیة المستھدفةالتعامل مع النصّ -

:الكفاءات الختامیة الخاصة بالسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي-2-6

في نھایة السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي یكون المتعلمون قادرین على قراءة وفھم وإنتاج 

الحواري والإخباري والسردي والوصفي والحجاجي : ة ونصوص كتابیة متنوعة الأنماطخطابات شفوی

.والتفسیري

:                                           غایات تعلیمیة اللغة العربیة في مرحلة التعلیم الابتدائي- 7- 2

وتعزیز ،صل الیوميتھدف تعلیمیة اللغة العربیة أساسا إلى تمكین المتعلّمین من أدوات التوا

رصیدھم اللغوي الذي اكتسبوه من محیطھم الأسري والاجتماعي مع تھذیبھ وتصحیحھ، ونظرا لمكانتھا 

وما ،في تعلمّات كلّ المواد الدراسیةن كفاءاتھا ومھاراتھا أمر ضروري فالتمكن مالتعلیمیةیة في عمل

:يما یلىعلمیز منھاج اللغة العربیة الجیل الثاني تركیزه ی

المناھج السابقة إلى جانب الاھتمام بالاستماع نظرا الذي لم یأخذ مكانتھ اللائقة في:رالتعبی-أ«

لدوره الأساسي في ھیكلة الفكر وصقل الشخصیة، وكأساس ینبني علیھ الفھم الذي یمثّل مفتاح النفاذ في 
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ومتنا التربویة، بالإضافة إلى ذلك كلّ التعلمّات، وقـاعدة لبناء كفاءة للتواصل التي طالما أھملت في منظ

.الجزائریةفإنّ اللغة العربیة في ھذه المرحلة تغذي البعد الثقافي والوجداني، وتغرس قیم الأمة

اللغویة على قراءة نصوص متوسطة الطول مشكولة جزئیا ترّكز المادّة :میدان فھم المكتوب-ب

وفھم المعاني العامة الخاصة ،أنماط النصوص ومقاماتھاحسب ما تقتضیھ ،قراءة صحیحة بتنغیم مناسب

والتعرف على خطاطات أنماط النصوص والتمییز بینھا، وفھم التعلیمات، وبناء الحكم الشخصي، ،بھا

.وتذّوق الجانب الجمالي فیھا بالتفاعل معھا، والتدریب على استعمال القاموس اللغوي

منسجم معنى وبنیة، المادّة إلى إكساب التلمیذ فنّیات كتابة نصّ تسعى:میدان الإنتاج الكتابي- ج

)1(.»والوصول بھ إلى جعل اللغة العربیة أداة طیعة لدیھ، ووسیلة تفكیره وتعبیره الیومي

في مرحلة التعلیم الابتدائي تتجسد الغایة من تعلیمیة اللغة العربیة في مھمة إرساء الرصید 

والتي  تمكنھم ات اللسانیة والكتابیة، لمتعلمین وتحقیق الكفاءات اللغویة والمھارالمعجمي والتركیبي لدى ا

المعرفي، والإنتاج والإبداع والتركیب والاستنباط والاستقراءالمنطقيالتحلیلمن التفكیر المنھجي و

ل القسم، یر أسالیبھ التعلیمیة داخی، لذا المعلم مطالب بتغالمناسب لنموھم العقلي والحسحركيالذاتي

تعلیمیة حقلمعارفھ وأسالیبھ في ینیتحیقتضي منھ ما فیعتمد طرائق التعلمّ عوض طرائق التعلیم، وھذا 

.لمدرسة الجزائریة مؤخراوفق المقاربة بالكفاءات التي بني علیھا إصلاح االلغة العربیة

:النظرة الشمولیة في تعلیمیة اللغة العربیة- 8- 2

مون للتخرج من السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي إلاّ إذا كان المتعلّ لا یتحّقق الملمح الشامل

أو (فھم المنطوق: ادین اللغة الأربعةولا یكون ذلك إلاّ بالتحكم في می«متمكنین من اللغة العربیة،

بالممارسة التعبیر الكتابي، ولا یتأتّى ھذا التحكم إلاّ ؛)القراءة(فھم المكتوب ؛التعبیر الشفوي؛)المسموع

عن الأفكار والمشاعر والخبرات باستعمال لغة عربیة سلیمة، في التعبیر- مشافھة وكتابة- الفعلیة للغة 

، التحكم في ھذه المھارات )2(»وبھذه الصفة تساھم في تحقیق الملمح الشامل للمتخّرج من التعلیم الابتدائي

.ي الطور الابتدائياللغویة الأربع ھي الغایة من تعلیمیة اللغة العربیة ف

:طبیعة الموارد المجنـدة لتعلیمیة اللغة العربیة- 9- 2

لم تعدّ المدرسة المصدر الوحید للموارد التي یكتسبھا المتعلمون؛ بل یمكنھم أن یستقـوھا أیضا من 

محیطھم الاجتماعي، لاسیما من وسائل التواصل الحدیثة، وعلى ھذا الأساس فھم یمتلكون موارد 

12:وزارة التربیة الوطنیة، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص: ینظر-)1(
12:ص،المرجع نفسھ-)2(





186

من معارف یتعلمونھ من المجتمعماالقدرات، وموارد خارجیة تتمثل فیوستعداداتالاشخصیة ك

، لذا ینبغي على المعلم تقدیم )1(»...ھي بمثابة روافد تساھم في بناء تنمیة الكفاءات وتنمیتھا«، ووغیرھا

.المادة اللغویة للمتعلمین في قوالب اجتماعیة یومیة مستقاة من واقعھم ومحیطھم

خامسة الح التخرج الصورة النھائیة للغایات التي حددھا منھاج اللغة العربیة الخاص بالسنة یعدّ ملم

من التعلیم الابتدائي، وھي تتجسد بدورھا في  الكفاءات اللغویة والمھارات اللسانیة والكتابیة التي یسعى 

باللغة العربیة من السنة المعلم إلى إرسائھا عند المتعلمین، ویوضح الجدول التالي ملمح التخرج الخاص 

)2(:الخامسة بصفة خاصة وملمح التخرج من التعلیم الابتدائي بصفة عامة 

ملمح التخرج من التعلیم 
الابتدائي

ملمح التخرج من السنة الخامسة من 
التعلیم الابتدائي 

یتواصل مشافھة :في نھایة السنة الخامسة -

في وضعیات مركبة من مستواه المعرفي

.ن عربيبلسا

یقرأ قراءة سلیمة مسترسلة معبرة وواعیة -

نصوصا أصلیة، أغلبھا مشكولة، ویفھمھا، 

وینتج نصوصا طویلة في وضعیات تواصلیة 

.دالة، ومشاریع لھا دلالات اجتماعیة

:في نھایة مرحلة التعلیم الابتدائي-

یكون المتعلم قادرا على استعمال اللغة 

رف وتبلیغھا العربیة كأداة لاكتساب المعا

ابة بشكل سلیم في وضعیات دالة مشافھة وكت

الحیاة الاجتماعیة، واستعمالھا عبر من

.الوسائط التكنولوجیة
ملة

شا
 ال

ءة
كفا

ال

یفھم خطابات منطوقة في حدود مستواه -

الدراسي وعمره الزمني والعقلي ویتفاعل معھا 

.بالتركیز على النمطین التفسیري والحجاجي

ت منطوقة من أنماط متنوعة یفھم خطابا-

من شتى الوسائط وفي ویتجاوب معھا

.سیاقات مختلفة

یة
تام

لخ
ت ا

اءا
كف

ال

12:صوزارة التربیة الوطنیة، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي،: ینظر-)1(
.05:، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم ابتدائي، صوآخرونبن الصید بورني سراب-)2(
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یحاور ویناقش ویقدم توجیھات ویسرد -

قصصا ویصف أشیاء أو أحداثا ویعبر عن 

رأیھ، ویوضح وجھة نظره، ویعللّھا بلسان 

عربي في موضوعات مختلفة اعتمادا على 

ل الإعلام مكتسباتھ المدرسیة ووسائ

.والاتصال، في وضعیات تواصلیة دالة

یتواصل بلسان عربي ویعبر عن رأیھ، -

ویوضّح وجھة نظره ویعللھا في المواقف 

الیومیة وعبر مختلف الوسائط وفي سیاقات 

.مختلفة

می
ختا

 ال
ءة

كفا
ال

ة

یقرأ نصوصا أصلیة قراءة سلیمة مسترسلة -

معبرة وواعیة من مختلف الأنماط ویفھمھا 

التركیز على النمطین التفسیري والحجاجي، ب

تتكون من مائة وعشرین كلمة إلى مائة 

وثمانین كلمة مشكولة جزئیا

اط ویفھمھا، نصوصا مختلفة الأنمیقرأ-

من وسائط مختلفة قراءة مسترسلة واعیة

.مشكولة أوغیر مشكولة میة
ختا

 ال
ءة

كفا
ال

ینتج كتابة نصوصا طویلة منسجمة، تتكون -

الأنماط كلمة مشكولة جزئیا مختلفة120إلى80

بالتركیز على النمطین التفسیري والحجاجي 

في وضعیات تواصلیة دالة، ومشاریع لھا 

دلالات اجتماعیة

یتواصل كتابة بنصوص منسجمة من -

مختلف الأنماط، وینجز مشاریع كتابیة لھا 

.دلالات اجتماعیة
میة

ختا
 ال

ءة
كفا

ال

التخرج منھا واستظھار الكفاءات اللغویة وول إلى السنة الخامسة ملمح الدخبعد التعرف على

المراد تحقیقھا خلال ھذا المستوى الدراسي من التعلیم الابتدائي، نحاول تتبع والشاملة المرحلیة والختامیة 

تلك الكفاءات اللغویة والمھارات اللسانیة والكتابیة وآلیات تحقیقھا في ضوء الكتاب المدرسي من خلال 

القیام بدراسة تحلیلیة تقویمیة لكتاب اللغة العربیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي الجیل الثاني 

.2019طبعة
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:خامسة ابتدائياللكتاب اللغة العربیة السنة اتقویم- 3

:أسباب اختیار كتاب اللغة العربیة محل دراسة تقویمیة- 1- 3

خامسة ابتدائي محل دراسة تقویمیة الالعربیة السنة من أھم الأسباب التي جعلتني أختار كتاب اللغة 

:ما یلي

معرفة مدى فعالیة كتاب اللغة العربیة في تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات اللغویة -

.وتنمیة المھارات اللسانیة والكتابیة المستھدفة والموضحة في المنھاج الجیل الثاني الخاص بھذا المستوى

والأنشطة التعلیمیة الواردة فیھ في ضوء مناھج الجیل اللغة العربیةكتاب راءة محتویات محاولة ق-

.الثاني، ومعرفة مدى تطابقھا مع تصوراتھ ومقترحاتھ التعلیمیة والتقویمیة

.كتاب اللغة العربیةاستقراء كیفیة تعلیمیة القواعد اللغویة في ال-

وتسجیل ،المستجدات الحاصلة في حقل تعلیمیة اللغةالسعي إلى تقویم كتاب اللغة العربیة وفق -

بعض التصویبات والملاحظات على محتویاتھ وطریقة تقدیمھ للمادة اللغویة ثم الخروج بجملة من 

. مستقبلاكتاب اللغة العربیةالتقویمیات والاقتراحات لتحسین 

على الأصالة الجزائریة تتبع محتویاتھ كتاب اللغة العربیة ومعرفة مدى صلاحیتھا في الحفاظ -

.وتحقیق المعاصرة العالمیة
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:وصف كتاب اللغة العربیة- 1- 2- 3

:لكتاب اللغة العربیةالخارجيغلافلصورة ل

.اللغة العربیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي: عنوان الكتاب
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لجنة التألیف

:إشراف وتنسیق

بن الصید بورني سراب

:تألیف

مفتشة التعلیم الابتدائيبن الصّید یورني سراب                  

الابتدائيأستاذة التعلیم حلفایة داود وفاء                           

الابتدائيذة التعلیم أستابن عاشورعفاف                            

الابتدائيمعلمة التعلیم بوسلامة عائشة          

الفریق الثاني

فوزیة ملیك:          والتركیبالتصمیم

شمول- زھیة یونسي:                   الرسومات

زھیر یحیاوي: جة الصورمعال

زھرة بودالي:                   التنسیق

شریف عزواوي

الطبعة الأولى

2019-2020

32/2019ف وزارة التربیة الوطنیة الرقم كتاب مدرسي معتمد من طر

.20×سم28: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة مقیاس الكتاب: دار الطبع
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:صورة لمحتویات كتاب اللغة العربیة- 2- 2- 3
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: في كتاب اللغة العربیةالتعلیمیة الواردة المقاطع - 3- 2- 3

قطعم) 8(ثمانیةبـیقدرالمقاطعیجد عدد ابتدائي كتاب اللغة العربیة السنة الخامسةالمتصفح ل

:متسلسلة على النحو التالي

.القیم الإنسانیة-أ

.الحیاة الاجتماعیة والرحالات-ب

.الھویة الوطنیة-ج

.التنمیة المستدامة-د

.الصحة والتغذیة-ھـ

.عالم العلوم والاكتشافات- و

.قصص وحكایات من التراث- ز

.الأسفار والرحلات-ح

:تعلیمي واحدمقطعكیفیة تقدیم حصص - 4- 2- 3

یسمى المحور في منھاج اللغة العربیة الجیل الثاني بالمقطع التعلیمي، إذ یشمل المقطع التعلیمي 

یتعرف فیھا وثلاث حصص تخصّ التعبیر الشفوي،الواحد على ثلاث حصص تخصّ فھم المسموع

مقطع التعلیمي على ثلاثة نصوص تخصّ نشاط ، كما یشمل اللمون على ثلاث صیغ أسلوبیة جدیدةالمتع

القراءة، یتمّ من خلالھا تقدیم ثلاثة دروس تخصّ القواعد النحویة، وفي الیوم الموالي للقواعد النحویة 

.ملائیة بالتناوب خلال كلّ أسبوعیقدم درس یخصّ القواعد الصرفیة أو درس یخصّ القواعد الإ

یسمى اواحداشعریافیھ نصّ المعلم ثة أسابیع متتالیة، یقدم یتمّ إنجاز المقطع التعلیمي خلال ثلا

بالمحفوظات، حیث یتعین على المتعلمین حفظھ، كما ینجز المتعلمون فیھ تعبیرا كتابیا واحدا في ثلاثة 

والثالثة ،والثانیة للإنجاز،حصص بمعدل حصة واحدة في الأسبوع، إذ تخصص حصة الأسبوع لشرح

.المشروع الكتابيبھا نفس آلیة التي ینفذ بھا التعبیر الكتابي ینفذ والتقویم، وبللتصحیح

بنشاط ینخاصنصّیننصّ أو خامسة ابتدائي على التحتوي نھایة كلّ مقطع تعلیمي في كتاب السنة 

، وعدد النصوص الخاصة بھذا ، تمّت تسمیتھ بنشاط أوسع معلوماتالمطالعةنشاطیلیھ ثمّ ،الإدماج

.ز ثلاثة نصوصالنشاط لا یتجاو
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:شاطات اللغة العربیةلنالمقطع التعلیمي صور توضیحیة لكیفیة سیرورة-





194





195

:المقطع التعلیميجدول توضیحي لسیرورة - 5- 2- 3
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:من المقاربة بالكفاءات إلى المقاربة بالوضعیات- 1- 3- 3

من الوضعیة الجدید في مناھج الجیل الثاني أنّھا ركزت على ضرورة انطلاق المقطع التعلیمي

ي یتمّ تجزئتھا إلى وضعیات جزئیة من أجل التنفیذ، إذ تحتوي كلّ واحدة منھا على  التالانطلاقیةالمشكلة 
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، حیث بعد الانطلاقیةوكفاءات جزئیة تؤھل المتعلمین بعد إنجازھا إلى حلّ الوضعیة المشكلة مھمات

وضعیة نھایة المقطع الخاص بھا  یكون المتعلمون قد تمكنوا من اكتساب كفاءات ومھارات تؤھلھم لحلّ ال

الكفاءات في وضعیات سیاقیة ذات ة، ففي مناھج الجیل الثاني تمّ التركیز على أجرأالانطلاقیةالمشكلة 

.مشكلات تعلیمیة، حلھّا یؤدي إلى التحكم في الكفاءات والمھارات المراد تعلیمھا للمتعلمین

:الانطلاقیةالوضعیة المشكلة- 2- 3- 3

ھي وضعیة تعلمّیة أو لغز یطرح على التلمیذ لا یمكن حلّھ «الانطلاقیةیقصد بالوضعیة المشكلة 

إلاّ باستعمال تصوّره بدقة أو اكتساب كفاءة لم یكن یمتلكھا أي أنّھ یتمكن من تذلیل صعوبة مطروحة، 

.)1(»وانطلاقا من ھذا التقدم تُبنى الوضعیة

ن ذاتیا للكفاءات والمھارات مؤسسة على تعلّم المتعلمیتعلیمیةمقاربة الانطلاقیةالوضعیة المشكلة 

.والمعلومات بواسطة حلّ العُقد التعلیمیة

:بثلاثة ممیزاتالانطلاقیةتتمیز الوضعیة المشكلة 

:شاملة-أ

مھارات، العدد منإلى تحقیق شامل لجملة من الكفاءات والانطلاقیةتھدف الوضعیة المشكلة

، وتستلزم استخدام معارف وتقنیات من عملیة وأكثر من إجراءتتطلب لحلھّا أكثر...«إذ

)2(»وإستراتجیات

:مركبة-ب

على عدّة مھمات وعُقد، یستدعي حلھا  دمج المعارف الانطلاقیةتحتوي الوضعیة المشكلة

والمھارات والكفاءات السابقة باللاحقة، فھي لیست وضعیة بسیطة، یتم حلھّا بسھولة وسرعة؛ بل  تحتاج 

؛تصریحیة(عدّة معارف وعّدة أصناف من المعارف ...«المتعلمون في حلّھاإلى تفكیر وبحث، یستخدم 

.)3(»ھا یتطلب جھدا، فھي تثیر صراعا معرفیا، وحلّ )شرطیة؛ إجرائیة

:ذات دلالة-ج

، مومحیطھینأنّھا وضعیة مرتبطة بواقع المتعلمالانطلاقیةمن ممیزات الوضعیة المشكلة

، ولا تكون لھا )إنّھا واقعیة (یلھ إلى أشیاء یعرفھا في حیاتھ الیومیة تثیر إھتمام التلمیذ لأنّھا تح«فھي

.25:وزارة التربیة الوطنیة، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص-)1(
.25:، صالمرجع نفسھ-)2(
.25:المرجع نفسھ، ص-)3(
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تمثل تحدیا في متناول التلمیذ كما أنّھا...دلالة إلا إذا اعتمدت على معارف ومعطیات نابعة من المحیط 

.)1(»)واقعي وممكن التحقیق(

مقطع تعلیمي ثم یقوم في بدایة كلّ على السبورةالانطلاقیةیعرض المعلم الوضعیة المشكلة 

مع إمكانیة تسجیل الفرضیات التي یقترحھا بقراءتھا مع المتعلمین وإثارة التساؤلات الخاصة بھا،

وبعد عرضھا یفككھا المعلم إلى وضعیات جزئیة تحتوي عُقد تعلیمیة حلّھا المتعلمون كحلول أولیة،

لغة العربیة تتمثل الوضعیات الجزئیة في یستلزم دمج المھارات والكفاءات السابقة في اللاحقة، وفي ال

النصوص المسموعة والمقروءة التي تحتوي المھمات والكفاءات اللغویة المراد تعلیمھا وتعلّمھا من 

.طرف المتعلمین

الخاصة بمادة اللغة العربیة الواردة في وثیقة الانطلاقیةعلى الوضعیات المشكلة :المثال الأول

)2(:مدرسي الجیل الثاني الصادر عن وزارة التربیة الوطنیةدلیل استعمال الكتاب ال

لغة عربیةالوضعیة المشكلة الانطلاقیةالمقطع

نیة
سا

لان
م ا

لقی
ا

النجاح في الحیاة وتجنب قد یعتقد البعض أنّ 

المواقف الصعبة لا یكون إلا بطرق الملتویة، لكنّ 

النجاح والفشل وكذلك حب الناس الحقیقة أنّ 

سلوك حسن، بكلّ وقف على تمسكناھم متواحترام

وتغیرنا للأفضل  حتما ینبع من داخلنا أولا، فما ھي 

السلوكات  والعادات الخاطئة التي انتشرت وصارت 

جزءا من حیاتنا وما ھي آثارھا السلبیة ؟ وكیف 

ھو السبیل لنھوض من للفرد أن یھذب نفسھ؟ وما

كبواتنا والتحرر من فشلنا؟

المقروء النصّ المسموعالنصّ 

رفاق المدرسةالصداقة الحقة

التعاونیة آثار التعاون
المدرسیة

علمتني الحیاةموقف صعب

إنجاز رسالة: المشروع

الخاصة بأنشطة اللغة العربیة وردت في الانطلاقیةممّا یمكن ملاحظتھ أنّ الوضعیات المشكلة 

سنة الخامسة ابتدائي، ولم ترد في الكتاب اللغة العربیة لسنة كتاب دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ال

خامسة ابتدائي قید الدراسة، حیث كان الأجدر أنّ ترد فیھ لارتباطھا بتنفیذ المقطع التعلیمي وحاجة ال

.المعلم والمتعلمین إلیھا، إذ یتعرف المتعلمون علیھا في بدایة المقطع وینجزھا في نھایتھ

.25:، صوزارة التربیة الوطنیة، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي-)1(
20:صن التعلیم ابتدائي،دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة م، وآخرونبن الصید بورني سراب-)2(





198

الواردة في كتاب دلیل كیفیة الانطلاقیةالوضعیات المشكلة ضا علىة أیمن النقائص المسجل

استعمال كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي الصادر عن وزارة التربیة الوطنیة أنّھا لم تُثر 

ة سواء إلى أھمیتساؤلات تتعلق بالقواعد اللغویة، وھذا یعدّ نقصا في توجیھ المعلم والمتعلمین على حدّ 

من الأمور التي تدفع المتعلمین إلى یعدّ الحصص التعلیمیة قبل عنھا القواعد اللغویة، إذ إثارة التساؤل 

.رف والاستكشاف والبحث والاستقصاءضرورة التع

من بدایة كتاب دلیل كیفیة الانطلاقیةنفس الأمر یمكن ملاحظتھ على بقیة الوضعیات المشكلة

.نھایتھإلىلسنة الخامسة ابتدائي الصادر عن وزارة التربیة الوطنیة استعمال كتاب اللغة العربیة ا

)1(:لخاصة بالمحور الھویة الوطنیة الانطلاقیةعلى الوضعیة المشكلة :المثال الثاني

لغة عربیةالوضعیة المشكلة الانطلاقیةالمقطع

نیة
وط

ــــ
 ال

ویة
ــــ

ھـــ
ال

نا نّ الوطن كلمة غالیة ترددھا الشفاه، نحبھ لأ

نعیش في حضنھ بعزة وقدر عال ونتمتع بخیراتھ، 

ربما یعرف قدر الوطن من عاش ذلیلا في غیره 

نى الحریة من من الأوطان، ویعرف أكثر مع

.عاش في ظل الاحتلال

فماذا نعرف عن تاریخھ القدیم وبطولات -

أبنائھ؟

المقروءالنصّ المسموعالنصّ 

تاكفاریناس یتحدثسرّ الخلود

إلى عودةال
الوطن

أبناء وطن كلنا
واحد

أرض غالیةھذا وطنك

:المشروع

إنجاز مقابلة مع شخصیة تاریخیة

:المھمات- 3- 3- 3

یحققھا المتعلمون بعد مجموعة من المھمات والكفاءات التي الانطلاقیةیرافق الوضعیة المشكلة

.مقطع تعلیمينھایة كلّ 

: المثال الأول

:اءات التي یحققھا المتعلمون بعد نھایة مقطع القیم الإنسانیة ھيالمھمات والكف-

.22:، صلسنة الخامسة من التعلیم ابتدائيدلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ا، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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.عن الرفقة المدرسیة وما یمیزھا من محبة وإخاءالمتعلم یتحدث - «

یتحدث عن الرفقة الصادقة، وما ینتج عنھا من سلوكات إیجابیة في محیطھ بالمدرسة أو -

.خارجھا

.حیاة، وما یجب أن یتخلى عنھ من أفكار سلبیةیمیز بین ما یجب أن یتمسك بھ من أھداف في ال-

.   )1(» ینجز رسالة مغناة بالتفسیر والحجاج-

:المھمات الخاصة بوضعیة مقطع الھویة الوطنیة ھي:المثال الثاني-

.نھ القدیم ویتحلى بالروح الوطنیةیستلھم العبر من تاریخ وط- «

لمواجھة الصعوبات، ویقدر التنوع الثقافي في یتعایش مع أبناء وطنھ في أمن وسلام، ویتحد معھم -

.بلده ویحترمھ

یتشرب حبّ الوطن، ویقدر تضحیات الشھداء والمجاھدین في سبیل عیشھ الیوم بحریة، ویعمل -

.لخیر وطنھ

.                            )2(»یكتب مقابلة مع شخصیة تاریخیة مع طرح استفسارات تستدعي توظیف الحجج والتعلیل-

قواعد اللغة، وھذا الأمر ینطبق على صّ ھذه المھمات خلوھا من نشاطات تخممّا نلاحظھ على 

.التي یبدأ بھا كلّ مقطع تعلیميالانطلاقیةباقي المھمات المرافقة للوضعیات المشكلة 

وزارة التربیة ة العربیة السنة الخامسة ابتدائي الصادر عن مصمم دلیل كیفیة استعمال كتاب اللغ

تتعلق بقواعد اللغة، وھذا النقص تكرر مع الانطلاقیةأسئلة مع الوضعیات المشكلة الوطنیة نسي إدراج

، لذا یفیة استعمال كتاب اللغة العربیةجمیع الوضعیات المتعلقة بنشاطات اللغة العربیة الواردة في دلیل ك

اللغة في كتاب اللغة العربي لنظرا لأھمیة قواعدفي یستدرك ھذا النقص في الطباعات اللاحقة لابد أن

.تعلیمیة اللغة العربیة

:كتاب اللغة العربیةتعلیمیة مھارة القراءة في ضوء - 4- 3

:المقاربة النصیة- 1- 4- 3

بة النصیة التي تُعدّ خیارا یربط بین یقتضي العمل بالمقارغة العربیة وفق النظریة البنائیةعلیمیة اللت

باعتبار اللغة نظاما، ینبغي إدراكھ في شمولیتھ، حیث تنفذ النشاطات التعلیمیة في اللغة القارئ والنصّ 

20:دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم ابتدائي، ص، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
22:، صالمرجع نفسھ-)2(
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العربیة انطلاقا من دراسة النصوص وفق منظور تكاملي، یعتمد فیھ المتعلمون على استثمار الموارد 

الاستقصاء لھا، قصد التوصل وجدة في النصوص من خلال الاستقراء اللغویة والمھارات المختلفة المتوا

مھم وتعلیمھم وتلقیھم اللغوي وإنتاجھم الشفوي إلى الإدماج الكلي للنصوص اللغویة واستغلالھا في تعلّ 

.والكتابي

، تدور حولھ جمیع فروع اللغة، فھو المنطلق النصّ محورا أساسیا.. «ة النصیة تتخذ ھذه المقارب

تعلیمھا وتعلمّھا، والأساس في تحقیق كفاءاتھا، وھو یمثل البنیة الكبرى التي تظھر فیھا كلّ في 

المنطوق أو (المستویات اللغویة الصوتیة والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیة، وبھذا یصبح النصّ 

فھم المنطوق، : عةمحور العملیة التعلیمیة، ومن خلالھما تنمى كفاءات میادین اللغة الأرب) المكتوب

. )1(»التعبیر الشفھي، فھم المكتوب، الإنتاج الكتابي

مقاربة ونصّ، حیث یشكل النصّ  حقلا : مفھوم المقاربة النصیة مركب من لفظتین : یمكن القول

یدنو منھ المتعلمون ویقاربون مبانیھ ومعانیھ بحثا واستنطاقا وتحلیلا واستكشافا ثم استنتاجا وتركیبا 

، فھي منحى بیداغوجي، یتمّ بھ تعلیمیة أنشطة اللغة العربیة بواسطة دراسة النصوص وإنتاجااوتقویم

:بأسلوب متكامل لمستویاتھا اللغویة التالیة

:المستوى الدلالي-أ

یقارب المتعلمون النصوص دلالیا بواسطة القراءة والفھم والتفكیك والتركیب والتقویم، فالمستوى 

الدلالات ؛ المعجم اللغوي(ق بإصدار أحكام على وظیفة المركبات النصیة یتعل«الدلالي للنصوص 

؛القبول؛ الھدف؛الانسجام؛الربط النحوي(، أي )أنواع الخطاب وأنماطھ ومؤشراتھ:الأسلوبیة؛الفكریة

، وفیھ نقف على مفھوم نحو النصّ، فھو یمثل القواعد التي تتحكم في بناء)التناصالمعلومات، المناسبة،

النصّ، ونظام الخطاب وكیفیة سیر النصوص حسب الوضعیات المختلفة، إذ یعتبر النصّ مجموعة جمل 

.)2(»مركبة مترابطة تحقق قصدا تبلیغیا وتحمل رسالة ھادفة

إذا كانت المقاربة بالأھداف اھتمت بدراسة الجملة اللغویة من أجل تعلیمیة اللغة العربیة؛ فإنّ 

زت حدود دراسة الجملة وصولا إلى دراسة النصّ، أي الاعتماد على منحى المقاربة بالكفاءات تجاو

وزارة التربیة الوطنیة، شلوف حسین وآخرون، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة مرحلة التعلیم الابتدائي،-)1(
.5:ص،2015،الجزائر

6:ص،المرجع نفسھ-)2(
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المقاربة النصیة من أجل تحقیق الكفاءات اللغویة والمھارات اللسانیة والكتابیة المستھدفة في كلّ مستوى 

.                  دراسي بواسطة دراسة النصوص

:المستوى التركیبي-ب

ھداف یقدم القاعدة اللغویة بشكل مباشر؛ لكنّ مع اعتماد المقاربة كان المعلم في المقاربة بالأ

الجدیدة أصبح المعلم یقدم نصّا، ویطلب من المتعلمین البحث عن القواعد اللغویة الموجودة فیھ أي 

یتعلق بإصدار أحكام على وظیفة «، إذ استنطاق واستقراء النصوصیة یتمّ بواسطة تعلیمیة القواعد اللغو

: التركیب( اللغویة المركبات  لجملة التي تشكل تجانسا ویقصد بھ الجانب التركیبي لوحدات ا) 

.)1(»...نسقیا

فیبحثون في النصوص ومكوناتھا الجزئیة عن القواعد ،ینشط المتعلمون ذاتیا في المقاربة النصیة

،الاستقراء والاستقصاءالمعجمیة والنحویة والدلالیة والصرفیة والبلاغیة الموجودة فیھا، وبالاعتماد على 

یحددون القواعد اللغویة التي تحكم تلك النصوص المستھدفة ،والاستنتاجوالتفكیك والتركیب 

.بالاستكشاف

: أھمیة المقاربة النصیة في تحقیق الكفاءات اللغویة1- 1- 4- 3

راتالمقاربة النصیة منھج تعلیمي یساعد المعلم في تحقیق جملة من الكفاءات اللغویة والمھا

:اللسانیة والكتابیة مع متعلمیھ منھا

.انطلاقا من عملیتي الملاحظة والاستكشافالإسھام في بناء تعلّماتھ بنفسھ تساعد المتعلمین على - «

.)، التذوقالمعجمیة، التركیبیة، الدلالیة(: تمكنھ من دراسة النصّ دراسة شاملة في مجالات عدّة- 

عقل في تقدیر الأمور، والحكم فتح على مبادئ النقد وإبداء الرأي، ویُربى على استخدام التجعلھ یت- 

.الأشیاءعلى

تنمي لدیھ المیل إلى التعبیر والتواصل الشفھي و الكتابي، فیتمكن من الإفصاح عن أفكاره - 

. یتفاعل مع الآخرین بصورة ایجابیةومشاعره، و

، یحاور ویناقش، یطلب الكلمة ة التعلمّ ، یشارك في تكوین نفسھى بنفسھ عملیتجعل المتعلم یتول- 

.ویصغي إلى غیره، یتنافس في بذل الجھد، ویتعاون مع أقرانھ في مجموعات

.تثري رصیده المعرفي  وتعزز مكتسباتھ السابقة بإضافة تعلمّات جدیدة توسع لدیھ دائرة معارفھ-

6:صشلوف حسین وآخرون، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة مرحلة التعلیم الابتدائي،-)1(
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. اللغة وحدة متكاملة مترابطة في فروعھا وأنشطتھاتنبھھ إلى أنّ - 

.)1(»تعزز ثقة المتعلم بنفسھ- 

المقاربة النصیة مقاربة تعلیمیة نشطة تجعل المتعلمین یستنطقون النصوص، ویحوّلون تعدّ 

المكتوب إلى مسموع، والمسموع إلى مكتوب، ویستنبطون القواعد اللغویة المكنونة في ثنایاھا، 

نتاجاتھم إویصدرون أحكاما تقویمیة تتعلق بھا وبمحتویاتھا المعرفیة والفكریة والقیمیة، ویحاكونھا في 

. والشفویةالكتابیة

یعدّ النصّ محور العملیات التعلیمیة في أنشطة اللغة العربیة، إذ تعلیمیة أنشطة النحو والصرف 

ونموذجا للحذو الأسلوبي بالنسبة ،الا للتذوق الأدبيوالإملاء والأسالیب الأدبیة تتم داخلھ، ویعدّ أیضا مج

.إلى المتعلمین

: وص التعلیمیة في الطور الابتدائيأنماط النص-2- 1- 4- 3

یمكن تمیز ستة أنماط من النصوص المقدمة في الكتب المدرسیة الخاصة بالطور الابتدائي، وھي 

:على النحو التالي

.النمط الحواري-أ

.رشاديالنمط التوجیھي الإ-ب

.النمط السردي-ج

.النمط الوصفي-د

.النمط الحجاجي البرھاني-ھـ

.النمط التفسیري- و

: النصوص الحواریة في كتاب اللغة العربیة السنة الأولى ابتدائي-3- 1- 4- 3

نة أولى ابتدائي النمط یغلب على نصوص كتاب اللغة العربیة المقدم إلى  متعلمي الس

حدیث یجري بین شخصین أو أكثر، ویكون مشافھة أو كتابة، « بأنّھارویمكن تعریف الحوالحواري،

ویتصف بالحركة والتقطع والعبارات القصیرة، ویتلون بتلون المواقف من تعجب واستفھام ونفي ورفض 

.6:ص، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة مرحلة التعلیم الابتدائي،شلوف حسین وآخرون-)1(
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وقد ینحدر حتى مستوى الثرثرة والھذیان، وقد یرتقي إلى مستوى المناقشة ... وأمر ونھيودعاء وطلب

.)1(»عند اختلاف الآراءالعلمیة والجدل

نظرا لمحدودیة متعلمي السنة الأولى ابتدائي الفكریة واللغویة؛ فإنّ النمط الحواري یناسب ھذه 

الفئة، فھو أسلوب یتمیز بقصر عباراتھ اللغویة وسھولة حفظھا وتردیدھا، إضافة إلى ذلك فإنّ متعلمي 

ع الآخرین من خلال المناقشة والحوار، لذا غلب السنة ابتدائي یمیلون في ھذه المرحلة إلى التواصل م

. الخاص بھذا المستوى أسلوب الحواراللغة العربیة على نصوص كتاب 

:مؤشرات نمط الحواري-

:تمیز نمط النصّ الحواري عن غیره من نصوص القراءة بمجموعة من المؤشرات منھایمكن 

.استخدام ضمائر الخطاب-أ«

. وأدوات الاستفھاماستخدام الجمل القصیرة -ب

. الشكل الكتابي بالعودة إلى السطر كلما انتقل الكلام من مُحاور إلى آخر-ج

.)2(»وضوح اللغة والابتعاد عن المجاز-د

:من النصوص التي تصاغ بالأسلوب الحواري نذكر منھا

المقالات ؛تالتحقیقا؛الشعر الغزلي؛المثل؛الروایة؛الحكایة؛القصة؛المسرح؛الحیاة الیومیة

.ما یستدعي نقاشا أو استفھاماالاستجوابات في المحاكم وغیرھا، وكل؛الصحفیة والتلفزیة

:النصوص التوجیھیة في كتاب اللغة العربیة السنة الثانیة ابتدائي-4- 1- 4- 3

صّ نوالالنمط التوجیھي، الثانیة ابتدائيیغلب على نصوص كتاب اللغة العربیة الخاص بالسنة

یتضمن توجیھات وإرشادات لإفادة القارئ أو السامع حول بعض الأمور التي تھمھ أو تھم ...«ھي جیتوال

.)3(»مجتمعھ بصورة عامة

مستعدین لتقبل التوجیھات وتنفیذ الإرشادات، لتعلیم الابتدائي یكون المتعلمونفي ھذه السنة من ا

وتعلیمیا، لذا غلب على نصوص ھذه كما یمكن تحمیلھم مسؤولیة الأخطاء التي یقعون فیھا سلوكیا

.النمط التوجیھي الإرشاديالمستوى

.7:شلوف حسین وآخرون، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة مرحلة التعلیم الابتدائي، ص-)1(
.7:، صالمرجع نفسھ-)2(
.7:صالمرجع نفسھ، -)3(
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:مؤشرات النمط الإرشادي- 

:من المؤشرات الدالة على النمط التوجیھي الإرشادي

.سیطرة الجمل الإنشائیة وخاصة الأمر والنھي- «

. یتوجب، یلزم، یقتضي، یجب علیك: ونحوھا یةالأفعال الإلزام-

.ائر المخاطب وأسالیب النفي والإغراء والتحذیراستخدام ضم-

.)1(». ..الجمل القصیرة الواضحة الدلالة-

:الثالثة ابتدائيالسنة النصوص السردیة في كتاب اللغة العربیة -5- 1- 4- 3

النص نصوص كتاب اللغة العربیة الخاص بالسنة الثالثة تتمیز بأسلوبھا السردي، ویمكن تعریف 

تتسلسل فیھ الأحداث تسلسلا زمنیا، ویرتبط بعضھا ببعض بعلاقات زمنیة منطقیة، نصّ « أنّھ بالسردي

.)2(»أي أنّھ یركز على مسار زمني في نقلھ للأحداث

یعدّ النمط السردي من الأسالیب الممتعة حیث یمیل متعلمو السنة الثالثة ابتدائي إلى سماع القصص 

وتتبع الأحداث، إذ ،والاستنتاج العقلي،التحلیل اللغوينظرا لقدرتھم على؛والحكایات ووقائع الأحداث

.یستطیعون  فھم محتویات النصوص القصصیة ذات الطبیعة السردیة

:مؤشرات النمط السردي- 

:یمكن تمیز الأسلوب السردي من غیره من الأسالیب من خلال الصفات التالیة

.النھایة؛التحول؛شویشعنصر الت؛البدایة:  منالتصمیم السردي یتكون عادة -«

).الخلاصة؛التمثیل؛التعاقب(الوتیرة السردیة - 

، وكذلك الأقوال المنقولة )الماضي ؛الأفعال الناقصة؛الحاضر(التنوع في استعمال أزمنة الأفعال -

. )3(»)...غیر المباشرالمباشر،(

ادثة طریفة، سیرة أو أسطورة، الرسالة، ح:من النصوص التي یتمّ صبھا في قالب السرد نذكر

...قصة قصیرة، روایة

.7:ص،العربیة مرحلة التعلیم الابتدائيشلوف حسین وآخرون، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة-)1(
.7:المرجع نفسھ، ص-)2(
.7:المرجع نفسھ، ص-)3(
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:النصوص الوصفیة في كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة ابتدائي-6- 1- 4- 3

یغلب النمط الوصفي على طبیعة النصوص الواردة  في كتاب اللغة العربیة الخاص بالسنة الرابعة 

لم الخارجي أو الداخلي من خلال الألفاظ الوصف في الأدب ھو نقل صورة العا«ویمكن تعریف ،ابتدائي

والعبارات والتشبیھ والاستعارات التي تقوم لدى الأدیب مقام الألوان لدى الرسام والنغم لدى 

.)1(»الموسیقي

:مؤشرات النمط الوصفي-

:من المؤشرات التي تمیز الأسلوب الوصفي عن غیره من الأسالیب ما یلي

لھا صورة الشخصیة والمشھد بصیغة الغائب عموما للواصف وجھة نظره یرسم من خلا- «

. وأحیانا بصیغة المتكلم

.الأفعال الغالبة ھي الأفعال الماضیة والمضارعة الدالة على الحال - 

كثرة الجمل الاسمیة-

كثرة النعوت-

.كثرة التفاصیل-

؛فوق(ء الجھات فتكثر ظروف المكان وأسما،أدوات الربط البارزة في الوصف تتصل بالمكان-

...).قرب ؛ في القریب؛یمین؛شمال؛تحت

.الصفة المشبھة؛اسم المفعول؛اسم الفاعل: كثرة المشتقات- 

؛الأمر؛النھي؛التعجب؛ الاستفھام؛الكنایات؛الاستعارات؛التشبیھات:الصورالبیانیة-

.)2(»يالترج

خریطة أو ؛لائحة أو قائمة؛وصف أشخاص: ارزمن الموضوعات التي یتجلى فیھا الوصف بشكل ب

...نشرة الأحوال الجویة؛مخطط

:النصوص الحجاجیة والتفسیریة في كتاب اللغة العربیة الخامسة ابتدائي-7- 1- 4- 3

الحجاج أسلوب تواصلي یھدف إلى إثبات قضیة أو نفیھا  أو الإقناع بفكرة أو إیصال رأي أو 

في السنة الخامسة نجد أنّ النمطین الغالبین على بقیة الأنماط الأخرى و«السعي لتعدیل وجھة نظر ما،

.8: شلوف حسین وآخرون، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة مرحلة التعلیم الابتدائي ، ص-)1(
.8:من التعلیم ابتدائي، صدلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة، وآخرونبن الصید بورني سراب-)2(
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النمطان الحجاجي والتفسیري لأنّ المتعلم قد بلغ من النضج الفكري والرصید اللغوي ما یھیئھ مبدئیا : ھما

إلى استشفاف خطاطة ھذین النمطین بشكل ضمني طبعا من خلال المحاكاة الشفھیة للنصوص المنطوقة، 

أساسیة تعطي تكرسیا للمقاربة النصیة التي تعتبر إستراتیجیة ،حاكاة الكتابیة للنصوص المكتوبةوالم

:ھمافتتكون لدیھ قدرتان،مات، تنمو من خلالھا الكفاءة النصیة للمتعلملّ دلالة وانسجاما للتع

:قدرة التلقي-أ

.راك البنیة الكلیةات الفرعیة وإدتسمح لھ بفھم الموضوعات والترابط بین البنی

:قدرة الإنتاج-ب

تسمح بابتكار الموضوعات ووضع مخطط مجمل للموضوع المبتكر والترتیب السلیم لعناصره 

.)1(»وبناء نصّ مطابق للأنواع والنماذج النصیة

:مؤشرات النمط الحجاجي-

:الحجاجي ما یليینتمي إلى النمط النصّ من المؤشرات الدالة على أنّ ھذه

.غلبة الاستدلال المنطقي-«

.ذكر السبب والنتیجة-

.الاستشھاد-

أدوات الربط المنطقیة المتصلة بالأسباب الھادفة إلى الإقناع إذن، كي، لأنّ، بما أنّ، نظرا، إلا ، -

...غیر، أنّ، ھكذا، كذلك، بل

ق الأمثلة الواقعیة وسو،البناء الفكري القائم على عرض الفكرة وحشد الحجج لتبیان صحتھا-

وتفنیده بعد عرضھ، ودحضھ مع استعمال المنطق أو استعمال البنیة ،والانتقال إلى الطرح المعاكس

.)2(»الفكریة المعاكسة التي تبدأ بالطرح الذي ننوي دحضھ، فننقده وندحضھ وننتقل إلى طرحنا لإثباتھ

:"البرھاني "من الموضوعات المنتمیة إلى الحجاجي 

؛ الإعلانات؛ النصوص النقدیة؛النصوص القانونیة؛ النصوص الفلسفیة؛ العلمیةالنصوص 

.إلخ...الشعارات

.16:صسنة الخامسة من التعلیم ابتدائي،دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ال، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
16:صالمرجع نفسھ،-)2(
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:النمط التفسیري-

.یھدف النمط التفسیري إلى تقدیم معرفة معززة بالشروح والشواھد ومدعمة بالأدلة

:مؤشرات النمط التفسیري-

:لتالیةایمكن الحكم على نمط النصّ بأنّھ تفسیري إذا تضمن الصفات

.غلبة الضمیر الغائب والمتكلم الذي یوحي بالموضوعیة والحیادیة- «

.غلبة الفعل المضارع الذي یقدم المعلومات وكأنّھا حقائق عامة وشاملة لا تخضع لزمن محدد- 

: أدوات الربط المنطقیة المتصلة بالأسباب والنتائج والتعارض وتفصیل الأفكار وتقصي جوانبھا- 

إلا، أنّ ، غیر أنّ ، ،لك، لأسباب عدیدة، بسببھا، أولا، ثانیا، ما، أو أما، أم، إذن، بالنتیجة، لكنّ ذلأنّ، ل(

...)في حین، من ناحیة ، ومن ناحیة أخرى

.غلبة الأسلوب الخبري نفیا أو إثباتا، أسلوب الشرط-

راضیة والتفسیریة    كثرة الجمل الاسمیة واستخدام الأمثال والتشبیھ، بروز الجمل الاعت- 

.)1(»التسلسل المنطقي للمعلومات حیث لا یكون ھناك تناقض علميو

:تقویم النصوص الواردة في كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة الجیل الثاني-1- 2- 4- 3

ا، كما یبین وعدد صفحاتھكتاب اللغة العربیة الجدول التالي عناوین النصوص الواردة فيیوضح 

:وكُتابھاالنصوص مراجع

.17:صسنة الخامسة من التعلیم ابتدائي،دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ال، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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رجعالمالكاتبصنصوص القراءة

1

رفاق المدرسة

بن باعزیز10

عمر

دروس الأخلاق والتربیة الوطنیة بتصرف

بتصرف5من كتاب لغتي العربیة ج14التعاونیة المدرسیة

أمین18طریق السعادة

الریحاني

اقباس الفكرة عن نص أمنیتي

2

تحقیق 27من أشرف المھن

صحفي حنان

صحیفة المساء بتصرف

مستوحى من تقریر صحفي لیومیة الوسط31في العملالإخلاص

مقتبس عن نص من كتاب القراءة العربیة 35مھنة الغد

للسنة الخامسة أساسي بتصرف

3

مستوحى من مجلة عصور الجدیدة مختبر 44تاكفاریناس یتحدث

تاریخي جامعة وھرانالبحث ال

الحمید بن عبد48كلنا أبناء وطن واحد

ھدوقة

بتصرف-غدا یوم جدید-عن روایة

وھیبة 52أرض عالیة

جموعي

نانّا قصة امرأة فحلة:روایة 

بتصرف الوكالة الوطنیة للتسیر المدمج توامي مفیدة61سرّ الحیاة

2017للموارد المائیة
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تصیر النفایات حین4

وةثر
عن تقریر صحفي نشر في وكالة الأنباء 65

15/09/2017:الجزائریة یوم 

الحصاد والكلب 

وقطعة الخبز
كمال69

شرنوبي

كتاب عقود الكلام بتصرف

5

كنوز العلم بتصرف78وادي الحیاة

میلاني 82ممنوع الدخول

والدرون 

ترجمة فاطمة 

عباني

عن كتاب جسم الإنسان بتصرف

: الأطباءنأحس

عصیر الخضروات 

والفاكھة

عز الدین .د86

فراج

بتصرف93مجلة الدوحة العدد

6

البیروني رائد علم الفلك بتصرفمحمد عاطف95عبقریة فذّة

عن كتاب القراءة المصورة بتصرف99قصة البنسلین

عن قصة السید نجم بتصرف103الروبوت المشاغب

7

بتصرفمد وضايمح112عزّة ومعزوزة

بن رجب116جحا والسّطان

محمد

حكایات جحا بتصرف

من قصص التراث العربي120وفاء صدیق

رحلة إلى عین 

الصفراء
محمد حسن .د129

مرین

عرائس الرمال
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:نصوصالالتصرف في 2- 2- 4- 3

السنة الخامسة ابتدائي أنّ معظمھا كتب اللغة العربیةلنصوصالجدول السابقن في المتمعیجدّ 

ص الواردة في الكتاب قید كُتبِ في نھایتھا بتصرف، وھذا یعني أنّھ تمّ التعدیل في محتوى وأفكار النصو

) 14(أربعة عشرالمتصرف فیھا من طرف مصممي الكتاب المدرسي، إذ بلغ عدد النصوصالدراسة

مقابلفي،بالمائة)60.86(ستین فاصل ست وثمانین ، أي بنسبة )23(ثلاث وعشرین مجموع ا مننصّ 

.وردت كما ھي،بالمائة)39.14(تسع وثلاثین فاصل أربعة عشر

كُتابیجعل المتعلمین لا یقرؤون أفكار ورؤى فاع مؤشر نسبة التصرف في النصوص ارت

متصرف في النصوص، وھذا ما یضعف مھاراتھم وھو ال،بل عن طریق وسیط ثان؛النصوص مباشرة

بد أن تجمع نصوص كتاب التحلیلیة، ویجعلھم یمیلون إلى النصوص المبسطة والمتصرف فیھا، لذا لا

لمتصرف فیھا، حتى یتسنى المتعلمین بالكُتاب الحقیقیین من خلال النصوص الأصلیة غیر االلغة العربیة

.منھاأفكار أصحاب النصوص والمراد لھم فھم 

:                                                   النصّ كاتب- 3- 3-4-2

السѧѧابق الخѧѧاص يوالمѧѧتمعن فѧѧي الجѧѧدول الإحصѧѧائاسѧѧةالمتصѧѧفح لكتѧѧاب اللغѧѧة العربیѧѧة قیѧѧد الدر

ث وعشѧرین ثѧلامѧن مجمѧوعبھѧااتكُ لѧم یѧذكر اسѧم نصّا ) 11(إحدى عشرأنّ ؛ یجدبالنصوص الواردة فیھ

تجعѧل ، فھѧذه النصѧوص)47.82(بالمائѧةسبع وأربعین فاصل اثنان وثمѧانین حیث بلغت نسبة ذلك،)23(

.نصّھتساعد على فھم الكاتب، إذ معرفة كُتابھاعن یتساءلونالمتعلمین 

تاب نصوص القراءة أسماء كُ كرتمّ ذأنّھغة العربیة محلّ الدراسة في الكتاب اللالمتمعن لاحظیُ كما 

مجھولین وغیر معروفینما جعلھمألقابھم فقط، ھذاھم وئ، إذ تمت كتابة أسمابھمریف دون التعمباشرة

وضع كتاب اللغة العربیة ، فكان الأحرى بمصممي الحیرة والتساؤللدیھم، ممّا یحدث لدى المتعلمین

على أھم الاطلاعإن وجدت، حتى یتسنى لھم ،دبیةالفكریة والأموأھم أعمالھتابكُ للتعاریف موجزة 

.منھممشاھیر لالعلمیة والأدبیة المحلیة والدولیة لكتبال

عن كتابي لغتي العربیة الجزء الخامس133حكى ابن بطوطة8
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:الإثراء اللغوي والرصید الجدید-4- 2- 4- 3

في الصفحة المقابلة لھ شرح للكلمات یَرِدُ نصّ من نصوص اللغة العربیة قید الدراسة بعد كلّ 

.الجدیدة بالنسبة المتعلمین

)1(:لمثال الأولا

)2(:المثال الثاني

المتمعن لشرح الكلمات السابقة الواردة في كتاب اللغة العربیة محل الدراسة یجده شرح قاموسي -

بَحْت وبشكل مباشر، حیث لم یَدَعْ مصمم الكتاب المدرسي للمتعلمین المجال من أجل البحث عن 

الوطني ناالدیوخامسة من التعلیم الابتدائي،الكتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.09:،ص1،2019/2020طللمطبوعات المدرسیة، الجزائر،

.45:ص،المرجع نفسھ-)2(
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ا؛ بل قدم لھم الشرح بشكل مباشر، وھذا ما یتنافى مع مبادئ المقاربة الكلمات الجدیدة عنھم ذاتیاتمرادف

.من طرف المتعلمینوصبالكفاءات التي تدعو إلى البحث والاستقراء والاستقصاء الذاتي داخل النص

ة العربیة قید الدراسة الوارد في كتاب اللغرصیدي الجدیدنشاط ممّا یمكن ملاحظتھ أیضا على -

لب من المتعلمین توظیف الكلمات الجدیدة في سیاقات جدیدة؛ بل قدم الشرح من أجل لم یطأنّ مصممھ

ي تدعو إلى خره، وھذا عكس مبدأ المقاربة بالكفاءات التآالحفظ، وھذا الأمر تكرر من أول الكتاب إلى 

:، لذا یمكن اقتراح تعدیل الشكل  السابق بالنموذج التاليتوظیف اللغة العربیة

:رصدي الجدید-

توظیفھاشرحھاالكلمة الجدیدة

.....................................................المغوار             

.....................................................حرب ضاریة

.....................................................بسالة

.....................................................الملاحم

.....................................................الأباة

.....................................................تباغت

ما وھذا ،من خلال الجدول المقترح بدیلا یشرح المتعلمون الكلمات ثم یوظفونھا في سیاقات جدیدة

.الأسلوبيالإبداعووالإنتاجاللغويوالعقلي ویفتح لھم مجال البحث والتفكیر،یشجعھم على إنتاج اللغة

:أسئلة فھم النصّ -5- 2- 4- 3

یُختم كل نصّ من نصوص كتاب اللغة العربیة محلّ الدراسة بمجموعة من الأسئلة تتعلق بالفھم 

.لنصّ القراءة
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)1(:المثال الأول-

)2(: ثال الثانيالم-

. 11:لابتدائي ،صخامسة من التعلیم االكتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.117:ص،المرجع نفسھ-)2(
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أنّھا أسئلة یجدللصور السابقة المتعلقة بأسئلة فھم النصوص في حصص القراءة الملاحظ-

مباشرة، إذ یستطیع المتعلمون الإجابة علیھا بسرعة بعد قراءة النصّ، فھي لا تستدعي التحلیل والتفكیر 

م بحلّ المشكلات والعُقدمع المقاربة بالكفاءات التي تعول على التعلّ ثم الاستنتاج، وھذا ما یتنافى 

.التعلیمیة

مسافة تحت كلّ سؤال للإجابة محل الدارسة مصمم كتاب اللغة العربیة لم یترك من جھة أخرى - 

شفویا، ومن خلال ھذه نھا ، فكلّ أسئلة فھم النصوص یجیبون عمن طرف المتعلمینعنھ بشكل كتابي

المجال الشفوي للغة على المجالكتاب اللغة العربیة محل الدراسة تمّ تغلیب في یة المعتمدة المنھج

أن تكون الأسئلة مناصفة بین الأجوبة الشفویة والأجوبة الكتابیة، حتى في ذلكالكتابي، فكان الأفضل 

.كتاب المدرسيیتمكن المتعلمون من التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي للغة العربیة من خلال ال

لم یضع مصمم كتاب اللغة العربیة أسئلة تتعلق بالفھم العام للنصوص المتمثلة في استنتاج -

، اللغة العربیةالمغزى من النصوص واستخراج القیم الواردة فیھا، وھذا أمر مُھِم في نشاطات تعلیمیة 

إلخ، فھذا النوع من الأسئلة ...استخلاص المغزى من النصّ، ما ھي القیم الوارد في النص؟ : مثال ذلك

.التحلیلیة للبنى العمیق للنصوص المقروءةالمتعلمینمھاراتیُطوّر عنھاوالإجابات 

الأسئلة المرافقة لنصوص الواردة في كتاب اللغة العربیة الأسئلة المتعلقة بھیكل ضمنیوجدلا -

، فتعوید المتعلمین على والثانویةر الرئیسیةفكرة العامة ثم الأفكاالمتمثلة في تحدید الالمقروءة نصوص ال

.مستقبلاتحدید ھیكل النصوص یساعده في رسم الخطة اللازمة لتحریر التعبیر الكتابي والشفوي

أنّھا غیبت محل الدراسةالواردة القراءةممّا یلاحظ أیضا على أسئلة الفھم المرافقة لنصوص-

رغم أھمیة ھذه الأسئلة في تعزیز ،یة والصرفیة والإملائیةالأسئلة المتعلقة بقواعد النحویة والبلاغ

القواعد اللغویة المدروسة في سؤالا واحدا یخصّ یوجدوترسیخ القواعد المدروسة لدى المتعلمین، فلم 

.ة في الكتاب المدرسي قید الدارسةھذه المستوى ضمن أسئلة الفھم الوارد

بغي تصویبھا والأخذ بھا في تصمیم الكتاب والاقتراحات التي ینھذه جملة من الملاحظات 

المدرسي المتعقلة بتعلیمیة اللغة العربیة لمستوى السنة الخامسة ابتدائي مستقبلا أو یمكن أن یدرجھا 

.حصص تعلیمیة اللغة العربیةفيالمعلم بطریقتھ الخاصة 
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: تعلیمیة قواعد اللغة- 3- 4- 3

:اللغة العربیةجدول إحصائي لدروس تعلیمیة قواعد-1- 3- 4- 3

صقواعد إملائیةصقواعد صرفیةصقواعد نحویة

1

التاء المربوطة 12مكونات النصّ 

والتاء المفتوحة 

في الكلمات

12

2

تصریف الجملة الفعلیة مع 16الجملة وأنواعھا

ضمائر المثنى
16

3

الفعلیة الجملة

وأركانھا

على الھمزة20

الألف
20

4

بإنّ ة المنسوخة الجمل

وأخواتها

تصریف الجملة مع 29

ضمائر الجمع
29

5

المنسوخة بكان الجملة

وأخواتھا

الھمزة على 33

الواو
33

6

37المجرد والمزید37الأفعال الخمسة

7

الفعل نواصب

المضارع

الھمزة على 46

النبرة
46
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8

جوازم الفعل 

المضارع

زید الفعل الثلاثي الم50

بحرف
50

9

الفعل المبني للمجھول 

ونائب الفاعل

الھمزة على 54

السطر
54

المصدر من الثلاثي المزید 63الأسماء الخمسة

بحرف
63

1

67ھمزة القطع67جمع التكسیر وإعرابھ

2

جمع المذكر السالم 

وإعرابھ

71الفعل الصحیح وأنواعھ71

3

جمع المؤنث السالم

وإعرابھ

80ھمزة الوصل80

4

84الفعل المعتل84المثنى وإعرابھ

5

المضاف والمضاف 

إلیھ

علامات التأنیث 88

في الأسماء
88
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6

تصریف الفعل الماضي 97العطف

المبني للمجھول
97

7

الأسماء    101المفعول المطلق

الموصولة
101

8

- غیر- الاستثناء بـ إلا

سوى

تصریف الفعل المضارع 105

المنصوب والمجزوم
105

9

الفعل اللازم والفعل 

المتعدي

اتصال حرف 114

الجر بما 

الاستفھامیة

114

0

إعراب الفعل المعتل 

الآخر

تصریف الفعل المبني 118

للمجھول
118

1

علامات الإعراب 
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نشاطات تعلیمیة قواعد اللغة یجدلجدول السابق الخاص بالدروس المتعلقة بقواعد اللغة االملاحظة

:مقسمة إلى ثلاثة أنواع ھي

:نحویةالقواعد ال-أ

من )د45(خمس وأربعین دقیقة ل الثاني خصص مناھج اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي الجی

قدم تُ ،درسا) 23(ثلاث وعشرینكلّ أسبوع من أجل تعلیمیة دروس القواعد النحویة، وعدد دروسھا ھو

.لمتعلمي السنة الخامسة ابتدائي خلال سنة دراسیة كاملة

:صرفیةالقواعد ال-ب

یوما )15(خمسة عشركلّ )د45(ة خمس وأربعین دقیقیُقدر الحجم الساعي للقواعد الصرفیة بـ

صرفیة والأسبوع الذي یلیھ یخصص القواعد الملائیة، فأسبوع یتمّ فیھ تنفیذ حصة الإقواعد البالتناوب مع 

إحدى بـملائیة، حیث یُقدر عدد دروس القواعد الصرفیة المتعلقة بھذا المستوى الإقواعد اللتنفیذ 

.درسا صرفیا) 11(عشر

:ئیةملاالإقواعد ال-ج

ملائیة مرة خلال كلّ أسبوعین، ویُقدر عدد الدروس الخاصة بھا الإقواعد الیتمّ تقدیم حصة درس 

. )12(درساثنا عشرابـ

:لیمیة القواعد اللغویةتع-2- 3- 4- 3

المتصفح للكتاب قید الدراسة یلاحظ أن مصممھ قدم نصا قصیر یحوي القاعدة اللغویة المراد 

أردفھ ثمّ ،یّن القاعدة اللغویة المراد دراستھا باللون الأحمر داخل النصّ بَ حیث ،للمتعلمینتعلیمھا

بعد ذلك دون القاعدة الخاصة بھا ثمّ ،بمجموعة من الأسئلة الشفویة التي تبین وتوضح الظاھرة اللغویة

.مباشرة
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)1(:نشاط القواعد النحویةبالخاص : ولالمثال الأ-

)2(:ط القواعد النحویةنشابالخاص :المثال الثاني-

.16:ص،خامسة من التعلیم الابتدائياللسنة كتاب اللغة العربیة ا، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.45: ص،المرجع نفسھ-)2(
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)1(:الخاص بنشاط القواعد الإملائیة: المثال الثالث-

)2(:الخاص بنشاط القواعد الإملائیة: المثال الرابع-

.12:ص،خامسة من التعلیم الابتدائياللسنة كتاب اللغة العربیة ا، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.20:ص،المرجع نفسھ-)2(
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)1(:نشاط القواعد الصرفیةبالخاص : المثال الخامس-

)2(:نشاط القواعد الصرفیةبالخاص : المثال السادس-

ر السابقة الخاصة بتعلیمیة القواعد اللغویة الواردة في كتاب اللغة العربیة محلّ المتمعن في الصو-

الإملائیة والصرفیة والقاعدة النحویة إذ،الدراسة یلاحظ أنّھ تمّ تقدیم القواعد اللغویة بطریقة مباشرة

.29:ص،خامسة من التعلیم الابتدائياللسنة كتاب اللغة العربیة ا، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.37:ص،المرجع نفسھ-)2(
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تعلمون التوصل المراد تعلیمھا تمّ تلوین الكلمات والجمل الخاصة بھا باللون الأحمر، حیث یستطیع الم

وھذه طریقة تلقینیة تنافي مع فلسفة إصلاحات الجیل الثاني التي تنطلق ،إلیھا واستخراجھا بیُسر وسھولة

من قاعدة التعلمّ الذاتي من خلال البحث والاستقصاء ھذا من جھة، ومن جھة أخرى نلاحظ أنّھ بعد 

جموعة من الأسئلة التي یجیب المتعلمون النص القصیر الخاص بالقاعدة اللغویة المدروسة  تمّ تدوین م

إذ تمّ منح مجال واسع للإجابات الشفویة ،، حیث لم تُترك مسافة للإجابات علیھا بشكل كتابيعلیھا شفویا

على حساب الإجابات الكتابیة، وھذا الأمر یؤثر على المتعلمین في نشاطات اللغة العربیة، إذ یمكن أنّھ 

شاطات التعبیر الكتابي مستقبلا لقلة الممارسة الیومیة للكتابة السلیمة باللغة ینقص ذلك من مستویاتھم في ن

. العربیة

محل بعد ھذه الأسئلة الشفویة الخاصة بقواعد اللغة العربیة نجد أنّ مصمم كتاب اللغة العربیة -

ر، إذ إنّ الصرف والإملاء بشكل مباشة الخاصة بدرس النحو المستھدف ودوّن القاعدة اللغویالدارسة 

المتعلمین یجدون القاعدة اللغویة حاضرة في الكتاب المدرسي دون عناء أو جھد، والغریب في الأمر أنّ 

مصمم كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي قید الدراسة لم یضع تطبیقات وتمارین تقویمیة خاصة 

و إلى حفظ قواعد اللغة العربیة لا ، وھذا النوع من التصمیم  یدعة أسفل القاعدةبالقاعدة المدروس

، على الرغم من ممارستھا وتوظیفھا، وكلّ الملاحظات السابقة تمّ تسجیلھا من أول الكتاب إلى آخره

وجود كراس نشاطات صادر عن وزارة التربیة الوطنیة یتضمن تطبیقات وتمارین تخصّ النصوص 

بل جلّھا ینجز ؛وثانیا لا تنجز تطبیقاتھ داخل القسم،والقواعد اللغویة المدروسة لكنّھ لیس متوفر للجمیع

. في المنزل

كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي یحتاج إلى تعدیلات وتصویبات في مجال تعلیمیة 

. القواعد اللغویة وفق ما تقتضیھ المقاربة بالكفاءات

:تعلیمیة فھم المنطوق- 4- 4- 3

،اص بالسنة الخامسة ابتدائي اھتماما كبیرا لنشاط فھم المنطوقوجھ منھاج اللغة الجیل الثاني الخ

موجود ضمن المقررات ع، وھذا النشاط لم یكن من ذي قبلحیث خصص لھ حصة كاملة خلال الأسبو

.الدراسیة السابقة والحصص اللغویة

سة ابتدائي یقرأ المعلم نصّ فھم المنطوق الوارد في دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الخام

للمتعلمین بصوت واضح وجلي ثم بعد الانتھاء یطرح أسئلة تتعلق بفھم النصّ المسموع وذلك تحقیقا 

:للكفاءات اللغویة التالیة
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).القراءة السمعیة(الانطلاق من تصورات التلامیذ حول الموضوع - «

).الإیحاء، الإیماء(الملمحي/اللفظي/اللغوي/الفكري: عرض المنطوق مع مراعاة الجوانب التالیة-

.تجزئة النص المنطوق ثمّ أجرأة أحداثھ-

.اكتشاف الجانب القیمي في المنطوق وممارستھ-

.)1(»إنجاز التطبیق التابع لھ على كراس النشاط شفھیا-

سئلة المتعلقة بھا یزید من الأاستماع المتعلمین إلى النصوص المنطوقة وفھمھا ثمّ الإجابة على 

ویجعلھم قادرین على استعمال اللغة العربیة في شقیھا الشفوي ،غویة ومھاراتھم التحلیلیةكفاءاتھم الل

.والكتابي

الملاحظ لكتاب اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي الجیل الثاني محل الدراسة یجد أن مصممھ 

ھم المنطوق حدد موضوعات فھم المنطوق الخاص بكلّ مقطع تعلیمي، إذ نجد ثلاثة عناوین خاصة بف

: تنفذ خلال مقطع واحد كما ھو موضح في الجدول التالي

.18:دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم ابتدائي، ص، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(

الصفحةالصیغفھم المنطوق المقطع

09لذلكالصّداقة الحَقَةالقیم الإنسانیة

12لأنآثار التّعاون

17بلموقف صعب

26لكنعمال النظافةالاجتماعیة والخدماتالحیاة

30غیر أنّ الممرضة

34بالتاليوالعمل نحقق الأملبالجدّ 
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44قدسرّ الخلودالھویة الوطنیة

47لذاالعودة إلى الوطن

51فـھذا وطنك

60بما أنّ دورة الماءالتنمیة المستدامة

64لام التعلیلإعادة التدویر

68في الأخیرحصالة بسام

77من المحتملالتبرع بالدّمالصحة والتغذیة

81إذنكیف أعتني بجسمي

85بالإضافة إلىماذا یدخل جوفنا من الطعام؟

94عكس ذلكالبیرونيعالم العلوم والاكتشاف

98لذلكحدیث عن الجراثیم

102لكيالإنسان الآلي

111أظنھالعصفورة والفخّ قصص وحكایات من التراث

115أعتقدواحدة بواحدة

119ربّماالحمامة المطوقة
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:بنشاط فھم المنطوقخاصة اللغة العربیة أمثلة من كتاب- 4- 4- 3

:المثال الأول-

.القیم الإنسانیة:المقطع التعلیمي-

الصّداقة الحقّة:المنطوقعنوان نص فھم-

."الصّداقة الحقة" یقرأ المعلم نص المتعلقة بنشاط فھم المنطوق -

)1(الصداقة الحقّة

الصداقة ھي الألفة المُتبادلة بین الأصدقاء، وإذا انعقدت منذ الصغر كتب لھا البقاء وكانت من خیر 

لصداقة الحقة كما یقول الحكماء لا تقوم إلا على الأخلاق الفاضلة التي یعامل بھا  كلّ أنواع الصداقة، وا

. صدیق صدیقھ

أعوانك في المدرسة وغیرھا، یلازمونك في السّراء والضّراء صدقاؤك أیّھا التلمیذ ھم رفاقك وأ

تختارھم من المخلصین الذین لذلك علیك أن ،ومسلیالسرور، وتجد فیھم مساعدا وأمینا ویدخلون علیك ا

.  إن صحبتھم أحسنوا إلیك، وإن غبت عنھم افتقدوك، وإن أخطأت أرشدوك

.النصّ السابقة یطرح على المتعلمین الأسئلة المتعلقة بفھم المنطوقبعد قراءة المعلم

:   وأجیبأستمع- 

منذ الصغر كتب لھا البقاء و كانت من إذا انعقدت الصداقة : " اشرح وناقش مع زملائك قول الكاتب-

. "خیر أنواع الصداقة

صائبا؟مما رأیك في صدیق یوافقك و یشجعك على كلّ عمل تقوم بھ سواء كان خاطئا أ-

؟ھل تعتبره صدیقا حقیقیا ؟ لماذا- 

.20:صخامسة من التعلیم الابتدائي،الدلیل كتاب اللغة العربیة السنة ، ید بورني سراب وآخرونبن الص-)1(

الأسفار والرحلات

128لھذا السببرحلة إلى الجزائر

132الفعل ومصدرهابن بطوطة الرحالة الشھیر
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على بعد الإجابة على الأسئلة المتعلقة بفھم المنطوق یطلب المعلم من المتعلمین فتح كتاب القراءة 

.09الصفحة 

).یلاحظ المتعلمون الصورة ثم یعبرون:(دالمشھعن أعبر-

أن كان لك صدیق وقع في مشكل وأعنتھ وساعدتھ على حلھ ؟ھل حدث و-

.احك ذلك لزملائك- 

)1(:صورة المرافقة لنشاط فھم المنطوق-

) 2(:كیفیة سیرورة تعلیمیة فھم المنطوق3-1- 4- 4- 3

:الإنسانیةالقیم : لأولالمقطع ا-

المقطع    
ميیالتعل

الوحدة                
میةیالتعل

النص المنطوق المقترح

المقطع
الأول
القیم 

الإنسانیة

الوحدة 
الأولى
رفاق 

المدرسة

الصداقة الحقّة

انعقدت منذ الصغر كتب الصداقة ھي الألفة المُتبادلة بین الأصدقاء وإذا

لھا البقاء و كانت من خیر أنواع الصداقة، والصداقة الحقة كما یقول الحكماء لا 

.تقوم إلا على الأخلاق الفاضلة التي یعامل بھا  كلٍ  صدیقَ صدیقھ

أصدقاؤك أیھا التلمیذ ھم رفاقك وأعوانك في المدرسة و غیر ھا ، یلازمونك في 

علیك السرور، و تجد فیھم مساعدا و أمینا و مسلیا، السراء و الضراء و یدخلون

لذلك علیك أن تختارھم من المخلصین الذین إن صحبتھم أحسنوا إلیك، وإن غبت 

.عنھم افتقدوك و إن أخطأت أرشدوك

.09:ص،خامسة من التعلیم الابتدائياللسنة كتاب اللغة العربیة ا، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.20:ص،التعلیم الابتدائيخامسة من الدلیل كتاب اللغة العربیة السنة ، بن الصید بورني سراب وآخرون- -)2(
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-باعزیز بن عمر- التربیة الوطنیة دروس الأخلاق و-

: أستمع وأجیب-

نعقدتإذا ا: " اشرح وناقش مع زملائك قول الكاتب-

الصداقة منذ الصغر كتب لھا البقاء و كانت من خیر أنواع

." الصداقة

ما رأیك في صدیق یوافقك و یشجعك على كل عمل تقوم بھ سواء كان خاطئا -

أو صائبا؟ 

؟ لماذا ؟ھل تعتبره صدیقا حقیقیا-

:أعبر عن المشھد-

ھل حدث و أن كان لك صدیق وقع في مشكل وأعنتھ

لھ ؟ احك ذلك لزملائكوساعدتھ على ح

:الثانيمثالال-

.القیم الإنسانیة:المقطع التعلیمي-

دورة الماء:فھم المنطوقعنوان نصّ -

".دورة الماء" فھمھ منطوقا یقوم المعلم بقراءة نص المستھدف ب-

:فھم المنطوقنصّ -

:      )1(دورة الماء
كوكبنا الأرض ھو الوحید الذي توجد بھ میاه تغطي معظم مساحتھ، لھذا سمیت الأرض بالكوكب 

والمحیطات والأنھار تتعرض على رحلة الماء فیھ بما أنّ المیاه السطحیة في البحارالأزرق فلنتعرف

ورھا بالمناطق الباردة تسقط لحرارة الشمس، فإنّھا تتبخر مكونة غیوما وسحبا تسیرھا الریاح، وعند مر

في شكل أمطار، ثلوج أو برد، یذوب البرد و الثلج بارتفاع درجة الحرارة  ویصبح ماء یتسرب جزء من 

میاه الأمطار داخل التربة مكونا المیاه الجوفیة التي یخرج بعضھا في شكل ینابیع تسیل في الأودیة أما 

البحار والمحیطات و بالتالي ترجع إلى نقطة الجزء الآخر فھو یشكل جداول و سیولا تصب في 

.38:ص،خامسة من التعلیم الابتدائيالدلیل كتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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ھذه دورة الماء التي ظلت تعمل ملیارات السنین، و كلّ الكائنات الحیة التي تعیش على ...الانطلاق 

.البسیطة تعتمد علیھا

: أستمع وأجیب-

. ھل كلّ المیاه المتساقطة تتسرب إلى جوف الأرض ؟ اشرح ذلك-

ماذا یقصد بنقطة الانطلاق ؟-

ھل تعرف كائنات حیة تستطیع الاستغناء عن الماء ؟-

عن أھمیة الماء في حیاة كلّ الكائنات مستشھدا بآیة من القرآن الكریم أو حدیث شریف أو بیت تحدث -

. من الشعر

بعد الإجابة على الأسئلة المتعلقة بفھم المنطوق یطلب المعلم من المتعلمین فتح كتاب القراءة على -

.اولة استنطاق الصورةومح09الصفحة 

.عَبْر عن المشاھد مسترجعا دورة الماء في الطبیعة: أعبر عن المشھد-

)1(:صورة المرافقة لنشاط فھم المنطوق-

.60:خامسة من التعلیم الابتدائي، صالكتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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:التنمیة المستدامةالمقطع التعلیميجدول یوضح سیرورة نشاط فھم المنطوق -

النص المنطوق المقترحالوحدةالمقطع 

المقطع 
الرابع

لتنمیة ا
المستدامة

الوحدة 
الأولى

سرّ 
الحیاة

الماءدورة

كوكبنا الأرض ھو الوحید الذي توجد بھ میاه تغطي معظم مساحتھ، لھذا سمیت الأرض 

.على رحلة الماء فیھفلنتعرف. بالكوكب الأزرق

تتعرض لحرارة الشمس، فإنھا بما أن المیاه السطحیة في البحار و المحیطات و الأنھار

تتبخر مكونة غیوما وسحبا تسیرھا الریاح، و عند مرورھا بالمناطق الباردة تسقط في 

شكل أمطار، ثلوج أو برد، یذوب البرد و الثلج بارتفاع درجة الحرارة و یصبح ماءا 

ي یتسرب جزء من میاه الأمطار داخل التربة مكونا المیاه الجوفیة التي یخرج بعضھا ف

.شكل ینابیع تسیل في الأودیة

أما الجزء الآخر فھو یشكل جداول و سیولا تصب في البحار والمحیطات و بالتالي 

ھذه دورة الماء التي ظلت تعمل ملیارات السنین ، و كل ...ترجع إلى نقطة الانطلاق 

.الكائنات الحیة التي تعیش على البسیطة تعتمد علیھا

: أستمع وأجیب-

. اه المتساقطة تتسرب إلى جوف الأرض ؟ اشرح ذلكھل كل المی-

ماذا یقصد بنقطة الانطلاق ؟-

ھل تعرف كائنات حیة تستطیع الاستغناء عن الماء ؟-

تحدث عن أھمیة الماء في حیاة كل الكائنات مستشھدا بآیة من القرآن الكریم أو حدیث -

شریف أو بیت من الشعر

.ترجعا دورة الماء في الطبیعةعبر عن المشاھد مس:أعبر عن المشھد-

الصور أنقید الدراسة یلاحظاللغة العربیةالمتأمل لكیفیة تعلیمیة نشاط فھم المنطوق في الكتاب -

وھذا ما یشكل عائقا للمتعلمین في فھم ،وفي بعض الأحیان غیر واضحة،الخاص بفھم المنطوق صغیرة

ي تخصیص صفحة كاملة لھذا النشاطحیث كان ینبغالمنطوق والإجابة عن أسئلة الفھم المتعلقة بھ، 

ثممع الصور التوضیحیة لھ یساعد المتعلمین على الفھم والاستیعاب لأن ربط نشاط فھم المنطوقة؛المھم

.الوصول إلى الأفكار الرئیسیة والجزئیة للنصّ المنطوق
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:تعلیمیة الصیغ اللغویة- 5- 4- 3

السنة الخامسة الكتاب مصمم یغ اللغویة، حیث یقدم یلي نشاط فھم المنطوق نشاط تعلیمیة الص

.الصیغة بشكل مباشر ثم یطرح أسئلة تتعلق بھاابتدائي

)1("لذلك: "الخاص بتعلیمیة صیغة:المثال الأول -

)2(:صورة خاصة بتعلیمیة  صیغة لأنّ :المثال الثاني

الخاصة بنشاطات تعلیمیة - دائيفي كتاب السنة الخامسة ابت-الملاحظ للصور السابقة الواردة 

في نصّ قصیر حیث من خلال المقاربة الصیغ اللغویة؛ یلاحظ أنّھ تمّ تقدیم الصغیة اللغویة الجدیدة

.09:خامسة من التعلیم الابتدائي، صالللغة العربیة السنة كتاب ا، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.13:، صالمرجع نفسھ-)2(
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المستھدفةالنصیة یكتشف  المتعلمون الصیغة اللغویة الجدیدة؛ لكنّ الغریب في الأمر أنّ الصیغة اللغویة

م یترك مصمم الكتاب المدرسي محل الدراسة الفرصة للمتعلمین ، إذ لتمّ تحدیدھا في النص بلون الأحمر

، وھذا ما یجعلھم یجدون الصیغ اللغویة المقصودة صیغ بأنفسھم؛بل قدّمھا لھم جاھزةحتى یكتشفوا ال

ببساطة وسرعة دون بحث واستقصاء ذاتي، وھذا الكلام ینطبق على الكتاب المدرسي محل الدارسة من 

.لم یوضح مصمم الكتاب الغرض البلاغي من الصیغة المدروسة ، وأیضا أولھ إلى آخره

قویماتمحل الدارسة النصوص القصیرة الخاصة بالصیغ  بتاللغة العربیةكما أردف مصمم كتاب 

حتى یتمكن المتعلمون من توظیف الصیغ في سیاقات عدیدة، لكنّ لم یترك للمتعلمین المسافة ،تطبیقیة

محل الدارسة یجیبون عنھا تقویمات الصیغ اللغویة الواردةل كتابي، فكلّ الكافیة للإجابات عنھا بشك

شفھیا، إذ كان ینبغي على مصمم الكتاب محل الدارسة أن یضع الأسئلة الشفویة الخاصة بالصیغ اللغویة 

حتى یتسنى للمتعلمین التمكن من اللغة في المجالین الشفوي ؛المدورسة مناصفة مع الأسئلة الكتابیة

.كتابيوال

)1(:المثال الخاص بتعلیمیة الصیغ الوارد في الكتاب المدرسي محل الدارسة كما ھو-

.13:خامسة من التعلیم الابتدائي، صالكتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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:التعدیل المقترح للمثال السابق-

:عبر عن الوضعیات التالیة مستعملا لذلك-أ

.أنا صادق/ الصّدق منجاة - 

...................................

.رفاتي كل یومأراجع تص/ الاعتراف بالخطأ فضیلة -

..................................................

.أجتھد أكثر ولا أحسد/ المنافسة الشریفة تدفعنا للأمام-

....................................................

.ساعدتھ/ لم یستطع الشیخ قطع الطریق-

........................................

:ن التنویع في طرق الأسئلة الكتابیة الواردة في الكتاب المدرسي مثال ذلككما یمك

:صیغة لذلكأكمل الجمل بما یناسب موظفا -ب

...............................غاب زمیلي عن المدرسة -

.........................................لم ینجز واجبھ -

............................................الكذب حرام-

.كون أربع جمل تشمل كل واحد منھا الصیغ السابقة-ج

:تعلیمیة التعبیر الشفوي- 6- 4- 3

یعقب نشاطي فھم المنطوق والصیغ اللغویة نشاط تعلیمیة التعبیر الشفوي، إن الطریقة التي یتمّ 

في ضوء الاعتماد على كتاب بھا تقدیم حصص نشاط التعبیر الشفوي تقریبا تكاد موحدة لدى المعلمین

یقرأ ، ثمالدارسة، إذ یطلب المعلم من المتعلمین فتح الكتب على صفحة التعبیر الشفوياللغة العربیة

.یطلب من المتعلمین ملاحظة الصورة والتعبیر عنھاوبعد القراءة،النصّ 
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)1(:صورة خاصة بحصة تعلیمیة التعبیر الشفوي: المثال الأول-

)2(:صورة خاصة بحصة تعلیمیة التعبیر الشفوي: الثانيالمثال 

كتاب اللغة العربیةمن الملاحظات التي یمكن تسجیلھا فیما یتعلق بتعلیمیة التعبیر الشفوي بواسطة 

محل الدراسة أنّ مصمم الكتاب قید الدراسة وضع صورا صغیرة، والتي تمثل سندا بصریا ینطلق منھ 

الشفوي، وھذا لھ تأثیر في نفسیة المتعلمین حیث یشعر المتعلمون أنھ مطالبون المتعلمون من أجل الإنتاج

بإنتاج نص قصیر یتوافق مع صغر الصورة، ونحن نعلم أنّ الكفاءة الخاصة بالتعبیر الشفوي المنتظر 

.أسطر فما فوق بطلاقة ویسر8من نصّ شفوي یتكون خامسة ابتدائي تتجسد في إنتاج التحقیقھا في السنة 

حتى یتمكن المتعلمون من التعبیر الشفوي بتلقائیة وعفویة كان ینبغي على مصمم الكتاب وضع و

.صور كبیرة نوعا ما حتى تتناسب مع المطلوب تحقیقھ

.09:ي، صخامسة من التعلیم الابتدائالكتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
.13:، صالمرجع نفسھ-)2(
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كما لم یرد في الكتاب المدرسي قید الدراسة ربط صریح بین التعبیر الشفوي والصیغ اللغویة 

ي محل الدارسة تعلیمات مرافقة لنشاط التعبیر الشفوي لم یضع مصمم الكتاب المدرسإذ،المدروسة

تخصّ توظیف الصیغ اللغویة المدروسة أو القواعد اللغویة السابقة، وھذا أمر یجعل المتعلمین یعبرون 

حیث تمّ فصل النشاطات اللغویة عن ،المدروسةاللغویةوالقواعد الأسلوبیةشفویا دون توظیف الصیغ 

.شمولیة تكاملیةالنصیة مقاربةأنّ المقاربة بعضھا البعض، ونحن نعلم

التعبیر الشفوي یلاحظ أنّ المجال فیھا مفتوحا، ولم بإنجازالمتأمل للتعلیمات والمھمات الخاصة -

موضوع مستھدفة بالتعبیر، إذ خاتمة لكلّ -عرض–مقدمة : یتمّ تحدید خطة التعبیر الشفوي المعروف بـ

یر الشفوي أمر لھ أھمیتھ البالغة في تحریر النصوص شفویا وكتابیا تعوید المتعلمین على خطة التعب

.بشكل صحیح من طرف المتعلمین

:تعبیر الكتابيالتعلیمیة - 7- 4- 3

محل الدراسة لا یجد ضمن قائمة المحتویات عناوین مواضیع التعبیر اللغة العربیةكتاب المتصفح ل

تتعلق بھ، إذ اكتفى مصمم الكتاب محل الدارسة بتعین الكتابي، ولا كیفیة تقدیمھ، ولا تطبیقات تقویمیة

قائمة المشاریع الكتابیة وأوَْرَد لھا تطبیقات ورسم لھا خطط لكیفیة إنجازھا بشكل صحیح وسلیم، إذ 

.المشروع الكتابي الواحد ینجز خلال ثلاث حصص بمعدل حصة واحدة في الأسبوع

:سنة خامسة ابتدائي الواردة في الكتابالفي قائمة المشاریع الكتابیة المقررة - 8- 4- 3

الصفحةالمشروع الكتابيالمحور التعلیميالرقم

23أكتب رسالةالقیم الإنسانیة01

40بطاقة معلوماتالحیاة الاجتماعیة والخدمات02

57مقابلة مع شخصیة تاریخیةالھویة الوطنیة03

74أكتب تقریراالتنمیة المستدامة04

91أنجز بطاقات توعویة حائطیةوالتغذیةالصحة05
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108المجلة العلمیةعالم العلوم والاكتشافات06

125تألیف قصةقصص وحكایات من التراث07

138كتابة إعلان إشھاريالأسفار والرحلات08

د قلیل المتمعن في الجدول السابق الخاص بالمشاریع الكتابیة؛ یجد عددھا ثمانیة مشاریع، وھذا العد

نظرا لأھمیة الإنتاج الكتابي بالنسبة للمتعلمین في ھذا المستوى، فالأفضل منھ ھو انجاز مشروع كتابي 

كلّ نھایة أسبوع، ھذا ما یجعل المتعلمین یألفون التعبیر الكتابي ویطورون الكفاءات التحریریة الخاصة 

.بھم

:كیفیة سیرورة نشاط المشروع الكتابي-

)1(:رورة الحصة الأولىلسیةتوضیحیصورة -

:التعرف على كیفیة إنجاز رسالة:للمشروع الكتابيالحصة الأولى-1- 8- 4- 3

في الحصة الأولى یقرأ المعلم الوضعیة التعلیمیة الخاصة بالمشروع الكتابي المدونة في الأعلى، 

التعلیمات ثم یطرح أسئلة مناقشة وفھم تخص الوضعیة السابقة، وبعد الانتھاء یوضح للمتعلمین

:وھيوالمھمات المطلوب منھم إنجازھا

.للمتعلمینیشرح المعلم آلیة تحریر رسالة :تحریر رسالة-أ

.واساة ابن العم بعد رسوبھ في امتحان نھایة التعلیم الابتدائيم:تحدید موضوع الرسالة-ب

لحثّ على الاجتھاد من أجل النجاحا:الھدف من الرسالة-ج

.23:صخامسة من التعلیم الابتدائي، الكتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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:رسالةالخاصة بنشاط إنجاز:للمشروع الكتابيلثانیةالحصة ا- 3-4-8-2

یذكر المعلم المتعلمین بمحتوى الرسالة والمھمات المطلوبة منھم إنجازھا، وبعد ذلك یشرح لھم 

اللغة كتاب ةرسالة بشكل صحیح وسلیم كما ھو موضح في صورالالخطوط العریضة المتعلقة بتحریر 

:العربیة

)1(:حصة الثانیةلسیرورة الةتوضیحیصورة -

بعد تعرف المتعلمین على العناصر الأساسیة الخاصة بتحریر رسالة یشرعون في التحریر الكتابي 

.وفق النموذج الموضح في صورة الكتاب المدرسي

.23:صخامسة من التعلیم الابتدائي، الكتاب اللغة العربیة السنة ، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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:تقویم إنجاز رسالةالخاصة بنشاط:للمشروع الكتابيالحصة الثالثة-3- 8- 4- 3

حیث ،نتاجات المتعلمین الكتابیةإي حصة خاصة بتقویم، وھتمثل الحصة الثالثة الحصة الأخیرة

قید الدراسة لكلّ مشروع كتابي معاییر تقویم ذاتي یستطیع المتعلمون كتاب اللغة العربیةوضع مصمم 

:تقویم أنفسھم ذاتیا كما ھو موضح في الصور التالیة

)1(:لثةلسیرورة الحصة الثاةتوضیحیصورة -

ھذه الحصة بتصحیح ختمم المتعلم نفسھ بنفسھ، ویمكن أن تُ قوِ السابقة یُ من خلال إتباع الخطوات

طبق على بقیة نسالة نموذجیة، ونفس الكلام السابقة یفي تحریر رویتجسد ذلك،جماعي على السبورة

.المشاریع الكتابیة الموجودة في الكتاب المدرسي محل الدراسة

.23:صخامسة من التعلیم الابتدائي، التاب اللغة العربیة السنة ك، وآخرونبن الصید بورني سراب-)1(
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:خاتمة

لتصل إلى تقدیم الحلول الناجعة لھا، وھذا ھاأسبابدراسة بشكلة طبیعة البحث العلمي تنطلق من الم

حیث اجتھدت حسب إمكانیات المعرفیة والعلمیة لمعرفة أسباب تدني ،ما عملت علیھ في أطروحتي ھذه

رغم الإصلاحات التعلیمیة ،مستوى المتكلمین باللغة العربیة والمدونین بحروفھا في المدرسة الجزائریة

:ما یليإلى بعد سعي الحثیث في عمل ھذا خلصت المتعاقبة، و

لقد انتھجت الدولة الجزائریة  بعد الاستقلال مشروع تعریب جمیع القطاعات وفي مقدمتھا قطاع •

مع عقب الاستقلال خاصة ودینامكیة متسارعة االتربیة والتعلیم، حیث شھدت عملیة التعریب نشاط

المنظومة فيتعلیما وتعلّم اعتماد اللغة العربیةذلككان من نتائج حیث،الرئیس ھواري بومدین

ل مازاالجامعةأن ، غیر ئي ثم المتوسط وصولا إلى الثانويالتعلیم الابتدامن التعلیمیة الجزائریة ابتداء 

، لحدّ الساعةباللغة الفرنسیة ا ھتعلیموغیرھا من العلوم والكیمیاء والفیزیاء طبالجلّ  التخصصات كفیھا 

في جمیع الأطوار ھا لتخصصات العلمیة وتشجیع البحث بافي اللغة العربیة اعتمادمن نا لا بدّ ومن ھ

.التعلیمیة

جزء مھم  من في مراحل التعلیم تقدم باللغة العربیة غیر أنّ العلوم الإنسانیةصحیح أنّ • 

إلى عدم لات، وھذا راجعامیة في أغلب الحاالمتعلمین لا یستطیعون الكتابة والتحدث بدون استعمال الع

ممّا انعكس على  المتعلمین سلبا في ،باللغة العربیة وإلزام المتعلمین بھا اتصالا وتواصلاالتزام المعلم  

، ومن ھذا من جھةالباب من طرف معلم المدرسةلذا ینبغي أن یوصد ھذا ،حقل تعلیمیة اللغة العربیة

لا یفقھون في اللغة العربیة وكنھھا مؤخرا تمّ توظیفھم ن بھھناك عدد من المعلمین لا یستھافجھة أخرى 

اختلاف تخصصاتھم، فمنھم وتوظیفھم المباشرل، وذلك نظرا خاصة في  طور التعلیم الابتدائيإلا الیسیر

من دَرَسَ ریاضیات وفلسفة وبیولوجیا وغیرھا من التخصصات البعیدة عن اللغة العربیة وتعلیمھا، ومن 

حقل في التعلیميوالتكویناللغویةر في آلیات توظیف المعلمین ومراعاة شرط الكفاءةھنا وجب النظ

.قبل وبعد التوظیف خاصة في طور التعلیم الابتدائيتعلیمیة اللغة العربیة 

زالت قطاع التربیة والتعلیم في الجزائر یعاني من اللاستقرار في تحدید وضبط المناھج ما• 

والوسائل التي تؤسس لمشروع تعلیمي اجتماعي اقتصادي لتربویة والأھدافیمیة والبرامج االتعل

واعد، ینھض بالجزائر في سائر القطاعات، ومن ھنا كان لزاما أن تتضافر جھود إنتاجيتكنولوجي

والتقویمفي بلادنا من أجل التخطیط التربوي والتعلیمي ثم التنفیذ والمتابعةوالتربیة القائمین على التعلیم 

رس إلى اباعتماد  مناھج وبرامج تضمن الأصالة الجزائریة وتسایر المعاصرة الحالیة مع تحویل المد

.وإنتاج وإبداع، أي التعلمّ الوظیفي  النفعي بدلا من التعلیم البنكي السطحيوورشات إنجازعملبرامخ
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یان في تقدیري، استقر إصلاح المدرسة الجزائریة حالیا على المقاربة بالكفاءات، وھي مستو•

وآخر مرتبط بتطبیقیھ ،مستوى معرفي لم یستوعبھ معلم اللغة العربیة في المدرسة الابتدائیة حتى الآن

بطریقة لا ترقى لتحقیق ما وظفت لأجلھ، فما زال معلم اللغة العربیة في المدرسة الابتدائیة یمارس 

على تعلیم قواعد اللغة العربیة، إذ یركز فیھالتعلیم التقلیدي التلقیني التحفیظي في حصص اللغة العربیة

، لذا لا بد من تكثیف مھاریاووظیفیاولمقاربة بالكفاءات تعلیمیة اللغة العربیة تداولیا ئ امن مبادغیر أنھ 

في حقل خبراء أكفاء التربص والتكوین والندوات الداخلیة والخارجیة وزیارات المیدانیة لھ من طرف 

.بیةتعلیمیة اللغة العر

تطبیق إصلاح المقاربة بالكفاءات، وتمكینھ من معرفة من أجل التكوین القبلي للمعلم نقص•

یكون للمتعلم فیھا شكلم بلیالآلیات الخاصة بھ وبكیفیة توظیفھ بكفاءة علمیة تسمح لھ بتقدیم محتویات التع

كیبا عربیا یُمكنھ من ل بھا معجما لغویا وترالدور الأساس، یجعلھ یشارك في صیاغة معارفھ، لیشك

.الظروف والمواقف والمقامات والمناسبات الحیاتیة الفردیة والجماعیةتوظیفھ في مختلف 

، وكثیرا ما تُحل المھارات اللغویة الأربعأغلبھا نمطیة لا تراعي : اللغویةالنشاطات التعلیمیة•

التي تشكل لدى المتعلم شفاھیا، وحتى تكون ذات أثر یجب أن تكون متنوعة تراعي جمیع الجوانب

.یة والمھارات اللسانیة والكتابیةمحققا الكفاءات العلمیة واللغوتوازنا، یجعلھ یتحكم في قدراتھ

سواء باللغة العربیة واجتماعیا ووظیفیامكانة ھامة تداولیامالھوالتعبیر الكتابيالتعبیر الشفوي•

الوقت ا، لذا وجب أن یمنحیعانون من عدم التحكم فیھماغیر أنھم في حیاة المتعلمین ةاللغات الأجنبیو

تداوليشكل تعلیمیة نشاطات اللغة العربیة بوذلك انطلاقا من ،ة داخل المدرسةوالجھد والوسائل اللازم

.خاصة في طور التعلیم الابتدائيوظیفي لا معیاري قواعدي

یة كقیاس للدلیل على مستوى المتعلم، أسالیب التقویم أشبھ بالنمطیة، مازالت تربط العلامة الرقم•

أو نوعا من القیاسات المتنوعة التي تمنح التأصیل المعرفي أو العلمي في مستوى من افي حین أنّھا جزء

ات المعرفیة المستویات، فالتقویم بمفھومھ الحدیث في إطار تطبیق المقاربة بالكفاءات یشمل الكفاء

، وتأسیسا على ما سبق فالمعلم إلخ...والبدنیةوالإنتاجیةیة والعملیة اللسانیة والكتابوالعلمیة والمھارات 

.وإبداعاإنتاجااستقبالا وإرسالا، استھلاكا و: ین في حقل تعلیمیة اللغة العربیةیُقوِم المتعلم

إذا استغل بالكیفیة العلمیة التي في تعلیمیة اللغة العربیة،أثر إیجابيالأخطاء اللغویة للتصحیح •

المتعلم یعالج أخطاءه بنفسھ بتوجیھ من المعلم، حیث یدفعھ إلى طریق المعالجة بالأسئلة التي تقربھ تجعل

أو الفكرة التي تتضمن الإجابة، وھكذا من الإجابة الصحیحة مذكرا إیاه بالقاعدة أو الأسلوب أو الحصة
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التي تقرّ المقاربة بالكفاءات یستغل المتعلم ھذه الفرصة ویستفید من عملیة التصحیح انطلاقا من قاعدة 

.مشروعیة أخطاء المتعلمین، أي الخطأ وتصحیحھ شرط للتعلّمب

- مازالت الدروس ھي الأخرى تقدم بطریقة نمطیة، یغیب فیھا النشاط والمنافسة، والاستنتاج•

ذا ینبغي غائبا، لاحاضر، وغالبا ما ینتھي الدرس كما بدأ، حیث یكون المتعلم والتقویمتحلیل والحكمالو

الذاتي فتح المجال في حصص اللغة العربیة للمتعلمین من أجل الإبداع الأسلوبي والإمتاع اللغوي

.والجماعي

لم یعد للكتاب المدرسي الدور الذي كان لھ قبل ظھور وسائل الإعلام وبخاصة : الكتاب المدرسي•

رة الموجھة بدقة فائقة، وأصبح الكتاب الأنترنات، حیث انشغل المتعلم بالصور الجذابة ذات الألوان المؤث

، وبعد نھایة المھمة یمزق ویرمى أو یعطى لبائع بطریقة روتنیةالمدرسةمجرد وثیقة تستعمل في 

، من خلال تحویلھ إلى یة في طور الابتدائي شكلا ومحتوىالمكسرات، لذا ینبغي تطویر كتاب اللغة العرب

لم فیھ ینجز ویصحح  ویعبر ویبدع ویمارس اللغة في  كتاب وظیفي نفعي یكون بمثابة أرشیف للمتع

.، تعبیرا كتابیاقراءةاستماعا ؛ تعبیرا شفویا، : ھا الأربعةصجمیع فصو

شھدت المدرسة الجزائریة ثلاث مقاربات تعلیمیة كانت البدایة بتطبیق المقاربة بالمضامین ثم •

ھ یبقى المنھج التكاملي ھو ربة بالكفاءات، غیر أنّ المقاربة بالأھداف ثم استقر الأمر حالیا عند تطبیق المقا

مستوى المتعلمین قتضیھ یوذلك حسب ما ،المناسب لتعلیمیة اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة

.ومحتوى المادة اللغویة

یاتحإنّ المجتمع یمثل المجال الواسع لنشر اللغة العربیة والعودة بھا إلى مكانتھا من جدید، فاللغة •

فالأمة العربیة عموما ،ھئوأعداھ ئوتتطور بحیاتھ وتطوره، فالمجتمع المتمكن یفرض لغتھ على أبنا

والجزائر خصوصا مغلوب على أمرھا بدلیل أنّھا تلبس وتأكل وتركب ما أنتجھ غیرھا، فالمجتمعات 

ویقحمھا في حدیثھ یةفتجد الكثیر یتشدق باللغة الفرنس، وھذا الاستھلاك امتد إلى اللغةةالعربیة مستھلك

في بعض القنوات الفضائیة ومواقع التواصل الاجتماعي مما أثر سلبا یتم تداولھوھذا ما ،باللغة العربیة

ینبغي تطویر المجتمع من خلال التنمیة اللغویة العربیة والثورة الصناعیة التكنولوجیة على المتعلمین، لذا 

عن ھذا التقدم المذھل، متأخرةلأسف لمة والجزائر خاصةعافي جمیع المیادین، فالمجتمعات العربیة

فالآن تتجھ الدول إلى التعلیم الحاسوبي الإلكتروني الافتراضي بدلا من التعلیم التقلیدي، لذا ینبغي 

استدراك ھذا التأخر خاصة في حقل تعلیمیة اللغة العربیة واستعمال الحرف العربي الفصیح في مواقع 

الھوة بین المتعلم واستعمال اللغة العربیة بشكل سلیم لتقلیصووسائل الإعلام التواصل الاجتماعي 

.فصیح ملیح
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الأسر الجزائریة تقدم  إلى أبنائھا لغة ھجینة فجلّ مسمیات الأشیاء والأدوات وحتى العبارات •  

أزمة الثنائیة اللغویة بدأ مشكلة توالجمل التي یلقنونھا لأبنائھم بعیدة عن اللغة العربیة السلیمة، ومن ھنا 

وسیطرة العامیة عند الطفل الجزائري منذ النشأة  ویستمر على ھذا الحال إلى أجل غیر مسمى، حیث 

تمثل الأسر الأرضیة التي نمت فیھ العامیة وترعرعت، ومن ھنا ینبغي على الأسر الجزائریة أن تتحلى 

ید باستعمالھا والتخاطب بھا حتى یتسنى للأجیال بروح المسؤولیة اتجاه اللغة العربیة، وذلك من خلال التق

.الجزائریة النمو في بیئة لغویة عربیة سلیمة فصیحة

إنّ نشر اللغة العربیة والمساھمة في تطویرھا داخل المجتمع یعدّ من مھام الدولة الجزائریة، •  

دتھ الدولة من إمكانیات فھي تسخر الأموال والجھود من أجل النھوض بواقع العربیة غیر أنّ كلّ ما جن

وطني شامل یجبر الجمیع على التكلم والكتابة سیاسيمادیة ومعنویة لن یفلح، ما لم یكن ھناك قرار 

بھذا ق والمحلات وغیرھا، فلو صدر قرارباللغة العربیة داخل الأسر وفي الإذاعات الوطنیة وفي الأسوا

.الشكل وطبق لتغیر واقع اللغة العربیة وازدھر
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.2الجزائریة للتربیة، ع

المؤتمر الرابع إلى المؤتمر حزب جبھة التحریر الوطني، مقررات اللجنة المركزیة من .4

.1، نشر وتوزیع قطاع الإعلام والتنشیط، الجزائر، ج1983- 1979الخامس 
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یسمبر یحیاوي إسماعیل، واقع الإصلاح التربوي في التعلیم الثانوي، مجلة دراسات، د.14

،2017

:اتالمخطوط

أطروحة "دراسة میدانیة"بن جامعة الطیب، تعلیمیة الصوت اللغوي في المستویات الدنیا .1

.2008- 2007الجزائر،مخطوط، جامعة مستغانم،دكتوراه،
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:الملخص

تتسابق الدول في حقل تعلیمیة اللغات الیوم قبل الغد من أجل تعزیز مكانة لغاتھا في ذوات أبنائھѧا وفѧرض 
ھیمنتھا على أعدائھا، واللغة العربیة لیست بمنأى عѧن ھѧذا، فѧالجزائر دولѧة خرجѧت منھكѧة لغویѧا محطمѧة 

عت إلى تأسیس مدرسة جزائریة بمنѧاھج وبѧرامج عربیѧة، ھѧدفھا اقتصادیا من قبضة المستدمر، حیث سار
في ذلك ھو تحقیق الاستقلالیة اللغویة والمعرفیة وإعادة بعث استعمال اللغة العربیة تعلیمѧا وتعلمѧا وتكوینѧا 
وتكونا، لذا وجھت العنایة والرعایة إلى المدرسة ورافقتھا بإصلاحات تعلیمیة كلما دعت الحاجѧة إلѧى ذلѧك 

جر الاسѧتقلال، إذ اعتمѧدت ثѧلاث مقاربѧات تعلیمیѧة إصѧلاحیة بѧدأت بالمقاربѧة بالمضѧامین، ثѧمّ تطبیقѧا منذ ف
م 2003عنѧد المقاربѧة بالكفѧاءات، ھѧذه الأخیѧرة التѧي كانѧت مѧع مطلѧعاللمقاربة بالأھداف، ثمّ استقرارا حالی

ردح قویمیة، والیوم بعد مروررافقھا تغییر نوعي شمل المناھج التعلیمیة والكتب المدرسیة والأسالیب الت
مѧن الѧزمن علѧى تطبیѧѧق المقاربѧة بالكفѧاءات نѧѧرى مسѧتوى المتكلمѧین باللغѧѧة العربیѧة والمѧدونین بحروفھѧѧا 
یتھاوى جیلا بعد جیل، واللاحق لѧیس بأحسѧن مѧن السѧابق، مѧن ھنѧا جѧاءت أطروحتѧي الموسѧومة بتعلیمیѧة 

ائیѧѧة السѧѧنة الخامسѧѧة نموذجѧѧا، لعلѧѧي أقѧѧف علѧѧى مكمѧѧن اللغѧѧة العربیѧѧة بمنظѧѧور الإصѧѧلاح فѧѧي المدرسѧѧة الابتد
.العطب وأجلي السبب، ولو بشكل نسبي بما یفید المدرسة الجزائریة  والباحث مستقبلا

:Abstract
Countries are racing in the field of language education today before tomorrow in order to enhance the
status of their languages in the selves of their children and impose their hegemony on their enemies
and their loved ones, and the Arabic language is not immune from this. Its goal in this is to achieve
linguistic and cognitive independence and re-invigorate the Arabic language in terms of teaching,
learning, formation and formation. Therefore, it directed care and care to the school and accompanied
it with educational reforms whenever needed since the dawn of independence. The competency
approach, the latter of which was at the beginning of the AD 200 3, was accompanied by a qualitative
change that included educational curricula, textbooks and assessment methods. Today, after a long
period of time has passed since the application of the competency approach, we see the level of Arabic
speakers and scribes of its letters declining, generation after generation, and the next is not better than
the previous one, from here My thesis entitled Teaching Arabic from the perspective of reform in the
fifth year elementary school came as a model. I stand on the source of the failure and explain the

reason, albeit in a relative way, for the benefit of the Algerian school and the researcher in the future.


	مقدمة:
	مقدمة:
	قسمته إلى خمسة مباحث:
	إذ خصصت ثلاثة مباحث لبيان المقاربات التعليمية الخاصة باللغة العربية في المدرسة الجزائرية بمنظور الإصلاح بدءا باعتماد المقاربة بالمضامين، ثم تجسيدا للمقاربة بالأهداف، واستقرارا عند المقاربة بالكفاءات حاليا، أما المبحث الرابع فكان لتعليمية المهارات اللغوية الأربع وفق المقاربة بالكفاءات، وختمت هذا الفصل بالبحث في عملية التقويم في مبحث منفرد نظرا لأهميته في تعليمية اللغة العربية.
	الفصل الثالث: دراسة تقويمية لكتاب اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي الجيل الثاني.


	1- التعليمية الحدود والأبعاد:
	1-1-1-على المستوى اللغوي:
	1-1-2-التعليمية على المستوى الاصطلاحي:
	1-2-دواعي ظهور التعليمية:
	1-3-موضوع التعليمية:
	1-4-تطور مفهوم التعليمية:
	1-5- تحولات مفهوم التعليمية:
	1-6-1-استقلالية التعليمية:
	1-6-2-علاقة التعليمية بالتخصصات الأخرى:
	1-6-3-علاقة التعليمية بالتربية:
	1-6-4-علاقة البيداغوجيا بالتعليمية:
	1-6-5-علاقة علم التدريس بالتعليمية:
	1-7-النشاطات التعليمية:
	1-8-1-التعليمية العامة:
	1-8-2-موضوعات التعليمية العامة:
	1-8-3-تعليمية المواد:
	1-8-4علاقة تعليمية المواد بالتعليمية العامة:
	1-8-5-التمييز بين تعليمية المواد والتعليمية العامة:
	1-8-6-موضوع تعليمية المواد:
	1-9-تعليمية اللغات:
	1-9-1-علاقة تعليمية اللغات باللسانيات:
	1-9-2-الفرق بين اللسانيات وتعليمية اللغات:
	1-9-3-موضوع تعليمية اللغات:
	أ-مستوى نظري:
	ب-مستوى منهجي:

	1-9-4-غايات تعليمية اللغات:
	1-10-وظائف التعليمية:
	2-تحليل العناصر المكونة للعلمية التعليمية:
	2-1-1-المثلث التعليمي:
	2-1-2علائق تحكم المثلث التعليمي:
	2-2-العقد التعليمي:
	2-2-1- علاقة العقد التعليمي ببناء الوضعيات:
	2-2-2-وظائف العقد التعليمي:
	2-2-3-أهمية العقد التعليمي:
	2-2-4-شروط انجاز العقد التعليمي:
	2-3-العلاقات التعليمية:
	2-4-النقلة التعليمية:
	2-5-1-النقلة التعليمية والمادة التعليمية:
	2-5-2-النقلة التعليمية والمتعلم والمعلم:
	2-6-أقطاب المثلث التعليمي:
	2-6-1-1العوامل المتعلقة بالمتعلم:
	2-6-1-2-المتعلم ومرحلة الطفولة:
	2-6-1-3-بناء شخصية المتعلم:
	2-6-1-3-بناء شخصية المتعلم:
	أ-القلق:


	2-6-1-5-تأثير الأوضاع الاجتماعية الخاصة على المتعلم:
	2-6-1-6-المتعلم المتفوق:
	2-6-1-7-المتعلم غير المتفوق:
	2-6-1-8-المتعلم والمادة التعليمية:
	2-6-1-9-تفاعل المتعلم مع المعلم:
	2-6-2-المعلم:
	2-6-2-1-تكوين المعلمين:
	2-6-2-2-رسالة المعلم:
	2-6-2-3-أهمية إعداد الدروس بالنسبة للمعلم:
	2-6-2-4-شروط إعداد الدروس:
	2-6-2-4-شروط إعداد الدروس:
	2-6-2-4-شروط إعداد الدروس:
	أ-معرفة مستوى المتعلمين:
	ج- تحديد أهداف الدروس:
	ج- الوسائل التعليمية:



	2-6-2-5-كيفية سيرورة الدرس التعليمي:
	2-6-2-5-كيفية سيرورة الدرس التعليمي:
	أ- وضعية الانطلاق:
	ب- العرض:

	ج- التقويم:


	2-6-2-6-دور المعلم:
	2-6-2-7-المعلم والطريقة:
	2-6-3-المادة التعليمية:
	2-6-3-1- تفكيك المادة التعليمية وتركيبها:
	2-6-3-2- تكييف المادة التعليمية:
	2-6-3-3-المادة التعليمية والمتعلم:
	2-6-3-4-المادة التعليمية والخبرة:
	2-6-3-5-استمرارية الخبرة:
	2-6-3-6-شروط الخبرة التعليمية:
	2-6-3-7-الموقف التعليمي والخبرة:
	2-6-3-8-المادة التعليمية والبرنامج:
	2-6-3-9-المنهاج:
	3-نظريات تعليمية اللغة:
	3-1-1-النظرية السلوكية:
	3-1- 2-مبادئ النظرية السلوكية:
	3-1-3- أسس النظرية السلوكية:
	3-1-4- المفاهيم الأساسية للنظرية السلوكية:
	3-1-4-1-المثير:
	3-1-4-2-الاستجابة:
	3-1-4-3-التعزيز:
	3-1-5-1-النظرية اللسانية السلوكية:
	3-1-5-2-الأسس العلمية للنظرية اللسانية السلوكية:
	أ-التعليم:
	يهدف كلّ تعليم إلى تغير سلوكات المتعلمين في مختلف مراحل حياتهم، فالتعليم «هو تغير في          السلوكات الملاحظة على المتعلم»()، لهذا يركز أصحاب هذه النظرية على ردود الأفعال السلوكية       أثناء عملية التعليم.
	ب-المتعلم:

	3-2-1-النظرية العقلية:
	3-2-2-الأسس العلمية للنظرية العقلية:
	3-2-3مصطلحات النظرية العقلية:
	3-2-3-1-الملكـة اللغوية:
	3-2-3-2-الأداء اللغوي:
	3-2-3-3-الكفــاءة اللغوية:
	3-2-4-تعليمية اللغة بمنظور النظرية العقلية:
	3-3-1-النظرية البنائية:
	3-3-2-علاقة النظرية البنائية بعلم النفس التكويني:
	3-3-3-مصطلحات النظرية البنائية:
	3-3-3-1-التمثل:
	3-3-3-2-التـوازن:
	3-3-3 -3-التكييف:
	3-3-3-4-النمو:
	3-3-3-5-نفعية المادة التعليمية:
	3-3-4-مرتكزات النظرية البنائية:
	3-3-4-مرتكزات النظرية البنائية:
	3-3-4-مرتكزات النظرية البنائية:
	ب-التوازن المعرفي :
	ج-بناء معرفة لاحقة على معرفة سابقة:



	3-3-5-مبادئ البنائية:
	3-3-6-دور المتعلم في المقاربة البنائية:
	3-3-7-دور المتعلم في المقاربة البنائية:
	3-3-8-دور المعلم في المقاربة البنائية:
	3-3-9-1-المادة التعليمية بمنظور المقاربة البنائية:
	3-3-9-2-البنائية ودمج المواد التعليمية:
	3-3-9-3-المادة التعليمية وحلّ المشكلات:
	3-3-10-تفسير الخطأ بمنظور المقاربة البنائية:
	3-3-11-تعليمية اللغة والمقاربة البنائية:
	4-واقع اللغة العربية في المجتمع الجزائري:
	4-1- امتلاك القدرة اللــغوية التواصلية:
	4-2- واقع اللغة العربية في الجزائر:
	4-2- الازدواجية اللغوية:
	4-3-الفرق بين مصطلحي الازدواجية والثنائية:
	4-4-اللغة العربية والعامية الجزائرية:
	1- المقاربة بالمضامين والتعريب:
	1-1-مفهوم التعريب:
	1-2-أهداف التعريب:
	1-3-مراحل إعادة بعث استعمال اللغة العربية في المدرسة الجزائرية:
	1-3-1-المرحلة الأولى :1962-1965:
	1-3-2-المرحلة الثانية :1965/1978:
	1-4-1-المقاربة بالمضامين:
	1-4-2-المقاربة بالمضامين وتعليمية اللغة العربية:
	1-4-3-الطريقة المعتمدة في المقاربة بالمضامين:
	1-4-4-كيفية تقديم المادة اللغوية في المقاربة بالمضامين:
	1-4-5- دور معلم اللغة العربية في المقاربة بالمضامين:
	2-1- التعليم الأساسي والمقاربة بالأهداف:
	2-2-المقاربة بالأهداف: من1979-2003:
	2-2-1-المقاربة بالأهداف:
	2-2-1-المقاربة بالأهداف:
	2-2-1-المقاربة بالأهداف:
	ب-الأهداف التعليمية النهائية:
	ب-الأهداف التعليمية الوسطية:



	2-2-2-المقاربة بالأهداف والتعليم السلوكي:
	2-2-3-المقاربة بالأهداف وطريقة المناقشة:
	3-1-دواعي الإصلاح:
	3-2-برنامج إصلاح المدرسة مع مطلع 2003م:
	3-3-لجنة الإصلاح:
	3-4-عرض مشروع إصلاح المدرسة على الحكومة:
	3-5-ظروف الإصلاح:
	3-6-1-المقاربة بالكفاءات:
	ج-الفرق بين الكفاية والكفاءة:
	ج-الفرق بين الكفاية والكفاءة:
	ج-عناصر تحديد الكفاءة:
	هـ-مكونات الكفاءة:



	3-6-2-المفاهيم المرتبطة بالمقاربة بالكفاءات:
	3-6 -2-1-المهارة:
	3-6-2-1-2-معايير قياس المهارة:
	3-6-2-1-3-مستويات المهارة:
	3-6 -2-2-القدرة:
	3-6 -3-3-الاستعداد:
	3-6 -3-4-الأداء:
	3-6 -3-4-الإبداع:
	3-7-خصائص المقاربة بالكفاءات:
	3-8- أنواع الكفاءات:
	3-8- أنواع الكفاءات:
	3-8- أنواع الكفاءات:
	أ-الكفاءات المعرفية:
	ب- الكفاءات الوجدانية:
	د- الكفاءات الإنتاجية:



	3-9- مستويات الكفاءة:
	3-9- مستويات الكفاءة:
	3-9- مستويات الكفاءة:
	أ - الكفاءات القاعدية:
	ب - الكفاءات المرحلية (المجالية):
	ج - الكفاءات الختامية (النهائية):
	د – الكفاءات المستعرضة:



	3-10- مبادئ المقاربة بالكفاءات:
	4-تعليمية اللغة العربية بمنظور المقاربة بالكفاءات:
	4-1-تعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-1- مفهوم مهارة الاستماع:
	4-1-2-الفرق بين السماع والاستماع:
	4-1-3-الفرق بين الإنصات والاستماع:
	4-1-5-شروط تعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-5-شروط تعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-5-شروط تعليمية مهارة الاستماع:
	أ-ما يجب توفره في المعلم:
	ب-ما يجب توفره في المتعلم:



	4-1-6-كيفية تعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-7-أهداف تعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-10-نشاطات تعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-10-نشاطات تعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-10-نشاطات تعليمية مهارة الاستماع:
	أ- التنغيم والنبر:
	ب-الأسئلة السريعة:
	ج- تجزئة المادة اللغوية المسموعة إلى أفكار:



	4-1-8-مميزات مهارة الاستماع:
	4-1-9-الأهداف العامة لتعليمية مهارة الاستماع:
	4-1-10-كفاءة المستمع:
	4-1-11-أنواع المادة المسموعة:
	4-1-12-التخطيط لتعليمية مهارة الاستماع:
	4-2-تعليمية مهارة الكلام:
	4-2-1-شروط تعليمية مهارة الكلام:
	4-2-3-خطوات تعليمية مهارة الكلام:
	4-2-4-كيفية تعليمية مهارة الكلام:
	4-2-5-غايات تعليمية مهارة الكلام:
	4-2-6-التدريب على مهارة الكلام:
	4-2-7-أهداف تعليمية مهارة الكلام:
	4-2-8-العيوب النطقية:
	4-2-9-المعلم وتعليمية مهارة الكلام:
	4-2-10- تنويع التدريبات على مهارة الكلام:
	4-3-1-تعليمية مهارة القراءة:
	4-3-2-أنواع القراءة:
	4-3-2-1-القراءة الجهرية:
	4-3-2-2 القراءة الصامتة:
	4-3-3-أهمية تعليمية مهارة القراءة:
	4-3-4-الكتاب المدرسي وتعليمية مهارة القراءة:
	4-3-5- تعزيز تعليمية مهارة القراءة:
	4-4-تعليمية مهارة الكتابة:
	4-4-1-مراحل تنمية مهارة الكتابة:
	4-4-2-1-أهمية الخطّ:
	4-4-2- 2-أهداف تعليمية الخطّ العربي:
	4-4-2-3-سيرورة حصص تعليمية الخطّ:
	4-4-2-4-معايير تقويم الخطّ:
	4-4-3-1- تعليمية نشاط الإملاء:
	4-4-3-2-معايير تقويم نشاط الإملاء:
	4-4-3-3-أنواع الإملاء:
	4-4-3-4-أهمية تعليمية نشاط الإملاء:
	4-4-4-1-التعبير الكتابي:
	4-4-4-2-شروط تعليمية التعبير الكتابي:
	4-4-4-3-شروط إنجاز حصص تعليمية التعبير الكتابي:
	4-4-4-4-كيفية تعليمية التعبير الكتابي:
	4-4-4-5-تقويم نشاط التعبير الكتابي:
	5 –التقويم بمنظور المقاربة بالكفاءات:
	5-1-التقويم:
	5-2-تطوّر مفهوم التقويم:
	5-3-عملية التقويم:
	5-4-مجالات التقويم:
	5-5-خصائص التقويم الجيد:
	5-6-علاقة الاختبار والقياس والتقييم بالتقويم:
	5-6-علاقة الاختبار والقياس والتقييم بالتقويم:
	5-6-علاقة الاختبار والقياس والتقييم بالتقويم:
	أ-الاختبار:
	ب-القياس:
	ج-التقييم:
	د-التقويم:



	5-7-أسس التقويم السليم:
	5-8-أهمية التقويم في العملية التعليمية:
	5-8-أهمية التقويم في العملية التعليمية:
	5-8-أهمية التقويم في العملية التعليمية:
	أ- بالنسبة للمعلّم:
	ب-بالنسبة للمتعلم:
	ج- بالنسبة للمنهاج:
	د- بالنسبة للإدارة التربوية:
	يوفر التقويم لإدارة:



	5-9-خصائص التقويم التربوي الجيد:
	5-10-أنواع التقويمات داخل القسم:
	5-10-أنواع التقويمات داخل القسم:
	5-10-أنواع التقويمات داخل القسم:
	أ-التقويم التشخيصي:
	ب-التقويم القبلي:
	ج- التقويم التكويني:
	د-التقويم التحصيلي:



	5-11-أهمية التقويم في مجال اللغة العربية:
	5-11-أهمية التقويم في مجال اللغة العربية:
	ثانيا: تقويم المناهج التعليمية:
	ثالثا: تقويم معلم اللغة العربية:
	رابعا: تقويم الوسيلة التعليمية:


	1-دور الكتاب المدرسي في العملية التعليمية:
	1-1- تعريف الكتاب المدرسي:
	1-3- أهمية الكتاب المدرسي:
	1-4- وظائف الكتاب المدرسي:
	1-4- وظائف الكتاب المدرسي:
	1-4- وظائف الكتاب المدرسي:
	أ- بالنسبة إلى المتعلم:
	ب-بالنسبة للمعلم:
	ج-تعزيز مبدأ التعلّم:
	د- الوظيفة الإدماجية:



	1-5-إخراج الكتاب المدرسي وطباعته:
	2-1-تعليمية اللغة العربية في السنة الخامسة ابتدائي في ضوء مناهج الجيل الثاني:
	2-3-ملمح الدخول إلى السنة الخامسة الابتدائي:
	2-4-ملمح الخروج من السنة الخامسة من التعليم الابتدائي:
	2-5- سيرورة حصص اللغة العربية الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي:
	2-6-الكفاءات الختامية الخاصة بالسنة الخامسة من التعليم الابتدائي:
	2-7-غايات تعليمية اللغة العربية في مرحلة التعليم الابتدائي:
	2-8-النظرة الشمولية في تعليمية اللغة العربية:
	2-9-طبيعة الموارد المجنـدة لتعليمية اللغة العربية:
	3- تقويم الكتاب اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي:
	3-1- أسباب اختيار كتاب اللغة العربية محل دراسة تقويمية:
	3-2-1-وصف كتاب اللغة العربية:
	3-2-2-صورة لمحتويات كتاب اللغة العربية:
	3-2-3-المقاطع التعليمية الواردة في كتاب اللغة العربية:
	3-2-4-كيفية تقديم حصص مقطع تعليمي واحد:
	3-2-5-جدول توضيحي لسيرورة المقطع التعليمي:
	3-3-1-من المقاربة بالكفاءات إلى المقاربة بالوضعيات:
	3-3-2-الوضعية المشكلة الانطلاقية:
	3-3-3-المهمات:
	3-4-تعليمية مهارة القراءة في ضوء كتاب اللغة العربية:
	3-4-1-المقاربة النصية:
	3-4-1-1أهمية المقاربة النصية في تحقيق الكفاءات اللغوية:
	3-4-1-2-أنماط النصوص التعليمية في الطور الابتدائي:
	3-4-1-3- النصوص الحوارية في كتاب اللغة العربية السنة الأولى ابتدائي:
	3-4-1-3- النصوص الحوارية في كتاب اللغة العربية السنة الأولى ابتدائي:
	3-4-1-3- النصوص الحوارية في كتاب اللغة العربية السنة الأولى ابتدائي:
	-مؤشرات نمط الحواري:



	3-4-1-4-النصوص التوجيهية في كتاب اللغة العربية السنة الثانية ابتدائي:
	3-4-1-5-النصوص السردية في كتاب اللغة العربية السنة الثالثة ابتدائي:
	3-4-1-6-النصوص الوصفية في كتاب اللغة العربية السنة الرابعة ابتدائي:
	3-4-1-7-النصوص الحجاجية والتفسيرية في كتاب اللغة العربية الخامسة ابتدائي:
	3-4-1-7-النصوص الحجاجية والتفسيرية في كتاب اللغة العربية الخامسة ابتدائي:
	3-4-1-7-النصوص الحجاجية والتفسيرية في كتاب اللغة العربية الخامسة ابتدائي:
	-مؤشرات النمط الحجاجي:

	-النمط التفسيري:


	3-4-2-1-تقويم النصوص الواردة في كتاب اللغة العربية السنة الخامسة الجيل الثاني:
	3-4-2-2التصرف في النصوص:
	3-4-2-3- كاتب النصّ:
	3-4-2-4-الإثراء اللغوي والرصيد الجديد:
	3-4-2-4-الإثراء اللغوي والرصيد الجديد:
	3-4-2-4-الإثراء اللغوي والرصيد الجديد:
	-رصدي الجديد:



	3-4-2-5-أسئلة فهم النصّ:
	3-4-3-تعليمية قواعد اللغة:
	3-4-3-1-جدول إحصائي لدروس تعليمية قواعد اللغة العربية:
	3-4-3-2- تعليمية القواعد اللغوية:
	3-4-4-تعليمية فهم المنطوق:
	3-4-4-أمثلة من كتاب اللغة العربية خاصة بنشاط فهم المنطوق:
	3-4-4-3-1 كيفية سيرورة تعليمية فهم المنطوق:()
	3-4-5-تعليمية الصيغ اللغوية:
	3-4-5-تعليمية الصيغ اللغوية:
	3-4-5-تعليمية الصيغ اللغوية:
	-المثال الخاص بتعليمية الصيغ الوارد في الكتاب المدرسي محل الدارسة كما هو:()



	3-4-6- تعليمية التعبير الشفوي:
	3-4-7-تعليمية التعبير الكتابي:
	3-4-8-قائمة المشاريع الكتابية المقررة في السنة خامسة ابتدائي الواردة في الكتاب:
	3-4-8-قائمة المشاريع الكتابية المقررة في السنة خامسة ابتدائي الواردة في الكتاب:
	3-4-8-قائمة المشاريع الكتابية المقررة في السنة خامسة ابتدائي الواردة في الكتاب:
	-كيفية سيرورة نشاط المشروع الكتابي:
	-صورة توضيحية لسيرورة الحصة الأولى:()



	3-4-8-1-الحصة الأولى للمشروع الكتابي: التعرف على كيفية إنجاز رسالة:
	3-4-8-2-الحصة الثانية للمشروع الكتابي: الخاصة بنشاط إنجاز رسالة:
	3-4-8-3-الحصة الثالثة للمشروع الكتابي: الخاصة بنشاط تقويم إنجاز رسالة:
	خاتمة:
	المصادر والمراجع باللغة العربية:
	المصادر والمراجع الأجنبية المترجمة:
	المجلات والدوريات والمطبوعات:
	المخطوطات:

