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وعلى آله - محمد صلى الله علٌه وسلم–   الحمد لله والصلاة والسلام على أشرف المرسلٌن 

 :وصحبه ومن تبعه إلى ٌوم الدٌن وبعد

   تعد اللغة العربٌة لغة التنزٌل القرآنً ، وهً من وسائل الثروة المعرفٌة الإنسانٌة، لأنها 

لهذا اهتم العلماء والباحثٌن بتعلٌم وتعلم اللغة . من مقومات الأمة وأداة التواصل بٌنهم

العربٌة وكل ما ٌتعلق بهذا الجانب، وهذا ما أدى إلى التغٌر الدائم والتجدٌد فً العملٌة 

 .التعلمٌة-التعلٌمٌة

   أشارت الكثٌر من الدراسات والاهتمامات إلى تحدٌد وظائف اللغة العربٌة، وإلى كٌفٌة 

كانت مادٌة أو وظٌفٌة أو نفسٌة أو لسانٌة، إضافة إلى  تعلٌمها وفق جوانب مختلفة سواء

تحدٌد المنهجٌة المتبعة فً تدرٌسها، قصد تنمٌة ومراعاة القدرات والخبرات اللغوٌة لدى 

ولا ننسى دور المعلم فً تدرٌس هذه المادة ضمن طرائق ووسائل واستراتٌجٌات . المتعلم

 .التدرٌس المختلفة والمتنوعة مع مراعاة واجبات المدرسة والبٌئة المحٌطة بالمتعلم

التعلمٌة بدءا -   لقد عرفت المنظومة التربوٌة الجزائرٌة ألوانا شتى من المقاربات التعلٌمٌة

 1996بالمقاربة بالمضامٌن التً تبنتها الجزائر بعد الاستقلال، ثم المقاربة بالأهداف من 

ثم اعتمدت المقاربة بالكفاٌات، والتً تم تطبٌقها فً مرحلة التعلٌم الثانوي منذ . 2005إلى 

2005. 

فالمقاربة .    والجدٌر بالذكر أن لكل من هذه المقاربات أسسا ونظرٌات تقوم علٌها

بالأهداف قامت على النظرٌة السلوكٌة، والمقاربة بالكفاٌات قامت على النظرٌة البنائٌة، 

ولتحقٌق ذلك لابد من إتباع مناهج وطرائق فً التدرٌس، . وهً امتداد للمقاربة بالأهداف

 .فقد كان الإصلاح التربوي الجزائري حتمٌة فرضتها الظروف العالمٌة الحدٌثة

   وتعتبر المقاربة بالكفاٌات من أحسن النماذج التً اعتمدها الغرب فً تطوٌر وبناء 

لأنها منهاج ٌعتمد الجانب العلمً، بهدف تكوٌن إنسان ذو قدرة وكفاٌة . الإنسان المعاصر

وهذا ما تتطلبه الحٌاة الحضارٌة . على تطبٌق خبراته ومعارفه فً المٌدان العملً

المعاصرة، إذ لا ٌعد النجاح فً المدرسة حقٌقٌا، إذا لم ٌتمكن المتعلم من توظٌف معارفه 

 .فً الواقع الفعلً العملً

   وعلٌه فلابد للمنظومة التربوٌة الجزائرٌة التغٌٌر فً المحٌط المدرسً وفق مراعاة البٌئة 

الاجتماعٌة والتراث الفكري لدى المتعلم، وأٌضا مراعاة خصوصٌات اللغة العربٌة فً 

المؤسسات التعلٌمٌة، لأن المجتمع ٌقٌم بمدى استجابة نظامه التربوي لمتطلبات العصر مع 

الحفاظ على مقوماته وسٌادته ،ولتحقٌق ذلك لا بد من تنمٌة ذات وفكر المتعلم وتوفٌر جمٌع 

الهٌاكل التعلٌمٌة فً مختلف الأطوار التعلٌمٌة والتخصصات العلمٌة عامة والتخصصات 

 .الأدبٌة خاصة
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   كما أن الثورة المعلوماتٌة فرضت على العاملٌن فً مجال تدرٌس اللغة العربٌة 

اعتماد أسالٌب وطرق حدٌثة للاستفادة من هذا التطور الالكترونً، ومحاولة 

لأن هذا النمط التعلٌمً . توظٌفه فً تعلٌم اللغة العربٌة بصورة عصرٌة ورقمٌة

ٌقوم على تقدٌم التعلٌم لكل من ٌرٌده وفً أي وقت ٌرٌده، والمكان الذي ٌختاره، 

وبناءا .دون التقٌد بالوسائل والطرق التعلٌمٌة المعتمدة فً العملٌة التعلٌمٌة التقلٌدٌة

تعليمية اللغة العربية بين : على ذلك جاء اختٌارنا للموضوع الموسوم ب

،واقتضى منا الموضوع الوقوف على التقليدية والدعامات الرقمية  الدعامات

إشكالٌة الوسائل التقلٌدٌة فً تدرٌس اللغة العربٌة والتطور التكنولوجً ،وأثره فً 

تنمٌة المهارات اللغوٌة ،فما هً الاستراتٌجٌات المتبعة فً تعلٌمٌة اللغة العربٌة 

 قدٌما وحدٌثا ؟ وما دور التطور التكنولوجً فً تنمٌة المهارات اللغوٌة ؟ 

معرفة : وقد شدنا إلى هذا البحث ،واسترعى اهتمامنا جملة من الدوافع أهمها

تنامً طرق التدرٌس لأنشطة اللغة العربٌة ،والوقوف على مٌكانٌزمات التعلٌم فً 

ضوء التطور الرقمً الحاصل فً السنوات الأخٌرة ،واستثناء معرفة الطرق 

القدٌمة والمعاصرة فً تدرٌس اللغة العربٌة ،وأٌضا كون الموضوع حدٌث 

الدراسة ،خاصة فٌما ٌتعلق بمدى تأثٌر الرقمنة على تدرٌس اللغة العربٌة ،وكٌفٌة 

 .استثمار تقنٌاتها فً تطوٌر المهارات اللغوٌة

وفً ما ٌبدو ،فإن البحث فً إشكالٌة تعلٌم اللغة العربٌة لٌس بطفرة مفاجئة ،لذلك 

وجدنا ما ٌكفً من الدراسات لإضاءة أسوار هذا الموضوع ،دون التقٌد بدراسة 

كتاب المؤتمر : أو انتفاء أخرى ،فمما اعتمدناه وكان له أثر بالغ فً دراستنا نذكر

للدكتور تاج الدٌن المنانً " مناهج تدرٌس اللغة العربٌة"الدولً العاشر حول 

تكنولوجٌا تعلٌم اللغة العربٌة فً "،ومذكرة الدكتوراه فً تعلٌمٌة اللغة العربٌة 

تكنولوجٌا التعلٌم بٌن النظرٌة "لخنٌش السعٌد ،وكتاب " الجامعة الجزائرٌة

" منظومة التعلٌم عبر الشبكات"لمحمد محمود الحٌلة ،وأٌضا كتاب " والتطبٌق

لطارق عبد الرؤوف " التعلٌم عن بعد والتعلٌم المفتوح"لعبد الحمٌد محمد ،وكتاب 

 .عامر ، وغٌرها من الكتب و المقالات المعتمدة فً بحثنا هذا

ومن العادة أن ٌعترض سبٌل الباحث صعوبات فً بحثه ،والتً تمثلت فً 

التشعب الهائل للمادة المعرفٌة للموضوع ،وصعوبة فهم بعض المصطلحات :

والمفاهٌم ،كون الموضوع حدٌث الدراسة فً الجانب الإلكترونً ،مما تطلب 
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جهدا أكبر ووقتا أطول للوصول إلى الصورة المرغوبة للعمل ،مع التزامنا نحن 

 .طلبة الماستر بتقدٌم العمل بتارٌخ محدد

ومن طبٌعة أي دراسة أن تعتمد على منهج ٌخصها بالعلمٌة ،وقد ناسب المنهج 

الوصفً دراستنا فً قضاٌا تعلٌمٌة اللغة العربٌة تقلٌدا وتجدٌدا ،فكان هو المعٌن 

على وصف ظاهرة التدرٌس ،أي الكٌفٌة المتبعة فً تدرٌس اللغة العربٌة ضمن 

الدعامات التقلٌدٌة والدعامات الرقمٌة ،وكذا التحدٌات التً تواجه هذه اللغة فً 

العصر الحالً ،والتطرق إلى الحلول العربٌة للمحافظة على اللغة الأم واسترجاع 

 .مكانتها الأصلٌة

واقتضى منا الموضوع تقسٌم خطة البحث إلى مقدمة وفصلٌن وخاتمة ،فقد جاء 

،وتضمن " تعليمية اللغة العربية بين الرداءة والكفاية"الفصل الأول بعنوان

التعلمٌة القدٌمة والحدٌثة ،وتحدٌد الطرق والوسائل فً -المقاربات التعلٌمٌة

تدرٌس اللغة العربٌة ،والبحث عن منهجٌة حدٌثة ،إضافة إلى الأسس المنهجٌة 

 .لتعلٌم اللغة العربٌة

 تعليمية اللغة العربية تحت ظل التعليم: "أما الفصل الثانً جاء معنونا ب

،واحتوى على دراسة التعلٌم الإلكترونً ،أنواعه ،أهدافه ،ومزاٌاه " الإلكتروني

،وأٌضا تدرٌس اللغة العربٌة ضمن التطورات التكنولوجٌة ،والتحدٌات التً 

تواجهها فً العصر الرقمً ،وفً الأخٌر خاتمة حول أهم النتائج التً توصلنا 

 .إلٌها من خلال هذه الدراسة

،التً رغم " بوهنوش فاطمة"ونخص بالشكر و التقدٌر لأستاذتنا المشرفة 

انشغالاتها الكثٌرة إلا أنها كانت صاحبة الفضل فً تٌسٌر خطوات إنجاز هذا 

البحث ،والشكر الجزٌل للأساتذة الكرام الذٌن أشرفوا على مناقشة هذا البحث 

 .ودراسته وتقٌٌمه 

 .كما نرجو من الله التوفٌق و النجاح فً إتمام هذا العمل
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تعميمية المغة العربية بين الرداءة والكفاية : الفصل الأول
من المقاربة بالأىداف إلى المقاربة بالكفايات : أولا

I. المقاربة بالمضاميف 
II. المقاربة بالأىداؼ: 
 مستويات المقاربة بالأىداؼ .أ 

 النظرية السموكية والمقاربة بالأىداؼ .ب 
 الانتقادات الموجية إلى المقاربة بالأىداؼ .ج 

III. المقاربة بالكفايات: 
 مفيوـ الكفاية .أ 
 مكونات الكفاية .ب 

 الأسس النظرية لممقاربة بالكفايات .ج 
 تدريس المغة العربية وفؽ المقاربة بالكفايات .د 

IV. تعميمية المغة العربية بيف المقاربة بالأىداؼ والمقاربة بالكفايات 
الطرق التقميدية في تدريس المغة العربية والبحث عن منيجية حديثة : ثانيا

I. مفيوـ طريقة التدريس بيف القديـ والحديث 
II. طرؽ تدريس المغة العربية 

III. توظيؼ الوسائط التعميمية في تدريس المغة العربية 
الأسس المنيجية لتدريس المغة العربية : ثالثا

I. بيف المنيج والمنياج والبرنامج 
II. علبقة المنياج بتدريس المغة العربية 
III. عناصر الاتصاؿ في الدرس المغوي
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: من المقاربة بالأىداف إلى المقاربة بالكفايات: أولا
I. المقاربة بالمضامين: 

مرت تعميمية المغة العربية في الجزائر بمراحؿ مختمفة، تمثمت المرحمة 
. الأولى في المقاربة بالمضاميف، التي اعتمدت أسموب التمقيف وتخزيف المعرفة

فيذه المقاربة اتسمت بالتراكمية، لأنيا تتجو نحو تحصيؿ المعمومات واسترجاعيا 
. عند الامتحاف

فنحف لا طريقة التدريس وفؽ المقاربة بالمضاميف، لأنيا تـ اعتمادىا في 
وقت الحاجة، في مرحمة كانت الجزائر في بدايتيا لمنيوض والاستقرار والتحرر مف 

 .(1)ظمـ الاستعمار
وعميو ركزت ىذه المقاربة عمى الجانب المعرفي، وىمشت الجانب الذاتي 
مف أجؿ الوصوؿ إلى الأىداؼ المسيطرة، حيث اىتمت بالمعارؼ والمعمومات، 
وحرصت عمى إتماـ المقرر الدراسي في الوقت المحدد، دوف النظر إلى المتعمـ 

في الفيـ أو الاستفادة أو التأثير الناتج مف تمؾ المعارؼ عمى ذاتو، معتمدة طريقة 
 . (2)التمقيف والتقميد مف طرؼ المعمـ والإلقاء مف طرؼ المتعمـ

ويكوف التقويـ فيو قائما عمى قياس الكـ المعرفي لدى المتعمـ، عف طريؽ 
. خوضو لامتحانات ذات طابع معرفي مباشر

الوصوؿ بالتلبميذ " ويكمف دور المعمـ وىدفو وفؽ التدريس بالمحتويات في 
إلى ضرورة الاقتناع بأف نتائج العممية التعميمية ىي محصمة ما يكتسبو التمميذ مف 
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معارؼ وحقائؽ وتنوع ثقافي، فيحدد ليـ مسارا دراسيا عمى سموؾ التلبميذ بعد 
. (1)"عمميات التعمـ

ومنو يشكؿ المعمـ الركيزة الأساسية ومحور الاىتماـ في ىذا المنياج 
التربوي، إذ يعمد إلى نقؿ المعارؼ والخبرات إلى المتعمميف معتمدا في ذلؾ عمى 

طريقة الإلقاء، في حيف يطمب مف التلبميذ استرجاع تمؾ المعارؼ كما نقمت إلييـ، 
مما جعؿ الاختبارات تقميدية أي مف نوع المقاؿ، الأمر الذي جعؿ مف المعمـ 

. يصب اىتمامو عمى طريقة التمقيف والحفظ
II. المقاربة بالأىداف : 

، فرض عمى القائميف )ـ1996-1962(إف العمؿ بالمضاميف لفترة طويمة 
بحقؿ التربية والتعميـ التغيير في جؿ الجوانب، حيث اعتمدت المنظومة التربوية 

الجزائرية تسملب جديدا، وىو التدريس بالأىداؼ، أي تنظيـ العممية التربوية، 
والتحسيف مف طريقة التدريس، وتقويـ عمؿ وسموؾ المتعمـ، فبعد أف كاف المتعمـ 

وفي ضوء ىذا التقديـ نطرح . يتمقى ويقمد ويحفظ، أصبح يتعمـ ويفيـ ويشارؾ
فيما تتمثؿ مستويات المقاربة بالأىداؼ؟ وما علبقتيا بالنظرية : الإشكاؿ الآتي

السموكية؟ وما ىي الانتقادات التي وجيت إلى ىذه المقاربة؟ 
 :مستويات المقاربة بالأىداف .أ 

التعممي ضمف المقاربة بالأىداؼ في المتعمـ، – يتمثؿ محور الفعؿ التعميمي 
تتجمى التربية في "لأنو يبحث ويكشؼ ويقارف ويشارؾ، ومف خلبؿ ىذه المقاربة 

بعدىا المعياري مف خلبؿ الغايات والمرامي التي تسعى إلى بموغيا، والتربية في 
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بعدىا البنائي والوظيفي مف خلبؿ المياـ والأدوار والعمميات التي تقود إلى بموغ 
 (2):، وذلؾ عبر مستويات والمتمثمة في(1)"تمؾ الغايات

 ويحتوي عمى الغايات، المرامي والأىداؼ العامة:المستوى العام . 
 ويتمثؿ في اليدؼ الخاص والأىداؼ الإجرائية:المستوى الخاص . 
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 (1) مستويات الأىداف كما وضعيا بيرزيا سيزار
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 :يتضح لنا مف المخطط أف
 وىي |المستوى العاـ للؤىداؼ يحدد لنا الغايات والمرمي والأىداؼ العامة ،

تدرس مف طرؼ المنظومة التربوية مف خلبؿ جماعات التربية والتعميـ، استنادا 
عمى فمسفة المجتمع وقيمو وطموحاتو وتوجياتو، قاصديف بذلؾ تحقيؽ قدرات 

 .وميارات وسموكات في نياية كؿ فصؿ دراسي
  ،المستوى الخاص يشمؿ الأىداؼ الخاصة والإجرائية، لأنو خاص بالمعمـ

حيث يقوـ بتحديدىا لإعداد درسو، مراعيا في ذلؾ النتائج المكف بموغيا والقابمة 
 .لمتقويـ

: النظرية السموكية والمقاربة بالأىداف .ب 
تعتمد الأىداؼ في أسسيا عمى النظرية السموكية، لأف العلبقة القائمة بينيما 

علبقة وطيدة، ليذا كاف اىتماـ الباحثيف في مجاؿ التربية مسمطا عمى التدريس 
بالأىداؼ في المماسات اليومية لمتعميـ، حيث اعتمد التدريس بالأىداؼ عمى 
تقنيات مختمفة في صياغتيا، وخاصة الأىداؼ الإجرائية، إضافة إلى تصنيؼ 

 (1).الأىداؼ وفقا لمجانب المعرفي الوجداني
العلبقات بيف الحوادث البيئية أو المثيرات "وعميو يدرس السموؾ التحميمي 
، ويتـ دراسة ىذه العلبقات مف خلبؿ (2)"وأفعاؿ الكائف الحي أو الاستجابات

، وليذه (3) )تغيرات في السموؾ(التقصي عف كيفية حدوث ىذه العمميات التجريبية 
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جراء تبميغ :"العمميات ثلبثة أنواع تتمثؿ في تقديـ المثير وترتيب النتائج، وا 
  (1)."الإشارات لمتحكـ المميز

لقد حاولت النظرية السموكية وفؽ التدريس بالأىداؼ، تنظيـ العممية 
التعميمية مف خلبؿ وضع استيراتيجية تضمف تعييف الأىداؼ المرجوة مف الفعؿ 

. التربوي
لقد سطرت النظرية السموكية وفؽ التدريس بالأىداؼ خطوات أساسية لبناء 

 (2):التعممي، والتي تجمت في -الدرس التعميمي
 يتمثؿ دور المعمـ في تحديد اليدؼ التعميمي الخاص : تحديد اليدؼ التعميمي

 . بالدرس، و دور المتعمـ في تحديد قدرتو عمى تحقيؽ ذلؾ اليدؼ
 تقوـ ىذه المرحمة عمى مراعاة : التعممية المناسبة -تحديد الوضعية التعميمية

 .الوسائؿ و المحتويات في ذلؾ الدرس 
  مراعاة أساليب التقييـ التي مف خلبليا يتـ التأكد مف تحقيؽ الأىداؼ السابقة. 

وعميو لكؿ مف المعمـ و المتعمـ دور ميـ في التخطيط لوضعية التعمـ مف 
أجؿ بموغ الأىداؼ التربوية، فالأوؿ يقوـ بتحديدىا و قياسيا و تقييميا، و الثاني 

كما ليما الحؽ في . يقوـ بإتباع الخطة المرسومة لاكتساب السموؾ المطموب
.  اختيار الوسائؿ و الأدوات المستعممة في بموغ تمؾ الأىداؼ التربوية

:  وعميو تقتصر وظيفة المتعمـ عمى الاستقباؿ و التي تتجمى في
  " إقبالو عمى التعمـ و استعداده لتنفيذ أنشطتو المختمفة .
  تنفيذه لتوجييات المدرس خلبؿ و أثناء سيرورة التعمـ. 
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  برىنتو في نياية السيرورة عمى مدى امتلبكو أو اكتساب السموؾ المرغوب فيو
 (1)."مف خلبؿ القياـ بانجازات قابمة لمملبحظة و القياس 

التعممي لممتعمـ بفعؿ التأثير الخارجي، و -إذف تصاغ أىداؼ الفعؿ التعميمي
الذي يكوف عف طريؽ تمقي المعارؼ و تكويف الميارات، فيذا التأثير مصدره 

. المعمـ 
يبدو أف كلب مف السموكية وبيداغوجيا الأىداؼ تعتمداف عمى تصور "وعميو 

محدد لعممية التعمـ مفاده أف تعمـ المعرفة يتـ في إطار يجمع بيف الذات و 
 (2)."المحيط، و يمعب المحيط الدور الحاسـ و الأساسي في ىذا التعمـ

كما نجد أف السموكية تنظر إلى التعمـ عمى أنو رد فعؿ لتأثير خارجي، و 
أعطني مجموعة مف الأطفاؿ الأصحاء، و أعدؾ :"يتجمى ذلؾ في قوؿ واطسف

طبيبا، : بأنني سآخذ واحدا منيـ بالصدفة لأجعمو ممثلب لأية مينة أختارىا أنا
 (3)..."قاضيا، تاجرا، متسولا، لصا، 

إذف السموكية ترفض الشعور أي كؿ ما ىو غير مادي، فنظرتيا لمعممية 
التعممية لا تختمؼ عف العموـ التجريبية كالفيزياء و العموـ الطبيعية و -التعميمية
. غيرىا

كما لوحظ أف التعمـ يأتي مف خارج الذات أي يمكف لممعمـ أو المربي أف 
يشكؿ تمؾ الذات كما يريد، أي أف المحيط الخارجي يأخذ الدور الأكبر في التعمـ 

. بالنسبة لمسموكييف
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وبيذا يتضح أف مبدأ السموكية يقوـ عمى التجربة حيث تكوف مصدرا 
عقؿ الإنساف عبارة عف صفحة بيضاء تطبع عمييا التجارب التي "لممعرفة، لأف 

 (1)."يواجييا الفرد في حياتو
تجمى البعد التجريبي و الوضعي لمنظرية السموكية مف جية و "وىكذا 

لبيداغوجيا الأىداؼ مف جية ثانية، فإذا كانت الأولى قد رفضت التعامؿ مع كؿ 
ما ىو غير محسوس و تشبثت في أبحاثيا و تجاربيا بموضوعات عينية قابمة 

لمملبحظة و لمضبط التجريبي، فإف بيداغوجيا الأىداؼ بدورىا قد رفضت التعامؿ 
في المجاؿ التربوي مع المحتويات و المضاميف التي لا تقبؿ أف تترجـ في 

 (2)."سموكات ممحوظة و مقيسة
ومنو إف المقاربة بالأىداؼ لا تختمؼ عف السموكية، فإذا كانت الأخيرة تقوـ 
عمى مبدأ المثيرات الخارجية الناتجة عف المحيط الخارجي، فإف المقاربة بالأىداؼ 

قدمت المعارؼ و الخبرات عمى شكؿ مثيرات يتمقاىا المتعمـ أثناء العممية 
التعممية، و ركزت عمى تحقيؽ اليدؼ الذي يكوف في شكؿ سموؾ، حيث -التعميمية

. يكوف الأخير قابلب لمملبحظة و القياس
لا يراد مف تعممو سوى تحقيؽ مجموعة مف "وخلبصة القوؿ أف المتعمـ 

الأىداؼ التي ينبغي أف تظير في ممارسات سموكية عمى مستوى الفعؿ و المفظ 
أو الحركة أو في تغييرات تحدث عمى مستوى الاتجاىات و المواقؼ و الأفكار و 

 (3)."القدرات المختمفة
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: الانتقادات الموجية إلى المقاربة بالأىداف .ج 
إف الخمفية النظرية ليذه المقاربة أثرت سمبا عمى اعتمادىا كمنيجية في 

 (1):التدريس وىذا ما أدى إلى فشميا، لأنيا
  خنقت الابتكار و الإبداع لدى ذات المتعمـ، فقد جعمت منو عنصرا سمبيا، حيث

 .يستقبؿ أي تعميـ مبرمج عمى خطة و اختيار لـ يكف شريكا فييما
 ثقافي لمعممية التعميمية، إذ حولتو إلى -أفقدت ىذه المقاربة الإطار السوسيو

 .مجرد سموكات محايدة و ميكانيكية
  صعوبة تحقيؽ بعض الأىداؼ التربوية، لأف ىذا النموذج فتت التعمـ إلى

 .مكتسبات جزئية
 النقص في التنسيؽ بيف المواد. 
 تقميص مبادرة كؿ مف المعمـ و المتعمـ. 

وعموما إف ىذه المقاربة بشكميا العاـ، اىتمت بالسموؾ و أىممت الذات و 
تنتج أىدافا قصيرة المدى، و لا تذكر أداة "العقؿ، لأف الصياغة السموكية للؤىداؼ 

التعمـ بوضوح، أي تجزيء التكويف إلى تعممات، إضافة إلى إىماليا لعممية 
. ، إذف ىذا النموذج يعتمد مبدأ التعميـ لا التعمـ(2)."التحويؿ

III. المقاربة بالكفايات: 
مرت المنظومة التربوية الجزائرية عمى مراحؿ مختمفة في اعتمادىا 

لمنيجيات التدريس، مف بينيا المقاربة بالكفايات التي تسعى إلى جعؿ المتعمـ 
محورا أساسيا في العممية التعميمية، أي الفاعؿ الرئيسي فييا، و يبقى الأستاذ في 
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ما ىي الكفاية : و في ىذا الصدد. مرتبة المساعد عمى تنمية و بناء ذات المتعمـ
وما مكوناتيا ؟ وما ىي الأسس النظرية ليذه المقاربة؟ و كيؼ يتـ تدريس المغة 

العربية ضمنيا؟  
:  مفيوم الكفاية .أ 

:    أشار الكثير مف الباحثيف و العمماء إلى تعدد مفيوـ الكفاية، سنذكر منيا 
الكفاية ىي قدرة الشخص عمى تفعيؿ موارد معرفية مختمفة  ":تعريف بيرينو .أ 

 (1)."لمواجية نوع محدد مف الوضعيات
    تبيف مف خلبؿ ىذا التعريؼ أف الكفاية ركزت عمى تحويؿ الميارات و 

المعارؼ إلى إنجازىا و إدماجيا، و أيضا ركز عمى قدرة المتعمـ و إتقانو لتمؾ 
. الميارات

الكفاية ىي قدرات مكتسبة، تسمح بالسموؾ و العمؿ :"تعريف محمد الدريج .ب 
في سياؽ معيف، و يتكوف محتواىا مف معارؼ وميارات وقدرات واتجاىات 

مندمجة بشكؿ مركب، كما يقوـ الفرد الذي اكتسبيا بتوظيفيا قصد مواجية مشكمة 
 (2)."ما وحميا في وضعية محددة

أي أف الكفاية ىي مجموعة مف المعارؼ الإجرائية المنظمة التي يعتمد 
تعمميو، حيث يتمكف مف إنجاز ما -عمييا التمميذ في مواجية أي وضعية تعميمية

. طمب منو معتمدا عمى المعارؼ الإجرائية السابقة، لتحقيؽ الكفاية اللبزمة
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ومنو تعتبر الكفاية مف نماذج التدريس اليادؼ إلى تنمية قدرات المتعمـ و 
مياراتو عمى المستوى الشخصي أو الاجتماعي أو الميني، كما تسعى إلى بناء 

. ذات المتعمـ عمى أساس تسخيره لمواجية مختمؼ المشكلبت التي تواجيو
 :مكونات الكفاية .ب 

تعتبر المقاربة بالكفايات اتجاىا جديدا يرمي إلى التطوير والارتقاء بالمتعمـ 
إلى أعمى درجات التعميـ والتربية استنادا إلى نظاـ تكاممي مف الخبرات والميارات 

: والتصورات وتبعا ليذا القوؿ تتمثؿ مكونات الكفاية في
ما يتييأ مف خلبؿ استعدادات وراثية وكفايات حركية "وىي : (Habilitè)الميارة .1

 (1)."تعني خصوصا المعرفة الفعمية
   إذف الميارة طريقة بيداغوجية ترتبط بالمجاؿ الحركي والمعرفي حتى الوجداني، 
فيي ىدؼ لمتعمـ وفؽ عدد مف القدرات التي تمكف المتعمـ مف الإنجاز وفي وقت 

. قصير
ىي استعداد مكتسب يسمح لمفرد بالنجاح في النشاط  ":(Capacitè)القدرة  .2

 (2)."الجسماني أو الميني كما يمكف أف تكوف فطرية تنمى مف خلبؿ الخبرة
   فالقدرة استعداد متقدـ، يمنح الفرد الأداء الكامؿ لنشاط بدني أو ميني أو عقمي 
لتحقيؽ النجاح أو الوصوؿ إلى اليدؼ المراد ولا يتـ ذلؾ إلا بتفاعؿ المعمـ مع 

تعممية مف خلبؿ التدرب عمييا -مضموف الدراسة، و ارتباطو بمحتويات تعميمية
تقانيا والتعبير عنيا بالأفعاؿ  )...يعرؼ، يحمؿ، يراسؿ، يفيـ، يطبؽ، يرسـ(وا 
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القدرة الممكنة أو الأداء المتوقع و الاستعداد " ىو :(Aptitude)الاستعداد  .3
يمكف أف يكوف لمفرد استعداد لغوي جيد ...كالأداء كامف وىو نجاح كؿ نشاط

 (1)..."كالقدرة عمى مخاطبة الجميور
التعممي بنجاح، -   وعميو يمثؿ الاستعداد قدرة المتعمـ عمى أداء الفعؿ التعميمي

وىذا الاستعداد يشرؼ عميو المعمـ، مف خلبؿ تعاممو الدائـ مع تلبميذه، حيث 
. يشجعيـ و يحفزىـ عمى إنجاز العمؿ

يعتبر ىدفا بيداغوجيا يضاؼ إليو وصؼ  ":(Performance)الأداء أو الإنجاز .4
الوضعية التي سيكوف فييا السموؾ النيائي ملبحظا بمعنى أف الإنجاز ىو مؤشر 

 (2)."القدرة والاستعداد
  ويقصد بو قدرة المتعمـ عمى إنجاز العمؿ المطموب منو، ويكوف مستعدا 

. لذلؾ وقاصدا النجاح في ميمتو
ومنو إف الكفاية رد فعؿ لفشؿ أسموب المقاربة بالأىداؼ نظرا لمتركيز عمى 
المضاميف و إغراؽ المتعمـ بالكـ اليائؿ مف المعارؼ غير الضرورية، والتي لا 
تتماشى مع متطمبات الحياة، حيث لا تتيح لممتعمـ الفرصة لاستثمارىا في حياتو 

العممية، ومنو تظير الكفاية في قدرة الفرد عمى التعمـ لتحقيؽ الأىداؼ حيث 
. تكتمؿ في شكؿ سموؾ يخضع لمملبحظة و التقويـ

:  الأسس النظرية لممقاربة بالكفايات .ج 
تبنت المنظومة التربوية الجزائرية المقاربة بالكفايات في مجاؿ التعميـ بعد 
فشؿ ما سبؽ مف تخطيطات، إذ اعتبرت أف المعمـ يجب أف يوظؼ معارفو في 
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حياتو اليومية، وخاصة في ميداف الشغؿ فالتعميـ البنكي أي حشو و مؿء الذاكرة 
بمعارؼ لا فائدة منو، في وقت يشيد العالـ تسابؽ نحو إنتاج المعرفة وتطويرىا 

ما ىي الأسس النظرية لممقاربة بالكفايات؟ : ومنو نطرح التساؤؿ. واستثمارىا
سميت بالنظرية البنائية لأنيا تجسد المعرفة العقمية عمى أنيا : النظرية البنائية .1

ينطمؽ بياجي مف المسممة القائمة بوجود أساس "تبنى و لا تعطى مباشرة حيث 
وراثي مف خلبلو تبنى المعرفة وتتكوف الأطر العقمية، بتفاعؿ الذات مع المحيط 
وذلؾ لغاية ضرورية بيولوجية ىي التكيؼ مع البيئة وتحقيؽ التوازف بيف الذات 

 (1)."والمحيط
بطبيعة الحاؿ أف ىناؾ علبقة قائمة بيف المتعمـ ومحيطو، ومف خلبلو يبني 
ف اختؿ توازف ىذه العلبقة لابد مف  معارفو بنفسو اعتمادا عمى الواقع المعاش، وا 
تجديد العمميات التعممية، وىذا لمتكيؼ عف طريؽ الاستيعاب ودمج المكتسبات 

. السابقة باللبحقة لإنتاج تعممات جديدة ذات قيمة
: استطاع بياجي بسط قضايا ىامة في النظرية البنائية منيا

إف اكتساب المغة ليس عممية إشراطية بؿ وظيفية إبداعية، وىي ليست قائمة عمى "
". التقميد دوما

  إف المعرفة عند الطفؿ تنشأ مف مجموعة أفعاؿ، يقوـ بيا في وسطو، لأف
أحداث الوسط ىي عوامؿ تعمـ خارجية، وىي تمثؿ مصدرا مف مصادر المعرفة، 

 (2)."وأف الدماغ يحوي مف المعرفة أكثر بكثير مما يدخؿ فيو مف الخارج
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 (1) :سير العممية التعميمية وفق النظرية البنائية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

:    يتبيف لنا مف ىذا المخطط أف
يتمثؿ دور المعمـ ضمف الطريقة البنائية في العممية التربوية في التحضير  .1

 لمدروس والوضعيات، وتشخيص المشكلبت مع تقديـ المساعدة في تجاوزىا
يتجسد دور المتعمـ ضمف الطريقة البنائية في العممية التربوية في الإدراؾ  .2

 .والبحث وحؿ المشكلبت
 تنطمؽ ىذه النظرية مف العالـ تشومسكي، حيث :النظرية التحويمية التوليدية .2

مف المفيد أف نفيـ أف الممكة "أشار إلى أف المغة خاصية إنسانية متميزة، إذ 
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المغوية خصيصة إنسانية، فالمغة ليست نظاما للبتصاؿ و حسب، فنحف نستعمؿ 
المغة لمتعبير عف الفكر ولإنشاء العلبقات الشخصية مف غير اىتماـ خاص 

 (1)."بالاتصاؿ، كما نستعمميا كذلؾ في المعب وفي أغراض إنسانية متعددة
وىنا قصد تشومسكي بالممكة المغوية قدرة الإنساف عمى الإبداع والابتكار، 

. وىي خاصية فطرية لا شعورية في نظره
حيث كاف مف الأوائؿ الذيف استخدموا مصطمح الكفاية في دراسة المغة، 

قدرة متكمـ مستمع مثالي في عشيرة لغوية متجانسة عمى إنتاج وتحويؿ :"وقصد بيا
إف الكفاية المغوية ىي مجموع القواعد ...عدد لا متناىي مف الجمؿ الصحيحة

 (2)."الضمنية والمستخدمة لميكانيزمات إنتاج الألفاظ في لغة ما
ومنو أشار ىذا التعريؼ إلى أف الكفاية ضمف النظرية التوليدية التحويمية إذ 

نتاج المغة .   يمتمكيا جميع الناس حيث يمكنيـ القدرة عمى فيـ وا 
أف كفاية تشومسكي غير كافية لتطور :"يرى ديؿ ىيمز : النظرية التواصمية .3

عممية الضبط الوظيفي لمغة، ويتضمف ىذا الضبط القدرة عمى تكييؼ المنتوجات 
  (3)."المغوية مع الرىانات التواصمية وخصائص السياؽ

لاحظنا مف مفيوـ الكفاية التواصمية تقاربا كبيرا لمفيوـ البلبغة عند 
. )معرفة الوصؿ مف الفصؿ ومطابقة الكلبـ لمقتضى الحاؿ(العرب

ىيمز يقترح "فإذا كانت الغاية مف تدريس المغة تنمية الكفاية التواصمية فإف 
 (4)."التمييز بيف الكفايات السردية والحوارية والبلبغية والإنتاجية وكفايات التمقي
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:  أف الكفاية التواصمية تتكوف مف(Canale et Swain) ويرى كؿ مف كناؿ وسويف
 وتتمثؿ في الألفاظ والمصطمحات والنطؽ والبنيات النحوية: الكفاية النحوية .
 وتتمثؿ في معرفة قواعد الاستعماؿ الملبئـ لمغة: لسانية-الكفاية السوسيو. 
 تتمثؿ في انسجاـ واتساؽ النصوص والممفوظات: الكفاية الخطابية. 
 تتمثؿ في استراتيجيات التواصؿ المفظية وغير المفظية : الكفاية الاستيراتيجية

 (1)."التي يمكف أف تستعمؿ لسد ثغرة والنقص في المخزوف المغوي
وعميو يكوف انطلبؽ تعميـ المغة وفقا لمرصيد الاجتماعي الثقافي، وتتمثؿ 
المغة التواصمية في كفايات المتعمـ في التواصؿ الفعاؿ، لأف ىذه المقاربة تسعى 

. أساسا إلى تطوير ميارة التواصؿ
: تدريس المغة العربية وفق المقاربة بالكفايات .د 

  اعتمدت ىذه المقاربة طرائؽ نشيطة وفعالة لتدريس المغة العربية، بيدؼ ممارسة 
 (2):مختمؼ أشكاؿ المغة استماعا وكتابة وقراءة ومحادثة، مف بيف ىذه الطرؽ نذكر

 وىي طريقة تدعو إلى تحفيز المتعمميف عمى التساؤؿ :التعميم بالمشاريع .1
والاستكشاؼ والبحث عف مختمؼ الحموؿ لممشاكؿ التعميمية، لأنيا مف نماذج 

التعميـ المركز عمى المتعمـ، فيي تربط بيف المفاىيـ الأكاديمية والحياة المباشرة 
 .لممتعمـ

ثارة روح : التدريس بالمشكمة .2 يعتمد ىذا الأسموب في التعميـ البحث والتقصي وا 
التساؤؿ لدى المتعمـ، لأنيا أداة ميمة لتنمية المعرفة وبنائيا، وىي تتميز بوضع 

                                                             
1
 )(39

2
 

32014110



   

 
18 

المتعمـ أماـ تساؤلات تتماشى مع واقعو، كما أنيا تدفعو إلى الاستكشاؼ والبحث 
 .وفؽ خطوات عممية

كما أف ىذه المقاربة مجموعة مف الأىداؼ والمرامي في تدريس المغة العربية عمى 
 (1):النحو التالي

 :الأىداف .3
  ربط المعارؼ المكتسبة بالمعارؼ الجديدة، عف طريؽ النصوص، ويتمثؿ ذلؾ

أثناء التعبير التواصمي، حيث يتـ ربط آليات المغة لمموضوع القائـ، وخلبؿ 
التواصؿ الكتابي يتـ استنباط الأفكار مف طرؼ المتعمـ مستخدما أدوات الربط 

 .المكتسبة سابقا
 استعماؿ المعارؼ المغوية المكتسبة وتوظيفيا في الحياة المدرسية والواقعية. 
  تدريب المتعمـ عمى كفايات الفكر الاجتماعي، والربط بيف الخبرات في الميداف

 .الواحد، والقدرة عمى اندماجو في حؿ المشاكؿ والوضعيات
  إكساب المتعمـ مجموعة مف الخبرات مف خلبؿ استنتاجيا مف النصوص مع

 .توظيفيا في سياقات ذات دلالة تمنحو القدرة عمى التواصؿ
 :المرامي .4
 النظرة العممية إلى الحياة الواقعية. 
 الربط بيف الحياة اليومية والواقعية مع التعميـ. 
 إتباع مبادئ التعمـ والتكويف. 
 (2).تحويؿ الخبرات النظرية إلى خبرات نفعية 
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وعميو إف التعمـ الفعاؿ والأفضؿ لمغة العربية وفؽ المقاربة بالكفايات 
، لأف العممية (1)"التعمـ الذي يصحبو الفيـ ويعقبو التطبيؽ عمى شؤوف الحياة"ىو

 /Problème)مشكمة/ التعممية تكوف فعالة مف خلبؿ بناء وضعية-التعميمية
situation)(2).، قصد تقويـ مدى قدرة المتعمـ عمى الإدماج 

وتعتبر ىذه المقاربة اختيار منيجي يتيح الفرصة لمتعمـ المغة العربية مف 
إعداد نفسو لمتصدي لمشاكؿ الحياة عف طريؽ تنمية معارفو المغوية وتوظيفيا في 

، فيي جوىرة حياتو وبيا يكوف (3)"المغة منزؿ الكائف البشري"مختمؼ المواقؼ، لأف 
. متفاعلب مع بيئتو الاجتماعية

IV. تعميمية المغة العربية بين المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفايات :
   وفي ىذا الصدد سنجسد محاور المغة العربية ضمف المقاربة بالأىداؼ والمقاربة 

:  بالكفايات في الجدوؿ الآتي
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 (1):جدول يوضح تعميمية المغة العربية بين المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاية

                                                             
1
 )(293294

مقاربة تعميمية المغة بالكفاية مقاربة تعميمية المغة بالأىداف المحاور 

طبيعة  -1
: المنياج

 المقرر الدراسي مرادف لممنياج. 
 تركز عمى الكم الذي يتعممو الطالب. 
  تركز عمى الجانب المعرفي في إطار

 .ضيق
 تيتم بالنمو العقمي لممتعمم. 
 تكيف المتعمم لممنياج .

 المقرر الدراسي جزء من المنياج. 
 تركز عمى الكيف. 
  تيتم بطريقة تفكير المتعمم والميارات

 .التي تواكب تطوره
 تيتم بجميع أبعاد نمو الطالب. 
 تكيف المنياج لممتعمم .

تخطيط  -2
: المنياج

 يعده المتخصصون في المادة الدراسية. 
 يركز عمى منطق المادة الدراسية. 
 المادة الدراسية: محور المنياج .

  يشارك في إعداده جميع الأطرف
 .المؤثرة والمتأثرة بو

 يشمل جميع عناصر المنياج. 
 المتعمم: محور المنياج .

المادة  -3
: الدراسية

 غاية في حد ذاتيا. 
 لا يجوز إدخال أي تعديل عمييا. 
  يبنى المقرر الدراسي عمى التنظيم

 .المنطقي لممادة
 المواد الدراسية منفصمة. 
 مصدرىا الكتاب المقرر .

  وسيمة تساعد عمى نمو الطالب نمو
 .متكامل

  تعدل حسب ظروف الطمبة
 .واحتياجاتيم

  يبنى المقرر الدراسي في ضوء
 .خصائص شخصية المتعمم

 المواد الدراسية متكاممة ومترابطة. 
 مصادرىا متعددة .

طريقة  -4
: التدريس

 تقوم عمى التعميم والتمقين المباشر. 
 لا تيتم بالنشاطات. 
 تسير عمى نمط واحد. 
 تتقيد في استخدام الوسائل التعميمية .

  تقوم عمى توفير الشروط والظروف
 .الملائمة لمتعمم

 تيتم بالنشاطات بأنواعيا. 
 ليا أنماط متعددة. 
 تستخدم وسائل تعميمية متنوعة .

: المتعمم -5
 سمبي غير مشارك. 
  يحكم عميو بمدى نجاحو في امتحانات

. المواد الدراسية

 إيجابي مشارك. 
  يحكم عميو بمدى تقدمو نحو الأىداف

. المنشودة

: المعمم -6

 علاقتو تسمطية مع الطمبة. 
  يحكم عميو بمدى نجاح المتعمم في

 .الامتحانات
 لا يراعي الفروق الفردية بين الطمبة. 
 دور المعمم ثابت. 
 ييدد بالعقاب .

  علاقتو تقوم عمى الانفتاح والثقة
 .والاحترام المتبادل

  يحكم عميو في ضوء مساعدتو لمطمبة
 .عمى النمو المتكامل

 يراعي الفروق الفردية. 
 دور المعمم متغير. 
 يوجو ويرشد .
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: ومف خلبؿ ىذا الجدوؿ تبيف لنا أف
  المعمـ مالؾ المعرفة ومنظميا ومقدميا في المقاربة بالأىداؼ، أما في المقاربة

 .بالكفايات فالمتعمـ ىو المحور الأساسي
  الاىتماـ بالجانب المعرفي في المقاربة بالأىداؼ، عمى خلبؼ المقاربة

 .بالكفايات فيي تيتـ بجميع الجوانب الحياتية التعميمية لممتعمـ
  التقيد بالوسائؿ التعميمية في التدريس ضمف المقاربة بالأىداؼ، وتنوعيا وحرية

 .اختيارىا ضمف المقاربة بالكفايات
: الطرق التقميدية في تدريس المغة العربية والبحث عن منيجية حديثة: ثانيا

يتطمب تدريس المغة العربية طرؽ ووسائؿ تعميمية، حتى يتمكف المتعمـ مف 
تعمـ الميارات المغوية، وىناؾ التقميدية والحديثة منيا، ولكؿ منيا تأثير سواء 

وفي ىذا الصدد سنتحدث عف مفيوـ الطريقة . بالإيجاب أو السمب عمى المتعمـ
بيف القديـ والحديث، وطرؽ تدريس المغة العربية مع الوسائؿ التعميمية المعتمدة في 

. ذلؾ
I. مفيوم طريقة التدريس بين القديم والحديث : 

الخطة التي ينتيجيا :"حسب أقواؿ عمماء التربية تعني طريقة التدريس
  (1)."المدرسوف مع تلبميذىـ لموصوؿ بيـ إلى الغاية المقصودة مف تعميميـ

الأسموب الذي يستخدمو المعمـ في معالجة النشاط التعميمي، : "وىي أيضا
 (2)."لتحقيؽ وصوؿ المعارؼ بأيسر الطرؽ وأقؿ الوقت والنفقات
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ويعني مما سبؽ أنيا الوسيمة والأسموب والخطة في نقؿ المعارؼ مف 
. مصادر مختمفة ومتعددة إلى المتعمـ

قصر التعميـ عمى إدخاؿ المعمومات :"ومف المنظور التقميدي تعتبر الطريقة
، أي عدـ مراعاة تحقيؽ (1)"إلى عقوؿ المتعمميف، دوف الوصوؿ إلى أىدافو الأخرى

. الأىداؼ التربوية، والاقتصار عمى حشو المعارؼ في أذىاف المتعمميف
وسائؿ لتنظيـ الإطار الخارجي الذي يحيط بالمتعمـ، :"أما مف المنظور الحديث ىي

 (2)."كي يغير مف سموكو المعرفي والأدائي والوجداني
وعميو العصر الحديث يتجاوز كؿ الأىداؼ التربوية وصولا إلى عممية الإبداع 

. والابتكار المغوي
II. طرق تدريس المغة العربية: 

يجب أف لا يركز المنياج عمى طريقة عمى "تتعدد الطرؽ في التدريس لذا
حساب طريقة أخرى بؿ تختار الطريقة الصحيحة والمناسبة في الوقت المناسب 

 (3)."وحسب المادة الدراسية، كما يجب أف نستعمؿ أكثر مف طريقة لمتدريس
ومما سبؽ ذكره سنشير إلى ىذه الطرؽ في تدريس المغة العربية بيف القديـ 

 (4):والحديث، وىي كالآتي
 تعتبر مف الطرؽ التقميدية حيث يصب كؿ الاىتماـ فييا عمى :طريقة الإلقاء -1

المعمـ مف خلبؿ تقديـ المعمومات وشرحيا وتبسيطيا وتحميميا لممتعمـ بشكؿ مباشر 
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وىي مفيدة في الجانب النظري فقط عمى حساب الجانب التطبيقي وتستعمؿ في 
 .المحاضرات والشرح لتقديـ المعمومات فقط والوصؼ ورواية القصص والحكاية

تعتمد عمى القواعد والحقائؽ العامة وتمثمت ىذه الطريقة في : الطريقة القياسية -2
بعض النماذج مف دروس النحو العربي لأنيا تنتقؿ مف العاـ إلى الخاص أي مف 

 .القاعدة إلى المثاؿ، وىي طريقة سيمة
 أي )القياسية(وىي طريقة عكس السابقة: الاستنتاجية- الطريقة الاستقرائية -3

الانتقاؿ مف الخاص لإلى العاـ ويتـ ذلؾ بعرض النماذج والأمثمة لدراستيا ثـ 
استنتاج القاعدة، وىي الطريقة المناسبة في تدريس قواعد النحو، غير أنيا بطيئة 

 .في توصيؿ المعارؼ ولا تقدـ أمثمة كافية لموصوؿ إلى قاعدة متكاممة
ترتكز ىذه الطريقة عمى مبدأ النقاش والحوار : السقراطية-الطريقة الحوارية -4

بطرح مجموعة " أي السؤاؿ والجواب لتحقيؽ الأىداؼ العممية، حيث يقوـ المعمـ 
مف الأسئمة متجاىلب كؿ المعارؼ والمعمومات، ليرشد المتعمـ إلى حقائؽ 

المعمومات وأصوليا، وينبغي أف تكوف الأسئمة والحوار في مستوى المتعمـ، وأف 
يعطي ليـ حرية التفكير والتعبير، وأف يساعدىـ عمى إخراج أفكارىـ، وأف يكوف 

  (1)."حريصا عمى توجيييـ لما يريد
   إلا أف بيا عيوب، فيي بطيئة في الوصوؿ إلى الحقائؽ، وعدـ مراعاة القضية 

. الأساسية لكثرة الأفكار والمعارؼ والخروج عف الموضوع
وىي مف الطرؽ الحديثة في التدريس، : )طريقة ىاربات (الطريقة الاستنباطية -5

يمثؿ فييا المتعمـ دور الباحث والمستقرئ والمستنبط لمعرفة الحقائؽ والأحكاـ 
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العامة وتكوف طريقة البحث فييا مف الجزء إلى العاـ، و قد سطر ىاربات خطوات 
 :ليذه الطريقة وىي

 يتـ فييا تقديـ مجموعة مف المعارؼ والمعمومات لبدء الدرس: التمييد. 
 يتـ فيو طرح الحقائؽ الجديدة لممتعمـ: العرض. 
  يتـ فيو مقارنة الحقائؽ الأولية مع الحقائؽ الجديدة، مثاؿ: الربط: 
 تشابو: )رفع(، نائب الفاعؿ)رفع(الفاعؿ 
 تضاد : )رفع(، الفاعؿ)نصب(المفعوؿ بو 
 يتـ فيو جذب إنتباه المتعمـ بعرض حقائؽ مماثمة لمدرس لتعميـ : التعميـ

 .القاعدة
 وىي آخر خطوة يتـ فييا تطبيؽ ما اكتسبو المتعمـ : التطبيؽ أو المراجعة

 .لمواضيع جديدة
، ويمر " جوف ديوي" تعود ىذه الطريقة لمفيمسوؼ الأمريكي :طريقة المشروع -6

 :فييا المتعمـ عمى خمس مراحؿ وىي
. الشعور بالصعوبة أو المشكمة"- 
 معرفة موضع الصعوبة أو المشكمة وتحديدىا. 
 الإيحاء أو الإشارة إلى الحؿ الممكف. 
 التفكير في ىذا الحؿ وفي طرقو والاستدلاؿ عمى صحتو. 
 (1)"الملبحظة أو التجربة لموصوؿ إلى قبوؿ الحؿ المرغوب بو أو رفضو 

   وتتميز ىذه الطريقة بالاستقلبلية في التفكير و الاعتماد عمى النفس، وفي 
. الوقت نفسو تحتاج إلى ميارة واسعة وجيد عقمي لكؿ مف المتعمـ والمعمـ
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وفييا يعتمد المتعمـ عمى نفسو أي تنشيط الذات مف : طريقة حل المشكلات -7
خلبؿ توظيؼ الميارات المغوية مف قراءة وتعبير وكتابة وغيرىا، حيث يلبحظ 
 .المعمـ  المتعمـ ويستنتج الأخطاء الناتجة منو ويقوـ بمناقشتيا لتجنبيا مستقبلب

طريقة التمثيؿ، : "   وىناؾ طرؽ أخرى يجب أخذىا بعيف الاعتبار نذكر منيا
التسجيلبت الصوتية، الرحلبت والزيارات المدرسية، القصة، التعميـ الفردي 

 (1)."الإرشادي، طريقة النص الأدبي، طريقة النشاط
III.  توظيف الوسائط التعميمية في تدريس المغة العربية : 

تعرؼ عمى أنيا أدوات حسية أي مخاطبة حواس المتعمـ مف السمع 
التعممية، ومف أىـ -، لأنيا تمعب دورا ىاما في إنجاح العممية التعميمية(2)والبصر
 (3):شروطيا

 مرتبطة بالطريقة ومختصرة لموقت والجيد تكوف. 
 التمكف مف استخداميا والعمؿ بيا. 
    ،مراعاة التنوع والاختلبؼ في استعماؿ الوسائؿ لمعرفة الفروؽ الفردية

 .وارتباطيا بالأىداؼ التعميمية
  أف تكوف أداة مساعدة في التعاوف بيف المتعمميف لتكامؿ نمو التلبميذ مف

 .الناحية الاجتماعية والعاطفية وغيرىا
أما في ما يخص أنواع ىذه الوسائط أو الأدوات التعميمية سنتطرؽ إلييا كما 

 (4):يمي
                                                             

1
 67

2
 68

3
 11200678

4
 6869



   

 
26 

 تمعب ىذه الوسيمة دورا كبيرا في توضيح الرمز :الأفلام التسجيمية والصورة -1
عطاء الوصؼ الصحيح، حيث يمكف إعادة العرض وىذا مفيد لأنيا  المغوي وا 

 .تقرب المعنى لمحقائؽ والمعمومات وتعطي ليا صورة حية
توفير المعارؼ المتعمقة بالعنصر : -  وتتميز ب:التسجيلات الصوتية -2

 .الصوتي
 عادة الاستماع ليا  .توفير الأجيزة التسجيمية وسيولة استعماليا وا 
 القدرة عمى عمؿ نسخ أخرى و توزيعيا. 
 تتيح فرصة الوقت لممعمـ، لكي يتمكف مف الشرح والتحميؿ. 
 تساىـ في إحياء روح الانتماء الوطنية لممتعمـ، وتفتح لو الآفاؽ :زيارة المتاحف -3

 .لممعرفة مف الجانب الثقافي والتاريخي
 ولو أىمية كبيرة حيث يمثؿ أداة الربط بيف المعمـ والمتعمـ في :الكتاب المدرسي -4

 .استنتاج المعمومات والمعارؼ
وتمعب دورا ىاما، فيي واسطة بصرية يجب عمى المعمـ حسف : السبورة -5

: استغلبليا واستعماليا، لأنيا تستخدـ عند الشرح لدرس لغوي، وليا أنواع منيا
 .الخ...المضيئة-البلبستيكية-الوبرية-الطباشيرية

 .استخداـ الحاسوب -6
 .استخداـ الأنترنت في الحصوؿ عمى معمومات إضافية -7
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-كما نجد أف ىذه الوسائط التعميمية تمعب دورا كبيرا في إنجاح العممية التعميمية
التعممية، وليا أىمية كبيرة في القدرة عمى توصيؿ المعمومات والمعارؼ والخبرات 

 (1):لممتعمـ، وتتمثؿ ىذه الأىمية في
  تساعدالمعمـ عمى إيصاؿ المعمومات لممتعمـ عف طريؽ الحواس حيث تقمؿ مف

 .جيد المعمـ
 تنمية الفكر والفيـ لممتعمـ مف خلبؿ الخبرات الحية المثيرة. 
 قدرة المتعمـ عمى المشاركة، سواءا بالتعميؽ أو النقد بعد المشاىدة الحسية. 
 إثارة النشاط الذاتي لممتعمـ. 
 تنمية الثروة المغوية وتعزيز الخبرة الإنسانية. 
 توفير الوقت لكؿ مف المعمـ والمتعمـ. 

:  الأسس المنيجية لتدريس المغة العربية: ثالثا
تمعب المناىج دورا ميما في الحياة الإجتماعية في نقؿ المعارؼ : تمييد

إذا سألتـ عف مستقبؿ أمة، فضعوا أمامي :" والثقافات، لذا يقوؿ أحد السياسييف
، لأف المنيج الدراسي ينظـ العممية (2)"مناىجيا في الدراسة أنبئكـ بمستقبميا

التعميمية ويوجييا نحوالحاجات والمطالب الدينية والقومية، و مف ىذا المنظور ما 
ىو الفرؽ بيف المنيج والمنياج والبرنامج ؟ وما علبقتو بتدريس المغة العربية ؟ 

وفيما تتمثؿ عناصر الاتصاؿ في الدرس المغوي ؟  
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I. بين المنيج والمنياج والبرنامج 
ىو مجموعة مف الخطوات والمراحؿ المتبعة وفؽ خطة منظمة سابقا : المنيج - أ

بيولوجية، سيكولوجية، رياضية، (مف طرؼ الباحث لدراسة موضوع أو ظاىرة ما 
، ليذا نجد التعدد والتنوع في المنيج حسب الظاىرة المدروسة، )...إيكولوجية 

فيناؾ المنيج التاريخي، والمنيج التركيبي، والمنيج العممي، والمنيج المقارف، 
 (1).الخ...والمنيج الوصفي 

 : المنياج - ب
، (2)"بيف واضح، ىو النيج: طريؽ، نيج: نيج:"جاء في لساف العرب لابف منظور
، بمعنى (3 ): وفي التنزيؿ القرآني قاؿ الله تعالى

 .الطريؽ الواضحة السيمة
ىو مجموع المعارؼ والخبرات التربوية والأنشطة التعميمية المقدمة مف طرؼ  .1

المدرسة لتلبميذىا سواءا داخميا أو خارجيا، قصد تنمية سموؾ التلبميذ وتعديمو 
 (4).نحو الأفضؿ

لائحة المواد الواجب تدريسيا مصحوبة بتعميمات تبررىا، " وىو : البرنامج .2
وتقدـ مؤشرات حوؿ الطريقة أو المقاربة التي ينظر إلييا مؤلفوىا بأنيا الأحسف أو 

 (5)."الأكثر دقة لتدريس تمؾ المحتويات
 

                                                             
1
 672012120

2
 12199238

3
 48

4
 201664103

5
 )(121



   

 
29 

يقصد بو مجموعة الحقائؽ والمعارؼ : المفيوـ التقميدي لممنياج الدراسي .3
 (1).والخبرات والمفاىيـ التي يتـ تدريسيا لمتلبميذ عمى شكؿ مواد دراسية

ىو تمؾ النشاطات والممارسات المخططة : المفيوـ الحديث لممنياج الدراسي .4
مف قبؿ المدرسة قصد مساعدة التلبميذ عمى النمو الكامؿ، وتحقيؽ النتائج 

التعممية المنشودة، سواءا أكاف ذلؾ داخؿ المدرسة أو -والأىداؼ التعميمية
 (2).خارجيا

II. علاقة المنياج بتدريس المغة العربية 
تعتبر المغة أداة إتصاؿ بيف الفرد وغيره لإدراؾ ميولاتو وطموحاتو، كما أنيا 

، فيي تقوـ بترجمة انفعالات النفس التي (3)وسيمة لمتعبير عف مشاعره وآلامو 
. تميز الفرد عف غيره

فالمغة تتيح الفرصة لنا للبنتفاع والإستفادة في أوقات الفراغ عف طريؽ المطالعة 
لتزويدنا بالمعارؼ والخبرات الجديدة، وتمثؿ أيضا دور الوسيمة المقنعة في جو 

بداء الرأي لموصوؿ إلى الحقيقة، وىذا ما جاء في القرآف الكريـ  المناقشة والحوار وا 
لقولو عز وجؿ 

 ( 4) . 
نلبحظ أنو تـ تكرار كممة اقرأ مرتيف، فالأولى تشير إلى كيفية تعمـ الإنساف 

صمى –القراءة، أي منيج القراءة، وتفيد الثاية القراءة نفسيا وىي مخاطبة الرسوؿ 
 (5).بمنياج واضح- الله عميو وسمـ
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ومنو إف ربط المنياج بتدريس المغة العربية يكوف بتعميـ المتعمـ الميارات 
تتطمب المغة ممارسة فعمية وجيد . )الاستماع، الكتابة، القراءة، التحدث(المغوية

عقمي لكؿ مف المعمـ والمتعمـ لإنجاح عممية تدريسيا وىذا ما يعتبر المنياج 
الصحيح، لأف ىذه الميارات تربط بيف جوانب العممية التعميمة لذلؾ تحتاج إلى 

. الممارسة اليومية والتدرب عمييا
فقد ذكر الأستاذ مباركي محمد أنو قاـ بيذه التجربة ومارسيا طيمة مسيرتو 

مباشرة في أوؿ الحصة بتوجيو أسئمة "في التعميـ في شتى مراحمو، حيث كاف يبدأ 
، وتصريؼ بعض الأفعاؿ )نطؽ الأحرؼ اليجائية وتصحيح الأخطاء(صرفية

لاسيما المعتمة منيا، وكيفية البحث عف الكممات في المعاجـ و مطالبتيـ بإعراب 
 (1)."جمؿ بعد تركيبيا التركيب السميـ

وقد كاف يقوـ بتكرار ىذه العممية في كؿ حصة، وقد كاف نتيجة ذلؾ 
، ومنو يكوف المتعمـ متمكنا مف (2)الاستعداد الكبير والنشاط المتزايد لممتعمميف 

. الاستعماؿ المغوي السميـ
ومما سبؽ يتضح لنا أف الميارات المغوية ليست بمجرد دروس تمقينية 

وقوالب جاىزة، لأنيا تقوـ عمى مبدأ معيف يمبي حاجات المتعمـ سواء في معرفة ما 
اء في قرآننا الكريـ ػػػػؿ ذلؾ جػػػػػػػػا يسمعو وينصت لو، ودليػػػػػػػػػػيكتبو وما يقرأه أو ـ

 ۥ لقولو تعالى
(3)  
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فالاستماع موصوؿ بالإنصات، ولكي ينجح المعمـ في ميمتو التدريسية يجب أف 
. يعرؼ ما يحتاجو المتعمـ مف المغة

III. عناصر الاتصال في الدرس المغوي : 
وتتمثؿ عناصر الاتصاؿ في الدرس المغوي في المثمث الديداكتيكي، الذي 
   (1)يتكوف مف المعمـ و المتعمـ والمادة الدراسية، وسنقوـ بشرح مبسط ليذه العناصر

 يمثؿ دور المرسؿ حيث يكوف نقطة انطلبؽ العممية التعميمية، والذي :المعمم .1
 .يجب أف يكوف ماىرا وقادرا عمى تقديـ المعمومات بكيفية مبسطة لا تتعب المتعمـ

يشير :"   ويجب أف يكوف صاحب الكفاية ة والأداء المغوي الجيد، يقوؿ تشومسكي
مصطمح الكفاية المغوية إلى قدرة المتكمـ المستمع المثالي عمى أف يجمع بيف 

 (2)."الأحداث المغوية وبيف المعاني في تناسؽ وثيؽ مع قواعد لغتو
يمثؿ دور المتمقي و المكتسب لممعارؼ والخبرات وىو المحور : المتعمم .2

الأساسي الذي يبنى مف أجمو النظاـ التعميمي وفؽ شروط بيداغوجية، ويجب أف 
 : يكوف قادرا عمى 

 استعماؿ الميارات المغوية بالطريقة السميمة. 
 استغلبؿ ما تعممو مف خلبؿ تطبيقو في المياديف العممية. 
 بداء الرأي والحوار  .المناقشة وا 
 اكتساب سموؾ عممي رفيع. 
 الاندماج في الصراع المغوي بيف المغات. 
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ىي الجوىرة الناتجة مف المعمـ والمتعمـ، فيي تقوـ بتغذية عقؿ : المادة المغوية .3
 .المتعمـ وتنمي ذاتو التعميمية، لكي يجسدىا ويمارسيا في حياتو المستقبمية

. مما سبؽ ذكره، نلبحظ
وعميو اتضح لنا مف الدراسات السابقة أف تدريس المغة العربية ضعيؼ تماما 
سواء بما يتعمؽ بالطريقة أو التحصيؿ المعرفي، لذا لا بد مف البحث عف منيجية 
جديدة لتتماشى مع متطمبات العصر الحديث، وتوظيؼ تقنياتو في تدريس المغة 

 .العربية
  

 
 

 
 
 
 
 



 

  

 تعليمية اللغة العربية تحت ظل التعليم الإلكتروني: الفصل الثاني

 : التعلٌم الإلكترونً :اولا

I. المفهوم والأنواع 

II. الأهداف والمبادئ 

III. المزاٌا والعٌوب 

IV.  ًالجامعة (واقع تعلٌم اللغة العربٌة فً الجامعة الجزائرٌة فً ضوء التعلٌم الإلكترون

 :)الإفتراضٌة

 .الأسباب التً أدت الى تراجع اللغة الفصحى فً الوسط الجامعً .ج 

 .)الجامعة الافتراضٌة(التعلٌم الإلكترونً فً الجامعة الجزائرٌة .د 

 : اللغة العربٌة أمام تحدٌات الرقمنة:ثانيا

I. مكانة اللغة العربٌة وأهمٌتها حدٌثا: 

 .أهمٌة اللغة العربٌة ومكانتها .أ 

 .عالمٌة اللغة العربٌة .ب 

II. ًحظ اللغة العربٌة من التطور التكنولوج: 

 مفهوم التعرٌب .أ 

 دواعً وأهداف التعرٌب .ب 

 مفهوم التخطٌط اللغوي .ج 

 أهمٌة التخطٌط اللغوي .د 

III. ًالتحدٌات التً تواجه اللغة العربٌة فً العصر الرقم 

 : تعلٌم اللغة العربٌة تحت ضوء التطورات التكنولوجٌة:ثالثا

I. دور الحاسوب التعلٌمً فً تعلٌم اللغة العربٌة: 

 كٌفٌة استخدام الحاسوب فً تعلٌم اللغة العربٌة .أ 

 دواعً استخدام الحاسوب فً تدرٌس اللغة العربٌة .ب 

II.  تعلٌم اللغة العربٌة للناطقٌن بغٌرها رقمٌا: 

 ضرورة التعلٌم الإلكترونً فً تدرٌس اللغة العربٌة للناطقٌن بغٌرها .أ 

 الكتاب الالكترونً ومزاٌاه .ب 

 دور المعلم الرقمً فً تدرٌس اللغة العربٌة للناطقٌن بغٌرها .ج 

 مواقع تدرٌس اللغة العربٌة للناطقٌن بغٌرها .د 

III. الحلول العربٌة للرقً باللغة الأم رقمٌا. 
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 يشيد العالـ في عصرنا الحالي تطورا تقنيا واسعا في وسائؿ الاتصاؿ و :توطئة 
المعمومات والذي يسيطر عمى العديد مف مجالات الحياة، مف أىميا التعميـ ،وذلؾ 
مف خلبؿ دمج ىذه التقنية الجديدة في المنيجية التقميدية لخمؽ تعميـ رقمي متكامؿ 
اعتمادا عمى توفر الإمكانيات و الوسائؿ التكنولوجية الالكترونية ، فما ىو التعميـ 

الالكتروني؟ و ما ىي أىدافو و ما ىي أىـ مبادئو؟  
التعميم الالكتروني   : أولا 

I. المفيوم و الأنواع : 
 : المفيوم .1

مف خلبؿ تصفح كثير مف الدراسات حوؿ التعميـ الالكتروني، وجدنا تنوعا 
ىو طريقة ابتكاريو :"و تعددا كبيرا لمفيوـ ىذا المصطمح ، و التي سنذكر منيا

لإيصاؿ بيئات التعمـ الميسرة،والتي تتصؼ بالتصميـ الجيد و التفاعمية و التمركز 
حوؿ المتعمـ لأي فرد وفي أي مكاف أو زماف، عف طريؽ الانتفاع مف الخصائص 
و المصادر المتوافرة في العديد مف التقنيات الرقمية سويا مع الأنماط الأخرى مف 

 (1)."المواد التعميمية المناسبة لبيئات التعمـ، المفتوح و المرف
ويقصد بيذا إف التعميـ الالكتروني يشمؿ كؿ تعميـ يعتمد عمى التقنيات 

. الحديثة كميا أو جزئيا في العممية التعميمية
طريقة لمتعميـ باستخداـ آليات الاتصاؿ الحديثة مف حاسب :"ونجده أيضا أنو

وشبكاتو و وسائطو المتعددة مف صورة ، رسومات، وآليات بحث، ومكتبات 
الكترونية، وكذلؾ بوابات الانترنت، سواء كاف عف بعد أو في الفصؿ الدراسي ، 
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الميـ المقصود ىو استخداـ التقنية بجميع أنواعيا في إيصاؿ المعمومة لممتعمـ 
 (1)."بأقصر وقت و أقؿ جيد و أكبر فائدة

لقد أشار ىذا المفيوـ إلى أف التعميـ الالكتروني ىو كؿ تعميـ يعتمد فيو 
. المتعمـ عمى مختمؼ الوسائؿ الحديثة، سواء كاف ىذا التعميـ عف بعد أو عف قرب

نظاـ تفاعمي يعتمد عمى بيئة الكترونية :"وعرؼ التعميـ الالكتروني عمى أنو
متكاممة، ويستيدؼ بناء المقررات الدراسية بطريقة يسيؿ توصيميا، بواسطة 

الشبكات الالكترونية، وبالاعتماد عمى البرامج و التطبيقات، التي توفر بيئة مثالية 
لدمج النص بالصورة و الصوت، وتقدـ إمكانية إثراء المعمومات مف خلبؿ الروابط 

  (2)"إلى مصادر المعمومات في مواقع مختمفة
ومنو يعد التعميـ الالكتروني مصدرا استراتيجيا لمتعميـ الحالي وذلؾ لمحاجة 

. المتزايدة لعلبج النواقص في العممية التعميمية
وعميو يكوف بناء العممية التعميمية مف خلبؿ تطبيؽ تكنولوجيا الاتصاؿ 
عطاء صورة جديدة ليا، تكوف عصرية و رقمية،  والمعمومات بيدؼ تسييميا، وا 
. لأف ىذه التقنية تراعي التعمـ الذاتي والاعتماد عمى النفس في التحصيؿ المعرفي

 :  والتي تمثمت في:الأنواع .2
  التعميـ الالكتروني المتزامف(Synchronouse – Learning) : ىو أسموب

تقني عالي يعتمد عمى الشبكة العالمية لممعمومات لإيصاؿ و تبادؿ المواضيع و 
 : الدروس و المحاضرات بيف المعمـ و المتعمـ وذلؾ عبر
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  غرفة المحادثة الفورية(Real Time Chat.) 
  الفصوؿ الافتراضية(Virtual Classroom.) 

. ويتميز ىذا النوع بتوفير الوقت  والجيد و تقميؿ التكمفة
  التعميـ الالكتروني غير المتزامف(Asynchronouse – Learning) : يتـ فيو

انتقاء الوقت و المكاف مف طرؼ المتعمـ بما يناسب ظروفو و تحصمو عمى 
حصص و محاضرات وفؽ منياج دراسي ما، وذلؾ بواسطة بعض أدوات وتقنيات 

 : التعميـ الالكتروني منيا
 ..(E-mail)البريد الالكتروني  -
 .) Exchange (نقؿ الممفات -
 (.CD) الأقراص المدمجة -
 (.Discussion Groups)مجموعات النقاش  -
 (.Blended Learning)التعميـ المدمج  -

مقررات التعمـ الذاتي، : يشمؿ ىذا النوع عمى العديد مف وسائط التعمـ منيا
. الخ..... التعمـ التعاوني الافتراضي الفوري، المقررات المعتمدة عمى الانترنت

II. الأىداف و المبادئ  :
 : تتجمى غاية التعميـ الالكتروني في مايمي:الأىداف .1
  تعدد مصادر و مراجع المعمومات والخبرات مع محيط تعميمي تفاعمي جديد

 .ومتطور
 توثيؽ العلبقة بيف المدرسة و الحياة الخارجية لممتعمميف. 
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  تعزيز عمميات تبادؿ الآراء والمعمومات التربوية والحوارات القائمة بيف المعمـ و
 .المتعمـ والمساعديف بالاعتماد عمى تقنيات الاتصاؿ المختمفة

 اكتساب المعمـ الميارة اللبزمة لاستخداـ التقنية التعميمية الالكترونية. 
 اكتساب المتعمـ الميارة اللبزمة لاستعماؿ التقنيات الحديثة. 
  مراعاة الفروؽ الفردية مف خلبؿ توفير التعميـ الذي يتناسب مع كؿ فئة عمرية

 .مختمفة
  تنمية دور المعمـ في العممية التعميمية حتى تتوافؽ قدراتو مع التطورات

 .التكنولوجية و التقنيات الرقمية
  توفير التقنيات الالكترونية و الشبكات التعميمية لتأطير و تنظيـ عمؿ

 .المؤسسات التربوية و إدارتيا
 (1):سطر أىدافا لمتعميـ الالكتروني كما يمي" محمد محمود الحيمة" ونجد أيضا أف

  التعميمة في الجامعات– توفير الخدمات المساعدة في العممية التعميمية. 
  تعميـ التعميـ الالكتروني في المجتمع مع نشر ثقافة ىذه التقنية لاستمرار

 .التعميـ
  توفير اليياكؿ الأكاديمية و التعميمية في المدارس الثانوية و الجامعات مف

 .خلبؿ الصفوؼ الافتراضية
  تعزيز نظاـ القبوؿ في المعاىد و الجامعات و الاختبارات المختمفة عف بعد

بمصداقية عالية لتوفير الوقت و الجيد لكؿ مف المعمـ و المتعمـ عمى خلبؼ 
 .الطرؽ التقميدية
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 :(1) يقوـ التعميـ الالكتروني عمى أسس و مبادئ، والتي تتمثؿ في:المبادئ .2
 الأوؿ يتمثؿ في تفاعؿ المتعمـ مع :  وىو مف أىـ مبادئو، وىو نوعيف:التفاعل

المحتوى والثاني ىو تفاعؿ الجانب الشخصي و الاجتماعي مع المعمـ، وقد يكوف 
 .ىذا التفاعؿ متزامنا أو غير متزامف

 وفيو يستفيد المتعمـ مف اختلبؼ و تنوع وسائؿ التعميـ :التمركز حول المتعمم 
الالكتروني، فيي بدورىا تساىـ في تمبية حاجات المتعمـ و دراسة أنماط التعمـ 

 .بيدؼ تنمية وتطوير المحتوى التعميمي وفؽ ما يناسب المتعمـ
 بمعنى الدمج فقد اختمفت الأدوات المعتمدة في التعميـ في ظؿ :التكامل 

 « العصر التكنولوجي مف حيث الشكؿ والإمكانية، فقد تحولت مف عالـ
لى عالـ »  الميكرو«  إلى عالـ »  الماكرو ، وكاف ىذا  »  النانوميكرو«  وا 

 .نتيجة لتوفير المسافة الزمنية و المكانية بحيث لـ يسبؽ ليا الوجود مف قبؿ
 :وتكوف فيو: دعـ وتعزيز دوافع التعمـ المستمر

 .تنمية مواىب و قدرات المتعمـ -
 .تحفيزه عمى المبادرة والاعتماد عمى النفس -
إمكانية المتعمـ مف إعادة المحتوى في أي وقت حتى يتوصؿ إلى المعارؼ  -

 .الذي يريدىا
 يتصؼ التعميـ الالكتروني بالمرونة لأنو يتماشى مع :المرونة والمساواة 

 .مستوى وظروؼ و متطمبات المتعمـ
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 وتكوف فييا:الموثوقية : 
تتيح الانترنت الفرص المتنوعة لممتعمـ في التعامؿ و التعمـ في الحقؿ التربوي  -

 .التعميمي
إمكانية الوصوؿ إلى أحكاـ و قوانيف و بيانات حقيقية مع المشاركة في  -

تعميمات مباشرة وىذا ما يزيد مف مصداقية و موثوقية العممية التعميمية بالنسبة 
 .لممتعمـ

 ويكوف فيو العمؿ الجماعي بيف المتعمميف، وىذا ما يسمى :التعمم الجماعي 
 .بمجتمع التعمـ الذي ييدؼ إلى تحقيؽ النظرية الفمسفية لمتعميـ الالكتروني

 يتصؼ العصر الرقمي بجوىرة التغيير والتجديد، وباعتبار :الحداثة والإجرائية 
التعميـ الالكتروني وسيمة مف وسائؿ الرقمنة، إذف فالحداثة مف أىـ المبادئ التي 

 .يقوـ عمييا التعميـ الالكتروني
III. المزايا و العيوب  :
 : مزايا التعميم الالكتروني .1

يختمؼ التعميـ الالكتروني عف أنماط التعميـ التقميدي بمزايا و سمات تتعمؽ 
 (1):بطبيعتو وفمسفتو، والمتمثمة في

 وذلؾ بإمكانية الوصوؿ إلى التعميـ الالكتروني في أي وقت ومف أي :الكونية 
 .مكاف دوف عوائؽ مف خلبؿ شبكة الانترنت العالمية

 حيث يوجد تفاعؿ بيف المعمـ و المتعمـ ومحتوى المادة العممية:التفاعمية . 
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 تكمف في توافؽ التعميـ الالكتروني مع متطمبات كؿ متعمـ مع تمبية :الفردية 
حاجاتو ورغباتو، وكذلؾ يراعي المستوى العممي لممتعمـ، مما يساعد عمى التقدـ 

 .في المحتوى أو البرنامج وفقا لسرعة الفيـ والإدراؾ عند كؿ متعمـ
 وىنا تكوف كؿ مكونات التعميـ الالكتروني متكاممة في ما بينيا ة :التكاممية 

 .لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المحددة
 تتمثؿ في إمكانية التعامؿ والتفاعؿ مع المحتوى التعميمي لأكثر :الجماىيرية 

مف فرد في مختمؼ الأماكف، وذلؾ في نفس الوقت دوف تحديده لفئة دوف أخرى 
 .مف الناس

إلى " عمر موسى سرحاف"و " دلاؿ ممحسف استيتيو"   كما أشار كؿ مف 
 (1):خصائص أخرى وفؽ منظورىما، والتي تتجمى في

المرونة في الزماف والمكاف، وذلؾ لاستطاعة المتعمـ عمى الحصوؿ عميو مف  -
 .أي مكاف وفي أي وقت

 .توفير البيئة التعميمية السميمة لممتعمـ عمى خلبؼ الواقع الفعمي -
 .عدـ الالتزاـ بالفئة العمرية لممتعمـ، لأنو يحفز عمى التعمـ المستمر مدى الحياة -
 .سيولة استخداـ ىذه التقنية في التحصيؿ ألمعموماتي -
التزاـ المتعمـ بتوفر تقنيات ىذا النمط التعميمي، منيا الانترنت والممحقات  -

 .والحاسوب
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 :عيوب التعميم الالكتروني .2
مما لاشؾ فيو أف التعميـ الالكتروني لا يخمو مف العيوب والسمبيات، والتي يمكف 

 (1):إفرادىا كالآتي
  زيادة كمفة التعميـ عمى المتعمـ، حيث يدفع زيادة عمى ما كاف يدفعو في النظاـ

 .التقميدي
 سيطرة الممؿ في التعميـ الإلكتروني عمى كؿ مف المعمـ والمتعمـ. 
 لا يوجد تعايش وتفاعؿ اجتماعي بيف المعمـ والمتعمـ. 
 يؤثر بالسمب في بعض الأحياف مف جانب الثقافة الوطنية والقيـ الاجتماعية. 
  صعوبة التعرؼ إلى الجوانب الإنسانية المتعمقة بخبرة المعمـ "كما نجد

 (2)."وسموكياتو التي تشكؿ أساسا لمقدوة الحسنة لممتعمـ
  (3):عف بعض السمبيات وىي" طارؽ عبد الرءوؼ عامر"وقد تحدث 

 القصور في تنمية الجانب الوجداني لممتعمـ. 
 صعوبة تنمية الميارات النفسحركية لدى المتعمـ. 
 عدـ القدرة عمى إعداد المعمـ مف الجانب التربوي. 
 تعزيز الجانب الانطوائي بكثرة. 
 عدـ القدرة عمى التفاعؿ الجماعي بيف المتعمميف، إضافة إلى المعمـ. 
  القصور في القياـ بالأنشطة الثقافية و الاجتماعية والرياضية التي توافؽ

 .الأنشطة العممية، مما يؤثر بالسمب عمى ذات المتعمـ
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  ىماؿ باقي الحواس، مما يؤدي صعوبة التفاعؿ مراعاة حاسة السمع والبصر، وا 
 .في الأنشطة العممية والتطبيقية

وخلبصة القوؿ يعتبر استعماؿ التقنيات الحديثة مف الأىداؼ الأساسية في المجاؿ 
التعميمي في أي دولة كانت، إذ بيا يمكف تنمية قدرات المتعمـ و تحفيزه عمى 

التعميـ في العصر الذي نعيشو، فقد ساىـ التعميـ الالكتروني في فتح آفاؽ جديدة 
- وعصرية لكؿ مف المعمـ والمتعمـ، نحو تطوير وتحسيف العممية التعميمية 

. التعميمة 
IV. في ضوء التعميم واقع تعميم المغة العربية في الجامعة الجزائرية 

  :)الجامعة الافتراضية(الالكتروني
تعتبر الجامعة مف أىـ المراحؿ التعميمية، والمغة مف أىـ دعائميا، فيناؾ 

يتعرؼ المتعمـ عمى شتى جوانب الحياة، فيصبح باحثا عف المعارؼ والمعمومات، 
. وواعيا لحقيقة ىويتو وانتمائو، ومدركا لمحياة الداخمية والخارجية

- تحت ظؿ الرقمنة - ويشيد واقع المغة العربية في الجامعة الجزائرية 
منافسة شرسة مف المغات الأجنبية مف جية و العامية مف جية أخرى، والتي 
طغت عمى أقساـ المغة والأدب العربي، مما أدى إلى تيميش المغة الفصحى، 

. وتراجع مكانتيا بيف أبنائيا وأمتيا
ما ىي الأسباب التي أدت : ومنو جاء ىذا المطمب لدراسة الإشكالية التالية

إلى تراجع المغة العربية في الوسط الجامعي؟ وفيـ تمثمت تجربة الجزائر في التعميـ 
الإلكتروني؟  
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 :الأسباب التي أدت إلى تراجع المغة الفصحى في الوسط الجامعي .1
      مف المؤسؼ أف المغة العربية تتعرض لمتيميش، في المكاف الذي يجب أف 
ترفع فيو عاليا، وبيف الأفراد والمجتمعات التي يجب أف تحافظ عمييا ويعود تراجع 

  (1):المغة الفصحى لأسباب مختمفة، نذكر منيا
 نظاـ :" تعتبر مف المسائؿ التي اعترضت طريؽ المغة العربية، فيي:العولمة

عالمي جديد قائـ عمى العقؿ الإلكتروني والثورة المعموماتية القائمة عمى المعمومات 
والإبداع التقني غير المحدود، دوف الأخذ بعيف الاعتبار لمحضارات والقيـ، 
 (2)."والثقافات والأعراؼ، والحدود الجغرافية والسياسية السائدة في العالـ قاطبة

ويقصد بيذا التعريؼ أف الييمنة تكوف لمغة الأقوى، حيث يتـ تيميش 
. المغات الأخرى، لأنيا متخمفة وغير قادرة عمى مواكبة ومسايرة الثورة التكنولوجية

ومف بيف ىذه المغات المغة العربية، لأنيا تعتبر لغة جامدة، ومف ىذا 
المنطمؽ كانت المغة العربية ىدفا لأنصار العولمة، لتحطيميا ومسح ثقافتيا 

المغة التي مف خلبليا استوعب :"وىويتيا، لأنيـ يدركوف أف المغة الفصحى ىي
 ، المواطنوف حقائؽ الإسلبـ، وىي الأداة التي بيا يناجوف خالقيـ في كؿ يوـ

ويفيموف القرآف، ويطمعوف عمى التراث والتاريخ والآداب، وبيا يتواصموف مع أبناء 
 (3).."جنسيـ ويحسوف بانتمائيـ القوي
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ومنو يعتبر الالتماس بالمغة العربية قضاء عمى ىويتيا وثقافتيا، والجامعة 
ىي المكاف المناسب لتحقيؽ ذلؾ، لأف فئة الطلبب ىـ نخبة الأمة، وىـ أساس 
بناء اليوية وثوابتيا، فإف ثـ اختلبؿ توازف ىذه الفئة، سيتـ بكؿ بساطة اختلبؿ 

. توازف المجتمع
المجاؿ المغوي سيكوف المجاؿ الأوؿ الذي تدخؿ منو :"ومما لاشؾ فيو أف

العولمة، لتدمير مقومات الأمة الذاتية، وبذلؾ تنيار المعنويات في كؿ نواحي 
الحياة الثقافية والاجتماعية، ولا يعود للؤمة عندئذ إلا الخضوع لمغالب أو للؤقوى 

  (1)."لغة وعمما
فقد كاف عمينا أف نقوـ برد فعؿ معاكس لممحافظة عمى تمؾ المقومات، 
. وعدـ السماح لأي محاولة تغريبية، تيدؼ إلى التقميؿ مف شأف المغة الفصحى

 لقد أصبح إتقاف المغات الأجنبية عند أبنائيا اعتزازا :مناقشة المغات الأجنبية 
بالنفس وافتخارا بيا، وكأنيـ أبناء تمؾ المغة، بؿ وأصبحت المغة العربية المغة 

أخاؼ :"الدخيمة في حجر دارىا، وقد حذر الدكتور صالح بمعيد مف ىذا النوع قائلب
عمى ىذا الجيؿ ومف سيأتوف مف بعده مف الذوباف والزج بأنفسيـ في أوىاـ الحراقة 

المغوية،والترامي عمى المغات الأجنبية، لقطؼ البريؽ الذي يشع ولا ينير، لغة 
أجنبية تضؿ ولا تيدي، تفرؽ ولا تجمع، تحتقر المغات الوطنية وتزيحيا مف 

، فيذا ىو الواقع المرير الذي تعيشو المغة (2)."الاستعماؿ بدعوى العجز العممي
 .العربية بيف أبنائيا، فطمبة اليوـ اعتبروا عف لغتيـ إلا مف رحـ ربي
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 تعرؼ الجزائر بالتنوع الكبير :تشجيع الميجات عمى حساب المغة الفصحى 
لميجات المختمفة، لأنيا بلبد كبيرة، ومتعددة الأعراؽ، وعمى رأس ىذه الميجات 

المغة العربية، لكف الاستعمار حاوؿ التفريؽ بيف الشعب الجزائري عف طريؽ ىذا 
التنوع، وقد نجح الاستعمار في ترسيخ ىذه الفكرة، فكثرت المطالبة لمتعميـ 

بالعامية، فقد لوحظ تحقؽ ىذه المطالبة في أغمب أقساـ التدريس، سواء قبؿ 
 .المرحمة الجامعية أو أثنائيا

 يشكؿ التنوع والتعدد في طرائؽ التدريس في الجامعة الجزائرية :طرائق التدريس 
مشكلب كبيرا، لأنيا موحدة في المنيجية، وىذا ما يؤدي إلى خمؽ صراع لانياية لو 

 .في التعميـ
.   كما أف التكويف الضعيؼ والخبرة الناقصة للؤساتذة أسيـ في تمؾ المشاكؿ

 يعتبر تخصص المغة العربية في :إجبار الطمبة عمى دراسة ىذا التخصص 
والمؤسؼ أنو يتـ . الجامعة الجزائرية كسمة ميملبت، لأنو لا قيمة لو ولا اعتبار لو

توجيو الطمبة المتحصميف عمى المعدلات المتدنية في شيادة البكالوريا إلى ىذا 
وىذا سبب كافي لفقداف الرغبة في تعمـ . التخصص، لعدـ حصوليـ عمى رغباتيـ

 .المغة العربية وتيميشيا حتى أنو يؤدي إلى كره ونبذ ىذه المغة دوف وعي منيـ
 إف للؤسباب السابقة دورا كبيرا في إعاقة تعميـ المغة :الاستيزاء بالمغة الفصحى

العربية في الجامعة، لأف الطمبة أصبحوا يستيزؤوف بيا، وما ىي إلا ورقة لنيؿ 
الشيادة لمحصوؿ عمى وظيفة، وىذا ما أدى إلى عدـ المبالاة لتعمـ المغة الفصحى 
والتطور في مياراتيا المغوية، مما أثر بالسمب عمى المعمـ والمتعمـ، وأيضا ازدراء 
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المجتمع لمغة العربية، حتى أصبح عيبا الحديث بالمغة العربية أو حتى التصريح 
 .بدراستيا كتخصص في الجامعة

 :)الجامعة الافتراضية(التعميم الالكتروني في الجامعة الجزائرية .2
 مفيوم الجامعة الافتراضية الالكترونية : 

تختمؼ الجامعة الافتراضية عف الجامعة التقميدية كثيرا، لإعتمادىا عمى 
الشبكة المعموماتية والاتصالات عف بعد في التدريس، بيدؼ إنشاء حرـ جامعي 

. متكامؿ ذو نظرة عصرية
ىي تمؾ :"وقد كاف لمجامعة الافتراضية المجاؿ الواسع لتعريفيا، نذكر منيا

الجامعة التي تخمص طلببيا مف حواجز الزماف و المكاف، ويكوف التعمـ والتواصؿ 
 (1)"بيا مف خلبؿ التقنيات التكنولوجية المختمفة ومف أبرزىا الانترنت

أشار ىذا التعريؼ إلى أنيا تسيؿ العممية التعميمية لطلببيا، ويمكف 
. اعتمادىا في أي وقت وفي كؿ مكاف

مؤسسة لمتعميـ عف بعد، تعتمد في عمميا عمى الانترنت في :"وىي أيضا
توصيؿ المعمومات لمدارسيف في أماكف إقامتيـ، وتحتوي عمى أقؿ ما يمكف مف 

المتطمبات المادية، لأف معظـ نشاطاتيا إلكترونية، حيث يستطيع الطلبب 
لى العروض التربوية التي تقدميا عف  الوصوؿ إلى فعاليات الجامعة الالكترونية وا 

 (2)."طريؽ الانترنت باستخداـ الكمبيوتر وتكنولوجيا الاتصالات
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ويقصد بيذا التعريؼ أف الجامعة الافتراضية كياف رقمي يتـ فيو التقاء 
. الطلبب والأساتذة عف طريؽ الأجيزة الالكترونية وشبكة الاتصالات العالمية

 الجزائر والجامعة الافتراضية : 
تـ إطلبؽ مشروع وطني لمتعميـ الرقمي في التعميـ العالي الجزائري، بيدؼ 

تحسيف التعميـ والرفع مف مستوى التكويف، وأيضا التحقيؽ مف النقائص 
 (1).التأطيرية

 (2):كما يسعى إلى تحقيؽ الأىداؼ التربوية وفؽ ثلبثة مراحؿ كالآتي
 ويتـ فييا استخداـ التكنولوجيا لمتخفيؼ مف تزايد حجـ :المرحمة الأولى 

 .المتعمميف، والرفع مف المستوى التعميمي والتكويني
 أي التعمـ عف بعد أو التعمـ "الواب" ترتكز عمى استعماؿ:المرحمة الثانية ،

 .الالكتروني، لتحقيؽ المصداقية والجودة في العممية التعميمية عمى المدى المتوسط
 ويتـ فييا اعتماد نظاـ التعميـ عف بعد في النطاؽ الجامعي، :المرحمة الثالثة 

بحيث يكوف الإقباؿ عمييا كبيرا مف طرؼ المتعمميف، سواء بيدؼ توسيع خبرائيـ، 
 .أو الحاجة لممعمومات والمعارؼ

   ومما لاشؾ فيو توجد بعض المعيقات التي تواجو التعميـ عف بعد في الجامعة 
 (3):الجزائرية، وىي كالآتي

  عدـ توفر الانترنت، لضعؼ سرعة تدفقيا، وىذا ما تعاني منو الجزائر في
 .عصر الحداثة
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  عدـ اىتماـ الجامعة الجزائرية بيذا النمط التعميمي، وذلؾ يرجع إلى ضعؼ
 .اليياكؿ وانعداميا

 عدـ اىتماـ الأساتذة بيذا النوع مف التعميـ. 
  ضعؼ تنظيـ المواقع الالكترونية الخاصة بالجامعات الجزائرية، لانعداـ

 .المتخصصيف في ىذا المجاؿ
ويمكف القوؿ أف التعميـ الالكتروني تجربة جديدة ومتطورة في التعميـ 

الجزائري، يحتاج إلى توفير الإمكانيات واليياكؿ اللبزمة لتحسيف البيئة التكنولوجية 
. التعميمية والثقافية، وخاصة في ما يتعمؽ بالجامعة الافتراضية

المغة العربية أمام تحديات الرقمنة : ثانيا
I. مكانة المغة العربية وأىميتيا حديثا : 

تعتبر المغة كنز مف كنوز الفكر الإنساني، فيي أداة اتصاؿ بيف الماضي 
. والحاضر لأنيا جزء لا يتجزأ مف السيادة والحفاظ عمييا يكوف حماية لتمؾ السيادة
وتعد المغة العربية حاممة الرسالة القرآنية ورمز مف رموز الديف الإسلبمي، فقد 

كانت وسيمة الاتصاؿ بيف العرب وغيرىا مف الأمـ، وقد مرت المغة العربية عمى 
صراع تاريخي والذي مازاؿ مستمرا إذ كانت بداية مف الفتح الإسلبمي حيث أقبؿ 

الناس عمييا وعمى ديف الإسلبـ وقاـ العمماء العرب عمى وضع قواعد وتعاليـ 
تقانيا، لكف عند دخوؿ الاستعمار لمدوؿ العربية، كاف مف  لحفظ المغة العربية وا 

مبادئو إبعاد المغة العربية عف مجاؿ التعميـ لتمكيف لغتو وثقافتو، وىنا بدأ الصراع 
لمحو الثقافة الإسلبمية ومحو المغة العربية ،  وقد نجح الاستعمار في ترؾ أثره 
مف خلبؿ تمكيف لغتو وغرز ثقافتو في البمداف العربية، وىذا يعود إلى نبذ المغة 
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العربية مف طرؼ أبنائيا الذيف يستخدموف المغات الأخرى في مجالات الحياة، وىـ 
علبنا عف النفس والثقافة، وييمشوف لغتيـ الأـ حيث  بذلؾ يروف ذلؾ تقدما وا 

يعتبرونيا غير مساعدة في إبراز تفكيره وتعبيره، ومنو يرجع ضعؼ المغة العربية 
في الوقت الراىف إلى استعماؿ المغات الأجنبية في معظـ المؤسسات التربوية 

العربية مما أدى إلى ىجر المغة الأصمية والضعؼ في التعميـ بالمغة العربية سواء 
. مف طرؼ المعمـ أو المتعمـ، وىناؾ أسباب كثيرة غيرىا

والجدير بالذكر أف الوضع الراىف الذي تقوـ عميو الأمة العربية ىو انعكاس 
، خاصة مع التطور الرقمي الذي وصؿ إليو الإنساف في  لواقع المغة العربية اليوـ

:  ىذا العصر، وعميو سنتطرؽ في ىذا المبحث إلى
 .المغة العربية ومكانتيا - أ

 .عالمية المغة العربية - ب
 :أىمية المغة العربية ومكانتيا .1

ترتكز الثقافة العربية الإسلبمية عمى مقومة المغة العربية إذ تعد مف أكثر 
المغات التي ترتبط بعقيدة أمتيا وشخصيتيا وىويتيا ارتباطا وثيقا، لذلؾ ىي مف 
أكثر المغات الصامدة لحضارة أمتيا لمدة تفوؽ سبعة عشر قرنا إذ شيدت عمى 

ازدىار أبنائيا وىو يبدعوف مع تطور الحضارة التي سادت العالـ منذ تسعة 
 (1).قروف

وتكمف أىمية المغة العربية في كونيا مف المغات التي بقيت محافظة عمى 
القراءة المغوية الخاصة بيا إلى وقتنا ىذا، فيي تتميز بتعدد أحرفيا ومفرداتيا، 

مف أغرب المدىشات أف :"عنيا" أرنست ريناف"ودقة التعبير بيا، وىذا ما قالو 
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تنبت تمؾ المغة القومية وتصؿ إلى درجة الكماؿ وسط الصحاري، عند أمة مف 
الرحؿ، تمؾ المغة التي فاقت أخواتيا بكثرة مفرداتيا، ورقة معانييا، وحسف نظـ 

 (1)."مبانييا
لقد قصد أرنست ىنا أف المغة العربية لغة كاممة لحسف تنظيميا، وكثرة 

. مصطمحاتيا، وجماؿ معانييا
إف المغة العربية مف الميف، والمرونة، ما :"فيقوؿ"وليـ ورؿ"أما الأمريكي 

يمكنيا مف التكيؼ وفؽ مقتضيات ىذا العصر ، زىي لـ تتقيقر فيما مضى أماـ 
أية لغة أخرى، مف المغات التي احتمت بيا، وستحافظ عمى كيانيا في المستقبؿ 

 (2)"كما حافظت عميو في الماضي
ليست لغة العرب :"إلى غنى المغة العربية في قولو" فرينباغ"ويشير الألماني 

ف  أغنى لغات العالـ فحسب، بؿ الذيف نبغوا في التأليؼ بيا لا يمكف حصرىـ، وا 
اختلبفنا عنيـ في الزماف، و السجايا، والأخلبؽ، أقاـ بيننا نحف الغرباء عف 

  (3)."العربية، وبيف ما ألفوه حجابا لا تتبيف ما وراءه إلا بصعوبة
مف خلبؿ بسط ىذه الأقواؿ نرى أف المغة العربية لغة سيمة ومرنة وغنية 
. وليا القدرة عمى التكيؼ في شتى الجوانب، وىذا ما يميزىا عف المغات الأخرى

لقد جاء التنزيؿ القرآني ىداية لجميع الناس في مختمؼ أرجاء العالـ، فيذا 
الأخير يحتوي عمى أمـ وقبائؿ متعددة ومتنوعة، وعمى بمداف ومدف كبيرة وكثيرة، 
وعمى أقاليـ متباينة، ولغات مختمفة، لذلؾ لابد مف جمع ىذا الشمؿ الكبير مف 
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خلبؿ إتباع عقيدة واحدة وديف واحد ليذا أنزؿ القرآف الكريـ بالمغة العربية، لغة 
. الإسلبـ والأمة العربية

وتعتبر المغة العربية مف المغات الخاصة بالتراث والثقافة العربية لأنيا جزء 
مف الحضارة العربية والإفريقية والوطف العربي عامة، وىي مف المغات السامية 

. لأنيا حافظت عمى تاريخيا النحوي والمغوي حتى وقتنا ىذا
وسنحاوؿ مف خلبؿ ما سبؽ بيانو أف تعدد الأسباب التي جعمت المغة 

 (1):العربية بيف المغات المشيورة والسامية في العالـ، وذلؾ يعود إلى
  المغة العربية الفصحى ىي لغة القرآف الكريـ و الأحاديث النبوية الشريفة كما

ذكرنا سابقا، والتي تعيدف بيا الأمة الإسلبمية منذ أربعة عشر قرنا، لذلؾ يجب 
تقانيا لفيـ ومعرفة ما جاء بو التنزيؿ القرآني  عمى كؿ مسمـ ومسممة تعمميا وا 

 .والسنة النبوية
  المغة العربية الفصحى مف أعرؽ وأقدـ المغات، فقد ىذه المغة مف التغمب عمى

كؿ الظروؼ والطرؽ التي مرت عمييا، لأنيا تقوـ عمى أساس ومبدأ تاريخي قوي 
 .ومتيف

  المغة لغة عالمية انتشرت في جميع أرجاء العالـ، فيي لـ تنطو عمى نفسيا أو
 .احتوت إقميما واحدا أو منطقة واحدة بؿ تعدى نطاقيا إلى الكثير مف دوؿ العالـ

 :عالمية المغة العربية .2
تعد المغة العربية المغة الثالثة مف بيف المغات العالمية الرسمية، والسادسة مف 
حيث عدد المتحدثيف بيا، والثامنة مف حيث متغير الدخؿ القومي في الاقتصاد 
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 في النشر العممي، وتعتبر مف 42و عالميا، 22ومف الناحية الثقافية تحتؿ الرتبة 
المغات الست الرسمية في منظمة الأمـ المتحدة، وتسيطر عمى جزء مف الإعلبـ 

حسب ترتيب (العربي، وىي أيضا مف المغات الإحدى عشر المنتشرة في العالـ
الصينية، الإنجميزية، الإسبانية، العربية، اليندية، والروسية، : المتكمميف بيا

والجدير بالذكر أف الحروؼ . )البرتغالية، الفرنسية، اليابانية، الألمانية، البنغالية
العربية تستعمؿ في الكتابة في كؿ مف المغات الأندونسية والفارسية والتركية 
والماليزية، وجزء كبير مف جنوب إفريقيا والحبشة واليند والأفغاف وبلبد آسيا 

 (1).الوسطى والبمقاف
II. حظ المغة العربية من التعميم الالكتروني: 

تعتبر عنواف اليوية العربية الإسلبمية، وجامعة - ولاشؾ–المغة العربية 
تشمؿ العرب والموحدة لكممتيـ،وأيضا رمز الكياف القومي والحافظة لمتراث العربي 
الإسلبمي ولغة القرآف الكريـ، وكؿ ذلؾ يعود إلى أنيا تتميز فصاحة التخاطب بيف 

والملبحظ في وقتنا الحاضر أف العولمة تسيطر . الناس ووضوح مفرداتيا وكثرتيا
عمى العالـ في مختمؼ مجالات الحياة وأصبح العالـ قرية صغيرة في نظرىا، 

ومجاؿ التعميـ مف بينيا، فقد أثرت الرقمنة عمى الجانب المغوي بالسمب أكثر مف 
الإيجاب وذلؾ لأف مخترعييا أجانب، لأنو مف المعروؼ في وقتنا الحالي أف 

أمريكا وفرنسا وغيرىا مف الدوؿ المتطورة تسعى إلى نشر ثقافتيا الدينية و لغتيا 
.   لتطغى وتسيطر عمى العالـ وتسعى إلى محو العقيدة الإسلبمية والمغة العربية
مف أىـ القضايا التي تيتـ بيا المغة العربية ىي قضية التعريب ونظرية 
التخطيط المغوي في العصر الحالي، وىما مف الطرؽ التي اتبعيا العرب في 
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توسيع وتطوير المغة العربية، لأنو لكؿ منيما أىمية كبيرة في تكويف مجتمع عربي 
نساف عممي عصري يستفيد مف تراثو المغوي والديني والثقافي وأيضا  متطور وا 

ومما سبؽ . يستفيد مف التكنولوجيا المعاصرة واستغلبليا في الجانب الإيجابي
سنشير أولا إلى ماىية التعريب والتخطيط المغوي ؟ وىؿ ساىـ كؿ منيما في ثراء 

وتطوير لغتنا العربية؟  
  :مفيوم التعريب -1

عممية نقؿ لممعاني مف لغات :"لقد عرؼ الميدي البوعبدلي التعريب عمى أنو
غير عربية إلى المغة العربية فتصاغ مف لغات غير عربية إلى المغة العربية مف 

خلبؿ ألفاظ متناسبة ومتناسقة في صياغة فنية تعطي المعاني المنقولة شكلب 
معوضا أصالة عف الشكؿ السابؽ، وقد يعطينا الشكؿ الجديد قوة فتصبح منقولة 

وىذا ىو المعنى الثقافي لمتعريب، إنو المنياج الذي اتبعتو العرب . وكأنيا لـ تنقؿ
 (1)"الأوائؿ في تعريب العموـ والفنوف

ولكثرة وتداوؿ الدلالة عمى مصطمح التعريب، فقد عرفيا شحاذة ألخوري في 
تعريب المفظ، تعريب النص، تعريب المجاؿ وستفصؿ ىذه : ثلبثة دلالات ىي
:  المفاىيـ كالآتي

 استخداـ العرب ألفاظا أعجمية عمى طريقتيـ في :" وقصد بو:المفظ تعريب
المفظ والنطؽ أي أنيـ عند وضع الكممات المعربة يحافظوف عمى الأوزاف العربية 

 أي الحفاظ عمى الدلالة التقنية لتمؾ الألفاظ و (2)."والإيقاع العربي قدر الإمكاف
 .المصطمحات حتى لا تكوف ثقيمة عمى المساف العربي
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 ىو نقؿ النصوص مف إحدى المغات الأجنبية إلى :" وعرفو قائلب:النص تعريب
ترجمة العموـ :المغة العربية، أي أف معنى التعريب ينصرؼ ىنا إلى الترجمة

، (1)"والآداب والفنوف وسائر أصناؼ المعرفة سواء أكانت الترجمة كتابية أـ شفوية
 .وىنا التعريب يرادؼ الترجمة، بمعنى نقؿ المفيوـ مف لغة إلى لغة

 جعؿ المغة العربية لغة الإنساف :" وقد أشار إليو عمى أنو:تعريب المجال
الأساسية والحياتية، أي أف تكوف لو لغة العمـ والعمؿ، لغة الفكر والشعور والحراؾ 

 أي شمميا في جميع (2)."الاجتماعي يعبر بيا عف رغباتو وحاجاتو المختمفة
 .مجالات الحياة

والجدير بالذكر أف التعريب وسيمة أساسية لمحفاظ عمى اليوية والحضارة 
العربية والذات الثقافية، فمف خلبلو وجدنا حمولا متنوعة ومختمفة لممشاكؿ التي 
تتعرض لمغة العربية في العصر التكنولوجي، كما أنو عمؿ عمى اتساع المعجـ 

ثراء الرصيد المغوي، وساعد عمى تنمية وبناء نيضة عربية  المغوي العربي وا 
 .متطورة وجديدة وحقؽ البعد الوطني والقومي والإنساني لمثقافة العربية

:  دواعي وأىداف التعريب -2
بما أف التعريب مف الظواىر المغوية التي عرفيا واىتـ بيا العرب فلببد أف 
يكوف ليذا الاىتماـ دواعي وأىداؼ ارتكز عمييا المغوييف العرب كمبادئ لترسيخ 

ولعرض ىذه الأىداؼ سنبدأ بمقولة لممفكر . المغة العربية في شتى مياديف الحياة
التعريب بمعناه المباشر سيادة :"العربي الكبير محي الديف صابر وضح فييا أف

العربية  عمى ساحة الوطف العربي ويعني كذلؾ التخمص مف التخمؼ والتحرر مف 
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التبعيات الثقافية والاقتصادية والسياسية، إف التعريب ىو السبيؿ إلى أف نكوف 
نحف بسماتنا  وخصائصيا وتراثيا وآمالنا ومستقبمنا لا ظلب للآخريف إنو شأف لغوي 

 (1)."وفي الآف نفسو شأف حضاري إنساني
ومف ىذا المنطمؽ قاـ المغويوف بحصر وتحديد دواعي التعريب في ثلبث 

:  عوامؿ عمى النحو التالي
 وتمثؿ في أف العرب كأفراد اعتمدوا المغة العربية منذ :العامل النفسي التربوي 

طفولتيـ فقد كانت تخالط إحساسيـ وتفكيرىـ منذ الصغر وقد تآنسوا بيا لأنيا 
ليست بمجرد شيء يضاؼ إلييـ بؿ ىي جزء مف كيانيـ النفسي فإذا سمعوا نصا 

 (2).مف نصوصيا فيموىا واستوعبوىا
 إف المتعمـ والمتخصص ىو واحد مف أفراد  ":العامل الاجتماعي والميني

والعربية ىي سبيمو إلى التفاىـ ثـ التعاوف مع زملبئو . المجتمع الناطقيف بالعربية
وأعوانو وأفراد المجتمع جميعا وبدونيا يكوف في غربة عف كؿ ىؤلاء، إف التعميـ 

 (3)."بالعربية في جميع درجاتو شرط مف شروط ديمقراطية التعميـ
 مف المعموـ أف المغة العربية ىي لغة التنزيؿ القرآني :العامل القومي الحضاري 

والسنة النبوية، وأيضا تمثؿ المستودع الثقافي للؤمة العربية ووعاء لتراثيا الأدبي 
  (4).والعممي والخمفي، وكذا الأداة الرابطة بيف الماضي والمستقبؿ لمغرب

وفي آخر المطاؼ يمكف القوؿ أف التعريب اليوـ مف مقومات الشخصية 
امتداد لحركة التحرر السياسي والتخمص مف النفوذ الأجنبي التي "العربية فيو 
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خاضيا الشعب العربي في جميع أقطاره وقدـ فييا التضحيات الجساـ لمظفر 
بالحرية والتعبير عف السيادة الوطنية والاستقلبؿ في الرأي والعمؿ المذاف حزاىما 
الشعب بعد نضاؿ قاس وكفاح مرير إنو جزء لا يتجزأ مف الحركة الشاممة للؤمة 

 (1)."العربية في يقظتيا ونيضتيا مف أجؿ البقاء والنماء
:  مفيوم التخطيط الغوي -3

لـ يتفؽ الباحثيف والعمماء عمى تعريؼ معيف حوؿ التخطيط، حيث تنوعت 
:  مفاىيمو، سنذكر منيا

  ماركي "تعريفMarkee:"" تعني صنع السياسة المغوية المتضمنة القرارات
 (2)."المتعمقة بالتعميـ واستعماؿ المغة وتوجيييا

  البحث عف الوسائؿ الضرورية لتطبيؽ سياسة لغوية، وعف "":كالفي" تعريف
 (3)."وضع ىذه الوسائؿ موضع التنفيذ

  نشاط يشير "": معجم المسانيات الحديثة إلى أن التخطيط المغوي"كما أشار
إلى العمؿ المنتظـ عمى الصعيد الرسمي أو الخاص، الذي يحاوؿ حؿ المشكلبت 

 (4)."المغوية في مجتمع مف المجتمعات
ومف خلبؿ ىذه التعاريؼ نرى أف ىذه القضية عبارة عف مسألة أولية تبحث 

في حؿ المشكلبت المغوية عمى مستوى الجانب الاجتماعي ومؤسساتو، وأيضا 
. تمثؿ الوسائؿ الضرورية لتطبيؽ سياسة لغوية ما
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وكانت بداية ىذا التطبيؽ في المغة العربية تحت عنواف التعريب، وقد 
انتيجتيا الجزائر بعد الاستقلبؿ كوسيمة لمحاربة الاستعمار الفرنسي حيث كانت 
 (1).تيدؼ بو إلى صيانة وحفظ المغة العربية وتوفير مطالب العموـ والفنوف الحديثة

:  أىمية التخطيط المغوي -4
نجد بأنو بواسطة التخطيط المغوي يمكننا السيطرة والتأثير عمى المغة واليوية 
والثقافة، ومنو يتـ حؿ المشكلبت المغوية وغير المغوية التي تعرقؿ حياة الإنساف 

بصفتو فردا والشعوب والدوؿ بصفتيا مجموعات بشرية، ونلبحظ أنو بسبب 
التكنولوجيا والتطور السريع ظيرت الكثير مف المفردات والمفاىيـ والمصطمحات 

مما أدى إلى خمؿ في التوازف المغوي، ليذا اعتمدت الدوؿ العربية التخطيط المغوي 
ومنو سنتحدث عف أىمية التخطيط المغوي في الدوؿ العربية . لحؿ مشاكميا المغوية

 (2):عمى شكؿ النقاط التالية
  التعريؼ بالمغة العربية وأىميتيا، حيث يساىـ التخطيط المغوي في نشر الوعي

 .بالمغة العربية، والتأكيد عمى ارتباطيا بالديف واليوية
  تنمية التعميـ في المعاىد والمدارس والجامعات بالتدريس بالمغة العربية، لتترأس

جميع مجالات التعميـ مف معرفة وخطاب وحديث وحتى تكوف أيضا لغة الإعلبـ 
 .و الحكومة والمشاىير والسياسة

  المحافظة عمى التعدد المغوي والثقافي داخؿ البمد الواحد حيث لا تتيح الفرصة
نما نستعممو كوسيمة لمتوحد والاستقامة  ليذا التنوع لأف يكوف أداة تفريؽ ومشاكؿ وا 
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  الرفع مف مستوى المغة الوطنية لأف سيولة التواصؿ بيف أفراد ىذه البمداف يكمف
 .في نقاء المغة الأـ وترجمة الدخيؿ واستبدالو بالعربي الأصمي الفصيح

  تجييز المغة لمحوسبة للبستفادة مف تكنولوجيا الحاسوب في معالجة المغة
 .العربية بيدؼ تنميتيا وتسييميا وذلؾ وفؽ مناىج عممية

  الاستفادة مف عموـ وآداب وفنوف المغات الأجنبية التي تتصدر العمـ والمعرفة
صلبحيا مف جانب التركيب  بيدؼ إثراء الرصيد العممي والرقمي لمغة العربية، وا 

 .والمتف، وتغذية مفرداتيا بالتقنية التكنولوجية
  تباع طريقة سيمة في إيصاؿ توفير نماذج لغوية تجمع بيف الأصالة والحداثة وا 

 .المادة المغوية بيدؼ بناء جيؿ قادر عمى فيـ تراثو المغوي
مف خلبؿ بسط ىذه النقاط نجد أف التخطيط المغوي وسيمة ميمة وقادرة عمى 
تكويف الأمة وتوحيدىا وتطويرىا، وأيضا أداة أساسية في بناء الأمف القومي، وىو 

الطريقة التي يمكف بيا استرجاع مكانة المغة العربية المفقودة مف خلبؿ حؿ 
المشاكؿ المغوية وغير المغوية ومراعاة الخصائص المغوية الحديثة وحتى 

. المستقبمية
III. التحديات التي تواجو المغة العربية في العصر الرقمي : 

تعتبر المغة العربية مف المغات السامية وأرقاىا مف حيث المعنى والتركيب والمبنى 
إِنَّا نَحنُ  :"والاشتقاؽ، وىي لغة القرآف الكريـ مما زادىا رونقة وشرقا، لقولو تعالى

نَّا لَوُ  لنَا  لذذِّكرَ وَاإِِ فِظُونَ ۥنَزَّ ، وىذا سبب كافي لتكوف فخر العرب والأمة (1)" لَحََٰ
. الإسلبمية
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واجيت المغة العربية الكثير مف التحديات في مسيرتيا التاريخية، وحتى 
يومنا ىذا مازالت تتعرض لميجمات الشرسة، لمقضاء عمييا ومحو ثقافتيا وىويتيا، 

لكف رغـ ىذا الصراع استطاعت المغة العربية أف تحتفظ بخصائصيا المغوية، 
. وتجاوزت تمؾ الصعاب والمشكلبت، واستمرت في ممارسة دورىا الأصيؿ

ومف ىذا المنطمؽ سنتحدث عف أىـ التحديات التي تواجو المغة العربية في عصر 
. التكنولوجيا والعولمة

 العربية والتحديات :
   تمتاز المغة العربية عف باقي المغات بثبات ميزانيا، واتساع محيطيا، وتنوع 

ألفاظيا، وغزارة الاشتقاؽ، وبالرغـ مف ذلؾ تواجو المغة العربية الكثير مف 
 (1):التحديات والتي سنذكر أىميا

 صعوبة المغة العربية: التحدي الأول: 
يعتقد الكثير مف الأساتذة والمعمميف أف المغة العربية صعبة، وبموغ معرفة قواعدىا 

 (2).وأحكاميا بمغت مف العسر ما لا يحتمؿ
إف المغة العربية عسيرة، لأف نحوىا :" وفي ىذا المنظور يقوؿ طو حسيف

، وفي نفس الوقت دعا إلى إصلبح المغة الفصحى (3)"مازاؿ قديما عسيرا
أظف أف مسألة إصلبح عموـ المغة العربية قد أصبحت مف الوضوح :"قائلب

والجلبء، بحيث لا يجادؿ فييا إلا الذيف يحبوف الجداؿ والمراء، واعتقد أف 
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 حتى أف رأيو أيضا ضرورة (1)".الإصلبح شرط أساسي لإصلبح التعميـ كمو
إصلبح الكتابة والقراءة، مف خلبؿ إيذاع مسابقة بيف مف لدييـ الخبرة في ىذا 

 (2).التخصص
 المغة العربية لغة جامدة: التحدي الثاني :

يزعـ أعداء المغة العربية أنيا لا تصمح لأف تكوف لغة الحياة، فيي لغة 
ميتة، والمؤسؼ اشتراؾ بعض العرب المسمموف في ىذا الإدعاء مف طرؼ 

 (3).الصمبيف، والشيوعييف والصييونييف
 المغة العربية لغة متخمفة: التحدي الثالث :

اتيـ المستشرقوف المغة العربية بعجز قاموسيا المغوي، وتخمؼ أبنائيا في 
الجانب الثقافي والحضاري، وقصورىا عف مواكبة العموـ والفنوف العصرية، وىذا ما 

. أدى إلى تيميشيا واستبداليا بمغة أخرى
عف ازدواجية المغة، بأنيا سبب " بيتا"وقد تحدث في ىذا الجانب المستشرؽ 

في انعداـ الثقافة الشعبية لدى تمميذ المرحمة الابتدائية لصعوبة المغة العربية، كما 
 (4).إلى جمود وتخمؼ الفصحى" ولمور"أشار أيضا المستشرؽ 

ولـ يتوقؼ الأمر عند المستشرقيف فقط بؿ تعدى إلى أبناء المغة العربية مف 
والحؽ :"، حيث قاؿ في ىذا الصدد"محمد حسيف ىيكؿ"الكتاب والمفكريف، منيـ 

أف المغة العربية عمى ما خمفتيا حضارة العرب كثيرا ما تستعصي عمى صور ىذه 
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الحضارات الحديثة، وليس عمييا مف ذلؾ ذنب، وليس في طبيعتيا دوف الوصوؿ 
ف لـ يدـ  صقميا علبىا الصدى  (1)."إليو عجز، ذلؾ بأف المغة العربية أداة، وا 

وعميو يرى محمد ىيكؿ أف المغة العربية لغة عاجزة، ولا تتماشى مع العصر 
ف لـ يتـ النيوض بيا تموت، فيي بحالتيا ىذه عائؽ  الحديث، وعلبىا الصدأ، وا 

. أماـ تطورىا وتقدميا
 إبدال الحرف اللاتيني بالحرف العربي :التحدي الرابع: 

، فيو أوؿ الرائديف "وليمـ بيستا"ظيرت ىذه الدعوة مف طرؼ المستشرؽ 
سنة " قواعد المغة العربية العامة في مصر"ليذه الدعوة، وتجسد ذلؾ في كتابة 

، وكاف اليدؼ مف تأليؼ ىذا الكتاب الدعوة إلى اتخاذ الحروؼ اللبتينية م1880
في الكتابة العامية بحجة سيولة عممية الطباعة، لأف الطباعة بالمغة الفصحى 

  (2).عممية شاقة وصعبة لاتصاؿ حروفيا ببعضيا البعض
مف الذيف شاركوا لغة القرآف " أنيس فريحة"و " سعيد عقؿ"و " موسى سلبمة"وكاف 
 (3).الكريـ

:    وقد كاف لأعداء المغة العربية عدة طرؽ لمحاربتيا، سنذكرىا كما يمي
 (4).التعميـ الإجباري بمغة المستعمر في مختمؼ المراحؿ التعميمية -1
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تيميش المغة الفصحى في المراحؿ الأولى مف التعميـ، بجعميا لغة ثانية لا  -2
المغة الأساسية، والتقميؿ مف شأنيا، ومثاؿ ذلؾ جعؿ مادة المغة العربية مف المواد 

 (1).المكممة، مما أدى إلى اىتماـ الطلبب بيا في البلبد العربية
 مع (2)الاستيزاء والسخرية مف معمـ المغة العربية، وعدـ الاكتراث بيذه المغة، -3

 .جذب الطلبب نحو تعمـ المغات الأجنبية، فذلؾ في اعتقادىـ تقدـ وحضارة
محاربة المغة الفصحى في البمداف الغربية، عف طريؽ حصرىا في الجوامع  -4

 (3).وعدـ انتشارىا في المجالات الأخرى
وخلبصة القوؿ أف المغة الفصحى أحد مقومات الأمة العربية الإسلبمية، مما 

جعميا عائقا لأعدائيا، فيي معرضة لمخطر في ىذا العصر، مف قبؿ الأجانب 
. وحتى البعض مف العرب

تعميم المغة العربية تحت ضوء التطورات التكنولوجية : ثالثا
I. دور الحاسوب في تعميم المغة العربية : 

 شيد المجاؿ التعممي مف القرف العشريف سرعة كبيرة في حجـ التغييرات :توطئة
التي انتشرت بيف أقسامو، وخاصة المغة العربية، لذا لابد مف تكيفيا مع ىذا 
الوضع الجديد، بيدؼ تسييؿ تدريسيا وتطوير مياراتيا المغوية، مف خلبؿ 

استعماؿ الوسائؿ التكنولوجية الرقمية، والتي مف بينيا الحاسوب، الذي ىو الآخر 
عرؼ تقدما نوعيا في خدمة العممية التعميمية، ولو الدور الميـ في تعميـ المغة 

. الأـ
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ومف ىنا جاءت ىذه الدراسة حوؿ استخداـ الحاسوب في تعميـ المغة العربية، 
. والتعرؼ عمى دواعي استخداـ الحاسوب في تعميـ المغة الفصحى

 :كيفية استخدام الحاسوب في تعميم المغة العربية -1
يعتبر الحاسوب التعميمي مف الأجيزة التكنولوجية، التي تستعمؿ في العممية 

التعميمية، فيو لا يختمؼ في تركيب عف أجيزة الحواسيب الأخرى، غير أنو 
يحتوي عمى برمجيات خاصة، تجعؿ منو أداة مطيعة في يد كؿ مف المعمـ 

 (1).والمتعمـ
ويمكف استعماؿ الحاسوب وتطبيقاتو المتنوعة في تدريس المغة العربية عمى النحو 

 (2):الآتي
 : تطوير مجالات القراءة باستخداـ الحاسوب كالتالي:القراءة - أ
 توجد برمجيات مخصصة يتـ فييا عرض نص عمى الشاشة، :الاستيعاب 

ويمييا أسئمة تتعمؽ بذلؾ النص، مف نوع اختيار، أو صح أو خطأ، أو مؿء 
اسـ )الفراغ، أو تحديد معنى الكممة، أو تحديد نوع الكممة بالنسبة لأقساـ الجممة 

 .(وفعؿ وحرؼ
 وىنا يقوـ البرنامج بعرض نص غير كامؿ، فيطمب مف :معالجة النصوص 

المتعمـ بإتماـ الفراغات بالكممة المناسبة مف ضمف القائمة الظاىرة عمى الشاشة، 
، ثـ يطمب منو ترتيبيا ترتيبا (غامضة)أو يقوـ بإعطاء المتعمـ جممة غير مرتبة 

 .صحيحا
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 وىنا تتطور ميارة المتعمـ في القراءة السريعة وتجنب القراءة :سرعة القراءة 
البطيئة، وذلؾ بعرض نصوص عمى الشاشة مع تحديد الوقت، ثـ يختفي ذلؾ 
النص وتطرح الأسئمة للئجابة عنيا، أو العكس، وىذا ما يتيح الفرصة لممتعمـ 

 .بالتحكـ في سرعة قراءتو
 ىناؾ الكثير مف البرامج الحاسوبية التي تستخدـ في الكتابة، بحيث :الكتابة - ب

 يكوف المتعمـ حرا في معالجة النصوص كالتدقيؽ الإملبئي، وحفظ الصفحات
مكانية تبديؿ  والترجمة، والتصحيح الفوري، والتحكـ بالفقرات وعدد السطور، وا 

 .الكممات وتنسيقيا وتعديميا
  كما يمكف لممتعمـ مف إعادة تفحص النص المخزف الذي كتبو، مع إمكانية 

تعديمو ويساىـ ىذا الأسموب في تحسيف أداء التعبير والإنشاء لممتعمـ، ويدربو عمى 
. إتقاف المغة والإملبء وتجنب الأخطاء النحوية والصرفية

:    ومف بيف الميارات الكتابية التي يستطيع المتعمـ بتنمية قدراتو فييا، نذكر
 وىنا يستطيع المتعمـ بكتابة ما يريده عمى الشاشة، ويمكنو أيضا :الكتابة الحرة 

 .بمعالجتو ما كتبو باستعماؿ الخصائص المتوفرة في البرنامج
 وىنا يطمب مف المتعمـ تعديؿ النص الظاىر عمى الشاشة، : الكتابة الموجية

 .الخ....بإكماؿ الفراغات، أو معالجة الأخطاء النحوية، أو تعديؿ النص
 وىو عممية انتباه المتعمـ للؤصوات والأنماط الكلبمية، عف طريؽ :الاستماع - ت

 .تحديد رموز سمعية معينة واستيعابيا
:   وىناؾ طرؽ مختمفة ومتوفرة عمى الحاسوب تنمي ميارة الاستماع منيا
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 توجد برامج تقوـ بإعطاء المتعمـ مفردات يجب أف :التعرف عمى الأصوات 
يستمع عند لفظيا، ثـ يطمب منو إعادة تحديد تمؾ المفردات، وىذه العممية تقوـ 

 .بتزويد المتعمـ بالتغذية الراجعة مف حيث العلبمة والأخطاء التي قاـ بيا
 توجد برامج إلكترونية تساعد المتعمـ عمى معرفة الأصوات ثـ ممارستيا :المفظ 

مف خلبؿ تطبيقات خاصة بالتكرار والإصغاء باستعماؿ تقنية الكلبـ الرقمي 
 .وتخزينو

 ويتـ فيو تنمية ميارة الاستيعاب لدى المتعمـ عف طريؽ :الاستيعاب السمعي 
 .توظيؼ حاسة السمع

لممتعمـ بيدؼ –  وىنا يتـ تقديـ حوارات تجري بيف مختمؼ الأفراد :المحادثة - ث
 .تعميمو طرح الأسئمة وكيفية الإجابة عنيا

 تتيح بعض البرامج الفرصة لممتعمـ بتعمـ المفردات مف خلبؿ ربطيا :المفردات - ج
 .بالصوت والصورة

ومف :  ىناؾ برامج مخصصة لتدريس قواعد المغة العربية:قواعد المغة العربية - ح
إعراب الجمؿ، تصريؼ الأفعاؿ، أقساـ الكلبـ، حيث تـ مراعاة الفروؽ : أمثمة ذلؾ

العمرية، مف خلبؿ التركيز عمى تقديـ الأنشطة التعميمية للؤطفاؿ عمى شكؿ 
 .ألعاب تعميمية

 : دواعي استخدام الحاسوب في تدريس المغة العربية -2
تتعدد الأسباب في ضرورة استعماؿ الحاسوب لتعميـ المغة العربية، والتي تتمثؿ 

 (1):في
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  يعتبر استعماؿ الحاسب الآلي في تدريس المغة العربية أداة مشوقة ومحفزة
 .وجاذبة لمطلبب نحو تعمـ ىذه المغة

  إف التأكيد عمى ضرورة استعماؿ الحاسوب في تدريس المغة العربية، ما ىو إلا
رد كؿ مف أتيـ المغة بالتخمؼ والجمود وعدـ قدرتيا عمى مواكبة العصر 

 .التكنولوجي
  ،إف استخداـ الحاسوب في تعميـ المغة العربية وسيمة ميمة لممحافظة عمييا

 .والقدرة عمى مواجية تحديات العصر الرقمي
  التحسيف مف فرص الحياة المينية في المستقبؿ، عف طريؽ تييئة الطلبب لعالـ

 .يتماشى وفؽ التقنيات الرقمية
II.  تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا رقميا 

رغـ الصعوبات التي تواجو تدريس المغة العربية الفصحى، إلا أنيا تشيد 
إقبالا وطمبا كبيرا في تعمميا في مختمؼ دوؿ العالـ، ومع التطور التكنولوجي 

بإمكاننا استغلبؿ الفرصة في نشر تعميـ المغة الفصحى، ودمجيا في العالـ الرقمي 
. لتطوير مياراتيا المغوية

ومنو لابد توفير الوسائؿ والطرؽ التعميمية في تعميـ المغة العربية لمناطقيف 
بغيرىا بشكؿ عصري وحديث، وىذا ما عرضناه في ىذا المبحث مف خلبؿ 

: الإجابة عف الأسئمة التالية
  ما ىي ضرورة التعميـ الالكتروني في تدريس المغة العربية لمناطقيف بغيرىا؟ 
  ما ىو الكتاب الالكتروني وما ىي مزاياه؟ 
  ما ىو دور المعمـ الرقمي في تدريس المغة الفصحى لمناطقيف بغيرىا؟ 
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  ما ىي مواقع تدريس المغة العربية لمناطقيف بغيرىا؟ 
 (1):ضرورة التعميم الالكتروني في تدريس المغة العربية لمناطقين بغيرىا -1

   ييدؼ التعميـ الرقمي في تعميـ المغة العربية إلى تطوير مياراتيا المغوية قراءة 
وكتابة واستماعا وتحدثا، بطريقة تواصمية تفاعمية، ومنو يجب أف يتأسس التعميـ 

الرقمي لمغة العربية عمى محتوى متكامؿ لمنظريات العممية مع نماذجيا 
 (2).الالكترونية

 (3):   ولمجمع بيف التطور التكنولوجي والبحث المغوي لابد مف
  مراعاة طرائؽ التعميـ، لتكوف واضحة ومتقنة بحيث تبرز الأداء التعممي لممتعمـ

 .في مستواه الدراسي وتقيـ تطور أدائو بدقة
  مراعاة لممحتوى التعميمي في كؿ ميارة وكؿ مستوى مف خلبؿ اعتماد مبدأي

 .البناء التراكمي والتدرج في التعميـ لمتوجيات العممية المعاصرة لمدرس المساني
  اعتماد أنظمة التعميـ الالكتروني في تدريس المغة العربية لضماف جودة العرض

 .والمرونة في الاستخداـ والتقديـ
 (4):الكتاب الالكتروني ومزاياه -2

   عرؼ ميداف التعميـ تطورات في شتى أساليبو مف بينيا الكتاب الرقمي الذي 
. لعب دورا فعالا في تدريس المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، لسيولة الحصوؿ عميو
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الكتاب الالكتروني ىو وسيط معموماتي رقمي، :"    فقد عرفو رامي عبود في قولو
يتـ إنتاجو عف طريؼ إدماج المحتوى النصي مف جانب آخر، وذلؾ لإنتاج 
الكتاب في شكؿ الكتروني يكسبو المزيد مف الإمكانيات التي تتفوؽ بيا البيئة 

، ومنو يمكف القوؿ أف (1)."الالكترونية الافتراضية عمى البيئة الورقية لمكتاب
الكتاب الالكتروني تخزف فيو المعمومات بأسموب رقمي تقني، ويمكف قراءتو آليا 

. بواسطة الأجيزة الالكترونية المعاصرة، وكؿ ىذا لمواكبة العصر التكنولوجي
 (2):ومما لا شؾ فيو أف لمكتاب الالكتروني مزايا، نذكرىا في النقاط التالية

  إمكانية الحصوؿ عميو بسيولة في أي مكاف شرط توفر الحاسوب مع اتصالو
 .بالإنترنت

 يمكف البحث عف أي معمومة بالرجوع إلييا دوف تصفح كامؿ الكتاب. 
 يساعد ( 3)توفر السماع الصوتي لمنصوص التي يحتوييا ذلؾ الكتاب الالكتروني

 .متعمـ المغة العربية عمى تعمـ نطؽ المغة العربية
 التفاعمية التي تتيح لممتعمـ الفرصة عمى تمقي معمومات جديدة أثناء القراءة. 
 خفة وزنو، مقارنة بحمؿ عدد كبير مف الكتب العادية دفعة واحدة. 
  :دور المعمم الرقمي في تدريس المغة العربية لمناطقين بغيرىا -3

   يمعب المعمـ دورا أساسيا في العممية التعميمية، فمف خلبلو يتـ نقؿ المعارؼ و 
المعمومات لمتلبميذ بطريقة إلقائية وتمقينية، وىذا ما يسمى بالدور التقميدي، أما 
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اليوـ ومع ظيور أشكاؿ جديدة أكثر فاعمية وأكثر تطورا، أصبح المعمـ موجيا 
. ومرشدا لطمبتو

   وعندما تتكمـ عف معمـ المغة الفصحى لمناطقيف بغيرىا والتطور الرقمي، فإننا 
عف معمـ مف نوع مميز لابد وأف يكوف قادرا عمى ممارسة الأدوار والمياـ :"نتكمـ

دور الخبير أو المستشار التعميمي، والموجو : الجديدة الممقاة عمى عاتقو، ومنيا
لمطلبب، ودور المشرؼ والمرشد، ودور الباحث والمحمؿ العممي، ودور المختص 

التكنولوجي، والمتمرس بمادتو التعميمية، ودور المساعد القادر عمى إحداث 
التغييرات والتطور الايجابي، ودور المجدد الذي يساعد عمى الإبداع والابتكار، 

 (1)."ودور المواكب لتطورات العصر
   والقصد مما سبؽ أنو يجب أف يكوف المعمـ الرقمي ذو كفاية عالية في كؿ 

رادة،  صرار وا  جوانب التعميـ، وأف يكوف قادرا عمى تأدية تمؾ الأدوار بكؿ صدؽ وا 
وأف يكوف أيضا حكيما في إدماج التقنيات التكنولوجية والرقمية في المجاؿ 

. التعميمي، ليستطيع تقديـ المعارؼ الكافية لمتعمـ ىذه المغة
 (2):مواقع تدريس المغة العربية لمناطقين بغيرىا -4

   يمكف لممتعمميف الأجانب مف تعميـ المغة العربية عبر المواقع الالكترونية 
بطريقة تفاعمية ومرنة، لما تقدمو ىذه المواقع مف مناىج ومحتويات تحفز عمى 

 (3).التواصؿ الذكي، وتشجع عمى تطوير القدرات المعرفية والميارات المغوية
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   تيدؼ المواقع الالكترونية لتدريس المغة الفصحى لمناطقيف بغيرىا إلى إحياء 
المحيط التعميمي الالكتروني بطريقة شاممة تحتوي عمى مقررات تعميمية ومواد 

تدريسية، تعمؿ عمى المزج بيف المعطيات المكتسبة في المجاؿ الثقافي التعميمي 
 (1).الالكتروني ونتائج البحث المساني التطبيقي، لأنيا دائمة التغير و التعدد

   وىذا يعني أف لممواقع الالكترونية الدور الميـ في نشر ثقافة المغة العربية 
وتحسيف طرائؽ تدريس المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، وىذا يعود بالانعكاس 

. الايجابي عمى تطوير الميارات المغوية
   ومنو سنتطرؽ إلى بعض المواقع الالكترونية لتدريس المغة العربية لمناطقيف 

:  بغيرىا
 (2):مركز لوتاه لتدريس المغة العربية للأجانب - أ

تعميـ المغة :"   كاف تأسيسو عمى يد أحمد لوتاه، والذي كاف ىدفو مف تأسيسو ىو
العربية للؤجانب الراغبيف في تعمميا، لاستخداميا في شتى مجالات الحياة اليومية 
وذلؾ وفؽ منيج عممي مدروس، ويتخمص ىذا المنيج في تعميـ الدارس الحروؼ 

 (3)."الأبجدية وطريقة كتابتيا، ثـ الكممات والجمؿ والمحادثة
الروسية والصينية :    ويعتمد خمس لغات في أسموب النطؽ والترجمة، ىي

 (4).والانجميزية  والأوردية  والتركية
 (5):   وقد صمـ أحمد لوتاه البرنامج التعميمي وفؽ أربعة مستويات ىي
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 ويتـ فييا تعميـ الحروؼ والتدريب عمى طريقة :المستوى الأول لمحروف 
 .كتابتيا وشكميا

 ويركز عمى تعميـ المفردات المستخدمة بكثرة في : المستوى الثاني لمكممات
 .الحياة اليومية لتكويف مخزف لغوي لدى المتعمـ

 ويتـ فيو تعميـ الجمؿ المختمفة التي يستطيع المتعمـ :المستوى الثالث لمجمل 
 .باستخداميا عند الحاجة

 ويتـ فيو تدريب المتعمـ عمى أشكاؿ مختمفة مف :المستوى الرابع لممحادثة 
 .الحوار في مختمؼ المواضيع، بيدؼ إكساب المتعمـ فف المحادثة

   ومنو يمكف لممتعمـ أف يستخدـ المغة الفصحى حديثا بكؿ سيولة سواء في الفيـ 
. أو الكتابة أو التحدث بيا

 :المدرسة الالكترونية العربية - ب
   ىي موقع إلكتروني يتـ فيو تقديـ دروس متنوعة ومشتقة مف تأليؼ خميؿ 

ألسكاكيني في تدريس المغة العربية، وىو موقع مجاني لكؿ الراغبيف في التعمـ عف 
بعد، وأيضا متوفر لمخدمة لكافة الطمبة في الوطف العربي ودوؿ الميجر، وتكوف 

 (1):طريقة التدريس فيو عمى الشكؿ التالي
  دروس مشتقة مف كتاب الأصوؿ في تعميـ المغة العربية لخميؿ ألسكاكيني، وفيو

تعميـ الحروؼ مع حركات المد، وتعميـ الكممات مع الأوزاف، وأيضا يتـ تدريب 
 .المتعمـ عمى الأداء مف خلبؿ الاستماع لممفردات المغوية
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  دروس مشتقة مف كتاب الجديد في القراءة العربية لخميؿ ألسكاكيني، وفيو أربعة
أقساـ، يحتوي كؿ قسـ أربعة أجزاء، ويحتوي كؿ جزء مجموعة مف الدروس يتـ 

 .التحميؿ والقراءة والتركيب: فييا عرض ثلبثة مراحؿ 
 :موقع معيد تدريس المغة العربية بجامعة المدينة العالمية - ت

يعتبر مف أساسيات مشروع جامعة المدينة العالمية، فيو برنامج مجاني 
يرمي إلى تدريس المغة العربية لغير الناطقيف بيا مف خلبؿ توظيؼ أسيؿ الوسائؿ 

والطرؽ، وأيضا مساندة المسمميف في شتى الأماكف، وذلؾ بإيصاؿ المعارؼ 
 (1).والمعمومات إلييـ لتسييؿ فيـ تعاليـ دينيـ

حيث تـ فيو مراعاة أحدث الوسائؿ البرمجية لإيصاؿ المادة المعرفية لمطالب 
حيثما كاف، وأيضا تـ فيو ترجمة مختمؼ الدروس والبرامج إلى ما يعادؿ أربعيف 

 (2).لغة، بيدؼ التمييد والتيسير لممتعمميف في متابعة دراستيـ
يحتوي برنامج تدريس المغة العربية في ىذا الموقع عمى أربعة مستويات، 
كؿ مستوى فيو مجموعة مف الوحدات، في كؿ وحدة مجموعة مف الدروس يمكف 

 (3).تحميميا
يتوفر في الموقع خدمات أخرى، حيث يمكف لممتعمـ الاطلبع عمى قاموس 

المعيد الالكتروني وقاموس الصور، والقاموس المحيط، وأيضا بإمكانو تحميؿ 
برنامج القرآف الكريـ مع ترجمتو، بيدؼ التطوير في بنائو والزيادة في رصيده 

، ومنو في ظؿ التطور (4)والتوسيع في خدماتو في المجاؿ التعميمي عف بعد
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التكنولوجي والرقمي، يمكف استغلبؿ ىذا التطور في تعميـ المغة العربية ونشر 
 .ثقافتيا في مختمؼ أرجاء العالـ

III. الحمول العربية لمرقي بالمغة الأم رقميا : 
لابد مف التفكير في مستقبؿ المغة الفصحى لأنيا مسألة ميمة في الفكر 
العربي الإسلبمي المعاصر، فيي قضية تخص سيادة الأمة العربية الإسلبمية 

وثقافتيا وكيانيا وفكرىا، لذا مف واجبنا أف تقوـ بخدمة لغتنا لتسييؿ تعميميا لأبنائنا 
 .وغيرىـ

والوقوؼ في وجو ىذه الصعوبات والتحديات لا يكوف إلا بتأسيس مشروع 
عربي موحد، يكوف قائما عمى مبادئ عممية سميمة تيدؼ إلى صيانة المغة العربية 

. مف الدخيؿ والعامي، وترسيخيا في الممارسات اليومية والمعاملبت الحياتية
ونعرض في ىذا المقاـ الحموؿ أو المتطمبات لممحافظة عمى المغة الفصحى 

. والسير بيا إلى المجد ورفع مكانتيا في عصر التكنولوجيا
 (1): ونبرزىا في النقاط الآتية:الحمول

  فتح المعاىد والمراكز والمدارس في مختمؼ أرجاء العالـ مف طرؼ المؤسسات
والحكومات والييئات الإسلبمية الخيرية والتعميمية، وخاصة في البمداف الإسلبمية 

 .لنشر لغة التنزيؿ القرآني، وتقريبيا إلى قموب وعقوؿ المسمميف
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  يجب أف يكوف أستاذ ومعمـ المغة العربية مؤىلب ومتمكنا مف ىذه المغة، ليكوف
قادرا عمى تأدية ميمة تعميميا، لأف ىذا النوع مف المعمميف سيضحي لخدمة لغتو، 

 .ويعمؿ جاىدا لنشر ثقافة لغتو، فتصبح لغة محبوبة وناشئة لممتعمميف
  لابد مف تطوير مناىج التعميـ، ثـ اختيار منيج مناسب، ليحقؽ الأىداؼ

المنشودة،وذلؾ يكوف بإعداد كتاب، يكوف تأليفو وصياغتو مف طرؼ نخبة مف 
أساتذة المغة العربية والتربية، يتـ فيو مراعاة متطمبات كؿ قسـ مف المفردات، 

والتراكيب والألفاظ، والطرائؽ، إضافة إلى إعداد قواميس مناسبة لكؿ مرحمة تشمؿ 
 .ما تعممو الطالب مف رصيد لغوي، ولكؿ مرحمة قاموسيا الخاص

  تحفيز الطمبة في المرحمة الثانوية عمى دراسة المغة، مع توفير اليياكؿ المادية
 .والمعنوية بيدؼ تعزيز تعمـ ىذه المغة

  تاحة الفرصة توفير مختمؼ الوسائؿ والطرائؽ لتحفيظ القرآف الكريـ لمناشئيف وا 
 .لممتطوعيف المتحصميف عمى الشيادات العميا لمقياـ بذلؾ

  شركة عمومية- محؿ(ضرورة تعريب كؿ اللبفتات في مختمؼ الأماكف -
، وذلؾ عف طريؽ تخصيص نخبة مف الأساتذة والخطاطيف لتنفيذ )مؤسسة- شارع

بدالو بالمغة الفصحى السميمة  .ىذه الميمة، ويتـ ذلؾ بمحو أي حرؼ لاتيني، وا 
  ضرورة إصدار قرار يقضي بجعؿ المغة الفصحى المغة الوحيدة في استعماليا

 .في المجاؿ الإداري العمومي، والمؤسسات والصحافة والتعميـ
  استغلبؿ الدعامات الرقمية في تعميـ المغة العربية، لأف المجتمع العربي بحاجة

إلى التجديد والتغيير والتطوير والنظر إلى أفؽ جديدة فيما يتعمؽ بالميداف التعميمي 
 .والتربوي، لأف مناىج التعميـ ما زالت تقميدية وغير صالحة
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  تحديث طرائؽ وأساليب تعميـ المغة العربية، وخاصة لمناطقيف بغيرىا وذلؾ
 :يوضح إجراءات، نذكرىا كالآتي

 .مراعاة أىداؼ تعميـ المغة العربية -
 .إعادة النظر في مفردات المغة تحت ضوء التكامؿ ومفيومو -
 .الأخذ باستخداـ الوسائؿ التعميمية المناسبة، وخاصة الرقمية منيا -
 .توافر الكفاية اللبزمة لممعمـ -
 .السير نحو الاتجاىات التربوية المعاصرة -

مما سبؽ ذكره، لابد مف تعزيز تقنيات التعميـ الالكتروني في دوؿ الوطف العربي 
عامة والجزائر خاصة، فيما يتعمؽ بتدريس المغة العربية ،و الاستفادة مف التقنيات 

 .الحديثة في نشر المغة العربية وثقافتيا 
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 مرت تعلٌمٌة اللغة العربٌة فً الجزائر بمراحل مختلفة ،بدءا بالمقاربة  

بالمضامٌن والتً كان جوهرها المحتوى ،ثم المقاربة بالأهداف وكانت تركز 

على الهدف السلوكً ومحورها الأساسً المعلم ،وأخٌرا المقاربة بالكفاٌة ،والتً 

توجه الكفاٌة نحو المتعلم ،الذي أصبح ٌحقق الأهداف وٌساهم فً العملٌة التعلٌمٌة 

فً مختلف جوانبها ،كما أن النظر إلى المٌدان التطبٌقً ٌكشف عن تحدٌات 

مختلفة تفرضها هذه المقاربة ،لأنها تعتبر تطورا جادا نحو الرقً باللغة العربٌة 

،وهذا ما ٌستدعً مواكبة العصر الرقمً ،وتجسٌد الأهداف الموسومة ضمن 

التقنٌات الحدٌثة والاستفادة منها فً تدرٌس اللغة العربٌة ،لإخراج المتعلم من 

النموذج التقلٌدي إلى فضاء التعلم الذاتً والتعلم الافتراضً قصد تنمٌة المهارات 

اللغوٌة لدى المتعلم ،وعلٌه ٌتضح لنا من الدراسات السابقة أهم النتائج المتوصل 

 : إلٌها فً النقاط التالٌة 

  إعادة النظر إلى تعلٌم اللغة العربٌة وفق رؤٌة جدٌدة قصد تحفٌز المتعلم

غلى استثمار مكتسباته اللغوٌة والفكرٌة وتوظٌفها فً الحٌاة الواقعٌة 

 .وإخراجه من الطرٌقة التلقٌنٌة والإلقائٌة والاجتماعٌة 

 مراعاة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن فً العملٌة التعلٌمٌة. 

 مراعاة الكفاٌة العلمٌة والتوازن النفسً والانضباط السلوكً لدى المعلم. 

 إعداد المتعلم للتكٌف مع محٌطه المحلً ،وذلك وفق المقاربة بالكفاٌات. 

 اختٌار المنهاج التعلٌمً الوظٌفً الذي ٌتماشى وحاجات المتعلم. 

 اعتماد الطرائق التعلٌمٌة الفعالة والنشٌطة فً تدرٌس اللغة العربٌة. 

  تطوٌر وتنمٌة النشاط العقلً والوجدانً والحس الحركً لدى المتعلم

،لتمكٌنه من توظٌف قدراته اللغوٌة سواء نحوٌة ،أو صرفٌة ،أو تركٌبٌة 

 .بصورة فعالة ،لمواجهة مختلف المواقف الحٌاتٌة

  توفٌر الهٌاكل والوسائل التعلٌمٌة لإعداد المتعلمٌن وتكوٌنهم ضمن آفاق

 .عصرٌة وحدٌثة

  ضرورة دمج اللغة العربٌة فً مبادرات التعلم الإلكترونً والتعلم عن بعد

 .فً العالم العربً عامة والجزائر خاصة

 الحاجة إلى الاهتمام بتدرٌس اللغة العربٌة للناطقٌن بغٌرها. 

  توظٌف التكنولوجٌا فً تعلٌم اللغة العربٌة قصد الحفاظ علٌها والبرهنة

 .على أن اللغة قادرة على مواكبة العصر الرقمً وتقنٌاته
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 ممخص
ف تدريس المغة العربية ضعيؼ تماما سواء بما يتعمؽ بالطريقة أو التحصيؿ إ

المعرفي، لذا لا بد مف البحث عف منيجية جديدة لتتماشى مع متطمبات العصر 
 .الحديث، وتوظيؼ تقنياتو في تدريس المغة العربية

لابد مف تعزيز تقنيات التعميـ الالكتروني في دوؿ الوطف العربي عامة لذلؾ 
والجزائر خاصة، فيما يتعمؽ بتدريس المغة العربية ،و الاستفادة مف التقنيات 

 .الحديثة في نشر المغة العربية وثقافتيا

sommaire 

L'enseignement de la langue arabe est complètement faible, 

que ce soit au niveau de la méthode ou des acquis cognitifs, il 

est donc nécessaire de rechercher une nouvelle méthodologie 

conforme aux exigences de l'ère moderne, et d'employer ses 

techniques dans l'enseignement de l'arabe. 

Par conséquent, il est nécessaire de renforcer les techniques 

d'apprentissage en ligne dans les pays du monde arabe en 

général et en Algérie en particulier, en ce qui concerne 

l'enseignement de la langue arabe, et de tirer parti des 

technologies modernes dans la diffusion de la langue arabe et 

sa culture. 
 

 


