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07:سورة إبراهيم، الآية ﴾لئَِنْ شَكَرْتُمْ لأََزيِدَنَّكُمْ ﴿: قال تعالى

ونحمدك ربي حمد الذاكرين، ونحمدك ربي حمدا كثيرا ،فنحمدك ربي حمد الشاكرين

�Äǀǳ¦�ǞǓ¦ȂƬŭ¦�ǲǸǠǳ¦�¦ǀǿ� ƢĔȍ�¿ǄǠǳ¦Â�̈ȂǬǴǳ�ƢǻƾǷÂ�ƢǼǳ�Ǯ ǬȈǧȂƫ�ȄǴǟ�½ƾǸŴÂ�Ƣǯ°ƢƦǷ

  .نتمنى أن تتقبله منا

"واقتداءً بقوله صلى االله عليه وسلم "مَن لَم يشكر الناس لمْ يشكر االله:

يد المساعدة من قريب أو من بعيد في أتقدم بشكري الجزيل إلى كل من كقدم لي 

  .إنجاز هذا العمل المتواضع وإتمامه ولو بنصيحة

  .لما قدمه لي من توجيهات ونصائح" كراش بن خولة"خص بالذكر الأستاذ أو 

واعترافا مني بالجميل أتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى الأساتذة المشرفين على 

  .مناقشة هذا البحث

  .اللغة والأدب العربي بجامعة ابن خلدون تيارتوإلى كل أساتذة قسم 



وجل عز المولى

 الواجب هذا أداء على

.العمل

إلى رسول االله صلى االله عليه وسلم

إلى كل من آمن باالله ورسوله الكريم

إلى الوالدين الكريمين 

إلى كل الإخوة والأخوات وكافة أفراد العائلة الكريمة

إلى كل من ساعدني من قريب أو من بعيد

إلى المتواضع الجهد هذا ثمرة أهدي

وأعانني والمعرفة، العلم درب لي

العمل هذا إنجاز على ووفقني

إلى رسول االله صلى االله عليه وسلم

إلى كل من آمن باالله ورسوله الكريم

إلى الوالدين الكريمين 

إلى كل الإخوة والأخوات وكافة أفراد العائلة الكريمة

إلى كل من ساعدني من قريب أو من بعيد

أهدي

أنار الذي

إلى كل الإخوة والأخوات وكافة أفراد العائلة الكريمة





 :ةـــــــــمقدم

أ

بســـــم االله الـــــرحمن الـــــرحيم، والحمـــــد الله رب العـــــالمين والصـــــلاة والســـــلام علـــــى أشـــــرف الأنبيـــــاء 

.والمرسلين سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين، أما بعد

تعتبر المناهج إحدى المكونات الرئيسية لنجاح العملية التعليمية، وعنصرا أساسيا في تجسيد 

المزايا الحقيقية لأداء الرسالة التربوية النبيلة حيث تعتبر المناهج بمثابة الوسيلة التي يمكن بواسطتها تحقيق 

ظام التعليمي من أهداف تربوية وتعليمية وتختلف هذه الأهداف تبعا لما يطرأ على التربية ما يرجوه الن

�ƢȀǧ¦ƾǿ¢Â�ƢȀƦȈǳƢǇ¢Â�ƢȀƬǨǈǴǧ�ǺǷ�ǲǯ�ǲǸǌƫ�Ŗǳ¦Â�ǲǷ¦ȂǠǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸĐ�ƢǠƦƫ��©¦ŚǤƫÂ�©ȏȂŢ�ǺǷ

  .وطرقها

والمناهج الجيدة هي التي وتعد المناهج التعليمية أحد المحاور الأساسية العلمية التربوية والتعليمة 

تتميز بجودة الأهداف، وتعمل أساسيتها الأخرى على تحقيقها والتأكد من بلوغها حسب نوع 

الأهداف، وتصنيفها من معارف وقيم ومهارات واتجاهات، وإعداد أي منهاج يتطلب بالضرورة 

المعتمدة في الاعتماد على منطق يربط الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين والأساليب 

تجسيدها، وربطها كذلك بالإمكانيات البشرية والنفسية والمادية المحبذة، وبقدرات المتعلم وكفاءات 

  .المعلم

�ƨȈǠǸƬĐ¦�©¦ŚǤƬǳ¦�ƨƦǯ¦ȂǷ�ȆǸȈǴǠƬǴǳ¦�¿ƢǜǼǳ¦�ǞȈǘƬǈȇ�ŕƷ�ƢǿǂȇȂǘƫÂ�ƲǿƢǼŭ¦� ƢǼƥ�ƨȈǴǸǟ�ŐƬǠƫÂ

يرات العصر، ولهذا لا بد من الحرص التي تواجهه، ولبنا أجيال يمكنها من التكيف بسلاسة مع متغ

على حسن انتقاء الأسس التي تبنى عليها المناهج، ما يقتضيه الحال أن بناء المناهج التعليمية يتطلب 

�¾ƾǠŠ�ƢǷ�ȆǇ¦°®�ƲȀǼǷ�ƾƳȂȇ�Ȑǧ��ƲȀǼŭ¦� ƢǼƦǳ�̈¦ȂǼǳ¦�ǲưŤ�ƢĔȂǯ�ǆ Ǉȋ¦�ǽǀǿ�ƨǧǂǠǷ�ƢȀȈǴǟ�śǸƟƢǬǳ¦�ǺǷ

بناء الخبرات والنشاطات التربوية من أجل غاية، وهذه ترمي عن مقومات بنائه، ويتطلب ذلك كيفية 

إليه العملية التربوية والتعليمية، وإن تحقيق هذا الهدف يتطلب رؤية واضحة للأسس التي يستمد منها 

  .المناهج التعليمية للغة العربية أسسها وبناؤها: دراسته، ومن هنا جاء عنوان المذكرة

ما مفهوم المناهج التعليمية؟ وما هي الأسس التي تبنى عليها  :ومن هنا نطرح السؤال التالي

  .وكيف يتم تقويمها؟



 :ةـــــــــمقدم

ب

وقد اخترت هذا الموضوع لكي يكون وجهة البحث في مذكرة الماستر لشعوري بأهميته 

.وحساسيته، وهذا لأن عملية بناء المناهج ضرورية جدا وهامة تقوم عليها جميع مراحل التعليمية

لدراسة على التعرف على المفهوم التقليدي للمنهج ومقابله بالمفهوم وقد ساعدتني هذه ا

.الحديث، وكذا التعرف على أسس المناهج ومراحلها

   :بنية البحث

بحثي هذا إلى مقدمات طرحت فيها الإشكال، ومدخل تناولت فيه بعض المفاهيم  قسمت

وتطرقت في هذا الفصل إلى أسس  المناهجآليات بناء :المتعلقة بالموضوع، وعنونت الفصل الأول بـ

المناهج، الفلسفي، المعرفي، النفسي، الاجتماعي، ثم إلى مراحل بناء المناهج بشيء من الشرح 

  .والتفصيل

ثم أعتبته بفصل ثان عنوانه آليات تقويم المناهج واستراتيجياته شرحت فيه مفهوم التقويم 

لى أنواع التقويم واستراتجياته وبعض نماذج تقويم المنهج والعناصر المرتبطة به من قياس واختبار ثم إ

  .التربوي

أما المنهج الذي اعتمدته في البحث فهو المنهج الوصفي بإجراء التحليل ثم خاتمة بحث 

  .لمواصلة البحث العلمي في مجال المناهج العلمية

ƢƬǯ�¦ǀǿ�ȆưŞ�Ŀ�¦ƾǼǇ�Ņ�ƪ ǻƢǯÂ�ƢēƾǸƬǟ¦�Ŗǳ¦�ǞƳ¦ǂŭ¦Â�°®Ƣǐŭ¦�Ƕǿ¢�ǺǷÂ ب المناهج التعليمية

عبد الرحمن بن بريكة إضافة إلى كتاب المناهج، : ناجي تمار والدكتور: والتقويم التربوي للدكتور

ȄǇȂǷ�ƾǸŰ�®¦ƚǧ�°ȂǯƾǴǳ�ƢēƢǸȈǜǼƫ��ƢǿǂǏƢǼǟ��ƢȀǈǇ¢��ƢȀǷȂȀǨǷ.

  .ومجموعة أخرى متنوعة من المراجع

تب المتناولة للموضوع لها كما واجهتني بعض الصعوبات في جمع المادة من بينها معظم الك

نفس العناصر، انسحاب زميلتي من اكمال هذا البحث مما جعل معنوياتي تتأثر نوعا ما، إضافة إلى 

  . الذي منعني من التنقل والبحث عبر المكتبات المختلفة 19وباء كوفيد 



 :ةـــــــــمقدم

ج

ǧȂƫ�ÀƢǯ�ƢǸǧ�ƨȇȂƥȐƬǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦�Ŀ�Ʈ ƸƦǴǳ�¾ƢĐ¦�ƶƬǨǳ�ƨǳȐǗ¤�ǽǀǿ�ƢŶ¦�Śƻȋ¦�ĿÂ يق فمن االله

  .وحده فهو المعين على ذلك وإذ كان هناك تفصير فهو من نفسي والشيطان

وكما لا أنسى أن أتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ المشرف واللجنة المناقشـة وكـل بإسمـه واالله المعـين الـذي  

 .كان لي مشرف ومعينا وموجها لي

  "واالله ولي التوفيق"

  زوليخة تركي

15/11/2020

  ابن خلدونجامعة 
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  :مفهوم التعليمة

علــم وفقــد أي تعلــم وتفقــد " مــن الفعــل تعلــم، علــم الأمــر وتعلمــه أي أتقنــه ونقــول :فــي اللغــة: أولا

.1"وعلم وفقد أي ساد العلماء والفقهاء 

وتعـني Didactikosوهي تعني حسب قاموس روبير الصغير درس أو علـم، وتنحـدر مـن كلمـة 

التعلــــيم، وقــــد تفســــر كلمــــة كلمــــة Didakthéفلنــــتعلم أو فلــــنعلم بعضــــنا الــــبعض، وكمــــا يعــــني لفــــظ 

Didactique2بفن أو علم التعليم.

  :في الاصطلاح: ثانيا

هــي فــرع مــن فــروع التربيــة موضــوعها التخطــيط للوضــعية البيداغوجيــة، وكيفيــة  Smithعرفهــا 

.3مراقبتها وتعديلها عند الضرورة

ـــه  اتـــه ولأشـــكال تنظـــيم هـــي الدراســـة العلميـــة لطـــرق التـــدريس وتقني"ويعرفهـــا محمـــد دريـــج بقول

.4"مواقف التعليم التي يخضع لها التلميذ

ȂººǐǬŭ¦�ƨººȇƢǤǳ¦�ń¤�Ƕºđ�¾ȂººǏȂǴǳ�ǶǿǀºȈǷȐƫ�ǞººǷ�ÀȂºǇ°ƾŭ¦�ƢººȀƦǠƬȇ�Ŗººǳ¦�ƨºǘŬ¦�Ƣººđ�ÀȂºƥǂŭ¦�řººǠȇ®̈�:الطريقـة

مــن تــربيتهم وتعلــيمهم، وهــذه الطريقــة يتجلــى فيهــا كيفيــة انتفــاع المــدرس لوســائل التهــذيب والتثقيــف، 

ل المختلفــة للتربيــة، واســتفادة منهــا، ومراعــاة الأصــول النفســية الــتي تثــير التلاميــذ وتنشــط وتنظــيم العوامــ

��ǶºȀǫȐƻ¢�ÄǀººēÂ�ǶēƢººǰǴǷ�ĺǂºƫÂ�ǾººƦǿ¦ȂǷ�ȆºǸǼƫÂ��ǶȀǷƢººǈƳ¢Â�ǶŮȂºǬǟوبــذلك  ...العلـم إلــيهم  وتحبــب

.5يصل المدرس إلى الغاية المرموقة والهدف المنشود

.418م، ص 2003/هـ1424، 1م، دار الكتب العلمية، لبنان، ط. محتوى 12لسان العرب، ج: ابن منظور -1
.7، ص 2010، يونيو 10مجلة البحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية ع  -2
.15، ص 1990، 2تحليل العملية التعليمية، دار النجاح، المغرب، ط: الدريج محمد -3
.18، ص 2008، 1تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، ط: أنطوان صياح -4
الماســتر تعليميــة اللغــة، التقــويم وأنواعــه في طريقــة التــدريس بالكفــاءات الرابعــة متوســطة عينــة، مــذكرة لنيــل شــهادة : ياسمينــة بربحــة -5

.10م، ص 2013/2014جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، 
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، حيـث يـتعلم 1الجامعة يهـدف للحصـول علـى شـهادة عمليـةكل من يلتحق بالمدرسة أو : المتعلم-

.أثناءها على بعض ألوان المعرفة، ويكتسب بعض المهارات العلمية والعقلية والاجتماعية

�ń¤�Ƕºđ�¦ǂƥƢºǟ�ǲºȀŪ¦�©ƢºǸǴǛ�ǺºǷ�ƨȇǂºǌƦǳ¦�ǀºǬǼǷ�ȂºȀǧ��Ǿǧƾǿ�¹ȂǴƦǳ�Ǿƫ¦®¢Â�ǞǸƬĐ¦�ƨǴȈǇÂ�Ȃǿ:المعلم-

وامـل المـؤثرة في العمليــة التعليميـة، ويمثـل محــورا أساسـيا مهمــا في ميـادين العلـم والمعرفــة، وهـو مـن أهــم الع

منظومــــة التعلــــيم لأي مرحلــــة تعليميــــة، فمســــتوى المؤسســــات التعليميــــة ومــــدى نجاحهــــا يتوقــــف علــــى 

.2المعلم

:المصطلحات المتعلقة بالموضوع

 :مفهوم المنهج-

:في اللغة: أولا-

ƨºǷȋ¦�ƲºĔÂ��ƲºĔ�ǺºǷ�ƲȀǼŭ¦ :أبانـه وأوضـحه ... �Ǯ ǴºǇ�Ä¢��ÀȐºǧ�ƲºĔÂ��ǾǰǴºǇ�Ǫºȇǂǘǳ¦�ƲºĔÂ

�ƢƳȂĔÂ�ƢƴȀǼǷÂ�ǾǰǴǈǷ)وضح وبان) للأمر والطريق.  

المــنهج أو (، وقــد جــاءت لفظــة )الطريــق الواضــح(ومعناهــا ) منــاهج(والمــنهج والمنهــاج جمعهمــا     

هَاجًا﴿ في التنزيل) المنهاج .3﴾لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنـْ

  ". يمت رسول االله حتى ترككم على طريق ناهجةلم": وفي قول لابن عباس رضي االله عنهما    

إن كلمــة منهــاج الــواردة في الآيــة الكريمــة، وكلمــة ناهجــة في قــول ابــن عبــاس رضــي االله عنهمــا 

، وهي مشتقة من جذر Curriculumتعني الطريق الواضح، والكلمة الإنجليزية الدالة على المنهاج هي 

.916م، ص 2000موسوعة المناهج التربوية، مكتبة الأنجلو مصرية، القاهرة، : مجدي عبد العزيز إبراهيم -1
المكانــة الاجتماعيــة للمعلــم ودورهــا في العمليــة التربويــة، دراســة ميدانيــة لــبعض إبتــدائيات بلديــة رمــاس، : نــور الهــدى عكيشــي -2

.65م، ص 2014/م2013مذكرة ماستر، ولاية الوادي، : إشراف عثمان عيسى
.48:سورة المائدة، الآية-3
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تقابل كلمة المنهـاج في "وهذا ما قد نجده عنه محمد صابر سليم . 1تيني ومعناها مضمار سباق الخيللا

  ". ذات الأصل اللاتيني ومعناها مضمار السباق) Curriculum(اللغة العربية كلمة 

الطريق الواضح، ومنه منهج أو مناهج التدريس وجـاء في : ويعني: مناهج: ج: والمنهج والمنهاج    

.2وضح واستبان، والمنهاج الطريق الواضح:¦ƢƳȂĔÂ��ƶǓ¦Ȃǳ¦�Ǫȇǂǘǳ¦�ƲĔ�ǖȈǇȂǳ معجم

  :في الاصطلاح: ثانيا

ه، تم داخـل تنظمـه وتشـرف عليـه وتكـون مسـؤولة عنـهـو كـل نشـاط هـادف تقدمـه المدرسـة و : المنهج

.3المدرسة أو خارجها

وإذ رجعنـا إلى مجـال التربيـة  ويعني أيضا الطريقة التي ينتهجها الفرد حتى يصل إلى هدف معين،

  .فإن كلمة منهج تعني الوسيلة التربوية التي تحقق الأهداف التربوية المخطط لها

  :المفهوم التقليدي أو الضيق للمنهاج: ثالثا

عرف المـنهج المدرسـي قـديما بعـدة تعريفـات أن كـل الخـبرات المخططـة الـتي تقـدمها المدرسـة مـن      

موعــة مــن المــواد الدراســية المقــررة علــى صــف مــن صــفوف المدرســة، وأنــه خــلال عمليــة التــدريس وأنــه مج

مجموعة من المواد الدراسية التي يدرسها التلميذ والتي يتضمن من موضوعات المقررات الدراسـية وكانـت 

.4المقررات الدراسية مصطلحا مرادفا بالمنهج المدرسي

زمنـا ولعـل السـبب الرئيسـي في تشـكيل  هذا المفهـوم سـاد في أذهـان المدرسـين وعـدد مـن المـربين    

تلـــك النظـــرة الضـــيقة لوظيفــــة المدرســـة يعـــود إلى تقـــديس المعرفــــة الإنســـانية ووضـــعها في صـــورة دراســــية 

  .لوصفها حصيلة التراث الثقافي في الثمين

  .حيث كانت جهود المدرسة تتركز حول المعرفة باعتبارها أهم الخبرات الإنسانية وتجاري البشر    

�ǂººǌǼǴǳ�̈ǂººǈȈŭ¦�°¦®��ƢººēƢȈǴǸǟÂ�ƢȀººǈǇ¢Â�ƢǿǂººǏƢǼǟÂ�ƢººȀǸȈǿƢǨǷ��ƨººưȇƾū¦�ƨººȇȂƥŗǳالمنــاهج ا: توفيــق أحمــد مرعــي ومحمــد محمــود الحيلــة -1

.21ه، ص 1429/م2009، 07والتوزيع عمان، ط 
، 01، دار الصـــفاء للنشــــر والتوزيـــع، عمــــان، ط "البنـــاء والتطــــوير"المنــــاهج : ســـعد محمــــد جـــير، ضــــياء عويـــد حــــربي العرنوســـي-2

.17ه، ص1436/م2015
.18المرجع نفسه، ص -3
.110، ص السابقمناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، المرجع  :علي زايد ود إيمان إسماعيل عايز سعد -4
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  )   الانتقادات: (النتائج المترتبة عن الأخذ بالمفهوم الضيق للمنهج -

اقتصار دور المدرسة على الاهتمام بالجانب المعرفي. 

الخ...إهمال الجوانب الأخرى العقلية النفسية. 

�©ƢǿƢš ȏ¦Â�©¦®ƢǠǳ¦�ǺȇȂǰƫ�Ŀ�ƨŷƢǈŭ¦�¿ƾǟ�ń¤�Ã®¢�ǶȀǴǯƢǌǷÂ�ǶēƢƳƢƷÂ�ƨƦǴǘǳ¦�ǲȈǷ�¾Ƣŷ¤

 .لديهمالإيجابية 

1تحديد دور المعلم الذي يتضمن شرح الدرس وتحفيظه وتسميعه.

  :المفهوم الواسع أو الحديث للمنهج -

المــنهج بأنــه كــل الخــبرات الــتي يكتســبها التلميــذ إشــراف المدرســة وتوجيههــا " Romine"يعرفــه     

.2سواء أكان ذلك داخل الصف أو خارجه

لـى جسـم وإنمـا القـيم بـالمفهوم الواسـع للمـنهج، كمـا أن بمعنى أن التلميذ لم يعد عقلا محمولا ع    

�ǶºǴǠŭ¦�À¢�ń¤�ƨǧƢºǓ¤��ǀºȈǸǴƬǳ¦�ȂºŶ�ǪºȈǬŢ�ȄºǴǟ�ƾǟƢºǈƫ�ƨǴȈºǇÂ�ƪ ƸƦǏ¢�ƢŶ¤Â�Ƣē¦̄�Ŀ�Ƣǧƾǿ�ƾǠǻ�Ń�̈®Ƣŭ¦

لم يعد هو كذلك مجدد واسطة لتوصيل المعلومات إلى ذهـن التلميـذ ولم يصـبح أداة وسـطة بـين التلميـذ 

.     ويوجه ويساعد التلميذ في تنمية قدراته والكتاب، بل أصبح يرشد

بأنــــه مجمــــوع الخــــبرات التربويــــة "المنهــــاج وفــــق المفهــــوم الحــــديث ) 1992(ويعرفــــه ســــعيد نــــافع     

�Â¢�½ȂǴººǈǳ¦�ǺººǷ�ƢººȀƬƦǴǘǳ�ƢººȀƠȈēÂ�ƨººǇ°ƾŭ¦�ƢººȀǘǘţ�Ŗººǳ¦�ƨººȈǸǴǠǳ¦Â�ƨººȈǼǨǳ¦Â�ƨȈººǓƢȇǂǳ¦Â�ƨººȈǧƢǬưǳ¦Â�ƨººȈǟƢǸƬƳȏ¦

�ƨºǷ±Ȑǳ¦�ƨǘºǌǻȋ¦�ǞºȈǸŪ�ǶēƢºǇ°ƢŲ�ǺºǷÂ��§Ȃºǣǂŭ¦�ǽƢºšتعديل أو تغيير أنماط أخرى من  ȏ¦�ȂºŴ�½ȂǴºǈǳ¦

.3"والمصاحبة لتعلم تلك الخبرات لتساعدهم على إتمام نموهم

وآخـــــرون المنهــــاج المدرســــي بأنــــه عمليـــــة تكنولوجيــــة تضــــمن مـــــدخلات  ســــكينريعرفــــه أيضــــا     

ǶǴǠƬººººǳ¦Â�ǶȈººººǴǠƬǳ¦�ƨººººȈǴǟƢǧ�ŉȂººººǬƫ�Ƣººººđ�ǶƬººººȇ�ƨººººȈǸȈǴǠƫ�©ƢººººƳǂűÂ�©ƢººººȈǴǸǟÂ  بالمقــــاييس الكيفيــــة للمخــــلات

  : والمحرجات ولشرح هذا توضحه في الشكل التالي

.112مناهج اللغة العربية، المرجع السابق، ص -1
14نفسه، ص  رجعالعربية، الممناهج اللغة  - 2
.32الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، ص نموذج مقترح تطوير منهج السنة الرابعة أساسي،": 1992"سعيد نافع  - 3
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.1يوضح المنهاج من وجهة نظر سكينر: )01(شكلال

  ):02(العوامل بل يعكس هذا التفاعل ويعبر عنه بالشكل الآتي وينتج المنهج من تفاعل هذه 

.2تفاعل عوامل المنهج مع بعضها: )02(شكلال

.114المخطط ومناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، المرجع السابق، ص : إيمان اسماعيل عايز: سعد علي زايرود -د -1
، القـاهرة، ربيـة، دار النهضـة الع15-13المناهج أسسها، تخطيطها، تقويمهـا، ص : وجابر عبد الحميد جابر ؛يحي حامد هندام -2

  .)مع التصدق( 1984

مدخلات
Inputs

مخرجات

Out

puts

Proocces عمليات

راجعةتغذية

Feedbook

المحليةالبيئة  الطالب

 الثقافة المدرس
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"الحديثة –القديمة ": أنواع المناهج

 : المناهج القديمة لتدريس أنشطة اللغة العربية- أ

  :المقاربة

"أين المناهج"هذه مقاربات : المضامين-1

لتبليغها إلى التلميذ ومطالبته بعد ذلك  وهي الطريقة التي يستعمل فيها الأستاذ كل طاقاته المعرفية

الدرس في جميع  بحفظها واستظهارها، والتلميذ في هذه الحالة ليس مطالبا بالمشاركة في تسيير

الأنشطة، فالمعلم هو من يطرح العنوان، ثم القضية المدروسة ثم يقوم باستخلاص القاعدة والتلميذ 

يبقى عليه بعدها الحفظ ثم الاستظهار، لكن هناك بعض الدارسين يرون أن هذه الطريقة خالية من 

يمكن أن تلعبه من أدوار داخل  تنعدم فيها الإشارة إلى الأهداف التربوية وتغيبه لما"الأهداف، حيث 

، ولكن ألا يمكن اعتبار الحفظ والاستظهار لدى التلميذ هدفا في حد ذاته؟، لأن 1"العملية التعليمية

©¦°ƢƦƬƻȏƢƥ�ƨǬǴǠƬŭ¦�ǶȈǬǳ¦�«ƢǷ®¤Â�¾Ƣǐȇ¤�ǪȈǬŢ�ń¤�» ƾē�Ŗǳ¦�ȆǷ¦ǂŭ¦Â�©ƢȇƢǤǳ¦�Ȃǿ�» ƾŮ¦2.

الإجرائية، والأهداف العامة التي ستعرفها لاحقا لكن الهدف العائد في هذه الطريقة هي الأهداف 

:وليس الهدف بمعنى الغاية المراد تحقيقها، وهذا المنهج يمكن أن نمثله في الخطاطة التالية

قصـــر الكتــاب، البليـــدة ، التــدريس الهـــادف، مســاهمة في التأســـيس العلمــي لنمـــوذج التــدريس بالأهـــداف التربويــة: محمــد الـــدريج -1

.53م، ص 2000
.05م، ص 2004، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، يوليو )السنة الثالثة متوسط(المنهاج التربوي، -2
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الخطاطة؟                                                                             هذه لمن

.1ة بالمضامينالخطاطة المقارب: )03(شكلال

  :المقاربة بالأهداف-2

يستعمل فيها المدرس كل طاقاته المعرفية لإبلاغ معلوماته إلى المتمدرس عبر وهذه الطريقة 

مراحل معينة وبمشاركة التلميذ وفي كل مرحلة، أي بعد كل نقطة معينة من الدرس يعطي المدرس 

اختبارا خفيفا يلاحظ به مدى فهم واستيعاب التلميذ لهذه النقطة، ثم ينتقل إلى النقطة التي تليها 

طريقة التقويم المرحلي، : هذه الطريقة المرحلية في التقويم يسميها علماء التربية والتعليماتوهكذا، و 

.2والاختبارات البسيطة الحقيقية تسمى الأهداف الإجرائية

والعملية المهمة في هذه الطريقة هي مشاركة التلميذ في الدرس المقدم، ولم يكن مجرد وعاء يملأ 

لأن المناقشة بوصفها طريقة تدريس هي تنظيم محكم هادف "بعد،  بالمعلومات ويستظهرها فيما

وموجه للحوار والحديث بين الأفراد، فهي ليست دردشة عفوية، وإنما هي تفكيك بيتي على رأس 

.57التدريس الهادف، ص : دريجالمحمد  -1
.54، ص نفسهالمرجع  -2

الاستظهار

المحتوى

المدرسوتلقينشرحإنجاز

الحفظ

الفهم

التلميذ
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، وهذه الطريقة أيضا لو أردنا تصنيفها تصنيفا لساثيا لصنفناها ضمن المدرسة 1واضحة محددة

سؤال من طرف المدرس، وجواب من طرف التلميذ، وهذا ما يمكن أن السلوكية، باعتبارها قائمة على 

، فيصبح الأستاذ مثيرا للتلميذ بسؤاله، والتلميذ مستجيبا لسؤال )المثير والاستجابة(نصفه تحت باب 

الأستاذ بإجابته ولعد التقويم المرحلي أو الهدف الإجرائي يصبح استيعاب التلميذ مثيرا الأستاذ 

ǾƬȇƢĔ�ń¤�¦ǀǰǿÂ�²للانطلاق إلى الم °ƾǳ¦�ǺǷ�ƨȈǳ¦Ȃŭ¦�ƨǴƷǂ.

  :  ويمكن أن نمثل هذه الطريقة في الخطاطة التالية

.2يوضح المقاربة بالأهداف: )04(شكلال

وهذا يعني أن هذه الطريقة يشارك فيها التلميذ في العملية التعليمية مشاركة فعالة، بحيث لم 

يعد مجرد وعاء تلقى إليه المعلومات ويجب عليه أن يحفظها ويستظهرها فيما بعد، ولكن ما ينقص 

تقويم كله يكون مرحليا، أي يقوم الأستاذ هذه الطريقة هو التقويم الشامل للعملية التعلمية إذ أن ال

�ȏ�¦ǀǿ�ÀƜǧ�² °ƾǳ¦�ƨȇƢĔ�Ŀ�¾Ƣǋ�ǪȈƦǘƫ� ƢǘǟƜƥ�¿Ƣǫ�À¤Â�ŕƷÂ��̈ƾƷ�ȄǴǟ�ƨǘǬǻ�ǲǯ�ǀȈǸǴƬǳ¦�§ ƢǠȈƬǇ¦

، 1،دار النشـر والتوزيـع، الأردن، ط )بين النظرية والتطبيق(طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير : سعاد عبد الكريم الوائلي.د -1

.61م، ص 2004
.56التدريس الهادف، المرجع نفسه، ص : دريجالمحمد  -2

إنجاز

الأهداف

الاستجابة التلميذ

الفهم

المشاركة

المرحليالتقويم المدر وشرحإشارة
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يعطي النتائج المرجوة لأن التطبيقات عادة لا تمكن أن تشمل كل النقاط المدروسة في الدرس اللغوي 

  .والأدبي عموما

  :ة بالكفاءاتالمقارب-3

«��ǞƬǸƬȇ�Ŗǳ¦�ƨǬƦǈŭ¦�©¦ ƢǨǰǳ¦Â والمقصود     °ƢǠŭ¦Â�½°¦ƾŭ¦�ǲǯ�ǲǤƬǌȇ�² °ƾŭ¦�À¢�ƨǬȇǂǘǳ¦�ǽǀđ

�©¦ ƢǨǯÂ�» °ƢǠǷ�ǺǷ�Ƥ ǈƬǯ¦�ƢŠ�ǲƥ��ǖǬǧ�ǾƬǯ°ƢǌŠ�ǆ ȈǳÂ�ǀȈǸǴƬǳ¦�«ƢǷ®¤�ǪǬƸƬȇ�¦ǀđÂ��² °ƾǸƬŭ¦�Ƣđ

ات فردية مسبقة في العملية التربوية، فتحقق بذلك نتيجة مفادها أن المعلم بنا منهجيته على خبر 

مسبقة للتلميذ لأن هذه الخبرات لا يمكن أن تكون جماعية، بذلك فعلية الإدماج عملية تجعل 

.بواسطتها مختلف العناصر المنفصلة، عناصر مترابطة متآلفة كي تصير وظيفية ذات معنى

Pédagogie(أما في السياق البيداغوجي، فتسمى هذه العملية تربوية الإدماج 

D’intégration( والإدماج هو عملية توظيف المتعلم مختلف مكتسبات بشكل متصل في وضعيات ،

.1ذات دلالة، أي التفاعل بين مجموعة من العناصر بطريقة منسجمة

بيان (وحينما يريد الأستاذ تقديم درس النعت، أو البديل، أو التوكيد، أو العطف بنوعية 

التلميذ المعرفي عما يعرف عن التوابع وصفتها وعملها، ، فيجب عليه أن يبحث أولا في مخزون )ونسق

ثم ينطلق في تقديم درسه بطريقة لا تختلف عن سابقتها، ويمكن أن تيمثل لهذه الطريقة بالخطاطة 

  :التالية

.17تعاريف تربوية، ص : غلمانإسماعيل  -1
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:)05(شكلال

وهذا يعني أن هذه الطريقة يمكن أن تضيق أيضا معلومات إلى التلاميذ، ولكن الكفاءات 

�ƾǫ�ƢĔ¢�ƢǸǯ�ƨȇ®ǂǧ�©Ƣǯ°ƾǷ�ƢǷƢǟوالخبرات المسبقة كما أسلفنا، فردية فلا يمكن أن تبني منهجا دراسيا

وقتا ضائعا والمدرس يجب عليه  - تربويا-تستغرق وقتا في اكتشاف الخبرات الفردية وهذا الوقت يعتبر 

�śǬǴƫ�ǺǷ�ƨȇƾȈǴǬƬǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�ń¤�®Ƣǟ�ƾǫ�ǾǈǨǼǳ�ƾŸ�Ǯ ǳǀƥÂ��°ǂǬŭ¦�ƲǷƢǻŐǳ¦� ƢĔ¤�Ƣȇ°¦®¤�ńÂȋ¦�ƨƳ°ƾǳƢƥ

ليدية أيضا، ولم يدمج التلميذ الإدماج المرجو في العملية المعارف ومشاركة التلاميذ مشاركة تق

التعليمية، وكذلك فهذه الطريقة لا تمكن أن تستفيد منها كالمنهج موحد في تدريس اللغة العربية، لأن 

المدركات تختلف من تلميذ إلى آخر ومن منطقة إلى أخرى، وبذلك لا يمكن أن تعمم على كل 

 .المدارس

المحتوى

المدرساستكشافالإنجاز

المدركاتدعم

الفهم

إستحضار

اكتشافالتلميذ

معارف

إدماج

إضافة
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  :مراحل بناء المنهج

Curriculumمفهوم بناء المنهج  -1 construction:

تشكيل لجان عمل تقوم عملا تحت إنه عملية وضع مناسب لمدرسة معينة لما يتطلبه من 

توجيه خبرة مناسبة واختيار أهداف عامة وخاصة للتدريس واختيار المادة المنهجية المناسبة وطرق 

.1التدريس ووسائل التقويم

فبناء المنهج هو العملية التي تأتي بعد عملية التصميم مباشرة، حيث يتضمن لهذه العملية ما 

:2يلي

إن أهداف المنهج يتم اشتقاقها من الأهداف العامة للمنهج الدراسي على تحديد الأهداف، حيث -

  .أن تكون هذه الأهداف متكاملة وشاملة ومتوازنة حسب المتعلم

  .اختيار الخبرات التعليمية والمحتوى بناء على الأهداف العامة -

  .تنظيم الخبرات التعليمية أي تنظيم الأفكار في كل موضع حسب أنواع التنظيم -

  .اقتراح طرق وأساليب تدريس بناء على الأهداف التي يتم تحديدها مسبقا -

  .توقع أساليب التقويم التي تساهم في قياس مدى وصل الطالب للأهداف المرجوة -

  :العوامل المؤثرة في بناء المناهج -2

النمو  بمعنى أن عملية بناء المنهج يجب أن تسبقها عملية تحليل لطبيعة المنهج، وتحديد طور

الذي يمر به، ومن أهدافه وحاجاته ومطالبه في الحاضر والمستقبل، وكذلك تحديد مطالب وحاجات 

البيئة المحلية، حيث أن نتائج هذا التحليل تعتبر بمثابة مرشدا لوضع أهداف المنهج واختيار محتوى 

ذه الخبرات يجب أن وطريقة تنظيمه، والخبرات التعليمية التي يجب تنظيمها داخل المنهج وأي من ه

.3تعطي وزنا أكبر

.64، ص 2008، 1عادل أبو العز سلامة، تخطيط المناهج المعاصرة، دار الثقافة، عمان، ط -1
2 -Editeed, Retiedved 4/7/2018, teaching center, « designinga Course ».

، 1المســــــيرة للنشــــــر والتوزيــــــع، عمــــــان، ط حلمــــــي أحمــــــد الوكيــــــل، محمــــــد أمــــــين المفــــــتي، أســــــس بنــــــاء المنــــــاهج وتنظيمهــــــا، دار -3

.107، ص 2015/2016
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.ǞǸƬĐ¦�ƨǧƢǬƯ -      الطبيعة الإنسانية  -

.ǞǸƬĐ¦�ƨǨǈǴǧ -    خصائص نمو التلاميذ  -

  .المؤسسات الاجتماعية -    سيكولوجية الخبرة والتعلم  -

  :المبادئ العامة لبناء المنهج

ن بالضرورة له قيمة فعلية حيث أن ما يتعلمه الفرد بانخراطه في التعليم الرسمي يجب أن يكو 

حقيقية في حياته العامة، بجوانبه الاجتماعية والشخصية والوظيفية، وأن يكون له تأثير في توجيه 

سلوكه حاضرا أو مستقبلا، لذلك يجب أن لا يكون هذا التعليم منعزلا عن جوانب الحياة التي 

  .اعية الذاتيةيمارسها الإنسان، أن يكون متمشيا مع خصائصه النفسية والاجتم

ينبغي أن تسير مناهج التعليم النظامي وفق جملة من المبادئ والمرتكزات العامة التي يجب 

تحديدها بدقة، ومن المبادئ العامة التي ينبغي أن تقوم عليها سياسة بناء المناهج التربوية وإستراتيجية 

ȆǴȇ�ƢǷ�ƨȈǈȇ°ƾƬǳ¦�ƢȀƬȈǳƢǠǧÂ�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƢēƢȇȂƬŰ�ƨǣƢȈǏ1:

  .يمان بضرورة الارتباط بالواقعالإ -*

  .الإيمان بضرورة إشباع حاجات المتعلمين الحقيقية -*

  .الإيمان بضرورة الملائمة لمستويات المتعلمين -*

  .الإيمان بضرورة التنظيم -*

.2الإيمان بضرورة تعدد البدائل وحرية الاختيار -*

.148-147بناء المناهج التربوية، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، ص  :محمد هاشم فالوقي - 1
.88، ص 1978المناهج أسسها، تخطيطها، تقويمها، دار النهضة العربية، مصر،  :يحي هندام وجابر عبد الحميد - 2
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ويتم إنجاز المناهج وفقا لهذا السياق على وتمثل مراحل إعداد تفاصيل المنهج وتنفيذها وتقويمها 

�ƢǸȈǧÂ��̈ƾȈǨƬǈŭ¦�ǞǸƬĐ¦�©ƢǟƢǘǫ�ǞǷ�ǪȈǈǼƬǳ¦Â�ÀÂƢǠƬǳƢƥ�ǶȈǴǠƬǳƢƥ�ƨȈǼǠŭ¦�ƨǈǇƚŭ¦�Â¢�ƨǇ°ƾŭ¦�ÃȂƬǈǷ

.1يلي استعراض لما يقتضيه المنهج التربوي من خطوات

  :مرحلة تخطيط المنهج

ة وجعلها تدل دلالة تامة على ما يقصد في هو استبان الفكرة بالرسم أو الكتاب: مفهوم التخطيط لغة

.2الصورة أو الرسم

يعرف التخطيط بأنه مجموعة من الخبرات والإجراءات والسياسات التي يتم إعدادها : اصطلاح

.3للوصول إلى الأهداف المحددة

ويعرف أيضا أنه العملية المتصلة المنتظمة التي تضمن أساليب البحث الاجتماعي ومبادئ 

بوية وعلوم الإدارة والاقتصاد والمالية وغايتها أن يحصل التلاميذ على تعليم كاف ذي وطرق التر 

أهداف واضحة، ويعرف كذلك أنه العملية التي يتم فيها رسم وتحديد المقررات التي ينبغي استباعها 

.4توجيه النشاط البشري لتحقيق نتائج معينة في فترة زمنية محددة

ة الكلية المسبة التي سيكون عليها المنهج، بحيث تكون واضحة ويقصد بالتخطيط أنه الصور 

في ذهن واضع المنهاج قبل أن يخرجه إلى أرض الواقع كما أنه الخطة العامة المدروسة على تحقيق 

، أي أنه العملية التي يتم من خلالها جمع المعلومات ذات العلاقة 5الأهداف التربوية المنشودة للمنهاج

وتصنيفها وتنظيمها من أجل اقتراح الخبرات والأنشطة التعليمية التي تساعد  من مصادر مختلفة

المتعلمين على تحقيق أهداف المنهاج ويمثل التخطيط امرحلة الأولى من هندسة المنهاج وتتخذ عادة 

.154-153نفسه، ص  المرجع - 1
  .واقع تخطيط مناهج التعليم الأساسي ومدى ملائمتها للبيئات السودانية المختلفة - 2

الاتجاهــات الحديثــة في تخطــيط المنـــاهج الدراســية في ضــوء التوجيهــات الإســلامية، بحــث مقـــدم  :أمــال محمـــد أدم نجــم الــدين - 3

.59، ص 2017/1435للحصول على درجة الدكتوراه في الفلسفة في التربية، تخصص مناهج وطرق التدريس، 
.59المرجع نفسه، ص -4
.133، ص 2015، 1ئل للنشر، الأردن، عمان، ط المناهج أسسها وتنظيمها، دار وا :عبد السلام يوسف الجعافرة - 5
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فيرها القرارات المتعلقة بعناصر المنهاج والإجراءات التنظيمية لاستثمار الموارد المتاحة، أو التي يمكن تو 

.1للوصول إلى غاياته محدودة في زمن محدود

  :مستويات تخطيط المنهج

إن المنهج كتخطيط لتحقيق أهداف التعليم في الدولة ينبغي أن تتولى مسؤوليته السلطة العليا 

  .المسؤولة عن التعليم في البلاد وهي السلطة المركزية وذلك لضمانه لتحقيق الأهداف القومية

ية لما تملكه من إمكانات تفوق كثيرا إمكانيات السلطات المحلية تستطيع الاستعانة إن السلطة المركز 

.2بالخبراء اللازمين لوضع المناهج

  :شروط نجاح التخطيط

*-�Ŗǳ¦�ƲƟƢƬǼǳ¦�ƨƠȈē�ń¤�ƨǧƢǓȍƢƥ��®ƢȀƬƳȏ¦�ǲƦǬȇ�ȏ�ǲǰǌƥ�̈®ƾŰ�ÀȂǰƫ�Ʈ ȈŞ��» ¦ƾǿȋ¦�¬ȂǓÂ

.يتم توقعها، والجداول الزمنية بشكل دقيق

الالتزام من قبل المنفذين جميعهم في المنظمة، ومن قبل المخطط نفسه أيضا طوال عملية -*

  .التخطيط

صحة المعلومات، والتي تعبر عن الواقع المتوفر، حيث أن الفشل في تحقيق الأهداف المطلوبة يرتبط -*

  .بالتنبؤ العشوائي الذي يعتمد على ما هو موضوعي من حقائق

.3ليسهل فهمها، وإدراكها من قبل من ينفذوها جميعهم البساطة وذلك -*

:قد تواجه عملية التخطيط بعض المعوقات التي تعرقل نجاحها، ومن بينها ما يأتي: معوقات التخطيط

  .عدم تمتع الخطط بالمرونة -*

  .عدم الالتزام الكافي بعملية التخطيط -*

  .المتغيرات البيئية في النشاط الخاص بالمنظمةصعوبة الوصول إلى التنبؤات الدقيقة التي تتعلق ب -*

¦��ǂºǌǼǴǳ�̈Śºǈŭ¦�°¦®��ƢºēƢȈǴǸǟ��ƢȀºǈǇ¢��ƢǿǂºǏƢǼǟ��ƢȀºǈȈȇƢǬǷ��ƨưȇƾū¦�ƨȇȂƥŗǳ¦�ƲǿƢǼŭ :محمد محمود الحليلة ؛توفيق أحمد مرعي - 1

.199ه، ص 1422-م2002، 3عمان، ط 
.17، ص 2014عموميات حول التخطيط، جامعة محمد خيضر، بسكرة، :مصطفى مدوكي - 2
.48محاضرات تصميم وبناء المنهج التربوي، المركز الجامعي، نور البشير، البيض، ض  :قرقوز محمد - 3
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.1صعوبة الحصول على ما تحتاجه عملية التخطيط من معلومات موثوقة، وبشكل كاف-*

  :تقويم التخطيط

  :يتمثل تخطيط المنهج على ثلاث خطوات هي

  .وضع الأهداف -

  .وضع الخطة اختيار نوع الخبرات التربوية -

.2تنظيم الخبرات التربوية -

  :رحلة تطوير المنهجم

يمكن تعريف تطوير المنهج بأنه عملية  إحداث تغيرات أو تعديلات في : مفهوم تطوير المناهج

�ƨȇȂƥŗǳ¦�©¦ƾƴƬǈŭ¦�ƨƦǯ¦ȂǷ�ǞȈǘƬǈȈǳÂ��ǲǔǧȌǳ�ǾǼȈǈŢ�» ƾđ�ǶƟƢǫ�ƲȀǼǷ�ǂǏƢǼǟÂ� ¦ǄƳ¢�ǺǷ� ǄƳ

��©ȏƢĐ¦�ǒ Ǡƥ�Ŀ�ª ƾŢ�Ŗǳ¦�©¦ŚǤƬǳ¦�ƨƦǯ¦ȂǷ�ń¤�ƨǧƢǓȍƢƥ��ƨȈǸǴǠǳ¦Â��ƨȈǧƢǬưǳ¦��ƨȇ®ƢǐƬǫȏƢǯ

�ƨƷƢƬŭ¦�©ƢǻƢǰǷȍ¦�Ǯ ǳǀƥ�¿ƢȈǬǳ¦�ƾǼǟ�Ȇǟ¦ǂȇÂ��ƢǠǷ�®¦ǂǧȋ¦Â�ǞǸƬĐ¦�ƨƳƢƷ�œǴȇ�Ƣŭ�Ǯ ǳ̄Â��ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦

.3من تكاليف وجهد ووقت

�ƨǧƢǰƥ�ǞǸƬĐ¦�ń¤�ƾƬŤ�ƢŶ¤��Ƥ ǈƸǧ�ƨǇ°ƾŭ¦Â�ǀȈǸǴƬǳ¦�ȄǴǟ�ǽ°ƢƯ¡�Ǧ ǫȂƬƫ�ȏ�ƲǿƢǼŭ¦�ǂȇȂǘƫ�À¤

ŭ¦�ǂȇȂǘƫ�ÀȂǰȇ�ƢǼǿ�ǺǷÂ��ǾƦǻ¦ȂƳ�ƾǼǠǧ��Ƣǿǂǯ̄ �ǪƦǇ�Ŗǳ¦�©ȏƢĐ¦�ƨǧƢǯ�ǂȇȂǘƬǳ�¬ƢƬǨŭ¦�Ȃǿ�ƨȇȂƥŗǳ¦�ƲǿƢǼ

الخ، وعنه طرق ...تطوير المناهج الدراسية مثلا لابد من تطوير المقررات، الكتب المدرسية، المكتبات 

.4التدريس لابد من تطوير المادة التي تدرس والوسائل المستخدمة في تدريسها

أو إعادة تصميم المنهج بإدخال تحديدات ومستحدثات في  ونقصد به أيضا أنه تصحيح

.5مكوناته لتحسين العملية التعليمية وتحقيق أهدافها

واقــع التخطــيط في المنشــآت الرياضــية بولايــة خنشــلة، المركــز الجــامعي محمــد الشــرف مســاعدية، ســوق أهــراس،  :بركــان عــادل - 1

.39، ص 2011
  .17ص  ،التخطيطعموميات حول  :مصطفى مدوكي - 2

3 - www.finders.edu.au. Retievend developpùent of curriculum 15-07-2018 Edited.
  .تطوير المناهج التربوية - 4
.2016-2015علي كريم، مفهوم تطوير المنهج، .خالد عمران، د. د - 5
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�®ƢǠƥ¢Â�©ƢǻȂǰǷ�ǞȈǸŪ� ƢǬƫ°¦�ƨȈǴǸǟ�ƢĔƘƥ�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦�ǂȇȂǘƫ�Ǧ ȇǂǠƫ�ǺǰŻ�¿ƾǬƫ�ƢŲÂ

ĿÂ�ǾƬȈǿƢǧ°Â�ǞǸƬĐ¦�¿ƾǬƫ�ǲǰǌƥ�ƢŻȂǬƫÂ�¦ǀȈǨǼƫÂ�ƢǘȈǘţ�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǠǳ¦  ذلك تعزيز السياسة وفلسفة

ǲǔǧȋ¦�ȂŴ�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǠǳ¦�©ƢǻȂǰǷ�ǞȈŦ�ŚȈǤƫ�¿ǄǴƬǈȇ�¦ǀǿÂ�̈ȂƳǂŭ¦�ǞǸƬĐ¦.

  :خطوات تطوير المنهج

  لتطوير المنهج لابد من اتباع بعض الخطوات الأساسية لذلك

التي تسليط الضوء على الحاجة إلى التطوير ويكون ذك من خلل تحديد نواحي القصور والضعف  -*

  .تعاني منها المناهج القائمة بالإضافة لما يترتب على هذا الضعف والقصور من نتائج سلبية

تحديد أهداف تطوير المنهج، ثم ترجمتها على شكل معايير، حيث أن هذه الخطوة يتم من خلالها -*

طوير توجيه العمل وتحديد آلية التنفيذ وظروف نجاحها، فتحديد الأهداف ترسم معالم خطة الت

.ومراحلها، وتحدد محتوى المنهج، وطرق وأسايب تجربة المنهج المطور، وكيفية المتابعة والتقويم

  .تحديد اختبار محتوى المنهج المطور بناءا على الأهداف المحددة مسبقا -*

:ترتيب مجتوى المنهج المطور، حيث يتم تنظيم وترتيب مواضيع المحتوى كما تحقق الهدفين التاليين-*

  .تماسك وترابط ومتكامل المادة -*

.1سهولة تعلم المنهج المطور من قبل المتعلم -*

تحديد إستراتيجية التطوير أو التحسين، ويتطلب هذا تشكيل مجلس قومي للتعليم يتولى حصر 

.الأهداف التربوية، وتحديد السلم التعليمي، ورسم خطط التحسين أو التحديث

الإستراتيجية المرسومة والمحددة فإجراء عملية تقويم شاملة لكافة دراسة الواقع الحالي في ضوء 

�ƨƦǇƢǼǷ�Śǣ�ƢĔ¢�śƦƫ�¦̄Ɯǧ��ƲǿƢǼǸǴǳ�ŅƢū¦�Ǟǫ¦Ȃǳ¦�ȄǴǟ�» ǂǠƬǴǳ�Ä°ÂǂǓ�ǂǷ¢�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǠǳ¦�Ƥ ǻ¦ȂƳ

.2للإستراتيجية المرسومة، فإن هذا يبين حجم العمل المطلوب حتى تتم عملية التحسين

1 - six straight for word steps for « Curriculum developpment, www.getadministrate.com,
27/08/2007, Retrived 15-07-2018 edied.

تطوير المناهج التربوية، مخبر المسألة التربوية في الجزائر في ظـل التحـديات الراهنـة، جامعـة  :ساعد شفيق. بومعراف نسيمة، أ. د -2

.42بسكرة، ص 
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ير، ففي ضوء الإستراتيجية المقترحة، وفي ضوء نتائج دراسة وضع خطط للتحسين والتطو 

الواقع يتم وضع خطة منظمة لعملية التطوير والتحسين، ولهذه الخطة يمكن أن تشمل على تحديد 

  .الأهداف وترجمتها إلى مواقف تعليمية واضحة

يل هذا بحيث يمكن أن يتبين لمن يقومون بعملية التخطيط الهدف التعليمي، وكيف يمكن تحو 

الهدف إلى موقف تعليمي واقعي داخل بيئة الصف الدراسي، وأيضا تحديد الطرق وأساليب التدريس 

والوسائل التعليمية التي يمكن اتباعها أثناء عملية التدريس في بيئة الصف الواقعية، وكذلك كاقتراح 

  .خطة لتجريب هذه المقترحات

ك خلال تسليط الأضواء على نواحي القصور الإحساس بضرورة تطوير المناهج التعليمية، وذل

التي تعانيها المناهج القائمة، وما يرتب على هذا القصور من نتائج سلبية، وعرض دعوات التجديد 

والتطوير المنبعثة من داخل المؤسسة التربوية ومن خارجها، وعرض أهداف التطوير وما تحققه للناشئة 

Ǽǳ¦�ǺǷ�Śưǯ�Ãƾǳ�ǲǰǌƬƫ�À¢�ń¤�ǞǸƬĐ¦Âاس القناعة بضرورة التطوير.  

إن تحديد أهداف التطوير هي الخطوة الإجرائية : تحديد الأهداف وترجمتها إلى معايير

الأساسية للتطوير بعد تعميم الإحساس بالحاجة إليه من خلال الخطوة السابقة هي التي تحدد معالم 

ووسائلها وأساليب تجريب المناهج  الخطة التطوير ومراحلها، وتحدد محتوى المناهج التعليمية طريقتها

.المطورة، متابعتها وتقويمها

بعد اختيار محتوى المناهج المطورة في ضوء : اختيار وتنظيم محتوى المناهج التعليمية المطورة

الأهداف التي تم تحديدها، ووفق المعايير الأساسية كارتباطها بالأهداف، وواقع المتعلمين، ومراعاة 

إضافة إلى التزامها من حيث الشمول والعمق والصدق، ومناسبة الوقت المتاح ميولهم ومستواهم،

لتعلمها، كما يتم تنظيم المحتوى، وترتيب موضوعاته بشكل يتحقق في هذا التنظيم لتماسك المادة 
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وترابطها وتكاملها، وسهولة تعلمها من قبل المتعلمين، وهذا يعني تحقيق نوع من التوازن بين التنظيمين 

.1نطقي والسيكولوجي للمادة، مع التذكير بمعايير تنظيم المحتوى، كالاستمرار والتكامل والمرونةالم

  :دواعي تطوير المناهج التعليمية

  :لتطوير المنهج عدة مبررات وهي

  .محاولة تلاقي نواحي الضعف والقصور في المناهج القائمة -*

  .الارتفاع بالعملية التربوية -*

  .ئج البحوث والدراسات العلميةالاستجابة لنتا -*

  .الاستجابة لرغبة الرأي العام -*

  .حلها قبل عملية التنفيذ -*

*-�ǪȈǬŢ�ǲǨǰƫ�Ŗǳ¦�ƨȇȂƥŗǳ¦Â�ƨȈŻ®Ƣǯȋ¦�̈  ƢǨǰǳ¦�Ƕđƾǳ�ÀƘƥÂ�śǧǂǌŭ¦Â�śǸǴǠŭ¦�̈°ƾǫ�ǺǷ�ƾǯƘƬǳ¦

.2أهداف المنهج المطور

:أساليب تطوير المناهج التعليمية

المناهج التعليمية إلى نوعين رئيسيين، أساليب تقليدية وأساليب حديثة تقسم أساليب تطوير 

  :يمكن توضيح ذلك فيما يلي

وهي تلك التي تتصف بالجزئية وعدم الشمول والافتقار إلى البحث العلمي : الأساليب التقليدية -1

:التجريب التربوي، وتتجسد في الأشكال التالية

لأسلوب حذف موضوع أو جزء منه، أو وحدة دراسية، أو مادة ويعني هذا ا: الحذف أو الإضافة -أ

بأكملها، لسبب من الأسباب التي يراها المسؤولين والمشرفين التربويين، أو إضافة معلومات معينة تإلى 

، ص 02بــرو محمــد جامعــة المســيلة، جامعــة الجزائــر .رحمــوني دليلــة، المنــاهج التعليميــة بــين التطــورات وتحــديات المســتقبل، د. أ -1

169.
2 - Defintion of curriculum, steps of curriculum, developpment and ways of implementation
(ECT), www.kenyaplex.com. Retrieved 15-07-2018 edited.
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موضوع أو إضافة موضوع بكامله أو وحدة دراسية إى مادة أو مادة دراسية كاملة، وذلك بناء على 

  .قناعات معينة

حيث يعدل تنظيم المادة، فتقدم بعض الموضوعات، أو يؤخر بعضها الآخر، : ديم أو التأخيرالتق - ب

.1لدواعي تعليمية أو سيكولوجية أو منطقية

وفي هذا الأسلوب تتلخص المناهج التعليمية من بعض الأخطاء : التنقيح أو إعادة الصياغة - ج

Ŀ�ǂǜǼǳ¦�®ƢǠȇ�Â¢��Ƣđ�ƪ ǬǴǟ�Ŗǳ¦�ƨȈǸǴǠǳ¦�Â¢�ƨȈǠƦǘŭ¦��ƢđƢǠȈƬǇ¦�ǲȀǈȇ�Ȇǯ��ƢȀƬǤǳ�Â¢��ƢȀǓǂǟ�§ȂǴǇ¢

  .ويزول غموضها

ويعني هذا الأسلوب استبدال المعلومات أو إعادة النظر فيها، وتعديلهابما : الاستبدال أو التعديل -د

.2ينسجم والمستجدات الحاصلة

ريب وهي تلك التي تتصف بالشمول وتستند إلى التخطيط العلمي والتج: الأساليب الحديثة -2

:التربوي، وتتجسد في الأشكال التالية

تتصف بالشمول الذي يعني أن يكون التطوير شاملا لكافة جوانب المنهج والعوامل المؤثرة فيه،   -أ

كذلك، فإن الأساليب الحديثة تركز على الإطار العام يستلزم بالطبع تحسين جزئياته وتحسين أجزائه 

نظام الساعات المعتمد، ونظام المدرسة :يدة للتعلم، مثلالدقيقة، وقد أدى هذا إلى ظهور نظم جد

الشاملة، وهي مدرسة بديلة للمدرسة الثانوية بكافة أنواعها، حيث يسعى هذا النظام إلى القضاء 

ǀđÂ��Ǯ¦�:على الازدواجية في التعليم، مثل ǳ̄�ń¤�ƢǷÂ��ƨȈǟƢǼǐǳ¦Â�ƨȇ°ƢƴƬǳ¦Â��ƨǷƢǠǳ¦�ƨȇȂǻƢưǳ¦�² °¦ƾŭ¦

مدرسة واحدة ثانوية، لكنها تتمشى مع قدرات واستعدادات وميول كل التلاميذ، المفهوم تكون هناك 

.3وبالتالي، فإن هذا يقضي على الازدواجية في هذا النوع من التعليم

.14ن، ص ، دار المناهج، الأرد2أساسيات المناهج التعليمية وأساليب تطويرها، ط  :عبد الرحمان عبد السلام عبد الرحمان - 1
.184المرجع السابق، ص  :رحموني دليلة. برو محمد، أ. د - 2
.38تطوير المناهج التربوية، المرجع السابق، ص  :ساعد شفيق. بومعراف نسيمة، أ. د - 3
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�ǞǸƬĐ¦�Ŀ�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦�ƨǻ°ƢǬǷ�ǶƬȇ�Ʈ ȈƷ��ƨǻ°ƢǬŭ¦�©ƢǇ¦°ƾǳ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ�ǂȇȂǘƬǳ¦�Ƣǔȇ¢�ǶƬȇÂ

�ƢȀŻȂǬƫÂ�©ƢǠǸƬĐ¦�Ŀ�ƢēȐȈưŠ�ȄǴǟ�ƢǷÂ®�ÀȂǰȇ�ǂȇȂǘƬǳƢǧ�Ľ�ǺǷÂ��̈ǂǸƬǈǷ�ƨȈƦȇǂš �ƨȈǸǴǟ�ǆ Ǉ¢�ǪǧÂ

  .أساس التجريب والتطبيق اللذان يعتبران أساس اتخاذ القرار المناسب

يتم كذلك التطوير من خلال استشراف المستقبل وذلك من خلال الاستطلاع العلمي المبني 

.1ة المواقفعلى التوقع والاحتمالات والاعتماد على المرونة في مواجه

  :سس تطوير المناهج التعليميةأ

إن تطوير المناهج التعليمية يبنى على مجموعة من الأسس تتشابه إلى حد كبير مع أسس 

�ƢȀǴǸů�Ŀ�ȆǿÂ��ǶǴǠƬǳ¦�©ƢȇǂǜǻÂ�ǞǸƬĐ¦Â�ƨǧǂǠŭ¦Â�ǶǴǠƬŭ¦�ǺǷ�ǲǯ�ȄǴǟ�ǆ Ǉȋ¦�ǽǀǿ�Ƥ ǐǼƫÂ��ƢȀƟƢǼƥ

  :تتمثل فيما يلي

وجهة النظر حول الطبيعة الإنسانية ومفهوم التربية بالدرجة وجود فلسفة تربوية واضحة تحدد  -

  .الأولى

التعاونية، إذ يجب أن يشترك فيها خبراء المناهج ورجال التربية والتعليم والمعلم والتلميذ وأولياء -

.الأمور، وكل من لهم صلة بالعملية التربوية والقائمين على أمور تربية هذا المتعلم

أهداف تطويرية واضحة ومحددة تعكس تنمية الفرد تنمية شاملة متوازنة، إلى الدرجة الاعتماد على  -

التي تسمح لها قدراته، وتعمل على إشباع حاجاته، وحل مشكلاته، وتعزيز ميولاته واتجاهاته الإيجابية، 

�ƨȈǇƢǇȋ¦�¿ȂǴǠǳ¦�©¦ƾƴƬǈǷÂ�ǂǐǠǳ¦�ƨǠȈƦǗÂ��Ǿǧ¦ƾǿ¢Â�ǾƫƢƷȂǸǗÂ�ǞǸƬĐ¦�ƨƸǴǐǷÂ�ǶƴǈǼȇ�ƢǸǯ

.2فسية والاجتماعيةوالن

.166المناهج التعليمية بين التطورات وتحديات المستقبل، المرجع السابق، ص  :رحموني. برو محمد، أ. د - 1
.168-167المناهج التعليمية بين التطورات وتحديات المستقبل، ص  :رحموني. محمد، أبرو . د - 2
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التجريب الذي يلعب دورا أساسيا في تحسين المنهج على أسس علمية، فعن طريق التجريب يمكن -

إثبات صحة أو خطأ التطوير والتحسين، وأيضا معرفة جوانب القوة والضعف في عملية التطوير، 

.1ة التطويروأيضا يتيح الفرصة للتعرف على بعض المشكلات التي تواجه المسؤول عن عملي

  .وتتم عملية التطوير في ضوء الطريقة العلمية في البحث والتفكير وتعتمد التخطيط كأساس لها

.2وتستخدم في عملية التطوير كل الإمكانات المادية والبشرية في البيئة التعليمية

  :مرحلة تنفيذ المناهج التعليمية

ǟƢǼǐǳ�ƨȈǈȈƟǂǳ¦�©ƢȈǴǸǠǳ¦�ÃƾƷ¤�ƢĔ¢�ȄǴǟ�ƨȈǴǸǠǳ¦�» ǂǠƫ ة المنهاج والتي تختص بتطبيق المنهاج

.وتعميمه، ومتابعته، وتدريسه، وتتمثل في تعليم وتعلم المنهاج للطلبة

�ȆǿÂ��ȆǴǠǧ�ƲȀǼǷ�ń¤�Ȇũǂǳ¦�«ƢȀǼŭ¦�ƨŦǂƫ�ǖǇȂƬƫ�Ŗǳ¦�©ƢȈǴǸǠǳ¦�Ǯ Ǵƫ�ƢĔƘƥ�Ǯ ǳǀǯ�» ǂǠƫÂ

ȆȀǧ��ƢǸȀǼǟ�ƢȀǴǐǧ�ǺǰŻ�ȏÂ�Ƣđ�ǖƦƫǂƫÂ��ŉȂǬƬǳ¦Â�ǖȈǘƼƬǳ¦�śƥ�ƢǷ�ǖǇȂƬƫ�ƨȈǴǸǟ  ملازمة لهما تأي

.3تصاحب إستراتيجيات التخطيط، والتقويم وطرائفهما

.4ويتم في هذه المرحلة كذلك تطبيق المنهاج في جميع مدارس النظام التعليمي

يعتبر تنفيذ المنهج من أكثر ملحات المنهج وضوحا وفهما قبل العاملين في ميدان المناهج، إذ 

تنفيذ والعمل، ويتأثر المنهج بعمليات البناء والتطوير وغيرها من يعني أو يوضح المنهج الجديد موضع ال

العمليات الأخرى، وذلك لأنه تنتجه لأي تغيير يطرأ على المنهج بناء وتطوير المنهج عمليتان  تبدآن 

.5معا ثم يتبعهما تنفيذ المنهج

، 2003، دار الشـروق، عمـان، الأردن، )2الكتـاب -سلسـلة طرائـق التـدريس(سهيلة كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التـدريس -1

  .21ص 
، دار حامـد للنشـر، ط )ȀºǈǇ¢��ƢºȀǷȂȀǨǷ��ƢēƢȇǂǜǻƢºȀŻȂǬƫ��ƢºȀǘȈǘţ��ƢǿǂºǏƢǼǟ��Ƣ(محمد حسن حمادات، المناهج التربوية . د - 2

.240، ص 2009،ـ 1
  .2010يونيو  25إستراتيجيات تنفيذ المنهاج، موسوعة التعليم والتدريس، -3
.244محمد حسن حمادات، المرجع السابق، ص . د - 4
.29المرجع السابق، ص  :أمال محمد آدم نجم الدين - 5
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  :العوامل المؤثرة في تنفيذ المناهج

�Ŀ�ŚƯƘƬǳ¦�ƢĔƘǋ�ǺǷ�Ŗǳ¦�ǲǷ¦ȂǠǳ¦�ǺǷ�Śưǰǳ¦�½ƢǼǿ��ƲȀǼŭ¦�ǀȈǨǼƫ العوامل المؤثرة في قدرة المعلم على -

:قدرة المعلم على تنفيذ المنهج، أبرزها

*-ƢȀǇ°ƾȇ�Ŗǳ¦�̈®Ƣŭ¦�¾Ƣů�Ŀ�ǶǴǠŭ¦�Ƣđ�ǞƬǸƬȇ�Ŗǳ¦�ƨȈǧǂǠŭ¦�©ƢȈǨȈǰǳ¦.

  .الكيفايات المهنية التي يمتلكها المعلم لازمة لأداء أدواره في مهنة التدريس -*

  .كته في تصميم المنهج واختياره محتواهمشار  -*

*-ƲȀǼŭƢƥ�ǶȀƬǟƢǼǫ�ÃȂƬǈǷÂ�ƨȈǟƢǸƬƳȏ¦Â�ƨȈǧƢǬưǳ¦�ǶēƢȈǨǴƻÂ�ǽƢǬǴƬȇ�Äǀǳ¦�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ÃȂƬǈǷ.

فعالية الطالب في تنفيذ المنهج، يعد الطالب في المنهج الحديث محور العملية التعليمية ومن 

غاية التي يسعى إليها المنهج لذلك فإن فعاليته الأطراف المهمة في تنفيذ المنهج بوصفه المستهدف وال

  :في تنفيذ المنهج يعني

اندفاعه ورغبته في التعلم لا لأغراض النجاح فقط إنما ليتزود بالكفايات المعرفية والأدائية  -*

والأخلاقية التي يمكنه من التعامل مع مفردات الحياة، وهو لتوفر له فرض النجاح فيما يتضمن بعد 

  .المدرسةتخرجه من 

  .قيام الطالب بدور المكتشف الذي يعتمد على نفسه في الوصول إلى المعلومة -*

.1اهتمام الطالب بالبحث العلمي القائم على التعاون والتشاور مع المعلمين -*

  :فعالية طرائق التدريس في تنفيذ المنهج

قاس كما تحدثه من أثر عن والفعالية تعني القدرة على إحداق الأثر المطلوب، وفعالية الطريقة ت

  .طريق تحقيق أهداف التدريس

عبــاس نــاجي عبــد الأمــير، كليــة الدراســات العليــا لطرائــق التــدريس، قســم تــدريس :المــنهج، إشــراف تنفيــذ :شــهد كــاظم جــواد -1

.11ه، ص 1435-م2014الرياضات، الجامعة المستنصرية، 
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والتدريس الفاعل هو التدريس القادر على تحقيق أهداف التعليم بسهولة ويسر عن طريق 

زيادة فاعلية المتعلم في التعلم وزيادة التفاعل الإيجابي بين أطراف العملية التعليمية، وقد أشار أندرسون 

:1م بالآتيإلى أن التدريس الفعال يتس

  .وضع الشرح -*

  .الاستفادة من الأنشطة المستمدة من الواقع -*

  .تزويد الطلبة بالتغذية الراجعة -*

  .اختصار الوقت والجهد المبذول في تحقيق أهداف التعليم -*

  .استثمار الخبرات السابقة والتأسيس عليها في التعليم الجديد -*

ريس، والكتب المدرسية، وأنواع النشاط الذي يشترك فيها تشمل على طرائق التد :تقويم التنفيذ -3

.المتعلم والعلاقات الاجتماعية، وغيرها من النواحي، بشرط استخدام الوسيلة المناسبة

  من الذي يجب أن يتحمل مسؤولية التقويم ؟

.، ولي الأمر)المفتش(المعلم، المتعلم، الناظر، الموجه 

  ما الذي يجب تقويمه ؟ 

  .المدرسة والبيئة الخارجيةمدى تفاعل 

ƢȀǬȈǬŢ�ń¤�ǞǸƬĐ¦�ȄǠǈȇ�Ŗǳ¦�» ¦ƾǿȋƢƥ�ƲȀǼŭ¦�ǖƥ°�ÃƾǷ2.

  :مفهوم الأسس: أولا

يَانهَُ عَلَى تَـقْوَى مِنَ اللَّهِ ﴿: ، وقوله أيضا3﴾لَمَسْجِدٌ أُسِّسَ عَلَى التـَّقْوَى﴿: لقوله تعالى أَفَمَنْ أَسَّسَ بُـنـْ

رٌ أَمْ مَنْ  يَانهَُ عَلَى شَفَا جُرُفٍ هَارٍ فاَنْـهَارَ بهِِ فِي ناَرِ جَهَنَّمَ وَرِضْوَانٍ خَيـْ .4﴾أَسَّسَ بُـنـْ

.12، ص تنفيذ المنهج :شهد كاظم جواد - 1
.77قرقوز محمد، محاضرات تصميم وبناء المنهاج التربوي، المرجع السابق، ص . د - 2
.108:سورة التوبة، الآية-3
.109:سورة التوبة، الآية-4
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وفي هاتين الآيتين شاهد على صدق الأساس على الأمر الحسي والأمر المعنوي فالبناء على 

.التقوى معنوي، والمشبه به، وهو البناء جرف هار أمر حسي

  .نى عليها أي قاعدة من الأمور الحسية والمعنويةهي ما تقوم به الأرضية التي تب: فالأسس

�ǖȈǘƼƬǳ¦�ǲƷ¦ǂǷ�Ŀ�ƲȀǼŭ¦�©ƢȈǴǸǟ�Ƣđ�ǂƯƘƬƫ�Ŗǳ¦�ǲǷ¦ȂǠǳ¦Â�©¦ǂƯƚŭ¦�ǆ ǇȋƢƥ�Ƣǔȇ¢�ƾǐǬȇÂ

والتنفيذ، وتعتبر هذه المؤشرات والعوامل بمثابة المصادر الرئيسية لكافة الأفكار التربوية التي تصلح 

  .أساسا لبناء وتخطيط المنهج الصالح

، )التخطيط والتنفيذ(ونعني بأسس بناء المنهاج العوامل الأساسية المؤثرة في مراحله المختلفة 

Ǿƫ¦®ƾŰÂ�«ƢȀǼŭ¦�°®ƢǐǷ�ƢĔƘƥ�ƢǻƢȈƷ¢�² ƢǇȋ¦�ǽǀŮ�°ƢǌȇÂ.

يتفق علماء المناهج التعليمية على أن هناك أربع أسس رئيسية يعتمدون عليها عنه تخطيط 

.1المنهاج وبنائه

¦ƢǠǸƬĐ¦�ǺȇƢƦƬǳ¦�ƨƴȈƬǻ�ǂƻ¡�ń¤�ǞǸƬů�ǺǷ�ƢȀƬǠȈƦǗ�Ŀ�ƨǨǴƬű�ƢĔ¢�ȏ¤�̈ƾƷ¦Â�«ƢȀǼŭ©�إن أسس 

ƢȀǸȈǜǼƫÂ�ƨǧǂǠŭ¦Â�ǶǴǠƬǸǴǳ�ƢēǂǜǻÂ�ƢēƢƳƢȈƬƷ¦Â�ƢȀƬǨǈǴǧÂ�ƢȀȈƦǯǂƫ�» ȐƬƻ¦Â.

  :الأسس الفلسفية للمنهاج -1

ن أو المتصلة مفهومها الواسع هي البحث عن حقائق الوجود سواء المتصلة بالإنسا: تعريف الفلسفة

، عن طريق القدرات العقلية والحسية )العالم الميتافيزيقي والعالم الفيزيقي(بعالمي الغيب والشهادة 

�ǢȈǴƦƬǳ�ǾǴǇ°�ń¤�ńƢǠƫÂ�ǾǻƢƸƦǇ�Ǫū¦�ȄƷÂ¢�Ƣđ�ǺǷƚȇ�Äǀǳ¦�ǂǰǨŭ¦�Â¢�ŃƢǠǳ¦�ÀƜǧ�Ǯ ǳǀǯ��ǖǬǧ�ÀƢǈǻȎǳ

لسوفا من وجهة نظر الفلاسفة، لأنه المدى الذي وعد به بني آدم بعد قرار الهبوط فإنه لا يعد في

اعتقد الحقائق لم تأت عن طريق القدرات الإنسانية وأن وصل كلمة فلسفة مشتق من اللغة اللاتينية 

.2التي تعني حب الحكمة

.16ناجي تمار عبد الرحمن بن بربكة، المناهج التعليمية والتقويم التربوي، ص -1
2-
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وقد ظهرت في ميادين التربية عدة فلسفات كان أساسها الخبرة التعليمية الناتجة عن التفاعل 

.ستطيع أن يستجيب إليها، وكل فلسفة رأيها في بناء المنهاج التربويبين المتعلم والبيئة التي ي

  :ومن هذه الفلسفات

  :الفلسفة المثالية -1

وأفلاطون، " سقراط"يرجع تاريخ الفلسفة المثالية إلى عهد الإغريق وبالذات إلى الفيلسوف 

الفلاسفة أمثال بيركي وقد ارتبط اسم المدرسة المثالية بأفلاطون لأنه قام بتدوينها وقد قام بعض 

  .هيربرت

إن الأساس الفكري الذي قامت عليه هذه المدرسة هو أن الحقيقة تكمن في الأفكار الموجودة 

  .في عالم السماء أو عالم المثل

ويعتقد أفلاطون أن الهدف الأسمى من التربية هو خدمة مصطلح الدولة وتحقيقها عن طريق 

�ƨȈǴǸǠǳ¦�ȄǴǟ�ƨǳÂƾǳ¦�̈ǂǘȈǇ�̈ǂǰǨƥ�Ä®ƢǼȇ�ȂȀǧ�Ǯالجهود التربوية المبذولة من قبل أب ǳǀǳ��ǞǸƬĐ¦� ƢǼ

  .التربوية

  :ومن أهم مبادئ الفلسفة المثالية

  .الإنسان أهم من الطبيعة -

  .جميع الأشياء الحقيقية تأتي من العقل -

  .جوهر العالم هو العقل والروح -

  :الفلسفة الواقعية -2

قعية بصورة شبه موازية للفلسفة المثالية من حيث قدم يمكن النظر إلى نشأة وتطور الفلسفة الوا

�ƢȀǔǠƥ�ń¤�°Ƣǌȇ��ƢŮ�̈ǂǏƢǠǷÂ�ƨưȇƾƷ�°ȂǏ�°ȂȀǛÂ��Ƣǿ°ƢǗ¤�Ŀ�ƨȈǠǫ¦Â�ƨȈǼȇ®�©ƢǨǈǴǧ�°ȂȀǛÂ��ƢēƘǌǻ

بالعلمية، والطبيعة، والعقلانية ومع ذلك فإن السمة المميزة للفلسفة الواقعية، تتمثل في مبدأ استقلالية 

فكل الأشياء في (إلى الحقيقة والمعرفة والقيم، توجد مستقلة عن العقل الإنساني  الوجود والذي مؤداه
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، ومن أشهر الفلاسفة )العالم المادي توجد سواء وجد العقل الإنساني الذي يدركها أم لم يوجد

.1الواقعيين أرسطو، توماس أكويناس، فرانسيس بيكون، جون لوك، هوايتهد، برتراند راسل

أعطى دفعا " جون لوك"غير أن " أرسطو"الواقعية إلى الفيلسوف الإغريقي ترجع الفلسفة 

جديدا للفلسة الواقعية حين أضاف عدة مفاهيم واعتقد أن كل المعارف تأتي من الخبرات، حيث أننا 

نولد دون أفكار مسبقة أو غرائز وتعتمد هذه النظرية التربوية في الفلسفة الواقعية على أن الطفل يولد 

صفحة بيضاء وكل المعارف الني يكتسبها تأتي مما يرى في العالم الطبيعي أو ما نصل إليه من  وعقله

2خلال ملاحظاتنا المنطقية

  :من مبادئ الفلسفة الواقعية

  .تتم معرفة العالم عن طريق العلم وليس عن طريق الفلسفة -

  .والخبراتالعالم جزء من الطبيعة ويمكن التعمق إلى أسراره عن طريق الحواس  -

  .العالم موجود كما نراه ونحس به وليس كما نتخيله -

  .التغيير في هذا الكون أمر حقيقي -

  .أن قيم الحق والخير والجمال تخضع لقوانين الطبيعة -

  :الفلسفة البراجماتية -3

 تعد الفلسفة البراجماتية ثورة على بقية الفلسفات الأخرى ومبادئها التي تؤمن بالأمور النظرية

والتأملات العقلية في الوصول إلى الحقائق الأولية أو الوجودية نرى أن الفلسفة البراجماتية على صحة 

الفكرة أو الحقيقة على تجربتها واختيارها والوقوف على المعنى الحقيقي للأشياء عن طريق التجربة، إذ 

لى حقيقة الذات الإلهية أمر بعد الوصول إلى حقيقة الكون وكيفية وجوده أمر بعيد المنال والتعرف إ

ǾȈǧ�śǠǷ�°Â®�ǾǳÂ�ǞǸƬĐ¦�ǺǷ� ǄƳ�®ǂǧ�ǲǯÂ��ǾǬȈǬŢ�¾ƢƄ¦�ǺǷ.

.45-44ه، ص 1426م، 2006، 1بناء المناهج وتخطيطها، دار الفكر، ط  :فايز مراد مينا. محمد صابر سليم، د-1
.76، ص ��ƾǷƢū¦�°¦®��ƢȀŻȂǬƫ��ƢȀǘȈǘţ��ƢȀǈǇ¢��ƢȀǷȂȀǨǷ��ƢēƢȇǂǜǻ�ƨȇȂƥŗǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦1 ،2009¶� :محمد حسن حمادات - 2
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ثم اتخذت طابعا خاص على يد " وليم جيمس"أ على يد .م.وقد ظهرت هذه الفلسفة في و

الذي اشتهر في العالم كله لوصفه مفكرا تربويا، ويمثل هذه الفلسفة في طابعها سمة " جون ديوي"

  .الأمريكيةالحياة 

ويعتمد ابرجماتيون في تصورهم الوجود على فكرة التغيير الدائم وعدم الاستقرار والثبات، فكما 

أن كل شيء يتغير ولا يوجد ثبات أو سكون لا في ميدان المادة ولا في ميدان : يرى جون ديوي

تفكير إلا حين العقل، وأن الفكر نفسه ما هو إلا أداة من أجل العمل، فالإنسان لا يبدأ في ال

يصطدم بصعوبات مادية يجب التغلب عليها، ومن ثم فإن الأفكار ليس لها قيمة أدائية أو رسائلية 

فحسب، فما هي إلا أداة معلقة على الخبرة النشطة تنتجها وتستخدمها وقيمة الفكرة تعتمد اعتمادا  

  .كليا على مدى نجاحها

فعية أي الاعتقاد في كل ما يجلب المنفعة وخلاصة ذلك أن البراجماتية تقوم على مبدأ الن

للإنسان، ومن ثم فكل شيء خاضع للتجربة المادية ما لم يتثبت نفعه بالتجريب فلا قيمة له في حياة 

.1للإنسان

�¾ȂƷ�Ƣēȏ£ƢǈƫÂ�Ƣǿ°ƢǗ¤�Ŀ�ǶȈǴǠƬǳ¦�«ƢȀǼǷÂ��ƨȈƥŗǳ¦�ǺǷ�ƨǨǈǴǨǳ¦�Ǧ ǫȂǷ�ń¤�Śǌǻ�ƢǼǿ�ǺǷÂ

¦ƢȈǈǳ¦�¦ǀǿ�ĿÂ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǧƢǬưǳ¦�Ŀ�ƢēƢǬȈƦǘƫ�Ǻǟ�ƘǌǼƫ�À¢�ǺǰŻ�Ŗǳ¼�بعض القضايا التربوية العامة وتلك 

  :تجدر الإشارة إلى الملاحظات التالية

أي علم ما قبل (انطلقت جميع الفلسفات من نظرية تقليدية للعلم، لذا فهي الصور القديمة للعلم -

  ).التعقيد

.ƾȇƾƳ�®ƢǠƥ¢Â�ňƢǠǷ�ƢēƢǬȈƦǘƫ¨لفهمنا المعاصر للعلم، يضفي على بعض: استعمالنا للفلسفة -

يلاحظ القارئ في معظم أن لم يكن في هذه الفلسفات مدارس متباينة في إطار واحد، هناك عدة -

فلسفات تستخدم في التربية والتعليم وتأخذ منها موقف الفلسفة المتتالية من قيم، تعد القيم من قبل 

ŚŬ¦Â�Ǫū¦Â�¾ƢǸŪ¦�ǶȈǬǧ��ƢǬǴǘǷ�¦ǂǷ¢�Ǯ" المثالية" ǳǀǯ�Ǧ ǴƬţ�ȏ�ȆǿÂ��ǺǷǄǳ¦�ǂǷ�ȄǴǟ�Ƣē¦̄�Ȇǿ�

.26، ص منهور.دفلسفة أسس المناهج، أعضاء هيئة التدريس قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة -1
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�ǶǴǠŭ¦�ǺǷ� ǄƳ�Ȇǿ�ƢŶ¤Â��ÀƢǈǻȍ¦�ǞǼǏ�ǺǷ�ƪ ǈȈǳ�ƢĔȂǰǳ�Ǯ ǳ̄��¾ƢȈƳȋ¦Â�©ƢǠǸƬĐ¦�» ȐƬƻƢƥ

.1والكون

  المنهج المدرسي: الأسس الاجتماعية والثقافية

¨ƢȈƸǴǳ�ǽ®¦ǂǧ¢�®¦ƾǟ¤Â��ĿƢǬưǳ¦�ª ¦ŗǳ¦�ǲǬǻ�Ŀ�ńÂȋ¦�ǞǸƬĐ¦�ƨǴȈǇÂ�Ȇǿ�ƨǇ°ƾŭ¦�À¤  في ظروف

دائمة التغير، فالمدرسة هي المؤسسة الاجتماعية التي أنشئت لتقوم بدور الأسرة في عملية التربية، 

©ƢǠǸƬĐ¦�ǺǷ�ǽŚǣ�Ǻǟ�ǞǸƬĐ¦�ǾȈǔƫǂȇ�Äǀǳ¦�ȂƸǼǳ¦�ȄǴǟ�Ǯ ǳ̄Â��ȆǟƢǸƬƳȏ¦�ǞȈƦǘƬǳ¦Â2.

في التراث فالأسس الاجتماعية هي القوى الاجتماعية المؤثرة في وضع المنهاج وتنفيذه، وتتمثل 

�ƢȀǴƷ�ń¤�» ƾē�Ŗǳ¦�©Ȑǰǌŭ¦Â�©ƢƳƢȈƬƷȏ¦Â��ǽ®Ȃǈƫ�Ŗǳ¦�¥®ƢƦŭ¦Â�ǶȈǬǳ¦Â��ǞǸƬƴǸǴǳ�ĿƢǬưǳ¦

والأهداف التي تحرض على تحقيقها، وهذه القوى تشكل ملامح الفلسفة الاجتماعية أو النظام 

©ƢǠǸƬĐ¦�ǺǷ�ǞǸƬů�Ņ�ȆǟƢǸƬƳȏ¦.

�ƨȈƥŗǳ¦Â�ǞǸƬĐ¦�ƨǴȈǇÂ�ǾǻȂǯ�Ǻǟ�Ȑǔǧ�ƲȀǼŭ¦Â هو السبيل إلى إعداد  –في تحقيق أهدافها

��ȆƷ¦ȂǼǳ¦�ǲǯ�Ŀ�ǶȈǴǈǳ¦�ȂǸǼǳ¦�ǶŮ�ǪǬƸƬȇÂ�ǶēƢȈǐƼǋ�ǲǷƢǰƬƫ�Ʈ ȈŞ�ƨȇȂǇ�̈°Ȃǐƥ�Ƣǿ°ƢǗ¤�Ŀ�®¦ǂǧȋ¦

�ƨȇ°ƢƴƬǳ¦Â�ƨȈǟƢǼǐǳ¦�ǾƫƢƠȈǿÂ�ǞǸƬĐ¦�©ƢǿƢš ¦�ǲưŻ�ƲȀǼŭƢǧ ...3الخ.

  :طبيعة البيئة ومكوناتها

رة في المناهج والإنسان باعتباره أرقى الكائنات الحية لما تعد البيئة من العوامل الاجتماعية المؤث

�Ƣđ�ǂƯƘƬȇÂ�» Âǂǜǳ¦�ǽǀǿ�Ŀ�ǂƯƚȇ�ȂȀǧ��śǿƢš Ƣƥ�ƨǘȈƄ¦�» Âǂǜǳ¦�ǞǷ�©ȐǟƢǨƫÂ�ƨȈǴǬǟ�©¦°ƾǫ�ǺǷ�Ǿȇƾǳ

عكس الحيوان الذي يتأثر بالظروف والإنسان لا يتأثر ويؤثر بالبيئة المادية المحيطة به فخس، بل يتأثر 

.Ƣǔȇ¢�ƢēƢǻȂǰǷ�śƥ�ǲǐŢ�Ŗǳ¦�©ȐǟƢǨƬǳƢƥÂ�ƨȈǟƢǸبالبيئة الاجت

إن المنهج الفعال يجب أن يعرف المتعلم ببيئته بكل مكوانتها بمختلف الوسائل والطرق، مثل 

الزيارات، الرحلات العلمية والمعسكرات الدراسية، وإجراء المسرح والقيام بالملاحظات والمقابلات 

.61ع السابق، ص محاضرات تصميم وبناء المنهاج التربوي، المرج :قرقوز محمد. د - 1
2-�́ ��ƢēƢǸȈǜǼƫ��ƢǿǂǏƢǼǟ��ƢȀǈǇ¢��ƲǿƢǼŭ¦32.
.فلسفة أسس المنهج، أعضاء هيئة التدريس، قسم المناهج-3
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ل البيئة إلى البيئة نقلا جسديا أو فكريا، أو نقل البيئة إلى والقراءات وما إلى ذلك من وسائل لنق

المتعلم بالكلمة المقروءة أو المسموعة، كما يجب أن ينمي المنهاج لدى المتعلم القدرة على التفكير 

.1بمستوياته المختلفة ليتعامل المتعلم بذكاء مع البيئة

  :المجتمع

وتتمثل في التراث الثقافي للمجتمع، للقيم وهو القوى المؤثرة في وضع المنهاج وتنفيذه، 

والمبادئ التي تسوده، الاحتياجات والمشكلات التي يسعى إلى حلها الأهداف التي يحرص على 

�ǽ°¦ǂǸƬǇ¦�ǲƳ¢�ǺǷ�ǞǸƬĐ¦�ƢȀǷƢǫ¢�ƨȈǟƢǸƬƳ¦�ƨǈǇƚǷ�ƢēƘǌǻ�ƨǠȈƦǘƥ�ƨǇ°ƾŭ¦�ƪ... تحقيقها  ǻƢǯ�ƢŭÂ

�ǺǸǧ�À̄¤��ǶēƢȈǳÂƚǈŠ�¿ƢȈǬǴǳ�®¦ǂǧȋ¦�®¦ƾǟ¤ÂǾƥ�ƨǘȈƄ¦�» Âǂǜǳ¦Â�ǞǸƬĐƢƥ�ǂƯƘƬƫ�À¢�ȆǠȈƦǘǳ¦2 والمنهج ،

�ǲȇƾǠƫÂ��ǲǷƢǌǳ¦�ȂǸǼǳ¦�ȄǴǟ�ǶēƾǟƢǈǷ�ƾǐǬƥ�ƢǿǀȈǷȐƬǳ�ƨǇ°ƾŭ¦�ƢȀƠȈē�Ŗǳ¦�ƨȇȂƥŗǳ¦�©¦ŐŬ¦�ǞȈŦ�Ȃǿ

.3سلوكهم طبقا لفلسفتها التربوية

  :الأساس النفسي

البحوث والدراسات النفسية الأساس النفسي المنهج التربوي يعني المبادئ التي توصلت إليها 

والمتعلقة بطبيعة المتعلم ومراحل نموه وخصائص كل مرحلة والميول والقدرات والاستعدادات لديه، كما 

  .يراعي المنهج طبيعة العملية التعليمية في أثناء وضع المنهج وفي مرحلة التنفيذ

علم وعلاقته بالمنهج نمو المت: ويعتمد الأساس النفسي للمنهج على ركيزتين أساسيتين هما

.والتعليم وعلاقة ذلك بالمنهج، وكذا ميول المتعلم وعلاقته بالمنهج

.28واقع تخطيط المناهج، دار الفكر ناشرون وموزعون، بيروت، لبنان، ص -1
.18التربوي، ص عبد الرحمان بن بريكة، المناهج التعليمية والتقويم.ناجي تمار، د. د - 2
.74ه، ص 1426-م2006، 1محمد صابر سليم وآخرون، بناء المناهج وتخطيطها، منتدى سور الأزبكية، ط . د - 3
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�À¢Â�ƨȇǂǸǟ�ƨǴƷǂǷ�ǲǯ�Ȇǟ¦ǂƫ�Ʈ ȈŞ�ƲȀǼŭ¦� ƢǼƥ� ƢǼƯ¢�ƢēƢǟ¦ǂǷ�ǶƬȇ�À¢�ȆǤƦǼȇ�ǲƷ¦ǂŠ�ǶǴǠƬŭ¦�ǂŻ

رحلة تربط بين ما قبل وما بعد بحيث تسير في اتساق ووئام كما تراعي الانتقال بشكل تدريجي للم

.1التالية وليس بصورة مفاجئة

هي المبادئ النفسية التي توصلت : الأسس النفسية للمنهج قائلا (Doll ,1982)وقد عرف 

إليها دراسات علم النفس وبحوثه حول طبيعة المتعلم وخصائص نموه واحتياجاته وميوله وقدراته 

ǽǀȈǨǼƫÂ�ƲȀǼŭ¦�ǞǓÂ�ƾǼǟ�ƢēƢǟ¦ǂǷ�Ƥ Ÿ�Ŗǳ¦�ǶǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�ƨǠȈƦǗ�¾ȂƷÂ��Ǿƫ¦®¦ƾǠƬǇ¦Â2.

«�¤�ǾǯȂǴǇ�ŚȈǤƫ�ǪȇǂǗ�Ǻǟ�ǾƬȈƥǂƫÂ�ǾƬȈǸǼƫ�ń بمعنى أن محولا العملية التربوية ƾē�Äǀǳ¦�ǶǴǠƬŭ¦�Ȃǿ

وتعديله، ووظيفة المنهاج هي إحداث هذا التغيير في السلوك، ويمثل الأساس النفسي، أحد المتطلبات 

�ƨǇ°ƾŭ¦�ƢȀƠȈē�Ŗǳ¦�ƨȇȂƥŗǳ¦�©¦ŐŬ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů�ǺǷ�ÀȂǰƬȇ�Äǀǳ¦��ȆǇ°ƾŭ¦�ƲȀǼŭ¦� ƢǼƥ�Ŀ�ƨȇǂǿȂŪ¦

ƾđ�ǶǴǠƬǴǳ3ف مساعدته على النمو الشامل في مختلف جوانبه.

حســـن عبـــده علـــي محمـــد، رؤيـــة مســـتقبلية للمنـــاهج المدرســـية، مرحلـــة العلـــوم التربويـــة والنفســـية، كليـــة التربيـــة، جامعـــة البحـــرين، -1

.56، ص 2001
.16الأساس النفسي في بناء المنهج المدرسي، قسم الفلسفة، المدرسة العليا للأساتذة ببوزريعة، الجزائر، ص مقران فضيلة،-2
.19المرجع نفسه، ص -3
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  يوضح كيفية تأثير الأسس النفسية للنمو :)06( الشكل

  :الأساس المعرفي للمنهاج التربوي

هــــي مجموعــــة مــــن المعــــاني والمعتقــــدات والأحكــــام والمعلومــــات والحقــــائق والمفــــاهيم  :ةفــــمفهــــوم المعر 

والتصورات الفكرية في الحقول المختلفة التي تتكون لدى الإنسان نتيجة محاولاتـه المتكـررة لفهـم الظـاهر 

  .والأشياء المحيطة به

الأسس النفسية للمنهج

التربية تعني تغير في السلوك 

السلوك محصلة عاملين

الوراثة 

النمو

أسس النمو ومراحله 

البيئة 

التعليم

أسس التعليم ونظرياته

تفاعل 

تفاعل 
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ƥȋ�ƢȀǷƾǬȇÂ�ǞǸƬĐ¦�ƢǿƢǼƦƬȇ�Ŗǳ¦�ƨǧǂǠŭ¦�ƨǨǈǴǨƥ�ĿǂǠŭ¦�² ƢǇȋ¦�ǲǐƬȇ نائه كما يعبر عنها

بمحتوى المواد التعليمية، وتعتبر نظرية المعرفة جزء من النظرية التربوية التي يستند إليها المنهج التربوي، 

.1لأن أي منهج لابد أن يستند إلى فكر تربوي أو نظرية تربوية تؤثر في عملية وضعه وتنفيذه

قة التعلم، أي لكل مادة معرفية بناءها المعرفي تتأثر المعرفة بعدة عوامل منها البنية المعرفية وطر 

المكون من الحقائق والمفاهيم والتعميمات، وأيضا لها طرق تعلمها، مما يمكن أن يظهر تباينا في مادة 

�ǶȈǜǼƫÂ�ƲȀǼŭ¦� ƢŶȍ�Ǻȇ°ƢȈǠǸǯ�ƢđƢǈƬǯ¦�ƨǬȇǂǗÂ�ƨǧǂǠŭ¦�ƨǠȈƦǗ�ǲǸǠƫÂ��ƢȈǧ¦ǂǤŪ¦�Ŀ�ƢȀǼǟ� ƢȈǸȈǰǳ¦

.2محتواته

  :طبيعة المعرفة

معرفة ناتجة عن الخبرة المباشرة ومعرفة ناتجة عن الخبرة غير المباشرة، الخبرة المباشرة وهي تنتج من -1

معرفة الفرد الذاتية للمعلومة بناءا على الاحتكاك المباشر معها أما الخبرة غير المباشرة وهي التي يتوصل 

.3وغيرها الكتاب والانترنيت: إليها عبر وسيلة من وسائل المعرفة مثل

«�:أهمية الأساس المعرفي ŗǠǷ�ƲǿƢǼǷ�Â¢�² °¦ƾǷ�ÀÂƾƥ�ƨȇȂƥŗǳ¦�ǾǨƟƢǛÂ�±Ƣų¤�ǾǼǰŤ�ȆƟ¦ƾƦǳ¦�ǞǸƬĐ¦

�©¦Őƻ�Ŀ�̈ǂǋƢƦŭ¦�ƨǯ°ƢǌŭƢƥ�» ǂǠȇ�ƢǷ�śƥÂ�ƾǟƢǐǳ¦�ǲȈŪ¦�ǾǧǂǠȇ�À¢�«ƢƬŹ�ƢǷ�śƥ�̈ȂƴǨǳ¦�Àȋ��Ƣđ

�À¢�Ʈ... الحياة اليومية  ȈƷ�ƨȈǟƢǼǐǳ¦Â�ƨưȇƾū¦�©ƢǠǸƬĐ¦�Ŀ�ǺǰǳÂ�Ŀ�ǞǸƬĐ¦Â�̈ƾǬǠǷ�ƢȀǈǨǻ�ƨǧǂǠŭ¦

تركيبة معقدة أيضا فالأمر مختلف والفجوة كبيرة، ومن هنا يصبح هناك ضرورة لوجود المدرسة وما 

�ƨȈǴǸǠǳ¦�©Ȑǰǌŭ¦�ǲƷ�Ŀ�ƨǘǌǼǳ¦Â�ƨǴǟƢǨǳ¦�Ǿƫ°ƾǫ�ȄǴǟ�ǾƬȇ°¦ǂǸƬǇ¦Â�ǞǸƬĐ¦� ƢǬƥ�ƾǸƬǠȇÂ�ƲȀǼŭƢƥ�» ǂǠȇ

  .الطاقة والصحة والزيادة السكنيةالتي تواجهه لاسيما مجالات المياه والغذاء و 

إن المصادر التي نتوصل من خلالها لهذه المعرفة، خالصة ناتجة من تجارب الإنسان :مصادر المعرفة

في حياته وتعامله مع الكون أو معلومات الإلهية نقلها لنا الأنبياء والرسل من خلال وحي االله عز 

  .وجل إليهم

.121، ص 2013، 1ط  له، المناهج تخطيطها وتطويرها وتنفيذها، الرضوان للنشر والتوزيع، عمان،الإطلافحة حامد عبد  - 1
.02، ص 2016العتابي، دنيا الوطن، أسس بناء المنهج، علي عطية عذاب  - 2
.02الأساس المعرفي، ص : مشلح هديرقيس الديجاني - 3
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  :منها الإنسان معلوماته ومعارفه بــــوتتمثل مصادر المعرفة التي يستقي 

إن المعرفة التي تم التوصل إليها من خلال الوحي وتمثلها الكتب السماوية لا يتم : الوحي والإلهام-1

دحضها أو البرهنة عليها بطريقة تجريبية وعلى الإنسان تقبلها كما هي وعلى المنهج أن يعد التلاميذ 

ƢȀǷ¦ŗƷ¦Â�Ƣđ�ǶǠǴǳ.

هو المعرفة التي تم التوصل إليها من خلال الاتصال ما بين االله عز وجل وبين أما الإلهام 

.1الإنسان، ويخص االله تعالى فيه أناس معينين مثل الأنبياء والرسل

هو مصدر ثان من مصادر المعرفة ويقصد به عملية التفكير ارتباطا بالإدراك الحسي لأن : العقل-2

مليات العقلية مثل التوقعات والذاكرة، ولقد حث عند الناس، محتوى إدراك الإنسان يتوقف على الع

  .ولا في فهم قيمة الحياة

.2﴾قُلْ هَلْ يَسْتَوِي الَّذِينَ يَـعْلَمُونَ ﴿: قال تعالى

وَاللَّهُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بطُوُنِ أمَُّهَاتِكُمْ لاَ ﴿: هي مرشد أساسي نحو الحقيقة والمعرفة، لقوله تعالى: الحواس-3

، فقد ورد في تفسير هذه الآية في  3﴾تَـعْلَمُونَ شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمْعَ وَالأْبَْصَارَ وَالأَْفْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ تَشْكُرُونَ 

  .كتاب مختصر

لــى عبــاده بــأن رزقهــم الســمع الــذي أن االله ســبحانه وتعــالى قــد مــنَّ ع: تفســير ابــن كثــير مــا يلــي

�«°ƾºƬǳƢƥ�®¦®Ǆºƫ�² ¦Ȃºū¦�ÃȂºǬǳ¦�ǽǀºǿÂ��̈ƾºƠǧȋ¦Â�ƅ¦�©ƢºǫȂǴű�Ƣºđ�ÀÂǂºȇ�Ŗºǳ¦�°Ƣºǐƥȋ¦Â�©¦ȂǏȋ¦�Ǿƥ�ÀÂǄȈŻ

حــتى يبلــغ أشــده، حــتى يســتعين بكــل عضــو علــى طاعــة االله، فــلا نســمع إلا الله ولا نبصــر إلا الله، ولا 

.4يبطش ولا يمشي إلا في طاعة االله

.05الأساس المعرفي، ص : مشلح هديرقيس الديجاني -1
.09:سورة الزمر، الآية-2

.78:سورة النحل، الآية-3
.340، ص 2مختصر تفسير ابن كثير، ج: محمد علي الصابوني - 4
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  :لغة: تعريف التقويم

التقويم ومنه قوم الشيء جعله يستقيم ويعتدل أزال ": لابن منظور"جاء في لسان العرب 

.1اعوجاجه

:كما جاء في الصحاح الجوهري والاستقامة من الاعتدال يقال استقام له الأمر، وقوله تعالى

.3أي في التوجه إليه دون الآلهة، وقومت الشيء فهو قويم أي مستقيم2"فاستقيموا إليه" 

ا وثمنها، وقوموا هر عقوم المعوج أي عدله وأزال عوجه وقوم السلعة س وجاء في معجم الوسيط

.4الشيء، فيما بينهم أي قدروا ثمنه، وتقوم الشيء أي تعدل واستوى وتبينت قيمته

  : مفهوم التقويم اصطلاحا

هو عملية حكم على أداء المتعلمين أو صلاحية المناهج الدراسية أو كفاءة النظام الإداري في 

، عن طريق تجميع البيانات الخاصة اللازمة وتحليلها وتفسيرها في ضوء معايير موضوعية تساعد المدرسة

قرارات مناسبة بشأن الظاهرة موضع التقويم من خلال هذا التعريف لمفهوم التقويم تتضح  اتحادعلى 

.5عدة أبعاد يمكن إلقاء الضوء من خلالها على مفهوم التقويم

اه الواسع نشاطا إنسانيا شائعا، ففي حياتنا اليومية تقوم باستمرار كما يعد التقويم فهي معن

مدى أهمية الأنشطة أو الأحداث طبقا لنظام معين من القيم، وقد أدى تطوير البرامج التربوية الرسمية 

.إلى حفر الحاجة لبرامج تقويم رسمية، وتطلب هذه البرامج تطبيق إجراءات منظمة وعلمية

منتج أو عملية أو هدف أو  ير الرسمي حول جودة وفاعلية أو قلمية برنامج أووالتقويم هو التقر 

.6منهج يستخدم التقويم طرق الاستقصاء وإصدار الأحكام

.426، ص م1955، 1، ط12ج ،لسان العرب، لبنان دار صادر بيروت :ابن منظور -1
.6:سورة فصلت، الآية-2
.2017، ص 1990، 4، ط5تاج اللغة وصحاح العربية، الجوهري، دار العلم للملايين، لبنان ج  :أحمد عبد الغفور عطار -3
.867م، ص 4، 2005، القاهرة، 4ط/ الدوليةمعجم اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق -4
يــة، جامعــة دمنهــور، ص بالمنــاهج وطــرق التــدريس لكليــة التر  فلســفة أســس المنــاهج لكليــة التربيــة، قســم :أعضــاء هيئــة التــدريس -5

148.
  .تقويم المنهج باستخدام النماذج -6
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 داخلية أو خارجية ويعد يركما يعد التقويم القدرة على إصدار الأحكام والتقديرات بناء على معاي

نجده يتحقق من خلال الأنشطة التعليمية داخل الفصل هذا المستوى قمة المستويات المعرفية ونادرا ما 

.1)يبدي رأيا -يحكم على(والمعايير الداخلية تكون خاصة بطبيعة العمل نفسه مثل 

يعتبر التقويم عملية تشخيص وعلاج لموقف التعلم أو أحد جوانبه أو للمنهج كله، أو أحد 

عناصره، وذلك في ضوء الأهداف التعليمية، فالتقويم يكشف لنا عن مدى نجاح المنهج في تحقيق 

الإعادة النظر في عناصر المنهج بعد تحديد جوانب FeedBackأهدافه ومن ثم يزورنا بتغذية راجعة 

.2لقوة وجوانب الضعف وتداركهاا

  :التقويم والمفاهيم المتربطة به

وصف كمي لمقدار السمة التي يمتلكها الفرد، ولا يرقى في ذلك إلى إصدار أحكام :مفهوم القياس

فإن هذا يعد قياسا، )120(حول تلك السمة، فإذا حصل شخص في اختبار ذكاء على درجة 

.3المستوى الذي تدل عليه يعد تقويما ولكن الحكم على تلك الدرجة وتفسير

والقياس عملية منظمة يتم بواسطتها تحديد كمية ومقدارها في الشيء أو الشخص من 

الخاصية أو الصفة المراد قياسها بدلالة قياس مناسبة، ويعبر عن القياس بقيمة رقمية كأن نقول دان 

.4كغ  8ية أو نقول إن وزن الطفل أحمد قد حصل على سبع درجات من عشر في اختبار اللغة العرب

  .مجلة مادة المناهج -1
  .ي لمارالمناهج التعليمية والتقويم التربوي، د ناج-2
.38م، ص 2004، 1ط ،الأردن ،عمان ،أساسيات القياس في العلوم السلوكية، دار الشرق للنشر والتوزيع :موسى النيهان -3
.324جامعة المنصورة، ص �ƢēƢتنظيم-عناصرها-المناهج مفهومها، أسسها :فؤاد محمد موسى -4
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وبتعريف آخر استخداما لأرقام في وصف تبويب وتنظيم المعلومات أو البيانات في هيئة سهلة 

.1موضوعية تمكن فهمها ومن ثم تفسيرها في غير صعوبة

  :ويتضمن القياس ثلاثة أمور

  .التكميم -1

  .وجود القياس -2

  .مقارنة -3

ثم ) أداة القياس(تحصيليا للمتعلمين في مادة معينة، نعمل لها اختبار فنحن عندما نريد اختبارا 

�©ƢƳ°®�ń¤�ǶēƢƥƢƳ¤�¾ȂŴ)وهكذا تنتهي ...ثم نجري مقارنة بينهما ونفرز الأول والثاني) تكميم

.2العملية

يشير مفهوم التقييم إى تثمين قيمة الشيء وقد يكون الشيء برنامجا تعليميا أو مستوى : التقييم

ن أهداف ما، فمن خلال عملية التقييم تبز أهمية برنامج ما أو طريقة تدريس او مجموعة أهداف اتقا

أو تعدد الاختبارات، فعندما يصحح المعلم اختبار ما فإنه يعطي إجابات المفحوصين قيمة أي يثمنها 

.3ويعبر عن هذه القيمة برقم أو برمز وهو العلامة التي يعطيها للإجابة

فتقتصر عملية التقييم على إصدار الحكم على قيمة الأشياء، أي تقدير مدى وبتعريف آخر 

.4العلامة بين مستوى التحصيل والأهداف بمعنى تقدير قيمة الشيء إلى معيار معين

.18القاهرة، ص ،دار الفكر العربي ،4القياس النفسي، النظرية والتطبي،ط :سعد عبد الرحمن -1
، ص 2007، 1ط عمـــان الأردن،،القيـــاس والتقــويم تجديـــدات ومناقشــات، دار حريـــر للنشــر والتوزيـــع :د الواحـــد الكيســيبــع -2

43.
، ص 2009 1ط ن،در والتوزيع، الأالقياس والتقويم الصفي، ابراهيم محمد المحاسنة، دار حرير للنشر :عبد الكريم علي مهيدان -3

23.
.124، ص 2011،عمان ،، دار صفاء1جودة الأداء في المؤسسات التعليمية ط يمتقو  -4
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إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار، : التقييم بأنه (Bloom)عرف بلوم : أما التعريف العلمي

والمعايير  (Standard)والمستويات ) criteria(الأعمال، الحلول، وأنه يتضمن استخدام المحكات 

(Noms) 1لتقدير كفاية الأشياء دقتها وفعاليتها.

)Test: (الاختبار

  .نظرة ضيقة ومحدودة (Tests) الاختبارلى إينظر كثير من المعلمين 

�ǶȈǿƢǨŭ¦�ǺǷ�ƾǠƫ�©¦°ƢƦƬƻȏ¦�À¢�Śǣ��ƨȇƾȈǴǬƬǳ¦�ƨȈǇ°ƾŭ¦�©ƢǻƢƸƬǷȐǳ�̈®¦ǂǷ�ƢĔÂŐƬǠȇ�Ʈ ȈƷ

.2الأكثر اتساعا باعتبارها أدوات القياس

والاختبار هو وسيلة تعد بطيرقة منظمة من خلال مجموعة من المثيرات لتقدير خاصية سلوكية 

.3ا بصورة كميةمحددة لدى التلميذ للتعبير عنه

كما يعرف أيضا بأنه أداة قياس يتم إعدادها وفق طريقة منظمة من عدة خطوات تتضمن 

مجموعة من الاجراءات التي تخضع لشروط وقواعد محددة، بغرض تحديد درجة امتلاك الفرد لسمة، أو 

.4وب قياسهاقدرة معينة من خلال إجابات عن عينة من المثيرات التي تمثل السمة أو القدرة المرغ

)أسئلة شفوية أو كتابية أو صور، أو رسوم(مجموعة من المثيرات : "ويعرف الاختبار بأنه

أعدت لتقيس بطريقة كمية أو كيفية سلوكا ما، والاختبار يعطي درجة وقيمة أو رتبة ما للفحوص، 

ات والفروق وتستخدم الاختبارات في القياس والكشف عن الفروق بين الأفراد والفروق بين الجماع

.5بين الأعمال كما أنه أيضا طريقة منظمة لقياس السمة من خلال عينة من السلوكيات الدالة عليها

.43، ص 2007، دار حرير للنشر والتوزيع عمان الأردن، 1القياس التقويم تجديدات ومناقشات عبد الواحد الكسي ط -1
، 1،2007ط ،عمــان ،القيــاس والتقــويم التربــوي في العمليــة الدراســية، دار المســيرة للنشــر والتوزيــع :صــلاح الــدين محمــود عــلام -2

  .26ص 
.23ت، ص .لدعم النفسي الاجتماعي للشباب، دملتقى جمعية ا –محاضرات في القياس والتقويم، :أنور حمود البنا -3
.52، ص 1992، 2ة، دار الأمل للنشر والتوزيع، الأردن طالقياس والتقويم التربوي في العملية التدريسي: أحمد عودة -4
م، ص 2007، 1ط ،القيـاس والتقـويم التربـوي في العمليـة الدراسـية، المسـيرة للنشـر والتوزيـع، عمـان :صلاح الدين محمود علام -5

263.
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:العلاقة بين التقويم، التقييم، القياس

�ÀÂ®�ǖǬǧ�ƨȈǸǫǂǳ¦�ƨǨǐǳ¦�ǀƻƘƫ�ƢĔ¢�Ʈ ȈƷ��ŉȂǬƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�ǺǷ� ǄƳ�ǲưŤ�² ƢȈǬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�À¤

إصدار أي حكم على شيء، وتتضمن عملية التقويم، الققياس، والتقييم بينما يتضمن التقييم عملية 

ŭ¦Â�ǶǴǠƬŭ¦Â�ǲǷƢǋ�ǾƳȂƥ�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǠǳ¦�ǲƳ¢�ǺǷ�ƨǴǷƢǰƬǷÂ�ƨƸȈƸǏ�ƨǳ®ƢǠŭ¦�ÀȂǰƫ�¦ǀđÂ�² ƢȈǬǳ¦ علم

.1بوجه خاص 

.والشكل التالي يوضح العلاقة بين القياس، التقييم، التقويم

 التقويم      التقييم    القياس 

.20-19، ص 2012، 1التقويم التربوي، دار المناهج للنشر والتوزيع عمان، الأردن، ط: رافدة عمر الحريري -1

إخطاء قيمة رقمية : القياس

.للأشياء  

تقدير قيمة : التقييم

).تشخيص(الأشياء  

اتخاذ القرارات لأجل : التقويم

.التحسن  

يوضح العلاقة بين القياس والتقييم، التقويم):07(شكل ال
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�ÀȂǨǴƬź�ǶĔ¢�Ʈ ȈƷ��ǶȀǼȈƥ�¼ǂǨǳ¦Â�² ƢȈǬǳ¦��ǶȈȈǬƬǳ¦��ŉȂǬƬǳ¦�ǶȈǿƢǨǷ�śƥ�ƨǫȐǠǳ¦�ƶǓȂȇ�ŅƢƬǳ¦�¾ÂƾŪ¦Â

�ǪǴǠƬƫ�ƨǼȈǠǷ�ƢǷƢǰƷ¢�°¦ƾǏ¤�Â¢�©¦°¦ǂǬǳ¦�̄Ƣţ¦�ȂǿÂ�ƾƷ¦Â�µ ǂǤǳ�ǒ ǠƦƥ�ÀȂǘƦƫǂȇ�ǶĔ¢�ȏ¤�©¦ ¦ǂƳȏ¦�Ŀ

  .بالأهداف الموضوعة مسبقا

  القياس  التقييم  التقويم

هو عملية إصدار الحكم على 

أهمية شيء ما، من حيث 

الفعالية ويكون مقارنا أو نسبيا 

  في ضوء معايير متفق عليها

هو عملية تقدير قيمة الأشياء 

  وتشخيصها

يشير إلى مجموعة من 

الاجراءات التي تتضمن تحديد 

وتعريف ما يجب قياسه وترجمته 

إلى معلومات يسهل وضعها 

  . بمستوى مقبول من الدقة

أعم وأشمل من القياس حيث أن 

عملية التقويم تتضمن وسائل 

عديدة إضافة إلى القياس  

كملاحظة والمقابلة والرجوع إلى 

  .السجلات وغيرها

ية التقدير التي يشمل على عمل

تقدير  (تتضمن القياس والتقويم 

كلي ووصفي للسلوك 

  )والمستويات

التقييم هو تقدير قيمة الشيء 

من خلال مخرجات أي نظام 

تعليمي وإصدار الحكم على 

مدى جودة وفاعلية هذا 

  .النظام

  .التقييم جزء من عملية التقويم

القياس أضيف في معناه من 

وى التقويم لأنه لا يعطينا س

فكرة جزئية عن الشيء الذي 

  .يقاس

عملية القياس تسبق عملية 

التقومي وتتم باستعمال اختبار 

1او فحص فقط

 .24ص  التربوي، يمالتقو  :رافدة عمر الحريري -1
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:مجالات تقويم المنهج

يقصد لها تقويم التحصيل الدراسي وقياسه عن طريق الامتحانات المدرسية التقليدية، وهذا 

ة الخاصة املا لجميع جوانب تقويم الشخصيمفهوم قاصر في فهم عملية التقويم الذي أصبح مفهوما ش

بتلميذ من حيث الذكاء العام القدرات الخاصة، القدرات المهنية، الاتجاهات الميول، القيم الخلقية، 

  .السلوك

يب التدريس، الإدارة التعليمية، الأساليب التسويقية ل التقويم، المعلم، المنهج، أسالكما يشم

�ǀȈǸǴƬǳ¦� ¦®¢�À¢�ȏ¤��Ƣē¦̄1يعد أمرا حيوا ودالا في تقويم كفاءة العملية التعليمية برمتها.

  : مجالات تقويم المنهج التربوي

  :يم الشامل للمنهج إعطاء اهتمام خاص بالجوانب التاليةيتطلب التقو 

  .تقويم الأهداف -1

  .تقويم المحتوى -2

  .تقويم نمو التلاميذ -3

  .وجزة عن كل جانب من هذه الجوانبمنعطي لمحة 

  :تقويم الأهداف يتم تقويم الهدف على عدة مستويات منها: أولا

-¨®Ƣŭ¦�ƨǠȈƦǗÂ�ǞǸƬĐ¦Â�ǀȈǸǴƬǳƢƥ�» ƾŮ¦�ƨǫȐǟ.

  .مدى إجرائية الهدف والحقيقة -

  .مدى إمكانية تحقيق الهدف -

-ȂǸǼǳ¦�©ƢȇȂƬǈŭ�ƢēƢǟ¦ǂǷÂ�» ¦ƾǿȋ¦�ǲǈǴǈƫ�ƨȈǨȈǯ.2

¦Â�ƨȇ°ƢȀŭ¦Â�ƨȈǧǂǠŭ¦�©ȏƢĐ¦�śƥ�ƢǷ�¸ȂǼƬǳ¦�Ŀ�«°ƾƬǳ¦Â�» ¦ƾǿȋ¦�śƥ�ǖƥ¦ŗǳ¦Â��ƨȈǻ¦ƾƳȂǳ

  .الأهداف وتناولها مستويات مختلفة

  .42ص  واقع تخطيط المناهج، المرجع السابق،-1
.42المرجع نفسه، ص -2



واستراتيجياته المناهج تقويم آليات              الفصل الثاني

47

  :المحتوى تقويم

كالصحة العلمية للمحتوى والجدة والحداثة والتنظيم الجيد والطرق المختلفة لعرضه مناسبة في 

الزمنية المتاحة وأن العمق والاتساع لعقلية وخصائص المتعلمين وطبيعة المرحلة، ومناسبته كميا للفترة 

  .يكون مرتبطا وممثلا لأهداف المنهج

Ŀ�ǲưǸƬƫ�ÄȂƥŗǳ¦�¿ȂǬŭ¦�Ƣđ�ǶƬȀȇ�©ȏ£Ƣǈƫ�Ǯ ǳƢǼǿ:

  هل اجتزت الإمكانيات التربوية لوضع محتوى المنهج في ترتيب مسبق؟ -أ

  ما مدى ارتباط تسلسل محتوى المنهج لمستويات لنمو التلاميذ؟ - ب

  ى المقترح وما مدى منطقية التسلسل فيه؟ما مدى ضرورة وحتمية المحتو  - ج

  ما الأنشطة التي تستخدم في تقويم النتاجات التعليمية لهذا المنهج؟ -د

:تقويم نمو التلميذ

�ƨȈǧǂǠǷ�ǺǷ�ƨǨǴƬƼŭ¦�©ȏƢĐ¦�Ŀ�ƢȀǬȈǬŢ�®¦ǂŭ¦�» ¦ƾǿȋ¦�ȂŴ�ÃƾǷ�ȄǴǟ�Ƕǰū¦�Ǯ ǳ̄�řǠȇÂ

��ŉȂǬƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�Ƣđ�ǶƬē�À¢�Ƥ وانفعالية ونفس حركية وتقويم هذا الجانب يعد من أهم Ÿ�Ŗǳ¦�°ȂǷȋ¦

نظرا للفوائد الكثيرة التي تأتي عنها مثل تقدير مدى فاعلية التعليم، التعرف إلى الكثير من نواحي 

.1القوى والضعف في المنهج، التعرف على المشكلات التي يعاني منها التلاميذ

اهيم العملية التي تم تقديمها في المنهج في ضوء المتعلم في المعلومات والحقائق والمف يمويتم التقو 

.معايير أهمها، شمولية التقويم وتراكمية التقويم، تناوله للمستويات المعرفية المختلفة

  :تقويم عمل المعلم

Ȇǿ� ¦°ȉ¦�Ǧ ǴƬű�ƢȀȈǴǟ�©ƾǯ¢�ÄȂƥŗǳ¦�ŉȂǬƬǳ¦�Ƥ ǻ¦ȂƳ�ǺǷ�Ƥ ǻƢŪ¦�¦ǀđ�ǪǴǠƬƫ�ŚȇƢǠǷ�ƨƯȐƯ�½ƢǼǿ:

.المعلم، الإنتاج التغيير في سلوك التلميذالطريقة، خصائص 

.43واقع تخطيط المناهج، المرجع السابق، ص -1
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  :أسس ومبادئ عملية التقويم التربوي

للتقويم التربوي أسس ومبادئ، يجب أن يقوم عليها ليحقق النجاح والفعالية ويكون تقويما 

  :جيدا من بينها

، أو 1التجهيزاتأي جميع أطراف العملية التربوية كالتلميذ، المعلم، المنهاج، :شمولية التقويم-1

:هو من المبادئ الرئيسية للقياس والتقويم، بمعنى أن يشمل على جميع جوانب الموضوع المراد تقويمه

المعرفية، والاجتماعية، والانفعالية، والجسمية، وكذلك أن تكون فقراته متمثلة لأهداف المادة 

يتضمنها محتوى المادة ووضع  فقرات  الدراسية، بحيث تشمل المفاهيم والمبادئ والمهارات الرئيسية التي

.تتناول جوانب المعرفة، الفهم، الاستيعاب، التحليل، التركيب

الطالب، العلم، : كما يتطلب أن يشمل عملية التقويم جميع النواحي المتعلقة بالعملية التربوية مثل

.2الخ... رسية،المنهج، الكتاب المدرسي، الوسائل التعليمية، المبنى المدرسي، النشاطات المد

ويتطلب أن يسير التقويم جنبا الى جنب مع العملية  التعليمية من بدايتها إلى : الاستمرارية-2

ƢȀƬȇƢĔ3

كما أنه يجب أن يكون التقويم عملية تقدير مستمرة لمدى ما يحققه البرنامج التربوي من الأهداف 

.4يم باستمرارالموسومة لعملية التربية، حتى يتسنى تصحيح مسار عملية التعل

لتعلـيم الثـانوي، مـذكرة لنيـل شـهادة واقع التقويم التربوي الحديث في مؤسسات التعلـيم التربـوي في مؤسسـات : طه صالح محمود -1

.38:م، ص2002/2003ماجستير، اشراف أحمد دوقة، 
، الـدار العلميـة الدوليـة للنشـر والتوزيــع، 1مبـادئ القيـاس والتقـويم، زكريـا محمـد الظـاهر وجـاكلين تمرجيــان وآخـرون في التربيـة، ط-2

.19م، ص2002الإصدار الثاني، عمان، الأردن، 
م، 2004ط، .وي للمنظومة التعليمية، الحجمليل محمد عبد السميع شعلة، دار جورس للطباعة والنشر، القاهرة، دالتقويم الترب -3

  .35ص 
.22م،ص 32005القياس والتقويم في التربية، نادر فهمي الزيود، هشام عامر العليان، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، ط-4
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 :وظائف التقويم 

تكون في بداية  التعليم وهدفها تحديد  المعارف والمهارات التي : الوظيفة التشخيصية للتقويم

يجب أن يجندها المعلم، من أجل تعلم لاحق وهي منظمة على شكل اختبار قبلي في بداية الحصة 

  .ة أو فصلالتعليمية وهي يمكن أن تكون في بداية حصة أو في بداية فتر 

  :حيث يستخدم التقويم لتشخيص نقاط القوة والضعف في المنهج والعمل على تحسيسه ويشمل ذلك

 .وتكاملها... أهداف المنهج لمعرفة مدى مناسبتها -1

 .المحتوى لمعرفة ما به من أخطاء-2

1.أنشطة التعليم والتعلم لمعرفة مدى تنوعها وتناسبها للمتعلمين للمادة والوقت-3

 :لعلاجية للتقويمالوظيفة ا

يقدم التقويم  علاجا لكل ما يكتشفه في المنهج من أخطاء وتحديد  المشكلة إذ به تتعرف 

�ȆƟƢĔ�ȄǤƬƦǷ�Ȇǿ�ƢǷȂǸǟ�» ¦ƾǿȋƢǧ��ƨǷȂǇǂŭ¦�» ¦ƾǿȋ¦�¹ȂǴƥ�ǺǷ�ǾȈǳ¤�ƢǼǴǏȂƫ�Äǀǳ¦�ÃȂƬǈŭ¦�ȄǴǟ

البداية نسأل عن الأهداف للعملية التعليمية، وإذ توصلنا لتحقيقها فإننا نكون حققنا ما نريد، أي في 

وما تحقق منها وما لم يتحقق فالعلاج يتمثل في الحلول التي تساعد في التخلص من المشكلة بعدما تم 

معرفة الأسباب التي أدت لتلك المشكلة وليكن على سبيل المثال أسباب النتائج السلبية للطلبة سببها 

وإذا كانت المشكلة من هيئة التدريس فإنه يتوجب البرنامج، فإنه يتوجب علينا تعديل ذلك البرنامج، 

.2الخ....علينا تعديل مسارها وتوضيح أخطائها

 :الوظيفة التحفيزية للتقويم-1

للتقويم قوة حافزة طاغية ذلك أننا نعيش في عصر التسابق سواء بين الأفراد أو الجماعات، وإذا  

كان التقويم وسيلتنا لإصدار الأحكام على الناس والأعمال، فإنه يعد من وجهة نظر الدارسين مفتاح 

.58، مزيدة ومنقحة، ص 2يس، طالأنيس في فن التدر : لخميسي زرواق -1
دور التقويم في مدى تصويب المعلومات لدى الطالب الجامعي، مجلة الواحات للبحوث والدراسات العدد : عبد الحميد بوخاري -2

.281م، ص 2010الثامن، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، 
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¦�ƾǟƢǈȇ��ÄȂƥŗǳ¦�¾ƢĐ¦�Ŀ�ƨȈǇƢǇȋ¦�Ǆǧ¦Ȃū¦�ǺǷ�ƾǠȇ�ŉȂǬƬǳ¦Â��̈ƢȈū¦�Ŀ�¬ƢƴǼǳ¦ لتلميذ على اكتشاف

1قدراته و مواهبه والاجتهاد لتحقيق الأماني وتحسين الذات

 :الوظيفة الدافعية-2

يساعد التقويم في تنشيط المتعلمين، حيث يعتمد الأثر المنشط للتقويم على درجة نجاح 

ية التلاميذ، فكلما زادت درجة نجاح التلميذ كلما زادت الاستشارة أو زاد مقدار التنشيط في عمل

كما أن الاختبارات بطبيعتها تنمي دوافع المتعلمين للتعلم حيث أن معرفة التلميذ بنتائج   2التعلم

.3الاختبارات التي قدمها تجعله أكثر جودة وأسرع تقدما وأبقى أثرا

  :وظائف التقويم المنهج

 .اصةتزويدنا بقاعدة واسعة من المعلومات المتعلقة بالعملية التعليمية عامة وبالمنهج خ-

 .تزويدنا بمعلومات تسهل اتخاذ القرارات فيما يتعلق باستمرار منهج قائم أو بتعديله أو الغائه-

إعداد تقرير يستخدم من قبل المختصين في النظام التعليمي كأساس لإدخال مناهج ذات فعالية -

 .أكثر

-ȀȈǴǟ�ǄȈǯŗǳ¦�ǶƬȇ�Ŗǳ¦�¶ƢǬǼǳ¦�ƾȇƾŢÂ�ǶǴǠƬǳ¦�Ƣđ�ǶƬȇ�Ŗǳ¦�ƨǬȇǂǘǳ¦�Ǻǟ�Ǧ ǌǰǳ¦ ا والنقاط التي أعاقت

 .من عملية تنفيذ المنهج

.4يزودنا التقويم المنهج بمعلومات عن الفروق بين الطلاب في تحصيلهم-

تعد عملية تحديد ما ينبغي تقويمه من معارف ومهارات واتجاهات يراد : أن يكون التقويم هادفا

�¦ǀđÂ�ŉȂǬƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�Ŀ�¼Ȑǘǻȏ¦�ƨǘǬǻ��ƨƦǴǘǳ¦�½ȂǴǇ�Ŀ�ƢȀƯ¦ƾƷ¤ المعنى يوصف التقويم الحديث بأنه

تقويم هادف، ويشترط في الأهداف التربوية أن تكون مصاغة بسلوك  معين قابل للتقويم، أي أن 

تكون مصاغة سلوكيا، والتقويم الهادف يعطي المسؤولين عن العملية التعليمية مؤشرا عن مدى تحقيق 

  .365-364م ص 1997، 2المعارف للنشر والتوزيع، طأساسيات تدريس العلوم، جامعة عين شمس، دار : صبري المرداش -1
.31، ص 1997التقويم لتربوي، محمود عبد الحليم منسي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، د ط، -2
.30التقويم التربوي، ص : رافدة الحريري -3
.41-40القياس والتقويم التربوي في العملية الدراسية، ص : صلاح الدين محمد علام -4
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دقة لا يكون الحكم دقيقا ولا تعرف الأهداف، فإذا كانت الأهداف غير واضحة وغير مصاغة ب

1.درجة تحقق الأهداف

  :أن تكون عملية التقويم عملا تعاونيا

2برنامج التقويم يتطلب عمل فريق متعاون ومساندة ودعم من عدة من عدة جهات

لأمور كالمعلمين، المدرسين، المشرفين التربويين، المسؤولين في التربية وأفراد من البيئة كالخبراء وأولياء ا

  .من ذوي الخبرة

والتعلم يتضمن مجموعة كبيرة من النشاطات التي قد تظهر في البيت والشارع  والمرسة، في أي 

وقت وليس فقط في وقت الحصة المدرسية ومن هنا تبرز أهمية تعاون الجميع في جميع المعلومات 

3اللازمة لتقييم الطالب ومن ثم تقويمه

  :استراتيجيات التقويم التربوي

  :استراتيجيات التقويم

 :استراتيجية التقويم المعتمدة على الأداء-1

تسعى عملية التعلم والتعليم إلى تحقيق نتاجات تعلم متنوعة مرتبطة بالمنهاج، ويتطلب 

اكتساب المتعلم لهذه النتاجات استخدام استراتيجيات تقويم تتوافق مع هذه النتاجات ومن هذه 

التقويم المعتمد على الأداء، حين يتطلب  إظهار المتعلم لتعلمه  إستراتيجيةالإستراتيجيات استخدام 

فالأداء يوفر للمتعلم فرصة استخدام .من خلال عمل يقدم مؤشرات دالة على اكتسابه لتلك المهارات

الأدوات الرياضية والوسائل البصرية، والأزياء والطباعة واستخدام الحاسوب وزراعة : مواد حسية مثل

  .النباتات وأعمال الصيانة والخرائطبعض 

القياس والتقويم في التعلم والتعليم، ص : علي مهيدات كاظم -1
.38واقع التقويم التربوي الحديث في مؤسسات التعليم الثانوي، ص : طه صالح محمود -2
.36القياس والتقويم النفسي والتربوي بين النظرية والتطبيق، ص : علي مهيدات كاظم -3
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  :الفعاليات التي تندرج تحت هذه الإستراتجية

  :وتعد كل من لفعاليات الآتية نموذجا ملائما لتطبيق هذه الإستراتيجية

 .التقديم-

 العرض التوضيحي-

 الأداء-

 الحديث-

 المعرض-

 المحاكاة-

1المناظرة/ المناقشة-

  :وفيما يلي شرح موجز لكل هذه الفعاليات

 :التقويم بالقلم والرقة إستراتيجية-1

تعد إستراتيجية التقويم القائمة على القلم والورقة المتمثلة في الاختبارات بأنواعها من 

الاستراتيجيات الهامة التي تقيس قدرات والمهارات المتعلم في مجالات معينة وتشكل جزء  هاما من 

�ǽǀǿ�» ƾēÂ��ŉȂǬƬǳ¦�ƲǷƢǻǂƥمستوى امتلاك المعلمين للمهارات العقلية والأدبية  قياس إلى الإستراتيجية

.2المتضمنة في النتاجات التعليمية لموضوع أو مبحث  معين باستخدام أدوات معدة بعناية وإحكام

ومن الممكن أن تكشف أيضا الحاجة إلى إعادة التعليم متبوعا باختبار آخر يسمح للمتعلم 

كما أنه يستخدم لجمع أدلة حول   3لم يتعلمها من قبلمن خلاله إظهار تعلمه لمهارات أو معارف 

التـدريس العامـة وتقويمهـا، قسـم المنهـاج وطـرق التـدريس، جامعـة الملـك : محمد بن عبد االله.دعبد الحي أحمد السجي . طرائق د -1

.104عبد العزيز جدة، ص 
العــدد الحــادي عشــر مــاي، جامعــة محمــد  الإنســانيةالقيــاس والتقــويم ودوره في نجــاح العمليــة التعلميــة، يحــي علــوان، مجلــة العلــوم -2

.38م، ص 2007ط، .خيضر، بسكرة، د
.519استراتيجيات التقويم التربوي الحديثة، ص -3



واستراتيجياته المناهج تقويم آليات              الفصل الثاني

53

التعلم الطالب، ويمكن تقويم كل من الحقائق والمهارات العليا باستخدام الورقة والقلم واستخدام 

1أدوات معدة بعناية

 :استراتيجيات التقويم بالملاحظة-2

الملاحظ، وتسجيل يعني الملاحظة عملية مشاهدة ومراقبة الطلاب عن طريق حواس المتعلم أو 

معلومات لاتخاذ قرار في مرحلة لاحقة من عملية التعليم والتعلم وتوفر معلومات منظمة ومستمرة 

�ǶȀƟ¦°¡Â�ǶȀƟ¦®¢�Ǯ ǳǀǯÂ�śǸǴǠƬǸǯ�ǶēƢƳƢȈƬƷ¦Â�ǶēƢȈǯȂǴǇÂ�śǸǴǠƬŭ¦�©ƢǿƢš ¦Â�ǶǴǠƬǳ¦�ƨȈǨȈǯ�¾ȂƷ

.2ولذلك يجب أن يكون للملاحظة معايير معينة ومجال واضح

  :الملاحظة إلى نوعانوتنقسم 

  :الملاحظة البسيطة

  .عن صور بسيطة من المشاهدة والاستماع ةوهي عبار 

�ǄƴǠƫ�©ƢǷȂǴǠŠ�śǸǴǠŭ¦�®ÂǄƫ�ƢĔ¢�ƢǿƾƟ¦Ȃǧ�ǺǷÂ�ƨǗȂƦǔǷÂ�ƢǬƦǈǷ�ƢŮ�ǖǘƼŭ¦�ȆǿÂ�ƨǸǜǼŭ¦�ƨǜƷȐŭ¦

م وسائل التقييم الأخرى عن ذلك، وهي وسيلة فعالة وخاصة بالمنهج المدرسي حيث تعطي للمعل

3�ƢŶ¤Â�śǸǴǠƬǸǴǳ�¦ƾȇƾē�ŐƬǠƫ�ȏ�ȆǿÂ��Ƕǿ°Ȃǘƫ�Ǻǟ�ƨƸǓ¦Â�̈°ȂǏ�ǀȈǷȐƬǴǳ�ȆǘǠƫÂفرصة لتهيئة الجو

.4تعمل على اكتشاف المعلومات حالة ظهورها والعمل على حلها قدر الإمكان

وهي أحد استراتيجيات تقويم التعلم وفعاليته بشكل واقعي : إستراتيجية التقويم بالتواصل

واستقبال الأفكار والمعلومات  إرسالالتواصل بمفهومه العام نشاطا تفاعليا يقوم على  وفعال حيث يعد

وجمع المعلومات من  الإستراتيجيةلهذه  الإجرائيإلكترونيا والتعرف  إجرائهباستخدام اللغة ويمكن 

.5خلال فعاليات التواصل عن مدى التقدم الذي حققه المتعلم

.45استراتيجيات التقويم التربوي وأدواته، ص -1
.90م، ص 2005استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته، دار غيداء للنشر والتوزيع، عمان، : مصطفى نمر -2
.45المرجع نفسه، ص -3
.520مرجع سابق، ص استراتيجيات التقويم التربوي الحديثة، -4
.13م، ص 1989مبادئ القياس والتقويم في التربية، دار الفكر للنشر والتوزيع، مصر، : عزيز سمارة وزملائه -5
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التواصل لقاء بين المعلم والمتعلم محدد مسبقا ويمنح  تراتيجيةإسومن الفعاليات لتي تندرج تحت 

المعلم فرصة الحصول على معلومات تتعلق بأفكار لمتعلم واتجاهاته نحو موضوع معين وتقويم مدى 

إلى تاريخ معين من خلال النقاش ومن ثم تحديد الخطوات ) الخ... البحث، المشروع، (تقدم الطالب 

.1 تعلمهلتحسين والأزمةاللاحقة 

  :استراتيجية مراجعة الذات

بمغزاها من خلال تطوير استدلالات،  إيجادهي عملية الرجوع إلى ما وراء المعرفة للتفكير 

فالتعلم عملية اشتقاق مغزى من الأحداث السابقة والحالية للاستفادة منها كدليل في السلوك 

لنمو المعرفي للمتعلم وهي مكون أساسي مفتاحا لإظهار مدى ا الإستراتيجيةوتعد هذه  2المستقبلية

�ǶȈȈǬƫÂ�ǶēƢƳƢƷ�ƾȇƾŢÂ�ǶēȂǫ�¶ƢǬǻ�ǎ ȈƼǌƫ�Ŀ�śǸǴǠƬŭ¦�ƾǟƢǈȇÂ�ǂǸƬǈŭ¦�ǶǴǠƬǳ¦Â�¾ƢǠǨǳ¦�ǶǴǠƬǴǳ

ǶēƢǿƢš ¦3.

  :الإستراتيجيةومن أهم خصائص هذه 

 .تعزز الثقة بالنفس-

.4تعزز قدرة المتعلم على تحمل المسؤولية تعلمهم-

العليا ومهارات ما وراء المعرفة ومهارات التفكير الناقد ومهارات حل تنمي مهارات التفكير -

 .المشكلات لدى المتعلم

 .يمكن إجراؤها بطرق متعددة-

.5تناسب عصر المعلوماتية-

.201م، ص 2009، 1التربية المهنية مبادئها واستراتيجيات التدريس والتقويم، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط-1
.32ويم التربوي، ص التق: رافدة الحريري - 2
.93استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته، ص : مصطفى نمر - 3
.93استراتيجيات التقويم التربوي الحديثة، ص : عمر صالح مفضي بن ياسين - 4
.529المرجع نفسه، ص -5
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يتضح من خلال  هذا الجدول أن عملية التقويم تشمل  على عمليتي التقييم والقياس وعلاقة 

كل بالجزء، والتقويم لا يعتمد على التقييم والقياس فحسب بل التقويم بالقياس والتقييم وهو علاقة ال

يلجأ إلى استخدام وسائل متعددة أخرى، للكنة لا يمكن الاستغناء عن التقييم والقياس في عملية 

التقويم، ذلك أن القياس يوفر فرصة  جمع المعلومات وإعطاء البيانات الرقمية أو القيم الرقمية عنها أما 

وفر فرصة تقدير قيمة المخرجات والمدخلات في النظام مما يفيد كثيرا في عملية التقويم التقييم فهو ي

التي تعتمد على ما يتوفر لها من بيانات رقمية وتقديرية ومعلومات كيفية لوصول عن طريقها إلى 

ƨȇȂǬƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�ƢȀȈǴǟ�ƪ إصدار ǷƢǫ�Ŗǳ¦�» ¦ƾǿȋ¦�ƨǷƾƻ�ƢĔƘǋ�ǺǷ�Ŗǳ¦�©¦°¦ǂǬǳ¦�̄Ƣţ¦Â�Ƕǰū¦.

  :نواع التقويم التربويأ

تتعدد أنواع التقويم المستخدمة في الغرفة الصفية بناء على الفترة الزمنية لتطبيقه وحسب طبيعة 

الجهة التي تقوم (المستخدمة والغرض منه وحسب الطرف المقوم ) المعايير( ةالمعلومات ونوعية المحاكا

  :وفيما يلي عرض لهذه الأنواع) بعملية التقويم

LINITALقبلي تشخيصي (التقويم التمهيدي : أولا EVALUTION:(

�ǶȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�Ŀ�¼ȐǘǻȐǳ� Ȃǔǳ¦�ƨǘǬǻ�ƨƥƢưŠ�ƢĔȋ�śǸǴǠǸǴǳ�¦ƾƳ�ƨǷƢǿ�̈ȂǘŬ¦�ǽǀǿ�ŐƬǠƫ

والتدريس إذ على ضوئها يتبين للمقوم مدى الاحتياج إلى استرجاع المعلومات السابقة أو ربما 

المحتوى الجديد  بحكم أن الطلاب أتقنوها فهذه الخطة مهمة لأنه من الاستغناء عن وحدة كاملة في 

ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ�Ŀ� ƾƦǳ¦�ǲƦǫ�ƢĔƢǬƫ¦�ǶȀǼǷ�§ȂǴǘŭ¦�» ¦ƾǿȋ¦Â�©¦°ƢȀŭ¦�ȄǴǟ�§ Ȑǘǳ¦�» ǂǠƬȇ�ƢŮȐƻ1

ويجرى التقويم القبلي قبل البدء بتطبيق البرنامج التربوي للحصول على المعلومات الأساسية القبلية التي 

في تطبيقه ويهدف إلى قياس مدى استداد المتعلمين وامتلاكهم لمتطلبات التعليم السابق للتعليم  تؤثر

  :مثلا1اللاحق أي تحديث المفاهيم والمبادئ والمهارات الجديدة المتضمنة في وحدة دراسية 

، 1373تربية وللتعليم بالمملكة العربية السعودية، تقويم المستمر من النظرية إلى التطبيق، الإدارة العامة لل :صلاح ردود الحارثي -1

  .24 ص
.53مرجع سابق، صمبادئ القياس والتقويم في التربية،-1
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بداية فإن المعلم اللغة الإنجليزية للصف الرابع قبل أن يبدأ بتدريس المادة في : ومثال على ذلك

العام فإن لابد له من التعرف على قدرات وإمكانيات الطلبة من ناحية مهارية كالقراءة والكتابة 

.1والمحادثة والاستيعاب، حتى يتسنى له قبل البدء معهم أن يحدد استراتيجيات تعليمية تناسبهم

  ): البنائي(التقويم التكويني : ثانيا

  : قويم المستمر ويعرف بأنهوهو التقويم الذي يطلق عليه أحيانا الت

"�°ƢǈǸǴǳ�ǶǴǠƬǳ¦�ǾȈƳȂƫ�» ƾđ�ǶǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǟ� ƢǼƯ¢�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ƨƠȈǿ�Ȃǔǟ�Ƣđ�¿ȂǬƫ�Ŗǳ¦�ƨȈŻȂǬƬǳ¦�ƨȈǴǸǠǳ¦

2"وهو يبد مع بداية التعلم ويواكبه أثناء سير المقرر الدراسي، الصحيح أو تعزيز مستوى تعلمها

تعلم والتعليم ويركز هذا لتقويم على ما أحرزه ويعتبر كذلك ذلك التقويم الذي يتم أثناء عملية ال

التلاميذ من تقدم ومن فشلوا فيه من خلال تعلم موضوع دراسي معين فإن فشل أغلبية التلاميذ فغي 

وصفات  إعدادالاختبار البنائي وجب النظر في أساليب التعليم والتعلم أما إذا فشل قلة منهم فينبغي 

من أجل تصحيح أخطاء التعليمية الفردية وبذلك يلي لنا الاختبار  تصحيحية للمهام التعليمية محددة

.3البنائي على تمكن  من مهام تعليمية معينة

 : أشكال التقويم التكويني-

 الاختبارات القصيرة-1

 التصريحات والتطبيقات العلمية-2

 المناقشات الصفية-3

.1الواجبات البيئة ومتابعتها-4

القيـــاس والتقيـــيم واســـتخدامه في مجـــال التـــدريس الصـــفي، نبيـــل عبـــد الهـــادي، دار وائـــل للطباعـــة والنشـــر، عمـــان الأردن، طبعـــة -1

.29م، ص1999
 والاعتمــادالــتعلم والتعلــيم والتقــويم عمــاده الجــودة  واســتراتيجياتالمؤسســي والبرنــامجي  للاعتمــادمشــروع تأســيس لجــودة والتأهــل  -2

.37ه، ص1435الأكاديمي 
.54-53مبادئ القياس والتقييم في التربية، مرجع سابق، ص-3
.55المرجع نفسه، ص-1
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 ):المباشرة(: أغراض التقويم التكويني-

 التعرف على التعلم التلاميذ ومراقبة تقدمهم وتطورهم خطوة بخطوة -

 قيادة تعلم التلميذ وتوجيهه في الإتجاه الصحيح -

 الحصول على بيانات لتشخيص عدم فعالية التدريس -

1تزويد المعلم والمتعلم بالتغذية راجعة عن التعليم والتعلم-

  ):المباشرةغير (أغراض التقويم التكويني 

تقوية دافعية الطالب نحو التعلم وذلك نتيجة لمعرفته الفورية لنتائجه  وأخطائه وكيفية 

  .تصحيحها

 .به الاحتفاظتثبيت أو زيادة -

2زيادة انتقال أثر التعلم، وذلك عن طريق تأثير التعلم السابق الجيد-

:3أهم العناصر التي يحتوي عليها التقويم التكويني

  التقويم التكويني

يوضح أهم العناصر التي يحتوي عليها التقويم التكويني :)08(رقم  الشكل

  .23 ص ،2009المبنى على المعرفة  الاقتصادتقويم الكنديين لمشروع . 37ص التقويم وأدواته، مرجع سابق، إستراتجية -1
.المرجع نفسه، نفس الصفحة-2
.30القياس والتقويم في مجال التدريس الصفي، مرجع سابق، ص-3

من التأكد

الاستمرارية في 

المعرفة

وضع تغذية راجعة 
وضع استخدام 

استراتيجيات تعليمية 

جديدة مناسبة

استخدام وسائل 

 اكتسابتعليمية 

مناسبة
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  )التجميعي أو الشامل(التقويم الختامي : ثالثا

التحصـــيل أو الامتحانـــات الـــتي تجريهـــا  كاختبـــاراتوهـــو التقـــويم الـــذي يجـــرى في ختـــام التعلـــيم  

لمؤسسة التعليمية لمنح شـهادات أو درجـات علميـة أو اتخـاذ قـرارات ذات صـلة بـالترفيع أو الترسـيب أو 

1�Ǧالتوجيــه نحــو تخصــص مــا  ººǌǰǳƢƥ�ǶƬººȀȇÂ��ƨººȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨººȈǴǸǠǳ¦�ƨººȇƢĔ�Ŀ�ŉȂººǬƬǳ¦�ǺººǷ�̧ȂººǼǳ¦�¦ǀººǿ�ļƘººȇÂ

الحصـــيلة النهائيـــة مـــن معـــارف ومهـــارات وقـــيم وعـــادات الـــتي مـــن المفـــروض أن تحصـــل نتيجـــة لعمليـــة 

.2التدريس

.3وهو يتعلق بالبرنامج كله ... ويمكن القول بأن التقويم التكويني يهتم بتقويم الأثر أو النواتج

  :راض التقويم الختاميأغ

 تثبيت درجات المتعلمين في سجلات خاصة أو أقراص تستخدم في الحاسبات-1

إصدار أحكام تتعلق بالمتعلم الناجح أو المكمل أو الراسب مثل نقل المتعلم من مرحلة إلى أخرى -2

 أو بتخرجه ومنحه شهادة

4إجراء مقارنة بين نتائج الطلبة في المدارس المختلفة-3

: أهداف التقويم التربوي

  :ذكر منهالية التقويم نتحقيقها من خلال عم إلىهناك أصناف كثيرة يسعى 

 .اتخاذ القرارات التربوية التعليمية المناسبة-

 .صياغة الأهداف التربوي وتعديلها على ضوء التجربة والتطبيق الذين يكشفان عادة الخطأ والخلل-

دراسـة ) رسـالة ماجسـتير( وفق المقاربة بالكفـاءات الابتدائيأساليب تقويم مادة اللغة العربية لدى أساتذة التعليم : فيرازي موفق -1

.21، ص2013، ميدانية بلعباس، جامعة وهران
.تحليل العملية وتكوين المدرسين، منشورات سلسلة المعرفة للجميع، الرباط :جيمحمد الدر  -2
.55مبادئ القياس والتقويم في التربية، مرجع سابق، ص-3
، 2007، 1اقشات، دار حدير للنشر والتوزيع، عمان الأردن، طالقياس والتقويم لتحديدات ومن :عبد الواحد حميد الكبيسي -4

  .64ص
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ناهج والمقررات الدراسية وطرق التدريس مما يساعد على العمل على تحسين وتعديل وتحديث الم-

.1تحقيق الأهداف

التعرف على المناهج والمقررات الدراسية وطرق التدريس والعمل على تحسينها وتعديلها وتحديثها مما -

.2يحقق الهدف المنشود إليه ومواجهة التحديات المستقبلية

:أساليب التقويم

معطيات حول التعلمات وتحليلها وتفسيرها قصد التمكن من اختبار يقوم التقويم على جمع   

الضبط والتعديل المناسب مع اعتماد أساليب تقويمية جديدة لتكريس هذه النظرية الجديدة وترتبط 

 لا محالة التمثل السلبي بالفهم يرالذي سيغ" الخطأ"هذه الأساليب ارتباطا بإعادة الاعتبار لمكانة 

  .وتتفصل الأساليب حول عدد من النباءات البيداغوجية، بهالإيجابي ويربطه 

ƨǧǂǠŭ¦� ¦°Â�ƢǷ�ƨȈǧǂǠŭ¦�©ƢȈǴǸǠǳ¦�ƨȈǸǼƫÂ�ƾȇƾŢ�Ŀ�ÀȂǸǴǠƬŭ¦�Ƣđ�¿ȂǬȇ�Ŗǳ�ƘǘŬ¦Â�©ȏÂƢƄ¦�¾ȐǬƬǇ¦.

تنويع الوضعيات التقويمية التي تثير وتنمي لدى المتعلم مواقف واستراتجيات مكيفة وفق ما يقتضيه حل 

  .لمطروحةالمشكلات ا

تطبيق أسلوب دفتر المتابعة الذي يجمع الأعمال التي أنجزها التلاميذ،  والتي تشهد على 

حصيلة كفائتهم فدفتر المتابعة يمكن أن يكون سندا يضمن علاقة بناءة مع التلاميذ المدرسين والأولياء 

Ŀ�Ƕē¦°ƾǫ�ǺǟÂ�©¦ ƢǨǰǳ¦�Ŀ�ǶǰƸƬǳ¦�ȂŴ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ƢȀǰǴǇ�Ŗǳ¦�Ƥ ǈǳ¦�Ǻǟ�ŐţÂ التكفل بنفسه وعن 

.3استقلالياته في مجال التقويم وتسيير الذاتي لتعلماته

المقاربـة بالكفـاءات، الأخضـر عـوارين، مجلـة العلـوم الإنسـانية ألاجتماعيـة، عـدد خـاص ملتقـى  إطارالتقويم في  :الأعور إسماعيل -1

.575التكوين بالكفايات في التربية، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، ص
  .33ص ،التقويم التربوي للمنظومة التربوية، اتجاهات وتطلعات :نبل بن محمد عبد السميع شعلةالح -2
، 2008 يناير 23المؤرخ في  ،4-8المرجعية العامة للمناهج، اللجنة الوطنية للمناهج معدلة وفق القانون التوجيهي للتربية، رقم-3

  .58 ص
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  :وسائل تقويم المناهج

  : تقويم نماء الفرد

 لتقويم تحصيل المتعلم في مجالات مختلفة-

 تقويم التكليف الشخصي الاجتماعي-

 تقويم لنماء ميول المتعلمين -

 تقويم الاتجاهات المرغوب فيها  -

  :الجماعةتقويم نماء 

 تقويم الجماعة لعملها -

-ƾƷ¦Ȃǳ¦�ǞǸƬĐ¦�®¦ǂǧ¢�śƥ�©ƢǫȐǠǳ¦�ŉȂǬƫ

  :تقويم تأثير المدرسة على المجتمع

 .الإحصاء الخاص لمستوى البيئة-

-ƲǷƢǻŐǳ¦�ǺǷ�Ƕē®ƢǨƬǇ¦�ÃƾǷ�ȄǴǟ�» ȂǫȂǳ�ƨǇ°ƾŭ¦�ȆŸǂƻ�ǞƦƬƫ.

.1درسة مسؤوليتهاأراء المواطنين ورجال الأعمال لمعرفة رأيهم في النشاطات التي تتحمل الم-

  :تقويم المنهج باستخدام النماذج

  :نموذج بسيط لعناصر المنهج: أسس عملية التقويم

يرى أصحاب هذا النموذج أن المنهج يتكون من أربعة عناصر هي الأهداف، المحتوى، الخبرة 

:التعليمية، والتقويم، ويعبر الشكل عن العناصر في هذا النموذج

.78بوي، المركز الجامعي لوز البشير، البيض، صمحاضرات تصميم المنهاج التر  :قرقور محمد. د -1
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1يوضح النموذج البسيط لعناصر المنهج عن العناصر في هذا النموذج ):09(الشكل 

�ƢēƢǿƢšوقد اقترح هذا النموذج لتوضيح العلقات بين : نموذج خبراء المناهج ¦Â�ƲȀǼŭ¦�ǂǏƢǼǟ

الموضحة في النموذج السابق ويوضح ارتباط كل عنصر منها بآخر وتأثيره فيه وتأثره به وهو ما 

  :يوضحه الشكل المقابل

  يوضح خبراء المناهج): 10(الشكل 

يمثل نموذج زايس الانتقالي): 11(الشكل 

م، 2006، 1دار الفكـــر للنشـــر والتوزيـــع، ط،وتخطيطهـــا، منتـــدى ســـور الأزكيـــة هجبنـــاء المنـــا :محمـــد صـــابر ســـليم وآخـــرون. د -1

.185ه، ص1426

الأهداف

التقويمالخبرات التعلميةالمحتوى

الطريقة والتنظيم
المادة الدراسية

الأهداف

التقويم

  الغايات

  الأغراض 

 الأهداف 

الأنشطة  : المحتوى

 التعليمية

 التقويم

  علم المعرفة

 طبيعة المعرفة

ƨǧƢǬưǳ¦�ǞǸƬĐ¦نظرية التعلمالفرد

 الافتراضات الفلسفية
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اهتم نموذج زايس الانتقالي بتصوير مكونات المنهج لفظيا وتخطيطيا والقوى الأساسية التي تؤثر 

بناء، وتطوير وتطبيق المنهج، وأيضا لم يهتم بالتصميم على مادته وتصميمه، دون الاهتمام بعمليات 

� ƢǸǼƥ�ƾǼǟ�ÀȂǘǘƼŭ¦�ƢȀƳƢƬŹ�Ŗǳ¦�ƢēƢǫȐǟÂ�ƨȈǇƢǇȋ¦�©¦ŚǤƬŭ¦�ǂȇȂǐƫ�Ǯ ǳ̄�ǺǷ�» ƾǿ�ǲǯÂ��Ǿƫ¦̄

  .المنهج

ويعمل القائم على التقويم على اختيار واحد أو أكثر من نماذج التقويم الموجودة  :نماذج التقويم

لمشكلات التي يقابلها بمهارات التي يجب أن تتوافر فيه كما أنه يقوم بإدارة عملية ويقوم بالتعامل مع ا

  .الدراسة في ظل التقيد بمجموعة من الحدود

وقد حاول بعض الخبراء التقويم أمثال بابام، رستاك، ورثن، وساندوز، تصنيف نماذج التقويم 

ها، وتقديم تنظيم يساعد في اختبار أحدها التربوي والمقارنة بينهما من أجل توضيح التمايز فيما بين

  .وتحديد الفجوات التي تتطلب بناء مداخل جديدة

 :أهداف وخطوات نموذج هاموند التقويمي-1

  .إن هذا النموذج يعد صورة حديثة لنماذج التقويم القديمة بالأهداف

  خطوات التقويم باستخدام نموذج هاموند

  :الخطوات الآتية إتباعلإجراء هذا التقويم يمكن 

 .تحديد الجانب أو الجوانب المراد تقويمها في البرنامج-1

قابلة ) سلوكية(تحديد الهدف العامة للبرنامج وتصنيفها تحليل الأهداف العامة إلى أهداف إجرائية -2

 .للملاحظة والقياس

 .الإجرائيةالتي يمكن أن تقاس وتلاحظ فيها الأهداف ) المواقف(تحديد المتغيرات -3

 .تصميم أو انتقاء أدوات القياس هذه الأهداف-4

5-©¦Â®ȋ¦�ǽǀǿ�¿¦ƾƼƬǇƢƥ�» ¦ƾǿȋ¦�ǽǀđ�ǪǴǠƬƫ�©ƢǻƢȈƥ�ǞŦ1.

 .جميع هذه الخطوات موجهة نحو الأهداف أنويلاحظ 

.90ج، مرجع سابق، ذ تقويم المنهج باستخدام النما -1
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التعليمي علم من العلوم سريعة التطور، فهو يواكب العصر التكنولوجي، فللمنهج  إن المنهج

التهليمي دور كبير، وهو المساعدة على تقديم المعلومات التي يحتاجها ذلك المتعلم في مستوى معين، 

ƢĔƘƥ�ƨǧǂǠŭ¦�ȄǴǟ�Ǆǯǂȇ�ƢŻƾǫ�ƲȀǼŭ¦�ÀƢǯ�Ʈ ȈƷ��ǆ ȇ°ƾƬǳ¦� ƢǼƯ¢�ǾƬǬȇǂǗÂ�ǾǴǸǟÂ�ǾƬǫÂ�ǶǴǠŭ¦�ǶǜǼȇÂ  غاية

�Ǟǫ¦Â�Ȇǟ¦ǂȇ�Ʈ ȇƾū¦�ƲȀǼŭ¦�ƢǸǼȈƥ��ǶǴǠƬǸǴǳ�ǾǳƢŷ¤Â��ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�̈®Ƣŭ¦�ȄǴǟ�ǽǄȈǯǂƫ�¦ǀǯÂ��Ƣē¦̄�ƾƷ�Ŀ

��ƢǿŚǣÂ�ƨȈǧǂǠǷÂ�ƨȈǟƢǸƬƳ¦��ƨȈǈǨǻ��ƨȈǨǈǴǧ�ǺǷ�ƲȀǼŭ¦�ǆ Ǉ¢�®ƾǠƬƫÂ��ǶǴǠƬŭ¦�ƨǠȈƦǗÂ�ǾƬǨǈǴǧÂ�ǞǸƬĐ¦

عن طريق استخدام ) تدريسية(ة وقد توصلت الدراسة إلى اقتراحات منها محاولة إبتكار برامج تعليمي

وتنويع أحدث طرائق وأساليب التدريس لمعرفة أثر ذلك على مردود فعالية التلميذ والأستاذ إضافة إلى 

دراسة مدى تطبيق وتنويع مختلف أساليب التدريس الحديث في ظل التدريس عن طريق الكفاءات 

¢�¾ƢĐ¦�ƨƷƢƫ¤�Ǯ ǳǀǯÂ��ǶǴǠƬŭ¦Â�ǶǴǠŭ¦�ȄǴǟ�Ǯ ǳ̄�² ƢǰǠǻ¦ÂƨȈǠǸƬĐ¦�ƨƠȈƦǳ¦�ȄǴǟ�¬ƢƬǨǻȐǳ�ǶǴǠƬŭ¦�¿ƢǷ.
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  .القرآن الكريم برواية ورش عن نافع

 .القرآن الكريم-1

:الكتب-2

، 1م، دار الكتــــــــــــب العلميــــــــــــة، لبنــــــــــــان، ط.محتــــــــــــوى 12العــــــــــــرب، جلســــــــــــان : ابــــــــــــن منظــــــــــــور.1

  .م2003/هـ1424

  .م1955، 1، ط12لسان العرب، لبنان دار صادر بيروت، ج: ابن منظور.2

، 5تـاج اللغـة وصـحاح العربيـة، الجـوهري، دار العلـم للملايـين، لبنـان ج : أحمد عبد الغفـور عطـار.3

.1990، 4ط

في العمليـــة التدريســـية، دار الأمـــل للنشـــر والتوزيـــع، الأردن  القيـــاس والتقـــويم التربـــوي: أحمـــد عـــودة.4

.1992، 2ط

تعاريف تربوية: إسماعيل غلمان.5

فلســفة أســس المنــاهج لكليــة التربيــة، قســم المنــاهج وطــرق التــدريس لكليــة : أعضــاء هيئــة التــدريس.6
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:ملخص

تعتبر المناهج التعليمية أقوى الوسائل في تحقيق ما يصبو إليه آفات الشعوب، وما من أمة بحثت ونقبت 

إلى التقديم والتطور في أي مجال، إلا واجتمعت على تطوير مناهجها، ومن هنا جاء بحثي هذا تحت  وتطلعت

عنوان آليات بناء وتقويم المناهج، والهدف من هذا البحث هو الوقوف على واقعة المناهج التعليمية في المدارس 

  .ا هي أسسها؟ وكيف يتم بناءها؟ما مفهوم المناهج التعليمية، وم: وعليه تم طرح التساؤل العام التالي

قسمنا بحثنا إلى مدخل تناولت فيه المفاهيم المتعلقة بالموضوع، ثم إلى فصلين  الإشكاليةوللبحث في هذه 

نظريتين، الفصل الأول تناولت فيه أسس ومراحل بناء المناهج التعليمية، والفصل الثاني تمثل في تقويم المناهج 

.وإستراتيجياته، وقصد التحقق من صحة الفرضية استخدمت المنهج الوصفي بإجراء التحليل

.مناهج، أسس المناهج، بناء المناهج، تقويم المناهج:الكلمات المفتاحية

Résume :

Les programmes d'enseignement sont considérés comme le moyen le plus puissant

pour réaliser ce à quoi aspirent les fléaux des peuples, et aucune nation n'a recherché,

recherché et aspiré à présenter et à développer dans aucun domaine, mais converge vers le

développement de ses programmes, d'où le titre de mécanismes de construction et

d'évaluation des programmes, et le but de cette recherche est de se maintenir. En

conséquence, la question générale suivante a été soulevée au sujet de l’apparition des

programmes d’enseignement dans les écoles: quel est le concept de programmes

d’enseignement et quels en sont les fondements? Comment est-il construit?

Pour étudier ce problème, nous avons divisé notre recherche en une introduction dans

laquelle j'ai traité les concepts liés au sujet, puis en deux chapitres théoriques, le premier

chapitre dans lequel j'ai traité des fondements et des étapes de la construction des programmes

d'enseignement, et le deuxième chapitre représenté dans l'évaluation des programmes et de ses

stratégies, et afin de vérifier la validité de l'hypothèse j'ai utilisé l'approche descriptive en

conduisant l'analyse.

Mots clés: Curricula, Fondements du Curriculum, Construction de Curriculum, Evaluation de

Curriculum.


