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 شكس ٔتمدٌس

 انمادز عثد انفاضم اذَاأست إنى الايتُاٌ ٔعظٍى انشكس تجزٌم َتمدو

 ٔأدائّ انسدٌدج ٔتٕجٍٓاتّ انثًٍٍ ٔلتّ يٍ يُحُا نًا يٕفك

 الله فجزاِ إشسافّ يدج طٕل ٔتمًٌّٕ انثحث يتاتعح عهى انًتٕاصم

 .جٓدِ فً ٔتازن عًسِ فً ٔأيدِ خٍس كم عُا

 انعستً ٔالأدب انهغح لسى أساترج إنى ٔانتمدٌس تانشكس َتمدو كًا

 ٔانتمدٌس تانشكس َٔتمدو يُٓى ٔالاستفادج عُٓى رتالأخ شسفُا انرٌٍ

 نُا يد يٍ كم ٔإنى كهٍتُا فً انعستً الأدب ٔ انهغح لسى يكتثح إنى

 يُا نٓى تٕجٍّ أٔ تمٌٕى أٔ تُصح انثحث ْرا لإضاءج انعٌٕ ٌد

 .الايتُاٌ ٔعظٍى انشكس ٔافس

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 



 إْداء

 انكسًٌٍٍ انٕاندٌٍ إنى انًتٕاضع انعًم ْرا َٓدي

" انمادز عثد يٕفك" انفاضم أستاذَا إنى الله حفظًٓا

 يشٕازَا زفٍماخ إنى ٔانهغاخ اَداب كهٍح أساترج إنى

 يٍ كم إنى انجايعح فً دزاستُا أثُاء تسفمتُا كإَا ٔيٍ

 فً ساْى يٍ كم إنى انثحث ْرا فً انطٍة الأثس نٓى

 .اندزاسٍح حٍاتُا فً تحسف ٔنٕ تعهًٍُا

 

 فاطًح انزْساء/ عائشح                                      

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقذمة 

 أ 
 

 ٔتّ َستعٍٍ ٔانصلاج ٔانسلاو عهى َثٍّ الأيٍٍ ن ٔعهى يٍ بسم الله الرحمن الرحيم

 : ٔانصانحٍٍ إنى ٌٕو اندٌٍ أيا تعد ٔلاِ يٍ انصحاتح

 مقدمة:
لا تٕف كىدانا لنسلك طريقا من اتٟمد لله الذم يسر لنا طريق العلم، كفتح لنا من ينابيعو التي  

طرؽ اتٞنة سلكو العلماء ككرثو الأنبياء، كالصلاة كالسلاـ على أفضل خلق الله محمد كعلى آلو كصحبو 
 أتٚعتُ الى يوـ الدين أما بعد:

بانة عما في نفسو، كالاستيعاب الصحيح ت١ا يقولو لغة العربية كسيلة ات١تعلم في الإتعد ال 
داة لتحصيل العلم كات١عرفة كنظرا لأهميتها كدكرىا الفعاؿ كجب الاىتماـ بها، الآخركف، كما أنها أ

بإعطائها الأكلوية في التدريس مقابل اللغات الأخرل، فميداف تدريسها يتميز بطرؽ عديدة كحديثة 
كمن بينها ت٧د اتٟوار التعليمي الذم يعد عنصرا رئيسا في نقل ات١عارؼ كترسيخها في أذىاف ات١تعلمتُ 
كتنشيط العملية التعليمية، كمن أىم الأنشطة اللغوية التي تستخدـ في التعليم خاصة في الطور 
الابتدائي فهم ات١نطوؽ الذم يعد من بتُ ات١يادين التي تٕعل التلميذ يدتلك أكبر قدر من ات١فردات، 

 كيتعود على النطق الصحيح ت٦ا يسهم في تطوير مهاراتو اللغوية.
وف تْثنا تٖت عنواف )دكر الأنشطة اتٟوارية في تنمية مهارة فهم ات١نطوؽ. يك أففضلنا  لذلك 

ات١رحلة الابتدائية نموذجا(، كقد تنوعت دكافع اختيارنا ت٢ذا ات١وضوع منها دكافع ذاتية كىي ميلنا 
لاكتشاؼ أسرار مهنة التعليم، كالرغبة في اكتساب ات٠برة في المجاؿ التعليمي الذم نطمح للعمل فيو 

تقبلا، كأخرل موضوعية ت٘ثلت في معرفة ما يحوؿ حوؿ ميداف فهم ات١نطوؽ كالأنشطة اتٟوارية، كقد مس
 اختًنا السنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي في كونها ات١رحلة الأىم كالتي تٖدد مستول التلاميذ.

اتٟوارية في  ما مدل تفعيل الأنشطةكفي ىذا الصدد قمنا بطرح إشكالية رئيسة ت٘ثلت فيما يلي:  
؟، كاندرجت ات١مارسة الصفية ككيف تسهم في ترقية مهارة فهم ات١نطوؽ لدل تلاميذ ات١رحلة الإبتدائية 

منها تٚلة من التساؤلات ألا كىي: ما مدل فاعلية الأنشطة اللغوية في العملية التعليمية؟ كفيما تكمن 
اللغوية كفهم ات١نطوؽ؟ كما ىي أىداؼ اتٟوار أهميتها في التعليم الابتدائي؟ كما العلاقة بتُ الأنشطة 

 في العملية التعليمية؟



 مقذمة 

 ب 
 

كللاجابة عن إشكالية البحث كالتساؤلات الفرعية اعتمدنا ات١نهج الوصفي القائم على الوصف  
كالتحليل كونو ملائما لطبيعة البحث كما تكمن أهمية البحث في التعرؼ على الأنشطة اللغوية 

 ات اللغوية ات١ختلفة.كدكرىا في تنمية ات١هار 
كلدراسة ىذا ات١وضوع اعتمدنا على تٚلة من ات١صادر كات١راجع أهمها: ات١هارات اللغوية كدكرىا في  

العملية التعليمية لليلى سهل، كفهم ات١نطوؽ لبن عبد القادر عبد الصمد، أنشطة كمهارات القراءة في 
وضوع تقسيم البحث الى مقدمة كمدخل ات١درسة الابتدائية لفهيم مصطفى، كقد اقتضت طبيعة ات١

كالأنشطة اللغوية حيث تطرقنا فيو كفصلتُ كخات٘ة، ات١دخل ات١وسوـ بالاطار ات١فاىيمي لفهم ات١نطوؽ 
الى مفهوـ فهم ات١نطوؽ لغة كاصطلاحا كأهميتو في العملية التعليمية كالتواصلية ككذلك عناصره 

ت١نطوؽ كنظريات التعلم ات١تعلقة بو، كانتقلنا الى الأنشطة كمستوياتو، كأيضا العوامل ات١ؤثرة في فهم ا
اللغوية كأنواعها كتصنيفها كفق معايتَ ت٥تلفة، أما الفصل الأكؿ كىو اتٞانب النظرم ات١وسوـ بالأنشطة 
اللغوية كأهميتها في تعليم اللغة العربية فقد قمنا بتقسيمو الى تٜسة مباحث، ات١بحث الأكؿ ات١عنوف 

نشطة اللغوية في تنمية ات١هارات اللغوية ات١ختلفة تٖدثنا فيو عن ات١هارات ات١تعلقة بالأستاذ بأهمية الأ
كالتلاميذ، كالأنشطة الصفية كاللاصفية كأهميتها في تطوير ات١هارات اللغوية، كات١بحث الثاني ات١عنوف 

ن اتٟوار كات١ناقشة، كدكره بدكر الأنشطة اللغوية في جعل عملية التعلم أكثر متعة كفاعلية تٖدثنا فيو ع
في جعل عملية التعلم أكثر فاعلية كمتعة، كبعض الاستًاتيجيات التي تستخدـ في العملية التعلمية، 
أما ات١بحث الثالث ات١عنوف ب: توضيح كيف تساىم الأنشطة اللغوية ات١ختلفة في تطوير مهارات 

الأنشطة اللغوية كبالأخص فهم ات١نطوؽ في الاستماع كالفهم كتطرقنا فيو الى مفهوـ الاستماع، كدكر 
تنمية مهارات الاستماع كالفهم، ككذلك ات١بحث الرابع الذم كاف عنوانو استعراض الدراسات السابقة 

عرض ت٣موعة من الدراسات التي تناكلت العلاقة بتُ الأنشطة اللغوية كفهم ات١نطوؽ حيث قمنا فيو ب
لتي تٖتوم على الاىداؼ ك ات١نهج ات١تبع ك عينة الدراسة ك ات١ختلفة التي تناكلت ىذا ات١وضوع ك ا

 ائج ك الإجراءات ك ادكات الدراسةالنت
ة على يوضح آلية تأثتَ الأنشطة اللغويفنظرم إطار أما ات١بحث ات٠امس ات١عنوف ب: تقديم  

ى عملية عملية فهم النصوص ات١سموعة قمنا بتقديم إطار نظرم يوضح الية تأثتَ الانشطة اللغوية عل
 .فهم النصوص ات١سموعة ك تقديم أمثلة ك نماذج



 مقذمة 

 ج 
 

أما الفصل الثاني ات١وسوـ ب: )تٖليل مستول فهم ات١نطوؽ لدل تلاميذ السنة ات٠امسة  
ات٠امسة  ستبانة موزعة على ت٣موعة من أساتذة السنةسة ميدانية( كالذم كاف عبارة عن ادرا -ابتدائي

على الإجراءات ات١نهجية للدراسة كتتضمن المجاؿ ات١كاني كالزماني عتمدنا فيو من التعليم الابتدائي، إ
أىم النتائج التي  تضمنق عليها، كأنهينا عملنا تٓات٘ة تكأدكات تٚع ات١علومات، كقمنا بتحليلها كالتعلي

كلأنو لا يوجد عمل تْثي دكف عوائق تعطلو فقد كاجهتنا خلاؿ مشوار تْثنا ىذا بعض  ليها.إتوصلنا 
 ت منها: تشابو ات١علومات كضيق الوقت.الصعوبا
كفي ختاـ ىذا البحث نشكر الله عز كجل الذم كفقنا لات٘اـ ىذا العمل ثم نتوجو تٓالص  

لى أستاذنا ات١شرؼ "موفق عبد القادر" الذم بذؿ قصارل جهده في توجيهنا إالشكر كالامتناف 
 ساعدنا من قريب أك بعيد. لى كل منالى كل أعضاء اللجنة ات١ناقشة، كإكتصويب أخطائنا ك 

 جامعة ابن خلدون تيارت، كلية الآداب واللغات      
 10/06/2025يوم:      

 عائشة سعداتالطالبتان:       
 برمادة فاطمة        
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 مدخل
 اللغوية كالأنشطة ات١نطوؽ لفهم ات١فاىيمي الإطار
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 تعريف فهم ات١نطوؽ لغة كاصطلاحا -

  العملية التعليمية كالتواصليةأهمية فهم ات١نطوؽ في -

عناصر فهم ات١نطوؽ كمستوياتو) الفهم اتٟرفي، الفهم الاستنتاجي، الفهم النقدم، الفهم  -
 التذكقي(

 العوامل ات١ؤثرة في فهم ات١نطوؽ) لغوية، نفسية، اجتماعية، ثقافية( -

 اصلية(نظريات التعلم ات١تعلقة لفهم ات١نطوؽ مثل) النظرية البنائية، النظرية التو  -

تعريف الأنشطة اللغوية كأنواعها ) أنشطة الاستماع، أنشطة التحدث، أنشطة القراءة، أنشطة  -
 الكتابة(

 تصنيف الأنشطة اللغوية كفق معايتَ ت٥تلفة مثل) ات٢دؼ، الشكل، التفاعل(  -
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  تدهيد:
ن إدراؾ ات١عاني التي يعد فهم ات١نطوؽ من ات١هارات الأساسية في تعلم اللّغة حيث يدكن التلميذ م

يحملها ات٠طاب الشفهي كلا يقتصر ىذا الفهم على ت٣رد تٝاع الكلمات، بل يشمل تفستَ ات١قصود من 
كيكتسي فهم ات١نطوؽ أهمية كبتَة في اتٟياة  -الكلاـ اعتمادا على السياؽ، كنبرة الصوت كطريقة الالقاء

 الناجح، كيساعد على بناء التواصل الفعاؿ بتُ الأفراداليومية كالتعليمية، لأنو يشكل أساس التفاعل الشفهي 
 تعريف فهم الدنططوق: (1

 (compréhensionالفهم ) -

 في قولو:" فهمت الشيء فهما كفهما ف.ه.م( كردت في معجم العتُ مادة ) : لغة

 1عرفتو كعقلتو، كفَهمت فلاف كأفهَمتو: عرفتو كرجل فهم سريع الفَهم"

تناكت٢ا العديد من ات١عاجم كالقواميس العربية على اختلافها، فقد فَ هَ مَ(  إف الدلالة اللغوية ت١ادة )  
 عرفها ابن منظور

بقولو: " معرفتك الشئ بالقلب، فهمو فهما كفهامة: علمو، الأختَة عن سيبوبة كفهمت الشئ: عقلتو كعرفتو 
 2كفهمت فلانا كأفهمتو، تفهم الكلاـ: فهمو شيئا بعد شيء "

ف فهم تٔعتٌ عرؼ كعقل أك ىو إدراؾ ات١عتٌ أك ات١قصود من شيء ما سواء كاف كلاما يفهم ت٦ا سبق أ  
 أك موقفا أك فكرة

عملية تفوؽ مستول التذكر، يكوف فيها ات١تعلم قادر على إعطاء معتٌ للوقف الذم  :اصطلاحا -
من السلوكات، كأف يواجهو، كيستدؿ عليو تٔجموعة من السلوكات العقلية التي يظهرىا، تندرج تٖتها ت٣موعة 

 3يتًجم أك يفسر أك يشرح أك يعطي مثالا، أك يستنتج أك يعبر عن شيء ما.

 يشتَ ىذا ات١فهوـ إلى أف الفهم يعتمد على التًتٚة كالتفستَ كالاستنتاج الاستقرائي.
تعريف ات١نطوؽ: جاء في ات١نجد في اللغة كالأعلاـ: نطق نطقا كمنطقا كنطوقا: تكلم بصوت كحركؼ  -

بها ات١عاني، كالنطق مصدر يطلق على النطق ات٠ارجي أم اللفظ، كعلى الداخلي أم الفهم كإدراؾ  تعرؼ
                                                           

 130ـ، لبناف، ص 4112، 10الفراىيدم ات٠ليل بن أتٛد، معجم العتُ، ثم: داكد سلوـ كآخركف مكتبة لبناف، ط - 1
 .432) باب الفاء(، ص 00ابن منظور، لساف العرب، ج   - 2
 31ت، ص ينظر: ملحقة سعيدة اتٞهوية، ات١عجم التًبوم، تصحيح كتنقيح: عثماف أيت مهدم، د ط، د  - 3
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ات١عاني، كالنطق مصدر يطلق على النطق ات٠ارجي أم اللفظ، كعلى الداخلي أم الفهم كالادراؾ كالكليات، 
 1كات١نطق مصدر: الكلاـ كقد يستعمل في غتَ الانساف فيقاؿ:" تٝعت منطق الطتَ"

 جاء في لساف العرب لابن منظور مادة )ف. ط.ؽ(  
" نطق الناطق ينطق نطقا: تكلم كات١نطق الكلاـ كات١نطيق البليغ، كقد أنطقو الله كاستنطقو أم كلمة ناطقة، 

 2ككتاب ناطق" بتُ"
 يقهم ت٦ا سبق أف ات١نطوؽ ىو اللفظ الذم ينطق بو الكلاـ، كيقابل ات١فهوـ الذم يستنبط من الكلاـ.

فهوـ فهم ات١نطوؽ: ىو ات١يداف الذم تستهدؼ كفاءتو ات٠تامية الاصغاء، كالتحدث أم التعبتَ الشفهي، م
 كيتناكؿ

 في بداية الأسبوع البيداغوجي خلاؿ حجم زمتٍ أسبوعي يساكم ساعة كاحدة  

كدلالة مصطلح فهم ات١نطوؽ في كتاب السنة الرابعة ت٧دىا تٔعتٌ أصغي كأتٖدث كأيقونة مكبر   
 3لصوت.ا

الكلاـ مهارة إنتاجية تتطلب من ات١تعلم القدرة على استعماؿ أصوات اللغة بصورة صحيحة كالتمكن   
 4من الصيغ الصرفية.

يفهم ت٦ا سبق أف فهم ات١نطوؽ يرتكز على ات١شافهة كاتٟوار كالتعبتَ عن الأفكار كات١علومات بلغة سليمة، أك 
 .على النطق الصحيح كالسليم للؤصواتنص بصوت مرتفع، كقدرة ات١تعلم  ىو القاء

 

                                                           
 108، ص 4104، 22ات١نجد في اللغة كالأعلاـ، دار ات١شرؽ، بتَكت، لبناف، ط  - 1
، ص  - 2  .011ابن منظور تٚاؿ الدين أبو الفضل بن مكرـ
ينظر: اتٛد بوضياؼ، كماؿ ىيشور كآخركف، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ  - 3

 .22للمطبوعات ات١درسية، د ب ، د ط، د ت ، ص 
تٟاج ينظر: جناف ندكقة، دكر عملية القراءة في تنمية ات١هارات اللغوية عند ات١تعلمتُ، ازدىار اللغة العربية بتُ ات١اضي كاتٟاضر، جامعة ا - 4

 .012، ص 4102مام  0، 01الأخضر، باتنة، اتٞزائر، 
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لقد اىتم كاضعو ات١نهاج ات١درسي اتٞزائرم  أهمية فهم الدنططوق في العملية التعليمية والتواصلية: (2
 ات١طالعة إلى أف جاء ما بالتعبتَ الشفهي باعتباره نشاطا تعليميا، حيث كاف منطلقو في ات١نهاج القديم

 فهم ات١نطوؽ(ليو )لاحات اتٞيل الثاني ليطلق عصيعرؼ با
يشتَ ىذا التعريف إلى أف فهم ات١نطوؽ ىو نشاط تعليمي تٗتلف تسميتو على حسب تطور الأجياؿ   

كعرؼ فهم ات١نطوؽ على أنو: القاء نص تّهاز الصوت، كابداء الانفعاؿ بو، تصاحبو إشارات باليد أك بغتَىا 
أف يتوافر في ات١نطوؽ شرط الاستمالة، كأف يكوف  لإثارة السامعتُ، توجو عواطفو كتٕعلو أكثر استجابة كيجب

 1ذات دلالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما.
فهم ات١نطوؽ نشاط جديد في ميداف التعليم كيرتكز على ات١شافهة كالتحاكر بتُ الأستاذ كات١تعلم   

لفاظ كأيضا ما كيعرؼ كذلك بأنو التواصل شفاىة بلغة سليمة، كأف النطق قد يشمل ما ىو خارجي أم الأ
ىو داخلي ات١تمثل في الفهم أم اتٞانب ات١ضيء أك ىو الكلاـ الذم يصدره ات١رسل مشافهة كيستقبلو 
ات١ستقبل استماعا كيستخدـ في مواقف ات١واجهة، أك من خلاؿ كسائل الاتصاؿ الصوتي كات٢اتف كالتلفاز 

 2كالأنتًنت كغتَىا.
تٞانب السمعي من خلاؿ الاعتماد على النطق كالالقاء يفهم ت٦ا سبق أف فهم ات١نطوؽ يركز على ا  

 فبهدؼ إلى اثراء الرصيد اللغوم ات١عرفي للتلميذ
التعبتَ الشفهي نشاط لغوم مدرسي، تٙرتو عظيمة، كفائدتو كاضحة فيعزز التعبتَ الشفهي التواصل   

 كيساعد على بناء العلاقات مع الآخرين في ات١درسة كالمجتمع
 وق:فهم الدنططعنطاصر  (3

السطحي(: فهم الكلمات، اتٞمل، ات١علومات كالأحداث، كردت صراحة في ) مستول الفهم اتٟرفي - أ
 النص مثل: حدد معتٌ كلمة

يشتَ ىذا التعريف إلى أف الفهم اتٟرفي ىو أحد مستويات الفهم القرائي كيقصد بو فهم النص كما ىو، دكف  
 علومات الظاىرة في النصتأكيل أك استنتاج تٔعتٌ آخر، يركز التلميذ على ات١

                                                           
فاية، داكد كفاء، بن يزار عفريت شبيلة دليل استخداـ اللغة العربية، السنة الثالثة ابتدائي، الديواف ينظر: بن صيد، بورني سراب، حل - 1

 18، ص 4102/4101الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، 
 .442، ص 4112، عماف، الأردف، 0ينظر: حسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الآدائية، دار ات١ناىج، ط - 2
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الفهم الاستنتاجي )التفستَم(: قدرة التلميذ على الربط بتُ ات١عاني، كاستنتاج العلاقات بتُ الأفكار  - ب
 لفهم النص مثل: استنتج عنوانا مناسبا للنص

يفهم ت٦ا سبق أف الفهم الاستنتاجي ىو قدرة القارئ على قراءة ما بتُ السطور، أم التواصل إلى   
 ات١عطيات ات١توفرة فيو 1أك أفكار غتَ مذكورة في النص، لكنو يستنتجها من خلاؿ معلومات

الفهم النقدم: اصدار حكم على ات١ادة ات١قركءة لغويا كحرفيا، كتقويديا من حيث جودتها كدقتها كمدل  - ج
 تأثتَىا في القارئ كفقا ت١عايتَ مضبوطة كمناسبة مثل: ميز بتُ اتٟقيقة كات٠ياؿ في النص.

هم ت٦ا سبق أف الفهم النقدم ىو القدرة على تٖليل ات١علومات كالأفكار بشكل عميق كمنطقي يف  
 لتقييمها.

الفهم التذكقي: الفهم القائم على خبرة تأىيلية تبدك في إحساس القارئ تٔا أحس بو الشاعر أك الكاتب  - د
 2مثل: ما ىي الصورة الفنية في النص.

ي ىو نوع من الفهم يعتمد على التفاعل الوجداني كاتٞمالي للنص، يشتَ ىذا ات١فهوـ أف الفهم التذكق  
 خصوصا النصوص الأدبية كالشعر كالركاية كالقصة.

 العوامل الدؤثرة في فهم الدنططوق:(. 4

لغوية: التعبتَ بكافة أشكالو يتأثر باللهجات ناىيك مزاتٛة اللغة العامية، كأصبح ات١تعلم في حتَة  عوامل-أ
مع إلى لغة معلمو السليمة، كفي ات١قابل يتعامل في حياتو اليومية بالعامية في الشارع كالبيت، من أمره فهو يس

كمشكلة الازدكاج ىذه يدكن العمل على تٗفيفها أك التغلب عليها عن طريق الربط بتُ ما يستعملو التلميذ 
ىي اللغة الفصحى، كذلك باختيار في حياتو اليومية كتعاملو كبتُ اللغة التي يراد لو استعمات٢ا في التعبتَ ك 

الألفاظ من اللغة العامية ذات الأصوؿ العربية مع تعديل فيها متى كاف ذلك ت٦كنا، ثم العمل على أف تكوف  
 3كتب التلميذ ات١قرر.

                                                           

 
ينظر: مرتضى بن غرـ الله الزىراني، فاعلية نموذج أبعاد التعلم ت١ارازكنوفي تنمية مستويات الفهم القرآني لدل طلاب الصف الثالث، ص  - 2
21/25. 

 442، ص 4111، 0ت٣اكر، تدريس اللغة العربية في ات١رحلة الثانوية، أسسو كتطبيقاتو التًبوية، ط - 3
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كبإمكاف الأستاذ أيضا البحث عن الوسائل التي تغرم التلميذ على توظيف لغة سليمة كتشجيعو   
 كريم.حفظ القديم كالقرآف ال

التعبتَ الشفوم في الاستعماؿ اذ بواسطتو يستطيع التلميذ التعبتَ عن حاجاتو، كىي فرصة لأف   
يتدرب في تلك ات١رحلة ت٘هيدا للمراحل القادمة عملا بقوؿ العامة" اذا تعبت على التلميذ صغتَا أراحك  

 كبتَا".
 حسن اختيار الألفاظ حسب ات١وضوع. -
لى مقدمة، عرض، خات٘ة، تْيث يتزكد الطالب تٔهارة الكتابة ات١قدمة حسن تٗطيط ات١وضوع كتقسيمو إ -

 اتٞذابة ات١شوقة التي تٕذب انتباه القارئ.
 حسب توظيف أدكات التًقيم التي ستسمد ات١وقف اللغوم ات١نطوؽ ناىيك عن تأثتَىا في ات١عتٌ. -
 1أف تلبس الفكرة بالأسلوب الذم يناسبها -

وم يقصد بو الثركة اللغوية كلما زادت مفردات التلميذ، زادت قدرتو يفهم ت٦ا سبق أف العامل اللغ  
 على فهم الكلاـ ات١سموع.

عوامل نفسية: ميل بعض التلاميذ إلى التعبتَ كما يختلج في نفوسهم، كالسعي إلى نقل حبراتهم -ب
 التضايق كالتذمر كمشاىداتهم في زياراتهم كسفرىم إلى كالديهم كأصدقائهم إلى درجة أنها تصل بالأبوين إلى

كأحيانا ت٢ذا يستحسن بالأستاذ استثمار ىذه ات١يوؿ النفسية لدل ات١تعلمتُ كتٖفيزىم على التعبتَ خاصة 
 أكلئك الذين يدتنعوف عن ات١شاركة في درس التعبتَ نتيجة خجل أك مشكلة اجتماعية كغتَىا.

اتٟافز، لذلك يساهموف في التعبتَ كشد  تزداد دافعية التلاميذ إلى الكتابة اذا كجد لديهم الدافع أك  
تٛاستهم لو، فيعبركف عما في نفوسهم كعقوت٢م كعليو كاف الزاما على الأستاذ أف يوفر ات١وضوعات التعبتَية 

 2التي تقود التلميذ إلى التأثر كالانفعاؿ بها كتدفعهم للحديث عنها أك الكتابة حوت٢ا.

                                                           
، ص 4140، 4أنماطو، ىجالاتو كأشكالو، ت٣لة أدبيات، جامعة اتٞيلالي بونعامة تٜيس مليانة، العدد أتٛد تقي، التعبتَ الشفهي،   -1

11  
، 0راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد اتٟوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 2

 .442، ص 4113
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شكل نتاج لفظي أك مكتوب تعبر عما أراد كتسمى ىذه ترتيب ات١فردات كالأفكار ليخرجها على   
العملية التًكيب، كىذه العمليات الفضيلة ليست سهلة على الطفل الصغتَ، كعلى الأستاذ أف يأخذ التلاميذ 

 1الصغار بكثتَ من الصبر في تٚيع مواقف الدراسة لا في التعبتَ كحده.
  كالفهم تعزز من جودة الفهم.يفهم ت٦ا سبق أف الدافعية ىي الرغبة في الاستماع 

: يؤدم العامل الاجتماعي دكرا كبتَا في بناء شخصية الطالب حيث تشارؾ في صقلها اجتماعية عواملج ػ
 : 2عدة علاقات

العلاقة الأبوية التي تشعر التلميذ بالاتزاف كالاطمئناف عن التو كالاحتًاـ ات١تبادؿ كحسن للعشرة  .1
 ب كفي حالة الاختلاؼ كالطلاؽ.كالاضطراب في حالة ات٠وؼ كالرع

العلاقة الأسرية القائمة على المحبة كالأخوة، ستؤدم العقلانية كالتوازف، كتساعد التلميذ على التعامل  .2
 بإيجابية.

ترتيب الطالب داخل الأسرة من خلاؿ التعامل معو كعنصر فعاؿ يشعره بثقتو بنفسو كبأسلوبو  .3
 التعبتَم.

دمة مع أصحابو حينما يبدم رأيو كيصدره قراره فانو يتدرب على تنظيم علاقات الزمالة اذا كانت متق .4
 أفكاره كالتعبتَ تْرية عن رغباتو كحاجاتو.

كلما كاف الأبواف على قدر من العلم كالثقافة كالأدب كحيثما في البيت كاف راقيا فصاحة كلما كاف  .5
 معجم التلميذ اللغوم، كأغتٌ ت٥زكنو ات١عرفي.

اف كجود ات١تعلم كسط ت٣تمع كاع متحضر لا يعتًؼ بالقيود التي أكل عليها الدىر  البناء الإجتماعي، .6
 كشرب، كبقدر الرأم كاتٟرية كاستقلالية الفكر، يصنع ات١واىب التعبتَية.

يفهم ت٦ا سبق أف المحيط الأسرم كالمجتمعي يؤثر على ات١فردات التي يعتاد عليها التلميذ كطريقة نطقو كفهمو 
 للعبارات.

 الذم نشأ في بيئة ت٤افظة سيفهم الكلمات بطريقة ت٥تلفة عن شخص نشأ في بيئة أكثر تٖررا.  

                                                           
 448ات١رجع نفسو، ص  -1

 25، 21أتٛد تقي، أسس التعبتَ الشفهي، مرجع سابق، ص   2
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عوامل ثقافية: يتم تعليم التعبتَ في جو من اتٟرية كعدـ التكلف، فاتٟرية من مبادئ الأدياف السماكية كمن دػ 
ؽ الغتَ، كمن حق التلميذ أف مقومات اتٟياة الديدقراطية، ما دامت لا تتعارض مع النظاـ ات١طلوب، كمع حقو 

 :1يدنح نصيبو من اتٟرية في درس التعبتَ كمن أكجو اتٟرية في التعبتَ ما يلي

أف يتًؾ لو حرية اختيار ات١وضوع الذم يجب أف يتحدث أك يكتب فيو كفي حدكد البرنامج ات١سطر باعتبار  -
 أف اتٟرية من مبادئ ديننا الإسلامي.

التي يريدىا أك التي تلفتو اليها قيدركها كيحسها في نفسو، دكف تقيد حريتو أف يتًؾ لو حرية عرض الأفكار  -
 عن اختيار العبارات التي تؤدم بها ىذه الأفكار، فلا نفرض عليها عبارات معينة.

السماح للتلاميذ اختيار ات١وضوعات التي ت٢ا علاقة تٔواقفهم اتٟياتية العلمية كالأدبية كخبراتهم كمعارفهم  -
 السابقة.

اختيار ات١واضيع التي ت٢ا علاقة بأذىاف التلاميذ حتى يتستٌ ت٢م الكتابة أك اتٟديث عن أسياء لم يسبق ت٢م  -
 أف عرفوىا كالا أقحموا في موضوعات مبهمة كغتَ كاضحة.

التعبتَ عن الأغراض العامة التي يتحقق الا بتعلم اللغة، كدركس اللغة متنوعة تنتهي دائما بوضعية كمجاؿ  -
 على التعبتَ.للتدرب 

صوصا في التواصل بتُ أشخاص من خفهم ات١نطوؽ  وامل الثقافية تؤدم دكرا كبتَا فييفهم ت٦ا سبق أف الع -
 خلفيات ثقافية.

 شظريات التعلم الدتعلقة بفهم الدنططوق.5
 النطظرية البنطائية:أ/ 

 تعريف البنطائية:
تٍ نقيص ات٢دـ كالبناء كبناء كبنيا كبتٌ من البناء كما جاء في قاموس لساف العرب" البناء" تٚع الب :لغة

 2مقصورا كبنايات كأبناه كبناه كبناء ات١بتٌ كاتٞمع أبنية كاستعمل أبو خليفة البناء في السقف.

                                                           
 .22أتٛد تقي، أسس التعبتَ الشفهي، ات١رجع السابق، ص  1
 .254، ص 4111، 0، دار الأتْاث اتٞزائرية، ط0ابن منظور، لساف العرب، تح، خالد رشيد القاضي، ج -2
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كفي قاموس تاج العركس من جواىر القاموس ت١رتضى الزبيدم يقاؿ: بناه يبنيو بنيا، بالفتح كبناء  
صر، قد أغفلو ات١صنف كىو في المحكم، كبنيانا، كعثماف كبنيو كبناية الكسر، بالكسر كات١د، كبتٌ بالكسر كالق

 بكسرىا.
 1كابتناه كبناه، بالتشديد للكثرة، كل ذلك تٔعتٌ كاحد، من الأختَة قصر مبتٍ: أم مشيد.  
 يشتَ التعريفاف إلى أف البناء ىو عكس ات٢دـ كيبتٍ تٔعتٌ يشيد. 

التعلم التي ظهرت فب القرف العشرين رائدىا العالم السويسرم  اصطلاحا: النظرية البنائية من أىم نظريات
" تتميز باختلافها عن باقي النظريات كالسبب عائد إلى رائدىا كأعمالو الثورية حوؿ نمو الذكاء جان بياجي“

 2لدل ات١تعلم، اذ كاف لأرائو أثر كاضح في اعداد ات١ناىج التًبوية كالتعليم خاصة ات١رحلة الابتدائية.
كأىم ما جعل ىذه النظرية تٗتلف عن غتَىا ىو تفكتَ أصحابها الذين لم يهتموا بالسلوؾ الظاىرم   

بقدر ما اىتموا بات٠برات التصويرية، تٔعتٌ آخر يحفزكف التعليم الذم يبتٍ داخليا بفعل التأثتَ بالبيئة كالمحيط 
 3كالمجتمع
لى الرغم من أف فكرتها ليست حديثة كيظهر اكتسبت ىذه النظرية شهرة كبتَة في الآكنة الأختَة، ع  

الذين تٖدثوا  أفلاطون، سقراط، سنطت أغسبين ذلك جليا من خلاؿ أعماؿ أشهر العلماء القدامى مثل:
تٚيعهم عن ات١عرفة، ىكذا نستطيع أف نقوؿ أف النظرية البنائية قديدة الظهور حديثة النشأة، كعلى الرغم من 

م لقيت الا أنو من الصعب أف تٕد ت٢ا تعريفا جامعا مانعا يحمل بتُ ثناياه  أهمية ىذه النظرية كالصدل الذ
، الا أف بعض منظر الذين حاكلوا ضبط تعريف ت٢ا مثل  الذم قاؿ بأنها نظرية فلوف تاكل ما يتضمنو ات١فهوـ

ت١ركر بعدد من في ات١عرفة تقوـ على فرضية أف الناس يبنوف معارفهم كمهاراتهم كاتٕاىاتهم في العالم من حلاؿ ا
 4التجارب، لذلك لا يدكن أف ننقل ات١عرفة من شخص إلى آخر.....

                                                           
 440، ص 05مرتضى الزبيدم، تاج العركس من جواىر القاموس، ج  - 1
 011، ص 4103، 0ينظر: يوسف مقراف، مدخل في اللسانيات التعليمية، مؤسسة كنوز  اتٟكمة للنشر كالتوزيع، ط - 2
 44، ص 4118، 0ينظر: محمد جاسم محمد، نظريات التعلم، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، ط - 3
لبنائي لدل معلمي مرحلة التعليم الأساسي تٔحافظة غزة، رسالة ينظر: رياح عبد الوىاب فرج حستُ، كاقع استخداـ ت٦ارسات التعليم ا - 4

 00ماجستتَ في التًبية تٗصص ات١ناىج كطرؽ التدريس، جامعة الأزىر، غزة، ص 
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يفهم ت٦ا سبق أف النظرية البنائية ات١عرفية ىي نظرية في علم النفس التًبوم تركز على كيفية بناء الفرد   
يحدث بنقل ات١علومات للمعرفة من خلاؿ تفاعلو مع البيئة كالتجارب المحيطة بو. ترل ىذه النظرية أف التعلم لا 

 بشكل مباشر من الأستاذ إلى التلميذ، بل من خلاؿ نشاط التلميذ نفسو في بناء معارفو.
النظرية البنائية كأم نظرية من نظريات التعلم تقوـ على تٚلة من الأسس كات١بادئ  مبادئ النطظرية البنطائية:.1

 1التي ت٘يزىا عن غتَىا، كأىم ىذه ات١بادئ ما يلي:
 لى التعلم كليس التعليم، تٔعتٌ آخر تقوـ على التلميذ كليس الأستاذ.تقوـ ع -

 تشجع كتدعم الاستقلالية كذاتية التلاميذ. -

 تنمي الابداع لدل التلاميذ. -

 تٕعل من التعلم عملية مستمرة غتَ متقطعة قائمة على تٚلة من الأىداؼ. -

 تشجع التلميذ على البحث كالاطلاع. -

 ه في اتٟساب.تٕعل العقل كنموذج يجب آخذ -

 تعمل على استخداـ مصطلحات معرفية: مثل الابداع، التنبؤ، التحليل. -

 لا يبتٍ التلميذ معرفتو تٔعزؿ عن الأخرين انما من خلاؿ الاندماج معهم كعن طريق ات١علومات القبلية. -

 معرفة التلميذ السابقة ىي ت٤ور الارتكاز في عملية التعلم. -

 بصور مشكلات كمواقف حقيقية كاقعية تٟدكث التعلم على أكمل كجو.بناء ات١ناىج كالكتب الدراسية  -

 تأثتَ المجتمع كالفعاؿ في بناء ات١عرفة. -

يفهم ت٦ا سبق أف مبادئ كأسس النظرية البنائية ىي الربط بات١عرفة السابقة كيعتبر الفهم الفعاؿ   
ت١ثاؿ عند الاستماع إلى ت٤ادثة، يقوـ للمنطوؽ نتيجة لربط ات١علومات اتٞديدة بات١عرفة السابقة، على سبيل ا

 التلميذ بربط الكلمات كالعبارات بالسياقات التي يعرفها مسبقا.
نعتٍ بالتعلم البنائي تلك التكيفات اتٟادثة في ات١نظومات ات١عرفية لدل الفرد، التي  تعريف التعلم البنطائي:.2

لم التجريبي، كلو تأملنا ىذا ات١فهوـ لوجدناه تٖدث ت١عادلة التناقصات الناتٕة عند تفاعلو مع معطيات العا

                                                           
لنفس، ينظر: حاج عبو الشرفاكم، علاقة البنية ات١عرضة الافتًاضية بالبنية ات١عرفية ات١لاحظة في ضوء نظرية بياجي، رسالة دكتوراه في علم ا - 1

 42ـ، ص 4104، 4100جامعة كىراف، كلية العلوـ الاجتماعية لعلم النفس، 
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مفهما بفكر جاف بياجي، كلا غرابة في ذلك لأف معظم منظر في البنائية المحدثتُ يعتبركنو كاضع اللبنات 
 1الأكلى للبنائية فهو القائل" بأف عملية ات١عرفة تكمن في بناء أك إعادة بناء موضوع ات١عرفة"

لذلك ليس لو تعريف جامع مانع، فقد عرفو العديد من الباحثتُ كأىم  التعلم البنائي موضوع حديث  
الذم قاؿ بأنو ىو ذلك النوع من التعلم الذم يبتٍ فيو كل فرد معرفتو عن العالم  الدطرفيتعريف لو قدمو 

 2بطريقة ذاتية تعطي لو ات١عاني.
رل أف التلميذ يبتٍ معرفتو بنفسو من يشتَ ىذا ات١فهوـ أف البنائية في التعلم ىو نظرية تربوية كنفسية ت  

خلاؿ التفاعل مع البيئة بدلا من تلقيها بشكل سلبي من الأستاذ. ىذه النظرية تنطلق من فكرة أف التعلم 
 يحدث بشكل أفضل عندما يشارؾ ات١تعلم بفاعلية في بناء معرفتو اعتمادا على خبراتو السابقة.

 نطائي:طرائق التعليم الدعتمدة في التعلّم الب.3
ىي طريقة بيداغوجية كأسلوب من أساليب التعليم، حيث يوضع ات١تعلم أماـ  طريقة حل الدطكلات: (1

 مشكلة

اك موقف ت٤رج يجب حلو باستخداـ معارفو السابقة، يشعر ات١تعلم بشغف تٟلها مع ارشاد الأستاذ   
 لو.

 البحث م  تٖديد أىم خطوات ىذه الطريقة ىي الإحساس بات١شكلة كتعد نقطة الانطلاؽ إلى  
ات١شكلة كتوضيحها أكثر ثم تٚع ات١علومات ككضع الفرضيات كالتحقق من صحة الفرضيات آخر خطوة تٟل 

 3ات١شكلة.
يفهم ت٦ا سبق أف حل ات١شكلات تتمركز ات١تعلم أك التلميذ لاستشارة كاستنفار مهارتو كمعارفو كقدراتو   

 في مواجهة مشكلة كمطالبتو باتٟل. لإيجاد حل ات١شكلة ما كتعمل على كضع التلميذ
تقوـ على عامل مهم كاضح من تسميتها كىو التعاكف، كبشكل أكضح ىي  طريقة التعلم التعاوني: (2

كضع ات١تعلمتُ في شكل ت٣موعات كيقسموف اتٞهود كيعملوف بصفة الشخص الواحد للوصوؿ إلى اتٟل، 
                                                           

 41/40، ص4118، 4حسن زيتوف ككماؿ عبد اتٟميد، التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، دار النشر عالم الكتب،ط - 1
معلمي مرحلة التعليم الأساسي تٔحافظة غزة، مذكرة لنيل رباح عبد الوىاب فرج حبيب، كاقع استخداـ ت٦ارسات التعليم البنائي لدل  - 2

 48شهادة ات١اجستتَ في التًبية تٗص ات١ناىج كطرؽ التدريس، جامعة الأزىر، غزة، ص
  .13/12، ص 0ينظر:/ محمد صالح اتٟثركبي، ات١دخل الى التدريس بالكفاءات، دار ات٢دل للنشر كالتوزيع عتُ مليلة، اتٞزائر، ط -3
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في ت٥تلف ات١ستويات التعليمية من ات١ستول كيتحملوف ات١سؤكلية بنفس الدرجة، كتستخدـ ىذه الطريقة 
الابتدائي إلى غاية ات١ستول اتٞامعي، كالغاية منها ليست فقط للوصوؿ إلى الغايات ات١نشودة، كالتعلم فقط بل 
تٖمل مبادئ خلقية كالتعاكف، كالاحتًاـ كتعلم أدب اتٟوار....كغتَىا من القيم النبيلة، كيدكننا أف نستخدـ 

 1سائل التعليمية مثل الأنتًنت كالبرامج التعليمية كعدـ الاكتفاء بالكتب ات١درسية فقط.فيها ت٥تلف الو 

يفهم ت٦ا سبق أف التعلم التعاكني ىو أسلوب من أساليب التعليم يعتمد على العمل اتٞماعي بتُ   
 التلاميذ لتحقيق ىدؼ مشتًؾ لا يتعاكف فيو التلاميذ في ت٣موعات صغتَة

 ة:النطظرية التواصليب/

 تعريف التواصل: .1

ق( مادة ) ك ص ؿ( ىو: " كل شيء اتصل بشئ فيما 171لغة: جاء في كتاب العتُ للفراىيدم ) ت 
 2بينهما كصيلة، كموصل التعبتَ: ما بتُ عجزه كفخذه، كاتصل الرجل أم انتسب فقاؿ يا فلاف."

فيما بينهما: ككصل الشئ بالشيء كصلا كصلة، بالكسر كالضم : الاتصاؿ ككل ما اتصل بشئ   
 3كصلة فالتواصل في الوصل ضد ات٢جراف

" أم اتصل بعضهم    يشتَ التعريفاف إلى أف التواصل لغة ىو الوصاؿ كمنو الاتصاؿ كيقاؿ تواصل القوـ
 ببعض، أم حدث بينهم تبادؿ في اتٟديث أك الفعل أك الشعور.

اء أكاف ىذا التبادؿ قصديا أـ غتَ اصطلاحا: ىو تبادؿ ات١علومات كالرسائل اللغوية كغتَ اللغوية، سو 
 4قصدم، بتُ الأفراد كاتٞماعات

يشتَ ىذا ات١فهوـ إلى أف التواصل ىو عملية تبادؿ ات١علومات، الأفكار، ات١شاعر كات١عرفة بتُ الأفراد   
 كاتٞماعات.

                                                           
 015، ص 4112، 0ت٤مود داكد سليماف الربيعي، طرائق التدريس ات١عاصر، عالم الكتب اتٟديث للنشر كالتوزيع، ط ينظر: - 1
، 2الفراىيدم خليل بن أتٛد، معجم كتاب العتُ، تج عبد اتٟميد ات٢نداكم، دار الكتاب العلمية، بتَكت، لبناف، مادة) ك ص ؿ(، ج  - 2
 382، ص 4113، 0ط
 .0181ـ، ص 4112، 10248، 1قاموس المحيط، محمد نعيم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة: بتَكت، لبناف، طفتَكز أبادم،  - 3
  2، ص 4101، 0تٚيل تٛداكم، التواصل اللساني كالسيمائي كالتًبوم، الألوكة، ط -4
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لاـ أسس ىابرماس نظريتو في ت٣اؿ التواصل على نتائج نظرية أفعاؿ الك تعريف الفعل التواصلي: .2
كالألسنية كالتداكؿ، كأعطاىا تفستَات اجتماعية كسياسية كقانونية، كنقطة الانطلاؽ في تناكلو ت٣اؿ التواصل 
ىي الفضاء العاـ ككيفية تشكل الرأم العاـ، حيث يرل باف الفضاء العاـ كاف ت٣الا لتعبتَ فن الرأم الفكرم 

لؤيديولوجيا كات١صالح حيث تٖوؿ العلم إلى أدكات كالنقدم، ثم جاءت كسائل الاعلاـ لتشوىو كتٕعلو دعامة ل
للهيمنة، كالتفكتَ في التواصل من جديد كذلك من خلاؿ التأسيس لنظرية اجتماعية كثقافية في التواصل 

 1تسمح بالشركع في تفكتَ عقلي كنقدم كمستقل لقضايا عصرنا.
علومات بل ىي كسيلة لتحقيق يفهم ت٦ا سبق أف ىابرماس يرل أف اللغة ليست ت٣رد كسيلة لنقل ات١  

 تفاىم متبادؿ في ت٣تمع ديدقراطي.
الفعل التواصلي ىو ذلك التفاعل ات١صاغ بواسطة الكلاـ أك الرموز... تْيث يخضع لضركرة ات١عايتَ   

ات١عموؿ بها كالتي تٖدد تطلعات السلوؾ ات١تبادلة تْيث يكوف مفهوما معتًفا بها من طرؼ شخصتُ فاعلتُ 
 2فحسبو الوصوؿ إلى حقائق تفاىم عليها من بتُ الأطراؼ المجاكرة. على الأقل،

يشتَ ىذا ات١فهوـ الى أف الفعل التواصلي ىو نوع من الفعل الاجتماعي كىذا الفعل يتم عبر اللغة،   
 أم من خلاؿ اتٟوار كالنقاش، كالتبادؿ الرمزم بتُ الأفراد.

الأداتي من الدلالة اللغوية كالفلسفية، بالعودة إلى ات١عاجم تعريف العقل  والعقل التواصلي:اأندائي العقل .3
من أجل التأسيس العقل الأداتي كمفهوـ فلسفي ينتمي تٟقل اشتغاؿ للفلسفة النقدية، نسجل غيابا شبو تاـ 
للمفهوـ في ات١عاجم اللغوية، حيث ت٧د فقط إشارة الى الاستعماؿ كالاستخداـ كأداة تْيث ت٧د كلمة آلة 

 3تستعمل في سياؽ تٚلة أداة للنجاح أك فلاف يستعمل مستخدميو كأداة. ككسيلة،
يشتَ ىذا التعريف الى أف العقل الأداتي كالعقل التواصلي هما مفهوماف أساسياف في فلسفة التواصل،   

خاصة في أعماؿ الفيلسوؼ الأت١اني يورغن ىابرماس، كيعرؼ العقل الأداتي بأنو نمط من التفكتَ يهدؼ إلى 
 قيق أىداؼ عملية أك مادية باستخداـ الوسائل الأكثر كفاءة.تٖ
 

                                                           
 .248، ص 4105بوظبي، طلاؿ راشد، ات١فهوـ التواصلي في الفكر الفلسفي الغربي كالعربي، جامعة الامارات العربية، أ - 1
، ط  - 2  005، 001، ص 4101، الرباط، 0كماؿ بومنتَ، النظرية النقدية ت١درسة فرانكفورت، الدار العربة للعلوـ
 .03، ص4103محمد أمهركر، نقد العقل الأداتي عند ات١درسة النقدية، ت٣لة الأكاف، العدد،  - 3
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 أشططة الاستماع، أشططة التحدث، أشططة القراءة، أشططة الكتابة.().تعريف اأنشططة اللغوية وأشواعها 6

من الأشياء الأساسية في تعلم اللغة الثانية أف يجيد التلميذ الاستماع بدقة  تعريف اأنشططة اللغوية:.1
ث بطلاقة كالقراءة بسلامة كالكتابة بوضوح، بالإضافة إلى اتساع الفهم الدلالي للمفردات كالات١اـ كالتحد

بالتًكيب النحوم، كحيث اف اللغة لا تعلم بالدراسة ات١نظمة التي تعتمد على معرفة القواعد كحدىا، فاف 
لوسائل التي تستخدـ في تٖقيق أىداؼ الأنشطة اللغوية تعد بأنماطها كتطبيقاتها ات١تعددة كات١تنوعة من أفضل ا

  1تعلم اللغة كتنمية ات١هارات اللغوية لدل التلاميذ.
النشاط ىو بذؿ جهد في ت٦ارسة عمل ينشط لو القائم بو، كتعرؼ الأنشطة اللغوية بأنها ات١مارسات   

م كخارجها، استماعا كحديثا العملية ات١تنوعة للغة التي يقوـ بها ات١تعلم تٔفرده أك مع زملائو داخل قاعة التعلي
كقراءة ككتابة، كما يدكن أف تعرؼ بأنها ت٣موع التدريبات ات١تعلقة بعناصر اللغة كمهاراتها الأربعة باعتبارىا ت٘ثل 

 2الأداء التواصلي العاـ ارسالا كاستقبالا.
ارات اللغوية يفهم ت٦ا سبق أف الأنشطة اللغوية ىي الوسائل أك الأساليب التي تستخدـ لتنمية ات١ه  

لدل ات١تعلمتُ، كتشمل ت٦ارسة اللغة في مرافق متنوعة بهدؼ تعزيز القدرة على الفهم كالتعبتَ كالتواصل 
 الشفهي كالكتابي.

أنواع الأنشطة اللغوية كأساليبها ات١ختلفة التي يقوـ بها ات١تعلم تٔفرده أك مع زملائو  أشواع اأنشططة اللغوية:.2
ثا كاستماعا كقراءة ككتابة، تعليم اللغة من خلل الأنشطة اللغوية يتجو إلى تقديم داخل القسم كخارجو، حدي

الأنشطة كالتدريبات للتلاميذ في أنماط ت٥تلفة ككيفيات متعددة تساعد في تطوير ات١مارسة اللغوية لديهم تٔا 
 3يتناسب مع احتياجاتهم اختلاؼ مستوياتهم التعليمية.

هارة أساسية في تعلم اللغة لكونو ات١دخل الأكؿ في اكتسابها كىو السبيل الى أنشطة الاستماع: الاستماع مأ/
التحدث بها، كتسهم بشكل كبتَ في تنمية ات١هارات الأخرل ، " بل اف ىناؾ من يعد ىذه ات١هارة 

، كتهتم الأنشطة اللغوية 4حاضنة لباقي ات١هارات الأخرل كفاتٖة لتطوير اتٟديث كالقراءة كالكتابة"
                                                           

 05، 41، ص 4112واعها معايتَىا استخداماتها، دار الكتاب اتٞامعي، العتُ، علي سعد جاب الله كآخركف، الأنشطة اللغوية: أن - 1
 .433ـ، ص 0552جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الفكر، دمشق،  2
 .231ص شاكر رزؽ، أعماؿ مؤت٘ر اتٕاىات حديثة في تعليم العربية لغة ثانية، الاتٕاىات اتٟديثة في تعليم العربية لغة ثانية،  - 3
، 4103محمد بوت٧مة، تدريس اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا: مناىج تدريس الاستماع بتُ النظرية كالتطبيق، ات١غرب، جامعة الأخوين،  - 4
 3ص
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ة الاستماع في مراحل التعليم الأكلى تٔساعدة التلميذ على اتقاف النظاـ الصوتي للغة ات١تعلمة، لأف ت١هار 
ات١فردات في السياؽ الذم ترد فيو، كت٘ييز الأفكار الرئيسية عن الأفكار الثانوية، كت٤اكلة أيجاد رابط 

 1معنوم بتُ أجزاء النص ات١ستمع اليو.

ماع ىي ت٘ارين تعليمية تهدؼ إلى تنمية مهارة الاستماع لدل التلاميذ، يفهم ت٦ا سبق أف أنشطة الاست  
سواء في الصفوؼ الدراسية أك خارجها تستخدـ ىذه الأنشطة لتطوير قدرة التلميذ على فهم كتٖليل كتفستَ 

 المحتول ات١سموع، ت٦ا يساىم في تعزيز مهارات التواصل الشفوم كالتفاعل الاجتماعي.
لتحدث ىو ات١ظهر الواقعي للغة الذم ينتج فيو ات١تكلم أفكاره، كىو الغاية أنشطة التحدث: اب/

ات١نشودة من تعلم اللغات لأنو كسيلة الافهاـ كأحد جانبي عملية التفاىم، كيدثل في الغالب اتٞانب 
 2العملي التطبيقي لتعليم اللغة.

لأجنبية، كتٕد ت٦ارسة الأنشطة ينظر الى تعليم التحدث على أنو جزء أساسي في منهج تعليم اللغة ا  
الكلامية تٔختلف أشكات٢ا كأكضاعها ات١مكنة طريقة فعالة في تنمية كتفعيل العناصر اللغوية ات١كتسبة، فهي 
تساعد على ت٦ارسة اللغة الشفوية التي تعد أكؿ قناة اتصالية عند استخداـ اللغة استخداما كظيفيا في ت٣الات 

 3التعبتَ الشفوم.
سبق أف أنشطة التحدث ىي ت٘ارين تعليمية تهدؼ الى تنمية مهارة التحدث أك الكلاـ،  يفهم ت٦ا  

تركز ىذه الأنشطة على تٖستُ قدرة التلميذ على التعبتَ الشفهي، ت٦ا يسهم في تعزيز التواصل الفعاؿ كالثقة 
 بالنفس.
 أنشطة القراءة:ج/        

اءة بتُ التعريفات التي ترل فيها عملية ميكانيكية تعريف القراءة: تراكحت تعريفات الباحثتُ للقر .1
أك فك رموز، أم ترتٚة الرمز ات١كتوب إلى صوت كالتعريفات التي ترل في القراءة على أنها عملية 
عقلية مركبة، كقد تناكؿ مفهوـ القراءة عدد من الباحثتُ، للوصوؿ إلى تعريف جامع ت١فهومها، فقد 

أنها: " تتشكل من مكونتُ أساستُ هما : تعرؼ الكلمات) فك ( على 1998عرفها ) كاتٝي ككاش 

                                                           
، الرباط،  - 1  .32، ص 4112رشدم طعيمة كت٤مود الناقة، ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 .022، ص0558، 08جو الفتٍ ت١علمي اللغة العربية، دار ات١عارؼ، القاىرة، طعبد العليم إبراىيم، ات١و  2
 04، ص4104ت٤مود عطية إتٝاعيل، نظريات فسرت اكتساب اللغة، جامعة ات١نوفية، مصر،  - 3
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الرموز( كالاستيعاب" كيعلقاف على تعريف القراءة بأنها القدرة على فك الرموز، أم تٖويل الكلمات 
ات١طبوعة إلى منطوقة بأنو تعريف ضيق للغاية، أما التعريف الواسع فهو أف القراءة تفكتَ توجهو 

  1الكلمة ات١طبوعة.

فهم ت٦ا سبق أف القراءة ىي عملية عقلية تهدؼ الى فهم الرموز ات١كتوبة كتٖويلها إلى معاف كأفكار ي  
 كىي مهارة أساسية للتعلم، كتعتبر من أىم كسائل اكتساب ات١عرفة كتوسيع ات١دارؾ.

 أنماط أشططة القراءة:.2
اب مهارة القراءة حيث كىي الأنشطة الأكلية التي تقدـ للمتعلم لاكتس التعرف على القراءة:.1

تهدؼ الى تعريفة بالرموز الكتابية للؤصوات، كالتمييز بتُ أتٝاء اتٟركؼ كأصواتها، كربط ات١عتٌ 
ات١ناسب بالرمز الكتابي، كقراءة الأرقاـ، إضافة إلى التعرؼ على أجزاء الكلمات من خلاؿ القدرة 

 2على التحليل البصرم.

ت٣رد التعرؼ على اتٟركؼ كالكلمات ات١كتوبة كنطقها بل ىي  يشتَ ىذا التعريف أف القراءة ليست  
 عملية معرفية معقدة تتجاكز ذلك بكثتَ.

يقصد بو العمل على تطوير قدرة التلميذ كرفع مستول فهمو كاستيعابو ت١ا  الاستيعاب القرائي:.2
ؿ ات١علومات الضمنية يقرؤه، كاستخراج ات١عتٌ من خلاؿ ات١علومات الواضحة التي يعرضها النص، أك من خلا

 3فيو، أك من خلاؿ ات١عرفة كات٠برة السابقة.
يفهم ت٦ا سبق أف الاستيعاب القرائي ىو القدرة على فهم النصوص ات١كتوبة كتفستَىا كتٖليلها كيعد   

من ات١هارات الأساسية في عملية التعلم كالقراءة. لا يقتصر فقط على قراءة الكلمات كاتٞمل بل يتعدل ذلك 
 م ات١عاني، كتٖديد الأفكار الأساسية.لفه

                                                           
، ص 4103، 0اف، الأردف،طالطراكنة كامل عبد السلاـ، ات١هارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة، دار أسامة للنشر كالتوزيع، عم - 1

001. 
 .84، ص 4112حام  البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة، جامعة تٛص سوريا،  - 2
 5، عماف، الأردف، ص4115طو الدليمي كسعاد الوائلي، اتٕاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، جدار للكتاب العات١ي،  - 3
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أنشطة الكتابة: الكتابة احدل كسائل الاتصاؿ اللغوم، كىي ضركرة اجتماعية ت١تعلم اللغة لنقل أفكاره د/
كالوقوؼ على أفكار الأخرين، كاليها يستند في بعض ات١واقف الاتصالية مع الأخرين بالتعبتَ عن نفسو كفكره 

 1نشطة الكتابية في احياء كتنمية الألفاظ كالتًاكيب اللغوية لدل التلميذ.كتابيا، كتساىم ت٦ارسة الأ
يشتَ ىذا التعريف الى أف الكتابة تعتبر كسيلة للتواصل مع الطرؼ الأخر للتعبتَ عن أفكاره كمشاعره   

 كأحاسيسو. كمن أنماط أنشطة مهارة الكتابة:
ت٢ا ات١ختلفة كمواضعها في الكلمة ككتابة نسخ اتٟركؼ ات٢جائية في أشكا رسم الحروف الذجائية:.1

الكلمات العربية مع ت٘ييز كيفية كتابة اتٟرؼ في أكؿ الكلمة ككسطها كآخرىا، كالكتابة السليمة 
 2الواضحة كات١عبرة بتطبيق مبادئ الاملاء معرفة علامات التًقيم كدلالتها ككيفية استخدامها.

 ائية الطريقة التي تكتب بها اتٟركؼ العربية شكلا فييشتَ ىذا التعريف إلى أف رسم اتٟركؼ ات٢ج  
في أكت٢ا، كسطها، آخرىا(، مع مراعاة أصوؿ ات٠ط كالاملاء كيطلق عليها أكضاعها ات١ختلفة داخل الكلمة )

 أحيانا رسم الكلمة أك الرسم الاملائي.
سية في الاملاء كات٢جاء تهدؼ أنشطة الكتابة الاملائية إلى معرفة القواعد الأسا الكتابة الاملائية:.2

العربي، كتنمية قدرة ات١تعلم على الكتابة الصحيحة املائيا للكلمات كاتٞمل كالفقرات كالنصوص، 
كمن تطبيقاتها التدريب على أىم أسس كقواعد الكتابة العربية. من حيث اتصاؿ اتٟركؼ ببعضها أك 

الشمسية كالقمرية، كالتاء ات١فتوحة  اؿ( التعريفالكتابة ككيفية كتابة ات٢مزة ك)انفصات٢ا أثناء 
  3كات١ربوطة.

يفهم ت٦ا سبق أف الكتابة الاملائية ىي عملية تٖويل الأصوات ات١نطوقة إلى رموز مكتوبة كفقا لقواعد   
 ت٤دكدة.

                                                           
 01، ص0555بية، دار ات١عرفة اتٞامعية الإسكندرية، إبراىيم زكريا، طرؽ تدريس اللغة العر  - 1
 بها تّامعة أـ كثيقة بناء ات١نهج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، اعداد قسم تعليم اللغة العربية تٔعهد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ - 2

 .22/21ق، ص 0238القرل مكة ات١كرمة، 
 .052ـ، ص 4118غوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة، رشدم طعيمة، ات١هارات الل - 3
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اللغة نظاـ من القواعد اللغوية التي تٖكمها كالقواعد النحوية أحد مكونات ىذا  القواعد النطحوية:.3
ركء كافهاـ الأخرين تعليم الأبنية الصرفية كالنحوية كسيلة لاكتساب مهارة فهم ات١سموع كات١قالنظاـ، " ف

 1ليهم بالتعبتَ الشفهي كالتعبتَ الكتابي"إ كنقل الأفكار

تهدؼ أنشطة القواعد النحوية إلى ت٘كتُ ات١تعلم من فهم قواعد اللغة كاستعمات٢ا ات١ناسب في سياقتها   
 تٖقيق التواصل كالتفاعل مع أبناء اللغة ات١تعلمة. ات١ختلفة، كصولا إلى

 :2كمن أىم تطبيقات الأنشطة أنشطة القواعد كالتًاكيب في ات١ستويات الأكلى  
الفعل ات١اضي كات١ضارع كالأمر، الاسم ات١فرد كات١ثتٌ كاتٞمع، الاسم ات١عرفة كالنكرة، ات١ذكر كات١ؤنث، اتٞملة 

فصلة كات١تصلة، أتٝاء الإشارة كالأتٝاء ات١وصولة، ظركؼ الزماف كات١كاف، أدكات الاتٝية كالفعلية، الضمائر ات١ن
 استفهاـ كحركؼ اتٞواب، نفي الأتٝاء كالأفعاؿ.

يفهم ت٦ا سبق أف القواعد النحوية ىي علم من علوـ اللغة العربية بدراسة أحواؿ أكاخر الكلمات من حيث 
لغة العربية كتيستَ تعلمها، خاصة بعد انتشار اللحن كاختلاط الاعراب كالبناء، يهدؼ ىذا العلم إلى ضبط ال

 الكلاـ العربي بغتَه من اللغات.
التعرؼ على معاني ات١فردات: ات١فردات اللغوية ىي الأداة الأساسية لأية لغة، كتعليم ات١فردات أف مطلب مهم ػ 

كيفية قراءة ات١فردات اللغوية كمعرفة   لاكتساب اللغة، كلذا تهدؼ أنشطة ات١فردات اللغوية إلى معرفة التلميذ
معانيها ات١عجمية كاستخداماتها كاكسابو كخاصة في ات١ستويات الأكلية ات١فردات ات١تعلقة باتٞانب التواصلي 
ت١ساعدتو على أداء الوظائف اللغوية ات١طلوبة في ات١وقف الاتصالي كلذلك أثره النفسي البالغ على متعلم اللغة 

  3نفتاحو على أىل اللغة ات١تعلمة كشعوره بالراحة عند التعامل معهم.كالذم يتمثل في ا
 يشتَ ىذا التعريف إلى أف التعرؼ على معاني ات١فردات ىي كسيلة مهمة في تعلم اللغة كاكتسابها.  

                                                           
، الشبكة العنكبوتية الدكلية 4112عبد الله رتٛن، الأنماط اللغوية في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، اتٞامعة الإسلامية، ماليزيا،  - 1

 IREP.INUM-EDU-MY/19216للمعلومات: الرابط:
 .51نظر رشدم طعمة، ات١هارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوبتها، ات١رجع السابق، ص ي 2
 .32، ص4100ماىر شعباف عبد البارم، تعليم ات١فردات اللغوية، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، الأردف،  - 3
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شطة فهم ات١قركء: ينتقل متعلم اللغة بعد تعرفو على مهارة القراءة إلى مرحلة فهم ات١قركء كمن أبرز أىداؼ أنػ 
فهم ات١قركء تنمية القدرة على القراءة في كحدات فكرية، كفهم ات١عتٌ العاـ كاستنتاج الأفكار التي يقدمها 

 1النص، كفهم معاني اتٞمل في الفقرات، كمن أبرز تطبيقاتها:
 القراءة الصامتة حيث يستخدـ فيها التلميذ بصره. -

 قراءة نصوص حوارية. -

 الثقافة العربية أك في مشتًؾ الثقافات العات١ية.قراءة موضوعات كمواقف مألوفة في  -

كتعتبر القصة كسيلة مهمة لتنمية مهارة القراءة كالفهم لدل متعلم اللغة الثانية فهي تثرم حصيلتو اللغوية، 
 كتطور ملكيتو التعبتَية.

 يفهم ت٦ا سبق أف فهم ات١قركء ىو القدرة على قراءة النص معتُ كاستيعاب معاينة كأفكاره 
 تصنطيف اأنشططة اللغوية وفق معايير مختلفة:.7

: تعد أهمية الأنشطة اللغوية ت٣الا مهما في تنمية كتطوير ات١هارات اللغوية فهي جزء لا الذدف.1
 : 2يتجزأ من منهج اللغة العربية نذكر منها ما يلي

تْيث انو يتعلم اللغة عن تعد مصدرا مهما لزيادة الدافعية كالرغبة لدل التلاميذ في تعلم اللغة العربية   
طريق ات١مارسة القائمة على اتٟب ت٦ا يثبت ىذا التعلم تعالج مظهر ات٠وؼ كالعزلة كات٠جل، كتعزز لدل 
التلاميذ ت٣موعة من القيم كالسلوكات الاجتماعية الإيجابية كتعمل على تنميتها مثل: التعاكف، ركح النشاط 

و الات٧از الأكاديدي تسهم في تنمية كاثراء الثركة اللغوية التي يحتاج اليها كالفاعلية، ات١ثابرة كاتٞد، الايجابية ت٨
التلاميذ ىذا فضلا عن تنمية الألفاظ كالتًاكيب التي ت٘كنهم من مواصلة التحدث كالتواصل الاجتماعي 

 الناجح.
، كتساىم  يفهم ت٦ا سبق أف الأنشطة اللغوية تهدؼ بشكل عاـ إلى تنمية مهارات اللغة لدل التلاميذ 

 كذلك في تعزيز القدرة على التعبتَ الشفوم كالكتابي بوضوح كدقة كتنمي الثركة اللغوية لدل التلاميذ.

                                                           
ية لغة ثانية، دكر القصة القصتَة في تعليم اللغة العربية لغة ثانية، ص فاطمة الكحلاني، اعماؿ مؤت٘ر اتٕاىات حديثة في تعليم العرب - 1

813 
في فراس محمد ات١داني، أثر برنامج قائم على الأنشطة اللغوية في تنمية مهارات اللغة العربية الشفهية لدل تلاميذ الصف الأكؿ الابتدائي  - 2

 . 252، ص4105، أكتوبر 0ع،ج013لأزىر،ات١ملكة العربية السعودية، ت٣لة كلية التًبية، جامعة ا
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 الطكل:.2
القصة: عرفت القصة بأنها ت٣موعة من الأحداث، يركيها الكاتب كىي تتناكؿ حادثة كاحدة أك ػ 

فها في اتٟياة، على غرار ما حوادث عدة، تتعلق بشخصيات إنسانية، تتباين أساليب عيشها كتصر 
 1تتباين حياة الناس على كجو الأرض، كيكوف نصبها في القصة متفاكتا من حيث التأثر كالتأثتَ.

 2ىي سرد كقائع كأحداث بطريقة شائقة. فالقصة
يفهم ت٦ا سبق أف القصة ىي نوع من أكاع الأدب يعبر عن تٕربة إنسانية أك موقف معتُ من خلاؿ   

ابطة، يقوـ بها عدد من الشخصيات، كتدكر في زماف كمكاف ت٤ددين، بهدؼ التسلية كالعبرة سرد أحداث متً 
 أك نقل فكرة أك إحساس معي

 :3كمن أبرز ما تٖققو القصة من فوائد للتلاميذ ما يأتي
 تنمي الذكؽ كاتٟسي اتٞمالي لدل التلاميذ. -

 لتزكد بالثقافة الأجنبية.ت٘كن التلميذ من التعرؼ على التًاث العربي كالإسلامي ككذا ا -

 تزكيد التلميذ بالألفاظ كالأساليب اللغوية الصحيحة كاتٟوار الثرم كالشيق. -

 تٕذب التلميذ إلى القراءة كتبعث فتي نفسو حب ات١طالعة. -

يفهم ت٦ا سبق أف للقصة فوائد عديدة التي تساىم في غرس القيم كالأخلاؽ كالتسلية كالتًفيو ككذلك  
 اللغة كتقوم مفردات التلميذ كتزيد قدرتو على التعبتَ. تساىم في تٖستُ
كىو أحد الأنشطة التعليمية التي تعتمد على الأداء اللغوم التمثيلي لبعض  لعب اأندوار:.3

القصص كالنصوص الشعرية، التي صيغت بأسلوب حوارم بتُ ت٣موعة من الشخصيات التي يقوـ 
 م.الطلاب بلعب أدكارىا في ضوء ميوت٢م كقدراته

                                                           
ينظر: راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد حوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب اتٟديث للنشر  - 1

 .032، ص4115، 0كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
الثانوية أتٛد لونيس، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع،  3 4 0سي كالسنة محمد بوزكاكم، دركس في التعبتَ الكتابي لتلاميذ الأسا - 2

 008، ص 4113اتٞزائر، د ط، 
ع ينظر : راتب قاسم عاشور, محمد فخرم مقداكم ، ات١هارات القرائية كالكتابية طرؽ تدريسها كاستًاتيجياتها ، دار ات١يسرة للنشر كالتوزي - 3

 452، ص 4112،  0كالطباعة ، عماف ، اردف ، ط
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كيعد أداء الأدكار من أىم عناصر الدراما حيوية، سواء في ت٣اؿ ألعاب الأطفاؿ اليومية أك في مواقف الكبار 
تخيل أشك الطبيب وأنا كالبالغتُ، فلعب الأدكار يكوف على مستول الصغار عدما يقوؿ الطفل لزميلو مثلا:) 

أما على مستول البالغتُ فيظهر في الدرور(  الدريض، وأشك البائع وأنا الدطتري، وأنا السائر وأشت شرطي
الدتهم، الطرطي، القاضي، اأنب الدسؤول، زميل العمل أدائهم ت٣موعة من الأدكار اتٞادة ات١عقدة مثل:) 

 الذي يعتمد عليه(.
كيهدؼ ىذا النشاط الى تدريب التلاميذ على التحدث كالتعبتَ السليم كالطلاقة في القراءة، كاجادة   

 كتنمية الثركة اللغوية، مع انتقاء الألفاظ كاستخداـ اللغة استخداما صحيحا كزيادة الثقة بالنفس. فن اتٟوار
يشتَ ىذا التعريف إلى أف لعب الأدكار ىو أسلوب تفاعلي يستخدـ لتقمص شخصيات أك مواقف   

 ت٥تلفة بهدؼ التعلم أك الفهم أك تٖسب ات١هارات.
ت٤اكرة أك ت٘ثيلا(، يقوـ على استعراض ) النشاط اللغوم كىو لوف من ألواف شطاط الدنطاظرات:.4

كجهات النظر كالآراء ات١ختلفة حوؿ موضوع معتُ، يعرؼ تٔوضوع ات١ناظرة الذم تٕرم فيو ت٤اكرة 
 ىادفة كمشاكرة جادة، كمناقشة منظمة بتُ تلميذين أك بتُ فريقتُ من التلاميذ.

تعددة من من الواقع، في ت٥تلف ت٣الات اتٟياة الاجتماعية كات١ناظرة قد تكوف كاقعية تستمد موضوعاتها ات١
كالسياسية كالاقتصادية كغتَىا، كمن أمثلتها قضية ات١رأة، غلاء ات١و، الزكاج ات١بكر، تعدد الزكجات، كيف 

 يكوف اشراؼ الآباء على أبنائهم؟ كإلى أم مدل؟ كىل يكوف القوم قويا لا ضعف فيو؟ كإلى أم مدل؟
سلامي في ىذا المجاؿ التًبوم، عندما يحذر الغزالي كل متعلم مستنتَ من أفاؽ كيبدك الأدب الإ

ات١ناظرة الضالة، كما تؤدم اليو من مهلكات الأخلاؽ، كذلك في قولو) اعلم كتٖقق أف ات١ناظرة ات١وضوعة 
ستمالة كجوه لقصد الغلبة كالافعاـ، اظهار الفضل كالشرؼ كالتشدؽ عند الناس، كقصد ات١باىاة كات١هارات ، ا

 1الناس ىي منبع تٚيع الأخلاؽ ات١ذمومة عند الله، المحمودة عند عدك الله ابليس(
يفهم ت٦ا سبق أف نشاط ات١ناظرات ىو نشاط تفاعلي يتم فيو تبادؿ الآراء بتُ فريقتُ أك أكثر حوؿ   

ط إلى تطوير قضية معينة، حيث يدافع كل فريق عن كجهة نظره كفقا لقواعد منظمة، يهدؼ ىذا النشا
 مهارات التفكتَ النقدم كالاقناع كالاستماع النشط.

                                                           
، 0رشدم أتٛد طعيمة، الأنشطة اللغوية أنواعها، معايتَىا، استخداماتها، دار الكتاب اتٞامعي، العتُ، الامارات العربية ات١تحدة، ط - 1

 44-41، ص 4112، 40242
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يتيح التمثيل أك ات١سرحة ات٢ادفة للمتعلم التدريب على كثتَ من ات١واقف  التمثيل أو الدسرحة:.5
اتٟياتية التي يعيشها في ت٣تمعو، كما يكشف التمثيل عن مواىب التلاميذ كما لديهم من استعدادات 

 كقدرات.

حة ات١ناىج اتٕاىا تربويا حديثا، من أجل تعلم لغوم فعاؿ نظرا لاعتمادىا على ت٦ارسة اللغة كتعد مسر 
الشفوية التي تعد أكؿ قناة اتصالية عند استخداـ اللغة استخداما كظيفيا في ت٤اكلات التعبتَ الشفوم، كالقراءة 

 1اتٞهوية، ات١هارات الأخرل، من خلاؿ ىذه الأنشطة اللغوية.
بق أف التمثيل ىو فن تٕسيد الشخصيات كالأحداث أماـ اتٞمهور تْيث يقوـ ات١مثل فهم ت٦ا سي

 بتقمص شخصية معينة كينقل مشاعرىا كتصرفاتها بهدؼ اقناع اتٞمهور كالتأثتَ فيو.
أما ات١سرحة ىي تٖويل نص أك موضوع الى شكل مسرحي، تستخدـ ات١سرحة كثتَا في التعليم كوسيلة  

 ذبا كتفاعلا.تٞعل المحتول أكثر ج
( أهمية التمثيل كات١سرحة في تعليم اللغة العربية من 1997كيؤكد بعض ات٠براء ات١ختصتُ ) فتحي يونس 

 :2عدة جوانب يدكن إيجازىا فيما يلي
تدريب ألسنة التلاميذ على اجادة الكلاـ العربي كالتعبتَ السليم كتنمية ثركتهم اللغوية في الألفاظ  -

 ذكاقهم الأدبية كالفنية كالاجتماعية.كالأساليب كالارتقاء بأ

 تعويد التلاميذ على فن الالقاء كالانشاد، كاتقاف مهارات التعبتَ كالقراءة مع الثقة بالنفس. -

 تزكية ركح ات١رح كالنشاط. كم تٖبب اتٟياة ات١درسية اليهم. -

 تثقيف التلاميذ كتثبيت ات١علومات كاتٟقائق في عقوت٢م. -

التمثيل كات١سرحة ىي تنمية ات١هارات التعبتَية ككذلك تعتبر كسيلة للتوعية يفهم ت٦ا سبق أف أهمية  
 كالتثقيف كالتًفيو.

 
                                                           

، 0الامارات العربية ات١تحدة، ط رشدم أتٛد طعيمة، الأنشطة اللغوية أنواعها، معايتَىا، استخداماتها، دار الكتاب اتٞامعي، العتُ، - 1
 42، ص 4112، 40242

 42رشدم أتٛد طعيمة، الأنشطة اللغوية أنواعها، ات١رجع السابق ص  - 2
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 التفاعل 
 تعريف التعلم النططط .8

ع الأنشطة يعرؼ التعلم النشط بأنو دمج للعملتتُ التعليم كالتعلم، كذلك تٔشاركة التلاميذ في تٚي
، بهذا تٗلق بيئة تعلمية غنية متنوعة ات١عارؼ  الأنشطةالصيفية بفاعلية كنشاط، حيث يشارؾ التلاميذ في

بوم، كيدفعهم إلى ككجهات النظر تْضور الأستاذ ليشجعهم على التعلم الذاتي تٖت اشرافو العلمي كالتً 
 1، كرجل الغد ناء الشخصية ات١تكاملة الإبداعية، كالشيء تركز على بتٖقيق الأىداؼ

في معجم ات١صطلحات التًبوية التعلم  1991لى أتٛد اتٞمل كما عرؼ أيضا أتٛد حستُ اللقائي ع 
النشط على أنو التعلم الذم يشارؾ فيو التلميذ بفعالية من خلاؿ القراءة كالبحث كالاطلاع كات١شاركة في 

   2الأنشطة الصفية كاللاصفية كيكوف فيو الأستاذ موجها كمرشد العملية التعلم
شط ىو طريقة التدريس تعتمد على إشراؾ التلاميذ في أنشطة داخل يشتَ التعريفات إلى أف التعلم الن 

الصف بشكل فاعل في عملية التعلم من خلاؿ أنشطة تفكرية تفاعلية، كتطبيقية، بدلا من الاستماع كتلقي 
 ات١علومات 

 مبادئ التعلم النططط:  .1

 3كلتعلم النشط مبادئ أساسية يقوـ عليها نعدد منها ما يلي :
 ستاذ كالتلميذالتواصل بتُ الأ 

 التعاكف كالتفاعل بتُ التلاميذ 

  التغذية الراجعة الفورية 

  دقة التوقعات 

  تقدير ات١كاسب 
                                                           

 4104ينظر : عقيل ت٤مود الرفاعي ، التعلم النشط ات١فهوـ كالاستًاتيجيات كتقويم نواتج التعلم ، دار اتٞامعة اتٞديدة ، الإسكندرية ،  - 1
  23ـ ، ص

 02ـ ، ص 4108،  0طارؽ عبد الرؤكؼ عمار كايهاب عيسى ات١صرم ، التعلم النشط ، أطفالنا للنشر كالتوزيع ، ط - 2
 صالح على فرحاف اؿ صراع كأخركف ، الدليل الاجرائي لاستًاتيجيات التعلم النشط ، ات١ملكة العربية السعودية ، كزارة التًبية كالتعليم - 3

  11.... ، ص عن إدارة الاشراؼ التًبوم
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يفهم ت٦ا سبق أف مبادئ التعلم النشط تركز على جعل ات١تعلم ت٤ور العملية التعليمية ، كتعتمد على 
 تفاعلو كمشاركتو كالتًكيز على الفهم العميق .

 أهداف التعلم النططط:  .2

كتٔا أف التعلم النشط في المجاؿ التًبوم منطقيان يهدؼ من تطبيقو إلى أىداؼ منها بعيدة ات١دل كمنها  
  1قريبة ات١دل ت٧ملها في ما يلي :

 اكتساب التلاميذ مهارات التعاكف كالتفاعل كالتواصل مع الآخرين  .1

 اكتساب التلاميذ مهارات التفكتَ الناقد  .2

 ئلة كحل ات١شكلات كالتعلم الذاتي تشجيع التلاميذ على طرح الأس .3

 قياس قدرة التلاميذ على بناء الأفكار اتٞديدة كتنظيمها  .4

 يوضح للتلميذ قدرتو على التعلم دكف مساعدة فيعزز لديو الثقة بنفسو ذاتو كالاعتماد عليها  .5

ككذلك يفهم ت٦ا سبق أف أىداؼ التعلم النشط تركز على جعل التلاميذ ت٤ور العملية التعليمية ،  
 تساىم في تنمية مهارات التفكتَ العليا.

 استراتيجيات التعلم النططط .3
  استراتيجية أعواد الدثلجات 

ىو عبارة عن أعواد مثلجات يتم كتابة أتٝاء تٚيع التلاميذ عليها في الصف كيتم اختيار اسم تلميذ  
من استًاتيجيات التعلم النشط ، ىي كاحدة اذ التلاميذ على الفقرات السابقةبشكل عشوائي كيسأؿ الأست

، من ت٦يزاتها تشجع التلميذ على الاستماع الفعاؿ كات١شاركة في بتدائية كات١توسطةتستخدـ للمرحلة الا
مناقشات ىذه الاستًاتيجية انها مناسبة بشكل خاص الأسئلة ات١فتوحة حيث يركز التلاميذ انتباىهم ليشاركوا 

 2أفكارىم حوؿ موضوع الدرس 

                                                           
 5صالح على فرحاف اؿ صراع كأخركف ، الدليل الاجرائي لاستًاتيجيات التعلم النشط ، ات١رجع السابق ، ص - 1
،  45/12/4140، م  الاطلاع عليو في  31/0/4100، استًاتيجية اعواد ات١ثلجات ،  تينظر : ات١وجو التًبوية ، استًاتيجيا - 2

https://almuajih.com    استًاتيجية أعواد ات١ثلجات ، 

https://almuajih.com/
https://almuajih.com/
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ا سبق أف استًاتيجية اعواد ات١ثلجات ىي من استًاتيجيات التعلم النشط البسيطة كات١متعة ، يفهم ت٦ 
 كتستخدـ لزيادة التفاعل كات١شاركة داخل الصف 

  ُاتٟوار كالنقاش: ات١ناقشة ىي تفاعل لفظي بتُ الطرفتُ أك أكثر كقد تكوف بتُ الأستاذ كالتلاميذ أكبت
 1التلاميذ أنفسهم

تٟوار كات١ناقشة تٗلق بيئة تفاعلية في الصف كيتعلم التلميذ احتًاـ الآخرين كآرائهم كما يعرؼ التعلم با 
 يتعلم إعطاء رأيو كفرض شخصيتو كاكتساب القدرة على التحليل كالتفستَ كالنقد.

 تنمي مهارات الاستماع كالكلاـ كالتواصل كالتفكتَ. 
 ذ بنفسو كيقضي على ات٠جل كات٠وؼ.يفهم ت٦ا سبق أف للحوار كات١ناقشة يعزز ثقة التلمي 
 :التعلم الذاتي 

العملية الإجرائية ات١قصودة التي يحاكؿ فيها ات١تعلم أف يكتسب بنفسو القدر ات١قنن من ات١عارؼ ات١فاىيم  
ات١بادئ الاتٕاىات، القيم كات١هارات المحددة في البرامج ات١طركحة من خلاؿ التقنيات التعليمية، ات١تمثلة في 

 2ات١برت٣ة لأجل استكشاؼ القوانتُ العملية التي تٖكم ظاىرة تغيتَ السلوؾ كتفستَه.الكتب 
يشتَ ىذا ات١فهوـ الى أف التعلم الذاتي ىو أسلوب من أساليب التعلم يعتمد فيو التلميذ على نفسو في  

 اتٟصوؿ على ات١عرفة كات١هارات.
 عصف الذىتٍ يعتٍ كضع الذىن في العصف الذىتٍ: ىو استخداـ العقل في التصدم للمشكلة، فال

حالة من الاثارة كاتٞاىزية للتفكتَ في كل الاتٕاىات لتوليد أكبر قدر من الأفكار حوؿ القضية أك 
ات١وضوع كىذا يتطلب إزالة تٚيع العوائق كالتحفظات الشخصية أماـ الفكر ليخضع عن كل خدماتو 

 3كخيالاتو.

                                                           
  000، ص 4101عبد اتٟميد حسن شاىتُ ، استًاتيجيات التدريس ات١تقدمة ، كلية التًبية بدمنهور ، جامعة مصر ،  - 1
ات١عاقتُ تٝعيا ، ت٣لة اتٟكمة للدراسات التًبوية اقنيلي أتٝاء ، تأثتَ التعليم التعاكني على التعليم الذاتي في اللغة العربية لدل التلاميذ  -2

 012، ص 4101،  0كالنفسية ، جامعة اتٞزائر ع 
، 0بادم سوىاـ، العصف الذىتٍ كأسلوب لتنمية التفكتَ الابتكارم في ات١كتبات اتٞامعية، ت٣لة بيبليوفيليا، جامعة العربي التبسي، ع  3

 82، ص 4111
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أساليب التعلم النشط يستخدـ لتوليد أكبر عدد ت٦كن يفهم ت٦ا سبق أف العصف الذىتٍ أسلوب من  
من الأفكار أك اتٟلوؿ حوؿ موضوع معتُ في كقت قصتَ يهدؼ إلى تنمية التفكتَ الابداعي كتشجيع 

 ات١شاركة الايجابية.
  حل ات١شكلات: مهارة حل ات١شكلات عبارة عن عملية تفكتَ تتطلب جهد عقلي يدارسو الفرد عند

يتسم بعدـ الوضوح، كليس لو حل مسبق، تْيث يوظف خبراتو السابقة مواجهة موقف غريب 
 1كمعارفو اتٟالية بهدؼ الوصوؿ إلى اتٟل كتٖقيق الأىداؼ التي يسعى ت٢ا.

يشتَ ىذا التعريف أف حل ات١شكلات أسلوب من أساليب التعلم النشط يهدؼ الى تدريب ات١تعلمتُ  
ة مواقف أك تٖديات تٖتاج إلى تٖليل كتٗطيط لاختيار أنسب على التفكتَ ات١نطقي كالنقدم من خلاؿ مواجه

 اتٟلوؿ.
 تدريس بالأقراف: كما يعرؼ الدكتور كليد كعد الله استًاتيجية التدريس بالأقراف بأنو طريقة تدريس ال

مزدكجة بتُ طالبتُ أحدهما ذك تٖصيل عاؿ كالأخر كاطئ، تهدؼ ىذه الطريقة إلى رفع مستول 
 2خلاؿ تبادؿ ات١عرفة بينهما.الدرجة الواطئة من 

يشتَ ىذا التعريف إلى أف التدريس بالأقراف ىو استًاتيجية تعليمية يقوـ فيها أحد التلاميذ بتعليم أك  
 شرح ت٤تول دراسي لزملائو كيعتبر من أساليب النشط التي تشجع على التعاكف كات١شاركة الفعالة.

 

                                                           
ستًاتيجيات التفكتَ كراء ما ات١عرفي على حل ات١شكلات الرياضية لدل عينو من التلاميذ، دراسات في بن عابد تٚيلة، أثر تطبيق ا - 1

 .22الأنطركفونيا كعلم النفس العصبي، جامعة الأغواط، د ت، ص 
ية الرياضية، المجلة العملية كليد كعد الله علي، أثر استخداـ أسلوبي التبادلي كتدريس الأقراف في تعليم بعض ات١هارات اتٟركية لدرس التًب - 2

 . 424، ص 4104، 5لعلوـ كتقنيات الأنشطة البدنية كالرياضية، جامعة العراؽ ع: 
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 أهمية اأنشططة اللغوية في تنطمية الدهارات اللغوية الدختلفة:  .1

 الدهارة : 
هَارةَ اتَٟذؼ في الشَّيْء كالْماىِر اتٟاَذِؽُ بكلّ عَمَا كَأَكَثر مَا يوُسف بوِ 

َ
عَاجِم العربية : "ات١

َ
لغة :كَرَدَ في ات١

 1السَّابح المجيد كاتٞمع مصر"
اء ات١تقن القائم على الفهم كالاقتصاد في الوقت كاتٞهد معا، أم الأداء ات١تقن اصطلاحا: ىي الأد

للغة؛ استماعنا ، كتٖدثان ،كقراءة ، ككتابة ، كلا تتحقّق ىذه ات١هارة إلّا بالتّدريب ات١ستمر كالتكرار 
لة الابتكار كالتعلم من الأخطاء ، حتى يصل ات١رء إلى الاتقاف في الأداء ، كالوصوؿ تدريجيا إلى مرح

 .2كالاختًاع في عمل يقوـ بو 
من خلاؿ ما سبق يتبتُ أف ات١هارة من السهولة في أداء عمل ما ، كذلك الأداء يتم بدرجة  

 عالية من الاتقاف 
الأستاذ ل التعليم ، كلا شكَّ أفَّ قدرة أصبحت ات١هارات اللغوية ضركرة حتمية ت١ن يعمل في حق 

 مدل ت٘كُّنو من بعض ات١هارات حيث تتمثل ىذه ات١هارات فيما يلي: على توصيل ما لديو يقف على 
مهارة تقديم الدَّرس كتهيئة التَّلاميذ :"من العوامل التي تضمن حسن متابعة التَّلاميذ كرغبتهم في  -أ 

 التَّعلّم ىي ات٠مس دقائق الأكلى في الدَّرس ففيها يستطيع الأستاذ لفت انتباه التَّلاميذ كإثارة دافعيهم
 3كالأفكار كثتَة لا تنتهي لكن ات١هم أف تكوف متنوَّعة حتى لا تفقد جاذبيتها"

مهارة الشرح : "ىذه ات١هارة اتٞوىرية تستوجب علىالأستاذ أف يكوف ملمنا تٔادتو متعمَّقنا في  -ب 
 4مفاىيمها تْيث يستطيع تبسيطها كتوضيحها بأكثر من طريقة"

                                                           
،  2ـ ، مج 2008،  1منظور محمد ابن مكرـ أبو الفضل تٚاؿ الدين ، لساف العرب ، دار الفكر ، بتَكت ، لبناف ، ط ابن - 1
 مادة )ـ.ق.ر( 968ص
 2011،  1يد إبراىيم ، مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية ، مؤسسة الوراؽ للنشر كالتوزيع ، عماف ، طينظر : اياد عبد المج - 2

 13ـ ، ص
ينظر : بن الصيد بورني سرأب ، بن عاشور عفاؽ ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية ، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي ،  - 3
 108ص
عاشور عفاؽ ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية ، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي ، بن الصيد بورني سراب ، بن  - 4
 108ص



 اأنشطة اللغوية وأهميتها في تعليم اللغة العربية     : الفصل اأنول

 

29 

 

ا موىبة ، لكنَّها حيوية الأستاذ: "ترتبط حيوية ات١علّم تٔ -ج  واصفاتو الشَّخصية، لكن ىذا لا يعتٍ أنهَّ
مهارة تدريس كىي قابلة للتَّعلُّم ، من خلاؿ ات١مارسة كالتَّدريب ، كلكي توُدَّل ىذه ات١هارة بكفاءة 

 1فإفَّ ات١علّم تْاجة إلى تنويع درجات صوتو كمستوياتو كتٖركاتو كتعبتَات كجهو"

لاميذ : "يظهر من خلاؿ التفاعل اللاَّلفظي )الايداءات( كالتفاعل التفاعل بتُ الأستاذ كالتَّ  -د 
 2اللَّفظي الذم يجرم داخل ات١وقف  التعَّليمي بتُ ات١علّم كالتَّلاميذ"

مهارة الصياغة كتوجيو الأسئلة : كذلك بإتقاف الأستاذ طرح الأسئلة لاختبار مستويات التَّلاميذ  -ق 
 ميذ من فهم النَّص لابدَّ من امتلاكو لمجموعة من ات١هارات أهمُّها : كتأكيد ات١علومات حتى يتمكَّن التلّ 

مهارة الاستماع : تعُتبر فن من فنوف اللُّغة العربية كأساس العملية التَّعليمة ، لذلك أكلت ات١ناىج  .1
كتور التعَّلمية أهمية كبتَة ككقتا أطوؿ ت٢ذه ات١هارة ، كىذا عن طريق حصَّة فهم ات١تطوؽ : إذ يقوؿ الدّ 

راتب قاسم عاشور كفؤاد حوامدة في كتابهما:" ىو عملية كاعية مدبَّرة لغرض معتَُّ ىو اكتساب 
ات١عرفة ، تستقبل فيو الأذف أصوات النَّاس في المجتمع في ت٥تلف حالات التَّواصل كتٓاصَّة ات١قصود ، 

ا لدل الفرد من معارؼ سابقة كتٖلّل فيها الأصوات إلى ات١تطوؽ ، كباطنها ات١عنوم كتشتقّ معانيها ت٦
  3كسياقات التَّحدث كات١وقف الذم يجرم فيو التَّحدُّث".

مهارة الفهم كالاستيعاب كالتَّذكُّر : افَّ النَّص ات١سموع يعمل في ثناياه قيم كمعاني ، إذا ما م َّ  .2
بات١عارؼ كفهمها  الانصات لو جيَّدا من طرؼ ات١تعلم ، كبالتَّالي يدكنو استيعاب ات١علومات كالات١اـ

كإدراؾ معناىا ، كالفهم ىو التفكتَ الذم يطوؿ حل الرموز ات١كتوبة كات١تطوقة تْيث أفَّ ات١تعلمَّ يدرؾ 
 4ات١عتٌ كيتصور كيشرح الأفكار كيفسَّرىا كبالتَّالي يستوعبها"

ات١عرفة كاستيعاب أما الاستيعاب "مهارة تُهيَئ الفرص كات١واقف أماـ الطلاَّب لفهم العلاقات بتُ أنواع 
 5ات١علومات استيعابا مثمرا" 

 

                                                           
 108ات١رجع نفسو ،  ص - 1
 ات١رجع نفسو  - 2
 93ينظر راتب قاسم عاشور ، فؤاد اتٟوامدة ، ص - 3
 104ـ ، القاىرة ، 2002،  1، طينظر فهيم مصطفى ، مهارات التفكتَ في مراحل التعليم العاـ ، دار الفكر العربي  - 4
 108ات١رجع نفسو ، ص - 5
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حتواه كالقدرة على إنَّص ات١ستمع إليو كاتٞديد الذم كالتَّذكّر يحتاج إلى القدرة على معرفة ت٤ددات ال
 1تذكُّره كالقدرة على الاحتفاظ بكلماتو كمعانيو أك بأحد ت٦ا في ذاكرتو"تسهل  ربطو تٓبرات سابقة 
اؾ مهارات لغوية متعلقة بالأستاذ كأخرل تتعلَّق بالتّلميذ ، حيث تُسهم بشكل  نفهم ت٦ا سبق أفَّ ىن

 كبتَ في ت٧اح العملية التعَّلمية 
 تُساىم الأنشطة اللّغوية الصَّفية كاللاَّ صفية في تنمية كتطوير ات١هارات اللُّغوية ات١ختلفة 

بر اللُّغة كحدة متماسكة ، تتًابط دكر القراءة "الأداء كالفهم" في تنمية ات١هارات اللغوية : تعت . أ
فركعها باستعمالاتها السليمة ت٢ا ، فتهدؼ إلى الأداء اللغوم الصَّحيح ، باستخداـ ات١هارات إمَّا 

 "تٝاع أك تٖدُّث أك قراءة أك كتابة" 

فنجد أفَّ ىدؼ ىذه ات١هارات تركز على الأداء ات١تقن القائم على الفهم ، كالاقتصاد في الوقت  . ب
ات١بذكؿ من طرؼ الأستاذ أك التلّميذ ، فنذكر ىنا بعض الأدكار للنشاط في تنمية ات١هارات  كاتٞهد
  2اللغوية 

 فهم التَّعليمات كاستقرائها لتحرير نصوص يستعمل فيها مكتسباتو ات١ختلفة بكيفية ملائمة  -
 فهم ما يقرأ كتكوين حكم شخصي عن ات١قركء  -

 رازز قدراتو كذلك باستخداـ مهارتو بانسجاـ فرصة التَّلميذ لقراءتو ات١ستًسلة بإب -

 التَّواصل كالتَّعبتَ عن رأيو في ات١واقف اليومية  -

فالقراءة نشاط فكرم ، يشمل على تعرؼ اتٟركؼ كالكلمات كالنَّطق بها صحيحة كفهم ىذه  -
 3الرُّموز كتٖليلها ، كإدراؾ ما تعبر عنو من أفكار 

في تنمية ات١هارات اللّغوية ات١ختلفة : ت٧د أف فهم ات١نطوؽ دكر فهم ات١نطوؽ كالتَّعبتَ الشَّفوم  . ت
 كالتَّعبتَ الشَّفوم يخصَّاف مهارة الاستماع ، فيمكن توظيفها في بعض النَّقاط : 

 يسعى التَّعبتَ الشَّفوم إلى فهم ات٠طاب الشَّفوم في كضعية تواصلية كالتَّجاكب معها  -

 أفعاؿ  يتفاعل مع ات١علومات ات١سموعة كيصدر ردكد -

                                                           
،  2018بوىادم عابد ، دركس في مقياس ات١هارات اللغوية ، قسم اللغة العربي كالأدب العربي ، جامعة ابن خلدكف ،  - 1

 28تيارت ، ص
 6-5صينظر اللجنة الوطنية ، منهاج اللغة العربية للسنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي ،  - 2
 247ينظر ، ليلى سهل ، ات١هارات اللغوية كدكرىا في العملية التعليمية ، ص - 3
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يكيف قولو مع أقواؿ غتَه كيجد لنفسو مكاف في ات١ناقشة كالمحاكرة بالاستماع كالتَّحلي باتٞرأة في  -
 1التَّدخل كالبقاء في صلب ات١وضوع أثناء فهم ات١نطوؽ 

"العمق في الفهم ، كالسُرعة في القراءة كادراؾ ات١عتٌ ات١قصود من خلاؿ إشارات النَّص كالسَّياؽ  -
 2تويات ات١ادَّة ات١قركءة للمستمعتُ" ، كتفستَ ت٤

فالتَّعبتَ الشَّفوم ىو أف يتدرب التَّلميذ على إلقاء الأسئلة كالاجابة عليها، لو قيمة كأهمية كبتَة  -
في اتٟياة التعَّلمية كاتٟياة بصورة عامَّة، فيُعد في مرحلة الطُّفولة أساس الثركة اللّغوية التّي ت٘هَّد لتعلُّم 

سيلة الاتَّصاؿ بتُ ات١تحدّث كالسَّامع ، فيلاحظ أفَّ فرص التَّعبتَ الشَّفوم أكفر كألوانو القراءة ، كك 
 3أكثر 

 :في تنطمية الدهارات الدختلفة اللاصفيةأهمية اأنشططة الصَّفية و .2
 لتلقي مكانا الصف غرفة تعد لم إذ اتٟديثة، التعليمية العملية في أساسيا عنصرا الصفية الأنشطة تعد
 فالأنشطة. مهاراتهم كتنمية أفكارىم عن التعبتَ للطلبة تتيح تفاعلية بيئة أصبحت بل فقط، لوماتات١ع

 ت٦ا للحصص، التقليدم اتٞمود كتكسر الدراسي، للمحتول العميق الفهم تعزيز في تساىم الصفية
 اتٞماعي، كالعمل الناقد التفكتَ مهارات تنمية على تساعد كما ،للتعلمالتلاميذ   دافعية من يزيد

 التعليم من يتجزأ لا جزءا يجعلها ت٦ا كميوت٢م، الطلبة قدرات اكتشاؼ في كبتَا دكرا كتلعب كالتواصل
  .الفعاؿ

الأستاذ و "النشاط الذم يقوـ بو : يعرفو اتٟيلة بأنَّ الصَّفيمفهوـ النَّشاط  الاشططة الصَّفية: .1
 4فية"، داخل غرفة صكجزء أساسي في منظومة التَّدريس  كات١تعلم

                                                           
ينظر ، اللجنة الوطنية للمناىج ، منهاج اللغة العربية للسنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات  - 1

 10-8ـ ، ص2016ات١درسية ، اتٞزائر ، )د.ط( ، 
ـ ، كلية الادب جامعة 2013،  29ت١هارات اللغوية كدكرىا في العملية التعلمية ، ت٣لة العلوـ الإنسانية ، عدد ليلى سهل ، ا - 2

 249بسكرة ، ص
 11ينظر ،بن عبد القادر عبد الصمد ، فهم ات١نطوؽ ، ص - 3
ة نظر طلبة اللغة العربية في  ينظر موسى ابتساـ صاحب ، كرائدة حستُ تٛيد ، تقويم الأنشطة الصفية كاللاصفية ، من كجه - 4

، إصدار خاص بات١ؤت٘ر  4، العدد  6كلية التًبية الأساسية جامعة بابل العراقية ، ت٣لة مركز بابل لدراسات الإنسانية ، ت٣لد 
 149ـ ، ص2016الوطتٍ للعلوـ كالآداب ، 
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تعُد ىذه الأنشطة خبرات تعلميَّة يقوـ بها الأساتذة داخل الصَّفّ كتوجد أنواع كثتَة من بينها : 
الأنشطة التَّعليمية الأكلية كالأنشطة التَّعلمية التَّطويرية كخبرات ات١ناقشة ، كالأنشطة الفنية أك اتٟرفية 

 1كالأنشطة ات٠تامية 
 أهميتها: 

 يعاب ات٠برات التَّعليمية تسهل على التلاَّميذ است 

 تساىم في تطوير القدرات العقلية كمهارات التَّلاميذ 

  اكتساب القيم 

 تػُثػَبَّت ات١فاىيم كتسَّهل ادراكها اثناء التَّعلُّم 

  خلق موافق ت٦اثلة ت١واقف اتٟياة تُساعد على الفهم كتنمية ات٠برات ات١تعلّمة 

 2لتَّخطيط للنَّشاط فرصة للتَّعاكف بتُ الأستاذ كالتلّميذ في ا 

 :اللاصفية شططةاأن.3
 لتشمل ت٘تد بل كمقررات دركس من الصف داخل يقدـ ما على الناجحة التعليمية العملية تقتصر لا

 اللتلاميذ فرص تتيح اللاصفية فالأنشطة ات١درسي، للتعليم مهما مكملان  تعد التي اللاصفية الأنشطة
 في تسهم كما. أقرانهم مع إيجابية اجتماعية علاقات ناءكب شخصياتهم كتنمية مواىبهم عن للتعبتَ
 ات١هارات عن أهمية تقل لا حياتية مهارات كاكتساب كالتعاكف، القيادة ركح كتنمية بالنفس، الثقة تعزيز

 متكامل جيل بناء في حقيقيا استثمارا يعد اللاصفية بالأنشطة الاىتماـ فإف كت٢ذا،. الأكاديدية
 .كالاجتماعية كالوجدانية العقلية الناحية من كمتوازف
 
 

                                                           
يمية كدكرىا في تٖقيق الأىداؼ التًبوية ، الأنشطة ينظر عبد اتٟفيظ تٖريشي ، الأنشطة ات١ستخدمة في العملية التعليمية التعلُ  - 1

 16-17، ص 2اللغوية للسنة الثانية الابتدائي ، جامعة بشار ، العدد 
ينظر ، عبد اتٟفيظ تٖريشي ، الأنشطة ات١ستخدمة في العملية التعليمية التعليُمية كدكرىا في تٖقيق الأىداؼ التًبوية ،  - 2

 14، ص 2ة الابتدائي ، جامعة بشار ، العدد الأنشطة اللغوية للسنة الثاني
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ى الرَّغم من : "أنشطة حرةّ تتم كتكمّل ات١نهج كت٘ثل اتٞانب التَّطبيقي للمواد الدَّراسية علهومهامف 
، فهي ذلك اتٞزء من ات١نهج الكلّي الذم يضمن خبرات لا تقدـ عادة في أنها تتم خارج الصف

 1الفصل الدَّراسي"

ة تعليمَّية تعلُّمية ت٥طَّطة كمقصودة تنمَّي لدل التَّلاميذ عددا من : "ىي أنشطخرآكفي مفهوـ  
ات١هارات كالاتٕاىات التي تساعدىم في التَّكيُّف مع المجتمع الذم يعيشوف فيو كات١شاركة في حلّ 

  2مشكلاتهم كقضاياىم "
في تفاعلهم مع ت٘ارس ىذه الأنشطة بطريقة ت٥تلفة عن الصَّفّ حيث تتُيح الفرص أماـ التَّلاميذ  

 خبرات ات١هارة ت٢م ، كتَ٘يُّزىم في أداء ات١هارات
 :أهميتها  

 تنُمَّي شخصية التّلاميذ 

  ربط الأنشطة اللّاصفيَّة بات١نهاج الدَّراسي يعُزز العملية التَّعليمية التعلمية 

  فسح المجاؿ للعمل اتٞماعي : مثل التمثيل ، اتٟوار 

 لكشف عن مواىبهم لتنميتها التَّعرؼ على قدرات التّلاميذ كا 

  اثبات قدرات التلّميذ كمستواه ات١عرفي كمهاراتو 

  توفتَ قسط من اتٟرية في تعليم التَّلاميذ من خلاؿ القياـ بالزيارات كالرَّحلات كاللَّعب كاستغلاؿ
  3الطَّبيعة فتتُمَّى حواسهم كمعارفهم 

فوم كالأنشطة الصَّفية كاللاصفية تُساعد على يتضح لنا ت٦َّا سبق أف كل من القراءة كالتَّعبتَ الشَّ  
 اكتشاؼ ات١واىب كات١هارات كتعمل على تطويرىا لدل التلاَّميذ 

ىناؾ بعض الأنشطة اللغوية تٕعل الأستاذ يُساىم في تدريس التَّلاميذ على اتقاف مهارات :  
 التَّحدث كالاستماع كالقراءة كالكتابة من أهمَّها : 

                                                           
سناء فاركؽ القهوجي ، أثر الأنشطة العلمية الاصفية في مستول التحصيل الدراسي في مادة علم الاحياء ،جامعة دمشق  - 1

 47، ص 2010
ياء ،جامعة دمشق سناء فاركؽ القهوجي ، أثر الأنشطة العلمية الاصفية في مستول التحصيل الدراسي في مادة علم الاح - 2

 19، ص 2010
 20-19ينظر ، عبد اتٟفيظ تٖريشي ، الأنشطة ات١ستخدمة في العملية التعليمية كدكرىا في تٖقيق الأىداؼ التًبوية ، ص - 3
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بية مؤخرا اىتمامنا كبتَا للؤنشطة التي تٕعل التّلميذ ت٤وران لتَّعاونيأسلوب التَّعلم ا .1 : أكلى علماء التًَّ
 ، كمن أبرزىا التعلم التَّعاكني النَّشطعلُّمية كتنُمي مهاراتو كقدراتوللعمليَّة التَّعليمية التَّ 

ك من خلاؿ تقسيمهم : من الأساليب غتَ مباشرة ، كالَّتي يتَّبعها الأستاذ مع تلاميذه كذل مفهومه
إلى ت٣موعات تعاكنية ، كأف الافراد داخل كل ت٣موعة يتبادلوف الآراء كالأفكار ات١طركحة ،كيقوموف 

 . 1بتقويم الآراء ات١طركحة كاتٗاذ القرارات اتٞماعيَّة ات١ناسبة في فهم ات١وضوع من قبل التَّلاميذ 
موعات الصَّغتَة تْيث يعمل التلاَّميذ مع كيعرفو "جونسوف" بأنو : "الاستخداـ التَّعليمي للمج 

 2بعضهم بعضنا لزيادة تعلُّمهم ، كيعُلم بعضهم لأقصى حد ت٦كن" 
أما حجَّازم فقد عَّرفو بأنو :" أسلوب تدريس يقوـ على تقسيم التلاَّميذ إلى ت٣موعات صغتَة  

عاكنة من أجل تٖقيق ( تْيث تعمل كلّ ت٣موعة فيما بينها مت5-2غتَ متجانسة يتًاكح عددىا من )
أىداؼ تعليميَّة كيكوف دكر الأستاذ ىو التنظيم كالتَّوجيو كإدارة ات١واقف ، تْيث يتعلم التلاميذ من 

 3بعضهم البعض ، كتنمو لديهم مهارات شخصية كاجتماعية إيجابية "
تفاكتة في ما يكمن استنتاجو ت٦َّا سبق أفَّ التَّعلم التَّعاكني ىو طريقة تكوف فيها ت٣موعات م 

 القدرات ت٦َّا يُساىم في تعلمُّ التَّلاميذ ذكم ات١ستول ات١نخفض من ات١تفوَّقتُ.
 القصّة :  .2

من الواضح أفَّ التلميذ يحمل معو إلى ات١درسة بعض القصص التي اكتسبها من المحيط ، كمن  
ا كعقلينا ، كفي ات١رحلة ىنا فتدريس القصَّة أمر بالغ الأهمية ، كذلك باختبار ما يناسب التلاميذ خلقين 

كمن  لقصص ات١لائمة لقدراتهم العقلية الأكلى من التَّعليم يدكن للؤستاذ أف يسرد على تلاميذه إحدل ا
ثمَّ يقوـ التلميذ بإعادة سردىا بعد تٝاعها ، كفي ذلك ت٘رين للتّلميذ على الانطلاؽ كالشَّجاعة كما أفَّ 

                                                           
، عماف ، دار ات١ناىج للنشر  1، طرائق التدريس ، منهج ، أسلوب ، كسيطة ، ط 2005ردينة الأتٛد ، حذاـ يوسف  - 1

 147كالتوزيع ، ص
، أثر استخداـ استًاتيجية )فكر ، زكاج ، شارؾ( في التحصيل كالتفكتَ الابتكارم كدافعية  2005ينظر ، لطف الله نادية ،  - 2

-110( ، مصر ، جامعة عتُ شمس ف ص3، )8الإت٧از لدل التلاميذ الصف الرابع ابتدائي ات١عاقة بصريا ، ت٣لة التًبية العلمية ، 
140 

( ، فعالية استخداـ استًاتيجية التعلم التعاكني في تدريس العلوـ في تنمية بعض عمليات العلم 2001ميد )حجازم عبد اتٟ- 3
 200كالاتٕاه ت٨و العلوـ لدل التلاميذ الصف ات٠امس ابتدائي ، ت٣لة ملية التًبية ، ص
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ح للتَّمثيل ، فيمكن للتَّلاميذ ت٘ثيلها ت٦َّا يَجعل بعض القصص تشمل على شخصيات متعدّدة تصل
 1التَّعبتَ حينا كقويان كمؤثَّران 

كفي ىذا الصَّدد يقوؿ أحد ات١ربتُ : "من أتٚل أنواع المحادثة كاغناىا مادة كأجداىا نتيجة كأقربها  
ادثة حوؿ قصَّة إلى الأذىاف كأعقلها بالإفهاـ حكاية قصة بعد تٝاعها من الأستاذ فورنا أك اجراء ت٤

 2مصوَّرة ذات صورة كاحدة ، أك عدَّة صور متسلسلة " 
 :يتها في تنطمية الدهارات اللغويةأهم
 كتبعث لالقاء كتزيد في ثركتو اللَّغوية، كت٘رنو على اجادة المحادثة كالتَّعبتَ كاتٖلّ عقدة لساف التَّلميذ ،

 فيو ات١يل إلى القراءة كحب الاطلاع 

 ماع كحسن الفهم كتقوَّم مداركو تٔا يزيد من خبراتو في اتٟياة تعوّده حسن الاست 

  تعُتبر من أت٧ح الوسائل في تعليم اللُّغة كترقية أسلوب التّلميذ كالارتفاع تٔستول لغتو ، فهو يسمح
الأستاذ باىتماـ فيتعلق ذىنو بالقصة فيسمع كلماتها كما ينطقها الأستاذ ، كينتبو إلى اتٞمل فيزكده 

 3ر كالأساليب كيتعَّلم النُّطق السَّليم للؤلفاظ بالأفكا

من خلاؿ ىذه العناصر يدكننا القوؿ أفَّ القصَّة من أىمّ الانشطة اللّغوية التَّعليمية التي تطوَّر  
 مهارات كقدرات التلاميذ في ات١رحلة الابتدائية .

 اأنناشيد:تعليم  .3

 اللفظ كات١عتٌ كالوزف الشعرم ت٦ا يختار لصغار ىي ات١قطوعات الشّعرية السَّهلة في: عنى اأنناشيدم.1
 4التلاميذ كانشاده 

                                                           
لشاملة ، دار الرضواف للنشر كالتوزيع ، فلاح صالح حستُ اتٞبورم ، طرائق التدريس اللغة العربية في ضوء معايتَ اتٞودة ا - 1

 401ـ ، ص 2020-ق 1441،  2عماف ، ط
 105، ص 2013،  1ينظر ، فهيم مصطفى ، أنشطة كمهارات القراءة في ات١درسة الابتدائية ، ات١كتبة العربي للمعارؼ ، ط - 2
 203، ص 2013،  1تبة العربي للمعارؼ ، طينظر ، فهيم مصطفى ، أنشطة كمهارات القراءة في ات١درسة الابتدائية ، ات١ك- 3
محمد صالح حستُ اتٞبورم ، طرائق التدريس اللغة العربية في ضوء معايتَ اتٞودة الشاملة ، دار الرضواف للنشر كالتوزيع ، عماف  - 4

 561-566ـ ، ص 2020- 1441،  2، ط
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كىي لوف من ألواف الادب المحبَّبة ، كتلحينها يغُرم التَّلاميذ ، كيزيد من تٛاسهم ت٢ا ، كإقبات٢م عليها ، 
القاء لأف التّلميذ يشعر أنو عنصر فعاؿ في ىذا الأثر الضَّخم الَّذم ينشأ عن اشتًاكو مع زملائو في 

ف.   1النَّشيد ، كىذا الأثر ىو الصَّوت اتٞماعي القومّ الرَّناَّ
 
 أهميتها .2
  ترغيب التلاميذ في ات١درسة كتشويقهم للدَّرس 

  تقوية ات١لاحظة السَّمعية ، كسرعة الفهم 

  تعويدىم النُّطق الصَّحيح كحسن الأداء 

  2تربية الذّكؽ الفتٍّ فيهم كتوجيو مواىبهم كجهة سليمة 

يتّضح ت٦َّا سبق أف الأناشيد نشاط تٚاعي مشوؽ يُسهم في تطوير كتنمية ات١هارات لدل التلاميذ ،  
 كالاستماع كالتَّحدث كالتعبتَ 

 :في تعليم المحفوظات.4

بية أفَّ  ث ، حير مهمّ لتعويده على ذلك منذ صغرهالتلميذ تْفظ الشعّر كالنثإلزاـ يرل علماء التًَّ
  3: نشطة فييساىم ىذا النوع من الأ

 تنمية خياؿ التّلميذ كتعويده على اتٟفظ  -

 توسيع معلوماتو كتزكيده بالألفاظ كالأساليب التي تساعده على التعبتَ اتٞميل  -

 حسن الأداء كجودة الالقاء كت٘ثيل ات١عتٌ -

 مية من خلاؿ ما سبق ذكره يدكننا القوؿ أف المحفوظات جانبا مهمنا في العمليَّة التَّعليمية التَّعل 
 
 
 

                                                           
 144أتٛد محمد رابعة ، طرؽ التدريس ات٠اصة باللغة العربية ، ص - 1
،  2013،  1قصيم مصطفى ، أنشطة كمهارات القراءة في ات١درسة الابتدائية ، ات١كتب العربي للمعارؼ ، القاىرة ، ط - 2
 219ص
 222ات١رجع نفسو ، ص - 3
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 :لتَّعلم أكثر متعة وفاعليةدور اأنشططة اللَّغوية في جعل عملية ا.2
كلَّما كاف نوع النَّشاط متوافقا مع مستول التَّلاميذ كت٦تعنا كلا يشعركف بات١لل أثناء ت٦ارستو كلما   

بالأدكار  زادت دافعيتهم للتَّعلم كبالتَّالي تكوف نسبة الفهم أكثر، لذلك يتطلب من الأستاذ القياـ
 التالية:
  استعماؿ العديد من الأنشطة التَّعلمية كالوسائل التَّعليمية كفقا للموقف التَّعليمي ، ككفقا

لقدرات التلاميذ ، تٔا يحقق تنوُّعا في التكليفات التي يكلّف بها التَّلاميذ ، ت٦َّا يؤدم إلى كجود بيئة 
م تْيث يوفر ت٢م الفرص ت١زيد من النَّجاح في نشطة ، كإدراؾ نواحي قدرة التَّلاميذ كنواحي ضعفه

اتٞوانب الصَّعبة ت٢م كبذلك ييُسر ت٢م النجاح بدرجة أفضل في المجالات الَّتي ىم الفاء كبارعوف فيها، 
كالتنويع في طرائق التَّدريس التي يستخدمونها في الفصل تْيث تعتمد على التَّعلُّم النَّشط ، ت٦َّا يضمن 

  1كفقا لأنماط تعلّمو كذكائو ، كتوظيف ات١علومات كات١هارات في حياتهم الاجتماعية  تَعلّم كلّ تلميذ

 اتٟوار كات١ناقشة أ/
اتٟوار كوسيلة لشرح الدركس ، فهو أسلوب جيّد للتعليم ، حيث يساعدكف  الأساتذةيستخدـ  

أف  الأستاذكعلى  تلامذتهم على التَّدرب على اللُّغة في مواقف طبيعية يشعركف فيها بأهمية لغتهم
 2 يوظّف اتٟوار كشكل من اشكاؿ اللُّغة الشَّفهية ، لتدريبهم على آدابو كتنمية مهارتهم لدل التلاميذ

أمَّا في ات١ناقشة فتُعد من أىم ّ ت٣الات التَّعبتَ الشَّفهي الذم يحبو التلاميذ كيديلوف إليو ،  
التي تنمو بها قدارتهم على التعبتَ عن انفسهم  كيتعلَّموف منها كيف يتعاملوف مع اتٟقائق كات١شكلات

بفعالية كتأثتَ  ك.... باحثوف بيداغيجيوف على أنَّو ينبغي أف تٖظى ات١ناقشة تٔكانة كبتَة في ات١درسة ت١ا 
 3ت٢ا من أهمية في حياتنا .

                                                           
ينظر ، فلاح صلاح حستُ اتٞبورم ، طرائق التدريس اللغة العربية في ضوء معايتَ اتٞودة الشاملة ، دار الرضواف للنشر  - 1

 113-112ـ ، ص 2020ق ،1441،  2، عماف ، ط  كالتوزيع
د.كماؿ عبد السلاـ الطركانة ، ات١هارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة ، دار أسامة للنشر كالتوزيع ، الأردف ، عماف ،  - 2
 298ـ ، ص 2013،  1ط
ادثة ، دار أسامة للنشر كالتوزيع ، الأردف ، عماف ، د.كماؿ عبد السلاـ الطركانة ، ات١هارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمح - 3
 299ـ ، ص 2013،  1ط
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 1يؤدم اتٟوار دكرا فعَّالا في جعل عملية التَّعلُّم أكثر متعة كفاعلية كيتمثل في :  
 عمل على ترسيخ استًاتيجيات لبناء العلاقات الايجابية في البيئة التّعليمية من خلاؿ التًَّكيز على ال

 الاحتًاـ ات١تبادؿ كقبوؿ كجهات النَّظر للطَّرؼ الآخر

 يقُلل من مَظاىر القلق كات٠وؼ كات٠جل الاجتماعي 

  يَدنح فرصة للتَّلاميذ للتعبتَ عن آرائهم كأفكارىم بشكل فعَّاؿ 

  ُساعد على اكتشاؼ قدرات التَّلاميذ على تقديم آراء إيجابية تعود بالفائدة عليهم ي 

  يعزّز الاقباؿ على الدراسة كيزيد من حب التلاميذ للمؤسسة التَّعليمية 

  يعزَّز تفاؤؿ التلاَّميذ كيَجعل شخصيتهم أكثر إيجابية 

ملية التعليمية التعلمية، كتنمية ت٥تلف يدكننا القوؿ أفَّ للحوار كات١ناقشة دكر كبتَ في فعالية الع  -
 ات١هارات للتلاميذ 

 الرسومات كالصّور: ب/
إفَّ الصور كالرسومات في حقيقتها تٕسيد ت١وضوع ما أك تعبتَ عنو ، فكما يقُاؿ "رب صورة  

ختَ من ألف كلمة" فالصُّورة تعُدُّ عنصرنا جذَّابان بالنسبة للتلميذ ، فهي تُساعده على التَّعبتَ 
كاستحضار ات١علومات ات١تعلقة بأم نشاط تعليمي ، أم بذلك تٖقق عملية الاتصاؿ بتُ اطراؼ 
العملية التَّعليمية ، كتشجع التَّلاميذ على حبّ اتٞو ات١درسي كتنمَّي فيهم القدرة على ادراؾ ات١ؤتلف 

 2كات١ختلف 
 : الألعابج/

اتٟوار منها ما يدارس في اتٟياة اليومَّية ىناؾ نوعتُ من الألعاب اللغوية التي ترتكز على أسلوب  
بهدؼ اللَّهو كات١تعة كمنها كوسيلة لتعليم فنوف اللُّغة التي تشمل تٚيع القواعد خاصة التعبتَ الشفوم 
يشتًط في ىذا النوع من الألعاب تٔشاركة ت٣موعة من الافراد في ظل قوانتُ يجب اتبّاعها حيث يكوف 

  لكل مشارؾ دكر معلوـ لتنفيذه

                                                           
ينظر ، أتٛد عبد اتٟكيم بن يعطوش ، الصديق قوميدم ، اتٟوار التًبوم في مؤسسات التعليم الثانوم من كجهة نظر  - 1

 133ـ ، ص 2019، جواف  6التلاميذ ، ت٣لة العلوـ الاجتماعية كالإنسانية ، العدد 
 05ـ ، ص 2013أنس عطية قنديل ، الصبورة الذكية التفاعلية في مدارسنا )ت٣ازة أـ ضركرة؟( مديرية غرب غزة ،  - 2
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 استًاتيجية المجموعات الصَّغتَة: د/
كىي إحدل استًاتيجيات التَّدريس كالتَّعلم النَّشط ، كتشمل ىذه الاستًاتيجية طرقنا متعددَّة  
 منها : 

أسلوب العصف الذىتٍ : كىي عملية إبداعية تُستخدـ لتوليد الأفكار ، كاراء التلاميذ كالغاية  -
الإبداعي ، كيتمّ ىذا من خلاؿ ت٣موعة من ات١شاركتُ حيث الاتٝى ت٢ا إطلاؽ العناف للتَّفكتَ 

يتًأسهم تلميذ يُسجل تٚيع ات١ناقشات ، كللؤستاذ دكر فعاؿ في تعزيز الثقة فيهم من خلاؿ تٖفيزىم 
 كعدـ السماح بانتقادىم أثناء التَّعبتَ كات١شاركة 

التعليمية تٕعل عملية التعلم من خلاؿ ىذه العناصر يتبتُ لنا أفَّ ىذه الأنشطة كالطرؽ اللغوية  
 فعَّالة ، كتزيد من رغبة التلاميذ في الدراسة .

 وار التعليمي في جعل عملية التَّعلم أكثر متعة كفاعلية اتٟ دكر ق/.
يعُد اتٟوار التعليمي نشاطنا لغويان مهمنا في العملية التَّعلمية ، كلو أثر كدكر كبتَ في جعل التّلميذ  

 1الفهم كالادراؾ كيتجلى ذلك في :  يبلغ أعلى درجة من
 ات١شاركة الفعَّالة من التلميذ -

 يشعر التلاميذ بالفخر كالاعتزاز عندما يحقّقوف ذكاتهم  -

 تنمية ركح العمل اتٞماعية  -

 دفع جو ات١لل كالرتابة كفتح جو العمل كالنَّشاط كالتّفاعل كالتفكتَ كات١ناقشة  -

 كات١قتًحات  يبعد عن التلاميذ ركح التَّعصُب للآراء -

مراعاة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ من قبل الأستاذ كإعطاء الفرصة ت٢م ، فتنمو بذلك العلاقات  -
 الاجتماعية 

زرع ركح التَّعاكف كالتَّالف بتُ الأستاذ كالتَّلاميذ ، إضافة إلى التفاعل بتُ التلاميذ ت٦َّا يُضفي اتٟيوية  -
ائم على النَّشاط كالتفاعل كات١شاركة كاتٟوار كالتَّساؤؿ كإثارة داخل القسم بالانتقاؿ من التَّعلم الق

 التفكتَ 

                                                           
 ينظر ، أتٛد غيزاف الرشيدم ، فعالية تدريس اللغة العربية بأسلوب اتٟوار في تٖصيل طلبة الصف التاسع كتفكتَىم  - 1
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من خلاؿ ما سبق يدكننا القوؿ أفَّ اتٟوار التَّعليمي لو دكر كبتَ في جعل التلميذ ذا مقاـ مرموؽ  
 كعنصرنا فعالان في العملية التَّعليمية ، كيعدّ جافزا لزيادة اتٟصيلة العلمَّية 

 :همساهم اأنشططة اللغوية الدختلفة في تطوير مهارات الاستماع والفتوضيح كيف ت.3 
 مهارة الاستماع .1

ىو أكؿ ات١هارات اللَّغوية يدثل مفتاح بقية ات١هارات الأخرل ، لأف اللَّغة تٝاع قبل كل شيء  
ة الاذف كذلك باعتبار أف اللغة أصوات معبّرة ، كالأصوات ينبغي أف تدرؾ تْاسَّ  1كالسمع أبو ات١لكات

 2، فالإنساف يكوف في ت٥تلف ظركؼ حياتو مستمعنا أكثر ت٦َّا يكوف متكلَّما 
 مفهوم الاستماع .2

ىو مهارة لغويَّة ت٘ارس في أغلب اتٞوانب التَّعليمَّية بهدؼ توجيو انتباه تلاميذه ات١رحلة الدّراسية  
 .3كالوجدانية ، كات١هارية لديهم  إلى موضوع مستمر كفهمو كالتفَّاعل معو لتنمية اتٞوانب ات١عرفية

كما يعُد الاستماع احد ات١هارات التي تبدأ فعلينا بالولادة ، كيستمر بعد ذلك كعملية تفاعلية  
 4مهمة خلاؿ مراحل العمر ، فهو الأكؿ الذم يبدأ بو الطفّل كىو ضركرم لنجاح عملية التَّعلم 

 اأنشططة اللغوية .3
مصطلح "النشاط" بدؿ مصطلح "ات١ادة" لأفَّ ات١ادة توحي يتفق ات١ختصوف على استعماؿ  

بالعملية التَّعليمية ات١بينة على ات١ضامتُ ، بينما يدؿ استعماؿ مصطلح "النشاط" على عملية تعليمَّية 
 5يكوف الطفل ت٤ورىا ، كتهدؼ إلى بناء كفاءتا بالاعتماد على اللَّعب ات١نظم كات٢ادؼ 

                                                           
 95ينظر : ابن خلدكف ، مقدمة ، ص - 1
 عبد المجيد ، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة "اكتساب ات١هارات اللغوية الأساسية" ، دار الكتاب اتٟديث ، عيساني - 2

 108، ص 2011،  1مصر ، ص
ات٢اشمي عبد الرتٛاف كالعبزاكم فايزة ، تدريس مهارة الاستماع من منظور كاقعي ، دار ات١ناىج لنشر كالتوزيع ، الأردف ، د.ط  - 3
 22، ص 2005 ،
،  2محمد فخرم مقدادم كزميلو ، ات١هارات القرائية كالكتابية ،"طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها " دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع ، ط -4

  105، ص 2016
  15ينظر : كزارة التًبية الوطنية ، منهاج التًبية التحضتَية ، ص - 5
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 تعلم اللغة لكونها ات١دخل الأكؿ في اكتسابها كىي السبيل إلى الاستماع مهارة اساسَّية في 
التحدث بها ، كتُسهم بشكل كبتَ في تنمية ات١هارات الأخرل ،" بل إف ىناؾ من يعد ىذه ات١هارة 

 1حاضنة لباقي ات١هارات الأخرل كفاتٖة لتطوير اتٟديث كالقراءة كالكتابة 
 مراحل التَّعليم الأكلى تٔساعدة التّلميذ على اتقاف النظاـ كتهتم الأنشطة اللغوية ت١هارة الاستماع في

الصوتي للغة ات١تعلمة ، لاف ات١تعلم كفي ات١راحل التَّالية تهتم الأنشطة اللغوية ت١هارة الاستماع بتنمية قدرة 
 2التلّميذ على الفهم كالاستيعاب 

الاستماع للكلمات بقصد الفهم  إفّ نمو ات١هارات اللُّغوية يقوـ بالأساس على قدرة الفرد على 
كالاستيعاب كالنقد كالتَّحليل ، كتهدؼ أنشطة الفهم كالإستيعاب إلى تنمية مستول فهم التلميذ 
كادراكو ت١عتٌ ما تٝعو ، كتطوير قدرتو على التَّجاكب معو تٕاكبان صحيحنا ، من خلاؿ الفهم الصَّحيح 

ز الأفكار الرَّئيسية عن الأفكار الثانوية كت٤اكلة إيجاد ربط ت١عاني ات١فردات في السياؽ الذم ترد فيو كت٘يي
 3معنوم بتُ اجزاء النص ات١ستمع إليو. 

كمن أكجو التَّطبيقات التي تُسهم في رفع مستول الفهم كالاستيعاب لدل التَّلاميذ : الاستماع  
متعدّدة عن ات١سموع إلى بعض التَّعليمات كمطالبتهم بتنفيذىا كالإجابة عن أسئلة شفوية مفتوحة ك 

  كمناقشتهم فيما استمعوا إليو ، كطلب إعادة سرد ات١سموع كالقصَّة كت٨وىا
كمن ىنا يدكننا القوؿ أف الاستماع أم  ات١عايتَ اللغوية كمنو يأتي الفهم كالاستيعاب كىناؾ  

 انشطة كتطبيقات تعمل على تطوير ىذه ات١هارات كرفع مستول التلاميذ
طوؽ احدل الانشطة التي تدرس بها اللُّغة العربية في ات١رحلة الابتدائية فهو "القاء يعُدُّ فهم ات١ن 

النص تٔهارة الصوت كابداء الانفعاؿ بو تصاحبو اشارات باليد اك بغتَىا لإثارة السامعتُ كتوجيو 
ليها عواطفهم كجعلهم اكثر استجابة تْيث يشمل على ادلَّة كبراىتُ تثبت صحَّة الفكرة التي يدعو ا

                                                           
غتَىا ، مناىج التدريس الاستماع بتُ النظرية كالتطبيق ، محمد بوت٧مة ، ات١غرب ، جامعة ينظر : تدريس اللغة العربية للناطقتُ ب - 1

 03ـ ، ص2 13الأخوين ، 
مهارات الاستماع الازمة : مفهومها ، أهميتها ، اىداؼ تدريسها ، أساليب تنيمتها ،على قورة كآخركف ، جامعة الازىر ،  - 2

 23ـ ، ص 2011القاىرة ،
اتصاليا بتُ ات١ناىج كالاستًاتيجيات ، رشدم طعمية كت٤مود الناقة ، ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالثقافة كالعلوـ  تعليم اللغة - 3

 34ـ ، ص  2007الرباط ، 
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ات١تلقّي كيجب اف يتوفَّر فيو عنصر الاستمالة لافَّ السامع قد ينتفع بفكرة ما كلكن لا يعَنيو اف تنُفَّذ 
فَلَا يَسعى لتَحقيقها ، ىذا العنصر من اىم عناصر ات١نطوؽ لأنَّو ىو الَّذم يحقَّق العرض من 

 1ات١طلوب"
مهارة الاستماع ، كتوظيف اللُّغة  تسعى نشاط فهم ات١نطوؽ "إلى صقل حاسَّة السمع كتنمية 

من خلاؿ الإجابة عن الأسئلة ات١تعلقة بالنَّص القصتَ ذم قيمة مضمنة ، تدكر أحداثو حوؿ ت٣اؿ 
الوحدة ، مناسب ت١عجم التّلميذ اللُّغوم ، يستمع إليو التّلميذ عن طريق الوسائط التعَّليمية ات١صاحبة ، 

ءة تٖقّق في شركط سلامة النُّطق كجودة الأداء ،كت٘ثيل ات١عاني أك عن طريق الأستاذ الَّذم يقرؤه قرا
 2كتعُاد قراءتو كما استدعت اتٟاجة "

كقد أشار خليل زايد إلى عدَّة أىداؼ لتدريس نشاط التَّعبتَ الشَّفهي كالتي تتمثل في تطوير  
 3مهارات الاستماع كالفهم كالاستيعاب نذكر منها :

 تسيطر على التلاَّميذزالة الآفات النّطقية التي  -

دركس التَّعبتَ الشَّفهي تساعد على حضور البديعية كردكد الفعل ات١ناسبة للمواقف التي تتَّصل تْياة  -
 التَّلميذ

دد كيكسب اتٞرأة  -  يزيل ىذا النَّشاط ات٠جل كالتًَّ

 إنماء كفاءة الاصغاء كالتحدُث  -

نطوؽ في ات١رحلة الابتدائية يساعد على لعلَّنا نتبتُ من خلاؿ ىذه العناصر أفَّ نشاط فهم ات١  
 .تنمية مهارات الاستماع كالفهم كيكسب التلاميذ الثقة بالنفس كاتٞرأة

 
 

                                                           
عربية ، ينظر : الوثيقة ات١رافقة ت١نهج اللغة العربية ، مرحلة التعليم الابتدائي ، كزارة التًبية الوطنية ، المجموعة ات١تخصصة للغة ال - 1

 21، ص  2016
بن الصيد بورني سراب كآخركف ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الثانوم ، كزارة التًبية الوطنية ،  - 2

 06، ص 2018/ 2017الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية ، 
هارة كالصعوبة ، دار الباكزرم العلمية للنشر كالتوزيع ، عماف ، ينظر : فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ات١- 3

 59، كميلود عزموؿ ، دليل استخداـ اللغة العربية ، ص 141، ص 2006الأردف ،)د.ط( ، 
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 استعراض دراسات سابقة تنطاولت العلاقة بين اأنشططة اللغوية وفهم الدنططوق
 2115أ( أتٛد عبد الله اتٟربي،

 ملخص الدراسة:
العلاقة بتُ الأنشطة السمعية كفهم النصوص ات١نطوقة  تركز ىذه الدراسة على استكشاؼ

لدل طلاب اللغة العربية. يشتَ الباحث إلى أف ات١هارات السمعية تعد كاحدة من أىم مهارات 
التواصل اللغوم، كىي أساسية لفهم كاستيعاب ات١علومات الصوتية. كمع ذلك، فإف العديد من 

نطوقة بسبب نقص التعرض لأنشطة تٝعية موجهة الطلاب يواجهوف صعوبات في فهم النصوص ات١
كمتنوعة. لذلك، ىدفت الدراسة إلى تٖديد مدل تأثتَ الأنشطة السمعية، مثل الاستماع إلى القصص 
كالمحادثات، على تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل الطلاب، م  إجراء الدراسة على عينة من طلاب 

حيث قسم الطلاب إلى ت٣موعتتُ: ت٣موعة تٕريبية خضعت ات١رحلة الثانوية باستخداـ منهج تٕريبي، 
لأنشطة تٝعية موجهة، كت٣موعة ضابطة لم تٗضع ت٢ذه الأنشطة، أظهرت النتائج أف الأنشطة السمعية 
ات١وجهة ساهمت بشكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب المجموعة التجريبية، ت٦ا 

 1ناىج التعليمية.يؤكد أهمية دمج ىذه الأنشطة في ات١
 شتائج الدراسة:

 النطتيجة الرئيسية:_ 
أظهرت النتائج أف الأنشطة السمعية ات١وجهة ساهمت بشكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة 

 لدل طلاب المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة.
 النطتائج الفرعية:

 ػ تعزيز ات١هارات السمعية: 1
تعرض ات١ستمر للؤنشطة السمعية يعزز من قدرة الطالب على استيعاب أكدت الدراسة أف ال

 ات١علومات الصوتية كتٖليل ات١عتٌ.
                                                           

مي اتٟربي، أتٛد عبد الله. "دكر الأنشطة السمعية في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب اللغة العربية" "ت٣لة البحث العل  1
  .82ػ22، الصفحات 4102، 3، العدد02في التًبية كالتعليم"، المجلد
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 ػ بناء ات١فردات اتٞديدة: 2
أظهرت النتائج أف الأنشطة السمعية تسهم في بناء مفردات جديدة كتعزيز فهم الأنماط الصوتية 

 ات١ختلفة
 ػ تٖستُ الأداء العاـ: 3

في أدكات الفهم السمعي لدل طلاب المجموعة التجريبية، تٔا في ذلك القدرة لوحظ تٖسن ملحوظ 
 على فهم ات١عتٌ العاـ، التفاصيل الدقيقة، كالاستنتاجات.

 ػ أهمية الأنشطة ات١وجهة: 4
أكدت الدراسات أف الأنشطة السمعية ات١وجهة )مثل الاستماع إلى نصوص قصتَة كمناقشتها( أكثر 

  ات١وجهة في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة.فعالية من الأنشطة غتَ
 ملخص الدراسة:

تهدؼ ىذه الدراسة إلى استكشاؼ تأثتَ الأنشطة اللغوية التفاعلية )مثل النقاشات اتٞماعية 
كالأنشطة اتٟوارية( على تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب اللفة العربية كلغة ثانية. تشتَ 

نطوقة يعد تٖديا كبتَا لطلاب اللغة الثانية بسبب نقص التعرض للغة الباحثة إلى أف فهم النصوص ات١
في بيئاتهم اليومية. لذلك، ركزت الدراسة على تٖليل مدل فعالية الأنشطة التفاعلية في تعزيز التواصل 
الفعّاؿ كفهم ات١عتٌ العاـ للنصوص الصوتية، م  إجراء الدراسة على عينة من طلاب اللغة العربية كلغة 

تخداـ منهج تٕريبي، حيث قسم الطلاب إلى ت٣موعتتُ: ت٣موعة تٕريبية خضعت لأنشطة باس
تفاعلية، كت٣موعة ضابطة لم تٗضع ت٢ذ الأنشطة. أظهرت النتائج أف الأنشطة التفاعلية ساهمت 
بشكل كبتَ في تٖستُ قدرة الطلاب على فهم النصوص ات١نطوقة، ت٦ا يؤكد أهمية دمج ىذه الأنشطة 

 .1تعليم اللغة العربية كلغة ثانيةفي برامج 
 
 

                                                           

مػحمد، فاطمة علي. "تأثتَ الأنشطة اللغوية التفاعلية على فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب اللغة العربية كلغة ثانية". ت٣لة  1.
  54.1ػ21، الصفحات 4101، 4، العدد01البحوث اللغوية، المجلد
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 شتائج الدراسة:
 النطتيجة الرئيسية:

أظهرت النتائج أف الأنشطة التفاعلية ساهمت بشكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل 
 طلاب المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة.

 النطتائج الفرعية:
 ـ تعزيز التواصل الفعال: 1

ة أف الأنشطة التفاعلية تعزز من قدرة الطلاب على التواصل بفاعلية كفهم ات١عتٌ العاـ أكدت الدراس
 للنصوص الصوتية.

 ـ تحليل الدعلومات: 2
أظهرت النتائج أف الأنشطة التفاعلية تسهم في تٖستُ قدرة الطلاب على تٖليل ات١علومات كاستيعاب 

 التفاصيل الدقيقة.
 اأنداء العام:تحسين ػ  3

المجموعة التجريبية، تٔا في ذلك القدرة تلاميذسن ملحوظ في أدكات الفهم السمعي لدل لوحظ تٖ
 على فهم النصوص الطويلة كات١عقدة.

 ملخص دراسة: "دور التكنطولوجيا في تحسين فهم النطصوص الدنططوقة لدى طلاب اللغة العربية"
 2020د. سارة إبراهيم، 
 ملخص الدراسة:

شاؼ دكر التكنولوجيا في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب تركز ىذه الدراسة على استك
اللغة العربية، تشتَ الباحثة إلى أف التكنولوجيا اتٟديثة أصبحت جزءا لا يتجزأ من العملية التعليمية، 
حيث توفر أدكات مبتكرة تسهم في تعزيز ات١هارات اللغوية، خاصة مهارات الاستماع كالفهم السمعي. 

ف استخداـ التكنولوجيا في تعليم اللغة العربية لا يزاؿ ت٤دكدا في العديد من البيئات كمع ذلك، فإ
التعليمية. لذلك، ىدفت الدراسة إلى تٖليل مدل فاعلية الأنشطة الرقمية )مثل التطبيقات التفاعلية 
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ينة من كالبرامج التعليمية( في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل الطلاب، م  إجراء الدراسة على ع
طلاب ات١رحلة اتٞامعية باستخداـ منهج تٕريبي، حيث قسم الطلاب إلى ت٣موعتتُ: ت٣موعة تٕريبية 
استخدمت الأنشطة الرقمية، كت٣موعة ضابطة لم تستخدمها، أظهرت النتائج أف الأنشطة الرقمية 

ا يؤكد أهمية ساهمت بشكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب المجموعة التجريبية، ت٦
 دمج التكنولوجيا في تعليم اللغة العربية.

 شتائج الدراسة:
 النطتيجة الرئيسية:

أظهرت النتائج أف الأنشطة الرقمية ساهمت بشكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل 
 طلاب المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة.

 النطتائج الفرعية:
 ـ تعزيز الدهارات السمعية: 1

أكدت الدراسة أف الأنشطة الرقمية تعزز من قدرة الطلاب على استيعاب ات١علومات الصوتية كتٖليل 
 ات١عتٌ.
 ـ بنطاء الدفردات الجديدة: 2

أظهرت النتائج أف الأنشطة الرقمية تسهم في بناء مفردات جديدة كتعزيز فهم الأنماط الصوتية 
 ات١ختلفة.
 اأنداء العام: ـ تحسن 3

لوحظ تٖسن ملحوظ في أدكات الفهم السمعي لدل طلاب المجموعة التجريبية، تٔا في ذلك القدرة 
 على فهم النصوص الطويلة كات١عقدة.

 ـ أهمية التكنطولوجيا: 4
أكدت الدراسات أف الأنشطة الرقمية تقدـ بيئة تعليمية مرنة كفعالة لتحستُ ات١هارات السمعية، 

 خداـ أدكات تفاعلية مثل التطبيقات كالبرامج التعليمية.خاصة عمد است
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 ملخص الدراسة:
تركز ىذه الدراسة على استكشاؼ تأثتَ الأنشطة الإبداعية )مثل كتابة القصص كإجراء 
ات١قابلات( على تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب اللغة العربية، بشتَ الباحث إلى أف 

تعليمية فعالة لتعزيز ات١هارات اللغوية، حيث تساعد الطلاب على ربط الأنشطة الإبداعية تعد أدكات 
ات١علومات اتٞديدة بات١عرفة السابقة. كمع ذلك، فإف استخداـ الأنشطة الإبداعية في تعليم اللغة العربية 
لا يزاؿ ت٤دكدا في العديد من البيئات التعليمية. لذلك، ىدفت الدراسة إلى تٖليل مدل فعّالية 

ة الإبداعية في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل الطلاب. م  إجراء الدراسة على عينة من الأنشط
طلاب ات١رحلة اتٞامعية باستخداـ منهج تٕريبي، حيث قسم الطلاب إلى ت٣موعتتُ: ت٣موعة تٕريبية 
خضعت لأنشطة إبداعية، كت٣موعة ضابطة لم تٗضع ت٢ذه الأنشطة. أظهرت النتائج أف الأنشطة 

داعية ساهمت بشكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب المجموعة التجريبية، ت٦ا الإب
 .1يؤكد أهمية دمج ىذه الأنشطة في ات١ناىج التعليمية

 شتائج الدراسة:
 النطتيجة الرئيسية:

أظهرت النتائج أف الأنشطة الإبداعية ساهمت بشكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة 
 المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة.لدل طلاب 

 النطتائج الفرعية:
 تعزيز الفهم السمعي:

أكدت الدراسة أف الأنشطة الإبداعية تعزز من قدرة الطالب على استيعاب ات١علومات 
 الصوتية كتٖليل ات١عتٌ.

 
 

                                                           
خالد. "الأنشطة الإبداعية كتأثتَىا على فهم النصوص ات١نطوقة لدل طلاب اللغة العربية". ت٣لة البحث اللغوم،  السعدم، محمد  1

  .25ػ32، الصفحات 4102، 4، العدد1المجلد
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 ربط الدعلومات:
تٞديدة بات١عرفة السابقة، ت٦ا أظهرت النتائج أف الأنشطة الإبداعية تسهم في ربط ات١علومات ا

 يسهل عملية الفهم.
 تحسين اأنداء العام:

لوحظ تٖسن ملحوظ في أدكات الفهم السمعي لدل طلاب المجموعة التجريبية، تٔا في ذلك 
 القدرة على فهم النصوص الطويلة ات١عقدة.

 أهمية اأنشططة الإبداعية:
قصص كإجراء ات١قابلات( أكثر فعالية من أكدت الدراسة أف الأنشطة الإبداعية )مثل كتابة ال

 الأنشطة التقليدية في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة.
 ملخص الدراسة:

تركز ىذه الدراسة على استكشاؼ دكر الأنشطة السمعية ات١وجهة في فهم النصوص ات١نطوقة 
ية في عملية تعلم لدل متعلمي اللغة الثانية. يشتَ الباحث إلى أف الاستماع يعد أحد ات١هارات الأساس

اللغة، كلكنو غالبنا ما يتم إغفالو أك عدـ تدريسو بشكل كاؼٍ في ات١ناىج التعليمية. لذلك، ىدفت 
الدراسة إلى تٖليل كيفية تأثتَ الأنشطة السمعية )مثل الاستماع إلى القصص كالمحادثات( على بناء 

الدراسة باستخداـ منهج تٖليلي كصفي، ات١فردات اتٞديدة كفهم الأنماط الصوتية ات١ختلفة. م  إجراء 
حيث قاـ الباحث تٔراجعة الأدب النظرم حوؿ تعلم الاستماع كإجراء دراسة ميدانية على ت٣موعة من 
طلاب اللغة الثانية. أظهرت النتائج أف الأنشطة السمعية ات١وجهة تسهم بشكل كبتَ في تٖستُ فهم 

 1نشطة في برامج تعليم اللغة.النصوص ات١نطوقة، ت٦ا يؤكد أهمية دمج ىذه الأ
 
 
 

                                                           
1 :Rost, Michael. Listening in Language Learning. Longman, 1990. 
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 شتائج الدراسة:
 النطتيجة الرئيسية:

أكدت الدراسة أف الأنشطة السمعية ات١وجهة تسهم في شكل كبتَ في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة 
 لدل متعلمي اللغة الثانية.

 النطتائج الفرعية:
 ـ بنطاء الدفردات الجديدة: 1

م في بناء مفردات جديدة كتعزيز فهم الأنماط الصوتية أظهرت النتائج أف الأنشطة السمعية تسه
 ات١ختلفة.
 ـ تحسين الفهم السمعي: 2

أكدت الدراسة أف التعرض ات١ستمر لأنشطة تٝعية متنوعة يحسن من مهارات الفهم السمعي 
 لدل الطلاب.

 العام: الاستيعابـ تعزيز  3
لتفاصيل الدقيقة للنصوص لوحظ تٖسن ملحوظ في قدرة الطلاب على فهم ات١عتٌ العاـ كا

 الصوتية.
 ـ أهمية اأنشططة الدوجهة: 4

أكدت الدراسة أف الأنشطة السمعية ات١وجهة )مثل الاستماع إلى نصوص قصتَة كمناقشتها( 
 أكثر فعالية من الأنشطة غتَ ات١وجهة في تٖستُ فهم النصوص ات١نطوقة.

 :ى عملية فهم النطصوص الدسموعةة علتأثير اأنشططة اللغوي شظري يوضح آليةطار إ.تقديم 5

أحد ات١هارات الأساسية في تعلم  (Listening Comprehension) يعُد فهم النصوص ات١سموعة
اللغة الثانية أك الأجنبية. كىو لا يقتصر فقط على تٝاع الكلمات، بل يتطلب عمليات ذىنية متعددة 

أشططة لغوية اؽ. كمن خلاؿ تنفيذ مثل التعرؼ على الصوت، كالربط بتُ ات١عاني، كاستنتاج السي
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، يدكن تعزيز ىذه العمليات كتٖستُ مستول الفهم لدل ات١تعلمتُ. كللشرح الشامل، سيتم مدروسة 
  :تقسيم ىذا الإطار إلى ثلاثة فركع

 اأنشططة اللغوية وتنطمية القدرة الاستقبالية 

حدل الركائز الأساسية في تعلم اللغة إ (Receptive Competence)القدرة الاستقبالية تعُد 
عمومنا، كفي فهم النصوص ات١سموعة خصوصنا. كىي تشتَ إلى قدرة الفرد على استقباؿ ات١علومات 

، حيث تتسم النصوص اأندب العربي الصوتية بدقة، كتٖليلها، ثم فهم ات١عتٌ ات١راد منها. كفي سياؽ 
  .لقدرة ضركرة حتمية لفهم أعمق للنصبالتعقيد البلاغي كالوزف ات١وسيقي، تصبح ىذه ا

، حيث ت٘ثل أدكات تعليمية موجهة اأنشططة اللغوية كلتطوير ىذه القدرة، تلعب  دكرنا ت٤وريان
تساعد على تدريب ات١ستمع على عناصر متعددة مثل التمييز بتُ اتٟركؼ، التعرؼ على الإيقاع 

  .ردات اتٞديدةالشعرم، فهم التًاكيب النحوية، كاستيعاب الكلمات كات١ف
  :مفهوم القدرة الاستقبالية

تعرؼ القدرة الاستقبالية بأنها "القدرة على استقباؿ اللغة ات١كتوبة أك المحكية بدقة كفهم ما يقُصد 
  :. كتتضمن ىذه القدرة مهارات متعددة مثل1(1988منها" )أندرسوف كلينش، 

 التمييز السمعي. 

 التعرؼ على نبرة الصوت كدلالتها. 

 العلاقة بتُ الكلمات في اتٞملة فهم. 

 ربط اتٞمل بسياقها العاـ. 

  :أهمية اأنشططة اللغوية في تنطمية هذه القدرة

الأنشطة اللغوية ليست ت٣رد ت٘ارين صوتية أك كتابية، بل ىي استًاتيجيات تعليمية تُستخدـ 
شطة، يدكن لتدريب الطالب على استخداـ اللغة بطريقة مركزة كمقصودة. كمن خلاؿ ىذه الأن

  :للمتعلم أف يطور قدراتو الاستقبالية عبر

                                                           
1
   Anderson, Adrian, and Tony Lynch. Listening . Oxford University Press, 1988.  
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  :تحسين التمييز السمعي  .1

من خلاؿ أنشطة مثل تٝاع كلمات متشابهة كمعرفة الفرؽ بينها، يتدرب الطالب على التمييز 
1بتُ اتٟركؼ التي قد تكوف متشابهة تٝعينا )مثل /ث/ ك/ذ/ ك/ز/(، ت٦ا يعزز دقة الفهم

.  

  :الإيقاع والنطغمة التعرف على  .2

في الشعر العربي خاصة، يلعب الوزف كالإيقاع دكرنا كبتَنا في الفهم. الأنشطة التي تركز على 
استماع القصائد كتكرارىا تساعد الطالب على التعرؼ على البحر الشعرم، كبالتالي فهم بناء البيت 

  .كمضمونو
  :تعزيز التعرف على الكلمات والدفردات  .3

استخداـ أنشطة مثل تٝاع تٚلة تٖتوم على كلمات جديدة، يتاح للمستمع فرصة  عندما يتم
  .ت١لاحظة الكلمة في سياقها، ت٦ا يسهل عليو تعلّمها كفهمها دكف اللجوء إلى القاموس في كل مرة

  :تنطمية القدرة على التركيز والاشتباه  .4

تُدرب الطالب على التًكيز بعض الأنشطة مثل الاستماع إلى نص طويل ثم تلخيصو شفهينا، 
  .أثناء الاستماع، كىو عنصر أساسي في فهم النصوص ات١سموعة

سن القدرة الاستقبالية   :أمثلة على اأنشططة اللغوية التي تحح
 الفائدة الوصف شوع النططاط

الاستماع إلى كلمات متقاربة مثل "كتب" ك"كتب"  التمييز بتُ اتٟركؼ
 "ك"كتب

 تٖستُ الدقة السمعية

 فهم الإيقاع كالبناء الاستماع إلى أبيات شعرية كمعرفة البحر الذم عليها تٖديد البحر الشعرم

 تطوير الفهم التًكيبي تٝاع تٚل متسلسلة معكوسة كتصحيح ترتيبها إعادة ترتيب اتٞمل

التعرؼ على الكلمات غتَ 
 ات١ألوفة

 ت١فرداتتوسيع ا الاستماع إلى نص أدبي كتٖديد الكلمات غتَ ات١فهومة

                                                           
1   Rost, Michael. Teaching and Researching Listening . Pearson Education Limited, 2011.  
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  :الدعم النطظري

أف "التدريب ات١نتظم على الأنشطة الصوتية كاللغوية يساعد ات١تعلمتُ على  Rost (2011)يرل 
بناء خرائط صوتية كذاتية في الدماغ تسهل معاتٞة اللغة ات١سموعة"، كىو أمر بالغ الأهمية عند التعامل 

  .مع النصوص الأدبية ات١عقدة

إلى أف "ات١تعلمتُ الذين يدارسوف أنشطة لغوية قبل  Anderson & Lynch (1988)كما يشتَ 
كأثناء الاستماع يحققوف مستول أعلى في الفهم، لأف ىذه الأنشطة تٕهزىم ت١عاتٞة اللغة بشكل أكثر  

 ."كفاءة
1 

لدل طلاب القدرة الاستقبالية تعُد كسيلة فعّالة لتنمية اأنشططة اللغوية يدكن القوؿ إف 
إذ تساىم في تٖستُ ات١هارات السمعية، كتطوير التعرؼ على الأكزاف كالأساليب الأدب العربي، 

الأدبية، كتعزيز الفهم العاـ للنصوص ات١سموعة. كلذلك، يجب على ات١درستُ كات١صممتُ ات١ناىج 
  .إدراج ىذه الأنشطة ضمن العملية التعليمية لرفع كفاءة الطلاب في فهم النصوص الأدبية

 ور اأنشططة اللغوية في تفعيل الدعرفة السابقة في ضوء السياق الثقافي اأندبي د

عملية معقدة اللغة العربية واأندب العربي يعُد فهم النصوص الأدبية ات١سموعة في سياؽ 
ربط الدعاني بالسياقات الثقافية تتطلب أكثر من ت٣رد التعرؼ على الكلمات كاتٞمل. إنها تٖتاج إلى 

تفعيل الدعرفة السابقة التي نشأت فيها ىذه النصوص. كمن ىنا تظهر أهمية ة والاجتماعية والتاريخي
Knowledge)، (Prior  كالتي ت٘ثل اتٟقيبة ات١عرفية التي يدتلكها القارئ أك ات١ستمع عن ات١وضوع، كتلعب

  .دكرنا حاتٝنا في تسهيل الفهم كتعزيز التفاعل مع النص

الاستماع كسيلة فعّالة لتنشيط ىذه ات١عرفة كربطها تٔحتول النص،  قبلاأنشططة اللغوية كتعُد 
  .ت٦ا يسهل على الطالب أك الدارس استيعاب مضامتُ النص الأدبي كاستنتاج دلالاتو بشكل أعمق

  :مفهوم الدعرفة السابقة

التعرض  ات١عرفة السابقة ىي "ت٣موعة ات١علومات كات١فاىيم التي يدتلكها ات١تعلم حوؿ موضوع ما قبل
  :كفي سياؽ الأدب العربي، قد تشمل ىذه ات١عرفة .(Anderson & Lynch, 1988) "لو

                                                           
1 Anderson, Adrian, and Tony Lynch. Listening . Oxford University Press, p30 .1988.  
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 خلفية ثقافية عن الشاعر أك الكاتب. 

 معلومات تاريخية عن العصر الذم كُتب فيو النص. 

 الاطلاع على أنواع الأدب كمدارسو. 

 معرفة بأساليب البلاغة كالاستعارة كالتشبيو. 

  ص مشابهةتٕارب سابقة مع نصو. 

  :العلاقة بين الدعرفة السابقة والفهم اأندبي

إف ات١عرفة السابقة لا تعُتبر ت٣رد معلومات إضافية، بل ىي إطار عقلي يبُتٌ عليو الفهم 
اتٞديد. كقد أكد الباحثوف أف "كلما زادت ات١عرفة السابقة لدل ات١ستمع، كلما كاف قادرنا على بناء 

 ,Field) "ند التعامل مع النصوص ذات الطبيعة الرمزية أك المجازيةتفستَات دقيقة للنص، خاصة ع

2008).  

الرموز الثقافية واأنساليب ففي الأدب العربي، حيث يعتمد الكثتَ من النصوص على 
  .، فإف عدـ كجود معرفة سابقة قد يؤدم إلى سوء فهم أك فهم جزئي للنصالبلاغية 

  :السابقة دور اأنشططة اللغوية في تفعيل الدعرفة

من خلاؿ تنفيذ أنشطة لغوية مدركسة قبل الاستماع، يدكن للمعلم أك الباحث تٖفيز ذىن 
الطالب على استًجاع ما لديو من معلومات، أك تقديم معلومات جديدة تسهل عليو استقباؿ النص 

  .الأدبي

  :أمثلة على هذه اأنشططة

 الفائدة الوصف شوع النططاط
أسئلة مثل: ماذا يتوقع الطالب أف طرح  مناقشة عنواف النص

 يتناكؿ النص؟

تٖفيز التفكتَ ات١سبق كربط العنواف 
 بالمحتول المحتمل

شرح موجز عن حياة الشاعر كظركؼ   تقديم ستَة الشاعر
 .كتابتو للقصيدة

ربط النص بالسياؽ الشخصي 
 كالتاريخي

العمل على ات١فردات  بل مناقشة كلمات غتَ مألوفة في النص ق  تسهيل الفهم أثناء الاستماع



 اأنشطة اللغوية وأهميتها في تعليم اللغة العربية     : الفصل اأنول

 

54 

 

 .الاستماع اتٞديدة

رؤية صور مرافقة 
 للنص

تفعيل اتٞانب البصرم كالتخيلي  .عرض صور أك رموز مرتبطة تٔوضوع النص
 ات١رتبط بات١عرفة السابقة

  :اأنمثلة التطبيقية من اأندب العربي

 استماع إلى قصيدة امرئ القيس  .1

حياتو العاطفية كالسياسية، كعلاقتو بوالده، ت٦ا  قبل الاستماع، يتم مناقشة شخصية الشاعر،
  .يساعد الطالب على فهم الدكافع النفسية كالانفعالية في أبيات الندـ كاتٟنتُ

 :استماع إلى خطبة أو شثر أدبي  .2

يتم تقديم ات٠لفية التاريخية للخطبة، مثل موقعها في سياؽ الفتوحات الإسلامية، ت٦ا يعزز فهم 
  .دافهاأسلوب ات٠طابة كأى

 :استماع إلى قصة قصيرة من اأندب الحديث  .3

يتم مناقشة البيئة الاجتماعية التي تدكر فيها الأحداث، ت٦ا يساعد الطالب على فهم دكافع 
  .الشخصيات كصراعاتها

  :الدعم النطظري

أف "تفعيل ات١عرفة السابقة قبل  (Anderson & Lynch, 1988) أشدرسون ولينطشيؤكد 
، كانت معاتٞة ات١علومات الاستماع يشبو ف تح ملف في اتٟاسوب؛ كلما كاف ات١لف مفتوحنا كت٤دثان

  ."اتٞديدة أكثر كفاءة

إلى أف "الطلاب الذين يشاركوف في أنشطة لغوية تٖضتَية  (Field, 2008) فيلدكما يشتَ 
عل مع قبل الاستماع يحققوف معدلات فهم أعلى، لأف ىذه الأنشطة تهيئهم ذىنينا كثقافينا للتفا

  ."النص

ليست فقط أدكات لتحستُ ات١هارات الصوتية كاللغوية، بل ىي اأنشططة اللغوية إذف، فإف 
الذم يحمل أبعادنا اأندب العربي ، خاصة في سياؽ تفعيل الدعرفة السابقة أيضنا كسائل فعّالة لتحفيز 
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ا  ذىنينا كثقافينا لفهم النص ثقافية كتاريخية كاجتماعية. من خلاؿ ىذه الأنشطة، يصبح الطالب مستعدن
  .الأدبي ات١سموع بشكل أعمق كأكثر تفاعلان 

 اأنشططة اللغوية وتحسين استراتيجيات الدعالجة العميقة في النطصوص اأندبية الدسموعة 

لا يقتصر فهم النصوص الأدبية ات١سموعة على استيعاب ات١عتٌ الظاىرم أك اتٟرفي للكلمات، 
استنطتاج الدلالات الرمزية، والتحليل البلاغي، يات تفكتَ أعمق تهدؼ إلى بل يتطلب عمل

دكرنا ت٤وريان في تطوير اأنشططة اللغوية كفي ىذا السياؽ، تلعب  .والتفسير النطفسي والاجتماعي 
، التي تساعد القارئ أك ات١ستمع على (Deep Processing Strategies)استراتيجيات الدعالجة العميقة 

  .ؿ من الفهم السطحي إلى الفهم النقدم كالتحليليالانتقا

كمن خلاؿ ىذه الأنشطة، يتم تٖفيز الطالب أك الدارس على التفاعل مع النص، إعادة بناء أفكاره، 
  .كاستخلاص الغرض الأدبي أك ات٠طابي منو، ت٦ا يعزز قدراتو في فهم النصوص الأدبية بشكل متقدـ

لقدرة على تٖليل النص، ربطو بتجارب سابقة، كاستنتاج بأنها "االدعالجة العميقة تعُرؼ 
كىي تٗتلف عن ات١عاتٞة السطحية التي تركز فقط  .(Field, 2008) "دلالاتو خلف مستول الكلمات

  .على فهم الكلمات كات١فردات

  :كفي سياؽ الأدب العربي، تعتٍ ات١عاتٞة العميقة

 فهم البعد البلاغي كالأسلوب الأدبي. 

 صيات كدكافعهاتٖليل الشخ. 

 استنتاج الغرض من استخداـ المجاز كالاستعارة. 

 1ربط النص بالواقع الاجتماعي أك التاريخي الذم نشأ فيو
. 

 
 
 

                                                           

 
1
 Field, John. Listening in the Language Classroom . Cambridge University Press, 

2008. 



 اأنشطة اللغوية وأهميتها في تعليم اللغة العربية     : الفصل اأنول

 

56 

 

  :أهمية اأنشططة اللغوية في تطوير استراتيجيات الدعالجة العميقة

س أثناء الأنشطة اللغوية لا تقتصر على اتٞانب الصوتي أك النحوم، بل ت٘تد لتشمل أنشطة تُ٘ار 
كمن خلاؿ ىذه الأنشطة، يدكن  تنطمية التفكير النطقدي والتحليلي كبعد الاستماع، كتوُجو ت٨و 

  :للمستمع أف
 .كيحدد طبقات ات١عتٌ فيويحلل النطص  .1

 .أك ات٠طابي من الكلاـيستنطتج الغرض اأندبي  .2

 .من حيث اتٞودة كالأثريقيّم النطص  .3

 .كيقارف بتُ الأساليبيربط بين النطصوص  .4

سن استراتيجيات الدعالجة العميقةأمثل   :ة على اأنشططة اللغوية التي تحح
 الفائدة الوصف شوع النططاط

يعيد الطالب النص بعد الاستماع إليو  إعادة السرد الشفهي
 باستخداـ كلماتو ات٠اصة

تنمية القدرة على فهم البنية 
 العامة للنص

ليل مناقشة سلوؾ شخصية أدبية كتٖ مناقشة دكافع الشخصية
 دكافعها

تعزيز الفهم النفسي 
 كالاجتماعي للشخصيات

مناقشة التشبيهات كالاستعارات كالصور  تٖليل الأساليب البلاغية
 البيانية

فهم الأبعاد اتٞمالية 
 كالتعبتَية للغة

كتابة موقف الطالب من فكرة النص أك  كتابة الرأم الشخصي
 موقف الكاتب

تنمية التفكتَ النقدم 
 كالإبداعي

تعزيز الفهم الأدبي  مقارنة طريقتتُ في معاتٞة موضوع كاحد ات١قارنة بتُ نصتُ
 كالتحليلي
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  :اأنمثلة التطبيقية من اأندب العربي

 :تد الاستماع إلى خطبة حسان بن ثاببع .1

يدكن مناقشة الطريقة التي استخدمها الشاعر في الدفاع عن النبي صلى الله عليه وسلم، كتٖليل الأساليب 
  .بلاغية التي اعتمدىا لإثارة ات١شاعر كتعزيز الركح الوطنيةال

 بعد الاستماع إلى قصيدة الطاعر الدهجري جبران خليل جبران  .2

  .يدكن مناقشة الفلسفة الأدبية التي يتبناىا الشاعر، ككيف عبر عنها في اللغة كالنبرة كالأسلوب

 :قصة قصيرة من تراث اأندب الحديث بعد الاستماع إلى .3

كن إجراء نقاش حوؿ شخصية البطل، كالعوامل الاجتماعية ات١ؤثرة في سلوكو، كما يقصده يد
  .الكاتب من تصوير ىذا السلوؾ

  :الدعم النطظري

  :الدعم النطظري

تعُد الأنشطة اللغوية أحد أىم الأساليب التعليمية التي تُساىم في تطوير مهارة فهم النصوص 
ربي الذم يعتمد على التًاكيب البلاغية كالصور اللفظية ات١سموعة، خاصة في سياؽ الأدب الع

كالأساليب الرمزية. كقد أكد الباحثوف في ت٣اؿ تعليم اللغة العربية أف "الأنشطة التي تنُفذ بعد 
الاستماع، كخاصة تلك التي تتطلب تفاعلان نشطنا مع النص، تُطور لدل الطالب مهارات التحليل 

  .(1استنتاج ات١عتٌ من خلف مستول الكلمات" )كالتفستَ، كتعُزز قدرتو على 

)كما يشتَ 
2
إلى أف "ات١تعلمتُ الذين يشاركوف في أنشطة تٖليلية بعد الاستماع يحققوف  (

مستول أعلى في الفهم الأدبي، لأف ىذه الأنشطة تٖفزىم على إعادة تنظيم ات١علومات كاستخلاص 
  ."ة السابقةالعلاقات بتُ الأفكار، كربطها بتجاربهم الثقافي

                                                           
  .4113بتَكت: دار العلم للملايتُ،  فن الاستماع كدكره في فهم اللغة العربية  .البستاني، عبد الغتٍ   1

جامعة الشنطي، محمد عبد العزيز. الأنشطة اللغوية كدكرىا في تنمية مهارات التواصل لدل طلاب اللغة العربية . ت٣لة كلية التًبية،  2
 .4108، 34الأزىر، العدد 
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في تٖويل عملية فهم اأنشططة اللغوية تدثل حجر الزاوية بناءن على ذلك، يدكن القوؿ إف 
فهي تُٖفّز  عملية تفكير ناقد وتحليليالنصوص الأدبية ات١سموعة من ت٣رد تٝاع كمعاتٞة صوتية إلى 

الأدب العربي الطالب على التفاعل مع النص، فهم طبقات معناه، كاستنتاج أغراضو، كخاصة في 
  .الذم يعتمد على التًاكيب البلاغية كالأساليب الرمزية

يعُد ضركرة تعليمية كأدبية تصميم أشططة لغوية تركز على الدعالجة العميقة كبالتالي، فإف 
يجب أف ترُاعى عند تصميم ات١ناىج الدراسية كطرؽ التدريس، لضماف اكتساب الطالب القدرة على 

 .دبية بشكل نقدم كإبداعيالتعامل مع النصوص الأ
1 

أف "الأنشطة التي تنُفذ بعد الاستماع، خاصة تلك التي تتطلب  (Field, 2008) فيلديؤكد 
تفاعلان نشطنا مع النص، تُطور لدل ات١تعلم مهارات التحليل كالتفستَ، ت٦ا ينعكس إيجابان على فهمو 

  ."للمواد ات١سموعة

إلى أف "ات١تعلمتُ الذين يشاركوف  (Anderson & Lynch, 1988) أشدرسون ولينطشكما يشتَ 
في أنشطة تٖليلية بعد الاستماع يحققوف فهمنا أكثر عمقنا، لأف ىذه الأنشطة تدفعهم إلى إعادة ترتيب 

  ."ات١علومات كربطها بتجاربهم الذاتية

ت٘ثل حجر الزاكية في تٖويل عملية فهم النصوص الأدبية اأنشططة اللغوية يدكن القوؿ إف 
فهي تُٖفّز الطالب على .عملية تفكير ناقد وتحليلي ات١سموعة من ت٣رد تٝاع كمعاتٞة صوتية إلى 

التفاعل مع النص، فهم طبقات معناه، كاستنتاج أغراضو، كخاصة في الأدب العربي الذم يعتمد على 
لدعالجة العميقة االتًاكيب البلاغية كالأساليب الرمزية. كبالتالي، فإف تصميم أنشطة لغوية ترُكز على 

  .ىو ضركرة تعليمية كأدبية يجب أف ترُاعى في ات١ناىج الأدبية
  
 
 

                                                           
ت٣لة كلية التًبية، جامعة  ،العربيةالأنشطة اللغوية كدكرىا في تنمية مهارات التواصل لدل طلاب اللغة  .الشنطي، محمد عبد العزيز 1

  .4108، 34الأزىر، العدد 



 

 

 
 

  

 

 

 

 

 

 تحليل مستوى فهم الدنططوق لدى تلاميذ السنطة الخامسة ابتدائي 
  



 تحليل مستوى فهم الدنططوق لدى تلاميذ السنطة الخامسة ابتدائي                 الفصل الثاني:

60 

 

 منطهجية البحث وإجراءاته الديداشية )دراسة ميداشية(
 عرض وتحليل شتائج الدراسة:

ا إلى تطبيق تلك ات١عارؼ النظريةّ في الواقع كذلك باعتمادنا سعين بعد إنهائنا للفصل النظرم
 على دراسة ميدانيّة تشتمل على ت٣موعة من الأدكات ات١نهجيّة من أجل التحقق منها.

 منطهجيّة البحث وإجراءاته الديداشيّة:  -1

 أولا: حدود الدراسة:
 الدكاشيّة: .أ 

 ابتدائية مهناف محمد. -

 ابتدائية رتٛوف ساعد. -

 يقي يحتِ.ابتدائية صد -

 ابتدائية حكوـ محمد. -

 ابتدائية بوتٚعة محمد. -

 ابتدائية حبارة فغوؿ. -

 الزماشيّة: .ب 

 ـ( كدامت مدة شهر كامل.2125/ 2124أجريت ىذه الدراسة خلاؿ ات١وسم الدّراسي )
 : البطريةّ .ج 

 أستاذات (. 9أستاذ من الطور الابتدائي ) أستاذين ك 11تضم عينة الدراسة 
 علومات والبيانات:ثاشيا: أدوات جمع الد

للقياـ بأم تْث ميداني يتطلب من الدارس اتبّاع منهج معتُ ككسائل تعينو على الوصوؿ إلى 
ات١علومات اللازمة، كبناء على ذلك فاف الأدكات التي اعتمدنا عليها في ىذه الدراسة اقتصرت على 

ت٢ا طرح الأسئلة كتٚع الآراء مادة كاحدة كىي الاستبانة باعتبارىا الوسيلة ات١ثلى التي يتم من خلا
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ات١ختلفة كإحصاء النتائج كمن ثم تٖليلها، أسئلة الاستبانة كانت متعددة بتُ أسئلة مغلقة كأسئلة 
 متعددة ات٠يارات كىذا حتى ت٨صل على إحاطة شاملة حوؿ ات١وضوع.

 ثالثا: لرتمع الدراسة وعينطتها:
تاذات من ابتدائيات ت٥تلفة كمن ثم اعتمدنا م  اختيار عينة للدراسة ت٦ثلة في أستاذين كتسع أس

 على تعميم النتائج ات١تحصل عليها.
 رابعا: منطهج الدراسة:

أفّ ات١نهج في البحث العلمي ىو ات١نارة التي يهتدم بها الباحث، كلا يدكن إت٘اـ أم تْث دكف 
د اعتمدنا في منهج ت٤دد، كينُتقى ات١نهج حسب طبيعة ات١وضوع كالغاية ات١توخّاة من البحث، كق

 دراستنا ىذه على ات١نهج الوصفي التحليلي تٔختلف آلياتو كصف كإحصاء كتٖليل كاستقراء.
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 المحور اأنول: الدعلومات اأنساسية للأساتذة:
 الجدول اأنول: يُّبين جنطس العينطة.

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %18.19 2 ذكر 
 %81.82 9 انثى

 %111 11 المجموع

من خلاؿ اتٞدكؿ ات١وضح في الأعلى نلاحظ أفّ النسبة الأكبر كانت تٞنس الإناث حيث 
كىذا راجع إلى حب  %18.19ما النسبة التي تليها فكانت للذكور قدرت بػ  %81.82قدرت بػ 

 النساء ت١هنة التعليم، إضافة إلى اتٟرية التي منحت للمرأة في تٚيع المجالات خاصة في ت٣اؿ التعليم.

 
 الجدول الثاني: يُّبين الطهادة الدتحصل عليها

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %45.46 5 ليسانس
 %54.54 6 ماستً 

 %1 1 ماجستتَ
 %111 11 المجموع

18% 

82% 

 جنس العينة

 إناث ذكور



 تحليل مستوى فهم الدنططوق لدى تلاميذ السنطة الخامسة ابتدائي                 الفصل الثاني:

63 

 

يتبتُّ لنا من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ أفّ النسبة الأكبر كانت ت١ستول ماستً حيث قدرت بػ 
كىذا راجع إلى أفّ  %45.46ت١ستول ليسانس قدرت بػأما النسبة التي تليها فكانت  54.54%

الوظائف أصبحت تعتمد على شهادة ماستً أكثر من شهادة ليسانس، كالرغبة في تٖستُ ات١ستول 
 كالتًقية كرفع التصنيف.

 
 الجدول الثالث: يُّبين الخبرة الدهنطية.

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %1 1 سنوات 5أقل من 
 %72.72 8 واتسن 11أقل من 

 %27.28 3 سنوات 11أكثر من 
 %111 11 المجموع

 11يتّضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أعلاه أفّ النسبة الأكبر للخبرة ات١هنية كانت للؤقل من 
 27.28سنوات قدرت بػ 11كالنسبة التي تليها كانت لأكثر من  %72.72سنوات حيث قدرت بػ

ؿ على أفّ تٚيع الأساتذة أصحاب خبرة في ت٣اؿ ، كىذا يد%1أما أقل من تٜس سنوات كانت %
 التعليم كبالتالي فاتٞميع أىل لتلك ات١هنة النبيلة.

45% 

55% 

0% 

 الشهادة المتحصل عليها

 ماجستير   ماستر ليسانس
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 الجدول الرابع: يُّبين الصفة في العمل.

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %111 11 مرسم

 %1 1 متًبص
 %1 1 مستخلف

 %111 11 المجموع

، %111الأكبر كانت لصفة مرسّم حيث قدّرت بػ نلاحظ من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ أفّ النسبة 
 ، كىذا يدؿ على أفّ الأساتذة لديهم خبرة كأقدميّة في ت٣اؿ التعليم.%1أما صفة متًبص كمستخلف 

 

0% 

73% 

27% 

 الخبرة المهنية

 سنوات 10أكثر من  سنوات 10أقل من  سنوات 5أقل من 
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 المحور الثاني: اأنشططة الحوارية وفهم الدنططوق.

 تفريغ كتٖليل استبياف أساتذة السنة ات٠امسة ابتدائي: -
 وف ساعد، كصديقي يحتِ، كحكوـ محمد، كبوتٚعة محمد، كحبارة فغوؿ.ابتدائية مهناف محمد، كرتٛ

ماىي أنواع الأنشطة اتٟوارية التي تستخدـ في اللّغة العربيّة؟ )ذكر النطتائج الدتعلقة بالسؤال اأنول: 
 أمثلة(.

 كانت إجابات الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ كما يلي:

ت٤توياتو ككيفية إجراءه، بعدىا مرحلة التنفيذ، إثارة مرحلة الإعداد يتم فيها اختيار ات١وضوع كتنظيم  -
 ميوؿ التلميذ كإبراز الأهمية، كتابة العنواف كبتخطيط سابق.

 القراءة. –التعبتَ الشفوم  –فهم ات١نطوؽ  -

 سرد القصص، اختيار مواضيع ت٤فزة، استخداـ أنشطة فردية، ثنائية، تٚاعية تٔشاركة اتٞميع. -

 الصداقة اتٟقة. -

 تٞواب، التعبتَ عن الرأم كالتفاعل، النقد، تبادؿ ات١علومات.السؤاؿ كا -

 فهم ات١نطوؽ، انتاج شفوم "دراسة الصّيغ" تعبتَ شفوم. -

 فهم ات١نطوؽ كالتعبتَ الشفوم. -

100% 

 الصفة في العمل

 مستخلف متربص مرسم
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 حوار داخلي: كلاـ تٖدث بو الشّخصية نفسو. -

 حوار ثنائي دار بتُ طرفتُ: كلاـ مباشر يدكر بتُ شخصتُ. -

 كر بتُ أكثر من شخصتُ.حوار تٚاعي: كلاـ مباشر يد -

 القراءة، التعبتَ الشفوم، التعبتَ الكتابي. -

 داخلي: بتُ شخص كنفسو، كخارجي: بتُ شخصتُ أك أكثر. -

 فهم ات١نطوؽ كالتّعبتَ الشّفوم. -

 ىل تلتزـ بطريقة كاحدة في إلقاء تٚيع أنشطة اللّغة العربيّة؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال الثاني: 

 ة ات١ئويةالنسب التكرار العينة
 %1 1 نعم
 %111 11 لا

 %111 11 المجموع

يتضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الّذين لا يلتزموف بطريقة كاحدة في إلقاء تٚيع 
، كقد علل الأساتذة ذلك بوجوب التنويع تٞلب انتباه التلميذ %111أنشطة اللّغة العربيّة قدرت بػ

 اللّغة العربيّة.كتٕنب ات١لل، كلاختلاؼ ميادين 

 

0% 

100% 

 لا نعم
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ما ىي فعالية الأنشطة اتٟوارية في تنمية قدرة التّلاميذ على فهم النطتائج الدتعلقة بالسؤال الثالث: 
 ات١نطوؽ؟

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %54.54 6 فعالة جدّا

 %36.37 4 فعالة
 %9.11 1 ت٤ايد

 %1 1 غتَ فعالة
 %1 1 غتَ فعالة إطلاقا

 %111 11 المجموع

يتضح لنا من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ أفّ النسبة الأعلى كانت للؤساتذة الّذين يركف أفّ الأنشطة 
كالنسبة التي  %54.54اتٟوارية فعالة جدا في تنمية قدرة التّلاميذ على فهم ات١نطوؽ حيث قدرت بػ

تنمية الأنشطة ، كقد علل الأساتذة ذلك ب%36.37تليها للؤساتذة الّذين يركف أنّها فعالة قدرت بػ
اتٟوارية ت١هارة الاستماع كالاستيعاب لدل التّلاميذ، كالقدرة على التّواصل، كإتاحة الفرص للعمل 

ككاف التعليل بأفّ ذلك حسب النص  %9.11اتٞماعي أمّا النسبة الأختَة كانت لػ: ت٤ايد قدرت بػ
يدا فيسبب قلة استيعاب كات١وضوع أفّ كاف متناكلا في السابق تكوف فعالة كإف كاف موضوعا جد

 ات١علومات اتٞديدة.

 

55% 36% 

9% 

0% 
0% 

 غير فعالة إطلاقا غير فعالة محايد فعالة  فعالة جدا
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ىل تلاحظ تٖسنا في قدرة التّلاميذ على استخلاص الأفكار النطتائج الدتعلقة بالسؤال الرابع: 
 الرئيسية من النصوص ات١سموعة بعد استخداـ الأنشطة اتٟوارية؟

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %45.46 5 ألاحظ تٖسنا كبتَا

 %54.54 6 األاحظ تٖسن
 %1 1 ت٤ايد

 %1 1 لا ألاحظ تٖسنا
 %1 1 لا ألاحظ أم تٖسن

 %111 11 المجموع

نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ أعلاه بأفّ نسبة الأساتذة الّذين لاحظوا تٖسنا في قدرة التّلاميذ 
على استخلاص الأفكار الرئيسية من النصوص ات١سموعة بعد استخداـ الأنشطة اتٟوارية ىي الأعلى 

، كالنسبة التي تليها كانت للؤساتذة الّذين لاحظوا تٖسنا كبتَا كقدرت بػ %54.54حيث قدرت بػ 
كقد علّلوا ذلك بتمكتُ التلميذ من ترتيب أفكاره كتسهيل الفهم كتنشيط الذّىن، كالطريقة  45.46%

 اتٟوارية ىي أت٧ح الطّرؽ في العمليّة التعليميّة.

 
 
 

45% 

55% 

0% 

0% 

0% 

 لا ألاحظ أي تحسن لا ألاحظ تحسنا محايد ألاحظ تحسنا ألاحظ تحسنا كبيرا
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ىل تساعد الأنشطة اتٟوارية التّلاميذ على التعبتَ عن الفهم لخامس: النطتائج الدتعلقة بالسؤال ا
 للنصوص ات١سموعة بوضوح؟

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %27.28 3 موافق بشدة

 %63.63 7 موافق
 %9.11 1 ت٤ايد

 %1 1 غتَ مواقف
 %1 1 غتَ موافق بشدة

 %111 11 المجموع

سبة الأعلى كانت للؤساتذة الّذين يركف أفّ الأنشطة يتضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ بأفّ الن
، %63.63اتٟوارية تساعد التّلاميذ على التعبتَ عن الفهم للنصوص ات١سموعة بوضوح حيث قدرت بػ

كعلّلوا إجاباتهم حوؿ ىذا السّؤاؿ بأفّ الأنشطة اتٟوارية تعُوّد التلميذ على أعماؿ الفكر كتُٖسّن 
 الشجاعة الأدبية في الكلاـ كتثُتَ الدّافعيّة. ات١ستول التواصلي، كتُكسبوُ 

 
 

 

 

27% 

64% 

9% 

0% 

0% 

 غير موافق بشدة غير مواقف محايد موافق موافق بشدة
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ىل تشجع التّلاميذ على طرح الأسئلة كات١ناقشة حوؿ النصوص النطتائج الدتعلقة بالسؤال السادس: 
 ات١سموعة؟

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %63.63 7 دائما 
 %18.19 2 غالبا

 %18.19 2 أحيانا
 %1 1 نادرا
 %1 1 أبدا
 %111 11 موعالمج

يتبتُّ لنا من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ أفّ النسبة الأعلى كانت للؤساتذة الّذين يشجعوف التّلاميذ 
كقد علّلوا  %63.63دائما على طرح الأسئلة كات١ناقشة حوؿ النصوص ات١سموعة حيث قدرت بػ
ليل ات٠جل، كتبسيط إجاباتهم بأنّهم يشجعوف التّلاميذ على ذلك دائما من أجل تعزيز الثقة لديهم كتق

ات١علومات كالقدرة على التعلم الذاتي كالإبداع، أما النسبة  التي تليها فكانت للاحتمالتُ غالبا كأحيانا 
 .%18.19حيث قدرت بػ

 
 
 

64% 

18% 

18% 

0% 

0% 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا  دائما
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 ىل تستغرؽ الطريقة اتٟوارية كقتا أطوؿ في طريق الإلقاء؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال السابع: 

 ةالنسبة ات١ئوي التكرار العينة
 72.72 8 نعم
 27.28 3 لا

 %111 11 المجموع

يتّضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الّذين يركف أفّ الطريقة اتٟوارية تستغرؽ كقتا 
، كعلّلوا إجاباتهم بأنّها تستدعي التفكتَ، كمن أجل الوصوؿ %72.72أطوؿ في طريقة الإلقاء قدرت بػ

ئلة التي يطرحها التّلاميذ، أما النسبة الثانية كانت للؤساتذة الّذين للهدؼ ات١بتغى، ككذلك لكثرة الأس
كقد علّلوا إجاباتهم بأفّ الأستاذ %27.28يركف بأنّها لا تستغرؽ كقتا أطوؿ في طريقة الإلقاء كقدرت بػ

 يتحكم في الوقت.

 
 ذ؟ترفع الطريقة اتٟوارية من مستول التّلاميالنطتائج الدتعلقة بالسؤال الثامن: هل 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 91.91 11 نعم 

 9.11 1 لا
 %111 11 المجموع

73% 

27% 

 لا نعم
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نرل من خلاؿ اتٞدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الّذين يركف بأفّ الطريقة اتٟوارية ترفع من مستول 
صيد ، كبرركا إجاباتهم بأنّها طريقة نشطة تسهم في تنمية الدافعية كإثراء الر %91.91التّلاميذ قدرت بػ: 

اللغوم كبناء الشخصية، كتساعد على النطق السليم كالقدرة على التفاعل أما النسبة الثانية كانت 
 .%9.11للؤساتذة الّذين يركف بأنّها لا ترفع من مستول التّلاميذ حيث قدرت بػ

 
 متُ؟ىل تساىم الطريقة اتٟوارية في طرد ات٠جل عند بعض ات١تعلّ النطتائج الدتعلقة بالسؤال التاسع: 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 111 11 نعم

 1 1 لا

 %111 11 المجموع

 
من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ نلاحظ أفّ نسبة الأساتذة الّذين رأكا بأفّ الطريقة اتٟوارية تساىم في 

، كقد علّلوا ذلك بأنّها تبعد ات٠وؼ كالتًّدُّد كتٕعل %111طرد ات٠جل عند بعض ات١تعلّمتُ كانت 
 ذ فخورا بنفسو عندما يضيف جديدا إلى رصيد زملائو ات١عرفي.التلمي

91% 

9% 

 لا نعم
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 أم النشاطات أكثر استعمالا للطريقة اتٟوارية؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال العاشر: 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 %81.81 9 القراءة

 %1 1 القواعد

 %18.19 2 التعبتَ

 %111 11 المجموع

كؿ أعلاه بأفّ النسبة الأعلى كانت للؤساتذة الّذين يركف بأفّ نشاط يتبتُّ لنا من خلاؿ اتٞد
كقد علل الأساتذة  %81.81القراءة ىو النشاط الأكثر استعمالا للطريقة اتٟوارية حيث قدرت بػ

إجاباتهم بأفّ القراءة يتم من خلات٢ا استخلاص الأفكار كالقيم، كتعد أكثر الأنشطة اعتمادا على 
لتفاعل من النص، كتهدؼ إلى فهم النص كاستنطاقو، أما النسبة التي تليها فكانت اتٟوار من خلاؿ ا

كقد  %18.19للؤساتذة الّذين يركف بأفّ التعبتَ ىو أكثر النشاطات استعمالا للطريقة اتٟوارة قدرت بػ
 علّلوا إجاباتهم بأنوّ يساعد التّلاميذ على اكتساب مهارات التواصل كالاتصاؿ.

100% 

0% 

 لا نعم
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في رأيك ىل الطريقة اتٟوارية مناسبة كصاتٟة لتدريس تٚيع علقة بالسؤال الحادي عطر: النطتائج الدت
 ات١ستويات؟

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 81.81 9 نعم

 18.19 2 لا

 %111 11 المجموع

 
يتّضح لنا من اتٞدكؿ أعلاه بأفّ النسبة الأعلى كانت للؤساتذة الّذين يجدكف أفّ الطريقة 

كقد علّلوا إجابتهم حوؿ  %81.81مناسبة كصاتٟة لتدريس تٚيع ات١ستويات حيث قدرت بػ اتٟوارية
ىذا السؤاؿ بأفّ اتٟوار يقرب الرؤل كالأفكار كأنسب طريقة للتدريس، أما النسبة التي تليها كانت 

 %18.19للؤساتذة الّذين يعتبركف الطريقة اتٟوارية غتَ مناسبة لتدريس تٚيع ات١ستويات كالتي قدرت بػ
 كذلك راجع إلى أفّ الطريقة اتٟوارية لا تتعمّق في ات١ادة العلميّة كتٖتاج إلى أساتذة ذكم مهارات عالية.

82% 

0% 

18% 

 التعبير القواعد القراءة
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 ىل اتٞدكؿ التعليمي من أت٧ح سبل التدريس؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال الثاني عطر: 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 %91.91 11 نعم

 %9.11 1 لا

 %111 11 المجموع

يتبتُّ لنا من خلاؿ اتٞدكؿ الّذم بتُ أيدينا أفّ نسبة الأساتذة الّذين يعتبركف أفّ اتٟوار 
كيعود ذلك إلى تنوعّ ات١فاىيم كزيادة دافعيّة  %91.91التعليمي من أت٧ح سبل التدريس قدرت بػ

ة، في حتُ أفّ النسبة التّلاميذ، كتنمية التفكتَ النّاقد، كجعل العمليّة التعليمية أكثر حيوية كإيجابي
الثانية كانت للؤساتذة الّذين يركف بأنوّ ليس من أت٧ح سبل التدريس ككأفّ التعليل بأنوّ لكل أستاذ 

 اتٟق في اختيار الطريقة التي يرل أنّها الأنسب كالأكثر فعّالية في تٖقيق أىداؼ العمليّة التعلميّة.

82% 

18% 

 لا نعم
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 م يعيق التّلاميذ على اتٟوار؟ما الذالنطتائج الدتعقلة بالسؤال الثالث عطر: 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 %45.45 5 عوائق لغوية

 %45.45 5 عوائق معرفية

 %9.11 1 عوائق نفسية

 %111 11 المجموع

نلاحظ من خلاؿ معطيات اتٞدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الّذين يركف بأفّ العوائق اللغوية ىي 
، كىي النسبة ذاتها التي قدرت عند الأساتذة الّذين %45.45قدرت بػالتي تعيق التّلاميذ على اتٟوار 

رأكا أفّ العوائق ات١عرفية ىي السبب في ذلك، أما النسبة الأختَة فكانت للعوائق النفسية حيث قدرت 
، كقد كاف تعليل الأساتذة بالنسبة للعوائق اللغوية ضعف الرصيد اللغوم لدل بعض التّلاميذ %9.11بػ

كالتلعثم، أما بالنسبة للعوائق ات١عرفية: قلة ات١طالعة كقراءة النصوص، كالعوائق النفسية: ات٠وؼ كالتأتأة 
 كات٠جل، كالمحيط الأسرم كذلك اتٟالة الاقتصادية كالاجتماعية.

91% 

9% 

 لا نعم
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 ما الذم يسعى إليو الأساتذة من خلاؿ اتٟوار؟النطتائج الدتعقلة بالسؤال الرابع عطر: 

 ؿ ىذا السؤاؿ كما يلي:كانت إجابات الأساتذة حو 

 تصحيح بعض ات١فاىيم، كإعطاء فرص للمتعلم. -

 إثراء الرّصيد اللُّغوم كالقدرة على التّواصل مع الآخرين، ككسر اتٟاجز بتُ الأستاذ كالتّلاميذ. -

 إثارة ميوؿ التلميذ، تنمية مهارة الإبداع كاتٟوار، كالتًكيز كحسن الاستماع. -

 قشة آرائهم كأفكارىم كت٧اح الدرس.فسح المجاؿ للتلاميذ لعرض كمنا -

ت٘كتُ الأستاذ من تقييم تلاميذه كقياس مستواىم الدّراسي بشكل أفضل، كالتحكم في الفصل  -
 الدّراسي كفرض الانضباط فيو.

 ىل ترل بأفّ التعزيز في تطبيق الطريقة اتٟوارية عاملا مهما؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال الخامس عطر: 

 سبة ات١ئويةالن التكرار العينة

 %111 11 نعم

 %1 1 لا

 %111 11 المجموع

46% 

45% 

9% 

 عوائف نفسية عوائق معرفية عوائق لغوية
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نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ ات١وضّح أعلاه أفّ نسبة الأساتذة الّذين يركف بأفّ التعزيز في تطبيق 
، كقد علّلوا ذلك بأفّ اتٟوار ضركرة ملحة في بناء تٚيع %111الطريقة اتٟوارية عاملا مهما قدرت بػ

لطريقة اتٟوارية تدفع بالتّلاميذ إلى التفكتَ كالتفستَ كالإيضاح، كتعمل على أنشطة اللّغة العربيّة، كا
 تشويق التّلاميذ للتدريس كقتل الركتتُ ات١مل، كإثارة معارؼ التّلاميذ كخبراتهم السابقة.

 
ما ىو مستول اتٟوار في مادة اللّغة العربيّة للسنة ات٠امسة النطتائج الدتعلقة بالسؤال السادس عطر: 

 تدائي؟اب

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 %9.11 1 جيد

 %91.91 11 حسن

 %1 1 متوسط

 %111 11 المجموع

نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ بأفّ نسبة الأساتذة الّذين يركف بأفّ مستول اتٟوار في مادة اللّغة 
ات١طالعة كالتحفيز ، كقد علّلوا إجاباتهم بقلّة %91.91العربيّة السنة ات٠امسة ابتدائي حسن قدرت بػ

كاتٟالة الاجتماعية لدل بعض التّلاميذ خاصة في ات١ناطق النائية، كصعوبة استعماؿ التّلاميذ للفصحى 
كانت للؤساتذة   %9.11ككذلك عوامل نفسية كات٠وؼ كات٠جل، أما النسبة التي تليها كالتي قدرت بػ

100% 

0% 
 لا نعم
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في السنة ات٠امسة لديهم رصيد لغوم كفكرم الّذين يركف بأفّ ات١ستول جيد كعلّلوا ذلك بأفّ التّلاميذ 
 يؤىلهم إلى مستول جّيد من اتٟوار.

 
 دكر ات١نهج الدّراسي ككسائل التعليم:المحور الثالث: 

ىل ترل أفّ ات١نهاج الدّراسي اتٟالي يتيح فرصا كافية لاستخداـ النطتائج الدتعلقة بالسؤال اأنول: 
 الأنشطة اتٟوارية في تعليم فهم ات١نطوؽ؟

 النطسبة الدئوية التكرار العينطة

 %18.19 2 موافق بشدة

 %63.63 7 موافق

 %18.19 2 ت٤ايد

 %1 1 غتَ موافق

 %1 1 غتَ موافق بشدة

 %111 11 المجموع

9% 

91% 

0% 

 متوسط حسن جيد
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يتبتُّ لنا من خلاؿ اتٞدكؿ الذم بتُ أيدينا بأفّ نسبة الأساتذة الّذين يوافقوف على أفّ ات١نهاج 
كافية لاستخداـ الأنشطة اتٟوارية في تعليم فهم ات١نطوؽ ىي النسبة الأعلى الدّراسي اتٟالي يتيح فرصا  

، كقد علّلوا إجاباتهم بأفّ ات١ناىج الدّراسية تعتمد بالدرجة الأكلى على %63.63حيث قدرت بػ
ويم الأنشطة اتٟوارية، كات١نهاج ك ات٠طة الشاملة للتعلم التي تٖدد المحتول الدّراسي كالطرؽ التعلميّة كالتق

 .%18.19كالتقنيات ات١ستخدمة في حتُ أفّ الاحتمالتُ موافق بشدة كت٤ايد قدرت نسبتهما بػ

 
ما ىي الوسائل التعليمية التي تستخدمها لتعزيز الأنشطة اتٟوارية في النطتائج الدتعلقة بالسؤال الثاني: 

 حصة اللّغة العربيّة؟
تخدمة لتعزيز الأنشطة اتٟوارية في حصة ت٘ثلت إجابات الأساتذة حوؿ الوسائل التعليمية ات١س

 اللّغة العربيّة فيما يلي:

 ات١شاىد كالسندات. -

 الكتاب ات١درسي. -

 سرد القصص كتقمص الأدكار، بالإضافة إلى الوسائل البيداغوجية السمعية كالبصرية. -

 التسجيلات الصوتية. -

 

18% 

64% 

18% 

0% 

0% 

 غير موافق بشدة غير موافق محايد موافق موافق بشدة
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ة مثل: )التطبيقات التعليمية، ىل تستخدـ كسائل التواصل اتٟديثالنطتائج الدتعلقة بالسؤال الثالث: 
 ات١نصات الإلكتًكنية( في تنفيذ الأنشطة اتٟوارية؟

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 %45.46 5 نعم

 %54.54 6 لا

 %111 11 المجموع

يتّضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أعلاه بأفّ نسبة الأساتذة الّذين لا يستخدموف كسائل التواصل 
كذلك راجع إلى عدـ توفرىا  %54.54شطة اتٟوارية ىي الأعلى، حيث قدرت بػاتٟديثة في تنفيذ الأن

خاصة في ات١دارس ات١تواجدة في ات١ناطق النائية، أما نسبة الأساتذة الّذين يستخدمونها فقدرت 
، ككاف تعليلهم بأفّ ات١ؤسسات تتوفر على اللوحات الإلكتًكنية كبعض الوسائل التي تساعد %45.46بػ

 على اكتساب ات١عارؼ كالطرائق بأكثر فعالية.التّلاميذ 
 

 
 

45% 

55% 

 لا نعم
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ما ىي اقتًاحاتك لتطوير ات١نهاج الدّراسي كالوسائل التعليمية لتعزيز النطتائج الدتعلقة بالسؤال الرابع: 
 الأنشطة اتٟوارية.

 ت٘ثلت اقتًاحات الأساتذة من خلاؿ إجاباتهم فيما يلي:

 إعادة تٖديد أىداؼ ات١نهاج الدّراسي. -

 النظر في النصوص ات١قتًحة " ات١سموعة كات١كتوبة ".إعادة  -

 تٗصيص حصص للؤنشطة ات١يدانيّة بتقنيات متطورة. -

 توفتَ الوسائل التعليمية. -
ما ىي التحديات التي تواجهك في استخداـ الأنشطة اتٟوارية النطتائج الدتعلقة بالسؤال الخامس: 

 لتنمية فهم ات١نطوؽ؟
بتوزيعها على أساتذة السنة ات٠امسة ابتدائي فكانت معظم إجاباتهم من خلاؿ الاستبانات التي قمنا 

 على ىذا السؤاؿ تتًاكح في مضموف النقاط التالية:

 الوقت غتَ كافي، كقلّة الزاد ات١عرفي. -

 البدايات الضعيفة كات١تًدّدة للحوار. -

 خجل التّلاميذ من الإجابة ات٠اطئة كالتخوّؼ. -

 صعوبة النصوص ات١نطوقة.عدـ التًّكيز من طرؼ التّلاميذ ك  -

 مشاكل لغويةّ ت٦اّ يصعب التّفاعل، كمشاكل اجتماعيّة كنفسيّة. -
 ما مستول التواصل بينك كبتُ التّلاميذ في نشاط فهم ات١نطوؽ؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال السادس: 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 %63.63 7 جيد

 %36.37 4 متوسط
 %1 1 ضعيف
 %111 11 المجموع
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نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ ات١وضح في الأعلى بأفّ النسبة الأعلى كانت للؤساتذة الّذين أجابوا 
، كىذا حسب الأساتذة راجع %63.63بأفّ مستول التواصل بينهم كبتُ التّلاميذ جيد حيث قدرت بػ

التعبتَ  إلى التفاعل كحسن الإلقاء كالصرامة ككذلك تلاميذ السنة ات٠امسة يدلكوف أغلبهم ملكة
كيحسنوف التواصل فيما بينهم، في حتُ أفّ نسبة الأساتذة الّذين لديهم مستول متوسط في التواصل 

كذلك راجع إلى الفركقات الفردية بتُ التّلاميذ، كعدـ  %36.37بينهم كبتُ تلاميذىم قدرت بػ
 الاستماع كاللامبالاة لدل بعض التّلاميذ، ككذلك على حسب النصوص ات١سموعة.

 
 أم الطريقتتُ أكثر فعالية في تعليم اللّغة العربيّة؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال السابع: 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 %91.91 11 اتٟوارية

 %9.11 1 الإلقائية

 %111 11 المجموع

قة يتبتُّ لنا من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ بأفّ النسبة الأعلى كانت للؤساتذة الّذين يركف بأفّ الطري
كقد برّركا إجابتهم بأفّ  %91.91اتٟوارية ىي الأكثر فعالية في تعليم اللّغة العربيّة، حيث قدرت بػ

اتٟوار يعتمد على اتقاف مهارات التواصل كإدارة النقاش بشكل أفضل، كالطريقة اتٟوارية قائمة على 
يقة الإلقائية فكانت التعلم التعاكني كتٖقق الكفاءات، أما نسبة الأساتذة الّذين يفضلوف الطر 

9.11%. 

64% 

36% 

0% 
 ضعيف متوسط جيد
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 في رأيك تٖضتَ الدركس سلفا في البيت يسهم في تفعيل اتٟوار؟النطتائج الدتعلقة بالسؤال الثامن: 

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة

 %81.81 9 نعم

 %18.19 2 لا

 %111 11 المجموع

ن يركف بأفّ تٖضتَ الدّركس يتبتُّ لنا من خلاؿ اتٞدكؿ ات١بتُ أعلاه أفّ نسبة الأساتذة الّذي
كقد علل الأساتذة ذلك  %81.81سلفا في البيت يُّسهم في تفعيل اتٟوار ىي الأعلى حيث قدرت بػ

بأفّ تٖضتَ الدركس يساعد على الإت١اـ بكل ات١تطلبات، خاصة في مرحلة بناء التعلُّمات، كيعمل على 
ذين يركف بأفّ تٖضتَ الدركس لا يسهم في تٖقيق الأىداؼ ات١رجوّة، في حتُ أفّ نسبة الأساتذة الّ 

، كقد علّلوا إجاباتهم بأفّ ذلك يفوت على الأستاذ مهارة التحدم %18.19تفعيل اتٟوار قدرت بػ
 التي يقدمها للتلاميذ، كيقلل دكره في تعزيز مهارات التفكتَ، كأيضا غياب عنصر التشويق.

91% 

9% 

 الإلقائية الحوارية
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العاـ لأثر الأنشطة اتٟوارية في تنمية فهم ات١نطوؽ ما ىو تقييمك النطتائج الدتعلقة بالسؤال التاسع: 
 لدل تلاميذ السنة ات٠امسة ابتدائي؟

كانت تقييمات الأساتذة العامة لأثر الأنشطة اتٟوارية في تنمية فهم ات١نطوؽ لدل تلاميذ السنة 
 ات٠امسة ابتدائي كالتالي:

 تٖررىم من القيود.ت٢ا دكر فعاؿ في دفع التّلاميذ لتعلم اللّغة العربيّة لأنّها  -

أسلوب اتٟوار يعدّ من أت٧ح الأساليب العلية التعليمية، يقرب ات١فاىيم ككجهات النظر  -
 ات١تعددة بتُ الأستاذ كالتلميذ، كىو من أحسن الوسائل لتثبيت ات١علومات.

تٖسّن الأنشطة اتٟوارية مهارات الاستماع كالتعبتَ، كتزيد من الدافعية لدل التّلاميذ كتنمي  -
 تفكتَ النقدم.ال

 جيّد مع توفتَ الوسائل. -

ىل ترل أفّ ىناؾ فرقا كاضحا في مستول التّلاميذ الّذين النطتائج الدتعلقة بالسؤال العاشر: 
 يستخدموف الأنشطة اتٟوارية مقارنة بالّذين لا يستخدمونها؟

 كانت إجابات الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ كما يلي:

 لمتُ(.أكيد )الفركقات الفردية بتُ ات١تع -

82% 

18% 

 لا نعم
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نعم توجد فركقات فردية لدل التّلاميذ فالذم يستخدـ الطريقة اتٟوارية ت٧ده قادرا على تقييم  -
 الأفكار كتٖليلها كتفستَىا على عكس الآخر الذم يعتمد على الطريقة الإلقائية فقط.

 نعم، الطريقة اتٟوارية تعزز ات١ستول. -
يات التي تقدمها لتفعيل دكر الأنشطة اتٟوارية ما ىي التوصالنطتائج الدتعلقة بالسؤال الحادي عطر: 

 في تعليم اللّغة العربيّة بات١رحلة الابتدائية؟
ت٘ثلت توصيات أساتذة السنة ات٠امسة ابتدائي لتفعيل دكر الأنشطة اتٟوارية في تعليم اللّغة العربيّة 

 بات١رحلة الابتدائية في:

 ء عشوائيا.مناداة التّلاميذ بأتٝائهم، كعدـ بناء اتٟوار بنا -

 اتٟرص على التّوفيق بتُ الآراء. -

 التًكيز على الفكرة التي يدكر حوت٢ا النقاش كعدـ التفرع بعيدا عنها. -

الإنصات كعدـ الاستعجاؿ في الرد، كأف يكوف ىدؼ اتٟوار الوصوؿ إلى الصّواب، كليس  -
 إثبات صحة فكرتي.

عتًاؼ بات٠طأ كاحتًاـ كل أف يكوف لدل كافة أطراؼ اتٟوار: اتٞرأة، الشجاعة على الا -
 طرؼ.

 توفتَ الوسائل اتٟديثة في ات١دارس لتفعيل الأنشطة اتٟوارية. -

 إعادة مراجعة ات٠طة الدّراسية. -
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 خاتدة 

 من خلاؿ ىذه الدراسة توصلنا إلى ت٣موعة النتائج ت٧معها في النقاط التالية: 
 لتلاميذ على فهم ات١نطوؽ.أف الأنشطة اتٟوارية فعالة جدا في تنمية قدرة ا -

 أف الأنشطة اتٟوارية تساعد التلاميذ على التعبتَ عن الفهم للنصوص ات١سموعة بوضوح. -

 أف الأنشطة اتٟوارية تستغرؽ كقتا أطوؿ في طريقة الإلقاء. -

 تساىم الطريقة اتٟوارية في طرد ات٠جل عن بعض التلاميذ. -

 لطريقة اتٟوارية.يعد نشاط القراءة ىو النشاط الأكثر استعمالا ل -

إف اتٟوار التعليمي من أت٧ح سبل التدريس كيعود ذلك إلى تنوع ات١فاىيم كزيادة دافعية  -
 التلاميذ كتنمية التفكتَ الناقد.

أف العوائق اللغوية ىي التي تعيق التلاميذ على اتٟوار من بينها عوائق لغوية كعوائق معرفية  -
 كعوائق نفسية.

 الرصيد اللغوم كالقدرة على التواصل مع الآخرين.ات٢دؼ من اتٟوار ىو إثراء  -

 إف مستول اتٟوار في مادة اللغة العربية للسنة ات٠امسة ابتدائي حسن. -

 يرتكز فهم ات١نطوؽ على ات١شافهة كاتٟوار. -

 يعد الاستماع ركنا أساسيا في تعزيز مهارات التواصل الشفوم كالتفاعل الاجتماعي. -

ي تٙرتو عظيمة فيعزز التواصل كيساعد على بناء العلاقات التعبتَ الشفهي نشاط لغوم مدرس -
 مع الآخرين.

 أف التواصل ىو العملية تبادؿ ات١علومات، الأفكار ات١شاعر كات١عرفة بتُ الأفراد كاتٞماعات. -
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تدريس اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ، مناىج التدريس الاستماع بتُ النظرية كالتطبيق ، محمد  .14
 ـ 2 13بوت٧مة ، ات١غرب ، جامعة الأخوين ، 

طعمية كت٤مود الناقة ، ات١نظمة تعليم اللغة اتصاليا بتُ ات١ناىج كالاستًاتيجيات ، رشدم  .15
 ـ   2117الإسلامية للتًبية كالثقافة كالعلوـ الرباط ، 
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طارؽ عبد الرؤكؼ عمار كايهاب عيسى ات١صرم ، التعلم النشط ، أطفالنا للنشر كالتوزيع ،  .33
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الطراكنة كامل عبد السلاـ، ات١هارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة، دار أسامة للنشر  .34

 2113، 1كالتوزيع، عماف، الأردف،ط
لي في الفكر الفلسفي الغربي كالعربي، جامعة الامارات العربية، طلاؿ راشد، ات١فهوـ التواص .35
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طو الدليمي كسعاد الوائلي، اتٕاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، جدار للكتاب العات١ي،  .36
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  2116،  2ات١يسرة للنشر كالتوزيع ، ط
ت٤مود داكد سليماف الربيعي، طرائق التدريس ات١عاصر، عالم الكتب اتٟديث للنشر كالتوزيع،  .64
 2115، 1ط
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 قائمة المصادر والمراجع 

 

95 

 

مرتضى بن غرـ الله الزىراني، فاعلية نموذج أبعاد التعلم ت١ارازكنوفي تنمية مستويات الفهم القرآني  .67
 لدل طلاب الصف الثالث

 ملحقة سعيدة اتٞهوية، ات١عجم التًبوم، تصحيح كتنقيح: عثماف أيت مهدم، د ط، د ت .68
 2112، 54، لبناف، ط ات١نجد في اللغة كالأعلاـ، دار ات١شرؽ، بتَكت .69
مهارات الاستماع الازمة : مفهومها ، أهميتها ، اىداؼ تدريسها ، أساليب تنيمتها ،على قورة  .71

 ـ  2111كآخركف ، جامعة الازىر ، القاىرة ،
ات٢اشمي عبد الرتٛاف كالعبزاكم فايزة ، تدريس مهارة الاستماع من منظور كاقعي ، دار ات١ناىج  .71

   2115ف ، د.ط ، لنشر كالتوزيع ، الأرد
الوثيقة ات١رافقة ت١نهج اللغة العربية ، مرحلة التعليم الابتدائي ، كزارة التًبية الوطنية ، المجموعة  .72

  2116ات١تخصصة للغة العربية ، 
كثيقة بناء ات١نهج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، اعداد قسم تعليم اللغة العربية تٔعهد تعليم  .73

 ق1436ة لغتَ الناطقتُ بها تّامعة أـ القرل مكة ات١كرمة، اللغة العربي
 كزارة التًبية الوطنية ، منهاج التًبية التحضتَية  .74

، 1يوسف مقراف، مدخل في اللسانيات التعليمية، مؤسسة كنوز  اتٟكمة للنشر كالتوزيع، ط .75
2113 
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، 2111بياجي، رسالة دكتوراه في علم النفس، جامعة كىراف، كلية العلوـ الاجتماعية لعلم النفس، 
 ـ2112

رباح عبد الوىاب فرج حبيب، كاقع استخداـ ت٦ارسات التعليم البنائي لدل معلمي مرحلة  .77
نيل شهادة ات١اجستتَ في التًبية تٗص ات١ناىج كطرؽ التدريس، التعليم الأساسي تٔحافظة غزة، مذكرة ل

 جامعة الأزىر، غزة
 المجلات : 

أتٛد تقي، التعبتَ الشفهي، أنماطو، ىجالاتو كأشكالو، ت٣لة أدبيات، جامعة اتٞيلالي بونعامة  .1
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 قائمة المصادر والمراجع 

 

96 

 

بوم في مؤسسات التعليم الثانوم من أتٛد عبد اتٟكيم بن يعطوش ، الصديق قوميدم ، اتٟوار التً  .2
 ـ  2119، جواف  6كجهة نظر التلاميذ ، ت٣لة العلوـ الاجتماعية كالإنسانية ، العدد 

اقنيلي أتٝاء ، تأثتَ التعليم التعاكني على التعليم الذاتي في اللغة العربية لدل التلاميذ ات١عاقتُ تٝعيا  .3
  2118،  1جامعة اتٞزائر ع  ، ت٣لة اتٟكمة للدراسات التًبوية كالنفسية ،

بادم سوىاـ، العصف الذىتٍ كأسلوب لتنمية التفكتَ الابتكارم في ات١كتبات اتٞامعية، ت٣لة  .4
 2118، 1بيبليوفيليا، جامعة العربي التبسي، ع 

، أثر استخداـ استًاتيجية )فكر ، زكاج ، شارؾ( في التحصيل كالتفكتَ  2115لطف الله نادية ،  .5
، 8عية الإت٧از لدل التلاميذ الصف الرابع ابتدائي ات١عاقة بصريا ، ت٣لة التًبية العلمية ، الابتكارم كداف

 ( ، مصر ، جامعة عتُ شمس ف 3)
،  29ليلى سهل ، ات١هارات اللغوية كدكرىا في العملية التعلمية ، ت٣لة العلوـ الإنسانية ، عدد  .6

 ـ ، كلية الادب جامعة بسكرة 2113
 2113لعقل الأداتي عند ات١درسة النقدية، ت٣لة الأكاف، العدد، محمد أمهركر، نقد ا .7
موسى ابتساـ صاحب ، كرائدة حستُ تٛيد ، تقويم الأنشطة الصفية كاللاصفية ، من كجهة نظر  .8

طلبة اللغة العربية في كلية التًبية الأساسية جامعة بابل العراقية ، ت٣لة مركز بابل لدراسات الإنسانية ، 
 ـ 2116، إصدار خاص بات١ؤت٘ر الوطتٍ للعلوـ كالآداب ،  4د ، العد 6ت٣لد 

كليد كعد الله علي، أثر استخداـ أسلوبي التبادلي كتدريس الأقراف في تعليم بعض ات١هارات اتٟركية  .9
، 9لدرس التًبية الرياضية، المجلة العملية لعلوـ كتقنيات الأنشطة البدنية كالرياضية، جامعة العراؽ ع: 

2112  
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 ملخص:

يخىاول البحث بالدزاطة والححليل موضوع دوز الأوشطة الحوازية في ثىمية مهازة فهم المىطوق  

ثىمية كشف أهمية الأوشطة الحوازية في (، بحيث هدفد هره الدزاطة إلى  )المسحلة الابحدائية أهموذحا

مهازة فهم المىطوق لدى الحلامير، وهي من المهازات الأطاطية في جعلم اللغة، خاصة في مواكف الحواصل 

الشفهي، ثىطلم الدزاطة من فسضية مفادها أن إدماج الأوشطة الحوازية في الدزوض يعصش من كدزة 

طياكات مخحلفة، حيث جعد  المحعلم على الاطحماع بفعالية وفهم المعنى الملصود من الكلام المىطوق في

هره المهازة من السكائص الأطاطية في جعلم اللغة، ووطيلة فعالة لبىاء الحواصل الشفهي بين الأطاثرة 

 والحلامير.

 الأوشطة الحوازية، المهازة، فهم المىطوق، اللغة، الحعلم، الحعليمية. الكلمات المفتاحية:

 
Abstract: 

This research examines and analyzes the role of dialogue activities in developing 

spoken language comprehension skills (primary school as a model). This study aims to reveal 

the importance of dialogue activities in developing students' spoken language comprehension 

skills, a fundamental skill in language learning, especially in oral communication situations. 

The study is based on the hypothesis that incorporating dialogue activities into lessons 

enhances learners' ability to listen effectively and understand the intended meaning of spoken 

language in various contexts. This skill is a fundamental pillar of language learning and an 

effective means of building oral communication between teachers and students. 

Keywords: dialogue activities, skill, spoken language comprehension, language, learning, 

education 

 
 


