
ػػقراطية الشعبية.ػػػػػػػػػػػػػهورية ابعزائرية الدبيػػػػػػػػػػػػػػػػابعم                   

الي كالبحث العلمي.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعليم العكزارة الت                          

.-ػػػارتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيػػػػػػػ -ن خلدكفػػػػػػػػػػػػجامعة اب                           

غات.ػػػػػػػة الآداب كالل  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكليػػػػػػػػػ                              

ربي. ػػػػػػػػػػػػػػغة كالآدب العقسم الل                                

  ات.ػػػػػػػػػػػػػغة الل  تعليمي   :صمذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاستر بزص            

   

      

 إشراؼ الدكتورة:                                             طالبتنٌ: الإعداد من 

           .زماـ نبيلة.                                   فاطمة الزىرة بوىارية     
 .فاطمة شريف 

 الاسم كاللقب الرتبة جامعة  الصفة
تيارت -ابن خلدكف رئيسا  دلاؿ  أ. د عودة أستاذ بؿاضر ب 

تيارت -ابن خلدكف مشرفا كمقررا  زماـ أ.د نبيلة أستاذ بؿاضر ب 
تيارت -ابن خلدكف مناقشا   ميس سعادأ.د  أستاذ التعليم العالي 

 

 ابؼوسم ابعامعي:

ـ.2024-ـ2025ق/ 1447-ق1446  

انية ث  النة س  الرؼ غوم مادة الص  لل  حصيل االت   شطة فية الن  ي  مأثر الطرائق التعليأأ
  متوسط أبموذجان.



 

 

 
 



 

 

 لاـ على أشرؼ ابؼرسلنٌ كبعد:لاة كالس  الص  ك بسم الله الربضاف الرحيم 

 عافية تسكنلبغلم، كأكرمنا بالتقول كبصلنا بابغمد الله الذم أحيانا بالعلم، كزينا باا

 ركحي، كلبسها يداكم جركحي التي أكصى بها الربضن كجعل برت أقدامها ابعناف

 "أمي الحبيبة" 

 إلى من باع شبابو ليشق الطريق كأشعل سننٌ عمره ليضيء إلي الطريق، إليك -

  "أبي الغالي"

 لقلوب الطاىرة الرقيقة كالنفوس البريئة إلى رياحنٌ حياتي إلى ا-

 "إخوتي".

 "صديقاتي الغاليات"الله كمن أحببتهم في تي اخو أمن سأفتقدىم إلى من جعلهم الله  إلى-

 من عرفني. للى كإأبسنى أف تبقى صورىم في عيوني ك  إلى من-

 ة كل نصح طوؿ رحلتي البحثي  التي منحتني العلم كال"زمام نبيلة "إلى أستاذتي الفاضلة -

 .كر كالتقدير بعهودؾ العظيمةالش  

 فاطمة الزىرة
  



 
 
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 ابغمد ﵁ عند البدء كعند ابػتاـ، فمن قاؿ" أنا بؽا نابؽا، ىا أنا اليوـ أتوج الل حظات الأخنًة

لت في من ىذا الطريق بعد تعب كمشقة دامت سنوات في سبيل ابغلم كالعلم، بض   
 طياتها أمنيات الل يالي كبكل فخر، أىدم بشرة بقاحي كبزرجي .

إلى من أبضل ابظو بكل فخر، إلى من كاف سندم بعد الله إلى من علمني أف الإرادة تصنع 
 .أبي الغالي ابؼعجزات

 إلى من أكصاني الله بها خنًان كجعل ابعن ة برت أقدامها، سهرت لتحمل عني تعبي ابعوىرة
."أمي الحبيبةة  "النادر    

 إلى سندم كرفقاء دربي، شكرا لوجودكم كلدعمكم، كلكل بغظة فرح عشتها برفقتكم:
إخوتي وأخواتي"."   

 لكل من كاف سندان كعونان في ىذه ابغياة كرفقاء السننٌ لأصحاب الشدائد كالأزمات 
الغالياتصديقاتي   

الذم منحني القوة للاستمرار   إلى عائلتي بصيعان، أنتم النور الذم أنار دربي، كالدافع  
.عائلة شريف   

 إلى الأستاذة ابؼشرفة التي رافقتني خلاؿ إبقاز ىذا العمل حفظها الله كرعاىا
.الأستاذة زمام نبيلة  

كفي الأخنً أشكر كل من كاف سندان كعونان لي في ىذا الطريق ككل من عرفتهم في مشوارم 
 الدراسي.

 فاطمة شريف.
 

 



 شكس وػسفاٌ
 ﴾لإنْ شَكَرْتََْ لَأزيْدَنَكُمْ ﴿الله تعالى قال 

 أكلا كقبل كل شيء نشكر الله عز كجل، الذم مَن  علينا بالص حة كالص بر

لإبساـ ىذا العمل، كيسرنَا أف نتقدـ بالش كر ابعزيل إلى الأستاذة الفاضلة 

على جهودىا العظيمة، كنصائحها القيمة التي  قدمتها خلاؿ  زمام نبيلةكابؼرشدة 

 إبقاز ىذا البحث، كنرجو من الله تعالى أف يوفقها كبهزيها خنً ابعزاء.

 كما نتقدـ بالش كر بعميع أساتذة قسم الل غة كالأدب العربي.

 

 "فاطًت انزهسة  -فاطًت "

 

 



 
مقدمة
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 مقدمة:          

ميسر الن عم بػلقو ظاىرة كباطنة، لا بكيط بشكره ، ابغمد ﵁ فاطر الس موات كالأرض  
لسنة الش اكرين كالذ اكرين كابؼسب حنٌ، كلا يبلغ الواصفوف كنة عظمتو سبحانو، بكمده بضدا كما أ

ينبغي لكرـ كجهو كعز  جلالو، كنستعينو إستعانة من لاحوؿ كلا قوة إلا  بو، كنستهديو بهديو 
ده الذم لا يضل من أنعم بو عليو كنشهد أف  لا إلو إلا ىو كحده لا شريك لو كأف  محمدا عب

كرسولو سيد الأكلنٌ كالآخرين، إماـ الأنبياء كابؼرسلنٌ صلى الله عليو كعلى آلو كأصحابو إلى يوـ 
 الدين أما بعد: 

تعد الل غة كعاء الفكر كأداة الت عبنً كالت واصل كالت فاىم بنٌ بـتلف الأفراد، تقوم ركابطهم 
ها للن اشئة كالكبار كابغرص على كتبني ثقافتهم، فهي لزاـ عن الأىل تعلمها كالعمل على تعليم

تدريس فركعها التي تضمن سلامتها نطقان ككتابةن كفق ما تقتضو من قواعد كضوابط ككذلك 
الاىتماـ بفركعها فهي بسث ل لساف الأم ة كبؿور الث قافة كابغضارة، بف ا أدل إلى تطور أساليب 

بوية،تدريسها عبر الزمن كبهذا تعتبر طرائق الت دريس من الأدكات  فهي  الفع الة كابؼهم ة في العملي ة التر 
الطرائق التقليدية كالطرائق ابغديثة، فالتقليدية ىي أسلوب تعليمي : بدركرىا تنقسم إلى قسمنٌ

استخدـ منذ فترة طويلة كترك ز بشكل أساسي على التلقنٌ كابغفظ بعكس ابغديثة التي ترك ز على 
، كمن خلاؿ ىذه الطرائق يستطيع الطالب أف تطوير مهارات الطالب بشكل تعلمات نشطة

على إستخداـ اللغ ة في عد ة بؾالات كالقراءة كالكتابة، كىذا ما بيكن من برقيق مستول  فَ وَ كَ ي  
أعلى في الت حصيل، حيث ىذا الأخنً يعرؼ بأن و إبقاز تعليمي أك برصيل دراسي للمادة ابؼراد منو 

سة كمع ذلك ىناؾ بعد آخر يستخدـ لفهم الل غة ألا كىو بلوغ مستول معنٌ من الكفاية في الد را
علم الص رؼ الذم يعتبر أىم أنظمة الل غة فهو يدرس أحواؿ أبنية ابؼفردات العربي ة، كانطلاقا من 

 :ىذه الرؤية جاء موضوع بحثنا موسوما ب
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 اَُت يتىسط أنمىذجاً.يستىي انسُّت انثّ  أثس انطسائق انتؼهًُُت انُشطت في انتحّصُم انهغّىٌ يادة انصسّف
 كمن الدكافع كالأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا ابؼوضوع ىي:

 ابؼيوؿ إلى ابعانب التعليمي كخاص ة التعليم عن طريق الطرائق التعليمي ة الن شطة. -
 الرغبة الشخصي ة في دراسة ىذا ابؼوضوع. -
 ارتباط ابؼوضوع بتخصص نا الد راسي. -
كدكرىا في برسنٌ العلاقة بنٌ ابؼعل م كابؼتعل م من خلاؿ الت حصيل  إبراز أنواع طرائق التدريس -

 الدراسي.
 كتكمن أبني ة البحث في:

 زيادة مشاركة التلاميذ كتنمية مهاراتهم. - 
 تشجيع الطلاب على ابؼشاركة الفعالة في عملية التعلم. -

 .صرؼاداة فعالة في برسنٌ برصيل التلاميذ في مادة الالطرائق التعليمة ىي  -
 :اكمن فحول العنواف بقد أنفسنا أماـ إشكالية مفادى

كيف تسهم الطرائق التعليمية النّشطة في التّحصيل اللّغوي لدى طلاب السّنة الثاّنية 
 متوسط في مادة الصرف؟

 في ما يلي: تبسثلة العام  تندرج برتها بؾموعة من التساؤلات ك 
 غوية؟كيف تؤثر ىذه الطرائق على مهارات الطلاب الل  -
 إلى إم مدل تساعد الطرائق الن شطة في برفيز اىتماـ الطلاب بدادة الص رؼ؟ -
ىل ىناؾ فرؽ في الت حصيل الل غوم بنٌ الطلاب الذين يتم  تعليمهم بالطريقة التقليدية  -

 كالذين يستفيدكف من الطرائق الن شطة؟
 ؟ما التحديات التي تواجو تنفيذ الطرائق الن شطة في الت عليم -
 ما أبرز الطرائق التعليمي ة الن شطة ابؼستخدمة في تعليم مادة الص رؼ؟  -
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أما منهج الدراسة ابؼتبع في بحثنا فقد كاف عبارة عن مزج بنٌ بؾموعة من ابؼناىج: ابؼنهج 
 الوصفي التحليلي، ابؼنهج الاستقرائي، ابؼنهج الإحصائي،

ليمية من خلاؿ بصع ابؼادة كبيانات بالنسبة للمنهج الوصفي يهدؼ إلى كصف الظاىرة التع
 الدراسة ثم كصفها كما ىي عليو في الواقع.

أما آلية التحليل فتضمنت برليل البيانات كالنتائج من أجل فهم العلاقة بنٌ الطرائق 
 التعليمي ة الن شطة كالت حصيل اللغوم.

ل عليها من خلاؿ إضافة إلى ابؼنهج الاستقرائي الذم اعتمدناه في استقراء النتائج ابؼتحص  
 الاستبياف.

كأخنًا ابؼنهج الإحصائي قمنا من خلالو بإحصاء رأم كل من الأساتذة كالتلاميذ من 
 خلاؿ الاستبياف.

كلقد اعتمدنا في ىذا البحث على خطة تضمنت مقدمة احتوت على بسهيد عاـ حوؿ 
 ابؼوضوع كفصلنٌ حاكلنا من خلابؽما الإجابة على الإشكاليات ابؼطركحة.

حيث تضمن ىذا الفصل  الطرائق التعليميّة الدفاىيم والدبادئ"،الفصل الأكؿ عنوناه ب:"
رائق الط تناكلنا فيو أنواعمبحثنٌ، ابؼبحث الأكؿ عابعنا فيو مفاىيم نظرية تعليمية، كابؼبحث الثاني 

  التعليمية.
لى التحصيل اللغوم تقييم تأثنً الطرائق النشطة ع أما بالن سبة للفصل الث اني عرجنا فيو على

إلى ثلاثة مباحث، ابؼبحث الأكؿ  تلاميذ السنة ثانية متوسط، قسمنا ىذا الأخنً في مادة الص رؼ
الث فقد تضمن ابؼبحث الثابؼبحث الثاني كاف بعنواف التحصيل اللغوم، أم ا  الصرؼ كنشأتو، علم

كفي ة كخطواتها الإجرائية. ابعزء التطبيقي من ىذا البحث فجاء بعنواف منهجية الدراسة ابؼيداني
 الأخنً ختمنا بحثنا بدجموعة من النتائج ابؼتوصل إليها.
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ض الدراسات بؼا ىو ا على بعنالاطلاع على ما كتب في ىذا ابؼوضوع كقفبحث ك كبعد ال
 :قريب من موضوعنا بسث لت في

 استراتيجيات التعلم النشط كتطبيقاتها: سها أبضد أبو ابغاج كآخركف. -
 بغديثة كطرائق التدريس: بؿسن على عطية.ابؼناىج ا  -
 بؾلة التحصيل اللغوم كعلاقتو باكتساب اللغة لوداد عمراني. -

، قلة ابؼصادر كابؼراجع از ىذا البحث ىي: شساعة ابؼوضوعكمن الصعوبات التي كاجهتنا في إبق
 ابػاصة بالتحصيل اللغوم.

كنصائحها كجهدىا في على توضيحاتها  زمام نبيلةؿ للدكتورة و صكأخنًا الشكر مو 
 احتضاف ىذا العمل كرعايتو بصبر كرحابة كإرشاد كنصح حفظها الله كرعاىا.

تقبل قراءة كمناقشة ىذا العمل كر ابعزيل للجنة ابؼناقشة على نود أف نتقدـ بالش  كما 
 .كتقديم ملاحظتهم. فجازىم الله عنا خنً جزاء. كتصويبو كتقييمو

نو كتعالى الذل مدنا بالقو ة الكافية في دراسة ىذا ابؼوضوع، كفي ختاـ بحثنا بكمد الله سبحا
كأسهمنا فيو كلو بشيء قليل فإف أصبنا فمن الله كإف قصرنا فمن أنفسنا كحسبنا أن نا اجتهدنا 

     كبذلنا كسعنا.

 
 انطانبت: بىهازَت فاطًت انزهسة.

 انطانبت: شسَف فاطًت.
 .2025جىا30ٌ:ز في تُازث بتازَخحسّ 

بٍ خهدوٌجايؼت ا



 

 

 

 

 

 

 انفصم الأول:

ت المفهىو والمبادئانطسائق انتؼهًُُّ   
 المبحث الأول: يفاهُى َظسَت تؼهًُُت

 المبحث انثاٍَ: أَىاع انطسائق انتؼهًُُت.
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 ة.الدبحث الأول: مفاىيم نظرية تعليميّ 

 توطئة:

ل كيفية اكتساب إف  رحلة التعل م لا تقتصر على ا﵀تول ابؼعرفي فحسب بل بستد لتشم       
ا﵀تول كتوصيلو، كىنا تبرز أبني ة الطرائق التعليمي ة التي  تشكل بدثابة خارطة طريق للمرب نٌ، ترشدىم 

 ة؟ كماىي أىم عناصرىا؟ة التعليمي  بكو برقيق الأىداؼ التعليمي ة بفعالية. كعليو ما ابؼقصود بالعملي  

 ة:ة التعليميّ العمليّ -أولا 

 الدفهوم: -1

ا:ة التعليمي  عملي  تعرؼ ال فيها عرض الأفكار كابؼعلومات بنٌ  ة يتم  كضعية تواصلي  » ة بأنّ 
م أك ابؼتلقي م الذم يستقبلها بطريقة تضمن للمتعل  الأستاذ الذم يعتبر ملقيا للمادة كابؼتعل  

ة طظرم العلمي، إلى أفكار مبس  جريدم الن  فيها برويل ابؼادة من طابعها الت   الاستفادة، حيث يتم  
 .1«عليميةدعى بالوسائل الت  يوصلها ابؼتلقي بأساليب ت  

ة بهب أف تتوفر فيها العناصر ة التعليمي  تكتمل العملي   كلكي ة:ة التعليميّ عناصر العمليّ -2 
 التالية:

 الدعلّم:-أ

ة ة التعليمي  عليم، كلو دكر حيوم في العملي  كيقصد بو ذلك الش خص الذم بيارس فعل الت  
و كابؼرشد للطلاب، كالقائم على متابعة برصيلهم، كذلك لاحتكاكو نهاج، كابؼوج  فهو ابؼنفذ للم
 يشهدىا عام  اليوـ في العديد من طورات العديدة التي  غنًات كالت  منٌ، كنظرا للت  ابؼباشر بابؼتعل  

                                                           
ماجستنً، إشرا: صالح بلعيد، جامعة  رسالةبموذجا، بجاية جامعة ابعامعة في العربي النحو مادة تعليم إشكاليةبضار نسيمة،  - 1

 81ـ، ص: 2011 – 2010مولود معمرم، تيزم كزك، 
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عت أدكاره م كتنو  دت مهاـ ابؼعل  بؾالات ابغياة كفرضها مواصفات جديدة للطالب، فقد تعد  
 1ككظائفو.

ة ابؼستفيد الأكؿ من العملي  »ة كىو كىو أحد عناصر العملي ة التعليمي   الدتعلّم: -ب
 .2«التعليمي ة كىو ابؼؤث ر كابؼتأث ر في الآف نفسو

بؾموعة » :يعر ؼ ابؼنهاج على أن وة ك ة التعليمي  طراؼ العملي  أأحد كىو الآخر  الدنهاج: -ج
يتضمن الأىداؼ، الأدكات، مقررات ابؼواد كغايات  طة من أجل تكوين ابؼتعل ممن الأنشطة ابؼخط  

 .3«عليم كالتعل م يتم بها تقويم الت  ة التي  عليم كالتعل م ككذلك الكيفي  بية كأنشطة الت  التر  

 ة: الطريقة التعليميّ  -ثانيا

 مفهوم الطريقة: -1

ا:  ه(395ابن فارس )ت:يعر ؼ لغة: -أ الطاء كالراء »الطريقة في معجمو على أنّ 
يء، خاء الش  تر الث جنس من اساني الض رب، كالث  اؼ أربعة فصوؿ: أحدىا الإتياف مساءن، كالث  كالق

 .4«كالرابع خصف شيء على شيء

 

                                                           
 24، ص: 1ـ، ج2008، 1ط الدكاترة، من بؾموعة التعلمي ة، العلمي ة ابؼعاينً الناشر منصور عبد العزيز بن سلمة، - 1
 .83ص:  ابعامعة، في العربي النحو مادة تعليم إشكالية بضار نسيمة، - 2
 13ـ، ص: 2005دار ىومة، ابعزائر، د.ط، الأبحاث، كإعداد الل غوية ابؼناىجالح بلعيد، ص - 3
 -ق1399تح: عبد السلاـ محمد ىاركف، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، د.ط، )الل غة، مقاييس معجمابن فارس،  - 4

 .449، ص:3ـ( ج1979
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ا:  ه(711ابن منظور )ت:أم ا  الس نًة، كطريقة  الرجل مذىبو، يقاؿ »فيعر فها على أنّ 
ة، كيقاؿ: ىو على مازاؿ فلاف على طريقة كاحدة أم على حالة كاحدة، كفلاف حسن  الطريق

 2. «1﴿ولو استقاموا على الطريقة﴾حسنة كسيئة، ككذلك قولو تعالى: طريقة 

ا: : اصطلاحا -ب الإجراءات التي  »تعر ؼ الطريقة في ابعانب الاصطلاحي على أنّ 
يتبعها ابؼعل م بؼساعدة تلاميذه على برقيق الأىداؼ كقد تكوف تلك الإجراءات مناقشات أك 

طيط ابؼشركع أك إثارة بؼشكلة تدعو التلاميذ إلى التساؤؿ أك بؿاكلة لاكتشاؼ أك توجيهات، أك بز
 .3«جراءاتفرض فركض أك غنً ذلك من الإ

الأسلوب الذم ينظم بو ابؼد رس ابؼوقف كابػبرات التي  يريد أف يضع » وتعرّف أيضا بأنّّا 
 .4«ة فيها حتّ  يتحق ق لديهم الأىداؼ ابؼطلوبةتعليمي  

 كالوسائل كالأساليب قنياتالت   تلك ىي الطريقةأف   نتج من الت عاريف الس ابقةنست كعليو
التلاميذ في أم مادة من  إلى ابؼعلومات كإيصاؿ دركسو، في تقديم بها كيستعنٌ ابؼعل م يتوخاىا التي  

 .راسيةابؼواد الد  
 ية كالتي   اشتقت من كلمة يونانىي تربصة لكلمة ديتاكتيك التي   ة:مفهوم التعليميّ  -2

 .5عر التعليمي(ة ) الش  عر يتناكؿ شرح معارؼ علمي ة أك تقني  تطلق على نوع من الش  

                                                           
 16سورة ابعن، الآية:  - 1
 2665،ص 1دار ابؼعارؼ، ط ، لساف العرب ابن منظور، - 2
دار الصفاء للنشر  العربية، اللغة تدريس طرائق في تربوية مؤشرات بقم عبد الله ابؼوسوم  كرائد رمثاف حسنٌ التميمي، - 3

 . 50_49ق،ص 1441ـ/ 2020، 1كالتوزيع، عماف، ط
 عمنًكش، العقيد متوسطة التلاميذ لدل الدراسي بالتحصيل كعلاقتها الأساتذة لدل التدريس طرؽ بن أطريو مناؿ، - 4

ـ، 2019/2020 ،رسالة ماجيستر، علم الاجتماع كالتربية، كلية العلوـ الانسانية كالاجتماعية، جامعة محمد بوضياؼ مسيلة
 .11ص:

 .136، ص: 2016، جواف 4جامعة برج بوعريريج ،ع كالت طور، الن شأة ابؼفهوـ التعليمي ة ينظر: زكليخة علاؿ، - 5
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قد عر فها على النحو  لسان العربصاحب فنجد  الجانب اللّغويأم ا مفهومها من 
 كعَل مَ  فَقَّوَ،كتػَ  تعَلَّمَ  أم كفَقِوَ  كتقوؿ عَلِمَ  : برم   ابن قاؿ .عرفتو علمنا، أعلمو الش يء عَلِمْت  »التالي: 

 .1«كالفقهاء العلماء ساد أم كفػَق وَ 

ا: من تعرؼ التعليمية  اصطلاحا:-ب  بقضايا يهتم علم ىي»ابعانب الاصطلاحي بأنّ 
 كطبيعة الل غوية، للمعارؼ العامة السياسة برديد حيث من بؾزأة غنً شاملة الل غوم التدريس
 إلى ابؼتوقعة كالصعوبات تفعيلها كبكيفية اكتسابها كبطرؽ كابؼتعلمنٌ بابؼعلمنٌ كعلاقتها تنظيمها،

 .2«ذلك غنً
م على تعليم ة ىي استراتيجية حديثة تساعد ابؼعل  عريف نرل أف التعليمي  كمن منطلق ىذا الت  

 مادة معينة من خلاؿ طرائق كتقنيات ككسائل يستخدمها لإيصاؿ الفكرة للتلاميذ.

دريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم ة لطرؽ الت  علمي   دراسة» ة ىي: وبالتالي الطريقة التعليميّ 
 بىضع بؽا التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة، سواء على ابؼستول العقلي أك عليم التي  مواقف الت  

 .3«الوجداني أك ابغس حركي

بؾموعة الطرائق كالتقنيات كالوسائل التي تساعد على تدريس مادة »وتعرّف أيضا بأنّّا: 
 .4«معينة

ا بؾموعة من الأساليب كالإجراءات الطرائق التعليمي   اطة بيكننا القوؿ أفببس  ة بأنّ 
 منٌ على اكتساب ابؼعرفة كتنمية ابؼهارات.م بؼساعدة ابؼتعل   يستخدمها ابؼعل  ات ابؼنظمة التي  كالتقني  

                                                           
 .417:  ـ، ص1997مادة )ع.ؿ.ـ(، دار صادر، بنًكت، د.ط،  العرب، لساف ن منظور،اب - 1
 .74ـ، ص: 2002دار ابؼعرفة ابعامعية، الاسكندرية، د.ط،  التطبيقية، اللسانيات في دراسات حلمي خليل، - 2
اث في التعل م نظريات أصوؿ ،عطاء الله بو كاسي -3 ،جواف 7،مج2امعة أـ البواقي، عبؾلة العلوـ الإنسانية بعالعربي، التر 

 . 03، ص-ابعزائر-ـ، جامعة الأغواط2020
بوم، ابؼعجم فريدة شناف كمصطفى بؾرسي، -4  .44بوية، ص:ابؼركز الوطني للوثائق التر   ابعهوية، سعيدة ملحقة التر 
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 شاط:ثالثا: مفهوم النّ 

بصع نشيط » و:غوم حسب ابؼعجم الوسيط بأن  يعر ؼ الن شاط من ابعانب الل   :لغةً -أ
مصدر نشط كبصع نشاطات كأنشطة، النشاط بفارسة فعلية لعمل ما، كىو بفارسة صادقة لعمل 

 .1«من الأعماؿ يقاؿ لفلاف نشاط زراعي أك بذارم مثلا 

م  يبثها ابؼعل  رعة كابغركة، بقده أيضا يوحي إلى ابغيوية التي  ىو ابػفة كالس  » :يقصد بو أيضاك 
 .2«ا، كالتشجيع كالرفق كالتحرر أيضا ابنو أك غنًبنم أك الأب فيفي ابؼتعل  

من خلاؿ ىذه التعاريف نستطيع القوؿ بأف  النشاط ىو بفارسة فعلي ة يقوـ بها شخص 
 بؿدد بستاز بابغيوية كابػفة كالس رعة كابغركة. 

ىو جهد عقلي أك بدني يبذلو ابؼعلم كيشارؾ فيو برغبتو في سبيل إبقاز اصطلاحاً:  -ب
أك إشباع حاجاتو كفق خطة مقصودة كبـطط بؽا، فهو في ذلك ليس منفصلا عن ابؼنهج  ىدؼ ما

ثراء أجزاء إعناصره في ظل ابؼفهوـ ابغديث لو، كمنو ما ىو موجو بهدؼ الدراسي بل ىو جزء من 
 .3معينة داخل ابؼنهج كمنو ما ىو حر

تعليمي يتميز ىو عنصر ىاـ من عناصر ابؼنهج الشاط الن   كاستخلاصا بؼا سبق فإف  
ابؼعرفة  م من خلاؿ اكتسابم كابؼتعل  القائم بنٌ ابؼعل   اعلية كابغماس كىو يشمل التفاعلبالف

 .كابؼهارات

 

                                                           
 .922ـ، ص:1976-ـ1996، 1دار الفكر ببنًكت، طالوسيط، معجمة بالقاىرة، غة العربي  غوينٌ بدجمع الل  بلبة من الل   -1
 . 293ـ، ص:2020، 1،ع12ة، مج بؾلة الأفاؽ العلمي  كعناصرىا، أنواعها الت عليمية الأنشطةحليمة بن مامة،  -2
بوم، ابؼعجمينظر: إثراء فريدة، -3  .5ص: ابعهوية، سعيدة ملحقة التر 
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 رابعا: طرائق التدريس الحديثة:

ا: مفهومها:  بؾموعة من الإجراءات التي يتبعها ابؼعلم » تعرؼ طرائق التدريس ابغديثة بأنّ 
ىداؼ التربوية كقد تكوف تلك الإجراءات مناقشات، أك توجيو بؼساعدة تلاميذه على برقيق الأ

بؿاكلة اكتشاؼ أك فرض أسئلة ، أك بزطيط بؼشركع أك إثارة مشكلة تدعو التلاميذ إلى التساؤؿ ك 
 1 .«أك غنً ذلك

م ابؼوقف كابػبرات التي رين أف يضع الأسلوب الذم ينظم بو ابؼعل  » ويقصد بها أيضا:
 تنظم بها ابؼعلومات ق لديهم الأىداؼ ابؼطلوبة، كأيضا الكيفية التي  ق   تتحتلاميذه فيها حتّ  

م كتعرض عليو كيعيشها لتتحقق لديو الأىداؼ  تقدـ للمتعل  بوية التي  كابؼواقف كابػبرات التر  
 2«.ابؼنشودة

ذكره فإف  الطرائق الن شطة ىي سلسلة من الن شاطات ابؼترابطة التي  يديرىا  كبساشيا مع ما ت  
 بؼعل م داخل الص ف الد راسي من أجل برقيق أىداؼ مرجوة.ا

 الدبحث الثاني: أنواع الطرائق التعليمية.

قليدية القدبية ننٌ كانتقلت من الطرائق الت  ة تطورا كبنًا على مر الس  شهدت الطرائق التعليمي  
نتقاؿ في برسنٌ فاعل، كقد ساىم ىذا الا تعتمد على التكنولوجيا كالت  إلى الطرائق ابغديثة التي  

شطة كىذا جودة التعليم كجعلو أكثر جاذبية كفعالية، كما بكتاجو في ىذا البحث الطرائق ابغديثة الن  

                                                           

 -شلف-جامعة حسيبة بن بوعلي كابغديث، القديم ابؼنهاج كفق العربي ة الل غة تدريس طرائق أبظاء خليفة حنفي بن ناصر، -1 
  .464ـ، ص2017،جواف 10ابعزائر،ع

ـ، 2014ق، 1435، 1مكتبة الرشد، ط ابغديثة، التدريس استراتيجيات إبياف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، - 2
 .20ص:
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ة القدبية؟ كما ، كعليو ما ابؼقصود بالطرائق التعليمي  يج على الطرائق القدبيةالأمر لا يلغي فكرة التعر 
 ىي أقسامها؟.

 أولا : الطرائق التعليمية القديمة:

تلك الطرائق التي شاع » يقصد بالطرائق التعليمية: :القديمة الطرائق التعليمية مفهوم-1
استخدامها في التدريس أكثر من غنًىا كاستخدمها ابؼعلموف منذ زمن قديم يعود إلى ما قبل القرف 

ا  ما العشرين، كىذا لا يعني عدـ استخداـ ىذه الطرائق حديثان، أك عدـ صلاحيتها للتدريس بل إنّ 
زالت تستخدـ في الت دريس كتعد أكثر فعالي ة في مواقف تعليمية معينة من غنًىا من طرائق 
التدريس ابغديثة فمن الطرائق التي  عرفها ابؼدرسوف قدبيان كشاع استخدامها في حلقات التدريس 

 .1«طريقة ا﵀اضرة، طريقة التسميع، طريقة الدناقشة، طريقة الاستنتاج والاستقراء ىي: 

كاعتمدت على أف ابؼدرس يقوـ بإيصاؿ ابؼعلومة للطالب فقط، كاف ىذا  »ف أيضاً: وتعرّ 
ابؽدؼ الرئيسي، فقد كانت بريط معرفة الطالب بابؼعلومة لا أكثر من ذلك، ك لا يوجد بها فركؽ 

 .2«فر بها الابتكار فابعميع سواسيةبنٌ مدرس كأخر، أم أنو لا يتوا

م كعنصر أساسي في ئق التعليمية القدبية تعتمد على ابؼعل  كفي ىذا الإطار نرل أف الطرا
رس الذم يتلقاه من التعليم فهو ابؼلقن يعتمد على ابغفظ، بينما ابؼتعل م يكوف مستمعا كمتلقيا للد  

 الأستاذ.

 

                                                           
، 1ط ،شارع ابؼلك حسنٌ -عماف -كالتوزيعدار ابؼناىج النشر  التدريس، كطرائق ابغديثة ابؼناىج بؿسن علي عطية، -1

 .293ـ، ص:2013 -ق1434
بية للبنات ابعامعة كلية التر  نظرية، دراسة كحديثها، قدبيها الت دريس طرائق بؾلةإيناس عبد الرزاؽ علي، سرل طو ياسنٌ،  - 2

 . 152:ص (،17/2العراقية، ع)
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 أنواع الطرائق التعليمية القديمة:  -2

العصر الإغريقي القديم دريسية، نشأت في تعتبر من أقدـ الطرؽ الت   طريقة ا﵀اضرة: -أولا
في العملي ة التعليمي ة كمازالت مستخدمة   امهم اكىي أكثر الطرؽ انتشارا كأشهرىا بحيث تلعب دكر 

 1كثنًان حتّ  كقتنا ىذا.

كتعد ىذه الطريقة من أبرز الطرائق التي  تت صف بالس لوؾ الل فظي للمعل م، لتحقيق 
ي تعتمد على قياـ ابؼعل م بإلقاء ابؼعلومات على الأىداؼ، فابؼعل م مرسل كالتلميذ مستقبل، فه

الطلاب مع استخداـ الس بورة أحيانان في تنظيم بعض الأفكار كتبسيطها، في حنٌ بهلس الطفل 
 .2ىادئان مستمعا مترقبان  دعوة ابؼعل م للترديد بعض ما بظعو من ابؼعل م

رس إلى الطلبة بابذاه كاحد من ابؼد   كما بيي ز ىذه الطريقة أف العملي ة التدريسي ة بدوجبها تسنً
كيفترض أف تنتهي بعملي ة تقويم الغرض منها الكشف عن مدل استيعاب الطلبة للمادة التي  ألقيت 
عليهم، فابؼدرس بدوجب طريقة ا﵀اضرة يعد الد رس مسبقا ثم  يلقيو على الطلبة في قاعة الد رس 

يسمح للطلبة بتوجيو أسئلة بعد إنتهاء الإلقاء لذا كقد يكوف الإلقاء مستمر طواؿ مد ة الد رس كقد 
 فإف  ىذه الطريقة تتطلب:

 قدرة ابؼدر س على استيعاب ابؼادة كالتمكن منها كالإحاطة بجمع جزئياتها .-1

 .بؼا يلقى عليوستيعاب الاقدرة الطالب على الإصغاء ك -2

                                                           
عام  الكتب كاستراتيجية، أساليب، طرائق، بغديث،ا العصر في التدريس مفاىيمبؿمود سارم بضادة، كأخركف، محمدينظر:  -1

 .  51ـ، ص:2012، 1ط -الأردف -ابغديث، إربد
بصهورية العراؽ، جامعة بابل كلية التربية الأساسية، دع، دج، العامة، التدريس طرائق بؾلةضياء عويد حربي العرنوسي،  - 2

 . 11ص:
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 1قدرة الطالب على ابؼتابعة كتدكين ابؼلاحظة.-3

  اضرة:أساليب طريقة ا﵀ -1

عملها بطريقة سلسة كمن بنٌ   يتم  لقد بصعت طريقة ا﵀اضرة بنٌ بؾموعة من الأساليب حتّ  
 ىذه الأساليب نذكر: 

 م بإثارة حب الاستطلاع لدل طلبتو، كإعطائهم فكرة عن عناصر ابؼوضوع. قياـ ابؼعل  -أ

 تهم.تكيف سرعة العرض حسب قدرة ابؼتعل منٌ على ابؼتابعة كتسجيل ملاحظا -ب

 د من فهم كمتابعة الطلاب.قياـ بتغذية راجعة بنٌ ابغنٌ كالأخر للتأك   -ج

 منٌ كيكوف صوتو مسموع للجميع.م الانتباه بعميع ابؼتعل  أف يعطي ابؼعل  -د

ذلك  منٌ أحيانا كعدـ متابعتهم كانشغابؽم بشيء أخر، لأف  ر من تشتت انتباه ابؼتعل  عدـ التأث  -ق
 يبدك طبيعيان.

 ذلك يشتت انتباه ابغاضرين. ئيسي لأف  كثار من ابػركج عن ابؼوضوع الر  عدـ الإ -ك

 2ة أك ابؼكتوبة أحيانا لكسر ابؼلل عند ابغاضرين.إدخاؿ الوسائل التقني  -ز

 3 خطوات طريقة ا﵀اضرة: -2
على خطوات بؿد دة لطريقة ا﵀اضرة كلكنها في الغالب تنفذ بعد إعدادىا  تفقيم   

 :كالتخطيط بؽا كما يلي
                                                           

 .293ص:تدريس،ال كطرائق ابغديثة ابؼناىجينظر: بؿسن علي عطية،  - 1
  . 54ص: استراتيجيات، أساليب، طرائق، ابغديث، العصر في التدريس مفاىيم ينظر: محمد بؿمود سارم، -2

ـ، 2003-ق1434، 1دار جرير للنشر كالتوزيع، عماف، ط التدريس، أساليب في الوجيز سام  عطية أبو زيد، - 3
 . 32-31ص:
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 ىي ابؼدخل الذم يطل منو ابؼدر س على موضوع مادة ا﵀اضرة. الدقدمة:-أ

تعد ابػطوة الرئيسي ة في ىذه الطريقة فيها  عرض الدوضوع أو تناولو بشرح و توضيح:-ب
 1 رس بعرض ابؼادة مراعيا:يقوـ ابؼد  

 .الانتقاؿ من الكل إلى الأجزاء 
 .الانتقاؿ من ا﵀سوس إلى المجرد 
 السهل إلى الصعب. الانتقاؿ من 
 .الانتقاؿ من ابؼعلوـ إلى المجهوؿ 

يقوـ ابؼعل م بالأخذ بيد التلميذ مستفيدا بفا لديو من خبرات كمعلومات، فيقدـ : الربط-ج
لو معلومات جديدة بالاعتماد على ابؼعلومات الس ابقة رابطا بينهما كبنٌ تلك ابؼعلومات 

بعديد بالقديم كبذلك يضمن لدرسو النجاح كذلك كابػبرات، فابؼدر س الناجح ىو الذم يربط ا
لأن و اعتمد على أىم خطوة من خطوات شرح الد رس ألا كىي الربط كاستعاف بعنصر الت مثيل 

 الن فسي.

كفي ىذه ابػطوة يقوـ ابؼدرس بعرض ما أعده من معلومات كحقائق  التعميم أو القياس:-د
 لتلاميذه كي يعلمهم إياىا.

ابؼرحلة يستطيع الطالب الإتياف بأمثلة جديدة من عنده، كبالت الي فإن و  في ىذهالتطبيق: -ه
 يستطيع أف يسأؿ بناء على ما درسو من قواعد في ابؼراحل الس ابقة.

كخلاصة القوؿ فإف طريقة ا﵀اضرة من أقدـ الطرائق التقليدية التي تعتمد على جهد ابؼعلم       
 تي يقدمها للمتعلمنٌ عن طريق ابغفظ كالتلقنٌ. كعلى ما بيتلكو من مفردات كعبارات ال

 
                                                           

 . 296،297ص: التدريس، رائقكط ابغديثة ابؼناىج ينظر: بؿسن علي عطية، -1
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 1 ثانياً: طريقة التسميع) الحفظ و الاستظهار(:
ـ طرائق التدريس في التعليم النظامي، كقد ترجع جذكرىا إلى أياـ قدمن أتعد ىذه الطريقة 

بحفظو التعليم في الكتاب، في ىذه الطريقة يتجو الاىتماـ على حفظ ابؼتعلم ابؼوضوع الذم يكلف 
من ابؼدرس أك ابؼعلم مثل: حفظ سورة قرآنية، ا﵀فوظات، أك القصائد الشعرية، أك حفظ القواننٌ 
كابؼعادلات، أكك بعض ابؼوضوعات في العلوـ كالتاريخ كابعغرافيا، إذ يطلب ابؼعلم من الطلبة حفظ 

وضوع أك القصيدة قصيدة أك سورة قرآنية أك موضوع معنٌ إلى ابغد الذم بيكنو من إعادة ذلك ابؼ
أك الصورة القرآنية أماـ ابؼدرس بشكل مضبوط غنً أف ىذا ابغفظ ك الإستظهار قد يكوف نابصان 
عن فهم، كقد لا يكوف نابصا عن فهم المجرد حفظ ببغاكم كعلى ىذا الأساس فإف التسميع في 

لقى عدد من الأصل يقوـ على التلقنٌ كابغفظ القسرم، كبدوجب ىذه الطريقة فإف ابؼدرس قد ي
الأسئلة على الطلبة لا تتطلب إجابتها سول استظهار ابغقائق المجردة  ابؼوجودة  في ابؼقررات 

 .غنًة لا الدراسي  
كلطريقة التسميع أسلوباف أحدبنا أسلوب تقليدم كالأخر معدؿ كلكل منهما خطواتو 

 كذلك كما يأتي:

 2 خطوات طريقة التسميع بموجب الأسلوب التقليدي: –(1

في ىذه ابػطوة يطلب ابؼدرس من الطلبة حفظ مادة  رس:تكليف الطلبة بتحضنً الدّ -أ
 رس القادـ.و سيطالبهم باستظهار ما مطلوب في الد  معينة أك جزء معنٌ كيذكرىم بأن  

رس من الطلبة إستظهار في ىذه ابػطوة يطلب ابؼد  تسميع الدادة ا﵀فوظة للمدرس:  -ب
ابغكم على أداء الطالب في ضوء كمية ا﵀فوظ كقدرة على  بحيث يتم  بحفظو أماـ ابعميع  اما كلفو 

رس عدد من الأسئلة يقوـ الطالب بالإجابة  يقع فيها، يطرح ابؼد  إستظهاره كعدد الأخطاء التي  
                                                           

 .302ص:  التدريس، كطرائق ابغديثة ابؼناىج بؿسن على عطية، -1
 .303ينظر: ابؼرجع نفسو، ص: - 2
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ؤاؿ إلى طالب أخر، كفي ىذه ابغالة يصبح الطالب عنها كفي حالة عدـ دقة إجابتو ينتقل الس  
 يانا يكوف العكس، مدرس مرسل كطالب مستقبل.رس متلقي كأحمرسل كابؼد  

رس إجابات الطلبة يعقب على تلك الإجابات بالثناء : بعد بظاع ابؼد  رستعقيب الددّ -ج
كالتشجيع بؼن أحسن الاستظهار كخلت إجابتو من الأخطاء كقد يكوف التعقيب في صورة تعديل 

 للإجابة.

ادة معينة أك حلوؿ بسرينات تناقش برضنً م كيقصد بو رس القادم:تحديد الواجب للدّ -د
 رس القادـ. في الد  

 خطوات طريقة التسميع بموجب أسلوب الدعدل: -(2
 رسالتمهيد للد   –» (1
 قراءة ابؼوضوع من ابؼوضوع قراءة معبرة عن ابؼعاني. – (2
 رس.قراءة الطلبة للموضوع بطريقة بواكوف فيها قراءة ابؼد   – (3
 اجة إلى الشرح كالتوضيح.شرح ابؼفردات كالتراكيب التي بها ح – (4
 تقسيم النص إلى كحدات معنوية لتسهيل حفظو. – (5
 مناقشة الأفكار الرئيسية أك ابؼهمة في ابؼوضوع كلفت انتباه الطلبة عليها. – (6
ص كفهم ما فيو من معاني ص بحيث تتطلب إجابتها برليل الن  طرح أسئلة حوؿ جزئية الن   – (7

 جزئية كمعنى .
رس الإجابة على الأسئلة ابؼطركحة في الد  بؼوضوع أك جزء منو ك لطلبة بحفظ امطالبة ا – (8

 القادـ .
 .1«التسميع كالاستظهار – (9

                                                           
 .304ص التدريس، كطرائق ابغديثة ابؼناىج بؿسن علي عطية، - 1
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 ثالثاً: طريقة الدناقشة:

م كالتلاميذ رس كالطلبة أك بنٌ ابؼعل  فوم بنٌ ابؼد  ىي لوف من ابغوار الش  » مفهومها:-1
علومات كابؼفاىيم الرئيسية ورة أسئلة كأجوبة شرط أف يؤدم ابغوار إلى الوصوؿ إلى ابؼصعلى 

بؼوضوع ابؼناقشة، أك اكتشاؼ حقائق جديدة، كتستخدـ ابؼناقشة ابؼثمرة كأسلوب لتفعيل طريقة 
 1« ائق التدريس.تخدـ كطريقة مستقلة من طسا﵀اضرة، كما ي

رس كطلبتو أك بنٌ الطلبة أنفسهم في ة تدكر بنٌ ابؼد  ىي عملية تفاعلي  » وفي تعريف أخر: 
دة من أجل فهمها كبرليلها كتفسنًىا ليمي تعلمي معنٌ حوؿ موضوع ما أك مشكلة بؿد  موقف تع

 .2«القرارات بشأنّا رغبة في الوصوؿ إلى حلها كابزاذ

  :3ابؼناقشات من حيثبزتلف أنواع الدناقشة:   -2

 من حيث إدارتها كموضوعاتها فهي تتنوع كالتالي:  الأىداف والدشاركنٌ: -أ 

 : تقوـ على نوعنٌ:ةمناقشة ثنائي-1

  :م يقوـ بطرح ابؼعل   م كالتلميذ حيث أف  بنٌ ابؼعل   ىي مناقشة تتم  النوع الأول
 الأسئلة كالتلميذ يقوـ بالإجابة كالتعليل.

 :تلميذين فقط يتبدلاف الأسئلة كالأجوبة.تكوف بنٌ  النوع الثاني 

                                                           
، 1دار أبؾد للنشر كالتوزيع، ط -جامعة ديالي -كلية التربية للعلوـ الصرفةالتدريس، كطرائق ابؼناىجماجد أيوب القيسي،  - 1

 .111ـ، ص2018
-ق1435، 1وزيع، عماف، ط شر كالت  فاء للن  دار الص  تدريسها، كطرائق العربي ة الل غة مناىجإبياف إبظاعيل عايز كأخركف،  - 2

 .242: ص ـ،2014
 عمنًكش، العقيد سطةمتو  لدل الدراسي بالتحصيل كعلاقتها الأساتذة لدل التدريس طرؽ اؿ،ينظر:  بن أطريو من -3

 .45،44ص
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ابغرية الكاملة في إيداء  تسمح بعميع التلاميذ بابؼشاركة كتتيح بؽم الدناقشة الجماعية:-2
 أراءىم.

 قاش:الحرية في النّ  -ب
 ابؼناقشة ابغرة. –( 1 

 هة.ابؼناقشة ابؼوج   –(2
 رس بشكل مباشر. يديرىا ابؼد  ابؼناقشة التي   -قاش:من حيث إدارة النّ  -(3
  يديرىا أحد الطلبة في المجموعة.ابؼناقشة التي   -
 .رسبدساعدة ابؼد  ف  يديرىا أحد طلبة الص  ابؼناقشة التي   -

الأخذ  ،ه الطريقة ابؼبتغى من استخدامهاق ىذكلكي تتحق   شروط طريقة الدناقشة: -3
 1 ركط، لعل من أبرزىا:بدجموعة من الش  

ناقشة ابعماعية مع ابؼم للموضوع كالتأكد من مدل صلاحيتو ليكوف بؿل برديد ابؼعل   -1
 منٌ.ابؼتعل  

 الاستعداد للمناقشة.ك  ا إلى القراءة حولو،رس ليبادرك الد   منٌ بدوضوعإبلاغ ابؼتعل   -2
م ابؼناقشة بعرض موجز بؼوضوعو أك للمشكلة كأبنيتها كابؽدؼ منها كأىم ابؼعل   بدء -3

 ابؼصطلحات كبعض أفكارىا.
 زمانان، كإعدادان، كترتيبان.ناخ ابؼناسب للمناقشة، مكانان ك تهيئة ابؼ -4
ماح لبعضهم بالاستئثار مع عدـ الس   منٌ بابؼناقشةم على مشاركة بصيع ابؼتعل  حرص ابؼعل   -5

 بها، أك الانسحاب منها.

                                                           
ق، 1436ـ، 2011، 1بصعية ابؼعارؼ الإسلامية الث قافية، طكاستراتيجيات، طرائق التدريسمركز نوف للتأليف كالتربصة،  -1

 . 97،96ص: 
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 ضبط مسار ابؼناقشة ضمن ابؼوضوع ا﵀د د، كفي ضوء الزمن ا﵀د د كالأىداؼ ا﵀د دة. -6
أك بؿاكلة بعضهم  منٌة ال تي تقع من ابؼتعل  تدخ ل ابؼعل م لتصحيح بعض الأخطاء العلمي   -7

 .فرض بعض الآراء
عاكف ابؼتبادؿ بنٌ فاعل كالت  يقة ابؼناقشة ىي طريقة تعتمد على الت  كنتيجة ذلك، نرل أف طر 

م أف بهمع أكبر منٌ كىذا من أجل برقيق الأىداؼ ابؼرجوة فمن خلابؽا يستطيع ابؼتعل  م كابؼتعل  ابؼعل  
 عدد من ابؼعلومات.

 ا: الطريقة الاستقرائية:رابع
ة من ابغقائق الأحكاـ العام  وصل إلى الت  » ىي عبارة عن طريقة يتم  بها مفهومها:-(1

 يستنبط منها نتيجة، أك قانوف، أك تعميم، فإف   عة، ثم  ة فعندما يلاحظ الطالب حقائق متنو  ابعزئي  
رس بؽذه الطريقة أف ستخداـ ابؼد  اب  إتبعها في تعلمو تسمى الاستقراء، كيتطل  ىذه الطريقة التي  

ستقرأ منها العلاقة العامة، أك القانوف، كما  بيكنهم أف يقائق حتّ  ابغماـ التلميذ بصيع أيعرض 
 .1«معنها بأسلوبه اليعبرك ليكتشفوا بأنفسهم ىذه العلاقة ك  يتعنٌ عليو أف يتيح الفرصة لتلاميذه

يء من ابعزئيات رس فيها قبل كل الش   يبحث ابؼد  الطريقة التي  »: أيضا ق عليهالكيط 
عميم إلى القضايا ينتقل منها عن طريق الت   دة ثم   تعرؼ بابغدس كابؼشاىكابؼفهومات ابعزئية التي  

 .2«الإنساف فيها من ابػاص إلى العاـة يكوف انتقاؿ الكلية، فهي عملي  
 للطريقة الاستقرائية بؾموعة من ابػطوات بسثلت في: خطوات الطريقة الاستقرائية:-(2
ستقراء ابؼفاىيم ارس ك نيان لعملية ابؼشاركة في الد  ىي خطوة تهيئ الطلبة ذىالتمهيد: -1

 منٌ.م انتباه ابؼتعل  كالتعليمات كفيها يثنً ابؼتعل  

                                                           
، ككاصف عزيز كاصف، دار النهضة العربية للطباعة كالنشر التدريس، طرؽ كأسس العلمية التربيةإبراىيم عصمت مطارع،  - 1

 . 32ق، ص1406ـ،1986بنًكت، د ط، 
 . 267مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، إبياف إبظاعيل عايز، ك أخركف، ص: - 2
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فهي ىذه ابػطوة بهرم عرض ابعزئيات أك الأمثلة ابعزئية على أف تكوف ىذه  العرض:-2
رس كبيكن أف تعود إلى التعميم ابؼطلوب ة بالد  الأمثلة مقدمة صابغة للاستقراء، ذكات الصل  

ا صره بحيث يكوف كل جزء أك مثاؿ متصلا بالقاعدة كيشكلا جزء بف  إحتوائها على جزئياتو أك عنا
 1تستند إليو.

 2 زات من أبرزىا ما يلي:ة بفي  تتميز الطريقة الاستقرائية بعد   لشيزات طريقة الاستقرائية: -(3
   تكتسب بواسطة ىذه الطريقة في الذاكرة أكثر من ابؼعلومات التي  تبقى ابؼعلومات التي  

م تعل  م بنفسو يرسخ في ذىنو ابؼل إليو ابؼتعل  ف ما يتوص  القراءة أك الإصغاء، الآ ب بواسطةتكتس
 .م إليوا يقدمو ابؼعل  أكثر بف  

   ل إلى تعميم ما، أك يستنتج قاعدة ما بهذه الطريقة يستطيع بعد مركر م الذم يتوص  إف ابؼتعل
ا، فخطوات التفكنً في زمن كلو كاف طويلا أف يصل إلى التعميم أك القاعدة نفسها إذا نسيه

 ابغصوؿ عليها تبقى معو.
   يقدمها م أكثر من تلك التي  وف إليها بدساعدة ابؼعل   يتوصل  موف التعميمات التي  يفهم ابؼتعل 

  بهدكنّا في كتبهم ابؼقر رة.م إليهم مهيأة، أك التي  ابؼعل  
   تقدـ طبيق تلك التي  ل إليها بسهولة أكثر من ت يتوص  م تطبيق التعميمات التي  يستطيع ابؼتعل 

 حسن فهمو بؽا.أإليو مهيأة، كذلك 
   م في الدركس الاستقرائية يفيده في حياتو إف  أسلوب التفكنً الذم يتوعد عليو ابؼتعل

م كيف يفكر بواسطة الدركس الاستقرائية، كيتقن طريقة التفكنً في م الذم يتعل  القادمة، فابؼتعل  
عمالو ابؼدرسية كابغياتية قلا في تفكنًه كابذاىاتو، كفي أالوصوؿ إلى التعميمات يصبح فردا مست

  .الأخرل
                                                           

 . 315ص:  التدريس، كطرائق ابغديثة ابؼناىج ينظر: بؿسن علي عطية، -1
 .107.106ص:  كاستراتيجيات، طرائق التدريس ينظر: مركز نوف للتأليف كالتربصة، - 2
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كبطبيعة ابغاؿ نرل أف ىذه الطريقة بدكرىا تقوـ من ابعزء للوصوؿ إلى القاعدة كالانتقاؿ 
اص إلى العاـ باكتشاؼ معلومات جديدة تشدد إثارة التفكنً لدل الطلبة كمشاركتهم في ابػمن 

 ة.ة التعليمي  العملي  
ة من أقدـ الطرؽ ابؼستخدمة في العملي  »ىذه الطريقة  تعد: اً: الطريقة القياسيةخامس

ة كىي تعتمد على القياس، أم أف أساسها انتقاؿ الفكر من القانوف العاـ إلى ابػاص، التعليمي  
ى ىذه الطريقة أحيانا بطريقة كمن ابؼبادئ إلى النتائج، كمن ابغقائق الكلية إلى ابعزئية، كتسم  

 يقيس عليها بإعطاء الأمثلة التي   م بذكر ابغقيقة أك القانوف أك القاعدة ثم  عدة، حيث يقوـ ابؼعل  القا
عب كىو طبيق عليها كفي ىذه الطريقة كما ىو كاضح يكوف البدء بالص  يقوـ بالت   توضحها، ثم  

 .1«هل ىو الأمثلةالتدرج إلى الس   القانوف ثم  
 خطوات طريقة القياس:-(2

 على الطلاب. "عرض القاعدة .1
 عرض الأمثلة ككتابتها على السبورة. .2
 ينطبق عليها التعريف أك م، كسرده للأمثلة التي  طبيق على القاعدة من خلاؿ قياس ابؼتعل  الت   .3

 2القاعدة."
 إف  للطريقة القياسية بؾموعة من ابؼزايا بسث لت في: مزايا الطريقة القياسية:-3

 «ة يكوف بصورة أسرع.ف اعطاء القاعدة العام  الآسريعة كلا تستغرؽ كقتا طويلا  انّ  أ 
   ّا سهلة ابعهد.لأنّ  س ا مرغوبة عند ابؼدر  إن 
 .يفهم فيها الطالب القاعدة فهما جيدا باعتماد على ابغفظ بوصفها كسيلة للتذكر 

 

                                                           
 .32ص التدريس، طرؽ كأسس العلمية التربية إبراىيم عصمت مطارع، -1
 .48ـ، ص: 2009، 1مكتبة التوبة الرياض، طالتدريس، طرائقبصاؿ إبراىيم القرش،  -2
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   1«. ةانوية كابعامعي  دريس في ابؼراحل الث  تصلح للت 

 ة الحديثة: ثانياً: الطرائق التعليميّ 

طورات ابغاصلة بعميع مرافق ابغياة، حيث م  دريس ابغديثة نتيجة للت  د تطورت طرائق الت  لق    
ا عليم كنقل ابؼعرفة للتلاميذ فحسب بل تعدل إلى أكثر من ذلك، بف  م مقتصرا على الت  يعد دكر ابؼعل  

كل ة لة كالضعف كمعرفة طبيعة شخصيتهم كبرديد الفركقات الفردي  أدل إلى اكتشاؼ نقاط القو  
ا أساس العملي ة التعليمي ة فيدكرىا تنقسم  يبني عليها الت  كاحد منهم فهي ركيزة من ركائز التي   عليم لأنّ 

عاكني، العصف الذىني، ة طرائق كىي: الت علم الن شط، حل ابؼشكلات، الت علم الت  إلى عد  
 استكشاؼ، لعب الأدكار.

 شط:علم النّ طريقة التّ  -(1
 شط:مفهوم التعلّم النّ 

 تعلم قائم على الأنشطة ابؼختلفة التي  بيارسها ابؼتعل م كالتي  » شط على أن و:ن  يعرؼ التعل م ال 
 .2«ينتج عنها سلوكيات تعتمد على مشاركة ابؼتعل م الفاعلة كالإبهابية في ابؼوقف الت عليمي الت علمي

فكنً في الأشياء كالت  طريقة يشترؾ فيها الطلاب في فعل »و: بأن   لدياء محمد أيمن خنًيفو كتعر  
 .3« يقوموف بها فيحدث تفاعل بنٌ الطلاب كمعلميهم كزملائهم الأشياء التي  

 كالتي   ،عة بابؼدرسةة ابؼتنو  شطة التعليمي  م الذم يعني باستخداـ الأنالتعل  »كيعر ؼ أيضا بأن و: 
م مفتوحة النهاية كغنً حكم، كخبرات التعل  ة، كالت  ة، كابػصوصي  م درجة عالية من ابغري  توفر للمتعل  

                                                           
-ـ2014، 1وزيع، عماف، طشر كالت  فاء للن  دار الص   تدريسها، كطرائق العربي ة الل غة مناىج،إبياف ابظاعيل عايز كآخركف - 1

 . 268ص: ق، 1435
عماف  –شر كالتوزيع الرضواف للن   الش املة، ابعودة معاينً ضوء في العربي ة الل غة تدريس طرائق ،حسنٌ ابعبورمفلاح صالح  - 2
 .  110 :ق، ص1441-ـ 2020، 2ط –
 25، ص: 1وزيع، طشر كالت  سة يسطركف للطباعة كالن  مؤس  الن شط، التعل مبؼياء محمد أبين خنًم،  - 3
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ة، كيكوف فيها ابؼتعل م قادرا، كيستطيع تكوين خبرات دة مسبقا بشكل صارـ كابػبرات التقليدي  بؿد  
  1«.العلم ابؼناسبة

شط يركز على بسكنٌ التلاميذ من اكتساب ابؼعرفة علم الن  عاريف أف الت  نستنتج من ىذه الت  
ا يعزز م بف  ة التعل   مشاركة بصيع الأطراؼ في عملي  فاعل ككذلك يستند إلىمن خلاؿ التجربة كالت  

 الفهم كابؼهارات بشكل أكبر.

 :شط في ما يليم الن  ل أىداؼ التعل  تتمث  شط: م النّ أىداف التعلّ  -2

شط م الن  كيقصد بهذا أف التعل   ،فكنً العديدةمهارات الت   تشجيع الطلبة على اكتساب – (1
ابؼشكلات كابزاذ القرارات، كبرليل ابؼعلومات بدلا من يشجع الطلاب على التفكنً النقدم كحل 

 حفظها.
ع إلى أمور تشجيع الطلبة على القراءة الناقدة، كىذا يفتح الأفق أماـ الطالب كالتطل   – (2

 أخرل.
 ة ابؼنشودة.ة ابؼلائمة للطلبة لتحقيق تلك الأىداؼ التربوي  التنويع في الأنشطة التعليمي   – (3
عة، كيقصد بهذا أف نعزز شعور منٌ بكو ميادين ابؼعرفة ابؼتنو  متعل  فس للقة بالن  دعم الث   – (4

 ا يزيد من ثقتهم بأنفسهم.عبنً عن آرائهم بف  الطلاب بالقدرة على ابؼشاركة كالت  
 .ةمنٌ على اكتشاؼ القضايا ابؼهم  عل  مساعدة ابؼت – (5
 تشجيع الطلبة على حل ابؼشكلات.  – (6
 لفة.تشجيع الطلبة على طرح الأسئلة ابؼخت – (7

                                                           
 بقطاع الأساسي التعليم مدارس في الص فية الغرؼ تصميم على الن شط التعل م استراتيجيات تطبيق أثر ا أبضد سليم،لين - 1

 . 23ق، ص: 1435-ـ2014مذكرة ماجستنً، ابعامعة الإسلامية غزة، الدكتور جواد ربيع بمرة، غزة،
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م الذاتي كذلك عن تشجيع الطلبة على أف يعلموا أنفسهم بأنفسهم، أم برفيز التعل   – (8
 ة بهم.م ابػاص  طريق البحث عن ابؼعلومات كتقييمها كتطوير استراتيجيات التعل  

 زيادة الأعماؿ الإبداعية لدل الطلبة كبسكينهم من العمل بشكل إبداعي. – (9
  .الابذاىات ابؼرغوب فيهاك  هاراتاكتساب الطلبة للمعارؼ كابؼ – (10
 ة مرتبطة بدشكلات حقيقة.منٌ بخبرات تعليمي  م من خلاؿ مركر ابؼتعل  تسهيل التعل   – (11
 م.منٌ لتحفزىم على التعل  تطوير الدافعية الداخلية لدل ابؼتعل   – (12
عي بكو برقيقها كفي كالس   ،لي ابؼشاركة في كضع أىداؼ تعلمهممنٌ عتشجيع ابؼتعل   – (13

 تعلمهم. برمل مسؤكلية
 ،فاعلمهارات الت  واصل مع الأخرين مثل : منٌ من اكتساب مهارات الت  بسكنٌ ابؼتعل   – (14

 1كمهارات ابغوار كابؼناقشة. 

شط يهدؼ إلى برويل الطلاب من متلقنٌ م الن  من خلاؿ ما سبق نستطيع القوؿ أف التعل  
ا يؤدم إلى اكتسابهم مهارات بف  م، ة التعل  سلبينٌ للمعلومات إلى مشاركنٌ نشطنٌ كفعالنٌ في عملي  

 كمعارؼ أعمق كأكثر دبيومة.

شط في م الن  لقد تناكؿ ابؼربوف خصائص أك صفات التعل  شط: م النّ خصائص التعلّ  -3
فيما يلي عت ك دت ىذه ابػصائص كتنو  ة كقد تعد  العديد من ابؼقالات كالكتب كالبحوث التربوي  

 2:سنحاكؿ ذكر بعض ابػصائص

سؤولية الطالب ومبادراتو في الحصول على التعلم واكتساب الدهارات التركيز على م-أ
ابؼعارؼ، كلكن مسؤكلية  لطلاب كإرشادىم لاكتسابللمعلم دكرا مهما في توجيو االدختلفة: 

                                                           
 .41:ص  الن شط، الت علم ،ينظر: بؼياء محمد أبين خنًم - 1
، 2011، الإصدار الثاني،1دار الش ركؽ، عماف، ط كالتطبيقي، النظرم بنٌ الن شط التعلم أبضد سعادة كأخركف،جودت  - 2

 . 65ص:
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ة مباشرة، م الذاتي، يكتسب خبرات تعليمي  من خلاؿ مبادرتو في التعل   ،ب ىي الأىمالطال
لديو مهارة برمل ابؼسؤكلية كيعزز الث قة بالن فس، فهذه  كيستكشف معلومات جديدة بف ا يعزز  

 ا بوقق فوائد تعليم ية قي مة.ة، بف  جارب تساعده على الاعتماد على ذاتو كتطوير ابذاىات إبهابي  الت  

الاىتمام باستراتيجيات التّعلم وطرقو الواضحة والتفكنً والتأمل بخطوات التعلّم  -ب
تند بقاح التعل م الن شط على استخداـ استراتيجيات كطرؽ تعليمة يس: هارات فوق الدعرفيةوبالد

متنوعة تعزز خبرات الطلاب كتساعدىم على التفكنً كالتأمل، يتطلب ىذا التخطيط لعمليات 
تعل م دقيقة ك عميقة، بفا يستدعي إلى قياـ بأنشطة فردية كبصاعية برت إشراؼ ابؼعل م, لتعزيز الفهم 

 داخل ابؼدرسة كخارجها.

عند طرح مواضيع  رفع سقف التوقعات والتركيز على مبدأ التحدي القابل للتنفيذ:-ج
د لدل ل تفكنًىم، فتتول  كتتحد   ،لمتعلمنٌلىتماـ لااا تطرح على شكل مشكلات مثنًة م فإنّ  التعل  
هلة، كبهب أف لا عبة، كعدـ الاستسلاـ للأمور غنً الس  جاعة في مواجهة الأمور الص  م الش  ابؼتعل  

 لا يقع الطالب ضحية م، حتّ  تكوف ىذه ابؼشكلات أك ابؼواقف فوؽ مستول قدرات ابؼتعل  
عليمي كنقل دافعيتو، بل بهب أف يفسح ابؼوقف الت   ،فتفتر بنتو ،لغايةللمواقف ابؼعقدة أك الصعبة ل

ابغلوؿ في ابؼواقف أخرل  دة، كلتطبيق ىذهحدم، بغل ابؼشكلة من خلاؿ خطوات بؿد  المجاؿ للت  
 1مشابهة.

شط يكلف الطالب بدهمة أك مشركع أك م الن  التعل  » :التركيز على الإبداع والإلذام-د
برديد حد الإتقاف أك ابغد الأعلى للأداء، كذلك بحثا عن ابؼستوم الرفيع الذم يؤكد  فعالية، كيتم  

ة ة أك فردي  اعي  ة، سواء كاف ذلك بصورة بصعلى حدكث الإبداع في أداء ابؼهمة أك ابؼشركع أك الفعالي  
                                                           

 لدل الفيزياء مادة بكو كالابذاه الدراسي الت حصيل في الن شط الت علم استراتيجيات أثر أمنٌ عبد ابؼنعم أمنٌ الشيخ،:ينظر - 1
 -ق1439مذكرة ماجستنً في مناىج كطرؽ التدريس، كلية التربية،   السعودية، العربية كةبابؼمل الثانوم الثالث الصف طلاب

 .37, 36ـ، ص2018
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شط لا يكتفي بإبقاز أكبر عدد بفكن من ابؼشاريع كفعاليات، بل م الن  في بعض الأحياف، فالتعل  
يبحث عن ابؼستول الرفيع الذم يؤكد على حدكث الإبداع بعينو، كالذم يأتي في ضوء الإبؽاـ 

 .1«لعالية جداا ةة كالعلمي  ة كالفني  ل إليو بعض الطلاب ذكم القدرات العقلي  الذم يتوص  

طوات لخفكنً والتأمل بام وطرقو الواضحة والتّ الاىتمام باستراتيجيات التعلّ -ه
يستند بقاح الت علم الن شط على استخداـ استراتيجيات كطرؽ تعليمية وبالدهارات فوق الدعرفية: 

مليات خطيط لعب ىذا الت  أمل، يتطل  الت  فكنً ك كتساعدىم على الت   ز خبرات الطلابعة تعز  متنو  
م لتعزيز الفهم شراؼ ابؼعل  إة كبصاعية برت قياـ بأنشطة فردي  الدقيقة كعميقة، بف ا يستدعي إلى  ل متع

 داخل ابؼدرسة كخارجها.

شط على حل ابؼشاكل م الن  يركز التعل  الواجبات والدشاريع الذادفة :الاىتمام بالأنشطة و -ز
 ةع الأنشطة مراعاب تنو  يتطل   ،ةالأنشطجبات ك مة بدلا من بؾرد كثرت الواة قيكبرقيق نتائج تعلمي  

كما ،  ةعدد بفكن من الأىداؼ التربوي   ة بنٌ الطلاب كيهدؼ إلى برقيق أكبرالفركؽ الفردي  
عامل مع ابؼشكلات ابغياتية بف ا في تزكيد الطلاب بخبرات تعزز مهارات الت   شهدت ىذه الأنشطة

 ،الصدق، عاونالتّ مثل : ،بهابيةات الإإلى اكتساب مهارات حل ابؼشكلات كالابذاىيؤدم 
 2الدوضوعية.

ا و ودليل لكل الدعارف والدعلومات وليس مصدرا لذا لشّ  وموجّ م كمسنًّ اعتبار الدعلّ -ح
م من ؿ دكر ابؼعل  شط برو  علم الن  ب الت  يتطل  ب إجراء مناقشات كثنًة بنٌ الدعلّمنٌ والدتعلّمنٌ: يتطلّ 

لطلاب في البحث كالاستكشاؼ بهب على الطلاب أف مزكد للمعلومات إلى موجو يساعد ا

                                                           
 طلاب لدل الفيزياء مادة بكو كالابذاه الدراسي التحصيل في النشط التعلم استراتيجيات أثرأمنٌ عبد ابؼنعم أمنٌ الشيخ،  - 1

 .38-37-صالسعودية، العربية بابؼملكة ثانوم الثالث الصف
 65:ص:كالتطبيقي النظرم بنٌ النشط التعلم ،ينظر: جودت أبضد سعادة كآخركف -  2
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م ابؼناقشات اليومية للتأكد من بينما يتيح ابؼعل   ،ةيكونوا نشطنٌ في تفاعلهم مع ابؼواد التعليمي  
 ة ابؼرجوة.تقدمهم كبرقيق الأىداؼ التعليمي  

علم الذي يعتمد على لزتوى تعليمي أصيل وصحيح ومرتبط بمشكلات الاىتمام بالتّ -ط
خرل دقيقة أك زائفة لذلك أموثوقة ك  تتنوع مصادر ابؼعرفة حيث توجد معلوماتالم الحقيقية: الع

شط كالناجح على ضماف استخداـ مواد تعليمية دقيقة كموثوقة لتحقيق الأىداؼ م الن  يركز التعل  
 1وثوقة.ابؼبعيدا عن ابؼعلومات غنً  التعليمية،

  شط:علم النّ هو البريء في فعاليات التّ وجود جانب اللّ -م

مناشط أك و يلهو في أشياء نافعة التسلية في تنفيذ فعاليات أك شعور الطالب بأن   إف  »
لأمر الذم بهعل الطالب اشط، م الن   يسعى إليها التعل  ىداؼ الكثنًة التي  مشاريع مفيدة ىو أحد الأ

 تعترضو لإبساـ ت التي  غلب على العديد من العقباعادة كالرضا عما يقوـ بو كبؿاكلة الت  يشعر بالس  
  ابؼطلوب منو في ابؼشركع التعليمي أك الواجب ابؼنزلي.

ز بدجموعة من عاكني الذم يتمي  علم الت  شط بالت  م الن  يهتم التعل  عاوني: م التّ الاىتمام بالتعلّ 
 :شط كىيم الن  ابػصائص تضاؼ إلى الفوائد ابعملة للتعل  

  أفراد المجموعة.نٌبفاعل الابهابي الت   (1
 بؼسؤكلية الفردية لكل فرد في المجموعة.ا (2
 التفاعل القائم على ابؼواجهة بنٌ الأفراد ضمن المجموعة الواحدة. (3
 فس كتولي القيادة.قة بالن  تشجيع الطلاب على تنمية الث   (4

                                                           
 .66ص, التطبيق  النظرم بنٌ النشط التعلم ،جودت أبضد سعادة كأخركف - 1
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 1الاىتماـ بخطوات عمل المجموعات." (5

تعزيز ك  ،فعالةز بدشاركة الطلاب الشط يتمي  م الن  كمن خلاؿ ىذه ابػصائص نستنتج أف التعل  
م الذاتي كيوفر فرص لتطبيق ابؼعرفة في سياقات كاقعية و يشجع على التعل  فاعل ابعماعي كما أن  الت  

 م.من أجل برسنٌ نتائج التعل  

 شط:م النّ مبادئ التعلّ  -4

ية الت عليمية في التعل م م، فالبرغم من أف ابؼتعل م ىو بؿور العمل  شط لا يلغي دكر ابؼعل  م الن  التعل  
م كمن بنٌ ىذه ة التعل  كجود معل م مسهل كميسر لعملي  لا  أف  ىذا الدكر لن يتحقق دكف إ ،نش طال

 ابؼبادئ بقد: 

م ملما ككاعيا بأف  بهب أف يكوف ابؼعل   بوي:ة لدوره الترّ م بالجوانب العامّ إلدام ووعي الدعلّ  .1
ذلك مثل: مساعدة بوم لا ينحصر في تقديم ابؼعلومة للطلبة بل بهب أف يتجاكز دكره التر  

 ة.ميلى برقيق أىداؼ العمل ية الت علالتلاميذ ع
م ىو تقدبيو م في التعل  ة للمعل  هم  دكار ابؼمن الأ تقديم التعزيز تغذية الراجعة الدناسبة: .2

شط الأىداؼ ابؼرجوة من م الن  للت غذية الراجعة كالتعزيز ابؼناسب كالفورم ليحقق للتعل  
 استخدامو.

شط م الن  للتعل   شط:ساسية في تنفيذ موقف التعليم النّ هارات الأإلدام الدعلم بالد  .3
 ة ابؼتمحورةم منها التخطيط ابعيد للمواقف التعليمي   بهب أف بيتلكها ابؼعل  بؾموعة من ابؼهارات التي  

شط م الن  يضا معرفة بأصوؿ استخداـ أساليب كطرائق استراتيجيات التعل  أكمنو  ،حوؿ ابؼتعل م كغنًىا

                                                           
 طلاب لدل ءالفيزيا مادة بكو كالابذاه الدراسي التحصيل في النشط التعلم استراتيجيات أثر أمنٌ عبد ابؼنعم أمنٌ الشيخ ، - 1

 . 39ص:  ،السعودية العربية بابؼملكة ثانوم الثالث الصف
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و يستخدـ يجيات أن  ساليب كالطرائق كالاستراتكل من استخدـ تلك الأ  بيكن القوؿ بأف   كلاكغنًىا 
 .1ة بهب أف تكوف موجودة في ذلك الاستخداـفهناؾ أمور مهم    ،شطن  التعل م ال
"توفر بيانات كمعلومات حقيقية كثنًة عن العديد من ابؼوضوعات كابغوادث  .4

 كالأشخاص كالأشياء.
 ف.دة كابؼختلفة داخل حجرة الص  النظر ابؼتعد  الاىتماـ بوجهات  .5
 2شط."م الن  الاعتماد على كل من التعاكف كالتفاكض كالتأمل كأسس مهمة في التعل   .6
مات ابؼتنوعة للطلبة مراعاة الاىتما" التركيز على اىتمامات الطلبة الدفيدة وذات علاقة:  .7

كإجراء  ،عليميةلكتابية، كصنع الوسائل الت  فوية كاة، كالتقارير الش  كابؼشاريع البحثي   ،في القراءات
ذلك يعني كجود أنشطة  لأف   ،شطعلم الن  حجر الزاكية بؼبادئ الت  ة، بيثل في الواقع التجارب ابؼخبري  

م بصورة ة للتعل  نفسو أحد الأسس ابؼهم   تا يراعي في الوقمتنوعة الاىتمامات طلابية بـتلفة، بف  
 ة بينهم.ة كىي مراعاة الفركؽ الفردي  عام  

م ب من ابؼعل  كىذا يتطل  ابقة للطلبة: شط للمعارف السّ علم النّ ربط مواقف التّ  .8
ربطها فعلا بدا  ة ابؼختلفة، أف تكوف فيها مواقف كفعاليات يتم  الناجح عنده توفنًه للأنشطة التعليمي  

ضوء تطبيق ما  في م ابعديدة أكثر سهولة كيسرا كفهما،ة التعل   تصبح عملي  تعلمو الطلبة سابقا حتّ  
 Transfer of Learning."3 ثر التعلمأنتقاؿ باى يسم  

ا تركز على  برفيز الطلاب من خلاؿ دكر ابؼعل م الف عاؿ، الذم يتنوع  كمن ىذه ابؼبادئ أنّ 
ز تفاعل الطلاب في استراتيجياتو كيقدـ تغذية راجعة مستمرة مع مراعاة الفركؽ الفردية كىذا ما يعز  

 م.فعية للتعل  كبهعلهم أكثر دا
                                                           

 مع استراتيجية 180النشط التعلم استراتيجياتينظر:, عبد الله بن بطيس أبو سعيد , ىدل بنت علي ابغوسنية ,  - 1
 . 30ـ , ص2016 -ق1437 1دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع, عماف, ط، التطبيقية الأمثلة

 . 28, د ت , ص1مؤسسة يسطركف للطباعة كالنشر كالتوزيع , طالنشط، التعلم أبين خنًم, بؼياء محمد - 2
 49ص , كالتطبيقي النظرم بنٌ النشط التعلم جودت أبضد سعادة كأخركف , - 3
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شط العديد من العناصر التي تلعب دكرا كبنًا في م الن  للتعل   :شطم النّ عناصر التعلّ  -5
 ل كالأتي:م فهي تتمث  التعل  

م أك إلى غنًه من حيث بهب أف يستمع الطالب جيدا إلى ابؼعل  » :الاستماع والإصغاء -
علومة بشكل سليم دكف الطلاب كأف يكوف منصتا بإستماعو كذلك بهدؼ ابغصوؿ على ابؼ

 تشويش .
من خلالو يستطيع الطالب التفكنً جيدا بابؼعلومات الواردة إليو أك ابؼعلومات  :التأمل -

 1«بالتمكن من الرد عليها بشكل صحيح. ، يسمعهاالتي  

 عن رأيو فيها كىنا يبرز دكر الطالب في ابؼناقشة للمعلومات الواردة كالتعبنً» الدناقشة: -
مع غنًه من الطلبة أك بالإختلاؼ معهم مع كجوب ا﵀افظة على شركط ابؼناقشة تفاؽ سواء كاف بإ

 الأساسية من إحتراـ رأم الأخرين كالإلتزاـ بالدكر أثناء الن قاش.

عض بكابؼلاحظات التي بوصل عليها، ككتابة رؤكس أقلاـ من ل كتابة ابؼعلوماتالكتابة:  -
 نٌ.ابؼواضيع بؼناقشتها كتنظيمها بشكل مع

م أك : مطلب أساسي لزيادة ابؼعرفة كابؼواضيع التي تطرح سواء كانت من قبل ابؼعل  القراءة -
 الطلبة.

مها الطالب من ابؼمكن أف تكوف بفارسة الإستراتيجيات كالأساليب التي تعل   الدمارسة: -
 2«من أجل التمكن كتثبيتها لديو.

                                                           
, الإمارات, كالدكتور حسن خليل ابؼصابغة, مركز ديبونو لتعليم التفكنً ,النشط التعلم استراتيجيات أبضد أبو ابغاج , ىسه -1

 .17ـ , ص2016, 1ط
 .17ص,النشط التعلم استراتيجياتأبضد أبو ابغاج كدكتور حسن خليل ابؼصابغة,  ىسهابؼرجع نفسو، - 2
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فاعل بنٌ الطلاب كىذا ما بىلق بيئة كالت   ا تعزز الفهمشط أنّ  م الن  نستنتج من عناصر التعل  
 تعليمة نشطة.

 ثانيـا: طريقة حل الدشكلات:

طريقة تدريس تشمل إجراءات كخطوات »تعد طريقة حل ابؼشكلات مفهومها: -1
ة تعترضهم، كما يطلق ىذا منٌ بغل أية مشكلة تعليمي  م مع ابؼتعل  عملية كمنطقية يتبعها ابؼعل  
الرياضية في أية مادة دراسية ذات صلة بتلك ابؼسائل، كحل مسائل  ابؼصطلح على حل ابؼسائل

البيولوجي  الرياضيات البحتة، كالتطبيقية كحل مسائل الكيمياء كحل مسائل الوراثة في بؾاؿ
كيرل البعض أف طريقة حل ابؼشكلات من أىم طرؽ كأساليب الت دريس التي  تركز على  ،كغنًىا

ستخداـ قدراتو العلمية كخبراتو الس ابقة بشكل منطقي، كذلك من ام على التفكنً ك تدريب ابؼتعل  
م بؼواقف تدريس قائمة على ابؼشكلات التي  تتحدل أبنية الطلاب ابؼعرفي ة خلاؿ بزطيط ابؼعل  

 1«ل أطرىم ابؼرجعية ابؼعتادة بشكل بهبرىم على التفكنً ابؼتشعب.الس ابقة كتتحد  
رائق ابغديثة التي يوجو فيها التلميذ بؼعابعة من الط:» كما تعد طريقة حل الدشكلات

رس كمن خلاؿ تعوده على حلها يساعده في ذلك على إعداده مستقبلان قة بالد  ابؼشكلات ابؼتعل  
 2«ة.ة التعليمي  بغل مشكلات بؾتمعو كيكوف التلميذ في ىذه الطريقة ىو قطب العملي  

منٌ ة تساعد ابؼتعل  بيئة تفاعلي   حل ابؼشكلات ىي أسلوب يوفر كمن ىذا بيكننا القوؿ أف  
 اؿ ككاقعي.ة في شكل فع  ستخداـ معارفهم كتطوير مهاراتهم العلمي  اعلى 

 ل في ما يلي:تتمث  خطوات طريقة حل الدشكلات : -2
                                                           

سلسلة الكتاب ابعامعي العربي بصهورية مصر العربية,  ,التدريس كطرؽ للمناىج مدخل ماىر إبظاعيل صبرم محمد يوسف, -1
 .228, ص1430ـ, 2009, 1ط
لة طرائق تدريس اللغة العربية كفق ابؼنهاج القديم كبغديث، أبظاء خليف كحنيفي بالناصر، جامعة حسيبة بن بوعلي بؾ - 2

 . 470ـ، ص2017،جواف 10جسور ابؼعرفة ،ع -ابعزائر -شلف
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طرح ابؼسألة  من خلاؿ ىذه ابػطوة بواكؿ ابؼعل م الإحساس بالدشكلة وتشخيصها: –أ
ستماع إلى آراء الطلبة حوؿ كالا ، تتضمنهافي ابؼشكلة التي   الطلبة رس كيناقشالواردة في بداية الد  

  ابؼوضوع.

عرض ابؼثاؿ الأكؿ من الكتاب ابؼدرسي أك خلابؽا بواكؿ ابؼعل م  كمن: تحليل الدشكلة -ب
ابؼثاؿ  يعرضثم   .و لا يوجد لبعض الاقترانات اقتراف عكسييوضح كيف أن   ثم   ،مثالا مشابها لو

مستخدما  همابؼثاؿ الثالث معيناقش ، بعدىا منٌدرسي كيناقش حلو مع ابؼتعل  اني من الكتاب ابؼالث  
قياـ الطلبة بتحليل ابؼثاؿ كاكتشاؼ ابؼشكلة الرابع مع  ابؼثاؿ بعدىايناقش ، ثم  لوح الرسم البياني

 1الواردة فيو.

 وضع البدائل الدناسبة لحل الدشكلة: -ج

كيتابع أعمابؽم حيث يقوـ الطلبة بوضع حلوؿ م الطلبة بحل التدريب الأكؿ يكلف ابؼعل   -
ة كقد يكوف العمل على شكل بؾموعات أك بجهود فردي   ،لتدريبل ؿو لأفضل ح للتدريب كاختيار

 مستقلة.

اني كيتابع أعمابؽم، كيقوـ بدساعداتهم كبىتار أفضل م الطلبة بحل التدريب الث  يكلف ابؼعل   -
 ابغلوؿ للتدريب.

مو في ىذه تعل   ىم ما ت  أمنٌ تلخيص م من ابؼتعل  يطلب ابؼعل  حة: تقويم البدائل الدتا –د
 2.ةابغص  

 كضع الفركض.»  –ه
                                                           

ـ, 2008 –ق 1429 -عماف–,الأردف 1ابؼعتز للنشر ك التوزيع ,ط , التدريس استراتيجيات ينظر: شاىر أبو الشرح,- 1
 .  174ص
 . 175ص التدريس، استراتيجيات ,شاىر أبو الشرخينظر : ابؼرجع نفسو،  - 2
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 برقق من الفركض. – و

 الوصوؿ إلى ابغل الأمثل, كالتأكد من صحتو. – ز

 .1«تعميم ابغل -ح 

 ا:ز طريقة حل ابؼشكلات بػأنّ  تتمي   لشيزات طريقة حل الدشكلات: –( 3

  «ٌلعمل كالتطبيق.الفكرة كا تربط بن 
 .تنمي القدرة على التفكنً كالبحث لدل الطلبة 
   م.تنمي ثقة الطلبة بأنفسهم كاعتمادىم على أنفسهم في التعل 
   2«عاكف بنٌ الطلبةتنمي ركح الت. 
  «.تنمي التفكنً العلمي لدل الطلبة 
   منٌ كتثنً اىتمامهم لبذؿ جهدىم الذم يؤدم بغل ابؼشكلة .برفز ابؼتعل 
  3«ةواجهة حل ابؼشكلات في ابغياة الواقعيممنٌ على تدريب ابؼتعل  تعمل على 

ة في م فهي فعال  ة في التعل  زات نرل أف ىذه الطريقة بؽا ميزة أساسي  كمن خلاؿ ىذه ابؼمي  
ا تشجعهم على أنّ   اكمفس  قة بالن  ة لدل الطلاب، كتزيد فيهم الث  تطوير مهارات ابغياة الأساسي  

 حديات.جهد أكبر في مواجهة الت   فاعل الإبهابي لبذؿالت  

                                                           
  -عماف -دار الصفاء للنشر كالتوزيع ",التطوير ك البناء" ابؼناىج ضياء عويد حربي العرنوسي, كسعد محمد جبر, - 1

 .  116ـ,ص2015 -ق1436
ـ, 2013ق,1434, 1ط –عماف –دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع  , التدريس كطرائق ابغديثة ابؼفاىيم بؿسن علي عطية, - 2

 .336ص
 ,استراتيجيات طرائق، أساليب، ابغديث العصر في التدريس مفاىيممحمد بؿمود سارم بضادنة, خالد حسنٌ محمد عبيدات,  - 3

 .62ـ, ص2012، 1الأردف، ط–عام  الكتب ابغديث, إربد 
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 ككغنًىا من الطرؽ لطريقة حل ابؼشكلات عيوب :طريقة حل الدشكلات عيوب -(4
 ت في:بسثل  

 ة دكف غنًىا.تصلح لتحقيق أىداؼ بؿدد   -أ

 تواجو أثناء نية التي  راء كالأفكار الآالآس في معابعة ابؼواقف ك قد برد من حرية ابؼدر   -ب
 ة تربوية.أداء فعالي  

وبة توفنً ة لصع تناقشها أك تهيئها عارضة كسطحي  قد تكوف ابؼعلومات كابؼعارؼ التي   -ج
 1ف الواحد.لطلبة داخل الص  كادبيي لكل اأمشكلات ذات بعد فكرم ك 

لضماف بؼهم مراعاة ىذه العيوب لتحقيق ك و من ا أن  على الرغم من فوائد ىذه الطريقة إلا  
 م.فعالية التعل  

 عاوني : لتّ م اثالثا: التعلّ 
و استراتيجية تدريس ناجحة تستخدـ فيها بأن  : » فو عبد ابغميد شاىنٌ: كيعر  مفهومو-1

حيث  ميذ من مستويات بـتلفة "القدرات"موعات الصغنًة ابؼتعاكنة، كتضم كل بؾموعة تلاالمج
الفريق م" في عة، لتحسنٌ فهمهم للموضوع ابؼراد تعلمو ككل "متعل  ة متنو  بيارسوف أنشطة تعليمي  

كبالتالي فالتلاميذ  ،ليو أف يساعد زملائو في المجموعةا عمو فقط كإبم  ليس مسؤكلا عما بهب أف يتعل  
 2«.محصيل كابؼتعة أثناء التعل  في كل بؾموعة يعملوف في جو من الإبقاز كالت  

م عبء ل فيو ابؼعل  عليم ابعماعي الذم يتحم  أسلوب كسط بنٌ الت  » عاوني:م التّ يعد التعلّ 
م كفقان م الفردم الذم يدرس فيو ابؼتعل  منٌ، كبنٌ التعل  دريس لمجموعة كبنًة غنً متجانسة من ابؼتعل  الت  

                                                           
جامعة بابل، كلية التربية الأساسية، دار ابؼنهجية  كحديثها، قدبيها التدريس ساليبأ ينظر: ابتساـ صاحب موسى الزكيني، -1

 . 105ق، ص: 1436-ـ2015، 1للنشر كالتوزيع، ط
 .135ص:  الن شط، الت علم بؼياء محمد أبين خنًم، - 2
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م كاحد في أثناء م فيو بدتعل  منٌ، كيهتم ابؼعل  ة بنٌ ابؼتعل  لقدراتو كاستعداداتو، كيراعي الفركؽ الفردي  
 1«م.ة التعل  قيامو بعملي  

ة الة في العملي  شط كابؼشاركة الفع  م الن  ز التعل  اؿ يعز  لوب فع  عاكني ىو أسم الت  بدعنى أف التعل  
 كف الطلاب في ابؼستويات ابؼختلفة.اة من خلاؿ تعالتعلمي  
 :عاونيم التّ عناصر التعلّ  -2

إف الإعتماد ابؼتبادؿ الإبهابي بنٌ الطلاب ىو شعور كل فرد  الاعتماد الدتبادل الإيجابي: –أ
ا أف ينجحوا أك يفشلوا سويا ككضع ىدؼ مشترؾ يبني  المجموعة كإبم  و بحاجة زملائو فيمنهم بأن  

موف بالإضافة إلى توزيع الأدكار كىذا ما يسمح بدساعدة لديهم شعور بأف بصيعهم سوؼ يتعل  
 2فكنً. م كالت  بعضهم البعض على التعل  

ل آخر في بنٌ المجموعة من خلاؿ تقديم ابؼساعدة من زميل لزمي يتم  » تفاعل:تعزيز الّ  –ب
لتشجيع كالدعم لتحقيق ما بودث بنٌ أفراد المجموعة من لم ستخداـ مصادر التعل  نفس المجموعة لا

فاعلي بنٌ أفراد المجموعة عزيز الت  يعتبر الت   ،فوممناقشات كتبادؿ الشرح كالتوضيح كالتلخيص الش  
فاعلات بنٌ وير الت  فظي، ككذلك تطفاعل الل  طوير، الت  ة، مثل: الت  كسيلة لتحقيق أىداؼ عام  

 3« بوم.ر إبهابيا على ابؼردكد التر   تؤث  الطلاب التي  

دكار كبرديد عمل كل فرد، تتم من خلاؿ توسيع الأ» الدسؤولية )ا﵀اسبة( الفردية: –ج
ة، كتنسيق جهودىم لتحقيق تفاعل الأعضاء في أداء ابؼهم  يدكار بحيث يتكامل عمل ك كبزتلف الأ

                                                           
لنشر دار ابؼسنًة لتقوبيو، استراتيجياتو مهاراتو بزطيطو الفعاؿ التدريسعفت مصطفى الطناكم،  - 1

 .  214ـ، ص: 2009ق،1،1429كالطباعة،ط
 الت عاكني التعل م بؾلة ينظر: رفعت بؿمود بهجات، نادرة إبراىيم ابعندم، أماني أبضد عبد ابؼنعم، سطاـ جابر ضوبوي، - 2

 .   330، ص: 2018، ديسمبر 37عدد تطبيقو، كاستراتيجية عناصره
 .330-331ص: تطبيقو، كاستراتيجية عناصره الت عاكني مالتعل   بؾلةابؼرجع نفسو، رفعت بؿمود بهجات،  - 3
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ساءلة كل طالب على عملو كعضو في المجموعة كسؤالو كتكليفو بعمل ابؽدؼ ابعماعي، كتتم م
ة دة كمنحو درجات على إتقاف الأداء كإعطاء تغذية راجعة كتعتبر ابؼساءلة الفردي  كإعطاء إجابة بؿد  

 .1«حصيلم كزيادة الت  م كل طالب كىي ضركرية لتعظيم التعل  بواسطتها مراقبة تعل   يم كت  طريقة للتقي  

الأكؿ  أإذ بد راع كجهافعاكف كالص  حيث أف الت  »خصية: رات الاجتماعية والشّ الدها –د
قة الفردية كابعماعية عاكف كذلك من خلاؿ الث  خر فإف على أعضاء المجموعة أف بوققا الت  إنعدـ الآ

راع كحسن القيادة للمجموعة كابزاذ القرار ابؼناسب بشكل بصاعي كحسن إدارة ابغوار المجنب للص  
 .2«فس بنٌ أعضاء المجموعةكالتنا

ل أفراد المجموعة مدل بقاحهم في برقيق يناقش كبول  » معالجة عمليات المجموعة: –ق
العلاقات في ما بينهم لأداء مهامهم، كمن خلاؿ برليل تصرفات أفراد  ىأىدافهم كبؿافظتهم عل

رفات كاستمرار التص   المجموعة أثناء أداء مهارات العمل يتخذ أفراد المجموعة قراراتهم حوؿ بقاء
 .3«م برتاج إلى تعديل حسن  عملية التعل  رفات التي  ابؼفيدة كتعديل التص  

ة كابؽدؼ من خلاؿ ما سبق نستنتج أف ىذه العناصر ىي الأساس لنجاح الفرؽ التعليمي  
ة بنٌ الطلاب من أجل برفيزىم كتشجيعهم على العمل في بؾموعات منها ىو بناء علاقات قوي  

 تائج مشتركة.لتحسنٌ ن

 :هاعاكني كمن أبن  م الت  التعل  دت ميزات لقد تعد   عاوني:م التّ زات التعلّ ة ولشيّ أهميّ -(3

 .منٌرفع مستوم برصيل ابؼتعل  » .1
                                                           

 -القاىرة-المجموعة العربية للتدريب كالنشركالإلكتركنية، العام ة التدريس طرؽ استراتيجياتعبد العظيم صبرم عبد العظيم،  - 1
 .58، د.ت، ص:1ط 
-ق1426، 1بؼسنًة للن شر كالتوزيع، طدار اكالعشرين، ابغادم القرف في التدريس طرؽعبد الل طيف بن حسنٌ فرج،  - 2

 .28ـ، ص: 2005
 . 331ص تطبيقو، كاستراتيجيات عناصره الت عاكني التعل م بؾلة رفعت بؿمود بهجات كآخركف، - 3
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 تكوين الفرد الذم يقدر ابؼسؤكلية الفردية كابعماعية في آف كاحد. .2
 ة.ة التعليمي  م بؿور العملي  بذعل ابؼتعل   .3
 ر بالذات .عو فس كالش  قة بالن  ينمي الث   .4
 منٌ.ة بنٌ ابؼتعل  يراعي الفركؽ الفردي   .5
 ا تهتم بها مع اختلاؼ قدراتها.لأنّ   ،مبهعل ابؼدرسة بيئة تربوية بفتعة يستمتع فيها ابؼتعل   .6
 م في عرض ابؼعلومات.ل من جهد ابؼعل  يقل   .7
 1.«معمل على زيادة الاحتفاظ بابؼعلومات لبقاء أثر التعل  ي .8

عاكني تكمن في تبادؿ الأفكار بنٌ الطلاب كتطوير م الت  التعل   ةا سبق أف أبني  نلاحظ بف  
فس كما قة بالن  ث يشجع على التحفيز الذاتي كيعزز الث  يواصل كالعمل ابعماعي بحمهارات الت  

ة أفضل كأكثر م بشكل بصاعي كىذا ما يؤدم إلى نتائج تعليمي  تساىم في معابعة مشاكل التعل  
 فاعلية.

 رابعا: العصف الذىني:

فراد توليد كإنتاج أفكار كأراء إبداعية من الأ» يقصد بالعصف الذىني: مفهومو:(1
 2«.ذه الأفكار كالآراء جيدة كمفيدةكتكوف ى ،كالمجموعات بغل مشكلة معينة

فكنً الإبداعي الذم بيكن أسلوب من أساليب الت  : »لو يعرّف على أنوّ خروفي تعريف آ
الطلبة أك ابؼهتمنٌ أك قاء مع بؾموعة من أف يستخدمو في الل  اجح اؿ كالإدارم الن  م الفع  للمعل  

                                                           
 .150ص: النشط، التعلمبؼياء محمد أبين خنًم،  - 1
عام  الكتب ابغديث،  ،كاستراتيجيات كأساليب طرائق ابغديث، العصر في التدريس مفاىيم ، محمد بؿمود سارم بضدانة، -2

 .56، ص1إربد الأردف، ط
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 تهمهم، أك مشكلة قضايا التي  الكذلك من أجل توليد أفكار جديدة حوؿ قضية من  صنٌابؼتخص  
 .1«ياسيةة الاجتماعية أك الاقتصادية أك الس  من ابؼشكلات ذات الأبني  

لذىني يعتبر أسلوبا مهما للتفكنًه العصف ا ابقة نستخلص بأف  عاريف الس  كمن خلاؿ الت     
ابؼهتمنٌ كتوليد أفكار  كفاعل مع الطلاب ألإدارم فرصة للت  م أك االإبداعي، حيث يتيح للمعل  

قاش البناء كالوعي بالقضايا الاجتماعية ة، ىذا يسهم في تعزيز الن  جديدة حوؿ قضايا ىام  
 ة.الاقتصادي  ياسية ك الس  ك 

بني ة كبنًة ف  لاستخداـ طريقة العصف الذىني أإ ني:ة استخدام العصف الذىأهميّ -(2
 بسث لت في:

 "يساعد على تنشيط الذاكرة للطلاب. .1
 يكوف الرأم كطرح الأفكار بعيدا عن ابػوؼ من فشل الفكرة. .2
 الابتكار لدل الطلاب.فكنً الإبداعي ك ة الت  تنمي   .3
 التركيب، كالتقويم.ك ، لتحليللة العليا استخداـ القدرات العقلي   .4
 م أكثر بسركز حوؿ الطالب.التعل  عل نشاط التعليم ك به .5
 2يشجع غالبية الطلاب على إبهاد أفكار جديدة." .6

تهدؼ جلسات العصف الذىني إلى برقيق أىداف استراتيجية العصف الذىني: " -(3
 الآتي:

 .كسر ابعمود لإبهاد بدائل 
 .توليد الأفكار كبردم العقوؿ 

                                                           
ـ، 2001، 1،ط2006 -عماف -دار الش ركؽكالتطبيقي، النظرم بنٌ الن شط التعل مجودت أبضد سعادة كأخركف،  - 1

 226ص:
 .57.ص,استراتيجيات أساليب طرائق ابغديث العصر في التدريس مفاىيم ،_ محمد بؿمود سامي بضدانو2
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 .ًالتدريب على سرعة التفكن 
 كجذب الانتباه. ،الذىنية التهيئة 
 ".1حل ابؼشكلات حلا إبداعيا 

فكنً الإبداعي ككسر الركتنٌ، لتوليد ا تسعى إلى برفيز الت  نستنتج بأنّ  ما سبق من خلاؿ 
بطرؽ رعة البديهية كتفتح أفاقا جديدة بغل ابؼشكلات أفكار جديدة تدرب الأفراد على الس  

 .مبتكرة

 خطوات ىذه الطريقة بقد:من بنٌ  خطوات العصف الذىني: -(4
 ىتماـ بعملية الإحصاء.ة كالابرديد طريقة ابعلوس كتوضيح القواعد ابؼهم  » -أ 

  يدكر حوبؽا نشاط العصف الذىني.برديد ابؼشكلة التي   -ب 
 دة.العمل على توليد أك استنباط ابؽدؼ العاـ من حل مشكلة بؿد  -ج 
 م.ة لنشاط من جانب ابؼعل  برديد الأىداؼ ابػاص   -د 
 ادر ذات العلاقة كصعوبات ابغصوؿ عليها.برديد ابؼص -ق 
 ة لتنفيذ نشاط العصف الذىني.برديد الاسترابذية ابػاص   -ك 
 2«بورة.سيص قدرات المجموعات على التلخ -ز 

لتنظيم الأفكار من خلاؿ  إطار فعاؿفي بدعنى برديد خطوات العصف الذىني 
ص القرارات على السبورة عاكف كالإبداع تلخيز الت  ا يعز  كضوح القواعد كبرديد ابؼشكلة، بف  

 كىذا ما يسهل نبادؿ الأفكار كيساعد في التوصل إلى حلوؿ مبتكرة.

 يعتمد استخداـ العصف الذىني على مبدأين أساسنٌ بنا: مبادئ العصف الذىني: -(3

                                                           
 .47ص,كالإلكتركنية العامة التدريس طرؽ إستراتيجيات د العظيم صبرم عبد العظيم,عب - 1
 .227ص,التطبيقي ك النظرم بنٌ النشط التعلم, جودت أبضد سعادة - 2
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بثقة ة تأجيل ابغكم على الأفكار ابؼنالتأكد على أبني   تأجيل الحكم على قيمة الأفكار:-أ
أفكاره  حساس الطالب بػأف  إأف  كتلقائية الأفكار كبنائها بحيث ،لعصف الذىنيمن أعضاء جلسة ا

 .صدار أفكار أخرلإابة كىذا قد يكوف عاملا مهما في تكوف موضعا في النقد كالرق

فكار مرتبة في شكل ترل ابؼدرسة الترابطية أف الأ كم الأفكار يرفع ويزيد كيفها:-ب
غنً  لأفكارسبة أما بالن   ،صدكر ىي العادية كالشائعة ابؼألوفةلظهور كاللكأف أكثر الأفكار  ،ىرمي

 .1العادية فقد تزداد كميتها"

بوم سلوب التر  ساس الذم يقوـ عليو الأا تشكل الأنّ  أمن خلاؿ ىذه ابؼبادئ نستنتج 
 بهابي بنٌ الطلاب كبرقيق أىداؼ تعليمية مشتركة.فاعل الإاؿ فهي تساىم في الت  الفع  

 ستكشافية: ة الاالطريقخامسا: 

ة لتحديد كإكتشاؼ م في إستعماؿ إمكاناتو العقلي  ىو عملية إشتراؾ ابؼتعل  مفهومها:  -(1
م بالاستكشاؼ ىو أف تعرض الطالبة ابؼادة في رط الأساسي للتعل  بعض الأفكار كابؼفاىيم كالش  

لها في بيئتو ف يتمث  شكلها النهائي إذ ينبغي أف يعيد تنظيمها أك أف يقوـ بتحويلها على بكو آخر أ
   .2«ابؼعرفية

منٌ على عملياتهم العقلية اعتماد ابؼتعل   بواسطتها طريقة يتم  »بأنّّا  أيضاكبيكن تعريفها 
         .3«غوية ابؼستهدفةكمصادرىم ابؼادية، الوسائل كالأدكات لاكتشاؼ ابؼفاىيم كابؼعارؼ الل  

                                                           
 .48ص،كالالكتركنية العامة التدريس طرؽ استراتيجيات عبد العظيم صبرم عبد العظيم, - 1
جامعة بابل كلية التربية الإنسانية، دار ابؼنهجية للنشر  كحديثها، قدبيها لتدريسا أساليبصاحب موس الزكيني،  ابتساـ -  2

 .81/82ـ، ص2015ق، 1436، 1كالتوزيع، ط
 اللغة مواد تعليمية في ابغديثة التدريس طرائق فعاليات بؾلةبوزيدم محمد، جامعة مصطفى إسطمبولي،  - 3

 . 82ـ، ص 2021، جانفي 3ابعزائرم،عالعربية،
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ث يتيح للطلاب لاستخلاص ابؼعاني م بالاكتشاؼ، حيا سبق ذكره نستنتج أف التعل  بف  
ا يشجع الطلاب على إعادة تنظيم ابؼعلومات كتطبيقها في كفهمها من خلاؿ تفاعلها ابؼباشر بف  

 ة.سياقاتهم ابػاص  

 :تيةكتشاؼ بابػطوات الآم بالا التعل   بير  كتشاف: م بطريقة الا خطوات التعلّ  -(2

م معلومات جديدة على ابؼتعل  كتشاؼ حيث يستقبل ىي أكلى خطوات الا الدلاحظة: -أ
زادت موثوقية ابؼعلومات  ،دقيقة كموضوعية ،قبل كتشترط أف تكوف ملاحظة منظمةا من علم به

دة من م على ابؼلاحظة ابؽادفة مع التركيز على جوانب متعد  ابؼستخلصة لذا بهب تدريب ابؼتعل  
 يء ابؼلاحظ.الش  

م بتنظيم ظة حيث يقوـ ابؼتعل  ىي خطوة متقدمة تتبع ابؼلاح :فصنيعملية التّ -ب
 .ييز ابغقائق كالأبماط بعد ملاحظة بهمعها لتمابؼعلومات التي  

م التأكد من ماىية الأشياء بقياسها ل ابؼرحلة الثالثة كفيها يستطيع ابؼتعل  بيث  القياس: -ج
 بشيء معلوـ لديو.

تكن موجودة في  م م قادرا على ذكر مواد جديدة في ىذه ابؼرحلة يكوف ابؼتعل  التنبؤ: -د
 يع في ضوء ىذه ابػصائص أفكيستط ،د خصائص ابؼعادففهنا يستطيع أف بود   ،ابقةابػبرة الس  

 1 يقرر ىذه الأشياء كتلك ليست معادف.

كصف ابغالة أك الظاىرة أك ابؼادة على م قادرا : في ىذه ابؼرحلة يكوف ابؼتعل  الوصف –ه
 ة بؽا.يزىا عن غنًىا بتحديد ابػصائص الأساسي  كبسي  

                                                           
، 1, طدار الشركؽ للنشر كالتوزيع, عماف, الأردف ،العربية اللغة تدريس كأساليب طرؽ في الكافي ظر:بؿسن على عطيةين - 1

 .137ـ، ص: 2006
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: في ىذه ابؼرحلة يكوف قادرا على استنتاج ابغلوؿ أك القاعدة أك القانوف أك الإستنتاج –و
 1.ل إليوقادرا على تعميم ما توص  كيكوف وـ ابؼفه

ة لدل فكنً كابؼهارات البحثي  ة لتطوير الت  ساسي  أا تعتبر ىذه ابػطوات نستخلص بأنّ  كمن 
 ة تدعم الفهم العميق.ة نشطة كغني  ي  الطلاب فهي تسهم في بناء بذربة تعليم

 .بدا يليطريقة ىذه الز تتمي  م بالاكتشاف: زات التعلّ لشيّ  -(3

 م في التعليم.تزيد من فاعلية ابؼتعل   -»

   كتشف شيء جديداا و م عندما يشعر بأن  برقق ابؼتعة لدل ابؼتعل. 
   م.م في الإعتماد على نفسو في التعل  تنمي قدرة ابؼتعل 
   قياـ بأنشطة بـتلفة للكشف عن أشياء جديدة.الم على تدرب ابؼتعل 
   حل ابؼشكلات  م بإستراتيجيات التفكنً كعمل بيكن أف يستخدمها فيتزكيد ابؼتعل

 2«ستقصاءكالبحث كالا
منٌ م بالإكتشاؼ تسهم في برفيز كتزكيد ابؼتعل  ا سبق أف بفيزات التعل  نستنتج بف      

 عاكف بنٌ الطلاب.ة كالت  ا يساىم في إثارة الدافعي  كتشجيعهم على تطوير ابؼهارات كىذا م

 سادسا: طريقة لعب الأدوار:

موف م أك ابؼتعل  نشاط منظم ىادؼ يبذلو ابؼتعل  »عبارة عن  عبم بالل  إف التعل  : امفهومه(1
نافس كبرديد الفائز في نة لتحقيق أىداؼ بؿددة مبنى على أساس الت  بدوجب بؿددات كضوابط معي  

                                                           
ق، 1434، 1دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف، طالتدريس، كطرائق ابغديثة ابؼناىجينظر: بؿسن علي عطية،  - 1

 .338ـ، ص: 2013
 .339ص:  التدريس، كطرائق ابغديثة ابؼناىج ن علي عطية،بؿسابؼرجع نفسو،  - 2
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نٌ أك بنٌ فرد أك بؿك معخر أك بنٌ بؾموعة كأخرل آد تكوف ىذه ابؼنافسة بنٌ فرد ك كقابؼنافسة 
 .1«بوتكم إليو في برديد النتيجة

م بتمثيل دكر م، حيث يقوـ ابؼتعل  تركز على نشاط ابؼتعل  »من الطرؽ ابغديثة التي  ويعتبر
لمجردة كبهسدىا بشكل ل ابؼعرفة اة، أك خيالية، كمت بيكن أف بيث  : تاربىية، أك ديني  ةشخصي  

 .2«ائقة كا﵀ببة للطلبةبؿسوس، كتعد من الأساليب الش  

 خطوات كىي:       عد ةعب بالأدكار من ف نشاط الل  يتأل   عب بالأدوار:للّ اخطوات (2

 تشمل ىذه ابؼرحلة عرض ابؼشكلة على الطلاب ليتعرفوا عليها.تسخنٌ الجماعة: -1»

يطلب منهم  خصيات ابؼختلفة للطلاب ثم  بوصف الش   رسيقوـ ابؼد   إختيار الدشاركنٌ:-2
 طوع لأداء الدكرة.الت  

 أف يكوف ابؼلاحظوف مشاركنٌ بفاعلية في العمل كأف بذرب كل  إعداد الدلاحظنٌ: -3
 .حليل لاحقاالت   مثيل ثم  ابعماعة الت  

ركف هم لا بوضدد لاعبوا الأدكار ىنا ابػطوط العريضة للمنظر كلكن  بوتهيئة الدسرح: -4
  حوارا بؿددا.

تقمصها كالقياـ بأدائها بتلقائية كتكوف  الأدكار فيتولى مؤدك  :والتمثيل التجسيم-5
 بـاطبتهم لبعضهم البعض بواقعية.

                                                           
 .340صالتدريس، كطرائق ابغديثة ابؼناىج ،بؿسن علي عطية - 1
، 1كلية التربية كمركز التعلم عن بعد، جامعة حضرة موت، طالعامة، التدريس طرائقىلاؿ محمد علي السفياني،  - 2

 .58ـ، ص: 2020 -ق1441
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مثيلي : تتركز ابؼناقشة في البداية على تفسنًات بـتلفة للأداء الت  الدناقشة والتقويم-6
 .أداء الأدكار بها  ت  كاختلاؼ على الكيفية التي  

ة مرات جسيم عد  مثيل كالت  ة إعادة الت  ث عملي  : قد برد  جسيممثيل والتّ إعادة التّ -7
 رس كالطلاب في عمل تربصات جديدة للأدكار.كيشارؾ ابؼد  

لا يتوقع أف تؤدم ىذه ابؼرحلة مباشرة إلى تعميم حوؿ أكجو مشاركة الخبرات والتعميم: -8
تاج إلى مشاركات عديدة كخبرات طويلة كعلى ابؼدرس مثل ىذا التعميم بو العلاقات الإنسانية لأف  

 لة كتعميم نتائج ىذهة للمواقف ابؼشك  تنويع ابؼناقشة حتّ يبدأ الطلاب في تعميم الطرؽ التعليمي  
 .1«الطريقة

م كمشاركة ابػبرات بنٌ ابؼشاركنٌ فهي تقوم ا تقوـ على برفيز التعل  يقصد بهذه ابػطوات أنّ  ك 
 .فاعل بنٌ الطلابالت  

 سابعا: طريقة الدشروع:

اتعر  مفهومها: (1 تدريس كالتنفيذ للمناىج أسلوب من أساليب ال» ؼ طريقة ابؼشركع بأنّ 
ولى الطلاب الإصغاء رس بشرحها كيتفبدلا من دراسة ابؼنهج بصورة دركس يقوـ ابؼد   ،ابؼوضوعة

يضم عددا  مشركع ركع القياـ بالعمل في صورةابؼش طريقةيكلف الطالب بدوجب  ،إليها كحفظها
بؽا أبنيتها  ،بؼعارؼ كسيلة لتحقيق أىداؼ بؿددةكبرصيل ابؼعلومات أك ا شاط الكتبمن أكجو الن  

 2«.ممن كجهة نظر ابؼتعل  

                                                           
 .195,196ص,كالعشرين ابغادم القرف في التدريس طرؽ، فرجالحسنٌ للطيف بن ينظر: عبد ا - 1
  .  129ص: العربية، اللغة التدريس أساليب في الكافي بؿسن على عطية، - 2
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إف  ابؼشركع ىو »في إطار ابغياة العام ة بقولو:  الأستاذ عبد الكريم غريبكقد عر فها   
عي ة، كىو كذلك في حيز عملي بفكن بالن سبة ابغياة، ىو كضع قيد الاستعماؿ لقدرات بشري ة نو 

 . 1«﵀رؾ ىذا ابؼشركع كالفاعلنٌ فيو

دريس، حيث تشجع بقدر ما يتعل ق الأمر بطريقة ابؼشركع تعتبر أسلوب مبتكر في الت  
 .دةفاعل من خلاؿ تنفيذ ابؼشاريع بذمع بنٌ أنشطة متعد  الطلاب على الت  

 2 إبقاز مشركع بأربع خطوات رئيسي ة ىي: ةبسر  عملي  خطوات طريقة الدشروع:  -(2

الاختيار ابعيد  ىي من أىم خطوات إبقازه لأف  ختيار الدشروع: االخطوة الأولى: -أ
يساعد على بقاح ابؼشركع، تبدأ ىذه ابػطوة بقياـ ابؼعل م بالت عاكف مع طلابو بتحديد أغراضهم 

، كتنتهي باختيار ابؼشركع ابؼناسب كرغباتهم كالأدكات ابؼراد استخدامها في برقيق ابؼشركعات
للطالب كبهب أف يكوف ابؼشركع من النوع الذم يعود بالفائدة على الطالب كيفضل أف يكوف 

 على علاقة مباشرة كغنً مباشرة بابؼنهج الدراسي لكي يعود الطالب بفائدة تربوية.

شركع كضع خطة مفص لة تبنٌ  سنً العمل في ابؼ الخطوة الثانية: وضع الخطة: -ب
كالإجراءات اللازـ إبقازه بهب أـ تكوف ابػطة كاضحة ابػطوات كلابد من مشاركة الطلاب في 

 كضع ابػطة كإبداء أراءىم ككجهات نظرىم.

يتم  في ىذه ابػطة تربصة ابعانب النظرم بحيث يقوـ  الخطوة الثالثة: تنفيذ الدشروع: -ج
كيقوـ  ،م كإشرافو كتوجيهاتوت مراقبة ابؼعل  الطالب في ىذه ابؼرحلة بتنفيذ بنود خطة ابؼشركع بر

حقق من عاكف بنٌ الطلاب كالت  م بإرشاد الطلبة كبرفيزىم على العمل كتنمية ركح ابعماعة كالت  ابؼعل  
 العمل ابؼطلوب منهم كبهب أف يلتزـ الطلاب ببنود ابػطة.

                                                           
 . 259، د ط، د ت، ص2سلسلة ابؼنظومة التربوية في ابؼغربالتدريس، كيفية في ابؼرجعسعيد حليم،  -  1

 .99ص,كالإلكتركنية العامة التدريس طرؽ استراتيجيات م,ينظر: عبد العظيم صبرم عبد العظي - 2
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 م عليو.تستهدؼ ابػطوة تقويم ابؼشركع كابغك الخطوة الرابعة: تقويم الدشروع: -د

من خلاؿ  ،رات العملية كالتفكنً لدل الطلابتسهم ىذه ابػطوات في تطوير ابؼهاعليو ك 
إختيار ابؼواضيع كبزطيط للمشاريع كىذا ما يدعم الطلاب على تنظيم كبصع ابؼعلومات كتنفيذ 

 كىذا ما يؤدم إلى تبادؿ ابػبرات كالأفكار.، شطم الن  ابؼشاريع يشجع على التعل  

 لطريقة ابؼشركع بفيزات بسيزىا عن غنًىا من الطرائق كىي:التعلّم بالدشروع: لشيزات  -(3

 قة بأنفسهم كتعودىم الصبر.تعود الطلبة برمل ابؼسؤكلية كتزيد الث   -أ 
 تدرب الطلبة على حل ابؼشكلات العملية التي تواجههم بابغياة. -ب 
 تنمي ركح التعاكف لدل الطلبة كتقدير العمل ابعماعي.-ج 
 بؼثابرة كابع د في العمل.تعود الطلبة ا -د 

 تنمي القدرة لدل الطلبة على التقويم كإصدار الأحكاـ كالنقد كالبناء. -ق 
 تعود الطلبة على البحث ابؼنظم. -ك 
 1ة.ة التعليمي  م مركز العملي  يكوف فيها ابؼتعل   -ز 

ا يزيد من بف   ،مثالية لتطبيق ابؼعرفة بشكل عمليكعليو نستطيع القوؿ أف ىذه الطريقة منصة 
 الطلاب كبوفزىم إلى استكشاؼ مواضيع جديدة بعمق. دافع

                                                           
 .134ص:  العربية، اللغة تدريس أساليب في الكافي بؿسن علي عطية، - 1
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 .ونشأتو الصّرف علم: الأول الدبحث

 توطئة:

شتقاؽ اة بنية الكلمات كتشكيلها ككيفية ة بدراسغة العربي  رؼ ىو أحد فركع الل  علم الص  
الكلمات من جذكرىا، يهدؼ ىذا العلم إلى فهم كيفية برويل الكلمة من بنية أخرل سواء كاف 

ات ابؼختلفة، بحيث يلعب ىذا الأخنً دكرا حيويا لتعزيز لتوليد معاني جديدة أك تلائم سياق
ة عن ابؼعاني ابؼرادة كما يسهم ثنٌ كالكتاب على التعبنً بدق  الفصاحة كالبلاغة، فهو يساعد ابؼتحد  

كانوا   ابن جنيالعلماء مثل  رؼ فإف  غة العربية كقواعدىا كمن خلاؿ فهم علم الص  في فهم طبيعة الل  
ره ابغيوم في فهم قواعد لم الصرؼ لتحقيق الفصاحة كالبلاغة مشرين إلى دك ة عيؤكدكف على أبني  

ستنباط شتّ ابؼعاني، فهذا العلم ليس بؾرد دراسة نظرية بل ىو أداة عملية تسهم في تطوير االلغة ك 
 القدرة على استخداـ اللغة بشكل فعاؿ، كبالتالي يعتبر جزءا أساسيا في إتقاف العربية.

 الصرف: أولا: مفهوم علم

الرياح" كبينو في التنزيل صرؼ بدعنى صرؼ الأمر، دبره ككجو كيقاؿ " كصرؼ الله »لغة: -أ
بدعنى أنو يشنً إلى التحكم على ، 2 «1﴾لثَ مَ  ل ِ ك    نْ آف مِ رْ ا الق  ذَ  ىَ في  اسِ نَّ لْ ا لِ نَ فػْ رَّ صَ  دْ قَ لَ كَ ﴿ العزيز

 القدرة في الأمور كتوجيهها حسب ابغاجة.

 

                                                           
 54سورة الكهف، الآية رقم:  - 1
اث كإحياء للمعجمات الع امة الإدارة العربي ة الل غة بؾمع الوسيط، معجم ، شوقي ضيف، - 2 ق، 1425، 4، طالتر 

 .514صـ، 2004
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الصرؼ: الصاد كالراء كالفاء، مضمر بابو :» م مقاييس اللّغة فيقوليعرّفو صاحب معجو 
رؼ في ، كالص  ايء كمن ذلك صَرفْت  القوـ صرْفان كانصرفوا إذ رجعتم فرجعو ؿ على رجع الش  يد  

 .1«القرآف توبة أف يرجع بيو عن رتبة ابؼذنبنٌ

تية: رد الشيء الصاد كالراء كالفاء، من صرؼ جاءت على ابؼعاني الآ»كفي تعريف آخر: 
عن كجهو صرفو يصرفو صرفا فانصرؼ كصارؼ نفسو عن الشيء صرؼ عنها...، من ذلك 
صرفت القوـ صرفا كانصرفوا، إذا رجعتم فرجوا، كالصرؼ عندنا أن و شيء صرؼ إلى شيء كأف  

ا بظ ي نقوؿ: الدينار صرؼ إلى دراىم، إذا أخذت بدلو، ... كصرؼ الكلاـ تزيينو كالزيادة فيو، كإبم 
 2«بذلك لأن و إذا زين صرؼ الأبظاع عن استماعو

حكم على القدرة في الأمور و يشنً إلى الت  ن  أالتعريف نرل ىذا كبيكن القوؿ من خلاؿ 
 كتوجيهها حسب ابغاجة.

 رؼ من ابعانب الاصطلاحي بأن و:يعرؼ علم الص   اصطلاحا:-ب

م معاني مقصودة كذلك مثل أف دؤ إلى أخر أك إلى أبنية بـتلفة لت برويل الكلمة من بناء» 
أك "فتح"  صيغة مبالغة"مفتوح" أو  ابؼفعوؿ يَـفْتَحُ" أوفي ابؼاضي إلى ابؼضارع " "فَـتَح" برويل كلمة

" كقد مفتاح" أك تذكر إسم الألة "فاَتحْ أك تذْكر إسم فاعل " فتحاً"،أك ابؼصدر " افتح"الأمر "
غبر ذلك من أنواع التحويل كالتغينً ستقف  كىناؾ "افتح"كللمجهوؿ فتقوؿ  فتَح"تبني الفعل "

                                                           
 .   342، ص 1ـ، ج1981أكتوبر  11دار الفكر للنشر،  اللغة، مقاييس معجمأبضد فارس بن أبو حسن،  -1

 420لبناف، ص: -دار ابعبل ، بنًكت العرب، لسافابن منظور،  - 2
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كللصرفنٌ قواعد كأصوؿ بدعرفتها تتمكن من إدراؾ أحواؿ  الصرف"عليها في دراستك بؽذا العلم "
 1«بنية الكلمة ابؼفردة.

ة، كىو أحواؿ أبنية ابؼفردات العربي   بدراسةىو علم يهتم »رؼ: كبقد أيضا أف علم الص  
م كتحويل الأصل الواحد من مفرد إلى علان إلى أمثلة حسب إرادة ابؼتعل  كف الواحد إبظان برويل الأصل 

خاصا بالأحواؿ كالقواعد برويل ابؼضارع إلى اسم الفاعل أك غنً ذلك، بف ا كاف  بصع أكأك مثنى 
 .2«بؽذا الفن الكلية

ركز ة بحيث يغة العربي  ة في الل  رؼ ىو أحد العلوـ الأساسي  كعليو بيكننا القوؿ أف علم الص  
ا على دراسة الكلمات ككيفية برويلها إذ يسهم في فهم اشتقاؽ الأبظاء كالأفعاؿ من جذر كاحد بف  

، كبيتد ليشمل التحويلات من ابؼفرد إلى ابؼثنى ةعبنً الدقيق على ابؼعاني ابؼرادم على الت  يساعد ابؼتكل  
 كابعمع بالإضافة إلى تغينًات الأفعاؿ إلى أبظاء الأفعاؿ. 

علم الص رؼ ىو العلم الذم يبحث في الت غنًات التي  تطرأ على بنية الكلمة بصفة  كبالتالي
 عام ة على عكس النحو الذم يبحث في التغنًات التي تطرأ على أكاخر الكلم.

 واضع علم الصرف:-ثانيا

من أعلاـ  معاذ بن مسلم الذراءذىب كثنً من الباحثنٌ إلى أف كاضع علم الص رؼ ىو 
ق كلكن ىذا الرأم لا يرقى إلى ابغقيقة فقد كاف علماء 187الأكائل، ابؼتوفى سنة مدرسة الكوفة 

الل غة في أكؿ عهدىم بالتصنيف في العربي ة كالنحو كالص رؼ كالعركض بصفة عام ة ككاف العام  
                                                           

، 2، ط1مكتب جامعي ابغديث، الإسكندرية، ج الصرؼ، علم أساسياتسعيد، عبد الستار عبد اللطيف أبضد  - 1
  .10ـ، ص1999

 بالكفاءات ابؼقاربة ابعديدة، التعليمية ابؼقاربات ظل في الصرؼ تعليميةفاطمة جخدـ، جامعة عمار ثليجي الأغواط،  - 2
ملتقى دكلي حوؿ الصرؼ العربي في الفكر اللساني ابغديث ،  الابتدائي، تعليم من الرابعة السنة مناىج في قراءة أبموذجان،

 .  343ـ، ص01/06/2022
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حوؿ بالعربي ة لغويا بكويا إخباريا راكية، ثم  انفصلت العلوـ العربي ة بتنوع مدارسها كبالتفاؼ الطلاب 
  أبا مسلم معاذ بن مسلم الذراءأساتذتهم في نوع معنٌ من علوـ الل غة كبذلك نستطيع أف نقر أف 

كاف أكؿ من خصص بؼسائل الص رؼ بالبحث كالتأليف كأن و أكثر مسائل التمرين، ثم  نضج ىذا 
  1العلم كاستقامت مباحثو كبذلك نستطيع أف نفرؽ بنٌ مهمة الن حوم كالص رفي.

 ة.غة العربيّ رف في اللّ ة علم الصّ يّ : أهملثاثا

كأعمقها فتراىم يؤكدكف  ةكميزاف العربي   رؼ عند الكثنً من العلماء أـ العلوـيعد علم الص  
أعني –كىذا من قبيل العلم » عن فضل ىذا العلم:  ابن جنيعلى أبنيتو كمدل ابغاجة إليو يقوؿ 

ة، كبو و ميزاف العربي  كبهم إليو أشد فاقة لأن   ة أت ابغاجة،بوتاج إليو بصيع أىل العربي   -التصريف
 بو، كقد لا يوصل إلى معرفة الاشتقاؽ إلا  لة عليها، ك يتعرؼ أصوؿ كلاـ العرب من الزكائد الدخ

صريف بكو قوبؽم : إف ابؼضارع  عن طريق الت  لا يوصل إلى ذلك إلا  لقياس، ك غة بايؤخذ جزء من الل  
ك لو بظعت إنسانا يقوؿ كر ـ يكرَـ بفتح م العنٌ، ألا ترل أن  من فعل لا بهيء إلَا على يفع ل بض

ذا إك و تارؾ لكلاـ العرب بظعتهم يقولوف يكر ـ أك م  تسمعهم لأن  الراء من ابؼضارع لقضيت بأن  
 ا مضمومة في ابؼضارع أيضان قياسا على ماأف العنٌ مضمومة من ابؼاضي قضيت بأنّ  صح  عندؾ 

  .2«جاء

ف يركف كذلك أف  ىذا العلم صعب ابؼرتقى عويص ابؼذىب لا يدرؾ كما بقد ابؼتقدمو  
ة مبلغا كأصبح راسخ ة بل لا يبحث فيو إلا  من بلغ في العربي  بيسنً الطلب لا بوصلو ضعيف بن  

ئ بالنحو قبلو دِ ب   -أف صحت ىذه التسمية–القدـ ثابت النظر كىم يذكركف أن و بؽذه العل ة فيو 

                                                           
 07ص:   ، 1967، 2دار النهضة العربية ، ط كالصرؼ، النحو علم إلى ابؼدخل ينظر: عبد العزيز عتيق،- 1
ق، 1432، 1ابغديثة، ط مطابع بنًكتالتصريف، علم في ابؼهذبصلاح مهدم الفرطوسي كىشاـ طو شلاش،  - 2

 .12،13ـ، ص2011
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ض ليكوف من الارتباط بدسائل النحو كخلافاتو بنٌ العلماء ما يرك   فكاف النحو كابؼدخل إليو
 رؼ كدقيق مسائلو.ص  الغوامض الذىن، كيهيئو لفهم 

 ئ قبلو بدعرفة النحو ثم  دِ ف  ىذا الضرب من العلم بؼا كاف عويصا ب  أ إلا  » قال ابن جني:       
ا على معرفة أغراضو كمعانيو ينعِ كم  ليكوف الارتياض في النحو موطئا للدخوؿ فيو،  جيء بو بػَعْد ؛

رس ية ككاصل الد  فمن أمده الله بصفاء القربوة، كأيده بدضاء ابػاطر كالرك  . ؼ ابغاؿكعلى تصر  
من ابعمهور الأعظم كبغق  حياتو امتاز كأجشم الن فس كىجر في العلم لذاتو، ككىب لو أياـ

 .1«ابؼقدـدر بالص  

صى حوؿ ما أثاره ابؼتقدموف حوؿ الأبني ة كفي موضع آخر يضيف صاحب كتاب ابؼستق
ا ينبغي أف ينظر فيو "يقوؿ:  الدازنيكذلك بفن برد ث عن ىذه القضية بقد فقاؿ:   كالتصريف إبم 
 ".فيو إشكالا كصعوبة على من ركبو غنً ناظر في غنًه من النحو ة، فإف  ب في العربي  من نق  

طرين ثم  أشرؼ الش   هعند ، بل ىوا للنحوعلى ىذا العلم بهعلو شطر  ابن عصفوركيثني 
، امغمضهأالتصريف أشرؼ شطرم العربي ة ك "غة إليو، قاؿ: يذكر حاجة بصيع ابؼشتغلنٌ بهذه الل  

ا حاجة، لأن و ميزاف  فالذم يبنٌ  شرفو احتياج بصيع ابؼشتغلنٌ بالل غة العربي ة من بكوم كلغوم إليو أبي 
نً من الل غة بالقياس كلا يوصل إلى ذلك إلا  من طريق العربي ة، ألا  ترل أن و قد ي ؤخذ  جزء كب

 الت صريف ...، كبف ا يبنٌ  شرفو أيضا أن و لا يوصل إلى معرفة الاشتقاؽ إلا  بو.

ا كاف ارتياضا  لابن جنيىذا تابع فيو  ابن عصفوركمذىب  كىو أف تقديم النحو إبم 
علم الص رؼ على غنًه لأن و يتناكؿ للعقوؿ كتهيئة للدخوؿ في علم الص رؼ ككاف الأكلى تقديم 

كقد كاف ينبغي أف تقدـ علم »الكلمة نفسها قبل أف تكوف في سياؽ التركيب مع غنًىا، فقاؿ: 

                                                           
، 1دار العركبة للنشر كالتوزيع، الكويت، ط مكتبة التصريف، علم في ابؼستقصى عبد اللطيف محمد ابػطيب، - 1

 .25، ص:1ـ، ج2003ق)1424
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التصريف على غنًه من علوـ العربي ة إذ ىو معرفة ذكات الكلم في أنفسها من غنً تركيب كمعرفة 
معرفة أحوالو التي  تكوف لو بعد الشيء في نفسو قبل أف يترك ب ينبغي أف تكوف مقدمة على 

ـ عليو من ذكر العوامل توطئة لو، حتّ  لا يصل  التركيب، إلا  أن و أخر للطفو كدقتو فجعل ما ق دِ 
 .«إليو الطالب إلا كىو قد تدر ب كارتاض للقياس

الذم رأل أف ىذا العلم جليل  "ابن يعيش"كذلك من بنٌ الذين كاف بؽم نفس النظرة 
 1، كلا يستغني عنو الن حوم.كغامض كأشرفهم

ىذه تكمن فائدة كبنًة في الت حصيل الل غوم ك رؼ علم الص  ل إف فائدة علم الصّرف: -رابعا
 ما يلي:فيالفائدة 

 الاستعانة على فهم كلاـ الله ككلاـ الرسوؿ صلى الله عليه وسلم.ساف عن ابػطأ ك صوف الل  -1»

كتبَ، يَكْتُبُ، بـتلفة لغرض ما بكو:  فظ على أبنيةؿ الل  برصيل معاني جديدة يتحو  -2
 كتَابة، كَاتبْ، مَكْتُـوْبْ. أُكْتُبْ،

 مَدَدَ، مَدَّ، قَـوَلَ، قاَلَ.القدرة على تغينً الكلمة عن أصل كضعها بكو: -3

  2«معرفة أبنية الكلمة كما بغركفها من أصالة كزيادة كصحة كإعلاـ.-4

الكلمات العربية ضبطان صحيحان، كالبعد عن و عوف لطالب العلم بإذف الله على ضبط أن  -5»
 حن كالنطق.الل  

                                                           
 27-26ص:  التصريف، علم في ابؼستقصى عبد اللطيف محمد ابػطيب،:  ينظر - 1

 مع سهل بأسلوب مالك لابن الأفعاؿ لامية تقريب ابؼيسر الصرؼ أبو بكر بن سام  بابعنيد، دكر العلم للنشر كالتوزيع، - 2
 .08ـ، ص2021ق، 1442، 2ط كالتدريبات، داكؿكابع الأمثلة
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يستعنٌ بو الطالب على مراجعة معاني الألفاظ الغربية في ابؼعاجم اللغوية، لأنّا مبنية على -6
 معرفة الأصلي كالزائد من حركؼ الكلمات، كذلك يعرؼ في علم الصرؼ.

 .1«غومت كمأخذىا الل  و يبنٌ كجو القراءايستفاد منو في علم القراءات لأن  -7

كاستنادا إلى ما سبق نرل أف بؽذا العلم أبنية كبنًة من بنٌ العلوـ العربية، فهو أىم من علم 
م، فيو و ضركرم للمتكل  تو أيضا أن  رؼ يدرس الكلمات ابؼفردة كأجزاءىا كمن أبني  الص   النحو لأف  

 عابؽا.بابؼصادر على كفق أفة من مصادرىا كالإتياف يستطيع صوغ الأفعاؿ كالأبظاء ابؼشتق  
 أىداف تعليم الصّرف: -خامسا

يساىم علم الصرؼ بقدر كبنً في إبماء اللغة كإثرائها، فيجعل الكلمة مطاكعة للمعنى الذم 
يراد تبليغو بإبهاز في التعبنً، كاختصار في الأداء، فيكفي معرفة معاني حركؼ الزيادة مثلا للتعبنً 

 2ده من اللفظة، بكو زيادة ابؽمزة لتعدية الفعل، أخرجت الطالب.عن ابؼعنى ابغقيقي الذم نري
 3بقد: أىداف تعليم الصرفكذلك من 

  مساعدة التلميذ على إدراؾ الأخطاء فيما يقرأ كيسمع كاجتناب ذلك في حديثو
 كقراءتو.

 .ضبط الكلاـ كصحة النطق 
 .زيادة الث ركة الل فظية كالل غوية 
  يادة معلومات عن طريق الأمثلة كالتطبيقات ابؼفيدة.تثقيف التلميذ كذلك عن طريق ز 

: أف  أىم ما تهدؼ إليو مادتي الصرؼ 1كما يضيف كامل بؿمود النجم الدليمي قائلا
كالنحو ىو إدراؾ مقاصد الكلاـ كفهم ما يقرأ أك يسمع أك يكتب فقواعد الل غة العربي ة الأساس 

                                                           
  8، ص 2ق، ط1443صفر 42دار ابغديث بدفرؽ حبيش،  للمبتدئنٌ، الصرؼ علم في رسالةعادؿ بن أبضد ابؼشورم،  - 1

 3جامعة أبي بكر بلقايد، تلمساف، ص: بيداغوجي، سند الصرؼ، علم مقياس بؿاضرات ينظر: أبضد قريش،  - 2
 .200ص: د.ط، د.ت، دار ابؼعرفة،  العربية، اللغة تدريس طرؽ زكريا ابظاعيل، - 3
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، كذلك لتفادم الأخطاء. كمن بنٌ الأىداؼ التي الذم يقف عليو العديد من القراء كبؿبي الكتابة
ا:  ذكرىا بقد أنّ 

  تصوف ألسنة الطلبة من الوقوع في ابػطأ كتقومها من الاعوجاج كبذعلها طلقة
 سليمة.

  تنمي الثركة اللغوية كتصقل الأذكاؽ الأدبية من خلاؿ كقوفهم على دراسة الأمثلة
 .كالشواىد كالأساليب ابعيدة كالتراكيب الصحيحة

 .تنمي في نفوس الطلبة الدقة كابؼلاحظة تربي فيهم صحة ابغكم 
 .تسهل إدراؾ الطلبة للمعاني، كالتعبنً عنها بوضوح كسلامة 
 .تدرب الطلبة على التفكنً ابؼتواصل ابؼنظم 
 .تعينهم على ترتيب ابؼعلومات اللغوية كتنظمها في أذىانّم 
 تساعدىم على فهم التراكيب ابؼعقدة كالغامضة 
  عو على أكضاع الل غة كصيغتها.تطل 

 غوي.حصيل اللّ : التّ انيالدبحث الث

ا غوية، بف  كتساب كإتقاف ابؼهارات الل  ا دؼ إلى تهة ة أساسي  غوم عملي  حصيل الل  يعد الت  
 ستفادة منها في بـتلف سياقات ابغياة. العميق للغة كالايسهم في برقيق الفهم 

 

 

                                                                                                                                                                                 
 -ق1425، 1دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف، ط العربي ة، اللغة تدريس أساليب كماؿ بؿمود بقم الدليمي،   - 1

  .42ـ، ص: 2004
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 حصيل اللّغوي:: مفهوم التّ أولا

 اللغة:مفهوم  (1

غة من لغا يلغو على كزف: فػ عْلَة، لَغَو ت، أم تكلمت الل  »جاء في لساف العرب:  لغة: -أ
 كأصلها، لغوة: كقيل ل غي  أك لغو  على كزف فػ عْل  كابؽاء عوض كبصعها لغي  كل غات.

 .1« يلغوف بها، أم ينطقوفغة: نطق  ، يقاؿ: ىذه لغتهم التي  كالل  

 .2«ىي أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم :»بأنّّا ويعرّفها ابن جني

ا  اصطلاحا:-ب نظاـ صوتي رمزم ذك مضامنٌ بؿددة كتتفق عليو بصاعة »كتعرؼ بأنّ 
 .3«الاتصاؿ فيما بينهمفي التفكنً ك معينة، كيستخدمها أفرادىا 

غة ىي كسيلة تواصل أساسي ة بنٌ الن اس كمن خلاؿ ىذا التعريف بيكننا القوؿ أف الل  
م ـ لتعبنً عن الأفكار كابؼشاعر كىي بدكرىا تعكس ثقافة المجتمع كىويتو، تسهم في التعل  كتستخد

 كالتبادؿ ابؼعرفي.

 مفهوم التّحصيل:  -(2  

ابغاصل من كل شيء: ما بقى كما ثبت كذىب كما »: يعر فو ابن منظور بأن و: لغة-أ
تَََمعَ  الاسم: ابغصيلة كبرصل :ص ل، ك كالتحصيل: بسيز ما بوَْ  حَصَلَ، حُصُولًا، لَزْصُولًا،سواه، 
 .1«وثبت

                                                           
 .4050ص  العرب، لساف ابن منظور، - 1
، ـ2008ق، 1429، 1دار ابغديث القاىرة، دف ط، ـا﵀يط، قاموسبؾد الدين محمد بن يعقوب الفنًكز أبادم،  -2

  .1487:ص
 معهد الدراسات كالبحوث التربوية، جامعة القاىرة،  العربية، اللغة فنوف تدريس علي أبضد مذكور،  - 3
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 التحصيل ىو بسيز ما بوصل قاؿ لبيد:» فيقوؿ:فو يعر خر: آ موضعوفي 

 2«مرئ يومان سيعلم سعيو           إذا حصلت عند الإلو ابَغصائل    اككل 

ىو جهد علمي يتحقق للفرد من خلاؿ ابؼمارسات التعليمية كالدراسية » اصطلاحاً: -ب
تدريبية في نطاؽ بؾاؿ تعليمي بفا بوقق مدل الاستفادة التي جناىا ابؼتعلم من الدركس كال

 3«كالتوجيهات التعليمية كالتربوية كالتدريبية ابؼعطاة أك ابؼقررة عليو.

منٌ نتيجة دراسة موضوع أك و معرفة مهارات مكتسبة من قبل ابؼعل  بأن  »كذلك:   كيعرؼ
 صلو الانساف من سلوكيات كمهاراتل ىو كل ما بوحصية ،فالت  ة بؿدد  كحدة تعليمي  

 4«كاستجابات

حصيل ىو عملية اكتساب ابؼعرفة كابؼهارات من خلاؿ كمن ىذا ابؼنطلق بيكننا القوؿ أف الت  
التعلم بحيث يعتبر أساس النجاح كيعتمد على الدافعية كابعهود الفردية كتعزيز قدرة الفرد على 

 التعامل مع التحديات.

 غوي:حصيل اللّ م التّ مفهو  -(3

برصيل الشيء أم بذمع كتثبت من ىنا بيكن القوؿ أف » فو زكريا إسماعيل بقولو: عرّ 
صد بالتحصيل ابػبرات اللغوية إذا ما بذمعت كثبتت في ذىن التلميذ يكوف قد حصلها، فيق

بؼادة اللغة خلاؿ دراستو ابؼفردات كالألفاظ كالأساليب التي أكتسبها التلميذ  اللغوم إذف: بؾموعة
                                                                                                                                                                                 

 .372ص  ا﵀يط، القاموس بؾد الدين محمد يعقوب الفنًكز بادم، - 1
 .901صالعرب، لساف -ابن منظور،  2
دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر،  كاصطلاحان، لفظان  التربية مصطلحات معجم د عبد الفتاح الزاكي، كفاركؽ عبده فلية،أبض - 3

 .72،73الإسكندرية، د ط، د ت، ص
4

جامعة بومرداس  ،"بموذجا ابؼنجد ابؼعجم:" اللغوم التحصيل في ابؼدرسي ابؼعجم أبنية عمل تربية بؾتمع بؾلة محمد فربوة، - 
 .69ـ، ص2021، 6، ـ2ابعزائر، ع
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، كيستطيع تفسنًىا كالتعبنً عنها لفظا ككتابة أك كلابنا معان مستخدما القواعد النحوية التي العربية
 1.«مرت بخبراتو السابقة

حصيل ىو مستول بؿدد من الأداء أك الكفاءة فالعمل الدراسي  الت  »خر: آتعريف وفي 
حصيل ىو مقدار قدمة أك كلابنا، فالت  كما يقي م من قبل ابؼعلمنٌ أك عن طريق الاختبارات ابؼ

حصيل ابؼتداكلة في ختبارات الت  تيجة التدريب كابػبرات، كيقاس بامعرفي الذم حصلو الفرد ن
 عنو بابؼعدؿ العاـ ة كذلك لتقييم نشاط تلميذ مدرسي كىو ما يعبر  ة كالتربوي  سات التعليمي  ابؼؤس  

 2.«حصل عليها في بصيع مواد الدراسة لدرجتو التي  

غوم بيثل قدرة الأفراد على فهم حصيل الل  ابقة نستنتج أف الت  تعريفات الس  الكمن خلاؿ 
ة عوامل فهو بؿورا أساسيان في التعليم، كيسهم في اؿ، يعتمد على عد  غة في شكل فع  استخداـ الل  ك 

 برسنٌ التفكنً كتعزيز الإبداع. 

 غوي:حصيل اللّ ثانيا: أهمية التّ 

 ة بالغة بيكن أف بقملها على النحو التالي:غوم أبني  حصيل الل  للت  

 يكتسبها الفرد، كبالتالي زيادة زيادة ابػبرات كالتجارب كابؼعارؼ كابؼهارات التي  » -أ
ة على ابؼادة فظية عام  ة على أساس أف الكلمات كالصيغ الل   عام  قافي كالفني  ا﵀صوؿ الفكرم كالث  

ستمرار في فيتمكن الإنساف العارؼ بها من الاقافات ؼ كالث   تدكف بها ابؼعار ة التي  غوية الأساسي  الل  
ختلافها، كعلى أساس أف اقافات على بػبرات كابؼهارات كالث  حصيل ابؼعرفي كتزكيد الفكر باالت  

                                                           
جامعة العربي بن مهيدم أـ البواقي ابعزائر، اللغة، اكتساب بدهارات كعلاقتو اللغوم التحصيلكداد عمرتني، ثليثة بلنًدكح،  - 1
 .  554،555ـ. ص 2024، 1، ع10ـ

اطركحة  بموذجا، كفلسفة الآداب شعبة الثانوم التعليم مرحلة في العربية اللغة لقواعد الدراسي التحصيل كسيلة معاركة، -  2
 .51،52ق ، ص1443 -ـ2022الدكتورة، جامعة محمد خيثر بسكرة ،



تأثير انطسائق انُشطت ػهً انتحّصُم انهغّىٌ في يادة انصسّف  ىانثاٍَ: تقُُانفصم   
 

 56 

بذاربو كمعارفو كخبراتو  نساف كيستخدمها لنقل يتخاطب بها الأالكلمات ىي الوسيلة الأكلى التي  
 .1«ر كالأفكار معهمين كتبادؿ ابؼشاعإلى الأخر 

 يكتسبها، يساعده على غوية التي  تساع حصيلة الفرد من الألفاظ كالتراكيب الل  اإف »-ب
غات زاد ذلك في فهم الفرد بؼا يقرأ أكثر ىناؾ توافقا كتقارب بنٌ الل   ا يقرأ، لأف  فهم كإدراؾ كثنًا بف  

 غوية.ارات الل  جارب كابؼهفأكثر، كبهذا تتضاعف كل من ابػبرات كابؼعارؼ كالت  

غة دكر حيويان في حياة الإنساف فهي ليست بؾرد أداة تواصل بل تؤثر بشكل تلعب الل  -ج
غوية ة، ضعف ابؼهارات الل  حة النفسي  مباشر على التفكنً كالقدرة على التكيف الاجتماعي كالص  

يولد ا رين، بف  خالأالتعبنً كفهم مثل: قلة ابؼفردات أك عدـ إتقاف التراكيب، قد يؤدم إلى صعوبة في 
تقاف ، في ابؼقابل إكتئابا ر ىذا إلى عزلة ك كقد يتطو  فس، قة بالنّ انعدام الثّ قص و كالنة مشاعر سلبي  

ة كبرقيق غة مفتاح رئيسي لتشكيل ابؽوية الفردي  جتماعية، كبالتالي فالل  اغة يسهم في بناء علاقات الل  
 2«الاجتماعي.فسي ك التوزاف الن  

رل أف الت حصيل الل غوم ذك أبنية كبرل إذ بهعل الطالب يتعر ؼ على كمن ىذا ابؼنطلق ن
حقيقة قدراتو كإمكاناتو كىذا ما بهعلو يرتفع إلى مستول أعلى كيعزز الث قة بالن فس كيرفع معنوياتو 

 .رة عكس الفشلواصلة كابؼثابكىذا ما يدعو إلى ابؼ

 

 

 
                                                           

المجلس الوطني للثقافة كالفنوف كالآداب ، الكويت، تنميتها، كسائل مصادرىا، أبنيتها، اللغوية ابغصيلةأبضد محمد معتوؽ،  - 1
 .59ـ، ص1996ق، أغسطس، 1418عام  ابؼعرفة، ربيع الأكؿ 

 .60ص  تنميتها، ككسائل مصادرىا، أبنيتها، اللغوية ابغصيلة أبضد محمد ابؼعتوؽ، - 2
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 .الإجرائية: منهجية الدراسة الديدانية وخطواتها لثالدبحث الثا
ثر الطرائق التعليمي ة الن شطة في ذا ابؼبحث الد راسة ابؼيدانية ابػاص ة بدعرفة كبرديد أىيتناكؿ    

معتمدين على أداة الدراسة من حيث ة الص رؼ الس نة الث انية متوسط الت حصيل الل غوم في ماد
ومات باستجواب عينة بناءىا كالاستبياف، كالت حقق من صدقها كثباتها، من خلاؿ بصع ابؼعل

  الد راسة ابؼتمث لة في بؾموعة من الأساتذة كالتلاميذ.
 الدطلب الأول: الإطار الدنهجي للدراسة  

 راسةأولا: عينة الدّ     
لتتحقق أىداؼ بحثنا ستكوف عينة البحث ابؼستهدفة بؾموعة من الأساتذة العاملنٌ بعد ة 

ذا كبؾموعة من التلاميذ ابؼتمدرسنٌ كعددىم كذلك متوسطات بـتلفة كابؼقدر عددىم بأربعنٌ أستا
 أربعوف تلميذا.

 حدود الدراسة:
 :بس ت الدراسة في مقاطعة كلاية تيارت كما جاكرىا من بلديات كبالضبط  الحدود الدكانية

: متوسطة عائشة أـ ابؼؤمننٌ كمتوسطة دركيش محمد ابؼدعو فوضيل توسطات التاليةابؼفي 
طاىرم عبد القادر كعايس بػضر  -بلعسل الطاىر بعنٌ بوشقيفمتوسطة  -بدائرة مهدية

متوسطة الإخوة  -متوسطة بلفضل بـتار ببلدية توسنينة -كبـتارم ابغاج بولاية تيارت
 ختاؿ كبام منور ببلدية ملاكو.

 :ت إجراء الدراسة خلاؿ الفترة ابؼمتدة بنٌ شهر أفريل كمام أم خلاؿ  الحدود الزمانية
 ـ.2025-2024لثالث من السنة الدراسية الفصل الدراسي ا

 :فردا من كلا  40بسث لت في الأساتذة كالتلاميذ، حيث بلغت العينة  الحدود البشرية
 ابعانبنٌ. 
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 ثانيا: منهج الدراسة 
اعتمدنا في دراستنا على ابؼنهج الوصفي الت حليلي الذم، يقوـ على كصف كاقع   

يد الص ور التي  بهب أف تكوف عليها ىذه الظواىر في كمشكلات كظواىر الدراسة كما ىي، كبرد
ظل معاينً بؿد دة، مع تقديم توصيات كاقتراحات من شأنّا الواقع للوصوؿ إلى ما بهب أف يكوف 

 عليو في ىذه الظاىرة.
 ثالثا: طرق جمع البيانات والدعلومات     

 ت  الاعتماد على مصدرين مهم نٌ في بصع بيانات الد راسة.
ت  استخداـ الكتب كابؼقالات كالأبحاث كالد راسات الس ابقة ذات علاقة  صدر الأول:لدا  

 بدوضوع البحث كذلك بغرض توضيح ابؼفاىيم الأساسي ة بؼتغنًات الدراسة النظرية.
: كيتمث ل في الاستبياف، كيعتبر أحد كسائل البحث العلمي ابؼستعملة على الدصدر الثاّني

ؿ على بيانات أك معلومات تتعل ق بأحواؿ أفراد عينة البحث أك ميوبؽم نطاؽ كاسع من أجل ابغصو 
أك ابذاىاتهم، كقمنا بتوزيع ىذه الاستبيانات لدراسة بعض أجزاء البحث كحصر كبذميع ابؼعلومات 

الإحصائي   SPSS اللازمة للموضوع ابؼدركس كمن ثم  تفريغها كبرليلها باستخداـ برنامج
بؼناسبة بهدؼ الوصوؿ لدلالات ذات قيمة كمؤشرات تدعم موضوع كالاختبارات الإحصائية ا

 البحث
 ب الثاّني: أداة بناء الدّراسة والأساليب الإحصائية الدستخدمة.لالدط

 أولا: بناء أداة الدراسة
 أداة الدراسة:-1 

لقد استخدمنا الاستبياف كأداة بعمع ابؼعلومات اللازمة بؽذه الدراسة باعتباره أنسب 
بحث العلمي، كقد صمم ىذا الاستبياف لتحقيق أىداؼ الدراسة التي تشمل أبعادىا أدكات ال

 .ككافة ابؼتغنًات، كتعطي صورة كاقعية عنها كىي مكونة من جزئنٌ
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 كىو عبارة عن ابؼعلومات الشخصي ة للأساتذة كىي على النحو التالي: القسم الأول:
 )ة الدهنية ، الدستوى التعليمي، الخبر الوظيفة الجنس، السّن، (

 و القسم ابػاص بدحاكر الاستبياف.ىك  القسم الثاّني:
 كبوتوم على عشر فقرات. ا﵀ور الأول: الطرائق التعليميّة النّشطة -أ

 .كبوتوم على عشر فقرات ا﵀ور الثاّني: تحصيل التلاميذ في مادة الصّرف -ب
قمنا بتصميم كتطوير  كليتحقق الغرض من ىذه الدراسة كالوصوؿ إلى أىدافها ا﵀د دة

 .النموذج ابػاص بها معتمدين على دراسات سابقة

 نموذج الدراسة 1 -1الشكل 
 
 

 ثانيا: الأساليب الإحصائية الدستخدمة:
 تحميل البيانات التي  بصعت في ما يلي:ل  - spss – ت  الاستفادة من حزمة إحصائية

 كذلك لوصف عينة البحث كإظهار ابػصائص. النسب الدئوية والتكرارات:-1
يستخدـ مقياس كركنباخ ألفا بهدؼ الت حقق من مقدار  اختبار ألفا كرونباخ: -2

 الاتساؽ الداخلي لأداة القياس، كأحد ابؼؤشرات على ثباتها.
 : (Standar deviationاري: )الانحراف الدعي -3

 
 الدتغنًّ التابع

تحصيل التلاميذ في مادة 
 الصّرف

 الدتغنًّ الدستقل

الطرائق التعليميّة 
 النّشطة



تأثير انطسائق انُشطت ػهً انتحّصُم انهغّىٌ في يادة انصسّف  ىانثاٍَ: تقُُانفصم   
 

 60 

يعرؼ بأن و "ابعذر التربيعي للتباين غنً السالب، كىو من أفضل مقاييس التشتت كأدقها، 
يتأثر بالقيم الشاذة بصورة غنً مباشرة كونو يعتمد عند إبهاده على الوسط ابغسابي"، حيث يتم  

ارات كلكل بؿور من بؿاكر استخدامو للت عرؼ على مدل ابكراؼ إجابات أفراد العينة لكل العب
 الاستبياف الرئيسي ة عن متوسطها ابغسابي.

 
 الدتوسط الحسابي: -4
يعد من أىم "مقاييس النزعة ابؼركزية كأكثرىا شيوعا كاستخداما في كصف بيانات  

المجموعات أك التوزيعات التكرارية ابؼتجانسة، بؼا يتمي ز بو من خصائص جيدة جعلتو يقف في 
 ."النزعة ابؼركزية مقدمة مقاييس

 بنًسون: ارتباط معامل -5
 العلاقة، قوة كيقيس ، (X.Y) ابؼتغنًاف بنٌ علاقة ىناؾ ىل بؼعرفة ىذا ابؼعامل يستخدـ 

 الصفر، من اقترابو عند كضعيفا الصحيح، الواحد إلى قيمتو اقتراب عند قويا الارتباط حيث يكوف
 سالبة. القيمة تكوف كالارتباط عكسيا عندما ،طرديا الارتباط يكوف موجبة عندما قيمتو كتكوف

 الانحدار الخطي البسيط: -6
، كابؼتغنً الأكؿ:  ابؼتغنًين أحد أثر بدراسة يهتم الباحث أف بقد البسيط، الابكدار برليل في

 التابع بابؼتغنً   يسم ى الث اني ابؼتغنً   أم ا ،)الطرائق التعليمية النشطة( بابؼتغنً  ابؼستقل يسم ى
 في ابػطي بموذج الابكدار عرض بيكن ثم   كمن ،لتحصيل الل غوم للتلاميذ في مادة الص رؼ()ا

 :يلي ابؼستقل كما ابؼتغنً   في كدالة التابع ابؼتغنً   تعكس الأكلى، الدرجة من خطي ة معادلة شكل
y=b0+b1x. 
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 الدطلب الثالث: صدق أداة الدراسة.  
رم، حيث قمنا بعرضها ىية بقياس صدقها الظاكلنتحقق من صدؽ أداة الدراسة قمنا بدا

أكلا على الأستاذة ابؼشرفة، كبعد ابؼوافقة عليها قمنا بطرحها على عدد من الأساتذة كطلبنا منهم 
  إبداء آرائهم حوؿ الاستبياف كفق النقاط التالية:

 .مدل مناسبة كشمولية متغنًات البيانات الأكلية 
 ة للعبارات.مدل أبني ة ككضوح الصياغة الل غوي 
 .مدل انتماء كل عبارة ﵀ورىا، كمدل قياسها بؼا كضعت من أجلو 
 .مدل ملائمة كدقة تسمية كل بؿور كتدرجات مقياسو 

" ليكرت الخماسيكللإجابة عن الاستبياف ت  استخداـ أسلوب التقدير ابعمعي بؼقياس " 
كما يلي: )غنً موافق بشد ة الذم يعد أنسب في مثل ىذه الدراسة، كقد كانت ابػيارات ابؼتاحة  

 من فئة لكل كالعليا الدنيا بيكن حساب ابغدكدموافق بشد ة(، ك  -موافق  -بؿايد  –غنً موافق  -
 ثم   كمن ،4 =1-5ابؼدل  طوؿ حساب كذلك من خلاؿ ليكرت الخماسي"" فئات مقياس

  عددال إضافة ت   ذلك . بعد0.8=  4/5على فنحصل عدد الفئات على ابؼدل طوؿ تقسيم
 :التالي ابعدكؿ في موضحة ابؼتحص ل عليها النتائج الأكلى، ككانت الفئة من ابتداء بالتدرج 0.8

 أسلوب التقدير الجمعي لدقياس ليكرت الخماسي 1-2الجدول 

الدتوسط 
 الدرجح

 إلى 1من 
1,79 

إلى  1,8من 
2,59 

 إلى 2,6من 
3,39 

 إلى 3,4من 
4,19 

إلى  4,2من 
5 

 موافق بشد ة موافق بؿايد معارض ةمعارض بشد   الاتَاه
 5 4 3 2 1 الفئة

 الطالبتنٌ اعتمادا على قواعد مقياس ليكرت الخماسي إعدادمن 
 . نتائج الدراسة الديدانيةنً: تحليل وتفسطلب الرابعالد
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 على الت عرؼ ككذا الدراسة، عينة لأفراد الشخصي ة كصف ابػصائص ابؼبحث ىذا يتضمن
 التساؤلات عن للإجابة كتفسنًىا كبرليلها البحث نتائج كعرض بؼتغنًاتها، الطبيعي التوزيع مدل

 .كتفسنًىا الدراسة في تبنيناىا التي الفرضيات باختبار سنقوـ الأخنً كفي الفرعي ة بؽا،
 البحث أداة ثبات وصدق :اولا

 بودد كالذم كرونباخ" ألفا"  معامل حساب خلاؿ من الاستبياف ثبات من التحقق سيتم
 :يلي كما النتائج كانت حيث فأكثر، 0.60بدستول  القياس أداة قبوؿ تولمس

  
 : كرونباخ معامل ألفا باستخدام للاستبيان الثبّات معامل -1    

 للاستبيان الثبّات معامل 2-2الجدول 

 معامل الثبّات
 عدد الأسئلة باخنألفا كرك 

0.765 20 
 SPSS لسرجات على بالاعتماد الطالبتنٌ إعداد من

 : كرونباخ معامل ألفا باستخدام للاستبيان الصدق معامل -2
 للاستبيان الصدق معامل 3-2الجدول 

 معامل الصدق
 عدد الأسئلة  √ألفا كركمباخ
0.874 20 

 SPSS لسرجات على بالاعتماد الطالبتنٌ إعداد من
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بلغ  مرتفع )ألفا كرونباخ(العاـ  الاستبياف معامل أف أعلاه ابعدكؿ من نلاحظ
 عاـ بشكل الدراسة أف يعني كىذا (،0.60معدؿ ابؼعيار ) من قيمة أكبر كىي (،0.765)

 في في إجابتهم ثابتنٌ سيكونوف العينة ابؼختارة من % 76.5 أخرل بصفة بالث بات، أك تتمتع
 التي   النتائج مصداقية نسبة توضح كىي الظركؼ، نفس كفي جديد من استجوابهم ت   إذا ما حالة
 . % 87.4استخلاصها بنسبة  بيكن

 الشخصيّة البيانات تحليل : يانثا
 الدراسة، على بؾموعة من الأساتذة على مستول عد ة متوسطات بؿل الاستبياف توزيع ت  

 .عليها ابؼتحص ل البحث عينة بػصائص يلي عرض كفيما
 :تحليل متغنً الجنس -1
 متغنً ابعنس لوصف ابؼئوية سبكالن التكرارات، لاستخراج الوصفي الإحصاء استخداـ ت
 :ابعدكؿ في مبنٌ كما ىو

 الجنس حسب الدراسة عينة توزيع 4-2الجدول 

 النسب التكرار الفئات الدتغنً

 الجنس
 %32.5 13 ذكر
 %67.5 27 أنثى

 %100 40 المجموع 
 SPSS لسرجات على بالاعتماد الطالبتنٌ إعداد من

  لجنس:ا حسب الدراسة عينة توزيع يخص فيما -*
 إبصالي نم %32.5( بيثلوف نسبة 13أف ثلاثة عشر أستاذا ) الس ابق ابعدكؿ من يتضح

 إناث. ىم  %67.5 نسبة بيثلوف منهم 27 أف حنٌ في ذكور، ىم الدراسة عينة
 الجنس حسب الدراسة عينة توزيع 2-2الشكل 
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 SPSS لسرجات  على بالاعتماد الطالبتنٌ إعداد من

 كالنسب التكرارات، لاستخراج الوصفي الإحصاء استخداـ ت سّن:تحليل متغنً ال :-2
 :ابعدكؿ في مبنٌ كما ىوالسّن متغنً  لوصف ابؼئوية

 السّن حسب الدراسة عينة توزيع 5-2الجدول 

 النسب التكرار الفئات الدتغنً
 %2,50 1 سنة 25إلى  20من  السّن

 %12,50 5 سنة 30إلى  26من 
 %22,50 9 سنة 35إلى  31من 
 %22,50 9 سنة 40إلى  36من 

 %40,00 16 سنة 40أكثر من 
 %100,0 28 المجموع 

 SPSS لسرجات على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من
 السّن:  حسب الدراسة عينة توزيع يخص فيما-*

 %2.5ىي أصغر نسبة  سنة 25إلى  20من أف الفئة العمرية  أعلاه ابعدكؿ من يت ضح
يقابلها   %40ىي الفئة التي  بسث ل أكبر نسبة  سنة 40أكثر من كاحد، بينما فئة  ذأستايقابلها 

;  13; ذكر
32,50%  

;  27; انثى
67,50%  

 ذكر

 انثى
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في ابؼرتبة الث انية بنسبة  سنة 35إلى  31من ك  سنة 40إلى  36أستاذا، بعدىا لدينا فئتي  16
بنسبة  سنة 30إلى  26من أساتذة، كفي ابؼرتبة الثالثة تأتي فئة  9التي يقابلها   22.5%
 أساتذة. 5لها يقاب  12.5%

 السّن حسب الدّراسة عينة توزيع 3-2الشّكل 

 
 SPSS لسرجات على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من

 :تحليل متغنًّ الدؤىّل العلمي -3
متغنً   لوصف ابؼئوية كالنسب التكرارات، لاستخراج الوصفي الإحصاء استخداـ ت  

 :ابعدكؿ في مبنٌ   كما ىو ابؼستول الد راسي

 الدؤىل العلمي حسب الدراسة عينة توزيع 6-2الجدول 

 النسب التكرار الفئات الدتغنًّ 

 الدؤىل العلمي
 % 55 22 ليسانس

 % 37,5 15 ماستر

1; 2,50% 

5; 12,50% 

9; 22,50% 

9; 22,50% 

 25الى  20من  40,00% ;16

 30الى  26من 

 35الى  31من 

 40الى  36من 

 سنة 40اكبر من 
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 % 7,5 3 دكتوراه

 % 100 40 المجموع 
 SPSS لسرجات على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من

 حسب الدؤىّل العلمي:  الدّراسة عينة توزيع يخص فيما-*
 3يقابلها  % 7.5ىو أصغر نسبة الدؤىل العلمي دكتوراه أف  أعلاه ابعدكؿ من ضحيت  

 22يقابلها   %55.0ىو الفئة التي بسثل أكبر نسبة  الدؤىل العلمي ليسانسأساتذة، بينما 
 15التي يقابلها   % 37.5في ابؼرتبة الث انية بنسبة  ماستر الدؤىل العلميأستاذا، بعدىا لدينا 

 أستاذا.
 الدؤىل العلمي حسب الدراسة عينة : توزيع 4-2شكلال

     
 SPSS لسرجات على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من

 :تحليل متغنً الخبرة -4
  الخبرةمتغنً  لوصف ابؼئوية كالنسب التكرارات، لاستخراج الوصفي الإحصاء استخداـ ت
 :ابعدكؿ في مبنٌ كما ىو

 

22; 55,00% 15; 37,50% 

3; 7,50% 

 ليسانس

 ماستر

 دكتوراه
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 الخبرة حسب الدراسة عينة توزيع 7-2الجدول 

 النسب التكرار الفئات الدتغنً

 الخبرة

 %17,50 7 قل من بطس سنواتأ
 %22,50 9 سنوات 10ك  5بنٌ 
 %25,00 10 سنة 15إلى  11من 
 %22,50 9 سنة 20إلى  16من 
 %10,00 4 سنة 25إلى  21من 

 %2,50 1 سنة 25أكثر من 
 %100 40 المجموع 

 SPSS لسرجات على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من
  حسب الخبرة: الدراسة عينة توزيع يخص فيما -*  

 % 2.5ىي أصغر نسبة  سنة 25الأكثر من خبرة الفئة أف  أعلاه ابعدكؿ من يت ضح
 %25ىي الفئة التي  بسثل أكبر نسبة سنة  15إلى  11من خبرة الفئة يقابلها أستاذ كاحد، بينما 

في  سنة 20إلى  16من و  سنة 10إلى  5من برة الفئة خأساتذة، بعدىا لدينا  10يقابلها  
أقل من خبرة الفئة أساتذة لكل فئة، كلدينا أيضا  9التي يقابلها   % 22.5ابؼرتبة الث انية بنسبة 

إلى  21من خبرة الفئة أساتذة، كلدينا  7يقابلها  % 17.5بطس سنوات في ابؼرتبة الرابعة نسبة 
 أساتذة. 4يقابلها  % 10ة سنة في ابؼرتبة ابػامسة نسب 25

 الخبرة حسب الدراسة عينة : توزيع 5-2الشكل
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 SPSS لسرجات على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من

 :تحليل متغنً الدؤسّسة التعليميّة التّّ تعمل بها-5
متغنً  لوصف ابؼئوية كالنسب التكرارات، لاستخراج الوصفي الإحصاء استخداـ ت  

 :ابعدكؿ في مبنٌ كما ىو  التّّ تعمل بهاالدؤسسّة التعليميّة 
 حسب الدؤسسّة التعليميّة التّّ تعمل بها الدراسة عينة توزيع 8-2الجدول 

 النسب التكرار الفئات الدتغنً
الدؤسسّة التعليميّة 

 التّ تعمل بها
 %100 40 حكومية
 %0 0 خاص ة

 %100 40 المجموع 
 SPSS تلسرجا على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من

 ابعدكؿ من يت ضح : حسب الدؤسسّة التعليميّة التّ تعمل بها الدراسة عينة توزيع يخص فيما-*
الأساتذة مؤسس ة حكومية ىي التي كانت مستحوذة  الدؤسسّة التعليميّة التّّ يعمل بهاأف  أعلاه

 . %100بنسبة 
 

;  أقل من خمس سنوات
7 ;17,50% 

;  9; سنوات 10و  5بين 
22,50%  

;  سنة 15إلى  11من 
10 ;25,00% 

;  سنة 20إلى  16من 
9 ;22,50% 

;  سنة 25إلى  21من 
4 ;10,00% 

;  1; سنة 25أكثر من 
2,50% 

 سنة 15الى  11من  سنوات 10و  5بين  اقل من خمس سنوات

 سنة 25اكثر من  سنة 25الى  21من  سنة 20الى  16من 
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 تعمل بهاحسب الدؤسسّة التعليميّة التّّ  الدّراسة عينة : توزيع 6-2الشكل

 
 SPSS لسرجات على الطالبتنٌ بالاعتماد إعداد من

 الفرضيات واختبار العينة لزاور تحليل :ثالثا
 : العينة حساب وتنظيم بيانات -1     

إجابات الأساتذة على الاستبيانات ابؼقس مة عليهم كالتي  قدرت  نتائج ابؼوالية ابعداكؿ بسث ل
 ( استبيانا.40بأربعنٌ )
 : كىي موضحة في ابعدكؿ أسفلو.كرارات والنسب الدئويةحساب الت-ا

 الطرائق التعليمي ة الن شطة. ا﵀ور الأول: -
 برصيل التلاميذ في مادة الص رؼ. ا﵀ور الثاني:-

 التكرارات والنسب الدئوية ﵀ور الطرائق التعليميّة النّشطة 9-2الجدول 

 ا﵀ور الأول: الطرائق التعليمية النّشطة

 موافق
 بشدة

 لا أكافق بؿايد موافق
لا 

أكافق 
 بشدة

 المجال العبارات

[VALEUR]; 
[POURCENTAGE] 

[VALEUR]; 
[POURCENTAGE] 

 خاصة حكومية
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أ لاحظ برسننا في برصيل التلاميذ بعد  1 1 1 36 1
اعتماد الطرائق التعليمي ة الن شطة في 

 درس الص رؼ. 

الطرائق التعليمي ة الن شطة
 

2,5
% 

90,0
% 

2,5% 2,5% 
2,5

% 
8 30 1 0 1 

ة يزيد استخداـ الأنشطة التعليمي ة الن شط
 من تفاعل التلاميذ في القسم. 

20,0
0% 

75,00
% 

2,50
% 

0,00
% 

2,50
% 

5 31 2 2 0 
الطرائق الن شطة تساىم في ترسيخ 

 القواعد الص رفية لدل ابؼتعل منٌ. 
12,5

0% 
77,50

% 
5,00

% 
5,00

% 
0,00

% 
5 33 2 0 0 

أقوـ بتصميم أنشطة متنو عة لدركس 
 ابؼشاركة. الص رؼ لتشجيع التلاميذ على 

12,5
0% 

82,50
% 

5,00
% 

0,00
% 

0,00
% 

أجد صعوبة في تطبيق الطرائق الن شطة  0 17 2 14 7
بسبب ضعف الإمكانات أك ضيق 

 الوقت. 
17,5

0% 
35,00

% 
5,00

% 
42,50

% 
0,00

% 
4 31 4 0 1 

تلاميذ الس نة الث انية متوسط يتجاكبوف 
 %10 إبهابينا مع الأساليب الن شطة. 

77,50
% 

10 % 0% 
2,50

% 
4 21 3 12 0 

الطرائق التقليدية كحدىا غنً كافية 
 لتحقيق أىداؼ درس الص رؼ. 

10,0
0% 

52,50
% 

7,50
% 

30,00
% 

0,00
% 
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0 29 5 5 1 
أستند إلى نتائج تقييم التلاميذ لقياس 

 أثر الطرائق الن شطة. 
0,00

% 
72,50

% 
12,50

% 
12,50

% 
2,50

% 
فرقنا كاضحنا في الت حصيل بنٌ ألاحظ  1 1 5 30 3

الأقساـ التي  أستخدـ فيها طرائق نشطة 
 كتلك التي لا أستخدـ فيها. 

7,50
% 

75,00
% 

12,50
% 

2,50
% 

2,50
% 

10 27 1 2 0 
أؤمن بأبني ة التكوين ابؼستمر في بؾاؿ 

 الطرائق الن شطة. 
25,0

0% 
67,50

% 
2,50

% 
5,00

% 
0,00

% 
 

 تحصيل التلاميذ في مادة الصّرفوالنسب الدئوية ﵀ور  التكرارات 10-2الجدول 

 ا﵀ور الثاني: تحصيل التلاميذ في مادة الصّرف

 العبارات المجال
لا أكافق 

 بشد ة
لا 
 أكافق

 موافق بؿايد
موافق 
 بشد ة

برصيل التلاميذ في مادة الص رؼ
 

أستمتع أكثر بدركس الص رؼ عندما 
 ية.نستعمل الألعاب أك الأنشطة ابعماع

0 1 9 7 23 
0,00

% 
2,5

0% 
22,50

% 
17,50

% 
57,5

0% 

أفهم القواعد الص رفية بسهولة عند 
 ابؼشاركة في التمارين كالأنشطة.

0 2 1 27 10 
0,00

% 
5,0

0% 
2,50

% 
67,50

% 
25,0

0% 



تأثير انطسائق انُشطت ػهً انتحّصُم انهغّىٌ في يادة انصسّف  ىانثاٍَ: تقُُانفصم   
 

 72 

أشارؾ أكثر في القسم عندما تكوف 
 الدركس بفتعة كغنً تقليدية.

0 0 4 20 16 
0,00

% 
0,0

0% 
10,00

% 
50,00

% 
40,0

0% 

أصبحت أحب مادة الص رؼ بفضل 
 طريقة الأستاذ في الشر ح كالت طبيق.

0 1 4 16 19 
0,00

% 
2,5

0% 
10,00

% 
40,00

% 
47,5

0% 

الطرائق التقليدية )شرح فقط كنسخ( 
 بذعلني أشعر بابؼلل.

1 3 8 11 17 
2,50

% 
7,5

0% 
20,00

% 
27,50

% 
42,5

0% 

نعمل في أتعل م بشكل أفضل عندما 
.  بؾموعات كبكل  بسارين سويان

2 3 1 10 24 
5,00

% 
7,5

0% 
2,50

% 
25,00

% 
60,0

0% 

برسنت نتائجي في الص رؼ بعد 
 استخداـ أنشطة تعليمي ة جديدة.

1 1 7 21 10 
2,50

% 
2,5

0% 
17,50

% 
52,50

% 
25,0

0% 

الأستاذ يشجعنا على ابؼشاركة كالتفاعل 
 أثناء دركس الص رؼ.

0 1 1 23 15 
0,00

% 
2,5

0% 
2,50

% 
57,50

% 
37,5

0% 
أحب أف أتعل م الص رؼ من خلاؿ 

 ابغوار كالأنشطة، كليس فقط التلقنٌ.
2 0 8 15 15 

5,000,020,0037,5037,5
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% 0% % % 0% 

أشعر بالث قة عند الإجابة على أسئلة 
 الص رؼ بفضل الأساليب الن شطة.

1 3 3 16 17 
2,50

% 
7,5

0% 
7,50

% 
40,00

% 
42,5

0% 
 SPSSمن إعداد الطالبتنٌ اعتمادا على لسرجات 

حساب مقاييس التشتت والنزعة الدركزية )الدتوسط الحسابي والانحراف الدعياري(  -ب
 وتحليلها:

 الطرائق التعليمية الن شطةا﵀ور الأول: -
 يمية النّشطةالطرائق التعلالدتوسط الحسابي و الانحراف الدعياري لعبارات لزور  11-2الجدول 

 العبارة الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

النسبة 
 %

 الدرجحة
 الرتبة الاتَاه

1 
أ لاحظ برسننا في برصيل التلاميذ بعد 
اعتماد طرائق تعليمية نشطة في درس 

 الصرؼ.
3,875 0,607 

77,50
% 

 6 موافق

2 
استخداـ الأنشطة التعليمية النشطة 

 ذ في القسم.يزيد من تفاعل التلامي
4,100 0,672 

82,00
% 

 2 موافق

3 
الطرائق النشطة تساىم في ترسيخ 

 القواعد الصرفية لدل ابؼتعلمنٌ.
3,975 0,620 

79,50
% 

 4 موافق

 3 موافق81,50 0,417 4,075أقوـ بتصميم أنشطة متنوعة لدركس  4
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الصرؼ لتشجيع التلاميذ على 
 ابؼشاركة.

% 

5 
النشطة  أجد صعوبة في تطبيق الطرائق

بسبب ضعف الإمكانات أك ضيق 
 الوقت.

3,275 1,198 
65,50

% 
 10 بؿايد

6 
تلاميذ السنة الثانية متوسط يتجاكبوف 

 إبهابينا مع الأساليب النشطة.
3,925 0,656 

78,50
% 

 5 موافق

7 
الطرائق التقليدية كحدىا غنً كافية 

 لتحقيق أىداؼ درس الصرؼ.
3,425 1,035 

68,50
% 

 9 موافق

8 
ستند إلى نتائج تقييم التلاميذ لقياس أ

 أثر الطرائق الن شطة.
3,550 0,815 

71,00
% 

 8 موافق

9 
ألاحظ فرقنا كاضحنا في التحصيل بنٌ 

الأقساـ التي أستخدـ فيها طرائق نشطة 
 كتلك التي لا أستخدمها.

3,825 0,712 
76,50

% 
 7 موافق

10 
أؤمن بأبنية التكوين ابؼستمر في بؾاؿ 

 لن شطة.الطرائق ا
4,125 0,686 

82,50
% 

 1 موافق

 0,322 3,815 ا﵀ور الأكؿ 
76,30

% 
  موافق

 SPSSمن إعداد الطالبتنٌ اعتمادا على لسرجات 
أؤمن بأهميّة التكوين الدستمر في لرال الطرائق من خلاؿ ابعدكؿ نلاحظ بأف العبارة "

اد العينة بييلوف إلى من أفر  % 82.50ة بنسب 4.125سجلت أكبر متوسط حسابي  النّشطة"
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ابؼوافقة ىذا معناه أف  التكوين ابؼستمر كاف لو أبني ة كبنًة في زيادة الت حصيل ابؼعرفي كأف أغلبهم  
 كانوا مؤيدين لو من أجل زيادة كسرعة  الت حصيل لدل التلميذ.

 استخدام الأنشطة التعليميّة النّشطة يزيد من تفاعل التلاميذ في القسم"كبعدىا يأتي " 
من أفراد العينة الذم يقابلو موافق  % 82.00كبنسبة  4.10في ابؼرتبة الث انية بدتوسط حسابي 

 ىذا يعني بقاح طريقة استخداـ الأنشطة التعليمي ة الن شطة في الت فاعل الص في كالت حصيل ابؼعرفي.
جيع أقوم بتصميم أنشطة متنوعة لدروس الصّرف لتشكتأتي في ابؼرتبة الثالثة العبارة "

من أفراد العينة يتجهوف  % 81.50كنسبة  4.075بدتوسط حسابي  التلاميذ على الدشاركة"
 بكو ابؼوافقة كىذا إف دؿ  على شيء دؿ  على استحساف كقابلية التلاميذ بؽذه الطريقة.

الطرائق النّشطة تساىم في ترسيخ القواعد الصّرفية لدى كفي ابؼرتبة الرابعة لدينا العبارة "
الذم يقابلو ابؼوافقة من طرؼ العينة  % 79.50بنسبة  3.975بدتوسط حسابي  منٌ"الدتعلّ 

كىذا إف دؿ  على شيء دؿ  على مدل فاعلية الطرائق الن شطة في تعليم القواعد الص رفية كترسيخها 
 في ذىن التلاميذ كجعلها مفهومة كثابتة.

نية متوسط يتجاوبون إيجابيًا مع تلاميذ السّنة الثاّكيليها في ابؼرتبة ابػامسة العبارة "
الذم يقابلو ابؼوافقة من طرؼ  % 77.50بنسبة  3.875بدتوسط حسابي الأساليب النّشطة" 

 العينة كيعني ذلك مدل استجابة ىذه الفئة للأساليب الن شطة في الت عليم كبذاكبهم إبهابيا معها.
لاميذ بعد اعتماد طرائق تعليميّة أُلاحظ تحسنًا في تحصيل التكفي ابؼرتبة السادسة العبارة "

% من أفراد العينة الذم  77.50بنسبة  3.875بدتوسط حسابي  نشطة في درس الصّرف"
يقابلو ابؼوافقة يفسر بددل استيعاب التلاميذ للمادة كفهمهم بؽا كالذم يقاس بالدرجات أك 

 تقييمات الأداء.
ا واضحًا في التّحصيل بنٌ الأقسام التّّ ألاحظ فرقً العبارة "  الس ابعةكأم ا بالنسبة للمرتبة 

بنسبة  3.825بدتوسط حسابي أستخدم فيها طرائق نشطة وتلك التّّ لا أستخدمها" 
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% من أفراد العينة الذم يقابلو ابؼوافقة، كبذلك نقوؿ أف ىذه ابؼلاحظة ا﵀وري ة تظهر 76.50
الطرائق الن شطة بشكل أكثر قوة كتبرىن تباينا ملحوظا في الأداء بنٌ المجموعتنٌ كىو إثبات فعالي ة 

 على التأثنً الإبهابي كالواضح للطرائق الت عليمية الن شطة على الت حصيل الل غوم كالد راسي.
أستند إلى نتائج تقييم التلاميذ لقياس أثر الطرائق العبارة " الث امنةأم ا بالن سبة للمرتبة 

من أفراد العينة الذم يقابلو ابؼوافقة، %  71.00بنسبة  3.550بدتوسط حسابي النّشطة" 
كالش يء الذم أدل إلى ذلك ىو أف التقييم كاف مبنيا على أدلة موضوعي ة ت  بصعها مباشرة من أداء 
التلاميذ كبالتالي الاستناد إليها بدثابة اختبار حقيقي بؼدل بقاح الطرائق الن شطة في برقيق ىدفها 

 الأساسي.
"الطرائق التقليديةّ وحدىا غنً كافية لتحقيق أىداف  العبارة لت اسعةاأم ا بالن سبة للمرتبة 

% الذم يقابلو ابؼوافقة من طرؼ  68.50بنسبة  3.425بدتوسط حسابي درس الصّرف" 
العينة بسبب أف غالبا ما تشنً إلى أف الأساليب ابؼعتمدة غنً كافية كلا برقق النتائج ابؼرجوة بشكل 

ا تعاني من قصور في إشراؾ ابؼتعل م بفعالي ة، كتوفنً فرص الت طبيق العملي، كتنمي ة  كامل كفع اؿ كأنّ 
مهارات الت فكنً العليا الضركرية لفهم كترسيخ مادة مثل الص رؼ كىذا القصور بهعلها غنً كافية 

 بدفردىا لتحقيق الأىداؼ التعليمي ة ابؼنشودة. 
في تطبيق الطرائق النّشطة بسبب  أجد صعوبةالعبارة " العاشرة كالأخنًةبينما ابؼرتبة 

% بسيل إلى ابغياد  65.50بنسبة  3.275بدتوسط حسابي ضعف الإمكانات أو ضيق الوقت 
ىذه العبارة تعبر  عن الت حديات كابؼعوقات العملي ة التي  يواجهها الأفراد عند بؿاكلة تطبيق الطرائق 

 الن شطة في الت عليم.
لخاص بعينة الأساتذة يميل إلى موافقة أفراد العينة وبصفة عامّة فإنّ ا﵀ور الأول ا

 من أفراد العينة. % 76.30والذي يقابلو  3.815بمتوسط حسابي 
 .يل التلاميذ في مادة الصّرفاني: تحصا﵀ور الثّ -
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الدتوسط الحسابي والانحراف الدعياري لعبارات لزور تحصيل التلاميذ في مادة  12-2الجدول 
 الصّرف

 ةالعبار  الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

النسبة % 
 الدرجحة

 الرّتبة الاتَاه

1 
أستمتع أكثر بدركس الص رؼ 

عندما نستعمل الألعاب أك 
 الأنشطة ابعماعية.

4,300 0,911 86,00% 
موافق 
 بشد ة

4 

2 
أفهم القواعد الص رفية بسهولة عند 

 ابؼشاركة في التمارين كالأنشطة.
 6 موافق 82,50% 0,686 4,125

3 
أشارؾ أكثر في القسم عندما 

 تكوف الدركس بفتعة كغنً تقليدية.
4,300 0,648 86,00% 

موافق 
 بشد ة

2 

4 
أصبحت أحب مادة الص رؼ 

بفضل طريقة الأستاذ في الش رح 
 كالت طبيق.

4,325 0,764 86,50% 
موافق 
 بشد ة

1 

5 
الطرائق التقليدية )شرح فقط 

 .كنسخ( بذعلني أشعر بابؼلل
 9 موافق 80,00% 1,086 4,000

6 
أتعلم بشكل أفضل عندما نعمل 

.  في بؾموعات كبكل  التمارين سويان
4,275 1,154 85,50% 

موافق 
 بشد ة

5 

7 
برسنت نتائجي في مادة الص رؼ 

بعد استخداـ أنشطة تعليمية 
 10 موافق 79,00% 0,876 3,950
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 جديدة.

8 
الأستاذ يشجعنا على ابؼشاركة 

 ل أثناء دركس الص رؼ.كالت فاع
4,300 0,648 86,00% 

موافق 
 بشد ة

3 

9 
أحب أف أتعل م الص رؼ من خلاؿ 

ابغوار كالأنشطة، كليس فقط 
 التلقنٌ.

 8 موافق 80,50% 1,025 4,025

10 
أشعر بالث قة عند الإجابة على 

أسئلة الص رؼ بفضل الأساليب 
 الن شطة.

 7 موافق 82,50% 1,017 4,125

  موافق %83,45 0,528 4,1725 انيا﵀ور الث   

 SPSSمن إعداد الطالبتنٌ اعتمادا على لسرجات 
أصبحت أحب مادة الصّرف بفضل طريقة "من خلاؿ ابعدكؿ نلاحظ أف  العبارة 

من  %86,50بنسبة  4,325" تتصد ر القائمة بدتوسط حسابي الأستاذ في الشّرح والتّطبيق
دؿ  على شيء دؿ  على أف الأستاذ اتبع نّجا فعالا جدا في أفراد العينة موافقوف بشد ة ىذا إف 

تدريس ىذه ابؼادة مثل تبسيطها كربط الشرح بالتطبيق العملي كابزاذ أسلوب تدريس بؿفز، 
كبشكل عاـ م  يكن الأستاذ بؾرد ملقن للمعلومات بل كاف معلما ملها استطاع أف يغرس حب 

 لشرح الواضع كالتطبيق الفع اؿ كالأسلوب ا﵀بب.التعلم في نفوس طلابو من خلاؿ ابعمع بنٌ ا
" أشارك أكثر في القسم عندما تكون الدروس لشتعة وغنً تقليدية"تأتي بعدىا العبارة  

م يركف  % 86.00كبيثل  4.300بدتوسط حسابي بلغ  من أفراد العينة الذين يوافقوف بشد ة، لأنّ 
ة كبؿفزة، ىذا التغي نً في الديناميكية يشجعهم على أف برو ؿ التعل م من كاجب ركتيني إلى بذربة شيق

الت فاعل كابؼشاركة بنشاط أكبر، بف ا يعود بالفائدة على عملية الت علم ككل. كبالتالي ىذه العبارة 
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تشنً إلى نقطة جوىرية في التعليم تتمثل في ابؼشاركة الصفي ة التي ترتبط ارتباطا كثيقا بأسلوب 
 .التدريس كجاذبية ا﵀تول

الأستاذ يشجعنا على الدشاركة والتفاعل أثناء دروس الصرف" "كفي ثالث مرتبة العبارة  
من أفراد العينة يوافقوف بشد ة، كىذا إف دؿ  على  % 86.00بنسبة  4.300بدتوسط حسابي 

شيء يدؿ  على مدل أبني ة دكر ابؼعل م في بناء بيئة صفي ة داعمة كبؿفزة. كباختصار تشجيع الأستاذ 
ى ابؼشاركة في دركس الص رؼ ليس بؾرد فعل عابر بل ىو استراتيجية تعليمي ة قوي ة تبني الث قة، عل

 بلراطا كبضاسا لتعلم ىذه ابؼادة.تعز ز الفهم، كبزلق بيئة صفي ة بؿفزة تدفع الطلاب ليكونوا أكثر ا
ونحلّ  أتعلّم بشكل أفضل عندما نعمل في لرموعاتفي ابؼرتبة ابػامسة العبارة " بعدىا 

من أفراد العينة يوافقوف بشد ة يفس ر  % 85.50بنسبة  4.275بدتوسط حسابي التمارين سويًا" 
بفاعلية التعل م الت عاكني كنهج علمي، أم أف التعل م ابعماعي بغل التمارين بووؿ التعل م من عملي ة 

، كتضفي عنصرا من ابؼتعة فردي ة منعزلة إلى بذربة اجتماعي ة تفاعلي ة تعز ز الفهم، تنمي ابؼهارات
 كالت حفيز على عملي ة التعل م.

أفهم القواعد الصرفيّة بسهولة عند الدشاركة في " في ابؼرتبة الس ادسة العبارة  بعدىا 
من أفراد العينة يوافقوف يعني  % 82.50بنسبة  4.125" بدتوسط حسابي التمارين والأنشطة

الن شط كالت طبيقي في استيعاب ابؼفاىيم ابؼعقدة، أم أف  ذلك أن و مؤش ر قوم على فعالي ة التعل م 
ا تقدـ بؽم طريقة  الطلاب يدركوف قيمة الأساليب الت عليمية التي  تركز على ابؼشاركة كالت طبيق لأنّ 

 عملي ة بفتعة كفع الة لفهم كاستيعاب قواعد الص رؼ التي  قد تبدك بؾردة في صورتها النظرية البحتة.
أشعر بالثّقة عند الإجابة على أسئلة الصّرف بفضل "رتبة الس ابعة العبارة في ابؼ بعدىا 

من أفراد العينة بييلوف إلى  % 82.50بنسبة  4.125بدتوسط حسابي  الأساليب النّشطة"
ابؼوافقة كيعد ىذا دليلا قويا على أف طرؽ التدريس التفاعلية لا برسن الفهم فحسب، بل تعزز 

 لاب بشكل ملحوظ خاص ة في مادة قد تعتبر برديا مثل الص رؼ. الث قة بالن فس لدل الط
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الأساليب الن شطة برو ؿ تعل م الص رؼ من بؾرد استظهار لقواعد إلى عملية فهم كتطبيق كتفاعل، بف ا 
بيكن الطلاب من بناء قاعدة معرفية صلبة كشعور قوم بالث قة في قدرتهم على الإجابة عن الأسئلة 

 .الصرفي ة بفاعلي ة
أحب أن أتعلّم الصّرف من خلال الحوار والأنشطة، وليس "في ابؼرتبة الثامنة العبارة ك  

من أفراد العينة بييلوف إلى ابؼوافقة ىذا  % 80.50بنسبة  4.025بدتوسط حسابي  فقط التلقنٌ"
ة، معناه أف ىذه الطريقة تقدـ بذربة تعليمي ة شاملة تعزز الفهم العميق، تنمي ابؼهارات الضركري

 كبذعل عملية التعل م أكثر تفاعلي ة كمتعة كجاذبي ة من أسلوب التلقنٌ التقليدم.
 الطرائق التقليدية )شرح فقط ونسخ( تَعلني أشعر بالدلل""ابؼرتبة التاسعة العبارة  أما في 

من أفراد العينة بييلوف إلى ابؼوافقة معناه أف  ىذه  % 80.00بنسبة  4.000بدتوسط حسابي 
ا تفشل في إشراؾ  الأساليب التعليمي ة أصبحت غنً فع الة كغنً بؿفزة في سياؽ التعل م ابغديث، لأنّ 

الطالبتنٌ معرفيا كعاطفيا كىذا ما بووؿ عملية التعل م إلى رتيبة كبفلة بدلا من أف تكوف بذربة بؿفزة 
 كمثرية.

خدام أنشطة تحسنت نتائجي في الصّرف بعد است"ابؼرتبة العاشرة العبارة  كأخنًا كفي 
من أفراد العينة بييلوف إلى ابؼوافقة،  % 79.00بنسبة  3.950" بدتوسط حسابي تعليميّة جديدة

دِث فرقا إبهابيا كمباشرا في  ىذا معناه أن و يعد دليلا قويا على أف  الابتكار في أساليب الت دريس بو 
 ص رؼ.الأداء الأكادبيي للطلاب، لا سيما في مادة قد تعتبر برديا مثل ال

وبصفة عامّة فإنّ ا﵀ور الثاّني الخاص بعينة التلاميذ يميل إلى موافقة أفراد العينة بمتوسط 
 من أفراد العينة. % 83.45و الذي يقابلو  4.1725حسابي 

 اختبار فرضيات الدراسة:   
  بييلاف كلابنا إلىنٌلتكرارات كالنسب ابؼئوية فإف العينتنٌ ابؼدركستلمن خلاؿ دراستنا  

 على تأك د ابؼوافقة كمعنى ذلك كجود علاقة طردية كقوية بنٌ ا﵀ورين كبذلك نقبل الفرضي ة التي  
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أساتذة كتلاميذ  نظر كجهة من أثر للطرائق الن شطة على برصيل تلاميذ الس نة الث انية متوسط كجود
 الس نة الث انية متوسط.

 اختبار فرضيات الدراسة: -ج        
 باط لبنًسون:معامل الارت-*   

من خلاؿ معامل بنًسوف للارتباط بدعرفة كجود أثر الطرائق التعليمية الن شطة على برصيل  
 رؼ مثلما ىو موضح في ابعداكؿ التالية:التلاميذ في مادة الص  

معامل الارتباط لبنًسون أثر الطرائق التعليمية النّشطة على تحصيل التلاميذ  13-2الجدول 
 رف.في مادة الصّ 

 رتباطالا
 2ا﵀ور 1ا﵀ور  

 **0,714 1 معامل الارتباط بنًسوف 1ا﵀ور

 0,005  مستول الدلالة 

 1 **0,714 معامل الارتباط بنًسوف 2ا﵀ور

  0,005 مستول الدلالة 

 N 40 40 

 0.01الارتباط ذك دلالة احصائية عند 

 SPSSمن إعداد الطالبتنٌ اعتمادا على لسرجات 
ول عند مست 0.714اختبار معامل الارتباط بنًسوف الذم قدر ب  ؿنلاحظ من خلا 
حصائية ما إكجود علاقة ارتباطية ذات دلالة  حصائيا تؤكد علىإكىي قيمة دالة  0.005الدلالة 
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انية متوسط نة الث  رؼ لدل تلاميذ الس  ة الن شطة كبرصيل التلاميذ في مادة الص  بنٌ الطرائق التعليمي  
حصائية ما إد علاقة ارتباطية ذات دلالة و توجن  أ تنص على لى برقق الفرضية التي  كبالتالي نتأكد ع

ة الن شطة ف للطرائق التعليمي  أم أ ،رؼبرصيل التلاميذ في مادة الص  ة الن شطة ك بنٌ الطرائق التعليمي  
دفع بهذا الانية متوسط ك نة الث  سبة لتلاميذ الس  رؼ بالن  مسابنة في رفع برصيل التلاميذ في مادة الص  

شطة ة الن  ف الطرائق التعليمي  ألى إرجاعو إىذا بيكن بدستول جيد ك حصيل بدرجة كبنًة ك الت  
 التلاميذ يتأقلموف بسرعة معها.ديناميكية ك 

 الانحدار الخطي البسيط:-* 
 الدتغنًات الددرجة/ا﵀ذوفة - 
طي البسيط كابعدكؿ ات ابؼدركسة مدرجة في الابكدار ابػب علينا معرفة ىل كل ابؼتغنً  به 

  . ذلكسفلو يبنٌ  أ

 الدتغنًات الددرجة/ا﵀ذوفة. 14-2الجدول 

 الدتغنًات الددرجة/ا﵀ذوفة
 الطريقة ابؼتغنًات ا﵀ذكفة ابؼتغنًات ابؼدرجة النموذج

 مدرجة  2ا﵀ور  1
 : الدتغنً الدستقل 1ا﵀ور -أ

 دراجهاإكل الدتغنًات الدطلوبة تَ -ب
 SPSSلبتنٌ اعتمادا على لسرجات من إعداد الطا

 :اختبار الفرضية الرئيسية للدراسة - 
اثر الطرائق التعليمية الن شطة على برصيل  إلى خلالو من ىدفنا الذم ابعزء ىذا يأتي 

 الفرضيات ةصح   مدل من أكدللت   ةالأساسي   الأىداؼ لتحقيق سعيا ،رؼالتلاميذ في مادة الص  
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 كأ صحتها من للتأكد سنسعى فرضية من انطلقنا بحثنا كفي ،العلمي البحث ىذا عليها يبنى التي  
 .الإحصائية ابؼناسبة الأساليب باستخداـ ها،ئخط

  
 α=0.05 الدلالة  *مستوى :الرئيسية للدراسة الفرضية اختبار -*

 H0 : عند رؼلطرائق التعليمية الن شطة على برصيل التلاميذ في مادة الص  لثر أ يوجد لا 
 α > 0.05لدلالة  ا مستول
 H1 : رؼ عندة الن شطة على برصيل التلاميذ في مادة الص  لطرائق التعليمي  لثر أ يوجد 
 α > 0.05الدلالة  مستول
 معادلة خط الانحدار:-* 

 معاملات معادلة خط الانحدار. 15-2الجدول 

 ابؼعاملات

 مستول الدلالة معامل الارتباط ابػطأ ابؼعيارم B  النموذج

1 
 B0 5,843 0,678  0,0010 1ور ا﵀

 B1 0,438 0,193 0,714 0,0045 2ا﵀ور
Y=b0+b1X =< Y=0.438+5.843X 

 SPSSالطالبتنٌ اعتمادا على لسرجات  إعدادمن 
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 معادلة خط الانحدارمنحنى و  7-2الشكل 

 
 SPSSالطالبتنٌ اعتمادا على لسرجات  إعدادمن 

ر طردم كقوم بنٌ ابؼتغنً ثأو يوجد ابكدار ك ن  أستنتج الرسم البياني نمن خلاؿ ابؼعادلة ك  
 .(الطرائق التعليمية الن شطة)ابؼتغنً ابؼستقل ك  (رؼبرصيل التلاميذ في مادة الص  )التابع 

 – للفرضية الحقيقية القيمو  الدعيارية خطاءالأ بنٌ العلاقة :8-2الشكل 
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 SPSSعتمادا على لسرجات االطالبتنٌ  إعدادمن 
 دليل ىذا (3-ك  3 )بؿصورة بنٌ قريبة الانتشار نقاط معظم فأ كلالش   خلاؿ من يظهر 

 . طبيعيا توزيعا تتوزع العشوائية الأخطاء فأ على
 H0  الصفرية الفرضية كنرفض H1 البديلة الفرضية نقبل عليو، كبناء :ملاحظة 

 كجهةمن  0.05لة الدلا مستول عند شطة لتحصيل التلاميذثر للطرائق الن  أ كجود على تأكد التي
 .رؼانية متوسط في مادة الص  نة الث  ساتذة كتلاميذ الس  أ نظر



 

 

 
ابسةابػ



مة   ات   الخ 
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 ابغمد ﵁ في ابػتاـ كما بضد في ابؼطلع، كبومد في كل مقاـ.

ستعرض أىم النتائج التي ت أكاف لابد أف ىا  ا﵀طات العلمية التي كقفت عندبعد ىذه 
 النقاط التالية:التوصل إليها، كالتي بيكن إبهازىا في 

 .لكل طريقة أسلوب خاص يساعد في تنمية التحصيل اللغوم لدل التلاميذ 
   م.عل  تشطة ىي أبقح الطرائق للرفع من كفاءة ابؼالطرائق الن 
 .الطرائق النشطة تنمي الث قة بالن فس للمتعل م 
 .تعتبر كل من الطرائق القدبية كابغديثة جانبا ىاما من جوانب الت دريس 
 ل الل غوم دكر لتميكن التلميذ من استخداـ اللغة بعدما اكتسبها كتكونت للت حصي

 لديو ثركة لغوية يستطيع من خلابؽا التواصل كالاتصاؿ مع غنًه.
 .يعد علم الصرؼ من علوـ اللغة العربي ة ابؼهمة في الوسط التعليمي 

البحث راجنٌ منو نبتهل إليو الذم أعاننا على إنّاء ىذا جل  ك كفي ابػتاـ بكمد الله عز ك 
فإف أصبنا فذاؾ مرادنا ، كإف أخطئنا فمن أنفسنا، كحسبنا أننا م   إبساـ نعمتو علينا بنفع غنًنا بو.

 ندخر جهدا في ذلك. كابغمد ﵁ رب العابؼنٌ.
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 الجمهورية الجزائرية الديموكراطية امشعبية

 علميوزارة امتعليم امعالي وامبحث ام

آداب وانلغّات  كلية ال

 كسم انلغّة والأدب امعربي

 

 السلاـ عليكم كربضة الله تعالى كبركاتو
نضع بنٌ أيديكم ىذا الاستبياف الذم ت إعداده بعمع البيانات اللازمة للدراسة التي نقوـ بها    

بالن سبة للس نة ثانية   كابؼعنونة بأثر الطرائق التعليمية الن شطة على برصيل التلاميذ في مادة الصرؼ
 متوسط. 

 كذلك استكمالا بؼتطلبات ابغصوؿ على شهادة ابؼاستر في اللغة ك الادب العربي بزصص .
 لذا نأمل منكم التكرـ بإبداء آرائكم حوؿ فقرات الاستبياف بدقة.   

إف صحة النتائج تعتمد على دقة إجابتكم بدرجة كبنًة. كبكيطكم علما أف بصيع إجاباتكم لن 
 تستخدـ إلا لأغراض البحث العلمي

 كفي الأخنً تقبلوا منا فائق التقدير كالاحتراـ.        
 ملاحظة:

 يرجى التأكد من الإجابة على كافة الأسئلة
 اكلا: ابؼتغنًات الشخصية

 سنوات الخبرة في تدريس اللغة العربية:

 سنوات. 5أقل من           

 سنوات 10ك  5بنٌ           

 سنوات 15ك  11بنٌ           

 سنوات. 15أكثر من           

 الدؤىل العلمي:

 ليسانس.           
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 ماستر.            

 دكتوراه.            

 عليمية التّ تعمل بها:الدؤسسة التّ 

 مدرسة حكومية.            

 ةمدرسة خاص              

 السن:

 ةسن 25ك  20بنٌ           

 ةسن 30ك  26بنٌ           

 ةسن 35ك  31بنٌ           

 ةسن 35أكثر من           

 :نسالج

 .ذكر           

 .أنثى            
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خاص بالأساتذة أكلان: استبي     

    .عبارة كل على موافقتك مدل عن تعبر   التي ابػانة في( ✓كضع علامة ) التعليمات: الرجاء

 

 العبارة
أوافق 
 لا أوافق لزايد أوافق بشدة

لا أوافق 
 بشدة

أ لاحظ برسننا في برصيل التلاميذ بعد اعتماد طرائق تعليمية 
           .درس الصرؼ نشطة في

استخداـ الأنشطة التعليمية النشطة يزيد من تفاعل التلاميذ 
           .في القسم

الطرائق النشطة تساىم في ترسيخ القواعد الصرفية لدل 
           .منٌابؼتعل

أقوـ بتصميم أنشطة متنوعة لدركس الصرؼ لتشجيع 
           .التلاميذ على ابؼشاركة

أجد صعوبة في تطبيق الطرائق النشطة بسبب ضعف 
           .الإمكانات أك ضيق الوقت

تلاميذ السنة الثانية متوسط يتجاكبوف إبهابينا مع الأساليب 
           .النشطة

التقليدية كحدىا غنً كافية لتحقيق أىداؼ درس الطرائق 
           .الصرؼ

           .أستند إلى نتائج تقييم التلاميذ لقياس أثر الطرائق النشطة

ألاحظ فرقنا كاضحنا في التحصيل بنٌ الأقساـ التي أستخدـ 
           .نشطة كتلك التي لا أستخدمها فيها طرائق

           .ستمر في بؾاؿ الطرائق النشطةأؤمن بأبنية التكوين ابؼ
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 الفئة ابؼستهدفة: تلاميذ السنة الثانية متوسط
 .الغرض: التعرؼ على مدل تأثنً الطرائق التعليمية النشطة على فهم كمردكدية التلميذ في مادة الصرؼ

 .رأيك عن تعبر   التي ابػانة في( ✓التعليمات: اقرأ كل عبارة بعناية، ثم ضع علامة )

 

أوافق  العبارات
لا أوافق  لا أوافق لزايد أوافق بشدة

 بشدة

. أستمتع أكثر بدركس الصرؼ عندما نستعمل الألعاب أك 1
           الأنشطة ابعماعية.

. أفهم القواعد الصرفية بسهولة عند ابؼشاركة في التمارين 2
           كالأنشطة.

بفتعة كغنً . أشارؾ أكثر في القسم عندما تكوف الدركس 3
           تقليدية.

. أصبحت أحب مادة الصرؼ بفضل طريقة الأستاذ في 4
           الشرح كالتطبيق.

           . الطرائق التقليدية )شرح فقط كنسخ( بذعلني أشعر بابؼلل.5

. أتعلم بشكل أفضل عندما نعمل في بؾموعات كبكل  بسارين 6
.            سويان

جي في الصرؼ بعد استخداـ أنشطة تعليمية . برسنت نتائ7
           جديدة.

. الأستاذ يشجعنا على ابؼشاركة كالتفاعل أثناء دركس 8
           الصرؼ.

. أحب أف أتعلم الصرؼ من خلاؿ ابغوار كالأنشطة، كليس 9
           فقط التلقنٌ.

. أشعر بالثقة عند الإجابة على أسئلة الصرؼ بفضل 10
           يب النشطة.الأسال
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 قائًت المصادز والمساجغ:
جامعة بابل كلية التربية  كحديثها، قدبيها التدريس أساليب ابتساـ صاحب موس الزكيني، .1

 ـ.2015ق، 1436، 1الإنسانية، دار ابؼنهجية للنشر كالتوزيع، ط
ككاصف عزيز كاصف، دار التدريس، طرؽ كأسس العلمية التربيةمت مطارع، إبراىيم عص .2

 ق.1406ـ،1986النهضة العربية للطباعة كالنشر ، بنًكت، د ط، 
تح: عبد السلاـ محمد ىاركف، دار الفكر للطباعة كالنشر اللغة، مقاييس معجمابن فارس،  .3

 .3ـ( ج1979 -ق1399كالتوزيع، د.ط، )
 .1دار ابؼعارؼ، ط،العرب لسافابن منظور،  .4
 سهل بأسلوب مالك لابن الأفعاؿ لامية تقريب ابؼيسر الصرؼأبو بكر بن سام  بابعنيد،  .5

 ـ.2021ق، 1442، 2دكر العلم للنشر كالتوزيع، طكالتدريبات، كابعداكؿ الأمثلة مع
 كاصطلاحان، لفظان  التربية مصطلحات معجم أبضد عبد الفتاح الزاكي، كفاركؽ عبده فلية، .6

 الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية، د ط، د ت.دار 
جامعة أبي بكر بلقايد،  بيداغوجي سند الصرؼ، علم مقياس بؿاضرات أبضد قريش،  .7

 تلمساف.
المجلس الوطني للثقافة  تنميتها، كسائل مصادرىا، أبنيتها، اللغوية ابغصيلة أبضد محمد معتوؽ، .8

 ـ.1996ق، أغسطس، 1418ة، ربيع الأكؿ كالفنوف كالآداب ، الكويت، عام  ابؼعرف
 القديم ابؼنهاج كفق العربية اللغة تدريس طرائق بؾلة أبظاء خليف كحنيفي بالناصر، .1

جواف  ،10،عجسور ابؼعرفة ،ابعزائر ،وعلي شلفجامعة حسيبة بن ب كبغديث،
 . 470ـ، ص2017

 القديم جابؼنها  كفق العربي ة الل غة تدريس طرائق أبظاء خليفة حنفي بن ناصر، .2
 ـ.2017،جواف 10ابعزائر،ع -شلف-جامعة حسيبة بن بوعلي كابغديث،

 الدراسي التحصيل في النشط التعلم استراتيجيات أثر أمنٌ عبد ابؼنعم أمنٌ الشيخ، .1
 العربية بابؼملكة الثانوم الثالث الصف طلاب لدل الفيزياء مادة بكو كالابذاه
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 -ق1439لتدريس، كلية التربية، مذكرة ماجستنً في مناىج كطرؽ ا السعودية،
 ـ.2018

دار الصفاء للنشر   تدريسها، كطرائق العربية اللغة مناىج ،إبياف ابظاعيل عايز كآخركف .9
 ق.1435-ـ2014، 1كالتوزيع، عماف، ط

مكتبة  ابغديثة، التدريس استراتيجيات إبياف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، .10
 ـ.2014ق، 1435، 1الرشد، ط

 كحديثها، قدبيها التدريس طرائق بؾلة رزاؽ علي، سرل طو ياسنٌ،إيناس عبد ال .3
 (.17/2كلية التربية للبنات ابعامعة العراقية، ع)  نظرية، دراسة

 لدل الدراسي بالتحصيل كعلاقتها الأساتذة لدل التدريس طرؽبن أطريو مناؿ،  .2
كلية   رسالة ماجيستر، علم الاجتماع كالتربية،عمنًكش، العقيد متوسطة التلاميذ

 ـ.2019/2020العلوـ الانسانية كالاجتماعية، جامعة محمد بوضياؼ مسيلة 
 اللغة مواد تعليمية في ابغديثة التدريس طرائق فعاليات بؾلةوزيدم محمد، ب .4

 ـ.2021، جانفي 3جامعة مصطفى إسطمبولي، ابعزائرم،عالعربية،
 ـ.2009، 1مكتبة التوبة الرياض، ط التدريس، طرائق بصاؿ إبراىيم القرش، .11
 -دار الش ركؽ كالتطبيقي، النظرم بنٌ الن شط التعل م جودت أبضد سعادة كأخركف، .12

 ـ.2001، 1،ط2006 -عماف
دار الش ركؽ،  كالتطبيقي، النظرم بنٌ النشط التعلم جودت أبضد سعادة كأخركف، .13

 ـ.2011، الإصدار الثاني،1عماف، ط
بؼعرفة ابعامعية، الاسكندرية، دار ا التطبيقية، اللسانيات في دراسات حلمي خليل، .14

 ـ.2002د.ط، 
بؾلة الأفاؽ العلمية، مج كعناصرىا، أنواعها التعليمية الأنشطةحليمة بن مامة،  .5

 ـ. 2020، 1،ع12
 رسائل :
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رفعت بؿمود بهجات، نادرة إبراىيم ابعندم، أماني أبضد عبد ابؼنعم، سطاـ جابر  .6
، ديسمبر 37عدد تطبيقو، جيةكاستراتي عناصره الت عاكني التعل م بؾلة ضوبوي،
 ـ.   2018

 دار ابؼعرفة، د.ط، د.ت. العربية، اللغة تدريس طرؽ زكريا ابظاعيل، .15
، جواف 4عة برج بوعريريج ،عجام كالتطور، النشأة ابؼفهوـ التعليميةزكليخة علاؿ،  .7
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 :ملخّص

امطرائق امتعليميّة امنشّطة تعد وس يلة فعّالة في تلوية امتحّصيل انلغّوي في مادة امصّّف فهيي بدورها تلحم 

ذ أأنّّا لا تلتصّ على مرحلة  المتعلّّ في امعمليّة امتعليميّة فيصبح فعالا وفاعلا في بناء أأحكام المعرفة، فهيي تتنوعّ تنوعا كبيرا اؤ

همّا يمكن تطبيلها في جميع المراحل وجميع المواد الدراس يّة، والمعلّّ المتميّّ يس تطيع أأن يختار طريلة  أأو مادة معينة واؤ

 .امتدّريس المناس بة لموضوع الدرس

 :امكلمات المفتاحية

 امتحّصيل انلغّوي، امصّّف، المعلّّ ، المعرفة. -امتعلّّ امنشّط -رائق امتعليمية امط

Summary: 

 Active teaching methods are an effective means of strengthening language acquisition 

in morphology. They engage the learner in the educational process, enabling him or 

her to become active and effective in constructing knowledge. They vary greatly in their 

variety, as they are not limited to a specific stage or subject, but can be applied across 

all levels and all academic subjects. A distinguished teacher can choose the teaching 

method appropriate to the subject matter of the lesson. 

 Keywords: 

 Educational methods - active learning - language acquisition, morphology, teacher, 

knowledge. 

 


