
 تيارت - جامعة ابن خلدون

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس والفلسفة والأرطوفونيا

 في علم النفس (LMD)ه الطور الثالث أطروحــة مقدَّمـة لنيل شهادة دكتـورا

 موســــــــــومة بـ: تخصُّص: علم النفس المدرسي

 

 

 
 

 ن عبد اللهـــــــد.مسكيأ.إشراف الأستاذ:                            طاليبي بشرةمن إعداد الطالبة: 
                                                             

لجنة المناقشةأعضاء      
 الاسم واللقب الرتبة العلمية مؤسسة الانتماء الصفة
 شعشوع عبد القادر أستاذ التعليم العالي جامعة تيارت رئيسا

 مسكين عبد الله أستاذ التعليم العالي جامعة مستغانم مشرفا، مقررا
 وليد العيد أستاذ التعليم العالي جامعة تيارت مقررا ثانيا
 بلعالية محمد أستاذ محاضر"أ" جامعة تيارت مناقشا
 بوثلجة رمضان أستاذ محاضر"أ" جامعة مستغانم مناقشا
 شعانبي نور الدين أستاذ محاضر"أ" جامعة معسكر مناقشا

 
 0002 /0002السنة الجامعية: 

 

 

 

تصور مقترح لتعديل أساليب التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة المدمجين بالمدارس 
 العادية بالجزائر في ضوء جودة المنتج التعليمي.

"الجلفة، تيارت، تيسمسيلت، مستغانم" التابعة لكل من ولايةو بالأقسام الخاصة  ميدانيةدراسة   
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 ن عبد اللهـــــــد.مسكيأ.إشراف الأستاذ:                            طاليبي بشرةإعداد الطالبة:  من
                                                        

 لجنة المناقشة
 الاسم واللقب الرتبة العلمية مؤسسة الانتماء الصفة
 شعشوع عبد القادر أستاذ التعليم العالي جامعة تيارت رئيسا

 مسكين عبد الله أستاذ التعليم العالي جامعة مستغانم مشرفا، مقررا
 وليد العيد أستاذ التعليم العالي جامعة تيارت مقررا ثانيا
 بلعالية محمد أستاذ محاضر"أ" جامعة تيارت مناقشا
 بوثلجة رمضان أستاذ محاضر"أ" جامعة مستغانم مناقشا
 شعانبي نور الدين أستاذ محاضر"أ" جامعة معسكر مناقشا

 0002/ 0002السنة الجامعية: 

ور مقترح لتعديل أساليب التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة المدمجين بالمدارس تص
 العادية بالجزائر في ضوء جودة المنتج التعليمي.

"الجلفة، تيارت، تيسمسيلت، مستغانم"التابعة لكل من ولايةو بالأقسام الخاصة دراسة ميدانية   
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ىدإء   إ 

 إلى:  المتواضع  أىدي ىذا العمل

 أبي قرة عيني مصدر إليامي وقوتي وأمي روح ق لبي.-

 جدتي الغالية.-

 إخوتي: رندة، بلق اسم، أحمد، عبد الغني، إسلام.-

 دم جود.آ: ابني نور عيني-

 مشواري الدراسي.  زوجي رفيق دربي الذي كان لو الفضل في مواصلة-

 أساتذتي الأف اضل عبر كامل المراحل التعليمية كل باسمو.-
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    صكر وتلدير 
الحمد لله شكرا وامتنانا، وإقرارا بفضلو، واعتراف ا بعظيم كرمو، الحمد لله  

الحمد لله على    ،وسلطانوعظيم    ووجيينبغي لجلال    حمدا كثيرا مباركا فيو كما
 ل المتواضع، أسأل الله أن يكون عملا ينتفع بو.توفيقو لإتمام ىذا العم

الأستاذ    أطروحتيأتقدم بجزيل الشكر والتقدير لأستاذي ومشرفي على  
الدكتور مسكين عبد الله على قبولو الإشراف على ىذا العمل وعلى صبره  

 .صحة والعافيةوسعة صدره ونصائحو وإرشاداتو، جزاه الله خيرا وأدام عليو ال
شكر والعرف ان لأعضاء لجنة المناقشة لقبوليم مناقشة ىذا  كما أتقدم بال

 العمل، نفعنا الله بعمليم.
كما أتقدم بالشكر الجزيل لمديري مديريات النشاط الاجتماعي ومديري  

على المساعدة    المشاركين في الدراسة الميدانيةالمدارس الابتدائية  
 والتسييلات المقدمة من طرفيم.

 زملائي على مساعدتيم في إنجاز ىذا العمل.أشكر    أن  كما لا يفوتني
دون أن ننسى الشكر المقدم لكل الأساتذة المحكمين المستعان بيم في  

 الميدانية.  الدراسةضبط أدوات  
 كما لا ننسى كل من قدم لنا يد العون لإتمام ىذا العمل من قريب أو بعيد.
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 :ممخص
‌مقترح ‌تصكر ‌لكضع ‌الحالية ‌الدراسة ‌أس‌ىدفت ‌المُدمَجيف‌لتعديل ‌الخاصة، ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل اليب

(‌فردًا‌مف‌160حيث‌اشتممت‌عمى‌عينة‌قكاميا‌)‌بالمدارس‌العادية‌بالجزائر‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي،
تحقيق‌القائميف‌عمى‌مجاؿ‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌كقد‌اتبعت‌الدراسة‌خطكات‌المنيج‌الكصفي.‌كل

‌"تقييـ‌كاقع‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية"،‌‌ـ‌استبياف‌مكسكـأىدافيا‌اُستُخدِ‌ بِػ
‌لجَمع‌اقتراحات‌الفاعميف‌في‌مجاؿ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌بشأف‌تعديل‌أساليب‌التكفل‌بياتو‌ كمقابمةٌ

ثرائيا. ‌الفئة‌كا 
‌ائج‌التالية:؛‌تـ‌التكصل‌إلى‌النتبعد‌إجراء‌عممية‌التحميل‌الإحصائي

‌مستكػ‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمَجيف‌بالمدارس‌العادية‌"منخفض".‌-
‌في‌‌- ‌بالمدارس‌العادية ‌المدمجيف ‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌أساليب‌التكفل ‌لتعديل ‌المقترَح ‌التصكر يقكـ

‌ ‌تربكية‌مدركسة ‌المنتج‌التعميمي‌عمى‌ضبط‌خطة ‌تقكـ‌اؼأىد‌ذاتضكء‌جكدة عمى‌تكحيد‌معايير‌‌كاقعية،
‌أخصائيطبيب،‌بما‌في‌ذلؾ‌فريق‌متكامل‌)‌يشرؼ‌عميياالانتقاء‌ليذه‌الفئة‌كفق‌برنامج‌محدد‌لكل‌إعاقة،‌

‌ ‌‌أخصائينفساني، ‌‌أخصائيعيادؼ، ‌البنية‌‌أخصائياجتماعي، ‌كتكفير ‌متخصص‌...(، ‌معمـ أرطكفكني،
‌عممية‌الدمج.‌فضماالمشاركة‌الأسرية‌كالمجتمعية‌ل‌كتعزيزالتحتية‌الملبئمة،‌
 أساليب‌التكفل؛‌الدمج‌المدرسي؛‌ذَكُك‌الاحتياجات‌الخاصة؛‌المنتج‌التعميمي.‌:الكممات المفتاحية

 
Abstract: 

The present study aimed to develop a Conceived  proposed for amendment the methods of care for 

individuals with special needs integrated in regular schools in Algeria in light of the quality of the 

educational product. The study sample comprised 162 individuals caregivers with special needs 

services. A descriptive research methodology was employed. To achieve its objectives, use a 

questionnaire entitled “Assessment  the reality of special needs care for regular schools”, and an 

interview to gather the actors' suggestions in the area of the integration of individuals with special 

needs on the modification and enrichment of methods of care for This category. 

After the statistical analysis; we have concluded the following results: 

- The level of care for individuals with special needs integrated in regular schools is “low.” 

- The Conceived  proposed for amendment the methods of care for individuals with special 

needs integrated in regular schools in Algeria in light of the quality of the educational 

product  Based on a Thoughtful Educational Plan  with realistic goals, Based on the 

standardization of selection criteria for this category according to a specific program for 

each disability, Supervised by an integrated team (including a physician, psychologist, 

clinical specialist, social worker, speech therapist, and specialized teacher, etc), and the 

need for appropriate infrastructure, and Strengthening family and community participation 

to ensure the success of the integration process. 

Keywords: Methods of care; School Integration; Individuals with Special Needs; Educational 

product. 
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محتويات ـمة إم ـكائ  

 الصفحة
 أ إىداء

 ب شكر‌كتقدير
 ج ممخص‌البحث
 د قائمة‌المحتكيات
 ه قائمة‌الجداكؿ
 ي قائمة‌الأشكاؿ
 ل‌قائمة‌الملبحق

 ‌10مقدمة
 الفصل الأول9 مدخل الدراسة

 15 إشكالية‌الدراسةأكلا:‌
 04 أىداؼ‌الدراسة:‌اثاني
 04 أىمية‌الدراسة:‌اثالث
 04 د‌الدراسةحدك‌ا:‌رابع

 05 التعاريف‌الإجرائية‌لمفاىيـ‌الدراسةا:‌خامس
 ذوي الاحتياجات الخاصةالفصل الثاني9 

 08 تمييد
 ‌08أكلا:‌التربية‌الخاصة

‌التربية‌الخاصة‌ -1  08 مفيكـ
 10 تطكر‌التربية‌الخاصة‌ -2
 14 أىداؼ‌التربية‌الخاصة‌ -3
 15 مبادغ‌التربية‌الخاصة‌ -4
 17 ستند‌إلييا‌التربية‌الخاصةالاستراتيجيات‌التي‌ت‌ -5



 ك‌
 

 الصفحة
 21 فرؽ‌العمل‌في‌التربية‌الخاصة‌ -6

 21 ثانيا:‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

 ‌21تعريف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ -1
 ‌23أسباب‌الإعاقة‌ -2
 ‌25فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ -3
 ‌27حاجات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ -4
 ‌31أساليب‌تدريس‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ -5
 ‌31مراحل‌كخطكات‌تأىيل‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ -6
 ‌32أساليب‌الرعاية‌كاستراتيجيات‌التدخل‌ -7
 ‌35ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌الجزائر‌ -8

 ‌36خلبصة
 الدمج المدرسي9 لثالفصل الثا

 38 تمييد

 ‌38أكلا:‌مفيكـ‌الدمج
 41 ثانيا:‌أىداؼ‌الدمج
 42 ثالثا:‌أنكاع‌الدمج

 45 كزات‌الدمجرابعا:‌مرت
 46 خامسا:‌متطمبات‌عممية‌الدمج

 ‌‌48سادسا:‌أساليب‌الدمج
 ‌50سابعا:‌عناصر‌عممية‌الدمج

 ‌51ثامنا:‌شركط‌نجاح‌عممية‌الدمج
 ‌53تاسعا:‌إيجابيات‌عممية‌الدمج
 ‌54عاشرا:‌سمبيات‌عممية‌الدمج

 ‌55إحدػ‌عشر:‌تجارب‌عربية‌كعالمية‌في‌مجاؿ‌الدمج
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 الصفحة
 ‌65خلبصة

 جودة المنتج التعميمي9 رابعالفصل ال
 ‌67تمييد

 ‌67أكلا:‌مفيكـ‌الجكدة
‌الجكدة‌في‌التعميـ  ‌71ثانيا:‌مفيكـ

 ‌71ثالثا:‌مبررات‌تبني‌نظاـ‌الجكدة‌في‌المؤسسات‌التعميمية
‌جكدة‌المنتج‌التعميمي  ‌73رابعا:‌مفيكـ
 ‌75خامسا:‌أىمية‌جكدة‌المنتج‌التعميمي

 ‌76المنشكدة‌مف‌جكدة‌المنتج‌التعميميسادسا:‌الأىداؼ‌
 ‌77سابعا:‌معايير‌جكدة‌المنتج‌التعميمي
 ‌81ثامنا:‌معكقات‌جكدة‌المنتج‌التعميمي

 ‌80تاسعا:‌العناصر‌الداعمة‌لجكدة‌المنتج‌التعميمي
 ‌81عاشرا:‌آليات‌التحسيف‌المستمر‌لجكدة‌المنتج‌التعميمي

 ‌87خلبصة
 نيجية لمدراسة الميدانيةالإجراءات الم9 خامسالفصل ال

 ‌011تمييد
 ‌011أكلا:‌الإجراءات‌المنيجية‌لمدراسة‌الاستطلبعية

 ‌011الغرض‌مف‌الدراسة‌الاستطلبعية‌ -1
 ‌011مكاف‌كزماف‌الدراسة‌الاستطلبعية‌ -2
 ‌010عينة‌الدراسة‌الاستطلبعية‌كمكاصفاتيا‌ -3
 ‌012أدكات‌الدراسة‌الاستطلبعية‌ -4
 ‌017كات‌الدراسة‌الخصائص‌السيككمترية‌لأد‌ -5

 ‌001ثانيا:‌الإجراءات‌المنيجية‌لمدراسة‌الأساسية
 ‌001منيج‌الدراسة‌ -1



 ح‌
 

 الصفحة
 ‌001مكاف‌كمدة‌الدراسة‌الأساسية‌ -2
 ‌002مجتمع‌الدراسة‌الأساسية‌ -3
 ‌003عينة‌الدراسة‌الأساسية‌كمكاصفاتيا‌ -4
 ‌004أدكات‌الدراسة‌الأساسية‌ -5
 ‌005طريقة‌إجراء‌الدراسة‌الأساسية‌ -6
 ‌006الأساليب‌الإحصائية‌المتبعة‌في‌تحميل‌النتائج‌ -7

 الميدانية عرض نتائج الدراسة9 سادسالفصل ال
 ‌011تمييد

 ‌011أكلا:‌عرض‌النتائج‌الخاصة‌التساؤؿ‌الأكؿ
 ‌018ثانيا:‌عرض‌النتائج‌الخاصة‌بالتساؤؿ‌الثاني

 ‌028خلبصة
 نيةالميدا نتائج الدراسة مناقشة وتفسير9 سابعالفصل ال

 ‌031تمييد
 ‌031أكلا:‌مناقشة‌كتفسير‌النتائج‌الخاصة‌بالتساؤؿ‌الأكؿ
 ‌035ثانيا:‌مناقشة‌كتفسير‌النتائج‌الخاصة‌بالتساؤؿ‌الثاني

ثالثا:‌التصكر‌المقترح‌لتعديل‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌
‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي

037 

 ‌050نتاج‌عاـاست
 ‌051خاتمة

 ‌051الاقتراحات
 ‌054قائمة‌المراجع

 ‌070الملبحق
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ولمة إلجدإـكائ  

 الصفحة العنوان الرقم
 25 تصنيف‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة 10
 010 تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الاستطلبعية‌حسب‌متغير‌الرتبة 11
متغير‌الأقدمية‌تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الاستطلبعية‌حسب 12  012 
 015 تكزيع‌فقرات‌الاستبياف‌عمى‌أبعاده 13
 018 الفقرات‌المعدلة‌في‌الاستبياف‌بعد‌عرضو‌عمى‌التحكيـ 14

معاملبت‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌كل‌فقرة‌كالدرجة‌الكمية‌لمبعد‌الذؼ‌ 15
 تنتمي‌إليو

001 

للؤداةمعاملبت‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌فقرات‌كل‌بعد‌كالدرجة‌الكمية‌ 16  000 
 001 معامل‌الثبات‌بطريقة‌ألفا‌لكركنباخ 17
 002 تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الأساسية‌حسب‌متغير‌الرتبة 18
 003 تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الأساسية‌حسب‌متغير‌الأقدمية 01

00 
‌أفراد‌ ‌كاتجاه ‌المعيارية ‌كالانحرافات ‌كالمتكسطات التكرارات

‌مدخ ‌بعد ‌بنكد ‌نحك ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌العينة ‌تعميـ لبت‌نظاـ
 الخاصة

011 

التكرارات‌كالمتكسطات‌كالانحرافات‌المعيارية‌كاتجاه‌أفراد‌ 01
 العينة‌نحك‌بنكد‌بعد‌العمميات

012 

02 
التكرارات‌كالمتكسطات‌كالانحرافات‌المعيارية‌كاتجاه‌أفراد‌

العينة‌نحك‌بنكد‌بعد‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌
‌الخاصة

015 

03  
نتائج‌اختبار‌"ت"‌لعينة‌كاحدة‌لتحديد‌مستكػ‌التكفل‌بذكؼ‌

 ‌017الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌الابتدائية
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مة إلأصكالـكائ  

 الصفحة العنوان الرقم
 13 التنظيـ‌اليرمي‌لتطكر‌برامج‌التربية‌الخاصة 10
 ‌21فرؽ‌العمل‌في‌التربية‌الخاصة 11
 27 ت‌الخاصةفئات‌ذكؼ‌الاحتياجا 12
 53 شعار‌مدرسة‌المستقبل‌أك‌المدرسة‌الدامجة‌الفعالة 13
 82 ميارات‌كمكاصفات‌خريجي‌النظاـ‌التعميمي‌مقركنة‌بالجكدة‌الشاممة 14
 83 نمكذج‌مقترح‌لتحقيق‌الجكدة 15
 011 مخطط‌أعمدة‌لتكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الاستطلبعية‌حسب‌الرتبة 16
 ‌012أفراد‌عينة‌الدراسة‌الاستطلبعية‌حسب‌الأقدمية‌مخطط‌أعمدة‌لتكزيع 17
 003 مخطط‌أعمدة‌لتكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الأساسية‌حسب‌الرتبة 18
 ‌004مخطط‌أعمدة‌لتكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الأساسية‌حسب‌الأقدمية 01
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لملاحقمة إـكائ  

 الصفحة العنوان الرقم

انيةطمب‌الترخيص‌لإجراء‌الدراسة‌الميد 10  070 
 071 القائمة‌الاسمية‌للؤساتذة‌المحكميف 11



1 
 

 مقدمة9
بالشعكب‌في‌جميع‌مناحي‌‌كالارتقاءتعتبر‌التربية‌السبيل‌الكحيد‌لدفع‌عجمة‌التنمية‌‌‌‌‌‌

‌فرص‌ ‌مف ‌تكفمو ‌بما ‌أمّة ‌كل ‌مستقبل ‌يتحدد ‌حيث ‌كالاستمرار، ‌النجاعة ‌لضماف الحياة
التي‌تعتبر‌شريحة‌ميمة‌‌-حتياجات‌الخاصة‌ناجحة‌لتربية‌أجياليا‌بما‌في‌ذلؾ‌ذكؼ‌الا

‌الساعة‌مف‌النظرة‌-كحساسة‌في‌المجتمع ،‌عانت‌عبر‌العصكر‌كمازالت‌تعاني‌إلى‌حدّ
‌ابتلبء‌ ‌أنيا ‌عمى ‌الإعاقة ‌كصمة ‌يحمل ‌الذؼ ‌ككل ‌كالمجتمع ‌طرؼ‌الأسر ‌مف السمبية

‌كعار.
‌‌‌‌‌‌ ‌بما ‌تماشيا ‌الفئة، ‌بيذه ‌التكفل ‌جميعا ‌عمينا ‌لزاما ‌أصبح ‌القكانيف‌فقد نصت‌عمييا

كالمكاثيق‌الدكلية،‌ككذا‌ما‌أكّدتو‌الاتجاىات‌العالمية‌المعاصرة‌التي‌نادت‌بضركرة‌تطبيق‌
ا،‌كالقضاء‌عمى‌نظاـ‌الدمج‌لتعميـ‌الأطفاؿ‌المعاقيف‌مع‌أقرانيـ‌العادييف‌في‌بيئة‌أقل‌تقييدً‌
‌فالدمج‌التعميم ‌الفئة. ‌العزؿ‌الذؼ‌سبب‌الانطكاء‌كالتيميش‌ليذه ‌إتاحة‌نظاـ ‌بو ي‌يقصد

‌العادييف‌كمشاركتيـ‌ ‌مع‌أقرانيـ ‌لتمقي‌التعميـ ‌لمتلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة الفرصة
‌لـ‌يكف‌أكلئؾ‌ ذا ‌بنجاح،‌كا  التلبميذ‌‌الطمبةفي‌الأنشطة‌التعميمية‌التي‌يستطيعكف‌تأديتيا

‌ب ‌فيمكف ‌اللبزمة، ‌الأكاديمية ‌لمميارات ‌افتقادىـ ‌بسبب ‌المشاركة ‌ىذه ‌عمى ذؿ‌قادركف
مجيكد‌لدمجيـ‌في‌الأنشطة‌اللبأكاديمية‌كفترات‌الاستراحة،‌التربية‌الرياضية،‌الخرجات‌

‌(.‌253،‌ص2015...‌)غانـ،‌
حيث‌أف‌جميع‌دكؿ‌العالـ‌تتككف‌مف‌أجناس‌كفئات‌مختمفة‌يعممكا‌جميعا‌في‌بناء‌‌‌‌‌‌

مع‌بحاجة‌مجتمعيـ‌كازدىار‌ثقافتيـ،‌كذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ىـ‌جزءا‌مف‌أفراد‌المجت
أف‌تتاح‌ليـ‌الفرص‌المناسبة‌لمتعمـ‌كالنمك‌كأف‌يعيشكا‌ككل‌أفراد‌المجتمع‌مف‌خلبؿ‌تقديـ‌
‌الرياضية،‌ ‌الترفييية، ‌التكنكلكجية، ‌النفسية، ‌التربكية، ‌مف‌الخدمات‌الاجتماعية، مجمكعة

‌(.‌‌142،‌ص2014الطبية‌)الشربيني،‌
دمج‌طلبب‌التربية‌الخاصة‌"اف‌(‌بعنك‌2014كفي‌ىذا‌الصدد‌تكصمت‌دراسة‌بشار‌)‌‌‌‌‌

‌المعممات ‌مف‌منظكر ‌المغكية ‌عمى‌التنمية ‌مساعد ‌كعامل ‌العادية ‌تعمـ‌‌"بالتربية إلى‌أف
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طلبب‌التربية‌الخاصة‌في‌صفكؼ‌التعميـ‌العاـ‌لو‌أثر‌إيجابي‌كبير‌عمييـ‌كعمى‌تقدميـ‌
‌تحميمية‌لأكراؽ‌العمل‌ ‌في‌دراسة ‌ككذا ‌كاستعمالاتيا، ‌في‌في‌المغة‌كمستكياتيا التي‌تقدـ

برامج‌التطبيق‌لمشركع‌الدمج‌في‌عدد‌مف‌دكؿ‌العالـ،‌تكصمت‌إلى‌أف‌جميع‌دكؿ‌العالـ‌
تقر‌بضركرة‌تطبيق‌برامج‌الدمج‌لما‌ليا‌مف‌آثار‌إيجابية‌عمى‌نفسية‌الطالب‌المعاؽ،‌كما‌
‌بالجكانب‌ ‌تيتـ ‌متقدمة ‌نكعية ‌قفزة ‌كتشكل ‌التعمـ ‌حق ‌في ‌التلبميذ ‌لجميع ‌الفرصة تتيح

‌(.‌152،‌ص2015انية‌)‌بطاينة‌كالركيمي،‌الانس
إلا‌أف‌التكفل‌الأمثل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌كاجيتو‌‌‌‌‌‌

جممة‌مف‌التحديات‌عمى‌مستكػ‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ككل،‌انطلبقا‌مف‌
‌بالعمميات‌كالممارسات‌كا ‌مركرا ‌اليشة، ‌التحتية ‌كالبنية ‌عمى‌مدخلبتو لإجراءات‌التي‌تتـ

مستكاه،‌كصكلا‌إلى‌مخرجاتو،‌فقد‌أصبح‌لزاما‌عمى‌الدكلة‌الجزائرية‌تجكيد‌مخرجات‌نظاـ‌
تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌مف‌خلبؿ‌تبني‌نظاـ‌الجكدة‌لإحداث‌قفزة‌في‌الأداء‌بما‌

 ية،‌كمنو‌يتلبءـ‌كالتطكرات‌الراىنة‌لتحقيق‌التميز‌في‌كافة‌العمميات‌كالممارسات‌التعميم
‌النظاـ‌ألا‌كىك‌التمميذ‌ تحقيق‌الأىداؼ‌المرجكة‌كالمتمثمة‌في‌جكدة‌المخرج‌الرئيسي‌ليذا

 مف‌فئة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌
‌‌‌‌‌‌ ‌المناسب‌( johnson, 1987)حيث‌يرػ‌جكنسكف ‌كالتكفل ‌الدمج ‌لحدكث‌عممية أنو

د‌لا‌يككف‌مف‌المفيد‌ليذه‌الفئة‌كجب‌إجراء‌مسح‌شامل‌لجميع‌قدرات‌الطفل‌المعاؽ،‌فق
دمج‌جميع‌الأطفاؿ‌المعاقيف‌مع‌أقرانيـ‌العادييف،‌فقد‌يؤثر‌ذلؾ‌بشكل‌سمبي‌عمى‌أداء‌

 كل‌منيما،‌لذا‌كجب‌قبل‌دمج‌ىذه‌الفئة‌تحديد‌قدراتيـ‌الأكاديمية‌كالاجتماعية.
‌في‌‌‌‌‌‌ ‌كبيرة ‌بدرجة ‌يساىـ ‌التعميمية ‌المؤسسة ‌في ‌التعميمي ‌المنتج ‌تجكيد ‌نظاـ فتبني
‌جميع‌نجا ‌رغبات ‌تمبية ‌في ‌يساىـ ‌كما ‌تربكؼ ‌ىدر ‌إحداث ‌دكف ‌أىدافيا ‌كتحقيق حيا

‌تربكية‌ ‌مناىج ‌كتصميـ ‌التقكيـ ‌التدريس‌ككسائل ‌طرؽ ‌تحسيف ‌إلى ‌بالإضافة الأعضاء
‌المشاركة‌كالتعاكف‌ ‌يتطمب‌أنماط‌قيادية‌ديمقراطية‌تؤمف‌بمبدأ تلبءـ‌عمميات‌التعمـ‌كىذا

‌ ‌المشاركيف‌في‌العممية ‌نحك‌بيف‌جميع ‌كدافعية ‌عالية ‌بركح‌معنكية ‌كيتمتعكف التعميمية،
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(‌الأمر‌الذؼ‌ينعكس‌إيجابا‌عمى‌نظاـ‌تعميـ‌ىذه‌‌10،‌ص2012التغيير‌للؤفضل‌)يزيد،‌
‌الفئة.
‌لتعديل‌أساليب‌‌‌‌‌‌ ‌مقترحا ‌مما‌سبق‌ذكره؛‌جاءت‌الدراسة‌الحالية‌لتقدـ‌تصكرا انطلبقا

لمدارس‌العادية‌في‌الجزائر‌كذلؾ‌في‌ضكء‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌با
‌ ‌التعميمي، ‌المنتج ‌جكدة ‌إنجاز ‌مف ‌التمكف ‌أجل ‌إلى‌كمف ‌الباحثة ‌قسّمتيا ‌الدراسة؛ ىذه

‌فصكؿ‌إضافة‌إلى‌مقدمة‌عامة‌كنكجز‌ىذه‌الفصكؿ‌فيما‌يمي:سبعة‌
‌‌الفصل الأول بعنوان مدخل الدراسة9 ‌تمخض‌عنيا ‌كما ‌الدراسة ‌إشكالية مف‌يتضمف

‌تساؤلات ‌الإجرائية‌، ‌كالتعاريف ‌كحدكدىا، ‌كنطاقيا ‌كأىميتيا، ‌الدراسة ‌أىداؼ ‌إبراز ككذا
‌.لمفاىيميا

‌‌9ذوي الاحتياجات الخاصةالفصل الثاني بعنوان  ‌نتطرؽ ‌حيث ‌الأكؿ خاص‌لشقيف
‌كالاستراتيجيات‌بالتربية‌الخاصة‌حيث‌يتناكؿ‌ ‌مبادئيا ‌أىدافيا، ‌مراحل‌تطكرىا، مفيكميا،

ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌الشق‌الثاني‌فيتضمف‌اأمّ‌،‌العمل‌فيياكفرؽ‌‌التي‌تستند‌عمييا
‌أساليب‌مف‌حيث‌ ‌حاجاتيـ، ‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة، ‌بالأسباب، ‌مركرا المفيكـ

،‌ثـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ذه‌الفئة‌كمراحل‌كخطكات‌تأىيميـالتدريس‌المعتمدة‌عند‌ى
‌‌في‌الجزائر.

كالذؼ‌تناكؿ‌فيو‌مفيكـ‌‌سي لذوي الاحتياجات الخاصة9الفصل الثالث بعنوان الدمج المدر 
‌نجاحو،‌ ‌كشركط ‌كعناصر ‌أساليبو، ‌مرتكزات‌كمتطمبات‌تطبيقو، ‌أنكاعو، ‌أىدافو، الدمج،

‌إيجابياتو‌كسمبياتو،‌ثـ‌التطرؽ‌لمدمج‌مف‌منظكر‌عالمي.‌
عميـ،‌:‌كالذؼ‌يحتكؼ‌عمى‌مفيكـ‌الجكدة‌في‌التالفصل الرابع بعنوان جودة المنتج التعميمي

‌المنتج‌التعميمي،‌الأىداؼ‌ مبررات‌تبني‌ىذا‌النظاـ،‌متطمبات‌تطبيقو،‌ثـ‌التطرؽ‌لمفيكـ
المنشكدة‌مف‌تجكيده،‌معايير‌جكدة‌المنتج‌التعميمي،‌المعكقات‌التي‌تحكؿ‌دكف‌تجكيده،‌

‌العناصر‌الداعمة‌لجكدة‌المنتج‌التعميمي،‌ثـ‌‌اقتراح‌نمكذج‌لتحسيف‌جكدتو.
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كالذؼ‌يتضمف‌الدراسة‌ 9الميدانيةن الإجراءات المنيجية لمدراسة الفصل الخامس بعنوا
‌جزأيف ‌في ‌لمدراسة‌الميدانية ‌المنيجية ‌الإجراءات ‌إلى ‌الأكؿ ‌الجزء ‌تطرؽ ‌حيث ،

‌اةلأدإضافة‌إلى‌ا‌،إلى‌مكاف‌كزماف‌إجرائيا،‌مف‌حيث‌ذكر‌الغرض‌منيا‌الاستطلبعية
‌كمميزاتيا، ‌التي‌اشتممتيا ‌كالعينة ‌فييا، ‌مف‌نتائج‌فيما‌‌المستخدمة ‌أفرزتو كصكلا‌إلى‌ما

‌الإجراءات‌ ‌فتضمف ‌الثاني ‌الجزء ‌أما ‌الدراسة، ‌لأداة ‌السيككمترية ‌الخصائص يخص
‌كمدتيا، ‌إجرائيا ‌كزماف ‌كمكاف ‌اتبعتو، ‌الذؼ ‌المنيج ‌بتحديد ‌الأساسية ‌لمدراسة ‌المنيجية

‌المستخدم ‌كالأداة ‌شممتيما، ‌التي ‌كالعينة ‌المجتمع ‌خصائص ‌تحديد ‌إلى ‌في‌كصكلا ة
‌كا عطاء‌الدرجات‌الخاـ، ‌ذكر‌‌الحصكؿ‌عمى‌النتائج‌مف‌خلبؿ‌ذكر‌كيفية‌تصحيحيا ثّـ

‌.الدراسة‌الميدانية،‌كالأساليب‌الإحصائية‌المتبعة‌في‌طريقة‌إجراء‌الدراسة‌الأساسية
الخاصة‌يعرض‌النتائج‌كالذؼ‌‌الفصل السادس بعنوان عرض نتائج الدراسة الميدانية9

الأساليب‌داكؿ‌إحصائية‌متبكعة‌بالقراءة‌كالتحميل‌حسب‌مخرجات‌بتساؤلات‌الدراسة‌في‌ج
‌المستخدمة.الإحصائية‌
تفسير‌كالذؼ‌يشمل‌عمى‌‌9نتائج الدراسة الميدانية مناقشة وتفسيربعنوان  ابعالفصل الس

‌بمتغيرات‌ ‌المتعمق ‌النظرؼ ‌كالأدب ‌السابقة ‌الدراسات ‌ضكء ‌في ‌إلييا ‌المتكصل النتائج
‌ ‌كعرض‌التصكر ‌المدمجيف‌بالمدارس‌الدراسة المقترح‌لمتكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

‌ ‌التعميمي؛ ‌المنتج ‌جكدة ‌في‌ضكء ‌مف‌العادية ‌الاقتراحات‌المنبثقة ‌ثّـ ‌ذلؾ‌بخاتمة كيتبع
‌الملبحقخلبؿ‌ما‌تكصمت‌إليو‌الدراسة‌مف‌نتائج ّـ ‌.؛‌كأخيرا‌قائمة‌المراجع‌ث



 
 

 إمفعل إلأول

 مدخل إلدرإسة
‌

 إشكالية الدراسةأولا9 
 أىداف الدراسة9 اثاني
 أىمية الدراسة9 ثالثا
 الدراسةونطاق حدود 9 رابعا

التعاريف الإجرائية لمفاىيم الدراسة9 خامسا
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 إشكالية الدراسةأولا9 

‌ذكؼ‌‌‌‌‌‌ ‌فئة ‌ذلؾ ‌في ‌بما ‌المجتمع، ‌فئات ‌لكل ‌كأساسي ‌مشركع ‌حق ‌التعميـ يعتبر
‌ ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ليـ ‌ك‌الذيف ‌التعمـ ‌في ‌الكامل ‌جميع‌الحق ‌في ‌الفاعمة المشاركة

‌في‌ ‌دمجيـ ‌مف ‌لابد ‌لذلؾ ‌كخصائصيـ، ‌إمكانياتيـ ‌عف ‌النظر ‌بغض ‌الحياة مناحي
‌العادييف‌مع‌إحداث‌تغييرات‌في‌أساليب‌التكفل‌لتكفير‌بيئة‌ المدارس‌العادية‌مع‌أقرانيـ

‌تتلبءـ‌كاحتياجاتيـ‌كقدراتيـ.
‌أكّ‌‌‌‌‌‌ ‌كافقد ‌الدكلية ‌بالمنظمات ‌الخاصة ‌المكاثيق ‌كغير‌دت ‌كالحككمية، لإقميمية،

‌سنة ‌لحقكؽ‌ذكؼ‌الإعاقات‌عمى‌أف‌‌‌1985الحككمية ‌المتحدة ‌الأمـ في‌إعلبف‌منظمة
‌كالنمك‌ ‌لمتعمـ ‌استعدادا ‌لدييـ ‌كدرجتيا ‌الإعاقة ‌نكع ‌في ‌الإعاقات‌باختلبفيـ ‌ذكؼ الأفراد

‌(.‌17،‌ص2001)عيد،‌‌كالاندماج‌في‌المجتمع
‌أجل‌‌‌‌‌ ‌مف ‌ذلؾ ‌التر‌‌كل ‌العزلة ‌المراكز‌كسر ‌أك ‌المدارس‌الخاصة ‌في ‌المتمثمة بكية

الخاصة‌بيـ،‌كالتي‌غالبا‌ما‌يترتب‌عمييا‌كجكد‌حكاجز‌نفسية‌بينيـ‌كبيف‌أقرانيـ‌العادييف‌
‌التقبل‌بيف‌الطرفيف‌خاصة‌ع ‌يؤدؼ‌إلى‌صعكبة ‌اندماجيـ‌في‌المجتمع‌الخارجيمما ‌ند

 & Cartwright)كاردحيث‌يرػ‌كارت‌كايت‌ككارت‌كايت‌ك‌‌؛(‌25،‌ص2003العكالمة،‌)

Cartwright & Ward, 1989)المناسب‌في‌‌‌ ‌الحق‌في‌التعميـ ‌المعاقيف‌ليـ أف‌التلبميذ
‌الحق‌في‌تمقي‌أنكاع‌أخرػ‌مف‌الخدمات‌ ‌أف‌ليـ ‌كما ‌العادؼ، كضع‌قريب‌مف‌الكضع

‌الإضافية‌إضافة‌إلى‌التعميـ.
كؿ‌الرائدة‌في‌تطبيق‌فكرة‌تعتبر‌الكلايات‌المتحدة‌الأمريكية‌مف‌الدكفي‌ذات‌السّياؽ؛‌‌‌‌‌‌

"الككنغرس‌‌كالتكفل‌بيـ‌حيث‌أصدر‌،ياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العاديةدمج‌ذكؼ‌الاحت
‌سنة ‌الأطفاؿ‌‌1975الأمريكي" ‌لجميع ‌التعميـ  the Education for allقانكف

Handicapped children))،في‌‌‌ ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌كتأىيل ‌بتعميـ ‌ينادؼ كالذؼ
‌.‌(weintraud, 2005, p 98)‌ا‌عمى‌العالـ‌المحيطنفتاحً‌بيئة‌أكثر‌ا
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‌الدمج‌نتيجة‌لمعديد‌مف‌القكانيف‌كالمكاثيق‌الدكلية‌بخصكص‌تعميـ‌ كما      جاءت‌فكرة
كتأكيد‌الأمـ‌‌‌1990الإعلبف‌العالمي‌التربية‌لمجميع‌سنةب‌بدءً‌،‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

‌في‌نفس ‌لحقكؽ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌المؤتمر‌‌المتحدة ‌الصادر‌عف ‌كالبياف السنة
‌الإنساف ‌لحقكؽ ‌حكؿ‌‌1993العالمي ‌الإقميمية ‌شبو ‌الندكة ‌عف ‌المنبثقة ‌النكايا ‌كا علبف ،

‌(.‌7،‌ص1992)بسيكني،‌‌نظيـ‌التعميـ‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصةتتخطيط‌ك‌
‌1994سنة‌‌"salamanca"ككذا‌عقد‌العديد‌مف‌المؤتمرات‌الدكلية‌كمؤتمر"سلبمنكا"‌‌‌‌‌‌

‌اليكنيسكك ‌بالتعاكف‌مع ‌الإسبانية ‌الحككمة ‌فرص‌كالذؼ‌أكّ‌‌،نظمتو ‌إتاحة ‌عمى‌ضركرة د
‌الخاص ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌مؤتمر"التحاؽ ‌تبعو ‌بالمدارس‌العادية، ‌ة ‌سنة‌"Dacar"داكار"

ػ‌إلى‌التكجو‌الدكلي‌كالذؼ‌أدّ‌‌،ب‌عميو‌بياف‌عالمي‌حكؿ‌التربية‌لمجميعترتّ‌،‌حيث‌2000
‌مف‌دكؿ ‌عمى‌حدّ‌‌بتبني‌العديد ‌كالنامية ‌المتقدمة ‌‌العالـ دمج‌الأطفاؿ‌‌لإستراتيجيةسكاء

‌(،‌‌302،‌ص2012)منصكر‌كعكاد،‌‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌مع‌أقرانيـ‌العادييف
بضركرة‌تحقيق‌مبدأ‌تكافؤ‌‌قد‌نادت‌كل‌ىذه‌القكانيف‌كالمؤتمرات‌الدكلية‌كالعالميةإفّ‌‌‌‌‌‌

‌الاحتيا ‌ذكؼ ‌فئة ‌كدمج ‌التعميمية ‌لتمبية‌الفرص ‌العادييف ‌أقرانيـ ‌مع ‌الخاصة جات
احتياجاتيـ‌كتنمية‌قدراتيـ‌كاستغلبليا‌لما‌لمدمج‌مف‌أثر‌إيجابي‌عمى‌حياة‌الفرد‌كالمجتمع،‌

‌كآخركف‌ ‌ككؿ ‌دراسة ‌ذلؾ ‌في ‌‌(cool et all ;1991)‌نجد ‌فيالذيف ‌بيا الكلايات‌‌قامكا
‌الأمريكية، ‌التي‌المتحدة ‌الإيجابية ‌النتائج ‌إلى ‌تشير ‌تحصيل‌‌كالتي ‌عمى ‌الدمج يتركيا

‌عمى‌ ‌زادت‌فرص‌حصكليـ ‌كمما ‌كعمى‌جكانب‌أخرػ، الأطفاؿ‌ذكؼ‌الإعاقات‌البسيطة
كما‌أكد‌معممكا‌التربية‌الخاصة‌بتمؾ‌المدارس‌عمى‌ضركرة‌‌خدمات‌مساندة‌أثناء‌الدمج،

‌الذؼ‌ ‌التربكؼ ‌البديل ‌عف ‌بغض‌النظر ‌أدكات‌تعميمية ‌عمى ‌المدمجيف ‌الأطفاؿ حصكؿ
‌م ‌يتعممكف ‌أف ‌كما ‌خلبلو، ‌حافزً‌‌الاتجاىاتف ‌كانت ‌نحكىـ ‌تطكرات‌الإيجابية ‌لحدكث ا

‌(fremaan et alka ;2000)‌عديدة‌لدػ‌الأطفاؿ‌المدمجيف،‌كذلؾ‌نجد‌دراسة‌فريماف‌كألكف
‌كالسمكؾ‌ ‌الأكاديمي ‌التحصيل ‌مستكػ ‌تحسيف ‌في ‌التعميـ ‌بيئة ‌فعالية ‌إلى ‌أشارت التي

مع‌أكلئؾ‌الممتحقيف‌بمدارس‌التربية‌الخاصة،‌كما‌‌الاجتماعي‌للؤطفاؿ‌المدمجيف‌مقارنة
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‌المناسبة‌ ‌التعميمية ‌كالأدكات ‌التدريس ‌طرؽ ‌استخداـ ‌أىمية ‌عمى ‌الدراسة ‌ىذه أكدت
‌كمنياج‌ ‌الفردية ‌الخطط‌التربكية ‌كاستخداـ ‌فرد ‌كاحتياجات‌كل ‌يتلبءـ ‌بما كالمتخصصة

‌شكيعل‌كبشاطة ‌دراسة ‌كفي‌نفس‌السياؽ‌نجد ‌التي‌تكصمت‌2018)‌لبعض‌الأطفاؿ، )
‌المعاؽ‌ ‌الطفل ‌عند ‌الذات ‌مفيكـ ‌عمى ‌المدرسي ‌الدمج ‌تركو ‌الذؼ ‌الإيجابي ‌الأثر إلى

‌سمعيا.‌
كما‌تعتبر‌تجربة‌كلاية‌كاليفكنيا‌مف‌التجارب‌المشيكرة‌في‌تطبيق‌فكرة‌دمج‌الأطفاؿ‌‌‌‌‌‌

‌المدرسة ‌بيذه ‌التحق ‌إذ ‌حركيا، ‌ك)330)‌المعاقيف ‌العادييف ‌مف ‌طالبا ‌مف‌طالبا‌(96(
المعاقيف‌حركيا،‌كيشرؼ‌عمييـ‌عشرة‌مدرسيف‌لمطمبة‌العادييف‌كثمانية‌مدرسيف‌لممعاقيف‌
‌كالأجيزة‌ ‌الدمج ‌فكرة ‌لإنجاح ‌التكفل ‌أساليب ‌كل ‌المدرسة ‌ىذه ‌تكافرت‌في ‌كقد حركيا،

‌(.‌41،‌ص1998)الركساف،‌‌الخاصة‌بالمفاصل‌كممرات‌المشي‌كغيرىا
ف‌التييؤ‌أك‌الاستعداد‌العاـ‌لدػ‌كل‌مف‌المربيف‌فالتكفل‌بيذه‌الفئة‌عبارة‌عف‌حالة‌م‌‌‌‌‌

كالمعمميف‌كالعامميف‌كالكالديف،‌كالمجتمع‌بصفة‌عامة‌لتكفير‌تعميـ‌للؤطفاؿ‌المعكقيف‌داخل‌
شاش،‌)‌البيئة‌المييأة‌للؤطفاؿ‌العادييف‌في‌المدرسة‌العادية‌كالمنزؿ‌العادؼ‌كالبيئة‌المحمية

‌(.‌43،‌ص2016
‌‌‌‌‌‌ ‌أما ‌يخص ‌فيما ‌أشارتجربة ‌فقد ‌‌السكيد ‌بذكؼ‌2012)السيد ‌التكفل ‌أف ‌إلى )

‌يعد ‌ ‌الخاصة ‌متكاممة‌‌متكاملبً‌‌اجزءً‌‌الاحتياجات ‌شخصية ‌بناء ‌ييدؼ‌إلى ‌التعميـ، مف
‌كاجتماعيً‌صحيً‌ ‌كتربكيً‌ا ‌استيدفت‌ا ‌أف‌كل‌جكانب‌رعاية‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌كما ا

قريبيـ‌مف‌البيئة‌قدر‌الإمكاف‌تقريب‌الشخص‌المعاؽ‌مف‌الحياة‌الطبيعية،‌كالعمل‌عمى‌ت
‌لذلؾ‌انتيجت‌الدكلة‌السكيدية‌سياسة‌الدمج‌لتحقيق‌ذلؾ‌اليدؼ.

أف‌الدمج‌يتضمف‌كضع‌الأطفاؿ‌المعكقيف‌ (koufemane ;1981)‌حيث‌يرػ‌ككفماف‌‌‌‌‌
‌مف‌ ‌استفادتيـ ‌تضمف ‌التي ‌الإجراءات ‌اتخاذ ‌مع ‌العادية، ‌المدارس ‌في ‌بسيطة بدرجة

‌(.‌43،‌ص2016)شاش،‌دمة‌في‌ىذه‌المدارسالبرامج‌التربكية‌المق
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التطرؽ‌لنقطتيف‌ميمتيف‌في‌الدمج‌المدرسي‌ألا‌كىما‌أخذ‌عدد‌ذكؼ‌كبالتالي‌كجب‌‌‌‌‌‌
‌أساليب‌ ‌تكفير ‌مع ‌الاعتبار ‌بعيف ‌العادية ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌الخاصة الاحتياجات

‌احتياجاتيا. ‌كتمبية ‌الفئة ‌بيذه ‌للبرتقاء ‌اللبزمة ‌التكفل جراءات ‌ال‌حيث‌كا  ‌ياتز‌أشار
‌كذكؼ‌2014) ‌العادييف ‌الأطفاؿ ‌بيف ‌لمتفاعل ‌ييدؼ‌لخمق‌فرص‌أكثر ‌الدمج ‌أف ‌إلى )

‌دراسية‌ ‌ككسائل ‌كمناىج ‌أساليب ‌كفق ‌العادية ‌المدرسة ‌إطار ‌في ‌الخاصة الاحتياجات
كتعميمية‌يشرؼ‌عمى‌تقديميا‌جياز‌تعميمي‌متخصص‌إضافة‌إلى‌كادر‌التعميـ‌بالمدرسة‌

‌في‌بناء‌كتغيير‌العادية،‌كذلؾ‌للبستمت اع‌بطفكلتيـ‌كالحصكؿ‌عمى‌حقكقيـ‌كالمساىمة‌
‌مجتمعاتيـ.‌

‌أما‌في‌الدكؿ‌العربية‌فقد‌بدأت‌فكرة‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌الأردف‌سنة‌‌‌‌‌
‌كل‌(1982-1983) ‌تمييا ‌مصر...‌ثـ ‌السعكدية، ‌الككيت، ‌البحريف، )الركساف،‌‌مف

‌مف‌مبادغ‌كذلؾ‌انطلبقً‌‌،(‌47،‌ص1998 ‌التي‌تؤكد‌عمى‌حقكؽ‌ا الشريعة‌الإسلبمية
‌ ‌الإنساف، ‌كالتنمكية‌حيث ‌كالصحية ‌الكقائية ‌الخطط ‌فكضعت ‌كالمعكقيف ‌بالإعاقة اىتمكا

‌الميتمة‌ل ‌بعض‌المؤسسات ‌أصبحت ‌حتى ‌كالأىمية ‌الحككمية ‌المؤسسات ‌جميع تنفذىا
‌خلب ‌مف ‌المجاؿ ‌ىذا ‌في ‌المتخصصة ‌العالمية ‌المرجعيات ‌مف ‌كالمعكقيف ؿ‌بالإعاقة

‌ ‌كقدراتو، ‌استعداداتو ‌لمكشف‌عف ‌المعكؽ ‌تشخيص‌حالة ‌اكتساب‌ثـ ‌أجل ‌مف التدريب
الميارات‌الأكاديمية‌الأساسية‌ككذا‌تنمية‌الكعي‌الصحي‌كتحقيق‌التكيف‌الاجتماعي‌كمف‌

‌ ‌المينية ‌الميارات ‌كاكتساب ‌الميني ‌كالتدريب ‌الإعداد ‌أك‌للبلتحاؽثمة ممارسة‌‌بكظيفة
‌،‌ص2012)السيد،‌‌كالتكافق‌الميني‌الاقتصادؼالاستقلبؿ‌‌مف‌اسب‌لتحقيق‌قدرعمل‌من

95.)‌
‌دراسة‌‌‌‌‌ ‌نجد ‌الصدد ‌التي‌تكصمت‌إلى‌أف‌برامج‌الدمج‌2004)‌الخرشمي‌في‌ىذا )

بالمممكة‌العربية‌السعكدية‌بدأت‌بطيئة‌ثـ‌تزايدت‌بشكل‌ممحكظ،‌كما‌أف‌كافة‌الإعاقات‌
‌كبالأخص‌الإعا ‌البدائل‌استفادت‌مف‌برامج‌الدمج‌المطبقة، ‌أف‌كافة ‌كما قات‌البسيطة،

(‌كالتي‌كانت‌عبارة‌عف‌2015)‌التربكية‌قد‌تكاجدت،‌كذلؾ‌دراسة‌الغاليلبت‌كالصامدؼ
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دراسة‌تحميمية‌لبرامج‌التعميـ‌الدامج‌حيث‌تكصمت‌إلى‌أف‌أبعاد‌معايير‌الجكدة‌تتفق‌مع‌
‌ب ‌للئعاقة ‌التربكية ‌كالمعايير ‌مجمس‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌الإعاقة ‌جكدة ‌كمعايير‌معايير أستراليا

،‌كمعايير‌المجمس‌الأعمى‌لشؤكف‌الأشخاص‌"كندا"في‌دكلة‌‌"البرتا"التربية‌الخاصة‌بكلاية‌
‌الشامل ‌التعميـ ‌جكدة ‌كمعايير ‌بالأردف ‌الإعاقة ‌جكدة‌‌ذكؼ ‌معايير ‌أف ‌كما )اليكنسكك(،

ل‌كميا‌البرامج‌المطبقة‌كانت‌مرتفعة.‌ىنا‌تجدر‌الإشارة‌إلى‌أف‌أغمب‌دكؿ‌العالـ‌إف‌لـ‌نق
‌ذكؼ‌ ‌كقدرات ‌لاحتياجات ‌ملبئمة ‌بيئات ‌تكفير ‌خلبؿ ‌مف ‌الدمج ‌نظاـ ‌لتبني لجئت
الاحتياجات‌الخاصة،‌مف‌إمكانيات‌كمكارد‌بشرية‌مؤىمة‌ككسائل‌تعميمية‌كىياكل‌كمباني‌

‌مجيزة‌كذلؾ‌للبرتقاء‌بيـ‌كاستغلبؿ‌امكانيتيـ‌لأقصى‌حد‌ممكف.
الجزائر‌نظاـ‌الدمج‌‌تبنتة‌كالعربية‌منيا،‌كمسايرة‌لما‌يحدث‌في‌أغمب‌الدكؿ‌الغربي‌‌‌‌‌

‌إنشاء ‌محاكلاتيا ‌أكلى ‌فكانت ‌الخاصة، ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌الاستعمارية‌كالتكفل ‌المدرسة
‌،فرنساب‌شكمبيرؼ‌ب‌في‌الجزائر‌العاصمة،‌ككانت‌ممحقة‌لمدرسة‌صغار‌البكـ‌صغار‌البكـ
‌ ‌سنة ‌الك‌‌1886كذلؾ ‌المستكػ ‌عمى ‌الكحيدة ‌المدرسة ‌ىذه ‌بقيت ‌غايةحيث ‌إلى ‌طني

1976‌‌ ‌2009)مسعكداف، ‌ص ‌العاـ16، ‌سُ‌‌(، ‌القكانيف‌نّ‌الذؼ ‌مف ‌العديد ‌بو ت
‌الخصكص ‌بيذا ‌الكزارؼ‌‌؛كالتشريعات ‌القرار ‌بو ‌جاء ‌لما ‌التسعينات‌كتطبيقا ‌نياية ففي

‌الميني ‌كالتككيف ‌الاجتماعية ‌كالحماية ‌العمل ‌كزارة ‌بيف ‌التربية‌‌-سابقا-‌المشترؾ ككزارة
‌المتعمق‌بفتح‌الأقساـ‌الخاصة‌للؤطفاؿ‌ذكؼ‌الإعاقة‌الحسية‌الخفيفة‌‌1998الكطنية‌سنة

)ضعيفي‌السمع‌كضعيفي‌البصر(‌في‌المؤسسات‌التعميمية‌التابعة‌لقطاع‌التربية‌كالتعميـ،‌
ـ‌يالذؼ‌يضمف‌حق‌التعم‌2008جانفي‌‌23المؤرخ‌في‌‌04-08القانكف‌رقـ‌‌تـ‌إصدار

‌ ‌كجزائرؼ، ‌جزائرية ‌الت‌حيثلكل ‌قطاع ‌المؤسسات‌يسير ‌مع ‌بالتنسيق ‌الكطنية ربية
الاستشفائية‌كغيرىا‌مف‌اليياكل‌المعنية،‌عمى‌التكفل‌البيداغكجي‌الأنسب‌كعمى‌الإدماج‌

‌ ‌المعكقيف‌كذكؼ‌الأمراض‌المزمنة، ‌صدكرالمدرسي‌لمتلبميذ ‌‌ثـ ‌الكزارؼ‌المشترؾالقرار
اؿ‌المعكقيف‌المحدد‌لكيفيات‌فتح‌أقساـ‌خاصة‌للؤطف‌2014مارس‌سنة‌‌13المؤرخ‌في‌
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)الجريدة‌الرسمية‌التابعة‌لقطاع‌التربية‌الكطنية‌ضمف‌مؤسسات‌التربية‌كالتعميـ‌العمكمية‌
‌(.25،‌ص‌44،‌العدد‌2014لمجميكرية‌الجزائرية،‌

فئة‌المكىكبيف‌فقد‌اختصرت‌في‌تجربة‌التفكؽ‌في‌المجاؿ‌الرياضي،‌‌بخصكصأما‌‌‌‌‌‌
‌‌03حيث‌خصصت‌ ‌عمى‌مستكػ‌كل ‌سطيف(‌‌مفثانكيات‌متكاجدة ‌البميدة، )الجزائر،

‌بالقبة ‌الرياضيات ‌كثانكية ‌عمى‌لممتفكقيف، ‌المتحصميف ‌سكػ في‌‌20/20)يدخميا
‌(.‌‌559،‌ص2019)سكاؼ‌كأميطكش،‌‌الرياضيات‌كالفيزياء(

‌كاقع‌‌‌‌‌‌ ‌الكشف‌عف ‌نحك ‌اىتماميا ‌كجيت ‌الدراسات ‌أغمب ‌أف ‌نجد ‌السياؽ ‌ىذا في
عطاء‌جممة‌مف‌القراءات‌ا ‌ك‌‌،جيف‌بالمدارس‌العاديةالتكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدم

مقاربة‌بنائية‌كظيفية‌لمكضكع‌"بعنكاف‌‌(2009)‌مسعكداف‌التشخيصية‌ليذا‌الكاقع‌كدراسة
‌المعكقيف ‌كرعاية ‌‌"تربية ‌إلى ‌تكصمت ‌مف‌التي ‌الاجتماعي ‌بالجانب ‌الاىتماـ ضركرة

ككذا‌الاىتماـ‌‌،لاجتماعيةشخصية‌الفرد‌كالذؼ‌يتضمف‌قيمو،‌اتجاىاتو‌أخلبقة‌كعلبقاتو‌ا
‌تخطيط‌ ‌خلبؿ ‌عمييا ‌كالتركيز ‌الاجتماعية، ‌كسياستو ‌المجتمع ‌كثقافة ‌التربكية بالرعاية
‌المؤطريف‌ ‌تككيف ‌كخلبؿ ‌المعكقيف، ‌للؤشخاص ‌كالتككينية ‌التربكية ‌كالبرامج المناىج

‌التأىيل، ‌كا عادة ‌التربكية ف‌بعنكا‌(2020)‌الماحي‌كمكي‌كدراسة‌المختصيف‌في‌الرعاية
‌بالجزائر" ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌مف ‌المتمدرسكف ‌كالتطمعات-الأطفاؿ ‌الكاقع ‌"-بيف
صعكبة‌في‌تكفل‌المدرسة‌ببعض‌الإعاقات‌كالتكحد‌كالإعاقة‌أف‌ىناؾ‌التي‌تكصمت‌إلى‌ك‌

‌(2021)بف‌نجار‌دراسةك‌‌،‌la Dyslexieالحركية،‌كاضطرابات‌المغة‌خصكصا‌الديسمكسيا
‌الجيكد‌التي‌تكصمت‌إلى‌‌اجات‌الخاصة‌في‌الجزائر"تعميـ‌ذكؼ‌الاحتي"بعنكاف‌ أنو‌رغـ

‌الفئة‌إلا‌أنيا‌لا‌زالت‌تعاني‌مف‌عجز‌فيما‌يخص‌تعميميـ‌كتكفير‌ المبذكلة‌لمتكفل‌بيذه
‌كالاجتماعية‌ ‌الثقافية ‌كالخمفية ‌الإمكانيات ‌نتيجة ‌المستكيات، ‌جميع ‌في ‌الشمكلي التعميـ

"كاقع‌التكفل‌بالتلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌‌بعنكاف‌(2023)‌كدراسة‌سبع‌كبككش‌،لممجتمع
‌في‌المدارس‌العادية" أف‌ىناؾ‌مشكلبت‌في‌التكفل‌التربكؼ‌‌التي‌تكصمت‌إلى‌الخاصة

‌لغياب‌ ‌ذلؾ ‌يرجع ‌حيث ‌كبيرة، ‌بدرجة ‌كالتعميـ ‌التربية ‌لمؤسسات ‌التربكؼ ‌الفريق تكاجو
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‌كذلؾ‌غياب‌دكر‌الأكلياء ‌المعمميف‌المتخصصيف، الأمر‌الذؼ‌‌تككيف‌الأخصائييف‌كقمة
‌ل‌قطيعة‌بيف‌المدرسة‌كالأسرة.شكّ‌
كاقع‌التكفل‌بذكؼ‌‌حكؿ‌إضافة‌إلى‌كل‌ما‌تكصمت‌إليو‌نتائج‌الدراسات‌السالفة‌الذكر‌‌‌‌

‌العادية ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌أساسية‌‌؛الاحتياجات ‌أمكر ‌عدّة ‌مراعاة ‌عدـ نجد
التدريس،‌كنظاـ‌كالتقييـ‌ككذا‌‌الأىداؼ،‌المحتكػ،‌الكسائل‌التعميمية،‌طرؽ‌‌كىامّة‌كتحديد

‌المدخلبت‌ ‌مف ‌مستكػ‌كل ‌أؼ‌عمى ‌مستمزمات‌الدمج، ‌مف ‌كغيرىا التجييزات‌كالمباني
‌بياتو‌المدارس.النظاـ‌التعميمي‌كمخرجات‌كالعمميات‌كالعلبقات‌كالتفاعلبت‌

"كاقع‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌بعنكاف‌‌(2017)‌أكدت‌دراسة‌بيكض‌كبكعزة‌حيث‌‌‌‌‌
"كاقع‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌بعنكاف‌‌(2022)‌قيرع‌كحدادك‌كدراسة‌،ر"في‌الجزائ

إضافة‌أف‌عدد‌التلبميذ‌في‌الأقساـ‌الخاصة‌يتجاكز‌الحد‌الأقصى،‌‌في‌الأقساـ‌العادية"
‌إلى‌ ‌كالتخطيط‌لممعاقيف، ‌التعميمي‌العادؼ‌مف‌حيث‌التصميـ ‌النظاـ ‌جاىزية عدـ‌ك‌عدـ

النقص‌في‌إعداد‌المعمميف‌كتدريبيـ‌ك‌ة‌ليـ‌داخل‌المدرسة،‌كجكد‌التسييلبت‌البنيكية‌اللبزم
‌لتنمية‌كتطكير‌قدراتيـ‌كمياراتيـ‌للبستجابة‌كتقدير‌احتياجات‌المدمجيف.

‌المدمجيف‌‌‌‌‌‌ ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌مجاؿ ‌في ‌الراىنة ‌التطكرات ‌ظل في
اج‌أساليب‌تكفل‌فعالة‌انتي‌الفاعميف‌في‌مجاؿ‌الدمجبالمدارس‌العادية‌أصبح‌لزاما‌عمى‌

‌ ‌بيا ‌المعمكؿ ‌الجكدة ‌كمعايير ‌يتكافق ‌مقبكؿ ‌تعميمي ‌منتج ‌عمى ‌القياـلمحصكؿ ‌بعد
‌التشخيص‌الفعمي‌لكاقع‌الدمج‌بالمدارس‌العادية.

فتحقيق‌الجكدة‌في‌المدخل‌المنظكمي‌لمتعميـ‌خاصة‌منظكمة‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌‌‌‌‌‌
تمع‌في‌أفراده،‌كبيذه‌الفئات‌التي‌تـ‌عزليا‌الخاصة‌أصبح‌ضركريا‌لتمبية‌طمكحات‌المج

‌كطنيا‌ ‌كاجبا ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌مف ‌التعميمي ‌المنتج ‌جكدة ‌تعتبر ‌حيث طكيلب،
‌أك‌ا ‌ك‌ ‌بعممياتو ‌مركرا ‌بمدخلبت‌النظاـ ‌بدءا ‌حمقات‌المنظكمة ‌جميع ‌يتطمب‌تجكيد نسانيا

‌المرجكة ‌بمخرجاتو ‌كانتياء ‌فيو ‌‌الممارسات‌التي‌تتـ ‌كىي‌‌144،‌ص2009)الميثي، ،)
عممية‌بناءة‌ىدفيا‌تحسيف‌المنتج‌التعميمي‌كالارتقاء‌بو‌كذلؾ‌في‌ضكء‌معايير‌كمكاصفات‌
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شباع‌ ‌كا  ‌العملبء ‌رغبات ‌تحقيق ‌محتكػ ‌يشكل ‌الذؼ ‌المنتج ‌ذلؾ ‌صفات ‌أنيا ‌أك مقننة،
‌.(Beloir, 2007, p52)‌حاجات‌كأىداؼ‌المؤسسة

أف‌المؤسسات‌إلى‌‌(Andrew & Frances ;1993)‌ك‌كفرانسيسر‌فقد‌أكدت‌دراسة‌أند‌‌‌‌‌
التربكية‌سكؼ‌تحصد‌الكثير‌مف‌الفكائد‌الأساسية‌مف‌تبنييا‌لأنظمة‌الجكدة،‌شرط‌كضع‌
الخطط‌في‌الاعتبار‌كتعيد‌الإدارة‌عمى‌تطبيق‌المبادغ‌الأساسية‌لمجكدة‌مع‌كجكد‌تغيير‌

‌(.‌173،‌ص2013)السمراني،‌‌ثقافي‌كرؤية‌طكيمة‌المدػ
عمى‌أعمى‌مستكػ‌في‌كافة‌‌-كىك‌الطالب-تخريج‌مدخميا‌الرئيسي‌كذلؾ‌مف‌أجل‌‌‌‌‌‌

‌المنتج‌ ‌يككف ‌أف ‌بغية ‌كالجسمية، ‌كالخمقية ‌كالاجتماعية ‌كالنفسية ‌العقمية ‌النمك جكانب
رضاء‌كافة‌أجيزة‌المجتمع‌المستفيدة‌مف‌ التعميمي‌مطمكبا‌في‌سكؽ‌العمل‌بعد‌تخرجو‌كا 

نتج‌التعميمي‌ىي‌محصمة‌جكدة‌جميع‌(،‌فجكدة‌الم‌166،‌ص2003)أحمد،‌‌ىذا‌المنتج
مككنات‌النظاـ‌التربكؼ،‌بما‌فييا‌جكدة‌الإجراءات‌العممية‌المكجية‌للئدارة‌التعميمية‌إذ‌لـ‌
تكف‌ىي‌الأكثر‌أىمية‌في‌تحقيق‌جكدة‌المنتج‌التعميمي‌كالجكدة‌في‌التعميـ‌كالتعمـ‌تعني‌

‌إلى‌التعميـ‌عم ‌نظرنا ‌إذا ‌التعميمي،‌لأننا ‌النظاـ ‌مدخلبت‌إيجابية ‌استثمار‌قكؼ‌لو ى‌أنو
‌النظاـ‌ ‌أىداؼ ‌مع ‌الاتفاؽ ‌بسمة ‌المخرجات ‌تتسـ ‌أف ‌تعني ‌جكدتو ‌فإف كمخرجات،
‌يتكافق‌كمعايير‌ ‌بما ‌كنمكه التعميمي،‌مف‌حيث‌احتياجات‌المجتمع‌بشكل‌عاـ‌في‌تطكره

‌(.‌11،‌ص2022)سلبـ،‌‌اتالأداء‌كجكدة‌المخرج
‌الدمج‌كالتك‌‌‌‌‌ ‌يعانيو‌نظاـ ‌ما فل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌جاءت‌العديد‌كفي‌ضكء

‌النظاـ‌كالارتقاء‌بو‌ ‌كاقتراحات‌كنماذج‌لتطكر‌ىذا ‌منيا مف‌الدراسات‌العربية‌كالأجنبية،
(،‌2018)‌المغراكؼ‌‌دراسةك‌(،‌2015)‌دراسة‌العطارك‌،‌‌(2012)‌منصكر‌كعكاد‌كدراسة

‌البازك‌ ‌2012)دراسة ‌كعساؼ‌دراسةك‌(، ‌التركي2014)‌العاجز ‌تـ ‌التي عمى‌‌فييا‌ز(
سياسة‌ك‌بأساليب‌اكتشاؼ‌المعاقيف،‌‌ءًاجكانب‌ميمة‌لتحسيف‌أساليب‌التكفل‌بيذه‌الفئة‌بد

ا عداد‌معممي‌ذكؼ‌الاحتياجات‌ك‌شركط‌البيئة‌التعميمية،‌ك‌البرامج‌كالأنشطة،‌ك‌القيد‌كالقبكؿ،‌
‌ ‌كتدريبيـ، ‌نجك‌الخاصة ‌لـ ‌المحمي ‌المستكػ ‌عمى ‌أما ‌الفعالة، ‌التربكية د‌الاستراتيجيات
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‌الباحثة-‌دراسات ‌عمـ ‌حدكد ‌بذكؼ‌‌-في ‌التكفل ‌أساليب ‌تحسيف ‌أك ‌لتعديل كاقتراحات
‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية.

‌الخاصة‌‌‌‌‌‌ ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌بأىمية ‌المرتبطة ‌المعركضة ‌النتائج ‌ضكء كفي
ثر‌سمبا‌عمى‌التكفل‌بيذه‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌كما‌يعانيو‌ىذا‌المجاؿ‌مف‌نقائص‌تؤ‌

‌ ‌الشريحة، ‌الضركرؼ ‌مف ‌أصبح ‌يحظى ‌الخاصةأف ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌دمج ‌مكضكع
‌ ‌ليككنكا ‌طاقاتيـ ‌كاستغلبؿ ‌بيـ ‌الأمثل ‌كالاىتماـ ‌فاعميفبالدراسة ‌المجتم‌أعضاء ،‌عفي

‌عمى ‌لتعمل ‌الحالية ‌الدراسة ‌جاءت ‌بذكؼ‌‌كعميو ‌التكفل ‌أساليب ‌لتعديل ‌تصكر اقتراح
‌ا ‌التعميميالاحتياجات ‌المنتج ‌جكدة ‌ضكء ‌في ‌بالجزائر ‌المدمجيف ‌عمى‌‌،لخاصة كذلؾ

مستكػ‌مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالذؼ‌يشمل‌كل‌مف‌التمميذ‌كالمعمـ‌
كعمى‌مستكػ‌دارؼ‌كالمناخ‌الصفي‌كالمباني‌كالمرافق‌كالبرامج‌كالمكارد‌المالية،‌كالييكل‌الإ

سات‌كالتفاعلبت‌كأساليب‌كطرؽ‌التدريس‌كالمكاد‌التعميمية،‌العمميات‌التي‌تتمثل‌في‌الممار‌
‌كصكلا‌إلى‌المنتج‌التعميمي‌أك‌مخرجات‌النظاـ‌المدرسي،‌كعميو‌نطرح‌التساؤؿ‌التالي:

ما التصور المقترح لتعديل أساليب التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة المدمجين 
 مي؟بالمدارس العادية بالجزائر في ضوء جودة المنتج التعمي

‌كيتفرع‌ىذا‌السؤاؿ‌إلى‌الأسئمة‌الفرعية‌التالية:

‌ما‌كاقع‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌بالجزائر؟‌ -1

قتراحات‌القائميف‌عمى‌مجاؿ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌لتحسيف‌أساليب‌التكفل‌ما‌ا‌ -2

 بيـ‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي؟

‌
‌
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 داف الدراسةأىثانيا9 
‌:الأىداؼ‌التاليةتيدؼ‌الدراسة‌الحالية‌إلى‌تحقيق‌

المدارس‌العادية‌بالمدمجيف‌الكشف‌عف‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌ -1
 .بالجزائر

 العادية‌بالجزائر.‌المدارستشخيص‌كاقع‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ضمف‌‌ -2
صة‌المدمجيف‌ضمف‌المدارس‌تصكر‌مقترح‌لمتكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخا‌تصميـ‌ -3

 العادية‌في‌الجزائر‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي.
 أىمية الدراسةثالثا9 

‌ذاتو،‌المتمثل‌في‌‌جكىرأىمية‌الدراسة‌في‌‌تكمف تصكر‌المكضكع‌المتناكؿ‌في‌حدّ
مقترح‌لمتكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌ضمف‌المدارس‌العادية‌في‌الجزائر‌في‌

منتج‌التعميمي،‌كما‌يمكف‌أف‌يقدمو‌مف‌نتائج‌داعمة‌لتعديل‌أساليب‌التكفل‌ضكء‌جكدة‌ال
‌تكافؤ‌الفرص‌كتحقيق‌ ‌الفئة‌كتحسيف‌الخدمات‌المقدمة‌ليا‌كصكلا‌إلى‌تحقيق‌مبدأ بيذه

‌،‌كمنو‌تطكير‌مخرجات‌ىذا‌النظاـ.التعميـ‌لمجميع
أساليب‌التكفل‌‌كذلؾ‌تتجمى‌أىمية‌ىذه‌الدراسة‌في‌البحث‌عف‌نقاط‌القكة‌المتكفرة‌في

‌ ‌معالجتيا ‌عمى ‌كالعمل ‌الضعف ‌نقاط ‌كتحديد ‌كتعزيزىا، ‌خلبؿ‌الحالية ‌مف كتطكيرىا
‌ ‌الذؼ ‌المقترح؛ ‌يالتصكر ‌أف ‌ذكؼ‌‌فيديمكف ‌بفئة ‌التكفل ‌عمى ‌كالقائميف ‌القرار أصحاب

الاحتياجات‌الخاصة‌في‌كل‌مف‌كزارة‌التربية‌الكطنية‌ككزارة‌التضامف‌الاجتماعي‌لمتكفل‌
‌ه‌الفئة.الأمثل‌بيذ

 الدراسةونطاق حدود رابعا9 
‌بػ:‌ الحدود المفاىيمية9 -0  تصكر‌مقترح‌لمتكفل‌تتمثل‌في‌المكضكع‌المتناكؿ‌كالمكسكـ

بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌في‌الجزائر‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌
 التعميمي.

 مف‌)مفتشيف،‌مدراء،‌‌مف‌العامميف‌بمدارس‌الدمجفرد‌‌160شممت‌ الحدود البشرية9 -1
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 أخصائييف،‌مدرسي‌القسـ‌الخاص(.
 تجرؼ‌الدراسة‌الميدانية‌بالأقساـ‌الخاصة‌المدمجة‌الحدود المكانية والزمانية9  -2

‌تيارت‌خلبؿ‌السنة‌ ‌تيسمسيمت، بالمدارس‌العادية‌‌في‌كل‌مف‌كلايات‌الجمفة،‌مستغانـ،
 .2023/2024الدراسية‌
 يم الدراسةالتعاريف الإجرائية لمفاىخامسا9 
  الإجراءات‌كالممارسات‌التي‌تتضمف‌مف مجمكعة بأنيا عرؼتُ‌‌أساليب التكفل9 -0
 الخاصة الاحتياجات لذكؼ‌ المقدمة كالطبية كالنفسية، كالبيداغكجية، التربكية، الخدمات
 كتنمية لمساعدتيـ التخصصات متعدد تربكؼ‌ فريق قبل مف العادية بالمدارس المدمجيف
 ثمة كمففً ضوء جودة المنتج التعلٌمً،  المدرسي للبندماج ـبي كالكصكؿ قدراتيـ

 .الاجتماعيالاندماج 

وتتوزع هذه الأسالٌب فً الدراسة الحالٌة على ثلاث محاور أساسٌة ٌنبنً علٌها التصور 

 المقترح وهً المدخلات، العملٌات، والمخرجات.
‌نُ‌‌الدمج المدرسي9 -1 ‌المدرسي ‌الدمج ‌بالدمج‌‌إجرائياعرؼ ‌الحالية ‌الدراسة في

الفصكؿ‌الخاصة‌كىي‌فصكؿ‌بالمدرسة‌العادية‌يمحق‌بيا‌المكاني‌المتمثل‌في‌
ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌بادغ‌الأمر‌مع‌إقامة‌الفرصة‌أمامو‌لمتعامل‌مع‌

‌الدراسي.أقرانو‌العادييف‌أطكؿ‌فترة‌ ‌ممكنة‌مف‌اليكـ
‌‌ذوي الاحتياجات الخاصة9 -2 ‌تعريفيـ ‌الذيف‌‌جرائياإيمكف ‌أكلئؾ‌الأطفاؿ بأنيـ

‌الأطفاؿ‌ ‌عف ‌التعميمية ‌أك ‌الجسمية ‌أك ‌العقمية ‌القدرات ‌حيث ‌مف يختمفكف
‌‌العادييف ‌لكلايات ‌التابعة ‌العادية ‌بالمدراس ‌مستغانـ،‌كالمدمجيف الجمفة،

‌.2023/2024تيسمسيمت،‌تيارت‌خلبؿ‌السنة‌الدراسية‌
‌‌جرائياإ عرؼتُ‌‌جودة المنتج التعميمي9 -3 ‌الطالب ‌تمكف ‌مدػ ‌ذكؼ‌بأنيا مف

عمميا‌كثقافيا‌كنفسيا‌ليصبح‌قادرا‌عمى‌تحقيق‌ذاتو‌كتمبية‌‌الاحتياجات‌الخاصة
‌كبذلؾ‌يككف‌عضكا‌فاعلب‌في‌المجتمع‌لا‌عبئا‌عميو.‌اجاتوحتيا



 
 

 إمفعل إمثاني

 ذوي الاحتياجات إلخاظة
 

 تمييد
 التربية الخاصةأولا9 
 مفيوم التربية الخاصة. -0
 تطور التربية الخاصة. -1
 أىداف التربية الخاصة. -2
 مبادئ التربية الخاصة. -3
 الاستراتيجيات التي تستند إلييا التربية الخاصة. -4
 فرق العمل في التربية الخاصة. -5
 ذوي الاحتياجات الخاصةثانيا9 
 تعريف ذوي الاحتياجات الخاصة. -0
 أسباب الإعاقة. -1
 فئات ذوي الاحتياجات الخاصة. -2
 حاجات ذوي الاحتياجات الخاصة. -3
 أساليب تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة. -4
 مراحل وخطوات تأىيل ذوي الاحتياجات الخاصة. -5
 اية واستراتيجيات التدخل.أساليب الرع -6
 ذوي الاحتياجات الخاصة في الجزائر. -7

 خلاصة.
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 تمييد9
عمى‌مرّ‌كاجيت‌تحديات‌عديدة‌مف‌الفئات‌التي‌تعتبر‌فئة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌‌‌‌‌

‌العصكر ‌التي‌، ‌كالبرامج ‌الدراسات ‌لتطكير ‌كالمتخصصيف ‌الباحثيف ‌اىتماـ ‌استدعى مما
تنكعت‌أشكاؿ‌ىذا‌الاىتماـ‌تبعا‌لاختلبؼ‌المجتمعات‌كالرؤػ‌‌تعنى‌بيـ‌كباحتياجاتيـ،‌كقد

‌تكافؤ‌الفرص‌كتمكيف‌ىذه‌ التربكية،‌إلا‌أنو‌ظل‌اليدؼ‌المشترؾ‌متمثلب‌في‌تحقيق‌مبدأ
‌لا‌عبئا‌عميو.‌ـككاجباتي‌ـحقكقي‌ـليالفئة‌مف‌الاندماج‌الفعاؿ‌في‌المجتمع‌

 أولا9 التربية الخاصة
‌Special Education9التربية الخاصة مفيوم  -0
‌‌‌‌‌‌ ‌التربكية ‌البرامج ‌"كل ‌أنيا ‌عمى ‌الخاصة ‌التربية ‌تعريف ‌خصيصا‌‌يمكف المصممة

ل‌كاضح‌عف‌الطمبة‌العادييف،‌فئة‌مف‌الطمبة‌كالتي‌تعتبر‌منحرفة‌بشكلتمبية‌احتياجات‌
التكيف‌في‌ـ،‌ك‌اتيك‌تحقيق‌ذقدراتيـ‌إلى‌أقصى‌حد‌ممكف‌لمف‌أجل‌مساعدتيـ‌عمى‌تنمية‌

‌(.17،‌ص2003ينتمكف‌لو"‌)ككافحة،‌‌المجتمع‌الذؼ
(‌بأنيا‌"مجمكعة‌البرامج‌التربكية‌المتخصصة‌التي‌تقدـ‌2001كما‌عرفيا‌الركساف)‌‌‌‌‌

‌أقصى‌ ‌إلى ‌قدراتيـ ‌تنمية ‌في ‌بيدؼ‌مساعدتيـ ‌كذلؾ ‌العادييف، ‌غير ‌الأفراد لفئات‌مف
)القمش‌‌مستكػ‌ممكف،‌إضافة‌إلى‌مساعدتيـ‌في‌تحقيق‌ذكاتيـ،‌كمساعدتيـ‌في‌التكيف"

‌(.19،‌ص2006كالمعايطة،‌
‌ذلؾ‌النكع‌مف‌التعميـ‌"الخاصة‌عمى‌أنيا‌‌التربية‌اتذكؼ‌الإعاق‌تعميـ‌كيعرؼ‌قانكف‌‌‌‌‌‌

‌فق‌نمط‌خاصك‌كتنفيذه‌كفق‌طرؽ‌كأساليب‌خاصة،‌ك‌‌والذؼ‌يتـ‌في‌كاقع‌الأمر‌تصميم
يف‌مادية‌حتى‌يتـ‌إشباع‌تمؾ‌الحاجات‌الفريدة‌لمطفل‌المعكؽ‌دكف‌أف‌يتـ‌كضع‌أؼ‌تكال

‌خاص‌يتـ‌ ‌تعميـ ‌تقديـ ‌الحاؿ ‌كيتضمف‌ذلؾ‌بطبيعة ‌ذلؾ، ‌في‌سبيل مف‌طرؼ‌الأكلياء
تصميمو‌في‌الأساس‌في‌سبيل‌تناكؿ‌مشكلبت‌خاصة‌في‌التعميـ‌كالتعمـ‌حيث‌تتعمق‌ىذه‌

‌الإعاقات ‌مف ‌كثيرة ‌بأنكاع ‌المشكلبت ‌سمككية" ‌معرفية، ‌جسمية، ‌الخ(‌...‌)جسدية،
‌.(‌134،‌ص2007،‌)ىالاىاف‌كآخركف‌
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يختمف‌المفيكـ‌الانجميزؼ‌عف‌المفيكـ‌الأمريكي‌فيمف‌يقدـ‌ليـ‌الرعاية‌كالعناية‌كما‌
الخاصة‌التي‌تنسجـ‌مع‌قدراتيـ‌كاستعداداتيـ‌كميكلاتيـ‌كاىتماماتيـ.‌فالانجميز‌يستخدمكف‌
‌كانت‌ مصطمح‌التربية‌الخاصة‌كالذؼ‌يقصد‌بو‌عمى‌كجو‌التحديد‌الأطفاؿ‌المعاقكف‌أيا

قة‌جسمية‌أك‌عقمية‌أك‌اجتماعية‌أك‌انفعالية،‌بينما‌يستخدـ‌الأمريكيكف‌مصطمح‌ىذه‌الإعا
كالذؼ‌يضـ‌كل‌الأطفاؿ‌الذيف‌ينحرفكف‌انحرافا‌‌Exceptional Childالطفل‌غير‌العادؼ‌

‌)قحطاف،‌ ‌كذلؾ ‌كالمتفكقيف ‌أنكاعيـ ‌اختلبؼ ‌عمى ‌المعاقيف ‌ليشمل ‌العكاـ ‌عف ممحكظا
‌(.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌27،‌ص2008

‌غك‌ ‌عمى2017)‌نايـأشار ‌منقطع‌‌( ‌باىتماـ ‌تحظى ‌أصبحت ‌الخاصة ‌التربية أف
‌لذكؼ‌ ‌كالاجتماعية ‌كالمينية ‌الأكاديمية ‌الكفاءات ‌بتطكير ‌تعنى ‌مينة ‌فيي النظير،

سكاء‌كجزء‌للبرتقاء‌بالمجتمعات‌‌الاحتياجات‌التربكية‌الخاصة‌‌أطفاؿ‌كشباب‌عمى‌حدّ‌
‌الثلبث‌الأ ‌حيث‌شيدت‌العقكد ‌كالنامية، ‌فأصبح‌المتقدمة ‌الفئة، ‌بيذه ‌كبير ‌اىتماـ خيرة

‌لضركرةالباحثيف‌كالكتّ‌ ‌الفئة‌مف‌‌اب‌كالمنظريف‌منشغميف‌بالدعكة التدخل‌المبكر‌مع‌ىذه
مساعدتيـ‌عمى‌تحقيق‌قدر‌مف‌الكفاءة‌كذلؾ‌ل‌،ر‌الخدمات‌اللبزمة‌ليـجل‌رعايتيـ‌كتكفيأ

‌مف‌ ‌بدكرىا ‌التي‌تمكنيـ ‌كالاجتماعية )غنايـ،‌‌كالاجتماعيفسي‌تحقيق‌التكافق‌النالذاتية
‌(.59،‌ص2017

(‌بأنيا‌عبارة‌عف‌نظاـ‌مف‌الخدمات‌التي‌تقدـ‌برامج‌تربكية‌1995)‌عرفيا‌الزيكدك‌‌‌‌‌‌
‌تعميمي‌ ‌في‌جك ‌التعمـ ‌عمى ‌في‌قدرتيـ ‌تؤثر ‌أك ‌تقمل ‌إعاقة ‌مف ‌يعانكف ‌الذيف للؤطفاؿ

‌(.166،‌ص1995)الزيكد،‌عادؼ
‌فككس‌كفككس ‌يرػ ‌تختمف‌‌ (Fuchs & Fuchs, 1995)كما ‌الخاصة ‌التربية بأف

تماما‌عف‌التعميـ‌العاـ،‌في‌مجمكعة‌مف‌الأبعاد،‌حيث‌تتضمف‌التربية‌الخاصة‌الفركؽ‌
‌درجة‌ ‌كتركيب‌الفصل‌كالجماعة، ‌حجـ ‌المعممكف، ‌الذؼ‌يتمقاه ‌التدريب‌كالدعـ التعميمية،
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شراؼ‌المعمـ،‌مجلبت‌تقييـ‌التمميذ‌كدقة‌التقييـ،‌دقة‌التنفيذ،‌ رصد‌التقدـ‌التربكؼ،‌التفريد‌كا 
‌‌ (Fuchs & Fuchs, 1995, p525)كالمصداقية‌العممية‌لمممارسة‌التربكية

مف‌خلبؿ‌ما‌سبق‌نجد‌أف‌التربية‌الخاصة‌عبارة‌عف‌مجمكعة‌مف‌الخدمات‌التربكية‌‌‌‌‌‌
الخاصة‌التي‌تقدـ‌لفئة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌كذلؾ‌مف‌أجل‌مساعدتيـ‌عمى‌تنمية‌

‌صى‌ما‌تؤىميـ‌ليا.قدراتيـ‌كبمكغ‌أق
 تطور التربية الخاصة9 -1
‌‌‌‌‌‌ ‌الأمريكية‌إفّ ‌الخاصة‌في‌القرف‌العشريف‌في‌الكلايات‌المتحدة تطكر‌ميداف‌التربية

كغيرىا‌لـ‌يكف‌إلا‌ثمرة‌لمتيارات‌التربكية‌كالنفسية‌كالطبية‌كالسياسية‌في‌أكركبا،‌فقد‌كاف‌
 & Froel montessori)‌بياجيو‌كستراسمنتكسكرؼ‌ك‌ للؤطباء‌كالمربيف‌الأكائل‌أمثاؿ‌فركيل

Piaget & Strass)ىك‌‌ ‌كاضحة‌ساىمت‌في‌تطكر‌ميداف‌التربية‌الخاصة‌إلى‌ما ‌آثارا ،
‌عميو‌في‌الكقت‌الحاضر.‌

كما‌كاف‌لمتقدـ‌الكاضح‌في‌ميداف‌عمـ‌النفس‌كالتربية‌كعمـ‌الاجتماع‌كالطب‌كالقانكف‌‌‌‌‌‌
‌الخاصة ‌التربية ‌مكضكع ‌تقدـ ‌في ‌كاضحة ‌قياس‌كتشخيص‌‌آثارا ‌مكضكع ‌في كبخاصة

‌كىكذا‌ ‌كالمينية، ‌التربكية ‌البرامج ‌كا عداد ‌كالنفسية ‌الطبية ‌الناحيتيف ‌مف ‌الإعاقة مظاىر
‌الممتدة‌كالمتصمة‌بعمكـ‌النفس‌ ‌لو‌جذكره أصبح‌ميداف‌التربية‌الخاصة‌ميدانا‌متخصصا

‌التربي ‌أخصائي ‌أصبح ‌كما ‌كالقانكف، ‌كالاجتماع ‌كالأعصاب ‌كالطب ‌الخاصة‌كالتربية ة
‌مف‌معالـ‌تربية‌الأطفاؿ‌غير‌العادييف‌في‌الدكؿ‌النامية‌كالمتقدمة‌عمى‌حد‌ ‌بارزا معمما

‌(.109،‌ص2019)بمخيرؼ،‌‌سكاء
‌كالاتجاىات،‌‌‌‌‌‌ ‌كالقناعات ‌بالمفاىيـ، ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌الاىتماـ ‌ارتبط فقد

‌كمستكػ‌التطكر‌العممي‌لممجتمعات‌الإنسا ‌كانت‌الإعاقة‌كالأكضاع‌الاقتصادية، ‌فقد نية
بقتل‌‌‌Aristotleكأرسطك‌‌Platoكقد‌نادػ‌بلبتك‌‌كالركماف‌تعتبر‌عقابا‌إلاىيا‌ريقعند‌الإغ

‌تدريج ‌تتغير ‌الصكرة ‌بدأت ‌السماكية ‌الديانات ‌ظيكر ‌كمع ‌المعكقيف، ‌كفي‌يالأطفاؿ ا،
‌الداخمية‌ككانت‌المعاممة‌الإنسانية‌تعصر‌النيضة‌ظير‌ لـ‌‌لكف‌،دكر‌الإيكاء‌كالرعاية
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‌عمى‌تتكفر‌‌تكف ‌كتأىيمية، ‌تعميمية ‌ظل‌الأشخاص‌المعكقكف‌يعاممكف‌معاممة‌فبرامج قد
قاسية‌غير‌إنسانية‌حتى‌نياية‌القرف‌التاسع‌عشر‌أيف‌أصبحت‌المؤسسات‌الداخمية‌طريقة‌
‌تمؾ‌ ‌كأصبحت ‌منيـ، ‌كالمجتمعات ‌كحماية ‌حمايتيـ ‌بدعكػ ‌الأشخاص‌المعكقيف لعزؿ

‌ؿ‌لمتأىيل‌فييا.المؤسسات‌ضخمة‌جدا‌كلا‌مجا
تفتح‌فصكلا‌‌ػ‌المدف‌الكبير‌‌كمع‌بداية‌القرف‌العشريف‌أصبحت‌المدارس‌العادية‌في‌‌‌‌‌

‌.خاصة‌بالطمبة‌ذكؼ‌الإعاقة‌العقمية‌البسيطة‌كالاضطرابات‌السمككية
‌الإعاقة‌كتصنيفاتيا‌أدّ‌إف‌‌‌‌‌‌‌ ػ‌إلى‌حدكث‌تعديلبت‌في‌الطرؽ‌المطبقة‌تطكر‌مفيكـ

‌ذكؼ‌ا ‌الأفراد ‌لتربية ‌الفحص، ‌تغيرت‌كيفية ‌فقد ‌أف‌كانتلاحتياجات‌الخاصة تيتـ‌‌فبعد
أصبح‌ىدفيا‌كصف‌احتياجات‌كل‌كاحد‌منيـ‌كقائمة‌عمى‌نظاـ‌العزؿ،‌بتصنيف‌الأفراد‌
‌ينبغ ‌ما ‌تحديد ‌تمؾ‌الحاجةمع ‌لإشباع ‌لي‌الاحتياط‌لو ‌إضافة ‌مف‌يتقد، ‌كاممة ‌تشكيمة ـ

‌لكل‌أفراد‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخ ‌باختلبؼ‌المقر‌الذؼ‌يتمقكف‌فيو‌الخدمات‌المختمفة اصة
‌ ‌بأنماط‌العجز‌كالإعاقة ‌تغيرت‌المصطمحات‌المرتبطة ‌كأخيرا ‌كانت‌التربية، تصنف‌فقد

‌مجمكعات‌متجانسة‌مف‌حيث‌الاحتياج‌كالقصكر‌في‌الإبصار ‌لكف‌الأشخاص‌ككأنيا ،
‌ىذا ‌يتصنال‌تطكر ‌ف ‌الميفليككف ‌لأصحاب ‌متخصصة ‌مجالات )بسيكني‌‌حسب
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(.3ص‌،2001كآخركف،
‌بأربع‌مراحل‌أساسية:‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ّ‌‌الاىتماـ‌كلقد‌مرّ‌‌‌‌‌‌‌

 :‌مرحمة الرفض أو العزل -أ 
‌ ‌ما ‌الفئة، ‌ىذه ‌حكؿ ‌معتقدات‌خاطئة ‌اتسمت‌بشيكع ‌دّ‌أفقد ‌عف‌إػ ‌كعزليـ ‌رفضيـ لى

 المجتمع.
  )مراكز الرعاية(9 مرحمة المؤسسات والملاجئ -ب 

‌الفئة‌مع‌ظيكر‌الديانات‌السماكية،‌فقد‌كانت‌الرعاية‌كالمعاممة‌‌فقد‌تزامف‌الاىتماـ بيذه
‌بالمعكقيف‌ ‌السائد‌في‌تمؾ‌المرحمة،‌مف‌خلبؿ‌تكفير‌ملبجئ‌لمعناية ‌الاتجاه الحسنة‌ىما
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،‌2009)الفكزاف‌كبف‌ناىس،‌‌فقطكفير‌المأكػ‌كالطعاـ‌كالكساء‌لكنيا‌كانت‌تقتصر‌عمى‌ت
 (.81ص

  مرحمة التدريب والتأىيل9 -ج 

‌الكلايات‌ ‌ثـ ‌كمف ‌بالدكؿ‌الأكركبية ‌مركرا ‌القرف‌التاسع‌عشر‌في‌فرنسا بدأت‌في‌مطمع
المتحدة‌الأمريكية،‌حيث‌كاف‌الاىتماـ‌الأكبر‌بفئات‌الإعاقة‌السمعية‌كالبصرية،‌ثـ‌تمييا‌
‌تعميـ‌ ‌شكل ‌ليأخذ ‌المرحمة ‌في‌ىذه ‌الرعاية ‌حيث‌تطكر‌شكل ‌كالحركية، ‌العقمية الإعاقة

عمى‌ميارات‌الحياة‌في‌مدارس‌أك‌مراكز‌خاصة‌بيـ،‌مف‌خلبؿ‌جيكد‌كتدريب‌المعكقيف‌
‌كالتي‌تدرجت‌،الركاد‌الأكائل‌كعلبمات‌بارزة‌في‌تطكير‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

‌:يمي‌كما‌(30-29،‌ص‌2009)الميثي،‌حسب‌

‌كانت‌بداية‌ىذه‌المرحمة‌بجيكد‌الطبيب‌الفرنسي‌المتخصص‌في‌أمراض‌الأذف‌إيتارد -
Etard‌،.حيث‌اىتـ‌بتربية‌الصـ‌كتعميميـ 

ز‌اىتمامو‌في‌تربية‌المعاقيف‌عقميا‌حيث‌ألف‌الذؼ‌رك‌Seguin‌‌ّثـ‌تبعو‌تمميذه‌سجكيف -
‌بعنكاف ‌إيتارد‌‌كتابا ‌طرؽ ‌فييا ‌شرح ‌الذؼ ‌الفسيكلكجية" ‌بالطرؽ ‌كعلبجيا "البلبىة

‌منتكسكرؼ‌ ‌عمييا ‌اعتمدت ‌التي ‌الأسس ‌بكضع ‌لقيامو ‌إضافة ‌كالتكسع، ‌بالتفصيل
Montessori‌.في‌تربية‌كتعميـ‌كرعاية‌ىذه‌الفئة 

أكؿ‌مف‌أسس‌مدرسة‌لممكفكفيف‌ Howeأما‌في‌الكلايات‌المتحدة‌الأمريكية‌فيعتبر‌ىكؼ‌ -
 Thomas.h.gallaudet كاتبعو‌تكماس‌جاليديت،‌‌The Perkins school for Blindعرفت‌باسـ

سس‌أكؿ‌مدرسة‌لمصـ‌كقد‌مف‌المربيف‌الأكائل‌الذيف‌اىتمكا‌بتعميـ‌الصـ‌فأ‌الذؼ‌يعدّ‌‌
‌.The Gallaudet college متو‌بلبده‌بإنشاء‌كمية‌لمصـ‌عرفت‌باسـكرّ‌

 مرحمة الدمج9  -د 
‌أحد‌‌عدّ‌يُ‌‌‌‌‌‌ ‌العادية ‌المدارس ‌في ‌العادية ‌أقرانيـ ‌مع ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ دمج

‌اجتماعي‌أخلبقي‌ ‌فيك‌مفيكـ ‌الدكلي‌كالمحمي، ‌عمى‌الصعيد ‌الحديثة التكجيات‌التربكية
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نابع‌مف‌حقكؽ‌الإنساف‌التي‌تنادؼ‌بالمساكاة‌كعدـ‌التمييز،‌كقد‌حظيت‌بالاىتماـ‌نتيجة‌
ـ‌قدرتيا‌عمى‌استيعاب‌دلعدـ‌فاعمية‌تربية‌ىذه‌الفئة‌في‌المؤسسات‌كالمدارس‌الخاصة،‌كع

فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌فضلب‌عف‌التغمب‌عف‌سمبيات‌العزؿ‌كتغيير‌اتجاىات‌
‌ىذه‌الفئة.كنظرة‌المجتمع‌اتجاه‌

‌يكضح‌الشكل‌التالي‌التنظيـ‌اليرمي‌لتطكر‌برامج‌التربية‌الخاصة‌لمعظـ‌دكؿ‌العالـ:

‌
يكضح‌التنظيـ‌اليرمي‌لتطكر‌برامج‌التربية‌الخاصة‌)المصدر:‌السيد،‌‌109رقم  الشكل
‌(.52،‌ص2000
‌مرّ‌‌‌‌‌‌ ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌بمجاؿ ‌الاىتماـ ‌نستخمص‌أف ‌سبق ‌ما ‌خلبؿ ‌مف
‌ظيكر‌بمجمك‌ ‌كمع ‌كتيميشيا، ‌الفئة ‌ليذه ‌الرفض‌التاـ ‌بمرحمة ‌انطلبقا ‌المراحل ‌مف عة

‌سنّ‌ ‌التي ‌كالقكانيف ‌التشريعات ‌كصدكر ‌السماكية ‌الدكؿالديانات ‌مف ‌مجمكعة ككذا‌‌،تيا
‌ كمع‌تطكر‌الدراسات‌في‌‌،ظير‌ما‌يعرؼ‌بالمراكز‌الخاصة‌لمعناية‌بيذه‌الفئةتطكر‌العمكـ
كالذؼ‌لا‌يمكف‌الكصكؿ‌إليو‌‌،ة‌إلى‌الدمج‌الاجتماعيممحّ‌الضركرة‌ال‌برزتىذا‌المجاؿ‌

‌إلا‌بالمركر‌عمى‌الدمج‌المدرسي.

‌الدمج‌

‌الاجتماعي

‌الدمج‌الأكاديمي

الصفكؼ‌الخاصة‌الممحقة‌بالمدارس‌
‌العادية

 مراكز التربٌة الخاصة النهارٌة

‌مراكز‌الإقامة‌الكاممة
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‌كما‌أف‌ىناؾ‌اتجاىات‌حديثة‌في‌مجاؿ‌رعاية‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌تتمثل‌في:‌‌‌‌‌
نو‌لا‌شفاء‌منو،‌بل‌يجب‌اعتباره‌حالة‌مؤقتة‌بأعدـ‌النظر‌للئعاقة‌أك‌الاحتياج‌الخاص‌‌-

‌كقد‌يتغمب‌عمييا‌تماما.‌يمر‌بيا‌الفرد
‌ضركرة‌الاكتشاؼ‌المبكر‌مع‌تقديـ‌كل‌أشكاؿ‌الرعاية‌المبكرة‌الممكنة.‌-
‌الاىتماـ‌الكبير‌برعاية‌الحالات‌الطفيفة‌مف‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالإعاقات.‌-
‌ـ‌الرعاية.قدّ‌التنسيق‌بيف‌الجيات‌المختمفة‌التي‌تُ‌‌-
نصر‌أساسي‌في‌إنجاح‌برامج‌عصة‌كشراؾ‌أسر‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاإالعمل‌عمى‌‌-

‌الرعاية.
‌الفئة‌- ‌نحك‌الدمج‌الكمي‌ىذه ‌الاتجاه ‌ككذا ‌التطكعية‌كاستغلبليا )زاىر،‌‌تشجيع‌الجيكد

‌(.5،‌ص2008
 أىداف التربية الخاصة9 -2
‌لمتربية‌الخاصة‌مجمكعة‌مف‌الأىداؼ‌تتمحكر‌في‌النقاط‌التالية:‌‌‌‌‌
ف‌خلبؿ‌أدكات‌القياس‌كالتشخيص‌كذلؾ‌م‌،التعرؼ‌عمى‌الأطفاؿ‌غير‌العادييف -أ‌

 المناسب‌لكل‌فئة‌مف‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
 إعداد‌البرامج‌التربكية‌لكل‌فئات‌التربية‌الخاصة. -ب‌
‌كذلؾ‌ -ج‌ ‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة، ‌مف ‌فئة ‌لكل ‌طرؽ‌تدريس‌مناسبة إعداد

 الخ‌...‌لتحقيق‌كتنفيذ‌أىداؼ‌البرامج‌عمى‌أساس‌مف‌الخطط‌التربكية‌الفردية
‌الخاصة‌ -د‌ ‌التعميمية ‌كالكسائل ‌الخاصة، ‌كالتكنكلكجية ‌التعميمية ‌الكسائل إعداد

‌،‌ص‌2003الخ‌)ككافحة،‌...‌بالمكفكفيف،‌أك‌المعكقيف‌عقميا‌أك‌المعكقيف‌سمعيا
23). 

 رعاية‌النمك‌السكؼ‌لكل‌طفل‌حسب‌الفركؽ‌الفردية‌لدييـ. -ق‌
‌ف -ك‌ ‌جماعية ‌برامج ‌إعداد ‌خلبؿ ‌مف ‌التكيفي ‌السمكؾ ‌التعميمي‌تنمية ‌الجانبيف ي

 .(‌22،‌ص2011كالتربكؼ‌)عبد‌الفتاح،
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تحقيق‌الكفاءة‌الشخصية‌مف‌خلبؿ‌تدريب‌الفرد‌ذؼ‌الاحتياج‌الخاص‌الاستقلبلية‌ -ز‌
‌التصرؼ‌في‌ ‌مف ‌تمكينو ‌ككذا ‌النفس، ‌عمى ‌كالاعتماد ‌الذاتي ‌كالتكجيو كالاكتفاء

 شؤكنو‌الشخصية‌كالعناية‌الذاتية.
‌م -ح‌ ‌الاجتماعية ‌الكفاءة ‌تحقيق ‌السمككية ‌الأنماط ‌كتنمية ‌غرس ‌خلبؿ لبزمة‌الف

‌ ‌الآخريف، ‌مع ‌المثمرة ‌الاجتماعية ‌العلبقات ‌كبناء ‌حاجاتيـ‌ك‌لمتفاعل ‌إشباع كذا
‌بالدكنية‌ ‌التغمب‌عمى‌شعكرىـ ‌أجل ‌النفس‌مف ‌في ‌كثقة ‌حب‌كتفيـ ‌مف النفسية

‌.(‌21،‌ص2000)بخش،‌‌كالعجز
‌لم‌‌‌‌‌ ‌الأساسي ‌اليدؼ ‌أف ‌نستخمص ‌سبق ‌ما ‌خلبؿ ‌الكشف‌مف ‌ىك ‌الخاصة تربية

كمف‌ثـ‌إعداد‌برامج‌تربكية‌كطرؽ‌‌،كالتشخيص‌المناسب‌لفئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة
تدريسية‌ملبئمة‌لكل‌فئة‌عمى‌حدػ‌بما‌يتناسب‌مع‌قدراتيا‌كاحتياجاتيا‌مع‌مراعاة‌الجانب‌

ة‌لكفاءة‌الشخصياكتحقيق‌‌،الثاني‌مف‌شخصيتيـ‌مف‌خلبؿ‌تنمية‌السمكؾ‌التكيفي‌لدييـ
)تحقيق‌الذات(‌كبينيـ‌كبيف‌المجتمع‌الذؼ‌‌كالاجتماعية‌لتحقيق‌التكافق‌بينيـ‌كبيف‌ذاتيـ

‌يعيشكف‌فيو.
 مبادئ التربية الخاصة9 -3
التي‌‌مجمكعة‌مف‌المبادغ(‌أف‌ىناؾ‌52-51،‌ص‌ص‌2012أشار‌عبد‌اليادؼ‌)‌‌‌‌‌

‌لابدّ‌ ‌الخاصة، ‌التربية ‌عمييا ‌‌تستند ‌كتنفيذ ‌مف‌أجل‌تصميـ البرامج‌التربكية‌مف‌مراعاتيا
‌:كتحقيق‌الأىداؼ‌المسطرة،‌حيث‌تمثمت‌ىذه‌المبادغ‌فيما‌يمي

 :‌الدمج ومستوياتو المختمفة -أ 
كيعني‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌مع‌أقرانيـ‌العادييف‌في‌بيئة‌أقل‌تقيدا،‌كيتـ‌‌‌‌‌‌

ياة‌ذلؾ‌مف‌خلبؿ‌مجمكعة‌مف‌الإجراءات‌التي‌تزيد‌مف‌فرص‌التفاعل‌كالمشاركة‌في‌الح
‌عي‌مف‌أجل‌جعل‌حياتيـ‌طبيعية‌قدر‌الإمكاف.الثقافية‌كالاجتماعية،‌أؼ‌السّ‌

‌
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 الخطة التربوية الفردية9  -ب 
عمى‌أساس‌فردنة‌التعميـ‌باعتبار‌أف‌كل‌طفل‌مف‌ذكؼ‌‌ـفمناىج‌التربية‌الخاصة‌تقك‌‌‌‌‌‌

‌مف‌ ‌مجمكعة ‌الفردية ‌التربكية ‌الخطة ‌تتضمف ‌كما ‌خاصة، ‌حالة ‌الخاصة الاحتياجات
‌ناصر‌أىميا:الع
 كصف‌عاـ‌لمستكػ‌الأداء‌العاـ‌لمطفل. -
‌المكسـ‌ - ‌خلبؿ ‌لتحقيقيا ‌لمطفل ‌التعميمي ‌البرنامج ‌يسعى ‌التي ‌الأىداؼ‌العامة كضع

 الدراسي.
‌بحيث‌تحقق‌ - ‌المدػ‌كالتي‌يسعى‌البرنامج‌التعميمي‌لتحقيقيا تحديد‌الأىداؼ‌القصيرة

 الأىداؼ‌العامة.
‌لمطف - ‌المناسبة ‌التربكية ‌البدائل ‌غرفة‌كضع ‌خاص، ‌عادؼ، ‌صف ‌كاف ‌سكاء ل

 المصادر،‌مركز‌نيارؼ،‌مركز‌داخمي.
 وجود فريق متعدد التخصصات9 -ج 

‌بدكره‌حسب‌تخصصو،‌فلب‌يستطيع‌أخصائي‌‌لابدّ‌‌‌‌‌‌ مف‌تكفر‌طاقـ‌متكامل‌كل‌يقكـ
كاحد‌تقديـ‌مختمف‌الخدمات‌ميما‌بمغت‌خبرتو‌ككفاياتو‌المينية،‌حيث‌يشتمل‌ىذا‌الفريق‌

‌الت ‌معمـ ‌المعالج‌عمى: ‌الطبيعي، ‌العلبج ‌أخصائي ‌النفسي، ‌الأخصائي ‌الخاصة، ربية
‌أخص ‌كالممرضات، ‌كالأطباء ‌كالكلبـ، ‌النطق ‌أخصائي ‌الاجتماعي‌الكظيفي، ‌العمل ائي

 .ككلي‌الطالب
  مشاركة الأسرة في العممية التربوية9 -د 

ف‌تقدـ‌للؤسرة‌دكر‌كبير‌مف‌أجل‌تبادؿ‌المعمكمات‌حكؿ‌تطكرات‌الطفل‌كما‌ينجزه‌م‌‌‌‌‌
أسرتو،‌فيـ‌يكفركف‌التغذية‌الراجعة‌لمعرفة‌مدػ‌استفادة‌‌عككنو‌يقضي‌الكقت‌الأكبر‌م

‌ابنيـ‌مف‌البرنامج‌التعميمي،‌ككذا‌قدرتو‌عمى‌تكظيف‌مكتسباتو.
‌
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  التدخل المبكر9 -ه 
لمتدخل‌المبكر‌الذؼ‌يككف‌في‌الست‌سنكات‌الأكلى‌دكر‌فعاؿ‌في‌تحقيق‌العديد‌مف‌‌‌‌‌‌

‌الإيجاب ‌عمى‌النتائج ‌كمساعدتو ‌بأخرػ، ‌أك ‌بطريقة ‌الطفل ‌عمى ‌آثارىا ‌تنعكس ‌التي ية
‌خلب ‌مف ‌الأنشطة ‌مف ‌العديد ‌في شراكو ‌كا  ‌الآخريف ‌مع ‌كالتفاعل ‌الاجتماعي ؿ‌الاندماج

‌.برامج‌معينة‌تتضمف‌أىداؼ‌محددة
‌التربية‌‌‌‌‌‌ ‌في ‌المبادغ ‌مف ‌مجمكعة ‌مراعاة ‌مف ‌لابد ‌أنو ‌نستنتج ‌سبق ‌ما ‌خلبؿ مف

‌كالمت ‌زملبئيـ‌الخاصة، ‌مع ‌البيئة ‌نفس ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌كضع ‌في مثمة
‌متعدد‌ ‌فريق ‌تكفير ‌حالة، ‌كل ‌كاحتياجات ‌تتناسب ‌فردية ‌تربكية ‌خطة ‌تكفير العادييف،
التخصصات‌لمتكفل‌بالحالات،‌المشاركة‌الأسرية‌كمد‌يد‌العكف،‌التدخل‌المبكر‌فكمما‌كاف‌

‌أفضل.‌الاكتشاؼ‌كالتشخيص‌مبكر‌كمما‌كانت‌النتيجة
 الاستراتيجيات التي تستند إلييا التربية الخاصة9 -4
‌كالمعايطة‌‌‌‌‌ ‌القمش ‌ص‌ص‌2006)‌أشار ‌تستند‌‌(22-23، ‌الخاصة ‌التربية أف

‌‌لمجمكعة‌مف‌الاستراتيجيات‌كالتي‌تسيـ‌في‌نجاح‌خدماتيا،‌كىي:
كذلؾ‌بأف‌خدمات‌التربية‌الخاصة‌تقدـ‌لجميع‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الشمولية9  -أ 

‌كالتأىيميةالخ ‌التربكية ‌الاجتماعية، ‌النفسية، ‌الصحية، ‌باختلبؼ‌خصائصيـ ‌اصة
 الخ،‌كفي‌جميع‌مراحل‌حياتيـ.‌...

ف‌تتكزع‌التربية‌الخاصة‌كخدماتيا‌عمى‌مختمف‌المناطق،‌كألا‌أكذلؾ‌باللامركزية9  -ب 
 تقتصر‌عمى‌الإدارات‌المركزية.

‌ال‌سيولة الوصول إلى مختمف الخدمات9 -ج  ‌إلى ‌الكصكؿ ‌العامة‌تسييل مرافق
‌سكاء‌ ‌الكصكؿ ‌دكف ‌تحكؿ ‌التي ‌العكائق ‌إزالة ‌خلبؿ ‌مف ‌المجتمعية، كالخدمات
أكانت‌عكائق‌طبيعية‌أـ‌صناعية،‌أـ‌فكرية،‌أـ‌اجتماعية،‌ذلؾ‌في‌سبيل‌التسييل‌

 عمى‌الفرد‌ذكؼ‌الاحتياج‌الخاص‌لممارسة‌نشاطاتو‌كالتمتع‌بكافة‌حقكقو.
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الحياة‌دمجا‌كاملب‌كشاملب‌كتمبية‌جميع‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌الدمج9  -د 
 احتياجاتيـ‌بغض‌النظر‌عف‌شدتيا.

أؼ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية،‌كتنمية‌الدمج الوظيفي9  -ه 
‌التعميمية ‌في‌بعض‌الأنشطة ‌الفركؽ‌الكظيفية‌‌،مشاركتيـ ‌تقميل كذلؾ‌مف‌خلبؿ

 بينيـ‌كبيف‌أقرانيـ‌العادييف.
كضع‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌نفس‌المدرسة‌مع‌أقرانيـ‌أؼ‌الدمج المكاني9  -و 

 العادييف.
‌الدمج الاجتماعي9  -ز  ‌جعل ‌مف ‌عضك‌الفرد ‌الخاصة ‌الاحتياجات في‌‌فاعلب‌اذكؼ

يف‌كتنمية‌المجتمع،‌مف‌خلبؿ‌تقميل‌المسافات‌الاجتماعية‌بينيـ‌كبيف‌الأفراد‌العادي
 .التفاعل‌بينيـ‌كتشجيعو

‌ا‌التنسيق9 -ح  ‌ذكؼ ‌أكلياء فادتيـ‌اشراؾ ‌كا  ‌البرامج ‌مختمف ‌في ‌الخاصة لاحتياجات
 كالاستفادة‌منيـ،‌ككذا‌التنسيق‌بيف‌مختمف‌المؤسسات‌كالكزارات‌كالجيات‌المعنية.

‌بما‌الواقعية والتكاممية9  -ط  ‌الفئة ‌ليذه ‌المقدمة ‌الخدمات‌كالبرامج ‌تطكير ‌خلبؿ مف
‌ا ‌التربية ‌تتميز ‌كما ‌في‌مختمف‌المجالات، ‌الحاصل ‌التطكر لخاصة‌يتناسب‌مع

‌دظبن ‌متكامل ‌الخاص‌ككائف ‌الاحتياج ‌ذكؼ ‌لمفرد ‌جكانب‌رتيا ‌عمى ‌التركيز كف
 .القصكر‌فقط

ءة‌اللبزمة‌لمتعامل‌مع‌مف‌خلبؿ‌تكفير‌كا عداد‌معمميف‌لدييـ‌الكفاتوفير المينيين9  -ي 
‌.ىذه‌الفئة

‌مف‌الاستراتيجيات‌‌‌‌‌‌ ‌عمى‌مجمكعة ‌تقكـ ‌الخاصة ‌أف‌التربية ‌سبق‌نجد مف‌خلبؿ‌ما
‌ف ‌مختمف‌متطمبات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصةتتمثل ‌كذلؾي‌تكفير ‌مختمف‌ربكع‌‌، عبر
كجعميا‌سيمة‌كمتكفرة‌لجميع‌الفئات،‌ككذا‌السعي‌لدمج‌ىذه‌الفئة‌دمجا‌كظيفيا،‌المجتمع‌

‌كتكفي ‌المعنية ‌الجيات ‌ككل ‌الأسرة ‌اشراؾ ‌عمى ‌كالعمل ‌اجتماعيا ‌البرامج‌مكانيا، ر
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‌كالمينيف ‌كالخدمات ،‌ ‌ذلؾ ‌اكل ‌الاحتياجاتلكصبيدؼ ‌بذكؼ ‌ما‌‌كؿ ‌لأقصى الخاصة
‌.تؤىميـ‌قدراتيـ

‌:‌فرق العمل في التربية الخاصة -5
حسب‌الشكل‌(‌فرؽ‌عمل‌التربية‌الخاصة‌كمسؤكليات‌كل‌فريق‌2011لخص‌الببلبكؼ‌)

 :التالي

‌
‌نسبيا‌ (Friend & Cook 1996)‌يعرؼ‌فريند‌كككؾحيث‌‌‌‌‌‌ الفريق‌بأنو‌مجمكعة‌صغيرة

‌ت ‌أفراد ‌مف ‌كيتفاعمكف‌مككنة ‌كيعممكف ‌متبادلة ‌اعتمادية ‌البعض‌علبقة ‌ببعضيـ ربطيـ
‌مباشرة‌مع‌بعضيـ‌العض‌بطريقة‌منسقة‌نحك‌تحقيق‌ىدؼ‌مشترؾ،‌كذلؾ‌كفق‌ما‌يمي:

 فريق الإحالة9 -أ 
‌الاحتياجات‌‌‌‌‌‌ ‌ذكؼ ‌الطلبب ‌اكتشاؼ ‌ىك ‌الإحالة ‌لفريق ‌الأساسية ‌الكظيفة تعتبر

رامج‌التعميـ‌العاـ‌للبستجابة‌لحاجاتيـ‌لكف‌في‌الخاصة،‌فاكتشافيـ‌يتطمب‌تعديلبت‌في‌ب
‌التربية‌ ‌خدمات ‌إلى ‌تحكيميـ ‌يتـ ‌الصفية ‌التعديلبت ‌تمؾ ‌بعد ‌أدائيـ ‌تحسف ‌عدـ حالة

‌الخاصة،‌أؼ‌أف‌دكر‌ىذا‌الفريق‌يتمخص‌فيما‌يمي:
 اكتشاؼ‌المشكلبت‌المحتممة. -
 دراسة‌التدخلبت‌السابقة. -
 تصميـ‌إجراءات‌جمع‌المعمكمات. -

‌(30،‌ص2011الببلبكؼ،‌:‌المصدر)يكضح‌فريق‌العمل‌في‌التربية‌الخاصة‌9 11االشكل رقم 

فرٌق 
الخطة 
 التربوٌة

فرٌق 
 التقٌٌم

فرٌق 
 الإحالة
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 ت‌الإحالة.تصميـ‌تدخلب -
 يد‌الخدمات‌المساندة‌اللبزمة‌لتطبيق‌كتنفيذ‌خطة‌التدخل.دتح -
 التنسيق‌في‌تدخلبت‌الإحالة‌كتعديميا‌في‌حاؿ‌الحاجة‌إلى‌ذلؾ. -
‌بدء‌الإحالة‌إلى‌التربية‌الخاصة‌إذا‌كانت‌تدخلبت‌التعميـ‌العاـ‌غير‌ناجحة. -

 :‌فريق التقييم -ب 
‌في‌مجاؿ‌تقي‌‌‌‌‌ ‌المحالة،‌حيث‌يختمف‌كىك‌فرؽ‌مدرب‌كمؤىل‌ذك‌خبرة ‌الفئة ‌ىذه يـ

‌مسؤكليتيـ‌ ‌أف ‌إلا ‌الطلبب، ‌حاجات ‌باختلبؼ ‌التقييـ ‌عممية ‌في ‌المشاركيف المينييف
‌عمى‌ ‌كالحصكؿ ‌التقييـ ‌خطة ‌كتطكير ‌كبياناتيا ‌الإحالة ‌معمكمات ‌مراعاة ‌حكؿ تتمركز

‌حالتو ‌الطالب‌لتحديد ‌تقييـ ‌ذلؾ‌يتـ ‌بعد ‌ثـ ‌التقييـ، ‌كمدػ‌تصريح‌مف‌الكالديف‌بإجراء ،
حاجاتو‌لبرنامج‌تعميمي‌خاص،‌كعند‌استكماؿ‌التقييـ‌يقرر‌المينييف‌كالكالديف‌ما‌إذا‌كاف‌
الطالب‌في‌حاجة‌لخدمات‌التربية‌الخاصة‌أـ‌لا،‌كيحصل‌بعدىا‌الكالديف‌عمى‌نسخة‌مف‌

 .لمحصكؿ‌عمى‌خدمات‌التربية‌الخاصةالتقييـ‌ككثيقة‌تفيد‌حاجة‌الطفل‌
‌ردي9فريق البرنامج التربوي الف -ج 

يتككف‌ىذا‌الفريق‌مف‌كالدؼ‌الطلبب‌المعاقيف،‌أحد‌معممي‌التعميـ‌العاـ‌عمى‌الأقل،‌‌‌‌‌‌
‌المحمية‌عمى‌أف‌يككف‌مؤىلب‌عمى‌ ‌التعميمية ‌ممثل‌لمتربية ‌الخاصة، ‌معممي‌التربية أحد
الإشراؼ‌عمى‌تقديـ‌خدمات‌التربية‌الخاصة‌كعمى‌عمـ‌بالمنيج‌العاـ‌كما‌يستطيع‌تكفير‌

‌التر‌ ‌الطالب‌نفسو،‌مصادر ‌التقييـ، ‌نتائج ‌ترجمة ‌لشخص‌يمكنو ‌بالإضافة ‌التعميمية، بية
‌ىذا‌الفريق‌باستعراض‌نتائج‌التقييـ‌مف‌أجل‌معرفة‌نتائج‌القكة‌كالضعف‌لدػ‌ حيث‌يقكـ
الطالب،‌ثـ‌اختيار‌كتحديد‌الأىداؼ‌الثانكية‌المناسبة،‌تصميـ‌المكاف‌الملبئـ‌في‌بيئة‌أقل‌

‌يتقي ‌لتنفيذ ‌عمل‌خطة ‌لتطبيق‌البرنامج‌التربكؼ‌دا، ‌تطكير‌خطة ‌الفردية، ‌التربكية الخطة
الفردؼ،‌تطكير‌خطة‌التقكيـ،‌تحديد‌طريقة‌تقديـ‌التقرير‌حكؿ‌تقدـ‌التمميذ‌لمكالديف‌كمتابعة‌

 (.32،‌ص2001)الببلبكؼ،‌‌إعادة‌التقييـخطة‌
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‌فك‌‌‌‌‌‌ ‌العمل ‌يتسـ ‌أف ‌فلببد ‌المعكقيف، ‌الأشخاص ‌كصعكبات ‌حاجات ‌لتنكع ي‌نظرا
‌ ‌يقكـ ‌أف ‌الكاقعي ‌غير ‌فمف ‌التخصصات، ‌المتعدد ‌الفريقي ‌بالعمل ‌الخاصة التربية
‌المينية ‌كفاياتو ‌بمغت ‌الأشخاص‌ميما ‌ىؤلاء ‌حاجات ‌جميع ‌بتمبية ‌بمفرده ‌اختصاصي

‌(.‌‌34،‌ص2013)الخطيب،‌
 ثانيا9 ذوي الاحتياجات الخاصة

 تعريف ذوي الاحتياجات الخاصة9 -0
‌القصاص‌‌‌‌‌ ‌أنّ‌‌(2010)‌يذكر ‌بشكل‌و ‌نتحدث‌عف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة عندما

‌نتجو‌إلى‌التركيز‌عمى‌الإعاقة‌بكل‌أسف،‌بدلا‌مف‌الاىتماـ‌بالفرد‌ذاتو‌كما‌ ‌فإننا عاـ،
لديو‌مف‌مميزات‌كقدرات‌خاصة‌لذا‌جاءت‌النظرة‌السمبية‌إلييـ،‌فقديما‌كاف‌ينظر‌للئعاقة‌

‌قرارات‌إدارية ‌ذلؾ‌صنفت‌بحكـ ‌بعد ‌ثـ ‌عاىة ‌كتيميش‌‌عمى‌أنيا ‌في‌عزليـ ‌ساىـ مما
‌بيـ ‌السمبية ‌المسميات لصاؽ ‌كا  ‌بجعل‌‌،دكرىـ ‌ينادؼ ‌الذؼ ‌التكجييي ‌المبدأ ‌ظل كفي

المعاؽ‌إنسانا‌طبيعيا‌كىك‌اتجاه‌اجتماعي‌ييدؼ‌إلى‌إتاحة‌الفرصة‌أماـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌
‌العادييف ‌مثل‌الأفراد ‌يتطمب‌التعامل‌مع‌ىؤلاء‌الأطفاؿ‌عمى‌،الخاصة‌لمحياة نحك‌‌كىذا

‌عادية‌ ‌بيـ ‌الظركؼ‌المحيطة ‌كجعل ‌الحقكؽ، ‌في ‌الفرص‌كمساكاتيـ ‌كا عطائيـ طبيعي
‌(.5،‌ص2010)القصاص،‌‌كىناؾ‌العديد‌مف‌الأفكار‌التي‌تبنت‌كجيات‌نظر‌مختمفة

‌كل‌طفل‌يعاني‌مف‌حالة‌ضعف‌أك‌عجز‌‌‌‌‌ ‌بأنيـ كيعرؼ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة
ية‌العادية،‌أك‌تمنعو‌مف‌القياـ‌بالكظائف‌كالأدكار‌تحد‌مف‌قدرتو‌عمى‌التعمـ‌بالبيئة‌التربك‌
كبذلؾ‌ىك‌طفل‌لديو‌انحراؼ‌أك‌تأخر‌ممحكظ‌في‌‌،المتكقعة‌ممف‌ىـ‌في‌عمره‌باستقلبلية

يا،‌أك‌عقميا،‌أك‌سمككيا،‌أك‌لغكيا،‌كينجـ‌عف‌ذلؾ‌حاجات‌تقتضي‌النمك‌جسميا،‌أك‌حسّ‌
عمـ،‌كاستخداـ‌أدكات‌كأساليب‌خدمات‌خاصة‌كتستدعي‌تكفر‌فرص‌غير‌تقميدية‌لمنمك‌كالت

‌حالة‌معدّ‌ ‌الإعاقة ‌فإف ‌التربكية ‌كبالمغة ‌الفردؼ، ‌المستكػ ‌عمى ‌كتكظيفيا ‌تنفيذىا ‌يتـ لة
‌كبالطرؽ‌ ‌العادؼ ‌الصف ‌في ‌التعمـ ‌يجعل ‌مما ‌الأكاديمي، ‌الأداء ‌عمى ‌قيكدا تفرض

‌(.‌12ص‌،2013)الخطيب‌كآخركف،‌‌التعميمية‌العادية‌أمر‌صعب‌تحقيقو
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‌عرّ‌‌‌‌‌‌ ‌محفيـ ‌الصادؽػكذلؾ ‌المتكسط‌2014)‌مد ‌عف ‌ينحرفكف ‌الذيف ‌ىـ ‌بأنيـ )
ة‌الأطفاؿ‌كأكثريتيـ،‌كعمى‌ذلؾ‌فيذه‌الفئة‌تشمل‌الإحصائي،‌أؼ‌الذيف‌يختمفكف‌عف‌عامّ‌

‌ ‌ذكؼ ‌الأطفاؿ ‌أيضا ‌الفئة ‌ىذه ‌كتشمل ‌الذكاء، ‌متكسطي ‌الحسّ‌االأطفاؿ ‌أك‌لإعاقة ية
‌الأمراض ‌كذكؼ ‌الجسمية ‌الإصابات ‌ذكؼ ‌عمى‌‌العقمية، ‌تؤثر ‌أف ‌يمكف ‌كالتي المزمنة،

نشاطيـ‌الجسمي‌كسمككيـ‌المعرفي‌كالكجداني‌كالاجتماعي،‌كفي‌عادات‌تكافقيـ‌كأساليب‌
‌(.13،‌ص2014)الصادؽ،‌تكيفيـ‌أكلا‌كفي‌الكسط‌الذؼ‌يعيشكف‌فيو‌ثانيا

كىـ‌أكلئؾ‌الأشخاص‌الذيف‌يختمفكف‌عمى‌نحك‌أك‌آخر‌عف‌الأشخاص‌العادييف،‌أؼ‌‌‌‌‌‌
أداىـ‌جسميا‌أك‌عقميا‌أك‌انفعاليا‌أك‌سمككيا،‌جكىريا‌عف‌أداء‌زملبئيـ‌العادييف،‌‌يختمف

فالأداء‌الطبيعي‌يتراكح‌حكؿ‌المتكسط‌فالكضع‌الفاصل‌بيف‌الأداء‌العادؼ‌كالأداء‌الشاذ‌
‌الصعكبة ‌بالغ ‌شاذا‌،أمر ‌يصبح ‌أف ‌دكف ‌عاديا ‌يعتبر ‌عما ‌الأداء ‌ينحرؼ ‌قد ‌لذا
‌(.‌14،‌ص‌2010)الحضاكنة‌كآخركف،

بأنيـ‌أطفاؿ‌يعانكف‌مف‌قصكر‌أك‌‌(Daniel &Alina, 1993)كما‌عرفيـ‌دانياؿ‌كألينا‌‌‌‌‌
‌لأسباب‌ ‌نتيجة ‌بكظائفيا ‌مف‌القياـ ‌لمجسـ ‌الداخمية ‌أكثر‌مف‌الأعضاء ‌أك تعطل‌عضك

‌.(‌199ص‌،‌2022)مناصرية،‌كراثية‌أك‌مكتسبة

‌تسبب‌ضرر‌‌‌‌‌‌ ‌نفسية ‌أك ‌أك‌عقمية ‌بدنية ‌الطفل‌البدني‌أك‌كالإعاقة‌ىي‌إصابة ‌لنمك ا
‌تدريبو ‌أك ‌تعميمو ‌تطكر ‌كفي ‌النفسية ‌حالتو ‌عمى ‌تؤثر ‌كقد ‌كلبىما، ‌أك كبذلؾ‌‌،العقمي

‌أك‌الإدراؾ‌العقمي‌أك‌كلبىما‌ يصبح‌الطفل‌المعاؽ‌أقل‌مف‌رفقائو‌في‌الكظائف‌البدنية
‌(.‌‌15،‌ص1989ينتج‌عنو‌تدىكر‌في‌المستكػ‌التعميمي‌)حسف،‌

لصحة‌العالمية‌الإعاقة‌عمى‌أنيا‌حالة‌مف‌القصكر‌أك‌الخمل‌في‌كما‌عرفت‌منظمة‌ا‌‌‌‌‌
القدرات‌الجسدية‌أك‌الذىنية‌ترجع‌إلى‌عكامل‌كراثية‌أك‌بيئية‌تعيق‌الفرد‌عف‌تعمـ‌بعض‌

‌بيا‌الفرد‌السميـ‌المشابو‌في‌السف ‌(.‌14،‌ص2001)فراج،‌‌الأنشطة‌التي‌يقكـ
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‌2002ماؼ‌‌08المؤرخ‌في‌09-‌02القانكف‌رقـمف‌خلبؿ‌كعرؼ‌المشرع‌الجزائرؼ‌‌‌‌‌‌
‌المعكؽ‌عمى‌أنو ‌كاف‌‌"المتعمق‌بحماية‌الأشخاص‌المعكقيف‌كترقيتيـ، كل‌شخص‌ميما

سنو‌أك‌جنسو‌يعاني‌مف‌إعاقة‌أك‌أكثر‌كراثية‌أك‌خمقية‌أك‌مكتسبة،‌تحد‌مف‌قدرتو‌عمى‌
‌نتيجة‌ ‌كالاجتماعية ‌الشخصية ‌اليكمية ‌حياتو ‌في ‌أكلية ‌نشاطات ‌عدة ‌أك ‌نشاط ممارسة

‌.‌"صابة‌كظائفو‌الذىنية،‌أك‌الحركية،‌أك‌العضكية‌الحسيةلإ
‌الذيف‌‌‌‌‌‌ ‌الأفراد ‌أكلئؾ ‌ىـ ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌أف ‌نجد ‌سبق ‌ما ‌خلبؿ مف

‌يحتاجكف‌لتكفير‌خدمات‌خاصة‌مف‌أجل‌مساعدىـ‌عمى‌العيش‌كباقي‌أفراد‌المجتمع.

‌‌‌‌‌‌ ‌ىناؾ ‌فالكما ‌كالإعاقة، ‌كالعجز ‌بعض‌المصطمحات ‌في ‌انحراؼ‌تداخل ‌ىك عجز
‌يشكل‌ ‌العجز‌قد ‌كىذا ‌بنيتو، ‌أك ‌الفرد ‌أك‌عصبي‌في‌ىيئة ‌نفسي، ‌أك عضكؼ)جسمي(،
إعاقة‌لمفرد‌كقد‌لا‌يشكميا‌اعتمادا‌عمى‌مدػ‌تكافق‌الفرد‌معو،‌كغالبا‌ما‌ينظر‌المختصكف‌

‌العجز ‌مصطمح ‌مف ‌كل ‌‌ Disabilityإلى ‌مترادفيف‌‌Handicabكالإعاقة بكصفيما
ى،‌كلكف‌ىذا‌أمر‌خالي‌مف‌الدقة،‌إذ‌أف‌مصطمح‌الإعاقة‌يستخدـ‌يستخدماف‌بنفس‌المعن

‌(.21،‌ص2001في‌الحقيقة‌للؤثر‌الناجـ‌عف‌العجز‌)سيد‌سميماف،‌
 أسباب الإعاقة9 -1
يعتبر‌كجكد‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ظاىرة‌فرضت‌نفسيا‌في‌كل‌المجتمعات‌‌‌‌‌‌

‌‌المتقدمة‌كالنامية‌منيا،‌حيث‌ترجع‌الإعاقة‌لمجمكعة مد‌ػحسف‌محمف‌الأسباب‌لخصيا
‌:(‌فيما‌يمي31-30،‌ص‌ص‌1989)‌محمكد

 عوامل أثناء الحمل9 -أ 
 الأمراض‌الكراثية. -
‌ال - ‌مثل ‌الجنيف ‌عمى ‌تؤثر ‌كالتي ‌للؤـ ‌المعدية ‌كالزىرؼ‌حالعكامل ‌الألمانية صبة

 )ايدز(.‌كنقص‌المناعة‌المكتسبة
 الإشعاع‌المستعمل‌لمفحص‌أك‌العلبج. -
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 .(أمراض‌المشيمة‌)السخد -
‌الدرقية‌ - ‌لمجنيف‌مثل‌علبج‌الغدة ‌لمعلبج‌كتككف‌مضرة ‌الأـ العقاقير‌التي‌تتناكليا

 التي‌يزداد‌ىرمكنيا‌)انسماـ‌درقي(.
‌في‌ - ‌الحمراء ‌الكريات ‌تكسر ‌عنو ‌ينتج ‌كالجنيف ‌الأـ ‌في ‌الدـ ‌فصائل اختلبؼ

 الجنيف.
 .تسمـ‌الحمل -
 إصابات‌الأـ‌التي‌تضر‌الجنيف. -
‌لؤـ‌كالجنيف.التدخيف‌كالكحكؿ‌كلبىما‌ضار‌ل -

‌:عوامل أثناء الولادة -ب 
 إصابة‌الجنيف‌أثناء‌عممية‌الكلادة‌خاصة‌في‌الرأس‌كالمخ. -
العدكػ‌التي‌تنتقل‌إلى‌الجنيف‌مف‌الأـ‌أك‌غيرىا‌عف‌طريق‌المعدات‌أك‌السكائل‌ -

 أك‌الدـ.
 .النزيف‌المخي -
‌أثناء‌عممية‌الكلادة‌‌كنفق‌السكريات‌في‌دـ‌الجنيف.‌الاختناؽ -

‌دة9عوامل بعد الولا -ج 
 أمراض‌الجياز‌العصبي. -
 السحائي.‌الالتياب -
 المخ.‌التياب -
 التسمـ‌بالرصاص‌أك‌أكسيد‌الكربكف. -
 إصابة‌جياز‌الدـ‌مثل‌الجمطة‌أك‌النزيف‌أك‌التسمـ. -
‌الماضي‌‌التياب - ‌في ‌الجذرؼ ‌مصمي ‌مثل ‌ببعض‌الأمصاؿ ‌التحصيف ‌بعد المخ

 )الكمب(.‌كمصمي‌السعاؿ‌الديكي،‌كمصمي‌داء‌السعر
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‌ا - ‌الأمراض ‌عاىة ‌تسبب ‌التي ‌الحكادث ‌ككذا ‌كالمزمنة ‌الطرؽ‌لمعدية كحكادث
‌.كالحرؽ‌كالتسمـ

‌:فئات ذوي الاحتياجات الخاصة -2
(‌14-13ص‌‌،‌2009الحديدؼ،ك‌)الخطيب‌حسب‌يصنف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌

‌:كفق‌الجدكؿ‌التالي
‌يكضّح‌تصنيف‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌109الجدول رقم 

 الفئة الوصف

‌عف‌انخ ‌عمى‌تدني‌مستكػ‌الذكاء ‌كاعتمادا ‌كالسمكؾ‌التكيفي، فاض‌في‌الذكاء
‌المتكسط‌تصنف‌الإعاقة‌العقمية‌إلى‌أربعة‌مستكيات‌ىي:‌

‌متكسطة)55-70)‌بسيطة ‌شديدة)55-40(، ‌جدا40-25(، ‌شديدة ‌)دكف‌‌(،
25.) 

‌الإعاقة‌العقمية

(Mental 

Retardation) 

السيككلكجية‌الأساسية‌اللبزمة‌لفيـ‌اضطرابات‌في‌كاحد‌أك‌أكثر‌مف‌العمميات‌
 المغة‌كاستخداميا،‌أك‌القراءة،‌أك‌الكتابة،‌أك‌التيجئة،‌أك‌الحساب.

 صعكبات‌التعمـ

(Learning 

Disabilities) 

‌سمككا‌ ‌يعتبر ‌عما ‌جكىريا ‌اختلبفا ‌الاجتماعي ‌أك ‌الانفعالي ‌السمكؾ اختلبؼ
تقار‌إلى‌النضج،‌كالجنكح‌طبيعيا‌مثل:‌الانسحاب،‌العدكانية،‌عدـ‌التكيف،‌كالاف

 كاضطراب‌الشخصية.

 اضطراب‌السمكؾ

(Behavior 

Disability) 

أنكاع‌مختمفة‌مف‌العجز‌أك‌الاضطراب‌الجسمي‌أك‌الصحي‌مما‌يحد‌مف‌قدرة‌
‌عمى‌ ‌القدرة ‌أك ‌الجسدؼ ‌التحمل ‌أك ‌طبيعي ‌بشكل ‌جسمو ‌استخداـ ‌عمى الفرد

 التنقل‌بشكل‌مستقل.

 الإعاقة‌الجسمية

(Physical 

Disability) 

‌يحدّ‌‌)الضعف‌البصرؼ(‌)العمى(‌أك‌الجزئي‌فقداف‌البصر‌الكمي مف‌قدرة‌‌مما
‌الحياة‌ ‌في ‌كالأداء ‌التعمـ ‌في ‌كظيفي ‌بشكل ‌البصر ‌حاسة ‌استخداـ ‌عمى الفرد

 اليكمية.

 الإعاقة‌البصرية

(visual 

imparirmont) 
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‌يحدّ‌‌أك‌الجزئي‌)الصمـ(‌فقداف‌السمع‌الكمي ‌مما قدرة‌‌مف‌)الضعف‌السمعي(
 الفرد‌عمى‌استخداـ‌حاسة‌السمع‌في‌تعمـ‌المغة‌كالتكاصل‌مع‌الآخريف.

 الإعاقة‌السمعية

(Hearing 

Lmpurement) 

أخطاء‌أك‌عجز‌في‌الكلبـ‌أك‌المغة‌مما‌يحد‌مف‌قدرة‌الفرد‌عمى‌التكاصل‌مع‌
 الآخريف‌بشكل‌طبيعي.

الاضطرابات‌
 الكلبمية‌كالمغكية

(Speech/language 

Disorders) 

درات‌متميزة‌في‌الأداء‌العقمي‌أك‌التحصيل‌أك‌القيادة‌الاجتماعية‌أك‌الإبداع‌أك‌ق
التميز‌في‌الفنكف‌الأدائية‌كالبصرية‌كغيرىا‌مما‌يتطمب‌تكفير‌برامج‌كخدمات‌لا‌

 تكفرىا‌المدارس‌التقميدية.

 المكىبة‌كالتفكؽ‌

(Talent and Gift-

edness) 

 ‌

‌‌(‌فيصنف‌الإعاقة‌إلى‌ما‌يمي:258-257،‌ص‌ص‌2006)‌أما‌الدكتكر‌عبد‌اليادؼ
 المعوقون جسميا9   -أ 

‌يتصل‌بالعجز‌في‌كظيفة‌الأعضاء‌الداخمية‌‌‌‌‌‌ ‌بالإعاقة‌الجسمية‌كل‌ما حيث‌يقصد
‌متصمة‌ ‌أعضاء ‌أك ‌كالأطراؼ‌كالمفاصل، ‌بالحركة ‌متصمة ‌كانت‌أعضاء ‌سكاء لمجسـ،

‌إلى‌ذلؾ.‌بعممية‌الحياة‌البيكلكجية‌كالقمب‌أك‌الرئتيف‌أك‌الكميتيف‌كما
كعمى‌ذلؾ‌يككف‌المعكقكف‌جسميا‌ىـ‌مف‌لدييـ‌عجز‌في‌الجياز‌الحركي‌أك‌البدني‌‌‌‌‌‌

‌كالدرف‌ ‌الأطفاؿ ‌كشمل ‌الأمراض‌المزمنة ‌أصحاب ‌كذلؾ ‌كالبتر، ‌كالكسكر ‌عامة بصفة
‌كالقمب‌كغيرىـ.

 المعوقون حسيا9   -ب 
‌الحيكية،‌‌‌‌ ‌حكاسو ‌عمى‌سلبمة ‌حكلو ‌بما ‌اتصالو ‌عمى ‌الفرد ‌قدرة ‌في‌‌تكمف المتمثمة

‌حاسة‌السمع،‌البصر،‌الشـ،‌الممس‌كالتذكؽ‌)المكفكفيف،‌الصـ،‌البكـ(.
 المعوقون عقميا9   -ج 
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كىـ‌مرضى‌العقكؿ‌كضعافيا،‌كتتضمف‌الإعاقة‌العقمية‌إما‌نقصا‌في‌التككيف‌العقمي‌‌‌‌‌‌
‌حالات‌ ‌مثل ‌التفكير ‌في ‌خمل ما ‌كا  ‌العقمي، ‌الضعف ‌حالات ‌مثل ‌المخ ‌أعضاء ‌في أك

‌الن ‌الإدراؾ‌المرض ‌عمى ‌الفرد ‌إعاقة ‌فيي ‌المختمفة، ‌بأشكالو ‌العقمي ‌كالمرض فسي
‌إلى‌جانب‌الفشل‌الدائـ‌عمى‌تككيف‌علبقات‌ كالتصرؼ‌المناسب‌في‌المكاقف‌المختمفة،

‌اجتماعية‌مع‌الآخريف.
 المعوقون اجتماعيا9   -د 

عايير‌كىـ‌الأفراد‌الذيف‌يعجزكف‌عف‌التفاعل‌كالتكيف‌مع‌بيئاتيـ،‌كينحرفكف‌عف‌م‌‌‌‌‌
‌.يف‌كالجانحيف‌كالمتشرديف‌كغيرىـكثقافة‌مجتمعيـ‌كالمجرم
‌(‌فيما‌يمي:2011)‌كما‌لخصيا‌عبد‌الفتاح

 
‌)(9 12الشكل رقم ) ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌فئات ‌الفتاح،‌المصدريكضح ‌عبد :

‌(.21،‌ص2011
 حاجات ذوي الاحتياجات الخاصة9 -3

‌:(‌فيما‌يمي2007)‌حنفيلخصيا‌تتعدد‌حاجات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌حيث‌
 الحاجة‌إلى‌الحب. -أ‌

 غير‌العادييف

 أصحاب‌المشكلبت

 منخفض التحصٌل

.صعوبات التعلم -  

.التأخر الدراسً -  

  .      بطء التعلم  -

 ذكؼ‌الاضطرابات

.السلوكٌة-  

.اللغوٌة-  

.النمائٌة-  

لمعاقيفا  

عقميا،‌سمعيا،‌-
 بصريا،‌حركيا

 ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

 المكىكبيف‌كالمتفكقيف
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 الحاجة‌إلى‌الانتماء. -ب‌
 الحاجة‌إلى‌التقبل‌الاجتماعي. -ج‌
 الحاجة‌إلى‌الإنجاز. -د‌
 الحاجة‌إلى‌الشعكر‌بالكفاءة. -ق‌
‌(.‌98،‌ص2007)حنفي،‌‌الحاجة‌إلى‌الإرشاد‌كالدعـ -ك‌

حسب‌بخصكص‌المشكلبت‌التي‌تعاني‌منيا‌ىاتو‌الفئة‌‌(2007كيضيف‌حنفي‌)
‌ككركزك‌هذكر‌‌ما ‌مف‌‌(Kabri& Kruz, 1997)ابرؼ ‌الكثير ‌مف ‌يعانكف أنيـ

‌المشكلبت‌أىميا‌ما‌يمي:
 ضعف‌الدافعية.‌ -أ‌
 لدييـ‌تصكر‌جسمي‌مشكه‌. -ب‌
 مفيكـ‌ذاتي‌سمبي. -ج‌
 فقداف‌الضبط‌الذاتي. -د‌
 فقداف‌مصادر‌المكافئة‌كالمتعة. -ق‌
 فقداف‌الاستقلبؿ‌الجسمي‌كالاقتصادؼ. -ك‌
 الصعكبة‌في‌تقبل‌الإعاقة‌كالتكيف‌معيا. -ز‌
 عمى‌الآخريف‌في‌المجالات‌الطبية‌كالنفسية‌كالاجتماعية‌كالاقتصادية.‌الاعتماد -ح‌
 في‌الأدكار‌الاجتماعية‌كالمينية.‌الاضطراب -ط‌
 تغيير‌ديناميات‌كعلبقات‌الأسرة. -ؼ‌
 الاتجاىات‌السمبية‌نحك‌الإعاقة‌كالرفض‌كالعزلة‌الاجتماعية. -ؾ‌
 فقداف‌أك‌نقص‌في‌الميارة‌الاجتماعية. -ؿ‌
‌(‌‌‌‌106،‌ص2007)حنفي،‌‌الجنسيفي‌النشاط‌‌انخفاض -ـ‌

إلى‌السمات‌السمككية‌التي‌تنتج‌عف‌الإعاقة‌في‌النقاط‌‌‌Kliemkeكما‌أشار‌كميمؾ‌‌‌‌‌
‌التالية:
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‌لدػ‌المعاؽ‌الشعكر‌‌الشعور بالنقص9 -أ  ‌يكلد ‌مما ‌الذات‌كرفضيا الشعكر‌بكراىية
 بالدكنية‌كالذؼ‌يعيق‌تكيفو‌الاجتماعي‌السميـ.

الضعف‌كالاستسلبـ‌للئعاقة‌كتقبميا‌مع‌سمكؾ‌سمبي‌الاحساس‌بالشعور بالعجز9  -ب 
 اعتمادؼ.

‌الشعكر‌عدم الأمل9  -ج  ‌ىذا ‌كيصاحب ‌المجيكؿ، ‌مف ‌كالخكؼ ‌بالقمق الإحساس
راض‌غير‌ظاىرة‌أعراض‌ظاىرة‌كالتكتر‌كالتقمب‌الانفعالي‌كالمزمات‌الحركية،‌أك‌أع

 جسدية.‌كالاضطرابات‌النفس
‌تناسب‌الانفعدم الاتزان الانفعالي9  -د  عاؿ‌مع‌المكقف‌كالذؼ‌يتطكر‌إلى‌تكلد‌عدـ

 مخاكؼ‌كىمية‌تؤدؼ‌إلى‌أحد‌نماذج‌العصاب‌أك‌الذىاف.
‌المعكؽ‌كسمة‌دفاعيةسيادة مظاىر السموك الاندفاعي9  -ه  كالتي‌تككف‌‌،يستخدميا

بمثابة‌حماية‌لذاتو‌كالتي‌يحسيا‌ميددة‌دائما‌مف‌قبل‌الآخريف‌كالإنكار‌كالإسقاط‌
‌(.‌159،‌ص1995كالتبرير‌)فيمي،‌

الفرد‌ذكؼ‌الاحتياج‌الخاص‌إلى‌مقارنة‌نفسو‌بالآخريف‌كيكتشف‌أنو‌‌أكدائما‌ما‌يمج‌‌‌‌‌
مختمفا‌عنيـ‌ككذا‌شعكره‌بالعجز‌كقمة‌الحيمة‌في‌كثير‌مف‌المكاقف‌التي‌لا‌تشكل‌أدنى‌
‌عمى‌تغيير‌ ‌قدرتو ‌لعدـ ‌نتيجة ‌كالتعاسة ‌بالعجز ‌يشعر ‌فيك ‌العادييف، ‌لدػ‌أقرانو مشكمة

فيو‌ككذا‌عدـ‌القدرة‌عمى‌تجسيد‌دكره‌في‌الكسط‌لذؼ‌يعيش‌فيو،‌كتشكه‌‌الكضع‌الذؼ‌ىك
الصكرة‌الجسمية‌لديو‌نتيجة‌لتمؾ‌الإعاقة‌فتجعل‌منو‌يشعر‌بالخجل‌فيحاكؿ‌الابتعاد‌عف‌

‌انطكائيا،‌كل‌ما‌سبق‌ذكره‌يؤثر‌عمى‌عمالآخريف‌أك‌الحقد‌ ‌يجعل‌منيـ‌شخصا ييـ‌مما
‌ات‌مرضية‌غير‌سكية‌فالإعاقة‌ليا‌أثراف:‌فقداف‌الذاتالبناء‌النفسي‌لمفرد‌كيكلد‌لديو‌سمكك

‌الآخريف ‌مع ‌العلبقات ‌في ‌كفقداف ‌الذات(، ‌تقدير ‌الاجتماعي(‌)نقص ‌)التفاعل
‌(.‌‌125،‌‌ص2001)عبده،
 أساليب تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة9 -4
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‌خاصا‌‌‌‌‌‌ ‌تعميميا ‌كضعا ‌تتضمف ‌التي ‌المنظمة ‌الفردية ‌التعميمية ‌الأساليب ‌جممة ىي
جراءات‌علبجية‌تيدؼ‌إلى‌مساعدة‌ذكؼ‌ك‌ مكاد‌كمعدات‌خاصة‌كطرائق‌تربكية‌خاصة‌كا 

‌كالنجاح‌ ‌الذاتية ‌الكفاية ‌مف ‌الممكف ‌الأقصى ‌الحد ‌تحقيق ‌في ‌الخاصة الاحتياجات
‌(.‌8،‌ص2018)حسيف،‌‌الأكاديمي

أربعة‌مبادغ‌رئيسية‌ليككف‌ىذا‌التدريس‌‌(‌إلى2013) كالحديدؼ‌الخطيبأشار‌‌اكم‌‌‌‌‌
‌‌‌تمثمت‌فيما‌يمي:فعالا

:‌ىك‌عنصر‌ميـ‌مف‌عناصر‌العممية‌التعميمية‌كالقرارات‌التي‌التخطيط لمتدريس -أ 
‌عن ‌اتخاذىا ‌يمييتـ ‌التخطيط‌لمتدريس‌تتعمق‌بما ‌تدر‌‌د ‌سيتـ ‌كيف‌سينفذ‌يما سو،

 التدريس؟،‌التكقعات‌مف‌الطمبة.
‌قكا‌إدارة التدريس تنظيمو -ب  ‌تحكميا ‌ىي‌بيئة ‌الجيدة ‌التعميمية ‌البيئة ‌كتعميمات‌: عد

‌كاضحة،‌كمبادغ‌الإدارة‌الفعالة‌لمتدريس‌ىي:
 إدارة‌الكقت‌الصفي‌بشكل‌فعاؿ. -
‌تكفير‌بيئة‌صفية‌إيجابية. -

:‌يتطمب‌التدريس‌الفعاؿ‌أيضا‌التفكير‌بأفضل‌الطرؽ‌لتنفيذ‌التدريس‌تنفيذ التدريس -ج 
‌في‌غرفة‌الصف،‌كيشتمل‌تنفيذ‌التدريس‌عمى:

 متابعة‌تعمـ‌الطمبة. -
‌.ستكييف‌التدري -

:‌فالمعممكف‌بحاجة‌لأف‌يرفعكا‌مدػ‌فاعمية‌التدريس‌الذؼ‌يقدمكنو‌تقييم التدريس -ه 
‌لطمبتيـ،‌كيتضمف‌ىذا‌العنصر:

 متابعة‌كتقييـ‌مستكػ‌الطمبة. -
 متابعة‌كقت‌التعمـ‌الأكاديمي‌النشط. -
 حفع‌سجلبت‌حكؿ‌تقدـ‌الطمبة. -
 إبلبغ‌الطمبة‌بالتقدـ‌الذؼ‌يحرزكنو. -
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 (.27،‌ص2013)الخطيب‌كالحديدؼ،‌ لقراراتظيف‌المعمكمات‌في‌اتخاذ‌اتك‌ -
‌

 مراحل وخطوات عممية تأىيل ذوي الاحتياجات الخاصة9 -5
‌‌‌‌‌‌ ‌التأىيل ‌عممية ‌تمر ‌كمتعاقبة ‌متسمسمة ‌بمراحل ‌ص2011)‌عكدةيمخصيا ص‌‌،
‌يمي:‌فيما‌(16-17
ىذا‌التشخيص‌لو‌عدة‌أىداؼ‌تتمثل‌‌:مرحمة الإحالة والتشخيص الشامل لممعوق  -أ 

‌فيما‌يمي:
 خيص‌الحالة‌كدراسة‌أسبابيا.تش -
 تحديد‌مدػ‌العجز‌الذؼ‌يصيب‌الحالة‌كدرجتو. -
 تككيف‌المعكؽ‌كشخصيتو.‌ىتحديد‌مدػ‌تأثير‌الإعاقة‌عم -
‌بناءً‌ - ‌الحالة ‌مستقل ‌تقدير ‌المعكؽ‌‌اكضع ‌إمكانيات ‌شدتيف ‌العجز، عمى

 كاستعداداتو،‌كمدػ‌تكفر‌الخدمات‌لرعايتو.
‌م - ‌كأسرتو ‌المعكؽ ‌لاحتياجات ‌تقدير ‌تعميمية،‌كضع ‌نفسية، ‌طبية، ‌احتياجات ف

 إلخ.‌...‌اجتماعية،‌مينية
‌بناء‌خطة‌لرعايتو‌كالمقترحات‌المتعمقة‌بذلؾ. -
‌بحيث‌تشمل‌ىذه‌العمميات‌التقييمية‌كالتشخيصية‌كل‌مف:‌‌‌‌‌
 التقييـ‌الطبي‌كالصحي‌العاـ‌لممعكؽ. -
‌النفسي - ‌الق‌التقييـ ‌الميكلات، ‌الاستعدادات‌العقمية، ‌الذكاء، درات‌المينية(‌)مستكػ

 .بالنصائح‌كالإرشاداتلكضع‌تقريرا‌
في‌‌االتقييـ‌الاجتماعي‌لممعكؽ‌مف‌أجل‌التعرؼ‌عمى‌اتجاىات‌الأسرة‌كاستعداداتي -

رعايتو‌كمعرفة‌الإمكانيات‌المادية‌كالاقتصادية‌للؤسرة‌مف‌أجل‌معرفة‌مدػ‌إمكانية‌
 اؽ‌عمى‌نفسو.‌الأسرة‌المادية‌لمتكفل‌بابنيـ،‌ككذلؾ‌لدراسة‌مدػ‌اعتماد‌المع

 تقييـ‌مدػ‌استعدادات‌المعكؽ‌لمتعمـ. -
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‌في‌ - ‌عممو ‌إمكانيات ‌لتحديد ‌شخصيتو ‌كسمكؾ ‌كالعقمية ‌البدنية ‌الميارات تقييـ
‌الحاضر‌كالمستقبل.

 مرحمة التخطيط لبرامج التأىيل9 -ب 
الخطط‌اللبزمة‌حسب‌ك‌تعتبر‌ىذه‌المرحمة‌ميمة‌جدا‌فمف‌خلبليا‌يتـ‌كضع‌الحمكؿ‌‌‌‌‌‌

‌في‌المرحمة‌السابقة‌مف‌أجل‌مكاجية‌الآثار‌المترتبة‌عف‌الإعاقة‌النتائج‌المتك‌ صل‌إلييا
شباع‌الحاجات‌التأىيمية‌الخاصة‌بكل‌فرد‌مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. ‌كا 

حيث‌يتـ‌تصميـ‌ىذه‌الخطة‌مف‌قبل‌فريق‌متعدد‌التخصصات‌كتككف‌خطة‌فردية‌‌‌‌‌‌
‌خاصة‌بكل‌فرد‌عمى‌حدػ.

 ممعوق9المتابعة والرعاية اللاحقة ل -ج 
‌كتيدؼ‌ىذه‌المرحمة‌إلى‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌
 التأكيد‌عمى‌متابعة‌المعكؽ‌المستمرة‌لمخطة‌العلبجية.‌ -
 تجنب‌المعكؽ‌أية‌انتكاسة‌في‌البرنامج‌التأىيمي. -
‌كسيمة‌ىامة‌لاستقرار‌بعض‌المعكقيف‌في‌حياتيـ‌الجديدة. -
فريق‌تأىيل‌مما‌سبق‌يتضح‌أف‌عممية‌التأىيل‌عممية‌فنية‌متخصصة‌يشرؼ‌عمييا‌‌‌‌‌‌

‌انتياء‌المرحمة‌العلبجية‌ ‌مع‌الفرد‌منذ ‌تبدأ ‌عممية‌مستمرة ‌أنيا ‌التخصصات،‌كما متعدد
‌تتطمب‌صبرا‌ ‌ما ‌نكعا ‌المدػ ‌طكيمة ‌عممية ‌أنيا ‌كما ‌أخرػ، ‌مرة ‌لممجتمع ‌عكدتو حتى

‌.كتحملب
 أساليب الرعاية واستراتيجيات التدخل9 -6
ء‌إلييا‌في‌مثل‌ىذه‌الحالة‌كتتنكع‌بشكل‌تتعدد‌استراتيجيات‌التدخل‌التي‌يمكف‌المجك‌‌‌‌‌‌‌

حسب‌ما‌‌،‌كمف‌أىـ‌تمؾ‌الاستراتيجياتػ‌كبير‌لدرجة‌أنيا‌تختمف‌حتى‌مف‌حالة‌إلى‌أخر‌
‌ما‌يمي:(‌‌في41،‌ص‌2010ذكره‌عادؿ‌)
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‌لنجاح‌المبكر لمحالة الاكتشاف -أ  ‌كميما ‌أساسيا ‌لمحالة ‌المبكر ‌الاكتشاؼ ‌يعتبر :
‌ا ‌تحسف ‌كمنو ‌الأىداؼ ‌كتحقيق ‌ملبحظة‌التدخلبت ‌خلبؿ ‌مف ‌كذلؾ لحالة،

كلية‌مف‌جانب‌الطفل‌كالتي‌تعكس‌معاناتو‌حتى‌نتمكف‌مف‌المؤشرات‌كالدلائل‌الأ
 التدخل‌المبكر‌كمنو‌الاستفادة‌مف‌مزايا‌ىذا‌التدخل.

مف‌أجل‌تمكينيـ‌مف‌الاندماج‌مع‌الآخريف‌كالتفاعل‌معيـ‌الخدمات الاجتماعية9  -ب 
‌كتتمثل‌ىذه‌الخدمات‌فيما‌يمي:

 ب‌عمى‌التكاصل.التدري -
‌الاستقلبلية - ‌مف ‌يتمكنكا ‌حتى ‌الفئة ‌ليذه ‌اليكمية ‌الحياة ‌ميارات )ارتداء‌‌تطكير

 (.الخ‌...‌الملببس،‌استعماؿ‌دكرة‌المياه،‌الأكل
‌الأطفاؿ‌ - ‌فئة ‌كنخص‌بالذكر ‌آخر ‌إلى ‌مكاف ‌مف ‌كالتنقل ‌الحركة ‌عمى التدريب

 المكفكفيف.
 سبة‌ليـ.التدريب‌عمى‌استخداـ‌كسائل‌التكنكلكجيا‌المنا -
‌العيادات‌ - ‌أك ‌المستشفى ‌إلى ‌خاصة ‌طبية ‌رعاية ‌تتطمب ‌التي ‌الحالات إحالة

‌.المتخصصة
‌)أشار‌كذلؾ‌ك‌‌‌‌‌‌ ‌مف‌2012السيد ‌العديد ‌تحتاج‌إلى‌تحديد ‌الخاصة ‌إلى‌أف‌التربية )

‌عمل‌ ‌تنظيـ ‌مع ‌الخاصة، ‌التربية ‌إدارات ‌كبيف ‌كالتعميـ ‌التربية ‌مديريات ‌بيف المياـ
‌المتخصصي ‌الخصائص‌النفسية‌المكجييف ‌مع ‌مختمف‌الجكانب‌لمتعامل ‌مف ‌كا عدادىـ ف

‌ىذه‌ ‌داخل ‌العمل ‌تنظـ ‌بنية ‌كجكد ‌كبالتالي ‌المعاؽ، ‌لمشخص ‌كالتربكية كالاجتماعية
المدارس‌بحيث‌يمكنيا‌متابعة‌ما‌يختص‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالتنسيق‌بيف‌التلبميذ‌

‌ ‌كتكفير ‌العادية ‌بالمدارس ‌خاصة ‌فصكؿ ‌في ‌التكجيات‌الممحقيف ‌لزيادة ‌خاصة غرؼ
‌(.21،‌ص2012الحديثة‌نحك‌التربية‌الحديثة‌القائمة‌عمى‌الدمج‌كالتطبيع‌)السيد،‌
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‌التخطيط‌ ‌مف ‌انطلبقا ‌الجيكد، ‌لتكاتف ‌يحتاج ‌الخاصة ‌التربية ‌أسمكب ‌أف أؼ
كالإشراؼ‌الجيد‌مف‌قبل‌الكزارات‌المعنية،‌تكفير‌فريق‌تربكؼ‌متعدد‌التخصصات،‌تييئة‌

‌الدرا ‌الخاصة،‌الجك ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌كأسر ‌الإدارات ‌بيف ‌العلبقات ‌تكطيد ‌العاـ، سي
‌تطكير‌المناىج‌الدراسية،‌التخطيط‌لمبرامج‌التعميمية‌لمتناسب‌كاحتياجات‌ىذه‌الفئة.

 نكع‌الخدمات‌‌عدّ‌التدخل‌المبكر‌يُ‌أفّ‌‌(42،‌ص2010)‌عادؿيرػ‌:‌التدخل المبكر -ج 
ت‌سنكات‌الأكلى‌مف‌لمطفل‌المعكؽ‌خلبؿ‌السّ‌‌بما‌يتضمنو‌مف‌خدمات‌مختمفة‌يتـ‌تقديميا

عمره،‌حيث‌يككف‌ليذه‌الخدمات‌دكر‌في‌تحقيق‌نتائج‌إيجابية‌كالتي‌تنعكس‌آثارىا‌عمى‌
الطفل‌بطريقة‌أك‌بأخرػ،‌حيث‌يجب‌أف‌نعمل‌عمى‌تحقيق‌أىداؼ‌معينة‌خلبؿ‌البرنامج‌‌

‌تتضمف‌إشراؾ‌الطفل‌في‌العديد‌مف‌الأنشطة،‌أىميا‌ما‌يمي:
 المبكر‌كالتعرؼ‌عمى‌ىؤلاء‌الأطفاؿ.‌التشخيص -
 عمى‌كيفية‌تنفيذ‌الخطة.‌كمساعدتو‌لومو‌تزكيد‌الطفل‌بما‌يجب‌أف‌تقدّ‌ -
إعداد‌المعمميف‌المؤىميف‌لمتعامل‌مع‌ىذه‌الفئة،‌مف‌أجل‌التغمب‌عمى‌المشكلبت‌ -

 الصحية‌كالدراسية‌كالاجتماعية‌لمتلبميذ‌المعكقيف‌كاقتراح‌حمكؿ‌لعلبجيا.
- ‌ ‌كفق‌تحقيق‌التكامل ‌الإطار‌كالسير‌معا ‌في‌ىذا ‌المعمـ ‌أك ‌كالمدرسة بيف‌الأسرة

‌التدخل‌ ‌برنامج ‌يحتكؼ ‌أف ‌يجب ‌حيث ‌الطفل ‌مصمحة ‌سبيل ‌في ‌محددة خطة
‌أنكاع:ثلبثة‌المبكر‌

 برامج‌ترتكز‌حكؿ‌الطفل. -
 برامج‌ترتكز‌حكؿ‌الأسرة. -
‌‌برامج‌التدخلبت‌المجتمعية. -
‌تزك‌‌‌‌‌‌ ‌خلبؿ ‌مف ‌النفسية ‌الرعاية ‌كذلؾ ‌الخاصة‌ىناؾ ‌التربية ‌كفصكؿ ‌مدارس يد

‌ ‌مدربيف ‌نفسانييف ‌بيدؼ‌مساعدتيـ‌‌دّ‌لمبأخصائييف ‌المعاقيف، ‌لمتلبميذ ‌النفسي ‌العكف يد
عمى‌التغمب‌عمى‌إعاقتيـ‌كالكصكؿ‌بيـ‌إلى‌المستكػ‌المناسب‌مف‌التكيف‌مع‌كل‌مف‌
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‌برامج‌الكشف ‌تنظـ ‌مف‌الناحية‌الصحية‌فيتـ ‌أما ‌كا عاقاتيـ،‌كمجتمعيـ، الطبي‌‌أنفسيـ،
‌(.‌18،‌ص‌2001)سيد‌سميماف،‌عمى‌المعاقيف‌)كشفا‌دكريا(

‌
 ذوي الاحتياجات الخاصة في الجزائر9 -7
‌الدار‌‌‌‌‌‌ ‌بناء ‌انيمكت‌في‌إعادة ‌الجزائرية ‌الدكلة ‌التي‌مرت‌بيا ‌السكداء ‌العشرية بعد

‌يكف‌ ‌فمـ ‌ثقافيا ‌سياسيا، ‌اقتصاديا، ‌الأصعدة ‌الفرنسي‌عمى‌جميع ‌المستعمر التي‌خربيا
بدأ‌الاىتماـ‌بيذه‌الفئة‌‌‌1976ك‌مبادرة‌لصالح‌الأفراد‌المعاقيف‌حتى‌سنةأناؾ‌أؼ‌فعل‌ى

‌المجتمع ‌‌مف ‌ص2009)مسعكداف، ‌الاتفاقيات‌16، ‌مف ‌العديد ‌حيث‌أمضت‌الجزائر )
‌المعاؽ‌ ‌الطفل ‌تربية ‌حكؿ ‌العالمي ‌بالإعلبف ‌بداية ‌كالتشريعات ‌كالمكاثيق الدكلية

مضاء‌اتفاقية‌حقكؽ‌الطفل‌،‌كذا‌المشاركة‌في‌العدي1981سنة د‌مف‌المؤتمرات‌الدكلية‌كا 
‌جك‌‌‌1981سنة ‌في‌‌‌1990نيفكمؤتمر ‌المشاركة ‌لمجميع، ‌التربية ‌شعار ‌حمل الذؼ

‌سلبمنكا ‌‌‌1994مؤتمر ‌حيث ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌ألتعميـ مدرسة‌‌(34)نشأت
‌لأ ‌البكـ، ‌الصـ ‌24)طفاؿ )‌ ‌الصغار، ‌لممكفكفيف ‌76)مدرسة )‌ ‌لممتخمفيف ذىنيا‌مركزا
‌(.‌‌3،‌ص‌2017)حمامة‌كضيات،‌حركيالممعاقيف‌مراكز‌(‌05)ك

(‌مؤسسة‌مكزعة‌عمى‌كافة‌كلايات‌68كما‌بمغ‌عدد‌المؤسسات‌الطبية‌البيداغكجية‌)‌‌‌‌‌
‌بيف‌) ‌تتراكح‌أعمارىـ ‌كالذيف ‌العقمية (‌18-5الكطف‌كالتي‌تستقبل‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌الإعاقة

‌(.‌37،‌ص‌2005)سعدؼ،‌سنة

‌الع‌‌‌‌‌ ‌مف‌التشريعات‌تمييا ‌‌مف‌بينياديد جانفي‌‌23المؤرخ‌في‌‌04-08القانكف‌رقـ
ـ‌لكل‌جزائرية‌كجزائرؼ،‌كما‌يسير‌قطاع‌التربية‌الكطنية‌يالذؼ‌يضمف‌حق‌التعم‌2008

بالتنسيق‌مع‌المؤسسات‌الاستشفائية‌كغيرىا‌مف‌اليياكل‌المعنية،‌عمى‌التكفل‌البيداغكجي‌
‌لمتلبم ‌المدرسي ‌الإدماج ‌كعمى ‌الأنسب ‌الأمراض‌المزمنة، ‌كذكؼ ‌المعكقيف ‌القراريذ ‌ثـ

‌ ‌المتضمف ‌المشترؾ ‌كسيرىا‌االكزارؼ ‌المعكقيف ‌للؤطفاؿ ‌الأقساـ ‌لفتح ‌العممية لإجراءات
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،‌فتح‌أقساـ‌مدمجة‌لاستقباؿ‌التلبميذ‌ضعيفي‌الحكاس‌في‌‌2014مارس‌13المؤرخ‌في‌
‌عاقة‌الذىنية‌الخفيفة.المدارس‌كالمتكسطات‌كحتى‌بعض‌الثانكيات‌كأقساـ‌تستقبل‌ذكؼ‌الإ

 
 خلاصة9
مما‌سبق‌طرحو‌في‌متف‌ىذا‌الفصل‌نؤكد‌أف‌اليدؼ‌الأساسي‌لمتربية‌الخاصة‌ىك‌‌‌‌‌‌

تتناسب‌مع‌الخ‌‌...‌خمق‌بيئة‌متكاممة‌مف‌برامج‌تعميمية،‌طرؽ‌تدريس،‌كسائل‌تعميمية
مف‌كذلؾ‌لإتاحة‌الفرص‌أماميـ‌لمعيش‌كأقرانيـ‌‌،كل‌فرد‌مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

الأفراد‌العادييف،‌كتحقيق‌أقصى‌حد‌ممكف‌مف‌الكفاية‌الذاتية‌كالنجاح‌الأكاديمي‌الممكف‌
الكصكؿ‌إليو‌مف‌طرؼ‌الفرد‌ذكؼ‌الاحتياج‌الخاص،‌كىذا‌لا‌يتـ‌إلا‌مف‌خلبؿ‌تضافر‌
مجمكعة‌مف‌الجيكد‌مف‌طرؼ‌القائميف‌عمى‌ذلؾ‌مف‌أخصائييف،‌معمميف،‌أسر،‌الإعلبـ‌

‌ ‌التكفل‌بيكمجتمع‌ككل‌لنالخ‌... ‌الفئة‌كمف‌ثمة ‌ىذه ‌التعامل‌مع ‌ثقافة مف‌كافة‌‌اشر
‌النكاحي.

 



 
 

 إمفعل إمثامث

 إلدمج إلمدرسي

 
 تمييد
 مفيوم الدمجأولا9 
 أىداف الدمجثانيا9 
 أنواع الدمجثالثا9 

 رابعا9 مرتكزات عممية الدمج
 خامسا9 متطمبات عممية الدمج

 سادسا9 أساليب الدمج
 سابعا9 عناصر عممية الدمج

 ثامنا9 شروط نجاح عممية الدمج
 تاسعا9 إيجابيات عممية الدمج
 عاشرا9 سمبيات عممية الدمج

 إحدى عشر9 تجارب عربية وعالمية في مجال الدمج
خلاصة
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 تمييد9
تعددت‌كتضاربت‌الآراء‌حكؿ‌مكضكع‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌

ت‌كتفسيرات‌لأسباب‌ىذا‌التكجو،‌إلا‌العادية‌بيف‌مؤيد‌كمعارض،‌مع‌تقديـ‌كل‌منيـ‌مبررا
أنو‌في‌الآكنة‌الأخيرة‌حظي‌ىذا‌الأسمكب‌بقبكؿ‌كتكسع‌كبير‌عالميا‌كعربيا‌ككطنيا،‌كذلؾ‌
‌الرسائل‌السماكية‌كالمكاثيق‌الدكلية،‌ ‌التي‌نصت‌عمييا ‌الإنسانية‌كالمدنية ‌بحقكقيـ إيمانا

‌الفئة في‌نفس‌البيئة‌مع‌أقرانيـ‌‌كذلؾ‌مف‌أجل‌تكفير‌المتطمبات‌الأساسية‌اللبزمة‌ليذه
‌.ؿ‌بيـ‌لأقصى‌ما‌تؤىمو‌لو‌قدراتيـالعادييف‌لمساعدتيـ‌كالكصك‌

‌ (the Concept of Integration)أولا9 مفيوم الدمج

يحظى‌الدمج‌بأىمية‌بالغة‌عمى‌كافة‌الأصعدة،‌كذلؾ‌بحكـ‌ما‌يتضمنو‌مف‌مفاىيـ‌
شيكعا‌تعريف‌ككفماف‌‌اف‌أكثرىة‌تعريفات‌كلكتربكية‌كنفسية‌كاجتماعية‌‌فقد‌ظيرت‌لو‌عدّ‌

الذيف‌يعرفكف‌الدمج‌عمى‌أنو‌دمج‌‌ (Kaufman & Gottlieb & Ajarid)كجكتميب‌كأجارد
الأطفاؿ‌غير‌العادييف‌المؤىميف‌مع‌أقرانيـ‌العادييف،‌حيث‌يككف‌ىذا‌الدمج‌زمنيا‌كتعميميا‌

‌بحيث‌تككف‌حسب ‌مستمرة، ‌تعميمية ‌كبرنامج‌كطريقة ‌كذلؾ‌كفق‌خطة حاجة‌‌كاجتماعيا
كل‌طفل‌عمى‌حدػ‌باعتبار‌كل‌طفل‌مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌حالة‌قائمة‌بذاتيا،‌
‌العاـ‌ ‌التعميـ ‌في ‌كالفني ‌كالتعميمي ‌الإدارؼ ‌الجياز ‌لدػ ‌المسؤكلية ‌كضكح ‌فييا كيشترط

‌(.4،‌ص2004)الخطيب،‌‌كالتربية‌الخاصة

‌أساسا‌عمى‌الدمج‌بأنو‌نمكذج‌تربكؼ‌خدمي‌تعميمي‌يق‌(Presseur)كيعرؼ‌برسنر كـ
الاستجابة‌لمحاجات‌التربكية‌كالتعميمية‌الخاصة‌بالطلبب‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌داخل‌
‌لاحتياجاتيـ‌ ‌ملبئـ ‌مدػ ‌أقصى ‌إلى ‌النظامية ‌العادية ‌العامة ‌التربية ‌كمدارس فصكؿ
‌العادييف‌مف‌فرص‌ ‌يتاح‌لأقرانيـ ‌الدمج‌ما ‌ىذا ‌بحيث‌يتيح‌ليـ ‌الخاصة، كاستعداداتيـ

‌تكافئ‌الفرص،‌كتنظر‌اليكنيسككاجتماعية‌ك‌ ‌لمبدأ إلى‌الدمج‌‌تعميمية‌كحياتية‌أؼ‌تحقيقا
‌كتنكع‌إمكانياتيـ‌ ‌إيجابي‌لاختلبؼ‌التلبميذ ‌عمى‌نحك ‌للبستجابة ‌مدخلب‌ديناميا باعتباره
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نما‌ ‌كا  ‌مشكلبت، ‌باعتبارىـ ‌ليس ‌بينيـ، ‌الفردية ‌الفركؽ ‌إلى ‌كالنظر ‌كحاجاتيـ، كقدراتيـ
،‌‌لتعمـ‌كتفعيموباعتبارىـ‌فرصا‌لإثراء‌ا ‌(.24،‌ص2016)الحمد‌كالعتكـ
‌ ‌كبكرساؾ ‌فريند ‌يعنى‌‌ (friend & Bursuck ,2009)أما ‌مفيكـ ‌الدمج ‌أف فيؤكداف

بإعطاء‌فرص‌متساكية‌لجميع‌الطمبة،‌ميما‌كانت‌ظركفيـ‌في‌الحصكؿ‌عمى‌التعميـ‌في‌
‌المدارس‌الحككمية.

يب‌التربكية‌كالتعميمية‌كالمادية،‌كما‌يعني‌الدمج‌اختيار‌أنسب‌الطرؽ‌كالكسائل‌كالأسال
يختارىا‌كل‌المجتمع‌حسب‌الكاقع‌التعميمي‌كالتربكؼ‌كفمسفاتو‌كتكجياتو،‌كالتي‌تؤدؼ‌إلى‌
‌التعايش‌ ‌ىذا ‌العادييف‌سكاء ‌كالأفراد ‌المعاقيف ‌الأفراد ‌بيف ‌الفرص‌لمتعايش‌الكامل إتاحة

‌(.55،‌ص2000)السرطاكؼ،‌‌داخل‌البيئة‌الأسرية‌أك‌المدرسية
(‌بأنو‌تربية‌كرعاية‌المعاقيف‌مع‌العادييف‌في‌سياؽ‌بيئة‌2013)سيسالـ،‌‌عرفو‌كما

أقرب‌إلى‌العادية‌قدر‌الإمكاف،‌كىك‌يعني‌تكامل‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌
‌لا‌ ‌كانت‌مشكلبتيـ‌تصل‌إلى‌درجة‌مف‌الشدة ‌إلا‌إذا ‌النظامية، أكضاع‌كبرامج‌التربية

‌(.19،‌ص2013)سيسالـ،‌‌ج‌العاديةتمكنيـ‌مف‌التكافق‌مع‌البرام
(‌بأنو‌دمج‌الأطفاؿ‌غير‌العادييف‌في‌الفصكؿ‌الدراسية‌مع‌2011)‌كعرفو‌عبد‌الفتاح

العادييف‌مع‌تكجيو‌رعاية‌خاصة‌بيـ،‌كىذا‌الاتجاه‌يقضي‌عمى‌سمبيات‌التجارب‌السابقة‌
‌ا ‌فرص‌الانخراط ‌ليـ ‌كيتيح ‌العادييف ‌مع ‌متكازنة ‌تربية ‌العادييف ‌لغير ‌مع‌كيحقق لكامل

‌(.23،‌ص2011)عبد‌الفتاح،‌‌أقرانيـ‌بما‌يساعدىـ‌عمى‌التكيف‌الاجتماعي‌السميـ
‌صفكؼ‌ ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌الطلبب ‌جميع ‌تعميـ ‌كعممية ‌سياسة كىك
‌أخصائيكف‌ ‌يدعمو ‌الذؼ ‌النظامي ‌الصف ‌معمـ ‌مسؤكليات ‌مف ‌يصبحكا ‌لكي ‌نظامية،

(wilczenski, 1992,P29)      ‌
عض‌فئات‌المعكقيف‌مف‌متابعة‌تعميميـ‌في‌الفصكؿ‌العادية‌كما‌يترتب‌كىك‌تمكيف‌ب

‌مف‌حيث‌برامج‌ ‌كلممعمـ ‌التعميمية، ‌المعاؽ‌كلظركفو ‌التمميذ الإعداد‌عف‌ذلؾ‌مف‌إعداد
فالدمج‌ليس‌مجرد‌حضكر‌الأطفاؿ‌المعكقيف‌في‌المدارس‌كالفصكؿ‌العادية،‌بل‌،‌كالتأىيل
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اصة‌لمكصكؿ‌بيـ‌لأقصى‌ما‌تؤىمو‌ليـ‌قدراتيـ‌مساعدة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخ‌ةىك‌محاكل
‌تفاعمي ‌خلبؿ ‌مف ‌كذلؾ ‌الشخصية ‌العقمية، ‌الاجتماعية، ‌النكاحي ‌جميع ‌أقرانو‌‌ـفي مف

العادييف،‌مما‌يتطمب‌تعديلب‌في‌المدرسة‌كالمناىج‌كطرائق‌التدريس‌كأنظمة‌التقكيـ،‌فيك‌
‌بال ‌يسمح‌لميـ ‌بما ‌أف‌تككف‌المدرسة‌أكثر‌مركنة ‌لفكرة ‌نمك‌كالاندماج‌الاجتماعييستند

‌(.‌13،‌ص‌2013)سيد‌مصطفى‌كعبد‌الظاىر،
‌التكامل ‌مصطمح ‌اختاركا ‌المختصيف ‌مف ‌جماعة ‌تعميـ‌ كىناؾ ‌عممية ‌عف لمتعبير

المعكقيف‌كتدريبيـ‌كرعايتيـ‌مع‌أقرانيـ‌العادييف‌بحيث‌يميز‌أصحاب‌ىذا‌الرأؼ‌بيف‌أربعة‌
‌أنكاع‌مف‌التكامل:

‌يشير‌التكامل المدني9 -0 ‌فصكؿ‌‌الذؼ ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌كضع إلى
 خاصة‌ممحقة‌بالمدارس‌العادية.

‌مع‌الأطفاؿ‌العادييف‌‌التكامل الوظيفي9 -1 كيعني‌اشراؾ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة
 في‌استخداـ‌المكاد‌المتاحة.

‌الأطفاؿ‌التكامل الاجتماعي -2 ‌مع ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌اشراؾ ‌إلى ‌كيشير :
 ر‌الأكاديمية‌مثل‌المعب‌كالرحلبت‌التربكية‌كالفنية.العادييف‌في‌الأنشطة‌غي

‌في‌‌التكامل المجتمعي9 -3 ‌لمحياة ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌لذكؼ ‌الفرصة ‌إتاحة كيعني
‌حق‌ ‌ليـ ‌نضمف ‌بحيث ‌التأىيل ‌مدارس ‌أك ‌المدارس ‌مف ‌تخرجيـ ‌بعد المجتمع

 (.‌29،‌ص2009العمل‌كالاعتماد‌عمى‌أنفسيـ‌)بطرس،‌

‌الرأؼ‌أ ‌لمتكامل،‌كضع‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌أؼ‌أظير‌أصحاب‌ىذا ربع‌أكجو
بفصكؿ‌خاصة‌بالمدارس‌العادية،‌تنمية‌التفاعل‌كالتكاصل‌بينيـ‌كبيف‌أقرانيـ‌العادييف‌مف‌
‌ككذا‌ ‌اللبصفية، ‌في‌الأنشطة ‌كذلؾ‌إشراكيـ ‌بعض‌الكظائف، ‌تأدية ‌في ‌إشراكيـ خلبؿ

‌الفئة‌كتنمي‌ليـ‌تكفير‌مناصب‌العمل‌الملبئمة‌كاللبئقة‌التي‌تضمف‌العيش‌الك ‌ليذه ريـ
‌في‌المجتمع.‌أعضاءً‌فاعميفالثقة‌في‌النفس‌ككنيـ‌
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مف‌خلبؿ‌التعريفات‌السابقة‌نجد‌أف‌الدمج‌ىك‌عممية‌كضع‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌
كذلؾ‌كفق‌خطط‌كبرامج‌معدة‌ليذا‌‌،الخاصة‌مع‌أقرانيـ‌العادييف‌في‌نفس‌البيئة‌الصفية

‌كادر‌تعميمي‌ متخصص‌بالإضافة‌لكادر‌التربية‌العادية‌كذلؾ‌مف‌الغرض‌يشرؼ‌عمييا
‌ ‌قدراتيـ ‌ليـ ‌تؤىمو ‌يكفل‌تحقيق‌مبدأ‌أجل‌بمكغ‌أقصى‌ما ‌بما ‌ككاجباتيـ ‌بحقكقيـ اعترافا

‌تكافؤ‌الفرص‌في‌المجتمع‌الذؼ‌يعيشكف‌فيو.

‌أىداف الدمجثانيا9

‌ممتر ‌بيتر ‌في‌‌(Bitar miltar, 1981) يرػ ‌المعكقيف ‌لإدماج ‌الأساسي ‌اليدؼ أف
‌أقرب‌مدرسة‌ا ‌في ‌الدراسة ‌متابعة ‌عمى ‌قدراتيـ ‌عمى ‌التأكيد ‌في ‌يتمثل لمدارس‌العادية

‌محمية‌إلى‌جانب‌أقرانيـ‌العادييف.

‌أف‌مف‌أىـ‌أىداؼ‌الدمج‌ما‌يمي:‌(Ileonore Lynch, 1999)‌كما‌يذكر‌إليانكر‌لينش

‌الاحتياجات‌ -1 ‌ذكؼ ‌الأطفاؿ ‌نحك ‌الاجتماعية ‌الاتجاىات ‌في ‌الإيجابي التغيير
 اصة.الخ

‌أقرانيـ‌ -2 ‌مع ‌المعاقيف ‌للؤطفاؿ ‌كالتربكؼ ‌الاجتماعي ‌لمنمك ‌طبيعية ‌فرص تكفير
 العادييف.

‌الفرص‌ -3 ‌تكافئ ‌لمبدأ ‌تحقيقا ‌حديث ‌تربكؼ ‌كاتجاه ‌العادييف ‌مع ‌المعكقيف دمج
 كالابتعاد‌عف‌نظاـ‌العزؿ.

‌تنفيذ‌ -4 ‌مف ‌الإضافية ‌كالتسييلبت ‌المساعدات ‌خلبؿ ‌مف ‌العادية ‌المدارس تمكيف
مف‌‌%20كالتعامل‌مع‌المشكلبت‌التي‌قد‌يعاني‌منيا‌ما‌يقارب‌مف‌‌المشركعات

 الطلبب‌في‌المدارس.
 خفض‌التكاليف‌الخاصة‌بمدارس‌المعكقيف. -5
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‌كذكؼ‌ -6 ‌عامة ‌بصفة ‌الدمج ‌عممية ‌نحك ‌كالأخصائييف ‌المعمميف ‌اتجاىات تعديل
 الاحتياجات‌الخاصة‌مف‌السمب‌إلى‌الإيجاب.

طبيعية‌يتفاعل‌فييا‌مع‌أقرانو‌العادييف‌لكي‌‌إتاحة‌الفرصة‌لممعاؽ‌لمبقاء‌في‌بيئة -7
 (.‌39،‌ص‌2013)سيد‌مصطفى‌كعبد‌الظاىر،‌يجد‌نمكج‌يقتدؼ‌بو

‌فكش‌كفكش‌ك‌‌ ‌في‌‌(Foch&Foch,1994)ذكر ‌التالية ‌المعايير ‌تتكافر ‌يجب‌أف أنو
‌دا:‌يبيئة‌التعمـ‌الأقل‌تقي

 تقديـ‌التربية‌المناسبة‌للبحتياجات‌الخاصة‌لمطلبب‌المعكقيف.  -أ‌
ف‌تككف‌تمؾ‌البيئة‌عادية‌بقدر‌الإمكاف،‌كأف‌يتمقى‌الطالب‌تعميمو‌مع‌أطفاؿ‌أ  -ب‌

‌(.41،‌ص‌2011)السرطاكؼ‌كالشخص،‌في‌نفس‌عمره‌الزمني

‌(‌معادلة‌بسيطة‌لتحقيق‌عممية‌الدمج‌كىي:2012)‌كما‌كضحت‌ىلب‌سعيد

‌

‌

‌

 أنواع الدمجثالثا9 

‌الف‌ ‌تككيف ‌كطبيعة ‌باختلبؼ‌مستكػ‌الإعاقة ‌المعاؽ‌حيث‌يمكف‌يختمف‌الدمج رد
‌تصنيفو‌كفقا‌للؤنكاع‌التالية:

 حيث‌يمتحق‌الأطفاؿ‌الغير‌العادييف‌مع‌الأطفاؿ‌العادييف‌في‌نفس‌الدمج المكاني9  -0
‌نفس‌ ‌في ‌ ‌في‌حجرات‌خاصة ‌أك ‌بيـ ‌في‌صفكؼ‌خاصة ‌كلكف ‌المدرسة، بناء
‌المكقع،‌حيث‌يتمقى‌الأطفاؿ‌غير‌العادييف‌في‌ىذه‌الصفكؼ‌برامج‌تعميمية‌خاصة
‌تعميمية‌ ‌برامج ‌يتمقكف ‌كما ‌المصادر، ‌غرفة ‌في ‌الخاصة ‌التربية ‌معمـ ‌قبل مف

‌مجتمع +‌ ‌مساعدة ‌تكنكلكجية ‌كسائل ‌منياج‌خاص+ ‌كاعية‌‌مبنى‌مجيز+ ‌تعميمية كاع‌+‌ىيئة
)مدير+‌طالب‌+‌مدرس‌+‌أخصائي‌+‌عامل+‌كلي‌تمميذ(‌=‌تحقق‌الحمـ)‌مدرسة‌المستقبل(‌أك‌

 دمج‌فعاؿ.
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‌البرامج‌ ‌ترتيب‌ىذه ‌حيث‌يتـ مشتركة‌مع‌الأطفاؿ‌العادييف‌في‌الفصكؿ‌العادية،
 كفق‌جداكؿ‌زمنية‌مصممة‌ليذه‌الغاية.

يمتحق‌الأطفاؿ‌غير‌العادييف‌بالأطفاؿ‌العادييف‌في‌الصفكؼ‌الدمج الأكاديمي9  -1
طكاؿ‌الكقت‌كيتمقكف‌برامج‌تعميمية‌مشتركة‌بحيث‌تتكفر‌العكامل‌كالظركؼ‌‌العادية

‌العادييف‌ ‌الأطفاؿ ‌تقبل ‌كمنيا ‌الدمج، ‌مف ‌النكع ‌ىذا ‌إنجاح ‌عمى ‌تساعد التي
للؤطفاؿ‌غير‌العادييف،‌كما‌يتكفر‌معمـ‌التربية‌الخاصة‌الذؼ‌يعمل‌جنبا‌إلى‌جنب‌

يصاؿ‌المعمكمة‌للؤطفاؿ‌غير‌مع‌معمـ‌الصف‌العادؼ‌لتكفير‌الطرؽ‌التي‌تسيل‌إ
 العادييف.

‌في‌الدمج الاجتماعي9  -2 ‌العادييف ‌الأطفاؿ ‌مع ‌العادييف ‌غير ‌الأطفاؿ ‌كضع كىك
‌البرامج‌ ‌في ‌الدمج ‌ككذلؾ ‌الكظيفي، ‌بالدمج ‌كذلؾ ‌كيسمى ‌كالعمل ‌السكف مجاؿ
‌لمتفاعل‌ ‌الفرص‌المناسبة ‌لتكفير ‌كذلؾ ‌بالمجتمع، ‌المختمفة ‌كالفعاليات كالأنشطة

،‌2010)الديب،‌‌كالحياة‌الطبيعية‌بيف‌الأطفاؿ‌العادييف‌كغير‌العادييف‌الاجتماعي
‌(.‌492ص

‌كما‌ىناؾ‌مف‌يصنفو‌لنكعيف‌مف‌الدمج:

ىك‌دمج‌الطلبب‌في‌المدارس‌العادية‌مع‌الطلبب‌العادييف‌كلكف‌الدمج الجزئي9  -أ 
‌بحيث‌يتمقى‌الطلبب‌ يككف‌ليـ‌غرفة‌صفية‌خاصة‌بيـ‌كمدرسيف‌خاصيف‌بيـ،

كتأىيل‌أكاديمي‌مف‌خلبؿ‌نفس‌منياج‌الطلبب‌العادييف،‌بحيث‌يبقى‌‌فيو‌‌تدريب
‌النكع‌مف‌الدمج‌حتى‌نياية‌الصف‌السادس‌ثـ‌ينتقل‌إلى‌مرحمة‌ الطالب‌في‌ىذا

 الدمج‌الكمي.
ىك‌كضع‌الطالب‌ذك‌الاحتياج‌الخاص‌في‌فصل‌عادؼ‌مع‌الطلبب‌الدمج الكمي9  -ب 

المقعد‌الأمامي‌مقابل‌المعمـ‌العادييف‌كمدرس‌عادؼ‌كلكف‌يتـ‌إجلبس‌الطالب‌في‌
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‌المعمـ ‌مع ‌الجيد ‌التكاصل ‌مف ‌‌ليتمكف ‌كالزعبي، ‌كغريفات ،‌2008)شكاىيف
‌(.12ص

‌كيمجكش‌‌ ‌حدد ‌فيما‌‌(Wilgosh)كقد ‌تتمثل ‌الدمج ‌لتحقيق ‌الخطكات ‌مف مجمكعة
‌‌يمي:

‌كالتعريف‌‌ -أ‌ ‌الدمج ‌عمييا ‌يقكـ ‌التي ‌كالإجراءات ‌كالأىداؼ ‌المبادغ صياغة
‌في‌العناية‌كالتعميـ.‌الحق‌فرد‌الخاصة‌فمكل‌باحتياجات‌الأطفاؿ

‌لنجاح‌ -ب‌ ‌كالأساسية ‌اللبزمة ‌بالميارات ‌كتزكيدىـ ‌لممعمميف ‌الجيد ‌كالإعداد التككيف
‌عممية‌الدمج.

‌الخاصة‌ -ج‌ ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌أسر ‌مع ‌خاصة ‌كالأسرة ‌المجتمع ‌بيف ‌العلبقة تقكية
بغض‌النظر‌‌كذلؾ‌لتحقيق‌دمج‌فعاؿ‌عمى‌جميع‌المستكيات‌كضماف‌الاستقلبلية

‌عف‌نكع‌الإعاقة.

كىنا‌نجد‌أف‌الدمج‌الفعاؿ‌كالجيد‌يعتمد‌عمى‌خطة‌منظمة‌تنطمق‌مف‌تحديد‌الأىداؼ‌
‌تككيف‌الأساتذة‌كطاقـ‌التربية‌المتخصصة‌ككل،‌نشر‌ ككيفية‌التطبيق،‌الفئة‌المستيدفة،

‌الأىدا ‌تمؾ ‌تحقيق ‌إلى ‌كصكلا ‌الدمج ‌عممية ‌في شراكيـ ‌كا  ‌المجتمع ‌أفراد ‌بيف ؼ‌الكعي
‌المسطرة.

‌بطاينة ‌أشار ‌الدمج‌2015)‌كما ‌فكرة ‌نحك ‌ثلبث‌اتجاىات‌رئيسية ‌ىناؾ ‌أف ‌إلى )
‌تتمثل‌فيما‌يمي:

يقف‌أصحاب‌ىذا‌الاتجاه‌ضد‌فكرة‌الدمج،‌كيؤيدكف‌فكرة‌أف‌تعميـ‌الاتجاه الأول9   -أ 
‌كأنو‌ ‌ليـ، ‌كراحة ‌فاعمية ‌أكثر ‌بيـ ‌في‌مدارس‌خاصة ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

‌يتعمق‌بالبرامج‌التدريبية.يحقق‌فائدة‌فيما‌
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يؤيد‌أصحاب‌ىذا‌الاتجاه‌بشدة‌فكرة‌الدمج،‌لما‌في‌ذلؾ‌مف‌أثر‌الاتجاه الثاني9  -ب 
‌الذؼ‌يسبب‌ ‌الأطفاؿ ‌عزؿ ‌كالتخمص‌مف ‌ ‌اتجاىات‌المجتمع ‌تعديل ‌في إيجابي
‌التي‌ ‌الصفات‌السمبية ‌مف ‌كغيرىا ‌كالإعاقة ‌كالقصكر ‌العجز ‌إلحاؽ‌كصمة عادة

كطمكحو،‌كدافعيتو‌أك‌عمى‌الأسرة‌أك‌المدرسة‌أك‌المجتمع‌تؤثر‌عمى‌الطفل‌ذاتو،‌
‌ككل.

‌كالاعتداؿ‌‌الاتجاه الثالث9  -ج  ‌مف‌المناسب‌المحايدة ‌بأنو ‌الاتجاه يرػ‌أصحاب‌ىذا
‌كيركف‌أف‌ىناؾ‌فئات‌ليس‌مف‌السيل‌ ‌برنامج‌عف‌آخر، ‌تأييد كينادؼ‌بضركرة

أؼ‌أف‌دمجيا‌بل‌يفضل‌تقديـ‌خدمات‌خاصة‌بيا،‌مف‌خلبؿ‌مؤسسات‌خاصة،‌
‌(.150،‌ص2015)بطاينة،‌‌ىذا‌الاتجاه‌يؤيد‌دمج‌ذكؼ‌الإعاقات‌البسيطة‌فقط

 مرتكزات الدمجرابعا9 

‌الدمج‌تتمثل‌في: ‌ىناؾ‌ركائز‌ىامة‌يرتكز‌عمييا‌مفيكـ

رفض‌أؼ‌دمج‌عشكائي‌يتـ‌بدكف‌تخطيط‌دقيق‌بعد‌تشخيص‌كتقييـ‌الحالة‌مف‌ -1
 قبل‌المتخصصيف.

‌ح -2 ‌أساليب‌الدمج ‌في ‌الكاسع ‌الإعاقات‌التنكع ‌في ‌الكاسع ‌التنكع ‌مع ‌يتماشى تى
 كدرجتيا‌كتأثيرىا،‌كأيضا‌مع‌قدرات‌الطفل‌كجكانب‌القكة‌لديو.

نما‌فريق‌عمل‌مف‌المتخصصيف‌ -3 ‌بو‌المعمـ‌بمفرده‌كا  أف‌الدمج‌لا‌يمكف‌أف‌يقكـ
 المدربيف.

ضركرة‌تييئة‌البيئة‌المدرسية‌الجيدة‌كتكفير‌المعينات‌كالكسائل‌المناسبة‌قبل‌دمج‌ -4
 طفاؿ‌المعاقيف‌بالمدارس‌العادية.الأ

‌لكقت‌قصير -5 ‌الدمج ‌بيف ‌يتراكح ‌لمدمج ‌ىناؾ‌مجالا‌كاسعا ‌الصباح(‌‌أف )طابكر
كبيف‌التكاجد‌طكاؿ‌اليكـ‌بجانب‌الطالب‌العادؼ،‌بحيث‌يتحكـ‌في‌طبيعة‌الدمج‌

 نكع‌الإعاقة‌كشدتيا،‌كذلؾ‌حسب‌إمكانيات‌الطفل‌كقدراتو.
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‌ا -6 ‌ىذه ‌لمثل ‌خاصة ‌ميزانية ‌رصد ‌تكفير‌يجب ‌باستطاعتيا ‌يككف ‌حتى لمدارس
 المستمزمات‌الضركرية‌لتحقيق‌الدمج‌الجيد.

ضركرة‌تكفر‌معمميف‌مؤىميف‌تأىيلب‌جيدا‌لإمكانية‌التعامل‌مع‌الإعاقات‌المختمفة‌ -7
 كأيضا‌غرؼ‌المصادر.

 أف‌تككف‌المناىج‌التربكية‌مرنة‌لكي‌تتناسب‌مع‌قدرات‌المعاؽ‌كاحتياجاتو. -8
كثير‌مف‌أساليب‌الدمج‌لأنيا‌البكابة‌الحقيقية‌لكسر‌العزلة‌‌الاىتماـ‌بالأنشطة‌في -9

‌(.99-98،‌ص2008التي‌يعيش‌فييا‌الفرد‌المعاؽ‌)كاشف،‌

‌متطمبات عممية الدمجخامسا9 

‌معكض ‌المتطمبات‌لخصتيا ‌مف ‌مجمكعة ‌تكفر ‌مف ‌كناجح‌لابد ‌فعاؿ ‌لتحقيق‌دمج
‌(‌في‌النقاط‌التالية:2012)

ية‌كالتعميـ‌العادؼ‌ككادر‌التربية‌الخاصة‌لمساعدة‌التعاكف‌المستمر‌مف‌كادر‌الترب -1
 جميع‌التلبميذ‌داخل‌الفصل.

‌بحيث‌ -2 ‌الكاحد ‌الفصل ‌في ‌المتكاجد ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌لذكؼ ‌معيف ‌عدد تحديد
 تتكفر‌سيكلة‌التعامل‌معو.

 تكفير‌برامج‌التربية‌الخاصة‌كتعديميا‌بما‌يتناسب‌مع‌احتياجات‌كقدرات‌كل‌فئة. -3
4- ‌ ‌الكالديف ‌المختمفة،‌تكعية ‌كالأنشطة ‌المدرسة ‌برامج ‌في ‌المشاركة ‌عمى كتدريبيـ

 كمتابعة‌فعاليات‌البرنامج.
‌لحاجات‌ -5 ‌لمشركط‌الكاجب‌تكفرىا مراجعة‌إمكانيات‌المدرسة‌كمعرفة‌مدػ‌تحقيقيا

 الطفل‌المعاؽ‌)تسييلبت‌بنيكية،‌ممرات‌خاصة...(.
ف‌نحك‌عممية‌الدمج،‌العمل‌عمى‌التكعية‌كالتكجيو‌الإيجابي‌لممعمميف‌كالأخصائيي -6

 كاستخداـ‌العمل‌التعاكني‌كالبرامج‌الفردية‌التكنكلكجيا‌الخاصة.
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‌المحمية‌ -7 ‌بالكزارات‌المعنية‌في‌البيئة ‌الخاصة ‌المدرسية‌مع‌الإدارة ‌الإدارة مشاركة
 مع‌إدارات‌كزارة‌الصحة‌كالشؤكف‌الاجتماعية،‌كالعمل‌كالثقافة‌كالإعلبـ‌كالأكقاؼ.

العميا‌كالمراكز‌المتخصصة‌في‌إعداد‌أجياؿ‌جامعية‌في‌‌دكر‌الجامعات‌كالمعاىد -8
‌التخصصات‌المطمكبة‌لكل‌الككادر.

‌(‌أنو‌مف‌الكاجب‌مراعاة‌الجكانب‌التالية‌عند‌الدمج:2007كما‌أشار‌العريشي‌)

تكفير‌معمـ‌التربية‌الخاصة‌بمدارس‌الدمج،‌ففئة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌بحاجة‌ -أ‌
 فيميـ‌كدعميـ.‌ماسة‌إلى‌مدرسيف‌مؤىميف‌مف‌أجل

تكعية‌كل‌مف‌الإدارة‌المدرسية،‌كالمدرسيف‌كالطمبة‌المنتميف‌لمدارس‌الدمج‌بأىمية‌ -ب‌
 الدمج‌كضركرة‌تقبل‌ىذه‌الفئة.

‌ىذا‌ -ج‌ ‌مف ‌يستفيدكف ‌الذيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌لمتلبميذ ‌السميـ الاختيار
 البرنامج‌مف‌الناحية‌الأكاديمية‌كالاجتماعية‌كالانفعالية.

الضركرية‌كاليامة‌مشاركة‌كتعاكف‌الأىالي‌كأكلياء‌أمكر‌التلبميذ‌ذكؼ‌مف‌الأمكر‌ -د‌
 الاحتياجات‌الخاصة‌في‌ىذه‌البرامج.

تحديد‌كضبط‌أىداؼ‌كاقعية‌كقابمة‌لمتجسيد،‌قائمة‌عمى‌أسس‌عممية‌لبرامج‌الدمج،‌ -ق‌
كبدقة‌ككضكح‌يككنا‌كافييف‌حتى‌لا‌تككف‌عائقا‌أك‌تعكد‌بالضرر‌عمى‌الأطراؼ‌

 المشتركة.
‌أنشطة‌تحد -ك‌ ‌عمى ‌فقط ‌يقتصر ‌اجتماعي ‌أك ‌أكاديمي؟ ‌ىك ‌ىل ‌الدمج، ‌نكعية يد

 المدرسة‌خارج‌غرفة‌الصف.
‌يتناسب‌مع‌إنجاز‌برنامج‌الدمج،‌ -ز‌ ‌بما ‌جيدا ‌تدريبا ‌الككادر‌اللبزمة‌كتدريبيا إعداد

‌مختمف‌جكانب‌ ‌في ‌التمميذ ‌تقدـ ‌مدػ ‌لمعرفة ‌القياس‌المستمر ‌طرؽ ‌مراعاة مع
 نمكه.

 ربكؼ‌لمتلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.التأىيل‌النفسي‌كالت -ح‌
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‌القياس... -ط‌ ‌الفئات، ‌التكقيت، ‌المعمميف، ‌مف ‌كل ‌تشمل ‌استراتيجية ‌خطة ‌كضع
‌(.‌52،‌ص2007)العريشي،‌

‌الركساف) ‌أشار ‌المدارس‌‌(1998كما ‌عمييا ‌تسير ‌أف ‌يجب ‌التي لبعض‌المعايير
‌العادية‌‌حتى‌تتحكؿ‌لمدارس‌دامجة:

‌الأ -أ‌ ‌العادية ‌المدارس ‌تستقبل ‌أما‌أف ‌كالمتكسطة، ‌البسيطة ‌الإعاقة ‌ذكؼ طفاؿ
أصحاب‌الإعاقة‌الشديدة‌فلب‌يمكف‌دمجيـ‌مع‌العادييف‌لأنيـ‌يحتاجكف‌إلى‌مراكز‌

 خاصة.
‌الدمج‌كتحديد‌عدد‌الأطفاؿ‌المراد‌دمجيـ‌في -ب‌ الصف‌‌تقبل‌الأىل‌كالمعمميف‌فكرة

‌عمى‌أف‌لا‌يزيد‌عم ‌لمساحة‌الصف‌ك‌‌ىالكاحد، مستكاه‌ثلبثة‌أطفاؿ‌معاقيف‌تبعا
 الدراسي.

‌الدراسي‌أك‌جزء‌منو. -ج‌  معرفة‌طريقة‌الدمج‌كشكمو‌سكاء‌كاف‌طكاؿ‌اليكـ
‌عم -د‌ ‌كالتربكية‌‌ىالارتكاز ‌الصحية ‌الرعاية ‌حق ‌يكفل ‌الذؼ ‌لمدمج ‌قانكني مسكغ

 لممعاقيف،‌فالدمج‌حق‌لممعاؽ.
‌مخرجات‌ -ق‌ ‌أؼ‌تقييـ ‌أك‌فشميا، ‌الدمج‌مف‌حيث‌نجاحيا ‌فكرة كضع‌معايير‌لتقييـ

‌(.30،‌ص1998)الركساف،‌‌تحقق‌الأىداؼ‌المسطرة‌الدمج‌كمدػ

 أساليب الدمجسادسا9 

تختمف‌أساليب‌دمج‌المعاقيف‌مف‌بمد‌لآخر‌حسب‌إمكانيات‌كل‌منيا،‌كحسب‌نكع‌
الإعاقة‌كدرجتيا،‌بحيث‌يمتد‌مف‌مجرد‌كضع‌المعاقيف‌في‌فصل‌خاص‌ممحق‌بالمدرسة‌

‌الدراسي‌الع ‌كاملب‌في‌الفصل ‌دمجا ‌إلى‌دمجيـ ‌مف‌العادية، ‌يمزـ ‌بما ‌إمدادىـ ادؼ‌مع
(‌أف‌يسير‌الدمج‌بالأساليب‌ (Lonebrown waflikخدمات‌خاصة.‌كيقترح‌لكنبراكف‌كافميؾ

 التالية:
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‌يمتحق‌الطفل‌بفصل‌خاص‌بالمعاقيف‌ممحق‌بالمدرسة‌العادية‌الفصول الخاصة -0 :
‌بالمدرسة‌ ‌العادييف ‌أقرانو ‌مع ‌لمتعامل ‌أمامو ‌الفرصة ‌إتاحة ‌مع ‌بادغ‌الأمر، في

‌الدراسي.أ  طكؿ‌فترة‌ممكنة‌مف‌اليكـ
:‌يكضع‌الطفل‌في‌الفصل‌العادؼ،‌كيتمقى‌مساعدة‌خاصة‌بصكرة‌غرفة المصادر -1

فردية‌في‌غرفة‌خاصة‌ممحقة‌بالمدرسة‌العادية،‌حسب‌جدكؿ‌يكمي‌ثابت،‌كعادة‌
ما‌يعمل‌في‌غرفة‌المصادر‌معمـ‌أك‌أكثر‌مف‌معممي‌التربية‌الخاصة‌الذيف‌أعدكا‌

 .مع‌المعاقيفخصيصا‌لمتعامل‌
:‌يمتحق‌الطفل‌بالفصل‌الدراسي‌العادؼ،‌كيتمقى‌مساعدة‌خاصة‌الخدمات الخاصة -2

‌الحساب‌ ‌أك ‌الكتابة، ‌أك ‌القراءة، ‌مثل ‌معينة ‌مجالات ‌في ‌منتظمة ‌غير بصكرة
 كغالبا‌ما‌يقدـ‌ىذه‌المساعدة‌معمـ‌التربية‌الخاصة.

‌المساعدة داخل الفصل -3 ‌العادؼ، ‌الدراسي ‌بالفصل ‌الطفل ‌يمتحق ‌تقديـ‌: مع
الخدمات‌اللبزمة‌لو‌داخل‌الفصل‌حتى‌يتمكف‌مف‌أف‌ينجح‌في‌ىذا‌المكقف،‌كقد‌
‌أك‌ ‌التعكيضية، ‌الأجيزة ‌أك ‌التعميمية، ‌الكسائل ‌استخداـ ‌الخدمات ‌ىذه تتضمف
الدركس‌الخصكصية،‌كقد‌يقكـ‌بيذه‌الخدمات‌معمـ‌الفصل‌العادؼ‌بمساعدة‌معمـ‌

 ستشارؼ.التربية‌الخاصة‌المتنقل،‌أك‌المعمـ‌الا
‌بالفصالمعمم الاستشاري  -4 ‌المعاؽ ‌الطفل ‌يمتحق ‌العادؼ‌‌ل: ‌المعمـ ‌كيقكـ العادؼ،

بتعميمو‌مع‌أقرانو‌العادييف،‌كيتـ‌تزكيد‌المعمـ‌بالمساعدات‌اللبزمة‌عف‌طريق‌معمـ‌
‌يتحمل‌معمـ‌الفصل‌العادؼ‌مسؤكلية‌إعداد‌ استشارؼ‌مؤىل‌في‌ىذا‌الصدد،‌كىنا

 يا‌أثناء‌ممارستو‌لعممية‌التدريس‌العادية.البرامج‌الخاصة‌بالطفل‌كتطبيق
:‌يمتحق‌الطفل‌المعاؽ‌بالفصل‌الدراسي‌العادؼ،‌كيتنقل‌معمـ‌التربية‌المعمم المتنقل -5

)المعمـ‌المتنقل‌أك‌المتجكؿ‌أك‌الزائر‌أك‌مشرؼ‌الدمج(‌‌الخاصة‌الذؼ‌يعرؼ‌باسـ
‌ ‌المعاقيف، ‌الأطفاؿ ‌فييا ‌المدارس‌التي‌يدمج ‌مف ‌إلى‌مدرسة كالمعمـ‌مف‌مدرسة
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المتنقل‌لا‌يقضي‌كقتو‌كمو‌في‌مدرسة‌كاحدة‌بل‌يزكر‌عدة‌مدارس،‌كيتكقف‌عدد‌
 .(.82،‌ص2002)شاش،‌‌الزيارات‌عمى‌احتياجات‌الأطفاؿ‌المدمجيف

‌عناصر عممية الدمجسابعا9 

‌سيسالـ ‌العكامل‌لخصيا ‌مف ‌عمى‌مجمكعة ‌الدمج‌في‌تطبيقو ‌فيما‌2013)‌يرتكز )
‌يمي:

عممية‌الدمج‌تعتمد‌عمى‌التعاكف‌المنظـ‌كالمنسجـ‌بيف‌مسؤكلي‌‌إف‌نجاحالعامل الأول9 
 الدمج‌المتمثميف‌في:

‌فريق‌تقديـ‌الخدمات‌عمى‌مستكػ‌المدرسة. -1
‌الإدارة‌التعميمية.‌فريق‌تقديـ‌الخدمات‌عمى‌مستكػ‌المنطقة‌أك -2
‌المؤسسات‌الاجتماعية‌التي‌تسيـ‌في‌عممية‌الدمج. -3

‌ب ‌بالتعاكف‌كالتناسق‌كالتناغـ ‌ميارات‌فالعمل يف‌الجيات‌الثلبث‌سيؤدؼ‌إلى‌تطكير
‌قدرات‌الطلبب‌كنجاح‌ ‌لتنمية ‌اللبزـ ‌الخدمات‌كالدعـ ‌كتقديـ ‌جية كقدرات‌العامميف‌مف

‌عممية‌الدمج‌مف‌جية‌أخرػ.

‌الدمج‌خبراء‌مف‌تخصصات‌أ العامل الثاني9 ‌فريق‌العمل‌المسؤكؿ‌عف‌عممية ف‌يضـ
‌عيادؼ‌مختمفة ‌أخصائي ‌تربكؼ، ‌نفساني ‌الخاصة،)أخصائي ‌التربية ‌معمـ ‌أرطكفكني، ،‌

‌لمطلبب‌ذكؼ‌الاحتياجات‌ ‌كتنفيذىا ‌اللبزمة ‌في‌تخطيط‌البرامج‌التربكية ‌لمعمل‌معا )...
 الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية.

‌مما‌‌:لعامل الثالثا ‌التدريس‌جميعيا ‌التعاكني‌الذؼ‌يشتمل‌عمى‌مككنات‌عممية التعميـ
‌تؤىمو‌ليـ‌يؤدؼ‌إلى‌تكفير‌مناخ‌صفي‌مناسب‌ يساعد‌الطلبب‌لمكصكؿ‌إلى‌أقصى‌ما

‌قدراتيـ‌مف‌خلبؿ:
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‌مجمكعات‌المجموعات غير المتجانسة -0 ‌إلى ‌الصف ‌طلبب ‌تقسيـ ‌يتـ ‌بحيث :
‌سمككية‌ ‌كأنماط ‌كاىتمامات ‌كميكلات ‌قدرات ‌يحممكف ‌مجمكعة ‌كل ‌طمبة كيككف

 مختمفة.
‌طلبب‌الفصل‌الذيف‌يتفقكف‌في‌مادةالتدريس الفردي أو الخاص9  -1 دراسية‌‌يقكـ

معينة‌أك‌ميارة‌اجتماعية‌بتدريس‌زملبئيـ‌ممف‌يحتاجكف‌مساعدة‌في‌ىذه‌المادة‌
 أك‌الميارة‌الاجتماعية.

‌لكل‌مجموعات الأنشطة الترفييية9  -2 ‌تعيد ‌مجمكعات ‌إلى ‌الفصل ‌طلبب يقسـ
مجمكعة‌مسؤكلية‌‌تخطيط‌نشاط‌اجتماعي‌أك‌ترفييي‌كا عداده‌كتنفيذه‌كذلؾ‌كفق‌

 راد‌المجمكعة.اىتمامات‌كميكلات‌أف
‌فيو‌مجمكعة‌مف‌المدرسيف‌أك‌مدرس‌كاحد‌بشرح‌التدريس متعدد المستويات9  -3 يقكـ

المفاىيـ‌الرئيسية‌لمكضكع‌الدرس‌بمستكيات‌مختمفة‌مف‌التبسيط‌كالشمكلية،‌كىك‌
 (.45،‌ص2013)سيسالـ،‌‌أحد‌أساليب‌التعمـ‌التعاكني

‌شروط نجاح عممية الدمجثامنا9 

‌الدمج‌لاب د‌مف‌تكفر‌مجمكعة‌مف‌الشركط‌الأساسية‌كالتي‌ىي‌عبارة‌لنجاح‌عممية
‌(:2000)‌عف‌خطكات‌سابقة‌لعممية‌الدمج‌صادرة‌عف‌منظمة‌اليكنسكك

العمل‌عمى‌رفع‌الكعي‌لدػ‌صانعي‌القرار‌كالمعنييف‌في‌المجاؿ‌التربكؼ‌كالأسرؼ‌ -أ‌
‌الشمكلي‌ ‌لممنظكر ‌كفقا ‌كقضاياىـ، كمنظمات‌المعاقيف‌حكؿ‌حقكؽ‌ذكؼ‌الإعاقة

‌المادية‌الذ ‌البيئية ‌العكامل ‌فييا ‌تتداخل ‌حالة ‌أنيا ‌عمى ‌الإعاقة ‌إلى ‌ينظر ؼ
 كالمعنكية‌مع‌العكامل‌الجسمية.

‌النمطية‌السمبية‌السائدة‌عف‌ -ب‌ ‌يغير‌الصكرة ‌بما ‌لنشر‌الكعي‌العاـ، تحفيز‌الإعلبـ
‌أنفسيـ ‌الشأف ‌أصحاب ‌مع ‌كالتنسيق ‌بالتعاكف ‌كذلؾ ‌الإعاقة، ‌الأشخاص‌ذكؼ

‌(.‌19ص‌،‌2009)الشجاع،
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‌كىناؾ‌شركط‌أخرػ‌ينبغي‌مراعاتيا‌تتمثل‌ميما‌يمي:

أف‌تتكفر‌أك‌تتككف‌لدييـ‌اتجاىات‌إيجابية‌نحك‌عممية‌ط خاصة بالمعممين9 و شر  -أ‌
‌التدريب‌المستمر‌عمى‌استراتيجيات‌ ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة، ‌فئة الدمج‌كنحك

شاركة‌في‌الأدكار‌التعاكف‌كالمشاركة،‌تكافر‌القدرة‌عمى‌مسؤكليات‌التعميـ،‌تقبل‌الم
كالمسؤكليات،‌تكافر‌تكقعات‌كاقعية،‌تكافر‌الكقت‌الكافي‌لمتدريب‌كالتخطيط‌لعممية‌

 الدمج،‌تقديـ‌أفكار‌متطكرة،‌الاحتراؼ‌في‌تقديـ‌المساعدات‌التربكية.
‌لو،‌شروط خاصة بالمديرين9  -ب‌ ‌الكافي ‌الكقت ‌تكفير ‌لمدمج، ‌الكامل ‌الدعـ تقديـ

كالتعميـ‌التعاكني،‌تقديـ‌حمكؿ‌كاختيارات‌تتناسب‌كضع‌خطط‌لبناء‌كتدعيـ‌الخطط‌
 مع‌المعمميف‌كالآباء‌كالتلبميذ‌أنفسيـ.

‌الدمج،‌الشروط الخاصة بأولياء التلاميذ9  -ج‌ ‌عف ‌معمكمات‌دقيقة ‌لدييـ ‌تتكفر أف
‌تقديـ‌الفصكؿ‌المختمطة‌كأحد‌الاختيارات.

‌يتطمب‌الأخذ‌بنظاـ‌الدمج‌إعادة‌تخطيط‌برامج‌إعداد‌الم‌‌‌‌‌‌ عمميف‌عمى‌المستكػ‌كما
القكمي،‌كالاتجاه‌لإعداد‌المعمـ‌إعدادا‌جامعيا‌يتناسب‌مع‌النظاـ‌التعميمي‌لمعادييف‌كذكؼ‌
‌يمكنو‌ ‌بحيث ‌مختمف‌الإعاقات، ‌مف ‌لمتعمـ ‌القابميف ‌المعكقيف ‌مف ‌الخاصة الاحتياجات

مف‌التعامل‌مع‌جميع‌الأطفاؿ،‌بالإضافة‌إلى‌ضركرة‌تييئة‌الفصكؿ‌الدراسية‌كما‌تتطمبو‌
‌(.28-27،‌ص‌2012)معكض،‌كتكفير‌برامج‌التعميـ‌الفردؼ‌تجييزات‌خاصة،

‌كضحت‌ىلب‌السعيد‌شعار‌المدرسة‌الشاممة‌في‌الشكل‌التالي:

‌

‌

‌
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‌
‌‌يكضح (139االشكل رقم ) ‌الفعالة ‌الدامجة ‌المدرسة ‌أك ‌المستقبل ‌مدرسة ىلب،‌‌المصدر:)شعار

‌.(35،‌ص2012
‌

‌يات عممية الدمجإيجاب‌تاسعا9

تعتبر‌المدارس‌العادية‌البيئة‌العادية‌التي‌يمكف‌للؤطفاؿ‌المعكقيف‌كغير‌المعكقيف‌أف‌
‌كي‌ ‌الطبيعية ‌بعض‌التعديلبت‌لمبيئة ‌بإضافة ‌لذلؾ‌نقكـ ‌بشكل‌سكؼ‌كعادؼ، ‌فييا ينمك
‌تتكافق‌مع‌احتياجات‌الأطفاؿ‌المعاقيف‌‌ليككنكا‌في‌تفاعل‌دائـ‌مع‌أقرانيـ‌العادييف،‌كمف

 مميزات‌ىذا‌الدمج‌ما‌يمي:
‌العادي -1 ‌غير ‌للؤطفاؿ ‌أكثر ‌فرص ‌المدرسي ‌الدمج ‌أقرانيـ‌يتيح ‌مع ‌لمتفاعل يف

 كما‌يمكنيـ‌مف‌إكماؿ‌يكميـ‌بجانب‌أسرىـ‌عمى‌عكس‌مراكز‌الإقامة.‌العادييف،
 مف‌المركزية‌في‌تقديـ‌الخدمات.‌يعمل‌الدمج‌عمى‌الحدّ‌ -2
 .‌كسيمة‌تربكية‌مرنة‌لتنكيع‌الخدمات‌المقدمة -3
زيادة‌فرص‌التفاعل‌الاجتماعي‌مف‌خلبؿ‌التكاصل‌كالمحاكاة‌كالتقميد‌كالتقبل‌مف‌ -4

 قبل‌أقرانيـ‌العادييف.

شعار المدرسة الدامجة 

 الفاعلة

التكامل 

 والشمولٌة

الترابط 

 والشمولٌة
 الشمولٌة

 المرونة

 من أجل تحقٌق أمل المستقبل



65 
 

‌في‌ -5 ‌يسيـ ‌أف ‌شأنو ‌مف ‌العادييف ‌كغير ‌العادييف ‌الأطفاؿ ‌بيف ‌المبكر الاحتكاؾ
تحسيف‌اتجاىات‌الأطفاؿ‌غير‌المعكقيف‌نحك‌أقرانيـ‌العادييف‌بسبب‌التعكد‌كتقبل‌

 (.‌90،‌ص‌2000)لباز،‌ئة‌كالتعامل‌معياتكاجد‌ىذه‌الف
‌مف‌ -6 ‌أقرانيـ ‌مساعدة ‌العادييف ‌الأطفاؿ ‌أماـ ‌ليتاح ‌طيبة ‌فرصة ‌الدمج ‌سياسة في

 ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
‌المجمكعات‌ -7 ‌بيف ‌الحكار ‌كأساليب ‌التفاعل ‌تعميـ ‌كبخاصة ‌الدمج ‌سياسة تطبيق

‌أقص ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌للؤطفاؿ ‌سيتيح ‌المتعددة ‌مف‌النظامية ‌منفعة ى
 المساعدة‌المتاحة‌ليـ‌مف‌حيث‌التدريب‌عمى‌حل‌مشاكميـ‌‌كتكجيو‌ذاتيـ.

ملبحظة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌لأقرانيـ‌العادييف‌ككيفية‌تعامميـ‌مع‌الكاجبات‌ -8
المدرسية،‌كحل‌مشكلبتيـ‌العممية‌كالعممية،‌فيـ‌بحاجة‌لنمكذج‌كمثل‌مف‌أقرانيـ‌

 مختمفة.ليقتدكا‌بو‌كيتعممكا‌منو‌ميارات‌
‌كزيادة‌ -9 ‌الذات ‌مفيكـ ‌تحسيف ‌في ‌إيجابي ‌أثر ‌الدمج ‌لسياسة ‌أف ‌الدراسات أثبتت

 التكافق‌الاجتماعي‌لدػ‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
‌الذنب‌ -10 ‌مف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌الأفراد ‌تخميص‌أسر ‌عمى ‌الدمج يساعد

 (.47ص‌،‌2018)عكض‌السيمي،.‌كالإحباط‌كالكصـ
‌المعكؽ‌ -11 ‌الطفل ‌علبقات‌‌يساعد ‌كيككف ‌لمتعمـ ‌دافعيتو ‌كزيادة ‌ذاتو ‌تحقيق عمى

 لمخركج‌مف‌التقكقع‌كالعزلة‌التي‌تسببيا‌الإعاقة
 سمبيات عممية الدمجعاشرا9 

يعتبر‌الدمج‌المدرسي‌سلبح‌ذك‌حديف‌فكما‌لو‌إيجابيات‌كثيرة‌لو‌سمبيات‌أيضا‌كىك‌
‌يمي:تتمثل‌سمبياتو‌فيما‌‌؛‌حيثقضية‌جدلية‌ليا‌مساندييا‌كمعارضييا

عدـ‌تكفر‌معمميف‌مدربيف‌كمؤىميف‌في‌مجاؿ‌التربية‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية‌‌ -1
 قد‌يؤدؼ‌إلى‌فشل‌عممية‌الدمج‌ميما‌تكفرت‌باقي‌الإمكانيات.
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‌الاحتياجات‌الخاصة‌ -2 ‌ذكؼ ‌الأطفاؿ ‌عند ‌الفشل ‌فكرة ‌تدعيـ ‌في ‌الدمج ‌يساىـ قد
‌كتدعي ‌التعمـ ‌نحك ‌دافعيتيـ ‌مستكػ ‌عمى ‌التأثير ‌عف‌كبالتالي ‌السمبي ‌المفيكـ ـ

‌أف‌ ‌حيث ‌المعكؽ ‌إمكانيات ‌تفكؽ ‌المدرسية ‌المتطمبات ‌كانت ‌إذا ‌خاصة الذات،
‌ذكؼ‌ ‌الطفل ‌أف ‌حيف ‌في ‌التقييـ ‌في ‌الصفي ‌المعيار ‌تطبق ‌العادية المدارس
‌عمى‌أساس‌ ‌كالذؼ‌يقكـ ‌التقييـ ‌الذاتي‌في ‌المعيار ‌إلى ‌الخاص‌يحتاج الاحتياج

‌ع‌منو‌كليس‌مقارنة‌مع‌أداء‌المجمكعة‌الصفيةمقارنة‌أداء‌الطفل‌مع‌ما‌ىك‌متكق
 (.80-79،‌ص2014يات،‌ز‌)ال

‌أطفاليـ‌ -3 ‌تقميد ‌مف ‌خكفا ‌كذلؾ ‌العادييف ‌الطمبة ‌لأكلياء ‌قمق ‌مصدر ‌الدمج يعتبر
‌الطمبة‌ ‌أمكر ‌أكلياء ‌فإف ‌آخر ‌جانب ‌كمف ‌العادييف، ‌غير ‌زملبئيـ لسمككيات

تعرض‌للبستيزاء‌كالسخرية‌المعاقيف‌لا‌يشعركف‌بالارتياح‌لمدمج،‌ككف‌ىذه‌الفئة‌ت
‌الثقة‌ ‌فقداف ‌إلى ‌بيـ ‌يؤدؼ ‌الذؼ ‌الأمر ‌التنمر، ‌ككذا ‌العادييف ‌أقرانيـ ‌قبل مف

 (.27،‌ص‌2015بالنفس‌)سعيد،
دمج‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية‌قد‌يحرميـ‌مف‌برامج‌ -4

 التربية‌الخاصة‌التي‌تتكفر‌في‌المراكز‌الخاصة.
ـ‌التعميمي‌مف‌حيث‌المباني‌التي‌قد‌تشكل‌صعكبات‌للؤطفاؿ‌عدـ‌جاىزية‌النظا -5

 المعاقيف.
‌الدمج‌ -6 ‌مف ‌يجعل ‌قد ‌عامة ‌بصفة ‌المجتمع ‌أك ‌المعمميف ‌عند الاتجاىات‌السمبية

‌(‌95،‌ص‌2000)لباز،‌تجربة‌سمبية‌لدػ‌ىذه‌الفئة

‌تجارب عربية وعالمية في مجال الدمج9 احدى عشر

‌:يةالولايات المتحدة الأمريكالدمج في  -0

ـ‌ئبرامج‌تدريس‌تلب‌إلى‌تخصيص‌1975لعاـ‌‌(92/142ىدؼ‌القانكف‌الأمريكي‌)
قدرات‌الطلبب‌المعكقيف،‌عف‌طريق‌تنظيـ‌الخدمات‌الاختيارية‌الملبئمة‌لأغمب‌الطلبب،‌
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لذلؾ‌أصبحت‌المدارس‌العامة‌متاحة‌ليـ،‌كفي‌نفس‌الكقت‌تكحدت‌جيكد‌كل‌المعمميف‌
دار‌ ة‌برامج‌أفضل‌لمطلبب‌المعاقيف،‌كالعمل‌عمى‌كضع‌كالباحثيف‌في‌تصميـ‌كتخطيط‌كا 

‌استراتيجيات‌تدريس‌أكثر‌استجابة‌لاحتياجاتيـ.

بحيث‌يتـ‌تكفير‌تعميما‌إلزاميا‌للؤطفاؿ‌غير‌العادييف‌في‌المدارس‌التي‌تستطيع‌مقابمة‌
‌يكجد‌مدػ‌كاسع‌لاختيارات‌ىؤلاء‌الأطفاؿ‌في‌مدارس‌كفصكؿ‌التربية‌ ‌كما احتياجاتيـ.

‌ك‌ ‌في‌الخاصة، ‌خدمات ‌عمى ‌يحصمكف ‌الذيف ‌المعاقيف ‌الطلبب ‌تزايد ‌كراء ‌الحافز ىك
‌التعم ‌التعميـ‌يفصكؿ ‌باسـ ‌المعركفة ‌التقكيمية ‌الحركة ‌فيك ‌الآخر ‌الحافز ‌أما ‌العاـ، ـ

التمييدؼ،‌كالتي‌أعطت‌قكة‌دافعة‌لخدمة‌الطلبب‌المذيف‌ىـ‌في‌خطر‌)معرضكف‌لمخطر(‌
‌العجز ‌متكسطي ‌ككذلؾ ‌الثقافات، ‌مختمف ‌ىذه‌‌مف ‌كل ‌المنتظمة، ‌التعميـ ‌أماكف في

الحقائق‌تشير‌أف‌الاتجاه‌السائد‌ىك‌الدمج‌لأكثر‌عدد‌مكف‌مف‌طلبب‌ذكؼ‌الاحتياجات‌
‌الخاصة.

كما‌أف‌نتائج‌التركيز‌عمى‌احتياجات‌التعميـ‌مع‌استمرارية‌الخدمات،‌تسمح‌لمحالات‌
‌ال ‌احتياجاتيـ ‌تتشابو ‌عندما ‌معا ‌بالتجمع ‌المعاقيف ‌مف ‌إلى‌المختمفة ‌كالاحتياج تعميمية،

‌في‌ ‌كالتعمـ ‌التعميـ ‌أساسيات ‌عمى ‌الأكؿ ‌المقاـ ‌في ‌المنيج ‌كيقكـ ‌متشابية. تكجييات
‌حممت‌كحصيت‌ ‌التي ‌كالبدائل ‌المتطمبات‌الضركرية ‌تتضمف ‌كالتي ‌العاـ مدارس‌التعميـ
بدقة،‌بحيث‌يستطيع‌الطلبب‌العمل‌كالحركة‌قدما‌في‌المنيج،‌ىذا‌بجانب‌تشييد‌بيئة‌ذات‌

‌مستكػ‌عالي‌مناسب‌لمسف‌كالنمك.

‌تعمل‌خطة‌ ‌كما ‌شخصيا، ‌كاحتياجات‌الطلبب‌الثقافية ‌قكاعد ‌التعميمية ‌البيئة كتكجو
‌كالميني،‌ ‌كالاجتماعي ‌الجانب‌الأكاديمي ‌في ‌يناسبيـ ‌بما ‌الطلبب ‌تحسيف ‌عمى التعميـ

ا‌لتشابو‌كالمجاؿ‌الجسمي‌كالمخصص‌لبرامج‌التعميـ‌الفردؼ،‌كتقديـ‌الخدمات‌التعميمية‌كفق
‌كتنكع‌ ‌الخاصة ‌التربية ‌تنكع ‌درجات ‌كتعكس ‌التربكية، ‌كحاجاتيـ ‌الطلبب، مستكيات
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‌كالتي‌ ‌العاـ، ‌التعميـ ‌في ‌لمتربية ‌الضركرية ‌البرامج ‌كتكثيف ‌ككثافتيا، ‌التربكية الخدمات
‌ترتكز‌عمى‌ثلبث‌مجاميع‌‌تشمل:

 خدمات‌تعميمية‌مساعدة. -أ‌
 خدمات‌تعميمية‌معدلة. -ب‌
‌خدمات‌تعميمية‌خاصة. -ج‌

‌ترتبط‌ ‌كالتي ‌التعميمية، ‌لمخدمات ‌بذاتو ‌قائـ ‌نمط ‌المجمكعات ‌مف ‌مجمكعة كلكل
‌الإدارة‌‌بمستكػ‌ ‌حاجات ‌تحدد ‌كالتي ‌الجسمي(، ‌كالنمك ‌الاجتماعي ‌الأكاديمي، )الأداء

‌.‌‌‌(Mithwy and .others ,1988,p24)‌لتمكف‌الطلبب‌مف‌الاستفادة‌مف‌التعميـ

‌:الدمج في السويد -1
‌ا ‌مف ‌السكيد ‌السّ‌تعتبر ‌غير‌لدكؿ ‌للؤطفاؿ ‌المناسبة ‌الفرص‌التربكية ‌تكفير ‌في باقة

العادييف‌كخاصة‌في‌مكضكع‌الدمج‌الأكاديمي‌فقد‌نظمت‌صفكؼ‌بعض‌المدارس‌بطريقة‌
‌ ‌العادييف ‌غير ‌للؤطفاؿ ‌الصف‌الخاص‌إلى‌الصف‌العادؼ‌‌للبنتقاؿتسمح ‌مف بسيكلة

‌ا ‌كخاصة ‌العادؼ ‌الصف ‌الخاص‌عف ‌الصف ‌يفصل ‌داخمي ‌باب ‌ذكؼ‌ضمف لأطفاؿ
‌لتشمل‌ ‌الدمج ‌فكرة ‌طبقت ‌كما ‌البسيطة ‌العقمية ‌كالإعاقة ‌كالتحصيمية ‌المغكية المشكلبت
‌الكقت‌ ‌طكاؿ ‌المدارس‌العادية ‌الصفكؼ ‌في ‌دمجيـ ‌يتـ ‌حيث ‌حركيا ‌المعاقيف الأطفاؿ

‌ ‌ص2009)بطرس، ‌في‌31، ‌التعميمي ‌النظاـ ‌في ‌الرئيسية ‌المبادغ ‌أىـ ‌مف ‌فأصبح .)
كالتساكؼ‌في‌فرص‌التعميـ‌لجميع‌الأطفاؿ‌كالأشخاص‌الصغار‌مف‌السكيد‌تحقيق‌التكافؤ‌

‌يغطي‌ ‌أف ‌فلببد ‌كالاقتصادية ‌الاجتماعية ‌الظركؼ ‌كانت ‌ميما ‌العامة ‌المدارس خلبؿ
‌بحيث‌ ‌كالاقتصادية، ‌الظركؼ‌الاجتماعية ‌عف ‌بغض‌النظر ‌الدكلة ‌أجزاء ‌جميع التعميـ

‌ن ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌لتعميـ ‌المتبع ‌الأسمكب ‌كالدمج‌يسير ‌التطبيع ‌اتجاىي حك
‌عمى‌التعميـ‌الفردؼ،‌فالنظاـ‌التربكؼ‌السكيدؼ‌يسير‌كفق‌خطة‌ كطرؽ‌التدريس‌التي‌تقكـ
متجانسة‌كمتكاممة‌بحيث‌يعتمد‌عمى‌ركائز‌أساسية‌يسير‌عمييا‌مف‌أجل‌تحقيق‌الأىداؼ‌
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،‌2012مطمب‌شعبي‌تتظافر‌جميع‌الجيكد‌مف‌أجل‌تحقيقو‌)السيد،‌‌المنشكدة‌كالتي‌تعدّ‌
‌(.135-‌134ص

‌:الدمج في بريطانيا -2

‌السبعينات‌كقد‌ظير‌الاىتماـ‌عمى‌ ‌بداية ‌منذ ‌الدمج‌في‌بريطانيا ‌بفكرة ‌الاىتماـ بدأ
شكل‌تغيير‌الاتجاىات‌نحك‌المعاقيف‌كأخذ‌مثل‌ىذه‌الفئات‌بعيف‌الاعتبار‌عند‌التخطيط‌

‌(.‌31،‌ص2009لمبرامج‌التربكية‌)بطرس،‌

‌:يةالدمج في جميورية مصر العرب -3

بقضية‌الدمج‌‌الاىتماـيفرض‌‌المدارسف‌الكاقع‌التعميمي‌ب(‌أ2018يرػ‌عبد‌الحميـ‌)
إلى‌المجتمع‌المدرسي،‌كىي‌مرحمة‌رياض‌الأطفاؿ،‌‌الأطفاؿمنذ‌البداية‌التي‌يخرج‌فييا‌

‌الأكلى‌لمطفل‌ذك‌الاحتياج‌الخاص‌كالعادؼ‌في‌تقبل‌كل‌ ‌المرحمة‌ىي‌الخبرة ‌ىذه كتعد
‌منيما‌للآخر.

‌ش ‌إلى‌الدمج‌تمثمت‌في‌الدمج‌الجزئي‌بيف‌كلقد ‌الكاقع‌المصرؼ‌محاكلات‌سابقة يد
الطرفيف‌خلبؿ‌فترات‌النشاط،‌كأنيا‌بشكل‌عاـ‌لـ‌يكتب‌ليا‌النجاح،‌كانتيت‌إلى‌ما‌يعرؼ‌
بالفصكؿ‌الممحقة،‌كربما‌يرجع‌ذلؾ‌إلى‌عدـ‌التخطيط‌الجيد‌ليا،‌كمرة‌أخرػ‌عادت‌آراء‌

‌المجك‌ ‌بضركرة ‌تنادؼ‌بقكة ‌إلى‌الدمج‌الشامل‌ليؤلاء‌الأطفاؿ‌في‌مدارس‌التعميـ‌جديدة ء
‌الدكلة‌بضماف‌‌81العاـ.‌كقد‌أكد‌الدستكر‌المصرؼ‌الجديد‌بمكجب‌المادة‌ عمى‌أف‌تمتزـ

حقكؽ‌الأشخاص‌ذكؼ‌الإعاقة‌كالأقزاـ،‌صحيا،‌كاقتصاديا،‌كاجتماعيا،‌كثقافيا،‌كترفيييا،‌
ئة‌المرافق‌العامة‌كالبيئة‌المحيطة‌بيـ،‌كرياضيا‌كتعميميا،‌كتكفير‌فرص‌العمل‌ليـ،‌كتيي

‌إعمالا‌لمبادغ‌ ‌مف‌المكاطنيف، ‌مع‌غيرىـ ‌كدمجيـ ‌السياسية، ‌لجميع‌حقكقيـ كممارستيـ
‌(.651-650،‌ص2018)عبد‌الحميـ‌عبد‌العميـ،‌‌المساكاة،‌كالعدؿ،‌كتكافؤ‌الفرص
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(‌42)‌كقد‌أخذت‌تجارب‌الدمج‌كمحاكلاتو‌الطابع‌الرسمي‌منذ‌صدكر‌القرار‌الكزارؼ‌
،‌بشأف‌لجنة‌دمج‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌بمدارس‌التعميـ‌العاـ،‌2008لسنة‌

كالذؼ‌ينص‌عمى‌قبكؿ‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌‌2009(‌لسنة‌94)‌يميو‌صدكر‌القرار‌لكزارؼ‌رقـ
الذؼ‌‌2011(‌لسنة264)‌الإعاقة‌الطفيفة‌بمدارس‌التعميـ‌العاـ،‌كذلؾ‌القرار‌الكزارؼ‌رقـ

‌نفس‌القرا ‌الكزارؼ‌ينص‌عمى ‌القرار ‌لعاـ202)‌ر، ‌ذكؼ‌‌‌2017( ‌التلبميذ ‌قبكؿ بشأف
‌كحق‌الطالب‌ذكؼ‌ ‌رياض‌الأطفاؿ، ‌بمرحمة ‌العاـ، ‌بمدارس‌التعميـ الاحتياجات‌البسيطة
الاحتياج‌الخاص‌أف‌تطبق‌عميو‌الشركط‌كأف‌يدمج‌بأقرب‌مدرسة‌لمحل‌إقامتو،‌كيفضل‌

‌ا ‌)عبد ‌المعرفة ‌غرفة ‌أك ‌مصادر ‌غرفة ‌بيا ‌تتكافر ‌أك ‌العميـ، ‌عبد ‌ص2018لحميـ ،‌
651.) 

 الدمج في عمان9  -4

‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ ‌التلبميذ ‌بدمج ‌عماف ‌بسمطنة ‌كالتعميـ ‌التربية قامت‌كزارة
‌الع ‌المختمفةبالصفكؼ ‌التعميـ ‌مراحل ‌عبر ‌التعميمية‌ادية ‌الفرص ‌تكافؤ ‌لمبدأ ‌تحقيقا ،

‌كا ‌مختمف‌مراحمو ‌في ‌التعميـ ‌إلى ‌المعكقيف ‌بفئة ‌التأىيل‌كالكصكؿ ‌في ‌الفاعمة لمشاركة
‌في‌عاـ‌ ‌كالأسرة ‌المرتكز‌عمى‌المجتمع ‌التأىيل ‌عماف‌مفيكـ ‌تبنت‌سمطنة ‌فقد كالعمل،

‌السمطة،‌‌1990 ‌أنحاء ‌إلى‌جميع ‌كالأىمية ‌الحككمية ‌الخدمات‌كالرعاية لتضمف‌كصكؿ
‌كالقطاع‌ ‌كالأىمية ‌الحككمية ‌الجيات ‌بيف ‌كالتنسيق ‌التعاكف ‌عمى ‌البرامج ‌تعتمد حيث

‌خاص‌كالعمل‌مع‌المعكقيف‌كأسرىـ‌كالمجتمع‌المحمي.ال

(‌ ‌خلبؿ ‌مف ‌البرامج ‌مسمى12كتنفيذ ‌تحت ‌مركزا ‌الاجتماعي‌‌( ‌الكفاء ‌مراكز (
‌ ‌يقرب ‌ما ‌لرعاية ‌كذلؾ ‌الاجتماعية‌‌1000التطكعي( ‌الشؤكف ‌إشراؼ‌كزارة ‌تحت طفل

‌(.‌78،‌ص2012)السيد،‌‌كالعمل‌كالتدريب‌الميني

‌
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 :‌الدمج في فمسطين -5

(‌أنو‌تماشيا‌مع‌التكجيات‌العالمية‌نحك‌التربية‌لمجميع‌مف‌2014)‌أبك‌مرزؽ‌شار‌أ
‌الجامع،‌ ‌بتبني‌التعميـ ‌قرارا ‌الكطنية ‌التربية ‌اتخذت‌كزارة ‌فقد ‌التربكؼ‌العاـ ‌النظاـ خلبؿ
‌السكيدية‌ ‌المؤسسة ‌مع ‌كالتكقيع ‌اليكنسكك ‌منظمة ‌مع ‌الكزارة ‌اتصالات ‌نتيجة ككاف

كالدعـ‌عمى‌الصعيد‌الدكلي‌لتطبيق‌شعار‌المدارس‌‌‌1997نةناد(‌س-دياككنيا)‌النركيجية
لمجميع‌بغض‌النظر‌عف‌طبيعة‌الصعكبات‌التي‌يعاني‌منيا‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌
‌مختمف‌ ‌في ‌الفريق ‌أعضاء ‌لتدريب ‌تقريبا ‌عاـ ‌استغرقت ‌خطة ‌الكزارة ‌كضعت حيث

‌كذ ‌الجامع ‌بالتعميـ ‌المرتبطة ‌كالأنشطة ‌كالفعاليات ‌العمل ‌تنفيذه‌مجالات ‌أجل ‌مف لؾ
‌البرنامج‌‌بالتعاكف‌مع‌خبراء‌محمييف‌كدكلييف‌عف‌طريق‌منظمة‌اليكنسكك،‌حيث‌مرّ‌ ىذا

(‌كالتي‌تعتبر‌مف‌التجارب‌1999-1997)‌بالفترة‌التجريبية‌كالتي‌استغرقت‌ثلبث‌سنكات
‌الإدارات،‌ ‌المعمميف، ‌تييئة ‌المدارس، ‌اختيار ‌شممت ‌حيث ‌العربية ‌المنطقة ‌في الرائدة

المدارس‌لتحقيق‌مبادغ‌كفمسفة‌التعميـ‌الجامع،‌كانتيت‌بالتكسيع‌في‌العمل‌عمى‌‌تحضير
‌ضكء‌التقكيـ‌المرحمي‌لنتائج‌كمحصلبت‌التجريب‌الميداني.

(:‌مف‌خلبؿ‌تبني‌الكزارة‌لممشركع‌كضمو‌داخل‌دائرة‌2001-2000أما‌المرحمة‌الثانية‌)
‌.التربية‌الخاصة‌في‌الإدارة‌العامة‌لمتعميـ‌العاـ

‌الثالثةالم ‌الجديدة،‌2003-2002)‌رحمة ‌المدارس ‌مف ‌عدد ‌لتشمل ‌البرامج ‌تكسيع :)
‌بخصكص‌ ‌كالأخصائييف ‌المعمميف ‌مف ‌كل ‌لصالح ‌كالتككينية ‌التدريبية ‌الدكرات تكثيف

ثراء‌مكتبة‌في‌مجاؿ‌التربية‌الخاصة،‌زيادة‌النفقات‌المادية. ‌التعميـ‌الجامع،‌إنشاء‌كا 

‌الرابعة ‌ا2005-2004)‌المرحمة ‌كالتعميـ‌‌‌46نتداب(: ‌التربية ‌كزارة ‌مف ‌كمعممة معمـ
طالب/ة‌مف‌طمبة‌السنة‌‌‌150الفمسطيني‌في‌مدارس‌كمؤسسات‌التربية‌الخاصة،‌تدريب
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‌برنامج‌ ‌فكرة ‌بيدؼ‌نشر ‌الفريق ‌أعضاء ‌قبل ‌مف ‌بجامعاتيـ ‌التربية ‌كميات ‌في النيائية
‌.التعميـ‌الجامع

ؿ‌برامج‌التعميـ‌الجامع‌ليغطي‌جميع‌حتى‌الآف(:‌تكسيع‌مجا-2005)‌المرحمة‌الخامسة
‌(.329-‌327ص‌ص‌،‌2014)أبك‌مرزؽ،‌المراحل‌الدراسية

 الدمج في الجزائر9   -6

‌إيجابية،‌ ‌نتائج ‌مف ‌حققتو ‌كما ‌الدمج ‌في‌مجاؿ ‌الدكؿ ‌لمتجارب‌التي‌خاضتيا نظرا
مى‌كتحقيقا‌لمبدأ‌تكافؤ‌الفرص‌كابتعادا‌عف‌نظاـ‌العزؿ‌كما‌يخمفو‌مف‌آثار‌نفسية‌سمبية‌ع

الطفل‌المعاؽ‌جسدت‌الجزائر‌مشركع‌الدمج‌مف‌خلبؿ‌مجمكعة‌مف‌الإجراءات‌التنظيمية‌
‌كالتشريعية‌كفق‌ما‌يمي:

‌فئات ذوي الاحتياجات الخاصة القابمة لمدمج حسب التشريع الجزائري9 -أ 

‌ ‌في ‌المؤرخ ‌المشترؾ ‌الكزارؼ ‌الأقساـ‌‌‌2014مارس‌13ينص‌القرار ‌تستقبل ‌أف عمى
‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌إعاقة‌ذىنية‌خفيفة،‌كذلؾ‌الخاصة‌الأطفاؿ‌المع ‌ككذا ‌كبصريا كقيف‌سمعيا

‌تريزكميا ‌حاممي ‌الكزارؼ‌‌21الأطفاؿ ‌القرار ‌حامل‌‌25/12بمكجب ‌بالأطفاؿ المتعمق
‌كالمتمدرسيف‌‌بالأقساـ‌المدمجة.‌كذلؾ‌الأطفاؿ‌المعاقيف‌حركيا.‌21تريزكميا

 بخصوص فتح أقسام خاصة9 -ب 

ية‌الأشخاص‌المعكقيف‌كترقيتيـ‌عمى‌مجمكعة‌كالمتعمق‌بحما‌02/09ينص‌القانكف‌
مف‌التدابير‌التي‌تسيل‌حصكؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌عمى‌التربية‌المناسبة،‌بحيث‌

منو‌عمى‌أف‌الدكلة‌تضمف‌التكفل‌المبكر‌للؤطفاؿ‌المعاقيف،‌كأف‌التكفل‌‌14نصت‌المادة‌
كؼ‌الاحتياجات‌المدرسي‌مضمكف‌بغض‌النظر‌عف‌مدة‌التمدرس‌أك‌السف،‌كما‌يستفيد‌ذ

عمى‌‌15الخاصة‌مف‌ظركؼ‌مادية‌ملبئمة‌عند‌اجتيازىـ‌للبمتحانات،‌كما‌نصت‌المادة‌
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‌التعميـ‌ ‌مؤسسات ‌في ‌التمدرس‌الإجبارؼ ‌إلى ‌المعكقكف ‌كالمراىقكف ‌الأطفاؿ ‌يخضع أنو
‌كالميني‌ ‌المدرسي ‌الكسط ‌في ‌لاسيما ‌خاصة ‌أقساـ ‌تييأت ‌مع ‌الميني، كالتككيف

‌إلييا.‌كالاستشفائي‌عند‌الحاجة
مف‌نفس‌القانكف‌عمى‌أنو‌يتـ‌التعميـ‌كالتككيف‌الميني‌ليذه‌الفئة‌‌16كما‌نصت‌المادة‌

‌أقساـ‌ ‌كذلؾ‌فتح ‌ذلؾ، ‌كدرجتيا ‌الإعاقة ‌تتطمب‌طبيعة ‌عندما في‌مؤسسات‌متخصصة
خاصة‌بالأطفاؿ‌‌‌1998ديسمبر‌10خاصة‌بمكجب‌القرار‌الكزارؼ‌المشترؾ‌‌المؤرخ‌في‌

مع‌كالمكفكفيف"‌في‌المؤسسات‌التعميمية‌التابعة‌لقطاع‌التربية‌ضعيفي‌الحكاس‌"ناقصي‌الس
‌‌13كذلؾ‌مف‌القرار‌الكزارؼ‌المشترؾ‌المؤرخ‌في‌3الكطنية،‌كىك‌ما‌نصت‌عميو‌المادة‌

‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌‌‌2014مارس ‌ككذا ‌كبصريا ‌الخاصة‌المعكقيف‌سمعيا بأف‌تستقبل‌الأقساـ
‌ـ‌في‌الأقساـ‌العادية.الإعاقة‌الذىنية‌الخفيفة،‌الذيف‌لا‌يمكف‌قبكلي

مف‌نفس‌القانكف‌عمى‌أنو‌يتـ‌فتح‌الأقساـ‌الخاصة‌بمكجب‌مقرر‌‌‌2كما‌نصت‌المادة
مشترؾ‌بيف‌مديرية‌النشاط‌الاجتماعي‌كالتضامف‌لمكلاية‌كمديرية‌التربية‌الكطنية،‌كتغمق‌
‌التربية‌ ‌مؤسسة ‌مدير ‌كمسؤكلية ‌سمطة ‌تحت ‌الأقساـ ‌ىذه ‌تكضع ‌كما ‌الأشكاؿ بنفس

‌ـ‌العمكمية‌التي‌تفتح‌فييا‌ىذه‌الأقساـ.كالتعمي

إلى‌مديريات‌‌‌2007بتاريخ‌جكيمية‌‌10/1011رقـتحت‌كذلؾ‌صدكر‌تعميمية‌كزارية‌
‌التلبميذ‌ ‌بفئة ‌التكفل ‌ضماف ‌تكفل ‌التي ‌التنظيمية ‌بالإجراءات ‌لمتذكير ‌بالكلايات التربية

‌تـ‌التأكيد‌ع ‌العمل‌المعكقيف‌في‌المؤسسات‌المدرسية‌كتسييل‌تمدرسيـ،‌كما مى‌ضركرة
عمى‌إدماج‌الأساتذة‌المتخصصيف‌كالمعمميف‌التابعيف‌لقطاع‌التضامف‌الذيف‌يعممكف‌في‌
الأقساـ‌المدمجة‌في‌المؤسسات‌التعميمية‌التابعة‌لقطاع‌التربية‌في‌العمميات‌التككينية‌التي‌
‌تنظميا‌مصالح‌مديريات‌التربية،‌سكاء‌عمى‌المستكػ‌الكلائي‌أك‌عمى‌مستكػ‌القطاعات

‌التفتيشية.

‌
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‌:حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة -ج 
عمى‌أنو‌‌‌2014مارس‌‌13مف‌القرار‌الكزارؼ‌المشترؾ‌المؤرخ‌في‌11تنص‌المادة‌‌

يخضع‌التلبميذ‌المعكقكف‌المتمدرسكف‌بالأقساـ‌الخاصة‌لنفس‌الحقكؽ‌عمى‌غرار‌التلبميذ‌
‌لمتشريع‌كالتنظيـ‌المعمكؿ‌بيا)‌الحق‌في‌مجانية‌التع ميـ،‌الحق‌في‌الكتاب‌العادييف‌كفقا

‌يستفيد‌القاطنكف‌مف‌نفس‌الفئة‌سابقة‌الذكر‌في‌المناطق‌ المدرسي،‌الاستراحة...(،‌كما
‌المعزكلة‌كالبعيدة‌عف‌مؤسساتيـ‌مف‌النقل‌لمدرسي‌ككذا‌الإطعاـ.

يمكف‌لمتلبميذ‌المعكقيف‌سمعيا‌أك‌بصريا‌القاطنيف‌في‌المناطق‌المعزكلة‌كالبعيدة‌عف‌
ة‌مف‌الإيكاء‌في‌الإقامة‌الداخمية‌لمؤسسة‌التربية‌كالتعميـ‌العمكمية،‌كما‌مؤسساتيـ‌الاستفاد

يمكف‌لمتلبميذ‌ذكؼ‌الإعاقة‌الذىنية‌الخفيفة‌القاطنيف‌في‌المناطق‌المعزكلة‌كالبعيدة‌عف‌
‌عمى‌مستكػ‌المؤسسات‌ ‌الاقتضاء ‌عند ‌الإيكاء ‌منـ ‌الاستفادة ‌عف‌مؤسساتيـ مؤسساتيـ

‌امف‌الكطني.الجكارية‌التابعة‌لقطاع‌التض

 ‌من حيث الاجراءات التنظيمية9 -د 
‌(‌في‌النقاط‌التالية:2019لخصتيا‌الماحي‌كمكي‌)

 بالتنسيق‌بيف‌مديرية‌التضامف‌الاجتماعي‌كالتضامف‌‌تحديد قائمة الأطفال9 -
‌بإعداد‌ ‌المجاؿ، ‌في ‌الناشطة ‌كالجمعيات ‌التمدرس ‌قبل ‌ما ‌بالتعميـ ‌المكمفة كالمؤسسات

 معنييف‌حسب‌الإعاقة.قائمة‌بأسماء‌الأطفاؿ‌ال
 تقكـ‌مديرية‌النشاط‌الاجتماعي‌‌ضبط الحاجات للأقسام الخاصة وفتحيا9 -

حاجة‌إلى‌الأقساـ‌الخاصة‌التي‌سيتـ‌الكالتضامف‌في‌نياية‌كل‌سنة‌مف‌ضبط‌كتحديد‌
فتحيا‌خلبؿ‌المكسـ‌الدراسي‌المكالي،‌بحيث‌تعقد‌جمسة‌ليذا‌الغرض‌بيف‌كل‌مف‌مديرية‌

‌ك‌ ‌الاجتماعي ‌أقساـ‌النشاط ‌فتح ‌حيث‌يتـ ‌الكلاية ‌عمى‌مستكػ ‌التربية ‌كمديرية التضامف
‌الإعاقة،‌ ‌طبيعة ‌فييا ‌)تحدد ‌المعدة ‌الإسمية ‌القائمة ‌كفق ‌التعميمية ‌بالمؤسسات خاصة
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‌لكل‌ ‌الكصية ‌الكزارة ‌إلى ‌المقررات ‌ىذه ‌مف ‌نسخ ‌ترسل ‌ثـ ‌العدد(، ‌الدراسي، المستكػ
 قطاع.

‌مديرية‌التر‌التجييزات والوسائل -  بية‌لمكلاية‌بتكفير‌قاعات‌بيداغكجية‌:‌تقكـ
ملبئمة‌لاستقباؿ‌الأقساـ‌الخاصة،‌كالتي‌تتكفر‌عمى‌الكسائل‌كالتجييزات‌الضركرية،‌عمى‌

‌العادية ‌الأقساـ ‌جميع‌‌،غرار ‌لمكلاية ‌كالتضامف ‌الاجتماعي ‌النشاط ‌مديرية ‌تكفر كما
‌الخاصة،‌كتضمف‌صي ‌كجكدتيا،‌الكسائل‌التعميمية‌كالتجييزات‌المتخصصة‌للؤقساـ انتيا

كما‌يتـ‌تكظيف‌أساتذة‌كمعممي‌التعميـ‌المتخصص،‌ككذا‌مستخدميف‌متخصصيف‌مؤىميف‌
‌مدير)ة( ‌تتكلى ‌كما ‌الخاصة، ‌الأقساـ ‌تأطير ‌أجل ‌مف ‌التضامف ‌لقطاع التربية‌‌تابعيف

‌بالتنسيق‌مع‌مدير)ة( ‌تككينية‌‌الكطنية ‌أياـ ‌كتنظيـ النشاط‌الاجتماعي‌كالتضامف‌برمجة
شراكيـ‌في‌الندكات‌كالأياـ‌الدراسية‌لرسكمة‌كتأى يل‌أساتذة‌كمعممي‌التعميـ‌المتخصص‌كا 

‌العمميات‌ ‌ىذه ‌في ‌كالحضكر ‌بالمشاركة ‌إلزاميـ ‌مع ‌لمكلاية، ‌التربية ‌مديرية ‌تنظميا التي
 (.204-203ص‌‌،‌ص‌2019)الماحي‌كمكي،‌التككينية

الخاصة في الفريق التقني المسؤول عمى تنفيذ ومتابعة تعميم ذوي الاحتياجات  -ه 
‌الجزائر9

يحدد‌الإجراءات‌الخاصة‌‌‌06/04/1983بتاريخ‌1548حسب‌المنشكر‌الكزارؼ‌رقـ‌
‌الاستكشاؼ‌ ‌سير‌حممة ‌لمراقبة ‌الكلائية ‌التربكية ‌كالنفسية بتككيف‌كتنصيب‌المجاف‌الطبية
‌أك‌ ‌بخصكص‌قبكؿ ‌القرار ‌اتخاذ ‌ككذا ‌إحصائيـ ‌تـ ‌الذيف ‌ممفات‌الأطفاؿ ‌سير كدراسة

‌د‌كذلؾ‌أعضاء‌المجنة‌السابق‌ذكرىا‌كالتي‌تتككف‌مف:لمقسـ‌العادؼ،‌حدّ‌إعادة‌الطفل‌
‌.ومدير‌التربية‌أك‌ممثم -
‌مفتش‌المقاطعة. -
‌مدير‌المدرسة‌المعنية‌بقسـ‌التعميـ‌المكيف. -
‌المدرسي‌كالميني،‌ - ‌التكجيو ‌مستشار ‌أخصائي‌نفساني، ‌المدرسية، طبيب‌الصحة

‌معمـ‌التعميـ‌المكيف،‌ممثل‌أكلياء‌التلبميذ.
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‌المنشكر‌رقـ‌ ‌الخاصة‌‌96-377/2.3.0كذا يتعمق‌بالإشراؼ‌التربكؼ‌عمى‌الأقساـ
مف‌القرار‌‌16حيث‌كمف‌مفتش‌المقاطعة‌بالإشراؼ‌عمى‌ىذه‌الأقساـ،‌كنجد‌كذلؾ‌المادة‌

تنص‌عمى‌أنو‌تتشكل‌المجنة‌المتخصصة‌‌‌2014مارس‌‌13الكزارؼ‌المشترؾ‌المؤرخ‌في
كالتضامف‌لمكلاية،‌مما‌يمي:‌مدير‌التربية‌أك‌ممثمو،‌‌التي‌يرأسيا‌مدير‌النشاط‌الاجتماعي

‌كالتعبير‌ ‌النطق ‌تصحيح ‌أخصائي ‌عيادؼ، ‌نفساني ‌أخصائي ‌كبيداغكجي، ‌تقني مفتش
المغكؼ،‌أخصائي‌نفساني‌تربكؼ،‌مستشار‌التكجيو‌كالإرشاد‌المدرسي‌كالميني،‌أستاذ‌تعميـ‌

‌ي.متخصص،‌معمـ‌التعميـ‌المتخصص،‌مربي‌متخصص،‌مساعد‌اجتماع
‌بإمكانو‌ ‌شخص ‌بكل ‌تستعيف ‌أف ‌المتخصصة ‌لمجنة ‌يمكف ‌أنو ‌عمى ‌نصت كما

‌مساعدتيا‌في‌أشغالو.
 خلاصة9

مف‌خلبؿ‌ما‌سبق‌طرحو‌في‌ىذا‌الفصل‌نجد‌أف‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌
المدارس‌العادية‌عبارة‌عف‌خطكة‌جادة‌كأساسية‌للبرتقاء‌بمستكػ‌ىذه‌الفئة،‌‌كأنو‌قضية‌

‌مجم ‌تفرض ‌قاعدية‌معقدة ‌بنية ‌تكفر ‌يجب ‌كلتجاكزىا ‌كالصعكبات ‌التحديات ‌مف كعة
‌مف‌ ‌مبنية‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الدراسات‌كالاستراتيجيات‌كتكاتف‌مجمكعة ‌كمتينة متكاممة
‌في‌ ‌كتفعيل‌دكرىـ ‌الفئة ‌ليذه ‌تعمل‌عمى‌تكفير‌الدمج‌الجيد ‌تعاكنية ‌رؤية ‌لتكليد الجيكد

‌جميع‌نكاحي‌الحياة.
 

‌



 
 

 إمفعل إمرإبع

 نتتج إمتليميجودة إلم 

 
 تمييد
 مفيوم الجودةأولا9 
 مفيوم الجودة في التعميمثانيا9 
 مبررات تبني نظام الجودة في المؤسسات التعميميةثالثا9 

 رابعا9 مفيوم جودة المنتج التعميمي
 خامسا9 أىمية جودة المنتج التعميمي

 سادسا9 الأىداف المنشودة من جودة المنتج التعميمي
 دة المنتج التعميميسابعا9 معايير جو 

 ثامنا9 معوقات جودة المنتج التعميمي
 تاسعا9 العناصر الداعمة لجودة المنتج التعميمي

 عاشرا9 آليات التحسين المستمر لجودة المنتج التعميمي
خلاصة
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 تمييد9
‌ذكؼ‌ ‌في‌ذلؾ‌تعميـ ‌بما ‌الإصلبحات، ‌مف ‌بسمسمة ‌الجزائر ‌التعميمي‌في ‌النظاـ مرَ

لؾ‌لمخركج‌مف‌النظاـ‌التعميمي‌القديـ‌كالارتقاء‌بو‌لتحقيق‌معايير‌الاحتياجات‌الخاصة‌كذ
‌الحصكؿ‌ ‌حيث‌يرتكز ‌كتحقيق‌احتياجات‌سكؽ‌العمل، ‌متطمبات‌المجتمع ‌لتمبية الجكدة
عمى‌منتج‌تعميمي‌جيد‌عمى‌تحسيف‌مدخلبت‌كعمميات‌المؤسسة‌التعميمية‌كالمتمثمة‌في‌

‌ال ‌التعميمي، ‌الكادر ‌الإدارية، ‌اليياكل ‌مف ‌المالية،‌كل ‌المكارد ‌التعميمية، ‌البرامج مناىج،
 المنشآت...

 ‌أولا9 مفيوم الجودة
‌جكدة‌المنتج‌التعميمي‌كجب‌منا‌الإشارة‌لما‌ىك‌أ‌‌‌‌‌‌‌ ـ‌مف‌المنتج‌ىقبل‌التطرؽ‌لمفيكـ

‌المنتج‌التعميمي‌ماىي‌إلا‌نتاج‌ ‌التعميـ‌بصفة‌عامة‌ككف‌جكدة التعميمي،‌ألا‌كىك‌جكدة
‌كعمميات ‌مدخلبت ‌عامة‌‌لجكدة ‌بصفة ‌التعميـ ‌جكدة ‌كميا ‌المعادلة ‌لتشكل ‌التعميـ نظاـ

 جكدة‌المنتج‌التعميمي(.‌=‌+‌جكدة‌العمميات‌)جكدة‌المدخلبت
منذ‌القديـ‌كالإنساف‌في‌سعي‌مستمر‌لتطكير‌نفسو‌في‌إطار‌تفاعلبتو‌مع‌محيطو،‌
‌أك‌ ‌خاصة ‌مؤسسات ‌أك ‌جماعات ‌في ‌الانخراط ‌خلبؿ ‌مف ‌أك ‌فردؼ، ‌إطار ‌في سكاء

ية.‌فمبدأ‌تجكيد‌الخدمة‌أك‌المنتج‌يتطكّر‌عبر‌العصكر‌بشكل‌تدريجي،‌حتى‌استقر‌عمكم
‌)الفتلبكؼ،‌في‌أشكاؿ‌تبنّت‌طرقا‌مُعقمنة‌كمضبكطة‌تعمد‌إلى‌مبدأ‌الاستراتيجية‌كالتخطيط

‌(.‌23،‌ص2002
‌أف‌ىذا‌‌‌‌‌‌ ‌كالأكيد ‌كالاقتصاد، ‌كالتجارة ‌الماؿ ‌في‌عالـ ‌نشأ ‌الجكدة صحيح‌أف‌مفيكـ
غايتو‌الربح‌كالانفتاح‌عمى‌أسكاؽ‌أخرػ‌في‌ظل‌التنافسية،‌لكف‌مع‌مركر‌الكقت‌‌المفيكـ

‌قطاع‌ ‌كلعل ‌العاـ، ‌النفع ‌المؤسسات‌ذات ‌مف ‌طرؼ‌مجمكعة ‌مف ‌المفيكـ ‌ىذا أستعير
‌قيمة‌ ‌ليصبح ‌الاقتصادؼ ‌المفيكـ ‌ىذا ‌استميمت‌مبادغ ‌القطاعات‌التي ‌بيف ‌مف التعميـ

‌مس ‌مف ‌الخدمات‌كالرفع ‌تطكير ‌في ‌التربكيةمضافة ‌المنظكمة ‌في ‌الأداء )العنزؼ،‌‌تكػ
‌(.26،‌ص2017
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‌الجكدة‌بأنو‌تكامل‌الملبمح‌كالخصائص‌لمنتج‌أك‌خدمة‌ما‌بصكرة‌ كما‌يعرؼ‌مفيكـ
‌مف‌ ‌مجمكعة ‌ىي ‌أك ‌ضمنا، ‌معركفو ‌أك ‌محددة ‌كمتطمبات ‌احتياجات ‌تمبية ‌مف تمكف

‌المتطمبا ‌تحقيق ‌عمى ‌قدرتيا ‌عف ‌تعبر ‌ما ‌لكياف ‌أك‌الخصائص‌كالمميزات ‌المحددة ت
‌(.‌64،‌ص2005)عبد‌المحسف،‌‌المتكقعة‌مف‌قبل‌المستفيد

ييتـ‌نظاـ‌الجكدة‌بالتحديد‌الشامل‌لمييكل‌التنظيمي‌كتكزيع‌المسؤكليات‌كالصلبحيات‌
‌كمراقبة‌ ‌كمتابعتو، ‌العمل ‌بمراقبة ‌الكفيمة ‌كالإجراءات ‌الأعماؿ يضاح ‌كا  ‌الأفراد، عمى

ة‌كالتأكيد‌عمى‌أف‌الخدمة‌قد‌تـ‌فحصيا‌كأنيا‌كفحص‌كل‌ما‌يرد‌إلى‌المؤسسة‌التعميمي
‌(.‌35،‌ص2003الشرقاكؼ،‌(‌تحقق‌مستمزمات‌الجكدة‌المطمكبة

‌الجكدة‌فنجد‌أنّيا‌قيست‌بػ‌"معيار‌ كبالعكدة‌إلى‌ما‌جاءت‌بو‌التعاريف‌الغربية‌لمفيكـ
شيء‌يتـ‌قياسو‌مقابل‌أشياء‌أخرػ‌مف‌نفس‌النكع"،‌كاعتبرت‌كذلؾ‌"درجة‌التميز‌لشيء‌

 taylor) ا"‌كأنّيا‌"تحسيف‌في‌جكدة‌المنتج"‌ك"سمة‌ممّيزة‌يمتمكيا‌شخص‌ما‌أك‌شيء‌ما"م

and Hill.1997.P20)‌
عرفيا‌معجـ‌أكسفكرد‌عمى‌أنيا‌النكعية‌أك‌الخاصية،‌كالنكعية‌إما‌جيدة‌أك‌رديئة‌أؼ‌ك‌

عمى‌أنيا‌درجة‌عالية‌‌Longman ‌جكدة‌عالية‌أك‌منخفضة،‌كما‌عرفيا‌معجـ‌لكنجماف
‌(.‌13ص‌،‌2009)الميثى،‌لتحسفمف‌ا
‌إيشيكاكا‌‌‌‌‌ ‌"كقرنيا (Ishikawa)  كعرّفيا ‌الزبكف، ‌إشباع ‌عمى ‌"القدرة  فيشر‌‌بأنّيا

Fisher بدرجة‌التألق‌كالتميّز؛‌كككف‌الأداء‌ممتازا‌أك‌ككف‌خصائص‌أك‌بعض‌خصائص‌"
‌مع‌المعايير‌المكضكعة‌مف‌منظ منظكر‌كر‌المنظمة‌أك‌مف‌المنتج‌ممتازة‌عند‌مقارنتيا

‌/الزّبكف.المستفيد
الجكدة‌تعرؼ‌بشكل‌عاـ‌بعدة‌تعريفات‌مختمفة‌‌فمف‌خلبؿ‌التعريفات‌السابقة‌نجد‌أف

‌مصطمح‌ ‌تعريفات ‌فمف ‌المجالات، ‌مختمف ‌في ‌التقدـ ‌تحقيق ‌في ‌الأساسية ‌دلالتيا ليا
‌:الجكدة
 الجكدة‌تعني‌"تمبية‌جميع‌المتطمبات" -
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 العميل‌يشعر‌بالرضا‌التاـ -
رجة‌مف‌الاتساؽ‌كالاعتماد‌ىك‌شرط‌لمتكافق‌مع‌احتياجات‌إف‌تحقيق‌أعمى‌د -

‌.السكؽ‌كبتكاليف‌أقل
‌الجودة في التعميم ثانيا9 مفيوم

المؤسسات‌التعميمية‌بمختمف‌أنكاعيا‌كمسمياتيا‌تكاجو‌الكثير‌مف‌المشاكل‌التعميمية،‌
تماميا‌عمى‌الكجو‌المطمكب ‌.كالتي‌تعرقل‌عممية‌التعميـ‌كا 

(‌إلى‌أف‌العديد‌مف‌المدارس‌كالمؤسسات‌التعميمية‌تعاني‌2008)‌فقد‌أشار‌الحربي
مف‌بعض‌المشكلبت،‌منيا‌عدـ‌كفاءة‌كخبرة‌المكارد‌البشرية‌التي‌تعمل‌بيا،‌كمشكمة‌عدـ‌
الاىتماـ‌بالتطكير‌المستمر‌لمبنية‌التحتية،‌ككجكد‌بعض‌المشكلبت‌في‌المناىج‌الدراسية‌

‌م ‌غير ‌أجزاء ‌عمى ‌تحتكؼ ‌الآف ‌المناىج ‌غير‌فأصبحت ‌المناىج ‌كبعض‌أجزاء جدية،
‌اللبزمة‌ ‌الحديثة ‌كالأجيزة ‌التكنكلكجية ‌الأدكات ‌تكفير ‌يتـ ‌كلا ‌البعض، ‌ببعضيا مرتبطة

‌(.‌89،‌ص2008الحربي،‌(‌لمعممية‌التعميمية
‌درسكه‌طكاؿ‌سنكات‌الدراسة‌لا‌علبقة‌لو‌ ‌يعاني‌الطلبب‌كالخريجيف‌مف‌أف‌ما كما

ات‌كمشاكل‌سكؽ‌العمل،‌كمف‌ىنا‌أدركت‌الدكؿ‌باحتياجات‌سكؽ‌العمل‌كلا‌يكاكب‌تحدي
المتقدمة‌كدكؿ‌النيضة‌أىمية‌الجكدة،‌كبدأت‌ىذه‌الدكؿ‌تبحث‌بجدية‌عف‌الحمكؿ‌المناسبة‌
ليا،‌كمف‌ىنا‌نشأ‌مفيكـ‌الجكدة‌في‌التعميـ‌كانتقل‌إلى‌مختمف‌الدكؿ‌العربية،‌حيث‌يكجد‌

‌مستك‌ ‌عمى ‌بتطبيقو ‌التزمت ‌التعميمية ‌المؤسسات ‌مف ‌العالـالعديد ‌دكؿ ‌مف ‌العديد ‌ػ
‌(.‌90،‌ص2007)الحربي،‌

‌عاـ‌ عمى‌يد‌الخبير‌الأكاديمي‌بريياف،‌إذ‌‌1993حيث‌أطمقت‌المنظمة‌ىذا‌المفيكـ
أنو‌عرفيا‌بأنيا‌العممية‌التي‌تتطمب‌تركيز‌مف‌أطراؼ‌العممية‌التعميمية‌لاكتساب‌أساليب‌

‌الميارات ‌تنمية ‌شأنيا ‌مف ‌كالتي ‌المختمفة ‌كالتعميـ ‌عف‌‌التعمـ ‌فضلًب ‌كالتطبيقية، العممية
‌(.57،‌ص2007)الفرحاتي‌كحسف،‌‌إيجاد‌حمكؿ‌بديمة
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‌إلى‌ ‌كالاقتصاد ‌الصناعة ‌قطاعي ‌مف ‌كالأفكار ‌المفاىيـ ‌ىذه ‌تتسرب ‌أف فالطبيعي
‌إلى‌ ‌أصكليا ‌في ‌تعكد ‌التي ‌التربكية ‌كالأفكار ‌المفاىيـ ‌مف ‌الكثير ‌شأف ‌التعميـ، قطاع

كدة‌في‌التعميـ‌مطمبا‌ممحا‌مف‌أجل‌التفاعل‌كالتعامل‌مياديف‌أخرػ،‌فقد‌أصبح‌تطبيق‌الج
‌كالتكنكلكجي ‌المعرفي ‌بالتسارع ‌يتسـ ‌متغيرات‌عصر ‌مع ‌‌بكفاءة ‌ص2006)رشدؼ، ،‌

14.)‌
‌المبذكلة‌مف‌قبل‌كل‌العامميف‌في‌المجاؿ‌التربكؼ‌لرفع‌مستكػ‌المنتج‌ فيي‌الجيكد

‌مخ‌التعميمي ‌بصكرة ‌تعريفيا ‌يمكف ‌كما ‌الطالب، ‌كىك ‌"تفاعل‌)المخرج( ‌بأنيا تصرة
‌لتحسيف‌‌المدخلبت ‌التعميمية ‌في‌العممية ‌الإدارة( ‌الأفراد، ‌المستمزمات‌المادية، )المناىج،

‌(.‌3،‌ص2017)البيلبكؼ‌كآخركف،‌‌نكعية‌المخرجات‌بصفة‌مستمرة"
(‌إلى‌أف‌الجكدة‌التعميمية‌يقصد‌بيا‌الحصكؿ‌عمى‌منتج‌2009كما‌أشارت‌الميثى‌)
لتربكية‌كالتعميمية‌يتمثل‌في‌خريجي‌تمؾ‌المؤسسات،‌بالإضافة‌تعميمي‌جيد‌بالمؤسسات‌ا

‌كل‌ ‌مدخلبت ‌تحسيف ‌خلبؿ ‌مف ‌كذلؾ ‌البيئة ‌كتنمية ‌المجتمع ‌خدمة ‌في ‌إسياميا إلى
مؤسسة‌تعميمية‌مف‌تمؾ‌المؤسسات‌التي‌تشمل‌الطالب‌كالمعمـ‌كالييكل‌الإدارؼ‌كالمناخ‌

كل‌ذلؾ‌يؤدؼ‌في‌‌...‌نشآت‌كالمناىجالتعميمي‌كالاجتماعي‌المناسب‌كالمكارد‌المالية‌كالم
‌نيائي‌جيّ‌ ‌إلى‌الحصكؿ‌عمى‌منتج ‌كخدمة‌النياية ‌خريج‌كل‌مؤسسة ‌يتمثل‌في‌جكدة د

‌(.‌146،‌ص2009)الميثي،‌‌المجتمع‌كتنمية‌البيئة
كىي‌مجمل‌السمات‌كالخصائص‌التي‌تتعمق‌بالخدمة‌التعميمية‌التي‌تستطيع‌أف‌تفي‌

‌(.‌214،‌ص2007ؼ،‌)الزىيرؼ‌كىنداك‌‌باحتياجات‌الطلبب
‌الحريرؼ‌ ‌عرفيا ‌تنتيجيا‌‌(2011)‌كما ‌التطكير ‌مستمرة ‌إدارية ‌استراتيجية بأنيا

‌مخرجيا‌ ‌تخريج ‌أجل ‌مف ‌كذلؾ ‌المبادغ ‌مف ‌مجمكعة ‌عمى ‌معتمدة ‌التعميمية المؤسسة
الرئيسي‌كىك‌الطالب‌عمى‌أعمى‌مستكػ‌مف‌الجكدة‌مف‌كافة‌جكانب‌النمك‌العقمية‌كالنفسية‌

لخمقية‌كالجسمية‌كذلؾ‌بغية‌إرضاء‌الطالب‌بأف‌يصبح‌مطمكبا‌بعد‌تخرجو‌كالاجتماعية‌كا
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،‌2011)الحريرؼ،‌‌رضاء‌كافة‌أجيزة‌المجتمع‌المستفيد‌مف‌ىذا‌المخرجا ‌في‌سكؽ‌العمل‌ك‌
‌(.‌201ص

‌مف‌ ‌حركتيا ‌كتستمد ‌القيـ ‌مف ‌مجمكعة ‌عمى ‌ترتكز ‌إدارية ‌استراتيجية ‌كذلؾ كىي
‌كتك‌ ‌تستثمر ‌بحيث ‌المدرسة ‌في ‌المختمفة‌العامميف ‌التنظيـ ‌مستكيات ‌في ‌قدراتيـ ظف

‌ ‌المؤسسة ‌أك ‌المدرسة ‌جكدة ‌في ‌المستمر ‌التحسيف ‌لضماف ‌مبتكرة  ‌التعميميةبطريقة
(Rhodes, 1997, p37). 

‌ضكء‌ ‌في ‌كذلؾ ‌بو ‌كالارتقاء ‌التعميمي ‌المنتج ‌تحسيف ‌ىدفيا ‌بناءة ‌عممية فالجكدة
ؼ‌يشكل‌محتكػ‌تحقيق‌رغبات‌معايير‌كمكصفات‌مقننة،‌أك‌أنيا‌صفات‌ذلؾ‌المنتج‌الذ

شباع‌حاجات‌كأىداؼ‌المؤسسة ‌.(Beloir ,2007 ,p52)‌العملبء‌كا 
 مبررات تبني نظام الجودة في المؤسسات التعميمية9ثالثا9 

إف‌المجكء‌لتطبيق‌كتبني‌إدارة‌الجكدة‌الشاممة‌في‌مجاؿ‌التعميـ‌أصبح‌ضركرة‌ممحة‌
‌كذلؾ‌راجع‌لممبررات‌التالية:

1- ‌ ‌التعميمي: ‌تفي‌العجز ‌لا ‌التربكية ‌كالنكاتج ‌التعميمية ‌المخرجات ‌أصبحت حيث
‌بمتطمبات‌أسكاؽ‌العمل‌أؼ‌الاستثمار‌بدكف‌عائد.

فالإنتاج‌لا‌يكفر‌عدد‌الكظائف‌الكافية‌كالمناسبة‌لممخرجات‌‌9ارتفاع‌معدؿ‌البطالة -2
‌التعميمية‌كالعكس.

‌اتساع‌الفجكة‌بيف‌الإنتاج‌كالتعميـ. -3
‌اقعو‌أنو‌ذك‌تكاليف‌متزايدة.ظاىرية‌التعميـ‌مجانية‌لكف‌ك‌ -4
‌تركيز‌التعميـ‌عمى‌المعارؼ‌كالمعمكمات‌كالإغفاؿ‌عف‌السمككيات‌كالميارات. -5
‌المستكيات -6 ‌عمى‌جميع ‌البرامج‌التعميمية ‌في‌تصميـ ‌المشاركة ‌)عميمات،‌عدـ

 ‌‌‌(.113،‌ص2004

‌

‌
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‌مف‌أىـ‌متطمبات‌تطبيق‌الجكدة‌في‌المؤسسات‌التعميمية‌ما‌يمي:ك‌

القيادات‌التربكية‌العميا‌خطة‌تنمكية‌‌ػكىك‌أف‌يككف‌لد‌Strategy9الاستراتيجية  -0
‌في‌السنك‌ ‌التعميـ ‌ك‌عف‌مستقبل ‌كالدراسات‌المعمقة ‌الحل‌ات‌القادمة، التدريب‌ىك

‌الأنسب‌لجكدة‌العمميات‌التخطيطية.
كيعني‌إعادة‌ىيكمية‌المنظمة‌مع‌تغيير‌كتحديد‌المسئكليات‌‌Structure9اليياكل  -1

‌ ‌الكظائف ‌التربكية‌كتكصيف ‌الككادر ‌كتطكير ‌كتعييف ‌الاختصاصات كتحديد
‌كالإدارية.

‌فعالية‌System 9النظام  -2 ‌كزيادة ‌المخرجات ‌لتحسيف ‌جديد ‌نظاـ ‌إعداد كيعني
‌التعميمي‌ ‌النظاـ ‌فعالية ‌تحسيف ‌في ‌تسيـ ‌جديدة ‌ابتكارات ‌إضافة ‌مع العمميات

‌كتحديد‌معايير‌الجكدة‌بشكل‌قاطع.
شباع‌احتياجاتيـ‌مف‌خلبؿ‌كيعني‌معامم‌Staff9العاممون  -3 ة‌العامميف‌بشكل‌لائق‌كا 

‌قد‌ ‌التي ‌الصعكبات ‌كمعالجة ‌الإنسانية ‌العلبقات ‌في ‌الجيد ‌الأسمكب استخداـ
‌تكاجييـ‌في‌العمل‌التعميمي.

‌التدريب‌‌Skills9الميارات  -4 ‌خلبؿ ‌مف ‌البشرية ‌كالكفايات ‌القدرات ‌تحسيف كتعني
المنافسة‌كالتطكير‌‌ىل‌كالقدرة‌عمالمستمر‌مف‌أجل‌ابتكار‌أساليب‌جديدة‌في‌العم

‌التدريسية‌ ‌كالميارة ‌كالمعمكمة ‌المعرفة ‌في ‌كمتطكر ‌جديد ‌ىك ‌ما ‌كل لمكاكبة
‌كالتقنيات‌المعاصرة.

‌كتقنيات‌كبرمجيات‌ -5 ‌مف‌كسائط‌ككسائل‌تعميمية ‌التعميمية ‌متطمبات‌العممية تكفير
مكانيات‌مادية‌كمعامل‌الكسائط‌المتعددة‌لتساعد‌عمى‌تحقي ق‌نكاتج‌تعمـ‌معاصرة‌كا 

‌المتعمميف‌بشكل‌ايجابي.
‌في‌المؤسسات‌التربكية‌ -6 ‌كالمناخ‌التنظيمي‌الخاص‌بالجكدة ‌التنظيمية نشر‌الثقافة

‌عف‌طريق‌عقد‌الندكات‌كحمقات‌النقاش‌التخصصية.
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التنسيق‌كتفعيل‌قنكات‌الاتصاؿ‌كالتكاصل‌بيف‌الإدارات‌كالأقساـ‌عمى‌المستكيات‌ -7
‌الأفقية‌كالرأسية.

‌جمي -8 ‌العممية‌مشاركة ‌جكدة ‌تحسيف ‌جيكد ‌في ‌العامميف ‌الأفراد ‌كجميع ‌الجيات ع
‌التعميمية.

تأسيس‌نظاـ‌معمكمات‌دقيق‌كفعاؿ‌لإدارة‌الجكدة‌عمى‌المستكيات‌العميا‌كالدنيا‌ -01
 .)65-‌64،‌ص2012)حافع،‌‌في‌الإدارات‌التعميمية

 جودة المنتج التعميمي9رابعا9 مفيوم 

‌يمية‌التعممية‌كحجز‌الزاكية‌فييا،‌كجكدة‌التمميذ‌تعنيعتبر‌التمميذ‌محكر‌العممية‌التعمي
‌حتى‌يككف‌ ‌استيعاب‌دقائق‌المعرفة، ‌مف ‌يتمكف ‌حتى ‌كنفسيا ‌كثقافيا ‌عمميا مدػ‌تأىيمو
‌كأدكاره‌ ‌العمـ ‌كسائل ‌كتفيـ ‌كالابتكار ‌كالإبداع ‌الإضافة ‌عمى ‌القادريف ‌الخريجيف بصفة

‌(.‌385،‌ص2011)الحريرؼ،‌‌كتقنياتو

‌التعميمي‌في‌المؤسسة‌2017)‌كؼ‌كآخركف‌عرفو‌البيلبحيث‌ ‌بأنو‌مخرجات‌النظاـ )
‌العمل‌ ‌سكؽ ‌متطمبات ‌تمبية ‌مف ‌تمكنو ‌كمدػ ‌كمكاصفاتو ‌المتخرج ‌الطالب التعميمية،
‌لممؤسسة‌التعميمية‌كمنتفعا‌مف‌الخدمة‌التعميمية‌في‌الكقت‌نفسو ‌بكصف‌المتخرج‌منتجا

‌(.‌36،‌ص2017)البيلبكؼ‌كآخركف،‌

المكثقة‌التي‌تـ‌قياسيا‌بكاسطة‌تقنيات‌تقكيـ‌مختمفة‌حيث‌أنيا‌تشير‌كىي‌تمؾ‌النتائج‌
‌الدراسية ‌المناىج ‌في ‌التعميمية ‌للؤىداؼ ‌الطمبة ‌تحصيل ‌‌إلى ‌ص2019)الشمرؼ، ،‌

124.)‌
‌العدكاني ‌عرؼ ‌2017)‌كما ‌التعميمي ‌المنتج ‌إظياره‌‌بأنو( ‌المتعممكف ‌يستطيع ما

‌(.‌3،‌ص2017عدكاني،‌بجلبء‌في‌نياية‌خبرات‌تعميمية‌يمركف‌بيا)‌ال
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‌الخامات‌ ‌في ‌التحكـ ‌في ‌تتمثل ‌الطالب، ‌يمتمكيا ‌التي ‌القدرات ‌مف ‌مجمكعة كىي
‌كذلؾ‌في‌ ‌ليا ‌لمحصكؿ‌عمى‌النتائج‌المسطر ‌كالتجريب، ‌الخاـ، ‌الفكرة ‌كتكليد كالأدكات،

‌(.‌43ص‌،‌2012)راضي،‌ضكء‌معايير‌محددة
 (‌بأنيا‌قدرة2012)‌مدػمح الحاج عمي أحمد يكتب التعميمية، للئنتاجية تعريفو فيك‌

‌المناسبيف بالكـ التلبميذ تخريج عمى المدرسة  كذلؾ ككقت، كماؿ جيد بأقل كالكيف
‌تحديد مف المدرسة، ىذه في المستثمرة النفقات مف العائد بحساب  بيف النسبة خلبؿ

 لذؼا التمميذ أف العبارة بيذه المدرسة،‌كيقصد ىذه في التعميمية كالمخرجات المدخلبت
 يعتبر ىك‌الذؼ السمؾ نياية في شيادة عمى كيحصل بنجاح الدراسية السنكات عبر يمر
ذااتربكي منتجا  النيائي المخرج يشكمكف‌ المتخرجيف مجمكع فإف الاقتصاد لغة استعممنا ،‌كا 
‌،‌ص2012أحمد‌عمي،‌‌(العاممة اليد عمى الطمب معيف، طمب لتمبية يتـ‌استخدامو الذؼ
260)‌

 أك الدراسة عف ينقطعكف‌ أك يتسربكف‌ الذيف ىؤلاء الاقتصادؼ، لالتحمي بنفس
‌رديئة. جكدة ذات أك غير‌نيائية مخرجات بمثابة ىـ المكرركف‌
 ما مع تتطابق المتخرج مكاصفات أف فكرة عمى التعميمي لممنتج المفيكـ ىذا يتأسس

 المختمفة كاعالأن اكتساب استطاع المتخرج آخر بمعنى‌،اليد‌العاممة عمى الطمب ينتظره
‌المكضكعة كالميارات كالقدرات لممعارؼ  التعميمي المنياج في رسميا كالكفايات
‌(.‌26،‌ص2012أحمد‌عمي،‌)النظامي

(‌أف‌جكدة‌المنتج‌التعميمي‌تتعمق‌بكافة‌مككنات‌النظاـ‌2022)‌كما‌أشارت‌سلبـ
‌الصفية‌كعناصر‌ ‌الغرفة ‌كالتربكؼ‌كمف‌ثمة ‌المعمـ" الإجراءات‌"ىا،‌كمف‌أىـ‌مككناتيا"

‌الممارسات‌العممية‌ ‌تدخل‌ضمف ‌لأنيا ‌الصف‌الدراسي" ‌داخل ‌بيا ‌يقكـ ‌التي العممية
 (.‌11،‌ص2012)سلبـ،‌‌التي‌تضمف‌السير‌الحسف‌لمنظاـ‌التربكؼ‌

 مف المكتسب كالتربكؼ‌ المعرفي الرصيد بككنو التعميمي المنتج تعريف يمكف إذف
 الدراسة كيتابعكف‌ الأطفاؿ‌بالمدرسة يمتحق أك يدخل‌،‌حيثالتعميـ نتيجة الطالب طرؼ
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‌أثناء سمؾ خلبؿ  كالميارات المعارؼ معيف‌مف رصيد لدييـ يككف‌ التحاقيـ معيف،
مستكػ‌أعمى‌ في ىذا‌الرصيد يصبح الدراسي السمؾ طكؿ تعمميـ كالسمككيات،‌كنتيجة

 مف الدخكؿ أثناء المعرفي الرصيد بطرح المضافة التعميمية القيمة عمى كنحصل
 (.‌93،‌ص2006)عصاـ‌الديف،‌‌بعد‌التخرج‌ المعرفي يدالرص

 أىمية جودة المنتج التعميميخامسا9 
(‌ ‌كالتي‌يمكف‌2011يشير‌داكد ‌بكجو‌عاـ ‌التعميمية ‌في‌العممية ‌الجكدة ‌إلى‌أىمية )

‌الاستفادة‌منيا‌في‌استنتاج‌أىمية‌جكدة‌المنتج‌التعميمي:
‌زيا -1 ‌خلبؿ ‌مف ‌لممنتج ‌المستمر ‌التحسيف ‌عمى ‌التنافس،‌العمل ‌عمى ‌القدرة دة

‌كالحصكؿ‌عمى‌أعمى‌كفاءة‌ممكنة‌لإرضاء‌المستفيديف‌مف‌ىذا‌المنتج.
‌المحمية‌ -2 ‌كالتطكرات ‌التغيرات ‌ضكء ‌في ‌كالتعديل ‌التغيير ‌في ‌المنتج ‌مركنة زيادة

كالعالمية،‌كزيادة‌القدرة‌الكمية‌المنظمة‌كالقدرة‌عمى‌النمك‌المتكاصل‌ليؤلاء‌الطلبب‌
‌في‌تحسيف‌قدراتيـ.

‌الجماعي،‌ -3 ‌العمل ‌كركح ‌التعميمية ‌المؤسسة ‌في ‌كالتكاصل ‌الاتصاؿ تحسيف‌جكدة
‌الإبداع‌ ‌عمى ‌القدرة ‌مف ‌يزيد ‌مما ‌المجتمع، ‌إلى ‌الإيجابية ‌الشحنة ‌ىذه كنقل

‌كالابتكار‌كتحمل‌المخاطر‌كالتحديات.
‌يؤثر‌في‌ -4 ‌الذؼ‌قد ‌الأداء‌الأكاديمي‌كالميني‌لدػ‌ىؤلاء‌الطلبب، الارتقاء‌بجكدة

‌المينية‌كجكدة‌الحياة‌العممية‌كالاندماج‌بسكؽ‌العمل‌مستقبلب.الحياة‌
‌مف‌أجل‌تحقيق‌نتائج‌ -5 ‌بدايتو، ‌منذ ‌العمل‌بشكل‌سميـ ‌في‌أداء ‌متميزة نشر‌ثقافة

أفضل‌كتكفير‌التغذية‌الراجعة‌كاقتراح‌الإجراءات‌التصحيحية‌المناسبة‌في‌الكقت‌
 (.‌‌80،‌ص2011)داككد،‌‌المناسب

6- ‌ ‌كالكفاءة ‌المعرفة ‌عف‌نقل ‌مسؤكليف ‌قادة ‌باعتبارىـ ‌المتعمميف ‌إلى ‌المعمميف مف
مستقبل‌شباب‌الغد،‌كتجنب‌الإشارة‌إلى‌أف‌القيادة‌للؤنظمة‌التعميمية‌كالمنظمات‌
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)جكدة‌ضبط‌المناخ‌‌)جكدة‌الصف(‌ككذلؾ‌التربكية‌ضركرية‌لتحقيق‌جكدة‌التعميـ
‌(.‌11،‌ص2022)سلبـ،‌‌الصفي‌كالبيئة‌الصفية(

‌(‌إلى‌أىمية‌المنتج‌التعميمي‌فيما‌يمي:2012)‌كما‌أشار‌حافع
‌ضبط‌كتطكير‌النظاـ‌الإدارؼ‌في‌المؤسسة‌التعميمية. -أ‌
‌الارتقاء‌بمستكػ‌الطلبب‌في‌جميع‌المجالات. -ب‌
‌ضبط‌شكاكػ‌الطلبب‌كأكلياء‌أمكرىـ‌كالإقلبؿ‌منيا‌ككضع‌الحمكؿ. -ج‌
‌زيادة‌الكفاءة‌التعميمية‌كرفع‌مستكػ‌الأداء‌لمعامميف‌بالمؤسسة. -د‌
‌كفق‌‌الكفاء -ق‌ ‌رضاىـ ‌إلى ‌كالكصكؿ ‌كالمجتمع ‌أمكرىـ ‌كأكلياء ‌الطلبب بمتطمبات

‌النظاـ‌العاـ‌لممؤسسة‌التعميمية.
‌تمكيف‌المؤسسة‌التعميمية‌مف‌تحميل‌المشكلبت‌بالطرؽ‌العممية. -ك‌
رفع‌مستكػ‌الطلبب‌كأكلياء‌الأمكر‌تجاه‌المؤسسة‌التعميمية‌مف‌خلبؿ‌إبراز‌الالتزاـ‌ -ز‌

‌بنظاـ‌الجكدة.
تكامل‌بيف‌جميع‌القائميف‌بالتدريس‌كالإدارييف‌في‌المؤسسة‌كالعمل‌عف‌الترابط‌كال -ح‌

‌طريق‌الفريق‌كبركح‌الفريق.
ييف‌تطبيق‌نظاـ‌الجكدة‌يمنح‌المؤسسة‌التعميمية‌الاحتراـ‌كالتقدير‌كالاعتراؼ‌المحم -ط‌

 .(‌75،‌ص2012حافع،‌(

 منشودة من جودة المنتج التعميميالأىداف السادسا9 
الأىداؼ‌المنشكدة‌مف‌إدخاؿ‌الجكدة‌عمى‌المنتج‌التعميمي‌(‌2011)‌لحريرؼ‌الخص‌

‌في‌النقاط‌التالية:
‌تحقيق‌قدرة‌المتعمـ‌عمى‌التعمـ‌الذاتي‌كالاندفاع‌كالرغبة‌في‌التعمـ. -1
‌عمى‌استيعاب‌الم -2 ‌المتعمـ ‌محتكيات‌المنيج‌المقررقدرة خلبؿ‌السنة‌‌عرفة‌كىضـ

‌الدراسية.
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‌القرار -3 ‌ميارات‌صنع ‌تعمـ ‌عمى ‌القدرة ‌خلبؿ‌‌رفع ‌مف ‌المشكلبت ‌كمعالجة كحل
‌استخداـ‌التفكير‌الناقد‌كالتحميل‌المكضكعي‌لمحقائق.

‌الاىتماـ‌كالعناية‌بالآخريف‌المحيطيف‌بو. -4
التعرؼ‌عمى‌أىمية‌تقدير‌الذات‌مف‌خلبؿ‌تقييمو‌لنفسو‌كشعكره‌بالاحتراـ‌كالقيمة‌ -5

‌كالكفاءة‌في‌نفسيتو.
‌تمميذ‌مف‌اكتشاؼ‌الحقائق.التجريب‌كالملبحظة‌كالاستقراء‌حتى‌يتمكف‌ال -6
‌المناقشة‌ -7 ‌خلبؿ ‌مف ‌المعمميف ‌كبيف ‌كبينو ‌المتعمميف ‌كبيف ‌بينو ‌الإيجابي التفاعل

‌كالحكار‌اليادؼ.
‌تقكيـ‌التمميذ‌لذاتو،‌مما‌يكفر‌لنا‌معمكمات‌لتحديد‌مستكػ‌جكدة‌الطالب. -8
‌كأنشطة -9 ‌كاختبارات ‌السجلبت، ‌مف ‌المبدئي ‌التقكيـ ‌خلبؿ ‌مف ‌التمميذ ‌تقكيـ

 (.‌386،‌ص2011رؼ،‌)الحري

‌معايير جودة المنتج التعميمي9سابعا9 
‌(‌معايير‌جكدة‌الطالب‌كمنتج‌تعميمي‌فيما‌يمي:2000)‌لخص‌عابديف

‌قدرة‌الطالب‌عف‌التعبير‌عف‌الذات‌بطلبقة. -1
‌السعي‌لتنمية‌قدراتو‌كمياراتو‌الشخصية. -2
‌الجانبيف‌التحصيمي‌كالمسمكي.‌التفكؽ‌الدراسي‌في -3
‌اية‌يمارسيا‌كيسعى‌لتنميتيا.امتلبؾ‌مكىبة‌أك‌ىك‌ -4
‌كالثقافية،‌ -5 ‌الفنية ‌الرياضية، ‌الكطنية، ‌الدينية، ‌كالفعاليات ‌المناسبات ‌في المشاركة

‌(.‌333،‌ص2000)عابديف،‌‌الخيرية‌التطكعية‌ككذا‌الاجتماعية
أؼ‌العمل‌عمى‌تنمية‌شخصيات‌متكاممة‌في‌الجكانب‌المعرفية‌كالكجدانية‌كالحضارية‌

‌(.‌8،‌ص2022)سلبـ،‌‌)تربية‌شاممة‌لخريج‌المؤسسة‌التعميمية(‌قيةكالاجتماعية‌كالأخلب
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ككذا‌لمكصكؿ‌لجكدة‌أداء‌الطالب‌لابد‌مف‌جكدة‌الخدمات‌كالمنتجات‌المقدمة‌إليو‌مف‌
‌(.‌139،‌ص2006)نايف،‌‌المعمـ‌كالإدارة‌المدرسية‌كالنظاـ‌التعميمي‌ككل

‌مدخلب ‌لجكدة ‌نتاج ‌إلا ‌ماىي ‌التعميمي ‌المنتج ‌جكدة ‌النظاـ‌كككف ‌كعمميات ت
‌التعميمي،‌فلببد‌مف‌التطرؽ‌لمعايير‌جكدة‌النظاـ‌التعميمي‌ككل:

كتتمثل‌في‌العمل‌عمى‌تأىيل‌المعمـ‌عمميا‌كسمككيا‌‌معايير جودة ىيئة التدريس9 -أ 
كثقافيا‌ليعمل‌عمى‌إثراء‌العممية‌التعميمية‌كفق‌الفمسفة‌التي‌يرسميا‌المجتمع‌لذلؾ‌

 ميني‌المستمر‌مف‌خلبؿ‌التدريب‌الفاعل‌كالمستمر.لابد‌مف‌تكفير‌فرص‌النمك‌ال
‌كثقافيا‌‌معايير جودة الطالب9 -ب  ‌كاجتماعيا ‌عمميا ‌الطالب ‌تأىيل ‌بيا ‌يقصد كالتي

‌كنفسيا‌ليتمكف‌كاستيعاب‌دقائق‌المعرفة.
‌كيمكف‌تحديد‌مؤشرات‌ىذا‌المعيار‌فيما‌يمي:

‌انتقاء‌كقبكؿ‌التلبميذ. -
‌نسبة‌التلبميذ‌لممعمميف. -
‌التمميذ.متكسط‌تكمفة‌ -
‌ثـ‌ - ‌الكاحد، ‌التمميذ ‌لتخريج ‌كالفعمية ‌اللبزمة ‌السنكات ‌عدد ‌معدؿ استخراج

‌احتساب‌عدد‌السنكات‌الميدكرة‌بسبب‌الرسكب‌كالتسرب.
‌الكشف‌عف‌دافعية‌التلبميذ‌كاستعداداتيـ‌لمتعمـ. -
‌(.‌424،‌ص2012)السمراني،‌‌احتساب‌نسبة‌المتخرجيف‌لممسجميف -

 9معايير جودة المناىج الدراسية -ج 
‌مكرتيمكر ‌يعزز‌‌(Peter Mortimore)‌لخص‌بيتر ‌أنو ‌في ‌الجيد ‌المنيج شركط

‌المدرسة‌ ‌في ‌لمتلبميذ ‌كالعممية ‌كالثقافية ‌كالأخلبقية ‌كالعقمية ‌الركحية النكاحي
‌.(Peter, 1991, p70)‌كالمجتمع‌كا عدادىـ‌لممسؤكليات
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ة‌كاستيعاب‌كتتمثل‌في‌الشمكلية‌كالعمق‌كالمركن‌معايير جودة البرامج التعميمية9 -د 
‌العامة‌ ‌لمتغيرات ‌تلبئميا ‌كمدػ ‌المعرفية، ‌كالثكرة ‌العالمية ‌التحديات مختمف

سياميا‌في‌تككيف‌شخصية‌متكاممة‌لمتمميذ ‌(.‌425ص‌،2012)السمراني،‌‌كا 
يجب‌أف‌تتنكع‌أساليب‌تقكيـ‌أداء‌التمميذ،‌كما‌يشترط‌عمى‌‌معايير جودة التقويم9 -ه 

‌كالمكضك‌ ‌كالعدالة ‌الشفافية ‌علبماتيـ‌المقكمكف ‌مناقشة ‌مف ‌التلبميذ ‌كتمكيف عية
كمراجعتيا،‌كما‌يشترط‌قدرة‌ىذه‌الأساليب‌عمى‌التحديد‌الجيد‌لمستكيات‌التلبميذ‌

‌كقياس‌مخرجات‌التعميـ.
مركنة‌المبنى‌المدرسي‌كتحقيق‌الأىداؼ،‌تكفر‌‌معايير جودة الإمكانيات المادية9 -و 

‌عمميف‌كالتلبميذ‌مف‌خدماتيـ.المكتبة‌كالمختبرات‌كالكرشات‌كاستفادة‌كل‌مف‌الم
‌كتتمثل‌في:‌معايير جودة الإدارة المدرسية9 -ز 

‌التزاـ‌القيادة‌بمعايير‌الجكدة. -
‌كقيادة‌ - ‌التدريس ‌كىيئة ‌التلبميذ ‌بيف ‌الطيبة ‌الإنسانية ‌العلبقات مناخ

‌الإدارة.
‌(.‌114،‌ص2004)عميمات،‌‌تيار‌القيادة‌الإدارية‌كتدريبيـخا -

 التعميميمعوقات جودة المنتج ثامنا9 
‌ أكدت  ‌ ندركأدراسة  أف( Andrew Taylor,frances Hill, 1993)كفرانسيس

 في‌تنظيميا، الجكدة أنظمة إدخاليا مف الأساسية الفكائد تحصد سكؼ التربكية المؤسسات
 الأساسية تطبيق‌المبادغ عمى الإدارة كتعيد الاعتبار في لمجكدة التخطيط كضع بشرط
‌المدػ. طكيمة كرؤية ثقافي تغير كجكد مع لمجكدة
‌ما‌ المؤسسات في الجكدة معايير تطبيق دكف‌ كحائل تقف التي المعيقات كمف التربكية
‌يمي:
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المدراء‌ خاصة فييا كالعامميف المدرسية الإدارة بيف الكثيرة كالتصادمات الصراعات -1
‌.كالأساتذة

‌.ذةالأسات كتقكيـ رقابة كخاصة التربكية المؤسسات داخل الرقابة أنظمة قصكر -2
خاص‌ بكجو فييا التعميمية إشراؾ‌الييئة كعدـ القرارات اتخاذ في الشديدة المركزية -3

‌.عاـ بكجو فييا كالعامميف
 في كدكرىا التربكية المؤسسات في القيادة لمعنى كالكاعي الكامل الفيـ غياب -4

 (.‌174،‌ص2013)السمراني،‌‌تحقيق‌الأىداؼ

 ميمير الداعمة لجودة المنتج التعالعناصتاسعا9 
‌ىناؾ‌مجمكعة‌مف‌العناصر‌الداعمة‌لجكدة‌المنتج،‌التي‌يمكف‌عرضيا‌فيما‌يمي:

‌المينية‌جودة الخريج -0 ‌كالمبادغ ‌الأسس ‌فيـ ‌في ‌الطالب ‌قدرات ‌عمى ‌تتكقف :
كالشخصية،‌كذلؾ‌لدعـ‌تطبيقيا‌في‌ميداف‌العمل‌المناسب،‌حيث‌يتكقف‌ذلؾ‌عمى‌

‌بيف ‌العلبقة ‌تفعيل ‌عمى ‌التعميمية ‌المؤسسة ‌كمؤسسات‌‌قدرة ‌المعاقيف الطلبب
المجتمع،‌مف‌أجل‌تأىيميـ‌للبندماج‌في‌فرص‌العمل‌المختمفة،‌حيث‌يعتبر‌ىذا‌

‌العنصر‌مف‌أىـ‌العناصر‌التي‌تسعى‌المؤسسة‌إلى‌الارتقاء‌بجكدتيا.
‌التي‌‌جودة الكتب والمؤلفات العممية9 -1 ‌لممعرفة ‌النكعي ‌التفكؽ ‌عمى حيث‌يرتكز

‌التعميمية، ‌المؤسسة ‌بيا ‌في‌‌تتميز ‌المراجع ‌أحدث ‌استخداـ ‌عمى ‌بالقدرة كترتبط
تأليف‌المقررات‌الدراسية،‌كالاتصاؿ‌بقكاعد‌المعمكمات‌المحمية‌كالإقميمية‌كالعالمية‌

‌كالاطلبع‌عمى‌كل‌ما‌ىك‌جديد‌في‌ىذا‌المجاؿ.
:‌تعتبر‌علبقة‌البحث‌العممي‌باحتياجات‌سكؽ‌العمل‌مف‌أىـ‌جودة البحث العممي -2

‌العلب ‌لدراسة ‌مف‌تعزيز‌الدعائـ ‌فلببد ‌الفعمية، ‌بيف‌مشكلبت‌المجتمع‌كحاجاتو قة
البحث‌العممي‌لدػ‌كل‌مف‌الأساتذة‌كالطمبة‌عمى‌حد‌سكاء،‌كتكفير‌الدعـ‌المادؼ‌
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كالبشرؼ‌كالتقني‌المناسب،‌كالعمل‌عمى‌دعـ‌كتفعيل‌العلبقة‌مع‌مؤسسات‌التعميـ‌
‌العالي‌كمخابر‌البحث‌العممي.

‌جكدة‌‌امج خدمة المجتمع9جودة المؤتمرات والندوات وبر  -3 ‌ثقافة ‌نشر ‌خلبؿ مف
‌كبيف‌ ‌بينيا ‌العلبقة ‌كمدػ ‌المجتمع، ‌مؤسسات ‌احتياجات ‌عمى ‌كالتعرؼ المنتج
‌تجكيد‌ ‌كذلؾ‌مف‌أجل ‌الكظيفية ‌لمككادر ‌البرامج‌التدريبية ‌كتقديـ مؤسسات‌التعميـ

‌(.57-55ص‌‌،‌ص2016)أبك‌سالـ،‌‌المنتج‌التعميمي
‌التربك‌ ‌المؤسسة ‌مف ‌يتطمب ‌كغاياتيا‌مما ‌كأىدافيا ‌رسالتيا ‌في ‌النظر ‌إعادة ية

جراءات‌التقكيـ‌المتبعة،‌ككذا‌ ‌مع‌العميل‌التربكؼ‌كا  ‌كتعاطييا كالاستراتيجيات‌التي‌تتبعيا
‌(.‌23،‌ص2007)البار،‌‌التعرؼ‌عمى‌حاجات‌المستفيديف‌خاصة‌التلبميذ

 التحسين المستمر لممنتج التعميمي9عاشرا9 آليات 
‌يعرؼ‌بالمنتج‌التعميمي‌يتطمب‌كضع‌‌إف‌التحسيف‌المستمر لمخرجات‌التعميـ‌أك‌ما

‌ ‌تستند‌عمى‌التقار‌خطة ‌في‌المنيج‌الدراسي،‌كخطة‌محكمة ير‌النيائية‌لمخرجات‌التعميـ
‌التحسيف‌المستمر‌لمخرجات‌التعمـ‌تتطمب‌إجراء‌ما‌يمي:

‌متضمنن -1 ‌الدراسية ‌السنة ‌نياية ‌في ‌التعمـ ‌بمخرجات ‌نيائيا ‌تقريرا ‌يقدـ ‌معمـ ا‌كل
‌في‌المستقبل‌عمى‌كل‌مف‌المنيج‌كمككناتو‌كالمتطمبات‌ التغيرات‌الكاجب‌تنفيذىا
‌كذلؾ‌بيدؼ‌ ‌السابقة، ‌لمسنة ‌بمخرجات‌التعمـ ‌لمقارنتيا ‌المستمر ‌كالتقييـ الدراسية

‌التحسيف‌المستمر‌ليذه‌المخرجات.
تحديد‌متطمبات‌المناىج‌التي‌حصمت‌عمى‌نسب‌متدنية‌لمخرجات‌التعمـ،‌كذلؾ‌ -2

‌في‌‌لمتعرؼ ‌كتطكيرىا ‌تعديميا ‌لإمكانية ‌كالقصكر ‌كالضعف ‌القكة ‌نقاط عمى
‌المستقبل.

‌تحصيميـ‌ -3 ‌مستكػ ‌لمتابعة ‌فرديا ‌الطمبة ‌تعمـ ‌لمخرجات ‌المتدنية ‌النسب تحديد
‌المتقدمة ‌لمسنكات‌الدراسية ‌الدراسية ‌المناىج ‌في ‌‌العممي ‌ص2019)الشمرؼ، ،‌

126.)‌
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‌عبده ‌فاركؽ ‌أشار ‌ميارات‌كمك‌2007)‌كما ‌إلى ‌التعميمي‌( ‌النظاـ اصفات‌خريجي
‌مقركنا‌بالجكدة‌الشاممة‌في‌الشكل‌المكالي:

‌

‌

 ‌

‌

‌

 ‌

‌

‌

  ‌

‌

‌

 

‌التعميمي‌مقرك‌(14)رقم  الشكل ‌النظاـ ‌ميارات‌كمكاصفات‌خريجي ‌)المصدر:‌‌نة: ‌الشاممة بالجكدة
‌(.355،‌ص2007فاركؽ‌عبده،‌

‌لك‌ ‌المأمكلة ‌الرؤية ‌عف ‌الحصكؿتحسيف ‌ىك ‌المخرجات ‌مؤىميف‌‌ىذه ‌متعمميف عمى
‌الأمكر،‌ ‌كذلؾ‌بتطبيق‌مكاصفات‌كمقاييس‌ترضي‌أكلياء ‌الكطنية، يساىمكف‌في‌التنمية
كتتكافق‌كمتطمبات‌السكؽ‌الحديثة،‌كمتماشية‌مع‌التقدـ‌التقني‌في‌التعميـ‌ككسب‌المعرفة‌

ميارات معرفية -0  
ميارات‌الاستماع‌الجيد.‌اكتساب‌*  

إتقاف‌ميارات‌التعمـ‌الأساسية‌كخاصة‌المغكية‌كالرياضية.‌*  
كتساب‌القدرة‌عمى‌استخداـ‌التكنكلكجيا.ا‌*  

الاتصاؿ‌الخارجي‌مف‌‌ىستخداـ‌مفاىيـ‌المغات‌الأجنبية‌الأساسية‌كالقدرة‌عما‌*
 خلبليا.
 

ميارات التفكير -1  
ميارات‌التفكير‌العممي.‌*‌القدرة‌عمى‌تكظيف‌المعرفة‌كاكتساب  

 *‌القدرة‌عمى‌الربط‌بيف‌الجانب‌النظرؼ‌كالتطبيقي.

 *‌اكتساب‌الميارات‌اللبزمة‌لحل‌المشكلبت.
 القدرة‌عمى‌تقكيـ‌الأداء.*‌

ميارات وصفات شخصية -3  
 *القدرة‌عمى‌التعمـ‌الذاتي.
 *لديو‌الرغبة‌في‌التعمـ‌المستمر.
 *الاعتماد‌عمى‌النفس‌كلديو‌ميكلا‌تعميمية‌كالعمل‌بركح‌الفريق.

يستكعب‌المفاىيـ‌الخمقية‌كلديو‌القدرة‌عمى‌تحمل‌المسؤكلية*  

مهارات علمية-3  

ت.*لدٌه القدرة على استخدام تقنٌات المعلوما  
 *تتوفر لدٌه مهارات تقنٌة تؤدي إلى رفع مهارات الأداء.
 *االقدرة على المشاركة فً التغٌرات التنظٌمٌة والإٌجابٌة.
 

ميارات‌كمكاصفات‌
خريج‌النظاـ‌
التعميمي‌مقركنا‌
 بالجكدة‌الشاممة
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‌أحدث‌ ‌عف ‌كالبحث ‌كصقميا، ‌المكاىب ‌كاكتشاؼ ‌الطرؽ ‌بأيسر ‌الميارة ‌عمى كالحصكؿ
‌(.‌6ص‌،‌2017)العدكاني،‌ت‌كالأساليب‌الحديثة‌في‌التعمـ‌كالتعميـ‌كالتدريبالنظريا
نمكذجا‌لتحقيق‌جكدة‌المنتج‌‌(‌2007)‌أحلبـ‌الباز‌كالفرحاني‌السيد‌قدـ‌الباحثافك‌‌‌‌‌‌‌

‌التعميمي‌في‌المدرسة‌المصرية‌كفق‌الشكل‌التالي:
‌
‌‌

‌

   ‌

‌

    ‌

‌

‌(.‌79،‌ص2007)المصدر:‌الباز‌كالسيد،ح‌لتحقيق‌الجكدة‌نمكذج‌مقتر‌‌(159الشكل رقم)

‌حيث‌كضحكا‌العناصر‌السابقة‌الذكر‌فيما‌يمي:

 9ثقافة جودة المنتج التعميمي -0
تتمثل‌ىذه‌الثقافة‌في‌طريقة‌العمل‌كالتفكير‌كالالتزاـ‌الشخصي‌كأسمكب‌الحياة‌الذؼ‌

كالذؼ‌يعتبر‌بمثابة‌‌ف...يشترؾ‌فيو‌أعضاء‌المؤسسة‌التعميمية‌مف‌مدراء،‌معمميف،‌مكظفي
‌تكجو‌تنظيمي‌نحك‌جكدة‌المنتج‌التعميمي.

‌ثقافة‌الجكدة‌فلببد‌مف‌ فالمنتج‌التعميمي‌لا‌يتقدـ‌إلا‌في‌المؤسسات‌التي‌تشيع‌فييا
نشرىا‌كترسيخيا‌بيف‌العامميف‌كالتي‌تنعكس‌بالإيجاب‌عمى‌سمكؾ‌كل‌عضك‌في‌المدرسة،‌

‌المنتج‌التعميمي‌ىي‌ثقافة‌ط ‌لتحقيق‌السمكؾ‌فثقافة‌جكدة ‌فاعمة ‌الأجل‌كىي‌كسيمة كيمة

 القيادة ثقافة‌الجكدة‌الشاممة

 المخرجات
جكدة‌عالية‌بأقل‌
 تكمفة‌كأقصر‌كقت

 العمميات
أداء‌عالي‌الجكدة‌
كتحسيف‌مستمر‌
 للؤداء

 الاستراتيجية
تحقيق‌التميز‌كالتفكؽ‌
 عمى‌الآخريف

 اليدف
رضا‌العميل‌
 كجكدة‌الخدمة

لتغذية الراجعةا  
 متابعة‌مستكػ‌رضا‌العميل
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‌ ‌مفادىا ‌كقائية ‌استراتيجية ‌اتباع ‌مرة‌‌الشيء‌افعلالمرغكب‌مف‌خلبؿ ‌أكؿ ‌مف صحيحا
‌حيث‌ترتبط‌ديمكمة‌ىذه‌الثقافة‌بمدػ‌قناعة‌الفرد‌بيا.

 9القيادة -1
‌ ‌كجكد ‌فاعمضركرة ‌إدارية ‌المؤسسة‌قيادة ‌في ‌التربكية ‌المدخلبت ‌بترجمة ‌تقكـ ة

إلى‌مخرجات‌تعميمية‌ذات‌جكدة‌عالية،‌كلتحقيق‌جكدة‌المنتج‌التعميـ‌كجب‌عمى‌‌التعميمية
 كىي:‌الالتزاماتىذه‌القيادة‌الالتزاـ‌بمجمكعة‌مف‌

‌البحث‌عف‌الفرص‌لمتغيير‌كالنمك‌كالابتكار‌كالتطكير‌الدائـ. -أ‌
‌القدرة‌عمى‌التخيل‌كالتنبؤ‌بالمستقبل. -ب‌
‌الآ -ج‌ ‌تقكية ‌أجل ‌مف ‌العمل ‌في ‌التصرؼ ‌حرية ‌السمطة‌زيادة ‌في شراكيـ ‌كا  خريف

‌كاتخاذ‌القرارات.
‌القدكة‌كالمثل‌للآخريف‌في‌العمل. -د‌
الباز‌نجازاتيـ‌بشكل‌منظـ)الاعتراؼ‌بمساىمات‌الآخريف‌في‌تحقيق‌النجاح‌كتقييـ‌إ -ق‌

‌(‌80،‌ص2007كالسيد،‌
 9الأىداف -2

‌ا ‌أجل ‌تحقيق‌لحمف ‌كجب ‌كسعادتو ‌العميل ‌رضا ‌يحقق ‌تعميمي ‌منتج ‌عمى صكؿ
‌ة:الأىداؼ‌التالي

‌فيـ‌حاجات‌العميل‌كرغباتو،‌كتكفير‌المنتج‌كفق‌ىاتو‌المتطمبات. -أ‌
‌تحقيق‌جكدة‌المنتج‌التعميمي‌مف‌خلبؿ‌التكيف‌مع‌المتغيرات‌التقنية‌كالاقتصادية. -ب‌
‌تكقع‌احتياجات‌كرغبات‌العميل‌في‌المستقبل. -ج‌
 جذب‌المزيد‌مف‌العملبء‌كالمحافظة‌عمى‌العملبء‌الحالييف. -د‌
‌طر‌ -ق‌ ‌عف ‌الأداء ‌في ‌الكفاءة‌التميز ‌كرفع ‌باستمرار ‌كتطكيرىا ‌الخدمة ‌تحسيف يق

الانتاجية‌في‌ظل‌تخفيض‌التكمفة‌شريطة‌أف‌لا‌يككف‌ذلؾ‌عمى‌حساب‌الجكدة‌بل‌
‌مف‌خلبؿ‌ترشيد‌الإنفاؽ.
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 9الإستراتيجية -3
‌استراتيجية‌المؤسسة‌التعميمية‌عمى‌تحقيق‌التميز‌كالتفكؽ‌ في‌ظل‌جكدة‌التعميـ‌تقكـ

‌ىي:‌مف‌خلبؿ‌أربع‌نقاط‌أساسية
كضع‌أىداؼ‌طكيمة‌الأمد‌تضمف‌لممؤسسة‌البقاء‌كالاستمرار‌كتحقيق‌رسالتيا‌في‌ -أ‌

‌المستقبل.
‌تحسينات‌ -ب‌ دخاؿ ‌كا  ‌المدرسة ‌داخل ‌المجالات ‌شتى ‌في ‌استراتيجية ‌خطة كضع

‌مستكػ‌ ‌في ‌الريادة ‌إلى ‌الكصكؿ ‌مف ‌المدرسة ‌تتمكف ‌حتى ‌كمتكاصمة مستمرة
‌الجكدة.

ف‌أجل‌كضع‌خطة‌مكضع‌التنفيذ‌لمتغمب‌تحديد‌القصكر‌كالخمل‌داخل‌المدرسة‌م -ج‌
‌عميو.

‌مراحل‌ -د‌ ‌في ‌تنفيذىا ‌يتـ ‌تفصيمية ‌إجرائية ‌خطة ‌إلى ‌الاستراتيجية ‌الخطة ترجمة
‌متتالية‌تسعى‌في‌مجمميا‌لتحقيق‌اليدؼ‌العاـ.

 9العمميات -4
‌المترابطة‌ ‌الفرعية ‌الأىداؼ ‌مف ‌مجمكعة ‌تحمل ‌التي ‌المتتابعة ‌الخطكات كىي

‌ ‌في ‌تحقق ‌كالتي ‌عاليةكالمتكاممة ‌جكدة ‌ذك ‌تعميمي ‌منتج ‌إلى ‌الكصكؿ )الباز‌‌مجمميا
‌(81-80ص‌‌،‌ص2007كالسيد،‌

‌كىناؾ‌مجمكعة‌مف‌المتغيرات‌التي‌تساعد‌في‌تنفيذ‌ىذه‌العمميات‌تتمثل‌فيما‌يمي:
‌ثقافة‌الكادر‌التعميمي‌كضركرتيا‌الممحة‌لمستقبل‌المدرسة. -أ‌
‌متناسق‌متكامل‌كمترابط.إعادة‌النظر‌في‌الييكل‌التنظيمي‌لممدرسة‌كجعمو‌أفقي‌ -ب‌
عف‌العمل‌الفردؼ‌كالنظرة‌الجزئية‌كالعمل‌عمى‌أف‌يككف‌متناسقا‌منسجما‌‌الابتعاد -ج‌

‌تسكده‌ركح‌الفريق‌بأسمكب‌جماعي‌‌ىنا‌تككف‌الجكدة‌مسؤكلية‌الجميع.
لإدراؾ‌أىمية‌جكدة‌التعميـ‌كالارتقاء‌بمستكػ‌الأداء‌كالسمكؾ‌الإنساني‌إلى‌الأفضل‌ -د‌

‌مر‌بيدؼ‌رفع‌الكفاءة‌كتحقيق‌الجكدة.كجب‌التدريب‌المست
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‌تنظيمو‌ -ق‌ ‌ككيفية ‌الزمف ‌عامل ‌بأىمية ‌العامميف ‌تكعية ‌خلبؿ ‌مف ‌الكقت استغلبؿ
‌الأداء‌ ‌عمى ‌السيطرة ‌مف ‌يتمكف ‌كي ‌لممدرسة ‌بالنسبة ‌الأكلكيات‌خاصة كا عطاء

‌كيحقق‌جكدة‌التعميـ.
‌س -ك‌ ‌تبني ‌خلبؿ ‌مف ‌المدرسية ‌البيئة ‌في ‌تحدث ‌التي ‌المتغيرات ‌مع ياسة‌التكيف

‌التحسف‌المستمر.
 9النتيجة -5

ىنا‌تنتقل‌المدرسة‌إلى‌مصاؼ‌المدرسة‌الفاعمة‌التي‌تتميز‌بمجمكعة‌مف‌الخصائص‌
‌كىي:
‌التمتع‌بالقيادة‌التربكية‌كالاتجاىات‌الإيجابية‌كالتكقعات‌العالية‌مف‌طرؼ‌المعمميف. -أ‌
ل‌لدػ‌كل‌تكفر‌مناخ‌تربكؼ‌يساعد‌عمى‌التعمـ‌كيكلد‌الرضا‌كالدافعية‌لمتعمـ‌كالعم -ب‌

‌مف‌العامميف‌كالمتعمميف.
تخطيط‌كتنفيذ‌مشترؾ‌لمجيكد‌كالبرامج‌التي‌تستيدؼ‌تحسيف‌العممية‌التعميمية‌مف‌ -ج‌

‌خلبؿ‌تفعيل‌دكر‌المدرسة.
‌بالتغذية‌ -د‌ ‌المعمميف ‌كيزكد ‌التعميمي ‌بالبرنامج ‌يرتبط ‌التلبميذ ‌لتقكيـ ‌نظاـ تكفر

‌.(81،‌ص2007)الباز‌كالسيد،‌‌الراجعة‌عف‌تحسيف‌المستكػ‌
‌تيتـ‌بالمجالات‌الاستراتيجية‌الفعالة‌كالنمك‌الميني‌المستمر‌لممعمميف. -ق‌

‌المستمر‌لأداء‌و ‌المنتج‌التعميمي‌لابد‌مف‌تبني‌أسمكب‌التقكيـ لتطبيق‌معايير‌جكدة
‌الجكدة‌ ‌أؼ‌انحراؼ‌في‌مستكػ ‌الكشف‌عف ‌أجل ‌مف ‌مجالات‌المدرسة ‌كل ‌في العمل

ف‌أىـ‌الجكانب‌الإرشادية‌في‌ىذا‌المجاؿ‌كالعمل‌الفكرؼ‌عمى‌تصحيح‌ىذا‌الانحراؼ،‌كم
‌ما‌يمي:

الشمكلية‌في‌المتابعة‌كالتقييـ،‌فالمدرسة‌نظاـ‌كمي‌مككف‌مف‌أنظمة‌فرعية‌متكاممة‌ -أ‌
‌فأؼ‌خمل‌فرعي‌ستتأثر‌بو‌باقي‌الأنشطة‌الفرعية‌كمف‌ثـ‌تتأثر‌جكدة‌العمل‌الكمي.
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‌ -ب‌ ‌التقكيـ ‌يتصف ‌أف ‌ا‌بالاستمراريةيجب ‌الرقابة ‌أىداؼ ‌مع )التنبؤ‌‌لكقائيةتماشيا
 بحدكث‌الانحراؼ‌قبل‌كقكعو(.

‌ -ج‌ ‌كل ‌عف ‌كمكضكعية ‌ككفيرة ‌دقيقة ‌معمكمات ‌جمع ‌المؤسسة‌‌شيءيجب داخل
التربكية‌مف‌أجل‌الاعتماد‌عمييا‌في‌عممية‌التقكيـ،‌كما‌تتطمب‌كضع‌مجمكعة‌مف‌

‌لتكض ‌كنقاط‌يالمعايير ‌تدعميا ‌التي ‌القكة ‌كنقاط ‌تحقق ‌الذؼ ‌الانجاز ‌مدػ ح
‌ل‌تحسينيا.الضعف‌مف‌أج

نجازات -د‌ ‌كا  ‌لأدائيـ ‌العامميف ‌لدػ ‌الذاتي ‌التقكيـ ‌ثقافة ‌بالمسؤكلية‌نشر ‌لإشعارىـ يـ
‌(.‌82،‌ص2007الباز‌كالسيد،‌)‌الذاتية

 خلاصة9
أصبحت‌الجكدة‌التعميمية‌مطمبا‌‌الحالي‌للبنفجار‌المعرفي‌الذؼ‌يشيده‌العصرة‌مساير‌

يمية‌بصفة‌عامة‌كلنظاـ‌تعميـ‌كدمج‌ضركريا‌لابد‌منو‌كشاملب‌لجميع‌جكانب‌العممية‌التعم
‌ ‌خاصة، ‌بصفة ‌التعميمي‌مف‌المبنى‌‌بدءً‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة مف‌مدخلبت‌النظاـ

‌المساعدة‌ ‌الامكانيات‌البشرية ‌ككذا ‌المنيج، ‌التمميذ، ‌المعمـ، ‌المدرسية، ‌الإدارة المدرسي،
‌كال ‌كالأساليب ‌بالعمميات ‌مركرا ‌البيئية، ‌كالظركؼ ‌الاجتماعي ‌كصكلا‌كالمناخ تفاعلبت

‌للئنجازات‌كالنتائج‌النياية‌كالمتمثمة‌في‌مخرجات‌النظاـ‌التعميمي.‌
 



 
 

 إمفعل إلخامس

 إل جرإءإت إلميدإهية نلدرإسة

 
 تمييد

 أولا9 الإجراءات المنيجية لمدراسة الاستطلاعية
 الغرض من الدراسة الاستطلاعية -0
 مكان وزمان الدراسة الاستطلاعية -1
 ستطلاعية ومواصفاتياعينة الدراسة الا -2
 أدوات الدراسة الاستطلاعية -3
 الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة  -4

 ثانيا9 الإجراءات المنيجية لمدراسة الأساسية
 منيج الدراسة -0
 مكان ومدة الدراسة الأساسية -1
 مجتمع الدراسة الأساسية -2
 عينة الدراسة الأساسية ومواصفاتيا -3
 سيةأدوات الدراسة الأسا -4
 طريقة إجراء الدراسة الأساسية -5
 الأساليب الإحصائية المتبعة في تحميل النتائج -6
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  تمييد9
الكاجب‌عمى‌الباحث‌اتباعيا،‌الجانب‌الميداني‌مف‌المنيجية‌خطكات‌الكخطكة‌مف‌‌‌‌‌‌

‌جمع‌‌؛الدراسة ‌عمى ‌يقكـ ‌الذؼ ‌العممي ‌البحث ‌في ‌كجكىريا ‌أساسيا ‌جزءا ‌يعتبر كالذؼ
‌قيمة‌البيانات‌مف‌ع ‌إضافة ‌عف‌التساؤلات‌كمنو ‌كالإجابة ‌كتفسيرىا ‌كتحميميا ‌الدراسة ينة

‌عممية‌دقيقة‌كمكضكعية.
فالدراسة‌الاستطلبعية‌ىي‌المرحمة‌التي‌تسبق‌الدراسة‌الأساسية‌كىي‌خطكة‌ضركرية‌‌‌‌‌‌

جدا‌يتعرؼ‌فييا‌الباحث‌عمى‌أفراد‌العينة‌كمدػ‌جاىزيتيـ‌لمتعاكف‌معو،‌كبفضميا‌يتجنب‌
‌(.41،‌ص2016)غريب،‌‌في‌أخطاء‌في‌الدراسة‌النيائية‌الكقكع
فمف‌خلبؿ‌ىذا‌الفصل‌سنتطرؽ‌لتفاصيل‌الدراسة‌الاستطلبعية‌كنكضح‌الغرض‌منيا‌‌‌‌‌‌

جراءات‌الدراسة،‌كما‌سنتطرؽ‌لمدراسة‌التي‌شممتياكالعينة‌ ،‌ككذا‌أدكات‌جمع‌البيانات‌كا 
‌الإجراءات‌كتحديد ‌مف ‌مجمكعة ‌سيتبعيا ‌كالتي ‌الدراسة،‌‌الأساسية ‌عينة ‌الدراسة، منيج

‌كأدكات‌الدراسة،‌أساليب‌المعالجة‌الاحصائية.
 أولا9 الإجراءات المنيجية لمدراسة الاستطلاعية

 ‌الغرض من الدراسة الاستطلاعية9 -0
‌فييا‌‌‌‌‌‌ ‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌الظركؼ‌التي‌سيتـ ‌الاستطلبعية نسعى‌مف‌خلبؿ‌الدراسة

ى‌عينة‌الدراسة‌كتحديدىا‌ككذا‌التعرؼ‌عف‌قرب‌عف‌إجراء‌البحث،‌إضافة‌إلى‌التعرؼ‌عم
‌العادية ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌لتحديد‌‌؛أساليب كذلؾ

التي‌‌النقائص‌التي‌يعاني‌منيا‌ىذا‌المجاؿ‌كالاستفادة‌منيا‌في‌بناء‌أدكات‌جمع‌البيانات
‌ب ‌التكفل ‌أساليب ‌لتعديل ‌المقترح ‌التصكر ‌بناء ‌في ‌مف‌تساعد ‌التحقق ‌ككذا ‌الفئة، يذه

 .ليذه‌الأدكاتالخصائص‌السيككمترية‌لأدكات‌
 مكان وزمان الدراسة الاستطلاعية9  -1
تحتكؼ‌عمى‌التلبميذ‌‌المدارس‌الابتدائية‌العادية‌التيب‌القياـ‌بالدراسة‌الاستطلبعيةتـ‌‌‌‌‌‌

‌كىي: ‌الجمفة، ‌بكلاية ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بح‌ذكؼ ‌السعيد ‌عبيكشي ‌بربيح،‌ابتدائية ي
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ابتدائية‌الزريعة‌كابتدائية‌الشلبلي‌يكسف‌المتكاجدتيف‌بحي‌الكئاـ،‌ابتدائية‌فيلبلي‌البشير‌
بحي‌سعادات،‌ابتدائية‌بف‌حميمة‌بحي‌القرابة،‌ابتدائية‌قكؽ‌سميماف‌ببمدية‌حاسي‌بحبح،‌

‌الإدريسية ‌بدائرة ‌التكنسي" ‌بحي"زعيترؼ ‌الجديد ‌المجمع ‌م‌،ابتدائية ‌بكل ‌تيارت ف‌ككلاية
‌ ‌مابتدائية ‌‌مدػحبف‌عدة ‌لزرؽ‌كابتدائية ‌‌بف‌عكاد ‌حيثسنكسي‌العربيكابتدائية أجريت‌ ،

 .‌2022جكاف‌30إلى‌غاية‌‌‌2022ماؼ‌04الفترة‌الممتدة‌مف‌الدراسة‌خلبؿ‌

‌‌عينة الدراسة الاستطلاعية ومواصفاتيا9 -2
‌‌‌‌‌‌ ‌الاستطلبعية ‌الدراسة ‌تنكعت‌عينة ‌امف ‌أخصائي‌التربية ‌مدراء، لخاصة،‌مفتشيف،

‌الخاصة ‌الأقساـ ‌‌؛أساتذة ‌تبعا ‌مف‌كذلؾ ‌قدر ‌أكبر ‌جمع ‌كىك ‌منيا ‌المرجك لمغرض
،‌المعمكمات‌منيـ‌باعتبارىـ‌فاعميف‌في‌مجاؿ‌الدمج‌المدرسي‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

‌:في‌الجداكؿ‌كالأشكاؿ‌التاليةكتتمخص‌مكاصفاتيا‌
 الرتبة‌متغير‌حسب‌لبعيةالاستط‌يمثل‌تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌:(11جدول رقم9 )ال

 

 % النسبة المئوية العدد ةالرتب
 18.37 9 مدير‌مدرسة
 6.12 03 مفتش

‌‌10‌20.41أخصائي‌تربية‌خاصة
‌‌27‌55.10مدرس‌قسـ‌خاص

‌%100 49 المجمكع‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

بنسبة‌‌49مف‌أصل‌‌03(‌أف‌عدد‌المفتشيف‌بمغ‌02يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌‌‌‌‌
%‌كىي‌أصغر‌نسبة‌المئكية‌مقارنة‌بباقي‌الرتب‌يمييا‌رتبة‌مدير‌‌6.12ب:درت‌مئكية‌ق

%،‌ثـ‌رتبة‌أخصائي‌تربية‌خاصة‌حيث‌18.37بنسبة‌مئكية‌‌09مدرسة‌إذ‌بمغ‌عددىـ‌
%،‌في‌حيف‌تصدرت‌رتبة‌20.41بنسبة‌مئكية‌قدرت‌ب:‌‌49مف‌أصل‌‌10بمغ‌عددىـ‌
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ىي‌أكبر‌نسبة‌مئكية‌حيث‌قدرت‌ك‌فرد‌‌‌27قدّر‌بػ‌مدرس‌قسـ‌خاص‌المجمكعة‌بتكرار
‌؛‌كىذا‌ما‌يكضحو‌الشكل‌التالي:%55.10ب:‌

 
‌ 9(16الشكل رقم9 ) ‌ليمثل ‌مخطط‌أعمدة ‌الدراسة ‌عينة ‌أفراد ‌تكزيع حسب‌الاستطلبعية
 متغير‌الرتبة

‌
‌الأقدمية‌المينية‌حسب‌الاستطلبعية‌يمثل‌تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌:(12جدول رقم )ال

 

 % النسبة المئوية العدد الأقدمية المينية
 61.22 30 سنوات 2أقل من 

 20.41 10 01الى  2من 
‌9‌18.37 سنوات 01أكثر من 

‌%100 49 المجموع        
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌الأقدميةف‌عدد‌الافراد‌الذيف‌بمغت‌عدد‌سنكات‌أ(‌03يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌‌‌‌‌
‌مف ‌)أقل ‌‌03لدييـ ‌بمغ ‌‌30سنكات( ‌فرد ‌أمف ‌‌49صل ‌ب:‌فرد ‌قدرت ‌مئكية بنسبة

‌فئة‌الأفراد‌ذكؼ‌61.22 ‌يمييا ‌03)مف‌‌الأقدمية‌التي‌تتراكح%‌كىي‌أكبر‌نسبة‌مئكية،
%،‌في‌حيف‌20.41مئكية‌قدرت‌ب:‌أفراد‌بنسبة‌‌10بمغ‌عددىـ‌‌كالذؼ(‌سنكات‌10الى‌
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‌بنسبة‌مئكية‌قدرتأفراد‌‌09سنكات(‌‌10)أكثر‌مف‌‌الذيف‌تفكؽ‌أقدميتيـفراد‌الأبمغ‌عدد‌
‌؛‌كىذا‌ما‌يكضحو‌الشكل‌التالي:%18.37ب:‌

 

‌
‌حسب‌الاستطلبعية‌تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسةمخطط‌أعمدة‌ليمثل‌ 9(17الشكل رقم )     
‌الأقدمية‌المينية‌متغير

‌

 أدوات الدراسة الاستطلاعية9 -3
مقة‌اعتمدت‌الباحثة‌عمى‌الاستبياف‌كالمقابمة‌كأداتيف‌لجمع‌المعمكمات‌كالبيانات‌المتع‌‌‌‌‌

‌بالدراسة‌الاستطلبعية‌كما‌يمي:
استبيان تقييم واقع التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة المدمجين بالمدارس  -0.3

 العادية9
‌التالية:‌الخطكاتلتصميـ‌ىذا‌الاستبياف‌اتبعت‌الباحثة‌

 الخمفية‌النظرية‌لبناء‌الاستبيافالأولى9 الخطوة 
‌تص‌‌‌‌‌ ‌بناء ‌نحاكؿ ‌الحالية ‌الدراسة ‌خلبؿ ‌بذكؼ‌مف ‌التكفل ‌أساليب ‌لتعديل ‌مقترح كر

‌المنتج‌‌؛الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌بالجزائر كذلؾ‌في‌ضكء‌جكدة
‌كأخذ‌ ‌جية، ‌مف ‌بيـ ‌التكفل ‌أساليب ‌كاقع ‌لتقييـ ‌نحتاج ‌التصكر ‌ىذا ‌كلبناء التعميمي،
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،‌أساتذة‌القسـ‌)مدراء،‌مفتشيف،‌أخصائي‌التربية‌الخاصة‌القائميف‌عمى‌ذلؾ‌مف اقتراحات
‌الخاص(‌لتعديل‌أساليب‌التكفل‌بيذه‌الفئة‌مف‌جية‌أخرػ.

‌لتحقيق‌‌‌‌‌‌ ‌البيانات ‌لجمع ‌الأدكات ‌مف ‌لمجمكعة ‌لحاجتنا ‌مبرر ‌نجد ‌ذكره ‌سبق مما
‌الأدكات‌في‌استبياف‌ ‌ىذه ‌حيث‌تتمثل ‌تساؤلات‌الدراسة، ‌عف ‌كالإجابة الأىداؼ‌السابقة

كالذؼ‌يسيـ‌في‌ لخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العاديةلتقييـ‌كاقع‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌ا
التعرؼ‌عمى‌الإيجابيات‌كالسمبيات‌مف‌أجل‌تعزيز‌كل‌ما‌ىك‌إيجابي‌كتدارؾ‌كتعديل‌كل‌
ما‌ىك‌سمبي،‌كذلؾ‌باستطلبع‌آراء‌القائميف‌عمى‌مجاؿ‌التكفل‌بيذه‌الفئة،‌حيث‌تـ‌بناء‌

‌الأ ‌التراث ‌عمى ‌الإطلبع ‌بعد ‌الاستبياف ‌كالدراسا‌دبيىذا ‌السابقة ‌بالمتغيرات‌ت المتعمقة
(‌التي‌استخدـ‌فييا‌استمارة‌لجمع‌البيانات‌الأكلية‌2008)‌دراسة‌كاشفمحل‌الدراسة،‌ك

‌كاستبياف‌ ‌بالمدرسة ‌العادييف ‌مع ‌المعاقيف ‌دمج ‌تجربة ‌حكؿ ‌كاستفتاء ‌الدمج ‌مدرسة عف
‌الدمج، ‌نحك ‌الإدارية ‌الجية ‌)ك‌‌لآراء ‌عكاد ‌كرجاء ‌منصكر ‌سمية ‌نكافبع‌(2012دراسة

‌ا"تصكر‌مقترح‌لتطكير‌نظاـ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌بمرحمة‌رياض‌الأطفاؿ‌بسكري
،‌أسمكب‌بيريداؼ‌في‌المقارنة‌،‌كالتي‌تـ‌الاعتماد‌فييا‌عمىفي‌ضكء‌خبرة‌بعض‌الدكؿ"

‌العمميات،‌‌حيث ‌المدخلبت، ‌في ‌تمثمت ‌كالتي ‌ ‌المقترح ‌التصكر ‌ملبمح ‌كضع تـ
‌المخرجات "تصكر‌مقترح‌لتفعيل‌بعنكاف‌(‌2012)‌شربيني‌البازكدراسة‌نصحي‌أنس‌ال،

العلبقة‌بيف‌كسائط‌التربية‌لدمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌مدارس‌التعميـ‌العاـ‌بمممكة‌
‌مف ‌مككنة ‌التي‌استخدمت‌أداة ‌المدرسة،‌04)‌البحريف" ‌دكر ‌دكر‌الأسرة، ‌كىي: ‌أبعاد )

‌التي‌اعتمد‌فييا‌عمى‌أداة‌(2014)‌العاجز‌كعساؼكدراسة‌‌دكر‌الجمعيات،‌دكر‌الإعلبـ،
‌إلى ‌قسميا ‌حيث ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌دمج ‌متطمبات أبعاد،‌‌(03)‌لمتعرؼ‌عمى

متطمبات‌مرتبطة‌بالطمبة‌،‌متطمبات‌مرتبطة‌بالعامميف،‌متطمبات‌مرتبطة‌بالبيئة‌المدرسية
قيف‌في‌"دمج‌الأطفاؿ‌المعابعنكاف‌(‌2015)‌كدراسة‌محػمد‌محمكد‌العطار،‌كأكلياء‌أمكرىـ

‌دراسة‌ ‌عف ‌كانت‌عبارة ‌التي ‌تجارب‌بعض‌الدكؿ" ‌في‌ضكء ‌السعكدية ‌العربية المممكة
كمنو‌بناء‌تصكر‌مقترح‌لدمج‌الأطفاؿ‌المعاقيف‌في‌‌،تحميمية‌لكاقع‌تجربة‌الدمج‌بالسعكدية
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القائـ‌عمى‌أساليب‌اكتشاؼ‌الأطفاؿ‌المعاقيف،‌الإدارة‌‌ضكء‌تجارب‌بعض‌الدكؿ‌الأجنبية
السيد‌‌كالقبكؿ،‌البرامج‌كالأنشطة‌المعتمدة،‌البيئة‌التعميمية،‌كدراسة‌انتصار‌كسياسة‌القيد

"تصكر‌مقترح‌لتطكير‌نظاـ‌الدمج‌بالمدارس‌العامة‌بمحافظة‌بعنكاف‌(‌2017)‌المغراكؼ‌
(‌أبعاد‌كىي:‌04)‌التي‌استخدمت‌أداة‌مككنة‌مف‌"الشرقية‌في‌ضكء‌حقكؽ‌الطفل‌المعاؽ

‌جسدية،‌الحقكؽ‌النفسية،‌الحقكؽ‌الاجتماعية،‌الحقكؽ‌التعميمية،‌الحقكؽ‌ال
‌)ك‌ ‌زيدية ‌2018دراسة )‌ ‌في‌بعنكاف ‌الإعاقة ‌ذكؼ ‌الطلبب ‌لدمج ‌التعميمية ‌البيئة "كاقع

‌مف ‌مككنة ‌أداة ‌استخدمت ‌التي ‌غزة" ‌بمحافظة ‌كىي:‌04)‌المدارس‌الحككمية ‌أبعاد ‌ )
‌الاج ‌المجاؿ ‌الخدماتي، ‌المجاؿ ‌الأكاديمي، ‌المجاؿ ‌الإدارؼ، ‌المجاؿ كدراسة‌تماعي،

لمتعرؼ‌عمى‌كاقع‌نظاـ‌الدمج‌في‌المدارس‌الذؼ‌استخدـ‌فييا‌استبيانا‌(‌2018)‌المغراكؼ‌
كمحكر‌‌،مف‌أربعة‌محاكر‌محكر‌الحقكؽ‌التعميمية‌كالذؼ‌تككّف‌العامة‌بمحافظة‌الشرقية‌

كمحكر‌الحقكؽ‌الاجتماعية‌كسمـ‌إجابة‌لفظي‌،‌محكر‌الحقكؽ‌النفسية،‌ك‌الحقكؽ‌الجسدية
"كاقع‌التكفل‌بالتلبميذ‌ذكؼ‌بعنكاف‌(‌2023)‌دراسة‌سبع‌كبككش،‌ك‌ر،‌غير‌متكفر()متكف

‌مف ‌مككنة ‌استخدمت‌أداة ‌التي ‌المدارس‌العادية" ‌في ‌أبعاد‌05)‌الاحتياجات‌الخاصة )
‌التكفل‌ ‌الصحي، ‌التكفل ‌القانكني، ‌التكفل ‌النفسي، ‌التكفل ‌البيداغكجي، ‌التكفل كىي:

‌.الاجتماعي
‌إلى‌الدر‌‌‌‌‌‌ ‌إضافة ‌تـ ‌الذكر، ‌)المنشكر‌اسات‌السابقة ‌الكزارية الاطلبع‌عمى‌المناشير

المحدد‌لكيفيات‌‌2014الكزارؼ‌المشترؾ‌لكزارة‌التضامف‌الاجتماعي‌ككزارة‌التربية‌الكطنية‌
‌العمكمية‌التابعة‌ ‌أقساـ‌خاصة‌للؤطفاؿ‌المعكقيف،‌ضمف‌مؤسسات‌التربية‌كالتعميـ فتح‌

‌الق ‌ككذا ‌الكطنية، ‌بالتلبميذ‌‌‌2010انكف‌الكزارؼ‌المشترؾلقطاع‌التربية المتعمق‌بالتكفل
‌،‌حتى‌يتـ‌إعداد‌أداة‌القياس‌في‌سياؽ‌البيئة‌الجزائرية.المعاقيف‌في‌الكسط‌المدرسي(

 تحديد‌أبعاد‌الاستبيافالثانية9  الخطوة
 مف‌خلبؿ‌ما‌سبق‌ذكره‌ارتأت‌الباحثة‌أف‌تقسّـ‌الاستبياف‌إلى‌ثلبثة‌أبعاد‌كالتالي:‌‌‌‌‌
‌مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌بعد .أ‌
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‌.التعميمية‌التعممية‌بعد‌العمميات‌ .ب‌
 .تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌نظاـبعد‌مخرجات‌‌ .ج‌

 تحديد‌فقرات‌الاستبيافالثالثة9  الخطوة
بعد‌تحديد‌الأبعاد‌السالفة‌الذكر،‌قامت‌الباحثة‌بكضع‌فقرات‌ليا‌كاعتبارىا‌كمؤشرات‌‌‌‌‌‌

 ما‌يمي:دالة‌عمييا‌ك
‌فقرة.(‌23)‌تضمف‌بعد‌مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة .أ‌
‌.فقرة(‌18)‌تضمف‌التعميمية‌التعممية‌بعد‌العمميات .ب‌
 .فقرة(‌13)‌تضمف‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصةبعد‌مخرجات‌نظاـ‌ .ج‌

 كىي‌مكزعة‌كما‌يكضحو‌الجدكؿ‌التالي:
‌مى‌أبعادهيكضح‌تكزيع‌فقرات‌الاستبياف‌ع(9 13الجدول رقم )

 

 عدد الفقرات ترقيم الفقرات أبعاد الاستبيان
مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌

‌الاحتياجات‌الخاصة
1-4-7-10-13-16-19-22-25-28-

31-34-37-40-42-44-46-48-50-
51-52-54-53‌

23‌

التعميمية‌‌العمميات
‌كالتعممية

2-5-8-11-14-17-20-23-26-29-
32-35-38-41-43-45-47-49‌

18‌

ظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌مخرجات‌ن
‌الاحتياجات‌الخاصة

3-6-9-12-15-18-21-24-27-30-
33-36-39‌

13‌

‌فقرة‌54 المجموع
 

 سمـ‌تصحيح‌الاستبيافالرابعة9  الخطوة
‌أبدا(‌‌‌‌‌‌ ‌أحيانا، ‌)دائما، ‌ليكرت‌الثلبثي ‌سمـ ‌اعتمدت‌الباحثة ‌المؤشرات‌السابقة لتقييـ

‌التكالي.(‌عمى‌3‌،2‌،1حيث‌تـ‌اعطاء‌الدرجات‌)
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‌تحكيـ‌الاستبياف‌لخطوة الخامسة9ا
‌‌‌‌‌‌ ‌بالمدارس‌‌صياغةبعد ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌كاقع استبياف

‌الأكلية ‌صكرتو ‌في ‌‌العادية ‌رقـ ‌الممحق ‌مف‌‌(01)أنظر ‌مجمكعة ‌عمى ‌عرضو تـ
كأخصاييف‌نفسانييف‌‌جامعييففي‌مجاؿ‌الدرمج‌المدرسي‌مف‌باحثيف‌‌المختصيف‌كالفاعميف

‌‌الممحقظر‌)أن ‌الصياغة‌المغكية‌‌(02رقـ ‌إلى‌البعد،‌ككذا لمنظر‌في‌مدػ‌انتماء‌الفقرة
‌المناسبة،‌كما‌تـ‌كضع‌آخر‌الاستبياف‌مجاؿ‌لاقتراحات‌إضافية‌مف‌طرؼ‌المحكميف.

مقابمة لأخذ اقتراحات القائمين عمى مجال التكفل بفئة ذوي الاحتياجات الخاصة  -1.3
تعديل أساليب التكفل بيذه تصوراتيم حول  خصوصالمدمجين بالمدارس العادية ب

 الفئة9

‌مكريس‌أنجمس‌)‌‌‌‌‌ ‌يككف‌2006يذكر ‌المقابمة ‌دليل ‌أك ‌لمخطط ‌الأسئمة ‌إعداد ‌أف )
‌الأسئمة‌ ‌أما ‌ترتبط‌بالأبعاد، ‌ما ‌العامة‌عادة ‌كأف‌الأسئمة ‌مف‌التحميل‌المفيكمي، انطلبقا

‌(.‌263،‌ص2006)أنجمس،‌ الفرعية‌فترتبط‌بمؤشرات‌كل‌بعد
‌المنطمق‌كبعد‌الإطلبع‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تـ‌اعتمادىا‌في‌‌‌‌‌‌ مف‌خلبؿ‌ىذا

(‌ ‌كادة ‌دراسة ‌ككذا ‌الاستبانة ‌للؤطفاؿ‌2023إعداد ‌المدرسي ‌الدمج ‌"كيفيات ‌بعنكاف )
المقابمة‌كأداة‌لجمع‌البيانات،‌‌تالمعاقيف‌ذىنيا‌في‌ضكء‌الخمفية‌القانكنية"‌حيث‌استخدم

ض‌الأسئمة‌حكؿ‌المنشكر‌الكزارؼ‌كالمكاد‌المتعمقة‌بكيفيات‌نظاـ‌الدمج‌مف‌خلبؿ‌طرح‌بع
‌مع‌ ‌التعامل ‌مف ‌بالفعل ‌مكنيـ ‌ىل ‌الأكاديمي ‌التككيف ‌الذىنية، ‌الإعاقة ‌ذكؼ للؤطفاؿ
‌تككينا‌قبل‌أك‌بعد‌الخدمة‌في‌مجاؿ‌التعامل‌مع‌الأطفاؿ‌ الأطفاؿ‌المدمجيف؟‌كىل‌تمقكا

فسو‌المقدـ‌للؤطفاؿ‌العادييف؟‌كىل‌ىك‌مساعد‌لنمك‌المدمجيف؟‌كىل‌المنياج‌المقدـ‌ىك‌ن
‌التعميمية‌ ‌الكسائل ‌حكؿ ‌أسئمة ‌ككذا ‌كالسمككي؟ ‌كالاجتماعي ‌كالعاطفي ‌المعرفي الجانب

‌.كمدػ‌تقبل‌المعمميف‌ليذه‌الفئة‌كأثر‌الدمج‌عمييـ
‌
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‌(‌محاكر،‌كىي:03انطلبقا‌مف‌ذلؾ‌قامت‌الباحثة‌باعتماد‌ثلبثة‌)
 ام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصةالمحور الأول9 مدخلات نظ

‌اقتراحات‌كآراء‌المختصيف‌بمجاؿ‌الدمج‌فيما‌08يحتكؼ‌عمى‌)‌‌‌‌‌ ‌تشمل‌أخذ ‌أسئمة )
يخص‌أىدافو‌ككيفية‌نشر‌ثقافتو،‌معايير‌كشركط‌انتقاء‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌ككذا‌

بيذه‌‌تدريب‌كتككيف‌كل‌مف‌معممي‌الأقساـ‌الخاصة‌كفرؽ‌العمل‌التي‌تسير‌عمى‌التكفل
‌الاحتياجات‌ ‌لذكؼ ‌مناسبة ‌بيئة ‌لتحقيق ‌تكفرىا ‌الكاجب ‌كالمعدات ‌كالتجييزات الفئة،

‌الخاصة.
 التعميمية التعممية عممياتالالمحور الثاني9 

(‌أسئمة‌لأخذ‌اقتراحات‌القائميف‌عمى‌مجاؿ‌التكفل‌بخصكص‌الأساليب‌07يحتكؼ‌)‌‌‌‌‌
‌ىا‌لتحقيق‌أىداؼ‌النظاـ.‌كالتفاعلبت‌كالعلبقات‌كالاستراتيجيات‌الكاجب‌تكفر‌

 المحور الثالث9 مخرجات نظام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة
‌النظاـ‌عمى‌07يحتكؼ‌عمى‌)‌‌‌‌‌ ‌التي‌حققيا ‌أسئمة‌حكؿ‌الإنجازات‌كالنتائج‌النيائية )

‌عمميتي‌تقييـ‌كتقكيـ‌ مستكػ‌كل‌مف‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالمجتمع،‌ككذا
‌الفئة.‌‌‌أساليب‌التكفل‌بيذه

ستبيان تقييم واقع التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة لاالسيكومترية الخصائص  -4
 المدمجين بالمدارس العادية9

 الصدق9  -أ 
 تـ‌حساب‌معامل‌الصدؽ‌بالطرؽ‌التالية:‌‌‌‌‌
 9تبصكرتو‌الأكلية؛‌قام‌الاستبيافبعد‌أف‌تمت‌صياغة‌فقرات‌ صدق المحكمين‌ 
‌‌ةالباحث ‌مفبعرضو ‌سابقا،‌محكميفال‌عمى‌مجمكعة ‌إليو ‌تمت‌الإشارة ‌عمى‌‌كما لمحكـ

‌ ‌لقياسو، للبستفادة‌مف‌ملبحظاتيـ‌كاقتراحاتيـ‌ك‌مدػ‌فاعميتو‌كصلبحيتو‌لقياس‌ما‌صمـ
في‌ملبءمة‌الفقرات‌لمجالات‌الدراسة؛‌مف‌حيث‌سلبمة‌التعبير‌كالتراكيب‌المغكية‌ككضكح‌
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‌العممية ‌كدقتيا ‌ث‌ّـالفقرات ‌م‌؛ ‌عمى ‌بناءا ‌الفقرات ‌تعديل ‌كاقتراحاتيـ ‌تـ‌لبحظاتيـ التي
 ،‌كما‌ىك‌مكضح‌في‌الجدكؿ‌التالي:الإجماع‌عمييا

‌في‌الاستبيافالفقرات‌المعدلة‌يكضح‌‌(149) الجدول رقم
رقم 
 البعد

رقم 
 الفقرة

 بعد التعديلالفقرة  قبل التعديلالفقرة 

‌الاحتياجات‌‌01‌04 ‌ذكؼ ‌أكلياء نشرؾ
‌الدمج‌المدرسي‌ ‌في‌عممية الخاصة

مف‌خلبؿ‌تنظيـ‌الدكرات‌مف‌خلبؿ‌
‌كالأياـ‌الدراسية.

‌لفائدة‌ ‌دراسية ‌كأياـ ‌دكرات ننظـ
‌أكلياء‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.

‌الاعلبـ‌‌13 ‌مف ‌كل ‌مع نتعاكف
‌نشر‌ ‌في ‌كالمنظمات كالجمعيات

‌ثقافة‌الدمج‌المدرسي.

نتعاكف‌مع‌الاعلبـ‌في‌نشر‌ثقافة‌
‌الدمج‌المدرسي.

‌نشر‌ ‌في ‌الجمعيات ‌مع نتعاكف
‌افة‌الدمج‌المدرسي.ثق

‌الخاصة‌)‌54 (‌15-08تحتكؼ‌الأقساـ
‌سمعيا،‌ ‌لممعاقيف ‌بالنسبة تمميذ

‌للئعاقة‌الذىنية.‌(10-06ك)

‌الخاصة‌عمى‌عدد‌ تحتكؼ‌الأقساـ
‌لكل‌ ‌كالمقبكؿ ‌المناسب التلبميذ

‌فئة.
‌عممية‌‌2‌05 ‌أثناء ‌المستمر ‌التقييـ نراعي

‌عمييا‌ ‌تبنى ‌كالتي ‌الفئة ‌ىذه تعمـ
‌يـ.‌خطكات‌التقك‌

نراعي‌التقييـ‌المستمر‌أثناء‌عممية‌
‌تعمـ‌ىذه‌الفئة.

 9صدق الاتساق الداخمي 
‌ ‌فقرات ‌فاعمية ‌مف ‌لمدراسةلمتأكد ‌المعدّ ‌الاتساؽ‌‌الاستبياف ‌صدؽ ‌تكفر ‌مف ‌التحقق تـ

معاملبت‌الارتباط‌بيف‌درجة‌كل‌فقرة‌مف‌فقرات‌كل‌بعد‌حساب‌عف‌طريق‌‌والداخمي‌لفقرات
كما‌تـ‌حساب‌معاملبت‌الارتباط‌بيف‌درجة‌كل‌فقرة‌‌لذؼ‌تنتمي‌إليو،كالدرجة‌الكمية‌لمبعد‌ا

‌ ‌للؤداة؛ ‌الكمية ‌كالدرجة ‌ما ‌الجديكىذا ‌)‌كؿكضحو ‌)‌(06رقـ ‌رقـ ‌عمى‌07كالجدكؿ )
‌التكالي:
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يبيف‌معاملبت‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌كل‌فقرة‌كالدرجة‌الكمية‌لمبعػد‌الػذؼ‌‌( 159الجدول رقم )
 تنتمي‌إليو

عميـ‌ذكؼ‌مدخلبت‌نظاـ‌تبعد‌
 الاحتياجات‌الخاصة

نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌‌بعد‌مخرجات بعد‌العمميات
 الاحتياجات‌الخاصة

 معامل‌الارتباط رقـ‌الفقرة معامل‌الارتباط رقـ‌الفقرة معامل‌الارتباط رقـ‌الفقرة

1 ,756** 2 ,765** 3 ,677** 
4 ,712** 5 ,666** 6 ,886** 
7 ,796** 8 ,540** 9 ,834** 
10 ,786** 11 ,665** 12 ,735** 
13 ,520* 14 ,760** 15 ,281 
16 ,836** 17 ,595** 18 ,761** 
19 ,676** 20 ,742** 21 ,837** 
22 ,646** 23 ,725** 24 ,295 
25 ,276 26 ,676** 27 ,235 
28 ,636** 29 ,650** 30 ,233 
31 ,656** 32 ,656** 33 ,697** 
34 ,586** 35 ,641** 36 ,796** 
37 ,516** 38 ,510** 39 ,836** 
40 ,566** 41 ,846**   

42 ,519** 43 ,813**   

44 ,516** 45 ,666**   
46 ,536** 47 ,678**   
48 ,216 49 ,735**   
50 ,786**     

51 ,414     
52 ,286     
53 ,464     
54 ,236     

 

** (α =1.10ى دلالة )دال إحصائيا عند مستو                     * (α =1.14دال إحصائيا عند مستوى دلالة )   
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بالنسػػبة‌لارتبػػاط‌الفقػػرات‌الخاصػػة‌ببعػػد‌مػػدخلبت‌نظػػاـ‌‌(06رقػػـ‌)نلبحػػع‌مػػف‌الجػػدكؿ‌       
تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌تـ‌تسجيل‌معػاملبت‌ارتبػاط‌دالػة‌إحصػائيا‌تراكحػت‌مػا‌بػيف‌

تخػػص‌‌0.01أك‌‌0.05مسػػتكػ‌دلالػػة‌‌(‌كىػػي‌دالػػة‌إحصػػائيا‌سػػكاء‌عنػػد0.516-0.836)
‌25‌،48‌،51‌،52‌،53‌،54فقػػػرة،‌أمػػػا‌معػػػاملبت‌ارتبػػػاط‌الفقػػػرات‌رقػػػـ‌‌17مػػػا‌مجمكعػػػو‌

‌(‌كىي‌غير‌دالة‌إحصائيا.0.464-0.216بالبعد‌نفسو‌تراكحت‌ما‌بيف‌)

بالبعد‌الػذؼ‌تنتمػي‌إليػو‌التعميمية‌التعممية‌أما‌بالنسبة‌لمعاملبت‌ارتباط‌فقرات‌بعد‌العمميات‌
‌.0.01(‌كىي‌جميعيا‌دالة‌عند‌مستكػ‌دلالة‌0.846-0.510راكحت‌ما‌بيف‌)فت

أما‌بالنسبة‌لارتبػاط‌الفقػرات‌الخاصػة‌ببعػد‌مخرجػات‌نظػاـ‌تعمػيـ‌ذكؼ‌الاحتياجػات‌الخاصػة‌
(‌كىػػي‌دالػػة‌0.886-0.677تػػـ‌تسػػجيل‌معػػاملبت‌ارتبػػاط‌دالػػة‌إحصػػائيا‌تراكحػػت‌مػػا‌بػػيف‌)

فقػػرات،‌أمػػا‌معػػاملبت‌ارتبػػاط‌‌09جمكعػػو‌تخػػص‌مػػا‌م‌0.01إحصػػائيا‌عنػػد‌مسػػتكػ‌دلالػػة‌
(‌كىػػػي‌0.295-0.233بالبعػػػد‌نفسػػػو‌تراكحػػػت‌مػػػا‌بػػػيف‌)‌15‌،24‌،27‌،30الفقػػػرات‌رقػػػـ‌

‌غير‌دالة‌إحصائيا.

‌يبيف‌يكضح‌معاملبت‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌البعد‌كالدرجة‌الكمية‌للؤداة‌(169الجدول رقم )
بعد‌مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌‌الأبعاد

‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة
بعد‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌‌بعد‌العمميات

‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة
معػػػػػاملبت‌الارتبػػػػػاط‌
بيرسكف‌بػيف‌الأبعػاد‌
كالدرجػػػػػػػػػػػػػػة‌الكميػػػػػػػػػػػػػػة‌

‌للؤداة

,646** ,688** ,886** 

** (α =1.10دال إحصائيا عند مستوى دلالة )   

اكحػػت‌معػػاملبت‌ارتبػػاط‌الأبعػػاد‌الثلبثػػة‌بالدرجػػة‌الكميػػة‌تر‌أف‌‌(07رقػػـ‌)نلبحػػع‌مػػف‌الجػػدكؿ‌
‌يػػدؿ‌عمػػىممػػا‌‌0.01(‌كىػػي‌دالػػة‌إحصػػائيا‌عنػػد‌مسػػتكػ‌دلالػػة‌‌0.886-0.646مػػا‌بػػيف‌)
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الأبعػاد‌كالدرجػػة‌القػػكؿ‌بتحقػق‌الاتسػػاؽ‌الػداخمي‌بػػيف‌،‌كعميػػو‌يمكػف‌تمتػع‌بفاعميػػة‌عاليػة‌أنيػا
‌الكمية‌للؤداة

 الثبات9 -ب 
‌‌ةالباحث‌تاستخدم‌‌‌‌‌ تجابات‌كركنباخ‌لبياف‌مدػ‌الاتساؽ‌في‌الاسلمعامل‌الثبات‌ألفا

 لجميع‌بنكد‌الاستبياف‌)اتساؽ‌ما‌بيف‌البنكد(؛‌كقد‌بمغ‌معامل‌الثبات‌كما‌يمي:
‌(9 17الجدول رقم ) ‌الثبات ‌معامل ‌قيمة ‌بذكؼ‌‌لاستبيافيكضح ‌التكفل ‌كاقع تقييـ

‌‌33الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌بحساب‌معامل‌ألفا‌اكركمباخ‌ف=
 معامل ألفا لكرومباخ البنود
44‌0.857 

‌‌‌‌‌‌

‌الجدكؿ‌رقـ‌‌‌‌‌ ‌لكركمباخ‌08)‌يظير‌مف‌خلبؿ ‌ألفا ‌معامل ‌قيمة ‌أف تقييـ‌‌لاستبياف(
كىي‌،‌0.857كاقع‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌تساكؼ‌

‌.الحالية‌تعبّر‌عف‌درجة‌عالية‌مف‌الثبات‌تفي‌بأغراض‌الدراسةقيمة‌
‌يجية لمدراسة الأساسيةثانيا9 الإجراءات المن

 منيج الدراسة9 -0
‌أىداؼ‌‌‌‌‌‌ ‌مع ‌تماشيا ‌كذلؾ ‌الكصفي؛ ‌المنيج ‌عمى ‌الحالية ‌الدراسة ‌في ‌الاعتماد تـ

إلى‌تقييـ‌كاقع‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌تحاكؿ‌الكصكؿالدراسة‌المسطرة،‌كالتي‌
‌ف ‌المتكاجدة ‌كالضعف ‌القكة ‌نقاط ‌مبرزيف ‌العادية ‌بالمدارس ‌تصميـ‌المدمجيف ‌كمنو يو،

‌تصكر‌مقترح‌لتحسيف‌طرؽ‌التكفل‌بيذه‌الفئة.‌

 الدراسة الأساسية9ومدة مكان  -1
المدارس‌الابتدائية‌العادية‌التي‌تحتكؼ‌عمى‌التلبميذ‌ذكؼ‌ب‌تـ‌إجراء‌الدراسة‌الأساسية‌‌‌‌‌

الاحتياجات‌الخاصة‌عمى‌مستكػ‌كل‌مف‌كلاية‌الجمفة،‌تيارت،‌تيسمسيمت،‌مستغانـ‌كىي‌
‌ي:كالتال
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قكؽ‌‌كلاية‌الجمفة‌)عبيكشي‌السعيد،‌الزريعة،‌الشلبلي‌يكسف،‌فيلبلي‌البشير،‌بف‌حميمة،
مد،‌بف‌عكاد‌لزرؽ،‌ػحسميماف،‌المجمع‌الجديد‌زعيترؼ‌التكنسي(،‌كلاية‌تيارت‌)بف‌عدة‌م

‌كلاية‌ ‌العربي(، ‌سنكسي ‌عيسى، ‌بف ‌بطيب ‌القادر، ‌عبد ‌شيخاكؼ ‌القادر، ‌عبد بمعيد
‌ ‌تيسمسيمت‌)بف‌سماعيل ‌بكشنت، ‌يدلـ ‌الكطنية، ‌المصالحة ‌مداحي‌‌19قكيدر، مارس،

‌م ‌البشير ‌سي ‌القادر، ‌عبد ‌بكشريط ‌القادر، ‌عبد ‌الأمير ‌مستغانـػحالسعيد، ‌كلاية ‌مد(،
‌م ‌بف ‌عائشة ‌مزغراف، ‌معركؼ ‌الشييد ‌بنات ‌صلبمندر، ‌السعيد ‌عيف‌ػح)لطركش مد

‌.(‌2024دامت‌الدراسة‌الأساسية‌شيريف‌)ماؼ‌كجكافحيث‌‌تادلس(.
 مجتمع الدراسة الأساسية9 -2

مجاؿ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌‌فاعميفتمثل‌مجتمع‌الدراسة‌في‌كل‌القائميف‌كال
‌‌236كالمقدر‌عددىـ‌بػ،‌بكلايات‌تيارت،‌تيسمسيمت،‌الجمفة،‌مستغانـ‌في‌المدارس‌العادية

 مدرس‌القسـ‌الخاص(.‌‌143أخصائي‌ك‌29مدير‌مدرسة،‌‌54مفتشيف،‌ك‌10فرد‌)
 ة الدراسة الأساسية ومواصفاتيا9عين -3
 حجم عينة الدراسة الأساسية9 -0.3

شممت‌عينة‌الدراسة‌الأساسية‌عددا‌مف‌)المفتشيف،‌المدراء،‌الأخصائييف،‌مدرسي‌القسـ‌
‌كالم ‌تيسمسيمت،‌‌‌160بػ‌قدرالخاص( ‌تيارت، ‌)الجمفة، ‌كلايات ‌أربع ‌عبر ‌مكزعة فردا

‌مستغانـ(.
 ساسية9مواصفات عينة الدراسة الأ -1.3

 حسب متغير الرتبة9 -أ
 يمثل‌مكاصفات‌عينة‌الدراسة‌الأساسية‌حسب‌متغير‌الرتبة(9 18جدول رقم )ال

 الرتبة التكرارات %النسبة المئوية 
16.25 26‌  مدير
 مفتش 6 03.75
 أخصائي‌التربية‌الخاصة 26 16.25
 مدرس‌قسـ‌خاص 102 63.75

 المجموع 051 011%
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‌الج‌‌‌‌‌ ‌خلبؿ ‌مف ‌)يتضح ‌رقـ ‌09دكؿ ‌بمغ ‌المفتشيف ‌عدد ‌أف )06‌‌ ‌أصل ‌160مف
%‌كىي‌أصغر‌نسبة‌المئكية‌مقارنة‌بباقي‌الرتب‌يمييا‌رتبة‌3.75بنسبة‌مئكية‌قدرت‌ب:‌

بنسبة‌مئكية‌‌160مف‌أصل‌‌26مدير‌المدرسة‌كأخصائي‌تربية‌خاصة‌حيث‌بمغ‌عددىـ‌
مجمكعة‌،‌في‌حيف‌تصدرت‌رتبة‌مدرس‌قسـ‌خاص‌اللكل‌منيما‌%16.25قدرت‌ب:‌

،‌كىذا‌ما‌يكضحو‌الشكل‌%63.75كىي‌أكبر‌نسبة‌مئكية‌حيث‌قدرت‌ب:‌‌102بتكرار‌
‌التالي:

‌
‌

متغير‌حسب‌‌الأساسيةتكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌مخطط‌أعمدة‌يمثل‌ 9(18الشكل رقم9 )
 الرتبة

 

 متغير الأقدمية المينية9 حسب -ب

 حسب‌متغير‌الأقدمية‌المينية‌يمثل‌مكاصفات‌عينة‌الدراسة‌الأساسية(9 01جدول رقم )ال

 الأقدمية المينية التكرارات %النسبة المئوية 
38.75 62‌  سنكات‌3أقل‌مف‌
 سنكات‌10الى‌‌3مف‌ 96 60.00
 سنكات‌10أكثر‌مف‌ 2 01.25

 المجموع 051 011%
‌‌‌‌‌
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(‌أف‌عدد‌الأفراد‌الذيف‌بمغت‌عدد‌سنكات‌الخبرة‌10يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌‌‌‌‌
%‌60بنسبة‌مئكية‌قدرت‌ب:‌‌160مف‌أصل‌‌96(‌بمغ‌سنكات‌10الى‌‌3مف‌ـ‌)لديي

(‌حيث‌بمغ‌عددىـ‌سنكات‌3أقل‌مف‌كىي‌أكبر‌نسبة‌مئكية،‌يمييا‌فئة‌الأفراد‌ذكؼ‌الخبرة‌)
‌‌160مف‌أصل‌‌62 ‌قدرت‌ب: ‌مئكية ‌ذكؼ‌38.75بنسبة ‌أفراد ‌في‌حيف‌بمغ‌عدد ،%

؛‌%1.25نسبة‌مئكية‌قدرت‌ب:‌،‌ب160مف‌أصل‌‌02سنكات(‌‌10الخبرة‌)الأكثر‌مف‌
‌كىذا‌ما‌يكضحو‌الشكل‌التالي:

 

‌
‌ 9(01الشكل رقم )      ‌ليمثل ‌الدراسةمخطط‌أعمدة ‌عينة ‌أفراد ‌حسب‌الأساسية‌تكزيع
‌الأقدمية‌المينية‌متغير

‌

 أدوات الدراسة الأساسية9  -4
‌اعتمدنا‌في‌الدراسة‌الحالية‌عمى‌أداتيف‌لجمع‌البيانات‌نكجزىا‌فيما‌يمي:

 استبيان تقييم واقع دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية9 -0.4
)بعد‌مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌‌ثلبثة‌أبعاد‌مىفقرة‌مكزعة‌ع‌44تككف‌ىذا‌الاستبياف‌مف‌‌‌‌‌‌

يتككف‌مف‌‌التعميمية‌التعممية‌فقرة،‌بعد‌العمميات‌17ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌يتككف‌مف
فقرات(،‌‌‌09كؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالمتككف‌مففقرة‌كبعد‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌ذ‌18
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كفق‌سمـ‌ليكرت‌الثلبثي‌)دائما،‌أحيانا،‌أبدا(‌كتـ‌إعطاء‌الدرجات‌‌ياحيث‌تتـ‌الإجابة‌عمي
‌.كالي(‌درجة‌عمى‌الت3‌،2‌،1التالية:‌)

 المقابمة9 -1.4
‌مف‌‌‌‌‌‌ ‌مدخلبت‌نظاـ‌‌مىع‌ةمكزعمفتكح‌‌سؤاؿ‌22تككنت‌المقابمة ‌)بعد ‌أبعاد ثلبثة

‌يتككف‌‌التعميمية‌التعممية،‌بعد‌العممياتأسئمة‌‌08تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌يتككف‌مف
‌07كبعد‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالمتككف‌مف‌أسئمة‌07مف‌‌اسئمة
‌،‌حيث‌كانت‌مقابلبت‌فردية.ات(فقر‌

 طريقة إجراء الدراسة الأساسية9 -5
‌مجمكعة‌مف‌الخطكات‌نتطرؽ‌ليا‌فيما‌يمي:‌تمت‌إجراءات‌الدراسة‌الأساسية‌كفق

-‌‌ ‌الجامعة ‌طرؼ ‌مف ‌الميدانية ‌الدراسة ‌ترخيص‌لإجراء ‌عمى ‌مستكػ‌الحصكؿ ‌عمى
‌تيارت،‌ ‌الجمفة، ‌كلاية ‌مف ‌كل ‌مستكػ ‌عمى ‌كالتضامف ‌الاجتماعي ‌النشاط مديريات

‌تيسمسيمت،‌مستغانـ.
‌الكلا‌- ‌مستكػ ‌عمى ‌كالتضامف ‌الاجتماعي ‌النشاط ‌لمديريات ‌التكجو ‌الذكر‌اليات سابقة

ككذا‌معرفة‌‌،لمحصكؿ‌عمى‌ترخيص‌لزيارة‌المدارس‌الابتدائية‌التي‌تحكؼ‌الأقساـ‌الخاصة
‌عددىا‌كتكزيعيا‌عمى‌مستكػ‌كل‌كلاية‌ككذا‌عدد‌القائميف‌عمى‌ىذه‌الأقساـ.

زيارة‌المدارس‌الابتدائية‌التي‌تحكؼ‌الأقساـ‌الخاصة‌كالتعرؼ‌عمى‌الجك‌العاـ‌لممؤسسة‌‌-
‌كالتك‌ ‌كطمب ‌لمدراسة ‌الأساسي ‌اليدؼ ‌شرح ‌مع ‌العينة ‌أفراد ‌مع ‌لإجراء‌اصل مشاركتيـ

‌.الدراسة‌الحالية
‌كشرح‌كيفية‌الإجابة‌عميو.تكزيع‌الاستبياف‌عمى‌أفراد‌العينة‌‌-
‌القياـ‌بالمقابلبت‌مع‌أفراد‌العينة.‌-
المذيف‌بذلكا‌‌جزيل‌الشكر‌كالعرفاف‌لأفراد‌عينة‌الدراسة،قامت‌الباحثة‌بتقديـ‌خير،‌في‌الأ-

‌.جيكدا‌كبيرة‌ككقتا‌قيما‌مف‌أجل‌تحقيق‌أىداؼ‌ىذه‌الدراسة
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 الأساليب الإحصائية المتبعة في الدراسة الميدانية9 -6
‌الاجتماعية‌ ‌لمعمكـ ‌الإحصائية ‌الحزـ ‌ببرنامج ‌بالاستعانة ‌الدراسة ‌نتائج ‌معالجة تمت

‌ ‌20)الإصدار )(IBM SPSS Statistics 20)مج‌‌ ‌الباحثة ‌الأساليب‌باستخداـ ‌مف مكعة
‌الإحصائية‌التالية:

‌لمتعبير‌النسب المئوية9 -أ  ‌النسب‌المئكية ‌مكاصفات‌العينة‌‌استخدمت‌الباحثة عف
‌في‌ ‌عمييا ‌كاعتمد ‌كيفية، ‌كانت‌أك ‌حسب‌المتغيرات‌كمية ‌رقمية ‌رياضية بطريقة
‌عمى‌ ‌الاتفاؽ ‌حكؿ ‌المحكميف ‌آراء ‌بيف ‌المقارنة ‌لتسيل ‌المحكميف ‌صدؽ إيجاد

 ي‌تـ‌تعديميا.الفقرات‌الت
استخدمتو‌الباحثة‌لمعرفة‌اتجاه‌عينة‌الدراسة‌المتوسطات والإنحرافات المعيارية9   -ب 

 الاستبياف‌ككذا‌نحك‌كل‌بعد‌مف‌أبعاده.‌فقراتمف‌‌ةر‌فقنحك‌كل‌
‌مدػ‌ثبات‌كرومباخ واختبار التجزئة النصفية9 لألفا ‌ -ج  ‌لمعرفة ‌الباحثة استخدمتو

 فقرات‌الاستبياف.
‌الباحثة9 واحدة "ت" لعينة اختيار  -د  ‌بذكؼ‌ استخدمتو ‌التكفل ‌مستكػ ‌مف لمتأكد

 الاحتياجات‌الخاصة.
 

 



 
 

 إمفعل إمسادس

 إلميدإهية عرض هتائج إلدرإسة

 
  تمييد

 عرض النتائج الخاصة بالتساؤل الأول9 أولا
 عرض النتائج الخاصة بالتساؤل الثانيا9 ثاني

خلاصة
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 تمييد9
كمعالجتيا‌‌تفريغ‌البيانات‌بعدلدراسة‌الميدانية‌سنتطرؽ‌في‌ىذا‌الفصل‌لعرض‌نتائج‌ا‌‌‌‌‌

‌الاجتماعية‌بالاعتماد‌عمى‌ ‌الإحصائية‌لمعمكـ كقراءتيا‌،‌ثـ‌تحميميا‌(SPSS)برنامج‌الحزـ
‌حسب‌ما‌أفرزتو‌الجداكؿ‌الإحصائية.

 أولا9 عرض النتائج الخاصة بالتساؤل الأول

‌الخاص"‌نص التساؤل9      ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌كاقع ‌بالمدارس‌ما ‌المدمجيف ة
‌العادية‌بالجزائر؟"

‌التساؤؿ‌تـ‌استخداـ‌‌‌‌‌ التكرارات‌كالمتكسطات‌كالانحرافات‌المعيارية‌‌للئجابة‌عمى‌ىذا
‌العينة‌في‌كل‌ ‌ىك‌مكضح‌في‌الجداكؿ‌‌بنكدمف‌‌بندكاتجاه ‌كما ‌لمتقييـ ‌المعتمدة الأبعاد

‌التالية:

‌ت الخاصةمدخلات نظام تعميم ذوي الاحتياجا البعد الأول9 -0
العينة‌‌أفراد‌يمثل‌التكرارات‌كالمتكسطات‌كالانحرافات‌المعيارية‌كاتجاه(9 00الجدول رقم )

‌بنكد‌بعد‌مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌نحك

  البنود الرقم 
المتوسط  البدائل

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

اتجاه 
 أبدا أحيانا ئمااد العينة

01‌
تكفير‌مبدأ‌تكافؤ‌الفرص‌نعمل‌عمى‌

التعميمية‌بما‌في‌ذلؾ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌
‌الخاصة.

‌‌0‌119‌41التكرار
 أحيانا‌1,744‌,4380

‌0‌74.4‌25.6 %النسبة

04 
ننظـ‌دكرات‌كأياـ‌دراسية‌لفائدة‌أكلياء‌ذكؼ‌

 الاحتياجات‌الخاصة.
‌14‌146 0 التكرار

 أبدا‌1,088‌,2830
‌0‌08.8‌91.3 %النسبة

07 
نعمل‌عمى‌نشر‌ثقافة‌الدمج‌المدرسي‌لدػ‌

 الأكلياء‌كالمجتمع.

‌20‌140 0 التكرار
‌0‌12.5‌87.5 %النسبة أبدا‌1,125‌,3320
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10 
نعمل‌عمى‌تعريف‌التلبميذ‌العادييف‌

 بزملبئيـ‌غير‌العادييف.
‌28‌132 0 التكرار

 أبدا‌1,175‌,3810
‌0‌17.5‌82.5 %النسبة

13‌
لبـ‌في‌نشر‌ثقافة‌الدمج‌نتعاكف‌مع‌الاع

‌المدرسي.

‌‌0‌14‌146التكرار
‌أبدا‌1,088‌,2830

‌‌0‌08.8‌91.3%النسبة

16‌
نتعاكف‌مع‌الجمعيات‌في‌نشر‌ثقافة‌الدمج‌

‌المدرسي.

‌‌0‌22‌138التكرار
‌أبدا‌1,138‌,3450 ‌‌0‌13.8‌86.3%النسبة

19‌
‌‌لتكفير‌ نستفيد‌مف‌الدعـ‌المادؼ‌اللبزـ

جيزة‌اللبزمة‌لمتكفل‌الأمثل‌الكسائل‌كالأ
‌بيذه‌الفئة.

‌‌0‌0‌160التكرار
‌أبدا 1,000‌,0000

‌‌0‌0‌100%النسبة

22‌
نراعي‌الفركؽ‌الفردية‌عند‌قبكؿ‌فئات‌ذكؼ‌

‌الاحتياجات‌الخاصة.
‌‌0‌16‌144التكرار

‌أبدا‌1,100‌,3010
‌‌0‌10‌90%النسبة

25‌
يختار‌معممي‌الأقساـ‌الخاصة‌كفق‌

‌شفكية‌ككتابية.‌اختبارات

‌‌25‌56‌79التكرار
‌أحيانا‌1,663‌,7340

‌‌15.6‌35‌49.4%النسبة

28‌
يمتمؾ‌معممي‌الأقساـ‌الخاصة‌الرغبة‌

كالاتجاىات‌الإيجابية‌لتدريس‌فئات‌ذكؼ‌
‌الاحتياجات‌الخاصة.

‌‌13‌2‌145التكرار

‌أبدا 1,175‌,5550
‌‌08.1‌1.3‌90.6%النسبة

30‌

كل‌مف‌معممي‌‌يشترؾ‌بشكل‌تعاكني
الأقساـ‌الخاصة‌كمعممي‌التلبميذ‌العادييف‌

في‌التخطيط‌لمتدريس‌كاختيار‌أمثل‌
‌الاستراتيجيات‌لتعميـ‌ىذه‌الفئة.

‌27‌133 ‌0التكرار

‌أبدا‌1,169‌,3750
‌‌0‌16.9‌83.1%النسبة

32‌
ينظـ‌معمـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌القسـ‌

‌كفق‌ما‌يراه‌مناسب‌لنكع‌الإعاقة‌.
‌أبدا‌‌0‌16‌144‌1,100‌,3010رارالتك
‌‌0‌10‌90%النسبة
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34‌
تراعي‌البرامج‌كالأنشطة‌اكتساب‌القيـ‌

‌كالفضائل‌كالعادات‌الطيبة.
‌‌0‌14‌146التكرار

‌أبدا 1,088‌,2830
‌‌0‌08.8‌91.3%النسبة

36‌
يتكفر‌المنيج‌المتبع‌عمى‌أنشطة‌إثرائية‌
‌ـ.تعطي‌ليذه‌الفئة‌فرصة‌لاستغلبؿ‌قدراتي

‌‌0‌13‌147التكرار
‌أبدا‌1,081‌,2740

‌‌0‌08.1‌91.9%النسبة

38‌
يعمل‌المنيج‌المتبع‌عمى‌تعمـ‌الميارات‌
الاجتماعية‌اللبزمة‌لانتقاؿ‌أثر‌التدريب‌

‌لمحياة‌الكاقعية.

‌‌0‌16‌144التكرار
‌أبدا‌1,100‌,3010

‌‌0‌10‌90%النسبة

40‌
ة‌يتسـ‌المنيج‌المتبع‌في‌تدريس‌ىذه‌الفئ

‌بالمركنة.
‌‌0‌13‌147التكرار

‌أبدا‌1,081‌,2740
‌‌0‌08.1‌91.9%النسبة

42‌
تقع‌المؤسسة‌في‌مكاف‌مناسب‌بعيد‌عف‌

‌الضكضاء‌كالمخاطر.
‌أبدا‌3360, ‌1‌16‌143‌1,113التكرار
‌‌0.6‌10‌89.4%النسبة

‌أبدا‌‌18,881‌4,405المجموع

‌
‌)نلبحع‌‌‌‌‌‌ ‌أف‌ا11مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌رقـ ‌باستجابات‌‌لمتكسطات‌الحسابية( الخاصة

تراكحت‌ما‌بيف‌‌أفراد‌العينة‌عمى‌بنكد‌بعد‌مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة
"نعمل‌عمى‌التي‌تنص‌عمى‌‌01،‌كأف‌أعمى‌متكسط‌حسابي‌كاف‌لمفقرة‌رقـ‌(1.744ك‌1)

‌ ‌الخاصة" ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌ذلؾ ‌في ‌بما ‌الفرص‌التعميمية ‌تكافؤ ‌مبدأ ‌بمغ‌تكفير كالذؼ
(1.744)‌ ‌رقـ ‌كأف‌أدنى‌متكسط‌حسابي‌كاف‌لمفقرة ‌مف‌التي‌تنص‌عمى‌"‌19، نستفيد

‌‌لتكفير‌الكسائل‌كالأجيزة‌اللبزمة‌لمتكفل‌الأمثل‌بيذه‌الفئة"‌الذؼ‌بمغ‌ الدعـ‌المادؼ‌اللبزـ
‌(.18.881ككل‌)‌بعدما‌بمغت‌قيمة‌المتكسط‌الحسابي‌لمفي(،‌1.000)

‌باستثناء‌الفقرة‌رقـ‌كما‌نلبحع‌أف‌أغمب‌اتج‌‌‌‌‌ اه‌العينة‌كاف‌عمكما‌نحك‌البديل‌"أبدا"
التي‌تنص‌عمى‌"نعمل‌عمى‌تكفير‌مبدأ‌تكافؤ‌الفرص‌التعميمية‌بما‌في‌ذلؾ‌ذكؼ‌‌(01)
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‌"يختار‌معممي‌الأقساـ‌الخاصة‌كفق‌‌(25)الاحتياجات‌الخاصة"‌كالفقرة‌رقـ‌ التي‌نصيا
‌ينة‌فييما‌نحك‌البديل‌"أحيانا"اختبارات‌شفكية‌ككتابية"‌المتيف‌كاف‌اتجاه‌الع

‌البعد الثاني9 العمميات‌-1
العينة‌أفراد‌يمثل‌التكرارات‌كالمتكسطات‌كالانحرافات‌المعيارية‌كاتجاه‌(9 01الجدول رقم )

‌بنكد‌بعد‌العمميات.‌نحك

 الرقم
 

 البنود
المتوسط  البدائل 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

اتجاه 
 أبدا أحيانا دائما العينة

02‌
نعتمد‌عمى‌التنكيع‌في‌استراتيجيات‌التعمـ‌
المستخدمة‌)التعمـ‌التعاكني،‌تدريب‌الأقراف‌

.)...‌

‌‌0‌1‌159التكرار
 أبدا‌1,006‌,0790

‌0‌0.6‌99.4 %النسبة

05 
نراعي‌التقكيـ‌المستمر‌أثناء‌عممية‌تعمـ‌

 ىذه‌الفئة.
‌108‌49 3 التكرار

 أحيانا‌1,712‌,4930
‌1.9‌67.5‌32.6 %النسبة

08 
تحتكؼ‌الأقساـ‌الخاصة‌عمى‌كسائل‌

كتقنيات‌تعميمية‌متنكعة‌تراعي‌الفركؽ‌
 الفردية‌ليذه‌الفئة.

‌1‌159 0 التكرار
 أبدا‌0790, 1,006

‌0.6‌99.4 0 %النسبة

11 
نكيف‌المناىج‌بما‌يتلبءـ‌كالاحتياجات‌
الفردية‌لفئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌

 المدمجيف.

‌28‌132 0 التكرار
 أبدا‌1,175‌,3810

‌17.5‌82.5 0 %النسبة

14‌
نكظف‌المعينات‌البصرية‌كالسمعية‌بما‌

يتلبءـ‌مع‌المنيج‌كخصائص‌ذكؼ‌
‌الاحتياجات‌الخاصة.

‌‌0‌3‌157التكرار
‌أبدا‌1,018‌,1360

‌‌0‌1.9‌98.1%النسبة

17‌
نعمل‌عمى‌التخطيط‌لعمميات‌التدريس‌

مميف‌كالادارة‌بشكل‌تعاكني‌مف‌طرؼ‌المع
‌كمديرية‌التضامف.

‌‌0‌61‌99التكرار
‌أبدا‌1,381‌,4870

‌‌0‌38.1‌61.9%النسبة
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20‌
ندرب‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌عمى‌
تقنيات‌التكاصل‌كتكظيفيا‌في‌العممية‌

‌التعميمية.

‌‌0‌19‌141التكرار
‌أبدا‌1,118‌,3240

‌‌0‌11.9‌88.1%النسبة

23‌
لخاصة‌في‌نشرؾ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌ا

‌الأنشطة‌الترفييية‌كالمعسكرات‌كالرحلبت.

‌‌0‌17‌143التكرار
‌أبدا‌1,106‌,3090 ‌‌0‌10.6‌89.4%النسبة

26‌
ندرب‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌عمى‌
‌التقنيات‌الحديثة‌لتجكيد‌عممية‌التعمـ.

‌‌0‌15‌145التكرار
‌أبدا‌1,093‌,2920

‌‌0‌9.4‌90.6%النسبة

مصادر‌لتقديـ‌الخدمات‌نكفر‌غرفة‌ال‌29
‌المساندة‌لمطمبة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

‌‌1‌13‌146التكرار
‌أبدا‌1,093‌,3130  ‌0.6‌08.1‌91.3%النسبة

31‌
نعتمد‌عمى‌الممارسات‌التثقيفية‌كالأنشطة‌

‌المكتبية‌كالإثرائية‌كغيرىا.
‌‌0‌13‌147التكرار

‌أبدا‌1,081‌,2740
‌‌0‌8.1‌91.9%النسبة

33‌
تكفر‌طرؽ‌التدريس‌المستخدمة‌عمى‌ت

‌معايير‌الجكدة.
‌‌0‌3‌157التكرار

‌أبدا‌1,018‌,1360
‌‌0‌1.9‌98.1%النسبة

35‌
تتكفر‌الكسائل‌التعميمية‌المستخدمة‌عمى‌

‌معايير‌الجكدة.
‌‌0‌1‌159التكرار

‌أبدا‌1,006‌,0790 ‌‌0‌0.6‌99.4%النسبة

37‌
ة‌نعمل‌عمى‌التخمص‌مف‌المشاعر‌السمبي
التي‌تترتب‌عف‌الإعاقة‌لدػ‌التمميذ‌

‌المعاؽ.

‌‌0‌15‌145التكرار
‌أبدا‌1,093‌,2920 ‌‌0‌9.4‌90.6%النسبة

يتبع‌التلبميذ‌المعاقيف‌نفس‌الدركس‌مع‌‌39
‌التلبميذ‌العادييف‌لكف‌التقنيات‌تختمف.

‌‌0‌16‌144التكرار
‌أبدا‌1,100‌,3000 ‌‌0‌10‌90%النسبة

41‌
د‌التخصصات‌مختمف‌يقدـ‌فريق‌متعد

الخدمات‌النفسية‌لذكؼ‌الاحتياجات‌
‌الخاصة.

‌‌0‌21‌139التكرار

1,131‌,3380‌

‌
‌أبدا
‌
‌

‌%النسبة
0‌13.1‌86.9‌
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43‌
‌

نقدـ‌مجمكعة‌متكاممة‌مف‌البرامج‌الصحية‌
كالخدمات‌الكقائية‌كالعلبجية‌لصالح‌ذكؼ‌

‌الاحتياجات‌الخاصة.

‌‌0‌67‌93التكرار
‌أبدا‌1,418‌,4940 ‌%النسبة

0‌41.9‌58.1‌

44‌
‌

نقدـ‌استراتيجيات‌تكفل‌مختمفة‌لفئة‌المعاقيف‌
‌بما‌يتكافق‌كالجانب‌التشريعي.

‌‌0‌74‌86التكرار
‌أبدا‌1,462‌,5000

‌‌0‌‌46.3‌53.8%النسبة
‌أبدا‌21,025‌3,573 المجموع

‌

ت‌ما‌بيف‌ية‌تراكح(‌يتضح‌أف‌المتكسطات‌الحساب12خلبؿ‌الجدكؿ‌رقـ‌)نلبحع‌مف‌‌‌‌‌‌

‌(1.712ك‌1.006) ‌رقـ ‌كأف‌أعمى‌متكسط‌حسابي‌كاف‌لمفقرة التي‌تنص‌عمى‌‌(05)،

"(‌ ‌بمغ ‌كالذؼ ‌الفئة" ‌ىذه ‌تعمـ ‌عممية ‌أثناء ‌المستمر ‌التقكيـ ‌أدنى‌(1.712نراعي ‌كأف ،

التي‌‌(02)الفقرة‌رقـ‌‌(‌اشتركت‌فيو‌ثلبث‌فقرات‌ممثمة‌في1.006)متكسط‌حسابي‌بمغ‌

"‌ ‌التنكينصيا ‌عمى ‌تدريب‌نعتمد ‌التعاكني، ‌)التعمـ ‌المستخدمة ‌التعمـ ‌استراتيجيات ‌في ع

التي‌نصيا‌"تحتكؼ‌الأقساـ‌الخاصة‌عمى‌كسائل‌كتقنيات‌‌(08)الأقراف‌...("،‌كالفقرة‌رقـ‌

‌ ‌رقـ ‌كالفقرة ‌الفئة"، ‌ليذه ‌تراعي‌الفركؽ‌الفردية ‌متنكعة ‌"تتكفر‌‌(35)تعميمية التي‌نصيا

‌عايير‌الجكدة".الكسائل‌التعميمية‌المستخدمة‌عمى‌م

‌الفقرة‌رقـ‌‌‌‌‌‌ ‌باستثناء ‌العينة‌كاف‌نحك‌البديل‌"أبدا" ‌نلبحع‌أف‌أغمب‌اتجاه ‌(05)كما

نراعي‌التقكيـ‌المستمر‌أثناء‌عممية‌تعمـ‌ىذه‌الفئة"‌التي‌كاف‌اتجاه‌العينة‌التي‌تنص‌عمى‌"

‌فييا‌نحك‌البديل‌"أحيانا".

‌



126 
 

‌ات الخاصةالبعد الثالث9 مخرجات نظام تعميم ذوي الاحتياج‌-2
العينة‌‌أفراد‌يمثل‌التكرارات‌كالمتكسطات‌كالانحرافات‌المعيارية‌كاتجاه(9 02الجدول رقم )

‌بنكد‌بعد‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌نحك

 الرقم
 

 البنود
 

 

المتوسط  البدائل
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

اتجاه 
 أبدا أحيانا دائما العينة

03‌
ؤسسة‌المخرجات‌المعنكية‌اللبزمة‌حققت‌الم

مف‌)أفكار،‌معمكمات،‌معتقدات،‌آراء(‌في‌
‌ظل‌جكدة‌المنتج‌التعميمي.

‌‌0‌3‌157التكرار
 أبدا‌1,019‌,1360

‌0‌1.9‌98.1 %النسبة

06 
‌ذكؼ‌ ‌مف ‌أفراد ‌إعداد ‌المؤسسة استطاعت
‌ما‌ ‌بأقصى ‌فاعميف ‌الخاصة الاحتياجات

 تسمح‌بو‌قدراتيـ.

‌1‌159 0 التكرار
 أبدا‌1,006‌,0790

‌0.6‌99.4 0 %النسبة

09 
‌كفق‌ ‌التحصيمية ‌بمستكياتيـ ‌الارتقاء تـ

 قدراتيـ‌المتاحة.
‌4‌156 0 التكرار

 أبدا‌1,025‌,1560
‌2.5‌97.5 0 %النسبة

12 
حققت‌المؤسسة‌منتج‌تعميمي‌مقبكؿ‌يتجمى‌
‌)صحية،‌ ‌لمتمميذ في‌الخصائص‌الشخصية

 نفسية،‌عقمية(.

‌0‌160 0 رالتكرا
 أبدا‌1,000‌,0000

‌0‌100 0 %النسبة

15‌
‌السمبية‌ ‌النظرة ‌تغيير ‌المؤسسة استطاعت

‌لدػ‌التمميذ‌المعاؽ‌عف‌المجتمع
‌‌0‌14‌146التكرار

‌أبدا‌1,088‌,2830
‌‌0‌8.8‌91.3%النسبة

18‌
‌الخاصة‌ ‌الاحتياجات ‌لذكؼ ‌المجتمع تقبل

‌كالسماح‌ليـ‌للبنخراط‌فيو‌كخدمتو.

‌‌0‌19‌141رارالتك
‌أبدا‌1,119‌,3250

‌‌0‌11.9‌88.1%النسبة

21‌
‌كاستراتيجيات‌ ‌مناىج ‌المؤسسة اكتسبت

‌تعميمية‌فعالة‌مف‌خلبؿ‌تجربة‌الدمج.

‌‌0‌0‌160التكرار
‌أبدا‌1,000‌,0000

‌‌0‌0‌100%النسبة
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24‌
تمكنت‌المؤسسة‌مف‌إعداد‌ذكؼ‌الاحتياجات‌

مكانيات ‌يـ.الخاصة‌لأعماؿ‌تتناسب‌كا 
‌‌0‌0‌160التكرار

‌أبدا‌1,000‌,0000
‌0‌100 ‌0%النسبة

27‌
‌الأقساـ‌ ‌معممي ‌بيف ‌إيجابية ‌علبقة تككنت

‌الخاصة‌كتلبميذىـ‌المعاقيف.
‌‌14‌3‌143التكرار

‌أبدا‌1,194‌,5770
‌‌8.8‌1.9‌89.4%النسبة

‌أبدا 1,148 9,450 المجموع

‌

أف‌المتكسطات‌الحسابية‌تراكحت‌ما‌بيف‌‌(‌يتضح13مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌رقـ‌)نلبحع‌‌‌‌‌‌
تككنت‌التي‌تنص‌عمى‌"‌(27)،‌كأف‌أعمى‌متكسط‌حسابي‌كاف‌لمفقرة‌رقـ‌(1.194ك‌1)

(‌ ‌كالذؼ‌بمغ ‌المعاقيف" ‌كتلبميذىـ ‌الخاصة ‌معممي‌الأقساـ ‌بيف ‌إيجابية ،‌(1.194علبقة
‌(12)رقـ‌اشتركت‌فيو‌ثلبث‌فقرات‌ممثمة‌في‌الفقرة‌‌(‌1)كأف‌أدنى‌متكسط‌حسابي‌بمغ‌

حققت‌المؤسسة‌منتج‌تعميمي‌مقبكؿ‌يتجمى‌في‌الخصائص‌الشخصية‌لمتمميذ‌"التي‌نصيا‌
‌ ‌رقـ ‌كالفقرة ‌عقمية("، ‌نفسية، ‌مناىج‌‌(21))صحية، التي‌تنص‌عمى‌"اكتسبت‌المؤسسة

‌ التي‌تنص‌عمى‌‌‌(24)كاستراتيجيات‌تعميمية‌فعالة‌مف‌خلبؿ‌تجربة‌الدمج"،‌كالفقرة‌رقـ
مكانياتيـ".‌"تمكنت‌المؤسسة‌مف ‌إعداد‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌لأعماؿ‌تتناسب‌كا 

‌عمى‌جميع‌بنكد‌بعد‌مخرجات‌‌‌‌‌‌‌ ‌العينة‌كاف‌نحك‌البديل‌"أبدا" ‌نلبحع‌أف‌اتجاه كما
مما‌يشير‌إلى‌أفراد‌العينة‌باختلبؼ‌رتبيـ‌يركف‌أف‌‌،نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

تحقيق‌الأغراض‌التي‌تصبك‌إلييا‌ىذه‌العممية‌كلا‌المخرجات‌الحالية‌لعممية‌الدمج‌لا‌تفي‌ب
‌تحقق‌المممح‌المطمكب.

بعد‌الحصكؿ‌عمى‌ىذه‌النتائج‌قامت‌الباحثة‌بتحديد‌مستكػ‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌‌‌‌‌‌
‌كذلؾ‌بتحديد‌ثلبث‌مجالات‌كذلؾ‌باتباع‌ ‌المدمجيف‌في‌المدارس‌العادية‌ككل، الخاصة

‌الخطكات‌التالية:
‌29.33=‌3÷‌‌88=‌3(‌÷‌44-132=‌)‌3÷‌نى‌درجة(‌أد‌–)أعمى‌درجة‌
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‌كبعد‌إضافة‌ىذا‌الفارؽ‌في‌كل‌مرّة‌تـ‌الحصكؿ‌عمى‌المستكيات‌التالية:
‌(73.33إلى‌‌44يتراكح‌ضمف‌المجاؿ‌)‌المستوى المنخفض
‌(102.67إلى‌‌73.34يتراكح‌ضمف‌المجاؿ‌)‌المستوى المتوسّط
‌(132ى‌إل‌102.68يتراكح‌ضمف‌المجاؿ‌)‌المستوى المرتفع

‌لمعمكـ‌‌‌‌‌‌ ‌الإحصائية ‌الحزمة ‌برنامج ‌الحسابي‌باستخداـ ‌حساب‌المتكسط ‌ذلؾ‌تـ بعد
،‌كعميو‌نجد‌(8.848)‌كانحراؼ‌معيارؼ‌قدره(‌49.36)‌؛‌حيث‌قدّر‌بػ(Spss)‌الاجتماعية

(‌ ‌المجاؿ ‌ضمف ‌يندرج ‌عميو ‌المتحصل ‌الحسابي ‌المتكسط ‌كبالتالي‌73.73-44أف ،)
‌مستك‌ ‌ىناؾ ‌أنو ‌القكؿ ‌المدمجيف‌يمكف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌لمتكفل ‌منخفض ػ

‌بالمدارس‌العادية.
كلمتأكّد‌مف‌ذلؾ‌قامت‌الباحثة‌بتطبيق‌اختبار‌"ت"‌لعينة‌كاحدة‌كما‌ىك‌مكضح‌في‌‌‌‌‌‌

‌الجدكؿ‌التالي:

‌(9 03الجدول) ‌لتحديد ‌كاحدة ‌لعينة ‌"ت" ‌اختبار ‌الاحتياجات‌‌مستكػ‌نتائج ‌بذكؼ التكفل
 دارس‌العاديةالمدمجيف‌بالم‌الخاصة

قيمة‌
‌الاحتماؿ

قيمة‌ت‌
 المحسكبة

درجة‌
 الحرية

الانحراؼ‌
 المعيارؼ‌

المتكسط‌
 الحسابي

المتكسط‌
 الفرضي

حجـ‌
 العينة

 المتغير

0.000 -55.24‌ 159 8.848 49.36 88 160 
التكفل‌بذكؼ‌
الاحتياجات‌
 الخاصة

‌

(‌أف‌14رقـ‌)‌خلبؿ‌نتائج‌اختبار‌"ت"‌لعينة‌كاحدة‌كما‌ىك‌مكضح‌في‌الجدكؿ‌مفنلبحع‌
‌)‌قيمة ‌بمغت ‌كاحدة ‌لعينة ‌"ت" ‌كبمقارنة‌‌(55.24اختبار ‌إحصائيا، ‌دالة ‌قيمة كىي

‌أف‌المتكسط‌الفرضي‌) ‌أكبر‌مف‌المتكسط‌المحسكب‌)88المتكسطات‌نجد )49.36‌،)
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‌بالمدارس‌ ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌مستكػ ‌بأف ‌القكؿ ‌يمكف كعميو
‌ر‌اتجاه‌العينة‌كما‌تمت‌الإشارة‌إليو‌في‌النتائج‌السابقة.العادية‌منخفض‌كىك‌ما‌يفسّ‌

 ثانيا9 عرض النتائج الخاصة بالتساؤل الثاني
ما‌اقتراحات‌القائميف‌عمى‌مجاؿ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌لتحسيف‌"‌نص التساؤل9

‌"أساليب‌التكفل‌بيـ‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي؟
‌اس‌‌‌‌‌ ‌تـ ‌التساؤؿ ‌ىذا ‌عمى ‌للئجابة ‌مع ‌المقابمة ‌تمخيص‌‌،أفراد‌09تخداـ ‌تـ حيث

‌المقترحات‌كما‌يمي:
 المحور الأول9 مدخلات نظام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصةبالنسبة  -0

السؤال الأول9 ما اقتراحاتك بخصوص الأىداف الواجب تسطيرىا لتحقيق دمج جيّد 
 وفعّال؟

سطيرىا‌لتحقيق‌دمج‌جيّد‌أجمع‌المفحكصيف‌عمى‌أف‌تتضمف‌الأىداؼ‌الأساسية‌الكاجب‌ت
‌كفعّاؿ‌ما‌يمي:

صياغة‌أىداؼ‌تصبك‌إلى‌الارتقاء‌بمستكػ‌الطفل‌لمحصكؿ‌عمى‌مستكػ‌تعميمي‌ -أ‌
يؤىمو‌لتعمـ‌مينة‌أك‌حرفة‌تتناسب‌كقدراتو‌أؼ‌بأف‌يككف‌دمجا‌)تربكيا،‌اجتماعيا،‌

‌مينيا(‌يسمح‌لو‌بمكاصمة‌مشكاره‌الميني‌أك‌الجامعي.
‌ع -ب‌ ‌بالقضاء ‌تسمح ‌أىداؼ ‌فرص‌أكثر‌تسطير ‌كخمق ‌كالإقصاء ‌العزؿ ‌نظاـ مى

‌أكبر‌ ‌العادييف‌كذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌مف‌خلبؿ‌قضاء لمتفاعل‌بيف‌التلبميذ
‌كقت‌ممكف‌مع‌بعضيـ.

أىداؼ‌تتضمف‌نشر‌ثقافة‌الدمج‌المدرسي‌لدػ‌كل‌مف‌عماؿ‌المؤسسة،‌الأساتذة،‌ -ج‌
‌الأكلياء‌كالمجتمع.

‌يسع -د‌ ‌تربكية ‌خطة ‌تكفير ‌عمى ‌أىداؼ‌تعتمد ‌المجتمع‌كضع ‌أفراد ‌كل ‌لتطبيقيا ى
‌باختلبؼ‌مستكياتيـ.
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السؤال الثاني9 ما اقتراحاتك لتفعيل دور المشاركة الأسرية والمجتمعية في إنجاح عممية 
 الدمج؟
‌كالمجتمع‌دكر‌رئيسي‌كفعاؿ‌في‌إنجاح‌عممية‌الدمج‌‌‌‌‌‌ اتفق‌الجميع‌عمى‌أف‌للؤسرة

‌لبؿ:لذلؾ‌لا‌بد‌مف‌تفعيل‌كاستغلبؿ‌ىذا‌الدكر‌مف‌خ
التنسيق‌بيف‌المدرسة‌كالأسرة‌كأفراد‌المجتمع‌المحمي‌مف‌أجل‌تصميـ‌برامج‌خاصة‌ -أ‌

‌ع‌المقترحات‌كمف‌شأنيا‌زيادة‌كفاءة‌مدارس‌الدمج.يتراعي‌جم
‌ذكؼ‌ -ب‌ ‌كتربية ‌رعاية ‌مجاؿ ‌في ‌كالبرامج ‌الأنشطة ‌دعـ ‌عمى ‌الأسر تشجيع

‌.الاحتياجات‌الخاصة‌كالحرص‌عمى‌حضكرىا‌لمفعاليات‌المتعمقة‌بذلؾ
نشر‌ثقافة‌التعامل‌مع‌الطفل‌المعاؽ‌بيدؼ‌تقبمو‌كعدـ‌تحسيسو‌بأنو‌يشكل‌عبئا‌ -ج‌

‌أك‌مشكمة‌لدػ‌الأسرة‌أك‌المجتمع.
‌الشركاء‌ -د‌ ‌مستكػ ‌عمى ‌المدرسة ‌داخل ‌المتعممة ‌الميارات ‌تعميـ ‌عمى المساعدة

الاجتماعييف،‌ككف‌الطفل‌يقضي‌أغمب‌كقتو‌مع‌كالديو‌كنقل‌السمككيات‌المناسبة‌
لزيارة‌الأقارب‌أك‌التنزه‌أك‌غيرىا‌مف‌أجل‌تعزيز‌مثل‌ىكذا‌سمككيات‌‌عند‌الذىاب

‌كتشجيعيا‌كزيادة‌فرص‌التفاعل‌مع‌أقرانيـ‌العادييف.
 السؤال الثالث9 ما اقتراحاتك لتفعيل دور الاعلام في إنجاح عممية الدمج؟

‌مي:يمعب‌الإعلبـ‌دكرا‌ىامًّا‌في‌نشر‌ثقافة‌الدمج‌لذلؾ‌تـ‌الاجماع‌عمى‌ما‌ي‌‌‌‌‌
‌عممية‌ -أ‌ ‌نجاح ‌لتحقيق ‌كاستغلبليا ‌الإعلبـ ‌ككسائل ‌المدرسة ‌بيف ‌التنسيق ضركرة

‌الدمج‌كالتكفل‌الأمثل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
‌مع‌ -ب‌ ‌كالإسلبمية ‌كالدكلية ‌العالمية ‌المكاثيق ‌في ‌الانساف ‌حقكؽ ‌تتناكؿ ‌برامج تقديـ

قريب‌مف‌‌تسميط‌الضكء‌عمى‌حق‌ىذه‌الفئة‌في‌الدمج‌المدرسي‌كالتعميـ‌في‌كضع
‌الكضع‌العادؼ.

استضافة‌المدارس‌للئعلبمييف‌لحضكر‌ندكات‌ينشطيا‌أخصائيكف‌في‌مجاؿ‌الدمج‌‌ -ج‌
‌الفاعمية‌ ‌ذات ‌الإيجابية ‌كالفكائد ‌لمتعميـ ‌الفئة ‌ىذه ‌قابمية ‌كمدػ ‌أىميتو لتكضيح
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‌مع‌ ‌المدارس‌العادية، ‌في ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌دمج ‌عمى ‌المترتبة كالتأثير
‌الفكرة‌كتشجيعيا.إبراز‌تأييد‌ىذه‌

‌المجالات‌ -د‌ ‌شتى ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌مف ‌ناجحة ‌لتجارب التركيج
‌كالمياديف‌لمتشجيع‌عمى‌عممية‌الدمج.

تبصير‌المجتمع‌بالجيكد‌الكاقعية‌المبذكلة‌مف‌طرؼ‌الدكلة‌كالجمعيات‌بخصكص‌ -ق‌
‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.

‌اتيـ.الفئة‌كاحتياج‌ىذهكاقع‌عف‌‌حقيقيةنقل‌صكرة‌ -ك‌
إعداد‌حصص‌كبرامج‌تدعك‌إلى‌تشجيع‌الجيكد‌التطكعية‌كتكظيفيا‌لخدمة‌قضية‌ -ز‌

‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
‌كالمناسبات‌ -ح‌ ‌الأعياد ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌خاصة ‌حصص كضع

‌كالاحتفالات‌الخاصة‌بيـ.
 السؤال الرابع9 ما اقتراحاتك لتفعيل دور الادارة المدرسية في إنجاح عممية الدمج؟

‌الدمج‌اتفق‌الجميع‌أنو‌يجب‌‌‌‌‌‌‌ ‌فعالا‌في‌إنجاح‌عممية ‌المدرسية‌دكرا ليككف‌للئدارة
‌عمييا‌ما‌يمي:

‌كضع‌التسييلبت‌اللبزمة‌بخصكص‌استقباؿ‌كتسجيل‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. -أ‌
‌العماؿ،‌ -ب‌ ‌التلبميذ، ‌الأكلياء، ‌المدرسي‌لدػ‌كل‌مف ‌الدمج ‌ثقافة ‌عمى‌نشر العمل

‌المحاضرات‌كالندكات‌بيذا‌الخصكص.‌الأساتذة‌مف‌خلبؿ‌تكثيف
‌تكعية‌الأكلياء‌كالمجتمع‌بطبيعة‌ىذه‌الفئة‌كتقبميا. -ج‌
‌كذكؼ‌ -د‌ ‌العادييف ‌التلبميذ ‌بيف ‌كالحب ‌الألفة ‌كبث ‌كالتقبل ‌التعاكف ‌ركح زرع

‌الاحتياجات‌الخاصة.
تعريف‌التلبميذ‌العادييف‌بزملبئيـ‌غير‌العادييف‌كخصائصيـ‌كحثيـ‌عمى‌التعامل‌ -ق‌

‌ـ.‌معيـ‌كمساعدتي
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خمق‌علبقات‌عمل‌كالحرص‌عمى‌تكطيدىا‌مع‌الجمعيات‌كالنكادؼ‌التي‌تيتـ‌بذكؼ‌ -ك‌
‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالاستفادة‌مف‌خدماتيـ.

‌العمل‌عمى‌تكفير‌احتياجات‌كل‌فئة‌مف‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. -ز‌
دعكة‌الكفاءات‌العممية‌كذات‌الخبرة‌لتنشيط‌كرشات‌عمل‌مع‌الأساتذة‌بخصكص‌ -ح‌

‌ذه‌الفئة.التكفل‌بي
 تقديـ‌الحكافز‌المادية‌لكل‌مف‌العامميف‌كالتلبميذ‌المتميزيف. -ط‌

السؤال الخامس9 ما اقتراحاتك بخصوص الييكل المدرسي وما يحتويو من تسييلات 
 وقاعات؟

‌اتفق‌‌‌‌‌‌ ‌ليذا ‌كخصائصيـ، ‌تتكافق ‌لتسييلبت ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌فئة تحتاج
‌الجميع‌عمى‌اقتراح‌ما‌يمي:

‌ -أ‌ ‌عف‌الاختيار ‌بعيدًا ‌يككف ‌بحيث ‌التربكية ‌لممؤسسة ‌الجغرافي ‌لممكقع الجيّد
‌الضكضاء‌كالتجمعات‌كالتمكث‌كالطرؽ‌السريعة‌لمسيارات‌أك‌السكؾ‌الحديدية.

‌لتككف‌ -ب‌ ‌القاعة ‌كارتفاع‌المباني‌كالممرات‌كمساحة ‌كالتيكية ‌شركط‌الإضاءة مراعاة
‌ملبئمة‌لنكع‌الإعاقة.

‌ؽ.استخداـ‌أرضيات‌غير‌قابمة‌للبنزلا -ج‌
‌استخداـ‌المنحدرات‌بدلًا‌مف‌السلبلـ‌خاصة‌لممعاقيف‌بصريا‌كحركيا. -د‌
‌التكثيف‌مف‌الإشارات‌لذكؼ‌الاعاقة‌السمعية. -ق‌
‌جعل‌دكرات‌المياه‌قريبة‌مف‌الأقساـ. -ك‌
‌تكفر‌المكتبة‌عمى‌الكتب‌كالأجيزة‌المناسبة‌لنكع‌كل‌إعاقة. -ز‌
‌.تكفير‌الكسائل‌التعميمية‌كالتكضيحية‌المناسبة‌لنكع‌كل‌إعاقة -ح‌
‌العشب‌ -ط‌ ‌أك ‌بالرمل ‌مغطاة ‌أك ‌لينة ‌أرضيات ‌كذات ‌كاسعة ‌المعب ‌ساحات تكفير

 لحمايتيـ‌عند‌السقكط‌كتكفير‌أدكات‌لعب‌آمنة.
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 السؤال السادس9 ما اقتراحاتك بخصوص معايير انتقاء ذوي الاحتياجات الخاصة؟
يقة‌عممية‌إف‌تحديد‌معايير‌انتقاء‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌القابميف‌لمدمج‌بطر‌‌‌‌‌‌

يمكف‌مف‌الاستفادة‌منيـ‌إلى‌أقصى‌ما‌تسمح‌بو‌قدراتيـ‌ليذا‌تـ‌الإجماع‌عمى‌المقترحات‌
‌التالية:

 تكفير‌طاقـ‌متنكع‌مف‌أجل‌التشخيص‌كالتكجيو‌الجيد. -أ‌
 مراعاة‌نكع‌الإعاقة‌بحيث‌تككف‌قابمة‌لمتعمـ. -ب‌
 مـ.التحقق‌مف‌تكفر‌دافعية‌كاستعداد‌التمميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌لمتع -ج‌
 أف‌يككف‌لدييـ‌قابمية‌للبتصاؿ‌كالتكاصل‌مع‌الآخريف. -د‌
 أف‌يككف‌لدييـ‌القدرة‌عمى‌الاعتماد‌عمى‌الذات‌كالثقة‌بالنفس. -ق‌

 السؤال السابع9 ما اقتراحاتك بخصوص فرق العمل الواجب توفرىا؟
‌التخصصات‌مف‌أجل‌‌‌‌‌ ‌تكفير‌فريق‌عمل‌متكامل‌كمتعدد اتفق‌الجميع‌عمى‌ضركرة

‌ ‌المبكر ‌نفساني،‌الكشف ‌أخصائي ‌)طبيب، ‌المجتمع ‌مف ‌الشريحة ‌بيذه ‌الأمثل كالتكفل
‌كما‌ ‌متخصص‌...( ‌معمـ ‌أخصائي‌أكرطكفكني، ‌أخصائي‌اجتماعي، أخصائي‌عيادؼ،
كجب‌تكفر‌فريق‌في‌كل‌مقاطعة‌يعمل‌بشكل‌دكرؼ‌حتى‌يككف‌عمى‌دراية‌بتطكرات‌كل‌

‌حالة‌عمى‌حدػ.
 تدريب معمم ذوي الاحتياجات الخاصة؟السؤال الثامن9 ما اقتراحاتك بخصوص إعداد و 

‌تـ‌‌‌‌‌‌ ‌ليذا ‌في‌تحقيق‌أىداؼ‌الدمج، ‌ىامًّا يمعب‌معمـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌دكرًا
‌اقتراح‌ما‌يمي:

كضع‌اختبارات‌شفكية‌ككتابية‌لاختيار‌الطالب‌المعمـ‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ -أ‌
 كما‌ىك‌معمكؿ‌بو‌في‌المدارس‌العميا‌للؤساتذة.

 تدريب‌الجيد‌لمطالب‌المعمـ‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.الإعداد‌كال -ب‌
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‌إعاقة‌ -ج‌ ‌كل ‌كمستجدات ‌بتطكرات ‌لإطلبعو ‌الخدمة ‌أثناء ‌المستمر التككيف
‌كاحتياجاتيا ‌لتدريس‌‌؛كخصائصيا ‌الحديثة ‌كالتقنيات ‌الطرؽ ‌استخداـ ‌كيفية ككذا

 ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
فئة‌لدييا‌ميارات‌في‌استخداـ‌التدريب‌عمى‌استخداـ‌تكنكلكجيا‌الإعلبـ‌ككف‌ىذه‌ال -د‌

 التكنكلكجيا.
 المحور الثاني9 العمميات -1

 السؤال الأول9 ما اقتراحاتك بخصوص المناىج المتبعة في تدريس ىذه الفئة؟
تعتبر‌المناىج‌الدراسية‌كسيمة‌لتحقيق‌الأىداؼ‌التربكية‌باختلبؼ‌مستكياتيا،‌كفي‌‌‌‌‌‌‌

‌ىذا‌الصّدد‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:
 مناىج‌عمى‌المعارؼ‌الأساسية.أف‌تركز‌ال -أ‌
‌الاحتياجات‌ -ب‌ ‌كذكؼ ‌العادييف ‌التلبميذ ‌بيف ‌الفركقات ‌أساس ‌عمى ‌مبنية ‌تككف أف

 الخاصة،‌كما‌تتميز‌بالمركنة.
 مكاءمة‌المناىج‌لاحتياجات‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. -ج‌
ف،‌استخداـ‌طرائق‌متعددة‌ككسائل‌متنكعة‌مع‌التركيز‌عمى‌القراءة،‌الكتابة،‌الفنك‌ -د‌

‌الكمبيكتر.‌
السؤال الثاني9 ما اقتراحاتك بخصوص الأنشطة )المحتوى( الواجب إدراجيا لتحسين 

 مخرجات ىذه الفئة؟
‌بخصكص‌الأنشطة‌)المحتكػ(‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌
ضركرة‌تنكيع‌الأنشطة‌بما‌يتكافق‌كاحتياجات‌التمميذ‌بحيث‌ينجح‌في‌تعمميا‌كنقميا‌ -أ‌

 بأثر‌التدريب‌)تنعكس‌في‌التقدـ‌في‌مستقبمو(.‌لحياتو‌الكاقعية‌أك‌ما‌يعرؼ
 الابتعاد‌عف‌الغمكض‌كمراعاة‌السيكلة‌كالكضكح‌كما‌ىك‌مألكؼ‌لدػ‌التمميذ.‌‌ -ب‌
 أف‌تككف‌الأنشطة‌ممفتة‌لانتباه‌التمميذ‌كمكضع‌اىتمامو. -ج‌
 يجب‌أف‌تراعي‌ىذه‌الأنشطة‌اكتساب‌القيـ‌كالفضائل‌كالعادات‌الحميدة. -د‌
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 رائية.التكثيف‌مف‌الأنشطة‌الإث -ق‌
‌التدريب‌عمى‌كضع‌خطة‌تربكية‌فردية. -ك‌

السؤال الثالث9 ما اقتراحاتك بخصوص )عدد المعممين، عدد المتعممين، نسبة المعممين 
 إلى الطلاب، مدة الدرس(؟

تـ‌الإجماع‌عمى‌أنو‌يجب‌أف‌يتناسب‌عدد‌التلبميذ‌مع‌عدد‌المعمميف‌ككف‌التعامل‌مع‌‌‌‌
تلبميذ‌عمى‌الأكثر(،‌كما‌يجب‌أف‌لا‌تزيد‌مدة‌‌6أك‌‌5ىذه‌الفئة‌أمر‌صعب‌)معمـ‌لكل‌

‌دقيقة(‌حتى‌لا‌يتشتت‌انتباه‌التمميذ‌كلا‌يشعر‌بالممل.‌15إلى‌‌10)‌الدرس‌عف
 السؤال الرابع9 ما اقتراحاتك بخصوص استراتيجيات التعمم الواجب اتباعيا؟

‌في‌‌‌‌‌ ‌المسطرة ‌الأىداؼ ‌تحقيق ‌في ‌فعّالًا ‌دكرًا ‌التعمـ ‌استراتيجيات المنياج‌‌تمعب
‌الدراسي،‌كعمى‌ىذا‌الاساس‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:

التعمـ‌عف‌طريق‌تقسيـ‌التلبميذ‌لمجمكعات‌تحتكؼ‌كل‌مجمكعة‌عمى‌أطفاؿ‌مف‌ -أ‌
‌التعمـ‌ ‌العادييف‌لكي‌تسيل‌عممية ‌كأطفاؿ‌مف‌التلبميذ ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة

 مف‌جية،‌كنعزز‌تفاعميـ‌مع‌أقرانيـ‌مف‌جية‌أخرػ.
‌الأىداؼ‌التع -ب‌ ‌عنصر‌تطبيق ‌ألعاب‌لإضفاء ‌شكل ‌الدركس‌عمى ‌كمكاضيع ميمية

 المتعة‌كالتشكيق.
بداء‌الآراء. -ج‌  سرد‌القصص‌كالحكار‌كالنقاش‌كتشجيع‌التلبميذ‌عمى‌التعبير‌كا 
‌تقكيميا‌ -د‌ ‌ثمة ‌مف ‌المشكمة ‌عمى‌تحديد ‌التشخيص‌العلبجي‌كالتي‌تقكـ استراتيجية

 مباشرة.
تعميمية الواجب توفرىا لمحصول السؤال الخامس9 ما اقتراحاتك بخصوص الوسائل ال

 عمى منتج تعميمي ذو جودة؟
تـ‌تقديـ‌مجمكعة‌مف‌الاقتراحات‌تـ‌الإجماع‌مف‌خلبليا‌عمى‌ضركرة‌تكفير‌كسائل‌‌‌‌‌‌

‌تعميمية‌تحقق‌أىداؼ‌المتكقعة‌مف‌تنفيذ‌المنياج‌الدراسي،‌منيا:
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‌ -أ‌ ‌مفاتيح ‌لكحات ‌برايل، ‌طريقة ‌عمى ‌مكتكبة ‌كتب ‌برايل، ‌آلة ‌تكفير برايل،‌العمل
 برامج‌التمييز‌الصكتي‌...‌الخ.

 ضركرة‌تكفير‌كراسي‌التحرؾ،‌عصا‌التحكـ،‌شاشات‌الممس‌...الخ. -ب‌
‌أجيزة‌ -ج‌ ‌تكفير ‌الإشارة، ‌لمغة ‌بحث ‌كمحرؾ ‌الصـ ‌شريحة ‌مع ‌تتكافق ‌برامج تكفير

 القصكر‌السمعي‌...‌الخ.
‌ترديد‌ -د‌ ‌الصكر، ‌)مطابقة ‌التكحد ‌لأطفاؿ ‌خاصة ‌مساعدة ‌تعميمية ‌أدكات تكفير

 مفردات‌...‌الخ(.ال
السؤال السادس9 ما اقتراحاتك بخصوص الأنشطة الاجتماعية الواجب توفرىا )خدمات 

 طلابية، تنمية الروابط بين المعممين والتلاميذ(؟
‌بخصكص‌الأنشطة‌الاجتماعية‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌
‌بي -أ‌ ‌التكاصل ‌لتعزيز ‌السمة ‌كرة ‌أك ‌القدـ ‌ككرة ‌ألعاب‌جماعية ف‌العمل‌عمى‌تنظيـ

 التلبميذ‌العادييف‌كذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ككذا‌المعمميف.
‌ذكؼ‌ -ب‌ ‌فئة ‌بإشراؾ ‌المدرسة ‌لتنظيف ‌كحممة ‌كتطكعية ‌خيرية ‌حملبت تنظيـ

 الاحتياجات‌الخاصة.
حياء‌الأعياد‌الكطنية‌لتنمية‌الركح‌الاجتماعية. -ج‌  تنظيـ‌الحفلبت‌كالعركض‌الفنية‌كا 
‌ذ -د‌ ‌بيف ‌العلبقات ‌لتعزيز ‌طلببية ‌نكادؼ ‌كأقرانيـ‌إنشاء ‌الخاصة ‌الاحتياجات كؼ

 العادييف.‌
 السؤال السابع9 ما اقتراحاتك بخصوص الأنشطة التثقيفية العامة )ندوات أيام دراسية(؟

‌بخصكص‌الأنشطة‌التثقيفية‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌
‌خارجو،‌ -أ‌ ‌أك ‌المدرسي ‌البرنامج ‌في ‌سكاء ‌كالتمثيل ‌المكسيقى ‌إدراج ‌عمى العمل

 يات‌الثقافية‌التي‌مف‌شأنيا‌تطكير‌المغة‌كالميارات.كالمشاركة‌في‌المسرح
 تكفير‌الكتب،‌الاىتماـ‌بمكتبة‌المدرسة‌ككذا‌عمل‌حمقات‌قراءة‌كتشجيعيا. -ب‌
‌زيارة‌المتاحف‌كالأماكف‌الأثرية‌مف‌أجل‌إحياء‌التاريخ‌كتكضيحو‌لمتلبميذ. -ج‌
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 المحور الثالث9 مخرجات نظام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة -2
9 ما اقتراحاتك لتحسين الجانب المعرفي لدى المتعمم من ذوي الاحتياجات السؤال الأول

 الخاصة؟
‌لتحسيف‌الجانب‌المعرفي‌لمطفل‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌
 العمل‌عمى‌تعزيز‌الاستجابات‌الحسية‌)سمعية،‌بصرية،‌شمية،‌لمسية(. -أ‌
 كمات‌كتخزينيا‌كاستدعائيا.استخداـ‌استراتيجيات‌التذكر‌مف‌أجل‌تنظيـ‌المعم -ب‌
 التدريب‌عمى‌تفسير‌المعمكمات. -ج‌
 التدريب‌عمى‌التفريق‌بيف‌المثيرات‌كتجميع‌العناصر‌المتشابية‌أك‌المطابقة‌بينيا. -د‌

السؤال الثاني9 ما اقتراحاتك لتحسين الجانب الوجداني )تقدير الذات، الاستقلالية ... 
 الخ( لدى المتعمم من ذوي الاحتياجات الخاصة؟

‌لتحسيف‌الجانب‌الكجداني‌لمطفل‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌‌
‌الاستقلبلية‌‌ -أ‌ ‌مف ‌نكعا ‌ليحقق ‌كتعزيزىا ‌الصحيحة ‌السمككيات ‌عمى ‌الطفل تدريب

 الذاتية.
 تنشئة‌الطفل‌عمى‌الفضائل‌كالصدؽ‌كالأمانة‌كالتسامح.‌ -ب‌
‌ك‌‌ -ج‌ ‌كالانتماء، ‌كالأمف ‌لمحب ‌كالحاجة ‌الطفل ‌حاجات ‌ضبط‌إشباع ‌عمى التدريب

 انفعالاتو‌كالتعبير‌عنيا‌بطريقة‌صحيحة.
شباع‌حاجاتو‌النفسية‌تحقيق‌حب‌إتنمية‌شخصية‌الطفل‌كتحقيق‌ذاتو‌مف‌خلبؿ‌‌ -د‌

 الذات‌لديو‌كتقبل‌نفسو.‌‌
السؤال الثالث9 ما اقتراحاتك لتحسين الجانب المياري )ميارات الحياة اليومية ... الخ( 

 جات الخاصة؟لدى المتعمم من ذوي الاحتيا
‌لتحسيف‌الجانب‌الميارؼ‌لمطفل‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌
‌خلبؿ‌ -أ‌ ‌الذات‌مف ‌ميارات‌رعاية ‌عمى ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌ذكؼ ‌التلبميذ تدريب

 الحكار‌كالنقاش،‌التكاصل‌المفظي،‌التمثيل،‌لعب‌الأدكار،‌التقميد‌...‌الخ.
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كالإصغاء‌كالانتباه‌لمتنبييات‌كتنفيذىا‌كالتعزيز‌التدريب‌عمى‌الميارات‌الاجتماعية‌ -ب‌
 المستمر.

‌التدريب‌عمى‌ميارات‌الاتصاؿ‌كالتكاصل. -ج‌
( ة، عقمية، نفسيةالسؤال الرابع9 ما اقتراحاتك لتحسين الخصائص الشخصية )صحي

 لدى المتعمم من ذوي الاحتياجات الخاصة؟
‌عقمية‌‌‌‌‌ ‌نفسية، ‌)صحية، ‌الشخصية ‌الخصائص ‌مختمف ‌ذكؼ‌لتحسيف ‌لمطفل )

‌الاحتياجات‌الخاصة‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:
تقديـ‌خدمات‌الصحة‌النفسية‌لػتأىيل‌التمميذ‌لمتكيف‌مع‌نفسو‌مف‌جية‌كمع‌غيره‌ -أ‌

 مف‌جية‌أخرػ.
 تشجيع‌المشاركة‌في‌نشاطات‌الحياة‌اليكمية. -ب‌
تقديـ‌خدمات‌صحية‌لتقييـ‌حالة‌التمميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كمف‌ثمة‌تحكيمو‌ -ج‌

 ف‌لمعرفة‌أقصى‌ما‌يمكف‌تكفيره‌لاستغلبؿ‌قدراتو.لممختصي
‌تنمية‌القدرات‌العقمية. -د‌

 السؤال الخامس9 ما اقتراحاتك لتحقيق معايير جودة المنتج التعميمي؟
‌‌لتحقيق‌جكدة‌المنتج‌التعميمي‌يجب‌مراعاة‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌‌

كالتككيف‌‌جكدة‌المعمميف‌كالعامميف‌كتأىيميـ‌مف‌خلبؿ‌الاختيار‌الجيّد‌ليـ‌كالتدريب -أ‌
 المستمر.

‌القبكؿ،‌ -ب‌ ‌نسبة ‌القبكؿ، ‌معايير ‌)ضبط ‌خلبؿ ‌مف ‌بالتلبميذ ‌الجيّد ‌كالتكفل الانتقاء
 مراعاة‌دافعية‌كاستعداد‌التلبميذ(.

 جكدة‌المناىج‌الدراسية‌كمحتكاىا‌كمكاكبتيا‌لمتغيرات. -ج‌
 جكدة‌البرامج‌كمركنتيا‌كالتنكيع‌في‌أساليب‌التقييـ‌كالتقكيـ. -د‌
 ثاث‌كالكسائل‌كالتجييزات.تحسيف‌اليياكل‌كالأ -ق‌
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السؤال السادس9 ما اقتراحاتك لتنمية العلاقات الايجابية بين كل من التلاميذ المعاقين 
 والمعممين والتلاميذ العاديين؟

‌العادييف‌‌‌‌‌‌‌ ‌كأقرانيـ ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌بيف‌التلبميذ تعمل‌العلبقات‌الإيجابية
‌ع ‌التربكية ‌المؤسسة ‌في ‌الأفراد ‌باستغلبؿ‌كمختمف ‌ليـ ‌يسمح ‌الذؼ ‌التكيف ‌تحقيق مى

‌قدراتيـ‌كالاستفادة‌منيا،‌كفي‌ىذا‌الصدد‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:
‌الخاصة -أ‌ ‌الاحتياجات ‌كذؼ ‌العادييف ‌التلبميذ ‌بيف ‌إيجابية ‌علبقات ككذا‌‌؛بناء

 المعمميف‌مف‌خلبؿ‌زيادة‌فرص‌التفاعل‌كتعزيزىا.
 تشجيع‌المناقشة‌كالتفاعل‌داخل‌القسـ. -ب‌
 لدائـ‌مع‌التلبميذ‌خلبؿ‌أياـ‌الدراسة‌أك‌خارجيا.التكاصل‌ا -ج‌
‌تعزيز‌السمككيات‌الجيدة. -د‌

 السؤال السابع9 ما اقتراحاتك بخصوص اجراءات التقييم والتقويم المستخدمة؟
‌بخصكص‌اجراءات‌التقييـ‌كالتقكيـ‌المستخدمة‌تـ‌اقتراح‌ما‌يمي:‌‌‌‌‌
 قكيـ.التدريب‌المستمر‌لممعمميف‌عمى‌تصميـ‌كبناء‌أساليب‌الت -أ‌
 تنكع‌أساليب‌التقييـ‌كالتقكيـ‌المستخدمة‌)شفيي،‌كتابي،‌عممي(. -ب‌
 الشفافية‌كالعدالة‌كالمكضكعية‌أثناء‌عممية‌التقييـ. -ج‌
 أف‌تعكس‌أساليب‌التقييـ‌المستخدمة‌المستكػ‌الحقيقي‌لمتلبميذ. -د‌
 أف‌يككف‌التقييـ‌شامل‌لجميع‌جكانب‌التعمـ‌مف‌معارؼ،‌ميارات،‌قيـ‌...‌الخ -ق‌

 خلاصة9
مف‌خلبؿ‌الاستجابات‌المتكصل‌إلييا‌نجد‌أف‌ىناؾ‌إجماع‌مف‌طرؼ‌المستجيبيف‌‌‌‌‌‌‌

عمى‌أنو‌لإنجاح‌عممية‌الدمج‌المدرسي‌كتطكير‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌
المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌لابد‌مف‌تكفر‌خطة‌تربكية‌مدركسة‌تكضح‌فكرة‌الدمج‌بصفة‌

‌تكاثف‌ ‌إلى‌ضركرة ‌إضافة ‌مدرسية،‌عامة، ‌إدارة ‌مف ‌كل‌حسب‌دكره ‌لإنجاحيا الجيكد
‌مدرسية‌ ‌ىياكل ‌تكفير ‌المدرسي، ‌الدمج ‌ثقافة ‌نشر ‌بيدؼ ‌ككل، ‌مجتمع ‌أسرة، إعلبـ،
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مناسبة‌لنكع‌الإعاقة‌كمعمميف‌مدربيف‌كمؤىميف‌لمتعامل‌مع‌ىذه‌الفئة،‌ناىيؾ‌عف‌ضركرة‌
الاحتياجات‌الخاصة،‌كسائل‌تعميمية‌تتكافق‌كقدرات‌ذكؼ‌تكفير‌تصميـ‌مناىج‌كأنشطة‌ك‌

‌الجكانب‌ ‌كافة ‌مف ‌التمميذ ‌تطكير ‌عمى ‌يعمل ‌ ‌التخصصات ‌متعدد ‌عمل ‌لفريق إضافة
)المعرفية،‌النفسية،‌العقمية،‌الكجدانية(،‌مف‌خلبؿ‌تبني‌معايير‌الجكدة‌عمى‌مستكػ‌كل‌
‌ذكؼ‌ ‌المدرسي، ‌الييكل ‌)الأىداؼ، ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌تعميـ ‌نظاـ ‌مدخلبت مف

‌ا ‌المنيج(،‌الاحتياجات ‌الخاصة، ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌مع ‌العمل ‌فرؽ ‌المعمميف، لخاصة،
‌عمميتي‌التقييـ‌ ‌ككذا ‌التثقيفية( ‌الاجتماعية، ‌الإدارية، العمميات‌أك‌الممارسات‌)التعميمية،
‌المشاركة‌ ‌تفعيل ‌ككذا ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌تعميـ ‌لمخرجات‌نظاـ ‌كصكلا كالتقكيـ،

نتج‌تعميمي‌ذك‌جكدة‌يساىـ‌في‌بناء‌مجتمعو‌كيككف‌المجتمعية،‌كل‌ذلؾ‌لمحصكؿ‌عمى‌م
‌عضكا‌فاعلب‌فيو‌لا‌عبئا‌عميو‌كتجنب‌اليدر‌التربكؼ.

‌
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 إمفعل إمسابع

 هتائج إلدرإسة وتفسير مناكضة

 إلميدإهية

 
 تمييد

 مناقشة وتفسير النتائج الخاصة بالتساؤل الأول9 أولا
 نيثانيا9 مناقشة وتفسير النتائج الخاصة بالتساؤل الثا

ثالثا9 التصور المقترح لتعديل أساليب التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة المدمجين 
 بالمدارس العادية في ضوء جودة المنتج التعميمي.

 استنتاج عام
 خاتمة

 الاقتراحات
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‌‌ تمييد9
‌السابق،‌‌‌‌‌‌ ‌الفصل ‌في ‌الدراسة ‌تساؤلات ‌عف ‌كالإجابة ‌كتحميميا ‌البيانات ‌جمع بعد

النتائج‌المتكصل‌إلييا‌في‌ضكء‌الأطر‌النظرية‌‌كتفسير‌الفصل‌مناقشةسنحاكؿ‌في‌ىذا‌
‌ ‌الحالية‌كالسياؽكالدراسات‌السابقة ‌الدراسة ‌بمقترحات‌‌،الذؼ‌أجريت‌فيو بيدؼ‌الخركج

‌بالمدارس‌ ‌المدمجيف ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌بذكؼ ‌التكفل ‌أساليب ‌لتعديل ‌المقترح التصكر
‌العادية‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي.

 أولا9 مناقشة وتفسير النتائج الخاصة بالتساؤل الأول

‌المدمجيف‌"‌نص التساؤل9 -0 ‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌كاقع ما
‌"بالمدارس‌العادية‌بالجزائر؟

‌الأبعاد‌ ‌مف ‌بعد ‌كل ‌عمى ‌العينة ‌التكرارات‌كاتجاه ‌حساب ‌تـ ‌التساؤؿ ‌ىذا ‌عف للئجابة
حتياجات‌الخاصة،‌العمميات،‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌الثلبثة‌)مدخلبت‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الا

ا‌بتطبيق‌اختبار‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة(‌إضافة‌إلى‌التّأكد‌مف‌النتائج‌المتحصل‌عميي
‌كاحدة ‌لعينة ‌"ت" ‌خلبليا ‌مف ‌تبيف ‌كالتي ‌لمتكفل، ‌منخفض ‌مستكػ ‌ىناؾ بذكؼ‌‌أف

‌.الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌بالجزائر
‌المستكػ‌المنخفض‌إلى‌كق‌‌‌‌‌ ‌ىذا ‌الباحثة ‌ترجع ‌عمىد ‌الاعتماد ‌الجكدة‌‌عدـ معايير

‌عمى‌مستكػ‌كل‌مف:
‌معايير‌ -أ‌ ‌أىدافو، ‌الدمج، ‌)ثقافة ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌تعميـ ‌نظاـ مدخلبت

‌ ‌كالمباني، ‌المادية ‌اليياكل ‌كالأجيزة، ‌الكسائل ‌كالقبكؿ، ‌كتأىيل‌الانتقاء تككيف
 ة(.الأساتذة،‌الإدارة‌المدرسي

العمميات‌)المناىج،‌استراتيجيات‌التدريس،‌كسائل‌التعمـ،‌عمميتي‌التقييـ‌كالتقكيـ،‌ -ب‌
 الممارسات‌الاجتماعية‌كالثقيفية(.
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‌جكدة‌ -ج‌ ‌التلبميذ، ‌إعداد ‌)جكدة ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌تعميـ ‌نظاـ مخرجات
‌البرامج‌كالأنشطة،‌المشاركة‌الأسرية‌كالمجتمعية(.

‌مع‌‌‌‌‌ ‌النتائج ‌ىذه ‌‌كتتفق ‌دراسة ‌نتائج ‌مف ‌"متطمبات‌1978الشخص‌)كل ‌بعنكاف )
‌مف‌ ‌عدد ‌ىناؾ ‌أف ‌إلى ‌أشارت ‌كالتي ‌العربي"، ‌كالمجتمع ‌التعميـ ‌في ‌المعكقيف إدماج
المشكلبت‌‌التي‌تعاني‌منيا‌عممية‌الدمج‌كعدـ‌القدرة‌عمى‌إعداد‌البرامج‌التربكية‌المناسبة‌

‌ا ‌مف ‌يتمكنكا ‌حتى ‌المعمميف ‌ضعف‌إعداد ‌الفئة، ‌قمة‌ليذه ‌مختمف‌التلبميذ، ‌مع لتعامل
‌ ‌العادية، ‌المدارس ‌في ‌الخاصة ‌التربية ‌مجاؿ ‌في ‌المختصيف ‌دراسة‌المعمميف كنتائج

(‌التي‌تكصمت‌إلى‌عدـ‌كجكد‌استراتيجيات‌تقييـ‌رسمية‌معمكؿ‌2008الصباح‌كآخركف‌)
‌ ‌المعاقيف، ‌الطمبة ‌لدػ ‌بيا ‌إلى ‌في‌إضافة ‌المستخدمة ‌التعميمية ‌الكسائل ‌ملبءمة عدـ

‌ ‌الفئة، ‌مراعاك‌تدريس‌ىذه ‌خصكصاعدـ ‌الفردية ‌لمفركؽ ‌المعمميف ‌ككضع‌‌ة ‌تقييميـ عند
‌خمف‌) ‌دراسة ‌أكدت‌كذلؾ ‌كما ‌"مشكلبت‌دمج‌2011الاختبارات‌التحصيمية، ‌بعنكاف )

‌قمة‌ ‌عمى ‌الأمكر"، ‌كأكلياء ‌كالمدراء ‌المعمميف ‌نظر ‌كجية ‌مف ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة
‌ ‌المدرسية، ‌البيئة ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌ك‌الإمكانيات‌في ‌مع ‌العادييف ‌الأطفاؿ ضعف‌تفاعل

‌الخاصة،‌ضعف‌قدرة‌المعمميف‌عمى‌تفيـ‌احتياجات‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،
‌ ‌دراسة ‌)ككشفت ‌أنسية ‌)التجربة‌2013ركاب ‌سمعيا ‌لممعاؽ ‌المدرسي ‌"الدمج ‌بعنكاف )

سمعيا،‌إذ‌ينقصيا‌الكثير‌الجزائرية("،‌أف‌الأقساـ‌غير‌مييأة‌لاحتياجات‌الأطفاؿ‌المعاقيف‌
‌مقر‌السّكف‌عف‌المؤسسة‌ ‌إلى‌بُعد ‌إضافة ‌الفئة، ‌ىذه ‌عمى‌تعميـ مف‌الكسائل‌المساعدة
ككذا‌انعداـ‌النظاـ‌الداخمي‌كصعكبة‌التنقل‌بالنسبة‌لمتلبميذ‌كأكليائيـ،‌كما‌اتفقت‌أيضا‌مع‌

كقات‌دمج‌(‌بعنكاف‌"مشكلبت‌كمع2017نتائج‌دراسة‌كل‌مف‌بيكض‌زبيدة‌كبكعزة‌ربحية‌)
‌كالتي‌تكصمت‌إلى‌أف‌أىـ‌ ‌بالجزائر"، ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المؤسسات‌التربكية
‌الذؼ‌ ‌الخاصة ‌الأقساـ ‌في ‌التلبميذ ‌عدد ‌في ‌تتمثل ‌الدمج ‌عممية ‌تعيق المشكلبت‌التي
يتجاكز‌الحد‌الأقصى،‌كعدـ‌جاىزية‌النظاـ‌التعميمي‌العادؼ‌مف‌حيث‌التصميـ‌كالتخطيط‌

كجكد‌التسييلبت‌البنيكية‌اللبزمة‌ليـ‌داخل‌المدرسة،‌كالنقص‌في‌إعداد‌لممعاقيف،‌كعدـ‌



144 
 

‌احتياجات‌ ‌كتقدير ‌للبستجابة ‌كمياراتيـ ‌قدراتيـ ‌كتطكير ‌لتنمية ‌كتدريبيـ المعمميف
‌ ‌كأسمك ‌ككدكارد ‌بكتر ‌مف ‌كل ‌دراسة ‌كذلؾ  Boxter, woodward & olsonالمدمجيف،

(2001)‌(‌ ‌زعمكش ‌بف ‌)2017كدراسة ‌جاد ‌كدراسة ‌بأف‌2017( ‌فييا ‌أشاركا ‌التي )
‌ذكؼ‌ ‌الأطفاؿ ‌حاجات ‌مع ‌لمتعامل ‌يؤىميـ ‌مناسبا ‌تدريبا ‌يتمقكا ‌لـ ‌العاـ ‌التعميـ معممي
شباعيا،‌كأف‌ىناؾ‌انخفاض‌في‌مستكػ‌الكفايات‌التدريسية‌لمعممي‌ الاحتياجات‌الخاصة‌كا 

خاص‌(‌إلى‌عدـ‌تكفر‌برنامج‌2022التربية‌الخاصة،‌كما‌أشارت‌كل‌مف‌حدادك‌كقيرع‌)
‌مف ‌يعانكف ‌الذيف ‌كخاصة ‌المعاقيف ‌الأطفاؿ ‌قدرات ‌مع ‌شديد،‌)‌يتماشى ضعف‌عقمي

‌تكحد(.
‌بذكؼ‌ ‌التكفل ‌عممية ‌بأف ‌الحالية ‌دراستنا ‌في ‌إلييا ‌المتكصل ‌النتائج ‌تفسير كيمكف
الاحتياجات‌الخاصة‌تمت‌دكف‌تخطيط‌مسبق‌يضمف‌التطبيق‌الجيد‌كالسير‌الحسف‌ليذه‌

‌لتسيير‌ىاتو‌الأقساـ‌كتكفير‌العممية،‌إضافة‌إلى‌عدـ‌تك‌ فر‌الدعـ‌المادؼ‌كالمعنكؼ‌اللبزـ
‌مف‌ ‌كل ‌مستكػ ‌عمى ‌المدرسي ‌الدمج ‌ثقافة ‌نشر ‌عدـ ‌مع ‌اللبزمة، ‌كالكسائل الأجيزة
‌يتعدػ‌ ‌لا ‌شكميا ‌المدرسي ‌الدمج ‌نظاـ ‌جعل ‌مما ‌الأكلياء ‌التلبميذ، ‌الأساتذة، العامميف،

‌بتطكير‌قدراتيـ‌كلا‌استغلبليا.‌كضع‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌فضاءات‌لا‌تسمح
فاستقباؿ‌فئات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌يتطمب‌التخطيط‌الجيد‌انطلبقا‌مف‌اختيار‌
مكقع‌المؤسسة‌التربكية‌مركرا‌بنشر‌ثقافة‌الدمج‌المدرسي‌كمعايير‌الانتقاء‌كالقبكؿ،‌تصميـ‌

‌ ‌ك‌المؤسسة، ‌معايير ‌ككذا ‌كالمعمميف ‌كالمناىج ‌كالتجييزات ‌الكسائل ‌كالتقكيـ‌تكفير التقييـ
‌التعميمي‌بما‌ ‌مف‌خلبؿ‌تحقيق‌مخرجات‌النظاـ ‌لمحصكؿ‌عمى‌منتج‌تعميمي‌جيّد سعيا
‌الحالية‌فيك‌يشير‌إلى‌أف‌ىذه‌ ‌يشيده‌الكاقع‌في‌مدارسنا يتكافق‌كمعايير‌الجكدة،‌أما‌ما
الأخيرة‌أعدت‌لمتلبميذ‌العادييف‌دكف‌مراعاة‌أدنى‌شركط‌التكفل‌بما‌يسمح‌مف‌دمجيا‌في‌

‌جتمع‌كالاستفادة‌مف‌قدراتيا.الم
كذلؾ‌سياسة‌تكظيف‌أساتذة‌القسـ‌الخاص‌التي‌تتكفل‌بيا‌مديرية‌النشاط‌الاجتماعي‌
مف‌خلبؿ‌تكظيفيـ‌بصيغة‌العقكد‌المؤقتة‌كدمجيـ‌فيما‌بعد‌مع‌تمقي‌تككيف‌قصير‌دكف‌
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‌التي‌تحتاج‌إلى‌تعامل‌خاص‌ ‌الشريحة ‌عمى‌ىذه ‌سمبا ‌كالذؼ‌أثرا ‌لتخصصاتيـ، مراعاة
‌يتناسب‌كقدراتي‌اكتمبية‌احتياجاتي‌قبمياتك‌ ،‌كذلؾ‌عدـ‌امع‌التنكيع‌في‌طرؽ‌التدريس‌بما

تناسب‌عدد‌أساتذة‌القسـ‌الخاص‌مع‌عدد‌التلبميذ،‌فنجد‌عدد‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌
ناىيؾ‌عف‌‌ر‌الحسف‌لمتعامل‌معيـ‌كاحتكائيـ؛كبير‌بالنسبة‌لعدد‌الأساتذة‌مما‌يعرقل‌السي

ج‌ليذه‌الفئة،‌فلب‌كجكد‌لمناىج‌مخصصة‌كمعدلة‌مف‌طرؼ‌مختصيف‌مكاءمة‌المناى‌عدـ
‌كلا‌أساتذة‌متخصصكف‌يدرككف‌كيفية‌التعامل‌مع‌ىذه‌الفئة.

نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌يعاني‌مف‌ضعف‌عمى‌كعميو‌يمكف‌القكؿ‌أف‌‌
صة،‌مستكػ‌مدخلبتو‌كالمتمثل‌في‌الخمل‌في‌معايير‌انتقاء‌كقبكؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخا

عدـ‌تكفر‌ثقافة‌الدمج‌المدرسي‌عمى‌مستكػ‌كل‌مف‌)المدرسة،‌الأكلياء،‌المجتمع‌ككل(،‌ك‌
‌الذؼ‌مف‌شأنو‌تكفير‌الكسائل‌كالأجيزة‌إضافة‌إلى‌ عدـ‌استغلبؿ‌التمكيل‌المادؼ‌اللبزـ

‌ ‌التجديدات، ‌ككذا ‌كشركط‌ك‌اللبزمة ‌لمعايير ‌كافتقادىا ‌كالمباني ‌المادية ‌اليياكل ضعف
‌كال ‌الأمف ‌كأسس ‌لمعممي‌ك‌سلبمة، ‌ملبئمة ‌كتدريب ‌كتكظيف ‌اختيار ‌سياسة ‌تبني عدـ

الأقساـ‌الخاصة‌لمتكفل‌الأمثل‌بيذه‌الفئة،‌خاصة‌أف‌عممية‌الإصلبح‌التعميمي‌كالتطكير‌
كما‌يلبحع‌أيضا‌تنطمق‌مف‌المعمـ‌المتدرب‌كالكفء‌ككنو‌حجر‌الأساس‌في‌ىذه‌العممية،‌

دارة،‌المعمميف،‌مديرية‌التضامف‌الاجتماعي‌انعداـ‌تكاتف‌الجيكد‌عمى‌مستكػ‌كل‌مف‌الإ
‌لمتخطيط‌لعمميات‌التدريس‌كالتكفل‌الأمثل‌بيذه‌الفئة.

‌ذكؼ‌الاحتياجات‌‌‌‌‌‌ ‌تعميـ ‌نظاـ ‌في ‌تتـ ‌العمميات‌كالممارسات‌التي ‌مستكػ ‌عمى أمّا
الافتقار‌لعمميات‌ك‌س‌ملبئمة‌ليذه‌الفئة،‌يالخاصة‌نجد‌عدـ‌تكفر‌طرؽ‌كاستراتيجيات‌تدر‌

‌تالتقيي ‌باستجابات ‌النظاـ ‌تزكد ‌كالتي ‌المستمر ‌ـ ‌لاحقا، ‌التقكيـ ‌خطكات ‌عمييا ‌كقمةبنى
‌ا ‌حسب‌نكع‌كل‌إعاقة، ‌المناسبة ‌التعميمية ‌لصالح‌ىذه‌ك‌لكسائل ‌مناىج‌مكيّفة ‌تكفر عدـ

الفئة‌ككذا‌انعداـ‌تكفر‌الممارسات‌الاجتماعية‌كالتثقيفية‌كالرحلبت‌كالمعسكرات‌كالأنشطة‌
‌التي‌مف‌شأ ‌الحصكؿ‌عمى‌منتج‌تعميمي‌جيد،‌المكتبية ‌كمنو ‌عمميات‌النظاـ ‌تجكيد نيا
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‌إلى‌ ‌مإضافة ‌لمعايير‌الجكدة،‌‌كاكبةعدـ ‌النظاـ ‌في‌ىذا العمميات‌كالممارسات‌التي‌تتـ
‌عدـ‌تكفر‌برامج‌صحية‌ككقائية‌كعلبجية‌كنفسية‌لصالح‌ىذه‌الفئة.‌ناىيؾ‌عف

‌ا ‌النظاـ ‌مخرجات ‌مستكػ ‌عمى ‌تسجّل ‌التي ‌التحفظات ‌التعميمي(‌أمّا ‌)المنتج لتعميمي
‌فتتمثل‌فيما‌يمي:

‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌كافة‌الجكانب‌‌- ‌إعداد إغفاؿ‌المدرسة‌عف‌جكدة
‌)المعرفية،‌الكجدانية،‌النفسية‌الاجتماعية(.

قصكر‌الادارة‌المدرسية‌في‌اعداد‌كتكييف‌برامج‌دراسية‌تتلبءـ‌كاحتياجات‌كقدرات‌ىذه‌‌-
‌الفئة.

‌ر‌المشاركة‌المجتمعية‌في‌التكفل‌بيذه‌الفئة.قصك‌‌-
عدـ‌الكقكؼ‌عمى‌تقييـ‌المكتسبات‌لتحديد‌نقاط‌القكة‌كنقاط‌الضعف‌بيدؼ‌التجديد‌في‌‌-

‌المنتج‌ ‌مستكػ ‌تحسيف ‌بيدؼ ‌باستمرار ‌تقييمية ‌دكرات ‌بعقد ‌المنتيجة الاستراتيجيات
‌التعميمي‌لمدارس‌الدمج.

 بالتساؤل الثانيثانيا9 مناقشة وتفسير النتائج الخاصة 
ما‌اقتراحات‌القائميف‌عمى‌مجاؿ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌لتحسيف‌"‌نص التساؤل9

‌"أساليب‌التكفل‌بيـ‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي؟
‌قدّميا‌‌‌‌‌‌ ‌التي ‌الاقتراحات ‌مف ‌جممة ‌عف ‌التساؤؿ ‌بيذا ‌الخاصة ‌النتائج ‌أسفرت لقد

سي‌مف‌مدراء،‌مفتشيف،‌أخصائييف،‌أساتذة‌مجمكعة‌مف‌القائميف‌عمى‌مجاؿ‌الدمج‌المدر‌
حيث‌اتفق‌ىؤلاء‌عمى‌أنو‌لإنجاح‌عممية‌الدمج‌المدرسي‌كتطكير‌أساليب‌‌؛القسـ‌الخاص

التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌لابد‌مف‌تكفر‌خطة‌تربكية‌
ؿ‌العالـ‌الناجحة‌مدركسة‌تكضح‌فكرة‌الدمج‌بصفة‌عامة،‌يتـ‌فييا‌تبني‌إحدػ‌نماذج‌دك‌

ف‌الجيكد‌ثفي‌ىذا‌الميداف‌كتكييفيا‌بما‌يتكافق‌كسياؽ‌البيئة‌الجزائرية،‌كذلؾ‌لا‌بد‌مف‌تكا
‌لإنجاحيا‌كل‌حسب‌دكره‌مف‌إدارة‌مدرسية،‌إعلبـ،‌أسرة،‌مجتمع‌ككل.
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التّأكيد‌عمى‌ضركرة‌تكفر‌ىياكل‌مدرسية‌مناسبة‌حسب‌نكع‌كل‌إعاقة،‌كمعمميف‌‌ت‌ّـ‌كما‌
‌إلى‌مناىج‌تحتكؼ‌عمى‌أنشطة‌ككسائل‌مدربيف‌كمؤىم ‌إضافة ‌الفئة، يف‌لمتعامل‌مع‌ىذه

تعميمية‌تتكافق‌كقدرات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌إضافة‌لفريق‌عمل‌متعدد‌التخصصات‌
كتطكير‌التمميذ‌مف‌كافة‌الجكانب‌)المعرفية،‌النفسية‌الاجتماعية،‌العقمية،‌الكجدانية(‌كل‌

‌كدة‌كتجنب‌اليدر‌التربكؼ.ذلؾ‌لمحصكؿ‌عمى‌منتج‌تعميمي‌ذك‌ج
‌(Unicef, 2003)دراسة‌التي‌قامت‌بيا‌اليكنيسيف‌الكتتفق‌ىذه‌المقترحات‌مع‌نتائج‌‌‌‌‌‌

‌الدمجي‌في‌باكستاف ،‌ Exampeles of Inclusive Education (Pakistan)حكؿ‌التعميـ
‌،‌قصكر‌في‌المعمكماتكالتي‌تكصمت‌إلى‌عدـ‌كجكد‌تنسيق‌بيف‌الرياض‌العامة‌كالخاصة

الأطفاؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌قصكر‌في‌التنسيق‌بيف‌الكزارات‌المعنية،‌ الحقيقية‌عف
كخرجت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات‌كضركرة‌التنسيق‌بيف‌الجيات‌المعنية،‌ضركرة‌

‌الخاصة، ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌الأطفاؿ ‌عف ‌حقيقية ‌معمكمات ‌الدعـ‌ك‌‌تكفير ‌تكفير ضركرة
تي‌التزمت‌بنظاـ‌الدمج،‌كذلؾ‌دراسة‌نبيل‌أصرؼ‌كنعمت‌الحككمي‌لممدارس‌الخاصة‌ال

(‌ ‌أك2005‌ّعمكاف ‌التي ‌عممية‌( ‌لإنجاح ‌الضركرية ‌المتطمبات ‌تكفير ‌ضركرة ‌عمى دت
‌ ‌المدرسية، ‌البيئية ‌العكائق ‌عمى ‌القضاء ‌كتب‌ك‌الدمج، ‌مسجمة، ‌)كتب ‌الأدكات تكفير

‌ ‌طابعات(، ‌ك‌مطبكعة، ‌في ‌الناجحة ‌العالمية ‌التجارب ‌مف ‌كذالاستفادة ‌الدمج، ‌لؾمجاؿ
‌العطار ‌أك2015‌ّ)‌دراسة ‌التي ‌لدمج‌( ‌ملبئمة ‌دراسية ‌مباني ‌اختيار ‌ضركرة ‌عمى دت

الطلبب‌المعاقيف‌مع‌العادييف،‌الاختيار‌الملبئـ‌للؤطفاؿ‌الذيف‌ينكؼ‌إدماجيـ‌لمتأكد‌مف‌
مناسب‌إمكانية‌استفادتيـ‌أكاديميا،‌اجتماعيا،‌انفعاليا‌مف‌البرامج‌المقدمة،‌ككذا‌الاختيار‌ال

ظر‌عف‌ككنيـ‌معممي‌فصكؿ‌لممعمميف‌الذيف‌سيتعاممكف‌مع‌الأطفاؿ‌المعاقيف‌بغض‌الن
‌أك ‌يخص‌‌عادية ‌فيما ‌تدريبية ‌كدكرات ‌لقاءات ‌عقد ‌ضركرة ‌الخاصة، ‌التربية معممي

‌دراسة‌ ‌أكّدت ‌كما ‌الخاصة، ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌لدمج ‌الملبئمة ‌كالاستراتيجيات الأساليب
ى‌ضركرة‌تييئة‌البيئة‌المدرسية‌لتناسب‌حاجات‌التلبميذ‌(‌كذلؾ‌عم2020الماحي‌كمكي‌)

‌ ‌إعاقة، ‌كل ‌نكع ‌حسب ‌مكيفة ‌مساعدة ‌كأجيزة ‌تعميمية ‌كسائل ‌مف ‌إلى‌العادييف إضافة
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‌كالميارات‌ ‌الاجتماعي ‌السمكؾ ‌بتنمية ‌كذلؾ ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌لذكؼ ‌المسبق الإعداد
‌لاستقبا ‌العادية ‌المدارس ‌أساتذة ‌إعداد ‌لمتعمـ، ‌ذكؼ‌الأساسية ‌مف ‌الحالات ‌بعض ؿ

الاحتياجات‌الخاصة،‌التدرج‌في‌دمج‌ىذه‌الشريحة،‌كىذا‌ما‌يتكافق‌مع‌نظرية‌فيجكتسكي‌
التي‌نادت‌بتعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌مع‌أقرانيـ‌العادييف‌ككف‌الإعاقة‌لا‌‌1962

دػ‌عامل‌انجذاب‌أك‌نفكر،‌كذلؾ‌لا‌يرتبط‌قبكليـ‌في‌البيئة‌المدرسية‌بطبيعة‌أك‌م‌تعدّ‌
نما‌بقدرتو‌عمى‌الاتصاؿ،‌لذلؾ‌أصبح‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ خطكرة‌الإعاقة‌كا 
ممكف‌كلكف‌ليس‌بعزليـ‌في‌مؤسسات‌خاصة‌بل‌في‌نفس‌المؤسسة‌مع‌الأطفاؿ‌العادييف‌
مع‌مراعاة‌المعمـ‌الذؼ‌يتبع‌خطط‌تربكية‌فردية‌دكف‌إغفاؿ‌الجانبيف‌الاجتماعي‌كالعلبقات‌

لى‌التنكيع‌في‌الطرؽ‌التربكية‌كالأساليب‌كالطرؽ‌المعتمدة‌بغية‌تحقيق‌العامة،‌بالإضافة‌إ
‌ ‌)إسماعيل، ‌ممكف‌مف‌الاندماج‌في‌شتى‌نكاحي‌الحياة (،‌177،‌ص2018أقصى‌حدّ

(‌أف‌لممعاؽ‌حق‌خمق‌فرص‌متساكية‌مع‌غيره‌في‌الاستفادة‌2018)‌كيضيف‌‌إسماعيل
‌التعميمية ‌المنشآت ‌كفي ‌الرسمي ‌التعميمي ‌النظاـ ‌كقدراتوا‌مف ‌يتناسب ‌ما ‌كفق ‌لعادية

كالعمل‌عمى‌إزالة‌الحكاجز‌الثقافية‌كالإدارية‌كالمادية‌التي‌تحكؿ‌دكف‌التكفل‌الجيد‌بيذه‌
‌تكفير‌المعينات‌كالكسائل‌التي‌تسيل‌سير‌ ‌كأيضا ‌مع‌تكفير‌ككادر‌تربكية‌مؤىمة، الفئة،

لدمج‌المدرسي‌لممعاؽ،‌العممية‌التعميمية،‌كضركرة‌تكعية‌كل‌مف‌الأسرة‌كالمجتمع‌بأىمية‌ا
كتييئة‌كل‌مف‌الأطفاؿ‌كالمعمميف‌لاستقباؿ‌ىذه‌الفئة،‌مع‌تعديل‌البرامج‌التربكية‌لتتكيف‌

‌كالخصائص‌النفسية‌كالنمائية‌لممعاؽ‌ككذا‌التطكرات‌التكنكلكجية.‌
التصور المقترح لتعديل أساليب التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة المدمجين ثالثا9 

  ية بالجزائر في ضوء جودة المنتج التعميميبالمدارس العاد

‌المنيج‌      ‌فييا ‌استخدمنا ‌ميدانية ‌كدراسة ‌نظرؼ ‌إطار ‌مف ‌ذكره ‌سبق ‌مما انطلبقا
‌إلى‌أف‌مستكػ‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌ الكصفي،‌تكصمنا

‌القا ‌طرؼ ‌الاقتراحات‌مف ‌مف ‌لمجمكعة ‌تكصمنا ‌كما ‌منخفضا، ‌كاف ‌عمى‌العادية ئميف
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مجاؿ‌الدمج‌المدرسي‌بغرض‌تحسيف‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌
‌بالمدارس‌العادية‌كذلؾ‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌التعميمي.

‌التطرؽ‌ ‌يمكننا لمتصكر‌المقترح‌لتعديل‌أساليب‌التكفل‌مف‌خلبؿ‌النتائج‌المتكصل‌إلييا
‌المدمجيف‌بالمدارس ‌المنتج‌‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌جكدة ‌بالجزائر‌في‌ضكء العادية

‌:النقاط‌التاليةمف‌خلبؿ‌‌التعميمي
 أىداف التصور المقترح9 -0
‌أف‌اليدؼ‌الأساسي‌ليذا‌التصكر‌المقترح‌يتمثل‌في:لقد‌أسفرت‌النتائج‌‌‌‌‌‌

تطكير‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌في‌الجزائر‌
‌منتج‌التعميمي.في‌ضكء‌جكدة‌ال

‌كينبثق‌عف‌ىذا‌اليدؼ‌مجمكعة‌مف‌الأىداؼ‌الفرعية‌تتمثل‌فيما‌يمي:
‌نشر‌ثقافة‌الدمج‌المدرسي‌لدػ‌كل‌مف‌الأسرة،‌المدرسة،‌المجتمع‌ككل. -
الاستفادة‌مف‌كسائل‌الإعلبـ‌كالجمعيات‌كالمنظمات‌في‌نشر‌الكعي‌بمشكمة‌ذكؼ‌ -

‌ادييف‌ليـ‌حقكقيـ‌ككاجباتيـ.الاحتياجات‌الخاصة‌كالعمل‌عمى‌تقبميـ‌كأفراد‌ع
‌بذكؼ‌ - ‌التكفل ‌عممية ‌لإنجاح ‌المعنية ‌الجيات ‌بيف ‌التنسيق ‌أىمية ‌عمى التأكيد

الاحتياجات‌الخاصة‌في‌الكسط‌المدرسي‌)‌كزارة‌التربية،‌كزارة‌التضامف‌كالنشاط‌
‌الاجتماعي،‌الإدارة‌المدرسية،‌الأسرة،‌المجتمع(.‌

لتي‌تساعد‌عمى‌التكفل‌الأمثل‌بيذه‌الشريحة‌التأكيد‌عمى‌تكفير‌الظركؼ‌الفيزيقية‌ا -
 مف‌ىياكل،‌مرافق‌بيداغكجية‌...‌الخ.

التأكيد‌عمى‌تكفير‌مناىج‌كبرامج‌ككذا‌أنشطة‌تتكافق‌كاحتياجات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌ -
الخاصة،‌ككذا‌معمميف‌مدربيف‌كمؤىميف‌كفريق‌متعدد‌التخصصات‌لمتكفل‌الأمثل‌

 بيـ.
‌
‌
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 منطمقات التصور المقترح9 -1
أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌‌تطكير -

‌البشرية،‌ ‌الطاقات ‌كافة ‌لاستغلبؿ ‌كاقتصادؼ ‌كأخلبقي ‌ديني ‌مطمب بالجزائر
 ليككنكا‌بذلؾ‌أعضاء‌مساىميف‌في‌قياـ‌الدكلة‌لا‌عبئا‌عمييا.

أف‌لكل‌طفل‌مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌الحق‌في‌التعمـ‌في‌كضع‌قريب‌ -
‌ال ‌العادؼمف ‌ككذا‌‌،كضع ‌الاجتماعي ‌كمنو ‌التربكؼ ‌الاندماج ‌يحقق كبذلؾ
 الميني.

تكفير‌امكانيات‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌ -
 مف‌كافة‌الجكانب‌)البيداغكجية،‌النفسية،‌الاجتماعية،‌الصحية(.

‌ال - ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌الأمثل ‌بما‌التكفل عادية
يتكافق‌كمعايير‌جكدة‌المنتج‌التعميمي‌يمكنيـ‌مف‌الكصكؿ‌لأقصى‌ما‌تؤىميـ‌

 ليـ‌قدراتيـ.
‌ىدفو‌ - ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌تعميـ ‌نظاـ ‌مخرجات ‌تجكيد ‌نظاـ تبني

‌كتحقيق‌ ‌كالأطراؼ ‌الجكانب ‌كافة ‌مف ‌العمل تقاف ‌كا  ‌الأداء ‌تحسيف الأساسي
 التكازف.

 التصور المقترح9 أسس -2
‌بذكؼ‌يمك‌‌‌‌‌ ‌التكفل ‌أساليب ‌لتعديل ‌المقترح ‌التصكر ‌فمسفة ‌مؤشرات ‌تحديد ف

‌المنتج‌ ‌جكدة ‌ضكء ‌في ‌بالجزائر ‌العادية ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌الخاصة الاحتياجات
 التعميمي‌عمى‌النحك‌التالي:

أسس‌تربكية‌كنفسية‌ترتبط‌بفيـ‌خصائص‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌كمراعاة‌ -
 ،‌ككذا‌النمك‌النفسك‌اجتماعي.الفركؽ‌الفردية،‌كمبادغ‌التعمـ



151 
 

‌تعميـ‌‌أسس - ‌مخرجات‌نظاـ ‌تعبر‌عف‌الدكر‌الكظيفي‌لتجكيد تعميمية‌كاضحة
 ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كاحتياجات‌ىذه‌الفئة.

‌كمؤشراتيا‌‌ترتبط‌أسس - ‌كمبادئيا ‌الجكدة ‌نظاـ ‌تبني ‌في ‌الحديثة بالتكجيات
 كتسعى‌لتحقيق‌مبدأ‌تكافؤ‌الفرص.

تقاف‌العمل‌كتحقيق‌التكازف.تسعى‌لتحسيف‌الأدا‌أسس - ‌ء‌كا 
 المحاور الأساسية لتطبيق التصور المقترح9 -3
تتحدد‌محاكر‌تطبيق‌التصكر‌المقترح‌كفق‌ثلبث‌محاكر‌ىي‌المدخلبت،‌العمميات،‌‌‌‌‌‌

‌المخرجات‌كفيما‌يمي‌نستعرض‌مككنات‌التصكر‌المقترح:
 مدخلات نظام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة9 -3-0
 9يةدارة المدرسالإ -أ 

ميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌تبني‌كتنفيذ‌جكدة‌نظاـ‌تع‌اشأني‌القادة‌التربكية‌التي‌مفشمل‌ت‌‌‌‌‌
تعمل‌بشكل‌تعاكني‌بعيد‌عف‌البيركقراطية‌التي‌تعرقل‌السير‌الجيد‌ليذه‌‌تيالخاصة،‌كال

‌العممية‌كذلؾ‌مف‌أجل:
‌الخاصة‌ - ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌عممية ‌عمييا ‌تسير ‌تربكية ‌خطة تصميـ

 مجيف‌بالمدارس‌العادية.المد
‌المدرسي‌ - ‌الدمج ‌بأىمية ‌العامميف ‌المدراء، ‌الأساتذة، ‌مف ‌كل ‌لدػ ‌الكعي زيادة

لقاء‌ ‌كا  ‌كندكات ‌لقاءات ‌عقد ‌خلبؿ ‌مف ‌كذلؾ ‌الفئة، ‌ىذه ‌مع ‌التعامل ككيفية
‌لمناقشة‌ ‌ليـ ‌الفرصة ‌إتاحة ‌الشأف‌مع ‌لمحديث‌بيذا ‌خبراء محاضرات‌كاستضافة

‌الصعك‌ ‌ككذا ‌تعاكني‌المعارؼ‌كالآراء ‌بشكل ‌كالعمل بات‌كالعكائق‌التي‌يكاجيكنيا
 لحميا.

 العمل‌بشكل‌تعاكني‌لتعديل‌البرامج‌التربكية‌حسب‌كل‌حالة. -
تنظيـ‌زيارات‌ميدانية‌مف‌قبل‌المفتش‌التربكؼ‌لمتابعة‌أداء‌المعمميف‌كتقديـ‌التكجيو‌ -

 كالدعـ‌لتحسيف‌الممارسات‌التعميمية.
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لدراسي‌لتنمية‌الميارات‌المعرفية‌كالكجدانية‌عقد‌كرشات‌عمل‌دكرية‌خلبؿ‌العاـ‌ا -
‌التغمب‌عمى‌الاتجاىات‌ ‌الخصائص‌الشخصية‌لدػ‌التلبميذ‌المدمجيف‌ككذا ككذا

 السمبية.
‌الاتجاىات‌السمبية‌ - ‌لمتغمب‌عمى ‌العادييف ‌التلبميذ ‌لصالح ‌إرشادية ‌برامج تصميـ

 نحك‌أقرانيـ‌المدمجيف،‌كتنمية‌الاتجاىات‌الإيجابية.
الإدارة‌المدرسية‌كالأسرة‌لنشر‌ثقافة‌التعامل‌مع‌ابنيـ‌المعاؽ‌كتقبمو‌التنسيق‌بيف‌ -

‌جية ‌مف ‌خصائصو ‌كالميارات‌‌،كمعرفة ‌السمككيات ‌تنمية ‌في ‌دكرىا كاستغلبؿ
‌مف‌خلبؿ‌تفاعلبتو‌الأسرية‌كالمجتمعية‌مف‌جية‌ ‌كتعميميا المتعممة‌داخل‌القسـ

 أخرػ.
‌ثق - ‌لنشر ‌كالإعلبـ ‌المدرسية ‌الإدارة ‌بيف ‌كالتعريف‌التنسيق ‌المدرسي ‌الدمج افة

‌خلبؿ‌ ‌مف ‌نحكىـ ‌السمبية ‌النظرة ‌تغيير ‌عمى ‌كالعمل ‌كخصائصيـ بالمعاقيف
‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌مجاؿ ‌عمى ‌القائميف ‌الفكائد‌‌،استضافة براز كا 

‌ ‌كتشجيعيا، ‌تأييدىا ‌ككذا ‌المدرسي ‌لمدمج ‌مف‌‌كعرضالإيجابية ‌ناجحة تجارب
 كالتي‌حققت‌المستكػ‌المطمكب.خلبؿ‌عممية‌الدمج‌المدرسي‌

‌كتكظيفيا‌ - ‌التطكعية ‌الجيكد ‌كتشجيع ‌كالجمعيات ‌المدرسية ‌الإدارة ‌بيف التنسيق
 لخدمة‌قضية‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.

 التمويل9 -ب 
‌الاحتياجات‌‌‌‌‌‌ ‌بذكؼ ‌التكفل ‌أساليب ‌لتطكير ‌تكفرىا ‌كالكاجب ‌اللبزمة ‌الخطكات مف

‌ضك‌ ‌في ‌العادية ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌لمدعـ‌الخاصة ‌الحاجة ‌التعميمي، ‌المنتج ‌جكدة ء
المادؼ‌كذلؾ‌لتكفير‌الكسائل‌كالمعينات‌الحديثة،‌ككذا‌الترميمات‌كالتجييزات‌اللبزمة،‌لذا‌

‌تقترح‌الدراسة‌ما‌يمي:

 الرفع‌مف‌ميزانية‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. -
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- ‌ ‌تطكير ‌في ‌لممساعدة ‌كالندكات‌كدعكتيـ ‌الأياـ ‌في ‌الأعماؿ التكفل‌اشراؾ‌رجاؿ
 بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌مف‌خلبؿ‌التبرعات‌كالمساعدات‌المالية.

‌المؤسسة‌فارغة‌لتدرس‌ساعات‌إضافية‌ - اغتناـ‌الساعات‌كالفترات‌التي‌تككف‌فييا
بسعر‌رمزؼ‌يستغل‌لصالح‌تطكير‌أساليب‌التكفل‌بيذه‌الشريحة‌في‌ظل‌مؤشرات‌

 جكدة‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
 يـ‌حملبت‌تكعكية‌لتعزيز‌فيـ‌المجتمع‌بأىمية‌دعـ‌ىذه‌الفئة.تنظ -

 المبنى المدرسي9 -ج 
‌عند‌اختيار‌مدرسة‌لدمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌ ىناؾ‌مجمكعة‌مف‌الشركط‌الكاجب‌مراعاتيا

‌الخاصة:
 أف‌تككف‌المؤسسة‌التربكية‌بعيدة‌عف‌الضكضاء‌كالمخاطر‌كالتمكث. -
 ة.أف‌تككف‌مساحة‌الأقساـ‌مناسبة‌لنكع‌الإعاق -
 أف‌تحتكؼ‌عمى‌التيكية‌كالإضاءة‌المناسبة. -
 أف‌تككف‌الأقساـ‌في‌الطابق‌الأرضي‌ليسيل‌التنقل‌إلييا‌كمنيا. -
 أف‌تحتكؼ‌عمى‌ساحات‌لمعب‌كممارسة‌الرياضة. -
 أف‌تحتكؼ‌عمى‌غرؼ‌مصادر. -
‌ت‌‌‌‌‌ ‌السياؽ ‌ذات ‌)تكفي ‌حسيف ‌منى ‌الأسس‌التصميمية‌1998طرؽ ‌مف ‌لمجمكعة )

‌كؿ‌عمى‌مبنى‌مدرسي‌ملبئـ‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة:الكاجب‌مراعاتيا‌لمحص
يراعى‌في‌الأرضيات‌استخداـ‌مكاد‌غير‌قابمة‌للبنزلاؽ‌كتجنب‌المكاد‌ذات‌الحكاؼ‌ -

 البارزة.
 استخداـ‌الأسطح‌الناعمة‌المطمية‌بطلبء‌الحكائط‌الفاتح‌لتحقيق‌الراحة‌النفسية. -
 استخداـ‌الأبكاب‌الدكارة‌عند‌المداخل‌الرئيسية. -
 اة‌مساحة‌فتحة‌الباب‌لتسييل‌الدخكؿ‌خاصة‌لمكراسي‌المتحركة.مراع -
 أف‌تككف‌دكارة‌المياه‌قريبة‌مف‌الأقساـ. -
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 استخداـ‌الإشارات‌الضكئية‌خاصة‌لضعاؼ‌البصر. -
‌منيا‌مضلب‌ - تكفر‌المدرسة‌عمى‌أماكف‌لمعب‌كممارسة‌الرياضة،‌كأف‌يككف‌جزءا

الإعاقة‌السمعية‌لإخراج‌‌لمجمكس‌كالحديث،‌كأف‌تككف‌الأماكف‌كاسعة‌خاصة‌لذكؼ‌
 القكػ‌الزائدة‌الكامنة‌لدػ‌ىذه‌الفئة‌بدلا‌مف‌استخداـ‌العنف.

‌الكاسيت،‌ - ‌كتب‌مكتكبة‌طريق‌برايل، ‌كالمعدات‌اللبزمة‌)آلة‌برايل، تكفر‌الأجيزة
‌الفردية‌ ‌كالمرايا ‌الحائط ‌عمى ‌المعمقة ‌الطكيمة ‌المرايا ‌السمع، ‌عمى ‌مساعدة أجيزة

ساعدتو‌عمى‌ملبحظة‌حركة‌الشفاه‌ليتمكف‌مف‌تصحيح‌المثبتة‌أماـ‌كل‌طالب‌لم
 أخطائو‌المغكية‌...(

‌النظر‌ - ‌مف ‌مختمفة ‌مستكيات ‌عمى ‌لضبطيا ‌متحركة ‌أجزاء ‌ذات ‌سبكرات تكفر
 )لضعاؼ‌البصر(.

تكفير‌مناضد‌كمقاعد‌فردية‌تنظـ‌بشكل‌نصف‌دائرؼ‌لتسييل‌رؤية‌التلبميذ‌لكجو‌ -
‌ ‌بيف‌أبعد ‌المسافة ‌أف‌لا‌تزيد ‌كما ‌)المعمـ، ‌أقداـ ‌خمسة ‌كالمعمـ سـ(‌‌150تمميذ

 سـ(.‌60كمسافة‌أقرب‌تمميذ‌)
 ذوي الاحتياجات الخاصة9 -د 

‌الذؼ‌تسعى‌المنظكمة‌‌‌‌‌‌ ‌ذكؼ‌الاحتياج‌الخاص‌المخرج‌التعميمي‌الأىـ يعتبر‌التمميذ
‌التربكية‌لإصلبحو،‌لذا‌لابد‌مف‌الاىتماـ‌بو‌كمدخل‌رئيسي‌ىاـ‌مف‌خلبؿ:

 معايير الانتقاء والقبول9 -

 شيادة‌صحية‌تثبت‌خمكه‌مف‌الأمراض‌المعدية. -ك‌
 مراعاة‌نكع‌الإعاقة‌بأف‌تككف‌قابمة‌لمتعمـ. -ز‌
 مراعاة‌دافعية‌كاستعداد‌التمميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌لمتعمـ. -ح‌
 و‌قابمية‌للبتصاؿ‌كالتكاصل‌مع‌الآخريف.أف‌تككف‌لدي -ط‌
 أف‌يككف‌لدييـ‌القدرة‌عمى‌الاعتماد‌عمى‌الذات‌كالثقة‌بالنفس. -ؼ‌
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 نسبة عدد التلاميذ إلى المعممين9 -

 تلبميذ(.‌06أك‌‌5يجب‌أف‌يتناسب‌عدد‌التلبميذ‌مع‌عدد‌المعمميف‌)معمـ‌كاحد‌لكل‌
 أساتذة ذوي الاحتياجات الخاصة9  -ه 

‌يستيدؼ‌الإصلبح‌‌‌‌‌‌ ‌تربكؼ ‌جيد ‌لأؼ ‌يمكف ‌فلب ‌التعميـ، ‌جكدة ‌محكر ‌المعمـ يعتبر
حد‌المدخلبت‌الرئيسية‌في‌تكجيو‌التطكر‌كالتطكير‌أف‌يقمل‌مف‌أىمية‌دكر‌المعمـ‌لأنو‌أ

ف‌تكافرت‌المباني‌كالمناىج‌كالكسائل‌كالتقنيات‌الحديثة‌فإنيا‌لف‌تستطيع‌ التربكؼ،‌فحتى‌كا 
إحداث‌التطكير‌المطمكب‌دكف‌معمـ‌لو‌شخصية‌مينية‌تمكنو‌مف‌إحداث‌نكع‌مف‌التكامل‌

‌ ‌ص2002)زينب، ‌لإعد179، ‌تكفرىا ‌الكاجب ‌بعض‌النقاط ‌نذكر ‌لذا ‌ذكؼ‌(، ‌معمـ اد
 الاحتياجات‌الخاصة:

كجكد‌كمية‌لإعداد‌أساتذة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كما‌ىك‌الحاؿ‌بالنسبة‌لمتلبميذ‌ -
‌إلييا‌ ‌كيككف‌الدخكؿ ‌لتدرسييـ، ‌مُعدّيف‌خصيصا ‌بأساتذة العادييف‌الذيف‌يتمتعكف

 كفق‌اختبارات‌شفكية‌ككتابية.
 الرغبة‌في‌تدريس‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. -
أساتذة‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌عمى‌تنمية‌اتجاىات‌إيجابية‌نحك‌ىذه‌أف‌يعمل‌ -

 الفئة‌بالنسبة‌لأقرانيـ‌العادييف‌كأساتذتيـ‌كالمجتمع‌ككل.
‌كفقا‌ - ‌لمتعديل ‌قابمة ‌إرشادية ‌برامج ‌تصميـ ‌خلبؿ ‌مف ‌التعمـ ‌لعممية التخطيط

 لاستجابات‌التلبميذ.
 يف‌كاحتياجاتيـ.القدرة‌عمى‌تنظيـ‌القسـ‌بما‌يتكافق‌كخصائص‌المتعمم -
‌ذكؼ‌ - ‌حسب ‌التدريس ‌كطرؽ ‌التعميمية ‌كالكسائل ‌التقييـ ‌أدكات ‌في التنكيع

 الاحتياجات‌الخاصة.
 تكفر‌دكرات‌تدريبية‌أثناء‌الخدمة‌. -
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 تقديـ‌الحكافز‌المادية. -
 فرق العمل9 -و 

‌كجب‌تكفر‌فريقي‌عمل،‌فريق‌يككف‌بشكل‌دائـ‌كآخر‌بشكل‌دكرؼ:

‌م‌فريق عمل دائم9 - ‌المدرسة، ‌مرافق‌الحياة‌مدير ‌العادؼ، ‌المعمـ ‌الخاص، ‌القسـ عمـ
‌.،‌أخصائي‌نفسانيالاجتماعية

،‌أخصائي‌اجتماعي،‌أخصائي‌ف‌الاجتماعي،‌طبيبمدير‌التضام‌فريق عمل دوري9 -
‌النطق.‌

‌الاحتياجات‌ ‌ذكؼ ‌مع ‌لمتعامل ‌خصيصا ‌كمؤىل ‌مدرب ‌الفريقيف ‌كلب ‌يككف ‌أف شريطة
 ثة‌كمناسبة.الخاصة،‌كلديو‌كسائل‌تشخيص‌كتقييـ‌حدي

 العمميات9 -3-1

تشمل‌التفاعلبت‌كالممارسات‌التي‌تتـ‌داخل‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌‌‌‌‌‌
‌كتنقسـ‌ىذه‌الممارسات‌إلى:

 تعميمية9الأنشطة  -أ 
تشمل‌المناىج‌كالبرامج‌التي‌تككف‌مبنية‌كفق‌احتياجات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌‌‌‌‌‌

‌تراعي‌الفركؽ‌الفردية‌بي ‌تتميز‌بالمركنة‌كالتنكع،‌بحيث‌ينجح‌الطفل‌ككذا ف‌التلبميذ‌كما
‌مكضع‌ ‌التدريب‌كتككف ‌يعرؼ‌بأثر ‌ما ‌أك ‌الكاقعية ‌لحياتو ‌كينقمو ‌النشاط ‌ذلؾ ‌تعمـ في

‌اىتمامو.
‌استراتيجية‌‌‌‌‌‌ ‌النقاش، ‌الحكار، ‌القصص، الاعتماد‌عمى‌التعمـ‌مف‌خلبؿ‌المعب،‌سرد

‌عمى‌تحديد‌ ‌المشكمة‌مف‌ثمة‌تقكيميا‌مباشرة.التشخيص‌العلبجي‌كالتي‌تقكـ
تكفر‌الكسائل‌التعميمية‌بما‌يتكافر‌كنكع‌كل‌إعاقة‌تكفير‌آلة‌برايل،‌كتب‌مكتكبة‌عمى‌‌‌‌‌‌

طريقة‌برايل،‌لكحات‌مفاتيح‌برايل،‌برامج‌التمييز‌الصكتي،‌كراسي‌التحرؾ،‌عصا‌التحكـ،‌
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فق‌مع‌شريحة‌الصـ‌شاشات‌الممس‌...‌الخ‌بخصكص‌الإعاقة‌الحركية،‌تكفير‌برامج‌تتكا
كمحرؾ‌بحث‌لمغة‌الإشارة،‌تكفير‌أجيزة‌القصكر‌السمعي،‌تكفير‌أدكات‌تعميمية‌مساعدة‌

‌(.الخ‌خاصة‌لأطفاؿ‌التكحد‌)مطابقة‌الصكر،‌ترديد‌المفردات‌...

‌الميارات‌الاجتماعية ‌في‌تطكير ‌مف‌دكر‌ىاـ ‌لو ‌التعاكني‌لما ‌التركيز‌عمى‌التعميـ
العادييف‌ككذا‌تعزيز‌الثقة‌بالنفس،‌إدراج‌التربية‌البدنية‌لتعزيز‌كبناء‌العلبقات‌مع‌أقرانيـ‌

‌المياقة‌البدنية‌كتنمية‌الميارات‌الحركية.

 دارية9الإ الأنشطة -ب 
‌بشكل‌‌‌‌‌‌ ‌يككف ‌الذؼ ‌الجكدة، ‌كمعايير ‌يتكافق ‌بما ‌التدريس ‌لعممية ‌التخطيط تشمل

‌كمدي ‌كبيف‌المعمميف‌كالإدارة ‌بينيـ، ‌التضامف‌الاجتماعي،‌تعاكني‌بيف‌المعمميف‌فيما رية
كذلؾ‌لإعداد‌خطط‌تربكية‌فردية‌تتلبءـ‌كاحتياجات‌كخصائص‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌
للبرتقاء‌بيـ‌لأقصى‌حد‌ممكف،‌إضافة‌إلى‌القياـ‌بدكرات‌تدريبية‌كتأىيمية‌لصالح‌القائميف‌
‌استضافة‌ ‌العادية، ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌مجاؿ عمى
‌التقنيات‌ ‌عمى ‌التدريب ‌الشأف، ‌بيذا ‌محاضرات ‌لإلقاء ‌الذكر ‌سابق ‌المجاؿ ‌في خبراء

‌الحديثة‌لتجكيد‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.

 الاجتماعية9 نشطةالأ  -ج 
‌الفنية‌‌‌‌‌‌ ‌كالعركض ‌كالحفلبت ‌الجماعية ‌كالألعاب ‌ترفييية ‌أنشطة ‌تنظيـ ‌خلبؿ مف

ياجات‌الخاصة‌كأقرانيـ‌العادييف‌ككذا‌المعمميف،‌لتعزيز‌التكاصل‌بيف‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحت
تنظيـ‌حملبت‌خيرية‌كتطكعية‌كحممة‌لتنظيف‌المدرسة‌بإشراؾ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌
‌الركح‌ ‌لتنمية ‌الكطنية ‌الأعياد ‌إحياء ‌المجتمع، ‌في ‌فاعلب ‌عضكا ‌أنو ‌بذلؾ ليحس

‌الاجتماعية.

 التثقيفية9 نشطةالأ  -د 
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‌عمى‌‌‌‌‌ ‌المدرسية ‌المكتبة ‌بتنظيـ‌‌تكفر ‌كالقياـ ‌المناسبة، ‌كالقصص‌كالركايات الكتب
حمقات‌قراءة‌كتشجيعيا،‌تنظيـ‌مسابقات‌قراءة‌بيف‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌فيما‌
‌المتاحف‌كالأماكف‌الأثرية‌مف‌أجل‌إحياء‌ ‌العادييف،‌زيارة ‌بينيـ‌كبيف‌أقرانيـ بينيـ‌ككذا

خلبؿ‌إدراج‌المكسيقى‌كالتمثيل‌كالمشاركة‌‌التاريخ‌كتكضيحو‌لمتلبميذ،‌إضفاء‌البيجة‌مف
‌في‌ في‌المسرحيات‌الثقافية‌مف‌أجل‌التدريب‌عمى‌تقنيات‌الاتصاؿ‌كالتكاصل‌كتكظيفيا

‌العممية‌التعميمية‌التعممية.
 مخرجات نظام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة9 -3-2

‌تتمثل‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌عنصريف:‌‌‌‌‌
 لاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة9الت -أ 

‌جكدة‌‌‌‌‌ ‌ذك ‌تعميمي ‌منتج ‌عمى ‌الخاصة‌لمحصكؿ ‌الاحتياجات ‌لذكؼ ليككنكا‌‌بالنسبة
بذلؾ‌مكاطنيف‌منتجيف‌لمعمل‌مف‌خلبؿ‌تعمميـ‌لحرؼ‌‌تساعدىـ‌عمى‌ذلؾ‌أك‌استكماؿ‌

‌الكاجب‌‌مراعاة‌مشكارىـ‌التعميمي‌مف‌خلبؿ‌الجامعة،‌كجب مجمكعة‌مف‌معايير‌الجكدة
‌التدريب‌كالتككيف‌المستمر،‌‌فرىاتك‌ ‌مف‌خلبؿ ‌المعمميف‌كالعامميف‌كتأىيميـ ‌انتقاء كجكدة

‌مراعاة‌ ‌القبكؿ، ‌نسبة ‌القبكؿ، ‌معايير ‌)ضبط ‌خلبؿ ‌مف ‌بالتلبميذ ‌الجيد ‌كالتكفل الانتقاء
دافعية‌كاستعداد‌التلبميذ‌العادييف(،‌جكدة‌المناىج‌الدراسية‌كمحتكاىا‌كمكاكبتيا‌لمتغيرات،‌

‌الب ‌كالتنكيع‌في‌أساليب‌التقييـ‌كالتقكيـ‌مف‌خلبؿ‌)جكدة تدريب‌المستمر‌الرامج‌كمركنتيا
‌ ‌المستخدمة ‌كالتقكيـ ‌تنكع‌أساليب‌التقييـ ‌المقكمات، ‌كبناء شفيي‌"لممعمميف‌عمى‌تصميـ

‌عممي ‌"كتابي ‌التقييـ، ‌عممية ‌أثناء ‌كالمكضكعية ‌كالعدالة ‌الشفافية ‌أساليب‌ك‌، ‌تعكس أف
أف‌يككف‌التقييـ‌شامل‌لجميع‌جكانب‌التعمـ‌ك‌تكػ‌الحقيقي‌لمتلبميذ،‌التقييـ‌المستخدمة‌المس

 مف‌معارؼ،‌ميارات،‌قيـ(،‌تحسيف‌اليياكل‌كالأثاث‌كالكسائل‌كالتجييزات.
كذا‌العمل‌عمى‌تنمية‌مجمكعة‌مف‌الجكانب‌لدػ‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ك‌‌‌‌‌‌
‌منيا:
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‌الر‌‌الجانب المعرفي9 - ‌التدريب‌عمى ‌كالألعاب‌اليادفة،‌‌،التمكيف‌،سـمف‌خلبؿ الغناء
تشجيع‌الاكتشاؼ،‌التدريب‌عمى‌استراتيجيات‌التذكر‌مف‌أجل‌تنظيـ‌المعمكمات‌كتخزينيا‌
كاستدعائيا،‌التدريب‌عمى‌تفسير‌المعمكمات،‌التدريب‌عمى‌التفريق‌بيف‌المثيرات‌كتجميع‌

‌لتكنكلكجيا.العناصر‌المتشابية‌أك‌المطابقة‌بينيا،‌التدريب‌عمى‌استخداـ‌ا
‌الذاتية،‌‌الجانب الوجداني9 - ‌كالاستقلبلية ‌الصحيحة ‌السمككيات ‌عمى ‌الطفل تدريب

إكسابو‌القيـ‌كالفضائل‌كالعادات‌الطيبة،‌اشباع‌حاجاتو‌النفسية‌كالاجتماعية،‌تدريبو‌عمى‌
‌عند‌ ‌كطمب‌العفك ‌الاعتذار ‌كيفية ‌ككذا ‌صحيحة ‌بطريقة ‌عنيا ‌كالتعبير ‌انفعالاتو ضبط

‌الخطأ.
‌تحقيق‌الاستقلبلية‌‌الجانب المياري9 - ‌مف‌خلبؿ ‌اليكمية التدريب‌عمى‌ميارات‌الحياة

(‌كمف‌خلبؿ‌التكجيو‌المفظي‌كالنمذجة‌الخ‌الذاتية‌)المباس،‌دخكؿ‌المرحاض،‌الغسل‌...
‌كالإصغاء‌ ‌التدريب‌عمى‌الميارات‌الاجتماعية ‌القصص‌كلعب‌الأدكار، ‌كسرد كالمحاكاة

‌التدريب‌عمى‌ميارات‌التكاصل.‌كالانتباه‌كتنفيذ‌المطمكب،
 مف‌خلبؿ‌التكفل‌بالجانب‌الصحي،‌النفسي،‌العقمي‌لمتلبميذ.‌الخصائص الشخصية9 -
‌المتاحة‌تفعيل المشاركة المجتمعية9  -ب  ‌الامكانيات ‌مف ‌الاستفادة ‌خلبؿ ‌مف كذلؾ

بالبيئة‌الخارجية‌كاستغلبليا‌في‌تحقيق‌أىداؼ‌النظاـ‌كا عداد‌أفراد‌فاعميف‌كما‌سبق‌
 ر‌مف‌رجاؿ‌أعماؿ،‌جمعيات،‌إعلبـ،‌أكلياء،‌خبراء‌...‌الخالذك

 معوقات تطبيق التصور المقترح وأساليب التغمب عمييا9 -4

 أولا9 معوقات تطبيق التصور المقترح9

تتمثل‌في‌تدني‌ثقافة‌تبني‌معايير‌كشركط‌الجكدة‌عمى‌مستكػ‌معوقات ثقافية9  -أ 
الاحتياجات‌الخاصة،‌كأف‌كل‌مف‌مدخلبت‌كعمميات‌كمخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌

 عممية‌الدمج‌المدرسي‌تعتبر‌لدييـ‌ىدر‌لمكقت‌كالجيد‌كالماؿ.
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‌ككسائل‌‌معوقات خاصة باليياكل والتجييزات9 -ب  ‌مناسب ‌مدرسي ‌بناء ‌تكفر عدـ
 كتجييزات‌ملبئمة‌لخصائص‌كقدرات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.

لمناىج‌المدرسية‌مف‌خلبؿ‌الدراسة‌الميدانية‌تبيف‌أف‌ا‌معوقات خاصة بالمنياج9 -ج 
المعتمدة‌لا‌تتكافق‌كاحتياجات‌كقدرات‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌كبذلؾ‌لا‌يمكف‌

 الحصكؿ‌عمى‌منتج‌تعميمي‌ذك‌جكدة.
‌المعتمدة،‌‌معوقات خاصة بأساليب التقييم والتقويم9 -د  ‌التقكيـ ‌أساليب ‌تنكع عدـ

ة‌كمنو‌عدـ‌إضافة‌لككنيا‌لا‌تكاكب‌التطكرات‌الحادثة‌مما‌يعطي‌نتائج‌غير‌حقيقي
 القدرة‌عمى‌تقكيميا‌بالشكل‌الصحيح‌كالمناسب.

 ثانيا9 أساليب التغمب عمييا9
 يمكف‌التغمب‌عمى‌معكقات‌تطبيق‌التصكر‌المقترح‌مف‌خلبؿ:

‌لتكحيد‌ -أ‌ ‌الكطنية، ‌التربية ‌كزارة ‌كصاية ‌تحت ‌المتخصص ‌التعميـ ‌معممي جعل
‌ ‌الخدمات ‌جكدة ‌كتعزيز ‌التكامل، ‌كتحقيق ‌التربكية، ‌ذكؼ‌المرجعية ‌لفئة القدمة

 الاحتياجات‌الخاصة‌داخل‌المؤسسة‌التربكية.
 نشر‌ثقافة‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌بما‌يتكافق‌كمعايير‌الجكدة. -ب‌
كضع‌خطة‌تحدد‌أىداؼ‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌ضكء‌جكدة‌المنتج‌ -ج‌

 التعميمي.
 طبيق‌ىذا‌النظاـ.تدريب‌كتأىيل‌متخصصيف‌في‌نظاـ‌الجكدة‌كتعيينيـ‌لمتكفل‌بت -د‌
‌الاحتياجات‌ -ق‌ ‌بذكؼ ‌كالمنشآت‌الخاصة ‌اليياكل ‌لترميـ ‌اللبزـ ‌المادؼ ‌الدعـ تكفير

 الخاصة‌ككذا‌تكفير‌التجييزات‌كالكسائل‌اللبزمة.
‌المجتمع‌ -ك‌ ‌الجمعيات، ‌الاعلبـ، ‌الأعماؿ، ‌رجاؿ ‌طرؼ ‌مف ‌المشاركة تشجيع

 لممشاركة‌في‌تطكير‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.
‌خبراء‌ت -ز‌ ‌قبل ‌مف ‌مصممة ‌الفئة ‌كخصائص‌ىذه ‌احتياجات ‌تراعي ‌مناىج صميـ

 مختصيف‌في‌ىذا‌المجاؿ.
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‌بيذه‌ -ح‌ ‌التكفل ‌مجاؿ ‌في ‌الحديثة ‌بالتطكرات ‌كاطلبعيـ ‌كالعامميف ‌المعمميف تدريب
 الفئة.

 آليات تطبيق التصور المقترح9 -5
الخاصة‌مطمبا‌‌أصبح‌تبني‌نظاـ‌الجكدة‌عمى‌مستكػ‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌‌‌‌‌

ممّحا‌كضركريا‌لتكفير‌منتج‌تعميمي‌منافس‌داخل‌أك‌خارج‌الكطف‌كتحقيق‌التنمية‌كالتفاعل‌
الإيجابي،‌حيث‌يستدعي‌ذلؾ‌تطكير‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌ضكء‌

‌جكدة‌المنتج‌التعميمي.
‌اط‌التالية:كعمى‌ضكء‌ذلؾ‌يمكف‌تحديد‌آليات‌تطبيق‌التصكر‌المقترح‌في‌النق‌‌‌‌‌
طبيقيا‌حتى‌قكانيف‌كتشريعات‌صارمة‌ككاضحة‌كقابمة‌لمتنفيذ‌كالكقكؼ‌عمى‌ت‌سفّ‌ -أ‌

‌كرؽ‌ ‌عمى ‌حبرا ‌تبقى ‌المتخصص‌لا ‌التعميـ ‌معممي ‌بتبعية ‌يتعمق ‌فيما ‌خاصتا ،
 لكزارة‌التضامف‌الاجتماعي.

‌مف‌ -ب‌ ‌انطلبقا ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌لعممية ‌إصلبحي ‌برنامج كضع
يعية،‌التمكيل،‌معايير‌الانتقاء‌كالقبكؿ،‌اليياكل،‌المناىج،‌أساليب‌النصكص‌التشر‌

 التدريس،‌الكسائل‌كالتجييزات،‌كفاءة‌المعمميف‌كالعامميف.
‌مف‌أجل‌ -ج‌ تبني‌معايير‌الجكدة‌عمى‌مستكػ‌المدخلبت‌)تكفير‌الدعـ‌المادؼ‌اللبزـ

‌يتكافق‌كاحتياجات‌ ‌تطكير‌المناىج‌بما كخصائص‌المباني‌كالمنشآت‌كالتجييزات،
‌كمعايير‌ ‌يتكافق ‌بما ‌كالتقكيـ ‌التقييـ ‌كسائل ‌تطكير ‌الخاصة، ‌الاحتياجات ذكؼ

 الجكدة(.
تبني‌معايير‌الجكدة‌عمى‌مستكػ‌العمميات‌كالممارسات‌الكاقعة‌في‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌ -د‌

‌الجكدة،‌ ‌كمعايير ‌يتكافق ‌بما ‌التدريس ‌لعممية ‌)التخطيط ‌الخاصة الاحتياجات
 ة‌المكتبية‌...‌الخ(الأنشطة‌الترفييية،‌الأنشط
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‌قدرات‌ -ق‌ ‌استغلبؿ ‌خلبؿ ‌مف ‌النظاـ ‌مخرجات ‌مستكػ ‌عمى ‌الجكدة ‌معايير تبني
‌في‌ ‌فاعميف ‌أعضاء ‌كجعميـ ‌بيـ ‌للبرتقاء ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ مكانيات كا 

 المجتمع.
‌كتحديد‌ -ك‌ ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌بذكؼ ‌التكفل ‌نظاـ ‌لتقييـ ‌كمؤشرات ‌معايير كضع

‌أكجو‌التطكر‌كالقصكر‌فيو.‌
 استنتاج عام9

مف‌خلبؿ‌ما‌سبق‌التطرؽ‌إليو‌في‌دراستنا‌الحالية‌بشقييا‌النظرؼ‌كالتطبيقي،‌يتضح‌‌‌‌‌‌
أف‌مستكػ‌أساليب‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية‌يحتاج‌
‌الاحتياجات‌ ‌ذكؼ ‌تعميـ ‌نظاـ ‌مدخلبت ‌مف ‌كل ‌مستكػ ‌عمى ‌كذلؾ ‌نظر، ‌إعادة إلى

‌المجاؿ‌ممف‌الخاصة،‌كالعممي ‌الصدد‌اتفق‌القائميف‌عمى‌ىذا ات،‌كالمخرجات،‌كفي‌ىذا
‌لتعديل‌أساليب‌التكفل‌ ‌مناسبة ‌عمى‌بعض‌الاقتراحات‌التي‌يركنيا ‌المقابمة ‌معيـ أجرينا
‌نقاط‌ ‌في ‌صبيا ‌تـ ‌كالتي ‌التعميمي، ‌المنتج ‌جكدة ‌في‌ضكء ‌الاحتياجات‌الخاصة بذكؼ

‌الأساليب‌كالتي‌تـ‌تمخيصيا‌في:أساسية‌لتشكل‌بذلؾ‌تصكر‌مقترح‌لتعديل‌تمؾ‌
 تجكيد‌سياسة‌التكفل‌بذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية. -
 تجكيد‌نظاـ‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌)مدخلبت،‌عمميات،‌مخرجات(. -
‌فييا‌ - ‌كالتعرؼ‌عمى‌نقاط‌القكة ‌الأساليب‌المعتمدة كضع‌مؤشرات‌كمعايير‌لتقييـ

‌ى‌نقاط‌الضعف‌كالتغمب‌عمييا.كتعزيزىا،‌كالتعرؼ‌عم
 خاتمة9
‌الاحتياجات‌‌‌‌‌‌ ‌بذكؼ ‌لمتكفل ‌الجزائرية ‌الدكلة ‌طرؼ ‌مف ‌المبذكلة ‌المجيكدات رغـ

الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية،‌إلا‌أنو‌ىاتو‌الفئة‌لازالت‌تعاني‌بشكل‌كبير‌بسبب‌
لمجتمع‌ليذه‌ضعف‌الامكانيات‌المادية‌مف‌جية‌كثقافة‌المجتمع‌مف‌جية‌أخرػ،‌فتقبل‌ا

‌حيث‌ ‌بيا، ‌التكفل ‌مشركع ‌نجاح ‌مف ‌كبيرا ‌جزءا ‌يمثل ‌مساعدتيا ‌عمى ‌كالعمل الشريحة
أصبح‌لزاما‌عمى‌المنظكمة‌التربكية‌الجزائرية‌تبني‌نظاـ‌الجكدة‌لما‌أثبتو‌مف‌نجاعة‌في‌
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‌الاحتياجات‌ ‌ذكؼ ‌تعميـ ‌نظاـ ‌مدخلبت ‌مف ‌كل ‌مستكػ ‌عمى ‌كذلؾ ‌المؤسسات، باقي
‌الأىدا ‌)جكدة ‌جكدة‌الخاصة ‌التمكيل، ‌لمتطبيق، ‌المنتيجة ‌كالسياسات ‌لمنظاـ ‌العامة ؼ

‌كتدريب‌المعمميف‌ ‌اختيار ‌جكدة ‌المناىج، ‌جكدة ‌كالقبكؿ، ‌الانتقاء ‌معايير ‌جكدة المباني،
كالعامميف(،‌العمميات‌)جكدة‌الكسائل‌كالأجيزة،‌جكدة‌التخطيط‌لمتدريس،‌العمل‌التعاكني‌

ارسات‌الاجتماعية‌كالتثقيفية(،‌مخرجات‌نظاـ‌تعميـ‌الابتعاد‌عف‌البيركقراطية،‌جكدة‌المم
ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌)عمى‌مستكػ‌كل‌مف‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌ككذا‌

‌تفعيل‌المشاركة‌المجتمعية(.
 الاقتراحات9

‌المقترح،‌‌‌‌‌‌ ‌التصكر ‌كفي‌ظل ‌نتائج، ‌مف ‌الحالية ‌الدراسة ‌تكصمت‌إليو ‌ما في‌ضكء
‌نقترح‌مايمي:

- ‌ ‌ككذا‌العمل ‌التربكية ‌المؤسسات ‌مستكػ ‌عمى ‌المدرسي ‌الدمج ‌ثقافة ‌نشر عمى
 المجتمع.

‌ضكء‌ - ‌في ‌العادية ‌بالمدارس ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌مناىج تعديل
 جكدة‌المنتج‌التعميمي‌بما‌يتكافق‌كاحتياجات‌ىاتو‌الفئة.

‌ك‌ - ‌يتكافق ‌بما ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌لذكؼ ‌كالتقكيـ ‌التقييـ ‌أساليب معايير‌تطكير
 الجكدة.

‌في‌ضكء‌ - ‌بالمدارس‌العادية ‌المدمجيف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌معممي تدريب
 معايير‌الجكدة.

‌نظاـ‌ - ‌مخرجات( ‌عمميات، ‌)مدخلبت، ‌مف ‌عمى‌مستكػ‌كل ‌الجكدة ‌معايير تبني
‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌المدمجيف‌بالمدارس‌العادية.

‌
‌
‌
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165 
 

 قائمة المراجع9
‌)بر‌إ - ‌سعاد. ‌كعلبقتو‌2003اىيمي، ‌العادية ‌بالمدارس ‌سمعيا ‌المعاؽ ‌الطفل ‌إدماج .)

‌ ‌كعمكـ ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌الاجتماعية. ‌العمكـ ‌كمية ‌ماجستير. ‌رسالة ‌المدرسي. بالتكيف
 التربية‌كالأرطكفكنيا.‌جامعة‌الجزائر.

- (‌ عية‌(.‌درجة‌تطبيق‌إعادة‌ىندسة‌العمميات‌في‌الكميات‌الجام2016أبك‌سالـ،‌عمرك.
‌الجامعة‌ ‌التربية. ‌كمية ‌ماجستير. ‌رسالة ‌التعميمية. ‌المخرجات ‌بجكدة ‌كعلبقتيا بغزة

 الإسلبمية‌بغزة.
- (‌ ‌سمر. ‌مرزؽ، ‌الجامع2014أبك ‌التعميـ ‌برنامج ‌في‌‌(. ‌كالتطبيق ‌الفكرة ‌بيف )الدمج(

 مدارس‌قطاع‌غزة.‌المؤتمر‌العممي‌الأكؿ.
 رسة.‌عماف:‌دار‌المسيرة.(.‌اقتصاديات‌المد2012د‌الحاج.‌)ػأحمد‌عمي،‌محم -
(.‌اتجاىات‌المعمميف‌نحك‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌2018إسماعيل،‌أحمد‌كامل.) -

-177.‌ص‌ص(27)‌جامعة‌بغداد.‌العدد‌مع‌الطمبة‌العادييف.‌مركز‌البحكث‌النفسية.
179. 

- (‌ ‌كآخركف. ‌نابمسي، ‌الندػ.‌1999إفتكار، ‌قطر ‌مجمة ‌المبكرة. ‌الطفكلة ‌في ‌الدمج .)
 .20-01(.‌ص‌ص03العدد)

‌)ركاب‌،أنيسة - ‌مجمة‌‌(.2013. ‌الجزائرية، ‌التجربة ‌سمعيا ‌لممعاؽ ‌المدرسي الدمج
‌كالانسانية ‌لمدراسات‌الاجتماعية -45ص‌ص‌.(02)‌العدد‌(05)‌المجمد‌.الأكاديمية

51. 
‌محمكد. - ‌الفرحاني ‌كالسيد، ‌أحلبـ ‌كتحقيق‌‌(.2007)‌الباز، ‌التعميمي"المعايير المنتج

 درية:‌دار‌الجامعة‌الجديدة.الجكدة".‌الإسكن
(.‌تصكر‌مقترح‌لتفعيل‌العلبقة‌بيف‌كسائط‌2012)‌الباز،‌الشربيني‌أحمد‌أنس‌نصحي. -

‌كمية‌ ‌البحريف. ‌بمممكة ‌العاـ ‌في‌مدارس‌التعميـ ‌لدمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة التربية
 .35-1التربية‌الجامعة‌الخميجية.‌ص‌ص
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ة‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌الرياض:‌دار‌الخدمات‌المساند‌(.2011)‌الببلبكؼ،‌إيياب. -
 الزىراء.‌‌

،‌منى. - (.‌معيقات‌دمج‌التلبميذ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌2022)‌بحرؼ،‌صابر‌كخرشكـ
‌لمدراسات‌ ‌طبنة ‌مجمة ‌الابتدائي. ‌معممي‌التعميـ ‌نظر ‌حسب‌كجية ‌العادية في‌المدرسة

 .888-871(.‌ص‌ص‌01)‌(.‌العدد05)‌العممية‌كالأكاديمية.‌المجمد
 (.‌مقدمة‌في‌التربية‌الخاصة.‌جدة:‌مكتبة‌الممؾ‌فيد‌الكطنية.2000)‌أميرة‌طو.‌بخش، -
- (‌ ‌زكي. ‌أحمد ‌بيركت1996بدكؼ، ‌الاجتماعية. ‌العمكـ ‌مصطمحات ‌معجـ مكتبة‌‌:(.

 لبناف.
- ‌ ‌سعاد ‌القاىرة:‌2001)‌.كآخركف‌بسيكني، ‌الإعاقة. ‌سيككلكجية ‌بحكث‌كدراسات‌في .)

 مكتبة‌زىراء‌الشرؽ.
التكامل‌التربكؼ‌للؤطفاؿ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌ضكء‌ر‌(.1992)رسعاد.بسيكني،‌ -

‌عيف‌ ‌جامعة ‌في ‌المنعقد ‌متغير ‌عالـ ‌في ‌النفسي ‌الإرشاد ‌بحكث ‌لمجميع. ‌التربية مبدأ
 مركز‌الإرشاد‌النفسي،‌القاىرة.‌.1992ديسمبر‌23/25شمس‌‌في

ية‌كعامل‌مساعد‌عمى‌(.‌دمج‌طلبب‌التربية‌الخاصة‌بالتربية‌العاد2014بشار،‌سائد.‌) -
‌بيرؿ.‌ ‌بيت ‌كمية ‌الأكاديمي. ‌العربي ‌المعيد ‌المعممات. ‌منظكر ‌مف ‌المغكية التنمية

 .85-55ص‌ص‌‌(.4العدد)
‌سامية.شاطب - ‌الذات‌لدػ‌2018)‌ة،‌منير‌كشكيعل، ‌أثر‌الدمج‌المدرسي‌عمى‌مفيكـ .)

‌الدراسات‌النفسية. ‌في ‌الجامع ‌مجمة ‌)‌المعاؽ‌سمعيا، ص‌ص‌‌(.1)‌العدد‌(3المجمد
12-38. 

(.‌اتجاىات‌المعمميف‌نحك‌دمج‌الاطفاؿ‌ذكؼ‌2015)‌الله.‌بطاينة،‌أسامة‌كالركيمي،‌مد -
‌المجمة‌ ‌السعكدية. ‌العربية ‌المممكة ‌شماؿ ‌في ‌الحككمية ‌المدارس ‌في ‌الحركية الإعاقة

‌التربكية.‌المجمد  .168-145(.‌ص‌ص02)‌العدد‌(.11)‌الأردنية‌لمعمكـ
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- (‌ ‌بطرس. ‌حافع ‌س2008بطرس، ‌دار‌(. ‌عماف: ‌المبكرة. ‌الطفكلة ‌في ‌الدمج يككلكجية
 المسيرة.

- (‌ ‌بطرس. ‌حافع ‌دار‌2009بطرس، ‌عماف: ‌المبكرة. ‌الطفكلة ‌في ‌الدمج ‌سيككلكجية .)
 المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع.

‌سميمة. - ‌2019)‌بمخيرؼ، ‌العمكـ ‌مجمة ‌الخاصة. ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌التلبميذ ‌رعاية .)
 .123-‌106ص‌ص‌(.3)‌ددالع(.‌5المجمد‌)النفسية‌كالتربكية.‌

‌يمينة‌كبكضياؼ،‌بف‌زعمكش‌نادية.‌ - الكفايات‌التدريسية‌لمعممي‌‌(.2017)بف‌مكسى،
‌الخاصة ‌كالاجتماعية‌.التربية ‌الإنسانية ‌العمكـ ‌العدد(09)‌المجمد‌.مجمة ،‌(31)‌ ص‌.

 .641-629ص‌
- ‌ ‌سعاد. ‌نجار، ‌مجمة‌(2021)بف ‌الجزائر. ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌تعميـ .

 .299-281(.‌ص‌ص2)‌(.‌العدد5)‌كلكجيا.‌المجمدسكسي
- ‌ ‌حسيف ‌حسف ‌)كآخركف‌البيلبكؼ، ‌مؤشرات‌2006. ‌بيف ‌التعميـ ‌في ‌الشاممة ‌الجكدة .)

 عماف:‌دار‌المسيرة.‌التميز‌كمعايير‌الاعتماد‌الأسس‌كالتطبيقات.
‌ربح - ‌كبكعزة، ‌زبيدة ‌الاحتياجات‌‌(.2017)‌ة.بيكض، ‌ذكؼ ‌دمج ‌كمعكقات مشكلبت

 مؤسسات‌التربكية‌بالجزائر.‌الجزائر.‌جامعة‌الكادؼ.الخاصة‌في‌ال
 .34العدد‌(.‌2002ماؼ‌14)لمجميكرية‌الجزائرية‌‌الجريدة‌الرسمية -
مفاىيـ‌كتطبيقات.‌الأردف:‌دار‌كائل‌‌–(.‌إدارة‌الجكدة‌الشاممة‌2004جكدة،‌محفكظ.‌) -

 لمنشر‌كالتكزيع.
- (‌ ‌ككرسيني. ‌جي ‌كريمكند، ‌غازدا ‌إـ ‌ال‌.(1983جكرج، ‌حجاج،‌رجمةت‌تعمـ.نظريات :

 الككيت:‌دار‌عالـ‌المعرفة.‌.عمي‌حسيف
‌محم - ‌محمكد ‌)ػحافع، ‌العالمية.‌2012د. ‌المعايير ‌ضكء ‌في ‌التعميـ ‌جكدة ‌مؤشرات .)

 مصر:‌دار‌العمـ‌كالإيماف‌لمنشر‌كالتكزيع.‌
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(.‌كاقع‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌الأقساـ‌2022حدادك،‌فطيمة‌كقيرع،‌فتحي.‌) -
‌التربكية.‌المجمدالعادية.‌مج (.‌ص‌2) (.‌العدد7) مة‌الجامع‌في‌الدراسات‌النفسية‌كالعمكـ

 .1327-1299 ص
- (‌ ‌السعكدية:‌مؤسسة‌2008الحربي،‌سعكد‌ىلبؿ. ‌السياسة‌التعميمية‌مفاىيـ‌كخبرات. .)

 العكيباف‌لمنشر‌كالتكزيع.
‌رافدة. - ‌التدريس.2011)‌الحريرؼ، ‌كطرؽ ‌المناىج ‌في ‌الشاممة ‌الجكدة ‌ا‌(. لمسيرة:‌دار

 عماف.
‌محم - ‌)ػحسف، ‌محمكد. ‌مكتبة‌1989د ‌السعكدية: ‌العربية ‌المممكة ‌المعكقكف. ‌الأطفاؿ .)

 الرياض.
(.‌الكسائل‌التعميمية‌التي‌تتعمق‌بذكؼ‌الاحتياجات‌2018د‌أحمد‌إسماعيل.‌)ػحسيف،‌محم -

‌العدد-المعكقات‌كالحمكؿ-الخاصة ‌كالمكىبة. ‌الإعاقة ‌لعمكـ ‌العربية ‌المجمة ‌ص‌1)‌. .)
 .22-01ص

‌محم - ‌محمػالحضاكنة، ‌خالد ‌شعيرة، ‌كأبك ‌محمػد ‌ثائر ‌كغبارؼ، ‌)ػد ‌التربية‌2011د. .)
 مكتبة‌المجتمع‌العربي.‌الأردف:‌-الخاصة‌بيف‌التكجيات‌النظرية‌كالتطبيقية.‌عماف

- (‌ ‌جييدة. ‌كضيات، ‌عمار ‌في‌2017حمامة، ‌بالجزائر ‌الخاصة ‌التربية ‌مراكز ‌دكر .)
‌عممية ‌تفعيل ‌في ‌الأسرة ‌الاجتماعية.‌‌إشراؾ ‌الدراسات‌كالبحكث ‌مجمة ‌بأبنائيـ. التكفل

 .20-01ص‌ص‌(.14) العدد
- (‌ ‌النبي. ‌عبد ‌عمي ‌دليل‌2007حنفي، ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌أسر ‌مع ‌العمل .)

 المعمميف‌كالكالديف.‌دسكؽ:‌دار‌العمـ‌كالإيماف‌لمنشر‌كالتكزيع.
- (‌ ‌أحمد. ‌بنت ‌سحر ‌ال2004الخرشمي، ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌دمج ‌المدارس‌(. ‌في خاصة

‌المجمد ‌الإسلبمية. ‌كالدراسات ‌التربكية ‌العمكـ ‌مجمة ‌العدد))16(‌العادية. ‌ص‌2. .)
 .842-793ص
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.‌مدخل‌إلى‌التربية‌الخاصة.‌(2009)‌د‌كالحديدؼ،‌منى‌صبحي.ػالخطيب،‌جماؿ‌محم -
 الأردف:‌دار‌الفكر.-عماف

 كتبة‌المتنبي.أسس‌التربية‌الخاصة.‌السعكدية:‌م‌(.2013د.)ػالخطيب،‌جماؿ‌محم -
- ‌ ‌جماؿ ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌(.2013.)كآخركف‌الخطيب، ‌تعميـ ‌في ‌مقدمة ‌.6ط.

 عماف:‌دار‌الفكر.
مناىج‌كأساليب‌التدريس‌في‌التربية‌الخاصة‌‌(.1994)‌الخطيب،‌جماؿ‌كالحديدؼ،‌منى. -

 الأردف:‌الجامعة‌الأردنية.-دليل‌عممي‌في‌تربية‌كتدريب‌المعكقيف.‌عماف
.‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية.‌عماف:‌دار‌(2004)‌.الخطيب،‌جماؿ -

 كائل.
- (‌ ‌حساـ. ‌نظر‌2011خمف، ‌كجية ‌مف ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌دمج ‌مشكلبت .)

-المعمميف‌كالمدراء‌كأكلياء‌الأمكر.‌رسالة‌ماجستير.‌كمية‌التربية.‌جامعة‌دمشق.‌دمشق
 سكريا.

‌العزيز.) - ‌عبد ‌الجكد2011داككد، ‌إدارة ‌التعميـ.‌(. ‌مؤسسات ‌في ‌الأكاديمي ‌كالاعتماد ة
 الككيت:‌مكتبة‌الفلبح.

(.‌المشكلبت‌التي‌تكاجو‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌2010)‌رائد‌مصطفى.‌الديب، -
‌ا ‌في ‌مقدمة ‌عمل ‌بنياكرقة ‌جامعة ‌الأكؿ. ‌العممي ‌الصحة‌لمؤتمر ‌قسـ ‌التربية. ‌كمية .

 النفسية.
 .لبت‌التربية‌الخاصة.‌عماف:‌دار‌الفكر(.‌قضايا‌كمشك1998الركساف،‌فاركؽ.‌) -
(.‌قضايا‌معاصرة‌في‌التربية‌2014الريات‌كالأعظمي،‌سعيد‌رشدؼ‌كفميحاف‌سميماف.‌) -

 عماف:‌دار‌جميس‌الزماف.-الخاصة‌كذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌الأردف
(.‌رعاية‌أصحاب‌الحقكؽ‌الخاصة.‌المؤتمر‌القكمي‌لتطكير‌2008زاىر،‌ضياء‌الديف.) -

 ثانكؼ‌كسياسات‌القبكؿ‌بالتعميـ‌العالي،‌القاىرة.التعمـ‌ال
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(.‌رؤية‌مستقبمية‌لإعداد‌معمـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌2004الزىرؼ،‌ابراىيـ‌عباس.‌) -
 .15-2بكميات‌التربية‌بسمطنة‌عماف.‌كرقة‌عمل‌بندكة‌كمية‌التربية‌بصحار.‌ص‌ص

- (‌ ‌حافع. ‌ىنداكؼ، ‌ك ‌إبراىيـ ‌الشام2007الزىيرؼ، ‌الجكدة ‌إدارة ‌ىندسة‌(. ‌كا عادة مة
 العمميات‌في‌التعميـ.‌سمسمة‌إشراقات‌تربكية.‌المركز‌العربي‌لمتعميـ‌كالتنمية.‌القاىرة.

- (‌ ‌شقير. ‌محمكد ‌الخاصة2002زينب، ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌خدمات ‌الشامل‌(. -)الدمج
 .القاىرة:‌مكتبة‌النيضة‌المصرية‌.التأىيل‌المتكامل(-التدخل‌المبكر

الأردف:‌دار‌-.‌عماف3(.‌تعميـ‌الأطفاؿ‌المتخمفيف‌عقميا.‌ط1995الزيكد،‌نادر‌فيمي.‌) -
 الفكر.

‌محم - ‌ػسبع، ‌المطيف. ‌عبد ‌كبككش، ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌(2023)د ‌بالتلبميذ ‌التكفل ‌كاقع .
‌(.‌العدد10)‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية.‌مجمة‌الدراسات‌كالبحكث‌الاجتماعية.‌المجمد

 ‌.448-425(.‌ص‌ص4)
- (‌ ‌زيداف. ‌دار‌2000السرطاكؼ، ‌الككيت: ‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. ‌الشامل ‌الدمج .)

 الكتاب‌الجامعي.
‌محم - ‌)ػسعيد، ‌لذكؼ‌2015د. ‌الكطنية ‌لممعايير ‌الدامجة ‌المدارس ‌تطبيق ‌درجة .)

‌كمية‌التربية.‌ الاحتياجات‌الخاصة‌مف‌كجية‌نظر‌المعمميف‌كالأكلياء.‌جامعة‌اليرمكؾ.
 قسـ‌الإدارة‌كأصكؿ‌التربية.

التكفل‌التربكؼ‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌(.2019)‌كأميطكش،‌مكسى.‌سكاؼ،‌سامية -
‌المجمد ‌كالاجتماعية. ‌قبس‌لمدراسات‌الانسانية ‌مجمة ‌الجزائرؼ. ‌العدد3)‌في‌التشريع .)‌

 .571-554(.‌ص‌ص2)
‌ىدػ. - ‌الجكدة‌‌(.2022)‌سلبـ، ‌إدارة ‌مدخل ‌ضكء ‌في ‌التعميمي ‌المنتج ‌جكدة معايير

‌الثانكؼ. ‌بالتعميـ ‌كالاجتماعية.‌‌الشاممة ‌الانسانية ‌كالعمكـ ‌الرياضة ‌المحترؼ‌لعمكـ مجمة
 .19-01(.‌ص‌ص‌2)‌(.‌العدد9)‌المجمد
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(.‌الجكدة‌التعميمية‌الحديثة.‌الأردف:‌دار‌الابتكار‌2012السمراني،‌طارؽ‌عبد‌الحميد.‌) -
 لمنشر.

(.‌أخلبقيات‌الدمج‌لمطلبب‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌المممكة‌2018السيمي،‌عكض.) -
 لعربية‌السعكدية:‌دار‌ىاكس.ا
- (‌ ‌عبير. ‌شمبي، ‌ت: ‌مكريمبا. ‌ت2005سكؿ، ‌لمراقبة‌أ(. ‌جنكب‌كشرؽ‌افريقيا ‌اتحاد ثير

‌التعميمية ‌العدد)SACMEQ)‌الجكدة ‌المقارنة. ‌لمتربية ‌فصيمة ‌مجمة ‌ص‌133. .)
 .125-116ص

- (‌ ‌الرحماف. ‌عبد ‌سميماف، ‌القاىرة:‌2001سيد ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة. ‌سيككلكجية .)
 مكتب‌زىراء‌الشرؽ.

(.التدخل‌المبكر‌كاستراتيجيات‌2013)‌سيد‌مصطفى،‌عمي‌أحمد‌كعبد‌الظاىر،‌عبد‌الله. -
 الرياض:‌دار‌الزىراء.‌‌الدمج.

- (‌ ‌البديع. ‌عبد ‌رضا ‌في‌2012السيد، ‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة ‌التعميـ ‌في ‌الجكدة .)
 .ضكء‌بعض‌التجارب‌العربية‌كالدكلية.‌الإسكندرية:‌دار‌الجامعة

 (.‌تعميـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌عماف:‌دار‌الصفاء.2000السيد،‌ماجدة‌عبيد.‌) -
.‌الككيت:‌‌5(.‌الدمج‌في‌مدارس‌التعميـ‌العاـ‌كفصكلو.‌ط2013)سيسالـ،‌كماؿ‌سالـ.‌ -

 دار‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع.
‌محم - ‌سلبمة.ػشاش، ‌سيير ‌العزلة‌‌(.2002)‌د ‌بيف ‌عقميا ‌لممعاقيف ‌الخاصة التربية

 مكتبة‌زىراء‌الشرؽ.‌دمج.‌القاىرة:كال
(.‌تقكيـ‌برامج‌الدمج‌التربكؼ‌لممعاقيف‌بصريا‌في‌2009د.‌)ػالشجاع،‌يكسف‌عبده‌محم -

‌أـ‌ ‌جامعة ‌التربية. ‌كمية ‌النفس‌التربكؼ. ‌عمـ ‌قسـ ‌اليمنية. ‌بالجميكرية المدارس‌العادية
 درماف‌الإسلبمية.‌جميكرية‌السكداف.

سة‌لمتطمبات‌إدماج‌المعكقيف‌في‌التعميـ‌كالمجتمع‌(.‌درا1978الشخص،‌عبد‌العزيز.‌) -
 .243-215ص‌ص‌‌(.02)‌(.‌العدد21)‌العربي.‌رسالة‌الخميج‌العربي.‌المجمد
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- (‌ ‌كماؿ‌منصكر. ‌دار‌الشركؽ‌2014الشربيني، ‌القاىرة: ‌الخاصة. ‌مدخل‌إلى‌التربية .)
 لمنشر‌كالتكزيع.

تعميـ‌الجامعي‌قضايا‌كآراء.‌نظاـ‌التأكد‌مف‌الجكدة‌في‌ال‌(.2003الشرقاكؼ،‌حسيف.‌) -
 القاىرة.‌

‌زيد. - ‌الدمج‌2019)‌الشمرؼ، ‌مدارس ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌الطمبة ‌تدريس .)
 .‌الككيت:‌مكتبة‌الككيت‌الكطنية‌لمنشر.2"النظرية‌كالتطبيق".‌ط

خبرات‌عممية‌كميارات‌‌(.2008)‌د‌خالد.ػشكاىيف،‌خير‌كغريفات،‌سحر‌كالزغبي،‌محم -
 ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌الأردف:‌عالـ‌الكتب‌الحديثة.‌عممية‌في‌تربية

- ‌ ‌سيير ‌)كآخركف‌الصباح، ‌مف‌2008. ‌المعاقيف ‌الطمبة ‌دمج ‌تكاجو ‌الصعكبات‌التي .)
كجية‌نظر‌العامميف‌في‌المدارس‌الحككمية‌الأساسية‌في‌فمسطيف.‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌

 .العالي‌كدراسة‌القياس‌كالتقكيـ‌كدائرة‌التربية‌الخاصة
‌عباس. - ‌محمكد ‌القاىرة:2000)‌عابديف، ‌الحديث. ‌التعميـ ‌اقتصاديات ‌عمـ الدار‌‌(.

 المصرية‌المبنانية.
- (‌ ‌المجيد. ‌عمد ‌محمكد ‌عمي‌كعساؼ، ‌فؤاد ‌ذكؼ‌2014العاجز، ‌لدمج ‌مقترح ‌تصكر .)

‌الإسلبمية‌ ‌الجامعة ‌مجمة ‌الفمسطيني. ‌الأساسي ‌التعميـ ‌بمرحمة ‌الخاصة الاحتياجات
 .33-1(.‌ص‌ص02)‌(.‌العدد22كالنفسية.‌المجمد)‌لمدراسات‌التربكية

 القاىرة:‌دار‌الرشاد.‌مقدمة‌في‌التربية‌الخاصة.‌(.2010)‌د.ػعادؿ،‌عبد‌الله‌محم -
‌محم - ‌السلبـ، ‌(1966)‌د.ػعبد ‌النيضة‌. ‌مكتبة ‌القاىرة: ‌كالتربكؼ. ‌النفسي القياس

 المصرية.
‌محم - ‌منصكر، ‌الصبكر ‌محمػعبد ‌فؤاد يماف ‌كا  ‌كاشف.)ػد ‌تقكيمية‌‌.(1998د، دراسات

‌المحافظة‌ ‌في ‌العادية ‌بالمدارس ‌العادييف ‌مع ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ ‌دمج لتجربة
 بحث‌مقدـ‌إلى‌مؤتمر‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة،‌القاىرة‌..‌الشرقية
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(.‌التربية‌الخاصة‌كبرامجيا‌العلبجية.‌القاىرة:‌2011عبد‌الفتاح،‌عبد‌المجيد‌شريف.‌) -
 مكتبة‌الأنجمك‌المصرية.

(.‌تخطيط‌كمراقبك‌جكدة‌المنتجات‌"مدخل‌إلى‌إدارة‌2005د.‌)ػبد‌المحسف،‌تكفيق‌محمع -
 الجكدة‌الشاممة".‌دار‌النيضة‌العربية.

آليات‌تطكير‌تربية‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌‌(.2018)‌عبد‌الحفيع‌فاطمة.‌عبد‌العميـ‌عبد‌المكجكد، -
‌لطفكلة.‌العددالاحتياجات‌الخاصة‌بمرحمة‌رياض‌الأطفاؿ‌في‌ظل‌سياسة‌الدمج.‌مجمة‌ا

 .682-‌609(.‌ص‌ص30)
‌محم - ‌إبراىيـ ‌اليادؼ، ‌المميجي.ػعبد ‌الخدمة‌‌(.2006)‌د ‌منظكر ‌مف ‌الطبية الرعاية

 .268-257مجمة‌سمسمة‌المعرفة‌جدراف‌المعرفة،‌ص‌.الاجتماعية
‌شنيكات‌ - ‌اليادؼ، ‌الأطفاؿ‌‌(.2012)‌.كآخركف‌عبد ‌صكر ‌الخاصة ‌التربية ‌إلى مدخل

 ة‌الزىراء.المعاقيف.‌الرياض:‌مكتب
(.‌الجكدة‌الشاممة‌في‌التعميـ.‌كرقة‌مقدمة‌لإدارة‌الجكدة‌2017خالد‌مطير.‌)‌،العدكاني -

 كالاعتماد‌بكزارة‌التربية‌الكطنية.
‌أحمد.) - ‌عمي ‌ىيفاء ‌ذكات‌2007العريشي، ‌لمتمميذات ‌كالجزئي ‌الكمي ‌الدمج ‌أثر .)

‌معمم ‌نظر ‌كجو ‌مف ‌المنزلي ‌الاقتصاد ‌مادة ‌في ‌االخاصة ‌رسالة‌الاحتياجات اتيف.
 ماجستير‌منشكرة،‌كمية‌التربية‌قسـ‌المناىج‌كطرؽ‌التدريس،‌جدة.‌

(.‌التخطيط‌التربكؼ‌كالتنمية‌البشرية.‌الإمارات‌العربية‌2006عصاـ‌الديف،‌برير‌آدـ.‌) -
 دار‌الكتاب‌الجامعي.‌:المتحدة

ة‌في‌(.‌دمج‌الأطفاؿ‌لمعاقيف‌بالمممكة‌العربية‌السعكدي2015د‌محمكد.‌)ػالعطار،‌محم -
‌الأجنبية ‌الدكؿ ‌بعض ‌تجارب ‌‌ضكء ‌لمعمكـ ‌الباحة ‌جامعة ‌مجمة ‌مقترح(. )تصكر

 .118-81(.‌ص‌ص02)‌الإنسانية.‌العدد
- (‌ ‌صالح‌ناصر. ‌تطبيق‌2004عميمات، ‌التربكية" ‌في‌المؤسسة ‌الشاممة ‌الجكدة ‌إدارة .)

 كمقترحات‌التطكير".‌عماف:‌دار‌الشركؽ‌لمنشر‌كالتكزيع.
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- (‌ ‌شيماء. ‌الشاممة.‌‌(.2017العنزؼ، ‌الجكدة ‌إدارة ‌تعزيز ‌في ‌التدريب ‌استراتيجية أثر
 .25-17.‌العدد.‌ص‌ص‌(1)ر‌الدراسات‌العممية.‌المجمدشالمجمة‌الدكلية‌لن

- ‌ ‌حابس. ‌ط(2003)العكالمة، ‌العادييف. ‌غير ‌الأطفاؿ ‌سيككلكجية ‌الأردف:‌2. ‌عماف .
 الأىمية‌لمنشر‌كالتكزيع.

امل‌لذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌الرياض:‌دار‌التأىيل‌الش‌(.2011)‌عكدة،‌ميسكف‌نعيـ. -
 الزىراء.

-.‌عماف‌5.‌مناىج‌كأساليب‌التدريس‌ذكؼ‌الحاجات‌الخاصة.‌ط(2001)عيد،‌ماجد.‌ -
 الأردف:‌دار‌الصفاء.

- ‌ ‌جميل. ‌كالصامدؼ، ‌أحمد ‌التعميـ‌(2015)الغاليات، ‌جكدة ‌لضماف ‌معايير ‌تطكير .
‌المقدمة ‌البرامج ‌عمى ‌انطباقيا ‌كفحص‌درجة ‌‌الدامج ‌دراسات‌العمكـ ‌مجمة ‌الأردف. في

 .983-963(.‌ص‌ص03)‌(.‌العدد42)‌التربكية.‌المجمد
(.‌كاقع‌الخدمات‌التربكية‌المقدمة‌لمطلبب‌ذكؼ‌الاحتياجات‌2015)‌غانـ،‌بتكؿ‌مصمح. -

الخاصة‌في‌المدارس‌الحككمية‌الأساسية‌في‌مدينة‌جنيف‌مف‌كجية‌نظر‌العامميف.‌مجمة‌
 .292-257(.‌ص‌ص1)‌(.‌العدد19)‌جامعة‌الأقصى.‌المجمد

-المنيجية‌المطبقة‌في‌الدراسات‌النفسية‌كالاجتماعية.‌الجمفة‌(.2016)‌غريب،‌حسيف. -
 الجزائر:‌دار‌الضحى‌لمنشر‌كالإشيار.

فعالية‌برنامج‌لمتدخل‌المبكر‌في‌خفض‌بعض‌اضطرابات‌‌(.2017)‌د.ػغنايـ،‌أمل‌محم -
‌ ‌صعكبات ‌لخطر ‌المعرضيف ‌الركضة ‌أطفاؿ ‌لدػ ‌مؤشرات‌النطق ‌يبدكف ‌ممف التعمـ

‌المجمة‌المصرية‌لمدراسات‌النفسية. ‌العدد(‌27)‌المجمد‌لممكىبة. -57ص‌ص‌.(1)‌.
98. 

.‌‌2مبادغ‌راسخة‌كاتجاىات‌حديثة".‌ط(.‌اقتصاديات‌التعميـ‌"2007مو.‌)فاركؽ‌عبده،‌ف -
 عماف:‌دار‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع.‌
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‌محم - ‌سييمة ‌كاظـ.ػالفتلبكؼ، ‌إ2002)‌د ‌مدخل ‌عماف(. ‌التدريس. ‌دار‌-لى الأردف:
 الشركؽ.

استراتيجيات‌مستحدثة‌في‌برامج‌رعاية‌كتأىيل‌الأطفاؿ‌‌(.2001)‌فراج،‌عثماف‌لبيب. -
 .35-13ص‌ص‌(.2)‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌مجمة‌الطفكلة‌كالتنمية.‌العدد

قيق‌(.‌المنتج‌التعميمي‌المعايير‌كتح2007الفرحاتي،‌السيد‌محمكد‌كحسف،‌أحلبـ‌لباز.‌) -
 دار‌الجامع‌الجديدة.‌:الجكدة.‌مصر

السمكؾ‌الاجتماعي‌لممعكقيف.‌الإسكندرية:‌دار‌المعرفة‌‌(.1995)‌د.ػفيمي،‌السيد‌محم -
 الجامعية.

‌محم - ‌الرقاص.ػالفكزاف، ‌خالد ‌كناىس، ‌أحمد ‌بف ‌الخاصة‌‌(.2009)‌د ‌التربية أسس
 ر.الرياض:‌مكتبة‌الممؾ‌فيد‌لمنش‌.البرامج‌التربكية-التشخيص-الفئات

الأردف:‌دار‌-عماف‌.2ط‌.‌مدخل‌إلى‌التربية‌الخاصة.(2008)‌قحطاف،‌أحمد‌الظاىر. -
 كائل.

‌محم - ‌ميدؼ ‌الخاصة.‌‌(.2010د.)ػالقصاص، ‌الاحتياجات ‌لذكؼ ‌الاجتماعي التمكيف
 (.03)‌الإعاقة‌الذىنية‌بيف‌التجنب‌كالرعاية(.‌المجمد (المؤتمر‌العربي‌الثاني

‌الرحماف.القمش،‌مصطفى‌نكرؼ‌كالمعايطة،‌خ - .‌سيككلكجية‌الأطفاؿ‌)2006)‌ميل‌عبد
 الأردف:‌دار‌المسيرة‌-ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌عماف

‌فؤاد. - ‌إيماف ‌الاحتي2008)‌كاشف، ‌ذكؼ ‌الأطفاؿ ‌دمج ‌الأطفاؿ‌(. ‌مع ‌الخاصة اجات
 دار‌الكتاب‌الحديث.‌.‌القاىرة:العادييف

‌تيسير. - ‌مفمح ‌العلبج‌(.2003)‌ككافحة، ‌كالخطة ‌المقترحة.صعكبات‌التعمـ -عماف‌ية
 الأردف:‌دار‌المسيرة.

.‌رسالة‌ماجستيرطرؽ‌تدريس‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة.‌‌(.2000)‌د.ػلباز،‌مركة‌محم  -
 جامعة‌‌بكرسعيد.‌.كمية‌التربية‌ببكرسعيد
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‌الديف. - ‌نكر ‌جماؿ ‌رشا ‌الاحتياجات‌‌(.2009)‌الميثى، ‌ذكؼ ‌تعميـ ‌في ‌الشاممة الجكدة
 كدية:‌دار‌الفكر‌العربي.الخاصة.‌المممكة‌العربية‌السع

‌محم - ‌كمكي، ‌زكبيدة ‌)ػالماحي، ‌2020د. ‌مف ‌المتمدرسكف ‌الأطفاؿ ‌الاحتياجات‌(. ذكؼ
‌بالجزائر ‌المجمد" الخاصة ‌الدراسات‌كالبحكث‌الاجتماعية. ‌مجمة  بيف‌الكاقع‌كالمأمكؿ".

 .214-198(.‌ص‌ص1(.‌العدد)8)
‌إسماعيل.ػمحم - ‌صادؽ، ‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخا2014)‌د ‌العاـ.‌(. ‌في‌التعميـ صة

 دار‌الكتب‌المصرية.‌القاىرة:
مقاربة‌بنائية‌كظيفية‌لمكضكع‌تربية‌كرعاية‌المعكقيف.‌مجمة‌‌(.2009)‌أحمد.‌،مسعكداف -

‌الانسانية‌كالاجتماعية.‌ -01(.‌ص‌ص1العدد)(.‌3المجمد‌)حكليات‌جامعة‌قالمة‌لمعمكـ
19. 

‌بخكش‌كأسماء - ‌جلبب‌ككليد، ‌)خكجة‌،مصباح، ‌ك‌2020. اقع‌دمج‌ذكؼ‌الاحتياجات‌(.
‌ ‌العمكـ ‌مجمة ‌الابتدائي. ‌التعميـ ‌أساتذة ‌نظر ‌كجية ‌مف ‌العادية ‌الأقساـ ‌في الخاصة

 .472-455(.‌ص‌ص01)‌.‌العدد(20المجمد‌)الإنسانية.‌
(.‌معمـ‌التربية‌الخاصة‌تكجيات‌عالمية‌في‌2012)‌د.ػمعكض،‌فاطمة‌عبد‌المنعـ‌محم -

 ؽ.الرياض:‌دار‌الشرك‌‌إعداده‌كاعتماده.
(.‌تصكر‌مقترح‌لتطكير‌نظاـ‌الدمج‌بالمدارس‌العامة‌2017المغاكرؼ،‌إنتصار‌السيد.‌) -

‌الطفكلة.‌ ‌كتنمية ‌رعاية ‌مجمة ‌المعاؽ. ‌الطفل ‌حقكؽ ‌ضكء ‌في ‌الشرقية بمحافظة
 .123-71(.‌ص‌ص‌15العدد)

‌الزىراء - ‌فاطمة ‌عزيزة‌ملبح، ‌)كخمفاكؼ، ‌بصريا‌2017. ‌لممعاؽ ‌المدرسي ‌الدمج .)
 .180-169.‌ص‌(1.‌العدد‌)(13)مجمد‌ة‌الباحث‌الاجتماعي.‌البالجزائر.‌مجم

)مفاىيـ‌عامة(.‌مؤتمر‌‌(.‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة‌كمفاىيميا2022د.)ػمناصرية،‌محم -
‌كطنية‌ ‌استراتيجيات ‌نحك ‌ككركنا ‌جائحة ‌ظل ‌في ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكؼ دكلي

 لتشخيص‌الحاجيات‌كطرؽ‌التكفل.
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تصكر‌مقترح‌لتطكير‌نظاـ‌دمج‌الأطفاؿ‌ذكؼ‌‌(.2012)‌منصكر،‌سمية‌كعكاد،‌رجاء. -
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الاستبياف‌في‌صكرتو‌الأكلية 129الممحق رقم   

؛ تحية ظيبة وبلد:في إلجزإئر إمسادة إلميتمين وإمفاعيين في مجال إلدمج إلمدرسي  

لى إمكضف عن وإكع ظار إمتحضير لدرإسة ميدإهية تهدف إ  دمج ذوي الاحتياجات ب إمتكفلأأساميب  في إ 

 من خبرة وإسلة هضع بين أأيديكم ىذإفي ضوء ما تتمتلون بو وإلخاظة بالمدإرس إملادية بالجزإئر، 

ي ررجو منكم إمتكر  بلرإءتو وإل جابة عنتو كل  جدية وظد  وموضوعية إلذ يانالاس تب   

ل مغرض إمبحث إمليمي وفلط ىذه من تس تخد  و  إلمليومات إ   

( في إلمكان إلمنتاسب:×ضع علامة )  

مدرس إملسم إلخاص        أأخعائي إمتربية إلخاظة        مفتش        مدير مدرسة   إلمينتة:  

س نتوإت 03أأكثر من     س نتوإت       03-30من    س نتوإت          30أأكل من  إلأكدمية إلمينتية:  

                                                   تخعط مدرس إملسم إلخاص:

 أأبدإ أأحيانا دإئما إملبارإت
     ةبما في ذلك ذوي الاحتياجات إلخاظ توفير مبدأأ حق إمتلييم لجميع إمتلاميذعلى  هلمل-30

استراتيجيات التعلم الدستخدمة )التعلم التعاوني، تدريب الأقران...(توفر وتنوع  -30     

ظل جودة معايير ت الدؤسسة الدخرجات الدعنوية اللازمة من) أفمار، معلومات، معتقدات، آراء( في قحق -30
 الدنتج التعليمي.

   

.ةأولياء ذوي الاحتياجات الخاص وأيام دراسية لفائدة ننظم حملات -30     

.نراعي التقويم الدستمر أثناء عملية تعلم ىذه الفئة -30     

.ا يتف  وقدرات لل فردفاعلين بم استطاعت الدؤسسة إعداد أفراد من ذوي الاحتياجات الخاصة -30     

نعمل على نشر ثقافة الدمج الددرسي لدى الأولياء والمجتمع . -30     

تحتوي الأقسام الخاصة على وسائل وتقنيات تعليمية متنوعة. -30     

تم الارتقاء بمستوياتهم التحصيلية وف  قدراتهم الدتاحة. -30     

.يينبزملائهم غير العاد نعمل على تعريف التلاميذ العاديين -03     

نميف الدناىج بما يتلاءم والاحتياجات الفردية لفئات ذوي الاحتياجات الخاصة الددلرين. -00     

الخصائص الشخصية للتلميذ )صحية، نفسية، عقلية(.في يتجلى قت الدؤسسة منتج تعليمي مقبول حق -00     

.والتعريف بهذه الفئة نشر ثقافة الدمج الددرسيأياما دراسية ل الاعلام مع نظم بالتعاونن -00     

.واحتياجات لل فئةبصرية والسمعية بما يتلاءم الدعينات ال فوظن -00     

مستوى جودة الخريجين وقدرتهم على تلبية مطالب سوق العمل والإنتاج. ةؤسسالدحققت  -00     

نشر ثقافة الدمج الددرسي.ل أيام دراسيةتعاون مع الجمعيات ننظم بال -00     
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.(الدعلمين والادارة ومديرية التضامن) لعمليات التدريسبشمل تعاوني نخطط  -00     

.عن المجتمع لدى التلميذ الدعاقتغيير النظرة السلبية استطاعت الدؤسسة  -00     

نستفيد من الدعم الدادي اللازم  لتوفير الوسائل والأجهزة اللازمة للتمفل الأمثل بهذه الفئة. -00     

التواصل وتوظيفها في العملية التعليمية.اجات الخاصة على تقنيات ذوي الاحتي بدر ن -03     

تقبل المجتمع لذوي الاحتياجات الخاصة والسماح لذم للانخراط فيو وخدمتو. -00     

عند قبول فئات ذوي الاحتياجات الخاصة.ي الفروق الفردية نراع -00     

ذوي الاحتياجات الخاصة في الأنشطة الترفيهية والدعسمرات والرحلات. كنشر  -00     

معايير الجودة على مستوى لل من) الددخلات، العمليات، الدخرجات( من خلال تجربة ة ؤسسالدالتسبت  -00
 الدمج الددرسي لذذه الفئة.

   

الخاصة.نمتلك معلمين مدربين ومؤىلين للتعامل مع فئات ذوي الاحتياجات  -00     

ندرب ذوي الاحتياجات الخاصة على التقنيات الحديثة لتجويد عملية التعلم. -00     

من اشراك المجتمع المحلي والجمعيات والدنظمات في عملية الدمج الددرسي وتحقي  أىدافو. الدؤسسةتدمنت  -00     

يختار معلمي الأقسام الخاصة وف  اختبارات شفوية ولتابية. -00     

غرفة الدصادر لتقديم الخدمات الدساندة للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة .ر وفن -00     

اشراك أولياء ذوي الاحتياجات الخاصة في عملية الدمج الددرسي. ةؤسسالداستطاعت  -03     

من مصادر متعددة.ا  دورات تدريبية بصورة مستمرة يتلقى معلم القسم الخ -00     

نعتمد على الدمارسات التثقيفية لالأنشطة الدمتبية والإثرائية وغيرىا. -00     

مناىج واستراتيجيات تعليمية فعالة من خلال تجربة الدمج. ةؤسسالدالتسبت  -00     

يشترك بشمل تعاوني لل من معلمي الأقسام الخاصة ومعلمي التلاميذ العاديين في التخطيط للتدريس واختيار  -00
الاستراتيجيات لتعليم ىذه الفئة.أمثل   

   

طرق التدريس الدستخدمة على معايير الجودة.وفر تت -00     

تدمنت الدؤسسة من إعداد ذوي الاحتياجات الخاصة لأعمال تتناسب وإممانياتهم. -00     

لتدريس فئات ذوي الاحتياجات الخاصة. اصة الرغبةيمتلك معلمي الأقسام الخ -00     

تتوفر الوسائل التعليمية الدستخدمة على معايير الجودة. -00     

تمونت علاقة إيجابية بين معلمي الأقسام الخاصة وتلاميذىم الدعاقين. -00     

ينظم معلم ذوي الاحتياجات الخاصة القسم وف  ما يراه مناسب لنوع الإعاقة . -03     

نعمل على التخلص من الدشاعر السلبية التي تترتب عن الإعاقة لدى التلميذ الدعاق. -00     

ة.تراعي البرامج والأنشطة التساب القيم والفضائل والعادات الطيب -00     

يتبع التلاميذ الدعاقين نفس الدروس مع التلاميذ العاديين لمن التقنيات تختلف. -00     
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يتوفر الدنهج الدتبع على أنشطة إثرائية تعطي لذذه الفئة فرصة لاستغلال قدراتهم. -00     

يقدم فري  متعدد التخصصات مختلف الخدمات النفسية لذوي الاحتياجات الخاصة -00     

يعمل الدنهج الدتبع على تعلم الدهارات الاجتماعية اللازمة لانتقال أثر التدريب للحياة الواقعية. -00     

نقدم لرموعة متماملة من البرامج الصحية والخدمات الوقائية والعلاجية لصالح ذوي الاحتياجات الخاصة. -00     

يتسم الدنهج الدتبع في تدريس ىذه الفئة بالدرونة. -00     

نقدم استراتيجيات تمفل مختلفة لفئة الدعاقين بما يتواف  والجانب التشريعي. -00     

الدعاق على لغة تواصل مناسبة لنوع إعاقتو.ندرب  - 03     

تقع الدؤسسة في ممان مناسب بعيد عن الضوضاء والدخاطر. -00     

تحتوي الدؤسسة على ظروف فيزيقية جيدة) إضاءة، تهوية، مساحة...(. - 00     

)غرف، ممرات، حمامات...(لاستقبال ىذه الفئة. والدميفة تحتوي الدؤسسة التسهيلات البنيوية اللازمة --00     

على تعداد التلاميذ الدناسب والدقبول لمل فئة. الأقسام الخاصةتحتوي   -00     
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الاستبياف‌في‌صكرتو‌النيائية9 13الممحق رقم  
؛ تحية ظيبة وبلد:في إلجزإئر إمسادة إلميتمين وإمفاعيين في مجال إلدمج إلمدرسي  

لى إمكضف عن وإكع      ظار إمتحضير لدرإسة ميدإهية تهدف إ  دمج ذوي ب إمتكفلأأساميب  في إ 

من خبرة وإسلة هضع بين أأيديكم في ضوء ما تتمتلون بو والاحتياجات إلخاظة بالمدإرس إملادية بالجزإئر، 

ي ررجو منكم إمتكر  بلرإءتو وإل جابة عنتو كل  جدية وظد  وموضوعية إلذ يانالاس تب  ىذإ  

ل مغرض إمبحث إمليمي وفلط ىذه من تس تخد  و  إلمليومات إ   

( في إلمكان إلمنتاسب:×ضع علامة )  

مدرس إملسم إلخاص        أأخعائي إمتربية إلخاظة        مفتش        مدير مدرسة   إلمينتة:   

س نتوإت       03أأكثر من     س نتوإت       03-30من    س نتوإت          30أأكل من  إلأكدمية إلمينتية:

      

 

 أأبدإ أأحيانا دإئما إملبارإت
     ةعلى توفير مبدأأ تكافؤ إمفرص إمتليمية بما في ذلك ذوي الاحتياجات إلخاظ هلمل-30

نعتمد على التنويع في استراتيجيات التعلم الدستخدمة )التعلم التعاوني، تدريب الأقران...( -30     

جودة الدنتج ت الدؤسسة الدخرجات الدعنوية اللازمة من) أفمار، معلومات، معتقدات، آراء( في ظل قحق -30
 التعليمي.

   

.ةأولياء ذوي الاحتياجات الخاص ننظم دورات وأيام دراسية لفائدة -30     

.نراعي التقويم الدستمر أثناء عملية تعلم ىذه الفئة -30     

استطاعت الدؤسسة إعداد أفراد من ذوي الاحتياجات الخاصة فاعلين بأقصى ما تسمح بو قدراتهم. -30     

نعمل على نشر ثقافة الدمج الددرسي لدى الأولياء والمجتمع . -30     

تحتوي الأقسام الخاصة على وسائل وتقنيات تعليمية متنوعة تراعي الفروق الفردية لذذه الفئة. -30     

تم الارتقاء بمستوياتهم التحصيلية وف  قدراتهم الدتاحة. -30     

.يينبزملائهم غير العاد نعمل على تعريف التلاميذ العاديين -03     

نميف الدناىج بما يتلاءم والاحتياجات الفردية لفئات ذوي الاحتياجات الخاصة الددلرين. -00     

الخصائص الشخصية للتلميذ )صحية، نفسية، عقلية(.في يتجلى قت الدؤسسة منتج تعليمي مقبول حق -00     

في نشر ثقافة الدمج الددرسي. الاعلام معنتعاون  -00     

الدعينات البصرية والسمعية بما يتلاءم مع الدنهج وخصائص ذوي الاحتياجات الخاصة. فوظن -00     

.عن المجتمع لدى التلميذ الدعاقتغيير النظرة السلبية استطاعت الدؤسسة  -00     
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نتعاون مع الجمعيات في نشر ثقافة الدمج الددرسي.  -00     

نعمل على التخطيط لعمليات التدريس بشمل تعاوني من طرف الدعلمين والادارة ومديرية التضامن. -00     

والسماح لذم للانخراط فيو وخدمتو.تقبل المجتمع لذوي الاحتياجات الخاصة  -00      

بهذه الفئة.نستفيد من الدعم الدادي اللازم  لتوفير الوسائل والأجهزة اللازمة للتمفل الأمثل  -00     

التواصل وتوظيفها في العملية التعليمية.اجات الخاصة على تقنيات ذوي الاحتي بدر ن -03     

مناىج واستراتيجيات تعليمية فعالة من خلال تجربة الدمج. ةؤسسالدالتسبت  -00     

عند قبول فئات ذوي الاحتياجات الخاصة.ي الفروق الفردية نراع -00     

ذوي الاحتياجات الخاصة في الأنشطة الترفيهية والدعسمرات والرحلات. كنشر  -00     

تدمنت الدؤسسة من إعداد ذوي الاحتياجات الخاصة لأعمال تتناسب وإممانياتهم. -00     

يختار معلمي الأقسام الخاصة وف  اختبارات شفوية ولتابية. -00     

ندرب ذوي الاحتياجات الخاصة على التقنيات الحديثة لتجويد عملية التعلم. -00     

تمونت علاقة إيجابية بين معلمي الأقسام الخاصة وتلاميذىم الدعاقين. -00     

يمتلك معلمي الأقسام الخاصة الرغبة والاتجاىات الإيجابية لتدريس فئات ذوي الاحتياجات الخاصة. -00     

غرفة الدصادر لتقديم الخدمات الدساندة للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة .ر وفن -00     

يشترك بشمل تعاوني لل من معلمي الأقسام الخاصة ومعلمي التلاميذ العاديين في التخطيط للتدريس واختيار  -03
 أمثل الاستراتيجيات لتعليم ىذه الفئة.

   

     نعتمد على الدمارسات التثقيفية لالأنشطة الدمتبية والإثرائية وغيرىا. -00

ينظم معلم ذوي الاحتياجات الخاصة القسم وف  ما يراه مناسب لنوع الإعاقة . -00     

طرق التدريس الدستخدمة على معايير الجودة.تتوفر  -00     

والعادات الطيبةتراعي البرامج والأنشطة التساب القيم والفضائل  -00     

تتوفر الوسائل التعليمية الدستخدمة على معايير الجودة. -00     

يتوفر الدنهج الدتبع على أنشطة إثرائية تعطي لذذه الفئة فرصة لاستغلال قدراتهم. -00     

نعمل على التخلص من الدشاعر السلبية التي تترتب عن الإعاقة لدى التلميذ الدعاق. -00     

يعمل الدنهج الدتبع على تعلم الدهارات الاجتماعية اللازمة لانتقال أثر التدريب للحياة الواقعية. -00     

يتبع التلاميذ الدعاقين نفس الدروس مع التلاميذ العاديين لمن التقنيات تختلف. -00     

يتسم الدنهج الدتبع في تدريس ىذه الفئة بالدرونة. -03     

التخصصات مختلف الخدمات النفسية لذوي الاحتياجات الخاصةيقدم فري  متعدد  -00     

تقع الدؤسسة في ممان مناسب بعيد عن الضوضاء والدخاطر. -00     

نقدم لرموعة متماملة من البرامج الصحية والخدمات الوقائية والعلاجية لصالح ذوي الاحتياجات الخاصة. -00     
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لفئة الدعاقين بما يتواف  والجانب التشريعي.نقدم استراتيجيات تمفل مختلفة  -00     
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 9 أسئمة المقابمة14الممحق رقم
 المحور الأول9 مدخلات نظام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة

 ؟ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌الأىداؼ‌الكاجب‌تسطيرىا‌لتحقيق‌دمج‌جيّد‌كفعّاؿ -1
 ما‌اقتراحاتؾ‌لتفعيل‌دكر‌المشاركة‌الأسرية‌كالمجتمعية‌في‌إنجاح‌عممية‌الدمج؟‌ -2
 في‌إنجاح‌عممية‌الدمج؟‌ما‌اقتراحاتؾ‌لتفعيل‌دكر‌الاعلبـ -3
 ما‌اقتراحاتؾ‌لتفعيل‌دكر‌الادارة‌المدرسية‌في‌إنجاح‌عممية‌الدمج؟ -4
 ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌الييكل‌المدرسي‌كما‌يحتكيو‌مف‌تسييلبت‌كقاعات؟ -5
 ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌معايير‌انتقاء‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة؟ -6
 ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌فرؽ‌العمل‌الكاجب‌تكفرىا؟ -7
 راحاتؾ‌بخصكص‌إعداد‌كتدريب‌معمـ‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة؟ما‌اقت -8

‌المحور الثاني9 العمميات
 ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌المناىج‌المتبعة‌في‌تدريس‌ىذه‌الفئة؟ -1
‌مخرجات‌ -2 ‌لتحسيف ‌إدراجيا ‌الكاجب ‌)المحتكػ( ‌بخصكص‌الأنشطة ‌اقتراحاتؾ ما

‌ىذه‌الفئة؟
4- ‌ ‌عدد ‌المعمميف، ‌)عدد ‌بخصكص ‌اقتراحاتؾ ‌إلى‌ما ‌المعمميف ‌نسبة المتعمميف،

‌الطلبب،‌مدة‌الدرس(؟
 ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌استراتيجيات‌التعمـ‌الكاجب‌اتباعيا؟‌ -5
‌منتج‌‌ -6 ‌عمى ‌لمحصكؿ ‌تكفرىا ‌الكاجب ‌التعميمية ‌بخصكص‌الكسائل ‌اقتراحاتؾ ما

 تعميمي‌ذك‌جكدة؟
‌طلببية،‌ -7 ‌)خدمات ‌تكفرىا ‌الكاجب ‌الاجتماعية ‌بخصكص‌الأنشطة ‌اقتراحاتؾ ما

 تنمية‌الركابط‌بيف‌المعمميف‌كالتلبميذ(؟
‌ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌الأنشطة‌التثقيفية‌العامة‌)ندكات‌أياـ‌دراسية(؟‌ -8
 المحور الثالث9 مخرجات نظام تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة‌‌‌‌‌
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 ؟ما‌اقتراحاتؾ‌لتحسيف‌الجانب‌المعرفي‌لدػ‌المتعمـ‌مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة -1
‌اقتراحاتؾ‌ -2 ‌لدػ‌ما ‌الخ( ...‌ ‌الاستقلبلية ‌الذات، لتحسيف‌الجانب‌الكجداني‌)تقدير

 المتعمـ‌مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة؟
‌لدػ‌ -3 ‌الخ( ...‌ ‌اليكمية ‌الحياة ‌)ميارات ‌الميارؼ ‌الجانب ‌لتحسيف ‌اقتراحاتؾ ما

 المتعمـ‌مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة؟
(‌لدػ‌المتعمـ‌ة،‌عقمية،‌نفسيةما‌اقتراحاتؾ‌لتحسيف‌الخصائص‌الشخصية‌)صحي -4

 مف‌ذكؼ‌الاحتياجات‌الخاصة؟
 ما‌اقتراحاتؾ‌لتحقيق‌معايير‌جكدة‌المنتج‌التعميمي؟ -5
‌المعاقيف‌كالمعمميف‌ -6 ‌التلبميذ ‌مف ‌بيف‌كل ‌العلبقات‌الايجابية ‌اقتراحاتؾ‌لتنمية ما

 كالتلبميذ‌العادييف؟
‌ما‌اقتراحاتؾ‌بخصكص‌اجراءات‌التقييـ‌كالتقكيـ‌المستخدمة؟ -7
‌‌‌‌‌‌

 

‌


