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م )محتوى قواعد 2021م إلى 2003تطوير وتقويم مناىج اللغة العربية من 
 اللغة للسنة الأولى متوسط، أنموذجا(



 

         

  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 شكر و عرفان
 .حيمحمان الر  بسم الله الر  

نشكر الله سبحانو كتعالى على ىذه النعم التي أنعمها علينا كبكمده بضدنا كثتَا طيبا 
 مباركا فيو.

نتقدـ بالشكر كالعرفاف إلى كل من قدـ لنا يد ابؼساعدة في إعداد ىذه ابؼذكرة كلو 
تي  بالكلمة الطيبة، كما نتقدـ بالشكر ابعزيل للأستاذة الفاضلة "يعقوب زىرة" ال

كانت مشرفة علينا، كالتي لم تبخل علينا بدلاحظاتها كتوجيهاتها القيمة في بذميع 
 ىذا البحث العلمي، فجزاىا الله كل ابػتَ كأنعمها بالصحة كالعافية.

كنسدم الشكر ابػالص مسبقنا لأعضاء اللٌجنة ابؼوقرة على برملهم مشقة قراءة 
 ستسد ثغرات ىذا العمل.ىذا البحث، كعلى ملاحظاتهم كتوجيهاتهم التي 

 .أحلام* –*خولة 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لتحقيق ما    لتن ل ابظك، ىا أنا اليوـ قد كصفخورة بكوني ابنتك كأبض ،إلى سندم في ىذه الدنيا كأىم داعم لي "أبي العزيز"
ا عن بذؿ بؾهودؾ في برقيق ك ، كنت تتمناه كتتوقعو متٍ من كل قلبي على ذلك ك  تلبية احتياجاتنا، أشكرؾلم تتوقف آبدن

كأحسن أب في ىذا العالم، حفظك الله لنا  أفضلأيىدم لك ىذا العمل ابؼتواضع تعبتَنا عميقا عن مدل حبي كامتناني لكونك 
 .كرعاؾ كأمدؾ بالصحة كالعمر ابؼديد

دعائك كاف حصننا لي  ن جعلك الله سببنا في كجودم،إلى عابؼي كدنيام ، أكؿ مدرسة كمعلمة لي في حياتي "أمي ابغبيبة" يا م
ينتَ  اكرضاؾ طريقي، أنت الضوء الذم ينتَ حياتي ، دمت لي مصدرنا لفرحي كسعادتي ، أدامك الله لي كجعلك ضوءن دائمن 

 ليتحقق لولا توفيق الله ثم رفعة كفيك بعد كل صلاة دنيام، أىدم لكً بشرة عملي ابؼتواضع فما كاف

ثانية" جدتي الغالية" ، التي كنت أبستٌ أف تشهد فرحتي في ىذا اليوـ ك تبارؾ لي، رحلت بجسدؾ ،لكن حبك إلى أمي ال
 كدعواتي ما زالت ترافقتٍ، ربضك الله كاسكنك فسيح جناتو يا أعز غالية على قلبي كلو

، ككنتم لي سندا بصعتمإلى إخوتي كأخواتي ،  يامن رافقت مكم انا علاقة أخوة عنوانها  " المحبة" أدوني في مراحل حياتي حتى اليوـ
ا كداعمنا أساسي في حياتي،  النجاحات إف شاء الله أبسنا لكم التوفيق في حياتكم الدراسية كابؼزيد الله لي سندن

أبصل صدؼ  إلى رفيقات ركحي اللواتي شاركنتٍ بدساندتهم لي خطوات ىذا الطريق كشجعوني على ابؼثابرة كإكماؿ ابؼستَة،
 . صديقاتي العزيزات، بفتنة لكم بصيعنا، أدامكم الله ليحياتي

 قرم أحلام.

.داءــــــــــــــــــــإى  



  

 ابغمد لله ككفى كالصلاة كالسلاـ على ابغبيب ابؼصطفى نبينا كحبيبنا بؿمد صلى الله عليو كسلم كعلى آلو كصحبو كمن اتقى

 أما بعػػػػػػػػػػػد:

إلى أغلى  ،ىذا ابؼكاف إلى من كانت دعواتهم سر توفيقي كبقاحي يسعدني أف أىدم ىذا العمل إلى من أفنوا عمرىم لأجل كصولي إلى
 .ما أكتنز في ىذا الوجود "كالدم الكربيتُ" حفظهما الله

 . الذين كانوا معي في كل بغظة كحتُ، كساندكني بأبهى كلمات التحفيز كالتشجيع أنار الله دربهم بالعلم كابؼعرفة ،إلى أخي كأخواتي

ة" التي أشرفت على ىذا العمل كمنحتنا من كقتها الكثتَ كلم تبخل علينا بنصائحها كتوجيهاتها حفظها الله إلى أستاذتي "يعقوب زىر 
 .كأطاؿ في عمرىا

شكرا على كل ما قدمتموه  ،اللواتي كانوا الرفاؽ في رحلة العلم كابؼعرفة كشاركوني كل بغظة من بغظات النجاح كالتحدم ،إلى صديقاتي
 .اىا معالي كعلى كل بغظة قضين

 .التي صبرت كسعت لتحقيق ىذا الإبقاز كالتي تعثرت كثتَا لكنها لم تستسلم ىذا الإبقاز ىو فخره لكً قبل أم أحد ،إلى نفسي

 .إلى ىؤلاء أىدم ىذا العمل ابؼتواضع

 شانة خولة.                    

ء.ـــــــــــــــــداإى  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة



 مقدمة

 أ 
 

ونو بؾموعة من ابؼعارؼ أك من ابؼتعارؼ عليو في أدبيات التًبية أف ابؼنهج الدراسي لا بىتزؿ في ك   
ا ا تربوين ابؼواد الدراسية التي تقدـ للمتعلمتُ داخل ابغجرة الدراسية، بل ينظر إليو باعتباره نسقن 

متكاملا، بهسد التوجهات الكبرل للنظاـ التًبوم كييتًجم طموحات المجتمع كحاجاتو كقيٌمو إلى 
لتعليمي لتهيئة الأفراد كإعدادىم كتنميتهم في بفارسات تعليمية، فهو الوسيلة التي يعتمدىا النظاـ ا

شتى ابعوانب ابؼعرفية كابؼهارية كالوجدانية كالاجتماعية. كبهذا ابؼعتٌ، ييعد ابؼنهج الدراسي الأداة ابؼركزية 
التي تنقل من خلابؽا المجتمعات ريؤاىا الفلسفية، كقيٌمها، كحاجاتها الآنية كابؼستقبلية إلى الفعل التًبوم 

 رس داخل ابؼؤسسة التعليمية.ابؼما

كلا سيما في العقود الأختَة سلسلة من الإصلاحات كفي ىذا السياؽ، شهدت ابؼنظومة التًبوية،     
التًبوية التي استهدفت بذديد ابؼناىج الدراسية سواء على مستول ابؼقاربات البيداغوجية أك تنظيم 

لتحولات ابؼتسارعة التي فرضتها العوبؼة كالتطور المحتول الدراسي أك آليات التقونً، كذلك استجابة ل
التكنلوجي كالانفجار ابؼعرفي، كقد جاءت ىذه الاصلاحات في إطار السعي بكو إرساء مدرسة 
جزائرية حديثة قادرة على تقدنً تعليم أكثر بقاعة كفعالية يستجيب بؼتطلبات العصر، كيتجاكز 

صلاحات استجابة طبيعة للتحولات العميقة التي بؿدكدية النموذج التقليدم. كقد شكلت ىذه الا
ـ، حيث شملت بـتلف الأطوار 2003طرأت على المجتمع ابعزائرم، كبدأ تنفيذىا فعليا منذ سنة 

 التعليمية.

كباعتبار اللغة العربية كعاءن للمعرفة كالعقيدة كالعلوـ ككسيلة للتفكتَ كالتعبتَ، فقد حيظيت باىتماـ    
إدراكا منها لأبنيتها في بناء ابؽوية الثقافية كالوطنية، كفي تأصيل القيم التًبية الوطنية بالغ من قبل كزارة 

 التًبوية كتعزيزا لانتماء ابغضارم لدل ابؼتعلمتُ.

بية، لاسيما منذ اعتماد كفي ىذا الإطار، أكلت الوزارة عناية خاصة بتطوير مناىج اللغة العر    
ث شكلت ابؼناىج كفق ىذا التوجو في اطار ما عيرؼ بدناىج حي ـ،2003الكفاءات سنة  بيداغوجية

ابعيل الأكؿ، لتستكمل لاحقا بدنظور أكثر برديثا ضمن مناىج ابعيل الثاني، كالتي لا تزاؿ معتمدة 
.  إلى اليوـ



 مقدمة

 ب 
 

م إلى 2003"تطوير وتقويم مناىج اللغة العربية من في ىذا السياؽ، يأتي البحث موسوما ب:     
كيسعى إلى الوقوؼ على أىم قواعد اللغة للسنة أولى متوسط، أنموذجا(". م: )محتوى 2021

التحولات التي طرأت على بؿتول مناىج قواعد اللغة العربية في السنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط، 
ـ. كيتمثل الإشكاؿ المحورم الذم بواكؿ 2021ـ إلى سنة 2003خلاؿ الفتًة ابؼمتدة من سنة 

في التساؤؿ الآتي: ماىي أبرز التغتَات التي طرأت على بؿتول قواعد أبعاده  البحث دراستو ككشف
 ـ؟.2021ـ إلى 2003اللغة العربية في مناىج السنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط بتُ سنتي 

    كقد انطلقت ىذه الإشكالية من عدٌة تساؤلات مفاديىا، ما يأتي:   
 عناصرىا؟ كماىي الأسس العوامل التي ساعدت في بناءىا؟. بؼناىج الدراسية كفيما بسثلتما مفهوـ  ا

 ما ىي التطورات التي مرت بها ابؼناىج الدراسية؟.
 ما ىي مراحل الإصلاح التي مرت بها ابؼنظومة التًبوية بعد الاستقلاؿ؟.

 من فيما بسثلت الإصلاحات التًبوية في مناىج اللغة العربية كبخاصة بؿتول قواعد اللغة للسنة الأكلى
 ـ؟.2021ـ إلى 2003التعليم ابؼتوسط من 

 فع الذم جعلنا بلتار ىذا ابؼوضوع، لسببتُ: كالدا   
أحدبنا: الرغبة في معرفة التغتَات التي طرأت على مناىج اللغة العربية، كبخاصة مناىج اللغة العربية -

كالتعليم في الفتًة ابؼمتدة للسنة أكلى من التعليم ابؼتوسط بعد الاصلاحات التي شهدىا قطاع التًبية 
 ـ.2021ـ إلى 2003من 

الثاني: تقييم مدل بقاعة ىذه ابؼناىج، من حيث قدرتها على مساعدة ابؼعلٌم، كملاءمتها بؼستول -
 ابؼتعلم.

، فقد تضمن الفصل الأكؿ كبفا سبق اقتضت الإجابة ثلاث فصوؿ كخابسة بعد ىذه ابؼقدمة    
حديثا عن ابؼناىج راسية: من التأسيس إلى التطور التربوي" "المناىج الدكالذم جاء بعنواف 

 الدراسية )مفهومها، عناصرىا، بناءىا( مع عرض موجز لتطور ابؼناىج الدراسية عبر مراحلها ابؼختلفة.



 مقدمة

 ج 
 

"التحولات التربوية في الجزائر من الاستقلال إلى أمٌا الفصل الثاني: فقد كاف بعنواف    
ة لمحتوى قواعد اللغة العربية في السنة الأولى من التعليم الاصلاحات: )دراسة تحليلي

كفيو ييعالج كاقع التًبية كالتعليم في ابعزائر بؼرحلة ما بعد م(" 2021م إلى 2003المتوسط من 
، كيستعرض أبرز الإصلاحات التي عرفتها مناىج اللغة العربية، لا سيما ما يتعلق بدحتول الاستقلاؿ

 ـ.2021ـ إلى 2003في السنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط قواعد اللغة العربية  
مناىج قواعد اللغة "قراءة تربوية لنتائج استبيان حول كأمٌا الفصل الثالث: فسيأتي موسوما ب    

 كفيو تم رصد آراءم" 2021م إلى 2003العربية في السنة الأولى من التعليم المتوسط من 
ـ"، كذلك من 2021ـ إلى 2003ناىج اللغة العربية من موضوع "تطوير كتقونً مالأساتذة حوؿ 

خلاؿ اختيار أداة الاستبياف كوسيلة للدراسة، كالتي تضمنت بؾموعة من الأسئلة بلغ عددىا تسعة 
 ( سؤالا.19عشر )

 كفي النهاية ذيلنا ىذا البحث بخابسة فيها أىم النتائج ابؼتوصل إليها.  
 عليو، كيسدد خطواتو، اتبعنا في ذلك ابؼنهج الوصفيكبؼا كاف البحث يتطلب منهجا يستَ    

، كالذم فرضتو طبيعة الدراسة، كطبيعة ابؼوضوع، إذ من خلالو بيكن كصف الظاىرة التحليلي
ككسائلها ابؼختلفة كبرليلها كىذا ابؼنهج بظح بتتبع عناصر البحث عن طريق تعقب ما فيو من مفاىيم 

لإبراز  ابؼنهج ابؼقارف، كقد اعتمدنا أيضا على ربة كبرليلهاثم عرضها على بؿك التجبـتلفة لضبطها 
  .الفركقات في التوجهات التًبوية في مناىج اللغة العربية

كقد كاجهتنا بعض الصعوبات، كأم باحث في ىذا المجاؿ، إلا أفٌ أىم ما كاجهو ىو اتساع     
فرة في ابؼصادر العامة حوؿ ابؼوضوع كتشعبو، بفاٌ صعب حصره ضمن حدكد العنواف. كما لاحظنا ك 

 ابؼناىج الدراسية، مقابل ندرة في الدراسات ابؼتخصصة في مناىج اللغة العربية في مرحلة ابؼتوسط.
على ابؼستول التطبيقي، كاجهتنا صعوبات ميدانية بسثلت في ضعف بذاكب بعض الأساتذة، بسبب  ك

 التزاماتهم ابؼهنية، ما أثر جزئيا على بصع البيانات.



 مقدمة

 د 
 

ؾ "ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس" ؿ: قد اعتمدت الدراسة على عدد من الدراسات العربية  ك   
بؿسن علي عطية. ك "ابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس" ؿ: بؿمد السيد علي. 

ىج في كالدراسات ابعزائرية ؾ "التعليم في ابعزائر أصوؿ كبرديات" ؿ: عدناف مهدم. ك "تقونً ابؼنا
ظل الإصلاحات التًبوية في ابعزائر دراسة ميدانية من كجهة نظر أساتذة التعليم ابؼتوسط" ؿ: مقاتل 

 ليلى.
كنظرا لأبنية ابؼوضوع نأمل أننا كنا في ابؼستول ابؼطلوب، كأننا قدمنا كل ما بوسعنا لإفادة من يريد     

لتدريس باحثا كاف أـ أستاذا ككما أف كل على ىذا ابؼوضوع لتًقية التعليم كتطوير مناىج ا الاطلاع
بحث فيو نقائص كلا ندعي أف موضوعنا كامل الذم أردنا بو فتح باب البحث أماـ الدارستُ من 

 التطبيقي.أجل الدخوؿ إلى ىذا العلم كالتخصص في دراسة جانب من جوانبو كلا سيما في المجاؿ 
"يعقوب الأستاذة  اف لأستاذتنا الفاضلة ابؼشرفةكفي ابػتاـ، نتقدـ بجزيل الشكر كالتقدير كالعرف   

كظلت سندا لنا في  التي لم تبخل علينا بعلمها كتوجيهاتها القيٌمة، ككانت ختَ موجٌهة كمرشدة، زىرة"
بـتلف مراحل ىذا البحث، كعونا في بذاكز كل عقبة اعتًضت طريقنا، كما نتوجو بخاص الشكر 

اللجنة ابؼوقرة على ما بذلوه من جهد مشكور في قراءة ىذا  كالامتناف إلى أساتذتنا الكراـ أعضاء
 العمل كتقييمو.

فإننا نقرٌ بأف النقص كالقصور من طبيعة البشر فإف كفقنا فبفضل الله كإذ بلتم ىذا ابعهد ابؼتواضع،    
 كتوفيقو، كإف كقع منا خطأ أك سهو، فمرده إلى أنفسنا كالله ابؼستعاف كعليو التكلاف.

     قرم أحلام/ شانة خولة.الط البتان:                                                               
  م.2025ماي  28تيارت في يوم:                                                                

-تيارت–ابن خلدون عة جام                                                                      
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 الفصل الأول:
ن التأسيس المناىج الدراسية: م

 .إلى التطور التربوي
 بنائها(.، عناصرها ،المناهج الدراسية )مفهومهاالمبحث الأول: 

 تطوير المناهج الدراسية. المبحث الثاني:



 أسيس إلى التطور التربويالفصل الأول:                           المناىج الدراسية من الت
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 بناءىا(. عناصرىا، لأول: المناىج الدراسية )مفهومها،المبحث ا
ئل أحد السياسيتُ عن رأيو في مستقبل الأمة, فقاؿ:" ضعوا أمامي منهجا في الدراسة سي      

الدراسية في المجاؿ التعليمي باعتبارىا نافذة  يؤكد ىذا القوؿ على أبنية ابؼناىج، 1أنبئكم بدستقبلها" 
كأصبحت  ناىج إلى حلبة الصراع،ككيف قفزت ابؼ بؽا على توجهات الأمة ك مستقبلها،تطل من خلا

 الأمة ابؼستضعفة مطالبة بتغيتَ مناىجها كفق ما يقتضيو الواقع ابؼهيمن.
 المنهاج:مفهوم -أ

 لغة:-1
 لكُِلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنْهَاجًا:" الكرنً في قولو تعالىاج" في القرآف هى كردت كلمة "منػٍ -   

 .أم طريق بتٌُ ،  2 "
 جى هى نػٍ تػى كاسٍ  ،الطريق الواضح"اج: هى ابؼنػٍ ،ق(711،منظور)ت لابنكقد جاء في معجم لساف العرب -   

عجم ابؼصباح ابؼنتَ لعلي ك أما في م نػٍهىاج ىو الطريق الواضح البتٌُ،أم أف ابؼ 3". جانهى  راالطريق: صى 
ك ابؼنهجي كابؼنػٍهىاجي مثلوي  ،مثل: فىلسى الطريق الواضحي  ق(، "نػىهىجى" )النػىهٍج(، 770،الفيومي ابؼقرل )ت
وجا. أم كضح كاستباف، كنهج الطريق ينهج كأنهجى بالألف مثلو كنهجتوي كأنهجتوي  بفتحتتُ نهي

 قيم.بدعتٌ سلك الطريق الواضح البتٌُ ابؼست ،4أكضحتوي 
:ق(1296البوصتَم )ت,كفي قوؿ 

 

ىنػٍهىجي ابغىنيفي جىاءيكا"  
 .5" جىاءى قػىوٍهـ مٌن بػىعٍد قػىوٍوـ بحىقو          كىعىلىى ابؼ

                                                           
 ،1العدد ، 8المجلد  ،جامعة كرقلة )ابعزائر(، بؾلة الذاكرة ،إبراىيم طبشي. كاقع تعليم اللغة العربية كسبيل النهوض بو  1

 .202ص ،2020
 .48ة يالآ ،سورة ابؼائدة  2
. لساف العرب. دار صادر  3  ،الطبعة الأكلى ،14ج ،لبناف -بتَكت -ابن منظور بصاؿ الدين أبو الفضل بؿمد بن مكرـ
 .365ص
 .372ص ،ـ2000ق/1421 ،الطبعة الأكلى –القاىرة  -علي الفيومي ابؼقرل. ابؼصباح ابؼنتَ. دار ابغديث  4
 -ق،1372الله بن سعيد البوصتَم. ديواف البوصتَم، دار الطبع كالنشر ابغلبي، مصر، الطبعة الأكلى، شرؼ الدين أبي عبد  5

 23ـ، 1955
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 أم الطريق الواضح الصحيح.-      

يتبتُ بفا سبق اف كلمتي منهىجٍ كمنػٍهىاج في ابؼعاجم العربية إبما تدؿ على معتٌ كاحد كىو الوضوح -
 كالبياف.

 إصطلاحا:-2

كتزابضت في ابغقل التعليمي عند ابؼختصتُ  ،تعددت تعاريف ابؼنهاج كتضاربت مفاىيمو     
 التًبويتُ كالفلاسفة الغربيتُ على النحو الآتي:

*:"بذمع نسقي من عمليات معرفية ترتبط بتقنيات نوعية أك ريكمافىانز بيتً  ابؼنهج عند-   
 1" .بإجراءات خاصة

: فيحدد معناه في قولو:" بأنو عبارة عن قواعد كثيقة سهلة ** ـ(1650)ت: ارتديكرينيو أما -  
بكل كتبلغ بالنفس إلى ابؼعرفة الصحيحة  ،بسنع مراعاتها الدقيقة من أف يؤخذ الباطل على أنو حق

دكف أف تضيع في جهود غتَ نافعة بل كىي تزيد في ما للنفس من  ،الأشياء التي نستطيع إدراكها
 .2يج" علم بالتدر 

 

                                                           

ىو باحث تربوم أبؼاني معركؼ بدسابناتو في بؾاؿ نظرية ابؼنهج كالتعليم.  hans peter rickmann   ف:* ىانز بيتً ريكما
ساىم ريكماف في تطوير ابؼقاربات ابؼعرفية للمنهج ما  ،بتصميم ابؼنهج كتنظيمو يركز عملو على برليل كتطوير ابؼفاىيم ابؼتعلقة

 .ساىم في تطوير نظريات التدريس التي تتم داخل الصف الدراسي ككلك السياقات التي يتم فيها تطبيق ىذه ابؼناىج

 -بتَكت-مكتبة مكاكم ،آخركفىانز بيتً ريكماف. منهج جديد للدراسات الإنسانية. تربصة: علي عبد ابؼعطي بؿمد ك   1
 .199ص ،ـ1979 ،الطبعة الأكلى ،لبناف

إذف  ،يعتبر أبو الفلسفة ابغديثة. أشهر مقولتو "أنا أفكر ،(: ىو فيلسوؼ كعالم رياضيات فرنسيـ1650** رينيو ديكارت)ت
ثيات الديكارتية الذم غتَ علم أنا موجود" التي كضعها أساسا لليقتُ في ابؼعرفة. أسس ابؽندسة التحليلية ككضع نظاـ الإحدا

.  الرياضيات. تأثتَه إمتد إلى العلوـ كالفلسفة حتى اليوـ
 ،ـ1968 ،الطبعة الثانية -مصر–القاىرة  ،دار الكاتب العربي ،تربصة: بؿمود بؿمد ابػضرم ،. مقاؿ عن ابؼنهجرينيو ديكارت 2

   . 47-31ص
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ة التي تقدمها كيعرفو أحد الباحثتُ التًبويتُ بأنو:" بصيع ابػبرات التًبوية ابؼتكاملة كابؼتًابط-   
لتلاميذىا في بؿيطها أك خارجها من أجل مساعدتهم على النمو ابؼعرفي كابؼهارم  ابؼؤسسة التعليمية،

كفقا للفلسفة التًبوية  لبي لديهم،سٌ ابي كإطفاء السلوؾ الكالوجداني كالاجتماعي كتعزيز السلوؾ الإبه
 1كأىدافها ابؼنشودة."

" بأنو خطة شاملة يتم عن طريقها تزكيد ابؼتعلمتُ  أبضد حستُ اللٌقاني:كما يعرؼ ابؼنهج عند -   
 2بدجموعة من ابػبرات التعليمية التي تعمل على برقيق أىداؼ معينة."

 ق بدا يأتي:الدراسي يتعلٌ  من التعاريف السابقة بيكن القوؿ أف ابؼنهاج    

 أف ابؼعرفة ليست بؾرد حزمة من ابؼعلومات إبما ىي نتيجة عملية متداخلة ضمن نظاـ معتُ. .1
كىذه القواعد تساعد على بذنب الأخطاء بفا  ابؼنهج بينع الانزلاؽ بكو الباطل،إف إتباع ىذا  .2

 يعزز التقدـ في ابؼعرفة بطريقة منظمة كمفيدة.
لتحقيق الأىداؼ  ابؼتعلمتُ بابؼعارؼ اللازمة،كاملة تسعى لتزكيد   ابؼنهج خطة تعليمية .3

 التعليمية ابؼنشودة.
مات بيكن القوؿ أف ابؼنهاج الدراسي ىو عبارة عن بؾموع ابؼعلو  كبناءا على ما سبق ذكره،-   

 ها،واد سواء داخل ابؼدرسة أك خارجالتي يدرسها التلاميذ في صورة م كابغقائق كابؼفاىيم كالأفكار،
ماعية كالنفسية مو الشامل في بصيع ابعوانب العقلية كالثقافية كالاجتبقصد مساعدتهم على النٌ 

أم أف ابؼناىج الدراسية بؽا دكر كبتَ في توجيو ابؼؤسسة ك في توجيو التلميذ في  كابعسمية كالفنية،
بعلاقة  فيما بينها، بؾموعة عناصر مرتبطةبـتلف المجالات كمن تعريفنا للمنهاج يتضح أنو يتكوف من 

تأثتَ كتأثر كىذه العناصر تشمل كل من الأىداؼ التعليمية كالمحتول كطرائق التدريس ك الأنشطة 
 التعليمية كالوسائل كأختَا التقونً.

                                                           
 .22،23ص ،جامعة ابؼوصل ،الأثتَ ابناسية. دار ابؼناىج الدر  في  فاضل خليل إبراىيم. أساسيات    1

 .25ص ،ـ2013،ق1434 الطبعة الرابعة ، ، القاىرة،كتبالدار عالم  ،أبضد حستُ اللٌقاني. ابؼناىج بتُ النظرية كالتطبيق   2
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 عناصر المنهج الدراسي:-ب

 يتعمل في إطار كلٌ  تصميم كتنفيذ البرامج التعليمية، عناصر ابؼناىج الدراسية ىي الأساس في    
 متكامل ضمن العملية التعليمية:

 أولا: الأىداف التربوية:

صلة النهائية تعتبر الأىداؼ التًبوية حجر الأساس الذم ترتكز عليو ابؼناىج كتعرؼ بأنها: " المح-   
ت من أجلها ابؼدرسة كابؼصدر الذم يوجو الأنشطة ئكىو الغاية ابؼبتغات التي أنش للعملية التًبوية،
تسعى العملية أم أف الأىداؼ ىي الغاية التي   1ودة لتحقيق النتائج ابؼرغوب فيها."التعليمية ابؼقص

النتائج ابؼنشودة ك تعزيز فهي بردد الابذاه الذم تتبعو الأنشطة التعليمية لتحقيق  التعليمية لتحقيقها،
 .التعلم

 مستويات الأىداف:-1

 الأىداف العامة التربوية:)بعيدة المدى(.  1-1

سنة دراسية  في أك كلا بيكن أف تتحقق في فصل دراسي، ؼ تتسم بالعمومية كعدـ التحديدأىدا" كىي
 تنمية ابؼسؤكلية الوطنية.-كاحدة, إبما تستغرؽ كقتا طويلا مثل: 

  2."تنمية الاعتزاز بالعركبة كالإسلاـ-                                      
 

ابؼنشودة في العملية  البعيدة برقيق الأىداؼام انها أىداؼ ذات مدل بعيد تهدؼ إلى    
 التعليمية.

 
                                                           

 .32ص ،ـ2012 ،ق1433 ،الطبعة الأكلى -عماف–متٌ يونس بحرم. ابؼنهج التًبوم أسسو كبرليلو. دار صفاء   1

 .74ص ،ـ2018 ،ق1439 ،الطبعة الأكلى ،زائد رمثاف حستُ التميمي. ابؼناىج ك الكتب ابؼدرسية. دار الصادؽ الثقافية   2
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 الأىداف المتوسطة: 1-2

إلا أنها لا تزاؿ أىداؼ  وف أقل عمومية من الأىداؼ العامة،التي تك كىي:" تلك الأىداؼ   
كتكوف لتحقيق أىداؼ   سية أك فصل دراسي أك كحدة دراسية،تعليمية عامة قد تتحقق في سنة درا

بدعتٌ أنها أىداؼ بيكن   1, أم أنها تكوف مشتقة من ابؼناىج كخطوطو العريضة."كتاب أك كحدة
 برقيقها في فتًات زمنية متفاكتة تسهم في التقدـ بكو برقيق الأىداؼ الكبرل.

 الأىداف الخاصة أو الإجرائية: 1-3

صف أم بدعتٌ  " يتحوؿ ابؽدؼ في ىذا ابؼستول إلى ىدؼ إجرائي كاضح ك بؿدد ك دقيق ي    
النوعية التي بهب أف تظهر بالفعل في سلوؾ ابؼتعلم   الاستجاباتعينة من نواتج التعلم ابػاصة أك 

كمؤشرات على إحراز ابؽدؼ التعليمي بل قد بستد لتصبح مؤشرات أيضا على مدل إحراز ابؽدؼ 
ة دكف برديد الأكؿ على النتائج النهائي اىتمامهاأم أف ىذه الأىداؼ تركز   2أك الأىداؼ التًبوية."

 خطوات برقيقها. 

 أىمية الأىداف التربوية: -2

 :3إف للأىداؼ التًبوية أبنية كبتَة في العملية التًبوية بيكن برديد بعض جوانبها بالنقاط الآتية    

 تساعد في رسم ابػطط التعليمية.-1

 تسهل اختيار بؿتول ابؼنهج.                                     -2 

 في اختيار طرائق التدريس ابؼناسبة. تساعد-3

 بة.تساعد في اختيار كسائل التقونً ابؼناس-4
                                                           

 .79،80ص ،ـ2018-عماف -الطبعة الأكلى ،دار أبؾد ،ماجد أيوب القيسي. ابؼناىج ك طرائق التدريس  1

 .142ص  ،ـ200،ق1426 ،عماف ،الطبعة الأكلى ،لفكردار ا ،بؿمد صابر سليم ك آخركف. بناء ابؼناىج ك بزطيطها  2
  .78ـ، مرجع سابق، ص2018ماجد أيوب القيسي. 3
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 ثانيا: المحتوى:

كابؼعارؼ كابؼهارات  ابتة،بؼعايتَ كالقيم الإلاىية الثٌ يعرؼ المحتول بأنو: " بؾموع ابغقائق كامفهومو: -1
كيتفاعل معها  لتي بوتك ابؼتعلم بها،جات الناس اكابػبرات الإنسانية ابؼتغتَة بتغتَ الزماف كابؼكاف كحا
بالتالي يعد المحتول مادة أساسية يعتمد عليها  ك   1من أجل برقيق الأىداؼ التًبوية ابؼنشودة فيها."

 ابؼعلموف في بناء معارفهم كتطوير مهاراتهم كيتفاعلوف معها لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة.

  معايير اختيار المحتوى:-2

 :2ي الأخذ بها لدل اختيار بؿتول ابؼناىج الدراسية بقملها في الآتيىناؾ معايتَ ينبغ    

كأساسية  كأف تكوف ابؼعرفة التي يتضمنها حديثة تول الأىداؼ التًبوية ابؼنشودة،أف يتًجم المح-
م الدينية لواقع كالقيٌ كأف لا تتناقض تلك ابؼعرفة مع ابؼنطق كالعقل كا كمتطورة كقابلة للتطبيق،

 كأف تستثتَ ركح البحث العلمي. كالأخلاقية،

فضلا عن استجابتو بغاجة ابؼتعلم كميولو كتنمية  ول مع قدرات ابؼتعلم كاستعداداتو،أف يتسق المحت-
 الدافعية لديو. 

بينها كبتُ ك  لتناقض بتُ أجزاء ابؼادة الواحدة،كعدـ ا خبرات المحتول بالتوازف كالتناغم،أف تتصف -
بالتكامل كالشمولية كالاستمرارية بتُ ابػبرات السابقة  اتصافهاعن  فضلا بقية ابؼواد الدراسية،

 كاللاحقة.

 مع ابؼتغتَات المجتمعية كالبيئية،كأف يتفاعل بإبهابية  ف يستجيب المحتول بؼتطلبات العصر،أ-
 كابؼستجدات التقنية كمصادر ابؼعرفة الإلكتًكنية. 

                                                           
، ـ2016 ،ق1437 ،الطبعة الأكلى ،دار الكتب صنعاء ،بؿمد عبد الله ابغاكرم كآخركف. مقدمة في علم ابؼناىج  1
 .66،67ص

 .78ص ،جامعة ابؼوصل ،أثتَ دار ابن ،فاضل خليل إبراىيم. أساسيات في ابؼناىج الدراسية  2
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اسب مع أفضل للمحتول التعليمي الذم يتن نضمن اختيارا بالاعتماد على ىذه ابؼعايتَ،      
 فعالة. بفا يسهم في تقدنً مناىج دراسية ملائمة ك متطلبات كحاجات ابؼتعلمتُ،

 طرائق اختيار المحتوى: -3

 :1يتم اختيار المحتول بثلاث طرائق كىي كما يأتي        

ت الدارستُ كمشاكلهم تعتمد عملية برديد المحتول التعليمي على فهم حاجا الطريقة الأولى:3-1
على ذلك يتم اختيار  ك بناء بوتاجوف إليها في حياتهم اليومية،كبرديد ابؼعارؼ كابؼهارات التي 

المحتول الذم يساىم في تنمية قدراتهم كبرقيق ذكاتهم بفا يتوافق مع طبيعتهم الفطرية التي خلقها الله 
 تعالى سواء كانوا ذكورا أـ إناثا.

 ارستُ،لتعليمية أكثر من حاجات الدٌ كىي التي تهتم بتحديد مطالب ابؼادة ا ة:الطريقة الثاني 3-2
لضماف برقيق أىداؼ التعليم بشكل  ساسية للمادة،أم أنها تركز على تقدنً ابؼعرفة كابؼفاىيم الأ

 موجز بعميع ابؼتعلمتُ.

وـ ىؤلاء ابػبراء ىي طريقة اختيار المحتول بالاستعانة بخبراء متخصصتُ يق الطريقة الثالثة: 3-3
 على خبراتهم العلمية بناء سية التي بهب أف يتضمنها المحتول،بتحديد ابؼوضوعات كابؼفاىيم الأسا

لضماف تقدنً معلومات دقيقة ك موثوقة. فاختيار المحتول العلمي بهب أف يراعي حاجات كالعملية 
على أساليب تقدنً  كيزمع التً ؼ إلى تطوير مهاراتهم بشكل فعاؿ، ارستُ كتنوعهم ك يهدالدٌ 

 ابؼعلومات.تصتُ في كل بؾاؿ لضماف دقة خبراء بـ المحتول كالاعتماد على

 ثالثا: طرائق التدريس:

"الإجراءات ابؼخططة التي يؤديها ابؼدرس بؼساعدة ابؼتعلمتُ في برقيق  :تلك ىي مفهومها:-1
تخدمها ابؼدرس في أثناء ك الأدكات ك الوسائل التي يس داؼ بؿددة ك تتضمن كافة الكيفيات،أى

                                                           
 .68،69ص ،مقدمة في علم ابؼناىجينظر: بؿمد عبد الله ابغاكرم كآخركف.   1
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أم أف طرائق التدريس ىي بؾموعة من الأساليب التي  1العملية التعليمية برقيقا للأىداؼ المحددة."
يستخدمها الأستاذ مع تنوع أدكاتها ككسائلها بهدؼ تسهيل التعلم ك برقيق الأىداؼ التعليمية 

 بفعالية.

 ريس بنا:ىناؾ نوعاف من طرائق التد أنواع طرائق التدريس:-2

يا في بؿور  ا كالأساليب التي يلعب فيها ابؼعلم دكرا نشط" تلك ىي طرائق تدريس مباشرة: 2-1
الأمثلة  ك من ف مسؤكلا عن التخطيط، ك التنفيذ ك التقونً،حيث يكو  التحكم بالعملية التعليمية،

 .2"ؼ التعليميةطريقة ابؼناقشة لضماف برقيق الأىدا على ذلك: طريقة الإلقاء، طريقة المحاضرة،

نسبة عالية في فيها يكوف ابؼعلم موجها كيكوف ابؼتعلم مشاركا ب" طرائق التدريس غير المباشرة: 2-2
اب ك اكتس م ابؼختلفة،ى بفارسة عمليات التعلٌ ك يرتكز الاىتماـ في ىذا النوع عل العملية التعليمية،

التعلم التعاكني، العصف الذىتٍ، لعب  ة على ذلك طريقةكمن الأمثل ابؼتعلمتُ السلوكات الإبهابية،
تأثر طرائق التدريس على الدكر الذم لعبو ابؼعلم سابقنا كمحور  إذ .3"حل ابؼشكلات الأدكار،

أساسي في العملية التعليمية، فيصبح بذلك ابؼتعلم ىو المحور الأساسي كابؼعلم موجو كمرشد فقط، 
 بفا تتيح لو إكتساب عادات إبهابية.  فهذه الطرائق بذعل ابؼتعلم يبتٍ تعلماتو بنفسو،

 :كما يأتي  بيكن تقسيم عملية التدريس إلى ثلاثة مراحل رئيسة ك ىيمراحل عملية التدريس:  -3

 مرحلة التخطيط أك ما قبل التفاعل.-1

 مرحلة التنفيذ أك التفاعل.-2

 مرحلة ما بعد التنفيذ أك مرحلة ابؼتابعة.-3
                                                           

  .342ص، ـ2008 ،الأردف -عماف-دار ابؼناىج ،ابؼناىج ابغديثة ك طرائق التدريس بؿسن علي عطية.  1
ق، 1439لصادؽ الثقافية، الطبعة الأكلى، ينظر: رائد رمثاف جستُ التميمي. ابؼناىج ك الكتب ابؼدرسية، مؤسسة دار ا 2

 .92ـ، ص2018

 .92ص ، ابؼناىج ك الكتب ابؼدرسيةينظر: رائد رمثاف حستُ التميمي.   3
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التخطيط " فهي مرحلة النشاط الذىتٍ الذم يهدؼ إلى برديد  كىي مرحلة المرحلة الأولى: 3-1
الأىداؼ ك اختيار أفضل السبل لتحقيقها. فهي مرحلة خالية من التفاعل ك ذلك لأنها تتم خارج 
الفصل كما أنها بسثل نشاط منطقيا مقصودا يبدك فيو ابؼوقف التدريسي على أنو موقف سهل 

  .1كمنسجم ابغلقات"

ك ىي  " بدواجهة ابؼدرس بتلاميذه، كلذلك فهي مرحلة تفاعل حي، كتبدأانية: المرحلة الث 3-2
مرحلة سريعة بأحداثها ك ما كاف يبدك منطقيا في مرحلة التخطيط يصبح موقفا سيكولوجيا 

 .2معقدا"

ف " ابؼدرس بواكؿ أف يقف على مدل تأثتَه في التلاميذ ك في ىذه ابؼرحلة فإفالمرحلة الثالثة: 3-3
 فإنو يكوف نظرة دقيقة على مدل فاعلية التدريس ك بواكؿ أف يستفيد بهذه ابؼتابعة في عملية بالتالي

 .3التدريس"

تعد ىذه ابؼراحل الثلاث لعملية التدريس جزءا حيويا في برقيق الأىداؼ التعليمية حيث         
 تتًابط فيما بينها لتساىم في بقاح العملية بشكل متكامل.

 لتعليمية:الأنشطة ا -رابعا

فهي تشتمل على  ،ر الرابع من عناصر ابؼنهج الدراسي ابغديثتعتبر الأنشطة التعليمية العنص   
 معا من أجل برقيق أىداؼ ثنتُأك الا قوـ بها ابؼتعلموف، أك ابؼعلموفالبدنية التي يابعهود العقلية ك 

أحيانا نشطة داخل ابؼدرسة ك ك برقيق النمو الشامل ابؼتكامل للمتعلم كقد بسارس ىذه الأ ابؼنهج،

                                                           
 .225ص ،ـ2001 ،القاىرة ،دار الفكر العربي ،علي ابضد مذكور. مناىج التًبية أسسها ك تطبيقاتها  1

 .225ص ،ـ2001 ،مرجع سابق .علي أبضد مذكور  2

 .  225ص ،جع سابقمر   3
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انسجامها مع الأىداؼ خارجها مع ابغرص على أف تكوف برت إشراؼ ابؼدرسة لضماف  أخرل
 .1التعليمية

 معايير اختيار أنشطة التعليم:-1

 :2تتعدد معايتَ اختيار انشطة التعلم نذكر منها      

 تنوع متطلبات الأنشطة فتكوف شفوية برريرية ك عملية.- 

 ستول الأنشطة ابؼعرفي ك العاطفي ك ابؼهارم.تنوع م-

 حركي. بزصص أنشطة التعلم معرفي، عاطفي، تنوع-

تنوع الأنشطة حسب مرحلة التعلم كأف تكوف أنشطة لبدء التعلم ك أنشطة لتطوير التعلم ثم -
 أنشطة لتًكيزه كختامو.

 ك ابغركية ك ابعسمية مراعاة الأنشطة بغاجات التلاميذ ك قدراتهم ابؼعرفية ك الاجتماعية ك-
 مسابنتها في بناء الإنساف ابؼتكامل.

 فق مع إمكانيات البيئة ابؼدرسية.قابلية التطبيق العملي للأنشطة بدا يتٌ -

 الوسائل التعليمية: -خامسا 

مية لتوصيل معية ك البصرية التي تستخدـ في العملية التعليكىي" الوسائل السٌ  الوسيلة التعليمية:-1
 1.ك ابؼيوؿ ك الابذاىات ك القيم إلى ابؼتعلمتُ بطريقة علمية بيكن قياسها" ك ابؼهارات،ابؼعلومات 

                                                           
، ـ2013 ،ق1434 ،الطبعة الأكلى -عماف -دار ابؼناىج ،ينظر: بؿسن علي عطية. ابؼناىج ابغديثة ك طرائق التدريس 1
 . 79ص

 ،ـ2016 ،الطبعة الأكلى ،دار الكتب صنعاء ،عبد الله ابغاكرم. ك آخركف. مقدمة في علم ابؼناىج التًبويةبؿمد   2
 .81،82ص
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بدعتٌ أف الوسائل التعليمية ىي بؾموع أدكات ك مواد تستخدـ في العملية التعليمية بطريقة علمية     
 لتحقيق الأىداؼ التًبوية ابؼوجودة.

 أنواع الوسائل التعليمية:-2

 :2عليمية أنواع نذكرىا فيما يليللوسائل الت       

مع مثل: اللغة كىي الوسائل التي تعتمد في دراستها على حاسة السٌ  الوسائل السمعية: 2-1
 ابؼسموعة كالتسجيلات الصوتية ك الأسطوانات ك الإذاعة ابؼدرسية ك الراديو.

ور أمثلتها: الصٌ  كمن التي تعتمد على حاسة البصر كحدىا،كىي كل الوسائل  الوسائل البصرية: 2-2
 موز التصويرية كالنماذج كالعينات كالأفلاـ الصامتة.كالرٌ 

مع كالبصر كىي الوسائل التي تعتمد في استقبابؽا على حاستي السٌ الوسائل السمعية والبصرية:  2-3
كتشمل التلفاز التًبوم كالأفلاـ التعليمية الناطقة كالأفلاـ الثابتة كالشفافيات كالشرائح عندما 

 تعمل بدصاحبة التسجيلات الصوتية للشرح كالتفستَ.تس

كيلبي احتياجات  أم أف كل نوع من ىذه الوسائل التعليمية لو دكر في برستُ جودة التعليم       
  كجعل العملية التعليمية أكثر جذبا كفاعلية. التعلم ابؼتنوعة،

 تعليمية:القواعد العامة التي ينبغي مراعاتها عند استخدام الوسائل ال -3

تنجز الوسائل التعليمية بدجموعة من القواعد ينبغي مراعاتها في برقق الأىداؼ ابؼنشودة للعملية    
 :1التعليمية تندرج فيما يلي

                                                                                                                                                                                   
 .171ـ، ص2012ق، 1433الأردف، الطبعة الأكلى،  -عماف-ابؼنهج التًبوم أسسو ك برليلو، دار صفاء متٌ يونس بحرم. 1

الطبعة الأكلى  ،الأردف -عماف-دار صفاء ،سعد علي زاير ك أخركف. مناىج اللغة العربية ك طرائق تدريسها 2
 00    .329ص ،ـ2014،ق1435
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 ومية. كالأىداؼ ابػاصة للدركس اليٌ  الوسيلة بالأىداؼ العامة للمنهج، ارتباط-
 برديد أىداؼ استخداـ الوسيلة برديدا كاضحا. -
 م.وسائل التي يستخدمها ابؼعلٌ تنويع ال-
 مراعاة الوسيلة لقدرات التلاميذ كميوبؽم كمستول نضجهم. -
 إذ بهب أف يتوافر في ابؼكاف الذم تعرض فيو الوسيلة ستخداـ الوسيلة،ملائمة الفصل الدراسي لا-

 كضوح الصوت... عدة شركط مثل: الإضاءة, التهوية، الاتساع،
 دا.جيٌ  استخداماناسب الوسيلة في الوقت ابؼ استخداـ-
 زمة للتشغيل.للتأكد من مدل صلاحيتها كتوفر كافة الشركط اللاٌ  استخدامهابذربة الوسيلة قبل -
م من التعرؼ على مدل استفادة التلاميذ منها حتى يتمكن ابؼعلٌ  الوسيلة، استخداـتقونً -

 كابؼعوقات التي كاجهت الاستخداـ. استخدامهاكالأىداؼ التي برققت من 
 سادسا: التقويم:

الأخرل بقدرتو على التأثتَ  يتميز عن بقية العناصر التقونً ىو أحد عناصر ابؼنهج،مفهومو: -1
فقد يؤدم التقونً إلى تغيتَ قسم من  بالأىداؼ كيأثر فيها بشكل متبادؿ،" فهو يتأثر  فيها،

فلو أثر مهم في المحتول داؼ الأىداؼ أك تعديلها إذ ثبت عدـ صلاحها كمثلما للتقونً أثر في الأى
 ،فقد يؤدم إلى تعديل المحتول أك إعادة صياغة قسم من أجزائو أك ابغذؼ منو أك زيادة عليو أيضا،

فالتقونً ىو عملية تقييم  ." 2كلو تأثتَ كاضح في الطرائق كالوسائل كالأساليب كالأنشطة أيضا
ر ابؼنهج بهدؼ برسينها مستمر تهدؼ إلى برقيق الأىداؼ التعليمية حيث يطبق على عناص

 كضماف فعاليتها في برقيق الأىداؼ ابؼرجوة. 
 

                                                                                                                                                                                   
 ،ـ2018 ،ق1439 ،العراؽ, الطبعة الأكلى ،دار الصادؽ الثقافية ،بؼدرسيةرائد رمثاف حستُ التميمي. ابؼناىج ك الكتب ا 1

  .91ص

 ،الطبعة الأكلى ،مؤسسة الوراؽ ،ىج اللغة العربية كطرائق تدريسهاعبد الربضاف عبد علي ابؽاشمي كآخركف. دراسات في منا 2
 .152ص ،ـ2006 ،عماف
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 أنواع التقويم:-2

يستعمل ىذا التقونً " للتعرؼ على كمية ابؼعارؼ كابؼعلومات  التقويم القبلي:) التشخيصي(. 2-1
ا كيكوف ىذ درس من ابػلفية العلمية للمتعلم،لدل ابؼتعلم قبل بدء دراسة جديدة حتى يتأكد ابؼ

 .1التقونً في بداية العاـ الدراسي"

كيكوف  ية التعليمية،كىو التقونً الذم " بوصل في أثناء العمل التقويم التكويني: )البنائي(. 2-2
ابؽدؼ منو تزكيد ابؼدرس كابؼتعلم بالتغذية الراجعة* لتحستُ التعليم كالتعلم كمعرفة مدل التقدـ 

 .2ابغاصل لدل ابؼتعلمتُ"

موف فابؼعلٌ  متُ على سواء،متُ كابؼتعلٌ دل ابؼعلٌ ىو أكثر أنواع التقونً " ألفة لك ختامي:التقويم ال 2-3
كبودث ىاذا النوع من التقونً بعد الانتهاء من دراسة  تلاميذىم، يعتمدكف عليو غالبا في تقونً

كبرديد  ؿ على تقدير عاـ لتحصيل التلاميذ،ابؼنهج ابؼقرر أك الوحدة كىو يستهدؼ ابغصو 
 .3ياتهم النهائية"مستو 

و م بهدؼ برديد احتياجاتو كتوجيم قبل بدء التعلٌ فالتقونً القبلي لتقييم مستول ابؼتعلٌ  بفا سبق،      
 كيهدؼ إلى متابعة تقدـ ابؼتعلم  هو مستمر خلاؿ العملية التعليمية،أما التقونً التكويتٍ ف التعليم،

                                                           
 ،ـ2016 ،الطبعة الثانية ،مؤسسة دار الصادؽ الثقافية ،اللغة العربيةعمراف جاسم ابعبورم كآخركف. ابؼناىج كطرائق تدريس   1
 .105 ،104ص

كيستطيع ابؼعلم معرفة إذا كاف الطاب  ،بيكن أف تكوف شفوية أك كتابية ،التغذية الراجعة: ىي بؾموعة معلومات راجعة *
 كفهمها أـ لا. استقبلها

 ،ق1435 ،الطبعة الأكلى ،عماف ،مؤسسة دار الصفاء ،ئق تدريسهاسعد علي زاير كآخركف. مناىج اللغة العربية كطرا  2
 .353ص ،ـ2014

 .266ص ،ـ2001 ،ق1461 ،القاىرة ،علي أبضد مذكور. مناىج التًبية أسسها كتطبيقاتها. دار الفكر العربي  3
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أف التقونً ابػتامي يأتي في نهاية فتًة تعليمية  في حتُ تغذية راجعة فورية لتحستُ الأداء،كتقدنً 
 لقياس مدل برقيق الأىداؼ التعليمية كبرديد التحصيل النهائي.

 

 أشكال التقويم:-4

 :1تتعدد أشكاؿ التقونً بصور عديدة من أبرزىا ما يلي         

ى العملية التًبوية كتعتبر أكثر أشكاؿ التقونً بفارسة من قبل القائمتُ عل الاختبارات التحصيلية،-
 كالتعليمية كبؽا صور متعددة.

 اختبارات الذكاء.-

 اختبارات الاستعداد العقلي.-

 اختبارات الشخصية. -

 اختبارات تعديل ابؼيوؿ ك الابذاىات.-

 وظائف التقويم:-5

إف كظيفة التقونً فابؼنهج الدراسي ىي التأكد من تقييم فعالية ابؼنهج كمدل برقيقو للأىداؼ     
كالضعف في عملية التدريس نقاط القوة  كاكتشاؼالتعليمية كمدل استيعاب التلاميذ للمحتول 

 :2كبيكن توضيح كظائفو في العملية التعليمية كالآتي كالتعلم،

  ٌأكد من مراعاتها بػصائص ابؼتعلمتُ كحاجات المجتمع كطبيعة ابؼادة.تقونً الأىداؼ كالت 

                                                           
 ،ـ2016 ،ق1437 ،ة الأكلىالطبع ،صنعاء ،دار الكتب ،بؿمد عبد الله ابغاكرم كآخركف. مقدمة في علم ابؼناىج التًبوية  1
 .92 ،91ص

 .217ص ،ـ2015 ،ق1435 ،عماف ،دار ابؼناىج ،بؿسن علي عطية. ابعودة الشاملة كابؼنهج  2
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 ية التعليمية كتصحيح مسارىا.تشخيص جوانب القوة كالضعف في العمل 
  ٌم. برديد مستول استعداد ابؼتعلمتُ للتعل 
 بدا في ذلك طرائق التدريس. ية التعليمية،برديد مستول فعالية المحتول كالأنشطة في العمل 
  ٌم كبقاحو في أداء أدكاره في العملية التعليمية.برديد مستول أداء ابؼعل 
 قرارات سليمة بشأف ابؼنهج كعناصره. ابزاذة من بسكتُ القائمتُ على العملية التعليمي 
 .بسكتُ أكلياء أمور الطلبة من معرفة مدل تقدـ أبنائهم كالصعوبات التي يواجهونها 

أف عناصر ابؼنهج الدراسي تشكل لنا نظاما متكاملا يعمل في  كبفا سبق ذكره بيكن القوؿ،    
ظاـ التعليم. كىذا التكامل بهعل ابؼنهج كائنا انسجاـ لتحقيق التصور ابؼستقبلي الشامل كابؼثالي لن

كلذا فإف فهم ىذه العناصر كعلاقاتها ابؼتبادلة  تطور بؼواكبة ابؼستجدات التًبوية،ا قادرا على الحيٌ 
بيثل أساسا لبناء ابؼناىج كتطوير نظم تعليمية فاعلة تقدـ تعليما راقيا يساىم في تعزيز تنمية 

 متكاملة.

الذم يرتكز بناء ابؼناىج الدراسية من العمليات التي تشكل الأساس  راسية:بناء المناىج الد -ج
ميذ كمستول بموىم العقلي كذلك من خلاؿ دراسة معمقة لاحتياجات التلا عليو النظاـ التعليمي،

 مع مواكبة التطورات العلمية كالتكنولوجية. كالنفسي،

اسب بؼدرسة معينة بدا يتطلبو من يعرؼ بأنو: " عملية كضع منهج من مفهوم بناء المنهج:-1
تشكيل بعاف عمل تقوـ بعملها برت توجيو خبرة مناسبة كاختيار أىداؼ عامة كخاصة للتدريس 

أم أف بناء ابؼناىج الدراسية  .1كاختيار ابؼادة ابؼنهجية ابؼناسبة كطرؽ التدريس ككسائل التقونً"
لتعليمية من تقدنً تعليم متكامل للتلاميذ كبييكن ابؼؤسسات ا متُ بتقدنً تعليم فعاؿ،يسمح للمعلٌ 

 يعكس التطورات ابغديثة.

                                                           
 .64ص ،ـ2008 ،ق1429 ،الطبعة الأكلى ،الأردف ،عماف ،دار الثقافة ،عادؿ أبو العز سلامة. بزطيط ابؼناىج ابؼعاصرة  1
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 أسس بناء المناىج الدراسية:-2

يستند بناء ابؼنهج الدراسي على بؾموعة من الأسس التي تشكل القاعدة التي يرتكز عليها كىي فيما 
 يأتي:

وصية اسية بدا تعكس خصكىي " الأطر الفكرية التي تقوـ عليها ابؼناىج الدر  الأسس الفلسفية: 2-1
أم أف ابؼناىج الدراسية ليست بؾرد  .1كحقوؽ أفراده ككاجباتهم" المجتمع ابؼتمثلة في عقيدتو، كتراثو،

نقل للمعرفة كإبما ىي كسيلة لتشكيل شخصية الطالب كتعزيز ابؽوية الثقافية ك الاجتماعية كتنمية 
 الوعي بابغقوؽ كالواجبات. 

 راسية من حيث طبيعتها كمصادرىا،لدٌ الأسس التي " تتعلق بابؼادة اكىي  الأسس المعرفية: 2-2
اصرة كالتوجهات ابؼع م فيها،ل كتطبيقات التعليم كالتعلٌ كمستجداتها كعلاقاتها بدجالات ابؼعرفة الأخر 

كعلى  عرفة في ابؼواد الدراسية الأخرل،كينبغي ىنا تأكيد تتابع مكونات ابؼ في تعليم ابؼادة كتطبيقاتها،
أم بهب أف يكوف التعليم  .2لعلاقة العضوية بتُ ابؼعرفة كالقيم كالابذاىات كابؼهارات ابؼختلفة" ا

شاملا كمتًابطا بتُ بـتلف بؾالات ابؼعرفة كيراعي احتياجات الطلاب كمواكبة التطورات ابغديثة في 
 التعليم.

علم النفس كبحوثو حوؿ كىي " ابؼبادئ النفسية التي توصلت إليها دراسات  الأسس النفسية: 2-3
م التي كحوؿ طبيعة عملية التعلٌ  جاتو كميولو كقدراتو كاستعداداتو،م كخصائص بموه كاحتياطبيعة ابؼتعلٌ 

                                                           
 .18ص ،ـ2016 ،الطبعة الأكلى ،الدراسية كتطويرىا. ابؼكتبة العصرية زبيدة بؿمد قرنى. بزطيط ابؼناىج  1

 ،ق1432 ،الطبعة الأكلى ،عماف ،دار ابؼستَة ،كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس ابذاىاتبؿمد السيد علي.   2
 .22ص ،ـ2012
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م النفسية من ركرم مراعاة خصائص ابؼتعلٌ أنو من الضٌ إذ  .1بهب مراعاتها عند كضع ابؼنهاج كتنفيذه"
 الدراسية بهدؼ ضماف تعليم فعاؿ.حيث احتياجاتو كميولو كقدراتو عند تصميم ابؼناىج 

يقصد بها " بؾموعة مقومات أك الركائز ذات العلاقة بالمجتمع الذم يعيش  الأسس الاجتماعية: 2-4
 ج أك تضمينو أك تعديلو أك تطويره،م كالتي بهب أخذىا في ابغسباف عند التخطيط للمنهفيو ابؼتعلٌ 

ي تأثتَا على بـططي ابؼنهج كذلك نظرا كيعتبر الأساس الاجتماعي أقول أسس ابؼنهج ابؼدرس
لظركؼ كل بؾتمع كخصوصياتو كعاداتو كتقاليده كقيمة طموحاتو كمشكلاتو التي بزتلف عن ظركؼ 

أم بهب تصميم المحتول التعليمي ليتناسب مع احتياجات المجتمع  .2أم بؾتمع آخر كخصوصياتو"
 كيتكيف مع التغتَات الاجتماعية.  متُتعلٌ كابؼ

الركيزة الأساسية التي بردد   أف أسس بناء ابؼناىج الدراسية ىيادا إلى ما سبق ذكره، يتبتٌُ استن-   
فابؼناىج الناجحة تعتمد على دمج ىذه الأسس بشكل متكامل  من خلابؽا جودة النظاـ التعليمي،

 لتطوير التلاميذ كبرقيق أفضل النتائج التعليمية. 

 العوامل المؤثرة في بناء المنهج:-3

 :3ج كىيا ىناؾ عدة عوامل تساعد في بناء ابؼنه    

 مو،ق عليها علماء النفس مراحل النٌ بير الطفل في أثناء بموه بدراحل يطل خصائص نمو التلميذ: 3-1
فالتًبية  ة كالعقلية كالنفسية كالاجتماعية،كلكل مرحلة منها خصائصها ابؼميزة في النواحي ابعسمي

                                                           
الأردف.  ،عماف ،سسها كعملياتها. دار ابؼستَةتوفيق أبضد مرعي كآخركف. ابؼناىج التًبوية ابغديثة مفاىيمها كعناصرىا كأ  1
 .149ص

 .75ص ،ـ2012 ،ق1433 ،الطبعة الأكلى ،الأردف ،عماف ،دار صفاء ،متٌ يونس بحرم. ابؼنهج التًبوم أسسو كبرليلو 2

 ،ـ2006 ،ق1426 ،الطبعة الأكلى ،الأردف ،عماف ،نظر: بؿمد صابر سليم كآخركف. بناء ابؼناىج كبزطيطها. دار الفكري  3
 .17، 16 ،15ص
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ظرت إلى الطفل على أنو رجل صغتَ كفرضت عليو معايتَ الكبار التقليدية جهلت ىذه ابػصائص كن
 ثم جاءت التًبية ابغديثة فاىتمت بدراسة مادتهم الفكرية كأساليب معاملتهم، كمبادئهم ابػلقية،ك 

 مطالب بمو التلاميذ في كل مرحلة من مراحل بموىم كنادت بضركرة مراعاة ابؼنهج بؽذه ابؼطالب.

لميذ برت إذا كاف ابؼنهج ىو بؾموع ابػبرات التي يكتسبها الت لتعلم:الخبرة وا ةسيكولوجي 3-2
التي  كخصائصها كابؼبادئ عليها أف توضح طبيعة ىذه ابػبرة، فإنو يتعتُ إشراؼ ابؼدرسة كتوجيهها،

كلقد ظهرت  ،*م ابؼنتجتعلم كأنسب الظركؼ للتعلٌ كعلاقتها بال ينبغي أف تراعى في تنظيمها،
م كتكشف عن ابؼبادئ التي ينبغي أف داف علم النفس براكؿ أف تفسر التعلٌ نظريات عديدة في مي

 م. تراعى عند التعلٌ 

ف إف الثقافة ىي ما كرثناه عن الأجياؿ السابقة من خبرة تتمثل في علوـ كفنو   ثقافة المجتمع: 3-3
بغياتنا، كترسم الإطار الاجتماعي  نعيش في ظلها كنتأثر بها كتقاليد ككسائل كأدكات كأساليب،

فابؼنهج  ختلاؼ ابؼناىج من ثقافة إلى أخرل،فإننا نتوقع تبعا لذلك ا كلكل بؾتمع ثقافتو ابؼميزة،
 يصنع بؿليا كلا يستورد.

لكل بؾتمع نظامو الاجتماعي كفلسفتو ابػاصة التي بردد أسلوبو ابغياة فيو  فلسفة المجتمع: 3-4
ك أف لفلسفة المجتمع تأثتَىا العميق فيما ينبغي أف كلا نش ليا،ثل عي م كمي تتضمنو من مبادئ كقيٌ  بدا

 تكوف عليو فلسفة ابؼدرسة التًبوية كبالتالي منهجها.

ىناؾ مؤسسات اجتماعية متعددة تلعب دكرا كبتَا في نقل ثقافة  المؤسسات الاجتماعية: 3-5
سية في المجتمع فالأكلى ىي ابػلية الأسا ن ىذه ابؼؤسسات: الأسرة كابؼدرسة،المجتمع كتطويرىا كم

أما  غها أثرا في تشكيل شخصيتو كسلوكو،كابؼكاف الذم يتلقى فيو الطفل أكؿ دركس حياتو كأبل
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عد من أىم ابؼؤسسات الاجتماعية التي بزطط لتًبية الطفل كتعمل على برقيق أىداؼ ابؼدرسة تي 
   1ا.تربوية منشودة بإتباع أساليب خاصة تنبثق من نظريات تربوية تؤمن ابؼدرسة به

ككما يتأثر ابؼنهج بالعوامل الاجتماعية السابقة فإنو يتأثر كذلك  المصادر الطبيعية في البيئة: 3-6
 ثر في ابؼنهج تأثتَا يتوقف على مدل لتي يعيش التلميذ في كنفها كىي تؤ بابؼصادر الطبيعية في البيئة ا

كابؼدرسة الناجحة تدرؾ كاجبها  ره بها،كمدل استغلالو بؽا كتأثتَه فيها، كتأث فهم المجتمع بؽذه الأمور
 بها.  انتفاعوفي العمل على دعم علاقة التلميذ ببيئتو كحسن 

فاعل كبفا سبق ذكره نستنتج أف بناء ابؼناىج الدراسية يعتمد بالدرجة الأكلى على ترابط كت-     
بؼنهج بفا يساعد ىذا التًابط يؤثر بشكل كبتَ في تصميم كتنفيذ ا ىذه العوامل مع بعضها البعض،

 على تلبية احتياجات ابؼتعلمتُ كالمجتمع.

كمفهوـ ىو يعبر عن خطة شاملة تتضمن   ضح أف ابؼنهج الدراسيبفا تم عرضو يتٌ  انطلاقا    
رائق كط ة كابؼتمثلة في الأىداؼ التًبوية، كالمحتول التعليمي،بؾموعة من العناصر ذات علاقة تكاملي

تحقيق تتفاعل ىذه العناصر معا لحيث  ،كالأنشطة التعليمية ، كالتقونً،التدريس كالوسائل التعليمية
تعتمد على التًابط كالانسجاـ  نهج الدراسي عملية منهجية شاملة،فبناء ابؼ النتائج التعليمية ابؼرجوة،

 بتُ عناصر ابؼنهج الدراسي بفا بىلق لنا بذربة تعليمية متوازنة مواكبة لتطورات العصر.

 ي: تطوير المناىج الدراسية.المبحث الثان

 متطلبات العصر ك التطورات ابؼعرفية يعتبر تطوير ابؼناىج الدراسية عملية ديناميكية تلبٌي    
يم ك التكيف مع احتياجات المجتمع. ترتكز عملية التطوير كالتكنولوجية بغرض برستُ جودة التعلٌ 

                                                           

*التعلم ابؼنتج: ىو نتاج العملية التعليمية يعمل على ترقية مهارات الدارستُ كتنمية قدراتهم على الإبداع كالإبتكار كمن ثم 
 الإنتاج الذم يدفع المجتمعات بكو التقدـ كالازدىار.

 .16مرجع سابق، ص. ينظر: بؿمد صابر سليم كآخركف  1
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 م كابؽوية الوطنية،افظة على القيٌ المحعلى فحص المحتول التعليمي كبرديث الأساليب التًبوية مع 
م يم كالتعلٌ خطوة استًاتيجية لتحستُ نوعية التعلٌ يعد  ،ك فإف التطور الشامل في ابؼنهج الدراسيكبذل

 .    م كالمجتمعكتستجيب بغاجات ابؼتعلٌ 

زمتُ ىو" العملية ابؼستمرة التي يتلقاىا الإنساف من خلاؿ ابؼساندة كالدعم ابؼلامفهوم التطوير:  
م التي تكوف في كل الأحواؿ ضركرية لنموه كقدراتو بشكل متواصل كيتم ذلك من خلاؿ عملية التعلٌ 

 .1بؼوارده بصورة تتناسب مع الظركؼ الزمانية كابؼكانية" استثمارهمن أجل بقاح الإنساف في 

ابؼنهج  ج بأنو: "تصحيح أك إعادة تصميما يقصد بتطوير ابؼنه :الدراسية مفهوم تطوير المناىج-
بدعتٌ أف  .2بإدخاؿ بذديدات كمستحدثات في مكوناتو لتحستُ العملية التعليمية كبرقيق أىدافها"

برديثو كبرسينو من خلاؿ إدخاؿ بذديدات تهدؼ إلى برستُ  مفهوـ تطوير ابؼناىج الدراسية ىو
 يم كبرقيق الأىداؼ.التعلٌ 

 :الدراسي دواعي وأسباب تطوير المنهج-

 : 3منها اعي كأسباب لتطوير ابؼنهج الدراسية دك توجد ىناؾ عد   

بفا يستدعي تقونً ابؼناىج  في ابؼعرفة الإنسانية كما ككيفا، كالتطور قدـ العلمي كالتقتٍ،طبيعة التٌ -1
 كمواكبتها للتطور التكنولوجي كابؼعرفي.

 عدـ قدرة ابؼناىج ابغالية على الإسهاـ الفعاؿ في التغيتَ الاجتماعي. -2

 بؼناىج ابغالية عن مواكبة التطور في الفكر التًبوم كالنفسي.عجز ا-3

                                                           
أنواعو. بؾلة الباحث في العلوـ الإنسانية  ،خصائصو ،التطوير التنظيمي في ابؼؤسسة مفهومو يونسي بـتار كآخركف.  1

 .76ص ،ـ2019 ،جامعة بؿمد خيثر بسكرة ،كالاجتماعية

 .57ص ،ـ2009 ،ق1430 ،الطبعة الأكلى ،شوقي حساني بؿمود حسن. تطوير ابؼناىج رؤية معاصرة. المجموعة العربية  2

 . 142ص ،ـ2016 ،الطبعة الأكلى ،دار الكتب صنعاء ،اكرم كآخركف. مقدمة في علم ابؼناىج التًبويةبؿمد عبد الله ابغ  3
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 مشكلة الغزك الثقافي.-4

ورات كتغتَات على ابؼستول المحلي، ك العربي، ك العابؼي في القطاع السياسي، حدكث تط-5
حة لتطوير ابؼناىج بدا يتناسب مع ىذه كالاقتصادم بفا يتًتب عليو ابغاجة ابؼلٌ  كالاجتماعي،

 ت.ابؼستجدا

 إىتماماتهمكدراسة  ياجات الفرد كالمجتمع ابؼستقبلية، فدراسة كاقع المجتمع كالأفراد،التنبؤ باحت-6
كمن ثم لابد  تنتاج أىم احتياجاتهم كابذاىاتهم،كابذاىاتهم دراسة علمية دقيقة بيكن أف يسهم في اس
 من تطوير ابؼنهج ليلبي ىذه الاحتياجات كابؼطالب.

 ج:أسس تطوير المناى-   

كالتغتَات التي بردث في ىذه  صادر مشتقة منها أىدافها كبؿتواه،للمنهج عدة أسس تعتبر م     
التغتَات التي حدثت في ابؼصادر تعتبر قوة بؿركة كعاملا يستلزـ ضركرة تطوير ابؼنهج ليلائم ىذه 

كأىم ىذه الأسس بيكن  نهج شيئا منفصلا عن جذكره كأسسو،كإلا أصبح ابؼ مصدره ىذا،
 :1تلخيصها في التالي

 .أف يبتٌ تطوير ابؼنهج على نتائج تقوبيو 
 .أف يكوف التطوير ىادفا كمرنا كمستمرا 
 .أف يكوف التطوير شاملا كمتكاملا كتعاكنيا 
 .أف يراعي التطوير خصائص ابؼدرستُ كخبراتهم السابقة 
 .أف يراعي التطوير حاجات كمشكلات المجتمع 
 دـ العلمي كالتكنولوجي كالتًبوم.أف يستثمر التطوير كلا من التق 

                                                           
 ،10المجلد ،بؾلة آفاؽ علمية ،جامعة أدرار ،كأبنيتو في جودة التعليم تطوير ابؼناىج الدراسية ،لطيفة بؼطوش كآخركف  1

 . 356ص ،ـ2018 ،03العدد
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 .أف يقوـ التطوير على العلمي كالتجريب التًبوم 
 .أف يستشرؼ التطوير حاجات ابؼستقبل كمشكلاتو 
 .أف تتوافر للتطوير الإمكانات البشرية كابؼادية اللازمة لإبقازه على الوجو الصحيح 

 لدراسي إلى ما يأتي:تتنوع أساليب تطوير ابؼنهج ا :الدراسي أساليب تطوير المنهج-

لف ابؼعلومات ابؼوجودة في ابؼنهج كقد لا تائم قد بزيجة للتطور كالتغيتَ الدٌ نت"التطوير بالحذف: -1
  كيتم عن طريق ابغذؼ جزء من ابؼادة  يتم حذؼ ىذه ابؼعلومات من ابؼنهج،تناسب المجتمع ف

طريق حذؼ مواد بأكملها كما كما أنو قد يتم عن   كىو ما يطلق عليو بابغذؼ ابعزئي، الدراسية
 .1"حدث عندما حذفت اللغة الفرنسية في مصر في أحد السنوات

فقرات جديدة لم تكن موجودة بابؼنهج أصلا كىذه الفقرات " كنقصد بو إضافةالتطوير بالإضافة: -2
ابعزئية لبعض  كيتم عن طريق الإضافة يرة للتطورات ابغاصلة في المجتمع،كالإضافات تكوف مسا

 .2"أك قد يتم عن طريق إضافة كاملة بؼادة لم تكن مقرر من قبل صفحات أك الفصوؿ،ال

بتغيتَ ىيكل ابؼادة بهيكل آخر كما حصل عند تبديل الرياضيات "كيكوف ستبدال: طوير بالاالت-3-
 .3"التقليدية بالرياضيات ابغديثة كذلك بؼواكبة التطورات التي برصل في بؾاؿ ابؼادة

 المناىج الدراسية:نظريات تطوير  -

تعد النظريات التًبوية الأطر الرئيسية التي يعتمد عليها ابؼختصوف في تصميم كتطوير ابؼناىج     
لنظرية ابعوىرية الدراسية بدا يتناسب مع احتياجات ابؼتعلم كالمجتمع كتشمل ىذه النظريات ا

                                                           
 .143ص ،ـ2016 ،الطبعة الأكلى ،دار الكتب صنعاء ،. مقدمة في علم ابؼناىج التًبويةكآخركفبؿمد عبد الله ابغاكرم   1

 .143ابؼرجع نفسو. ص  2

 .345ص ،ـ2015 ،بؿسن علي عطية. ابعودة الشاملة كابؼنهج. دار ابؼناىج 3
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ة يالنظرية التطبيق ة )تعلم علمي(،النظرية البراغماتي النظرية ابؼوسوعية )معرفة دائمة(، )أساسيات(،
 )مهارات حياتية(.

  يفتًض التسليم بصحتها دكف رىاف،تعرؼ النظرية ب:"ابؼسلمات الأكلية التي مفهوم النظرية:-
كيتضمن ذلك بؾموعة من ابؼفاىيم تسمى تكوينات فرضية يتم إقرارىا لتحديد بعض أبماط 

 .1"احية ك متغتَات الاستجابات من ناحية أخرلالعلاقات الوظيفية بتُ متغتَات ابؼثتَات من ن
ف مقصدىا ىو تفستَ ك بحيث إ ن فرضيات صحيحة لا حاجة لإثباتها،فالنظرية تنطلق م كعليو

 برديد تأثتَات العوامل ابؼختلفة على السلوؾ الإنساني.

 نظريات المنهج الدراسي: -    

من النظريات التي تنادم بضركرة "  ية "ابعوىريةتعتبر النظرية الأساس النظرية الأساسية )الجوىرية(:-1
 تشكل ىجو ابعوىريات  ات التي ينبغي أف يتعلمها كل فرد،التًكيز على ابعوىريات ك الأساسي

م بؿور العملية ف ابؼعلٌ كترل ىذه النظرية أ رد،الأساس في ابؼفاىيم الدراسية كالتًبوية التي يكتسبها الف
ظاـ التعليمي أما ا كتؤكد على ضركرة توفتَ السلطة كابؽيبة داخل النٌ توليو اىتماما خاص التعليمية،

ابؼدرسة فهي بدثابة مؤسسة تعتٌ بنقل أساسيات ابؼعرفة كابؼهارات الأساسية بعيدا عن الآراء 
كابؼناقشات السياسية كالدينية. تركز ىذه النظرية في اىتمامها على أبنية العقل كعنصر أساسي في 

كما تهتم بالعلوـ  ولي أبنية خاصة للمادة الدراسية،ابؼستمدة من الفلسفة ابؼثالية كت برديد ابعوىريات
 .2الإنسانية كالفنوف كعلوـ الدين كالأخلاؽ دكف أف تعتَ اىتماما كبتَا للرغبات كميوبؽم الشخصية

 مبادئها: 1-1

                                                           
 .131ص  ،ـ2012 ،ق1433الطبعة الأكلى.  ،عماف ،ابؼنهج التًبوم أسسو ك برليلو. دار صفاء متٌ يونس بحرم. 1
 .78 ،77ص ،ـ2015 ،ق1436 ،الطبعة الأكلى ،دار صفاء ،ينظر: سعد بؿمد جبر كآخركف. ابؼناىج البناء كالتطوير  2
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 :1بؽذه النظرية بؾموعة من ابؼبادئ كىي    

 برة ك العمل الشاؽ.إف التًبية بالضركرة تعتٍ ابؼثا 
  ٌم.م لا من جانب ابؼتعلٌ إف ابؼبادئ في التًبية بهب أف تكوف من جانب ابؼعل 
 .إف ىضم ابؼواد الدراسية ابؼقررة ىو ليب التًبية 
 الطرؽ بدعتٌ المحافظة على  نظيم العقلي،بهب على ابؼدرسة أف برافظ على الطرؽ العقلية للت

 يتعلم التلاميذ ابؼفاىيم الأساسية.كبهب أف  التقليدية للانضباط العقلي،

 النظرية الموسوعية: -2

كيعتقد  إذ تنظر إلى الإنساف كقيمة عليا، تعود جذكر النظرية ابؼوسوعية إلى فكرة ابغكمة الشاملة   
أصحاب ىذه النظرية أف الإنساف قادر على السيطرة كالتحكم في الطبيعة كفي ذاتو. تؤكد ىذه 

كما ترل أف   اف من فهم كإدراؾ العالم من حولو،باره الأداة التي بسكن الإنسالنظرية بظو العقل باعت
 حيث بهب تعلم ابغقائق كاكتساب ابؼعرفة. العقلية ىي ابؽدؼ الرئيسي للمنهج،التًبية 

كتؤكد أف ىذه ابؼعارؼ ينبغي أف تكوف مضمنة في بؿتول ابؼنهج. تتميز ىذه النظرية بعدة مزايا    
أما عيوبها فتتمثل في عدـ ملاءمتها للعصر  للمعرفة الإنسانية كبررير الفكر، شاملةأبرزىا النظرة ال

 .2ابغالي الذم يتميز بالانفجار ابؼعرفي كابغاجة إلى التخصص

 مبادئها:  2-1

 :3تقوـ ىذه النظرية على ابؼبادئ التالية      

                                                           
 .54 ،53ص ،ـ2009 ،ق1430 ،الأردف ،عماف ،دار ابؼناىج ،بؿسن علي عطية. ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس  1

 ،الطبعة الأكلى ،مؤسسة دار الصادؽ الثقافية ،لعربية كطرائق تدريسهاينظر: سعد علي زاير كآخركف. مناىج اللغة ا  2
 .51 ،50ص  ،ـ2014 ،ق1435

 .52 ،51ص ،ـ2009 ،ق1430 ،الأردف ،عماف ،بؿسن علي عطية. ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس. دار ابؼناىج  3
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 يقة كىي ابػتَ الأبظى،رفة ىي ابغقأف تكوف مهمة الفلسفة الوصوؿ إلى معرفة ابغقيقة كابؼع 
 م.م كابؼتعلٌ كبذلك تكوف التًبية عملية نشاط ذىتٍ يؤديو كل من ابؼعلٌ 

  ٌمتُ على الطرؽ التي يستطيعوف بها تعبئة أدمغة الصغار بابؼعلومات كعلى ىذا تدريب ابؼعل
 الأساس فإف ابؼناىج ابؼوسوعية تزكدىم بابؼواد الدراسية.

 بػركج من ظلمات ابعهل لكي يعرؼ ابعميع حقوقهم أف تساعد التًبية كل إنساف على ا
 ككاجباتهم ابؼدنية. 

  التدريب العقلي كالتفكتَ ابؼنطقي كالاستنتاج كتنمية قول الفهم عن طريق ابؼعارؼ
 كابؼعلومات.

  كالتحكم بالنفس كاحتًاـ الآخرين  إلى نضج العقل،انتقاء ابػبرات التعليمية التي تؤدم
 كالعلاقات الاجتماعية. 

  إكتساب ابؼعرفة من أجل ابؼعرفة ذاتها ك الانتفاع بها كاعتبار العقل بـزنا بهب أف بيلأ
 بابغقائق.

 النظرية البراغماتية:-3

للفلسفة التًبوية البراغماتية كىي إسهاـ أمريكي بفيز في بؾاؿ  اتعد النظرية البراغماتية امتداد    
تركز البراغماتية على  ابؼشكلات كتغيتَ الواقع،تلفة حوؿ ترتبط ىذه النظرية بتوجهات بـ الفلسفة

كذلك من منطلق أف  الإنساف كبيئتو كىي عملية مستمرة،فاعل بتُ كظيفة ابؼعرفة كترل أنها نتاج التٌ 
ة من خلاؿ كقد طبقت البراغماتية على التًبي كمستكشف أكثر بفا ىو سلبي كمتقبل،العقل ناشط 

  بأف التًبية في عملية تطور دائم، جهود التًبية التقليدية كأعلنتة التي عرضت ابغركة التًبوية القدبي
كما أنو مفكر كمستكشف كأف الاىتماـ   م على أنو فرد بير بخبرات،ابؼتعلٌ  كما تنظر البراغماتية إلى

م لذا بهب أف بقعل ما يتعلمو الفرد متعلقا بحاجاتو كاىتماماتو كالفضوؿ لديو يدفعو إلى التعلٌ 
تقدـ البراغماتية للتلاميذ ابؼنهج الدراسي الذم بوتوم على ابػبرات كالدراسات  ابػاصة. كىكذا
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كالذم إذا ما تم تطبيقها بطريقة علمية  ة كابؼشركعات كابؼشكلات كالتجارب،البحثية الاجتماعي
 .1عملية دقيقة فإنها ستؤدم إلى برقيق كظيفة ابؼعرفة بالنسبة لكل بؾالات ابؼادة الدراسية

م من خلاؿ التجربة معتبرة أف ابؼعرفة ليست ثابتة بل متغتَة ىذه النظرية تركز على التعلٌ أم أف    
حيث يعتبر التعليم كسيلة  لتفكتَ العلمي كالتكيف مع البيئة،بتغتَ الظركؼ كتشدد على أبنية ا

 لتطوير مهارات التفكتَ.

 مبادئها:  3-1

 :2كترتكز البراغماتية على عدد من ابؼبادئ كمنها    

 .تعد ابؼعرفة نتاج ابػبرة 
  .تطبيق ابؼعرفة سلوكيا 
  .قياس قدرة ابؼعرفة كفي ضوء منفعتها للإنساف كالمجتمع 
 .أف ابؼعرفة نسبية فهي متغتَة باستمرار 
 .ابؼعرفة ابغقيقية في قوة مواجهة ابؼواقف ابؼتغتَة ك ابؼتجددة 
 لتجريب.يتم الوقوؼ على ابؼعتٌ ابغقيقي للمعرفة عن طريق البحث ك ا 
 .إف صدؽ ابغقيقة يعتمد على بذربتها ك قياسها 
 .إف لكل فرد دكر معتُ في المجتمع 

 النظرية التطبيقية: )البولتكنيكية(. -4

                                                           
 ،415ص ،2014 ،ق1435 ،الطبعة السابعة ،ينظر: جودت أبضد سعادة كآخركف. ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر. دار الفكر  1

416، 417. 

 ،عبد الربضاف خركبي. تطبيقات البراغماتية التًبوية في ابؼدرسة ابعزائرية دراسة ميدانية على عينة من أساتذة التعليم ابؼتوسط  2
 .270 ،269ص ،ـ2021. 7المجلد ،1العدد  ،جامعة حسيبة بن علي شلف ،بؾلة جسور ابؼعرفة
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 فة النظرية كالتطبيقية،تقوـ ىذه النظرية على فكرة رفض الانقساـ الثنائي التقليدم بتُ ابؼعر     
نتيجة للتغتَات الأساسية في كسائل  الإنتاجي، يم بالعمللاؿ ربط التعلٌ نشأت ىذه الفكرة من خ

الإنتاج مع تطور العمل يتم تنظيم ابؼنهج بطريقة بسكن الطلاب من التعود على ابؼبادئ النظرية 
الأساسية كابؼبادئ العلمية للإنتاج ابغديث بالإضافة إلى تعزيز ابؼشاركة في العمل ابعماعي تهدؼ 

 .1ابؼعرفة الأساسية ابؼتعلقة بالطبيعة كالمجتمع كالفكر الإنسانيىذه النظرية إلى تزكيد ابؼتعلمتُ ب

 مبادئها:  4-1

 :2تقوـ ىذه النظرية على ابؼبادئ التالية       

  إف ابؼادة ىي الأصل في كجود الإنساف كما الإنساف إلا مادة بؾردة من الركح كبهذا ألغت
 الثنائية بتُ الركح كابؼادة.

 سواء أدركها الإنساف أـ لم يدركها كالعقل ىو نتاج ابؼادة. وجودة،إف العالم حقيقة أساسية م 
 إف كظيفة التًبية بؿتواىا كطرقها بزتلف باختلاؼ  تًبية برددىا العلاقة الاجتماعية،إف ال

 الطبقات الاجتماعية كالعصور.
 تًاـ كاستعماؿ آلات العمل العامة كاح ئ العملية الرئيسة لفركع الإنتاج،التشديد على ابؼباد

كيقبل أم  ا في الإنتاج كالتقدـ التكنولوجي،العمل كالسعي إليو لكي يؤدم الفرد دكرا نشط
 عمل يوكل إليو.

  إف العمل ابؼنتج مصدر أساسي للمعرفة كبذلك أصبحت ابؼعرفة كظيفة بػدمة الإنتاج
 كبذلك تلغي الثنائية بتُ النظرية كالتطبيق.

                                                           
 .80ص ،مرجع سابق ،ـ2015سعد بؿمد جبر كآخركف. ينظر:   1

ص  ،ـ2013 ،ق1434 ،الطبعة الأكلى ،ينظر: بؿسن علي عطية. ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس. دار ابؼناىج عماف   2
45، 46. 
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تقدـ كل نظرية رؤية  حيث التًبوية في ابؼناىج الدراسية،ات تتعدد النظري بفا سبق ذكره،       
فالنظرية الأساسية )ابعوىرية( تركز على تعليم ابعوىريات كالأساسيات الثابتة مع  م،خاصة للتعلٌ 

 دية على ميوؿ ابؼتعلمتُ، أما النظرية ابؼوسوعية،إعطاء دكر بؿورم للمعلم كتفضيل ابؼعرفة التقلي
كتركز على التًبية  عقل الأداة الأساسية لفهم العالم،ة الشاملة إذ تعتبر الفتعتمد على مفهوـ ابغكم

لم من خلاؿ التجربة كحل العقلية كاكتساب ابؼعرفة الشاملة في ابؼقابل تهتم النظرية البراغماتية بالتع
كيف مع حاجات حيث تعتبر ابؼعرفة متغتَة تبعا للظركؼ كتدعو إلى منهج مرف يت ابؼشكلات،

كتركز على  بتُ ابؼعرفة النظرية كالتطبيقية، أختَا ترفض النظرية التطبيقية الفصل تُ كالمجتمع،ابؼتعلم
ربط التعليم بالعمل الإنتاجي ابغديث بهدؼ إمداد الطلاب بابؼعرفة العملية كابؼشاركة في العمل 

 ابعماعي.

  الدراسية: جأىمية عملية تطوير المناى-

 : 1ة مهمة كملحة للاعتبارات الأتيةتعتبر عملية تطوير ابؼناىج عملي

 ابؼواكبة ابؼستمرة للتطوير ك التدريب ك التأىيل.- 

 ك تأليف الكتاب ابعيد. تطوير طرؽ التدريس للمادة،-

 ك ربط ابؼعلومات بابغياة العملية ك التقنيات  ط ك التكامل بتُ ابؼواد الدراسية،برقيق التًاب-

 ابؼعاصرة.    

ك إبهاد التوازف بتُ ابعوانب النظرية  لتنمية مهارات التفكتَ الإبداعي، لةإبهاد الوسائل الفعا-
 كابعوانب العملية في ابؼنهج.

                                                           
 ،141ص ،ـ2016 ،الطبعة الأكلى ،بؿمد عبد الله ابغاكرم كآخركف. مقدمة في علم ابؼناىج التًبوية. دار الكتب صنعاء  1

142. 
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من أجل برقيق تطابق ابؼناىج مع  مطلب تربوم ك اقتصادم ك اجتماعي، تطوير ابؼناىج-
 التطلعات ك الأىداؼ الطموحة.

ور تطويرم مستمر يعتمد على سهم في حل الكثتَ من مشكلات ابؼنهاج ابؼدرسي من منظتي -
 فلسفة ابؼناىج ابؼطورة لكل دكلة.

 أبنية تطوير ابؼناىج الدراسية التي تهدؼ إلى التكيف مع كلاشك أف ما ذكرناه سابقا، يبتٌُ      
تغتَات العلمية كالتكنولوجية، كمواكبة متطلبات العصر دكف إغفالو أبنية اكتسابها للمركنة كالقدرة ابؼ

  على التكيف.

تطرقنا فيو إلى مبحثتُ  نوف ب " تطوير ابؼناىج الدراسية"،في الفصل الأكؿ من الدراسة ابؼع    
كبناءىا" كالذم يضم في طياتو بؾموعة  ا،عناصرى وـ ب "ابؼناىج الدراسية: مفهومها،الأكؿ ابؼوس

يكي للمنهج من ابػبرات التعليمية ابؼخططة من قبل ابؼختصوف التًبويوف من أجل برقيق نظاـ دينام
يو الذم تم ف عنواف " تطوير ابؼناىج الدراسية"،الدراسي. أما بخصوص ابؼبحث الثاني ابؼدرج ب

كما تطرقنا فيو  امل موسوـ بتطوير ابؼنهج ،ك مفهوـ آخر ش استعراض مفهوـ بؼصطلح التطوير،
 سسهاك أبرز أ كأسباب تطوير ابؼناىج الدراسية ، كذلك بذكر بضع نقاط بسحورت حوؿ دكاعي

كلا  دة أساليب تطبق في عملية التطوير،كما عرجنا إلى تعداد عالتي يرتكز عليها تطوير ابؼنهج ،
ننسى ذكر أىم النظريات ابؼسلم بها من طرؼ ابؼختصوف التًبويوف في برقيق التطور ابؼستمر كابعودة 

واكبة متطلبات العصر كم ابؼتغتَات العلمية كالتكنولوجية، في التعليم ك التي تهدؼ إلى التكيف مع
إغفاؿ ابؼنهج الدراسي أبنية اكتسابو ابؼركنة كالتكيف.   دكف



 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني:
لتحولات التربوية في الجزائر من ا

الاستقلال إلى الاصلاحات: دراسة تحليلية 
لمحتوى قواعد اللغة العربية في السنة أولى 

(.2021-2003ن التعليم المتوسط )م  
 الواقع التًبوم في مرحلة ما بعد الاستقلاؿ. المبحث الأول:

     الاصلاحات التًبوية في مناىج اللغة العربية من  المبحث الثاني:
 كلى متوسط.أتول قواعد اللغة للسنة ( بؿ2003-2021)
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 المبحث الأول: الواقع التربوي في مرحلة ما بعد الاستقلال
ا سياسية كاقتصادية كاجتماعية كثقافية هدت ابعزائر في مرحلة ما بعد الاستقلاؿ أكضاعن شى     
تٌ التحتية. كفي عف البي إضافة إلى ضي  في تفشي ابعهل كالأمية، كانتشار الفقر كابؼرض، ورة بسثلتتدىمي 

كجعل  وطنية التي تعرضت للتشويو كالطمس،زت ضركرة ملحة لاستعادة ابؽوية الظل ىذه الظركؼ بري 
في كانطلاقا من ىذا التحدم, شرعت الدكلة ابعزائرية  كلوية قصول في مشركع بناء الدكلة،التعليم أ

فبادرت إلى تسختَ  ة،إعادة بناء ابؼنظومة التًبوية على أسس تعكس مقومات ابؽوية الوطني
تم بذسيده عبر مراحل متتالية كفق رؤية  ة آنذاؾ لإرساء نظاـ تعليمي جديد،الإمكانيات ابؼتوفر 

 تستجيب لتطلعات المجتمع ابعزائرم. كىذه ابؼراحل ىي كالآتي:
 (: 1970 -1962المرحلة الأولى )-1

لدخوؿ لاسيما في بداياتها خلاؿ ا بعزائرية،تعد ىذه ابؼرحلة من أحرج ابؼراحل في بناء ابؼنظومة التًبوية ا
حيث كاجهت الدكلة برديات جسيمة بسثلت أساسا في النقص  ـ،1963-ـ1962ابؼدرسي لسنتي 

كاف يسعى   يلة كشاقة،لتوه من حرب برريرية طو الكبتَ في التأطتَ التًبوم. فالشعب ابعزائرم ابػارج 
استدعاء  و. غتَ أف بؿدكدية عدد ابؼؤطرين،إلى تأسيس نظاـ تعليمي كطتٍ يعكس تطلعاتو كىويت

 ل إلى استنزاؼ الكفاءات التًبوية، كىو ماأد مناصب في قطاعات أخرل من الدكلة، العديد لشغل
 :1ىذه ابؼرحلة بدا يأتي كقد بسيزت القطاع ابغيوم خلاؿ تلك ابؼرحلة، إنعكس سلبا على أداء ىذا

 ك مضموف تعليمي غريب عن المجتمع بصفة كاضحة.ذي  ابؽشاشة في الطاقات ابؼؤطرة ك-

 نقص ابؼتمدرستُ مقارنة بدا كاف بهب أف يتوفر بالنسبة بغاجيات بؾتمع يبتٌ من جديد.-

 فئة عريضة جدا من ابعزائريتُ كانت تعاني الأمية. -
                                                           

 ،ـ2018 ،ق1439 ،الطبعة الأكلى ،دار ابؼثقف ،دراسة أكادبيية ،: عدناف مهدم. التعليم في ابعزائر أصوؿ كبرديات ينظر 1
 .  32-30ص
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 15يم بتاريخ تم تنصيب أكؿ بعنة كطنية لإصلاح التعلٌ  ا ىذه ابؼرحلة،لتحديات التي عرفتهكبؼواجهة ا
كقد سعت ىذه اللجنة إلى تعزيز مكانة اللغة العربية في النظاـ التعليمي من خلاؿ  ـ،1962مبر سبت

كذلك بإعادة النظر في لغة التدريس ابؼعتمدة  يسها في بـتلف ابؼراحل التعليمية،مضاعفة ساعات تدر 
 -ـ1963يم خلاؿ سنتي شهدت ىذه ابؼرحلة أيضا تنصيب اللجنة لإصلاح التعلٌ  آنذاؾ. كما

مي ابؼوركث عن الاستعمار كالتي أككلت إليها مهمة كضع أسس لإلغاء النظاـ التعلي ـ،1964
كاستبدالو بنظاـ جديد ينسجم مع مقتضيات السيادة الوطنية كيعكس مقومات ابؽوية  الفرنسي،
 1ابعزائرية.

 :2حيث تم تقسيمها على النحو التالي ى إعادة تنظيم الأطوار التعليمية،ىذه اللجنة عل كقد عملت  

 الطور الابتدائي: مدتو ست سنوات كاملة.-

 الطور الثانوم: قسم إلى مرحلتتُ: -

كيتوج بشهادة التعليم للطور  السنة السادسة إلى السنة الثالثة،التعليم الثانوم الطويل: بيتد من        
 كؿ.الأ

هادة البكالوريا للتعليم كبىتم بش ئية،التعليم الثانوم الكامل: يبدأ من السنة الأكلى إلى السنة النها     
 ـ.1968حيث تم تنظيم أكؿ امتحاف بكالوريا تقنية سنة  الثانوم،

ـ( لبناء منظومة التعليم ابعزائرم برولا جذريا 1970 -ـ1962شكلت الفتًة التأسيسية )-    
يم المجاني على علٌ كنشر الت ؿ اللغة العربية بواسطة التعريب،ع ابؽوية الوطنية من خلاؿ إحلاباستًجا 

 كمواكبة التحديات التكنولوجية. رغم النجاح في زيادة أعداد التلاميذ كتشييد ابؼؤسسات نطاؽ كاسع،

                                                           
 .31ص ،ـ2018: عدناف مهدم. مرجع سابق.  ينظر  1

  .32ص ،ينظر: ابؼرجع نفسو 2
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كالتباين بتُ  ميةإلا أف ابؼنظومة التعليمية كاجهت عدة برديات كنقص الكفاءات التعلي التعليمية،
غتَ أنها  نظومة تربوية كطنية،كقد أرست ىذه ابؼرحلة الدعامات الأساسية بؼ الأرياؼ كابؼدف،

 مزيدا من التطوير النوعي في مراحل لاحقة. استوجبت

 م(.1980 -م1970المرحلة الثانية: )-2

طات كطنية بسيزت ىذه ابؼرحلة بإطلاؽ سلسلة من ابؼشاريع الإصلاحية التي جاءت ضمن بـط   
تهدؼ إلى النهوض بابؼنظومة التًبوية من خلاؿ بذديد كإعادة ىيكلتها بدا ينسجم مع تطورات المجتمع 

ـ كالتي خضعت إلى تعديلات لاحقة توجت 1974ابعزائرم. كمن أبرز ىذه ابؼبادرات الصادرة سنة 
 إقرار مشركع كبدوجب ىذا الأمر تم ـ،1976أفريل  16( كابؼؤرخ في 35/76بصدكر أمر رئاسي )

ـ قبل أف يتم 1977الذم أطلق في مرحلة بذريبية سنة  سع سنوات،ذات التٌ  الابتدائيةدرسة ابؼ
. كقد سعى ىذا ابؼشركع إلى برقيق 1تعميمو في ابؼوسم الدراسي برت مسمى ابؼدرسة الأساسية

 :2أبرزىا من الأىداؼ التًبوية كالاجتماعية،بؾموعة 

 يتو.يم كبؾاندبيقراطية التعلٌ -

 أم أف يكوف جزائريا في برابؾو كتوجهاتو. يم،جزأرة التعلٌ -

 يم العلوـ حيزا كاسعا في ابؼؤسسات التعليمية.بحيث بوتل تعلٌ  علميا،يم أف يكوف التعلٌ -

يم كلا بيانع من استعماؿ اللغات الأجنبية مع غلق الباب في كجو التعلٌ  التًكيز على اللغة الوطنية،-
 ابػاص.

                                                           
1
نتائجو في تعليمية اللغة العربية ك اللغات الأجنبية. بؾلة  ،أىدافو ،بوم مبرراتوزائر في الإصلاح التً ينظر: فتحي بحة. بذربة ابع 

 .302ص ،ـ2022 ،2العدد ،المجلد ابػامس ،ابعزائر ،جامعة الشهيد بضو بػضر الوادم ،ةالآداب كاللغات كالعلوـ الإنساني

 .302ص ،ينظر: ابؼرجع نفسو 2
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ت ىيكلة ابؼنظومة التًبوية في بـتلف ذه الفتًة صدكر بؾموعة من القرارات التي مسٌ شهدت ى     
 كقد بسثلت أبرز ىذه القرارات فيما يأتي: ار التعليمية،الأطو 

 تنظيم التعليم: -أ

مرحلة التعليم الابتدائي لم تدخل عليو التغتَات بالنسبة بؼا "في بحيث نظم التعليم في ثلاثة أطوار ف   
 ابؼرحلة السابقة باستثناء تغيتَ تسمية امتحاف السنة السادسة الذم أصبح يطلق عليو عرؼ في

 "امتحاف الدخوؿ إلى السنة أكلى متوسط."

يم ابؼتوسط التي تم إنشاؤىا كالتي شملت  يم ابؼتوسط: كقد تم بصع في متوسطات التعلٌ في مرحلة التعلٌ    
يم العاـ كفي التعلٌ  كمالياتإيم الثانوم كفي الأكؿ من التعلٌ يم التي كانت تؤدل في الطور كل أنواع التعلٌ 

يم الفلاحي تلك ابؼؤسسات التي تسرع في إلغائها ابتداء من كماليات التعلٌ يم التقتٍ كإكماليات التعلٌ إ
يم ابؼتوسط. شهدت ىذه ابؼرحلة ـ. كتنتهي الدراسة فيها باجتياز شهادة الأىلية للتعلٌ 1970سنة 

يم يم التقتٍ قصتَ ابؼدل. كقد خصصت بعض مؤسسات التعلٌ يم ابؼتوسط كحذؼ التعلٌ لٌ استقلالية التع
ابؼتوسط لاختيار البرامج ابعديدة خلاؿ فتًة بؿددة تدكـ ثلاث سنوات كالتي بسثل الطور الثالث من 

يم يم الأساسي بظي شهادة التعلٌ يم الأساسي كما أنشئ فرع جديد في امتحاف شهادة التعلٌ التعلٌ 
 ساسي: الذم يتوج الدراسة في ابؼؤسسات التجريبية. الأ

التعليم الثانوم: يدكـ ثلاث سنوات كينتهي باجتياز بـتلف شعب الباكالوريا التي تؤدم إلى 
 .1"ابعامعة

م عناصر يم الابتدائي كالثانوم كثيقة تضـ نشرت كزارة التعلٌ 1974في سنة والبرامج التعليمية: -ب
ة فيها أما بالنسبة للطور مع التأكيد على الطابع ابؼؤقت لأحكامها الوارد ي،يم الابتدائبرامج التعلٌ 

                                                           
ابؼعهد الوطتٍ لتكوين  الابتدائية،بؼناىج التعليمية. سند تكويتٍ لفائدة مديرم ابؼدارس كزارة التًبية الوطنية. النظاـ التًبوم كا  1

 . 22 ،21ص ،2004ابعزائر, ،ابغراش ،مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم
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فقد تم الابقاء على البرامج الفرنسية كىو ما انعكس سلبا على ابػيارات السياسية الوطنية.  الثاني،
ستًاد الكتب ابؼدرسية أك طباعتها بؿليا بعد ابغصوؿ على حقوؽ خلاؿ الفتًة نفسها استمر العمل بإك 

 التأليف. 

ديد من حيث تم إنشاء الع جهود ملموسة بكو التكوين التًبوم،كجهت  كمن جهة أخرل،  
في مقدمتها ابؼعاىد التكنولوجية للتًبية كذلك في إطار الاستجابة  ابؼؤسسات لتكوين الأساتذة،

ن على ابؼدرستُ. كفي ىذه ابؼرحلة أفضت أعماؿ الإصلاح إلى صدكر بؾموعة م للطلب ابؼتزايد
 16ابؼؤرخ في  76/ 35ـ كخاصة الأمر 1976أفريل  16النصوص التشريعية كالتنظيمية )أمرية 

    .1ـ كابؼراسيم التنفيذية لو(1976أفريل 

يم العالي لى تطوير التعلٌ ركزت فيها ع تحولات نوعية في نظامها التعليمي،رت ىذه ابؼرحلة بمى    
يم أيضا ن خلاؿ برامج تعليمية مهنية. كما كاف التعلٌ كما تم تهيئة الشباب لسوؽ العمل م  كالتقتٍ،

حيث سعت ابغكومة إلى بزفيض الفجوات الإقليمية كتعزيز فرص  كسيلة لتحقيق العدالة الاجتماعية،
 رزت بؾموعة من السياسات التعليمية ابؽادفة لتعزيز التعليم كبؾانيتو.فقد بى  يم في ابؼناطق النائية،التعلٌ 

 م(.1990 -م1980ة: )المرحلة الثالث -3

- 1980)الذم بدأ تطبيقو من الدخوؿ ابؼدرسي  ابؼرحلة بإرساء ابؼدرسة الأساسية،تتميز ىذه    

كتم تعميمو تدربهيا سنة بعد أخرل ك ذلك لإتاحة الوقت الكيفي أماـ اللجاف التًبوية  (1981
ابؼدرسة الأساسية   قد تم تصورلتحضتَ البرامج ك ابؼناىج ك الوسائل التعليمية ابؼناسبة لكل طور. ك 

موزعة على ثلاثة أطوار: حيث بستد  درس الإلزامي فيها إلى تسع سنوات،فتًة التم كمدرسة قاعدية،
مدة الطورين الأكلتُ ستة سنوات)الابتدائي سابقا( ك مدة الطور الثالث ثلاث سنوات ك قد كانت 

تم تصميم ابؼدرسة الأساسية لتكوف كحدة مدتو في السابق أربع سنوات ) التعليم ابؼتوسط سابقا (.
                                                           

 .23، 22 ص ،مرجع سابق ،ينظر: كزارة التًبية الوطنية  1
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ك لكن ىذا  طار "ابؼدرسة الأساسية ابؼندبؾة"،تنظيمية شاملة تهدؼ إلى برقيق تكامل كتناسق في إ
 .1ابؼشركع لم يستكمل لعدة أسباب حالة دكف تنفيذه

 من السنة  ة،ف بصيع البرامج ك الكتب ابؼدرسيفمن ابعدير بالذكر أ أما فيما بىص البرامج التعليمية،  
قد تم إعدادىا بالكامل من قبل بـتصتُ جزائريتُ بدءا  لسنة التاسعة من التعليم الأساسي،الأكلى إلى ا

كقد ظهرت ىذه  ع على بـتلف ابؼؤسسات التعليمية،من مرحلة التصميم كصولا إلى مدرسة التوزي
ـ.  1981في شهر مام  كذلك لإصدارىا يبات تعطي بصيع ابؼواد التعليمية،البرامج على شكل كت

كما تم تعريب المحتويات بعناية مع ابغرص على ضماف جودة الأداء ك التأىيل بدا يتماشى مع 
 .2متطلبات ك آفاؽ التنمية ابؼتسارعة أنذاؾ

سعت ابؼنظومة التًبوية إلى برقيق بؾموعة من الأىداؼ الرامية إلى برستُ ك تطوير  في ىذا السياؽ،ك -
 :3أبرز ىذه الأىداؼ نذكر ما يلي يم ك منجودة التعلٌ 

 دراسة اللغة العربية كإتقاف التعبتَ بها مشافهة كبرريرا. -

 مية. إعطاء التلاميذ تعليما مبتٍ على الأسس الرياضية كالعلٌ -

 تعليم التلاميذ أسس العلوـ الاجتماعية كلا سيما ابؼعلومات التاربىية كالسياسية كالأخلاقية.-

 يم الفتٍ ليوقظ فيهم الأحاسيس ابعمالية.تعلٌ تزكيد التلاميذ بال-

                                                           
ومة التًبوية في مرحلة التعليم الثانوم، بؾلة العلوـ الإنسانية ينظر: فرج الله صورية ك أخركف. تقونً مردكد إصلاح ابؼنظ  1

 .243ـ، ص 2015، 19كالاجتماعية، جامعة قاصدم مرباح بورقلة ، جامعة بؿمد خيثر بسكرة )ابعزائر(. العدد
 .244ص، ـ2015 ،ينظر: فرج الله صورية ك أخركف. مرجع سابق  2

 ،أطركحة دكتوراه ،عرم في الطور الثانوم في ضوء ابؼقاربات البيداغوجية ابغديثةالكامل ختَة . آليات تلقي النص الش ينظر:  3
 .38ص، ـ2022 ،ـ2021 ،شلف ،جامعة حسيبة بن بوعلي ،كلية الآداب كالفنوف  ،قسم اللغة العربية
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كفي نهاية ىذه ابؼرحلة تم إدماج القسمتُ الوزاريتُ ابؼكلفتُ بالتًبية في كزارة كاحدة تدعى الأف بوزارة   
 يم من امتحانات كمناىج تعليمية كسن قوانتُ.مكلفة بجميع شؤكف التعلٌ  ة الوطنية،التًبي

في تطوير منظومتها التًبوية متأثرة بالتحولات الاقتصادية كالسياسية  مرت ىذه ابؼرحلة بفتًة حرجة    
التي شهدتها البلاد. خلاؿ ىذه ابغقبة بدأت ابغكومة بتنفيذ إصلاحات تعليمية لتحستُ جودت 

كما تم إدخاؿ مناىج جديدة تتماشى مع التطورات العلمية. رغم ىذه ابعهود كاجهت   لتعليم،ا
 التحتية كرغم ذلك شكلت ىذه ابؼرحلة نقطة بروؿ مهمة ضمن سياؽ ابؼنظومة مشكلة ضعف البتٌ

 التحديات التي كاجهتها البلاد.

 م(.2003 -م1990المرحلة الرابعة: )-4

لسياسية كالاقتصادية شهدت ىذه ابؼرحلة على الصعيد الوطتٍ برولات عميقة على ابؼستويات ا   
في إعادة تشكيل  ـ. كالتي كاف لو تأثتَ بالغ1989انطلقت مع تعديل الدستور سنة  كالاجتماعية،

م شهده الوطن مع بداية بدا ذلك كرغم الظركؼ السياسية ابؼعقدة كىو ابغدث الذ التوجهات العامة،
فقد   ة خلاؿ ما يعرؼ بالعشرية السوداء،كما تبعها من أكضاع أمنية كاجتماعية صعب، 1ـ1992سنة 

نظومة التًبوية كإصلاحها كأىم ىذه الإصلاحات ما كاف بؽذه ابؼرحلة انعكاسات كاضحة على ابؼ
 :2يلي

 اعتماد منطق التكوين بدؿ منطق التعليم.-

 .الدراسية الأىداؼ في التدريس كبناء ابؼناىجبقاربة ابؼاعتماد -
                                                           

 -ـ2009 ،ة بالكفاءاتينظر: لبتٌ زعركر كآخركف. بصيع مراحل الإصلاحات التي مرت بها ابؼنظومة التًبوية لتبنيها ابؼقارب  1
 .351ص ،ـ2020 ،العدد الثاني ،2جامعة ابعزائر ،بؾلة التًبية كالصحة النفسية ،ـ2017

مقاتل ليلى. تقونً ابؼناىج في ظل الإصلاحات التًبوية في ابعزائر دراسة ميدانية من كجهة نظر أساتذة التعليم ابؼتوسط كلاية   2
 ،بسكرة ،جامعة بؿمد خيضر الاجتماعية، كلية العلوـ الإنسانية ك،الإجتماعية سم العلوـق ،مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ ،الوادم

 .66ص ،2016 -2015
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 بتُ ابؼعلم كابؼتعلم. ما تطوير العلاقة-

 التمييز بتُ التعلم الثانوم كالتعليم التقتٍ كالتعليم التأىيلي.-

التقونً الدائم لتنفيذ الإصلاحات، كإنشاء ابؼؤسستتُ الوطنيتتُ، تنصيب ابعهاز ابػاص بابؼتابعة ك -
في حتُ تكوف الثانية  وين،كابؼتمثلة في المجلس الوطتٍ للتًبية كالتك حيث خصصت الأكلى للتشاكر،

نتائج النظاـ مهمتو خاصة بإعداد مؤشرات لقياس  ابؼرصد الوطتٍ للتًبية كالتكوين، للضبط كبسثل
 التًبوم.

 ـ بعد إعادة ىيكلة التعليم الثانوم 2003جاءت مرحلة الإصلاح الشامل التي إنطلقت سنة      

ـ كىي ابؼرحلة التي أفرزت نتائج كمية بيكن الاستفادة منها 1992 -ـ1991خلاؿ السنة الدراسية 
و كزارة التًبية الوطنية ضمن برامج في بلورة كتنفيذ الإصلاحات الكبرل كفقا بؼا أقرتو ابغكومة ككثقت

كاف من الضركرم ابزاذ بؾموعة من التدابتَ الفعلي في تطبيق ىذه الإصلاحات،   عملها. كقبل الشركع
كمن أبرز  ديدة من تطوير ابؼنظومة التًبوية،التحضتَية شكلت الأساس الذم إنبنت عليو ابؼرحلة ابع

 :1ىذه التدابتَ نذكر ما يلي

مع  كبر من التلاميذ في كل ابؼستويات،كزيادة ابؼنشآت التعليمية لاستيعاب أعداد أ ،تطوير ابؽياكل-
 نسب النجاح بعد الإصلاحات الشاملة.ارتفاع توقع 

زيادة حجم ابؼيزانية ابؼخصصة لقطاع التعليم لأف الإصلاحات ابعديدة ستحتاج إلى توفتَ -
 خاصة كسائل الإعلاـ الآلي. التجهيزات كالوسائل البيداغوجية الكثتَة كابغديثة ك 

                                                           
 .67 ،66ص  ،2016ينظر: مقاتل ليلى. مرجع سابق.   1
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سنة % 26,23حيث ارتفعت نسبة النجاح من  تحانات العامة لشهادة البكالوريا،تطور نتائج الام-
مع بداية تطبيق الإصلاحات سنة  %52,64ككصلت إلى  ـ،1999سنة %62,24ـ إلى 1996
 ـ.2004

ور الثالث لتسهيل انتساب الشركع في إدراج البعد التكنولوجي في مضامتُ التعليم الأساسي للط-
 التلاميذ للتعلم التقتٍ ك ابؼهتٍ.

ككل ذلك  بؼناىج كتوفتَ التجهيزات العلمية،الشركع في تنفيذ اجراءات برستُ النوعية للكتب كا-
 ـ.1998اعتبارا من مام 

لس ككذلك تنصيب المج كالتقونً الدائم لعملية الإصلاح، الشركع في تنصيب الأجهزة ابػاصة بابؼراقبة-
 الوطتٍ للتًبية كالتكوين كابؼرصد الوطتٍ للتًبية ك التكوين.

 تنصيب كتنفيذ خطة التكوين ابعديدة لتًقية كتأىيل العاملتُ في قطاع التعليم من معلمتُ كمستَين.-

التًبوية ـ كاجهت ابعزائر صعوبات كبتَة في تطوير منظومتها 2003ـ إلى 1990في الفتًة ما بتُ   
تم تنفيذ إصلاحات تهدؼ إلى بذديد ابؼناىج التعليمية كتعزيز التعليم  السياسية، نتيجة الأزمات

 الأساسي كالثانوم مع التًكيز على التعليم ابؼهتٍ بؼواكبة احتياجات سوؽ العمل.

 (.م2003,م2021) المرحلة الخامسة:-5

 يده ميدانيا فيبرضتَا مكثفا قبل البدء في بذسعرؼ "ىذا الإصلاح الذم  ىج ابعيل الاكؿ:منا-
، على مستول السنة الأكلى ابتدائي، ك السنة الأكلى ـ2004/ـ2003مطلع السنة الدراسية 

ـ، 2002بسيز ىذا الإصلاح بتنصيب اللجنة الوطنية للمناىج بصيغتها المجددة سنة  متوسط،
–ابؼذكورين كالتي كضعت نتائج أعمابؽا الأكلى ابؼتمثلة في ابؼناىج التعليمية ابعديدة للمستويتُ 

كتواصلت عملية إصلاح ابؼناىج الدراسية مع بقية  -، كالسنة الأكلى متوسطابتدائيالسنة أكلى 



الفصل الثاني: التحولات التربوية في الجزائر من الاستقلال إلى الاصلاحات: دراسة تحليلية 
 2021-2003لمحتوى قواعد اللغةالعربية في السنة أولى من التعليم المتوسط )

45 
 

ـ بالنسبة 2007 -ـ2006ابؼستويات الأخرل إلى أف تم تعميمها في مطلع السنة الدراسية 
من  ، كيعد ىذا الإصلاح الثانيالابتدائيـ بالنسبة للتعليم 2008-ـ2007للتعليم ابؼتوسط ك 

 .1"1976 نوعو بعد الإصلاح العميق الذم عرفتو ابؼدرسة ابعزائرية في سنة 

"المقاربة مقاربة جديدة كىي تبتٍ  ـ2004-ـ2003في ابؼوسم الدراسي  كما تم-   
سنوات في  6ساسي )حيث تم التخلي عن ىيكلة التعليم الأ في ابؼنظومة ابعزائرية، بالكفاءات"،

  .2سنوات في ابؼتوسط 4ك الابتدائيسنوات في  5بؼتوسط( كأصبحت في اسنوات  3ك الابتدائي،

تم الانتهاء من كضع البرامج الدراسية ابعديدة حيز " ،ـ2008-ـ2007 بداية العاـ الدراسي كفي-
 التي تتكوف منها ابؼنظومة التًبوية أم ما لا ،(12) عشر الاثتٍ يق لمجموع ابؼستويات الدراسيةالتطب

 ناءىا منذ إنطلاؽ الإصلاح سنةتم ب منهجا دراسيا جديدا، (185) كبشانوف يقل عن مئة كبطسة
 :4يأتي ط الضوء على بصلة من النقاط التي تم طرحها، نوجزىا فيما، ينبغي تسليلذا، 3"ـ2003

كأدرجت  لسنة الثالثة من التعليم الثانوم،أصبحت مادة التًبية الإسلامية مقررة في بصيع أقساـ ا-1 
 للبكالوريا. الامتحافواد في قائمة م

 ابتداء من السنة الرابعة من التعليم الابتدائي.  يشرع في تدريس اللغة الأمازيغية،-2

                                                           
 ،ابعزء الأكؿ ،ابؼديرية الفرعية للتوثيق ،نظومة التًبوية النصوص التنظيميةمديرية التقونً كالتوجيو كالاتصاؿ. إصلاح ابؼينظر:  1

 .3ص ،ـ2009 ،الطبعة الثانية
بؾلة  ،الأكؿ إلى ابؼنهاج ابؼعاد كتابتوأبظاء خليف. تطور مناىج اللغة العربية في التعليم ابؼتوسط بابعزائر من منهاج ابعيل  2

 .179ص  ،ـ2017 ،12العدد  ،4المجلد ،جامعة حسيبة بن بو علي )شلف( ،التعليمية

 2003ائر )من سنة حلة الابتدائية كمدل كفاءتو لتدريس ابؼناىج ابؼقررة في الاصلاح التًبوم ابعديد بابعز كليد العيد. معلم ابؼر  3
ية العلوـ الانسانية كل،  لنفس كعلوـ التًبية كالأرطفونياقسم علم ا ،ماجستتَ بزصص علم النفس ابؼدرسي مذكرة ،إلى يومنا ىذا(

 .95ص  ،ـ2010/2011 ،2جامعة ابعزائر  ،كالاجتماعية

 .96 ،95ص  ،ابؼرجع نفسوينظر:  4
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كلقد شرع في ذلك بداية من  نة الثالثة من التعليم الابتدائي،درس التاريخ كابعغرافيا ابتداء من السيي -3
 .2007 -2006ابؼوسم الدراسي 

التًبية العلمية التكنولوجية، كتدرس في  :نهانذكر م ديدة،دراسية جيضاؼ إلى ىذا ظهور مواد -4
للموسم  إلى جانب الإعلاـ الآلي ابتداء من السنة الأكلى من التعليم الثانوم السنة الأكلى ابتدائي،

في عدد من لأقساـ ابؼتوسط  -الإعلاـ الآلي-ـ(، كشرع لتدريسو2006 -ـ2005الدراسي)
 .ـ(2007 -ـ2006) وسم الدراسيكماليات ابتداء من ابؼالإ 

نة الثانية من التعليم الابتدائي، خلاؿ ابؼوسم الدراسي إدراج اللغة الفرنسية ابتداء من الس-5   
ن جديد في السنة الثالثة ابتدائي، ابتداء من كتم تعديل ذلك كإدراجها م ،ـ(2005 -ـ2004)
 أكلى من التعليم ابؼتوسط.  أما اللغة الابقليزية ابتداء من السنة ،ـ(2006 -ـ2005)

 إستعماؿ التًميز الدكلي كابؼصطلحات العلمية بلغة مزدكجة.-6

مثل اللغة العربية كالتًبية الإسلامية  ابؼسابنة في بناء شخصية ابؼتعلم، ابؼواد الدراسيةب الإىتماـ-7
 كاللغة الأمازيغية كالتاريخ كالتًبية ابؼدنية.

 كتدريس الفلسفة كالتًبية البدنية كالرياضية.،  برستُ طرائق تدريس بعض ابؼواد-8

 تعزيز ابؼواد الدراسية كالعلمية كالتقنية.-9

 ترقية تدريس اللغات الأجنبية. -10

 إعداد الكتب ابؼدرسية ابعديدة.-11
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تصميم ابؼناىج السابقة في غياب الإطار ابؼرجعي، حيث تم صدكر كل من القانوف التوجيهي -12   
ـ، كالدليل 2009كابؼرجعية العامة للمناىج ابؼعدلة حسب القانوف التوجيهي 08/04 للتًبية الوطنية

 ـ إلا بعد ابؼباشرة في الإصلاحات.2009ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج 

ـ على برامج التنمية ابؼستدامة للأمم ابؼتحدة التي تلزـ كل الدكؿ 2015مصادقة ابعزائر في -13
 اة.ابؼنخرطة بتًقية التعليم  مدل ابغي

تصحيح الإختلالات كتدارؾ النقائص ابؼسجلة خلاؿ بذربة ابؼنهاج الدراسي للجيل الأكؿ من -14
 .1(ـ2013حوؿ ابؼنهاج ) الاستشارةـ، كالواردة في عمليات 2015 ـ إلى2003

ابؼناىج الصادرة عن اللجنة "كىي  :)إصلاح الإصلاح( )ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو(،مناىج ابعيل الثاني  
جاءت بقصد معابعة ، (ـ2017/ـ2016) ة للمناىج كابؼطبقة فعلا ابتداء من السنة الدراسيةالوطني

نقائص تلك ابؼناىج التي أعدت من ظركؼ إستعجالية دكف التمكن من إضفاء الانسجاـ ابؼطلوب 
جانفي  23عليها، كىي مبنية بوجو خاص نصوص أساسية ثلاثة: القانوف التوجيهي للتًبية 

ـ. من بتُ ابؼستجدات التي 2008عية العامة للمناىج كالدستور ابؼعدؿ في نوفمبر ـ، كابؼرج2008
م ابؽوية الوطنية ابؼرجعية )الإسلاـ، العركبة، جاءت بها، تعزيز عملية إكتساب بؾموعة من قيٌ 

 .2"الأمازيغية(

الأكؿ تُ تطبيق ابؼناىج الدراسية ابعديدة على ابؼستوي"تم  (ـ2017/ـ2016 )كفي ابؼوسم الدراسي-
و على الثالثة كالرابعة تم تطبيق (ـ2018/ـ2017 )كالثاني ابتدائي كالسنة أكلى متوسط. كفي العاـ

                                                           
 -دراسة برليلية–أبضد بختَة كآخركف: الإصلاحات التًبوية في ابعزائر بتُ جدلية ابؼناىج ابعديدة ككاقع تكوين الأساتذة ينظر: 1

 .687ـ، ص 2022، جامعة أدرار، ابعزائر، 02، العدد 10بؾلة رفوؼ، المجلد 

م في ابؼدرسة ابعزائرية كفق مناىج ابعيل الأكؿ كالثاني من ابؼقاربة بالكفاءات )قراءة في مضامتُ فاطمة الزىراء قمقاني . التعلي 2
ـ، ص 2022، جامعة مولود معمرم تيزم كزك، )ابعزائر(، 02، العدد 11ابؼناىج(، بؾلة البحوث التًبوية كالتعليمية، المجلد 

56- 57. 
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ابتدائي كالثانية كالثالثة متوسط، حيث كجد الكثتَ من الأساتذة ابؼشرفتُ على الأطوار التعليمية 
ىج على ابؼيداف بسبب ابؼستفيدة من إصلاحات ابعيل الثاني، صعوبات كثتَة في تطبيق ىذه ابؼنا

تلقائيا على التحصيل العلمي لتلاميذ ىذه  نقص التكوين الذم خضعوا لو، كىو ما ينعكس
 .1"الأطوار

يم في أكبر إنقطاع في نظاـ التعلٌ  19أكجدت جائحة كوفيد  (ـ2020/ـ2019 )كفي عاـ-    
يلة لإغلاؽ ابؼدارس على إبهاد حلوؿ بدالتاريخ، كفي ظل ىذه الأزمة عمدت السلطات ابغكومية 

كىي الإستفادة من تكنولوجية التعليم كالاعتماد عليها للحصوؿ على ابػدمات التعليمية من خلاؿ 
التعليم الرقمي كبرامج التعليم عن بعد، كمن التعليم عن بعد إلى فتح ابؼدارس مع إجراءات التدابتَ 

هائها في تلك الفتًة، فقد بادرت نتاالوقائية خاصة كأف جائحة كوركنا ليس ىناؾ كجود على قرب 
العديد من البلداف إلى إعادة فتح ابؼدارس مع إجراءات التدابتَ الوقائية للحد من إنتشار الفتَكس في 
المحيط ابؼدرسي، كابعزائر كاحدة من بتُ ىذه البلداف فقد إعتمدت على بركتوكوؿ صحي يتمثل في 

رحلة الابتدائية كابؼتوسطة إلى أفواج مصغرة ما بتُ الفتًة إعتماد الدكاـ ابعزئي  بتقسيم التلاميذ في ابؼ
 20لا يتعدل الفوج الواحد الصباحية كالفتًة ابؼسائية مع تقليص ابغجم الساعي للمادة التعليمية، إذ 

تلميذ كتوفتَ النقل ابؼدرسي، إضافة إلى إرتداء الكمامات كاحتًاـ مسافات التباعد البدني في ابغجرة 
انطلاقا من ذلك، بيكن  .2ناء كابغرص على تعقيم اليدين كالالتزاـ بالنظافة بشكل عاـالصفية كالف

القوؿ إف نظامنا التعليمي بات بهسد توجها بكو تبتٍ ابؼقاربة بالكفاءات، كالتي تقوـ على إعتبار 

                                                           
لتعليم ابؼتوسط بابعزائر من مناىج ابعيل الأكؿ إلى ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو، بؾلة ا العربية فيأبظاء خليف. تطوير مناىج اللغة  1

 .180ـ، ص 2017، جامعة حسيبة بن بو علي شلف، )ابعزائر(، 12، العدد 4التعليمية، المجلد 

ؼ للمستقبل"، بؾلة كأزمة التعليم الربظي في ابعزائر "دراسة للواقع كاستشرا 19ينظر: خلفاكم عزيزة كآخركف. جائحة كوفيد 2
، 274، 273ـ، ص 2021، )ابعزائر(، 2، جامعة عبد ابغميد مهرم قسنطينة01، العدد 03التمكتُ الإجتماعي، المجلد 

275. 
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قلا م بوصفو موجها كمستَا أكثر منو ناالتلميذ بؿور العملية التعليمية، في حتُ تنظر إلى ابؼعلٌ 
 للمعلومة.

-م( 2021-م 2003) مناىج اللغة العربية من المبحث الثاني: الإصلاحات التربوية في
 .-قواعد اللغة للسنة أولى متوسطمحتوى 

شهدت ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر سلسلة من الاصلاحات التًبوية خلاؿ الفتًة ابؼمتدة بتُ     
ك الارتقاء بجودتو. فقد باشرت الدكلة  ر التعليم،ـ كذلك في اطار تطوي2021ـ إلى غاية  2003

نمط التقليدم القائم لت قطيعة بيداغوجية مع الـ اصلاحات تربوية شاملة مثٌ 2003ابعزائرية في عاـ 
الكفاءات كأساس لتجديد العملية التعليمية. ك بحلوؿ بقاربة ابؼمعتمدة في ذلك على  على التلقتُ،

بوية بكو تقييم شامل بؼكتسبات ابؼرحلة مع بلورة ركئ استشرافية ـ ابذهت السياسة التً 2021عاـ 
 ك تنسجم مع حاجات التنمية الوطنية. تتماشى مع متطلبات التحوؿ الرقمي،

 أولا: الإصلاح التربوي:

 مفهوم الإصلاح التربوي:-1

 مفهوم الإصلاح:-1-1

: الفىسىادً، صىلىحى كيىصٍليحي كرد في معجم لساف العرب لابن منظور مادة )صلح(، "الصىلاحي ضً  لغة: دى
صىلاحنا كصىليوحنا...كرجله صالح في نفسو من قووـ صيلحاءو، كميصٍلًحه في أعمالو كأميوره...كالاصلاح 

  .1"بعد فسادًه: أقامىوي  الشيءنقيض الإفساد...كالإستصلاح: نقيض الاستًفٍسىاد. كأصٍلحى 

                                                           
.لساف العرب. دار ابؼعارؼ، القاىرة 1  .2489، ص 28مصر، ج-ابن منظور بصاؿ الدين أبو الفضل بؿمد بن مكرـ
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تغيتَ يكوف إما جزئيا أك جذريا لمجاؿ من بؾالات  "أما الإصلاح في الاصطلاح فيشتَ إلى:إصطلاحا: 
 ك الإصلاح الثقافي يتم في  ياة سواء كانت في المجاؿ الثقافي، أك الاجتماعي أك السياسي،ابغ

أم أف الإصلاح ىو تغيتَ سواء بسيط أك جذرم   .1"كقت أطوؿ على عكس الإصلاح السياسي
كبالتالي فالإصلاح ىو برستُ  ت،عدة بؾالالتصحيح أكضاع فاسدة أك برسينها أك تعديلها في 

 للأكضاع القائمة لتحقيق تقدـ أك استقرار.

  *(kant )   كانطإبيانويل  يرل مفهوم التربية:  2 -1   

"أف على التًبية أف تطور كل الكماؿ القادر على بلوغو، التًبية إذف ىي تطوير إستعدادات    
وؿ لكل شخص أخذ كضع في المجتمع ية كإجتماعية بزي ككفايات ذات رتبة فيزيائية كفكرية كأخلاق

كبرقيق الذات عبر بـتلف الأبعاد الشخصية، كىي كذلك اىتماـ مزدكج يستهدؼ تارة إدماج 
 ".2الشباب في المجتمع كتارة أخرل جعلهم مستقلتُ بذكاتهم: إف ذلك بدثابة كجهتُ لواقع كاحد

بوم بدفاىيم متعددة منها التجديد، التغيتَ، يرتبط مفهوـ الإصلاح التً  الإصلاح التربوي: 1-3
عملية التغيتَ في النظاـ التعليمي أك في "كيشتَ مفهوـ الإصلاح التًبوم إلى أنو  التطوير أك التحديث،

                                                           
ابؼنشود. ابؼناىج التعليمية ك آثره في جودة العملية التعليمية بتُ الواقع ابؼوجود ك الأمل  آخركف ،تطويرعبد القادر بسباسي ك  1
 .443ص ، ـ2022 ،جامعة تيسمسيلت ،2العدد ،7المجلد ،أبحاث ةبؾل

  ـ التحق بجامعة1724أفريل  22إبيانويل كانط: ىو فيلسوؼ أبؼاني بارز من مواليد مدينة كونسبتَغ في بركسيا، كلد في  *
ـ عتٌُ بؿاضرا في ابعامعة نفسها، كبقي كانط 1755ـ درس فيها الفلسفة كالرياضيات كاللاىوت كفي 1740كونسبتَغ سنة 

 ـ.1804يلقي دركسو فيها رغم كثرة العركض التي تلقاىا حتى كافتو ابؼنية 
، ابؼركز ابعامعي صابغي 34جتماعية، العدد طيب ىشاـ. دكر ابؼثلث التعليمي في التًبية ، بؾلة الباحث في العلوـ الانسانية كالا 2

 .50ـ، ص 2018أبضد النعامة )ابعزائر(، 
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بدعتٌ   .1"ما يتضمن ىذا ابؼفهوـ معاني اجتماعية ك اقتصادية كسياسيةك جزء منو بكو الأحسن غالبا 
 أك تطوير النظاـ التعليمي من خلاؿ تغتَات تشمل عدة جوانب أف الإصلاح التًبوم ىو برستُ

  اجتماعية ك اقتصادية ك سياسية ليكوف أكثر فعالية.

عملية التغيتَ في النظاـ التعليمي أك جزء منو بكو الأحسن  "كيعرفو حسن الببلاكم بأنو: يشتَ إلى-   
فالإصلاح التًبوم ابغقيقي  سياسية، ني اجتماعية ك اقتصادية كغالبا ما يتضمن ىذا ابؼصطلح معاك 

ىو ذلك الذم يتضمن عمليات تغيتَ سياسية ك اقتصادية ذات تأثتَ على إعادة توزيع القوة ك الثركة 
بل يشمل تغتَات  ،س بؾرد برستُ في النظاـ التعليميأم أف الإصلاح التًبوم لي .2"في المجتمع
ك التعليم كسيلة لتحقيق ليكوف بذل في المجتمع، توزيع القوة ك الثركةاقتصادية تؤثر على ك سياسية 
 ك التقدـ للمجتمع.العدالة 

 أسباب الإصلاح التربوي في الجزائر:-2

  :3ذكر ما يليعملية الإصلاح نإلى الشركع في الأسباب التي دفعت ابؼنظومة التًبوية بتُ من   

مفهوـ الدبيقراطية ك تزكيد الأجياؿ دية السياسية التي تفرض على النظاـ التًبوم إدراج ظهور التعدٌ -1
 بركح ابؼواطنة.

                                                           
حزحازم كماؿ. تصور تدريس مادة التًبية البدنية ك الرياضية في ظل إصلاح ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر "دراسة كصفية على عينة  1

 ،3جامعة ابعزائر ،هد التًبية البدنية ك الرياضية سيدم عبد الله" أطركحة دكتوراه, مع،من أساتذة ك تلاميذ ثانوية كلاية باتنة
 .29ـ،ص 2016ـ,2016

  .90، ص 1988حسن حستُ البيلاكم. الاصلاح التًبوم في العالم الثالث، عالم الكتب للنشر، القاىرة، 2
ة من كجهة نظر أساتذة التعليم ابؼتوسط ينظر: مقاتل ليلى. تقونً ابؼناىج في ظل الإصلاحات التًبوية في ابعزائر: دراسة ميداني 3

جامعة  ،كلية العلوـ الإنسانية ك الإجتماعية،  قسم العلوـ الإجتماعية ،كلاية الوادم. )مذكرة ماجستتَ: في علم اجتماع التًبية(
 . 52,53ـ. ص 2016 ،ـ2015 -بسكرة -بؿمد خيثر
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فكاف على ابؼدرسة أف تتجرد من كل الضغوط  الإصلاح،درسة ابعزائرية عن طريق توحيد مهاـ ابؼ -2
 السياسية ك أف تبتعد على كل التحضتَات الإيديولوجية.

مسؤكلة على استًجاع  فقداف القيم الأخلاقية داخل مؤسسات الدكلة جعلت ابؼدرسة ابعزائريةإف -3
 سبب الضرر بابؼدرسة ك المجتمع.الأختَة تي  هم ك بؿاربة كل أنواع الغش ك المحاباة. ىذىذه القيٌ 

بفا أدل إلى ظهور نوع من ثقافة اليأس  عدؿ البطالة خاصة خربهي ابعامعات،ارتفاع مإف -4
وم ابعديد تزكيد النشء الإحباط ك تفشي العنف في أكساط الشباب بفا بوتم على ابؼشركع التًبك 

 بالأدكات الفكرية ك ابؼهارات اليدكية التي بذعلو قادرا على كضع مشاريع فردية بغياة كربية.

م كرموز كأبماط تفكتَ ك لغة في أحياف كثتَة التناقض الواضح بتُ ما تلقنو ابؼدرسة من معارؼ ك قيٌ -5
آخر عجز ابؼعرفة ابؼدرسية على التوافق  أم ك بتعبتَ تركجو بـتلف ابؼؤسسات الإجتماعية،ك بتُ ما 

 مع ابؼعرفة الإجتماعية.

تدىور القيمة الإجتماعية ك الثقافية للمدرسة عزز إلى حد كبتَ سلوكيات إحتقار العلم ك التعليم -6
 عدة ظواىر منها التسرب ابؼدرسي ، ابكراؼ الأحداث، ك ابؼعرفة الثقافية كبالتالي ابؼسابنة في تفشي

 ل التحصيل.كتدني مستو 

لاسيما في ميداف الثقافة ك  نولوجية كأبرز بظات العصر ابغالي،تسارع كتتَة التغتَات العلمية ك التك-7
 الإعلاـ كالاتصاؿ.

تطور كسائل الاتصاؿ ك ابؼعلومات بفا أدل إلى ضغوطات ثقافات القول ابؼهيمنة على الثقافات -8
 المحلية بشكل متزايد.

 في الجزائر: أىداف الإصلاح التربوي-3
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كذلك  ،إف الغاية من عملية الإصلاح التًبوم تتمثل في إحداث تغيتَ جذرم في ابؼنظومة التًبوية   
 :1كبيكن ذكر ىذه الأىداؼ في النقاط التالية ق خطة مرسومة كأىداؼ بؿددة مسبقا،كف

املة ابؼادية كابؼعنوية عاية الكبالرٌ  بإحاطتهاإعادة الإعتبار بؼهنة التعليم كجعلها في طليعة ابؼهن -1
 م التي بركمها. كتثمتُ دكر القائمتُ كتعزيز شأنهم في المجتمع.بالقوانتُ كالقيٌ  كلارتقاءكالبيداغوجية 

مع الأىداؼ ابؼتوخاة كمع  الانسجاـمراجعة ابؼناىج كالمحتويات التعليمية بطريقة علمية يضمن بؽا -2
ادين على الصعيد الوطتٍ لف ابؼيلتحولات ابؼسجلة في بـتبغضارية كاالتطورات العلمية كالتكنولوجية كا

مع العمل على إعادة بناء ىذه المحتويات كفق تدرج منهجي يراعي فيو خصائص كقدرات  كالعابؼي،
 ابؼتعلمتُ كحاجاتهم.

ضبط كتتَة العمل الدراسي اليومي كالأسبوعي كفق دراسة علمية كتقنية كاجتماعية بردد الوعاء -3
كبتُ فتًات  ابؼتعلم كمتطلبات التحصيل العلمي،لائم كتضمن التوازف بتُ القدرات كاستيعاب الزمتٍ ابؼ

 التعلم كبفارسة النشاطات الثقافية كالتًكبهية.

 تتلاءـالتدقيق في صوغ الأىداؼ كبرديدىا كتوضيح أبعادىا كتصنيفها كفق مستويات أدائية -4
 المجتمع من جهة أخرل.  كانتظاراكانات النظاـ مكإ تفكتَ ابؼتعلمتُ كحاجاتهم من جهة،كمستول 

برستُ ظركؼ التمدرس كتطوير كسائل العمل عن طريق توفتَ ابؼنشآت كابؼرافق كالأجهزة -5
م باعتباره طرفا أساسيا في كالأساليب البيداغوجية ابغديثة كتأمتُ ابػدمات الصحية كالنفسية للمتعلٌ 

 عملية التعلم لا موضوعا لو.

                                                           
بالتعليم الثانوم في ابعزائر: دكاعي الإصلاح  2006-2005ينظر: دنداف أبظاء كآخركف. فلسفة الإصلاح التًبوم   1

ص  ،ـ2024 ،1العدد ،12المجلد ،بؾلة ابغكمة للدراسات الفلسفية ،كإنعكاساتو. جامعة مصطفى إسطنبولي بدعسكر )ابعزائر(
309- 310. 
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ف ىذه الإصلاحات التًبوية شكلت خطوة أساسية بكو برديث ابؼنظومة التًبوية إقوؿ بيكن ال    
كتكوين ابؼعلمتُ بؼواكبة تطورات  ستُ جودة التعليم كبرديث ابؼناىج،بحيث أكلت إىتمامها بكو بر

 العصر.

 م:2021 -م2003قواعد اللغة( محتوى مناىج اللغة العربية للسنة أولى متوسط ) ثانيا:-

د مرحلة التعليم ابؼتوسط بؿطة تربوية أساسية في ابؼسار التعليمي، حيث تشكل حلقة كصل بتُ تع    
التعليم الابتدائي كالتعليم الثانوم، فهذه ابؼرحلة لا تقتصر على ابعانب ابؼعرفي فقط بل تتعداه لتشمل 

م بفا للمتعلٌ ابعانب النفسي كالاجتماعي بؼزامنتها سن ابؼراىقة من خلاؿ بناء شخصية متكاملة 
مراحل الأربعة في سنوات التعليم ابؼتوسط  ظىمي تػينى يضعها في صميم عملية إعداد أجياؿ ابؼستقبل. ك 

 :1تتميز بأىداؼ بؿددة

 الطور الأكؿ )السنة أكلى( أك طور التجانس كالتكيف.-

 الطور الثاني )السنة الثانية كالثالثة( أك طور الدعم كالتعميق.-

ة الرابعة( أك طور التعميق كالتوجيو، إذ تتوج نهاية ىذا الطور بشهادة التعليم الطور الثالث )السن-
 ابؼتوسط.

الأساسية تشكل الإطار العاـ اكر المح بؾموعة من على مرحلة التعليم ابؼتوسط اشتملتكقد     
 : 2من أبرزىا، ك لأىدافها

  ج لغة أجنبية ثانية.( كإدرا الابتدائيبذانس كتكييف معارؼ ككفاءات ابؼتعلمتُ )مكتسبات 

                                                           
، 11، بؾلة آفاؽ علمية، المجلدبؿمد غالم كآخركف. إصلاح عملية التقونً في مناىج التعليم ابؼتوسط من خلاؿ ابؼستندات التًبوية 1

 .589ـ، ص 2019، ابؼركز ابعامعي لتامنغست، 4العدد 

 .  589، ص إصلاح عملية التقونً في مناىج التعليم ابؼتوسط من خلاؿ ابؼستندات التًبوية بؿمد غالم كآخركف. 2
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 .تعزيز كفاءات ابؼتعلمتُ كرفع مستواىم الثقافي كالعلمي كالتكنولوجي 
  تعميق تعلمات كتنميتها، كإعدادىم للتوجيو في ابؼستقبل بكو شعب التعليم الثانوم، أك

 التعليم كالتكوين ابؼهنيتُ، أك بكو ابغياة العملية. 
 م كتنمية الذكؽ كابغس قصد التعلٌ  تصاؿكالاالتكنولوجيات ابعديدة للإعلاـ  استعماؿ

 الإبداعي، كتنمية القدرات النفس حركية كالبدنية كالرياضية.

 (.م2021-م2003) مناىج اللغة العربية:-أ

 ابؼناىج منمست جوانب بـتلفة ابؼنظومة التًبوية ابغديثة في ابعزائر عدة إصلاحات عرفت     
ربظية ككطنية ىذه الأختَة باعتبارىا لغة بهدؼ ترقية  كذلك كبخاصة مناىج اللغة العربية، ،التعليمية
تطبيق الإصلاحات  التي تم إدراجها عقب بؾموعة من ابؼقاربات ابغديثة اعتماد من خلاؿ للبلاد،
ي ساسالأ ابؼصدر الأىداؼ حيث كاف ابؼعلم ىو ابؼقاربة انطلاقا من ابؼقاربة بالمحتويات ثم .التًبوية

عن طريق التلقتُ، غتَ أف ىذه ابؼقاربات لم برقق نتائج  بؽا متلقي بؾرد ابؼتعلمأف  ، في حتُلمعرفةل
 كأ فعالة شاركةمدكف  ،لمعارؼناقل لم بؾرد في مسار العملية التعليمية، بل جعلت ابؼعلٌ تيذكر إبهابية 
تتُ بعدـ بقاح ىا إلى الإقرار  على الشأف التًبومالأمر الذم دفع القائمتُ، ممع ابؼتعلٌ  بذاكب

كالتي  "ابؼقاربة بالكفاءات"مقاربة جديدة ترتكز على نظريات التعليم ابغديثة كىي  اكانتهجو  ،ابؼقاربتتُ
كطبقت في مناىج اللغة العربية للجيل الأكؿ  ـ(2004/ـ2003 )انطلقت من ابؼوسم الدراسي

 ـ.2021إلى  ـ2003بؼوسم الدراسي من كالثاني في ا



الفصل الثاني: التحولات التربوية في الجزائر من الاستقلال إلى الاصلاحات: دراسة تحليلية 
 2021-2003لمحتوى قواعد اللغةالعربية في السنة أولى من التعليم المتوسط )

56 
 

ـ التي تبنت 2003مناىج الاصلاح التًبوم بداية من  "د بهاكابؼقصو مناىج الجيل الأول: -1
مقاربة بالأىداؼ الإجرائية التي تبنتها مناىج سنة ابؼقاربة بالكفاءات في التدريس، القائمة على أنفاس 

 .1"ـ1996

كتهدؼ مناىج ابعيل الأكؿ إلى برقيق الغاية التعليمية في مرحلة التعليم ابؼتوسط كذلك من خلاؿ 
 :2رئيسيتُعنصرين 

م قادرا على ابؽدؼ النهائي ابؼندمج الكفاءة الكبرل في نهاية مرحلة التعليم ابؼتوسط يكوف ابؼتعلٌ -1
 إنتاج نصوص متنوعة الأبماط: كصفية، سردية، إخبارية، حجاجية.

وص م قادرا على انتاج النص"الكفاءة ابػتامية" في نهاية السنة أكلى من التعليم ابؼتوسط يكوف ابؼتعلٌ -2
 هة.الاخبارية، الوصفية، كالسردية، ابغوارية، كابغجاجية مشاف

 مميزات مناىج الجيل الأول:1-2

 :3فيما يأتي تتسم مناىج ابعيل الأكؿ بدميزات نذكرىا     

 الوسائل التعليمية ككسائل الإيضاح. استخداـتعتمد على  .1
 لا تهتم بالنشاطات. .2
بهدؼ بقاحو في ترديد ابؼادة الدراسية )ارجاع، سلبي غتَ مشارؾ بوكم عليو  م متلقيابؼتعلٌ  .3

 حفظ، تذكر(.
 لا يراعي الفركؽ الفردية. .4

                                                           
، 13لثاني بموذجا، بؾلة فصل ابػطاب، بؾلدعبد الربضن دليلة كآخركف. فلسفة ابؼناىج في ابؼدرسة الوطنية ابعزائرية ابعيل ا 1

 .532ـ، ص 2024، جامعة ابن خلدكف، تيارت، ابعزائر، 1العدد

 .532عبد الربضاف دليلة كآخركف. ابؼرجع نفسو، ص  2

 .538ـ، ص 2024عبد الربضن دليلة كآخركف. مرجع سابق،  3
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 لقتُ ابؼباشر.تقوـ على التعليم كالتٌ  .5
 دكر ابؼعلم ثابت، يهدد بالعقاب كيوقعو. .6

 :  )المنهاج المعاد كتابتو( مناىج الجيل الثاني-2

-04أحكاـ القانوف التوجيهي رقم )عبارة عن تعديلات تقتضيها ىي "مناىج ابعيل الثاني: -   
ـ، في إطار التطبيق الدكرم للمناىج ك إدخاؿ معارؼ جديدة 2008جانفي 23في:  ( ابؼؤرخ08

جاءت ىذه التعديلات بعد الاصلاحات التًبوية ابعزائرية كقد  يفرضها التقدـ العلمي ك التكنولوجي.
على توفتَ الشركط الضركرية  ( كالعمل2004-2003التي اطلقت مع بداية السنة الدراسية )

ابؼهارات البيداغوجية في التخطيط، ك تكوين ابؼعلمتُ ك  لتمكتُ الفاعلتُ من اكتساب ما بيكن من
ابغديثة ك إعادة ابؽيكلة الشاملة للطرائق البيداغوجية ك  إدخاؿ تكنولوجيات الإعلاـ ك الاتصاؿ

  .1"البرامج التعليمية

للمعارؼ ك التحكم في ابؼساعي الفكرية "ىج ابعديدة التي بسنح الأكلوية ىذه ابؼناىج من ابؼناكتعد     
التي تتجسد في السلوؾ ك ابؼواقف الفردية ك ابعماعية، ك نظرا للصلة الوطيدة القائمة بتُ بفارسات 
التقونً ك عملية التعلم، فإنو من ابؽاـ جدا أف تكوف ىذه ابؼمارسات متجانسة مع خصوصيات 

                                                           
السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط بموذجا, مذكرة دكتوراه  -الثاني أبو القاسم ابؽاشمي. تعليمية اللغة العربية في ضوء مناىج ابعيل 1

ك اللغات, جامعة قاصدم  الآدابالطور الثالث في اللغة ك الأدب العربي, تعليمية اللغة العربية, قسم اللغة ك الأدب العربي, كلية 
 .12ـ, ص 2021,2022مرباح كرقلة, ابعزائر, 

التي يتم من خلابؽا تصور كبزطيط منهج دراسي أك تطويره  كالاستًاتيجياتالتصورات كابؼبادئ ابؼقاربة بالكفاءات: ىي بؾموع * 
 أك تقوبيو كالتي تكوف أساس كمنطلق كضع أىداؼ ابؼنهج كمضامينو ككسائل تنفيذه كتقوبيو.
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ىذه ابؼقاربة التي لا ترتكز بالدرجة الأكلى ، *"بالكفاءات ة"ابؼقارب أساسة ابؼبنية على ابؼناىج ابعديد
 .1"معلى ابؼعارؼ كحدىا بقدر ما تركز على التنمية الشاملة للمتعلٌ 

الوثائق ابؼدرسية ابػاصة بدرحلة التعليم ابؼتوسط بقد  "ك ما بيكننا الإشارة إليو ىو أننا حتُ نتفحص   
ي ىذه الوثائق على منشاطات التعليمية ك التقوبيية ك نقف على تركيز الواضح بؼقدسلسلة من ال

 التقونً التشخيصي قبل ابؼقاطع أكلا،)أقوـ مكتسباتي القبلية(، ثم التقونً التكويتٍ)بناء التعلمات(
ثانيا, ك أختَا التقونً التحصيلي)استثمار ك توظيف التعلمات(، فنجد أف كل كتاب يتألف من 

وعة من ابؼقاطع تلامس ابغياة ابؼدرسية كالاجتماعية للتلاميذ، ك ينجز كل مقطع في خلاؿ أربعة بؾم
 .2"للتعلم ك الرابع للإدماج ك التقونً ك ابؼعابعة البيداغوجية منها أسابيع، ثلاثة

 مميزات مناىج الجيل الثاني:2-1

من  استفادتدئ البنائية فهي بذلك قد تبنيها بؼبابمناىج ابعيل الثاني عن ابؼناىج السابقة تتميز    
 :3من أبنهابفيزاتها ك 

 انسجامو مع القانوف التوجيهي للتًبية كبالتالي مع الغايات المحددة للنظاـ التًبوم. .1
م من بناء اعتماد البنيوية الاجتماعية التي تضع في الصدارة الاستًاتيجيات التي بسكن ابؼتعلٌ  .2

 معارفو ضمن العمل التشاركي.
من خلاؿ تأسيس التقونً  تكالسلوكيام نً يشمل تقونً ابؼعارؼ كابؼساعي كبمو القيٌ التقو  .3

 الذاتي، كابؼعابعة البيداغوجية في التعلم التي بسكن من بذاكز الصعوبات التي تعتًضو.
                                                           

، 04لة آفاؽ علمية، العددبؿمد بكادم. إصلاح عملية التقونً في مناىج التعليم ابؼتوسط من خلاؿ ابؼستندات التًبوية، بؾ 1
 .590ـ، ص 2019، ابؼركز ابعامعي لتامنغست، ابعزائر، 11المجلد

 .590رجع سابق، صتندات التًبوية, مبؿمد بكادم. إصلاح عملية التقونً في مناىج التعليم ابؼتوسط من خلاؿ ابؼس 2
، جامعة 3بؾلة الدراسات الأكادبيية،العدد -كابؼزالق ابؼزايا-زىور شتوح. الاصلاح التًبوم ابعزائرم في ظل مناىج ابعيل الثاني 3

 .191ـ، ص 2019، 1باتنة
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 م كالسلوؾ.التًكيز في التعلمات على كل مركبات الكفاءات العرضية كالقيٌ  .4
خرج لغاية شاملة مرساة في الواقع الاجتماعي تتضمن التصور يهدؼ إلى برقيق ملامح الت .5

 م ذات علاقة بابغياة الاجتماعية كابؼهنية.القيٌ 

كمن أجل توضيح الفركقات الأساسية  الجيل الثاني:مناىج  بين مناىج الجيل الأول و مقارنة-3
في ابعدكؿ  ط التاليةبتُ مناىج ابعيل الأكؿ كمناىج ابعيل الثاني بيكن تفصٌيل أكجو ابؼقارنة كفق النقا

 :1الآتي

 عناصر المقارنة مناىج الجيل الأول مناىج الجيل الثاني
تصور شامل كتنازلي للمناىج -أ

العمودم  الانسجاـيضمن 
 كالأفقي.

ملمح التخرج: تطور ابؼلمح -ب
في إبذاه إدماج قيم العوبؼة، التكيف 

مع التطور التكنولوجي، القيم 
 مة.الانسانية، التنمية ابؼستدا

النموذج التًبوم: بنائي -ج
بوضع البنيوية  اجتماعي

الاجتماعية في صدارة كل 
 الاستًاتيجيات ابؼنهجية.

تصور ابؼناىج: بتًتيب زمتٍ )سنة -أ
 (.بعد سنة

ملمح التخرج: تم التعبتَ عن -ب
ملمح بشكل كفاءات بالمجالات 

 :التالية
 .بؾالات ابؼعرفة ابؼفابنية-
 .يةبؾالات ابؼعرفة التطبيق-
          .بؾالات الاتصاؿ كابؼواقف -
النموذج التًبوم: بناء يستهدؼ -ج

الاستقلالية في بناء التعلم عن طريق 
 .تنمية كفاءات ذات طابع معرفي

                                              
 
 
 

 المستوى
 التصوري

ابؼقاربة البيداغوجية: ابؼقاربة -أ قاربة ابؼقاربة البيداغوجية: ابؼ-أ  
                                                           

، 01، العدد 13ينظر: فارز فاطمة كآخركف. فلسفة ابؼناىج في ابؼدرسة الوطنية ابعيل الثاني ،بموذجا، بؾلة فصل ابػطاب، بؾلد 1
 .542، 541، 540ـ،  ص 2024، ابعزائر،  -تيارت–جامعة ابن خلدكف 
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لقدرة على بالكفاءات التي تعرؼ با
 حل كضعيات مشكلة ذات دلالة.

ابؼدخل: كضعيات مشكلة -ب
 اجتماعيالتعلم ذات طابع 

 مستنبطة من أطر ابغياة.
التقونً: التقونً يشكل أداة -ج

فعلية من أدكات التعلم كيهتم 
بالوظيفتتُ التعديلية كالإقرارية عن 
 طريق تقونً ابؼسارات كالكفاءات.

بالكفاءات التي تستدعي بصلة 
 القدرات ابؼعرفية.

ابؼدخل: نشاطات التعلم التًكيز -ب
على النشاطات التطبيقية التي بسكن 
من برويل ابؼكتسبات في كضعيات 

 مدرسة جديدة.
بالوظائف  الاىتماـالتقونً: برز -ج

الثلاثة للتقونً: تشخيصي، تكويتٍ، 
العليا برصيلي ارتقى الى تقونً القدرات 

 مثل حل ابؼشكلات. 

الجانب            
 البيداغوجي

ىيكلة ابؼادة: تهيكلت ابؼادة -أ
على أساس مفاىيم منتقاة حسب 

قدراتها الإنتاجية كمنظمة في 
 ابؼيادين ابؼختلفة.

مستول تناكؿ ابؼفاىيم: -ب
حددت مستويات ابؼفاىيم على 
أساس الصعوبات التي تطرح عند 

 م كالتعلم.بفارستها في التعلي
ابؼضامتُ ابؼعرفية: نظمت -ج

المحتويات على شكل موارد معرفية 
 خدمة الكفاءات.

ىيكلة ابؼادة: تهيكلت على أساس -أ
مفاىيم أساسية منظمة في بؾالات 

 مفابنية.
مستول تناكؿ ابؼفاىيم: حددت -ب

مستويات التناكؿ حسب مستول 
النضج العقلي للمتعلم كمكتسباتو 

 القبلية.
متُ ابؼعرفية: نظمت ابؼضا-ج

المحتويات بشكل معارؼ أكثر ترابط 
 بػدمة بؾاؿ مفاىيمي.

 
 
 

الجانب 
 الديداكتيكي

 

من  ، كذلكللغة العربيةا بؼادة مقارنة ما بتُ مناىج ابعيل الأكؿ كابعيل الثانيالسابق بيثل ابعدكؿ      
 اكتيكي.ديدكابعانب البيداغوجي، ال كابعانب انب تصورم،ابع تشمل عدة جوانب
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كابؼنطلقات يعكس الفرؽ ما بتُ ابعيلتُ من جانب الفلسفة التًبوية  :ابعانب التصورم-أ  
داغوجية. فمناىج ابعيل الأكؿ تقوـ على التصور التقليدم الذم يعتمد على التلقتُ كنقل ابؼعارؼ يالب

، كتركز على بشكل منفصل، أما مناىج ابعيل الثاني فتقوـ على دمج الكفاءات كتطوير ابؼهارات
 م يبتٍ تعلماتو بنفسو.جعل ابؼتعلٌ 

م فابعيل الأكؿ اعتمد على م كابؼعلٌ يبتُ الإختلاؼ في دكر كل من ابؼتعلٌ  :ابعانب البيداغوجي -ب
قن ابؼعارؼ للمتعلم كىذا الأختَ في ف ابؼعلم ىو بؿور العملية التعليمية يلٌ إابؼقاربة بالأىداؼ بحيث 
بحيث اعتمدت ىذه ابؼناىج على ابؼقاربة بالكفاءات  بؿور العملية التعليميةمناىج ابعيل الثاني يعتبر 

 كبذلك فإف مناىج اللغة العربية بسيز بنقلة نوعية من بيداغوجيا تقليدية إلى بيداغوجيا حديثة.

المحتول كالنهج ابؼعتمد ما بتُ ابعيلتُ، إذ أف ابعيل  ما بتُؽ يوضح الفر : ابعانب الديداكتيكي-ج
يعتمد على مواد أحادية تستمد منها مفاىيم بشكل تقليدم. أما ابعيل الثاني عكس الأكؿ الأكؿ 

           يرتكز على مقاربة تدربهية تهتم بنمو ابؼتعلم كتطوره الذىتٍ. 

من  الجيل الثاني للسنة أولىو لجيل الأول في امحتوى كتاب اللغة العربية بين موازنة -4
 متوسط:ال التعليم

الصادرة عن كزارة الوثائق التعليمية إحدل توسط ابؼ من التعليم اب اللغة العربية للسنة أكلىكت  عدي   
طوار الأ بـتلف تعلمتُ فيإلى ابؼبهدؼ نقل ابؼعارؼ  وفتربوي وفبـتصأعده التًبية الوطنية ابؼنجزة 

 .يةالتعليم

 ،الثانيابعيل  ابعيل الأكؿ ك مافي طوريه  اللغة العربية، سنقدـ كصفا دقيقا لكتابٌي سياؽكفي ىذا ال   
مست مناىج  عدة بعد صدكر مستجداتلاسيما الشكل كابؼضموف  كذلك في إطار موازنة من حيث

 بؿتول الكتاب التعلي الأخصاللغة العربية كب
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 كنقصد بو الوجو ابػارجي للكتاب. من حيث الشكل:-1

كتاب اللغة العربية سنة أولى 
 :1متوسط )الجيل الثاني(

اللغة العربية سنة أولى كتاب 
 :2متوسط )الجيل الأول(

 وصف الكتاب

 كزارة التًبية الوطنية.-
 كتابي في اللغة العربية.-
 بؿفوظ كحواؿ، بؿمد بومشاط.-
 
 بؿفوظ كحواؿ.-
الديواف الوطتٍ للمطبوعات -

 ابؼدرسية.
 ـ.2016/2017-
 جزء كاحد.-
 ص176-
 دج239.00-
 بؿمد زىتَ قركني، صبرينة جعيد.-
 كبتَ ابغجم كعدد صفحات أقل-

 كزارة التًبية الوطنية.-
 كتاب اللغة العربية.-
أبضد حبيلي، لزىر جابرم، -

 يوسف فيلالي.
 الشريف مربيعي.-
الديواف الوطتٍ للمطبوعات -

 الوطنية.
 ـ2008ـ/2009-
 جزء كاحد.-
-288 
 دج250.00-
 نواؿ بوبكرم.-
 صغتَ كعدد الصفحات أكثر.-

 وابؼسؤكؿ عن إخراج-1
 العنواف-2
 ابؼؤلف-3
 
 إشراؼ-4
 النشر-5
 تاريخ النشر-6
 عدد الأجزاء-7
 
 عدد الصفحات-8
 بشن الكتاب-9

 تصميم كتركيب-10
 حجم الكتاب-11

في ىذا ابعزء شرح بؿتول الكتابتُ توضيح أكجو الاختلاؼ  تناكؿسن من حيث المضمون:-2 
 :ابينهم

 

                                                           
 .ـ2016/2017كتاب اللغة العربية السنة أكلى متوسط،  الديواف الوطتٍ للمطبوعات الوطنية، .بؿفوظ كحواؿ  ينظر: 1
-2008كتاب اللغة العربية السنة أكلى متوسط،  الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، .الشريف مربيعي ينظر:  2

 ـ.2009
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كتاب اللغة العربية السنة أولى متوسط الجيل 
 :1الثاني

كتاب اللغة العربية السنة أولى متوسط الجيل 
 :2الأول

يتبتٌ الكتاب ابؼقاربة بالكفاءات "ىدفا" -
كابؼقاربة النصية "نهجا" في تناكؿ مادة اللغة 
العربية تفكتَا كتعبتَا كبكو كصرفا كإملاء كأسلوبا 

 كفنا.

يشتمل الكتاب بشانية مقاطع تعليمية موزعة  
عائلية، حب الوطن، عظماء كالآتي: ابغياة ال

الأخلاؽ كالمجتمع، الأعياد، العلم الإنسانية، 
 العلمية، الطبيعة، الصحة كالرياضة. كالاكتشافات

ينجز ابؼقطع الواحد في مدة شهر كبوتوم   
 ميادين بؿددة كىي: 

تم إدراج نصوصو كطرائق ميدان فهم المنطوق: -
 تناكلو في "دليل الأساتذة".

يعتمد الكتاب ابؼقاربة النصية في تناكؿ ابؼادة -
اللغوية بكوا كصرفا كتركيبا، تتضمن كل كحدة 
بؾموعة النشاطات التعليمية ابؼبربؾة، كىي نشاط 
القراءة كنشاط ابؼطالعة ابؼوجهة، كتتمحور حوبؽما 

 بمطا منهما نوع كل يتبع ،نشاطات أخرل داعمة

 الرسم نشاط يتبع حيث القراءة نصوص من

 في البحث نشاط كيتبع التواصلي، النص الإملائي
 النص أما ابؼشركحة القراءة نص لغوية ظاىرة

 فنية ظواىر عن بالكشف مشفوعا فيكوف الأدبي

 الوحدة كبزتتم الأدبية، ابؼبادئ بعض تتناكؿ

 منطلقا يكوف الذم ابؼوجهة القراءة بنص التعليمية

 الكتابي. فالتعبتَ الشفوم التعبتَ لنشاط

 كحات ثلاث كل أف إلى الإشارة من كلابد

 في التلاميذ ينجزه مشركع، ضمن تندرج تعليمية
                                                           

 -2016بية السنة أكلى من التعليم ابؼتوسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات، ابعزائر، : بؿفوظ كحواؿ. كتابي في اللغة العر  ينظر 1
 .03ـ، ص 2017

ـ، ص 2008 -2007ينظر: الشريف مربيعي. كتاب اللغة العربية السنة أكلى متوسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات، )ابعزائر(،  2
02. 
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 توب:ميدان فهم المك-

قراءة مشركحة: يقرأ كيدرس، كيتخذ سندا -أ
 للظاىرة اللغوية.

دراسة النص الأدبي: يقرأ كيدرس أدبيا -ب
كيتخذ سندا للظاىرة البلاغية كبعض الأساليب 

 الفنية ذات ابعودة كالقراءة كالتميز.

تناكؿ فيو بعض الأبماط ميدان إنتاج المكتوب: -
لقا للنتاج التعبتَية كبعض التقنيات الأدبية منط

الكتابي كبؾالا للقياس كضبط الكفاءات 
 كتقوبيها.

شتمل الكتاب على أنشطة ابؼشاريع، كىي اكما 
بسثل حجر الزاكية في بؾاؿ التدريس بالكفاءات 
كىي مستقاة من بؿيط ابؼتعلم ككاقعو ابؼعيشي، 
تسعى إلى برقيق الكفاءات العرضية مع بقية 

لأبعاد كالأىداؼ ابؼواد التعليمية الأخرل لتوحيد ا
 كالغايات.

 التي ابؼعارؼ بدمج يقوموف حيث أسابيع، ثلاثة

 بؽم قدمت التي النشاطات بـتلف في اكتسبوىا

 أنو إلى بالإضافة ابؼتتالية. الوحدات تبلك خلاؿ

 بإنتاج ابؼتعلم يقوـ داتكح ثلاث كل نهاية عند

 ترح مشكلة كضعيات على بناءا قصتَة نصوص

  عليو.

أعلاه كابؼتضمن لمحتويات كتابي اللغة العربية للسنة أكلى متوسط يتضح لنا من خلاؿ ابعدكؿ -     
ابعيل الأكؿ كابعيل الثاني تنوع كاختلاؼ في ابؼضموف: فمحتول كتاب اللغة العربية للجيل الأكؿ 
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على ابؼقاربة النصية، أما بخصوص بؿتول كتاب اللغة العربية للجيل  في تدريسو للمادة اللغوية اعتمد
 الثاني فارتكز على ابؼقاربة بالكفاءات كهدؼ كابؼقاربة النصية كنهج بؼسار تعليم مادة اللغة العربية.

كل كحدة على ( كحدة تعليمية برتوم  24يتضمن بؿتول كتاب ابعيل الأكؿ على أربع كعشركف )    
بؾموع نشاطات ابؼبربؾة للتعليم في العملية التعليمية على عكس ما بقد في كتاب ابعيل الثاني ابؼعاد  
كتابتو ابؼتضمن لثمانية مقاطع كتصحيح للكتاب الأكلي. كما بقد أف بؿتول كتاب اللغة العربية 

ات مشركع ينجز في ثلاثة للجيل الأكؿ يتوج كحدات مادتو اللغوية بدشاريع علمية لكل ثلاث كحد
أسابيع كفي النهاية يقوـ ابؼتعلم بإنتاج نصوص بناءا على ما تم طرحو عليو كوضعيات مشكلة. بزتلف 
كليا مع ما تم كضعو في بؿتول كتاب اللغة العربية للجيل الثاني الذم يشتمل على مقاطع ككل مقطع 

بية، نهاية ىذا الإبقاز تكلل بدجموعة من على ميادين اللغة العر  بالاعتمادينجز في مدة شهر كاحد 
في مسار العملية  كبؿورىا الأساسي أنشطة ابؼشاريع تركز على أف يكوف ابؼتعلم فيها مشارؾ كفاعل

 التعليمية التعلمية.

 :م(2021-م2003) متوسطال من التعليم تحليل محتوى قواعد اللغة العربية للسنة أولى-5 

 من منظور مناىج التعليم: اللغة العربية تعريف قواعد5-1

ابؼادة النحوية كالصرفية ابؼقرر تدريسها في ابؼراحل التعليمية، إلى  يقصد بقواعد اللغة العربية "-   
جانب بعض دركس الإملاء ابؼبربؾة في ابؼرحلة الابتدائية كالصفوؼ الأكلى من ابؼرحلة ابؼتوسطة، تقدـ 

، فإف ومنتصبا. كعليككتابة، فلا يرفع منخفضا كلا يكسر للمتعلم بغية بذنب الوقوع في اللحن قراءة 
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)القواعد( يشمل في معناه دركس النحو كالصرؼ كالإملاء التي تساعد ابؼتعلم على ىذا ابؼصطلح 
 .1"تكوين ملكة لغوية سليمة، فإف قرأ أك كتب استطاع أف يتجاكز اللحن بها

 :العربية طرائق تدريس محتوى قواعد اللغة5-2

في  لف طرائق تدريس قواعد اللغة العربية باختلاؼ ابؼرجعيات البيداغوجية ابؼعتمدة، كنرصدبزت    
  ىذا السياؽ الطرائق التالية:

تعد الطريقة القياسية من الطرائق التي تناكبؽا عدد كبتَ من ابؼهتمتُ بالتعليم، كقد  :الطريقة القياسية-أ
 :من أبرزىا تكردت بؽا عدة تعريفا

تقوـ على البدء بحفظ القاعدة، ثم اتباعها بالأمثلة كالشواىد ابؼؤكدة " : ىي طريقةقياسيةالطريقة ال-
 .2بؽا"

الفكر من ابؼقدمات إلى  انتقاؿعلى أساس بعض الباحثتُ أنها طريقة تدريسية تقوـ "كيعرفها -
 .3نتائج" الالنتائج، كمن ابغقيقة العامة إلى ابغقائق ابعزئية، كمن القانوف العاـ أك القاعدة إلى

على الأمثلة التي يشرحها ابؼعلم كيناقشها ثم يستنبط منها "كتقوـ ىذه الطريقة الطريقة الإستقرائية: -ب
يشجع التفكتَ، كيبدأ بفحص القاعدة، كىذا يعتٍ أنو يبدأ من ابعزء إلى الكل، كالإستقراء أسلوب 

 .4"طة منها بعد نقاشأم الأمثلة ثم ابػركج من دراستها بقاعدة عامة مستنب ابعزئية

                                                           
 كتاب اللغة العربية للسنة الأكلى متوسط قراءة كصفية برليلية نقدية، بؾلة عزكز كردية كآخركف. كاقع تعليمية القواعد اللغوية في 1

 .1071ـ، ص 221أبضد بن بلة، )ابعزائر(،  1، جامعة كىراف 02، العدد10إشكالات في اللغة ك الأدب، المجلد

 -كرقلة–امعة قاصدم مرباح ، ج13بلختَ شنتُ. طرؽ تدريس القواعد النحوية كعلاقتها بفكر ابن خلدكف، بؾلة الأثر، العدد 2
 .177ـ، ص 2012)ابعزائر(، 

 .177ابؼرجع نفسو. ص 3

 .228ـ، ص 2005سعدكف بؿمود الساموؾ كآخركف. مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، دار كائل، عماف، الطبعة الأكلى،  4
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كىي "عبارة عن أسلوب يكوف فيو ابؼدرس كابؼتعلمتُ في موقف إبهابي، حيث أنو طريقة المناقشة: -ج
يتم طرح القضية أك ابؼوضوع كيتم بعده تبادؿ الآراء ابؼختلفة لدل ابؼتعلمتُ ثم يعقب ابؼدرس على 

 .1وضوع كابؼشكلة" ىو صائب كبدا ىو لا كيبلور كل ذلك في نقاط حوؿ ابؼ ذلك بدا

تعتبر "من أبرز الطرؽ ابغديثة في التعليم الذاتي كالشرط الأساسي بغدكثو عن طريقة الإكتشاف: -د
طريق معابعة ابؼتعلم للمعلومات التي يتلقاىا كبسثلو بؽا، كإعادة بناءىا. كأساس ىذه الطريقة أف ابؼتعلم 

ويلة كبذلك يستطيع توظيفها في مواقف مشابهة في اكتشافو للمعرفة يفهمها بعمق، كبوتفظ بها بؼدة ط
 .2أك جديدة"

تعتبر طريقة حل ابؼشكلات من الطرائق التي "تقوـ على دركس التعبتَ أك طريقة حل المشكلات: -ه
القراءة كالنصوص حتى يتخذ ابؼعلم ىذه النصوص كابؼوضوعات نقطة البدء لإثارة ابؼشكلة التي تدكر 

يلفت نظرىم إلى أف ىذه الظاىرة ستكوف دراسة موضوع النحو ابؼقرر.  حوؿ ظاىرة أك قاعدة بكو ثم
ثم يكلفهم بجمع الأمثلة ابؼرتبطة بهدؼ ابؼشكلة من ابؼوضوعات التي بتُ أيديهم أك غتَىا، كمناقشتها 

 . 3القاعدة" كحتى بيسمعهم 

ة الدعوة إلى ىذه الطريقة "تسمى أيضا الطريقة التكاملية، كظهرت بظهور موجطريقة النصوص: -و
تيستَ النحو، كبذديد النحو، كىي طريقة متأخرة من حيث زمن ظهورىا عن الطرائق الأخرل، كتتم 

                                                           
اللغة العربية، جامعة كتَالا )ترفاندنً، كتَالا(، ابؽند،  تاج الدين ابؼناني. مناىج تدريس اللغة العربية، ابؼؤبسر الدكلي العاشر، قسم 1

 .208ـ، ص2018

-، جامعة عمار ثليجي01، العدد06نادية شالة. برديد ابؼصطلح التًبوم في ضوء مقاربات التدريس. بؾلة بدايات، المجلد 2
 .81ـ، ص 2024)ابعزائر(،  -الأغواط

 .299ـ،ص 2005الطبعة الأكلى.  -عماف-ربية كطرائق تدريسها، دار كائلسعدكف بؿمود الساموؾ كآخركف. مناىج اللغة الع 3
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باعتماد نص أدبي قصتَ يشتمل على أمثلة ذات خصائص بزدـ الظاىرة النحوية ابؼراد تدريسها، 
 .1باعتباره تتابع من كحدات لغوية بنيت كفق قواعد بكوية"

 العربية: د اللغةأىداف تدريس قواع5-3

 :2فيما يأتيخلابؽا كالفوائد التي تتحقق من  اللغة العربية بيكن ابصاؿ أىداؼ تدريس قواعد

ماؿ الألفاظ يقوـ إعوجاج اللساف كتصحيح ابؼعاني كابؼفاىيم كذلك بتدريب الطلبة على إستع-1
 عمالا صحيحا يصدر من غتَ تكلف كجهد.كابعمل كالعبارات إست

 من القراءة كالكتابة كابغديث بصورة خالية من أخطاء اللغة كذلك بتعويدىم بسكتُ الطالب-2
 التدقيق في صياغة الأساليب كالتًاكيب حتى تكوف خالية من ابػطأ النحوم الذم يذىب بصابؽا.

تيستَ إدراؾ الطلبة للمعاني كالتعبتَ عنها بوضوح، كجعل بؿاكاتهم للصحيح من اللغة التي -3
 يسمعونها أك يقرؤكنها مبنيا على أساس مفهوـ بدلا من أف تكوف بؾرد بؿاكاة آلية.

توقف الطلبة على أكضاع اللغة كصيغها لأف قواعد اللغة إبما ىي كصف علمي لتلك الأكضاع -4
 التغتَات التي بردث في ألفاظها.كالصيغ كبياف 

 التعمق في فهم بعض القضايا النحوية كالصرفية على بكو تفصيلي متكامل.-5

 تعرؼ بعض أدكات اللغة كابؼعاني التي تستعمل بؽا.-6

                                                           
أمينة سعد الدين. تقييم التمارين النحوية في ظل ابؼقاربة النصية، كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط أبموذجا.  1

داب كاللغات، قسم اللغة العربية كآدابها، جامعة بحث مقدـ لنيل شهادة ابؼاجستتَ، بزصص تعليمية اللغة العربية، كلية الآ
 .31ـ، ص 2015 -ـ2014، 02ابعزائر

ـ، ص 2014ق، 1435الطبعة الأكلى،  -عماف–سعد علي زاير كآخركف. مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، دار صفاء  2
407 ،408. 
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 تعرؼ ابؼصادر كابؼشتقات في اللغة كدلالة كل منها في النص كعمل ابؼصدر كابؼشتقات الأخرل.-7

 الصواب كمراعات العلاقات بتُ التًاكيب عن طريق التحليل كالتذكؽ.التمييز بتُ ابػطأ ك -8

 تنمية ثركة الطالب اللغوية عن طريق ما يدرسو من الشواىد كالأمثلة كالأساليب. -9

استكماؿ دراسة القضايا الأساسية في القواعد كالصرؼ التي عوبعت في ابؼستويتُ )الثقافة العامة -10
 اسية(.ابؼشتًكة، كابؼتطلبات الأس

الجيل الأول و الجيل )ولى متوسط الألسنة افي كتاب  العربية محتوى قواعد اللغة5-4
يشكل بؿتول القواعد النحوية كالصرفية عنصرا أساسيا في كتاب اللغة العربية للسنة الأكلى  :(الثاني

اني، كفيما يلي من التعليم ابؼتوسط، كقد شهد ىذا المحتول تغتَا ملحوظا بتُ ابعيل الأكؿ كابعيل الث
 جدكؿ يبتٌُ أبرز أكجو التشابو كالاختلاؼ في بؿتول القواعد بتُ الكتابتُ:

 نشاط قواعد اللغة                                         
 :2الجيل الأول                    :1الجيل الثاني                   

 النعت.-1
 أزمنة الفعل.-2
 أنواعو. الضمتَ ك-3
 . 1علامات الوقف-4
 النعت السببي.-5
 أبظاء الإشارة.-6

 بنزة القطع.-1
 ابؼيزاف الصرفي.-2
 أزمنة الفعل.-3
 الفعل الصحيح كأقسامو.-4
 تصريف الفعل الصحيح.-5
 بنزة القطع في بداية الكلمة.-6

                                                           
تعليم ابؼتوسط"، ديواف ابؼطبوعات للكتب ابؼدرسية، ابعزائر، : كتاب التلميذ "كتابي في اللغة العربية للسنة أكلى من ال ينظر 1

 .ـ2017 -ـ2016
 .ـ2003ينظر: كتاب التلميذ "اللغة العربية للسنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط"، ديواف ابؼطبوعات، ابعزائر، سنة  2
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 الإسم ابؼوصوؿ.-7
 الفاعل.-8
 بصعا ابؼذكر كابؼؤنث السابؼتُ.-9

 بنزة الوصل.-10
 .2علامات الوقف-11
 ابؼبتدأ كابػبر.-12
 كاف كأخواتها.-13
 بنزة القطع.-14
 ابؽمزة في آخر الكلمة. -15
 إف كأخواتها.-16
 نائب الفاعل.-17
 فعوؿ بو.ابؼ-18
 )اؿ( الشمسية ك)اؿ( القمرية.-19
 ابؼفعوؿ ابؼطلق.-20
 ابؼفعوؿ لأجلو.-21
 ابغاؿ.-22
 أنواع ابغاؿ.-23
 حذؼ الألف.-24
 حذؼ بنزة )ابن(.-25
 ألف التفريق.-26
 .1الألف اللينة-27

 الفعل ابؼعتل.-7
 الفعل الازـ كالفعل ابؼتعدم.-8
 الفعل ابؼبتٍ للمجهوؿ.-9

 الفعل ابؼضارع ابؼرفوع.-10
 الفعل ابؼضارع ابؼنصوب.-11
.الفع-12  ل ابؼضارع المجزكـ
 عناصر ابعملة الفعلية.-13
 الفاعل.-14
 بنزة الوصل.-15
 ابؼفعوؿ بيو.-16
 اسم الفاعل.-17
 اسم ابؼفعوؿ.-18
 عناصر ابعملة الابظية.-19
 دخوؿ كاف كأخواتها على ابعملة الإبظية.-20
 دخوؿ إف كأخواتها على ابعملة الإبظية.-21
 ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع.-22
 رة كابؼعرفة.النك-23
 التاء ابؼربوطة كالتاء ابؼفتوحة.-24
 النعت كابؼنعوت.-25
 التنوين بالفتح.-26
 التًقيم.-27
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 .2الألف اللينة -28
 التاء ابؼفتوحة.-29
 التاء ابؼربوطة.-30
 ابؼفعوؿ معو.-31
 تَ.بصع التكس-32

 حذؼ الألف.-28

في   أكلى متوسط وية في منهاج اللغة العربية للسنةأف نشاط القواعد اللغ ابعدكؿ نلاحظ من خلاؿ-   
بفا يدؿ على اللغوية  ابؼقدمة،  عدد الدركسفي اختلافاشهد بعيل الأكؿ ك ابعيل الثاني، قد كل من  ا

مشتًكة كجود عناكين دركس نلاحظ في ابؼقابل ، كما ابؼنهاجتُما بتُ التوازف عدـ  نوع من كجود
 -حذؼ الألف -ابؼفعوؿ بو -بنزة الوصل -الفاعل -أزمنة الفعل" الكتابتُ:كلا في  كمتفق عليها 

ا خصص حذؼ الألف في كلمة ابن فقط، كبصع درسي بنزة القطو إلا أنو غتَ في طريقة عرضها، كم
 . 1"بنزة القطع كبنزة الوصل في بداية الكلمة في درس كاحد بعنواف بنزة القطع

كما بقد أف بعض عناكين الدركس قد تغتَت أبظاءىا بعد الاصلاح الذم مس مناىج اللغة     
 العربية كبخاصة القواعد اللغوية.

 عناوين الدروس قديما + العناوين الجديدة.                            
 الجيل الأول.                    الجيل الثاني.                             

 ابؼبتدأ كابػبر.-1
 كاف كأخواتها.-2
 إف كأخواتها.-3

 عناصر ابعملة الإبظية.-1
 بظية.دخوؿ كاف كأخواتها على ابعملة الإ-2
 دخوؿ إف كأخواتها علة ابعملة الإبظية.-3

                                                           
من التعليم ابؼتوسط أبموذجا، بؾلة التعليمية، ينظر: نواؿ حامد. تدريس النحو بتُ كتابي ابعيل الأكؿ كابعيل الثاني السنة أكلى  1

 .243 -242ـ، ص 2018)ابعزائر(، بـبر الدراسات الصحراكية،  -بشار-، جامعة طاىرم بؿمد16، العدد 5المجلد 
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 نائب الفاعل.-4
 علامات الوقف.-5

 الفعل ابؼبتٍ للمجهوؿ.-4
 التًقيم.-5
 

من خلاؿ ابؼقارنة بتُ بؿتول   الدروس المحذوفة والدروس الجديدة في قواعد اللغة العربية:5-6
ت، كتاب اللغة العربية للجيل الأكؿ كابعيل الثاني، يتبتُ أف منهاج القواعد قد عرؼ بعض التعديلا

بسثلت في حذؼ بعض الدركس التي كانت مقررة في ابعيل الأكؿ، كإدراج دركس جديدة، كفيما يلي 
 : 1جدكؿ يوضٌح الدركس المحذكفة كالدركس ابعديدة

 عناوين الدروس المحذوفة.              عناوين الدروس الجديدة.             

 الضمتَ كأنواعو.-1
 أبظاء الإشارة.-2
 صوؿ.الاسم ابؼو -3
 بصعا ابؼذكر كابؼؤنث السابؼتُ.-4
 .ابؽمزة في آخر الكلمة-5
 )اؿ( الشمسية ك)اؿ( القمرية.-6
 ابؼفعوؿ ابؼطلق.-7
 ابؼفعوؿ لأجلو.-8
 ابؼفعوؿ معو.-9

 ابغاؿ.-10
 أنواع ابغاؿ.-11

 ابؼيزاف الصرفي.-1
 قسامو.الفعل الصحيح كأ-2
 تصريف الفعل الصحيح.-3
 بنزة القطع في بداية الكلمة.-4
 الفعل ابؼعتل.-5
 الفعل الازـ كالفعل ابؼتعدم.-6
 الفعل ابؼضارع ابؼرفوع.-7
 الفعل ابؼضارع ابؼنصوب.-8
9-.  الفعل ابؼضارع المجزكـ

 عناصر ابعملة الفعلية. -10
 اسم الفاعل.-11

                                                           
  .244 -243ـ، ص 2018ينظر: نواؿ حامد. مرجع سابق، 1
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 ألف التفريق.-12
 .1الألف اللينة -13
 .2الألف اللينة -14

 اسم ابؼفعوؿ.-12
 ابعمع.ابؼفرد كابؼثتٌ ك -13
 النكرة كابؼعرفة.-14
 التنوين بالفتح.-15
 من التعليم كلىالألسنة القواعد في االتعديلات التي مست بؿتول  من خلاؿ ابعدكؿ، نلاحظ أف-    

فاىيم بهدؼ تبسيط ابؼكذلك  ،جديدة أخرل كإضافة ،دركسال بعض حذؼ ت فيبسثل توسط،ابؼ
. كقد جاءت ىذه الذىنية، كمستول إدراكو ع قدراتوبدا يتلاءـ م تيستَ فهمهاللمتعلم ك  لنحويةا

من  هلتقليل من نفور ا. ك مساره الدراسي التي يكتسبها ابؼتعلم خلاؿ التعديلات لدعم ابؼهارات اللغوية
  و على مر السنوات نتيجة عوامل متعددة، منها:تراكمت أسباب كىو النفور الذم ،دركس القواعد

 كثافة برامج القواعد اللغوية.- .1
 صعوبة الفهم كالاستيعاب.- .2
 عدـ تسلسل الدركس ابؼتشابهة كعدـ ترابطها.- .3
 قلة ابغجم الساعي لبعض الدركس.- .4
 الوسائل التعليمية ابؼساعدة في طرح دركس القواعد بفا يولد ابؼلل. استخداـعدـ التنويع في - .5
 إعتماد ابؼعلمتُ لأساليب التدريس التقليدية.- .6

من  قواعد للسنة أكلىالالثاني في بؿتول ابعيل  تُ مناىج ابعيل الأكؿ كمن خلاؿ ابؼقارنة ب-        
، إلى ننا قد كصلنا إلى كجود أكجو تشابو في بؿتول كتاب اللغة العربيةإتوسط، بيكن القوؿ ابؼ التعليم
كالتي  ،الاصلاح التي مست مناىج اللغة العربية ظهرت نتيجة بؿاكلاتبركز أكجو إختلاؼ  جانب

ابة لتوجهات كطموحات ابؼنظومة التًبوية كانسجاما مع مستجدات الاصلاح التًبوم جاءت استج
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كطرائق التدريس ابغديثة كغتَىا. كأبرز نقاط الاتفاؽ كالاختلاؼ بتُ بؿتول القواعد في كتاب اللغة 
  العربية للجيلتُ الأكؿ كالثاني، بيكن حصرىا فيما يلي:

 أوجو الإتفاق:-1

 .اف في بؿتوابنا كأىدافهما كطرائق تدريسهماكلا الكتابتُ يتوافق-أ

 المحتول نسبيا متشابو.-ب

 ابؼقاربة النصية نهجا. كاعتمادكلا الكتابتُ تبتٌ ابؼقاربة بالكفايات ىدفا -ج

 في العناكين. كاختلافهاتشابو بعض دركس قواعد اللغة في المحتول -د

 أوجو الإختلاف:-

 ثاني أكثر كثافة من بؿتول قواعد اللغة في مناىج ابعيل الثاني.بؿتول قواعد اللغة في مناىج ابعيل ال-أ

دركس القواعد اللغوية في مناىج ابعيل الثاني بزتلف في طريقة عرضها عن الطرائق ابؼستعملة في -ب
 مناىج ابعيل الأكؿ.

ت مناىج ابعيل الثاني أكثر برسن في المحتول كطرؽ التعليم عكس مناىج ابعيل الأكؿ التي اعتمد-ج
 على ابغفظ. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

:الفصل الثالث  

ة لنتائج استبيان حول قراءة تعليمي
قواعد اللغة العربية في السنة مناىج 

الأولى من التعليم المتوسط من 
.م2021م إلى 2003  
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 توطئة:

ساتذة التعليم ابؼتوسط بغرض تقونً مناىج لأيتناكؿ ىذا الفصل قراءة برليلية لنتائج استبياف كيجٌو      
ـ 2003قواعد اللغة العربية ابؼقرٌرة في السنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط، خلاؿ الفتًة ابؼمتدة من سنة 

كقد جاءت ىذه القراءة في سياؽ الإصلاحات التًبوية التي شهدىا قطاع التعليم ـ. 2021إلى سنة 
في ابعزائر، كالتي مست بـتلف ابؼواد الدراسية، بدا في ذلك اللغة العربية، كبشكل خاص بؿتول 

 قواعدىا. 

 إجراءات الاستبيان: -أولا

ع بؿاكر الظاىرة قيد الدراسة كتكوف ملمة "عبارة عن بؾموعة من الأسئلة تتوافق ممفهوم الاستبيان: -أ
. كيعرؼ أيضا على أنو: "بؾموعة من 1بها، كالتي بيكن التوصل من خلابؽا إلى حقائق تلامس الواقع" 

، يتم كضعها في استمارة ترسل لأشخاص ابؼعنيتُ بالبريد أك بهرل الأسئلة ابؼرتبة حوؿ موضوع معتٌُ 
 .2بة الأسئلة الواردة فيها" تسليمها باليد بسهيدا للحصوؿ على أجو 

 :3تكمن أبنية الاستبياف فيما يأتيأىمية الاستبيان: -ب

 تصميم البيانات كمعابعتها إحصائيا من خلاؿ كقوفو على الأبعاد الكمية للظاىرة موضع الدراسة.-1

 .ىرةفي دراسة الأحاسيس كالابذاىات كالآراء كابؼواقف كالأبعاد الشخصية كالذاتية للظاصلاحيتو -2

                                                           
، 03قاتو. المجلة ابعزائرية للأمن كالتنمية، جامعة باتنة، العدد ابغمزة أبضد، البار أمتُ. الاستبياف كأداة للبحث العلمي كأىم تطبي 1

 .304ـ، ص: 2023، جويلية 12المجلد 

 .304ابؼرجع نفسو، ص:  2

 .305ابؼرجع نفسو، ص:  3



لنتائج استبيان حول مناىج قواعد اللغة العربية في السنة الأولى  عليميةلفصل الثالث: قراءة ت
م2021م إلى 2003من التعليم المتوسط من   

 

77 
 

اعتمدنا في ىذا البحث على أداة الاستبياف، كالذم نهدؼ من خلالو إلى تقييم  تصميم الاستبيان:-ج
مناىج قواعد اللغة العربية ابؼقرٌرة في السنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط، كذلك في الفتًة ابؼمتدة بتُ 

 ـ.2021ـ إلى 2003سنتي 

فعالة للكشف عن آراء الأساتذة كبذاربهم ابؼيدانية قصد جاء اعتماد ىذه الأداة باعتبارىا أداة     
 برديد مواطن القوة كالضعف في مناىج اللغة العربية كقياس مدل فاعليتها كتأثتَىا على ابؼتعلمتُ.

التعبتَ بحرية عن آرائو  للأساتذةكضع الاستبياف في صيغة أسئلة مفتوحة بدكف خيارات جاىزة تتيح 
ة العربية. كأرفق بجملة من التعليمات التوضيحية التي تييسٌر فهم طريقة كتصوراتو حوؿ مناىج اللغ

في خانة الاسئلة ذات اختيارات متعددة، كالاجابة ×( الإجابة، مع التنبيو إلى ضركرة كضع العلامة)
 بشكل حر كمباشر كبأسلوب كاضح بالنسبة للأسئلة ابؼفتوحة كفقا بؼا يراه الاستاذ.

نتائج الاستبياف ستيستعمل لأغراض البحث العلمي فقط، مع ضماف السرية  كما تم التأكيد على أف
 التامة للمعلومات ابؼقدٌمة.

    مجالات الدراسة: "البعد الزماني والمكاني".-د

 المؤسسة:             المكان:          الزمان:                     

 10:00على الساعة  10/04/2025-

 13:00اعة على الس 10/04/2025-

 09:00على الساعة  17/04/2025-

 10:00على الساعة  20/04/2025-

 توسنينة )تيارت(.-

 توسنينة )تيارت(.-

 تيارت.-

 تيارت.-

 متوسطة ىوارم بؿمد.-

 متوسطة بلفضل بـتار.-

 متوسطة بـطارم ابغاج.-

 متوسطة عايس بػضر.-
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 13:30على الساعة  20/04/2025-

 08:30على الساعة  22/04/2025-

 09:00على الساعة  27/04/2025-

 11:15على الساعة  27/04/2025-

 10:00على الساعة  29/04/2025-

 تيارت.-

 تيارت.-

 سوقر )تيارت(.-

 سوقر )تيارت(.-

 سوقر )تيارت(.-

 متوسطة مصطفى خالد.-

 متوسطة طاىرم عبد القادر.-

 متوسطة إسعد علي.-

 متوسطة دكمة بؿمد.-

 قادرمتوسطة حسناكم عبد ال-

أفريل إلى  10لقد تم في ىذه ابؼرحلة زيارة ابؼؤسسات ابؼذكورة أعلاه في الفتًة ابؼمتدة ما بتُ -    
 .ـ2025أفريل  29

 : الاستبيان نتائج تحليل-ثانيا

 كم سنة قضيت في تدريس مادة اللغة العربية؟(: 01السؤال الأول)-

 .س الأساتذة لمادة اللغة العربيةلمدة تدري جدول يبين النسب المئوية- :01الجدول رقم 

 الجواب التكرار النسبة المئوية

%15.68 

%25.49 

%58.82 

08 

13 

30 

 سنوات. 5أقل من -

 سنوات.10-

 سنوات. 10أكثر من -

 المجموع 51 99.99%
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أ   م  
  

سنوا 
   

سنوا    
   

سنوا    أ  ر م  
   

 ا ر  ن ب ة  ب   م     ر   الأ ا    لما   الل ة 
العرب ة

 

 (01الشكل رقم)                                     

بسثل الأساتذة  15.68%ستبياف ابؼتعلقة بددة تدريس اللغة العربية أف نسبة أظهرت نتائج الا   
إلى الأساتذة الذين  %25.49الذين بيلكوف أقل من بطس سنوات من ابػبرة، في حتُ تشتَ نسبة 

ىي النسبة الأعلى للأساتذة الذين يتمتعوف بخبرة  %58.82لديهم عشر سنوات من ابػبرة، كنسبة 
 تدريس مادة اللغة العربية على مستول الطور ابؼتوسط في ابؼؤسسات ابؼدركسة. ككفاءة عالية في

تشتَ ىذه النتائج إلى أف غالبية الفئة ابؼستهدفة تتكوف من أساتذة ذك خبرة طويلة في ابؼيداف، كىو ما 
 ما من ابؼصداقية لكونها صادرة عن فئة عايشت بـتلف التغتَات التي طرأت ابينح ىذه النتائج نوع

ـ إلى 2003مناىج اللغة العربية، كبؽا اطلاع مباشر عليها كالتطورات ابغاصلة عليها خلاؿ الفتًة من 
 ـ.2021

كما أف، تفاكت ابػبرة بتُ الاساتذة ابؼشاركتُ في الاستبياف يعكس إلى أف الأساتذة ذك ابػبرة 
قراءات معمقة كشاملة لواقع  القصتَة انطباعات آنية كحديثة، بينما يقدـ الأساتذة ذك ابػبرة الطويلة

 تدريس اللغة العربية. 

 لقواعد اللغة العربية في السنة الأكلى متوسط؟ما رأيك في المحتول التعليمي (: 02السؤال الثاني )-
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لآراء الأساتذة حول المحتوى التعليمي لقواعد  جدول يبين النسب المئوية- (:02جدول رقم )-
 .اللغة العربية

 

 الجواب التكرار النسبة المئوية

%03.92 

%58.82 

%35.29 

%00 

%01.96 

02 

30 

18 

00 

01 

 جيدة جدا.-

 جيدة.-

 متوسط.-

 ضعيف.-

 لا يوجد.-

 المجموع 51 99.99%

 يد   دا
  

 يد  
   

متوسط
   

  ي 
  
  يو د

  

 را  الأ ا    حول المح و  ال عل مي ل واع  الل ة 
 العرب ة

 
 (02الشكل رقم )
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لى من حوؿ المحتول التعليمي لقواعد اللغة العربية للسنة أك  يبتُ الشكل أعلاه آراء الأساتذة-   
من الأساتذة قيموا ىذا المحتول بأنو "جيد % 03.92التعليم ابؼتوسط، كقد أظهرت النتائج أف نسبة 

من الأساتذة % 58.82منهم "متوسطا"، كاختارت نسبة % 35.29جدا"، أما بينما اعتبره 
لمحتول التعليمي الإجابة بػػػػػػػػػ "جيدة"، كىو ما يعكس درجة الرضا كالقبوؿ لدل معظم الأساتذة ابذاه ا

 لقواعد اللغة العربية.

كب كرضا عاـ كقبوؿ كاسع من طرؼ معظم الأساتذة ابذاه المحتول التعليمي اكتيعبر ىذه النتائج عن بذ
  للسنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط.  لقواعد اللغة العربية

 ىذه ابؼرحلة؟ىل ترل أف ابؼنهج ابؼقرر مناسب لقدرات التلاميذ في (: 03السؤال الثالث )-

لآراء الأساتذة حول تناسب المنهج مع  جدول يمثل النسب المئوية- (:03جدول رقم )-
 .قدرات التلاميذ أو عدمو

 

 النسبة المئوية التكرار الجواب

 نعم.-

 لا.-

33 

18 

64.30% 

35.29% 

 %99.59 51 المجموع
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ن  
   

 
   

ر   الأ ا    حول  نا   المنه  م    را  
 ال  م    و ع م 

 
 (.03الشكل رقم )                                

بسثل أغلبية الأساتذة ابؼؤيدين لكوف ابؼنهج  64.30%نلاحظ من خلاؿ الشكل أف نسبة -   
من إبصالي  35.29% ابؼعتمد مناسبا لقدرات التلاميذ. في ابؼقابل، بلغت نسبة الرافضتُ بؽذا ابؼنهج

دائي بهب أف تستمر ست أستاذا. من بتُ ىؤلاء، برٌر شخصاف رأيهما بأف مرحلة التعليم الابت 18
أستاذا، فعلقوا على عدـ مناسبة ابؼنهج بؼستول  11سنوات ليكتمل النمو العقلي للتلميذ. أما 

ابؼتعلمتُ، معتبرين أف بؿتواه يفوؽ قدراتهم. فيما أعرب ثلاثة أساتذة آخرين عن رفضهم بسبب كثافة 
 الدركس كعدـ ترتيبها بشكل مناسب.  

لى أم مدل تشعر أف بؿتول ابؼنهج يساعد في تنمية مهارات التلميذ إ(: 04السؤال الرابع )- 
 اللغوية؟

 (:04جدول رقم )-

 الإجابة التكرار النسبة المئوية

21.56% 

54.90% 

11 

28 

 إلى حد كبتَ.-

 إلى حد ما.-
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35.29% 

00% 

18 

00 

 قليلا.-

 غتَ مفيد.-

 المجموع 51 99.99%

 .ى فاعلية المنهج المقررفي مدذة لرأي الأسات جدول يمثل النسب المئوية-

 ل   د  بير 
      
   

       ل   د ما 
   

        ي  
   

 ير 
مفيد 
   
  

ر   الأ ا     ي م    اعل ة المنه  الم رر

 
 (.04الشكل رقم )

من الأساتذة يركف أف بؿتول ابؼنهج يساعد   54.90%نلاحظ من خلاؿ الشكل أف نسبة -    
لا  ترل أف بؿتول ابؼنهج  35.29%في تنمية مهارات التلميذ اللغوية، في حتُ أف نسبة إلى حد ما 
فقد % 21.56قدر ضئيل في تنمية مهارات التلميذ اللغوية، أما القلة القليلة بنسبة يسهم إلا ب

 عبرت عن اقتناعها بأف بؿتول ابؼنهج يساعد إلى حد كبتَ في تنمية قدرات التلميذ اللغوية.

كتعكس ىذه ابؼعطيات الاستبيانية على كجود برفظات كاضحة لدل الاساتذة بخصوص فاعلية    
في تنمية مهارات التلميذ اللغوية كىذا يدؿ قصور في المحتول التعليمي أك عدـ ملائمتو بؿتول ابؼنهج 

لاحتياجات ابؼتعلمتُ الفعلية، كىذا يستدعي مراجعة بفنهجة دقيقة لمحتول قواعد اللغة العربية 
  كمضامينو بدا يتناسب مع مؤىلات كقدرات التلاميذ. 
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الكتاب ابؼدرسي يشمل كافة القواعد الضركرية بؽذه ىل ترل أف بؿتول   (:05السؤال الخامس )-
 ابؼرحلة؟ 

 (:05الجدول رقم )-

 الإجابة التكرار النسبة المئوية

60.78% 

39.21% 

31 

20 

 نعم-

 لا-

 المجموع 51 99.99%

لإجابات الأساتذة حول الكتاب المدرسي ما إذا كان شامل  جدول يمثل النسب المئوية-
 .للقواعد الضرورية أم لا

      ن   
   

         
   

 ا ر  ن ب ة  و   ما   ا كا  الك ا  الم ر ي شامل 
لل واع  ال رور ة  م  

 
 (.05الشكل رقم )
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نستنتج من خلاؿ الشكل ابؼوضح أعلاه أف نسبة ابؼوافقة على أف بؿتول الكتاب ابؼدرسي -    
. أما نسبة الرفض فقد  60.78%يتضمن كافة القواعد الضركرية بؽذه ابؼرحلة كقد بلغت نسبتهم 

كتاب ابؼدرسي غتَ شاملة لكافة القواعد بفا يركف أف بؿتول ال 39.21%كصلت إلى نسبة 
 الضركرية.

كتعكس ىذه النتائج تبايننا كاضحنا في تقييم الأساتذة لمحتول الكتاب ابؼدرسي من حيث شمولية    
من  61%القواعد النحوية التي يتعتٌُ تلقينها في السنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط. إذ يرل حوالي 

غطي القواعد الضركرية، بفا يدؿٌ على درجة من الرضا عن ابؽيكلة العامة الأساتذة أف المحتول كاؼو كي
 للمحتول، كربدا عن التدرجٌ ابؼعرفي الذم بوتـً قدرات ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة.

من الأساتذة الذين عبٌركا عن رفضهم، كتيعدٌ ىذه النسبة مؤشرنا  39.21% كمع ذلك، فإف نسبة   
نهج الدراسي، قد تتعلٌق بعدـ التوازف بتُ ابؼفاىيم النحوية الأساسية مهمنا على كجود ثغرات في ابؼ

كابؼفاىيم ابؼقدمة، أك بعدـ ملاءمة التًتيب البيداغوجي لتدرجٌ قواعد اللغة العربية، أك حتى بافتقار 
 المحتول إلى التمارين التطبيقية الكافية لتًسيخ ىذه القواعد.

دقيقة لمحتول الكتاب لأساتذة يبرز ابغاجة ابؼلحة إلى مراجعة إف ىذا الانقساـ في الآراء بتُ ا   
ابؼدرسي للسنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط، مع ضركرة إشراؾ الأساتذة في عملية ابؼراجعة كالتقييم 

   كالتطوير.

ابؼدرسي كافية كمتنوعة ىل تعتقد أف الأمثلة كالتمارين ابؼوجودة في الكتاب (: 06السؤال السادس )-
 غطية كافة ابعوانب اللغوية؟لت

 (:06الجدول رقم )-

 الإجابة التكرار النسبة المئوية
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31.37% 

64.70% 

16 

33 

 نعم-

 لا-

 المجموع 49 96.07%

لآراء الأساتذة حول كفاية الأمثلة والتماريم في الكتاب المدرسي  جدول يمثل النسب المئوية-
 .أو عدمها

      ن    
   

          
   

 را  الأ ا    حول ك ا ة الأمثلة وال مار    ي 
الك ا  الم ر ي  و ع مها

 
 (.06رقم ) الشكل

نستنتج من خلاؿ الشكل أف نسبة التأييد لفكرة أف التمارين كالأمثلة الواردة في بؿتول الكتاب -   
 64.70%أستاذنا، أم بنسبة  33، في حتُ أف فقط 31.37%ابؼدرسي كافية كمتنوعة قد بلغت 

 أقركا بعد كفاية ىذه التمارين كالأمثلة.

 ين أجابوا بػػػػػػػ "لا"، نلاحظ تفاكتنا في كجهات النظر:كمن خلاؿ برليل إجابات الأساتذة الذ

 .فقد رأل بطسة أساتذة أف التمارين كالأمثلة قليلة، كغتَ ملمة بابعانب اللغوم 
 .كاعتبر أربعة أساتذة أف التمارين ينبغي أف تكوف شاملة لمحتول الكتاب اللغوم 
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 عاب التلاميذ.بينما رأل أربعة آخركف أف ىذه التمارين تفوؽ مستول استي 
  في حتُ أشار بطسة أساتذة إلى أف التمارين غتَ ملمة كلا تغطي عناصر الدرس اللغوم

.  بشكل كاؼو
 .ُكما علٌل شخصاف رفضهما بأف التمارين لا تراعي الفركقات الفردية بتُ ابؼتعلمت 
  أما شخصاف آخراف، فأكدا أنو من الأفضل أف تيتًؾ مهمة اختيار التمارين كتكييفها 

 لمهارات الصفية لدل الأستاذ داخل القسم.ل

تيظهر ىذه النتائج أف غالبية الأساتذة يركف أف التمارين كالأمثلة الواردة في الكتاب ابؼدرسي غتَ       
من الأساتذة إلى نقص في  64%كافية لدعم تعلم القواعد اللغوية بشكل فعٌاؿ. إذ أشار أكثر من 

مفاىيم اللغوية، كافتقارىا إلى مراعاة الفركؽ الفردية بتُ عدد التمارين، كضعف في تغطيتها لل
ابؼتعلمتُ. كىذه النسبة ابؼرتفعة من الرفض تيبرز مشكلات تربوية، كضعف التكامل بتُ ابعانب 
النظرم كابعانب التطبيقي، كىو ما يقلل من ترسيخ درس القواعد لدل ابؼتعلم، ككذلك غياب التدرجٌ 

بهعل بعض التمارين فوؽ مستول الاستيعاب ابؼعرفي لدل التلميذ في  بفامن السهل إلى الأصعب، 
ابعمود البيداغوجي في بؿتول التمارين، إذ لا يتيح  -في رأينا–ىذه ابؼرحلة، كمن أىم الأسباب 

للأساتذة إمكانية تكييف الأنشطة التعليمية بدا يتناسب مع احتياجات ابؼتعلمتُ داخل القسم. ككما 
إلى ابغاجة ابؼلحٌة بععل التمارين أكثر ديناميكية كارتباطنا بالسياؽ التعليمي الواقعي،  تشتَ بعض الآراء

 مع فسح المجاؿ أماـ الأستاذ لاختيار أك صياغة أنشطة تعليمية تتماشى مع مستول تلاميذه كقدراتو.

 كيف تقيم الطريقة ابؼعتمدة لتدريس القواعد في ابؼدارس؟(: 07السؤال السابع )-

 (:07ل رقم )الجدو -

 الإجابة التكرار النسبة المئوية
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00% 

54.90% 

45.09% 

00% 

00 

28 

23 

00 

 بفتاز-

 جيد-

 متوسط-

 ضعيف-

 المجموع 51 99.99%

 .لتقييم الأساتذة للطريقة المعتمدة في تدريس القواعد جدول يبين النسب المئوية-

   ممتا   
  

       يد  
   

متوسطة  
      
   

     يفة  
  

    م الأ ا    لل ر  ة المع م    ي   ر   ال واع 

 
 (.07الشكل رقم )

يانات الواردة في الشكل تفاكت آراء الأساتذة بشأف تقييم الطرائق ابؼعتمدة في تدريس تظهر الب-   
على أنها  %45.09منهم أنها "جيدة"، في حتُ قيٌمها  %54.90قواعد اللغة العربية، حيث رأل 

كتيشتَ ىذه النتائج إلى كجود رضا نسبي على فعالية الطرائق البيداغوجية ابؼستعملة بفا "متوسطة". 
يدؿٌ على قدرتها، إلى حدٌ ما، على برقيق الأىداؼ التعليمية ابؼرتبطة بتدريس القواعد في السنة الأكلى 

 من التعليم ابؼتوسط.
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كرغم أف ىذه النتائج تيشتَ إلى رضا نسبي بتُ الأساتذة للطرائق ابؼعتمدة حالينا في تدريس قواعد    
قٌق قدرنا من الفعالية في إيصاؿ المحتول. غتَ أف اللغة العربية، كىو ما يدؿ على أف ىذه الطرائق  بري

غياب الإجابات التي تيقيٌمها ب "بفتازة" يبرز بؿدكدية ىذه الطرائق في برقيق تعلم فعاؿ كبكفاءة 
 نذكر منها:  -بتُ ابؼعلم كابؼتعلم–عالية. كعليو، نؤكد على طرائق بديلة تفاعلية 

  ات بتُ التلاميذ.التعلم التعاكني الذم يسمح بتبادؿ ابػبر 
 .الطرائق القائمة على حل ابؼشكلات التي تنمي التفكتَ التحليلي كالنحوم 
 التمارين التطبيقية ابؼفتوحة ابؼرتبطة بسياقات كاقعية أك نصوص أدبية. 
  دث نقلة نوعية إدماج الوسائط الرقمية )مثل البرامج التعليمية أك السبورة الذكية( بيكن أف بوي

 يم النحوية ابؼعقٌدة، كيزيد من برفيز ابؼتعلمتُ على التفاعل كابؼشاركة.في تبسيط ابؼفاى

كمن ىنا، يبدك من الضركرم توفتَ بيئة تعليمية مرنة، تيتيح تنويع الطرائق التدريسية بدا ييلائم       
   بـتلف كضعيات التعلم داخل القسم.

دمة مثل )السبورة، الكتاب، الوسائط ىل ترل أف الوسائل التعليمية ابؼستخ(: 08السؤال الثامن )- 
 ابؼتعددة( تساىم بشكل فعاؿ في تبسيط فهم القواعد؟

 الإجابة التكرار النسبة المئوية

76.47% 

23.52% 

39 

12 

 نعم-

 لا-

 المجموع 51 99.99%

 .دلآراء الأساتذة حول فاعلية الوسائل التعليمية في تبسيط القواع يبين النسب المئوية (08رقم ) جدول-
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      ن    
   

          
   

 را  الأ ا    حول م    اعل ة الو ا ل ال عل م ة 
 ي  ب    ال واع 

 
 (.08الشكل رقم )

من الأساتذة أقرك بنجاعة الوسائل التعليمية  76.47%تشتَ البيانات أعلاه إلى أف نسبة -    
منهم بعدـ  %23.52في حتُ عبر  ،لدل ابؼتعلم ابؼستخدمة في تبسيط كتسهيل فهم القواعد اللغوية

يط دركس قواعد اللغة العربية لدل ابؼتعلم كبالتالي فإف النسبة فاعلية ىذه الوسائل التعليمية في تبس
الأعلى الواردة في الشكل تعتبر دليلا على كفاءة كفاعلية ىذه الوسائل التعليمية في ستَ العملية 

 التعليمية.

( لنجاعة الوسائل التعليمية في تبسيط قواعد اللغة العربية كعينا %76.47تعكس النسبة العالية )    
ا بأبنية البعد التطبيقي كالوسائطي في العملية التًبوية. كتشتَ ىذه النسبة إلى أف العديد من م تزايدن

الأساتذة باتوا يدركوف أف الاعتماد على الوسائط ابؼذكورة أصبح ضركرة لبلوغ الفهم العميق كبرقيق 
 التفاعل الصفي الفعٌاؿ، خصوصا في مادة قواعد اللغة العربية.

 سائل التعليمية التي أثبتت فاعليتها، بيكن الإشارة إلى: كمن بتُ الو 

  .السبورة الذكية كالعركض التفاعلية، التي تتيح عرض الأمثلة كالتمارين بشكل بصرم جذٌاب 
 .البطاقات التعليمية كالنماذج التوضيحية التي تيبسٌط ابؼفاىيم المجردة 
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 قواعد ضمن سياقات كاقعية أك أدبية.مقاطع الفيديو التعليمية التي تقدـ شركحات مبسطة لل 
 .الأنشطة الرقمية التفاعلية مثل الألعاب اللغوية أك الاختبارات الإلكتًكنية   

 ( تينبو إلى ضركرة:%23.52كفي ابؼقابل، فإف نسبة الرفض )  

 .تكوين الأساتذة في استخداـ الوسائل ابغديثة بشكل فعٌاؿ 
 رس، إذ لا تزاؿ بعض ابؼؤسسات التعليمية تفتقر مراعات الفركؽ في البنية التحتية للمدا

 للوسائل الضركرية.
  .ربط الوسائل بالمحتول بشكل ىادؼ، لا بؾرد الاستخداـ الشكلي أك العرض السطحي 

ىل تفضل إدخاؿ كسائل تعليمية حديثة مثل البرامج التعليمية أك التطبيقات (: 09السؤال التاسع )-
 الذكية لتدريس قواعد اللغة؟

 (:09دول رقم )ج-

 الإجابة التكرار النسبة المئوية

96.07% 

03.92% 

49 

02 

 نعم-

 لا-

 المجموع 51 99.99%

لآراء الأساتذة حول إدخال وسائل تعليمية جديدة لتدريس  جدول يبين النسب المئوية-
 .القواعد
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      ن    
   

         
  

ر   الأ ا    حول    ال و ا ل  عل م ة ج     ل  ر   
ال واع 

 
 (.09الشكل رقم )

البية الأساتذة قد أيدكا فكرة إدخاؿ الوسائل التعليمية ابغديثة تفيد معطيات الشكل إلى أف غ-   
كىو ما ييعد ، 96.07% حيث بلغت نسبة التأييد كالتطبيقات الذكية في تدريس قواعد اللغة العربية

كاضحنا على كعيهم بأبنية مواكبة ابؼنظومة التًبوية للتحولات التقنية كابؼعرفية التي يشهدىا  مؤشرنا
 .العصر

فقط من الأساتذة عن برفظهم بذاه استخداـ ىذه الوسائل، خاصة في  %03.92 عبٌر  ابؼقابل، كفي 
غياب تكوين فعٌاؿ أك نقص الإمكانات التقنية في بعض ابؼؤسسات. كمع ذلك، فإف ىذه النسبة  ظل

كأداة الضئيلة لم تأثر على الابذاه العاـ، الذم يؤكد ضركرة دمج التكنلوجيا في تعليم قواعد اللغة،  
   للتبسيط، كزيادة التفاعل، كتنمية الكفاءات اللغوية لدل ابؼتعلم.  

 ما ىي أكبر التحديات التي تواجهها عند تدريس القواعد؟(: 10السؤال العاشر )-

من خلاؿ الاطلاع على آراء الأساتذة حوؿ التحديات التي يواجهونها عند تدريس القواعد، -   
 وعة من الصعوبات التي صرح بها الأساتذة كمن أبرزىا:أشارت النتائج إلى كجود بؾم



لنتائج استبيان حول مناىج قواعد اللغة العربية في السنة الأولى  عليميةلفصل الثالث: قراءة ت
م2021م إلى 2003من التعليم المتوسط من   

 

93 
 

 .قلة ابؼعلومات حوؿ ابؼورد ابؼعرفي في كتاب التلميذ 
 .برتاج حصص القواعد اللغوية إلى ساعات كافية للتطبيقات كىذا ما لم بقده في ابؼنهج ابغالي 
 .الفركؽ الفردية كغياب التواصل الفعاؿ 
 ا لا تتناسب كالتعداد ابغالي للتلاميذ.طرائق التدريس ابغديثة لأنه استخداـ 
 الكثتَ من ابؼتعلمتُ إلى أبسط أساسيات القواعد. افتقاد 
 .كثافة الدركس كصعوبتها 
 .ابؼنهج لا يتوافق كعدد التلاميذ الكبتَ في القسم 
 .ًالنسياف كضعف ابؼكتسبات كقلة التًكيز بذعل الأستاذ يتمتٌ لو يعود للمنهج القدن 
  س ابؼتشابهة كعدـ ترابطها.عدـ تسلسل الدرك 
  خاصة في ابغصص ابؼسائية. الانتباهاللامبالاة كعدـ 
 .مشكلة تطبيق ابؼتعلم ما تعلمو من قواعد 

كتشتَ ىذه ابؼعطيات التي صرح بها الأساتذة إلى تدريس قواعد اللغة العربية في السنة الأكلى من   
سلبنا على جودة التعليم كالتحصيل. كبيكن  التعليم ابؼتوسط يواجو بؾموعة من التحديات التي تؤثر

 تصنيف ىذه الصعوبات ضمن ثلاث بؿاكر أساسية:

 صعوبات مرتبطة بالمحتوى والمنهج: -1

قلة ابؼعلومات حوؿ ابؼورد ابؼعرفي في الكتاب ابؼدرسي، بفا بهعل من الصعب على ابؼتعلم فهم -
 القاعدة كتطبيقها.

 ركس، كعدـ ترابط ابؼفاىيم ابؼعرفية.غياب التسلسل ابؼنطقي في ترتيب الد-
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ك صعوبتو مقارنة بدستول التلاميذ في ىذه ابؼرحلة، بفا بىلق فجوة بتُ ابؼنهج كثافة المحتول الدراسي -
 ك القدرات النمائية للمتعلمتُ.

 صعوبات متعلقة بالبيئة الصفية و ظروف التدريس:-2

ما يتعلق بابعانب التطبيقي، كىو ما يعيق  ضيق الوقت ابؼخصص بغصة قواعد اللغة العربية، خاصة-
 ترسيخ ابؼفاىيم.

 عدد التلاميذ الكبتَ في القسم لا يسمح بتفعيل طرائق تدريس حديثة أك مراعاة الفركؽ الفردية.-

ضعف التواصل الفعٌاؿ داخل القسم، خاصة مع غياب ابؼتابعة أك ضعف الانضباط ييضعف من -
 تفاعل التلاميذ مع ابؼادة.

 وبات ناتجة عن المتعلم نفسو:صع -3

ضعف ابؼكتسبات القبلية، كافتقاد ابؼتعلمتُ للأساسيات النحوية الضركرية، بفا بهعل تلقي الدركس -
 ا.ابعديدة أكثر تعقيدن 

نسياف سريع، تشتت الانتباه ، ك قلة التًكيز، كىي مشاكل شائعة تؤدم إلى تراجع في التحصيل -
 فهم القواعد.ك 
ك عدـ الاىتماـ، خصوصنا في ابغصص ابؼسائية، بفا يؤثر على فاعلية العملية غياب الدافعية -

 التعليمية.
كيف تقيم نظاـ التقونً كالاختبارات ابغالية في قياس مستول فهم (: 11السؤال الحادي عشر )-

 الطلاب للقواعد؟
 (:10الجدول رقم  )-
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 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 بفتاز-

 جيد-

 ضعيف-

 طمتوس-

01 

27 

03 

20 

01.96% 

52.94% 

05.88% 

39.21% 

 %99.99 51 المجموع

المؤوية لتقييم الاساتذة لنظام التقويم والاختبارات الحالية في قياس  جدول يبين النسب-
 .مستوى الطالب للقواعد

لتقييم الاساتذة لنظام التقويم والاختبارات الحالية في قياس مستوى الطالب للقواعد.

 
لية في قياس مستوى الطالب (.تقييم الاساتذة لنظام التقويم والاختبارات الحا10الشكل رقم )

 للقواعد.
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ظهر النتائج الواردة في الشكل أعلاه نتائج تقييم الأساتذة لنظاـ التقونً ك الاختبارات ابؼعتمدة تي -   
ميذ لدركس قواعد اللغة العربية. فقد رأل أغلب الأساتذة، بنسبة حالينا لقياس مدل فهم التلا

 كس درجة من القبوؿ ك اعتبارىم لو أداة فعٌالة نسبينا في ، أف ىذا النظاـ "جيد"، بفا يع  52.94%

 قياس مستول الاستيعاب.

من الأساتذة نظاـ التقونً على أنو " متوسط"، ك ىو ما يشتَ إلى كجود   39.21%في ابؼقابل، قيٌم 
 بعض التحفظات، ك يفتح المجاؿ للمطالبة بتعديلات ك تطويرات في آليات التقونً ابؼعتمدة حالينا.

في حتُ لم تتجاكز نسبة   5.88%"ضعيفنا"، فقد بلغت  أما النسبة الضئيلة التي اعتبرت نظاـ التقونً
، كىي نسبة ضعيفة تبرز بوضوح أف نظاـ التقونً ابغالي لم يلبِّ  1.96%"بفتاز"  -الذين كصفوه ب

قة ك الفعالية  في إلى ابؼستول ابؼطلوب من الد -في نظرىم–التطلعات التًبوية للأساتذة، ك لم يصل 
 قياس الكفاءات اللغوية ابؼتعلقة بقواعد اللغة العربية.

كىذه النتائج تيظهر نسب التقونً تفاكتنا في آراء الأساتذة، مع ميل كاضح بكو التقونً "ابعيد" أك    
كن "ابؼتوسط"، بفا يدؿ على أف نظاـ التقونً ابغالي يعاني من نقائص تعيق برقيق أىدافو كاملة. ك بي

 تفستَ ىذا التفاكت في ىذه النسب بالعوامل التالية:

 ضعف ملائمة أدوات التقويم لمستوى المتعلم:-1

كثتَيا ما تيصمم الاختبارات بطريقة لا تراعي الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، أك تعتمد على قياس ابغفظ 
 ة لدل التلميذ.في تقييم الكفاءات ابغقيقيأكثر من الفهم، ك ىو ما يقلل من فعليتها 

 التركيز على الجانب المعرفي دون التركيز على كفاءة المتعلم:-2
غالبنا ما تيركٌز اختبارات القواعد على معرفة القاعدة أك برديد الصواب ك ابػطأ، دكف تشجيع ابؼتعلم 

 على تطبيق القاعدة في سياقات لغوية كاقعية، بفا يفصل التقونً عن التعلٌم الفعٌاؿ.
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 التنوع في أساليب التقويم:غياب -3
كتابية بمطية ىو السائد، دكف توظيف تقونً تكويتٍ، أك شفهي، أك   يبدك أف الاعتماد على اختبارات

 تقونً قائم على ابؼشاريع أك التطبيقات الصفية، بفا ييضعف من شمولية ابغكم على مستول التلميذ.
 ضعف التكوين في مجال التقويم: -4
اتذة صعوبة في إعداد اختبارات فعالة، نتيجة نقص التكوين ابؼستمر في قد يواجو بعض الأس 

عتمد.  تاستًاتيجيا
ي
 التقونً ابغديثة، بفا ينعكس سلبنا على نوعية التقونً ابؼ

ىل ترل أف الاختبارات كالتقوبيات ابغالية تقيس مستول الطالب بشكل (: 12السؤال الثاني عشر )-
 دقيق؟

 (:11الجدول رقم )-

 الإجابة التكرار ة المئويةالنسب

39.21% 

60.78% 

20 

31 

 نعم-

 لا-

 المجموع 51 99.99%

لآراء الأساتذة حول كفاءة الإختبارات والتقويمات الحالية في  جدول يبين النسبة المئوية-
 .قياس مستوى الطالب
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      ن    
   

         
   

 را  الأ ا    حول ك ا   ا   بار  وال  و ما  
الحال ة  ي   ا  م  و  ال ال 

 
 (.11الشكل رقم )

من الأساتذة أجابوا ب "لا"، أم أنهم أقركا  60.78%نسبة تفيد معطيات الشكل أعلاه بأف -   
 39.21%أما نسبة بشكل دقيق. ات ابغالية لا تقيس مستول ابؼتعلم كالتقوبي الاختباراتبأف 

بدقة، تعد النسبة الكبتَة من التقوبيات تقيس لنا مستول ابؼتعلم فحسب تشتَ بأف الاختبارات ك 
. بفا يفرض طرح كالتقوبيات في قياس مستول ابؼتعلم  ختباراتالرفض دليلا على عدـ فاعلية ىذه الا

 مستول ابؼتعلم إقتًاحات من طرؼ الأساتذة لتعديل كبرستُ بماذج الاختبارات كالتقوبيات التي تقيس
 بدقة.

 "لا" كالآتي: فكاف تعليل بعض الأساتذة المجيبتُ ب 

 القواعد كإبما من جانب لغتو  لأف الاختبار ليس مقياسا دقيقا بؼستول التلاميذ من جانب
 السليمة كابؼعربة.

  .لأف ىناؾ عدد كبتَ من التلاميذ لديهم ىاجس ابػوؼ أثناء الاختبارات 
 .لأنها نسبية كلو كانت شاملة لبينت ضعف البرامج كقلة بسكن التلاميذ كالتحكم فيها 
 .لا بيكن تقييم مستول التلاميذ بنقطة 
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 لعمل داخل القسم أما في الورقة فعملو جد ناقص كالعكس أحيانا بقد الطلاب بفتازين في ا
 صحيح.

 .لأف التلميذ بحاجة إلى ابؼراجعة ابؼستمرة كابعادة من خلاؿ العمل ابؼدرسي كابؼنزلي 
  كيف بيكن قياس مستول الطالب بشكل دقيق كلا يوجد توحيد شامل للاختبارات في بصيع

 الأطوار.
 خاصة ابؼتعلقة بجانب القواعد الصرفية كالنحوية. بؿدكدية الأسئلة في نصوص الامتحانات 

كتكشف نتائج ىذا الاستبياف عن موقف كاضح من طرؼ الأساتذة ابذاه نظاـ التقونً ابغالي، إذ 
منهم بأف الاختبارات كالتقوبيات لا تقيس بدقة ابؼستول ابغقيقي  %60.78أفادت نسبة 

ذا الدكر. ىذه ابؼعطيات تطرح إشكالان فقط بفن يركف أنها تؤدم ى %39.21للتلميذ، مقابل 
جوىرينا في مدل ملاءمة أدكات التقونً لأىداؼ العملية التعليمية، خاصة في مادة قواعد اللغة 

 العربية التي تتطلب دقة في التقييم كتنوعا في الآليات.

 اختزال التقويم في الاختبارات الكتابية:-1

قدٌمة أف الاختبارات-
ي
غالبنا ما تبتٌ على بموذج بمطي لا يراعي التنوعٌ في  تعكس التعليلات ابؼ

طرائق التعبتَ عن الكفاءة، مثل الأنشطة التطبيقية، الشفهية، أك الأداءات الصفية. كىذا الاختزاؿ 
 .ييؤدم إلى تقونً جزئي يبتعد عن مبدأ التقونً الشامل

 غياب البعد التشخيصي والوظيفي للمتعلم:-2

الاختبارات لا بسكن من تشخيص دقيق لصعوبات ابؼتعلم، بل تكتفي  يرل عدد من الأساتذة أف
بقياس بـرجات ظاىرية )درجات أك نقاط(. كىذا يتناقض مع ابؼقاربة بالكفاءات التي تؤكد على 

 أبنية التقونً كأداة لتحستُ الأداء، لا بؾرد إصدار حكم نهائي.
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 الجانب النفسي وتأثيره على أداء المتعلم: -3

الأساتذة إلى أثر القلق كابػوؼ أثناء الاختبارات، بفا قد يؤدم إلى نتائج غتَ  أشار بعض
موضوعية، كيقلل من مصداقية التقونً لقدرات التلميذ. كىذا ييظهر ابغاجة إلى إدراج بدائل 

 للتقونً التقليدم بزفف الضغط كبسنح ابؼتعلم فرصنا متعددة لإثبات مكتسباتو.

 ضعف في محتوى الأسئلة:-4

جهت انتقادات إلى بؿدكدية أسئلة الاختبارات، خاصة في جانب القواعد النحوية كالصرفية، بفا كي 
يعتٍ أف التقونً لا يغطي بشكل كاؼو الأبعاد ابؼعرفية كابؼهارية ابؼرتبطة بدادة القواعد. فغياب 

 الشمولية يينتج صورة مشوشة عن مستول التلميذ. 

 سسات التربوية وعدم مراعاة الفروق الفردية:بين المؤ  ضعف التوحيد في الأسئلة-5

أبرزت الآراء مشكلة عدـ توحيد الاختبارات بتُ ابؼؤسسات، ما ييفقد التقييم معيارية كموضوعية 
بوتاجها النظاـ التًبوم لضماف الإنصاؼ. كما أف التقييم بنقطة كاحدة يتجاىل الفركؽ الفردية 

 تعلم على مدار الفصل الدراسي. كلا يعكس التقدـ أك ابعهد ابؼبذكؿ من ابؼ

 ماىي التعديلات التي تقتًحها على أساليب التقونً؟(: 13السؤال الثالث عشر )-

 قتًاح تعديلات على أساليب التقونً ابؼعتمدة تنوعت الأجوبة كما يلي:الأساتذة حوؿ ا لآراءكفقا   

 .التقليل من البرنامج كالدركس 
  نً ابؼتعددة دكف الاكتفاء بالامتحاف ابؼكتوب.إستخداـ استًاتيجيات كأدكات التقو 
 .الاىتماـ بابعانب الوظيفي كالتطبيقي لقواعد اللغة العربية 
 .بهب أف يكوف ىناؾ توازف بتُ الدراسة كابؼنهج 
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 .تغيتَ الطرائق ابػاصة بالتدريس كتقليص ابغجم الساعي للمتعلم كالدركس كاختيار النوعية 
 .التًكيز على ابعانب اللغوم 
 عادة بربؾة حصص التطبيقات بؼراقبة مدل اكتساب ابؼتعلم للقواعد النحوية.إ 
  التًكيز على التطبيقات التي يوظف فيها ابؼتعلم مكتسباتو خلاؿ ابغصة التعليمية كالتي تؤدم

 إلى برقيق الكفاءة ابؼستهدفة من الدرس.
 اب تكشف مدل رؾ ابؼتعلمتُ في ألعبيكن للمعلم أف يتجنب استعماؿ كلمة اختبار فيش

 ستيعابهم كفهمهم للدرس.ا
  التقونً بهب أف يكوف مرتتُ في السنة على الأكثر مع إلغاء الفركض كجعل التقونً بؾزءا على

 ثلاثة أياـ بودد فيها مستول الكفاءة من شتى ابعوانب.

تمد حالينا تعكس ىذه ابؼقتًحات ابؼقدمة من طرؼ الأساتذة كعينا تربويا عميقنا لنظاـ التقونً ابؼع   
كرغبة حقيقية في تكييفو مع قدرات ابؼتعلم كمع طبيعة مادة قواعد اللغة العربية كمراعاة الفركؽ الفردية 

 بتُ ابؼتعلمتُ كأىم مقتًحاتهم:

ىذا ابؼقتًح إلى كجود ضغط منهجي التقليل من المحتول الدراسي كضبط ابغجم الساعي: كيشتَ -
 ستاذ معا.كزمتٍ ينعكس سلبنا على ابؼتعلم كالأ

التًكيز على ابعانب التطبيقي كالوظيفي: بدعتٌ ربط قواعد اللغة العربية بالسياقات التواصلية كليس -
الاكتفاء بابعانب النظرم فقط. فالتًكيز على التطبيقات التي يوظف فيها ابؼتعلم مكتسباتو يعزز من 

 برقيق الكفاءة من الدرس.
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"عدـ الاكتفاء بالامتحاف ابؼكتوب" ضركرة –تظهر ابؼطالبة ب تنويع أدكات كاستًاتيجيات التقونً: -
بتُ الشفوم كالأداءات الصفية. كابؼشاريع، كابؼلاحظة ابؼستمرة. كىذا  تبتٍ تقونً متكامل بهمع

 يتماشى مع مبادئ التقونً البديل الذم يعكس تعلمنا حقيقينا لا بؾرد حفظ.

بذنب كلمة اختبار كاستعماؿ ألعاب تعليمية" يبرز كعينا دكر الألعاب التعليمية في التقييم: اقتًاح "-
بأبنية ابعانب النفسي لدل ابؼتعلم، خاصة في الطور ابؼتوسط، مثل ىذه الاستًاتيجيات بزفف 

 الضغط كالرىبة، كتفتح بؾالا للتقونً ابؼرح غتَ الربظي الذم يكشف القدرات ابغقيقية للمتعلمتُ.

رة، الاقتًاح بأف يكوف "التقونً مرتتُ في السنة مع إلغاء الفركض" نقد الفركض كالاختبارات ابؼتكر -
أف فكرة  االتقييمات. كميعكس رغبة في تقونً نوعي لا كمي، يريكز على جودة النتائج لا على 

تقسيم التقونً إلى "ثلاثة أياـ لتقييم الكفاءة من شتى ابعوانب" تيعدٌ دعوة بكو تقونً شامل كمتعدد 
 الأبعاد.

: اقتًاح "إعادة بربؾة حصص التطبيقات" يشتَ إلى ضعف التنسيق التقونًالتدريس ك  توازف بتُخلق -
ابغالي بتُ التعليم كالتقونً، كضركرة منح التلميذ فرصنا عملية لفهم الدركس كتطبيقها، قبل ابؼركر إلى 

    تقييم ربظي. 

ـ 2003ة العربية بتُ ىل لاحظت تطورا في مناىج قواعد اللغ(: 14السؤال الرابع عشر )-
 ـ؟2021ك

 (:12الجدول رقم )-

 الإجابة التكرار النسبة المئوية

 نعم- 32 62.74%
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 لا- 19 37.25%

 المجموع 51 99.99%

لآراء الأساتذة حول التطور الحاصل في مناىج قواعد اللغة من  جدول يمثل النسب المئوية-
 .2021إلى  2003

      ن    
   

         
   

 را  الأ ا    حول ال  ور الحا ل  ي منا    واع  
     ل       الل ة م  

 
 (.12كل رقم )الش

تعكس نتائج الشكل ابػاص بآراء الأساتذة حوؿ مدل تطور مناىج قواعد اللغة العربية خلاؿ -   
ـ تباينا في التقدير التًبوم بؼدل بقاعة الإصلاحات التًبوية، 2021ـ إلى 2003الفتًة ابؼمتدة من 

 كبيكن برليل ىذه النتائج كفق النقاط الآتية:

(: بسثل ىذه النسبة تأكيدنا على كجود جهود إصلاحية %62.74لموسنا )الأغلبية ترل تطورنا م-1
 فعلية في مناىج قواعد اللغة العربية، حيث بؼسها الأساتذة من حيث:

 بذديد المحتول-

 تنويع طرائق التقدنً ك التدريس.-
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  إدراج أنشطة تطبيقية ك مهارية.-

 .بؿاكلة ملائمة ابؼناىج مع مقتضيات ابؼقاربة بالكفاءات

كيدؿ ىذا التصور الإبهابي على قبوؿ نسبي من ابؼيداف التًبوم بؽذه الإصلاحات كلو بدرجات    
 بفا يشجع على الاستمرار في التطوير التدربهي بدلان من التغيتَ ابعذرم ابؼفاجئ.متفاكتة، 

( : تشتَ ىذه النسبة إلى كجود فجوة بتُ %37.25نسبة غتَ قليلة لم تلاحظ تغيتَات )-2
 خطيط ابؼركزم للمناىج ك تطبيقها العملي في القسم. فقد تكوف أسباب ىذا الرفض نابذة عن:الت
 ضعف التكوين في ابؼناىج ابعديدة.-     

 عدـ توفر الوسائل أك الشركط البيداغوجية لتفعيل التغيتَات.-    
 غياب التدرجٌ أك التناسق في تقدنً المحتويات ابعديدة.-    

 بقاح أم تغيتَ في ابؼنهاج لا يكفي أف يكوف على الورؽ، بل لابد أف يرافقو:كىذا يدؿ على أف 
 تأىيل فعلي للأساتذة.-  
 إشراكهم في التخطيط ك التنفيذ. - 
 توفتَ الدعم البيداغوجي.- 
 تقييم ميداني مستمر لتعديلو حسب ابغاجة.- 

 إذا كاف ىناؾ تطور كيف تقيمو؟(: 15السؤال الخامس عشر )-

 (:13رقم ) الجدول-

 الإجابة التكرار النسبة المئوية

 إبهابي جدا- 01 01.96%
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47.05% 

19.60% 

09.80% 

21.56% 

24 

10 

05 

11 

 إبهابي-

 بؿايد-

 سلبي-

 إجابة لا يوجد-

 المجموع 51 99.99%

 .لتقييم الأساتذة للتطور جدول يبين النسب المئوية-

 ي اب  
 دا  
     
  

       ي اب   
   

      م ايد  
   

     س ب   
   

  تو د   ابة  
      
   

    م الأ ا    لل  ور

 
 (.13الشكل رقم )

تيظهر ابؼعطيات الواردة أعلاه كجود تفاكت كاضح في آراء الأساتذة بشأف مدل التطور الذم -   
ـ . ك قد توزعت الآراء كما 2021ـ إلى 2003شهدتو مناىج اللغة العربية خلاؿ الفتًة ابؼمتدة من 

 يلي:

فاؤلية بذاه من الأساتذة الذين أقرك بوجود تطور إبهابي، بفا يعكس نظرة ت 47.05 %بلغت نسبة -
 ابعهود الإصلاحية التي مست ىذه ابؼناىج.
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ا، كىي نسبة ك إف   1.96%في حتُ جاءت نسبة - من الآراء مؤكدة أف التطور كاف إبهابينا جدن
كانت ضئيلة، إلا أنها تيظهر اقتناعنا قوينا لدل بعض الأساتذة بفاعلية التحديثات التي طالت مناىج 

 قواعد اللغة العربية.

آراءن بؿايدة، حيث لم يلمس أصحابها أم تغيتَ ملحوظ، لا  19.60%ل، سجٌلت نسبة بابؼقاب-
 سلبنا ك لا إبهابنا، ما قد يشتَ إلى ضعف الأثر العلمي للتعديلات في بعض السياقات التعليمية.

ت على ابؼناىج لم بي، معتبرة أف التغيتَات التي طرأفقد عبرت عن تقييم سل 9.80%أما نسبة -
ة، كىو ما ييعد مؤشرنا على كجود اختلالات في مسار الإصلاح من حيث التخطيط أك تكن ناجح

 التطبيق.

 ما ىي أىم جوانب التحستُ التي لاحظتها في ابؼناىج؟(: 16السؤال السادس عشر )-

 تعددت آراء الأساتذة حوؿ التغيتَات التي طرأت على ابؼناىج كمن أبرزىا ما يلي:   

 سة من التعلم النشط كابؼقاربة بالكفاءات لكن المحتول كاحد .ابؼناىج ابؼكررة مع بؼ 
 .لا بيكن تقييم ذلك لأف الواقع في ابؼيداف عكس 
 .الإنتقاؿ من طريقة التلقتُ إلى طريقة الإستقراء كالتعليل كالإستنباط 
 .النظر في ابؼناىج كابغجم الساعي كعدـ تكثيف الدركس 
  إعطاء إعتبار للفوارؽ الفردية.جعل ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية ك 
 ابؼعلم للمناىج من خلاؿ التفكتَ أك توظيف ابؼكتسبات القبلية. استيعاب 
 .برديث المحتول التعليمي بؼواكبة التطورات العلمية كالتكنولوجية 
 .التغيتَ في طريقة تقدنً دركس القواعد 
 .إستخداـ طريقة ابؼقاربة بالكفاءات 
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 ع كالتعلم ابؼدمج.التعليم القائم على ابؼشاري 
  الأمثلة من نص القواعد السابق. كاستنباطضبط القواعد   

 إذا لاحظت أم تراجع،  ما ىي الأسباب في رأيك؟(: 17السؤال السابع عشر )-

 تعود أسباب التًاجع في نظر الأساتذة كما يلي:  

 ذائقة الأدبية التًاجع راجع إلى تدني مستول كجود النصوص ابؼقدمة في الكتاب بحيث تقتل ال
 للتلميذ كبسيت ابػياؿ.

  التًاجع سببو الوحيد يكمن في عدد التلاميذ الذم لا يتماشى مع كيفية التدريس كإعطاء
 الفرص بعميع التلاميذ.

 .عدـ الإىتماـ بالندكات التًبوية العلمية كالتكوين ابؼستمر 
  وظيف بالكلاـ العربي.اللغوية ابؼهمة كاستبدابؽا بدركس أخرل قليلة التحذؼ بعض الدركس 
 .إكتظاظ الأقساـ يؤثر على التحصيل العلمي 
 .التًاجع يرجع إلى صعوبة الفهم كالإدراؾ لدل ابؼتعلم لنوعية الدركس ابؼقدمة 
  الاعتمادأعتقد أف التًاجع سببو عدـ إشراؾ الأساتذة في عملية برستُ ابؼناىج كتطويرىا ككذا 

 ناىجها كمنظومتنا.على النظريات الغربية كإسقاطها على م
 .غياب دكر الأسرة كعدـ الإىتماـ باللغة العربية 
 .صعوبة ابؼنهج كعدـ تكافئ ابؼستول مع ابؼناىج ابغديثة 
 .ىناؾ تراجع كلا بد من تغيتَ ابؼنظومة التًبوية بأكملها 
 .كثافة البرنامج كالدركس 
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مها لتحستُ مناىج قواعد ما ىي التوصيات أك الإقتًاحات التي تقد(: 18السؤال الثامن عشر )-
 اللغة العربية للسنة أكلى متوسط؟

ابؼقدمة من طرؼ الأساتذة لتحستُ مناىج قواعد اللغة العربية  كالاقتًاحاتمن بتُ التوصيات     
 للسنة أكلى من التعليم ابؼتوسط نذكر ما يلي:

 كالابتعادت التقليص من البرنامج لأنو أصبح يرعب التلميذ، كإعطاء كل درس حقو من الوق 
 عن الركتتُ.

  أرل أف مناىج قواعد اللغة العربية برتاج نوعا ما إلى بعض الدراسات خاصة في مقررات
 دركس الصرؼ ابػاصة لصيغ الصرفية للأفعاؿ.

 أىل التخصص كالنظر في التجديد مع الأستاذ. استدعاء 
 راءة كالكتابة بشكل ضركرة إعادة حصص ابػط العربي لأبنيتها في برستُ ابػط كالإملاء كالق

 عاـ.
  الابتدائيالتلاميذ لشهادة التعليم  اجتيازالعودة إلى. 
  ابؼعلومات. اكتسابالإبؼاـ بكل ابعوانب ابؼعرفية في كتاب التلميذ بععلو يعتمد على نفسو في 
 .قواعد اللغة لابأس بها 
  إلى الأصعب كترؾ أقتًح التدرج في توزيع دركس قواعد اللغة على الأطوار الثلاثة من الأسهل

 الطريقة ابؼناسبة لإيصاؿ ابؼعلومة. اختيارللأستاذ في ابغرية 
 .بهب إتباع حصص القراءة بحصص قواعد تعتمد على ابؼقاربة النصية 
 .استحداث طرؽ لتدريس قواعد اللغة العربية 

تعليقات ترغب في توجيهها حوؿ تطوير  ىل ىناؾ أم إضافات أك(: 19السؤال التاسع عشر )-
 ناىج اللغة العربية؟م
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 تعددت توجيهات الأساتذة حوؿ تطوير مناىج اللغة العربية كىي كالآتي:    

  كتوصياتهم  اللغة العربية كمفتش ابؼادة للإدلاء بآرائهم دكاترةيرل اسناد الأمر لأىلو، من
 كخاصة ذك ابػبرة من الأساتذة ابؼتقاعدين.

  النصوص ككذا بعض التمارين.الكتاب ابؼدرسي بوتاج إلى بسحيص دقيق لبعض 
 .بزفيف برنامج قواعد اللغة العربية 
  اللغة العامية كحتى  كانتشارللأسف ابؼستول يزداد تراجعا في ظل طغياف كسائل التواصل

الفرنسية ابؼعربة، فاللغة العربية بحد ذاتها أماـ برديات كبتَة كابغل الأمثل ىو الرجوع إلى القرآف 
نية لأف ىذا ابعانب ىو الوحيد الذم لا يزاؿ بؿافظا على اللغة العربية الكرنً كالزكايا القرآ

 كعلى أصوبؽا.
  بذنب ابغشو مع التًكيز على التطبيق أكثر من النظرم كمراعاة مستول ابؼتعلمتُ في النحو

 كالصرؼ.
 ربط ابؼتعلم بتقنيات حديثة لتعليم الكتابة كالقراءة كابؼطالعة )أفلاـ كرتونية، قصص، برامج 

 ترفيهية تعليمية(.
 ابؼنهاج لأنهم ىم الأدرل بالتلميذ. أف يعد الأساتذة 
 عن ابؼصطلحات التي بكن في غتٌ  كالابتعادعلى القراءة كالقواعد كالإنتاج الكتابي  الاعتماد

 .كفهم ابؼنطوؽ كفهم ابؼكتوب  عنها
 كالتًكيز أكثر على  انتقاء النصوص النثرية كالشعرية بؼختلف الأسباب القدبية كابغديثة اقتًاح

 القراءة ابؼشركحة كالقواعد كالانتاج الكتابي.
 .اختيار نصوص بسس فيها نوع من ابؼتعة كابغيوية 
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  الأقساـ، كاعادة النظر في التوقيت ابؼدرسي  اكتظاظقبل كل شيء بهب معابعة مشكل
  اىن.للأساتذة كالتلاميذ، ثم كضع مناىج اللغة العربية يتناسب كظركؼ ىذا العصر الر 

 النتائج العامة للدراسة الميدانية:-ثالثا

 من خلاؿ الدراسة ابؼيدانية تبتُ لنا:   

  أف المحتول التعليمي لقواعد اللغة العربية للسنة أكلى من التعليم ابؼتوسط قد لقي قبوؿ كاسع
 نظرا للدكر الفعاؿ الذم يلعبو في مسار ستَ العملية التعليمية.

 دريس مع قدرات التلاميذ في السنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط مع تناسب ابؼنهج ابؼقرر للت
 ابؼطالبة بإجراء تعديلات طفيفة عليو بؼواكبة التطورات ابؼستجدة في ابؼنظومة التًبوية.

 اللغوية، نتيجة لفاعليتو  تأييد الأغلبية على أف بؿتول ابؼنهج يساعد في تنمية مهارات التلميذ
 في ىذا المجاؿ.

 لكتاب ابؼدرسي لقواعد اللغة للسنة أكلى من التعليم ابؼتوسط مع ضركرة مراجعة ىذا شمولية ا
 المحتول ليتلاءـ كىذه ابؼرحلة.

  عدـ كفاية كتنوع التمارين كالأمثلة ابؼوجودة في بؿتول الكتاب ابؼدرسي، بفا يستوجب تعديلها
 كتطويرىا لتتلاءـ كمستول قدرات ابؼتعلمتُ.

 د اللغة العربية في ستَ العملية التعليمية التعلمية.فعالية طرؽ تدريس قواع 
  تسهيل الوسائل التعليمية ابؼستخدمة لتدريس القواعد اللغوية كتبسيطها لتناسب مستول فهم

 ابؼتعلمتُ كتنمية قدراتهم.
  ضركرة إدخاؿ الوسائل التعليمية ابغديثة لتدريس قواعد اللغة العربية مواكبة للتطورات

 التكنولوجية.
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 للقواعد اللغوية مع كجوب بولية نظاـ التقونً ابغالي ابؼستخدـ لقياس مستول فهم ابؼتعلمتُ مق
 إجراء تعديلات بؽذا النظاـ كتسهيل تطبيقو.

  كالتقوبيات ابغالية لقياس مستول ابؼتعلم بفا يتطلب برسينها أك  الاختباراتعدـ فاعلية
 تعديلها لتكوف أكثر دقة في عملية القياس.

 ـ تطورا ملحوظا كيبقى ىذا التطور 2021ـ إلى 2003ىج اللغة العربية ما بتُ حققت منا
   حبرا على كرؽ كغتَ مطبق في مسار ستَ العملية التعليمية.
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ـ إلى 2003بعد الدراسة النظرية كالتطبيقية بؼوضوع "تطوير كتقونً مناىج اللغة العربية من    
، أبموذجا("، بيكن الإشارة إلى أىم النتائج التي متوسطل قواعد اللغة للسنة أكلى ـ: )بؿتو 2021

 توصل إليها البحث:

ابؼنظومة التًبوية على ابؼنهج الدراسي باعتباره خطة كاستًاتيجية شاملة لتحقيق الأىداؼ  اعتماد-
 ل خاص.كالغايات ابؼرجوة كابؼوجهة بكو ابؼؤسسات التعليمية بشكل عاـ كابؼتعلم بشك

يعتبر ابؼنهج الدراسي أىم ركائز العملية التعليمية كبؿورىا الأساسي الذم يستند عليو ابؼعلم  -
 كمرجعية عامة لعملية التدريس كيعتمد عليو ابؼتعلم في بناء تعلماتو.

تشكل عناصر ابؼنهج الدراسي نظاما متكاملا كمنسجما، ىدفو برقيق التوقعات ابؼستقبلية للنظاـ -
 ي.التعليم

تساعد عناصر ابؼنهج الدراسي على برقيق غاياتو كأىدافو ابؼنشودة كذلك من خلاؿ علاقة التأثتَ -
 كالتأثر كالدكر الذم تلعبو لبلوغ توقعات ابؼنهج الدراسي في مسار ستَ العملية التعليمية.

 تطورات العصر.يعد بناء ابؼنهج الدراسي عملية أساسية يرتكز عليها النظاـ التعليمي كذلك بؼواكبة -

تعتبر عملية تطوير ابؼناىج الدراسية مطلب تربوم بؼا برملو من أبنية كبتَة في برستُ ابؼناىج -
 الدراسية بهدؼ التكيف مع التغتَات العلمية ك التكنولوجية.

عدة مراحل، عملت ابؼنظومة التًبوية من خلابؽا على إرساء نظاـ  الاستقلاؿشهدت فتًة ما بعد -
د كتبتٍ ابؼقاربة بالكفاءات كتوجو جديد ينظر إلى ابؼعلم كموجو كمستَ أما ابؼتعلم يعتبر تعليمي جدي

 أساس العملية التعليمية بحيث يبتٍ تعلماتو بنفسو.

 اىتمامهابرديثها كركزت عدة إصلاحات، شكلت خطوة أساسية في  أسفرت ابؼنظومة التًبوية على-
 .لدراسيةا بكو برستُ جودة التعليم كبرستُ ابؼناىج
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ـ،كانت بداية في بذلي ملامح جديدة في مناىج اللغة 2003بتبتٍ ابؼقاربة بالكفاءات سنة  - 
العربية عيرفت بدناىج ابعيل الأكؿ كالتي تعرضت لعدة تغتَات في بؿتوياتها، بفاٌ أدل إلى إعادة ىيكلتها 

 ـ.2017ـ/2016بدنظور جديد برت مسمى مناىج ابعيل الثاني كابؼطبقة سنة 

متمثلة في شهدت مناىج اللغة العربية للسنة أكلى متوسط برولات جذرية كذلك من عدة جوانب -
ابعانب البيداغوجي كابعانب التصورم كابعانب الديداكتيكي بداية من مناىج ابعيل الأكؿ إلى مناىج 

 ابعيل الثاني.

ابؼقاربة النصية    باعتمادسط طرأت عدة تغتَات في بؿتول قواعد اللغة للسنة أكلى من التعليم ابؼتو  -
 في مناىج ابعيل الثاني ك     في مناىج ابعيل الأكؿ.

 عدـ تناسب بؿتول قواعد اللغة مع مستول قدرات ابؼتعلم.-

كثافة بؿتول قواعد اللغة العربية في الكتاب ابؼدرسي لكلا ابعيلتُ كتعرضو لعدة انتقادات من طرؼ -
 ابؼعلم كابؼتعلم.

بأف مناىج اللغة العربية ابػاصة بالسنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط، كلا سيما ما  بيكن القوؿ-    
تعلق بدحتول قواعد اللغة العربية، كرغم الإصلاحات كالتعديلات التي أقرتها ابؼنظومة التًبوية بهدؼ 

لتلاؤـ مع ىذه التحستُ كالتجديد، إلا أف الواقع يشتَ أف ابؼعلم كابؼتعلم لا يزالاف بواكلاف التأقلم كا
التغيتَات بفا يدؿ على أف فاعلية ىذه الإصلاحات لم تبلغ بعد ابؼستول ابؼطلوب من برقيق النجاعة 

 كالفعالية.

كبذدر الإشارة إلى أف ىذه النتائج لا بسثل خلاصة نهائية بؽذا البحث، بقدر ما تيعدٌ خطوة أكلى 
وؿ مدل بقاعة ىذه الإصلاحات. فعلى كمسابنة متواضعة تفتح المجاؿ أماـ مزيد من التساؤؿ ح

، يظل ىذا ابؼوضوع الرغم من بؿاكلتنا الإبؼاـ بجوانب الإشكالية ابؼطركحة كاستعراض أبرز ملابؿها
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مفتوحا على دراسات أعمق كبحوث أكثر شمولان، بغية تقييمو بدوضوعية كاستشراؼ آفاقو كتوجهاتو 
  ابؼستقبلية.

 : واقتراحاتتوصيات -

بؾموعة من النقاط قدمها لنا أساتذة اللغة العربية  استنباطدراستنا ابؼيدانية استطعنا  من خلاؿ     
 للسنة أكلى من التعليم ابؼتوسط كمطالب تربوية كاقتًاحات لتطوير مناىج اللغة العربية كىي كالآتي:

  كبذنب ابغشو مع التًكيز على التطبيق أكثر من النظرم كمراعاةالتخفيف من حجم ابؼناىج 
 مستول ابؼتعلمتُ في النحو كالصرؼ.

 .تقليص الدركس حتى يسهل استيعاب العملية التعليمية لدل ابؼتعلم 
 تقنيات حديثة لتعليم ابؼهارات اللغوية الأربعة كربطها بابؼتعلم. استخداـ 
  إعادة النظر في ابغجم الساعي للدركس كالتوقيت ابؼدرسي للأساتذة كالتلاميذ بدا يتناسب

 تطور ابؼناىج الدراسية. تكمتطلبا
 .أف يكوف الأستاذ ىو ابؼسؤكؿ عن إعداد ابؼناىج لأنو الأدرل بدستول التلميذ 
  بزفيف برامج قواعد اللغة العربية كحذؼ ما يشكل صعوبة فهم لدل ابؼتعلم كإضافة ما يلائم

 كأخرل.قدرات ابؼتعلم كالتكثيف من تكرار التطبيقات كالتمارين ملازمة للامتحانات كل فتًة 
  في الأقساـ. الاكتظاظمعابعة مشكل 
 بالتكوين ابؼعرفي للأستاذ كدراسة بـتلف الكتب ابؼلائمة بؼا في ابؼنهج ابؼدرسي إضافة  الاىتماـ

في دركس القواعد النحوية لزيادة مستول  لتعلم النشطل تطبيقو إلى التدريب ابؼستمر على
 قدرات ابؼتعلم اللغوية.



 

 

 

الملاحققائمة   
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  

  

 

 العربية للجيل الأول والجيل الثاني: كتابي اللغة-
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 فهرس المحتويات لكلا الكتابين الجيل الأول والثاني:-
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 درس قواعد في كلا الجيلين:-                                                        
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 المصادر والمراجع:قائمة  -

 القرآن الكريم 
  :المصادر والمراجع باللغة العربية 

ىػ، 1433عماف، الطبعة الأكلى،  –بحرم، متٌ يونس. ابؼنهج التًبوم أسسو كبرليلو. دار صفاء  -1
 .ـ2012

ىرة، البيلاكم، حسن حستُ. الإصلاح التًبوم في العالم الثالث. عالم الكتب للنشر، القا -2
 .ـ1988

التميمي، رائد رمثاف حستُ. ابؼناىج كالكتب ابؼدرسية. دار صادؽ الثقافية، الطبعة الأكلى،  -3
 .ـ2018ىػ، 1439

ابغاكرم، بؿمد عبد الله كآخركف. مقدمة في علم ابؼناىج. دار الكتب، صنعاء، الطبعة الأكلى،  -4
 .ـ2016ىػ، 1437

ىج: رؤية معاصرة. المجموعة العربية، الطبعة الأكلى، حساني، شوقي بؿمود حسن. تطوير ابؼنا -5
 .ـ2009ىػ، 1430

ىػ، 1436حتَ، سعد بؿمد كآخركف. ابؼناىج البناء كالتطوير. دار صفاء، الطبعة الأكلى،  -6
 ـ2015

 .خليل إبراىيم، فاضل. أساسيات في ابؼناىج الدراسية. دار ابن الأثتَ، جامعة ابؼوصل -7
عماف، الطبعة الأكلى،  –ركف. ابؼنهج التًبوم أسسو كبرليلو. دار صفاء زاير، سعد علي كآخ -8

 .ـ2012ىػ، 1433
عماف،  –زاير، سعد علي كآخركف. مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها. مؤسسة دار الصفاء  -9

 .ـ2014ىػ، 1435الطبعة الأكلى، 
فكر، الطبعة السابعة، سعادة، جودت أبضد كآخركف. ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر. دار ال -10

 .ـ2014ىػ، 1435
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عماف،  –ساموؾ، سعدكف بؿمود كآخركف. مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها. دار كائل  -11
 .ـ2005الطبعة الأكلى، 

 
الأردف، الطبعة  –عماف  –سلامة، عادؿ أبو العز. بزطيط ابؼناىج ابؼعاصرة. دار الثقافة  -12

 .ـ2008ىػ، 1429الأكلى، 
عماف،  –سليم، بؿمد صابر كآخركف. بناء ابؼناىج كبزطيطها. دار الفكر، الطبعة الأكلى  -13

 .ـ2006ىػ، 1426
 –السيد علي، بؿمد. ابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس. دار ابؼستَة  -14

 .ـ2012ىػ، 1432عماف، الطبعة الأكلى، 
 ـ.2015ق، 1435 -عماف–دار ابؼناىج  بؿسن علي عطية. ابعودة الشاملة كابؼنهج. -15
 ـ.2008الأردف،  -عماف–بؿسن علي عطية. ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس. دار ابؼناىج  -16
كحواؿ، بؿفوظ. كتابي في اللغة العربية السنة أكلى متوسط. الديواف الوطتٍ للمطبوعات  -17

 .ـ2017 –ـ 2016الوطنية، 
 .ـ2018عماف، الطبعة الأكلى،  –ج كطرائق التدريس. دار أبؾد القيسي، ماجد أيوب. ابؼناى -18
مرعي، توفيق أبضد كآخركف. ابؼناىج التًبوية ابغديثة: مفاىيمها كعناصرىا كأسسها كعملياتها.  -19

 .الأردف –عماف  –دار ابؼستَة 
 .ـ2001، مذكور، علي أبضد. مناىج التًبية: أسسها كتطبيقاتها. دار الفكر العربي، القاىرة -20
مربيعي، الشريف. كتاب اللغة العربية السنة أكلى متوسط. الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية  -21
 .ـ2009 –ـ 2008ابعزائر،  –

مناني، تاج الدين. مناىج تدريس اللغة العربية. ابؼؤبسر الدكلي العاشر، قسم اللغة العربية، جامعة   -22
 .ـ2018كتَالا )ترفاندنً، كتَالا( ابؽند، 

. لساف العرب ابن منظور -23  .لبناف، الطبعة الأكلى –بتَكت  –دار صادر .بؿمد بن مكرـ
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. لساف العرب -24  .مصر –القاىرة  –دار ابؼعارؼ  .ابن منظور بؿمد بن مكرـ
 –ىػ 1421الفيومي ابؼقرل، علي. ابؼصباح ابؼنتَ. دار ابغديث، القاىرة، الطبعة الأكلى، -25

 .ـ2000
التلميذ "اللغة العربية للسنة الأكلى من التعليم ابؼتوسط"، ديواف ابؼطبوعات، ابعزائر، كتاب -26

 ـ.2003
كتاب التلميذ "اللغة العربية للسنة أكلى من التعليم ابؼتوسط"، ديواف ابؼطبوعات للكتب -27

 ـ.2017 -ـ2016ابؼدرسية، ابعزائر، 
طبيق. دار عالم الكتب، الطبعة الرابعة، اللقاني، أبضد حستُ. ابؼناىج بتُ النظرية كالت -28

 .ـ2013ىػ، 1434
ابؽاشمي ،عبد الربضن عبد علي كآخركف .دراسات في مناىج اللغة العربية كطرائق -29

 ـ.2006تدريسها.مؤسسة الوراؽ،عماف،الطبعة الأكلى،
مديرم ابؼدارس كزارة التًبية الوطنية. النظاـ التًبوم كابؼناىج التعليمية. سند تكويتٍ لفائدة  -30

 ـ.2004ابعزائر،  -ابغراش–الابتدائية، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم 
يونسي، بـتار كآخركف. التطوير التنظيمي في ابؼؤسسة: مفهومو، خصائصو، أنواعو. بؾلة  -31

 .ـ2019بسكرة،  –الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة بؿمد خيثر 
 :الكتب المترجمة 

–ديكارت رينيو. مقاؿ عن ابؼنهج، تربصة: بؿمود بؿمد ابػضرم، دار الكاتب العربي، القاىرة  -1
 ـ.1968الطبعة الثانية،  -مصر

ريكماف ىانز بيتً. منهج جديد للدراسات الإنسانية، تربصة: علي عبد ابؼعطي بؿمد كآخركف،  -2
 ـ.1979كلى، لبناف، الطبعة الأ -بتَكت–مكتبة مكاكم 

 الدواوين الشعرية: 
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البوصتَم، شرؼ الدين أبي عبد الله بن سعيد. ديواف البوصتَم. دار ابغلبي، مصر، الطبعة  -1
 .ـ1955 –ىػ 1372الأكلى، 

  :المجلات والمقالات 
الاستبياف كأداة للبحث العلمي كأىم تطبيقاتو. المجلة ابعزائرية للأمن .البار، ابغمزة أبضد -1

 .2023، جويلية 12، المجلد 3امعة باتنة، العدد كالتنمية، ج
الإصلاحات التًبوية في ابعزائر بتُ جدلية ابؼناىج ابعديدة ككاقع تكوين .بختَة، أبضد كآخركف -2
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 ملخص: -
يعتمد النظاـ التعليمي على ابؼناىج الدراسية كيعتبرىا ركيزة أساسية في بذسيد توجهاتو الكبرل بحيث تعد عمليتا تطوير كتقونً     

سنة  ابؼناىج الدراسية من متطلبات العصر الراىن. كانطلاقا من ذلك قامت ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية بعدة إصلاحات في بداية
 ـ كاستهدفت بها برديث ابؼناىج الدراسية كبخاصة مناىج اللغة العربية بدختلف ظواىرىا اللغوية من بكو كصرؼ كغتَبنا. 2003

كابؽدؼ من دراسة ىذا البحث ىي رغبتنا في معرفة التجديدات التي طرأت على مناىج اللغة العربية خاصة مناىج اللغة للسنة     
ـ كالتي تبنت بيداغوجيا الكفاءات كمرجعية 2021ـ إلى 2003في ظل الإصلاحات ابؼمتدة من . سطأكلى من التعليم ابؼتو 

 معتمدة في إطار ابؼناىج الدراسية كتقونً فعاليتها حتى تساعد ابؼعلٌم كتتجاكب كمستول ابؼتعلمتُ.
قواعد اللغة، الإصلاحات، السنة الأكلى تطوير، تقونً، ابؼناىج الدراسية، مناىج اللغة العربية، بؿتول الكلمات المفتاحية: -

 متوسط.
Summary: 
     The educational system depends on Curriculum and it considers as an 
underlaid in realizing its major orientatins, The process of developing and 
evaluating Curricum is one of the requirements of the current era, that s why the 
Algerian educational system does several refirms during the beginning of the year 
2003, this reforms was targeted the curriculum especially the Arabic curriculum 
with its various linguistic phenomena, such as grammar, morphology, etc.  
The objktive from studying this research is our purpose to know the new 
adaptations on the Arabic curriculum especially the first year middle school 
curriculum under the modifications from 2003 until 2021, so that confirm 
pedagogical competencies as a reference approved under the curriculum and 
evaluate its effectiveness to help the learner and respond to learner’s level.       


