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  اختبارات اللّغة العربيّة بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات 

 )التّعليم المتوسّط أنموذجاً (



  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  شكر وعرفان
  رواه الترميذي " اس لا يشكر اللهمن لا يشكر النّ " قا لقوله صلى الله عليه وسلمامصد

  -حديث حسن صحيح-

وساندني في  جانبي إلىمن وقف  متنان، لكلّ مشاعر التّقدير والا كر والعرفان، بكلّ م بخالص الشّ أتقدّ 

  .بة أو بدعاء صادق أو بدعم صامت لا ينسىمسيرتي، سواء بكلمة طيّ 

  امن منحوني من نور علمهم قبسّ  إلىعب، عني حين أثقلني التّ من آمن بي حين شككت في نفسي، ورف إلى

  .قوطأمسكت بي قبل السّ  الّتي ديذي أضاء طريقي، والور الّ تم النّ ومن جميل صبرهم دروسا لا تنسى، أن

منهل العلم " يعقوب الزهرة" أستاذتي الفاضلة المؤطرة كرʪلذّ  سمه، وأخصّ ʪ جميع أساتذتي الكرام كلّ  إلى

  .لحكمةومنبع ا

  

  -طراري صحراوي -مدير متوسطة " بوهني بن عيسى"أستاذي ومديري  إلى

الفقد قد  ما، وأنّ الألم قد يكون معلّ  موني أنّ ذين علّ الّ  إلىذين سكنوا القلب، ومضوا دون وداع أولئك الّ  إلى

  .كمة لا تشيخحينبت في القلب 

  

فأنتم زرعتم  ،ر بثمنذي لا يقدّ متناʭ لعطائكم الّ ال المتواضع عرفاʭ بفضلكم، و إليكم جميعا أهدي هذا العم

  . خير الجزاءبذور المعرفة في حقول قلبي، فجزاكم الله عنيّ 

  

  .متناني لكم لا تفيه الكلماتاق دونكم و ؛ فنجاحي لم يكن ليتحقّ حلة من كان جزءا من هذه الرّ  شكرا لكلّ 

  

  

  

  

 



  

   
  

  

  

  إهداء
  

  ، ورعاية الحكمةلبي معنى الحياة، وأحطتماني بدفء الحبّ والدي الكريمين، ʮ من غرستم في ق إلى

 ّʮن يحفظكما الله ذخرا مي عربون وفاء لا يفي بحقّ إليكما أهدي ثمرة أϥ كما، ودعاء لا ينقطع

  .ورضا وسندا لا يزول

عي ولأجلهم تزهر ذين đم يحلو السّ مي، الّ سمه، زهرات عمري وضياء أʪ ّʮ ة كلّ أولادي الأحبّ  إلى

ه، أهدي ثمرة هذا العمل رجاء أن ذي أرجو أن يؤتي أكله ϵذن ربّ ب الّ الغرس الطيّ  إلىال، مالآ

  .يكون نبراسا وعنوان فخر

  

ها تحمل شيئا من عبق فحات علّ أهدي هذه الصّ  والمهنيّ  من عرفتهم في مساري العلميّ  كلّ   إلى

  .ذكراكم الخالد

  

  

  

  

  بحري فاطمة



  

  
  

  

مضت وتركت أطلالها بل بصماēا محفورةً ، مخبّأة في ذاكرتي أحنُّ إليها   سنواتٌ  سنوات لن أنساها

لا أنسى أساتذتي ولا رفيقات دربي ولا أوراق دفاتري بل حتىّ الهواء الّذي . كلّما هبّ نسيمها

  الّتيتلك الأʮّمِ  إلى، أحنُّ وأشتاقُ الّتي مشيتها على تلك الأرض المباركةِ ستنشقته، ولا الخطوات ا

أخرى لتمتّص الرّحيق من أفضل الورودِ لتصنع  إلىتُ فيها كالنّحلةِ بين الحقول تنتقل من زهرةٍ كن

نقطاع دام سبعا ا، هأنذا أعيدها بعدحلة كانت قصيرةً لكنّها لم تنتهِ الرّ . عسلا بل دواء للأدواء

كرʮت عن سرّ ، ليفتّش بين الذّ ومضى الزّمن ليدقّ أجراس اللّقاءوعشرين سنة ، تعاقبت السّنين 

باب على دفاتري المليئة ϥحلام الطّفولة والشّ  إلىفي بحر الجراح ،  سعادتي ، ليرقص ϥحاسيسي

ـــلّ ما يمكن أن يحدثَ ʬنيّة ،مهما . مقاعد دافئةٍ ʪلحكاʮت تلك السّنوات العابرة أفضلُ من كــ

  .ة فخرٍ تتلألأ تزينّ لساني، ستظلّ معي نوراً في وجداني ودرّ أو الأقــراحشعرت ʪلأفـــراح 

سلامي و بعض الكلمات  حملي على متن أجنحتك البيضاءا   !  أيتّها السّنوات العابرة مهلا

  كلّ من رحل عنيّ بدون وداعٍ   إلىالصّادقة 

  وأخبريه ϥنّني مازلت على وعود الودّ والصّدق والوفاء

  .شتياق والنّسيان والذكّرىرغم البعد والا

  "شادلي مليكة"
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عل اللّغة العربيّة أشرف البيان، والصّلاة والسّلام على االحمد ƅ خالق الإنسان، معلّمه البيان، ج     
اد، وعلى آله وصحبه الّذين فتحوا البلاد، ونشروا مد بن عبد الله، أفصح من نطق ʪلضّ ـرسول الله مح

  .لغة الضّاد، وعلّموها للعباد
هّرة، لغة أ اللّغة العربيّة مكانة رفيعة جعلتها أمّ اللّغات، في كوĔا لغة القرآن الكريم والسّنة المطتتبوّ     

الجزائريةّ، وإحدى الوسائل  ةالترّبويّ ة في المنظومة كيزة الأساسيّ ، وهي الرّ التعليمية حلاالمر  في مختلفرسميّة 
 .المهمّة في توصيل المعلومات والمعارف والمهارات

 ةالترّبويّ تحسين المنظومة  إلىطار سعيها إفي  التّعليموعلى هذا الأساس، تبنّت وزارة التربية و     
وازن بين تحقيق التّ  إلىة واضحة تسعى ة ومنهجيّ على أسس علميّ ة ترتكز دة متجدّ مقارʪت بيداغوجيّ 

وتحقيق  التّعليمعزيز جودة ل đدف توقد جاء هذا التحوّ  .بات الواقع المعاصرومتطلّ  التّعليممخرجات 
 .ة المتسارعة ة والاجتماعيّ لات المعرفيّ ستجابة للتحوّ او  ةالترّبويّ جاعة النّ 

تعليم  -ختبارات اللّغة العربيّة بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات لذا، وقع اختيارʭ على ا    
ز ، فالمقاربة ʪلأهداف تركّ الترّبويّ  التّقويمفة نتقال نوعي في وظيامن  نظرا لما يعكسه -نموذجاً أط المتوسّ 

 الكمّ  إلىختبارات تميل ا يجعل الادة سلفا ممّ ة المحدّ لوكيّ ة السّ يّ التّعليمق الأهداف على قياس مدى تحقّ 
م من قدرته للمتعلّ   طار لتعنى بتقويم الأداء الفعليّ الإ بينما تتجاوز  المقاربة ʪلكفاءات هذا ،والإجراء
  .ةكه للمعارف والمهارات وتوظيفها بفعاليّ على تمل

غة ختبارات اللّ اة اليّ ستجلاء مدى فعّ اراسة هو إنّ ما نروم الكشف والبحث عنه في هذه الدّ     
  .عليمة في تجسيد الفلسفة الجديدة للتّ العربيّ 
المبنية على  ختبارات المعتمدة على المقاربة ʪلأهداف فعّالة مقارنة بتلكمدى تعتبر الا أيّ  إلىو    

  المتوسّط؟  التّعليمفي مرحلة  المتعلّمالمقاربة ʪلكفاءات في تقييم مستوى 
الشّامل  التّقييميّة و التّعليمقيق للأهداف ختبارات توُازن بين القياس الدّ وكيف يمكن تصميم ا     

  .المتوسّط؟ التّعليمتتطلّبها هذه المرحلة من  الّتيللكفاءات 
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 ن المدخلفقد تضمّ  الإجابة مدخلا وثلاثة فصول وخاتمة بعد هذه المقدمة،قتضت ا ،ا سبقوممّ  
روط ج والشّ المنها  إلى مفهومه من البرʭمج  حديثا عن منهاج اللّغة العربيّة وتغيرّ  ،"مستجدات المناهج"

  .ة  المستجدةالبيداغوجيّ 
 د من خلالهنحدّ  "ف والكفاءاتتحليل المنهاج وتحديد الأهدا": ـفسيأتي موسوما ب: لوّ أمّا الفصل الأ  

  .مفهوم المقاربة ʪلأهداف ومفهوم المقاربة ʪلكفاءات والفرق بينهما
 "ختبارات وفق المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءاتتصميم الا"بعنوان  ختصّ ا :انيثّ وأمّا الفصل ال  

للّغة العربيّة وفق المقاربة ختبار اتصميم افيه  ناتناولختبارات وأنواعها كما وفيه عرض لمفهوم الا
  .ʪلأهداف ووفق المقاربة ʪلكفاءات

ختبارات تصحيح الا ة المتبعة فيوفيه رصد للمنهجيّ " ،"تصحيح وتقييم"بعنوان : وأمّا الفصل الثالث   
  .التّحسينو  الراّجعة التّغذية إلىق طرّ ثمّ بعد ذلك تمّ التّ  -الكفاءات الأهداف، –وفق المقاربتين 

  .ليهاإل تائج المتوصّ النّ  نتها أهمّ ل هذا البحث بخاتمة ضمّ هاية ذيّ  النّ وفي    
، في ذلك المنهج الوصفيّ  ناتبعا ،د خطواتهويسدّ  ب منهجا يسير عليه،لّ ولما كان البحث يتط    

إذ من خلاله يمكن وصف  وطبيعة الموضوع، ،راسةدّ طبيعة الل والمنهج المقارن والمنهج الاستقرائي
ب ما فيه بتتبع عناصر البحث عن طريق تعقّ  تسمح اهجالمن هها المختلفة وتحليلها وهذووسائل اهرةالظّ 

  .جربة وتحليلهاالتّ  عرضها على محكّ  من مفاهيم مختلفة لضبطها ثمّ 
توظيف المادة العلمية وذلك لأن  :منها ʪحث في هذا اĐال ،كأيّ عوʪتبعض الصّ  ناوقد واجه   

  .تعالج الموضوع من الجانب النظري وتفتقر إلى الجانب التطبيقي أغلب المصادر والمراجع
خدمت موضوعنا بشكل مباشر، ألا  الّتيوالمراجع  راسة على عدد من المصادرالدّ  تعتمداوقد    

مقاربة " كــراسات الحديثة والمعاصرة  وبعض الدّ  .بيّة الوطنيّةالصّادرة عن وزارة الترّ  ةالترّبويّ وهي الوʬئق 
  .رزيلأرمضان ل" ʪلمقاربة ʪلكفاءات التّعليمة ستراتيجيّ انحو "و ،"لخير الدين هنيّ "ʪلكفاءات  دريسالتّ 
صوّر أننّا قد وفقنا في عرضنا، وإعطاء التّ ، و ا في المستوى المطلوبنا كنّ مل أنّ ية الموضوع Ϩنظرا لأهمّ و 

، ليكون فكرة وشعاعًا لمن )لكفاءاتمقاربة ʪلأهداف ومقاربة ʪ(ختبار اللّغة العربيّة احيح عن الصّ 
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يريد الخوض في هذا المضمون، ويستكمل ما غاب عنّا ذكره عن الأهداف والكفاءات، ودورهما في 
وهذا ما جادت به المراجعة المعتمدة في بحثنا من  .المتوسّط التّعليمختبار اللّغة العربيّة في مرحلة ابناء 

 .وفق أدائنا الوظيفيّ  ةالترّبويّ ختبارات في المؤسسات سائل الاظهر لنا من خلال بناء و  معلومات، وما
  . فالعذر منا ونلتمس بنصحكم آمالنا فإن يكن ثمةّ من نقائص

واب شيء من الصّ  إلىا قد وفقنا هذه هي ثمار جهدʭ المتواضع جهد المقل غير المتهاون فإن كنّ     
 ىحاولنا بذل قصار نا و لكن سعيْ دʭ ذلك، و رين فما قصا مقصّ ن كنّ إكر، و له وحده الشّ فمن الله و 

ضا من لرّ ، نرجو أن يلقى هذا العمل المتواضع بعض امرضية نتائج إلىجهدʭ بتذليل العقبات للوصول 
كان  إذاو  .الترّبويّ جتهاد في العمل ʪحث عن مواطن الاللعلم و  محبّ مجتهد و  قبلكم شفاعة لكلّ 

ما  إلى ثمّ  وجلّ  الله عزّ  إلىشيء  في إنجازه يعود قبل كلّ فإنّ الفضل  بعد جهد مضن، البحث  قد تمّ 
وكريم  ،أيرّ ال دِ ، وسدادرمن رحابة الصّ ) يعقوب الزهرة :الأستاذة الدكتورة(من أستاذتنا المشرفة  لاقيناه

لنا خير موجّه فلها  وكانت ،قُدوةال ونعم ة،شرفالمنعم الأستاذة ونعم  فقد كانت ،قيِّمالبذل وتوجيه ال
  .قديركر والتّ ا خالص الشّ منّ 

  .ويجعل هذا البحث خالصا لوجهه الكريم ،دادما فيه الخير والسّ  إلىقنا وأخيرا أسأل الله أن يوفّ 
  بحري فاطمة\شادلي مليكة : الطاّلبتان 

  م2025ماي 25 :في يوم تيارت
 .- تيارت -بن خلدون اجامعة 

  



 

   

  

  

  :مدخل
  الترّبويّ مستجدات المنهاج 

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 مستجدات المنهاج التربويّ                        :                                             مدخل
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ي ، حيث يؤدّ التّدريس عمليّةمنهاج اللّغة العربيّة المرجع الأساسيّ والخطةّ العامّة لتنظيم  يعدّ 
طويرها وفق بويون على دراسة المناهج وتتدنيّ التّحصيل العلميّ لذا يعمل الخبراء الترّ  إلىخلل فيه  أيّ 

حيث  الترّبويّ  ن واقع المنهاجمؤشرا دقيقا ع عدّ يُ  إذ. من أهمّها تحليل المحتوى، و أسس علميّة وموضوعيّة
  .في مسارها الصّحيح التّعليمو  التّعلم عمليّةحليل على أهداف تربويةّ توجّه يعتمد هذا التّ 

تحقيق الغاʮت والأهداف المحدّدة،  إلىط يهدف المتوسّ  التّعليمإنّ منهاج اللّغة العربيّة في مرحلة 
كتابة   مواصل سواء مشافهة أا في مختلف وضعيات التّ ستثمارهاين بكفاءات تمكّنهم من المتعلّموتزويد 

ة في جميع اĐالات، وقد أصبح الدّور الملقى من خلال تنمية مستوى الفهم والإدراك وجعلها لغة حيّ 
ية تدريس على عاتق المدرسة مسؤولية ثقيلة أĔكت المتخصّصين العاملين في ميدان الترّبية نظرا لأهمّ 

على ممارسة  المتعلّمتمكين  إلىدف ē الّتي ية المعارف المكتسبة، والمهارات اللّغويةّاللّغة العربيّة في تنم
 ستيعاب مختلف الموادّ اواصليّة من جهة، و النّشاط اللّغويّ وفق ما تقتضيه الوضعيات والمواقف التّ 

  .يّة من جهة أخرىالتّدريس
ملها لمواكبة التّقدّم التّكنولوجيّ ديد مناهجها وتطوير أساليب عجفالمدرسة الجزائريةّ مطالبة بت

  .نفتاح على الآخروالعلميّ والا

  :مفهوم المنهاج إلىمفهوم البرʭمج من  .1
المعلومات  إلىحيث يشير الأوّل " منهاج"و" برʭمج"بين مصطلحين  الترّبويّ يميّز الأدب 

 الّتيات التّكوينيّة يشمل جميع العمليّ تقدّم للمتعلّم خلال فترة زمنيّة معيّنة، بينما الثاّني  الّتيوالمعارف 
  .التّعلمتحت إشراف المدرسة طوال فترة  المتعلّميشارك فيها 

ز ترتكّ  الّتياللّجنة الوطنيّة الجزائريةّ في بناء المناهج على المقاربة ʪلأهداف  اعتمدتفي البداية، 
نحو تحقيق هذه الأهداف من خلال يّة التّعليم عمليّةبوضوح وتوجيه ال ةالترّبويّ على تحديد الأهداف 

هذا تطوير هذه المقاربة ؛و  إلىالحاجة معارف ومهارات محدّدة، ومع ذلك أظهرت المعاينة الميدانيّة 
متدادا اتعدّ  الّتيالمقاربة ʪلكفاءات توظيف من خلال ة راسيّ الدّ إثراء المناهج  إلىيهدف  التّوجه
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حتياجات اة في تلبية اليّ يّ والعلميّ لتكون أكثر فعّ للمقاربة ʪلأهداف مع تمحيص إطارها المنهج
  .بشكل شامل التّعلمين، وتحقيق أهداف المتعلّم
  :)1(اليةر المقاربة المعتمدة في المناهج الجديدة حول الإجابة عن الأسئلة التّ تتمحوّ 

  )كفاءات ؟  –قدرات  –سلوكات  –معارف (؟  في كلّ مرحلة المتعلّمما الّذي يكتسبه  –1
كتساب هذه الكفاءات وتحويل المكتسبات ا تمكّنه من  الّتييّة التّعلميّة التّعليمات ما هي الوضعيّ  –2
  ؟معارف وسلوكات ومواقف إلىابتة لثّ ا

  ؟كوين ذاتهفي ت المتعلّمستغلال هذه الوضعياّت وتحفّز اتساعد في  الّتيق ائما هي الوسائل والطّر   -3
تأكّد من تحقيق الكفاءات يل التّعلم عمليّةعتباره جزءاً من ʪ تعلّمالمكيف يمكن تقييم مستوى أداء   –4

  وتمكّنه منها ؟

 تحديد يتمّ  على شروط أساسيّة على ضوئها راسيّ الدّ يرتكز المنهاج  :شروط وضع المنهاج .2

  : ينهامن ب ط،المتوسّ  التّعليمرحلة هوض đا في مة العامّة لتدريس اللّغة العربيّة والنّ صول المنهجيّ الأ
تحسين  إلىēدف  الّتيات أو المراحل الأساسيّة تتمثّل في مجموعة من العمليّ : الشّروط البيداغوجيّة –أ

   :)2(تيالآ وضيحيّ ويمكن تلخيص هذه الشّروط من خلال المخطّط التّ . وتطويره التّعليمفعالية 
  .الراّجعة التّغذية-لاحظة والمتابعةة وتنفيذ، تحليل المعطيات من خلال المأداء المعلّم، دقّ   التّقييم" - 6

  .والمعلّم  المتعلّملأساليب والطرّائق والمحتوʮت و كيفيات التّواصل بين ا  التنّفيذ - 5

  . التّعلمستراتيجيات ووضعيات ا  التّطوير - 4

  .ةم والكفاءات العرضيّ ة والقيّ ة والمنهجيّ إنماء الموارد المعرفيّ   التّخطيط - 3

  .ةر هداف المقرّ الأو  التّعلم، بيئة المتعلّمئص خصا  التّحليل - 2

  ".رسم خطوات لتحقيق الأهداف  التّصميم - 1

  .روط البيداغوجيّة لمنهاج اللّغة العربيّةيوضّح الشّ  ):01(المخطط رقم 

                                                   
، المدرسيةالدّيوان الوطنيّ للمطبوعات ، -طالمتوسّ  التّعليممرحلة -ة العربيّ  اللّغةالوثيقة المرفقة لمنهج ، الوطنيّة للمناهججنة اللّ : ينظر1

  .31:ص ، م2016 ، الجزائر
.32المرجع نفسه، ص: ينظر  2  
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 مالتّعلإنّ الممارسة البيداغوجيّة في المقاربة ʪلكفاءات تتطلّب تنويع الدّرس و : الممارسة البيداغوجيّة –ب 

، ويمكن توضيح المتعلّمتطوير مهارات وقدرات  إلىēدف  الّتيشط، حيث ترتكز على الكفاءات النّ 
  :)1(لعلاقة بينهما من خلال الجدول الآتيا

  تنويع الدّرس  شطالنّ  التّعلم
  ين في مراحل الإنجازالمتعلّممشاركة   المتعلّمإيجابية وفعالية 
  بما يتلاءم مع هذه الأنماط تنويع الأنشطة  ينالمتعلّممراعاة فئات 

  إʫحة الوقت المناسب لكلّ متعلّم لتحقيق الإنجاز  مراعاة سرعة تعلّم كلّ متعلّم

وعلى الرّغم من ذلك تبقى المقاربة ʪلأهداف ترتكز على تحديد أهداف تعلّمية واضحة 
قدّم بناء على ييم التّ شكّل أساساً لتوجيه الدّروس وتقا تتحقيق نتائج ملموسة ممّ  إلىسعى ومحدّدة، ت

  :)2(ويمكن توضيح ذلك فيما ϩتي. تلك الأهداف
طلّعوا على الأهداف المرجوة تحقيقها مماّ تساعدهم ايتعلّمون بصورة أفضل إذا ما  ينالمتعلّمأنّ  - 1

  .نتباههم ومعرفة مستوى الأداء الّذي ينبغي أن يصلوا إليهاعلى توجيه جهودهم وتركيز 
شاطات اللازّمة لتحقيق تلك الأهداف مين للأهداف يمكّنهم من تحديد النّ المعلّ  ستخداماإنّ  -  2

 .والمعلّم المتعلّمة والطرائق والأساليب الملائمة وتقويم يّ التّعليمختيار المضامين اوتوجيه جهودهم، و 
  :التّدريسختيار طرائق ا –ج 

ات البيداغوجيّة ختبار مور ضمن الاالمبادرة والأخذ بزمام الأ إلى لمتعلّمʪ" طرائق التدريس تدفع
تحقيق  إلىتسعى  الّتي، وتتوافق مع أهداف المقاربة ʪلأهداف )3("تعتمدها المقاربة ʪلكفاءات الّتي

 .نتائج تعليميّة قابلة للقياس
  

  
                                                   

  .31:ص ، ، مرجع سابق-طالمتوسّ  التّعليممرحلة  -ة العربيّ  اللّغةالوثيقة المرفقة لمنهج ، للمناهج الوطنيّةجنة اللّ : ينظر 1
 ، الجزائر ، 03العدد  ، مجلة الموروث ،ة في الجزائر من المقاربة ʪلأهداف إلى المقاربة ʪلكفاءاتالعربيّ  اللّغةتعليمية  ،أحمد بناني 2

  .28:ص  ، م2014
  .372- 371: ص المرجع نفسه،  3
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  :ستغلالهاايّة وحسن التّعليمم في الوسائل حكالتّ  –د 

 عمليّةا في تحقيق فعاليّة اللالها عنصرا أساسيّ ستغاوحسن  **ةيّ التّعليمم في الوسائل حكيعدّ التّ 
مشاركا  المتعلّم، كما تساهم في جعل عمليّةأهداف  إلىيّة من خلال تحويل الأهداف النظرية التّعليم

، ولتحقيق ذلك لابدّ من معايير لا   :)ϩ)1تي يّةالتّعليمختيار الوسائل في بناء المعرفة بدلا من مجرّد متلقٍّ
 .تحديد الهدف  .1
 .ختيارهااتجربة الوسيلة و  .2
 .المتابعة .3
 .الوسيلة ستخداماتكرار  .4
 .طبيعة الوسيلة .5
 .سهولة الوسيلة .6
 .الوضوح .7

ستغلالها مفتاحا لتحقيق أهداف المناهج ايّة وحسن التّعليمم الفعّال في الوسائل كحيعدّ التّ 
  .وتنمية الكفاءات المطلوبة

يّة، التّعليم عمليّةكتيكيّة عناصر أساسية لضمان فعالية التعتبر الشّروط الديدا : الشّروط الديداكتيكيّة -هـ
تضمن تحقيق الأهداف التربوية  الّتيمجموعة من المعايير والممارسات  إلىتشير الشّروط الديداكتيكيّة 

  :)2(وتنمية الكفاءات المستهدفة ويمكن عرض هذه الشّروط فيما ϩتي

                                                   
وتنقسم إلى سمعيّة كالتّسجيلات : وسائل تعليميّة تبعا للحواس - : يّة إلى قسمينالتّعليمتنقسم الوسائل : يّةالتّعليمالوسائل **

صور ووسائل سمعيّة بصريةّ كالأفلام وال - ، الخرائط الفوتوغرافيّة ، المخطّطات ، باشيرالطّ  ، بوراتالسّ : ووسائل بصريةّ - ، الصّوتيّة
  .والدرّوس المعدّة ʪلحاسوب ، يّة ʪلتلّفازالتّعليمكة والناطقة والبرامج المتحرّ 
ة يّة في تحسين عمليّ التّعليمدور الوسائل  ،حمادي ربيعة: ينظر. التحريك في غرفة الصف الواقعية ، الإيماءات: تبعا للخبرة: ʬنيا

  .371-370ص ، م2022 ،المسيلة، 01العدد  ، 6اĐلد  ، ل الخطابسانيات وتحليفي اللّ  ة العمدةمجلّ  ،والتعلّم التّعليم
  .372:ص ، المرجع نفسه1 
م 2013، ديوان المطبوعات المدرسية، -طالمتوسّ  التّعليممرحلة -ة العربيّ  اللّغةالوثيقة المرفقة لمنهج ، للمناهج الوطنيّةجنة اللّ : ينظر2

  .31:ص
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 .تحديد الأهداف بوضوح .1
 .المادّة الدّراسيّة .2
 .التّدريسويع أساليب ووسائل تن .3
 .ēيئة بيئة تعليميّة محفّزة .4
 .المناسبة التّعليمتوظيف أساليب  .5
  .Ϧهيل المعلّمين وتطوير قدراēم  .6
 ضروريّ وهو شرط  ،راسيّ لمنهاج الدّ ا عنصراً من عناصر راسيّ ل المحتوى الدّ يمثّ  :راسيّ المحتوى الدّ  -و 

بين مايراد تحقيقه من كفاءات  يّ ـكامل المعرفمان التّ نحوه لض صياغة الأهداف والكفاءاتلتوجيه 
  .ة م من معارف ومضامين تعليميّ ومايقدّ 

لة لموضوع من موضوعات مجموعة من المعارف والكفاءات المشكّ " يقصد به في مفهومه، حتوىـالمو   
  قرّرة للتحصيل ط دراسيّ أو مجموعة المفاهيم المؤلّفة للمادّة الدّراسيّة المنحو محتوى مخطّ ؛ التّعلم

 .)1("التّعلمفي موضوع من  مواضيع 
  :)2(ولعلّ أبرزها ،الدّراسيّة ختيار المحتوʮت في المناهج اسبل د وتتعدّ 

  

  

  :ختيار المبني علىالا

  

  

  

                                                   
  .  279: ص، 2010 ، الجزائر ،منشورات اĐلس الأعلى للغة العربيّة، الحديث الترّبيّةقاموس  ،بن تريدي الدّينبدر  1
  .279 :ص، المرجع نفسه 2

 ).تحديد المادّة ( أساس الكفاءات " .1
 ).نتائج الدراسات المتعلقة بمسار التعلّم(معطيات علم النفس التعلّميّ  .2
 ).نموّ الطفّل والمادة(نطلاق وضع الا .3
 ).خصوصية المادّة وهيكلتها(الهيكلة العلمية للمادّة  .4
المختارة على الأثر النفعيّ للمحتوʮت (جتماعية المظهر الحوليّ للثقافة والمصلحة الا .5

 ").مستوى الحياة العملية بعد التخرجّ  أو حتىّ أثناء مرحلة التّمدرس
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كم ، ويعتمد الحللمتعلّمينختياره وتنظيمه ايقصد بترتيب المحتوى مدى مناسبة ما تمّ ) 1(: معايير ترتيب المحتوى. 3

تظهر خلال التّنفيذ، ومن هذه المعايير  الّتيجربة الميدانيّة وآراء ذوي الخبرة مع مراجعة مستمرةّ لتفادي الأخطاء الحقيقيّ على التّ 
  :يجب مراعاēا الّتي

  تتمّ تنظيم الّتيوهي المبادئ  التّعلمو  التّعليممتعلّقة بجميع مراحل  :نظيمالتّ . 1
 :)2(العامّة للمناهج وهي رجعيّةالمالمحتوى، ما ورد ذكره في 

  يّة ثمّ حسب الأطوار والسنواتالتّعليميبنى المنهاج حسب المراحل  :مبدأ الشّمولية . أ 
 .نسجام العموديّ قصد ضمان الا

  توضيح العلاقات بين مختلف مكوʭّت المنهاج، إلىالهادف  :مبدأ الاِنسجام. ب 
 .جه الخصوصعلى و  ةالترّبويّ وتكوين وتنظيم المؤسسات 

  تمكّن من تكييف ظروف الإنجاز والتكفّل على الخصوص الّتي :مبدأ الملاءمة. ج 
 .بظروف التلاميذ النّفسيّة والبيداغوجيّة

  الّذي يستلزم البساطة والوضوح والدقةّ في صياغة البرامج لجعلها :مبدأ المقروئيّة. د 
 .ستعمالأداة سهلة الا

  تمكين من إجراء تقويم تسييري يحدث ملاءمة بين أهدافلل: التّقويممبدأ قابلية . هـ 
 .المقصودة ةالترّبويّ تكوين المناهج والحاجات 

 .ربط العلاقة الرأّسية بين الموضوعات بحسب الصّفوف الدّراسيّة :ستمرارالا. 2
  يكون أفقيّا كربط الرʮضيات ʪلعلوم في صفّ ما، وربط التّاريخ ʪلجغرافيا :التّكامل. 3

  ا، ويكون عمودʮّ كربط موضوعات في صفّ ʪلموضوعات نفسها في صفوف سابقةوهكذ
  .أو لاحقة

  تحقيق التّوازن بين عمق المحتوى واتساعه في مجالات المنهاج، ويتّصل هذا: تابعالتّ . 4
  المعيار بمقدار ما يشمله المحتوى من مجالات وموضوعات ومقدار ما يخصّص لذلك من

 .زمن أو وقت للدراسة
  دمج الموضوعات المتشاđة في وحدة واحدة مثل دمج النّحو والإنشاء والأدب: التّوحيد.5

  .في وحدة واحدة
نتائج  إلىبواسطة الأهداف سيرورة نسقيّة تنطلق من أهداف مرجوّة  التّدريس عمليّةإن ّ  :التّقويم.6

يرتبط  التّدريس أذهاننا أحياʭ بنتائج Ĕائية، فإنه في يرتبط في التّقويممحدّدة عن طريق وسائل وأنشطة وأدوات ملائمة، إذا كان 
في   التّعليمإنهّ đذا المفهوم وسيلة تنشيط وضبط وتصحيح سيرورة  Ĕايته، إلىيّ التّعليمما قبل الفعل : ʪلأهداف؛ إجراء يبدأ من

  .كلّ عناصرها ومكوēʭّا

                                                   
-م2014، وزيعشر والتّ دار الصفاء للنّ ، 1ط ،ة وطرائق تدريسهاالعربيّ  اللّغةمناهج ، سعد علي زاير إيمان اسماعيل عايز 1

  .220: ص ،الأردن، عمّان ،هـ1435
  .02: ص م،2008مارس  ،زارة الترّبيّة الوطنيّةو ، ة العامّة للمناهجالمرجعيّ للمناهج،  الوطنيّةجنة اللّ  2

 معيار

.يوضح معايير ترتيب المحتوى: )02(المخطط رقم   
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ز بتعدّد يتميّ  إذ تيجة النهائيّة،الند علامة أو نقطة أو مجرّ  مفهوم أشمل وأعمّ من التّقويمف
  .عف ويصحّحهاة والضّ مواطن القوّ يشخّص فهو ، ستمراريتهاوشموليته و ، هعناصر ه، وتنوعّ وضوعاتم

ʭبوندوار وقد بينّت آ )Anna Bondoir(  رش خليصةنقلاً عنʪ: " ّجمع  التّقويمأن
 الّتينطلاق من الأهداف قرار الاات ولكي تتخذ ختبار معلومات ضرورية كافية منتقاة من مجموعة الا

 )1(."هو الّذي يبلغ لنا هذه المعلومات التّقويمحدّدها؛ ف
يتبينّ إذ ما حدث ʪلفعل  الّتيمجموعة من العمليّات المنظّمة، "فعرّفه ϥنهّ  )Bloom(  أمّا بلوم    

 .)2("غييرين، مع تحديد المقرّرات ودرجة ذلك التّ المتعلّمتغيرات على مجموعة من 
 يرتبطو ، ةراسيّ يشمل جميع عناصر المنهاج الدّ  التّقويمنّ إوبناء على ما تمّ تقديمه يمكن القول     

 ةيّ التّعليم والأنشطة ةيّ التّدريس قئر لطّ ʪيّة وكذا التّعليموʪلوسائل  روسʪلأهداف المحدّدة للدّ  أساساً 
  .نفسها التقّويمحتىّ وسائل  ،ةراسيّ الدّ والمحتوʮت 

تتجسّد صرامتها  تخاذ إجراءات تنفيذيةّ صارمة،االوقوف على الأبعاد الإجرائيّة للتّقويم يستوجب إنّ   
  بغية تحسين مستوى أدائه وتخليصه  المتعلّميوضع أمامها  الّتييّة التّقويمللوضعيات  يّ في الطاّبع الكمّ 

  :كلّ من  التّقويممن نقاط ضعفه وتحصيله ويشمل 
 .التّعليمفي  ينالمتعلّمتقويم إنجازات  -
 .تقويم المعلّم -
 .التّدريسستراتيجيات اتقويم طرائق أو  -
 .تقويم المنهج الدّراسيّ  -
 .تقويم الإمكانيات المختلفة -
 .يّةالتّعليمو  ةالترّبويّ  عمليّةتقويم كلّ ما يتعلّق ʪل -

                                                   
 -مجلّة العدوي ʪلكفاʮت قاربةالموا هدافلأقاربة ʪلما-قارʪت الحديثة لما في الجزائرفي ظلّ  التّعليم ،عماري الدّينʪرش خليصة، عز  1

   .110 :ص، م2022جوان  ،ة الجزائرغات، المسيلة اللّ اللّسانيات العرفانية وتعليميّ 
  .24ص  م،1995 ،الثانية الأردن الطبّعة، التّقويمة  بيداغوجيّ التّدريس ʪلأهداف و  ، خالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد 2
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  :)1(الجيّد التّقويمخصائص . 4
 .قيقهاتح إلىيسعى  الّتيأن يكون هادفا، وذلك بتحديد الأهداف " -
 .وما للمتابعةن مستمرا، فالعمل الناجح يحتاج دأن يكو  -
اظر كي يتخلّص من القرارات والمشرف والموجّه والنّ  تعلّموالم المعلّما يشترك فيه أن يكون تعاونيّ  -

 .الفرديةّ
 ).الفروق الفرديةّ( المتعلّمينمييز بين مستوʮت أن يكون مميّزا، يساعد على التّ  -
 )1(."ول الجوانب الرئيسية للوحدة الدّراسيّةأن يكون شاملا يتنا -

ونوعية المواقف  التّدريسرتبطت بنوعية ا، فالترّبويّ في صميم العمل  التّقويم عمليّةأصبحت 
   التّقويموفقا للأهداف المحدّدة للمنهج، وتظهر أهمية  التّعلميّة والتّنظيمات المتاحة ليحصل التّعليم

 :ـــاللّغة العربيّة بفي منهج 
  ينالمتعلّم عف بتوجيهمعرفة نقاط الضّعف والقوّة قصد معالجة جوانب الضّ "-                         

  .تبيين الفروق الفرديةّ لمساعدة الطلبة متدنيّ الذكّاء -
  .كمّا وكيفا  ةالترّبويّ معرفة مدى تحقيق الأهداف  -
  .ق المستعملةمن خلال الطّرائ التّدريسة المدرّس في إدراك مدى فاعليّ  -
  .يّةالتّعليم عمليّةإشراك الأولياء وذلك ϵيصالهم ʪلمدرسة من ال -
  من معلومات عن أوضاع التّقويميّة عن طريق التّعليم عمليّةتطوير ال -
  )2(".يّةالتّعليم عمليّةال
  .طيمثّل أهميّة التّقويم في منهج اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم المتوسّ : )03(المخطّط رقم 

هتمام يّة، لذا حظي ʪالتّعلميّة التّعليم عمليّةأنّ للتّقويم أهميّة ʪلغة في ال ا سبق،تضح ممّ القد 

ʪلغ من طرف الباحثين قديما وحديثا.  
                                                   

  .18: صم،  2009، يداء للنّشر، عمّانعدار  ،الحديث وأدواته بويّ الترّ  التّقويمستراتيجيات ا، مصطفى نمر دعمس 1
كوين الدار والتّ  الترّبيّةالمركز الجهويّ لمهن - مفهومه ومكانته في المقاربة ʪلكفاءات أنواعه ووظائفه -تربويّ الّ  التّقويم، رابيعمراد : ينظر 2

  .20: ص، الجديدة طات الفرع الإقليميّ السّ  –البيضاء 

أهمّية 

 التّقويم
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 لتحديد ةالترّبويّ  عمليّةللتّقويم مكانة هامّة في ال :يّةالتّعلميّة التّعليمضمن السّيرورة  التّقويمموقع . 5

 الترّبويّ تتكوّن من مجموعة مصادر تمدّ النّظام " ةالترّبويّ  عمليّة؛ فالالترّبويّ المنهاج  حا مدى تحقيق  نج

  .)1("له بطريقة معيّنة لتحديد الأهداف توالمعلوما ʪلموارد

 
  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  

  

  .مكانة التقويم في العمليّة التعلميّة التعلّميةيمثّل : )04(المخطّط رقم 

يحدّد ما تعلّمناه وما بقي أن نتعلّمه وفق وضعيات  التّقويمتّفصيليّ أنّ ح من هذا المخطّط الضّ يت

  .تعلّمية جديدة

  
  

                                                   
   .119: ص ،م2003-ه1423 ، 1ط، نماذجه ومهاراته ، التّدريسكمال عبد الحميد زيتون  1

اخلة تشمل العناصر الدّ : لاتخالمد. 1  
.عليم وتشمل جميع التّفاعلاتفي نظام التّ   

رق والأساليب تشمل الطّ  :عمليّاتال. 2

  .تائجلتحقيق النّ 

 

ت الّتي حدثت تغيرّا هي فكرة: المخرجات. 3

ق لتحقي ؛ يجب أن تحدث أثرافي الفكر التّعليميّ 
.أهدافا تعليميّة  
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   :)1(ط ʪلمخطّط الآتية في مرحلة المتوسّ غة العربيّ ʭت منهاج اللّ ويمكن توضيح مكوّ 

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  
  

  .وسّطهاج اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم المتمكوʭّت من حيوضّ : )05(المخطّط رقم 

  

  

                                                   
، المدرسيّةللمطبوعات  الوطنيّ  الدّيوان.-المتوسط التّعليممرحلة -ة العربيّ  اللّغةالوثيقة المرفقة لمنهج ، جنة الوطنيّة للمناهجينظر اللّ  1

  .49: ص ،م2013 ، الجزائر

 المنهاج

 المتعلّم
 المعلّم

 المحتوى

 أنشطة
 تعليميّة

رائقالطّ  التّقويم  
 والوسائل

 الأهداف



 

 

  

  

  :لالفصل الأوّ 
  نة بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءاتر مقا

  

  

 . المقاربة ʪلأهداف: أوّلا
 .المقاربة ʪلكفاءات: ʬنيا
 .دراسة مقارنة بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات :ʬلثا
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ه ة دقيقة توجّ أهداف تعليميّ  يرتكز على تحديد ر بيداغوجيّ تنطلق المقاربة ʪلأهداف من تصوّ     
ة يّ التّعليمة والوسائل راسيّ وتنظيم الأنشطة الدّ  راسيّ ار المحتوى الدّ يختاة من حيث يّ التّعليم عمليّةال

  .التّقويموأساليب 

ب المقاربة ʪلأهداف من تتركّ  :)Approche de l’objective( تعريف المقاربة ʪلأهداف .1

 .فالمقاربة والأهدا :كلمتين هما
، وَقَدْ عَرَّفَـهَا ابْنُ مَنْظوُرٍ )Approche(مُصْطلََحٌ عَرَبيٌِّ يُـقَابِلُ للِْمُصْطلََحِ الأَجْنَبيِِّ : لغَُةً : المقََاربَةَُ . أ
حِيطِ مَادَّةَ ق) هـ711: ت(

ُ
صْدَرُ مُقَاربَةٌَ "ب .ر.فيِ لِسَانِ العَرَبِ الم

َ
: مِنَ الفِعْلِ قَارَبَ، يُـقَارِبُ، الم

 َʭَهَا تَـقَارَبَ ضِدُّ تَـبَاعَدَ د وَعَلَيْهِ، فاَلْمَدْلُولُ اللُّغَوِيُّ ". هُ وَحَادَثهَُ بِكَلاَمٍ حَسَنٍ فَـهُوَ قُـرʪَْنٌ وَهِيَ قُـرْبىَ وَمِنـْ
، وَالاِقْترِاَبَ مَعَ السَّدَادِ وَمُلاَمَسَةِ الحَقِّ "للِْمَقَارَبةَِ يفُِيدُ    )1(."الدُّنُـوَّ

، ةقتراب من تحقيق الغاʮت أو الوصول إلى المقاصد المرجوّ اربة ʪلأهداف لغة تعني الاالمق وعليه فإنّ    
ب الإفراط حيث تعبر عن محاولة الوصول إلى الحقيقة بطريقة متوازنة تجمع بين القرب من الهدف وتجنّ 

  .فريطأو التّ 
ختلفوا اقد  ،ارسينولكن الدّ  ،للمقاربة كثيرا عن المعنى اللّغويّ  صطلاحيّ لا يبتعد المعنى الا :صطلاحاا

ة ينسجم مع فهمه م تعريفا للمقاربʪحث حاول أن يقدّ  في تحديد مفهومه تحديدا دقيقا وشاملا، فكلّ 
   :، نذكر منهادتختلفت وتعدّ اف ،لوظيفة المقاربة

منهاج ر تصوّ  من خلالها يتمّ  الّتيستراتيجيات رات والمبادئ والاصوّ مجموعة التّ " اĔϥّ المقاربة تعرف 
ة المستعملة ة أو الخطّ عامّ ة الالكيفيّ "وفي تعريف آخر يقصد ʪلمقاربة  )2(."وتخطيطه وتقييمه دراسيّ 

 مشكلة، أو بلوغ ة، أو مسألة، أو حلّ يراد منها دراسة وضعيّ  الّتيو ) نةمرتبطة ϥهداف معيّ ( لنشاط ما
   )3(."نطلاق في مشروع مانة، أو الاغاية معيّ 

                                                   
 الهدى دار ،ةية والمناهج الرسميّ صوص المرجعوفق النّ  بتدائيّ عليم الالمرحلة التّ  ليل البيداغوجيّ الدّ ، الصالح حثروبي محـمّد 1

  . 122: ص ، م 2012الجزائر
 الوطنيّ  الدّيوان .-طالمتوسّ  التّعليممرحلة  -ة سلاميّ والترّبيّة الإ ةلمنهج اللّغة العربيّ  الوثيقة المرفقة، للمناهج الوطنيّةجنة للّ ا 2

  .11 :ص ، م2014-م2013 ، الجزائر ، ةللمطبوعات المدرسيّ 
  .101 :ص ، م 2005 ، الأولى الطبّعة ، الجزائر ، مطبعة عين البنيان ، دريس ʪلكفاءاتمقاربة التّ  ،هنيين خير الدّ  3
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 اعتمادا علىنجاز، للإبناء مشروع قابل مسبق ل رتصوّ "المقاربة هي أنّ  لعباسيويرى عيسى ا      
  )1("الذي يؤدي إلى بناء كفاءةال الأداء الفعّ العوامل المتداخلة في تحقيق  خذ في الحسبان كلّ Ϧة خطّ 

بلوغ  đدف عليميّ المنهاج التّ تعتمد في بناء أو طريقة  بيداغوجيّ ر المقاربة تصوّ  أنّ تجمع التعاريف على 
  .البشكل فعّ  رة فيهالأهداف المسطّ 

نو قتراب والدّ بمعنى الاا Ĕϥّ للمقاربة  صطلاحيّ والاِ  غويّ اللّ  المدلول يتبينّ  ،سبق ماومن خلال 
  .ةيّ التّعلمة عليميّ ة التّ من تحقيق أهداف العمليّ 

: غة هوفي اللّ والهدف  )Objective( قابل للمصطلح الأجنبيّ ي مصطلح عربيّ  :لغة :الأهداف .ب

وَأهَْدَفَ … كُلُّ مُرْتَـفَعٍ مِن بنَِاءٍ، أَوْ كُثـْيِّبِ رَمْلٍ، أَوْ جَبَلٍ، وَالغَرَضُ، وَالرَّجُلُ العَظِيمُ، وَالثَّقِيلُ النـَّؤُومُ "

وأورده ابن  .)2( " بَلَ دʭََ أَوِ انْـتَصَبَ وَاسْتـَقْ : وَمِنْهُ … عَرَضَ : لجَأََ، وَلَهُ الشَّيْءُ : ليَْهِ اأَشْرَفَ، وَ : لَيْهِ ا
القصد  إلىفالهدف يشير  .)3("قربّوا: الدنوّ، أهدف القوم: الإهداف:" منظور في لسان العرب بقوله

  .ذي نسعى إليهوالمرمى والغرض الّ 

  .بويين سواء كانوا غرʪ أم عرʪختلفت تعاريف الأهداف بين العديد من الترّ ا :صطلاحاا

واʮ البيداغوجيّة ونتائج سيرورة خطيط للنّ هو التّ " الهدف بقوله إلى )C.Berzia( سيزار بيريزʮض يتعرّ 

 عمل طبيعيّ  ل على نتيجة أيّ يدّ "ʪلنسبة إليه الهدف ف )Jhon Dewey(  جون ديوي اأمّ  .4"التّعليم

ف بة عن تصرّ ه يعني تدبرّ العواقب من حيث نتائجها المحتملة والمترتّ على مستوى الوعي، وبعبارة أخرى أنّ 
  .)5("جربةا هو متوقّع لتوجيه الملاحظة والتّ  بطرق مختلفة والإفادة ممّ ما في موقف معينّ 

                                                   
  .74ص م،2006 عيسى العباسي، التربية الابداعية في ظل المقاربة ʪلكفاءات، دار الغرب للنشر والتوزيع، الجزائر، 1
 امنة، ان، الطبّعة الثّ لبن ،وزيعوالتّ  شرباعة والنّ سالة للطّ مؤسسة الرّ  ،المحيطالقاموس ، آʪدي بن يعقوب الفيروز محـمّد الدّينمجد  2

  .862، 861 :ص ، م2005
دار اط، الحرف الأول من الكلمة يوسف خيّ أعاد بناءه على  ، قدم له عبد الله العلايلي: ،  تحلسان العرب المحيط ، بن منظورا 3

  .781ص ، اĐلد الخامس ، لسان العرب
  .24 :ص ،1995، انيةالثّ  التّقويم، الطبّعةة  بيداغوجيّ الدّين خالدي،  التّدريس ʪلأهداف و شارف سرير ونور  محـمّد: رينظ 4
  .24 :صالمرجع السّابق، الدّين خالدي،  شارف سرير ونور  محـمّد: ينظر 5
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 المتعلّمة تبينّ سلوك عبارة تصف نتائج تعليميّ " هف الهدف ϥنّ يعرّ  )Groenland( غرينلند ونجد      

ة هدف في القاموس وكلم نة،ة معيّ ذي نتوقّع أن تكون لديه أو يظهر بعد حصوله على خبرات تعليميّ الّ 
  .)1("الدّقة وتحديد الإصابة: تعني العسكريّ 

  .)2(لا يتحقّق إلا ʪلتّخطيط والتّدبير والتّنظيم المحكم "ابقة أنّ الهدفعريفات السّ تبدو من التّ      
 المتعلّمونبيان نواʮ حول ما يجب أن يتعلّمه "صين العرب فهومفهوم الأهداف عند المختّ  اأمّ   

الأهداف العريضة كمعايير  ستخداما، ويمكن التّعلمويكونوا قادرين على عمله في مجال ويفهموه، 
 أنّ  إلىويشير الخطيب .)3("التّقييمستراتيجيات وتقنيات ايّة و التّعليمختيار المحتوى والأساليب لا

عله مع ة وتفانتيجة تزويده بخبرات تعليميّ  المتعلّمع حدوثه في سلوك المتوقّ  وصف للتغيرّ  "الهدف
لوك، الهدف مرتبط ʪلسّ  لوك وجهان لعملة واحدة، إذ أنّ دة، فالهدف والسّ ة المحدّ يّ التّعليمالمواقف 

، أو هو ةالترّبويّ  عمليّةة للهائيّ النّ  النتيجةه تعريفه على أنّ  لوك يتبع الهدف  وعلى ذلك يمكن أووالسّ 
 المتعلّميحدثها في  الّتيغييرات كاس للتّ نعافالأهداف هي  ،)4("درسة لتحقيقهالمتسعى ا الّتيالغاية 
   .التّعليمم و والمعلّ 

 إلى ة تحثّ بيداغوجيّ "اتعرف على أApproche de l’objective( " ّĔ( :المقاربة ʪلأهداف .ج

أهداف  إلىم  مقسّ  ة وإمكانية تحقيقه ويوجد هناك هدف عامّ جرائيّ الإ عمليّةر ʪلربط الهدف المسطّ 
كتل   إلىين المتعلّموهذه المقاربة تعمل على تقسيم وقت  .تحقيق الهدف العامّ  إلىها سعى كلّ ʬنوية وت

                                                   
  .24 :ص ،1995 ،الثانية لتّقويم، الطبّعةابيداغوجية  ،  التّدريس ʪلأهداف و خالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد: ينظر 1
  .24 :صالمرجع نفسه  : ينظر 2
  . 21: صم،  2024 ،الأردنبدون طبعة،  ، لتطوير المناهج الوطنيّ المركز  الترّبوية، مسرد المصطلحات  3
ة مجلّ  ،ربة ʪلكفاʮتقالمداف واالمقاربة ʪلأه -الحديثة المقارʪت  في ظلّ  في الجزائر التّعليم ،عماري الدّين عزّ خليصة ʪرش،  4

  .109 :ص، م2022جوان  ،الجزائر، المسيلة ،01العدد، 02اĐلد ، غاتة اللّ سانيات العرفانية وتعليميّ اللّ –العدوي 
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هداف الأم بيداغوجيا ēتّ "وبتعبير آخر  )1("هدف علميّ  متتالية وصغيرة الحجم من أجل تحقيق كلّ 
   )2("رس الهادف تخطيطا وتدبيرا ومعالجةʪلدّ 

  :)3(على ما ϩتيالمقاربة ʪلأهداف وترتكز 
  ".يراد بلوغه  في سلوك عامّ تحقيق تغيرّ  ،تحقيق نتائج مستهدفة ،نةة معيّ ات سلوكيّ إنجاز " 

للمقاربة ʪلأهداف أĔّا طريقة تعليميّة تقوم على  صطلاحيّ  المدلول الاسبق يتبينّ  من خلال ما   
في  والقياس قها مركّزا على الملاحظةتحقي إلىتحديد أهداف تعليميّة دقيقة ومحدّدة سابقا، يسعى المعلّم 

  .يّةالتّعليمفق عليها في المناهج Ĕاية فترة تعلميّة ضمن نظم ومعايير متّ 

  :مستوʮت الأهداف .2
 ستوى الخاصّ والم ستوى العامّ مييز بين مستويين من مستوʮت الأهداف، وهي المالتّ  ويمكن        

 .بلد في أيّ  يّ التّعليمظام هة للنّ وجّ الأسس المبادئ و لمل اتمثّ  الّتيالغاʮت يرتكز على  فالمستوى العامّ 
طات عمل ة في مخطّ وتترجم عادّ  الترّبويّ سيير ة من الغاʮت تظهر على مستوى التّ عموميّ  والمرامي أقلّ 
قها جزء من  يحقّ  الّتية تيجة الفعليّ تصف النّ  الّتية والأهداف العامّ  .المتعلّمد ملمح رات تحدّ وبرامج ومقرّ 

حديد، وصادرة هي على درجة عالية من التّ  الّتية يقوم على الأهداف الخاصّ  اصّ والمستوى الخ رالمقرّ 
 المتعلّمغ على شكل يقوم به كثير من الصيّ   إلىة هداف العامّ الأسين، وʭتجة عن تجزئة من لدن المدرّ 

ضوح في ى بو ية كبيرة لما لها من دور نفعي يتجلّ ة تحظى ϥهمّ الأهداف الإجرائيّ . رسمرتبط بمحتوى الدّ 
ين يمكن ملاحظته وقياسه عند Ĕاية المتعلّمنة، فهي تغيير عند تحت شروط ومعايير معيّ  المتعلّمسلوك 

الي العلاقة بين خطيط التّ ح التّ وضّ وي )4(تحقيقه معهم إلىم  أو جزء منه يسعى المعلّ درس معينّ 
  :)5(المستويين

                                                   
، فاق العلومآمجلة  .املةالكفاءات الشّ  إلىالمقاربة ʪلكفاءات  إلىمن المقاربة ʪلأهداف  الترّبويةالمنظومة ، جدي مليكة 1
  .122 :ص، م2017 مارس ، الجلفة، 07عددال
  109، صة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاʮتالمقارب -المقارʪت الحديثة في ظلّ  في الجزائر التّعليم ،عماري الدّين عزّ ، خليصة ʪرش 2
  .109: ص، السابقالمرجع  ،عماري الدّين عزّ ، خليصة ʪرش 3
  110:ص، -المقاربة ʪلأهداف واالمقاربة ʪلكفاʮت-زائر في ظلّ المقارʪت الحديثةلجفي ا التّعليم ،الدّين عماريعز ،خليصة ʪرش 4

.24ص  ، 1995الثانية الأردن  الطبّعة التّقويمʪلأهداف وبيداغوجية   التّدريس ، خالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد  5  
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   . نظيمتنتقاء والتّ ض للاتتعر  القدرات، المهارات، المواقف           

 .العلاقة بين الأهداف (Cesar Berzia)مخطّط بيريزʮ  يوضّح: )06(المخطّط رقم 

لا يمكن أن يبلغ هدفه إلا إذا مرّ من الغاʮت  الترّبويّ أنّ الهدف  ، من المخطّط السّابقويتبينّ      
يّة التّعلمعة من الدّروس والمقاطع والمرامي والأهداف العامّة والخاصّة من خلال تنفيذ وإنجاز مجمو 

  .يّةالتّعليم

        دة منها عة ومتعدّ ة من مصادر متنوّ يّ التّعليمق الأهداف تشتّ  :شتقاق الأهدافامصادر . 3

  )ϩ: )1تي ما

تجاهات او  موتراثه وما يسوده من قيّ  ةالترّبويّ ين وأهدافه المتعلّموحاجات  ةالترّبويّ اĐتمع وفلسفته " .1
 .  داتوعا
 .  ةين وحاجاēم وميولهم ودوافعهم وقدراēم العقليّ المتعلّمخصائص  .2
 .  ونظرēʮا المعاصرة التّعلم عمليّةطبيعة  .3
 .  كنولوجيّ والتّ  ر العلميّ طوّ التّ  .4

                                                   
  .24: صالمرجع السّابق، ،التّقويموبيداغوجية  ʪلأهداف التّدريسخالدي،   الدّينشارف سرير،  نور  محـمّد: ينظر 1

 الغاʮت

 المرامي

 الأهداف

ةالعامّ   

 الأهداف

ةالخاصّ   

 الأهداف

ئيّةالإجرا  
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 .  ة ومعطياēا وخصائصهاراسيّ الدّ  طبيعة الموادّ  .5
 .)1("الحديثة ةالترّبويّ تجاهات الا .6

  :معايير الأهداف فيما ϩتي من أهمّ  :ةالترّبويّ هداف معايير الأ. 4
 .أن تكون واضحة قابلة للقياس لكي تتاح الفرصة للتّقويم" .1
 .جتماعيّة وتربويةّ سليمةافلسفة  إلىأن تستند  .2
 .حقّق في ظلّ الظّروف المتاحةأن تكون الأهداف واقعيّة ممكنة التّ  .3
 .ينمالمتعلّ أن تقوم على أسس نفسيّة تراعي قدرات  .4
 .رتباط بين الأهداف العامّة والأهداف الخاصّة لكلّ مادّةاأن يكون هناك  .5
 .ين وϦخذ đاالمتعلّمأن تسهم في تعديل السّلوك وتلبي حاجات  .6
 .)2("ةالترّبويّ أن تتلاءم والمرحلة الدّراسيّة ونوعية المؤسسة  .7

 ةالترّبويّ في إصلاح المنظومة  ϥهداف لبلوغ غاʮته التّعليمرتبط ا :ʪلأهداف التّعليمعناصر . 5
 )3(:من خلال عناصر ومكوʭّت وخصائص منها التّدريس عمليّةفي  الترّبويّ وتحسين المردود 

 

 

  

  

  

  

  

  

                                                   
.24: ص المرجع السّابق،التّقويم، ʪلأهداف وبيداغوجية  التّدريس ، خالدي الدّيننور  ، شارف سرير محـمّد: ينظر  1  
.36: المرجع نفسه، ص  2  
   ،السعودية-الرʮض  ، المريخ دار -عناصرها وأسسها وتطبيقاēا -المناهج الدراسية، صلاح عبد الحميد مصطفى: نظريُ  3

  .35:ص، م2000-ه1420

  مراحل التعليم ʪلأهداف يوضّح: )07(المخطّط رقم 

 المرحلة الأولى

 الثاّنيةالمرحلة 

 الثاّلثةالمرحلة 

 ما قبل الفعل التّعليمي

 صياغة الأهداف

  الفعل التّعليميّ 
 الوسائل-الطرّيقة  -المحتوى

  :ما بعد الفعل التّعليميّ 
 تقييم النتائج
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ستعدادا للدّور اʪلأهداف مرتبط ʪلمراقبة المنتظمة لفحص المكتسبات  التّعليمنستنتج مماّ سبق أنّ      
  .يّة بكاملهاالتّعلمل الوحدة يّة خلاالتّعلمالمدمج في المسارات 

 :  ثلاثة أقسام هي إلىتنقسم مجالات أهداف المنهج  :مجالات تصنيف أهداف المنهج .6
تطبيقها وتحليلها وتركيبها  فكير فيعبير عنها والتّ كتساب المعرفة وفهمها والتّ ا ويتضمن  :اĐال المعرفيّ " -1

 :اليةالتّ  ويشمل العناصر أي فيها،وإبداء الرّ وتقويمها 
 .التّقويم كيب،الترّ  ،حليلالتّ  ،طبيقالتّ  الفهم، عاب،يستالا ر،التذكّ    
 كيّفالتّ  في وتنمية عقائده وأساليبه وتطويرها، المتعلّمم هذا اĐال بتنمية مشاعر ويهتّ  :اĐال الوجدانيّ  

 الإيمان ʪلأشياء،صديق و التّ  نتباه،ستماع والاالا :اليةويشمل العناصر التّ  .عامل مع الأشياءوالتّ 
 .لخيّ والتّ  شويق،التّ 

    ʪ الĐستجابة ويتفاعل معها ويقدر تحُدث الا ستقبالغبة في الاستقبال مثير معينّ والرّ يبدأ هذا ا
في شخصية  Ϧخذ مكاĔا الّتيكتساب القيمة و ا ثمّ يحدث  ،نظيم القيميّ يحدث التّ  ثمّ  ،ذلك المثير

  .لمتعلّمʪ الخاصّ  –لوك ه هذا السّ فض أو القبول وتوجّ م في سلوكه ʪلرّ وتتحكّ  المتعلّم

أو الحركيّة ة ق ʪلمهارات العقليّ تتعلّ  الّتيويشمل هذا اĐال الأهداف  ):المهاريّ ( حركيّ  فساĐال النّ 

داء كالكتابة والرّسم والأعداد وإعداد الأشكال والرّسوم البيانيّة ونحو ذلك من أنواع لأترتبط ʪ الّتي

الزّهرة  المتعلّمأن يرسم  :ومن أمثلة هذه الأهداففسيّ والعصبيّ، ناسق الحركيّ النّ تتطلّب التّ  الّتيداء الأ
 )1(."قعة بمهارة وجماليّةأو يكتب بخطّ الرّ  بمهارة،

  : تقويم الأهداف. 7
تمّت صياغتها من حيث  الّتية يّ التّعليم موطن الخلل في الأهداف  الوقوف على يمكن

م العقليّة قدراēل وأ ،كتسباēم القبليّةلم وأ ،ينالمتعلّمالأهداف المنتقاة لمستوى تكون قد إذ  ختيار،الا

  :)2(فيما ϩتي ة،يّ التّعليم الأهدافة قد تؤثر في فاعليّ  الّتينقاط الخلل أبرز ومن  ،التّعلموحوافزهم على 

                                                   
  .35:ص، رجع سابقم، عناصرها وأسسها وتطبيقاēا -المناهج الدراسية، صلاح عبد الحميد مصطفى: ينظر 1
  .89:ص المرجع السّابق،  ،التّقويمبيداغوجية  التّدريس ʪلأهداف و  ،خالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد 2
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ديد الأهداف بصيغة عامّة درجة عموميتها أو خصوصيتها أو إجرائيتها، فقد تكون تح :التّحديد  .أ 
من وقد يكون الهدف غير مصوغ إجرائيّا  المعلّمة نيّ  ينالمتعلّمختلاف دون أن يدرك أويلات والاللتّ 

أو شروط الإنجاز، أو معايير تبينّ شروط  المتعلّمالفعل الّذي يعبرّ عن السّلوك بدقةّ، ما ينجز  حيث
 .الإتقان المطلوبة

، فقد المتعلّمقد لا تلائم الإنجاز الّذي سيقوم به  المعلّمصنّفها  الّتيفالأهداف  :تصنيف الهدف  .ب 
 ...كيبعلى التّطبيق أو الترّ  المتعلّميحدّد هدفا يتعلّق ʪلمعرفة ويسأل 

في  تدريس محتوى ما، وقد يكون الخلل يمكن معرفة الخلل عند تشخيص نتائج :تقديم المحتوى  .ج 
  .المتعلّمينعلاقة المحتوى بمستوى  علاقة الهدف ʪلمحتوى، تنظيم المحتوى أو

قد تكون الأهداف المحدّدة توحي بمجال ومحتوʮت تتعلّق بمجال آخر، ومثال  :علاقة الهدف ʪلمحتوى  .د 

قتصر في المحتوى على تقديم استعمال اĐهر في الملاحظة، و اة حدّد هدفا يتعلّق بكيفيّ  معلّم: ذلك

  .ة لهختراعه والعناصر المكوّناية اĐهر و أهمّ 

  :طالمتوسّ  التّعليمالأهداف العامّة للّغة العربيّة في مرحلة . 8
ين كفاءة يمكّنهم المتعلّمط هو تزويد المتوسّ  التّعليمالهدف الأسمى لتعليم اللّغة العربيّة في مرحلة  
  .والكتابيّ  واصل الشّفهيّ ستثمارها في مختلف وضعيات التّ ا

وعلى  ع اĐالات،ستعمالها لغة حيّة في جمياهم والإدراك و ين مستوى أعلى من الفالمتعلّمبلوغ   
المعاصرة، وأن تعمل بمعرفة متينة في الآداب والثقّافة العربيّة القديمة والحديثة و  المتعلّمالمدرسة أن تزوّد 

  .ϥشكاله المختلفة عتبار للجانب الكتابيّ على إعادة الا
ات، ثمّ إرساء التّعلميّة تؤثر بصفة مباشرة في نجاعة مختلف في اللّغة العربيّة كفاءة عرض التّحكم يعدّ   

نتفاع متلاك المعارف والاالموارد المطلوبة لتنميّة الكفاءات العرضيّة والقيّم والمواقف ولذلك فهي وسيلة لا
والنّجاح جتماعيّة والمهنيّة ندماج في الحياة المدرسيّة والاواصل والاعبير والتّ đا ونقلها، هيكلة الفكر والتّ 

  1.فيها

                                                   
 المدرسيّةللمطبوعات  الوطنيّ  الدّيوان، -طالمتوسّ  التّعليممرحلة  -ة العربيّ  اللّغةالوثيقة المرفقة لمنهج ، للمناهج الوطنيّةنة جاللّ : ظرينُ 1

   .04: ص، م2016 ، الجزائر
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في ظلّ المقاربة ʪلأهداف، يعرض دروسه مجزأّة دون أن يعمل  المعلّمإنهّ لجدير ʪلذكّر القول ϥنّ    

  .على إدماجها

يّ على مبادئ مبنيّة على ما هو التّعلميّ التّعليمبية أنّ إعادة بناء الفعل ومن هنا، يرى خبراء الترّ   
  .)1(.قتصادا لوقتهاوأكثر  المتعلّم إلىأنفع وأفيد ʪلنسبة 

تجعل  الّتي - ةخاصّ –ومن ثمّ فقد ظهرت المقاربة ʪلكفاءات كردّ فعل على المقاربة ʪلأهداف       
  . ةة والمهنيّ ة والمدرسيّ جتماعيّ ندماج đا في الحياة الادون الاِ  متلاك المعارفوسيلة لا المتعلّممن 

رات متسارعة في العقود الأخيرة عبر العالم تطوّ  ةالترّبويّ ت عرفت المنظوما :المقاربة ʪلكفاءات :ʬنياً 

ة قليديّ ياق لم تعد المقاربة التّ لات عميقة من مختلف جوانب الحياة، وفي هذا السّ ستجابة لتحوّ اجاءت 
على  حولات والمستجدات، نظرا لتركيزها الأساسيّ قادرة على مواكبة هذه التّ ) المقاربة ʪلأهداف(
 المتعلّمة، قد لا تسهل في بناء شخصية أهداف جزئيّ  إلىة يّ التّعليموتجزئة المحتوʮت  رفيّ حصيل المعالتّ 

المقاربة   -لت في ة ونجاعة، تمثّ أكثر شموليّ  تبني نموذج بيداغوجيّ  إلىالمتكاملة، ومن هنا برزت الحاجة 
 المتعلّمز على تنمية قدرات ركّ المعاصر، كوĔا ت الترّبويّ ا في الفكر لا نوعيّ تحوّ  تعدّ  الّتي -ʪلكفاءات

هدف هذا دة، ويعة ومعقّ ة متنوّ وضعيات حياتيّ  ال فيوتمكينه من تعبئة معارفه ومهاراته بشكل فعّ 
د حافظ بداع في مواجهة التحدʮت، لا مجرّ المبادرة والإو ف، إعداد مواطن قادر على التكيّ  إلىل التحوّ 

  .للمعرفة

  .المقاربة والكفاءات :ب المقاربة ʪلكفاءات من كلمتين هماتتركّ  :تعريف المقاربة ʪلكفاءات .1

صْطلََحَ الأَجْنَبيَِّ : لغَُةً : المقََاربَةَُ . أ
ُ
، وَقَدْ عَرَّفَـهَا ابْنُ مَنْظوُرٍ )Approche(مُصْطلََحٌ عَرَبيٌِّ يُـقَابِلُ الم

حِيطِ مَادَّةَ ق) هـ711: ت(
ُ
صْدَرُ مُقَاربَةٌَ مِنَ الفِعْ "ب .ر.فيِ لِسَانِ العَرَبِ الم

َ
: لِ قَارَبَ، يُـقَارِبُ، الم

هَا تَـقَارَبَ ضِدُّ تَـبَاعَدَ  وَعَلَيْهِ، فَالْمَدْلُولُ  )2(".دʭََهُ وَحَادَثهَُ بِكَلاَمٍ حَسَنٍ فَـهُوَ قُـرʪَْنٌ وَهِيَ قُـرْبىَ وَمِنـْ

                                                   
   .04: ص، السابق ، المرجع-طالمتوسّ  التّعليممرحلة  -ة العربيّ  اللّغةالوثيقة المرفقة لمنهج ، للمناهج الوطنيّةجنة اللّ : ظرينُ 1
لبنان، الطبّعة -عامر أحمد حيدر، دار الكتب العلمية، بيروت: ، تحقيقلسان العرب ،بن مكرم محـمّد الدّينجمال  ،بن منظورا 2

  .777: ، ص)ب.ر.ق(، مادّة 1م، ج2003الأولى، 
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، وَالاِقْترِاَبَ مَعَ ا"اللُّغَوِيُّ للِْمَقَارَبةَِ يفُِيدُ    ويتعدى هذا المعنى ليشمل )1(".لسَّدَادِ وَمُلاَمَسَةِ الحَقِّ الدُّنُـوَّ
 في السياقات اللغوية العربية التقرب من موضوع أو فكرة بدقة وترو، محافظا على معاني النبل والرفق 

  .في المحادثة أو التفكير
عتمادا ال للإنجاز ر مسبق لبناء مشروع قابتصوّ "ا Ĕϥّ  المقاربة في ضوء الكفاءةتعرف  :صطلاحاا 2.1

بناء   إلىذي يؤدي ال الّ العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعّ  ة Ϧخذ في الحسبان كلّ على خطّ 

ه ، إلاَّ أنّ المتعلّمفي نيته تحقيق كفاءة في لا ينطلق في درسه إلاَّ و  المتعلّم وهذا يعني أنّ  .)2("كفاءة 

ر يعتبر صوّ أن تكون عليه هذه الكفاءة، وهذا التّ  لابدّ ذي كل الّ ر الشّ ه يتصوّ ذلك فإنّ  ،روعوقبل الشّ 
  .)3(المتعلّمق الكفاءة المراد تحقيقها في تحقّ  الّتيجميع العوامل  يفية إيجادكط له  مقاربة يبسّ 

  :الكفاءات.ب

غة،كما أوردها والكفاءة في اللّ  ،)Compétance( لمصطلح الأجنبيّ اقابل ي مصطلح عربيّ  :لغة 1.1 
مَا ليِ بِهِ : تَـقُولُ . جَزَاهُ : كَافَأَهُ عَلَى شَيْءٍ مُكَافَأَةً وكَِفَاءً  " :)كفأ(ة مادّ  لسان العرب فين منظور با

  .النظير :والكفء ،)4("أَيْ مَا ليِ بهِِ طاَقَةٌ عَلَى أَنْ أكَُافِئَهُ : قِبَلٌ وَلاَ كِفَاءٌ 
هو كُفْؤُهُ، وكَفْؤُهُ، وكِفْؤُهُ، " ):كفأ( ةمادّ في كتابه أساس البلاغة ) هـ538: ت(وقد أورد الزمخشري    

كَافَأةُ 
ُ
وأكَْفَأْتُ لك، جعلت لك كفْؤا .وكَفِيئَهُ، ومَكَافِئُهُ، وكَفَاؤُهُ، ولا كِفَاءَ لَهُ وهو مصدر بمعنى الم

ه وسلم ـليجازيته جزاء مكافئا لما صنع، وكان رسول الله صلى الله ع: تَسَاوُوا، وكَافأَته بِصُنْعِهِ : وتَكَافؤُوا
  )5(".ناء إلا عن مكافئلا يقبل الثّ 

                                                   
1

رجعية والمناهج الرسمية، دار الهدى، الجزائر، محمـدّ الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص الم 
   .122: م، ص2012

  .74:ص ، الجزائر ، وزيع التّ شر و دار الغرب للنّ  ،المقاربة ʪلكفاءات ة في ظلّ بداعيّ الإ الترّبيّة، عيسى العباسي 2
  .75:ص، المرجع نفسه: نظريُ  3
  .3892: ص ،1مج ،مصر -القاهرة، لمعارفدار ا ،لسان العرب ،بن مكرم محـمّد الدّينجمال  ،بن منظورا 4
 -بيروت: ةدار الكتب العلميّ محـمّد ʪسل عيون السود، : تح، أساس البلاغة ،الزمخشري أبو القاسم جار الله محمود بن عمر 5

  .139: ص ،2مج  ،م1998-هـ1419، الطبّعة الأولى ، لبنان
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الكُفْءْ، والكُفْؤُ على فُـعْلُ  ")كفأ(ة مادّ في معجمه الصحاح ) هـ398: ت( وذكر الجوهري
لا نظير : لا كِفَاءَ لَهُ ʪلكسر، وهو في لأصل المصدر أي: وفُـعُلُ، والمصدر الكَفَاءُةُ ʪلفتح والمد وتقول

شيئ  ، وكلّ "مُكَفَأʫََنِ : "متساويتان، والمحدثون يقولون: اʫَنِ مُكَافأʫَََنِ أيشَ : وفي حديث العقيقة ،له
: جازيته تقول: ساوى شيئا حتى يكون مثله فهو مُكافِئ له، وكافأته على ما كان منه مُكَافَأة وكِفَاء

  .)1("ستواءالا: كافؤوالتّ  مالي به طاقة على أن أكَُافئه: مالي به قِبل ولا كفاء، أي
 إلىوالكفاءة تشير  جازاه، :يء أيمن فعل كافأ، يكافئ مكافأة على الشّ للكفاءة  غويّ فالمفهوم اللّ 

وكل شيء يساوي شيئا حتى صار مثله  ،في القدرة والمنزلة وغيرها ساويمعاني المناظرة والمماثلة والتّ 
   )2("حَدأَ وَلمَْ يَكُن لَّهُ كُفُؤاً " :إلىومنه قوله تع .فهو مكافئ له

معجم  قد أوردها، فغويّ للكفاءة عن المفهوم اللّ  صطلاحيّ الالا يبتعد كثيرا المفهوم  :صطلاحاا 2.1
م مجموعة من المعارف والمهارات والقدرات والمفاهيم، متلاك المعلّ ا"ا ϥ ّĔة فسيّ والنّ  ةالترّبويّ المصطلحات 

يمكن ملاحظته وتحليله  اء عمليّ دة، وهي أدلمتعدّ ا شتقاقها من أدوارهاايمكن  الّتي. تجاهاتوالا
  )3(".وتفسيره وقياسه

قدرات  إلىستنادا اف إزاء وضعية مشكلة بفاعلية صرّ التّ : "افها حاجي فريد Ĕϥّ في حين يعرّ 
الكفاءة đذا ليست هي القدرة  ة، عموماً فإنّ تراكميّ  من تقاطع معارف ومهارات، وخبرات تستمدّ ا

  )4(".ةها جماع ذلك مع الإنجاز والفاعليّ عرفة فحسب، ولكنّ فحسب، ولا المهارة فحسب، ولا الم
  )5( :اĔّ ط فجاء تعريفها ϥالمتوسّ  التّعليما في الوثيقة المرافقة لمناهج أمّ   

                                                   
زكرʮ جابر  ، الشامي محـمّدʫمر أنس  محـمّد محـمّد:راجعه  ،لعربيةوصحاح ا اللّغةʫج  –الصحاح  ،الجوهري إسماعيل بن حماد 1

  .1102: ص ،1مج ،م2009- هـ1430 ، مصر –دار الحديث القاهرة ، أحمد
  .04 :الآية، سورة الإخلاص 2
 ، ةبنانيّ ة اللّ دار المصريّ . -)انجليز عربي/عربي انجليزي( -فسيةوالنّ  الترّبويةمعجم المصطلحات  ،جارزينب النّ ، حسن شحاتة 3

  .245: ص، م2003-ه1424الأولى؛  ، الطبّعةمصر-القاهرة
  .16: ص ، المرجع السّابق،ʪلكفاءات التّدريسبيداغوجيا ، حاجی فريد 4
  .38 :صم، 2013 -طالمتوسّ  التّعليممرحلة  - ة سلاميّ الإ الترّبيّةو  ةالعربيّ  اللّغةالوثيقة المرفقة لمنهج ، الوطنيّة للمناهججنة اللّ  5
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ات هي القدرة على تجنيد مجموعة مندمجة من المعارف والمهارات بشكل ʭجح في مواجهة وضعيّ "   
  .مشكلة

على إدراك وضع من الأوضاع  ت، تساهم بشكل عفويّ هي قدرة أو مجموعة من القدرا   
  .از نسبيّ ستجابة له بشكل مميّ والا

جانب  إلىالفعل  حسن مة والقدرة علىأو هي قدرة الفرد على توظيف جملة من المعارف المنظّ    
  .تسمح له ϵتمام بعض الأعمال الأخرى الّتيالمواقف  تلك

  :من خلال ما ϩتي لمتعلّمق ʪعلّ عريفات تتهذه التّ  ا سبق، أنّ ح ممّ يتضّ   
  جح في مواجهة وضعيات تعليميّ  المتعلّمالقدرة على تجنيدʭ موعة من المعارف والمهارات بشكلĐ ة

 .مختلفة
من الأوضاع  على إدراك وضع تساهم بشكل عفويّ  الّتي، و المتعلّميكتسبها  الّتيمجموعة من القدرات 

  .ستجابة له بشكل مميّزوالا
  ة بشكل عامّ ة والحياتيّ راسيّ مشكلاته الدّ  عتماد على نفسه في حلّ الاوتعويده على  تعلّمالمإعداد 

 ".ومهاراته وقدراته دا برصيده المعرفيّ متجنّ 
  ّ1(اليط التّ ويمكن تمثيل الكفاءة وفق المخط(: 

  من الموارد مجموعة                           ة                           ة حركيّ وجدانيّ  –ة معرفيّ  – عمليّة

  
  دةمجنّ                                                             ديناميكيّ تفعيلها بشكل مندمج و 

  
  )المشكلات(ات لمواجهة عائلة من الوضعيّ                         وظيفة      دة ذات دلالة وات معقّ إنجاز مهمّ 

  .الكفاءة يوضّح مفهوم: )08(المخطّط رقم 

                                                   
  .24: ص ، م2011، انيةالثّ  الطبّعة ، الجزائر ، وزيعشر والتّ سم للنّ دار الرّ  ،بيداغوجيه الكفاءات ،طاهر وعلي محـمّد 1

 الكفاءة
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  :أنواع الكفاءة .2

الية، فعّ كفاءة و كتساب المعرفة بلا  المتعلّميحتاجها  الّتيالقدرات والمهارات هي  التّعلمكفاءات   إنّ 
  . في نجاح الأفراد والمؤسسات اً أساسيّ  اً عنصر تعد و 

  :ذكر منهانة أنواع عدّ  إلىف نّ ق فيه، فتصبّ ذي تطع الكفاءة بحسب اĐال الّ وقد تتنوّ 
متلاك كفاءات ا إلىد لا تقتصر على المعلومات، والحقائق، بل تمتّ  الّتيوهي ": ةالكفاءة المعرفيّ  1.2

، )1("ةهذه المعرفة في الميادين العلميّ  ستخداماومعرفة طرائق ، أدوات المعرفة ستخداما، و المستمرّ  التّعلم
ة ة لأداء الفرد مهمّ ة الضروريّ فعليّ ن المعلومات والمعارف والقدرات التتضمّ ة الكفاءة المعرفيّ  أي أنّ 

  .نةمعيّ 
على إظهار سلوك لمواجهة وضعيات مشكل على أساس  المتعلّمل في قدرة وتتمثّ  :كفاءة الأداء 2.2

لوك ومعيار تحقيقها هنا هو القدرة على القيام ʪلسّ : ق ϥداء الفرد لا معرفتهالكفاءات تتعلّ  أنّ 
  .)2(المطلوب

 ة والموادّ كنولوجيّ التّ  ة في حقل الموادّ ة، خاصّ حركيّ  فسالمهارات النّ "ل تمثّ ة الكفاءة الأدائيّ  إنّ 
ات يعتمد على ما حصله الفرد من کفاʮت ، وأداء هذه المهمّ والحركيّ  كوين البدنيّ المتصلة ʪلتّ 

  .)3("ةمعرفيّ 
زمة لممارسة العمل اللاّ  متلاك المعرفةا"ة يعني المعرفيّ  متلاك الكفاءةا نّ إ :كفاءة الإنجاز أو الإنتاج 3.2

ة، فيعني الكفاءة الأدائيّ  متلكاا القدرة على الأداء، أمّ  متلكاه على أنّ  ادون أن يكون هناك مؤشر 
 وع من الكفاءاتفي هذا النّ "ين، هذا يعني أن الأمر المتعلّمالقدرة على إحداث نتيجة مرغوبة في أداء 

ب ليس ما يؤديه ولكن ما يترتّ ( في أداء عمله المختصّ  ق ʪلإثراء ونجاحاته في الميدان، أي نجاحيتعلّ 
  ".)عن ما يؤديه

                                                   
، المشكلات المشاريع وحلّ  -المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات –عن طريق  التّدريس. عباس مسعودمحـمّد بن يحي زكرʮ و  1

  .94 :ص ،م2006 ،الجزائر ، الحراش، وتحسين مستواهم الترّبيّةمستخدمي  لتكوين الوطنيّ المعهد 
  .20: ص ،التّدريس ʪلكفاءاتبيداغوجيا ، حاجی فريد :نظريُ  2
 ،المشكلات المشاريع وحلّ -ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات عن طريق المقاربة التّدريس ،عباد مسعود ،بن يحي زكرʮء محـمّد 3

  .94ص
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ي ، وتغطّ ومعتقداته وسلوكه الوجدانيّ  تجاهاته وميولهاأراء الفرد و  إلىوتشير  :ةالكفاءة الوجدانيّ  4.2
  )1( :جوانب كثيرة منها

 .عليه إتقاĔا الّتية أو المهارة تجاهاته نحو المهمّ ا -

 .تقبله لنفسه -

 .ةيّ التّعليمو المادة نحميوله  -
  .طةبعد Ĕاية المرحلة المتوسّ  المتعلّميكتسبها  الّتيالمقصود đا الكفاءة  :ةالكفاءة الختاميّ  5.2
  .مستوى ة بكلّ ق بعد تدريس اĐالات الخاصّ تتحقّ  الّتيهي الكفاءة  :ةالكفاءة الأساسيّ  6.2
  .نةرة خلال السّ الات المقرّ مجال من اĐ الكفاءة بعد تدريس كلّ  :كفاءات اĐال 7.2

  )2(:اليط التّ في المخطّ  كفاءاتأنواع ال ويمكن تمثيل أهمّ 
  أنواع الكفاءات

  
  كفاءات الإنجاز  كفاءات الأداء  ةالكفاءة المعرفيّ 

  
 توظيف المكتسبات القبلية لبناء المعارف

  .الجديدة
مواجهة   خلال المتعلّمفعل يقوم به  ردّ 

  .نة وضعيات معيّ 
 الّتيالمشكلات  على حلّ  المتعلّم قدرة

  .تواجه داخل المدرسة وخارجها

  .اتالكفاء أنواعيوضّح : )09(المخطّط رقم 

  

  

  

                                                   
  .94ص ،المرجع السابق ،عباد مسعود ،يحي زكرʮءبن  محـمّد 1
شر دار المناهج للنّ ، الذاتيّ  لتّعليمكتساđا ʪا و ، قييمة في القياس والتّ يّ التّعليمالكفاʮت  ،لام جاملعبد الرحمان عبد السّ : ينظر 2

  .14 :ص ،م2001 ،2ط ، الأردن -، عمّانوزيعوالتّ 
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  :مستوʮت الكفاءة. 3

  تلك الواردة  ائعة منها وʪلأخصّ كوين وسنكشف ʪلشّ دها مراحل التّ للكفاءة مستوʮت تحدّ 
  .طالمتوسّ  التّعليمفي الوثيقة المرافقة لمناهج 

 وأنّ  ذي تبنى عليه بقية الكفاءاتلفظ القاعدة، ويعني الأساس الّ "سمها من اجاء  :ةالكفاءة القاعديّ  -
 .)1("ة، وبناء معارف قاعدة أصليّ مات جديدةة لضمان تلقي تعلّ ضرورة حتميّ  كتساđا يعدّ ا 

كتساب ا في  المتعلّم ة، إذا أخفقيّ التّعليمل من الكفاءات، وتتصل ʪلوحدة ا تعتبر المستوى الأوّ أĔّ  :أي
    ثمّ  ،ةحقة المرحليّ ه صعوʪت وعوائق في بناء الكفاءات اللاّ ه سيواجدة، فإنّ ءة بمؤشراēا المحدّ هذه الكفا

ات المختلفة عامل مع الوضعيّ للتّ  يّ العجز الكلّ  إلىراسة، ويؤدي به ذلك ة في Ĕاية الدّ الكفاءات الختاميّ 
  .)2("التّعليمب عليه في يترتّ و 

جديدة ولاحقة،  ماتخول دون مشاكل في تعلّ فيها ليتسنى له الدّ   التّحكم المتعلّمذا يجب على ل   
  .التّعلمذي يبنى عليه فهي الأساس الّ 

جهرا ويراعي الأداء الجديد  المتعلّمة، كأن يقرأ مجموعة من الكفاءات القاعديّ "هي  :ةالكفاءة المرحليّ  -
ة لتجعل منها أكثر قابلية هائيّ الأهداف النّ  لكوĔا تسمح بتوضيح ةيت ʪلمرحليّ ، وسمّ همع فهم ما يقرأ

  .)3("جسيدالتّ 
ق بشهر أو فصل أو مجال اني من مستوʮت الكفاءة، فهي تتعلّ ة تعتبر المستوى الثّ فالكفاءة المرحليّ     
  .نةة معيّ ق عبر مرحلة تعليميّ ، وتتحقّ معينّ 

ه ة في Ĕاية فترة دراستراسيّ الدّ  ة من الموادّ في مادّ  المتعلّم"بها يكتس الّتيهي الكفاءة  :ةالكفاءة الختاميّ  - 

  ا يّ كلّ  هائية تصف عملا ى ʪلنّ ة أو ما تسمّ الكفاءة الختاميّ  نّ أ :أي في ميدان من الميادين المهيكلة،
  

                                                   
،  داđاآة و العربيّ  اللّغةة مجلّ ، ية وفق المقاربة ʪلكفاءاتالتّعليمتيجيات بناء الكفاءة طرائق واسترا، سعاد بسناسي، مريم بناني 1

  .1357:ص ،م2021- 09-15 ، 2ع ،13م  ،وهران، 02جامعة أحمد بن بلة 
  .46: ص ،ʪلكفاءات التّدريسمقاربة ، هني الدّينخير  2
  .13: ص، باتلّ ʪلكفاءات الأبعاد والمتط التّدريسبيداغوجيا  ،حاجي فريد 3
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  .)1( "ةة و العموميّ موليّ ز ʪلشّ وهي تتميّ  منتهيا

 :طرائق بناء الكفاءات .4
 المتعلّمة لدى الية والإيجابيّ ز الفعّ تعزّ  الّتيالمشكلات  ائها على أسلوب حلّ تعتمد الكفاءة في بن

ʪ على تفكيره نة، تلحّ ذي يقوم على إحساسه بمشكلة معيّ ة، والّ يّ التّعلمة يّ التّعليم عمليّةال رعتباره محو  ،
  :ما ϩتي قائر هذه الطّ بين تبني كفاءته، ومن  ومن ثمّ 

  ّالمشكلات طريقة حل:  

 لا ثمّ أوّ  ح مصطلح المشكلةيوضت ىعرج علنأن من  لابدّ المشكلات  ض لطريقة حلّ عرّ قبل التّ 
 رف العامّ ياق أو الظّ السّ " االمشكلة Ĕϥّ وضعية ويقصد ب ،)2(المشكل طريقة حلّ  إلىها نتقال بعدالا
 ."ءةجديد، تنمو من خلاله الكفا ʭتج تعلميّ  إلىذي يؤدي ، والّ التّعلم عمليّةفيه  ستتمّ  ذيالّ 

 حلّ  إلى الوصول المتعلّميطلب من  نضع المسألة أو الموضوع في صورة مشكلة أو سؤال، ثمّ    
فكير، فإذا هو التّ  الحلّ  إلىريق والطّ  كتشاف الحلّ ا أمام مشكلة ثم نطلب منه  المتعلّموضع "مناسب، 
تضاف  لومةمضموʭ، فالحالة لا تكون مشكلة بل تصبح مهارة أو مع ريق أصبح الحلّ عرف الطّ 

  )3(".المواقف المشاđة الجديدة ، يستخدمها في حلّ المتعلّملخبرات 
إجابة،  إلىذي يحتاج روح التساؤل الّ  المتعلّمالبحث وتثير في  إلىالمشكلات تدعو  فطريقة حلّ    

  .)4("تفكيرحيث تفتح له مجالات للّ  المتعلّمز على نشاط ا تركّ لية لبناء المعرفة كما أĔّ آ وهي تعدّ 
 طريقة المشروع: 

شاط موضع برʭمج النّ "ضع و  (william klipatrick)كليباترك  ويليامبتكرها اريقة هذه الطّ 

  )5(."تعليميّ ه موقف ويعرف المشروع ϥنّ  م1918ة في عام نفيذ بطريقة علميّ التّ 

                                                   
  .1357: ص، ة وفق المقاربة ʪلكفاءاتيّ التّعليمستراتيجيات بناء الكفاءة اطرائق و  ،سعاد بسناسي ،مريم بناني 1
  .1358: ص المرجع نفسه، 2
  .127:ص، م2018، الأولى الطبّعة ، الأردن- انعمّ دار أمجد،  ،مناهج وطرائق التّدريس ،ماجد أيوب القيسي 3
  .1358 :ص ،ية وفق المقاربة ʪلكفاءاتالتّعليمرائق واستراتيجيات بناء الكفاءة ط ،سعاد بسناسي 4
  .50 :ص، التّدريسمناهج وطرائق ، ماجد أيوب القيسي 5
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  :مفهومها -أ

ستكشاف والمساءلة لاي واين على التقصّ المتعلّمعلى تشجيع  التّعلمريقة في هذه الطّ  تستمدّ    

 ّĔصعبة، إذ أ ʮة مفتوحة وطويلة ميّ ة تعلّ ا تقوم وترتكز على أنشطة تعليميّ والبحث عن حلول لقضا
 د متلقٍ ور الأساس ولا يكون مجرّ يلعب الدّ  المتعلّم أنّ  :أي .المتعلّمالمدى، قريبة من الواقع المعاش من 

 ّĔهنيّ يرورته الذّ سو  المتعلّما ثمرة نشاط فيها، ويصفها البعض أ ّĔلبيّ لقي السّ من التّ  المتعلّما تنقل ة، ذلك أ 

  )1(.الخبرة والكفاءة إلىلقين ومن الحفظ والتّ  الفاعلية، إلى
  )2( خطوات تنفيذ مشروع -ب

شاور معهم والتّ  ينالمتعلّم، وإشراك التّعلميدور حولها  الّتييعني تحديد المشكلة  :المشروع ارختيا  - أ

  .بشأنه

ين،  المتعلّم، وتوزيع العمل والمسؤوليات على التّعلمđا  يتمّ  الّتيريقة وتشمل تحديد الطّ  :ةوضع خطّ  .ب
  .والمعلومات واضحة كما يجب أن تكون جميع المصادر

م نفيذ، وبيان دور المعلّ ين بجميع مراحل التّ المتعلّم، وضرورة قيام طبيقيّ وتمثل الجانب التّ  :ةتنفيذ الخطّ  .ج
  .رورةدخل عند الضّ وجيه والمساعدة والتّ التّ ل في ذي يمثّ الّ 

 .هائية في المشروعوهو المرحلة النّ  :التّقويم .د

 راسات أثرها أثبتت البحوث والدّ  الّتيالمعاصرة، و  ةالترّبويّ رائق الطّ  ىحدإهي  :التعاونيّ  التّعليم
 مجموعات إلى ينالمتعلّمريقة على تقسيم الطّ "تقوم هذه .متعلّمينلل راسيّ حصيل الدّ في التّ  الإيجابيّ 

 )3(."فيّ مهم الصّ تعمل معا من أجل تحقيق أهداف تعلّ 

 

                                                   
  .1359: ص، ية وفق المقاربة ʪلكفاءاتالتّعليمطرائق واستراتيجيات بناء الكفاءة  ،سعاد بسناسي: ينظر1 
  . 51:ص ،لتّدريسامناهج وطرائق  ،ماجد أيوب القيسي2 
  .1359: ص، ة وفق المقاربة ʪلكفاءاتيّ التّعليمستراتيجيات بناء الكفاءة اطرائق و  ،سعاد بسناسي، مريم بناني 3
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 مفاده أنّ  إويتقاطعان فيما بينهما في مبد"م مع المقاربة ʪلكفاءات، ءات يتلاالتّعليموع من فهذا النّ 
يمتلكه من ة بفضل ما يبني معارفه الخاصّ  المتعلّم ، وأنّ وذاتيّ  بشكل تلقائيّ  يتمّ  الإنسانيّ  التّعلم

  )1(."ةة وميكانيزمات داخليّ إمكانيات ذاتيّ 
مع بعضهم  التّعلمالعمل و  ينالمتعلّمب من يتطلّ  ما هو إلا نموذج تعليميّ  عاونيّ التّ  التّعليم فإنّ  وعليه،   

تنمو لديهم المهارات  فاعلة وأثناء هذا التّ راسيّ ة الدّ ق ʪلمادّ البعض والحوار فيما بينهم بما يتعلّ 
  .ةة الإيجابيّ خصيّ ة والشّ تماعيّ جالاِ 

تصوّر " اعرّف Ĕϥّ تُ  ،(Approche par Competance)لها  المقابل الأجنبيّ  :المقاربة ʪلكفاءات. ج

بيداغوجيّ، ينطلق من الكفاءات المستهدفة في Ĕاية  أي  نشاط تعليميّ أو Ĕاية مرحلة  يّ تربو 
 يّةالتّعليمالوسائل و  التّدريس المدرسة، من حيث طرائق ستراتيجيّة التّكوين فياتعليميّة تعلّميّة لضبط 

  )2(."وأدواته التقّويمنتقاء المحتوʮت وأساليب ا، و التعّليموأهداف 

في مجرʮت الحياة بكلّ ما تملكه من تشابك في  التّحكمبيداغوجيا وظيفيّة تعمل على  وهي"    
من النّجاح في  المتعلّمختيار منهجيّ يمكّن ا يفه جتماعيّة، و من ثمّ واهر الاالعلاقات، وتعقيد في الظّ 

ستعمال في عارف المدرسيّة وجعلها صالحة للاتثمين الم إلىهذه الحياة على صورēا وذلك ʪلسّعي 
   .)3("مختلف مواقف الحياة

ات من نشاطات وما يمكّنه من مهار  المتعلّمنجّد أنّ المقاربة ʪلكفاءات هي كلّ ما يقوم به  ،وعليه    
  .رجة الأولى، ويكون المعلّم فيها موجّهاʪلدّ  المتعلّموقدرات لبناء معرفته، فهي ترتكز على 

يّة، لا بدّ أن يكون المعلّم على دراية بمبادئها التّعلميّة التّعليمولتصبح ذات فعاليةّ في الممارسة      
  .وʪلدّور الأساسيّ الّذي يجب أن يقوم به

  

                                                   
  .1359: ص، المرجع نفسه 1
 م،2002 ،الجزائر، عين مليلة ،وزيعشر والتّ باعة والنّ دار الهدى للطّ  ،ʪلكفاءات التّدريسالمدخل إلى  ،الصالح محـمّدحثروبي   2

  .37:ص
  .11: ص، باتالتّدريس ʪلكفاءات الأبعاد والمتطلّ بيداغوجيا  ،حاجي فريد 3
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  :فاءاتمبادئ المقاربة ʪلك .5

  :)1( تقوم بيداغوجيا المقاربة ʪلكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منها
في  بطها بمكتسباته الجديدة وحفظهالمعلوماته السّابقة،  قصد ر  المتعلّمسترجاع ا :أي :مبدأ البناء .أ

  .فاهيم علميّة جديدةذاكرته، مماّ بينهم في بناء معرفته، وتنمية قدراته العقليّة المختلفة، وʪلتاّلي بناء م
نشطا في تعلّمه، وهذا  المتعلّمم فيها، حيث يكون حكيعني ممارسة الكفاءة بغرض التّ  :مبدأ التّطبيق .ب

ʪ عتبارها تمثّل القدرة على تفعيل المعرفة المفاهيميّة، والمعرفة يعني ممارسته للكفاءة عدّة مراّت
  .ة ماالوجدانيّة، والمعرفة السّلوكيّة في وضعيّ 

 إلىقصد الوصول  عدّة مراّتنفسها لمهام الإدماجيّة ʪ المتعلّمتكليف  :أي :مبدأ التّكرار .ج
  .مستوى المهارة إلى، قصد الوصول به المحتوʮت حتىّ يتسنى له الإدماجكتساب المعّمق للكفاءات و الا 
مييز بين م التّ للمتعلّ يسمح الإدماج بممارسة الكفاءة عندما تقترن ϥخرى، كما يتاح  :مبدأ الإدماج .د

يدرك الغرض من  كتساب كفاءة ومن ثمّ ا تنمية قدرة و  إلىا يؤدي ممّ ʭت الكفاءة والمحتوʮت، مكوّ 
  .مهتعلّ 
 ،التّعلم، وأنشطة التّعليمبط بين أنشطة ʪلرّ  المتعلّمم و من المعلّ  يسمح هذا المبدأ لكلّ  :ابطمبدأ الترّ  .ه

  .تنمية الكفاءة إلىها ترمي كلّ  الّتي التّقويموأنشطة 

  )2(:زات نذكر منهاة مميّ للمقاربة ʪلكفاءات عدّ  :زات المقاربة ʪلكفاءاتمميّ . 6

ة يّ التّعليم عمليّةلل م المحور الأساسيّ تجعل للمتعلّ حيث  المتعلّمم و المتكاملة للمعلّ تحديد الأدوار  -
  .ناه، وليس ملقّ م وموجّ ط ومنظّ م منشّ ة، والمعلّ يّ التّعلم

  .كتساب المهارات المختلفةا ة، و ندماج المفاهيم والأدوار المعرفيّ اد على تساع -

                                                   
ة للعلوم ونشر المؤسسة العربيّ ، ةجتماعيّ ة والاِ نسانيّ ة العلوم الإمجلّ  ،علمات التّ وفق وضعيّ   تنمية الكفاءات، سمير الشيخ علي :ينظر 1

  .59:صم، 2023 ،فلسطينة، غزّ الأبحاث، 
رة لنيل مذكّ  -السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط - ،ة وفق المقاربة ʪلكفاءاتالعربيّ  اللّغةفاعلية تدريس الدّين بن فرديةّ،  ضياء 2

  .32: ص، م2015-م2014 ، جامعة غرداية،كلية الآداب واللّغات ةة تطبيقيّ دراسات لسانيّ  –ص في تخصّ  الماجيسترشهادة 
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قديم والمساهمة والمبادرة في تحديد المسارات، فيها عنصر نشيط فيها، فهو المسؤول عن التّ  المتعلّم -

  .جربة وتوسيع آفاقهالتّ ʪثمين والقيام ʪلمحاولات والتّ 

  .سين من خلال سلوك المدرّ المتعلّمتؤثر Ϧثيرا مباشرا على أداء  -
ف كيّ قصد التّ  متعلّمينللرها فيما بعد كفاءات توفّ   إلىباته وترجمتها حتياجات اĐتمع ومتطلّ ار تقدّ  -

  .مع مختلف مواقف الحياة

م من خلال درجة تحقيق الأهداف والغاʮت المراد الوصول إليها في Ĕاية  إصدار الأحكام على المعلّ  -
  .ةمرحلة تعليميّ  كلّ 
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من قطبي  ز đا هذه المقاربة مختصرة من خلال أدوار كلّ تتميّ  الّتيزات ح المميّ ط الآتي يوضّ والمخطّ    

  )1().المتعلّمم و المعلّ (ة يّ التّعليم عمليّةال

  
  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  مميزات المقاربة ʪلكفاءاتيوضّح : )10(المخطّط رقم 

عتباره ة ʪيّ التّعليم عمليّةمحورا لل  المتعلّما الكفاءات أسهم في جعل عتماد بيداغوجيا فإنّ  الي،وʪلتّ      
ها وميسّرا أو مرافقا لهم م موجّ صبح دور المعلّ أا، ومن جهة أخرى في بناء كفاءته ذاتيّ  الفاعل الأساسيّ 

.ةكتساب الكفاءات الأساسيّ ا هم على زة تساعدة محفّ من خلال ēيئة لهم بيئات تعليميّ  - ينالمتعلّم–

                                                   
 ، ابقالمرجع السّ  ، - السّنة الرابعة من التّعليم المتوسّط-العربية وفق المقاربة ʪلكفاءات اللّغةفاعلية تدريس ضياء الدّين بن فرديةّ،  1

  .33 :ص

منحصار دور المعلّ ا  

 محور يشارك يدمج

المفاهيم 
والأدوات 

ةالمعرفيّ   

 من خلال
وصفه لها 

صفة 
 مشكل

العملية 
ة التعليميّ 

ةميّ التعلّ   

 تسهيل تحفيز إعداد متابعة

م وتقويم مسيرة المتعلّ 
 مجهوداته

الوضعيات 
ة ويحث التعليميّ 

م على التفاعل المتعلّ 
 معها

م على المتعلّ 
بذل الجهد 

بتكاروالا  

معملية التعلّ   

:بـــ ز المقاربة الجديدة تتميّ   

 متبار لدور المتعلّ عإعادة الا
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  :ماهية المقاربة ʪلكفاءات. 7

 م1995مة اليونسكو عام عتبار ما جاء في مبادئ منظّ حاولت الجزائر أن Ϧخذ بعين الا
 مْ لَّ عَ ت ـَ" مدى الحياة في القرن الحادي والعشرين التّعلمو  التّعليمستراتيجيات ل الإطار العام لاِ لتشكّ 

د ذلك من خلال المقاربة وقد تجسّ  ،)1("مع الآخرين لتعيشَ  مْ لَّ عَ ت ـَ، وَ مَ لِّ عَ ت ـُلِ  مْ لَّ عَ ، ت ـَونَ كُ تَ لِ  مْ لَّ عَ ، ت ـَفَ رِ عْ ت ـَلِ 
ئيس للمناهج ة المحور الرّ جتماعيّ ة الاة والبنيويّ ة المعرفيّ ظريّ النّ "هذه المقاربة على  وترتكز .ʪلكفاءات

لسابقتها تصحيحا  دّ ا تعأĔّ  :أي ،)2( "ستدراك نقائص المقاربة ʪلأهدافاالجديدة، وذلك بغرض 
يفقد  المتعلّمقاش، ما يجعل من أفكار ودروس غير قابلة للنّ  المعلّم سجين ما يلقيه المتعلّمجعلت  الّتي

  . قديّ فكير النّ آليات الابداع والتّ 
ة، ويظهر ذلك ة والمعرفيّ ة والبنائيّ لوكيّ ة السّ النظريّ "ستندت في خلفيتها على االمقاربة ʪلكفاءات  إنّ     

الجديد  أنّ  إلاّ . يّ قدير الكمّ ة القائمة على الأهداف والتّ يّ التّقييمافظة على الأساليب من خلال المح
ر عليه من قدرات ، ومايتوفّ المتعلّمنطلاق من ذاتية القائم على الاِ  المعرفيّ  تجاه البنائيّ هو إشادها للا

 من بناء معارفه في المتعلّمن ستراتيجيات تمكّ ام ة تقدّ جتماعيّ البنيوية الاِ  أنّ  :أي ،)3("معرفية ذاتية
د على ات متفاعلة، وذات دلالة تتيح له فرصة تقديم مساهمته في مجموعة من أقرانه، فهي تؤكّ وضعيّ 

  .ية بناء المعارفأهمّ 

  )4( :خصائص المقاربة ʪلكفاءات .8

مجموعة  المتعلّمد يجنّ  ل في المقاربة ʪلكفاءات هو إمكانيةأنتجاه الجديد المتمثّ ز هذا الامايميّ  أهمّ  إنّ     
  .عائلة واحدة إلىات المشكلة المنتمية مجموعة من الوضعيّ  من الموارد المندمجة لحلّ 

                                                   
، مجلّة آفاق املةالكفاءات الشّ  إلى المقاربة ʪلكفاءات إلى من المقاربة ʪلأهداففي الجزائر   الترّبويةالمنظومة  ،جدي مليكة 1

  . 123:ص م،2017، مارس 07:، العددللعلوم، جامعة الجلفة
  .08: ص .-المتوسط التّعليممرحلة -العربية  اللّغةفقة لمنهج االوثيقة المر  ،اللجنة الوطنيّة للمناهج 2
  .124:ص المرجع السّابق، .من المقاربة ʪلأهداف الى المقاربة ʪلكفاءات الى الكفاءات الشاملة الترّبويةالمنظومة  ،جدي مليكة 3
  .08: ص  ،المرجع السّابق .-طالمتوسّ  التّعليممرحلة  -ة العربيّ  اللّغةفقة لمنهج االوثيقة المر  ،اهجللمن الوطنيّةجنة اللّ  4
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ردود أفعاله في مواجهة وضعيات  المتعلّمز على ذي يركّ الّ ( التّعلمل المقاربة ʪلكفاءات منطق تفضّ  -
  .علومات فقطذي يعتمد على  تحصيل المعارف والمالّ  التّعليمعلى منطق ) مشكلة

ات البحث عن المعلومة من خلال وضعيّ (ف في المقاربة ʪلكفاءات على التصرّ  المتعلّمب يدرّ  -

  ).مشكلة مختارة كمشكلات يواجهها في الحياة
فكير ، بل تجعل منها أدوات للتّ في تكديس المعارف من مختلف الموادّ  التّعلملا تختصر على مسار  -

  .ةا تجعل المعارف حيّ جها، أي أĔّ ف في المدرسة وخار صرّ والتّ 

  :)1(منها زت المقاربة ʪلكفاءات نذكرزات أخرى ميّ خصائص ومميّ  إلىإضافة 

  وينطلق من مبدأ الفروق الفردية بين  المتعلّمفي هذه المقاربة يدور حول  التّعلم أي أنّ : التّعليمتفريد

 .ل أمام مبادراته وآرائه وأفكارهويفسح اĐا المتعلّمستقلالية اع على ،كما يشجّ ينالمتعلّم

  ستقلاليتهاو  المعلّمحرية : ّĔϥ ختيار اعه على من الروتين وتشجّ  المعلّمر ا تحرّ تمتاز هذه البيداغوجيا
 .تحقيق الكفاءات المستهدفة إلىتؤدي  الّتية يّ التّعليمشاطات ات والنّ الوضعيّ 
 عمليّةا يساير النة، وإنمّ وجبا لا يقتصر على فترة معيّ وفق هذه البيداغ التّقويم أنّ  :أي: البنائيّ  التّقويم 

 .د المعرفةة هو الكفاءة وليس مجرّ يّ التّقويم عمليّةفي ال ة، والمهمّ يّ التّعليم
  ّمندمج لتحقيق الكفاءة  م في إطارم تقدّ م للمتعلّ تقدّ  الّتيالخبرات  كامل بين الموارد أي أنّ تحقيق الت

 .المستعرضة
  
  
  
  
  

                                                   
 ، ط.د ،الجزائر-ورقلة ،ʪلكفاءات التّدريسة على ضوء بيداغوجيا علميّ ة التّ يّ التّعليمة العمليّ  ،محـمّد قوارح عبدالرزاق حمايمي: ينُظر 1
  .13: ص ، ت.د
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   )1(:اليط التّ زات وخصائص المقاربة ʪلكفاءات من خلال المخطّ مميّ  ويمكن تلخيص  

  

  

  
  

  

  

  

  

  
  

  

  
  

  

  

  .مميزات وخصائص المقاربة ʪلكفاءاتيوضّح : )11(المخطّط رقم 

  

  

                                                   
  .24 :، ص2001، 2رؤية منظومية، دار عالم الكتب، القاهرة، ط  التّدريسزيتون حسن حسين، تصميم : ينظر 1

 تائجكيز على النّ الترّ  علم ʪلواقعربط التّ 

زات المقاربة مميّ 
 ʪلكفاءات

م على مواجهة مواقف تعلم المتعلّ 
 الحياة والعمل بكفاءة

م كفاءات كساب المتعلّ إيهدف إلى 
 ملموسة يمكن قياسها

م ة المتعلّ ستقلاليّ از تعزّ 
 .حليلفكير والتّ وتدفعه للتّ 

ة م في مركز العمليّ لمتعلّ تجعل ا
 .ا يزيد من دافعيتهة ممّ عليميّ التّ 

كتساب م لا ēيء المتعلّ 
 مهارات جديدة طول حياته

 م المستمرّ التعلّ  المشكلات وحلّ  قديّ فكير النّ تنمية التّ 

 متحفيز المتعلّ 
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دراسة المقارنة بين المقاربة ل :دراسة مقارنة بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات: ʬلثاً 

ʪ لأهداف والمقاربةʪ ّقاط التاّليةلكفاءات علينا أن نفصّلها في الجدول الآتي من حيث الن:  

  الكفاءة  الهدف  ختلافأوجه الا

  التّعريف

غرض يراد الوصول إليه، وقد 
بية أو يكون عامّا كأغراض الترّ 

يّة، وقد يكون التّعليمالمرحلة 
خاصّا كأغراض وحدة تعليميّة 

  1.أو درس معينّ 

من المعارف  متلاك المعلّم مجموعةاهي 
والمهارات والقدرات والمفاهيم 

شتقاقها من ايمكن  الّتيتجاهات والا
أدواره المتعدّدة، وهي أداء عمليّ يمكن 

  .2ملاحظته وتحليله وتفسيره وقياسه

  Objective Compétence  الترجمة

  تعريف المقاربة
Approche 

عبارة تصف :"ʪلأهداف المقاربة
لميذ بدقة ما يمكن أن يحقّقه الت

من الحصّة أو خبرة  نتهاءبعد الا
  2"تعليمية معينّ 

Approche de l’objective 

بيداغوجيّة وظيفيّة : المقاربة ʪلكفاءات
تعمل على التحكّم في مجرʮت الحياة 
بكلّ ما تحمله من تشابك في 

  .العلاقات وتعقيد في الظواهر
Approche de  
 Compétence 

                                                   
، الدار المصرية -إنجليزيّ عربي- ،ة عربي إنجليزيّ فسيّ والنّ  الترّبويةمعجم المصطلحات ، جارزينب النّ  ،حسن شحاتة :ينظر 1

  374: ص م،2003اللّبنانيّة، الطبّعة الأولى، 
 المشاريع- المقاربة ʪلكفاءات التّدريس عن طريق المقاربة ʪلأهداف و ، عباد مسعود محـمّد بن يحيى زكرʮ،: ينظر 2
  .22:ص م،2006 -الجزائر –، المعهد الوطنيّ لتكوين مستخدمي الترّبيّة وتحسين مستواهم -المشكلاتحل ّ و 
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  23-13:ص، 1995 ،الأردن ،انيةالثّ  الطبّعة ،التّقويم يةبيداغوجف و ، التّدريس ʪلأهداخالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد 1
 :ص. م2018، وزيعشر والتّ دار الأمل للطباعة والنّ  ؟،كيف يتعلّم-ʪلكفاءات أو كيف نعلّم المتعلّمالمقاربة ، لاصب لخضر 2

10-11.  
  . 11:ص، م 2014الألوكة شبكة  .طبيقوالتّ  ظريّ المقاربة ʪلكفاءات بين النّ  ،بونوة محـمّدأحمد بن  3

  ةالكفاء  الهدف  ختلافأوجه الا

  المستوʮت

  )الترّبويّ ظام ة للنّ توجيهات عامّ ( )1(:ةغاي

  ).ةيّ التّعليمياسة تنظيم السّ ( :مرمى

  ).القدرات، المهارات، المواقف( :عامّ 

  )وأشكال المحتوى موادّ ( :خاصّ 

، تتمثّل التّقويمو  التّعليموضعيّة ( :إجرائيّ 

  ).الوضعيّة في الإنجاز، تنميّة القدرة
  
  
  
  

إيجاد حلول () 2(:فكريّ ابع الذات الطّ 

  ).للمشكل

البحث في المعلومات :(ذات الطّابع المنهجيّ 

ات المشكلة وضعيّ  وحده في مراجع مختلفة لحلّ 
  ).تعترضه الّتي

واصل بلغة وظيفيّة التّ ( :ذات الطّابع التّواصليّ 

  ).وسليمة

قدرة ( :جتماعيّ ذات الطّابع الشّخصيّ والا

فاعل الإيجابيّ، على هندسة شخصيته، التّ  المتعلّم
  ).إظهار المهارة الإبداعيّة ϵنجاز مشروع شخصيّ 

  الخصائص

  )3(:المقاربة ʪلأهداف
حياة مدرسيّة مملّة خاليّة من  - 

ʪ الكره إلى لمتعلّمالنّشاطات، تصل.  
م س نقل المعلومات، يهتّ وظيفة المدرّ  - 

  .المتعلّممتحاʭت أكثر من ة و الاʪلمادّ 
فس عتماد على النّ لاد على اعو عدم التّ  - 

الحقائق عن طريق حلّ  إلىوالوصول 
  .المشكلات

  : المقاربة ʪلكفاءات
  .ات واقعيّةتربط المدرسة ʪلحياة بواسطة وضعيّ  - 
  .معلتعتبر الخطأ وسيلة للتّ  - 
بتكار افي  للمعلّمينستقلاليّة تمنح الا - 

يّة المأخوذة من الحياة اليوميّة التّعلمالوضعيّات 
  .ويقدّمها في صيغة مشكلاتللمتعلّم 

تشجّع توظيف بيداغوجيّة الفّارقة وتعتمد على  - 
  .المعالجة
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  الكفاءة  الهدف  ختلافأوجه الا

  النّوع

  )1(:قسمين إلى  ينقسم الهدف الترّبوي

تجّاه يتضمن الغاية أو الا :الهدف العامّ 

  .يّ التّعلمتيجة من الموقف والسّبب والنّ 

كيد على مفهوم أالتّ  :الهدف السّلوكيّ 

  .الأجرأة في الأهداف

ما يمكن أن تحدّد )2(:الكفاءة المنتجة أو النّهائيّة

  يكون عليه الفرد قادرا على القيام به 
  .في موقف معينّ 

  :الكفاءة المرحليّة
  . الكفاءة الختاميّة إلىتسمح ʪلوصول 

مراحل إنجاز 
  ميّ نشاط تعل

ما قبل الفعل ( :المرحلة الأولى."1

  ).صياغة الأهداف: يّ يمالتّعل

: يّ التّعليمالفعل ( : انيةالمرحلة الثّ . 2

  ).ريقة، الوسائلالمحتوى، الطّ 

ما بعد الفعل (: الثةالمرحلة الثّ . 3

  )3()."تائجتقييم النّ : يّ التّعليم

  
  
  

  
  

فاعل لبلوغ منطق التّ (  :ستكشافمرحلة الا.1

  ).، تركيبها وتجنيدهاالتّعلم

: اتالتّعلمبناء ( :جيّ المنه التّعلممرحلة . 2

ات وربطها ʪلواقع الفعليّ التّنويع في الوضعيّ 
، توظيف المتعلّمكيز على نشاط للمتعلّم، الترّ 

يّة المحقّقة للغاية التّعليمالوسائل  ستخداماو 
  ).المرجوّة

تنويع الوسائل (  :التّقويمستثمار و مرحلة الا.3

ة ستقبال أجوبة شفويّ أسئلة شفويةّ لاِ -والأساليب

  أو مكتوبة، أنشطة فرديةّ 
  )4().ة وسريعةات جزئيّ ختبار اأو جماعيّة، 

  

  

  
                                                   

1،ʮلأهداف و ، عباد مسعود محـمّد بن يحيى زكرʪ لكفاءات المشاريع التّدريس عن طريق المقاربةʪ المرجع المشكلاتحل ّ و المقاربة ،
  .38:صالسّابق، 

  .107ص ، نفسهالمرجع  2
   36: ص، مرجع سابق ، التّقويم   ʪلأهداف و بيداغوجية التّدريس ، خالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد :نظريُ  3
  .15:ص م، تيارت ،2009،شرباعة والنّ البيان للطّ . الترّبويةدليل المعلم في نشاط المعالجة . قاسم قادة 4
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  الكفاءة  الهدف  ختلافأوجه الا

  ظريةّ العلميّةالنّ 

 تقوم المقاربة ʪلأهداف على 
  :السّلوكيّة:ظريةّالنّ 

 ثيرالمتعلّم يتعلّم عن طريق الم
  .ستجابةوالا

: ظريةّتقوم المقاربة ʪلكفاءات على النّ 
  :ويةّالبني

المتعلّم يتعلّم عن طريق بناء معارفه بفضل 
  .أعمال يمارسها بنفسه

  المكوʭّت

يتضمّن الفعل التّعليميّ أربعة عناصر "
  :أساسيّة 

يتعلّق الأمر بما نريد أن : الهدف. 1
  .نبلّغه بواسطة تعليم معينّ 

المعطيات : نطلاقوضعية الا. 2
مستوى (المؤثرة على سير التّعليم 

، علّم، قدراēم، كفاءة المينالمتعلّم
  ).نظام المدرسة

    :وضعية الفعل التّعليميّ . 3
 المعلّمما يمارس داخل القسم بين 

المحتوى، الأشكال، الطّريقة ( والمتعلّم
) لتقديم المحتوى، الأنشطة، الوسائل

الحصيلة الّتي توصّل إليها : تيجةالنّ 
  )1(".المتعلّمينبمعية  المعلّم

ة من معارف ومعلومات تتكوّن الكفاء"
وحقائق ومفاهيم وقوانين ونظرʮت يستند 
إليها الأداء السّلوكيّ الّذي يعبرّ عنه 

  )2(."بمجموعة من الأفعال والأداءات

 

 

 

 

 

                                                   
  .34: ص ، مرجع سابق ، التّقويمʪلأهداف و بيداغوجية   التّدريس ، خالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد 1
2 ،ʮلكفاءات  التّدريس، اد مسعودعب محـمّد بن يحيى زكرʪ لأهداف والمقاربةʪ مرجع  -المشكلات حلّ المشاريع و -عن طريق المقاربة

  .83:ص سابق،
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  الكفاءة  الهدف  ختلافأوجه الا

  اĐالات

  :يتضمّن ثلاث مجالات
القدرات العمليّة : اĐال المعرفيّ . 1

... م، التّطبيق ذكر، الفهالتّ : الذّهنيّة
  )افة بلومصنّ (
حركة الجسم   :اĐال المهاريّ الحركيّ . 2

حدث، المهارات الحركيّة كالكتابة، التّ 
ختصاصات مثل بها بعض الاالّتي تتطلّ 

  .بيّة البدنيّةالعلوم الطبّّـيّة، الترّ 
تعامل المتعلّم مع : اĐال الوجدانيّ . 3

تجاهات ومشاعر اما في القلب من 
قيّم والّتي تبدو في مظاهر وأحاسيس و 

سلوكه المتعدّدة وأنظمته الحيويةّ اليوميّة، 
نفعاليّة فهي تلك أمّا الأهداف الا

 الأهداف الّتي تعنى ʪلمشاعر
نفعالات والقيّم وقد والا والأحاسيس

أسوة ʪلجانبين  )1(حاول العلماء تصنيفها
المعرفيّ والنّفسيّ الحركيّ بداية من أسهلها 

  .عبهاوĔاية ϥص

  )2(:تتضمّن المقاربة ʪلكفاءات

  .معارف، مفاهيم تجنّد: اĐال المعرفيّ . 1
تحدّد بناء على  :القدرات والمواقف. 2

  .العمليات الذّهنيّة
تحدّد بناء على الجانب  :المهارات. 3

  .المهاريّ 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مخطّط يبينّ مجالات المقاربة ʪلكفاءات

 

 

 

 

                                                   
، المرّجع المشكلاتحل ّ و المقاربة ʪلكفاءات المشاريع التّدريس عن طريق المقاربة ʪلأهداف و ، محـمّد بن يحيى زكرʮ، عباد مسعود 1

  .13-12:ص السابق،
  19:ص، -عين الدفلى  –المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات ندوة وطنيّة لمقاطعة العطاف  ،لحاج مهدي أحمدب: ينظر 2

 الجانب المعرفيّ 

 القدرات والمواقف

 المهارات
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  اءةالكف  الهدف  ختلافأوجه الا

  المبادئ

تقوم المقاربة ʪلأهداف على المبادئ 
  :لاثالثّ 
رتجاليّة تجاوز المعلّم الا :العقلنة. 1

  .والعفويةّ
تفتيت العمل وتجزيء : الأجرأة. 2

الأهداف بغية الوصول إلى الغاية 
  .الكبرى

تنظيم الفعل التّعليميّ  :البرمجة. 3
  .لتسهيل المادة الدراّسيّة لفهمها

  1:ة من المبادئ منهاتقوم على جمل
سترجاع التّلميذ ا :مبدأ البناء. 1

لمعلوماته السّابقة قصد ربطها ʪلمكتسبات 
  .الجديدة

ممارسة الكفاءة قصد  :مبدأ التّطبيق. 2
التحكّم فيها والقدرة على التعرّف في 

  .وضعيّة ما
تكليف المتعلّم بنفس  :مبدأ التّكرار. 3

 المهام الإدماجيّة عدّة مراّت قصد
كتساب المعمّق الوصول به إلى الا 

  .للكفاءات والمحتوʮت
الإدماج بممارسة  :مبدأ الإدماج. 4

الكفاءة عندما تقرن ϥخرى والتّمييز بين 
الكفاءة والمحتوʮت، ليدرك الغرض من 

  .تعلّمه
ربط المعلّم والمتعلّم بين : ابطمبدأ الترّ . 5

أنشطة التّعليم وأنشطة التّعلم وأنشطة 
  . الّتي ترمي كلّها إلى تنمية الكفاءةالتقّويم

 

 

 

 

 

                                                   
  عن طريق المقاربة ʪلأهداف و المقاربة ʪلكفاءات المشاريع  التّدريس، عباد مسعود محـمّد بن يحيى زكرʮ،  :ينظر 1

  .08:ص، المشكلاتو حل ّ 
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  الكفاءة  الهدف  ختلافأوجه الا

  اـــالمــزايــ

تحديد الأهداف الإجرائيّة يساعد المعلّم 
  :على

بتكار وصنع المواقف والخبرات ا -
التّعليميّة اللاّزمة لتحقيق تلك 

  .الأهداف
ختيار أساليب التّدريس والأنشطة ا -

  .يّة المناسبةوالوسائل التّعليم
انتقاء أفضل أساليب التّقويم لقياس  -

  .مدى تحقّق تلك الأهداف
 المتعلّمينإعداد التّقارير عن تحصيل  -

  )1(.ومدى تقدّمهم في عمليّة التّعلم

  .شطةرائق المبتكرة النّ جوء إلى الطّ اللّ  -
  .يؤثرّ المتعلّم على نفسه من أجل التّعلم-
تنتج  خلق الظّروف والأوضاع الّتي -

  . للمتعلّم أن يبني معارفه بنفسه

  العيـــوب

فرص بناء  للمتعلّمينلا يتيح  المعلّم -"
  .معارفهم

لا يجب أن يقاطع ولو بسؤال أثناء  -
  .الحصّة

يشرح القاعدة أو يقدّم الخلاصة بلا  -
  .مناقشة

يقترح أعمالا تطبيقيّة تستدعي إعمال  -
  .الذّاكرة 

ينبغي التّعاون يطرح الدّرس أنهّ مشكلة  -
  .من أجل حلّها

  )ϥ )2سئلة وجيهة المتعلّمينيوجّه أعمال -
إلى الخلاصة بتدريبهم  المتعلّمينيساعد  -

ستنباط ستقراء والاعلى التّصنيف والا
  .عميموالتّ 
ϥعمال متعلّقة  متعلّميهيكلّف  -

  ".بمشاكل الحياة
 

 

 

                                                   
 باعة وزيع والطّ شر والتّ دار المسيرة للنّ . تقويمه –استراتيجياته  –مهاراته  –تخطيطه : التّدريس الفعّال ،ناويعفّت مصطفى الطّ  1

   14 :ص، عمانم، 2022الطبّعة الخامسة، 
.15-14:ص ، م2016 – الوطنيّة الترّبيّةوزارة –المتوسط  التّعليمالعربية لمرحلة  اللّغةدليل الأستاذ لمادّة  :نظريُ   2  
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  الكفاءة  الهدف  ختلافأوجه الا

ختبار اللّغة ا
  بيّةالعر 

ترتكز على تحقيق أهداف تعليميّة محدّدة 
مثلا القدرة على بناء الفعل (سابقا 

  ).الماضي للمجهول
قياس مدى تحقّق الأهداف المعرفيّة  -
  ).المحتوى الدّراسيّ (
أسئلة مغلقة، تقيس معرفة جزئيّة مثل  -
  .ختيار إتمام جملةا

 –حفظ (ēتمّ ʪلجانب المعرفيّ فقط  -
سم الفاعل من اصياغة ) تطبيق –فهم 

  فتح         فاتح: الفعل الثلاثيّ 

ترتكز على دمج المعارف والمهارات والقيّم 
  .ات حقيقيّة ومعقّدةلحلّ وضعيّ 

تنمية الكفاءة الشّاملة لدى المتعلّم  -
  ).ات واقعيّةالتصرّف في وضعيّ (
) وضعيّة مشكلة( ات إدماجيّة وضعيّ  -

  .هاتتطلّب توظيف عدّة مكتسبات لحلّ 
ēتّم ʪلفهم العميق والتّفكير النّقديّ  -

  .والتّطبيق في سياق واقعيّ 

 

  

 الجدير ʪلذكّر لا يمكن الفصل بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات؛ فكلاهما يساهم في        

ة حكرا على ذاēا بل متداد للأولى، حيث لم تعد المعرفايّ وما الثاّنية إلاّ التّعلميّ التّعليمترقيّة الفعل 

  .اع والمواقف المختلفة في الحياةوسيلة لتطوير الكفاءات والقدرة على التكيّف مع الأوض
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  :يـتمثيل ذلك ʪلمخطّط التّال ويمكن   

  

  

  

  

  
  

  

  
  

  

  

  
  

  

  1.كامليّة بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءاتيمثّل العلاقة التّ : )12(المخطّط رقم 

ج مماّ سبق أنّ كلّ من المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات طريقتها الخاصّة في ونستنت

تخطيط العمليّة التّعلمية، إذْ إنَ الممارسة البيداغوجيّة تعزّز فعاليّة التّعلم من اكتساب 

  .للمعارف إلى القدرة على استخدامها في واقع الحياة

                                                   
  .03 :ص ،م 2016، الوطنيّ للمطبوعات المدرسيّة  الدّيوان ،المتوسّط التّعليمابعة من ة الرّ نالعربيّة السّ  اللّغةل الأستاذ دلي 1

عليم والتعلّمالتّ   

 الهدف

بة ʪلأهدافالمقار   المقاربة ʪلكفاءات 

الأهداف القابلة للقياس+ لمحتوى ا  المتعلّم وتوظيف المعرفة  

حقيقيّة وضعياّتفي   

قةقياس الأهداف المحقّ : قييمالتّ  الأداء والقدرة على التكيّف مع : التّقييم 
 مشكلات واقعيّة
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  ماذا أقوّم؟ 

عارف؟ ممنتوج؟ كفاءات؟
 تصرّف؟ قدرات؟ مواقف؟

من أقوّم؟ لمن؟ لماذا؟ كيف؟ 
  غرض؟  متى؟ لأيّ 

 ما الأثر المنظر؟

 

.ختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة ʪلأهدافيمثّل تصوّر تصميم ا: )12(المخطّط رقم   



 

 

  

  

  :انيالفصل الثّ 
ات وفق المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ختبار ميم الاتص 

  ʪلكفاءات
 ختباراتالا :أوّلا

 ختبارمفهوم الا. 1

 ختبارلّتي يجب مراعاēا عند إعداد الاالأسس ا. 2

   :ختباراتأنواع الا. 3
ʬلأهداتصميم ا: نياʪ فختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة  
  فهداختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة ʪلأتصميم ا. 1

ختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة ʪلكفاءاتتصميم ا. 2
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ات، التّعلمق مدى تحقّ قياس يمكن من إذ  ،الترّبويّ  في اĐال التّقويمأحد أبرز أدوات  ختباريعدّ الا
لات التحوّ  ظلّ ة في دلالة خاصّ الأداة  هذه سبتكوت العمل على تعزيزها وتوجيهها،وتشخيص الفـوارق و 

المقاربة ʪلكفاءات،  إلىنتقال من المقاربة ʪلأهداف الامع سيما ، لاالترّبويّ عرفها المنهاج  الّتية غوجيّ البيدا
  .ختبارمتها الاوفي مقدّ  التّقويمعة إعادة النظر في طبيمماّ فرض 

ؤسسات لماالأكثر شيوعا في  التّقويم وسائلضمن ات ϥنواعها المختلفة  ختبار الاف تصنّ  :اتختبار الا :لاً أوّ 
ع هذه الوسيلة من حيث وتتنوّ ، اتالتّعلمز به من فاعلية في قياس مدى تحقق نظرا لما تتميّ  ة،يّ التّعليم

  .هاستخداماوتختلف في خصائصها ومزاʮ  ،أشكالها وأهدافها وطرائق توظيفها
:ختبارلامفهوم ا .1  

رفه مجمع اللغة العربية في معجم ، وقد ع)L’éxamen( الأجنبيّ  المصطلح يقابل عربـيّ  مصطلح: لغة 1.1 
رةًَ صَارَ خَبِيراً ) "خَبـَرَ، اخْتـَبـَرَ (الوسيط مادة  راً وَخِبـْ وَخَبـَّرَ ʪِلأَمْرِ ... خَبـَرَ الشَّيْءَ أَيْ عَلِمَهُ، وَخَبـَرَ الرَّجُلَ خَبـْ

عَرَفَهُ عَلَى : الشَّيْءَ  سَأَلَ عَنْهُ، وَاخْتـَبـَرَ : الخبَـَرَ وَخَبـَّرَ ... خَبـَرَهُ : وَاخْتـَبـَرَ الشَّيْءَ ... أخَْبـَرَهُ بِكَذَا وَأنَـْبَأَهُ 
  .للاختبار يفيد الحقيقة والمعرفة والعلم غويّ وعلى ذلك، فالمدلول اللّ . 1"حَقِيقَتِهِ 

ينظر من  الّتيواʮ لزّ ختلاف ااع المقارʪت و نظرا لتنوّ  ختبارعريفات المرتبطة بمفهوم الاد التّ تتعدّ  :صطلاحاا 2.1
دة، ستجابة محدّ اب مقصودة تتطلّ  استثارةه عبارة عن أنّ "علىتعريفه  ،عريفاتمن أبرز هذه التّ و  لها إليه،خلا

ل أسئلة أو تساؤلات محسوبة ن هذه المثيرات فيشكّ ة مثيرات، وتتكوّ عدّ  ارة من مثير أوثستن هذه الاوتتكوّ 
   ،)2("دةأو مجرّ 

  .)3("لوكنة من السّ ما من خلال عيّ م لقياس سمة جراء منظّ إ:"هعلى أنّ  ويعرف أيضا
  

                                                   
مجموعة من المؤلفين، مكتبة الشّروق الدّولية، مصر، الطبّعة الرابعة، : تحقيق -مجمه اللّغة العربية–شوقي ضيف، المعجم الوسيط   1

   .215-214 :م، ص2004 -ه1425
مكتبة  وزيع،دار النّشر والتّ  ،ان،عمّ 1ط ،طبيقظرية والتّ النّ  مين بينللمعلّ التربوي ّ  التّقويمالقياس النفسي و  ،عماد أحمد حسن علي 2

  .75ص .الأنجلو،
 .  53:ص، م2000، الأردن، انعمّ ، دار المسيرة.وعلم النفس الترّبيّةفي  التّقويمالقياس و ، سامي ملحم 3
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 :  )1( منها ةأمور عدّ  إلىعريف يشير وهذا التّ     
  ّب مجموعة خطوة تتطلّ  نة متتابعة،وكلّ ف من خطوات معيّ ختيار طريقة تتألّ فالا :مجراء منظّ ختيار إالا أن

 ختبارففقرات الا موصوفة، عمل بناء على قوانين طريقة معيارية يؤخذ فيها كلّ  ختبارفالا،من القوانين وعليه 
مون ذين يتقدّ ل قوانين تطبق على جميع الأفراد الّ يدار بموجبها تمثّ  الّتيوتعليماته وزمنه وظروفه الأخرى 

 . تخاذ قرارات بشأĔماجراء المقارʭت بينهم و إا يتيح لنامجال ممّ  ،ختبارللا
  ّعلى سبيل المثال( التحصيليّ  ختبارقرات الاوما ف ،يّ ختبار افي موقف  المتعلّمما أداء  :لوكنة من السّ عي( 
سمة من  ولكلّ  للأهداف المرصودة له، المتعلّمين عملا أو سلوكا يمكن أن يكون دليلا مقبولا لتحصيل إلاّ 

 الّتيه يمكن كتابة العديد من الفقرات نّ إف،الي الة عليها وʪلتّ لوكيات الدّ السمات المراد قياسها عدد من السّ 
يحتوي  ختبارالا نّ إف عمليّةه ومن الناحية الأنّ  إلاّ  الة على هذه السمة أو السمات،لوكيات الدّ السّ  تعكس كلّ 

 .  في الغالب على عدد محدود من الفقرات
 الإجرائيّ  على الجانبوذلك من خلال تركيزه  ،المتعلّمعلى سلوك  Cronbachد كورنباخ أكّ وقد       

طريقة منظّمة لمقارنة سلوك بسلوك شخصية أخرى، فالسّلوك  " هو تبارخالا ϥنّ  بقوله ختبارللا والوظيفيّ 
  "ة من خصائص العلمستجابة لمثير، أمّا التنظيم فهو خاصياتصرّف صادر عن 

  :ختباريجب مراعاēا عند إعداد الا الّتيالأسس . 2
بنهاية مرحلة ات ينجزوĔا مرتبطة ين عن طريق مهمّ المتعلّمأداة للكشف عن أداءات  ختبارالا يعدّ 

  :)2( الأسس التاليةلى بناء ع اتختبار مين إعداد الاب على المعلّ ة لذا يتوجّ تعليميّ 
  م من أجلهذي صمّ دف الّ لهيقيم ال ختبارصدق الا          الصدق.  

  ّروففات والظّ الصّ  أنفسهم في كلّ  تائج نفسها إذا ما أعيد على الأفرادإعطاء النّ           بات الث.  

 اتيةالذّ  عنصاف والحيادية والابتعاد تنالاِ ة          وعيّ الموض.  
  ّت متباينة إلى ينالمتعلّم فد يصنّ الجيّ  ختبارالا          ز   ميّ التʮمستو.  

                                                   
 .والأدب الجزائري اللّغة، أبحاث في 2ع  ،9مج  دفاتر المخبر ةمجلّ ، التّقويمختبارات والقياس و العلاقة بين الاِ ، الدّينجابر نصر  :نظريُ  1

 .50:ص ،م2014 الجزائر،
للنشر والتوزيع والطباعة، رائب قاسم عاشور، محمـد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية، بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة : ينُظر 2

  . 274-270: م، ص ص2014، 4الأردن، ط
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  ّعب الصّ  إلىهل إعداد الأسئلة من السّ          ج   درّ الت.  
         المتعلّممها تعلّ  الّتية راسيّ ة الدّ في المادّ  ختبارالا   المحتوى.  

  ّزم مع عدد الأسئلة والوقت اللاّ  صة لهة المخصّ ة الزمنيّ المدّ  ختباريكتب على ورقة الا  من       الز

  .للإجابة عنها

      تبارخسؤال في الا مراعاة العلامة الكاملة لكلّ        الوزن.  

  ّزون أكثر عليهايركّ  ينالمتعلّملجعل  ختبارفي مختلف أسئلة الا نوع مهمّ التّ       في شكل الأسئلة عنو الت.  

  ّب سوء الفهم لتجنّ  ات بسيطة وواضحةالتّعليم        ائجستخلاص النتّ اصحيح و طبيق والتّ سهولة الت

  .ينالمتعلّموالخلط من 

   شتتل من التّ كيز وتقلّ على الترّ  المتعلّمتساعد  يجب أن تكون حدود للإجابة     الحدود الإيجابية.  

  لمادّ رة الخاصّ المسطّ  ةالترّبويّ  وقت الأهداف ختبارإعداد الا يتمّ  ةالمهمّ       ةلترّبويّ اخدمة الأهدافʪ ةة 

 قصد تعديل الأسئلة الغامضة  للمتعلّمينقبل تقديمه  ختباريجب مراجعة الا      مراجعة الامتحان

  )1(.عبالصّ  إلى هلوترتيب الأسئلة من السّ  ياغةوتصحيح الأخطاء في الصّ 

ات منها تصنيف حسب اĐال المراد قياسه ختبار ة تصنيفات للاهناك عدّ  :اتختبار ع الاأنوا . 3

من  المتعلّمتعنى الأولى بقياس ما اكتسبه  .ةات النفسيّ ختبار ات الأداء والاختبار ة واات التحصيليّ ختبار الا:مثل

ا أمّ  ،أو إنجازه عمل معينّ  ارةة على تقييم قدراته على أداء مهفي حين تُركز الثانيّ  ة،معارف ومهارات دراسيّ 

   .ة وسمات شخصيتهته العامّ دستعدااو  المتعلّمالكشف عن ذكاء  إلىفتهدف  الثالثة
للمتعلّم م تقدّ  الّتيمجموعة من الأسئلة " :اة Ĕϥّ ات التحصيليّ ختبار تعرف الا :ةات التحصيليّ ختبار الا .1

سلوكيات  إلى ختباراأي  ه أسئلةيجب أن توجّ و  .وصف هذه الإجاʪت بمقاييس عددية ، ثمللإجابة عنها

تقيس مدى أداء الفرد أو مدى تحصيله في موضوع أو "فهي أداة . )2("الغرض المراد قياسه في ضوء دةمحدّ 
ات لتقويم برامج ختبار وع من الاات القراءة والحساب ويستخدم هذا النّ ختبار اك  مهارة ما نتيجة تعليم خاصّ 

                                                   
للنشر والتوزيع   دار المسيرة ،العربية بين النظرية والتطبيق اللّغةفؤاد الحوامدة أساليب تدريس   محـمّد -رائب حاسم عاشور  :نظريُ  1

  .247ص م ،2014الأردن، الطبّعة الرابعة، والطباعة، 
، العدد الثاني، الجزائر اĐلد الأولة، فسيّ الترّبيّة والصّحة النّ مجلة ، التّحصيليةالاختبارات  ،يمحـمّدد الرحمان عب، عبد الغني جديدي 2

  .45:ص، م2007
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المستعملة وهذا لغرض تطويرها  التّدريسا و ملاءمتها وكذا مدى فعالية طرق من حيث صالحيته التّعليم
  .)1( "وتحسين مستواها

م م للمتعلّ تقدّ  الّتية هي مجموعة من الأسئلة ات التحصيليّ ختبار الا يمكن القول ϥنّ  ومن هذين التعريفين،    
تحديد مدى ا من جهة ومن جهة أخرى هذ ،يّ التّعليموتحسين مستواه  والمهاريّ  لتقويم تحصيله المعرفيّ 

  .ة يّ التّعليمين لتحقيق الأهداف المتعلّمستجابة ا

 ة تصنيفات منهاعدّ  إلىة حصيليّ ات التّ ختبار تصنف الا :ةحصيليّ ات التّ ختبار أنواع الا:  

  :)2( نوعين هما إلىتنقسم  :طبيقحسب طريقة التّ  :لاً أوّ 

ة ب شروط خاصّ بزمن أطول في تطبيقه ويتطلّ تسم رد واحد، ويعلى فوع ق هذا النّ يطبّ  :ةات فرديّ ختبار ا. 1

تطرأ على المفحوص أثناء  الّتي التّغيراتة بين الفاحص والمفحوص،كما يتيح ملاحظة ز ʪلفاعليّ وتتميّ 

  .ات القدراتختبار اكاء و ات الذّ ختبار امن أمثلته  ختبارالا

وقت طويل في  إلى فراد في آن واحد، لا يحتاجق هذا النوع على مجموعة من الأيطبّ : ةات جماعيّ ختبار ا. 2
يتيح ملاحظة  ة ولا يسمح ʪلفاعلية بين الفاحص والمفحوص،كما لاب شروط خاصّ تطبيقه ولا يتطلّ 

ات الميول ختبار اة و ات الذكاء الجماعيّ ختبار امن أمثلته  ،ختبارتطرأ على المفحوص أثناء الا الّتي التّغيرات
  .متجاهات والقيّ والا
  :إلىوتنقسم  :قنينطبيق ودرجة التّ حسب زمن التّ  :اً ʬني
ا على Ĕبو ات ويجرّ ختبار صين في القياس والابويين المتخصّ يقوم ϵعدادها نخبة من الترّ  :نةات المقنّ ختبار الا. 1

وبعد تجريبها ، ستعمال فيهاة والاات والموضوعيّ دق والثبّ دوا من معامل الصّ يتأكّ ل ينالمتعلّمفئات كثيرة من 
مدى  ختبارامين في إمكانية ات تفيد المعلّ ختبار وهذه الا، ها على نطاق واسعستخداماوتحسينها يمكن 

  . )3( ةمادّ  ق الأهداف المرسومة لكلّ تحقّ 

                                                   
  .141:ص، م1998، ، الطبّعة الثانيةالجزائر، ʪتنة، يّ جتماعجمعية الإصلاح الا ،التّقويم التربويقراءات في ، مقدم عبد الحفيظ وآخرون 1
   .01:ص، م2020-م2019 ،سورʮالترّبيّة، كلية ،وشروط صلاحيتها التّقويمتصنيف أدوات القياس و ، أسماء الحسن :نظريُ  2
 .  249:ص.م1999، دار الصوتية للتربية، الطبّعة الثالثة ،الفعال التّدريسالمدخل الى .سعيد جابر المنوفي، حسن عادل أحمد:نظريُ  3
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وع من ، وهذا النّ التّعليمة و ات الغالبية العظمى في مجال التربيّ ختبار الا"ل هذه وتمثّ  :نةقنّ المات غير ختبار الا. 2
موضوع  قدراēم في لقياس ينالمتعلّمنة من دة لعيّ دّ المحهداف الأم و ث تتلاءمون بحيعلّ المها يعدّ ات ختبار الا

  .)1( "ما دراسيّ 
  :مايلي إلى تختبار وتتفرعّ الا :كلحسب الشّ  :ʬلثاً 

ز على حفظ ة حيث يركّ قليديّ التّ  التّقويمق ائأقدم طر "من  فويّ الشّ  ختبارالا يعدّ  :ةيّ هفات الشّ ختبار الا .1
  .)2( "عادēا شفوʮّ إرها و تذكّ  لحقائق والمعلومات ثمّ ا
فوف الأولى في المرحلة ما قبل المدرسة أو الصّ  ينالمتعلّمكما يعتبر الأسلوب الوحيد تقريبا في تقييم   

  )3(. ةبتدائيّ الا

ويطلب  ة،يريّ في صورة أسئلة تحر  للمتعلّمينم مكتوب يقدّ  ختبارا"وهي عبارة عن : ةحريريّ ات التّ ختبار الا .2
على  المتعلّمالورقة والقلم، والغرض منها هو معرفة قدرة  ختبارى ʪوهذا ما يسمّ  ،امنهم الإجابة عليها كتابيّ 

  .)4( "مة لهللمعلومات المقدّ  حليل المنطقيّ دراك العلاقات والتّ إنظيم و بط والتّ الرّ 
ة للإجابة عنها في صورة أسئلة لفظيّ  للمتعلّم" م فيهاويقدّ  :)ةالمهارات الحركيّ ( ات الأداء العمليّ ختبار ا. 3

وع من ويستعمل هذا النّ  .)5( "صدار الحكم عليهاإة يمكن ملاحظتها وقياسها و أداءات أو أفعال سلوكيّ 
والهندسة  ةبية الفنيّ ة والترّ ة الرʮضيّ التربيّ : ة مثلتعتمد على المهارات الحركيّ  الّتيات بكثرة في اĐالات ختبار الا
  .ل العلوم وغيرهامجاو 
  
  

                                                   
، 2اĐلد ،1العدد ،جامعة الجزائر، الصّحة النفسيّةو  الترّبيّةمجلّة  ،التّحصيليةختبارات الا ،يمحـمّدن عبد الرحما، عبد الغني جديدي 1

 .48:ص
 .105:ص، م2008، الأولى ، الطبّعةلبنان-بيروت، التّعليمو  الترّبيّةفي  التّقويمالقياس و ، خوري توما جورج 2
، مصر -القاهرة، قافيةالدولية للاستشارات الثّ  ارالدّ ، ع تطبيقات وتدريباتم فسيّ لنّ مبادىء القياس ا، جلال أحمد سعد :نظريُ  3

 . 102:ص، م2008
 .81:ص، م2001، مصر-القاهرة، والنفسية الترّبويةشخيصية مرجعية المحك في اĐالات ختبارات التّ الا، الدّينعلام صلاح  4
 الأولى ، الطبّعةالأردن-عمان، دار وائل، الصفي التّدريسخدامه في مجال التربوي واست التّقويممدخل إلى القياس و ، عبد الهادي نبيل 5

 .81-80 :، صم2002
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   :نوعين هما إلىوتنقسم  :حسب طريقة بناء الأسئلة :رابعاً 
الي تتاح وʪلتّ  ة من عنده،ستجابة خاصّ اشاء إن المتعلّمب من تتطلّ  الّتيلة ئويعتمد على الأس :المقال ختبارا .1

ويمكن من خلال أسئلة المقال  ،عبير عنها ϥسلوبه الخاصّ له الفرصة لاختيار المعلومات المناسبة وتنظيمها والتّ 
 إلىوهذا  وكذلك قدرته على الإنتاج والابتكار، بط بين المعلومات وتكاملها،على الرّ  المتعلّمقياس قدرة 

ه عبارة عن عدد محدود من أي أنّ  .جانب سهولة صياغة أسئلة المقال ʪلمقارنة ϥنواع الأسئلة الأخرى
وفي وقت  ،راسيّ عليها بمقال طويل أو قصير بحسب مستواهم الدّ  أن يجيبوا المتعلّمينيطلب من  الأسئلة،

متى حدث كذا  قارن، ʭقش، شرح،ا ذكر،اُ  د،عدّ :وأسئلة المقال غالبا تبدأ بكلمات مثل د لذلك،محدّ 
  . 1الخ..وكذا

في  مالمتعلّ يحصل عليها  الّتيموضوعية تقدير الدرجة  الموضوعيّ  ختبارويقصد ʪلا :الموضوعيّ  ختبارلاا .2
 الموضوعيّ  ختبارويمتاز الا .حة للمصحّ ختلاف الحالة النفسيّ هذه الدرجة لا تختلف ʪ بمعنى أنّ  ،ختبارالا

ر بعكس تغطي أجزاء كبيرة من موضوعات المقرّ  الّتيا من الأسئلة حتوائه على عدد كبير نسبيّ اϵمكانية 
  . )2(صحيح منه لأسئلة المقالفي التّ  أقلّ  إلىة كذلك تحتاج الأسئلة الموضوعيّ و  المقال، ختباراالحال في 

  :  )3( منها ة أنواع عديدةات الموضوعيّ ختبار وللا 
المطروحة في   حيح من بين الأجوبةوع على الجواب الصّ في هذا النّ  المتعلّمف يتعرّ  :دمن متعدّ  ختبارالا .أ

 المتعلّمط تمنراست يحوّ ) 4(لجزائر ا) 3(قسنطينة ) 2(وهران ) 1(عاصمة جمهورية الجزائر هي : مثل ختبارالا
  .حيحةل الإجابة الصّ ذي يمثّ قم الّ على الرّ 

  :على الخطأ المعروض في الجملة المتعلّم فيتعرّ  :ات ملاحظة الخطأختبار ا .ب
  . الإسعاف سيارة راكبا المستشفى إلى المريض ذهب -
  ؟تحتها خطّ  الّتيالكلمات ، من المستشفى إلىفي الوصول  المريضستخدمها ا الّتيما الوسيلة  -

                                                   
، م1998 ،الثانية الطبّعة ،ʮضتية للتربية الرّ ار الصو ال الدّ الفعّ  التّدريسالمدخل الى ، سعيد جابر المنوفي، حسن عايل أحمد :نظريُ  1

 .241:ص
 .243:ص السابق،المرجع ، الصفي التّدريسالتربوي واستخدامه في مجال  لتّقويمامدخل إلى القياس و ، عبد الهادي نبيل 2
 .249-243:ص، المرجع نفسه :ينظر 3
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جملة đا  للمتعلّمة، حيث يعطى ات المقاليّ ختبار ة والاات الموضوعيّ ختبار ط الاتتوسّ  :كميلات التّ ختبار ا .ج
  .فراغ أو أكثر ليملأ الفراغ بكلمات من عنده أو بكلمات تعطي له

  .الغرب -رق لشّ ا -الجنوب  -مال الية بما يناسبها الشّ أملأ الفراغ في الجمل التّ : مثلا -
  .الجزائري................ازة فيــــــــــــــــتقع تيب -
  .الجزائري................ارت فيـــــــــــتقع تي -
  .الجزائري................تقع قسنطينة في -
ـــــــــــتقع بش -   .الجزائري................في ارـــ

من خلال توجيه  مع المختبر مباشرة، وتتمّ  خصيّ قاء الشّ ن خلال اللّ م ذي يتمّ الّ  ختباروهي الا :المقابلة .د

  .الإجابة عليها شفاهة الأسئلة على المختبر

  :)1( المزاوجة ختبارا .ه

في  ل بما يناسبهامفردة في العمود الأوّ  قائمتين من المعلومات ويطلب منه الربط بين كلّ  للمتعلّميعطى   
  : يصل بينهما اني عن طريق رسم خطّ العمود الثّ 

  :ولاية جزائرية وعاداēا صل بخط بين كلّ : مثل
  تيارت                            عروض الفروسية            
  قسنطينة                          يناير           
  كراكو     تيزي وزو                                 
  الرشتة         البليدة                              

   :)2( ةات العنقوديّ ختبار الا. و

 أن يؤشر ϵشارة الخطأ والصواب أمام كلّ  المتعلّمتتبعها فقرات مرتبطة đا وعلى  مةتحتوي على مقدّ 
  .سبقت الّتيرتباط ʪلجملة أو الفقرة ذلك من خلال الا يتمّ جملة، و 

  )...( .تيارت ولاية جزائرية تقع في الشرق الجزائري -      :مثل

                                                   
 .249- 243:ص، المرجع السّابق، التّدريس الفعالالمدخل الى ، سعيد جابر المنوفي، حسن عايل أحمد: نظريُ  1
 .249-243:ص، المرجع نفسه :نظريُ  2
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  )...(تنعت تيارت بجنة الخيل الأصيل  -                   
  )...( 1980 بن خلدون سنةاأنشئت بتيارت جامعة  -                 
  )...(ارتيين التّيالقشابية، العمامة والسروال الغربي من عادات و تقاليد  -                

  : ات إعادة الترتيبختبار ا .ز

  .بهاحسب نظام معينّ أن يرتّ  المتعلّمة كلمات دالة على أمر ما وعلى ا عدّ م من خلالهيقدّ 
  :في الجزائر قسيم الإداريّ التّ  بين الأقواس حسب 5-1 ينضع الرقم: مثل

  )....) (أدرار( -)...) (الشلف( -) ...)  (الأغواط( -)...) (أم البواقي( -)...) (ʪتنة (     
أعد :  مثالجملة ويطلب منه إعادة صياغتها حسب نظام معينّ  للمتعلّم ميقدّ  :ياغةإعادة الصّ  ختبارا .ح

  .هذه البنت مجتهدة في دروسها:ل الجملةبنفس الكلمة المستخدمة في أوّ ʩ صياغة الجملة التالية بلغتك مبتد
  :مايلي إلىع وتتفرّ  :حسب الغرض: خامساً 

والهدف منها جمع معلومات عن  ،شاطفيذ البرʭمج أو النّ قبل تن تتمّ  الّتيو  ):ةالقبليّ ( ةات التمهيديّ ختبار الا. 1
  .مة البرʭمج لهمءتجاهاēم ومدى ملااين ومستواهم و المتعلّم

والهدف منها معرفة  شاط،أثناء تنفيذ البرʭمج أو النّ  تتمّ  الّتيو  ):ةة أو المرحليّ كوينيّ التّ (ة ات البنائيّ ختبار الا. 2
  .ة لتعديل البرʭمج وتحسينهمات مستمرّ ين وتقديم معلو المتعلّمم مدى تقدّ 

والهدف منها معرفة الفاعلية  شاط،نتهاء من البرʭمج أوالنّ بعد الا تتمّ  الّتيو  ):ةالبعديّ (ة هائيّ ات النّ ختبار الا .3
  .ستمرارهامن حيث تعديله أو  مج ككلّ ق أهدافه ،وتقويم البرʭومدى تحقّ  ة للبرʭمج،الكليّ 
ختيار الأداة ام من دة يسهم في تمكين المعلّ ة ϥشكالها المتعدّ حصيليّ ات التّ ختبار نيف الاتص نّ أا سبق، ممّ يتبينّ 

يتيح هذا ومن جهة أخرى ، حليلطبيق أو التّ ʪلفهم أو التّ الأمر سواء تعلق  التّعلمالأنسب لقياس نواتج 
 التّعلمسهم في رفع فاعلية يا ممّ  ،المتعلّمينم لدى قدّ عف والتّ ف على نقاط الضّ التعرّ  م صنيف للمعلّ التّ 

  .وجودته
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  :ة وفق المقاربة ʪلأهدافغة العربيّ اللّ  ختباراتصميم  :ʬنيا
 ،التّقويممؤشرات قابلة للقياس و  إلى ةالترّبويّ وفق المقاربة ʪلأهداف على أساس ترجمة الأهداف  ختباريبنى الا

 والتطبيق والتحليل الفهمبما في ذلك  ،ةلوكيّ مختلف مستوʮت الأهداف السّ  ختباريث يعكس بناء الابح
  . المستهدفة التّعلمونواتج  ختباروافق بين محتوى الاِ التّ تحقيق ويراعى في تصميمه 

ل وتمثّ  وتكون أكثر تحديدا منها ة،راسيّ ة الدّ وهي أهداف تصاغ من أهداف المادّ : ةلوكيّ الأهداف السّ  .1
قابل  هذا المستوى إجرائيّ  وبما أنّ  .ا ويسهل ملاحظتها وتقويمهاأن يحققوه ينالمتعلّمة ينتظر نتاجات تعليميّ 

 .  )1( ةلوكيّ والقياس أطلق عليه مستوى الأهداف السّ  ،للملاحظة
 :  )2( لوكية بعدد من الخصائص منها مايليتتسم الأهداف السّ  :ةلوكيّ خصائص الأهداف السّ  1.1

 .  المتعلّمتركز على سلوك  .1
 . المتعلّمء في سلوك تحدد مستوى الأدا .2
 .  التّعلمتركز على نواتج  .3
 .  واحد لاتصف أكثر من ʭتج تعليميّ  .4
  .يمكن قياسها :ة أيإجرائيّ . 5

ينبغي مراعاēا عند صياغة الأهداف  الّتيعتبارات هناك بعض الا :)3(ةلوكيّ ة الأهداف السّ غصيا 2.1

 :  ة منهالوكيّ السّ 
  .  موليس المعلّ  المتعلّمعلى سلوك  يّ عليمالتّ ز الهدف ينبغي أن يركّ . 1
 .  المتعلّموليس نشاط  التّعليمعلى ʭتج  يّ التّعليمز الهدف ينبغي أن يركّ . 2
  .  على ʭتج تعلم واحد وليس أكثر يّ التّعليمز الهدف ينبغي أن يركّ . 3
  المروحة حادثةأسباب  تعلّمالمل أن يحلّ : ا وقابلا للقياس مثلإجرائيّ  يّ التّعليمينبغي أن يكون الهدف . 4
  

                                                   
  49-37:ص، ه1433-م 2012، الأولى ، الطبّعةالأردن- عمان، دار صفاء، )أسسه وتحليله(، المنهج التربوي يمنى يونس بحر :نظريُ  1
    .49-37:ص المرجع نفسه، :نظريُ  2
 .  88، 89:ص ،م2016 ،الأولى الطبّعة ،المكتبة العصرية ،تخطيط المناهج الدراسية وتطورها، قرني مــحمدزبيدة : نظريُ  3
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 :  )1(وع من الأهداف ϩخذ الصياغة التاليةوهذا النّ  .قابل للقياس الهدف إجرائيّ ؛ م1827
 .  الحد الأدنى للأداء + ةراسيّ ة الدّ جزء من المادّ  + فعل سلوكيّ  + أن

  . ة ʪلمرفوعات مع الفهمة الخاصّ حويّ الموضوعات النّ  المتعلّمأن يدرس  :مثال ذلك
 .  ة ʪلفاعلة الخاصّ القواعد النحويّ  المتعلّمالأهداف أن يستوعب 

 :  رسترتبط đذا الدّ  الّتية لوكيّ الأهداف السّ 
      مفهوم الفاعل المتعلّمأن يستوعب  -   
 .  مثالا على ذلك المتعلّمأن يعطي   -   

 .  الفاعل في عدد من الجمل تعطى له المتعلّمأن يعين  - 
 .جمل đا فاعل لّمالمتعأن يكتب  -
  .الفاعل عن غيره من المرفوعات المتعلّمز أن يميّ  -

 إلىة يهدف يّ التّعليمللأهداف  هي تصنيف هرميّ  :ةلوكيّ سّ صنافة بلوم ودورها في تحديد الأهداف ال. د

  .دالمعقّ  إلىجة من البسيط ة متدرّ وفق مستوʮت معرفيّ  ةالترّبويّ تنظيم وتنصنيف الأهداف 
 إلىة التحديد الواضح للطرق الراميّ  ةالترّبويّ ني أعني ʪلأهداف إنّ " :في هذا الصدد" Bloom"بلوم  يقول

  )2( "... طريقتهم في التفكير وعواطفهم وأفعالهمتغيرّ  بواسطتها الّتي لاميذ، أي الوسائلتغيير سلوك التّ 

لاحظته، سلوك يمكن م إلىلذلك وجب على كل مدرس تحديد تحديد أهداف كل حصة بترجمتها 
  :3أحد اĐالات الثلاثة التالية إلىوتصنيفه حسب إنتهائه 

   ةالمعلومات وبتطوير الملكات الفكريّ : المعرفيّ                       

  .فالتكيّ  م والقدرة علىهتمامات والقيّ تطور المواقف والا ):الوجدائيّ (العاطفي ّ  اĐال      اĐال      

  .ينالمتعلّم ة عندة والمهارات الحركيّ ة والبراعات اليدويّ الملكات الحسيّ  :الحركيّ  يّ ل الحسّ Đاا                  

                                                   
 .  33:ص، م2014، دار المريخ للنشر ،وأسسها وتطبيقاēا عناصرها- المناهج الدراسية، الحميد مصطفى صلاح عبد: ينظر 1
  .55: صالمرجع السابق، التّقويم، ʪلأهداف و بيداغوجية   ، التّدريسخالدي الدّينشارف سرير ونور  محـمّد 2
  .59: ص ،م2011 ،ولىالطبّعة الأ ،دار أسامة للنشربيقات علميّة، ارات أسس نظريةّ وتطختبتصميم الا ،عبد الرحمن محـمّدينظر أحمد  3
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معظم  ة، يحتوية العمليات العقليّ وخاصّ  المتعلّملدى  شاط الفكريّ اĐال جميع أشكال النّ  يضمّ 
عب، من البسيط الصّ  لىإهل جة من السّ عوبة المتدرّ صنيف على أساس معيار الصّ وضع التّ . ةالترّبويّ الأهداف 

ح ا كما هو موضّ يّ هرم بت ترتيبافي هذا اĐال على ستة مستوʮت رتّ " بلوم"شتمل تصنيف اوقد  دالمعقّ  إلى

    :اليكل، التّ في الشّ 

  
  التّقويم      

  كيبالترّ                  

  تجّاه التّعقيدا  حليلالتّ       
  طبيقالتّ        
  المعرفة       
  الفهم     

  

"بلوم"يمثّل هرم المستوʮت لصنافة : )13(المخطّط رقم   

  
بعض  المتعلّماكرة وذلك عند تزويد ة ϵبراز المواد المخزونة في الذّ ر الوقائع العامّ ستدعاء وتذكّ ا: المعرفة: لاأوّ 

  .ذكرالتّ  عمليّةلتسهيل  القرائيّ 

معرفة  إلىهاية ة لتصل في النّ زئيّ ج من معرفة المعطيات الجة تتدرّ هذا المستوى ثلاث فئات نوعيّ  يضمّ 
   .دةات اĐرّ الكليّ 

أسماء  -واريخ حفظ التّ : ر عناصر، معارف، معلوماتة تذكّ معرفة حقائق الأمور والمعطيات الخاصّ 
معرفة : التّعليمقة بتنظيم الوسائل المتعلّ : ةستعمال المعطيات الخاصّ تسمح ʪ الّتيمعرفة الوسائل  ،اتشخصيّ 

  ة والبنى معرفة الأفكار الرئيسيّ : دة في ميدان مايات اĐرّ من، معرفة لغة معرفة الكلّ ث في الزّ تسلسل الأحدا
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  )1( .ستعمالهااظرʮت و النّ : واهر والمفاهيمالمستعملة لتنظيم الظّ 
أن يعرف، ( :ة في مستوى المعرفةيمكن أن تستخدم بصياغة الأهداف الإجرائيّ  الّتية لوكيّ الأفعال السّ 

وهذه أمثلة مصاغة ) ، أن يحصي، أن يبينّ ر، أن يختار، أن يستخرج، أن يذكر، أن يعدّ د، أن يتذكّ أن يحدّ 
  :ةعلى شكل أهداف إجرائيّ 

ستطاعته ايتلقاها و  الّتيللأفكار والمعارف  هنيّ صور الذّ على إدراك المعاني والتّ  المتعلّمقدرة : الفهم: ʬنيا
 نىالفهم من الأد عمليّةة، وتندرج ة أو نظريّ من مواد فكريّ  سواها إلىستعمال هذه المعارف دون أن ينسبها ا

إعادة تنظيم الأفكار وإدراك العلاقات ( فسيرالتّ  إلى) فظيّ عبير اللّ التّ ( التحويل: اليةالأعلى عبر الفئات التّ  إلى
درجة عالية من (عميم التّ  إلى) لغة مفهومة إلى تحويل رسم بيانيّ : ستخلاص نتائجاالموجودة بين عناصرها و 

  ). الفهم
ة في مستوى الفهم، يمكن أن تستخدم لصياغة الأهداف الإجرائيّ  الّتية لوكيّ فعال السّ وهذه لائحة الأ

ن، أن غ، أن يتكهّ أمثلة، أن يصوّ  مم، أن يقدّ ر، أن يعمّ ز، أن يفسّ ل، أن يترجم، أن يحيط، أن يميّ أن يحوّ 
  .لص، أن يعلّ أ، أن يلخّ يتنبّ 
حالات وظروف  ات فيدات والكليّ اĐرّ  ستخداما، تقتضي المتعلّمة يقوم đا عقليّ  عمليّة :يقطبالتّ : ʬلثا

  .تطبيقها من ذكرها ثمّ  ة لا بدّ ة، قد تكون مبادئ أو أراء أو نظرʮت فنيّ ة واقعيّ موضوعيّ 
لأفعال ة جديدة، واللمعلومات المكتسبة في مواقف تعليميّ  المتعلّم ستثماراطبيق إذ عبارة عن فالتّ 

ق، أن يحسب، أن يبرهن، أن أن يطبّ : ة في هذا المستوىة المستخدمة لصياغة الأهداف الإجرائيّ لوكيّ السّ 
أن  أن يستعمل،  مسألة، ط، أن يحلّ م، أن يبسّ ف، أن يعي، أن يقدّ ، أن يتصرّ يعالج، أن يغيرّ  يكشف، أن

  )2( .نتج، أن يرسمل، أن يف، أن يربط، أن يحضر، أن يعدّ م، أن يصنّ ر، أن ينظّ يطوّ 

                                                   
المرجع السابق أحمد محـمّد عبد الرحمن، تصميم الاختبارات أسس نظريةّ وتطبيقات علميّة، دار أسامة للنشر، الطبّعة الأولى، : ينُظر 1

  .59:م، ص2011

  62-61:ص، المراجع السابق، يةّ وتطبيقات علميّةارات أسس نظر ختبتصميم الا ،عبد الرحمن محـمّد أحمد :نظريُ  2
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 الّتيعلى تفكيك أو تجزئة معلومات أو ظواهر أو أحداث في الأجزاء  المتعلّم ل في قدرةيتمثّ :حليلالتّ : رابعا
 الّتيʭت والأجزاء، وكذا العلاقات ح تسلسل هذه المكوّ  عنها، ويتضّ ى المعاني المعبرّ لّ جب منها حتى تتيتركّ 

  :اليةلاث التّ حليل ʪلفئات الثّ التّ  عمليّة مها، وتمرّ تنظّ  الّتيتها والفكرة ا يساعد على فهم بنيتربط بينها، ممّ 
تحديد العلاقات (البحث عن العلاقات ) ةنة للمادّ تحديد العناصر والأجراء المكوّ ( رالبحث عن العناص

م في بيئة ذي يتحكّ نظيم أو المبدأ الّ التّ (نظيم البحث في مبادئ التّ ) فاعلات الموجودة بين العناصروالتّ 
  ).ةنسجام هذه المادّ اأو 

ل، أن يحلّ  :حليلة في مستوى التّ ها لصياغة الأهداف الإجرائيّ ستخدامايمكن  الّتية لوكيّ والأفعال السّ 
عناصر، أن يقارن، أن  إلىز، أن يدرك، أن يشير، أن يقيم الموضوع ق، أن يعزل، أن يميّ أن يوازن، أن يفرّ 

  .ح، أن يبينّ يوضّ 
وإعادة بنائها  مؤلف جمع العناصر والأجزاء في كلّ  عمليّةلها علاقة ب الّتييشمل الأهداف  :يبكالترّ  :خامسا

  : الأعلى ثلاث فئات إلىفي صياغة جديدة ومتماسكة، وفي هذا المستوى من الأدنى 
تحقيق شروط تنفيذ (ط من الإجراءات وضع مخطّ ). إنتاج أفكار وإيصالها للآخرين(ج بلاغ جديد نتا إ

تساعد على  الّتيدة الجديدة ستنباط بعض العلاقات اĐرّ ا. (دةستخراج نظام من العلاقات اĐرّ ا )عمل
  )1( ).تفسير البياʭت

ف، أن ب، أن يؤلّ أن يركّ : كيبة في الترّ ستعمالها لصياغة الأهداف الإجرائيّ اة الممكن لوكيّ الأفعال السّ 

ر، أن يقول، أن يربط، أن م، أن يحرّ أن ينتج، أن ينظّ  م، أن يبتكر،ط، أن يصمّ ف، أن يقترح، أن يخطّ يصنّ 
  .أن يعيد تنظيم شيء ما، أن يستخلص ق،أن يشتّ  ينتج،

تعتمد  هما معاً  ا وكيفا أورق والوسائل المستعملة كمّ ة أو الطّ صياغة الأحكام علی قيمة المادّ   :التّقويم: سادسا
ن هذه ، تكوّ )الهدف( ظيم وبعضها الآخر خارجيّ نالتّ ( دة بعضها داخليّ هذه الأحكام على معايير محدّ 

ة الحكم على صحّ (ة لة داخليّ ة على أدّ فئة الأحكام المبنيّ : أو ما ينشؤه هو نفسه المتعلّمد به المعايير ما يزوّ 
نطلاقا من االأفكار  تقويم(ة مات خارجيّ فئة الأحكام المبنية على مقوّ ) نةنطلاقا من عناصر معيّ االأفكار 
أن : ة في هذا المستوىها لصياغة الأهداف الإجرائيّ ستخداماة الممكن لوكيّ والأفعال السّ  ).ةارجيّ معايير خ

                                                   
  .64:ص، السابقالمرجع  ارات أسس نظريةّ وتطبيقات علميّة،ختبتصميم الا ،حمنعبد الرّ  محـمّدأحمد  :نظريُ  1
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، أن يناقش، أن م،أن يعبرّ د، أن يوازي، أن يقسّ ج، أن يندّ تر، أن يقارن، أن يستنر، أن يقدّ أن يقرّ  يحكم،
  .ط، أن يدافعل، أن يبسّ ز، أن يستبدل، أن يؤوّ يستخلص، أن يميّ 

 ة للمجال المعرفيّ تستخدم في صياغة الأهداف الإجرائيّ  الّتية لوكيّ ص لائحة الأفعال السّ الي يلخّ التّ  والجدول
  :)1( من تصنيف بلوم

  ةتستخدم لصياغة الأهداف الإجرائيّ  الّتية لوكيّ الأفعال السّ   المستوʮت

  المعرفة
يذكر، أن  ر، أن يختار، أن يستخرج، أند، أن يتذكّ ف، أن يحدّ أن يعرف، أن يصنّ 

  .، أن يحصي، أن يبينّ يعدّ 

  الفهم

   م أمثلة، م، أن يقدّ ر، أن يعمّ ز، أن يفسّ ل، أن يترجم، أن يحيط، أن يميّ أن يحوّ 
ص، أن بأ، أن يلخّ ق، أن يضع، أن يتنّ ح، أن يفرّ ن، أن يوضّ أن يشرح، أن يتكهّ 

  .ليعلّ 

  طبيقالتّ 

  ف، ، أن يتصرّ أن يغيرّ  ق، أن يحسب، أن يبرهن، أن يكتشف، أن يعالج،يطبّ  أن
م، ر، أن ينظّ ، أن يستعمل، أن يطوّ )مسألة( ط، أن يحلّ م، أن يبسّ ء، أن يقدّ أن يهيّ 
  .ل، أن ينتج، أن يرسمف، أن يربط، أن يحضر، أن يعدّ أن يصنّ 

  حليلالتّ 
م أن يشير، أن يقسّ  ز، أن يدرك،ق، أʭ يعزل، أن يميّ ل، أن يوازن، أن يفرّ أن يحلّ 

  .ح، أن يبينّ عناصر، أن يقارن، أن يوضّ  إلىالموضوع 

  كيبالترّ 

ط، ق، أن يقترح، أن يخطّ ، أن ينسّ )حسب أنماط(ف ف، أن يصنّ ب، أن يؤلّ أن يركّ 
ر، أن يقول، أن يربط، أن ينفع، أن م، أن يحرّ م، أن يبتكر، أن ينتج، أن ينظّ أن يصمّ 

  .ق، أن يعيد تنظيم شيء ما، أن يستخلصيشتّ 

  التّقويم

 ،ذ، أن يوازن، أن يقيم، أن يعبرّ يقارن، أن يستنتج، أن ينفّ  ر، أنأن يقرّ  أن يحكم،
ط، أن ل، أن يبسّ ل، أن يؤوّ ز، أن يستدّ ص، أن يستخلص أن يناقش، أن يميّ أن يلخّ 

  .يدفع

                                                   
ولى الأ طبّعةالدار أسامة للنشر ، ختبارات أسس نظريةّ وتطبيقات علميّةتصميم الا ،عبد الرحمن محـمّدأحمد  ابقالمرجع السّ  :نظريُ  1

  .66ص  :م2011
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  :ة وفق المقاربة ʪلأهدافغة العربيّ اللّ  ختباراتصميم . 1
  ةعبيّ ة الشّ الديمقراطيّ  الجمهورية الجزائرية                              

  ......مديرية التربية لولاية 
  ...............:متوسطة
  ...:ةالمدّ                                                             .............:المستوى

                                                                                     
  ةغة العربيّ ة اللّ في مادّ  تبارخلاا

  :صّ النّ 
  .رةة المقرّ يّ التّعليميتوفر على الوحدة العضوية حول الوحدات  قصيرنص  :شعر أو نثر -
  .دلميذ الجيّ في مختلف أنواعها في  متناول التّ  كيب أو الأخطاءثر في الترّ ، سليم من النّ  ماسكنسجام والتّ لاِ ا-
  .ةذات العلاقة ʪلأهداف الإجرائيّ  يشمل على المعارف والمحتوʮت -
  )ومصدره هصاحب إلى مسندا(قا وموثّ ) ف فيهلا تصرّ (أن يكون أصيلا  -
  .أن يشرح الكلمات الغربية الواردة فيه -

  :الأسئلة 
  )نقاط  06( الفهم العام . أ

  )ن.................................. (.... -1
  )ن(.... .................................. -2
  )ن.................................. (.... -3
  )ن.................................. (.... -4
  )نقاط 06: (القواعد والأساليب .ب
  )ن.................................. (.... -1
  )ن.................................. (.... -2
  )ن...... (................................ -3
  )ن.................................. (.... -4
  )نقاط 08: (عبير التّ . ج

إنجازه  المتعلّمماهو المطلوب من : ؤالللسّ  ذي يدور فيه الهدف الإجرائيّ  عن اĐال الّ مة قصيرة تعبرّ مقدّ     
  .وتحديد حجم المنتج دون قيد
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  ةبيّ عالجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشّ 
  وزارة التربية الوطنية الديوان الوطني للامتحاʭت والمسابقات

  الأساسيّ  التّعليممتحان شهادة ا
  ساعتان: ةة                     المدّ غة العربيّ ة اللّ في مادّ  ختبارا                           2002ماي 

  : صّ النّ 
د ما قضيها بين بطون الكتب كفيلة ϥن تبدّ ني شغوف ʪلمطالعة، ولم لا؟ أو ليست ساعة واحدة نإنّ 

؟ أو ليست تعفينا المطالعة من رؤية الحقيقة العارية البشعة، وتسمو بنا فوق هذه الأرض من همّ  يخالجنا
ر وروائعة، وتسبح مع المفكّ  آʮت الفنّ ل العليا، وتبرز معالم الجمال و عالم المث إلىق بنا تحلّ . الحقيرة الوضيعة

  ؟...والفنان 
 عواطف، وتنفجر في قلوبنا )ا لا تترك كنههاا نجهله وđجة كنّ نشعر بسحر كنّ (بفضل المطالعة 

، وتضحية ق إلا بمجهود شاقّ عادة لا تتحقّ السّ  أنّ  كّ ب إليه الشّ جديدة، فتدرك حينذاك إدراكا لا يتسرّ 
  .ʪلغة، وخدمة الوطن على الوجه الأمثل

منها  بة، تستمدّ حبنا في أجواء طلقة ر  إلىقة، وتتعة الضيّ وميّ فالمطالعة تخرجنا من دائرة مشاغلنا الي
  ....والأدب، وتغمرها ʪلعقيدة والإيمان أرواحنا وعقولنا أغذية صالحة، فتجيش ʪلفن ّ 

  عباس محمود العقاد
  الأسئلة

  )نقاط 06: (حول الفهم
  )نقطة 01(؟           صّ ختر عنواʭ مناسبا للنّ ا -1
  )نقطة 01(؟         صّ ها النّ يتضمنّ  تيالّ عوة ما هي الدّ  -2
  )نقاط  04(      : فها في جمل من إنشائكوظّ  الية ثمّ شرح المفردات التّ ا -3

  .تغمرها –ب لا يتسرّ  –كفيلة   –شغوف 
  )نقاط  06: ( القواعد والأساليب

  )نقطتان 02(عواطف           –يخالجنا  –شغوف : صّ في النّ  أعرب ما تحته خطّ  -1
  )نقطتان 02"               (ا نجهلهكنّ " وظيفة الجملة الواقعة بين مزدوجتين ينّ ب -2
  :جمع المؤنث المخاطب إلى صّ ل العبارة الموجودة بين قوسين في النّ حوّ  -3
  )نقطة 01( ) ا لا ندرك كنههاđجة كنّ نجهله، و  انشعر بسحر كنّ (
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  ستخدمه الكاتب؟اذي ما نوع الأسلوب الّ : الأسلوب -4
  .ة المطالعة وفوائدهاث عن أهميّ تحدّ ): نقاط 08: (عبيرلتّ ا

  .ة على هذه الورقة ولا تقبل سواهاموذجيّ تكتب الإجابة النّ 
  م2002 ماي: دورة  الأساسيّ  التّعليمة الموضوع مقترح لشهادة الإجابة النموذجيّ 

  .ة ساعتانالمدّ :         ةغة العربيّ ة اللّ مادّ  ختبارا
محاور 
  الموضوع

  صر الإجابةعنا
  العلامة

  اĐموع  مجزأة

الفهم العام 
  )ن 06(

ية المطالعة، قيمة المطالعة، المطالعة، أهمّ : صّ العنوان المناسب للنّ  -1
  .المطالعة وفوائدها

01  01  

  01  01  .....على المطالعة  الحثّ : هي صّ نها النّ يتضمّ  الّتيعوة الدّ  -2
  :شرح وتوظيف المفردات – -3

  .مُغرم: ، ولوع عاشقبّ مح: شغوف
  .فل شغوف ʪلقصص والحكاʮتالطّ : الجملة
  .جديرة كافية، قادرة على: كفيلة

  .الجملة العلامة الممتازة كفيلة ϵنجاح التلميذ
  .ق، لا ينفذ،لا ينالل، لا يصل، لا يتطرّ لا يتسلّ : برّ لا يش
  .ب إليه شكّ لا يتسرّ  الإيمان القويّ : الجملة
  .ض عليها، تشتملهاتعلوها، تفي: تغمرها
  .اجحين تغمرها الفرحةقلوب النّ : الجملة

  
0.5  
0.5  
0.5  
0.5  
0.5  
  
0.5  
0.5  
0.5  

  
  
  
  
04  

 قواعد
وأساليب 

  )ن 06(
  

  :الإعراب -1
  .اهرةمة الظّ مرفوع وعلامة رفعه الضّ  خبر إنّ : شغوف
 اهرةمة الظّ فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه الضّ : يخالج: يخالجنا

  تتر تقديره هووالفاعل ضمير مس
  اهرةمة الظّ فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضّ : عواطف

  
0.5  
0.5  
0.5  
0.5  

  
  
02  

  02  02 جرّ  في محلّ : ا نجهلهكنّ :وظيفة الجملة الواقعة بين مزدوجين -2
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  .نعت
  :جمع المؤنث المخاطب إلىحويل التّ  -3

  .كنهها  تدركنوđجة كنتن لا  ن تجهلتنكنكن  بسحر  تشعرن
0.2

5×
4  

  
01  

  :ستخدمه الكاتباذي نوع الأسلوب الّ  – 4
  .والإنشائيّ  مزج الكاتب بين الأسلوبين الخبريّ 

من هم؟ أوليست ....ولم لا؟ أوليست ساعة واحدة :مثال الإنشاء
  )ستفهاما(والفنان؟ .... المطالعة 

فالمطالعة تخرجنا من دائرة .ني شغوف ʪلمطالعةإنّ : مثال الخبر
  .والإيمان... مشاغلنا

  
  
01  

  
  
01  

  
  

  عبيرالتّ 

لوك، نفع الفرد تحسين السّ  -ثقيف التّ : فوائد المطالعة: المضمون -
  .يرة والعملسّ واĐتمع ʪل

  
04  

  
04  

ة رفيّ صّ ة الحويّ الأخطاء النّ : غةسلامة اللّ : غة والأسلوباللّ  -
  .كرار، الغموضسلامة الأسلوب، التّ  .ةالإملائيّ 

  
03  

  
03  

  .وضوح الخط:نظيمالتّ 
  حترام علامات الوقفا

0.5  
0.5  

  
01  
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  ةعبيّ الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشّ 
  متحاʭت والمسابقاتبية الوطنية الديوان الوطني للاوزارة الترّ 

  الأساسيّ  التّعليممتحان شهادة ا
  ساعتان: المدة   في مادة اللغة العربية                      ختبارا                         1999جوان

  عاونجتماع والتّ الا:النص 
  اعــــــنتفاتحدث بينهم طرق )                  جتماعافي حال (اس يعيش النّ 

ـــــنفاولو ساروا على طرق      رعاع) همج(راد                      لما كانوا سوى ــ
  ياعع ʪلسّ ار تسيّ ـــــــϥحج يان يسمو                      اس كالبنرأيت النّ   
  داعيمن التّ  هويمنع جانبي                    فيمسك بعضه بعضا فيقوى    

ـــــــــــجميع                     اس من عجم وعربكذاك النّ  ـــــ   ا بين مرعي وراعـ
  في مجال العيش ساع لكلّ                      شتبكت مصالحهم فكلّ اقد 

  باعلعاشوا عيش عادية السّ                        ولولا سعي بعضهم لبعض 
  صافيمعروف الرّ : اعرالشّ            

  )ينالطّ  -باع السّ   :شرح( 
  :الأسئلة

  )نقاط 03(الفهم العام                    – 1
  اعر؟جتماع في نظر الشّ وائد الاف ما -أ

  ما هو هذا الحديث؟. شريف ابع معنى مقتبس من حديث نبويّ الث والرّ في البيتين الثّ  –ب 
  اس؟عاون بين النّ اعر عاقبة عدم التّ كيف وصف الشّ   - ج
  )نقاط 05.5:               (اللغة والأساليب - 2
  .داعي، التّ يسمو :جتماعافها في جمل مفيدة ذكر أضداد المفردات الآتية ووظّ اُ  -أ

  . الغرض منهأسلوب تشبيه وبينّ  صّ ستخرج من النّ ا –ب 
  .جناسا -طباقا صّ من النّ  ستخرجا –ج 
  )نقاط 05.5:    (رفيةيغ الصّ حوية والصّ اكيب النّ الترّ - 3
  .ل والثانيلما بين قوسين في البيتين الأوّ  الإعرابيّ  اذكر المحلّ  -أ

  .سما منقوصاً ا -سم مكانا-لفعل مزيد  خمسة  مصادر: صّ هات من النّ  –ب 
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  )نقاط 06(   :عبيرالتّ  – 4
  .نا رأيك فيهشرح هذا المعنى مبيّ ا-.          ان لبناء الأمةعاون والتآخي ضمالتّ 

  ةجابة النموذجيّ الإ .عاونجتماع والتّ الا: صّ النّ .            ةغة العربيّ اللّ : ةالمادّ 
  العلامة  عناصر الإجابة  محاور الموضوع

  اĐموع  مجزأة
  
  
  
  

الفهم  -1
  العام

  :اعرجتماع في نظر الشّ فوائد الا -أ
  .نتفاع لتفادي الأخطارون والاعاالتّ 

  .خاءم وتحقيق الرّ التقدّ 
  وعالبقاء والحفاظ على النّ 

  
0.5  
0.5  
0.5  

  
  
  
  
03  
  
  

المؤمن للمؤمن كالبنيان : ريف هوالشّ  بويّ الحديث النّ  - ب
  .بعضه بعض المرصوص يشدّ 

0.5  

  :عاونوصف عاقبة عدم التّ  - ج
  بعضه بعض المرصوص يشدّ  -
  لمتوحشةمنطق الحيواʭت ا -

01  
  

  
  
  
  
  

قواعد 
  وأساليب
  

  :الجمل المفيدة: أضداد المفردات
  ق سلوك غير حضاريّ التفرّ  :قتفرّ  ضدّ  اجتماع

  عاونينحط اĐتمع بغياب التّ  ضدّ م يسم
  ة فقدت الأخلاقلأمّ  لا قيام القيام داعي ضدّ التّ 

  ملاحظة يمكن الأخذ ʪلإجاʪت القريبة من هذه المعاني

  
01  
01  
01  

  
  
  
  
  
05  
  

  :شبيه وغرضهأسلوب التّ : ب
  ".اس كالبنيان يسمورأيت النّ "

  .جتماعيّ ماسك الاعلى التّ  مثيل والحثّ التّ : غرضه 

  
0.5  
01  

  .نفرادا ضدّ  اجتماع: باقالطّ  - ج
  .عرب ضدّ  عجم
  .راع ضدّ  مرعي

  .باعالسّ  - ياع السّ : الجناس

0.5  
  
  
0.5  
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  ما بين قوسين من الإعراب محلّ  -أ
  نصب حال شبه جملة جار ومجرور في محلّ : جتماعا في حال

  مستنى مجرور ʪلإضافة: همج
  داعيتفاع، الفراد، التّ ناعاون، جتماع، التّ الا: المصادر الخمسة - ب

  .سم المنقوص، رائج، ساعمجال، الا:سم المكان ا

  
01  
  
01  
03.
5  

  
  
  
  
5.5  

  
    خيآتعريف الت -عاون تعريف التّ   التعبير

  
  
  عاون ونتائجهلتّ مجالات ا  06

  :ة وفق المقاربة ʪلكفاءاتغة العربيّ اللّ  ختباراتصميم  .2
سق ا وفاعلا ضمن النّ شطة عنصرا هامّ الجديد ضمن المناهج النّ  التّعليمة ستراتيجيّ افي  التّقويم يعدّ 

طرف من أطراف  ة بكلّ بمثابة جهاز لقياس مستوى نوعية الأداء الخاصّ "فهو  التّعلمو  التّعليملفعل  الترّبويّ 

جريد لتفعيل طوير، أو التّ عديل، أوالتّ ة، وتفاعلات عناصرها وأهدافها ونتائجها بغية التّ البيداغوجيّ  عمليّةال
إصدار حكم على مدى تحقيق  إلىهو عبارة عن مسعى يرمي  التّقويمف )1( "بصورة أفضل الترّبويّ شاط النّ 

  .م بكفاءةشاط اليوم للمتعلات المقصودة ضمن النّ التّعلم

المضامين (ابقة ا كان عليه في المقارʪت السّ في المقاربة ʪلكفاءات يختلف تماما عمّ  التّقويما أمّ 
ه ينطلق من المقاربة ʪلكفاءات فإنّ  في ظلّ  التّقويمالمعارف بينما  ختباراز على ، فقد كان يركّ )والأهداف

ين للوقوف على مدى تحقيق المتعلّماء قيمة لكفاءات يعنى بتثمين وإعط التّقويم أي أنّ  )2( .تقويم الكفاءات

  .الأهداف المنشودة في المنهاج

  
  

  

                                                   
  اللّغةتعليمية ، مصابيح محـمّد 1

ّ
، وزيعراسات والنّشر والتّ كوم للدّ .دار طاكسيج ،قارʪت النشطة من الأهداف إلى الكفاءاتالعربية وفق الم

  .269: ص، م2014
  .131: ص، نفسهالمرجع   2
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  :ة، ومن بين هذه الوسائليّ التّعلمة فق، وحسب الوضعيّ ر دة حسب المكما يستخدم وسائل متعدّ 
  :ختبارالا .1

ا في قياس نواتج مستخدااشيوعا و  التّقويمة هي من أكثر أساليب يّ التّعليم عمليةّات في الختبار الا إنّ 
د القبول ا تحدّ آخر فضلا على أĔّ  إلى من مستوى دراسيّ  المتعلّمنتقال ار في ضوء نتائجها ، إذ يتقرّ التّعلم
  )1( .نتقال من مرحلة لأخرىوالا

 ّĔم و  ينالمتعلّم ا وسيلة لتعزيز ومتابعة نموّ أي أēم، وتوجيه تلك القدرات اوالكشف عن قدراēستعدادا
  .نمية صحيحةوتنميتها ت

  :ختبارالاأهداف  1.1

  )2( :اليةقاط التّ في النّ  ختبارختصار أهداف الاايمكن 

  ةراسيّ ة الدّ أهداف المادّ  إلى ينالمتعلّمهتمام اات ختبار ه الاحيث توجّ  ينالمتعلّمة لدى زʮدة الدافعيّ  -
- ʪ الراّجعة لتّغذيةتزويدهم.  
  .تيّ االذّ  التّعلمعلى  ينالمتعلّمزʮدة قدرة  -
  .التّعلمنتقال أثر ار و زʮدة التذكّ  -
ة، العامّ  ةالترّبويّ من حيث الأهداف  بشكل عامّ  التّدريسة تزويدʭ بمعلومات أو تغذية راجعة عن فعاليّ  -

  .ةسيّ ار ة الدّ ة، والوسائل والأنشطة والخطّ راسيّ ة الدّ والمادّ 
من الكفاءات  المتعلّمن وقياس مدى تمكّ ة، يّ التّعليمتقدير مدى تحقيق الأهداف  إلىيهدف  ختبارفالا

ا ين، ممّ المتعلّمعف والقوة لدى نة، كما يتيح فرصة لتحديد نقاط الضّ والمهارات المستهدفة خلال فترة معيّ 
، المتعلّمليس فقط وسيلة لتقويم  ختبارة، وتصحيح المسار عندالحاجة، فالايّ التّعليم عمليّةفي توجيه ال يساعد

  .التّعلمو  التّعليمحسين جودة بل وأيضاً أداة لت
  

                                                   
-ه1435 ،1ط ،انعمّ  ،وزيعفاء للنشر والتّ دار الصّ ، ائق تدريسهاالعربية وطر  اللّغةمناهج ، إيمان إسماعيل عايز ،سعد علي زاير 1

  .356: ص ، م2014
الجامعة  ،باعةوزيع والطّ دار المسيرة للنشر والتّ ، العربية بين النظرية والتطبيق اللّغةأساليب تدريس  ،فؤاد الحوادمة محـمّد ،ب قاسم عاشوئرا 2

  .270: ص ، م2003- ه1424 ، 1ط ،الأردنية
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  :ختباربناء الا 2.1

  )1( :ينبغي مراعاة ما يلي ختبارفي بناء الا

  .ينالمتعلّمتقويما لإنتاج  ختبارأن تتناول عناصر الا -

  .أن يكون مستوعبا لمستوʮت الكفاءة في سياق إدماجيّ  -
  .ةمانيّ أن يقيس فعلا مؤشرات الكفاءة حسب مستوēʮا الزّ  -

ق فيهم هذا ذين لم يتحقّ الّ  أولئكق فيهم مؤشر الكفاءة، و ذي يتحقّ الّ  ينالمتعلّمزة بين تكون الأسئلة مميّ  أن -

  .المؤشر
  .جة حسب صعوبتها وحسب مستوى الكفاءةأن تكون الأسئلة متدرّ  -

  :هاة في بنائها نذكر منروط العامّ د ببعض الشّ ات الدور المنوط به وجب أن تتقيّ ختبار ولكي تؤدي الا

  .موالقيّ  -فكيرالتّ  -اهاتتجّ الا –الميول  -المهارات  –المعلومات  -يحب أن تتناول جميع أهداف المنهج  -

فكير في الحفظ وإنما يجب أن تقيس مستوʮت مختلفة من التّ  المتعلميجب أن لا تقتصر على قياس قدرة  -

  .يب، الحكمكحليل، الترّ طبيق، التّ مثل الفهم، التّ 

  .ؤالتأويل ʪلنسبة في طرح السّ دة لا تحتمل الّ لإجابة محدّ أن تكون ا -

  .باعة واضحةأن تكون الطّ -

  )2( :ختباريجب مراعاēا عند إعداد الا الّتيالأسس  3.1

مثلا لا يقاس (م من أجله، وما وضع لقياسه فعلا ما صمّ  ختبارالايقيس صدق  أن :ختبارصدق الا  .أ 
 ).الفهم ϥسئلة حفظ فقط

 .في ظروف مماثلة) الأفراد(تائج تقريبا إذا أعيد تطبيقه على نفس الفئة به إعطاء نفس النّ  يقصد :باتالثّ   .ب 

 .ة المراد قياسهايّ التّعليمهداف مرتبطا ʪلكفاءة أو الأ ختباريجب أن يكون الا :ةتحديد الأهداف بدقّ   .ج 

تلف المستوʮت المعرفية ة لتغطية مخات إدماجيّ ة، أو وضعيّ ة ومقاليّ تنويع الأسئلة بين موضوعيّ  :نوعالتّ   .د 

 ).حليلطبيق، التّ ر، الفهم، التّ التذكّ (

                                                   
  .141:ص، م2004 ، جامعة الجزائر ، 11العدد ، مجلة العلوم الانسانية والاجتماعية ، في المقاربة ʪلكفاءات التّقويم ، لخضرلكحل  1
  .274-270: ص ،مرجع سابق، العربية بين النظرية والتطبيق اللّغةأساليب تدريس ، فؤاد حوامدة محـمّدو  ،راتب قاسم عاشور: نظريُ  2
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 .ب الغموضتكون صياغة الأسئلة بلغة بسيطة ومباشرة، وتجنّ  :قةالوضوح والدّ   .ه 

را ʪلإحباط مبكّ  المتعلّمعب حتى لا يصاب الصّ  إلىهل وصولا بحيث نبدأ من السّ  :عوبةج في الصّ التدرّ   .و 
 .لةفيؤثر على أدائه في ʪقي الأسئ

 .ستعجال أو بطء شديدادون  ختبارص كافيا لإنجاز الاأن يكون الوقت المخصّ  :الوقت المناسب  .ز 

 .وعادل لتقويم الإجاʪت بشكل موضوعيّ ): التّنقيطسلم (وجود شبكة تقويم   .ح 

 الّتيور شاملا لها بعيدا عن الأم المتعلّممها تعلّ  الّتية يّ راسة الدّ في المادّ  ختبارينبغي أن يكون الا :المحتوى  .ط 

 .مهالم يتعلّ 

ات، فتظهر الإجابة بشكل ختبار يعني أن يكون هناك حدود للإجابة عن فقرات الا :الحدود للإجابة  .ي 

 .في التصحيح الي تكون أسهلأفضل، وʪلتّ 

في توضيح  لبة وهذا مهمّ متحان للأسئلة قبل أن يدفع đا للطّ أن يراجع واضع الا لابدّ  :متحانمراجعة الا  .ك 
 الأقلّ  إلى تكون غامضة، وتصحيح بعض الأخطاءفي صياغة وترتيب الأسئلة من الأسهل الّتيبعض الأسئلة 

 .سهولة
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  :ة وفق المقاربة ʪلكفاءاتغة العربيّ اللّ  ختباراتصميم  4.1

- 12- 16الصادر في  27رقم  وجيّ قويم البيداغللتّ  ستثنائيّ ط الاالمخطّ تنفيذا لما جاء به منشور 

  :الفصليّ  ختباركلة للاتقترح هي 2020

ايير
ـــــــــــــ

ـــــــــــــ
ـــــــــــــ

ــــــــــــــ
ـــــــــــــ

مع
ا 

نـــــــ ـّـــ
ر ال

ـــــــــا
ـــــــــــــ

ـــــــــــــ
ـــــــــــــ

ـــــــــــــ
ختيـــــ

صّ 
ــــــــــــــ

ـــــــــــــ
ـ

 
تمــــ

ــمع
ـــــــــــــ

ـــــــــــــ
الــــ

  ــــد

  .أسطر 10 عريّ الشّ  صّ سطرا، والنّ  14 النثريّ  صّ أن لا يتجاوز النّ  -
  رة للمستوى المستهدفين، مطابقا للمقاطع  المقرّ المتعلّمالمعتمد في متناول  صّ أن يكون النّ  -
فاعل التفكير، والتّ  إلىهتمامهم وتدفعهم اأن يكون ذا دلالة ʪلنسبةللمتعلمين، يعالج قضاʮ تثير  -
  .والمبادئ المنصوص عليها في المنهاج الأفكار المطروحة والقيم مع
  )صاحبه ومصدره إلىمسنداً (قا موثّ  صّ أن يكون النّ  -
ختلاف اوالأخطاء على  كيبسليما من البتر في الترّ  أن يكون متوفرا على وحدة الموضوع، -

  .أنواعها
  .سلوب والمفاهيمغة والأبا من غير تعقيد من حيث اللّ مركّ  صّ أن يكون النّ  -
  .المراد تقويمها) قفم والمواالمعرفية، المنهجية، القيّ (أن يشتمل على الموارد  -
بعيدا عن أي تعريض، أو  أو إيديولوجيّ  أو عرقيّ  ها من أي تطرف دينيّ منزّ  صّ أن يكون النّ  -

  .تحقير، أو تشهير
طور،وعلامات والسّ  الكلمات رف المطبوع، المسافة بينحجم الح(أن تحترم فيه فنيات الكتابة  -

  . للإخراج داوأن يكون جيّ ) الوقف
  .باعةأن يكون واضح الطّ  -
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  )نقطة 12(تقويم الموارد : الجزء الأول: لاأوّ 

  )صّ الفهم العام للنّ (تعطي مستوى المعرفة والفهم ) نقاط 04: (الوضعية الأولى 

  

  

  

  

  .التّقويمكيب، حليل، الترّ طبيق، التّ توى التّ تعطي مس):  نقاط 08: (انيةالوضعية الثّ 

  

  

  

  

  

  

  

  ):نقاط 08: (ةة الإنتاجيّ الوضعية الإدماجيّ  :الجزء الثاني
  ها ة، يطلب منه حلّ م، تطرح مشكلة تستهدف كفاءة ختاميّ سبة للمتعلّ بة ودالة ʪلنّ هي وضعية مركّ 

كتسبها ودرسها ا  الّتي) ةة، قيميّ مهاريّ  ة،معرفيّ (ستعمال وتوظيف بعض الموارد اا، تستدعي تجنيد و كتابيّ 

  :ن من، ضمن سياق مختلف وتتكوّ وفي ترتيب معينّ  أبشكل مجزّ 

 ختبار ساعتانمدة الا )ن08( تقويم الكفاءة )ن12( تقويم الموارد

 المعرفة

 الفهم

 ذكر والمعرفةالتّ  من سؤال إلى سؤالين تستهدف مستوى

 ن 02 من سؤال إلى سؤالين تستهدف مستوى الفهم

 ن 02

 طبيقالتّ 

 حليلالتّ 

 كيبالترّ 

 قويمالتّ 

 .....ستخراجاإعراب، تطبيق، 

 مييزحليل، المقارنة، التّ عليل، التّ البرهنة، التّ 

 مشكلة قتراح لحلّ اكتابة فقرة، تصميم خطاطة موضوع، 

 م، نقد ʪلحجة، تبرير موقفإبداء رأي، إصدار حك

 ن 02

 ن 02

 ن 02

 ن 02
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، تطرح فيه المتعلّمة المطلوبة من د المهمّ ة، يحدّ يّ ذي تنزل فيه الوضعهو الإطار أو المحيط الّ  :ياقالسّ   .أ 
 .ةالإشكاليّ 

آية، حديث (ة م لتساعده على تنفيذ المهمّ للمتعلّ م تقدّ  الّتية ن مجموعة العناصر الماديّ يتضمّ  :ندالسّ   .ب 
 .ختيارها بعنايةا يتمّ ) ، صورة، جداول، بيت شعريّ نبويّ 

 .م لإنجاز المطلوبم للمتعلّ لتأويل تقدّ اتوجيهات صريحة دقيقة لا تقبل مجموعة : ةالتّعليم  .ج 
  .بةضعية مركّ و  الهدف منها إنماء الكفاءة، تعلم دمج الموارد، دمج الموارد ضمن وضعية، حلّ 

  : ةة الإدماجيّ شبكة  تصحيح الوضعيّ  -

  قديرالتّ   المؤشرات  المعايير

  )الوجاهة(مة ءالملا

  ستجابة المنتج للتعليمةا-
  توظيف المطلوب-
  المناسب غويّ المعجم اللّ -
  المنتج لنمط الكتابة ستجابةا-

  حترام الحجم المطلوبا-

  ن0.5
  ن1

  ن0.5
  ن0.5
  ن0.5

  
  
  ن03

  نسجامالا
  ليمة للمنتجكلة السّ الهي-
  بط بينهاللأفكار، والرّ  سلل المنطقيّ التّ -
  نسجامساق والاتّ ر الاتوفّ  -

  ن0.5
  ن1

  ن0.5

  
  ن02

سلامة الأدوات 
  )غةاللّ (المستعملة 

  .ليم للجملالبناء السّ -
  ة المناسبة بين الجمل والفقراتغويّ القرائن اللّ  ستخداما-
  ف، والإملاءر حو، الصّ ليم لقواعد النّ وظيف السّ التّ -
  .ستعمال علامات الوقف المناسبةا-

  ن0.5
  ن0.5
  ن0.5
  ن0.5

  
  
  ن02

  الإتقان والإبداع
  .في الأسلوب توافر الجمال الفنيّّ -
  .نظيم وجمال العرضحسن التّ -

  ن0.5
  ن0.5

  ن01

  :ملاحظة
  .ختبارالا ر ما ورد في نصّ م يكرّ ب طرح المشكلة بطريقة تجعل للمتعلّ من تجنّ  لا بدّ  -

  .ط المستوى، وجديدة لم يسبق تناولها وتداولهاالمتوسّ  المتعلّمب أن تكون المواضيع المطروحة في متناول يج -
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روس والعناصر المضافة الدّ  يخصّ  فيمالتنفيذه  ليل المنهجيّ والدّ  نويّ ط السّ مراعاة ما جاء به المخطّ  -
  .والمحذوفة

  .ات المنجزة في القسمالتّعلمكيز على الترّ  -

  .المتعلّمم فيها الث لا يقوّ ات المستدركة من الفصل الثّ علمالتّ  -

  .تحديد المؤشرات وتقدير العلامات عائد للأستاذ -



ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءةختبارات وفق المقاربة تصميم الا:                                                           الفصل الثاني  
 

 

  

  
  
  
  
  

  م؟ماذا أقوّ 
عارف؟ ممنتوج؟ كفاءات؟

ف؟ قدرات؟ تصرّ 
 مواقف؟

لمن؟ لماذا؟   ؟من أقوّم
كيف؟ متى؟ لأي غرض؟ 

 ما الأثر المنظر؟

 يمثّل تصوّر تصميم اختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة ʪلكفاءات: )14(المخطّط رقم 



 

 
 

  

  :الثالثّ  الفصل
  صحيح والتّقييمالتّ  

  

  

  

 ختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة ʪلأهدافتصحيح ا: لاوّ أ

 اربة ʪلكفاءاتختبار اللّغة العربيّة وفق المقتصحيح ا: ʬنيا

ʬالتّغذية الراّجعة والتّحسين: لثا 
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  .ة وفق المقاربة ʪلأهدافغة العربيّ اللّ  ختباراتصحيح : لاً أوّ 
، إذ هو الأداة ةالترّبويّ رتكز عليه مساعي المنظومة ي اً أساسيّ  اً ركن البيداغوجيّ  التّقييم يعدّ 

ستيعاب المحصلة من مختلف المكتسبات ة الام لقياس قدر تخاذ القرار ووسيلة المعلّ االمساعدة على 

 –ط من خلال الوحدات المدروسة المتوسّ  التّعليمة في مرحلة غة العربيّ ة اللّ ابقة في أنشطة مادّ السّ 
وتطبيقه من خلال  حصيليّ التّ  ختبارد للامن خلال الإعداد الجيّ  إلاّ  وهذا لا يتأتى –ية التّعليم

  :اليط التّ المخطّ 

  
  

  

  

  

  

  

  
  

  

  

  

 .يمثّل مراحل اعداد اختبار اللغة العربية مقاربة ʪلأهداف: )15(المخطّط رقم 

  

  

  

  على ورقة الأسئلة :ختبارج الاإخرا  - 1

  اريخالمستوى والتّ  -
  دمن المحدّ الزّ  -
  عدد الأسئلة -
  فحاتعدد الصّ  -

 

  :تطبيق الاختيار - 2
  .اختبار القسم الهادئ -
  .اختيار الوقت المناسب –
  م وتوفير الهدوء اللازم المتعلّ  شويش علىعدم التّ  -
  . شّ غماح للعدم السّ  -
  .أوراق الاختيار جمع –

 

  :ةختباريّ تحليل الورقة الا - 3
  .ةعليميّ اسم الوحدة التّ  -
  .صةالعلامة المخصّ  -
  )نقاط 06( الفهم العامّ  -
  )نقاط  06( القواعد والأساليب  -
 )نقاط 08( عبير التّ  -

  : ختيارتصحيح الا  - 4
تي تحمل الإجاʪت ة للأستاذ الّ الإجابة النموذجيّ  -

  .ةلعلامات المستحقّ عة والمقبولة وتوزيع االمتوقّ 
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نطلاقا من اط وفق المقاربة ʪلأهداف المتوسّ  التّعليمة في مرحلة غة العربيّ اللّ  ختباراتصحيح  يتمّ   

  :ط التاليالمخطّ 

  

  

  

  

  

  
  

  

  

  

  

 .ربية مقاربة ʪلأهدافيمثّل مراحل تصحيح اختبار اللغة الع: )16(المخطّط رقم 

  

  

  

  

  

  
  

  

  ةغة العربيّ ختبار اللّ ا

  محتوʮت+ مضامين 

اهر الأداء والفعل الظّ + سترجاع المعارف ا

  العامّ  الهدف الإجرائيّ 

  عوʪت وتحليل النتائجتحديد الصّ 

  شخيص والعلاجالتّ : تخاذ القرارا
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  :ةغة العربيّ اللّ  ختبارامراحل إعداد . 1
  

  

  
  

  

  
  

  

  

  

  

  

  
  

  

  

  

  

 .يمثّل مراحل إعداد اختبار اللّغة العربيّة مقاربة ʪلأهداف: )17(المخطّط رقم 

  

 ةنقاط القوّ 

  ةميّ عليتحديد الوحدة التّ 

  بناء الأسئلة

  نفيذالتّ 

  ختبارتحليل نتائج الا

  صحيحالتّ 

  ةأحكام تقويميّ 

 عفنقاط الضّ 

  )تخاذ قراراتا( قديّ الحكم النّ 

  اجعةذية الرّ غالتّ 



 التصحيح والتقييم                                                               :الثالثالفصل 
 

81 
 

  :صحيح داخل القسمالتّ . 2
 ط خارج القسمالمتوسّ  التّعليمة في مرحلة غة العربيّ ة اللّ ات لمادّ ختبار بعد تصحيح أوراق الا

مع تثمينها ʪلملاحظات، Ϧتي مرحلة  ينالمتعلّمة لأعمال النقطة المستحقّ  المعلّمل عليها يسجّ 

  :اليةوفق المراحل التّ  المعلّمة يشرف عليها صحيح داخل القسم، وهذه المرحلة أساسيّ التّ 
  .والأسئلة ختبارقراءة نصّ الا -

  .ةتقديم الملاحظات العامّ  -

  .روع في تصحيح الأخطاءالشّ  -
  .ةموذجيّ تقديم الإجاʪت النّ  -

قائص ستدراك قصد معالجة النّ م حصص الاليقدّ  ينالمتعلّمستغلال أخطاء ا المعلّميجب على 

 الّتيط وفق المعايير المتوسّ  التّعليمة في مرحلة غة العربيّ اللّ  ختبارارة في بناء زا على الأهداف المسطّ مركّ 

  : كأسئلةللمتعلّمين  هة مختلف الأسئلة الموجّ مراعاēا في  يجب

ة ستخراج فكرته العامّ اأو  صّ كعنونة النّ ،  صّ للنّ  تشمل أسئلة حول الفهم العامّ  الّتي: الفهم العامّ  -1

  .ؤالوشرح لكلمات معطاة في السّ 

  .رف والإملاء والإعرابأسئلة القواعد والصّ  تضمّ  :القواعد والأساليب -2
غة والأسلوب من الأخطاء ؤال وسلامة اللّ ذي يدور حوله السّ ح وفق المضمون الّ يصحّ  :عبيرالتّ  -3

  .)حترام علامات الوقفاو  وضوح الخطّ (نظيم ة وحسن التّ كيبيّ ة والترّ ة والإملائيّ رفيّ ة والصّ حويّ النّ 
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  ة وفق المقاربة ʪلأهدافموذجيّ هيكلة الإجابة النّ  .3
  ةغة العربيّ اللّ  ختباراة لموضوع الإجابة النموذجيّ 

  العلامة  عناصر الإجابة  محاور الموضوع
  

 06(الفهم العام 
  )نقاط

  
............................  
............................  
............................  
............................  

  اĐموع  مجزأة
  ن
  ن
  ن
  ن

  
  
  ن

 06(قواعد وأساليب 
  )نقاط

............................  
............................  
............................  
............................  

  ن
  ن
  ن
  ن

  
  
  ن

  
  
  

  عبيرالتّ 

  ن 04  ن 04  وقت المطلوب: المضمون -
  :غة والأسلوباللّ  –

ة، رفيّ ة، الصّ حويّ الأخطاءالنّ : غةسلامة اللّ  -
  .ةالإملائيّ 

  ....التكرار والغموض : وبسلامة الأسل -

  
  

  
  ن 03

  وضوح الخط: نظيمالتّ 
  حترام علامات الوقفا

  ن 0.5
  ن 0.5

  ن 01

  

  

  

  

  



 التصحيح والتقييم                                                               :الثالثالفصل 
 

83 
 

  :طالمتوسّ  التّعليمة في مرحلة غة العربيّ ة لمادة اللّ يل النتائج المدرسيّ لتح. 4
  : ل عليهاوفق النتائج المحصّ  التّقييم عمليّة تتمّ 

  غير الحاصلين على المعدلون المتعلّم  الحاصلون على المعدل ونالمتعلّم   ينالمتعلّمعدد   القسم
        

ق وأسرته، والبعض الآخر يتعلّ  لمتعلّمق ʪيتعلّ  جاح بعضهام في نسبة النّ ة أسباب تتحكّ هناك عدّ     

  .نفسها ةالترّبويّ والمؤسسة  علّمʪلم
  )1( :والأسرة لمتعلّمʪق تتعلّ  الّتيالأسباب 

  .لمتعلّمل عف القاعديّ الضّ " -

  .ةإهمال الفروض والواجبات المنزليّ  -

  .ستيعابضعف القدرات المرتبطة ʪلفهم والا -
  . ختبارد للاحضير الجيّ عدم التّ  -

  وتر والقلقة كالتّ فسيّ الحالة النّ  -
  .افعية وغياب الحافزنقص الدّ  -
  .ةنعدام المتابعة الأسريّ ا -
  .ةتقصير الأسرة في إʬرة الدافعيّ  -
  .فيهوالترّ  هوة على وسائل اللّ قابة الأسريّ الرّ  نعداما -
  :ةالترّبويّ والمؤسسة  علّمق ʪلمتتعلّ  الّتيسباب الأ

  .ةالترّبويّ عم والمعالجة إهمال دروس الدّ  - 
  .ة القاعاتلقلّ  هة نظراعدم تفعيل حصص الأعمال الموجّ  -

  .ةنسيق بين أساتذة المادّ ضعف التّ  - 

                                                   
يوم تكويني بمتوسطة زʮن شريف  الترّبيّة الإسلامية،العربية و  اللّغةالمتوسط في مادتي  التّعليمليل نتائج شهادة تح، رابة عبد القادر 1

  .م2015-11-09 ،- تيارت–عبد الحميد 
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  .م الواحدةداخل القس ينالمتعلّمتعداد  - 

  .التّدريسكوين والإلمام بطرائق أطير والتّ نقص التّ  - 

  .قين على الأقسامالمتفوّ  للمتعلّمينالعادل  التّوزيععدم  - 
 ".مللمتعلّ  والمعنويّ  يّ عزيز المادّ شجيع والتّ نقص التّ  -

  ):المعلّم دور: (المقترحة الحلول

  .دريسطرق التّ  على الإطلاع -
  .ةالمادّ  من ستفادةوالا التّعلم قبول إلىتدفعهم  المعلّم في وثقتهم هموحبّ  ينالمتعلّم من بقرّ التّ  -
  .ةراسيّ الدّ  نةالسّ  طول اتختبار الا على ينالمتعلّم تدريب -
ة وتغيير ة أثناء الحصّ غة العربيّ ة اللّ جاح في مادّ الحاصلين على معدل النّ  غير ينالمتعلّم على كيزالترّ  -

  .كيزنتباه والوعي والترّ على الاأخرى تساعدهم أماكن  إلىأماكن جلوسهم 
 ة عن كلّ المنزليّ  ʪلواجبات ةالعربيّ  غةجاح في مادة اللّ ل النّ معدّ  على الحاصلين غير ينالمتعلّم تکليف -

  .أفضل بشكل ةالمادّ  ستيعابا على درس مما يساعدهم
  .حفيز لهمشجيع والتّ التّ  -

 الملاحظة خلال من ينالمتعلّم يعرف أن في القسم يمكنه سرّ المتم المعلّم أنّ "سبق  اممّ  نستنتج    
 الّتي والمساعدات يرتكبوĔا، الّتيالمتواترة  والأخطاء يطرحوĔا الّتي الأسئلة وتحليل تصرفاēم،ل

  ) 1(."يطلبوĔا

  المعارف            

  ل                  يراقبتحوّ     

  مالمعلّ           المتعلّم        المعالجة 

  د ويعالجيزوّ 

 .يمثّل مخطّطاً توضيحياً لحصة الاستدراك: )18(المخطّط رقم 
                                                   

  .47: ص، م2008 ديسمبر ،للتعليم والتّكوين الوطنيّ  الدّيوان ،المعالجة البيداغوجية ،عبدالقادر أمير إسماعيل إلمان 1
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  .ة وفق المقاربة ʪلكفاءاتغة العربيّ اللّ  ختباراتصحيح : ʬنيا
يسعنا الآن  وفق المقاربة ʪلكفاءات، وما بارختّ فنا سابقا على كيفية بناء وتصميم الالقد تعرّ 

  . صحيحف على طريقة التّ نتعرّ  أنّ  إلاّ 

د ʪلخطوات الآتية في تصحيحه قيّ ، وعليه التّ )ة( المعلّم تخصّ  الّتيمن المهام  التّقييمصحيح و التّ 
  .حو الآتي، وهي على النّ التنّقيطم عتماده سلّ اين، و المتعلّملإجاʪت 

  ّت وسلم صخلال  التʪيجب التّنقيطحيح للإجا:  

م الأسئلة مع سلّ  عن كلّ  ةموذجيّ لة النّ أن تكون المواضيع المقترحة مشفوعة ʪلإجابة الكام .1
  .التّنقيط

  .عةحيحة المتوقّ ع الإجاʪت الصّ لتنوّ  اتحسب حتمالات الممكنةالا أن توضع كلّ  .2

  .ح معاوالمصحّ  المتعلّمأن يجعل واضع الإجابة نفسه موضع  .3

  .اكرة وحدهاأن يستعين ʪلمرجع عند تقديم الإجابة، ولا ويعتمد على الذّ  .4

  – المنهاج –ده المنهج ذي حدّ م الّ للمتعلّ  ة وفق المستوى المعرفيّ موذجيّ ن تكون الإجابة النّ أ .5

  .ؤالية السّ مع أهمّ  جاقط توزيعا متوازʭ ومتدرّ ع النّ أن توزّ  .6

  .ممتعلّ  نصافا لكلّ اقة، و ʮ للدّ ؤال، تحرّ عناصر السّ  قاط على كلّ ع النّ أن توزّ  .7
  .داف المتوخاة منهاأن تكون الإجابة حسب الأه .8

  :ةسب الآتيم النّ سلّ  في وتراعى عتماد شبكة تقويم ʪلمعايير والمؤشراتا .9

  نقاط 04                    20% ة الأولىالوضعيّ 
  نقاط 08                    40% انيةة الثّ الوضعيّ 
  نقاط 08                40% ةدماجيّ ة الإالوضعيّ 
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  "ةالعمودي" التّقويمشبكة 

.نصف العلامة: حكم الجزئيالتّ . /    العلامة كاملة: امحكم التّ تّ ال/   صفر : حكمعدم التّ 

  )ن 01(والإبداع  الإتقان  )ن 02(سلامة اللغة   )ن 02(نسجام تساق والاالا  )ن 03( مةءالملا

الا
ستجابة لطّ 

بيعة الموضوع 
)

01
ن 

  

ا
ستخدام
 

وسيلة 
ض المناسبة 

العر
ا

ستخدام
 

النّمط
 

1.5
ن 

  

ا
حترام الحجم المنتج 

0.5
ن 

  

ترابط الأفكار 
ا(

ستخدام
 

أدوات 
تّ الا

ساق والا
نسجام 

0.5
ن 

  

ف 
توظي

الرّ 
وابط النّ 

صيّ 
ة المناسبة للنّ 

مط 
0.5
ن 

  

ا
ستخدام
اللّ  

غة المنسجمة والأساليب 
المناسبة 

0.5
ن 

  

ا
حترام علامات الترّ 

قيم 
0.5
ن 

  غةليم لقواعد اللّ وظيف السّ التّ   

ض وجودة الخطّ 
حسن العر

 
0.5
ن 

  

إدراج قيمة مناسبة للموضوع 
0.5
ن 

  

النّ 
حوية 

0.5
ن 

  

الصّ 
رفية 

0.5
ن 

  

الإملائية
 

0.5
ن 

  

الترّ 
كيبة 

0.5
ن 

  

  ن...............  ن.................  ن...................  ن..............
  ن..................................  اĐموع 
  .في المعيار والإخفاق فيه المتعلّمق بعدم تحكم ملاحظة علمية تتعلّ  المعلّميسدي   الملاحظة
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  :ةالأفقيّ  التّقويمشبكه  .ه

ورة في بدماجية على السّ ة الإة للوضعيّ بكة يوم تصحيح الحلول الكتابيّ هذه الشّ  المعلّميرسم 

  )1( .ةبداية الحصّ 

  المؤشرات  المعايير
  العلامة

  اĐموع  مجزأة

  ن 03 )الوجاهة(مة ءالملا

  .ستجابة لطبيعة الموضوعالا -
 ستخداما(وسيلة العرض المناسبة  ستخداما -

  ).النّمط
  .حترام حجم المنتجا -

  ن 01
  ن 1.5
  ن 0.5

  
  ن 03

  ن 02نسجام ساق والاتّ الا

ساق تّ أدوات الا ستخداما(فكار ترابط الأ -
  ).نسجاموالا
  .صية المناسبةوابط النّ توظيف الرّ  -
  .قيمالترّ حترام علامات ا -
  .غة المنسجمة والأساليب المناسبةاللّ  ستخداما -

  ن 0.5
  
  ن 0.5
  ن 0.5
  ن 0.5

  
  
  
  ن 02

  ن 02غة سلامة اللّ 
 ة،حويّ النّ (غة ليم لقواعد اللّ وظيف السّ التّ  -

  ).ةكيبيّ ة، الترّ ة، الإملائيّ رفيّ الصّ 
0.5×
4  

  ن 02

  ن 01الإتقان والإبداع 
  .حسن العرض وجودة الخط -
  .قيمة مناسبة للموضوعإدراج  -

  ن 0.5
  ن 0.5

  ن 01

  

 

 

 

                                                   
  .تيارت -ʬنوية أفلح م،2021فيفري  22 -ه1442رجب  10 يوم تكويني 1
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  :التّحسينجعة و االرّ  التّغذية: ʬلثا

 اني منالثّ  صفالنّ  في ظهرت الّتي الحديثة ةالترّبويّ  المفاهيم من الراّجعة التّغذية مفهوم يعتبر

 زتركّ ت وقد. سواء حدّ  على فسالنّ  بويين وعلماءالترّ  كبيرا من هتماماالاقت  اأĔّ  غير العشرين، القرن

قت أكد فيما إذا تحقّ التّ  على جوهرها ت فينصبّ او  تائج،النّ  معرفة مجال في đا هتمامالاِ  بداʮت في

  . أم لا التّعلم عمليّة خلال ةلوكيّ والسّ  ةالترّبويّ  الأهداف
  : الرّاجعة غذيةتّ لل غويّ عريف اللّ التّ  1.1

 ى طفلهغذّ  :ىمصدر غذّ ) مفرد(، تغذية متغذٍ  ، تغذʮ، فهويتغذى، تغذٍ  ي،غذتَ "ورد فيه  قد

  )1( .وأفكار من عبر بغذاء دهازوّ : روحه ىه على ذلك، غذّ رʪّ  ،الأخلاق مكارم على

ى به، وقيل ما يكون به يتغذّ  ما الغذاء )ا.ذ.غ(بن منظور جذر لا العرب لسان في كما جاء
 :غتذى أيابن فʪللّ  بيّ الصّ  غذوت: ى، ويقالغتذى وتغذامه، ويقال غذاه، غذوا فنماء الجسم وقوا

  )2( .بيةالترّ  أيضا التّغذيةربيته به، و 

 جوع،الرّ : جعىوالرّ  ورجعة، رجع، رجوعا، الفعل من" راجعة"معنى مصطلح  جاء حاحالصّ  وفي   
  )3( .المعاودة: والمراجعة مرجوعها، :أي: سالتير ى رجع جاءني فما أرسلت إليه: تقول

  :الرّاجعةغذية عريف الإصطلاحي للتّ التّ  2.1

مجال  في كثيرة لها مفهوم واسع يستخدم بمعان ةالمرتدّ  لتّغذيةʪ تعرف أو ما الراّجعة التّغذية

  : هاة تعاريف أهمّ لذا شهدت عدّ  ،التّعليمو  بيةالترّ 
 ينّ يب أنّ  مالمعلّ  على، بل مهتعلّ  بنتيجة المتعلّم على إعلام لا تقتصر الراّجعة التّغذية" أنّ  نتوكما يرى -

  )4( .أوخاطئا صحيحا جوابه أي حد كان إلىو  الخطأ في جوابه، مدىو  ،حةم مدى الصّ للمتعلّ 

                                                   
  .1600: ص ،م2008 ،1ط ،اĐلد الأول ،العربية المعاصر اللّغةمعجم  ،أحمد مختار 1
  .3223: ص ،مصدر سابق ،لسان العرب ،بن منظورا 2
  .429-428: ص ،در سابقمص، ةوصحاح العربيّ  اللّغةحاح ʫج الصّ  ،أبو ʭصر إسماعيل بن حماد الجوهري 3
  .289: ص، م2002 ،انعمّ ، 1ط ، دار المسير، فيالصّ  التّدريسمهارات  ،محمود الحيلة  محـمّد 4
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 ،"رجع الصدى" - البعض عليها يطلق كما- المرتجعة أو الراّجعة التّغذية مفهوم يشير كذلكو       

 سالةالرّ  وضوح ر المستقبل برسالة المرسل، كما تبينّ Ϧثّ  مدى تبينّ  الأشكال، دةمتعدّ  تغيير عمليّةوهي 

 رسالة مع المستقبل تفاعل مدى إلىتشير  الراّجعة التّغذية فإنّ  آخر صال، بمعنىتّ الا قنوات ةوصلاحيّ 

 وضوح مدى تحديد ضوئها على يمكن الّتيو  سالة،لرّ تلك ا على đا يردّ  الّتي ةالعكسيّ  سائلوالرّ  ،لسالمر 

  )1( .رموزها في حلّ  إخفاقه أو ستيعاب المستقبل لها،او  سالةالرّ 

 بشكل أدائه سير عن بياʭت أو ا تزويد الفرد ʪلمعلوماتĔϥّ  الراّجعة التّغذية تعريف يمكن كما

  )2(.تعديل إلى بحاجة كان إذا الأداء ذلك تعديل في مساعدته أجل من مستمرّ 
 مه  أو أستاذه،على سؤال مطروح من طرف معلّ  المتعلّمإذا أجاب : Ϩخذ على سبيل المثال

 المتعلّم تساعد راجعة تغذية توضيح أکثر، فهذه إلى تحتاج لكن ممتازة إجابتك"الأخير  هذا له وقال

  ."تحسين إجابته لاحقا على
 نظام تعني الّتيو  ،)Cybernetices( السيبرنتيك يوʭنية كلمة إلى أصلها يرجع: الراّجعة التّغذية

  )3( .اتيّ الذّ  حكمالتّ 

 المتعلّمتزويد  -تتشابه من حيث Ϧكيدها على ضرورة  الّتيقة، و ابعريفات السّ ومن خلال التّ 

ستجاʪت الخاطئة يمكن حيحة، وتعديل الاستجاʪت الصّ ستجاʪته đدف تثبيت الاابمعلومات حول 

من  التّعلم عمليّةم لتحسين ة يستخدمها المعلّ ستراتيجيّ اهي جزء من  الراّجعة التّغذية" أن نقول أنّ 

م بشكل منظّ  حيح، من خلال تزويده بمعلوماتمه في المسار الصّ بمدى تقدّ  علّمالمتخلال تعريف 

ستجاʪت حيحة وتعديل الاستجاʪت الصّ ستجاʪته ومساعدته ما على تثبيت الااحول  ومستمرّ 
  )4( .الخاطئة

                                                   
  .121: ص، مصر، م2003، 1ط، ةبنانيّ اللّ  دار مصر، ةفسيّ والنّ  ةالترّبويّ معجم المصطلحات  ،زينب النجار، حسن شحات 1
  . 230: ص، ابقسّ الرجع الم، فيّ لصّ ا التّدريسمهارات  ،محمود الحيلة محـمّد 2
  .22: ص ،م2014 ،عمان، 1ط ، ماندار جليس الزّ  ، راسيّ حصيل الدّ اجعة وأثرها في التّ غذية الرّ التّ  ، ميسر خليل الحباشنة 3
  .24- 23: ص، نفسهالمرجع ، ةنميسر خليل الحباش 4



 التّصحيح والتّقييم                                                                    :الثاّلثالفصل 
 

90 
 

  :التّعلم عمليّةفي  الرّاجعة التّغذيةية أهمّ  .1

  )1( :قاط الآتيةوفق النّ  التّعلم عمليّةفي  الراّجعة التّغذية ستخداماية يمكن تلخيص أهمّ 

ل كانت صحيحة أو خاطئة مما يقلّ   مه، سواءنتيجة تعلّ  المتعلّمإعلام  على الراّجعة التّغذيةتعمل  - 
 .المتعلّمذي قد يعتري وتر الّ القلق والتّ 

ته على ة عندما يعرف ϥن إجاب، وبخاصّ التّعلم عمليّةستمرار في وتشجعه على الا المتعلّم زتعزّ  - 
 .ؤال كانت صحيحةالسّ 

ما  بب لهذه الإجابة الخاطئة يجعله يقتنع ϥنّ اطئة، وما السّ خأن إجابته كانت  المتعلّممعرفة  إنّ  - 
في  عليه مضاعفة جهوده ودراسته ومن ثمّ  ،من نتيجة أوعلامة كان هو المسؤول عنها عليه حصل

 .ات القادمةالمرّ 

م، علّ ة للتّ افعيّ ، وتزيد من مستوى الدّ التّعلم عمليّةط Ĕا أن تبسّ من شأ الراّجعة التّغذية ستخداما نّ إ - 
 .ةيّ التّعليمة يّ التّعلم ة لتحقيق الأهدافين في حركة دائمة ومستمرّ المتعلّممين و  من المعلّ وتجعل كلاّ 

 .بعدلم يحققوها  الّتيه،و قها غيره من رفاق صفّ حقّ  الّتية لوكيّ أين هو من الأهداف السّ  المتعلّم فتعرّ  - 

 عمليّةتقوية  من معلومات إضافية، ومراجع محتملة على المتعلّمده بما تزوّ  الراّجعة التّغذيةتعمل  - 
 .وتعليمها وإثرائها التّعلم

فترة  إلىأين يقف من الهدف المنشود، وما إذا كان يحتاج  المتعلّم الراّجعة التّغذية عمليّةتعرف  - 
 .ه قريب منهأم أنّ  طويلة لتحقيقه،

في ، ولا سيما التّعلم عمليّةية في أهمّ  الراّجعةغذية للتّ  ذكرʭها سابقا أنّ  الّتيقاط ن خلال النّ نخلص م
ب عمليات ترافق وتعقّ  الّتيعديل بط والتّ قابة والضّ ة في عمليات الرّ ا ضروريّ إذ أĔّ  ة،فيّ المواقف الصّ 

الأفضل إضافة  إلىلوك وتطويره يل السّ يتها هذه تنبثق من توظيفها في تعدوأهمّ  فيّ الصّ  التّعلمفاعل و التّ 
  .التّعلمستشارة دافعية افي  دورها المهمّ  إلى

                                                   
  .295: ص ،المرجع نفسه ،محمود الحيلة محـمّد 1
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  )1( :الرّاجعة التّغذيةخصائص  .2

  :ثلاث خصائص هي الراّجعةغذية للتّ  أنّ  فسبويون وعلماء النّ يفترض الترّ 
 :ةعزيزيّ الخاصية التّ . أ

غدية كيز على التّ الترّ  :، أيالراّجعةغذية تّ ور الوظيف للا في الدّ ل هذه الخاصية مرتكزا رئيسيّ تشكّ 
ستجابة حتمال تکرار الاازه و يزيد ستجابته يعزّ ا بصحة المبرمج وأخبار الفرد التّعليمة في الفوريّ  الراّجعة

  .حيحة فيما بعدالصّ 
 :ةافعيّ ة الدّ الخاصيّ . ب

يستمتع  المتعلّما يعني جعل ، ممّ م والإنجاز والأداء المتقنعلّ للتّ  المتعلّمة بحيث تسهم في إʬرة دافعيّ 
، وتصوييه ومساعدته على المتعلّمتعديل سلوك  إلى، ويقبل عليها بشغف، وهذا يؤدي التّعلم عمليّةب

  .غويّ نحو الأداء، ويكتسب كفاءة في أدائه اللّ  ههتبني توجّ 
 :هةة الموجّ الخاصيّ  .ج

ته، والأداء غير المتقن فيحذفه، هذا فيثبّ نحو أدائه، فتبين له الأداء المتقن  تعمل على توجيه الفرد
مه، فيعالج مواطن ه ودافعية تعلّ مهتمااويرفع من مستوى  نتباهه،ايزيد من مستوى  المتعلّمما يجعل 

  .عف والقصورالضّ 
حيث تضمن تحسين  ،ة في تصميم الأنظمة الحديثةكائز الأساسيّ تعتبر من الرّ  الراّجعة التّغذيةف

  .ةصحيح المستمرّ ات التّ ن خلال عمليّ ستقرار ومالأداء والا
فهم خصائصها  ستجابة، فإنّ ا لتعزيز الاستقرار أو إيجابيّ ا لتعزيز الاها سلبيّ ستخداماكان  سواء

  .بات البيئة المحيطةف مع متطلّ كيّ التّ  يساعد على تصميم أنظمة أكثر ذكاء وقدرة على
ة ة بل هي آلية حيويّ تقنيّ  ليّةعم دمن خلال خصائصها هي ليست مجرّ  الراّجعة التّغذيةف  

  .ة وتحسين الأنظمةستمراريّ لا

                                                   
أطروحة مقدمة لنيل شهادة  ،البيداغوجيا الحديثة م في ظلّ المتعلّ اللّغويّ  داء الأأثر التغذية الراجعة في تحسين  طلحي ليلى،: نظريُ  1

  .39: ص، م2019-م2018 ،غاتالآداب واللّ  ةكليّ ،  بن خلدون تيارتاجامعة  ،-غاتة اللّ تخصص تعليميّ -اه كتور الدّ 
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  :الرّاجعة التّغذيةمصادر  .3
 -ملاءالزّ –م أو الأقران المعلّ (دة مثل من مصادر متعدّ  الراّجعة التّغذية المتعلّميمكن أن يتلقى 

 المتعلّمة للأداء وتعتبر هذه المصادر معلومات تصحيحيّ ..) ة، الوالدين أو من الكتاب، أو تجربة ذاتيّ 
الكتاب، أو القاموس ليقارن إجابته  إلىجوع معيار لفحص سلوكه مثل الرّ  إلىيرجع  المتعلّم بمعنى أنّ 

  .بما ورد في هذه المراجع
  لهاويحلّ  - ل نشاطاته وسلوكاتهأي يتأمّ  - ة أن تكون ذاتيّ  الراّجعةغذية كما يمكن للتّ 

  ذي غالبا ما يقدمون له ملاحظاēم على أهله، من المنزل الّ ة من عف والقوّ جوانب الضّ  إلىف ويتعرّ 
  1.ما قام به من سلوك

 :التّقويمϥدوات  الراّجعة التّغذيةعلاقة  .4
  :التّعلمومدى كفاءته في  المتعلّمة đدف معرفة مستوى تقويميّ أدوات م يستخدم المعلّ 

  :الملاحظة 1.4

–ة ية أو جانب من جوانبها في مواقف حياتيّ خصة لدراسة الشّ وسيلة علميّ "تعتبر الملاحظة 
، وتجيب على بعض التّغيراتتساعد على رصد وتسجيل  - جتماعيّ فاعل الادراسة أنماط التّ 

  2".ساؤلاتالتّ 
؟ غويّ أين أخفق في الأداء اللّ  المتعلّمم بتغذية راجعة عن أداء د المعلّ فالملاحظة هي أداة تزوّ 

ده ، ويزوّ يّ التّعلمذي تعثر في مصاره الّ  المتعلّمه مساعدة وأين أجاب إجابة صحيحة، وهنا يمكن
ʪ3.وقع فيها الّتيحسب نوع الأخطاء  الراّجعة لتّغذية  

  
                                                   

 ، )م والمشرف التربويّ دليل المعلّ (في القرن الحادي والعشرين  التّدريساتيجيات ستر ا ،ميدسهيلة أبو السّ  ،ذواقان عبيدات: نظريُ  1
  .283: ص، م2007، 1ط ، دار الفكر

  .104: ص، م2006 ،3ط ،وزيعشر والتّ دار الأندلس للنّ  ،ماتمين والمعلّ بوي للمعلّ البحث الترّ  ، حمدي شاكر محمود 2
مقدمة لنيل شهادة  أطروحة، البيداغوجيا الحديثة م في ظلّ متعلّ اللّغويّ لل داءالأ اجعة في تحسينغذية الرّ أثر التّ  ،طلحي ليلى 3

  .50: ص ، ابقسّ الرجع ،المكتوراه الدّ 
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  :ختبارالا 2.4
  أو شفوʮًّ ستجابة لها تحريرʮّ الا المتعلّمالمهام، وعلى  م يتبع مجموعة من الأسئلة أوإجراء منظّ 

عف يتها، ونواحي الضّ ة وأهمّ ف على مواطن القوّ عرّ ين، والتّ مالمتعلّ ا بغرض تقدير الفرق بين علميّ  أو
  )1( ".التّعليمتقيس آʬر الخبرة ونتائج  اتختبار فالا"وخطورēا 

وهذه الأسئلة  ييّ التّعلمفي مساره  المتعلّمم مجموعة من الأسئلة تشمل ما درسه فيختار المعلّ 
  .التّعلمليحدد كفاءته في  علّمالمتدة وموثوق فيها حتى يمتحن ح وفق معايير محدّ توضّ 

بورة ويطالب سّ على ال ختبارم بتصحيح الا، فيقوم المعلّ المتعلّمبعد أداء  الراّجعة التّغذيةϦتي 
  .ة ويقومون بتصحيح ما أخفقوا فيه على كراساēمموذجيّ بمقارنة إجابتهم ʪلاجابة النّ  ينالمتعلّم

ستجاēʪم وممارساēم لهذا العمل من منطلق اعيم تد إلىين لنتائج العمل، يؤدي المتعلّمومعرفة 
دوافعهم  إشباع حيحة تعمل علىستجاēʪم الصّ ا واب والخطأ، حيث أنّ وقوفهم على مدى الصّ 

ح مفاهيمهم الي تتضّ ستجاʪت الخاطئة يمكن مراجعتها وتصحيحها، وʪلتّ بينما الا ،ةة والمهاريّ المعرفيّ 
  )2( .ومدركاēم

  :ة أو المكتوبةويّ فالأسئلة الشّ  3.4

، ويستجيب لها، إذن هي بمثابة مثير المتعلّم إلىه هي عبارة عن مجموعة من الكلمات توجّ 
، فطرح الحلّ  إلىلكي يصل  بذل قدرا من الجهد المعرفيّ  المتعلّم، ويتطلب من المتعلّمة فعل يستدعي ردّ 

م من خلاله ، فهو تغذية راجعة للمتعلّ علّمالمتالي يعتبر أداة لتقويم ، وʪلتّ هدف معينّ  إلىؤال يرمي السّ 
  )3( ؟ الكفاءة المقصودة إلىرس، وهل وصل للدّ  المتعلّمستيعاب ان من معرفة مدى يتمكّ 

ا ومتكاملا مع جزءا أساسيّ  ا تعدّ أĔّ  التّقويمϥدوات  الراّجعةذية غوما نخلص إليه من علاقة التّ 
، وتوجيه التّعلمϥهداف  التّقويمتعمل على ربط نتائج  حيث، ةيّ التّعليم عمليّةفي ال التّقويمأدوات 

                                                   
  .112: ص ،ابقسّ الرجع الم، ماتمين والمعلّ معلّ بوي للّ البحث الترّ  ،حمدي شاكر 1
  .118: ص ،ابقالمرجع السّ : نظريُ  2
  .51: ص ،ابقسّ الرجع الم، مللمتعلّ  غويّ  الأداء اللّ غذية في تحسينأثر التّ  ،طلحي ليلى 3
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لقياس ...) ات، والملاحظةختبار كالا( التّقويمم، فبينما تستخدم أدوات قدّ والتّ  التّحسيننحو  المتعلّم
عف، وتقديم والضّ  ةتائج، وتوضيح جوانب القوّ لتفسير هذه النّ  الراّجعة التّغذية، Ϧتي المتعلّمأداء 

  .لتحسين الأداء ةعمليّ حات اقتر ا
 ، فكلما كانت الأداة دقيقةالتّقويمف على جودة أدوات تتوقّ  الراّجعة التّغذيةفعالية  إنّ  

  التّعلمعلى  ة، وذات أثر إيجابيّ أكثر فاعليّ  الراّجعة التّغذية، كانت المتعلّموواضحة ومناسبة لمستوى 
 ين نحو بناءالمتعلّمس وتوجية يدر التّ  دة في تعديل طرائقالجيّ  الراّجعة التّغذيةوبدورها تسهم 

  .الةفعّ  م ذاتيّ ستراتيجيات تعلّ ا

  :الراّجعة التّغذيةعطاء إمون و المعلّ  .5
ة أو روريّ ضال الراّجعة التّغذيةموا معلومات دّ يق ف أنمين في غرفة الصّ من مهام المعلّ  نّ إ
يع أن يلاحظ العلاقة بين العمل يستط المتعلّم دوا من أنّ تأكّ يđم وعليهم أن لاّ لطليها إالإشارة 

  .الراّجعة التّغذيةمة إليه في والمعلومات المقدّ 
 على داً أو جديداً فإنه يتعينّ دة أو جديدة، أو كان العمل معقّ عقّ مفإن كانت البيئة المثيرة 

 على ينّ ة، كما يتعالمهمّ  الراّجعة التّغذيةمعلومات  لإدراك المتعلّمينة توجيه ط لكيفيّ م أن يخطّ المعلّ 
بعد أداء العمل  الراّجعة التّغذيةموا معلومات أتيحت لهم الفرصة أن يقدّ  ماكلّ مين أيضا أن يحاولوا  المعلّ 

 ططّ يخم أن ه يجب على المعلّ فإنّ  ئذف، عندما هو الحال داخل غرفة الصّ كر ذلك  مباشرة، وإذا تعذّ 
في وقت تكون فيه  الراّجعة التّغذيةات م لهم معلومرون أعمالهم لكي يقدّ يتذكّ  المتعلّمينلطرق تجعل 
  )1( .اكرةأو حاضرة في الذّ  ةحيّ  التالأعمال ماز 

  

                                                   
  ،  م1991، جامعة بغداد ،ةʮضيّ ة في طرق الترّبيّة الرّ مرائي،كفاءات تدريسيّ عبد الكريم السّ  مرائي،عباس أحمد صالح السّ  1

  .127-126: ص
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  )1( :الراّجعة التّغذيةر في تؤثّ  الّتيروف م في إدارة الظّ دور المعلّ  .6

، أو يجعلها أكثر مناسبة لتزويد الراّجعة التّغذيةتؤثر على  الّتيروف دارة الظّ إم في دور المعلّ  عدّ ي
ا ومفيداً، لذا من أجل مّ فون به دورا هاذي يكلّ زمة، بعد تقديم العمل الّ ʪلمعلومات اللاّ  لّمينالمتع

  :ةور يجب مراعاتحقيق هذا الدّ 
  :الرّاجعة التّغذيةعلومات لم المتعلّمينستيعاب امن  التّأكد 1.6

 الراّجعة التّغذية يستوعبون المتعلّمين أنّ  على  يفترضد ألاّ م الجيّ على المعلّ  روريّ الضّ من  إنّ 
عليها،  المتعلّميننتباه ا من خلال تركيز الراّجعة التّغذيةم معلومات ه يقدّ إنّ  بل ،ا قريبة منهمد أĐ ّĔرّ 

  . أثناء تقديمهاهم ومن خلال توجيه
  :م من تغذية راجعةمه المعلّ عمالهم وما يقدّ أابطة بين يفهمون العلاقة الرّ  المتعلّمين من أنّ  التّأكد 2.6

لهم، لكوĔا  سبةʪلنّ ة ضحا واĔّ أاجعة ر من تغذية  لمتعلّميهمه ما يقدّ  م أحياʭ أنّ المعلّ  قد يظنّ 
 للمتعلّمينم مها المعلّ يقدّ  الّتي، فغالبا ما تكون المعلومات اجدّ لكن الأمر مختلف  ،سبة لهʪلنّ  واضحة

من  المعلّمينن تمكّ  واضح شكلبد العمل ة لهم، لذلك يجب عليه أن يستخدم كلمات تحدّ حغير واض
 .منها ستفادةالا

  : ʪلهدف المرغوب تحقيقه المتعلّمينعلام إ 3.6

 طيخطّ ع أن يطته يس، فإنّ به فذي يكلّ الّ من العمل الهدف أو الغاية  المتعلّمما يعرف عند
  .ةة، ويستطيع أيضا أن يبحث بين المثيرات الكثيرة عن المعلومات المهمّ ميّ ة تعلّ ستراتيجيّ لا

أن  المتعلّموعلى  ،الأكاديميّ  التّعلمنضباط و لوك والاة للسّ سبنّ ة ʪلمهمّ  تعتبرمعرفة الهدف  إنّ 
  .منهع لوك المتوقّ السّ يعرف 
  
  
  

                                                   
  .89-86: ص ، 1999 ، فاءالصّ دار ، علمتصال تكنولوجيا التّ ،  وسائل الابسعبد الدّ محـمّد، ريحي مصطفى عليان  1
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  : ما أمكن ذلكال كلّ الحفي  الرّاجعة التّغذية تقديم ساقتّ امراعاة م علّ على الم 4.6

ة ية راجعة فوريّ غذت متعلّم م لكلّ م المعلّ أن يقدّ  مستحيلا يكن إن لمكان ʪلإمعوبة من الصّ 
م دّ نق اراسة، لذرة الدّ أو أكثر في حج متعلّماً خمسة عشر ) 15( بما يقر  متعلّميهعندما يكون عدد 

  :Ϧجيلها يتمّ مع العمل حتى عندما  الراّجعة التّغذيةعلى ربط  المتعلّمقد تساعد  الّتي قتراحاتالابعض 
ا مّ ع ثحدّ قة đا والتّ الأمثلة المتعلّ  لّ كح،  للمتعلّمينها فورا حشر  ينبغية جديدة عند تعيين مهمّ  .1

 .تفعله أثناء العمل
ة وكيفيّ  خطاءالأمناقشة لهم، و  مراقبتهعدد من الأمثلة مع  حلّ  المتعلّمينم من علّ أن يطلب الم .2

 .هاحتصحي
 .لة بنجاحمثالأ او لّ عون أن يحيتطسي المتعلّمين كد من أنّ أديد عليه التّ قبل تعيين العمل الج .3
شكل ب عليه أن يختار ويتعينّ  ،ةيّ بريدالتّ  مēلااو مح يحلتصح فرصة المتعلّمينم المعلّ  يعطيأن  .4

  .صحيحشكل بلها  المتعلّمينصحيح ت أكد منعددا من الأوراق لإعادة تفقدها، والتّ  يّ ئعشوا
 ما يتمّ دها، وعنقشتوقتا لمنا صها، يجب أن يخصّ ححيصتبقام  الّتيم الأوراق دما  يعيد المعلّ نع .5

  .ساعدēم في تذكرهمم ما ينسون العمل، لذا يحتاج المعلّ غالبا  المتعلّمين ، فإنّ الراّجعة التّغذيةϦجيل 

  1:الرّاجعة التّغذيةشروط  .7
وتحقيق الأهداف  ة،فيّ الصّ  المواقففي  الراّجعة التغّذيةستخدام ام من معلّ لل الفرصة حا تتلكي 

ر أن تتوفّ  ة، فلا بدّ يّ التّعلمة يّ التّعليم عمليّةال يراد إحداثها في الّتيطوير تّ الو  التّحسينفي عمليات ة المرجوّ 
  :اليةروط التّ الشّ 
  .ةستمراريّ وام والادّ ʪل الراّجعة التّغذيةصف تتأن  يجب -
 .دةمحدّ في ضوء أهداف  الراّجعة التّغذية تمّ تأن  يجب -
  .  ا دقيقاً علميّ  وتحليلا عميقا، فهما الراّجعة يةالتّغذب تفسير نتائج يتطلّ  -

                                                   
  .212: ص  م،2007 ،انعمّ ، فاءدار الصّ ، )مالمعلّ  ، المدير ، المشرف(الإشراف التربوي بين  محـمّد،نبهان يحي : ينظر 1
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ة يّ التّعليم عمليّةة، بحيث تشمل جميع عناصر الموليّ ʪلشّ  الراّجعة التّغذية عمليّة تتصفيجب أن  -
  .ةة والعمريّ ة والعقليّ ليّ يصحالتّ مستوēʮم ختلاف امين على ة، وجميع المعلّ يّ التّعلم

  .صورة دقيقةبزمة الأدوات اللاّ  الراّجعة ذيةالتّغ عمليّةيستخدم في  أن بيج -
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المتوسّط  التّعليمختبار اللّغة العربيّة في مرحلة ا: "ختام إعدادʭ لهذا البحث العلميّ الموسوم بـ في     
نة مبنيين على ، وما يتعلّق đما من تحليل ومقار "المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات: وفق المقاربتين

  :ةتائج الآتيّ تلفة، تم استخلاص النّ دراسات مخ
 لجانب الإجرائيّ، وأغفل الجانب البيداغوجيّ اهتمّ اʪ لأهدافʪ ختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة

 المتعلّم، وواقع )المعارف(وازن بين المكتسبات المدرسيّة ختلال التّ او  المتعلّمفكير الإبداعيّ لدى والتّ 
لعديد من المعلومات ين ʪالمتعلّمراسيّ، ونتيجة حشو ضعف المستوى الدّ و  ليء ʪلمشكلات اليوميّةالم

ختبار اللّغة العربيّة وفق المقاربة ʪلأهداف، وتجزيء الأسئلة أفشل افي  التنّقيطضآلة دون فهمها و 
  .ينالمتعلّمأغلبية 
 لأهداف يترجم المناهج االاʪ ختبار القائم على المقاربة لقديمة، والاختبار القائم على المقاربة

 .ʪلكفاءات يترجم المناهج الحديثة
  التّعليمختبار مادّة اللّغة العربيّة في االفرق يتضّح من خلال تطبيق المقاربتين على شكل ومضمون 

 .أهداف خاصّة وإجرائيّة إلىتجزيئيّة،  إلىتسجيليّة،  إلىالمتوسّط، الّذي ينطلق من أهداف عامّة 
  لأهداف(ختبار اللّغة العربيّة ايرتكزʪ سترجاع المعارف، االمتوسّط على  التعّليمفي مرحلة ) مقاربة

يعتمد على تقويم الموارد والكفاءات، مطابقًا للمقاطع ) المقاربة ʪلكفاءات(ختبار اللّغة العربيّة ابينما 
 .المستهدف يّ التّعليمرة للمستوى مانية المقرّ الثّ 
  بت، فهو في حالة متجدّدة، وهذا ما  التّعليمبار اللّغة العربيّة في ختالم يستقرʬ المتوسّط على حال

 .م2003غاية ما بعد  إلى م1962مراحل الإصلاح الترّبويّ منذ نلمسه من خلال 
 لأهداف(ختبار اللّغة العربيّة انتقال من نؤكّد أنّ الاʪ لكفاءات( إلى) مقاربةʪ ضرورة  )المقاربة

لمادة اللّغة  ةالترّبويّ ، حسب ما يرى مخططو المناهج التّعليمفي ميدان التربية و  الترّبويّ الإصلاح  يعتمدها
لم يلقَ الأمل المنشود ) مقاربة ʪلكفاءات(ختبار اللّغة العربيةّ ابيد أنّ . المتوسّط التّعليمالعربيّة في مرحلة 

 .كنولوجيّة المتطوّرة في غياب الوسائل التّ 
 لكفاءات لا يلغي المقاربة السّابقة، وإنماّ هو ختبار الاʪ متداد وتطوير لها، الّغة العربيّة وفق المقاربة

 .قائصومعالجة للنّ 
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  ّلأهداف مرحلة أساسية  تظلʪ في تطوير العملية التّعلمية والعلميّة من خلال اعتمادها على المقاربة
في المقاربة ʪلكفاءات جاء استجابة ملحة إلى  أهداف معرفيّة وسلوكيّة محدّدة؛ فإن الإصلاح الترّبويّ 

إعداد المتعلّم القادر على مواجهة المشكلات في الحياة، فهل يكفي تحقيق الأهداف لضمان جودة 
.التّعليم أم أنّ المقاربة ʪلكفاءات أصبحت ضرورة في ظلّ التطورات الاجتماعية والاقتصادية الراّهنة ؟
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  م1999إمتحان شهادة التعليم الأساسي دورة جوان : 01رقم  الملحق
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لموضوع مقترح لشهادة التعليم الأساسي دورة ماي الإجابة النموذجية  :02لملحق رقم ا

  م2002
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  م2002متحان شهادة التّعليم الأساسيّ دورة ماي ا: 03الملحق رقم 
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ادة التعليم الأساسي دورة ماي الإجابة النموذجية لموضوع مقترح لشه: 04الملحق رقم 

  م2002
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  ختبار في مادة اللغة العربيةلاكيفية بناء موضوع ا  :05الملحق رقم 
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  ختبار الفترة الأولى في مادة اللغة العربيةا :06الملحق رقم 
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  ختبار في مادة اللغة العربيةا: 08الملحق رقم 
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  للغة العربيةختبار التجريبي في مادة اا: 09الملحق رقم 
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  م2025ختبار ماي اموضوع اللغة العربية : 10الملحق رقم 
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  ة ʪلمقاربة ʪلكفاءاتيّ العرب غةاللّ ختبار ا تصميم: 11الملحق رقم 
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  للإنتاج الكتابي تصميم الشبكة العمودية: 12الملحق رقم 
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  . القرآن الكريم برواية ورش عن ʭفع
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 .م2010
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مؤسسة الرسالة للطباعة والنّشر  مد بن يعقوب، القاموس المحيط،ـفيروز الآʪدي مجد الدين محال .7

  .م2005الطبعة الثامنة،  والتّوزيع لبنان،
 .م2008، 1مختار أحمد، معجم اللغة العربية المعاصر، اĐلد الأوّل،ط .8
  .م 2024ط ، . د الأردن، مسرد المصطلحات التربوية، المركز الوطني لتطوير المناهج، .9
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   .م2003 لبنان، الطبعة الأولى،- العلمية، بيروت 
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 .م2011الطبعة الأولى 
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 .م2020
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  .م2012-ه 1433
 .ت.ط، د.د. بن مرسلي بكي، وزارة التربية الوطنية، المقاربة ʪلكفاءات .6
 مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر ،يطلمحالقاموس ا، مد الفيروزآʪديـد الدين محمجبن يعقوب  .7

 .م2005، بعة الثامنة؛طالوالتّوزيع، لبنان، 
 .م2014يّ، شبكة الألوكة طبيقوالتّ  ظريّ المقاربة ʪلكفاءات بين النّ  ،حمدـد بن مبونوة أحم .8
كتساđا ʪلتّعليم الذاتي، ا جامل عبد الرحمان عبد السّلام، الكفاʮت التّعليميّة في القياس والتّقويم و  .9

 .م2001، 2الأردن، ط -دار المناهج للنشر والتّوزيع، عمان 
دار الخلدونية، الجزائر،  ،-الأبعاد والمتطلبات–التّدريس ʪلكفاءات  بيداغوجيا ،الحاجي فريد.10

 .م2005
، المدخل إلى التّدريس ʪلكفاءات ،دار الهدى للنشر والتّوزيع ،عين مليلة  مد الصالحـمح حثروبي .10

 . م2002الجزائر، 
ة صوص المرجعيّ نّ وفق ال بتدائيّ عليم الالمرحلة التّ  البيداغوجيّ  الدليل، مد الصالحـمح حثروبي.11

 .م 2012دار الهدى، الجزائر،  ،والمناهج الرسمية
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الصوتية للتربية ، الدار المدخل إلى التّدريس الفعال.سعيد جابر المنوفي أحمد،يد سن عاالح  .11
  .م1998الرʮض الطبعة الثانية 

وجيا التّدريس ة على ضوء بيداغة التّعلميّ العمليّة التّعليميّ  .مد قوارح عبدالرزاقـمايمي محالح  .12
 ت.ط، د.الجزائر، د-ورقلة .ʪلكفاءات

 ،المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات–التّدريس عن طريق  .حمد بن يحي زكرʮ وعباس مسعود .13
المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، الحراش،  .-المشكلات المشاريع وحلّ 

  .م2006الجزائر، 
، 3للنشر والتّوزيع، ط مات، دار الأندلسمين والمعلّ لبحث التربوي للمعلّ حمدي شاكر محمود، ا .14

 .م2006
  .م2002ان، ، عمّ 1في، دار المسير، ط د  محمود، مهارات التّدريس الصّ مـالحيلة مح .15
، 1الحباشنة، التّغذية الراّجعة وأثرها في التحصيل الدراسي، عمان دار جليس الزمان، ط خليل .16

 .م2014
  .م2008، الطببعة الأولى لبنان،- بيروت .القياس والتّقويم في التربية والتّعليم .ورجخوري توما ج .17
غة العربية بين النظرية والتطبيق، دار حمد فؤاد الحوادمة، أساليب تدريس اللّ ـم رب قاسم عاشو ائر  .18

  .م2003م-ه1424، 1المسيرة للنشر والتّوزيع والطباعة، الجامعة الأردنية، ط
تّصال تكنولوجيا التّعلم، دار الصفاء، حمد، عبد الدبس، وسائل الاـن مريحي مصطفى عليا .19

  .م1999
زاير سعد علي، إيمان إسماعيل عايز، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، دار الصفاء للنشر  .20

  .م2014-ه1435،  1والتّوزيع، عمان، ط
، 2، القاهرة، طزيتون حسن الحسين، تصميم التّدريس رؤʮ منظومية، دار عالم للكتب .21

  . م2001
 .م2003 -ه 1423، 1زيتون كمال عبد الحميد، التّدريس نماذجه ومهاراته، ط .22
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 .م2000ان، الأردن، دار المسيرة، عمّ ،القياس والتّقويم في التربية وعلم النفس، سامي ملحم .23
الطبعة  ،حمد شارف ونور الدين خالدي، التّدريس ʪلأهداف وبيداغوجية التّقويمـسرير م .24
 .م1995الأردن  ،الثانية
الدار الدولية للاستشارات ، وتدريبات مبادىء القياس النفسي مع تطبيقات .سعد جلال أحمد .25

 . م2008 مصر،-القاهرة الثقافية،
السمرائي عباس أحمد صالح ، كفاءات تدريسية في طرق التربية الرʮضية، جامعة بغداد،  .26

 .م1991
 دار المريخ، ،-وأسسها وتطبيقاēا عناصرها– راسيةالمناهج الد .صلاح عبد الحميد مصطفى .27

 .م2000-ه1420 السعودية،- الرʮض 
عمان، دار  تقويمه،-استراتيجياته-مهاراته-تخطيطه: الطناوي عفّت مصطفى، التّدريس الفعال .28

 .ت.د المسيرة للنشر،
وهران،  والتّوزيع، دار الغرب للنشر. المقاربة ʪلكفاءات ة في ظلّ داعيّ الإبالتربية  .عباسي عيسىال .29

 .م2006
دليل (ستراتيجيات التّدريس في القرن الحادي والعشرين اعبيدات ذواقان، سهيلة أبو السميد،  .30

 .م 2007، 1، دار الفكر، ط )المعلم والمشرف التربوي
عرابي مراد، التّقويم الترّبويّ، مفهومه ومكانته في المقاربة ʪلكفاءات، أنواعه ووظائفه المركز  .31
  .م 2021فرع إنزكان –ويّ لمهن التربية والتكوين الجه
 .ة مرجعية المحك في اĐالات التربوية والنفسيةالتشخيصيّ  ختباراتالا .ينالدّ  علام صلاح .32

 .م2001 مصر،-القاهرة
 م 2009البيان للطباعة والنشر، تيارت ،. م في نشاط المعالجة الترّبويةّدليل المعلّ  .قاسم قادة .33
، تخطيط المناهج الدراسية وتطورّها، المكتبة العصريةّ، القاهرة، الطبعة الأولى، مدـقرني زبيدة مح .34

 .م2016



   قائمة المصادر والمراجع
 

126 
 

ماجد أيوب، مناهج و طرائق التّدريس، كلية التربية للعلوم الصرفة، جامعة دʮلي، دار  القيسي .35
 .م 2018، 1أمجد للنّشر، ط

دار الأمل للطباعة  ،؟لّمكيف يتع؟المقاربة ʪلكفاءات أو كيف نعلّم المتعلّم  ،لاصب لخضر .36
 .م2018والنشر والتّوزيع 

-مد بن يحي زكرʮ عباد مسعود ،التّدريس عن طريق المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءاتـمح .37
، الجزائر الحراّش ا لمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم،- المشارع وحلّ المشكلات

 .م2006
 دارة وفق المقارʪت النشطة من الأهداف إلى الكفاءات، غة العربيّ اللّ مد، تعليمية ـمصابيح مح .38

 .م2014ط،  . د رة، الجزائر العاصمة،للدراسات والنّشر والتّوزيع، الدوي كوم،  طاكسيج
،ʪتنة  جتماعيّ جمعية الإصلاح الاِ . قراءات في التّقويم التربوي.مقدم عبد الحفيظ وآخرون .39

 .م1998، الجزائر، الطبعة الثانية
ميسر خليل الحباشنة،  التّغذية الراّجعة وأثرها في التحصيل الدراسي،  عمان دار جليس الزمان،   .40

 .م 2014،  1ط
دار الصفاء، عمان ، )، المعلمالمشرف، المدير(حمد، الإشراف التربوي بين ـنبهان يحي م .41

  .م2007
 دار .فيفي مجال التّدريس الصّ  مدخل إلى القياس والتّقويم التربوي واستخدامه الهادي، نبيل عبد .42
  .م2002، الطبعة الأولى الأردن، -عمان وائل،
 ط، .د -دار عيداء، الأردن .ستراتيجيات التّقويم الترّبويّ الحديث وأدواتها. مصطفى ر دعمسنم .43

 .م2015
الجزائر، الطبعة الأولى  مقاربة التدريس ʪلكفاءات، مطبعة عين البنيان،، هني خيرالدين .44

 .م2005
 .م2011الطبعة الثانية،  الجزائر، مد طاهر، بيداغوجية الكفاءات ،دار الرسم والتّوزيع،ـوعلي مح .45
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  :اĐلاّت والدّورʮت .ج
تعليميّة اللّغة العربيّة في الجزائر من المقاربة ʪلأهداف إلى المقاربة ʪلكفاءات، مجلة : بناني أحمد .46

  . م2014، الجزائر، 3الموروث، العدد 
ستراتيجيات بناء الكفاءة وفق المقاربة ʪلكفاءات، مجلّة ا سعاد بسناسي، طرائق و بناني مريم .47

  . م2021علوم اللّغة العربيّة وآداđا، جامعة أحمد بن بلّة وهران 
عن المركز الوطني للوʬئق  22سلسلة من القضاʮ التربوية الملف  -تقنيات تحضير الدروس .48

 .م2000 التربوية
غة والأدب ة المخبر، أبحاث في اللّ مجلّ .ختبارات والقياس والتّقويملاقة بين الاالع.جابر نصر الدين .49

 .م2005، 02، العدد الجزائر.الجزائري

ة،  جتماعيّ ة والانسانيّ مجلة العلوم الإوفق وضعيات التّعلم،    سمير الشيخ علي،  تنمية الكفاءات .50
 .م2023المؤسسة العربية للعلوم ونشر الأبحاث،  غزّة، فلسطين 

حة ة التربية و الصّ مجلّ  .ة ختبارات التحصيليّ الاِ . عبد الغني جديدي ، عبد الرحمان مـحمدي .51
  .م2007اني، ل،  العدد الثّ د الأوّ اĐلّ  ،ة، الجزائرالنفسيّ 
، 11ة، العددجتماعيّ والا الإنسانيّةلكحل لخضر، التّقويم في المقاربة ʪلكفاءات، مجلة العلوم  .52

  .م2004جامعة الجزائر

  :طروحات الجامعيّةالأ .د
 البيداغوجيا الحديثة، لّ ظ في طلحي ليلى، أثر التغذية الراجعة في تحسين الأداء اللغوي للمتعلم .1

 ةبن خلدون تيارت،كلياجامعة لغات، تخصص تعليمية ال-أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتورة 
 .م2019-2018غات، الآداب واللّ 
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  :رسائل ماجستير. ه
لرابعة من نة االسّ  -ة وفق المقاربة ʪلكفاءات غة العربيّ ، فاعلية تدريس اللّ ين بن فرديةضياء الد .1

غة قسم اللّ  - غات، كلية الآداب واللّ  جامعة غردايةتخصص لسانيات تطبيقيّة ، -التّعليم المتوسّط عيّنة
  .م2015-م2014والأدب العربي، 

  :الوʬئق الوزارية. و
، ة السّة الرابعة من التّعليم المتوسّط الديوان الوطنيّ للمطبوعات المدرسيّةدليل الأستاذ اللّغة العربيّ  .1

  . م2016
الديوان .-مرحلة التّعليم المتوسط- الوثيقة المرفقة لمنهج اللغة العربية .جنة الوطنية للمناهج لّ ال .2

  .م2016الوطني للمطبوعات الجامعية ،الجزائر، 
مرحلة التّعليم  -ة سلاميّ والتربية الإ ةرفقة لمنهج اللغة العربيّ الوثيقة الم.جنة الوطنية للمناهج لّ ال .3

 .م2013 -طالمتوسّ 
  .م 2016لمرحلة التّعليم المتوسط عن وزارة التربية الوطنية: منهاج اللّغة العربيّة .4
 الوثيقة المرافقة لمناهج التّعليم المتوسّط ، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، مديرية .5

 م2013التّعليم الأساسي التّعليم المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية 
 .م2016الوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة، مرحلة التّعليم المتوسّط  .6
، دليل الأستاذ اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم المتوسّط الديوان الوطنيّ للمطبوعات وزارة التربية الوطنية .7

 .م 2016سيّة  المدر 
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: الملتقيات والندوات . ز  

عين  –ندوة وطنيّة لمقاطعة العطاف ، المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات،بلحاج مهدي أحمد .1
  .الدفلى

  :رابة عبد القادر ، تحليل نتائج التّعليم المتوسط في مادتي اللّغة العربيّة والتربية الإسلاميّة  .2
 . - تيارت –م ،متوسطة زʮن شريف عبد الحميد 2015\11\09نصف يوم تكويني  -
  .-تيارت - ، ʬنوية أفلحم 2021فيفري  \ه 1442يوم تكويني  رجب  -
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  :ملخص
المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءات نقطة تحوّل ؛ من  :المتوسط يظلّ بين المقاربتين  التّعليمختبار اللّغة العربيّة في مرحلة اإنّ 

الكفاءات والقدرات الشّاملة لحلّ مشكلات حقيقيّة في وضعيات مركّبة لضمان  إلىترتكز على المعرفة فقط  الّتي ةالترّبويّ الأهداف 
وكان هدف ، المتعلّممن  كفاءات المتطوّرةفي سياق معاصر يشهد تطوّرا في الحاجات وال ةالترّبويّ وتحقيق الأهداف  التّعليمجودة 

 -، والعينّة الأولى ات ʪلوقوف على المفارقات بينهماختبارات اللّغة العربيّة بين المقاربة ʪلأهداف والمقاربة ʪلكفاءابحثنا هو بناء 
أمّا العيّنة الثانيّة   ،م 2002 -م 1997المتوسط  في مادّة اللّغة العربيّة من  التّعليمختبارات شهادات اهي  –المقاربة ʪلأهداف 

قتضى البحث مدخلا وثلاثة  اوعليه ، ط بحكم أدائنا الوظيفيّ المتوسّ  التّعليمختباراتنا في مختلف السّنوات الأربع لمرحلة ا: فكانت
وقفت عند ن المدخل حديثا عن مستجدات المناهج بعرض سريع لأهمّ شروطه ومكوʭته، أما الفصول ففصول وخاتمة فقد تضمّ 

 التّقييمصحيح و لنختم بمنهجية التّ . ختبارات وفق المقاربة ʪلكفاءات والمقاربة ʪلأهدافتصميم الا إلىلتعرج تحديد المقاربتين 
 المستقلّ  المتعلّمنجاحا في بناء شخصيّة  حقّق) نموذجاً أط المتوسّ  التّعليم(ة غة العربيّ ختبار اللّ ا أنّ  إلىراسة في الأخير لتخلص الدّ 

  .تعاني منها الّتيرغم النّقائص  عمليّةوالقادر على توظيف معارفه في الحياة ال
  .الراّجعة التّغذية -ختبار تصميم الا -المقاربة ʪلكفاءات  -المقاربة ʪلاهداف  -المنهاج :  الكلمات المفتاحية

SUMMARY: 
The arabic exam in middle school remains between the competency  based 
approach .It skips frome ducative objectives on knowledge to competencies and 
capacities to solveany problem in difficult situations in order to get a good 
teaching and realize ouraims whileneeds and competencies of learners are 
progressing. 
    Our research aim in building exams of the Arabic language to know the 
difference between those exams based on competency based approach and 
objective based approach. 
    Exams based on objectives were given from (1997-2002) while those based 
on competencies are given to middle school earners from all level saccording to 
ourwork. 
As a result, our work concludes an introduction, three chapters and a 
conclusion. The introduction dealt with the latest developments on the 
programmes and talked about its conditions and content. The chapters dealt with 
the competencies to prepare exams according to the objectives based approach 
and competency based approach. We concluded our work with a way of 
correction and evaluation. It arrived to the Arabic Language. 
exams based on competency based approach are successful in building the 
personality of the learner and making him/her able to use what he learnt in his 
daily life in a correct way although it is not a perfect approach . 
Keywords: curriculum - objectives approach - competency approach – 
 test design - feedback .  


