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 رشك كلمة
 بفضل اللـّه تتمّ الصّالحات، وبشكره تدوم النّعم، والصّلاة والسّلام على أكرم خلقه                         

 :سيّدنا محمّد، وعلى آله وصحبه، وعلى من تبعه بإحسان إلى يوم الدّين، وبعد
 المشرف الدكّتور نا ، أستاذإلى من ساندنا طيلة عملنا هذاتقدّم بالشّكر الجزيل ن
 ونعم ،ستاذعناء هذا العمل، فكان نعم الأ ا، الّذي شاركن" بن يحي بن صحراوي" 

  .من نصح وتوجيه إلينا، وبما أسداه أرشدناالمرشد، بما                    
 وطول صبره؛ ،تواضعهو على رحابة صدره،  والتّقديرالشّكر أسمى عبارات  افله منّ 

 سنداً في إخراج هذا الصّنيع؛ ناغمار البحث، وكان ل ناإلى من كان سبباً في خوض         
 م شـرفهوخالص الشّكر المشفوع بمشاعر الحبّ والاحترام والتّقدير إلى من حـزت مـن           

 الفضّل في لجنة المناقشة؛ ذةراتها، الأساتقراءة مذكّرتي وسدّ ثغ                 
 بجامعــة ابــن خلــدون، وإلى كــلّ  بيب العــر دة الأســاتذة بقســم اللّغــة والأدوإلى كــلّ السّــا             

 .القائمين على شؤون الدّراسة بها                
 .لحسنار، والثنّاء والشّك ،والمنّة، أن يجزي كلّ هؤلاء خيراً، ولله الحمد عو اللهدوفي الختام أ                  

 .م على سيّدنا محمّد، وعلى آله وصحبه، وسلّمهوصلّ اللّ                               
 
 

  
  تيارت ،عين كارمان، ناقوس عم ار                                    تيارت ،حمنسيدي عبد الر  ، شتوان وليد           

ق  ل 0202ماي  02الأ حد  عدة   00م المواف 
و الق   ه6441ذ 

 
 



 

 داءــــهإ 
 

   ،أغلى إنسانة، إلى والتّضحية الوفاء والتّقدير رمزيّدتي ، إلى سأحبّها أكثر من نفسيمن إلى    
 .أطال في عمرهاو  ،شفاهاو  ،ي العزيزة كريمة حفظها اللهإلى أمّ                
  .رحمه الله - أبي ... أب وحبيب أغلى، إلى اً مُجاهد من عهدته رجلًا شهماً لى إ               

 .برعايته هحفظهم اللّ "يّ قص"وأغلى ما أملك  ...ولدي العزيز، و تي أحبّهاالعزيزة الحنونة الّ إلى زوجتي           
 "شتوان"عائلة  أقاربي، وكلّ  وكلّ  ،إلى أخوتي، أخواتي               
 حبّتهم أتشرّفبم ...إلى كلّ أصدقائي وزملائي في الدّراسة، وغيرها              
 .يهاً وتوج اً وتتلمذت على يديه، وإلى من أسدى إلّي نصح ،إلى كلّ من علّمني              
   ...ت بهااشتغلتي سات الّ المؤسّ  وكلّ  ،"الحاجالمجاهد بن صفية "إلى كلّ أبنائي وتلامذتي في متوسّطة               
 .إلى كلّ غيور على لغة الضّاد صرف هّمته إلى خدمتها              
 .إلى كلّ هؤلاء أهدي ثمرة هذا العمل، ومعها أجزل تشكّراتي، وامتناني، وخالص تقديري              
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 داءــــهإ                                                       
إلى صاحب السّيرة العطرة والفكر المستنير، صاحب الوجه الطيّب          

الحسنة، والدي الحبيب، فلقد كان له الفضل بعد الله سبحانه  والأفعال
والّذي سيبقى  ،ولم يبخل عليّ  ،وتعالى في بلوغي مرحلة التّعليم العالي

  .سلك أسلكهمعلى ذهني في كلّ  اً مُسيطر 
وجعلتني  ،إلى من أفضّلها على نفسي، إلى من وضعتني في طريق الحياة         

في  ي الغالية التّي لم تدّخر جُهداً ، أمّ اً اعتني حتّى صرت كبير ور  ،رابط الجأش
  .سبيل إسعادي على الدّوام

إلى إخوتي جميعًا وأختاي من كان لهم الفضل في تخطّي الكثير من          
  .العقبات والصّعاب

  ".ناقوس"من يحمل لقب وإلى كلّ         
 حفظهم الله "عامر عبد الإله"و "خليل"العزيزين  وولديّ  ،إلى زوجتي الفاضلة       

  .جميعًا
وعمّال  ،وساعدني في أصعدة كثيرة، إلى موظّفي ،إلى جميع من وقف معي       

 .وفّقهم الله ،وإلى جميع تلامذتي الأعزّاء ،"حي كارمان، بعمر بوجمعة"ثانوية 
مرحلة التّعليم إلى جميع أساتذتي الكرام من مرحلة التّعليم الابتدائي إلى        

 .الجامعي ممّن لم يتوانوا في مدّ يد العون لي
 إليكم جميعا أهدي وأقدّم لكم ثمرة هذا العمل المتواضع وأتمنّى أن يحوز رضاكم 

 تيارت، كارمانعين  ، عم ارناقوس                  
ق  ل 0202ماي  02الأ حد                                                                                                        عدة   00م المواف 

و الق  ذ 

 ه6441
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 أ‌
 

‌مقـــدّمــــــــــــة

ّ  بخلات عميقة، و  ة تحة الجزائرّ  بوّ  ة في المنظومة الت  غة العربي  ة الل  تعليمي   تشهد       ة مع اص
ة في قليدّ  تي كر ست الانتقاصل من المقاصرباصت الت  اصلثة، وال  تي انطلقت مطلع الألفية الث  الإّلاحاصت ال  

غدت ف، ةواّلي  المقاصربة الت  واّل، من بينهاص والت   غة إلى مقاصرباصت حدّثة قاصئمة على الكفاصءةتدرّس الل  
اصلية في تنمية ، لماص لهاص من فع  اص  غاصت عاصلمي  أحد الأسس البيداغوجية الكبرى المعتمدة في تدرّس الل  

ين عليمي بدل أن ّكونوا مجر د متلق  مين، وجعلهم فاصعلين في الموقف الت  واّلية لدى المتعل  القدرات الت  
 .سلبيين

ُّ والبيداغوجي   ساصن  ر في الفكر الل  ثمرة تطو   ةواّلي  المقاصربة الت  وتعُد          لب ، إذ انبثقت من 
تي أولت عناصّة ة، ال  فاصعلي  مياصئياصت والت  يلس  وا،ةداولي  ساصنياصت الت  وبخاصّة الل   ة الحدّثة،ساصني  راساصت الل  الد  

وقد . ةة طبيعي  ّنُجز ضمن وضعياصت تواّلي   ي اص  اجتماصع اص  غة، واعتبرتهاص نشاصطلل   داول  خاصّة باصلبعد الت  
ة ة قوّ  ة علمي  اص يمنحهاص مشروعي  ة واضحة، م  ّستند إلى أسس لساصني   متيناص   اص  نظرّ   ا  وف رت هذه المقاصربة إطاصر 

 .غةفي ميدان تعليم الل  

ساصن، بل تتجاصوز ذلك إلى ف عند حدود تأّيلهاص الل  ة لا تتوق  واّلي  اصلية المقاصربة الت  فع   غير أن       
ة لهذه ة حول مدى تكييف المباصدئ الن  ، إذ تُطرح تساصؤلات جوهرّ  ّداكتيكي  فعيل الد  ميدان الت   ظرّ

ة، والأنشطة المقتحة، في الكتب المدرسي   اص  ة، ومدى ترجمتهاص فعلي  راسي  المقاصربة مع واقع الأقساصم الد  
، العملي   بوي  عد الت  ظري والبُ عد الن  نقطة تقاصطع بين البُ  قويم المعتمدة، وهو ماص ّشك لواستاتيجياصت الت  

طرح تحدّ    .سواء مين والمناصهج على حد  اصت جم ة على المعل  وّ

من  هفي الجزائر على هذه المقاصربة، فإن   طعليم المتوس  غة العربية للت  منهاصج الل  اعتماصد  وفي ظل       
، للكشف عن طبيعة هذا طبيق البيداغوجي  والت   ساصن  أّيل الل  تفح ص هذه العلاقة بين الت   روري  الض  
، م الجزائري  ة لدى المتعل  واّلي  فاصعل، واستجلاء مدى نجاصعة هذا المنهاصج في تحقيق الكفاصّة الت  الت  

 :راسةئيسة للد  شكاصلية الر  غة، ومنه نطرح الإى من تعليم الل  باصعتباصرهاص الغاصّة الكبر 
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 ب‌
 

 ساصن  أّيل الل  كاصمل بين الت  ط في الجزائر الت  عليم المتوس  ة للت  غة العربي  ق منهاصج الل  مدى يحق   إلى أي   -
 ّداكتيكي لهاص داخل القسم؟فعيل الد  والت  ، ةواّلي  للمقاصربة الت  

 :، منهاصةفرعي  تندرج تحت هاصته الإشكاصلية عد ة تساصؤلات        

 ة؟غة العربي  في منهاصج الل   ي  واّلج ه الت  تي ّقوم عليهاص التو  ساصنية ال  ماص الأسس الل   -

 غة العربية؟في محتوى دروس الل   اص  دّداكتيكي   واّلي  كيف ّفُعَّل البُعد الت  -

 ية؟ف  ة في المماصرسة الص  واّلي  ة مع مباصدئ المقاصربة الت  عليمي  ماص مدى انسجاصم الأهداف الت   -

ة من حيث واّلي  للمقاصربة الت   ظري  بط بين الجاصنب الن  راسة في سعيهاص إلى الر  ة هذه الد  تكمن أهمي  و       
ور ة تفعيلهاص داخل القسم في الط  ي في كيفي  المتجل   ،طبيقي  الت   ، والجاصنب العملي  ساصن  تأّيلهاص الل  

ة بوّ  تي تسعى إلى تقييم مدى انسجاصم المناصهج الت  راساصت ال  فهي تندرج ضمن الد  . عليمط من الت  المتوس  
ة قد تبنّ  هذه المقاصربة  غة العربي  المنهاصج الجزائري لل   وأنَّ  اص  ة، خصوّجي  ة والبيداغو ساصني  ات الل  مع المستجدَّ 

إسهاصمهاص في الكشف عن مدى  فيذه الد راسة تتمث لأهمي ة ه، فإنَّ ةومن ثم  . ةة رسمي  كخلفية تعليمي  
ة تحليلي  الكتب المدرسي   ّاصتتجسيد هذه المقاصربة في محتو  تي ل  اصت احدّ  ة تساصعد على فهم الت  ة، وتقديم رؤّ

ة لتقويم الأداء  بوي  أن الت  ين باصلش  تواجه المعل مين في تفعيلهاص، كماص تتيح للباصحثين والمهتم   فرّ
 .ة والمماصرسةظرّ  ة، من خلال منظور يجمع بين الن  غة العربي  البيداغوجي المعتمد في تعليم الل  

 :نهاصوتبعاص  لهذه الأهمي ة ّرام من خلال البحث تحقيق جملة من الأهداف، م

 .ةغة العربي  في منهاصج الل   واّلي  تي ّقوم عليهاص التوج ه الت  ة ال  ساصني  الكشف عن الأسس الل   -

أّيل كاصمل بين الت  ط في الجزائر الت  عليم المتوس  ة للت  غة العربي  ق منهاصج الل  مدى يحق   معرفة إلى أي  -
 .لهاص داخل القسم ّداكتيكي  فعيل الد  والت  ، ةواّلي  للمقاصربة الت   ساصن  الل  

 .يةف  واّلية في المماصرسة الص  عليمية مع مباصدئ المقاصربة الت  ماص مدى انسجاصم الأهداف الت  معرفة -
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 ج‌
 

 ؟ةغة العربي  في محتوى دروس الل   اص  دّداكتيكي   واّلي  كيف ّفُعَّل البُعد الت  :الإجاصبة عن سؤال محوري  -

 :ّلي وجيزهاص وأسباصب ذاتية، وأخرى موضوعي ة، فيماصإضاصفة إلى أهمي ة الموضوع وأهدافه، ثم ة دوافع 

اتية فهي  :فأم اص الذ 

ّ  وبخة، غة العربي  عم ق في قضاصّاص تعليم الل  ة في الت  خصي  غبة الش  الر   -  .المناصهج الجدّدة ة في ظل  اص

 .ةواّلي  المقاصربة الت   لاسيماصة الحدّثة، باصلمقاصرباصت البيداغوجي   يْن اهتماصم الباصحث -

ر الأداء الت   يْن تطل ع الباصحث -  ة من خلال تحليل علمي  لغة العربي  لمدر سي ال   بوي  للمساصهمة في تطوّ
 .ومنهجي  

ساصنياصت ة في مجاصل الل  البحثي   ماصواهتماصماصته ،يْن لباصحثلأكاصديمي لص اخص  ت  اصلراسة بارتباصط الد   -
 .ةطبيقي  الت  

 :وأم اص الأسباصب الموضوعي ة، فتُجمل في

ة في رسمي  بيداغوجي ة ولساصني ة ة ة كمرجعي  واّلي  اعتماصد المقاصربة الت  باصلن ظر إلى  ؛وجد تهراهنية الموضوع  -
 .ة في الجزائرغة العربي  منهاصج الل  

للمقاصربة  ّداكتيكي  فعيل الد  والت   ،ساصن  أّيل الل  ة تجمع بين الت  ة إلى دراساصت تحليلي  الحاصجة الأكاصديمي   -
 .ةواّلي  الت  

 فيتطبيق هذه المقاصربة  من خلالوالبعد البيداغوجي  ،ساصن  بين البعد الل  تي تربط راساصت ال  قل ة الد   -
 .طور المتوس  الط  

بوّ ة الر سمي ة، و لمضاصمين  قييم المستمر  ة الت  ي  أهم   - ة ومدى ترجمتهاص لمباصدئ الكتب المدرسي  الس ندات الت 
 .ةواّلي  المقاصربة الت  
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المتعل قة بهاص آثرناص تقسيم ماصد ة البحث على الن حو والت ساصؤلات الإشكاصلياصت المطروحة  نللإجاصبة عو 
 :الآتي

بـــــ          اصت الخلفي  "مدخل وُسمم من  عرضناصوال ذي  ،"ةة للمقاصربة الت واّلي  ة والإجرائي  ة الن ظرّ  المستوّ
 ، وكذاوالت واّل الل غوي   ،المنهج الات صاصل   ،مرك زّن علىخلاله مداخل تعليم الل غاصت وتعل مهاص

عتمدة في تعليمي ة الل غة العربي  الم
ُ
 .ةقاصرباصت الم

لمقاصربة ابتعرّف  قد عُنيف،"المقاصربة الت واّلية وقضاصّاصهاص"ــــالمعنون بو ،أم اص الفصل الأو ل
 .ومدى تطبيقهاص في العملي ة التعليمي ة التعل مي ة ،ومكو ناصتهاص ،والكفاصءات الت واّلي ة،ةالت واّلي  

تعليمي ة الل غة "تحت عنوان الفصل الث اصن أم اص الجاصنب الت طبيقي لهذه الد راسة فقد جاصء في ثناصّاص و 
حيث تضم نتجل ياصت مكو ناصت الكفاصءة ، ة في مرحلة الت عليم المتوس طالعربية وفق المقاصربة الت واّلي  

ولا  إلى ة في الن صوص المقتحة في ميدان فهم المكتوب، الت واّلي   الد ّداكتيكية  ع الت مش ياصتتتب  وّ
 .ة الأربعةلتفعيل المقاصربة الت واّلي ة في جميع الحصص وفي مياصدّن الل غة العربي  

ونوعي   ،بعض الملاحظاصت الت وجيهية من أجل تطبيق ّاصرم كل  ذلك كاصن مشفوعاص  بتقديم      
مي ة ة لوحدات تعل  ي  فنـ   بنماصذج بطاصقاصتمع الت مثيل ة، ة في ماصد ة الل غة العربي  فع اصل للمقاصربة الت واّلي  

 .ةوفق المقاصربة الت واّلي  
اعتمدت هذه اختياصراتناص المنهجي ة تستجيب لطبيعة كل  عنصر من العناصّر الس اصلفة، فقد       

في الد   ف والت حليلراسة على المنهج الوّ هذا المنهج بآلياصته  ، باصعتباصرالقاصئم على الجمع والوّ
طبيق والت   ظري  أّيل الن  ذي يجمع بين الت  ال  عموماص ، و الأنسب لطبيعة الموضوع المذكورة هو 

ف المقاصربة الت  في الفصل الأو ل توظيفه  تَّ  حيث،البيداغوجي    ساصن  هاص الل  ّعدة في بُ واّلي  لوّ
د هذا  كماص أتاصح. طعليم المتوس  ة للت  غة العربي  هاص في منهاصج الل  كيفية تمثل  وتحليل   والبيداغوجي، ورّ

تي تُظهر مدى تجسيد ة، وتفكيك العناصّر ال  ة والكتب المدرسي  سمي  المنهج تحليل مضاصمين الوثاصئق الر  
 . ورصُ ة والقُ ، مع الوقوف على مواطن القو  عليمي  ة في المحتوى الت  واّلي  الأبعاصد الت  

 :ذا الش أنفي ه وم اص لا ّعزب عن أحد أن ه لا يخلو أي  بحث من الص عوباصت، ولعل  أبرز ماص نذكره 



 
ة   ـدّم ــ مق   

 ه‌
 

ول إلى مصاصدر ومراجع متخص  -  طبيق البيداغوجي  والت   ،ساصن  أّيل الل  صة تجمع بين الت  ّعوبة الوّ
 .ةواّلي  للمقاصربة الت  

ط في ة في التعليم المتوس  واّلي  حول تطبيق المقاصربة الت   -كم اص  -ة الحدّثة راساصت الميداني  ة الد  محدودّ  -
 .الجزائر

في ظل تداخل المقاصرباصت البيداغوجي ة والمقاصرباصت  ةوالكتب المدرسي   ،ةبوّ  الت   س نداتّعوبة تحليل ال-
 .ةواّلي  والمقاصربة الت   ،بين المقاصربة باصلكفاصءاتالل ساصني ة، ومنهاص على سبيل المثاصل ماص ّسج ل 

وفي  ال تي طاصلته معدودات،الس اصبقة وموضوعناص هذا ليس بكرا  من حيث الد راسة، لكن  الد راساصت 
 :ة تصو را  أو تفعيلا  نذكرمجملهاص لا تفي باصلغرض العلمي  المنشود، وم اص حاصم حول المقاصربة الت واّلي  

‌بوعافيةأجرت  - ور ة في الط  غة العربي  ة الل  ة في تعليمي  واّلي  فاصعلية المقاصربة الت  : "دراسة بعنوان زهور
ة في واّلي  على مدى تفعيل مباصدئ المقاصربة الت  ، وهدفت فيهاص إلى الوقوف (م9102" )ط باصلجزائرالمتوس  

في  . وماصرساصت الأساصتذة ،ةالكتباصلمدرسي   على تحليل محتوى   معتمدة، استخدمت الباصحثة المنهج الوّ
وقد . ةغة العربي  ه لأساصتذة الل  ط، باصلإضاصفة إلى استبياصن موج  اصنية متوس  نة الث  ة للس  غة العربي  كتاصب الل  

ة ماص زال ّعاصن من بعض القصور نتيجة ضعف واّلي  للمقاصربة الت   الفعلي   طبيقالت   خلصت إلى أن  
ن البيداغوجي  الت   اصت الت  لدى بعض المعل   كوّ والأهداف  ،ةعليمي  مين، وغياصب الانسجاصم بين المحتوّ
 .ةالمرجو  ةواّلي  الت  

‌بوخاريمحمّ‌أنجز و  - المقاصربة باصلكفاصءات ة وفق غة العربي  تحليل محتوى كتاصب الل  "دراسة بعنوان  د
 ،ز على تقاصطع، حيث رك  (م9190" )طاصلثة متوس  نة الث  دراسة في ضوء منهاصج الس   -واّليةوالمقاصربة الت  

في . ةوتماصزج المقاصربتين ضمن المناصهج الجزائرّ   تحليل المحتوى، وخلص ب، هو الآخراستخدم المنهج الوّ
ة في واّلي  اصلية المقاصربة الت  منتظم، ماص ُّضعف فع  ة بشكل غير الكتاصب ّدرج أنشطة تواّلي   إلى أن  

ن المتعل   دعو إلى مراجعة تخطيط الأنشطةتكوّ  .م، وّ



 
ة   ـدّم ــ مق   

 و‌
 

‌رحاليمت قد  كماص -  غوي  ة وأثرهاص في تحسين الأداء الل  واّلي  المقاصربة الت  : "دراسة بعنوان رجاء
مدى  إلى أي  : مفاصدهاص، انطلقت فيهاص من إشكاصلية (م9191" )مين في المرحلة الإعدادّةللمتعل  

، جرّب  مين؟ استخدمت الباصحثة المنهج الت  ة لدى المتعل  غوّ  ة في تنمية الكفاصءة الل  واّلي  تساصهم المقاصربة الت  
قة الت  مت وفق الط  واحدة تعل  : بإجراء مقاصرنة بين مجموعتين . ةقليدّة، وأخرى عبر مقاصربة تواّلي  رّ

ّ  وبخة، واّلي  ضمن المقاصربة الت   اص  ت دروسلق  تي تق المجموعة ال  تاصئج تفو  وأظهرت الن   عبير ة في مهاصرات الت  اص
 .ي  والفهم القرائ ،فهي  الش  

ة وختاصماص ، إن اصلنرجوأن ّسد  هذا البحث إحدى ثغرات موضوع العلاقة بين المقاصرباصت الل ساصني        
الد ّداكتيكي ة، ومنه الإسهاصم ة، وباصلت حدّد المقاصربة الت واّلي ة وقضاصّاصهاص لاسيماص والمقاصرباصت البيداغوجي  

بوي    .أو لا  وآخرا   ، والفضلوالمن ة ،ولله الحمد. المنشودّن غوي  والل   ولو بضلع في تشكيل الوعي الت 
حبه أجمعين، ومن تبعهم بإحساصن إلى ّوم الد ّن  .والص لاة والس لام على نبي ناص محم د، وعلى آله وّ
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 : توطئة 

خلات اللّازمة لدراسة موضوع المقاربة ابالمدة لدعوات العناية العلميّ  البحث استجابة  يأتي مستهلّ هذا 
ظاهر في حدّ اللّغة المعروف لعلّ أبرز هذه الدّعوات تلك الّتي مفادها أنّ التّواصل اللّغويّ أصل ، التّواصليّة

ا وأنّ التّواصل هو المادّة الدّسمة، والمجال الخصب الّذي تدور حوله، "أصوات يعبّّ بها كلّ قوم عن أغراضهم"
وليس هذا فحسب بل لا يزال  سانيات جميعها من مفردات وتراكيب وأساليب،اللّ لدّراسات اللّغوية كلّها، و ا

ة شتّّ في إطار ما يسمّى بالعلوم البينيّة، من ذلك ما انعقدت عليه يشكّل حلقة ربط بين حقول علميّ 
المقاربة النّصّيّة، والمقاربة التّواصليّة، : البيداغوجيا، والتّعليميّة، واللّسانيات حول مقاربات مشتركة منها

 .وغيرهما
انطلاقا  من لتفاف حوله، يستوجب الاهتمام به والا موضوع المقاربة التّواصليّةوإذا كان الأمر كذلك، فإنّ 

وهي الّتي تعدّ نواة هذا البحث، إذ لا يمكن الولوج فيها بمعزل عن مستوياته الخلفيّة النّظريةّ والإجرائيّة، 
تقديم مداخل تعليم اللّغات وتعلّمها، مركّزين -في التفاتة عجلى -وتهيئة لذلك سنحاول . الإدراك الواعي لها

تي تّواصليّ نشأة  وتطبيقا  وتقييما ، وصولا  إلى التّواصل اللّغويّ، والمصطلحات الّ على المنهج الاتّصالّي أو ال
زاحمته كالتبّليغ، والإبلاغ، والاتّصال، وكذا أهمّ القضايا الّتي ارتبطت به من حلقات، وشروط، وتغذية 

 .راجعة، وغير ذلك
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 مهاغات وتعل  مداخل تعليم الل  -1
 ي  كاملغات من المنظور الت  م الل  يمدخل تعل-1-1

غوية الأربع غات، ويقوم على دمج المهارات اللّ من أبرز المداخل الحديثة في تعليم اللّ  كامليّ يعتبّ المدخل التّ 
في الأساليب  ا  من فصلها كما كان سائدلا  في سياق متكامل، بد( ث، القراءة، الكتابةحدّ الاستماع، التّ )

ة لا تعمل في الواقع بشكل معزول، بل تتكامل فيما بينها غويّ المهارات اللّ  المدخل بأن  يؤُمن هذا . ةقليديّ التّ 
 ،ةاليّ ة أكثر فعّ ة يفُضي إلى نتائج تعليميّ ة وسياقيّ تدريسها ضمن وحدة معرفيّ  ، لذا فإن  اصل الفعليّ في التوّ 
 1.ةوواقعيّ 

والمهارات ( ةوتيّ ة، الصّ لاليّ ة، الدّ حويّ النّ )لغة ات الّ نبط بين مكوّ ز من الرّ ه يعزّ وتكمن أهمية هذا المدخل في أن  
ف كما يوُظّ . ة لدى المتعلمواصليّ اكي الواقع، ويُسهم في تنمية الكفاءة التّ ة تُ ا يخلق بيئة تعليميّ ة، مّ واصليّ التّ 

القراءة للفهم ص في لتكامل المهارات، حيث يُستخدم النّ  ا  ة بصفتها محور عليميّ صوص التّ هذا المدخل النّ 
 ،رفيّ والصّ  ، وفي ذات الوقت يُستخلص منه البعد القاعديّ فهي والكتابّ عبير الشّ في التّ  حليل، ثّ والتّ 

 .وتيّ والصّ 
تي ابقة، والّ تي سادت في بعض المراحل السّ ة الّ جزئة المهاريّ ات التّ فعل على سلبيّ  وقد ظهر هذا المدخل كردّ 

 .غةنات اللّ بين مكوّ  نتيجة الفصل غير المنطقيّ ال م غير فع  ت إلى تعل  أد  
 غةفي تعليم الل   المدخل المهاري   1-2

منها على  يجب إتقان كلّ  ،ةن من مهارات أساسيّ اللغة تتكوّ  ر مفاده أن  إلى تصوّ  يستند المدخل المهاريّ 
مهارة في  المدخل بتطوير كلّ ويعُنى هذا . ث، القراءة، والكتابةحدّ ة، وهذه المهارات هي الاستماع، التّ حدّ 

ة الأساسية بشكل غويّ م من اكتساب المهارات اللّ كيز على تمكين المتعلّ ومنفصل، مع التّر  تسلسل تدريجيّ 
 2.ممنظ  

ة  في المراحل ة، خاصّ عليميّ ة والمناهج التّ ستخدم هذا المدخل على نطاق واسع في الكتب المدرسيّ وقد اُ 
ة للمهارة، يّ ز فيها على الجوانب الفن ّ مهارة، ويرُكّ  صة لكلّ المحتوى إلى وحدات مخصّ الابتدائية، حيث يقُس م 

 .ة في القراءةغويّ اكيب اللّ طق في مهارة الاستماع، أو الإملاء في الكتابة، أو الترّ مثل الن  
بين المهارات بشكل ه يفصل اته البارزة أنّ من سلبيّ  غة، إلا أن  ته في المراحل الأولى لتعليم اللّ رغم فاعليّ 

 .ا  غة دون استخدامها فعليّ م نظري لل  واصليّة، ما قد يؤدي إلى تعل  مصطنع، ويقلل من قيمة الكفاءة التّ 
                                                 

 .47م، ص 9102اهات حديثة في تدريس اللّغة العربيّة، محمّد العوني، دار المسيرة للنّشر، عمّان، اتّ  -1
 .88م، ص 9191اللّسانيات التّطبيقيّة وتعليم اللّغات، عبد الكريم حماّدي، دار الهدى، الجزائر، -2
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 صاليالمدخل الات   -1-3
غة يجب م اللّ تعلّ  غات، وهو يرتكز على فكرة أنّ من أهم المداخل المعاصرة في تعليم اللّ  يعدّ صاليّ المدخل الاتّ 

 .(grammatical competence)ةغويّ د الكفاءة اللّ وليس مجرّ  ،ةصاليّ إلى تنمية الكفاءة الاتّ  لا  أن يهدف أوّ 
عبير غة في مواقف طبيعية تاكي الواقع، بحيث يُصبح المتعلم قادر ا على التّ يركّز هذا المدخل على استخدام اللّ 

 .اليةفاعل مع الآخرين بفعّ والتّ  ،عن أفكاره
 سوينو كاناليوHymes  هايمزصالية، بحسب ة للكفاءة الاتّ على أربعة أبعاد رئيسيّ س هذا المدخل يتأسّ 

Canale&Swain ،ةة، والكفاءة الاستراتيجيّ ة، الكفاءة الاجتماعيّ داوليّ ة، الكفاءة التّ حويّ الكفاءة النّ : وهي .
عبير الملائم، والقدرة وكيفية التّ ياق، غة لا يقتصر على القواعد، بل يشمل أيض ا الوعي بالسّ تعليم اللّ  أي أنّ 

 1.ةواصليّ عوبات التّ على تاوز الصّ 
، ة مثل المحادثات، لعب الأدوار، العمل الجماعيّ ة حقيقيّ كما يعتمد هذا المدخل على أنشطة تواصليّ 

 .ةغة في الحياة الواقعيّ م لاستعمال اللّ ة، بهدف إعداد المتعلّ غويّ والمشاريع اللّ 
 نظيمي  المدخل الت   -1-4

، قائم عليميّ للمحتوى التّ  وفق تنظيم منطقيّ  غة يجب أن يتمّ من مبدأ أن تعليم اللّ  نظيميّ ينطلق المدخل التّ 
ز هذا المدخل يركّ . دريسغة، وأهداف التّ م، وخصائص اللّ جة ومترابطة، تراعي مستوى المتعلّ على مراحل متدرّ 

هل إلى يبدأ من السّ  ة بناء  على تسلسل هرميّ عليميّ والأنشطة التّ  ،والقواعد ،على اختيار وتنظيم المفردات
 2.دعب، ومن المألوف إلى غير المألوف، ومن المحسوس إلى المجرّ الصّ 

ة،  سانيّ ة واللّ نفسيّ والّ  ،ةبويّ ة، حيث يرُاعى فيه الجوانب الترّ راسيّ يُستخدم هذا المدخل كثير ا في إعداد المناهج الدّ 
لبناء المحتوى  ا  ، بحيث يعُطي إطار ا منهجيّ واصليّ أو التّ  ا مع المداخل الأخرى، مثل المهاريّ كما يتكامل غالب  

 .وتنظيمه
 
 
 
 

                                                 

، م9190، 4غة، جامعة باتنة، العدد ة دراسات في تعليم اللّ ة، عبد العزيز شهير، مجلّ غة العربيّ صالي في تدريس اللّ ة المدخل الاتّ فاعليّ  -1
 .10ص 

 .017، ص م9191،دار الكتاب الحديث، الجزائر،  ة، عبد القادر دحدوحة العربيّ غوتعليم اللّ ة طبيقيّ التّ سانيات للّ ا -2
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 : صاليالمنهج الات  -2
وأكثرها تأثير ا في ميدان تعليم  ،أحد أبرز المداخل الحديثة( واصليّ أو المدخل التّ )صالي يعتبّ المنهج الاتّ 

تي ة الّ حويليّ والتّ  ،ةة، وقد نشأ كردّ فعل على نواقص المناهج البنيويّ غة العربيّ غات، بما في ذلك تعليم اللّ اللّ 
 .ةفي الحياة اليوميّ  غة دون مراعاة لبُعدها الاستعمالي أو الوظيفيّ ة للّ كليّ والأنظمة الشّ  ،ركّزت على القواعد

 صاليظرية للمنهج الات  شأة الن  الن  -2-1
ضع أسس ما يعُرف و ذي لّ اDell Hymesديل هايمزانبثقت الفكرة الأساسية لهذا المنهج من أعمال 

م لا يكتفي فقط بتعل م ، حيث رأى أن المتعلّ (Communicative Competence)ةصاليّ الكفاءة الاتّ  ب 
ة المختلفة، وأن الاجتماعيّ ياقات غة بشكل ملائم في السّ القواعد، بل يجب أن يكون قادر ا على استخدام اللّ 

 .ةة في إنتاج وفهم الخطاب داخل الأوضاع الواقعيّ ومعجميّ  ،ةف ما يعرفه من تراكيب لغويّ يوظّ 
دا أبعاد الكفاءة ذان حدّ اللّ Canale&Swainكانالي وسوينر فيما بعد الباحثان صوّ وقد تبنّى هذا التّ 

 1:ة في أربعة مستوياتصاليّ الاتّ 
 (Grammatical Competence)ةحويّ الكفاءة النّ  .0
 ) (Discourse Competence ةداوليّ الكفاءة التّ  .9
 ) Competence Sociolinguistic)  ةياقيّ ة أو السّ الكفاءة الاجتماعيّ  .3
 (Strategic Competence)ةالكفاءة الاستراتيجيّ  .7

 صاليالمبادئ الأساسية للمنهج الات   -2-2
 :ة التي تميّزه عن غيره من المداخلعليميّ التّ يرتكز هذا المنهج على مجموعة من المبادئ 

ة أو رفيّ م كيف يوصل معنى قبل أن يطُالب بإتقان البنية الصّ حيث يعُل م المتعلّ : كلة المعنى على الشّ أولويّ -   
 .ةحويّ النّ 

يسّر المعلّ ة، بينما يتراجع دور عليميّ ة التّ في العمليّ  م هو الفاعل الأساسيّ المتعلّ :مة المتعلّ محوريّ -   
ُ
م إلى دور الم

 .والموجّه
م، ة للمتعلّ ة في هذا المنهج على محاكاة الحياة اليوميّ عليميّ تبُنى المواقف التّ :ةالاعتماد على المواقف الواقعيّ -   

 .ىوق، أو في المدرسة، أو في المقهفاعل في السّ مثل التّ 
 

                                                 
1-On Communicative Competence, Hymes, Dell, University of Pennsylvania Press, 1972. 
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 1.ةفاوض، المشاريع الجماعيّ الحوار، التّ من خلال أنشطة مثل لعب الأدوار، :عاونيّ تشجيع العمل التّ -
فاعل معها وإنتاج إلى التّ  صوص، بل يمتدّ عليم على فهم النّ لا يقتصر التّ :كيز على الفهم والإنتاج مع االتّر -   

 .لغة جديدة من خلالها
 ةغة العربي  صالي في تعليم الل  ة للمنهج الات  طبيقات العملي  الت  -2-3

فاعل، لقين إلى التّ عليم من التّ ه يسهم في نقل التّ ة، نلاحظ أنّ غة العربيّ تعليم اللّ  عند إسقاط هذا المنهج على
ياق بين مهارات يدُمج في هذا السّ . المعاش ة تمثّل الواقع العربّ ات تعليميّ ويعتمد على نصوص أصيلة ووضعيّ 

سائل، ة، كتابة الرّ فهيّ العروض الشّ ة، دة كالمقابلات، المناقشات الجماعيّ غة المختلفة من خلال أنشطة متعدّ اللّ 
 2.ةة لغويّ وتليل مواقف اجتماعيّ 

سق م معرفة بالنّ عليم، بحيث يكتسب المتعلّ ة في التّ غويّ قافة اللّ صالي أيض ا على إدماج الثّ ع المنهج الاتّ ويشجّ 
غة ة نظر ا لترابط اللّ العربيّ  غةلم اللّ ا في تعّ جوهري   غة، وهو ما يعُدّ ذي تُستخدم فيه اللّ الّ  قافي والاجتماعيّ الثّ 

 .ةة والعربيّ قافة الإسلاميّ بالثّ 
 صاليأنشطة المنهج الات   -2-4

 :ومن أبرزها. غة كوسيلة تواصل فعليّ ف اللّ تي توظّ ة الّ فاعلية الواقعيّ على الأنشطة التّ  واصليّ يعتمد المنهج التّ 
 3.م لوظيفة، أو طلب خدمةبيب، التقدّ الطّ ة مثل زيارة محاكاة مواقف حقيقيّ (Role Play):لعب الأدوار -
 .ة في المشاريع أو العروضعاون، خاصّ تعلّم اللغة من خلال التّ : أو الجماعيّ  نائيّ العمل الثّ -
 .عبيريسمح بتنمية مهارات الفهم والتّ :سرد القصص -
 .مبالمتعلّ فاع عنه في قضايا ذات صلة أي والدّ إبداء الرّ (Discussion Circles):قاشحلقات النّ  -
 صاليتقييم المنهج الات   -2-5

 :ات، من بينهاحديّ ه يواجه بعض التّ واصل، إلا أنّ ة هذا المنهج في تنمية مهارات التّ رغم قوّ 
 4.ظةفوف المكتّ صعوبة تطبيقه في الصّ  -
 .ةفاعليّ اته التّ مين على استراتيجيّ ة تدريب المعلّ قلّ  -
 .ةالعربيّ غة ة الملائمة للّ عليميّ ضعف الموارد التّ  -

                                                 

 .79م، ص 9102المدخل التّواصليّ في تدريس اللّغات، عادل عبد الله، دار الراّئد، القاهرة،  -1
 .10م، ص 9191تعليم اللّغة العربية في ضوء المنهج التّواصلي، فريدة علي،دار الكتاب الجامعي، الجزائر،  -2
 .55م، ص 9199، 00دور الأنشطة التّفاعليّة في تفعيل المنهج التّواصليّ، حسن طيب،مجلّة العلوم الإنسانية، جامعة باتنة، العدد  -3
 .30، صم9193، 07ة المناهج، جامعة المسيلة، العدد مجلّ ة،عبد العزيز شهير،بيقه في المدرسة الجزائريّ ت تطيادّ واصلي وتالمنهج التّ  -4
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 .ة أحيان ا إذا لم يُضبطغويّ والفوضى اللّ  ،عبيرة التّ الخلط بين حريّ  -
كنولوجيا م المعاصر، خصوص ا في عصر التّ الأكثر توافق ا مع حاجات المتعلّ  صاليّ مع ذلك، يبقى المنهج الاتّ 

 .الةفاعل بلغة سليمة وفعّ ية القدرة على الفهم والتّ ، حيث تتزايد أهمّ واصل الفوريّ والتّ 
 

 الت واصل الل غوي  -3
عنها،   ق العلوم، وحاجة لا يستغنىا منبع تدفّ لأنّ  سين نالت اهتمام الدّار تيغة من أهمّ المواضيع الّ عتبّ اللّ تُ 

ة ة إنسانيّ ة اجتماعيّ ، إذ يرتبط الناس فيما بينهم بروابط فكريّ فاهم الإنسانيّ عبير والتّ كونا من أهمّ وسائل التّ 
عبير القدرة على الاتّصال بالآخرين والتّ تتيح ، فهي ماسك الاجتماعيّ وتعدّ اللّغة المشتركة معيار التّ ة، وعاطفيّ 

عبير عن أفكار الإنسان، عن الانفعالات وفهم تعبيراتهم، وهي أهم وسيلة من وسائل الاتّصال، والتّ 
 1.ومشاعره، وذاته

واصل بين أفراد المجتمع، وبها يتّم أداة يستخدمها الإنسان للقيام بعملية التّ  إنّ اللّغة في استعمالنا اليوميّ 
ند فرديناأنجح طرق التّواصل على حدّ قول  فراد والجماعات، كما أنّا منعامل بين الأبليغ، والتّ عبير، والتّ التّ 

ة ة وأبجديّ تشبه الكتاب -هنا–غة منظومة من العلامات التي تعبّّ عن فكرما، فإنّا اللّ »:Saussureدي سوسير
هذه  أهمّ ا وحسب إلخ، إنّ ...ة ة، وضروب المعاملة، والإشارات العسكريّ قوس الرّمزيّ كم، والطّ الصّمّ والب

نت في أحضان المجتمع، ووجدت قد تكوّ  Vendrysفندريسفها فهي كما يعرّ  ،2«المنظومات على الإطلاق
ذين يستعملون بينهم، ونشأت من احتكاك بعض الأشخاص الّ  اس بحاجتهم إلى التّفاهم فيمايوم أحسّ النّ 

ذين يستعملون في علاقتهم الوسائل التي في علاقاتهم فيما بينهم، ونشأت من احتكاك بعض الأشخاص الّ 
يستخدمون الإشارة إذا كانوا بحاجة إلى الكلمة، والنّظرة إذا لم تكن  بيعة تت تصرفّهم، مثلا  وضعتها الطّ 

 3.الإشارة
قافي للأجيال اث الثّ على الترّ بها غة وظائف أخرى في مثل نقل الخبّات وتطوير القدرات، والإبقاء وللّ  

من حيث مساعدة الفرد على تغيير وتعديل سلوكه ليتلاءم مع مجتمعه، كما  أساسيّ  القادمة، ولها دور هامّ 
وإن 4.به ويمليه عليه مجتمعها يتطلّ تزوّده بعبارات ملائمة لكل مقام، وبهذا يكون قد قام بإخضاع سلوكه لم

                                                 

 01م، ص0282، بغداد، العراق، 0قافية، طؤون الثّ سيكولوجية لغة الأطفال، صباح حنا هرمز، دار الشّ : ينظر -1
 .94م، ص0281باعة، ة للطّ غازي، مجيد نصر، المؤسّسة الجزائريّ  يوسف: وسير، ترس محاضرات في اللّسانيات العامّة، فرديناند دي -2
 .31،35ص ، القصّاص،لجان البيان العرب،مكتبة الأنجلوا المصرية دمحمّ  واخلي،الدّ  الحميد عبد:اللّغة، جوزيف فندريس،تر:ينظر-3
 .18ص،م0990، الجزائر، 0طركة الوطنية للتوزيع، الشّ ،عيسى بوي،حنفي بنفس الترّ محاضرات في علم النّ : ينظر -4
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وهذا ما 1،صال بين المتخاطبينبليغ، بمعنى ربط الاتّ تعدّدت وظائف اللّغة فهي لا تبتعد عن الإخبار أو التّ 
هذا يعود 2.«نظيم الأساس لإقامة الاتّصالالتّ  غة هياللّ »: Jakobson سونبجاك رومان يفهم من تعريف

ة للّغة هي الاتّصال إنّ الوظيفة الأساسيّ »:عن اللّغة(ه 740ت)الجرحانيعبد القاهر بنا إلى حديث 
غة عنده نظام يربط الكلمات ببعضها امع غرضا ما، فاللّ م يقصد إبلاغ السّ أن المتكلّ  ولاشكّ  فاهم،والتّ 

 3.«ةغة وظيفتها الأصليّ ي اللّ ق الفائدة وتؤدّ وبذلك تتحقّ 
للّغة  (ه329ت) يابن جن  م لم يبتعدوا عن تعريف ة وتنويعها فإنّ  غتناولت بحوث اللّغويين وظيفة اللّ وإن 

 غةة اللّ ن حقائق تتّصل بماهيّ عريف يتضمّ إنّ هذا التّ .4«ات يعبّّ بها كلّ قوم عن أغراضهمهي أصو »:في قوله
 .الطبّيعة اللّغوية والوظيفة الاجتماعية للّغة من حيث كونا أداة للتّعبير والاتّصال :ل فيتتمثّ  ،هاتووظيف

 :وهي ،هامّة تستحق وقفة علمية متأنيّة عريف نقاطا  فصيل، يشتمل هذا التّ وبمزيد من التّ 
 .ة الحديثةراسات الصوتيّ حديد الذي أثبتته الدّ وهو التّ ": غة أصواتاللّ  إنّ "-0   
 .عبير عن الأغراضوظيفة اللّغة عنده إنما هي التّ  أي أنّ ": قوم عن أغراضهم بها كلّ يعبّّ "-9  
ة وتيّ موز الصّ ا نظام من الرّ أنّ قوم عن أغراضهم، يعني ذلك   بها كلّ يعبّّ  غة أصواتا  إذا كانت اللّ -3  
 .ة موحّدةا ذا سيرورة لسانيّ تواصلي   داخل مجتمع يملك نظاما   5،واصلللتّ 
واصل الأسبقية في دراسة موضوع التّ بللصّلة القائمة بين اللّغة والتواصل كإطار يتدخّل  ناتطرقّ 

حاول نآت س الاهتمامات القائمة بين الأفراد والجماعات، وفيما هو غويوأبعاده، وانضمامه ضمن أهمّ اللّ 
بين  La communicationبّ و عدّد في استعمال المصطلح كترجمة للمصطلح الأور الوقوف عند ذلك التّ 

 .بليغصال، والإبلاغ والإيصال والتّ واصل والاتّ التّ 
 
 
 

                                                 

 .98م، ص9111، الجزائر، (ط. د)الب الابراهيمي، دار القصبة،سانيات، خولة الطّ مبادئ في اللّ :ينظر -1
 .01م، ص 0281، 0مدخل إلى لغة الإسلام، جان جبّان كرم، دار الجيل، ط -2
ة، ابن عكنون، ة، أحمد شامية، ديوان المطبوعات الجامعيّ غويّ ة عبد القاهر الجرحاني اللّ في نظريّ  ة والإعجاز القرآنيّ خصائص العربيّ  -3

 .031، ص (0225)الجزائر، 
 .33ص0ج ،م0991=ه 0190، مصر،1محمّد علي النّجّار، المكتبة العلمية، دار الكتب المصرية، ط: تح، الخصائص، ابن جنّي  -4
 .43،12م،ص0229امعية،فقه اللّغة في الكتب العربية،عبده الراّجحي،دار المعرفة الج:ينظر -5
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 لـواصال والت  ـصالات  –3-1
 صالالات  -1-
فالبعض يستعملها ترجمة Communicationفي كثير من الأحيان يحدث التباس في ترجمة كلمة  

رون هذا المعنى ترجمة لها، ويبّّ " تواصل"ما المحدثون يستعملون كلمة ، والبعض الآخر ولاسيّ "صالتّ ا"لكلمة 
 1.وأكثر تفاعلا   ،ةبأنه أكثر حيويّ 

غة  ني في اللّ  لّتي تعا "Communis"تينية واردة من اللّا " Communicationصال اتّ "وكلمة  
ل أو نتواصل فإنّما نحاول أن نؤسّس  أي مشترك أو اشتراك، فحينما نحاول أن نتّص" Common"الانجليزية 

 .في المعلومات أو الأفكار شخص أو مجموعة من الأشخاص اشتراكا  مع 
تي تنتقل بها الأفكار والمعلومات بين النّاس داخل نسق ريقة الّ هو الطّ : والاتّصال في مفهومه العامّ  

تي تنتقل فيها المعلومات في اتاه اجتماعي معيّن، سواء أكانت العلاقة ثنائية أو جماعية ففي العلاقة الّ 
 2.ب وتفاعل بين الطرفين يكون هناك تواصلحينما يكون هناك تاو فقط، بينما  حد، فإنّما هو نقلوا
فاعل بواسطة تستخدم لتشير إلى التّ "اتصال"كلمة » أنّ G. Lundberg برجلند جورجيرى  

، 3«لوكه للسّ ، أو أيّ شيء آخر يعمل كمنبّ أو لغة ،أو صورة ،موز قد تكون حركاتموز، والرّ العلامات والرّ 
عاريف في هذا المجال تعريف ظرة هنا سلوكية بحته تت وطأة المثير والاستجابة، ومن أهم التّ والنّ 

 4.«زة إزاء محرّض صال استجابة الحي المميّ الاتّ »:Stephenستيفن
من  أثير والإقناع، فقد ذهب كلّ ل على التّ صال بقدرة المرسومنهم من ربط مفهوم الاتّ  

 اجارب، إمّا شفويّ رف والتّ اغبات والمعنقل المعلومات والرّ »هإلى أنّ Steez and Burleson بيرلسونوستيز
ة لوك،وأنّ عمليّ ور، والإحصائيات، بقصد الإقناع أو التأثير على السّ موز أو الكلمات، والصّ أو باستعمال الرّ 

                                                 

بن صحراوي بن يحي، كليّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، : التّلوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسالة ماجيستر، إعداد :ينظر-1
 .11م، ص 9101جامعة ابن خلدون، تيارت، الجزائر، 

 .11، ص0228، 8عمر، عالم الكتب، طأحمد مختار : غة، ماريوباي، ترأسس علم اللّ : ينظر -2
الأسس : نقلا  عن.)11إعداد بن صحراوي بن يحي، ص . التلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسالة ماجيستر :ينظر -3

 .(79م، ص0245، دار الفكر العرب، ة لنظريات الإعلام، جيهان أحمد رشتيالعلميّ 
، م0220، الاسكندريةّ، المكتب الجامعي الحديث، ليد محمود مهدطبيق، محمّ ة والتّ ظريّ وسائله بين النّ مدخل في تكنولوجيا الاتصال و  -4

 .93ص 
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هو تواصل ،في أبسط تعريف لهصال يصل بنا ما سبق ذكره إلى أنّ الاتّ 1.«صالقل في حدّ ذاتها هي الاتّ النّ 
 2.سالة دون إحداث تاوب بين المرسل والمرسل إليهينتهي باستلام الرّ  أحاديّ 

 واصلالت   -2 -
لوك تي تستقطب اهتمام كثير من الباحثين في دراسة السّ الّ وعات الموض واصل من أهمّ أصبح التّ  

 هذه الأبحاث ، لتصبّ أو غير لفظيّ  ظيّ لفم دون تواصل سلوك منظّ  ، ذلك لأنهّ لا يمكن تصوّر أيّ البشري
 ".واصلة الت  نظري  "ة قائمة بذاتها هي في نظريّ 

واصل يضّم كلّ أو أغلب رضاءات الباحثين، والوقوف على عب العثور على تعريف واحد للتّ ن الصّ ه لمإنّ  
فقد  3،من هذا الاختلاف تي وردت في دراسات ومعاجم عامّة، يعطينا جانبا  ة الّ بعض الأعمال الأساسيّ 
صلة باللّغة، ة موضوع التّواصل من عدة أوجه مع تركيزها على العلاقة اللّسانية المتّ تناولت المعاجم اللّسانيّ 

ترسل إلى ( عبارة)ذي ينتج ملفوظا م الّ بين المتكلّ  واصل تبادل كلاميّ التّ  »:Dubwaدبوافجاء في تعريف 
ذي ية، وذلك تبعا لنموذج الملفوظ الّ منماع أو الإجابة الواضحة أو الضّ والمخاطب يلتمس السّ  المتكلّم الآخر
 4.«مأصدره المتكلّ 

ع شيء من الاختلاف بذاته م وعلم مستقلّ  ،ةواصل كنظريّ كما تناولت الدّراسات المتخصّصة التّ  
 :عاريف ترتكزالمستخدم، حيث ألفنا أغلب التّ  سبب اختلاف الإطار المرجعيّ ب

 .ثنائية المثير والاستجابةإمّا على  -0
 .فاعل بين طرفيناتج عن التّ أثير والإقناع النّ ل في التّ وإمّا على فكرة القصد، المتمثّ  -9
 .ة بين عناصرهاواصليّ ة التّ ة حدوث العمليّ وإمّا على كيفيّ  -3

( جاك) واصل عبّأن يعبّّ عن عملية التّ Bloomfieldبلومفيلد والاستجابة، فقد حاول ا عن ثنائية المثيرأمّ 
ق عند رؤيتها للتّفاحة، فتعبّّ عن جوعها بصوت، يتسلّ ( جيل)ة تنتاب من حالة فيزيولوجيّ  انطلاقا  ( جيل)و
لوكية تعريف السّ  نائيةتي اعتمدت هذه الثّ الّ  اتعريفومن التّ  5،ة وتقديمها للفتاةفاحلقطف التّ جرة الشّ ( جاك)

                                                 

 .90،99، صم0989، العين، 1مقدّمة في علم الاتّصال، نبيل عارف الجردي، مكتبة الإمارات، ط: ينظر -1
 .10إعداد بن صحراوي بن يحي، ص. ة ماجيسترالتلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسال: ينظر -2
 (.48، بوزريعة، الجزائر، ص(ت. د(. )ط. د)اللّغة والتّواصل، عبد الجليل مرتاض، دار هومة، : نقلا  عن. )10نفسه، ص: ينظر-3

4 - Dictionnaire de Linguistique, Jean Dabois et autres, Librairie larousse, paris, p96. 
، م0981 ،1ط زكريا، المؤسّسة الجامعيّة للنّشر والتّوزيع،بيروت، لبنان، الألسنية، المبادئ والأعلام، ميشال: ينظر-5
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 صال تواصلا  وباعتبار الاتّ  .«المميّزة إزاء محرّض الحيّ صال استجابة الاتّ » :كرهالف ذ السّ Stephenستيفن
ة، وما ي إلى سلوك واستجابة مباشرة أو ضمنيّ هات تنقل بين طرفين تؤدّ واصل متّصل بمنبّ ، فمفهوم التّ ا  أحاديّ 

دم ر لمثل بعض المنبّهات أو تنعرورة إلى استجابة، فقد تتأخّ ي بالضّ يمكن فهمه هو أنّ استقبال أيّ منبّه يؤدّ 
ه قد حدّد من يستقبل المنبّه على أنهّ إنسان قادر ميّز، أنّ  واصل، كما يفهم أيضا  الي ينقطع تياّر التّ ، وبالتّ تماما  
تمع . ..ل، وترابط ة من تفكير، وتخيّ قليّ عاون، وهذا ما يفرض قدرات عواصل قائم على المشاركة والتّ التّ  لأنّ 

سالة، لكن وبهذا يحدّد نوع الاستجابة في تعديل سلوك مستقبلي الرّ  1،ز فحسبفي الإنسان العاقل المميّ 
خص عن فقد يتحدّث الشّ  .ويهدف تقيق الاستجابة ،دا  لا يقوم عن طريق نقل المنبّهات متعمّ  أحيانا  

، بّلعاني لهذه التجارب بأخذ ارف الثّ ، فيستجيب الطّ مثلا   وافتخارا   نفسه، وتاربه، ومغامراته الخاصّة متباهيا  
، ا  شعورية نسبيّ موز اللّا للرّ  فسير البديهيّ التّ » :وهو ،منيّ صال الضّ بالاتّ  Sabirدوارد صابيرإيه وهذا ما يسمّ 
 2.«لوك في ثقافة الفردوالسّ  ،شعوري للأفكارلّا والاستيعاب ال

ومدى تأثيره في ،واصل بمقاصد المرسل ربط التّ البعض ب والإقناع، فقد اهتمّ أثير صد والتّ قوأمّا من ناحية ال
في الحملات الانتخابية من خطابات ودعايات، ليكون التواصل  سالة وإقناعه، وهذا يتجسّد مثلا  مستقبل الرّ 

ف لنقل غة، فبعض الكلمات لا توظّ ، وهذا عن طريق اللّ أثير في النّاس أيضا  بليغ فحسب ولكن التّ ليس التّ 
 ريتشاد ثير، في مثل لغة الإشهار، وفي هذا المجال عرّفأالدّلالة بعينها بقدر ما هي موظفّة من أجل التّ 

Richard ّتي ي خبّة متشابهة لتلك الّ ر عقل في آخر، فتحدث في عقل المتلقّ يحدث حين يؤثّ » واصل بأنهّالت
واصل على أنّ التّ ( ه740ت)انيالقاهر الجرج عبدوقد عبّّ 3،«عنها ا  حدثت في عقل المرسل، وتبحث جزئيّ 

ما هي وضع ة محضة بقدر صناعة لفظيّ  أوضخمة غريبة، ة، وأنّا ليست ألفاظا  ة نفسيّ روحيّ والبلاغة ملكة 
البلاغة فيه هي أن تبلغ به ما تريد من نفس المخاطب، » :هول  ح من قو واضكما ه 4،الكلام لإفادة المعاني

                                                 

ة، المكتب الجامعي الحديث، د عبد الحميد عطيّ يّ د غباري، السّ طبيق، محمد سلامة، محمّ ظرية والتّ صال ووسائله بين النّ الاتّ : ينظر -1
 .93م، ص0220الإسكندرية، مصر، 

 :نقلا  عن. )79ات الإعلام، جيهان أحمد رشتّ، صة لنظريّ الأسس العلميّ  -2
Communication encyclopedia of the social sciences, Edward Sapir, C.N.Y maeimillan 1993,p79). 

 .77، 73لوك الانساني، محمد يسرى دعبس، البيطاش، سنتر الإسكندرية، صسّ صال والالاتّ  -3
 .55م، ص9119=ه 0799عجاز، عبد القاهر الجرجاني، المكتبة العصرية، صيدا، بيروت، دلائل الإ: ينظر -4
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وكل هذه المقاصد رور أو حزن أو غير ذلك، س، أو إدخال  وترهيب وتشويق، وتعجيب،وترغيب ،من إقناع
 1.«أمور روحانية، يتوصّل إليها بالكلام

ة بين عناصرها، أذكر منها ما جاء في واصليّ ة التّ زت على كيفية حدوث العمليّ تي ركّ الّ  اتعريفا عن التّ أمّ 
 ،واصل هو نقل المعلومات بين المرسلالتّ »:Glisson and Costeكوستولقليسونقاموس تعليم اللّغات 
لة في واصل من خلال حلقاته المتمثّ ف التّ فهو بذلك يعرّ 2،«عير القناة نتشرةسالة الموالمرسل إليه بفضل الرّ 

 .سالة والقناةالمرسل، والمرسل إليه والرّ 
، بينما كلمة (تفاعل)على وزن  (تواصل)لاقي أو الالتقاء على أنّ كلمة غة العربية يعني التّ واصل في اللّ التّ 

يء، يء بالشّ ذي يعني جمع الشّ من الوصل الّ ( تواصل)كلمة   قّ ، حيث تشت(افتعال)على وزن ( اتّصال)
فاعل على أثير المتبادل بين طرفي أو أطراف عملية التّ واصل هو التّ ومنها وصل المكان أي بلغ المكان، فالتّ 

عامل والمشاركة بين المرسل والمستقبل في شكل رسالة تتوي على التّ ة فاعل يعكس دائريّ وهذا التّ 3،المواجهة
 .الفعل ة قائمة على الفعل وردّ ة ميكانيكيّ فهي آليّ ( تواصل لفظيّ )ة علامات ورموز لغويّ 

أثيرات هو التّ  منه هو تقيق تأثيرات أو نتائج معيّنة، ومن بين أهمّ  قيقيّ صال فالهدف الحأمّا عن الاتّ 
جاح، ومن هنا اقترن بالنّ  إذا صال تواصلا إلّا سالة، ومن هذه الوجهة لا يعتبّ الاتّ ي للرّ المتلقّ مدى استجابة 

 :تواصلصال والّ بين الاتّ  فريقيمكن التّ 
 .ةسالة هنا اتّصاليّ فالرّ  ،(الاستجابة)سالة دون انتظار ردّة الفعل يقصد به إرسال الرّ :صالالات  -
 4.ةسالة إذن تواصليّ انتظار الاستجابة، فالرّ سالة مع هو إرسال الرّ : واصلالت  -

 بليغ ال والت  ـلاغ، الإيصـالإب-3-2
الإبلاغ، : قف عند مفاهيم أخرى تلامسه أشهرهانأن  ناب صال يجدرواصل والاتّ في مقام ذكر التّ 

بلغ : العربا جاء في لسان ، مّ ويّ غتي تعدّدت صور تعريفها اللّ بليغ، وهي المصطلحات الّ والإيصال، والتّ 
بن ا لان مراده إذا وصل إليه، وبلغ الركّب المدينة إذا انتهى إليها وأبلغه هو إبلاغا، وبلغّه تبليغا، ومنه قولاف

 م هْلا  فقد أبلغْت  أسْماعِي... قالت ولم ت  قْصِدْ لقيلِ الخ نا  : ميل  الأسلت الس  
 1.الكتابة: بليغ، والبلاغالإيصال، وكذلك التّ : والإبلاغ

                                                 

 .55صعجاز، عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإ -1
2 - Dictionnaire de didactique, des langues, R. Galisson, D. coste, Hachette, paris, p102. 

 .723م، ص0229، الجزائر، 8العددصال،ة الجزائرية للاتّ د فؤاد أبو الخير، المجلّ مختار محمّ صال، اصل والاتّ و التّ : ينظر -3
 .17إعداد بن صحراوي بن يحي، ص . التلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسالة ماجيستر :ينظر -4
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انية إلى سالة الربّ اته في القرآن الكريم وصفا لوظيفة الأنبياء وهي إبلاغ الرّ ومشتقّ ( بليغالتّ )وورد لفظ 
وَقاَلَ الَّذِينَ أَشْركَُوا لَوْ شَاءَ اللَّهُ مَا عَبَدْناَ مِنْ دُونهِِ مِنْ شَيْءٍ نَحْنُ وَلَا آباَؤُناَ وَلَا ﴿:النّاس، كقوله تعالى

بْلِهِمْ فَـهَلْ عَلَى الرُّسُلِ إِلاَّ الْبَلَاغُ الْمُبِينُ حَرَّمْنَا مِنْ  وقوله 2،﴾ دُونهِِ مِنْ شَيْءٍ كَذَلِكَ فَـعَلَ الَّذِينَ مِنْ قَـ
 أأََسْلَمْتُمْ  وَالْأمُِّيِّينَ  الْكِتَابَ  أُوتُوا للَِّذِينَ  وَقُلْ   اتَـّبـَعَنِ  وَمَنِ  للَِّهِ  وَجْهِيَ  أَسْلَمْتُ  فَـقُلْ  حَاجُّوكَ  إِنْ ف﴿:أيضا
 3.﴾  باِلْعِبَادِ  بَصِير   وَاللَّهُ   الْبَلَاغُ  عَلَيْكَ  فإَِنَّمَا تَـوَلَّوْا وَإِنْ  اهْتَدَوْا فَـقَدِ  أَسْلَمُوا فإَِنْ 

 :(ه 325ت)هلال العسكري أبو إليهيلنا يحفمن الإبلاغ والإيصال،  عريف الاصطلاحي لكلّ ا التّ وأمّ 
الإبلاغ أشدّ اقتضاء للمنتهى إليه من الإيصال، لأنهّ يقتضي بلوغ فهمه »: الفرق بين الإبلاغ والإيصال

في  ،ويضيف4«جهة الانتهاءيء على كالبلاغة التي تصل إلى القلب، وقيل الإبلاغ اختصار الشّ وعقله  
إيصال ما فيه بيان وإفهام ومنه : قد يفرّق بينهما بأن الإبلاغ» :ع آخر الفرق بين الأداء والإبلاغموض

ذي يء على الوجه الّ إيصال الشّ : فظ، والأداءفس بأحسن صورة من اللّ يء إلى النّ البلاغة، وهو إيصال الشّ 
 5.«يجب فيه

بليغ في تعريف  سالة والتّ تي تظهر بجلاء الفرق بين الرّ ة الّ وحيديّ مفهومه من القاعدة التّ  فنستشفّ  بيلغالت  ا وأمّ 
سول أوحى الله إليه بالرّسالة وأمره سالة ولم يؤمر بتبليغها، والرّ أوحي الله إليه بالرّ  بّ النّ : سولوالرّ  بّ من النّ  كلّ 

 ا  بليغ  منصبّ بليغ في الأهمية، وبذلك يكون التّ حامل الرسالة يفوق حامل التّ  بتبليغها، ويفهم من ذلك أنّ 
للوضع الاختيار،  يشمل المفهوم العامّ  »هبأنّ  عبد المالك مرتاض الدكّتور ويرى6،سالة  في حدّ ذاتهاعلى الرّ 

رجة، وهو لفظ قديم ى، أو من أعلى مستوى على مستوى ماثل له في الدّ  أو نقل أمر من أعلى إلى أدن
تي أوسع من اللّغة، وهي الّ  بليغ مفهومويعني بهذا أنّ التّ  7،«"البلاغ"الاستعمال في اللّغة العربية والاسم منه 

 والإشارةبليغ على طرق عديدة لتبليغ بها الأفكار والآراء كالصّوت لاعتماد التّ اصطلح عليها بالوضع، 

                                                                                                                                                                  

 (.بلغ)مادّة ، يوسف خياط، دار لسان العرب، بيروت، لبنان: لي، تصنيفيعبد الله العلا: تقديملسان العرب، ابن منظور، : ينظر -1
 .   حل، من سورة النّ 35الآية -2
 .، من سورة آل عمران91الآية -3
 .http://islamport.com:الموقع الالكترونيمتاح على ، 0/5معجم الفروق في اللّغة، أبو هلال العسكري،  -4
 .0/02،نفسه  -5
 .93، صم9111، وهران، الجزائر، 9ة،مكّي دراّر، دار الأديب للنّشر والتّوزيع، طوتية من الآثار العربيّ المجمل في المباحث الصّ : ينظر -6
 .09، وهران، ص10 العدديات الحداثة، عبد المالك مرتاض،تلّ  ،(مقال) اث العرببليغ بين الحداثة الغربية والترّ نظرية التّ  -7

http://islamport.com/
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واصل في نقطة نقل صال والتّ الاتّ  مفهوميبليغ مع بذلك بتقاطع مفهوم التّ و ة، والكتابة واستعمال رموز خاصّ 
 1.والمعلومات من طرف إلى آخر،والأفكار  ،الأخبار

ساؤل أم لا؟ للإجابة عن هذا التّ  واصلوالاستجابة مثل التّ  والإقناع،بليغ يرتبط بالقصدلكن هل التّ  
: فالجواب ؟عوة والإقناعسل كان مجرّد تعبير وإيصال يبتعد عن ضرورة الدّ هل ما جاء به الأنبياء والرّ :قولن

وإعجاز  ،ين، وبراهجحجرهيب، ووعد، ووعيد،وعبّ، و وت ،بيما تضمّنه القرآن الكريم من ترغ وهل كلّ .لا
ير إلى  عابوالتّ  ،الأخبار بليغ يتجاوز نقلمفهوم التّ  الواضح أنّ  ،إذن .لا:الجواب طبعا   ؟جاء من غير قصد

 2.ومعتقداته في مقام خاصّ  ،وأفكاره،وإحداث تغيير على سلوكه ،أثير على المستقبلالتّ 
 الـال والاستقبـالإرس –

 :هيم و طقي للمتكلّ مراحل قبل أن تغادر مكانا من الجهاز النّ  فظية تمرّ بستّ سالة اللّ إنّ الرّ  
 .الإرسال-1 نظيم الموقعيّ التّ -5تيبالترّ -7تقاءالانيع و جمالتّ -3صّور والتدّبرالتّ -9ارة مرحلة الإث-0

 .وخارجيّ  داخليّ : ل الإرسال آخر مرحلة يبلغ فيها الصّوت نايته وهو نوعانإذن، يمثّ 
كر، وتفاصيل هذه العلاقة نجدها في المراحل فوت بالعلاقة الصّ  ديجعلنا نقف عن اخليّ ا الإرسال الدّ فأمّ  

ة اطق يستحضر المادّ نّ ، حيث إنّ الطقيّ ثه في الجهاز النّ تي تسبق مغادرة الصّوت مواقع حدو الخمس الأولى الّ 
قف الحال، ليقوم و ا ما يتلاءم ومة، ويختار منهغويّ بكة اللّ تي تشكلّ الشّ الّ  وتية المختزنة من مجموع الموادّ الصّ 

ليرسلها موزّعة إلى مواقع حدوثها في الجهاز  ،ة المستحضرة والمنتقاةترتيب تلك المادّ بالفكر بعد ذلك 
 .فيه مغادرة الصّوت موقع حدوثه إلى موقع استقباله ذي يتمّ فهو الّ  ا الإرسال الخارجيّ ، وأمّ طقيّ النّ 
بالمرسل  ذاتها،فإنّ الإرسال يعنى على الرّسالة في حدّ  منصبّا  -أشرناكما   –بليغ مفهوم التّ  فإذا كان 

تيب، وهي من أهمّ ق بالمرسل، إلّا أننّا إذا وقفنا عند مرحلة الترّ إليه، فرغم أنّ جميع المراحل المذكورة تتعلّ 
مع المستقبل، ويتصوّر ة عند السّااطق المرسل يراعي القدرة الفكريّ وتي نجد النّ وليد أو الإعداد الصّ مراحل التّ 

 3.تي يتقبّلهاوتية الّ ة الصّ يّ ة الكمّ اتج من نوعيّ جيع اللّغوي النّ الترّ 
الإرسال توجيه هادف »ي إلى أنّ لقائمة بين الإعداد والإرسال لتوحلة االصّ  وثاقةومن هنا تظهر  

وماّ لا  ،فكير في الاستقبالفكير في الإعداد مقترن بالتّ ن التّ ،كو 4«رجة الأولىيراعي فيه المرسل إليه بالدّ 
                                                 

 .   15إعداد بن صحراوي بن يحي، ص . التلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسالة ماجيستر -1
 .15نفسه، ص: ينظر - 2
 .93، 99ار، ص المجمل في المباحث الصّوتيّة من الآثار العربيّة، مكّي درّ : ينظر -3
 .93، صارالمجمل في المباحث الصّوتيّة من الآثار العربيّة، مكّي درّ  -4
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يفوتني ذكره هو دور الملاءمة بين سرعة الإعداد وسرعة الإرسال في نجاح الإرسال، وأعني بنجاح الإرسال 
 .لقات الل سانز ب ىم المرسل فيما يسمّ تنّب وقوع المتكلّ 

بإرسالها  م مرورا  للمتكلّ  طقيّ وتية منذ مراحل حدوثها في الجهاز الن  سالة الصّ ارسون الرّ إذا ساير الدّ  
في تأخير الحديث عن  ا  علميّ  إلى منتهى مسارها في جهاز المستقبل، لا يعدّ ذلك مبّرّا   الخارجي وصولا  

م المرسل يخاطب فالمتكلّ »الاستقبال والإرسال متلازمان مكمّلان لبعضهما، الاستقبال بعد الإرسال، لأنّ 
طلق من جهازه ه، وعلى قياس استقباله لصوته المنلنفسه قبل غير  ، فهو مرسلذاته، ويرسل إلى نفسه أوّلا  

 1.«امع المرسل إليهيقدّر تأثيره على السّ 
واصل كامل بين الإرسال والاستقبال في حلقة التّ لازم والتّ كانت هذه إشارة لا بدّ منها إلى ذلك التّ  

كتشف أنّ الاستقبال ن ،ائيّ الإصغ وتا أنفسنا في مجال علم الصّ ، وإذا قلنا بالاستقبال وجدنفهيّ الشّ 
 بها عنيتي تتزاحم في هذا المجال، ونلاثة الّ لمفاهيم الثّ ا واعيا   بينها ما لم ندرك إدراكا   مييزدرجات، لا يمكن التّ 

ة الإنسانية بمراحلها الثلاثة، وهي غويّ ة اللّ معيّ ة السّ هذه المفاهيم تمعها العمليّ السّمع والإنصات والإصغاء،
 .القرار وأخيرا   ،حويلالاستقبال، يتبعه التّ مرحلة 

وهو بذلك من تصيل 2«سّة السّمع كيفما كان الاستقبالاستقبال الصّوت بحا»أمّا الاستماع فهو
، وإنّما الإنسانيّ  غويّ لا يطلق على المادّة المسموعة، أو الصّوت اللّ  يشير إلى أنّ السّمع وهذا المفهوم الحاصل،

         نزيلوفي التّ ،نات وبعض الآلات، تي يشترك فيها الإنسان مع الحيواة ذاتها والّ على الحاسّة السّمعيّ 
لِكَ لَذكِْرَىَٰ لِمَن كَانَ لَهُ قَـلْب  أَوْ ألَْقَى السَّمْعَ وَهُوَ شَهِيد  ﴿ له، فلم معناه خلا: وقال ثعلب3،﴾ إِنَّ فِي ذََٰ

 4.«وغيرهالسّمع للإنسان : يشتغل بغيره، وقال ابن السّكيت
نصت الرجل »: أجل حسن الاستماع جاء في اللّسانوأمّا الإنصات فهو السّكوت والسّكون من 

ومؤدّى هذا أنّ المستقبل للصّوت يتفرغّ  5،«، إذا سكت سكوت مستمعسكت،وأنصت ينصت إنصاتا  
 .موعإزاء الصّوت المس أو قرارا  ، للاستقبال، فلا يصوّت، ولا يتّخذ موقفا   ويستعدّ تماما  

                                                 

 .51ص، ارالمجمل في المباحث الصّوتيّة من الآثار العربيّة، مكّي درّ  -1
 .070، صنفسه -2
 .من سورة ق 34الآية  -3
 .   019ص  8لسان العرب، ابن منظور، ج  -4
 .28ص  09، ج نفسه -5
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اه موقف أو حرّك في اتّ والميل يعني التّ  1،«، مالصغى صغيا  »،"الميل"ة ييبقى الإصغاء، ومن معانيه اللّغو و 
 ،ة إلى مواقفة فيزيائيّ قرار جديد، ومؤدّى هذا أنّ مستقبل الصّوت يقوم بتحويل ذبذبات وتموّجات صوتيّ 

لاثة يجمعها مفهوم ة الثّ معيّ ة السّ عن تفهّمه للصّوت المسموع، وهذا يعني أنّ مراحل العمليّ  وقرارات معبّّا  
 .الإصغاء

لقّي لا يقتصر على حاسّة ي، والتّ ة دور كبير باعتباره المتلقّ واصليّ ة التّ ولمستقبل الصّوت في نجاح العمليّ  
واصل ورة المتكلّم، أو تلقيّ الخطّ في التّ السّمع، فالسّمع حاسّة تلقّي الصّوت، والبصر حاسّة تلقّي ص

 :لقّي في الحالتين يقتضي شروطا  بالكتابة، والتّ 
للعين من مسافة تفصلها عن المرسل المتكلّم،أو موضوع  ورة، فلا بدّ عن الصّ  يقتضي ابتعادا  :التلق ي البصري-

 .رؤيتها، فإذا التصق الموضوع بالعين فلن تتمكّن من رؤيته
كان سمعها   وت اقترابا  الأذن على عكس العين تستلزم القرب، فكلّما ازداد الصّ :الس معي  التلق ي -

 2.«اسّة المباشرة، والقرب والاتّصالا الأذن فحوالابتعاد والانفصال، أمّ  ،فالعين حاسّة المسافة»أرفع،
 لـواصات الت  ـحلق-4
لهذه الوظيفة  ن بين جنسه، فإنّ بغيره متي تتيح للإنسان الارتباط واصل هو الوظيفة الّ إذا كان التّ  

واصل بالكلام أو ، فالتّ واصل بالكتابةالت  و واصل بالكلام،التّ : واصل، يكمن في شكلين من التّ ا  ا ثنائيّ طبع
يشمل  المنطلقة بين فردين، وهو من هذا فظيّ سائل اللّ واصل بالرّ هو التّ  بمعناه الأكثر شيوعا   اللّفظيّ  واصلالتّ 

ة،  ة الفيزيولوجيّ فسيّ وافع النّ واصل تبعا للدّ ة التّ عمليّ  واستقبال رسالة لها مدلولات معيّنة، وتتمّ  ،تي بثّ عمليّ 
 3.ةكما تتحقّق عبّ قناة سمعيّ 

واصل، باعتباره عملية تنطلق من نقطة بداية لتعود إليها، لا يخرج عن حدود دورة التّ  هذا المعنى 
 يتبادلان حديثا  ( ب)و( أ)الممكنة، حيث يفترض وجود شخصين ة وذات حلقات أو عناصر تدّد الفاعليّ 

طق، ورة إلى أعضاء النّ ، بإرسال إشارات مناسبة للصّ (أ)نقطة الانطلاق من دماغ الإنسان بينهما، مفترضا  
استمرارا (ب)ثّ تستمرّ الدّائرة عند الإنسان،(ب)، إلى أذن الإنسان(أ)وتية من الإنسانتنقل الموجات الصّ 

                                                 

 .710ص 07ج ،لسان العرب، ابن منظور -1
 .15م، ص9111، القاهرة، مصر، (ط.د)غريب، البلاغة والاتصال، جميل عبد المجيد، دار  -2
إعداد بن صحراوي بن يحي، كليّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، . التلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسالة ماجيستر :ينظر -3

، .م0281لمطبعة الجامعية، دمشق، سوريا، بدر الدين القاسم، ا: مدخل إلى اللّسانيات، رونالد إيلوار، تر:عن نقلا  . )11، صم9101
 (.51، 72ص
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بط في ، ويتم الرّ (ةوتيّ أي الصّ )ة معيّ ورة السّ للصّ  وهو ربط إرسال فيزيولوجيّ ،( من الأذن إلى الدماغ) ا  معكوس
بدأ فعل جديد من دماغه إلى دماغ ( ب)م الإنسان، إذا تكلّ ورة والفكر، وهو ربط نفسيّ الدّماغ بين الصّ 

تي تعتمد على واصل الّ رة التّ و هذا مختصر د1.الأوّلذي سار فيه الفعل ير نفسه الّ ا خطّ السّ ، متبّع  (أ)الإنسان
 .مجموعة، من العناصر أو الحلقات المترابطة المتكاملة

ة مختلفة، ة، ونفسيّ ة، وثقافيّ عيّ رها بعوامل اجتماواصل بترابطها، وتكاملها، وتأثّ إذا تناول حلقات التّ  
رأي دارس  رجّحنلا ، وعليه وحتّّ ويّ ا هو ثانوبين م ،دراستها بين ما هو لازم الاتباختلاف مج يوحي

أنّا تكاد تكون ثابتة، مهما  نرىتي ا لهذه الحلقات والّ موضوعي   قدّم تعميما  نحاول أن نس 2على آخر،
أم غريبة، تنوّعت نماذج دراسة هذا الموضوع،عربية كانت  ووسائلها،أو واصلات التّ تعدّدت أشكال عمليّ 

 :وتتمثل هذه الحلقات في
 .المرسل- 0
 .المرسل إليه- 9
 التّغذية الراّجعة-جواصل   قناة التّ -الرّسالة    ب-أ:ضمّ يو : الوسط-3
تي يقوم سالة، الّ م، أو الناّطق، أو المتحدّث، وهو مصدر الرّ ويعرف أيضا بالباثّ، أو المتكلّ : لــــالمرس-4-1

ات أو حركات أو إشارات ينقلها إلى  يصفها في كلم3،ةرمزيّ  ع مضمونا في توفيقات بتسنينها، وذلك بجم
 .الآخرين، وهذا المرسل يكون إنسانا، كما قد يكون آلة

صال له ، أو قد تكون مجموعة أشخاص أو هيئة، وهذا النّوع من الاتّ كالمدّرس في غرفة الصفّ : الإنسان-
 .حقةابقة واللّا والاستفادة من الخبّات السّ  موّ يادة والنّ المستقبل، قابل للزّ تأثير على سلوك 

، وهذا النّوع من ا  سبة لجهاز الحاسوب المزوّد بالمعلومات التي يتمّ تصيلها آليّ كما هو الحال بالنّ :الآلة-
 4.مويادة والنّ ة، أي غير قابل للزّ سكونيّ  في حصيل باق  صال أو التّ الاتّ 

والإرسال، فالمرسل  ،وليدلإعداد أو التّ ة، وهما اواصليّ ة التّ تان من العمليّ وترتبط بالمرسل مرحلتان حاسم 
، داخل حقل من ، في نظام تواصليّ هعلى أساسه يطرح أفكار  ومخزون لغويّ  ،له أداءات ومعتقدات مسبقة

ببعض لشيء، و من أن يكون مثبتا  لوالمتصرّف لهذه المعاني لا يخ»ف،صرّ داد والتّ  دّ من الإع المعاني، وهنا لا ب
                                                 

 .91م، ص0221، لبنان، 0ين، دار الفكر، طة، الفنولوجيا، عصام نور الدّ علم وظائف الأصوات اللّغويّ : ينظر -1
 .10إعداد بن صحراوي بن يحي. التلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسالة ماجيستر: ينظر -2
 .75، صم9113في اللّسانيات التّطبيقيّة، صالح بلعيد، دار هومه، بوزريعة، الجزائر،  دروس -3
 .08م، ص0221/ه 0704، عمّان، 0د سلامة، دار النّشر، طعليم، عبد الحافظ محمّ وسائل الاتّصال والتّكنولوجيا في التّ  -4
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 أنّ  من يخلو ولا ،كا  مشكّ  وأ ،مرجّحا   أو،بينهما مباينا   أو،بين شيئين أو مساويا   ،أو مبطلا  ،تلك الاعتبارات
والإعداد  1،«لبعضه ا  يأو محش ،يء بجملتهالشّ  ا  أو غير حاصر، آخذ ،حاصرا   ا  أو خاصّ  ،يكون معمّما  

 :ب من المرسلاجح يتطلّ النّ 
 .اتي يرغب في توصيلهالفكرة أو المهارة الّ  دأن يحدّ -0
 .أن يقوم بدراسة هذه الفكرة-9
 .وتنظيمها ،وانتقائها ،أن يقوم بجمع المعلومات-3
 2.أن يحدّد الوسيلة المناسبة-7
م، ففي سلامة ة للمتكلّ طقيّ بالخصائص النّ  ، فهو مقترن أساسا  يّ هفواصل الشّ أمّا نجاح الإرسال في التّ  

قدامة بن  ذلك قال وعن ،مرادهاسالة وإيضاحها وبلوغ مان بيان الرّ طق، وحسن تخريج الحروف، ضالنّ 
لا فأفاء، ولا تي تشين الألفاظ، فلا يكون ألقع، و من العيوب الّ  وأن يكون لسانه سالما  »: ( ه301ت)جعفر

 3.«طقا يذهب ببهاء الكلام، ويهجن البلاغة، وينفض حلاوة النّ أجمع مّ ذا لقف، فإن ذلك 
السّلامة من هذه العيوب إلى تديد خصائص الصّوت المنطوق، بل وإلى  حجاويتجاوز الإرسال النّ  

وكما رأينا، نجاح كلّ من الإعداد والإرسال مقترن بجملة .وتلوينه في مستوى من الإتقان ،القدرة على تشكيله
 4: يتمكنّ من أداء مهمّته، فيما يلي وجيزهاوافر في المرسل، حتّّ روط، وهي واجبة التّ من الشّ 
 .ة مواتية ليبثّ بها رسالتهتار لحظة نفسيّ أن يخ -0
 .في ذلك استهلاك للمعاني عقيد لأنّ أن يبتعد عن التّ  -9
 .ي مهما كانت ثقافته، وأن تكون المعاني قريبة يعرفها المتلقّ أن تكون ألفاظه رشيقة، وأسلوبه سهلا   -3
مقام  فلكلّ  ،مع صواب ما تشتمل عليه بحيث توافق الحال ة مدار رسالتهأن يكون الانتفاع والفائد -7

 .مقال
 .سالةبها إصدار الرّ  تي يتمّ والحالات الّ  ،عينوجمهور المستم ،يوازن بين المعانيأن  -5
 .ينومع جمهور المتلقّ  ،أن يستخدم لغة تتناسب مع الموضوع -1

                                                 

 .30م، ص0281، بيروت، 0الخواجة، دار العرب الإسلامية، طد الحبيب بن ، محمّ منهاج البلغاء وسراج الأدباء، حازم القرطاجنّي  -1
 .59د محمود مهدلي، صمدخل في تكنولوجيا الاتّصال، محمّ : ينظر -2
نقد النثّر، : عن نقلا  . )11ص  ،إعداد بن صحراوي بن يحي. ماجيستر ةالتّلوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسال: ينظر -3

 (.009، 000م، ص0289/ه 0719ة، بيروت، دار الكتب العلميّ قدامة بن جعفر، 
 .88، 81نصوص تراثيّة في ضوء علم الاتّصال المعاصر، صالح خليل أبو الإصبع، دار آرام، عمّان، ص: ينظر - 4
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تي تعل من المرسل روط الّ وبلاغين تركزّ على الشّ  ،ادارسين من نقّ والأكثر من ذلك، نجد اهتمامات الدّ  
 .لطةة، والسّ ة، والجاذبيّ المصداقيّ : روط في ثلاثةلهم، واختزلت هذه الشّ  ومقنعا   ينفي المتلقّ  مؤثرّا  

والمقصود بها توخّي الصّدق، فيما يصدره المرسل إذا ما أراد زيادة ثقة المستقبل به، كمدخل  :ةالمصداقي   -
 ،يءنس الشّ بل إن أردت الحقّ، فإنه من ج... »:(ه704ت) انيالجرج إلى إقناعه، واستمالته، قال هامّ 

 ماّه ه، وتنطوي على خلافه، ذلك لأنّ م بطلانفإذا فتّش نفسه وجد ما تعلّ يجري به الرّجل لسانه، ويطلقه، 
 1.«ولا يكون له صورة في فؤاد ،لا يقوم بالحقيقة في اعتقاد

ة، والاستجواب، والاستدراج، ماثل، والمودّ ة عوامل عدّة، منها التّ ويدخل في تكوّن الجاذبيّ :ةالجاذبي  -
تأثيرها في تغيير الآراء، ة، هذه الأخيرة أثبتت الدّراسات الحديثة قوّة ة العضويّ والاستنطاق، وكذلك الجاذبيّ 

والاستدراجات  »:( ه187ت)ن ياجحازم القرطقول من  ةة العضويّ ة الجاذبيّ ر في المنهاج على أهميّ وقد عث
 2.«م بهيئة من يقبل قولهتكوّنت بتهيّؤ المتعلّ 

فإذا تأتّى له ذلك نجح 3،صمحيموره، وقدرته على التّدقيق والتّ ل في قوّة المرسل في ضبط أوتتمثّ  :الس لطة-
 .يهاهات وسلوك متلقّ أثير وتغيير اتّ في التّ 

ة، واصليّ ة التّ ل حلقة هامّة في العمليّ ي، أو المصغي، ويمثّ المتلقّ  عرف بالمستقبل، أووي :ل إليهـــالمرس–4-2
أو مجموعة أشخاص كفئة  واحدا   ها وما يتناسب مع تصوّراته، وقد يكون شخصا  يّفويك لم الرّسالةتبحيث يس

 .حدّثعندما نت خص المهمّ خص المهمّ عندما نكتب، والمستمع هو الشّ مستهدفة، فالقارئ هو الشّ 
وتية سالة الصّ ه يستقبل الرّ في كون-هيّ فواصل الشّ في التّ -السّامع تي يكتسيها المستقبل ة الّ الأهميّ ولا تكمن 

و أ اذ الموقففي شكل تموّجات ينتهي إلى اتخّ  إلى جهازه السّمعيّ  غويّ وت اللّ فحسب، بل في انتقال الصّ 
المرسل بما أوحى به، والمستقبل بما فهمه من  :المستقبل والمرسل معا   هتذي يشترك في مسؤوليّ القرار، والّ 

فإذا لم يكن »ضي إلى وجود رابط رشيق بينهما،اذ الموقف أو القرار يفة اتخّ سؤوليّ ،واشتراكهما في  م4الرسالة
اخل الدّ  قصانالنّ  المستمع أحرص على الاستماع من القائل على القول، لم يبلغ القائل في منطقه، وكان

 في كلامهواصل ينبغي بادل بين طرفي التّ والتّ كامل وفي إطار هذا التّ  5،«ة بالاستماع منهعلى قوله بقدر الخلّ 
                                                 

 .019دلائل الإعجاز، عبد القاهر الجرجاني، ص -1
 .17، صمنهاج البلغاء وسراج الأدباء، حازم القرطاجنّي  -2
 .22م، ص9111، القاهرة، 9د عبد الحميد، عالم الكتب، طأثير، محمّ اهات التّ ات الإعلام واتّ نظريّ : ينظر -3
 .059، 072ي دراّر، صوتية من الآثار العربية، مكّ المجمل في المباحث الصّ : يراجع -4
 .385ص0، جم0239مصر،، القاهرة، 9حسن السّندوب، المكتبة التّجارية، ط: حت البيان والتبّيين، الجاحظ، -5
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ينبغي للمتكلّم أن »(: ه955ت)الجاحظة،يقول فسيّ ة،والنّ ة،والاجتماعيّ قافيّ الثّ أحوالهم  به قدرات المخاطبين
طبقة من ذلك   الحالات، فيجعل لكلّ يعرف أقدار المعاني، ويوازن بينها وبين أقدار المستمعين وبين أقدار 

م أقدار المعاني على م أقدار الكلام على أقدار المعاني، ويقسّ ، حتّ يقسّ حالة من ذلك مقاما   كلاما، ولكلّ 
 1.«أقدار تلك الحالات

 :طـــالوس-4-3
قل موضوع النّ ل في واصل، تعتبّ همزة وصل بين المرسل والمرسل إليه، تتمثّ ات التّ وهي ثالث أساسيّ :سالةالر  -أ

 3:وتعرف بأنّا 2،صاليالاتّ 
  مسموعة  أويشتمل عناصر المعلومة باختلاف أشكالها سواء أكانت مادّة مكتوبة  معرفيّ  محتوى فكريّ -

 .ةأو مرئيّ 
  المحتوى المعرفيّ -

ُ
 .راد نقله إلى المرسل إليهالم

 .ذي يمارسه المستقبللوك الّ نوع السّ تي يتّضح معناها من ة والّ موز المنتقاة والمرئيّ مجموعة من الرّ  -
ة أو المكتوبة، فويّ سواء الشّ ، اوأشكاله، ظيت الرّسالة بعناية الدّارسين على اختلاف موضوعاتهاح 

ذلك،ولعلّ  طب، وما سوىإلى الأشعار، والخ اليوميّ  العاديّ  اسإلى غاية كلام النّ  ةسائل القرآنيّ بداية بالرّ 
ور فيقسّم إلى أربعة أنواع ثفأمّا المن .أبرز أشكالها ور،وكلام منظوم يعدّ تقسيم الرّسالة إلى كلام منث

سالة، ووضع شروطها، ئيسة في بناء الرّ وعليه تّم تأسيس العناصر الرّ  ،خطابة، وترسّل، وجدل، وحديث4:هي
 :فصيلروط بشيء من التّ ة ناجحة، فيما يلي بيان لهذه العناصر والشّ ة تواصليّ من أجل عمليّ 

 ،ذي يختاره المرسل ليعبّّ عن مقاصدهسالة مادّتها أو محتواها الّ يقصد بمضمون الرّ :وأثرها سالةمضمون الر  -1)
، له مضامين ودلالات متعارف قيميّ  معرفيّ  هذا يجمعه سجلّ  كلّ   .وانفعالاته ،وخبّاته ،وأفكاره، وآرائه
 :سائل إلىويمكن تقسيم محتوى الرّ  ،عليها

 ، وكلّها يعبّّ ...ة، الخبّات، الأفكار ويقصد بها الوقائع أي الموضوعات الجدليّ :المحتوىرسائل على مستوى 
 .عنها باستخدام الكلمات

                                                 

 .22ص 0ج، البيان والتبّيين، الجاحظ -1
 .71ة، صالح بلعيد، صطبيقيّ سانيات التّ دروس في اللّ : ينظر -2
 .91، 02عليم، عبد الحافظ محمد سلامة، صكنولوجيا في التّ صال والتّ وسائل الاتّ  -3
 .19 إعداد بن صحراوي بن يحي، ص. ماجيستر ةالتلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسال:ينظر -4



  ـم 
 ةــــة الت واصلي  ــــة للمقـاربــــة والإجرائي  ــــة الن ظري  ــــات الخلفي  ــــالمستوي      لــ دخ 

 19 

 1:يرات عنبن تعوتتضمّ :رسائل على مستوى العلامات
 .خص أو ما يشعر بهة للشّ الحالة الوجدانيّ -أ
 .الفرد بذاته صلة-ب
 .أن يقوموا بهاتي يجب والأشياء الّ  ،صلة الفرد بالآخرين-ج

ة مجموعة سالة ذلك، ثّ ع، ولكي تقّق الرّ أثير والإقنا رها أي بالقدرة على التّ سالة عادة بأثيرتبط مضمون الرّ 
إنّ فضائل الكلام خمس، إن نقص منها »: ا أحد الحكماء في قولهوط يجب توافرها، اختصرهر من الشّ 

م الانتفاع به، وأن يتكلّ  ، وأن يوقع موقعصدقا  فضيلة واحدة سقط فضل سائرها، وهي أن يكون الكلام 
 2.«ن ذلكل منه مقدار الحاجة وردّ بالصدّ عنه، وأن يحسن تأليفه، وأن يستعمبه في حي

لتشير إلى مقتضى الحال ، والوضع، والمقاممصطلحات  وعند هذا العنصر تزاحمت:قامملامراعاة -2)
 4:عبارتين الجاحظوعليها أطلق 3،فيها عامّة التي وردتعلاقة عامّة تربط المقال أو الرسالة بالظروف ال

 . بقيويقصد بها السّلم الاجتماعي، والانتماء الطّ "أقدار المنزلة "-
 .غوي، والمكانة من العلماد اللّ ويعني بها الزّ  "اقةومقدار الط  " -

التعدّد والمطابقة، وفي ظلّ هذا  كلةا وجرت مجرى هذه المصطلحات مصطلحات أخرى مثل المش
وتت هذا .الاصطلاحي تبقى مراعاة المقام تلعب دورا هامّا في إحكام العلاقة بين المرسل والمستقبل

ملاءمة  مستمعين، وة للوالثقافيّ  ةة والاجتماعيّ اعي الأحوال النفسيّ العنصر، ينبغي للمرسل المتكلّم أن ير 
بينما البشارة ،يقتضي ضخامة الكلام وجزالته  التّهديدو  الوعيد والزّجر: الكلام لموضوعه، فمثلا  

من هذا المنطق يعرّف المقام بأنه جملة الموقف المتحرّك  .ب رقيق الكلام ولطيفهوالاستمالة فتتطلّ بالوعد،
 5.ذي يعتبّ كلّ من المتكلم والمستمع والرّسالة نفسها جزءا لا يتجزأ منهالّ  فسيّ والنّ  الاجتماعيّ 

م لا يتعامل مع متلقّيه بمعادلات ة، فالمتكلّ واصليّ موز المستعملة في العملية التّ ويمثلّه مجموع الرّ  :ننَ السَّ -3)
عبير عن معانيه ة، يركّب منها للتّ يّ داتالمفر  من شبكته ، فهي مستقاةيّ ة ذات سياق بنيو ة، بل برموز لغويّ رياضيّ 

     ي،موز قدرة المتلقّ وقد يفوق تفكيك هذه الرّ .ةة، وأخرى غير لفظيّ بطرق عديدة، متفرّعة إلى رموز لفظيّ 
                                                 

 .42د محمود مهدلي، صصال، محمّ ينظر مدخل في تكنولوجيا الاتّ  -1
 .13م، ص0229، القاهرة، 0بنانية، طة اللّ ار المصريّ وآخرون، الدّ  يد عبد المنعم خفاجالأسلوبية والبيان العرب، محمّ  -2
 .912ة الآداب، منوبة، صصمود، منشورات كليّ  ديفكير البلاغي عند العرب، حماّ التّ : ينظر -3
 .29يين، الجاحظ، صالبيان والتبّ : ينظر -4
 . 19إعداد بن صحراوي بن يحي، ص . ماجيستر ةالتلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسال: ينظر-5
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لما  تبعا   ي، وما ذلك إلّا في التلقّ  لات، ومن هنا تتعدّد الاحتمالاتاه من دلاإذ يصعب عليه تديد ما يتلقّ 
أو ما يعرف بالقراءة  ،أويلوهنا يكون المستقبل تت سلطة التّ 1،موز من احتمالاتتلك الرّ  تمله دوالّ 

 2.المفتوحة للنّص
وخبّاته ،وآراءه ،ريقة التي يعرض بها المرسل أفكاره ل معالجة الرّسالة في الطّ تتمثّ :معالجة الر سالة-4)

 ،وانفعالاته، فهو يختار ما يتناسب مع موضوعه، وينسجم مع تقيق مقاصده، كأن يلجأ إلى الحذف 
ة الرّسالة مرتبطا ظرة يكون عنصر معالجمن هذه النّ  3.أكيد والإثباتليل للتّ أو إلى تكرار الدّ  ،يادةأو الزّ 

 .وليد الصّوتيارتباطا وثيقا بمرحلة التّ 
، وهذه القناة من Jakobson جاكبسون تعبير ة على حدّ قيّ يز قناة في ا  تقتضي الرّسالة أخير :واصلالت   قناة -ب

تي المرسل والمستقبل، بهذا المعنى تصبح القناة هي الوسيلة الّ واصل والحفاظ عليه بين بربط التّ  شأنا أن تسمح
ي ة، وبتعبير آخر تصبح القناة هي الحامل المادّ واصليّ ة التّ تمرّ عبّها جملة الإشارات المستعملة في العمليّ 

عبّه الصّوت  ذي يمرّ الّ  إلّا الفضاء الخارجيّ  يّ هفواصل الشّ سالة، وما القناة في التّ تي تنقلها الرّ للمعلومات الّ 
واصل الأخرى أسلاك الهاتف، أو موجات جات، ويمكن أن يكون في حالات التّ موجات أو تموّ على شاكلة 

ا قد يفوق مضمون ن اختيار إحدى هذه الوسائل، ووضوحهسوحُ 4.اديو أو الورقة المكتوبة أو غيرهاالرّ 
 5:عوامل منهاة م عدّ على المستقبل، ففي استخدامها تتحكّ  الرّسالة تأثيرا  

 .منها ئيسيّ طبيعة الفكرة المطروحة والغرض الرّ  -
 .ته للموضوع المطروحر المستهدف من خلال دراسة عاداته، أفكاره، ومدى قابليّ خصائص الجمهو  -
 .تقيقه ة الهدف المطلوبسبة لأهميّ تكاليف استخدام الوسيلة بالنّ  -
 .سبة للموضوع المتناولة عامل الوقت بالنّ أهميّ  -
 .ينتأثير على المتلقّ وما تقّقه من مزايا كلّ وسيلة  -

                                                 

اللّغة : نقلا  عن) .19ص  ،بن صحراوي بن يحي: إعداد. ماجيستر ةالتلّوينات الصّوتيّة وأثرها في التّواصل اللّغويّ، رسال:ينظر-1
 .(70واصل، عبد الجليل مرتاض، صوالتّ 
ار البيضاء، المغرب ، الدّ 0افي العرب، طسعيد بن كراد، المركز الثقّ : يميائيات والتفكيكية، أمبّتو إيكو، ترأويل بين السّ التّ : ينظر-2

 .91م، ص9111الأقصى، 
 .72م، ص9119، القاهرة، 3بنانية، طد، الدّار المصرية اللّ اته المعاصرة، حسن عماد مكاوي، ليلى حسين السيّ صال ونظريّ الاتّ :ينظر-3
، بيروت، 97، السنة 019ة،العدد قافيّ ة الحياة الثّ ، مجلّ (مقال) واصل عند رومان جاكبسون، عبد الحميد عبد الواحدة التّ نظريّ : ينظر -4

 .97صم، 0222لبنان، فيفري 
 .72د، صاته المعاصرة حسن عماد مكاوي، ليلى حسين السيّ صال ونظريّ الاتّ : ينظر -5
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شويش كما هو واضح من تّ وسلامة القناة من ال ،لوّ من قرن نجاح العملية التواصلية بخمن الباحثين و      
وضاء حلقة هامّة من حلقات ذي يعتبّ مصدر الضّ الّ Shannon and Weaverويفرو شانون خلال نموذج

سالة من مصدرها الرّ  يكون هناك تشويش عند إرسال ، فأحيانا  ناجحا   يكون دائما  صال لا صال، فالاتّ الاتّ 
ذي بين المرسل ة عند تداخل صوت غير الّ شويش على المكالمات الهاتفيّ ة، كالتّ فيعيق العمليّ  إلى هدفها

جهاز وت في ورة والصّ قطاعات الصّ ان وات الإذاعية، أوفي القنوالمرسل إليه، وكذلك صدور صوت مزعج 
 1...ريدة الملطّخة أو الممزقّة لفاز، أو صفحات الجالتّ 
إلى فهي مثلا، يقوم بتحويل المعاني واصل الشّ إذا كان المرسل، في التّ  :رجع الص دى أو اجعةغذية الر  الت   -ج

ل بذلك رموزها، فتتحوّ  سالة الموجّهة إليه، ويعمل على فكّ ى الرّ ه، حيث يتلقّ أصوات، فإن المرسل إليه بخلاف
رجع "ى أو ما يسمّ  ،ادة باتخاذ قرار يظهر من خلال ردّ الفعلعحويل صوات إلى معاني، ينتهي هذا التّ الأ

من المرسل والمستقبل دور الآخر بشكل  المستقبل، ليتقمّص كلّ  من طرف "اجعةغذية الرّ التّ "أو  "دىالصّ 
 2:أحدهما داخلي والآخر خارجي، وهما كالآتية من مصدرين، اجعة أو المرتدّ غذية الرّ ع التّ وتنب.تناوبّ 

 .وأدائه في مختلف تعاملاته ،ات الفردوتعدّ بمثابة ضابط لسلوكيّ : اخليةغذية المرتد ة الد  الت  -أ
وتتمثل في الاستجابة التي تأتي من الآخرين الذين يكونون متضامنين في الحدث :ة الخارجيةغذية المرتد  الت  -ب
 .صاليالاتّ 

أشكالها  واصل، ومن أهمّ ات التّ الية حلقدى فعّ ة تقويم لمل عمليّ اجعة تشكّ غذية الرّ التّ وهكذا فإن  
وسلوك المستقبل، ،اهاتواتّ ،واصل، به يتم تغيير معلومات ومعارفة التّ ة لعمليّ لة نائيّ ذي يعدّ محصّ التأثير الّ 

 3.قرار مؤيدّ لأهداف المرسلاذ ا، أو اتخّ أو معرفي   ا  يّ ، أو حسا  أثير انفعاليّ وقد يكون هذا التّ 
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 توطئـة -

 ،ةغوي  ز على البنية الل  تّ كيلت في الانتقال من الة تمث   ـ لات جذريغات في العقود الأخيرة تحو  لقد شهد تعليم الل  
 ،بليغفاعل والت  غة، باعتبارها وسيلة للت  لل   واصلي  ة أكبر للبعد الت  ة إلى إيلاء أهمي  حوي  والن   ،ةرفي  والمعارف الص  

غيير، ة استجابة لهذا الت  واصلي  وقد جاءت المقاربة الت  . ة المختلفةاقات الاجتماعي  يوتبادل المعاني داخل الس  
ة، وذلك من خلال تنمية غة في مواقف حقيقي  م القادر على استخدام الل  حيث تهدف إلى تكوين المتعل  

 .ةقافي  والث   ،ةوالاستّاتيجي   لس ياقي ة،وا ،ةساني  ة بمختلف أبعادها الل  ي  واصلالكفاية الت  

واصل الفع ال، ولهذا فهي غة كنسق من القواعد فقط، بل كأداة للت  ة لا تنظر إلى الل  واصلي  المقاربة الت   إن  
ة، كما ترتكز لوكي  والس   ، ةوالمهاري   ،ةة، تشمل الجوانب المعرفي  واصلي  ب رؤية شاملة لمفهوم الكفاءة الت  تتطل  

ة، وتحفيزه على بناء المعنى عليمي  ة الت  م في مركز العملي  ة حديثة تقوم على جعل المتعل  على مبادئ بيداغوجي  
 .أو محاكاة لها ،ةة واقعي  ات تواصلي  فاعل داخل وضعي  من خلال الت  

ة، من خلال واصلي  للمقاربة الت   المفاهيمي  وء على الإطار ة هذا الفصل في تسليط الض  ومن هنا، تأتي أهمي  
ة، إضافة إلى ناتها الأساسي  ة، واستعراض مكو  واصلي  ر مفهوم الكفاءة الت  الوقوف على تعريفها، ورصد تطو  

ة ضمن هذا المسار واصلي  ة، وموقع المقاربة الت  غة العربي  ة الل  مي  ية المعتمدة في تعلعليمي  عرض أبرز المقاربات الت  
 .طوري  الت  
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 ةغة العربي  ة الل  ي  المقاربات المعتمدة في تعليم-1

 ةالمقاربات البيداغوجي   1-1

 المقاربة بالكفاءات-1-1-1

قا في ة جعلته يواجه الواقع ومتفو  م يكتسب كفاءة حقيقي  دريس بواسطة الكفاءات جعل المتعل  الت   إن       
ات عبير عن الذ  ،والت  ةالاجتماعي  بات الحياة المدرسة لمجابهة متطل  ة خارج غة العربي  ذلك،وهذا باستعمال الل  

 م مااستعمال المتعل   دريس بالكفاءات هوالهدف الأسمى لهذه المقاربة،ومن هنا فبيداغوجيا الت   وهذا والواقع،
المنهاج  بُني عليه تواجهه والوضعيات المشكلة ،وهذا ما تياه في المدرسة منِ أجل معاجلة المواقف ال  تلق  

ة غة العربي  هو موجود في كتب الل   ما حسب ،طعليم المتوس  ة في مرحلة الت  ي  غة العربة الل  الجديد في تعليمي  
وهنا  ،صلاحات المعمول بها على أساس المقاربة بالكفاءاتسمية بحيث جاءت الإومجموع الوثائق الر  ،

بعدما صادفنا " المقاربة،الكفاءة"ونتحدث على هذين المصطلحين  ،ضوجب علينا كباحثين أن نتعر  
 .عاريف لهماالكثير من الت  

ويمكن  ،فة من أجل الوصول إلى هدف معين  والموظ   رق والأساليب المستعملة،هي مجموعة الط  : المقاربة
 .يء،وتحقيق الهدف منهب من الش  قر  ج والت  در  تمك ن من الت   ا تلك الحركات التي  على أن   ا أيضا  تعريفه

ات لمواجهة يلوكوالمهارات والس   جسيد الناجع لمجموعة مندمجة من المعارف،فهي القدرة على الت  :الكفاءةا أم  
ا مجموعة ،كما يمكن تعريفها على أن  حنجاز المشاريع بنجا إو ، (المحيط)قع كيُّف مع الواوالت   المشكلات،

 1.ال بشكل منسجم وفع  ودور معين   ،تسمح بأداء نشاطتي ة ال  لوكي  ة أو الس  المعارف الفعلي  

 

 

 
                                                           

بية الوطني ة، الجزائر، جويلية،وزارة طعليم المتوس  غة العربية،مرحلة الت  الوثيقة المرافقة لمنهج الل   -1  .10ص م،5102 التّ 
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  المقاربة بالمشروع -1-1-2

 طارهإم وفق حلقات ومقاطع تتكامل في ومنظ   هادف، ة تقوم على مشروع تربوي  هي ممارسة بيداغوجي  
 ا تمتازالمقاربة أن  ومن خصائص هذه  ،فصل دراسي   مون بعد ناية كل  ة،ينجزها المتعل  جماعي   ة أوأنشطة فردي  

 از وفي اختيار الموضوع أونجالإ فيما بينهم في شاورة والت  مين على تحم ل المسؤولي  بإتاحة الفرصة للمتعل  
 1.هائيتقديم المشروع الن   يليه ث   خطيط، البحثطريقة العمل حيث يستوجب مرحلة الت   أوى المحتو 

 .ور الرئيس والفع ال فيهاوصاحب الد   ،متعل  ة العملي   محور م هوتجعل هذه المقاربة المتعل  -

 ة لخدمته وهذا حسب ماغوي  شاطات الل  ف فيه كل الن  توظ   ،تلزم هذه البيداغوجيا ضبط مشروع فصلي  -
 .والمجتمع ،ةوالماد   ،يحتاجه المتعل م

ل فصل في ناية ك  ازه إنجعليهم  هناك مشروعا   مين على أن  نويه للمتعل  والت  ،نبيهوهنا وجب على الأستاذ الت  
 .بحيث يهي ؤون له منذ البداية دراسي  

  ةساني  المقاربات الل   1-2

 ةصي  المقاربة الن   -1-2-1

رف حو والص  منه يدرس الن   ذ انطلاقا  إ غة العربية،م في أنشطة الل  عل  ات الت  محور جميع عملي   ص  الن   يعتبر
ذي تدور حوله جميع فروع المقاربة هي المحور الأساس ال  هذه ف وغيرها،،أيضا   عبيرالت   زملاء ومنه ينجوالإ
سبة ل الن  صوص بأسلوب متكامل بحيث تمث  تعُنى به طريقة تناول الن   ة اختيار منهجي  ي  ص  غة،والمقاربة الن  الل  

محور  ص هووبهذا فالن   ،ةة والأسلوبي  غوي  ة، الل  رفي  ة،الص  حوي  ة،الن  لالي  في المستويات الد   تي تظهرالكبرى ال  
 .والكتابة ،القراءةو ث، حد  الت  مهارات الاستماع، و ى ، فمن خلاله تنُم   ةمي  عل  ة والت  عليمي  ة الت  العملي  

، ماته بنفسهم على بناء تعل  ة كبرى في تحقيق العديد من الأهداف بحيث تساعد المتعل  ولهذه المقاربة أهمي  
ة لالي  ة،الد  كيبي  ة،التّ  المعجمي  )ة ت عد  في مجالا   ص  من الملاحظة والاكتشاف،وتمك نه من دراسة الن   طلاقا  ان

                                                           
 .01اهات حديثة في تدريس ال لغة العربي ة، محم د العوني، صاتج  -1
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بداء إو ،قدمن الن   نمك  يث يت بحوالكتاب   فهي  واصل الش  والت   ،عبيرالت   إلىيميل  م أيضا  وتجعل المتعل  (قذو  والت  
لى إ الإصغاء وحت   ،ويطلب الكلمة ،كذلك يناقشم  تجعل المتعل  و فصاح عن أفكاره ومشاعره، والإ،أيالر  

 اوذلك لاكتسابه رصيد   ،مع دائرة معارف المتعل  وتتوس   ،ةيجابي  إخرين بصورة كي يتفاعل مع الآ  ؛ثالمتحد  
 .ا يزيد من ثقته بنفسهابقة مم  يعز ز خبراته الس   ا،جديد   امعرفي  

 ة  واصلي  المقاربة الت  -1-2-2

تي ،وال  غيرها من الل غات أو ،ةغة العربي  والاستّاتيجيات المعتمدة في تعليم الل   ،رائقوالط   ،هي مجموعة المناهج
واستعمال  ،واصلم من الت  م تمكين المتعل  ويسعى من خلالها المعل   .لتعل م الل غة تنطلق من المنظور الوظيفي  

ا استّاتيجية يت    .رائقمختلف الط  ستخدم فيها ،وتُ ةا في مواقف تواصلي  وثقافي   ،اغة اجتماعي  الل   بعها كما أن 
ة عن طريق مون كفاءة تواصلي  ق فيها المتعل  غة بحيث يحق  دة في تعليم الل  م لتحصيل نتائج جي  المعل  

على  ة لاكيز في هذه المقاربة على المواقف الاجتماعي  التّ   ويتم  1 ،...(ة، صورة،بصري  الحوار،وسائل سمعي  )
الي نجعل من وبالت   ،ةة اجتماعي  ة بل هي لغوي  كة لغوي  د مل  واصل ليست مجر  كة الت  ل  لوحدها،فم  غة قواعد الل  

ة لتحقيق أهداف واصلي  سهم في ذلك،كما تسعى المقاربة الت  م أو يُ غة كي يتعل  في استخدام الل   م راغبا  المتعل  
 :منها

 .الخطابات وتوظيفها في ،ةغتاج تراكيب الل  إنم القدرة على منح المتعل  -

 .وحاجاته ،وميوله ،مهوالاهتمام به بحيث هذه المقاربة تربط بين ما يتعل   ،مكيز على المتعل  التّ  -

 : ةواصلي  لمقاربة الت  تعريف ا -2

تي عرفها تدريس لات الكبرى ال  حو  أحد أهم الت   (L’approche communicative) ةواصلي  تُـع دُّ المقاربة الت  
ة فحسب، بل منظومة متكاملة من المبادئ د طريقة تعليمي  الحديث، وهي ليست مجر  غات في العصر الل  

. مة لدى المتعل  غوي  ة القصوى في بناء الكفايات الل  الأولوي   غوي  واصل الل  تي تعُطي للت  ة ال  ساني  ة والل  البيداغوجي  
ة ة، خاص  قليدي  رائق الت  الط  ة وقد ظهرت هذه المقاربة في سبعينيات القرن العشرين كرد  فعل على محدودي  

                                                           
 .01اهات حديثة في تدريس ال لغة العربي ة، محم د العوني، صاتج  -1
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ا ز على تحليل الل  تي كانت ترك  ة، ال  لوكي  ة الس  المقاربة البنيوي   غة بوصفها نظام ا مغلق ا من القواعد والبنى بعيد 
 .والاجتماعي   واصلي  عن بعدها الت  

ل ن تعليمها يتمث  غة، حيث لم يعد الهدف ملل   واصلي  فمن خلال هذه المقاربة، أعُيد الاعتبار إلى البعد الت  
ة لدى واصلي  رف، بل أصبح الهدف الأسمى هو تنمية الكفاءة الت  حو والص  دة بقواعد الن  في المعرفة المجر  

كل المناسب في غة بالش  القدرة على استخدام الل  »: بأنا Dell Hymesديل هايمزتي عر فها م، وال  المتعل  
 1.«لالفع ا غوي  فاعل الل  ق الت  دة، بما يحق  ة المتعد  المواقف الاجتماعي  

بادل فاهم والت  ، ووسيلة لتحقيق الت  فاعل الإنساني  غة، يراها أداة للت  لل   ر وظيفي  وتقوم هذه المقاربة على تصو  
كانال ده وهذا ما يؤك  . ةد رموز صوتية وقواعد تركيبي  ، وليس مجر  والاجتماعي   المعرفي  

 2: ة، هينات رئيسي  مكو  أربعة  ة إلىواصلي  حين صن فا الكفاءة الت  Canale&Swainسوينو

 .غة وتركيب الجملالإلمام بقواعد الل  :ةحوي  الكفاءة الن   .0

 .ياقات المناسبةغة في الس  معرفة استعمال الل  :ةداولي  ة أو الت  الكفاءة الاجتماعي   .5

 (.وضيحوطلب الت   ياغة،مثل إعادة الص  )ة واصلي  عوبات الت  القدرة على تجاوز الص   :ةالكفاءة الاستراتيجي   .0

 .تنظيم الخطاب بطريقة منسجمة ومتسلسلة:ةالكفاءة الخطابي   .4

ف، تفاعلية داخل الص  ز على الأنشطة ال  واصلية ترك  المقاربة الت   غة تُكتسب من خلال الممارسة، فإن  ولأن الل  
ها تهدف إلى فهي، وكل  الش  عبير ة، والت  غوي، المشاريع الجماعي  فاوض الل  ، الت  مثل لعب الأدوار، الحوار الحر  

 .غة من أجل غرض معين  ة تُشبه العالم الخارجي، ليستخدم الل  م في مواقف حقيقي  وضع المتعل  

                                                           

، 02والل غات، مراد فتيحة، جامعة تبسة، العدد ة في تعليمي ة الل غة العربي ة، مجل ة الآداب المقاربة بالكفاءات والمقاربة الت واصلي  -1
 .25، ص م5102

، مجل ة العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة، سعيداني نوال، جامعة قاصدي مرباح ي  ة في تنمية مهارات الت واصل الل غو أثر المقاربة الت واصلي  -2
 .005، ص م5100، 0ورقلة، العدد 
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م موج ه ا وميس ر ا بدلا  من أن م، فيُصبح المعل  ة حول المتعل  عليمي  ة الت  د هذه المقاربة على تمركز العملي  كما تؤك  
فاعل مع الآخرين، في بناء المعرفة من خلال الت   م دور ا فاعلا  يُمنح المتعل  يكون ناقلا  للمعارف فقط، بينما 

ذي ال  Vygotskyفيغوتسكي، خاصة أطروحات بوي  فس التّ  ة في علم الن  ظريات البنائي  وهو ما يتوافق مع الن  
 1.غةفكير والل  ر الت  ا لتطو  شرط ا أساسي   فاعل الاجتماعي  رأى في الت  

ر من خلال وثيقة الإطار الأوروب صو  في بلورة هذا الت   (Council of Europe)اأوروبوقد ساهم مجلس 
غات، وربطت بين  واصل الهدف الأول لتعليم الل  تي جعلت من الت  ، ال  (CECRL)غات المرجعي المشتّك لل  

أي، شرح عن الر   عبيرة، من قبيل الت  غة داخل مواقف الحياة اليومي  م ومستواه في استعمال الل  كفاءة المتعل  
 .ةة العملي  صالي  المواقف، تبادل المعلومات، طلب المساعدة، وغيرها من الوظائف الات  

 ةقليدي  ة والمقاربات الت  واصلي  الفرق الجوهري بين المقاربة الت   -2-1

 ةواصلي  المقاربة الت    ةة التقليدي  المقاربة البنيوي    المعيار

 مالمتعل    مالمعل    ةيمي  عل  ة الت  مركز العملي  

 واصلوالت   ،فاعلأداة للت    نظام من القواعد  غةطبيعة الل  

 ،ةأنشطة تفاعلي    طبيقاتالت   تقديم القواعد ث    دريسطرق الت  
 ةوواقعي  

تنمية الكفاءة   اكتساب القواعد  يمهدف التعل  
 ةواصلي  الت  

 ، واقعي  طبيعي    ، صناعي  ي  خط    نوع الخطاب

 

 
                                                           

،العدد 0 غة، جامعة باتنةة دراسات في علوم الل  مجل  ، جعفر أحلامط، ور المتوس  ة في الط  غة العربي  تدريس الل  ة في واصلي  ة المقاربة الت  فاعلي  -1
 .44، ص م5151، 0
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 واصلية في القسمات المقاربة الت  تجلي   -2-2

دماج إغة، حيث يتم  ة لل  ياقات الواقعي  تي تعتمد على الس  فية ال  ة في الأنشطة الص  واصلي  ى المقاربة الت  تتجل  
 1:ومثال ذلك أنشطة. ةة تحاكي ما يمكن أن يصادفه في حياته اليومي  م في مواقف لغوي  المتعل  

 .ةشخصي  وصف صورة أو مكان أو  :الوصف -

 .رواية أحداث أو قصص :ردالس   -

 .مناقشة موضوع أو تبادل أدوار :الحوار -

 .تقديم تقرير عن موضوع أو نشاط مدرسي   :قريرالت   -

 .تقديم نصيحة أو تعليمات :الأمر والاقتّاح -

، (savoir-faire linguistique)غة م ما يعُرف بـالقدرة على الفعل بالل  هذه الأنشطة تنُم ي لدى المتعل   وكل  
 .ةغة خارج القسم، في مواقف الحياة الفعلي  ه لاستخدام الل  ؤ وتُهي  

 ةواصلي  أهداف المقاربة الت  -1-3

 .مة لدى المتعل  واصلي  غوية والت  تنمية الكفاءات الل   -

 .ةغة في مواقف حقيقي  م على استعمال الل  تدريب المتعل   -

 .عةواصل داخل القسم من خلال أنشطة متنو  تفعيل الت   -

 .فاعلحوي والانتقال نحو الفهم والت  تجاوز الجمود الن   -

 2.ةمي  عل  الت  -ةعليمي  ة الت  م محور العملي  جعل المتعل   -

 

                                                           

 .47ط، جعفر أحلام، صور المتوس  ة في الط  غة العربي  واصلية في تدريس الل  ة المقاربة الت  فاعلي   -1
جامعة قاصدي مرباح ، ةة والاجتماعي  ة العلوم الإنساني  مجل  ، سعيداني نوال، غوي  واصل الل  الت  ة في تنمية مهارات واصلي  أثر المقاربة الت  -2

 .005، صم5100، 0ورقلة، العدد 
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 ةصالي  الات   ة أوواصلي  الكفاءات الت  -3

ولا ة الحديثة، عليمي  تي تقوم عليها المقاربات الت  ة ال  ة هي من الركائز الأساسي  صالي  واصلية أو الات  الكفاءة الت  
ة في العقود الأخيرة، بوصفها مناهج عليمي  ة التي تبن تها الأنظمة الت  واصلي  سيما المقاربة بالكفاءات والمقاربة الت  

م اليوم لم يعد يقُي م فالمتعل  . ةغوية في سياقات واقعي  والل   ،ةواصلي  م الت  ة ترك ز على تطوير مهارات المتعل  تربوي  
دة، بل على قدرته في توظيف هذه المعارف في مواقف غوية المجر  الل   فقط على أساس معرفته بالقواعد

 .ة وناجعةة فعلي  تواصلي  

عة، أي أن ة متنو  غة في سياقات تواصلي  على استعمال الل   م قادرا  واصلية على جعل المتعل  وترتكز الكفاءة الت  
 ،اكيبوالتّ   ،تي تمك نه من اختيار العباراتال   ةقافي  ة، والمعرفة الث  ة، والمعرفة الاجتماعي  غوي  يمتلك المعرفة الل  

فهي إذن . واصل، وطريقة الإلقاءوالأساليب المناسبة حسب الموقف، والمكان، والمخاط ب، والغرض من الت  
 .غوية، وتشملها وتفوقهاة من الكفاءة الل  أكثر شمولي  

 ديل هايمزساني الأمريكي الأنثروبولوجي والل  هو العالم  "واصليةالكفاية الت  "ل من قد م مفهوم لقد كان أو  
عن الإحاطة  ذي اعتبره قاصرا  غوية ال  للكفاءة الل  Chomskyتشومسكير صو  ت ، كرد  علىم0545 عام

تي تحكم دة ال  ة المجر  حوي  م بالقواعد الن  اعتبارها معرفة المتكل  ب "ةغوي  الكفاءة الل  "على فقد رك ز. غوي  بالواقع الل  
ة لا الكفاءة الحقيقي   أن   هايمزبينما اعتبر . غةلل   والاجتماعي   داولي  حيحة، وأغفل البعد الت  الص   إنتاج الجمل

وقد 1.ةة حقيقي  ة في مواقف اجتماعي  غة بفعالي  ة استعمال الل  تكمن فقط في معرفة القواعد، بل في معرفة كيفي  
تي ة ال  غوية والاجتماعي  يمتلكها الفرد عن القواعد الل  تي المعرفة ال  »: ابأن   ةواصلي  الكفاءة الت   هايمزعر ف 
لم، ومت يصمت، ومع من ، أي أن يعرف المرء مت يتك  غة في سياق معين  ة استخدام الل  م في كيفي  تتحك  
 2.«أسلوب م، وفي أي مكان، وبأي  يتكل  

                                                           

1-On Communicative Competence. In: Pride, J. B, Hymes D, & Holmes, J. (Eds.), 
Sociolinguistics. Penguin Books, (1972). 

 .42ص م،0550، مكتبة الخانجي، القاهرة،طعيمة أحمد رشدي ،اطقين بهاة لغير الن  غة العربي  في تعليم الل   المدخل الوظيفي  -2
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ق الفرد لا يمكنه أن يحق   ، وأن  قافي  والث   واصل لا ينفصل عن محيطه الاجتماعي  الت   ويشير هذا المفهوم إلى أن  
الكفاءة  ولذلك، فإن  . غةة إلى جانب معرفته بالل  ة وثقافي  رت لديه كفاءة اجتماعي   إذا توف  إلا   الا  فع   تواصلا  

 :ةة تشمل أربعة أبعاد أساسي  واصلي  الت  

وصرف غوية من نحو وتشمل معرفة القواعد الل   (Grammatical Competence):ةغوي  الكفاءة الل   .0
 .ومعجم

غة ق بالقدرة على استعمال الل  وتتعل   (SociolinguisticCompetence) :ةوسيولغوي  الكفاءة الس   .5
 .ة المختلفةبطريقة مناسبة للمواقف الاجتماعي  

وتنظيمه وفق  ،وهي القدرة على بناء الخطاب (DiscourseCompetence) :ي ةداولالكفاءة الت   .0
 .وسياقي   تسلسل منطقي  

واصلية عوبات الت  ل في القدرة على تجاوز الص  وتتمث   (Strategic Competence) :ةي  الاستّاتيجالكفاءة  .4
 .ة بديلةواصلي  قائص عبر وسائل ت  أو تعويض الن  

: ة بوصفهاواصلي  للكفاءة الت   دقيقا   تعريفا  Sandra Savignonساندرا سافينيونوقد قد مت الباحثة الأمريكية 
ة، ة فعلي  واصلي  نة في مواقف ت  غة لتحقيق مقاصد معي  حول المعنى، أي استخدام الل  فاوض القدرة على الت  »

ة واصلي  الكفاءة الت   أن   سافينيونوترى 1.«ياق الاجتماعي  مع الأخذ في الحسبان الأطراف المشاركة والس  
 .فاعلدريب والت  من والت  ليست ثابتة، بل تتطو ر مع الز  

                                                           
1-Communicative Competence: Theory and Classroom Practice. Addison-Wesley, Savignon, S. J. 
(1983). 

 040، ص5114، 0العرب ، القاهرة، طار الفكر دالمهارات الل غوي ة، رشدي أحمد طعُيمة، : ينُظر-5
الل سانيات الت وليدي ة من الن موذج ما قبل المعيار إلى البرنامج الأدنوي، مصطفى غلفان، عالم الكتاب الحديث، الأردن، :ينُظر-0

 .45، 40، صم5101
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ة، واصلي  في تحديد الكفاءة الت   قافي  والث   فيُبرز أهمية البعد الاجتماعي   أحمد رشدي طعيمةا الباحث أم  
، أي أن يعرف غة بشكل ملائم بحسب الموقف الاجتماعي  القدرة على استخدام الل  »: اويصفها بأن  

 5.«ث، وأين، وكيفومت يصمت، ومع من يتحد   ،ثم مت يتحد  المتكل  

غة لا يمكن فصلها عن دراسة الل   أن   William Labovوليم لابوفغوي ياق نفسه، يرى العالم الل  وفي الس  
اس في الواقع، وليس  غة كما يستخدمها الن  يجب أن ينبني على الل   غوي  حليل الل  الت   ، وأن  ياق الاجتماعي  الس  

ب ة يجة لغوي  نظري   أي   ويضيف أن  . تشومسكيموذج المثالي كما هو عند كما ينبغي أن تُستخدم وفق الن  
بقات غة متغيرة بطبيعتها ومتشعبة بحسب الط  الل   في المجتمع، لأن   فاعل الحقيقي  أن تبُنى على دراسة الت  

 0.قافاتة والث  الاجتماعي  

غة لم يعد فتعليم الل  . غاتفي تدريس الل   ة بشكل خاص  واصلي  ة الكفاءة الت  ، تبرز أهمي  بوي  وفي المجال التّ  
داخل الفصل  مين على التواصل الفعلي  والمعاجم، بل حول تدريب المتعل  يتمحور حول حفظ القواعد 

ة م على شكل مشاهد تواصلي  فية تُصم  ولذلك، أصبحت الأنشطة الص  . وخارجه، في مواقف تحاكي الواقع
غة لل   مع زملائه، ومستخدما   في بناء المعنى، متفاعلا   م أن يكون فاعلا  ة تتطلب من المتعل  أو مشاريع تعليمي  

 .(...أيعبير عن الر  فسير، الت  فاوض، الت  ؤال، الإجابة، الت  الس  )دة بطرق متعد  

ة ات تواصلي  غوي في وضعي  ف الل  صر  ا القدرة على الت  واصلية بأن  بويين عن الكفاءة الت  وقد عبر  بعض التّ  
م لا يقُاس يعني أن المتعل  م أو الكاتب، ما من طرف المتكل   المرجو   واصلي  ق المقصد الت  ة، بشكل يحق  واقعي  

 .ةا أيضا في مدى قدرته على نقل المعنى بفعالي  ، وإن  ا  نجاحه فقط في إنتاج جمل سليمة نحوي  

، بما هو (قواعد ومعجم) يتداخل فيه ما هو لساني   مرك با   ة نتاجا  واصلي  ومن هذا المنظور، تصبح الكفاءة الت  
مة ءالملا) ، وما هو ثقافي  (فاعلة والقدرة على الت  افعي  الد  ) نفسي  ، وما هو (ةالوظائف الاجتماعي  ) تداولي  

 1.(ياقيةالس  

 :ة يقتضيواصلي  تدريس الكفاءة الت   وبناء  على ما سبق، فإن  
                                                           

1-Communicative Competence: Theory and Classroom Practice. Addison-Wesley.  
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 .ةم في مواقف تحاكي الحياة الحقيقي  وضع المتعل   -

 .(ثحد  الاستماع والت  )ل ة في المقام الأو  فهي  تنمية المهارات الش   -

 .غةة في تعليم الل  ياقي  والس   ،ةقافي  الث  دمج القيم  -

 .ةكلي  ة أكثر من الهياكل الش  واصلي  كيز على الوظائف الت  التّ   -

 .(م على تجاوز العوائقأي تدريب المتعل  )عليم ة كجزء من الت  إدماج الكفاءة الاستّاتيجي   -

ة ، بل هي مهارة حياتي  ا  تعليمي   ة ليست فقط هدفا  واصلي  الكفاءة الت   أكيد على أن  هذا يدفعنا إلى الت   كل  
ة فاع عن آرائه، والانخراط في الحياة الاجتماعي  عبير عن ذاته، والد  تُسهم في تكوين الفرد القادر على الت  

 .ةالي  ة بفع  والمهني  

 ةواصلي  نات الكفاية الت  مكو  -4

أجل خلق مواقف  ة، وذلك منكتمالها وجب توفر كفاءات أساسي  ا واصلية و ضمان نجاح الكفاءة الت  ل
علم بغية تكوين فرد عليم والت  ة الت  وهي الهدف الأسمى لعملي   الكتاب   فهي أوة للخطاب الش  ة وتفاعلي  تواصلي  

 أنم لم بعضها إلا   ختلفوا في تسمياتا وإن حت   ،غةبليغ والإيصال،وهذا ماجاء به علماء الل  قادرعلى الت  
 1:تينات هي كالآدها بأربع مكو  حد  هايمزديل  نجد مثلا   ،يختلفوا في المضمون

ة من أجل تكوين وإنتاج لجمل كيبي  والتّ   ،ةوتي  والص   ،ةلالي  م للقواعد الد  هي معرفة المتكل  : ةحوي  الن  قدرة ال-1
 .ة المعنى والمبنىحصحي

خطاب أو  إنتاجه لأي  ة أثناء ساني  والل   ،ةفسي  م بمجموع العوامل الن  ر المتكل  وهي تأث   :يكولسانيةالس  قدرة ال-2
 . فهمهحت  

إنتاج خطاب ضمن قواعد  علىم ذي يراعى فيها هو قدرة المتكل  والأساس ال  : ةوسيو ثقافي  الس  قدرة ال-3
ة توظيفها ه يكتسب معها كيفي  كتسابه للغة ما فتجد أن  ا  م عندياق المتعارف عليها،بحيث المتكل  الس  

 .ا  جتماعي  او  ،ا  ستخدامها ثقافي  اة ومرجعي  
                                                           

د لمين جامعة محم  ، اتة تعليمي  مجل  غات،نجوى فيران،ة الل  في تعليمي   واصلي  م ضمن المنهج الت  ة للمتعل  واصلي  ات بناء الكفاية الت  لي  آ: ينظر -1
 .72، 74ص  م،5151 يجانف ،10،عدد 10دباغين سطيف، مجلد 
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صال حين يستخدم ت  فاعل والاعلى تحقيق الت   ةتوى وقدر م مسمعناها أن ينتج للمتكل  :ةحتمالي  الاقدرة ال-4
عبير عن ستخدام وللت  قابلة للا هاستعمال لكن  لكن تجدها قليلة الا ا،ا ولغوي  منجزة صحيحة نحوي   جملا  
 .المعنى

  رويرجع الفضل لتصو   ،بأربع كفاءاتميرل سوين و مايكل كانالنات لدى العالمين كما عرفت المكو  
غة مي الل   يجب تنميتها لدى متعل  ل تيوهي افقا معه في البعض منها،ات  ة حيث واصلي  للكفاية الت   ديل هايمز

غة واصلية لتدريس الل  ظرية للكفاءة الت  الأسس الن  "عندما قاما بنشر مقال عنوانه  م0501وكان ذلك عام 
الكفاءة  :نات وهيا لهذه الكفاءة بثلاث مكو  تنظيري   نوذجا  أما حيث قد  " ختباراتهااو  الثانية

 م0500عامة ،وبعدها بحوالي ثلاث سنوات أي ستّاتيجي  والكفاءة الا ،ةجتماعي  ة الاغوي  ة،الكفاءة الل  حوي  الن  
يلي نعرض  وفيما ،وهي كفاءة الخطاب ،موذج وإضافة كفاءة رابعةبتحسين هذاالن  العالم كانالقام 

 1:لا إليه ماتوص  

د بها معرفة قواعويرُاد  ة سمي  أيضا بالكفاءة الر   وتعرف(:Grammaticalcompétence)ةحوي  الكفاءة الن  -1
ة الجملة وعلم الأصوات، أي د ومعرفة المفردات ودلالستعمالها بشكل جي  امتلاكها، والقدرة على اغة و الل  

ابقة أثناء إنتاج أي خطاب سواء كان ،بحيث تراعى فيها جميع القواعد الس  غوي  مز الل  كتساب الر  ا تعني 
 .linguisticcompétenceهايمز ة عندغوي  ا، وبمعنى أخر هي القدرة الل  ي  هأم شف مكتوبا  

بالقدرة  هايمزعند  تعرف أيضا كما(socio linguisticcompetence):ةجتماعي  ة الاالكفاءة اللغوي  - 2
ة كبرىفي الخطاب لتحديد دلالته، أي معرفة العلاقة ياق أهمي   الس  تولي   تيوهي ال  ،ةجتماعي  الاو ة ثقافي  وسيو الس  

ذي تستخدم فيه من أعمال الكلام كي ال   غوي  ياق الل  ،أي تقتضي فهم الس  غوي  غة وسياقها غير الل  بين الل  
 .(..عوات،الد  الاعتذارات،تلباالط  )يستجاب لها بشكل مناسب

بعد ماقام بتحسين كانال أضافها  تيوهذه الكفاءة ال  (Dicourecompetence):ةالكفاءة الخطابي   – 3
ا القدرة على تكوين خطاب ذا معنى ميرل سوينذي قد مه مع نوذجه ال   وذلك  ،بحيث عر فها على أن 

ر مجموعة م وهذا بتوف  بربط الجمل في سلسلة متتابعة، وكذلك معرفة كيف يبدأ المحادثة وكيف ينهيها المتكل  
 .وأحداث الكلام ،ةوالوحدة الموضوعي   ،ماسك الخطاب  والمفاهيم،كالت   المهارات

                                                           

م، 5150، 54العدد ،بوي  داء التّ  ة الن  مجل  عبد الر حيم ناجح، فعيل،بادئ وآليات الت  ، مغة العربيةة وتعليم الل  واصلي  المقاربة الت  : ينظر-1
 .50، 54ص
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واصل،بحيث كبيرة في الت    ة جد  ل هذه الكفاءة أهمي  تحت  (strategiccompetence):ة ستراتيجي  الكفاءة الا – 4
عن  تعويضا   وغير الل فظي   ،واصل الل فظي  جيات الت  يتاتّ ساستخدام اعلى  م يكون قادرا  ث أو المتكل  تحد  الم

 وغير الل غوي   واصل الل غوي  ات الت  جي  يستّاتاو  ،بأشكال غة لديه، وتجعل منتج الخطاب محيطا  ضعف الل  
ي قبل إنتاج الخطاب فنجده وهنا يستحضر المخاطب المتلق   .واصلة الت  بحيث يضمن لديه حسن سير عملي  

فتقاره اعبير عن كلمات بأخرى عند على سبيل المثال يمكنه الت  و وجيه وغيرها، لميح أوالت  يستعمل الت   مثلا  
 1.ر عليهي بطريقة سلسة كي يؤث  ث للمستمع أو المتلق  نة، أو يتحد  لكلمة أو لعبارة معي  

، بحيث أعاد تنظيمها وذلك سنة ةواصلي  قام بتطوير الكفاءة الت   Bachman باخمانما نجد أيضا العالم ك
ة نظيمي  نات أخرى كالكفاءة الت  ،حيث أضاف عناوين جديدة ومكو  عليمي  ة في المجال الت  وبخاص   م،0551

(organizationalcompetence)،   ة وخطابي   ،ةومهارات واسعة نحوي   ،بدورها تندرج ضمنها كفايات تيوال
 ةنجازي  والكفاءة الإ(sociolinguistice) ةالاجتماعي   تي تشمل الكفاءةداولية ال  الكفاءة الت  و ، (ةصي  الن  )

illocutionary compétence))، باخمانوبين   0575لجون سيرة أفعال الكلام عتماده على نظري  اهذا بو 
Bachman5: ةتيذلك في الخطاطة الآ 

 

 

 

 

 

 
                                                           

بوي  داء الة الن  مجل   حيم ناجح،عبد الر  ، فعيلت الت  ابادئ وآلي  ،مغة العربيةواصلية وتعليم الل  المقاربة الت   :نظريُ -1  م،5150، 54العدد ،تّ 
 .50ص 

 .55نفسه، ص-5
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  (1991نموذج باخمان )

 

 

 

 

 

 

 

 

 1: ن منة تتكو  واصلي  الكفاية الت   أن   Sophie Moironصوفي مورانفي حين ترى 

 وهو ما ،(غةتداولية الل  ) استعمالها ةومعرفة كيفي   ،لاليةوالد   ،ةيبي  كمعرفة القواعد التّ  :ساني  ن الل  المكو  - 1
 .واصلن الت  ن  يعرف بس  

تي تنتج فيها ات ال  وتشكيلها وفق الوضعي   ،وتنظيمها ،معرفة أشكال الخطابات:ن الخطابي  المكو  - 2
 .لوتؤو  

والعلاقات القائمة  ،وموجودات العالم ،ةجربة الإنساني  معرفة مختلف مجالات الت  : ن المرجعي  المكو  - 0
 .بينهما

                                                           

، ديق بن يحي جيجل، الجزائرد الص  جامعة محم  ، ةجتماعي  داب والعلوم الاة الآمجل  ، كيفوشا، ربيع  غوية تواصلي  تعليم المهارات الل   -1
 .055ص م، 5155

ةريعي  القدرة الذ    

ةنجازي  القدرة الإ ةوسيولساني  القدرة الس     

 وظائف فكري ة

 وظائف محاولاتي ة

 وظائف استكشافي ة

تخي لي ةوظائف   

ة غوي  لوينات الل  اه الت  اتج  ية لحساس  ا
غوي  الل   جل  اه الس  اتج  ية الحساس    

ة اه المرجعي  اتج  ية الحساس  
بيعةاه الط  تج  اية ةالحساس  قافي  الث    

ةغوي  القدرة الل    

ةنظيمي  القدرة الت    

ةساني  القدرة الل   ص ي ةالقدرة الن   

 معجم

 تركيب

ة صوتي    

 

 دلالة

ساقالات    

نظيم البلاغيالت    
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فاعل بين الأفراد ومعايير الت   ،ةجتماعي  متلاك القواعد الاامعرفة و  :ثقافي  ن السوسيو المكو  - 4
ة ومعرفة كيفي   ،ةجتماعي  والعلاقات بين المواضيع الا ،ضاري  ،والحقافي  اريخ الث  سات،ومعرفة الت  والمؤس  

 .استعمالها

ة حيث واصلي  نات الكفاءة الت  لمكو   مخالفا   م رأيا  قد   0505سنة  Simon Dikسيمون ديكوإذا رجعنا إلى 
وهي خمس  ،اقاتدود من الط  ة على عدد محواصلي  وهو تكو ن الكفاءة الت   ،خرآ افتّاضبنى نوذجه على 

:ل  على الأق
1 

 .ةغوي  وهي المسؤولة على إنتاج العبارات الل  : ةغوي  اقة الل  الط  -1

عن طريق  واستعمالها،مةة منظ  غة من بناء قاعدة معرفي  تُمك ن مستعمل الل   تيهي ال  : ةاقة المعرفي  الط  -2
 . ة مناسبةصياغة معارفه في صور لغوي  

 .هي المسؤولة عن إنتاج معلومات جديدة من معلومات معطاة :ةاقة المنطقي  الط  -3

 .ستعمالهاالمسؤولة عن إدراك المحيط واكتساب المدركات وا: ةاقة الإدراكي  الط  -4

واصل م والمخاطب أثناء الت  ة لكل من المتكل  جتماعي  المسؤولة عن مراعاة الأوضاع الا: ةجتماعي  اقة الاالط  -5
 .بينهما غوي  الل  

اقة وهي الط   ،بوجود طاقة سادسة الدين البوشيخي عزقال  سيمون ديكاقات الخمس عند وإضافة لهذه الط  
بيعية من اختلاق غة الط  تي تُمك ن مستعمل الل  اقة ال  هي الط   :ةلي  خي  اقة الت  الط  »:فها كالآتية وقد عر  لي  خي  الت  

ة لتحقيق ة تنتمي إلى العوالم الممكنة، ومن بناء وقائع متخي لة تنتمي إلى أحد العوامل الخيالي  صور افتّاضي  
 .إلى الواقع لا تنُسب ستعمال عباراته من الممكن ا لنا أن  عريف يبين  وهذا الت  2.«دةة محد  أهداف تواصلي  

 

                                                           

 ..055،ص كيفوشا، ربيع  غوية تواصلي  تعليم المهارات الل  -1
 .55ص ،ي، مكتبة لبنانخين البوشيلد  ا ، مقاربة لسانية وظيفية،عز  غوي  واصل الل  الت  -2



ص 
وّلــ الف   ة وقضايـــــاهــــــا  ــة التّواصليـ ــــّـالمقـاربـــ          ل الأ 

 

46 
 

 ة مي  عل  ة الت  مي  يعلة الت  ة في العملي  واصلي  المقاربة الت  -5

من فلسفة تعليم  ا  ت جذري  الحديث، حيث غير   ة في الفكر البيداغوجي  نقلة نوعي   ةواصلي  الت   المقاربةل تمث  
ز إلى منطق تعليم يرك   اكم المعرفي  التّ  دريس القائم على لة من منطق الت  ة، منتق  غة العربي  غات، ومن بينها الل  الل  

عد غة لم تفالل  .مين ومقتضيات العصرة، بما ينسجم مع حاجات المتعل  واصلي  ة الت  غوي  على بناء الكفاءات الل  
، بل باعتبارها أداة للت  تُدر س بوصفها نظام ا قواعدي   ا يعني أن ، مم  فاعل والاندماج الاجتماعي  ا معزولا 

ز ، بل صارت ترك  ةم معلومات لغوي  على تلقين المتعل   إطار هذه المقاربة لم تعد تقتصر ة فيعليمي  ة الت  العملي  
 قافي  ، قريبة من بيئته ومحيطه الث  ةة واقعي  توظيف تلك المعلومات في سياقات تواصلي  على تمكينه من 

 1.والمعرفي  

 م فيإشراك المتعل  د على ضرورة تي تؤك  ة ال  ة على جملة من المبادئ البيداغوجي  واصلي  س المقاربة الت  وتتأس  
 د مستقبل سلب  بحيث يصبح طرف ا فاعلا  في إنتاج المعنى، لا مجر   ة أو محاكاة لها،ة حقيقي  وضعيات تواصلي  

ة تبدأ ي  ة خط  ا عملي  ر لا تفُهم على أن  صو  ة ضمن هذا الت  عليمي  الت  -ميةعل  ة الت  العملي   ، فإن  ومن ث  . للمعرفة
، تحليل المواقفم أن يشارك في ب من المتعل  ة تتطل  ة تفاعلي  ة ديناميكي  ا كعملي  رح وتنتهي بالحفظ، وإن  بالش  

 2.ة، سواء كانت مكتوبة أم شفهي  صوصفاعل مع الن  ياق، والت  غة في الحوار، وقراءة الس  واستخدام الل  

واصل من ب منه الت  م في مواقف تتطل  المتعل  ة تضع غة عبر أنشطة وظيفي  توظيف الل   يتم  وعلى هذا الأساس، 
وتشمل هذه الأنشطة على سبيل  .عبير عن رأياذ قرار، أو نقل معلومة، أو الت  مشكلة، أو اتخ   أجل حل  

ها أنشطة وكل  .، كتابة رسائل، تقارير، سرد أحداث، وإجراء مقابلاتبادلي  لحوار الت  ، تمثيل الأدوار :المثال
مين على واصل لدى المتعل  ز ملكة الت  ، ما يعز  لاجتماعي  ا بالبعد الوظيفي   غوي  الل  تهدف إلى دمج البعد 

 .والجماعي   خصي  المستوى الش  

                                                           

 .04، صم5100بيروت،، دار الكتاب الجديد،، عبد الكريم مصطفىغوي  عليم الل  المقاربة بالكفاءات وتطبيقاتها في الت  بيداغوجيا -1
 .075ص  م،5112بيروت، ،دار الفكر العرب   ،الكبيسي عبد الله ،حديثقليد والت  ة بين الت  غة العربي  مناهج الل  -2
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م إلى الاستكشاف ، حيث يدُفع المتعل  "شطم الن  عل  الت  "ز ما يعُرف بـ ا تحف  ة هذه المقاربة في أن  وتكمن أهمي  
 ،هن بطريقة أكثر ديمومةي إلى تثبيت المعلومات في الذ  ا يؤد  ة، مم  فاعل والممارسة المستمر  غة عبر الت  اتي لل  الذ  

 داخل عاوني  صوص المفتوحة، والحوار، والعمل الت  توظيف الن   كما أن  . ةقليدي  ماذج الت  ة مقارنة بالن  وفعالي  
فسير، والت   ظر، وتطوير القدرة على الإصغاء والحجاجمين تبادل وجهات الن  ة، يتيح للمتعل  راسي  الفصول الد  

 1.ةة والعملي  ة في الحياة اليومي  وهي كفايات أساسي  

 ةواصلي  للمقاربة الت   ساني  الأساس الل  -5-1

فقد تخل ت . ةة والوظيفي  داولي  سانيات الت  ات الحديثة، لاسيما الل  ساني  ة على نتائج الل  واصلي  تنبني المقاربة الت  
كيز على ة معزولة، وانتقلت إلى التّ  ز على الجملة كوحدة لغوي  ترك  تي كانت ة ال  ؤية البنيوي  المقاربة عن الر  

ديل ات ساني  وهنا تظهر إسهامات عالم الل  . ةغة في سياقات اجتماعي  ا لل  الخطاب بوصفه استعمالا  حقيقي  
الكفاءة "مُضيف ا إلى (CommunicativeCompetence) ي ة واصلالكفاءة الت  "ذي أرسى مفهوم ال   هايمز

غة، بل يجب أن ة لا تكفي لتعليم الل  غوي  الكفاءة الل  و »،ياق، الوظيفة، والملاءمةمفاهيم مثل الس  " ةغوي  الل  
 2.«واجتماعي   غة بشكل وظيفي  ن أيض ا معرفة كيفية استعمال الل  تتضم  

 (البراغماتي  ) داولي  الأساس الت  -5-2

غة ليست فقط منظومة من الل   تي تؤمن بأن  ة ال  داولي  سانيات الت  على الل   اس نظري  واصلية تتأس  المقاربة الت  
ة في نظري  SearleسيرلوAustinأوستنى أعمال وهنا تتجل  . القواعد، بل هي أداة للفعل

أثير، الكلام لا يُستخدم فقط للإخبار، بل للت   تي بي نت أن  وال  ، (Speech Acts)3لكلامي ةالأفعالا
 وظيفي   غة كفعل لغوي  ة الل  واصلي  ك المقاربة الت  ضوء هذا الأساس، تُدرِ في .وغيرها... الالتماس، الأمر، الوعد

                                                           

بوي  نصر فاضل، فاعلي ة المقاربة الت واصلي ة في تعليم الل غة العرب ،  -1  .42، ص5151، 5، العدد 01ة، المجل د ة والن فسي  مجل ة العلوم التّ 
م، 5100، 02المقاربة بالكفاءات في تعليم الل غة العربي ة، محم د شفيق، مجل ة العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة، جامعة ورقلة، العدد  -2

 .555ص
، العدد 5غوية، جامعة الجزائر ة الممارسات الل  مجل  صالح بلعيد، طبيقية، ظرية والت  الأبعاد الن  : ةواصلي  عليم بالكفاءات والمقاربة الت  الت   -3

 .02، ص م5107، 01
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 To)أن تقول يعني أن تفعل»، سانياسل الل  واصل وليس فقط التّ  ، وهدفه الت  وثقافي   يتم في سياق اجتماعي  

sayis to do)»  ةداولي  ة الت  ظري  ل عمق الن  ، وهي مقولة تشك  أوستند كما أك. 

 (غوي  الل  -الاجتماعي  )وسيولساني الأساس الس  -5-3

ل داخل جماعة صغة أداة تواغة، حيث تعُتبر الل  لل   ور الاجتماعي  يرتكز هذا الأساس على الاعتّاف بالد  
ا ليست فقط القدرة على إنتاج ة على أن  واصلي  وهنا تفُهم الكفاءة الت  . مزي  غوية لها ثقافتها ونظامها الر  ل  

فاعل ياقات المناسبة في الت  أيض ا على اختيار الجمل والس  ، بل ا  جمل سليمة نحوي  
بيب، أو البائع، أو ث بها مع الط  تي نتحد  ة ال  غة يعني أيض ا تعليم الكيفي  تعليم الل  »أن  هايمز،يرىالاجتماعي  

الفوارق  ة،ياقي  ات الس  غير  م ليكون قادر ا على فهم الت  ظرة إلى إعداد المتعل  وتدعو هذه الن  1.«لعم في مقابلة
 .ةالي  ة وفع  ا يجعل التعل م أكثر واقعي  خاطب، مم  ة، وأناط الت  الاجتماعي  

 (هني  الذ  )ي الأساس المعرف  -5-4

م في بناء المعرفة، لا  ة الحديثة حول دور المتعل  ة تنسجم مع ما جاءت به العلوم المعرفي  واصلي  المقاربة الت  
حول التعل م Piagetبياجيهة لنظري   أثير القوي  وهنا يظهر الت   .م، بل كمشارك فاعل في التعل  كمستقبل سلب  

المعرفة تبُنى من خلال »أن   بياجيهويذهب  والاجتماعي   فاعلي  عل م الت  حول الت  فيغوتسكية شط ونظري  الن  
هذه المقاربة ينُظر إليه ككائن  م في ظل  المتعل   الي، فإن  وبالت  2.«لقينتفاعل بين الفرد ومحيطه، وليس عبر الت  ال  

 .خا يُسهم في تعل م أعمق وأرسجريب، مم  نشط، يبني كفاءاته من خلال الحوار، الخطأ، والت  

 

 

                                                           

، 02الإنساني ة والاجتماعي ة، جامعة ورقلة، العددمجل ة العلوم محم د شفيق، مقاربة تواصلي ة، : المقاربة بالكفاءات في تعليم الل غة العربي ة-1
 .555، ص م5100

2-  Communicative Language Teaching Today, J. C. Richards, Cambridge University Press, 2006, 
p 9. 
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 والبيداغوجي   ربوي  الأساس الت  -5-5

الفع ال عل م تي ترى أن الت  ، ال  "بيداغوجيا الكفاءات"ة على بيداغوجيا حديثة تعُرف بـ واصلي  ترتكز المقاربة الت  
وتستند كذلك إلى .ةواصلي  ة والت  حليلي  ة تحف ز مهاراته الت  م في مواقف واقعي   حين يدُمج المتعل  لا يكون إلا  

ة تُماثل ما قد يصادفه في الحياة م في سياقات تعليمي  ات والمشكلات، حيث يوُضع المتعل  بيداغوجيا الوضعي  
غة لا لكي يعرف قواعدها فقط، بل لكي يستعملها م الل  يتعل  م المتعل  »: Legendreليجوندريقول  .ةاليومي  
لخيص، فاوض، الت  سائل، الت  عة، مثل المحادثة، كتابة الر  اعتماد أنشطة متنو   ويتم  . «ة في مواقف مختلفةبفعالي  

داغوجيا كما تراعي هذه البي  ،واصل الوظيفي  والت   قدي  فكير الن  ز مهارات الت  ا يُحف  المحاكاة، والمناقشة، مم  
 .اتي  الذ   كويني  يم الت  ع التقي  مين، وتُشج  ة بين المتعل  الفروق الفردي  

 يكولوجي  الأساس الس  -5-6

، وتُؤمن والاجتماعي   فس المعرفي  ارات علم الن  ة من تي  اص  بخو ، بوي  فس التّ  واصلية من علم الن  تنهل المقاربة الت  
ة الحوافز، وهنا يُستند إلى نظري  . ةعليمي  ة الت  ان لإنجاح العملي  غبة في التعل م عنصران أساسي  افع والر  الد   بأن  
م في بيئة تحتّم ذاته م على التعل  للحاجات، حيث يُشج ع المتعل   Maslowماسلوة ، ونظري  عزيز الإيجاب  والت  

وبذلك، تضع 1.«ة آمنة ومتحف زة ومشاركةم في وضعي  ق عندما يكون المتعل  م يتحق  عل  الت  »، وتعُز ز نجاحاته
فاعل والمبادرة وتقُل ل من ز الت  ة، من خلال أنشطة تحف  عليمي  ة الت  م في صلب العملي  ة المتعل  واصلي  المقاربة الت  

 .لقينالت  

 

 

 

 

                                                           

 .550ص ،مقاربة تواصلي ة، محم د شفيق: المقاربة بالكفاءات في تعليم الل غة العربي ة-1
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 الفصل خلاصة -

غة في سياقاتها حديث يسعى إلى تفعيل الل   ة كاختيار بيداغوجي  واصلي  في ختام هذا الفصل، تبرز المقاربة الت  
الكفاءة   أن  وقد تبين  . غةم الل  في تعل   والبُعد التفاعلي   ،ة، وتحقيق توازن بين البعد المعرفي  ة الواقعي  واصلي  الت  
غة في سياقات مكن من استعمال الل  غة، بل تتجاوز ذلك إلى الت  ة لا تقتصر على إتقان قواعد الل  واصلي  الت  

تي تتكامل فيما بينها لتنتج تواصلا  دة ال  ناتها المتعد  كو  ب مراعاة م، وهو ما يتطل   ة وملاءمةمختلفة بفعالي  
 ا  ناجح

ية، ومنها المقاربة بالأهداف، والمقاربة بو  ع المقاربات التّ  ة وتنو  عليمي  ظريات الت  ر الن  تطو   كما أظهرنا أن  
ات الأكثر ملاءمة لتحدي  ة باعتبارها واصلي  ريق لبروز المقاربة الت  ة، قد مه د الط  صي  بالكفايات، والمقاربة الن  

 .قافي  ة والانفتاح الث  قمي  لات الر  حو  الت   غة في العصر الحديث، خصوص ا في ظل  تعليم الل  

ة ة إصلاحي  عملي   حة لأي  ضرورة مل   وقضاياها يعُد   ،والاشتغال بمفاهيمها ،ةواصلي  فهم المقاربة الت   وعليه، فإن  
 .واصل بين الأفراد والمجتمعاتوالت   ،الة في بناء المعارفأداة فع   ة، وجعلهاغة العربي  تطوير تعليم الل   ومتر 

 

 

 



 
 

 

 توطئة -

 تجليّات مكوّنات الكفاءة التّواصليّة في النّصوص المقترحة-1

 ات الدّيداكتيكيّة لتفعيل المقاربة التّواصليّةيالتّمشّ -2 

 ملاحظات توجيهيّة من أجل تطبيق صارم للمقاربة التّواصليّة -3

 فعّال للمقاربة التّواصليّة   ملاحظات توجيهيّة من أجل تقويم نوعيّ  -4

 لوحدات تعلّميّة وفق المقاربة التّواصليّة( مذكّرات)نماذج بطاقات فنّ يّة  -5

 خلاصة الفصل  -

 

ي  
ان  صــل الثــــ

:الف   

اّلل غــتعليميّ  اّلعربيّ ــة اّلمقـاربـــة وّفق اّلت واصليّ ـــة ةفيّّــــة
اّلمتوس ط اّلت عليم  مرحلة
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 :وطئــــــةت -

لات عميقة في ضوء تبنّ  المقاربة بالكفاءات، نوات الأخيرة تحو  غة العربية في الس  ة الل  شهدت تعليمي  
ظر في إعادة الن   ة، ما أفرز ضرورةعليمي  ة الت  في العملي   واصلي  كيز على البعد الت  خصوصًا مع الت  

بوصفها رؤية حديثة  ةواصلي  المقاربة الت  ياق، تبرز وفي هذا الس  . رائق المعتمدةالأهداف والمضامين والط  
غة داخل الفصل، وتسعى إلى تمكينه من استعمال الل   اً م فاعلًا ومبدعغة، تجعل من المتعل  لتعليم الل  
  .ةاقات واقعي  في سي   ً الافع   ي اً تواصل استعمالاً 

عليم القائم على ط هو الانتقال من الت  عليم المتوس  رهانات هذه المقاربة في مرحلة الت   ولعل  من أهم  
ة داولي  ة، الت  ة، الاجتماعي  غوي  الل  : بأبعادها المختلفة ةواصلي  الكفاءة الت  تراكم القواعد إلى تعليم يستثمر 

  .ةوالاستاتيجي  
ّ  ات تطبيق هذه المقاربة داخل الميدان الت  ي  تجل   ، يتناول هذا الفصل ومن هذا المنطلق ، من خلال بو

ة يداكتيكي  الد   اتي  مش  ة، والوقوف على الت  ة في نصوص الكتب المدرسي  واصلي  نات الكفاءة الت  تحليل مكو  
ة تقديم ملاحظات توجيهي   غة، ث  ، وفهم المكتوب، وقواعد الل  فهي  عبير الش  المعتمدة في حصص الت  

ة ي  ة في شكل بطاقات فن   الة، إلى جانب عرض نماذج تطبيقي  في تفعيل هذه المقاربة بصورة فع  تسهم 
 .دةة محد  مي  تعكس روح هذه المقاربة ضمن وحدات تعل  ( ةرات بيداغوجي  مذك  )

 

 صوص المقترحة واصلية في النّ نات الكفاءة التّ ات مكوّ لّيتج-1

ّ  صوص الت  ل الن  تمث   ّ   عليمية العمود الفقرّ لأ تي ة ال  د فيها الفلسفة البيداغوجي  ، إذ تتجس  منهج لغو
ارس فيها المقاربات الت   ،ينطلق منها المنهاج ة من أبرز واصلي  وتمعد  المقاربة الت  . ةة بصورة عملي  عليمي  وتمم

غة، تعليم الل  ة من ة باعتبارها الغاية الأساسي  واصلي  ي من شأن الكفاءة الت  ل  ت مع   ال تي اهات المعاصرةالاتج  
ات، وتبادل عبير عن الذ  ، والت  فاعل الاجتماعي  لا لكونها أداة للمعرفة فحسب، بل بوصفها وسيلة للت  

 1.الأفكار، وبناء العلاقات

 
                                                           

1-Theoretical Bases of Communicative Approaches to Second Language eaching and Testing. 
Applied Linguistics,Canale, M., & Swain, M. (1980), 1–47.  
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 ةة الجزائريّ عليميّ صوص التّ ة في النّ واصليّ مظاهر الكفاءة التّ -1-1

 عليم المتوسط أن  ة في مرحلة الت  غة العربي  كتب الل    ة فيعليمي  صوص الت  يمظهر تحليل الن  : ةغويّ الكفاءة اللّ  - أ
ة سليمة من حيث ة لغوي  صوص إلى تقديم ماد  الأكبر ما يزال على هذه الكفاءة، حيث تميل الن   ت كيزال

ّ  ة من حيث المعجم، ما يسمح للمتعل  كيب، وغني  البنية والت    .وافر مين باكتساب مخزون لغو

، حيث تعزل القواعد عن اً ة أحيانبمقاربة تقليدي   ماً ته، يبقى محكو ي  هذا الحضور، رغم أهم غير أن  
وهو ما . ةة واقعي  ف عليها بدل توظيفها في مواقف تواصلي  عر  د الت  لميذ مجر  ياق، ويمطلب من الت  الس  

ّ  ص الت  يفو ت على الن    1.ة في بعدها الوظيفي  واصلي  ة لبناء الكفاءة الت  فرصة أن يكون أداة حقيقي   بو

معرفة )م من مستوى ة، إذ تنقل المتعل  واصلي  ل هذه الكفاءة صلب المقاربة الت  تمث  :ةداوليّ الكفاءة التّ  - ب
صوص هذا الجانب من خلال وتمبرز بعض الن  . بشكل هادف وفع ال (غةاستخدام الل  )إلى  (غةالل  

فض، لب، الر  الاستفهام، الط  : المختلفة داوليةغة لوظائفها الت  ف الل  ة التي توظ  الحوارات، والمواقف الحياتي  
 .رد، وغيرهاصيحة، الوصف، الس  الن  

ة مقتصرة على عليمي  صوص لا تزال محدودة، وتبقى الكثير من الوحدات الت  نسبة هذه الن   أن   إلا  
ة ة عند غياب تمارين تكميلي  ، خاص  داول  أو إنشائية لا تحف ز على تفعيل الجانب الت   ،نصوص تقريرية

 .م إعادة إنتاج نصوص مشابهة أو الحوار مع زملائهطلب من المتعل  ت

عابير والت   ،م على اختيار الأساليبهذه الكفاءة تكشف قدرة المتعل  :ةقافيّ ة والثّ الكفاءة الاجتماعيّ  - ج
ومخاطبة  ،، مثل الاختلاف في الخطاب بين مخاطبة صديققافي  والث   ،ياق الاجتماعي  المناسبة للس  

.ي  العلم ص  والن  ، ينّ  الد   ص  مسؤول، أو بين الن  
2 

والقيم  ،ةالحياة اليومي   تمس   وعاتصوص إلى غرس هذه الكفاءة من خلال موضوتسعى بعض الن  
صوص قد لا تمرفق هذه الن    أن  احتام الآخرين، إلا  و الوالدين،  بر  و عاون، ة، كالت  والاجتماعي   ،ةالأخلاقي  

                                                           

ّ  تحليل المحتوى الل   -1 غة، جامعة ة دراسات في الل  مجل   ،بن يوسف أحمد،ط في ضوء المقاربة بالكفاءاتور المتوس  في مناهج الط   غو
 .44، ص م2222، 22الوادّ، العدد 

، 22الاجتماعية، جامعة الجزائر، العدد ة العلوم مجل  ، بوخارّ خديجة،ةعليمي  صوص الت  ة في الن  قافي  ة والث  المضامين الاجتماعي  -2
 .58، صم2222



 طعليم المتوسّ ة في مرحلة التّ ة وفق المق اربة التّواصليّ ة اللّغة العربيّ تعليميّ  الثّ انيالفصل  

54 
 

ا يمبقي هذه القيم ضمن مستوى ، م  اً م بمحاكاتها أو توظيفها فعلي  تسمح للمتعل   بأنشطةاً دائم
 ".فاعلالت  "لا  "سالةالر  "

ة، إذ عليمي  صوص الت  في الن   اً نات حضور هذه الكفاءة من أضعف المكو   تمعد  :ةالكفاءة الاستراتيجيّ  - د
ّ  يل الل  لحوجيه لاستاتيجيات الفهم أو الت  يغيب عنها في الغالب الت   كما . عند مواجهة صعوبات غو

لخيص، أو طرح ياغة، أو الت  ات مثل إعادة الص  ع على استخدام تقني  ن الأنشطة ما يشج  لا تتضم  
مارين المفتوحة مثل الت  )فاعلي وفي غياب الفضاء الت  .ياقوضيحية، أو استنتاج المعنى من الس  الأسئلة الت  

 ،فاعلم تطوير هذه الكفاءة ما لم يمدعَ بشكل صريح إلى الت  المتعل  ، لا يستطيع (لقائيةأو الحوارات الت  
 1.بجريوالت  

 صوصتحليل نماذج مختارة من النّ -1-2

 ةواصليّ مظاهر الكفاءة التّ  نــةالسّ   الوحدة  صّ النّ 
في الحافلة

  
ة، واستعمال أساليب داولي  حوار يبرز الكفاءة الت    طالأولى متوس    لوك الحضارّالس  

 هيوالن   ،الاعتذار
الكتاب خير 

  جليس
ه يفتقر غوية، لكن  ر الكفاءة الل  ، يطو  وصفي   نص    طانية متوس  الث    المطالعة

 فاعلللت  
 

زيارة إلى 
  بيبالط  

 الأولى متوس ط   حةالص  
 

داولية والاجتماعية من خلال ز الكفاءة الت  يعز  
 حوار عملي  

 
حادث مرور

  
ّ   نص    طالثة متوس  الث    المدن  لوك الس    فهي  رد الش  يمكن أن يمستثمر في الس   سرد

  وإنتاج المكتوب
 

 

 

 
                                                           

1-Communicative Language Teaching Today. Richards, J. C. (2006),Cambridge 
UniversityPress, pp. 65–70. 
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 ةة وتوجيهيّ مقاربة نقديّ  -1-3

  أن  عليمية وفق المقاربة بالكفاءات، إلا  صوص الت  سمية في تكييف الن  تي تبذلها البرامج الر  رغم الجهود ال  
، بينما تغيب اً ة هي الأكثر حضور غوي  فالكفاءة الل  . اً متفاوت ة يظل  واصلي  نات الكفاءة الت  تمثيل مكو  

 1:أحد أسباب هذا القصور يعود إلى ولعل  . ة في كثير من الوحداتداولي  والت   ،ةالكفاءة الاستاتيجي  

 .صوصة داعمة للن  غياب أنشطة تفاعلي   -
 .الحقيقي   ياق الوظيفي  صوص إلى الس  افتقار بعض الن   -
 .ةواصلي  للأساتذة حول المقاربة الت   كوين البيداغوجي  ضعف الت   -

، واصل الحقيقي  صوص، أو مرافقتها بأنشطة منفتحة على الت  ومن هنا تبرز الحاجة إلى إعادة تصميم الن  
 .ةغة واستعمالها ضمن سيناريوهات واقعي  مين محاكاة الل  تتيح للمتعل  

 ةواصليّ التّ ة لتفعيل المقاربة يداكتيكيّ يات الدّ مشّ التّ -2

ة في ة في تجسيد الفلسفات البيداغوجي  ة وأداتها العملي  عليمي  ة الت  ة هي لب  العملي  يداكتيكي  الد   اتمشي  الت  
ّ   المقاربة بالكفاءاتاعتماد  وفي ظل  . ةراسي  الفصول الد   غة ، خصوصًا في مادة الل  في المنهاج الجزائر

ّ  م الل  حديث يسعى إلى تحويل تعل   كمنظور بيداغوجي    ةواصلي  المقاربة الت  ة، برزت العربي    غة من فعل نظر
م في قلب ة على جعل المتعل  واصلي  وترتكز المقاربة الت  . ة فع الة ذات طابع وظيفي  إلى مارسة تواصلي  

 2.فللمعار  د مستقبل سلب  ، لا مجر  لي اً تواص لاً ة بوصفه فاععليمي  ت  ة الالعملي  

م، م والمتعل  فع الة، توز ع الأدوار بين المعل   ديداكتيكية ياتتمش  ة هذه المقاربة عبر توظيف ق فعالي  وتتحق  
المنطوق فهم  يادينغة بالحياة، مع تخصيص أنشطة مناسبة لمفاعل، وتربط الل  فكير والت  وتحف ز الت  

                                                           

 .58ص، ، بوخارّ خديجةةعليمي  صوص الت  ة في الن  قافي  ة والث  المضامين الاجتماعي   -1
، 25ة، جامعة بسكرة، العدد غوي  ة الممارسات الل  مجل  ،بن عمر فوزية،ةغة العربي  ة الل  بالكفاءات في تعليمي  يات المقاربة تجل   -2

  .88، صم2222
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تمدر س بوصفها تي ينبغي أن ، فضلًا عن حصص القواعد ال  المكتوب، والإنتاج الكتاب  وإنتاجه،فهم 
 1.وسيلة لا غاية

 (فهيعبير الشّ ة التّ حصّ )ميدان فهم المنطوق وإنتاجه -2-1

م كيف م المتعل  غة، حيث يتعل  بالل   واصل الفعلي  المجال الأمثل لتجسيد الت   فهي  عبير الش  ة الت  ل حص  تشك  
ة في يداكتيكي  الد   ياتمش  ويجب أن تعتمد الت  . به اً ينتج خطاباً منطوقاً خاص   يفهم خطاباً منطوقاً، ث  

ة ات تواصلي  مين في وضعي  ، من خلال وضع المتعل  والوظيفي   فظي  فاعل الل  الت   إة على مبدهذه الحص  
 .ةأو محاكاة لحوارات حياتي   ،ةحقيقي  

 2:الةات الفعّ يمشّ التّ  ولعل  أبرز

 .عبيرلميذ على الت  في بداية الحصة لتحفيز الت   ات المشكلةالوضعي  استخدام  -
عبير عنها مين بإعادة سردها أو الت  ة أو تقديم حكاية قصيرة لمطالبة المتعل  تشغيل مقاطع صوتي   -

 .بطرائقهم
 .ّ  غو فاعل الل  أو لعب الأدوارلتنمية الت   ،المسرحةاعتماد تقنية  -
 .فويةصوص الش  تمارين إعادة بناء الحوارات أو تكميل الن   -

 (ة القراءة المشروحةحصّ )ميدان فهم المكتوب -2-2

واصلية غوية والت  تي تساهم في تنمية الكفاءة الل  ة ال  عليمي  ميدان فهم المكتوب من أبرز الميادين الت  
م في فالمتعل  . طعليم المتوس  غة العربية في مرحلة الت  راسي لل  ة بالغة في المنهاج الد  م، ويكتسي أهمي  للمتعل  

عامل في الت   وجيه المنهجي  ة، وهو بحاجة إلى الت  أويلي  ة والت  هذه المرحلة يكون في طور بناء قدراته القرائي  
م ة نقل لمعلومة من المعل  د عملي  ة، لم تعد القراءة المشروحة مجر  واصلي  وفي ضوء المقاربة الت  . صوصمع الن  

     ص، وتحليله، وتفسيره،م من فهم الن  تمكين المتعل  ة تفاعلية هدفها لت إلى عملي  م، بل تحو  إلى المتعل  

                                                           

، 2جامعة قسنطينة، العدد ، غة، قريشي سليمةة دراسات في علوم الل  مجل   ،ةواصلي  في تنمية الكفاءة الت   فهي  عبير الش  دور الت   -1
  .221، ص م2222

2-The Task-Based Approach:Some Questions and Suggestions. ELT Journal,Littlewood, W. 
(2004), 58(4), 319–326. 
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غوية في آنٍ ، بما يضمن ترقية قدراته الفكرية والل  حقيقي   إنتاج خطاب موازّ له في سياق تواصلي   ث  
 1.واحد

 واصليّ ر التّ صوّ والتّ  قليديّ ر التّ صوّ القراءة المشروحة بين التّ -2-2-1

ّ  ر الت  صو  في الت   ، ص  للن   ة استظهارية تعتمد على الفهم الحرفي  القراءة المشروحة تمقد م كعملي  ، كانت قليد
ا أم  . لب  الس   يص دور المتلق  م إلى تقم  م كمصدر وحيد للمعرفة، في حين يمدفع المتعل  معتمدة على المعل  

يسعى لخلق ه ل إلى موج  م يتحو  ، فإن دور المعل  واصلي  المقاربة بالكفاءات ذات البعد الت   في ظل  
، كما ص  اه الن  عبير عن مواقفه تج  أّ، والت  م على الاكتشاف، وإبداء الر  ة تحف ز المتعل  مي  وضعيات تعل  
 2.والبيئة الاجتماعية المحيطة به ،اتيةفاعل مع المحتوى من خلال ربطه بتجربته الذ  يمطلب منه الت  

 واصليةأهداف القراءة المشروحة في إطار المقاربة التّ  -2-2-2

 :وع من الحصص إلى تحقيق جملة من الأهداف، منهايهدف هذا الن  

ّ  ت  ، الالحرفي   :بمستوياته المختلفةالقرائي  تنمية الفهم  - ّ  ، الن  فسير  .قد
ة، ة، توجيهي  ة، علمي  أدبي  )عة لاع على أنماط نصوص متنو  ة من خلال الاط  قافي  تعزيز الكفاءة الث   -

 (....ةة، حواري  وصفي  
 .ةة عن طريق توسيع المعجم وتثبيت القواعد في سياقات حقيقي  غوي  الكفاءة الل  دعم  -
ّ  بي اً وكتا هي اً صوص شففاعل مع الن  تي تشمل القدرة على الت  ة ال  واصلي  بناء الكفاءة الت   -  ، بشكل نقد

 .وتحليلي  

 3.ةأخلاقي  و  ،ةإنساني  و  ،ةد وطني  ترسيخ القيم، من خلال اختيار نصوص ذات أبعا -

 

                                                           

ّ  ة الإصلاح الت  مجل   ،عياد سعاد، غة العربية وفق المقاربة بالكفاءاتة الل  تعليمي  -1 ، م2222، 22، العدد 2، جامعة الجزائر بو
  .11ص
 .68، ص م2222غيير،الجزائر، دار الت  شريفي فوزي ة،، ةغة العربي  ل  وتطبيقاتها في تعليم الالبيداغوجيا الحديثة -2
ة، جامعة باتنة، العدد بوي  ة الأفاق الت  مجل  م، علاهم عبد العزيز،ة لدى المتعلي  واصللقراءة المشروحة ودورها في بناء الكفاءة الت  ا-3

 .52، ص م2222، 28
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 ة لحصة القراءة المشروحةالخطوات المنهجيّ  -2-2-3

 :عبر مراحلة فهم المكتوب على منهجية مدروسة تقوم حص  

ف ز فيها المتعل  :مهيدالتّ  مرحلة- ،وضعية صورةالعنوان،  :ص من خلالم لاستكشاف موضوع الن  يُم
 .ة ذات صلةانطلاق حياتي  

 .م  وتكوين الانطباع العا ،ل  بغرض الفهم الأو  :امتةمرحلة القراءة الصّ  -
 .تنغيموال   ،بروالن   ،وتيةلتنمية المهارات الص  :ةمرحلة القراءة الجهريّ  -
إلى ، (؟ص  ماذا يقول الن  ) هة تنطلق من الفهم الحرفي  عبر أسئلة موج  :حليلمرحلة الفهم والتّ  -

ّ  الت   ّ  الن   ث   ،(ماذا يقصد؟) فسير  .(ما رأيك؟) قد

ة أو ة كتابي  م، وتمقتح وضعيات إنتاجي  ص بخبرات المتعل  فيها ربط الن   يتم  :قويم والإدماجمرحلة التّ  -
 1.كه للكفاءات المستهدفةة تعكس مدى تمل  ي  هشف

 أنواع الأسئلة في القراءة المشروحة -2-2-4

 :، فنجدوالمستوى المعرفي   ،ة على تنويع الأسئلة من حيث الهدفواصلي  تعتمد المقاربة الت  

 .ريُةاستخراج المعلومات الص  :في  الحر أسئلة الفهم  -
 .منيةتحليل المقاصد والمعان الض  :ّ  فسير أسئلة الفهم الت   -
 .أو تجربة ،ة على منطقة مبني  إصدار أحكام شخصي  :قدقييم والن  أسئلة الت   -
 2.مللمتعل   أو الحيات   ،بالمجال الاجتماعي   ص  ربط الن  :أسئلة الإدماج -

 فهم المكتوب ةيات وصعوبات حصّ تحدّ  -2-2-5

 :منها، اتة تحدي  تطبيقها في الواقع يواجه عد    أن  ة هذه المقاربة، إلا  رغم فعالي  

                                                           

 .22، ص م2225ة، الجزائر، دار الكتب الوطني  ،بوصبع سامي، العربية في ضوء المقاربة بالكفاءاتغة طرائق تدريس الل  -1
، 22بية الحديثة، جامعة قسنطينة، العدد ة الت  مجل  ، در ار محم د،والكتاب   فهي  عبير الش  فهم المكتوب وأثره في تحسين الت   -2

 .48، ص م2222
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ّ  صيد الل  ضعف الر   -  .صوصمن قدرتهم على الفهم العميق للن   مين، ما يُد  للمتعل   غو

 .فاعلة في الت  ّ إلى نمطي  ا يؤد  ة، م  عة في بعض الكتب المدرسي  صوص المتنو  ة الن  قل   -
 .صة لتطبيق الخطوات المنهجية كاملةمنية المخص  ة الز  ، حيث لا تكفي المد  منّ  غط الز  الض   -

 1.واصلية داخل القسمات تفعيل المقاربة الت  مين حول آلي  للمعل   كوين البيداغوجي  قصور في الت   -

 القراءة المشروحةحصّة م في إنجاح دور المعلّ -2-2-6

 : عليهفي تفعيل القراءة المشروحة، حيث يتعين   اً حاسماً م دور المعل  يؤد ّ        

 .مين وميولهمصوص المناسبة لمستوى المتعل  اختيار الن   -
 .ممتعل   ة لكل  كييف الأسئلة وفق القدرات المعرفي  ت -
 .قدّ دون فرض إجابات جاهزةوالن   فكير الحر  مين على الت  تحفيز المتعل   -
 .قاشوالانخراط في الن  عبير ة الت  خلق بيئة صفية آمنة تتيح حري   -

ّ  استعمال الوسائط المساعدة كالص   -  .للفهم ور والفيديوهات لخلق سياق حيو

 مينة للمتعلّ انعكاسات القراءة المشروحة على الكفاءة العامّ -2-2-7

عبير ة الأخرى مثل الكتابة والت  غوي  لتحقيق باقي الكفاءات الل   جاح في فهم المكتوب يمعد  مدخلاً الن   إن  
صوص وفهمها يصبح قادراً على إعادة إنتاجها في ذّ يتقن قراءة الن  م ال  المتعل   ، حيث إن  هي  فالش  

م قادر على توظيف ة في إعداد متعل  واصلي  عة، وهو ما يعكس نجاعة المقاربة الت  ة متنو  أشكال تعبيري  
بوّ للمنهاج الت  ق أحد الأهداف الكبرى ال في مختلف مواقف الحياة، ما يُق  غة بشكل فع  الل  

 2.الحديث، وهو بناء كفاءة شاملة تمزج بين المعارف، المهارات، والقيم

 

                                                           

  .84، ص م2222، 25كوين، العدد بية والت  ة علوم الت  مجل  ، بن شنين،المدارس الجزائريةصعوبات تطبيق القراءة المشروحة في -1
ابة، العدد ة، جامعة عن  طبيقي  سانيات الت  ة الل  مجل  ، حميدات خديجة،من الفهم إلى الإنتاج: غة العربيةاملة في تعليم الل  الكفاءة الش   -2
 .15، ص م2222، 8
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 (غةحصة قواعد اللّ )ميدان فهم المكتوب -2-3

ة، بل حوي  ة والن  رفي  في القواعد الص   لاً معزو  اً ة القواعد درستكون حص   لا  واصلية أيمفتض في المقاربة الت  
تي ة المثلى هي تلك ال  يداكتيكي  الد   اتش يمالت   وعليه، فإن  . ويعود إليه ص  ينطلق من الن   ي اً وظيف طاً نشا

رج القاعدة من الن    .لتوظيفها ص  م إلى الن  وتمعيد المتعل   ،ص  تخم

 :الةالفعّ  اتيّ مشّ التّ أبرز 

 1.ةواهر القواعدي  صوص الأصيلة كنقطة انطلاق لاستخراج الظ  اعتماد الن   -
 .لاستخلاص القاعدة (inductive)استعمال منهج الاستقراء  -
 (.من، تحويل الفاعلتحويل الز  : مثال)غوّ حويل الل  تقنيات الت   -
 .تي تمطلب فيها إعادة استعمال القاعدة في سياق ذّ معنىنة ال  تمارين الكتابة المقن   -

 (:كتابيّ النتاج الإة حصّ )ميدان إنتاج المكتوب -2-4

م تجسيد ة، إذ يتيح للمتعل  غة العربي  ة في تعليم الل  ميدان إنتاج المكتوب أحد الميادين الجوهري   يمعد  
ة ز استقلاليته الفكري  ، كما يمعز  والوظيفي   ،مالمنظ   ي  عبير الخط  ة من خلال الت  والمعرفي   ،ةغوي  مكتسباته الل  

ومن منظور المقاربة . واضحة ومنسجمةعبير عنها كتابةً بطريقة والت   ،ويمنحه فرصة لتنظيم أفكاره
م ب من المتعل  مقصود يتطل   ا هي فعل تواصلي  الكتابة ليست غاية في ذاتها، وإنم   ة، فإن  واصلي  الت  

 .ةة تفاعلي  غة في سياقات واقعي  توظيف الل  

 :ةواصليّ في المقاربة التّ  ة الإنتاج الكتابيّ موقع حصّ  -2-4-1

. ةواصلي  نات الكفاءة الت  ناً من مكو  ة بوصفها مكو  لتطوير الكفاءة الكتابي   ة الإنتاج الكتاب  تمستثمر حص  
ة فقط، بل غدت حوي  خالٍ من الأخطاء الن   ز على إنتاج نص  ة ترك  ياق، لم تعد الحص  في هذا الس  

 :تسعى إلى

 (....ةة، حجاجي  ة، تفسيري  سردي  )عة الوظائف تعزيز القدرة على إنتاج نصوص متنو   -
                                                           

، 22سانيات وتحليل الخطاب، جامعة تلمسان، العدد ة الل  مجل   ،بورنان سميرة،المقاربة بالكفاءات ظل  ة تعليم القواعد في فعالي   -1
 .242، ص م2222
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 .ي  عبير الخط  والت   ،نظيموالت   ،خطيطمهارات الت  تنمية  -
 .ةم الواقعي  المرتبط بحاجات المتعل   تشجيع الابتكار الكتاب   -

ه م على بناء نص  م من ناقل للمعارف إلى مرشد ومرافق في مسار الكتابة، إذ يمساعد المتعل  ل المعل  ويتحو  
 .ومهاراته المتاكمة ،على مكتسباته داً اعتما بشكل تدريجي  

ة إنتاج تسيير حص   واصلية، يتم  في ظل المقاربة الت   :للحصّة رةة المؤطّ المبادئ البيداغوجيّ  -2-4-2
 : اليةالمكتوب انطلاقاً من المبادئ الت  

مرين فقط، بل يجب أن تكون ذات دلالة صوص لغرض الت  لا تمكتب الن  :ةمبدأ الكتابة الوظيفي   -
 .ووظيفة اجتماعية

 .ص الكاملا من كتابة الجملة إلى كتابة الفقرة فالن  تمبنى الكفاءات تدريجي  :اكمج والت  مبدأ التدر   -
ارس الكتابة في شكل ورشة إنتاج، حيث يكتب المتعل  :مبدأ الورشة  - ياغة مون ويعيدون الص  تمم

 .ويصححون إنتاجاتهم في إطار تشاركي  

 صوص، بل تمستثمر مباشرة س القواعد في عزلة عن الن  تمدر  لا :طبيقبط بين القواعد والت  مبدأ الر   -

 .في بناء الخطاب

 الكتابيّ نتاج الإة الة في حصّ ة الفعّ يداكتيكيّ الدّ  اتشّيّ مالتّ  -2-4-3

 1:م في الكتابة، مثلة تمثير رغبة المتعل  رس بوضعي  الد   يمستهل  :ةتوظيف وضعية مشكلة كتابيّ . أ

تي ة ال  ياحي  المعالم الس   زيارة الجزائر، اكتب له رسالة تشرح فيها أهم  وصلتك رسالة من صديق يريد "
ف  وع من الوضعي  هذا الن  ".يمكنك أن تصطحبه إليها  م على الكتابة ضمن سياق تواصلي  ز المتعل  ات يُم

رج الكتابة من دائرة الت  حقيقي    .ةة الجاف  مارين المدرسي  ، ويُم

 :ةالي  وفق المراحل الت   ة الإنتاج الكتاب  تقسيم حص  يممكن : مراحل الإنتاج الكتابيّ . ب

                                                           

، 22غوية، جامعة قسنطينة، العدد ة الممارسات الل  نبيلة، مجل   ، خليفةعبير الكتاب  ة المشكلة في تعليم الت  ة الوضعي  استاتيجي   -1
 .64، ص م2222
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 :حضيرمرحلة التّ  .2

 .ووظيفته ،ص  تحديد نوع الن  -

 (....بطغة، أدوات الر  البنية، الل  )، وتحليل عناصره(ماثل نص  )موذج دراسة الن   -

 :خطيطمرحلة التّ .1

 .(...ة، تسلسل زمنّ  عنوان، أفكار رئيسي  )ص ة لكتابة الن  وضع خط  -

 .اقتاح معجم وظيفي   -

 :مرحلة الكتابة.4

 .لميذل من طرف الت  ص الأو  تحرير الن  -

 .مينة حسب مستوى المتعل  ة أو جماعي  كتابة فردي   -

 :قويممرحلة المراجعة والتّ .8

 .نظيمياغة، الت  اكيب، الص  كيب، الت  مراجعة الت   -
،نائأو الث   ،ات  صحيح الذ  الت   -  .عي  أو الجما ي 
 .تقويم استخدام شبكات -

 :ائيّ هحرير النّ مرحلة التّ  .8

 .هائيةفي صورته الن   ص  إعادة صياغة الن   -

إدراجها ضمن  بدلًا من تدريس القواعد في وحدات معزولة، يتم  : إدماج القواعد في سياق الكتابة. ج
ة بصيغة الماضي في كتابة سيرة م استخدام جمل فعلي  ، كأن يمطلب من المتعل  ص  سيرورة إنتاج الن  

 1.داخل الخطاب" ةأداة وظيفي  "إلى " ةمعرفة نظري  "د ل القاعدة من مجر  بط يُو  هذا الر  . ةشخصي  

 :حفيز على الكتابةات التّ تقنيّ . د
                                                           

 .22، ص م2222، 2ابة، العدد واصل، جامعة عن  ة الت  مجل  ، حمن توفيقتدريس القواعد في ضوء المقاربة بالكفاءات، عبد الر   -1
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ّ  ة، تخي  ة قص  تتم  )ة الكتابة الإبداعي   - ّ   ل نهاية، تحويل نص شعر  (.إلى سرد

 .(ببطاقاتنصوص ناقصة، تركيب جمل من صور، كتابة )ة غوي  الألعاب الل    -

 .زورة أو الموسيقى أو الفيلم القصير كمحف  بط بالص  الر   -

 ة واصليّ بة التّ ار جل تطبيق صارم للمقأة من توجيهيّ  اتملاحظ-3

في الفلسفة  اً لًا نوعي  ة تحو  واصلي  غات إلى المقاربة الت  قليدية في تعليم الل  ماذج الت  ل الانتقال من الن  يمث  
دة أو ة المجر  غوي  م من القواعد الل  غة مجرد تمكين المتعل  لم يعد الغرض من تعليم الل  ة المعاصرة، إذ بوي  الت  

ة، ة حقيقي  غة في مواقف تواصلي  المفردات المعزولة، بل أصبح الهدف الأساس هو تمكينه من توظيف الل  
ة في آن قافي  والث   ،ةماعي  ة، الاجتداولي  ة، الت  غوي  تي تشمل الكفايات الل  ة، ال  واصلي  تنم ي لديه الكفاية الت  

ّ   ومن هذا المنطلق، فإن  1،واحد ال داخل البيئة ة على نحو فع  واصلي  محاولة لتطبيق المقاربة الت   أ
عليم، ة صارمة، تأخذ بعين الاعتبار واقع الت  ة عملي  ة، تقتضي إصدار ملاحظات توجيهي  عليمي  الت  

ّ  ي الت  ياق المحل  الس   مين، وإمكانات المعل مين، وخصوصيةوحاجات المتعل    .قافي  والث   ،بو

، لا يكتفي ي اً نوع ناً ظر في تكوين المعل مين تكويتقتضيه هذه الملاحظة هو ضرورة إعادة الن  ما لأو  
ّ  الن   ق  بالش    كوين الميدان  ليشمل الت   ة، بل يمتد  واصلي  ة للمقاربة الت  ذّ يعرض المبادئ العام  ال   ظر

إذ بي نت . ة داخل الأقسامة، وتبادل الخبرات، والمحاكاة الواقعي  طبيقي  الورشات الت  ، من خلال المستمر  
ة الأولى، يُلطون بين عليمي  ما في الأطوار الت  غة، لا سي  سي الل  نسبة كبيرة من مدر   ة أن  بوي  راسات الت  الد  

 communicative) واصليةوالكفاءة الت   (grammatical competence) غويةالل  الكفاءة

competence)،   ة ة تمقد م في قوالب تواصلي  ّ إلى اعتمادهم بشكل غير واعٍ على طرائق تقليدي  ا يؤد  م
 2.ة فقطظاهري  

ة، بوي  ات الت  شي  المفت   ة أوة من قبل الهيئات الوزاري  ة رسمي  رورّ إصدار دلائل تربوي  ه من الض  كما أن  
ة،  عة، كتقنيات لعب الأدوار، المحادثة الحر  ة متنو  لتطبيق أنشطة تواصلي  ة دقيقة ن توجيهات عملي  تتضم  

                                                           

 .251، ص م2222ان، غة العربية، بن طيب مصطفى، دار كنوز المعرفة، عم  البيداغوجيا الحديثة وتطبيقاتها في تعليم الل  -1
غات، جامعة باتنة، العدد ة الآداب والل  ل  عبد الكريم خديجة، مجدراسة ميدانية،  ،غة العربيةفي تعليم الل  ة واصلي  الية المقاربة الت  فع  -2

 .22، صم2222، 21
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ة ها مارسات تعليمي  دة، وكل  ة محد  ة ذات أهداف لغوي  سائل، تنظيم مناظرات، ومهام جماعي  كتابة الر  
 .دة فقطغة، لا على قواعدها المجر  داولية لل  ز على الوظيفة الت  ترك  

ة، إذ تواصلي  بوّ بما يتلاءم مع فلسفة المقاربة ال  على تهيئة الفضاء الت   أكيدومن جهة أخرى، ينبغي الت  
  ّ  لا يمكن الحديث عن تواصل فع ال في بيئة يغيب فيها الحوار، ويهيمن عليها المدر س بأسلوب تقرير

  ّ فاعل ويمنشئ م، يشجع الت  عل  للت   اً ر م أن يكون ميس  ب من المعل  ة تتطل  تواصلي  فالمقاربة ال  . اهالاتج   أحاد
في  اً ب تغيير غة، وهو ما يتطل  ة في اكتساب الل  ل الأخطاء بوصفها مرحلة طبيعي  ة، ويتقب  سياقات تواصلي  

 1.ات قبل تغيير المناهجهني  الذ  

ة ضرورة مراجعة المحتويات راسي  ة على المسؤولين عن إعداد المناهج الد  واصلي  كما تفرض المقاربة الت  
ة غة الوظيفي  م بالل  عل  ة، وربط الت  واصلي  ج الكفايات الت  ة بشكل يضمن تدر  عليمي  والأنشطة الت   ،ةغوي  الل  

ما أشار إليه  ولعل  . مينللمتعل   واصلي  على نصوص جامدة لا تعكس الواقع الت   كيزة، عوض الت  الحياتي  
غة م الفع ال لل  عل  الت   أن  ح واصلية، يوض  تهما حول الكفاءة الت  في نظري  »:Canale&Swainنسويو نالاك

مين، ويرتبط بسياقات حياتهم ومواقفهم ة للمتعل  واصلية الفعلي  يجب أن ينطلق من الاحتياجات الت  
 2.«ةالاجتماعي  

 ة، غير أن  واصلي  ة المقاربة الت  ة على أهمي  سمي  ة الجزائرية الر  د الوثائق البيداغوجي  ياق ذاته، تؤك  وفي الس  
ين، وهو ما يستدعي قويم الحقيقي  نتيجة غياب المتابعة والت   اً كبير   فاً ما يشهد ضع باً غال طبيق الفعلي  الت  

 قويم البنائي  ة تستهدف الت  رسين باستمرار، وتنظيم زيارات دوري  ين لمرافقة المد  بوي  شين الت  توجيه المفت  
ّ  اجعة، بدل الاقتصار على الت  غذية الر  وتقديم الت    .كلي  أو الش   قييم الإدار

ة، من خلال دمج واصلي  في دعم تطبيق المقاربة الت   قمي  ل الر  حو  ة الت  وتجدر الإشارة أيضًا إلى أهمي  
ة، عليمي  ة، الفيديوهات الت  فاعلي  ة، تطبيقات المحادثة، القواميس الت  قمي  ورة الر  السب  )كنولوجية الوسائل الت  

مين، بما فاعل بين المتعل  ة وتعزيز الت  عليمي  ة الت  العملي  تي تسمح بإثراء ، وال  ...(اتعل م الذ  ات الت  منص  
 .ة الحديثةواصلي  يتوافق مع أسس المقاربة الت  

                                                           

ة علوم الإنسان والمجتمع، جامعة مجل   بوحفص فاطمة الز هراء،م،ة لدى المتعل  واصلي  ودوره في تنمية الكفاية الت   ي  فاعلعليم الت  الت  -1
 .225، صم2222، 11بسكرة، العدد  ،د خيضرمحم  
 .222نفسه، ص-2
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ة واضحة، قابلة أن تتجم إلى سياسات تربوي   وع لا بد  ة من هذا الن  ملاحظة توجيهي   وختامًا، فإن  
بويين ة، وتموج ه جميع الفاعلين الت  ظري  الن  رات صو  ف عند الت  قويم، تنطلق من الواقع ولا تتوق  نفيذ والت  للت  

  ّ ة، م لمواقف الحياة الواقعي  ة، ويمعد  المتعل  هادف، يكر س الكفايات الحقيقي   تفاعلي   نحو تحقيق تعليم لغو
 1.تجاح في الامتحاناوليس فقط للن  

 واصلية ال للمقاربة التّ فعّ  نوعيّ تقويم ة من أجل ملاحظات توجيهيّ 4 -

ة بدون تقويم بوي  ة الت  ة، لا تكتمل العملي  واصلي  غة العربية وفق المقاربة الت  ة الل  تجسيد تعليمي  في إطار 
  ّ ، باعتباره أداة لقياس مدى ة في المسار البيداغوجي  ل مرحلة حيوي  قويم يشك  فالت  . وفع ال نوعي   تربو

ة من عليمي  وتعديل المسارات الت  ّ ، و بة من جهة، ووسيلة لتحسين الأداء الت  عليمي  ق الكفاءات الت  تحق  
 حصيل، فإن  لنتائج الت   ي  قويم تعتمد على الفحص الكم  ة في الت  قليدي  وإذا كانت المقاربة الت  . جهة أخرى

شامل يأخذ بعين الاعتبار  ور نوعي  ب تبنّ  تص  ، تتطل  واصلي  ة في بعدها الت  المقاربة بالكفاءات، وخاص  
 2.مة لدى المتعل  واصلي  صلة بالكفاءة الت  لوكية المت  والأهداف الس   ،ةالمعايير الإجرائي  

ب ة تتطل  ة أساسي  فع ال لهذه المقاربة، يمكن تقديم أربع ملاحظات توجيهي   ومن أجل تقويم نوعي  
 :طعليم المتوس  ة بمرحلة الت  غة العربي  الل   حصصفي  ني اً تفعيلها ميدا

 يّ الكلّ  واصليّ تقويم الأداء التّ ل من تقويم المنتج إلى حوّ التّ -4-1

ّ  فاعل وليس على مجر  الت   أمبدواصلية في جوهرها على تعتمد المقاربة الت   معزول، ولذلك  د إنتاج لغو
 هذا يعنّ ألا  . ةة الحقيقي  واصلي  م في الوضعيات الت  للمتعل   ي  قويم ينبغي أن يراعي الأداء الكل  الت   فإن  

 ي  ص  اكيب أو عدد المفردات، بل يجب أن يشمل عناصر الانسجام الن  ة الت  قييم على صح  يقتصر الت  
أو فكرة بلغة  ،عبير عن موقفم على الت  ياق، وضوح المقصد، ومدى قدرة المتعل  ملاءمة الخطاب للس  

 :ات مثلة ضرورة اعتماد تقني  مولي  ظرة الش  وتقتضي هذه الن  3.سليمة وهادفة

 .دةات معق  في سياق وضعي   تقويم الأداء الكتاب   -
                                                           

 222، صعبد الكريم خديجةدراسة ميدانية،  ،غة العربيةة في تعليم الل  واصلي  الية المقاربة الت  فع   -1
 .41ص، 2222دار خليف، الجزائر، ،بن حليمة نوال،المقاربة بالكفاءات بوّ في ظل  قويم الت  ت  ال-2
نفسية، جامعة سطيف، العدد ة وال  بوي  ة العلوم الت  مجل  ، بلعور كمال، ةرؤية منهجي   ،ةغة العربي  ة الل  ة في حص  واصلي  تقويم الكفاءة الت  -3

 .25، صم2222، 24
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 .فهي داخل المجموعاتفاعل الش  ملاحظة الت   -
 1.ياق، وليس فقط الشكل اللغوّاستعمال شبكات تقييم تمراعي جوانب المعنى، والبنية، والس   -

ّ   في تقويم نص  : مثال ضاً ط، بل أيقيم أو الخ  م، لا يمنظر فقط إلى علامات الت  من إنتاج المتعل   سرد
ّ  من الس  الأحداث، وتوظيف الز  إلى الحبكة، تنظيم   .بما يُدم المعنى رد

 قويمضرورة تنويع أدوات ووسائل التّ -4-2

فبدل الاكتفاء  ،قويمة في الت  ة أهدافها إذا استمعملت أدوات تقليدي  واصلي  ق المقاربة الت  لا يمكن أن تحق  
 :ة المغلقة، ينبغي تنويع الوسائل لتشملحريري  بالاختبارات الت  

 .ة لتحديد مستوى الانطلاقشخيصي  الت   وائزالر   -
 .ةفاعلي  ات الت  بطاقات الملاحظة داخل الوضعي   -
 .قديم، العرض، والحوارفي الت   ي  هفشبكات تقييم الأداء الش   -
 .ةم عبر فتات زمني  ر المتعل  ع تطو  ذّ يسمح بتتب  ال   (Portfolio) اكمي  الملف الت   -
 2.ةوالموضوعي   ات  قد الذ  م على الن  تعل  ات، لتدريب المتقويم الأقران وتقويم الذ   -

م  م، فيتعل  ة لدى المتعل  ز الكفاءة الميتامعرفي  ة، بل يمعز  ع لا يُدم فقط الأهداف البيداغوجي  نو  هذا الت   إن  
 .كيف يقي م أداءه، ويكتشف نقاط ضعفه بنفسه

 

 اتواصل في مختلف الوضعيّ ضبط معايير دقيقة لكفاءة التّ -4-3

م م من تقييم المتعل  ة على معايير دقيقة وواضحة تمك ن المعل  واصلي  المقاربة الت   قويم في ظل  يمبنى الت  ينبغي أن 
 :هذه المعايير ومن أهم  . ةبموضوعي  

 .واصلي  أّ مدى مناسبة الخطاب للموقف الت  :ةياقي  الملاءمة الس   -

                                                           

، العدد ة الفكر الت  مجل   ،محرز سميرة، اتفي المقاربة بالكفاء قويم البنائي  مين والت  المعل  -1  .62ص  م،2222، 22بوّ
، العدد ة الإصلاح الت  مجل  ، عبد الحفيظ سواكر ،ةقليد والحداثالكتاب بين الت  عبير تقويم الت  -2  .82، صم2222، 5بوّ
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 .قة في عرض الفكرة أو المعلومةالوضوح والد   -
 (....بط، أدوات الر  تسلسل منطقي  )والفقرات الانسجام بين الجمل  -
 .بريرالقدرة على الإقناع والت   -
 1.كلية البسيطةحيحة دون الانغلاق على الأخطاء الش  اكيب الص  والت   ،الغنى المعجمي   -

ة أكبر في تقويم أداء رات يضمن موضوعي  إعداد شبكات تقييم دقيقة وفق هذه المؤش   وعليه، فإن  
ّ  م حسب مستواه الل  متعل   ة كل  الانفتاح على خصوصي  مين، مع المتعل    .والمعرفي   ،غو

 ذاته قويم وسيلة إصلاح وتطوير، لا غاية في حدّ اعتبار التّ -4-4

ة ة إلى وظيفة تكويني  ة أو انتقائي  قويم من وظيفة عقابي  ل الت  ، يجب أن يتحو  واصلي  ه الت  في ظل التوج  
م على تحسين مستواه، ة تساعد المتعل  اءَ منه هو تقديم تغذية راجعة بن   فالغرض الأساسي  . ةوإصلاحي  

  ّ قويم م في فهم معايير الت  م أن يمشرك المتعل  وينبغي للمعل  . أو علامة وليس فقط إصدار حكم عدد
 .لاً ة مستقبواصلي  ة والت  غوي  اته الل  ة تسمح له بتعديل سلوكي  وأهدافه، ويزوده بنتائج تفسيري  

ل قويم تبدأ منذ أو  ة الت  قويم، لأن عملي  م بالت  عل  الة لربط الت  أداة فع   المستمر   كوينّ  قويم الت  يمعد  الت  كما 
ّ  الت   نهائي  معه، وهي بذلك تتجاوز المفهوم ال   وتستمر   عليمي  لحظة في الموقف الت   ذّ ينحصر ال   قليد

ّ  يقول الباحث الت  .ةفي الامتحانات والفروض الفصلي    إن  »: ددفي هذا الص  Pernodفيليب بيرنوبو
تزل في لحظة واحدة بل يمبنى عبر مسار زمنّ   قويم الحقيقي  الت   ر الكفاءة من طويل، يعكس تطو   لا يُم

 .«خلال أداءات متتالية

 واصليةة وفق المقاربة التّ ميّ تعلّ ة لوحد( ةر مذكّ )فنية  ةذج بطاقو نم5 -

هات وج  ة، حيث تتجم الت  عليمي  ة الت  ة في تخطيط العملي  ة أداة أساسي  بوي  الت   رةة أو المذك  ي  البطاقة الفن    تمعد  
ة بوي  ة في المنظومات الت  واصلي  وفي ظل تبنّ المقاربة الت  . ةة فعلي  ة إلى مارسات صف ي  ظرية والبيداغوجي  الن  
ّ  ة، بات من الض  ما الجزائري  سي  لا بما يتماشى مع روح هذه ة عليمي  أن تمصاغ هذه البطاقات الت   رور

                                                           

 ،م2222، 22ة البيداغوجيا الحديثة، العدد مجل   ،ودّ أحمدحم   ،غة العربية وفق مدخل الكفاءاتمعايير تقييم الكفاءة في الل  -1
 .88ص
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 ة، وفيما يلي نماذج مذك ر  ةم في سياقات واقعي  ة للمتعل  واصلي  ز على تنمية الكفاية الت  تي ترك  المقاربة، ال  
 : لوحدة تعل مي ة للس نة الر ابعة متوس ط 
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 ةواصليّ ة في ضوء المقاربة التّ يّ مفهوم البطاقة الفن ـّ -5-1

ث ل البطاقة الفني   ر من ، يمفك  م في موقع استباقي  ة تضع المعل  وثيقة تخطيطي   (fiche pédagogique) ةتمم
إعداد هذه البطاقة  غير أن  ،معل  ة التي ستمك نه من تفعيل الت  نظيمي  ة والت  ات البيداغوجي  خلاله في الكيفي  

 :هالات، أهم  حو  ة يفرض عددًا من الت  واصلي  وفق المقاربة الت  

 .ةوالكفاءات المرحلي   ،ةالختامي   كيز على الكفاءةالت   -
 .ةة حقيقي  ات تواصلي  ة بوضعي  مي  ربط الأهداف التعل   -
 .ماعتماد الأنشطة المتمركزة حول المتعل   -
 1.رسمراحل الد   في كل   تفاعلي   دمج تقويم تكوينّ   -

 واصليةة وفق المقاربة التّ عناصر البطاقة الفنيّ  -5-2

ابتة، ويمكن توضيحها  ة الث  ة على مجموعة من العناصر المنهجي  واصلي  الت   ة وفق المقاربةي  تمبنى البطاقة الفن   
 :كالآت

 طبيقرح والت  الش   العنصر
، ،ثقافي،صحاجتماعي)المجال الذّ تنتمي إليه الوحدة المجال  (.إلخ...ي 

الوحدة 
 ةعلمي  الت  

 .(الاجتماعي  ضامن الت  : "مثال)ة ن عدة أنشطة تواصلي  ذّ يتضم  الموضوع العام ال  

الوضعية 
 المشكلة

: مثال) غة لأداء غرض تواصلي  م استخدام الل  ب من المتعل  محف ز يتطل   موقف واقعي  
 ("ض لكسر، كيف تكتب له رسالة دعم؟صديقك تعر  "

الكفاءة 
 ةالختامي  

 م رسالةأن ينتج المتعل  : "مثال)م تحقيقها في نهاية الوحدة الكفاءة التي يمنتظر من المتعل  
 (."ة ذات طابع تضامنّشخصي  

الكفاءات 
 المرحلية

 .ةّ تدريجيًا إلى تحقيق الكفاءة الختامي  ة تؤد  كفاءات جزئي  

 .ة قابلة للقياس في نهاية كل نشاطأهداف جزئي  الأهداف 
                                                           

 82، بودية فاطمة، صنفس المرجع السابق -1
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 ةمي  التعل  
الأنشطة 

 ةعلمي  الت  
 .ةحقيقي  ة م، في شكل مهام تواصلي  ة متمركزة حول المتعل  ة وكتابي  أنشطة شفهي  

 .ة المستهدفةغوي  اكيب والمعجم والوظائف الل  الت   غةموارد الل  
 .للكفاءة المكتسبة نشاط، مع تقويم ختامي   يمنجز أثناء كل   مستمر   تقويم تكوينّ    قويمالت  

 (طابعة متوسّ نة الرّ السّ )مية نموذج بطاقة فنية لوحدة تعلّ  -5-3

 المحتوى العنصر
والإنسان   الاجتماعي  المجال  المجال  

كافلضامن والت  الت   الوحدة  
الوضعية 
 المشكلة

ة تمبرز ، طملب منك إعداد مداخلة شفوي  "عيالعمل التطو  "خلال ندوة مدرسية حول 
 .ع في تنمية القيم المجتمعيةأهمية التطو  

الكفاءة 
ةالختامي    

ّ   إنتاج نص   عي، باستخدام التطو  ة العمل م أهمي  أو مكتوب يمبرز فيه المتعل   شفو
 .ة سليمةتراكيب لغوي  

الكفاءات 
ةالمرحلي    

  .ف على خصائص الخطاب الحجاجي  التعر   -
 ياق المناسبم والمخاطب في الس  استخدام ضمائر المتكل  -

الأهداف 
ميةالتعل    

 .أّة من الر  تمييز الحج   -
 ة قصيرةنتاج فقرة حجاجي  إ-

 "عطو  ة الت  أهمي  "آراء حول تبادل (: هي  شف) 2نشاط  - الأنشطة
 ضامنحول الت   تحليل نص حجاجي  (: قراءة) 2نشاط  -
 .مًا بحججن رأياً مدع  كتابة فقرة تتضم  (: كتابة) 1نشاط  -

الموارد 
ةغوي  الل     

 (..لأن، إذن، لكن)بط أدوات الر  : تراكيب
، الفقر، الت  الت  : معجم  .كافلضامن، العمل الخيّر

وسائل 
 الد عم

. عيفيديو تحفيزّ حول العمل التطو   صور، مقطع  

قويمالت    .شبكة تصحيح لفقرة مكتوبة+ قاش ة خلال الن  بطاقة ملاحظة شفوي    
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 ةواصليّ زات هذه البطاقة وفق المقاربة التّ مميّ  -5-4

 .مة بل نابعة من سياق المتعل  ة ليست افتاضي  الوضعي  :اتواقعية الوضعي   -
 .من خلال أنشطة هادفة يتم  م عل  الت  :كيز على المهام  الت   -
 .الخبراتبنّ وي ،ةنشاط يُدم الكفاءة الختامي   كل  :ةتكامل الأنشط -
 .مرحلة هاية فقط بل في كل  قييم لا يكون في الن  الت  :كوينّ  قويم الت  حضور الت   -
 1.قاشالن   ه فقط، ولا يسيطر على كل  م يموج  المعل  :متمركز المتعل   -

 ناجعةة لتصميم بطاقات ملاحظات بيداغوجيّ  -5-5

 ياق الاجتماعي  صلة بالس  زة ومت  ة، بحيث تكون محف  بطريقة ذكي  " ة المشكلةالوضعي  "ضرورة توظيف  -
 .مللمتعل  

 .ة بناءً على الاستخدام وليس الحفظغوي  انتقاء الموارد الل   -
 (....ة، تفاعل مباشرصور، مقاطع صوتي  )تنويع الوسائط المعتمدة في الأنشطة  -
 .فقط هائي  قييم الن  من الت   بدلاً  كوينّ  والت   قييم المرحلي  الت   اعتماد -
 .واصلي  والت   كامل المعرفي  لتحقيق الت  ( ةة، قرائي  ، كتابي  هي ةشف)ط بين الأنشطة العمل على الرب   -

 ةتوصيات منهجيّ  -5-6

عاون في والت   ،بوية لتبادل نماذج البطاقاتسات الت  ة داخل المؤس  من المفيد تكوين فرق بيداغوجي   -
 .صياغتها

 .(ةقمي  ة الر  غوي  مثل ألعاب المحاكاة الل  )ات ة حديثة في تصميم الوضعي  إدراج تقنيات تكنولوجي   -
 2.ةشاركي  للمقاربة الت  اً ة، تعزيز عليمي  م أحياناً في اقتاح موضوعات للوحدات الت  ضرورة إشراك المتعل   -

                                                           
1-Didactique des langues et construction de l’Europe. Hachette Éducation. Candelier, M. 
(2008). 

، 8، العدد 2ة، جامعة الجزائر فسي  بوية والن  ة العلوم الت  مجل   ،ة وفق المقاربة بالكفاءات، مسعودّ ناديةبوي  إعداد المذكرات الت   -2
 .88، صم2222
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 :لفصلا ةخلاص -

ط عليم المتوس  ة بمرحلة الت  غة العربي  ة في تعليم الل  واصلي  تطبيق المقاربة الت   يتبين  من خلال هذا الفصل أن  
ة بما قويمي  ة والت  عليمي  إعادة هيكلة للأنشطة الت   اً لا يقتصر على إعادة صياغة المحتويات، بل يستلزم أيض

  .مينة للمتعل  واصلي  يضمن تطوير الكفاءة الت  
ة، واصلي  نات الكفاءة الت  الجزائرّ تمظهر محاولات لدمج مكو   الكتاب المدرسي   ضمنفالمضامين المقتحة 

 في ظل   وبخاص ةٍ ة، عليمي  للأنشطة داخل الأقسام الت   فعيل الميدان  بمدى الت   اً ذلك يبقى مشروط إلا أن  
  .للمعل مين يداكتيكي  كوين الد  وضعف الت   ،ةقليدي  هيمنة الأساليب الت  

، ضرورة العمل والمكتوب، والإنتاج الكتاب   فهي  ات المقتحة في مجالات الفهم الش  مشي  كما أظهرت الت  
ة وتمثيل الأدوار، والحوار داولي  كيز على الأنشطة الت  ة، مع الت  واصلي  ة والت  غوي  نات الل  بين المكو   كاملي  الت  

  .فاعلي  والت   ،المفتوح
وتفعيلها ضمن الحصص ، ذة على مبادئ هذه المقاربةهان الأكبر اليوم هو تكوين الأساتويبقى الر  

ة تشمل جماعي   اً ا يستدعي جهودالبن اء، م   واصلي  لقين نحو الفعل الت  ة بأساليب تتجاوز الت  ي  ف  الص  
ّ  واصل الل  ظر في بنية البرامج، وتوفير أدوات تقويم تتماشى مع أهداف الت  كوين، وإعادة الن  الت    غو

 .الفع ال



  

 

 

 

 

 ــة ــــــــــــــــاتمــــــــــخ
 



مـــــــة   ـــات 
 خ 

75 
 

 ـــــــــةــــاتمــــخــ

عابر، بل  أو إجراء بيداغوجيّ  مجرّد بديل تقنّ  عدة لم تواصليّ المقاربة التّ  أنّ هو ومماّ ثبت لدينا         
 غويّ إلى منطق الفعل اللّ  لقين البنيويّ غة، انتقلت به من منطق التّ في فلسفة تعليم اللّ  يّاا نوع مثلّت تحوّلا 

عبير عن والتّ  ،فاعل الجتماعيّ للتّ  غة، باعتبارها أداةا للّ  ياّا وظيف اا ر المقاربة تصو  لقد أرست هذه . واصليّ التّ 
ات ظريّ لهذه المقاربة من خلال النّ  سانّ أصيل اللّ ة، وهو ما شكّل أساس التّ المعنى داخل سياقات واقعيّ 

غة بالفعل تي ربطت اللّ ، الّ هاليداي، وأوستن، وسورلة الحديثة كأعمال سانيّ ة، والأعمال اللّ داوليّ التّ 
 .ياقوالسّ 

ة واصليّ تفعيل المقاربة التّ  ، تبيّن أنّ إلى الواقع البيداغوجيّ  نظيريّ وعند النتقال من الجانب التّ         
صوص للنّ  قليديّ ر التّ صوّ ب تجاوز التّ ط يتطلّ عليم المتوسّ ة للتّ غة العربيّ منهاج اللّ  من خلال تنفيذ

ة، غويّ تي تشمل الكفاءة اللّ املة، الّ ة الشّ واصليّ من ذلك على الكفاءة التّ  لا يز بدكة، والتّ غويّ والمهارات اللّ 
ة  من خلال ممارسات ديداكتيكيّ ق إلّ فعيل ل يتحقّ هذا التّ  كما أنّ . ةقافيّ ة، والثّ صّية، والوظيفيّ والنّ 

 فهم المنطوق)ة غويّ ات المشكلة، وتفُعّل مختلف الميادين اللّ ، وتستثمر الوضعيّ واصليّ ياق التّ تراعي السّ 
 .وتفاعليّ  ،بشكل تكامليّ ( غةم في أدوات اللّ حكّ إنتاجه، التّ و  إنتاجه، فهم المكتوبو 

ة سميّ من خلال الوثائق الرّ  - ط في الجزائرعليم المتوسّ ة للتّ غة العربيّ لقد أظهر منهاج اللّ        
ات يّ حدّ ة، لكن تظلّ بعض التّ واصليّ ة للانخراط في روح المقاربة التّ محاولة جادّ  -ةطبيقيّ والمقتحات التّ 

اعمة، وتغيير ة الدّ عليميّ وفرة الوسائل التّ مدى للمدرّسين، و  كوين الفعليّ صل بالتّ ة فيما يتّ اصّ وبخقائمة، 
 .غة في قوالب صارمةتي ما تزال تسجن اللّ ة الّ قليديّ التّ  ذّهنيّاتال

ما هو واقع وراهن في صورة رصد إلى تسجيل جملة من النّقاط تتوزعّ بين وقد خلصت الدّراسة        
 :مايلي بيانهمامأمول ومرغوب في صورة اقتاحات، في لحقائق، وبين

 (.ةة، وظيفيّ تداوليّ )ة حديثة ة تقوم على أُسس لسانيّ واصليّ المقاربة التّ -1
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 .مة لدى المتعلّ واصليّ هو تنمية الكفاءة التّ  رئّيس الّذي تدور حوله رحى هذه المقاربةالهدف ال-2

، إلّ أنّ قضيّة تفعيلها شكلاا ومضموناا  ةواصليّ  المقاربة التّ ط يتبنَى عليم المتوسّ ة للتّ غة العربيّ منهاج اللّ -3
وإذ نذكر ذلك فإننّا نؤكّد . كوينالتّ  ، في مقدّمتها نقصتطالها اختلالت، وصعوبات ونقائص عديدة

 .فعّاليّة تكوين الأساتذة حولهامقاربة مرهون بأيّ نجاح أنّ 

 .ةوتفاعليّ  ،ة نشطةب أساليب ديداكتيكيّ يتطلّ  صّارمطبيق الالتّ -4

مثل لعب الأدوار،  حديثة اتدماج استاتيجيّ ، وذلك بإةعليميّ إعادة هيكلة الحصص التّ ضرورة -5
 .ةالجماعيّ  وعات، المحادثة، والمشر فهيّ رد الشّ السّ 

 .موقريبة من حياة المتعلّ  دللة،ة لتكون ذات ميّ علّ ات التّ نويع الوضعيّ ت-6

ة داعمة لحصص فهم المنطوق وبصريّ  ،ةنتاج موارد صوتيّ ة، بإة الحديثعليميّ فير الوسائل التّ تو -7
 .فهيّ فاعل الشّ والتّ 

 .وغيرها المقاربةهذه فاعل في ة بما يتماشى مع مبدأ التّ عليميّ رقمنة الموارد التّ -8

القراءة، والنّقد، والتّوجيه لرفع خصاصته، فإنّ هذا كان صنيعنا هذا في أمسّ الحاجة إلى ولئن   
الموضوع سيظلّ رهين البحث والدّراسة المتواصلين، مماّ يفضي إلى التّعمّق، والتّمحيص، والإثراء، وذلك 

نرجـو أن نكـون إناّ لو ، في رحاب عدّة حقول معرفيّة كاللّسانيات، والدّيداكتيك، والبيداغوجيا وغيرها
ومن اللّه التّوفيق والسّداد، وله الحمد، والفضل، . هذا المجالفي قليلٍ أثـر ٍ ضلعٍ بسيطٍو ولـو بقـد أسـهمنا 

 .والمنّة أوّلا وآخراا، والصّلاة والسّلام على سيّدنا محمّد، وعلى آله، وصحبه أجمعين
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 مكتبـــــة البحـــــث

 (.ه769ت )عن نافع  (ه791ت )برواية ورش ، القرآن الكريم 
 

 :العربيّة مراجعالكتب وال •
 .م0202اللّسانيات التّطبيقيّة وتعليم اللّغات، عبد الكريم حماّدي، دار الهدى، الجزائر،  .1
 .م0212للنّشر، عمّان، اهات حديثة في تدريس اللّغة العربيّة، محمّد العوني، دار المسيرة اتّ  .0
 .ةلوك الانساني، محمد يسرى دعبس، البيطاش، سنتر الإسكندريّ سّ صال والالاتّ  .3
، القاهرة، 3بنانية، طد، الدّار المصرية اللّ اته المعاصرة، حسن عماد مكاوي، ليلى حسين السيّ صال ونظريّ الاتّ  .4

 .م0220
ة، المكتب د عبد الحميد عطيّ يّ د غباري، السّ محمّ طبيق، محمد سلامة، ظرية والتّ صال ووسائله بين النّ الاتّ  .5

 .م1221الجامعي الحديث، الإسكندرية، مصر، 
 .م1295، دار الفكر العربي، ة لنظريات الإعلام، جيهان أحمد رشتيالأسس العلميّ  .6
 .م1220القاهرة، ، 1بنانية، طة اللّ ار المصريّ د عبد المنعم خفاجى وآخرون، الدّ ، محمّ الأسلوبية والبيان العربيّ  .9
، 2وزيع، طشر والتّ راسة والنّ المبادئ والأعلام، ميشالزكريا، المؤسسة الجامعية للدّ  :(غة الحديثعلم اللّ )الألسنية  .8

 .م3891بيروت، لبنان، 
 .م0222، القاهرة، مصر، (ط.د)البلاغة والاتصال، جميل عبد المجيد، دار غريب،  .2

 .م1230، 21، القاهرة، مصر، ج0ندوبي، المكتبة التّجارية، طحسن السّ : البيان والتّبيين، الجاحظ، تح .12
البيداغوجيا الحديثة وتطبيقاتها في تعليم اللّغة العربية، بن طيب مصطفى، دار كنوز المعرفة، عمّان،  .11

 .م0212
 .ة الآداب، منوبةدي صمود، منشورات كليّ فكير البلاغي عند العرب، حماّ التّ  .10
 .م0201المقاربة بالكفاءات، بن حليمة نوال، دار خليف، الجزائر، التّقويم التّربوي في ظلّ  .13
 .ي، مكتبة لبنانخين البوشيلدّ ا ، مقاربة لسانية وظيفية،عزّ غويّ واصل اللّ التّ  .14
، 21، مصر، ج0محمّد علي النّجّار، المكتبة العلمية، دار الكتب المصرية، ط: الخصائص، ابن جنّّ، تح .15

 .م1250/ ه1391
 .م0202ة، عبد القادر دحدوح،دار الكتاب الحديث، الجزائر، ة العربيّ غة وتعليم اللّ تطبيقيّ سانيات الّ اللّ  .16
اللّسانيات التّوليديةّ من النّموذج ما قبل المعيار إلى البرنامج الأدنوي، مصطفى غلفان، عالم الكتاب  .19

 .م0212الحديث، الأردن، 
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 تعلّميّة وفق المقاربة التّواصليّة ةلوحد( ةمذكّر )فنـّيّة  ةذج بطاقو نم-6 36
 خلاصة الفصل  - 33
36  

م ـــ خ 
ت 
ة  ــــ ا  

حث   36 ة  الب  ب   مكت 

وعات   86 هرس الموض 
 ف 

 



 
 

 :راسةصّالدّ ملخّ 

ط، من حيث ور المتوس  ة في الط  غة العربي  تدريس الل   من خلالة واصلي  راسة إلى تحليل المقاربة الت  تسعى هذه الد        
ّاللّ مرجعيّ  ، ومقارنة سمي  وقد استندت إلى تحليل المنهاج الر  . داخل القسم يداكتيكيّ تفعيلهاّالدّ بل وس   سانيةاتها
نجاح  وتبين  أن  . ا  رئيس ا  ة باعتبارها هدفواصلي  ة الكفاءة الت  على أهمي   تّ كيز، مع الطبيق الفعلي  والت   ظري  ر الن  صو  بين الت  

ّالطّ تطبيق هذه المقاربة رهين بجملة من العوامل، أبرزها  ّملاءمة ّالأساتذة، ّالبيداغوجيّ تكوين ّوتوفيرّرق ة،
ة لتفعيل هذه المقاربة على نحو أكثر جملة من الاقتّاحات العملي   راسةمت الد  كما قد   .ةّالمناسبةعليميّ الوسائلّالتّ 

 .ي  اقهم الاجتماعسي  ، وكذا مينحاجات المتعل  و ة بما يتوافق غة العربي  ة، بما يسهم في تطوير تعليم الل  فعالي  

 

ّالمفتاحيّ  ّةالكلمات دريس الت   ؛طعليم المتوس  الت   ؛ةغة العربي  منهاج الل   ؛ةواصلي  الكفاءة الت   ؛ةواصلي  المقاربة الت  :
 .ةواصلي  ات الت  الوضعي   ؛يداكتيكد  ال ؛فاعلي  الت  

 

Study Abstract: 

       This study aims to analyze the communicative approach in teaching Arabic 

at the middle school level, by examining its linguistic foundations and its 

didactic implementation in classroom practice. It relies on an analytical 

reading of the official curriculum, comparing the theoretical framework with 

practical application, emphasizing communicative competence as a core 

objective. The findings show that the success of this approach depends on 

several factors, notably teacher training, appropriate pedagogical methods, 

and availability of supporting materials. The study also presents practical 

suggestions for optimizing the implementation of the communicative approach 

in order to improve Arabic language teaching in line with learners’ real-life 

contexts. 
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