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ا حّالِصَ نَىعَِأَ َُأََٔ َٙدَالَِٜٔ معَََٔ َّ٘معَ تَىِعٌَأَِ ِ٘التِ كَتىَعٌَِِ سَكُشِاَ َُأَ ٍِ٘عِِشِِٔأَ بِّزَ ﴿:قاه تعالى

 .99. ضٕزٚ الٍىن الآٖٛ ﴾ََِٗحِالِالصَ كَادِبعَِ ِ٘فِ كَتىَِحِسَبِ ٍِ٘مِخِِدِأََٔ آُضَسِتَ

ٔجن الرٙ أدز عمٍٗا بٍعىٛ  عصأٔه وَ ٖشكس ٔيحىد آٌاء المٗن ٔأطساف الٍّاز ِٕ المّْ   

 لمٍجاح، فالمّي لك الحىد حتٜ ٖبمغ الحىد وٍتّآ.دزبٍا العمي ٔضدد 

 "عبد الدكتٕز ٌتكدً بجصٖن الشكس ٔعظٗي العسفاُ ٔالاوتٍاُ إلى أضتاذٌا المشسف   

بحثٍا عمٜ وتابعٛ وٍحٍا وَ ٔقتْ الثىين ٔتٕجّٗاتْ الطدٖدٚ ٔأدائْ المتٕاصن الكادز وٕفل" الرٙ 

 فكاُ ٌعي المسشد ٔالمٕجْ فجصآ المّْ عٍا كن جصاء. ٔتكٕيمْ

كىا ٌشكس أعضاء لجٍٛ المٍاقشٛ عمٜ قبٕلهي وٍاقشٛ ِرا البحث ٔلا ٖفٕتٍا أُ ٌتكدً     

ٔالتكدٖس إلى أضاترٚ قطي المغٛ ٔالأدب العسب٘ الرٙ تشسفٍا بالأخر  صٖن الشكسبج

 عٍّي ٔالاضتفادٚ وٍّي.

 .كن وَ أعاٌٍا عمٜ إنجاش ِرا البحث وَ قسٖب أٔ بعٗدٌشكس           

 المّْ. ٔجن أُ ٖسشقٍا الطداد ٔالتٕفٗل إُ شاء ٔفي الأخير لا ٖطعٍا إلا أُ ٌدعٕ المٕلى عص
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 مقدمة:
كاللساف، ككىبو التمييز كابغكمة كالبياف كالصلاة كالسلاـ لٌلّ الذم ميٌز الإنساف بالعقل ابغمد 

على من بعث ربضة للعابؼتُ النبي الأمي، أفصح من نطق بالضاد، نبي ابؽدل ختَ البرية محمد بن عبد 
 أمٌا بعد: ، الٌلّ عليو أفضل الصلاة كأزكى التسليم

ظرا لكونها اللبنة الأساسية كالدعامة فتحظى اللغة العربية بدكانة كبتَة في الفضاءات التعليمية ن     
أىدافها، كتساعد ابؼتعلم على التكيف مع بـتلف المجالات،   قالتي تعتُ ابؼدرسة على برقي ةلرئيسا

 من أرقى كأعظم اللغات، حيث نزؿ بها القرآف الكرنً على خاتم الأنبياء كابؼرسلتُ. عد  تي  ن كما
لكل إنساف مهتم بلغتو الأـ، لأفٌ ابغياة التي يعيش فيها  ةكاجتماعيييعد التواصل ضركرة إنسانية       

عد اللغة الوسيلة الأساسية للتواصل لأفكار كالرغبات، كالأحاسيس بينو كبتُ ذكيو، كتي لىي مشاركة 
فهي جوىر ابغياة كعصب قياـ ابغضارات الإنسانية، كىي أداة للتعبتَ كللتفكتَ عن حاجات الإنساف 

 فاختلابؽا يعتٍ اختلاؿ المجتمع، كضعفها كقوتها معيار تقاس بو ثقافة الأمم.كعواطفو كأحاسيسو، 
إفٌ أىم مرحلة من مراحل التعليم ىي ابؼرحلة الابتدائية حيث تعد قاعدة أساسية في تعليم اللغة،        

صل كذلك من أجل تفعيل التوا، كىي من أصعب ابؼراحل التي بير بها ابؼتعلم خلاؿ مستَتو الدراسية 
اللٌغوم بينو كبتُ زملائو كأستاذه، كلكن الكم اللغٌوم في ىذا الطور يكوف بؿدكد بحيث بوتاج ابؼتعلم 
إلذ بمط خاص من التواصل اللغٌوم لكي يوسع ىذه الدائرة بينو كبتُ غتَه كذلك من خلاؿ تطوير 

تعمل على تكييف  ابؼهارات اللغٌوية في بؾاؿ عملية التواصل عن طريق بصلة من الوسائل ابؼساعدة
عملية التحصيل كالاستيعاب، كمن بينها مهارتا القراءة كالكتابة، كمن ىنا جاء موضوع بحثنا موسومان 

 ب:" دكر التواصل اللغٌوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة_ ابؼرحلة الابتدائية_ أبموذجان".
م مدل يساىم التواصل اللٌغوم في كبراكؿ ىذه الدراسة الإجابة عن الإشكالية التالية: إلذ أ    

 تطوير مهارتي القراءة كالكتابة في ابؼرحلة الابتدائية؟ 
ىي كما مراحل التطور اللغوم عند الطفل؟ : ماىيتندرج برت ىذه الإشكالية التساؤلات الفرعية    

نية للطفل؟ ما ىو أىم العوامل ابؼؤثرة في اكتساب اللغة؟ فيما يتمثل دكر الأسرة كابؼعلم في توفتَ بيئة غ
ىي الاستًاتيجيات ابؼتبعة  مهارتي القراءة كالكتابة؟ مااللٌغوم كتطوير  في تعزيز التواصل تاذدكر الأس

 في التدريس الفعاؿ؟ ماىي علاقة التواصل اللغوم بالقراءة؟ ككذا علاقتو بالكتابة؟
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كأخرل أسباب موضوعية، أما  كمن الأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا ابؼوضوع منها أسباب ذاتية،    
 الأسباب الذاتية فتمثلت في:

 انب التعليم الذم سنقبل عليو في ابغياة ابؼهنية بحوؿ الٌلّ.بع_ ميولنا 
 السنة الرابعة ابتدائي. ابؼتعلم خاصة ابؼهارات لدل طوير_ فضولنا لاطلاع على كيفية ت

عادات كخبرات ىذه ابؼرحلة يكتسب  _حبنا بؼرحلة الطفولة التي تعد حساسة في حياة الطفل ففي
 التعليمية ك تثقيفية. 

 أمٌا الأسباب ابؼوضوعية فتمثلت في:
بغصيلتو التعليمية السابقة، كتوظيفها في نتاجات جديدة،  ابؼتعلم_ الكشف عن مدل استغلاؿ 

خاصة ما كانت تعمل بدكرىا على تطوير مهاراتو اللغوية، خاصة مهارتي القراءة كالكتابة كدكربنا في 
 بيتلك قدرة تواصلية بسكنو من التواصل بشكل سليم.  ابؼتعلمجعل 

 ءة كالكتابة._ معرفة أبنية التواصل اللغوم كعلاقتو بدهارتي القرا
وم في تطوير مهارتي غككاف ابؽدؼ من دراستنا بؽذا ابؼوضوع ىو التحسيس بدكر التواصل اللٌ 

، كوف ىذه ابؼرحلة مهمة بحيث ينتقل فيها ابؼتعلم يالقراءة كالكتابة خاصة تلاميذ السنة الرابعة ابتدائ
 تطويرىا.ا كصولا إلذ مرحلة من اكتساب ابؼهارات إلذ بموى

خابسة. أما ك  كثلاثة فصوؿكمدخل طبيعة ابؼوضوع تقسيم البحث إلذ مقدمة  كقد اقتضت
استجلاء مفاىيم ابؼقدمة كانت بدثابة بسهيد بؼوضوع بحثنا ، كمن ثم ابؼدخل الذم جاء بعنواف "

تناكؿ ابؼفاىيم اللغوية كالاصطلاحية لكل  التواصل اللغوم كأبنيتو في الارتقاء بدهارتي القراءة كالكتابة "
، ثم الفصل الأكؿ كاف موسوما ، الكتابة، ابؼرحلة الابتدائيةالقراءةن التواصل، اللٌغة، ابؼهارة، م

ب"التواصل اللغوم كالنمو اللغوم " بردثنا فيو عن مراحل تطور اللغة عند الطفل التي تبدأ بدرحلة 
الصراخ كابؼناغاة كمن ثم مرحلة تطور الكلمة الواحدة كصولا إلذ مرحلة الكلاـ كمن ثم السؤاؿ ، 

العوامل التكوينية الوراثية أك  :اللغة من بينها اكتسابفي كبردثنا كذلك على أىم العوامل التي تؤثر 
 :عامل ابعنس، عامل النضج كالعمر الزمتٍ، كمن ثم العوامل البيئية الاجتماعية مثل أبنها:الفردية 

ابؼستول الاقتصادم كالاجتماعي للأسرة الطفل، كبردثنا كذلك عن دكر الأسرة  كابؼعلم في توفتَ بيئة 
لثاني فكاف موسوما ب"دكر الأستاذ في تعزيز التواصل اللغٌوم كتطوير غنية للطفل، أمٌا الفصل ا
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مهارتي القراءة كالكتابة " تناكؿ بدكره دكر الأستاذ كانتقالو من التعليم إلذ التعلم الفعاؿ كمن ثم التًكيز 
ا على الاستًاتيجيات التدريس الفعاؿ، تعرفنا على التعلم النشط من بتُ الاستًاتيجيات التي تناكبؽ

، بردثنا كذلك عن العلاقة بتُ التواصل اللغوم  ...استًاتيجية العصف الذىتٍ كغتَىا ،التعلم التعاكني
أمٌا الفصل الثالث كاف موسوما ب"دكر التواصل ، كبتُ القراءة ككذلك بتُ التواصل اللغوم كالكتابة

"، الذم تضمن دراسة ميدانية جاأبموذ -ابؼرحلة الابتدائية -اللغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة 
أبموذجا " حيث -ابؼرحلة الابتدائية -حوؿ "دكر التواصل اللٌغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة

بست فيها الدراسة دكف ابغدكد ابؼكانية التي فيو بتوضيح ك قمنا ، الرابعةسلطنا الضوء على السنة 
ابغدكد الزمنية التي أجريت فيها الدراسة، كسنحدد لبياف  هنسياف الإطار الزمتٍ  فلا بد من برديد

أدكات بصع البيانات كابؼعلومات كمن ثم برديد بؾتمع الدراسة كعينتها ككذا ابؼنهج ابؼتبع، كسنحدد 
، لنشرع بعد ىذا بعرض كبرليل نتائج الاستبانة ابػاصة بأساتذة العنصر الأختَ لطرح أىداؼ الدراسة

في جداكؿ كدكائر نسبية توضح النسب ابؼتحصل عليها في الدراسة  صبهامن خلاؿ السنة الرابعة 
، كأختَا خابسة حيث ألقينا الضوء فيها على أىم ما جاء في الدراسة كبػصت أىم يهاعلكالتعليق 

 النتائج ابؼتوصل إليها.
ابؼدعوـ بالتٌحليل، كونو الأنسب لطبيعة ىذا ابؼوضوع بحيث كاعتمدنا في بحثنا على ابؼنهج الوصفي    

ساىم في كصف كبرليل ظاىرة البحث ألا كىي الكشف عن دكر التواصل اللغوم في تطوير مهارتي 
 القراءة كالكتابة في ابؼرحلة الابتدائية. 

 أمٌا بالنسبة للدراسات السابقة التي بؽا علاقة بدوضوع بحثنا أبٌنها:     
أطركحة  مكي موسى، -بموذجاأ ابؼرحلة الابتدائية-صل اللغٌوم كدكره في تنمية ابؼهارات اللغوية التوا-

لنيل درجة الدكتوراه الطور الثالث في اللغة كالأدب العربي، جامعة ابن خلدكف، تيارت، السنة مقدمة 
 ـ. 0209-0202ابعامعية 

 افد صباح التميمي. كر  يعقوب،ابؼهارات اللغوية كدكرىا في التواصل اللغوم، بلاؿ -
 استًاتيجيات تنمية ابؼهارات اللغوية الأربعة لدل ابؼتعلم، عمراف علي أبضد مصلح. -
 .ابؼهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، رشدم أبضد طعيمة-
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، أمٌا دراستنا اختلفت عن غتَىا من الدراسات ربعلأاركزت ىذه الدراسات على تنمية ابؼهارات       
 عنعرضها كمناقشتها، كفي جزئية الدراسة إذ خصصنا البحث ك عطيات ابؼالأخرل في طريقة برليل 

التي تكمن في أف  تودكر التواصل اللغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة كاختًنا الطور الثاني لأبني
 .ثم بماىا ابؼتعلم اكتسبها ارات اللغوية بعد أفتطوير ابؼهىذه ابؼرحلة يتم فيها 

 كما اعتمدنا في بحثنا ىذا على بصلة من ابؼصادر كابؼراجع نذكر منها:     
 طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة، ىشاـ ابغسن. -

 تنمية مهارات القراءة كالكتابة، حاتم حسيس البصيص. -

 استًاتيجيات التعلم النشط، فرح أسعد. -
 ما يلي: بسثلت في الصعوبات التي كاجهتنا خلاؿ إبقازنا بؽذا البحثبتُ كمن   
توسع كتشعب ابؼادة العلمية ابػاصة بالتواصل اللغوم، كابؼهارات اللغٌوية، فقد صعب علينا  -

 الإحاطة بجميع الدراسات التي بزص ىذا ابؼوضوع.
ابؼتعلقة بابؼمارسات الإدارية، ككذلك كما كاجهتنا صعوبة في الدراسة ابؼيدانية، من حيث الظركؼ -

ساتذة، إلا أف ىذه الصعوبات لد تثن من عزبيتنا، فالتعطش إلذ تقدنً إجابات سطحية من بعض الأ
 البحث كالاستقصاء جعلنا نتغاضى عنها بصيعها. 

ة جل برقيق الفائد ك ابغمد كالشكر لٌلّ تعالذ إذ كفقنا في إبقاز ىذا العمل، راجينا منو عز     
ابؼرجوة منو، كما لا يفوتنا في ىذا ابؼقاـ أف نتوجو بخالص الشكر كالامتناف للأستاذ ابؼشرؼ، الأستاذ 

القادر موفق " الذم أعاننا على إكماؿ ىذا العمل، فقد منحنا الكثتَ من كقتو  الدكتور "عبد
أف بوفظو كيرفع مقامو، ؿ الٌلّ عزكجل أسنكجهده، كما حظينا منو بالقراءة العلمية الدقيقة الرصينة، ك 

كيبقيو ذاخرا بعنود العلم كطلبتو، كمن بعده بعنة ابؼناقشة ابؼوقرة لتكبٌد أعضائها عناء قراءة البحث 
 كالٌلّ ابؼستعاف . ،كرعايتو بالتوجيو كالسؤاؿ

اؾ فضل من ذكلعلنا بهذا ابعهد البسيط نكوف قد سابننا كلو بقليل بدراسة لغوية، فإف كفقنا ف      
ربنا كإف أخطأنا فحسبنا إخلاص النية في ىذه ا﵀اكلة التي تعد خطوة على الطريق حيث يقوؿ 

"إني رأيت أنو لا يكتب إنساف كتابا في يومو إلا قاؿ في غده، لو غتٌَ ىذا لكاف  القاضي الفاضل:
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 كاف أفضل كلو ترؾ ىذا لكاف أبصل كىذا منللوزيد كذا لكاف يستحسن، كلو قدـ ىذا  ك أحسن
 لاء النقص على بصلة البشر". يأعظم العبر، كىو دليل على است

 الطالبتين:
نعيمة عكرمي . 

 .وئام حمزة
 جامعة ابن خلدون

 99/55/0505تيارت يوم 
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 دخل:م
طبيعية خصَّ الله بها الإنساف، كميَّزه بها عن سائر ضركب ابغيواف كبؽا أبنية كبتَة ة باللغة ىتيعد       

في حياتو، فبواسطتها يتواصل مع أفراد بؾتمعو، ليكتسب خبراتو كينمي قدراتو كمهاراتو اللازمة 
 حياتو.طوير لت

ىي إحدل نوافذ  عدٌ القراءة كالكتابة مظهرين من مظاىر التواصل على الإطلاؽ، فالقراءةكتي      
، فهي تساعد ابؼتعلم على اكتساب ثركات لغوية ةدكدبؿابؼعرفة، فلولاىا لظل الفرد حبيس بيئة صغتَة 

عامل أساسي في حياة الأفراد عامة كحياة  كبهذا فإنٌهاذاتي، الكىي كسيلة من كسائل الدٌرس كالتعلم 
تشاؼ الأخطاء التي يرتكبها الأطفاؿ خاصة بحيث تكوف آلية تتم في الذٌىن، كتساعد على اك

 ؛التٌلاميذ في قراءتهم اليومية للنصوص، كتأتي مهارة الكتابة متأخرة بحسب ترتيبها بتُ بقية ابؼهارات
 فهي تأتي بعد مهارة القراءة لأنٌها ترتبط بها.

لم، فبها فالكتابة مهارة من ابؼهارات الأساسية في التواصل اللغوم، كبؽا أبنية كبتَة في حياة ابؼتع    
 ستطيع التعبتَ عمٌا بهوؿ في نفسو من مشاعر كأفكار كنقلها إلذ الآخرين بأسلوب كاضح.ن

علمات لدل ابؼتٌعلم، كلا شك أف برديد عدٌ ابؼرحلة الابتدائية ابؽيكل الأكؿ كالأساس لبناء التٌ كتي    
النظرية  ابؼصطلحات خطوة أساسية لأم بحث من أجل برديد مساره، كسيتم إدراج التعاريف

 تي:كابؼفاىيم في ىذه الدراسة كالآ
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  :(Communication) _ التواصل1
 أ/ لغة:

فىمىا  ءو يٍ شى اتَّصىلى بً  ءو يٍ كيل  شى :" ؿ( ىي ص مادة )ك (ق972تجاء في كتاب العتُ للفراىيدم )   
نػىهيماى   1".فيلافٍ يا لً  :أمٍ انٌٍتىسبى فقىاؿى  لى الرَّجيلي ، كاتَّصى هً دً خً فى ك  هً جٍزً عى  تٍُى ا بػى مى  :البىعتًَ  لي كيصٍلىة، كمىوٍصً بػىيػٍ

كىصىلٍتي  :كىصىلى ص ؿ( قولو: "  مادة )ك ق(799كقد كرد في لساف العرب لابن منظور )ت     
لى إلًىيٍوً أىمٍ تػىلىطَّفى فيٍ . ابن سيٌده: الوىصٍلي خًلاىؼي الفىصٍلً تػىوىصَّ د  ابؽيجٍرافً ضً  لي صٍ كىصٍلان، كالوى  ءى يٍ الشَّ 

."الويصيوٍؿً إلًىيٍوً كالتَّ   2واصيلي ضًد  التَّصىاديًـ
ص ؿ( أفَّ التٌواصل في  مادة )ك( ق9883كبالنظر في قاموس بؿيط ا﵀يط لبطرس البستاني )ت     

، كثى  ادي ا ابًرى بنيى دي حى أى أىمٍرىيٍنً ى ى لى عى  ، كييطٍلىقي صىاؿً فً ػد  الانٍ اللٌغة "ضً  تي  رىؾي يىػتىحى  يثٍ بًحى  ءً يٍ ا كىوٍفي الشى مى هي يػي نً النهىاياى
 3".رٍ آخى  ءً يٍ شى  ةً ركى بًحى 

الوصل كيعتٍ الصلة كبلوغ الغاية، كىو كبفا سبق من ابؼفاىيم ابؼعجمية بيكن القوؿ إف التواصل من     
 يفيد ابؼشاركة لأف الفاعل أكثر من شخص كاحد، كىي تدؿ على الانتساب كالالتحاـ.

 ب / اصطلاحا:
 إفٌ للتواصل تعريفات كمعاف عديدة من بينها:   

عارؼ يعرؼ تاعوينات علي التواصل بقولو:" العملية أك الطريقة التي يتم من خلابؽا انتقاؿ ابؼ      
كالقيم كالابذاىات كابؼهارات بتُ طرفتُ أك أكثر من أجل تأثتَ أحهما بالآخر، كإحداث تغتَات 

  1مرغوب بها في سلوؾ الطرؼ الآخر."

                                                           
  مادة  ،4عبد ابغميد ىنداكم، دار الكتاب العلمية، بتَكت، لبناف، ج أبضد، معجم كتاب العتُ، تح: بن خليل ،الفراىيدم 1

 .376، ص 0223، 9)ك ص ؿ(، ط 
، لساف العرب، دار صادر بتَكت، لبناف، مج 2 ، 9، مادة )ك ص ؿ(، ط 99ابن منظور، أبو الفضل بصاؿ الدين محمد بن مكرـ

 .708-706ت(، ص ص )د
 .973ـ، ص9987 )ك ص ؿ(، )د ط(، مادة بطرس البستاني، بؿيط ا﵀يط، مكتبة لبناف، بتَكت، 3
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بدعتٌ  Commonالتي يقابلها في اللغة الابقليزية   Communisاشتقت الكلمة من اللغة اللاتينية     
 2مشتًؾ أك اشتًاؾ.

التواصل بقولو:" ىو عبارة عن عملية تفاعل خالد بن سعود ابغليبي  عرؼكما               
اجتماعي، كمشارة إنسانية، تهدؼ إلذ تقوية العلاقات بتُ أفراد الأسرة أك المجتمع أك الدكؿ، عن 
، أك عكس ىذه  طريق تبادؿ ابؼعلومات كالأفكار كابؼشاعر، التي تؤدم إلذ التفاىم كالتعاطف كالتحابَّ

  3لها."الأمور ك
 4لرسائل في سياقات اجتماعية معينة.العملية التي يتفاعل ابؼراسلوف كابؼستقبلوف ل بأنوٌ كيعرؼ    

التواصل ىو تلك العملية التي تقوـ بنقل أك استقصاء أك تبادؿ ابؼعلومات بتُ أطراؼ مؤثرة     
 5السلوؾ.عليو تغيتَ في ابؼواقف أك كمتأثرة، كذلك على بكو يقصد بو كيتًتب 

أنوٌ عملية تبادؿ ابؼعلومات كالآراء كابؼشاعر بتُ الأفراد، كىي عملية عادة على ؼ أيضا كيعرٌ    
تتطلب مرسلا يكوف رسالة كمتلقيا يفك رموز أك يفهم الرسالة، كالاتصاؿ بالضركرة ىو عملية 

 الأفراد ابؼختلفة بتُاجتماعية برتاج إلذ لغة سواء منطوقة أك مكتوبة أك غتَ لفظية ليتم الاتصاؿ 
    6بعضهم عن بعض.

 أف التواصل ىو:لنا من خلاؿ ىذه التعريفات يتبتُ     
عملية اجتماعية يتم فيها نقل ابؼعلومات كالأفكار بتُ طرفتُ أك أكثر، من خلاؿ لغة لفظية أك غتَ _ 

 لفظية.

                                                                                                                                                                                     
تاعوينات علي، كتاب التواصل كالتفاعل في الوسط ابؼدرسي، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم،   1

 .12، ص2009)د ط(،  ابعزائر،
 .13ينظر: ابؼرجع نفسو، ص  2
للحوار الوطتٍ، د خالد بن سعود ابغليبي، مهارات التواصل مع الأكلاد كيف تكسب كلدؾ؟، مركز ابؼلك فهد عبد العزيز  3

 .11ـ، ص2009-ق 1431، 1الرياض، ط
 .107ـ، ص 1980، 11ينظر: طلعت منصور، سيكولوجية الاتصاؿ، عالد الفكر، الكويت، المجلد 4

 .230، ص 1988ينظر: سعد إبظاعيل، الاتصاؿ كالرأم العاـ، الإسكندرية، دار ابؼعرفة ابعامعية،  5
 .67ـ، ص 2002غوم للطفل التوحدم التشخيص، عماف، دار الفكر، ينظر: نصر سهى أبضد أمتُ، الاتصاؿ الل6
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منيا أك صربوا عمٌا نتكلم تبادؿ أدلة بتُ أطراؼ مؤثرة كمتأثرة حيث تقتضي ىذه العملية جوابا ض _
 عنو.
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 .                                                      (The language) :تعريف اللغة _0
 :/ لغةأ

كالغىتٍُي  يـ ق( مادة )ؿ غ ك( قولو: " اللاى  395كرد في معجم مقاييس اللغة لابن فارس )ت        
 ءً يٍ لشى باً  جً هٍ ى اللَّ لى عى  ري خى ، كالآى وً لا يػيعٍتد  بً  ءو يٍ ى الشى لى ا يىديؿي عى حىديبنيى ، أى افً حى يٍ حً صى  لافً صٍ ابؼعٍتىلي أى  كابغىرؼي 

 1.ا"ا بًهى بػيهى احً ، أىمٍ يػىلٍهىجي صى وي نٍ مً  ةً غى اللي  اؽي قى تً اؿي إفَّ اشٍ ، كيػيقى وً ا بؽىىجى بً ذى إً  لىغيى بالأمٍرً 
ا( غى )لى  ")ؿ غ ك( أفٌ اللٌغة تعتٍ: ق( مادة662قاموس الصٌحاح لأبي بكر الرازم )ت  في جاءك     

تيسٍمعي لاى  ﴿ :و، قاؿ تعالذغي ة، اللى يى غً ، كاللاَّ وي نٍ مً  اهي قى لٍ أى  دً دى عى لا نى لٍغىاهي مً كأى بٍطىلىوي أى  ءى يٍ ى الشى غى ، كأى لان طً باى  كلاى قى 
 ىغى ا لى هى لي صٍ أى  :ةي غى الل  ك ، بي لى غى ال وي تى لى دٍ عً يػىفٍقً  ا لاى مى  افً بٍيى الإى  فيٍ  غوٍ ، كاللَّ وٍ غي لى  اتٍ ة ذى مى لً كى   مٍ أى  2﴾.ةه يى غً ا لاى هى يػٍ فً 
 3".اءً التى  حً تٍ فى اتى بً عٍتي ليغى بظً  مٍ هي ضي عٍ بػى  اؿى قى ضا، كى يٍ أى  اته غى ، كلي تٍ رى ة كبػى رى بػى  لي ثٍ مً  ىغً لى ا: هى عي بصىٍ ، كى وٍ غي لى كى 

 نٍ ة مً "الليغىةي ىي فػيعٍلى ق( مادة )ؿ غ ك( قولو: 799كبالنظري في لساف العرب لابن منظور )ت       
، أى مٍ تى لىغىوٍتي أى   4".مٍ هً راضً غٍ أى  نٍ عى  وٍوـ ل  قػى ا كي بري بًهى يػيعى  صٍواته ا أى هى نػٍ ا أى كحىديىى  ة،ى كىرة كثػٍبى كى  ا لىغٍوىةي هى لي صٍ كىلمٍتي

يتضح لنا من خلاؿ التعريفات اللغوية أف اللٌغة ىي عبارة عن أصوات كعلامات يعبر بها كل     
 احتياجاتو، فبواسطتها بكقق التواصل مع الآخرين.شخص عن 

  

                                                           
ابن فارس، أبي ابغستُ أبضد بن زكريا، معجم مقاييس اللغة، تح: عبد السلاـ ىاركف، دار الفكر، بتَكت، لبناف، كتاب القاؼ،  1

 .256، 255ـ، ص 1979، 5باب اللاـ كالغتُ كما بيثلهما، مادة )ؿ غ ك(، مج 
 .11الغاشية الآية  2

رازم بن محمد بن أبي بكر، بـتار الصحاح، ضبط كبررير كتعليق الدكتور مصطفى دين البغا، دار ابؽدل، عتُ مليلة، ابعزائر، ال 3
 .381ـ، ص 1990، 4ط
 .290، ص 12/13ابن منظور، لساف العرب، مادة )ؿ غ ك(، ج  4
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  ب/اصطلاحا:
ة ىيئ:" اللٌغة موجودة على Ferdinand de Saussue) العالد اللٌغوم فرديناف دك سوستَ )  يقوؿ    

شبو ابؼعجم الذم يكيكاد ذلك  :ذختَة من الانطباعات بـزكنة في دماغ كلٌ فرد من أفراد بؾتمع معتٌُ 
المجتمع فاللٌغة بؽا كجود في كلٌ فرد، كمع ذلك فهي موجودة عند في توزع منو نسخ على كلٌ فرد 

 1تأثر برغبة الأفراد الذين بززٌف عندىم ".تالمجموع، كىي لا 

حالات الشعور  عنبؾموعة إشارات تصلح للتعبتَ  أنها:" يعرؼ بليغ بضدم إبظاعيل اللغة     
بواسطتها لإدارية، كىي الوسيلة التي بيكن كا كالعاطفيةأم عن حالات الإنساف الفكرية ابؼختلفة، 

ابؼميزة، كالتي بيكن بها تركيب ىذه الصورة  برليل أية صورة أك فكرة ذىنية إلذ أجزائها أك خصائصو
مرة أخرل في أذىاننا، كأذىاف غتَنا من أفراد المجتمع الواحد، كذلك بوضعها في ترتيب كتنظيم 

   2خاص."
:" النظاـ الكلامي الذم يقرف الأصوات كالتًاكيب قحطاف أبضد الظاىر بأنهاكيعرفها كذلك      

الاجتماعي. كىي الوسيلة للتواصل بتُ بتٍ البشر، كالتي عبر ابعانب كالنحو كالدلالة مراعيا في ذلك 
من خلابؽا الإنساف عن حاجاتو كأفكاره كمشاعره، كنقل عن طريقها كل ما توصل اليو الإنساف من 

   3".قتصادماإنتاج علمي كثقافي كحضارم كفتٍ كتربوم ك 
بؾموعة من الرموز بسثل ابؼعاني ابؼختلفة كىي مهارة اختص بها  :"حامد زىراف يعرؼ اللٌغة بأنها    

كىي كسيلة الاتصاؿ الاجتماعي كالعقلي كىي إحدل  .لفظية كغتَ لفظية :كاللٌغة نوعاف .الإنساف
كبكن نسمعها منطوقة كنقرؤىا مكتوبة كنفهم لغة الإشارات  كابغسي كابغركي كسائل النمو العقلي

 4."الاجتماعي. كبرل اللغة قلب التفاعل 

                                                           
فرديناند دكسوستَ، علم اللٌغة العاـ، تر: لوئيل يوسف عزيز، دار آفاؽ عربيٌة للصحافة كالنشر، بغداد، العراؽ، )د ط(، 1

 .  38ـ، ص 1985
، 1بليغ بضدم إبظاعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية: أطر نظرية كتطبيقات عملية، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ط 2

 .21ـ، ص2011-ق1432
  .37ـ، ص2010، 1دار كائل للنشر كالتوزيع، عماف، ط اضطرابات اللغة كالكلاـ، قحطاف أبضد الظاىر، 3

 .141ـ، ص 1986حامد عبد السلاـ زىراف، علم النفس النمو الطفولة كابؼراىقة، عالد ابؼعارؼ، القاىرة، )د ط(،  4
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ج من التعريفات السابقة أف اللغة ىي أداة اتصاؿ إنسانية، كىي عبارة عن رموز صوتية تنستن     
 مكتسبة التي يتم التوافق كالتواضع عليها بتُ أفراد ابعماعة اللغوية الواحدة قصد برقيق فعل التواصل.
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 .(Skill):تعريف الدهارة _3
 أ / لغة: 

  662)ت  للرازم بـتار الصحاحجاء في معجم      
ى
 ذٍؽي ابغى ة ي ارى هى ىػ( مادة )ـ ىػ ر( قولو: " ابؼ

 1".ة ارى هى مى  ءى يٍ الشى  دٍ مىهرٍتي كقى ء ً يٍ لشى باً 
 ىػ( مادة )ـ ىػ ر(: ن ا 779كقد ذكر ابن منظور )ت       

ى
 ، كى ءً يٍ الشى فيٍ ابغىذٍؽي  ةي ارى هى بؼ

ى
 ؽي اذً : ابغى ري اىً ابؼ

ىجىيىدي ايً السى  وً بً  في صى وٍ ا يػي مى  ري ثػى كٍ أى كى  مىلو عى  لًٌ كي بً 
  ...ةن رى همى  عي مٍ كابعى  حي ابؼ

ى
ا ذى مىهىرٍتي بًهى  :اؿي قى ، كيػي حي ايً السى  :ري اىً كابؼ

 2".قان اذً و حى تي بً صًرٍ مٍ ى ةن أى ارى هى مى  وً مٍهىري بً أى  رً مٍ الأى 
اىري ك  ؛ىره مىاً  وى هي فػى  مىهىرى  نٍ ىػ( مادة )ـ ىػ ر( "مً 897كما كرد في القاموس ا﵀يط لفتَكز آبادم )ت     

ى
ابؼ

 3".ءً يٍ شى  لًٌ كي   ؽي فيٍ حىاذً  مٍ أى 
 )( مادة )ـ ىػ ر( قولو: "ق9025تكبالنظر في قاموس تاج العركس لزبيدم )       

ى
، ابؼ : الصٌدىاؽي هٍري

(، كقد )مىهىرىىى  (.هيوري بصي  هٍيري  وىى  هٍري بيى ا، كمىنىعى كنىصىرى (، كفي حديث أـ ان ر هٍ ا مى بؽىى  لى عى ا: جى ىى رى مٍهى كأى  ا مىهٍران )ىى بيى
 4". ةه رى وٍ بفىٍهي  يى هً ، فى ران هٍ ا مى اىى طى عٍ ا: أى ىى رى هٍ مى  كٍ ا، )أى ىى رى هٍ ا مى بؽىى  اؽى سى  مٍ (، أى هً نٍدً عً  نٍ مً  يٍ اشً جى ا النَّ ىى رى هى مٍ أى حبيبة: )كى 

كإتقاف براعة بكل بؿدد بذمع التعاريف عى أف ابؼهارة في اللغة ىي بسكن الشخص من أداء عمل      
 )أم بابغذؽ(.

 
 
 
 

                                                           
 .561، ض 2010محمد بن أبي بكر، بـتار الصحاح، مادة )ـ ق ر(، مكتبة لبناف، لبناف، )د ط(،  بن رازمال 1
 4287، ص3ر(، ج ق ابن منظور، لساف العرب، مادة )ـ 2
مؤسسة الرسالة للطباعة  تح: مكتب التًاث في مؤسسة الرسالة، ، القاموس ا﵀يط،بؾد الدين محمد بن يعقوب الفتَكز أبادم 3

 .478، صـ2005-ق1426، 8ط ،ىػ ر( )ـمادة  بتَكت، لبناف،كالنشر، 
ـ، 1974ىػ، 1394الزبيدم محمد مرتضى ابغسيتٍ، تاج العركس، مادة )ـ ىػ ر(، مطبعة حكومة الكويت، الكويت، )د ط(،  4
 .156، ص14ج
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 ب / اصطلاحا: 
د كيقوـ بأدائو ر الشيء الذم يتعلٌمو الف "ابؼهارة في قاموسو للتًبية بأنٌها:"good" جود ييعرٌؼ       

بسهولة كدقة، سواء كاف ىذا الأداء جسميا أك عقليا كأنٌها تعتٍ البراعة في التنسيق بتُ حركات اليد 
 1كالأصابع كالعتُ."

ما يصدر عن ابؼتعلم من سلوؾ النص أك عمل يظهر فيو القدرة على آراء عمل معتُ كابؼهارة      
 2فهم كسرعة كدقة كجودة كالكفاءة.ب

ىي الأداء ابؼتقن القائم على فهم كالاقتصاد في الوقت كابعهد معا فابؼهارة  كتيعرٌؼ أيضا على أنٌها   
 3.أك كتابة أك استماعاادثة كاف أك قراءة بؿاللٌغوية ىي الأداء اللغوم ابؼتقن 

 4ابؼهارة أداء لغوم تتسم بالدقة كالكفاءة فضلا عن السرعة كالفهم.     
 عمل معتُ مع مراعاة الدقة كابعهد. إتقافعليو فابؼهارة إذف ىي الكفاءة في ك      
" ىي حذاقة تنمو بالتعلم كقد تكوف حركية، كما :كما جاء في معجم علم النفس يقوؿ قائد عاقل   

في ركوب الدراجة أك كلامية في التسميع أك مزبها بتُ الاثنتُ كما ىو ابغاؿ في الضرب على الأدلة 
 5الكتابية ".

 

                                                           
ىػ، 9405، 9رشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللغوية، مستوياتها تدريسها صعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط 1

 .32ـ، ص0294
2
الأسطل أبضد رشاد مصطفى، مستول ابؼهارات القرائية كالكتابية لدل طلبة الصف السادس )رسالة ماجستتَ غتَ منثورة، ابعامعة  

 .10، ص2010غزة،  الإسلامية(،
 0223، 9شرؽ للنشر كالتوزيع، طينظر: جودت أبضد سعادة، تدريس مهارات التفكتَ مع مئات الأمثاؿ التطبيقية، دار ابؼ3

 .45ص
4
أك القراءة أك الكتابة، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية،  (ي، ابؼهارات اللغوية )الاستماع أك التحدثيسكينظر: زين كامل ابػو  

 .13ـ، ص2018ىػ، 1429مصر، )د ط(، 
 .32ـ، ص9986، 3قائد عاقل، معجم علم النفس، دار العلم للملايتُ، بتَكت، ط 5
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على أنٌها:" من الواضح اكتساب العادات راجع إلذ مركنة "John Dewey"كما عرفٌها جوف ديوم    
إلذ أف بقد كسيلة مناسبة  ةابأصلية فطرية في الطباع كإلذ قدراتنا على تنويع كتعبتَ رجوعنا كاستج

.كفعالة للتصرؼ "
1 

فعٌالة تنمو كتيكتىسب من خلاؿ التعلم، كما بؽا كجهاف: حركي أك كلامي  أداةكسيلة ك  ة ىيفابؼهار    
 أك كلامهما معا.

كما جاء مفهوـ ابؼهارات اللٌغوية في ابؼعجم العصرم في التًبية أنٌها ىي: " قدرة تنمو في ذىن     
فتمكنو من إنتاج عبارات لغتو كلاما ككتابة كما بسكنو من فهم مضامتُ ما ينتجو الآخركف، الفرد 

 2كبذلك توجد الصلة بتُ فكر الفرد ".
الأكؿ حركي كالثاني  :يز بتُ نوعتُ من ابؼهاـبيك  .الكفاءة في أداء مهمة ما كىي تعتٍ كذلك    

ف ابؼهارات اللفظية تعتبر جزء منها ألفظية ك  ،إلذ حدٌ ما :كيضيف بأف ابؼهارات ابغركية ىي .لغوم
 3.حركية

 .كعليو فإنٌها ترتبط بالكفاءات كقدرات ابؼتعلمتُ من إبقاز مهمة كنشاط معتُ  
عرٌؼ على أنٌها ذلك الأداء السهل الدقيق القائم على الفهم بؼا يتعلمو الانساف تكفي جانب آخر     

إذ لا يستطيع من لا  الكفءحركيا كعقليا، مع توفتَ الوقت كابعهد كالتكاليف، كتيعدي ضركرية للمعلم 
 4.بيتلك ابؼهارة تعليم ابؼهارة، فمن لا يتقن الشيء لا يستطيع برقيق أىدافو، أك تنفيذ متطلباتو

كعليو فإفٌ ابؼهارة ىي أداء مهمة معينة تتسم بالدقة ابؼتقنة كالسرعة، كبكفاءة كجودة عالية كىي     
  .تتميز بشركط كخصائص تسعى من خلابؽا لتحقيق ىدؼ معتُ

 
 

                                                           
 .940، ص9964جوف ديوم، قاموس جوف ديوم للتًبية، تر: محمد علي العرياف، مكتبة لأبقلو ابؼصرية، )د ط(، 9
 . 953سونيا ىاتم قزامل، ابؼعجم العصرم في التًبية، عالد الكتب، القاىرة، مصر، )د ط(، )د ت(، ص0
 . 09أبضد طعيمة، ابؼهارات اللغوية، مستوياتها، تدريسها صعوباتها، صرشدم  ينظر:3
م العلمية للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ر زك ياينظر: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، دار ال4
 .44_43ص  0293العربية ، بعةطال
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 .Reading))_ تعريف القراءة: 4
 لغة: -أ/

 قػىلٍبو  رً ظىهٍ  نٍ كقػىرىأىتي القيرآفى عى ىػ( مادة )ؽ ر أ( قولو: " 972كرد في معجم العتُ للفراىيدم )ت     
ا يػيقىاؿي كى ، ىى وً يٍ نىظىرٍتي فً  كٍ أى   فه ، كقػىرىأى فيلاى ثو يٍ أكٍ حىدً  عٍرو نٍ شً مً  وً يٍ نىظىرٍتي فً ا لاَّ مى : قػىرىأٍتي إً كىلاى يػيقىاؿي  ذى
  تً أٍ رى قػى  وؿي قي ، كنػى ةي اءى رى كالقً  مٍ رً التػىقى  وي لي عٍ كه كفً سً عىابده ناى  ئه قىارً  ناى ، كأى كءه حىسنىةن فالقيرآفي مىقٍري ة ن اءى رى قً 

ى
ا ذى إً  اقرىاءن  ةي أى رٍ ابؼ

 1.لي "امً : ابغى ئي ارً مان، كالقى رىأتٍ دى 
كضىمىمٍتي  وي تي عٍ : بصىى نان قػيرٍآى  ءى يٍ في الصٌحاح مادة )ؽ ر أ(:" قػىرىأتي الشى  ق(398)ت كيذكر ابعوىرم   

مٍعي بهى  وي نى لأى  ؛آفي رٍ القي  يى ، كقاؿ أبو عيبيدة: بظيًٌ القيرآفي  بظيٌيى  وي نٍ مً ، كى ناى أى رىاءةن كقػيرٍ تىابى قً ا، كقػىرىأٍتي الكً ضن عٍ بػى  وي ضي عٍ بػى 
نَ ﴿فيىضيميها، كقولو تعالذ:  رى وى السي   .وي اتى اءى رى كقً  وي عى بصىٍ  مٍ ، أى 2﴾وُ وقرُرْآنَ  ا جََْعُوُ إنَّ عَلَيرْ

 ةً اءى رى لقً باً  كى لى  اهي ا بػىيػٌنى ذى إً قاؿ ابن عباس: فى  .وي اتي اءى رى قً  مٍ أى  3.﴾وُ انَ عْ قرُرْءَ بِ اتَّ فَ  هُ فإذَا قرَرَأنَ ﴿كقولو تعالذ: 
 4."كى لى  اهي نى يػَّ ا بػى بدً  لً مى اعٍ فى 

كبصىٍع الريموز ابؼكتوبة، كىي عملية تتبعي الكلمات كفىك  مالقراءة ىي ضلنا بفاٌ سبق أفٌ  كيتضح     
 ابغركؼ ثمٌ تربصتها إلذ معلومات كفهم معانيها.

  

                                                           

.370_369، مادة )ؽ ر أ(، ص3الفراىيدم خليل بن أبضد، كتاب العتُ، برقيق عبد ابغميد ابؽنداكم، مج   1 
 .16القيامة، الآية 2
 .17القيامة، الآية 3
العربية، تح: أبضد عبد الغفور عطار، مادة )ؽ ر أ(، دار العلم للملايتُ، ابعوىرم أبو نصر إبظاعيل بن بضاد، تاج اللغة كصحاح 4

 . 370_ 369ـ، ص ص2009ق_1430بتَكت، )د ط(،



القراءة والكتابة الارتقاء بمهارتي  في مدخل:استجلاء مفاىيم التواصل اللغوي واهميتو  
 

13 

 اصطلاحا:  ب_
عملية عقلية تفاعلية دافعية، تشمل الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ، عن تعرٌؼ القراءة على أنٌها    

و، كفهم ابؼعتٌ كالربٌط بتُ ابػبرة السابقة كىذه ابؼعاني كالاستنتاج كالنقد كابغكم كالتذكؽ يطريق عين
 1كحل ابؼشكلات

أكؿ أمر إبؽي للبشرية عامة كللمسلمتُ خاصة كاف كلعل من أعظم الأدلة على أبنية القراءة أف    
رَأْ باسْم ربَّكَ الذِ  ﴿ولو تعالذ:ق.2بالقراءة رَأ وَربَُّكَ الأكْرَ  ، نْ عَلَق  مِ  انَ سَ نْ الِ خَلَقَ  ،خَلَقَ  يْ اقرْ  ،مُ اقرْ

 .3﴾لََْ يرَعْلَمْ  امَ الِنْسَانَ عَلَمَ  ،عَلَّمَ بالقَلَمِ  يْ الذِ 
طه فكرم يقوـ على انتقاؿ الذىٍن من ابغركؼ انشى  زايد على أنٌها:" كما عرفٌها فهد خليل     

 4كالأشكاؿ التي تقع برت الأنظار إلذ الأصوات كالألفاظ التي تدؿٌ عليها كترمز إليها " 
تٍلكها الفرد، كبؽا دكر فعٌاؿ في ابغياة فبها تتمي عملية     كعليو فإفٌ القراءة تيعدي من أبٍرز ابؼهىاراتٍ التي بيى

 التواصل، كىي كسيلة من كسائل الاستماع.
تيعد من أعظم الوسائل التي تساعد الفرد على اكتساب  :"كبقد أف القراءة عند سلول مبيضتُ    

 5."معارؼ، كتوسيع مداركو كخبراتو كتنمية لغتو، كإثرائها كالارتقاء بذكقو كزيادتو متعة كتسلية
كما تعرٌؼ بأنٌها التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من خلاؿ      

 6ابػبرة السابقة للقارئ في صورة مفاىيم أدرؾ مضامينها الواقعية حسب الأداء. 
و عند فراس السليتي تعرٌؼ على أنٌها: " عملية لغوية يعيد القارئ بواسطتها بناء معتٌ عبر عنك     

 1."الكاتب في صورة رمزية مكتوبة ىي الألفاظ، ثم يستخلص ابؼعتٌ منها فيفهمو كيفسره كينقده
                                                           

 ،2010، (د ط) علي سامي ابغلاؽ، ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها، ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب، لبناف، ينظر:1
 .178ص

2
كيفية معابعة ضعف القراءة العربية على مستول الفرد كالمجتمع كالدكلة في العالد العربي مفيد عرقوب كحستُ الدراكيش،   ينظر: 

 .07ص جامعة القدس ابؼفتوحة، برليلية"، "دراسة كالإسلامي
 .25....29العلق الآيات من  3
  .09ص ،0299، 9فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تدريس اللغة العربية، دار يافا العلمية، الأردف، ط 4
5
 .143ص ،2003،، )د ط(دار الفكر للطباعة، عماف، الأردف تعليم القراءة كالكتابة للأطفاؿ، سلول مبيضتُ، 

6
 .85، ص 2012نوارم سعودم أبو زيد، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، بتُ ابغكمة، ابعزائر، ط ينظر:  
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كبفا سبق نستنج أفٌ القراءة ىي عملية عقلية ذىنية معقدة تقوـ بتفستَ الرموز كالإشارات التي         
 ةها التلميذ خلاؿ مرحليتلقاىا ابؼتلقي، كمن خلابؽا نقوـ بفهم الكثتَ من ابؼعاني، كىي مهارة يكتسب

 ية كىي نشاط لو أبماط عديدة من بينها: التفكتَ كالتحليل.مالتعلي
كما تساعد القراءة على تفستَ الرموز كبرويلها إلذ كلاـ منطوؽ، كتيعد القراءة النافذة التي تطل      

الآخرين كعقوبؽم، على ابغياة كلها كلا تقتصر فقط على بؾاؿ التعليم، كىي كسيلة للاتصاؿ بأفكار 
 فمن خلابؽا يستًجع ابؼتعلٌم أك القارئ كل معارفو السابقة.

 (.(Writingتعريف الكتابة: _5
 أ / لغة:

 ؼي لكىاا (كىتىبى )ىػ( مادة )ؾ ت ب( قولو: "395جاء في معجم مقاييس اللغة لابن فارس )ت    
:  لً ذى  نٍ  شىيٍءو، مً لذى شىيٍءو إً ده يىديؿي على بصىٍعً احً كالبىاءي أىصٍله صىحيحه كى  اءي كالتَّ  كى الكًتىابي كالكًٌتىابىةي ػ يػيقىاؿي

بنا". تػٍ تػىبٍتي الكًتىابى أىكٍتػيبيوي كى  2كى
كيػيعىلًٌميوي ﴿كقد كرد لفظ الكتابة في القرآف الكرنً ػ في قولو تعالذ ػ عن عيسى عليو السلاـ:      

يلى االكًتى   3.﴾بى كابًغكٍمىةى كالتػىوٍرىاةى كالابقًٍ
ىػ( مادة )ؾ ت ب( قولو: " الكًتىابي مىفٍريكؽه كابعىمٍعي  799لساف العرب لابن منظور )ت في كجاء     

: فىصٍلىوي /.../ كالكًتىابىةي لً  بنا ككًتىابان ككًتىابىةن، ككىتىبى تػٍ وفي لوي نٍ تىكي مى كيتيبه ككىتىبى الشىيٍءى يىكٍتػيبيوي كى
تػىبىوي عىقىلىوي كاكٍتػىتػىبىو اسٍ ةً اطى يى كابػً  ةً اغى يى الصً ل ى ثٍ مً ة ي اعى نى صً  تػىبىوي  وي بى تاى كٍ تى اسٍ  كى لً ذى ككى  هي لاى مٍ تى كقًيلى كى كاكٍتػىتىبوي: كى

ةى أى يٍ القىصً  هً ذً كاكٍتػىتىبى ىى   4".و ً يٍ ا كتىبى فً كالكًتىابي مى عىلىى مٍلىهىا مٍ أى دى
مىصٍدىرى كىتىبى ييكٍتىبي    :"ىػ( مادة )ؾ ت ب(الكًتابةي في اللغة809كما عرٌؼ القلقشندم )ت     

بىةى فػى  بنا ككًتىابان ككًتىابىوي كمىكٍتػىبىةن ككًتػٍ تػٍ تػَّبىتٍ القىوٍيـ إً عٍنىاىى كىاتًبه كمى   وى هي كى  وي نٍ مً ا اجٍتىمىعيوا ، كى ذى ا ابعىمٍعي يػيقىاؿي تىكى

                                                                                                                                                                                     
  .02ـ، ص2008ق_1429، 1فرانس السليتي، فنوف اللغة، جدار للكتاب العابؼي لعالد الكتب ابعديد، ط1
عبد السلاـ محمد ىاركف، دار الفكر، )د ط(،  :القزكيتٍ الرازم، أبضد بن فارس بن زكريا  أبو ابغستُ، معجم مقاييس اللغة، تح  1

 .158ـ، ص1979-ق1399، مادة )ؾ ت ب(، 5)د ب(، ج
 .48آؿ عمراف، الآية  3
 .17، ص14ابن منظور، لساف العرب، مادة )ؾ ت ب(، مج  4
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تػىبىتٍ البػىغٍلىةي إً   ةى بػىيٍلو لى ابعىمىاعى يٍ قػى  تػىيٍبةو ، ككى ة ابػىط  كًتىابى  يى بظيًٌ  ثميَّ  نٍ مً كى  هً وٍ بكى كى  تًٍَ سى  كٍ شىفٍريػٍهىا أى  تٍُى ا بصىىعىتٍ بػى ذى كى
ضو ، كقاؿ ابن عٍ  بػى لذى ضىمً بػىعٍضو ابػىرٍزً إً كًتىابىةن لً   ةً يى رٍ خىرٍزي القى  ا بظيٌيى مى عٍضو كى بػى  لذى إً ا ضيهى عٍ بعىمٍعً ابغيركؼً بػى 
 1".مً لٍ ى العً لى عى  ةي ابى تى الكً  قي لى طٍ الأعرابي، كقدٍ تي 

يٌتٍ بهذا الاسٍمي لأنٌها تىضيمي      كعليو فإفٌ الكتابة في اللغة تعتٍ ابػىطي كالتىدكين كابعىمٍعي كالرىسٍمي، بظي
 .ابغركؼ بعضها إلذ بػىعٍض

 ب/ اصطلاحا:
عرفٌها عليٌاف "أداء لغوم رمزم يعطي دلالات متعددة كتراعى فيو القواعد اللٌغوية ابؼكتوبة، كييعبر      

 .2عليو" الانساف، كمشاعره، كيكوف دليلا على كجهة نظره، كسببا في حكم الناٌسعن فكر 
همة في حياة البشر كىي تستقى ما تتضمنو من ةفنه مهم كأدىاكالكتابة    

ي
معرفة  لتىسٍجيل الأحداث ابؼ

 3.من الفنوف اللغوية الأخرل كفكر
تعلٌم من برم، فهي لٌ أداةه مهمة من أدكات التع ذففالكتابة إ     

ي
كٌن ابؼ ويل معارفو كأفكاره من رموز بسي

سافات 
ى
منطوقة إلذ نصوص مكتوبة، ككذلك من أجل التواصل بها مع الأخرين التي تبعدنا عنهم ابؼ

 مانية أك ابؼكانية.ز ال
أيضا اكتساب ابؼهارات ابؼيكانيكية اللازمة لرسم ابغركؼ كالكلمات بوضوح  ةيقصد بالكتاب    

كسهولة كدقةٌ كأناقة كسرعة من ناحية، كاكتساب القدرة على التعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر بإجادة 
 4كإبداع كانطلاؽ من ناحية أخرل.

صور الأفكار كتصويرىا في كفي تعريف آخر الكتابة عملية معقدة في ذاتها كفاءة أك قدرة على ت    
، كفي أساليب متنوعة ابؼدل كالعمق كالطلاقة مع عرض تلك ان حركؼ ككلمات كتراكيب صحيحة بكو 

                                                           
 .51، ص 1922، دار الكتب ابؼصرية، القاىرة، 1قلقشندم أبو العباس أبضد بن علي، صبح الأعشى في صناعة الإنشاء، ج 1
 .137ـ، ص2000، 2علياف أبضد فؤاد، ابؼهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تنميتها، دار ابؼسلم، الرياض، ط 2
  .68ـ، ص1982، 1ينظر: عبد القادر فضيل، تعليم التعبتَ كالقراءة كالكتابة ابؼعهد التًبوم الوطتٍ، ط3
 . 113ـ، ص 2004ق_1425، 3ينظر: عبد الربضن السفسافة، طرائق تدريس اللغة العربية، الكرؾ يزيد للنشر، الأردف، ط 4
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الأفكار في كضوح كمعابعتها في تتابع كتتدفق ثم تنقيح الأفكار كالتًاكيب التي تعرضها بشكل يدعو 
 1إلذ مزيد من الضبط كالتفكتَ.

يعبر بو الإنساف عن أفكاره، كآرائو كرغباتو، كيعرض عن طريقو  الكتابة أداء منظم كبؿكم     
معلوماتو كأخباره ككجهات نظره، ككل ما في مكنوناتو ليكوف دليلا على فكره كرؤيتو كأحاسيسو، 

 2كسيما في تقرير ابؼتلقي بؼا سطره.
إنتاج اللغة، حيث عملية ذىنية عقلية معقدة، كىي من أصعب مهارات ة كبفاٌ سبق فإفٌ الكتاب     

إنٌها تقوـ على التفكتَ، كبرتاج إلذ جهد كبتَ، لأنٌها تتضمن رسم ابغركؼ كالتهجئة كعلامات التًقيم، 
 تنظيم ابعمل كالعبارات ككذلك معرفة التهميش ...

كتيعدٌ أداة ككسيلة ييعبٌر بها الكاتب عمٌا بهوؿ في خاطره من أفكار كأحاسيس كمشاعر، ثم يدكنها     
صورة نهائية على الورؽ، لتكوف مهمة القارئ لاحقا فك ىذه الرموز، كمعرفة مضامينها، فمن في 

 خلاؿ الكتابة يستطيع الكاتب التواصل مع غتَه.

  تعريف الدرحلة الابتدائية:_6
لٌم تيعد ابؼرحلة الابتدائية من ابؼراحل ابؼهمة في حياة الفرد، كىي ابػطوة الأكلذ التي يتلقى فيها ابؼتع    

 ابػبرات كابؼهارات كابؼعارؼ ...
اء الشعب بدكف بنذلك التعليم الذم يؤمن قدرا كافيا من التعليم بعميع أابؼرحلة الابتدائية ىي     

ة الدراسة إلذ ابؼرحلة الإعدادية، إذا رغبوا في ذلك أك عابتبسيز، كيسمح بؽم ىذا القدر من التعليم بد
من الكفاءة تسمح بؽم بابؼسابنة في النشاطات الاقتصادية بدخوؿ ابغياة العملية بقدر معقوؿ 

 3.كالاجتماعية للمجتمع

                                                           
ينظر: عصر حستٍ عبد البارم، الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، ابؼكتب العربي ابغديث 1

 .248ـ، ص1994للطباعة كالنشر، الإسكندرية، 
ىػ، 1423، 1محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابية الوظيفية كتطبيقاتها )تعليمها كتقوبيها(، عالد الكتب، القاىرة، ط ينظر:2

 .53ـ، ص2003
ـ، 2013، 1ينظر: سعدات، بؿمود فتوح محمد، برنامج صعوبات التعلم في ابؼرحلة الابتدائية، عالد الكتب، القاىرة، مصر، ط3

 .30ص
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نٌها القاعدة التي يرتكز عليها إعداد الناشئتُ للمراحل التالية من حياتهم كىي بأ كتعرؼ أيضا    
حلة عامة تشمل أبناء الأمة بصيعا، كتزكيدىم بالأساسيات من العقيدة الصحيحة كالابذاىات ر م

 1ات كابؼهارات.بر يمة كابػلالس
لة التػىعٍليم الأسىاسًي في العًرىاؽً تػىعٍمىلي على جىعٍل  ."عرفٌها الشبلي بأنٌهاكما     يسٍتىول الأكىؿٍ من مىرٍحى

ابؼ
لٍميذ عيضوا فىاعلان في بٍؾتىمىعو.  2"التػٍ

 3اللاحقة.يع مراحل التعليم وـ عليها بصقتيعدٌ ابؼرحلة الابٍتدائية مرحلة تأسيس، تي     
رحلة الإلزىامية في التىعليم كتىشمل الصيفيوؼ: الأكىؿ، الثىاني،  "كعرفٌها أبضد عبد ابغسن:    

ى
بأنٌها ابؼ

 4"الثالث الرابع، ابػامس، السادس.
وية تسعى بتر  ةكعليو بيكن تعريف ابؼرحلة الابتدائية بأنٌها أكؿ مرحلة منظمة إلزىامية كىي ميؤسس     
بىوية كالتىعلًيمية.يق برقإلذ ً  ميوعة من الأىدىاؼ التًى  بؾى

زة الأساسية التي من خلابؽا يكتسب الطفل بؾموعة من ابؼعارؼ كالقيم كابؼهارات كيكما تيعدٌ الرً      
 ...من بينها: القراءة، الكتابة، الاستماع، التحدث.

                                                           
  .62، ص2012، 2ينظر: حكيم عبد ابغميد بن عبد المجيد، نظاـ التعليم كسياستو، القاىرة، مصر، ط1

 31، ص.2000،1التعليم الفعاؿ كالتعلم الفعاؿ، دار الأمل، أريد، ط ،الشبلي إبراىيم مهدم 2
كالكتابة في ابؼرحلة الابتدائية، رؤية  ينظر: بظتَ عبد الوىاب، أبضد علي الكردم، بؿمود جلاؿ الدين سليماف، تعليم القراءة 3

 . 25ـ، ص2004، 2تطبيقية، ط
أبضد عبد ابغسن عبد الأمتَ، الأخطاء النحوية الشائعة لدل تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية في العراؽ كمقتًحات علاجها، رسالة  4

 .25ـ، ص2001ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، بغداد، 
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فل العائلة كالأشخاص الذين يعتنوف بهم كيعتمد تطور الطٌ  إف حياة الأطفاؿ تدكر حوؿ بؿور      
عاية الذم يوفره لو ىؤلاء الأشخاص، كينمو الطفل جسديا ذكرا أك أثتٌ على مقدار الاىتماـ كالرٌ 

كعاطفيا من خلاؿ التكلم كاللعب كمراقبة الآخرين كابؼشاركة في حياة الأسرة كمع بمو الطفل ينمو 
لى التعبتَ على أفكاره كمشاعره، كفي معظم المجتمعات سرعاف ما يقيم أيضا فهمو للغة كقدرتو ع

الطفل شبكة من العلاقات من أشخاص من بـتلف الأعمار من الكبار كالصغار فضلا عن أفراد 
الإخوة ( كىم بحاجة إلذ ىذه الفرص الاجتماعية بقدر حاجتهم  -الأب  -الأسرة ابؼباشرين )الأـ 

فراد كابؼؤسسات، ككثتَا ما يعتقد الكبار بأف الأطفاؿ دكف السابعة أك الثامنة إلذ إرشاد كتوجيو من الأ
من العمر لا يستطيعوف ملاحظة كفهم ما بوصل حوبؽم كلا يشعركف بضائقة الآخرين كلا يتأثركف 
بالأحداث ابػطرة كابغزينة فتًاىم بسبب ذلك لا يشرحوف بؽم الأمر، كبالتالر يتًؾ الطفل كحده مع 

 1أليمة غتَ مفهومة ابؼعالد.ذكريات 
كالواقع أف الأطفاؿ يعيشوف منذ بغظة الولادة ضمن بؾموعة اجتماعية يرتبطوف بدحيطهم     

كبتصرفات الآخرين كحتى عندما لا يستطيع الطفل التعبتَ بالكلمات عن مشاعره فإنو يعبر عنها 
 رسوماتو.بشكل غتَ مباشر من خلاؿ سلوكو كطريقة إبياءات كجهو أك لعبو أك 

كمن جهة يرل معظم الباحثتُ أف فهم لغة الراشدين لدل الطفل تسبق عملية استخداـ اللغة،       
فالطفل يستطيع أف يفهم بعض العبارات كالكلمات كيستجيب في ضوئها للمطلوب منو، فعندما 

أف ىذا  تقوؿ الأـ كلمة )أشش( ينتهي الطفل عما كاف يفعل، أك إذا كلمتو غاضبة فهو يعي جيدا
بعد ذلك ينتظر منو  2،الكلاـ تعبتَ عن غضب فنبرة الصوت شديدة، كإذا نادتو بابظو فهو ينظر إليها

تعلم الكلمات كنطقها كترتيبها بالشكل السليم مع التقدـ في العمر كىذا بفضل جهود من ىم حولو 
فرد السليم من بصيع كبفضل عملية التنشئة الاجتماعية ابؼتعددة الأساليب كالتي ىدفها إعداد ال
كفي مرحلة معينة من  .النواحي كمن ذلك الاكتساب اللغوم فهو أمر حتمي كضركرم لعملية التواصل

مراحل النمو يكوف الطفل منكبا على ذاتو فيتًتب على ذلك عدـ اىتمامو كثتَا برؤية ابؼستمع إلذ  
كلامو أك ابؼتكلم معو كلا يهتم كذلك بتبادؿ الأدكار معو من التحدث إلذ الاستمتاع كالعكس أك 

لية تسمى لدل علماء النفس بدرحلة الإرساؿ كالاستقباؿ اللغويتُ ، كلكن الطفل ينتقل إلذ مرحلة تا
                                                           

 .08ـ، ص 1999نعومي رينتشماف، التواصل مع الأطفاؿ، تربصة عفيف الرزاز، بيساف للنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف،  :ينظر 1
.38ص ،1992شاكر عبد العظيم، لغة الطفل، شركة سفتَ للطباعة كالنشر، القاىرة، :رينظ2
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العمليات الفكرية ابغسية كفيها يصبح الطفل شاعرا بحاجات الآخرين كمطالبهم، ككذا يقدر آراءىم 
لاؿ في ظكتكوف لغتو أكثر آلفة مفهومو إلذ حد ما غتَ أنو تبقى ىناؾ كلمات يلقي عليها الطفل 

(، كبروؿ الطفل من ابؼرحلة الأكلذ إلذ الثانية عاف خاصة بو )أم دلالات خاصة بو لا يفهمها غتَهابؼ
يكمن جزء كبتَ منو في استثارة الآخرين لو فيتحوؿ من الدائرة ابؼغلقة على ذاتو إلذ دائرة أكسع تشمل 

كؿ أف يستخدـ ما لديو من إمكانات في سبيل التواصل مع الآخرين كبالتالر امن حولو بحيث بو
 1كجب توفتَ فرص الاحتكاؾ مع الناس.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .38ينظر: شاكر عبد العظيم، لغة الطفل، ص 1
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 :مراحل التطور اللغوي عند الطفل-9
 . (Linguistic development) التطور اللّغوي:-أ

يعتبر التطور اللٌغوم من ابعوانب ابؽامة في التواصل بتُ الناس، كيعتبر كذلك لدل الأطفاؿ مهما     
لأنوٌ عن طريق تطور اللغة يستطيع الطفل التعبتَ عما يريد، كما كأف التطور اللغوم بير في مراحل 

 ىذه الوحدة عن ابؼوضوعات التالية كىي كما يلي: فيمتعددة لا بردث فجأة، كسوؼ نتحدث 
 الصراخ كابؼناغاة. _9
 مرحلة تطور الكلمة الواحدة. _0
 مرحلة كلاـ التلغراؼ. _3
 _ مرحلة السؤاؿ4
 مرحلة ابعمل كالتًاكيب ابؼعقدة. _5
 1مرحلة التفكتَ كالفهم._6

 التطور اللّغوي عند الطفل:-ب
راحل متعددة سوؼ نتحدث عنها فيما بعد، كأف الطفل لا في م ف تطور اللغة لدل الطفل بيرإ     

يكتسب اللغة بعد ابؼيلاد، كلكن يكتسبها كىو جنتُ في رحم أمو، كيكوف ذلك عندما يتأثر الطفل 
تلك اللغة التي يكتسبها  لىبالنغمات الانفعالية التي تصدر عن أمو، كقد أطلق العالد آينشتاين ع

ا بردثنا عن اللغة التي مات ابؽول( مستعينا بالاصطلاح الفركيدم، كبعدابعنتُ في رحم أمو ب )صرخ
 2يكتسبها ابعنتُ في رحم أمو سنتحدث الآف عن اللغة التي يكتسبها الطفل بعد ابؼيلاد.

 ىذه ابؼراحل:كأكؿ      
 مرحلة الصراخ والدناغاة:-9
 (vocalizing stage)مرحلة الصراخ:-أ

في كتابو علم اللغة النفسي: "كالطفل في ىذه ابؼرحلة يصدر  يليعصاليقوؿ عبد العزيز بن إبراىيم    
أصواتا من بـارج الكلاـ ابؼعهودة عند الكبار بصورة غتَ مستقلة كلا برمل معاني كاضحة، كلا تعد 

                                                           
 الدراكيش، محمد صوابغة، تطور اللغة عند الأطفاؿ، الأىلية للنشر كالتوزيع، ابؼملكة الأردنية،ينظر: نبيل عبد ابؽادم، حستُ 1

 .121، ص2007عماف، الطبعة العربية الأكلذ،
.121ينظر: نبيل عبد ابؽادم، حستُ الدراكيش، محمد صوابغة، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص 2
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فيصدر أصواتا تسمع في أثناء البكاء أك ابؽمهمة التي تشبو ىديل ابغماـ، أك  .أصواتا لغوية متميزة
 كبصق كصفتَ كبكو ذلك. طترافق الغرغرة، أك تظهر في ىيئة نفخ كشف

كعلى الرغم من أف ىذه الأصوات غتَ لغوية كلا مفهومة في ىذه ابؼرحلة، فإف ابؼرحلة نفسها      
ها على برريك أعضاء النطق، كالتحكم ئتدرب الطفل في أثنامهمة لأنها مرحلة تأسيس كبناء، إذ ي

كالسيطرة عليها؛ لتكوف جاىزة للعمل كالإنتاج عند ابغاجة إليها في مرحلة اللغة ابغقيقية، ، فيها
كبخاصة السيطرة على خركج ابؽواء كدخولو في عملية التنفس، كبرريك أعضاء النطق، ككيفية 

 .1كتشكيلها " الاستفادة منو في إحداث الأصوات
" كىي :عن مرحلة الصراح كيقوؿ نبيل عبد ابؽادم كآخركف في كتاب تطور اللغة عند الأطفاؿ     

الصرخة التي أدىشت علماء النفس كالفلاسفة كلد يستطيعوا معرفة سبب الصرخة، كقاـ بعض العلماء 
ب ابؼنطقي بؽذه بتفستَىا أف ىذه الصرخة ىي احتجاج من قبل الطفل على العالد، كلكن السب

الصرخة الأكلذ بعد ابؼيلاد مباشرة ىي تشبث الطفل بابغياة، كأيضا من أجل تزكيد الدـ 
بالأككسيجتُ، كما يكوف سبب الصراخ التعبتَ عن الألد، كبفا سبق نستطيع برديد كظائف الصراخ 

 فيما يلي:
 .إعلاف الطفل عن حاجاتو الغذائية 
 2". تعبتَ الطفل عن الألد الذم يشعر بو 

: كيقوؿ كذلك أبضد حساني في كتابو دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات      
بودث الطفل أكؿ أثر بظعي بعد ابؼيلاد مباشرة، كيتمثل ذلك الأثر السمعي في الصرخة الأكلذ التي "

ى أف الطفل بدأ يصدرىا الطفل كالتي تنعت عادة بصرخة ابؼيلاد؛ كىذه الصرخة ىي دلالة قاطعة عل
يتنفس، فعندما بير ابؽواء في ابعهاز التنفسي يكاد بودث صوتا يشبو إلذ حد ما )أه( أك )إم(، ليس 
بؽذه العملية في بداية الأمر، أم تفستَ سيكولوجي لأنها عملية فيزيولوجية بؿض، ككاف ذلك كذلك 

اندفاع ابؽواء من  همنعكس مثتَ لأف كظيفتها في ىذه ابؼرحلة بالذات ىي التنفس؛  فهي من ىنا فعل 

                                                           
ىػ، 1427عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، علم اللغة النفسي، منتدل سور الأزبكية، ابؼملكة العربية السعودية، الرياض،  1

 .222-221ـ، ص2002
 .122نبيل عبد ابؽادم، حستُ الدراكيش، محمد صوابغة، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص 2
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الرئتتُ فحسب، كالاستجابة بؽذا ابؼثتَ ىي تلك الأصوات التي بودثها الرضيع، لكنها في ابؼرة الأكلذ 
التي يصغى فيها الطفل إلذ صوتو، كىذه أكؿ خطوة بكو إدراؾ الأصوات، كبؽذا الفعل أثر إبهابي في 

 .1تطور اللغة عند الطفل" 
 نوعاف للصراخ:كما يوجد           

صرخة في  62يكوف فيو صراخ الطفل سريعا جدا عند الولادة، كيكوف بنسبة ر الصراخ النفسي: 
 .صرخة في الدقيقة 42الدقيقة كيرجع ىذا إلذ سرعة التنفس عند الطفل ثم تقل لتصل إلذ 

كنوع ثف من الصراخ ىو الصراخ كالراحة كىذا الصراخ يعبر بو الطفل عن الراحة ابعسدية كالنفسية  
 2ولوجية كمصدر ىذا الصراخ ابغنجرة.سيكالف
كىكذا بيكن تعريف الصراخ على أنوٌ أكؿ صوت يصدره الطفل مباشرة عند خركجو من بطن أمو،    

ع ابؽواء في الرئتتُ، حيث بستد ىذه الفتًة من ميلاد كتدؿ على أنوٌ بدأ يتنفس أم من خلاؿ اندفا 
الطفل حتى الأسبوع الثالث، كىذه الصرخة تكوف رد فعل عكسي حيث يتحوٌؿ صراخو إلذ فعل 

 إرادم يعبر بو عن حاجاتو الغذائية )كابعوع مثلا( أك شعوره بالألد أك الوجع.
  (Babbling Stage) ب/مرحلة الدناغاة:

" يبدأ الطفل يصدر أصواتا ليست  نة:ع القطاك يطو طاإبياف عبد الله محمد النوايسة ك يقوؿ أديب      
كالصراخ بساما، كبيكن تصنيفها بشكل عاـ في بمطتُ: النمط الأكؿ: أصوات أنفية ضيقة تعبر عن 
عدـ الارتياح؛ كالنمط الثاني: أصوات مستًخية تصدر من خلف الفم كتعبر عن الارتياح كالاستًخاء، 

وف في فتًة سعادة الطفل، تبدأ ابؼناغاة في كتعرؼ ابؼناغاة بأنوٌ عبارة عن تكرار مقاطع صغتَة تك
الشهر الرابع كتنتهي بالشهر السابع، كتعتبر ابؼناغاة نشاطا انعكاسيا بودث نتيجة استثارة الطفل 
داخليا عن طريق الإحساس الاستكشافي في الشفتتُ كاللساف كابغلق، كفي ىذه ابؼرحلة يبدأ السلوؾ 

ا، كيزداد بركم الطفل في عملية التنفس كأجهزة النطق، الصوتي عند الأطفاؿ بالتنوع كما ككيف
يؤديها الطفل تلقائيا لوحده  ،( سواكن إماميو "ـ ب"-أ ل-فابؼناغاة أصوات متحركة إماميو )ل 

                                                           
ليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، الساحة ابؼركزية ػ بن عكنوف ػ أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تع 1

 .106ـ، ص2009، 2ابعزائر، ط
 .122ينظر: نبيل عبد ابؽادم، حستُ الدراكيش، محمد صوابغة، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص 2
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صوت الذم يصدره كيتعرؼ الكبالنسبة بؽذه ابؼرحلة فإف الطفل يسمع  كأحيانا عندما يكلمو الآخركف،
وع من تقليد ذاتي، إذا بسلطت ىذه كنو الصوت أك الكلمة أعادىا  على خصائصو في النطق كإف أعجب

 1ابؼرحلة نتيجة مرض قد تسبب تأخر لغوم".
ذب الطفل عكن القوؿ إف ابؼناغاة ىي الطريق التي يتعلم بها الطفل اللغة، فعن طريق ابؼناغاة يستكبي   

 2إصدار الأصوات كإدراكها كبواكي بها.
يبدأ الطفل في الأسابيع الأكلذ من حياتو يصدر أصواتا عشوائية غامضة بجانب الصراخ الذم     

إليو سابقا، بردث ىذه الأصوات الاعتباطية بشكل آلر غتَ إرادم، كبدافع حركي عشوائي أكمأنا 
حالاتو أيضا، فهي لا تعدك أف تكوف لعبا كبؽوا لا يتوخى منو الطفل برقيق عملية التواصل للتعبتَ عن 

كإبما فقط بواكؿ بوساطتها بفارسة ابغدث الصوتي، إذ إف ىذه الأشكاؿ الصوتية العشوائية تكوف في 
 حد ذاتها ابؼادة ابػاـ التي سيعتمدىا في إحداث الأصوات اللٌغوية فيما بعد.

مرحلة من مراحل اكتساب النظاـ الصوتي عند الطفل تظهر في صورة  ،تشكل ابؼناغاة، حينئذ    
تكرار صوتي يبدأ بدقطع كاحد ثم مقطعتُ ثم أكثر من ذلك، كقد اختلف الدارسوف في برديد فتًة 

فمنهم من يرل أف ملابؿها الأكلذ تبدأ في الظهور من الأسبوع الثالث، كقد تتأخر إلذ  ا؛حدكثه
 3ن.الأسبوع السابع أك الثام

كمو في بفر ابؽواء كتوجيو بركقد أثبتت بعض الدراسات أف الطفل في الشهر الثالث أك الرابع يبدأ     
صدل الوترين الصوتيتُ، ثم ابتداء من الشهر السادس تظهر ابؼناغاة بشكل جيد، ثم تصل إلذ القمة 

مس اكلاـ في الشهر ابػفي الشهر الثامن، ثم تبدأ في التقهقر بالتدريج إلذ أف تنعدـ في مرحلة ال
 4عشر.

                                                           
أديب عبد الله محمد النواسية، إبياف طو طايع القطاكنة، النمو اللغوم كابؼعرفي للطفل، دار الإعصار العلمي للنشر كالتوزيع، عماف،  1

 .51_50ـ،2015-ق1436، 1ط
 .123، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص(آخركف)ينظر: نبيل عبد ابؽادم ك 2
 .13ـ، ص1962ينظر: صالح الشماع، ارتقاء اللغة عند الطفل، دار ابؼعارؼ، القاىرة،  3
.64، صابؼرجع نفسوينظر:  4
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ابؼناغاة ىي عبارة عن تكرار صوتي يبدأ بدقطع أك مقطعتُ أك أكثر، حيث بردث القوؿ إف بيكن      
ي الطريق الذم من خلالو يدلج الطفل إلذ هىذه الأصوات غتَ إرادتو نتيجة استشارة الطفل داخليا، ف

 تعلٌم اللغة كمرحلة أساسية في تطور اللغة عنده.
 علاقة الصراخ بالدناغاة: ج/

 :1إذا أردنا أف نقوـ بابؼقارنة بتُ الصراخ كابؼناغاة بقد ما يلي
 .اللحن، كلا بزضع لإيقاع معتُ بزلو ظاىرة الصراخ من التنغيم أك -9
 اف متواترة تناسب ابغالة الوجدانية عند الطفل.بغفي حتُ أف ابؼناغاة منسجمة متناغمة في أ 
هنا يشبو الأصوات عند ابغيوانات، في ىالأثر السمعي في مرحلة الصراخ غتَ مقطعي، كىو من  -0

 حتُ أف الأصوات في مرحلة ابؼناغاة أصوات مقطعية تكوف ابؼادة الأكلية لتشكيل الأصوات اللٌغوية.
بغالات بوقق الصراخ غرضا بيولوجيا، أما ابؼناغاة فإنها بزدـ حاجات عاجلة أك آجلة تتعلق با -3

 هنا أكؿ خطوة بكو التحضر.ىفهي من ؛ الوجدانية للطفل
رتبط الصراخ بالتوتر كالانزعاج النابذتُ عن ضركرة بيولوجية، في حتُ ترتبط ابؼناغاة بالسركر ي -4

 كالغبطة النابذتُ عن ضركرة كجدانية.
، فيمتلك القدرة على الصراخ غتَ إرادم، كابؼناغاة إرادية حدكثها يتحكم الطفل في جهازه النطقي-5

 2ستلذاذ بسماعها.النابذة لتسلية نفسو عن طريق الا توجيهو كاستثمار الأصوات

  

                                                           
 .108_107ينظر: أبضد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ص 1
.64ينظر: ابؼرجع نفسو، ص 2
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 . (Single worddevelopment stage)/ مرحلة تطور الكلمة الواحدة:0
من ابؼعركؼ أف الطفل لا يبدأ إصدار الكلاـ على ىيئة بصلة بكوية كاملة دفعة كاحدة، كإبما بير       

بدراحل؛ تبدأ من نطق كلمة كاحدة، ثم كلمتتُ، فثلاث كلمات ػ كبؽذا يقسم اكتساب التًاكيب إلذ 
ىي: نطق الكلمة الواحدة، كنطق الكلمتتُ، كنطق الكلمات الثلاث، كىذه ابؼراحل ، ثلاث مراحل

 1فجميعها تؤدم معتٌ بصلة. ؛في ذلك غركمتًابطة، فكل مرحلة منها تكمل الأخرل، كلا 
ن العجيب أف الدراسات اللٌغوية النفسية لد تتفق على برديد العمر الذم يبدأ فيو الطفل نطق كم   

الكلمة الواحدة التي برمل معتٌ بصلة، فبعض الباحثتُ بودد نطق الكلمة الواحدة في الشهر العاشر 
: الفركؽ كبعضهم بيهدىا إلذ الشهر الثامن عشر ػ كىذا الاختلاؼ يعود إلذ عدد من العوامل، منها

الفردية بتُ الأطفاؿ في بمو أعضاء النطق كالقدرة على السيطرة عليها، كسرعة بمو مراكز اللغة في 
 2.الدماغ

فإنهم في الواقع لا يرموف من كراء ذلك إظهار ما  ،عندما يطلق الأطفاؿ كلماتهم الأكلذ في البداية    
مدل ما بصعوه من مفردات، إنهم يقوموف بذلك للتعبتَ ببعض ابؼطالب أك كابؼشاعر أك بعذب أشياء 
إلذ بعض ابؼلاحظات، فالكلمة الأكلذ في إطار التواصل لا تصبح بؾرد عنصر لغوم معزكؿ عن ىذه 

 دث، كتسمى ىذه ابعمل بابعمل ابؼفردة للكلمة.الوظائف بل تصبح تعبر عن أغراض ابؼتح
كعلى الآباء أف يلاحظوا أف أبناءىم في بداية تعلم الكلاـ، كيتكلموف بجمل كاملة معلقة في كلمة      

كاحدة، كالأـ تعرؼ بكل بساطة عندما ينظر ابنها إلذ حذاء كالده على الأرض يقوؿ ىذا حذاء بابا، 
إلا ضمن السياؽ التي تصدر فيو الكلمات فحسب، كبنبرة الصوت  كلا يفصح عن ىذا ابؼعتٌ الطفل

 عندما يصدر منو مثل ىذا التعبتَ.
كأف نبرات الصوت أك تنغيمو في حالة ابعمل ابؼفردة الكلمة بشكل كاضح من معتٌ إلذ آخر فهي     

ذا النحو بيكن اعتبارىا على ىفي حالة ثبات بزتلف عنها في حالة السؤاؿ كالتعجب، كإف الكلمة 
بالإضافة إلذ سياؽ ابؼعتٌ الذم يريد الطفل أف يعبر عنها، بصلة غتَ متكاملة، تظهر فيها الكلمة 

                                                           
 .234اللغة النفسي، صينظر: عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، علم  1
 .235ينظر: ابؼرجع نفسو، ص 2
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كأحيانا ما تكوف الكلمة مفعولا، في حتُ يكوف الفاعل ضمتَا فمثلا يقوؿ )عركسة( ىذه يعتٍ أنو 
 1بومل عركسة.

من عمره تقريبا، كتعد ىذه ابؼرحلة بداية يبدأ الطفل كلمتو الأكلذ مع نهاية الشهر ابغادم عشر       
النطق ابغقيقي عند الطفل كتتطور لديو الرموز اللٌغوية ابؼمثلة للأشياء كالأفعاؿ كالأحداث كالعلاقات 
كالأفكار، كمن خصائص ىذه ابؼرحلة التعميم الزائد حيث يستخدـ الطفل كلمة كاحدة ليغطي عددا 

لة يفهم الطفل بعض الأكامر البسيطة كيعرؼ أجزاء جسمو كيشتَ كابؼفاىيم كفي ىذه ابؼرح ابؼثتَاتمن 
بؽا، كىي مرحلة مهمة للنمو ككل تزداد فيها قدرة الطفل على الفهم، كيبدأ بإطعاـ نفسو، يبدأ 

 بالتعبتَ عن نفسو بكلمة تكوف أساسا مقطع أك مقطعتُ من السلاسل الطويلة التي كاف يصدرىا.

الذم يعلم الطفل كخاصة إف كاف الصوت يصاحبو فعل )بصل الطفل( كإف تقليد الوالدين ىو      
بام بام مع إشارة باليد للخركج، يتطلب خلق ظركؼ ملائمة لأف الطفل لا يتعلم الكلمة فحسب 

 2كإبما يتعلم ابؼعتٌ بها من خلاؿ ابؼوقف السليم.
 عدة عوامل أبنها كقد تتأخر مرحلة النطق حتى سن الثانية من عمر الطفل، كيرجع ذلك إلذ    

قدرة العقلية الفطرية عند الطفل، إذ ينتج عن نقص مستول الذكاء في القدرة اللٌغوية، كمن تلك ال
العوامل ما ىو متصل بابعنس، كقد دلت الدراسات على أف القدرة اللٌغوية عند البنت أسرع من عند 

الطفل كلمة كاحدة للدلالة على ما الذكر كما تعتبر السنة الأكلذ مرحلة الكلمة الواحدة حيث ينطق 
 3يريد التعبتَ عنو فهي عبارة عن مدلولات لأشخاص كأشياء.

نفهم بفا سبق أف مرحلة تطور الكلمة الواحدة مرحلة مهمة للنمو اللٌغوم، حيث تزداد فيها قدرة    
في مساعدة  الطفل على الفهم كالاستيعاب كالتعبتَ عن بعض ابؼطالب، كيكوف الفضل الكبتَ للوالدين

 حب الصوت الفعل.االطفل على التعلم كخاصة عندما يص
 
 

                                                           
 .124ينظر: نبيل عبد ابؽادم، كحستُ الدراكيش، محمد صوابغة، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص 1
 .52 -51ينظر: أديب عبد الله محمد النواسية، إبياف طو طابع القطاكنة، النمو اللٌغوم كابؼعرفي للطفل، ص ص 2
 .125-124نظر: ابؼرجع السابق، ص ي 3
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 .(Telegraph Stage)/ مرحلة التلغرا :3

عند بلوغ الطفل سن السنتتُ لا يتجاكز بؿصولو اللٌغوم بطستُ كلمة فقط، كيقوـ الطفل بقدر      
ابعملة مكونة من كلمتتُ ما يستطيع أف يستخدـ ىذه الكلمات ليعبر عن حاجاتو، كغالبا ما تكوف 

كىذه اللغة تشبو لغة البرقيات، كيعتبر ىذا النظاـ من تصميم الطفل لذاتو، كىو أنو قاـ ببناء ذاتو 
لاعتقاده بأف ذلك ىو ابغل الأنسب ليعبر عن ذاتو، كعن حاجاتو كقد يستخدـ الطفل بعض 

 الأحياف الإشارات عندما يعجز عن التعبتَ عن الكلاـ.

 .(The first word):لىالكلمة الأو 

تحديد السن الذم يتلفظ بإف أكؿ نطق )لغوم( يكوف عن طريق الكلمات ابؼفردةػ كيصعب      
عندىا الطفل بكلماتو الأكلذ، كذلك لشدة الارتباط بتُ ىذه الكلمات كبتُ اللعب الكلامي، كما 
سبق أف رأينا، على أف البحوث بذمع على ابؼدل الذم بودث فيو ذلك، كىو فيما بتُ السٌنة كالسٌنة 

دأ في استخداـ كلمات مفردة في أسبوعا، فقد لاحظ )فشابتُ( أف الطفل يب 62كالنٌصف، كبدتوسط 
 حوالر السٌنة، كأف مفرداتو تزداد إلذ حوالر ابػمستُ في السٌتة أشهر، أك الاثتٍ عشر التالية.

 .كفي أم حالات، فإف الطفل سيكولوجيا لا يستطيع أف يصل إلذ ابؼرحلة الكلامية     
( دكاـ الشيء، كلا شك أف أم يعبر بأصوات كلامية ذات دلالة معينة، قبل أف يكوف لديو      )مفهوـ

 1ىذه القدرة تعتبر أساسا ضركريا لظهور ابؼرحلة الكلامية عند الطفل.
ككرأم آخر عن الكلمة الأكلذ يقوؿ صالح الشماع في كتابو اللغة عند الطفل: " كبىتلف الآباء في      

عرفة أنو يعبر عن إدراكو تقديرىا عن ابؼختصتُ ػ فالآباء بىلطوف تلهفهم على بظاع طفلهم يتكلم كم
كرغباتو، كأنو غتَ أصم أك أبكم أك بليد، بىلطوف ىذا بالتشكيلات الصوتية الساذجة الصادرة عنو، 

ىذا كقد حصل العكس أحيانا، . كمن ىنا كاف تبكتَىم بخصوص صدكر الكلمة الأكلذ عند الطفل
ونو على استعمابؽا بذلك ظهور حتُ يوالذ الآباء على بؿاكاة التفوىات الساذجة عند طفلهم كيشجع

 2الكلمة الأكلذ ابؼعتبرة جزءا من اللغة في عرؼ المجتمع".

                                                           
 .125ينظر: نبيل عبد ابؽادم، كحستُ الدراكيش، محمد صوابغة، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص 1
صالح الشماع، اللٌغة عند الطفل، من ابؼيلاد إلذ السادسة، منشورات بصاعة علم النفس التكاملي يشرؼ على إصدارىا، د  2

 .117ـ، ص1955يوسف مراد، دار ابؼعارؼ، مصر، )د ط(، 
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، فلا يعمم ىذا ابؼدلوؿ على كيرتبط معتٌ الكلمات الأكلذ في لغة الطفل بشيء معتُ كاحد لا غتَ     
خرل، فكلمة )كلب( ترتبط بكلب معتُ كاحد كمألوؼ في بؿيطو القريب دكف غتَه من أشياء أ

إلذ قلة خبرة الطفل في السن ابؼبكر من حياتو، فهو عاجز  االكلاب الأخرل، كقد يكوف ىذا راجع
 1عن إدراؾ أكجو الشبو بتُ أفراد النوع الواحد.

قد يطلق الطفل في البداية كلمة )كرة( على التفاحة كغتَىا من الأشياء الكركية التي تتدحرج، كىو     
، كلكن الطفل [+ متدحرج]أك  [+ مستدير]ة دلالية عامة كىي في تعميمو ىذا يكوف قد أدرؾ بظ

بعد ذلك يدرؾ عن طريق ابؼلاحظة كابؼمارسة أف التفاحة تؤكل كالكرة لا تؤكل، عندئذ، بيتلك الطفل 
 2.[+مأكوؿ]الاستعداد لتعلم كلمة أخرل، كىي تفاحة التي تتميز بسمة دلالية خاصة، كىي 

الكلمات لا تستخدـ إلا بعد أف يكوف الطفل قد استطاع أف يكوف كتشتَ بعض الدراسات أف      
ء كالأحداث التي تشتَ إليها ىذه الكلمات كإلا بؼا استطاع ياذىنيا ثبتة، أك مفاىيم عن الأش اصور 

 أف يعبر عن الشيء في غيابو، أك يعبر عن شيء )غتَ بؿدد(.
و، لابد أف يظر دما يغيب الكلب عن نافالطفل الذم ينطق بلفظ )بب( أك)ىاك( بدعتٌ كلب، عن    

 .تكوف لديو صورة ذىنية أك آثر حسية بؽذه الأشياء كما أشرنا
ذلك عندما يقوؿ الطفل )مم( بدعتٌ طعاـ مثلا، كىو يقصد بشكل غتَ بؿدد طعاـ ما، لابد ك    

آلاـ ابعوع ع في الفم، كتبلع لكي تسد الرمق أك تسكن صنأف يكوف قد تكوف لديو مفهوـ عن مواد ت
عنو على أف ىذا ابؼعتٌ لا يفهم إلا من خلاؿ السياؽ الذم تظهر فيو مثل ىذه التعبتَات، فعندما 

)ىذه جوارب ماما( أك )ماما تلبس جواربها(  يقوؿ الطفل مثلا: )ماما أشرب( فقد يعتٍ إما:
لتي يقصد الطفل أف أك)أعطيتٍ ابعوارب يا ماما( ؛ لأف السياؽ ىو الذم بودد أيا من ىذه ابؼعاني ا

 3يعبر عنو
كعليو فإفٌ مرحلة التلغراؼ ىي مرحلة التي يبدأ الطفل فيها نطق كلمتو الأكلذ كذلك لتعبتَه عن     

حاجاتو، كما أنوٌ يتجو إلذ التعميم اللغوم كذلك لقلة ابؼفردات لديو، كبهب بالضركرة أف تكوف لدل 

                                                           
 .117ينظر: أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ص  1
.119صابؼرجع نفسو،  :ينظر 2
 .128-127، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص(آخركف)ينظر: نبيل عبد ابؽادم ك 3
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ىذه الكلمة فلولاىا بؼا استطاع أف يعبر عن ابغدث أك  الطفل صورة ذىنية عن الأشياء التي تشتَ إليها
 الشيء في غيابو.

 (. (talking Timeم:/ مرحلة الكلا4
كتبدأ في مدل الستة أشهر الأكلذ من حياة الطفل، فهذا من ناحية الصوتيات، أما من ناحية     

إليو من الأشياء التي تقع في  الدلالة فالكلمات الأكلذ تعبر عن اىتماماتو ابؼباشرة كعما بهذب الانتباه
بؿيط بيئتو، كالطعاـ كاللعب أك ابؼخلوقات ابؼتحركة أك القابلة للحركة أك التي بردث أصواتا كمن 

 1أمثلة: باب، ناـ، لبس، كلب.
زء منو، كابؼقصود من ذلك بجإلا أف الكلاـ قبل أف يتعلمو الطفل إبهابيا، يكوف قد أحاط سلبيا       

ل دفعة كاحدة إلذ استعماؿ الكلاـ: إذ الطفل قبل أف يتلفظ لفظة كاحدة، سواء  أف الطفل لا يص
كانت ىذه جزءا من لغة بؾتمعو أك أنها من تشكيلاتو الصوتية ابػاصة، يكوف قد بصع ثركة لا 

يستطيع التلفظ بها، كىذا الذم بوصل عند لا يستهاف بها من الألفاظ كالعبارات يفهمها كلكن 
 2ي بودث لدل البالغتُ، كعند الذين يتعلموف لغات أجنبية تكوف الظاىرة بارزة.الطفل، أمر طبيع

في كتاب النمو اللٌغوم كابؼعرفي  ةكإبياف طو طايع القطاكن النوايسةكيقوؿ أديب عبد الله محمد      
للطفل:" يبدأ الطفل في ىذه ابؼرحلة بالكلاـ كيفهم مدلولات الألفاظ كمعانيها، كفي السٌنة الثاٌنية تبدأ 
مراحل تكوين ابعملة بدأ بالكلمة الواحدة، كيدخل مرحلة إصدار الأصوات أك التعبتَ عن أنفسهم 

كلمتتُ لتكوين بصلة ما، كتتطور لغة الطفل في ىذه ابؼرحلة بكلمتتُ، إذ يقوـ ىنا الطفل بابعمع بتُ  
حتى مرحلة الثلاث سنوات بحيث يستطيع فهم الأفعاؿ كالأنشطة ابؼختلفة، كيستوعب القصص 
ابؼصورة، كيعرؼ أبظاء الأعضاء الصغتَة، كيتقدـ النمو اللٌغوم لديو بشكل ملحوظ مع تقدمو في 

عبتَية فيستطيع الإجابة على تساؤلات الآخرين، كيستطيع اختيار ستقبالية كالتالعمر، كتنمو لغتو الا
 3".الكلاـ ابؼناسب للمواقف ابؼختلفة، كيقلد الأصوات، كيكمل ابعمل الناقصة كغتَ ذلك

ينتقل الطفل بعد الشهر ابػامس إلذ مرحلة تكرار الأصوات التي كاف يصدرىا دكف قصد منو      
تمرار تكرار أصوات معينة، يرتبط سركره ابغادث من اللعب كيشعر بالسركر الذم يدفعو إلذ اس

                                                           
 .128، تطور اللغة عند الطفل، ص(آخركف)ينظر: نبيل عبد ابؽادم ك 1
 .89ينظر: صالح الشماع، د يوسف مراد، اللغة عند الطفل، من ابؼيلاد إلذ السادسة، ص 2
 .52-51طايع القطاكنو، النمو اللٌغوم كابؼعرفي للطفل، صأديب عبد الله محمد النوايسة، إبياف طو  3
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بالأصوات بإدراكو للصوت ابؼسبب بؽذا السركر+ ما يشعره بالإحساس بالقوة كما يشعر بلذة النجاح 
 كيدفعو ذلك إلذ القياـ بدحاكلات جديدة.

اكؿ عندئذ أف يربط كعندما يكرر الكبار ا﵀يطتُ بالطفل الأصوات التي يقوبؽا يشعر بالسركر كبو      
بتُ أصواتو كأصواتهم ػ كىنا ينتقل الطفل من التقليد الذاتي الذم يقلد فيو نفسو إلذ التقليد ابؼوضوعي 

 الذم يقلد فيو غتَه.
ينتقل الطفل بعد ذلك إلذ مرحلة معاني الكلمات كبسيزىا كفيها ترتبط بابغركؼ كالكلمات       

أك ابؼفردات الأكلذ للطفل فعندما ينطق الطفل الصوت )با( معاني بؿددة، كتتكوف بذلك الكلمات 
بقد الأـ تشجعو بتكرار نفس الصوت كبتكرار ىذه العملية يربط الطفل بتُ اللفظ كمدلولو، فإذا 

ينطق اللفظ )بابا( كيستطيع بعد ذلك معرفة أبظاء الأشخاص  رأل كالده نطق اللفظ )با( كبالتكرار
لتي يعرفها الطفل في أكؿ الأمر صفة العموـ فينطق كلمة )بابا( على  أك الأشياء كتأخذ الكلمات ا

كل رجل يراه، كلكنو يبدأ في مرحلة التميز عندما تنضج قدراتو العقلية فيستعمل كل كلمة في 
 1مدلوبؽا ابػاص.

ف مرحلة الكلاـ مرحلة حابظة في حياة الطفل حيث تساعده على تطور بموه إبيكننا القوؿ     
 بداية من أكؿ حرؼ ينطق بو كصولا إلذ التحدث بكل سلاستو كفهمو للمعاني. اللٌغوم،

 .(Question stage) / مرحلة السؤال: 5
من ابؼلاحظ أف الأطفاؿ مغرموف في إلقاء الأسئلة، كىم مغرموف في حب ابؼعرفة، كبذلك بويطوف       

الطفل كيضيف إلذ رصيده اللغوم  بأبظاء الأشياء التي يركنها كبوسوف بوظائفها، كىذا طبيعي لنمو
ثركة جديدة، كىو إذا يتعلم تلك ابؼفردات كدلالاتها، كذلك يتعلم أدائها كنطق بنيتها نطقا سليما، 
حسب قدراتو، كمن ابؼلاحظ أف القائمتُ على تعليم الأطفاؿ أك ابؼتصلتُ بهم يضيقوف ذرعا بالأسئلة 

بعض ىذه الأسئلة معجزة أك مثتَة للحرج أك إف التي يصبها الأطفاؿ عليهم، كلاسيما إذا كانت 
 جوابها أكبر من مستول الطفل الذم يسأؿ.

كىذا الأمر يتطلب ابغكمة من ىؤلاء البالغتُ، كسعة الصدر ػ فالطفل في ىذا العالد، كىو لا      
 زيد من ابؼعرفة كالكشف، كليس أماـ الطفل من كسيلةميكف عن ابؼلاحظة كالاندىاش كالرغبة في 

                                                           
.163ـ، ص2003ـ _2002، 2ينظر: علي السيد سليماف، سيكولوجية النمو كالنمو النفسي، جامعة القاىرة، ط 1
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علاقة الطفل بابغياة فقط، بل إبما  ثيقلتعميق معرفتو بالعالد غتَ السؤاؿ، كلا يلعب السؤاؿ دكرا في تو 
السؤاؿ يعتبر كسيلة تدريب لغوم للطفل، يتمكن من خلابؽا أف بوسن التعبتَ الاستفهامي عما 

 داء. يساعده التساؤؿ على الطلاقة اللغوية كحسن الأك يضايقو كيرغب في استجلائو، كما 
كلا تقتصر أسئلة الأطفاؿ على ماذا؟ كإبٌما تتطور إلذ بؼاذا؟ كمن أين؟ ككيف؟ كمن أسئلتهم: بؼاذا    

لوف ىذا القلم أبضر؟ كيف جئنا إلذ الدنيا؟ كلا ينبغي أف بيل ابؼربوف ىذه الأنواع من الأسئلة، فبعضها 
 1فاؿ.يشتَ إلذ ذكاء كبعضها الآخر يكشف عن التعطش للمعرفة عند الأط

كعليو فالسؤاؿ كسيلة لزيادة التفكتَ عند الطفل كتعميق معارفو، كما يعد طريقة تساعده على     
 الطلاقة اللغوية كحسن الأداء.

كىكذا ميزكا العلماء في ىذا الصدد ثلاث خطوات لتكوين ابعمل لدل الأطفاؿ الذين لد يدخلوا      
مقاـ ابعملة )من السٌنة الأكلذ إلذ الثاٌنية تقريبا( فقد يعتٍ بدقولة ماما  :خطوة الكلمةبعد إلذ ابؼدرسة 

 تعالر يا ماما.
من الثاٌنية إلذ الرابعة( كابؼقصود بابعملة الناقصة ىي الكلمات )اثنتاف أك )خطوة الجملة النّاقصة:ر  

 أكثر( ابؼرصوفة بجانب بعضها البعض من غتَ أف ينتج عنها بصلة تامة.
ابتداء ء من السنة الرابعة( فقط لوحظ أف ابعمل البسيطة يتناقص عددىا ا)ابتدالجملة التامة:ر خطوة 

كبرل بؿلها تدربهيا ابعمل الأكثر تعقيدا، كنقصد بها ابؼشتملة على النعت كاسم  من السٌنة الثالثة
 2الإشارة، الاسم ابؼوصوؿ، كالظرؼ كما إلذ ذلك.

ابؼعقدة تبدأ مع نهاية السٌنة الأكلذ للطفل كبداية السٌنة الثاٌنية كعليو فإفٌ مرحلة ابعمل كالتًاكيب       
كذلك بنطقو من كلمتتُ إلذ ثلاثة كلمات فما فوؽ، كما بهب عليو أف بووم في ذاكرتو بؾموعة من 

 مة.ابؼفردات كابؼعارؼ، كبذلك يصبح قادرا على نطق بصل كتراكيب أطوؿ كتكوف مفهو 
 (Thinking and understanding stage)/ مرحلة التفكير والفهم:7

                                                           
  .130- 129، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص (آخركف)ينظر: نبيل عبد ابؽادم ك1

 .64ـ، ص2000أسس محمد قاسم، اللغة كالتواصل لدل الطفل، مركز الإسكندرية للكتاب، جامعة القاىرة،  :ينظر 2
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يقوؿ في ىذا الصدد نبيل عبد ابؽادم كآخركف:" لو رأينا الطفل كموقفو من اللغة فإنو يكتسبها         
مستول التقليد لإشباع حاجاتو إف كانت إنسانية أك فردية أك اجتماعية، كمستول على مستويتُ، 

للاتصاؿ ابؼتبادؿ بينو كبتُ الآخرين، كاللغة ابغقيقية العملية تبدأ عندما يبدأ الطفل بإفهاـ التعبتَ 
الآخرين من غتَ أىلو كأقاربو بدا يريد أف يقوؿ، ثم يفهم ىو الكلاـ الذم بهرم على شفتيو، كىنا 

 يتضح دكر التفكتَ في ىذا ابؼستول.
ناظريو فإف يكن قد كوٌف بؽذه الأـ صورة ائبة عن فالطفل الذم يستطيع أف يقوؿ ماما كأمو غ      

ذىنية لديو فإف الكلمة ترتبط ارتباطا كثيقا بالفهم كعملية اكتساب ابؼعتٌ ابؼتعلقة بالفهم بذرم على 
 النحو التالر: 

 بسييز الشيء. _9
 كبسييز بعض العلاقات ابؼرتبطة بذلك الشيء. _ 0
 كبسييز الأمور الأخرل الذم يستخدـ فيها ذلك الشيء. _3
 1كإعطاء اسم الشيء._4

 يقوـ الطفل بالتفكتَ في مراحل متتالية:    
 بولل الفكرة إلذ عناصر بؾزأة. -9
 يبحث بؽذه العناصر عن التسميات.-0
 ككاضح.كبهمع ىذه التسميات في نسق لغوم مقبوؿ  -3
 ينطق بألفاظ الفكرة.كيصدر العقل أكامر اللساف لكي -4
كعند السن ابػامسة كالسادسة من عمر الطفل بقد أف اللغة نضجت كأصبحت من حيث     

الشكل كالتعبتَ كالتًكيب بصلا صحيحة تامة تتضمن حتى بصلا شرطية كفرضية كاستعمالو للألفاظ 
 2تكوف أكثر دقة من قبل ".

                                                           
.67- 66ـ، ص 1991، عماف، 1ينظر: أبو عرقوب أبضد، تطور لغة الطفل، دار غنيم، ط 1
  .137-136نبيل عبد ابؽادم كآخركف، تطور اللغة عند الأطفاؿ، 2
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كمنو تبدأ ىذه ابؼرحلة بعد أف مرٌ الطفل بعدٌة أطوار من بينها الصراخ، ابؼناغاة، تطور الكلمة       
ثم يباشر بالتفكتَ كالفهم بداية من عامو الثاني كتستمر إلذ عمر ابػمس أك ست ...، الواحدة

بينها: سنوات، كحتى يكوف قادرا على التفكتَ كالفهم بهب أف تتوفر لديو بؾموعة من العوامل من 
النمو البيولوجي كابعسدم الذم بفضلو بيكن لو أف يتفاعل مع غتَه، كيتعلم في ىذه ابؼرحلة تكوين 
الصورة الذىنية عن الواقع بشكل أكسع، بالإضافة إلذ زيادة عدد التساؤلات لديو بهدؼ فهم العالد 

 من حولو.

 . (Complex sentences and structures stage)/ مرحلة الجمل والتراكيب الدعقدة:4
يقوؿ صالح شماع في كتابو اللٌغة عند الطفٌل: " ىذه خطوة مهمة تتوج كل ابؼراحل الأكلية التي       

من حيث ابؼعتٌ قد يعبر عنها بكلمة أك حتى ة سبقت دراستها في ىذه الرٌسالة، كمع أف ابعمل
بصوت، إلا أف الأمر في ىذا الفصل يبدأ من ابؼرحلة الابتدائية للجملة )ابعملة ػ كلمة( كيتطور 

 .أكمل مرتبة نعرفها تقريبا في كلاـ الراشدينبابعملة عند الصغتَ حتى تصل إلذ 
كمفردات، كقد أخذت متوسطات عدة تبتُ عدد ابؼفردات في بناء  ان ىكذا يزداد تعقد ابعملة بناء    

كلمة بينما يصبح ىذا ابؼعدؿ   9.7الثانية أنو ابعملة في شتى الأعمار، فقيل عن معدؿ طوؿ ابعملة في 
 .4.6في ابػامسة 

م في كلا ينتظر من الطفٌل أف يكوف أشباه ابعمل كبواكؿ ابعمع بتُ أكثر من كلمة إلا بعد أف بوو       
كلمة كإف كانت تشتَ إلذ   022ػ  922ؿ ( بتُ ا9.7.9935ذاكرتو عددا من ابؼفردات تقدره ست )

 1."إمكانية تأليف ابعمل في حالات بعض الأطفاؿ رغم ضآلة عدد مفرداتهم
على الإثراء، حيث إنو في نهاية سنتو الأكلذ يعرؼ ثلاث  يتوقف استخداـ الطفٌل للغة في العامتُ       

أما في نهاية سنتو الثاٌنية يعرؼ بطستُ كلمة لأف معرفتو بالكلمات تتكاثر، يستعمل الطفٌل  كلمات،
ػ  ةالكلمات التي يعرفها بطرؽ تعبتَية انفعالية كصوتية ػ مثاؿ على ذلك لو أراد أف يعبر عن كلمة )مي

شارة إلذ أنو عطشاف كيرغب ثيابو ابؼبتلة، أك الإماء( بقده يعبر عنها إما بالإشارة إلذ بركة ماء، أك إلذ 
بالشرب، فبمراقبة الطفٌل كملاحظة حركة اليدين ابؼرفقة للكلمة، يستطيع الأىل معرفة ابؼعتٌ ابؼقصود 

 من الكلمة.
                                                           

 .129صالح شماع، يوسف مراد، اللٌغة عند الطفٌل، ص  1
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فتقار ذاكرة الطفٌل بؼخزكف لغوم لألفاظ متعددة، كاسعة، كلازمة، بذعلو يستعمل الكلمة/ ا      
ابعملة، أم أنو بكلمة كاحدة يعتٍ بصلة كمعتٌ أكسع من كلمة كاحدة، كما يصل بهذه ابؼرحلة إلذ 

 كعي ذاتي، كيتخذ اللٌغة كسيلة للتعبتَ.
حلة ابعملة، حيث تدكر بصلة في بموذجتُ من ينتقل الطفٌل بعد ذلك من مرحلة الكلمة إلذ مر      

 1ى الكلمة ا﵀ورية، كفئة كثتَة كتسمى الكلمات ابؼفردة.مالكلاـ، فئة قليلة كتس
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
.130، تطور اللغة عند الأطفاؿ، ص (آخركف)ينظر: نبيل عبد ابؽادم ك 1
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 عوامل الدؤثرة في اكتساب اللّغة:ال -0
 (.(Languge Acquisition تعريف الاكتساب اللغوي: .0-9
 . (acquisition)الاكتساب: -/أ

 لغة:

: طىلىبي الرزًٍؽً، 972جاء في معجم العتُ للفراىيدم )ت       ىػ( مادة )ؾ س ب( قولو:" الكىسٍبي
: ، ككىسٌابي : يىطٍليبي الرزًٍؽى : كىسىبى ككىسًيبه رً عٍ الشً  فيٍ  ءي يٍ ا بهىً بدى ري كى  ذًئٍبً لٍ لً  اسم كرىجيلي كىسيوبي يىكٍسًبي

، من كىسٍبً ... كىسَّ  ، فػىعَّاؿه   ابه
ى
 1".اؿً ابؼ

 له صٍ ؾ س ب(:" الكىاؼي كالستُي كالبىاءي أى ىػ( مادة )395كما كرد في مقاييس اللٌغة لابن فارس )    
، ككىسىبٍتي ان تٍَ خى  وي لى ىٍ كىسىبى أى   اؿي قى يػي ، كى كى لً ذى  نٍ الكىسٍبي مً ، فى ةً ابى صى إً كى  بً لى طى كى  اءً غى تً بٍ ى اً لى عى  ؿي دي يى  وى ىي ، كى حه يٍ حً صى 
: اً لى، ككىسَّ عٍ فً فى  وً تً لى عٍ ى فً لى عى  اءى ا جى ا بفى ذى ىى فىكىسىبىو، كى  الان مى  لى جي الرَّ  لٍبةي".  مي سٍ ابى  2كى

 ؽً زٌٍ الرً  بي لى ىػ( في بـتار الصٌحاح مادة )ؾ س ب(:" الكىسٍبي طى 662تكيقوؿ أبو بكر الرازم )     
(  وي بي كباى  عي مٍ ابعى  وي لي صٍ أى كى  ، ك)كىسىبى ( بدى ضىرىبى كٍسًبى سٍبً الكى  فه طىيٌٍبي لاى  ػ كفي تٌى عٍ ك)اكٍتىسىبى

ى
 رً سٍ كى ( بً ةً ك)ابؼ

( أى  تٌى عٍ بدى  وً لًٌ كي   اؼً الكى ر ً سٍ كى ك)الكسٍبىة( بً  تًٍُ السً  تيوي ا، كى تٍَ خى  يٍ لً ىٍ ػ )كىسىبٍتي بػٍ ا ذى ىى )فكىسىبىو( كى  الان ( مى )كىسى
( تىكى )تىكىسَّ ، كى حً ارً وى ( ابعى )الكىوىاسًبً  لي عٍ فً ( فى وً عىلٍتً ى )فً لى عى  اءى ا جى بفى   3".الكىسٍبى  فى لَّ بى
فهو بدعتٌ طلب الرزؽ، ابعوارح،  عديد كقد تبتُ لنا من خلاؿ ما تقدـ أف للاكتساب معافو     

 التصٌرؼ، الاجتهاد، ككذلك الابتغاء.
 اصطلاحا:

يقوؿ علي القابظي عن الاكتساب:" ما ىو إلا عملية فطرية عفوية يقوـ بها الطفٌل دكف قصد أك      
 4غتَ ربظي باكتساب اللغة كبدمارستها".اختيار، كتكوف في سياؽ 

                                                           
 .315، ص 5الفراىيدم خليل بن أبضد، كتاب العتُ، مادة )ؾ س ب(، ج 1
 .179، ص5بن فارس، مقاييس اللغة، مادة )ؾ س ب(، ج 2
  .237، ص 4مادة )ؾ س ب(، طالرازم أبو بكر، بـتار الصحاح، 3

 .55، )د ت(، ص 1علي قابظي، لغة الطفل العربي دراسات في السياسة اللغوية كعلم اللغة النفسي، مكتبة لبناف، ط 4
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كما عرٌؼ حلمي خليل الاكتساب بقولو:" ابؼراحل التي بير بها الطفل منذ بغظة الولادة حتى     
يستطيع التحكم في لغة المجتمع الذم كلد فيو، يستعملها غالبا حينما يصل إلذ السٌنة الرابعة أك 

 1ابػامسة من عمره على الأكثر".
:" ىو عبارة عن استخداـ تفاصيل بـتلفة داخل بيئة (Noam chomsky) مسكيو تش نعوـ كيقوؿ      

 2فطرية ثبتة".
كالاكتساب ىو" التقاط " اللغة، كىو عملية شبيهة إذا لد تكن متطابقة بالطريقة التي يطور بها     

اللغة بالتالر غتَ كاعتُ سبوا تاكتساب اللغة ىو عملية لا كاعية، ك الأطفاؿ قدرتهم في اللغة الأكلذ، فاك
 3.عادة بحقيقة أنهم يكتسبوف اللغة لكنهم كاعوف فقط بحقيقة أنهم يستعملوف اللغة بفرض الاتصاؿ

كقد كرد في معجم علم النفس كالتًبية بؼرىف كماؿ ابعاني الاكتساب ىو:" زيادة أفكار الفرد أك    
 4".أبماط استجاباتو القدبية، أك تغتَ للاستجابةمعلوماتو، أك تعلمو أبماط جديدة 

كالاكتساب ىو بؾموع ابؼواقف كابؼعارؼ كالكفاءات كالتجارب التي حصل عليها كامتلكها فعلا    
 .شخصا من الأشخاص

 الاكتساب اللغوي:-ب

يقصد باكتساب اللغة تلك العملية غتَ الشعورية كغتَ ابؼقصودة التي يتم بها تعلٌم اللغة الأـ، ذلك     
يكتسب لغتو الأـ في مواقف طبيعية كىو غتَ كاع بذلك، كدكف أف يكوف ىناؾ تعليم أف الطفل 

بـطط لو، كىذا ما بودث للأطفاؿ كىم يكتسبوف لغتهم الأكلذ، فهم لا يتلقوف دركسا منظمة في 
قواعد اللغة كطرؽ استعمابؽا، كإبٌما يعتمدكف على أنفسهم في عملية التعلم، مستعينتُ بتلك القدرة 

 5.زكدىم بها الله تعالذ، كالتي بسكنهم من اكتساب اللغة في فتًة قصتَة كبدستول رفيعالتي 

                                                           
 . 12ـ، ص 2003حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية، مصر، )د ط(، 1

 .141ابؼرجع نفسو، ص  2
، جامعة ابؼلك سعود، 1ينظر: سوزاف جاس، لارم سلينكر، تر: ماجد ابغمد، اكتساب اللغة الثانية مقدمة عامة، ج 3

 .311ـ، ص 2009ىػ، 1430
.06، )د ت(، ص 1مرىف كماؿ ابعاني، معجم علم النفس كالتًبية، ابؽيئة العامة لشؤكف ابؼطابع الأمتَية، ج 4
 .184ـ، ص1983ينظر: سيد أبضد منصور، عبد المجيد، علم اللغة النفسي، جامعة ابؼلك سعود، ابؼملكة العربية السعودية،  5
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عملية تتضمن بفارسة شيء ما كتؤدم ىذه ابؼمارسة إلذ تنمية الأثر الناتج كذلك على أنوٌ   كيعرفو    
 1عن ابغدث ككثتَا ما يوصف الاكتساب بأنو عملية مدخلات للتعلم.

ىػ( عن الاكتساب اللغوم حيث يقوؿ:" كالإنساف إذا خلا من أكؿ ما 062كبودثنا الفارابي )     
يفطر ينهض كيتحرؾ بكو الشيء الذم تكوف حركتو إليو أسهل بالفطرة، كأكؿ ما يفعل شيئا من ذلك 

لا باعتياد لو سابقا قبل ذلك كلا بصياغة كإذا كرر فعل شيء  يةيفعل بالقوة فيو بالفطرة أك ملكة طبيع
 2را حدثت لو ملكة اعتيادية إما خلقية أك صناعية".من نوع مرا

اكتساب اللغة يتم في إطار احتكاؾ الطفل كتفاعلو مع أفراد  أف(vigotsky) كيرل فيجوتسكي     
ىذا التفاعل إلذ بمو كظائف تفكتَه الباطنية كالذكاء، كابؼنطق،  كبالتالر يقودأسرتو أكلا كبؾتمعو ثنيا، 

كالتفكتَ الكلامي، كالانتباه، كبالتالر فحتى اللغة تعكس نفس ىذا ابؼسار في إطار ابعماعة، كمن بشة 
فإف التفاعل الاجتماعي يكسب الفرد اللغة كبالتالر يكسبو خبرات كبذارب، كىي ابؼسؤكلة عن 

 3كطريقة ابغديث لدل الفرد. إحداث بمط التفكتَ
يتعلم الإنساف لغة الكلاـ منذ طفولتو من الوسط الذم يعيش فيو، بعد أف يتوفر لديو الاستعداد      

غة شيئا فشيئا بواسطة عدة عوامل، كيصف ابن خلدكف الفطرم التاـ كلاكتسابها كيبدأ في تطوير اللٌ 
لقنها أكلا، ثم يتحدد في كل بغظة كمن كل متكلم يسمع استعماؿ ابؼفردات في معانيها في "الصبي"أف 

كاستعمالو يتكرر إلذ أف يصتَ ذلك ملكة كصفة راسخة، كيكوف كأحدىم، كىكذا صارت الألسن 
 4.كاللٌغات من جيل إلذ جيل كتتعلمها العجم كالأطفاؿ

تكوف لو معرفة غوم ىو عملية فطرية اللاشعورية يقوـ بها الطفل دكف أف اللٌ  كعليو فالاكتساب     
مسبقة بقواعد اللغة، حيث يعتمد على نفسو مستعينا بالقدرات التي زكده بها الله، كذلك من أجل 

 تعلٌم كاكتساب اللغة في فتًة كجيزة.

                                                           
، 1زايد سعد علي، بظاء تركي داخل، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، دار النهجية للنشر كالتوزيع، القاىرة، ط ينظر:1

 .152ـ، ص2015
 .130ـ، ص2011خلدكف كآرائو اللغوية كالتعليمية، بـبر ابؼمارسات اللغوية، ابعزائر، )د ط(، فتيحة حداد، ابن  2
ينظر: أريده قرج، مستول التحصيل اللغوم عند الطلبة من خلاؿ مذكرات التخرج، موضوعات النحو أبموذجا، مذكرة لنيل  3

 .02ـ، ص2006ماجيستتَ، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، 
 .449ـ، ص2000، 1خلدكف عبد الربضاف، ابؼقدمة، تر: نواؼ جراٌح، دار صادر، بتَكت، لبناف، ط ينظر: ابن 4
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 العوامل الدؤثرة في اكتساب اللغة:-0-0
يتوقف خلابؽا كل كائن حي يبدأ ضعيفا، ثم يتدرج من ناحية الكمية كالكيفية حتى يبلغ مرحلة       

ث بعد ذلك أف بهتاز مرحلة ختامية، كقد أثبتت بعض الدراسات اللغوية كالنفسية أف ببموه، كلا يل
سواء كانت إبهابية أـ سلبية، إلٌا أنٌها تساعد على التمييز النمو اللغوم بىضع لعدة عوامل تؤثر عليو 

مبكرة كالقياـ بدعابعتها، كبيكن بتُ قدرات الأطفاؿ كتتيح لنا الصعوبات التي تعتًضو في مرحلة 
 حصرىا في بؾموعتتُ رئيسيتتُ بنا:

 بع من ذات الطفل.نأك الفردية كت "الوراثية ")أ(ػ بؾموعة العوامل التكوينية
 1بع من إثرة الأفراد الآخرين ا﵀يطتُ بالطفل.نكت "لاجتماعيةا")ب(ػ بؾموعة العوامل البيئية 

 أو الفردية:/ العوامل التكوينية الوراثية 9
 .(sex factor)عامل الجنس:  -9 -9

 يقوؿ الدكتور فهد محمد ديب ابعمل حوؿ عامل ابعنس:" تشتَ الدراسات إلذ الفركؽ بتُ ابعنستُ      
في بمو الأطفاؿ اللغوم العوامل ابؼؤثرة حيث كشفت كجود فرؽ جوىرم  ؛في بؾاؿ التطور اللغوم

عند الأطفاؿ، كأكضحت الدراسات أنو في كل مرة برث  ث في جوانب التطور اللغوملصالح الإنا
بؼستول الاقتصادم فيها مقارنة التطور اللغوم لمجموعة من الفتيات كبؾموعة الفتياف متكافئة في ا

لى امتداد عمر الإناث كالذكور، كاء كانت النتائج لصالح الإناث، كبسركزت الفركؽ عكالاجتماعي كالذ 
الأكلذ أك في طوؿ ابعملة أك في ابغصيلة اللغوية، كفيما يتعلق  لك مع بداية النطق للكلمةكذ

باضطرابات الكلاـ كعيوبو يبدك كاضحا أنها مألوفة أكثر لدل البنتُ أكثر من البنات، كلقد تبتُ أف 
عند البنات اللواتي لديهن  كلامية مثل التلعثم يبلغ بطسة أضعاؼ بفا ىوين لديهم عيوب  تُ الذالبن

 2ب".ه العيو مثل ىذ

ـ( إلذ أف القدرة اللغوية عند البنات أعلى 9962ـ ػ 9942تشتَ الدراسات التي بست في الفتًة )      
الأكلاد خلاؿ مرحلتي الرضاعة كالطفولة ابؼبكرة، حيث كجدت بعض الدلائل التي اقتًحت  عند منها

                                                           
ينظر: معمر نواؼ ابؽوازنة، دراسة بعض ابؼتغتَات ذات الصلة بالنمو اللغوم لدل أطفاؿ الركضة، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع،  1

 .233ـ، ص 2005، 1، ع28دمشق، بؾلد 
 .40ـ، ص2022 -ىػ1443، 1ل، الطفل كاكتساب اللغة، مطبعة كمكتبة الصتَفي، غزة، فلسطتُ، ط فهد محمد ديب ابعم 2
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أف البنات يتكلمن في مرحلة أسبق، كلديهن ثراء لغويا بدرجة أكبر، كما أنهن أكثر مهارة في كل 
قة ابؼطالب اللغوية، فمن ابؼتوقع أف يتكلم الذكور أقل من الإناث كأف بىتلف بؿتول ابغديث كالطري

كلا توجد التي يتحدثوف بها، كبعد سن ابػامسة بقد أف الإناث يتساكين مع الذكور في ابؼفردات، 
 1فركؽ فيما بينهم في النمو اللغوم.

كقد اختلف الباحثوف في تفستَ ىذه الظاىرة، كتقوؿ في ىذا الصدد ىدل بؿمود الناشف:" لقد       
ب اللغة لصالح البنات، بييل البيولوجيوف إلذ تفستَ كجدت فركؽ بتُ البنتُ كالبنات في سرعة اكتسا

ىذه الظاىرة على أنها نتيجة للاختلاؼ البيولوجي بتُ ابعنستُ، في حتُ يرل علماء الاجتماع أنٌها 
ترجع إلذ عوامل ثقافية، فقد كجد أف الأمهات يتحدثوف إلذ بناتهن في السن الصغتَة، أكثر بفا يفعلن 

ثم أف المجتمع، بصفة عامة يتقبل الكلاـ الكثتَ من الإناث أكثر من ذلك مع أبنائهم الذكور، 
 2.الذكور"

كمنو نلمس من خلاؿ ىذه التعريفات أف الاكتساب اللغوم عند البنات أعلى كأسرع منو عند      
البنتُ، كما لديهن ثراء لغويا بدرجة أكبر، كتوجد عدٌة تفستَات بؽذه الظاىرة من بينها الاختلاؼ 

 البيولوجي بتُ ابعنستُ، ككذا عوامل ثقافية كما إلذ ذلك.
 .(facteur dematuritè et àgechronologique)عامل النضج والعمر الزمني:  -0 -9

تعتمد عملية اكتساب اللغة إلذ حدو كبتَ على النضج البيولوجي، حيث تتطلب التطور ابؼلائم       
تتحكم بآليات ربط الأصوات كالأفكار كإنتاج الكلاـ الذم بؼناطق الدماغ ابػاصة بالكلاـ، كالتي 

لفم يتطلب تناسقا معقدا إلذ حدوٌ كبتَ بتُ حركات التنفس، كحركات الشفاه، كحركات اللساف، كا
ػ كدلت الدراسات على أف الطفل الذم تتطور لديو مناطق الدماغ ابؼهمة للكلاـ كالأكتار الصوتية 

كاللغة قبل غتَه من الأطفاؿ الآخرين، فإنو يتفوؽ عليهم في اكتساب اللغة، كيستند ىذا العامل إلذ 
الطبيعة ابؼتضمنة عملية التطور النمائي في حد ذاتها، كأف كل تطور ينعكس بالضركرة في زيادة 

اللغوية كلما كبر  ات كابؼهارات ابؼختلفة بحيث تتناسب مع كل حركة عمرية ػ كتزداد ابغصيلةالقدر 

                                                           
 .233ينظر: معمر نواؼ ابؽوازنة، دراسة بعض ابؼتغتَات ذات الصلة بالنمو اللغوم لدل أطفاؿ الركضة، ص  1
ـ، 2007، 1ىدل محمد الناشف، تنمية ابؼهارات اللغوية للأطفاؿ ما قبل ابؼدرسة، دار الفكر، ابؼملكة الأردنية ابؽاشمية، ط 2

 .47ص
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الطفل في السن، فنمو ابؼدركات ابغسية عند الطفل تتوافق مع بمو ابغركات الكلامية، ككذلك يزداد 
 1بموه العقلي كتزداد خبرات الطفل كقدراتو على التقليد.

تمد أساسا على تطور ابؼناطق ابػاصة باللغة كالكلاـ في الدماغ، كمناطق أم أفٌ اكتساب اللغة يع      
كمناطق الدٌماغ ابػاصة  تكوف متطورة بشكل جيد عند الولادة الدٌماغ ابؼهمٌة للكلاـ، كاللغة لا

بالكلاـ في فصوص الدٌماغ الأمامية كالصدغية من بصلة أجزاء الدٌماغ البطيء نضجا من غتَىا من 
غ الأخرل كالطفل الذم يتطور لديو مناطق الدٌماغ ابؼهمٌة للكلاـ كاللٌغة قبل غتَه من أجزاء الدٌما 

 2الأطفاؿ الآخرين فإنوٌ يتفوؽ عليهم في اكتساب اللٌغة.
كمنو بيكننا القوؿ إفٌ عامل النٌضج كالعمر الزمتٍ من العوامل ابؼهمٌة جدا في اكتساب الطفٌل اللٌغة،      

الذم بودٌد معدؿ التقدٌـ، كتزداد ابغصيلة اللغوية للطفل كلما زاد عمره، بحيث بحيث أف النٌضج ىو 
 يزداد طوؿ ابعملة لديو، كينتقل من ابعملة البسيطة إلذ ابعملة ابؼعقدة.

 .(Intelligence Factor)عامل الذكّاء: -9-3

ـ على أف الطفل العادم يبدأ 9993  (George Herbert Mead) ميد ىتَبوتتدؿ أبحاث جورج     
لألفاظ بطريقة صحيحة كفهم شهرا، كالقصد ببدء الكلاـ نطق ا 95ػ  8الكلاـ حينما يبلغ من العمر 

ػ كيرتبط ا﵀صوؿ اللفظي عند الأطفاؿ ارتباطا عاليا بنسبة ذكائهم حتى أف بعض علماء  3معناىا
 4النفس يتخذكنو أساسيا لقياس ذكاء الأطفاؿ.

محمد ديب ابعمل حوؿ عامل الذكاء:" من ابؼتفق عليو بتُ العلماء أف فهد  الدكتوريقوؿ      
مفهوـ الذكاء ىو القدرة على حل ابؼشكلات، كيلاحظ أف الأطفاؿ الذين بهيدكف التعامل مع حل 
ابؼشكلات كتناكؿ المجردات ىم الأطفاؿ الذين لديهم قدرات لغوية كعددية عالية، كقد أشارت نتائج 

إلذ كجود ارتباط موجب بتُ الذكاء لدل ابعنستُ كبعض مهارات اللغة، كيرتبط  9ات الدراس
كعلماء النفس أف ا﵀صوؿ اللفظي عند الأطفاؿ ارتباطا عاليا بنسبة ذكائهم ػ كيرل علماء التًبية 

                                                           
.44ينظر: فهد محمد ديب ابعمل، الطفل كاكتساب اللغة، ص  1
 .64ـ، ص 2010للكتاب، دمشق، ينظر: معمر نواؼ ابؽوازنة، اكتساب اللٌغة عند الأطفاؿ، دمشق ابؽيئة العامة السورية  2
ـ، 1972ينظر: عبد المجيد سيد أبضد منصور، علم اللغة النفسي، الرياض، عمدات شؤكف ابؼكتبات، جامعة ابؼلك سعود،  3

 .150ص
.150ينظر: ابؼرجع نفسو، ص 4
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قلية ، كأنوٌ كلما تطورت لغة ىذا الانساف ارتقت قدراتو العالنمو العقلي للإنساف يرتبط بنموه اللغوم
كذكاؤه كتفكتَه، كأكد )بياجيو( أف الأفكار كابؼفاىيم تكتسب في المجتمع لأنو الوسيلة لاكتساب ىذه 
الأفكار كابؼفاىيم كبموىا كبمو ابؼخططات العقلية ابؼنبثقة كابؼتطورة عنها في السياؽ الاجتماعي كىي 

إدراكاتو كعلى تثبيتها في ذىنو تساعد الطفٌل على تصنيف اللٌغة؛ لذلك فإف اللٌغة في رأم )بياجيو( 
كعلى التفكتَ ابؼستمر في العلاقات الدقيقة بينها، كما تدفعو على الابتكار، لأف الإنساف عندما يعبر 

ضمن عمليات ابتكارية ذىنية متميزة، فإف من الصعب  وعن الأفكار كابؼعارؼ كيركٌب كينشئ عبارات
 1أف ينمو الذكاء دكف بمو اللٌغة".

بأخرل بالقدرة على حل ابؼشكلات، اتفق علماء النفس أف مفهوـ الذكاء مرتبط بطريقة أك       
حيث بقد الأطفاؿ الذين بهيدكف التعامل مع حل ابؼشكلات ىم الأطفاؿ الذين لديهم قدرات لغوية 

باللغة، إحدابنا الفهم اللغوم  بزتصاف بقد اثنتتُ "9938ترتسوف " عالية فمن القدرات الأكلية التي
وف عقليا يبدؤكف الكلاـ قبل غتَىم، كتكوف حصيلتهم متفق، فالأطفاؿ "لاقة الكلاميةطالثانية ال"ك

اللغوية أكثر من ذكم الذكاء ابؼتوسط، أما الأغبياء كضعاؼ العقوؿ يتأخركف في النطق، كيكوف النمو 
 2اللغوم عندىم بطيئا.

كاء عالر يفوؽ الأطفاؿ العاديتُ كابؼعوقتُ عقليا في بؿصولو اللغوم، حيث فالطفل الذم يتميز بذ    
كما يكيف إلذ حد ما السرعة التي يستجيب بها جهازه الصوتي للنطق بالكلاـ،  أف ذكاء الطفل 

يكيف مدل قدرتو على استخداـ لغة ابغديث، كتشتَ الأبحاث العلمية أف الطفل ضعيف الذكاء 
حديثو كأقل قدرة على التمكن من الكلمات كالتًاكيب، كمن ىنا كاف  أبطئ من الطفل الذم في

 3للقدرة اللغوية دلالتها على ذكاء الفرد.
ف عامل الذكاء مرتبط بالقدرة على حل ابؼشكلات، كأف الأطفاؿ الذين أكعليو بيكننا القوؿ       

اللغة تساعدىم على التفكتَ  يتميزكف بذكاء عالر يفوقوف الأطفاؿ ابؼتوسطتُ كضعفاء العقوؿ، كما أف
 ابؼستمر كتدفعهم إلذ الابتكار.

 .(The individualʹshealth and sensorystatud)الوضع الصحي والحسي للفرد: -9-4
                                                           

 .43محمد فهد ديب ابعمل، الطفل كاكتساب اللٌغة، ص  1
 152.2ـ، ص 2005كالتواصل لدل الطفل، مركز الإسكندرية للكتاب، مصر، )د ط(،ينظر: أنسي محمد أبضد قاسم، اللغة  2
.55ينظر: أديب عبد الله محمد النوايسة، إبياف طو طابع القطاكنو، النمو اللغوم كابؼعرفي للطفل، ص  3
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تتأثر مهارة اكتساب اللغة بسلامة الأجهزة ابغسية السمعية كالبصرية كالنطقية للفرد، فكلما كاف        
كأكثر سلامة في النمو ابعسمي، كالصحة العامة كلما كاف أكثر قدرة ة كنشاطا، الطفل أكثر حيويٌ 

على التعبتَ بدا يدكر حولو؛ فالنشاط يساعد على اكتساب اللغة، ىنا بعكس الطفل الذم تكوف 
بدراسة مقارنة على بؾموعتتُ من الأطفاؿ (  smithـ )بظيثورة، كنشاط بؿدكد؛ فقد قاصحتو متدى

أصيبوا بأمراض بـتلفة في حياتهم الأكلذ، كتتكوف الثانية من أطفاؿ يتساككف تتكوف أكلابنا من أطفاؿ 
الأكلذ في كل العوامل ابؼختلفة ابؼؤثرة في اكتساب اللغة ما عدا ابؼرض، كدلت  من أفراد المجموعة

، (ما)اللغوم إلذ حد  هذم ينتاب الطفل في السنتُ الأكلذ من حياتو يؤخر بمو النتائج أف ابؼرض ال
رض ابؼتصل بعملية الكلاـ تؤثر تأثتَا قويا في التأخر اللغوم، كمن ابؼعلوـ أف اللغة ظاىرة تعتمد كابؼ

على ا﵀ادثة، كفي كثتَ من ابؼناسبات إف تطور اللغة صعب جدا عند الأصم ربدا بسبب عدـ قدرتو 
 1.على السمع كالاستيعاب اللغة ا﵀كية

يؤكد الباحثوف في علم النفس كعلم التشريح أف الطفل سليم ابعسم كالعقل يكوف أكثر        
في قوؿ أنسي محمد أبضد قاسي:" إف الطفل الأفضل نشاطا كقدرة على اكتساب اللغة، كىذا ما بقده 

ػ كالعكس صحيح  2صحة بيتلك في سن معينة الطاقة التي تؤىلو لفاعليات بذعل كلامو بفكنا "
للأطفاؿ الغتَ الأصحاء، كيقوؿ كذلك:" أم تأختَ في النمو ابغركي في مرحلة الطفولة ابؼبكرة بالنسبة 

 3يسبب مرض ينتج عنو قلة اللعب بالأصوات في ابؼرحلة ابػاصة بو "
كعليو يؤثر العامل الصحي كابغسي للفرد بشكل كبتَ في اكتساب اللغة، إذ أف سلامة جهازه      

 بموه اللغوم.اللغوم ضركرية بؼواصلة 
 
 
 

 .((Desire in communicationالرغبة في التواصل:-9-5

                                                           
 .45محمد ديب ابعمل، الطفل كاكتساب اللغة، ص  فهد ينظر:  1
 .155أنسي محمد أبضد قاسم، اللغة كالتواصل لدل الطفل، ص  2
 .156ص ابؼرجع نفسو،   3
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ذم تكوف رغبتو في التواصل مع الآخرين قوية يزداد لديو الدافع لتعلم اللغة كالوقت الذم الطفل ال      
يقضيو في التحدث مع الآخرين، كما يزداد ابعهد الذم يبذلو في تعلم اللغة، كذلك بقدر أكبر بفا 

 1.لدل الطفل الذم لا تتوفر لديو مثل ىذه الرغبة في التواصلبودث 
بوب ك لتعلم اللغة، مع الآخرين فيزداد عنده الدافع يعد التواصل أكثر الرغبات التي تدفع الطفل      

يتواصل  الأفراد العائلة كبتَة في طفلاللاحظ أف فنالوقت الذم يقضيو في التحدث مع الآخرين، 
ساعده ذلك على تعلم اللغة أكثر من طفل لا يتواصل مع الآخرين، أك في ؛كالتقليد، معهم بابغديث

 2؛ فيفتقد تعلٌم.يكوف متواجدا بأسرة قليلة العدد، كلا تتكلم كثتَا معو
 هكالرغبة في التواصل يعكس ابغالة النفسية للطفل التي تؤثر تأثتَا كبتَا في الأداء اللغوم عند     

تؤدم إلذ جو متوتر، كالصرعات الأسرية ق كحالة ابغرماف، كابعوع العاطفي، للطفل، فابػوؼ كالقل
كعدـ الشعور بالأماف، كإلذ اضطراب الطفل؛ فابغالة النفسية التي تنتاب الطفل تؤثر في سائر 

 الوظائف ابغيوية بصفة عامة، كالأداء اللغوم بصفة خاصة.

الطفل ابؼتواجد في عائلة أفرادىا كثتَة يساعده على يعد التواصل عاملا مهما في تعلم اللغة، كأف     
 اكتساب اللغة بشكل أسرع كأسهل من تواصل مع أسرة قليلة العدد.

 بع من إثارة الأفراد الآخرين المحيطين بالطفل.نوت"الاجتماعية "/ لرموعة العوامل البيئية 0
 The economic and social level of the)الدستوى الاقتصادي والاجتماعي لأسرة الطفّل:ـ 9 -0

childʹsfamily) 

تعمل التطبيقات الاجتماعية كالاقتصادية فركقا كبتَة من حيث القدرات اللغوية للطفل في ابعوىر     
كابؼظهر كبدا أف كل بؾتمع يتكوف من طبقات متعددة كبـتلفة، لابد أف يكوف تأثتَ في ىذا التباين في 

 3النمو اللغوم لدل الأطفاؿ.
إفٌ حسن ابؼستول الاقتصادم للطفل يساعده في بمو اللغة كذلك من خلاؿ توفتَ الآباء الوسائل      

من كتب كأجهزة كغتَىا، فتوفتَ احتياجات الطفل بهعل الأسرة ىادئة كالعكس في البيئة  الإمكانياتك 

                                                           
 .234ينظر: معمر نواؼ ابؽوا رنة، دراسة بعض ابؼتغتَات ذات الصلة بالنمو اللغوم لدل أطفاؿ الركضة، ص  1
.46ينظر: محمد فهد ديب ابعمل، الطفل كاكتساب اللغة، ص  2
 .235ػ  234ينظر: معمر نواؼ ابؽوارنة، دراسة بعض ابؼتغتَات ذات الصلة بالنمو اللغوم لدل أطفاؿ الركضة، ص  3
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كاللغوم لدل  ابؼتدنية، فابؼستول الاقتصادم كالاجتماعي يعتبر عاملا أساسيا في النمو الفكرم
 الطفٌل.

.( family size ):حجم الأسرة-0-0

عن العوامل الأسرية:" يقصد بذلك  طو طايع القطاكنةكإبياف  النوايسةيقوؿ أديب عبد الله محمد      
ترتيب الطفل في الأسرة، كالظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية بؽا، فالطفل الوحيد أكثر ثراء في بؿصولو 

تعدد الأطفاؿ في الأسرة، بالإضافة إلذ أف أساليب تربية الوالدين كمستواىم الثقافي اللغوم مقارنة مع 
 1بؽا الأثر الواضح في تطور النمو اللغوم للطفل".

يؤثر حجم الأسرة على اكتساب اللغة لدل الأطفاؿ، حيث يشجع الطفل الوحيد على الكلاـ     
كغالبا ما يتسع كقت الآباء للتحدث مع طفلهم  أكثر من الطفل الذم ينتمي إلذ عائلة كبتَة ابغجم،

الوحيد أما العائلات الكبتَة فغالبا ما يسيطر على جوىا التسلطية كبرد من كلاـ الطفل، فهو لا 
 يستطيع أف يتكلم كفقا لرغبتو في الكلاـ.

رة، كشفت بعض الدٌراسات أف ىناؾ أبماط للحياة الأسرية كالتفاعل ابؼتبادؿ بتُ الطفل كالأس    
ارت تلك الدٌراسات إلذ شتساعد على تطوره اللغوم، بينما لا تساعد أبماط أخرل على ذلك، كقد أ

أف اكتساب اللغة يرتبط ارتباطا كثيقا بحجم التفاعل الاجتماعي بتُ الطفل كالوالدين، فالأسرة التي 
كإشراؾ الطفل في تلك بررص على قضاء فتًات طويلة مع أطفابؽم كتبادؿ الآراء كابؼناقشات معهم 

 2ابؼناقشات تساعد على التطور اللغوم للطفل بكافة أبعاده كجوانبو.
يؤثر حجم الأسرة في اكتساب اللغة لدل الطفل فعندما يكوف كحيدا بقد الآباء يتفرغوف  كعليو    

ء كقتا للتحدث معو، كيكوف أكثر ثراء في رصيده اللغوم إذا كاف تعدٌد الأطفاؿ فغالبا ما بهد الآبا
 للاتصاؿ بهم.

 
 ( .brithorder)الترتيب الديلادي للطفل:-0-3

                                                           
 .54أديب عبد الله محمد النوايسة، كإبياف طو طايع القطاكنة، النمو اللغوم كابؼعرفي للطفل، ص1

 .88ينظر: ابؽوارنة، اكتساب اللغة عند الأطفاؿ، ص  2
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تسابو اللغة، كعادة فإف الطفل : " أف لتًتيب الطفل في الأسرة أثر في اكHurlock ،9878يشتَ     
كذلك يلونو في ترتيب الولادة، ين ذم يولد أكلا في الأسرة يتفوؽ في اكتساب اللغة على الأطفاؿ الالذ

لأف الأبوين يقضياف كقتا في أثره للتحدث، كتشجيعو على ذلك أكثر من الوقت الذم يستطيعاف 
شأف الطفل الوحيد في قضاءه بالنسبة للأطفاؿ الذين يولدكف في الأسرة بعده، شأنو في ذلك 

 1الأسرة".
لأفٌ الآباء يتفرغوف لو  كعليو إفٌ الطفل الأكؿ في الأسرة يكوف لو نصيب أكبر في اكتسابو للٌغة     

كثتَا من أجل التحدث معو كيكونوف متلهفتُ لسماع صوتو كتشجيعو على تعلٌم اللغة، حالو في 
 ذلك حاؿ الطفل الوحيد كذلك.

 .(Join the fashion ):ر الالتحاق بالروضة0/4

كاتساع مدركاتو،  ات الطفل كابؼؤثرات التي يتعرض بؽا دكرا مهما في زيادة ثركتو اللغوية بر تلعب خ    
كما أف ابػبرات كالفرص التي تتهيأ للأطفاؿ قبل دخوؿ ابؼدرسة الابتدائية تساىم في تطوير لغتهم، 

يادة مفرداتهم بالإضافة إلذ اسهامها في رفع مستول برصيلهم الدراسي، كأكدت نتائج الدراسات كز 
بماء خبرة الطفل كاكتسابو مفردات التي أجريت في ىذا المجاؿ أبنية دكر ابغضانة كرياض الأطفاؿ في إ

 2جديدة.

  

                                                           
.236-235معمر نواؼ ابؽوارنة، دراسة بعض ابؼتغتَات ذات الصلة بالنمو اللغوم لدل أطفاؿ الركضة، ص  1
 .237ينظر: معمر نواؼ ابؽوارنة، دراسة بعض ابؼتغتَات ذات الصلة بالنمو اللغوم لدل أطفاؿ الركضة، ص 2
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 :/ دور الأسرة والدعلم في توفير بيئة لغوية غنية للطفل3

 .(family)تعريف الأسرة: -9

 :أ/ لغة

هي دى : شَّ فيلاناىن  فيلاىفه  ىػ( مادة )أ س ر( في قولو " أىسىرى 972جاء في معجم العتُ للفراىيدم )ت    
 1".رً سى الأى كى   ري دى صٍ : مى ارً سى ، كالإً طً باى لرً باً  :مٍ ، أى ارً لإسى باً  رى ػػػسى أى كى ، ره أٍسيوٍ مى  وى ىي قان، كى ثى كً 

 لً جي ىػ( مادة )أ س ر( في قولو:" أيسىرةي الرى 799في معجم لساف العرب لابن منظور )ت كما جاء     
ئػىتيوي".يػٍ بً ىىلوي كى كأى  الرىجيلً  ةي شًتَى عى  ةي رى سٍ الأي يتػىقىول، كى  وي نى ف، لأى نوي دٍ الأى  وً طى ىً رى ، كى عىشًتَتيوي 

2 
 كعليو من خلاؿ ما سبق يتضح لنا بأف الأسرة من أىسىرى كتعتٍ عشتَة الرجل كبيئتو.    

 ب/ اصطلاحا:

كقد تتعرض إلذ  ،" بصاعة اجتماعية تتسم بدكاف إقامة مشتًؾ:بأنها  (Mirdak)متَدؾيعرفها       
 3".كاعدة على ثرائها ماتصبمشاكل، كبؽا كظيفة تكاثرية بسد من خلابؽا المجتمع بأفراد بؽم 

بؾموعة من الأشخاص يرتبطوف  :"الأسرة على أنهافيعرفاف  ) berges Luke and) كلوؾ برجسأما      
معا كفق لأدكار اجتماعية معا، بركابط الزكاج كالدـ كالتبتٍ كيعيشوف برت سقف كاحد، كيتفاعلوف 

 4بؿددة، كبىلقوف بمطا ثقافيا عاـ، كبوفظوف عليو".
ع ابعذكر صن" ابؼؤسسة التي ينتمي إليها الطفل كت:بأنها ) (B: BARBERبرباركيعرفها العالد برنار    

 5الأكلذ لشخصيتو كخبراتو التي تستمر طواؿ حياتو ".
 من خلابؽا يطور كينمي الطفل خبراتو كقدراتو الشخصية.الأساسية التي كعليو فالأسرة ىي النواة     

                                                           
 .293، ص 7الفراىيدم خليل بن أبضد، معجم العتُ مادة )أ س ر(، ج 1
.141، ص 1منظور، لساف العرب، مادة )أ س ر(، ج بنا 2
، 29طعماف، الأردف، ، كائل للنشر كالتوزيعدار  ، عمر موسى سرحاف، ابؼشكلات الاجتماعية،ستيتيةدلاؿ ملحس إ 3

 .067ـ، ص 0290
، ليبيا، هابمنشورات ابعامعة س ،جتماعية التًبويةساؽ الانالأ: عدناف إبراىيم أبضد، محمد ابؼهدم الشافعي، علم الاجتماع التًبوم 4

 .985ص ـ، 0229، 9ط
5
 B .BARBER ; Social Stratification : A . comparative analysis of structure and process (n, y) 

Harcourt brace world; 1975; p267. 
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:" بصاعة اجتماعية صغتَة يتكوف من الأب كالأـ عرفها بأنها (BORGARDUS)أما بوجار دكنس    
كاحد كأكثر من الأطفاؿ، يتبادلوف ابغب كيتقابظوف ابؼسؤكلية كتقوـ بتًبية الأطفاؿ حتى بسكنهم من 

 1أشخاصا يتصرفوف بطريقة اجتماعية".القياـ بتوجيههم، ليصبحوف 
من التعريفات السابقة بأف الأسرة عبارة عن بصاعة تربطها، علاقة كطيدة بتُ يتضح لنا  كعليو    

الزكج كالزكجة، كمن خلابؽا ينشأ الطفل كينمي قدراتو كيعطي فكرة عن شخصيتو كبودد دكره في 
 المجتمع.

 .(The teacher)تعريف الدعلم: - 0
 لغة:أ/ 

 ضي يٍ قً لٍمان نى ، عً عىلَّمى يػيعىلًمي ىػ( مادة )ع ؿ ـ( قولو: "  972كرد في معجم العتُ للفراىيدم )ت     
 ا شًبٍوي بًهى  مٍ دً هٍتى لاىمىةه يػى عى  فى وٍ كي يى لً  قً يٍ رً الطَّ  نٍصىبي فيٍ ا يػي مي مى كعىلًٌيمه، كالعًلٍ  عىلٌاهـ ةي، ك مى لاٌ عى  كرىجيله  لً هٍ ابعى 

ى
 لً يٍ ابؼ

يعىلمي كالعً  ةي مى لاى كالعى 
 2".ء ً يٍ لشى لً  وي تي لٍ عى جى ا ؛ مى لمي كابؼ

ىػ( مادة )ع ؿ ـ( قولو: " العىتٍُي كاللاىيـ 395كجاء في معجم مقاييس اللغة لابن فارس )ت      
ى لى : عى اؿي قى يػي  فةه كٍ ري عٍ مى  يى ىً ة كى مى لاى العى  كى لً ذى  نٍ مً  هً تًٍَ غى  نٍ عى  وً بً  زي يػى مى تى يػى  ءً يٍ لشى أىثىرو باً ى لى ؿي عى دي ده يى احً له كى صٍ كابؼيًمي أى 

ا كالعىلىمي ذى كى عىلًمان بً فيلافه مي  جى خرى ابغىرٍبً كى  عىلاىمةه فيٍ  وي لى  تٍ انى ا كى ذى ، إى الفاىرًسي  أىعٍلىمى  اؿي قى يػي ة، كى مى لاى عى  ءً يٍ الشى 
جٍهىلً كى لاىؼي مان، خً لً عى مي  في وٍ كي يى  ءو يٍ شى  ل  ، كالعىلىمى: ابعىبىلي ككي أىعٍلاهـ  عي مٍ ةي، كابعى ايى الرى 

ي
أعٍلايـ  لٍمً العً  عي بصىى ابؼ

 3ضا".يٍ أى 
يتضح لنا بفا سبق أف مفهوـ ابؼعلم في اللغة ىو نقيض ابعهل، كما ينصب عليو في الطريق     

 يكوف عليم الشيء.
  

                                                           
.23ـ، ص 1992ىػ، 1412، 1أبضد محمد مبارؾ الكندم، علم النفس الأسرم، الكويت للنشر كالتوزيع، ط 1
 .222 - 221، ص 3الفراىيدم ابػليل بن أبضد، معجم العتُ، مادة )ع ؿ ـ(، مج 2
.107، مادة )ع ؿ ـ(، ص 4ابن فارس بن زكريا أبو ابغستُ، معجم مقاييس اللغة، ج 3



التواصل اللغوي والنمو اللغوي                                   :الفصل الاول  
 

49 

 ب/ اصطلاحا:

 :تعريفات عديدة من بينها لمعلمل    
لنشاطات التعلم الفردم للمتعلم، عملو ىو منظم بأنو:"  (Torsten husen) حستُ تنيعرفو تورس    

 1مستمر كمتناسق، فهو مكلف بإدارة ستَ كتطوير عملية التعليم، كأف يتحقق من نتائجها".
تو كقادر على إعادة ببأنو:" صانع قرار يفهم طل( Philp v jokson)كما عرفو فيليب جاكسوف    

 2استعمابؽا كيعرؼ متى تعمل."شكلها يسهل على الطلبة يك  صياغة ابؼادة الدراسية،
كعرفو أيضا أبضد حافظ بأنو:" ىو حجر الأساس في العملية التعليمية كالتًبوية كيعد عصب ابغياة    

  3.في ابؼدرسة كدعامتها الأساسية"
ابؼخطط للدرس كابؼنفذ لو، كلو تأثتَ كبتَ في ىو  فابؼعلم بيثل أحد أقطاب العملية التعليمية ك    

" ابؼعلم كسيلة :في تعريفها للمعلم عكيسيسلوؾ ابؼتعلم لتفاعلو الدائم بو، كىذا ما أكدتو نور ابؽدل 
بهم إلذ ميادين ابؼعرفة كالعلم،  برهل عاابعالمجتمع كأداتو لبلوغ أىدافو، فهو منقذ البشرية من الظلمات 

التًبية الإبهابية كىو من أىم العوامل ابؼؤثرة في العملية التًبوية، كبيثل بؿورا أساسيا مهما في منظومة 
 4التًبية لأم مرحلة تربوية، فمستول ابؼؤسسات التًبوية كمدل بقاحها يتوقف على ابؼعلم ".

قا نرل بأف ابؼعلم في التعاريف الاصطلاحية ىو ذلك كمن خلاؿ التعاريف التي تم ذكرىا مسب     
الذم يقدـ ابؼعلومات فهو الشخص الذم بيارس مهنة التدريس كىو ركن من أركاف العملية التعليمية، 

ق كالوصوؿ إلذ غاياتهم، كلو دكر كبتَ في التأثتَ يكابؼعارؼ لتلاميذه في بـتلف ابؼواد كيساعدىم في برق
 في ابؼؤسسة كالقائد التًبوم بؽا.الرئيس تى سلوكهم، فهو بدثابة العصب على نفسية التلاميذ كح

 
  

                                                           
 .44ـ، ص 2007، 3ىبة الدين تريدم، سيكولوجية ابؼدرس، دراسة كضعية برليلية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ط 1
 .35ـ، ص1996، 1محمد عبد الرحيم عدس، ابؼعلم الفاعل كالتدريس الفعاؿ، دار الفكر، عماف، ط 2
 .90ـ، ص1980، 1حافظ فرح أبضد، محمد صبرم، الإدارة التعليمية، عالد الكتاب، القاىرة، ط 3
معة الوادم، كلية العلوـ الاجتماعية، شعبة علم نور ابؽدل عكيشي، ابؼكانة الاجتماعية للمعلم كدكرىا في العملية التًبوية، جا 4

 .40ـ، ص 2014، 2013الاجتماع، مذكرة لنيل درجة ابؼاجستتَ، 
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 تعريف البيئة: -3

ىي تلك العوامل ابػارجية التي يستجيب بؽا الفرد أك المجتمع بأسرة استجابة عقلية  تعرؼ البيئة بأنها
أك اجتماعية كالعوامل ابعغرافية كابؼناخية من سطح كنبات موجودات حرارة، كرطوبة كالعوامل الثقافية 

 1التي تسود المجتمع كالتي تؤثر في حياة الفرد كالمجتمع، كتشكلها كتطبعها بطابع معتُ.
ا﵀يط أك الوسط الذم يعيش فيو الإنساف أك غتَه من ابؼخلوقات كمنها يستمد  كىي كذلك   

ت، فهي تشمل العناصر مقومات حياتو كبقائو، من غذاء ككساء كمسكن كاكتساب معارؼ كثقافا
ابؼكونة للبيئة ابؼكونة للبيئة الطبيعية كابؽواء كابؼاء كالتًبة كابؼوارد الطبيعية ابؼختلفة، كالعناصر البشرية 

 2البشرية، العمراف كالصناعة كالزراعة كغتَىا من الأنشطة التي تقوـ بها كيزاكبؽا الإنساف في البيئة.
كما يرجع الفضل إلذ العلماء العاملتُ في بؾاؿ العلوـ ابغيوية كالطبيعية، حيث يرل البعض منهم    

كملها، كبرل البعض الآخر بأف البيئة بزص أف البيئة ىي الوسط الذم يعيش بو بـلوقات الله تعالذ بأ
 3.الانساف باعتباره عنصرا فعالا بها حيث يؤثر فيها كيتأثر بها

ىي كل ما بويط بالفرد كابؼكاف الذم تعيش فيو الكائنات أف البيئة نستنتج من التعريفات السابقة    
كيؤثر فيها، كيكسب منها مقوماتو ابغية بأنواعها، خاصة الإنساف لأنو يتفاعل بطريقة إبهابية كيتأثر 

التي بوتاج إليها كالقيم كابؼعارؼ كترسيخها في الذىن، كيستجيب الفرد لمجموعة من العوامل التي 
يتلقها منها، كالعوامل ابؼناخية أك الثقافية كغتَىا كالتي من خلابؽا تأثر بطريقة سليمة في حياة الفرد 

 كالمجتمع.
 
 
 

                                                           
 .25ـ، ص 2000القاىرة،  دار ابؼعرفة، السكرم أبضد شفيق، قاموس ابػدمة الاجتماعية كابػدمات الاجتماعية، ينظر:1
ينظر: فضيلة عرابيو، خالد حامد، دكر الاعلاـ البيئة كسبل تعزيزه، بؾلة الرسالة للدراسات كالبحوث الإنسانية، جامعة العربي  2

 .142ـ، ص2019، 03، العدد 4التبسي، تبسة )ابعزائر(، المجلد 
، 02، العدد 18، المجلد 03عة ابعزائر ينظر: الزىرة بريك، الاعلاـ البيئي كالبيئة الإعلامية ابعديدة، المجلة للاتصاؿ، جام3

 .108ـ، ص 2019
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 .(The child)تعريف الطفّل:-4

 أ/ لغة:

 اءي ىػ( مادة )ط ؼ ؿ( قولو:" الطى 395جاء في معجم مقاييس اللغة لابن فارس )ت        
  لي صٍ الأى كى  ،وً يٍ لى عى  اسي قى يػي  ثميى  ،دٍ رى طٍ مي  حه يٍ حً صى  له صٍ أى  يـ كاللاى اء ي كالفى 

ى
ى ثى نػٍ لأي كاى  ،له فٍ طً  وى ىي  اؿي قى يػي  ؛غتًَ الصى  دي وٍ لي وٍ ابؼ

 افى كى   ذاى إً  ،يلٍان فً طٍ ا تى نى لي بػٍ إً  انى لي فٍ طً  اؿي قى يػي  كى  جً تاى لنً باً  دي هٍ عى  ةى بى يػٍ رً قى  يى ىً كى  ،اهى لي فٍ ا طً هى عى مى  يةى بٍ الظى  :لي فى كابؼطٍ  ،ةه لى فٍ طً 
ا نػٍهى أ:كى ةلى فٍ ، طً ةً مى اعً النى  ةً أى رٍ مى وٍبؽيمٍ للًٍ قػى  وي نٍ مً  قى تي ا اشٍ بفى كى  ،لي صٍ الأى  وى ا ىي ذى هى فػى  تًٍَ السى  ا فيٍ ا بًهى نى قٍ فػى رى ا فػى ىى دى لاى كٍ ا أى هى عى مى 
" .لذى كٍ الأي  رً سٍ ككى  هً ذً ىى ح ً تٍ فى ا بً مى هي نػى يػٍ بػى  ؽى رى فػى  ى ثمي  ،ةً لى فٍ لطً ا باً هى تً مى وٍ عي نػي ا كى هى تً بى وٍ طي ري  فيٍ  ةى بهى شى مي 

1 
ىوٍليوٍدي ا (لً فٍ قولو:")الطً  )ط ؼ ؿ( ىػ( مادة662)ت لراٌزملما كرد في بـتار الصٌحاح ك    

 لً كي   دي لى كى كى  بؼ
 كٍ أى  ﴿:قاؿ تعالذ بً نى ابعى  لى ثٍ مً  ان عكبصىٍ  دان احً ( كى لي فٍ )الطً  في وٍ كي يى  دٍ قى (، كى اؿه فى طٍ أى ) عي مٍ ابعى  لي فٍ طً  ان أىيٍض ةو يى شً حٍ كى 

 2."﴾اكٍ ري هى ظٍ يى  ٍ لدى  نى يٍ الذً  لً فٍ الطً 
ابؼرأة في نعومتها شبهت كعليو تبتُ لنا بفا سبق أفٌ الطفٌل في اللغة ىو ابؼولود الصٌغتَ كما     

 كبصعو أطفاؿ. كرطوبتها بالطفٌل
 ب/ اصطلاحا:

 للطفل تعريفات عديدة ككثتَة نذكر منها:   
حيث يعرفها أكسفورد في قاموسو:"  تعد الأسرة مصدر ىاـ لإشباع حاجة الطفل من الأـ     

الطفٌل بأنوٌ الإنساف حديث الولادة سواء كاف ذكر أك أنثى كىو ابؼولود البشرم حديث الولادة حتى 
كتسمى ىذه ابؼرحلة التي يعيشها الطفٌل مرحلة  (child)يبلغ سن الرٌشد، كبقد أنو يلفظ الطفٌل 

 3الطفولة ".
منذ كقت  ن،غتَ السٌ خص الصٌ فل على أنو الشٌ :" إلذ الطٌ Longmanنقماف كما يشتَ قاموس لو      

 4".كلادتو حتى بلوغو سن الراٌبعة عشر أك ابػاٌمسة عشر كىو الابن أك الابنة في أم مرحلة سنية 
                                                           

 .413، مادة )ط ؼ ؿ(، ص3ابن فارس أبضد بن زكريا القزكيتٍ الرازم أبو ابغستُ، معجم مقاييس اللغة، ج1
.165الراٌزم محمد بن أبي بكر بن عبد القادر، بـتار الصٌحاح، ص  2
 .118ـ، ص 1970، 1القاىرة، ط ،النهضة ابؼصريةزيداف عبد الباقي، الأسرة كالطفولة، مكتبة  3
 .20ـ، ص 2007سليم رياف، عمار سالد ابػركجي، اللٌعب عند الأطفاؿ، دار ابؽادم للنشر كالتوزيع كالطباعة، بتَكت، لبناف، 4
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ككما يعرفو علماء الاجتماع:" بأنو الإنساف كامل ابػلق، بؼا بيتلكو من قدرات عقلية كعاطفية      
إلا أف ىذه القدرات لا تنقصها سول النٌصح كتفاعل السٌلوؾ البشرم في المجتمع كبدنية كحسية، 

 1لديو داخل المجتمع الذم يعيش فيو ". لينشطها كيدفعها للعمل فينمو الابذاه السٌلوكي
 الذم كمن خلاؿ ما سبق تعريفو اصطلاحا نرل بأف الطفٌل ىو ذلك الكائن ابغي الصٌغتَ     

يتطور إلذ أف تظهر مهاراتو ابػاصة التي يعتمد عليها، فهو يتمتع بالكثتَ من بوتاج لغتَه لينمو ك 
القدرات العقلية كابغسية كالبدنية، كلكنها برتاج لتطوير تدربهيا حتى يتمكن من التفاعل داخل 

في بؾتمعو، كتعد مرحلة الطفولة مرحلة حياتو الفريدة كمنها يكتب بؾموعة من القيم التي تتًسخ 
 بقى معو طوؿ حياتو.الذىن كت

 :/دور الأسرة في توفير بيئة غنية للطفّل5

تعد الأسرة ككالة اجتماعية يوكل بؽا مهمة تربية الطفٌل كتعليمو، كإعداده للحياة نفسيا       
كاجتماعيا كجسميا كأخلاقيا، لتجعل منو إنسانا راشدا سويا، كما تعتبر من أىم عوامل التنشئة 

 الاجتماعية للطفٌل.
الأسرة:" تعد السٌنوات الأكلذ في حياة الصٌغار، كىي  دكر ريازك كما يبتُ عبد المجيد منصور ك      

الأساس الذم تقوـ عليو ابغياة النٌفسية ابؼستقرة ابؼتألقة مع ابغياة الاجتماعية لأبناء ابؼستقبل، 
كالصغار يدركوف من كاقع البيئة الاجتماعية التي يعيشوف فيها، كيف بىضعوف للأعراؽ كالتقاليد كالقيم 

لأسرة، ككيف تنمو لديهم القدرة على الاندماج في ابغياة الاجتماعية كالنماء التي تسيطر على ا
السوم دكف خلل أك اضطرابات، كما تلعب الأسرة دكرا ىاما بل أساسيا في تربية كبناء أطفابؽا 
كتنشئتهم التنشئة الاجتماعية ابؼتوافقة مع ابغياة الاجتماعية التي يعيش فيها الصغار، حتى يصبحوا 

يشاركوف بفاعلية في نشاط ابغياة الاجتماعية كبفارسة ابغقوؽ كأداء بعد أعضاء في بؾتمع الكبار، فيما 
الواجبات كالتعلم الاجتماعي ىو الأساسي، الذم يتم من خلالو اكتساب ما يتعلمو الصٌغار، من 

 2."خلاؿ الأدكار التي يقوـ بها الآباء في عمليتي التًبية كالتنشئة الاجتماعية

                                                           
.442، ص 2دار ابؼشرؽ، بتَكت، لبناف، ط، فؤاد أفراـ البستاني، منجد الطلاب 1
، الأدكار، ابؼرض النفسي، ابؼسؤكليات، دار الفكر 09عبد المجيد منصور، زكريا أبضد الشربيتٍ، الأسرة على مشارؼ القرف  2

 .54ـ، ص 0222ىػ، 9402، 9العربي، القاىرة، ط



التواصل اللغوي والنمو اللغوي                                   :الفصل الاول  
 

53 

:" يتعاظم دكر الأسرة في تربية الطفٌل بقوبؽا كما بينت ىدل بؿمود الناشف كذلك دكر الأسرة    
كتنشئتو تنشئة اجتماعية سوية في مرحلة الطفولة ابؼبكرة، على اعتبارىا أكؿ نواة كبصاعة أكلية كمؤسسة 

الأساس سب العديد من ابػبرات التي تشكل تاجتماعية يعيش في ظلها الطفٌل، كمن خلابؽا يك
للعديد من ابؼفاىيم عن نفسو كعن الآخرين كالعالد من حولو، إذ أنو يرل المجتمع ابػارجي من خلاؿ 

الأخوة الذين يشكلوف الأسرة النوكية الصٌغتَة، كبدا أف معظم ما يتعلمو الطفٌل في عيوف الوالدين ك 
كما بهرم من حولو في بيئتو   سنواتو الأكلذ لو صفة الثبات كالاستمرارية، فإف نظرة الطفٌل كمفهومو

القريبة كالبعيدة في السٌنوات اللاحقة، تعتمد إلذ حد كبتَ على ما تكوف لديو من مفاىيم  الاجتماعية
 1كقيم كابذاىات في الطفٌولة ابؼبكرة أم في أسرتو بشكل أساسي ".

كالثابت في حياة  تلعب دكرا ىاما في تنشئة الفرد تنشئة سليمة كونها ابؼصدر الأكؿ فالأسرة      
 .الطفٌل فهي تنمي قدراتو كبرقق لو الرضا، كالشعور بالأمن كبوجود علاقة بفيزة بتُ الآباء كالأبناء

في اكتساب اللغة عنده، كما  البالغفالأسرة دكرا كبتَا في تعليم الطفٌل كتوجيهو، كما بؽا الأثر      
لأف الظركؼ الأساسية كابؼؤثرة لاكتساب ىذه  «لغة الأـ»يطلق على لغة الإنساف الأكلذ التي يكتبها 
 .«حناف الأمومة» John Bowlby اللغة منذ طفولتو، ىي ما أبظاه جوف بولبي

كالصراخ كابؼناغاة، ، ففي أحضاف البيت يكتسب الطفٌل أكلذ خبراتو الصوتية من خلاؿ البكاء     
يبدأ في الكلمات كالأصوات كالضوضاء، كركيدا ركيدا  الشيءكيدرؾ كذلك بصورة مشوشة بعض 

 البيئةإدراؾ كجود علاقة جسمية بتُ ما يسمعو من أصوات بـتلفة كبتُ بعض الظركؼ كابؼواقف في 
 2.التي يعيش فيها

بىتلف أثر الأسرة على النمو الاجتماعي للفرد تبعا لكونها حضارية أك ريفية، فالعلاقات        
العائلية تضعف كلما تقدمت ابغضارة، فعلاقة الريفي بعائلتو أقول من علاقة ابؼدني، إذ إف العائلة 

ىكذا يتأثر النمو الريفية ىي مكاف الإقامة كالنٌوـ كالطعٌاـ، أم أنها برقق للفرد حاجاتو الأكلية فقط، ك 
كالطفٌل الإنساني أكثر الاجتماعي للطفل بنوع الأسرة التي ينشأ فيها، ريفية كانت أـ مدنية ىذا 

                                                           
ـ، 2007ىػ، 1427، 1ىدل بؿمود الناشف، الأسرة كتربية الطفٌل، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، الأردف، ط 1

 .22ـ، ص 2011ىػ، 1432، 2ط
ينظر: سرجيو سبيتٍ، تربصة فوزل عيسى عبد ابغميد، كعبد الفتاح حسن عبد الفتاح، التًبية اللغوية للطفٌل، دار الفكر العربي، 2

 .91ـ، ص 2001، 1القاىرة، ط
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تبلغ ما  الكائنات ابغية اعتمادا على أسرتو، ذلك لأف طفولة الإنساف أطوؿ طفولة عرفتها ابغياة، إذ
البحث عن الطعاـ فع الإنساف، كبنا رب من ربع أك ثلث حياة الفرد لاتصابؽا الوثيق بأقول دكاايق

كالدافع ابعنسي، فالأسرة أبنية بالغة في تكوين شخصية الطفٌل، كأثر علاقة الوالدين في النمو 
الاجتماعي، كىناؾ أخطاء للبالغتُ في تنشئة الأطفاؿ، ضمن النٌاس من بومل الطفٌل مالا طاقة لو بو 

لا تصلح إلا للعب كاللهو، كمنهم من  بؾرد دمية فيشعره بضعفو كعجزه، كمنهم من يعاملو على أنو
 1أك مضايقتهم.كمن ثم بوس الطفٌل أنو لا بىلق إلا لإرضاء أىلو  بؾرد دمية بشرية،ينظر إليو على أنو 

فالأسرة ىي التي تزكد الفرد بالرصيد الأكؿ من أساليب السٌلوؾ الاجتماعية، كبذلك تزكده      
بالضوء الذم يرشده في تصرفاتو، كسائر ظركؼ حياتو، ففي الأسرة يتلقى الطفٌل أكؿ درس في 

جنبو الصٌواب كابػطأ، كابغسن كالقبيح، كما بهوز كما لا بهوز كما بهب أف يفعلو، كما بهب عليو أف يت
كالسبب في بذنبو، ككيف كسب رضا ابعماعة، فالأسرة ىي التي بسنح الطفٌل أكضاعو الاجتماعية 

بردد لو نوع الطعٌاـ الذم يأكلو، كابؼلبس الذم  كبردد منذ البداية ابذاىات سلوكية كاختياراتو، فهي
 2.يلبسو في كل مناسبة، ككذلك بردد نوع التعليم الذم يتعلمو

تعتبر الأسرة أكؿ نواة اجتماعية مهمة ككسط طبيعي اجتماعي ينشأ فيها الفرد كيتلقى من كعليو      
 خلابؽا عوامل عديدة كمتنوعة، كما تساىم في بناء شخصية الفرد كإعداده في بصيع النواحي.

 فالأسرة تلعب دكرا كبتَ كمهم تساعد المجتمع على تنمية قدراتو ابعسدية كالعقلية كالاجتماعية،    
 كتعلم الطفٌل كتوجيهو كتشبع حاجاتو كرغباتو.

 :دور الدعلم في توفير بيئة غنية للطفل-6

تنشئة اجتماعية، فإنو ينتقل بعد ذلك إلذ  ئتعتبر الأسرة ابؼؤسسة الأكلذ للطفل بعد ما ينش     
ابؼدرسة التي تعتتٍ بتعليمو، كفق قوانتُ كمناىج مدركسة، من طرؼ أىل الاختصاص فلهذا للمدرسة 
دكرا كبتَا، كحينما نتحدث عن ابؼدرسة نتكلم عن ابؼدرسة بصفتها نظاـ كنتطرؽ إلذ دكر ابؼعلم بكو 

 ابؼتعلم.

                                                           
، الأدكار، ابؼرض النفسي، ابؼسؤكليات، 21ينظر: عبد المجيد سيد منصور، زكريا أبضد الشربيتٍ، الأسرة على مشارؼ القرف  1
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فلم ك عبد الربضن تلي:" تغتَت النظرة إلذ معلٌم القرف ابغادم كالعشرين، تقوؿ فاطمة الزىراء زىرة     
يعد دكره مقصورا على نقل ابؼعارؼ كابؼعلومات كتلقينها للمتعلم، كلد يعد ىو ابؼصدر الوحيد 
للمعلومات كلكنو أصبح كسيطا بتُ ىذه ابؼعلومات كابؼعارؼ كبتُ التلميذ، فهو ابؼوجو كابؼرشد 

، كىو ابؼنظم للبيئة التعلمية، كيقوـ بدكر ابؼيسر لعملية التعلم كجعلها بفتعة كفي متناكؿ  بػطوات التلميذ
كل تلميذ، كما يساىم التلاميذ في الاستعداد للدركس كالبحث كالدراسة مستنتَين بإشارات 

ركرية كتوجيهات معلٌمهم الذم يعي الأساليب التقنية كتكنولوجيا التعليم كلديو القدرة كابؼهارات الض
في مساعدة التلاميذ على توظيف ابؼعرفة في المجالات ابغياتية ابؼتنوعة، كمن خلاؿ ىذا الدكر على 

 ابؼعلم أف:
 على خبرات ابؼتعلٌمتُ السٌابقة كحاجاتهم كاىتماماتهم.ؼ يتعرٌ  -

 بزطيط ابؼواقف التٌعليميٌة بدا يتناسب مع قدرات كاىتمامات كخبرات ابؼتعلمتُ. -

 نشطة كابؼواقف التٌعليميٌة بطريقة تستثتَ دكافع ابؼتعلٌمتُ إلذ التعلم.تهيئة كإتاحة الأ -

 متابعة ابؼتعلٌمتُ مع تقدنً التٌوجيهات كالارشادات ابؼناسبة بؽم. -

   1"تزكيد ابؼتعلٌم بابؼعلومات كالوسائل اللٌازمة بؼساعدتو على تقونً تقدٌمو. -
التعليمية لا بيكن الاستغناء عنو، لأنو يعطي فرص كعليو فابؼعلم ركن أساسي كبؿور العملية       

 ابؼناقشة مع تلاميذه، كيساعدىم على التفكتَ كينمي فيهم القيم كيطور قدراتهم العقلية كابعسدية.
كما أف للمعلم دكرا في تأثتَ على التلاميذ داخل الصف من خلاؿ شخصيتو، لأنو ابؼوجو كا﵀فز     

 الأكؿ على برستُ التًبية كالتعليم.في الصف فهو ذلك ابؼسؤكؿ 
كىناؾ عدٌة مهمات يقوـ بها ابؼعلم لتحقيق مهنتو بطريقة كاملة كجيدة داخل الصٌف، كتحديد      

الأدكار التي يتحملها التلاميذ في سبيل بلوغ الأىداؼ التعليمية ابؼرغوب فيها، كمساعدة التلميذ 
بنية كضركرة السٌلوؾ ابؼرغوب فيو، أف يتعرؼ على ليستطيع ضبط نفسو، مناقشة التلاميذ كتوضيح أ

حاجات التلاميذ كمشكلاتهم كيسعى إلذ مساعدتهم على حلها، القدرة على تنظيم القسم بشكل 
في فعاؿ، أف يوزع مسؤكليات إدارة القسم على التلاميذ بصيعا، حيث بورص على مشاركة التلاميذ 

                                                           
، ابعزائر، المجلد 1فاطمة الزىراء زىرة، عبد الربضن تلي، صفات كأدكار معلم القرف ابغادم كالعشرين، حوليات جامعة ابعزائر  1
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إتباع استًاتيجيات متنوعة، فيغتَ كيعدد من أساليب  برمل ابؼسؤكلية في ضوء قدراتهم كإمكاناتهم،
 1.التعليمية كلا يعتمد أسلوبا كاعظا تعليميا بؿددا يؤدم إلذ الرقابة كابؼلل

تم ذكره سابقا عن دكر ابؼعلم تبتُ لنا بأف للمعلم دكرا كبتَا كىاما، فهو قطب من أقطاب كبفا        
ابؼربي كا﵀فز للتلاميذ، كلو تأثتَ كبتَ داخل كخارج الصٌف فهو الثلاثة للعملية التعليمية، فهو بدثابة 

لعلاقة التفاعلية بتُ ابؼعلم كالتلاميذ تؤثر على االركيزة الأساسية التي من خلالو تفهم ابؼادة التعليمية، ف
كما ينتجو من نتائج حسنة  مدل التحصيل الدٌراسي للتلميذ، حتى يتضح التجاكب فيما بينهما

 نة الدٌراسية.خلاؿ السٌ 
 

                                                           
 .75ـ، ص 2003ينظر: بػضر زركقي، تقنيات الفعل التًبوم كمقاربة الكفاءات، دار ىومة للنشر كالتوزيع، ابعزائر، )د ط(، 1
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إفٌ الأستاذ ىو ابؼفتاح الرئيس كالركيزة الأساسية في العملية التعليمية بحكم كضعو ابؼتميز داخل         
يدمره، كقد تغتَ  دكر الأستاذ في الصف، فهو الذم يهيئ ابؼناخ الذم يقوم ثقة ابؼتعلم بنفسو أك 

التعلم الفعاؿ من ابؼلقن كابؼنفذ للدرس إلذ ابؼوجو كابؼرشد، كىو الذم يدير ابؼواقف التعليمية بصورة 
،كما أنوٌ ىو الذم بوفز على القياـ بأدكار جديدة كابؼشاركة كالتفاعل ككضعهم في كضعيات  ذكية

الدرس أغراضو كاف لابد من كجود تواصل بتُ  يشعركف فيها بالتحدم كالإثرة ، كلكي يؤدم
إف لد بوصل ذلك فسيؤدم حتما إلذ شركدىم كبؽوىم عن الدرس، ك كالربط بينهما،  تعلمالأستاذ كابؼ

كستضيع فرصتهم في برصيل ابؼعارؼ، كيتم تعزيز التواصل عن طريق التفاعل بينهم من خلاؿ تبادؿ 
،كذلك استعماؿ الوسائل التعليمية ابغديثة التي تساعد  ابغوار كطرح الأسئلة مثلان كتلقي إجاباتهم

على تفعيل كتنشيط ابؼهارات التواصلية ككذا توفتَ الإمكانيات اللازمة لتحقيق التواصل الكتب مثلان 
كالقصص كغتَىا، كمن أىم الدكافع ابؼنشطة التي يستعملها الأستاذ لتطوير مهارة القراءة لدل تلاميذ 

 : 1 ابؼدرسة الابتدائية
 _ طرح بعض ابؼشكلات كالقضايا لإثرة دافع التلاميذ بكو القراءات ابؼثمرة كابعادة.9
_ الاىتماـ بالأسئلة التي يطرحها التلاميذ، ككذلك استفساراتهم حوؿ موضوع معتُ أك قضية ما 0

 من خلاؿ قراءاتهم.
 _ استثمار إذاعة ابؼدرسة في التعريف بأبنية القراءة.3
 كتراجم ابؼشاىتَ العرب كغتَىم من غتَ العرب، كالذين تفرقوا في حياتهم العلمية _ التعريف بست4َ

 كالعملية بسبب قراءتهم كثقافتهم. 
 _ التعريف بأبرز كأشهر الكتب في أكثر من بؾالات ابؼعرفة الإنسانية. 5
_ برفيز التلاميذ على القراءات ابعادة كابؼثمرة، كتشجعيهم ابؼستمر بابغوافز ابؼادية كالأدبية، كتنظيم 6

ابؼسابقات بتُ التلاميذ من خلاؿ إذاعة ابؼدرسة، كفي مكتبة ابؼدرسة، كإعلاف أبظاء الفائزين في لوحة 
 الشرؼ. 

 _ عقد جلسات للاستماع إلذ بشرة القراءة ابؼتميزة. 7
                                                           

فهيم مصطفى، مهارات القراءة، قياس كتقونً مع بماذج اختبارات القراءة لتلاميذ ابؼدارس الابتدائية، مكتبة الدار العربية  :ينظر1
 . 51ص  ،1999، 1للكتاب، ط
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 : 1يطور الأستاذ مهارة الكتابة كاف لابد منوكلكي 
_ إثرة الرغبة عند التلاميذ: إف التلميذ يستطيع أف يكتب في موضوع ما إذا ما شعر أنو بوتاج إلذ 9

ابؼعلومات التي يكتبها، أك أف ابؼعلم متحمس بؼعرفتها، فهو يكتب عن الرحلة إذا ما استمتع بها، 
 تلخيص سيستَ بو ابؼتعلم، أك يقرأه أماـ زملائو. كىو يلخص قصة إذا عرؼ أف ىذا ال

_ التًكيز ابؼلائم على الشكل كا﵀تول: كا﵀تول يأخذ في حسبانو قيمة التفكتَ، كأبنية الأفكار 0
ابؼعبر عنها، كيتضمن الشكل مهارات، فإذا ما عرؼ التلميذ كيف يفكر، كأدرؾ الفكرة كالأفكار 

التي يكوف التي يعبر عنها، كخطط لنسق الذم يوضع فيو، انتقل بعد ذلك إلذ كيفية العرض كالصورة 
 عليها كالأساليب التي بيكن أف تعالج بها الفكرة. 

_ التًكيز على أف يقوـ التلميذ بابؼراجعة: إف تدريب التلميذ على مراجعة ما يكتب، كإعادة النظر 3
 فيها من أىم العادات التي بهب أف يعتادىا إذ سيتعلم بذلك أسلوب التصحيح كالتقونً. 

ب أف يدرؾ الأفكار، لكي تعرض بصورة جيدة بهب أف تنظم بحيث _ التنظيم: إف كل تلميذ به4
تكوف بؿبوبة لدل القارئ، كالتنظيم يعتٍ سرد ابغقائق في تسلسل معقوؿ، كالابتعاد عن النقاط التي 

 ترتبط بابؼوضوع.
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
، 2009، )د ط(الإسكندرية،  ،ينظر: زين كامل ابػويسكي، ابؼهارات اللغوية، تعبتَ بررير لغويات تدريبات، دار ابؼعرفة ابعامعية1

 . 34ص
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 :التركيز على الاستراتيجيات التدريس الفعال -9
تيعد استًاتيجيات التدريس الفعاؿ ابعزء ابؼرئي من تطبيق ابؼعلم للتدريس الفعاؿ. كىناؾ العديد      

من استًاتيجيات التدريس الفعاؿ التي تتًاكح في مدة تطبيقها كخطواتها أكثر من حصة كأحيانا أكثر 
، كعلى ابؼعلم أف بىتار الأنسب منها بغصتو.   من يوـ

كلكي يتم تطبيق تلك الاستًاتيجيات بشكل فاعل ننصح ابؼعلم بالاىتماـ بالنقاط الآتية قبل    
 تنفيذ أم استًاتيجية داخل الغرفة الصفية: 

 _ ضركرة ابؼاـ ابؼعلم بالاستًاتيجية من حيث أىدافها كخطواتها كأفضل الأكقات في تنفيذىا.
 وقت ابؼتاح. _اختيار الاستًاتيجية ابؼناسبة ﵀تول الدرس كال

 _ التنويع في الاستًاتيجيات ابؼنفذة حسب ما يتطلبو ابؼوقف الصفي. 
_ ابؼمارسة الدائمة بؽا، لأف من ابؼمارسة يصبح ابؼعلم على معرفة بها بشكل أعمق كيستطيع تكييفها 

 1كفق طبيعة طلبة الصف الذين يتعامل معهم .......... 

 (.(Active Learning:التعلم النشط

يقوؿ في ىذا الصدد أبضد اللقاني كعلي ابعمل في معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعرفة في ابؼناىج      
ىو ذلك التعلم الذم يشارؾ فيو ابؼتعلم مشاركة فعالة في عملية التعلم من خلاؿ  كطرؽ التدريس:"

فيو ابؼعلم موجهان قيامو بالقراءة كالبحث كالاطلاع كمشاركتو في الأنشطة الصفية كاللاصفية كيكوف 
 . 2كمرشدان لعملية التعلم "

كما يعرٌؼ بأنوٌ دمج للعملتتُ التعليم كالتعلم، كذلك بدشاركة التلاميذ في بصيع الأنشطة الصفية    
بفاعلية كنشاط، حيث يشارؾ الطلبة في الأنشطة، كبهذا بزلق بيئة تعليمية غنية متنوعة ابؼعارؼ 

                                                           
ينظر: عبد الله بن بطيس أمبو سعيدم، عزة البريدية، ىدل ابغوسنية، استًاتيجيات ابؼعلم للتدريس الفعاؿ، دار ابؼستَة للنشر 1

.26_25صص  ،ـ2019ق _ 1440، 1كالتوزيع كالطباعة، عماف، ط
، 1999، 2التدريس، عالد الكتب، القاىرة، طأبضد اللقاني، علي ابعمل، معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعرفة في ابؼناىج كطرؽ 2

 . 98ص
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شجعهم على التعلم الذاتي برت إشرافو العلمي كالتًبوم، كيدفعهم ككجهات النظر، بحضور ابؼعلم لي
، كرجل الغد  . 1إلذ برقيق الأىداؼ، كالتي تركز على بناء الشخصية ابؼتكاملة الإبداعية لتلميذ اليوـ

كعليو فإف التعلم النشط مصطلح تربوم حديث بهمع بتُ كسيلة تعليم كالتعلم فهو يعتمد على     
كنشاطو، بحيث يكوف عضوا فاعلان كمشاركان في العملية التعليمية كما يتعلم عن طريق  إبهابية ابؼتعلم

لو.  البحث كالاكتشاؼ كيكوف فيو ابؼعلم موجهان كمرشدا ن
     strategies)   (Active learning :_ استراتيجيات التعلم النشط9 

 (.(Cooperative Learning :أولا: التعلم التعاوني 
 أ_ مفهومو:

عرفٌو عبد الربضن السعدني بأنوٌ:" طريقة للتدريس تعمل فيها بؾموعات صغتَة متعاكنة من    
ابؼتعلمتُ ذكم مستويات أداء بـتلفة؛ كذلك لتحقيق ىدؼ مشتًؾ، كيتم تقييم كل فرد في المجموعة 

لية متعلمتُ يعملوف معا باستقلا 7_0على أساس الناتج ابعماعي، كيتًاكح عدد كل بؾموعة ما بتُ 
 2تامة دكف تدخل من ابؼعلم الذم يعد مرشدان كموجهان." 

كتعرفٌو فرح أسعد على أنو " ىو أسلوب تعلم يتم فيو تقسيم التلاميذ إلذ بؾموعات صغتَة غتَ    
أفراد، كيتعاكف  6-4متجانسة )تضم مستويات معرفية بـتلفة(، يتًاكح عدد أفراد كل بؾموعة ما بتُ 

 3تلاميذ المجموعة الواحدة في برقيق ىدؼ أك أىداؼ مشتًكة."
كعليو فإف التعلم التعاكني ىو أحد أساليب التعلم كفيو يتم تقسيم التلاميذ إلذ بؾموعات     

صغتَة تكوف متعاكنة فيما بينها، ىدفو برقيق أىداؼ مشتًكة كذلك عن طريق تبادؿ ابؼعلومات مع 
 بعضهم البعض.                                                                          

 ب_ خصائص التعلم التعاوني:
 1من أىم ابػصائص ابؼميزة للتعلم التعاكني الآتي:      

                                                           
عقيل بؿمود رفاعي، التعلم النشط ابؼفهوـ كالاستًاتيجيات كتقونً نواتج التعلم، دار ابعامعة ابعديدة، الإسكندرية، )د :ينظر 1

 .  53، ص2012ط(،
عبد الربضن السعدني، فاعلية استخداـ أسلوب التعلم التعاكني على برصيل التلاميذ الصف الأكؿ الإعدادم في العلوـ كداعيتهم 2
 . 205، ص1993لإبقاز، بؾلة كلية التًبية، جامعة طنطا، العدد الثامن عشر يونيو، ل
 .71ص  ،2017)د ط(،  يع، عماف،فرح أسعد، استًاتيجيات التعلم النشط، دار ابن النفيس للنشر كالتوز 3
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أ_ التعلم التعاكني صيغة متعددة الإستًاتيجيات للتدريس تقوـ على تنظيم الفصل الدراسي في صورة 
 بؾموعات صغتَة.  

منو صيغة تعليمية  ب_ التفاعل بتُ الطلاب داخل المجموعات خاصية بفيزة للتعلم التعاكني بذعل
 بفيزة تساعد على إبقاز الأىداؼ في مستول الإتقاف ابؼطلوب. 

ج _ يتسم التعلم التعاكني بالاجتماعية في أداء أدكار التعلم، حيث يتم التعلم في سياؽ احتكاؾ 
 اجتماعي متبادؿ بتُ أفراد المجموعات كبتُ المجموعات بعضها البعض، كبينهم كبتُ ابؼعلم. 

د التعلم التعاكني على جهدم كل من ابؼتعلم كابؼعلم، فلكل منهما أدكار في عملية التفاعل د _ يعتم
 التعليمي، يرتبط كل دكر منها بتحقيق الأىداؼ ابؼنشودة من ابؼتعلم. 

ك _ التعاكف كتقدنً ابؼعونة كابؼساعدة بتُ أفراد المجموعات بظة بفيزة بؽذا النوع من التعليم، بذعل منو 
 الصيغ الفريدة التي تعمل على تكامل خبرات ابؼتعلمتُ. صيغة من 

 ج/_ مراحل التعلم التعاوني: 

 تقوؿ فرح أسعد: "يتم التعلم التعاكني بصورة عامة كفق مراحل بطس ىي:    
 : مرحلة التعرؼ.الدرحلة الأولى

كفيها يتم تفهم ابؼشكلة أك ابؼهمة ابؼطركحة كبرديد معطياتها كابؼطلوب عملو إزاءىا كالوقت    
 ابؼخصص للعمل ابؼشتًؾ بغلها. 

 مرحلة بلورة معايتَ العمل ابعماعي.    الدرحلة الثانية:
ماعية كيتم في ىذه ابؼرحلة الاتفاؽ على توزيع الأدكار ككيفية التعاكف، كبرديد ابؼسؤكليات ابع    

 ككيفية الاستجابة لآراء أفراد المجموعة كابؼهارات اللازمة بغل ابؼشكلة ابؼطركحة. 
 : الإنتاجية.الدرحلة الثالثة

يتم في ىذه ابؼرحلة الابلراط في العمل من قبل أفراد المجموعة كالتعاكف في إبقاز ابؼطلوب بحسب    
 الأسس كابؼعايتَ ابؼتفق عليها. 

                                                                                                                                                                                     
ينظر: إبياف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس ابغديثة، مكتبة الرشد ناشركف، ابؼملكة العربية السعودية، 1

.223_222، ص ص2014، 1الرياض، ط
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 نهاء. الإ الدرحلة الرابعة:
يتم في ىذه ابؼرحلة كتابة التقرير إف كانت ابؼهمة تتطلب ذلك، أك التوقف عن العمل كعرض     

 1ما توصلت إليو المجموعة في جلسة ابغوار العاـ. "
 د_ الفوائد التي تحققها استراتيجية التعلم التعاوني:  

  "ابغديث كىي كالآتي:ذكرىا عاطف الصيفي في كتابو ابؼعلم كاستًاتيجيات التعليم    
 _ يتيح للتلاميذ التفاعل كتبادؿ الأفكار كالآراء أثناء الدراسة كتوضيحها بحرية.9
يوفر الفرصة ابؼلائمة للتواصل كبناء العلاقات الإنسانية الإبهابية بتُ التلاميذ، كتقبل بعضهم  -0

 لصالح المجموعة. لبعض، حيث يتعاكنوف كيتشاركوف من أجل التعلم كالفهم كالنجاح كالعمل
_ يسهم التعلم التعاكني في تعليم التلاميذ كثتَا من القيم كالابذاىات مثل التعاكف كبناء الثقة، كابزاذ 3

القرار كحسن الاستماع كالالتزاـ بالأدكار ا﵀ددة لكل منهم، كما أف ىذا الأسلوب يدفع للتنافس 
 الشريف كالبعد عن الأنانية كالذاتية. 

التحصيل كالتعليم الأفضل، إذ لوحظ ارتفاع معدلات التحصيل عند الطلاب كزيادة _ برقيق 4
  2 "القدرة على التذكر.

 (. (Brain Stormingثانيا: العصف الذىني:
عرٌؼ محمد بؿمود سارم بضادية كخالد محمد عبيدات العصف الذىتٍ على أنوٌ:" توليد كإنتاج  :مفهومو

أفكار كآراء إبداعيٌة من الأفراد كالمجموعات بغل مشكلة معينة، كتكوف ىذه الأفكار كالآراء جيدة 
 كمفيدة. 

ى تصور " أمٌا عن أصل كلمة )عصف ذىتٍ( "حفز أك إثرة أك إمطار للعقل "فإنها تقوـ عل 
حل ابؼشكلة " على أنو موقف بو طرفاف يتحدل أحدبنا الآخر العقل البشرم )الخ( من جانب 

 1كابؼشكلة من جانب آخر. "

                                                           
  81_-80 فرح أسعد، إستًاتيجيات التعلم النشط، ص1
 .187ص ، 2009، 1دار أسامة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طعاطف الصيفي، ابؼعلم كاستًاتيجيات التعليم ابغديث، 2
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على أنوٌ: "مؤبسر ابتكارم يهدؼ إلذ إنتاج قائمة من الأفكار كبيكن أف ( ozborn)عرفو أكزبوف   
للمشكلة كعرفو أيضا بأنو مؤبسر تعليمي يقوـ  تقود إلذ بلٌورة ابؼشكلة، كتؤدم بالنهاية إلذ تكوين حل

على أساس تقدنً ابؼادة التعليمية في صورة مشكلات تسمح للمتعلمتُ بالتفكتَ ابعماعي لإنتاج 
كتوليد أكبر عدد بفكن من الأفكار أك ابغلوؿ التي تدكر بأذىانهم مع إرجاء النقد أك التقييم إلذ بعد 

 2الوقت ا﵀دد لتناكؿ."
ف الذىتٍ طريقة برفز الإبداع بحيث يستظهر ابؼتعلم كل ما في عقلو من أفكار حوؿ فالعص    

مشكلة أك قضية تكوف بحاجة إلذ حل، كاستعماؿ ىذه الاستًاتيجية في التدريس يؤدم إلذ التفاعل 
 بتُ ابؼتعلمتُ مع بعضهم البعض ككذا مع الأستاذ. 

 3ب_ أهمية استخدام استراتيجية العصف الذىني:

 _ يساعد على تنشيط الذاكرة للطلاب. 9
 _ يكوف الرأم كطرح الأفكار بعيدا عن ابػوؼ من فشل الفكرة. 0
 _ تنمية التفكتَ الإبداعي كالابتكارم لدم الطلاب. 3
 _ استخداـ القدرات العقلية العليا )التحليل، التًكيب، التقونً(. 4
 لب. _ بهعل نشاط التعليم كالتعلم أكثر بسركزا حوؿ الطا5
 _ يشجع غالبية الطلاب على ابزاذ أفكار جديدة. 6

 4ج_ الدبادئ الأساسية في جلسة العصف الذىني:

 يعتمد بقاح جلسة العصف الذىتٍ على تطبيق أربعة مبادئ أساسية ىي:  
 _ إرجاء تقونً الأفكار حتى نهاية ابعلسة. 9

                                                                                                                                                                                     
الأردف، ، )د ط(، عالد الكتب ابغديث محمد بؿمود سارم بضادية، خالد محمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر ابغديث،1

 . 56، ص 2012
، 2012، 1ط دسوؽ، ابعمل، أساليب التعليم كالتعلم النشط، دار العلم كالإبياف للنشر كالتوزيع،أسامة محمد سيد، عباس حلمي 2

.118ص
 .57ص ينظر: ابؼرجع نفسو، 3
 .193ينظر: إبياف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس ابغديثة، ص 4
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 _ إطلاؽ حرية التفكتَ دكف قيود أثناء ابعلسة. 0
 على استمطار أكبر قدر من الأفكار من ابؼشاركتُ كليس على نوعها.  _ التًكيز3
 _ جواز تناكؿ أفكار الآخرين للبناء عليها أك تطويرىا. 4

 د_ فوائد العصف الذىني:  

تقوؿ فرح أسعد: " إف ابؽدؼ النهائي للعصف ىو الوصوؿ إلذ الفكرة ابؼناسبة للحل، كلكن    
 طريقة العصف الذىتٍ تعود على من يستخدمها بالكثتَ من الفوائد منها: 

 _ الوصوؿ إلذ حل )إبداعي( جديد للمشكلة ابؼطركحة. 
 . _ إزالة ابػشية كابػجل من نفوس ابؼشاركتُ في جلسات العصف الذىتٍ

 _ إزالة الغرابة من نفس الشخص في عدـ قبوؿ فكرتو في بعض المجتمعات. 
 _ في البناء على أفكار الآخرين بررر من خشية الاتهاـ بالسطو على أفكار الآخرين. 

 _ التعود على توليد قائمة من الأفكار التي تؤدم إلذ حل للمشكلة مدار البحث. 
 1_ استثمار بصيع الأفكار من ابؼشاركتُ." 

 (.(problem Solving :ثالثا: حل الدشكلات

  أ_ مفهومها: 

تعرؼ استًاتيجية حل ابؼشكلات بأنها: نشاط تعليمي يتوجو فيو الطالب بدشكلة )مسألة أك     
سؤاؿ( فيسعى إلذ ابزاذ حلوؿ بؽا كىو بذلك عليو أف يقوـ بخطوات مرتبة في نسق بساثل خطوات 

 2الطريقة العلمية في البحث كالتفكتَ، كيصل منها إلذ تعميم أك مبدأ يعتبر حلان بؽا.
رفٌها عبد اللطيف بن حستُ فرج على أنٌها : "من الطرؽ التي يتم التًكيز عليها في تدريس كيع   

، كذلك بؼساعدة الطلبة  على إبهاد ابغلوؿ ) للمواقف ابؼشكلة ( بأنفسهم انطلاقا من مبدأ  العلوـ
ثل ىذه الطريقة التي تهدؼ إلذ تشجيع الطلبة على البحث كالتنقيب كالتساؤؿ كالتجريب  الذم بي

قمة النشاط العلمي الذم يقوـ بو العلماء كعليو، يصبح الفرض الأساسي من طريقة حل 
                                                           

 .130ات التعلم النشط، ص يفرح أسعد، استًاتيج1
 .205إبياف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس ابغديثة، ص : ينظر2
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ابؼشكلات، ىو مساعدة الطلبة على إبهاد الأشياء بأنفسهم كلأنفسهم عن طريق القراءة العلمية 
 كتوجيو الأسئلة كعرض ابؼواقف )ابؼشكلة( كالوصوؿ إلذ حلها، فابؼختصوف مقتنعوف بنجاح الطلبة في

معابعة القضايا كابؼشكلات التي تصادفهم في حياتهم اليومية، كسوؼ تقتًب إلذ أذىانهم صفات 
 1"  .)العالد( ابغقيقية

كعليو فإف استًاتيجية حل ابؼشكلات تيعد أحد أىم استًاتيجيات التدريس التي يقوـ بها الأستاذ    
 و كبتُ برقيق ىدفو.داخل غرفة الصف مع ابؼتعلمتُ للتغلب على مشكلة ما بروؿ بين

 2 ب_ مزايا وعيوب استراتيجية حل الدشكلات:
 _ الدزايا: 9

 _تنمية ابذاه التفكتَ العلمي كمهاراتو عند التلاميذ. 9

 _تدريب التلاميذ على مواجهة ابؼشكلات في ابغياة الواقعية. 0 

 _تنمية ركح العمل ابعماعي كإقامة علاقات اجتماعية بتُ التلاميذ. 3

_إف طريقة حل مشكلات تثتَ اىتماـ التلاميذ كبرفزىم لبذؿ ابعهد الذم يؤدم إلذ حل 4
 ابؼشكلات. 

 _ العيوب: 0

 _ صعوبة برقيقها. 9    

 _قلة ابؼعلومات أك ابؼادة العلمية التي بيكن أف يفهمها الطلاب عند استخداـ ىذه الطريقة. 0   

_قد لا يوفق ابؼعلم في اختيار ابؼشكلة اختياران حسنان، كقد لا يستطيع برديدىا بشكل يتلاءـ مع 3  
 نضج التلاميذ. 

 _برتاج إلذ الإمكانات كتتطلب معلما مدربا بكفاءة عالية. 4  
 

                                                           
، 1الأردف، ط، عبد اللطيف بن حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشرين، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف1

 .125، ص2005-ق 1426
 .149_ 148م ابغديث، ص يعاطف الصيفي، ابؼعلم كاستًاتيجيات التعل :ينظر2
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 ج_ دور الأستاذ في استراتيجية حل الدشكلات:   

دكر ابؼدرسة في طريقة حل ابؼشكلات  يقوؿ ماجد أيوب القيسي في ىذا الصدٌد:" يتحدد    
 بابعوانب الآتية:

_ تعويد الطلبة على الشعور بابؼشكلة، قراءة ابؼوضوع بتأف كبدقة أكثر من مرة، كبذلك يستطيع  9
 كل طالب إدراؾ العلاقات ابؼتدخلة بتُ جوانب ابؼوضوع. 

 _ توسيع خبرة الطلبة الدراسية التي يتطلبها حل ابؼشكلة. 0
_ الاىتماـ بابؼشكلة كذلك بصياغتها بأكثر من طريقة كتوظيف الرسوـ التوضيحية إضافة إلذ 3

 ابؼصادر كابؼراجع التي بوتاجها الطالب لتساعده على ابغل. 
_ مساعدة الطلبة على إبناؿ توجيو أسئلة ذات معتٌ كمغزل، كبخاصة الأسئلة ذات العلاقة 4

 بابؼشكلة موضوع الدراسة. 
 1لطلبة على إبناؿ بؿاكلات ابغل الفاشلة كبذربة غتَىا ...."._مساعدة ا5

 يقوؿ كذلك ماجد أيوب القيسي:" عند استخداـ ىذه الطريقة بهب مراعاة ما يأتي:     
 _عدـ الاىتماـ بالكم على حساب الكيف أك النوعية كذلك للمعلومات التي يدرسها الطلبة. 9
 لطريقة بشكل سليم، ثم تدريب الطلبة عليها._كضع ابؼعايتَ اللازمة لاستخداـ ىذه ا0
 2_استخداـ طرائق تدريس أخرل بجانب ىذه الطريقة منعا بغدكث ابؼلل الذم قد ينتاب الطلبة." 3

 (Project-based learning strategy)رابعا: استراتيجية التعلم بالدشروع: 

ىي من الطرؽ التي بذعل ابؼتعلم يشارؾ كفق صيغة تعاقدية صربوة كضمنية في بناء  أ_ مفهومها:
معارفو كاستثمارىا، كتطويرىا عبر القياـ بدهاـ منظمة كبـطط بؽا، يلعب فيها بصيع ابؼتعلمتُ دكرا 

 3نشيطا، كتفضي على إنتاج ملموس. 

                                                           
 .129ص  ،2018، 1، ط، دار أبؾد للنشر كالتوزيع، عمافسماجد أيوب، ابؼناىج كطرائق التدري القيس،1
 .130_129ابؼرجع نفسو، ص ص2
كمقاربات بيداغوجية، مطبعة ابؼعارؼ _ منهجيات_ مفاىيم _التومي، ابعامع في ديداكتيك اللغة العربية لربضافا ينظر: عبد3

 .49، ص2015 ،1ط الرباط، ابعديدة، ردمك،
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وـ بو الفرد كيتسم بالناحية كيقوؿ في ىذا الصدد عاطف الصيفي:" ىي أم عمل ميداني يق     
 1العلمية كبرت إشراؼ ابؼعلم كيكوف ىادفا كبىدـ ابؼادة العلمية، كأف يتم في البيئة الاجتماعية. "

كعليو فإفٌ استًاتيجية التعلم بابؼشركع ىي طريقة تكشف عن طاقات كمواىب ابؼتعلمتُ، كما     
 بينهم كبزلق ركح ابؼنافسة بينهم.  أنٌها تساعد على العمل ابعماعي كعلى تقوية العلاقات

 ب_ خصائص الدشروع الجيد: 

 تقوؿ إبياف محمد سحتوت كزينب عباس جعفر: "كمن خصائص ابؼشركع ابعيد أك شركطو الآتي:      
 أف يكوف مرغوبا فيو أك تدعو ابغاجة إليو بدعتٌ يكوف نابعان من حاجات التلميذ. -
ابؼتعلم يدفع إلذ بسامو كيشعر بذاىو بابؼسؤكلية ابؼلقاة على أف يكوف ملزما للقياـ بو من طرؼ -

 عاتقو.
 أف يكوف قابلا للتنفيذ كلية، أم أف يستَ الطلاب في إبقازه إلذ النهاية.-
 أف يكوف ذا قيمة تربوية فعلية بوقق أىداؼ التًبية.  -
ناىج ابؼرسومة كابؼواد أف تكوف بؾريات إبقاز كتطبيق ابؼشركع في ظركؼ طبيعية )لا يتعارض مع ابؼ-

 2ا﵀ددة كابؼنفصلة(. "
 ج_ مزايا وعيوب استراتيجية التعلم بالدشروع: 

 الدزايا:-9

 3يذكرىا عاطف الصيفي كىي كالآتي:    
ابؼوقف التعليمي: في ىذه الطريقة يستمد حيويتو من ميوؿ كحاجات التلاميذ كتوظيف ابؼعلومات -9

 كابؼعارؼ التي بوصل عليها الطلاب داخل الفصل، حيث أنو لا يعتًؼ بوجود مواد منفصلة. 
يقوـ التلاميذ بوضع ابػطط: كلذا يتدربوف على التخطيط، كما يقوموف بنشاطات متعددة تؤدم -0

 اكتسابهم خبرات جديدة متنوعة.  إلذ
                                                           

 .149عاطف الصيفي، ابؼعلم كاستًاتيجيات التعليم ابغديث، ص1
 .218_217إبياف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس ابغديثة، ص ص2

 .152ص ابؼرجع السابق،   3
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تنمي بعض العادات ابعيدة عند التلاميذ: مثل برمل ابؼسؤكلية، التعاكف، الإنتاج، التحمس -3
 للعمل، الاستعانة بابؼصادر كالكتب كابؼراجع ابؼختلفة. 

اركف تتيح حرية التفكتَ كتنمي الثقة بالنفس، كتراعي الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ حيث أنهم بىت-4
 ما يناسبهم من ابؼشركعات بحسب ميوبؽم كقدراتهم. 

 _ العيوب: 0
 1يذكرىا كذلك عاطف الصيفي فيما يلي:  
صعوبة تنفيذه في ظل السياسة التعليمية ابغالية، لوجود حصص الدراسية كابؼناىج ابؼنفصلة، ككثرة -9

 ابؼواد ابؼقررة. 
برتاج ابؼشركعات إلذ إمكانات ضخمة من حيث ابؼوارد ابؼالية، كتلبية متطلبات ابؼراجع كالأدكات -0

 كالأجهزة كغتَىا. 
افتقار الطريقة إلذ التنظيم كالتسلسل: فتكرر الدراسة في بعض ابؼشركعات فكثتَا ما يتشعب -3

 حية غتَ منتظمة. ابؼشركع في عدة ابذاىات بفا بهعل ابػبرات ابؼمكن ابغصوؿ عليها سط
ابؼبالغة في إعطاء ابغرية للتلاميذ، كتركيز العملية حوؿ ميوؿ التلاميذ كترؾ القيم الاجتماعية -4

 كالابذاىات الثقافية للصدفة كحدىا.
 (Play-to-Learn Strategy)خامسا: استراتيجية التعلم باللعب:

 أ_ مفهومها: 

ييعد التعلم باللعب من كسائل تربية التفكتَ عند الأطفاؿ الذين ىم دكف السادسة من       
أعمارىم، كيسهم اللعب بصورة فاعلة بتنمية ابعانب العقلي للطفل، فتنمو قدرتو على الكلاـ الذم 

درة يتعلمو من كالديو كأقرانو، كيعمل اللعب على تنشيط ذاكرة الطفل كتوسيع مداركو كتكسب الق

                                                           
 .152ص عاطف الصيفي، ابؼعلم كاستًاتيجيات التعليم ابغديث،ينظر:  1
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على التخيل، كما أف التعلم باللعب يناسب كافة ابؼراحل التعليمية ككافة ابؼباحث الدراسية كيتطلب 
 1لنجاحو حسن التخطيط ابؼسبق لفعاليات الدرس. 

كيشتَ عاطف الصيفي إلذ استًاتيجية التعلم باللعب بقولو : "أكدت البحوث التًبوية أف الأطفاؿ    
ركف فيو كما يشعركف بو من خلاؿ لعبهم التمثيلي ابغر كاستعمابؽم للدمى كثتَا ما بىبركننا بدا يفك

كابؼكعبات ك الألواف ك الصلصاؿ كغتَىا ، كيعتبر اللعب كسيطا تربويا يعمل بدرجة كبتَة على 
تشكيل شخصية الطفل بأبعادىا ابؼختلفة ، كىكذا فإف الألعاب التعليمية متى أحسن بزطيطها 

يها تؤدم دكرا فعالا في تنظيم التعلم ، كقد أثبتت الدراسات التًبوية القيمة كتنظيمها كالإشراؼ عل
 2الكبتَة للعب في اكتساب ابؼعرفة كمهارات التواصل إليها إذا ما أحسن استغلالو كتنظيمو . "

ييعد التعلم باللعب من بتُ الاستًاتيجيات التدريسية التي تهتم بنشاط ابؼتعلم كتنمية شخصيتو،    
 أحسن بزطيطها كتنظيمها فإنٌها حتما ستؤدم دكرا فعالا كابهابيا في تنظيم التعلم.  فمتى

 3ب_ مميزات الألعاب التعليمية:
 تزكيد ابؼتعلم بخبرات أقرب إلذ الواقع العلمي.-9
 تساعد على زيادة إبهابية ابؼتعلمتُ من خلاؿ التفاعل الاجتماعي أثناء بفارسة اللعب. -0
 تكسب ابؼتعلمتُ أنواع تعلم كثتَة )معرفية، مهارية، كجدانية(. -3
تساعد على برقيق أىداؼ كظيفية ابؼعلومات مثل القدرة على تطبيق ابغقائق كابؼفاىيم كابؼبادئ -4

 في مواقف ابغياة ابؼختلفة. 
 زيادة التعلم. في تنفيذ الألعاب التعليمية يسود جو من ابؼرح كالاستًخاء كالتفاعل بفا يؤدم إلذ -5
 برقيق ابؼتعة كالتسلية كالنشاط عند الفرد. -6
 

                                                           
، طرائق... أساليب....  ادنو، خالد حستُ محمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر ابغديثبضينظر: محمد بؿمود سارم  1

 .81، صاستًابذيات
 .175عاطف الصيفي، ابؼعلم كاستًاتيجيات التعليم ابغديث، ص 2
.174ينظر: فرح أسعد، استًاتيجيات التعلم النشط، ص3
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 أنواع الألعاب التربوية:ج_ 
 يذكرىا الدكتور عاطف الصيفي في كتابو ابؼعلم كاستًاتيجيات التعليم ابغديث كىي كالآتي:   

 :" أ_ الدمى
أدكات  مثل أدكات الصيد، السيارات، كالقطارات، العرائس، أشكاؿ ابغيوانات، الآلات،

 الزينة...الخ.
 :_ الألعاب الحركيةب

التوازف، كالتأرجح، ابعرم، ألعاب  مثل ألعاب الرمي كالقذؼ، التًكيب، السباؽ، القفز، ابؼصارعة،
 الكرة. 

 ألعاب الذكاء:ج_ 
 الخ. .مثل الفوازير، حل ابؼشكلات، الكلمات ابؼتقاطعة..

 _ الألعاب التمثيلية:د
 مثل التمثيل ابؼسرحي، لعب الأدكار.  

 ألعاب الغناء والرقص:ق_ 
 .الغناء التمثيلي، تقليد الأغاني، الأناشيد، الرقص الشعبي...الخ

 و_ ألعاب الخط:
 الدكمينو، الثعابتُ، كالسلالد، ألعاب التخمتُ.

 : ز _القصص والألعاب الثقافية
 1ابؼسابقات الشعرية، بطاقات التعبتَ."

 
 

                                                           
 .176عاطف الصيفي، ابؼعلم كاستًاتيجيات التعليم ابغديث، ص 1



   دور الأستاذ في تعزيز التواصل اللغوي وتطوير مهارتي القراءة و الكتابة الفصل الثاني:
 

72 

 1د_ دور الدعلم في أسلوب التعلم باللعب: 
 _ إجراء دراسة للألعاب كالدمى ابؼتوفرة في بيئة التلميذ.9 
_ التخطيط السليم لاستغلاؿ ىذه الألعاب كالنشطات بػدمة الأىداؼ تربوية تتناسب مع قدرات 0

 .كاحتياجات الطفل
 _ توضيح القواعد اللعبة للتلاميذ.3
 كبرديد الأدكار لكل تلميذ._ترتيب المجموعات 4
 تقدنً ابؼساعدة كالتدخل في الوقت ابؼناسب.-5
 ._تقونً مدل فعالية اللعب قي برقيق الاىداؼ التي ربظها6

في ضوء ما سبق ذكره نستنتج اف استًاتيجيات التدريس الفعاؿ ىي حلقة كصل بتُ الأستاذ      
ة كالتأثتَ كابؼيزات ككذا النواقص التي بريط كالتلاميذ، حيث تصنف كل كاحدة منها من حيث الفاعلي

بكل استًاتيجية  ،كما أنٌها من الأدكات ابؼهمة في العملية التعليمية التي لا بيكن للأستاذ لاستغناء 
عنها لأنوٌ من دكنها لا يستطيع برقيق الأىداؼ التًبوية العامة كابػاصة ، كىناؾ عدة استًاتيجيات 

رنا التطرؽ إلذ ىذه الاستًاتيجيات فقط من بينها: التعلم التعاكني ، لا بيكن احصائها ك بكن بدك 
العصف الذىتٍ ، حل ابؼشكلات ، التعلم بابؼشركع، التعلم باللعب، كغتَىا .....، إضافة إلذ أنهاٌ 
لا توجد إستًاتيجية مثلى للتدريس بل يقوـ الأستاذ باختيار استًاتيجية الأمثل من حيث أىداؼ 

 التلاميذ .الدرس كمستول 
 ة:_علاقة التواصل اللّغوي بالقراء0_0
شك فيو أنٌها مفتاح كل متعلم من  تيعد القراءة ركن أساسي من أركاف التواصل اللغوم، كبفا لا   

أتقنها انفتحت أمامو دركب ابؼعرفة كمن لد يتقنها يقتصر تواصلو مع الآخرين، فهي إحدل النوافذ 
الأساسية التي يطل منها الإنساف على عالد ابؼعرفة كتساعده في بناء شخصيتو كبفا يكتسبو من 
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نب كفرات كاظم العتبي:" ىي من أىم خبرات كتعبتَ، كفي ىذا السياؽ تقوؿ ميساء أبضد أبو ش
 .1بؾالات النشاط اللٌغوم التي بيارسها ابؼتعلموف في ابؼدرسة"

كما عرفٌتها أنطوف صباح على أنٌها:" عملية فكرية ديناميكية تفاعلية تنطلق من التعرؼ إلذ      
ا ابغقيقية كالمجازية أصوات اللغة، إلذ فك رموزىا كإدراؾ معاني تعابتَىا كبصلها، كاكتشاؼ استعمالاته
 2كالتعمق في استدلالاتها كذلك بهدؼ الوصوؿ إلذ الفهم القرائي للنصوص ابؼقركءة."

تزاؿ القراءة أىم الوسائل التي تنقل إلينا بشرات العقل البشرم كأنقى ابؼشاعر الإنسانية التي  كلا   
عرفها العالد الصفحة ابؼطلوبة، فهي عملية بتُ القارئ ابغقائق التي بسكن كراء ىذه الرموز، كلابد بؽذا 

صفاتها التي تنطوم  البناء من أف يتصل بابػبرات لتغيتَ تلك الرموز، فتلك عملية آلية لا تتضمن
على الكثتَ من العمليات كالربط كالإدراؾ، كمهارة القراءة كثتَ منها تعرؼ على الكلمة، الفهم، 

 3النطق، كتتفرع من ىذه ابؼهارات اللغوية ابؼتضمنة التي تساعد على عملية التواصل اللغوم. 
كبتُ مهارة القراءة، بحيث تعتبر  كعليو تبتُ لنا بأف التواصل اللغٌوم لو علاقة اتصالية بينو      

 إحدل النوافذ ابؽامة التي من خلابؽا يكتسب الانساف بؾموعة من ابؼعارؼ كابػبرات.
 _أنواع التواصل اللّغوي وأنواع القراءة: 9_0_0

 أنواع التواصل اللغوي:أ/_ 

ييعد التواصل تسهيل عملية التحاكر الإنساني، فهو عبارة عن طرائق كأساليب كأنواع صنفت      
 بذلك إلذ صنفتُ بنا: 

 
 
 

                                                           
، 2015، 1، طب، فرات كاظم العتبي، مشكلات التواصل اللٌغوم، مركز الكتاب الأكادبيي، عمافنميساء أبضد أبو ش1

 .131ص
 .66، ص2008، 2العربية، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف، جأنطوف صباح، تعليمية اللغة 2

ينظر: بلاؿ يعقوب، رافد صباح التميمي، ابؼهارات اللغوية كدكرىا في التواصل اللغوم، بؾلة مداد الآداب، جامعة بغداد، العراؽ 3
 .  279_278، ص ص2015ابغادم عشر، )د ط(، 
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 _التواصل اللّغوي اللفظي:9

يعتمد التواصل اللٌغوم على أصوات كمقاطع ككلمات كبصل يتم عبر القناة الصوتية، فالتواصل      
فونيمية كمقطعية مورفيمية كمعجمية كتركيبية  اتتكلمة كحدات ابؼك اللٌغوم ىو الذم يكوف بتُ الذ

 1كبصل.  ،كمقاطع ،يعتمد التواصل اللٌغوم على أصوات :أم
القناة الصوتية السمعية أم يتكئ أساسا على اللغة الإنسانية،  عبر اللغوم التواصل كيتم     

 2. اكصوتي اكيتحقق بظعي
كمن جهة أخرل يعرٌؼ بأنوٌ ىو ابؼتكلم كلغة إنسانية معينة، فيما بينهم بسهولة كستَ كذلك    

مرده إلذ أف كلا منهم، بيتلك كيستخدـ في البيئة اللٌغوية عينها نسق القواعد نفسو الأمر الذم يتيح 
ما نسميو شكل لو سهولة استقباؿ كإرساؿ كبرليل ابؼرسلات اللٌغوية كافة، ىذا ما بودث مبدئيا عبر 

 3كىو الشكل الأكثر انتشاران كاستعمالان  communication vorbalالتواصل اللٌغوم 
كعليو من خلاؿ التعريفات السابقة نرل أف التواصل لو علاقة بلغة ابؼتكلم، التي يستخدمها     

 بشكل دائم، تقوـ على استقباؿ كإرساؿ كالرسالة.
 كينقسم التواصل اللٌغوم بدكره إلذ:    

لأنوٌ بيثل ابعانب ابؼنطوؽ من اللغة، كاستعمابؽا بتُ أفراد ابعماعة اللغوية في  أ_ التواصل الشفوي:
بـتلف مستوياتها فهو إذف: التواصل بالوسائل اللفظية بتُ فردين، كىو من ىذا ابؼنطلق يشمل 

معينة بردد بالتواضع كالاصطلاح بتُ ابؼرسل كابؼرسل عمليتي، بث كاستقباؿ مرسلة بؽا مدلولات 
 4إليو.

كما أنٌها تتم ىذه العملية تبعا للدكافع النفسية الفيزيولوجية للمتكلم كما تتحقق عبر القناة   
 5.السمعية

                                                           
 .24ص ،2015، 1كالتًبوم، شبكة الألوكة، ط كالسيميائي سانيلالتواصل ال ،بصيل بضداكم ينظر:1
 .24ص  ابؼرجع نفسو، ينظر:2
ينظر: محمد نادر سراج، التواصل غتَ كلامي بتُ ابػطاب العربي القدنً كالنظر الراىن، الفكر العربي ابؼعاصر، لبناف، العداداف 3

 .84، ص1990، 82_81

 .49ص ،1993، 1الألسنية عند ركماف جاكبسوف، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات، لبناف، طفاطمة الطباؿ، بركة النظرية ينظر:  4
 . 49ص  ابؼرجع نفسو، ينظر:5
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يتم ىذا النوع من التواصل بتُ طرفتُ أكثر، كتكوف كسيلة الاتصاؿ بالكتابة  ب_ التواصل الكتابي:
فإذا أحسن الفرد صياغة رسالتو بلغت من الإقناع كالتأثتَ، فالكتابة بدعناىا اللٌغوم ابػاص ىو التعبتَ 
عن اللغة ا﵀كية )الكلاـ( بواسطة إشارات خطية مكتوبة كذلك لأغراض شتى منها حفظ الكلاـ 

 .  1يزكؿ فور إلقائو شفهيا أك نقلو إلذ أماكن بعيدة عن ابؼكاف الذم ألقي فيو الذم
كعليو فالتواصل الكتابي ىو عملية التعبتَ عن اللغة بإبياءات كإشارات ابؼكتوبة بؽا أىداؼ      

 كا﵀افظة على الكلاـ الذم يزكؿ فوران.
 _ التواصل غير اللغوي: )غير اللفظي، غير الكلامي(:0

الألفاظ بدعتٌ التواصل بتُ ابؼرسل  إف التواصل غتَ اللٌفظي ىو كافة الرسائل دكف استخداـ      
كابؼرسل إليو لا يوظف فقط نسقا لغويا منطوقا فحسب بل إنو يستعمل نظاما من الإشارات 

 كما تستعمل لفظة التواصل غت2َكابغركات كالإبياءات التي تندرج فيما نسميو بالتواصل غتَ اللٌفظي 
اللفظي، لدلالة على حركات كىيئات كتوجهات، ابعسم كعلى خصوصيات جسدية طبيعية أك 

 3اصطناعية بل كيفية تنظيم الأشياء، كالتي بفضلها تبلٌغ ابؼعلومات. 
كما أضاؼ مصطفى حجازم في قولو: " ىو الذم يضع أشكالا متعددة، منها اللغة ابغركية أم   

 4" .سديةالتعبتَ بحركاتنا كابذاىاتنا ابع
كعليو فالتواصل غتَ اللٌفظي ىو الذم لديو أشكاؿ متعددة كما عرفٌو مصطفى حجازم، بؽا     

 إشارات كحركات التي من خلابؽا نفهم ابؼعلومات كبكاكؿ إيصابؽا إلذ الآخرين. 
 عناصره: 

إفٌ العملية التواصلية ىي علاقة بصاعية بتُ بصاعتتُ، أك بتُ فردين أك علاقة المجتمع بعملية    
 التواصل، كلابد من توفتَ بؾموعة من العناصر كىي:

 

                                                           
 .49ص  فاطمة الطباؿ، بركة النظرية الألسنية عند ركماف جاكبسوف، ينظر:1
 . 25، ص 2011، 1طينظر: بصيل بضداكم: التواصل اللساني كالسيمائي كالتًبوم، شبكة الألوكة، الأردف، مغرب، 2
 .25ص  ابؼرجع نفسو،ينظر: 3
، 2000، 3لبناف، ط ،ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالإدارية،لاتصاؿ الفعاؿ في العلاقات الإنسانية ، امصطفى حجازم4

 . 30ص
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 (.Sander)أ _ الدرسل 

ىي ابؼتكلم أك ابؼتحدث أك الكاتب، أك القائم بالاتصاؿ كيبدأ بصياغة أفكاره حيث بيثل مصدر     
ابػطاب ابؼقدـ إذ يعتبر ركنا حيوم في الدائرة التواصلية كىو الباعث الأكؿ على إنشاء خطاب يوجو 

مصدر ابػطاب ابؼقدـ كما يعتبر ابؼرسل ىو ا﵀رؾ للمرسل إليو لأنو   1إلذ ابؼرسل إليو في شكل رسالة.
فابؼرسل ىو نقطة  2كىو الباعث الأكؿ على إنشاء ابػطاب كيوجهو إلذ ابؼرسل إليو بشكل رسالة.

الابتدأ، كالذات ا﵀ورية فابؼرسل ىو ابؼتكلم الذم يبعث بؾموعة من ابؼعلومات برمل معتٌ بؿدد، أك 
 3أكثر بقصد إثرة سلوؾ بؿدد لدل طرؼ خارجي. 

 .(consignee) ب_ الدرسل إليو:

يعتبر ابؼستقبل كمتلقي الرسالة فهو يتلقى رسالة ابؼرسل، كيفك رموزىا كيعي دلالتها كيتفاعل معها    
 4كيبدم رأيو فيها، كيعدٌؿ سلوكو كاستنادان إلذ ابػبرات التي اكتسبها من الرسائل التي تلقاىا منو. 

كعليو يعتبر ابؼستقبل ىو متلقي الرسالة، كما يقوـ بتصحيح كتعديل سلوكاتو، كذلك عن طريق     
 ما تم اكتسابو من معلومات كخبرات قبلية. 

 5كىو كذلك الذم يستقبل الرسالة كبيكن أف يكوف شخصان منفردان أك بصاعة أك ما شبو ابعماعة.  
 يكوف شخصان أك بؾموعة من الأشخاص.كمنو فابؼرسل إليو ىو مستقبل الرسائل ك    

 (.Message)ج _ الرسالة: 

تعرٌؼ الرسالة على أنٌها بؾموعة من ابؼعارؼ كابؼعلومات كىي بذلك ابػبر الذم يشكل حلقة    
 1كصل بتُ العنصرين الأساستُ ابؼرسل، ابؼرسل إليو في العملية التواصلية.

                                                           
الاختلاؼ، لبناف، ، منشورات مقاربة برليلية لنظرية ركماف جاكبسوف بومزبر، التواصل اللساني كالشعريةبن حستُ ينظر: الطاىر 1

 . 24، ص2007 -ق1428، 1ط
 . 24ينظر: ابؼرجع نفسو، ص 2

.27مصطفى حجازم، الاتصاؿ الفعاؿ في العلاقات الإنسانية كالإدارية، صينظر:  3
العربية الإمارات ، دار الكتاب ابعامعي ابؼعتُ ، مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية،بصل محمد جهاد، ينظر: بظتَ ركحي الفصيل4

 .22، ص2004، 1ط دة،حابؼت

، 2016، 1ينظر: ىامل الشيخ، التواصل اللغٌوم في ابػطاب الإعلامي من البنية إلذ الأفق التداكلر، عالد الكتب، الأردف، ط5
 .55ص
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مستقبل كابؼعبر عنٌو بالألفاظ أك بالكتابة أك برموز كتعرٌؼ كذلك بأنٌها الشيء ابؼراد إيصالو لل   
 2مفهومة من ابؼرسل كابؼستقبل: خبر، معلومة، فكرة...

كعليو فالرسالة ىي كل ما يريد ابؼرسل الإخبار بو، أك إيصالو، من أفكار أك معلومات بؽا أىداؼ    
 كغاية من كرائها.

 (.The channelد _ القناة: )

ىي الوسيلة التي يتم عبرىا نقل ابؼعلومات كالأفكار من ابؼرسل إلذ ابؼرسل إليو، فالقناة تعد     
مصطلح تقتٍ في نظرية التواصل أتى بو ابؼهندسوف، لتعيتُ الوسيلة التي تنتقل فيها إشارات النظاـ 

ابؼعلومات من ابؼرسل كعليو فالقناة ىي الوسيلة أك الشيء الذم بها يتم نقل  3أثناء عملية التواصل.
 إلذ ابؼرسل إليو.

كتعتبر القناة الوسيط الناقل بتُ ابؼرسل كابؼرسل إليو عبرىا تصل الرسالة كتتجسد، عند ابؼتلقي     
 4على شكل كحدات لغوية أك غتَ لغوية كتتنوع تبعان للوسائل ابؼستعملة.

لتي من خلابؽا تصل الأفكار من كعليو يتضح لنا بفا سبق أف القناة ىي الطريقة أك الأداة ا    
الطرؼ الأكؿ كىو ابؼرسل إلذ الطرؼ الثاني ابؼرسل إليو، تكوف على شكل كحدات لغوية كغتَ 

 لغوية.
نستنتج بفا تم تعريفو سابقان أف التواصل اللغٌوم بدكره ينقسم إلذ قسمتُ: التواصل اللفظي كىو       

طة قعل كلامي لو غاية معينة، كالتواصل غتَ اللفظي لديو العملية التي يتواصل بها الفرد مع غتَه بواس
أشكاؿ متعددة، كالإشارات، ابغركات.....، كما أنوٌ يقوـ على بؾموعة من العناصر كالرسالة، 

 ابؼرسل، ابؼرسل إليو، القناة، التي من خلابؽا تصل ابؼعلومات.
 

                                                                                                                                                                                     
العلمي، لبناف،  في كتاب الصناعتتُ لأبي ىلاؿ العسكرم، دار الكتب، ينظر: سامية بن يامنة، الاتصاؿ اللساني كآلياتو التداكلية 1

 . 34، ص2012، 1ط
 .23صـ، 2010،ط( )د عونيات، التواصل كالتفاعل في الوسط ابؼدرسي، ابعزائر،تا علي :رينظ2
 .236، ص2014، 1ط ينظر: نور الدين رايص، اللسانيات ابؼعاصرة في ضوء نظرية التواصل، عالد ابغديث، الأردف،3
 .56ينظر: ىامل الشيخ، التواصل اللغوم في ابػطاب الإعلامي من البنية إلذ الأفق التداكلر، ص 4
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 ب/_أنواع القراءة:

 تنقسم القراءة إلذ نوعتُ بنا:  
 .(Silent reading)_ القراءة الصامتة:  9

عرٌؼ ىشاـ ابغسن القراءة الصامتة أنهاٌ:" القراءة ليس فيها صوت كلا بنس، كلا برريك للساف     
أك الشفة، بوصل بها القارئ على ابؼعاني كالأفكار من خلاؿ انتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات كابعمل 

بنا العنصراف الفعلياف في ىذه القراءة، كلذلك  كالعقل،دكف الاستعانة بعنصر الصوت أم أف البصر 
تسمى القراءة البصرية فهي تعفي القارئ من الانشغاؿ بنطق الكلاـ، كتوجيو كل الاىتماـ إلذ فهم 

 1ما يقرأ."
كما عرفٌها زكريا إبظاعيل بأنٌها:" عملية حل الرموز كفهم مدلولاتها بطريقة فكرية ىادئة كتتسم     

لدقة، لا دخل للفظ فيها إلٌا إذا رفع القارئ نبرات مباشرة كيأتي الرد سريع من العقل بالسهولة كا
حاملان معو ابؼدلولات ابؼادية، أك ابؼعنوية للكلمات ابؼكتوبة كالتي سبق لو أف اختارىا، كبدركر النظر 

 2"مقركء.فوؽ الكلمات يتم برليل ابؼعاني كترتيبها في نفس الوقت كي تؤدم ابؼعتٌ الإبصالر لل
كما يبتُ حاتم حستُ البصيص بأف بؽا دكر في اكتساب ابؼعرفة في قولو:" كتعد الوسيلة الأكلذ     

 3"لاكتساب ابؼعرفة، كبسثل الطريقة الوظيفية التي يعتمد عليها القراء كأكثر ما يعتمدكف.
كالسهولة كما تساىم  كعليو فالقراءة الصامتة ىي عملية اكتساب ابؼعاني كالأفكار تتميز بالدقة     

 في فك الرموز كالاشارات يعتمد عليها القارئ بكثرة. 

 .(Reading aloud) _ القراءة الجهرية: 0 
القراءة ابعهرية عملية عقلية انفعالية تشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق      

عينيو، كفهم ابؼعاني كتتطلب الربط بتُ ابػبرة السابقة كىذه ابؼعاني كالاستنتاج كالنقد كابغكم كالتذكؽ 
 . 4كحل ابؼشكلات 

                                                           
 . 17، ص2007ىشاـ ابغسن، طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، 1
 .110، ص2005زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼوقة ابعامعية، مصر، 2
 .61، ص2011حاتم حستُ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة، ابؽيئة العامة السورية للكتاب، دمشق،3
 .198، ص2003، 2عماف، الأردف، ط نظر: عبد الفتاح حسن البجة، تعليم الأطفاؿ ابؼهارات القرائية كالكتابية، دار الفكر،ي4



   دور الأستاذ في تعزيز التواصل اللغوي وتطوير مهارتي القراءة و الكتابة الفصل الثاني:
 

79 

ة إلذ ألفاظ منطوقة كأصوات مسموعة متباينة كىي العملية التي يتم فيها تربصة الرموز الكتابي    
 الدلالة حسب ما برمل من معتٌ كما أنها تعتمد على ثلاثة عناصر ىي:

 رؤية العتُ للرمز.-9
 نشاط الذىن في إدراؾ معتٌ الرمز.-0
 التلفظ بالصوت ابؼعبر عمٌا يدؿ عليو الرمز. -3

 ومن مزاياىا وأغراضها نذكر منها: 

 كالإلقاء كبسثيل ابؼعتٌ.كسيلة لإجاد النطق  -
 كسيلة للكشف عن أخطاء التلاميذ في النطق فيتستٌ علاجها.  -
قد تكوف مدعاة إلذ عبث بعض التلاميذ كانصرافهم عن الدرس، كمن الفرص ابؼفيدة للتدريب  -

التلاميذ على الاستماع ا﵀اضرات التي تلقى في ابؼدرسة كابؼناظرات التي تعقدىا ابعماعة الأدبية 
 1كالإذاعة ابؼدرسية كابؼناقشات.

كمن خلاؿ ما سبق يتضح لنا أف القراءة ابعهرية عبارة عن عملية ذىنية من خلابؽا يتم تربصة       
الرموز كالإشارات كيتم إبهاد النطق كالإلقاء كفهم ابؼعاني، كما تعتبر أداة لكشف أخطاء التلاميذ 

 كبؿاكلة معابعتها. 
 القراءة:مهارة  استراتيجيات تنمية-0-0-0

الاستًاتيجيات التي بيكن استخدامها في تنمية مهارة القراءة، استًاتيجيات ابػطوات ابػمس كمن    
(SQ3R)  كىي أسلوب منظٌم اقتًح في قراءة النٌصوص العلمية، بطريقة فعالٌة كصاحب ىذا الأسلوب

 2فرانسيس ركبنسوف، كتتمٌثل ابػطوات ابػمس فيما:
كيتمثل ذلك في استطلاع النٌص أك الكتاب ابؼقركء كتصفٌحو بالنظر إلذ  :(Survey)استطلع _9

العناكين الواردة في الكتاب أك الفصل، أك قراءة الفقرة الأكلذ كابػلاصة الواردة في نهاية النٌص أك 

                                                           
 . 35ـ، ص 2005، 1ينظر، بظيح أبو ابؼغلي، الأساليب ابغديثة تدريس اللغة العربية، دار البداية، ط1
ابؼدينة العابؼية،  بؾلة جامعة ة كصفيةدراسلم، استًاتيجيات تنمية ابؼهارات اللغٌوية الأربعة لدل ابؼتع ،علي أبضد مصلح :ينظر2

 .338-337ـ، ص2016أكتوبر، ،18العدد ماليزيا،
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الكتاب، كالتًٌكيز على الكلمات البارزة كتساعد ىذه ابػطوة في تهيئة القارئ نفسيا كذىنيا للمادة،  
كما أنٌها تتيح للقارئ التٌعرؼ على الأفكار كابؼوضوعات، كالسٌتَ من العاـ إلذ ابػاص كتكوين فكرة 

 دفة. عامة عن طبيعة ابؼادٌة التي سيتٌم قراءتها، بفا بهعل من القراءة عملية ىا
كتأتي ىذه ابػطوات بعد تكوين فكرة عامٌة عن ابؼادٌة ابؼقركءة في ابػطوة  :(Question)اسأل  - 0

الأكلذ، كتهدؼ ابػطوة الثاٌنية إلذ جعل القراءة ىادفة من خلاؿ طرح أسئلة حوؿ العنواف الرئٌيس، 
برفيز القارئ على القراءة؛  كالعناكين ابعانبية للمادة التي سيتم قراءتها؛ حيث تساعد ىذه الأسئلة في

 كتذكر ابؼدة كإبراز الأفكار ابؼهمة فيها.
كفي ىذه ابػطوة يبدأ القارئ بالقراءة ابؼكثفة سعيا للإجابة عن الأسئلة التي تٌم  :(Read)اقرأ  – 3

إثرتها في ابػطوة الثانية، كىنا بهب على القارئ أف يتذكر الأسئلة حسب ترتيبها كيقرأ ابؼادة 
اءة بالتدريج، كما أفٌ عليو التأكدٌ بأنوٌ أجاب عن كل الأسئلة أثناء القراءة، كبفا ينصح بو عدـ قر 

 الوحدة أك الفصل مرة كاحدة. 
كىنا بواكؿ القارئ استذكار ما تم قراءتو كالإجابة عن كل الأسئلة التي تم  :(Rectie)_ استذكر  4

طرحها سابقان، كبيكن ىنا أف تكوف الإجابة بلغة القارئ بدلان من استخداـ كلمات الكتاب، كعملية 
الاستذكار ىذه مهمة جدان؛ لأنها تساعد في تذكر ابؼادة ابؼقركءة مدة أطوؿ الزمن، كما أنها تشكل 

ان لفهم الأجزاء اللٌاحقة من ابؼادة، إلذ جانب أنٌها تزٌكد القارئ بتغذية راجعة حوؿ كيفية أدائو أساس
 في قراءة ابعزء السٌابق. 

كىنا على القارئ أف يعود للإجابة عن كل سؤاؿ لد يستطيع إجابتو في ابػطوة  :(Review)_ راجع  4
ور، إلذ جانب ابؼراجعة الدٌكرية للمادٌة؛ كبهذا الرابعة، كما أف عليو أف يراجع ابؼادة كليا على الف

 يتجنب القارئ مشكلة نسياف ما تٌم قراءتو. 

 ة:_ علاقة التواصل اللغوي بالكتاب3_0
تعتبر الكتابة مفتاح ضركرم للتواصل اللغوم كالتفاعل الاجتماعي حيث أنٌها تعبر عن قدرة       

ابؼتعلم على نسخ ما يكتب أمامو كبيلى عليو، كىذا ما أكده رشدم طعيمة في قولو:" فالكتابة  
كالقراءة نشاط اتصالر ينتمي للمهارات ابؼكتوبة كىي مع الكلاـ نشاط اتصالر ينتمي للمهارات 
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نتاجية كإذا كانت القراءة عملية يقوـ الفرد فيها بفك الرموز كبرويل الرسالة من نص مطبوع إلذ الإ
 1خطاب شفوم فإف الكتابة عملية يقوـ الفرد فيها بتحويل الرموز من خطاب إلذ نص مطبوع."

ف كما أف مهارة الكتابة برتل مركزا ىاما في العمل على التواصل مع الآخرين تسمح للإنسا    
بالتعبتَ عما يدكر في رأسو، حيث يقوؿ في ىذا ابؼقاـ فهد خليل زايد:" كسيلة اتصاؿ التي عن 
طريقها يستطيع الطالب التعبتَ عن أفكاره، كأف يظهر ما عنده من مفاىيم كمشاعر كتسجيل ما 

 2يوحد تسجيلو عن الواقع كالأحداث."
لاىتماـ كىذا ما كضحو العبيدم خالد في كلكل مهارة لغوية مكانتها ابػاصة من الأبنية كا     

قولو:" أف مهارة الكتابة تعد غاية التهجي كابػط، كإبٌما يقصد من كراء ذلك كلو جعلو قادران على 
التعبتَ عما يعرؼ، كعما بهوؿ في خاطره، ككما بوتمل في نفسو من أحاسيس كمشاعر، كىذا فيما 

يكسب ابؼتعلم عند الكتابة الطلاقة اللغوية كالقدرة على يتعلق بالبعد اللغوم، أما في البعد ابؼعرفي ف
 3بناء الفقرات كترتيبها كعمقها كطرافتها."

كعليو يتضح لنا بأف التواصل اللغوم كمهارة الكتابة بينهم علاقة كطيدة لا بيكن الفصل بينهم،  
 ع الآخرين. حيث تعتبر ىذه ابؼهارة أداة من أدكات الاتصاؿ كبرتل مركزا ىاما في التواصل م

 _ مراحل عملية الكتابة وأنواعها: 9_3_0

 أ_ مراحلها: 

 4بيكن برديد مراحل عملية الكتابة في النقاط التالية:
 _ فكر بدا ستكتب كحدد موضوع الكتابة. 9
 _ حدد عنواف النص )أك السؤاؿ الذم سيجيب عنو النص(. 0

                                                           
 .189رشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، ص1
، 2ازكرم العملية للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طيكالصعوبة، ال ةفهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهار 2

 .97، ص2007
العبيدم خالد خاطر سعيد، فاعلية نشاطات قائمة على عملية الكتابة في تنمية مهارات الكتابة القصة لدل 3

، 2009تلاميذ الصف الأكؿ ابؼتوسط، رسالة دكتوراه، كلية التًبية جامعة أـ القرل، مكة ابؼكرمة، السعودية، 
 .92ص

 .22ـ، ص2017ق_ 1439، 1لتٌدمريةٌ، الرياض، ط ينظر: ابتساـ بؿفوظ أبو بؿفوظ، ابؼهارات اللغٌوية، دار ا4
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 _ حدد نقاط النص الرئيسية. 3
 التي ستعابعها فقرات النص._ حدد الفكرة الرئيسية 4
 _ أكتب بتنظيم كتركيز. 5
 _ أكتب بطريقة بسيطة كمفهومة. 6
 _ أعد قراءة ما كتب في ضوء بصلة معايتَ أك مقارنتو بكتابات رفيعة. 7
 1كما يتضمن برنامج تعليم الكتابة ثلاثة مراحل ىي:   

 _ مرحلة الاستعداد للكتابة.   
 _ مرحلة تعليم الكتابة.  
 مرحلة السٌيطرة على أسلوب ناضج في الكتابة._   

 ب _ أنواع الكتابة:

 ىناؾ أنواع بـتلفة تندرج برت مفهوـ الكتابة نذكرىا منها ما يلي:   
 (. (Functional writing_ الكتابة الوظيفية:9

يعرفها سعد علي زاير في قولو:" ذلك النوع من التعبتَ الذم يؤدم كظيفة للإنساف في مواقف     
كاللقاء  رشاداتكتوجيو التعليمات كالإ، الاستمارات ءملك حياتو اليومية مثل: كتابة اللافتات، 

الاستدعاءات كا﵀ادثة بتُ الناس، كالرسائل كالبرقيات ك ، الكلمات ابؼختلفة كقراءة بؿاضر ابعلسات
 2لطالب."ل تيةكغتَىا من الأمور التي تعالج مواقف حياكبطاقات الدعوات كالتهاني ككتابة التقارير 

تؤدم كظيفة خاصة من حياة الفرد كابعماعة، كوسيلة للفهم كالإفهاـ  فهي كمن جهة أخرل       
كالتواصل الاجتماعي، كتهدؼ في الأساس نقل الفكر إلذ الآخرين بوضوح كشفافية كبصورة مباشرة 
بتُ ابؼرسل كابؼتلقي، كلذلك فهي عملية نفعية كتضم ىذه الكتابة تشكيلة كاسعة من المجالات من 

                                                           
ينظر: رشدم أبضد طعيمة، محمد السيٌد مناع، تدريس اللغة العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، دار الفكر العربي، القاىرة، 1

 .162، ص 2000، 1مصر، ط

، 1، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، طبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسهاابياف كا سعد علي زاير،2
 .503ص ،ـ2014ق_1435
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اعها، التلخيص كابؼلاحظات كالتقارير كالبرقيات كابؼذكرات كالإعلانات أبرزىا الرسائل بأنو 
كالتعليمات ابؽادفة، التي توجو الآخرين كغتَىا من المجالات التي بيكن أف تؤدم كظيفة في حياة الفرد 

 1كابعماعة.
ستقبلية، ىي ذلك النوع الذم بوتاج إليو الطلاب في كظائفهم ابؼ بأنهاكما تعرؼ الكتابة الوظيفية    

أك ابغياة العملية كما فيها من مصالح مع دكائر الأعماؿ كابؼصالح ابغكومية كمن أمثلتو: الرسائل 
 الإدارية كالتقارير...الخ.

أك ىي نوع من التعبتَ غرضها اتصاؿ الناس ببعضهم لقضاء حاجاتهم، كتنظيم شؤكنهم كىي لا     
بؽا بؾالات بؿددة ككل لو استخداماتو ابػاصة بو، بزضع لأساليب التجميل اللفظي، كابػياؿ بل إف 

فالكتابة الوظيفية بيكن توصيفها بأنها تؤدم غرضا كظيفيا تقتضيو حياة ابؼتعلم داخل ابؼدرسة 
 كخارجها، أم أنها كتابة تتصل بدطالب ابغياة كىذا النوع من الكتابة تتسم بدجموعة من ابؼعايتَ: 

 _ابؼوضوعية في العرض.
 كالوضوح._الدقة 

 _ابؼباشرة في العرض. 
 2_دقة الإبقاز.

اتصاؿ الناس ببعضهم البعض لتنظيم حياتهم كقضاء  الكتابة الوظيفية الغرض منأف كما      
 3حاجاتهم مثل الإرشادات كالإعلانات كالنشرات.... الخ.

ذم يؤدم مصالح كعليو نستنتج من خلاؿ ما سبق أف الكتابة الوظيفية تعتبر نوع من التعبتَ ال     
معينة التي من خلابؽا تنظم شؤكف الفرد كابعماعة، كلديها بؾموعة من ابؼعايتَ كالدقة كابؼوضوعية 
كالوضوح كىي تلك الكتابة التي تكوف متعلقة بابغياة اليومية للإنساف كالتعبتَ عن ما تقتضيو 

 حاجتو. 

                                                           
 .203ـ ص 1991ف، )د ط(، دكليد جابر، أساليب تدريس اللغة العربية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الأر ينظر: 1
دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع،  كالتقونً،البارم، الكتابة الوظيفية كالإبداعية، المجالات ابؼهارات، الأنشطة  ماىر شعباف عبدينظر: 2

 .54ـ، ص2010ق،1431، 1طعماف، 
 .152ص )د ت(، ،1العليم إبراىيم، فن طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٍ بؼدرس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، ط عبدينظر: 3
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 .(Creative Writing):_الكتابة البداعية0

يقوؿ ماىر شعباف عبد البارم في كتابو الكتابة الإبداعية كالوظيفية:" الكتابة الإبداعية نوع آخر      
من أنواع الكتابة، كىذا النوع يعتمد فيو الكاتب على تناكؿ موضوعات متنوعة كمتعددة، كربدا تكوف 

وضوع كيانا كاملا بل  ىذه ابؼوضوعات تافهة أك قليلة القيمة لكن الكاتب المجيد ينشئ من ىذا ابؼ
كيانا إبداعيا، كالكتابة الإبداعية تفتًؽ عن الكتابة الوظيفية، فالنوع الأكؿ يتناكؿ موضوعات تعبر 
عن النفس كتهدؼ إلذ برقيق ابؼتعة كالتأثتَ في نفس ابؼتلقي كالنوع الثاني فيهدؼ إلذ برقيق تواصل 

 ابعيد بغية برقيق منفعة لو.
يتَ كابعدٌة في ابؼوضوع، الاعتماد على غتَ ابؼألوؼ من الأفكار إشراؼ كلو بؾموعة من ابؼعا   

 1ابعملة أك العبارة، الاعتماد على الصور البلاغية."
كما أف ىذا النوع من الكتابة حسب أبضد فؤاد بؿمود علياف يقوـ "على كشف الأحاسيس      

 كالتحليق بها كبوتاج ىذا النوع إلذ كابؼشاعر كالعواطف الإنسانية ،كالابتكار في فكرة كبزيل ابؼعاني
ملكة فطرية مركوزة  في النفس؛ كمستقرة في الوجداف فهي تعبتَ عن رؤية شخصية ذات أبعاد شعورية 
كنفسية كفكرية، كتكشف عن حساسية خاصة بذاه التجارب الإنسانية ،تبتٌ على الابتكار لا 

جياىا مهارات خاصة كخبرة فنية كبصالية التقليد كبزتلف من شخص إلذ آخر كيراعي أف تتوفر في س
بؽا جذكرىا الكامنة في القربوة التي سقيت بداء ابؼعرفة، كشربت من نبع البلاغة كالفصاحة، كارتوت 
من فيض النفحات الربانية التي أفاء الٌلّ بها بعض الناس، فوىبوا القدرة على الإبداع في الكتابة ليس  

الأساليب أك يبدع في الأفكار بل ىي ملكة فطرية تنمو كل من خط بالقلم بيكنو أف يبتكر 
 2بالتدريب كتزدىر بالقراءة" 

كالكثتَ من الباحثتُ من بينهم خصاكنة يرل أف الكتابة الإبداعية أنها:" تتيح الفرصة للتلاميذ     
هم للتعبتَ عن مشاعرىم كأفكارىم، كخيالاتهم كما أنها فرصة للكشف عن ابؼوىوبتُ، كإثرة بضاست

 3كتشجيعهم على الكتابة الأدبية كتوجيههم إلذ ألواف الأدب ابعيد الذم يصقل مواىبهم كينضجها."

                                                           
 .153ماىر شعباف عبد البارم، الكتابة الإبداعية كالوظيفية، ص 1
 ـ،1992ط(، )د ض،ابؼهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها، دار ابؼسلم للنشر كالتوزيع، الريا بؿمود علياف،أبضد فؤاد 2

 .188ص
 . 58، ص2008، 1ط للنشر كالتوزيع، عماف، جدار الكتاب العابؼي رعد مصطفى خصاكنة، أسس تعليم الكتابة الإبداعية،3
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كما أف الكتابة الإبداعية عند سعاد عبد الكرنً كائلي:" تتجاكز شرطي الصحة كالإفهاـ إلذ      
كيتخذ ىذا التأثتَ في القارئ كبضلو على التعاطف مع ابؼنشئ ليعيش في بذربتو كبوس بإحساسو، 

الفرع من التعبتَ أشكالا شتى فقد يكوف قصيدة أك قصة أك مقالة كجدانية مؤثرة أك خطية أك 
 1مسرحية."

كعليو فالكتابة الإبداعية ىي نوع من أنواع الكتابات السابقة كتعتبر فرصة لكشف الكاتب عن      
كالإفهاـ كما تأثر مباشرة  الأحاسيس كابؼشاعر كالعواطف الداخلية التي بدكرىا تقوـ على الصحة

 على القارئ. 
  .(Persuasive writing) _ الكتابة القناعية: 3

عرفٌها رشدم طعيمة في قولو:" الكتابة الإقناعية تتفرع من الكتابة ابؼعرفية، بحيث يستعمل      
الكاتب في الكتابة الإقناعية العديد من الطرؽ لإقناع القارئ بوجهة نظره، مثل ا﵀اججة كإثرة 

إنوٌ يلجأ العطف كنقل ابؼعلومات بطريقة تؤثر لصالح موقف معتُ كاستخداـ الأسلوب الأخلاقي، 
 .2إلذ ابؼنطق كالعاطفة كالأخلاؽ، كربدا إلذ الدين لإقناع القارئ بآرائو."

كما تقوؿ في ىذا الصدد نضاؿ مزاحم كإبراىيم عويد ىراط :" تعتٌ  الكتابة الإقناعية بالقراء     
سرد كخصائصهم الفكرية، كغايتها تغيتَ آرائهم كمواقفهم، كابذاىاتهم بكو مواقف معينة، من طريق 

 الأدلة كصولان إلذ تفنيد آراء الآخرين كإقناعهم جدليان.
كتندرج ضمن الكتابة الوظيفية، حيث يكوف الطالب قادران على معابعة إحدل القضايا ابعدلية    
ن طريق تبنيو لرأم ما كتدعيم ىذا الرأم بابغجج كالأدلة التي تثبت صحة كجهة نظره كالربط بتُ ع

بغجة الشخصية، ثم عرض كجهة النظر ابؼضادة لرأيو كدحضها بالبراىتُ الرأم كابغجج، لتكوين ا
كالأدلة التي تثبت ضعفها، كتقود إلذ اقناع القراٌء بوجو نظره التي تبناىا كالاتفاؽ معها، كذلك عن 

 3طريق تنظيم أفكاره كترتيبها تبعان لتًتيب عناصر البنية التنظيمية للنص الإقناعي."

                                                           
، للنشر كالتوزيع، عمافالشركؽ  الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، دارسعاد عبد الكرنً عباس كائلي، طرائق تدريس 1

 .81ص ـ،2004، 1طالأردف، 
 . 189رشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، ص2
كجوانب تطبيقية، دار الكتب كالوثئق،  نضاؿ مزاحم رشيد العراكم، إبراىيم عويد ىراط ابعنابي، الكتابة الإقناعية، أطر نظرية3

 .41، ص2018بغداد، 
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كعرفٌها كذلك بليغ بضدم إبظاعيل في قولو:" الكتابة الإقناعية ابغجاجية تعتبر من أىم أنواع      
الكتابة الوظيفية، لقدرتها على تنمية مهارات التفكتَ التحليلي كالناقد، كتعميق تفكتَ الطلاب 

لقرارات ابؼناسبة كتدريسهم على استخداـ بركتوكولات التفكتَ ابؼنطقي كما تساعد الفرد على ابزاذ ا
في حياتو، كالكتابة الإقناعية ابغجاجية تقدـ للغة إسهامات بالغة الأبنية، حيث ينظر إليها باعتبارىا 
كسيلة من كسائل الارتقاء باللغة فعندما بهلس الفرد كبيسك بقلمو ليكتب ما يود كتابتو، فإنوٌ بهود 

لة ك تراكيبو، كبواكؿ استخداـ البلاغيات الفكرة كيعمقها بهدكء كينتقي مفرداتو كيعيد صياغة بص
كابعماليات اللغوية كبىتار ابؼفردة ابؼوحية كاللفظة ابؼناسبة، كىو في كل ذلك إبما يرتقي بدستول الوعاء 

 1اللغوم لفكرتو، كأيضا يرتقى بدستول فكرتو لتناسب الوعاء اللغوم."
الكتابة الوظيفية، حيث يهتم بها الكاتب  كعليو نستنتج بفا سبق أف الكتابة الإقناعية من أنواع    

لإقناع الطرؼ الثاني كىو القارئ كذلك من خلاؿ التعبتَ عن آرائهم كحاجاتهم كبؿاكلة الػتأثتَ فيهم 
 بعدة أساليب كطرؽ. 

 :_استراتيجيات تنمية مهارة الكتابة0_3_0
الدكتور عمراف أبضد علي مصلح في ىذا الصدد:" ىناؾ استًاتيجيات تساعد ابؼتعلم في يقوؿ     

 برستُ قدراتو الكتابية كتطويرىا، كفيما يلي عرض لعدد من تلك الاستًاتيجيات: 
_ التًكيز على احتياجات القارئ عند الكتابة، فالكاتب لابد أف يهتم بالرسالة التي سينقلها إلذ 

 بؼوضوع كترتيب الأفكار، كإيصاؿ الرسالة بوضوح. القارئ من حيث ا
 _ الانتباه إلذ قواعد الكتابة الصحيحة من حيث الإملاء كعلامات التًقيم، كالقواعد. 

_ بفارسة الكتابة بشكل منتظم لتحستُ جودة الكتابة، كتعزيز الثقة لدل ابؼتعلم، كإزالة بـاكفو من 
لكتابة تساعد في تكوين أسلوب فريد بابؼتعلم؛ كإف لد يقرأ كجود صعوبة في الكتابة، كما أف بفارسة ا

 أحد ما يتم كتابتو، فابؼمارسة بذعل الأشياء بصورة أفضل.
_ كثرة القراءة تساعد في برستُ جودة الكتابة، فكما يقاؿ: )الكاتب ابعيد ىو القارئ ابعيد(. كما 

ابعمل ككيفية صياغتها، كاختيار أف كثرة القراءة تساعد في بذنب الأخطاء، كالتعرؼ على بنية 
ابؼفردات ابؼناسبة للكتابة، مع ابغرص على التنويع في ابؼواد ابؼقركءة من مقالات كصحف ككتب 

 كغتَىا. 
                                                           

    دليل تنمية مهارات الكتابة الإقناعية ابغجاجية، دار الكتب ابؼصرية، ابعيزة، مصر، بليغ بضدم إبظاعيل، الكتابة الأكادبيية،1
 .27ص  ،2022 ،ط()د 
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_ اتباع استًاتيجية الكتابة على مراحل، كمراجعة ما تم كتابتو بدكف بريز بحيث يكوف ىناؾ مسودة 
الأكلذ بعد فتًة من الزمن؛ الأمر الذم بهعل ابؼتعلم يقرأ  أكلذ، كثنية، مع ابغرص على قراءة ابؼسودة

بدوضوعية أكثر كدكف بريز؛ كبذلك بيكنو اكتشاؼ الأخطاء لديو، كتعديلها، أك إعادة الكتابة إف 
 1اضطر ذلك....

                                                           
 .339_338صص عمراف علي أبضد مصلح، استًاتيجيات تنمية ابؼهارات اللغوية الأربعة لدل ابؼتعلم، 1



 

 

 
 

 

 

 
 
 
 

 دور الحىاصل اللغىي في ثطىير مهارجي القراءة والكحابة
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إف القياـ بأم بحث ميداني يتطلب اتباع خطوات معينة، كذلك قصد الوصوؿ إلذ حل إشكالية     
مطركحة أك إبهاد حلوؿ كنتائج بؼوضوع ما أك تفستَ ظاىرة معينة، فبعد إنهائنا للجانب النظرم 

 –الابتدائية ابؼرحلة  -دكر التواصل اللغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة "بؼوضوع بحثنا ابؼوسوـ بػ: 
، تطرقنا إلذ ابعانب التطبيقي الذم يرتكز على آليات كإجراءات علمية، تشمل بؾاؿ الدراسة "أبموذجا

من حيث المجاؿ الزماني كابؼكاني، ككذا المجاؿ البشرم، ثم عينة الدراسة من أجل الوصوؿ إلذ النتائج 
 ابؼتوصل اليها.

 :منهجية البحث وإجراءاتو الديدانية_9
 :حدود الدراسة أولًا:

 الدكانية: أ_

 كبلدية مدريسة الذىب  عتُبلدية ستبانات في بعض الابتدائيات الكائن مقرىا بتم توزيع الا    
  :كىي كالآتي-تيارتكلاية _ 
 ابتدائية أمبارؾ منصور. -
 بتدائية بلفضل الشيخا -
 لر.ابتدائية الشهيد مغازم ابعيلا -
 ـ.9954ابتدائية أكؿ نوفمبر  -
 بتدائية ساسي عطا﵁.ا -
 ابتدائية رزاؽ الناصر. -
 .عمرابتدائية بؾدكب أ -
 ابتدائية مهناف محمد. -
 :الزمانية-ب

إف أم دراسة تستغرؽ مدة زمنية حسب طبيعة ابؼوضوع كأبنية الدراسة كالظركؼ ابؼساعدة على     
 . مارس02جانفي إلذ 02إبقازىا كبالنسبة لبحثنا فقد استغرؽ مدة زمنية من
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 لبشرية:ا -ج

 ا( أستاذ90)إثنا عشر كعددىم  بلدية عتُ الذىب كبلدية مدريسةشهدت ىذه الدراسة أساتذة   
 أستاذات. (7سبع )أساتذة ك ( 5) بطسةمن الطور الابتدائي 

 ثانيا: أدوات جَع الدعلومات والبيانت:
ستخداما خصوصا ابزتلف كسائل البحث العلمي من بحث إلذ آخر، كمن أكثر كسائل البحث     

ستبانة كىذا ما اعتمدنا عليو في بحثنا ىذا باعتبارىا الوسيلة ابؼثلى التي بيكن في بؾاؿ التعليم بقد الا
من خلابؽا طرح العديد من الأسئلة كبصع الآراء ابؼختلفة كإحصاء النتائج كمن ثم برليلها كاستقراء 

ستبانة كانت متعددة بتُ ة إليو أف أسئلة الامدلولاتها، كاستنتاج خلاصة تقييمية بفا ينبغي الإشار 
ختيارات، كىذا حتى بكصل على إحاطة شاملة بابؼوضوع من بـتلف أسئلة مغلقة، كأسئلة متعددة الا

 .بوجوان
 ها:تثالثا: لرتمع الدراسة وعين

ليها إجراء الدراسة عك  عينة البحث كىي بؾموعة جزئية من بؾتمع الدراسة يتم اختيارىا بطريقة معينة  
 .1كمن ثم استخداـ تلك النتائج كتعميمها على كامل بؾتمع الدراسة الأصلي

أستاذات من بؾموعة ابتدائيات بـتلفة ( 7كسبع )أساتذة  (5) بطسة تم اختيار الدراسة بفثلة في   
كمن ثم اعتمدنا على تعميم النتائج ابؼتحصل عليها لأف توزيع الاستمارة على عينة أكبر يستغرؽ مدة 
زمنية طويلة لإبساـ الدراسة، كتعميم نتائج الدراسة بفكن باعتماد منهجية كاحدة، لأف العينة ابؼختارة 

 تشتًؾ في البيئة نفسها كالإطار العاـ للطور الواحد.
 :رابعا: منهج الدراسة

     ، لكل بحث منهجو ابػاصة بو كابؼنهج ىو الطريق ابؼؤدم إلذ الكشف عن ابغقيقة في العلوـ
 2.طة طائفة من القواعد تهيمن على ستَ العقل كبردد عملياتو حتى يصل إلذ نتيجة معلومةبواس

                                                           
 ، منهجية البحث العلمي )القواعد كابؼراحل كالتطبيقات(، دار كائل للطباعة كالنشر، عماف،(آخركف)محمد عبيدات ك ينظر:1

.84ص ـ،1999،2ط
 .5، صـ1977، 3العلمي، ككالة ابؼطبوعات، الكويت، طينظر: عبد الربضاف بدكم، مناىج البحث  2
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يعتبر ابؼنهج من أساسيات البحث العلمي بغية برقيق الأىداؼ التي سطرىا الباحث كالتي تتناسب 
ة ابؼتوخاة غايكبىتلف ابؼنهج من بحث لآخر إذ ينتقى حسب طبيعة ابؼوضوع كال .مع طبيعة ابؼوضوع

من البحث كبفا ينبغي الإشارة إليو أف ابؼناىج متعددة، توظف حسب توجو الباحث كبيكن أف 
ستطاعتو توظيف منهجتُ إلذ أكثر كفق ما تقتضيو ابؼادة بؿل يكتفى الباحث بدنهج كاحد أك با

 عتمدنا في دراستنا ىذه ىو ابؼنهج الوصفي التحليلي بآلياتو ابؼختلفة مناالدراسة، فابؼنهج الذم 
  .كصف كاحصاء كاستقراء كبرليل

 ستبانة:عرض وتحليل بيانت الا_0
 تدائي:ابعرض نتائج الاستبانة الخاصة بأساتذة السنة الرابعة  -أ/

ساسي  -9954أكؿ نوفمر ابتدائية _الشهيد مغازم ابعيلالر  -بلفضل الشيخ-ابتدائية مبارؾ منصور 
 مهناف محمد. -بؾدكب عمر -رزاؽ الناصر -عطا﵁

 اتذة: المحور الأول: البيانت الشخصية للأس
 _ جنس العينة:9

 .: يبين جنس العين59الجدول رقم

 النسبة الدئوية التكرارات العينة
 41.67% 5 ذكر

 58.33% 7 أنثى
 100% 90 المجموع
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 : دائرة نسبية تدثل جنس العينة59الشكل رقم 

 
أعلاه أف النسبة ابؼئوية النابذة عن تكرارات الدائرة النسبية كابعدكؿ ابؼوضح نلاحظ من خلاؿ     

بعنس الإناث، كبقد ىنا أف نسبة الإناث أكثر  %58.33كبعنس الذكور،  % 49.66ابعنس ابؼقدرة 
بتدائي، كلعل السبب في ذلك راجع إلذ حب النساء بؼهنة التعليم كأف من نسبة الذكور في التعليم الا

ميذ يفضلوف الدراسة عند النساء أكثر من الرجاؿ، ككما ىو معلوـ ىناؾ فرؽ بتُ ابعنستُ، التلا
  .فركؽ فردية بدنية كنفسية كغتَىا من الفركؽ الأخرل التي تأثر على العملية التعليمية

 :الدؤىل العلمي-0

 : يبين الدؤىل العلمي للأساتذة:50الجدول رقم 

 الدئويةالنسبة  التكرار الدؤىل العلمي
 %96.67 0 بكالوريا

 %49.66 5 ليسانس

 %49,66 5 ماستً
 00% 2 شهادات أخرل

 100% 90 المجموع

 

 

42% 

58% 

 جنس العٌنة   

ذكر أنثى
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 .: دائرة نسبية تدثل الدؤىل العلمي للأساتذة 50الشكل رقم 

 
ابؼتحصلتُ على شهادة ليسانس كشهادة الأساتذة  من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه نلاحظ أف نسبة    

في حتُ نلمس أف نسبة ابؼتحصلتُ على شهادة  ،%49.66ابؼاستً متساكية حيث قدرت ب: 
كذلك لطبيعة نظاـ  ثانيةرتفاع النسبة الأكلذ على حساب الا ركنفس %96.67البكالوريا قدرت ب 

 التعليم في ابعزائر كما يفرضو العصر الراىن.
 سنوات الخبرة:_3

 ت الخبرة.: يبين سنوا53الجدول رقم 

 النسب الدئوية التكرار سنوات الخبرة
 25% 3 سنوات 5من سنة إلذ 

 %05 3 سنوات 92إلذ 5من 
 %52 6 سنوات 92أكثر من 

 100% 90 المجموع

 

 

 

 

13% 

34% 

33% 

20% 

 المؤهل العلمً للأساتذة

 شهاداتأخرى ماستر ليسانس بكالوريا



   التواصل اللغوي في تطوير مهارتي القراءة والكتابةدور                 :لثالفصل الثا
 

92 

 : يمثل سنوات الخبرة53الشكل رقم 

 
سنوات حيث بلغت ىذه  92تبتُ النسبة ابؼئوية أف فئة كبتَة من الأساتذة بيتلكوف خبرة أكثر من     

 05سنوات نسبتهم  92إلذ  5سنوات ككذلك من  5% فخبرتهم من سنة إلذ  05% أما  52الفئة 
طلاقا من ىذا بيكننا انرتفاع نسبة ذكم ابػبرة ابؼهنية عامل مهم في برقيق ابؼردكد الوظيفي، ك %، كلا

تَكرة العملية التعليمية كما سن من سبوالقوؿ أف ابػبرة الأكثر اتساعا عامل أساسي لابد من أف 
  .من سيطرتو على تقدنً تدريس أفضل ذتابسكن الأس

 :الوضعية في التعليم-4
 .: يبين الوضعية في التعليم54الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الوضعية
 91.66% 99 مرسم

 00% 2 متًبص
 00% 2 متعاقد

 %8.332 9 مستخلف

 100% 90 المجموع

 
 

25% 

25% 

50% 

 سنوات الخبرة 

سنوات5منسنةإلى سنوات10إلى5من  سنوات10أكثرمن   
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 : دائرة نسبية تدثل الوضعية في التعليم54الشكل رقم 

 
( 90من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه كبالنظر إلذ تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىم إبصالان )    

%، في حتُ  99.66أستاذا، يتبتُ لنا أف نسبة الأساتذة ابؼربظتُ ىي النسبة الكبتَة حيث بلغت 
%، كىو ما  22أما ابؼتعاقدين كابؼستخلفتُ انعدمت بساما بنسبة  %28.33نسبة ابؼستخلفتُ قدرت بػ 

يبرز كفاءة الأساتذة كاستقرارىم في كضعياتهم ابؼهنية، الأمر الذم بهعلهم أكثر ارتياحا كاستعدادا 
 للعطاء.

  : عدد التلاميذ في القسم الواحد_5
 .: يبين عدد التلاميذ في القسم الواحد55الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار التلاميذ في القسم الواحدعدد 
05 9 %8.33 
32 3 %25 
35 3 %25 
35-52 5 %41.66 

 100% 90 المجموع

 

 

 

92% 

0% 0% 
8% 

 الوضعٌة فً التعلٌم 

 مستخلف متعالد متربص مرسم
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  .: دائرة نسبة تدثل عدد التلاميذ في القسم الواحد55الشكل رقم 

 
ابعدكؿ ابؼوضح أعلاه أف نسبة الأقساـ التي عدد تلاميذىا أكثر ك الشكل يتضح من خلاؿ      

تلميذ  35ك 32% في حتُ تساكت النسب بتُ 49.66تلميذا ىي النسبة الأعلى قدرت ب  35من 
تلميذ،  05% من عدد التلاميذ كىو 8.33لنسبة الأدنى بلغت ا%، أما 05في القسم الواحد بلغت

غوم داخل القسم لدل الأستاذ كالتلميذ على حد سواء، كذلك كتظاظ التلاميذ يعوؽ التواصل اللا ف
تهم داخل القسم كذلك لصعوبة شوشر لكثرة الضجيج ابؼعيق لوصوؿ الرسالة كاضحة كالناشىء على 

 بركم الأستاذ في تستَ ابغصة لكثرتهم.
 التواصل اللغوي وتنمية مهارة القراءة: لزور-0

 السؤال الأول: ىل في رأيك الحصص الدخصصة للقراءة كافية للتلاميذ؟ 

 ذا كانت كافية أم لا.إالحصص الدخصصة للقراءة  يبين :56الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 41.67% 5 موافق

 0% 2 موافق بشدة
 0% 2 بؿايد

 58.33% 7 غتَ موافق
 0% 2 غتَ موافق بشدة

 100% 90 المجموع

8% 

25% 

25% 

42% 

 عدد التلامٌذ فً القسم الواحد

25 30 35 35-50
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 .: دائرة النسبية تدثل الحصص الدخصصة للقراءة56الشکل رقم 

 
% أجابوا بػ "غتَ  58,33يتضح لنا من خلاؿ البيانات ابؼوضحة في ابعدكؿ كالشكل أف نسبة    

ا أنهٌ ا جل الأساتذة رأك  موافق" على السؤاؿ: ىل في رأيك ابغصص ابؼخصصة للقراءة كافية للتلاميذ؟،
ابغجم  فٌ لكثافة البرنامج مع كثرة ابؼواد بفا يؤثر سلبا على حصص القراءة، كما أ غتَ كافية نظرا

"موافق" ب أما الذين كانت إجابتهم  ،05الساعي غتَ كافي مقارنة بعدد التلاميذ، إذا كانوا أكثر من 
% بيكن  أف نقوؿ أنها كافية بحيث أنها مقسمة إلذ بطس حصص ككل حصة  49,67بلغت نسبتهم 

بالإلقاء ثم الشرح ثم ابؼناقشة مركرا  بحصص أخرل تتضمن دراسة التًاكيب اللغوية كصولان إلذ تبدأ 
 الإنتاج الكتابي.

 السؤال الثاني: ىل تتماشى نصوص القراءة الدقررة مع مستوى التلاميذ الدراسي؟
 : يبين نصوص القراءة الدقررة مع مستوى التلاميذ الدراسي.57الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 58.33% 7 نعم

 41.67% 5 لا
 100% 90 المجموع

 
 

42% 

0% 
0% 

58% 

0% 

 الحصص المخصصة للقراءة 

 غيرموافكبشدة غيرموافك محايد موافكبشدة موافك
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 .: دائرة نسبية تدثل نصوص القراءة الدقررة مع مستوى التلاميذ الدراسي57الشكل رقم 

 
يتضح لنا من خلاؿ النتائج ابؼوضحة في الأعلى أف عدد الأساتذة الذين أجابوا ب "لا" بلغت     

ا تفتقد ملكة الذكؽ أنو توجد نصوص تفوؽ استيعاب التلاميذ، كما أنهٌ ا رأك % 58.33نسبتهم بػ 
ابعمالر كاللغوم مقارنة بكتب ابعيل السابق كانت راقية في ابؼعتٌ ك الأسلوب، أما النسبة الأخرل 

% فقد أجابوا بػ "نعم" كل النصوص بؽا علاقة بدستواىم شكلان ك مضمونا ك ذلك  49.67فبلغت 
ختيار النصوص ك القصص ابؼناسبة فهي ىادفة كسهلة ك كذا مشوقة كاضحة بعيدة عن امن خلاؿ 

  التعقيد الفكرم، فنشاط القراءة ضمت ابؼقاربة يشمل القراءة من حيث الأداء ك الشرح ك الفهم فهو
ركيزة العمليات كابؼمارسات إذف، كجب الاعتناء بنصوص القراءة ك جعلها ملائمة كمناسبة بؼستول 

 ميذ لضماف بقاح أم نشاط.التلا
 تستخدمها في تنمية مهارة القراءة لدى تلاميذ السنة الرابعة؟ الثالث: ما ىي الأنشطة التيالسؤال 

استخدامها في تنمية مهارة القراءة لدل تلاميذ السنة الرابعة  أبصع جل الأساتذة أف الأنشطة التي يتم
 ىي:

 كتعزز الثقة بالنفس.ابؼطالعة فهي برفز الدماغ كتزيد التًكيز -
نشاطات القراءة ابعماعية كىذا ما يتم تقدبيو في حصة ابؼطالعة )طريقة الأفواج( كىنا يكوف ابؼتعلم -

للنص ابؼقتًح، كذلك استخداـ  (ىو بؿور العملية التعليمية التعلمية )القراءة + برليل + مناقشة
 البرامج التعليمية التفاعلية التي تساعد في تدريب العتُ على التًكيز كتسريع عملية القراءة.

58% 

42% 

نصوص القراءة المقررة مع مستوى التلامٌذ 
 الدراسً

7نعم 5لا   
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نشاط الفهم القرائي، من خلاؿ القراءة الصامتة بهيب عن الأسئلة بؼعرفة مدل الفهم، ككذا -
 نتاج كالنقد.ستالا
  ابؼطالعة كالإنتاج الكتابي.-

 ،التواصل اللغوي )مثلًا: القراءة الجهرية، تبادل الأدوار نشطة تتضمنأل تستخدم : ىرابعالسؤال ال
 الدناقشات الجماعية ...( في حصص القراءة؟

أنشطة تتضمن التواصل اللغوي )مثلا: القراءة الجهرية، تبادل الأدوار،  ستخداما: يبين 58الجدول رقم  
 الدناقشات الجماعية( في حصص القراءة؟

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 83.33% 92 موافق

 16.67% 0 موافق بشدة
 0% 2 بؿايد

 0% 2 غتَ موافق
 0% 2 غتَ موافق بشدة

 100% 90 المجموع

)مثلًا: القراءة الجهرية، تبادل  ي: دائرة نسبية تدثل استخدام أنشطة تتضمن التواصل اللغو 58رقم  شكلال
  ءة.الجماعية( في حصص القرا الأدوار، الدناقشات

 

83% 

17% 

0% 0% 0% 

:  مثلاً )استخدام أنشطة تتضمن  التواصل اللغوى 
القراءة الجهرٌة، تبادل الأدوار، المناقشات 

 .  فً حصص القراءة ( الجماعٌة

 غيرمواافكبشدة غيرموافك محايد موافكبشدة موافك
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يبتُ لنا ابعدكؿ كالشكل أف أغلبية أساتذة الدراسة اتفقوا على الإجابة بػ "موافق" بلغت     
ىذا  (مس الأدكار )ابغوارغعتماد مثل ىذه الأنشطة كالقراءة ابعهرية كتا% لأف  83,33نسبتهم  

كما أف التلميذ يتفاعل معها بفا بهعلو اكثر مة النص كالعبرة منو،  ية إلذ استخراج قييؤدم في النها
عالج ظاىرة نمن خلاؿ حسن أداءه كمنو  توبقاعة أثناء التواصل، ككذا تساىم في تقوية شخصي

لقراءة ا بفن أجابوا بػ "موافق بشدة" لأف مواقف %96.67ابػجل، أما النسبة التي تليها مباشرة بلغت
جتماعية التي تتطلبها، كرغم تعددىا ككثرتها بذمعها الا ابعهرية مثلا : تتعدد بتعدد مواقف ابغياة

 أىداؼ مثل : نقل ابؼعلومات ك إبهاد حالة نفسية للمستمعتُ كللتًفيو ك إرصاد الػذات.
 في تحسين مهارة القراءة لدى التلاميذ؟ الخامس: ما مدى فعالية ىذه الأنشطةالسؤال 

 لدى التلاميذ: تحسين مهارة القراءة : يبين مدى فعالية ىذه الأنشطة في59الجدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 58.33% 7 فعالة

 41.67% 5 فعالة جدا
 0% 2 بؿايد

 0% 2 غتَ فعالة
 0% 2 غتَ فعالة إطلاقا

 100% 90 المجموع

 .لتلاميذا مدى فعالية ىذه الأنشطة في تحسين مهارة القراءة لدى : دائرة نسبية تدثل59الشكل رقم 

 

58% 

42% 

0% 0% 0% 

مدى فعالٌة هذه الأنشطة فً تحسٌن مهارة 
 القراءة لدى التلامٌذ 

 غيرفعالةإطلالا غيرفعالة محايد فعالةجدا فعالة
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من الأساتذة الذين % 58.33تبتُ لنا من خلاؿ النتائج ابؼتوصل إليها أف النسبة الأعلى ىي    
أجابوا بػ " فعالة" لأف الأنشطة بؽا دكر فعاؿ في اكتساب مهارات الفهم كالاستيعاب كالكشف عن 

كضع علاج بؽا، أما النسبة التي تليها مباشرة فقد أجابوا ب "فعالة جدا" فبلغت ك نواحي الضعف 
لأنها تساعد التلاميذ في كسب ابؼهارات القرائية ابؼختلفة كالسرعة مثلا: جودة القراءة  % 49.67

 ابؼعبرة كغتَىا، كيستطيعوف من خلابؽا أف يفيدكف كيستفدكف.
ة التلاميذ على فهم الدقروء بعد استخدام أنشطة التواصل السؤال السادس: ىل تلاحظ تحسنا في قدر 

 ؟اللغوي
 .: يبين قدرة التلاميذ على فهم الدقروء بعد استخدام أنشطة التواصل اللغوي95الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 41.67% 5 ألاحظ برسنا كبتَا جدا

 58.33% 7 برسناألاحظ 
 0% 2 لا ألاحظ برسنا كبتَا

 0% 2 لا ألاحظ أم برسن على الإطلاؽ
 0% 2 بؿايد

 100% 90 المجموع

 .للغويا دائرة نسبية تدثل قدرة التلاميذ على فهم الدقروء بعد استخدام أنشطة التواصل :95الشكل رقم 

 

42% 

58% 

0% 0% 0% 

قدرة التلامٌذ على فهم المقروء بعد استخدام 
 أنشطة التواصل اللغوي 

 ألاحظتحسن ألاحظتحسناكبيراجدا

 لاألاحظأيتحسنعلىالإطلاق لاألاحظتحسناكبيرا

 محايد
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لأف ىذه  %58.33كذلك بنسبة  ا"ىذا السؤاؿ بػ "ألاحظ برسنعن أجاب معظم الأساتذة     
الأنشطة تساعدىم على استخداـ التواصل اللغوم كذلك بعد عملية بذنيد معارفهم ك مكتسباتهم 
القبلية كتوظيفها في كضعيات تواصلية دالة كعملية التعبتَ كالإنتاج الشفوم ثم الإنتاج الكتابي، كيظهر 

نهم يكتسبوف مفردات ك لاميذ برسن في الأداء كالفهم، كما أتجليا بؼستخدـ ىذه الأنشطة على ال
بػ "ألاحظ برسنا کبتَا جدا" لأنو يكسبهم رصيدا  أجابوا%49.67تراكيب جديدة، كما بقد نسبة 

لغويا من خلاؿ الأنشطة كىذا ما يساعدىم على التواصل اللغوية في كل ابغالات التي  بيركف بها 
 مهم.خلاؿ تعلٌ 

 ؟نوو رائهم حول ما يقرؤ ل تشجع التلاميذ على التعبير عن آىالسابع: السؤال 
 .حول ما يقرؤونو : يبين تشجيع التلاميذ على التعبير عن آرائهم99الجدول رقم 

 النسب الدئوية التكرار الجابة
 33.33% 4 موافق

 50.00% 6 موافق بشدة
 16.66% 0 بؿايد

 0% 2 غتَ موافق
 0% 2 غتَ موافق بشدة

 100% 90 المجموع

 .عن آرائهم حول ما يقرؤونو تدثل تشجيع التلاميذ على التعبير: دائرة نسبة 99الشكل 

 

33% 

50% 

17% 

0% 0% 

تشجٌع التلامٌذ على التعبٌر عن آرائهم حول 
 ما ٌقرؤونه

 غيرموافكبشدة غيرموافك محايد موافكبشدة موافك
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موافق "بفن أجابوا بػو  %53.85نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ كالدائرة أف النسبة الأعلى بلغت      
بحيث يكوف ذلك في إحدل  وآرائهم حوؿ ما يقرؤكن نبشدة" يتم تشجيع التلاميذ على التعبتَ ع

أك في ابؼستول النقدم مثل: "ىل  " مستويات القراءة كابؼستول الإبداعي كطرح السؤاؿ:" ما رأيك؟
أنت مع رأم الكاتب؟" كىذا يكوف جوابا لإعطاء الرأم، ككذلك من أجل توظيف ما يقرؤكنو 

تلفة، ككذا يساعدىم في كيستعملونو في حل ابؼشكلات التي تواجههم في ابؼواقف التعليمية ابؼخ
ربي فصيح ع اكتساب القدرة على ابغوار كالنقاش كسرد القصص كالأحداث كما يضيف أشياء بلساف

% 32.77تمادا على مكتسباتو القبلية، أما بالنسبة التي تليها مباشرة فقد أجابوا بػ "موافق" بلغت اع
نقد كحتى تزرع فيهم الثقة لإبداء فقد رأكا أنو لابد من تشجيعهم كذلك من أجل اكتساب مهارة ال

 آرائهم كتقبل آراء الآخرين ككذا حب القراءة.
 لتلاميذ؟ا ماىي التحديات التي تواجهك في تنمية مهارة القراءة لدى الثامن:السؤال 

تواجههم في تنمية مهارة القراءة لدل  تينلاحظ من خلاؿ أغلب إجابات الأساتذة أف التحديات ال
 التلاميذ عديدة من بينها:

 الوقت كالتقيد بابغجم الساعي. -
 ىم على ابؼادة العلمية.ركيز تىذا يتسبب في عدـ ك  كثرة عدد التلاميذ داخل القسم -
 تأخر في الكلاـ.كعدـ إدراؾ ابغركؼ في الطور الأكؿ، كذلك صعوبة في النطق  -
بات الإملاء، التهجي، ابػلط أحيانا في ابغركات، ككذا عدـ كضوح معايتَ تقييم صعوبة في تدري -

 .مابؼتعلٌ 
ذلك كلفركقات الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، ك ا النصوص غتَ ملائمة، كثافة ابؼنهاج، قلة حصص القراءة،-

 قلة تقدنً، ابغوافز كغتَىا من التحديات التي تواجهنا. 
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 في تطوير مهارة القراءة؟العالية والقدرة  تحقيق الكفاية: ىل استطعت التاسعالسؤال 
  قراءة.والقدرة العالية في تطوير مهارة ال فاية: يبين تحقيق الك90الجدول رقم 

 النسب الدئوية التكرار الجابة
 33.33% 4 نعم

 66.66% 8 لا
 100% 90 المجموع

 العالية في تطوير مهارة القراءة. : دائرة نسبية تدثل تحقيق الكفاية والقدرة90الشكل رقم 

 

نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ كالشكل أف نسبة أساتذة الدراسة الذين أجابوا ب "لا" على السؤاؿ      
وا ذلك بقلة حصص القراءة كابؼطالعة، كذلك قلة ابغجم الساعي كتعداد كقد عللٌ %66.67بلغت 

يشجعهم على القراءة في ابؼدرسة كلا في و لا يوجد من التلاميذ الغتَ مناسب لكل طور، كما أنٌ 
% ىناؾ برقيق الكفاية في تطوير  33.33ا النسبة التي تليها فقد أجابوا بو "نعم" بلغت البيت، أمٌ 

مهارة القراءة فهذا كلو متوقف على برقيق أداء ابؼتعلم كقراءتو قراءة مستًسلة كالوصوؿ إلذ ابؼهاـ 
 بع أنشطة بؽا دكر في تطوير ىذه ابؼهارة.تخلاؿ ابؼمارسة كتابؼنوط لو كفق معيار بؿدد، ككذلك من 

 
 

33% 

67% 

تحقٌق الكفاٌة والقدرة العالٌة فً  تطوٌر مهارة 
 القراءة

 لا نعم
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 النصوص الدقروءة؟ : ىل يتفاعل التلاميذ معالعاشرالسؤال 
 تفاعل التلاميذ مع النصوص الدقروءة يبين: 93الجدول رقم

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 91.67% 99 نعم يتفاعلوف

 8.33% 9 لا يتفاعلوف
 100% 90 المجموع

 : دائرة نسبية تدثل تفاعل التلاميذ مع النصوص الدقروءة.93الشكل رقم 

 
من خلاؿ الشكل كابعدكؿ ابؼوضح أعلاه نرل أف أغلب الأساتذة كانت إجابتهم بػ " نعم كافية"      

% بحيث يتفاعل التلاميذ مع النصوص ابؼقركءة لعدة أسباب من بينها أف  99.67قدرت نسبتهم بػ 
جل النصوص كاضحة مستوحاة من الواقع، كما أنها تتميز بابغداثة كالوجاىة كتستجيب بؼيوؿ 

فكانت إجابتهم بػ "لا  %8.33كرغبات ىذه الشربوة، في حتُ النسبة ابؼوالية قدرت نسبتهم بػ 
 صر التشويق في نصوص القراءة كجفاؼ بعضها.يتفاعلوف" كذلك لغياب عن

 القراءة؟درس  ساتذة خلال تقديمالأ اجههاعشر: ما ىي العراقيل التي يو  الحاديلسؤال ا
 ا يلي: كانت إجابة الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ كم

 يز بتُ ابغركات ككذا ابػلط بيت بنزة الوصل كالقطع، التهجي، كعدـ فهم معتٌ النص.يعدـ التم -

92% 

8% 

 تفاعل التلامٌذ مع النصوص المقروءة

 لايتفاعلون نعميتفاعلون
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 مات.صوص جافة لا تراعي بيئة التلاميذ مع كثرة التعلٌ ن -
 القراءة الصحيحة كالغتَ صحيحة، عدـ ضبط أكاخر الكلمات تشكيلان. -
 عدـ التزاـ بعض التلاميذ بالقراءة الصامتة، عدـ برضتَ النص في ابؼنزؿ، تسرعهم أثناء القراءة. -
التشويق، قصور في الفهم عند بعض ابغجم الساعي، الفركقات الفردية، النصوص خالية من  -

 التلاميذ.
 قلة التًكيز، ابؼلل أثناء القراءة، ككذا قلة التفاعل مع بعض النصوص ابؼقررة. -
 صعوبة ابؼفردات في بعض النصوص، نصوص غتَ مناسبة لأعمار التلاميذ. -
 عداـ الرغبة لدل بعض التلاميذ.انالوقت كعدد ابغصص غتَ كافي، مع  -

 عشر: ىل مهارة القراءة لذا أثر في تنمية الرصيد اللغوي؟ الثاني السؤال
 :اللغوي في تنمية الرصيد ىاأثر و : يبين مهارة القراءة 94الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 100% 90 نعم

 0% 2 لا
 100% 90 المجموع

 في تنمية الرصيد اللغوي. رىاأثو : دائرة نسبة تدثل مهارة القراءة 94الشكل رقم 

 
100% 

0% 

مهارة القراءة وأثرها فً تنمٌة الرصٌد 
 اللغوي

 لا نعم
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أجابوا بػ "نعم" مهارة القراءة بؽا  %922نرل من خلاؿ الشكل كابعدكؿ ابؼوضح أعلاه أف نسبة      
أثر إبهابي كفعاؿ في تنمية الرصيد اللغوم فالتلميذ يكوف قد برصل على أفكار جديدة ككم لغوم 

يرتكز عليو التلميذ في تكوين ابؼلكة اللغوية لا كبالتالر يستطيع توظيفو، كما تعد ىذه ابؼهارة أكؿ ما 
سيما ابؼرحلة الابتدائية فهي الأداة التي يرتقي بها الفكر إلذ الآفاؽ، كما أف نشاط القراءة ىو بؿور 
لعدة نشاطات لغوية متكاملة، ككذلك يصبح قادر على استعماؿ ابؼفردات ابؼكتسبة في القصة مثلان 

  .أك في مواقف كاقعية كمشابهة
القراءة التي تكسبو الثراء اللغوي يسبب صعوبة في  عشر: ىل بعد التلميذ عن السؤال الثالث

 التواصل اللغوي؟
اللغوي يسبب صعوبة في  يبين بعد التلميذ عن القراءة التي تكسبو الثراء :95الجدول رقم 

 التواصل اللغوي.
 النسبة الدئوية التكرار الجابة

 100% 90 نعم
 0% 2 لا

 100% 90 المجموع

سبب يلثراء اللغوي ا: دائرة نسبية تدثل بعد التلميذ عن القراءة التي تكسبو 95الشكل رقم 
 صعوبة في التواصل اللغوي.

 
100% 

0% 

بعد التلمٌذ عن القراءة التً تكسبه لإثراء 
 .  اللغوي بسبب صعوبة فً التواصل اللغوي

 لا نعم
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إف  % 922من خلاؿ ابعدكؿ كالشكل نلاحظ أف جل الأساتذة أجابوا بػ نعم بلغت نسبتهم بػ     
بعد التلميذ عن القراءة يؤثر عليو سلبا ك بهد صعوبة في التواصل اللغوم بحيث يكوف التلميذ فارغ لا 
بيلك مكتسبات قليلة لكي يوظفها في كصفيات تواصلية دالة، فهي تعد مفتاح تعلم اللغة في بـتلف 

ها، ك من خلابؽا بيثلك مراحل التعليم فمن خلابؽا يتعلم التلميذ تشكل الرموز ككيفية نطقها ككتابت
مفردات ك عبارات ك مصطلحات يوظفها في التواصل اللغوم، كما أنها ىي ابغافز كالدافع للتواصل 

 بلغة سليمة كصحيحة، كما أف الإثراء اللغوم مرتبط بالقراءة البصرية كالسمعية.
 لزور التواصل اللغوي وتنمية مهارة الكتابة.-3

 ص الدخصصة للكتابة كافية للتلاميذ؟الأول: ىل في رأيك الحصالسؤال 
 : يبين الحصص الدخصصة للكتابة إذا كانت كافية.96الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 50% 6 موافق

 0% 2 موافق بشدة
 0% 2 بؿايد

 0% 2 غتَ موافق
 50% 6 غتَ موافق بشدة

 100% 90 المجموع
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 .للتلاميذ تدثل الحصص الدخصصة للكتابة إذا كانت كافية: دائرة نسبية 96الشكل رقم 

 
نلاحظ من خلاؿ الشكل كابعدكؿ ابؼوضح أعلاه أف النسب تساكت حوؿ ىذا السؤاؿ حيث      

وا ذلك أف ابغصص ابؼخصصة للكتابة كافية % من الأساتذة  الذين أجابوا بػ "موافق" كعللٌ 52بلغت 
للتلاميذ نوعا ما بحيث في كل كحدة يوجد حصة تعبتَ كتابي متعلق بفهم ابؼكتوب كحتى حصة 
الإدماج تقتًح موضوع بحيث يقوـ التلميذ بالكتابة بتجنيد معارفو، كما يتعلم من خلابؽا على ابػط 

 % 52رفية كالدلالية، أما النسبة الثانية بلغت كذلكستعماؿ القواعد النحوية كالصاالواضح كالسليم ك 
ي ابؼعتمد من طرؼ عأجابوا ب "غتَ موافق بشدة"  لد يأخذ نشاط الكتابة حقو في التوزيع الأسبو بفن 

كزارة التًبية، كثرة ابؼواد حاجز أماـ التلاميذ لتخصيص أكبر كقت للكتابة، الكتابة مهمة برتاج إلذ 
 ا لدل التلاميذ.كقت كبتَ من أجل تنميته

 بتدائي؟اية مهارة الكتابة لدى تلاميذ السنة الرابعة مفي تن الثاني: ما ىي الأنشطة التي تستخدمهاالسؤال 

أبصع معظم الأساتذة أف الأنشطة التي يتم استخدامها في تنمية مهارة الكتابة لدل تلاميذ السنة 
 :بينها الرابعة ابتدائي كثتَة من

 لكتابة.ا سودات لتنظيم الأفكار كترتيبها قبل البدء فيكابؼرائط الذىنية ابػ -
 كتابة فقرة من النص ابؼقركء أسبوعيا.  -
إملاء كلمات ثم بصل ثم فقرات قصتَة باستعماؿ الألواح، كتابة ملخصات قصتَة على ألواحهم،  -

 الإجابة عن بعض الأسئلة كذلك على الألواح.

دائرة نسبٌة تمثل الحصص المخصصة 
 للكتابة إذا كانت كافٌة للتلامٌذ

 موافك

 موافكبشدة

 محايد

 غيرموافك

 غيرموافكبشدة
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 لاميذ اللذين بؽم نقص في رسم ابغركؼ.كضع حصص ابػط في كقت ابؼعابعة للت -
 ستغلاؿ فرصة للتدريس على التعبتَ كالكتابة في حصة القراءة لأف الكتابة بؽا علاقة بنشاط القراءةا -

 )البلاغة، الإملاء كالصرؼ(.
مثلًا: الكتابة التعاونية، تبادل الدسودات، )الثالث: ىل تستخدم أنشطة تتضمن التواصل اللغوي السؤال 

 الكتابة؟ ( في حصصراجعة تغذيةتقديم 

 : يبين استخدام أنشطة تتضمن التواصل اللغوي في حصص الكتابة.97رقم الجدول 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 75% 9 موافق

 0% 2 موافق بشدة
 16.67% 0 بؿايد

 8.33% 9 غتَ موافق
 0% 2 بشدةغتَ موافق 

 100% 90 المجموع

 .في حصص الكتابة : دائرة نسبية تدثل استخدام أنشطة تتضمن التواصل اللغوي97الشكل رقم 

 

استخدام أنشطة تتضمن التواصل اللغوي فً 
 حصص الكتابة

 موافك

 موافكبشدة

 محايد

 غيرموافك

 غيرموافكبشدة
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من خلاؿ البيانات ابؼوضحة في ابعدكؿ كالشكل نرل أف أغلبية أساتذة الدراسة أجابوا على     
ىذه الأنشطة تشجعهم على تكوين  % لأفٌ 75السؤاؿ ابؼوضح في الأعلى ب"موافق" بلغت نسبتهم 

 طريقة لتنافس التلاميذ كبرستُ مستواىم عتبرأفكار جديدة ك الاستفادة من بعضهم البعض، كما ت
الدراسي، كما أف التغذية الراجعة تساىم بشكل كبتَ في برستُ ىذه ابؼهارة، كتثرم رصيد التلميذ 

أجابوا ب   %96.67، أما النسبة ابؼوالية بلغتستعانة بزميلو في التوظيف كالتعبتَمعرفيا كلغويا بالا
 %8.33"بؿايد" نظرا لضيق الوقت كعدـ بزصيص حصص لنشاط الكتابة، أما النسبة الأدنى بلغت 

 " غتَ موافق".        أجابوا بػ 
 الرابع: ما مدى فعالية ىذه الأنشطة في تحسين مهارة الكتابة لدى التلاميذ؟السؤال 

 .مدى فعالية ىذه الأنشطة في تحسين مهارة الكتابة لدى التلاميذ : يبين98الجدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 58.33% 7 فعالة

 16.67% 0 فعالة جدا
 16.67% 0 بؿايد

 8.33% 9 غتَ فعالة
 0% 2 غتَ فعالة إطلاقا

 100% 90 المجموع
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 الأنشطة في تحسين مهارة الكتابة لدى التلاميذ : دائرة نسبية تدثل مدى فعالية ىذه98الشكل رقم 

 
% من الأساتذة  58.33من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في الأعلى نرل أف النسبة الأكبر    

الذين أجابوا على السؤاؿ ابؼذكور آنفا بػ "فعالة" بيكن للتلميذ من خلاؿ ىذه الأنشطة برستُ مهارة 
البعض، فمن خلاؿ النص ابؼنطوؽ يستطيع أف يعبر شفويا كمن فكلها مرتبطة مع بعضها الكتابة 

خلاؿ نص القراءة يستطيع أف يعبر شفويا ك ينتج كتابيا، كما أف لديها مدل بعيد جدا في برستُ 
ىذه ابؼهارة عن طريق ابؼمارسة، كمن خلاؿ ىذه الأنشطة بيكن للتلميذ صياغة ابعمل كالتعبتَ عن 

فعالة للتواصل، أما النسبة التي تليها  بيكن للكتابة أف تصبح كسيلة أفكاره بدقة ككضوح ك بالتالر
" فعالة جدا " حيث أنها تفتح المجاؿ للتلاميذ لتعبتَ عن آرائهم ب كانت إجابتهم   %96.67بلغت

للاحتكاؾ بالآخرين، ثم تليها النسبة التي أجابوا بػ  "بؿايد"  ةقنيات جديدت ميولاتهم ككذا اكتسابك 
 .  %8.33، كمن ثم النسبة التي أجابوا بػ "غتَ فعالة" بلغت %96.67بلغت 

  

58% 17% 

17% 

8% 

0% 

مدى فعالٌة هذه الأنشطة فً تحسٌن مهارة 
 الكتابة لدى التلامٌذ 

 غيرفعالةإطلالا غيرفعالة محايد فعالةجدا فعالة
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لاحظ تحسن في قدرة التلاميذ على التعبير عن أفكارىم كتابيا بعد استخدام أنشطة تالخامس: ىل السؤال 
 التواصل اللغوي؟

 .اللغوي التواصل: يبين قدرة التلاميذ على التعبير عن أفكارىم كتابيا بعد استخدام أنشطة 99الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 16.67% 0 ألاحظ برسنا كبتَا

 83.33% 92 ألاحظ برسنا
 0% 2 لا ألاحظ أم برسن 

 0% 2 لا ألاحظ أم برسن على الإطلاؽ
 100% 90 المجموع

لتواصل ادائرة نسبة تدثل قدرة التلاميذ على التعبير عن أفكارىم بعد استخدام أنشطة  :99مالشكل رق
 .اللغوي

 
نلاحظ من خلاؿ النتائج ابؼوضحة في الأعلى أف جل الأساتذة أجابوا على ىذا السؤاؿ بػ "ألاحظ    

% تساعد ىذه الأنشطة في القدرة على التعبتَ عن أفكارىم كتابيا لأنو 83برسنا" بلغت نسبتهم 
ستعماؿ النصوص ايستًجع مكتسباتو القبلية كمعارفو السابقة كيوظفها في كضعيات تواصلية دالة، 

ابؼنطوقة كيعبر عنها شفويا، ترؾ فرصة للتعبتَ الشفوم كعدـ توقيفو حتى ينتهي، كما أف التعبتَ 
% من 96.67اء الذم تصب فيو أنشطة التواصل اللغوم، أما النسبة ابؼوالية بلغت الكتابي ىو الوع

17% 

83% 

0% 0% 

قدرة التلامٌذ على التعبٌر عن أفكارهم بعد 
 استخدام أنشطة لتواصل اللغوي 

 لاألاحظأيتحسنعلىالإطلاق لاألاحظأيتحسن ألاحظتحسنا ألاحظتحسناكبيرا
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لتلميذ القدرة على الكتابة تكوف لو القدرة لالذين أجابوا بػ "ألاحظ برسنا كبتَا"  لأنو عندما يكوف 
 .كالتعبتَ عن آرائهم كرغباتهم على الورؽ اعلى التواصل كتابي
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 ؟بناءة التلاميذ على مراجعة كتابات زملائهم وتقديم ملاحظاتالسادس: ىل تشجع السؤال 

 .وتقديم ملاحظات بناءة : يبين تشجيع التلاميذ على مراجعة كتابات زملائهم05الجدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 75% 9 موافق

 8.33% 9 موافق بشدة
 16.67% 0 بؿايد

 0% 2 غتَ موافق
 0% 2 غتَ موافق بشدة

 100% 90 المجموع

 بناءة. : دائرة نسبية تدثل تشجيع التلاميذ على مراجعة كتابات زملائهم وتقديم ملاحظات05الشكل رقم

 
من  %75ابؼوضحة في الأعلى نلاحظ أف النسبة الأعلى قدرت ب من خلاؿ ابعدكؿ كالدائرة    

الأساتذة الذين أجابوا ب "موافق" يتم تشجيع التلاميذ على مراجعة كتابات زملائهم كتقدنً 
ملاحظات بناءة فهي ابعزء الأساس في العملية التعليمية كما تساىم في برستُ أدائهم ككذا تنمية 

بفن أجابوا ب"بؿايد"، كالنسبة  %96.67قدراتهم الفكرية كالإبداعية، أما النسبة ابؼوالية قدرت ب 

75% 

8% 

17% 

0% 0% 

تشجٌع التلامٌذ على مراجعة كتابات زملائهم 
 .وتقدٌم ملاحظات بناءة

 غيرموافكبشدة غيرموافك محايد موافكبشدة موافك
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موافق بشدة" فقد رأكا أنو لابد من تشجيعهم كذلك من أجل "أجابوا ب   %8.33 الأدنى قدرت ب
 اكتساب مهارة النقد كحتى تزرع فيهم الثقة لإبداء آرائهم كتقبل آراء الآخرين ككذا حب الكتابة.

 ارة الكتابة لدى التلاميذ؟في تنمية مه السابع: ماىي التحديات التي تواجهكالسؤال 

 من بتُ التحديات التي تواجو الأساتذة في تنمية مهارة الكتابة لدل التلاميذ ما يلي:
متلاؾ التلاميذ للمهارات اللغوية )الاستماع، ا﵀ادثة، الكتابة، القراءة ...( كلا بيكن الفصل اعدـ  -

 بينهم كبالتالر لا يستطيع الوصوؿ إلذ مهارة الكتابة.
الكتابة، رداءة الوسائل )الأقلاـ الكراريس، كالطاكلات غتَ مناسبة(، رسم ابغركؼ  دابعلوس عن -

  .بدقاييس ابػطوط
 نقص الرصيد اللغوم لديهم. -
 الأخطاء الإملائية، قلة ترتيب ابعمل. -

 ىل تتماشى حصص التعبير الكتابي الدقرر مع مستوى التلاميذ الدراسي؟السؤال الثامن: 

 التلاميذ الدراسي. مع مستوى : يبين حصص التعبير الكتابي الدقرر09قم الجدول ر 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 83.33% 92 نعم

 16.67% 0 لا
 100% 90 المجموع

 .: دائرة نسبية تدثل حصص التعبير الكتابي الدقرر مع مستوى التلاميذ الدراسي09الشكل رقم
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يتضح من خلاؿ ابعدكؿ كالشكل أف النسبة الأعلى للأساتذة الذين أجابوا على السؤاؿ ابؼوضح     

لأف حصص التعبتَ الكتابي تتماشى مع مستول التلاميذ  % 83.33في الأعلى ب "نعم" بلغت 
الدراسي بحيث أف فهم ابؼنطوؽ + فهم ابؼكتوب كما اكتسبو التلميذ يوظفو في التعبتَ الكتابي في 
كضعيات تواصلية دالة، ككذلك لأف الوحدة التعليمية متًابطة، كما أف حصص التعبتَ تعتمد على 

كطيدة مع ابؼستول، كما أف أغلبها يعالج الواقع من خلاؿ ابؼقاربة نصوص القراءة بالتالر بؽا علاقة 
لوا أف ابغجم الساعي % كعلٌ 96.67 "لا"النصية، في حتُ بلغت نسبة الذين بست إجابتهم بػ 

 ابؼخصص للتعبتَ الكتابي غتَ كافي ك أف ابؼواضيع غتَ مستمدة من طبيعة المجتمع ابعزائرم.
 قدرة العالية في تطوير مهارة الكتابة؟الو  ةييق الكفاالتاسع: ىل استطعت تحقالسؤال 

 :: يبين تحقيق الكفاية والقدرة العالية في تطوير مهارة الكتابة00الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 58.33% 7 نعم

 41.67% 5 لا
 100% 90 المجموع

 
 
 

83% 

17% 

 حصص التعبٌر الكتابً المقرر مع مستوى التلامٌذ الدراسً 

 لا نعم
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 العالية في تطوير مهارة الكتابة.: دائرة نسبية تدثل تحقيق الكفاية والقدرة 00الشكل رقم

 
من خلاؿ النتائج ابؼوضحة في الأعلى نرل أف أساتذة الدراسة الذين أجابوا بػ "نعم" قدرت     

% بيكن إلذ حد كبتَ تطوير مهارة الكتابة باستخداـ آليات ك أنشطة تعليمية 58.33نسبتهم بػ 
يق الكفاية كالقدرة العالية في تطوير ىذه ابؼهارة تعلمية في برقيق مهارة الكتابة، بيكن أف نقوؿ أف برق

إذا حققنا ابؼقاربة بالكفاءات في آخر ابغصة ك ىي التي يكوف فيها التلميذ بؿور العملية التعليمية 
% من الذين أجابوا ب " لا"  لأنو لازالت ىناؾ بعض  49.67التعلمية أما النسبة ابؼوالية فبلغت 

يذ من الطور الأكؿ كىي عادات سيئة مثل: ىيئة ابعلوس، مسك القلم، الأخطاء التي اكتسبها التلم
نقص الرصيد اللغوم البطئ أثناء الكتابة،  الرسم غتَ صحيح للحركؼ، عدـ التًكيز أثناء الكتابة،

 لدل التلاميذ، ككذا نقص ابغجم الساعي ككثافة البرنامج خاصة في ابؼواد الثانوية.
  

58% 

42% 

 تحقٌق الكفاٌة والقدرة العالٌة فً تطوٌر مهارة الكتابة

 لا نعم
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 حصص التعبير الكتابي؟ التلاميذ معالعاشر: ىل يتفاعل السؤال 
 التعبير الكتابي؟ حصص: يبين تفاعل التلاميذ مع 03الجدول رقم

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 83.33% 92 نعم يتفاعلوف
 16.67% 0 لا يتفاعلوف

 100% 90 المجموع

 : دائرة نسبية تدثل تفاعل التلاميذ مع حصص التعبير03الشكل رقم 

 
 "نعم يتفاعلوف"من خلاؿ الشكل كابعدكؿ أعلاه نلاحظ أف جل الأساتذة كانت إجابتهم بػ    

% يتفاعل التلاميذ مع حصص الإنتاج الكتابي خاصة، الكتابة عن موضوع  83.33بلغت نسبتهم 
... ، ككذلك عندما يكوف  ميهمهم مثل: طموحاتهم، حياتهم ابؼدرسية، كتابة نهاية قصة من إنشائه

ع مدركس من خلاؿ نصوص سابقة يكوف تفاعل أكثر، كعندما تكوف حصص ثرية مشوقة ابؼوضو 
بفن أجابوا بػ  %96.67بفا تكسبهم ركح ابؼسؤكلية كابغق في النقد، تليها نسبة  ممستوحاة من كاقعه

كذلك بسبب عدـ ترابط الدركس ابؼخصصة في كل مقطع ابػاص باللغة العربية، كما  "لا يتفاعلوف"
 صعوبات في اختيار العبارات ابؼناسبة كربط ابعمل مع بعضها البعض، كالأخطاء الإملائية.لا تزاؿ 
 ؟الحادي عشر: ما ىي العراقيل والصعوبات التي يواجهها الأساتذة خلال تقديم درس التعبير الكتابيالسؤال 

 تفاعل التلامٌذ مع حصص التعبٌر 

 نعميتفاعلون

 لايتفاعلون
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 الكتابي ما يلي:قدنً درس التعبتَ ت أبصع جل الأساتذة أف العراقيل كالصعوبات التي يواجهها خلاؿ
ضطراب التعبتَ الكتابي ىو اضطراب في التعليم بهعل من الصعب على الأشخاص كضع أفكارىم ا -

 التًقيم.كضع علامات ك  القواعد توظيف صعوبة في في الكتابة،
 سبب الرصيد اللغوم.بفكار قلة ترتيب الأ -
 عدـ كفاية الوقت كعدـ حرص التلاميذ على التحضتَ ابعيد.  -
  ة.ائعة، لكن كتاباتهم غتَ منظمر  تَ التلميذ عن أفكاره كتابيا رغم أف لو أفكارعبصعوبة ت -
 عدـ بزصيص حصة لتصحيح التعبتَ )ضيق الوقت(. -
 نقص الإمكانيات ابؼادية أم الوسائل التعليمية مع تعداد التلاميذ الكبتَ كالبرنامج ابؼقتًح بؽم. -

 الكتابة لذا أثر في تنمية الرصيد اللغوي؟الثاني عشر: ىل مهارة السؤال 

 للغوي.ا : يبين مهارة الكتابة وأثرىا في تنمية مهارة الرصيد04الجدول رقم

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 100% 90 نعم

 0% 2 لا
 100% 90 المجموع

 .اللغويدائرة نسبية تدثل مهارة الكتابة وأثرىا في تنمية مهارة الرصيد  :04الشكل رقم  

 

100% 

0% 

مهارة الكتابة وأثرها فً تنمٌة مهارة الرصٌد 
 .  اللغوي

 لا نعم
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من خلاؿ استقراء ابعدكؿ كالشكل ابؼوضح أسفلو يتبتُ أف كل الأساتذة أبصعوا على أف مهارة      
مهارة الكتابة ىي العنصر لأف %  922بلغت نسبتهم بحيث الكتابة بؽا أثر في تنمية الرصيد اللغوم 

عنصرا فعالان، فهي عملية الفعاؿ ك بؿور كل ابؼهارات اللغوية فقد أصبح تعليمها كتعلمها بيثلاف 
ستاذ، ك كذلك يعتمد التلميذ أساسية في اللغة كما تعتبر قيد فهي كسيلة للتواصل بتُ التلميذ ك الأ

تكوين فقرات النص، كما أنها تتجسد فيها كل ابؼهارات اللغوية الأخرل، فهي تربصة لعلى مفردات 
 ظهر كفاءتو اللغوية من خلابؽا كذلك.للرصيد اللغوم يوظف قدراتو اللغوية عن طريق الكتابة، ي

 تكسبو الثراء اللغوي يسبب صعوبة في التواصل تيالثالث عشر: ىل بعد التلميذ عن الكتابة الالسؤال 
 اللغوي؟

  .في التواصل اللغوي تهاصعوبو : يبين بعد التلميذ عند الكتابة التي تكسبو الثراء اللغوي 05الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 100% 90 نعم

 0% 2 لا
 100% 90 المجموع

في التواصل  وصعوبتهادائرة نسبية تدثل بعد التلميذ عن الكتابة التي تكسبو الثراء اللغوي  :05الشكل رقم
 اللغوي.

 
100% 

0% 

بعد التلمٌذ عن الكتابة التً تكسبه الإثراء 
 .اللغوي وصعوبتها فً التواصل اللغوي

 لا نعم
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على أف بعد التلميذ عن الكتابة التي تكسبو  %922نسبة  العينة نسجل إبصاعا من طرؼ عناصر     
النص كبوللو  أالإثراء اللغوم يسبب صعوبة في التواصل اللغوم، فالتلميذ نقطة البداية إف لد يقر 

كصعوبة في التواصل  رعنها يصبح لديو عس ذلك بعدهكما لا يستطيع أف يثرم الكتابة، ك حتكيفهمو ف
هة أك كتابة، البعض بؽم صعوبة في كتابة بعض النصوص فشامع الغتَ، فالتواصل اللغوم إما يكوف م

التحدث كالقراءة كالكتابة فإذا لد يقرأ ك ستماع ..، فهو يتطلب الا.ككثرة الأخطاء، كرداءة ابػط 
 التلميذ النص كيتحدث لا يستطيع أف يكتب.

 لزور خاص بالدنهاج:-4
فرصا كافية لاستخدام أنشطة التواصل اللغوي في  يتيحالأول: ىل ترى أن الدنهاج الدراسي الحالي السؤال 

 تعليم القراءة والكتابة؟

فرصا كافية لاستخدام أنشطة التواصل اللغوي في تعليم  تتيحيبين الدنهاج الدراسي الحالي  :06الجدول رقم
 .القراءة والكتابة

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 66.67% 8 موافق

 0% 2 موافق بشدة
 0% 2 بؿايد

 8.33% 9 غتَ موافق
 25% 3 غتَ موافق بشدة

 100% 90 المجموع
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: دائرة نسبة تدثل الدنهاج الدراسي الحالي نتج فرصا كافية لاستخدام أنشطة التواصل اللغوي 06الشكل رقم
 .في تعليم القراءة والكتابة

 
 "موافق"من ابؼستجوبتُ كانت إجابتهم بػ   %66.67من خلاؿ استقراء ابعدكؿ يتبتُ أف نسبة     

القراءة ستخداـ التواصل اللغوم في تعليم لأف ابؼنهاج الدراسي ابغالر بيكن أف نقوؿ أنو يعطى فرصة لا
كالكتابة، كما أنو يعمل على ربط القراءة بالفهم، اكتساب الرموز اللغوية )ابغركؼ(، استثمار ابؼقركء، 

لوا ذلك بأف % كعلٌ 05قدرت بػ  "غتَ موافق بشدة "الصحيحة، كتليها نسبةالتدريب على الكتابة 
يشتت من خلاؿ ابؼواد التي  ومنهاج عقيم لا يراعي الفركؽ الفردية كلا ظركؼ التلميذ، كما أن

ابؼنهاج الدراسي   %8.33قدرت بػ   "غتَ موافق"يدرسونها بؽم في سن غتَ مناسب، بينما الإجابة بػ 
 اقع التلميذ كغتَ مدركسة بساما.يتماشى مع ك لا

 الثاني: ما ىي الوسائل التعليمية التي تستخدمها لتعزيز التواصل اللغوي في حصص اللغة العربية؟السؤال 

 أفراد الدراسة على ما يلي: إجابات اشتًكت
 لتعبتَ، الوصف، أم من خلاؿ التعبتَ عن مشاعره أك كصف موضوع بطريقة مفصلة.ا-
تصاؿ، صوتيات كأشرطة مسجلة كمرئية، قصص بـتارة، الفكر تكنولوجيا الإعلاـ الا الإعلاـ الآلر،-

 .اتوالناقد لو حرية النقد كالتعبتَ عن رغب
 ابؼشاىد، سندات، صور، فيديوىات.-

67% 

0% 

0% 
8% 

25% 

المنهاج الدراسً الحالً نتج فرصا كافٌة 
لاستخدام أنشطة التواصل اللغوي فً تعلٌم 

 .القراءة والكتابة

 غيرموافكبشدة غيرموافك محايد موافكبشدة موافك
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منبر للقراءة، الكتاب ابؼدرسي، تقدنً النصوص ابؼنطوقة، مشاركة التلاميذ الألواح، الكراريس، دفاتر -
 التعاكنية عبر الأنتًنت... عاب التعليمية، ابؼلفات السمعية، المجسمات، الأدكاتالأل...الأنشطة

الثالث: ىل تستخدم وسائل التواصل الحديثة )مثل الدنصات اللكترونية، التطبيقات التعليمية( في لسؤال ا
 تعليم اللغة العربية؟

اللكترونية، التطبيقات التعليمية( في  استخدام وسائل التواصل الحديثة )مثل الدنصاتيبين  :07الجدول رقم 
 تعليم اللغة العربية؟

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 41.67% 5 نعم
 58.33% 7 لا

 100% 90 المجموع

 
وسائل التواصل الحديثة )مثل الدنصات اللكترونية، التطبيقات  اماستخد تدثل : دائرة نسبية07الشكل رقم 

 ؟ التعليمية ( في تعليم اللغة العربية

 
الشكل أف النسبة الأعلى للأساتذة الذين أجابوا  كنلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ ابؼوضح أعلاه     

عدـ كجود الإمكانيات اللازمة لأف معظم  %58.33بلغت  "لا"على السؤاؿ ابؼوضح في الأعلى بو 

42% 

58% 

مثل المنصات )استخدام وسائل التواصل الحدٌثة 
فً تعلٌم اللغة ( الإلكترونٌة، التطبٌقات التعلٌمٌة 

 .العربٌة

 لا نعم
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ابؼدارس أك أغلبيتها لا برتوم على أجهزة الكومبيوتر ابؼربوطة بالأنتًنت ك كذا الضيف الوقت في 
لأف الوسائل ابغديثة تساعد في  "نعم"% الذين أجابوا بػ 49.69ابغصص، أما النسبة التي تليها بلغت 

تصاؿ دكران ىاما في تعزيز قدرات ابؼتعلم كىذا لاا الإعلاـ ك اتكنولوجيلتسهيل عملية التواصل كما أف 
 و.ما تسعى الدكلة جاىزة لتحقيقو ك إدراجو في ابؼراحل التعليمية لنجاعت

 ؟الرابع: ما ىو اقتراحك لتطوير الدنهاج الدراسي أو الوسائل التعليمية لتعزيز التواصل اللغويالسؤال 
   :اتفقوا علىالدراسة عينة نلاحظ أف أغلبية 

حذؼ بعض ابؼواد الدراسية مثل: مادة التاريخ كابعغرافيا، تربية ابؼدينة...كغتَىا، الإبقاء على  -
 ابؼواد الأساسية فقط.

إعطاء أبنية كبتَة للمواد الأساسية دكف غتَىا )اللغة العربية( لأنها العمود الفقرم بعل ابؼواد، مع  -
 ربط الواقع بابؼدرسة.

 ابغصص. لتواصل ابغديثة، إعادة النظر في توزيعتوفتَ الوسائل ا -
بتدائي في إعداد ابؼنهاج لأنهم أدرل بطبيعة التلميذ أكثر من أم لااشتًاؾ أساتذة التعليم ا -

 مسؤكؿ.
 تكييف ابؼنهاج حسب ابؼنطقة السكنية لسكاف ابعزائر.  -
 عتماد نصوص ىادفة بؽا علاقة با﵀يط القريب من التلميذ.ا -
 .كذلك  يلة سهلة كمصطلحات تكوف سهلةختيار نصوص طو ا -

 ؟ىذه الدرحلة في تنميتها للتلميذ يتدائابالخامس: ما أىم الدهارات التي يسعى منهاج السنة الرابعة السؤال 
طلاع على أساتذة الدراسة نلاحظ أف أىم ابؼهارات التي يسعى منهاج السنة الرابعة الا من خلاؿ

 ابؼرحلة ىي:ىذه  ابتدائي تنميتها للتلميذ في
كمعارؼ متنوعة قصد التحكم في ة وسيع مكتسبات التلميذ كتطويرىا يتناكؿ مفاىيم جديدت -

 الشفهي كالكتابي. الكفاءات اللغوية ابؼستهدفة التي تتجلى في تنظيم معلوماتو كمعابعتها في التواصل
 حل ابؼشكلات، الفهم، التفستَ، التعليل كالتطبيق كالتًكيب، كالتحليل، كصولان إلذ الإبداع. -
 بالواقع الذم يعيشو التلميذ. العربية كالرياضيات كربطهم برقيق الكفاءة الشاملة في اللغة -
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تكوين كفاءات بسكنو من تنظيم فكره،  التواصل مشافهة ككتابة في بـتلف كضعيات ابغياة، تنمية -
 التواصل اليومي عن طريق اللغة العربية. كتساب أداةا شخصيتو، 

 الإنتاج الكتاب.-
 :التقييم-5

الأول: ما ىو تقييمك العام الأثر التواصل اللغوي في تطوير مهارتي القراءة والكتابة لدى تلاميذ السؤال 
 السنة الرابعة ابتدائي؟

لأثر التواصل اللغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة اتفق معظم أساتذة الدراسة أف تقيمهم العاـ 
 لدل تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي كما يلي:

يعتبر العامل الأساسي كالفعاؿ أم أنو ضركرة حتمية كآلية لا بد منها كأنو تكامل ابؼهارات  -
 كترابطها، يهيء التلميذ للتعبتَ ابعيد عن أفكار كمشاعره.

اكتساب مهارة القراءة كالكتابة كبهعلو يتكلم كيعبر كيكتب بقوة، يصحح حافز للتلميذ على  -
 النقاش. ر،أخطاء الآخرين، تنمية ابغوا

يلعب التواصل اللغوم دكرا ىاما في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة من خلاؿ بركم التلميذ في  -
 القراءة بأنواعها ككذا الكتابة.

الكفاءات ابؼوجودة كبرقيق ابؼواىب  حد بعيد فهو يساير تطوير القدرات كالوصوؿ إلذ إلذمقبوؿ  -
 كالأىداؼ خلاؿ ابؼسار الدراسي.

 مهم في إثراء الرصيد اللغوم لدل التلميذ، كما أنو يكتسب مهارات أخرل متنوعة. -
 
 
 

دمون أنشطة التواصل ىل ترى أن ىناك فرقا واضحا في مستوى التلاميذ الذين يستخ الثاني:السؤال 
 ؟اللغوي مقارنة بالذين لا يستخدمونها
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ميذ الذين يستخدمون أنشطة التواصل اللغوي مقارنة بالذين لا مستوى التلا : يبين08الجدول رقم 
 يستخدمونها.

 النسبة الدئوية التكرار الجابة
 100% 90 نعم

 0% 2 لا
 100% 90 المجموع

مستوى التلاميذ الذين يستخدمون أنشطة التواصل اللغوي مقارنة بالذين  : دائرة نسبية تدثل03الشكل رقم 
 لا يستخدمونها

 
كاضحا في مستول  اعلى أف ىناؾ فرق أبصعوامن خلاؿ استقراء الناتج يظهر أف كل الأساتذة    

رصيد  بمىالتلاميذ الذين يستخدموف أنشطة التواصل اللغوم مقارنة بالذين لا يستخدمونها لأنو كلما 
التلميذ اللغوم استطاع التحكم في التواصل اللغوم كالعكس صحيح، كما بؽا أثر كبتَ في تنمية ابؼوارد 

فية، كما ر رغم نقص تطبيق القواعد اللغوية كالص ابؼعرفية لو، الذين يستخدمونها تكوف بؽم نظرة متحررة
درسة أك البيت ك يسابنوف في مستواىم سواء في ابؼ بزص بزاذ القرار في مواقفاأف بؽم شجاعة في 

 ىم.كغتَ  بناء حوار كنقاش بتُ الأقراف
 ؟وتهيئتهم نفسيا الثالث: ىل حسن معاملة الأستاذ للتلاميذ تشجعهم على التواصل اللغويالسؤال 

100% 

0% 

مستوى التلامٌذ الذٌن ٌستخدمون أنشطة 
 التواصل اللغوي مقارنة بالذٌن لا ٌستخدمونها

 لا نعم
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 نفسيا. حسن معاملة الأستاذ للتلاميذ تشجعهم على التواصل اللغوي وتهيئتهم يبين :05الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرار  الجابة
 100% 90 نعم

 0% 2 لا
 100% 90 المجموع

حسن معاملة الأستاذ للتلاميذ تشجعهم على التواصل اللغوي وتهيئتهم  : دائرة نسبية تدثل09الشكل رقم 
 نفسيا؟

 
% أبصعوا أف حسن معاملة  922نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ كالشكل أف جل الأساتذة بنسبة     

لأنها تغرس الثقة بالنفس كتهيئهم  ،الأستاذ للتلاميذ تشجعهم على التواصل اللغوم كتهيئهم نفسيا
لنقد، تشجع التلاميذ على التواصل فيما بينهم كما تعطي بؽم فرصة للكلاـ انفسيا للنقد كلتقبل 

معاملة الأستاذ أساس في ف وكعلي ط بعض ابؼصطلحات كالكلمات،يكعدـ مقاطعة حديثهم، تبس
 عن طريقو.العملية التعليمية لأف التلميذ يستمد قوتو كثقتو بنفسو 

العربية للمرحلة اللغة  الرابع: ما ىي التوصيات التي تقدمها لتفعيل دور التواصل اللغوي في تعليمالسؤال 
 الابتدائية؟ 

اللغوم في تعليم اللغة العربية للمرحلة من بتُ التوصيات التي يقدمها الأستاذ لتفعيل دكر التواصل 
 :يالابتدائية ما يل

100% 

0% 

حسن معاملة الأستاذ للتلامٌذ  تشجعهم على 
 .التواصل اللغوي وتهٌئتهم نفسٌا

 لا نعم
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لعدؿ في ابؼعاملة مع التلاميذ فهناؾ فركقات فردية إضافة إلذ تبادؿ ابػبرات مع الزملاء في العمل ا -
 كأثناء إلقاء الدرس.

مهارات القراءة كالفهم للنصوص ابؼقركءة، اكتساب  -الاىتماـ بالنصوص ابؼنطوقة، التعبتَ الشفهي -
 لغوية، التعبتَ الكتابي.

 ساتذة التعليم الابتدائي في إعداد البرنامج كتعديل ابؼنهاج.مشاركة أ  -
 الدليل كا﵀تول ابؼعرفي ابؼقدـ للتلاميذ.ك عادة النظر في ابؼنهاج إ -
للتلاميذ، على ابعانب النفسي  ثناء اللقاء الدراسي، الاعتمادأتبادؿ ابػبرات مع الزملاء في العمل ك  -

 التعبتَ عن حبهم ككسبهم فهو العنصر الذم يدفع للنجاح.
 لتًكيز على التواصل الشفهي كالكتابي، بسكتُ التلميذ من الكلاـ الفصيح، داخل الصف كخارجو.ا -

 لفة للكتب ابؼتنوعة.ختكثرة ابؼطالعة، القراءات ابؼ
 حصص للكتابة كالإملاء. بزصيصا ككذعطاء ابغصص الكافية لنشاط اللغة العربية بديادينها، إ -
 الأنشطة. تفعيل اللوحات الإلكتًكنية كاستخراج ابؼاسح الضوئي أثناء تقدنً -
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 خاتدة 
تى تكوف دراستنا ثرية كأكثر إفادة ارتأينا أف تكوف خابستها بصلة من أىم النتائج التي توصلنا    

إليها كالتي من شأنها أف تبتُ دكر التواصل اللغٌوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة كبسثلت ىاتو 
 :الأختَة في

التواصل اللغٌوم يعتبر العامل الأساسي كالفعٌاؿ في حياة الإنساف بصفة عامة، كما لو أثر كبتَ  _9
 في تنمية ابؼهارات اللغوية كيكوف ذلك بتطوير كرفع مستول الأداء اللغٌوم لدل التلاميذ. 

طالعة القراءة كالكتابة عمليتاف متكاملتاف، فالقراءة تعزز مهارة الكتابة كذلك من خلاؿ ابؼ _0
 كالقراءة في بـتلف ابؼؤلفات، فعندما يقرأ الفرد تنمو لديو ملكة الكتابة فهي رفيقتها دائما.

 يقصد بابؼهارة اللغٌوية أداء لغوم يتسم بالدقة كالكفاءة، فضلا عن السرعة كالفهم.  _3
ضخ عامل ابعنس، عامل الن _إفٌ اكتساب اللغة عند الطفل يرتكز على عدٌة عوامل من بينها:4

، كالعمر الزمتٍ، الوضع الصحي كابغسي للفرد، الرغبة في التواصل، عامل الذكاء، حجم الأسرة
 ..ابؼستول الاقتصادم كالاجتماعي لأسرة الطفل

يعد الأستاذ العنصر الأساس في تنشيط صفو، كبقاح تلاميذه مرىوف بدساعدتهم في اكتساب  _5
تًاتيجيات في التدريس التي تساعده على تقدنً بـتلف ابؼعارؼ، كذلك من خلاؿ تطبيق بعض الاس

الدرس بشكل أسهل، كما تعزز التفاعل كابؼشاركة بينو كبتُ تلاميذه، كمن بتُ الاستًاتيجيات التي 
ذكرناىا في بحثنا ما يلي: استًاتيجية التعلٌم التعاكني، العصف الذىتٍ، حل ابؼشكلات، تعلٌم 

 بابؼشركع، التعلٌم باللعب. 
عملية التواصلية عبر قنوات متعٌددة كىذه القنوات تكوف إمٌا لفظية مرتبطة بأصوات _بذرم ال6

ما غتَ اللفظية بدعتٌ غتَ إكمقاطع الكلمات كابعمل لديها كجهاف بنا التواصل الشفوم كالكتابي، 
 عدٌة أشكاؿ. الديه ةلغوي

الأدكار، ابؼناقشات  إفٌ استخداـ أنشطة تتضمن التواصل اللغٌوم كالقراءة ابعهرية، تبادؿ -7
كما تثمن رصيده اللغٌوم، اكتساب  ابعماعية في حصص القراءة تكسب التلميذ ابؼلكة اللغٌوية،

 مفردات جديدة كتراكيب متنوعة. 
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_تشجيع التلاميذ على التعبتَ عن آرائهم حوؿ ما يقرأكنو أمر ضركرم كذلك من أجل اكتساب 8
 .فكرىم كالقدرة على التصرؼ في شتى ابؼواقفالقدرة على ابغوار كالنقاش، ككذا تنمية 

كالتنافس على  عندما يقوـ التلاميذ بتحضتَ النص يكوف ىناؾ تفاعل في ابغجزة الدراسية -9
 القراءة ابعيدة كالواعية، كما أنٌهم يستطعيوف الإجابة على جل الأسئلة.

في التواصل اللغوم لأف بعد التلميذ عن القراءة التي تكسبو الإثراء اللغوم يسبب صعوبة  -92
 ثراء اللغوم مرتبط بالقراءة البصرية كالسمعية.الإ
الأستاذ في تنمية مهارة الكتابة لدل تلاميذ السنة الرابعة  من بتُ الأنشطة التي يستخدمها-99

ابػرائط الذىنية، ابؼسودات لتنظيم الأفكار كترتيبها قبل البدء في الكتابة، كضع  يلي: ابتدائي ما
 حصص ابػط في كقت ابؼعابعة للذين بؽم نقص في رسم ابغركؼ....

_ استخداـ الأستاذ أنشطة تتضمن التواصل اللغوم كالكتابة التعاكنية، تبادؿ ابؼسودات، تقدنً  90
التغذية الراجعة في حصص الكتابة ىذا يساعدىم على تبادؿ ابؼعلومات، كتعد طريقة للتنافس بتُ 

 بعضهم البعض كبرسن من مستواىم.
 ابؼواضيع مشوقة مستوحاة من كاقعو. يتفاعل التلاميذ مع حصص التعبتَ الكتابي إذا كانت- 93
_ بعد التلميذ عن الكتابة التي تكسبو الإثراء اللغوم يسبب صعوبة في التواصل اللغوم لأف  94

 .من أجل بسكينو من التواصل كتابيا كذلك الكتابة بؽا دكر في إثراء اللغوم



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 قائمة الدصادر والدراجع
 

132 

 

 برواية ورش عن نفع القرآن الكريم-
 الدصادر والدراجع: :أولا

 ـ. 0297-ق9439، 9ابتساـ بؿفوظ أبو بؿفوظ، ابؼهارات اللغوية، دار التٌدمريةٌ، الرياض، ط .9
ابعامعية، أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات  .0

 ـ.0229، 0ابعزائر، ط-بن عكنوف -الساحة ابؼركزية
أبضد فؤاد بؿمود علياف، ابؼهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها، دار ابؼسلم للنشر كالتوزيع،  .3

 ـ.9990الرياض، )د ط(، 
أبضد لقاني، علي ابعمل، معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعرفة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، عالد  .4

 ـ.9999، 0كتب، القاىرة، طال
 ـ.9990-ق9490، 9أبضد مبارؾ الكندرم، علم النفس الأسرم، الكويت للنشر كالتوزيع، ط .5
أديب عبد الٌلّ محمد النوايسة، إبياف طو طايع القطاكنة، النمو اللغوم كابؼعرفي للطفل، دار الإعصار  .6

 ـ. 0295-ق9436، 9العلمي للنشر كالتوزيع، عماف، ط
 ـ.0299، 9عصرية في تدريس اللغة العربية، دار يافا العلمية، الأردف، طالأساليب ال .7

أسامة محمد سيد، عباس حلمي ابعمل، أساليب التعليم كالتعلم النشط، دار العلم كالإبياف للنشر  .8
 ـ.0290، 9كالتوزيع، دسوؽ، ط

أنسي محمد أبضد قاسم، اللغة كالتواصل لدل الطفل، مركز الإسكندرية للكتاب، مصر، )د ط(،  .9
 ـ.   0225

 ـ. 0228، 0أنطواف صباح، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف، ج .92
ركف، إبياف محمد سحتوت، د/ زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس ابغديثة، مكتبة الرشد ناش .99

 ـ.0294، 9ابؼملكة العربية السعودية، الرياض، ط
فرنسي، المجلس الأعلى للغة العربية،  -إبقليزم -عربي -بدر الدين تريدم، قاموس التًبية ابغديث

 ـ.0222ابعزائر،
 ـ.9987بطرس البستاني، بؿيط ا﵀يط، مكتبة لبناف، بتَكت، )د ط(،  .90



 قائمة الدصادر والدراجع
 

133 

 

اللغة العربية: أطر نظرية كتطبيقات عملية، دار ابؼناىج استًاتيجيات تدريس  -بليغ بضدم إبظاعيل:  .93
 ـ.0299-ق9430، 9للنشر كالتوزيع، ط

تاعوينات علي: كتاب التواصل كالتفاعل في الوسط ابؼدرسي، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي  .94
 ـ.0229التًبية كبرستُ مستواىم، ابعزائر، )د ط(، 

، 9درسة، دار الفكر، ابؼملكة الأردنية ابؽاشمية، طتنمية ابؼهارات اللغوية للأطفاؿ ما قبل ابؼ -
 ـ.0227

 ـ.0295، 9بصيل بضداكم، التواصل اللساني كالتًبوم، شبكة الألوكة، ط .95
جودت أبضد سعادة، تدريس مهارات التفكتَ مع مئات الأمثاؿ التطبيقية، دار ابؼشرؽ للنشر  .96

 ـ.0223، 9كالتوزيع، ط
تر: محمد علي العرياف، مكتبة لأبقلو ابؼصرية، )د ط(،  جوف ديوم، قاموس جوف ديوم للتًبية، .97

 ـ.9964
ابعوىرم أبو نصر إبظاعيل بن بضاد، تاج اللغة كصحاح العربية، تح: أبضد عبد الغفور عطار، دار  .98

 ـ.0229-ق9432العلم للملايتُ، بتَكت، )د ط(، 
حاتم حسيس البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة، ابؽيئة العامة السورية للكتاب، دمشق،  .99

 ـ.0290
 ـ.9982، 9حافظ فرح أبضد، محمد صبرم، الإدارة التعليمية، عالد الكتاب، القاىرة، ط .02
 حامد عبد السلاـ زىراف، علم النفس النمو الطفولة كابؼراىقة، عاـ ابؼعارؼ، القاىرة، )د ط(، .09

 ـ.9986
 ـ.0290، 0حكيم عبد ابغميد بن عبد المجيد، نظاـ التعليم كسياسة، القاىرة، مصر، ط .00
حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية، مصر، )د ط(،  .03

 ـ.0223
فهد عبد خالد بن سعود ابغليبي، مهارات التواصل مع الأكلاد كيف يكتسب كلدؾ؟، مركز ابؼلك  .04

  ـ.0229-ق9439، 9العزيز للحوار الوطتٍ، الرياض، ط
دلاؿ ملحس استيتية، عمر موسى سرحاف، ابؼشكلات الاجتماعية، دار كائل للنشر كالتوزيع،  .05

 ـ.0290، 9عماف، الأردف، ط



 قائمة الدصادر والدراجع
 

134 

 

راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد ابغوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتٌطبيق، دار  .06
 ـ.0294ستَة للطباعة كالنشر، )د ط(، ابؼ

 الرازم بن محمد بن أبي بكر: .07
رشدم أبضد طعيمة، ابؼهارات اللغوية، مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة،  .08

 ـ.0294 -ق9405، 9مصر، ط
كبذارب، دار رشدم أبضد طعيمة، محمد السيٌد مناع، تدريس اللغة العربية في التعليم العاـ نظريات  .09

 ـ. 0222، 9الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط
رعد مصطفى خصاكنة، أسس تعليم الكتابة الإبداعية، جدار الكتاب العابؼي للنشر كالتوزيع،  .32

 ـ.0228، 9عماف، ط
زايد سعد علي، بظاء تركي داخل، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، دار النهجية للنشر  .39

 ـ.0295، 9ط كالتوزيع، القاىرة،
-ق9394الزبيدم محمد مرتضي ابغسيتٍ، تاج العركس، مطبعة حكومة الكويت، الكويت، )د ط(،  .30

 ـ.9974
 ـ.0225زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼوقة ابعامعية، مصر، )د ط(،  .33
 ـ.9972، 9زيداف عبد الباقي، الأسرة كالطفولة، مكتبة النهضة ابؼصرية، القاىرة، ط .34
ابؼهارات اللغوية، تعبتَ بررير لغويات تدريبات، دار ابؼعرفة ابعامعية،  -زين كامل ابػويسكي:  .35

 ـ.0229الإسكندرية، )د ط(، 
سامية بن يامنة، الاتصاؿ اللساني كآلياتو التداكلية، في كتاب الصناعتتُ لأبي ىلاؿ العسكرم، دار  .36

 ـ.0290، 9الكتب العلمي، لبناف، ط
ة فوزم عيسى عبد ابغميد، كعبد الفتاح حسن عبد الفتاح، التًبية اللغوية سرجيو سبيتٍ، تربص .37

 ـ.0229، 9للطفل، دار الفكر العربي، القاىرة، ط
سعاد عبد الكرنً عباس كائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، دار  .38

 ـ.0224، 9الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
علي زاير، كإبياف إبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر سعد  .39

 ـ.0294-ق9435، 9كالتوزيع، عماف، ط
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سعد علي، الاتصاؿ كالرأم العاـ مبحث في القوة كالأيديولوجية، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية،  .42
 ـ.9988)د ط(، 

بات التعلم في ابؼرحلة الابتدائية، عالد الكتب، القاىرة، سعدات، بؿمود فتوح محمد، برنامج صعو  .49
 ـ.0293، 9مصر، ط

، 9السكرم أبضد شفيق، قاموس ابػدمة الاجتماعية كابػدمات الاجتماعية، دار ابؼعرفة، القاىرة، ط .40
 ـ. 0222

سلول مبيضتُ، تعليم القراءة كالكتابة للأطفاؿ، دار الفكر للطباعة، عماف، الأردف، )د ط(،  .43
 ـ.0223

سليم رياف، عمار سالد ابػركجي، اللعب عند الأطفاؿ، دار ابؽادم للنشر كالتوزيع كالطباعة، بتَكت،  .44
 ـ.0227، 9لبناف، ط

 ـ.0225، 9بظيح أبو ابؼغلي، الأساليب ابغديثة تدريس اللغة العربية، دار البداية، )د ب(، ط .45
يماف، تعليم القراءة كالكتابة في بظتَ عبد الوىاب، أبضد علي الكردم، بؿمود جلاؿ الدين سل .46

 ـ.0224، 0ابؼرحلة الابتدائية، رؤية تطبيقية، ط
، جامعة 9سوزاف جاس، لارم سلينكر، تر: ماجد ابغمد، اكتساب اللغة الثانية مقدمة عامة، ج .47

 ـ.0229-ق9432، 9ابؼلك سعود، الرياض، ج
 اىرة، مصر، )د ط(، )د ت(.سونيا ىاتم قزامل، ابؼعجم العصرم في التًبية، عالد الكتب، الق .48
سيد أبضد منصور، عبد المجيد، علم اللغة النفسي، جامعة ابؼلك سعود، ابؼملكة العربية السعودية، )د  .49

 ـ.9983ط(، 
 ـ. 9990شاكر عبد العظيم، لغة الطفل، شركة سفتَ للطباعة كالنشر، القاىرة، )د ط(، .52
 ـ.0222، 9، دار الأمل، أريد، طالشبلي إبراىيم مهدم، التعليم الفعاؿ كالتعلم الفعاؿ .59
 ـ.9960ارتقاء اللغة عند الطفل، دار ابؼعارؼ، القاىرة، )د ط(،  -صالح الشماع:  .50
الطاىر بن حستُ بومزبر، التواصل اللساني كالشعرية مقاربة برليلية لنظرية ركماف جاكبسوف،  .53

 ـ.0227 -ق9408، 9منشورات الاختلاؼ، لبناف، ط
كمقاربات  -منهجيات -مفاىيم -ابعامع في ديداكتيك اللغة العربيةعبد الربضاف التومي،  .54

 ـ.0295، 9بيداغوجية، مطبعة ابؼعارؼ ابعديدة، ردمك، الرباط، ط
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 للتدريس ابؼعلم استًاتيجيات ابغوسنية، ىدل البريدية، عزة سعيدم، أمبو بطيس بن اللٌّ  عبد .55
  ـ0299 -ق9442 ،9ط عماف، كالطباعة، كالتوزيع للنشر ابؼستَة دار الفعاؿ،

 ـ.9977، 3عبد الربضاف بدكم، مناىج البحث العلمي، ككالة ابؼطبوعات، الكويت، ط .56
عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، علم اللغة النفسي، منتدل سور الأزبكة، ابؼملكة العربية السعودية،  .57

 ـ.0220-ق9407الرياض، 
، 9درس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، طعبد العليم إبراىيم، فن طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٍ بؼ .58

 )د ت(.
عبد الفتاح حسن البجة، تعليم الأطفاؿ ابؼهارات القرائية كالكتابية، دار الفكر، عماف، الأردف،  .59

 ـ.0223، 0ط
عبد اللطيف بن حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشرين، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع،  .62

 ق.0225-ق9406، 9ط عماف، الأردف،
عبد المجيد سيد أبضد منصور، علم اللغة النفسي، عمدات شؤكف ابؼكتبات، جامعة ابؼلك سعود،  .69

 ـ.9970الرياض، 
، الأدكار، ابؼرض النفسي، 09عبد المجيد منصور، زكريا أبضد الشريتٍ، الأسرة على مشارؼ القرف  .60

 ـ.0222-ق9402، 9ابؼسؤكليات، دار الفكر العربي، القاىرة، ط
عدناف إبراىيم أبضد، محمد ابؼهدم الشافعي، علم الاجتماع: الأنساؽ الاجتماعية التًبوية، منشورات  .63

 ـ.0229، 9ابعامعة سبها، ليبيا، ط
عصر حستٍ عبد البارم، الابذاىات ابغديثة للتدريس اللغة العربية ؼ ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية،  .64

 ـ.9994شر، الإسكندرية، )د ط(، ابؼكتب العربي ابغديث للطباعة كالن
عقيل بؿمود رفاعي، التعلم النشط ابؼفهوـ كالاستًاتيجيات كتقونً نواتج التعلم، دار ابعامعة ابعديدة،  .65

 ـ.0290الإسكندرية، )د ط(، 

 ـ.9999، 9أبو عرقوب أبضد، تطور لغة الطفل، دار غنيم، عماف، ط .66
 ـ.0223-ـ0220، 0النفسي، جامعة القاىرة، طعلي السيد سليماف، سيكولوجية النمو كالنمو  .67
علي سامي ابغلاؽ، ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها، ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب،  .68

 ـ.0292لبناف، )د ط(، 
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، 9علي قاسي، لغة الطفل العربي دراسات في السياسة اللغوية كعلم اللغة النفسي، مكتبة لبناف، ط .69
 )د ت(.
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 ـ.9993، 9ط

ابن فارس، أبي ابغستُ أبضد بن زكريا، معجم مقاييس اللغة، تح: عبد السلاـ ىاركف، دار الفكر،  .70
 ـ.9979بتَكت، لبناف، كتاب القاؼ، باب اللاـ كالعتُ ما بيتلهما 

فتيحة حداد، ابن خلدكف كآرائو اللغوية كالتعليمية، بـبر ابؼمارسات اللغوية، ابعزائر، )د ط(،  .73
 ـ.0297

 ـ.0228 -ق9409، 9تي، فنوف اللغة، جدار للكتاب العابؼي الكتب ابعديد، طفرانس السلي .74
الفراىيدم، خليل بن أبضد، معجم كتاب العتُ، تح: عبد المجيد ىنداكم، دار الكتاب العلمية،  .75

 ـ.0223، 9بتَكت، لبناف، ط
 ـ.0297فرح أسعد، استًاتيجيات التعلم النشط، دار ابن النفيس للنشر كالتوزيع، عماف، )د ط(،  .76
فرديناند دك سوستَ، علم اللٌغة العاـ، تر: لوئيل يوسف عزيز، دار آفاؽ عربية للصحافة كالنشر،  .77

 ـ.  9985بغداد، العراؽ، )د ط(، 
بؼهارة كالصعوبة، دار اليازكرم العلمية للنشر أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ا -فهد خليل زايد:  .78

 ـ.0293كالتوزيع، عماف، الأردف، الطبعة العربية، 
، 9فهد محمد ديب ابعمل، الطفل كاكتساب اللغة، مطبعة كمكتبة الصتَفي، غزة، فلسطتُ، ط .79
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يذ ابؼدارس الابتدائية، فهيم مصطفى، مهارات القراءة، قياس كتقونً مع بماذج اختبارات القراءة لتلام .82

 ـ.9999، 9مكتبة الدار العربية للكتاب، ط
 ، )د ت(. 0فؤاد أفراـ البستاني، منجد الطلاب، دار ابؼشرؽ، بتَكت، لبناف، ط .89
الفتَكز أبادم بؾد الدين محمد بن يعقوب، القاموس ا﵀يط، تح: مكتب التًاث في مؤسسة الرسالة،  .80

 ـ.0225-ق9406، 8صادر، بتَكت، لبناف، ط مؤسسة الرسالة للطباعة كالنشر، دار
 ـ.9986، 3قائد عاقل، معجم علم النفس، دار العلم للملايتُ، بتَكت، ط .83
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 ـ.0292، 9قحطاف أبضد الظاىر، اضطرابات اللغة كالكلاـ، دار كائل للنشر كالتوزيع، عماف، ط .84
، تح: عبد السلاـ محمد القزكيتٍ الرازم، أبضد بن فارس بن زكريا أبو ابغستُ، معجم مقاييس اللغة .85

 ـ.9979-ق9399ىاركف، دار الفكر، )د ط(، )د ب(، 
قلقشذم أبو العباس أبضد بن علي، صبح الأعشى في صناعة الإنشاء، دار الكتب ابؼصرية،  .86

 ـ.9900القاىرة، 
 ـ.0298، 9القيس، ماجد أيوب، ابؼناىج كطرائق التدريس، دار أبؾد للنشر كالتوزيع، عماف، ط .87

كادبيية، دليل تنمية مهارات الكتابة الإقناعية ابغجاجية، دار الكتب ابؼصرية، ابعيزة، الكتابة الأ -
 ـ.0200مصر، )د ط(، 

بػضر زركقي، تقنيات الفعل التًبوم كمقاربة الكفاءات، دار ىومة للنشر كالتوزيع، ابعزائر، )د ط(،  .88
 ـ.0223

اللغة عند الطفل، من ابؼيلاد إلذ السادسة، منشورات بصاعة علم النفس التكاملي يشرؼ على  -
 ـ.9955إصدارىاػ د/ يوسف مراد، دار ابؼعارؼ، مصر، )د ط(، 

ماىر شعباف عبد البارم، الكتابة الوظيفية كالإبداعية، المجالات ابؼهارات، الأنشطة كالتقونً، دار  .89
 ـ.0292 -ق9439، 9ماف، طابؼستَة للنشر كالتوزيع، ع

محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابية الوظيفية كتطبيقاتها )تعليمها كتقوبيها(، عالد الكتب، القاىرة،  .92
 ـ. 0223 -ق9403، 9ط

 ـ.9996، 9محمد عبد الرحيم عدس، ابؼعلم الفاعل كالتدريس الفعاؿ، دار الفكر، عماف، ط .99
ي )القواعد كابؼراحل كالتطبيقات(، دار كائل للطباعة محمد عبيدات كآخركف، منهجية البحث العلم .90

 ـ.9999، 0كالنشر، عماف، ط
محمد بؿمود سارم بضادية، خالد محمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر ابغديث: طرائق..  .93

 ـ. 0290أساليب.. استًاتيجيات، عالد الكتب ابغديث، الأردف، )د ط(، 
الدكتور مصطفى دين البغا، دار ابؽدل، عتُ مليلة، ابعزائر، بـتار الصحاح، ضبط كبررير كتعليق  .94

 ـ.9992، 4ط
 ـ. 0292بـتار الصحاح، مكتبة لبناف، لبناف، )د ط(،  .95
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مصطفى حجازم، الاتصاؿ الفعاؿ في العلاقات الإنسانية كالإدارية، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات،  .96
 ـ.0222، 3لبناف، ط

ند الأطفاؿ، ابؽيئة العامة السورية للكتاب، دمشق، )د ط(، معمر نواؼ ابؽوارنة، اكتساب اللغة ع .97
 ـ. 0292

ابؼهارات اللغوية، الاستماع أك التحدث أك القراءة أك الكتابة، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية،  -
 ـ.0298-ق9409مصر، )د ط(، 

لأكادبيي، ميساء أبضد أبو شنب، فرات كاظم العتبي، مشكلات التواصل اللغوم، مركز الكتاب ا .98
 ـ.0295، 9عماف، ط

، لساف العرب دار صادر، بتَكت، لبناف، ط .99 ، )د 9ابن منظور أبو الفضل بصاؿ الدين محمد بن مكرـ
 ت(. 

نبيل عبد ابؽادم، حستُ الدراكيش، محمد صوابغة، تطور اللغة عند الأطفاؿ، الأىلية للنشر كالتوزيع،  .922
 ـ.0227ابؼملكة الأردنية، عماف، الطبعة العربية الأكلذ، 

البرامج العلاجية، دار الفكر  -نصر سهى أبضد أمتُ، الاتصاؿ اللغوم للطفل التوحدم: التشخيص .929
 ـ.0220، 9، عماف، الأردف، طللطباعة كالنشر كالتوزيع

نضاؿ مزاحم رشيد العراكم، إبراىيم عويد ىراط ابعناب، الكتابة الإقناعية، أطر نظرية كجوانب  .920
 ـ.0298تطبيقية، دار الكتب كالوثئق، بغداد، 

نعومي رينتشماف، التواصل مع الأطفاؿ، تربصة: عفيف الرزاز، بيساف للنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف،  .923
 ـ.9999

 .0290نوارم سعودم أبو زيد، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، بيت ابغكمة، ابعزائر، ط .924
 ـ.0294، 9نور الدين رايص، اللسانيات ابؼعاصرة في ضوء نظرية التواصل، عالد ابغديث، الأردف، ط .925
، ىامل الشيخ، التواصل اللغوم في ابػطاب الإعلامي من البنية إلذ الأفق التداكلر، عالد الكتب .926

 ـ.0296، 9الأردف، ط
، 3ىبة الدين تريدم، سيكولوجية ابؼدرس، دراسة كصفية برليلية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ط .927

 ـ.0227
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الأسرة كتربية الطفل، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، الأردف،  -ىدل محمد الناشف:  .928
 ـ.0227-ق9407، 9ط

اءة كالكتابة، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ىشاـ ابغسن، طرؽ تعليم الأطفاؿ القر  .929
 ـ.0227

كليد جابر، أساليب تدريس اللغة العربية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، )د ط(،  .992
 ـ.9999

   الرسائل الجامعية:  -ثانيا
أبضد عبد ابغسن عبد الأمتَ، الأخطاء النحوية الشائعة لدل تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية في العراؽ  .9

 ـ.0229كمقتًحات علاجها، رسالة ماجستتَ غتَ منثورة، كلية التًبية، بغداد، 
أريده قرج، مستول التحصيل اللغوم عند الطلبة من خلاؿ مذكرات التخرج، موضوعات النحو  .0

 ـ.0226لنيل ماجستتَ، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك،  أبموذجا، مذكرة
الأسطل أبضد رشاد مصطفى، مستول ابؼهارات القرائية كالكتابية لدل طلبة الصف السادس )رسالة  .3

 ـ.0292ماجستتَ غبر منثورة، ابعامعة الإسلامية(، غزة، 
مية مهارات الكتابة العبيدم خالد خاطر سعيد، فاعلية نشاطات قائمة على عملية الكتابة في تن .4

القصة لدل تلاميذ الصف الأكؿ ابؼتوسط، رسالة دكتوراه، كلية التًبية جامعة أـ القرل، مكة ابؼكرمة، 
 ـ. 0229السعودية،

نور ابؽدل عكيشي، ابؼكانة الاجتماعية للمعلم كدكرىا في العملية التًبوية، جامعة الوادم، كلية  .5
 ـ.0294-0293مذكرة ماجستتَ، العلوـ الاجتماعية، شعبة علم الاجتماع

  المجلات: -ثالثا

بلاؿ يعقوب، رافد صباح التميمي، ابؼهارات اللغوية كدكرىا في التواصل اللغوم، بؾلة مداد الآداب،  .9
 ـ.0295جامعة بغداد، العراؽ ابغادم عشر، )د ط(، 

، 98، المجلد23الزىراء بريك، الإعلاـ البيئي كالبيئة الإعلامية ابعديدة، المجلة للاتصاؿ، جامعة ابعزائر  .0
 ـ.0299
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 الشعبية الديمقراطيةالجمهورية الجزائرية 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة ابن خلدون تبارت
 لية الآداب واللغاتك

 قسم اللغة والأدب العرب
   ةرار استم

 الرابعة(.  الابتدائي)السنةموجهة إلى أساتذة التعليم 

 الأستاذة:ى الأستاذ / أختي خأ

الأىم من بحثنا ىذا في إطار برضتَنا  زءبؾموعة من الأسئلة، التي بزدـ ابع بتُ أيديكمع نض    
غات غة كالأدب العربي بزصص تعليمية اللٌ في اللٌ  تًمتطلبات شهادة ابؼاس نالدراسة تدخل ضم

أبموذجا "،  -تدائيةابؼرحلة الاب -غوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة دكر التواصل اللٌ بػػػ" ة مابؼوسو 
 توخيمع  رةالاستماأسئلة ىذه  نقليلان من كقتكم للإجابة ع تعتَكنانرجو من سيادتكم ابؼوقرة أف 

العلمية ، مع العلم أف  نكوف في حدكد الأمانةحتى كم مبدأ الصدؽ كالدقة كابؼوضوعية في إجابت
ر كائق الشسرية كلا تستعمل إلا من أجل ىذا البحث، كلكم منا ف التي ستدلوف بها تبقىابؼعلومات 

 كالتقدير.  كالاحتًاـ

 أماـ العبارة التي بردد إجابتك عن السؤاؿ . ( x): صنع علامة  ملاحظة

 إشرا  الأستاذ :                                                                        :ينتإعداد الطالب

 موفقعبد القادر أ.د/                                                                   بضزة كئاـ  -

 عكرمي نعيمة.-
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 الشخصية:البيانت  لزور- 1

 التعليمية:ابؼؤسسة  اسم- 1

......................................................................................................
 :ابعنس-2

 ى ثأن        ذكر 

 العلمي: ابؼؤىل– 3

 شهادة أخرل     تًماس  سانس يل    بكالوريا

 :ابػبرة سنوات- 4

 سنوات  10نأكثرم     سنوات  10إلذ  05من   سنوات  05من سنة إلذ 

 الوضعية:- 5

 مستخلف          د    متعاق   متًبص             مرسم

 في القسم الواحد :  التلاميذعدد  - 6

 50إلذ  35من                  35               30            25

 

 

 لزور التواصل اللغوي وتنمية مهارة القراءة :  -2

 ؟  للتلاميذىل في رأيك ابغصص ابؼخصصة للقراءة كافية  - 1-
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 ة موافق بشد       موافق غي بؿايد         غتَ         موافق بشدة   موافق

 :التعليل

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 الدراسي ؟  التلاميذمستول  ىل تتماشى نصوص القراءة ابؼقررة مع -2

 نعم                                 لا

 التعليل : 

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ابعة ؟ السنة الر  تلاميذفي تنمية مهارة القراءة لدل  تستخدمهاما ىي الأنشطة التي  -3-

..........................................................................................

.......................................................................................... 

ابؼناقشات  الأدكار،تبادؿ  ،التواصل اللغوم )مثلان: القراءة ابعهرية تتضمنىل تستخدـ أنشطة  -4-
 .ابعماعية ( في حصص القراءة ؟

 غتَ موافق بشدة           موافقغتَ       د يابؿ   موافق بشدة   موافق

 التعليل : 

..........................................................................................
.......................................................................................... 
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 ؟  التلاميذما مدل فعالية ىذه الأنشطة في برستُ مهارة القراءة لدل  -5

 غتَ فعالة إطلاقا    غتَ فعالة   ديابؿ  فعالة جدا   فعالة 

 التعليل : 

..........................................................................................

.......................................................................................... 

غوم ؟ واصل اللٌ على فهم ابؼقركء بعد استخداـ أنشطة الت ذلاميالتفي قدرة  اتلاحظ برسن ىل- 6  

 برسنالا ألاحظ     برسنالاحظ   كبتَ جدا   برسنالاحظ أ

 بؿايد          على الإطلاؽ  نبرس لاحظ أمٌ ألا 

 التعليل:

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ؟  يقرأكنوعلى التعبتَ عن آرائهم حوؿ ما  ذلاميتىل تشجع ال -7

 ةغتَ موافق بشد              غتَموافق   بؿايد                  وافق بشدةم          موافق 

 : التعليل

..........................................................................................
.......................................................................................... 
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 ؟ التلاميذما ىي التحديات التي تواجهك في تنمية مهارة القراءة لدل  -8

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ؟  للتلاميذ ستول الدراسيابؼىل تتماشى نصوص القراءة ابؼقررة مع ػ 9

 لا                                           نعم 

 التعليل : 

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 تطوير مهارة القراءة ؟  في كالقدرة العالية الكفايةبرقيق  استطعتىل  -10

 م نع                       لا 

 التعليل : 

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ة ؟ كءابؼقر مع النصوص  التلاميذتفاعل يل ى - 11

 لا يتفاعلوف   وف               تفاعلينعم 

:...................................................................................التعليل
.......................................................................................... 
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 القراءة ؟  درسقدنً ة خلاؿ تتذما ىي العراقيل كالصعوبات التي يواجهها الأسا - 12

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ية الرصيد اللغوم ؟. مىل مهارة القراءة بؽا أثر في تن -13

 لا                                   عمن

 :  التعليل

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 عن القراءة التي تكسبو الإثراء اللٌغوم يسبب صعوبة في التواصل اللغوم؟ىل بػيعٍد التلميذ -14

 نعم                                   لا

 التعليل :

..........................................................................................
......................................................................................... 

 غوي وتنمية مهارة الكتابة : لزور التواصل اللّ  - 3

 ؟  للتلاميذكافية   للكتابةرأيك ابغصص ابؼخصصة  في ىل  -1

 بؿايد      ة   موافق بشدغتَ  بشدة  موافق   موافق 
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 :  التعليل

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ؟.  ابتدائي السنة الرابعة تلاميذية مهارة الكتابة لدل مما ىي الأنشطة التي تستخدمها في تن -2

..........................................................................................

.......................................................................................... 

تقدنً  ،تبادؿ ابؼسودات  ،تابة التعاكنية كال غوم )مثلان:التواصل اللٌ  تتضمنىل تستخدـ أنشطة  -3
 ة ؟ حصصالكتابفي  (الراجعة التغذية

 غتَ موافق بشدة   موافق غتَ        د بؿاي        موافق بشدة   موافق 

 :  التعليل

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 التلاميذ؟تابة لدل كما مدل فعالية ىذه الأنشطة في برستُ مهارة ال -4

 ان غتَ فعالة إطلاق   غتَ فعالة د بؿاي        فعالة جدا   ة فعال

 :  التعليل

..........................................................................................

.......................................................................................... 
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ا بعد استخداـ أنشطة يعلى التعبتَ عن أفكارىم کتاب التلاميذفي قدرة  برسنىل تلاحظ  - 5
 التواصل اللغوم ؟ 

       برسنا ألاحظلا    برسنالاحظ أ   لاحظ برسنا كبتَاأ
 برسن على الإطلاؽ  أمٌ لا ألاحظ 

 :  التعليل

..........................................................................................
.......................................................................................... 

 ؟  بناءةعلى مراجعة كتابات زملائهم كتقدنً ملاحظات  التلاميذىل تشجع  - 6

 غتَ موافق بشدة    موافق        غتَ       بؿايد           موافق بشدة   موافق 

 :  التعليل

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 تنمية مهارة الكتابة لدل التلاميذ؟ما ىي التحديات التي تواجهك في  -7

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ع مستول التلاميذ الدراسي؟_ ىل تتماشى حصص التعبتَ الكتابي ابؼقرر م8

 نعم                                                    لا
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 التعليل:

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 _ ىل استطعت برقيق الكفاية كالقدرة العالية في تطوير مهارة الكتابة؟9

 لا                     نعم   

 التعليل:
..........................................................................................
.......................................................................................... 

 ابي؟_ ىل يتفاعل التلاميذ مع حصص التعبتَ الكت10

 نعم يتفاعلوف                             لا يتفاعلوف

 التعليل:

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ىي العراقيل كالصعوبات التي يواجهها الأساتذة خلاؿ تقدنً درس التعبتَ الكتابي؟_ ما11

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 _ ىل مهارة الكتابة بؽا أثر في تنمية الرصيد اللٌغوم؟12

 نعم                                    لا
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 التعليل:

..........................................................................................
.......................................................................................... 

 _ ىل بػيعٍد التلميذ عن الكتابة التي تكسبو الإثراء اللٌغوم يسبب صعوبة في التواصل اللغوم؟13

 نعم                           لا

 التعليل:

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 ج : ا لزور خاص بالدنه -4

كافية لاستخداـ أنشطة التواصل اللغوم في تعليم   اىل ترل أف ابؼنهاج الدراسي ابغالر يتيح فرص -1
 القراءة كالكتابة ؟. 

 غتَ موافق بشدة   موافق         غتَ    موافق بشدة    موافق 

 التعليل:

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 غة العربية ؟ اللٌ في حصص  اللٌغوم تي نستخدمها لتعزيز التواصلما ىي الوسائل التعليمية ال - 2

..........................................................................................

.......................................................................................... 
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في تعليم  التعليمية( طبيقاتالت ، كسائل التواصل ابغديثة )مثل ابؼنصات الكتًكنيةىل تستخدـ _ 3
 غة العربية ؟ اللٌ 

 نعم                                 لا

 التعليل : 

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 غوم ؟ . ل اللٌ لتطوير ابؼنهاج الدراسي أك الوسائل التعليمية لتعزيز التواص اقتًاحكما ىو  - 4

..........................................................................................

.......................................................................................... 

 يتها للمتعلم في ىذه ابؼرحلة ؟ تنم ابتدائي. ما أىم ابؼهارات التي يسعى منهاج السنة الرابعة 5

..........................................................................................

..........................................................................................  

 :  التقييم

السنة  تلاميذغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة لدل التواصل اللٌ ما ىو تقييمك العاـ لأثر  -1
 ؟  ابتدائي الرابعة

..........................................................................................
......................................................................................... 

غوم ن يستخدموف أنشطة التواصل اللٌ ذيال التلاميذرل أف ىناؾ فرقا كاضحا في مستول تىل  -2
 ين لا يستخدمونها ؟ ذمقارنة بال
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 لا                          نعم 

 التعليل : 

..........................................................................................
.......................................................................................... 

 ؟  اغوم كتهيئتهم نفسيتشجعهم على التواصل اللٌ  للتلاميذ الأستاذىل حسن معاملة  - 3

 نعم                       لا

 التعليل : 

..........................................................................................

.......................................................................................... 

ية للمرحلة ما ىي التوصيات التي تقدمها لتفعيل دكر التواصل اللغوم في تعليم اللغة العرب-4
 الابتدائية؟ 

..........................................................................................

.......................................................................................... 
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 ملخص
 

 

 ملخص الدراسة:
ابؼرحلة  -تتبلور ىذه الدراسة حوؿ موضوع " دكر التواصل اللٌغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة    

أبموذجا"، كللإجابة عن السؤاؿ مفاده: إلذ أم مدم يساىم التواصل اللٌغوم في تطوير مهارتي القراءة  -الابتدائية
يم التواصل ة الابتدائية؟ قسمنا البحث إلذ مقدمة، مدخل الذم جاء بعنواف:" استجلاء مفاىكالكتابة في ابؼرحل

بدهارتي القراءة كالكتابة"، أما الفصل الأكؿ كاف معنوف ب:" النمو اللٌغوم كالتواصل  رتقاءاللٌغوم كأبنيتو في الا
، كمن ثم الفصل الثاني بردثنا فيو عن دكر الأستاذ في تعزيز التواصل اللٌغوم ك تطوير مهارتي القراءة اللٌغوم"

كالكتابة ، أما الفصل الثالث فكاف دراسة ميدانية حوؿ " دكر التواصل اللٌغوم في تطوير مهارتي القراءة كالكتابة 
تخداـ أنشطة تتضمن التواصل اللٌغوم مثل: القراءة ابعهرية، في ابؼرحلة الابتدائية" كتوصلنا إلذ النتائج التالية: اس

تبادؿ الأدكار، ابؼناقشات ابعماعية في حصص القراءة بذعل التلميذ أكثر بقاعة أثناء التواصل، تساىم في تقوية 
ة شخصيتو من خلاؿ حسن أداءه كمنو نعالج ظاىرة ابػجل، ككذا في اكتساب ابؼهارات القرائية ابؼختلفة كالسرع

مثلا: جودة القراءة ابؼعبرة كغتَىا، استخداـ الأستاذ أنشطة تتضمن التواصل اللٌغوم مثل: الكتابة التعاكنية، تبادؿ 
ابؼسودات، تقدنً تغذية راجعة، تشجعهم على تكوين أفكار جديدة كالاستفادة من بعضهم البعض، بذعلهم 

اؿ بؽم لتعبتَ عن آرائهم كميولاتهم ككذا اكتساب ك برسن من مستواىم الدراسي، كما أنها تفتح المجمتنافستُ 
  تقنيات جديدة للاحتكاؾ بالآخرين، كبالتالر بيكن للكتابة أف تصبح كسيلة فعالة للتواصل.

 ابؼرحلة الابتدائية.   –الكتابة  –القراءة  –ابؼهارة  –اللغة  –التواصل  الكلمات الدفتاحية:
 Abstract: 

 

 This study revolves around the topic: "The Role of Linguistic Communication in Developing 

the Skills of Reading and Writing – Primary Stage – As a Model", and to answer the question: To 

what extent does linguistic communication contribute to the development of the skills of reading and 

writing in the primary stage? We divided the research into an introduction, an entry entitled: 

"Clarifying the Concepts of Linguistic Communication and Its Importance in the Advancement of the 

Skills of Reading and Writing". The first chapter was entitled: "Linguistic Development and 

Linguistic Communication", then in the second chapter we discussed the role of the teacher in 

enhancing linguistic communication and developing the skills of reading and writing. The third 

chapter was a field study on "The Role of Linguistic Communication in Developing the Skills of 

Reading and Writing in the Primary Stage", and we reached the following results: using activities that 

include linguistic communication such as: oral reading, role-playing, group discussions during 

reading sessions make the pupil more efficient during communication, contribute to strengthening his 

personality through his good performance, and thus treat the phenomenon of shyness, as well as 

acquiring various reading skills such as speed for example, expressive reading quality and others. The 

teacher's use of activities that include linguistic communication such as: collaborative writing, 

exchanging drafts, providing feedback, encourages them to generate new ideas and benefit from each 

other, makes them competitive and improves their academic level. It also opens the space for them to 

express their opinions and inclinations, as well as acquiring new techniques for interacting with 

others, and thus writing can become an effective means of communication. 
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