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حتّى يبلغ الحمد منتهاه، والصىلاة والسىلام على أشرف مخلوق أناره الله بنوره  كثيرا    الحمد لله حمدا        

:على آله وصحبه أجمعين، وبعدو  نا محمىد صلىى الله عليه وسلىم،واصطفاه، سيىد  
من باب من لم يشكر النىاس لم يشكر الله، نتقدىم بخالص الشىكر والتىقدير للأستاذ المشرف        

على جزيل عطائه، وخالص تفانيه في إرشادنا وتوجيهنا، وله منىا أسمى  "بن صحراوي بن يحي"الدىكتور 
 .صدره عبارات الامتنان لجميل صبره، وسعة

والشىكر الممزوج بعبارات التىقدير والاحترام موصول لجميع السىادة الأساتذة الكرام في لجنة        
 . المناقشة
بجامعة ابن خلدون  وإلى السىادة الأساتذة الأفاضل والمؤطىرين بقسم اللىغة والأدب العربى        

 .بتيارت، وكلى من قدىم لنا يد المساعدة لإنجاز هذا البحث
، وصلىى الله على با  طيى  كثيرا  والحمد لله حمدا    ،والتىوفيق لكلى هؤلاء اللىهَ نسأل السىدادَ ، ا  وختام      

 .كثيرا    سيىدنا محمىد وعلى آله وصحبه وسلىم تسليما  



  

                              

 
 
 

فهما الكلمات ولا إلى قلبينن لا تص...وحنانا   وعطاء   حبىا  روحينن فاضتا إلى  ...إلى حضرة الغياب
 .أب وأمىي رحمهما الله وأسكنهما فسيح جنىاته إلى ...تحصر فضلهما العبارات

 ....، لجين، رزانعبدالمعزى  أحبىت محمىد قصيى  ...حفظهم الله ورعاهم  وأبنائهم تى ي وأخأخإلى 
 ."سىــــعيبن "وكلى أفراد عائلة 

 .حفظها الله ورعاها إلى زوجت الكريمة
 .ويرضى حىة والعافية، ووفىقها لما يحبى أدام الله عليها الصى  "يسران" -ابنت – وقلبي مهجتإلى 

  .اجميعهعبر مراحل التىعليم  على أيديهم إلى كلى من تتلمذت  
بويى  العملزملاء و  الدىراسة،إلى أصدقاء الطىفولة، ورفقاء      ."عبىاس محمىد" طيىب الذىكر ...الترى

، وإلى كلى من سبق قهم الله، وفى الرحمن بسيدي عبد "بن صفيىة الحاج"إلى أبنائي تلاميذ متوسىطة 
 .ودرىستهم في الرىصفة، عين كرمس، فرندة وسيدي عبدالرىحمن

 .ورسولا   ، وبمحمىد صلىى اللىه عليه وسلىم نبيىا  وبالإسلام دينا   ،إلى كلى من آمن بالله ربىا  
 .ثمرة جهديإلى كلى هؤلاء أهدي 

 

 بن عيسى نورالّدين                                                                    

 

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 .فهو المنعم والمتفضىل أوىلا   ،د والشىكر للىهالحم                        

 .أمىي الحبيبة –وشغلت البال فكرا .. وجاهدت الأيىام صبرا .. إلى من أثقلت الجفون سهرا 
 .أب الغالي –إلى سندي وقوىتي بعد اللىه 
 .، وكلى من تربطنا بهم صلة رحم"مالك " كلى عائلة و  إلى أخي وأخواتي والأبناء،

 .إلى أساتذتي الأفاضل على امتداد مشواري الدىراسيى 
 .ذين أمضيت معهم أجمل أيىام الصىبا والشىبابإلى أصدقائي الى 

 .بالعمل إلى أصدقائي وزملائي
  .حمنسيدي عبد الرى ب" مقدىم نعيمي"وثانويىة الشىهيد  "بن صفيىة الحاج"إلى تلاميذي الأعزىاء بمتوسىطة 

 .راجيا اللىه العليى القدير أن يكلىل جهدهم بالتىوفيق والنىجاح 
 

 دمالك محم                                                                               
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 ةــــــــــمدّ ــمق

تعدّ القراءة إحدى وسائل اكتساب المعرفة والحصول على المعلومات، وهي أساس لنموّ     
المعرفة واستمرارها، ونقلها من جيل إلى جيل لذلك تعتبر عمليّة اكتساب مهارات القراءة ضرورة لكلّ 

 من ببراته فراد المجتمع، وتزداد ضرورتها وأهميتّها للطفّل في مراحله الأولى؛ إذ يكتسب الكثيرأفرد من 
ومعلوماته من بلال القراءة؛ فالقراءة وسيلته للتّحصيل في الموادّ الدّراسيّة الأبرى، ويعدّ الفهم القرائيّ 

من القراءة، ولنتمكّن من هذا الفهم القرائيّ ثمةّ أركان وجب الإلمام بها، لننتقل من لغاية المنشودة ا
طق بالمقروء إلى الفهم العميق للنّصّ الّذي وتعرّف النّ ، الفهم السّطحيّ للنّصّ الّذي يشمل فكّ الرّموز

 .والاستنتاج والنّقديشمل التّحليل، والربّط، 

محور يسعى النّظام التّعليميّ إلى  مّة في مجال القراءة، فهوالمه وعاتضإنّ الفهم القرائيّ من المو  
تعزيزه لدى المتعلّمين، كما يعتبره بعض الباحثين الهدف النّهائيّ لعمليّة القراءة، فمن لا يفهم ما يقرأ  

حيث يمكن اعتباره من أكثر المهارات العقليّة ارتباطا بالعمليّة التعلّميّة، وأقدرها تأثيرا  كأنهّ لم يقرأ،
ّّة لدى الباحثينوبخ ،سيّ عموما، مماّ أكسبه أهميّةعلى التّحصيل الدّرا ّّ ا ذين النّفسيّين الّ بويّين و  ال

في  حيوياّ   والعوامل الّتي تؤثرّ فيه، فالفهم القرائيّ يعدّ أمرا   ،ومستوياته ،انكبّوا على دراسة مكوّناته
 .وة مهاراتها، وأساس عمليّاتهاوهو ذر  ،عمليّة القراءة

علّمين والمتعلّمين انتظمت لقرائيّ ومستوياته، وتصحيح الممارسات لدى المللإحاطة بالفهم او   
ّومستوياتهّبينّالت صو رّ :وأطواره ضمن هذا الموضوع الموسوم ب أطراف هذا البحث الفهمّالقرائي 

 .أنموذجاّ ّبتدائيّ الط ورّالث الثّمنّمرحلةّالت عليمّالاّ-ّداكتيكيّ يوالت طبيقّالدّ ّالأكاديميّ 

بويةّ في الوقت الراّهن،  على  وذلكلا يختلف اثنان حول الابتلالات الّتي تعيشها المنظومة الّّ
بويّ و المستوى البيداغوجي   على مستوى جودة التّعلّمات، رغم ما أقدم عليه القائمون على الشّأن الّّ

تلّيات هذا الواقع عدم قدرة لحدّ السّاعة، ومن أهمّ  د نفعا  الّتي لم تج ببلادنا من إّلاحات متواترة، و 
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، وتحسينه وفق المتعلّمين على قراءة وفهم النّصوص القرائيّة، فكيف يمكن تنمية مهارات الفهم القرائيّ 
 علّمين والمتعلّمين؟الأساسيّة لدى الممستوياته المختلفة، لتحقيق أهدافه 

 :يتعيّن علينا الإجابة عن المطالب والأسئلة التّالية الإشكاليّةوللإجابة عن هذه   

اّتيجيّات القراءة الفعالّة ما -  ؟أهمّ اس

 كيف تؤثرّ مهارات القراءة المختلفة على الفهم والاستيعاب؟-

اّتيجيّات التّدريس في الميل نحو القراءة في تعزيز القراءة لدى المتعلّمين؟ -  ما أهميّة اس

 ما الفهم القرائيّ؟ و ما مستوياته؟ وما مهاراته؟  - 

 .كيف يمكن تطبيق مهارات الفهم القرائيّ ومستوياته على نصّ معيّن؟  -

مدبل يتناول المستويات الخلفيّة النّظريةّ  :ة هذه الإشكاليّة ثثرنا التّقسيم اآتيلجولمعا 
هات نظر مختلفة بشأن مفهوم القراءة ومكوّناتها، راء ووجثللفهم القرائيّ، نتتبّع من بلاله والإجرائيّة 

اّتيجيّات التّدريس في الميل نحو القراءة أمّا الفصل الأوّل فيتعرّض للفهم  .وأنواعها وأهميتّها، واس
ولا   انطلاقا   ،وقضاياه من منظور أكاديميّ  إلى مستوياته ومهاراته،  من تحديد مفهوم الفهم القرائيّ، وّ

 .، وما ينجرّ عن ضعف المتعلّم في الفهم القرائيّ مع ذكر أسباب تدنيّه لدى المتعلّمة فيهوالعوامل المؤثرّ 
عنى بالجانب التّطبيقيّ الّذي يمثّل القضيّة الأهمّ في البحث، والّذي أنجز بغية وأماّ الفصل الثاّني في  

ول إلى أهدافه، وذلك بتطبيق مستويات الفهم القرائيّ ومهاراته  من تصنيف المهارات  ديداكتيكياّ  الوّ
سئلة، وتحليلها وفقها، ثّم أسلوب تقويم الفهم القرائيّ القرائيّة حسب مستوياته لنصل إلى ّياغة الأ

 .لدى المتعلّمين

فيّ القائم على الجمع في تناولنا لهذه المباحثو         تيب ،اعتمدنا المنهج الوّ  ،والهيكلة ،والّّ
لطبيعة كلّ عنصر من عناّره من مفاهيم نظريةّ  الفصل الأوّل، إذ يستجيبالمدبل و والتّنظيم في 

التّطبيق  في ، ولكن بآليّات مختلفة تمثلّتأمّا في الفصل الثاّني فقد اعتمدنا المنهج نفسهو  وتعريفات،
اّح الحلول  ،وتحليل البيانات وتفسيرها ، وذلك بجمع المعطيات،والتّحليل والمناقشة والتّمثيل الممكنة واق

 .في شكل توجيهات، وكلّ ذلك مشفوع ببعض الجداول والمخطّطات الّتي تسهم في إثراء البحث
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ليميّة رأسا ، كما تصحيح الممارسات التّع إضافة إلى ماسبق، إناّ لنروم من بلال هذا البحث          
 :ننشد تحقيق جملة من الأهداف منها

اّتيجيّةالتّأكيد على الاهتمام بالكيف بدل الكمّ ب-  .محكمة لتطويق الفهم القرائيّ  اتبّاع منهجيّة اس

 .ومسؤولة ،ومبدعة ،بناء عقول مبتكرةالإسهام في  -

اّتيجيّات العمل الصفّي لتحويل الممارسة التّعليميّة التعلّميّة إلى فعل واع - ومجدٍ  ،وممتع ،تنويع اس
 .ومستقبليّ 

 .ومهاراته وتطبيقاته، وتنفيذه في حصص فهم المقروء تعرّف مستويات الفهم القرائيّ  -

 .تعرّف بعض الاتّاهات الحديثة في تدريس مهارة الفهم القرائيّ  -

 القائم علىلقاء إلى التّدريس الحديث الإلقين و تّ ال القائم علىمن التّدريس التّقليديّ  لانتقالا -
 .تكاربداع والابالإ

راسات سابقة في عديد الكتب والمقالات العلميّة، ورسائل وقد شهد موضوع الفهم القرائيّ د 
وقد حاولنا التّجديد في الجانب  رسالة تنضاف إلى جهود من سبقنا،نا هذا التّخرجّ، وعمل  

، وتقديم بعض نّصوص في مرحلة التّعليم الابتدائيّ الدّيداكتيكي بتطبيق مستويات الفهم القرائيّ على ال
حّات لتحقيق الأهداف  .المنشودة من هذه الدّراسة المق

ترتيب وهيكلة وتنظيم  نذكر ّعوبة ومن الصّعوبات الّتي اعّضتنا بلال إنجاز هذا البحث
المعلومات،  التأكّد من ّحّةعن  العلميّة المتاحة في ظلّ الزّبم المعرفّي الهائل، فضلا   والموادّ  ،المعطيات

 .المحتوى جودةو 

رحلة نجمع فيها المعلومات، بل هو مغامرة فكريةّ تتطلّب الصّبر، إنّ البحث العلميّ ليس مجرّد 
، بل هي جزء من جوهره يدفعنا الدّقّة، والاستقصاء العميق، وتلك المشقّة المصاحبة له ليست عائقا  

أسئلة أبرى تفتح  مع كلّ جواب تتجدّد، ورحلة بين الأسئلة والأجوبة، و إلى تحدّي حدود الفكر
 أكثر عمقا   فتلوح لنا أو للباحثين بعدنا أفكار  أو تصويب ما أغفلنا،  ،ما قدّمنا سيعلغيرنا المجال لتو 



دّمـــــة    مق 

 د‌
 

 ؛ ولله الحمد والمنّة على جزيلكانت قليلةولو   العربيّة لغتنابدمة لهذا العمل  يقدّم، ونرجو أن إشراقا  و 
 .عطائه، وإياّه نسأل السّداد والتّوفيق

                                        

 مالك محمّد               بن عيسى نور الدّين                                   

وم ال     ، ي  د الرحّمن  دي  عي  اءسي  لاث 
ّ عدة   22 ث 

ي  الق 
ق  لـ 6441ذ   2222ماي   22: ه المواف 
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 مكوّناتهاالقراءة و -1

 .تثمينهااللّغويةّ، لذلك وجب اكتسابها و  تعتبر القراءة من أهمّ المهارات  

 :تعريف القراءة

على ما هو  دّم  العزيز، و إنّّا ق   يلنز  الت  : رآنالق   أ  ر  ق    » :أ  ر  جاء في لسان العرب في مادّة ق   : لغة             
 (الأولى عن اللّحيانّ ) اآن  ر  وق    ة  اء  ر  وق   ا  ءر  ق    (الأخيرة عن الزّجّاج) هؤ  ر  ق  ه، وي   رؤ  ق  ، ي   ه  أ  ر  ق   .هسط منه لشرف  أب  

 ،﴾ه  ن  آ  ر  ق   و   ه  ع  م  ا ج  ن  ي   ل  ع   ن  إ  ﴿:قوله تعالىمّها، و ض  ي  ف    ،لأنهّ يجمع السّور ا  رآنيّ القرآن ق  س  ، و وء  ر  ق  فهو م  
 اه  ن  فإذا بي   : -رضي الله عنه -ته، قال بن عبّاسراء  ﴾ أي ق  ه  ن  آ  ر  ق    ع  ب  ات  ف   اه  ن  أ  ر  ا ق   ذ  إ  ف  ﴿، راءتهق  أي جمعه و 

   1.«لك اه  بما بيّ ن   لك بالقراءة، فاعمل  

    . تتبّع كلماته نظر ا ونطق بها: ق راءة ، وقرآن ا -الكتاب  ( ق  ر أ  )•»وجاء في المعجم الوسيط           
يّت تتبّ -و نطق بألفاظها : الآية  من القرآن -و. متةابالقراء ة  الصّ ( حديثا  )ع كلماته ولم ينطق بها؛ وس 

 2.«ق  راّء  ( ج)فهو قارئ  . عن نظر أو عن حفظ

 .وعليه فالقراءة لغة هي التّلاوة والتبين، تتبّع الألفاظ نظرا ونطقا          

إنّ القراءة عمليّة عقليّة تشمل تفسير الرّموز  »تعريفات القراءة، ومن ذلك  تعدّدت :اصطلاحا         
ذه الرّموز، ومن هنا  عن طريق عي ني ه، وتتطلّب الربّط بين الخبرة الشّخصيّة ومعان ه الّتي يتلقّاها القارئ

  3.«كانت العمليّات النّفسيّة المرتبطة بالقراءة معقّدة لدرجة كبيرة

: لالأوّ : القراءة تندرج تحت أربعة تعريفات نّ من يرى أ ينهناك من الباحث»ومن التّعريفات أنّ         
اء فإن حدث دوافع القرّ ة شائقة تثري قرائيّ  ذلك من خلال اختيار موادّ  يأتيالقراءة هي اهتمام، و  أنّ 

ة لتبادل الأفكار،  ة أو وسيلة لغويّ ة لغويّ القراءة عمليّ  أنّ : ناثّ وال. هتمام لدى القارئد الاذلك، تولّ 
                                  

 .3653ص م،4891 ،2، طمصر، القاهرة، المعارف، كورنيش النّيلدار ، لسان العرب، ابن منظور 1
، جمهوريةّ مصر 1المعجم الوسيط، مجمّع اللّغة العربيّة، الإدارة العامّة للمعجمات وإحياء التّّاث، مكتبة الشّروق الدّوليّة، ط 2

 .222م، ص2001=ه4126العربيّة، 
، 2041، سنة4مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، الدّار العالميّة للنّشر والتّوزيع، مصر، ط ،القراءة 3

 .48،20ص
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 ،مة تثري ثقافة المتعلّ عمليّ  بأنّاينظر للقراءة : الثوالثّ . غويّ زيادة المحصول اللّ  فيا تساعد كما أنّ 
تعليمها على في أكيد م، وهنا يتم التّ نظام متعلّ  بأنّاالقراءة فيرى : ابعالرّ نة، ة معيّ ة ثقافيّ ده بخلفيّ وتزوّ 

 .1 «ف على الكلمة والفهمعرّ تنمية المهارات بشكل متتابع مثل التّ 

الوعي الصّوتي، التّطابق الصّوتّي الخطّيّ، الطّلاقة، الرّصيد اللّغويّ، : ن القراءة منوتتكوّ            
 .والفهم القرائيّ 

  :الفونيميّ  الوعي الصّوتيّ  1-1

بأنهّ القدرة الأساسيّة  stanovich  شستانوفيتعرّفه  »نجد عدّة تعريفات للوعي الصّوتّي فقد          
قاعدة هامّة لفهم المقروء، إذ تمكّن القارئ من تحويل القدرة على فكّ الرّموز إلى قدرة  الّتي تشكّل

قدرته الذّهنيّة في ربط الكلمات بعضها ببعض، أي فهم ما  استثمارأوتوماتيكيّة، وهو ماينتج عنه 
يقرأ، فهو قدرة خاصة تأتي من امتلاك المتعلّم لمجموعة من المهارات كالقدرة على تحديد أصوات 
الكلمات المنطوقة، والقدرة على التّمييز بين هذه الأصوات، والقدرة على تقسيم الكلمات المنطوقة 

والقدرة على تجميع الأصوات المفردة لتكوين كلمات، والقدرة على تحليل ، إلى أصوات منفردة
 2.«الكلمات إلى مقاطع صوتيّة، القدرة على تقسيم الكلمة إلى فونيمات

وفهم العلاقات  المعرفة بالوحدات الصّوتيّة كما هي ممثلّة بالرّسم الهجائيّ،»كما أنهّ              
الكلمة من خلال  تكوّن الرّموز الّتي ة، وتجزئ(الفونيمات)صواتها أو شكال الحروف أالنّظامية بين 

 ،المزاوجة بين نطق الكلمة وتهجئتها، ويتحقّق ذلك عن طريق تعريض المتعلّم للّغة استماعا وإنتاجا
قدرة محدّدة في التّّكيز على الأصوات المفردة من : ويحال إليه كذلك بأنهّ ،وربطها بالقراءة والكتابة

ه الوعي بالأصوات الّتي أنّ والمناورة بالاشتغال عليها في شكلها المنفرد، كما يعرّف ب، مات المنطوقةالكل
صوات الكلمة أالمحكيّة، ويقصد بالوعي الصّوتّي في هذا البحث إدراك / تشكّل الكلمات المنطوقة

                                  
تقويمها، عمران أحمد السّرطاوي، فؤاد محمود روّاش، جامعة المدينة العالميّة، ماليزيا،  ،تدريسها، مهارتها ،مفهومها، القراءة 1

 .30، صم2045 =ه4،4139ط
وعي الصّوتّي، المنهج الصّوتّي الخطّيّ في تعلّم اللّغة العربيّة وتعليمها في المرحلة الابتدائيّة، من الطرّيقة التّحليليّة والتّّكيبيّة إلى ال 2

 .211، ص2048، ديسمبر04نجوى فيران، مجلّة الإبراهيميّ للآداب والعلوم الإنسانيّة، جامعة برج بوعريريج، العدد
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والحذف  ،والمزج ،في حالتها المنفردة المجرّدة، والتّعامل معها من خلال التّقسيم( فونيماتها)
      1.«والإضافة

      .، وحسن الربّط بينهاومنه، فالوعي الصّوتّي إدراك للصّوامت والصّوائت       

 :التّطابق الصّوتيّ الخطّيّ -1-2
من ( المسموع)إقامة العلاقات بين الشّكل المنطوق  بأنهّيعرّف التّطابق الصّوتّي الخطّيّ »          

كما يعني   ،أشكال خطيّةمع تحويل الأصوات إلى حروف و  ،وبالمكت المرئيّ  لالشّكو  الأصوات اللّغويةّ
 2.«ترجمة الكلمات المكتوبة إلى كلمات منطوقة باستعمال العلاقة بين أصوات الحروف ورسها

 ينظامالنّ  بينوجودة المالفروقات  تلافية، و معية بالبصريّ ورة السّ ربط الصّ  لىيهدف إ»وهو       
دون  ،ايّ خطّ منطوق ما يقابله  كلّ   ذلك أنّ للصوت  يّ حقيق الخطّ التّ  لى، كما يسعى إيّ والخطّ  تيّ و الصّ 

إشكالية  إلى حلّ  سعت، يّ طّ لخا تيّ و نهج الصّ لما فيكآلية اعتمدت   يّ طّ لخا تيّ و طابق الصّ التّ أنّ  أن ننسى
 3.«ينطق لايكتب، وما يكتب و  لاما ينطق و 

        . ومماّسبق، فربط الوحدة الصّوتيّة بشكلها الخطّيّ، يمثل التّطابق الصّوتّي الخطّيّ         

  :الطّلاقة-1-3

ترجمة الرّموز  على أنّا رحاب عليوةقد عرفّتها و »القدرة على القراءة، ركيزة أساسيّة لتطوير هي      
 4.«الأداء المعبّر بما ينمّ عن فهم المقروءو  قّة، السّرعة،دّ نطقا يتّسم بال الكتابيّة إلى أصوات منطوقة

                                  
علاقة مهارة الوعي الصّوتّي بالأداء القرائيّ لدى تلميذات الصّفوف الأوّليّة، عبد الله بن محمّد السّريع، ونور بنت عبيد العتيبي،  1

 .  295م، ص2024= ه4113، 1، العدد33جامعة الملك سعود، الريّاض، المجلّد
الطّور الأوّل من مرحلة التّعليم الابتدائيّ، دليل تكوين المكوّنين،وزارة المنهج الصّوتّي الخطّيّ في تعلّم اللّغة العربيّة وتعليمهافي  2

 .84، ص 2049التّّبية الوطنيّة، مارس
وعي الصّوتّي، المنهج الصّوتّي الخطّيّ في تعلّم اللّغة العربيّة وتعليمها في المرحلة الابتدائيّة، من الطرّيقة التّحليليّة والتّّكيبيّة إلى ال 3

 .219ن، صنجوى فيرا
بية، جامعة استّاتيجيّة بنائيّة مقتّحة لتنمية الطّلاقة القرائيّة لدى لتّلاميذ المرحلة الابتدائيّة، رنا محمّد أحمد حميدة، مجلّة كليّة التّّ  4

 .146،145، ص م2024 ، أكتوبر445المنصورة، مصر، العدد
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يؤدّي  بما ،تعبير مناسبو  ،بمعدّل مناسبأنّا قراءة دقيقة بشكل معقول، و تعرّف أيضا على و       
 ،هي أيضا  تعرّف التّلاميذ الرّموز اللّغويةّ المكتوبةو  ،زيادة الدّافعيّة للقراءةعمقه، و إلى دقّة الفهم و 

فهمه المعان المتضمّنة في المقروء، و ا، مع حسن التّعبير عن دقيق  ا و يع  سر و  ،اصحيح  نّطق بها نطقا الو 
  1.تفاصيله الدّاعمةم على الإحاطة بفكرته العامّة، و ا يقو فهم  

 .وعليه، فالطّلاقة هي القدرة على القراءة باستّسال، وتنغيم، وتعبير صوتيّ      

 :الرّصيد اللّغويّ  -1-4
 حصيلة المفردات والتّّاكيب اللّغويةّ الملقّنة على مستوى المعان » :بأنهّ الرّصيد اللّغويّ يعرّف        

والتّسمية  ،في الإعراب L.P.Tوالمفاهيم كمًّا ونوع ا على أساس علميّ، والمتمثلّة حسب اختبار 
 2.«روف وأدوات الشّرط والاستثناء والضّمائروالوصف، الظّ 

هو هذه المدوّنة من الألفاظ،  -اللّغة العربيّة– اللّغويّ في مجال التّعليمالرّصيد »كما أنّ       
، والمفاهيم الّتي تجرى في سياقها تعليم اللّغة مشافهة، والتّّاكيب، والصّيغ التّعبيريةّ، والبنى اللّغوية

  3.«إطارهاوقراءة، وكتابة، والّتي نتصوّر أنّ النّصوص القرائيّة والكتابيّة قد روعي تأليفها في 

 .، يعمل على تنمية الرّصيد الذّهني للمتعلّمبالحصيلة اللّغويةّ، أو الثرّوة اللّفظيّة أيضاويعرف      

 :الفهم القرائيّ -1-5
العليا لعمليّة القراءة من المستوى الحرفّي يع القدرات العقليّة؛ الدّنيا و يشتمل الفهم القرائيّ على جم      

القدرة على عامّ للنّصّ، و  م على إظهار فهم  قدرة المتعلّ » يعرّف بأنهّمرحلة الإبداع، و اشر وصولا  إلى المب
من خلال إنتاج  ؛صّ على توسيع فكرهم في النّ  قدرة التّلاميذة إلى المعرفة الحرفيّة، و الاستنتاج، إضاف
ن الارتباط بين ابتكار الاستنتاجات، وإحداث الارتباطات بخبراتهم الخاصّة، وأن يكو الاستدلالات، و 

                                  
 . 145، صبتدائيّة، رنا محمّد أحمد حميدةة لدى لتّلاميذ المرحلة الااستّاتيجيّة بنائيّة مقتّحة لتنمية الطّلاقة القرائيّ : ينظر 1
مستوى الرّصيد اللّغويّ لدى حفظة القرآن الكريم، دراسة ميدانيّة على تلاميذ المرحلة الابتدائيّة، شرياف زهرة، مجلّة العلوم  2

 . 440، ص2023، مارس04، العدد42الاجتماعيّة، جامعة سعيدة، الجزائر، المجلّد
الطرّائق التّّبويةّ وعلاقتها بالتّحصيل اللغويّ السّنة السّادسة نّوذجا، يحي بشلاغم، رسالة ماجستير، جامعة تلمسان، الجزائر،  3

 . 25،22، ص2003،2001
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الفهم، في هذا التّعريف إشارة إلى المهارات الّتي يشتمل عليها ا، و وما يستنتجه التّلميذ واضح   النّصّ 
القدرة على لالات، و دكر القارئ، وبناء الاستمعرفة حرفيّة، وتوسيع فو  ،، واستنتاجعام   من فهم  

 1.«توظيف الخبرات السّابقة

المشاركة مع اللّغة و  ،من خلال التّفاعل ،عمليّة استخراج وبناء المعنى» بأنهّويعرّف الفهم أيضا         
اصّة أنّ الفهم ينطوي على تفاعل واسع بين مجموعة من المهارات وبخالمكتوبة في وقت واحد، 

إلى فشل دّي ؤ حيث تنشأ صعوبات قد ت ،في ظلّ وجود العديد من المناسبات، والعمليّات المعرفيّة
 2.«الفهم

وعليه، فالفهم القرائيّ يجعل المتعلّم قادرا على استيعاب المعان وفهمها، ويعدّ الفهم القرائيّ مع      
 .ما سبق من مكوّنات القراءة وسيلة تجعل من المتعلّم قارئا حذق ا

  
  3مكوّنات القراءة :(1)الشّكل

                                  
تنمية مهارات القراءة والكتابة، استّاتيجيّات متعدّدة للتّدريس والتّقويم، حاتم حسين البصيص، وزارة الثقّافة، دمشق، سوريا،  1
 .54،52، ص2044ط، سنة.د
 uatfnns.com/فيها-المؤثرة-والعوامل-القراءة-مهارة-مكونات 2
 x.com/MOQBA1/status/1248000254688899072?lang=ar-x-fm :متاح على 3
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 أنواع القراءة-2

واللّفظ، وهذه العناصر يختلف ترتيبها بين  ،والفكرة ،المكتوب: وهي، إنّ عناصر القراءة ثلاثة         
العناصر الّتي  هذهرّمز، أمّا عند القارئ فالعكس، و القارئ والكاتب، فالفكرة عند الكاتب تسبق ال

 :تأديتها من القارئ إلى ثلاثة أنواعو  ،تنقسم من حيث طريقة الأداء العامّ  وهي ،تحيلنا إلى أنواع القراءة

 :الصّامتةالقراءة -2-1
: القراءة الصّامتة بأنّا محمّد فضل اللهويعرّف » عريفاتهاوتتعدّد ت هي النّوع الأوّل من القراءة،      

استقبال للرّموز المطبوعة، وإدراك معانيها في حدود خبرات القارئ وحسب تفاعلاته مع المادّة القرائيّة 
  1.«الجديدة، واكتساب خبرات وسلوكيات وفقا لفهمه منها

ه، عيني  هو أن يقرأ بفكره و حتّّ الهمس، و  دون إحداث أيّ صوت   أن يقرأ القارئ»كما يقصد بها         
دون النّطق  فهمهاو  ،الجملف الكلمات و عر  ت   :يمكن تعريفها بأنّاو . مركّزا على الفهم الدّقيق لما يقرأ

وتقويم  ،ذوّقوالتّ  ،عاة سرعة الفهممع مرا. بغير تحريك الشّفتين أو الهمس عند القراءةبأصواتها، و 
 2.«المشكلات وحلّ  ،الفكرة

دون تحريك  بالنّظر ربطها بقيمها الدّلاليّة فهي تتمّ و  ،فكّ الرّموز الخطيّّة تقوم على» وهي أيضا         
 3.«مع الفهم الرئّيسيّة السّرعة المعقولة من شروطهاعضو من أعضاء جهاز النّطق، و  أو أيّ  ،الشّفتين

 :القراءة الجهريةّ-2-2
التّعرّف على الرّموز هي القراءة الجهريةّ »هي النّوع الثاّن من القراءة بعد القراءة الصّامتة،        

المطبوعة وفهمها، ونطقها بصوت مسموع مع الدّقّة والطّلاقة وتجسيد المعنى، بالرّغم من الأهميّة 
؛ نّ الصّغار في حاجة إلى القراءة الجهريةّأم إلّا و  عالم اليللقراءة الصّامتة وأهميّتها فيالكبرى المعطاة 

                                  
 4صعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات التّعليميّة، سليمان عبد الواحد يوسف إبراهيم، دار الوراّق، عمّان الأردن، ط 1

 .21م، ص2043
 .26مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، ص ،القراءة 2
 .29نفسه، ص 3
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يستفيدون تربويًّا من قراءة الشّعر والنّثر والمسرحيّات بصوت عال، كما أنّ القراءة الجهريةّ تؤدّي  م  ه  ف   
 1.«إلى تذوّقهم لموسيقى الأدب، وتحسّن نطقهم وتعبيرهم

التقاط الرّموز المطبوعة بالعين وترجمة : إلى أنّ القراءة الجهريةّ هي محمّد فضل اللّهيشير »كما         
 2.«المخّ لها باستخدام أعضاء النّطقاستخداما سليما

 :قراءة الاستماع-2-3
يستقبل الفرد المعان والأفكار الكامنة  »:في هذه القراءةف ،تختلف عن القراءات الأخرىهي و         

يتطلّب هذا و  .وراء ما يسمعه من الألفاظ والعبارات الّتي ينطق بها القارئ أو المتحدّث في موضوع ما
الانشغال تجنّب التّشويش و : مراعاة آداب الاستماع مثلو  ،والانتباه ،القراءة حسن الإصغاءع من و النّ 

وطريقة الأداء  ،ملاحظة نبرات الصّوتلاستماع إدراك المسموع، و قراءة اكما تتطلّب   .عمّا يقال
 3.«لدى القارئ اللّفظيّ 

تين، والهدف تستند العلاقة بين القراءة والاستماع إلى جوهر هاتين العمليّ  » أنهّكما              
كيز التّّ فل بداية  مهارات الاستماع، بما في ذلك ؛ حيث يكتسب الطّ "الفهم"ئيس منهما، وهو الرّ 

لديه، كان ذلك  معيّ رت مهارات الفهم السّ والانتباه المقصود لما يسمع محاولا  فهمه، وكلّما تطوّ 
ة مشتّكة بين أ، وهي عمليّ ة لا تتجزّ ة عقليّ حق لديه، فالفهم عمليّ اللّا  الفهم القرائيّ  مدعاة لنموّ 

 4.« القراءة والاستماع

 5 :أنواع منها ةعدّ كما تنقسم القراءة من حيث الغرض إلى     

 .وعقد الموازنات ،استظهار المعلومات وحفظها، وتتميّز بالأناة: القراءة التّحصيليّة -

                                  
 .223، ص2044ماليزيا،  ،دينة العالميّةجامعة المطرق تدريس موادّ اللّغة العربيّة،  1
 .23، صصعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات التّعليميّة، سليمان عبد الواحد يوسف إبراهيم 2
 .14، ص تقويمها، عمران أحمد السّرطاوي، فؤاد محمود روّاش ،تدريسها، مهارتها ،مفهومها، القراءة 3
 .64ص، استّاتيجياّت متعدّدة للتّدريس والتّقويم، حاتم حسين البصيصتنمية مهارات القراءة والكتابة،  4
 .90،94،92القراءة، مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، ص: ينظر 5
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 صفّح الذكّيّةدّارس إلى مهارة التّ تعتمد على الرّجوع إلى المصادر، ويحتاج ال :قراءة جمع المعلومات -
 .التّلخيصو 

 .في فتّة زمنيّة قصيرة كقراءة الفهرس ،معيّن هدفها معرفة شيء : القراءة السّريعة الخاطفة -

 .تهدف إلى تكوين فكرة عامّة عن موضوع: صفّح السّريعقراءة التّ  -

 .يزاولها الفرد عادة في أوقات فراغه: قراءة التّرفيه والمتعة الأدبيّة -

والتّحصيل  ،قافةوالثّ  ،وّيلى التّّ تحتاج إو  ،والنّقد ،دف إلى الفحصته: القراءة النّقديةّ التّحليليّة -
 .الفهمو 

 .يتحرّك لها الوجدانتهدف إلى الاستمتاع و :التّفاعل مع المقروءذوّق و قراءة التّ  -

  .اوإمعان   ،اتدقيق  و  ،اكبير   اتهدف إلى تصحيح الأخطاء، وتتطلّب جهد  : صحيحيّةالقراءة التّ  -

 .الاجتماعيّة كقراءة الصّحفتهدف إلى المشاركة في الحياة :القراءة الاجتماعيّة -

 أهميّة القراءة-3

في أنّ أوّل خطاب للرّسول صلّى اللّه عليه في حياة البشر، ويتجلّى ذلك  غة  قراءة أهميّة بال  لل     
م  ر بِّك  ال ذ ي خ ل ق  ﴿ :كان في الآية الأولى من سورة العلق  ،وسلّم ر أ  ب اس   1.﴾اق  

فمهارة القراءة من » ،لها علاقة وطيدة بهاقا بمختلف الموادّ الدّراسيّة، و وثيطا االقراءة مرتبطة ارتب      
الّتي تؤثرّ في الجوانب الأكاديميّة الأخرى، فلو قارناّ بين الريّاضيّات  المهارات الأكاديميّة الأساسيّة

 لأنّا المرتكز الأساسيّ لجميع الموادّ  ،لقلنا ما لا يدع مجالا للشّكّ أنّ مهارة القراءة أساسيّة ،والقراءة
بل خارج هذه  ،الأكاديميّة الأخرى، ولا تقتصر أهميّتها في إطار المؤسّسات التّعليميّة فحسب

 2.«المؤسّسات

                                  
 .04سورة العلق، الآية 1
 .39القراءة، مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، ص 2
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فهي تقود المتعلّمين الصّغار إلى عالم واسع »وتعدّ القراءة إحدى الخطوات الأساسيّة في التّعلّم؛      
لقراءة فإنّ وجود الطفّل في بيئة حافلة با ،ولهذا .ا تمنحهم الاستقلاليّة في التّعلّممن المعرفة، كما أنّ 

الاستماع إلى الوالدين يقرآن بصوت و  ،والنّظر إلى الصّور ،الكتبو  ،حفالكتابة، مثل قراءة الصّ و 
( Smith and Tyler) تايلرو سميثبحثان لكلّ من  فقد أشار .تفع؛ يزيد من فرص التّعلّم لديهمر 

بالتّالي فإنّ أطفال مثل هذه البيئة دة، و علّم عاتّ الإلى أنّ إحاطة الطفّل بمثل هذه البيئة سيؤدّي إلى 
 1.«م مرحلة الرّوضةيصبحون قارئين وكاتبين قبل دخوله

غرس حبّ القراءة في يتّفق أهل التّّبية على أهميّة  »إذ  ؛العقلللرّوح و  كما تعدّ القراءة غذاء       
ما هذا إلّا لمعرفتهم بأهميّة صبح عادة يمارسها ويستمتع بها، و تربيته على حبّها، حتّّ تالطفّل و  نفس

التّقدّم و  ،ا بين القدرة على القراءةمرتفع  ا القراءة، فقد أثبتت البحوث العلميّة أنّ هناك ترابط  
 2.«الدّراسيّ 

تنظيم المجتمع، ورسم سياسته  ا فيا هامًّ دور   ؤدّيفهي ت»ق القراءة جميع مجالات الحياة، وتطر            
هات الاجتماعيّة الّتي تأتي ، وذلك عن طريق العديد من الموجّ والاقتصاديةّ ،والثقّافيّة ،الاجتماعيّة

 3.«الصّحافة في مقدّمتها

، وهي المصدر الأهمّ الّذي ...للقراءة دور مهمّ في التّّويح عن النّفس، وشغل وقت الفراغو         
بالاطّلاع على ما جاء به  ،مركّزةو  ،الفكر الإنسانّ بصورة منظّمة ينموو  ،يحدث النّضجمن خلاله 

  4.المفكّرون

هي نشاط مهاريّ يعتمد »بل  ؛وفكّا للرّموز المكتوبة فحسب بصرياّ   والقراءة ليست نشاطا         
 ،واستنباط ،تعليلو  ،تحليلو  ،وتقويم ،وتذكّر ،إدراكو  ،مجموعة من العمليّات العقليّة العليا من تفكير

فالإقبال على القراءة من المعايير الّتي  .والمجتمع، والحكم عليه من خلال القراءة ،تعكس قيمة الفرد

                                  
 .32رتها، تدريسها، تقويمها، عمران أحمد السّرطاوي، فؤاد محمود روّاش، صالقراءة، مفهومها، مها 1
أثر برنامج مقتّح في تنمية بعض مهارات القراءة لدى تلاميذ الصفّ الثاّلث الأساسيّ بمدارس وكالة الغوث الدّوليّة، شمال غزةّ،  2

 .23لسطين، صسوسن شاهين الشّخريتي، كليّة التّّبية بالجامعة الإسلاميّة، غزةّن ف
 .38القراءة، مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، ص 3
 . 38نفسه، ص: ينظر 4
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لمواكبة التطوّر، فعندما سئل فولتيير عمّن سيقود الجنس  يقاس بها رقيّ المجتمعات؛ لأنّا وسيلة المرء
 1.«لّذين يعرفون كيف يقرؤون ويكتبونا :البشريّ، أجاب

فالقراءة في نظر  ». الباحثون في هذ الشّأن حول أهميّة القراءةو  ،لفت آراء علماء اللّغةقد اختو         
يه على حياته بما تضف ،وخياله ،ومشاعره ،اتهالعقّاد هي الّتي تزيد من عمر الإنسان؛ لأنّا تثري خبر 

 بيرنويرى ، لا امتدادا   ،اأخيلتهم؛ فتضاعف حياته عمق  و  ،رهممشاعو  ،من خبرات الآخرين
(Berne)  ّالسّعي لإعداد قارئ  القراءة أساس النّجاح في المجالات الأخرى من الحياة، ولذلك فإنّ » أن

التّاجر الجيّد أو السّياسيّ المحنّك، لأنّ القارئ الماهر مؤهّل لأن يكون أكثر أهميّة من إعداد  يعدّ  ماهر  
يختار منها ما  ،في الحياة كثيرة  ذلك، فالقراءة تفتح لصاحبها أبوابا    أو غير ،أو طبيبا   ،أو تاجرا   ،سياسياّ  

 2.«يشاء

آخر للحريةّ، بل  ها  القراءة وج( T. Jefferson) جيفرسونبينما يعتبر الرئّيس الأمريكيّ الثاّلث          
هم الأحرار؛ ذلك  فقط قرؤونيذين الّ  ،كونا تحرّر العقول من الجهل، ففي نظره  ؛هي السّبيل للحريةّ

 3.أعداء الحريةّ ؛خرافاتهو  ،القراءة تذهب طلاسم الجهل أنّ 
لقراءة تكمن إلى أنّ أهمية ا (Francis Bacon) فرنسيس بيكون ويذهب الفيلسوف الإنجليزيّ        

لوجد  ،وإذا ما بحث الفرد في حياة المتفوّقين في تاريخ البشريةّ»عملها على صنع الإنسان الكامل، في 
 ،بنات أفكارهم تمثّلا، ثمّ أضافوا إليه منا و شبابهم، فأحسنوا ما قرؤوه فهم  وفي  ،أنّم قرؤوا في طفولتهم

 4.«الإبداعفحقّقوا الأصالة و 

                                  
أثر برنامج مقتّح في تنمية بعض مهارات القراءة لدى تلاميذ الصفّ الثاّلث الأساسيّ بمدارس وكالة الغوث الدّوليّة، شمال غزةّ،  1

 .23سوسن شاهين الشّخريتي، ص
 .35ة، مفهومها، مهارتها، تدريسها، تقويمها، عمران أحمد السّرطاوي، فؤاد محمود روّاش، صالقراء 2
 .32نفسه ص: ينظر 3
أثر برنامج مقتّح في تنمية بعض مهارات القراءة لدى تلاميذ الصفّ الثاّلث الأساسيّ بمدارس وكالة الغوث الدّوليّة، شمال غزةّ،  4

 .26سوسن شاهين الشّخريتي، ص
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 1:تبيّن شأنا، منها العلماء العظام بالقراءة وأهميّتها، وتركوا أقوالا  وقد تغنّى بعض    

 .الإنسان القارئ تصعب هزيمته -

 .قراءتي الحرةّ علّمتني أكثر من تعليمي في المدرسة بألف مرةّ -

 .!!أنّني تعلّمت كيف أنتزع الكتاب من قلبه ،عن أسباب نجاحي وعبقريّتي -

راده بصفة عامّة، وعلاقاته بالمجتمعات أفو  ،ئدة العظيمة على المجتمعابالنّفع والفتعود القراءة       
يتمثّل ذلك في التّقدّم، و بة للمجتمع تعدّ وسيلة للنّهوض و أمّا بالنّس» ؛خاصّة بصفة   الأخرى
مّ كما تعدّ القراءة كذلك من أه. والمعرفة ،والعلم ،الثقّافةو  ،والصّحافة ،والمراسلات ،المؤلفّات

المجتمعات الأخرى من جهة  عناصر المجتمع من جهة، و التّقارب بينسائل الّتي تؤدّي إلى التّفاهم و الو 
 2.«الآراء المطروحةو  ،انية؛ لأنّ فيها قراءة للأفكارث

 3:من ذلكو  ،ا تأثير جليّ عليهلهالفرد؛ إذ هناك علاقة متينة بين القراءة و  كما أنّ     

، وتحدّد الميول بالمعلومات الضروريةّ الّتي تساعد على حلّ المشكلات الشّخصيّةتمدّ القراءة الشّباب  -
 .اتّجاهات، بل تزيدها اتّساعا وعمق  الاو 

 .والتّأمّل في التّفكير ،والنّقد ،والتّخيّل ،تنمّي الشّعور بالذّات، وتدفع العقل إلى حبّ الاستطلاع -

 .التّحليلالنّقد و رفع مستويات الفهم لدى القارئ، وتثير روح ت -

 .تساعد القراءة الفرد على التّوافق الشّخصيّ والاجتماعيّ  -

وتدعيمها، وبهذا يكتسب الفرد الثقّة في  ،وبنائها ،مّا في تكوين شخصيّة الفردهما دور   ؤدّيت -
  .فيصبح إيجابياّ ،نفسه

                                  
برنامج مقتّح في تنمية بعض مهارات القراءة لدى تلاميذ الصفّ الثاّلث الأساسيّ بمدارس وكالة الغوث الدّوليّة، شمال غزةّ،  أثر 1

 .21، صسوسن شاهين الشّخريتي 
 .39القراءة، مفهومها، مهارتها، تدريسها، تقويمها، عمران أحمد السّرطاوي، فؤاد محمود روّاش، ص 2
 .10مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، صالقراءة، : ينظر 3
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إذ لها خصوصيّتها أهميّّتها بالنّسبة للأطفال؛  نتناول ،وبعد أن بيّنا أهميّة القراءة بصفة عامّة      
 :من ذلكفل في مختلف مراحل نّوّه، و طّ وآثارها على ال

فلا  ،معلّ عليم والتّ في التّ » فلها دور عظيم ،لى القراءةإراسة يحتاج فل في جميع مراحل الدّ والطّ          
م في فالقراءة وسيلة المتعلّ  .وتعليمها بالقراءةمها تعلّ  يمرّ ة العلوم المدرسيّ  كلّ   لأنّ  ؛م من دون قراءةتعلّ 

معه إلى ما  وتستمرّ  ،ة جميعهاعليميّ م؛ فهي تلازم الإنسان في المراحل التّ توصيل العلوم، وأداته في التعلّ 
  1.«حدم من المهد إلى اللّ الإنسان يتعلّ  لأنّ  ،بعدها

فأكثر قصص »ة أينما كانت، قاقة العامّ الثّ أمام الأطفال أبواب تفتح القراءة إنّ  ؛إضافة إلى ذلك     
ة ة روبنسن كروزو، وقصّ وتشبع خيالهم حيثما كانوا، فقصّ  ،ائعة تخاطب قلوب الأطفالالأطفال الذّ 

 2.«في أنحاء العالم هم  كثيرة، وأقبل عليها الأطفال بن    نقلتا إلى لغات   ،ألف ليلة وليلة

والتّّفيه، فيعيش  ،وال تّسلية ،مأنينةوالطّ  ،للراّحةفل طلبا الطّ  ذي يهرب إليهالقراءة الملاذ الّ  وتعدّ       
والقراءة تساعد الأطفال على تهذيب  .ة يقرؤهاقصّ  ويلبس أثوابها في كلّ  ،فل أجواء البطولةالطّ 

فل على مساعدة الطّ  ؛الحةعظم قيم القراءة الواسعة للكتب الصّ أق لديهم، فمن ذوّ مقاييس التّ 
 .صويرتي تمتاز بأمانة التّ ة الّ خصيّ الجميل، والشّ رد ستجابة للسّ الا

 :اليةقاط التّ ة القراءة للأطفال في النّ وبذلك يمكن صياغة وتجديد أهميّ        

ب أذاواقهم، وتشبع فيهم دافع ة، وتهذّ ط قواهم العقليّ يهم، وتنشّ لاميذ وتنمّ القراءة توسّع خبرة التّ  -
 .نهم من معرفة أنفسهمستطلاع، وتمكّ الا

 ساعدهم على تحقيقيا ممّ  ؛ق تفكيرهمأفون فالأطفال يغيرّ  ،ةتسمو القراءة بخبرات الأطفال العاديّ  -
 .قارب مع غيرهمالتّ 

                                  
م، 2041=ه4136، 4استّاتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء، محسن علي عطيّة، دار المناهج للنّشر والتّوزيع عمان، ط 1

 .29ص
 .12القراءة مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، ص 2
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يمة عد على اكتساب المثل العليا مثل قا تساة، كما أنّ قافة العامّ ب الثّ ابو أتفتح القراءة للأطفال  -
 .مه الأطفاليتعلّ ذي الّ  العالميّ راث وهي عبارة عن الثّ  ؛والخبرة ،والحقّ  ،الجمال

فال  طئ الفرصة للأنّا تهيّ إحيث  ؛وتسمو بخيالهم ،اتدق مع الذّ ا من الصّ القراءة الأطفال نوع  تمنح  -
 .ن أن يعيشوها في الواقعو عتي يتوقّ ة الأبطال الّ افي الخيال حي اكي يعيشو 

 .للأطفال ق الجماليّ ذوّ راءة على تهذيب مقاييس التّ القتساعد  -

حصيل م من التّ لميذ أو المتعلّ ن التّ ، فعن طريقها يتمكّ يميّ دعلى الإعداد الأكا ردد القراءة الفاعتس -
ة الأكاديميّ  وعن طريق القراءة ،وإتقان المعرفة داخل المدرسة ،جاحعلى النّ  دهساعيذي الّ  العلميّ 
 .جاحللنّ ذي يؤهّله الّ  كوين العلميّ ة، كما تساعده في التّ والحياتيّ 

وما كان لهذه المنزلة أن ترتفع إلّا لما » ،لدى الإنسان ا سبق أنّ للقراءة مكانة عالية  ضح ممّ ويتّ         
 ا  من خصائص وميزات شغلت الجميع، وجعلت من القراءة وممارستها أمر  غويّ اللّ  لك الفنّ ى به ذيحظ

 ولا غنى   ،لامفرّ منه القراءة أمر   بأنّ "قول لإلى ا( Allen) ألين عنه، ولعلّ هذا ما دفع الكاتب غنى   لا
فالقراءة تكاد تكون من  .مما كان أم غير متعلّ لا يستغني عنه إنسان متعلّ  ة عمل ذهنيّ فالقراء". عنه

 1.«ةمقوّمات الإنسانيّ 

ووسيلة ترفع القارئ وتوسّع  ،افة الفرد والمجتمعتعكس ثق اءة مرآةر نّ القإ ،وخلاصة القول      
 .مجال ، وتمثّل الخطوة الأولى للنّجاح في أيّ ق الجماليّ ذوّ ي التّ ة، وتنمّ قافة العامّ وتفتح أبواب الثّ  ،مداركه

                                  
 .38مها، مهارتها، تدريسها، تقويمها، عمران أحمد السّرطاوي، فؤاد محمود روّاش، صالقراءة، مفهو  1
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 دريس في الميل نحو القراءةات التّ استراتيجيّ -4

 :دت تعريفات الميل نحو القراءةتعدّ  :الميل نحو القراءة
وتفضيل  لى حبّ إيدفعهم  ،لاميذالتّ  لدى ه شعور وجدانّ نّ أالميل بتعرّف  ثناء جمعةنجد »

 1.«ة بهاوالأنشطة الخاصّ  ،عمالة في الأيجابيّ والمشاركة الإ ،لاهتمام بموضوعاتهاة ما، وامادّ 
يجعل الفرد يعطي  ثابت، سبب   تعريف الميل للقراءة بأنهّ عبارة عن تنظيم وجدانّ »كما يمكن       

ة ترتبط به، ويشعر بقدر من ة أو عمليّ أنشطة إدراكيّ شتّك في ي، و ا لموضوع معيّن ا واهتمام  انتباه  
 2.«نشطةفي ممارسته لهذه الأ الارتياح

ة مليّ على ع إقبال تلاميذ الابتدائيّ  هبأنّ  ا  جرائيّ إ ف الميل نحو القراءة تعريفا  يعرّ » في حين         
وممارستها كعادة في وقت الفراغ، ، واستمتاع   ،ة بها باهتمام  اصّ ة الخوالمشاركة في الأنظم ،القراءة

 3.«لميذ على مقياس الميل نحو القراءةوتتحدّد درجته بمجموع درجات التّ 

الميل  مفهوم (Dechan and Smith) سميثو ديشانف يعرّ »ونجد أيضا تعريفا آخر حيث 
ظر عن محتوى ف النّ ر ، بصرسة القراءة كنشاط عامّ ارد اهتمام ورغبة في ممللقراءة بأنهّ يتوافر لدى الف

 4.«هذه القراءة

ات تساعد في فهم المقروء و القراءة أربع استّاتيجيّ دريس في الميل نحات التّ ن استّاتيجيّ تتضمّ      
 .لخيصوضيح، والتّ التّ و ساؤل، التنبّؤ، والتّ : فادة منه، وهيعابه، والإيواست

 :Prediction :نبّؤالتّ -4-1
ة، لاميذ وتخميناتهم عن المقروء قبل القراءة الفعليّ التّ عات توقّ »ة على تقوم هذه الاستّاتيجيّ 

الية ف في الخطوة التّ من أفكار، أو ما سيناقشه المؤلّ  حيث يتوقّع ما يمكن أن يكون تحت عنوان النّصّ 
                                  

 فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ 1
 .331، ص2042، أوت 42، العدد 42محمود أحمد علىّ، كليّة التّّبية بقنا، مصر، المجلّد 

 .448القراءة، مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، ص 2
 فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ 3

 .331محمود أحمد علىّ، ص
 .448ءة، مفهومها، أهدافها، مهاراتها، طارق عبد الرّؤوف عامر، صالقرا 4
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ل صّ يتحتي سكيز أثناء القراءة، وربط المعلومات الجديدة الّ لميذ على التّّ ب التّ ص، وهذا يدرّ من النّ 
حوله  ، فتلك وسائل مفيدة لتوقّع ما يدورتي يمتلكها فعلا  ابقة الّ ص مع الخبرات السّ عليها من النّ 
 1.«المقروء صّ جزاء النّ أجزء من  المحتوى في كلّ 

ة ة عقليّ يقومون به بشكل منظّم في عمليّ » نّمإ مين حيثلفه معظم المتعلّ أشيئا ي نبّؤالتّ  ويعدّ        
ا يدعم ممّ  ؛ابقةمن خلال استثارة خبراتهم السّ  ،صّ ا في النّ تهدف إلى تخمين ما سوف يأتي لاحق  

 2.«م في القراءة لتأكيد صدق تخمينهماستمراره
 ،صّ في النّ  ة بشأن ما سيأتي لاحقا  الّ إيجاد القرائن الدّ »ب على لّا يرتبط بقدرة الطّ  نبّؤاتالتّ  بناء         

تعمل »ا كما أنّ   3،«رهافي تذكّ  ويسرا   عات أكثر دلالة  الي تقديم توقّ ة، وبالتّ ته المعرفيّ على خلفيّ  بناء  
وفق إطار  صّ على النّ  قد للمقروء أو المسموع، وإصدار حكم  قييم أو النّ ة التّ مين لعمليّ على تهيئة المتعلّ 

 4.«معيّن 
ثمّ حقّق منها، ومن نبّؤات، ومن ثّم التّ تبدأ بوضع التّ  »فهي ؛نبّؤ بعدّة مراحلتمرّ استّاتيجيّة التّ 

وصّل إلى المعلومة الصّحيحة، وتندرج هذه المراحل تحت مسمّى أخيرا التّ ، و نبّؤاتمراجعة هذه التّ 
      5،«تصوّرات عمّا سيناقشه مع المعلّم، وتحتاج هذه الاستّاتيجيّة من المتعلّم وضع "نبّؤعجلة التّ "

هدفا أمام  رالأمر الّذي يوفّ  ؛عمّا سيناقشه المؤلّف في الخطوة التّالية من النّصّ  وضع تصوّر  »أو
ن هذه كّ رات، كما تمصوّ اءة لمحاولة تأكيد أو دحض هذه التّ ر الطاّلب، ويضمن تركيزه أثناء الق

ويدرك أنّ العناوين الرئّيسيّة  ،الاستّاتيجيّة الطاّلب من عمليّة استخدام تنظيم النّصّ عندما يتعلّم
 6.«ول المحتوىلتوقّع ما يدور ح وسائل مفيدة ،والفرعيّة، والأسئلة المتضمّنة

                                  
 فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ 1

 .361محمود أحمد علىّ، ص
ادلي في تدريس اللّغة العربيّة، عقيلي محمّد محمّد، مقال في المجلّة العلميّة لكليّة التّّبية فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّ 2

 .252، ص2008، ديسمبر 3بالوادي الجديد، مصر، العدد 
 .252نفسه، ص 3
خصّص، خديجة نجم عبد القادر واقع ممارسة معلّمي اللّغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة للتّدريس التبّادلّي من وجهة نظر مشرفي التّ  4

 .46م، ص2021=ه4115النعّيمي، رسالة لنيل شهادة الماجيستير، جامعة ميسان، العراق، 
 .45نفسه، ص 5
 252فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس اللّغة العربيّة، عقيلي محمّد محمّد، ص 6
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ه ليس أأو خطنبّؤ، رغم أنّ صحّته في توجيه تلاميذه، ومساعدتهم على حسن التّ  وللمعلّم دور         
 1:مهمّا بقدر تهيئة الذّهن، ويجب على المعلّم أن يساعد تلاميذه ب   

الّتي الاستعانة بالأسئلة و  ،وجدتالاستعانة بالصّور إن ، و العناوين الفرعيّةو  يّ لقراءة العنوان الأص -
 .قراءة بعض الجمل في الفقرة الأولىيضمّنها الكاتب متن النّصّ، و 

ملاحظة لجملة الأخيرة من الفقرة الأخيرة، و قراءة ار الأوّل من كلّ فقرة في النّصّ، و طقراءة السّ  -
 .التّواريخ، والأعدادالأساء، والجداول، و 

الاستقلاليّة في الأفكار الّتي لّم في تطوير قدرته على الفهم، و الاستّاتيجيّة المتعتساعد هذه و        
 2.يطرحها، مع إمكانيّة توليد أفكار جديدة بالتّحفيز

 : Questioning :التّساؤل -4-2

 ميذيقوم التّل »في هذه الاستّاتيجيّة دريس في الميل نحو القراءة، و استّاتيجيّات التّ  وهي إحدى       
ي قرأه، وقام بتلخيصه، فعندما يولّد القارئ أسئلة حول ما يقرأ، فإنهّ بصياغة أسئلة حول النّصّ الّذ

بذلك يحدّد درجة أهميّة المعلومات المتضمّنة بالنّصّ المقروء، وصلاحيّتها أن تكون محور التّساؤلات، 
مييز بين المعلومات المهمّة وغير ى التّ وهذا يدرّب التّلميذ على تحليل المادّة المقروءة، وتنمية القدرة عل

  3.«المستويات المرتفعة من التّفكير المهمّة، كما أنهّ يكتسب مهارات صياغة الأسئلة ذات
إلى »تعدّ هذه الاستّاتيجيّة مهمّة في تديب المتعلّمين على المناقشة، ففيها ينتقل التّلاميذ و       

، ووصفها في صورة سؤال المعلومات الّتي لها مغزى كاف   تحديدحلة أعلى من فهم أنشطة الدّرس، و مر 
يح المعنى الهدف من هذه المرحلة توضقدرة على الإجابة على الأسئلة، و يختبرون أنفسهم للتأكّد من ال

                                  
دريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّ : ينظر 1

 .361رقيّة محمود أحمد علىّ، ص
ر واقع ممارسة معلّمي اللّغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة للتّدريس التبّادلّي من وجهة نظر مشرفي التّخصّص، خديجة نجم عبد القاد 2

 .45ص النّعيمي،
 فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ 3

 .362محمود أحمد علىّ، ص
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على التّفكير أثناء قراءة مساعدة التّلاميذ و  ،عناصر الدّرسالتأمّل في أفكار و في أذهان التّلاميذ، و 
 1.«بطريقة جيّدة    معدّا  لمرحلة سؤالا  هذه ا وتتطلّب الدّرس،

 2:ونّيّز نوعين من الأسئلة في هذه الاستّاتيجيّة         
يولّدون أسئلة دّدها المعلّم لهم، ويكملونا، و أسئلة يحهي عبارة عن رؤوس ، و هةالأسئلة الموجّ  -

 .تماثلها
والّتي يصوغها الطاّلب أثناء عمليّة التّعلّم، أو قبلها، أو بعدها،  ،الأسئلة غير الموجّهة أي المفتوحة -

 .بحيث تساعده على فهم المادّة التّعليميّة، وإدراك المغزى منها، والتّفكير فيها
 ا القراّء قبل القراءة، أوهالتّساؤلات الّتي يطرح تعرّف هذه الاستّاتيجيّة على أنّا»كما           

ويمكن القول أنّ التّساؤل  .بعدها، في محاولتهم الإجابة عن هذه التّساؤلات أثناء القراءة أو أثناءها، 
هو حوار داخليّ منظّم، يحلّل المعلومات المطروحة في النّصّ المقروء من خلال وضع مجموعة من 

   3.«كار المتضمّنة في النّصّ المقروءالأفسئلة الّتي تعبّر عن المضامين، و الأ
يجب على المعلّم أن »يرتبط نجاح المتعلّم في هذه المرحلة بمدى قدرة المعلّم على إرشاده بل و          

أهمّ  طرح أسئلة حول -:يرشد تلاميذه إلى أنهّ يمكنهم توليد مجموعة من الأسئلة الجيّدة من خلال
نمية تدّة المقروءة، و د على تحليل الماثّم محاولة الإجابة عنها، مماّ يساع -الأفكار الواردة في القطعة 

الاهتمام بأدوات الاستفهام، والّتي منها ما  - بين المعلومات المهمّة وغير المهمّة مهارته في الموازنة
ماذا، متّ، أين،  من،:)في النّصّ مثليستخدم في صياغة أسئلة حول المعلومات السّطحية الظاّهرة 

حول العلاقات بين المعلومات أو المعان ، وأنّ هناك أدوات أخرى لصياغة أسئلة (لماذا وكيف
   4.«الكامنة

                                  
 252فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس اللّغة العربيّة، عقيلي محمّد محمّد، ص 1
، 4بوصلة التّدريس في اللّغة العربيّة، نضال مزاحم رشيد العزاّوي، جامعة تكريت، كليّة التّّبية للعلوم الإنسانيّة، العراق، ط: ينظر 2

 .233م، ص2042=ه4139
 .233بوصلة التّدريس في اللّغة العربيّة، نضال مزاحم رشيد العزاّوي، ص 3

لتبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس ا 4
 .362محمود أحمد علىّ، ص
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ومحاولة تحقيق الفهم؛  ،وتعمل هذه الأسئلة المولّدة على استثارة دافعيّة التّلميذ في التّساؤل        
تحفيزهم، وتشجيعهم على فهم ما يقرؤونه وتحسينه، إذ ب و في تنشيط الطّلّا  فعّال   فالتّساؤل ذو أثر  »

تعلّم للأسئلة ذاتيّا بمثابة إشارات أو علامات باتّجاه الفهم العميق للنّصّ القرائيّ، وفي يعدّ توليد الم
  1.«فيما يعجز عقل المتعلّم عن فهمه الوقت ذاته يكون من دواعي الاستكشاف

على ا سبق يتّضح لنا أنّ استّاتيجيّة التّساؤل تيسّر للتّلاميذ فهم المقروء، وتجعلهم يقبلون وممّ         
الاندماج و للفهم أشار بعض العلماء إلى أنّ مماّ يدلّ على متابعة الطّلّاب  ،القراءة، وفي السّياق ذاته

البحث عن إجابات لتلك الأسئلة التّلاميذ على أنفسهم، و مع النّصّ، مجموعة الأسئلة الّتي يطرحها 
لّم من التّلقين إلى المشاركة الإيجابيّة عللوصول إلى تكوين المعنى وبنائه، فيؤدّي ذلك إلى تغيير مسار التّ 

 2.الفعّالة
عند استخدامها مع  هذا ما يحدثالة لتحسين الفهم، و ة فعّ استّاتيجيّ  عدّ فالتّساؤل ي ،وعليه      
والقدرة على  ،ر المعلوماتوتذكّ  ،من الانتباه عال   قدر   علىم تجعل المتعلّ  حيثمة ة المتعل  راسيّ ة الدّ المادّ 

 .الفهم
 Clarification    التّوضيح -4-3
، صّ النّ في نة ف ي فه م المعلوم ات المتض م   ال عائقتحديد ما قد يمثّ »ة قصد بهذه الاستّاتيجيّ ي          

ا يس اعد الق ارئ عل ى اكتش اف مم ّ  ؟أم مصطلحات   ،ا  أم أفك ار  ،أم تعبي رات   ،س واء أكان ت مف اهيم  
ة فمن خلال هذه الاستّاتيجيّ  ؛عبير عن المعانالألفاظ والأساليب في التّ قدرة الكاتب على استخدام 

ومحاولة توضيح  ،والمفاهيم ،والعبارات ،عوبة من حيث المفرداتن بتحديد نقاط الصّ و ميقوم المتعلّ 
مثل استدعاء  ؛المقروء أو من خارجه صّ معانيها وتفسيرها من خلال بعض المساعدات من داخل النّ 

عبة، الاستعانة بسياق اكرة، استخدام المعجم للكشف عن المعان الصّ كلمات من الذّ مرادفات ال
مل والعبارات، بط بين الجمل لتوضيح العلاقة بين الجوالاستعانة بأدوات الرّ  ،الجملة لتوضيح المعنى

 3.«ل إلى الفهم المطلوبوصّ ة أخرى للتّ اءة مرّ وكذلك إعادة القر 

                                  
 .231بوصلة التّدريس في اللّغة العربيّة، نضال مزاحم رشيد العزاّوي، ص 1
 .231نفسه، ص 2
تّدريس التبّادلّي من وجهة نظر مشرفي التّخصّص، خديجة نجم عبد القادر واقع ممارسة معلّمي اللّغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة لل 3

 .49النّعيمي، ص
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ففي هذه المرحلة يحاول التّلاميذ » ذليل صعوبات الفهم،تل الاستّاتيجيّة مفيدة  وتعدّ هذه         
 ،أو جديدة، أو مفاهيم مجرّدة ،كأن تكون به كلمات صعبة  ،الوقوف على أسباب صعوبة فهم النّصّ 

 -التّلميذ على البحث عن استّاتيجيّة بديلة للتّغلّب على الصّعوبات بأو معلومات ناقصة، وهذا يدرّ 
حصول على المعنى من وذلك بإعادة القراءة لل -ا في فهم المعلومات المتضمّنة بالمقروءعائق   للّتي تمثّ ا

  1.«خلال السّياق
ذلك ف ،في الوصول إلى المعان أو استخراجهاذ عن المساعدة إذا شعر بالفشل  للتّلميغنى   لاو         

إلى إجراء  ،قراءة المهارة أوالنّصّ  دينتقلون من مجرّ  يتطلّب المساعدة الخارجيّة من المعلّم، وهذا يجعلهم
لإصلاحه وتحسينه، ومن ثّم فإنّ  مع توفير سبل   ،وإزالة أيّ حواجز تعيق الفهم ،عمليّات التّفكير

 2.ا للمحتوىا ناقد  التّوضيح يقتضي تقويم  
ل الصّعوبات، وذلك تيجيّة التّوضيح عن طريق سعيه إلى تذليايتّضح دور المعلّم في استّ و          

 3 :تلاميذه من خلال بإرشاد
 .أو الّتي تمثّل صعوبة في الفهم،مطالبة التّلاميذ بوضع خطّ تحت الكلمات أو المفاهيم غير المألوفة  -
على معنى الكلمة من محاولة التّعرّف ا لاستدعاء مرادفات من الذّاكرة، و نطق الكلمات جهريّ  -

 .؟هل هي خبريةّ أو إنشائيّة ،الجمل والعباراتتحديد نوع خلال السّياق، و 
استخدام المعجم للكشف و  ضيح العلاقات بين الكلمات والجمل،الاستعانة بعلامات التّّقيم لتو  -

 .عن المعان الصّعبة
في فهم المقروء،  تساعد استّاتيجيّة التّوضيح المتعلّمين في تحديد المشكلات الّتي تعتّضهم      

ا، وتسهيل القراءة والميل نحوها، ا صحيح  تيسير فهم النّصوص والمواضيع فهم   البحث عن سبلو 
 .من المعلّم ذلك بتوجيه  والإقبال عليها، ويمكنه تحقيق  ،وحبّها

                                  
 فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ 1

 .363محمود أحمد علىّ، ص
 .259استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس اللّغة العربيّة، عقيلي محمّد محمّد، ص فاعليّة استخدام: ينظر 2
 فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ 3

 .363،361محمود أحمد علىّ، ص
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 Summarizing :التّلخيص-4-4

ومن  ،غية الوصول إلى الفهم الصّحيحتيجيّة التّلخيص بعدّة عمليّات ب  ايقوم التّلميذ في استّ           
، وترابط لميذ بتحديد الأفكار الرئّيسيّة للنّصّ المقروء، وإعادة صياغتها بإيجاز، ودقّة  التّ يقوم » ؛ذلك

 ه  غت  ل  بتيجيّة تتيح الفرصة للتّلميذ ليعيد صياغة ما درسه موجزا اأو تعليق، فتلك الاستّ  لغويّ، دون نقد  
 ،فيها من خلال قراءة الفقرة قراءة جيّدة؛ لاستخراج الفكرة الرئّيسيّة منها، والأفكار المهمّة الخاصّة،

 1.«مع الاحتفاظ بالأفكار الرئّيسيّةوهذا يدربّه على اختصار شكل النّصّ المقروء وإعادة إنتاجه 
بّ الموضوع وجوهره، عمليّة ذهنيّة تهدف إلى الوصول إلى ل» يمكن تعريف التّلخيص على أنهّو         

ذي ليس له علاقة ارتباطيّة ير الأساسيّة والوصف الزاّئد الّ فهي تحذف كلّ ما له علاقة بالتّفصيلات غ
 2.«ظهار النّقاط البارزة في الموضوعوإ ،وثيقة بالموضوع، وهي عمليّة تهتمّ بقراءة ما بين السّطور

صياغة موضوع ما، وحذف كل شيء لا  عمليّة تشتمل على إعادة»كما يعدّ التّلخيص         
، ساسيّ أهو  مّاومحاولة فصل ما هو غير أساسيّ ع ،لّب عمليّة فرز الأفكارطيحتاجه الموضوع، وهو يت

ن يقوم بعمليّة التّلخيص، انطلاقا من خبرته م   غة  ل  ضمّنة في مهارة ما ب  ومعالجة المفاهيم والأفكار المت
ت اد على تنظيم المعلومات حسب أولويّ ب الأولوياّت، وهو يساعفي ترتي بالموضوع، ويتطلّب مهارة  

 3.«معيّنة
، ويسهل الإفادة من هذه الاستّاتيجيّة إذا أحسن المعلّم توجيه تلاميذه، وتدريبهم عليها    
والاعتبارات  ،لخيص، والخطواتة التّ ة تنفيذ عمليّ مين كيفيّ ح للمتعلّ م أن يوضّ ب على المعلّ ويتوجّ 

 4 :المقروء، وهي كالآتي صّ الواجب الالتزام بها عند القيام بتلخيص النّ 
تحديد الفتّة ، و ة، والابتعاد ما أمكن عن الاقتباساتم الخاصّ أكيد على استخدام كلمات المتعلّ التّ  -
 ؟اأم شفهيّ  اكتابيّ   الخيص، سواء أكانت تلخيصة للتّ منيّ الزّ 

                                  
 فاعليّة استخدام استّاتيجيّة التّدريس التبّادلي في تدريس القراءة على تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، رقيةّ 1

 .364محمود أحمد علىّ، ص
، 4الأردن، ط تعليم التّفكير ومهاراته، تدريبات وتطبيقات عمليّة، سعيد عبد العزيز، دار الثقّافة للنّشر والتّوزيع، عمّان، 2

 .491م، ص2008=ه4130
 .491نفسه، ص 3
ر واقع ممارسة معلّمي اللّغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة للتّدريس التبّادلّي من وجهة نظر مشرفي التّخصّص، خديجة نجم عبد القاد 4

 .48النّعيمي، ص
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حذف المعلومات ، و وضع معايير لقبول أو استبعاد المعلوماتو  ،صاتهمملخّ  مين يناقشونترك المتعلّ  -
من، ماذا، متّ، أين، لماذا، : ستفهام مثللاهتمام بأدوات الاا، و رةة والمعلومات المكرّ روريّ غير الضّ 

 .ةكيز على مصطلحات العناوين والمصطلحات المهمّ التّّ ، و وكيف
يام بالتّلخيص؛ إذ لا يمكن بلوغ أهدافه إلّا إذا تقيّد يجب الالتزام بها عند الق هناك شروطو   

فعمليّة التّلخيص تتطلّب الالتزام بالدّقّة، والتّقنين، والفاعليّة الاقتصاديةّ، بعيدا عن  ؛المتعلّم بها
ويتمّ التّلخيص من  الإطناب، والإسهاب، والإفاضة في الشّرح، واللّفّ والدّوران حول الموضوع،

 1.حداث وفق حدوثها التاّريخيّ أو عدّ الأفكار الرئيسيّةخلال ترتيب الأ
ة، وهذا وبلغته الخاصّ  ،اهإعادة صياغة ما درسه موجزا إيّ بالب قيام الطّ  فإنّ التّلخيص هو ،عليهو  

كامل ما ورد بها من أفكار، وتحقيق التّ  ن من اختيار أهمّ مكّ يفها، والتّ ية وتكل المادّ ه على تمثّ بيدرّ 
 الب بتلخيص جملة طويلة في كلمة مثلا  أو كلمتين، ثمّ ما سبق من أفكار، فقد يبدأ الطّ بينها وبين 

لخيص يساعد على تجميع التّ  فإنّ  ،ه، وأخيرا  كلّ   صّ ول ثم تلخيص النّ ج في الطّ تلخيص فقرة تتدرّ 
 .أخرى جديدة   رها تمهيدا  لاستقبال أفكار  وتذكّ  ،ابقةالأفكار السّ 

 
نبّؤ، والتّساؤل، والتّوضيح والتّلخيص تنمّي السّابق يتضّح لنا أنّ استّاتيجيّات التّ من العرض       

وتحفّز التّلاميذ، تشحذ  وتساعد على بناء المعنى من الموضوع المعالج، وتحقّق الفهم، الميل نحو القراءة،
ويواجهون المشكلات ويكتسبون المعرفة،  ،، ويفكّوا رموزها، فيتعلّمونم لينهلوا من النّصوصه  م  هم   

  .وسرور   قبلون على القراءة في متعة  ، وي  الّتي تعتّضهم
 
 

                                  
 .491ص العزيز، عمليّة، سعيد عبد تعليم التّفكير ومهاراته، تدريبات وتطبيقات: ينظر 1
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 (Reading Comprehesion) تعريف الفهم القرائي  -1

 :توطئة

م، غير أن  حسن الأداء، وجودة الإلقاء ليسا الهدف الأسمى لها، القراءة الوسيلة المثلى للتعل   تعد        
وللفهم . عليمي ة، ألا وهي الفهمالمعل م، ويرجو تحقيقها في العملي ة الت  تي ينشدها بل يتعد اه إلى الغاية ال  

دور كبير في هذه العملي ة، ولا فائدة للقراءة من دونه، وقد رك ز الباحثون والقائمون في هذا الش أن على 
 مقصود على الر بط بين الفهم القرائي  ال ذي يعتمد على تفاعل المتعل م مع المقروء، حيث يصبح قادرا  

الكاتب وتفسيراته لهذه المعاني بما لديه من خبرات، كما أن  للفهم القرائي  ارتباطا وثيقا بتحقيق 
 .الن جاح على مدار أطوار الت عليم

ا          بوي ة، لرفع مستوى المتعل مين وتقوية الجوانب الل غوي ة، والت   وعليه فإن  الفهم القرائي  مهم  جد 
رة فيه، لك يجب الوقوف على الفهم القرائي  بمكو ناته ومستوياته ومهاراته، والعوامل المؤث  عليمي ة، ولذوالت  

؛  إذ حاو  بع  الباحثين الت فريق ييْن وقبل ذلك نعر ج على مصطلحيْ الفهم والاستيعاب القرائ
ما وجهان لعملة واحدة   .بينهما، ورأى آخرون أنّ 

 :بوالاستيعا الفهم 1-1 -
، وفَهِمَه فَ هْما ، يء بالقلبمعرفتك الش   (:ه177ت)ابن منظوركما أوردها »كلمة الفهم لغة       

وفَ هَّمْت فلانا  وأفَ ْهَمْته وتَ فَهَّم الكلام فَهِمه شيئا   عَقَلت ه وعرَفْته، :يءالش   وفَ هَما  وفَهامة عَلِمَه وفَهِمْت  
جعله يَ فْهَم ه : هفَ هَّمه إيا، و وفَ هَمٌ، وأفَ ْهَمه الَأمرَ د شيء، ورجل فَهِمٌ سريع الفَهْم، ويقا  فَ هْمٌ، بع
  1.«سألَه أن ي  فَهِّمَه: سْتَ فْهَمهاو 

  ،هه يأتي عليه كل  كأن    ؛ يءفي الش   يءَ ك الش  ب  إيعا ب  الوعْ  بعَ وَ من فهو »ا الاستيعاب لغه م  أ     
 ،جمعَ أأخذه  :واستوعبه   ،عبه  وْ أو  ،وعبا   يءَ الش   وعبَ  .فقد استوعب ،يءؤصل الش  كذلك إذا است  

 ه  عَ سِ وَ  :يءَ الش   والوعاء   واستوعب المكان   .ئا  أي لم يدع منها شي (حيانيعن الل  )ها فأوعبَ  ة  ط موز واستَ 
 2.«منه

                                  
 .0714، ص7رف، القاهرة، مصر، طالسان العرب، ابن منظور، دار المع 1
 .0714ص ،نفسه 2
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، لا الإدراك العقلي  وحدهبالقلب الإدراك الباطني  والن  »معنى الفهم          أم ا الاستيعاب فهو . فسي 
جمةم كلي ا أي هِ ف   ما  ، حصو  تمام حفظه في الذ اكرة طويلة الأمد، لأن  الفهم، والت عر ف، والر بط، والت 
  1.«لات وصور عملي ات تتم  على مستوى ذاكرة العملتمث  

فالفهم ، اا اصطلاح  أم   ،ن دلالة الفهمم أكثر شمولا   ة  ومن ذلك يبدو الاستيعاب لغ       
المعنى باعتبارهما ب ،ربعد المعرفة والتذك  ( Bloom) بلومافة في صن   انيةن المرتبة الث  والاستيعاب يحتلا  

 ، عن إدراك الفردتي تعبر  ة ال  القدرة العقلي   هو الاستيعاب بأن  أمستوى الفهم  بلومف ويعر  » ،نفسه
تي على تفسير الأفكار والموارد ال   م في هذا المستوى قادرٌ المتعل   ن  أبمعنى  ؛ واستيعابه لموضوع ما ،وفهمه

ن يتمم   وتفسيره للموضوع المقروء تفسيرا   ،ن ترجمة القارئ منهما يتمم  كلا  » ن  أا كم2.«يتعاطى معها
 3.«طوروما بين الس   ،طوروما وراء الس   ،ص  للن   اهري  إحاطته بالمعنى الظ  

 :طبيعة الفهم 1-1
 :هي مناح  تحديد طبيعته في إطار ثلاثة بما أن  الفهم هو الغاية من القراءة فيمكن 

تي تحتويها القارئ يحاو  معرفة الحقائق ال   وهو يعني أن  » :الفهم باعتباره عملي ة تحصيل معلومات -أ
تي ن يعرف معنى كل الكلمات ال  أذلك عليه  ولكي يتم   ،اسالة حرفي  فالقارئ يريد أن تقوله الر   ؛ سالةالر  
 ةأن يكون لدى القارئ خبر »كما ينبغي  4،«ر ذلكتي تحملها وأن يتذك  ن يدرك الحقائق ال  أها و ؤ يقر 

 5.«اكيب المقروءةة للت  ة ودلالي  لغوي   ةلفأو  ،بما يقرأ
ة تحصيل د أن ينتهي من عملي  القارئ بمجر   ف بأن  ويعر   :فحصالفهم باعتباره عملي ة تأم ل و  -ب

ا في ذلك على إدراك معتمد   ،ا ممامينهار فيها مستكشف  أن يفك   ع منهتوق  يمكن أن ي   ،المعلومات

                                  
م، 9472، 7الن ص  القرائي  إشكالي ات الفهم والإفهام، محم د بازي، دار العرفان للط باعة والن شر، أكادير، المغرب الأقصى، ط 1
 .741 ،740 ص

 .10القراءة، مفهومها، مهارتها، تدريسها، تقويمها، عمران أحمد الس رطاوي، فؤاد محمود رو اش، ص 2
م، 9474=ه7047، 7استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبد الباري، دار المسيرة للن شر والت وزيع، عمان، الأردن، ط 3
 .97ص

 .97نفسه، ص 4
 .71، ص7تعل مها، حسن شحاتة، مروان الس م ان، مكتبة الد ار العربي ة، القاهرة، مصر، طالمرجع في تعليم الل غة العربي ة و  5
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ة بجوانبها اكيب اللغوي  تحقيق ما يريده يجب أن يكون قادرا على فهم الت  لو  ،ياقالعلاقة بين المعنى والس  
 1.ةا بمعاني المفردات المعجمي  ن يكون ملم  أو  ،ةوالدلالي   ،حويةوالن   ،ةالإملائي  

باعتبارها نوعا من  ،لى القراءةإراسات تشير البحوث والد  »:الفهم باعتباره عملي ة تقييم حكم -ج
يستخدم  ةثناء القراءأ دفالفر  ،ص  نة في الن  لى المعاني المتمم  إلى الوصو  إيهدف  ،فكير والاستنتاجالت  

ٍ  ويكون بذلك قادرا على ات   2،«ق المعانيوينس   ،المفاهيم وهذا الموقٍ يكون بقبو   ،هاءزاإ اذ موق
 .ومعالجة المعلومات ،والفحص ،لالتأم  و رفمها بعد أرسالة المقروء 
 وفيما ،وماهيته ،راء حو  مفهومهالآ توكثر  ،تعريفات الباحثين للفهم القرائي  دت وقد تعد  
 :عريفاتبع  هذه الت  ليلي عرض 
 ،ومعانيها ،عرف على الكلماتهو الت   الفهم القرائي   ن  ألى إ حمدي الفرماوييشير »

جل فهم المعنى الكامل أمن  ةكيز على تلك الوحدات الفكري  والت   ،ةوتجميعها في صورة وحدات فكري  
دراك العلاقات بين تلك إو  ة،دراك معنى الفقر إنه من لتمك   ،دراك العلاقات بين الجملإو  ،للجمل
  3.«كاملا  ص  ن يفهم معنى الن  أ نه حينئذ  تمك   ،الفقرات
استحمار المعنى  هن  أب للفهم القرائي  خر آ تعريفا   طيف عبد القادرعبد الل  يعطي »في حين      

ذي ال   ياقموز اعتمادا على الس  والر   ،والمعنى ،فظوالل   ة،حيح بين الفكر بط الص  المناسب من خلا  الر  
تي يمارسها ال   ةنشطفها في الوفاء ببع  الأوتوظي ،فكارمع تنظيم الأ ،ورد فيه الكلام المقروء

 4.«نسانالإ
فالقارئ  ،تفكير ةا عملي  نّ  أي أ ،ةللملاحظ ةغير قابل ةعقلي   ةه عملي  ن  أب الحيلوانيفه عر  »بينما
عن طريق  ،(للقارئ ي ضمن نطاق الجهاز المعرفي  أ) للمعنى اخلي  من خلا  البناء الد   ص  يفهم الن  

                                  
 .97استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبدالباري، ص: ينظر 1
 .78المرجع في تعليم الل غة العربي ة وتعل مها، حسن شحاتة، مروان الس م ان، ص 2
الت عليمي ة، سليمان عبد الواحد يوسٍ، مؤس سة الور اق للن شر والت وزيع، عمان، الأردن،  صعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات 3

 .47، ص9479
 .47نفسه، ص 4
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ب من القارئ اكتشاف المعنى المطلوب لتحقيق هدف تتطل   ةفهو عملي   ،هؤ ذي يقر ال   ص  فاعل مع الن  الت  
 1.«معين  
 تايلور مارتن ن  إف ،ةخاص   ةمكانات عقلي  إب قدرات و يتطل   الفهم القرائي   ن  أوبما             
(Taylor.Martin) دراك القارئ لجميع المعلومات في الموضوع المقروءإن تي تتمم  ال   ةه العملي  ن  أيرى ب، 

 ةريحوبين المعلومات الص   ة،ملائي  الإة سومي  والر   ة،غوي  مع تكامل هذه المعلومات بين الجوانب الل  
 2:مور منهاالعديد من الأ ن الفهم القرائي  ويتمم   ة،مني  والم  
 .ةغصوات الل  لأالقارئ  ةوملاحظإدراك  -
 .ف الكلماتعر  ت -
 .في الموضوع بسابقتها ةمن الجمل الوارد ةربط كل جمل ةفهم دلال -
 .ةفحالموضوع في الص   ةمعالج ةتحديد كيفي   -
 .لتحديد ذلك ةخذجراءات المت  مع تحديد الإ ،ةوغير المهم   ة،فكار المهم  مييز بين الأالت   -
 .من الموضوع مع ذكر تمميناته ةاستنتاج الغاي -
 ةعقلي   ةعملي   هن  أب الفهم القرائي   مراد عيسىف يعر  »وقد تعد دت تعريفات الفهم القرائي  إذ          
دراك إ ،تمييز الكلمات ة،فهم معنى الفقر  ة،فهم معنى الجملة، تقوم على فهم معنى الكلم ةمعرفي  
-ببالس   ةدراك علاقإ ،ةخصي  معرفه سمات الش   ،مييز بين المعقو  وغير المعقو الت   ة،غوي  قات الل  المتعل  
صل بالموضوع مييز بين ما يت  الت   ة،وضع عنوان مناسب للقطع ،ص  من الن   ةقل  المتع   ةدراك القيمإ ،ةتيجالن  

تقوم على  ة،ما وراء معرفي   ةعقلي   ةه عملي  ن  أكما   ،ص  في الن   ةالمحوري   ةالجمل ةمعرف ،صل بهوما لا يت  
 3.«وتقديمه لها ،ةثناء القراءأتي يستخدمها اته ال  ولاستاتيجي   ،م لذاتهالمتعل   ةمراقب
 ،على استخلاص المعاني ةق بالقدر يتعل   الفهم القرائي   ن  أفق بع  الباحثين على وقد ات    

والعلاقات  ،لمامه بالمفردات والجملإو  ،القارئ ةوذلك اعتمادا على خبر  ،المقروء ص  واشتقاقها من الن  
على تحديد معنى  ةه القدر ن  أعلى  للفهم القرائي   ا  تعريف فاعيبراهيم الر  إم فقد قد  » .بينها ةالقائم

                                  
ٍ  الث اني  SBTDأثر توظيٍ استاتيجي ات الت عل م الن شط في ضوء برنامج  1 في تنمية مهارات الفهم القرائي  لدى تلاميذ الص 

، نداء نزار حسن أي وب، الجامعة الإسلامي ة بغز ة، فلسطين، شعبان   .40، ص9471أبريل=ه7047الأساسي 
 .92استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبد الباري، ص 2
 .49، سليمان عبد الواحد يوسٍ، صصعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة 3
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 ةمييز بين الفكر والت   ،حيح بين معاني المفردات والجملالص  بط والر   ،ياقيجاد المعنى من الس  إالمفردات و 
دراك إو  ة،غوي  قات بين المفردات الل  دراك العلاقات والمتعل  إو  ،المقروء ص  للن   ةفكار الفرعي  والأ ةئيسي  الر  

واستخدامها فيما بعد في  ،رهاوتذك   ،فكاروتنظيم الأ ،ذي يقصده الكاتبالمعنى القريب والبعيد ال  
 1.«ةوالمستقبلي   ،ةطه الحالي  نشالأ
 ،ياقيجاد المعنى من الس  إو  ،مز والمعنىحيح بين الر  بط الص  ه الر  ن  أب ف الفهم القرائي  عر  »كما          

فكار واستخدامها فيما بعد في ر هذه الأوتذك   ة،فكار المقروءوتنظيم الأ ،واختيار المعنى المناسب
  2.«ةوالمستقبلي   ةالحاضر  ةنشطالأ

ل في الحصو  على المعنى المراد عن يتمث   الفهم القرائي   ن  ألى إ المغازي يخير يشير »حين في
 ةثناء القراءأتحصيل المعاني  فلا يتم   ة،كامل  ةنّى القارئ الفقر أذا إ لا  إولا يحدث ذلك  ة،طريق القراء

يجب ملء  ذإ ،كثر من معنى واحدأ ةفقد تحتمل الكلم ،وذلك لاختلاف دلالات المفردات ،فقط
واهتماماته  ،ةته المعرفي  تي يمتلكها القارئ باعتبار خلفي  والمعلومات ال   ،فكار المقروءأبين  ةالموجودة الفجو 
 3.«ةالمختلف

تي ال   ةيناميكي  الد   ةتلك العملي   أ،فاعل بين القارئ وما يقر لى الت  إحيح للمقروء يحتاج الفهم الص  
 ؛ وفهمه ،ذي وضعت فيهياق ال  الس   في ظل   ة،نالمعاني المتمم  لى إوالوصو   ،ص  رموز الن   ل فك  تسه  
 ،يقوم بها القارئ ة،تفاعلي   ةبنائي   ةعملي   هن  أب ف الفهم القرائي  تعر   (Thompson) تومسون ن  أفتجد »

و هو مجموعه من أ ،ياقوالس   ،القرائي   ص  والن   ،القارئ :عناصر هي ةثلاث ةن هذه العملي  وتتمم  
 ةا تتلٍ عند الفرد من فت إنّ  بل  ،خرآلى إتي تتلٍ من شخص ال   ةخصي  الش   ةاخلي  ات الد  العملي  
 4.«ةلمرحل ةومن مرحل ،خرىلأ

                                  
 .47الواحد يوسٍ، ص صعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد 1
 .77المرجع في تعليم الل غة العربي ة وتعل مها، حسن شحاتة، مروان الس م ان، ص 2
 .49يوسٍ، صصعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد الواحد  3
 .92استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبد الباري، ص 4
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تي يستطيع القارئ من ال   ةالعملي   هن  أب (Snow.Catherine) رينثسنو كااعتبرت »كما          
من  ن الفهم القرائي  ويتمم   ةالمكتوب ةفحه من خلا  تفاعله مع الص  ئوبنا ،خلالها استخلاص المعنى

.«قياوالس   ،القرائي   ص  والن   ،القارئ :نات هيو مكو  أعناصر  ةنظرها ثلاث ةوجه
1 

 هن  أذ يرى بإ ؛ فاعلوارتباطه بالت   ،في تعريفه للفهم القرائي   جمال العيسويلا يختلٍ »ونجد أن ه        
ف على للتعر   ةابقمستخدما خبراته الس   ،المكتوب ص  فاعل مع الن  يقوم بها القارئ للت   ةعقلي   ةعملي  

على فهم  ويستد    ة،وفهم الفقر  ة،وفهم الجمل ة،وفهم الكلم ة،ف على الكلمعر  والت   ة،حروف الكلم
 2.«لهذا الغرض عد  أذي الاختبار ال   ةسئلأ عن ةجابالقارئ من خلا  الإ

يقوم بها القارئ  ةعقلي   ةعملي   عن ةعبار  الفهم القرائي   ن  أسماعيل إيرى مصطفى »في حين       
في  ةنلاستنتاج المعاني المتمم   ياقشارات الس  إو  ة،ابقمستخدما خبراته الس   ،ص  فاعل مع الن  للت  
.«ص  الن  

3 
 ة،دومعق   ةبمرك   ةعملي  »ه ن  أفي ضوء مستوياته على  ف الفهم القرائي  ومن الباحثين من عر           
 ث  ، ص  للن   هم الحرفي  الفب أمستويات تبد هاويندرج تحت ،عليا ةات عقلي  ن عملي  ا تتمم  نّ  إحيث 

،قذو  الت   ث   ،اقدالن   ث   ،الاستنتاجي    4.«بداعي  وختاما بالفهم الإ ي 
 ا،بعم  عمها بب ةصلا مت  نّ  أغير  ة،ومختلف ة،دمتعد   تعريفات الفهم القرائي   ن  أمح ا سبق يت  وم          

 ،الجمل والفقرات ث   ،بفهم الكلمات أتبد ة؛ دومعق   ة،بمرك   ةومعرفي   ة،عقلي   ةعملي   فالفهم القرائي  
بين عناصر  ةالقائم ةعوالعلاقات المتنو   ة،نلى المعاني المتمم  إبط بينها وذلك من خلا  الوصو  والر  
بين القارئ  المرجو  فاعل تحقيق الت   ومن ث   ،وتصنيفها حسب مستوياتها ،هاليلوتفسيرها وتح ء،المقرو 
ورسم ه، وكشٍ مستور  ء،غوار المقرو أسبر ل ةوالقدرات العقلي   ة،ابقوتوظيٍ الخبرات الس   ،ص  والن  
 .ة القراءةت فيه عملي  ذي تم  ال   قافي  والث   سياقه الاجتماعي   في ظل   ،ةغوي  وجوانبه الل   ،ملامحه
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 مكو نات الموقف القرائي  -2
 ،القرائي   ص  والن   ،القارئ :هي ةساسي  أنات و مكو  أعناصر  ةمن ثلاث القرائي  ن الموقٍ يتكو         
 .ياقوالس  

 (The Reader)القارئ  -2-1
من خلا  تفاعله  ةذي يمارس القراءفالقارئ هو ال   ،  من عناصر الفهمو  القارئ العنصر الأ يعد         

 1.بشكل صحيح ةغوي  والل   ةلقدراته العقلي  د الجي   هوظيفتفاعل من خلا  هذا الت   ويتم   ،مع الموضوع
دا بمدخلات ومخرجات تساعده ن يكون مزو  أفيجب  ة،القراء ةالقارئ هو من يقوم بعملي   ن  أوبما     

  2.هئبنا ةعادإللمقروء و  ةحتي  لى تفتيت البنى الت  إ ص  الن   ةباستعاد ،رحفي الانتقا  من دور الش  
ر على تي تؤث  ال   ة،افعي  والد   ة،والانفعالي   ة،والمعرفي   ة،من الخصائص العقلي   ةع القارئ بمجموعويتمت        

ة  وتعكس قدرته على القراء ئي ،د هذه الخصائص مدى فهمه القراوتحد   ة،موضوع القراء اختياره للمواد  
.فا  وكي ا  كم  

3 
 4:تيد مممون خصائص القارئ وقدرته كالآويمكن تحدي     

  :مل علىتوتش :Cognitive Capabilities  ةالمعرفي   ةالكفاء -
 Attenttion الانتباه -  
 Memory ةاكر الذ   -  
 .Critical Analytic Abilityالن اقد حليل على الت   ةالقدر  -  
 Inference أوالاستنتاج الاستدلا  -  
  Visualizationرصو  على الت   ةالقدر  -   
 :الأبعاد الت الية نتتمم  ال تي و   Motivation Towards Reading ةنحو القراء ةافعي  الد   -
 The Purpose of Reading ةتحديد الغرض من القراء -   
  Interest in The Contentالميل للمحتوى القرائي   -   

                                  
 .49استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبد الباري، ص 1
 .401، حسين دح و، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، ص(مقا )الكفاية القرائي ة ومهارة الفهم رهان تكوين متعل م معل م  2
بية، جامعة المنصورة، ص: ظرين 3  .089صعوبات الت عل م الأسس الن ظري ة والت طبيقي ة والعلاجي ة، فتحي مصطفى الز ي ات، كلي ة الت 
 .49،44استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبد الباري، ص: ينظر 4
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  Reading Self-Efficacy ةات القرائي  الذ   ةكفاء-   
 :مايلي وال تي تشتمل على Language Ability   ةغوي  الل   ةالقدر  -
 .ةغوي  الل   دلالات المفردات ةمعرف -   
 .للموضوع ةالرئيسي   ةالمعلوممعرفة  -   
 .(اسلوبي  وأ املائي  إ ،اصرفي   ا،نحوي  ) ةغنظام الل  معرفة  -   
وال تي  Reading Comprehension Strategies ي  باستراتيجيات الفهم القرائ ةالمعرف -

 .تيعاب أفكارهساة للت فاعل الجي د مع الموضوع، و تشتمل على معرفة القارئ بالإجراءات المتيح
فيتمك ن من  ،تجنيد معارفه وربطها وتنظيمهاذلك بو  Reader Experience القارئ ةخبر  -

، تحديد الغرض من القراءة، وتحديد الإجراءات العقلي ة المت   لذاته  وتحليله، ومراقبتهبعة للت عامل مع الن ص 
 .Self-Monitoring لفهم الن ص  

حيث  ،فيه ساسي  بوصفه العنصر الأ بالد رجة الأولى؛  على القارئ يرتكز الموقٍ القرائي          
ة العقلي  و  الن فسي ة،باختلاف العوامل  ،ومثابرته عليها ،وفهمه لها ة،قباله على القراءإ  يختلٍ معد  

 1.خرىلأا ةالعقلي   ةنشطوغيرها من الأ ة،غوي  والقدرات الل   ة،ات المعرفي  والعملي   ،كاءفي الذ   ةلالمتمث  
ر تؤث  »كما   2،«ءوفي مستوى فهمه للمقرو  أ،ن يقر أر فيما يريد قارئ له اهتمامات ومعارف تؤث   فكل  »

 3.«ةوتفميلاته القرائي   ،اهاته على اختياراتهواتج   ،ونسقه القيمي   ،ودوافعه ،واهتماماته ،ميو  الفرد
  The Text   الموضوع أو الن ص  القرائي   -2-2

 ةمن العناصر شديد» القرائي   ص  الن   ذ يعد  إقراءته  ةتستكمل من خلا  عملي   ص  الن   ةقيم ن  إ  
ولذا يقوم القارئ ببناء عدد من  ،هذا الفهم لديه ةعاقإو أ ،القارئ على الفهم ةعانإثير على أالت  
 5:يليمثيلات ماومن هذه الت   ،4«لبلوغ هذا الفهم ةالمعين Representationsمثيلاتالت  

                                  
 .49حد يوسٍ، صصعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد الوا: ينظر1
 .78المرجع في تعليم الل غة العربي ة وتعل مها، حسن شحاتة، مروان الس م ان، ص 2
 .089صعوبات الت عل م الأسس الن ظري ة والت طبيقي ة والعلاجي ة، فتحي مصطفى الز ي ات، ص 3
 .40استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبد الباري، ص 4
 .40نفسه، ص: ينظر 5
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مفردات باستخدام للموضوع  ةغوي  الل   ةياغص  وتتعلق بال :Surface Code ص  للن   ةاهر الظ   ةفر ش  ال -
 .على الفهم وتراكيب تعين القارئ

 عن المعنى العام   ةالمعبر  فكار الأ ةوهي مجموع : The Text Baseو قاعدتهأ ص  ساس الن  أ -
 .للموضوع

 ةوالغاي الواردة في الموضوع فكارالأ ةل في طرق معالجوتتمث   Montal Modelsة ماذج العقلي  الن   -
 .للقارئ منها
 ،ص  وتنظيم الن   ة،غفوضوح الل   عة،و المعلومات المطبو أ ةالمكتوب ةغالل  »يما أ ص  الن  ب يقصدو         
 ةالماد   ةر طبيعتؤث  »كما   1،«القارئ على الفهم ةر على قدر ذلك سيؤث   كل   ،القارئ بالمعلومات ألفةو 
 ةوطريق ،نظيممن حيث الوضوح والت   ة،والموضوعي   ةكلي  احيتين الش  من الن   ةموضوع القراء ص  و الن  أ

والاهتمام  ،عليها قبا  القارئإشويق فيه على مدى والت   ،وعناصر الجذب ،وتنسيقه ،وانهألو  ،طباعته
 2.«بقراءته
 تي تجعلهمن خلا  العوامل والمثيرات ال   ة،للقراء ةالماد   ةقابلي   كما يرتبط بالموضوع القرائي          

الكاتب  ةيما بطريقأصل تي تت  ال   ةللموضوع دور في المقروئي   باعي  صميم الط  ولشكل الحرف والت   ،سهلا  
من  ةيه يجب على الكاتب الالتزام بجملوعل ،للقارئ ةغوي  الل   ةسالثيره على فهم الر  أوت ة،في الكتاب
 3:المبادئ منها

خبراته بالموضوع ومعرفة دافعي ته، و  ،ستواه العلمي  دقيق لمعن القارئ مع تحديد  ةومات كافيجمع معل -
 .القرائي  
 .الموضوع ةالهدف الواضح من كتابالكاتب تحديد  -
حكم في لاسيما الت   ؛ رقر الط  أقصب ةسالونقل الر   ،عن الموضوع ةكلمات معبر  الكاتب   اختيار -

كلمات تعل مها في وقت مبك ر من الحياة، كلمات )الكلمات ال تي تمث ل الل بنات الأولى للموضوع 
 ....(قصيرة، مألوفة في الكتابة، محد دة أومحسوسة

                                  
 .71رجع في تعليم الل غة العربي ة وتعل مها، حسن شحاتة، مروان الس م ان، صالم 1
 .44صعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد الواحد يوسٍ، ص 2
 .40،41استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبد الباري، ص: ينظر 3
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...(. ةالمصطلحات العلمي ة أو الفني ة أو المهني   الط و  أو القصر، الر بط بينها،) بناء الجملة وتكوينها -
سلسل في عرض الفكرة، الت   سلامة الأسلوب وصح ته،)أسلوب الكاتب في عرض موضوعه  -

 ....(الوضوح دون تعقيد
من مفردات، وطرق معالجتها،  هومممون القرائي   ص  الن  شكل  ةهمي  أمح مدى سبق يت  م ا و         

 ةيثير دافعي   ،ي في تناغم وتجانس نافعلى المتلق  إ ةسالوتبليغ الر   ،في تحقيق الفهموجمل محبوكة الأسلوب 
 .فاعل والاستيعابللت   ةد القابلي  ويول   ة،القراء

  The Context الس ياق القرائي   -2-3
القارئ  ةر على ثنائي  ه يؤث  ن  إحيث  ،الث في الموقٍ القرائي  العنصر الث   ياق القرائي  ل الس  يمث           
ياق في الموقٍ الس   ةوعندما تطرح فكر » ،ذي حدث فيه الفعل القرائي  فهو ذلك المحيط ال   ،ص  والن  

 ةم القراءتعل   ةعملي   ن  أالمقصود من  ولكن   ة،راسالد   ةهو حجر  هنذ  على ال أ  ما يطر و  أ ن  إف القرائي  
ويقصد هنا البيئات  ،راسي  الفصل الد  ا تتجاوز نطاق نّ  أهو  ،ياق القرائي  ل مكانّا داخل الس  تحت  
 ،فيها اتي يحيوال   ، Sociocultural Environnements بالقارئ ةالمحيط ةوالاجتماعي   ة،قافي  الث  
لى اختلاف إحيان ا يرجع في بع  الأن  إ فاختلاف الفهم القرائي   ومن ث   ،م فيهاويتعل   ،فيها أويقر 
 1.«قافاتواختلاف الث   ،البيئات
تي ال   ةروف البيئي  والظ   ة،ر خصائص سياق القراءقد تؤث  » هن  أ ،نأيرى الباحثون في هذا الش         

ر على الفهم ن تؤث  أيمكن  ،تي تصاحبهاال   ةخباري  المواقٍ الإ ن  أجد وقد و   ة،القراء ةتحدث فيها عملي  
بهدف  ةفي مجل   ةفالقراء ة،جزء من سياق القراء ةويعتبر الغرض من القراء ،مينلدى المتعل   القرائي  
    2.«ةقيقفاصيل الد  وفهم الت   ،علمي  حصيل البهدف الت   ةفي كتب علمي   ةتتلٍ عن القراء ةسليالت  
 3 :من خلا  ،الفهم ةعلى عملي   ةفيه القراء ذي تتم  ياق ال  ر الس  ويؤث   
فهم القارئ  ةصعوبديد في ب القلق الش  ففي موقٍ الاختبار قد يتسب   ،وبيئتها ة،موقٍ القراء -
 .تهديدا قل  أخر آفي موقٍ  ةيستطيع فهمها بسهول ة؛ لماد  

                                  
 .41،48استاتيجي ات فهم المقروء، ماهر شعبان عبدالباري، ص 1
 .44الواحد يوسٍ، ص صعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد 2
 .71المرجع في تعليم الل غة العربي ة وتعل مها، حسن شحاتة، مروان الس م ان، ص 3
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كتاب في الجغرافيا بهدف فهم   ةيختلٍ عن قراء ،بهدف الاستمتاع ةرواية فقراء ة،الهدف من القراء -
 .فاصيلالت  

لى إالوصو   ةر على سهولتؤث   للموقٍ القرائي   ةلاث  فاعل بين العناصر الث  الت   ن  أ ،القو  ةوخلاص 
 ،ومعلوماته ،مع معارف القارئ القرائي   ص  ذا تناسب الن  إف ،و صعوبتهأ ة،نالمتمم   ةالمعاني المنشود

 .والعكس صحيح ة،قباله على استعما  القراءإالي وبالت   ،وارتياحه، القارئ ةثار دافعي  أ ،وخبراته
 :ومهاراتها  مستويات الفهم القرائي  -3

 
 1مستويات الفهم القرائي  هرم (: 1)كلالش  

 :مستوياته -3-1

لذلك تعد دت تصنيفات مستوياته في  ،هو الغاية القصوى لتعليم القراءةإن  الفهم القرائي        
 2 :يمي ة الأولى ومن هذه الت صنيفاتالمراحل الت عل

                                  
  fliphtml5.com/nbdge/ldmr :متاح على 1
مهارات الفهم القرائي المستهدفة في أسئلة فهم المكتوب الموج هة لمتعل مي الس نة الأولى من الت عليم المتوس ط، مذك رة لنيل : رينظ 2

 .71م، ص9497/9499حميدة كوثر الس ايح، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الس نة الجامعي ة، : شهادة الماست، إعداد
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أربعة لفهم القرائي  إلى ، حيث قس ما ام7219 (Harris and Smith) سميثوهاريس تصنيٍ  -
 .(، والإبداعي  ، والن قدي  ، الت فسيري  الفهم الحرفي  : )مستويات

 .(، الت طبيقي  ، الت فسيري  الحرفي  : )في ثلاثة مستويات هي م7218 (Strine) سترينوقد مه  -

 .(الحرفي ، الم مني  : )، فعرضه في مستويين همام7212 (Smith) سميثأم ا  -

، الحرفي  : )، إلى أربعة مستويات هيم7274 (Goodman and Burke) كبير و جودمانوأشار -
 .(، والإعجاب والن قد، الت قويمي  الاستنتاجي  

العقلي ة الأولي ة، المهارات العقلي ة  المهارات: )، بثلاثة مستوياتم7227 طعيمة رشديوخص ه  -
 .(، المهارات العقلي ة العلياسطىالو 

 اختلاف أفكارهم، ولكن  لماء في هذا المجا  و ف آراء العوتنو ع هذه الت صنيفات سببه اختلا
تجمل في خمس نقاط، واختار آخرون  ات فق ضمني ا أو صراحة على أن  مستويات الفهم القرائي   همبعم

 .ة من العلماءأنواع أخرى، وفيما يلي ما استقر  عليه رأي الأغلبي  
، ومستوى الفهم الحرفي  مستوى  :في أربعة مستويات هي قد حد دت مستويات الفهم القرائي  

 1:، وهي كما يلي، ومستوى الفهم الن اقد، ومستوى الفهم الت ذو قي  الفهم الاستنتاجي  
 إلى قدرة يشير»وهذا المستوى  ، Literal Comprehension:الحرفي   مستوى الفهم 3-1-1

 أو الس طحي   على فهم المعنى الظ اهري  يرك ز فيه و  ،طرحه الكاتب في موضوعهالقارئ على فهم ما 
عم ا فهمه من  للر سالة، فمثلا عندما يطلب المعل م من تلميذه أن يعبر  بلغته الخاص ة أو بأسلوبه الخ اص  

 2.«لموضوع المقروءالد رس، فإن  استجابة الط الب في هذه الحالة تعبر  عن فهمه الظ اهري  ل
ويعني قدرة » ،Inferential Comprehension :مستوى الفهم الاستنتاجي   -3-1-2

، وقدرته على الر بط  القارئ على التقاط المعاني الم مني ة ال تي أرادها الكاتب، ولم يصر ح بها في الن ص 
 3.«قيام بالت خمينات والافتاضات لفهم الن ص  المقروءلبين المعاني واستنتاج العلاقات بين الأفكار، وا

                                  
 .740عربي ة وتعليمها، حسن شحاتة، مروان الس مان، صالمرجع في تعليم الل غة ال: ينظر 1
 .81استاتيجيات فهم المقروء، أسسها الن ظري ة وتطبيقاتها العلمي ة، ماهر شعبان عبد الباري، ص 2
 .744المرجع في تعليم الل غة العربي ة وتعليمها، حسن شحاتة، مروان الس مان، ص 3
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، لاستخلاص المعاني غوص في أعماق الن صالقارئ على اليشير هذا المستوى إلى قدرة »كما 
بمستوى القراءة ، وهذا المستوى يعرف لم يصر ح بها الكاتب بشكل مباشر، وتحديد المعاني العميقة التي  

 1.«فيما بين الس طور
ة وأساسي ة للوصو  إلى مستوى الفهم خطوة ضروري   وبالت الي يلاحظ أن  مستوى الفهم الحرفي  

 .الاستنتاجي  

  Evaluative or Critical comprehension: أو الن اقد مستوى الفهم الت قويمي   -3-1-3
 أوردها الكاتب في على الأفكار والمعلومات ال تييتمم ن قدرة القارئ على الحكم « وهذا المستوى
، واستجابته له يعرفها عن هذا الموضوع أو ذاك  عن تحديد القارئ للمعلومات ال تي، فملاموضوعه
 2.«بالقبو  أو الر ف سواء 
ووظيفي ا،  ،ودلالي ا ،إصدار حكم على الماد ة المقروءة لغوي اقدرة القارئ على » كما يمث ل       

 3.«وتقويمها من حيث الجودة والد ق ة، ومعرفة قو ة تأثيرها على القارئ وفق معايير ممبوطة ومناسبة
وهذا المستوى يتجاوز فيه » : Creative Comprehension مستوى الفهم الإبداعي   -3-1-4

القارئ الأفكار ال تي وضعها الكاتب لإنتاج أفكار جديدة، وتطبيق ما تم  قراءته من قبل في قواعد 
 4.«جديدة

 مستويات يرتكز عليها فإن  له مهارات عديدة وبما أن  للفهم القرائي  : مهارات الفهم القرائي   -3-2
 ،القراءةتتجل ى من خلالها قيمة المتعل م المعرفي ة خاص ة إذا مهر في  متابطة ومتداخلة مع بعمها بعما،

،  .واستطاع فك  أسرارها فقد صنٍ  »لقد حاو  الكثير من الباحثين تصنيٍ مهارات الفهم القرائي 
 :مهاراته إلى ما يأتي( otto. chester) تشيستر أوتو

                                  
 . 87ة وتطبيقاتها العلمي ة، ماهر شعبان عبد الباري، صاستاتيجيات فهم المقروء، أسسها الن ظري  1
 .87، صهسفن 2
 .744المرجع في تعليم الل غة العربي ة وتعليمها، حسن شحاتة، مروان الس مان، ص 3
، 7الله، دار كنوز المعرفة للن شر والت وزيع، عمان، الأردن، ط ج، سامية محم د محمود عبدالن ماذ  استاتيجي ات الفهم، الأسس، 4

 .07م، ص9471=ه7048
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وتتمم ن تحديد الفكرة العام ة،  :convergent thinking skillsقاربي الت  مهارات الت فكير  -أ
واستخدام الس ياق في الت عرف على الكلمات والجمل، تحديد الس وابق والل واحق من  وتحديد الت تابع،

 .المفردات، تحديد الأفكار الجزئي ة والت فاصيل

بين  أغراض الكاتب، الت مييزفهم :  convergent thinkingمهارات الت فكير الت باعدي -ب
 1.«الحقيقة والخيا ، إدراك الت فاعل الوجداني ، فهم الل غة المجازي ة، الت نب ؤ بنتائج قص ة معي نة

 :في ثلاثة مستويات أخرى هي» فت مهارات الفهم القرائي  كما صن  

ضوع، ة للمو تحديد دلالة الكلمة، تحديد الفكرة العام   وتشمل :للقراءة مهارات الفهم الأساسي   -أ
 . ةسوم البياني  ة، قراءة الأشكا  والر  تحديد الأفكار الجزئي  

ة، استنتاج معاني الكلمات مني  وتشمل استنتاج المعاني الم   :مني  أو الض   مهارات الفهم الاستنتاجي   -ب
الكاتب، المقارنة بين الأشياء المتشابهة وغير المتشابهة، بعه ذي ات  نظيم ال  من خلا  السياق، استنتاج الت  

 .ةتي لم يشتمل عليها، تحديد الجمل الافتتاحي  ها الموضوع وال  تي اشتمل عليمييز بين الأفكار ال  الت  

أي، إبداء مييز بين الحقيقة والر  وتشمل اكتشاف وجهة نظر الباحث، الت  : اقدمهارات الفهم الن   -ج
 2.«ة والبراهينتائج، تقويم الأدل  وء والحكم عليه، تحديد العلاقات بين الأسباب والن  أي في المقر الر  

 3 :كما تم  تصنيٍ مهارات الفهم القرائي  حسب الأهداف إلى

  :في مجال الأهداف المعرفي ة  -أ

 ....تجع معلومات ويسذك ر بع  المعلومات والحقائق، يت: مهارات في مستوى الت ذكر

 .لجزئي ة، والر بط بين أجزائهايكتسب فهم الأفكار الكلي ة وا :مستوى الفهممهارات في 

                                  
 .41، صسليمان عبد الواحد يوسٍ إبراهيمصعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات الت عليمي ة،  1
م، 9474، ديسمبر 77لود معمري، تيزي وز و، الجزائر، عالفهم القرائي  استاتيجي اته وصعوبة تعل مه، لعطوي سليمة، جامعة مو  2
 .717ص

حميدة  : مهارات الفهم القرائي المستهدفة في أسئلة فهم المكتوب الموج هة لمتعل مي الس نة الأولى من الت عليم المتوس ط، إعداد: ينظر 3
 .71كوثر الس ايح، ص
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 .هيستفيد م ا يقرأ لحل  مشكلات :مهارات في مستوى الت طبيق

 .، يبتكريكو ن أفكارا أو مواقٍ، يلخ ص: هارات في مستوى الت ركيب والبناءم

 .حكمها يتمك ن المتعل م من إصدار وفي: مهارات في مستوى الت قويم

مهارات  ،مهارات في مستوى الإجابة ،مهارات في مستوى الاستقبا  :مجال الأهداف الوجداني ة -ب
 .مهارات في مستوى الت نظيم ، مهارات في مستوى الت مييز ،يء قيمتهفي مستوى إعطاء الش  

أفكاره ، متحك م رتيب ى تلأن ه قادر عليعتبر هذا المجا  متقد ما : مجال الأهداف الن فسي ة الحركي ة -ج
  .دم الل غة استخداما جي دا ومتقنايستخ ،و كائن بخلدهوماه ،لسلها، يعبر  عم ا يجو  في خاطرهفي تس

فهي ، كتسابه لهذه المستويات والمهاراتعلى المتعل م بعد ا  وبالت الي يمكن أن تصدر حكما   
المشكلات في حياته اليومي ة،  ا في تحصيله الد راسي  من جهة، كما يفيد منها في حل  ستفيده حتم  

 .ا على الانفتاح على العالم، ويحق ق الن جاحح قادر  ويصب

 
 1 الفهم القرائي   مسويات مهارات: (2)الش كل

                                  
 www.youtube.com/watch?v=xrX7ubxE5R4 :متاح على 1
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 : العوامل المؤثرة في الفهم القرائي  -4
 : فيما يأتي، وتتلٍ الآراء حولها، ويمكن إجمالها تتعد د العوامل التي  تؤث ر في الفهم القرائي         

، ومعاني المفردات للجمل داخل الن ص   وتشير إلى الت كيب القاعدي   » :قروءخصائص الم -4-1
ه على فهم يحس ن من قدرت ،فمعرفة القارئ لقواعد الل غة والقمايا الن حوي ة المختلفة  ،ودلالتها

 1.«الن صوص المعروضة عليه

لعوامل المتعل قة ، ومن اسهولة أو صعوبة الن ص المقروءفي مؤث را  تعد  المفردات عاملا: المفردات-أ
 2: ، نذكر مايليالمقروء سهلا  تجعل الن ص  ، وال تيبالمفردة

ا لزيادة عدد ، فتزداد صعوبة الكلمة تبع  وعدد مقاطعها عدد حروفها طو  الكلمة من حيث -
 .القصيرة أسهل من الكلمة الط ويلةفالكلمة   ؛ حروفها

، و مدى شيوعها في الن ص المقروء، ويعتمد ذلك على تكرار الكلمةأوشيوعها، تكرار الكلمة  -
 . ا تكر رت الكلمة كانت أكثر سهولةفكل م

ة تجعل الن ص المقروء  تستدعي كلمات أخرى بسرعة وسهولأي أن  الكلمات ال تي: تداعي الأفكار -
 .أكثر سهولة

 .لمات المجر دةالعقل أسهل من الكفالكلمات التي  تستدعي صورتها في : الت جريد -

 .المقروء أكثر سهولة من الأسماء فالأفعا  تجعل الن ص  : الأفعا  مقابل الأسماء -
، فتؤث ر على سهولته أو صعوبته، كما الجمل  المقروء من بين العوامل  المؤث رة في فهم الن ص  : الجمل-ب

  3:لا الن ص المقروء سهل الفهم وهماأن يجع ، وهناك عاملان للجمل يمكنتؤث ر في سهولة فهم الفكرة

                                  
 .41صعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد الواحد يوسٍ إبراهيم، ص 1
 .777 ،774المرجع في تعليم الل غة العربي ة وتعليمها، حسن شحاتة، مروان الس مان، ص: ينظر 2
 .777،774نفسه، ص: ينظر 3
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لى ، فزيادة كلماتها تؤدي إملة في تحديد سهولتها أو صعوبتهاحيث يؤث ر طو  الج: طول الجملة -
ملي ة ربط بين أفكارها ، وذلك لأن  طو  الجملة يتطل ب عصعوبة الن ص المقروء، وقل تها إلى سهولته

 . المتداخلة

المرك بة  ، أم ا الذي تكثر فيه الجملالذي يحتوي على جمل بسيطة، نص  سهلفالن ص  : نوع الجملة -
ل تتناسب الجملة مع ، بل القصيرة، وليس معنى ذلك الاقتصار على الجموالمعق دة فهو نص  صعب

 .توس ط طو  الجملة قصيرا أو طويلا تتطل ب أن يكون م، ومراعاة الظ روف ال تيخصائص القارئ

 :المقروء المتعل قة بالن ص   العوامل الأخرى المؤث رة في الفهم القرائي  من بين و     

ملة ويقصد به ما يفتض الكاتب أن  القارئ يعرفه من نحو وبناء للج: غوي  درجة تعقيد البناء الل   -
 .الل ذان هما أساس فهم الل غة

هولة في عرض الأفكار ق ة والس  ، فكل ما كانت الد  عتبر الأفكار جوهر الن ص  المقروءت: عرض الأفكار -
 .تيس ر الفهم

، لوان، الأالص ور والر سوم الت وضيحي ة: اإضافة على العناصر الس ابقة نذكر العوامل الآتية ومنه        
 .الت نظيمو ، الط باعة

، في ة وتمك نه من الل غة وقواعدها، وخلفي ته المعر ويقصد بذلك ذكاء القارئ» :خصائص القارئ -4-2
 1.«و المقروء، وقدرته على الت كيز، والت حليل والاستقصاء، وضبط الكلمات والن طق بهاودافعي ته نح

 2:والتي  لها ارتباط بالقارئ  ،ويمكن ذكر العناصر الت الية      

، فهي أهم  عامل يرتبط بالت قد م في بذلك القدرة العقلي ة لدى القارئويقصد : مستوى ذكاء القارئ -
، ورغم ارتباط مهارة القراءة بالذ كاء فإن ه لا خرى تؤث ر في الت قدم في القراءةالقراءة مع وجود عوامل أ

وحدها في تحديد مدى إتقان الت لميذ لمهارات القراءة يمكن الاعتماد على درجة الن مو   لأن    ،العقلي  

                                  
 .774،770بد الواحد يوسٍ إبراهيم، صصعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان ع 1
 .778،771نفسه، ص: ينظر 2
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، ونرى ذلك قياسها بدق ة أمرا صعباخرى تجعل من مهارات القراءة ومعد   الذ كاء يتأث ر بعوامل أ كل  
 . يحص لون تحصيلا جي دا في القراءةفي أن  الكثير من الت لاميذ الأذكياء لا 

 للقارئ بالفهم القرائي   والث قافي   ي المستوى الت عليمي  حيث يؤد  : القارئ الت عليمي ة والث قافي ة مستويات -
، وسهل المقروء ارتفع فهمه للن ص   ،فكل ما ارتفعت المستويات الت عليمي ة والث قافي ة للقارئ ،دورا إيجابي ا
، لذا يجب على الكاتب معرفة مستويات القارئ الت عليمي ة المقروء بالن سبة له، والعكس صحيح الن ص  

 .ى القر اء الت عليمي  والث قافي  والث قافي ة ليتواءم في كتابته مع مستو 

تلكونه من محصو  ومفردات وذلك لارتباط تقد م الت لاميذ في القراءة بما يم :ـغوي ة للقارئمفردات الل  ال -
يحق ق وظائٍ  المفردات وات ساع معناها أمر مهم  في أي  برنامج تعليمي  يراد له أن ، حيث إن  نو  لغوي ة

 .معرفة المفردات الل غوي ة للقارئكاتب ، لذا يجب على الالل غة في الت واصل، وفي تسهيل عملي ة الت فكير

الأولى الش كل  : ي ات القراءة في عملي تين اثنتينوتحد د عمل :طرة الآلي ة على عملي ات القراءةالس ي -
ي ة يتم  من خلالها تفسير والث انية عملي ة عقل ،تجابة الفسيولوجي ة لما هو مكتوبالميكانيكي  أي الاس

 .العملي ة الت فكير والاستنتاج، وتشمل هذه المعنى

يعد  فهم المعنى العام للمقروء أحد المهارات الأساسي ة التي  نص ت عليها : فهم القارئ للمعنى العام   -
، وينبغي هو عامل مساعد لفهم المعنى العام، أم ا فهم المفردات فجميع قوائم مهارات الفهم القرائي  

أساليب يستطيع القارئ من خلالها أن يفهم المعنى بعبارات و صياغتة موضوعه أو نص ه على الكاتب 
  .أوالموضوع العام لهذا الن ص  

ذلك من خلا  الر بط بين: للقارئ أو الت جربة الش خصي ة لهالخلفي ة والخبرة الس ابقة  - خبرة القارئ  ويتم  
  1.، والمعاني التي  تمم نها الن ص  وما يحمله من أفكار

، فالقراءة الص امتة تعد  أفمل خيار الص امتة، والجهري ة بأنواعها ويقصد به القراءة: نوع القراءة -4-3
 .يكون الهدف هو الاستيعاب القرائي  عندما 

                                  
 .771صعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد الواحد يوسٍ إبراهيم، ص -1



ص 
وّلــ الف   يّ ـــاديمــور أكـــاه من منظــايــرائيّ وقضـــم القـــالفه                                ل الأ 

46 
 

في مساعدة القارئ على  مهم  شأن  ال تي يعتمدها المدر س لهاطريقة الت دريس : طريقة الت دريس -4-4
ل عليهم ، سه  بهنو ع في طرق تدريسه لطلا  لى الت  عل م إفكل ما لجأ الم ،تعرض عليه الن صوص ال تي فهم

 1.، وزاد تفاعلهم معهعملي ة الاستيعاب القرائي  

 
 العوامل المؤث رة في الفهم القرائي   :(3)كل الش   

 ماذا ينتج عن ضعف المتعل م في الفهم القرائي ؟-5

و وه ة،عليمي  الت   ةجاح في العملي  ساس الن  أفهو  ة،همي  أ ةكثر مهارات القراءأ الفهم القرائي   يعد        
ن من تحقيق المهارات العليا ويتمك   ،المشكلات ويحل   ،ع خبراتهبه يوس   ،قارئ لكل   ةالمنشود ةالغاي
على  ةثار سلبي  آله  و القصور في الفهم القرائي  أعٍ الم   ن  أوهذا يعني  ،بداعالإ د  تصل ح ،للفهم
 .راسي  الد   هم وتحصيلالمتعل  
 ةوانعكاساته على العملي   ،عٍ في الفهم القرائي  الم   ةارسون لمشكلق الباحثون والد  وقد تطر         
وقد  ،الفهم يلاميذ ضعيفتي يعاني منها الت  عوبات ال  الص   من ةمن خلا  الوقوف على جمل ة،عليمي  الت  
 .ازهتي تمي  ر ال  ومظاهر التعث   ة،لقصور اعتمادا على سمات هذه الفئعٍ واعريفات لهذا الم  دت الت  تعد  

                                  
 .47صعوبات الفهم القرائي  لذوي المشكلات الت عليمي ة، سليمان عبد الواحد يوسٍ إبراهيم، ص: ينظر -1
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 ةلى عدم قدر إتشير  الفهم القرائي   ةصعوبأن  ( Roer) روورتعريٍ  »من تلك الت عريفاتو       
م على نّ  أب لا  هؤلاء الط   أحيث نلاحظ عندما يقر  ة،نجازه من القراءإ ب على فهم ما تم  لا  هؤلاء الط  
جابات على إعطاء إولكن عندما يطلب منهم  ة،عالي ةكفاء  ووذو  ة،فظي  الل   ةلاقمن الط   ةعالي ةدرج
ولا يستطيعون تحليل  ة،جابفي الإ ةشديد ةتظهر لديهم صعوب ،ت قراءتهاتي تم  ال   ةو القطعأ ةالفقر 

 1.«(..و استخلاص المعانيأ ،الفقرات
 لاميذمن الت   ةمجموع مأنّ  ب لاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي  الت   (Cain)سين  فيعر  »كما 
لاميذ لا يدركون هؤلاء الت   ولكن   ة،عالي ةفون على الحروف بدق  ويتعر   ،بشكل سليم ةيستطيعون القراء

لب على ر بالس  ما يؤث   ،ويخفقون في فهم واستيعاب ما يقومون بقراءته ،قراءته بشكل سليم ما تتم  
 2.«راسي  تحصيلهم الد  
ذين يعانون من لاميذ ال  تعريفا للت   (Natio.Snowlling) ناسيو سناولين وردأ»كما   

 على فك   ةيمتلكون القدر  ،راسي  لاميذ داخل الفصل الد  من الت   ةمجموع مأنّ  ب صعوبات الفهم القرائي  
ذلك في وقد يكون  ،ونهؤ هم لا يقدرون على فهم ما يقر ولكن   ة،و رموز الكلمات المكتوبأ ة،فر الش  
.«ةراسي  الد   د  في جميع الموا وأ ة،نمعي   ةدراسي   ةماد  

3 
في الفهم  ةذي لديه صعوبلميذ ال  الت   فهو يرى ،خرآتعريٍ  لجابر عبد الحميد»في حين   

ها لتلائم ولا يغير   ،اتهولا يراقب استاتيجي   أ،وهو لا يفهم ما يقر  ،ةفي القراء تلميذ استمر   بأن ه القرائي  
ثارها على آم ولا يقي   ة،يستخدمها في القراءتي ات ال  ط للاستاتيجي  ولا يخط   ،ونتائج جهوده ،غرضه

 4.«فهمه القرائي  

                                  
امج إرشادي  لتحسين الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات الت عل م في المرحلة الإعدادي ة، محمود كما  فعالي ة برن 1

 . 40م، ص9471محم د محم د، رسالة ماجستير، جامعة عين شمس، مصر، 
 .07نفسه، ص 2
مهارات الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات  فاعلي ة برنامج تدريبي  قائم على استاتيجي ات الت عل م الن شط في تنمية 3

، عافية عز ة عبد بية، جامعة الأزهر، مصر، (مقا )الرحمن مصطفى،  تعل م القراءة بمرحلة الت عليم الأساسي  ، مجل ة كلي ة الت 
 .91م، ص9478، جويلية 9ج، 782العدد

 .91نفسه، ص 4
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ين يعانون من مين سلبي  متعل   كونّم ةفون هذه الفئبع  الباحثين يصن   ن  أ» المقابل نجدفي و       
وتنشيط المعرفه  ص  بناء الن   ةوصعوب ،ومراقبه الفهم ،ص  ات لفحص الن  مشكلات في تطبيق استاتيجي  

عدم تطبيق  ةهمي  أكثر والأ ،لخيصوالت   ،وضيحوالت   ،اتيوالاستفسار الذ   ،ص  فكار الن  أؤ بنب  والت   ة،ابقالس  
 1.«ثناءهاأو  ةقبل القراء ةمختلف ةا لممارستهم مراحل قرائي  وفق   ةات مختلفب استاتيجي  لا  هؤلاء الط  

ء، واستيعاب المقرو دراك إيعني ذلك القصور في  ،م في الفهم القرائي  ضعٍ المتعل   ن  إوعليه ف
وكذا عن تحليل  ،فكار وترتيبهايب الأكوالعجز عن تر  المختلفة، بط بين معلوماتهعلى الر   ةوعدم القدر 
 .ةفسي  والن   ةالعقلي   ةلاموالس   ة،في القراء ةواستخلاص المعاني رغم الكفاء ،الفقرات

 راسي  حصيل الد  والت   ةعليمي  الت   ةالعملي   تمس  هي ف ،م في الفهم القرائي  د نتائج ضعٍ المتعل  تتعد    
 عٍ فيالم   ن  أ»فيرى بع  الباحثين من جهة أخرى، رهم وتطو  المتعل   ةنفسي  من جهة، كما تؤث ر في 

وعلى شعوره  ،البات لدى الط  الذ   ةر على صور فهو يؤث   ،راسي  ر الد  خ  أللت   سبب رئيسي   الفهم القرائي  
  2.«اتوانحسار تقدير الذ   ،لى القلقإ راسي  ر الد  خ  أبل قد يقوده الت ة،اتي  الذ   ةبالكفاء
وضعٍ  ،حصيلالت   ةلى ضعٍ عملي  إي يؤد  ( Donna)دونا في نظر  عٍالم   هذا ن  أ»كما   

فقصور هذه  ة،ات العقلي  ملي  على استخدام الع ا  ثير أله تيماف إلى ذلك أن  و 3.«واصلالت   ةفي عملي  
ر وتذك   ،وترتيب الجمل ،المسائل وحل   ،داء الواجباتأرهم في خ  أتلى إي يؤد  »ي  في الفهم القرائ ةالفئ

 4.«فكاروتنظيم الأ ،الكلمات
ر على وهذا ما يؤث   »،ثرهأوينتهي  ما ينسى اندون فهم سرع ذي يتم  علم ال  الت   ن  أومعلوم   

يكون  ،عن الفهم ةعوبو الص  أويشعر معها بالعجز  ،ة  و فقر أ ا  خص نص  الش   أوعندما يقر ، مالمتعل   ةنفسي  

                                  
والت عبير الكتابي، عبدالر حمن سي د سليمان، محم د فؤاد حسنين، غادة مصطفى محم د  مقياس تشخيص صعوبات الفهم القرائي   1

 . 798م، ص9494، أفريل9ج 10مصر، العدد ،الص ادق علي، مجل ة الإرشاد الن فسي ، جامعة عين شمس
فع الي ة برنامج إرشادي  لتحسين الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات الت عل م في المرحلة الإعدادي ة، محمود كما   2

 .48محم د محم د، ص
، 7، طالله، دار كنوز المعرفة للن شر والت وزيع، عمان، الأردن الن ماذج، سامية محم د محمود عبد استاتيجي ات الفهم، الأسس، 3

 .98م، ص9471=ه7048
قائم على استاتيجي ات الت عل م الن شط في تنمية مهارات الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات  فاعلي ة برنامج تدريبي   4

، عافية عز ة عبد  .71حمن مصطفى، صالر   تعل م القراءة بمرحلة الت عليم الأساسي 
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حباط الإ ةلعملي   ةوذلك نتيج ة؛ القراء ةعن عملي   ومن ث   ،كملهأب ص    هو الابتعاد عن الن  و  شعوره الأ
 1.«خص القارئتي تنتاب الش  ال  
 ةكبير   ةات بدرجالذ   ةثيرا كبيرا على صور أر تتؤث   صعوبات الفهم القرائي   ن  أ »لى ذلكإضٍ أ  

 ؛ ايم  أقرانه أليه و إمين المعل   ةونظر  ،راسي  حصيل الد  ت  ال ةفي عملي   للفشل المستمر   ةنتيج ،البعلى الط  
ومع مرور الوقت  ،د بنفسهفر  ت  وال ،يحاو  اعتزا  الجميع ومن ث   ،ديد من نفسها يشعره بالخجل الش  م  

 2.«مع نفسه ومع مجتمعه خراج شخص عدواني  إا ينتج عنه م   ،مع غيره ةكثر حد  أالب يصبح الط  
ب لا  ا على الط  ثير  أكثر المشكلات تأمن  صعوبات الفهم القرائي   ن  أ( Donna) دونا ويرى»  

وتحو  دون  ،كاديمي  رهم الأوتطو   ،مهممام تقد  أا تقٍ عائقا نّ  وذلك لأ ،علمذوي صعوبات الت  
وقات لا غلب الأأم في نّ  وذلك لأ ،واكتساب العلوم والمعارف ة،مالمتقد   ةراسي  كما  مراحلهم الد  إ

ثير على تحصيلهم في مختلٍ الموضوعات أنه الت  أوهذا من ش ،فكارأو  ن معان  م ص  ما يحتويه الن   ونيدرك
 3.«ةالمختلف ةراسي  الد  
ضعفهم في  فيتظهر ، الفهم القرائي   ةمين القاصرين في عملي  المتعل   ةمعانا إن  : خلاصة القو و   
تزعزع  ةنتيج راسي  ضين للفشل الد  ما يجعلهم معر   ة؛ راسات الاجتماعي  والد   ،ياضياتوالر   ،ةالعربي   ةغالل  
وهذا  ة،والعزل ،قرانفاعل مع الألى الت  إوالافتقار  ،والقلق ،حباطوالإ ة،افعي  ونقص الد   ة،اتيالذ   ةور الص  

 .ةعليمي  مسيرتهم الت   فيا دم  هم ق  ا في ممي  كبير    اي  ل تحد  ما يشك  

 :أسباب تدن ي مستوى الفهم القرائي  لدى المتعل م-6
فتشير  »ة،دم متعد  لدى المتعل    مستوى الفهم القرائي  سباب وعوامل تدني  أ ن  أراسات د الد  تؤك  
 :وهي لى حدوث صعوبات في الفهم القرائي  إي عناصر تؤد   ةهناك ثلاث ن  أ (Chen.H.2009) ةدراس

                                  
لتحسين الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات الت عل م في المرحلة الإعدادي ة، محمود كما   الي ة برنامج إرشادي  فع   1

 .48محم د محم د، ص
 .04نفسه، ص 2
 .04، صنفسه 3
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 ةلتكون المحص   ةويحدث بها صعوب ة،عتلك العناصر مجم   تت حدفعندما  ،ياقوالس   ،والقارئ ،ص  الن  
 1.«الفهم القرائي   ةالفشل في عملي   ؛ لهذا ةهائي  الن  
ر في ن تؤث  أنّا أمن العوامل من ش ةهناك مجموع ن  أ خرونآو  يلميالد   طه علي  ى ير »في حين  

 :يليها ماهم  أومن  ة،ب الفشل في تلك العملي  ا تسب  نّ  أو  ،الفهم القرائي   ةعملي  
 .وصعوبتها ةالعلمي   ةطو  الماد   -
 .افكار مع بعمها بعمعدم ترابط الأ -
 .ةالمقروء ةماد  للذابه نجالفرد القارئ وا ةمستوى دافعي   -
 .ةات المستخدموالاستاتيجي   ةبعدريس المت  طرق الت   -
 2.«ةالقراء ةعملي   ةعه على مواصلز للفرد يشج  عدم وجود محف   -
 ئيس في ضعٍ وتدني  بب الر  باعتباره الس   ه،تدريس ةوطريق ،مبع  الباحثين على المعل  ز ويرك    

 ئي  ب في الفهم القرالا  عٍ لدى الط  سباب الم  أ هم  أن   أ »وذلك ،ملدى المتعل   مستوى الفهم القرائي  
 :هي
دراك إ ةا عملي  أنّ  على  ةتتعامل مع القراء ة،في تدريس القراء ةالمستخدم ةائدرق الس  الط   ةغالبي   ن  إ -

  .من يقوله المعل  أسريع لما ينبغي 
ولا تثير  ،بلا  رق لا تراعي ميو  الط  فهذه الط   ؛ فهم المقروء ةفي تنمي ةدريس المعتادقصور طرق الت   -

كما   ،على فهم هذا المقروء ةينليات المعِ رق تفتقد الآهذه الط   ن  أو  ،ى تفكيرهمولا تتحد   ،اهتماماتهم
مون م يقد  نّ  إحيث  ،لاميذ عليهاتدريب الت   ةوكيفي   ،مين يجهلون مهارات الفهم القرائي  المعل   ن  أ
 .ص  على استنتاجها من الن   تهملاميذ دون مساعدلى الت  إ ةفكار جاهز الأ
 3.«ما مدى فهمه لتعليمها حد   ة إلىٍ في تدريس القراءم يتوق  المعل   ن  إ -
 

                                  
محمود كما  فعالي ة برنامج إرشادي لتحسين الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات الت عل م في المرحلة الإعدادي ة،  1

 .09،04، صمحم د محم د 
 .09نفسه، ص 2
 .44الله، ص الن ماذج، سامية محم د محمود عبد استاتيجي ات الفهم، الأسس، 3
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 ةغوي  ق بقدراته الل  تتعل   ،البلى الط  إخرين آعند  الفهم القرائي    في مستوىدني  ويعزى هذا الت    
:منها ةفظي  لالات الل  والد   ة،غوي  اكيب الل  الت   ةخاص  

1 
 .قرائي   من نص   ةبسيط ةساسي  أعلى استدعاء حقائق  ةعدم القدر  -
 .ما ةسرد قص   ةعادإحيح في سلسل الص  باع الت  على ات   ةم القدر عد -
 .ةو القص  أ ص  ئيس للن  على استدعاء العنوان الر   ةقدر العدم  -
 .ص  فكار في الن  على ربط الأ ةعدم القدر  -

 ،الاستيعاب ةو مراقبأ ة،العامل ةاكر قد يكون بسبب مشكلات في الذ   ةغوي  ضعٍ المهارات الل  و 
لجملتين هي  ةنفقد تكون الكلمات المكوِّ  ة،غو العجز عن فهم قواعد الل  أ ،و فهم معاني الكلماتأ

 كما،( اد  محم   حمد  أوضرب  حمدَ أ دٌ ضرب محم  ) ةانيولى يختلٍ عن الث  الأ ةمعنى الجمل ولكن   ة،واحد
فكار ه وفهم الألى فهمإوهذا يحتاج  ،ياقكثر من معنى حسب الس  أقد تحمل  ةفظي  لالات الل  الد   أن  

 2.ةنالمتمم  
من  ةتكمن وراءه مجموع  صعوبات الفهم القرائي   ن  أخرون فيؤكدون آسعد جاب الله و »ا م  أ  

 :يليومن تلك العوامل ما ،بعد ذلك كاديمي  ب الفشل الأتي تسب  العوامل ال  
 .البتي يعيش فيها الط  ال   ةطار البيئإالمقروء عن  عد النص  ب   -
 .ةص للقراءسوء تنظيم الوقت المخص   -
 .المقروء ص  داخل الن   ةالمستخدم ةغوي  المفردات الل   ةصعوب -
 3.«ةالب عند القراءللط   ةهني  الذ   ةالحال ءمةعدم ملا -
من العوامل  ةم تعود لمجموعلدى المتعل    مستوى الفهم القرائي  سباب تدني  أ ن  إف ،ا سبقوم        
عد وب   ،ص  الن   ةوصعوب ،ميند للمعل  عداد غير الجي  ل في الإتي تتمث  ال   ةبوي  ومنها العوامل الت  »، ةتمعمج
 سري  الأ والجو   ،البللط   سري  والمستوى الأ ة،و العوامل الاجتماعي  أ ،البالط   ةعن بيئ ي  ص  ياق الن  الس  

                                  
المفاهيم الحديثة في صعوبات التعل م، علي محم د الص مادي، صباح إبراهيم الش مالي، دار المسيرة للن شر والت وزيع، عمان، الأردن،  1
 .41م، ص9471=ه7047، 7ط
 .47، صنفسه 2
فعالي ة برنامج إرشادي لتحسين الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات الت عل م في المرحلة الإعدادي ة، محمود كما   3

 .04محم د محم د، ص
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 ،معل  جل الت  أالب من لدى الط   ةافعي  في ضعٍ الد   ةلوالمتمث   ةافعي  و العوامل الد  أ ،البذي يحيا به الط  ال  
.«ي ةراسالد   ةداخل البيئ بلا  عامل مع الط  م في الت  لدى المعل   ةافعي  وضعٍ الد  

1 
 متعل قة ةترتبط بعوامل تربوي   ،مين في الفهم القرائي  عٍ لدى المتعل  عوامل القصور والم   ن  فإ ،وعليه     
امتلاك الاستاتيجي ة، و  ،أخرى، وتص  التحك م في المعارف من ناحية مالمتعل  بو  من ناحية، مالمعل  ب

ب ةجتماعي  الاو  ةبيئي  عن تأثير العوامل ال ناهيك ،فسي ة لكليْهماوالجوانب الن   على  وقدرتهم في الط لا 
 .ى الت حصيل الد راسي  بصفة عام ةالفهم القرائي  بصفة خاص ة، وعل

                                  
فعالي ة برنامج إرشادي لتحسين الفهم القرائي  لدى عي نة من الت لاميذ ذوي صعوبات الت عل م في المرحلة الإعدادي ة، محمود كما   1

 .04، صمحم د محم د 
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 ـل ال  ـالف  ـ ث ي  ـ

 :ان 
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 : توطئة
من الاهتمام لتنمية وتحسين الفهم  قليلا  أولتكثيرا من المعل مين، وبرامج تدريس القراءة قد  إن        

القرائي ، حيث إن  المعل مين يزو دون تلميذهم بقليل من الت دريس المباشر لاستراتيجي ات الفهم، 
القرائي  في  وبالت الي لا يوج هون أدنى اهتمام لتعليم تلميذهم كيف يمكن استخدام استراتيجي ات الفهم

القراءة وتحديد فائدتها، ولإمكاني ة توظيفها واستخدامها بفاعلي ة،  وفي أثناء وبعد المكان المناسب، قبل
 رح الأسئلة على الت لميذ، ووقتاا طن  معظم المعل مين يقضون أغلب وقتهم في تدريس القراءة في إو 

الإشارة إليها، وال تي يمكن استخدامها للإجابة عن  دونم القرائي  هلتدريس استراتيجي ات الف قصيراا 
 .الأسئلة
ويعتقد المعل مون أن  مهارات وسلوكات الفهم سوف تنمو تلقائي ا لدى الت لميذ رغم تعقيد       
دعاء الحرفي  لمحتويات الن ص  المقروء دون الاست، وعدم وضوحها، كما أن  تدريس الفهم يرك ز على المهام  

،  التر كيز ع كما يغيب توضيح الاستنتاج وقراءة ما بين لى الاستراتيجي ات ال تي تساعدهم في فهم الن ص 
وهذا ما يدفع للوقوف على ...لخ ص، استنتج: الس طور، والاكتفاء ببعض الألفاظ والجمل مثل

، وطريقة بناء الأسئلة وصياغتها وتنو عها لتشمل مستوياته، وتدفع الت   لميذ مهارات الفهم القرائي 
 1.للستنتاج والن قد والإبداع

لهم ة تدخ  سين من فهم طبيعة أدوارهم، وتفعيل عملي  في تمكين المدر   »يداكتيكة الد  ى أهمي  ل  تتج       
ة، وذلك من أجل تصحيح مختلف روري  تي تستدعي العلجات الض  عوبات ال  ق بتشخيص الص  فيما يتعل  

غيير في جوهر طوير والت  جديد والت  ب تحيين أنماط الت  تي تتطل  المعالجة ال  وهي . م وتقويمهاعل  ات الت  وضعي  
ة عليمي  ة الت  س والماد  م بدل المدر  ا على المتعل  كيز منصب  تي أصبح بموجبها التر  ة، وال  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  العملي  

 2.«وجيا الكفاياتلقين والأهداف نحو بيداغمن جهة، ومن جهة أخرى الانتقال من بيداغوجيا الت  
وفيما يلي نماذج تطبيقي ة لتصنيف مهارات قرائي ة، وتحليل وتصنيف أسئلة وفق مستويات الفهم        

، تم ت الإجابة عليه استنادا على  ، وصياغة أسئلة وفقها أيضا، وهي موجه ة لمعل م افتراضي  القرائي 
 .خبرتنا الميداني ة

 
                                  

 .86الل ه، ص سامية محمود عبد ،تيجي ات الفهم، الأسس والن ماذجاستر : ينظر 1
  www.aljazeera.net/blogs/2019/5/1/تطوير -في-منها-نستفيد-كيف-الديداكتيك: متاح على 2
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  قرائيّة حسب مستويات الفهم القرائيّ نماذج تطبيقيّة لتصنيف مهارات -1
 

 
 

 1:دبيّةأشجاعة 

 
 

                                  
بية الوطني ة، الد يوان الوطي  للمطبوعات آخرون، وزارة التر  و  الت عليم الأساسي ، حمزة جاريلس نة الس ادسة من لالقراءة كتاب  1

 .00،00ص، 7002،7006المدرسي ة، الجزائر، 

 شجاعة أدبي ة: إليك نص  القراءة الآتي صياغة أسئلة قرائيّة :المهمّة القبليّة
 .صغ أسئلة مناسبة لتنمية الفهم القرائي   -
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 :القبليّة ةأداء المهمّ 
 الأسئلة الر قم

0 
7 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

 .هابوه، أحجموا، نق ت العظم ،قحطت: اشرح -

 ؟ما اسم الصبي  المذكور في الن ص   -

 .الملك اذكر سبب قدوم أعيان القبائل إلى الخليفة هشام بن عبد -

 .حد د سبب غضب الخليفة من الوفود -

 ؟ما ال ذي دفع الصبي  درواس للكلم -

 ؟بي  ما كان رد  الخليفة بعدما سمع خطاب الص   -

 ؟أعجب الخليفة بدرواس لم  -

 ؟هل حق ق الأعيان ما جاءوا من أجله -

 لماذا رفض درواس المال ال ذي منحه له الخليفة؟ -

 ما هي المعايير المعتمدة في بناء الأسئلة السّابقة؟ •
 : المعايير المعتمدة في بناء الأسئلة هي      

  .وضوح الأسئلة وعدم غموضها، فهي مباشرة وسهلة -
 .والأفكار الر ئيسي ة والجزئي ة ،والش خصي ات ،ط بالن ص  فهي تتعل ق بالأحداثاالارتب -
 .التدر ج من الس هولة إلى الص عوبة -
 .للفهم القرائي   تاجي  ت حول المستويين الحرفي  والاستنة، وترك ز صيغت الأسئلة بطريقة تقليدي   -
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 مهارات مستويات الفهم القرائيّ  مستويات الفهم القرائيّ 

القارئ على  إلى قدرة ويشير :المستوى الحرفيّ 
 .المقروءةفصيلي ة في الماد ة تذك ر الحوادث الت  

 

ويشير إلى قدرة القارئ : المستوى الاستنتاجيّ 
على إدراك العلقات بين الأسباب والن تائج، 

 .والوصول إلى الت عميمات

 

يشير إلى قدرة القارئ على و : المستوى النّقديّ 
 .إصدار أحكام على الماد ة المقروءة

 

ويشير إلى قدرة القارئ على : ذوّقيّ المستوى التّ 
 .جمالي ات الن ص  المقروءتحديد 

 

ويشير إلى قدرة القارئ على : المستوى الإبداعيّ 
الاستفادة من الآراء الواردة في الماد ة المقروءة، 

واستخدامها على نحو يتمي ز بالأصالة من خلل 
 .الت طبيق المباشر

 

 :مهارات مستويات الفهم القرائيّ 
 .ابتكار نهاية جديدة لقص ة -

 .جديدة لمشكلة وردت في الن ص   ح حلولا اقتر  -

 .اح عنوان جديد للن ص  تر وضع أو اق -

تغيير  أو توق ع مسار آخر للقص ة بتغيير حدث -
 .شخصي ة

 .إعادة صياغة الن ص  بأسلوبه الخاص   -

 .تحديد مشاعر وعواطف شخصي ات الن ص  -

  تحديد الت عبير الأجمل بين الت عبيرات-
 .اتالمقد مو 

 .يأة والر  قبين الحقي الت مييز -

 .الت مييز بين المقبول وغير المقبول من الأفكار -
مناسب للن ص  من بين عناوين اختيار عنوان  -

 .معطاة

أدرجْ مهارات مستويات الفهم القرائي  في  - القرائيّ مهارات مستويات الفهم  :المهمّة الأولى
 :الجدول الموالي
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إبداء الر أي حول الأفكار والقضايا المطروحة في  -
 .الن ص  

 .اج الأفكار الأساسي ة للموضوعتاستن -

 .الس بب بالن تيجة طرب -
 .صريحة في الن ص  تذك ر معلومات  -

 .تحديد الفكرة العام ة -

 .ت من الن ص  اتذك ر تفاصيل أو استخراج عبار  -

 

 :الأولى ةأداء المهمّ 
 مهارات مستويات الفهم القرائيّ  مستويات الفهم القرائيّ 

القارئ  إلى قدرة ويشير :المستوى الحرفيّ 
على تذك ر الحوادث التفصيلي ة في الماد ة 

 .المقروءة

 .تحديد المعنى الس ياقي  للكلمة -

 .تحديد الفكرة العام ة -

 .ت من الن ص  اتذك ر تفاصيل أو استخراج عبار  -
ويشير إلى قدرة القارئ : المستوى الاستنتاجيّ 

على إدراك العلقات بين الأسباب والن تائج، 
 .والوصول إلى الت عميمات

اختيار عنوان مناسب للن ص  من بين عناوين  -
 .معطاة

 .استنتاج الأفكار الأساسي ة للموضوع -

 .ربط الس بب بالن تيجة -

ويشير إلى قدرة القارئ : المستوى النّقديّ 
 .على إصدار أحكام على الماد ة المقروءة

 .يأبين الحقية والر   الت مييز -

 .الت مييز بين المقبول وغير المقبول من الأفكار -

المطروحة  إبداء الر أي حول الأفكار والقضايا -
 .في الن ص  

ويشير إلى قدرة القارئ : ذوّقيّ المستوى التّ 
 .على تحديد جمالي ات الن ص  المقروء

 .إعادة صياغة الن ص  بأسلوبه الخاص   -

 .تحديد مشاعر وعواطف شخصي ات الن ص   -

 .تحديد الت عبير الأجمل بين الت عبيرات أو المقد مة-
ويشير إلى قدرة القارئ : المستوى الإبداعيّ 

على الاستفادة من الآراء الواردة في الماد ة 
المقروءة، واستخدامها على نحو يتمي ز 

 .ابتكار نهاية جديدة لقص ة -

 .ح حلول جديدة لمشكلة وردت في الن ص  ا اقتر -

 .اح عنوان جديد للن ص  تر وضع أو اق -
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 .شخصي ةتوق ع مسار آخر للقص ة بتغيير حدث أو  - .بالأصالة من خلل الت طبيق المباشر

إن  الهدف من تحديد مستويات الفهم القرائي  هو تسهيل مهم ة الأستاذ في إعداد أهداف        
الد رس القرائي ، وفي استخدام استراتيجي ات الت دريس ال تي تساعد على تنمية قدرة الت لميذ في فهم 

الخبرات ال تي ينبغي أن يقد مها الأستاذ لتحسين قدرات المتعل مين على الماد ة المقروءة، وتحديد نوع 
الفهم، كما تساعد في صياغة الأسئلة بطريقة سليمة تتناسب مع الن تائج ال تي يرغب الأستاذ الحصول 

 .عليها

 القرائيّ  نماذج تطبيقيّة لتحليل وتصنيف أسئلة نصّ وفق مستويات الفهم-2

                                    
 

الأسئلة 
حسب 

 المستوى

 لمهارة القرائيّةا

المستوى 
 الحرفيّ 

 ما اسم الخليفة ال ذي أتته الوفود؟ -0

خلوا على هشام هابوه، فأحجموا عن لمـ ــا دو ) معنى كلمة أحجموا في جملةما  -7
 .رفضوا –خافوا  –امتنعوا  –ؤوا بد            (الكلم؟

 .استخرج من الن ص  العبارة ال تي تدل  على شجاعة الص بي  -3
 

المستوى 
 الاستنتاجيّ 

 .حد د سمات هذا الص بي  -4

 ماذا تستنتج من القص ة؟-5

 تحته في الجملة الت الية؟على من يعود الض مير المسط ر -8

 (؟عنهم اـــــتحبسونه لمم عم وإن كانت لهم، فمـ ) 

المستوى 
 النّقديّ 

 ما رأيك في رفض الغلم أخذ مائة ألف درهم لنفسه؟-2

 ما رأيك في القوم ال ذين رضوا للص بي  أن يتكل م نيابة عنهم؟-6

، و -9المستوى   سبب اختيارك لها؟ما اختر عبارة أعجبتك في الن ص 

 تسمية مهارات قرائيّة :المهمّة الثاّنية
 

 شجاعة أدبي ة: بعد قراءتك للن ص  
 .سم  المهارة المستهدفة من كل  سؤال -
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 .إن  الكلم نشر، والس كوت طي  : انسج على منوال العبارة الت الية-00 ذوّقيّ التّ 
المستوى 
 الإبداعيّ 

 .آخر للن ص   اضع عنوان-00

 .ما كان سيحدث، لو أن  الخليفة ل يأذن للغلم بالكلم تخي ل-07
 

 المهارت المستهدفة من الأسئلة
 . استخراج معلومة صريحة من الن ص   -0

 (.خيارات)تحديد المعنى الس ياقي  لكلمة وردت في الن ص   -7

 .تدل  على معلومة أو فكرة معطاة من الن ص   ةاستخراج عبار  -3
 .استنتاج صفات الش خصي ات من خلل تلميحات الن ص   -4
 .ستنتاج غرض المؤل ف من الموضوعا -5
 .تحديد على من يعود الض مير في جملة -8
 .الواردة في الن ص   تثمين القيم -2
 .إبداء الر أي حول الأفكار والش خصيات والأحداث -6
 .ديد العبارة الأجمل مع التعليلتح -9

 .الن سج على منوال عبارة جميلة واردة في الن ص   -00
 .وضع أو اقتراح عنوان جديد للن ص   -00
 .توق ع مسار آخر للقص ة، بعد تغيير حدث أو شخصي ة فيها -07

 
 :ومهاراته مستويات الفهم القرائيّ : أداء المهمّة الثاّنية

 مهارات مستويات الفهم القرائيّ  مستويات الفهم القرائيّ 
القارئ  إلى قدرة ويشير :المستوى الحرفيّ 

على تذك ر الحوادث التفصيلي ة في الماد ة 
 .المقروءة

 .تحديد المعنى الس ياقي  للكلمة-

 .للأحداثتيب المنطقي  التر  -

 .ضد  كلمة في الن ص   تحديد مرادف أو-

 .تذك ر تفاصيل وردت في الن ص  -

تدل  على معلومة أو  ت من الن ص  ااستخراج عبار -
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 .فكرة معطاة

 ...تنظيم معلومات صريحة في قائمة أو جدول-

ويشير إلى قدرة : المستوى الاستنتاجيّ 
القارئ على إدراك العلقات بين الأسباب 

 .والن تائج، والوصول إلى الت عميمات

 (الأساسي ة)الر ئيسي ة والجزئي ة استنتاج الأفكار -
 .للموضوع

بالاعتماد  استنتاج علقات سببي ة بين الأحداث-
 .على أدوات الر بط أو العلقات المنطقي ة في الن ص  

، بما - فهم العلقات المنطقي ة غير الص ريحة في الن ص 
 ..الز مي   في ذلك الت سلسل

الت مييز بين أقوال الر اوي وأقوال الش خصي ات في -
 .القص ة

 .توظيف المعرفة الس ابقة في الن ص  -

 .استنتاج غرض المؤل ف من الموضوع-

استنتاج صفات الش خصي ات من خلل سلوكها، -
ومظهرها والت مييز بين الش خصي ات الأساسي ة 

 .ت القص ةوالثا نوية، وفهم العلقة بين شخصي ا

فهم العلقة بين أجزاء الن ص  بالاستعانة بأدوات -
 .الر بط، وتحديد على من يعود الض مير في الجملة

ويشير إلى قدرة القارئ : المستوى النّقديّ 
 .على إصدار أحكام على الماد ة المقروءة

واالش خصي ات إبداء الر أي حول الأفكار -
 .والأحداث

بين ما يت صل بأفكار الن ص  المقروء وما لا  الت مييز-
 .يت صل به

تقييم موقف الكاتب، وتثمين القيم الواردة في -
 الن ص  

بين المقبول وغير المقبول الحقيقة عن الر أي، و ييز تم-
 .من الأفكار
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ويشير إلى قدرة القارئ : ذوّقيّ المستوى التّ 
 .على تحديد جمالي ات الن ص  المقروء

 من بين عبارات معطاةالأجمل  العبارةتحديد -

 .الن سج على منوال عبارة جميلة في الن ص  -

، تحديد مشاعر وعواطف شخصي ات الن  - ص 
خبرات المتعل م والر بط بين أحداث القص ة و 

 .الش خصي ة

 .إعادة صياغة الن ص  بأسلوبه الخاص  -

 .العبارات والمعاني الواقعي ة والخيالي ة في الن ص   تمييز-
ويشير إلى قدرة : المستوى الإبداعيّ 

القارئ على الاستفادة من الآراء الواردة في 
الماد ة المقروءة، واستخدامها على نحو يتمي ز 

 .بالأصالة من خلل الت طبيق المباشر

 .للن ص   اح عنوان جديدتر اقوضع أو -

 .ح حلول جديدة لمشكلة وردت في الن ص  ا اقتر -

 .ص ةابتكار نهاية جديدة للق-

 .وشواهد من خارج الن ص، لدعم فكرة ةتقديم أدل  -

تغيير تغيير حدث أو عد توق ع مسار آخر للقص ة ب-
 ....شخصي ة

 :في هذا الجدول تصنيف الأسئلة حسب مستويات الفهم القرائيّ 
 مستويات الفهم القرائيّ  الأسئلة حسب ورودها في النّصّ  الرّقم

 إ ذ ن ت ح
     ✔ ال ذي أتته الوفود؟ما اسم الخليفة  0
7 

 
لم ا دخلوا على هشام هابوه، و ) معنى كلمة أحجموا في جملة

 –خافوا –امتنعوا  –بدِؤوا ( :  فأحجموا عن الكلم؟
 .رفضوا

✔ 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

     ✔ .استخرج من الن ص  العبارة ال تي تدل  على شجاعة الص بي   3
    ✔  .حد د سمات هذا الص بي   4
    ✔  تستنتج من القص ة؟ماذا  5
          على من يعود الض مير المسط ر تحته في الجملة الت الية؟ 8

 (عنهم ــــــاوإن كانت لهم، فعلم تحبسونه) 

 ✔ 
 

 
 

 
 

 
 



ص 
ـ ل الث  ــ الف  ي  ـ

 يــكــق الدّيداكتيـــــوى التّطبيـــرائيّ على مستـــــم القـــالفه                      ان 

63 
 

   ✔   ما رأيك في رفض الغلم أخذ مائة ألف درهم لنفسه؟ 2
 عنهم؟ما رأيك في القوم ال ذين رضوا للص بي  أن يتكل م نيابة  6

 

  ✔ 
 

  

، و  9  ما سبب اختيارك لها؟اختر عبارة أعجبتك في الن ص 
 

   ✔  

 .والس كوت طي  إن  الكلم نشر،: انسج على منوال العبارة 00
 

   ✔ 
 

 
 

 .آخر للن ص   اضع عنوان 00
 

    ✔ 

 ✔     .لغلم بالكلما منعسيحدث، لو أن  الخليفة  ما كان تخي ل 07

 :هذا التّطبيق نلاحظ ما يلي من خلال: الملاحظة
 .شمولي ة الأسئلة لمستويات الفهم-
 .تنو ع المهارات في المستوى الواحد-
 .تنو ع أشكال الأسئلة-
  .تدر ج الأسئلة في المستوى الواحد-

  أسئلة نصّ وفق مستويات الفهم القرائيّ  لصياغةنماذج تطبيقيّة -3
 

 
 

 
مستوى 

 الفهم 
 صياغة أسئلة المهارات 

مستوى 
الفهم 

 حرفيّ ال

 تحديد المعنى الس ياقي  للكلمة-

 
 

ما هي الكلمة ال تي يمكن أن تحل  محل  كلمة -
ولم ا دخلوا على هشام : )في الجملة هابوه
 .منعوه، هاجموه، خافوه: مم ايلي( هابوه

صياغة أسئلة نصّ : المهمّة الثاّلثة
 قراءة انطلاقا من مهارات

 شجاعة أدبي ة: إليك الن ص الآتي
صغ أسئلة متنو عة، وشاملة لمستويات الفهم  -

 .القرائي ، بحسب المهارات الموجودة في الجدول
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تدل   من الن ص   ةاستخراج عبار -
 .على معلومة أو فكرة معطاة

 .تذك ر التفاصيل الواردة في الن ص  -

استخرج عبارة من الن ص  تؤك د صغر سن  -
 .درواس بن حبيب

أمر الخليفة أن يقس م في قبيلة  درهماا كم -
 الص بي ؟

مستوى 
الفهم 

 الاسنتاجيّ 

 

 اج الفكرة العام ة للموضوعتاستن-

 .اج علقة الس بب بالن تيجةتاستن-
 
 
 

تحديد على من يعود الض مير في -
 .الجملة

 لخ ص مضمون الن ص في فكرة عام ة-

أكمل العبارة الآتية بجملة من الن ص  تكون -
قدم أعيان القبائل إلى الخليفة : )لهاسببا 

 ...(لأن  

 :على من يعود الض مير المسط ر في الجملة-

 .هووقعت عينه على درواس فاستصغر  

مستوى 
الفهم 
 النّقديّ 

 .تمييز الحقيقة من الر أي-
 
 
 
 

إبداء الر أي حول أفكار الن ص  -
 .وشخصي اته وأحداثه

 .تثمين القيم الواردة في الن ص  -

 هذه الجملة رأي أم حقيقة؟ -

ما يشاء أحد أن يصل إلي  إلا  وصل )
 (حتّ  الص بيان

ما رأيك في تصر ف الخليفة بتقسيم المال -
 على القبائل؟

 ؟ز عليها الن ص  ك  ما القيمة ال تي ر -
ى مستو 

الفهم 
 ذوّقيّ التّ 

تحديد مشاعر شخصي ات في -
 .الن ص  

عادة صياغة فقرة من الن ص  إ-
 .الخاص  بأسلوبه 

أو الأقوى  تحديد العبارة الأجمل-
 .من بين العبارات المقد مة

 

شعور الخليفة عندما دخل عليه القوم  صفْ -
 .وفيهم الغلم

 .صياغة الفقرة الأولى بأسلوبك الخاص   أعدْ -
 

ا أجمل وأقوى-  ؟أي  العبارات رأيت أنه 

الوالي من ) ،(إن  الكلم نشر، والس كوت طي  )
لا حاجة لي دون )، (الر عي ة كالر وح من الجسد

 (عام ة المسلمين
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مستوى 
الفهم 

 الإبداعيّ 

توق ع مسار آخر للقص ة، بعد -
 .تغيير حدث أو شخصي ة

اقتراح حلول جديدة لمشكلة -
 .وردت في الن ص  

 .للن ص   اقتراح عنوان جديد-

 ماذا كان سيفعل الخليفة لو أن  الغلم ل-
 يتكل م؟

تخي ل طريقة أخرى ليكافئ بها الخليفة -
 .الغلم

 .اقترح عنوانا جديدا للن ص  -

 أسلوب تقويم الفهم القرائيّ لدى المتعلّمين-4

بوي  على الإتقان والت مي ز، والعمل على بناء شخصي ة        متعل م لل ومتكاملة ،متوازنة يرك ز الن ظام التر 
ونظم متعد دة ومتجد دة، وتنمية المهارات ال تي يمتلكها وتوظيفها في تحصيله ، باستخدام أساليب

، ويعد  الت قويم من أهم  البرامج التربوي ة  ، والخروج من لى رفع كفاءة الت عل م وفاعلي تهالمساعدة عالد راسي 
  .شكلتجمود الت لقين والحفظ والاسترجاع، إلى حيوي ة التحليل والاستكشاف والبحث وحل  الم

، إذ مــين في فهــم مــا قــاموا بقراءتــهعلــى قيــاس قــدرات المتعل   يعتمــد قيــاس مهــارات الفهــم القرائــي    
ـ ، إلا  مـوز الظـاهرةالر   وفـك   ،مـين يسـتطيعون القـراءةيوجـد أعـداد كبـيرة مـن المتعل   م لا يسـتطيعون فهـم أنه 

،  مــــينة عنــــد المتعل  القــــدرات الخاص ــــعــــرف علــــى بعــــض عنــــد القيــــاس الت   مــــا قــــاموا بقراءتــــه ومــــن المهــــم  
  .ص  كيز والانتباه على الن  وبذل الجهد في ذلك التر   ،كالاستعداد للقراءة

،د أساليب قياس مهارات الفهم القراتتعد           1:هاومن أهم   ئي 
تكون على ما قاموا بقراءته ، وطبيعة الأسئلة تقديم أسئلة للمتع لمين  :مينتقديم أسئلة للمتعلّ  -4-1

مثل  ص  وخصائص الن   ،حيث تحتوي الأسئلة على عناصر ،كملة للجملأو الت   ،دمن متعد   اختياراا 
ويمكن لأسئلة الفهم والمناقشة ، أو إصدار أحكام ،ئيسةر  الأو الفكرة  ،سلسلأو الت   ،فاصيلذكر الت  

مون إذا التزم المعل   مين، وأنماط تعل مهم،توفير تغذية راجعة عن الت عل مات وطرائق تفكير المتعل  
بمخط طات تدريس تراعي توزيع الأسئلة وتضبطها وفق مستويات الأهداف المعرفي ة لصنافة بلوم، 

من غير تفريط ولا  ،نيا والعلياها الد  وازن بين أسئلة المستويات المعرفي ة بقسميْ مون الت  بذلك يضمن المعل  
 .مية دون الإخلل بها أو اختزال مراحلهاعل  ج في المستويات الت  وتراعي مبدأ التدر  ، إفراط

                                  
الفهم القرائي ، مستوياته، استراتيجي ات تدريسه، فريق مشروع الت طوير المهي  لمعل مات وقائدات الط فولة المبك رة، وزارة : ينظر 1

 . 007م، ص7009،7070=ه0440،0440الت عليم، المملكة العربي ة الس عودي ة، 
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، حيث يمكن الحكم على عليمي  رس الت  وتعتبر مهارة طرح الأسئلة مهارة استراتيجي ة في بناء الد         
المعل م من خلل طريقة صياغته لها ومهارته في إعدادها وتنفيذها، فكل ما كانت مهارة المعل م مرتفعة في 

عل م أوضح لديه، واستشرافه لما يمكن أن يعترضه من عقبات مشكلت الت   طرح الأسئلة، كل ما كانت
عليمي ة زمة ويضمن حسن سير العملي ة الت  ، بذلك تتوافر للمعل م الحلول الل  دريس صائباا في مسار الت  

  .وجودة مخرجاتها وسلمتها من العيوب
 .ةالأسئلة بكلماتهم الخاص  مين عن حيث تكون إجابات المتعل  : ةفويّ ريقة الشّ الطّ  .4-1-1

 :مايلي م القرائي  ها يناسب تقويم الفم      
 ،تي درسـهاصـوص ال ـجديد مشابه للن   ة على نص  وتكون الأسئلة مبني  : ةحريريّ الاختبارات التّ  .4-1-2 

، جي  الاســتنتا ،الحــرفي   ، كمــا تكــون الأســئلة شــاملة لمســتويات الفهــم القرائــي  اهــوفي حجمفي مضــمونها، 
  .ة قصيرةعة ومقالي  ة متنو  موضوعي   تكونأن  وينبغي ،، الإبداعي  ، التذو قي  قدي  الن  

 :تقنيات ونمط طرح الأسئلة وأشكالها في الفهم القرائيّ 
 .متعد د أسئلة الاختيار من-
 ...اختر الإجابة-

 .من متعد د المفردة أسئلة الاختيار-أ

 .أسئلة الاختيار من متعد د المرك بة-ب
 .أسئلة الص واب والخطإ-
 ...أجب بصحيح أو خطأ-

يقيس هذا الاختبار قدرة المتعل م على الحكم -
 .وتحديد الإجابة المطلوبة

 .تم ةاختبار الت   -
 ....أكمل الفراغ بالكلمات المناسبة -

وهو عبارة عن تقديم فقرات تحذف منها -
بعض الكلمات، ويطلب من القارئ سد  الفراغ 

ويقيس هذا الاختبار قدرة المتعل م بكلمة مناسبة 
، وجزئي اته، فضل عن  على الفهم لكلي ات الن ص 

 .الر صيد الل غوي  للقارئ
 .الأسئلة المباشرة المقالي ة-
 ...ما الش خصي ات المذكورة -

 ...كتبا -

يجب أن يحاول المعل م وضع أسئلة ذاتي ة قصيرة، -
ب أن من الكتابة، أي يج كبيراا  لا تتطل ب قدراا 

يكون الهدف واضحا في ذهنه لأن  الغرض من 
 .الإجابة عن الأسئلة هو الفهم القرائي  لا الكتابة
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ة سلل فهي  جابة الش  في مستوى الإ ا يناسب تقويم الفهم القرائي  مم   ،كذلك: قديرتّ سلالم ال -4-2
ناقصة   مين مكتملة أوالمتعل  قويم، حيث تكون إجابة رات للت  تي يضع فيها الأستاذ مؤش  ال   ،قديرالت  

 ، وفي الفهميْن وذلك في الفهم الحرفي   ،ؤال في إجابتهكثيرا، أو ناقصة قليل، أو ل يستخدم جذر الس  
 جابة قريبة أو أقرب أو بعيدة أو بعيدة جدا ، قد تكون الإطبيقي  والت   فسيري  الت  

وسلل  ،ةقدير العددي  سلل الت   :ن هماان رئيسي  اقدير نوعلسلل الت   :أنواع سلالم التقدير. 4-2-1
 1:حو الآتيوسنقوم بتوضحيها على الن   ،ةفظي  قدير الل  الت  

قدير لبة في سلل الت  ج مستوى الأداء للط  م لكم مثالين مختلفين في تدر  سنقد   :ةقدير العدديّ سلالم التّ  -أ
 .ةالعددي  

 .ةالعربيّ غة ة المحادثة في اللّ لحصّ  م تقدير عدديّ سلّ : 1لمثا

 
 .ةيّ سلامالإ في التّربيّة حياءلدرس ال م تقدير عدديّ سلّ  :2مثال 

 
                                  

 blog.caderjo.com/الواقعي-التقويم-أدوات/: متاح على 1
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لبة في فات المختصرة التي تبُين  أداء الط  عبارة عن سلسلة من الص   :ةفظيّ قدير اللّ سلالم التّ  -ب
 أداةا  فظي  قدير الل  م الت  سل   لبة، ويعُد  اختيار وصف دقيق لمستوى أداء الط   مستويات مختلفة، حيث يتم  

 .قد تكون أربعة أو خمسة مستويات أو أكثر ،ةلبة عند مستويات عد  مين لقياس أداء الط  للمعل   ودليلا 
 :دور الوسائل الدّيداكتيكيّة في تقويم الفهم القرائيّ  -4-2

عين الوسائل الد يداكتيكي ة المعل م على رفع كفاءته المهني ة، فتوف ر الجهد والوقت، وتقد م تُ   
، كما تعز ز الت واصل بين المعل م وتلميذه، فتشد   ماد ي اا  للمتعل مين أساساا  للت فكير الإدراكي  الحس ي 

مستعملين أكبر قدر من الحواس  مم ا يسه ل  وتول د الر غبة لديهم في الإقبال على الت عل م ،انتبهاههم
ب وإصدار عليهم حفظ المعلومة وربط المدرسة بالحياة، وعليه يتمك ن المد ر س من تقويم عمل الط ل 

  . إحكام بشأن فهمهم القرائي  
والط رق  ،الإجراءاتو  ،ساليباستخدام الأ العديد من الد راسات العربي ة والأجنبي ة أهمي ة تأك د    

، ومن المقترحات لتحسين الوضع الحالي  ال تي تسهم في تقد م الت لميذ وتحسين مستوى فهم القرائي 
 :للت لميذ

 . الت دريس الد قيق المستمر  باستخدام بعض الاستراتيجي ات والمداخل المتنو عةأهمي ة تقديم -
عل م الت عاوني ، والذ اتي ، ة التعليمي ة، كالت  اعتماد استراتيجي ات الت عليم الن شط للمتعل م في العملي   -

 .والحاسب الآلي  
 .الت دريس المباشر لمهارات الفهم القرائي  مع الت خل ي عن الطرق التقليدي ة -
واستخدام اختبارات تشخيصي ة في محاولة لتحسين مستوى  ،ضرورة تقديم برامج علجي ة وإثرائي ة -

 .الت لميذ في الفهم القرائي  
ومهارات الفهم القرائي  لخلق الحافز  ،ظيف استراتيجي اتو تنويع الن صوص وتدر جها، ومعالجتها بت -

 .، وتوظيف الوسائل الد يداكتيكي ةلدى المتعل مين
 :تصنيف بلوم والفهم القرائيّ  -4-3

ة وتطوير العملي  تي تساعد في تنظيم ة البارزة ال  عليمي  أحد الأدوات الت   (Bloom) بلوميعد  هرم        
جة من البسيط إلى ة مستويات متدر  فكير إلى ست  م مستويات الت  ويقس   .ة بشكل منهجي  عليمي  الت  

مين في هذه المستويات تساعد المعل  . قييم، والإبداعحليل، الت  طبيق، الت  ر، الفهم، الت  ذك  الت  : دالمعق  
 لبة على مستويات مختلفة،اعي قدرات الط  وتطوير أسئلة اختبارات ترُ  ،ة فع الةتصميم أهداف دراسي  
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ين نحو تقديم الأنشطة لتوجيه المرب   بلوميُستخدم هرم ف ي ،وهي تتماشى مع مستويات الفهم القرائ
ز الفهم ا يعز  ة بينهم، مم  وتراعي الفروق الفردي   ،بل  عة تناسب احتياجات الط  ة بطرق متنو  عليمي  الت  

على سبيل المثال، يبدأ المعلم بتقديم . للمعارف المكتسبة العملي  طبيق العميق والقدرة على الت  
طبيق عبر ع الت  ينتقل إلى الفهم من خلل شرح المفاهيم، ويشج   ر، ث  ذك  ة لتعزيز الت  المعلومات الأساسي  

راسات، ويختتم بالوصول إلى مستويات حليل من خلل المقارنات والد  ق الت  ة، ويعُم  الأنشطة العملي  
 .ب من تقديم حلول جديدة وتقييم الأفكار بشكل نقدي  ل  ن الط  تي تمك  التقييم والإبداع ال  

 مستويات الفهم القرائيّ وما يقابلها من تصنيف بلوم المعدّل لمستويات التّفكير
 

 
 
 
 

 التّذكّر -1

 الفهم -2

 
 
 
 

 التّطبيق -1

 التّحليل -2

 
 
 
 

 التّركيب -1

 التّقييم -2

 الإبداع -3

 1مستويات الفهم القرائيّ وما يقابلها من تصنيف بلوم المعدّل لمستويات التّفكير •

 

                                  
 fliptml5.com/nbdge/ldmrمتاح على  1

 النّقديّ الفهم  الفهم الاستنتاجيّ  الفهم الحرفيّ 
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، من خلل تقييم وقد اعتمدت مستويات  الفهم القرائي  في تقييم مكتسبات مرحلة الت عليم الابتدائي 
 1:غة العربي ة لتقييم المكتسباتكفاءة فهم المكتوب، كما هو موض ح في دليل الل  

 

                                  
بية الوطني ة،  دليل تقييم المتكسبات، 1  .00، 9، 6م، ص 7073/7074مرحلة الت عليم الابتدائي  الل غة العربي ة، وزارة التر 
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 1:(الفهم القرائيّ )كيف تقدّم حصة فهم المكتوب  -4-5
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ص 
ـ ل الث  ــ الف  ي  ـ

 يــكــق الدّيداكتيـــــوى التّطبيـــرائيّ على مستـــــم القـــالفه                      ان 

78 
 

 



ص 
ـ ل الث  ــ الف  ي  ـ

 يــكــق الدّيداكتيـــــوى التّطبيـــرائيّ على مستـــــم القـــالفه                      ان 

79 
 

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 ةــــــــــــــــــاتمـــــــخ
 

 

 

 

 

 

  



مـــــة   ـخ    ات 

81 
 

 ةــــــــــخاتم
 يّ،تي انتهـى إليهـا جهـدنا البحثـالّ  ـةالمحطّ  ة، نكون قد وصلنا إلىالشّاقّ الماتعة و بعد هذه الرّحلة 

الأنسب لتوظيف ته، ونتلمّس الطرّيق ياغوار الفهم القرائيّ، ونغوص في أعماق مستو أنسبر ونحـن 
بمظانّ  راية  ود   راسا  ن يكون أكثر م  ب من الباحث أة، تتطلّ من صعوبات منهجيّ  ، على ما فيهمهاراته

، والتّحليل بحـثالـتقراء و الاسـد قصّ تونحـن ن ـذي واجهنـاهديد الّ ، فـرغم العنـت الش ـّالموضوع وتشعّباته
 تائجة جملة النّ نا حاولنا أن نجمع في وقفة استنتاجيّ  أنّ إلّا  ،في فلكه لدّراسةذي تدور االّ والتّمحيص 
 :المقترحات في النّقاط التّاليةوالتّوجيهات و  ،والتّوصيات

القراءة عمليّة بنائيّة تتطلّب من القارئ القيام بجهد عقليّ، يتمثّل في التّفاعل الإيجابّي بينه وبين  -1
لمرجوّة من القراءة هي حسن التّصوّر للمعنى، ، ولذا فالغاية اقافيّ ثّ ال هسياق الموضوع، في إطار

 ،، لاسيما فاعليّة استخدام استراتيجيّات الفهم كالتّنبّؤالنّقدوالتّحليل و ، الاستعداد للاستنباطو 
والتلّخيص، والّتي من شأنها زيادة كفاءة المتعلّمين، فهي من الأدوات والوسائل  ،ضيحو والتّ  ،والتّساؤل

 .المحتوىفهم ينة على المع  

، وأساليب تقوم المدرسة بدور كبير في تنمية الميل للقراءة لدى المتعلّمين، بما تقدّمه من مناهج -2
دون إهمال لتثير شغف وفضول الطفّل للقراءة،  التّدريس، وما توفّره من موادّ متنوّعة ومشوّقة للقراءة؛

 . اإثارة دافعيّة أبنائها للقراءة والاستمتاع بهفي الأسرة  دور

امتلاك مهارات  اللّغة العربيّة مدرّسيم و إتقان الطّلّاب للقراءة يفرض على القائمين على التّعلي -3
 .سيّةالعلميّة لأيّ موضوع أو شعبة دراالمادّة ب وعي وإلمامالفهم القرائيّ، والّتي تعدّ أساس 

عى المعلّمون لتحقيقها تنمية مهارات الفهم القرائيّ واحدة من الأهداف الأساسيّة الّتي يس -4
يساعد المتعلّم على إدراك السّبب والنّتيجة، واستخدام الأدلةّ، وتصنيف  لتلاميذهم، كونها عاملا
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الأفكار، ويزيد القدرة على التّحصيل اللّغويّ، وينمّي لدى المتعلّمين القدرة على استخدام المعاجم، 
 .والبحث عن الكلمات

الفهم القرائيّ يلقى على عاتق المعلّم، الّذي يجب عليه مساعدتهم تحسين مستوى المتعلّمين في  -5
استخدام المعلّم ف ،في تعلّم كيفيّة الاندماج مع النّصوص قبل وأثناء القراءة، لزيادة وعيهم وتجاوبهم

يعود  ،وضروريّ تميّ حرائيّ وفق مستوياته ومهاراته أمر تيجيّات نشطة في تدريس الفهم القالاستر 
  .ةلى العمليّة التّعليميّة والتّعلّميّ بالنّفع ع

تتمثّل كفاءة المعلّم في تدريس الفهم القرائيّ في قدرته على مراقبة فهم المتعلّمين، والتّأكّد من  -6
روس الفهم القرائيّ، كما يتوجّب عليه التّخطيط الجيّد لتقديم د  فاعليّة مشاركاتهم في قراءة النّصّ،

تماعيّ والثقّافي، ونفسيّاتهم، ومن جومحيطهم الا، وقدراتهم ،ته بالمتعلّمينوتظهر كفاءته من خلال معرف
تدفع المتعلّم للغوص في ما وراء النّصّ،  ثّم توجيه أسئلة ذات مستوى فهم عال بعيدة عن السّطحيّة،

 . بقة وربطها بالنّصوص محلّ الدّراسةاومساعدة المتعلّمين على توظيف خبراتهم السّ 

يؤدّي الموادّ الدّراسيّة جميعها يعتمد على الفهم القرائيّ، لذلك فإنّ ضعف المتعلّم فيه إنّ تحصيل  -7
وما ينتج عنه من ،الذّاتعلى ، هذا فضلا عن تأثيره الموادّ الدّراسيّة بقيّةفي بالتّأكيد إلى تدنّّ تحصيله 

 .وزعزعة الثقّة بالنّفس ،توترّ، وقلق

بات من أوجب الواجبات في الوقت  على طرق التّدريس الحديثةتكوين المعلّمين وتدريبهم إنّ  -8
القائمة على  جدّ في الميدان، هذه الطرّقمين وتزويدهم بكلّ مستبهدف رفع مستوى المعلّ  الراّهن،

، من شأنها رفع لاميذ على التّفكير والتّحليل، والجرأة على النّقد، والتّشجيع على الإبداعتدريب التّ 
يةّ والنّظام التّربوي و من ورائهم رفع مستوى المتعلّمين، ومن ثّم تحسين الممارسة التّربو  ينممستوى المعلّ 

 .على حدّ سواء
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 هأسسبويةّ من خلال تزويد المعلّمين بيجب أن يكون الفهم القرائيّ أولى أولوياّت المنظومة الترّ  -9
لى النّصوص استهدافا لتحسين ، واستراتيجيّات تدريسه ومداخلها، وطرق تطبيق مهاراته عالنّظريةّ

 .الفهم، وتوجيه المتعلّمين لاتّّاذ المواقف والقدرة على حلّ المشكلات

 راسـةمـن خـلال هـذه الدّ  ،هذه الملاحظات لا تعدو أن تكون نتـائج خلصـنا إليهـا ، فإنّ ختاما  و 
ـذا ه ويبقى .جميعها التّعليم الابتدائيّ  أطواروبه في  ،هالّذي نطمح الإفادة من حول الفهم القرائيّ 

ضلعٍ نرجـو أن نكـون قـد أسـهمنا ولـو بإناّ لو  لاستدراك نقائصه، قـدرهـين القـراءة والنّ  الجهـد البحثـيّ 
لا يسعنا إلّا الثنّاء على كلّ ، وعليه. الفعل القرائيّ في مجال مقصودٍ كان أو عارضٍ  ،قليلٍ أثـر ٍ و  بسيطٍ 

، راجين من اللّه عزّ وجلّ التّوفيق والسّداد، وصلّى الله على كلّها  مراحل التّعليم وأطوارهمن علّمنا في 
 .كثيرا    وسلّم تسليما   ،وصحبه ،محمّد وعلى آله
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 ثـــــة البحـــــمكتب

  ،(ه769ت ) عن نافع (ه791ت ) برواية ورشالمصحف الشّريف. 
 

 :العربيّةوالمعاجم  الكتب •
للنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، الله، دار كنوز المعرفة  النّماذج، سامية محمّد محمود عبدو  الأسس، استراتيجياّت الفهم، .1

 .م5112=ه1341، 1ط
= ه1341، 1الباري، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، ط استراتيجياّت فهم المقروء، ماهر شعبان عبد .5

 .م5111
= ه1342، 1طة، دار المناهج للنّشر والتّوزيع عمان، عطيّ  استراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء، محسن عليّ  .4

 .م5113
بوصلة التّدريس في اللّغة العربيّة، نضال مزاحم رشيد العزاّوي، جامعة تكريت، كليّة التّربية للعلوم الإنسانيّة، العراق،  .3

 .م5112= ه1341، 1ط
، 1الأردن، طالعزيز، دار الثقّافة للنّشر والتّوزيع، عمان،  تدريبات وتطبيقات عمليّة، سعيد عبد ،تعليم التّفكير ومهاراته .2

 .م5112= ه1341
استراتيجياّت متعدّدة للتّدريس والتّقويم، حاتم حسين البصيص، وزارة الثقّافة، دمشق، ، نمية مهارات القراءة والكتابةت .1

 .م5111ط، .د سوريا،
 .جامعة المنصورةبية، الأسس النّظريةّ والتّطبيقيّة والعلاجيّة، فتحي مصطفى الزيّاّت، كليّة الترّ  ،صعوبات التّعلّم .2
الواحد يوسف، مؤسّسة الوراّق للنّشر والتّوزيع، عمان،  صعوبات الفهم القرائيّ لذوي المشكلات التّعليميّة، سليمان عبد .1

 .م5115الأردن، 
 .5111طرق تدريس موادّ اللّغة العربيّة، جامعة المدينة العالميّة، ماليزيا،  .2

دريسه، فريق مشروع التّطوير المهنّي لمعلّمات وقائدات الطفّولة المبكّرة، وزارة الفهم القرائيّ، مستوياته، استراتيجيّات ت .11
 م5112،5151=ه1331،1331التّعليم، المملكة العربيّة السّعوديةّ، 

 .م5113، 1ط الرّؤوف عامر، الدّار العالميّة للنّشر والتّوزيع، مصر، مهاراتها، طارق عبد، أهدافها، مفهومها، القراءة .11
تقويمها، عمران أحمد السّرطاوي، فؤاد محمود روّاش، جامعة المدينة العالميّة، ماليزيا،  ،تدريسها، مهارتها ،مفهومها، القراءة .15

 .م5111 =ه1،1341ط
 .م1223=ه1313، 1ج ،4لسان العرب، ابن منظور، دار صادر، بيروت، لبنان، ط .14
 .1السّمّان، مكتبة الدّار العربيّة، القاهرة، مصر، طالمرجع في تعليم اللّغة العربيّة وتعلّمها، حسن شحاتة، مروان  .13
، جمهوريةّ 3المعجم الوسيط، مجمّع اللّغة العربيّة، الإدارة العامّة للمعجمات وإحياء التّراث، مكتبة الشّروق الدّوليّة، ط .12

 .م5113=ه1352مصر العربيّة، 
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إبراهيم الشّمالي، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع، عمان، المفاهيم الحديثة في صعوبات التعلّم، علي محمّد الصّمادي، صباح  .11
 .م5112=ه1341 ،1، طالأردن

 .م5112 ،1أكادير، المغرب، ط د بازي، دار العرفان للطبّاعة والنّشر،إشكاليّات الفهم والإفهام، محمّ  ،النّصّ القرائيّ  .12
 
 
 السّندات التّربويةّ •

 .م5153/ 5154مرحلة التّعليم الابتدائيّ اللّغة العربيّة، وزارة التّربية الوطنيّة،  دليل تقييم المتكسبات،  .11
بية الوطنيّة، الدّيوان الوطنّي لسّنة السّادسة من التّعليم الأساسيّ، حمزة جاري آخرون، وزارة الترّ لالقراءة كتاب  .12

 .م5111/ 5112للمطبوعات المدرسيّة، الجزائر، 
في تعلّم اللّغة العربيّة وتعليمهافي الطّور الأوّل من مرحلة التّعليم الابتدائيّ، دليل تكوين  المنهج الصّوتّي الخطّيّ  .51

 . 5111المكوّنين،وزارة التّربية الوطنيّة، مارس
 

 المذكّراتالرّسائل و  •
الغوث الدّوليّة، أثر برنامج مقترح في تنمية بعض مهارات القراءة لدى تلاميذ الصفّ الثاّلث الأساسيّ بمدارس وكالة  .51

 .فلسطين، سوسن شاهين الشّخريتي، كليّة التّربية بالجامعة الإسلاميّة، غزةّ اجستير،مرسالة  شمال غزةّ،
في تنمية مهارات الفهم القرائيّ لدى تلاميذ الصّفّ  SBTDأثر توظيف استراتيجياّت التّعلّم النّشط في ضوء برنامج  .55

 ه1341 داء نزار حسن أيوّب، الجامعة الإسلاميّة بغزةّ، فلسطين، شعبانن اجستير،م رسالة الثاّني الأساسيّ،
 .5112أبريل=

الطرّائق التّربويةّ وعلاقتها بالتّحصيل اللغويّ السّنة السّادسة نموذجا، يحي بشلاغم، رسالة ماجستير، جامعة تلمسان،  .54
 5114،5113الجزائر، 

الله بن محمّد السّريع،  عبد رسالة ماجستير، تلميذات الصّفوف الأوّليّة، علاقة مهارة الوعي الصّوتّي بالأداء القرائيّ لدى .53
 .  م5151= ه 1334، 3، العدد44نور بنت عبيد العتيبي، جامعة الملك سعود، الريّاض، المجلّدو 

الإعداديةّ، رسالة اليّة برنامج إرشادي لتحسين الفهم القرائيّ لدى عينّة من التّلاميذ ذوي صعوبات التّعلّم في المرحلة فعّ  .52
 .م5112ماجستير، محمود كمال محمّد محمّد، جامعة عين شمس، مصر،

بادلّي من وجهة نظر مشرفي التّخصّص، خديجة نجم عبد واقع ممارسة معلّمي اللّغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة للتّدريس التّ  .51
 .م5153 =ه1331ير، جامعة ميسان، العراق، ستعيمي، رسالة ماجالقادر النّ 
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   (المجلّّت العلميّة)الدّورياّت  •
، (مقال) ية المسيلةلاات و ة في بعض ابتدائيّ دراسة ميدانيّ ، عليم الابتدائية في مرحلة التّ غة العربيّ ات تدريس اللّ استراتيجيّ  .52

، 11العــدد ،11د المجلّ  ،خوة منتوري قسنطينةلإاجامعة  ،عبد العزيز نقبيل ة الآداب واللّغات والعلوم الإنسانيّة،مجل ـّ
 .م5154مارس 

بية، رنا محمّد أحمد مجلّة كليّة الترّ ، (مقال) تيجيّة بنائيّة مقترحة لتنمية الطّلاقة القرائيّة لدى لتّلاميذ المرحلة الابتدائيّةااستر  .51
 .م5151أكتوبر ،111حميدة، جامعة المنصورة، مصر، العدد

القرائيّ لدى تلميذات الصّفوف الأوّليّة، عبد الله بن محمّد السّريع، ونور بنت عبيد علاقة مهارة الوعي الصّوتّي بالأداء  .52
 .م5151= ه1334، 3، العدد44العتيبي، جامعة الملك سعود، الريّاض، المجلّد
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 :صخّ مل

والمتعلّمين في التّعليم يتناول هذا البحث قضيّة تنمية الفهم القرائيّ وتحسينه لدى المعلّمين 
من بتسط المستويات الخلفيّة النّظريةّ والإجرائيّة للفهم القرائيّ، ثّم الوقوف على  ؛ انطلاقا  بتتدائيّ الا

إلى مستوياته على مستوى التّطبيق الدّيداكتيكي، وقد انتظمت  قضاياه من منظور أكاديميّ، وصولا  
ّبينّالت صوّ : أطرافه وأطواره ضمن هذا الموضوع الموسوم بتـــــــــ ّومستوياته رّالأكاديميّالفهمّالقرائي 

، ليجيب عن الأسئلة أنموذجاّ ّبتدائيّ الط ورّالث الثّمنّمرحلةّالت عليمّالاّ-والت طبيقّالد يداكتيكيّ
  :الآتية
 تنفيذ تصوّرات المنظومة التّّبتويةّ للفهم القرائيّ؟إلى أيّ مدى يتمّ تطبيق و  -     

      - مستوياته المختلفة؟ وما التّوجيهات كيف يمكن تنمية مهارات الفهم القرائيّ، وتحسينه وفق
 والحلول لتحقيق أهدافه الأساسيّة لدى المعلّمين والمتعلّمين؟

 
 

Summary: 

        This research addresses the issue of devoloping and improving reading 

comprehension among teachers and learners in primary school education; it 

begins by presenting the theoretical and practical foundations of reading 

comprehension, then examines its issues from an academic perspective, and 

finally addresses its levels in terms of didactic application.The study is framed 

under the title:“Reading Comprehension and Its Levels Between Academic 

Conception and Didactic Application-A Case Study of the Third Grade of 

Primary School Education”.This study aims to answer the following questions: 

        -To what extent are the educational system's conceptions of reading 

comprehension being applied and implemented?  

        - How can reading comprehension skills be developed and improved 

according to its different levels? and what guidelines and solutions can help 

achieve its objectives for both teachers and learners? 


