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Introduction générale

Le programme de I'enseignement du francais langram@ere a pour objet d’installer
plusieurs compétences chez I'apprenant, qui soptemier est d'apprendre a parler, a lire, a
écrire donc a communiquer et a fin maitriser cédiegue plusieurs étapes doivent étre
appliguées pour l'acquisition des quatre compétenéz compréhension orale, la production

orale, la compréhension écrite et la productioitecr

La compréhension de I'écrit est une question ingrtet qui a toujours préoccupe le
domaine de I'enseignement/apprentissage du FL& pettupe une place incontournable dans
le programme de la®4%année moyenne ou I'apprenant doit étre capablep@ndre tous
les types de textes (narratif, explicatif, arguraght.etc.). Ainsi I'apprenant doit étre capable

de produire des phrases correctes avec cette lgogmeommuniquer avec les autres.

Comprendre un support écrit est la capacité deiffiechdes phrases, des mots et des
lettres pour construire et accéder au sens padedtsurs. Dans le contexte d’enseignement
apprentissage du FLE les interactions verbales wrd place trés importante, elles
contribuent au développement des compétences ¢t leegue enseignée, notamment le
développement de la compétence de la compréhendsidiecrit qui est notre intérét dans

cette étude.

Notre étude des interactions verbales des appreramtlangue étrangére nous a
conduit a un point trés important de I'enseignenapyrentissage du FLE par rapport de ce
gue nous constatons dans la classe de la 4 A.Mapprenants de ce niveau qui constitue une
étape charniére ou des changements importantsreidpentre I'enseignements obligatoire (
primaire et moyen ) et 'enseignement post obligatfle secondaire) , ils ne constituent pas
un public débutant, 'apprenant doit donner somfpde vue et le défendre car ils ont déja
sept ans d’apprentissage de la langue francaigendant les apprenants de la 4 A.M ont des
difficultés dans la compréhension de I'écrit, ilmrrivent pas a comprendre tel mot, tel
guestion et telle phrase. Ces difficultés qui apisaent de maniere constante peuvent
entrainer des obstacles d’apprentissage importpatsculierement dans la compréhension et

la construction du sens d’'un texte.

De ce fait, nous somme intéressés aux interactiertsles entre les apprenants et de
I'influence qu’exerce cette méthode pédagogiques damotivations des apprenants lors de
I'activité de la compréhension de I'écrit, qui pait favoriser une dynamique en classe et
aident les apprenants a réaliser des changemestdddes, des points de vues et des

connaissances qui facilitent la compréhension derit’ entre ces apprenants, cela nous a
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Introduction générale

conduit a poser la question suivante : « Quel estdle des interactions verbales dans la

compréhension de I'écrit chez les apprenants deNav ? ».
Pour répondre a notre question, nous avorisléshypotheses suivantes :

* Les interactions verbales entre les apprenantsrgient jouer un réle trés important
dans I'amélioration de la compréhension de I'écrit.

» Les interactions verbales pourraient aider leseqgorts & comprendre un texte écrit et
les motiver a accomplir efficacement cette activité

* Les interactions verbales pourraient réduire I&ficdltés rencontrées chez les
apprenants de I£%AM dans la compréhension de I'écrit.

Nous allons repartir le travail en deux partiesrethéorique et pratique. La partie
théorique renferme deux chapitres, dont le premmeus allons définir la notion de
linteraction verbale, ses composantes, ses umitéses fonctions. Dans le deuxieme
chapitre nous allons traiter la notion de la corhprsion écrite, sa définition ses

composantes, ses modeles...etc.

La deuxieme partie renferme deux chapitres, le @enous consacrons au cadrage
méthodologique qui sera réservé a lanalyse deenobtrpus d’étude constitué d’une
expérimentation dans la classe de 4A.M dans déamces de de la compréhension de I'écrit
présenté de facon spontanée par I'enseignante estexpérimentation dans laquelle nous
avons proposeé de travailler en groupes en enragiskes interactions entre les apprenants
eux-mémes. Ensuite, nous avons proposé un tesbrdpréhension pour voir I'effet de ces
interactions sur la compréhension du texte et ole tme analyse comparative et descriptive
entre les deux groupes (groupe témoin et groupérampntal). Ainsi qu’a la description du
guestionnaire adressé aux enseignants et des dédex d'analyse des interactions effectuées

dans la classe de 4A.M

Le deuxieme chapitre concerne 'analyse et I'inté&tgqtion des résultats obtenus dans notre
recherche en se terminant par la confirmation infifnation de nos hypothéses.

12



CHAPITRE |

INTERACTION VERBALE



CHAPITRE | :INTERACTION VERBALE

La communication vise lI'ensemble des actions damsblit de partager une
information, d’interagir et de transmettre. L’'oljé@remier de la didactique d’'une langue
étrangere est de préparer un apprenant capablendeuniquer dans différentes situations
avec cette langue, c’est pour cela l'interactiorbake est un élément fondamental dans la
didactique d’une langue étrangere.

Dans ce chapitre, nous allons abordertous les ptsae l'interaction verbale en
prenant en compte ses composantes, ses fonctimigjae ses unités.

1. Définition de l'interaction verbale

L’interaction verbale fait référence a la commatien qui se fait a travers les mots,
les discours et les conversations et les dialogo#e les individus.

Le terme interaction verbale est apparu pour lengree fois dans la sociologie américaine, I
a fait objet de plusieurs travaux et études.

Le dictionnaire LAROUSSE définit I'interaction cone « Influence réciproque de
deux phénoménes, de deux persomhes

Kerbrat-Orcchioni définit de sa part linteractiorerbale comme tout processus
communicatif impliqgue une détermination réciprogete continue des comportement des
partenaires en présence »-.

Mikhail Bakhtine affirme que : k'interaction verbale est une réalité fondamentdile
langage»® . Cela veut dire qu'il y'aura pas un langage silif’a un échange entre les inter-
actants ou ils exercent les uns sur les autregsgau d’influence mutuelle, c’est-a-dire une
réciprocité qui est un facteur majeur de touteradton verbale.

Grice affrme que:«Les partenaires d'une interaction langagiere &atent
toujours a ce que chacun d’eux contribue a la cosat®n d’une maniére rationnelle et
coopérative %

D’aprés ces définitions, nous pouvons dire quetdhiaction verbale est tous les
échanges communicatifs qui permettent au sujetapiardie prendre part a un discours
construit en coopération, c’est une mise en sc&seirtterlocuteurs ou les messages et les
comportements des uns agissent sur les autres spectant des regles de parole pour

I'accomplissement de cette interaction.

! Dictionnaire LAROUSSE.2010. P.827.

%C.Kerbrat Orcchioni. Les interactions verbalegppfoche interactionnelle et structure de conversafioml.
Paris. Armand Collin . 1998.P.17.

3 BAKHTINE, M.. Le marxisme et la philosophie du tage. Paris. Minuit1977. P.137.

* GRICE, cité par, MahieddineAzzeddine,. Dynamicuteractionnelle et potentiel acquisitionnel detvités
communicatives orales de la classe de FLE. Uniteds Tlemcen: thése de doctorat, 2009.
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2. Les composantes de l'interaction verbale

Pour aborder une définition plus interne de l'iat#ion, nous donnerons les éléments
qui la constituent :
2.1. La situation
Selon Kerbrat-Orcchioni la situation ou le contese composent de trois éléments
fondamentaux pour analyser I'interaction :
 Le cadre: il concerne le lien physique et temporel dans éécge déroule une
interaction verbale.
* Les partenaires de l'interaction :il s’agit du nombre de participants de l'interaati
» Le dispositif : un élément qui peut influencer le déroulementideeraction, il s’agit
de la situation expérimentale et les moyens usilggur susciter I'interaction.
2.2 Le rapport de place
Robert Vion déclare quex Le rapport de réle était en relation avec latioo de role
ou, plus exactement de rapport de réles. Joueble du médecin, ou du professeur, implique
de convoquer d’autre personnes dans les roles aemmnitaires de patient ou d’étudienit »
Selon cette citation, le rapport de place est @méht qui met en évidence le positionnement
des partenaires dans la situation interactive.ften, & se caractérise par le statut et le rble de
chacun des interlocuteurs (enseignant/apprenateom/ malade ...) et la place que chacun
prend par rapport a I'autre (Educateur /séducttaminant/ dominé...).
Ce dernier permet de comprendre la relation, le i la place qui existent entre les
interlocuteurs.
2.3 Le cadre interactif
D’aprés nos recherches, le cadre interactif esélé@ment qui détermine la relation
entre les partenaires. Par exemple I'enseignard siaposition professionnelle intervient dans
'échange avec son apprenant en occupant la positchaute », et I'apprenant
(I'interlocuteur) assure un role occasionnel pgp@t au statut de I'enseignant. C’est-a-dire,
une position «basse » d’'une vision « institutioleel
Robert Vion affirme que : Méme si les statuts des personnes en présence sont

radicalement différents, converser implique, commogis le verrons, une sorte de mise

®Robert Vion. La communication verbale: analyseidesractions. Paris. Ed : Hachette.2000 .P.106.
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entreparenthése des différences et I'adoptationcalmportements de considération et de
coopération »

Donc, les interactions est a la fois hiérarchiquegeiproque, ou chaque interlocuteur
doit adopter un comportement respectueux et metuars les autres.
3. Les fonctions de l'interaction verbale
Les fonctions de I'interaction verbale sont :
3.1 La construction du sens

La construction du sens la premiére fonction guistitue I'interaction verbale. Elle
repose sur le message produit par chaque integlocGlges connaissances et ses expériences
concernant un theme précis dans le but de crédisaaurs cohérent et significatif qui leur
permet de se comprendre.
3.2 La construction de la relation sociale

C’est la deuxiéme fonction de l'interaction quintéresse beaucoup a la renaissance et
la position sociale des interlocuteurs. A titrex&mple, les interactions dans notre corpus
sont marquées par les positions sociales et led®lehacun des partenaires “ enseignant et
apprenant”.

Selon Robert Vion la construction de la relatiocisle : «dans le déroulement de
I'interaction concerne I'établissement de relatistxiales entre les sujets.
3.3 La construction des images identitaires

Selon linteractionnisme symbolique, la communi@atipermet la construction des
images identitaire, de sorte que l'interaction dboe a la construction du sujet et de sa
personnalité. En ce qui concerne la situation éggmement apprentissage, la construction
des images identitaires se fait par I'enseignarsigi@il pratique des activités socioculturelles
en classe qui permettent aux apprenants de sdiseciet construire des éléments de son
tissu social.
Habermas affirme que :lkactivité communicationnelle a pour fonction denfié des

identités personnelles, [...] A ces processus deefaaduction culturelle, de I'intégration
sociale et de socialisation, correspondent les amsaptes structurelles du monde vécu : la

culture, la société et la personné.

®lbid.p. 110
" Robert Vion , op . cit., p.95.
®Hbermess ,cité par, Robert Vion........ P95.
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3.4 La gestion des formes discursives

Cette fonction de l'interaction prend en comptdilisation du langage verbale dans
la communication qui consiste a gérer les formesuwlsives comme la conversation, la
discussion, le récit, etc.

Robert Vion montre que :lka communication conduit les sujets a produire doss
des relations sociales et des images identitairas l@ construction conjointe des formes
linguistiques »’

4. les unités constituantes de l'interaction verbal

Selon plusieurs linguistes, I'interaction verbatesgede six unités qui s’appellent les
six rangs, elles se répartissent de facon suivaht@teraction, la module, la séquence,
I'échange, l'intervention et I'acte de langage.

4.1 L’interaction

L’interaction correspond a la mise en place d'wadfe interactif" global spécifique,
caractérisé par un rapport de place dominant péigic Elle commence par la rencontre des
partenaires et se termine par leur séparation.

4.2 Le module

Le module désigne le moment de la conversatioaniahant a lintérieur d’'une
l'interaction. Nous pouvons citer quelque uns mledule de la conversation, le module de la
discussion, le module de dispute ... etc.

Selon Robert Vion l'interaction : peut se présenter comme un ensemble, a la fois
simultané et successif, de modules corresponddasaypes déterminées’

4.3 La séguence

C’est I'un des rangs qui représente un ensemblehdiiges de themes particuliers
avec une homogénéité et cohérence entre les énancéein de I'échange verbale.

Selon Kerbrat-Orcchioni la séquence est définit mem «un bloc d’échanges reliés par un
degré de cohérence sémantique / ou pragmatidie.
4.4 L’échange

L’échange est une unité primordiale dans l'intecactverbale dont les participants

impliqués partagent la parole et les idées aveadynamique équilibré et un respect mutuel,

en donnant et en recevant la parole d’'une manégiproque.

° Robert Vion, op. cit., p. 96.
Obid. p. 150.
YK erbratOrcchioni .Op .cit.,p.218.
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4.5 L'intervention

C’est la plus grande unité de l'interaction, elksigne la contribution des locuteurs
dans un échange qui satisfait a la complétudeactise.
Kerbrat Orcchioni définit I'intervention comme 1a contribution d’'un locuteur particulier
dans un échange particulief?
4.6 L’acte de langage

L’acte de langage est I'unité minimale et inferiderl'interaction, il désigne différents
types de I'acte langagier (locutoire, illocutoiteperlocutoire).L’acte de langage pourrait étre
“intuitif” lorsqu'il consiste a demander une infaation ou "réactif" lorsqu'il est lié a I'accord

ou désaccord de l'interlocuteur.

5. Les interactions en classe de FLE

5.1 L'interaction comme moyen d’apprentissage

Les interactions verbales sont entrées officiellendans la didactique des langues
avec I'émergence de l'approche actionnelle et lblipé de cadre européen commun de
référence pour les langues (CECRL).

Selon le CECRL : Apprendre a interagir suppose plus que d’apprendrescevoir et a

produire des énoncés. On accorde généralement rarelg importance a l'interaction dans
'usage et I'apprentissage de la langue étant dotméodle central qu'elle joue dans la
communication»*?

Le but de l'interaction dans I'enseignement appissage des langues est d’amener
'apprenant a apprendre et acquérir en classe et ¢ classe des connaissances et des
compétences communicatives langagieres (Compéteroegiistiques, compétences
sociolinguistiques et compétences pragmatiques). sGet les finalités majeures de
'apprentissage des langues.

Dans cette optique, L'enseignant d’'une langue §&en doit fournir aux apprenants
tous les moyens de la communication et de l'intewacentre eux pour leur soutenir dans la
construction des connaissances et contribuer effroant a leur apprentissage. Ce procédé
d’apprentissage se fait par des activités de cdamemsion et de production orale, et qui le
sollicite a interagir pour donner son point de \&gy engagement personnel, et sa créativité.

12k erbratOrcchioni .Op .cit.,p.225.
13 e Conseil de I'EuropeCECR. https://rm.coe.int(&83a8..2001. p.18.
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5.2 L'interaction comme objectif d’enseignement / pprentissage du FLE

Le processus d’enseignement apprentissage d’umeidaétrangere vise a améliorer
les compétences communicatives de I'apprenantyickiigpermet d’utiliser cette langue dans
différentes situations, pour comprendre l'autrupnder et échanger des points de vue,
argumenter ou exposer ...etc.

Francine Cicurel déclare que l'irteraction en classe possede immanquablement la
finalité de vouloir faire acquérir des savoirs quans notre cas, sont un ensemble de
compétences langagiéres*

L'interaction verbale met en évidence la transmoissi’informations, elle se déroule
dans un espace speécifique (la classe) ou chacuntddscuteurs présente son réle, son statut
et sa marque linguistique.

5.3 Les rbles interactionnels dans la classe du FLE

Dans le contexte de I'enseignement apprentissageL &y I'interaction fabrique des
réles en fonctions desquels les sujets communicerang eux. Ces réles se traduisent par des
comportements langagiers spécifiques et ils sdimidépar un rapport asymétrique au savoir
(outre le statu institutionnel). C’est le savoir les connaissances qui constituent I'objet des
eéchanges et le but d’'une conversation en dehocadie de la classe.

Francine Cicurel définit le rble interactionnel coen: « le fait de ce confronter a un
certain nombre de comportements langagiers mis wneogle facon relativement ritualisé
dans la relation avec un autre participants daessitnation donnée’3
Donc, nous pouvons dire que la situation d’ensergrd met en relation des réles
prédéterminés aux partenaires de I'échange venbatl&sse : Le rOle interactionnel de
I'enseignant face a des inter-actants qui occupentisoirement le réle d’apprenant.

5.3.1 Le r0le de I'enseignant

Le rdle de l'enseignant en classe est tres imporfaour le déroulement de
'apprentissage. L’'enseignant a plusieurs respaligash notamment celle d'instruire les
apprenants entransmettent des connaissances, deites dans leur apprentissage, de les
motiver, de les évaluer et de créer un environnémesitif et inclusif.

Ainsi, I'enseignant doit encourager la participatides apprenants, favoriser les interactions

en classe et adapter son enseignement aux besdivisiuels des apprenants.

1 Francine CICUREL. Les interactions dans I'enseigeet des langues : Agir professoral en pratique de
classe..2011. p.26.
15 Francine CICUREL.op.cit.p.28.
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Francine Cicurel déclare que :Ld&abene distingue les fonctions de vecteur
d’information (il lui revient d’étre un expert da Imatiere enseignée), de meneur de jeu (il
dirige linteraction, distribue la parole, proposees activités) et d’évaluateur (il juge les
productions des éléves)'®
Donc, un enseignant en classe est :

* L’informateur : est celui qui transmet le savoir et partage lemammsances avec les
apprenants.

e L’animateur : est celui qui organise les échanges langagierdassecet crée une
ambiance pour mieux réaliser les activités d’apiissage.

« L’évaluateur : est celui qui évalue I'accessibilité des productiodalisée par rapport

a une norme de référence langagier durant lesitéstididactiques.

5.3.2 Le r0le de I'apprenant

Le role de I'apprenant en classe est tout aussoitapt que celui de I'enseignant. Les
apprenants ont la responsabilité de participevatent en classe, de poser des questions
lorsqu’ils ne comprennent pas, de respecter ldesétablies, de collaborer avec leurs pairs
et de s’engager pleinement dans leur apprentissagie travailler de maniere autonome.
L’apprenants doit communiquer en langue francaisg d'un échange verbal ou pendant la
prise de parole, il doit également faire preuverasivation, de persévérance et de curiosité
pendant leur apprentissage.

5.4 L'interaction dans une classe de FLE

La communication en classe se déroule dans un cadineatif structuré ou les
apprenants ont I'occasion de pratiquer la languésthanger les idées et les a connaissances
sous la supervision de I'enseignant, Cet échangaéseloppe sous plusieurs formes et se
différencie selon le type de l'activité pratiquéseton les compétences des inter-actants.
5.4.1 L'interaction entre I'enseignant et 'apprenant

Pour I'enseignementapprentissage d'une langue apgsoches récentes telle que
'approche par compétence donnent assez d'impatanux interventions des apprenants
contrairement aux approches traditionnelles, oaskégnant doit prendre en compte la prise
de parole des apprenants et de guider chacun paostraire son savoir.

Les interactions entre I'enseignant et les apprsngermettent de pratiquer la langue
de maniére interactive, ce qui favorise la bonnenmr@hension et l'acquisition des

compétences linguistiques et communicatives. Cecgsgus doit se dérouler dans un

'® Ibid.p.30
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enivrement respectueux, favorisant la participatotive, I'échange et le partage des savoirs
entre les apprenants.
5.4.2 L'interaction entre les apprenants

Lorsque I'enseignant propose une tache a acconiipliprenant se trouve dans une
situation d’échange avec ses partenaires, ellesdaierouler dans un climat d’écoute mutuel,
de travailler en collaboration avec un partage ammaissances, ainsi que de respecter les
perspectives de chacun. L’échange verbal entradpsenants permet la pratique active de la
langue étrangére, notamment il renforce la conéaec soi et favorise I'amélioration de
plusieurs compétences. Enfin, l'interaction ents &pprenants contribue a une meilleure
production et compréhension des sujets abordésueeadammersion plus profonde dans la
langue.
Synthése

A la fin de ce chapitre, nous pouvons dire queréractions verbales occupent une
place trés importante dans I'enseignement appeagiisdu FLE. Elles développent chez les
apprenants une autonomie langagiére et des congpétdinguistiques et communicatives.
Pour cela, I'enseignant doit appliquer toutes leatégies qui favorisent les interactions

verbales durant les cours d’apprentissage.
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Chapitre 1l : Compréhension de I'écrit

La compréhension écrite est une compétence fondaleemt nécessaire pour
apprendre une langue étrangére, elle occupe unee plaportante dans le processus

d’enseignement /apprentissage d’'une langue.

Dans ce chapitre, intitulé « Compréhension de itécnous allons traiter quelques
données relatives a la compréhension de I'écrit lssquelles s’appuis notre travail de

recherche.

1. Définition de compréhension de I'écrit

La compréhension de I'écrit est la capacité de cengre et d'interpréter un texte
écrit. Cela implique la capacité de saisir le sgiobval, d’identifier les idées principales, de
faire des inférences sur des informations impkcite
La compréhension écrite reste un objectif crucetsdl’enseignement apprentissage d’'une
langue étrangeére.Plusieurs linguistes et cherctmirdonné une définition a cette notion.

Le Dictionnaire de didactique du francais languear@ére et Seconde a définit la
compréhension de I'écrit comme:l'aptitude résultant de la mise en ceuvre de preggs
cognitifs, qui permet a l'apprenant d’accéder aunsedun texte qu’il écoute (la
compréhension orale) outil(compréhension écri€)

Dubois D. la définit comme : densemble des activités qui permettent I'analyss d
informations de mise en relation d’information nelles avec des données acquises et
stockées en mémoire a long terme. Les modeles ohprébension écrite sont aussi
étroitement liés a la représentation théorique filmes et des contenus de la mémoire a long
terme»'®

Selon Pour Foulin, J.-N es&:un ensemble d’opérations cognitives visant atrome
une représentation mentale de la situation déadams le texte (....) en combinant deux
sources complémentaires d’information : 'une fdaerpar des éléments de nature textuelle,
est issus du décodage des donnés graphiques, d’aegt proposée des connaissances
permanentes du lecteur présente dans sa mémoinegitérme »=

D’aprés ces citations, la compréhension de I'éest un ensemble d’opération
mentale qui nécessite des processus cognitifs agrienant afin de relier les différentes
parties du texte et accéder au sens globale poextesire une signification cohérente.

17Cuq, J.-P. Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangere et seconde. Paris. 2003. p 49.
¥Dubois D. Lire du texte au sens .1976.p37.
*3Foulin, J.-N. Psychologie de I’éducation. Nathan : Paris.1988 .p59.
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2. les différents modeles de la compréhension dédtit

Plusieurs recherches sont accordées a compren@selgjuer comment I'apprenant
arrive a construire une signification d’'un texteittdl existedonc trois types de modeéles
permettant a décrire la maniére de traiter I'infation pendant la lecture : le modele
sémasiologique, le modéle onomasiologique.

Selon Cuq J.P et Gruca IsabelleL.es recherches menés en psycho- linguistique sont
probablement les plus porteuses : elles décrivemirbcessus de compréhension selon deux
modeles difféerents le modele sémasiologique (de la forme au sens)eembdeles

onomasiologique (du sens & la formeY,

2.1 Le modéle sémasiologique

Selon ce modele, le processus de compréhensionig@dat forme vers le sens, c’est-a-
dire de bas en haut (battom-up ou base-sommet)nite la priorité a I'analyse et le décodage
de la forme pour traiter I'information et accédersens. Ce type de modéle suppose quatre
phases pour ce processus de compréhension :

* La phase de discrimination:C’est le moment de décomposer les signes graphique
ou le lecteur isole les lettres pour les connaida@ns cette étape le lecteur ne peut pas
attribuer la signification des signes graphique srkipeut seulement les identifier
comme des objets.

» La phase de segmentation cette phase consiste a découper les mots, l¢ésgsyes,
groupes de mots ou de phrases.

» La phase d'interprétation :dans cette phase le lecteur peut attribuer unéfisagion
a ces mots, syntagmes, groupes de mots ou de phrase

» La phase de synthése pour cette phase le lecteur rassemble les difféseparties

d’'un message écrit et il va construit une signifaadu sens global.

2.2 Le modéele onomasiologique

Ce type de modéle s’opere de haut en bas (top-dovaommet-bas), c’est-a-dire du sens
vers la forme, ou le lecteur se base sur ses cesaraies pour traiter les informations lues. Ce

processus se réalise selon trois étapes :

20 Cuq J. P. et Gruca Isabelle, Cours de didactiques du frangais langues étrangéere et seconde, Presse
universitaire de Grenoble, 2002, p. 152.
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* Formulation d’hypothese d’ordre sémantique : cétisge repose sur les connaissances
du lecteur qui ont un rapport avec la situationcdenmunication et le contenu du
message.

» La vérification des hypotheses : elle se réaligeagers la saisie des indices et des
repéres qui ponctuent la communication et qui pganede confirmer ou infirmier
les hypothéses sémantique et formelle construitégart.

e Le résultat de vérification : dans cette étapedtdur se trouve face a trois situations :
- Soit les hypothéses sont confirmées est doneckeur parvient a la compréhension
globale de texte.

- Soit les hypothéses sont infirmées, le lecteunsdze cas doit établir des nouvelles
hypothéses plus complétes et rentables.

- Soit les hypothéses ne sont ni confirmées nirmdes et donc le lecteur doit
s’attendre a d’autres indices qui lui permettentcdastruire le sens d’'une autre

maniere.

3. Les composantes de la compréhension de I'écrit

La compréhension de I'écrit est I'un des objeatiisciaux pour nombreux chercheurs,
elle est considérée comme un phénomene compleXaigjiitervenir la lecture, le texte et le
contexte.

Selon Giasson. Jocelyne, la compréhension en éecturest fonction de trois variables

indissociable : la lecture, le texte et le contexte

3.1 La lecture

Cette variable est la plus complexe. Le lecteutt duettre en ceuvre ses propres
structurescognitives (connaissances sur la lango@naissances sur le monde)et des
structures affectives.

Les connaissances sur la langue supposent (coanagssphonologiques, syntaxiques,
sémantiques et pragmatique) que I'apprenant adcetieeveloppe par la suite. Ces derniers

sont d’'une tres grande utilité au lecteur lorsadedmpréhension en lecture.

*'GIASSON JOCELYNE. la compréhension en lecture.3eme édition. Boecketlarcier s. a. Paris. 2007. p 09.
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Anissa Menad déclare que taute activité de compréhension impliqgue un saebir
une masse d'expériences acquises au préalable amonts stockées dans la mémoire du
récepteur »>

Ainsi, Les connaissances sur le monde que posseléeteur lui permet de relier les
informations lues avec ses expériences et sesgu@mnnaissances.Sans I'expérience sur le
monde, le lecteur n'aura rien auquel il puisseachtér la nouvelle information.

Giasson Jocelyne déclare quetoute connaissance acquise par un enfant l'aidera
eventuellement a comprendre un texte. Un prograwmide de concepts, qui ne repose que
sur des exercices artificiels, a des chances dedwpre des lecteurs vides, qui ne
comprendront pas ce qu'ils liront?®
Il est donc nécessaire d’enrichir le bagage cometples apprenants afin de les aider a

acceéder au sens global d’un texte écrit.

3.2 Le texte

Le texte revét une place trés importante dansia@pcéhension en lecture, L'intention
de l'auteur, I'organisation des idées et le contlentexte vont faciliter ou compliquer la tache
du lecteur. De plus, le type et la nature du tertd des éléments qui peuvent orienter plus ou
moins sa compréhension.

Selon Giasson. Jocelyne les lecteurs se comportent differemment selon tarea
des textes qui leur sont présemts$ll est donc important de connaitre la classifimaties
textes.

3.2.1 Les criteres de classification des textes
Pour Giasson les criteres de classification less pdertinents prennent en charge
l'intention du lecteur et le genre littéraire estaucture du texte et le contenu.

* L’intention de I'auteur et le genre littéraire eelbccupe une place prépondérante dans
la compréhension du texte. Habituellement, I'auteeut vouloir persuader, informer,
distraire... . C’est dans cette optique qu’on parléeadifférents types de textes :
informatif, persuasif, incitatif...

e La structure du texte et le contenu : elle faiéréhce a I'organisation de ses idées

alors que le contenu renvoie au théme et au cormprépenté par le texte. Ces deux

?2 Anissa Menad.. L’écrit entre compréhension et production. Revue des Sciences Humaines2017. 44, 41-55.[ en
lignelfile:///C:/Users/dell/Desktop/article%201%E2%80%99%C3%A9crit-entre-compr%C3%A9hension-et-
production.pdf.

23Giasson, Jocelyne, op. cit., p.12.

*bid., p.19.
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concepts sont fortement liés I'un & l'autre de fagoie I'auteur choisisse la structure
qui correspond au contenu qu’il veut transmettre.
Giasson Jocelyne montre quedeux grandes catégories de textes se distinguarepa
structure : les textes qui racontent une histoiveum événement et les textes qui présentent et

expliquent un concept, un principe»®>

3.2.2 Le classement de texte

Le classement de texte se caractérise par les tiptxte ou les formes de discours. |l
est souvent utilisé dans les programmes du frangaiprimaire au moyen et au secondaire.
On distingue :

* Le texte narratif : c’est une histoire réelle ou fictive racontéeaadé d’'un narrateur.
Il s'agit d’'un texte qui décrit des événements dams ordre chronologique et
rigoureux.

* Le texte expositif :ce type de texte sert a informer, expliquer etic®des sujets de
maniére objective et compréhensible pour le lecteur

* Le texte argumentatif : c’est un texte qui présente un point de vue norimasge, sur
un sujet donné. Il y est défendu a l'aide d’argutmdrasé sur des raisons, qui sont
développés par différentes stratégies argumengative

* Le texte descriptif : ce type de texte a pour but de décrire un phéneménlieu, un
étre ou un objet.

* Le texte injonctif : un texte qui donne des consignes, des ordressenterdictions,
il s’adresse au lecteur pour lui donner des exjitina et des actions a réaliser.

* Le texte conversationnel .c’est tout texte sous forme de discussion, deogisd ou

de conversation, ce type se caractérise par lesges.

3.3 Le contexte

C’est la situation du lecteur lorsqu’il aborde wxte,l'intérét porté au sujet par le
lecteur, l'intervention de I'enseignant, le tempspdnible et l'intensité de bruit...etc. ces
derniers peuvent faciliter ou compliquer la tache lecteur. Nous citons trois types du

contexte ou il peut se trouver le lecteur :

*Ibid., p.19.
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-Le contexte psychologique : il implique l'intér@u lecteur pour le texte a lire, la
motivation et son intention de lecture.La manieomtde lecteur abordera le texte
influera sur ce qu’il comprendra ou ce qu’il retiea du texte.

-Le contexte physique : c’est toutes les conditionatérielles qui concerne le
déroulement de l'acte de lecture comme : le braittempérature, la qualité de
lumiére, I'aération...etc.

- Le contexte social : il concerne toutes les farniéinteraction qui peuvent se
produire pendant la tache de lecture entre le@keson environnement.

Par exemple, la situation de lecture individuelle papport a une lecture devant un

groupe, sans aide ou guider par une autre pergonrenseignant et les apprenants).

4. La démarche didactique de la compréhension éceit

La démarche didactique de la compréhension éaiisiste a adopter des stratégies et
des techniques qui amenent I'apprenant progreseinemwers le sens d'un texte écrit, a
comprendre et a lire différents types de texteapptenant doit arriver aux hypothéses du
sens et trouver dans le support écrit des répoases questions posées. Dans cette
perspective, I'enseignant en classe doit suivre déenarche qui aide I'apprenant a
comprendre le fonctionnement d’'un texte, a conedés données de base qui lui permettent
de saisir les hypotheses du sens afin d’assurdsofene compréhension. Ainsi,lorsque
'enseignant entre a une classe il faut prendrecnpte les propres besoins de I'apprenant,
ses motivations, et ses particularités.

Effectivement, la séance de la compréhension aeit’dans une classe d’une langue

étrangere se déroule selon des étapes.

4.1 Premier moment (Approche du texte)

Il s’agit d'une observation du texte et I'études ddéments para textuels afin d’amener
les apprenant a formuler des hypothéses du sente @etivité correspond au premier
moment de la classe, il s’agit dun moment d'expi@s orale, libre et la premiere
confrontation de I'apprenant avec le texte propose.

Il s’agit de déterminer le cadre de référence pamabe du texte (nombres de
paragraphes, les noms propres, les chiffres ...)aetgs indices périphériques du texte (le
titre, la source, le nom de l'auteur...).Enfin, ilagit d’anticiper sur le sens du texte et
formuler des hypothéses de sens dont les plusipetéis doivent étre portées dans un coin du

tableau.
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4.2 Deuxieme moment (Compréhension globale)

Dans cette étape, I'enseignant lit le texte lecgilencieuse en méme temps que ses
éleves de maniere & chronométrer cette activitéte Getivité a pour premier objectif de
vérifier les hypothéses des sens formulées préa@eeinpar les €léves et a amener ces
derniers a identifier le modéle d’expression.

Aprés avoir questionné les apprenants sur le theméidée principale du texte,
I'enseignant ne gardera au tableau que I'hypotl&ptis juste et effacer les autres.Si apres la
lecture silencieuse, les éléves n’arrivent ni aadég I'idée principale du texte, ni a identifier
le type discursif ou s’ils font un contresens sur sontenu.

L’enseignant procédera a une lecture expressivgigtnale, a haute voix) pouraider
les apprenants a appréhender le texte dans sdiflobha lecture magistrale de I'enseignant

ne se justifie que pour faciliter I'entrée danseete.

4.3 Troisieme moment (Compréhension approfondie)

Par un jeu de questions / réponses proposéesesigemble du texte afin de mettre en
évidence sa structure et son contenue. Les appsemanstruisent ou reconstruisent et
s’approprient le sens du texte.

En méme temps que I'exploitation avance, le prefesgortera au tableau la forme
qui convient le mieux au type du texte étudié et sontenu informatif (grille, schéma, plan
détaillé de contenu, etc.) les éléments clés die.tex

Le retour au texte devra étre fréquent, car ilis’agce moment de la séance d’'une
lecture active (lecture, réécriture de certainsspgss, repérages de mots constituant un
champ lexical, de terme anaphorique etc.). Il $’agieffet d’analyser le texte que I'on a sous

les yeux et non de bavarder autour d’'un texte.

4.4 Quatrieme moment (Synthése /Récapitulation)

C'est I'étape de I'analyse du texte gu’elle doiteésuivie par une synthése que les
eléves porteront sur leurs cahiers a la suite démedts deés retenus aux tours de
l'exploitation. Cette synthese peut prendre plusieiormes. Par exemple, les éleves
reformulent en deux ou trois phrases, les élévee$odu texte ou ce qui est-il demande aux
éléves de les compléter par des mots ou des élérdertexte (les éléments effacés doivent

étre en relation avec le type du texte étudié @c @a thématique.)
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4.5 Cinquiéme moment (lecture oralisée)
Il concerne la lecture a haute voix, concue commzyem d’évaluation de la
compréhension des éléves durant la séance. Ladeictique les mécanismes de base qui

doiventétre consolidés. Il s’agit de transmettredns du texte apres I'avoir construit.

5. L’objectif de la compréhension de I'écrit

L'objectif de la compréhension écrite en didactigdes langues étrangéres est
d’amener I'apprenant a développer leur compétendeaure pour gu'il puisse interpréter et
comprendre les textes écrits d’'une maniere effic@eta inclut la capacité a saisir le sens
global, identifier les idées principales, faire defrences et établir des liens entre les
différentes parties d’'un texte.

G.Bertoni Del Guercio. E.Bertolucci et A.-M. Thigrrdéclarent que [I'objectif de
'enseignement de la compréhension écrite est :

« ... de fournir aux apprenants de réelles compétededecture tout en leur permettant une
certaine autonomie face aux textés

Alors, le premier objectif de la compréhension técest de permettre aux apprenants
d’étre autonome dans la compréhension des textéts @our qu’il puisse exploiter les
nouvelles idées et connaissances dans différentiggtiens dans sa vie quotidienne ou
professionnelle. Cela suppose que le professela ldague étrangére doit exploiter et mettre
en ceuvre des nouvelles habitudes de lecturesapprénant doit avoir la cohérence textuelle,
lui faire apprendre les types des textes et |la graine textuelle.

Synthese

La compréhension de I'écrit est parmi les quatrenmétences essentielles de
I'enseignement de la langue étrangére. Elle n&sstgpcompréhension des mots et des phrases
isolées mais c'est la compréhension d'un textey diessage écrit dans sa situation de
communication.

Dans ce dernier chapitre, nous avons essayé dedonmpanorama sur la notion de la
compréhension écrite, sa définition, ses modéles,composantes, sa démarche didactique
ainsi son objectif dans I'enseignement apprentisshgne langue étrangeére.

*®Bertoni Del Guercio G., Bertolucci E. et MThierry. A. Le frangais dans le monde N° 227.p23.
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Apres avoir spécifié notre cadre théorique, nolmalpasser a I'expérimentation qui
a été réalisée sur le terrain, au sein d’'une éoolgenne au niveau de classe de la 4 AM.

Il sera donc nécessaire de concrétiser ce trawitegherche et de I'amener vers une
confirmation bien consolidée de I'hypothese etidéss citées auparavant.

Dans cette optique, les classes soumises a I'erpatation sont réparties en deux
groupes distincts, un groupe expérimental et uruggode contrdle (témoin). Avec la
description du déroulement de l'activité des delasses.

A la fin, nous allons appliquer un test écrit paldcrire et analyser les interactions

verbales et leurs effets sur la compréhensionéteil’des apprenants de la 4AM.
1. L’expérimentation

Pour préciser notre expérimentation, nous présenkétablissement, le corpus, le

déroulement de I'expérimentation et a la fin lesfionnaire destinée aux enseignants.

1.1 Présentation de I'établissement :

L’école que nous avons choisie comme terrain deatl, est le college Ben Aissa
Abdelkader situé dans la commune de Sougueurndléya de Tiaret. Il se compose de 17
classes.

Le nombre des apprenants est de 689 ; le nombrergesgnants est 05 de la langue
francaise et 26 d’autre disciplines.

1.2 Présentation du corpus

Notre recherche repose sur un enregistrement teffelors des séances de la
compréhension de I'écrit avec les deux groupegrdepe témoin et le groupe expérimental
pour pouvoir rapporter la réalité de toutes legastdes interactions pendant le cours.

Nous allons faire une transcription des enregistrém pour illustrer et mettre en
lumiere les événements de la classe.

Nous allons aussi proposer un texte avec des qusstiux apprenants de la 4A.M

pour analyser leurs compréhensions et leurs ird&pons.
1.3 Déroulement de I'expérimentation

Dans cette partie, nous allons présenter le dérmredu test proposé aux apprenants

dans les deux séances de la compréhension écrite.

1.3.1 Déroulement du premier test
Ce cours de compréhension de I'écrit s’inscrit dartsoisieme projet ( Nous réalisons

des brochures pour sensibiliser a la protectioedevironnement) et précisément dans la

33



CHAPITRE Ill : METHODOLOGIE

premiere séquence intitulée ( je rédige un texmieatif a visée argumentative en faveur de
la protection de la nature), il est important dgnaler que I'enseignante se référe au support
externe qui répond au besoin de ses apprenangsné&lfavorise pas le recours aux supports
de manuelle scolaire et surtout pour le cours @ehapréhension écrite.

Effectivement, le support est un texte s’intitule (déforestation) avec une série des
guestions concernant la compréhension d’un texiBoatif & visée argumentative.

Nous avons assisté avec une classe de la 4 A.M, ldaméme établissement, a la
séance du 25/02/2024 de 08 :00 a 9 :00. Cetteectasnporte 42 apprenants, qui sont a leur
septieme année d’apprentissage de FLE dont 24 &l 18 garcons.

Nous avons choisis un échantillon de 20 apprenamtgroupe témoin) parmi les 42
apprenants.Ces apprenants ont des niveaux divergantrancais: moyens, faibles et méme
bons. Ils sont agés entre 14 et 16 ans, ils haldtams la méme réegion.

Lors de cette séance I'enseignante passe par tiestghases relatives au cours de la
compréhension de I'écrit commengant par la missiteiation, I'observation et la découverte
(Identifier les éléments para textuels, observatantexte et hypothéses du sens), Lecture
silencieuse, structurations et synthése et I'ét@mingvoir 'annexe).

Nous avons mis un appareil au milieu de la clagsg pnregistrer tous les échanges
verbaux entre l'enseignante et les apprenants d&n voir l'effet des interactions
enseignant/apprenant dans la compréhension dé Béde quelle interaction s’agit-il ?

A la fin nous avons distribué un test de comprslmma chaque apprenant.
1.3.2 Déroulement du deuxieme test

La séance s’est effectuée le 26/02/2024 de 10 1D:A0, il s’agit d’'un cours avec le
méme support (La déforestation).

Dans cette classe notre échantillon est de 20 apgpte parmi les 42 dont 22 filles et
19 garcons. La plupart de ces apprenants condtiturepublique homogeéene concernant leur
niveau scolaire.

Nous avons informé les apprenants de I'activitdignée et qu’ils devraient se mettre
par groupe de cing apprenants. Nous avons grogpalides d’'une maniere que les groupes
ne soit pas prés les uns les autres, de faconeguaplprenants puissent se voir, s’entendre,
communiqueret travailler sans étre géner. Nous avanganisé la classe pour un bon
fonctionnement de travail en groupe.

L’objectif de cette expérience est d’'analyser lesegistrements et les copies des

apprenants de la 4A.M afin d’examiner leurs compeds de compréhension de I'écrit et de
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vérifier I'effet des interactions verbales au sdin groupe sur la compréhension d’'un texte
écrit.
1.4 Le questionnaire

Nous avons proposé un questionnaire destiné augigeasts de la commune de
Sougueur Wilaya de Tiaret dans différents C.E.M.

Notre questionnaire contient 10 questions, il ésridué a 20 enseignants, qui a pour
but de mettre en évidence l'effet des interactierbales sur la compréhension de I'écrit des
apprenants.

2. Modele d’analyse de I'interaction verbale de C.Krbrat-Orcchioni

Notre recherche consiste a analyser les interacioitre enseignant et apprenant en
classe de quatrieme année moyenne afin de voir emtnfanctionnent-elles. Notre analyse
est inspirée des recherches de Kerbrat-Orcchimgjuiste qui se focalise spécifiquement sur
les interactions verbales.

Notre analyse est fondée sur quatre critéres péspoar C.Kerbrat-Orcchioni :

Le tour de parole, les interruptions, les questioosees et le choix des thémes, ces derniers
seront étudiés afin de déterminer la relation ¢gtiablie autour de I'interaction verbale en
classe de FLE entre enseignant / apprenant.

a. Le tour de parole

L’'un des criteres qui détermine la relation de $eignant avec les apprenants, il est
repéré par le déroulement des tours de parolet-&‘dge I'alternance des prises de parole
dans I'’échange verbal. Le mécanisme de l'alternates tours de parole proposé par C.
Kerbrat-Orcchioni.

«...que I'on peut dire “formel”, toute interactioverbale se présente comme une succession
de “tours de parole’ ,ce terme désignant d’aboedrhécanisme d’alternance des prises de
parole, puis par métonymie, la contribution verbdlen locuteur déterminé a un moment
déterminé du déroulement de l'interactiof’

b. Les interruptions

La réalisation d’'une interaction implique le pripeide «tours de parole». L’alternance
des tours de parole est donc indispensable, chdesinnterlocuteurs participant dans une
interaction prend et céde la parole au moment guvient.

’C.Kerbrat Orcchioni.Les interactions verbales : Aqmhe interactionnelle et structure de conversafioml.
Paris. Armand Collin 1998..P. 159
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Néanmoins, la structure idéale d’une interactiont @re a tout moment interrompue
et détériorée. L'interruption est donc un caradétéectable dans une interaction, bien qu’elle
soit déformatrice elle est tolérée a condition dspecter I'alternance des tours de parole
comme le souligne Kerbrat-Orcchioni
«...I'interruption doive étre considérée comme uneadaofion, une illégalité, une déviance
par rapport au systeme “idéal”, une offense cersationnelle en lui “coupant”, on lése le
territoire d’autrui » 28
C.Le choix des themes

Le choix des themes est I'un des criteres qui meéwddence la relation entretenant
'enseignant et les apprenants, c’est-a-dire €blju discours choisis par le responsable du
déroulement du cours, ce qui implique I'apprenaarisdl’échange verbal. Nous avons trois
catégories de théme a savoir les themes langagiecernant ce qui ontun rapport avec la
langue (vocabulaire, conjugaison, syntaxe...); |&sns impersonnelsportant sur la culture
générale et enfin les themes personnels qui senthiemes des expériences individuelles
c’est-a-dire la vie privée en générale.

d. Les questions posees

Dans un échange verbal, un critere détermine #ioel entre enseignant apprenant est
marqué par celui qui pose beaucoup de questionderceer occupe le role le plus actif par
rapport aux autres interlocuteurs. L’analyse dedtiaction dans le processus d’enseignement
apprentissage sera d’observer l'initiateur desaighs, celui qui joue le réle le plus actif,
celui qui pose le plus souvent des questions.

3. Choix de la grille d'analyse

Nous avons établi une grille d’analyse qui inclusist dimensions afin d’évaluer
I'exploitation du travail en groupe comme moyemtEraction entre les apprenants dans une
situation de communication a un moment donné, vidanettre en évidence son impact sur la
compétence de la compréhension de I'écrit.

a. La dimension linguistique

L’apprenant doit étre capable d’interpréter et deniuler des phrases correctes et de

donner un sens juste. La compétence linguistiquee jan role de la maitrise de la

compréhension et I'expression orales et écritegpet pouvoir les pratiquer, «il faut arriver a

2 |bid. p.176.
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connaitre les éléments lexicaux, les regles de hwdogies, de syntaxe, de la grammaire
sémantique et de phonologie nécessaire ».
b. La dimension pragmatique

La compétence pragmatique revoie a I'approche rangite et au choix de stratégies
de construire ou de lecture qui conviennent aursyge discours a produire ou a comprendre.
Elle vise a mettre en évidence I'adéquation ergrgud est dit et ce qui est fait c’est a dire la
cohérence globale de I'activite.

« ... recouvre l'utilisation fonctionnelle des ressms de la langue (réalisation de
fonctions langagiéres, d’'actes de parole) en s'g@mt sur des scénarios ou des scripts
d’échanges interactionnels. Elle renvoie égalendelat maitrise du discours, a sa cohésion et
a sa cohérence:™
c. Plan référentiel

Généralement, les échanges entres les interactanssles classes de francais langue
étrangére sont gonstitué de données de langue cible et de dorerééangue maternehé’
et quelles interactions verbales qui s’y déroukentélent la deux codes qui se succedent et

s'imbriquent rapidement... pour tisser la trame ddiscours*2.

*COURBON, B.1992. Le concours des professeurs. P29 .

%Le Conseil de I'Europe. (2001). CECR. https://rra.id/16802fc3a8.
31 COURBON, B.1992.Le concours des professeurs. PaBi3.
32 |bid.p.66.
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1. Analyse et interprétation du questionnaire

Pour I'analyse et l'interprétation de données obdles, et afin de répondre a notre

problématique de départ, nous présentons maintdeantésultats de notre questionnaire

destiné aux enseignants du collége, ces résuétatatsnterprétés et présenter sous forme de

tableaux contenants: les nombre deréponses desgeasts, le pourcentage de chaque

réponse séparément en compagnie de graphiquesdsuivcommentaire a la fin de chaque

tableau.

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Sexe

-Femme 15 75 %

-Homme 05 25 %

Statu

-Titulaire 20 100 %
-Contractuel 00

Nombre d’année de travalil

-Moins de 10 ans 05 25 %

-Plus de 10 ans 15 75%

Commentaire

Notre échantillon d’enseignants interrogés est ambre de vingt enseignants (15

femmes et 14 hommes). Ce qui nous pousse a direadaegue francaise est plus pratiquée

par les femmes que les hommes. Alors que lesitiéglaeprésentent 100% de I'échantillon.

L’expérience professionnelle de ces enseignanis emtre 6ans et 27ans, 75% d’entre eux

englobent une expérience de plus de 10 ans. Caans aidera mieux de confirmer ou

infirmer nos hypothéses de départ.
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Question N°1: Pour faire comprendre un texte écrit a vos appreants, vous recourez ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
I'explication du sens globalg 09 45%
L'explication du lexique| 05 25%
employé

Donner des synonymes 04 20%
Traduire les mots du texte | 02 10%
langue maternelle

Représentation graphique

Question N°1

M L'explication du sens globale

M L'explication du lexique
employé

Donner des synonymes

M Traduire les mots du texte en
langue maternelle

Graphe N° LPour faire comprendre un texte écrit a vos appsnaous recourez ¢

A partir de ces résultats, nous avons conclus gumedjorité des enseignants préféel
I'explication du sens globalu texte dont 45%, et 25% d’entre eux expliquenkeleque
employe, 20% préferent donner des synonymes et [RO®aduction des mots en lanc
maternelle.

Commentaire

Nous avons constatfie chague enseignant a sa méthode qui lui pai&guate pou
faire comprendre un texte écrit aux appren
Nous voyons que la totalité des enseignants reabaréexplication du sens global du tex
ce qui nous parait inconvenable et n’encouragd @amnomie des apprenants pour se Se

de leurs propres savoirs.
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Question N°2: Quels sont les obstacles qui empéchent le bon &ionnement de la
séance de la compréhension de I'éc ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Le volume horaire 07 35%
La méthode de travail 02 10%
Le niveau des apprenants | 11 55%

langue francaise

Autre 00 00%

Représentation graphique

Question NP2

M Le volume horaire
B La méthode de travail
55% Le niveau des apprenants en

langue francaise

M Autre

Graphe N° 2 Quels sont les obstacles qui empéchent le bon &ionnement de la séanc
de la compréhension de I'écr ?

55% desenseignants affirment que les niveaux des appreresit moyen et ass
faible ce que les empéchent a comprendre un texieed langue francaise. En revan
selon 35% des enseignants, parmi les obstaclegempéchent le bon fonctionnement
cours dela compréhension de I'écrit c’est le probléeme dilun® horaire consacré a ce
séance. Enfin 02 enseignants seulement dont 10%ude réponses était réservés pou
méthode de travail.

Commentaire

Nous avons confirm@ue malgré les sepins d’apprentissage de la langue frang
des apprenants de la quatrieme année nne, le phénomeéne du niveau de ces apprenan
toujours en premier lieu, ce qui bloque s compréhensionsls n'ont pas un bagua

linguistique assez riche ce quitrave leursacces au sens des textes. Ainsi que les enseic
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ont insisté sur le probleme du volume horaire cpiic®nsidéré comme un obstacle ma
pour le bon fonctionnement du col
Question N°3: Vos apprenants ont des difficultés de compréheran de I'écrit ?

Représentation tabulaire

Types de réponse Nombres de réponses Pourcentage
Toujours 04 20%
Souvent 14 70%
Rarement 02 10%
Jamais 00 00%

Représentation graphique

Question N°3

0%

H Toujours

M Souvent

Rarement

M Jamais

Graphe N° 3 Vos apprenants ont des difficulté de la compréhension de I'écr ?

Les réponses de cette question montrent que (1l€@igmants qui égalent 70
répondent que les apprenants ont souvent desulliéfcde compréhension de I'écrit. Se
20% des enseignants les apprenants ont toujourslifficultés, contrairement a 10% d
enseignants interrogés ont répondu par la trosigpons : «Raremens.

Commentaire

Ce qui est a noter pour cette question, c’est guethlité des apprenants de la cle
de quatrieme année moyen souffrent des handicamsl@acompréhension des textes,
difficultés dide nombreux facteurs, p-étre ils ont un manque de vocabul: ils ont des
difficultés au niveau de la lecture, les difficsltéle déchiffrage des phrases et d'artic
certains phénomeénes.
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Question N°4: Comment jugezvous la compétence de la compréhension de I'écrie
VOS apprenants ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Suffisante 03 15%
Insuffisante 17 85%

Représentation graphique

Question NP4

m Suffisante

M inssufisante

Graphe N° 4 Comment jugezvous la compétence de la compréhension de I'écriedvos
apprenants ?

Les donnéegprécédentes du tableau et du graphe statistiquerembrgue parmi le
(20) enseignants, (17) enseignants qui égalent 8B%répondu que la compétence
apprenants en compréhension de I'écrit est inguffes Contrairement a (03) enseignants
ont rondu que la compétence de leurs apprenants distaté pour la compréhension ¢
textes.
Commentaire

Pour cette questignla plupart des enseignants déclarent queminorité des
apprenants arrivent d’assimiler le sens globalektet lls affirment que les difficultés sc
toujours au niveau du baguage linguistique de Fapant, le manque lexical
lincompréhension du vocabulaire, de cala nous posdire queles apprenantde la
guatrieme année moyenne fournissent pas assez d’effort et ils ont unquard’intérét pou

cette langue.
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Question N°05: Vous travaillez la séance de la compréhension d&crit de maniéere
individuelle ou collective ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Individuelle 13 65%
Collective 07 35%

Représentation graphique

Question N°5

M Collective

M Individuel

Graphe N° 5 Vous travailler la séance de la compréhension d&crit de maniere
individuelle ou collective ?

A partir de ces données, nous constatons que 65%mdeignants travaillent la séa
de la compréhension de I'écrit de maniere collegtipar contre 35% de ces enseign
travaille la séance d’'une maniere individut
Commentaire

De la lecture de c¢ableau, nous avons constaté que la majorité dsesigerants
travaille la séance de la compréhension de I'égimaniére individuelle, contrairement ¢
enseignants qui travaille de maniere collectivep@grmettent aux apprenants d’interagir e
eux, ce qui donne une participati@ctive dela part de ces apprenants lors de la séanct

d’améliorer leurs compréhensio
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Question N°6: A votre avis, si on donne plus d'importance auxnteractions verbales, es
ce qu’'elles pourraient aider lesapprenants dans la compréhension de I'éci ?
Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Oui 17 85%
Non 03 15%

Représentation graphique

Question NP6

M Oui

B Non

Graphe N° 6. A votre avis, si on donne plud’importance aux interactions verbales, es
ce qu’'elles pourraient aider les apprenants dans leompréhension de I'écrit *

A partir des données précédentes, les réponsesuaiste oui» présente 85% e
revanche les réponses obtenuinon » présente 15%onc nous avons conclus que
plupart des enseignants se sont mis d’accord gseinteractions verbales aident
apprenants dans la compréhension des textes
Commentaire

La majorité des enseignants ont le méme point de, Belon eux le but
I'enseignement apprentissage d’une langue étraregtrede préparer des appren seront
capables de s’engager dans un échange intera@gpréndre a se faire comprendre
comprendre l'autrui. Donc nous pouvons dire quepgdi@nant d’une languétranger
comprend mieux dans des vrais situations de communicatibng réussir a mobiliser le
ressources internes en vue de résoudre une situptiobleme ou il sera capable

comprendre et de oralement comme dans I'écrituaend’appelle aujourd’hui'approche par
les compétences.

45



CHAPITRE IV: ANALYSE ETINTERPRETATION DES RESULTATS

Question N°7: Vos apprenants sor-ils productifs et créatifs lors des interactions
verbales ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Toujours 01 5%
Souvent 14 70%
Rarement 05 25%
Jamais 00 00%

Représentation graphique

Question N°7

0%

H Toujours
W Souvent
Rarment

M Jamais

Graphe N° 7: Vos apprenants sor-ils productifs et créatifs lors des interactions
verbales ?

Suite aux réponses accordées a cette questiond@d%nseignants prouvent que
apprenants sont souvent créatifs lors du coura @erhpréhension de I'écrit. Selon 25%
réponses les apprenants sont rarement productifs citte séance, contrairement a 5%
enseignants déclarent que leurs apprenants sonboursucréatifs lorsde la séance de
compréhension de I'écrit.

Commentaire

Selon les réponses précédentes, nous avons conqséatés apprenants de la class:
guatrieme année moyenrsont souvent créatifs et productifs lors de la séade Ie
compréhension de I'écrit, contrairement a ce quoi sarement créatifs. Ce cas nous a po
a confirmer les causes de la part des enseigrnnt&clarent que la majorité des appren.
n‘'ont pas une compétence de décodage (identification ndets), ils n'ont pas de
connaissances lexicales et syntaxiques et ils njuag des compétences référentie

(connaissances sur le monde, connaissances engglitjaps). Donc nous pouvons dire qu
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productivité et la créativité ne peuvent pas émgsgntes de la part des apprenants ave
difficultés.

Questions N°8 Favorisez-vous le travail en groupe lors de la séance de
compréhension de I'écrit ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Oui 11 55%
Non 09 45%

Représentation graphique

Question N8

B Oui mNon

Graphe N° 8: Favorisezvous le travail en groupe lors de la séance de laropréhension
de I'écrit ?

55% des enseignants favorisent le travail en grolggs de la séance de
compréhension de I'écrit.
45% ne sont pas daccord avec [lutilisation de ecethéthode lors du cours de
compréhension de l'écrit.
Commentaire

La plupart des enseignants faise le travail de groupdls déclarer que le travail en
groupe est un moyen qui participe a 'amélioratignla compréhension chez les appren:
Cette efficacité est liée aux occasions pour ge@apgrenants échangent leurs points de \
propos desiotions qui sont abordées. Les autres enseignargemt pas d’accord avec ce
méthode confirme que le volume horaire consacrétté séance est insuffisant et le non

des apprenants en classe est incontrd
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Question N°9: Les apprenants sor-ils motivés quand vous avez recours a la métho
interactive ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Oui 16 80%
Non 04 20%

Représentation graphique

Question NP9

H Oui

H Non

Graphe N° 9 Les apprenants sor-ils motivés quand vous avez recours a la méthot
interactive ?

80% des enseignants ont répondu que leurs appses@m motives lors du recour:
la méthode interactive. Contrairement a 20% designants qui ont répondu pa Non ».
Commentaire

La majorité des enseignants déclarent que le recdda méthode interactive a
avantage sur I'apprentissage surtout du FLE, qulasidgit des interactions et de travalil
groupe les apprenants se sentent plus motivégaiticipent mieux et ilsmettent plus leur
point de vue. En revanche les enseignants qui nepas d'accord de travailler avec ce
méthode, ils affirment que leurs apprenants sanidgis, il y a ce qui fuient ce ger
d’activité et ils sont incontr6lables. Mais nousnsttois que la totalité des enseigna

affirment que la méthode interactive motive lesrappnts a participer mieux en clas
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Question N°10: Pensexous que les interactions verbales entre les apprants sont
efficaces pour bien lire et comprendre un texte édi ?

Représentation tabulaire

Types de réponses Nombres de réponses Pourcentage
Oui 18 90%
Non 02 10%

Représentation graphique

Question N°10

H Oui

B Non

Graphe N° 10: Pensezrous que les interactions verbales entre les apprants sont
efficaces pour bien lire et comprendre un texte édr?

Pour cette question, 90% des enseignants déclauentes interactionverbales sont
efficaces pour bien lire et comprendre un text&,&andis que 10% des enseignants qui
contre l'idée.

Commentaire

Selon les résultats donnés, nous avons constati qoglité des enseignants affir
I'efficacité des interactions rbales pour bien lire et comprendre un texte éctit,les
apprenants s’entraident entre eux, les apprenantdiféculté se font aider par les bo
eléments lorsque il s’agit des mots difficilesra it a comprendre ,il vont partager les sa\
afin de construire le sens d’'un texte et sélectionnelinfsgmations essentielles. Donc
échanges entre les apprenants seront bénéfiques gelopper les stratégies
compréhension.

2. Résultats et discussions des observatic
Dans cette partie nowallons discuter les observations que nous avohsprndant l¢

déroulement du cours pour les deux groupes (grt&mein, groupe experiment:
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2.1 Le groupe témoin

Apres avoir assisté la seéance de la compréhensdiéctit avec le groupe témoin,
nous avons remarqué que l'enseignante avait und@einant pendant le déroulement du
cours, et les interactions sont sous forme de muéstponse.

La minorité des apprenants s’engagent dans l'iotiena I'enseignante était l'inter
actant qui intervient pratiquement dans les priteeparoles de leurs apprenants, c’était lui qui
distribuer la parole par ranger et c’était a luvdéder les réponses.

Les réponses des apprenants commencent paadame», ils étaient souvent
incomplétes avec des pauses de silence aprés chaestion.

Nous avons remarqué clairement que la majoritéagpsenants hésitent a participer,
ils ont un manque lexical et ils recourent a laglas maternelle et a un temps de réflexions
lorsqu’il s’agit d'un blocage.

La plupart du temps c’est I'enseignante qui dorasenhots en frangais apres qu’elle a
demandé aux apprenants de trouver les mots exacts.

Le sujet du test était tres intéressant, c’étaitexte explicatif a visée argumentatif, il motive
les apprenants a donner leurs points de vue etratelg la parole. Il y'avait 3 filles et 2
garcons qui ont un excellent niveau, ils ont répord leur enseignante d’'une maniére
spontanée avec des expressions correctes et grécise

Nous avons remarqué une relation didactique dortenaoncernant les répliques
évaluatifs de I'enseignante, ou nous avons reldemicoup de « tres bien », «non »,
«oui » ...etc.

2.2 Le groupe expérimental
Nous avons remarqués une grande motivation dertadpa apprenants quand nous avons
constitués les groupes.

Les apprenants ne cessent a échanger entre eud’'aoeder au sens de texte et de
trouver les expressions qui vont mieux avec legpsmnses sur les questions du test propose.
Nous avons remarqués que les bons apprenants joneriie tres important, ils partagent
leurs savoirs et ils aident les autres élémentseécber les hypothéses du sens.

Les apprenants participent mieux en groupe etréarnent l'initiative de s’exprimer

sans hésitation.
3. Résultat et analyse des enregistrements

Pour lanalyse des enregistrements nous avons gmplone transcription

orthographique en langue étranger (francais) édregue maternelle (arabe).

50



CHAPITRE IV: ANALYSE ETINTERPRETATION DES RESULTATS

3.1 Résultats et analyse de I'enregistrement degémactions entre

enseignant et apprenant

E : Regardez cette image, que représente I'imdge .?)
AP(g) : Les arbres.

AP(g) : Madame, une forét.

AP(f) : Une terre menacé.

E : Trés bien!

E : Les autres, qu’est-ce que vous voyez ? (...... )
AP(e) : Les arbres Coupés * XXX

E : Couper les arbres.

E : Comment appelles I'action * couper les arlires

AP(g) : JaiY) olad
E : En francais * jai dit 'action

AP(f) : Madame, déforestation

E : La déforestation, trés bien !

E : Est-ce que c’est une action positive ou négaiv
AP(e) : Négative * XXX

E : Silence levez la main !

E : C’est une action négative qui détruit quoi ?
AP(f) : dapball

E :La nature ou bien ?

AP(g) : La terre *

AP(f) : Madame, La biodiversité.

E : Bien, la biodiversité ou (......) 'environnemetX X
E : Regardez le texte devant vous.

E : Quel est le titre de ce texte ?

AP(e) : Madame, la déforestation.

E : Trés bien, la déforestation.

E : Quelle est la source ?

AP(f) : La source est (.....) texte adapté Microskficarta 2006.
E : Trés bien'!
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E : Le texte parle de quoi ? (......)

AP(g) : La déforestation * XXX

AP(f) : La terre est malade.

E : Encore ?

AP(f) : La faune et la flore en danger.

E : Trés bien, que veut dire la faune et la flofe.?..)
AP(e) : Madame * XXX

E : Silence, éviter ces réponses politiques !
AP(g) : Les animaux

E : Les animaux et ? (...... )

E : Et les plantes.

E : Lisez le texte silencieusement, puis répondezoaestions.
E : Quel est le théeme traité dans le texte ?

AP(f) : Madame, la déforestation.

E : Qui a écrit ce texte ?

AP(e) : L’'auteur * XXX

E:Aqui?

AP(f) : A nous * les

AP(g) : Madame, a nous les lecteurs.

E : Tres bien, de quoi ?

AP(f) : La * de la déforestation.

E : Dans quel but pourquoi il a écrit ce texte ?
AP(qg) : Pour sensibiliser les *

AP(f) : Les gens * XXX

E : Tres bien ! Et pour protéger la biodiversite.

E : Quelle est la these défendu par l'auteur. 2.§..
AP(f) : Madame, le point de vue ?

E : Oui, quel est le point de vue de l'auteur ?
AP(f) : homme est en train de détruire les pomside la terre.
E : Trés bien'!

E : Pourquoi ’lhomme coupe-t-il les arbres ?

AP(f) : Pour exploiter le bois XXX

E : Bien, les autres ?
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AP(f) : Car (...... )

E : Tres bien ! La bonne réponse c’est pour exgidét bois.
E : Combiens d’arguments est utilisées dans le text
AP(f) : Madame, trois arguments.

E : Bien! Quel est 'argument qui parle de la cimittion des foréts a la qualité de I'aire ?

AP(g) : Premier argument *
AP(f) : Non madame XXX
E : Laissez le parlez !
AP(g) : Par le mécanisme de la photosynthése,léagags et les arbres produisent I'oxygéne
qui permet aux hommes de respirer.
E : Trés bien'!
E : Quels sont les bienfaits des foréts ? (...... )
AP(f) : Bien que I'’économie *
E : Non.
AP(f) : Madame, les arbres et les foréts jouedla trés important® dans la stabilité des sols.
E:Cesttout?(...... )
AP(f) : La forét est une richesse commune a tosifidditants.
E : Caveut dire ?
AP() : llestde [......]
E : Non!
AP(g) : Produisent I'oxygene.
E : Tres bien, il produise I'oxygene d’absorbation.
Notre analyse est basée sur la méthode de C.Kdbbcahioni qui traite ces quatre
criteres :
Les tours de parole, les interruptions, le chox theémes et les questions posées.
Les tours de parole
Le principe de ce critére est chacun a son tous sdence ou chevauchement de la

part de I'enseignant et I'apprenant.
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Représentation tabulaire

Tours de parole

Nombres des tours de parol

L’enseignante

45

L’apprenant

36

Tableau 1: Le nombre des tours de parol

Représentation graphique

Tours de parole

M Tours de parole de I'enseignant

B Tours de parole de I'apprenant

Graphe N° 11 les tours de paroles en clas

Nous avons remarqué que 45 tours de parole sdatpiet de I'enseignant et 36 tol
de parole sont guidés par I'apprenant dont I'enserat 81 tours de parole en classe. C
nous pouvons dire que I'enseignante est la dominaates des échanges par rapport
apprenants.
Les interruptions

Les interruptions sont toute perturbation et attaqui touche I'’échange verbal en
'enseignant et I'apprenant.

Représentation tabulaire

Les interruptions

Nombre des interruptions

L’enseignant

01

L’apprenant

12

Tableau 2 Le nombre des interruptions
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Représentation graphique

Nombre des interruptions

M Enseignant

W Apprenant

Graphe N° 12: Le nombre des interruptions

La totalité des interruptions est de la part dggepants, ce qui montre une mauv:
écoute des apprenants pendant I'échange. En revanohs avons trouvwne seule
interruptionde la part de I'enseignan
Le choix des thémes

Le choix des thémes eun autre critere qui met en évidence la relatiome¢enani
entre I'enseignant et les apprenants, il désignesigjet qui peut motiver et inciter I'appreni
a prendre la parole dans I'échange verbal. Noussatmis catégories de thé : Themes
langagers, themes personnels et themes imperso

Représentation tabulaire

Theéme Theme Themes Thémes
langagier personnels impersonnel

Nombre 10 04 12

des thémes

Tableau 3 le nombre des théme
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Représentation graphique

Le choix des themes

B Thémes langagiers
B Thémes personnels

Themes impersonnels

Graphe N° 13 le choix des théme

D’aprés les résultats précédents, nous remarquasigeg themes impersonnels et
themes langagiers dominent linteraction, I'ensaigna fait recoursa ce: themes pour
motiver ks apprenants a prendre la parole. En revanchepf@enants restent la plupart
temps en silence.
Exemple :
: En francais * j'ai dit I'action ? (Théme langeg)
: Quelle esla thése défendue | I'auteur ? (Théme langagiers)
: Regardez cette image, que représente I'imd@aéme personne
: Les autres, qu’este que vous voyez ? (Theéme persor

: Comment appelledn I'action couper les arbres ? (Théme imperso

m m m m m m

: Estee que c’est une action positive ou nive ? (Theme impersonn
Les questions posées

Les questions posées sont I'un des criteres quigmet la relation qui entretient |
apprenants avec leur enseign

Représentation tabulaire

Les questions posées par Nombres des questions posé
L’enseignant 26
L'apprenant 01

Tableau 4 Le nombre des questions posé
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Représentation graphique

Questions posees

4%

B Questions posées par
I'enseignant

B Questions posées par apprenant

Graphe N° 14 Le nombre des questions posées par I'enseignant’@pprenant.

Nous avons constaté que la totalité des questias®egs étaient de la part
'enseignante, ces questions ont pour but d’engmurbapprenant a participer et a utilisel
langue, tandis que l'apprenant a poune seule questionCela explique l'idée ue
'enseignante est toujours dominante dans la clasest lui qui gére I'échange et |
apprenants restent passifs pendant tout le «

3.2 Reésultats des enregistrements en apprenant / apprenant
Le tableau suivant résume les criteres que nouss choisis pour I'analyse di

interactions verbales entre les apprer

Dimensions Criteres
Linguistique -L'utilisation de la langue.
-Le lexique.

-La syntaxe (la maniére dont les mots-
combinent pour former les phras

-La sémantique (contrélgans I'organisatiol
du sens dans la phrase).

Pragmatique -Implications des membres du grot
-Traitement de I'informatiol
-Qualité de la communicatic
-Gestions des tours de par

Plan référentiel -Intervention en langue étrangé
-Intervention a langue maternell

Tableau 5 Grille d’analyse des interactions entre apprenar / apprenant
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3.2.1 Résultats des enregistrements du groupe 01
AP(f) : dans ce texte I'auteur explique ou racchte

AP(f) : L'auteur expliquer le theme de la déforésta

AP (f) : Le thémeest la déforestation.

AP(g) : La thése commence par ’'homme est en ttaidétruire le poumon naturel de la terre.
AP(f) : L’argument, il y’a trois arguments.

AP(e) : De les foréts jusqu’a la planete.

AP(g) : Un argument deux argumelits

AP(f) : Non les arguments parce que:8«Si al ) XXX

ls lisent les arguments dans le texte.

AP(f) : g8 aguiiS

AP(f) : Quel est 'exemple ?

AP(f) : Les spécialistes jusqu’a le point XXX

AP(f) : Classez les expressions suivantes darabledu.
AP(f) : Diminustation de pollution.

AP(f) : Non diminution) g XXX

AP(f) : Diminution dans la case sans les foréts ?

AP(e) : Oui sans les foréts.

AP(Qg) : Disparition des animaux, dans la case knforéts.
AP(f) : Erosion du sol, sans les foréts.

AP(e) : Génération d’'oxygéne normalement avecdeits.
AP(e) : Relie par une fleche ?

AP(f) : Faune est les animaux et la flore les @arit XXX
AP(e) : Oui c'est juste.

AP(f) : Le champ lexical de la faune et la floreest quoi ?
AP(g) 1<) 3 o<

AP(e) : Oui,iS les animaux, les plantes et les arbres XXX
AP(f) : C’est quoi le rapport exprimé dans la pleras
AP(f) : Sans il exprime le conditionnel je pense.

AP(f) : Non, I'opposition.

AP(g) : Opposition dans les réponsgss

AP(g) : Oui il exprime la condition parce que sans *
AP(f) : Oui le rapport est la condition.
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AP(g) :A quel temps est conjugué le verbe (serfait)

AP(e) : A l'imparfait XXX

AP(f) : Non, le verbe étre en conditionnel présantait &> »

AP(g) : Oui parce que il y'a le (r) du futur atterminaison (ait) de I'imparfait.

AP(g) : Dans la synthése maintenant, on complatégs mots suivants

Les apprenants lisent la consigne.

AP(g) : J'écris le premier mot (explique) ?

AP(f) : Oui I'auteure explique dans le texte.

AP(f) : Apres le mot dangers de la déforestation.

AP(f) : L'importance des (foretgyea! .2

AP(e) : Et la sauvegarde des étres vivants.

AP (f) : Donnes moi, je la feuille, je vérifie le&ponses.

Nous avons constaté que les apprenants sont imdgliqgn groupe, ils recourent a la langue
maternelle pour bien comprendre les questions. iAlles apprenants s’expriment sans

hésitation lorsqu’ils ne comprennent pas un tel motune question, les bons éléments
partagent leurs connaissances avec les autresdpouner la réponse correcte avec la bonne

structure.
3.2.2 Résultats des enregistrements du groupe 02

Les apprenants lisent le texte.

AP(f) : Un arguments she

AP(g) : Il y'a trois arguments.

AP(qg) : Ecrit tous les arguments, non seulement un.
AP(f) : I commence des foréts ?

AP(e) : Oui jusqu’a ce point.

AP(f) : Ainsi et en conclusiohd 3> XXX
AP(g) : Le mot chevreuilg:is dklas), Y
AP(f) : Et enfin jusqu’a contre I'érosion ?
AP(f) : Ouiza S agaiSl XXX

AP(f) : Et dans le texte I'auteur raconte ?
AP(g) : Non l'auteur explique.

AP(f) : Jsaall sn

AP(f) : Sans les foréts et avec les foréts. L

AP(e) : Les phrase$sall & o
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AP(f) : Oui c’est claire.

AP(e) : Relie la faune avec les animaux.

AP(f) : Oui et flore avec les plantes XXX

AP(g) : 2\ le rapport exprimé dans la phrase ?
AP(f) : Cause et la conséquengés«

AP(e) : Donc la conditionparce quex! ¢ s =il & Sl (g terre serait pas habitable.
AP(f) : Quel temps est conjugué le verbe (serdit)s le texte ?
AP(f) : La terminaison c’est (r) et (ait) XXX
AP(g) : Non (ait)

AP(f) : C’est le futur simple.

AP(f) : (R) et (ais)c’est le conditionnel présegfalabe LIEELE s
AP(e) : Oui c’est le conditionnel présent XXX
AP(f) : Le champ lexical de la faune ?

AP(f) : Les animaux et I'oxygéne.

AP(g) : L'oxygene et la faua@le (ilSa o

AP(Q) @GS 5Y) (adii ) gl

AP(f) :L’'oxygene s_pi s i

AP(g) :Oui le méme champ.

AP(e) : Et la flore c’est les foréts et les planteéX
AP(g) : La nature 2t

AP(f) : Dans le texte 'autedi#s

AP(g) : Explique s

AP(g) : L'auteur (explique) les (dangerskal S
AP(e) : Ainsi que I'importance des (foréts).
AP(g) : Et la (sauvegarde) des étres vivants.
AP(f) : La synthés&ls

AP(qg) : Le tableau, sans foréts et avec les foréts
AP(f) : Sans les forétslbll s

AP(e) : Avec les forétgs <Llall x

AP(f) : Oui, diminution de pollution avec les fosét
AP(f) : Sans » s B

AP(f) : dales)

AP(Q) .= 2

AP(f) : Diminution < sl (e Walias
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AP(e) :lblall s a5 i Sy

AP(f) : s

AP(f) : Sollliaa Li?

AP(g) : Solu=ayl XXX

AP(f) : Erosion du sol

AP(f) : Avec les foréts.

AP(f) : s

Les apprenants partagent les connaissances andétida se corrigent toujours pour donner
les réponses correctes, ils traitent les infornmatiet ils échangent entre eux de maniere facile
et ordonnée.

3.2.3 Résultats des enregistrements du groupe 03
AP(f) : Dans ce texte l'auteur ?

AP(e) : L’auteur explique.

AP(f) : Compléte le tableau.

AP(f) : Quel est le théeme du texte ?

AP(g) : La déforestation XXX

AP(Q) : La théseas (e?

AP(f) : De 'homme.

AP(g) : Des points jusqu’a la tergex-

AP(f) : L’argument ?

AP(f) : Non reléves tous les arguments.

AP(Qg) : Le premier argument commence par en eflX X
AP(e) : Oui jusqu’a respirer.

AP(f) : Et le deuxiéme ?

AP(e) : Le deuxiéme, de plus jusqu’a la planéte.

AP(e) : Et le troisieme commence par enfin jusdé@w@sion.
AP(f) : Oui, et le quatrieme ?

AP(e) : Par en conclusion jusqu’a génération fleo¢E X
AP(f) : J'ai terminé.

AP(f) : Maintenant un exemple ?

AP(g) :Exemplela

AP(f) : Exempleuii\Ses alas z 55 (58 a5

AP(g) : Connecteur de I'exemplgiilss

AP(f) : ConnecteupsS: bad e XXX
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AP(f) : L'exemple<l

AP(g) : A I'exemple de sangliers, cerfs et chevieui

AP(f) : Oui »» zle gl (il 8 L

AP(f) : Diminution de pollution avec ou sans legdts ?
AP(Q) :Sans)lai¥! ¢ sn

AP(f) : Génération d’'oxygéne avec les foréts.

AP(e) : Oui et diminution de pollution avec leséts.

AP(f) : Disparition d’animaux sans forets ?

AP(f) 1 S Glladl ¢ s Gl saall (il i),

AP(e) :Et érosion du sol sans les foréts, c’'estecla

AP(e) : La quatrieme question, relie avec une f&ch

AP(f) : Faunes» 4l <l gall

AP(g) : Donc la faune est les animaux et la fl@eles plantes.
AP(f) : Oui on est juste.

AP(g) : Quel est le champ lexical de la faune dfoliee ?

AP(f) : Dans le texte il y'a les plantes et la matXXX

AP(e) : Il ya les animaux et les foréts.

AP(f) : J’écris les animaux et les plantes XXX

AP(g) : Oui C’est juste.

AP(f) : A quel temps est conjugué le verbe (sexfait

AP(e) : A l'imparfait.

AP(f) : Non, en conditionnel présent.

AP(f) : Oui c’est vrai parce que il y'a la termisan de I'imparfait et le (r) du futur simple.
AP(e) : Oui elle est juste. Ecris le conditionnedgent.

AP(f) : Pour la synthese compléte par foréts, demygauvegarde et explique.
AP(e) : Dans ce texte I'auteur explique XXX

AP(f) : Il explique les dangers de la déforestation

AP(f) : Oui, ainsi que I'importance de quoi ?

AP(f) : L'importance des forétg »u sl

AP(f) : Jécris les foréts et sauvegarde pour lani@ee phrase.
AP(Qg) : Oui la sauvegarde des étres vivants.

AP(e) : Tu as écrits toutes les réponses ?

AP(f) : Oui c’est bon, jai terminée.
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Dans le cas d'incompréhension, les apprenantsezgsdiexpliquer les mots du texte
en langue maternelle pour se faire comprendredestimpns ambigués.
Chacun des apprenants a son interprétation desapseposeées, ils respectent toujours le role
de l'autre dans I'échange afin de préciser le seissquestions et de répondre correctement.
3.2.3 Résultats des enregistrements du groupe 04
Les apprenants commencent par la lecture magistuaiexte.
AP(f) : Dans la premiére question, I'auteur expéigtaconte ou décrit ?
AP(e) : L’auteur explique dans le texte.
AP(f) : La deuxiéme, on compléte le tableau XXX
AP(f) : Le théme est la déforestation.
AP(Qg) : Il est claire le theme, on reléve la théed’auteur XXX
AP(f) :La thése commence par I’'homme ici je pense.
AP(e) : Oui c’est le point de vue de l'auteur.
AP(f) : Lhomme est en train de détruire le pounmaurel de la terre.
AP(g) : Dans le tableau arguments se termine pax>s
AP(Q) :pesiSigld
AP(f) : Le premier argument est en effet par le améxme jusqu’a respirer.
AP(e) : Oui jusqu’a respirer et le deuxieme comnaeguar de plus jusqu’a la planéte.
AP(e) : Le troisieme commence par enfin jusqu’ati@bérosion.
AP(g) : Releve un exemple de déforestation datexe XXX
AP(g) : Oui il y'a un exemple dans le troisiemegmaphe.
AP(g) : A I'exemple des sangliers, cerfs et cheilseu
AP(f) : C’est juste ?
AP(e) : Oui il est claire 'exemple.
AP(f) : Trois, classes les expressions suivantas tatableau.
AP(f) : Diminution de pollution et disparition d’anaux et érosion du sol et génération
d’'oxygene.
AP(Q) : Sl 5 Glladl 50 olaS Jiiagd b oy
AP(f) 1 QLI ixa 58 y2ia )Y
AP(f) : Diminution &Ll e a3 ol 8 &l padi a0 XXX
AP(f) : Ah ! Oui c’est juste.
AP(f) el g s 58 @il pall i)
AP(e) : Oui.
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AP(e) : Erosion du sol sans les foréts XXX

AP(g) : La génération d’oxygeneilx) a

AP(e) :La quatrieme question, relie avec une fldekemots.
AP(g) : La faune c’est les animaux.

AP(e) : La flore c’est les plantes.

AP(f) : Quel est le champ lexicgl¥all Jasll iy

AP(f) :Flore et faunes i Yl Jaall e g ia XXX

AP(e) : Oui il y'a laterre et les arbres etfie®ts.

AP(g) : Quel est le rapport exprimé dans la phsasgigné ?
AP(f) : Sans les forets la terre ne serait pastabla.

AP(f) : C'est la condition-s_sas b il Aol ) Jadll oS

AP(g) :La conséquengdil: ¥ asil)

AP(f) : Mais le sens de la phrase exprime la dior XXX
AP(e) : Oui elle est juste.

AP(g) : A quel temps est conjugué le verbe (s@rdaihs le texte ?
AP(e) : En conditionnel présent.

AP(f) : D’accord, je passe a la synthése.

AP(e) : Dans le texte I'auteur explique.

AP(f) : Les dangers ou les foréts ?

AP(g) : Non il explique les dangers de la défortmta
AP(e) : Ainsi que I'importance des foréts.

AP(f) : Dans les équilibres naturels et la sauvegales étres vivants.
AP(e) : Oui sauvegardeay! & i,

Les apprenants traitent les informations en s’apptiysur leurs connaissances
antérieures en langue maternelle.

lIs répondent aux questions l'une apres l'autrié s corrige pour former et organiser
les réponses. Tous les membres de groupe se gmithéx clairement et ils interviennent en
respectant le role de parole de chaque apprenant.

Nous comparons le travail de groupe des apprenanis les quartes groupes donnent
les mémes résultats, nous n'observons pas unegatitfé entre eux lors de la réalisation de la
tache de la compréhension de I'écrit.

Nous avons remarqué clairement que les apprenantsagaillent en groupe étaient
motives, et méme les apprenants qui étaient timitdesnt pris la parole sans hésitation et ils

posent des questions entre eux en cas d’incomsigmen
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Nous avons remarqué que les apprenants s’échaageatun respect mutuelle, ils
s’entraident et ils s’expriment clairement, ilscggrigent toujours et ils participent tous dans
la tache avec le recours a la langue maternelleéé@it un point essentiel lors de I'échange
pour produire un grand nombre d’informations etiéés.

Ce qui nous a attiré I'attention est la bonne comication entre les apprenants, la
liberté d’interagir et la qualité de I'interacti@mtre eux qui a créé un climat favorable pour
partager les connaissances antérieurs entre aud’aticomplir la tache.

Selon plusieurs travaux et recherches le travailggsupe comme une méthode
d’enseignement dans la classe d’'une langue étramggreloppe 'autonomie de I'apprenant,

il permet d’entrer dans une interaction verbaleajuéne les apprenants a trouver des idées et

des éléments nouveaux pour réaliser la tache finale
4. Résultats et analyse du test de compréhension
4.1 Groupe témoin (travail individuel)
Le tableau suivant montre le pourcentage de régocseectes du test proposée aux

apprenants par rapport a la compréhension detl'écri

Représentation tabulaire

Nombre de 2 4 5 7 9 11 13 17
réponses

correctes

Nombre des 2 2 3 4 5 2 1 1
apprenants

Pourcentage 10% 10% 15% 20% 25% 10% 05% 05%

Représentation graphique
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Taux des réponses correcte

18

16

14 B Nombre
d'apprenants

12

10

B Nombre des réponses
correctes

Graphe N° 15 Taux des réponses correctes apprenants (travail individue
A travers les données précédentes du tableau gtaghhhe statistique, nous avons remail
que :
-02 apprenants (10%) ont donné 2 réponses cori
-02 apprenants (10%) ont donné 4 réponses cori
-03 apprenants (15%nt donné 5 réponses correc
-04 apprenants (20%) ont donné 7 réponses cori
-05 apprenants (25%) ont donné 9 réponses cori
-02 apprenants (10%) ont donné 11 réponses corl
-01 apprenant (05%) a donné 13 réponses corrt
-01 apprenat (05%) a donné 17 réponses corre

D’apres ces résultats nous remarquons que latéotidis apprenants n’arrivent pa
répondre correctement a toutes les questions, iceaptre les difficultés rencontrés dans
tachede compréhension du texte chez les apprenantdiffiesiltés qui affectent I'accés at
sens du texte sontlincompréhension du lexique utilisé dans le téexle manqu
d’interaction entre les apprenants et I'enseignntiveau faible des apprens en langue

étrangeére (francais) ...etc.
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4.2 Groupe expérimental (travail en groupe

Représentation tabulaire

Groupe 01 02 03 04
Nombres des 15 17 16 15
réeponses

correctes

Pourcentage 88,23% 100% 94,11% 88,23%

Représentation graphique

Nombre des réponses correct

100% -

98% -

96% -

94% - H Nombre

92% - des
réponses

90% - correctes

88%

86% -

84% -

82% . T T f

Groupe 01 Groupe 02 Groupe 03 Groupe 04

Graphe N° 16 Taux de réponses correctes des groupes (travait groupe)

Nous remarquons d’apres ces résultat :

-Le groupe 01 a donné 88,23% des réponses cor!

-Le groupe 02 a donné 100% des réponses corr:

-Le groupe 03 donné 99,11% des réponses corre

-Le groupe 04 a donné 88,23% des réponses cor|

Les quatre groupes ont répondu d'une facon corretequi explique I'effet positif de
interactions entre les apprenants dans la compséhrede I'écrit

Les appenants étaient plus motivés en groupe, ils paditipnieux avec I'échange vert

entre eux, ce qui augmente leur compréhensionxde.

67



CHAPITRE IV: ANALYSE ETINTERPRETATION DES RESULTATS

Synthese

D’apres l'analyse et l'interprétation des résultabdenus dans notre recherche, nous
avons noté certains obstacles pour d’enseignefagptentissage de la compréhension de
lécrit en FLE. La totalité des enseignants déclarkeurs exaspérations qui montrent
I'existencedes difficultés qui touchent la compridien d’'un texte écrit chez les apprenants
et 'accés au sens comme le manque du bagage diitgé, le probléme de la lecture, le
niveau des apprenants ...etc.

Les résultats de notre expérimentation montrem lgucompréhension de ['écrit
s’améliore avec les interactions verbales et leaiteen groupe. Cette méthode interactive
développe chez les apprenants du FLE des compétéamugagiére et communicatives, elle
joue un réle trés important et elle donne une a€ité et une réussite pour la réalisation de
'apprentissage par rapport le travail individuesagpprenants.

Nous avons également enregistré que les interactierbales entre les apprenants
facilite I'accés a la signification des énoncéa & construction du sens du texte.

Effectivement, les interactions verbales est unl dotportant et adéquat pour le
partage des idées, des points de vus et des ceanegs entre les apprenants en classe de
FLE.
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Conclusion générale

Conclusion générale

Apres avoir analysé les résultats de notre reckeqcih avait pour objet d’étudier le
réle des interactions verbales dans I'amélioratienla compréhension de I'écrit chez les
apprenants de la quatrieme année moyenne en aas$d.E, nous confirmons ou nous
infirmons les hypothése émises au départ. Pouaice, fnous avons amené les apprenants a
travailler en groupe d’'une maniére responsable alalworative pour déclencher les

interactions verbales entre eux.

La problématique de notre recherche tourne auteuadompréhension de I'écrit et
I'effet et les bénéfices des interactions verbalasl'apprentissage de cette compétence chez

les apprenants.

Ainsi, notre objectif est de tester le niveau dedanpréhension d’un texte écrit en
adoptant la méthode des interactions verbales &sselde FLE. Pour montrer cela, nous
avons décrit 'expérimentation de notre étude quesmavons voulu découvrir les liens entre
la mise en place de des interactions verbalesretnspact sur la compréhension de I'écrit t

par un test destiné aux apprenants pour vérifidetgé de compréhension.

De plus, nous avons recueillis les travaux deseaggts de chaque activité durant les
séances que nous avons observées en comparanipeébension chez groupe expérimental

(travail en groupe) par rapport au groupe témaavéil individuel).

Enfin, les résultats obtenus montrent une progsassie compréhension dont les
apprenants se socialisaient et ils étaient motiveexprimer et partager leurs connaissances
par rapport au groupe témoin, ce qui explique €idée les interactions verbales ont aidé les

apprenants a mieux développer la compétence deripréhension de I'écrit.

En guise conclusion, les hypothéses de notreitrdeaecherche sont confirmées et
les interactions verbales entre les apprenants uvprd un effet primordial pour la
progression de la compréhension écrite et I'efftéade I'enseignement apprentissage de
FLE.

A cet égard, l'enseignant en classe doit suivre dasitégies et la démarche
d’apprentissage qui amenent I'apprenant dans wcespteractif et qui lui permet une bonne
compréhension et l'utilisation de la langue écpitair s’exprimer librement leurs idées dans
différentes situations de communications. Nous reseque cette démarche sera adoptée

réellement dans nos établissements scolaires stldarclasses de francais langue étrangére
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Conclusion générale

en prenant en compte toutes les préoccupationsomqaiernent les conditions d’enseignement

et la situation dans lequel se trouve le milieulao® en Algérie pour la bonne gestion de
cette démarche en classe.
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Annexes

Ce gquestionnaire est destiné aux enseignantsiscsti dans le cadre d'un travail de recherche
en master 2 de didactigue du FLE qui porte surdle des interactions verbales dans la
compréhension de I'écrit en classe de FLE. Meraiates contribution.
e Sexe: Hommell Femmé.]
e Statu: Titulaire [J contractuell
* Nombre d'année detravail:...........c.covoiiiiiiiii i,
1- Pour faire comprendre un texte écrit a vos appres, vous recourez a ?
L’explication du sens globalel
L’explication du lexique employg]
Donner des synonymes
Traduire les mots du texte en langue materrélle
2- Quels sont les obstacles qui empéchent le bowtitmnement de la séance de la
compréhension de I'écrit ?
Le volume horaire_]
La méthode de travalll
Le niveau des apprenants en langue frangaise
Autre [
3- Vos apprenants ont des difficultés de comprébarde I'écrit ?
Toujours[]  Souvent] Rarement] jamais_]
4- Comment jugez-vous le la compétence de la camepsdon de I'écrit de vos apprenants ?

5-Vous travaillez la séance de la compréhensiamal@ére.

Individuelle [] Collective_]

6- A votre avis, si on donne plus d'importance ateractions verbales pourraient aider les
apprenants dans la compréhension de I'écrit ?

Oui [ Nori]
7- Vos apprenants sont-ils productifs et créatifs des interactions verbales ?
Toujourd ] Souvent| RaremefdJamais |

8- Favorisez-vous le travail en groupe lors deéknse de la compréhension de I'écrit ?

Oui UJ Nor_]

9-Les apprenants sont-ils motivés quand vous a@ars a la méthode interactive ?

Oui [ Nor_]

10- Pensez-vous que les interactions entre leseappts sont efficaces pour bien lire et
comprendre un texte écrit ?

Oui [ Nori]

Si oui, pourquoi ?
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Fiche pédagogique

Projet 03

Nous réalisons des brochures pour sensibiliser 3 |a protection de l'environnement.

Séquence 01 :

Je rédige un texte explicatif & visée argumentative en faveur de la protection de la nature

Séance Compréhension de I'écrit. Durée : 01 heure
Titre La déforestation.
Moyens Fiche + Tableau + Cahiers des éléves.

Objectifs d’apprentissage : L'éléve sera capable de :

-Exploiter le para texte pour appréhender le document.

-Lire un texte, le comprendre pour extraire les informations relatives au theéme traité.
-Identifier le genre du texte proposé, ses caractéristiques et définir la situation de communication.
-S'imprégner du théme traité et en prendre position.

DEROULEMENT DE LA SEANCE :

~ Phasesdela |

_séa

Evaluations :

 Situation de
Ll

- Exploiter une image montrant une déforestation.
- Si P’étre humain posséde des poumons pour respirer, quel en est le poumon
de la terre ?

Diagnostique
Quelles
représentations,
perceptions des éléve

~ (En groupe, en binome / seul)

= @onistructiq;n‘:{d_;es: . appré'ntis:sages.

- Donnez-moi des exemples de foréts. sur le théme.
Observation et découverte : Formative
- Identifier les éléments para-textuels ; insister sur le titre, la source... L’éléve sera capable
- Observation du texte ; identifier ses caractéristiques. de:
- Hypothéses de sens : Exploitation du titre et de I’image : De quoi va parler - Identifier la
le texte ? structure du texte
argumentatif,

Analyse, recherche et manipulation : Lecture silencieuse du texte

(Vérification des hypothéses de sens)

e Choisis la bonne réponse :

- Dans ce texte, I’auteur parle de(s) : (animaux) — (I’arbre) — (I’eau)

- D’apres le texte, le probléme qui menace la terre est : (I'extermination des
animaux) - (la contamination de 1’eau) — (la dégradation des foréts)

- dans ce texte I'auteur : (explique) — (raconte) — (décrit)

® Réponds par (Vrai) ou (Faux) :

- L’homme représente une menace pour les foréts. (........ )
- Les foréts ne sont pas indispensables 4 la terre.  (......... )
- La forét est la source de pollution. (......... )

- Il est nécessaire de préserver les foréts. ()

¢ Reléve dans le texte la thése défendue par I*auteur.

® Pourquoi I’homme coupe-t-il les arbres des forets ?

¢ Encadre dans le texte I’argument employé par I’auteur pour expliquer la
contribution des foréts a la qualité de Iair.

® «La forét est le milieu naturel de beaucoup d’étres vivants ». Trouve dans le
texte I’expression qui renvoie & cette idée.

® Quel conseil nous donne I’auteur dans la conclusion ?

¢ Classe les expressions suivantes dans le tableau : diminution de pollution-

disparition d'animaux- érosion du sol- génération d ‘oxygene.

Sans les foréts Avec les foréts

e Relie par une fléche.
- Faune . * les plantes.
- flore . * les animaux.
® Reléve dans le texte le champ lexical de la faune et flore,

-Saisir le sens global
du texte et traiter
I’information.

- Se positionner par
rapport au théme,

- Traiter et analyser
I’information.
-Repérer les
arguments,

- Repérer les
connecteurs
d’énumération
d’arguments.

- Identifier les
composantes de la
thése/ conclusion

- S’initier aux points

de langue a étudier.
- Résumer les
informations.

- Saisir la visée du
texte.
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Souligne les articulateurs qui introduisent les arguments et entoure
I*articulateur qui introduit la conclusion.

Le rapport exprimé dans la phrase soulignée dans le texte est : a-
b- la condition.  c- la conséquence.

A quel temps est conjugué le verbe () dans le texte ?

la cause.

Structuration et synthése :

Compléte :

Le Théme du texte est :

La thése du texte :

Les arguments donnés par I’auteur sont :
La conclusion du texte :

Le conseil de I’auteur est :

(valeur a inculquer)

1l faut préserver les foréts car un monde sans foret est un monde invivable

-Résumer
mentalement les
informations.

-Saisir les inférences
et la visée du texte.

Evaluation :
- Compléte par : foréts - dangers — sauvegarde - explique

Dans ce texte, Pateiir .o sisans |- R——— ... de la déforestation ainsi que

I'importance des ........... dans les équilibres naturelsetla ................ des étres
vivants,

- A ton tour, explique comment " la forét est le poumon naturel de la terre.”

Sommative
-Contrdler et évaluer
les acquis des éléves




Texte

Annexes

Texte :
La déforestation.

Chaque année des millions d’hectares de foréts sont
coupés ou arrachés pour conquérir de nouvelles
zones cultivables ou exploiter le bois. L.’homme est
en train de détruire le poumon naturel de la terre.
Bien que les écologistes tirent la sonnette d’alarme, il
continue son massacre. Sans les foréts la terre ne
(serrait) pas habitable.

En effet, par le mécanisme de la photosyntheése, les plantes et les arbres produisent
I"oxygéne qui permet aux hommes de respirer. Les résineux (pins) absorbent une
grande quantité du gaz carbonique, éliminant ainsi une source de pollution.

De plus, les foréts abritent des millions d’espéces de plantes et d’animaux : les
spécialistes estiment que |’ensemble des foréts renferment 50% des étres vivants de la
planete. Ainsi, la déforestation cause la disparition de nombreuses espéces de plantes
et d’animaux vivant dans la forét a I'exemple des sangliers, cerfs et chevreuils.

Enfin, les arbres et les foréts jouent un réle trés important dans la stabilité des sols
car ils forment un rempart naturel contre 1’érosion.

En conclusion, la forét est une richesse commune a tous les habitants de la terre. 11
est de notre devoir de respecter et protéger ce patrimoine pour le laisser intact aux
générations futures.

Texte adapté « Microsoft Encarta 2006 »

-La photosynthése : consiste a transformer I'énergie lumineuse du soleil en énergie
chimique, pour produire le glucose.
- Un rempart : une protection/une défense
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Niveau :4 AM Durée : 1h

Travail individuel

Nom : L/Vl_tm,a/a(,. .......... Prénom j/womm&é cju,ﬁ(u ;
Questions :
1- Dans ce texte ’auteur : (explique)—l (racontép — (décrit)

2- compléte le tableau =

Théme Thése Arguments Exemples
;ENWMWM L famme ek maﬁ{&i-w( Rers b cofliaks] X
| B i A vrirsin T P S W

g S ot Fmkie

e T

I Sans les foréts Avec Jes foréts
- A IR CEN ] o o gAML ooty i ; ,
| A . - o Locygens, |

7

4-relie par une fléche :

- Faune  » les plantes.
- flore '>< les animaux. .~
S-reléve dans le texte le champ lexical de la faune et flore.

hw:&hmwgmww-&ijj{w .......

6-Quel est le rapport exprimé dans la phrase soulignée dans le texte ?/

a- la cause | b- la condition c- la conséquence

L3

7- A quel temps est conjuguié’fé verbe (serrait) dans le texte ?

KaoNende,.. Aonrs. Lo dstal dstachsbe 2o

Synthése :

- Compléte par : foréts - dangers - sauvegarde - explique
\ 7
Dans e texte; Iauteur ... .. fuonds . 150 4 ... de la déforestation ainsi que I’'importance
n L ‘

0 !
destnes [..... dans les équilibres naturels etla ....... F A des étres vivants.
L



Annexes

Niveau :4 AM { Durée : 1h

Travail en groupe

Membre du groupe

Questions :

1- Dans ce texte auteur : (explique) — (raconte) — (décrit)

—
2- compléte le tableau
Théme These Arguments Exemples
[ . ; - Pample oo

Aoy Plewe of [4pan - de - Fa Hows (24
Wﬁ&t\ e Gasze e | MeApirey | 2) 'QEASMOU 4 :
7 | Aeliiue te 1= -5 Mavde] A ={"-“’C%

AL ot " - 2) € AQ.D;(H-:;\" LY

Iw:vl'vu_'\l\— Wd} 7 ﬁ V""""u'\.‘

de fa Lo~~~ Sheinaily

T
3-Classe les expressions suivantes dans le tableau : diminution de pollution- disparition
d’animaux- érosion du sol- génération d’oxygéne.

Sans les foréts s miveo leiferéts
- hehuiion de Nl p | Ao B SR
- Mﬂ%ﬁm D\ ‘Mw& / h 3%?,&@{:/% A ‘&%Uﬂ@mew /

4-relie par une fléche :

- Faune . > les plantes. ;/

- flore . ><)o les animaux.,/

S-reléve dans le texte le champ lexical de la faune et flore. ((& >

MW&"”QAM}@/Q‘GM% ..... R S

6-Quel est le rapport exprimé dans la phrase sonlignée dans le texte ?

ey 2
a - la cause b- la condition™ = c¢- la conséquence

7- A quel temps est conjugué le verbe (serrait) dans le texte ?

.......... MZTMeQ}AJjMM‘L/
Synthése :

- Compléte par : foréts - dangers - sauvegarde - explique

Dans ce texte, I'auteur .45, s ch.aﬁu).sde la déforestation ainsi que I’importance des
.%eiﬂ,gdans les équilibres naturels et la .¢ i m'zj des étres vivants.
vV v



Résumeé

Le présent travail a pour objet d’étudier le roés dnteractions verbales dans I'amélioration
de la compréhension de I'écrit chez les apprerdmSLE au cycle moyen. Dans ce but, nous
avons choisis le travail en groupe comme moyenfayorise les interactions verbales entre
les apprenants afin d’accomplir la tache de l'aide la compréhension de I'écrit. Nous
avons constaté que les apprenants dé€"fanoyen ont des difficultés en compréhension de
I'écrit. A cet effet, pour cela nous avons opté deenarche expérimentale en décrivant et en
analysant les données collectées a travers une éardparative entre les résultats des deux
groupes (groupe témoin et groupe expérimental)iéssiltats obtenus montrent que les
interactions verbales entre les apprenants jouemble primordial dans I'amélioration de la
compétence de la compréhension de I'écrit en cldss$d E.

Mots clés :Interaction verbale, compréhension de I'écrityérben groupe.

Abstract:

The present research focuses on role of the vartataction to develop the writing
comprehension of the learners of FLE in the midgiele. For this perpuse, we have chosen
the group work as a means to favor the verbal aotemns between learners in oreder to
perfom the task of writing comrehensionactivity.\Wotad that the learners of the 4th average
year have difficulty in written comprehension , ftrat we opted for an experimental
approach by describing and analyzing the dataaeliethrough a comparative study between
the results of the two groups (control groupe amig experimental ). The results proved that
the verbal interaction it has an important part develop the competence of
writingcomprehension in FLE classe.

Keywords:Verbal interaction, writing comprehension, groupear kv
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