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﴾ وَأَمَّا بنِِعْمَةِ ربَِّكَ فَحَدِّثْ ﴿

نشكر الله عز وجل أولا وأخيرا الذي وفقنا لإتمام ىذا العمل المتواضع 

كما نتقدم بخالص الشكر والتقدير والاحترام إلى الأستاذ الفاضل 

الذي لم يبخل علينا بكل ما لديو من * الدكتور بن جامعة الطيب*

معلومات ومراجع، وعلى ما قدمو لنا من نصائح وتوجيهات طيلة فترة 

 إنجاز ىذه المذكرة جزاه الله خيرا

 كما نشكر كل من قدم لنا يد المساعدة من بعيد أو من قريب

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

: إلى من ارتبط رضا الله برضاىما وقال فيهما الله عز وجل
وَاخْفِضْ لَهُمَا جَنَاحَ الذُّلِّ مِنَ الرَّحْمَةِ وَقُلْ رَبِّ ارْحَمْهُمَا كَمَا ﴿

 24-﴾الإسراءربَّـَيَانِي صَغِيرًا 
إلى من تغمرني بعطفها وحنانها ويا من جعلت الجنة تحت 
 أقدامها أغلى ما أملك في الوجود أمي الحنونة حفظها الله

إلى الذي رباني على الفضيلة والأخلاق وتحمل عبء الحياة 
 قدوتي وممثلي الأعلى أبي العزيز حفظو الله 

ومن بعدىم يطيب لي أن أىدي ثمرة جهدي ىذا إلى العائلة 
 الكريمة التي ساندتني ولا تزال من إخوة وأخوات 

شهرزاد، زىرة، : إلى رفيقات المشوار اللاتي قاسموني لحظاتو
 سعاد، نوال رعاىم الله ووفقهم

  وإلى كل من أعانني على طريق النجاح



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

شرف المرسلين أبسم الله الرحمن الرحيم و الصلاة و السلام على 

 وعلى آلو وصحبو إلى يوم أىدي ىذا العمل إلى أبي 

إلى من باركها القدير إلى من حملتني تسعة أشهر إلى من تدمع 

اسمها أسمع عيناي كلما 

إلى من تعجز الكلمات عن وصفها والجنة تحت أقدامها 

 إلى من لا أنسى طول حياتي فضلها علي إلى أمي الغالية أطال الله 

. في عمرىا

إلى من ىم جزء من حياتي و بهم تكتمل سعادتي أخواتي وأخواتي 

. ساىم قلمي و لم ينساىم قلبينو إلى كل من 

 
  

 

 



 

 

 

 



 مقدمة                     

 ‌أ

: مقدمة
يعد الإصلبح التًبوم ضركرة حتمية لابد منها في الدنظومة التًبوية باعتبارىا أساس كل 

الدنظومات، بها تتطور باقي الدنظومات الأخرل، بسكن الأمة من مسايرة ركب الدكؿ الدتقدمة 

كتشكل لظوذجا معرفيا يرقى غلى مستول الولوج إلذ عالد التكنولوجيا الذم لؽكن الامة من 
الحضور في منصة الكبار الذين يسوغوف مستقبل الأجياؿ في الدعمورة كلها ضمن استًاتيجية لا 

 .ينتهي أفقها عند حد

كمن ىنا كاف من الضركرم الوقوؼ عند السياسة التعليمية كقراءة الإستًتيجية الدعتمدة، 
كمدل تضمتُ الدناىج للمفاىيم العلمية الدقيقة كالتكنولوجية، كمدل استجابة الدصطلحات 

 .تعلمى، لػقق الغايات كالأىداؼ بأنواعها/ الدعرفية للبنفجار الدعرفي كصياغة مشركع تعليمي
في ىذا الإطار تسعى الجزائر من خلبؿ مراجعة الدنظومة التًبوية كإصلبحها بهدؼ الوصوؿ 

 .إلذ ما يقتضيو العصر من متطلبات تضمن للؤمة دكرىا في خدمة الإنسانية
 كلألعية الإصلبح راكدتنا فكرة البحث في الدناىج التًبوية للوقوؼ على الدضامتُ الجديدة 

كدراستها كمدل موافقتها لدا يقتضيو العصر من ابتكارات علمية يكوف للجزائر فيها  (الجيل الثالش)

 .حضور

 ما ىو حال العملية التعليمية وما سبل إصلاحها؟: كمنو نطرح الإشكالية التالية
يعود سبب اختيارنا لذذا الدوضوع لسببتُ ذاتي كموضوعي، السبب الذاتي يتعلق برغبتنا في 

الاطلبع على ا﵀تويات كالدضامتُ الدعرفية الجديدة، أما السبب الدوضوعي يتعلق بددل الإصلبح 

 .في الحياة التعليمية التعلمية كالاجتماعية
كاعتمدنا في دراستنا الدنهج الوصفي التحليلي لأف الإصلبح التًبوم مهم في الدنظومة 

 .التًبوية جعلتو لؽر بدراحل متسلسلة



 مقدمة                     

 ‌ب

اقتضت طبيعة الدوضوع برديد التصور في منهجية تبدأ بدقدمة كمدخل كفصلتُ كخابسة، 

شرحنا في الدقدمة كيفية بسط الدوضوع، كمدخل بردثنا فيو عن العملية التعليمية التعلمية، كحاكلنا 
في الفصل الأكؿ تقدلص ألعية الإصلبح لدنظور يأخذ في الاعتبار الآفاؽ الدعرفية للئصلبح، الدعنوف 

: بدسار الإصلبح التًبوم في الددرسة الجزائرية الذم اندرج برتو مبحثتُ، الدبحث الأكؿ معنوف بػ
 .مفهوـ الإصلبح كمراحلو، أما الدبحث الثالش مرتكزات الإصلبح

أما الفصل الثالش الدعنوف بواقع الدقاربة بالكفاءات في الددرسة الجزائرية حاكلنا فيو تبياف 

خصائص الإصلبح كمدل انعكاسها على التحصيل الدعرفي كاندرج برتو مبحثتُ، الدبحث الأكؿ 

مفهوـ الدقاربات التعليمية، كالدبحث الثالش مرتكزات الدقاربة بالكفاءات، كأنهينا بحثنا بعد جهد 
 .بخابسة اختصرنا فيها النتائج

مفهوـ الإصلبح أك : كقد اعتمدنا على بعض الدصادر كالدراجع ذات الصلة بالدوضوع ألعها

 .لضو الإصلبح لفهم الدصطلح للدكتور لزمد بريش، كلستار الصحاح ﵀مد بن أبي بكر الرازم
 حيث 19كلقد كاجهتنا صعوبات كلضن نبحث في قضايا الدوضوع نظرا لجائحة كوفيد 

تعذر علينا الاتصاؿ بالدكتبة للبعتماد على مراجعها كمصادرىا، كلذلك برتم علينا حذؼ الجانب 

 .التطبيقي في الدوضوع لأنو يتعلق بالجانب الوظيفي في الدؤسسات التعليمية

كفي الأختَ نتقدـ بالشكر الجزيل للؤستاذ الدشرؼ الذم كاف لو الفضل في تقدلص النصائح 
 .كالتوجيهات

 -تيارت -2020 سبتمبر 21:                                               حرر بتاريخ
 :                                                                        من إعداد الطالبتين

 .عرباوي ىوارية                                                                        -
 .عواد نوال                                                                        -
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 عرفت العملية التعليمية عبر التاريخ ديناميكية سريعة بحكم التطور الذم تعرفو الدخابر 

العلمية في لستلف الحقوؿ الدعرفية كالتكنولوجية كبخاصة في حقل التعليمية لاعتبارىا لرالا لصناعة 
العقل البشرم الدنتج للمعرفة الدتجددة التي تستجيب لدعطيات العصر كآفاقو، كبذتمع بالدنظومة 

التعليمية التي تستجيب لدعطيات العصر كآفاقو، كبذتمع بالدنظومة التعليمية التي لا لؽكن لأية أمة 
أف تسجل حضورىا العلمي إلا باعتماد إصلبح جذرم بردد فيو إستًاتيجية تضبط الغايات 
كالأىداؼ كمراجعة ا﵀تويات بصياغة تتناغم كمتطلبات العصر، كتعبر عن احتياجات الأمة، 

كخدمة الإنسانية في نفس الوقت، لا يتحقق ذلك إلا من خلبؿ مرتكزات أساسية يبتٌ عليها 

 : الإصلبح الذم ينتج معرفة عصرية كتتمثل في
يعتبر التكوين باعتباره القدرة الصائبة لتحقيق الكفاءات الدستهدفة لدشركع الإصلبح، : التكوين-

لا مشكلة اليوـ ذم ألعية أكثر من تكوين الدتعلمتُ كقيمة كل إصلبح : "يقوؿ أندرم بلوش

   1"يتوقف أساسا على نوعية ىذا التكوين
يهتم الباحثوف في لراؿ عملية التكوين باعتباره نقطة ارتكاز في العملية التعليمية، يقوؿ الطيب بن 

كل إصلبح مهما كانت أىدافو تستجيب للعصر كمستجداتو تبقى أفكار جامدة لا : "جامعة

حياة فيها، إلا لد يكن لذا الدعلم الذم يبغي فيها الحياة كلا ينحصر التكوين في جانبو الدعرفي كلا 

في جانبو البيداغوجي، كلا في مهارة توظيف الوسائل التًبوية، كلا في تقنيات الدعلم الدتميزة كأما ىو 
 2"كل ىذا

                                                 
1 -  Marc andre bloche, éducation recherche de l’ enseignement, ed, PUF, 1978, p200. 
«il est  géneralement  reconnu aujoud huit qu aucun probleme nést plus important que ce lui 
de la formation des maitres et que la valeur de toute formation de l’ enseignement depent 
essentillent  de la qalitue de cette formation » 

، جامعة عبد الحميد بن باديس، "لسطط"طيب بن جامعة، تعليمية الصوت اللغوم في الدستويات الدنيا، دراسة ميدانية  - 2
 .22، ص2008مستغالز، 
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 كشهد القرف الحالر تطورات متسارعة ككبتَة على كافة الأصعدة، لشا يتطلب توافر نظم 

مؤسسية مرنة تستجيب إلذ ىذه التطورات بسرعة كفعالية، كما أصبح الإصلبح حاجة ضركرية 
لكافة الدؤسسات، كىذا لا يعتٍ التي تستدعيو تعالش من الخلل أك تتعرض لو بحسب، بل لػمل في 

طياتو التطوير كالإبداع مع الاستفادة من التجارب السابقة، كمن بشة أصبح على القيادات 
السياسية كالتًبوية على سواء أف تعمل على رصد الدوازنات جهد الدصادر البشرية كالغتَ البشرية 
بإحداث التحوؿ في النموذج التًبوم، من النموذج المجتمع الددرسي الدغلق الدعتمد على الكتب 

الددرسية كالدعلم بوصفها الدصادر الوحيدة للمعرفة، إلذ النموذج متعدد الدصادر كالمجتمع الددرسي 

   1.مفتوح يشبو بيئات العمل
كمن ىذا تتضح ألعية الحاجة إلذ إصلبحات مرتبطة باللبمركزية كالدستندة على مفهوـ بريتُ 

الددارس، كيعد الإصلبح الدتمركز حوؿ الددرسة من الابذاىات الحديثة في ىذا المجاؿ، كالذم يضع 

رؤية جديدة للئصلبح الدؤسسي في التعليم الدنتج التعليمي بصفة عامة كذلك بتفويض الدزيد من 
السلطات للئدارة الددرسية كالمجالس الددرسية الدنتخبة كالتي تتمثل في أكلياء الأمور كالمجتمع ا﵀لي، 

    2.لشا يؤثر حتميا بشكل إلغابي على نوعية التعليم

عملية تتضمن لرموعة من الأنشطة كالآليات الدخططة "فالإصلبح الدتمركز حوؿ الددرسة ىو 

كالدنظمة التي ينفذىا كافة العاملتُ بالددرسة لتحستُ العمليات التنظيمية كالتعليمية لحل مشكلة 
  3"الددرسة، كلتفعيل دكر العاملتُ فيها من أجل أداء أفضل

                                                 
الصالح بدر بن عبد ا﵁، الدنظور الشامل للئصلبح الددرسي، الإطار الدقتًح في القرف الحادم كالعشرين، من بحوث الدؤبسر  - 1

برديات كطموحات، كلية التًبية، جامعة الإمارات العربية الدتحدة، دكلة الإمارات العربية الدتحدة، العتُ، : الإصلبح الددرسي
 .ـ/18/19

الخولالش مركة لزمود إبراىيم، الأدكار الدعاصرة للئدارة الددرسية بدرحلة التعليم الأساسي في ضوء الإصلبح الدتمركز حوؿ  - 2
 .298، ص 2013، 135الددرسة، لرلة القراءة كالدعرفة، مصر، ع

دراسة ميدانية في دكلة الإمارات العربية : الصغتَ أبضد حستُ، الإصلبح الددرسي بتُ مقتضيات الواقع كبرديات الدستقبل - 3
 .319، 263، ص 2009، 65الدتحدة، المجلة التًبوية، مصر، ج
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 كقد يأتي الإصلبح التًبوم في شكل بذديدات كتعديلبت جزئية كقد يتم في صورة تغيتَات 

جذرية تتناكؿ بصيع العوامل التي تتعلق بالوضعية التًبوية، بدا تنطوم عليو من سياسات كأىداؼ 
كعناصر لستلفة، كغتٍ عن البياف أف الإصلبح يكوف جوىريا كجذريا عندما يتم في سياؽ برولات 

اجتماعية كشاملة، كيكوف التمييز بتُ ثلبثة أنواع من الإصلبح التًبوم كىي النوع الذم يركز على 
ألعية برقيق التوازف النسبي كالإصلبح الذم يأخذ طابع التغيتَ التدرلغي كأختَا الإصلبح الذم 

  1.يأخذ ابذاه التغيتَ الجذرم

 نظرا لألعية النظاـ التًبوم ضمن لرموع الأنظمة الاجتماعية تعددت الدفاىيم كل حسب 

: الرؤية التي يتصور من خلبلذا النظاـ التًبوم، حيث يعرفو معجم علوـ التًبية كمصطلحاتها
لرموعة من العناصر كالعلبقات التي تستمد مكوناتها من النظم السياسية كالاقتصادية "

كالسوسيوثقافية كغتَىا لبلورة غايات التًبية كالأدكار الددرسية كنظم ستَىا كمبادئ تكوين الأفراد 

 2"الوافدين إليها
لؽثل الإصلبح التًبوم الواعد رؤية تعكس فلسفة كفكرا، يراد بذسيدىا على أرض الواقع لتحقيق 

أىداؼ متفق بشأنها كغايتها، كلسنا بحاجة إلذ أف نذكر أف الإصلبح التًبوم لا لؽكن تصوره أك 

تنفيذه في فراغ، ففي حتُ أف بالإمكاف ادخاؿ بعض التجديدات الثانوية نسبيا، كتغيتَ ىندسة 

أبنية الددرسة، أك تغيتَ الجدكؿ الدراسي اليومي، دكف الحاجة إلذ الرجوع إلذ سياؽ اجتماعي 

أكسع، فالتغتَات التي بسس سياسة اختيار الدعلمتُ كتعيينهم، كتدريبهم كشركط عملهم، فإف 

الإصلبحات التي تتم في لزتول التعليم تعكس التغتَات، سواء عن قصد أك غتَ قصد، التغتَات 

                                                 
علي أسعد كطفة، الإصلبح التًبوم في الوطن العربي برديات كتطلعات مستقبلية، لرلة الطفولة العربية، لرلة علمية  - 1

 .82، ص 2001، مايو 6لزكمة تصدر عن الجمعية الكويتية لتقدـ الطفولة العربية، ع
 .308، ص 1994عبد اللطيف الغاربي كآخركف، معجم علوـ التًبية كمصطلحاتها، الدغرب،  - 2
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التي تطرأ على الفكرة التي يكونها المجتمع عن مستقبلو، كما أف التغتَات التي بردث في النظم 

التعليمية آثارىا فيما يتصل بالانتفاع بفرص التعليم، كالاختيار، كالحراؾ الدهتٍ، كمن ثم فهي مرتبطة 

ارتباطا كثيقا ببنية الوضع الاجتماعي كطموح الأفراد، ثم إف ما لػدث من تغيتَ في رصد الدوارد 

كتخصيص مزيد من الاعتمادات للتعليم الابتدائي كالأساسي، كبزصيص )لدختلف مراحل التعليم 

 1...، أمر يرتبط بالأكلويات الاجتماعية العامة كبألظاط العمالة(موارد أقل للتعليم العالر

 لذا لابد من إعداد إصلبح تتباىى فيو الأصالة بالتفتح حتى يكوف منسجما مع السياؽ 

التارلؼي لدنتجات الدعرفة، كمتميزا بالخصوصية، كيؤخذ من العالدية ما يضيف دعما معرفيا اقتصاديا 

 .كعلما تكنولوجيا مفيدا

 إف امتزاج الخصوصية بالعالدية يساعد على حل الأزمة التًبوية كيستبدؿ الأثر غياب الوعي 

 .بالحضور الواعي

                                                 
 .43، السنة الرابعة، ص 1977أغسطس /، آب12ىانز فايلر، بزطيط الإصلبح التًبوم كإدارتو، التًبية الجديدة، العدد - 1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .مفهوم الإصلاح ومراحلو: المبحث الأول

 .مرتكزات الإصلاح: المبحث الثاني
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: تمهيد

، عالد متغتَ لا يستقر على حاؿ ، كيشهد برولات عميقة أفرزت  إف العالد الدعاصر اليوـ
تكنولوجيا الدعرفة، كتضاعف حجمها كصعبت مسايرتها ، ما لد يتبتٌ اصطلبح تربوم يعبر عن 

طموحات الأمة كبذاكز الصراع بتُ ما ىو عالدي كما ىو لزلي ، كالاىتماـ بدا يعود على الأمة 
 الدنظومة إصلبحبالازدىار كالاستقرار، ك تسجل حضورا في الخريطة الدعرفية الجديدة، بفضل 

 التعليم الكيف، لنؤسس لظوذجا إلذالتعليمية كالتًكيز على الجودة ، كالانتقاؿ من التعليم الكم 

. معرفيا ينتج التكنولوجية كلا يستهلكها فقط
 شامل يأخذ في اعتبار الدستجدات الحاصلة في العالد إصلبحكلتحقيق جودة التعليم لابد من 

. كيتكيف معها
لصياغة معرفة تتجاكب كمتطلبات العصر كتساىم في معالجة القضايا التي يفجرىا، معالجة 

 المجتمع من خلبؿ ا﵀تويات الدعرفية التي انتظمت في إليها نتائج التي يهدؼ إلذعلمية تؤدم 
. لستلف الدناىج عبر الدسار التعليمي

 تعليمي يتناسب مع نتيجة إصلبحكلتحقيق ىذه النتائج لابد من مربذعة مناىج كحدات 

التكنولوجيا من تقنيات بذعل العالد الكولش الكبتَ عبارة عن قرية، كالدسافات الطويلة عبارة عن 
خطوة، كالبرلرة عبارة عن شيفرة، لغب أف تكوف ىذه الرؤية ىدفا كغاية للئصلبح، فما 

؟ الإصلبح
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. مفهوم الإصلاح ومراحلو: المبحث الأول

. مفهوم الإصلاح: أولا
: لغة- أ

الصلح ضد الفساد صالح يصلح : (صلح)، "مادة صلح"كرد في معجم لساف العرب لإبن منظور 
 .صالحا كصلوحا

كأنشد أبو زيد فكيف بإطراقي إذا ما ما شتمتتٍ ؟ كما بعد شتم الوالدين صلوح كىو صالح 

. كصليح الأختَة
 1.عن أبي الأعرابي كالجمع صلحاء كصلوح

الفتَكز الأبادم " القاموس ا﵀يط"كجاء في كتاب 
كصالحة ... الصلبح من الفساد لصلوح، من أفسده كاليو أحسن، كالصلح بالضم، السلم كيؤنث 

مصالحة كصلبحا كاصطلحا، كإصالحا، كتصالحا، كاصلحا، كصلبح، كفطاـ 
 2.مكة كالدصلحة كاحدة الدصالح، كاستصلح نقيض إِسْتػَفْسَدَ  : كقد يصرؼ

 (صلح)صلح عليو قش طبيب : بدعتٌ الختَ يقوؿ" صلح"كرد في الدصباح الدنتَ مصطلح 

الشيء صلوحا من الباب فقد، كصلبحا ايضا كصلح بالضم لغة كىو خلبؼ فسد، كصلح يصلح 
بفتحتتُ لغة ثالثة فهو صالح كأصلحتو فصلح كأصلح أتى بالصلبح كىو الختَ كالصواب كفي الامر 

مصلحة أم ختَ كالجمع مصالح كصالحو صلبحا من باب قاتل كالصلح اسم منسبو كىو التوفيق 

 3.منو صلح الحديبية كاصلحت بتُ القوـ كفقت كتصالح القوـ كاصطلحوا كىو صالح للولاية أم لو

                                                 
. 13، ص 2006 لفهم الدصطلح، حولية أمتي في العالد، القاىرة، إصلبح أك لصو الإصلبحلزمد بريش، مفهوـ - 1
. 13الدرجع نفسو، ص - 2
. 132، ص 1994، مكتبة لبناف، 1أبضد بن لزمد بن علي الفيومي، الدصباح الدنتَ في غريب الشرح الكبتَ، ط- 3
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 مصدر الفعل يصلح الإصلبح" الخلل يقوؿ إزالةبدعتٌ :  التًبومالأصلحكرد في أفاؽ 

(Reformer)  التًبية كيقابل الفعل أدبياتفي (  ٌRéparer) ،ٍفي لغة الاحتًاؼ الدهت

 عطلها كىذا الدعتٌ الدقبوؿ في التعليم عندما تصلح على كإصلبح الخلل في الآلة إزالةكالذم يعتٍ 

 داخل الددرسة، يفيد الفصل الدراسي كضعيتو كبيئة الإنسانيةسبيل الدثاؿ، الخلل في العلبقات 
 1.تربوية صالحة

ضد الفساد كبابو دخل كنقل الفراء صلح  (الصلبح)" ح-ؿ-ص"لرازم اكجاء في لستار الصحاح 

كالاسم  (الدصالحة)بالكسر مصدر  (الصِلَبححُ ) بالضم كىذا يصلح لك أم ىو من بابك، ك أيضا
ضد  (الاصلبح)بتشديد الصاد، ك (اصّالحا)ك  (تصالحا)ك  (اصطلحا)يذكر كيؤنث كقد  (الصُّلح)

. (2)ضد الاستفساد( الاستصلبح)ك ( الدصالح)كاحدة ( الدصلحة)، ك (الإفساد)

صلحت حاؿ "صَلحُحَ كصَلَحَ صَلَبحان ك صَلحُوحان كصلبحية، فسد زاؿ عنو الفساد يقاؿ : صلح

. زاؿ عنها الفساد " فلبف
 (كالرجل كاف صالحا)كيقاؿ من المجاز كىذا يصلح لك صلبحا أم يوافقك كلػسن بك 

كفي عملو، لزـ الصلبح صَالَحَ صلبحان كمصالحة كافقة أصلح الشيء ضد افسده كاليو كأحسن اليو 

. أم أحسن اليو كاستصلح الشيء فقد استفسد" أصلح ا﵁ لو ذريتو كمالو"كيقاؿ 
. حالة يكوف بها الشيء صالحان الاصلبحية: الصلبح ضد الفساد، الصلبحية

مؤسسة حكومية يسجن فيها الاحداث الدراىقوف الذين يرتكبوف جرائم استصلبحان : اصلبحيات

 3.لأخلبقهم

                                                 
. 60، ص 2004لردم أبو رياف، افاؽ الاصلبح التًبوم في مصر، مركز الدراسات الدعرفية، القاىرة، - 1
. 154، دار الفكر، بتَكت لبناف، ص 1لزمد بن أبي بكر الرازم، لستار الصحاح، ط - 2
. 432الدنجد في اللغة العربية، ص - 3
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: صَالَحَ صِلَبحان كمصالحة خلبؼ خاصمو أَصْلَحَ بينهم كفق تصالح كاصلح كاصطلبح كاصلح القوـ

 .خلبؼ بزاصموا كاختصموا
 1.السلم كىو اسم من الدصالحة كيقاؿ بهم لنا صحُلَحه أم مصالحوف: الصلح

 مشتقة من الفعل أصلح كصلح، كصلح تدؿ على تغيتَ حالة الفساد أم ازالة الإصلبحمادة 
 صالح لكذا أم فيو العية للقياـ كبصفة عامة الصلبح ضد أيضاالفساد عن الشيء كيقاؿ 

 2.الفساد

موسي لِأَخِيوِ ىَارُونَ اخْلُفْنِي  وَقَالَ  ﴿: كثتَا في القرآف الكرلص لقولو تعالذالإصلبحذكرت كلمة 
 3﴾فِي قَـوْمِي وَأَصْلِحْ وَلَا تَـتَّبِعْ سَبِيلَ الْمُفْسِدِينَ 

لِكَ إِنْ أَراَدُوا إِصْلَاحًا  وَلَهُنَّ مِثْلُ الَّذِي عَلَيْهِنَّ  ﴿:أيضاكلقولو  وَبُـعُولتَُـهُنَّ أَحَقُّ بِرَدِّىِنَّ فِي ذََٰ
 4﴾باِلْمَعْرُوفِ 

رَ فِي كَثِيرٍ مِنْ نَجْوَاىُمْ إِلاَّ مَنْ أَمَرَ  ﴿:كفي آية من سورة النساء كمن خلبؿ قولو تعالذ لَا خَيـْ
لِكَ ابتِْغَاءَ مَرْضَاتِ اللَّوِ فَسَوْفَ نُـؤْتيِوِ  بِصَدَقَةٍ أَوْ مَعْرُوفٍ أَوْ إِصْلَاحٍ بَـيْنَ النَّاسِ  وَمَنْ يَـفْعَلْ ذََٰ

 5﴾أَجْرًا عَظِيمًا

كالصلح تصالح القوـ بينهم كالصلح السليم كقد اصطلحوا كصالحوا كاصلحوا كتصالحوا كاصّالحوا 
مشددة الصاد قلبوا الساد صادا كأدغموىا في الصاد بدعتٌ كاحد، كقوـ صَلحُوحها متصالحوف، كأنهم 

كضعوا الدصدر كالصِلبح بكسر الصاد كالدصالحة كالعرب تؤنثها، كالاسم الصلح يذكر كيؤنث، 

                                                 
. 432الدنجد في اللغة العربية، ص - 1
، 1992، 2 ط ،، الدؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر عبدهطمارم لزمد، مفهوـ الاصلبح بتُ بصاؿ الدين الافغالش كلزمد- 2

. 11ص 
. 142 : الآيةالأعراؼ،سورة - 3
. 228:الآيةالبقرة، سورة - 4
. 114:الآيةالنساء، سورة - 5
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 مكة شرفها ا﵁ تعالذ، لغوز أسماءكصَلبح من ... كأَصْلَحَ ما بينهم كصالحهم مصالحة كصلبحان 

كقد سمى العرب ...  يكوف من الصلح لقولو عز كجل حرما أمنا كلغوز أف يكوف من الصلح أف

 1.صالحا كمصطلحا كمصلحا

أما في اللغة العربية فتجد أف معظم معابصها تتشابو في تعريفها للمصطلح الاصلبح كتعرفو بانو 

 حالة إلذ الشيء إعادةأم " أصلح"لفظ منسق من الصلح، كىو الفساد كأصلو الفعل الثلبثي 
 ما ىو فاسد أك تالف أك عطب كتقوؿ أصلح من عملو أم أتى بدا ىو صالح كإزالةحسنة، 

 2.كنافع

:  اصطلاحا- ب

.  تغيتَ في الدستويتُإحداث

:  المستوى الثقافي

 حركة ثقافية في ىياكل المجتمع كفي بصيع فئات المجتمع كبصع مؤسساتو، قاؿ ألؽن أف إحداث
لأكضاع المجتمع القائم ككتتَة مستَتها  (حركة كبرريكا) من منظور ثقافي على أنو يتضمن الإصلبح
 صورة مغايرة، كقد تتم ىذه الحركة بصورة جزئية في سياسة معينة للبصطلبح الضريبي، إلذالسائدة 

أك في قطاع من قطاعات الدؤسسية كالإصلبح الثقافي أك التعليمي أك الاقتصادم، كقد تكوف في 

 3. معظم قطاعات المجتمعإلذزايو شاملة 

:  المستوى التعليمي

، ك بزطط لدستقبل الأمة، كترفع الأجياؿلا ينجح التعليم ما لد  يهتم بالددرسة كمؤسسة تصنع 
 التعليم من خلبؿ العناية بالددرسة إصلبحمكانتها بتُ الشعوب كالأمم، كىذا لا يتم دكف 

                                                 
. 13، ص 2006 لفهم الدصطلح، حولية أمتي في العالد، القاىرة، إصلبحك لضو   الإصلبحلزمد بريش، مفهوـ - 1
. 178، بتَكت، ص 1962، 2لزمد بن أبي بكر الرازم، لستار الصحاح، الدكتبة العصرية لطباعة كالنشر، ط - 2
ألؽن لزمد أبضد فرلػات، الدكر التشاكرم لدؤسسات المجتمع في تعزيز الاصلبح الددرسي، جامعة البلقاء التطبيقية، كلية - 3

. 5العلوـ الجامعية، قسم العلوـ التًبوية، ص 
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 التي يتم فيها التغيتَ كالتطوير، كىو الديداف الذم تتفاعل فيو الأساسيةاعتبارىا الوحدة »كمكوناتها 

 الددرسة، بحيث تآزر بتُ كل الدداخلبت كإصلبحكل الدداخلبت بناء على خطة شاملة لتحستُ 

في عملية مراجعة .(1)« التغيتَ الدنشود الذم لؽكن ملبحظة كقياس تأثتَهإحداثفيتعاظم تأثتَىا في 

من خلبؿ برليل بيئتو داخلية كانت أك الخارجية، كتشخيص جوانب / كتقولص كاقع الأداء الددرسي

. (2) تغتَات لتحستُ من الأداء الددرسيإدخاؿالقوة كجوانب الضعف بطرؽ علمية سلمية كمن ثم 

: الإصلاح التربوي- ج

بأنو أم لزاكلة فكرية أك علمية لإدخاؿ برسينات على الوضع الراىن للنظاـ التعليمي »يعرفو بتَش

 .(3)« أك البرامج التعليمية أك طرائق التدريس أك الكتب الددرسية كغتَىاكالإدارةأك التنظيم 

 التًبوم إلذ تفعيل أنشطة  الدؤسسات التعليمية عن طريق برقيق أىداؼ تربوية الإصلبحيهدؼ 
. لستلفة

إذ تتمثل " Améliorer"فالإصلبح في الدعاينة السابقة قد يكتسب مفهوـ التحستُ كفعلة 

الغاية في تفعيل عمليات التعليم كبرستُ عوائدىا أك يأخذ مفهوـ التطوير كفعلو يطور 

"Evoluer " أك يسمى"Développer " أم التحوؿ في نقلة أك النقلبت نوعي بدا

 التًبوم الإصلبح أف: نقوؿ .ModeNisation"4"يتماشى مع لغة كمتطلبات التحديث 

. عبارة عن تطوير كبرستُ للعملية التًبوية كالتعليمية

                                                 
 الدتمركز حوؿ الددرسة بالدنطقة العربية للئصلبحنسرين صالح لزمد صلبح الدين كراشد سليماف الفهدم، آليات مقتًحة - 1

. 382، دراسة مقارنة، التًبية جامعة السلطاف قابوس، ص الأجنبيةفي ضوء الخبرات بعض الدكؿ 
. 382، ص  نفسوالدرجع- 2
. 189، ص 2013، 13 كالاجتماعية، العدد الإنسانيةلرلة العلوـ - 3
. 07، ص 2004 التًبوم في مصر، لردم أبو رياف، مركز الدراسات الدعرفة، القاىرة، الإصلبحأفاؽ - 4
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يشتَ عادة الذ عملية التغتَ في النظاـ التعليمي أك جزء منو لضو »كيعرفو حستُ البيلبكم بأنو 

 1«الأحسن كغالبا ما يتضمن ىذا الدصطلح معالش اجتماعية اقتصادية كسياسية 
 التًبوية التي الإجراءاتىو عملية كىدؼ منظومة من » التًبوم كما عرفو التًبويوف الإصلبح

 حالة جديدة من التوازف كالتكامل الذم يتضمن لو إلذ النظاـ التًبوم من أزمتو إخراج إلذتهدؼ 

 2«استمرارية كتوازنا في أداء كظيفتو بصورة منتظمة 

على أنو تلك التغتَات التي بردث في السياسة التعليمية التي »" SIMONZسيمونز"ك يعرفو 

من شأنها اف بردث زيادة كبتَة سواء في الديزانية أك في الدنحتٌ الذرمي للملتحقتُ بالددرسة، أك في 
 3"« الذم بردثو الاستثمارات التعليمية في التنمية الاجتماعية الأثر

 لزتوياتو إصلبح كالارتقاء بو كذلك من خلبؿ الأحسن إلذكما يعتٍ النظاـ التعليمي في تغيتَه 
 الجانب الاقتصادم كإصلبح كىيكلتو كتعديل شركط العمل كمعايتَه، كإدارتوكمناىجو، 

. كالاجتماعي للمجتمع

 التعليمي كمنظومة أكجب لأنو يتعلق بإنتاج بشرم، كعليو رأيت الإصلبحأف "يشتَ أبضد بونوة 
 منظومتها التعليمية التًبوية حتى برقيق بلوغ أىداؼ كغايات كبرل إصلبحكثتَ من البلبد على 

 4«رسمتها لنفسها
ذلك التغيتَ الشامل في بنية النظاـ التعليمي للتعرؼ على الدستول »كيعرفو حسن البيلبكم بأنو 

 في السياسة التعليمية التي تؤدم إلذ التغتَات في الأساسيةالكبتَ، فهو تلك التعديلبت الشاملة 

                                                 
. 32، ص 1998حسن البيلبكم، الاصلبح التًبوم في العالد الثالث، عالد الكتاب، القاىرة، مصر، - 1
. 17، ص 2015 كالتطوير التًبوم، دار الدجلة، عماف، الإصلبحغالب عبد الدعطي الفرحات، - 2
أبضد حسن الفالش كآخركف، معجم مصطلحات التًبية، الدعرفة في الدنهج كطرؽ التدريس، عالد الكتب، القاىرة، مصر، - 3

. 32، ص 1999
. 06الدقاربة بالكفاءة بتُ النظرم كالتطبيقي، أبضد بن لزمد بونوة، شبكة الألوكة، ص - 4
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بحث يكوف ىذا  1«الدستول كلفرض التعليمية كالبنية الاجتماعية في نظاـ التعليم القومي في بلد ما

 التًبوم  إلذ الإصلبح» : التغيتَ علبمة فارقة في البنية الاجتماعية الشاملة كما يضيف بالقوؿ 
الوضع الراىن للنظاـ التعليمي،سواء كاف ذلك .كل لزاكلة فكرية أك علمية لإدخاؿ برسينات على

  أك البرنامج أك طرؽالإدارةمتعلقا بالبنية الددرسية أك 

 2«التدريب، أك نظاـ التقولص

 التًبوم الواعد لؽثل رؤية تعكس فلسفة كفكرا براد بذسيدلعا على أرض الواقع لتحقيق كالإصلبح

 3.أىداؼ متفق بشأنها كغاياتها

.  التًبوم ىو تطوير كبرستُ عملية التعليميةالإصلبحكمن ىنا فاف 

. مراحل الإصلاح التربوي: ثانيا
: م1930إلى 1880المرحلة الأولى من -1

 تظهر نزعة جديدة لدل بعض السياسيتُ الفرنسيتُ الذين دعوا إلذ 1880بدأت اعتبارا من عاـ 

تعميم التعليم بالفرنسية على الأطفاؿ الجزائريتُ كذلك تطبيقا لسياسة الإدماج التي أقرتها الحكومة 
 الدتعلق بدجانية 12/06/1881الفرنسية، كقد أصدرت ىذه الأختَة تعليمات لتطبيق قانوف 

 الدتعلق بإلزامية التعليم الإبتدائي، غتَ أف ىذين القانونتُ لد يطبق 28/03/1882التعليم كقانوف 
على أغلبية الأطفاؿ الجزائريتُ الدسلمتُ، كىذا ما جعل نسبة التمدرس في نهاية القرف التاسع عشر 

                                                 
. 246-245، ص 1997بضدم على أبضد، مقدمة في علم اجتماع التًبية، دار الدعرفة الجامعية، مصر، - 1
 الددرسية، لرلة التًبية كالتنمية، الدكتب الإدارة، التطوير التظيمي، مدخل الفعالية 1993شاكر لزمد فتحي أبضد - 2

. ، يناير، القاىرة2الاستشارم للخدمات التًبوية، السنة الثانية، العدد 
عبد ا﵁ بن عبد العزيز السنبل، التًبية في الوطن العربي على مشارؼ القرف الحادم كالعشرين، الدكتب الجامعي الحديث، - 3

. 202، ص 2002، الإسكندرية
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 بالنسبة لأبناء %84 بالنسبة لأبناء الجزائريتُ في الوقت الذم كصلت فيو إلذ %7.3لا تزيد عن 

 1.الدعمرين

: م1962 إلى 1930المرحلة الثانية من -2
: بسيزت ىذه الدرحلة بدا يلي

أقامت الحكومة الفرنسية بعد الحرب العالدية الاكلذ بوضع لسطط لتعميم التعليم على أبناء -أ

، كما شرعت في تطبيق مبدأ غلزامية التعليم "الفرنسيتُ الدسلمتُ"الجزائريتُ الذين كانوا يسمونهم بػ 

.  التعليم الدخصص للؤىالر1949 كألغي في سنة 1882الإبتدائي عليهم، كالذم جاء بو قانوف 
 من لزاكلاتها للتكفل بتعليم الأطفاؿ 1954كثفت الحكومة الفرنسية بعد اندلاع الثورة عاـ -ب

 الدراكز الاجتماعية الخاصة بالأطفاؿ الكبار، كأصدرت سنة 1955الجزائريتُ، حيث أقامت عاـ 
 قانونا جديدا يتعلق بتعليم الدسلمتُ، ككضعت لسططا آخر لتعميم التعليم عليهم في مدة 1958

.  سنوات08
شرعية بصعية العلماء الدسلمتُ الجزائريتُ في فتح مدارس إبتدائية حرة باستعماؿ الأمواؿ التي -ج

 4500 مدرسة يتابع التعليم بها أزيد من 150يتبرع بها الدواطنوف، كقد بلغ عددىا أكثر من 

تلميذ كما اىتمت الجمعية بالتعليم الثانوم كقامت بإرساؿ العشرات من الطلبة إلذ لستلف الدكؿ 
 2.العربية كخاصة إلذ جامع الزيتونة بتونس

. م1976م إلى 1962من : المرحلة الثالثة-3
تعتبر ىذه الفتًة إنتقالية، حيث كاف لابد لضماف انطلبؽ الددرسة من الاقتصار على إدخاؿ 

برويرات انتقالية تدرلغية بسهيدا لتأسيس نظاـ تربوم يساير التوجيهات الشمولية الكبرل كمن 

                                                 
 .22، الدرجع السابق، ص 2000 أكتوبر 28نافذة على التًبية كالعدد  - 1
الجمهورية الجزائرية الدلؽقراطية الشعبية، كزارة التًبية الوطنية، نافذة على التًبية، النشرة الإعلبمية يصدرىا الدركز الوطتٍ  - 2

 .54، ص 2000، جانفي 31للوثائق التًبوية، العدد
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أكلويات ىذه الفتًة لصد تعميم التعليم بإقامة الدنشآت التعليمية كتوسيعها إلذ الدناطق النائية، 

تكييف مضامتُ التعليم الدوركثة عن نظاـ التعليم الفرنسي، التعريب التدرلغي للتعليم، ككاف من 
نتيجة ذلك الارتفاع في نسب التمدرس في صفوؼ الأطفاؿ الذين بلغوا سن الدراسة إذ قفزت من 

 1. في نهاية الدرحلة%70 إباف الدخوؿ الددرسي بعد الاستقلبؿ إلذ 20%

. م1999م إلى 1976ابتداء من :  المرحلة الرابعة- 4
ـ الدتضمن تنظيم التًبية 1976 أفريل 16 الدؤرخ في 76/35بدأت ىذه الفتًة بصدكر الأمر رقم 

كالتكوين في الجزائر الذم أدخل إصلبحات عميقة كجذرية على نظاـ التعليم في الابذاه الذم 
يكوف فيو أكثر بساشيا مع التحولات العميقة في المجالات الاقتصادية كالاجتماعية كقد كرّس الأمر 

: ما يلي
 في بابو الأكؿ في الفصل الأكؿ في الدادة 76/35نص عليها الأمر : دلؽقراطية التعليم في الجزائر-

. من باب التعليم الأساسي (11)، أما في القانوف التوجيهي فقد نصت عليو الدادة (13)
، أما في القانوف التوجيهي فنصت عليو 76/67نص عليها الدرسوـ : لرانية التعليم في الجزائر-

. من بابو الأكؿ(13)الدادة 

بعد الاستقلبؿ الدباشر قامت الحكومة الجزائرية بحذؼ اللغة الفرنسية كتعميم : تعريب التعليم-
  2.اللغة العربية في الدواد الدراسية بحذؼ اللغة الفرنسية كتعميم اللغة العربية في الدواد الدراسية

: م1999المرحلة الخامسة ابتداء من - 5
انطلقت ىذه الفتًة من نفس الدبادئ السابقة كالدتمثلة في التعليم إجبارم كإلزامي كلرالش حسب 

:  الذم يقوـ على1999 ثم تلبىا إصلبح سنة 76/35الأمر 
 

                                                 
 .19، ص 2009بوبكر بن بوزيد، إصلبح التًبية في الجزائر، دار القصبة، الجزائر،  - 1
 .19الدرجع نفسو، ص  - 2
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: الهيكلة الكلية للقطاع-
إف كل برديد في الدناىج كالأساليب يقتضي بذديدا في الذياكل كالدنشأة كالوسائل التي تتكيف 

كخطط التعليم الدعاصر القائم على التعليم بالأساليب الديكركتقنية بدعتٌ أنو لغب أف يكوف ىناؾ 

كتوفتَ الحاسوب كالدخابر المجهزة )بذهيز مادم بوسائل تقنية معاصرة لتواكب الإصلبح الجديد 
. (بكل الآلات اللبزمة للعملية التعليمية التعلمية

: إصلاح المناىج والبرامج-
إف تبتٍ فكرة الدناىج التًبوية الجديدة على أساس الدقاربة بالكفاءات تأتي ضمن عملية التقييم 
الدكرم كالكتب الددرسية نشاط ضركرم كمهم نظرا للتغتَات كالتطورات التي بردث في لستلف 

. الديادين كنظرا كذلك للحاجات الجديدة التي تظهر في المجتمع كالتي لغب تلبيتها من ناحية أخرل

: تكوين الأساتذة-
إف التكوين الجيد للمعلم يتطلب إنشاء مراكز إقليمية لؽكن للمعلمتُ من خلبلذا الحصوؿ على 
الخدمات التدرلغية كالأنشطة كالدمارسة في كرشات للعمل خاصة فيما يتعلق بأساليب التدريس 

الحديثة كأساليب التقولص، إف إعادة تأىيل الدعلمتُ أثناء الخدمة يقتضي توفتَ الخلفية الأدبية 

لدختلف العلوـ العلمية كالإنسانية حتى يتمكن ىذا الأختَ من امتلبؾ كحدة الدعرفة كالعمل في 
   1.إطارىا

: دواعي الإصلاح وتطوير المناىج-
تعددت كاختلفت دكاعي الإصلبح كالتطوير للمناىج في الجزائر حيث كانت تلك الدكاعي بسس 
لستلف الجوانب فمنها السياسية كالاجتماعية، كالتطوير التكنولوجي فمنها دكاعي خارجية كأخرل 

                                                 
 .30بوبكر بن بوزيد، إصلبح التًبية في الجزائر، الدرجع السابق، ص  - 1
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الخ، ...لزلية راجعة إلذ الدشاكل التي تواجهها الدنظمة التًبوية في الجزائر منها تدلش نوعية التعليم

: كمن ىذه الدكاعي

: دواعي سياسية-
أىم سبب دفع بالإصلبح ىو الابذاه بالنظاـ التعليمي في الجزائر إلذ ما لغعلو يلحق بركب التطور 

الذم تشهده البلداف الدتقدمة، حيث يتوقع من الطبقة السياسية بدختلف تشكيلبتها أف تعبر في 

برالرها السياسية عن تطلعات المجتمع كسبل النهوض بو، فلب توجد أم تشكيلة سياسية إلا كلذا 

نظرة معينة إلذ موضوع التًبية كالتعليم كدكرلعا في المجتمع، كباعتبار النظاـ التًبوم أحد أىم 
مكونات السياسة التنموية العامة التي تتبناىا السلطة السياسية، فإنو ينبغي على كاضعي الخطط 
الإصلبحية الاطلبع التاـ بالدكانة التي لػتلها ىذا النظاـ في إطار الخطة التنموية العامة، كعلى 

لستلف التصورات التي تتبناىا السلطة للعملية الإصلبحية، كىذا راجع لكوف السلطة ىي الدسؤكؿ 

 1.الأكؿ عن توفتَ كل الوسائل التي تتطلبها عملية الإصلبح

: دواعي اقتصادية واجتماعية-
برستُ الظركؼ الدعيشية للؤفراد كتطوير كسائلها كأساليبها، كذلك بدواجهة متطلبات التغتَ الحاصل 

في الوظائف كالدهن، كىي برتاج إلذ كعي كبتَ بثقافة علمية كتقنية كاسعة كخبرة طويلة لا لؽكنها 
أف تستغتٍ عن نتائج التعليم التي تعد من العناصر الذامة لأم بروؿ اجتماعي أك تغيتَ في لراؿ 

العلبقات الاجتماعية كفي لراؿ الفكر كالإنتاج أم أف التعليم أصبح قوة يعتمد عليها للخركج من 

  2.حالات الفقر كالتخلف

 

                                                 
 .70بوبكر بن بوزيد، إصلبح التًبية في الجزائر، الدرجع السابق، ص  - 1
نصر الدين بوجلماف كآخركف، كاقع التدريس  بالدقاربة بالكفاءات في الددرسة الإبتدائية، مذكرة مكملة لنيل رتبة معلم  - 2

 .35-34، ص 2010/2011إبتدائي، معهد التكوين للمعلمتُ كبرستُ مستواىم، كرقلة، 
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: 2003الإصلاح التربوي لـ-
 الثالش من نوعو يعد الإصلبح الدسبق الذم 2003يعد إصلبح الدنظومة التًبوية الذم تم سنة 

، غتَ أنو إذا كاف إصلبح السبعينات قد أملتو فتًة ما بعد 1976عرفتو الددرسة الجزائرية سنة 

الاستقلبؿ ككانت الأسبقية فيو لتأصيل الددرسة بدضامينها كإطاراتها كبرالرها، فإف الإصلبح الجديد 
بسليو ظركؼ أخرل مرتبطة أساسا بالتغتَات التي تعيشها البلبد في المجالات الاقتصادية كالسياسية 

كالاجتماعية كالحاجات الاجتماعية النابصة عن ىذه التطورات كتفرضو برديات بزتلف عن تلك 

التي كاف على الددرسة الجزائرية أف تواجهها بإعداد أبنائها للعيش في عالد تطبعو عولدة الحياة في 
شتى لرالاتها الدختلفة كبسيزه تكنولوجيا الإعلبـ كالاتصاؿ الجديدة التي بدأت في إحداث تغيتَ في 

   1.كسائل التعليم كأساليبو
 عرض ملف إصلبح الدنظومة التًبوية على لرلس الوزراء الذم ابزذ 30/04/2002كفي يوـ 

عددا من القرارات تم إدراجها ضمن برنامج الحكومة كتتعلق تلك القرارات التي أقرىا لرلس الوزراء 
. ، لذا فالدناىج الجديدة اعتمدت على الدقاربة بالكفاءات2002 أفريل 20في اجتماعو يوـ 

 

 
 

 
 
 

 

                                                 
 .55أبو بكر بن بوزيد، الدرجع السابق، ص - 1
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. مرتكزات الإصلاح التربوي: المبحث الثاني
يضم الإصلبح التًبوم على لرموعة من الدرتكزات التي ينبتٍ عليها ىذا الأختَ للعملية التعليمية 

: التعلمية، كىذا ما سنحاكؿ توضيحو فيما سيأتي

. أىداف إصلاح المنظومة التربوية في الجزائر: أولا
: كمن أىداؼ الدنظومة التًبوية في عملية الإصلبح ما يلي

إعادة الاعتبار لدهنة التعليم كجعلها في طليعة الدهن، بإحاطتها بالرعاية الكاملة الدادية كالدعنوية /  1

كالبيداغوجية، كالارتقاء بالقوانتُ كالقيم التي بركمها، كتثمتُ دكر القائمتُ عليها كبسكينهم من 
. الفرص التثقيفية كالتكوين التي تثرم خبراتهم كترفع مستوياتهم

. التعليم يعتبر عنصرا أساسيا في عملية الإصلبح-
مراجعة الدناىج كا﵀تويات التعليمية بشكل علمي يضمن لذا الانسجاـ مع الأىداؼ الدسطرة /  2

كمواكبة الدستجدات العلمية كالحضارية كالتحولات السياسية كالاقتصادية التي يعيشها  كإعادة بناء 
ىذه ا﵀تويات كفق تدرج منهجي يراعي فيو قدرات الدتعلمتُ كحاجتهم كالتكامل الوظيفي بتُ 

. الدعارؼ كالدهارات كبينهما كبتُ الحياة

 .إعطاء للمتعلم فرصة للتعبتَ عن احتياجاتو كتعاملو مع مصادر الدعرفة-
التدقيق في صوغ الأىداؼ كبرديدىا، توضيح أبعادىا كتصنيفها كفق مستويات أدائية » / 3

تتلبءـ كمستول تفكتَ الدتعلمتُ كحاجاتهم من جهة، كإمكانيات النظاـ كانتصارات المجتمع من 

 1«.جهة أخرل

. تنمية الفرص أماـ الدتعلم للتعبتَ عن احتياجاتو في ميادين التعليم-

                                                 
، صص 2013، جسور للنشر كالتوزيع، الجزائر، 2عبد القادر فضيل، الددرسة في الجزائر، حقائق كإشكالات، ط. 1

68/69 .



 مسار الإصلاح التربوي في المدرسة الجزائرية   الفصل الأول‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌-23-‌ 

ضبط كتتَة العمل الدراسي اليومي كالأسبوعي كفق دراسة علمية كتقنية كاجتماعية بردد الوعاء / 4

الزمتٍ الدلبئم كتضمن التوازف بتُ القدرات كاستيعاب الدتعلم كمتطلبات التحصيل العلمي كبتُ 
فتًات التعلم كلشارسة النشاطات الثقافية كالتًكلغية 

. الانضباط في كقت العمل من أجل ستَكرة التعليم-
برستُ ظركؼ التمدرس كتطوير كسائل العمل، كذلك من خلبؿ توفتَ العدد الكافي كاللبئق »/ 5

من الدنشآت كالدرافق كبذؿ جهد متميز في لراؿ التجهيز كصناعة الكتاب كتأسيس الخدمات 

 1«.الصحية كالنفسية، كاللجوء إلذ الطرائق كالأساليب الحديثة

. برستُ الأداء الددرسي كرفع مهارات طرؽ التدريس

. شروط الإصلاح التربوي: ثانيا
 في مستول التحديات الدعاصرة  إستًاتيجيتهاإف الإصلبح التًبوم أصبح ضركرة حتمية تكوف 

: لػقق الغايات التي حددىا الخبراء  (السلم التعليمي )لضماف تعلم نوعي يتجاكز مفهوـ 

 ىيأة للبحث والمتابعة/ 1

توكل إليها مهمة رصد الواقع كالتحولات التًبوية في ميادين التقييم كالدتابعة كإصدار توصيات 

إصلبح الدنظومة التًبوية، كلغب أف توفر كل الإمكانيات كالوسائل الدادية كبسنح لذا كامل 
. الصلبحيات

 توفير فرق من المربين والباحثين/ 2

لكوف عملية الإصلبح التًبوم عملية بحث علمي، فهذا يتطلب خبرات ككفاءة علمية عالية، 
 2.كموضوعية في تناكؿ القضايا بعيدا عن التأثتَات الحزبية كالإيديولوجية

                                                 
. 69-68ص  ، صالسابقعبد القادر فضيل، الدرجع - 1
. 156-155ص  صدط، دت، بوفلجة غياث، التًبية كالتكوين بالجزائر، الكتاب الثالش، دار الدغرب، - 2
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    إف الإصلبح يبدأ من برستُ كضعية الدربي ماديا كمعنويا، كرفع مكانتو الاجتماعية إلذ الدستول 

اللبئق، كلا لؽكن لأم إصلبح تربوم أف ينجح كمكاف الدربي في الحضيض، نقوؿ إذف أف  عملية 
التطوير تتم في ضوء الطريقة العملية في البحث كالتفكتَ، كتعتمد التخطيط كلا تكوف مزاجية 

كعشوائية، كمن ىنا لا بد من تسبق عملية التطوير أك الإصلبح كذلك مسايرة تطور الابذاىات 
 1«العالدية كركح العصر الذم نعيش فيو

. أركان الإصلاح التربوي: ثالثا
إذا كاف لكل عمل مهما كانت قيمتو ، يتطلب تصورا علميا يؤطر إلصازه ، كأركانا تضمن 

استمراره، كبرقق أىدافو ، في لستلف الدستويات يشتَ لزمد منتَ إلذ الأركاف التي لغب أف تتوفر في 
العملية الإصلبحية كلػددىا في النقاط التالية 

المنطلقات / 1
في الدبادئ كالقيم كالأعراؼ كالتقاليد السائدة في المجتمع بالإضافة إلذ الدعطيات  كتتمثل»

الاقتصادية كالسياسية كالاجتماعية أك بدعتٌ آخر كل ما لو علبقة بالمجتمع كيشكل خصوصية لغب 
. أف تؤخذ بعتُ الاعتبار لتفادم الاختلبؿ في الدخرجات التًبوية

 لأىدافا/ 2

    تتمثل في ملبمح منظومة التًبية على الددل القريب كالدتوسط كالبعيد كمن ىنا لا بد من ربط 

الدنطلقات، بالأىداؼ ، تشتق الأىداؼ بالأساس من الدنطلقات كىذا في مستول الغايات 

كالأىداؼ العامة، كالتي غالبا ما تتميز بنوع من الشمولية بالنظر إلذ طابعها الفلسفي أك السياسي 
. في حتُ تكوف الأىداؼ مرتبطة أكثر بالنواحي الدعرفية

 

                                                 
. 157-156ص  ، صالسابقبوفلجة غياث، الدرجع - 1
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 الوسائل/ 3

 بعد برديد الأىداؼ لابد من توفتَ الوسائل الكفيلة لتحقيقها كتتمثل ىذه الوسائل في الدادية،
 » كالوسائل البشرية كالذيكل القاعدية 

. خصائص الإصلاح التربوي: رابعا
كمدة لإلصازىا ، كتتميز بجملة من  مبنية على رؤية كاضحة إستًاتيجية   إف الإصلبحات تتطلب 

  .الخصائص ، نذكر بعضها على سبيل الذكر لا الحصر

 الميزة النسبية -1
  كىي تعتٍ مدل أفضلية بذديد على آخر من ناحية، كميزتو على الدمارسات الحالية من ناحية «

. أخرل، كقد تتًجم ىذه الديزة النسبية في صورة النتائج الأفضل التي تتًتب عليها

 درجة التوافق أو المواءمة -2
   كيقصد بها مدل توافق أك مواءمة  الإصلبح مع الدمارسات كالقيم الراىنة، فالإصلبح الذم 

. يتواءـ مع الدعايتَ الثقافية السائدة كالنظاـ الاجتماعي قد يرفض أك يتأجل تبنيو كالأخذ بو

 درجة الصعوبة والتعقيد -3
   كيقصد بها درجة الصعوبة في فهم التجديد الدقتًح، فلؤم فكرة جديدة لؽكن تدرلغها من 

الصعب إلذ السهل، كلؼتلف قياس الأفكار الجديدة حسب التدريج، بعض الإصلبحات تكوف 
كاضحة يسهل فهمها كبعضها يكوف صعبا جدا أك بالغ الصعوبة، كمن الطبيعي أف يتوقف درجة 

 1 »قتقبل الإصلبح على مدل كضوحو كسهولة فهم

                                                 
 .26-25ص  ، ص1996 لزمد منتَ مرسي، الإصلبح كالتجديد التًبوم في العصر الحديث، عالد الكتب، مصر، -1
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الذم ىدفت إليو ،     إذا تفاعلت ىذه الخصائص ميزة ، كتوافقا كمواءمة ، أنتجت الاصلبح

كحققت ما كاف مرغوبا منو ، كصار نتائجو إلغابية التجريب ، كقابلة لعملية التواصل ، كتم بذلك 
.  الفكرم الدنتج .البناء 

 قابلية التجريب -4
 كيقصد بها الدرجة التي بسكن بها تطبيق الإصلبح على نطاؽ ضيق بذريبي، ىذا أمر ضركرم في «

. التًبية

 لتواصليةا -5

    كيقصد بها درجة توصيل نتيجة الإصلبح إلذ الآخرين، فبعض الإصلبحات تكوف أكثر سهولة 
من غتَىا في إيصالذا أك نقلها للآخرين، كىذا بالطبع لػدد مدل تقبل الإصلبح على نطاؽ 

للولوج . فالنظاـ التًبوم ضركرم لتنظيم الحياة الاجتماعية من أجل ستَكرة عملية التعلم»1 كاسع

إلذ عالد يفرض كفاءة إنتاج التكنولوجيا لحجز مكاف في الوجود ، كىذا ما يستدعي الاىتماـ 
بساشيا كمقتضيات العصر ، لتمكتُ الأجياؿ من امتلبؾ أدكات عصرىم بدراجعة الدناىج كتطويرىا 

صناعة ، كتوظيفا ، كبركما ، بالإضافة إلذ ابتكار ما تتطلبو الضركرة من حاجيات كحاجيات   

تؤسس لبناء أركاف اصلبح التعليمية التي بها يبتٌ الدشركع النهضوم للؤمة ، -  مثلب 19كوركنا –
. الذم لؽكنها من ارتياد الفضاء ، كبو تنافس الدكؿ الدتقدمة 

 .معوقات الإصلاح التربوي في الجزائر: خامسا
   ىناؾ لرموعة من العوامل التي سالعت في عرقلة عملية إصلبح الدنظومة التًبوية في الجزائر كىذا 

تعتمد في تقولص التجارب التي مرت بها الدنظومة التًبوية للوقوؼ على .لػتاج إلذ بناء استًاتيجية 
. الأسباب الدوضوعية التي عرقلت عدـ بلوغ العملية التعلمية أىدافها بالرغم ما كفرتو الدكلة 

                                                 
. 26-25ص  سابق، صاؿرجع الد لزمد منتَ مرسي، -1
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    إف الإصلبح في أم لراؿ لػتاج إلذ كقت طويل لتقدلص النتائج السابقة كالوقوؼ على 

الدشكلبت كبرديد عوامل الفشل بغية برديد نقطة الانطلبؽ السليمة في عملية الإصلبح الجديدة، 
خاصة إذا كاف المجاؿ ىو لراؿ التعليم الذم تكوف مشاكلو على درجة عالية من التعقيد، 

مشكلبت لا لؽكن حلها بآراء فردية أك قدرات اربذالية أك ىياكل ظرفية في أكقات قياسية، بل لا 
بد أف بسنح الجهات الوصية الذيئة الدكلفة بالإصلبح الوقت الكافي لرسم استًاتيجية شاملة 

كمدركسة لإصلبح الدنظومة التعليمية اعتمادا على مقاييس علمية كالعمل على توفتَ التجهيزات 

. كالوسائل الدادية

لأف الدهلة التي منحت للجنة الوطنية »   كىذا ما لد يقم عليو إصلبح الدنظومة التًبوية في الجزائر، 
لإصلبح الدنظومة التًبوية لرسم مشركع الإصلبح في تسعة أشهر فقط كىي مهلة قصتَة جدا لا 

تسمح بضبط كبدقة ، الأسس الدنهجية التي تركز على التكيف ، كالتلبؤـ ، كالاندماج ، حتى 

جوانب الدشكلة الدطركحة ، كالتعرؼ على أسبابها كعلى طرؽ العمل التي تتبع » يتستٌ لذا برديد 
 1«..في تقصي ىذه الأسباب ، كبصع الوثائق كالدستندات كالإصلبح على الدراسات السابقة

ضعف أساليب التقولص الدعتمدة في التعليم ما يؤدم بالضركرة إلذ تراكم الدشكلبت التعليمية » 

التي يبقى عدلؽة الدكل ما لد تكن شاملة 2«.كتفاقمها كعدـ كضوح الرؤية بالنسبة لعملية الإصلبح

. بدء بعملية التكوين كانتهاء بعملية التقولص 
 

 
 

                                                 
 ىنية عريف، اللغة العربية كمناىجها في ظل إصلبح الدنظومة التًبوية في الجزائر بتُ مقومات الذوية الوطنية كبرديات العولدة، -1

. 87/96، ص ص 2017، ديسمبر 29لرلة الأثر، ع 
. 87/96، ص ص الدرجع نفسو -2
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خلاصة الفصل 
 نستخلص لشا سبق أف عملية الإصلبح التًبوم تكمن في مدل مسالعتو في رسم 

إستًاتيجية تسعى إلذ برقيق الآفاؽ كأبعاد الإصلبح في التعليم، بعد التي تأخذ في عتُ الاعتبار 

برديات العصر التي تواجو الإنسانية، كللخركج من ىذا الوضع الذم يتم بالضعف في الدستول 
الدعرفي، تقتضي الضركرة مراجعة الدضامتُ الدعرفية كالطرؽ كالوسائل البيداغوجية التي تسمح بالرفع 

في الدستويات الدعرفية في لستلف الدراحل البيداغوجية كبرققت الأبعاد من الإصلبح، ليصبح الدنتج 

 .الدعرفي ينافس ما ينتج في العالد الغربي في معرفة تشخيص أىداؼ الإصلبح
 

 
 

 
  

 

  

    

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .مفهوم المقاربات التعليمية :المبحث الأول

 . مرتكزات المقاربة بالكفاءات :المبحث الثاني
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: تمهيد
إف التحولات التي عرفها العالد، كفي الابذاىات الدختلفة، العلمية كالتقنية، كالانفجار 
التكنولوجي الدتزايد أدل إلذ ضركرة إصلبح النظاـ التًبوم لأف الدنظومة التعليمية لا لؽكن أف 

 . الإصلبحتلحق بالركب ، كتتناغم مع ركح العصر ما لد تفلح في عملية 
 لعملية إستًاتيجيةلا يتم إصلبح أكضاع الدنظومة التعليمية ػػػػػ بجميع مكوناتها ػػػػ ما لد يتم كضع 

التكوين باعتباره نقطة الارتكاز في العملية التًبوية ، كبرديث الدناىج كالوسائل ،كتبتٍ فكرة الذكاء 

الاصطناعي في العلية التعلمية لأف بو نستطيع بناء مدرسة ذكية ، كمدينة ذكية ، كبو ننجز 

. الدشاريع الذكية 
إف أداءنا أدلس بكثتَ من قدراتنا ، كما حققتو الدنظومة من نتائج أقل بكثتَ ما أنفقتو الدكلة من 

أجل تكوين جيل لػقق ما لػققو الآخركف في أمم ليست أحسن حالا منا في كل الدستويات ، 
الفارؽ بسيط كىو أننا لد لططط لدستقبلنا البعيد ، كتركيز أفكارنا على البحث العلمي الذم ينتج 
الدعرفة ، كىذا ما لا يتحقق ما لد نراجع برديد غاياتنا ، كأىدافنا ، كآليات إلصازىا ، لذا صار من 

. الضركرم مراجعة كإصلبح الدنظومة التعليمية التي عليها تقوـ حضارة الأمة 

لإصلبح الدنظومة – في رأينا -    لضاكؿ في ىذا الفصل برليل بعض الدباحث التي تشكل ألعية  

التًبوية في الجزائر ، لربط العملية التعلمية بالتنمية، لأف التعلم ىو حجر الزاكية في التنمية 
الاجتماعية ، كاستشراؼ الدستقبل بامتلبؾ أدكات التكنولوجيا ىو ضماف التطور الذم يتحقق بو 

. لرتمع يصنع التكنولوجيا 
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. مفهوم المقاربات التعليمية: المبحث الأول
 . الدقاربة الثالثةإلذجربت الجزائر خلبؿ الدسار التارلؼي للسياسة التعليمية مقاربتتُ لتصل 

 الدقاربة بالدضامتُ -1

 .الدقاربة بالأىداؼ -2
 الدقاربة بالكفاءات -3

:  المقاربة لغة
الشيء منا قربا كقرابة كقربة كقربن كيقاؿ القرب في الدكاف كالقرب في الدنزلة كالقرب كالقرابة  (قرب)

 1.في الرحم
، قرب الشيء دلدقاربة من الجذر قرب القرب نقيض البعا»جاء في لساف العرب لابن الدنظور 

 2.بالضم يقرب قربا أم دنا

  :المقاربة اصطلاحا

 تأخذ في الحسباف كل كإستًاتيجيةىي تصور كبناء مشركع عمل قابل للئلصاز في ضوء خطة 
الدتداخل في برقيق الأداء الفعاؿ كالدردكد الدناسب، من طريقة الوسائل كالدكاف كالزماف كخصائص 

 3.الدتعلم كالوسط كغتَه
فهذا التعرؼ يوضح لنا الدقاربة ىي عبارة عن خطو لزكمة يتم فيها استعماؿ بصلة من الوسائل 

. لبلوغ ىدؼ معتُ

 

                                                 
. 189، ص 1،1994أبضد بن لزمد بن علي الفيومي، الدصباح الدنتَ في غريب شرح الكبتَ، مكتبة لبناف، ط- 1
. 82، ص 1999، 11، ج 3بصاؿ الدين ابن منظور، لساف العرب، دار الاحاء التًاث العربي، ط- 2
ملخص التكوين )عاشور صونيا، متطلبات الددرسة الجزائرية كعلبقتها بخركج الطفل للعمل في ظل الدقاربة بالكفاءات - 3

. 669 جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، ص ،(بالكفايات في التًبية
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 :المقاربة بالمضامين -01

مبنية على مضامتُ الدنهاج، يكتفي فيو الدعلم بالتًكيز على الدضامتُ ا﵀ددة في كل موضوع من 
 برقيق الدعرفة عن طريق التلقتُ، يكوف الدكر الأكؿ فيو للمعلم إلذموضوعات الدنهاج كالسعي 

 كالتكرار دكف أم حضور لو في العملية التعليمية، فالدقاربة كالإسماعحيث يكتفي الدتعلم بالاستماع 
. معرفة سالبة= لزتول + معلم : بالدضامتُ

. يكوف ىنا التلميذ لررد كعاء تصب فيو الدعلومات: بسثيل

 :المقاربة بالأىداف -02

، حيث لػدد الدعلم الأىداؼ الخاصة كالإجرائيةرؤية منهجية تركز على الأىداؼ العامة كالخاصة 
 في كل مرحلة بعد الحصة، الإجرائي لػققها خلبؿ اعتماد الفعل إفالتي يتضمنها الدوضوع، كلػاكؿ 

 الدوضوع من خلبؿ تقولص في نهاية الحصة، أك العمل يقوـ بو الدتعلم خارج أىداؼثم يقيس برقي 
. الددرسة، يصحح كيقدـ العلبمة التشجيعية تضاؼ في حصيلة النقاط في الفكرة الختامية

:  بسثيل

 الإعرابمعرفة : الهدف العام. 

 بالحركة الظاىرة كالحركة الدقدرةالإعرابمعرفة الفرؽ بتُ : الهدف الخاص . 

 بالنوعتُإعرابية أمثلة: الهدف الإجرائي . 

 .ينصر ا﵁ من يشاء: معرب بعلبمة أصلية ظاىرة مثل -

. فعل مضارع مرفوع كعلبمة رفعة الضمة الظاىرة على آخره: ينصر
 .رأيت الفتى: معرب بعلبمة أصليو مقدرة مثل -

. مفعوؿ بو منصوب كعلبمة نصبو الفتحة الدقدرة منع من ظهورىا تعذر: الفتى
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 :المقاربة بالكفاءات -03

رؤية منهجية متطورة لتكييف العملية التعليمية، حيث تتمركز حوؿ الدتعلم بدؿ التمركز حوؿ 
 الدشارؾ الفعالة في عملية التعلم كصياغة معارفو بنفسو، إلذ بالدفع بالدتعلم كالأىداؼالدضموف، 

.  الفكر التعلمإلذأم الانتقاؿ من تفكتَ التعليم 
 دكر الدتعلم، كينحصر دكر الدعلم في الدرافقة كالتوجيو كالدساعدة كالتقولص، إلذكبالتالر نقل دكر الدعلم 

، ثم الحكم على تعليمو بذاتو . كالدتعلم يقرأ، يفهم، لػلل، يركب، يبدع، يقوـ

: الدقاربات التي جربتها السياسة التعليمية في الجزائر في الشكل التالر كلؽكن تلخيص

 
 

 
 
 
 

 

 
 

. متعلم يشارؾ كلا يبادر، يتلقى، لػفظ، ترجع النتيجة تعلم سلبي: 1م. م 

. متعلم يتلقى، يشارؾ، لػفظ كيستًجع: 2أ. م 

                                                 
. الدقاربة بالدضامتُ: ـ ـ- 1
. الدقاربة بالأىداؼ: ـ أ- 2

 المقاربة البيداغوجية

 مقاربة الكفاءات مقاربة الأىداف مقاربة المضامين

 المتعلم يتلقى
 يبادر

 المتعلم سلبي
 يتلقى فقط

 المتعلم ايجابي
 مكتفي بذاتو



 واقع المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية                    الفصل الثاني 

 

‌-34-‌ 

. متعلم يصنع معارفو بنفسو كلػكم على نتائجها الغابيا كسلبيا: 1ك. م 

لاف الاعتماد عليهما صار كراء الفعل التعليمي نظريا، كإف كانت  (أ.ـ–ـ.ـ)لا نناقش الدقاربتتُ 
 مزاؿ يعتمد على الرؤية الجديدة لتفعيل الفعل التًبوم بسثلو الدقاربة بالكفاءات أثرلعاالحقيقة أف 

. كىي الرؤية التي لغب اعتمادىا باعتبارىا بذعل من التعلم لزور العملية التعليمية التعلمية

:  مفهوم الكفاءة لغة

الدماثلة في القوة كالشرؼ، كالكفاءة للعمل القدرة عليو كحسن : الكفاءة (أ.ؼ.ؾ: مادة)

 2.تصريفو
ما لر بو : كفأ كافأة على الشيء، مكافأة ككفاء جازاه نقوؿ»كجاء في لساف العرب لابن منظور 

 3«قبل كلا كفاء أم مالر بو طاقة على أف أكافئو

:  مفهوم الكفاءة اصطلاحا

معرفة ما لؽلك الدتعلم من كفاءاتو قبلية بسكنو من استخدامها بشكل مناسب أثناء عملية التفاعل 
 4«الكفاية تعتٍ الدقة معرفة الدتعلم لتوظيف كفاءاتو (...)

فالدقصود بو ىو لرموع الدعارؼ كالقدرات   Compétenceالذم يقابلها في اللغة الأجنبية 

 5.كالدهارات الدندلرة ذات كضعية دالة، كالتي تسمح بإلصاز مهمة أك لرموعة مهاـ معقدة
 

                                                 
. الدقاربة بالكفاءات: ـ ؾ- 1
 فاركؽ عبده فلية كأبضد عبد الفتاح التًكي، معجم مصطلحات التًبية لفضا كاصطلبحا، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر،- 2

. 202، ص 2004دط، 
. 140، ص 1، ج(ت.د)دط، لزمد بن مكرـ بن منظور الافريقي الدصرم، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، - 3
. 192، ص 2009، 1رشدم أبضد طعيمة، الدهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها، دار الفكر العرب، ط: ينظر- 4
. 659عاشور صونيا، متطلبات الددرسة الجزائرية كعلبقتها بخركج الطفل للعمل في ظل الدقاربة بالكفاءات، ص - 5
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الكفاءة عبارة عن مكسب شامليجعل الدتعلم قادر على مواجهة الدواقف الصعبة، فيجد الحلوؿ »
 1«الدلبئمة للمشكلبت التي تواجهو في العمل

الكفاءة تعرؼ بأعلى مستول الذم لؽتلكو الدتعلم من الدعارؼ كالدهارات كالقيم، الكفاءة التعليمية 

: كما جاء في الدصطلحات الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ىي
لرموعة الدعارؼ كالابذاىات كالدهارات التي يكتسبها الطالب نتيجة إعداده في البرنامج تعليمي »

 مستول التمكن، يسمح لو بدمارسة مهنتو بسهولة كيسر من إلذمعتُ، توجو سلوكو كترتقي بأدائو 

 2«دكف عناء
ىي لرموعة مندلرة من الأىداؼ الدميزة التي تسخر لرموعة »  من الدنظور الددرسيةالكفاء

الدهارات كالدعارؼ الدستعملة بفعالية في كضعيات مشكلة، كظركؼ متنوعة لد يسبق للمتعلم أف 

مارسها، برقق في ختاـ فتًة تعليمية أك مرحلة دراسية، كتظهر في صيغة كضعيات تواصلية دالة ، 
 3«لذا علبقة بحياة التلميذ

 
 

 
 
 

 
 

                                                 
. 55، ص 2005  دط،ختَ الدين ىتٍ، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة التنوير، الجزائر،- 1
. 29، ص 2003  دط،عميمر عبد العزيز، مقاربة التدريس بالكفاءات، دار الذدل، الجزائر،- 2
. 243 الكفاءات، ص إلذلزمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق الدقاربات النشطة من الأىداؼ - 3
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. مرتكزات المقاربة بالكفاءات: المبحث الثاني

. أىداف المقاربة بالكفاءات: أولا
 التفوؽ يبدأ من الأسرة، كالقسم كمن الدعلم كمن الدنهاج الدقرر، فالددرسة الحديثة تعتمد التعليم إف

 الاتصاؿ كالدهارات حل الدشكلبت كبذاكز العقوبات، كتركز على التلميذ الدتكوف كنشاطو أسس
كردكد أفعالو ابذاه كضعيات مشكلبت كتدريبو على الدنهجية كالطريقة لحل الدشكلبت مع الاستناد 

 الدساعدة لتجاكز العقوبات كىدؼ الدقاربة ىو دمج الأفكار إصدارعلى الدعارؼ ليستثمرىا في 

الدعارؼ كالطرؽ كالدواد لتجنيدىا كتوظيفها في الحياة، كتوظف لحل الدشكلبت، كىذه الدقاربة بردد 
 1« العمل داخل الددرسةإستًاتيجية

 .تدريب الدتعلم على التفكتَ كالربط بتُ الدعارؼ في المجاؿ الواحد -

 . قدراتو كمهاراتو الفكرية كذلك من أجل برفيزهإبرازفسح المجاؿ لدل الدتعلم على  -
 .الوعي بدكر العلم كالتعليم في التغيتَ كاقعو برستُ نوعية الحياة -
 .جودة البحث كدقة الاستنتاج للمتعلم -

 .سر الحقائق كدقة التحقيق كجودة البحث كدقة الاستنتاج للمتعلم -

 .بردد علبقة الدعلم بالدعرفة كبالدتعلم كبذعل الدعلم ىو الدسؤكؿ على التنفيذ -
 في أساسي التلميذ كعنصر إلذفالدقاربة بالكفاءات حولت التعلم الدتمركز على الدادة التعليمية 

الفعل التعليمي التعلمي، كنقل الدعرفة من مكاف بنائها إلذ استعمالذا، لغب أف تتوفر لدل الدعلم 

الجزائرم كفاءات تدريسية عالية ، تسمح لو بأداء مهنة التعليم في ظل العولدة كالتطور التكنولوجي، 
إف الكفاءات التي ينبغي أف يكتسبها الدعلم في نهاية التكوين لا  »:لذا يقوؿ عبد الكرلص غريب

ينبغي أف تكوف أساس كفاءات من لظط الدواد الدراسية بقدر ما لغب أف تركز حوؿ اكتساب 

                                                 
. 14-13  صأبضد لزمد بونوة، الدقاربة بالكفاءات بتُ النظرم كالتطبيقي، شبكة الألوكة، ص- 1
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بحيث أف لستلف الدواد الدراسية تشكل عوامل  (Dessavior-Faire )الإتقافقدرات 

ككسائل لذذا الغرض، كما ينبغي أف تطور كفاءات الدواد في ىيئة أدكات إجرائية داخل ستَكرة 
 1«التعلم

. أنواع الكفاءات: ثانيا

لا تقتصر الكفاءة : "(CompétencedeConnaissance)كفاءة الدعرفة  -01

الدعرفية على الدعلومات كالحقائق، بل بستد الذ امتلبؾ الكفاءات التعلم الدستمر، كاستخداـ ادكات 

 ".الدعرفة، كمعرفة طرائق استخداـ ىذه الدعرفة في الديادين العلمية
امتداد الدعرفة تعتٍ مسايرة ما ينتج كالقدرة على استخدامو بالطرؽ العلمية التي تتم بتحقيق النتائج 

. الدرغوبة

كتشتمل على قدرة : "(CompétencePerformance)كفاءات الأداء  -02

الدتعلم على إظهار سلوؾ لدواجهة كضعيات مشكلة ما، إذ إف الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا 
 ".بدعرفتو، كمعيار برقيق الكفاءة

. توظيف الكفاءة الدناسبة للوضعية لحل الدشكلة، فهي تعبر عن مستول أداء الفرد في الحياة

امتلبؾ الكفاءات : "(CompétencedeRésultats)كفاءات الالصاز  -03

الدعرفية يعتٍ امتلبؾ الدعرفة اللبزمة لدمارسة العمل دكف أف يكوف ىناؾ مؤشر على أنو امتلك القدرة 
 2" تغتَات كلظو في سلوؾ الدتعلمإحداثفي مرغوبة في أداء الدتعلم على 

تتكامل ىذه الكفاءات لتشكل في النهاية رصيدا معرفيا لدل الدتعلم، يستطيع أف يتفاعل مع 
. الواقع الاجتماعي كيتكيف مع متطلبات الحياة في لستلف لرالاتها

                                                 
، ص 2004 معدلة كمبلورة، الدار البيضاء، الدغرب، 5عبد الكرلص غريب، بيداغوجيا الكفايات، منشورات عالد التًبية، ط- 1

283 .
. 52-51  ص، ص1993ماف، الأردف، ععزت جرادات، التدريس الفعاؿ، مكتبة دار الفكر للنشر كالتوزيع، - 2
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. مبادئ المقاربة بالكفاءات: ثالثا

: تقوـ الدقاربة بالكفاءات على بصلة من الدبادئ نذكر منها

 الإبصالية( Globalité)" :بدعتٌ برليل عناصر الكفاءة، انطلبقا من كضعية شاملة." 

. لػقق ىذا مبدأ على قدرة التلميذ التي تتمثل في الدعرفة السلوكية كالدعرفة الفعلية

  البناء(Construction)" : أم تفعيل الدكتسبات القبلية، كبناء مكتسبات جديدة

 ".كتنظيم الدعارؼ

 الددرسة البنائية، حيث يوظف الدتعلم مكتسباتو القبلية من أجل ربطها إلذيعود ىذا الدبدأ 
. بالدكتسبات الجديدة

  التناكب(Alternance)" : الشامل – ( الدكونات)الأجزاء – ( الكفاءة)الشامل

 ".(الكفاءة)
. إليها مكوناتها ثم العودة إلذيسمح ىذا الدبدأ بالانتقاؿ من الكفاءة 

  التطبيق(Application)" : بدعتٌ التعلم بالتصرؼ(Learningbydoing 

– Apprendre par agir.") 

. فالكفاءة ىنا تعرؼ على أنها القدرة على التصرؼ

  التكرار(Intération)" : التي الإدماجيةأم كضع الدتعلم عدة مرات أماـ نفس الدهاـ 

 .(1)"تكوف في علبقة مع الكفاءة ، كأماـ نفس ا﵀تويات

 الإدماج( Intégration) : بعضها البعض لأف إلظاء إلذبدعتٌ ربط العناصر الددركسة 

 .إدماجيالكفاءة يكوف بتوظيف مكوناتها بشكل 
. ىو أساس الدقاربة بالكفاءات

                                                 
. 10، ص 2006كاعلي لزمد الطاىر، بيداغوجيا الكفاءات، دار السعادة، الجزائر، - 1



 واقع المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية                    الفصل الثاني 

 

‌-39-‌ 

  التمييز(Destination) : ،أم الوقوؼ على مكونات الكفاءة من سياؽ، كمعرفة

 .كمعرفة سلوكية، كمعرفة فعلية كدلالية
. يكوف ىذا مبدأ بحيث للمتعلم أف لؽيز بتُ مكونات الكفاءة كا﵀تويات

  الدلبئمة(Pertinence) :أم ابتكار كضعيات ذات معتٌ كلزفزة للمتعلم. 

 متعلم بدحيط الواقع الذم الإدراؾيكوف ىذا الدبدأ بالكفاءة أداة لإلصاز مهاـ مدرسية من أجل 

. يعيش فيو ككعيو بالدغزل من تعلمو

  التًابط(Cohérence) : بتعلق الأمر ىنا بالعلبقة التي تربط بتُ أنشطة التعليم

 .كأنشطة التعلم
يكوف ىذا الدبدأ لكل من الدعلم كالتلميذ بربط أنشطة التعلم كأنشطة التقولص، كذلك من اجل 

. اكتساب الكفاءة

  التحويل(Transfert) : مهمة مستهدفة باستعماؿ إلذأم الانتقاؿ من مهمة أصلية 

 .(1)معارؼ كقدرات مكتسبة في كضعية مغايرة
. يقوـ ىذا الدبدأ على تطبيق مكتسبات في كضعيات مغايرة في عملية التعلمية التعليمية

. خصائص المقاربة بالكفاءات: رابعا
: تتمثل أىم خصائص الدقاربة بالكفاءات فما يلي-
توفر السؤاؿ كمشكلة توجو التعلم، فالتعليم كالدشكلة ينظم التعلم حوؿ الأسئلة كمشكلبت -1

. ىامة كذات لزتول ذاتي للمتعلمتُ

                                                 
. 12-11  صسابق، صاؿرجع الدكاعلي لزمد الطاىر، - 1
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العمل التفاعلي إذ لؽارس التعلم بدشكلبت في جو تفاعلي ىادؼ لؼتلف عن الأجواء التقليدية -2
التي تستهلك فيها معظم الأكقات بالإصغاء كالصمت كالدواقف السلبية التي بروؿ دكف التعلم 

. الفعاؿ المجدم

توفتَ الظركؼ الكفيلة بضماف استمرارية العمل الدنظم كالسماح بدراقبتو كالتأكد من مدل -3
. تقدمو

اعتماد أسلوب العمل بأفواج صغتَة، رأينا الشخصي الاعتماد على الفوج كركح الجماعة لشا -4

. يعتمدكف على البحث كالحوار فيما بينهم كتنمية مهاراتهم
إنتاج الدنتجات أف الدتعلمتُ مطالبوف فيو ببضعة أشياء كعرضها، مثل تقدلص عرض تارلؼي فقد -5

يكوف الناتج ليكوف حوارا، تقريرا، نص أدبي، شريط مصور، لظوذج لرسم، برنامج إعلبمي، أك 

 1.دراسة أكادلؽية لظاىرة ما من الظواىر

. أسس ومميزات المقاربة بالكفاءات: خامسا
. أسس المقاربة بالكفاءات-01

: تنقسم أسس الدقاربة بالكفاءات إلذ أسس منهجية كأخرل ذات بعد إستًاتيجي كىي

: أسس ذات البعد الإستراتيجي-أ
ىي مقاربة ذات توجو مستقبلي ذلك على أنو علبكة الاىتماـ مقاربة متكاملة تتيح تنظيما -

. أحسن لجميع العناصر التي تنطوم عليها البرامج الدراسية

مقاربة متدرجة باستمرار تضفي على البرامج الدراسية الديناميكية التي تهدؼ دكما لضو الدستقبل -

. مع مقدراتها على دعم استقرار الدعارؼ الدؤقتة التدرج بخطى دؤكبة

                                                 
 .09، ص 2014، 38مصطفى بن حبيلس، الدقاربة بالدشكلبت في ضوء العلبقة في الدعرفة، العدد -  1
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مقاربة علمية من شأنها جعل البرامج الدراسية تعكس بصدؽ، ما تعززه مدكنة الإجراءات من -
الأىداؼ ا﵀ددة بكل كضوح كتعتمد على بناء الفرضيات كبرديد الإجراءات الكفيلة بوضع تلك 

   1.البرامج حيز التنفيذ

: أسس المنهجية-ب
برتل أسس الدنهجية مكانة مركزية في الدساعي كالدقاربات الدذكورة كتقوـ على لرموعة من التغتَات 

: التي لؽكن إلغازىا على النحو التالر

 الذم يأخذ بعتُ الاعتبار لرموعة الأىداؼ الدنشودة كيعتٌ بتحقيق :مبدأ الكلية والشمولية-

. بصيع الجوانب الدبرلرة في صالح التخرج قبل الشركع في بناء برنامج دراسي معتُ

التماسك كالتًابط بتُ لستلف مكونات الدنهاج بدءا من اختيار الأىداؼ كانتهاء : مبدأ الاتساق-

. بضبط استًاتيجيات التقييم الدقتًحة في الدنهاج

أم أخذ بعتُ الاعتبار لرموعة عناصر السياؽ الذم يتم في تطبيق : مبدأ قابلية التطبيق-

. الدنهاج

أم كضوح عناصر البرنامج بحيث يكوف من السياؽ الإدراكي كفهم البرامج : مبدأ المقروئية-

. الدوضوعة برت تصرؼ  الدعلم أك الدتعلم

. الذم يتطلب أف يستَ التقييم جنبا إلذ جنب مع مسار التعليم: مبدأ التقييم-

الذم يتطلب أف تكوف البرامج مطابقة للؤىداؼ الدقربة كالدلبئمة للحاجات : مبدأ التلاؤم-

 2.الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية للمجتمع كتطلعاتو
 

                                                 
 .92، ص 2006زكريا بن لػي، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءة، دار القصبة، الجزائر، دط، -  1
 .95الدرجع نفسو، ص -  2
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:  المميزات-02
: تتميز الدقاربة بالكفاءة بجملة من الدميزات نذكر ألعها فيما يلي

 إف الدقاربة الجديدة للمنهاج بذعل من الدتعلم لزورا أساسيا لذا، كتعمل على إشراكو في -

مسؤكليات القيادة كالتنفيذ عملية التعلم، كىي تقوـ على اختيار كضعية تعليم مشتقات من الحياة 
. في كضعية مشكلبت ترمي عملية التعلم إلذ حلها باستعماؿ الأدكات الفكرية

حل الدشكلبت أك كضعية الدشكلة ىو الأسلوب الدعتمد للتعلم الفعاؿ، إذ أنو يتيح الفرصة -

. للمتعلم في بناء ما عرفو بإدماج الدعطيات كالحلوؿ الجديدة في مكتسباتو السابقة

. تعمل الدناىج على تشجيع اندماج الدفاىيم كالأدكات الدعرفية الجديدة بدؿ اعتماد الأسلوب- 
. بردد الدقاربة بالكفاءات أدكار متكاملة جديدة لكل من الدعلم كالدتعلم- 

. الدعلم منشط كمنظم كليس ملقنا كىو بذلك يسهل عملية التعلم كلػفز على الجهد كالابتكار- 
الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية كعنصر نشيط فيها فهو مسؤكؿ على التقدـ الذم ينجزه كيبادر -

  1.كيساىم في برديد الدسار التعليمي
: كمن مزايا الدقاربة بالكفاءات أيضا نذكر ما يلي

: تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار-1
من الدعركؼ أف أحسن الطرؽ البيداغوجية ىي تلك التي بذعل الدتعلم لزور العملية التعليمية 

.  التعلمية

. الدقاربة بالكفاءات ليست معزكلة عن ذلك
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: تحفيز المتعلمين المتكونين على العمل-2
يتًتب عن تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة تولد الدافع للعمل لدل الدتعلم كتتماشى مع ميولو 

. كاىتمامو

: تنمية المهارات واكتساب الاتجاىات والميول والسلوكيات الجديدة-3
، كالنفسية 'انفعالية'معرفية، عاطفية)تعمل الدقاربة بالكفاءات على تنمية قدرات الدتعلم العقلية 

. ('حركية'

: (المضامين)عدم إىمال المحتويات -4
إف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد الدضامتُ كإلظا سيكوف إدراجها في إطار ينجزه الدتعلم في 

. تنمية كفاءتو، كما ىو الحاؿ أثناء إلصاز مشركع مثلب

: اعتبارىا معيارا للنجاح المدرسي-5
تعتبر الدقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف الجهود الدبذكلة من أجل التكوين تأتي بشارىا كذلك 

  1.لأخذىا الفركؽ الفردية بعتُ الاعتبار
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: خلاصة الفصل
 جاء لضركرة برستُ كل مستويات التعليم بدا في ذلك طرؽ التدريس الإصلبحنستخلص أف 

الحديثة في الددرسة الجزائرية، بحيث قمنا بتحديد لرموعة من الدفاىيم ذات علبقة مع الدقاربة 

بالكفاءات، فالتعلم كفق ىاتو الدقاربة تتم بدمارسات تعليمية كفق كضعيات ذات دلالة بالنسبة 
للمتعلم، بحيث فيو التصرؼ كيوظف كفاءاتو، كالدعلم ىنا يعتبر كقائد موجو بختَاتو كالدتعلم ىو 

. لزور العملية التعليمية

كنستنتج من الدراحل التجريبية التي مر بها مسار التعليم في الجزائر أف الدنظومة التعليمية برتاج الذ 

:  جوىرم لؽس بأساسإصلبح
 .الدنهاج -

 .التكوين -
 .الآليات -

.  مراجعة الدناىج بقراءة علمية كاقعية برقق متطلبات العصر ا﵀افظ على الذوية:المناىج

 بزطيط إستًاتيجية علمية تؤسس لتكوين معرفي كبيداغوجي، يرقى بالعملية التعليمية إلذ :التكوين

. مستول العصر، كالدسالعة في صناعة أدكاتو

 توفتَ الوسائل العلمية الدتطورة التي تسمح استعمالاتها التطبيقية في برقيق العملية العلمية :الآليات

 . الدقيقة
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: خاتمة
 بعد معالجتنا لدفهوـ الإصلبح كأبعاده التي فرضها التطور العلمي الحاصل في الحقوؿ الدعرفية 

الدختلفة كبخاصة في العقل التعليمي، راكدتنا فكرة بحث ىذا الإصلبح في منظومتنا التعليمية في 

 :الجزائر، كبعد جهد توصلنا إلذ نتائج لطتصرىا في النقاط التالية
الإصلبح التًبوم في العموـ ىو إعادة النظر في النظم التعليمية التًبوية التي تتماشى مع العصر -

كالتطور العلمي كالتكنولوجي أم ىو مرتبط بالتجديد كالتغيتَ كالتطوير كالتحديث للؤىداؼ 

 .التعليمية البيداغوجية
إف الإصلبح التًبوم يهدؼ إلذ تكوين مقدرات علمية كتقنية موثوؽ بها بحيث لا يقتصر - 

التعليم على تدريس ا﵀تويات الدعرفية كالدهارات الدختلفة للمتعلمتُ فحسب، بل يسعى إلذ 
 .إكسابهم كفاءات يتمكنوف من توظيفها في لشارساتهم الددرسية الاجتماعية الدهنية

إف الإصلبح التًبوم أصبح ضركرة تربوية كمطلبا اجتماعيا ملحا نظرا للؤزمة التي لؽر بها النظاـ - 
 .التًبوم كالتعليمي في الجزائر

 .نقتًح توفتَ الوسائل الدساعدة كالتكوين العلمي كالبيداغوجي للتأطتَ التًبوم- 

يبقى الإصلبح بعيدا عن غايات كأىداؼ الدنظومة بالرغم من تبتٍ الدناىج كالنظريات الحديثة ما - 
 .لد يهتم باستًاتيجيات التكوين

 .نأمل أف تتحقق الجودة في العناصر الدعرفية، بالانتقاؿ من تعلم الكم إلذ تعلم الكيف-

الدقاربة بالكفاءات لد تلغ أك تهمل الدقاربة بالأىداؼ، بل عملت على تطويرىا، كمحور أساسي -
 .في العملية التعليمية التعلمية

الدقاربة ىي مشركع بيداغوجي يعوؿ على إنتاج الدعرفة من طرؼ الدتعلم ذاتو، كلذلك تكسب -

 . القدرة على العقد كالتعديل كالتصحيح كالحكم
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الدتعلم، كبرقيق /إف الغاية من أم إصلبح تربوم ىو حدكث تغيتَ إلغابي كتطور في نتائج الدعلم

تطور ملموس في مستول الأداء الددرسي كنوعية النتائج التًبوية كقيمة الدعارؼ كالدهارات الدبرلرة 
 . للتعلم، فالإصلبح لػاكؿ إعطاء كجهة مغايرة لدستَة الددرسة في الجزائر

 
 
 

 

 
 
 

 
 
 

 

 
 

 
 
 



 

 

 :الملخص
 جاء الإصلبح لضركرة برستُ كل مستويات التعليم، كمن ىنا كاف من الضركرم الوقوؼ 

عند السياسة التعليمية كقراءة الإستًاتيجية الدعتمدة كمدل استجابة الدصطلحات اللغوية للبنفجار 

الدعرفي كصياغة الدشركع التعليمي التعلمي لػقق الغايات كالأىداؼ بأنواعها، كيهدؼ إلذ تكوين 
مقدرات علمية كتقنية موثوؽ بها بحيث لا يقتصر التعليم على تدريس ا﵀تويات الدعرفية كالدهارات 

الدختلفة للمتعلمتُ بحسب، بل يسعى إلذ إكسابهم كفاءات يتمكنوف من توظيفها في لشارساتهم 

 .الددرسية الاجتماعية الدهنية
 
 

Résumé: 
La réforme est venue à la nécessité d'améliorer tous les niveaux de 

l'éducation, il était donc nécessaire d'étudier la politique éducative 

et de lire la stratégie adoptée et la mesure dans laquelle les termes 

linguistiques répondent à l'explosion des connaissances et formulent 

le projet d'apprentissage éducatif qui atteint toutes sortes de buts et 

objectifs, et vise à construire des capacités scientifiques et 

techniques fiables afin que l'éducation ne se limite pas aux contenus 

d'enseignement. Les connaissances et les différentes compétences 

des apprenants en fonction, mais cherchent plutôt à leur fournir des 

compétences qu'ils peuvent utiliser dans leurs pratiques sociales et 

professionnelles à l'école. 
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