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 الشكر والتقدير

 تقدد  بأسم  عباات الشكر والتقدير لسم  با أسدا لسب  ف  ها العبح  

لقعتلل االإرار  " صدق بوي  سبل"اللعسف وأأخ  بله ر الد تتا السشرر  

 عم  ها العبح الستتااضع ووب قدول لسب وم ومب دات ووتوجيبت و نبائ  

التف  ب ن  ت ب لسب ود سب لسب  ف  ها العبح اللعسف  فجاا اا أجرا وأ ق با  

. وسعض  تا لعلعم ولطلا ل

.  سب  تقدد  بلشكر لعفسة السسبقشة والسبكسجم لععبح اللعسف الهي قسسب  ل

 سب  تقدد  فجيي الشكر وااوتسبا إلم الهيم اا قت ب  جعة وشتاا ب الدااأف  

 .وإلم  ي وم أب د ب وم قريب و لجد  ف إ فبز وه روسب

 

 

 

 

  



 

 

 

 اا داء
 

 سد ا و  كم و النلاة  عم السنطكم و أ عل و وم و م أوب  لد أب نر  ق عسف  عسبت ولعر  م السبعة و  ال
اللر  ب إلم التف  بسب تيب إاوتين و  د  ب بإأتسجن و لبقيب وب و جنع إلم وم يشتيف العمبا  طقيب  

الغبلجة  كظيب اا  أوفإلم وم  ب ن وتسسم اؤيتف و ا ب أ قق  ها السفبح و لإبء اا أا يبوف  ها الجتدع إلم

إلم وم لإق لف  بر اللعم و التلعمع إلم وم إ ترقن لإست ل لجيفء لف داوب السفبح ا ججوف  سري  عريباف و  
أ بل اا  ف  سرا  أ ف راوتفع

أتوف و زووبويمع و أأتاوف و  إإلم أسدي و قتوف و وعهوفع إلم وم آثرو ف  عم ا كميم و  ب ت دااسب  فب عفع 
و   ي إأتوف أنتصب  "ويجدة "صديقتف  ف إ داد السه رة  تل وشتااي الدااأف  وت ف بلخنتص وم دع

 و زوج أأتف  تاا"أوبلع  ب رع وبسدع يبفع  بصر"

إلم أ مم وم  ر يم  يم القدا إلم وم وبعت  بايخبءع إلم وم وبعت  بايخبءو وسججو  بلت  بء و  ب ت ولف ا مم  
  "وروىع  دىع  تجبةع لإجسبءع إيسبا لعسمع   ب سة"ا ق بء  

 إلم  ي وم أب د ف وم قريب أو  لجد
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اا داء  
 

ووَقوَيوَمىٰ اوَ بُّ وَ أوَالَّا ووَلعْعبُدبُوا إإِالَّا إإِي لَّابابُ ووَ إِبلعْتوَالإِدوَيعْمإِ  }ا داء الم أعب ووتدي الهي ق بل  جيسب اا ولبلم  

 }إإِ عْموَب ً ب

الم والدي اللجيجيم أ بل اا  ف  سر سب و كظيسب لإسلة وسجر دا سب الم اأتوف وأأتاوف  

وأ سبايم وزووة ااخ والم  ي  باعتف وأ عب ف و باأخ الهي أب د ف  ف ا فبز  ها السه رة  

الم صديقتف  ف السه رة وروةع اا جةع  لال الم صديق بوف  دىع  )  بدي(أسدي وقتوف  

   ب سة   وأبلتف   تجبةع لإجسبء ووروة و سبت  سف

واا داء يمطر  سداد وم الت  بء وأ رر وم اللر  با  ف وت جر الفت السكمف وااأتقراا ااأري  

اليبدئ لكتب ة أأطر  ها اللسي الستتااض  
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: ملخص الدراسة بالغة العربية
 الرسوب المدرسي عممية التقويم المستمر عمى عممية تأثيرتهدف الدراسة الحالية الى الكشف عن 

 المشاركة، الفروض، الحضور، –العلاقة بين أبعادالتقويم المستمر  لمعرفة  والسعيالمتوسطلدى تلاميذ التعميم 
التقويم مقياس :  ولتحقيق أىداف الدراسة تم استخدام الأدوات التاليةالرسوب المدرسي،ومستوى - الانضباط 
وكانت . ، وقد استخدمنا المنهج الوصفيأستاذ واستاذة50 وطبقا على عينة قوامها الرسوب المدرسيومقياس المستمر 

: نتائج البحث كالآتي
  بين التقويم المستمر والرسوب المدرسي عكسية متوسطة توجد علاقة
  مشاركة والرسوب المدرسي البين عكسية متوسطة توجد علاقة
  الفروض والرسوب المدرسي بين عكسية متوسطة توجد علاقة
  حضور التلميذ والرسوب المدرسيبين عكسية قوية توجد علاقة 
  الانضباط  والرسوب المدرسيبين عكسية قوية توجد علاقة 

 .الأستاذة، الرسوب المدرسي، التقويم المستمر: الكلمات المفتاحية
Abstract: 

Title: The Impact of Continuous Assessment on School Dropout Rates Among 

Middle School Students 

The current study aims to uncover the impact of continuous assessment on school 

dropout rates among middle school students and to explore the relationship between the 

dimensions of continuous assessment—participation, assignments, attendance, and 

discipline—and the level of school dropout rates. To achieve the study's objectives, the 

following tools were used: the Continuous Assessment Scale and the School Dropout 

Scale, applied to a sample of 50 teachers. The descriptive methodology was employed. 

The research findings were as follows: 

- There is a moderate inverse relationship between continuous assessment and school 

dropout rates. 

- There is a moderate inverse relationship between participation and school dropout 

rates. 

- There is a moderate inverse relationship between assignments and school dropout 

rates. 

- There is a strong inverse relationship between student attendance and school dropout 

rates. 

- There is a strong inverse relationship between discipline and school dropout rates. 

Keywords: Continuous Assessment, School Dropout, Teachers. 
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 :مقدمة
 المعرفي كالتطكر التكنكلكجي، الذم يتصؼ بكتيرة متسارعة، أصبحت جكدة الانفجار    في ظؿ ىذا 

التعميـ مف أىـ التحديات التي تكاجو النظـ التربكية التي تسعى لتككف مخرجاتيا عمى درجة عالية مف 
الجكدة، كتقدـ لممجتمع أفرادا ذكم كفاءة عالية، كمؤىميف لأخد زماـ المبادرة، كالرقي بالمجتمع كالكصكؿ 

بو إلى احتلبؿ مكانة بيف غيره مف المجتمعات المتطكرة، يتصؼ أفراده بالقدرة عمى الابداع كمكاكبة 
التغيرات المتسارعة التي يفرضيا التطكر في كافة المجالات بالاعتماد عمى جكدة كسائؿ القياس كالتقكيـ 

 قرارات مكضكعية، بناء عمى أسس عممية، باعتبار التقكيـ جزء عضكيا مف نسيج اتخاذالتي تساعد في 
 .النظاـ التعميمي

    كاستجابة لتطكر النظـ التربكية العالمية، اتجيت اختبارات المدرسة الجزائرية إلى اختيار بيداغكجية 
المقاربة بالكفاءات، فحرص القائمكف عمى المنظكمة التربكية عمى إدراج التقكيـ التربكم بمختمؼ أنكاعو 
حيث يعد عنصر أساسيا في منظكمة العممية التعميمية فيك يؤدم دكرا فاعلب في انجاحيا بما يحدثو مف 
تكازف كتكامؿ بيف مختمؼ عناصرىا، كيمكف القكؿ إنو ما لـ يمتد التطكير الى التقكيـ فإف بمجرد تغير 
محتكل المنيج كطرائؽ التعميـ كالتعمـ يصبح غير ذم جدكل دكف رؤية كاسعة لمتقكيـ حيث يعتمد نجاح 

 .النظاـ التعميمي كالتربكم عمى جكدة كدقة ما تخضع لو عممية التقكيـ 
  كما يعد تقكيـ تعمـ الطمبة مف أىـ مراحؿ العممية التعميمية كاكثرىا ارتباطا بالتطكير التربكم الذم تسعى 

اليو الكثير مف الأنظمة التعميمية كالتربكية بفمسفاتيا المختمفة خاصة مع الاعتراؼ بأىمية كجدية دكر 
 .التقكيـ في العممية التعميمية

     كيشكؿ التقكيـ المستمر أحد المككنات الاساسية في المرحمة المتكسطة التي تعد مف أىـ المراحؿ في 
السمـ التعميمي، ككنيا تمثؿ القاعدة الأساسية التي يكتسب مف خلبليا المتعمـ المعارؼ كالسمككيات 

كاثرىا في  التقكيـ المستمر عمميةكالميارات الاساسية لذلؾ كاف اىتمامنا بيذا المكضكع عمى معرفة 
كىك الجانب النظرم كيتككف مف :  التعميـ المتكسط، كعميو قسمت الدراسة إلى الباب الأكؿالرسكب في

لمشكمة الدراسة كتساؤلاتيا كأىميتيا كأىدافيا تـ التحديد الإجرائي الفصؿ الأكؿ ثلبث فصكؿ خصص 
أما الفصؿ الثاني فخصص الى مكضكع التقكيـ المستمر تـ التطرؽ إلى . لمتغيرات الدراسة كحدكد الدراسة

تعريؼ التقكيـ التربكم أىداؼ التقكيـ التربكم، خصائص التقكيـ التربكم أنكاع التقكيـ التربكم مراحؿ 
التقكيـ التربكم، ثـ تعريؼ التقكيـ المستمر، كأىدافو، أىميتو خطكاتو، ككظائفو، كالاسس التي يركز عمييا 
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التقكيـ المستمر، كمشكلبت التقكيـ المستمر، أما الفصؿ الثالث الرسكب المدرسي، كأخيرا خلبصة 
 .الفصؿ

الجانب الميداني لمدراسة حيث اشتمؿ عمى ثلبثة فصكؿ الفصؿ الثالث للئجراءات الباب الثاني كىك ثـ 
المنيجية لمدراسة الميدانية كذلؾ مف خلبؿ معرفة المنيج المتبع في الدراسة، كتـ التعرؼ أكلا عمى الدراسة 

الاستطلبعية، كعينتيا كىذا مف أجؿ صدؽ كثبات أداة الدراسة أداة التقكيـ، كالتعرؼ عمى الدراسة 
 .الأساسية ككصؼ العينة الدراسة الاساسية ككصؼ أداة الدراسة الأساسية 

   ثـ عرض إجراءات تطبيؽ الدراسة الميدانية كالأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة، ثـ عرض 
كتحميؿ نتائج الدراسة الميدانية، كفي الأخير تـ فيو تفسير كمناقشةالنتائج المتكصؿ إلييا كخلبصة النتائج 

 .كالتكصيات
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: الإشكالية. 1

      تشيد اليكـ المؤسسة التربكية كالتعميمية تغيرات كثيرة في مختمؼ أنظمتيا البيداغكجية كأسالييا التعميمية 
 كقد صاحب ىذا عممية التطكر التكنكلكجي ،سكاء الخاصة بالمعمـ أك المتعمـ كمختمؼ كسائؿ التمقيف كالدراسة

كالاحتياجات التعميمية المكجكدة كالتي كانت لزاما عمى الكزارة الكصية أف تنظميا كفؽ خطط كأىداؼ 
 المتكسط كالثانكم، كمف بيف الابتدائي :البرنامج الدراسي في جميع الأطكار التعميمية تتماشى ككاستراتيجيات 

 بحيث ،ىذه العمميات نجد مفيكـ التقكيـ المستمر الذم لو مكانة ىامة في العممية التعميمية بأنماطو المختمفة
 دالة باعتبار  بيداغكجيةيساعد عمى تحقيؽ اكتساب المتعمـ مختمؼ المعارؼ كيحسّف تكظيفيا في كضعيات

 قرارات في شأف مسار لاتخاذمنظمة، يقصد منيا جمع كتحميؿ المعمكمات منيجية  سيركرة  لوىذا المفيكـ
التعمـ كمنو يستمد التقكيـ التربكم كضيفتو الأساسية التككينية كالتحصيمية، كقد يأخذ أشكاؿ متنكعة كفؽ 

تكافؽ مع طبيعة المراحؿ كالأطكار كالمستكيات التعميمية، تمتطمبات كؿ كظيفة مف الكظيفتيف السابقتيف كالتي 
 المتكسط، بحيث يتـ بالتكازم مع  التعميـكما نشير إليو في ىذا الجانب ىك التقكيـ المستمر الخاص بمرحمة

 تثميف مجيكد المتعمـ ميما كانت طبيعتو كشكمو دكف سكاىا فيما يخص المكاد العممية لييدؼ إؿعممية التعمـ 
كالأدبية كذلؾ مف أجؿ تقييـ أداء التلبميذ بكيفية مستمرة كمنتظمة قصد تقدير درجة التفاىـ في بناء عمميات 

 كما نجد ىذه الأساليب ،التعمـ كاكتشاؼ الثّغرات كالصعكبات التعميمية التي تعترضيـ كالقياـ بتصحيحيا
 كنفسياتيـ كقد  في المدرسة التلبميذيات إما قد تتماشى كسمكؾالرسكب المدرسيكالطرؽ التقكيمية تؤثر عمى 

 نطرح التساؤؿ المركزمكبناء عمى ما سبؽ تككف مشجعة كيدفعيـ ذلؾ إلى زيادة ارتفاع تحصيميـ الدراسي 
: الآتي

 لدل تلبميذ التعميـ المتكسط؟ الرسكب المدرسي   كيؼ تؤثر عممية التقكيـ المستمر عمى 
:  الأسئمة الفرعية -

 عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسط؟ مشاركة التمميذ  تؤثركيؼ -1
عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسط؟ تؤثر الفركض كيؼ  -2
 عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسط؟ يؤثر الحضكركيؼ  -3
  عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسط؟ يؤثر الانضباطكيؼ -4

: فرضيات الدراسة. 2
: الفرضية العامة

  تؤثر طريقة التقكيـ المستمر عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسط؟
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: الفرضية الجزئية
عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ طريقة التقكيـ المستمر كالتي تتمثؿ في المشاركةتؤثر -1

. متكسط
عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ تؤثر الفركض طريقة التقكيـ المستمر كالتي تتمثؿ في -2

 .متكسط
. عمى الرسكب المدرسيمدل تلبميذ التعميـ متكسططريقة التقكيـ المستمر كالتي تتمثؿ فيالحضكر تؤثر -3
عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ الانضباط تؤثريؤثر طريقة التقكيـ المستمر كالتي تتمثؿ  -4

. متكسط
:  أىمية الدراسة. 3

يعد مكضكع التقكيـ المستمر كعلبقتو بالرسكب المدرسي لدل تلبميذ الطكر المتكسط مف المكاضيع التي     
تستدعي البحث نظرا لككف متغيريف التقكيـ المستمر كالرسكب المدرسي مف أىـ مؤشرات الفعالة في عممية 

 :التعمـ كالتي تعد مطمبا أساسيا في عصرنا الحالي، كتكمف أىمية الدراسة فيما يمي
الرغبة في تسميط الضكء عمى ىذا المكضكع نظرا لنقص الدراسات السابقة   -1
ككف الرسكب المدرسي لو تأثير عؿ التلبميذ بصفة عاـ تستدعي الكقكؼ عمى العكامؿ  -2

ذات علبقة  
محاكلة التعرؼ عمى مدل تأثير التقكيـ المستمر عمى الرسكب المدرسي  -3
 محاكلة التعرؼ عمى كاقع التقكيـ المستمر ككيفية تطبيقو -4
تقديـ دراسة في مجاؿ التقكيـ المستمر قد تفيد الأساتذة في مرحمة المتكسط في معرفة  -5

 .مختمؼ أساليب التقكيـ الحديثة كعلبقتيا بالرسكب التلبميذ 
: أىداف الدراسة. 4

إف أم باحث عممي في أم مجاؿ لابد أف يككف لو ىدؼ أك مجمكعة مف الأىداؼ المحددة التي يأمؿ في 
بمكغيا مف خلبؿ بحثو، كمما كانت اىداؼ بحثو مختصرة كمحددة بدقة أمكنو السيطرة عمييا كالكصكؿ الى 

: نتائج جيدة كعميو فالدراسة الراىنة تسعى الى
متكسط التعميماؿمعرفة طريقة تأثيرمشاركة التمميذ عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ  -1
 متكسطالتعميماؿتأثيرالفركض عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ معرفة طريقة -2
متكسط التعميماؿعمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ الحضكرمعرفة طريقة تأثير -3
 متكسطالتعميـ اؿعمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ الانضباطمعرفة طريقة تأثير -4
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:     تحديد مصطمحات البحث. 5
     يمعب مفيكـ تحديد المصطمحات كتحرير معناىا دكرا كبيرا في تجسيد المكضكع المراد دراستو كبما أف 

بمعناه ككاقعو الحالي مفيكـ حديث إلى حد ما فحرم بنا أف نعرج عمى ذكر  (المستمر)مكضكع كالتقكيـ 
قد يككف غامضا منيا كتحميمو كمعرفة العلبقات  بعض المصطمحات الخاصة بالدراسة مف أجؿ تفكيؾ ما

التي تجمع ىذه المصطمحات الكاردة بشكؿ يسيؿ استيعاب مكضكع الدراسة نظريا كمف ثـ تفعيمو إجرائيا كمف 
: المصطمحات اليامة في ىذه الدراسة مايمي

كقكـ العكد كأقامو فقاـ كاستقاـ )جاء في كتاب أساس البلبغة قاؿ . كفتحيا (الكاك) قكـ بتشديد :التقويم.1.5
كيشير مصطمح التقكيـ كذلؾ إلى الحكـ عمى قيمة الشيء كتقديره لتقكيمو، كما يعرؼ بأنو عممية  (كتقكـ

لأشخاص اعتمادان عمى معايير محددة، اإصدار حكـ عمى قيمة الأشياء أك المكضكعات أك المكاقؼ أك 
كيستخدـ الطرؽ كالمقاييس لمحكـ عمى تعمـ المتعممات أك كضع الدرجات كالتقارير كىك يمثؿ جزءان لا يتجزأ 

. مف عممية التعمـ كمقكمان أساسيان مف مقكمتيا، كىك جزء ميـ جدان في تصميـ المقرر الدراسي
( 64 :2012عمادة ضمان الجودة،)

العممية التقكيمية التي يقكـ بيا المعمـ أثناء عممية التعمـ كىي : "بأنو (2004)التقكيـ المستمر يعرفو الدكسرم 
تبدأ مع بداية التعمـ، كتكاكبو أثناء سيره، بقصد بمكغ المتعمـ مستكل الإتقاف لمميارات كالمعارؼ المطمكبة، 

أما التعريؼ الإجرائي ". كمكاصمة عممية التعمـ،كتكفير التغذية الراجعة لو، بما يكفؿ تصحيح مسيرتو التعميمية
لمتقكيـ المستمر فيك التقكيـ البنائي أك التككيني مف خلبؿ أنشطة كأعماؿ لتحقيؽ نكاتج التعمـ في مقرر عمـ 

. النفس التربكم
كفى إطار ىذا المفيكـ تصبح كظيفة المؤسسة التعميمية ليست قاصرة عمى الحكـ عمى المتعمـ بالنجاح 

 بؿ أف ميمة المعمـ كدكره تشبو أقرب إلى ميمة الطبيب مالفشؿ مف خلبؿ نظاـ الامتحانات التقميد أك
نما يتجاكز ذلؾ التشخيص إلى العلبج، لذا  لا تقتصر عمى مجرد قراءة ميزاف الحرارة أك مقياس ضغط الدـ كا 

يمكف القكؿ بأف التقييـ ىك مجرد إصدار أحكاـ أما التقكيـ فيتضمف إصدار الأحكاـ مقترنة بخطط تعديؿ 
 .المسار كتصكيب الاتجاه في ضكء ما تسفر عنو البيانات مف معمكمات

 :كقد نجد مف التعاريؼ ما يمي:التعريف الإصطلاحي  -
العممية التقكيمية التي يقكـ بيا المعمـ أثناء عممية التعمـ، : "بأنو (2004)التقكيـ المستمر يعرفو الدكسرم 

 لمميارات كالمعارؼ الإتقافكىي تبدأ مع بداية التعمـ، كتكاكبو أثناء سيره، بقصد بمكغ المتعمـ مستكل 
المطمكبة، كتكفير التغذية الراجعة لو، بما يكفؿ تصحيح مسيرتو التعميمية، كمكاصمة عممية التعممعممية 

منيجية تحدد مدل تحقيؽ الأىداؼ التربكية مف قبؿ التلبميذ كأف يتضمف كصفا كميا ككيفيا إضافة إلى حكـ 
 .عمى القيـ

  عممية تحديد مدل ما تحقؽ مف الأىداؼ التي خطط ليا المنياج أك ىك تحديد لمستكل ما كصلئليو
الطالب كتحقؽ لديو مف نتاجات تعممية كخبرات مكتسبة، كالتقكيـ عنصر أك مككف أساسي فيالمنياج، كىك 
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جزء لا يتجزأ مف العممية التعميمية التعميمة، كيتخمؿ جميع مراحؿ عممية التعميـ كالتعمـ، فيكنقطة البداية 
. لمخبرات التعممية اللبحقة كما أنو المنطمؽ الرئيس لتطكير المنيج كتعديلبتو

 ( ىك عممية منظمة لجمع كتحميؿ المعمكمات بعرض تحديد درجة تحقيؽ الأىداؼ التربكية كاتخاذ القرارات
ثرائيا . بشأنيا لمعالجة جكانب الضعؼ كتكفير النمك السميـ المتكامؿ مف خلبؿ إعادة تنظيـ البيئة التربكية كا 

 (25،  2005أحمد عودة، )
 : أدوات التقويم المستمر2.5

أدكات القياس المعتمدة كالصالحة كالمكثكقة لمحصكؿ "بأنيا  (2016)أدكات التقكيـ المستمر يعرفيا الفقي 
عمى بيانات عف نكاتج التعمـ في جميع المجالات، كتتمثؿ في المناقشة كالحكار داخؿ القاعة، كالأنشطة 
كالمشاريع، كأكراؽ العمؿ، كالأداء العممي، كالكاجبات الدراسية، كالاختبارات بأنكاعيا التحريرية، كالشفيية، 

 .كالعممية
بأنيا كؿ ما يكتسبو المتعمـ مف معارؼ كميارات، كاتجاىات كقيـ نتيجة  (2005)نكاتج التعمـ يعرفيا عكدة 

" مركره بخبرات تربكية معينة عند دراستو لمنيجمعيف
:  التعميم3.5

أف التعميـ ىك فف مف الفنكف اتصاؿ المادة الدراسية مف المعمـ إلى أذىاف التلبميذ كتغيير أعماليـ مف 
السيئات إلى الحسنات، كمف الجيؿ إلى العمـ كمف الظممات إلى النكر بأنشطة تعميمية معينة كبطريقة مناسبة 

تعميـ يشتؽ " عند قامكس المنجد كممة. كبأقؿ الجيدكالنفقات حتى يحصؿ عمى أغراض التعميـ الكافة كالكاممة
. مف عمـ، يعمـ تعميما كيقاؿ عممو الصنعة كغيرىا بمعنى جعمو يعمـ

 (2، 2005:عبد الحميم حنفى)
 : نواتج التعمم4.5

بعد قياس نكاتج التعمـ جزءان ميمان في العممية التعميمية، كيتكقؼ عميو العديد مف القرارات عف المتعمـ كالمعمـ، 
كمكضكعات التعمـ، كأساليب التعمـ، كأدكات التقكيـ، كىك ما يؤكد عمى أف قياس نكاتج التعمـ يحتاج إلى 

 .اختيار أدكات مناسبة، كمرئو، كمتنكعة
كلتكظيؼ ذلؾ لابد مف الإشارة إلى إف قكة البرامج الدراسية تقاس بنكاتج تعمميا المحققة، كنظران لأىميتيا في 

تحديد كفاءتيا يتطمب ذلؾ استخداـ كسائؿ قياس كتقكيـ تساعد عمى اتخاذ القرارات التربكية القائمة عمى 
 .أسس عممية

   كبناء عمى ذلؾ فإف مفيكـ نكاتج التعمـ يشير إلى أنيا مجمكعة المعارؼ، كالمعمكمات، كالقدرات التي 
يحققيا المتعمـ، كيككف قادران عمى أدائيا؛ نتيجة لاكتسابو مجمكعة معينة مف الخبرات التعميمية في نياية 

دراستو لمادة دراسية أك مقرر دراسي أك عاـ دراسي أك مرحمة دراسية، تؤدم إلى تغير في الكـ الذم حصؿ 
 (.75: 2005 الفقي،)عميو المتعمـ أكتحديد الكيؼ في التحصيؿ الدراسي أك المكاقؼ أك الاتجاىات
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 كنكاتج التعمـ ىي الكسيمة الكحيدة التي يمجأ إلييا التربكييف، ككؿ مف لو علبقة بالعممية التعميمية لمحكـ عمى 
 :في الآتي (Radha، 2016)مدل فعاليتو، كيمكف تمخيص أىمية نكاتج التعمـ حسب ما ذكرىا رادىا

 اختيار محتكل التعمـ. 
 تحديد الأنشطة التعميمية. 
 ق تقديـ خبرات كأنشطة تساعد المتعمميف عمى مراقبة تعمميـ كالتقكيـ الذاتي. 
 اختيار أساليب التعميـ كالتقكيـ الملبئمة لكؿ مكضكع مف مكضكعات محتكل التعمـ. 
 تحقيؽ تعمـ ذك معنى أفضؿ مف خلبؿ التعمـ الذاتي، كالمشاركة، كالتعاكف. 

: الدراسات السابقة. 6
:  الدراسات المتعمقة بالتقويم المستمر1.6
 الدراسات المحمية :

وىي مذكرة لنيل شيادة الماجستير في  (2007/2007)دراسة الطالبة الباحثة لبنى بن سي مسعود - 
" واقع التقويم في التعميم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات: "بعنوان (جامعة قسنطينة)عموم التربية 

 كانت تيدؼ ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف كاقع التقكيـ كالكقكؼ عمى مختمؼ الممارسات التقكيمية السائدة 
في المدرسة الابتدائية كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي، ككانت أداة الدراسة عبارة عف استبياف 

 محاكر، كتـ تطبيؽ ىاتو الأداة عمى عينة اختيرت عشكائيا مككنة مف 04 بندا مكزع عمى 39مككف مف 
 . مدرسة بكلاية ميمة42 معمما كمعممة مكزعيف عمى 110

 :كقد تكصمت ىاتو الدراسة إلى النتائج التالية
تطبيؽ التقكيـ التككيني تكاجيو صعكبات بيداغكجية كتنظيمية منيا نقص التككيف نقص الكقت المخصص - 

.  لمحصة الدراسية، كثافة المناىج التعميمية، ارتفاع عدد التلبميذ في القسـ الكاحد
. التقكيـ في المدرسة الابتدائية لا يزاؿ تقكيما تقميديا- 

تعتبر ىذه دراسة مساىمة ىامة في فيـ كاقع التقكيـ في التعميـ الابتدائي في الجزائر في ظؿ المقاربة 
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف كاقع التقكيـ كالممارسات التقكيمية السائدة في المدارس الابتدائية، . بالكفاءات

 بندا مكزعا عمى أربعة 39استخدمت الباحثة استبياننا مككنا مف . كاعتمدت عمى المنيج الكصفي التحميمي
 مدرسة في كلاية ميمة 42 معمميف كمعممات مكزعيف عمى 110محاكر، كتـ تطبيقو عمى عينة عشكائية مف 

أظيرت النتائج كجكد صعكبات بيداغكجية كتنظيمية في تطبيؽ التقكيـ التككيني، مف بينيا نقص التككيف 
كما . كالكقت المخصص لمحصص الدراسية، ككثافة المناىج التعميمية، كارتفاع عدد التلبميذ في الفصكؿ

كجدت الدراسة أف التقكيـ في المدرسة الابتدائية لا يزاؿ يعتمد عمى الأساليب التقميدية أكصت الدراسة 
عادة النظر في تكزيع الحصص الدراسية، كتخفيؼ كثافة  بضركرة تكفير برامج تدريبية مكثفة لممعمميف، كا 



 الإطار العاـ لمدراسة:                                                       الفصؿ الأكؿ
 

[9] 
 

تعتبر ىذه الدراسة مرجعنا ميما . المناىج، كتقميؿ أعداد التلبميذ في الفصكؿ لتحقيؽ تقكيـ أكثر فعالية
لمباحثيف كصناع القرار التربكم في جيكدىـ لتحسيف جكدة التعميـ الابتدائي في الجزائر 

 
 
 
 الدراسات العربية :

، أثر فاعمية منظومة التقويم التربوي عمى تحصيلالتلاميذ 2005دراسة محمد السيد حسن الحبشي - 
 :وأدائيم للأنشطة التعميمية

ىدؼ الباحث مف ىذه الدراسة إلى معرفة مدل فاعمية منظكمة التقكيـ التربكم مف خلبؿ تأثيرىا عمى 
التحصيؿ الدراسي كأدائيـ للؤنشطة التعميمية كبغرض جمع البيانات استعمؿ الباحث شبكة ملبحظة في 

مجمكعة مف مدارس التعميـ المتكسط كالثانكم، إضافة لمجمكعة مف اختبارات تحصيمية لمربط بيف نتائجيا، 
التقكيـ عنصر فعاؿ لمرفع مف مستكل تحصيؿ التلبميذ فمنظكمة التقكيـ الحالية :كقد خمصت ىذه الدراسة إلى

تختمؼ أساليبيا كطرقيا ترتبط مباشرة بنتائج تحصيؿ التلبميذ لمميارات كالمعارؼ كلذا فمف الضركرم حسب 
ىذه الدراسة الاىتماـ بجانب التقكيـ التربكم باعتبار أنو مف أحد العكامؿ المؤثرة في مستكل تحصيلبلتلبميذ 
مختمؼ أساليب التقكيـ في المنظكمة الحالية ليا فعالية في تحديد أدكات التلبميذ فأنماط التقكيـ كمف خلبؿ 
أنيا تتـ بصفة مستمرة ككؿ أسمكب يكمؿ عمؿ أسمكب آخر فذلؾ يخمؽ دافعية أكبر لدل التلبميذ لمتعمـ 

. كالإنجاز كما تجدىـ مرتبطيف دائما بالفعؿ التعميمي كالبرامج المسطرة في إطاره
تركز ىذه الدراسة عمى أثر فاعمية منظكمة التقكيـ التربكم عمى تحصيؿ التلبميذ كأدائيـ للؤنشطة 

ىدفت الدراسة إلى معرفة مدل فاعمية ىذه المنظكمة مف خلبؿ تأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي . التعميمية
استخدـ الباحث شبكة ملبحظة في مجمكعة مف مدارس التعميـ المتكسط كالثانكم . كأداء الأنشطة التعميمية

خمصت الدراسة إلى أف التقكيـ عنصر فعاؿ . بالإضافة إلى مجمكعة مف الاختبارات التحصيمية لربط نتائجيا
في رفع مستكل تحصيؿ التلبميذ، حيث تختمؼ أساليب كطرؽ منظكمة التقكيـ الحالية كترتبط مباشرة بنتائج 

كأكدت الدراسة عمى ضركرة الاىتماـ بجانب التقكيـ التربكم كأحد . تحصيؿ التلبميذ لمميارات كالمعارؼ
كأشارت إلى أف أساليب التقكيـ الحالية فعالة في تحديد قدرات . العكامؿ المؤثرة في مستكل تحصيؿ التلبميذ

التلبميذ، كأف تنكع أساليب التقكيـ كاستمراريتيا يخمؽ دافعية أكبر لمتعمـ كالإنجاز، مما يعزز ارتباط التلبميذ 
تعد ىذه الدراسة عممية تشخيصية لكاقع منظكمة التقكيـ التربكم . بالفعؿ التعميمي كالبرامج المسطرة في إطاره

كأثرىا عمى تحصيؿ التلبميذ كأدائيـ التعميمي، مما ينعكس بشكؿ مباشر عمى مردكدىـ التعميمي كمردكد 
 .النظاـ التربكم
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   تعتبر ىذه الدراسة عممية تشخيصية لكاقع منظكمة التقكيـ التربكم مف حيث أثرىا عمى تحصيؿ التلبميذ 
كأدائيـ التعميمي مما ينعكس بصكرة مباشرة عمى مردكدىـ التعميمي بصفة خاصة كمردكد النظاـ التربكم 

. ككؿ
 الدراسات الأجنبية :

 ىدفت إلى تصميـ أداة ملبئمة لتقكيـ فاعمية المعمـ التي اشتممت (:Tisdala 1996)دراسة تيسدالك - 
كقد جاء ىذا اليدؼ . عمى أبعاد ثلبثة ىي الخطط التدريسية كالمكاد كالميارات الكظيفية كالميارات الشخصية 

نتيجة الشعكر بأف فاعمية التعميـ قد انخفضت في كلاية الأمريكية، كقد بحثت السمطات التعميمية بالكلاية عف 
أنمكذج مقبكؿ لمتقكيـ، فأخذت نظاـ التقكيـ المعمكؿ بو في كلاية جكرجيا كقاـ المعممكف بتقكيـ أنفسيـ بيذه 

الأداة ثـ قاـ الإداريكف بتقكيـ مسيسيبي المعمميف عمى أساس الأداة لدراسة أثر الجنس كالعرؽ كسنكات الخبرة 
كأظيرت الدراسة اختلبفات مدىشة في بعد الخطط الدراسية لتقكيـ الذات . كمستكل الشيادة عمى فاعمية المعمـ

ككانت الاختلبفات تعزل إلى العرؽ كمستكل الصؼ ، . بيف المعمـ كالإدارم كفي حقؿ الميارات الكظيفية 
كفي بعد الميارات الشخصية كالكظيفية كانت الاختلبفات تعزل إلى الجنس كما أف الأداة لـ تفرؽ بيف 

مستكيات فاعمية المعمـ بشكؿ دقيؽ، كما أف ىذه الدراسة قامت بقياس فاعمية المعمـ مف قبؿ المعمـ كالإدارم 
. ككاف مستكل الفاعمية مرتفعان 

  :ىدفت الدراسة إلى تصميـ أداة ملبئمة لتقكيـ فاعمية المعمـ، كقد اشتممت عمى ثلبثة أبعاد ىي
الخطط التدريسية، المكاد كالميارات الكظيفية كالميارات الشخصية نشأت ىذه الدراسة نتيجة الشعكر بأف 

فاعمية التعميـ قد انخفضت في إحدل الكلايات الأمريكية، مما دفع السمطات التعميمية إلى البحث عف نمكذج 
اعتمدت الدراسة عمى نظاـ التقكيـ المعمكؿ بو في كلاية جكرجيا، حيث قاـ المعممكف بتقكيـ . مقبكؿ لمتقكيـ

أنفسيـ باستخداـ ىذه الأداة، ثـ قاـ الإداريكف بتقكيـ المعمميف عمى أساس الأداة نفسيا لدراسة تأثير الجنس 
أظيرت الدراسة كجكد اختلبفات مدىشة في . كالعرؽ، كسنكات الخبرة، كمستكل الشيادة عمى فاعمية المعمـ

بعد الخطط التدريسية لتقكيـ الذات بيف المعمـ كالإدارم، ككذلؾ في مجاؿ الميارات الكظيفية، ككانت ىذه 
في بعد الميارات الشخصية كالكظيفية، كانت الاختلبفات . الاختلبفات تُعزل إلى العرؽ كمستكل الصؼ

رغـ أف الأداة لـ تفرؽ بدقة بيف مستكيات فاعمية المعمـ، إلا أف الدراسة أظيرت أف . تُعزل إلى الجنس
تعد ىذه الدراسة ميمة لفيـ . مستكل الفاعمية كاف مرتفعان بشكؿ عاـ عند قياسو مف قبؿ المعمميف كالإدارييف

 .العكامؿ المختمفة التي تؤثر عمى تقييـ فاعمية المعمـ، كتبرز الحاجة إلى أدكات تقييـ أكثر دقة كشمكلية
:  الدراسات المتعمقة بالرسوب المدرسي2.6
 الدراسات المحمية: 

الرسوب المدرسي في التعميم المتوسط والثانوي في بمدية " دراسة من إعداد فضيمة بمعباس، حول - 
 كىي عبارة عف مذكرة ماجستير في الديمغرافيا الاقتصادية كالاجتماعية، السنة الجامعية وىران 

، تناكلت ىذه الدراسة مكضكع الرسكب المدرسي في المنظكمة التربكية في الجزائر في (2013/2012)
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الطكر المتكسط كالثانكم حتى تستطيع الإلماـ بالعكامؿ التي تتدخؿ في صنع مسارات المدرسية لمتلبميذ 
. كخاصة التي ليا علبقة بتعثر بعضيـ كفترات الفشؿ التي يمركف بيا

ىدفت . كىراف.تناكلت ىذه الدراسة مكضكع الرسكب المدرسي في التعميـ المتكسط كالثانكم في بمدية 
ىذه الدراسة إلى فيـ العكامؿ المتداخمة التي تؤثر عمى مسارات التلبميذ الدراسية مع التركيز عمى تمؾ التي 

 .ترتبط بتعثرىـ كفترات الفشؿ التي يمركف بيا
مف خلبؿ تحميؿ معمؽ، سعت الباحثة إلى تحديد الأسباب الكامنة كراء الرسكب المدرسي، كالتي قد تشمؿ 

يُظير اختيار ىذا المكضكع . العكامؿ الاجتماعية الاقتصادية كالنفسية، بالإضافة إلى البيئة التعميمية نفسيا
. الأىمية الكبيرة التي تكلييا الباحثة لفيـ الديناميكيات التي تؤثر عمى الأداء الأكاديمي لمتلبميذ

تعزز ىذه الدراسة الكعي بأىمية معالجة العكامؿ المؤثرة عمى الرسكب المدرسي، كذلؾ لتحسيف جكدة التعميـ 
كزيادة معدلات النجاح تسيـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة في تقديـ تكصيات لصناع القرار التربكم، 
تساعدىـ عمى تبني استراتيجيات أكثر فعالية لدعـ التلبميذ كتحقيؽ نتائج أفضؿ في المنظكمة التربكية 

. الجزائرية
 الدراسات العربية :

 أسباب الرسكب بأسباب تتعمؽ بالتمميذ (:1994)دراسة كل من محمود أكرم محمد وسعيد جاسم لأسدي - 
كأسباب مدرسية خاصة بالمنياج الدراسي كأسباب نفسية، كأخرل اقتصادية كأسرية فمف الأسباب الخاصة 
بالتمميذ صعكبة فيـ بعض المكاد الدراسية كالمرض المفاجئ أثناء الامتحانات ككثرة الدراسة، أما الأسباب 
المدرسية، تأخر استلبـ الكتب المدرسية، أك استخداـ العقاب ككذلؾ صعكبة الأسئمة الامتحانية كالانشغاؿ 

بالمعب، ككثرة الكاجبات المدرسية، أما أسباب المنياج فمنيا صعكبة بعض المكاد الدراسية، كطكؿ المنياج، 
كضعؼ طريقة التدريس، أما الأسباب النفسية كالخكؼ مف الامتحانات أك كجكد مشكلبت عاطفية أك ضعؼ 

الثقة بالنفس، كضعؼ الحالة الاقتصادية كسكء معاممة الكالديف كغيرىا مف الأسباب الأخرل، كلمرسكب 
الدراسي عكامؿ متعددة منيا تربكية كتشمؿ المدرسة كىيئتيا التعميمية، كمناىجيا الدراسية، كالأسس التي يقكـ 
عمييا النظاـ التربكم، كافتقار بعض المناىج إلى التشكيؽ، كعدـ استخداـ طرائؽ التدريس الحديثة، كاستخداـ 
معمميف غير مؤىميف كضعؼ الإرشاد الأكاديمي كالتربكم، إضافة إلى قصكر نظاـ الامتحانات السائد الذم 

يركز عمى الحفظ كالاستظيار، كمنيا أسباب متعمقة بالتمميذ كتشمؿ الأسباب النفسية كنفكر التلبميذ مف 
المدرسة كعدـ تحضير الدركس كعدـ التركيز كالانتباه، كالخكؼ مف الفشؿ كقمؽ الاختبار، علبكة عمى 

ضعؼ اىتماـ كثير مف التلبميذ بالامتحانات المدرسية التي يجرييا المعمـ، كالأسباب الذاتية كضعؼ القدرة 
العقمية العامة اللبزمة لمتحصيؿ كاضطرابات النمك الجسمي كالعاىات الجسمية كعدـ مكاءمة نكع الدراسة 

لميكؿ التمميذ، كمنيا أسباب أسرية كاجتماعية، حيث تمعب الأسرة كالمجتمع دكران في مشكمة الرسكب كإىماؿ 
متابعة الأبناء، كعدـ الاىتماـ بمستقبميـ التعميمي إضافة إلى ضعؼ الصمة بيف الأسرة كالمدرسة، كما يترتب 
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عمييا مف ضعؼ متابعة الآباء لسمكؾ أبنائيـ في المدرسة، ككذلؾ تدني مستكل طمكحات الكالديف كمستكل 
. تعميميـ كميا عكامؿ مرتبطة بالرسكب كتدني التحصيؿ

 الدراسات الأجنبية : 
ىدفت ىذه الدراسة عمى التعرؼ عمى الأسباب المؤدية لمرسكب كتـ تحديد أسباب : 1989دراسة بياري - 

الرسكب بالعكامؿ الشخصية، كعدـ الثقة بالنفس كعدـ تقبؿ الدراسة كالرغبة في العمؿ أكثر مف الدراسة، أما 
العكامؿ الأسرية فقد تـ تحديد الخلبفات بيف الأبكيف، كالقسكة أك التسامح مع الأبناء كعدـ كجكد الرقابة 

الأسرية أك كفاة احد الأبكيف كانشغاؿ الكالديف بالأعماؿ الخاصة كعامؿ آخر ىك نكعية الأصدقاء كعامؿ 
كتعدد المناىج (04محمد قوارج، )آخر يتعمؽ بالمناىج كعدـ ارتباط المنيج بالكاقع أك أف المنياج أعمى مستكل

كعامؿ آخر يتعمؽ بالامتحانات كصعكبة الامتحانات أك الخكؼ منيا كعامؿ آخر يتعمؽ بالمدرسيف كعدـ فيـ 
المدرسيف لمشكلبت الطمبة أما دكر الإدارة المدرسية كعدـ فيـ الإدارة المشكلبت الطمبة ككثرة عدد الطمبة في 

. الصؼ الدراسي
 :التعقيب عمى الدراسات السابقة

في ىذا القسـ، سنقكـ بتقديـ تعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بالتقكيـ المستمر كالرسكب 
تيدؼ ىذه . المدرسي، مستعرضيف أكجو الشبو كالاختلبؼ بينيا، ككذلؾ الفكائد المستخمصة مف ىذه الدراسات

 .الدراسات إلى تحسيف جكدة التعميـ كفيـ العكامؿ المؤثرة في أداء الطلبب في مختمؼ المراحؿ التعميمية
أوجو الشبو بين الدراسات السابقة : أولا

 جميع الدراسات المحمية كالعربية كالأجنبية المتعمقة بالتقكيـ المستمر تتفؽ : التركيز عمى التقكيـ المستمر.1
كاقع التقكيـ  (2007)عمى أىمية دكر التقكيـ في العممية التعميمية، حيث تناكلت دراسة لبنى بف سي مسعكد 

( 2005)في التعميـ الابتدائي في ظؿ المقاربة بالكفاءات، بينما ركزت دراسة محمد السيد حسف الحبشي 
 .عمى أثر منظكمة التقكيـ التربكم عمى تحصيؿ التلبميذ كأدائيـ للؤنشطة التعميمية

 تتفؽ الدراسات عمى كجكد عكامؿ متعددة تؤثر عمى التحصيؿ :العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي .2
فعمى سبيؿ المثاؿ، أشارت . الدراسي لمطلبب، بما في ذلؾ الجكانب البيداغكجية كالتنظيمية كالنفسية كالأسرية

إلى أىمية ىذه العكامؿ في تفسير ظاىرة  (1989)كدراسة بيارم  (2013/2012)دراسة فضيمة بمعباس 
 .الرسكب المدرسي

، إلى أىمية (1996) أشارت الدراسات الأجنبية، مثؿ دراسة تيسدالا :أىمية الإعداد الجيد لممعمميف .3
 .تطكير أدكات تقييـ فعالة لقياس كفاءة المعمميف كتأثيرىا عمى جكدة التعميـ

أوجو الاختلاف بين الدراسات السابقة : ثانيا
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المنيج الكصفي التحميمي  (2007)استخدمت دراسة لبنى بف سي مسعكد : المنيجية كالأدكات البحثية .1
عمى شبكة ملبحظة  (2005) بندنا، بينما اعتمدت دراسة محمد السيد حسف الحبشي 39كاستبياف مككف مف 
عمى أدكات تقكيـ  (1996)في المقابؿ، اعتمدت الدراسات الأجنبية مثؿ دراسة تيسدالا . كاختبارات تحصيمية

 .ذات أبعاد متعددة لتقييـ فاعمية المعمميف
تناكلت الدراسات المحمية كالعربية جكانب محددة مف العممية التعميمية مثؿ التقكيـ : نطاؽ الدراسة .2

 .كالرسكب، بينما ركزت الدراسات الأجنبية عمى تصميـ أدكات لتقييـ فاعمية المعمميف كأثرىا عمى التعميـ
تختمؼ الدراسات في تحديد العكامؿ المؤدية لمرسكب، حيث ركزت دراسة فضيمة : العكامؿ المفسرة لمرسكب .3

عمى العكامؿ الاقتصادية كالاجتماعية في كىراف، بينما تناكلت دراسة بيارم  (2013/2012)بمعباس 
 .العكامؿ الشخصية كالأسرية كالتعميمية بشكؿ أكسع (1989)

أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة : ثالثا
لتطكير  (2007)يمكف استخداـ نتائج دراسة لبنى بف سي مسعكد : تحسيف استراتيجيات التقكيـ .1

استراتيجيات تقكيـ أكثر فعالية في التعميـ الابتدائي، مع الأخذ بعيف الاعتبار الصعكبات البيداغكجية 
 .كالتنظيمية التي تـ تحديدىا

أىمية التقكيـ  (2005)تبرز دراسة محمد السيد حسف الحبشي : تعزيز فعالية منظكمة التقكيـ التربكم .2
 .التربكم في تحسيف تحصيؿ الطلبب، مما يشير إلى ضركرة تبني منظكمات تقكيـ شاممة كمتعددة الأساليب

ا لتطكير أدكات تقييـ فعالة لقياس كفاءة  (1996)تقدـ دراسة تيسدالا : تطكير أدكات تقييـ المعمميف .3 نمكذجن
 .المعمميف، مما يمكف أف يسيـ في رفع جكدة التعميـ مف خلبؿ تحسيف أداء المعمميف

في  (1989)كبيارم  (2013/2012)معالجة مشكمة الرسكبيمكف الاستفادة مف دراسات فضيمة بمعباس  .4
فيـ العكامؿ المختمفة التي تسيـ في الرسكب المدرسي، كتطكير استراتيجيات تدخؿ لمعالجة ىذه العكامؿ 

 .سكاء كانت نفسية أك اقتصادية أك أسرية
مف خلبؿ تحميؿ ىذه الدراسات، يمكف تحقيؽ فيـ أعمؽ لممكضكعات المعالجة كتطبيؽ النتائج 

 .المستخمصة لتحسيف العممية التعميمية كالحد مف مشكلبت الرسكب المدرسي
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: تمييد
     التقكيـ المستمر ىكنيج تقكمي يستخدـ لتقييـ أداء الطلبب عمى مدار الكقت بدلا مف تقيميـ في 

فترات زمنية محددة، يشمؿ ىذا المنيج تقديـ التقييـ كالتغذية الراجعة بشكؿ منتظـ خلبؿ العاـ الدراسي مما 
يسمح بتحسيف الفيـ كتطكير الميارات تدريجيا ينتج عف ىذا النمط مف التقكيـ تحديد نقاط القكة كالضعؼ 

بشكؿ فعاؿ كتحفيز التحسف المستمر في الجزء الأكؿ مف ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى المفاىيـ المختمفة 
 .لمتقكيـ كتطكره كأىمية كأنكاعو كمراحؿ كأىداؼ كغيرىا
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التقويم التربوي : أولا
: تعريف التقويم التربوي 1.1 

  يعرؼ سرحاف التقكيـ بأنو تحديد مدل ما بمغناه مف نجاح في تحقيؽ الأىداؼ التي تسعى الى تحقيقيا 
بحيث يككف عكنا لنا عمى تحديد المشكلبت كتشخيص الاكضاع كمعرفة العقبات كالمعكقات بقصد 

 (125، 1988سرحاف، )". تحسيف العممية التعميمية كرفع مستكاىا، كمساعدتيا في تحقيؽ أىدافيا
أنو عبارة عف عممية منظمة مقصكدة تقكـ عمى اساس عممي تيدؼ إلى جمع "      كيعرفو الشيرم

المعمكمات، كتنظيميا كتحميميا لمكصكؿ الى النتائج كمف ثـ اتخاد قرار مف بدائؿ أم أنو عممية تشخيص 
علبجية ىدفيا إعطاء كزف نسبي أك قيمة مف جكانب النشاط مف حيث اكتمالو أك نقص أك مف حيث 

 ( 130نفس المرجع السابؽ،).الصكاب أك الخطأ، كقد يككف ىذا الحكـ كيفيا أك كميا
     يتـ تقييـ كفاءات المتعمميف عف طريؽ أداء اىـ كىذه الأداءات يتكلد عنيا العنصر الأكثر تمثيلب 

لمكؿ كذلؾ في شكؿ إنتاج يدؿ عمى مدل تنمية الكفاءات كتلبحظ الكفاءة عف طريؽ العمؿ المطمكب مف 
( 22-21 س،. دكزارة التربية الكطنية،). التمميذ انجازه فيو أك إخفاقو مؤشرا لتقييمو

 :أىداف التقويم التربوي2.1
معرفة نكع العادات كالميارات التي تككف عند : تيدؼ عممية التقكيـ إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ منيا- 

 . التلبميذ ككذا معرفة مدل فيـ التلبميذ لما درسكه مف حقائؽ كمعمكمات كمدل استفادتيـ منيا في حياتيـ
 الكشؼ عف حاجات التمميذ كميكلو كقدراتو كاستعداداتو- 
. التعرؼ عمى مدل تعاكف التمميذ، كمدل نمك قدراتو الاجتماعية كتمشييا مع عمره الزمني كالعقمي-
. تكجيو التلبميذ إلى أكجو النشاط المناسبة لقدراتيـ كميكليـ كاتجاىاتيـ- 

( 45دس، . أحمد محمد الطيب) 
. رفع مستكل أداء المعمـ العممي كالميني كالتحسيف في أدائو- 

( 17، 2002زكريا محمد الظاىر كآخركف، ) 
. قياس مستكل أداء المؤسسة التربكية كتحديد الثغرات كالاحتياجات لسدىا كالعمؿ عمى تجاكزىا- 
( 120، 2002محمد الصالح حثركبي، ). تغيير كتعديؿ أسمكب التدريس- 

  خصائص التقويم التربوي3.1
 :لمتقكيـ التربكم خصائص يمكف إنجازىا فيما يمي

 .يشمؿ التقكيـ كؿ كسائؿ جمع المعمكمات الخاصة بسمكؾ المتعمـ- 
يختص التقكيـ بتقدير ما أحرزه المتعمـ كفرد، كفي درجة النمك أكثر مما ييتـ بحالة التمميذ في - 

 .المجمكعة
 .التقكيـ عممية مستمرة تقكـ بدكر في عمميتي التعميـ كالتعمـ - 
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 .عممية التقكيـ تشمؿ الكـ كالكيؼ معا- 
يختص التقكيـ بجميع نكاحي شخصية المتعمـ كتقكـ عمى جميع البيانات السائر أكجو التقدـ كالتخمؼ - 

 .ليذه الشخصية
التقكيـ عممية تعاكنية تشمؿ المتعمميف كالمدرسيف كالمدرسة كالآباء ككؿ ما يتصؿ بالعممية التعممية - 

 (2004،18، يحيعنكاف).داخؿ المدرسة كخارجيا

:  أنواع التقويم التربوي4.1
 : ينقسـ التقكيـ التربكم إلى ثلبثة أنكاع تتمثؿ فيما يمي

 يجرم ىذا النكع مف التقكيـ قبؿ البدء بتطبيؽ البرنامج التربكم :(القبمي) التقويم التمييدي 11.4.
لمحصكؿ عمى المعمكمات الأساسية القبمية التي تؤثر في تطبيقو، كييدؼ إلى قياس مدل استعداد 

. المتعمميف كامتلبكيـ
يقيس مستكل الطلبب كالصعكبات التي تعترضيـ أثناء العممية التعميمية ليقدـ :  التقويم التكويني12.4.

 (68، 1993، محمدمقدادكأخركف)ليـ معمكمات مفيدة عف تطكرىـ أك ضعفيـ
 يتـ ىذا النكع مف التقكيـ في نياية الفصؿ أك السنة الدراسية كمف خلبلو يتـ :  التقويم الختامي13.4.

 (31، 2002نبيؿ عبد اليادم، ). الحكـ النيائي عمى تحصيلبلتمميذ
   بعد اجتيازىـ برنامج دراسي معيف، كيعتبر بمثابة إصدار الحكـ عمى مستكل الأداء، كيترتب عمى 

. ىذاالحكـ ترقية إلى مستكل أعمى أك منح أك منع شيادة ما
 : وسائل التقويم التربوي.  15.

 :يمكف أف يقكـ المدرس طمبتو مف خلبؿ استخداـ مختمؼ الكسائؿ كأىميا
 .ملبحظة نشاط الطالب داخؿ الصؼ مف حيث انتباىو في الصؼ كأسئمتو ك أجكبتو ك تعميقاتو - 
مقابمة الطالب لمتعرؼ عمى مدل فييمو لمدرس كالبحث معو في الصعكبات التي تكاجو كعف سبب  - 

 .تخمفو إف كاف متخمفا عف أقرانو 
 . عمؿ الطالب في ما يقكـ مف نشاطات إبداعية كنشاطات ذاتيةتحميؿ- 
الكاجبات البيتية التي يكمؼ الطالب بالقياـ بيا كمدل نجاح في ذلؾ يمكف أف تككف أسمكبا جيدا أك - 

 .كسيمة جيدة مف كسائؿ التقكيـ
 عمى الطمبة أنفسيـ في تقكيـ ذكاتيـ في ضكء اسس معينة يحددىا ليـ بالاعتمادالتقكيـ الذاتي كذلؾ - 

 . المدرس يشخص الطمبة في ضكئيا نقاط ضعفيـ كقكتيـ
 (24، 2006، القرشي). كىك الأسمكب الشائع استعمالو في المدراسالاختبارات - 
 :مراحل التقويم التربوي 16.

 :يتـ التقكيـ كفؽ المراحؿ التالية
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تيدؼ ىذه المرحمة إلى جمع كتنظيـ كتحميؿ المعمكمات كتأكيميا، كذلؾ بالمجكء الى : مرحمة القياس- 
 . كسائؿ مختمفة كالاستجكاب الملبحظة الاختبار الكاجبات المنزلية

صدار الحكـ اعتمادا عمى معطيات مكضكعية، كليس -  مرحمة الحكـ في ىذه المرحمة يتـ إبداء الرأم، كا 
 .عمى أحكاـ مسبقة أك أراء شخصية تطغى عمييا الذات

كىي التي تمي الحكـ عف المعطيات المكضكعية التي كفرىا القياس، كقد يتعمؽ القرار إما : مرحمة القرار- 
 (130، 2002، محمدالصالححثركبي). بالمسار الدراسي لمتمميذ

   نستنتج مف ذلؾ أف التقكيـ يسير كفؽ مراحؿ تبدأ بالقياس، كجمع المعمكمات عف طريؽ مكضكعية 
لمكصكؿ إلى إصدار أحكاـ تمكننا مف اتخاد القرارات، ككؿ مرحمة مرتبطة بالأخرل، كلا يمكف الحديثعف 

. التقكيـ إلا إذا استكفى المراحؿ السالفة الذكر
التقويم المستمر : ثانيا
   تعريف التقويم المستمر21.
 بأنو إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار أكالأعماؿ أكالحمكؿ أكالطرؽ أكالمكاد، كأنو :تعريف يموم -

. يتضمف استخداـ المحركات كالمستكيات كالمعايير لتقدير مدل كفاية الأشياء كدقتيا كفعاليتيا
 (48، 2021،قكادرم )
 يرل بأف التقكيـ ىكعبارة عف إصدار حكـ عمى مدل تحقؽ أىداؼ منشكده عمى النحك :فؤاد سميمان-

 :الذم تحققو تمؾ الأىداؼ بحيث تحدث تغيرات في سمكؾ الطلبب الدراس كتتضمف تمؾ العممية
 .(قياس)تجميع المعمكمات مناسبة  -
 .الحكـ عمى قيمة ىذه المعمكمات تبعا لبعض المستكيات-
 (115،ق1435، بف مرزكؽ). اتخاذ قرارات مبنية عمى ىذه المعمكمات أكبدائؿ منيا تكف صالحة-

 عممية استخداـ البيانات كالمعمكمات التي يكفرىا القياس بيدؼ إصدار أحكاـ أكقرارات :يعرفو النشوائي
 (6، 1993،النشكائي)تتعمؽ بالسبؿ المختمفة لمعمؿ التربكم 

 :تعريف آخر
  يعرؼ التقكيـ المستمر في لائحة تقكيـ الطلبب بأنو عممية تربكية مستمرة تيدؼ إلى إصدار حكـ عمى 
التحصيؿ الدراسي لمطالب، بمعنى أخر يمثؿ دكرات متعافية مف التعميـ كالتقكيـ كالمراجعة كمعاكدة التعميـ 
ثـ التقكيـ كىكذا حتى يتأكد المعمـ مف تحقيؽ كؿ الطلبب لجميع الميارات الأساسية المرسكمة لكؿ مادة 

كؿ مف الطالب : كمف الممكف أف نعرفو عمى أنو عممية مستمرة مف أجؿ ملبحظة (لكزارة التربية كالتعميـ)
. كالمعمـ عمى حد سكاءكما يساعد الطلبب عمى معرفة مدل تقدميـ تجاه اليدؼ المنشكد

(       2016:80، أبكعلبـ، رجاء محمكد)
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    كيعرؼ عبيدة كأخركف أف الغرض الأساسي مف عممية التقكيـ ىكتصحيح مسار العممية التعممية 
لتفادم الأخطاء كليس إصدار أحكاـ عمى الطلبب كمدل تحصيميـ فاليدؼ الأساسي في التقكيـ ىك 

التقكيـ )التحسف كالتجديد المستمراف، كما يطمؽ عمى التقكيـ المستمر عدة تسميات في أدب التربية كىي 
 (التككيني، التقكيـ البنائي، التقكيـ المرحمي

  :تطوير التقويم المستمر.22.
 :م1915-1900 المرحمة الأولى 21.2.

 كتسمى مرحمة الرعيؿ الأكؿ المنادم بالقياس كأىـ ما يميز ىذه 1915 إلى 1900    تمتد مف عاـ 
كظيكر عمماء النفس الإنجميز كالأمريكييف كذلؾ ظيكر اختبارات  Alfred المرحمة ظيكر مقياسبينو

المتقف في مادة الحساب كاختبارات اليجاء  stone التحصيؿ المتقنة في أغمب المكاد كاختيار ستكف
 (عدـ جدكل تعميـ الكبار)كالمفردات المغكية، كفي المرحمة أيضا نشر جكزاؼ راسي دراستو تحت عنكاف 

كأجرل تجربو مف إبتكاره قارف فييا بيف نتائج تحصيؿ تلبميذ الذيف قضككقتا طكيلب في التدرب عمى 
 إختباراتقياس التحصيؿ 1909 ككركست 1908اليجاء بغيرىـ ممف قضكا كقتا أقؿ، كنشر ستكف سنة 

 (16 :1968داينرايتسون واخرين،  ).      في مبادل الحساب
 1920-1915: المرحمة الثانية 2.2.2

 كالمقاييس المختمفة في التقكيـ الاختبارات انتشرت فييا استخداـ 1920 إلى عاـ 1915       مف عاـ 
 النفسية كالاختبارات في مختمؼ الميارات الاختبارات كبيرا، كامتازت ىذه المرحمة بتصميـ كثير مف انتشارا

كتحمس رجاؿ التربية كعمـ النفس لتطبيقيا بدرجة كاسعة جعمتيـ ينسكف الدقة كذلؾ ما أدل الى أف يساء 
 كتفسيرىا كأف تصدر الأحكاـ مف غير نزكلا دقة كامتازت ىذه المرحمة كذلؾ بتطكير الاختباراتاختيار 
ختباراتعمى نطاؽ كاسع في مسرح قامت بو مدينو نيكيكرؾ لا اكاستعماؿ الذكاء كالتحصيؿ اختباراتبعض 

كامتازت كذلؾ بظيكر مقياس تكرف ديؾ لمخط كظيكر مقياس ىالجس . 1919 إلى 1917مف عاـ 
 (28: 1971نيرية الغريب، )   .                                للئنشاء كالتعبير

 :م1930 1920:  المرحمة الثالثة23.2.
    أشير ما امتازت بو ىذه المرحمة ىكظيكر النقد الذم دعا فيو رجاؿ التربية كعمـ النفس إلى تعديؿ 
عادة تصنيفيا كمراعاة الدقة في اختبارىا كتقنياتيا كتطبيقيا كساد في ىذه المرحمة الإتجاه  الإختبارات كا 

إلى قياس كتقكيـ التحصيؿ تقكيما شاملب كدقيقا ككذلؾ تقكيـ شخصية المتعمـ كاستخداـ اختبارات القدرات 
ـ أصدر الناشركف اختبارات الذكاء لبيعيا 1930-1929بعد عجز اختبارات الذكاء عف قياسيا كفي عاـ 

 حتى 1990لممدارس كاف مف بينيا اختبار أكتس كمجمكعة إختبارات سانفكرد لمتحصيؿ كلـ يأتي عاـ 
كاف عدد الإختباراتالمقتنة مف ألؼ اختبار كىي ىذه المرحمة كجيت العناية إلى تطكير الأساليب 

 (18: 1968داين رايتسون واخرين، ).الإحصائية في تحميؿ الإختبارات
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كصؿ القياس كالتقكيـ فييا إلى درجة كبيرة مف : 1960 إلى 1930:  المرحمة الرابعة24.2.
 (97  :1983بتيامين بموم واخرون،).الدقة كالتطكر

 :مراحل التقويم المستمر. 23.
كينبغي أف يتسـ تحديد الأىداؼ بالدقة كالشكؿ كالتكازف كأف تككف الأىداؼ كاضحة : تحديد الأىداف- 

 .كمترجمة ترجمة سمككية
كينبغي أف نحدد المجاؿ أكالمجلبت :  حمياتحديد المجالات التي يراد تقويميا والمشكلات التي يراد- 

التي نريد أف نتناكليا بالتقكيـ كالدكاعي أكالمشكلبتالتي تسكقنا نحكىا ىذا العمؿ في ضؿ الأىداؼ 
 .المنشكدة

 .الإستعداد التقكيـ- 
 .التنفيذ، كيتطمب اتصالا كثيقا بالجيات المختصة- 
ستخلبص النتائج-  إذا ما تجمعت لدينا البيانات المطمكبة عف الأمكر التي نرغب في : تحميؿ البيانات كا 

 . تقكيميا، التالية تتطمب رصد البيانات رصدا عمميا يساعد عمى تحميميا كاستخلبص النتائج منيا
نما ينبغي أف يككف ذلؾ تمييدا لتقديـ المقترحات المناسبة لمكصكؿ إلى : التعديؿ كفؽ نتائج التقكيـ- كا 

 .الأىداؼ المنشكدة
 (142: 1988الدمراشسرحاف،  ).     تجريب الحمكؿ كالمقترحات- 

 :أىداف التقويم المستمر.4 2.
 .تطكير إجراءات التقكيـ -
 .تعريؼ الاسرة بمستكل ابنيا كمشاركتيا بالتقكيـ. الحد مف سمبيات الاختبارات كمشكلبت الرسكب -
جراءاتو -  .تنظيـ أساليب تقكيـ التحصيؿ الدراسي كا 
 .تصحيح مسار العممية التدريسية كمعرفة مدل تقدـ المتعمـ -
إمداد القائميف عمى العممية التعميمية لمعمكمات اللبزمة مف أجؿ تحسيف مستكم التعمـ كرفع كفاية  -

 .(04،  2014محمد بن سعود )   . المناىج كأساليب التدريس
 :خطوات التقويم المستمر . 25.

    تمر عماية التقكيـ بخطكات متسمسمة كمحكمة تخضع إلى كعي كانتباه كملبحظة لسير العممية أملب 
في تحسيف العممية التربكية، كالارتفاع بمستكاىا كحؿ مشكلبتيا كضبطيا كالتحكـ في ضكء الأىداؼ، 

: يتكخى النظاـ التربكم تحقيقيا كيمكف تحديد أىـ خطكات التقكيـ الذاتي في النقاط التالية
تحديد الأىداؼ كتتمثؿ الخطكة الأكلى في عممية التقكيـ، كتتسـ بالدقة كالشمكؿ كالتكازنكالكضكح، بحيث - 

 (13، 2005محمد حسيف سعد ،  ).تككف مناسبة لمعمؿ التربكم الذم نريد تقكيمو
. تحديد المجالات التي يراد تقكيميا كالمشكلبت التي يراد حميا- 
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: الاستعداد لمتقكيـ كيتضمف مجمكعة العمميات تتناكؿ الجكانب التالية- 
إعداد الكسائؿ كالاختبارات كالمقاييس كغير ذلؾ مف الأدكات المستخدمة في عممية التقكيـ كفؽ المجاؿ - أ

. الذم يراد تقكيمو كالمشكلبت كالإمكانات مكضكع التقكيـ
. إعداد القكل البشرية المدرسية الأزمة لمقياـ بعممية التقكيـ خاصة عندما يتطمب ميارات خاصة ليا- ب
عند البدء بعممية التقكيـ لابد مف الاتصاؿ بالجيات المختصة التي يناكليا مف أحؿ تفيـ ىذه : التنفيد- 

.  كصكلا إلى أفضؿ النتائجعميياالجيات بأىداؼ التقكيـ العممية كمتطمباتيا كالتعاكف مع القائميف 
تحميؿ كتفسير البيانات كاستخلبص النتائج بعد جمع البيانات المطمكبة فإنو يمكف رصد ىذه البيانات - 

. كتصنيفيا تصنيفا عمميا يساعد عمى تحميميا كاستخلبص النتائج منيا
صدار الأحكاـ-  . التعديؿ كفؽ نتائج التقكيـ التي تـ الحصكؿ عمييا، مف جمع البيانات كتحميميا، كا 

. الخاصة ليا تمثؿ تمييدا منطقيا لتقدـ مقترحات مناسبة تيدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼ- 
 (98: س .د، الحارثي)

 :وظائف التقويم المستمر. 26.
 .تكجيو تعمـ التلبميذ في الاتجاه المرغكب فيو -
تحديد جكانب القكة كالضعؼ لدل التلبميذ لعلبج جكانب الضعؼ كتلبفييما كتعزيز جكانب القكةتعريؼ  -

عطائو فكرة كاضحة عف أدائو  .المتعمـ بنتائج تعممو، كا 
 .إثارة دافعية المتعمـ لمتعمـ كالاستمرار فيو -
 .مراجعة المتعمـ في المكاد التي درسيا بيدؼ ترسيخ المعمكمات المستفاد منيا -

 .تجاكز حدكد المعرفة الى الفيـ، لتسييؿ انتقاؿ أثر التعمـ
 (2004،15مصطفى حسيف ك زكريا النمر، ).تحميؿ مكضكعات المدرسة، كتكضيح العلبقات القائمة بينيا -
 .كضع برنامج لمتعميـ العلبجي، كتحديد منطمقات حصص التقكية -

 :تنظيم التقويم عمى مستوى التعميم المتوسط. 27.
 :يتـ تقكيـ الأعماؿ الفصمية لمتلبميذ مف خلبؿ المراقبة المستمرة أك المنتظمة التي تككف عمى شكؿ

 .إستجكابات شفكية ككتابية، عركض، أعماؿ تطبيقية، أعماؿ مكجية، كذلؾ في جميع المكاد-
المغة العربية )كظائؼ منزلية في جميع المكاد كيككف تنظيميا بكتيرة أكثر في المغات الأساسية -

 .(الرياضيات كالمغة الأجنبية الأكلى
حسب الحجـ الساعي الأسبكعي - كؿ كاحد منيما - فرضيف محركسيف في جميع المكاد تحدد مدة 

 .المسند لممادة
 . كاحد في نياية الفصؿاختبار-
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 أسبكعيف قبؿ نياية كؿ فصؿ كتحدد رزنامة الاختبارات كفقا لمخطط التقكيـ الذم تـ الاختباراتتنظـ 
إعداده    في بداية السنة الدراسية تفاديا لتنظيميا في فترات مغمقة خلبؿ الفصميف الأكؿ كالثاني، كيمنع 

، تترؾ الاختباراتمنعا بانا تسريع التلبميذ خلبؿ فترة الاختبارات كفترة مجالس الأقساـ، بشأف مكاضيع 
أقساـ نياية التعميـ المتكسط التي تنظـ فييا الاختباراتباستثناءالحرية لممدرس في قسمو لبناء مكاضيع 

 مكحدة عمى مستكل المؤسسة في الفصكؿ الثلبثة، تكخيا لتكافؤ الفرص بيف التلبميذ الذيف الاختبارات
 .سينتقمكف إلى التعميـ ما بعد الإجبارم

اختبارات الفصؿ الثالث التي تكجد عمى مستكل المؤسسة بالنسبة لكؿ مستكيات التعميـ أما المعدؿ 
 :الفصمي فإف حسابو يتـ عمى النحك الآتي

 01المراقبة المستمرة معامؿ 
 01معامؿ : الفرض المحركس الأكؿ
 01معامؿ : الفرض المحركس الثاني

 02معامؿ : الاختبار
 :المعدؿ الفصمي

 ( 02× الاختبار   ) + 02الفرض  + 01الفرض + المراقبة المستمرة 
 :مميزات التقويم المستمر . 28.

إف الحكـ عمى مستكل التلبميذ كمدل تحقيقيـ لمكفاءات المسطرة في ملبمح تخرجيـ مف السنة 
نما  الرابعة مف التعميـ المتكسط، لا تأتي عمى طريؽ الاختبارات الفصمية كحسب أك الفركض المحركسة، كا 

 :تقاس كتقدر مف خلبؿ التقكيـ المستمر كالشامؿ الذم يتسـ بالخصائص الآتية
قبؿ الدرس،  )أنو نكع مف التقكيـ يتسـ بالتتابع كالاستمرار، بحيث لا يتكقؼ عند مرحمة زمنية معينة - 
 .، كىك مستمر منذ بدء العاـ الدراسي كحتى نيايتو( منوالانتياءق، أك بعد ءفي أثنا أك

أف الغاية منو تحديد مكاطف القكة كالتفكؽ كمكطف الضعؼ كالقصكر لدل الطلبب فيما تعممكه بحيث  - 
 السبؿ كالكسائؿ الكفيمة المعينة عمى إثراء مكاطف القكة كزيادتيا كالتغمب عمى مكاطف اتخاذيعيف المعمـ في 
زالتيا  .الضعؼ كا 

يعطي المعمـ تغدية مرتدة عف نتائج كطرؽ العرض داخؿ القاعة الدراسية، كمف مدل مناسبتيا في - 
 (38، 2010عبد الله أحمد عبد الله الشيابي، ).(تقكيـ أداء المعمـ )التدريس، ىؿ يحتاج إلى تعديؿ أـ لا 

 الملبحظة الكاجبات المنزلية المناقشة، الأداء الاختباراتأف ىذا النكع مف التقكيـ لو أدكاتو كأساليبو مثؿ - 
 .العممي، كالتي يستخدميا المعمـ بشكؿ متكازف حسب المكقؼ التعميمي كحسب الميارات المطمكب تقكيميا
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يجمع بيف التقكيـ التككيني الذم يقدـ تغذية مرتدة بشكؿ مستمر عما تحقؽ مف أىداؼ، كبيف التقكيـ - 
التشخيصي الذم يحدد الصعكبات أك مكطف الضعؼ لدل التمميذ، كلكنو يتسـ عنيما بميزة كىي التتابع 

 .، كعدـ التقيد بمدة زمنية محددة لتنفيذهكالاستمرار
أف يتصؼ بالاستمرارية كلا يسمح بتجزئة كتفتيت الميارة الكاحدة مما يضعؼ إتقانيا، كلا يفصؿ - 

مكاناتو، بؿ ينظر لممتعمـ نظرة شمكلية تكاممية تحقؽ لو الشعكر بالثقة في نفسو كتحممو  شخصية المتعمـ كا 
 .شيئا مف المسؤكلية مما يجعمو أكثر إيجابية

 المعمكماتي الكبير، كعميو يتكجبعمينا كالانفجارأنو يأخذ في الاعتبار طبيعة العصر المعرفية كالتقنية - 
 .تدريس المتعمميف عمى كيفية الحصكؿ عمى المعمكمة

أنو يأخذ في الاعتبار متطمبات سكؽ العمؿ، مما كطد العلبقة بيف القطاعات التربكية كالتعميمية كالثقافية -
 .كالإعلبمية كالاقتصادية كالصناعية

 :أغراض التقويم المستمر . 29.
بعد التقكيـ المستمر نمطا مف أنماط التقكيـ التربكم الذم يجرم داخؿ المدرسة بكاسطة المعمـ كالتلبميذ، 

فيك يساعد المتعمـ عمى التككيف الذاتي كتصحيح مساره التككيني، فعمى ضكء التقكيـ المستمر طكاؿ 
الدرس الكاحد سيزكد الأستاذ طمبتو بالأجكبة الملبئمة لتصحيح كمعالجة الصعكبات لمتمكف مف بمكغ 

الأىداؼ المسطرة، كبإعتبار أف الدرس الكاحد يتككف مف عدد مف مقاطع أك مراحؿ منتظمة كمتناسقة فيما 
. بينيا فإنيا نسقا تعميميا، فالتقكيـ المستمر ىك الأداة التي تضبط ىذه المراحؿ كتعمؿ عمى تصحيحيا

 (18 :س. دوزارة التربية الوطنية،)
 :كبذلؾ يمكف أف يخدـ التقكيـ المستمر أغراضا متعددة مف أىميا ما يمي

 معاكنة المعمميف في تخطيط أنشطة التدريس الحالية كالتالية كتحسيف أساليبيـ، كتطكير أدائيـ- 
 . الطلببلاحتياجاتداخؿ القسـ بما يجعؿ ىذا الأداء أكثر استجابة 

خبارىـ بالمستكيات التي أمكنيـ تحقيقياكما -  مراقبة التقدـ الدراسي لمطلبب بطريقة منيجية منظمة، كا 
يحتاجكنو مف تحسف لتحقيؽ أىداؼ التعمـ، كذلؾ بتشخيص جكانب القكة كالضعؼ في أدائيـ كأنشطتيـ 
الصفية ككاجباتيـ المدرسية، كتقديـ تغدية راجعة شفكية ككتابية ترشدىـ كتحدد تكجيياتيـ المستقبمية، 

 .كتعينيـ في إدراؾ قدراتيـ التي تتطمب التكظيؼ الأمثؿ
تقديـ خبرات كأنشطة تساعد التلبميذ في المشاركة في التقكيـ الذاتي لأدائيـ، كمراقبة كؿ منيـ - 

كمستكل تميز ىذا التحصيؿ، كمعاكنتيـ في فيـ كيؼ يتعممكف بدرجة أفضؿ، كتنمية حس النقد التحصيؿ
 .البناء لدييـ فيما يتعمؽ بجكدة تعمميـ

نجازاتو مؤشرات متعددة لأداء التلبميذ استخداـ-  ، كالمستكل المتكقع مف كؿ منيـ في ضكءالأىداؼ ـكا 
 .التعميمية المرجكة، مما يزيد ىذا مصداقية التقكيـ كاتساقو
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 :متطمبات التقويم المستمر . 210.
يساىـ التقكيـ المستمر في تحفيز المعمـ عمى التخطيط لمتدريس كتحديد أىداؼ الدرس بصيغ سمككية قابمة 
لمملبحظة كالقياس أك عمى شكؿ نتاجات تعميمية يراد تحقيقيا مف جانب التلبميذ أثناء المدة الدراسية كذلؾ 

ببمكغ الأىداؼ المسطرة في المنياج التربكم، لكي يؤدم المعمـ ىذا النكع مف التقكيـ كظائفو كيحقؽ 
 :أغراضو المرجكة ينبغي مراعاة المتطمبات التالية

الفيـ المستنير لأغراض التقكيـ المستمر بحيث يحيؿ كلب مف المعمـ كالمتعمـ إلى ما يستفاد - 
يستفاد منو، فيذا التقكيـ لا يككف بالضركرة بنائيا دائما، كىذا يتطمب عدـ النظر إلى  لا منيكما

نما مسؤكلية المعمـ  التقكيمالمستمر عمى أنو مفركض مف سمطة عميا كاعتباره مسؤكلية ىذه السمطة، كا 
كجزءأساسي مف ميامو، فيك تقكيـ مف أجؿ التعمـ، كليس تقكيما لمتعمـ، حيث يجرم متكاملب مع 
 استناداالعمميةالتدريسية كليس منفصلب عنيا، بؿ إنو يساعد المعمـ في كضع الخطة التدريسية كتعديميا 

 .إلى مايقدمو ىذا التقكيـ مف أدلة متنكعة
إدراؾ العلبقة الثلبثية المتبادلة بيف التدريس كالتعمـ كالتقكيـ، كدكر التقكيـ المستمر في اثراء ىذه - 

فالتقكيـ المستمر الجيد دليؿ عمى التدريس الجيد، كالتعمـ المثمر . العلبقة، كاحداث التكامؿ المنشكد بينيا
.  التلبميذ كتكجياتيـباحتياجاتكما أف التدريس يجب أف يستجيب لمتقكيـ مف أجؿ إثراء التعمـ، كالكفاء 

الفيـ المستنير لأغراض التقكيـ المستمر بحيث يحيؿ كلب مف المعمـ كالمتعمـ إلى ما يستفاد - 
يستفاد منو، فيذا التقكيـ لا يككف بالضركرة بنائيا دائما، كىذا يتطمب عدـ النظر إلى التقكيـ  لا منيكما

نما مسؤكلية المعمـ  المستمر عمى أنو مفركض مف سمطة عميا كاعتباره مسؤكلية ىذه السمطة، كا 
كجزءأساسي مف ميامو، فيك تقكيـ مف أجؿ التعمـ، كليس تقكيما لمتعمـ، حيث يجرم متكاملب مع 
 استناداالعمميةالتدريسية كليس منفصلب عنيا، بؿ إنو يساعد المعمـ في كضع الخطة التدريسية كتعديميا 

 (14: 2006عبد المفتاح القرشي، )     .إلى مايقدمو ىذا التقكيـ مف أدلة متنكعة
إدراؾ العلبقة الثلبثية المتبادلة بيف التدريس كالتعمـ كالتقكيـ، كدكر التقكيـ المستمر في اثراء ىذه - 

فالتقكيـ المستمر الجيد دليؿ عمى التدريس الجيد، كالتعمـ المثمر . العلبقة، كاحداث التكامؿ المنشكد بينيا
 . التلبميذ كتكجياتيـباحتياجاتكما أف التدريس يجب أف يستجيب لمتقكيـ مف أجؿ إثراء التعمـ، كالكفاء 

الفيـ المستنير لما يترتب عمى تنفيذ التقكيـ المستمر في الصؼ المدرسي، مف حيث التغذيةالراجعة - 
كالتغذية الأمامية التي تكجو العممية التدريسية كتعيد تنظيميا كمما تطمب الأمر ذلؾ، كىذا يتطمب تحديد 
أساليب عممية تساعد المعمـ تحت ضغط إنياء المناىج أك المقررات الدراسية مف تنظيـ عممية التدريسية 

. بحيث يككف التقكيـ المستمر جزءا لا يتجزأ مف ىذا التنظيـ
 :أىمية التقويم المستمر. 211.
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  إف المحتكل الدراسي تراكمي بطبيعتو بمعنى أف نجاح التمميذ فما يدرسو مف محتكل يتكقؼ في الغالب 
عمى مدل إلمامو بما درسو سابقا، كيككف ىذا مميد لما سكؼ يدرسو مف محتكل في المستقبؿ لذلؾ يجب 

 : بتطبيؽ التقكيـ المستمر في تدريسيـ لما لو مف أىمية التلبميذ تتمثؿ فيالاىتماـعمى الأساتذة 
 : معرفة النتائج التي حققيا في خطكاتو السابقة كالتي يستفاد منيا في تطكير كتحس الخطكات التالية -
. تزكيده بالتغذية الراجعة التي تفيده في تكضيح مدل التقدـ الذم أحرزه أكلا بأكؿ أكالنقص فيو-.

  (14 :2006عبد المفتاح القرشي، )
 .تحديد جكانب القكة كالضعؼ لديو لمعمؿ عمى علبجيا كتمفيا في المستقبؿ-  

 . تنمية ميارة التقكيـ الذاتي لديو -
. يساعده عمى انتقاؿ أثر التعمـ بتجاكز حدكد المعرفة إلى الفيـ كالتفسير كالقدرة عمى التفكير - 

 (135 :1984 جودت أحمد سعادة ، )
 . تقكية دافعية التعمـ لديو كذلؾ نتيجة لمعرفتو الفكرية لنتائجو أكأخطائو ككيفية تصحيحيا -
 . تقميؿ الخكؼ كالقمؽ لدل التلبميذ أثناء الإختبارات -
 (163 :1985إحساف مصطفى الشعراكم، ).  تحفيز التلبميذ عمى المشاركة في العممية التعممية -
 . تحسيف الإتجاىات لدل التلبميذ كميكليـ -
 . الكقكؼ عمى مدل نمكالمعمكمات كالمعارؼ لديو كالعمؿ عمى زيادتيا -

( 81 :1996خيضر سعكد الخيضر، ). تمكينو مف التعرؼ عمى مدل تمكنو مف المادة العممية -

 :الأسس التي يرتكز عمييا التقويم المستمر. 212.
 :الإرتباط بالأىداف الواضحة21.12.

  لا يمكف لمتقكيـ المستمر أف يؤدم غايتو المنشكدة ما لـ يمكف مرتبطا باليدؼ التعميمي، كلا يككف 
. التقكيـ سميما إذا لـ تحدد الأىداؼ تحديدا دقيقا ككاضحا لا ليس فيو مبتعدة عف الغمكض كالتعميـ

 (227، 1993محمكد مقداد  )
 :الشمولية22.12.

  لـ يعد حاؿ التقكيـ مقتصرا عمى قياس كمية المعرفة لدل الطالب، بؿ أصبح المقكـ يبحث عف فرص 
، لدل المتعمـ ككيؼ يتـ تطكيرىا مما يعني أف التقكيـ أصبح تقكيما شاملب يتناكؿ جميع كالابتكارالتطكير 

 (227، 2014طارؽ كيياب  ).  جكانب شخصية المتعمـ
 :الاستمرارية23.12.

يعبر الاسـ الذم يطمقو البعض عمى النمط مف التقكيـ عف الطبيعة الإجرائية ليذا المبدأ كىكلاستمرارية بما 
يعني إعطاء المتعمـ أكثر مف فرصة في التقكيـ مف أجؿ الاتقاف، كىذا يعني أف التقكيـ المستمر مف 

 (66  :س .دصلاح ردود،).مبادئو أنو يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف يمنحيـ فرص متعددة لمتقكيـ
 :التشخيص والعلاج24.12.
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يجب أف يككف التقكيـ تشخيصيا كعلبجيا في الكقت نفسو بمعنى أف يصؼ نكاحي القكة كنكاحي الضعؼ 
في عمميات الاداء كيعمؿ عمى تعزيز نكاحي القكة في نكاتج ىذا الاداء كالاستفادة منيا، كمعالجة نكاحي 

( 35: 2012طلبؿ فرج، ).الضعؼ كتلبقييا أكلتقميؿ مف حدتيا
 
 : مراعاة الفروق الفردية25.12.

مف مبادئ التقكيـ المستمر مراعاة الفركؽ الفردية كخصائص المتعمميف مف حيث استعدادىـ ك ميكليـ 
لذم يميز بيف مستكيات الاداء المختمفة، كيكشؼ عف الفركؽ  اىتماماتيـ كغيرىا، كالتقكيـ الجيد ىكاك

( 412،  2009قاسـ عاشكر كمحمد فؤاد ). الفردية كالقدرات المتنكعة لدل الطمبة
 : الموضوعية6.12.2

رىاقو الجسمي  اكيقصد بيا تأثر التقكيـ المستمر بالعكامؿ الذاتية لممقكـ مثؿ حالتو النفسية كالمزاجية، أك
 .نظرتو النسبية للؤمكر أك

 :مشكلات وعراقيل التقويم المستمر. 13.2
 : ىناؾ مشكلبت عديدة تكاجو تنفيذ عممية التقكيـ البنائي المستمر في الكاقع الميداني نذكر منو

 حكؿ تأثير التقكيـ المستمر في تعمـ التلبميذ، كذلؾ فيما يتعمؽ بالزمف الذم اتفاؽكجكد عدـ 
يقضيو التلبميذ في أداء الأعماؿ التي تقكيميا، فعندما يككف التلبميذ تحت ضغط متزايد لأداء الكاجبات 

 منصبا عمى تمؾ الأعماؿ اىتماميـكالأعماؿ المتعمقة بالمقرر الدراسي تنخفض نسبة التعمـ لدييـ كيصبح 
مف أجؿ الحصكؿ عمى أعمى درجات كعلبكة عمى ذلؾ فإف نطاؽ خبرات التعمـ المقترنة بالتقكيـ المستمر 

قاصرة عمى علبمات كالتقديرات، كتزداد حدة ىذه . يمكف أف يككف ضيقا لمغاية كتصبح التغذية الراجعة
 يؤخر المعمـ تقديـ التغذية الراجعة لمتلبميذ مدة طكيمة، كما أف التلبميذ في أغمب الأحياف االمشكمة عندـ

لا يدرككف الأساليب التي يستخدميا المعمـ في تقكيـ أعماليـ فإدراؾ التلبميذ ليا يجعؿ مستكل أعماليـ 
 .مرتفعا أكثر

نظرا لأف التقكيـ المستمر يتمحكر حكؿ مختمؼ المكاد الدراسية في عدة مؤسسات تربكية ثمة مف 
المعمميف فيك ذكطبيعة ذاتية مما بارز مشكلبت متعددة تتعمؽ بكيفية مقارنة نتائج التقكيـ عبر المدارس 

 مف التقكيـ في كضع تقديرات التلبميذ جميؿ إلى جنب مع أسيـكعبر المكاد الدراسية كخاصة إذا
 المتعمميف بتقكيـ تلبميذىـ كىنا تصبح الكساطة انفراد الخارجية لذلؾ ينبغي التقميؿ مف الاختيارات

 عمى التلبميذ في ضكء خبرة الثانيةضركرية عقب تقكيـ المعمميف كذلؾ مف خلبؿ تعديؿ أحكاميـ
الأخريف، كىذا ىكجكىر الكساطة كىذه الأخيرة تستخدـ في إجراء تكافئ بيف معممي المدرسة الكاحدة، 
.     كتكجد طرؽ متعددة لإجراء التعديؿ منيا إعادة كضع العلبمات كالتقكيـ بكاسطة مجمكعة مف المعمميف

 (104: س.، دسعيد جاسم الأسدي، مروان عبد المجيد إبراىيم)
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 :خلاصة
      التقكيـ المستمر عممية تعممية تتـ بيف المعمـ كالمتعمـ لا يمكف إىماليا كتجاكزىا فيي تيتـ كؿ مف 
لو صفة بالمنظكمة التربكية فبعد أف قدمنا مجمكعة مف التعاريؼ المتعمقة بالتقكيـ أدركنا أنو ليس مجرد 

 بؿ ىك جمع (جيد متوسط حسن ضعيف ممتاز)تنقيط عددم يقدـ لممتعمـ مرفؽ بملبحظات نكعية 
 .المعمكمات كتكييفيا كفؽ حاجات المتعمميف لتعديؿ كتطكير أدائيـ

كلتقكيـ المستمر أنكاع منيا القبمي، التشخيصي، الختامي، المستمر ىذا الأخير كاف مكضكع 
دراستنا إذ بينا أىدافو فيك يسعى بكؿ الطرؽ إلى تقييـ الخبرات كالميارات التي يممكيا المتعمـ كما أنو 
يمكف مف معرفة مدل تقدـ التلبميذ أما أسسو فتتمثؿ في إتباع أساليب تدريبو تؤدم إلى تجسيد الفيـ 

 في نفكس التلبميذ اتجاه التعميـ بالإضافة إلى ةالإيجابيالحقيقي لممادة المقدمة كغرس العادات كالمكاقؼ 
 بأنكاعيا كالمناقشات الاختباراتأسس أخرل كيعتمد التقكيـ المستمر عمى مجمكعة مف الكسائؿ أىميا 

 .كالكاجبات كالأنشطة الصفية كلا صفية
كفي الأخير كقفنا عمى بعض عراقيؿ التقكيـ المستمر التي تكمف في عدـ تحقيؽ الأىداؼ 

المنشكدة كمما لا شؾ في أف التقكيـ التربكم لو دكر فعاؿ في عممية التعممية إذ يساىـ في إبراز نقاط القكة 
. كالضعؼ لدل التلبميذ كيساعد عمى صناعة القرار الناجح
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:  تمييد
الرسكب المدرسي ظاىرة عامة ملبزمة لكؿ نظاـ تربكم في جميع الدكؿ فيي ليست كطنية باؿ 
عالمية تكاد تككف مسبباتيا كاحدة مع اختلبؼ درجة حدتيا كطبيعتيا كانعكاساتيا بيف بمد كآخر، كحتى 

داخؿ البمد الكاحد كتختمؼ نسبتيـ مف نظاـ لآخر كقد يشكؿ حجميا كمؤشر لسير النظاـ التربكم كصحتو 
 في التربية القاعدية مف خلبؿ الاستشارةكقد أصبحت البمداف السائرة في طريؽ النمك اليكـ تعي أىمية 

.  تمكيف إعداد يد عاممة مؤىمة كأكلياء قادريف عمى تحمؿ مسؤكليتيا
كلمف الكاقع المعيشي يبرز بأنو ىناؾ تزايد في عدد المتمدرسيف كفي نفس الكقت العديد منيـ يعيد 

السنة كمنيـ مف ينقطع عف الدراسة قبؿ نياية التعميـ مما يحكؿ دكف تحقيؽ تعميـ قاعدم لممجتمع 
. كالجزائر شأنيا شأف ىذه الدكؿ فكؿ المجيكدات الذم بذلتيا تبقى رىينة ظاىرة الرسكب المدرسي

 : مفيوم الرسوب المدرسي. 1
.  أم لـ ينجحالامتحافكمنو قكليـ رسب في : رَسَبَ رَسُبَ، رُسُبَا: لغة

( 258، 1984المنجد في المغة والإعلام )
كيقاؿ رَسَبَ رَسُبَ، رُسُبَا الشيء يسقط في الماء عمى أسفمو، كالراسب عند طمبة العمـ المخفؽ في -

 .     امتحانو
 (340: ،  1965البستاني ) 

 إلى المستكل الأعمى كيبقى في المستكل للبنتقاؿ ىك إخفاؽ التمميذ في تحقيؽ النتائج :اصطلاحا
. المطمكب مرة أخرل

كيمكف تعريفو أيضا عمى أنو سنة يقضييا التمميذ في نفس القسـ كيؤدم نفس العمؿ الذم أداه في السنة 
 (7-2، 2006 :قكادرم) .الماضية

كيعرفو محمد أرزقي بركاف بأف الرسكب الدراسي ىك سنة يقضييا التمميذ في نفس القسـ عاملب نفس 
 (258، ص 1984المنجد في المغة والإعلام ).العمؿ الذم أداه في السنة الماضية في المدرسة

 إلى النجاح عند بعض التلبميذ في إنجاز أك إتماـ الكاجب الدراسي الافتقار   كما عرفو كارت ككد بأنو 
 فردم أك عند إنجاز كحدة كبيرة كالعمؿ في المدرسة في مكضكع عسكاء كاف إنجازه كحدة صغيرة كمشرك

.        التمميذ إلى صؼ أعمىانتقاؿأك صؼ، كىك يتضمف غالبا عدـ تحقيؽ 
.(  36، 2005العكيشي بشرل )
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كنستنتج مف خلبؿ ما سبؽ أف تعريؼ الرسكب ىك إعادة التمميذ نفس الصؼ الدراسي كيؤدم نفس المياـ 
 إلى الصؼ الذم يميو كالرسكب المدرسي عمى شكميف للبنتقاؿإلى اف يتحصؿ عمى النتائج المطمكبة 

. أساسيف
 ىك الضعؼ الظاىر لدم التلبميذ في المادة أك عدد قميؿ مف المكاد: التخمف العام 
 ىك الضعؼ لدل التالميذ أك عدد قميؿ مف المكاد فقط: التخمف الخاص. 

.( 270، 1979ميخائيؿ )  
مف خلبؿ ىذه التعاريؼ نستنتج إعطاء تعريؼ شامؿ كدقيؽ ىك اف الرسكب الدراسي يعني إخفاؽ 

التمميذ في السنة الدراسية لعدـ إتقانو الحد الأدنى مف الميارات كالمعارؼ المتكقع اكتسابيا مقارنة مع 
 استدراؾأقرانو مف نفس الصؼ الدراسي، ىذا التعثر يدفعو لإعادة الصؼ الدراسي حتى يتسنى لو 

 إلى الصؼ الأعمى، كما أف إعادة التمميذ لمسنة يترتب عميو ضياع فرصة أماـ غيره كالانتقاؿالنقائص 
مف الراغبيف في الدراسة كالتعميـ فعند دراسة حالة التمميذ في الصؼ ينبغي أف نراعي عدة أمكر، كىي أف 

نحدد سنة كعمره العقمي كالمعرفي مقارنة بعمره الزماني كتقصى نتائجو في المستكيات السابقة كدرجة 
.  ذكائو كمحاكلة معرفة مكاطف القكة كالضعؼ في تحصيمو

 : الرسوب المدرسي وبعض المصطمحات المتشابية لو. 2
   تكجد عدة مصطمحات بميداف التربية كالتعميـ تعطي نفس المفيكـ لمتسرب المدرسي تتمثؿ في الفشؿ 

سي، الإخفاؽ المدرسيف التكرار المدرسي، اليدر االدراسي، التخمؼ الدراسي، التأخر الدراسي، التسرب الدر
. إلخ...التعميمي

تمؼ إلا في الجزئيات القميمة كىذا ما يفسر الخمط خ   إف ىذه المصطمحات تتفؽ في معناىا العاـ كلا ت
. الاختلبفاتبينيـ عند الكثير مف الأشخاص، كمف خلبؿ ىذا سنحاكؿ أف نبرز ىذه 

 كيقصد بيذا المصطمح النتائج السمبية التي يتحصؿ عمييا التمميذ خلبؿ مساره الدراسي :الفشل المدرسي
 الرسمية فعند إخفاؽ التمميذ عمى العلبمة الانتقالات الرسمية أك الامتحاناتسكاء كانت ىذه النتائج عبر 
 (19، 2001:عائشة بؿ عنتر ).   المنتظرة كمنو سمي ذلؾ فشلب

 يعرفو أبراىاـ كيمرد أف التخمؼ الدراسي ىك الحالة التي يجد فييا المتخمؼ أف المقرر :التخمف الدراسي
 إلا بعد أف يحد ىذا المقرر نكع مف التكيؼ التعميمي أك التربكم كالتعامؿ استيعابوالدراسي مف الصعب 

 .مع المقرر بدرجة كبيرة نجده متكيفا مع متطمبات قدرتو عمى التحصيؿ
يعتبر ىذا المصطمح الأكثر شيكعا في البحكث كالدراسات لمتعبير عف التلبميذ ذكل : التأخر الدراسي

. التحصيؿ المنخفض
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 المستكلبأف المتأخر دراسيا ىك الذم لا يستطيع تحقيؽ "كيعني التأخر المدرسي حسب كيرم أنجرـ 
المطمكب منو في الصؼ الدراسي كىك متأخر في تحصيمو الأكاديمي لمقياس إلى العمر التحصيمي 

(  35، 2010بطرس الحافظ )".لأقرانو
 
 

:  تعريف التسرب المدرسي
   كيقصد بيذا المصطمح عمى أنو إنقطاع الطالب عف المدرسة نيائيا قبؿ أف يتـ المرحمة الإلزامية كعميو 
يمكف القكؿ اف التسرب ىك الطالب أك المتعمـ الذم يترؾ المدرسة لسبب مف الأسباب الكثيرة كخصكصا 
تدني التحصيؿ الدراسي كالتي مف الممكف أف يصطدـ بيا مف خلبؿ المرحمة التعميمية كقبؿ نياية ىذه 

 (476، 2010عمر عبد الرحيم ). المرحمة
:  التكرار المدرسي

.    يمكننا القكؿ أف مفيكـ التكرار المدرسي يقصد بو أف يعيد التمميذ نفس السنة الدراسية مف كؿ مرة
كيعرفو جكف ميلبدم عمى انو فعؿ متابعة التعميـ في المستكل المعيف لممرة الثانية كعمى العمكـ ىك 

 .التمميذ الذم لـ يستطع الكصكؿ إلى المستكل المطمكب للئنتقاؿ إلى الصؼ الآخر
 (Jean،; 1797 ; 383)  

:  أشكال الرسوب المدرسي. 3
 ككنو يخدـ مصمحة التمميذ كعاد يتخذ ىذا القرار مف قبؿ أكلياء الأمكر كخاصة في الصفكؼ طكعي- 

الأكلى مف الدراسة مف  قمة المدارس التي تدرس مستكيات أعمى مف الصفكؼ كخاصة في بعض الدكؿ 
.   النامية

طكعي كيعكس تصكرات الأسرة عف التمميذ بأنو لـ يتعمـ الكثير في السنة السابقة كىك اكثر شيكعا في - 
البمداف النامية خاصة المناطؽ التي تقؿ فييا نسبة حضكر التمميذ لممدرسة لأف الدراسة في المدارس 

.   متقطعة أك بسبب العمؿ بدؿ مف الذىاب لممدرسة
طكعي شائع في المناطؽ التي تستخدـ في المدرسة لغة مختمفة عف المغة التي يستخدميا التمميذ مف - 

.  الطلبقة في المغة التعميـ ليتسنى لو مكاصمة تعميمو بكفاءاتاكتساب
 التأىيؿ لمتعميـ ما بعده كىذا أف يؤدم ذلؾ اجتيازامتحاناتيحدث في الصفكؼ في البمداف التي تطمب 

 لإعادة كالاستعداد بسكؽ العمؿ كمتابعة التدريب الميني التحاقولتسرب التمميذ مف المدرسة كبالتالي 
عادة الصؼ السابؽ نمكذج غير طكعي يتخذ مف قبؿ المدرسة بدلا مف التلبميذ أك أسرىـ، الامتحاف  كا 

حيث الحضكر مف المدراس إلزامي حتى مراحؿ المراىقة لذلؾ ينصح التلبميذ الفاشمكف بإعادة الصؼ 
. كىذا النكع عادة ينشر في البمداف المتقدمة كالكلايات المتحدة الأمريكية
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   بالنظر إلى الأشكاؿ الطكعية السابقة لمرسكب المدرسي نجد اف بعضيا كالنكعيف الأكؿ كالثاني يمارس 
 قرار إعادة الصؼ لأبنائيـ كالذيف سجمكا بؿ السادسة كىك اتخاذإلى الآف حيث يقكـ بعض أكلياء الأمكر 

 اعتقادا كالأردف مثلب الابتدائي بالدراسة في الصؼ الأكؿ بالالتحاؽالذم اعتمدت بعض الدكؿ لمقبكؿ 
منيـ أف الطفؿ لـ يستطيع مجاراة زملبئو أكبر منو سنا كبالتالي يؤثر ذلؾ عمى مستكل تحصيمو 

الأكاديمي مما قد يدفعو لاتخاذ ىذا القرار، كقد لاحظنا مف خلبؿ خبرتنا التعميمية العممية أف كجة النظر 
ىذه غير دقيقة، كقد أيد بعض أكاديمييف التربكييف ىذا الأمر، كأف ىناؾ بعض الطمبة يتخرجكف بتفكؽ 

. عمى الرغـ مف أعمارىـ أصغر مف بقية زملبئيـ
    أما النكع الآخر الطكعي الذم يتعمؽ بأسباب مرتبطة بغياب التمميذ أما الأسباب صحيحة كبالتالي 

 التمميذ بالعمؿ كمساعدة أفراد أسرتو مما يؤثر سمبا عمى تقدمو الدراسي كالتحصيؿ فإف ىذا النكع التحاؽ
يمكف قبكلو إف الغياب المتكرر يعكؽ فعلب قدرة التمميذ عمى التحصيؿ الأكاديمي، كيقكده إلى الرسكب 

عدـ القدرة عمى مجاراة زملبئو في الصفكؼ اللبحقة إذا ما رفع تمقائيا، لذا إعادتو لمصؼ أفضؿ تربكيا  أك
مف ترفيعو تمقائيا أف النتائج المترتبة عمى إعادتو لمصؼ أقؿ مف ترفيعو لصؼ لاحؽ دكف تحقؽ 

. الأىداؼ المرجكة مف الدراسة لمصؼ
   كما نلبحظ أف الشكؿ الثالث كما يكجد لدا بعض التلبميذ الذيف يعيشكف في بمداف أجنبية لفترات 

تستمر لسنكات عدة كتككف لغتيـ العربية ضعيفة، لذا عندما يمتحقكف في المدارس الحككمية يجدكف  قد
صعكبة في الإدماج كمجاراة زملبئيـ بسبب عدـ تمكنيـ مف المغة التي يدرسكف بيا، لذا يفضؿ أف تجيد 
ىؤلاء في مدارس تدرس بمغتيـ التي يتقنكنيا مع متابعة تعميميـ المغة العربية مثلب يتقنكنيا كبقية الزملبء 
ليتسنى ليـ مجاراة زملبئيـ في الدراسة، فلب تككف المغة عائقا أمامو كقد لمت ذلؾ مف خلبؿ خبرة العممية 

. في المدارس كالجامعات حيث يعاني ىؤلاء الطمبة مف القدرة عمى تحقيؽ المتطمبات النجاح في المكاد
 امتحاف لتأىيؿ التعميـ ما بعده امتحانات   كبالنسبة لمشكؿ الرابع فيذا مرتبط غالبا في الدكؿ التي تفرض 

العاـ حيث يعجز التمميذ عف تحقيؽ متطمبات نجاحيـ فيتجيكف في سكؽ العمؿ مباشرة أك التدريب 
 (312: 2014رضا محمد ).  أك تكرار الصؼالامتحافالميني كيغضكف الطرؼ عف إعادة 

نما محصكؿ في الدكؿ التقدمة كالدكؿ المتحدة .    كأما الشكؿ الأخير فغير مكجكد في مدراسنا كا 
 .كىي كميا أشكاؿ الرسكب المدرسي. إلخ...نستنتج أف أشكاؿ الرسكب عديدة منيا تساعد التمميذ في التسرب مف خلبؿ الكالديف أك مف خلبؿ التمميذ لكسب العيش كمف قبؿ المدرسة كىكذا

:  عوامل الرسوب المدرسي. 4
:  العوامل الداخمية- 

. انفعالية   كىي العكامؿ التي ترتبط بالفرد سكاء كانت خمقية أك جسمية أك 
:   كتتمثؿ فيما يمي:العوامل الخمقية- 
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 الذاكرة كانتباه مستكل الذكاء العاـ، أك انخفاض مستكل القدرات الخاصة انخفاضالضعؼ العقمي أك 
كالتمميذ الذم يعاني مف ضعؼ عقمي مثلب يجد صعكبة في متابعة المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي كىذا 

 (355، 2003:خميل ميخائيل ). إلى الرسكب المدرسيممايؤد
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 :تتمثؿ فيما يمي: العوامل الجسمية- 
 الغدد الصماء، إفرازات في كاضطراباتضعؼ الصحة العامة كالإصابة ببعض الأمراض الجسمية 

ضعؼ البصر كضعؼ السمع، عيكب في النطؽ كىي عكامؿ تنـ عاك تحد مف قدرة المتعمـ عمى بذؿ 
 كمسايرة زملبئو في الصؼ فالتمميذ الذم يعاني يجد صعكبة في رؤية ما يكتبو المعمـ في السبكرة دالجيك

، نفس المرجع السابؽ). كبالتالي ينقؿ المعمكمات بصفة خاطئة كىذا ما يؤثر عمى تحصيمو الدراسي
2003 ،356) 

 كخجمو، فقداف الثقة في النفس، الإحساس استقرارهكتتمثؿ في قمؽ الطفؿ كعدـ : الانفعاليةالعوامل - 
كعميو فالتمميذ الذم يعاني مف الخجؿ لايستطيع مناقشة المعمـ أثناء الدرس كىذا ما . بمشاعر النقص

يجعؿ المدرس يظف اف ىذا التمميذ كلا يفيـ ما يقدـ لو فنجد المعمـ يقكـ بإىماؿ التمميذ مما يجعؿ ىذا 
.   الأخير ينعزؿ كبالتالي يصبح متأخر عف زملبئو كىذا مايؤدم إلى الرسكب المدرسي

(  356، 2003خميل ميخائيل ) 
تعتبر العكامؿ النفسية مف أكثر العكامؿ تأثيرا عمى التحصيؿ الدراسي في الحالة : العوامل النفسية- 

فمثلب إذا كاف المتعمـ يعيش في .  كالعزلةالاكتئابالنفسية لمفرد تتأثر بالعكامؿ العديدة كالقمؽ كالخكؼ ك
ؤثر بالسمب م فإف ىذا الاطمئنافبيئة منزلية يسكدىا الشجار كالخلبؼ كيعامؿ بقسكة كلا يشعر بالحب ك

.   عمى نفسيتو كبالتالي عند التكجو إلى المدرسة فإنو لا يككف مرتاح فيؤثر ىذا عمى تحصيمو الدراسي
 (410:س .دعبد الرحمان العيساوي، )

: العوامل الخارجية
 يعيش الفرد جزءا مف يكمو في الحي الذم يسكف فيو كيقضي معظـ كقت ىناؾ مما :الاجتماعيةالعوامل 

بالإضافة إلى تأثير شخصيتو كاتجاىاتو فإذا . يؤدم إلى تفاعمو معيـ كيتأثر بأفكارىـ كعادتيـ كثقافتيـ
كاف أفراد ذلؾ الحي في مستكل فكرم فإف ىذا يساعد الفرد عمى اكتساب ما عند الجيراف مف عادات 

حسنة كخبرات ثقافية كما أف الأصدقاء الذيف لا يككنكف مف ىذا النكع الذم يشجع عمى العدكاف 
 عف الدراسة فمثلب الانقطاع فإف ذلؾ يؤثر عمى سمكؾ الفرد مما يؤدم إلى نفكره مف الدرس كالانحراؼك

التمميذ الذم لديو أصدقاء ينتمكف إلى جماعة رفاؽ السكء فإنو يتأثر بيـ كيسمؾ نفس الطريؽ كىذا ما 
( 98-94 :س. دفيصل محمد خير الزايد،) .الدراسة كمنو يرسب في الدراسة يجعمو يتغيب في
:  كمف بيف ىذه العكامؿ نذكر: العوامل الأسرية

 الكالديف ككثرة الشجار كاضطراب الحالة المنزلية كالطلبؽ الاتفاؽ العائمي كيقصد بو عدـ الاستقرارعدـ 
. كقسكة الكالديف أك تدليميما للؤبناء، سكء علبقة الطفؿ بكالديو

 كطبيعة العادات كالتقاليد كالمغة كيتأثر بما تييؤه لو الأسرة كالاتجاىات   فالفرد يستمد مف أسرتو الميكؿ 
 كاجتماعية كثقافية كعاطفية كىذا ما يؤثر في دافعية المتعمـ لمتعمـ، فإذا استمد كؿ اقتصاديةمف أكضاع 
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ىذا مف عند أسرتو فيذا يساعده عمى النجاح بينما إذ لـ يتعمـ مف أسرتو فيذا سيسبب لو الرسكب 
 (   356، 2003خميل ميخائيل معوض ). المدرسي
 كالمستكل الاجتماعيأثبتت بعض الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف الحرماف : الاقتصاديةالعوامل 

 المنخفض يتصفكف بضعؼ النمك المغكم بصفة خاصة كما ينقصيـ الحماس كالحيكية الاقتصادم
 التعميـ كىذا يقمؿ قدراتيـ عمى التحصيؿ في حيف اتجاهكالنشاط كالطمكح فيـ يفتقركف إلى الدافع القكم 

 متكسطة أك عميا يتميزكف اجتماعيةف مف بيئات كأثبتت بعض الدراسات الأخرل أف الأطفاؿ الذيف ينحدر
ؤلاء الذيف ينحدركف مف طبقات اجتماعية دنيا يعانكف نقصا في قدراتيـ قب حصيمة لغكية عالية بعكس 

.  المغكية بسبب نقص التجارب كالخبرات
 مف اىـ العكامؿ المؤدية إلى الرسكب كعميو كما ارتفع المستكل الاقتصاديةإف الظركؼ 

 كالفرص التعميمية لمدراسية للؤسرة كمما أتيح لأفرادىا الغذاء المناسب لمسكف كالجك الملبئـ الاقتصادم
الأسر الفقيرة عاجزة عف إشباع .  المتدنيالاقتصادمالثقافية التي لا تتكفر للؤسر ذات المستكل 

 بأبنائيـ لمقياـ ببعض الأعماؿ لزيادة للبستعانةاحتياجات أفرادىا الغذائية كالثقافية فقد تمجئ بعض الأسر 
 ( 357، 2003،نفس المرجع السابق ).دخؿ الأسرة مما يعيؽ دراستو كيؤدم ىذا إلى الرسكب

تمعبالعكامؿ الثقافية دكرا لمتحصيؿ الدراسي لمتلبميذ في المستكل الثقافي كالتعميمي : العوامل الثقافية
لمكالديف قد يككف لو أثر في نجاح التمميذ فالأسر التي يشيع منيا الجيؿ كالحرماف العاطفي لا تعني بحالة 

 كالاستيعابالأبناء الدراسية ككاجباتيـ المدرسية كلا تكفر ليـ الجك المناسب الذم يساعد عمى المذاكرة 
  سمبية تجاه التعميـ النظـ التربكية كأحيانا عمى مثؿ اتجاىاتالدركس كغالبا ما يتخذ الأبناء المعممكف 

ىؤلاء محركمكف ثقافيا أك تربكيا أما الأسر التي يتكفر فييا الجك التعميمي كالثقافي المناسب تكفر لأبنائيـ 
الظركؼ المناسبة لممذاكرة كمتابع كاجباتيـ المدرسية ككذلؾ تكفر لأفرادىا ثقافة عامة عف طريؽ الكتب 

 (357، 2003،نفس المرجع السابق) .كالمجلبت كالإذاعة كالتمفزيكف
تمعب العكامؿ البيداغكجية عمى غرار العكامؿ سابقة الذكر دكرا كبيرا في تفسير : البيداغوجيةالعوامل 

:  ظاىرة الرسكب المدرسي كمف بيف ىذه العكامؿ نذكر
.  كضعؼ شخصيتوكفاءتوضعؼ المعمـ كعدـ - 
.  عدـ تكفر الكسائؿ التربكية-
.  ضعؼ طرؽ التدريس-
. صعكبة المنياج كالمقررات الدراسية- 
ضاءة كنظافة المكاف-  . عدـ تييئة الظركؼ الملبئمة لمدراسة مف تيكية كا 
.  بعض المؤسسات التعميمية أسمكب العقاب داخؿ حجرة الدرساستخداـ-
.  الفصكؿ الدراسية لمتلبميذ مما يعيؽ العممية التعميميةازدحاـ-
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 سكء تكزيع التلبميذ مما يجعؿ الفصؿ الكاحد يحتكم عمى مجمكعات متباينة في المستكل التعميمي -
. بمشاعر النقص التعمـ فيحسكف بطيء أما انتباىيـالتلبميذ سريعي التعمـ لا يجيدكف ما يشتت  في
 دكر بعض المدرسيف التربكييف الذيف لايراعكف الفركؽ الفردية في الذكاء كقدرات كعدـ إلماـ المدرس -

(    358، 2003ميخائيؿ معكض ).     بتلبميذه مما يؤدم إلى إلمامو

:   المفسرة لمرسوب المدرسيالاتجاىات. 5
   يميز المختصكف في عمكـ التربية بيف الأسباب العامة لمرسكب كبيف الأسباب الخاصة بكؿ بيئة، 

فالأسباب العامة ىي تمؾ التي تتحدث عنيا المدارس الفكرية كالفمسفية المختمفة كيمكف تعميميا عمى كؿ 
الأنظمة التعميمية في أم دكلة مف الدكؿ كفي أم كقت مف الأكقات، أما الأسباب الخاصة فيي تمؾ 
المتعمقة بضعؼ الكفاءة الداخمية كالخارجية لمنظاـ التعميمي كىي تختمؼ باختلبؼ الأنظمة التعميمية 
كتعكد بالأساس إلى النقائص كالعيكب في البرامج الدراية كأساليب التدريس كنقص استعماؿ الكسائؿ 

 (170، 2010حديد،. )التعميمية الحديثة كضعؼ نظاـ التكجيو كالإرشاد المدرسي
   إف البحث في العكامؿ المؤدية إلى الإخفاؽ المدرسي كالرسكب يؤدم بنا حتما إلى الغكص كالتنقيب 
في الدراسات كالبحكث التربكية التي أجريت في مختمؼ البمداف كالتي تناكلت ىذه الظاىرة، لذلؾ فمف 

الكىمة الأكلى نلبحظ اختلبفات جكىرية في تحديد الأسباب كالعكامؿ المؤدية إلى فشؿ الطلبب كرسكبيـ 
دراسيا باختلبؼ المدارس الفمسفية كالاتجاىات الفكرية ليؤلاء الباحثيف كلكف يمكننا تعميـ ىذه الأسباب 
. عمى جميع المستكيات الدراسية في كؿ الأنظمة التعميمية، كيمكننا في ىذا الإطار تحديد ثلبثة اتجاىات

 : الإتجاه النفسي
يركز أصحاب ىذا الاتجاه عمى أىمية دراسة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ، كدكرىا في النجاح أك الفشؿ 

كىذه الفكارؽ بيف الأفراد قد تككف نفسية أك عقمية أك جسدية، كيمكف قياس ىذه القدرات باستعماؿ أدكات 
ككسائؿ مباشرة خاصة عند قياس الطكؿ أك الكزف أك باستعماؿ كسائؿ كطرؽ غير مباشرة خاصة فيما 

 يتعمؽ بقياس القدرات العقمية كالذكاء مثلب خاصة مع تطكر مقاييس الذكاء كيمكف اعتبار مقياس
(stanford-binet)  مف أكثر اختبارات الذكاء شيكعا كاستخداما كانتشارا فيك يقيس الذكاء عند الأفراد مف

للؤطفاؿ كالراشديف كيستخدـ ىذا الاختبار قياس wechslerسنتيف حتى سف الرشد كىناؾ أيضا اختبار
 (171، 2010حديد،). القدرات العقمية عند المتعمـ كالتنبؤ بقدرتو في النجاح أك الرسكب في الدراسة

 كيصؼ التلبميذ إلى متفكقيف كمتكسطيف كمتأخريف طبقا لمدرجات المعيارية التي يتحصمكف عمييا في 
كاعتبر العديد مف العمماء أف مستكل ذكاء الفرد يتحدد كفقا العامؿ الكراثية بالدرجة . اختبارات الذكاء

الأكلى كتأثير العكامؿ البيئية بالدرجة الثانية كعمى ىذا الأساس فإف النجاح المدرسي أك الإخفاؽ يتكقؼ 
عمى مستكل ذكاء الفرد كفطرتو الطبيعية كبرز ىنا مصطمح اللبعدالة الطبيعية ليشير إلى أف الأطفاؿ 
غير متساككف في القدرات الطبيعية كالكراثية، كعمكما فاختبارات الذكاء صممت أساسا لقياس القدرات 
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العقمية اللبزمة لمتحصيؿ المدرسي كالأكاديمي فيي صالحة في مجاؿ التنبؤ بالتحصيؿ المدرسي، حسب 
النظـ القائمة ليذا التحصيؿ، كتعتبر مسالة الكراثة كالبيئة كدكرىما في تحديد درجة الذكاء عند المتعمـ مف 

المسائؿ العممية التي أثارت جدلا كبيرا، خاصة مع نشر جنسف لمقالتو عف دكر البرامج التربكية 
التعكيضية لمساعدة الأطفاؿ المتأخريف دراسيا، حيث بيف عدـ جدكاىا مشيرا إلى أف الفركؽ الفردية بيف 

بينما العكامؿ البيئية % 80التلبميذ في الذكاء كالتحصيؿ تعكد بالدرجة الأكلى إلى العكامؿ الكراثية بنسبة 
 (173، 2010حديد،) ..%20لا تساىـ إلا بنسبة 

 عند صدكر كتاب 1869   إف البحكث العممية التي حاكلت تفسير أثر الكراثة في الذكاء تعكد إلى سنة 
حيث تكصؿ إلى كجكد ارتباط إيجابي بيف ذكاء الأطفاؿ كذكاء  (golton)لمباحث  (العبقرية الكراثية

كعمى الرغـ مف أىمية  Etzenck Jensen (1969.1971): آبائيـ، كقد أيده الكثير مف الباحثيف منيـ
كقد استغؿ عمماء الاجتماع نتائج ىذه . ىذه الحقائؽ إلا أف الكراثة الجيدة تترافؽ عادة بشركط بيئة جيدة

. البحكث ليركزكا عمى علبقة المستكل الثقافي كالتعميمي للآباء بنجاح أبنائيـ أك رسكبيـ في الدراسة
بأنو القدرة الكمية عمى التفكير wechslerكىناؾ تعريؼ يجمع بيف البيئة كالكراثة في الذكاء، حيث يعرفو

كقد ساىمت اختبارات الذكاء في مساعدة المعمـ . العاقؿ كالسمكؾ اليادؼ ذم التأثير الفعاؿ في البيئة
عمى التنبؤ ببعض الأنماط السمككية لدل طلببو، كالنجاح أك الرسكب الأمر الذم يجعمو أكثر فعالية 
معيـ، كلكف ينبغي الإشارة إلى استحالة الاعتماد كميا عمى درجات الطلبب في اختبارات الذكاء لمتنبؤ 

 تحسيف الشركط التعميمية بالاعتماد عمى الاىتماـ بمسألةإخفاقيـ كينبغي كذلؾ  بنجاحيـ المدرسي أك
. العكامؿ البيئية المؤثرة

     إف مسألة التكيؼ المدرسي مف القضايا التي تناكليا عمماء النفس بالدراسة لككنيا ترتبط بالتحصيؿ 
الدراسي، كعمى ىذا الأساس لا يمكننا الاعتماد عمى نتائج ركائز الذكاء لكحدىا لمحكـ عمى التلبميذ 

كلكنيـ يعانكف  (110)بالفشؿ أك النجاح، كىناؾ دراسات تفيد أف تلبميذ ذكم معادلة ذكائية تفكؽ بكثير 
مف صعكبات مدرسية جمة في التكيؼ بينما نرل تلبميذ ذكم نسبة ذكائية منخفضة لا يجدكف أم 

في دراسة ميدانية ليما عف  (2001)أحمد، أحمد عكدة  (محمد)كبيف الباحثاف . صعكبة في التكيؼ
التكيؼ كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي ككجد أف ىناؾ عكامؿ أخرل مؤثرة عمى التحصيؿ كالنجاح في 

( 175، 2010مرجع سابؽ ،) .الدراسة منيا الدافعية كالحماس كالجيد كالمثابرة
   كلقد أخذت الأبحاث النفسية في المجاؿ المدرسي منحنى آخر، خاصة مع ارتفاع نسبة الرسكب 

كالتسرب عند فئة التلبميذ الذيف لا يعانكف مف مشاكؿ ذىنية كمستكل ذكائيـ عادم، لذلؾ اىتـ عمماء 
النفس بدراسة الدكافع كالاىتمامات كالميكؿ كالاتجاىات كالقيـ كمستكل الطمكح عند الفرد كعلبقة ىذه 

. العكامؿ بنجاح الفرد في دراستو أك رسكبو
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   إف تدني الدافعية لمتعمـ مف أسباب الرسكب كالإخفاؽ عند الأغمبية العظمى مف التلبميذ خاصة أكلئؾ 
الذيف لا يعانكف مف أم تأخر ذىني، فكثيرا ما نجد تلبميذ متفكقيف في درجة ذكائيـ إلا أف نقص الدافعية 

عندىـ نحك المدرسة يؤدم بيـ في نياية المطاؼ إلى الإخفاؽ كالرسكب في كثير مف الأحياف التخمي 
عف الدراسة، ليذا انصبت العديد مف البحكث النفسية في البحث عف العكامؿ المثبطة لعزيمة المتعمميف، 

ترجع تدني الدافعية عند المتعمميف إلى نقص التشجيع مف  (skinner)فالمقاربة السمككية كعمى رأسو 
بينما يرل أصحاب المقاربة الإنسانية بأف قياـ . إلى العقكبات الجسدية أك السيككلكجية المدرس أك

المؤسسة التربكية عمى مبادئ إنسانية تمكف مف تحسيف الإحاطة بالمكاد المدرسية كالأداء الفكرم بكجو 
عاـ كتشجع التلبميذ عمى التكاصؿ فيما بينيـ كتحفزىـ عمى العمؿ الدراسي كالمثابرة نحك النجاح، كلقد 
اىتـ عمماء النفس بإجراء دراسات لمعرفة أثر التحفيز عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، فكجدكا أف تحفيز 

ثارة دافعتيـ نحك التعمـ المدرسي يؤدم إلى تحسيف المردكد الدراسي كتحقيؽ النجاح، كأف  التلبميذ كا 
( 177، 2010حديد،)الرسكب في الدراسة كثيرا ما يرتبط بنقص الدافعية كعد الاىتماـ 

: لقد أشار عمر عبد الرحيـ، إلى خصائص التمميذ متدني التحصيؿ الدراسي كىي
. يككف في معظـ حالاتو متساىؿ في كؿ شيء حتى في الأمكر الأساسية كالضركرية بالنسبة لو - 

يقؼ في معظـ حالاتو مكقؼ المدافع عف نفسو كعما يقكـ بو مف أعماؿ بسبب عد الثقة 
. كالقدرة عمى الإنجاز

.  كمف صفاتو البارزة أنو منقاد لمغير كلا يكجد لديو الاعتماد عمى النفس كركح المبادرة الذاتية -
يمكف استفزازه بسيكلة لذا فيك يثكر في كجو الآخريف بسرعة كيككف التغير لديو سريع حيث يتحكؿ مف  -

. كضع لآخر بأبسط ما يككف
 .عدكاني كسمبي كغريب الأطكار يبدكا عميو الضجر بسرعة كىذا يعني عدـ الثبات في الأعماؿ - 
. ييتـ بغيره أكثر مف اىتمامو بشؤكنو الخاصة -
. يكبت عكاطفو كمشاعره حتى لا يظير بمظير الضعفاء -
. يبدكا عميو الحزف كالتشاؤـ كالقمؽ الزائد لأبسط الأسباب -
كثير الشؾ كالريب، مفكر ككتأمؿ في نفس الكقت كما اىتـ عمماء النفس بدراسة أثر التعب المدرسي  -

عمى نجاح الطالب في دراستو، فالظركؼ الأسرية المتدنية كسكء التغذية كبعد المدرسة عف المنزؿ، 
بالإضافة إلى طكؿ اليكـ الدراسي ككثافة البرامج كالحجـ الساعي كميا عكامؿ تؤدم إلى تعب التمميذ، 

 .بحيث يبدم عدـ الرغبة في الدراسة كعدـ القدرة عمى التركيز كالاستيعاب
 :السوسيولوجي الإتجاه

   اىتـ الكثير مف المفكريف كفلبسفة التربية بالعكامؿ الاجتماعية كالظركؼ الاقتصادية للؤسرة كمستكاىا 
التعميمي كالثقافي كما تعكسو مف آثار نفسية صحية كاجتماعية عمى الطلبب كمدل تأثيرىا في رسكبيـ 
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نجاحيـ، كبرزت تيارات متصارعة فيما بينيا ليس بيدؼ تشخيص عممي دقيؽ لمرسكب المدرسي  أك
نما لتحديد دكر النظاـ المدرسي مف خلبؿ المدرسة كمؤسسة تعكس السياسة العامة  ككيفية مكاجيتو، كا 

لمدكلة كالمجتمع، كبالتالي فكؿ تيار يدافع عمى كجية نظره في تنظيـ المدرسة كجعميا أداة ككسيمة لتنظيـ 
المجتمع فالمدرسة في رأييـ ىي نظاـ مصغر لممجتمع بفئاتو كطبقاتو المتصارعة، بؿ ىي صكرة مطابقة 
لممجتمع، فيي جزء لا يتجزأ مف الكضع الاجتماعي، كما دامت المدرسة غير منعزلة عف المجتمع فيي 
إذف مدرسة النخبة القائمة عمى الاختيار كالتصنيؼ كبالتالي فالعلبقة بيف  المدرسة كالرسكب المدرسي 

. علبقة كطيدة
   كمع تداعيات الثكرة الفرنسية كظيكر إيديكلكجية تنادم بتكافؤ الفرص جاء الإعلبف العالمي لحقكؽ 

 مف ىذا 26 حيث تؤكد المادة 1948/12/10الإنساف الصادرة عف الجمعية العامة للؤمـ المتحدة في 
حؽ كؿ شخص في التربية كالتعميـ الذيف يجب أف يككف مجانييف عمى الأقؿ فيما يخص : الإعلبف

كمع بداية الخمسينيات سادت فكرة ديمقراطية التعميـ، حيث فسح . المرحمة الابتدائية كالتربية الأساسية
( 179، 2010حديد،). المجاؿ لأعداد كبيرة مف التلبميذ للبلتحاؽ بالمدارس

كذلؾ بغض النظر عف الانتماء الاجتماعي كالاقتصادم ليؤلاء التلبميذ، كظير مفيكـ القدرة كالاستحقاؽ 
.  كأساس لمنجاح بدلا مف مفيكـ المكىبة تلبميذ مكىكبيف ينجحكف كتلبميذ غير مكىكبيف يرسبكف

 1970 إلى 1964في الفترة مف  (passron Bourdieu)   إف الدراسات السكسيكلكجية التي قاـ بيا 
عمى الطلبب في الجامعات بينت عف طريؽ الإحصائيات الرسمية علبقة الانتماء الميني كالاجتماعي 
للؤكلياء بنجاح أك رسكب أبنائيـ، فنسبة الرسكب مرتفعة جدا لدل الطلبب الذيف ينتمكف لمفئات المينية 
كالاجتماعية السفمى كالفلبحيف كالعماؿ بينما ترتفع نسبة النجاح لدل الطلبب الذيف ينتمكف لفئات مينية 

ذلؾ بإعادة الإنتاج التي تقكـ (PASSRON BOURDIEU)كاجتماعية عميا كأبناء الإطارات العميا كيفسر 
.  بو المدرسة مف خلبؿ التصنيؼ كاللبمساكاةالإجتماعية

   إذا فالاتجاه السكسيكلكجي يؤكد عمى دكر كؿ مف المجتمع ككذلؾ المدرسة كمؤسسة تربكية في نجاح 
التلبميذ أك رسكبيـ، كىنا برزت أعماؿ عديدة تحمؿ دكر العكامؿ الاجتماعية كمدل مساىمتيا في النجاح 

أك الرسكب بالإضافة إلى دكر ممثمي النظاـ المدرسي، كأصبح ينظر لمرسكب عمى أساس أنو ظاىرة 
كلقد تمقى تفسير الاتجاه السكسيكلكجي لمعكامؿ المؤدية إلى الإخفاؽ الدراسي عمى . مدرسية- سكسيك 

أساس الانتماء الاجتماعي كالاقتصادم كالتمييز الطبقي انتقادات حادة، ككف المجتمعات الحديثة تكفر 
فرص تعميمية متكافئة لكافة شرائح المجتمع كأف المبدأ الأساسي لمنجاح الدراسي ىك مبدأ الجدارة 

كالاستحقاؽ، كيستدؿ ىؤلاء عمى رأييـ لككف العديد مف أبناء الطبقات الفقيرة حققكا نجاحا دراسيا كمينيا 
 .باىرا
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   كعمى ىذا الأساس جاءت دراسات كأبحاث بنتائج معاكسة كمغايرة تماما ، ففي دراسة عمى المجتمع 
 طالب كطالبة مف مختمؼ مناطؽ المممكة الأردنية 896اختيار عينة مف  (1982ناصر ، )الأردني قاـ 

لإجراء بحث ميداني لمتعرؼ عمى أثر الخمفية الاجتماعية كالاقتصادية التي يأتي بيا الطالب في تحصيمو 
الأكاديمي في الجامعة، كتكصؿ إلى نتيجة كىي أنو ليس ىناؾ علبقة بيف مينة كلي الأمر ككؿ مف 

( 180، 2010حديد، ).النجاح في الثانكية العامة ككذلؾ النجاح في نياية السنة الثانية جامعي
ذا كانت أغمب الدراسات الغربية قد أشارت أثر المستكل التعميمي لمكالديف كارتباطو إيجابي بنجاح     كا 

زيد الدباس،  )كتفكؽ الأبناء دراسيا، إلا أف ىناؾ دراسات عربية جاءت بنتائج عكسية كمنيا دراسة 
أعدت عمى المجتمع الأردني لمعرفة أثر الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية لمطمبة المتفكقيف في  (1979)

امتحاف شيادة الدراسة الثانكية العامة، حيث كجد أف المستكل التعميمي لمطالب لا يتأثر بمستكل الكالد 
. التعميمي في الأغمب يككف تعميـ كالد ككالدة الطالب المتفكؽ دكف المرحمة الابتدائية

   كىناؾ دراسة لمدكتكر رشدم عبده حنيف تكصؿ مف خلبليا إلى عدـ كجكد ارتباط بيف المستكل 
الدراسي للؤبناء كنجاحيـ كالمستكل الاقتصادم للؤسرة، كتكصؿ إلى أف فقر الأسرة كضعؼ مستكاىا 
الاقتصادم كالاجتماعي يككف في كثير مف الأحياف حافزا لبدؿ المزيد مف الجيد كالنجاح في الدراسة 

 .كالكصكؿ إلى أعمى المراكز الاجتماعية
: الاتجاه البيداغوجي

   يعتقد العديد مف المختصيف كالمشتغميف في الميداف التربكم أنو يمكف اعتبار حجـ ظاىرة الرسكب 
كالتسرب مف بيف المؤشرات اليامة عمى ضعؼ أك نجاعة النظاـ التربكم في أم دكلة مف الدكؿ، فارتفاع 

حجـ الرسكب كالتسرب مؤشر عمى كجكد خمؿ في النظاـ التعميمي يتطمب التدخؿ العاجؿ لمتشخيص 
يجاد الحمكؿ، كمف ىنا نجد كؿ الدكؿ تقكـ مف حيف لآخر بمراجعة شاممة لنظاميا التعميمي في جميع  كا 

 .المستكيات
  إف نظاـ المدرسة في كثير مف الأحياف يككف سببا في ازدياد حجـ الرسكب كحتى التخمي عف الدراسة، 
فالتأطير البيداغكجي المسير لممؤسسة قد يككف دكف المستكل المطمكب كمحتكيات البرامج الدراسية التي 

تعد بطريقة عشكائية استعجاليو دكف مراعاة خصائص المتعمميف النفسية كالاجتماعية، بالإضافة إلى 
نقص الكفاءة لدل العديد مف المدرسيف كممارستيـ لسمككيات غير تربكية داخؿ الفصكؿ الدراسية، كميا 

( 181، 2010مرجع سابؽ ، ).عكامؿ تؤدم إلى ضعؼ التحصيؿ لدل التلبميذ كرسكب العديد منيـ
  كتشير العديد مف الدراسات إلى أف اتجاىات التلبميذ السمبية نحك المدرسة كالتي تككف نتيجة عف 

 المتعمـ في حياتو المدرسية، كالمتعمقة بالمعمـ كالمنياج أك طبيعة النظاـ يكجيياالخبرات الغير سارة التي 
 .المدرسي قد تؤدم في كثير مف الأحياف إلى ظكاىر مختمفة كالغياب عف المدرسة كالرسكب كالتسرب
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أف البنية المدرسية ليست مكانا يتـ فيو تعمـ الميارات  (1983)   يضيؼ فؤاد أبك حطب كأماؿ صادؽ 
نما ىي مجتمع صغير يتفاعؿ فيو الأعضاء كيؤثر بعضيـ في بعض، فالعلبقات  الأكاديمية فحسب كا 
الاجتماعية بيف الطلبب كالمعمـ كالطلبب بعضيـ بعضا تؤثر تأثيرا كبيرا في الجك الاجتماعي لحجرة 

 .الدراسة كىذا يؤثر بدكره في نكاتج التعمـ
أف لمبيئة المدرسية السمبية دلالات تبدك عمى الطالبالتابع ليا كىي ممثمة  (jognson) 1979كيذكر 
 :فيمايمي

 .عدـ إنجاز ما تككؿ عميو مف أعماؿ مدرسية- 
 .اليركب كالتغيب المستمر عف المدرسة- 
 .مستكل منخفض لطمكحات الطالب- 
عداء نحك المسئكليف في المدرسة يأخذ شكؿ رفض التعاكف في أم عمؿ متعمؽ أك مرتبطبالمدرسة، - 

 .كمما لا شؾ فيو أف كؿ ىذه الدلالات تؤدم إلى الإخفاؽ سكاء بالرسكب أك التخمي نيائيا
ما بالرسكب ىك نظاـ الامتحانات الذم     إف المعيار الأساسي كالكحيد لمحكـ عمى التلبميذ إما بالنجاح كا 

يعتمد عمى إعطاء التلبميذ درجات، كلقد كجيت اتيامات لنظاـ التقكيـ المعمكؿ بو في مدارنا عمى أنو 
تقكيـ غير مكضكعي يتأثر بالعديد مف العكامؿ مف بينيا نظرة الأستاذ لمتمميذ كطبيعة العلبقة المكجكدة 
بينيما، حيث تشكؿ إطارا مرجعيا عند تصحيح الأستاذ الأكراؽ الامتحاف، كعمى ىذا الأساس فإف ذاتية 

( 184، 2010حديد،.       )الأستاذ تتدخؿ بشكؿ كبير أثناء عممية التقييـ، كيككف التمميذ ضحية حديد

:  لآثار الناجمة عن الرسوب المدرسيا. 6
    تعد فئة المتعمميف في مختمؼ المراحؿ الدراسية الأكثر تأثر بمحيطيـ المتكاجدكف كخاصة في مجاؿ 
الدراسة حيث يتعرض التمميذ لعدة مشاكؿ مف بينيا الرسكب المدرسي كالتي تعد مكف مشكلبت مدرسية 

 تيـ الآباء كالمعمميف كالتلبميذ خصكصا ككؿ مف ليـ صمة بذلؾ ليذا نجـ عنيا محمكعة مف كاجتماعية
:  الآثار محاكؿ تناكليا فيما يمي

: آثار الرسوب عن التمميذ
   لمرسكب آثار عمى شخصية التمميذ كبيرة كقد أثبتت بعض الدراسات في العيادات النفسية عمى أف 

 انيداـ كذلؾ الأماف، مف خلبؿ شعكره بضعؼ كعدـ تتزعزعالأطفاؿ الراسبيف أف ثقتيـ بنفسيـ قد 
احترامو لنفسو، كما في الكثير مف الحالات يؤدم إلى شعكره بالنقص ككثيرا ما يككف مف دكاعي سكء 

تكيفو كتلبئمو مع الأكساط التي يحتؾ بيا كقد يجره إلى سمكؾ اجتماعي تعكيض يجعؿ منو طالبا محتاجا 
(  36، 2009خيرم كناس ). إلى الإرشاد كالعلبج

:  آثار الرسوب عمى المعمم
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   في بعض الأحياف يككف معمما مساىما في عممية الرسكب سكاء مف خلبؿ علبقتو مع التمميذ أك مف 
خلبؿ الطريقة التي يتبعيا في تدريسو أك مف خلبؿ كسائؿ العقاب التي يستعممو كخاصة أف التمميذ في 

. ىذه الفترة يككف في مرحمة المراىقة كيككف حساس جدا ليذه الكسائؿ
كمف الممكف جدا أف المعمـ يتأثر كيتضرر بيذه النتيجة السمبية كىذا لأف الرسكب التلبميذ يعكس سمعتو 
المينية بالسمب كبالسكء فيتمقى المكـ مف طرؼ الإدارة كالمدرسة كالمجتمع كذلؾ ككنو غير قادره عمى آداء 

( 256-255، 1961 ،عطية محمكد ىناء). كاجبو كتبميغ الرسالة التعميمية كما ينبغي
:  آثار الرسوب عمى المدرسة -

   لمرسكب المدرسي آثار سمبية عمى الجك العاـ لممدرسة منيا أنو يقمؿ مف القدرة عمى التنظيـ الإعداد 
 كىذا نظرا لكثافة الطلبب كالانضباطالجديد مف الطلبب الراسبيف في الصفكؼ الأكلى، بسبب التضخـ 

في الصؼ مع نقص في عدد المعمميف مع استحالة تطبيؽ النظاـ التربكم الداخمي لممدرسة بصكرة 
.  صارمة أف ىذا الأمر يدؿ عمى مدل الضرر الذم يمحقو الرسكب بالمدرسة

:  آثار الرسوب المدرسي عمى النظام التربوي -
   لقد كاف تقييـ فعالية النظاـ التربكم كالتعميـ يعبر عنو بالرسكب كالتسرب إلا أف ىناؾ جانب لسكء 
فعالية مف ىذا النكع مف التعميـ كالذم يتمثؿ في المستكل العممي العاـ لمتلبميذ كالطمبة كأف كؿ مف 

.  الرسكب كالتسرب يشكلبف لنا ما يسمى بالأىداؼ التربكية
:  آثار الرسوب المدرسي عمى الأسرة -

  تصؿ آثار الرسكب لتشمؿ أسرة التمميذ بالضرر كتككف عبارة عف قمؽ كحيرة في حالة إخفاؽ إبنو 
فيصيبيـ نكع مف القمؽ عمى مستقبمو، كقد تصؿ بينيـ إلى التشكؾ في قدراتو أك قدرات المدرسة كالجيكد 

التي تبذليا مما يزيد مف سكء الحالة النفسية لمتمميذ المخفؽ كقد يككف الرسكب في التحصيؿ الأسباب 
.  التي تجعؿ الآباء يبعدكف أبنائيـ عف المدرسة كخاصة لدل الأسر التي ينخفض مستكل الدخؿ فييا

:  آثار الرسوب عمى المجتمع -
تمتد ظاىرة الرسكب حتى إلى المجتمع كذلؾ لأف كثرة عدد الراسبيف المخفقيف تعني حرمانو مف الأفراد 
كعناصر عمى مستكل مناسب مف الثقافة، كالخبرة كالنضج كخاصة أف عدد ممحكظ مف ىؤلاء الراسبيف 

 حياتيـ العممية مبكريف دكف يبدأكايغادركف المدرسة قبؿ إتماـ المرحمة بسبب إخفاقيـ كفشميـ كلابد مف أف 
أف يبمغكا درجة كافة كالأمر الذم غالبا ما يحكؿ بينيـ كبيف تحصيف أحكاليـ المعيشية كالثقافية في 

 (256، 1961، نفس المرجع السابؽ).   المستقبؿ فقد يككف عاملب رئيسيا مف عكامؿ ضعؼ فعاليتو
: الطرق التربوية العلاجية لظاىرة الرسوب. 7

   اف العممية التعميمة عممية مترابطة كمتكاممة كلا يمكف أف تنجح في تقديـ مخرجات نمكذجية إلا إذا 
تكفرت جميع عناصرىا مثؿ المدرسة كالأسرة كالمعمـ كتعتر مف الركائز الأساسية في تككيف التمميذ في 
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 فإذا اختمت إحداىما حدث خمؿ في العممية التعميمية ةالسمككي ككذلؾ كالاجتماعيةجميع جكانبو الجسمية 
. ككذلؾ فتمؾ العناصر ميمة في بناء الشخصية السكية لمتمميذ

   كمف خلبؿ ىذا فإف الطرؽ العلبجية تتمثؿ في الحمكؿ كالجيكد التربكية التي يقكـ بيا المعمـ أك المربي 
:  لمكاجية ظاىرة الرسكب الدراسي كذلؾ المنظركف عدة طرؽ منيا

:  التعميم المكيف أو التربية الفارقية
 التلبميذ أكيعتبر ىذا النكع مف التعميـ طريقة علبجية لفئة التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في التعمـ 

كمف الضركرم ىناؾ أف نفرؽ بيف ىذه . بطيئي التعمـ اك التلبميذ الذيف يعانكف كمف ضعؼ عقمي بسيط
المفاىيـ رغـ أف نتيجتو كاحدة تتمثؿ في إعاقة التلبميذ عف التحصيؿ الدراسي كتؤدم إلى الفشؿ سكاء 

إلى الرسكب أك التسرب كما ييدؼ إلى تقديـ خبرة تربكية مناسبة لكؿ تمميذ حسب قدراتو كميكلو كخبراتو 
السابقة يتصؼ ىذا البرنامج بأنو مكثؼ يركز عمى المكاد الدراسية التي يجد فييا التمميذ الصعكبات التي 

(  167، 2000عبد الفتاح ) .يراعي فييا الفركؽ الفردية
:  فيك يمر بمجمكعة مف المراحؿ

 تعتبر ىذه المرحمة ميمة حيث يمثؿ فييا الأستاذ أك الأخصائي في تشخيص الحالة :الاستكشافمرحمة 
أك الصعكبة التي يعاني منيا التمميذ كما يمكف للؤكلياء حصر سمكؾ الأبناء في الكسط العائمي كيشترؾ 

 النفسية المناسبة كطبيب الصحة الدراسية كالاختبارات الركائز بالاستعماؿالأستاذ كالأخصائي النفساني 
 التلبميذ الذيف ىـ بحاجة إلى التعميـ لإجراء المعاينة الطبية اللبزمة كالأكلياء في عممية تشخيص

 ( 168المرجع السابق، )  . المكيؼ
 الخاصة يتـ كضعيـ في أفكاج تربكية صغيرة الاحتياجاتبعد اكتشاؼ التلبميذ ذكم : مرحمة المتابعة

حسب الحالات المشخصة كيخضعكف لبرنامج دراسي مكثؼ حسب كؿ حالة الذم يستعمؿ فيو كسائؿ 
. تعميمية خاصة
 :مرحمة الإدماج

  عندما يلبحظ أستاذ أك أخصائي أف التمميذ يتمكف مف الميارات الأساسية في التعميـ كأف قدراتو في 
الفيـ كالتحصيؿ قد تحسنت بعد إدماجو مف جديد مع أقرانو في الصؼ الدراسي كبالتالي يككف قادرا عمى 

 (169المرجع السابق، ). مكاصمة مساره الدراسي بصفة عادية
:  التعميم التعويضي

 الاقتصادم كالعكز الاجتماعييعد ىذا البرنامج لككف الرسكب الدراسي يرجع إلى عامؿ الحرماف 
. كتتضمف البرامج التعميمية المكجية ليـ

علبج المشكلبت الدراسية حتى لا يتعرض التمميذ إلى مشاكؿ تعيؽ تقدمو الدراسي في المراحؿ – 
. اللبحقة



 الرسكب المدرسي :                                                       الفصؿ الثالث
 

[44] 
 

. تقديـ تعميـ ميني كخبرات عمؿ لمتلبميذ في سياؽ غير دراسي- 
. تقديـ البرنامج التعميمي مكثؼ للؤطفاؿ الغير القادريف مف الناحية المادية كليـ إمكانيات عقمية- 

(  505، 1983أبوحطب )
:  بيداغوجية الدعم

 داخؿ الصفكؼ الدراسية كيخصص حيز استدراكية   يقدـ ىذا النكع مف العلبج في شكؿ حصص 
مناسب في جدكؿ التكزيع الأسبكعي تيدؼ حصص الدعـ إلى معالجة النقائص التي تـ ملبحظتيا لدل 

. التلبميذ كمعالجات التأخر الدراسي في حالة معينة أك عدة مكاد نتيجة لمركر التمميذ بخبرات سيئة
  تيدؼ بيداغكجية الدعـ إلى علبج الرسكب لدل التلبميذ لمادة أك بعض مف المكاد كترمي إلى تدليؿ 

 الانتقاؿالصعكبات الشخصية لدل فئة معينة كمف الضركرم معالجة النقائص لمتلبميذ لتمكنيـ مف 
 ( 138، 1999 :سيد سميمان).لمستكل أعمى مف زملبئيـ
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:  خلاصة الفصل
 مف طرؼ جميع الاستعانةمف خلبؿ ما سبؽ ذكره أف التسرب المدرسي ظاىرة معقدة تحتاج إلى 

الفاعميف التربكييف في القطاع التربكم، رغـ اىتماميـ الكبير بيا، إلا أنو لا تزاؿ ىناؾ العديد مف الثغرات 
في المنظكمة التربكية خاصة في المرحمة المتكسطية باعتبارىا مرحمة حساسة كخصكصا لدل التلبميذ 

 الثانكية فقد الالتحاؽالمقبميف عمى شيادة التعميـ المتكسط ككنيا مف المراحؿ التعميمية تسمح بالتلبميذ 
يؤثر التسرب المدرسي تأثيرا سمبيا في تقدـ المجتمع كتطكره كىذا كمو راجع إلى عدة عكامؿ تنجـ عف ىذه 

 كأسرية، فميذا كجب تزكيد المدارس بمستشار كاقتصاديةكلاجتماعيةالظاىرة المتمثمة في أسباب تربكية 
التكجيو المدرسي لمساعدة التلبميذ لتخفيؼ مف ىذه الظاىرة كالتخمص منيا كمساعدة التلبميذ عمى حؿ 

 .مشكلبتيـ المختمفة
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الجانب الميداني لمدراسة : الفصل الرابع
تمييد 
منيج الدراسة  1- .
الدراسة الاستطلاعية  2- .

 .أىداف الدراسة الاستطلاعية 1-2- :
مكان الدراسة الاستطلاعية ومدتيا  2-2- 
 .عينة الدراسة الاستطلاعية 3-2- .
 .أدوات الدراسة الاستطلاعية 4-2- 
 .الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة 5-2- 

 :الدراسة الأساسية 3- 
 .مكان الدراسة الأساسية ومدتيا 1-3- 
 .مجتمع وعينة الدراسة الأساسية 2-3- 
 . الأساسية الدراسةائص عينةصخ 3-3- 
 .أداة الدراسة الأساسية 4-3- 

 .الأساليب الاحصائية المستخدمة في البحث 4- 
 .خلاصة الفصل - 
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 :تمييد
بعد عرضنا لمجانب النظرم مف الدراسة كتحددت أبعاد كؿ مف المتغيرات كالتقكيـ 

المستمر كالرسكب المدرسي يأتي الجانب الميداني لمبحث كالذم يرتبط ارتباطا كثيقا بالجانب 
 التكصؿ اقتراحات كحمكؿ بناءة لممشكمة المطركحة الا بعد اجراء فلا يمؾالنظرم اذ أنو 

. الجانب الميداني لمدراسة

كلمقياـ بذلؾ يجب الاعتماد عمى العديد مف الاجراءات المنيجية التي تتعمؽ بالبحث 
 الى تحديد مجالات الدراسة بالإضافةمف اعتماد منيج معيف يناسب طبيعة المكضكع 

كبالتالي اختيار عينة الدراسة الأدكات المستخدمة لجمع البيانات ككذا الأساليب الاحصائية 
 تناكلو مف خلبؿ ىذا الفصؿ ـما سيتالمناسبة لطبيعة المكضكع كىذا 
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الدراسة منيج 
مناىج البحث العممي ىي تمؾ المجمكعة مف القكاعد كالأنظمة التي يتـ كضعيا مف 

أجؿ الكصكؿ إلى حقائؽ مقبكلة حكؿ الظكاىر مكضكع الاىتماـ مف قبؿ الباحثيف في 
( 35 :1999عبيدات ولآخرون،).مختمؼ مجالات المعرفة الإنسانية

كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثتاف باستخداـ المنيج الكصفي التحميمي، 
كالذم يعتمد عمى دراسة الظاىرة كما ىي في الكاقع كييتـ بكصفيا كصفا دقيقا، كيعبر عنيا 

 .كيفيان  أككميان 
 طريقة التقكيـ المستمر المستعممة في الطكر المتكسط ػلذلؾ فإف الدراسة الراىنة كالمكسكمة ب

 .الكصفي كأثرىا في الرسكب المدرسي اعتمدت عمى استخداـ المنيج
 :الدراسة الاستطلاعية. 2

تعتبر الدراسة الاستطلبعية مف أىـ الخطكات المكممة لمدراسة فيي تتيح لمباحث فرصة التعرؼ 
عمى الظركؼ الميدانية لمدراسة الأساسية كىذا لتفادم الكقكع في الأخطاء 

 :أىداف الدراسة الاستطلاعية 1.2
التعرؼ عمى المجتمع الأصمي لمدراسة كتحديد أفراد العينة المراد دراستيا - 
 .تحديد المنيج الملبئـ لمدراسة- 
 (الصدؽ كالثبات)بناء أداة الدراسة كتحديد الخصائص السيككمترية ليا - 

 .محاكلة اكتشاؼ الأخطاء كتحديد الصعكبات كبالتالي تجنبيا في الدراسة الأساسية- 
  ومدتيا الاستطلاعيةتحديد مكان الدراسة 2.2
المؤسسة التي اخترناىا كالتي أجريت فييا الدراسة الميدانية تعد :  الميدانية الدراسة إجراءمكان- 

 - كلاية تيارت- متكسطة مختارم الحاج  لأساتذة كحدة تستدعي الاقتراب منيا كتشخيص الكاقع الفعمي
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 لممؤسسة محل الدراسةتقديم عام - 
مف متكسطة مختارم الحاج كلاية تيارتأساتذة امتدت الدراسة الاستطلبعية لدل :مدة الدراسة- 
 (2024 مام 8 مام إلى 7)

 : ةعينة الدراسة الاستطلاعي -
يعد استخداـ العينات مف الأمكر العادية في مجاؿ البحكث كالدراسات العممية سكاء الاجتماعية أك 

الطبيعية، حيث أف الاختيار الأمثؿ لمعينة يضمف لمباحث النجاح في باقي خطكات دراستو، لذلؾ كاف لابد 
 .مف مراعاة مختمؼ الجكانب اليامة، لتمثؿ عينتنا التمثيؿ الجيد لمجتمع الدراسة في مختمؼ خصائصو

بما أف العينة تتمثؿ في اختيار كسحب مجمكعة مف الأفراد مف المجتمع الأصمي في :حجم العينة -
حدكد الكقت كالجيد كالامكانيات المتكفرة، تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى ىذا الجزء كمحاكلة تعميـ 
النتائج عمى المجتمع الأصمي الذم سحبت منو، فقد اعتمدت الدراسة عمى اختيارالعينة بطريقة 

ناثا مف المجتمع الأصمي لمدراسة حيث تـ اختيار الاساتذةعشكائية بسيطة مف   أستاذ (21) ذككراكا 
 .لتمثيؿ الدراسة الاستطلبعيةمتكسطة مختارم الحاج كلاية تيارت

 : الاستطلاعيةالخصائص الشخصية لمفردات عينة الدراسة -

 المستكل التعميمي حسب  الاستطلبعيةيبيف تكزيع أفراد عينة الدراسة( 01)الجدول رقم 

% النسبة المئكيةالتكرارات الجنس 
 42.9 09 ليسانس
 57.1 12 ماستر

% 100 21المجمكع 
 كتمثؿ الماستر في الجدكؿ بأف أكبر نسبة ىي مف فئة المستكل التعميميتبيف النتائج المتعمقة بمتغير 

مف عينة الدراسة، كلعؿ ذلؾ % 42.9 التي تمثؿ ليسانسكىي نسبة مرتفعة مقارنة بنسبة % 57.1نسبة 
بأف المقياس تـ تكزيعو عمى عينة مثقفة ليا مستكل جامعي بيف ليسانس ما يمكف تفسيره بالكجكد 

 .كالماستر
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 : دوات الدراسة الاستطلاعيةأ -
تتعدد أدكات جمع البيانات في البحكث العممية كالتطبيقية كيختمؼ استخداميا مف بحث للآخر، كبكيفيات 

كفي  .مختمفة كىذا حتى تتلبءـ ىذه الأدكات كطبيعة المتغيرات التي يسعى الباحث إلى دراستيا ميدانيا
ىذه الدراسة تـ إعداد استبياف حكؿ طريقة التقكيـ المستمر المستعممة في الطكر المتكسط كأثرىا في 

 :الرسكب المدرسي كتتككف استبانة الدراسة مف قسميف أساسيف ىما
 ..... ىك عبارة عف البيانات الأكلية أك الشخصية :القسم الأول
 كيتككف مف محكريف لدراسة متغيرات الدراسة :القسم الثاني

كىك عبارة عف متغيرالدراسةطريقة التقكيـ المستمر المستعممة في الطكر المتكسط ، : المحور الأول
 : تنقسـ الىفقرة (30)كيتككف مف 

  عبارات08 الانضباط ك يتككف مف :البعد الأول
  عبارة13الفركض ك يتككف مف : البعد الثاني
  عبارات06 المشاركة ك يتككف مف :البعد الثالث
  عبارات03 الحضكر ك يتككف مف :البعد الرابع

  فقرات10 ، كيتككف مف الرسكب المدرسيكىك عبارة عف متغيرالدراسة :الثانيالمحور
كقد تـ استخداـ مقياس ليكرت الخماسي لقياس استجابة المبحكثيف لفقرات الاستبياف حسب الجدكؿ 

 (01)رقـ
 التقكيـ المستمراستبيافٍمثل دزجبث ( 02)الجذول رقم 

الدزجت                    

الفقسة 
معارض 

 بشذة

موافق  موافق محايذ معارض

 بشذة

 05 04 03 02 01دزجت 

لمتأكد مف فرضيات الدراسة كمعالجة بيانات الاستمارة تـ الاعتماد عمى برنامج الحزـ الإحصائية اصدار 
لأنو الأكثر ملبئمة لمعالجة مكضعنا كالحصكؿ عمى نتائج أكثر عمؽ كأكثر دقة، حيث تـ اعتماد  21.0

  .طريقة التقكيـ المستمر المستعممة في الطكر المتكسط كأثرىا في الرسكب المدرسياستبياف 
 

 

 

 

 



 الجانب الميداني لمدراسة :                                                  الفصؿ الرابع
 

[51] 
 

 : الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة -
حتى يمكف لمباحث أف يثؽ بالأداة التي استعمميا مف أجؿ جمع البيانات يجب عميو أف يتحقؽ مف   

صلبحية الأداة كمدل ملبئمتيا لقياس الظاىرة التي اعدت ليا، كيمجأ إلى قياس صدؽ ك ثبات ىذه الأداة 
 .كىذا لكي تصبح الأداة مقننة ك صالحة لمبحث العممي

 : (الاستبيان)صدق أداة الدراسة  -
 .صدؽ الاتساؽ الداخمي ك صدؽ المحكميف: تـ استخداـ نكعيف مف مقاييس الصدؽ ىما

 : صدق المحكمين- أ
ستبياف طريقة التقكيـ المستمر المستعممة في الطكر المتكسط كأثرىا في احيث تـ عرض أداة الدراسة 

– تيارت –  محكميف كىـ أساتذة بقسـ العمكـ الاجتماعية بجامعة ابف خمدكف 05الرسكب المدرسي عمى 
الذيف تفضمكا مشككريف بإبداء ملبحظاتيـ كمقترحاتيـ حكؿ مدل ملبئمة ككضكح محتكيات الاستبانةلقياس 

ما كضعت لو، ككذلؾ حكؿ مناسبة العبارات لممحكر كالبعد الذم تنتمي إليو، ثـ تـ مناقشة ىذه 

 .الملبحظات كالاقتراحات كاستخراج الاستبانة بصكرتيا النيائية بعد إجراء التعديلبت اللبزمة
 :صدق الاتساق الداخمي- ب

 التقويم المستمر  حساب صدق استبيان
 التقكيـ المستمرلمقياس يكضح صدؽ الاتساؽ الداخمي ( 03)جدول رقم 

العلاقت ما بين 

 البعذوالمقياس

العلاقت ما بين 

 والمقياسالفقرة 
رقم العبارة   مقياس

0.728** 

**0.781 1.  

 البعذ الأول

**0.772 2.  

**0.785 3.  

**0.603 4.  

-0.01 5.  

0.638** 6.  

0.280 7.  

0.307 8.  

0.930** 

0.052 9.  

 البعد الثبنٌ
0.052 10.  

-0.038 11.  

0.307 12.  
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0.508** 13.  

0.798** 14.  

0.562** 15.  

0.108 16.  

0.686** 17.  

0.686** 18.  

0.113 19.  

0.280 20.  

0.147 21.  

0.609** 

0.519* 22.  

 البعد الثبلج

0.555** 23.  

0.362 24.  

0.497* 25.  

0.535* 26.  

0.564** 27.  

 

0.508* 28.  

  .29 **0.789 البعد السابع

0.703** 30.  
 0.05دالت عنذ *

 spss vr21 مخرجاث 0.01دالت عنذ**
مقياس  تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي كعرضو أيف تكصمنا الى انعبارات (03) في الجدكؿ رقـ 
 كتـ .يتيا، كىي صادقة كتؤكد عمى صلبح0.05 ك0.01صادقة كدالة احصائيا عند التقويم المستمر 

  .24- 21- 20 – 19 -16 -12 – 11 -10- 09 – 08 – 07 – 05حذؼ العبارات رقـ 
 التقويم المستمر حساب الثبات لمقياس 

 بطريقة الفا كركنباخالتقكيـ المستمر لمقياس يبيف مستكل الثبات ( 04)جدول رقم 
قيمت ألفا  مقياس

 0.897 التقويم المستمر 

ليا مستكل عالي مف الثبات كىي تدؿ التقويم المستمر لمقياس أنو  (04)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 .عمى أف مقياس ثابت كصلبحيتو لمقياس

 تدعـ مصداقية أداة الدراسة كمنو يمكف لنا اعتماد عمى النتائج المتحصؿ عمييا مف حصاءاتكبما أف الا
. خلبؿ ىذه الدراسة
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 الرسوب المدرسيمقياس : صدق الاتساق الداخمي
 الرسوب المدرسي حساب صدق استبيان

 الرسكب المدرسيلمقياس يكضح صدؽ الاتساؽ الداخمي ( 05)جدول رقم 
العلاقت ما بين 

 البعذوالمقياس

العلاقت ما بين 

 والمقياسالفقرة 
رقم العبارة   مقياس

0.726** 

0.753** 1.  

 الرسوب المدرسي

0.852** 2.  

0.951** 3.  

0.841** 4.  

0.781** 5.  

0.654** 6.  

0.657** 7.  

0.658** 8.  

0.653** 9.  

0.472* 10.  
 0.05دالت عنذ *

 spss vr21 مخرجاث 0.01دالت عنذ**
مقياس  تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي كعرضو أيف تكصمنا الى انعبارات (05) في الجدكؿ رقـ 

. يتيا، كىي صادقة كتؤكد عمى صلبح0.05 ك0.01 صادقة كدالة احصائيا عند الرسوب المدرسي

 الرسوب المدرسيحساب الثبات لمقياس 
  بطريقة الفا كركنباخ الرسكب المدرسيلمقياسيبيف مستكل الثبات ( 06)جدول رقم 

قيمت ألفا  مقياس

 0.765 الرسوب المدرسي

 ليا مستكل عالي مف الثبات كىي تدؿ عمى أف الرسوب المدرسيأنو  (06)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 .مقياس ثابت كصلبحيتو لمقياس

 عبارات 12بعد حذؼ التقكيـ المستمر ك في الأخير تـ ضبط استبياف الدراسة 
 : تنقسـ الى فقرة18يتككف مف أصبح ك(8.7.5.9.10.11.12.16.19.20.24)

  فقرات05ك يتككف مف الانضباط :البعد الأول
  فقرات05ك يتككف مف الفركض :البعد الثاني
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  فقرات05ك يتككف مف المشاركة :البعد الثالث
  فقرات03ك يتككف مف الحضكر :البعد الرابع 
 فقرات( 10) كيتككف مف الرسوب المدرسي :القسم الثاني
 :الدراسة الأساسية

  :مكان الدراسة الأساسية ومدتيا
 كىي نفس المؤسسة متكسطة مختارم الحاج كلاية تيارتتـ تطبيؽ الدراسة الأساسية في : مكان الدراسة

  .التي أجريت بيا الدراسة الاستطلبعية
 (2024 مام 13 مام إلى 12)امتدت مدة الدراسة الأساسية ابتداء: مدة الدراسة

 :مجتمع وعينة الدراسة
 متكسطة مختارم الحاج كلاية تيارتأساتذة تككف مف جميع: مجتمع الدراسة

  تـ تكزيعالاستمارات عمييـ استاذ50كشممت : عينة الدراسة

: عرض نتائج الدراسة
 : الاساسيةالخصائص الشخصية لمفردات عينة الدراسة

 حسب متغير الجنس الاساسيةخصائص عينة الدراسة  
 يبيف تكزيع أفراد العينة حسب الجنس( 07)الجدول رقم 

% النسبت المئوٍتالتكسازاث الجنس 

 34 17الركوز 
 66 33الإنبث 

% 100 50المجموع 

% 66تبيف النتائج المتعمقة بمتغير الجنس في الجدكؿ بأف أكبر نسبة ىي مف فئة الإناث كتمثؿ نسبة 
يمكف تفسير ، مف عينة الدراسة% 34كىي نسبة مرتفعة جدا بضعفيف مقارنة بنسبة الذككر التي تمثؿ 

النساء  ؼمختارم الحاج كلاية تيارتمتكسطة التعميمبالإقباؿ الكبير لمنساء عمى التخصص في مجاؿ 
كما أف النساء يمتمكف قدرة أفضؿ عمى التعامؿ مع . يتمتعف بكفاءة أعمى مف الرجاؿ في ىذا المجاؿ

 .متطمبات الكظيفة
 المستوى التعميمي حسب متغير الاساسيةخصائص عينة الدراسة 
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 المستكل التعميمييبيف تكزيع أفراد العينة حسب ( 08)الجدول رقم 
% النسبت المئوٍتالتكسازاث السن 

 50 25 لَسبنس
 50 25 مبستس

% 100 50المجموع 

متساكيف مف حيث يتضح لنا أف أفراد العينة محؿ الدراسة  (09)مف خلبؿ الإحصائية المبينة في الجدكؿ 
 متكسطة لكؿ مف فئتي ليسانس كالماستر لدل اساتذة% 50 ر بػػػػػػ كىذا يمثؿ بنسبة تقدالمستكل التعميمي

 مختارم الحاج كلاية تيارت
 المؤىل الاكاديمي حسب متغير الاساسيةخصائص عينة الدراسة  

 ٍبَن توشٍع أفساد العَنت حسب الحبلت المدنَت( 09)الجذول رقم 
% النسبت المئوٍتالتكسازاث الحبلت المدنَت 

 96 48 جبمعت 
 04 02 دزاست علَب
% 100 50المجموع 

أفراد عينة البحث  مف% 96مف خلبؿ المعطيات الإحصائية الكاردة في ىذا الجدكؿ يتبيف لنا أف نسبة 
المتخرجيف مف مدرسة عميا للؤساتذة، مف أفراد العينة مف % 04كأف نسبة تخرجيف مف الجامعة ىـ ـ
 .  متخرجيف مف الجامعةمتكسطة مختارم الحاج كلاية تيارتيدؿ عمى اف أغمب أساتذة  كمنو

 
 
 
 
 
 

  الخبرة المينيةحسب متغير الأساسية خصائص عينة الدراسة 
 متغير الخبرة المينيةيبيف تكزيع أفراد العينة حسب ( 10)الجدول رقم 

% النسبت المئوٍتالتكسازاث  السنواث

 38 19  سنواث05أقل من 
 52 26 10 الي 05من 



 الجانب الميداني لمدراسة :                                                  الفصؿ الرابع
 

[56] 
 

 10 05  فمب فوق10من 
% 100 50المجموع 

 مف أفراد عينة البحث تنحصر %10أف أقؿ نسبة (10)تبيف الإحصاءات الرقمية الكاردة في الجدكؿ رقـ 
 05 مف أقؿمنيـ أقدمية %38 ، في حيف تمثؿ نسبة سنكات فما فكؽ10مف أقدمية العمؿ لدييا 

 سنة، يظير 10 الى 05مف أفراد العينة فئة أقدمية مف %52،في حيف سجمت أكبر نسبة قدرت بػػ كاتسف
 التي تيدؼ إلى المؤسسات التعميمية، كيرجع ذلؾ إلى سياسة  التعميميةزيادة عدد ذكم الخبرة في المؤسسة

الحفاظ عمى الكفاءات العممية في إطاراتيا، مما يتناسب مع طبيعة العمؿ المتنكعة التي تجمع بيف الشباب 
 .كذكم الخبرة

 :الأساليب الاحصائية المستخدمة في البحث
 تـ تفريغ الاستبيانات كترميز البيانات باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية

spssكاستخداـ بعض الأساليب الإحصائية كأىميا: 
التكرارات ك النسب المئكية، كذلؾ لكصؼ خصائص العينة  -
 لحساب صدؽ الادكات المستخدمة لمدراسةcorrélation Pearsonمعامؿ الارتباط بيرسكف -
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 :خلاصة الفصل
لقد تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى مختمؼ الإجراءات المتبعة في ىذه الدراسة حيث اعتمدنا عمى 
المنيج الكصفي الذم يتلبءـ مع مكضكع الدراسة ثـ عينة الدراسة التي اختيرت بطريقة عشكائية 

 متكسطة مختارم الحاج كلاية تيارت ،كتكزيعيا حسب متغيرات  اساتذة مفردة مف50كقدرت ب 
تطرقنا إلى كصؼ أداة الاستبياف المستعممة في جمع البيانات كخصائصيا السيككمترية  الدراسة، كما

التي تتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ كالثبات، كذلؾ تـ عرض الأساليب الإحصائية المستخدمة في 
 .معالجة النتائج التي سكؼ نعرضيا في الفصؿ المكالي
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  رض ووبعجي ووسبقشة الستباج: الكني الخبوس

 
 .عرض وتحميل نتائج الدراسة1-

 .العامةعرض وتحميل نتائج الفرضية  1-1- 
 .ات الفرعيةعرض وتحميل نتائج الفرضي 2-1- 

 .مناقشة وتفسير نتائج الدراسة 2-
 .العامةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية  1-2- 
 .ات الفرعيةمناقشة وتفسير نتائج الفرضي 2-2- 
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 :تمييد
سنحاكؿ في ىذا الفصؿ عرض كتحميؿ النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في ىذه الدراسة كمناقشتيا كتفسيرىا 
عمى ضكء الفرضيات التي طرحت في ىذا البحث، كبالتالي الخركج ببعض الاقتراحات مف خلبؿ نتائج 

 .الدراسة
 عرض وتحميل ومناقشة النتائج. 1

 : العامةالفرضية نتائج وتحميل عرض  1.1
 تؤثر طريقة التقكيـ المستمر عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ المتكسط : كالتي مفادىا

 التقكيـ المستمر كالرسكب المدرسييكضح معامؿ الارتباط بيف ( 11)الجدول رقم 

المحوز 
المتوسط 

 الحسببٌ

الانحساف 

 المعَبزً

معبمل 

الازتببط 
( (sig 

 1.07 3.89 التقويم المستمر
0.559- 0.01 

 0.91 3.47 الرسوب المدرسي

 - 0.559يساكم التقكيـ المستمر كالرسكب المدرسي بيف نتائج الجدكؿ أعلبه أف معامؿ الارتباط بيف 
بيف التقكيـ  ارتباطية عكسية متكسطة ، كىذا ما يفسر كجكد علبقة (0.01)كأف القيمة الاحتمالية تساكم 
 .الرسكب المدرسيزاد مستكل التقكيـ المستمر نقص مستكل أم كمما ،المستمر كالرسكب المدرسي

  الإحصائيالحكم:  
بيف التقكيـ عكسية متكسطةنرفض الفرض الصفرم كنقبؿ الفرض البديؿ الذم مفاده أنو تكجد علبقة 

 .المستمر كالرسكب المدرسي
التقكيـ المستمر  بيفعكسية متكسطة  لمنتائج تبيف أنو تكجد علبقة الإحصائيةمف خلبؿ المعالجة 

 كالرسكب المدرسي
ىذا يدعـ رفض الفرض . مما يعني أنو كمما زاد استخداـ التقكيـ المستمر، انخفض معدؿ الرسكب

الصفرم كقبكؿ الفرض البديؿ، مما يشير إلى أىمية تعزيز التقكيـ المستمر كاستراتيجية تعميمية لتقميؿ 
 .الرسكب المدرسي
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 : الفرعية الأولىالفرضية نتائج وتحميل عرض 
  عمى الرسوب المدرسي لدى تلاميذ التعميم متوسطمشاركة التمميذتؤثر  : كالتي مفادىا

 الرسكب المدرسيمشاركة كاؿيكضح معامؿ الارتباط بيف ( 12)الجدول رقم 

المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

معامل 

الارتباط 
( (sig 

 0.84 3.59 المشاركة 
0.662- 0.01 

 0.91 3.47 الرسوب المدرسي

كأف  - 0.662يساكم الرسكب المدرسي مشاركة كاؿبيف نتائج الجدكؿ أعلبه أف معامؿ الارتباط بيف 
مشاركة اؿبيف  ارتباطية عكسية متكسطة ، كىذا ما يفسر كجكد علبقة (0.01)القيمة الاحتمالية تساكم 

 الرسكب المدرسيزاد مستكل مشاركة التلبميذ بالقسـ نقص مستكل أم كمما الرسكب المدرسي ك
 الخلاصة الإحصائية:  

بيف عكسية متكسطةنرفض الفرض الصفرم كنقبؿ الفرض البديؿ الذم مفاده أنو تكجد علبقة 
 .الرسكب المدرسيمشاركة كاؿ

الرسكب مشاركة كاؿ بيفعكسية متكسطة  لمنتائج تبيف أنو تكجد علبقة الإحصائيةمف خلبؿ المعالجة 
 .المدرسي

ىذا يدعـ رفض الفرض الصفرم . مما يعني أف زيادة مشاركة التلبميذ ترتبط بانخفاض معدؿ الرسكب
كقبكؿ الفرض البديؿ، كيبرز أىمية تعزيز المشاركة الصفية ككسيمة فعالة لتحسيف الأداء الأكاديمي كتقميؿ 

 .الرسكب



 عرض كتحميؿ كمناقشة النتائج: الفصؿ الخامس
 

[61] 
 

 : الثانيةالفرضية نتائج وتحميل عرض 
   عمى الرسوب المدرسي لدى تلاميذ التعميم متوسطالفروضتؤثر  : كالتي مفادىا

 الرسكب المدرسيالفركضكيكضح معامؿ الارتباط بيف ( 13)الجدول رقم 

المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

معامل 

الارتباط 
( (sig 

 0.77 3.81 الفروض
0.553-  0.01 

 0.91 3.47 الرسوب المدرسي

كأف القيمة  - 0.553 يساكم الرسكب المدرسيالفركضكبيف نتائج الجدكؿ أعلبه أف معامؿ الارتباط بيف 
 ،الرسكب المدرسيالفركضكبيف ارتباطية عكسية ، كىذا ما يفسر كجكد علبقة (0.01)الاحتمالية تساكم 

 .الرسكب المدرسيمستكل تعرض التلبميذ لمفركض نقص مستكل أم كمما 
 الخلاصة الإحصائية:  

بيف عكسية متكسطةنرفض الفرض الصفرم كنقبؿ الفرض البديؿ الذم مفاده أنو تكجد علبقة 
 الرسكب المدرسيالفركضك

الرسكب الفركضكبيفعكسية متكسطةمف خلبؿ المعالجة الاحصائية لمنتائج تبيف أنو تكجد علبقة 
المدرسي 

ىذا يدعـ رفض الفرض الصفرم . مما يعني أف زيادة الفركض تؤدم إلى انخفاض معدلات الرسكب
كقبكؿ الفرض البديؿ، كيشير إلى أف الفركض تعتبر استراتيجية تعميمية فعالة لتحسيف الأداء الأكاديمي 

. كتقميؿ معدلات الرسكب
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 : الفرعية الثالثةالفرضية نتائج وتحميل عرض 
  عمى الرسوب المدرسي لدى تلاميذ التعميم متوسطيؤثر حضور التمميذ : كالتي مفادىا

 الرسكب المدرسيحضكر التمميذ ك يكضح معامؿ الارتباط بيف( 14)الجدول رقم 

المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

معامل 

الارتباط 
( (sig 

 0.67 4.25 حضكر التمميذ
0.723-  0.01 

 0.91 3.47 الرسوب المدرسي

كأف  - 0.723 يساكم الرسكب المدرسيحضكر التمميذكبيف نتائج الجدكؿ أعلبه أف معامؿ الارتباط بيف 
حضكر التمميذ بيف ارتباطية عكسية قكية ، كىذا ما يفسر كجكد علبقة (0.01)القيمة الاحتمالية تساكم 

رسكبيـ حضر التلبميذ دركسيـ كقؿ غيابيـ عف صفكؼ المدرسة قؿ مستكل ، أم كمما الرسكب المدرسيك
 .المدرسي

 الخلاصة الإحصائية:  
حضكر بيف عكسية قكيةنرفض الفرض الصفرم كنقبؿ الفرض البديؿ الذم مفاده أنو تكجد علبقة 

 الرسكب المدرسيالتمميذك
الرسكب حضكر التمميذ كبيفعكسية قكية لمنتائج تبيف أنو تكجد علبقة الإحصائيةمف خلبؿ المعالجة 

المدرسي 
ىذا يدعـ رفض الفرض الصفرم . تؤدم إلى انخفاض معدلات الرسكبالحضكر مما يعني أف زيادة 

تقميؿ معدلات المكاظبة عمى الحضكر كعدـ التغيبتعمؿ عمى كقبكؿ الفرض البديؿ، كيشير إلى أف 
. الرسكب
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:  الرابعةالفرضية نتائج وتحميل عرض 
   عمى الرسوب المدرسي لدى تلاميذ التعميم متوسطيؤثر الانضباط : كالتي مفادىا

 الرسكب المدرسيالانضباط كيكضح معامؿ الارتباط بيف ( 15)الجدول رقم 

المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

معامل 

الارتباط 
( (sig 

 0.75 4.31 الانضباط
0.781-  0.01 

 0.91 3.47 الرسوب المدرسي

كأف  - 0.781 يساكم الرسكب المدرسيالانضباطكبيف نتائج الجدكؿ أعلبه أف معامؿ الارتباط بيف 
بيف ارتباطية عكسية قكية ، كىذا ما يفسر كجكد علبقة (0.01)القيمة الاحتمالية تساكم 

 .رسكبيـ المدرسيانضبط التلبميذ داخؿ القسـ نقص مستكل  أم كمما ،الرسكب المدرسيالانضباطك
 الخلاصة الإحصائية:  

الانضباط بيف عكسية قكية نرفض الفرض الصفرم كنقبؿ الفرض البديؿ الذم مفاده أنو تكجد علبقة 
 الرسكب المدرسيك

الرسكب الانضباط ك بيفعكسية قكية  لمنتائج تبيف أنو تكجد علبقة الإحصائيةمف خلبؿ المعالجة    
 المدرسي

يدعـ رفض الفرض  ىذا. مما يعني أف زيادة الانضباط تؤدم إلى انخفاض كبير في معدلات الرسكب
الصفرم كقبكؿ الفرض البديؿ، كيبرز أىمية تعزيز الانضباط داخؿ الفصؿ كأداة فعالة لتحسيف الأداء 

 .كتقميؿ معدلات الرسكب بشكؿ ممحكظ الأكاديمي
 :مناقشة وتفسير نتائج الدراسة- 2

 :العامةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية  1-2- 
 ارتباطية عكسية متكسطة بيف علبقةمف خلبؿ عرض النتائج يتضح أنو تكجد 

 الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ المتكسط كأثره عمى التقكيـ المستمر مستكل
 ارتباطية عكسية متكسطةىنا العلبقة ك
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أثر  درست التي2005محمد السيد حسف الحبشي كقد اختمفت دراستنا مع دراسة 
 التي خمصت فاعمية منظكمة التقكيـ التربكم عمى تحصيؿ التلبميذ كأدائيـ للؤنشطة التعميمية

التقكيـ عنصر فعاؿ لمرفع مف مستكل تحصيؿ التلبميذ فمنظكمة التقكيـ دراستو الى كجكد 
التي درست الحالية تختمؼ أساليبيا كطرقيا ترتبط مباشرة بنتائج تحصيؿ التلبميذ لمميارات 

، كما تختمؼ دراستنا تحصيؿ التلبميذ مختمؼ أساليب التقكيـ في المنظكمة الحاليةمستكل 
لبنى لمباحثة كاقع التقكيـ في التعميـ الابتدائي في ظؿ المقاربة بالكفاءات : "بعنكافمع دراسة 

تطبيؽ التقكيـ التككيني تكاجيو خمصت دراستيا الى كجكد التي 2007 بف سي مسعكد
صعكبات بيداغكجية كتنظيمية منيا نقص التككيف نقص الكقت المخصص لمحصة الدراسية، 

التقكيـ في المدرسة  كما أف كثافة المناىج التعميمية، ارتفاع عدد التلبميذ في القسـ الكاحد
الابتدائية لا يزاؿ تقكيما تقميديا 

 :ات الفرعيةمناقشة وتفسير نتائج الفرضي 2-2- 
 : الفرعية الأولى مناقشة وتفسير نتائج الفرضية- 

 ارتباطية عكسية متكسطة بيف تأثير علبقةمف خلبؿ عرض النتائج يتضح أنو تكجد 
 مشاركة التمميذ عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسطمستكل 
 ارتباطية عكسية متكسطة ىنا العلبقة ك

الأسباب المؤدية  درست التي1989بياري  دراسةكقد اختمفت دراستنا مع دراسة 
تحديد أسباب الرسكب بالعكامؿ الشخصية، كعدـ الثقة التي خمصت دراستو الى لمرسكب 

بالنفس كعدـ تقبؿ الدراسة كالرغبة في العمؿ أكثر مف الدراسة، أما العكامؿ الأسرية فقد تـ 
تحديد الخلبفات بيف الأبكيف، كالقسكة أك التسامح مع الأبناء كعدـ كجكد الرقابة الأسرية أك 

كفاة احد الأبكيف كانشغاؿ الكالديف بالأعماؿ الخاصة كعامؿ آخر ىك نكعية الأصدقاء 
 .كعامؿ آخر يتعمؽ بالمناىج كعدـ ارتباط المنيج بالكاقع أك أف المنياج أعمى مستكل
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 : الفرعية الثانيةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية
 ارتباطية عكسية متكسطة بيف تأثير علبقةمف خلبؿ عرض النتائج يتضح أنو تكجد 

 الفركض عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسطمستكل 
 .ارتباطية عكسية متكسطةىنا العلبقة ك

  التي(1994)محمكد أكرـ محمد كسعيد جاسـ لأسدم كقد اختمفت دراستنا مع دراسة 
أسباب الرسكب بأسباب تتعمؽ بالتمميذ كأسباب مدرسية خاصة بالمنياج الدراسي درست 

التي خمصت دراستو الى كجكد عدة مف أىميا كأسباب نفسية، كأخرل اقتصادية كأسرية 
  ليا علبقة بالرسكب المدرسينفسية، كأخرل اقتصادية كأسرية
 : الفرعية الثالثةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية

 ارتباطية عكسية متكسطة بيف تأثير علبقةمف خلبؿ عرض النتائج يتضح أنو تكجد 
 حضكر التمميذ عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسطمستكل 
 .ارتباطية عكسية قكيةىنا العلبقة ك

الرسوب المدرسي في " حول  2013فضيمة بمعباس، كقد اختمفت دراستنا مع دراسة 
مكضكع الرسكب المدرسي في  درست التيالتعميم المتوسط والثانوي في بمدية وىران 

الإلماـ التي خمصت دراستو الى المنظكمة التربكية في الجزائر في الطكر المتكسط كالثانكم 
بالعكامؿ التي تتدخؿ في صنع مسارات المدرسية لمتلبميذ كخاصة التي ليا علبقة بتعثر 

 بعضيـ كفترات الفشؿ التي يمركف بيا
 : الفرعية الرابعةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية

 ارتباطية عكسية متكسطة بيف تأثير علبقةمف خلبؿ عرض النتائج يتضح أنو تكجد 
 الانضباط عمى الرسكب المدرسي لدل تلبميذ التعميـ متكسطمستكل 
 .ارتباطية عكسية قكيةىنا العلبقة ك
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ىدفت إلى  التي(Tisdala 1996)تيسدالا  دراسةكقد اختمفت دراستنا مع دراسة 
تصميـ أداة ملبئمة لتقكيـ فاعمية المعمـ التي اشتممت عمى أبعاد ثلبثة ىي الخطط التدريسية 

اختلبفات التي خمصت دراستو الى كجكد كالمكاد كالميارات الكظيفية كالميارات الشخصية 
مدىشة في بعد الخطط الدراسية لتقكيـ الذات بيف المعمـ كالإدارم كفي حقؿ الميارات 

ككانت الاختلبفات تعزل إلى العرؽ كمستكل الصؼ ، كفي بعد الميارات . الكظيفية 
 .الشخصية كالكظيفية كانت الاختلبفات تعزل إلى الجنس
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 :الخاتمة
تُعَدُّ طريقة التقكيـ المستمر إحدل الأدكات الفعّالة في تحسيف العممية التعميمية كالحدّ مف 

تعتمد ىذه الطريقة عمى متابعة أداء الطلبب بصفة دكرية كتقديـ تغذية . الرسكب المدرسي
راجعة مستمرة، مما يساعد عمى تحديد نقاط الضعؼ كالقكة في كقت مبكر كمعالجتيا بشكؿ 

  .فكرم
أظيرت الدراسات أف التقكيـ المستمر يُسيـ في تحسيف نتائج الطلبب الأكاديمية مف 

كما يُمكِّف المعمميف . خلبؿ تعزيز التفاعؿ بيف المعمـ كالطالب، كزيادة دافعية الطلبب لمتعمـ
مف تعديؿ طرؽ التدريس لتتناسب مع احتياجات الطلبب المختمفة، مما يقمؿ مف معدلات 

 .الرسكب المدرسي بشكؿ ممحكظ
علبكة عمى ذلؾ، يتيح التقكيـ المستمر فرصة لتطكير ميارات التفكير النقدم كالتحميمي 

لدل الطلبب، لأنو يشجعيـ عمى التفاعؿ المستمر مع المكاد الدراسية كالمشاركة الفعّالة في 
ا شعكر الطلبب بالمسؤكلية تجاه تعمميـ، . العممية التعميمية ىذا النكع مف التقكيـ يعزز أيضن

 .كيُساىـ في بناء ثقافة تعميمية إيجابية تُركِّز عمى التحسيف المستمر بدلان مف الحكـ النيائي
في الختاـ، يمكف القكؿ بأف طريقة التقكيـ المستمر تمثؿ خطكة ميمة نحك تحقيؽ تعميـ 

بفضؿ قدرتيا عمى تقديـ تقييمات متكاصمة كدقيقة، تُسيـ ىذه الطريقة . أكثر فعالية كشمكلية
في تقميؿ معدلات الرسكب المدرسي كتمييد الطريؽ أماـ بيئة تعميمية داعمة كمحفزة لكؿ 

 .الطلبب
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 :الاقتراحات و التوصيات
لتعزيز فعالية عممية التقكيـ المستمر كالتقميؿ مف الرسكب المدرسي، يمكف اتباع التكصيات 

 :كالاقتراحات التالية
تقديـ دكرات تدريبية مكثفة لممعمميف حكؿ أساليب التقكيـ المستمر ككيفية تطبيقيا  -   
 .بفعالية

تزكيد المعمميف بالأدكات كالمكارد اللبزمة لتصميـ اختبارات كمياـ تقييمية متنكعة  -   
 .تتناسب مع مستكيات الطلبب المختمفة

إشراؾ الطلبب في عممية التقكيـ مف خلبؿ الأنشطة التفاعمية كالمشاريع الجماعية، مما  -   
 .يزيد مف دافعيتيـ كتحفيزىـ لمتعمـ

تشجيع الطلبب عمى تقديـ تغذية راجعة حكؿ أساليب التقييـ المستخدمة لتحسينيا  -   
 .باستمرار

استخداـ مجمكعة متنكعة مف أدكات التقييـ مثؿ الاختبارات القصيرة، المشاريع،  -   
 .العركض التقديمية، كالكاجبات المنزلية لتقديـ صكرة شاممة عف أداء الطلبب

الاعتماد عمى التقييـ التككيني الذم يتـ خلبؿ الدركس اليكمية لتحديد النقاط التي  -   
 .تحتاج إلى تعزيز

تكفير تغذية راجعة مستمرة كبناءة لمطلبب حكؿ أدائيـ، مع التركيز عمى نقاط القكة  -   
 .كمجالات التحسيف

 .ضماف أف تككف التغذية الراجعة مفيكمة كقابمة لمتنفيذ مف قبؿ الطلبب -   
تقديـ برامج دعـ إضافية لمطلبب الذيف يكاجيكف صعكبات أكاديمية، مثؿ جمسات  -   

 .تعميمية فردية أك جماعية
طلبعيـ  -    إشراؾ الأىالي في عممية دعـ الطلبب مف خلبؿ التكاصؿ المستمر معيـ كا 

 .عمى تقدـ أبنائيـ
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الاستفادة مف الأدكات كالتطبيقات التكنكلكجية لتسييؿ عممية التقكيـ المستمر كتحميؿ  -   
 .بيانات الأداء بشكؿ دكرم

 .تقديـ محتكل تعميمي تفاعمي عبر الإنترنت لدعـ التعمـ الذاتي لمطلبب -   
خمؽ بيئة تعميمية تشجع عمى التعاكف كالتعمـ المستمر بدلان مف التركيز فقط عمى  -   

 .النتائج النيائية
تحفيز الطلبب عمى التعمـ مف الأخطاء كتطكير مياراتيـ بدلان مف الشعكر بالإحباط  -   

 .عند مكاجية صعكبات
تكزيع أنشطة التقكيـ المستمر عمى مدار الفصؿ الدراسي بدلان مف تراكميا في نياية  -   

 .الفصؿ، لتجنب الضغط النفسي عمى الطلبب
بتنفيذ ىذه التكصيات كالاقتراحات، يمكف تحسيف فعالية التقكيـ المستمر كتقميؿ معدلات 
 .الرسكب المدرسي، مما يساىـ في بناء نظاـ تعميمي أكثر نجاحان كدعمان لجميع الطلبب
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 :قائمة المصادر والمراجع

 :الكتب

  ،اثر ادراك الاىداف التربوية على التحصيل الدراسي ، 1985احسان مصطفي الشعراوي
 .رياضيات التربية المعاصرة في

  ،القياس والتقويم في العملية التدريسية، شركة الامل للنشر2005أحمد عودة ، 
 ، عمان، الأردن1 ،طالمشكلات التقنية وعلاجها، 2010بطرس الحافظ ، ،. 
  ،القاهرة2، تقييم تعليم الطالب التحصيلي والتكويني، ط1983بنيامنٌ بلوم واخرون ، 
 ، دار العلم للملاينٌ، بنًوت مناىج الدراسة الاجتماعية، 1984جودت احمد سعادة، . 
 ،1،دار الدعارف ،طالقدرات العقلية ، 1976خليل ميخائيل معوض.  
 ،دار النشر الدغربيةعلم النفس الإجتماعي ،، 2003خليل ميخائيل معوض . 
 ، الجزائر ،الديوان الوطني علم النفس التشريع المدرسي ، 2009خنًي وناس ،عبد الحليم، 

 .لتعليم وتكوين عن بعد
 ، عمان، دار النشر والثقافة1 ،طمبادئ القياس والتقويم، 2002زكريا لزمد الطاهر واخرون ، . 
 ، دار النشر والتوزيع القياس والتقويم التربوي  في العمليةصلاح الدين لزمود علام، . 
 ، وزارة التربية والتعليم ،مصر ،جدةالتقويم المستمر من النظرية الى التطبيقصلاح ردود، . 
  صلاح ردود الحارثي، التقويم الدستمر من النظرية الى التطبيق، وزارة التربية والتعليم، الادارة العامة

 للاشراف التربوي، الدملكة العربية السعودية
 ، القاهرة ،مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع 1 ،ط علم النفس المدرسي ،2014طارق وهاب، . 
 ،1 ،الدركز الوطني للوثائق العربية ،ط التسرب المدرسي، 2001عائشة بلعنتر، حسيبة برتوكوتة. 
 ،منشورات الحلبي ،بدون سنة وطبعةالجريمة والشذوذ العقليعبد الرحمن ،لزمدالعيساوي، . 
 ، القاهرة ،دار الشرق للنشر والتوزيعالتأخر المدرسي وعلاجو،، 1961عطية لزمود هناء. 
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 ، تدني المستوى التحصيلي والإنجاز المدرسي اسباب  ،2010عمر عبد الحليم نصر الله
 . لطبعة الثانية، ،دار وائل للنشر والتوزيع الأردن ،عمانوعلاج ،ا

 ،اسباب انخفاض التحصيل الدراسي لدى طلبة، 2005العيكشي بشرى، احمد الزبيدي كامل 
 . ،العراق ،بغداد

 ، دار الدريخاللغة واضطرابات الكلامفيصل لزمد الزايد،. 
  ،فنون اللغة العربية واساليب تدريسها من النظرية الى  ،2009قاسم عاشور ولزمد فؤاد

 . ،عالم الكتب الحديثة للنشر والتوزيع 1 ،طالتطبيق
  ،دار وائل للطباعة والنشر، اتجاىات جديدة في اساليب تقويم الطلاب، 2006القرش، 

 .2عمان، ط
 ، بحث من اعداد الدستشار الددرسي،ادرارالرسوب عواملو ونتائجو، 2006قوادري جلول،. 
 ،دار العلوم ،قطر بحث الكفاية التعليمية في المدرسة كمال ناجي،. 
  ،مكتبةالعيكان ،الدصدر قاعدة بيانات الدكتبة العلمية 2014لزمد بن سعود، . 
  ،تطوير اساليب التقويم ضرورة التقويم ضرورة حتمية لضمان ، 2005لزمد حسن سعد

 .كلية التربية ،جامعة القاهرة ،بني لسوسي .جودة المؤسسات التعلمية
 ، ،دار الذدى ،الجزائر المدخل الى التدريس بكافاءات ،2002لزمد صالح حثروبي ،. 
  ،جمعية الاصلاح الاجتماعي والتربوي، قراءة في التقويم التربوي ،1993لزمد مقداد واخرون،

 .،باتنة، الجزائر 1ط
  ،التقويم العلوم التربوية والنفسية مبادئ ونظريات  ،2004مصطفي حسنٌ وزكريا النمر

 . ،مصر ،مكتبة الانجلو الدصرية  تطبيقات
 ،القياس والتقويم التربوي واستخدامو في مجال التدريس ،2002نبيل عبد الذادي. 
  ،التقويم والقياس النفسي وتربوي،مكتبة الأنجلو الدصرية، القاهرة1971نهرية الغريب ،. 
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 :المنشورات

  الخاص 2005 مارس 13 الدؤرخ في 2039منشور وزارة التربية الوطنية ، الأمانة العامة رقم 
 بإصلاح نظام التقويم التربوي

  وزارة التربية الوطنية، مديرية التقويم والتوجيه والإتصال ،النشرة الوطنية للتربية. 
 :المجلات

 ، طرق واساليب تقويم وتحصيل الطلابخيضر سعد الخيضر، 
 ،دار القلم قياس وتقويم التحصيل الدراسيرجاء لزمود ،ابو بوعلام، . 
  الاستخدام الأمثل لوسائل القياس والتقويم ودورىا في ضمان   ،2012صلاح فرج

 .09،المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي، العددمخرجات التعليم الجامعي
 ،رسالة الخليج اتجاىات الجديدة في اساليب تقويم الطلاب،  1985عبد الفتاح القرشي ،

  .18العربي الرياض ،مكتبة التربية العربي لدول الخليج، عدد 
 ، 2، طالتنمية والرسوب المدرسي الأسباب والعلاج ،2014لرلة رضا لزمد، ايمان التميمي 

 .،لرلة القدس العدد 
  ،لرلة العلوم التقويم والقياس التربوي دوره في نجاح العملية التعليمية ،2004يحي علوان، 

  .الإنسانية
 ،واتجاهاته، لرلة الواحة للبحوث والدراسات، ، مشكلات الرسوب الددرسي2010حديد يوسف 

 10العدد 
  سارة قوادري، تقييم جودة التقويم الدستمر وفق النظام ل م د من وجهة نظر الأساتذة، دراسة

، 6 لرلة الجامع في الدراسات النفسية والعلوم التربوية، المجلد 2021ميدانية بجامعة أكلي لزند،
  .01العدد 
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 :القواميس

  ،بنًوت،منجد الطلاب الكاثوليكية 1965البستاني فؤاد،. 

 طبعة اولى ،منشورات دار العراق 1984 ،المنجد في اللغة العربية،. 

 :المذكرات

 التقويم عبد الله احمد، عبد الله الشهامي،.سعيد جاسم الأسدي ،مروان عبد المجيد ابراهيم

 .،رسالة ماجيستر كلية التربية المستمر بالصفوف العليا للمرحلة الإستثنائية

 مراجع باللغة الفرنسية
Jean،1797 milaritivocabilaitede l،education ; lereeditionpuf ; paris 
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وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
تيارت -جامعة إبن خلدون

كلية العلوم الإنسانية والإجتماعية 
 النفس المدرسيعلم : السنة الثانية ماستر                                                تخصص

 
 

: السلام عليكم ورحمة الله الله تعالى وبركاتو
............ أما بعد 

الاخ الفاضل الاخت الفاضلة 
  
 
 
 
 
 

 
تقبلوا منا فائق الشكر والتقدير والإحترام 

 
 
 
 
 
 

2024-2023: السنة الجامعية

 إستبيان
 

: من إعداد الطالبتين

 بوزغران جهيدة 
 بن غنية مروة 

: إشراف الأستاذ
 صدقاوي كمال.د

السنة الثانية ماستر نحن بصدد إنجاز مذكرة تخرج مكملة لنيل النفس المدرسي نحن طلبة علم  
طريقة التقويم المستمر المستعملة في الطور المتوسط وأثرىا في الرسوب :" شهادة ماستر تحت عنوان 

 يسعدني أن اتقدم إلى سيادتكم بطلبي ىذا من أجل التعاون والإجابة على أسئلة الإستمارة المتعلقة "المدرسي 
 (*)بموضوع الدراسة وعليو نرجو منكم قراءة حميعالإسئلة والإجابة بكل موضوعية دون إستثناء بوضع علامة 

في الخانة المناسبة كما نحيطكم علما أن جميع إجاباتكم سوف تحاط بالسرية التامة ولا تستخدم إلا لأغراض 
. علمية
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 :البيانات الشخصية

 انثى            ذكر:الجنس

 : .............................................الخبرة المهنية

 ليسانس                   ماستر                           دكتوراه: المستوى التعليمي

 معهد                  جامعة                        مدرسة  عليا:  المؤىل الأكاديمي

 على أي أساس يقوم الأستاذ ببناء التقويم المستمر ؟ وماىي علاقة التقويم المستمر بالرسوب؟

معارض 
 موافق لزايد معارض بشدة

موافق 
 العبارات بشدة

الرقم                  
 الرقم

 

          
يصمم الاستاذ لسطط سنوي اسبوعي 

 1 نشاطات تقويميةلاعداد

 

          
يقيم الدفاهيم الاساسية للمواد الدوجودة في 

 2 .التقرير الدراسي

          
يقوم الاستاذ باختبارات تشخيصية تقيس 

 3 القدرات التحصيلية

 4 يحدد مستوى التلاميذ في الفصل الدراسي          

          
يراعي الاستاذ الدعطيات العقلية والخصائص 

 5 النفسية  لاعداد نشاطات تقويمية

          
يستخدم الاستاذ مهاراته في لرال التدريس 

 8 لاعدادنشضاطات تقويمية

          
يستخدم الاستاذ الاختبارات الشفوية  

 9 لاعداد نشاطات تقويمية

          
يستخدم الاستاذ الاختبارات الكتابية  

 لاعداد نشاطات تقويمية

  

10 

          
يستخدم الاستاذ الدشاريع والبحوث للتقويم 

 11 الدستمر

طريقة 
بناء 

التقويم 
 المستمر
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يرى الاستاذ مدى اتقان التلميذ للمعارف 
والدعلومات  من خلال اعداد نشاطات 

 12 تقويمية

 

 13 يقيم الاستاذ مشاركة التلميذ داخل القسم          

          
يستخدم الواجبات والاعمال الدنزلية للتقويم 

 14 الدستمر

          
يسخدم الاستاذ اسئلة شفوية لبناء التقويم 

 15 الدستمر

          
يراعي الاستاذ الفروق الفردية  في التقويم 

 16 الدستمر

          
يقيم الاستاذ التلميذ  من خلال السلوك 

 17 داخل القسم

 18 يراقب الاستاذ  حضور التلميذ او انظباطه          

 19 ينوع الاستاذ الاسئلة في لزاور  الدواد          

          
يلاحظ الاستاذ مدى انظباط التلميذ 

 20 داخل القسم

          
يراقب الاستاذ الادوات والكتب لاعداد 

 21 نقطة التقويم

          
يراقب الاستاذ حظور التلميذ من خلال 

 22 تسجيله في سجل الغيابات

          
يركز الاستاذ على الجانب التطبيقي لتقييم 

 23 التلميذ

          
يعتمد الاستاذ على الدلاحظة الدباشرة او 

 24 غنً مباشرة لتقييم التلميذ

          
يعتمد الاستاذ على التمارين الصيفية لتقييم 

 التلميذ

  

25 

          
يلاحظ الاستاذ الاداء العلمي للتلميذ في 

 26 التقويم الدستمر

          
يعتمد الاستاذ على الدناقشة داخل القسم 

 27 لتقييم التلميذ
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يجري الاستاذ اختبارات  لزكمية  لتقييم 

 التلميذ

   

28 

  

          
يراعي الاستاذ العمل الفردي والجماعي 

 29 لتقييم التلميذ

          
يشخص نقاط القوة والضعف من خلال 

 30 الدقابلة لتقييم التلميذ

          
ضعف الأداء الأكاديمي للأستاذ 

 31 يؤدي إلى رسوب التلميذ

 

          
جودة التدريس القليلة تؤثر على 

 32 معدل التلميذ

          
حجم الفصل الدراسي يؤثر على 

 33 معدل التلميذ

          
الفروض الفجائية التي يقوم بها 
 34 الأستاذ تؤثر على رسوب التلميذ

 35 الدناهج الدراسية تؤثر على التلميذ          

          

يشكل التقويم الدستمر ضغط نفسي 
للتلميذ وذلك يؤدي إلى ضعفه 

 36 ورسويه

كثرة عملية التقويم الدستمر تعرقل من            37 

طريقة 
بناء 

التقويم 
 المستمر

طريقة 
بناء 

التقويم 
 المستمر

تصورات 
الأساتذة 
لعلاقة 
التقويم 
المستمر 
 بالرسوب



 لملبحؽا
 

[81] 
 

إتمام لزتوى برنامج الدواد وذلك يؤدي 
 إلى رسوب التلميذ

 

 38 التقويم هو اتخاذ قرار بالرسوب          

          

ارتفاع عدد التلاميذ داخل القسم لا 
يساعد الدعلم على تطبيق التقويم 
 39 وذلك يؤدي إلى رسوب التلميذ

          

التقويم وفق الدقاربة بالكفاءات يعنى 
عدم تمكنٌ التلميذ من إتقان 

الكفاءات الدستهدفة وذلك يؤدي 
 40 إلى رسوبه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الرتبة الأستاذ المحكم
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 أستاذ لزاضر بغداد
 أستاذ تعليم عالي قندوز
 أستاذ تعليم عالي بلعاليا
 أستاذ لزاضر قاضي

 أستاذ تعليم عالي سعد الحاج
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 الممحؽ

 

 

 

Corrélations 

 الثالث.البعد الأول.البعد 

Corrélation de Pearson 1 ،626 الأول.البعد
**

 

Sig. (bilatérale)  ،000 

N 50 50 

Corrélation de Pearson ،626 الثالث.البعد
**

 1 

Sig. (bilatérale) ،000  

N 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0،01 (bilatéral). 

 

Corrélations 

 الرابع.البعد الثاني.البعد 

Corrélation de Pearson 1 ،651 الثاني.البعد
**

 

Sig. (bilatérale)  ،000 

N 50 50 

Corrélation de Pearson ،651 الرابع.البعد
**

 1 

Sig. (bilatérale) ،000  

N 50 50 

**. La corrélation est significative au niveau 0،01 (bilatéral). 

 

 

Corrélations 

 الرابع.البعد الثالث.البعد الثاني.البعد الأول.البعد 

Corrélation de Pearson 1 ،930 الأول.البعد
**

 ،626
**

 ،629
**

 

Sig. (bilatérale)  ،000 ،000 ،000 

N 50 50 50 50 

Corrélation de Pearson ،930 الثاني.البعد
**

 1 ،737
**

 ،651
**

 

Sig. (bilatérale) ،000  ،000 ،000 

N 50 50 50 50 

Corrélation de Pearson ،626 الثالث.البعد
**

 ،737
**

 1 ،553
**

 

Sig. (bilatérale) ،000 ،000  ،000 

N 50 50 50 50 

Corrélation de Pearson ،629 الرابع.البعد
**

 ،651
**

 ،553
**

 1 

Sig. (bilatérale) ،000 ،000 ،000  

N 50 50 50 50 
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**. La corrélation est significative au niveau 0،01 (bilatéral). 

 

 

 
 
 الجنس

 

 Effectifs Pourcentage 

 42.9 09 ذكس

 57.1 12 انثي
Total 21 100 

 
Corrélations 

 

 N Corrélation فقرة

de Pearson 
1.  21 0.753** 
2.  21 0.852** 
3.  21 0.951** 
4.  21 0.841** 
5.  21 0.781** 
6.  21 0.654** 
7.  21 0.657** 
8.  21 0.658** 
9.  21 0.653** 

10.  21 0.472* 
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Corrélations 

 

 N Corrélation فقرة

de Pearson 
 N Corrélation فقرة

de Pearson 
 N Corrélation فقرة

de Pearson 
1)  21 **0.781 1)  21 -0.038 1)  21 0.147 
2)  21 **0.772 2)  21 0.307 2)  21 0.519* 
3)  21 **0.785 3)  21 0.508** 3)  21 0.555** 
4)  21 **0.603 4)  21 0.798** 4)  21 0.362 
5)  21 -0.01 5)  21 0.562** 5)  21 0.497* 
6)  21 0.638** 6)  21 0.108 6)  21 0.535* 
7)  21 0.280 7)  21 0.686** 7)  21 0.564** 
8)  21 0.307 8)  21 0.686** 8)  21 0.508* 
9)  21 0.052 9)  21 0.113 9)  21 0.789** 
10)  21 0.052 10)  21 0.280 10)  21 0.703** 
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 الجنس
 

 Effectifs Pourcentage 

 34 17 ذكس

 66 33 انثي
Total 50 100 

 
 

 المستوى
 

 Effectifs Pourcentage 

 50 25 ليسانس

 50 25 ماستر
Total 50 100 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

0.897 30 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

0.765 10 
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Correlations 

 الرسوب التقويم 

 التقويم

Pearson Correlation 1 -.559 
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 50 50 

 الرسوب

Pearson Correlation -.559 
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 50 50 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

Correlations 

 الرسوب المشاركة 

 المشاركة

Pearson Correlation 1 -.662 
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 50 50 

 الرسوب

Pearson Correlation -.662 
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 50 50 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

Correlations 

 الرسوب الفروض 

 الفروض

Pearson Correlation 1 -.553
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 50 50 

 الرسوب

Pearson Correlation -.553
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 50 50 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlations 

 الرسوب حضور 

 حضور

Pearson Correlation 1 -.723
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 50 50 

 الرسوب

Pearson Correlation -.723
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 50 50 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

Correlations 

 الرسوب الانضباط 

 الانضباط

Pearson Correlation 1 -.781
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 50 50 

 الرسوب

Pearson Correlation -.781
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 50 50 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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