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 بسم  الله الرحمن الرحيم

"ومن يتق الله يجعل لو مخرجا ويرزقو من حيث لا يحتسب ومن يتوكل على الله فيو حسبو إن  
 الله بالغ آمره قد جعل الله لكل شيء قدرا"

 أعزائي أساتذة علم النفس

رنا لكم جميعا على الدعم الكبير والإرشاد القيم الذي  نود أن نعبر عن ف ائق شكرنا وتقدي
قدمتموه لنا حلال الفترة الدراسية، كانت رحلة تخرجنا تجربة ممتعة ومفيدة وخاصة في  

 الميدان استفدنا كثيرا وىذا بفضل حضوركم الذي ينسى

نشكرك أستاذنا المشرف "الدكتور صدق اوي كمال"،على الجيود الكبيرة التي بذلتيا  
 مساعدتك حافزا كبيرا لنجاحنا  وإليامنا لإتمام ىذا البحث كانت  توجيينا  في  

نعبر عن شكرنا الخاص إلى رئيس القسم وأستاذنا ، الدكتور" قندوز محمود"، على الدعم  
الذي قدمتو لنا وعلى تشجعك ونصائحك القيمة والمستمرة لتحقيق أىدافنا الأكاديمية  

 والمينية

لجنة المناقشة على وقتيم وجيودىم في تقديم الملاحظات القيمة  كما نود أن نشكر أعضاء  
 التي ساىمت في تطوير بحثنا ورفع مستوى أدائنا

وأخيرا لا يمكننا إلا أن نعبر عن امتنانا العميق لكل من ساىم في دعمنا وشجعنا خلال ىذه  
لمولى أن يجزيكم  الرحلة الدراسية، سواء بالكلمات الطيبة أو بالأفعال اللطيفة ،راجيين من ا

 خير الجزاء وان ينال عملنا رضا الله ورضاكم واستحسانكم

 بكل امتناننا }ف اطمة، منال{

 "شكر وعرف        ان"



 

 
 

 "الإىداء"
ي  الذ  إلىمن كان السند والدعم    إلىالشباب    وأمانيروحي وفؤادي    إلى

  أن والآخرةالله في الدنيا    أسال" عبد الق ادر"حبيبي    أبي إلىشمائلو زادي  
 الله عمرك  أطاليسعدك ويشفيك  

وشجعتني على الاستمرار    وأليمتنيباب العلم    إلىالتي دفعتني    إلى
 حفظك الله ورعاك"زىرة  " حبيتي أمي إلىالنجاح    وتحقيق

وكانت الأخت والصديقة    نصفي الثاني وليس لي سواه التي شجعتني  إلى
 "فيروز" أختي إلىوالرفيقة والسند في كل الأوق ات  

،لقد أضأت    وأخيشريك حياتي وصديقي    إلىعلى ق لبي    إنساناعز    إلى
حياتي بمحبتك ودعمك ووف ائك، اشكر الله كل يوم على وجودك في  

حياتي أتمنى لنا علاقة مليئة بالحب والتف اىم والسعادة ، وان نبني  
 "يوسف "صديقي  إلىسويا على أساس الاحترام والثقة    امستقبلن

سويا   من حياتي لقد مررنا بالكثير  يتجزأجزء لا    أنتصديقتي العزيزة    إلى
وفكي بجانبي أتمنى  وشاركنا الكثير من الذكريات الجميلة ،شكرا على وق

 "منال" إلىوالنجاح    التألقالسعادة والمزيد من    لكي

 

 ة   م  اط    ف
 

 



 

 
 

 "ءالإىدا"
 [صدق اوي كمال]أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى أستاذي المشرف  

على دعمو وإرشاده طوال فترة إعداد ىذه المذكرة، وعلى توجيياتو القيمة التي كان  
 ليا الأثر الكبير في إخراج ىذا العمل بالشكل المطلوب.

خلدون[ كما أود أن أشكر جميع أساتذة قسم ]علم النفس المدرسي[ في جامعة ]ابن  
 ،على ما قدموه من علم ومعرفة خلال سنوات دراستي.

ولا يفوتني شكرجدتي العزيزة التي كانت سندي في ىذه الحياة أطال الله في عمرىا ، 
 وايضا اتقدم بجزيل الشكر الى من وىباني ىذه الحياة والداي حفضيما الله لي

الغني(، الذي رحل عن    أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى روح أخي العزيز)تازي عبد
ىذه الدنيا ولكنو لم يرحل عن ق لبي وذكرياتي. لقد كنت دائمًا مصدر إليام لي، 

وأستمد من ذكراك القوة والإصرار على تحقيق النجاح. أفتقدك كثيراً، وأعلم أنك كنت  
ستكون فخوراً بيذا الإنجاز. شكراً لك على كل اللحظات الجميلة والدعم الذي قدمتو لي  

ياتك، ولتظل روحك الطيبة تبارك خطواتي وتدفعني نحو الأمام. رحمة الله عليك، في ح
 وستبقى دائمًا في ق لبي وعق لي.

( وصديقتي العزيزة ]ف اطمة[، على  مانيأالشكر والتقدير إلى ابنة عمتي )  أتقدم بخالص
ئمًا  دعميما المستمر وتشجيعيما الدائم لي خلال فترة إعداد ىذه المذكرة. لقد كنتما دا

إلى جانبي، تقدمان لي النصائح القيمة وتساندانني في الأوق ات الصعبة. لا أستطيع أن  
أعبر بالكلمات عن مدى امتناني لوجودكما في حياتي، فقد كان لوجودكما الأثر الكبير  

في نجاحي وإنجاز ىذا العمل.وأخيراً، أقدم شكري لكل من ساىم، ولو بكلمة، في إنجاز  
 ىذا العمل.

 

           المن  



 

 
 

 ممخص الدراسة:
ؼ ىذه الدراسة إلى تقييـ فعالية استخداـ ميارة الحساب الذىني السرباف في تحسيف ميارات حؿ المشكلات تيد
وتأثيرىا عمى تلاميذ المتدربيف عمى السروباف والغير متدربيف  العادييف، ولتحقيؽ  ، ة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةالحسابي

مف خلاؿ إجراء مقابلات مع أفراد العيانة والتي تمثمت في مديرة  يشبو تجريبإستخدمت الباحثتاف المنيج ال سةأىداؼ الدرا
مركز السروباف ومدربات ومجموعة مف تلاميذ المتدربيف وأىالي المنتسبيف الذيف تواصمنا معيـ بصعوبة وباقي الأىالي لـ 

وجودىـ في المركز مف أجؿ أخذ أبنائيـ، تـ تحميؿ  نستطيع التواصؿ معيـ بسبب ضيؽ الوقت ، وأيضا بسبب عدـ
(  أيضا إعتمدت الباحثتاف عمى تطبيؽ مقياس القدرة الحسابية المعدؿ 2021المقابلات تبعا للألية تحميؿ الحتوى ) لييفاء،
جمع أنشطة عمى شكؿ تماريف ) 10اس مف ( حيث تكوف المقي 2021مف طرؼ )لحاج عمي عديمة وعمي زغودي،

ب( وقد إخترنا لدراستنا الأسموب الإحصائي البارامتاري لتوفر شروط الإحصاء البارامتاري عدد العينة والتوزيع ،طرح،ضر 
، لعينتيف مستقمتيف وذلؾ لمناسبتو t tT Tالطبيعي و اختيار العينة القصدية ، اذا  في الحساب عمى  معامؿ الفروؽ 

، ومف خلاؿ فحص النتائج تبيف أف الأداة تتمتع بدرجات tstt21قمنا بمعالجتيا عبر حزمة  لمعطيات الدراسة التي
في إحدى   شبو تجريبيةتصميـ الدراسة كتجربة مقبولة مف الصدؽ والثبات حسب لحاج عمي عديمة وعمي زغودي، تـ 

، مراكز تعميـ السربافس  ولاية تيارت مدرسة ساسي عبد القادر و مدار  اختيار ،حيث تـ مركز ستار نات فرع مجد العموـ
دربو عمى السروباف تـ توزيع ،بينما تشكلا مجموعة مف التلاميذ الذيف ت طبيؽ مقياس عمييـ عينة قصدية مف التلاميذ  لت

عمييـ المقياس وتـ تحديد الوقت المستغرؽ لمبدء والانتياء، نفس الشئ طبقنا المقياس عمى التلاميذ الذيف لـ يتمقوا التدريب 
اسي عبد القادر تـ اختيار عينة قصدية مف تلاميذ لتطبيؽ مقياس القدرة الحسابية عمييـ تـ عمى السروباف في مدرسة س

.تـ قياس تحسيف ميارات حؿ المشكلات الحسابية لمتلاميذ في كؿ مف توزيع عمييـ المقياس وتـ تحديد الوقت لكؿ نشاط 
داـ مقياس القدرة الحسابية ،  أظيرت النتائج أف المجموعة التي تمقوا السروباف والمجموعة التي لـ تتمقى العادية باستخ

تلاميذ المجموعة  الذيف تمقوا تدريبات في الحساب الذىني السروباف حققوا تحسنا ممحوظا في ميارات حؿ المشكلات 
ى أنو لا حققوا أيضا تحسنا ممحوظا وىذا يشير الادييف الحسابية و تلاميذ المجموعة التي لـ تتمقى تدريبا عمى السروباف الع

 .يوجد فروؽ بيف المجموعة السروباف والمجموعة العادية وذلؾ حسب الفرضيات الدراسة 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة وحؿ المشكلات الحسابية لدى المتدربيف عمى السروباف والغير  .1

 المتدربيف العادييف
حسابية لدى المتدربيف عمى السروباف والغير لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف زمف وحؿ المشكلات ال .2

 المتدربيف العادييف 
 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة وحؿ المشكلات الحسابية تعزى لمتغير الجنس  .3
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف زمف وحؿ المشكلات الحسابية لدى المتدربيف عمى السروباف والغير  .4

 المتدربيف العادييف 
  ميارة الحساب الذىني ، السروباف ، حؿ المشكلات الحسابية الكممات المفتاحية:

 

 



 

 
 

 

 Abstract : 

       This study aims to evaluate the effectiveness of using the mental arithmetic skill of Soroban in 

improving problem-solving skills in mathematics among primary school students, and its impact on 

students who are trained in Soroban compared to regular untrained students. To achieve the study's 

objectives, the researchers used a quasi-experimental approach by conducting interviews with the 

sample members, which included the director of the Soroban center, trainers, a group of trained 

students, and the parents of the enrolled students who were difficult to reach. Other parents could not 

be contacted due to time constraints and their absence from the center to pick up their children. The 

interviews were analyzed using the content analysis method (Haifa, 2021). The researchers also 

relied on the application of the modified arithmetic ability scale by (Haj Ali Adila and Ali Zaghoudi, 

2021), which consisted of 10 activities in the form of exercises (addition, subtraction, 

multiplication). For the study, the parametric statistical method was chosen due to the availability of 

parametric statistics conditions, the sample size, normal distribution, and purposive sampling. The t-

test for independent samples was used as it was suitable for the study data, which was processed 

using SPSS21. The results indicated that the tool had acceptable levels of validity and reliability 

according to Haj Ali Adila and Ali Zaghoudi. The study was designed as a quasi-experimental 

experiment in one of the schools in Tiaret province, Sassi Abd El Kader School, and the Soroban 

education centers, Star Nat branch of the Sciences Glory Center. A purposive sample of students was 

selected to apply the scale to them. The same scale was applied to the students who did not receive 

Soroban training at Sassi Abd El Kader School. A purposive sample of students was selected to 

apply the arithmetic ability scale, and the time for each activity was recorded. The improvement in 

mathematical problem-solving skills was measured for students in both the Soroban-trained group 

and the untrained regular group using the arithmetic ability scale. The results showed that students in 

the Soroban-trained group achieved a significant improvement in problem-solving skills, and 

students in the untrained regular group also achieved significant improvement, indicating no 

significant differences between the Soroban group and the regular group according to the study 

hypotheses. 

1. There are no statistically significant differences in problem-solving skills between Soroban-

trained and untrained regular students. 

2. There are no statistically significant differences in problem-solving time between Soroban-

trained and untrained regular students. 

3. There are no statistically significant differences in problem-solving skills due to the gender 

variable. 

4. There are no statistically significant differences in problem-solving time between Soroban-

trained and untrained regular students. 

Keywords: Mental Arithmetic Skill, Soroban, Mathematical Problem Solving 
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ةالمقدم  



 مقدمة:ال
 

 

 أ

 :لمقدمةا
نوجػد  الأخػرىفترات نمو متعددة ومختمفة لكؿ منيا وتيػرة نمػو تختمػؼ عػف  الإنسافيعيش 

منيػػػا خاصػػػة فتػػػرة الطفولػػػة حيػػػث يشػػػيد الطفػػػؿ فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة نمػػػو لجميػػػع جوانبػػػو الجسػػػمية 
كيػػػة و العقميػػػة وحتػػػى نمػػػو شخصػػػيتو....وكذلؾ نمػػػو حػػػوايج المختمفػػػة التػػػي يتعامػػػؿ بيػػػا مػػػع والحر 

العالـ الخػارجي مػف حولػو ويػتعمـ بيػا مػع العػالـ الخػارجي مػف حولػو ويػتعمـ بيػا ويكتسػب مختمػؼ 
مركػز لكػؿ  الإنسافنوجد في دماغ  لأنناالخيرات الحياتية،ويطور بيا قدراتيـ خاصة العقمية منيا 

 فسر مستقبلاتيا ويحتفظ بيا ويستعيدىا وقت الحاجة عف طريؽ حفظيا في الذاكرة.حاسة ي
أف بػػػرامج الحسػػػاب الػػػذىني حػػػؿ مػػػف عػػػدة حمػػػوؿ التعمػػػيـ الطمبػػػة الحسػػػاب  (2015رى الحيػػػاني)يػػػ -

الػػذىني وميػػارة الحسػػاب ،لػػذلؾ ينبغػػي أف يػػتـ التركيػػز عمػػى ميػػارة الحسػػاب الػػذىني أثنػػاء تػػدريس 
فػػي المنػػتج ،حيػػث أف مفيػػوـ الحسػػاب الػػذىني يقػػوـ عمػػى  أساسػػياواف الرياضػػيات وأف تشػػغؿ حيػػ

تنميػػػة الميػػػارات و القػػػدرات الذىنيػػػة لمطمبػػػة ، وفكرتػػػو تعتمػػػد عمػػػى كيفيػػػة اسػػػتخداـ الطمبػػػة لمعػػػداد 
التعميميػػػػة البسػػػػيطة جػػػػدا فػػػػي تنميػػػػة القػػػػدرات الذىنيػػػػة لمطمبػػػػة  الأدوات،وىػػػػذا المعػػػػداد يعتبػػػػر مػػػػف 

ضػػػػع ىػػػػذا المعػػػػداد بمقاسػػػػات مناسػػػػبة متعػػػػددة لتناسػػػػب المراحػػػػؿ ،خصوصػػػػا قػػػػدراتيـ الحسابية،وي
المختمفة البرنامج وتكمف أىميػة ىػذا المعػداد فػي مسػاعدة الطمبػة فػي أف يصػبحو اكثػر ميػارة فػي 

 .الرياضيات الذىنية السريعة

( عمى أىمية برنامج الحساب 2015( وحسيف)2016كما أكد كؿ مف سميماف وآخريف)
  اليد لمحساب عمميات الجمعة  أصابع استعماؿالعقؿ البشري،حيث أف الذىني في تنمية وبناء 

وبالتالي يتعمـ سرعة  (CUCABAالمعداد الصيني ) لاستعماؿتميد  99إلى 1والطرح مف 
إنجاز العملات الحسابية ذىنيات معتمدا عمى تخيؿ المعداد ،فمف خلاؿ ىذا المعداد يستطيع 

جمع وطرح بآلية معينة وغيرىا مف العملات الحسابية، إذ  الطمبة القياـ بالعمميات الحسابية مف
يتكوف المعداد مف عدة خرزات كؿ خرزة تمثؿ رقـ معيف وكؿ رقـ مسؤوؿ عنو إصبع 

مف   CUCABAويعد معداد  معيف،يقوـ الطمبة بأداء العملات الحسابية طبقة لقواعد البرنامج،
العالـ، ويتميز ىذا المعداد بقدرتو عمى سرعة والأكثر إستخدما في دوؿ  التقنيات الأكثر فاعمية،

الآداء والميارات الذىنية. مما أدى بنا إلى تناوؿ الدراسة التي بيف أيدينا والتي موضوعيا يتمثؿ 
في حؿ المشكلات الحسابية لدى تلاميذ المرحمة  السرباففي استخداـ ميارة الحساب الذىني 
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فيي تشكؿ  ،يارة أىمية كبير في حياة الإنسافالابتدائية حيث أنو مما لا شؾ فيو أف لمم
التي يعيش فييا كذلؾ  الأوؿ في عممية النشاط العقمية والتفاعؿ بيف الإنساف وبيئتو الأساس

فيي أوؿ عممية مف العمميات العقمية و القدرات الأخرى،وقد جاءت الدراسة لبحث في إمكانية 
مشكلات الحسابية لدى تلاميذ المرحمة إستخداـ ميارة الحساب الذىني السروباف في حؿ ال

الابتدائية ، فخصصنا لذلؾ مجموعة مف الفصوؿ والمحاور وقدر بدأنا بالجانب النظري الذي 
 يضـ ثلاث فصوؿ ىي كالتالي :

:وضعنت مف خلالو إشكالية الدراسة، بدأنا بعض أسئمة الدراسة و فرضيات الأولالفصل 
الدراسة الإبراز دوافع اختيار ىذا الموضوع مع تحديد  الدراسة وتـ أيضا تحديد أىمية وأىداؼ

 وختمناىا بالدراسات السابقة. الأساسيةحدود الدراسة والتعاريؼ الإجرائية والمفاىيـ 

 كالتالي:وبعد ىذا الفصؿ التمييدي تـ عرض فصميف نظرييف ىما 

ذىني حيث قمنا يارة الحساب الفي الدراسة وىي م الأساسية: متعمؽ بالتقنية الفصل الثاني
 وأىداؼ أىميةفييا  أدخمناتمييد ليذا الفصؿ ثـ إعطاء تعريؼ شامؿ ليذه التقنية مما  عبوض

دور تعمميا في مادة  أيضاطرؽ و إستراتجيات تدريسيا  وأيضاميارات الحساب الذىني 
 اوأخير الرياضيات ومف أىـ الخصائص المميزة لو ودروه في تنمية التفكير الرياضي والمنطقي 

 أثر إستخداـ التقنيات التكنولوجية في تعميـ ىذه الميارة مع خلاصة فصؿ .

 انطمقنػػا: حصػػص ىػػذا الفصػػؿ لتكممػػة الفصػػؿ السػػابؽ والػػذي تناولنػػا فيػػو تمييػػد ثػػـ الفصللل الثالللث
ثػػـ قػػدامنا تعريفػػات ليػػذه الأداة   CUCABAأو بمػػا تسػػمى ب  السػػرباف أداةبممحػػة تاريخيػػة حػػوؿ 
ىػػدافيا و ذكرنػػا مػػف خػػلاؿ بحثنػػا بطاقػػات تعمػػـ السػػروباف وكراسػػة مسػػتويات وذكرنيػػا بأنواعيػػا وأ

فػػي  السػػربافواقػػع برنػػامج  إلػػىالخاصػػة بتدريسػػو بالإضػػافة إلػػى نظريػػة بياجيػػو ثػػـ إنتقمنػػا وأخيػػرا 
 الجزائر.

 إنقسـ ىذا الفصؿ إلى جزئيف الجزء الثاني حوؿ حؿ المشكلات الحسابية
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ليػػػا ثػػػـ مفيػػػوـ حػػػؿ المشػػػكمة وأنواعيػػػا  ؼيالتعػػػار بية وبعػػػض فتناولنػػػا فيػػػو مفيػػػوـ المشػػػكمة الحسػػػا
وأىميتيا وأساليب حميا ونماذج عنيا لحميا ومعايير تقييميػا والػتحكـ فػي حميػا وأخيػرا تطرقنػا إلػى 

 .جزئية بلاصةدور المعمـ في تنمية التفكير في حؿ المشكلات الرياضية ثـ ختمنا فصمنا 

 يضـ فصميف ويتضمف كؿ منيما.ما الجانب التطبيقي لمدارسة والذي أ-

، الاسػتطلاعية دارسػةلافييا: : تحت عنػواف الإجػراءات المنيجيػة لمدراسػة وقػد تناولنػاالأولالفصل 
 الدراسة الأساسية، منيج الدراسة، عينة الدراسة، أدوات الدراسة، خطوات إجراءات الدراسة.

نتػػػػائج تحميػػػػؿ عرض و:فيػػػػ: تحػػػػت عنػػػػواف عػػػػرض وتحميػػػػؿ النتػػػػائج وقػػػػد تناولنػػػػا الفصللللل الثللللاني
 الدراسات السابقة. الفرضيات ومناقشة النتائج في ضوء عرض وتحميؿ  ،المقابلات

والملاحػػؽ  التوصػػيات والتوجييػػات أنيينػػا بحثنػػا ىػػذا بخاتمػػة مػػع ذكػػر قائمػػة المراجػػع وقػػد -
 التي إعتمدناىا في ىذه الدراسة.
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 :الدراسة إشكالية -01

الكثيػر مػف الجمعيػات ومراكػز تعميميػة  انتشػار 20مػف القػرف  الأخيػرةلاحظنا في السنوات 
تمبيػػػة حاجيػػػات  ، والتػػػي بػػػدونيا تقػػػوـ عمػػػىالمػػػدارس الخاصػػػة فػػػي الوسػػػط الحضػػػري والعديػػػد مػػػف
الػذيف يعػاوف مػف مشػاكؿ عديػدة فػي المػواد المدرسػة ومػف بػيف ىػذه المشػاكؿ  سيفالمتمدر التلاميذ 

المشػػكلات الحسػػابية بشػػكؿ وف مػػف مػػادة الرياضػػيات بشػػكؿ عػػاـ و نوجػػد الكثيػػر مػػف التلاميػػذ يعػػا
المراكػز التعميميػة خصوصػا مراكػز الػدروس الخصوصػية أصبحت معظـ الجمعيػات و خاص ليذا 

ج فػػي المػػواد المدرسػػة فػػي المدرسػػة وقػػاموا بدضػػافة مػػادة جديػػدة أو نيػػ الضػػعفيف لأطفػػاؿلوالػػدعـ 
الحسػابية لػدييـ وىػذه التقنيػة الجديػدة الرياضػية و  كلاتؿ المشػحػجديد كأسموب لتعمـ الرياضيات و 

"الأبػػػػػػاكوس أو مػػػػػػا يسػػػػػمى باليابانيػػػػػػة  السػػػػػػربافالحسػػػػػػاب الػػػػػذىني أو بمػػػػػػا يطمػػػػػػؽ عمييػػػػػا  اسػػػػػميا
"CUCABA التلاميػػذ إلػػى برنػػامج مصػػمـ خصيصػػا عمػػى أسػػاس  ه الفئػػة مػػف بحيػػث يضخضػػع ىػػذ

 ،ا يسػمونومػة يتمقػوف الػدروس تحػت مػدربيف أو بىذه التقنية البسيطة كما أف المتدربيف بيذه التقني
فنجد بعض المتػدربيف الػذيف تمقػوا التػدريب تحػت يػد  السربافلدييـ شيادات تكويف في  .)كوتشب(

تصػػػبح لػػػدييـ القػػػدرة عمػػػى الحفػػػظ السػػػريع  لأسػػػاتذة أف التلاميػػػذنػػػة والمؤىمػػػة مػػػف اىػػػذه الفئػػػة المكو 
، أمػػا التلاميػػذ الػػذيف تمقػػوا التػػدريب عنػػد ةالفوتوغرافيػػلممػػواد الغيػػر حسػػابية وىػػذا مػػا يسػػمى بالػػذاكرة 

عمػػى  الفئػػة التػػي لػػـ يكونػػوا ولػػيس لػػدييـ شػػيادات حقيقيػػة ومعتمػػدة لػػـ تتغيػػر نتػػائج التلاميػػذ وبقػػت
وىػػػـ يجػػػروف العمميػػػات  السػػػرباف،وعنػػػد مػػػا تػػػرى ىػػػذه الفئػػػة مػػػف التلاميػػػذ المتػػػدربيف عمػػػى  حاليػػػا

 .الطقوس الخياليةو بأنيـ يمارسوف نوعا مف السحر أ إليؾ ؿيخيالحسابية الأوؿ مرة ،
فػػػػي الإجابػػػػة الصػػػػحيحة والسػػػػرعة فػػػػي إجػػػػراء  وكفاءتيػػػػاوبعػػػػد التأكػػػػد مػػػػف صػػػػحة النتػػػػائج 

النتيجػػػة  بدعطػػػاء بلحاسػػػبة يطمػػػب مػػػنيـ المػػػدر ا الآلػػػةة تفػػػوؽ العمميػػػات الحسػػػابية ،بسػػػرعة مذىمػػػ
، ولقػد تبػيف لنػا عمػى ضػوء بافو السػر  بتقنيةية فتكوف صحيحة سوؼ تتأكد مف جدوى التعمـ نيائال

ملاحظاتنػػػا لسػػػموكيات ىػػػؤلاء التلاميػػػذ ومػػػف خػػػلاؿ تجربتنػػػا الميدانيػػػة كمختصػػػيف فػػػي عمػػػـ الػػػنفس 
ومنيػػػا مركػػػز سػػػمارت أكػػػاديمي  السػػػربافكػػػز تعمػػػيـ المدرسػػػي ومػػػف خػػػلاؿ زيارتنػػػا إلػػػى بعػػػض مرا

وستار نات وغيرىػا مػف مراكػز التػي واجينػا صػعوبة فػي التواصػؿ مػع مػدراء ىػذه المراكػز لضػيؽ 
فػي اسػتقباؿ التلاميػذ وأوليػاء   رىاقابمتيـ وىذه المراكز تقوـ بدو وقتيـ وعدـ تحصمنا عمى موعد لم

لأف ىػػػذه  السػػػربافالتخصصػػػات ولػػػيس فقػػػط  فػػػي ىػػػذا المركػػػز لمختمػػػؼ أولادىػػػـأمػػػورىـ لتسػػػجيؿ 
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 السػػػربافأمػػػا  الأجنبيػػػةالمراكػػػز تحتػػػوي أيضػػػا عمػػػى الػػػدروس الخصوصػػػية والػػػدعـ وتعمػػػيـ المغػػػات 
لعػػدـ قػػدرة التلاميػػذ عمػػى الحضػػور  رامػػف الأسػػبوع الجمعػػة والسػػبت نظػػ الأخيػػرةفيدرسػػونو فػػي أيػػاـ 

مراكػػز عمػػى قاعػػة اسػػتقباؿ ومكتػػب العامػػة وتحتػػوي البب الدراسػػة فػػي المدرسػػة العاديػػة و يوميػػا بسػػ
وقاعػات  أقسػاـاستقباؿ المسجميف في مختمؼ التخصصات أو المواد الداعمة تحتػوي أيضػا عمػى 

الكػػػوتش والػػػذي وجػػػدنا  أوكػػػاميرات مراقبػػػة تحتػػػوي أيضػػػا  عمػػػى مكتػػػب المػػػدير ب انتظػػػار مػػػزودة 
 الأسػئمةرح بعػض في ط الأساتذةدربيف و صعوبة في التواصؿ معو شخصيا  في اعتمدنا عمى الم

دموا لنػا بعػض المعمومػات البسػيطة عػف كيفيػة التػدريب عمػى ىػذه قػالتي سوؼ تخدمنا في بحثنا ف
التقنية وكؿ مركز ولديو كراسة مستويات خاصة بو لتعميـ السروباف لكف لػـ تكػف ىػذه المعمومػات 

يػػذه المراكػز فػػييـ كافيػة ليػػذا قررنػا أف نبحػػث أكثػر فػػأكثر فلاحظنػا العديػػد مػف التلاميػػذ يمتحقػوف ب
قررنػػػػا أف نطمػػػػع عمػػػػى  إذامػػػػف يسػػػػتفيد ويتغيػػػػر تحصػػػػيمو الدراسػػػػي وفػػػػييـ مػػػػف يبقػػػػى عمػػػػى حالػػػػو 

 .ستفسار وكسب المزيد مف المعموماتالدراسات السابقة مف أجؿ الا
ومػػف بػػيف ىػػذه الدراسػػات نوجػػد دراسػػة لمسػػت باحثتػػاف مػػف خػػلاؿ زيػػارتيـ الإشػػرافية ليمػػا 

لاب ،إف ىػػذه ف ىنػػاؾ تػػدنيا المسػػتوى الحسػػاب الػػذىني لػػدى الطػػالمػػدارس فػػي مرحمػػة التطبيػػؽ أ
عمػػى الطرائػػؽ التقميديػػة والتطبيػػؽ  تلاميػػذلأف اعتمػػاد ال .الآفالمشػػكمة فػػي المدرسػػة  . ىػػي قطػػةالن

 وابتكػػاروعػػدـ تشػػجعييـ عمػػى اعتمػػاد  ،ؿالآلػػي لمخوارزميػػات والاعتمػػاد عمػػى نػػوع واحػػد مػػف الحمػػو 
 ،عمػى اسػتخداـ الحاسػػباتلتلاميػذ النتػائج ،كمػا إف الاعتمػاد اة حكـ عمػى معقولػت. والػحمػوؿ أخػرى

مػػف الدراسػػة الابتدائيػػة يتعػػارض مػػع ىػػدؼ ميػػـ مػػف أىػػداؼ تػػدريس  الأولػػىلاسػػيما فػػي المراحػػؿ 
الرياضػػػػيات ،إلا وىػػػػو تنميػػػػة الميػػػػارات الحسػػػػابية الذىنيػػػػة لديػػػػو، أي أف يسػػػػتخدـ المػػػػتعمـ، عقمػػػػو 

اكؿ التػػي سػػوؼ تواجيػػو فػػي القػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػ ؾامػػتلاوتفكيػػره بشػػكؿ أفضػػؿ ،ممػػا يتػػيح لػػو 
طمػػوب ىػػو لػػذا فػػدف الم التربيػػة وأىػػداؼ الحيػػاة  أىػػداؼ، وبيػػذا سػػوؼ نحقػػؽ الػػربط بػػيف المسػػتقبؿ

 .والتقميؿ مف استخداـ الحاسبات ،إتقاف الميارات الحسابية
 (2011،235ص  ) د.رفاه عزيز وآخروف، 

( فاعمية التدريب عمػى برنػامج 2012ـ )ومف جية أخرى أثبت كؿ مف خميفة وبدور وسلا
( فػػي تعزيػػز سػػرعة معالجػػة المعمومػػات لػػدى عينػػة مػػف طمبػػة المػػدارس السػػودانية السػػربافالعبػػؽ )

أفضػؿ  والسػرباف ومف حيػث القػدرات الحسػابية ،كػاف أداء الأطفػاؿ المتػدربيف عمػى اسػتخداـ عػداد
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 tnìnèoI gnuoyا كػػػؿ مػػػف يػػػب لمحسػػػاب والعػػػد فػػػي الدراسػػػة وقػػػاـبكثيػػػر فػػػي الاختبػػػارات القرعػػػة 

nyy.eèo- n ,onaP oo-ìnoI.aìnèoI-goy  2015, eèoIP 1o2 eèoI-  yy eìè. 

أحػػػد الوسػػػائؿ الميمػػػة فػػػي تطػػػوير ميػػػارات  السػػػربافومػػػف خػػػلاؿ مػػػا سػػػبؽ لنػػػا أف برنػػػامج 
 الحسابية لأطفاؿ.عرفية و ووظائؼ العمميات الم

دؼ إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف أحػػػد الميػػػارات وىػػػذا مػػػا دفػػػع إلػػػى القيػػػاـ بالدراسػػػة الحاليػػػة التػػػي تيػػػ
( فػػػػي حػػػػؿ بافو السػػػػر ميػػػػارة الحسػػػػاب الػػػػذىني ) اسػػػػتخداـوبالتحديػػػػد  السػػػػربافالحسػػػػابية ألا وىػػػػي 

راسػتنا الراىنػة المشكلات الحسابية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ومف ىػذا المنطقػة جػاء تسػاؤؿ د
 :و التاليحعمى الن

فػي تحسػيف قػدرة تلاميػذ مرحمػة الابتػدائي  )لسػروبافا( ميػارة الحسػاب الػذىني استخداـىؿ يؤثر »
 ؟الغير متدربيفالمتدربيف عمى السروباف و لممجموعتيف  عمى حؿ المشكلات الحسابية 

 :أسئمة الدراسة 1-1
التلاميػػػػذ سػػػػابية لػػػػدى وحػػػػؿ المشػػػػكلات الح بػػػػيف درجػػػػاتفػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية ىػػػػؿ يوجػػػػد  •

 ؟لعادييفا المتدربيف عمى السروباف والغير متدربيف
الحسػابية لػدى تلاميػذ المتػػدربيف  حػؿ المشػكلاتو بػيف زمػف  وجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائيةتىػؿ  •

 ؟عمى السروباف والغير متدربيف
نػػاث  وحػػؿ المشػػكلات الحسػػابية بػػيف بػػيف درجػػاتؽ ذات دلالػػة إحصػػائية وجػػد فػػرو تىػػؿ  • الػػذكور واا

 ؟بافو السر  المتدربيف عمى
ت الحسػػػابية بػػػيف ذكػػػور و إنػػػاث وحػػػؿ المشػػػكلا يف زمػػػفؿ توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػىػػػ •

 ؟المتدربيف عمى السروباف
 فرضيات الدراسة: -02

عمػى في تحسيف قدرة تلاميػذ مرحمػة الابتػدائي  )السروباف(استخداـ ميارة الحساب الذىني يؤثرلا 
   .العادييف وباف والغير المتدربيفالسر ت الحسابية لممجموعتيف المتدربيف عمى حؿ المشكلا
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عمػى  ؿ المشػكلات الحسػابية لػدى المتػدربيفحػو  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجػاتتوجد لا  •
 والغير المتدربيف العادييف.باف و السر 

عمػػػى  المشػػػكلات الحسػػػابية لػػػدى المتػػػدربيف حػػػؿزمػػػف و  بػػػيفتوجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية لا  •
 السروباف والغير المتدربيف العادييف.

 .تعزى لمتغير الجنس المشكلات الحسابية حؿو  بيف درجاتلة إحصائية توجد فروؽ ذات دلالا  •
سػػػابية لػػػدى المتػػػدربيف عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلات الحزمػػػف و   توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيفلا •

   وباف والغير المتدربيف.السر 
 أهمية الدراسة: -03

مػػف وجيػػة نظػػرة كلات الحسػػابية فػػي المشػػ ؿوحػػحسػػاب الػػذىني معرفػػة نػػوع العلاقػػة بػػيف ميػػارة ال •
 عمـ النفس المدرسي. أخصائييف

 والتوجيو.في المسار الدراسي لمتمميذ لما ليا تأثير في الانتقاؿ  بافو السر أىمية الحساب الذىني  •
 في مادة الرياضيات لمتلاميذ. فباو السر أىمية الحساب الذىني  •
 ب.أىمية إدراج الحساب الذىني في مناىج مادة الرياضيات في المستقبؿ القري •

، ى الباحػث إلػى تحقيقيػاسػعة أو بحػث ىػدؼ أو مجموعػة أىػداؼ يلكػؿ دراسػ :الدراسةأهداف  -04
 التالية:تـ تحديد أىداؼ الدراسة في النقاط  دوق

الكشػػؼ عمػػى طبيعػػة العلاقػػة بػػيف ميػػارة الحسػػاب الػػذىني وحػػؿ المشػػكلات الحسػػابية لػػدى تلاميػػذ  •
 .غير متدربيفالمتدربيف عمى السروباف وال المرحمة الابتدائية

السػػػروباف وحػػػؿ المشػػػكلات  اسػػػتخداـ ميػػػارة الحسػػػاب الػػػذىني درجػػػات فػػػيالفػػػروؽ  مػػػىالتعػػػرؼ ع •
 . لاميذ المتدربيف والغير متدربيفبالنسبة لت  الحسابية

السروباف وحؿ المشكلات الحسػابية  الحساب الذىني استخداـ ميارة زمف التعرؼ عف الفروؽ في •
 .بالنسبة لمجنس
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 اسة :حدود الدر  -05

 ،مؤسسة ساسي عبد القادر" فرع مجد العموـ " tTn  a Tمركز  الحدود المكانية: (1
 –تيارت  -تلاميذ المرحمة الابتدائية لولاية الحدود البشرية: (2
 2023/2024معاـ الدراسي لالفصؿ الثاني والثالث  :الزمنيةالحدود  (3
المشػكلات الحسػابية لػدى  فػي حػؿ السػربافميارة الحساب الػذىني  استخداـ :الموضوعيةالحدود  (4

 تلاميذ المرحمة الابتدائية.
 الإجرائية: التعاريف -06

لمجػرد الأعػداد  ؿلوصػو ارجػة التػي يتحصػؿ فييػا الطالػب إلػى :  ىػي الدمهارة الحساب اللذهني_
دراؾ المعػػػاني و العلاقػػػات والحقػػػائؽ الحسػػػابية والقػػػدرة عمػػػى تطبيػػػؽ القواعػػػد و الاسػػػتراتيجيات  واا

يػػػة لمحصػػػوؿ عمػػػى الحػػػؿ الصػػػحيح بأقػػػؿ وقػػػت وجيػػػد ممكنػػػيف دوف المعالجػػػة أو ذىنيػػػا وبدقػػػة عال
الاستعانة بأداة حسابية أو معيف خارجي القياـ بذلؾ وتقػاس والدرجػة التػي يحصػؿ عمييػا الطالػب 

 (524، ص 2023 ،وآخروف) أماني في الاختبار المعد ليذا الفرض 
يحة لمسألة حسػابية سػواء كانػت عديػدة : ىو إعطاء التمميذ إجابة دقيقة وصحالحساب الذهني_ 

 .الحاسبة الآلةأي أدوات مثؿ القمـ والورثة أو  استخداـأو لفظية دوف 
 (381، ص 2009 )محمد، 

التدريب الذىني يمكف لمطفؿ المتػدرب عميػو وباسػتعماؿ الصػورة الذىنيػة مػف  آلةىو  :بانو السر _
 لمتدريب خلاؿ عدة مستويات ة.والقيمالجمع والطرح والضرب  الأربعة:إجراء العمميات 

: عػػرؼ إجرائيػػا عمػػى أنػػو برنػػامج تعميمػػي يػػتـ فيػػو تػػدريب طميػػة عمػػى تحريػػؾ  إجرائيللا ه_ تعريفلل
 خرزات العداد الصيني باستخداـ اليديف الإجراء عممية الجمعة والطرح .

( أنػػػو ىػػػو نظػػػاـ يسػػػتخدـ العػػػداد وبعػػػد سمسػػػمة مػػػف التػػػدريبات عمػػػى 2011عرفػػػو الخميفػػػة موسػػػى )
صػػورة العػػداد فػػي النصػػؼ الأيمػػف مػػف الػػدماغ يسػػتخدـ الطفػػؿ الصػػورة الإجػػراء  وانطبػػاعلبرنػػامج ا

 . (228، 2021، )رحابالعمميات الحسابية ذىنيا. 
( عمى أنػو سػؤاؿ نريػد الإجابػة عنػو ولكػف لػيس 2016)فتاح : ويعرفيا حل المشكلات الحسابية_

 وحػؿ ىػذه المشػكمة ، يػدفعيـ إلػى إنجػاز أي سؤاؿ يعد مشكمة ، يجب أف يكوف فيو تحدي لمطمبة
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حيػػػث تتطمػػػب مػػػف الطمبػػػة خمفيػػػة جيػػػدة مػػػف المعمومػػػات والميػػػارات مػػػع القػػػدرة عمػػػى تحميػػػؿ وربػػػط 
 وذلؾ الخروج باستجابات يكوف فييا حؿ المشكمة. الأفكار

فػػػي نشػػػاطنا الػػػذىني ، أي أف  أساسػػػي: تعتبػػػر حػػػؿ المشػػػكمة الرياضػػػية جػػػزء  الإجرائػػػيالتعريػػػؼ 
معػػب دورا ميمػػا فػػي حػػؿ المشػػكلات مػػف خػػلاؿ توظيػػؼ التفكيػػر واسػػتخدامو فػػي الحيػػاة التفكيػػر ي

اليوميػػة، عػػف طريػػؽ تنظػػػيـ الخبػػرات السػػابقة المعرفيػػػة مػػع العناصػػر المكونػػػة المشػػكمة مػػف أجػػػؿ 
فػػػي فػػػؾ غمػػػوض حػػػؿ و تحقيػػػؽ اليػػػدؼ ، ويعتبػػػر التفكيػػػر أداة يسػػػتخدميا الطمبػػػة  إلػػػىالوصػػػوؿ 

 (34-33-21، ص 2021 ،)ىيفاء .المشكمة وحميا
 الدراسات السابقة:-7

التقريبػػػي وحػػػؿ  ف ميػػػارات الحسػػػاب الػػػذىني والتقػػػديرالعلاقػػػة بػػػي معرفػػػة:(2016) حفتلللادراسلللة  •
( 302المشػكلات الرياضػػية لػدى طمبػػة الصػؼ السػػادس فػػي بغػداد ،إذ تكونػػت عينػة البحػػث مػػف )

 اختبػػاراتة ثػػلاث ، ولتحقيػػؽ أعػػراض البحػػث صػػممت الباحثػػ ابتدائيػػة(مػػدارس 5مػػف الطمبػػة مػػف )
متعمقة كؿ منيا بالحسػاب الػذىني والتقػدير التقريبػي والأخيػر بحػؿ المشػكلات الرياضػية ،أظيػرت 

لػػى أف  اختبػػارنتػػائج البحػػث أف درجػػات الطمبػػة فػػي  الحسػػاب الػػذىني كانػػت متدنيػػة ويعػػود ذلػػؾ واا
 اختبػػارتػػدني درجػػات الطمبػػة فػػي  المنػػاىج وطػػرؽ التػػدريس لا تعمػػؿ عمػػى تنميػػة الحسػػاب وأيضػػا

التقدير التقريبي وذلؾ بسبب قمة الأسئمة الموجودة بالكتابة المدرسػي عػف التقػدير التقريبػي وكػذلؾ 
حػػػؿ المشػػػكلات أوضػػػح تػػػدني درجػػػات الطمبػػػة بسػػػبب ضػػػعؼ القػػػدرة عمػػػى وضػػػع  اختبػػػارنتػػػائج 

المناسػػبة لمحػػؿ ويعػػود ذلػػؾ إلػػى الضػػعؼ العػػاـ فػػي القػػدرات الرياضػػية العامػػة وعػػدـ  الإسػػتراتيجية
لاىتمػػػػاـ الكػػػػافي بطػػػػرؽ التفكيػػػػر فػػػػي التػػػػدريس الرياضػػػػيات والاعتمػػػػاد عمػػػػى الطريقػػػػة التقميديػػػػة . ا

موجبػة بػيف الحسػاب الػذىني والتقػدير التقريبػي و علاقػة  ارتباطيػةأيضا إلػى وجػود علاقػة  أشارت
مف أىميا تصميـ برامج تػدربيف مكثفػة لمعممػي الرياضػيات حػوؿ أسػاليب تػدريب الطمبػة  ارتباطية
الحسػػاب الػػذىني وتكثيػػؼ الأنشػػطة و التػػدريبات فػػي كتػػب الرياضػػيات  اسػػتخداـيميـ أسػػس وتعمػػ

المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة التػػػػي تنمػػػػي الحسػػػػاب الػػػػذىني وحػػػػؿ المشػػػػكلات الحسػػػػابية الرياضػػػػية )ىيفػػػػاء 
،2021،36،37( 
قصػػاء أثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتيجية الألعػػاب التعميميػػة والحسػػاب تإلػػى إس :(2007دراسللة طوالبللة ) •

لمػػدنيا  الأساسػػيةي والتقػػدير التقريبػػي فػػي التحصػػيؿ والتفكيػػر الرياضػػي لػػدى تلامػػذة المرحمػػة الػػذىن
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فػي الأردف، وتكونػػت عينػة الدراسػػة مػف مئػػة وخمسػة وثلاثػػيف تمميػذا وتمميػػذة مػف الصػػؼ الخػػامس 
وضابطة ،وتـ استخداـ أدوات متلائمػة مػع المػادة  ةتجريبي،وتـ توزيعيـ إلى مجموعتيف  الأساسي

يمية في الصؼ الخامس لوحدتي ضػرب الكسػور وقسػمتيا ،وجمػع الكسػور العشػرية وطرحيػا التعم
التحصػػيؿ مكػػوف مػػف جػػزأيف فػػي كػػؿ جػػزء خمػػس وعشػػروف فقرة،بحيػػث يقػػيس كػػؿ جػػزء  واختبػػار. 

وحػدة مػػف الوحػدتيف الدراسػػيتيف ،وكػاف الاختبػػار مػف نػػوع الاختيػار متعػػددة وأظيػرت النتػػائج وجػػود 
تفاعػػػؿ داؿ  دولا يوجػػػة لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التحصػػػيؿ ،فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائي

 (378، ص2009، )محمد .إحصائيا بيف إستراتيجية التدريس والجنس في التحصيؿ
ىػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف أثػػر برنػػامج الحسػػاب :(2010دراسللة إخلللاص عبللاس سلللام ) •

محػػػػور الرياضػػػػيات والػػػػذكاء  الػػػػذىني باسػػػػتخداـ العػػػػداد الصػػػػيني فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر فػػػػي
بولايػػة الخرطػػوـ ولتحقيػػؽ ىػػذا اليػػدؼ تػػـ اسػػتخداـ مػػنيج  الأساسػػيوالسػػرعة لػػدى طػػلاب التعمػػيـ 

( 418)والإنػػاث  (411( مفحوصػػا مػػف الػػذكور )818، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة ) السػػببيالمقارنػػة 
ثمػت أدوات ( سػنة ، وتم14-10( مجموعة ضػابطة مػف الفئػة العمريػة )400مجموعة تجريبية و)

 التتػػابعيجمػػع المعمومػػات الأوليػػة ، ومقيػػاس المصػػفوفات  اسػػتمارة(أدوات ىػػي : 5الدراسػػة فػػي )
-6المعياري ،مقياس المتشابيات  المأخوذة مف مقياس ويكسمر الذكاء الأطفاؿ الطبيعػة الثالثػة )

ثػػػػة مػػػػف إعػػػػداد الباح واختبػػػػارلممػػػػنيج كامػػػػؿ  اختبػػػػارربػػػػي لرياضػػػػيات إحػػػػداىما  واختبارسػػػػنة(12
وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة بأنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائيا فػػي مسػػتوى المجموعػػة التجريبيػػة 
التػػي تػػدربت عمػػى برنػػامج العبػػؽ والمجموعػػة الضػػابطة التػػي لػػـ تتػػدرب فػػي تحصػػيؿ الرياضػػيات 

وأوصػػػػت  الأولػػػػىوفػػػػي معتػػػػدؿ سػػػػرعة أداء العمميػػػػات الرياضػػػػية وفػػػػي المعػػػػدلات الػػػػذكاء لصػػػػالح 
عميـ برنامج الحساب الذىني باسػتخداـ العػداد عمػى جميػع مػدراس مرحمػة التعمػيـ الدراسة ضرورة ت

 (247،  ص2021 )رحاب، . بالسوداف الأساسي
المحتػؿ لبرنػامج  الأثػروىػدفت الدراسػة إلػى الكشػؼ عػف  (:2011دراسة عمر هارون الخميفلة ) •

لػػػدى تلاميػػػذ التعمػػػيـ فػػػي الاختبػػػارات الػػػذكاء والرياضػػػيات  الأداءالعبػػػؽ )اليوسػػػيماس( فػػػي تنميػػػة 
مػػػنيج  اسػػػتخداـبولايػػػة الخرطػػػوـ تبعػػػا لمسػػػتويات التػػػدريب الموزعػػػة عمػػػى البرنػػػامج وتػػػـ  الأساسػػػي
بولايػػػة  الأساسػػػي( طالػػػب و طالبػػػة مػػػف التعمػػػيـ 818وبمػػػج حجػػػـ عينػػػة الدراسػػػة) السػػػببيالمقارنػػػة 

( 300)( مجموعػػػػػػػة تجريبيػػػػػػػة و318مػػػػػػػنيـ ) (307) والإنػػػػػػاث (311الخرطػػػػػػوـ عػػػػػػػدد الػػػػػػػذكور )
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أدوات ىػي :  3 اسػتخداـسػنة( ولجمػع الػديانات تػـ 12-10مجموعة ضابطة مػف الفئػة العمريػة )
المصػػفوفات المتتابعػػة المعيػػاري  اختبػػارالرياضػػيات الشػػاممة  واختبػػارالمعمومػػات الأوليػػة  اسػػتمارة

وخمصػػت النتػػائج إلػػى أنػػو نوجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف المتػػدربيف عمػػى برنػػامج العبػػؽ والتػػي لػػـ 
المصفوفات المتتابعة المعياري بػيف صػغار وكبػار  واختبارالرياضيات الشاممة  اختباررب في تتد

ويعمػػؿ برنػػامج العبػػؽ المػػوزع عمػػى زيػػادة معػػدؿ الػػذكاء بالنسػػبة لممجموعػػة  الأولػػىالسػػف لصػػالح 
( درجػػة عمػػى التػػوالي وختامػػا تػػـ التأكيػػد 3،8و) (7،9المتدربػػة حسػػب معيػػار الخرطػػوـ وغػػرينتش )

 (241، ص2121 )رحاب، .ية التدريب الموزعة عمى برنامج العبؽ بدؿ المكثؼعمى أىم
وقػػد تحػػدث عػػف الحسػػاب الػػذىني كونيػػا بشػػكؿ دورا أساسػػيا فػػي رفػػع : nosliW( 1999دراسللة ) •

الحػػس العػػددي لػػػدى المػػتعمـ ،وذلػػػؾ مػػف خػػػلاؿ الاسػػتراتيجيات الذىنيػػػة التػػي مػػػف خلاليػػا يتطػػػور 
شػػػبكة العلاقػػػات المتداخمػػػة المعرفػػػة العػػػددي فػػػي حػػػؿ  الحػػػس العددي،والػػػذي يقصػػػد بػػػو توظيػػػؼ

 (08، ص2008 )سميمة، .المشكلات الرياضية
فقػػػد ىػػػدفت إلػػػى تقصػػػي الضػػػعؼ فػػػي المسػػػتوى التحصػػػيؿ فػػػي  (:1987دراسلللة عيسللل  حلللداد ) •

 الأخطػاءالرياضيات لدى التلاميذ نياية المرحمة الابتدائية )الصؼ السادس(، والعػرؽ عمػى أكثػر 
وقػد  إنػاث(185ذكػور و193تمميذ ) 378قد طبقت عمى عينة مف التلاميذ بمغت شيوعاً لدييـ ،و 

 .توصمت إلى النتائج التالية
كشػفت عػف وجػود أنمػاط  ا، كمػالابتدائيػةأثبتت ضعؼ التلاميذ في الرياضيات في نياية المرحمػة  -

 في:الأكثر شيوعاً في أوساط التلاميذ تمثمت  الأخطاءمف 
الكسػػػور والأعػػػداد  ىعمػػػ ، القسػػػمة(ب، الضػػػر ح، الطػػػر ربعػػػة )الجمػػػعالأخطػػػاء فػػػي العمميػػػات الأ - -

 العشرية.
وكػػػذلؾ عجػػػز فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات الرياضػػػية  ،ييػػػز بػػػيف مربػػػع العديػػػد وضػػػعؼ العػػػدديعػػػدـ التم -

يجػػاد السػػرعة و  ،خاصػة مػػا تغمػؽ منيػػا قػػد مسػافة المقطوعػػة فػػي وحػدة الػػزمف ،و البػػالبيع والشػراب واا
بالتعميـ المبني عمى الفيـ والذي يؤدي إلػى التفكيػر السػميـ  الاىتماـغير الباحث ذلؾ بسبب عدـ 

ضػػيات فػػي الدراسػػة الميدانيػػة عمػى تقضػػي مػدى تحقيػػؽ أىػػداؼ تػدريس الريا اقتصػرت،وعميػو فقػػد 
عمػػى جوانػػب الضػػعؼ عنػػدىـ دوف الكشػػؼ عػػف أسػػباب ىػػذه  والتعػػرؼ ،ةنيايػػة المرحمػػة الابتدائيػػ

 (08، ص2007، )سميمة .وىذا الضعؼ الأخطاء
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 تمهيد:
 اؿ 

 : الذهني الحساب تعريف و مفهوم -01

الحسػػػاب الػػػػذىني ىػػػػو القػػػدرة عمػػػػى القيػػػػاـ بالعمميػػػػات الحسػػػابية الأساسػػػػية والبسػػػػيطة مثػػػػؿ 
الحاسػبة أو الورقػة  الآلػةالضرب والقسمة في العقؿ مف دوف الحاجة إلى اسػتخداـ الجمع، الطرح 

 والقمـ، وىو يساعد في تحسيف القدرة عمى التركيز وتطوير الميارات العقمية والرياضية للأفراد.
 (134ص  د.ت، ،)عمي 

سػػػريع يتطمػػب تعمػػػـ الحسػػػاب الػػػذىني تػػػدريباً مسػػػتمراً وتنميػػة القػػػدرة عمػػػى الحفػػػظ والتػػػذكر ال
للأرقاـ والعمميات الحسابية، ويمكف تحسينو بالتػدريب المنػتظـ والمسػتمر، يعتبػر الحسػاب الػذىني 
ميػػارة مفيػػدة للأطفػػاؿ والبػػالغيف عمػػى حػػد سػػواء، حيػػث يمكػػف اسػػتخدامو فػػي الحيػػاة اليوميػػة مثػػؿ 

 لمسافة في السفر. الدفع في المتاجر، حساب النسبة المئوية لمخصومات، وتقدير الوقت وا
 (135ص  د ت، ،)عمي أوحيدة

الحسػػاب الػػذىني ىػػو القيػػاـ بالعمميػػات الحسػػابية باسػػتخداـ الػػدماغ البشػػري فحسػػب، بػػدوف 
أي مسػػاعدة مػػف الآلات الحاسػػبة أو الحواسػػيب ىنػػاؾ عػػدد مػػف أسػػاليب الحسػػاب الػػذىني بعػػض 

 منيا مخصص لحؿ مشاكؿ محددة الضرب في باستخداـ أصابع اليد عدؿ.
( 9( مػف اليسػػار إلػى اليمػيف فػػدذا أردنػا ضػرب الػػرقـ )10-1ـ أصػابع اليػػديف مػف )تقػوـ أولًا بتػرقي

ماقبػؿ الػرقـ المضػروب )يسػار( ووضػع  الأصابع( فدننا نقوـ بجمع أرقاـ 10-1في أي رقـ مف )
النػػاتج فػػي خانػػة العشػػرات ومػػف ثػػـ جمػػع أرقػػاـ الأصػػابع مػػا بعػػد الػػرقـ المضػػروب )يمػػيف( ووضػػع 

 .الآحادالناتج في خانة 
الحسػػاب الػػذىني أو الرياضػػيات الذىنيػػة ىػػو القيػػاـ بالعمميػػات الحسػػابية ميمػػا كانػػت درجػػة 
صعوبتيا وتعقيدىا باستخداـ العقؿ البشػري فقػط، وذلػؾ دوف أي مسػاعدة مػف الآلات الحاسػبة أو 
الأجيػػزة التػػي يمكنيػػا عمػػؿ ىػػذه العمميػػات، أو حتػػى اسػػتخداـ ورقػػة وقمػػـ لكتابػػة الأرقػػاـ وحسػػابيا  

الاعتمػػػاد فييػػػا بالأسػػػاس عمػػػى التفكيػػػر الػػػذاتي لموصػػػوؿ لنتيجػػػة سػػػريعة وصػػػحيحة ليػػػذه  ويكػػػوف
 (162، ص 2004)محمود   .العممية الحسابية المراد إجراؤىا

ويكوف الحساب الذىني اعتمادا عمى الحقائؽ الرياضية الخاصة بالجمع والطرح والضرب 
 والقسمة المحفوظة في الذاكرة.
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عمميػػػة حسػػػابية مػػػف وقػػػت لآخػػػر فػػػي حياتنػػػا الروتينيػػػة اليوميػػػة، حتػػػى  مػػػف منػػػا لا يحتػػػاج لإجػػػراء
جػراء العمميػات  الأطفاؿ الصغار في روتيف يوميـ لا نتكمـ الآف عف دراستيـ لمػادة الرياضػيات واا

 عمميات حسابية سريعة.الحسابية كجزء مف دراستيـ  لكف حتى أثناء لعبيـ فيـ يحتاجوف إجراء 
 (162ص  ،2004، )محمود           

 :أهمية مهارات الحساب الذهني -02

يعتبػػر تعمػػيـ الحسػػاب الػػذىني للأطفػػاؿ فػػي سػػف مبكػػرة أمػػرًا ميمػػا جػػدا وذلػػؾ لعػػدة أسػػباب مختمفػػة 
 منيا:

 يساعد تعمـ الحساب الذىني عمى تطػوير القػدرات العقميػة للأطفػاؿ، مثػؿ تطوير القدرات العقمية :
ى التفكيػػر الناقػػد، الإبػػداع وتحسػػيف القػػدرة عمػػى التصػػور زيػػادة التركيػػز وتقويػػة الػػذاكرة والقػػدرة عمػػ

والخيػػاؿ، فيػػو يعتمػػد عمػػى القيػػاـ بعػػدة عمميػػات فػػي نفػػس الوقػػت ممػػا يػػؤثر إيجابػػا عمػػى تطػػورىـ 
 العاـ.

 الحساب الذىني يعتمد عمى العمميات الذىنية السػريعة والدقيقػة، بممارسػتو  تعزيز الثقة بالنفس :
فػػػؿ أكثػػػر ثقػػػة بنفسػػػو وقدراتػػػو، ويكػػػوف أكثػػػر قػػػدرة عمػػػى مواجيػػػة كثيػػػرا والتػػػدرب عميػػػو يصػػػبح الط

الصعوبات والتحديات في حياتو مما يؤثر بشكؿ إيجػابي عمػى شخصػيتو وشػعوره بالاعتمػاد عمػى 
 (216، ص 2005)سمية أحمد الصباح،    نفسو.

 ـ : أثبتػػت الكثيػػر مػػف الدراسػػات العمميػػة أف تعمػػـ الحسػػاب الػػذىني يسػػاى تحسللين الصللحة العقميللة
بنسػػبة كبيػػرة جػػداً فػػي الحفػػاظ عمػػى الصػػحة العقميػػة لمطفػػؿ، والوقايػػة مػػف أمػػراض القمػػؽ والاكتئػػاب 
فيػػو يحفػػظ منطقػػة الفػػص الجبيػػي الظيرانػػي فػػي الػػدماغ، وكممػػا كانػػت ىػػذه المنطقػػة نشػػطة يكػػوف 

 الطفؿ أكثر قدرة عمى التحكـ في أفكاره ومشاعره عندما يمر بموقؼ صعب.
 يعتبػػػر تعمػػػـ الحسػػػاب الػػػذىني فػػػي سػػػف مبكػػػرة أساسػػػا ىامػػػا لػػػلأداء  تحسلللين الأداء الأكلللاديمي :

الأكػػاديمي الجيػػد فػػي المراحػػؿ اللاحقػػة، حيػػث يمكػػف لمطفػػؿ اسػػتخداـ ىػػذه الميػػارة فػػي العديػػد مػػف 
، وسػيكوف لديػػو أسػاس قػػوي ومتػيف يشػػجعو عمػى التفػػوؽ  المػواد الدراسػية، مثػػؿ الرياضػيات والعمػػوـ

 وتطوير مياراتو العممية.
  يسػػػاعد تعمػػػـ الحسػػػاب الػػػذىني عمػػػى تػػػوفير الوقػػػت والجيػػػد، حيػػػث يمكػػػف  الوقلللت والجهلللد:تلللوفير

لمطفػػػػؿ حػػػػؿ المسػػػػائؿ الحسػػػػابية بسػػػػرعة ودقػػػػة مػػػػف دوف الحاجػػػػة إلػػػػى اسػػػػتخداـ الأوراؽ والآلات 
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الحاسبة، ومع التكرار والتدريب المستمر أف يستغرؽ أي وقت في حؿ أي مػف المسػائؿ الحسػابية 
 الذىني. التي تحتاج إلى الحساب

 يمكػػػػف أف يػػػؤدي تعمػػػػـ الحسػػػاب الػػػػذىني إلػػػى تعزيػػػػز الميػػػػارات  تعزيلللز المهللللارات اةجتماعيللللة :
الاجتماعيػػػة للأطفػػػاؿ، حيػػػث يمكػػػف ليػػػـ مشػػػاركة تعمػػػـ ىػػػذه الميػػػارة مػػػع أصػػػدقائيـ وزملائيػػػـ فػػػي 

 فيما بينيـ. المدرسة، وبالتالي تعزيز التفاعؿ الاجتماعي وتبادؿ الخبرات والمعرفة

 (184، ص1997، مؿ)فريد كا 
 أهداف الحساب الذهني -03

تختمؼ الأىداؼ حسب مراحؿ تعمـ الحساب الذىني وتعد المرحمة الابتدائيػة للأطفػاؿ مػف 
التزويػد بالمعرفػة أكثػر فرصػة و تنبثػؽ  و الاسػتقباؿأىـ المراحؿ التعميمية التي تكػوف القػدرة عمػى 

 ي:أىداؼ الحساب الذىني لدى التمميذ أو الطفؿ فيما يم
 ميػػػارات التخيػػػؿ والإمػػػلاء تنمػػػي وتقػػػوي لػػػدى الطالػػػب القػػػدرة عمػػػى تقويلللة القلللدرة عمللل  التركيلللز :

 التركيز.
  التػػدريب وترسػيخ سػرعة تحميػػؿ المعمومػة وسػػرعة البدييػة وسػػرعة  :والتحميللتقويلة مهللارات الفهللم

 ماسية.ثلاثية ومنظومة العد الخ أرقاـوفيـ المعطيات المختمفة مف خلاؿ تطبيقات عمى  إدراؾ
  يعمػػؿ البرنػػامج عمػػى زيػػادة سػػرعة الحسػػاب وتنميػػة القػػدرة عمػػى القػػراءة والكتابػػة  :الدقللةالسللرعة و

 السريعة ليتمتع ابنؾ بعد استكماؿ مراحؿ البرنامج بسرعة التفكير والاستجابة.
 : و التدريب وترسيخ عادة الاىتماـ بتمقي العمـ كمػا اف اكتشػافو قدرتػ تقوية الرغبة في تمقي العمم

عمى تحمؿ كـ ىائؿ مف المعمومات، أكبر مما اعتاد عميو، يزيػد رغبتػو فػي الػتعمـ والاسػتزادة مػف 
 طيمة حياتو. يالتعميمالمعرفة والعمـ، مما يؤثر إيجابا عمى نشاطو 

 مخيمة الطفؿ وتنشيط عمؿ الجزء الأيمػف مػف الػدماغ،  إثراءيعمؿ البرنامج عمى  والخيال: الإبداع
بداعو.مما ينتج عنو تنم  ية مواىبو واا

 : التػدريب عمػى إبػراز قػدرات طفمػؾ الذىنيػة ومواىبػو ومياراتػو المتعػددة والاسػتفادة  الثقلة بلالنفس
منيػا، كمػا يصػبح طفمػؾ بعػػد التحػرر مػف الاعتمػاد عمػى الآلػػة الحاسػبة وأجيػزة الحاسػوب معتمػػدا 

 كميا عمى نفسو وذو استقلالية ذاتية كبيرة.
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  تمكػػيف طفمػػؾ مػػف مػػادة الرياضػػيات والػػتخمص مػػف )الخػػوؼ(  يات:والرياضللالتفللوف فللي الحسللاب
 تفوقو الدراسي. أماـمنيا ليتجاوز بذلؾ أكبر حاجز 

  تػػدريب طفمػػؾ عمػػى الاسػػتخداـ الجيػػد لمػػذاكرة والاسػػتفادة منيػػا فػػي تخػػزيف  الللذاكرة:تنشلليط وتقويللة
 خيالية وطاقتو الإبداعية.البيانات واستعادتيا بأعمى مستوى مف الكفاءة والفاعمية وتنمية قدراتو ال

 : اليدؼ مف البرنامج اجمالا ىو تنمية الذكاء عبر الزيادة في عدد الخلايا المغذيػة  تنمية الذكاء
 (185، ص 1997، )فريديا الدبقية. والتي بدورىا تنشط الخلا

 طرف واستراتيجيات تدريس الحساب الذهني -04

ستراتيجيةطريقة  –أولا   (245، ص2005 )سامي،جمع والطرح في ال الحساب الذىني واا
 : الطريقة الأول 

تعتمػػد عمػػى تخيػػؿ المعادلػػة فػػي العقػػؿ، وتخيػػؿ خطواتيػػا ونتائجيػػا دوف الحاجػػة لكتابتيػػا، وتحتػػاج 
 ىذه الطريقة إلى مواصمة التدريب.

 :الطريقة الثانية 
جػػة تكػػوف ىػػي الطريقػػة التػػي تعتمػػد عمػػى ترتيػػب اتجػػاه الحػػؿ مػػف اليسػػار إلػػى اليمػػيف، وبػػذلؾ النتي

 النتيجة في صورة أرقاـ مف اليسار إلى اليميف.
 1 مثال

 15+  34لحساب 
 4=  3+  1 ليسرىاأولا تجمع الأعداد في الجية 

 9=  5+  4ثـ تجمع الأعداد في الجية اليمنى 
)نضع نػاتج جمػع العػدديف فػي الجيػة اليسػرى فػي الجيػة اليسػرى مػف  49وبذلؾ يكوف الناتج ىو 

 الجية اليمنى في الجية اليمنى مف الناتج( الناتج ونضع ناتج
 2 مثال

 21 – 85أوجد ناتج المسألة 
 6=  2 – 8أولا نطرح الرقميف في الجية اليسار 
 4=1-5ثانيا نطرح الرقميف في الجية اليميف 

 .64في اليميف ىكذا 4في اليسار ونضع  6نرتب النتائج مف اليسار إلى اليميف أيضا فنضع 
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 3مثال 
 27+98ألة احسب المس

 ، ويوضع ىذا الناتج في الجية اليسرى.11=  2+  9أولا تجمع الأعداد في الخانة اليسرى 
، بمػػا أف النػػاتج فػػي الخانػػة اليمنػػى مكػػوف مػػف 15=7+8ثانيػػا تجمػػع الأعػػداد فػػي الخانػػة اليمنػػى 

 .12=  1+  11ىنا ليضاؼ عمى الناتج مف جمع الخانة اليسرى  1عدديف فيضرفع العدد 
عمػػى  5) 125( فيبقػػى فػػي الجيػػة اليمنػػى كمػػا ىػػو فيكػػوف النػػاتج 15المتبقػػي مػػف ) 5عػػدد أمػػا ال

ضػافتو لحاصػؿ جمػع الجيػة اليسػار فأصػبح  1اليميف المتبقية بعد أخذ  الػذي نضػعو بػدوره  12واا
 عمى اليسار أيضا(.

 :الطريقة الثالثة 
ف حػؿ المسػألة ثػـ المشػتركة عنػد الجمػع والطػرح ومػف ثػـ تجاىميػا لحػي صػفارأىي طريقة حسػاب 
 إعادتيا بعد ذلؾ.

 1 مثال
 30+80احسب 

بيػا  80ىو نفس عددىا فػي الػرقـ الثػاني ) لأوؿحيث عددىا في الرقـ  صفارأأولا نتجاىؿ وجود 
 .11=  3+  8بيا صفر واحد أيضا( ونقوـ بجمع الأرقاـ المتبقية  30صفر واحد، وكذلؾ 

 (246، ص2005، . )سامي110ف بالسابؽاثـ نقوـ بدرجاع الصفر مكانو عمى اليميف كما ك
 2 مثال
400+500 

 صفار المشتركة )ينبغي تجاىؿ الأصفار بعدد متساوي بيف الرقميف(الأأولا نقوـ بتجاىؿ 
 9=  5+  4ثـ نقوـ بجمع الأرقاـ عمى اليسار 

 900ثـ نعيد الأصفار كما كانت عمى اليميف 
 3 مثال

 60 -130أحسب 
 (7=  6 -13) 13مف  6العدديف معا ونحسب حاصؿ طرح  أولا نتجاىؿ وجود الصفر في

 .70ثـ نعيد الصفر بعد ذلؾ عمى اليميف 
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 :الطريقة الرابعة 
تقريب الأعداد إلى أخرى أكبر منيػا لتسػييؿ الحػؿ ثػـ يطػرح الفػرؽ الػذي تػـ إضػافتو لمتقريػب مػف 

 رقاـ أو أكثر.الناتج وتستخدـ ىذه الطريقة في الأرقاـ الكبيرة التي تتكوف مف ثلاثة أ
 1مثال 

 260+  498احسب 
 إليو فتصبح المسألة كالتالي: 2، وذلؾ بدضافة 500قريب مف  498أولا مف الملاحظ أف الرقـ 

260  +500 
 760=  260+  500نجد ناتج المسألة الجديدة 

 (758=  2 – 760) 2لا تنس طرح العدد الذي قد قمنا بدضافتو في الخطوة الأولى وىو 
 (245، ص 2005، . )سامي758لممسألة ىو  ف الناتج النيائيوبذلؾ فد

 أوراؽ نشاط فسيفساء جمع وطرح الأعداد
 2 مثال

 204+  457احسب 
 3فنضيؼ  460قريب مف  457أولا نلاحظ أف العدد 

 664=  204+  460ثـ نجمع المسألة الجديدة كالتالي: 
 661=  3 – 664ثـ نقوـ بطرح ما ضفناه في أوؿ خطوة 

  يقة الخامسة:الطر 
وىػػي طريقػػة تعتمػػد عمػػى ربػػط الأرقػػاـ بػػالنقود حتػػى تجعػػؿ التعامػػؿ مػػع الأرقػػاـ أسػػيؿ  حيػػث تجػػزا 

 (231، د.ت، ص )محمد: جزء مما يسيؿ التعامؿ معيا ذىنيًا. 100العملات إلى 
 طرف الحساب الذهني في الضرب: –ثانيا 

 : الطريقة الأول 
 لتي تحتوي عمييا الأعداد المضروبة.طريقة حساب الضرب عف طريؽ جمع الأصفار ا

 1مثال 
2000   ×30 

 أولا نجمع عدد الأصفار في العدديف المضروبيف ونضرب الرقميف البسيطيف المتبقييف
 3  ×2   = 6 
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 60000ثـ نضيؼ مجموع الأصفار عمى يميف الرقـ 
 2مثال 
900  ×40 

 9= 36×     4. أولا نضرب العدديف دوف أصفار 
 36000الأصفار كميا عمى جية اليميف مف ىذا الرقـ  ثـ نضيؼ مجموع

 :الطريقة الثالثة 
 11الخاصة بجدوؿ الضرب 

 11في العدد  10ىذه الطريقة توضح لؾ كيفية الحصوؿ عمى ناتج ضرب أي عدد ابتداءا 
 1 مثال

 12×  11احسب 
فػػي  2 ( نضػػع2فػػي ىػػذا المثػػاؿ ) 11أولا نضػػع الػػرقـ الأوؿ عمػػى اليمػػيف لمعػػدد المضػػروب فػػي 

 خانة الأحاد المكونة لمناتج.
( نضػعو فػي خانػة المئػات 1ثـ نضع الرقـ الذي عمى اليسار أي فػي خانػة العشػرات فػي المثػاؿ )

 المكونة لمناتج.
( فػي المنتصػؼ بينيمػا 3=  1+  2في الخطوة الثالثػة نقػوـ بوضػع حاصػؿ جمػع نفػس الػرقميف )

 أي في خانة العشرات.
 2 –الأحاد 

 3 –العشرات 
 1 –مئات ال

 132ىو  11في  12ليكوف حاصؿ ضرب العدد 
 2مثال 
42×11 

 في خانة الأحاد لمناتج. 2وىو  42أولا نضع الرقـ الذي عمى جية اليميف في العدد 
 في خانة المئات لمناتج. 4وىو  42ثـ نضع العدد الذي عمى جية اليسار في نفس العدد 
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 ضع الناتج في خانة العشرات لمناتج النيائي.ون 6=  2+  4ثـ نقوـ بجمع نفس الرقميف معا 
 (188، 187ص د.ت،  اـ،)ىش              

 6 –العشرات  2 –الأحاد 
 4 –المئات 

 462ليكوف الناتج ىو 
 .462=  42 ×11إذا 
 :دور تعمم الحساب الذهني في مادة الرياضيات -05

ياضػػػيات، وباعتبػػػار الحسػػػاب يمعػػػب تعمػػػـ الميػػػارات الرياضػػػية دورا ميمػػػا فػػػي تػػػدريس وتعمػػػيـ الر 
الػػػذىني إحػػػدى ىػػػذه الميػػػارات فػػػذلؾ حتمػػػا ينطبػػػؽ عميػػػو، ويعتبػػػر الكثيػػػروف مػػػف أوليػػػاء الأمػػػور 
والتربػػػػوييف أف تعمػػػػـ الرياضػػػػيات وتعميميػػػػا ىػػػػو اكتسػػػػاب الميػػػػارات الأساسػػػػية خاصػػػػة فػػػػي مجػػػػاؿ 

يػاـ أوسػاط أوليػاء الأعداد والترقيـ والعمميات الحسابية، والملاحظ أنو تعـ الشػكوى خاصػة ىػذه الأ
الأمور عف عجز التلاميذ في أداء ىذه الميارات بما فييا ميػارة الحسػاب الػذىني ويعػزو الػبعض 

 أسباب ذلؾ إلى:
  الػػنقص الواضػػح فػػي اىتمػػاـ المتعممػػيف بػػتعمـ الميػػارات مػػع ظيػػور آلات حاسػػبة وانتشػػارىا بشػػكؿ

 واسع بيف الناس.
 عممػػوف فػػي تعمػػيميـ لمميػػارات الرياضػػية، فمعظػػـ ىػػذه وسػػائؿ التعمػػيـ غيػػر الفعالػػة التػػي يتبعيػػا الم

الوسػػائؿ لا تشػػير إلػػى دافعيػػة التلاميػػذ وحماسػػيـ لمتػػدرب عمػػى ىػػذه الميػػارات وتثبيتيػػا بػػؿ العكػػس 
 مف ذلؾ تثير فييـ الممؿ والرتابة.

والرمػػوز وغيرىػػا  المعممػػيف فػػي التعامػػؿ مػػع الأعػػداد الافتقػػار إلػػى المنفعػػة، الممػػؿ والاسػػتعداد عنػػد
 المفاىيـ الرياضية المجردة، لموصوؿ إلى كفاية عالية في كتساب الميارات المطموبة. مف

ويعتقد البعض أف تعمـ الميارات الرياضية أضحى غير ضروري ىذه الأيػاـ بسػبب التقػدـ 
التكنولوجي الواسع في مجاؿ الكمبيػوتر والحاسػبات فػي كػؿ مكػاف وانتشػارىا السػريع، وفػي الوقػت 

وف مف المبػادئ التػي يسػتند عمييػا عمػؿ الكمبيػوتر والآلات الحاسػبة فػي تػدريس نفسو استفاد آخر 
الميػػػػارات الرياضػػػػية وادخمػػػػوا خػػػػرائط سػػػػير العمميػػػػات والمخططػػػػات الأساسػػػػية فػػػػي منػػػػاىج جميػػػػع 

 (183، 182 ص ،1997)فريد،  المراحؿ واستفادوا مف ىذه المخططات في تدريس الميارات.
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الحاسبات والكمبيوتر في وقتنػا الحاضػر، إلا أف لميػارة الحسػاب  ومع الاقتناع بالدور الذي تمعبو
 منيا:الذىني دور لا يستياف بو في تعمـ الرياضيات لعدة أسباب 

اكتسػػػاب الميػػػارة الذىنيػػػػة فػػػي الحسػػػػاب أو إتقانيػػػا يسػػػاعد المػػػػتعمـ عمػػػى فيػػػػـ الأفكػػػار والمفػػػػاىيـ  •
ات بشكؿ جيد فدف ذلػؾ يتػيح لػو فرصػة الرياضية فيما واعيا، فدذا كاف المتعمـ متمكنا مف الحساب

أفضػػؿ وأكثػػر لأف يوجػػو تفكيػػره بشػػكؿ أعمػػؽ فػػي المشػػكلات والمواقػػؼ التػػي يواجييػػا، كمػػا يزيػػد 
 قدرتو عمى القياـ بأنشطة متنوعة.

لمامػػػوالقيػػػاـ بيػػػا واكتسػػػابيا يزيػػػد مػػػف معرفػػػة المػػػتعمـ  • بخصػػػائص الأعػػػداد والعمميػػػات المختمفػػػة.  واا
 ـ والبنية الرياضية عموما .العددي و رق ، ويعمؽ فيمو لمنظاـعمييا

إتقػػاف المػػتعمـ ليػػا يجعمػػو يوجػػو جيػػده وتفكيػػره ووقتػػو بشػػكؿ أفضػػؿ فػػي المشػػكلات الرياضػػية التػػي  •
يواجييػػػػا، وبالتػػػػالي يسػػػػيؿ عميػػػػو حميػػػػا حػػػػلا عمميػػػػا سػػػػميما وينمػػػػي قدرتػػػػو الاسػػػػتنتاجية عمػػػػى حػػػػؿ 

 (184، ص 1997، د)فري.المشكلات
نيػػػات الميػػػارة والتػػػدرب عمييػػػا فػػػي الحسػػػاب الػػػذىني ضػػػرورة تفػػػرض ومنػػػو نصػػػؿ إلػػػى أف تعمػػػيـ تق

بيػػداغوجي تعممػػي يتمثػػؿ فػػي ربػػط النفسػػيا فػػي الرياضػػيات نظػػرا لمػػدور المػػزدوج الػػذي تقدمػػو لمفػػرد 
 وتدعيـ التعممات بالحساب العددي، ودور اجتماعي يتمثؿ في استعمالو في الحياة اليومية.

ار تصػػػػورات التلاميػػػػذ للأعػػػػداد )التفكيػػػػؾ والتركيػػػػب إذا فالحسػػػػاب الػػػػذىني مجػػػػاؿ مفضػػػػؿ لاختبػػػػ
والتحقػػػؽ مػػػف جاىزيتيػػػا(، فكػػػؿ ذلػػػؾ يبػػػرز مػػػدى اسػػػتيدافيا أي ميػػػارة الحسػػػاب الػػػذىني مػػػف قبػػػؿ 

 الرياضيات.
 :مميزات الحساب الذهني -06

 إف لمحساب الذىني مجموعة مف الخصائص المميزة, يمكف تمخيصيا في مايمي :
 اد.محوره الأساسي ىو حساب الأعد •
 يعطي إجابة صحيحة منة بالمنة ولا مجاؿ لمتقريب فييا. •
 يتـ ذىنيا بدوف أي وسيط خارجي كالقمـ أو الورقة. •
 المتعمميف ليا. إدراؾيؤكد عمى أىمية القيمة المكانية لمرقـ ويعمؽ  •
 ىذه العلاقة بعمؽ. إدراؾ إلىيوضح العلاقة بيف الأعداد, ويؤدي  •
 الاقتصاد في الوقت. إلىيؤدي  •
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 اعد عمى تركيز انتباه المتعمـ مباشرة في المسألة و التفكير في الناتج.يس •
 يساعد في توظيؼ الخواص الأساسية لمعمميات الحسابية. •

 (245، ص 2005، ي )ساممف ىذه الخصائص تتضح أىمية تنمية ميارة الحساب الذىني.  
 دور الحساب الذهني في تنمية التفكير الرياضي والمنطقي: -07

الاتجاه الحديث في عمـ الػنفس التربػوي يرمػي إلػى عػدـ تفضػيؿ مػادة دراسػية عػف  رغـ أف
أخػػرى، لأف كػػؿ مػػا يتعممػػو التمميػػذ مػػف مػػواد دراسػػية نػػافع ويسػػاعد عمػػى نمػػوه الفكػػري لاسػػيما إذا 

 (231 د ت، ص ،صالح) كانت طريقة التدريس ناجحة.
مػػف حيػػث الأىميػػة ويعتبػػر  إلا أنػػو تبقػػى الرياضػػيات سػػيدة الموقػػؼ وتحتػػؿ المكانػػة الأولػػى

الحساب الذىني كجزء مف نشاطاتيا مجاؿ لإثراء تصورات التلاميػذ فػي التعامػؿ مػع الأعػداد مػف 
تفكيؾ وتركيب ووسيمة لتنمية التفكيػر، أي منطمػؽ ىدفػو الوصػوؿ بالتلاميػذ إلػى التفكيػر المنطقػي 

 اؿ التالي:السميـ، ولتحديد أكثر علاقة الحساب الذىني بالتفكير تستعيف بالمث
ذىنيػػػا فػػػلا يمكػػػف لػػػو  10عمػػػى  124حػػػيف نطمػػػب مػػػف تمميػػػذ البحػػػث عػػػف حاصػػػؿ وبػػػاقي قسػػػمة 

الوصػوؿ إلػى النتيجػة ذىنيػا إلا إذا مػػر بمجموعػة مػف الخطػوات بدايػػة يسػتند إلػى معرفتػو لجػػداوؿ 
الضػػػرب، معرفتػػػو المعنػػػى المصػػػطمحات المقدمػػػة فػػػي العمميػػػة حاصػػػؿ ، بػػػاقي مسػػػتوعبا لعمميػػػة 

ة عكسية لمقسمة، ثـ يطبؽ ما يمكف تطبيقػو مػف قواعػد ليػذه العمميػة كالضػرب فػي الضرب كعممي
 12ومنػو يتوصػؿ إلػى أف الحاصػؿ  124= 12×10+ ) 4مثلا وبالتػالي سيتوصػؿ إلػى أف  10

 .4والباقي 
وصولو إلى النتيجة أجبره عمى المرور بمجموعػة مػف الخطػوات أو المراحػؿ أي العمميػات العقميػة 

يا مف معرفة وفيػـ وتطبيػؽ وىػي مػف الميػارات الأساسػية لمتفكيػر مثممػا أشػرنا إليػو لممستويات الدن
 سابقا.

ولا شػػؾ أف التػػدريب المسػػتمر عمػػى مثػػؿ ىػػذه الإجػػراءات والعمميػػات الحسػػابية يعػػود عمػػى 
التفكيػػر المنطقػػي السػػميـ، وقػػد يػػؤدي تطػػوره إلػػى ميػػارات أعمػػى مػػف تحميػػؿ وحػػؿ مشػػكلات أكثػػر 

 تعقيد.
عمى شػيء إنمػا يػدؿ عمػى علاقػة الحسػاب الػذىني بػالتفكير، بمعنػى آخػر  كؿ ذلؾ إف دؿ

يمعػػب الحسػػاب الػػذىني دورا كبيػػرا فػػي تنميػػة التفكيػػر، ومنػػو لا ينبغػػي الاكتفػػاء باعتبػػار الحسػػاب 
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الػػػذىني مجػػػرد تػػػدريبا عمػػػى تقنيػػػات أو وسػػػائؿ معينػػػة، بػػػؿ يجػػػب أف ينمػػػي عنػػػد المػػػتعمـ ويصػػػبح 
منطقػػػا جديػػػدا أمػػػاـ سػػػائر الأحػػػداث فػػػي الحيػػػاة اليوميػػػة، لأف رياضػػػة ذىنيػػػة حقيقيػػػة و أف يخمػػػؽ 

 أسيؿ عممية حسابية أو أية مشكمة رياضية تشكؿ مناسبة ممتازة لمتفكير والبحث.
كمػػػا أف بػػػوادر الاسػػػتنتاج الػػػذىني الأكثػػػر دقػػػة تبػػػدو كبػػػذرة فػػػي الحيػػػاة الذىنيػػػة عنػػػد الطفػػػؿ الػػػذي 

كشػػػاؼ صػػػورة مػػػا انطلاقػػػا مػػػف الواقػػػع يحػػػاوؿ البحػػػث مػػػف خػػػلاؿ مشػػػكمة رياضػػػية بسػػػيطة أو است
عمميتػػاف تقودانػػػا إلػػػى النشػػػاط العممػػي، وتبػػػدأ فػػػي الظيػػػور مػػػف خػػلاؿ بػػػوادر التفكيػػػر الأولػػػي عنػػػد 

 الطفؿ.
فاليػػدؼ الأوؿ مػػف التػػدريب الحسػػابي المبنػػي عمػػى المعرفػػة والفيػػـ لا عمػػى الحفػػظ الآلػػي 

تطػور إلػى أقصػى حػد تمػؾ لتقنيات معينة طبعػا، ىػو اكتسػاب أسػموب موضػوعي لمتفكيػر، حيػث ت
الإمكانيػات الذىنيػػة التػػي يحمميػػا الإنسػػاف، ويسػػطر نضػج التفكيػػر الػػدقيؽ بفضػػؿ فعاليتػػو والتػػوفير 

وأف يضػػمف مقػػدار أعمػػى وفعاليػػة أكثػػر عنػػد مواجيػػة الواقػػع، كمػػا يسػػاعد المػػرء  ءالمػػر الػػذي يحققػػو 
أف يختار المظيػر الػذىني  عمى الارتفاع مف مستوى الميارة العممية إلى مستوى الذكاء الذىني و

المحسػػػػوس للأشػػػػياء والأحػػػػداث وترجمتيػػػػا لتكػػػػوف أكثػػػػر تجريػػػػدا، عمػػػػى أف يكػػػػوف ىػػػػذا التػػػػدريب 
فالتدريب عمى الحساب إذف يوازي تحررا ذىنيا حقيقيا، يتوافؽ والنمو العقمػي لمفػرد عمػى غػرار مػا 

 (188، 187 ص ،1996 )ىشاـ،ي العقمي. و في المجاؿ المعرفيأفرزتو نظرية بياج
 العوامل العقمية )الذهنية( المساعدة عم  التحصيل الحسابي -08

ممػػا تقػػدـ عرفنػػا أف الحسػػاب ىػػو جػػزء أو معرفػػة مػػف المعػػارؼ الرياضػػية، كمػػا أنػػو جانػػب 
مػػف جوانػػب نشػػاط العقػػؿ البشػػري، وىػػو أيضػػا عمػػـ مادتػػو رمػػوز تجريديػػة تتنػػاوؿ المظيػػر الكمػػي 

امؿ الإنساف مع الحساب ناتج عف حاجة حيويػة إشػباعا إلى ذلؾ أف تع ةفاضالموجود أو الواقع، 
لرغبتو في الاستطلاع وضػمانا لاسػتقراره وبقائػو وتأمينػا لأمالػو وتطمعاتػو، ولتحقيػؽ ذلػؾ لابػد مػف 
وجود قوى تتدخؿ ويعتمد عمييا ، ىذه الأخيرة ىي عوامؿ عقمية والتي تختمؼ مف فرد إلػى آخػر، 

ف تلاميػذنا فػي القػدر أو النصػيب المسػتوعب مػف المعػارؼ والدليؿ عمى ذلؾ، التفاوت الواضح بي
والخبػػرات والميػػارات المكتسػػبة فػػي المدرسػػة، حتػػى واف كػػاف يشػػرؼ عمػػى ذلػػؾ نفػػس المعمػػـ، فمػػف 
دوف شػػػػؾ مبػػػػرر ىػػػػذا التفػػػػاوت والاخػػػػتلاؼ ينحصػػػػر فػػػػي عامػػػػؿ الػػػػذكاء والاسػػػػتعدادات والقػػػػدرات 

 لأخرى منيا الاجتماعية المحيطة بالفرد.الذاتية، دوف أف ننسى تدخؿ بعض العوامؿ الخارجية ا
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وسػػتركز فيمػػا يمػػي عػػف العوامػػؿ العقميػػة المتدخمػػة والمسػػاعدة فػػي التحصػػيؿ الحسػػابي لػػدى التمميػػذ 
 والمتمثمة في عامؿ الذكاء وعامؿ التفكير المنطقي.

 :يعتبػػػػر الػػػػذكاء مػػػف أىػػػػـ موضػػػػوعات عمػػػػـ الػػػػنفس الػػػذي نػػػػاؿ اىتمامػػػػا كبيػػػػرا مػػػػف طػػػػرؼ  الللللذكاء
وىػذا لأىميتػو كقػدرة عامػة تسػاعد عمػى التحصػيؿ الدراسػي والنجػاح المينػي والابتكػار المختصػيف 

وحؿ المشكلات والتكيؼ مع متغيرات المحيط ولقد كاف موضوع بحث ودراسػة وتحميػؿ منػذ بدايػة 
 ىذا القرف وأنشئت مقاييس عديدة لقياسو وتحديد مستوياتو ومجالاتو.

  31، ص2003,مقدم عبد الحفيظ،  

ـ عػػف ىػػذا الاىتمػػاـ الكبيػػر اخػػتلاؼ فػػي مفيومػػو فمػػـ يتفػػؽ البػػاحثوف عمػػى تعريػػؼ وقػػد نجػػ
محػدد لػػو، وعميػو فقػػد تعػػددت تعاريفػو فبعضػػيـ يػػرى أنػو: " العمميػػة العقميػػة والػبعض الآخػػر يعتبػػره 

دراؾ العلاقات".   (58، ص 1995)د عبد الرحمف العيسوي، القدرة عمى معالجة الرموز واا
 عمى أنو القدرة عمى التفكير المجرد". ليعرفو namreWوتريمان 

 يرى أنو القدرة عمى التكيؼ العقمي مع مشكلات الحياة وظروفيا الجديدة". :nramWأما ستيرن 
يعرفػػو أنػػو: " القػػدرة عمػػى الفيػػـ الجيػػد والحكػػـ عمػػى الأشػػياء والتفكيػػر المنطقػػي  :binetفللي حللين 

 .مرغوبة"اؼ الالسميـ والتأقمـ حسب الظروؼ لموصوؿ إلى الأىد
 (27، ص2002وآخروف،  )زكريا 

حسب ما ورد في ىذه التعاريؼ، يمكننا أف نعرؼ الذكاء عمى أنو قدرة عقميػة تمكػف الفػرد 
مف التصػدي لممشػكلات التػي تواجيػو وتعتػرض طريقػو مواجيػة فعالػة، مػف خػلاؿ فيميػا وبالتػالي 

 اد في الجيد والوقت.حميا والتغمب عمييا بصفة تمتاز بالسرعة والدقة والضبط والاقتص
ومف السيؿ أف نحكـ عمى السموؾ الذكي إذا تقطف صاحبو لعناصر مفقػودة وغيػر واضػحة يعػود 
سبب الغموض إلييا، فيؤدي التفكير إلى حؿ الموقؼ، ىذا الأخير الػذي قػد يكػوف لػو عػدة حمػوؿ 

 والذكي مف يختار الحؿ الأسرع والأسيؿ.
فػػي الحسػػاب والتفػػػوؽ فيػػو يرتكػػز إلػػى حػػػد لا  كػػؿ ذلػػؾ يػػدفعنا لمتأكيػػد عمػػػى أف التحصػػيؿ

يستياف بو عمى حظ الفرد مف الذكاء، كمػا تختمػؼ قػدرة الػذكاء بػاختلاؼ طبيعػة الحسػاب فػدجراء 
عمميػػات حسػػابية أوليػػة لا يعتمػػد فػػي تحصػػيميا وكسػػب الميػػارة فػػي إجرائيػػا إلا عمػػى مجػػرد حفػػظ 

و فيػػـ وبالتػػالي لا يتطمػػب ذلػػؾ جػػداوؿ الضػػرب أو تطبيػػؽ أسػػاليب مرسػػومة قػػد تفيػػد دوف وعػػي أ
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قػػدر كبيػػر مػػف العمػػؿ الػػذىني الرفيػػع والػػذكاء، مػػا يتطمبػػو ويحتاجػػو حػػؿ مبتكػػر لمشػػكمة رياضػػية 
 تقتضي فيـ وتفكير وتخطيط.

ورغػػـ اخػػتلاؼ الآراء فػػي طبيعػػة الػػذكاء وتعػػدد الاتجاىػػات فػػي تفسػػيره وحصػػر العوامػػؿ المتدخمػػة 
الػذىني ىػو نظػاـ مػف القػدرات الذىنيػة التػي يتوقػؼ عمييػا فيو، فبدمكاننا القػوؿ أف ىػذا الاسػتعداد 

تعمػػػـ الفػػػرد وتكيفػػػو مػػػع الظػػػروؼ البينيػػػة المحيطػػػة بػػػو ثػػػـ حػػػؿ المشػػػكلات التػػػي تعترضػػػو بمرونػػػة 
 وفطنة.

 :التفكير المنطقي 
يعرؼ التفكير المنطقي عمى أنو ذلؾ النشاط العقمي أو القػدرة العقميػة عمػى اسػتخداـ أكبػر 

معمومػات بيػدؼ الوصػوؿ إلػى حمػوؿ سػواء كانػت اسػتنتاجيو أو اسػتقرائية أو قدر مف المعارؼ وال
 (125، ص 2003، خروفآ)حسف و  استنباطية.

كما يمجأ إليو الفرد عند محاولتو بياف الأسباب والعمؿ وراء الأشػياء ومحاولػة معرفػة نتػائج أعمػاؿ 
فػػػي أعمػػػاؿ الفػػػرد أو النػػػاس، ويتضػػػمف التفكيػػػر المنطقػػػي محاولػػػة الحصػػػوؿ عمػػػى أدلػػػة تؤيػػػد أو تن

 (210 ص ،2005)عدناف وآخروف، وجيات نظره. 
 ومنو فتحصيؿ المعارؼ والميارات الحسابية يحتاج إلى توفير نوعيف مف النشاط:

 تفكير منطقي أساسو الاستعداد الذىني. -
فنوف عمميػة وميػارات آليػة تعتمػد عمػى بعػض العػادات المكتسػبة والميػارات العمميػة التػي يسػتعاف  -

 ي إجراء العمميات الحسابية وعمميات العد طبقا لأسموب مرسوـ .بيا ف
وعميػػو فتحصػػػيؿ الميػػػارات الحسػػػابية لا بػػػد مػػػف أف يبنػػػى عمػػػى أسػػػاس مػػػف الفيػػػـ والإدراؾ 
الواعي لممعنى بدلا مف التكرار والتدريب الآلي الذي لا يحقؽ أغراضو الكاممة ما لـ يقػرف بػالفيـ 

وف مقػػػبلا عمػػػى حػػػؿ مشػػػكلات رياضػػػية كمرحمػػػة ثانيػػػة بعػػػد والاسػػػتيعاب، خاصػػػة وأف المػػػتعمـ يكػػػ
التحكـ في إجػراء العمميػات الحسػابية، لأف حػؿ المشػكلات يحتػاج إلػى تأمػؿ وتفكيػر ورسػـ خطػط 
دراؾ  محكمػػػة فيصػػػبح ممكنػػػا وبسػػػيولة إذا كػػػاف التحصػػػيؿ الحسػػػابي المسػػػبؽ قائمػػػا عمػػػى الفيػػػـ واا

لباليػػػػة لحفػػػػظ حقػػػػائؽ الحسػػػػاب إلػػػػى عمميػػػػة العلاقػػػػات بػػػػيف الأعػػػػداد والعمميػػػػات، فتحػػػػوؿ الميػػػػارة ا
 تفكيرية، كما تصبح أداة طبعة مرنة لتفكير حسابي متفتح.

وفي الأخير نقوؿ أف التحصيؿ الحسابي أي تعمـ الحساب ونخػص ذكػرا الحسػاب الػذىني 
لا يتوقؼ عمى العوامػؿ العقميػة السػالفة الػذكر فحسػب، بػؿ ىنػاؾ عوامػؿ أخػرى لا ينبغػي إىماليػا 
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عنيا، والمتمثمة في العوامػؿ الاجتماعيػة التػي تحػيط بالطفػؿ أثنػاء نشػأتو والتػي لا يجػب والإغفاؿ 
 أف نذكر أثرىا في حصيمتو مف الخبرات الحسابية.

 : أثر استخدام الآلة الحاسبة عم  مهارة الحساب الذهني -09

إلػػى  تعػػد الآلػػة الحاسػػبة ثمػػرة مػػف الثمػػار التػػي جػػاد بيػػا التقػػدـ العممػػي والػػذي يسػػعى دومػػا
تحقيؽ الأفضؿ للإنساف، حيث أف استعماليا يوصمو بسرعة فائقة إلى النتائج الحسابية دوف بػدؿ 

 أي مجيود فكري.
والملاحػػظ أف المنػػاىج الجديػػدة لمرياضػػيات فػػي السػػنوات الأخيػػرة وفػػي منظومتنػػا بالتحديػػد 

دراجيا كوسيمة تعميمية في الرياضيات منػذ  تقؼ الموقؼ الإيجابي اتجاه استخداـ الآلة الحاسبة واا
السنة الأولى مف تعميمػو، الشػيء الػذي أثػار انتباىنػا واستفسػارنا عػف اسػتعماؿ التمميػذ ليػذه الأداة 
منذ ىذا السف المبكر وما دور قدرتو الذىنية ، وىؿ استخداميا يقمؿ مف الميارات الأساسية التػي 

 حد مف استخداـ أذىانيـ.اعتادت المدرسة الاىتماـ بيا، وىؿ تؤثر عمى فيـ التلاميذ وال
 التساؤلات:اطلاعنا عمى بعض المراجع الميتمة بيذا الأمر مكننا مف الإجابة عمى ىذه 

فيناؾ مػف يقػوؿ : "أنػو بصػفة عامػة أشػارت العديػد مػف الممارسػات الميدانيػة والدراسػات عمػى أف 
ابية عمػػػػى اسػػػػتخداـ الآلػػػػة الحاسػػػػبة أدى إلػػػػى تحسػػػػيف أداءات التلاميػػػػذ فػػػػي إجػػػػراء عمميػػػػات حسػػػػ

الأعداد، و أعطى فرصا لمتفكير في حؿ المشكلات الرياضية المفظية، كمػا سػيؿ عمػى المعممػيف 
أعطاء مشکلات حسابية مف الواقع دوف الحاجة إلػى افتعػاؿ أعػداد سػيمة التعامػؿ معيػا، كمػا أف 

إدخػػاؿ اسػػتخداـ الحاسػػبة لا يقمػػؿ مػػف اسػػتخداـ الفػػرد لعقمػػو، لأنػػو يسػػتخدمو فػػي اسػػتعماليا أثنػػاء 
البيانػػات ، اختيػػار مفػػاتيح الإدخػػاؿ تسػػجيؿ الأعػػػداد، الحسػػف بمعقوليػػة النتػػائج .... الػػخ، معرفػػػة 

 (186، 185 ص ،2004 )وليـ،خداميا".   التمميذ لاختيار الوقت المناسب لاست
وىنػػاؾ مػػف يقػػوؿ: " أف الجػػدؿ فػػي جػػدوى اسػػتخداـ الحاسػػبة قػػد حسػػـ لػػدى الكثيػػر مػػف التربػػوييف، 

دى الػػػبعض تحفظػػات فػػي اسػػػتعماليا خاصػػة فػػي مراحػػػؿ التعمػػيـ الأوليػػة، فلابػػػد أف ولكػػف يبقػػى لػػ
 رح وضرب وقسمة.يدرؾ المرء ضرورة معرفة التمميذ لمحقائؽ الأولية مف جمع وط

 (55 ص ،2004)عبد الله ،  



مهارات الحساب الذهني                                                                  الفصل الثاني:  
 

 

28 

أي قبػػؿ اسػػتعماؿ الحاسػػبة لابػػد أف يفيػػـ التمميػػذ معنػػى العمميػػات الحسػػابية وكيفيػػة إجرائيػػا 
مزيػػا، ويفيػػـ القيمػػة المكانيػػة وطريقػػة كتابػػة الأعػػداد الكبيػػرة، كيفيػػة الجمػػع والسػػبب فػػي حسػػابيا ور 

 استعماؿ الحمؿ والاستلاؼ والضرب في رقـ العشرات وغيرىا.
ومػػف جيػػة أخػػرى لا ينصػػح بتعمػػيـ الحقػػائؽ الحسػػابية لمجمػػع وجػػداوؿ الضػػرب بعػػدىا بالحاسػػبة، 

نما يمكف استعماليا لمتحقؽ مف ذلؾ فقط لأف  5× 3ومعنػى  5× 3ىناؾ فرؽ بػيف إيجػاد نػاتج  واا
 الخ……  120:3ومعنى  3 :120أو إيجاد 

أما فيما يتعمؽ باستعماليا في حؿ المشكلات الرياضية، فيو مباح طبقا لمػا توصػمت إليػو 
  العديد مف الدراسات التي تؤيد استخداـ الآلة الحاسبة في حؿ المشكلات الرياضية.

 (186 ،185 ص ،2004 )وليـ،
وتػػػتمخص وجيػػػة نظػػػر الػػػداعيف لاسػػػتخداـ الآلػػػة الحاسػػػبة فػػػي أنيػػػا تػػػتـ مػػػف خػػػلاؿ ثػػػلاث 

إلا باسػػتعماؿ  877وسػػائط ىػػي : الػػذىف ، الورقػػة والقمػػـ الحاسػػبة، فمػػف لا يعػػرؼ حاصػػؿ جػػداء 
الورقػػة والقمػػـ أو الحاسػػبة يعتبػػر غيػػر مؤىػػؿ لاجتيػػاز مرحمتػػو الدراسػػية إلا بعػػد إتقانػػو ليػػذه الميػػارة 

حػػيف ىنػػاؾ مواقػػؼ أخػػرى يكػػوف غيػػر ممػػزـ باسػػتعماؿ الػػذىف ويمكنػػو اسػػتعماؿ الورقػػة  ذىنيػػا، فػػي
 يكفيػو أف يعػرؼ أنػو محصػور 19والقمـ أو الحاسبة مثاؿ عف ذلؾ حساب الجدر التربيعي لمعدد 

 (56ص ، 2004)عبد الله، . 316و 9بيف الجدر التربيعي العدديف 
ميدانيػة المتواضػعة واحتكاكنػا الػدائـ بالتلاميػذ وما يمكننا الإدلاء بػو اسػتنادا عمػى خبرتنػا ال

فػػػي مختمػػػؼ السػػػنوات التعميميػػػة، ينبغػػػي أف يعػػػاد النظػػػر فػػػي اسػػػتخداميا فػػػي الصػػػفوؼ الابتدائيػػػة 
والتركيػػز عمػػى تعمػػيـ وتعمػػـ الميػػارات الحسػػابية الذىنيػػة المختمفػػة حتػػى يػػتمكف التمميػػذ مػػف تكػػويف 

زاد الػػػذي يؤىمػػػو للانتقػػػاؿ إلػػػى المراحػػػؿ التاليػػػة، بمعنػػػى الكممػػػة تكػػػوف لػػػو بمثابػػػة الػػػ ثقيمػػػةحصػػػيمة 
ويضمف تعاممو مع مختمؼ المشكلات بتفكيػر منطقػي سػميـ فػلا يخشػى عميػو مػف اسػتعماليا لأنػو 

 سيختار حتما بنفسو الوقت المناسب لذلؾ.
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 خلاصة الفصل:

وفي نياية ىذا الفصػؿ نخمػص القػوؿ إلػى أف الحسػاب الػذىني ميػارة ذىنيػة ميمػة تفػرض 
يا في خضـ التطور العممي لعالـ التقنية، وما يؤكد ويبرر ذلؾ استيدافيا مف طرؼ المدرسػة نفس

الابتدائية وجعميا واحدة مف أىػداؼ تعمػيـ وتعمػـ الرياضػيات، ويتجسػد ذلػؾ فػي الممارسػة الصػفية 
ليػػػا داخػػػؿ الأقسػػػاـ التربويػػػة، ومػػػف العبػػػث أف لا تحػػػاوؿ جاىػػػدة العمػػػؿ عمػػػى تنميتيػػػا وتطويرىػػػا 

ة بػػػذلؾ العوامػػػؿ العقميػػػة الذىنيػػػة التػػػي يمتمكيػػػا المػػػتعمـ، حتػػػى يكػػػوف فػػػي غنػػػى عػػػف الآلػػػة مسػػػتغم
 الحاسبة خاصة في المواقؼ الحياتية، عمى أف يؤجؿ استعماليا في الوقت المناسب.
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 تمهيد:

تعتبر فنوف الحساب الذىني القديمة أحد العناصر الثقافة التي ساىمت فػي تشػكيؿ ثقافتنػا 
أو الأبػػاكوس    (أو )العػػداد السػػربافت حػػؿ المشػػكلات. ومػػف بػػيف ىػػذه الفنػػوف التقميديػػة يبػػرز وتقنيػػا

CUCABA  كػػػأداة حسػػػابية تعكػػػس عبقريػػػة العقػػػوؿ البشػػػرية فػػػي التعامػػػؿ مػػػع الآرقػػػاـ ومػػػف أىػػػـ
سػػابية الشػػعوب التػػي إسػػتعممتو والحقبػػة التػػي ظيػػر فييػػا والقيمػػة الغنيػػة التػػي تولييػػا ىػػذه الأداة الح

التعميميػػة وأىػػـ أىػػدافيا وأىميتيػػا فػػي الوسػػط التعميمػػي وىػػذا مػػا سػػوؼ كانتيػػا الاقتصػػادية و وكػػذا م
 .تراه في ىذا الفصؿ
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I- :تاريخ السوروبان 
 : CUCABn السربانلمحة تاريخية حول -01

، حيػػث كػػاف يسػػتخدـ فػػي مختمػػؼ ثقافػػات العػػالـ . السػػنيفإلػػى آلاؼ  السػػربافتعػػود جػػذور 
عامػة ،وفػي البمػداف  4500ف إخترع ىذا العداد بيف الميػرجيف منػذ حػوالي وفقا لمعديد مف المرفيي

ف شػكمو بػدا ي ثػـ فػي القػروف التالية شرؽ آسيا ،كالياباف،الصيف ،ماليزيا،سنغافورة ،إندونسػيا وكػا
، إنتقمػت ىػذه التقنيػة إلػى اليابػاف وبعػد مػا تطػورت لتصػبح بدسػـ "السػروباف"المعروؼ اليػوـ الوسط

ىػػذه التقنيػػة إلػػى اليابػػاف أخػػذت ؿ زات تتحػػرؾ عمػػى عمػػوديف ،بعػػد إنتقػػاف الخػػر ،والػػذي يتػػألؼ مػػ
ثـ إنتقمت فنونو الحسػابية باسػتمرار عبػر الحضػارات  CUCABAتطورا جديدة بدسـ "الأباكوس " 
ولػـ تكػف ىػذه التقنيػة متقدمػة  ،الحاسبة المستعممة في ذلؾ العصر وكانت ىذه التقنية بمثابة الآلة

مػػػف المعػػدف كالحديػػػد  الػػػوزف فكانػػت تضػػع آوحيػػث سػػػيولة تحريػػؾ الخػػرزات  إلػػى ىػػذا الحػػػد مػػف
ديث الحػالي المصػنوع وغيرىا وتوضع الخرزات مػف الحجػارة المنحوتػة،ثـ تطػورت إلػى شػكميا الحػ

،فنجد إسػمو فػي الصػيف )سػواف  ىو الاسـ العاـ ليذه التقنية C1CABg،"أباكوس "مف البلاستيؾ
بينمػػا كػػاف يسػػمى فػػي العصػػر  Croaèn عنػػد )اليونػػاف أبػػاكوس(و  nnnnroo)اليابػػاف سػػرباف( بػػاف 

لػيس فقػط أداة حسػابية تقميديػة ،بػؿ أيضػا أسػمويا  السػربافاليوـ يعتبػر  1nèluyn )الروماني بولير(
 (25،2018، )بدرة. الرياضي لدى الأفرادتعميمية يستخدـ بتحسيف ميارات الحساب وتطوير التفكير 

 د:مفهوم السروبان أو العدا -02

ىػػو أداة حسػػابية تقميديػػة نسػػتخدـ لإجػػراء عمميػػات الحسػػاب بشػػكؿ فعاؿ،ويسػػمى  بافو السػػر 
والتػي تعني"جػدوؿ"    C1CABgايضا بالمعداد أو العداد وىو آلة حاسػبة ويسػمى أيضػا أبػاكوس 

 السػػرباف.يعتبػػر  الأرقػػاـ" حيػػث يػػتـ تحريػػؾ الخػػرزات عمػػى عمػػوداف أو خطػػوط لتمثيػػؿ  Tnbaأو "
تعميميػػة التػػي تسػػاىـ فػػي تحسػػيف ميػػارات الحسػػاب الػػذىني وتنميػػة القػػدرة عمػػى حػػؿ مػػف الوسػػائؿ ال

لإجػراء العمميػات  كآلػةالمشكلات الحسابية و الرياضية بصػفة عامػة ، ويسػتعمؿ أيضػا السػروباف 
الحاسػػبة الالكترونيػػة ،بصػػفة عامػػة تطػػورت لوحػػات العػػداد  الآلػػةمػػف جيػػة وىػػو حاليػػا يحػػؿ محػػؿ 

"فػػي nnnnroo"أو " صػػوؿ إلػػى العػداد الحػػديث الػػذي إسػػمو " السػػروبافعمػى مػػر العصػػور حتػػى الو 
 .يػا فػي العنػواف اللاحػؽ،ولكف حديثا ىنػاؾ ثػلاث أنػواع مػف العػداد سػوؼ نتعػرؼ عمي1930عاـ 
 (26، ص2018، )بدرة          
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( BAMCA(بأنػػو البرنػػامج المصػػمـ مػػف قبػػؿ مركػػز )onaD،2005وفػػي تعريػػؼ أخػػر ؿ دينػػو)-
يػػػدؼ إلػػػى تػػػدريب الطالػػػب عمػػػى إسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية الحسػػػاب بػػػالعبؽ الػػػذىني التعميمي،الػػػذي ي
جراء العمميات الحسابية عميو)العداد الصيني (  .، واا

(: بأنػو نظػاـ يسػتخدـ العػداد ،ويعػد سمسػمة مػف التػدريبات عمػى 2011وعرفو الخميفة وموسى )ـ-
نطباع صػورة العػداد فػي النصػؼ الأيمػف مػف الػدماغ، يسػ البرنامج. تخدـ الطفػؿ الصػورة لإجػراء واا

 العمميات الحسابية ذىنيا.

ـ(: أنػػو برنػػامج مصػػمـ خصيصػػا لتنميػة كػػؿ ميػػارات العقػػؿ الأطفػػاؿ فػػي 2016وعرفػو الحسػػيف)-
 (عاـ.12-4السف مابيف )

التعميمػػػي  السػػػرباف() AAMCAـ(:أنػػػو برنػػػامج الحسػػػاب الػػػذىني )2018وعرفػػػو أؿ محمػػػود ) -
تدريب الطػلاب عمػى تحريػؾ الخػرزات العػداد باسػتخداـ الإصػبع لنظاـ الحساب الذىني ) يتـ فيو 

الضػػػرب(.معتمديف عمػػػى صػػػورة -الطػػػرح-اليػػػديف،للإجراء العمميػػػات الحسػػػابية الآساسػػػية )الجمػػػع
 .عمى نصفي الدماغ الأيسر والأيمف العداد داخؿ الدماغ و بشكؿ متوازف ومتكامؿ يعتمد

 (.231-230، 2021 )رحاب،          
 عداد:نواع الأ-03

 : nOBOUCS السربانالعداد الياباني أو  3-1

ىو الأداة المستعممة في موضوع بحثنا ىذا ،وحسب بدرة إف الأداة تسمى أيضا العػداد الحػديث -
" ودائمػا مػػا يحػدث خمػط بسػػبب الاسػـ وبػػيف CUCABAوىػو نسػخة متطػػورة مػف العػداد الصػػيني "

يؿ فػػي إجػػراء العمميػػات الحسػػابية.وتـ تبنػػي سػػبكونػػو أ السػػربافالعػػداد الصػػيني التقميػػدي. ويتميػػز 
بػػػرامج التعمػػػيـ باسػػػتخداـ ذلػػػؾ العػػػداد فػػػي العديػػػد مػػػف المػػػدراس و المؤسسػػػات التػػػي تقػػػوـ بتعمػػػيـ 

  BAMCAالأطفاؿ كيفية الحساب بطريقة سريعة بدستخداـ ىذا السرباف مثؿ بػرامج يوسػي مػاش 
لمطػورة السػرباف النسػخة الحديثػة وا كػوفوالخوارزمي الصغير وغيرىا ونظرا ويسمى برنامج العبؽ 

مقصود دائما في ىذه الدراسة ،ينقسػـ إلػى قسػميف القسػـ العمػوي وتحتسػب فيػو الخػرزة لذلؾ فيو ال
 و السفمي تحتسب فيو  5ب
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 والملاييف.....الخ  ؼلاوألاوتقسـ الأعمدة إلى أحاد وعشرات ومئات 2أو 1الخرزة الواحد ب 

 (28، ص2018، )بدرة

العػػػػداد الصػػػػيني إنجػػػػاز ثقافيػػػػة عػػػػالمي عمػػػػى لائحػػػػة اليونيسكو،يسػػػػمى  :لصللللينياد االعللللد -32
"CUCABA  ف كػػاف لػػـ يعػػد يسػػتخدـ كثيػػرا ")سػػوواف بػػاف( وىػػو الأقػػدـ لػػذلؾ فيػػو الأكثػػر شػػيرة واا

سػػػػوى فػػػػي بعػػػػض المنػػػػاطؽ بالصػػػػيف، وقػػػػد إنتقمػػػػت شػػػػيرتو لكػػػػؿ العػػػػالـ ،والعػػػػداد الصػػػػيني عرفػػػػو 
نتشر في مختمؼ ا لدوؿ.  لأىميتو في التعمػيـ الأطفػاؿ لغػة الأرقػاـ حتػى قبػؿ الصينيوف القدماء واا

خػرز عمػى  بيعيػة،أو بصػورة فواكو،ومجسػمات ط الأرقػاـرس،حيث يجسد ليـ العداد دخوليـ المدا
العمميػات مثػؿ الجمع،الطرح،الضرب،القسػمة حتػى ء كبػار فػي العػد إجػراال مفيد ىو ،مثمما السبورة

كتسػػػػاب  اء وتمػػػػريف الػػػػدماغ عمػػػػى التفكيػػػػر والتحميػػػػؿ،الجػػػػذور والأسس،مايسػػػػيـ فػػػػي تنميػػػػة الػػػػذك واا
وع الأكثػػػر نػػػالمتمقػػػي ميػػػارات حسػػػابية و رياضػػػية عديػػػدة لازمػػػة لتفجيػػػر الثقافػػػة وىضػػػـ العمـ،والت

( عبػػػر العارضػػػة UACoAشػػػيوعاً العػػػداد ،يلائػػػـ أصػػػابع الكفػػػر التػػػي تحػػػرؾ الحمقػػػات )الخػػػرزات
جػراء العمميػػات عمبػو، ويقػػوؿ المعمػـ "مايػػؾ فػوف" الشػػي أفضػػؿ  الأفقيػة التمثيػػؿ الػديانات العػػددي واا

والناجحة إف الطفؿ عندما يممػس  ،بيذه الطريقة الصينية التقميدية تعميـ الأطفاؿ ،أصوؿ الحساب
  .  جردا لمرقـ وحده فقطالخرزات يحس بيا فيدرؾ العددي إدراؾ متعددة الأبعاد وليس م

 (28، ص2018، )بدرة           

 العداد الروسي: 3-3

وىػػػو نػػػوع مػػػف العػػػدادات التػػػي تعتبػػػر نسػػػخة متطػػػورة مػػػف العػػػادات الأسػػػيوية القديمػػػة ،وقػػػد شػػػاع -
وظػػػؿ العػػػداد الروسػػػي  روبػػػاو أفػػػي  إسػػػتخدامو فػػػي الإتحػػػاد السػػػوفياتي إنتشػػػر فػػػي بعػػػض المنػػػاطؽ

 (26، ص2018، )بدرة. استعمالاتوأكثر  السربافمستخدما في روسيا حتى فترة التسعينات ،لكف 

 ":SCSO-CUCABnكوس "انو أبا  3-4

نػػػاوي الحجػػػـ صػػػنعو ووضػػػعو عممػػػاء أي بػػػي إـ ،وتتكػػػوف الصػػػوؼ مػػػف  وىػػػو معػػػداد )محسػػػبة(-
جزئيات عشرة كما يوجد في المعداد العػادي ، وىػي مصػنوعة مػف الخػرز الفػوليريف ويػتـ الضػغط 
عمييػا وتحريكيػا مػف قبػػؿ مجيػر المسػح النفقػػي ،ومعػداد النػاتو يسػتعمؿ فػػي مجموعػة متنوعػة مػػف 
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النػووي  ؿ الحاسوب الناتو أو حوسبة الحمػضالإختراعات والتقنيات والمعدات متناىية الصغر مث
 الرئيس منقوص

 28/01/2018استرجاع يوـ  iiikn://nn.êuauky2uo.nnI/êuauالأكسجيف. عبر الموقع   
 (30، ص2018، )بدرة

 العدادات المستحدثة البسيطة: 3-5

وىو يمثؿ نوع مػف العػدادات التػي تسػتعمؿ ضػمف ألعػاب الأطفػاؿ أو ىػي الألعػاب وتوجػو 
الأطفػاؿ الأقػؿ سػنا وتكػوف زاىيػة الألػواف ومختمفػػة الأشػكاؿ ، وليسػت الغايػة منيػا إكتسػاب العػػدؿ 

جػػراء العمميػػات ،أكثػػر مػػف إسػػتثارة حػػوايج الطفػػؿ مػػف بصػػر ولمػػس ودفعػػو لمعػػب والتعػػرؼ عمػػى  واا
 الألواف

 : ara nu tsA SU ABAالعداد فن  3-6
،إتقػاف المعػداد  بمف النظاـ ،يمثػؿ ميػارة أو أسػمو  رمزوحسب بدرة فدف المعداد فف وىو  

يعتبر في البمداف الأسيوية مثؿ الفنوف الدفاع عف النفس ،حيث يمكػف أف تكػوف إمتحانػات مؤىمػة 
عشػػػػر إلػػػػى أف ينتقػػػػؿ إلػػػػى المسػػػػتوى الثػػػػاني مػػػػف إختبػػػػارات الحسػػػػاب ، ىنػػػػاؾ سػػػػت درجػػػػات مػػػػف 

مػػػا يعػػػادؿ التوصػػػؿ إلػػػى الػػػتمكف مػػػف المعػػػداد  وميمػػػات الحسػػػابات الذىنيػػػة ،وجػػػود )العاشػػػرداف(
والبراعة في التعامؿ مع الكماؿ تقريباً ، ويقصد بالكمػاؿ السػرعة فػي الحسػاب مػع صػحة الإجابػة 

 ب. تربيعية وجذور مكعخراج الجذور الداف( يشمؿ إست1،ويعد إمتحاف أو فحص )
 (30، ص2018، )بدرة 

، وفػي كػؿ عػاـ تػنظـ المؤسسػة فػي آسػيا 1975تـ إنشاء الرابطة الدولية المعداد فػي عػاـ 
مشػػاركة  300المعػػداد اليابػاني ،ىنػػاؾ أكثػػر مػػف  AD Dbnaلمحسػػاب الػػذىني" الأولمبيػػة"الألعػاب 

مف الأكاديميات التي تعمـ فف المعػداد وىنػاؾ  30000بمدا آسيويا ، وىناؾ ما يقري مف  12مف 
يابػػاني فػػي عمػػى الػػذكاء ال ةفمسػػطينيمشػػاركات عالميػػة بمػػا فييػػا الجزائػػر والإشػػارة فقػػد فػػازت فتػػاة 

تقػػاف التمميػػذ  ،تصػػنيفات النيائيػػة يكػػوف وفػػؽ مراحػػؿالوصػػوؿ إلػػى ال، و 2015/2016ألومبيػػات  واا
 3قؿ إلػى مسػتويات أعمػى وينت الأوؿالفصؿ  لمستويات متفاوتة الصعوبة  تسمى مستوى كيو في

 .كيو وىكذا
  

https://or.wikipedia.org/wiki%20استرجاع%20يوم%2028/01/2018
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  :جانب الإقتصادي والتطبيقي العدادال 3-7

شػكؿ  800000بػأكثر مػف 1987تصنع الألة بطريقة حرفية جػدا ، يبػاع العػداد فػي سػنة 
تصػػػػػػػػػػنع العػػػػػػػػػػدادات وقامػػػػػػػػػت يبيػػػػػػػػػػع أكثػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػف  ،an ninnoI nioiunoynì Anليابػػػػػػػػػػاف ،فػػػػػػػػػي ا

 1600، يوجػػد قػػاموس خػػاص بالأبػػاكوس يحتػػوي أكثػػر 1961سػػنة  )مئتػػي ألػػؼ ( منػػذ200000
باليابػاف . كمػا إكتشػفت عػادات قديمػة  ìnèIn Anèoinì صفحة يبػاع فػي بمػدة )ىيوقوكػونتري (

 .ومنيا مالا يثمف فيي ممؾ الحكومةتدخؿ ضمف التراث الشعبي الصيني تباع بمبالج كبيرة 

حسػػاب الػػذىني يكػػوف منظمػػا بطػػريقتيف أو والعػػداد التعػػارؼ عميػػو فػػي الاجتمػػاع الػػدولي لم
، وىػػػي Unaanنػػػوعيف العػػػدادات التػػػي تػػػؤطر بدطػػػار خشػػػبي ومنيػػػا مػػػا ىػػػو مػػػؤطر بمػػػادة البػػػالزا 

أو المخطػػػػػط مصػػػػػنوعة بخشػػػػػب  عمومػػػػػا ذات شػػػػػكؿ مسػػػػػتطيؿ العػػػػػداد منيػػػػػا الأسػػػػػود أو الأحمػػػػػر
عمػػػود قابمػػػة  13 والشػػػائع أنيػػػا تتكػػػوف مػػػف ،نػػػواع الأقػػػؿ ثمنيػػػا والأكثػػػر تػػػدوالا، وىػػػي الأالخيػػػزراف

ىب ، ومنيػػػا مػػػا تصػػػنع كراتػػػو مػػػف النحػػػاس والػػػورؽ المػػػذركػػػة وتزخػػػرؼ العػػػدادات بالنػػػاس مػػػثلاالح
 (30ص ،2018 بدرة،)  .والشمع والفوانيس

 :بانو السر أهداف -04

  الأداءبحيػػث يسػػتطيع المتػػدرب عمػػى ىػػذه  :اء الحسللابات بسللرعة وعملل  أكمللل وجللهإجللر 
بسيطة أو معقدة ، بسرعة فائقة التفوؽ القدرة الالكترونيػة إجراء العمميات الحسابية سواء كانت 

الآليػة ،أي الآلة الحاسبة وخاصة في الأعػداد الطويمػة التػي تفػوؽ طوليػا حجػـ شاشػة الحاسػبة 
المسػػاعدة فػػي تطػػوير التركيػػز والانتبػػاه لأف المتػػدرب يسػػتطيع عبػػر مراحػػؿ التػػدرب و الانتقػػاؿ 

عمػػػى نػػػوع معػػػيف مػػػف المثيػػػرات والمتمثػػػؿ فػػػي سػػػماع المسػػػتوى إلػػػى أخػػػر ،إلػػػى التركيػػػز الحمػػػد 
الأخػػرى ،أي انيػػا لا تشػػتت إنتباىػػو رغػػـ  الأجنبيػػةبػػالمثيرات  الاىتمػػاـالأعػػداد أو رؤيتيػػا دوف 

أنيػػا مثيػػرات قػػد نػػزعج الشػػخص وفػػي مراحػػؿ التػػدريب يعػػرض الأعػػداد المػػراد معالجتيػػا ويمػػرف 
ؼ لا يمكػف لمطفػؿ العػادي حة فػي ظػرو الطفؿ عمػى الانتبػاه الانتقػائي لموصػوؿ النتيجػة الصػحي

 يا.القياـ ب
 الإنتبػػاه الػػذي يطػػور بػػدوره الػػذاكرة  الأساسػػيةيتميػػز التركيػػز عمػػى المثيػػرات  :تقويللة الللذاكرة

أو الػػذاكرة  ةالفوتوغرافيػػوالتػػي تتطػػور ىػػذه الآخيػػرة إلػػى حػػد وصػػوؿ الطفػػؿ إلػػى مرحمػػة الػػذاكرة 
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تزيد عف التػذكر الحقيقػي الشػخص الطبيعػي التصورية ويستطيع تذكر مجموع أعداد كثيرة جذا 
 (.2-+/7وىو ما يعتبر دحضا ما قاليا ميمر عف قدرة الذاكرة )

 الممارسػة ىػو وذلػؾ أساسػا بسػبب أف  :تطوير التنسيف الحركي وتقويلة الحركلات الدقيقلة
 ؿالحسػابية عمػى المعػداد يػوفر وسػائ وليس الألػة ، ممارسػة العمميػات ،المسؤوؿ عف الحسابات

( السػػربافالأبػػاكوس )عنيػػة وممارسػػة الرياضػػية الذىنيػػة .الإجػػراءات الم يزيػػد مػػف فيػػـ ، سػػةمممو 
مثػػؿ الجمػػع والطػػرح ىػػو برنػػامج يابػػاني الأصػػؿ يعتمػػد عمػػى المعػػداد لإجػػراء عمميػػات حسػػابية 

واليدؼ مف البرنامج ليس الحساب في حد ذاتو ما اليدؼ ىو تنشيط فصػي  ،والضرب والقيمة
يمػػػػػػػػف وبالتػػػػػػػػالي الحصػػػػػػػػوؿ عمػػػػػػػػى تطػػػػػػػػور فػػػػػػػػي الأداء ، إسػػػػػػػػترجع يػػػػػػػػوـ الػػػػػػػػدماغ الأيسػػػػػػػػر والأ

-sTTs  //nbnttt :. عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى الموقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع28/01/2018
onTs.baDptsDT.tDo/2023/02/baDp :-13sTon 

 ىػػـ  الآلػػةلقػػد إكتشػػفت أف الأطفػػاؿ الػػذيف يتعممػػوف الحسػػاب بواسػػطة ىػػذه  :زيللادة الللذكاء
تيػػا ،الأمػػر الػػذي لفػػت نػػدير أطبػػاء عمػػـ أكثػػر ذكػػاء مػػف أقػػرانيـ الػػذيف لايسػػتعمموف الوسػػيمة ذا

عمػػوـ الرياضػػيات وجعميػػـ يدرسػػوف ىػػذه الظػػاىرة ،وقػػد أسػػفرت دراسػػتيـ  وىػػراءالػػنفس الأطفػػاؿ 
الفعػػاؿ والعميػػؽ ليػػذا الأسػػموب فػػي تشػػغيؿ مراكػػز خلابػػة الفصػػيف الأيمػػف والأيسػػر  عػػف التػػأثير

ىنيػػػة وىػػػذا حسػػػب موقػػػع لمػػػخ الطفػػػؿ ، ممػػػا أدى إلػػػى التفػػػوؽ الممحػػػوظ فػػػي تنميػػػة قػػػدراتيـ الذ
   .العرب بافو سر 

(sTTs://hhh.tD Dbnan nb.tDo  )( 32-30، ص2008، ةبدر) 
 : بانو السر بطاقات تعمم  -05

  وتحتوي عمى معمومات المتدرب وىي المتدرب:بطاقة: 
 إسمي ...؟ أنا •
 ادرس بالمستوى...؟ •
 بمدرسة...؟ •
 مدربي ...؟ •
 ىوايتي المفضمة ....؟ •
 الدراسي ....؟أمنتي حلاؿ ىذا الموسـ  •
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 : بانو السر مكونات  -06

أعمػػػدة عمػػى الأقػػػؿ )قػػػد تصػػػب إلػػػى العشػػرات( يحتػػػوي كػػػؿ عمػػػود عمػػػى  3مػػػف  السػػػربافيتكػػوف -
 خمس خرزات تفصؿ بينيا عارضة أفقية:

 وحدات. 5الخرزة العميا قيمتيا  •
 لكؿ منيا. 1والخرزات الأربع السفمي ذات القيمة  •
 : بانو السر فوائد  -07

 فوائد جمة فيو يساعدؾ عمى : بافالسر  للاستخداـ 
 إكتساب الثقة في النفس. •
 السريع.الحساب الذىني  •
 تقوية قدرتؾ عمى التركيز . •
 الدراسي . يمؾزيادة تحص •
 : بانو السر كيفية إستعمال  -08

: عميػػػؾ أف اجمػػػس عمػػػى الكرسػػػي جمسػػػة مريحػػػة بحيػػػث يكػػػوف ظيػػػرؾ مسػػػتقيما ويػػػداؾ عمػػػى  أوة
 الطاولة.

 يف أصابعؾ .: أمسؾ قممؾ بثانيا

 : ثـ أمسؾ المعداد بكمتا يديؾ لكي تبدأ بدجراء العمميات .ثالثا

 (، د.ص2021ىرواش، ).  فقط والإبياـبابة : لتحريؾ الخرز عميؾ أف نستخدـ أصبعي الس إشارة
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 كيفية إمساك المعداد  8-1

 

 

 

 

 

 

 

 كيفية تحريك الخرزات : 8-2
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 نزولا       أوالسبابة صعودا  اؿلاستعمالخرزات العميا نقوـ بتحريكيا  •
 الخرزات السفمى نحركيا بالسبابة نزولا وبالابياـ صعودا •

 كيفية تمثيل الأعداد عم  المعداد: 8-3

تحتسػػب الخػػرزات إذا كانػػت ملامسػػة المعارضػػة الأفقيػػة بالمعػػداد .بينمػػا الأخػػرى نعتبرىػػػا  -
 9إلػى 0نكتػب الأعػداد مػف غير موجودة لأنيا بعيدة عف المعارضة ولا تلامسػيا.وبالتالي 

 ىكذا:

 

 

 

 

 

 

 لمصغار( بافو السر ،)د.عالي      
 : السربانكراسة التدريب عم   -09

نسػتخدـ لتعمػيـ الطػلاب الرياضػيات .تتضػمف الكراسػة  ةتدريبيػأداة  السػربافتعتبر كراسة تدريب -
ي الحسػػابات نظامػػا مػػف الأعمػػدة الخشػػبية الصػػغيرة والخػػرز المتحركػػة التػػي يسػػتخدميا الطػػلاب فػػ

 الحسابية.
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 فوائد تعمم السروبان :-

أداة فعالػػة لػػتعمـ الطػػلاب الرياضػػيات ، وتسػػاعد فػػي تطػػوير  السػػربافتعتبػػر كراسػػة تػػدريب  -
وتعزيػػز ميػػارات الحسػػاب الحركػػي و التركيػػز والتحميػػؿ الفػػوري الأرقػػاـ . كمػػا أنيػػا تمػػنح الطػػلاب 

الأساسػػػية . فػػػي النيايػػػة ، تعػػػد كراسػػػة فرصػػػة لمتػػػدريس بشػػػكؿ مباشػػػرة عمػػػى المفػػػاىيـ الرياضػػػية 
 خسارة رائعا لتنمية قدرات الطلاب في موضوع الرياضيات. فالسرسوباتدريب 

 الكراسة:تحضير  -
لا تػػأتي عمػػى شػػكؿ كراسػػة جػػاىزة لػػذلؾ مػػف الميػػـ إتبػػاع  السػػرباف،عنػػد شػػراء كراسػػة تػػدريب 

جانية .ثػـ يػتـ طباعػة خطوات تحضيرىا ، أولا ويجب تحميؿ الكراسة عمى صفحات إلكترونية م
حسػػػب الخطػػػوات المحػػػدد فػػػي التعميمػػػات . وأخيػػػرا يػػػتـ  وتقطيعيػػػاالصػػػفات بالأبعػػػاد الصػػػحيحة 

 (sTTs://tD Dbna.tDoتجميع الأجزاء المقطوعة معا لتكويف الكراسة النيائية .)

 طريقة إستخدام الكراسة:-

فػي  فباالسػر صؼ الثاني عشر ، يمكف إستخداـ كراسة تدريب بدءا مف الصؼ الأوؿ وحتى ال
تعمػػػػيـ الرياضػػػػيات لمطػػػػلاب بطريقػػػػة مبتكػػػػرة وممتػػػػع ، ويػػػػتـ تحريػػػػؾ الخػػػػرز المػػػػرتبط بالأعمػػػػدة 
الخشػػػبية فػػػي الكراسػػػة لإجػػػراء الحسػػػابات الحسػػػابية المختمفػػػة. وتشػػػمؿ الأسػػػاليب المسػػػتخدـ فػػػي 

الأعػػداد إلػػى  وتحويػؿلطػػرح والضػرب والقيمػػة الإضػافة وا الكراسػػة:تػدريس الرياضػػيات باسػتخداـ 
 كسور وحؿ معادلات.

 عمميات السروبان : -

تتضمف كراسة تدريب السروباف عمميات حسابية مختمفػة ،بػدءا مػف الجمػع والطػرح وصػولا 
إلػػى الضػػرب والقيمػػة. فػػي عمميػػة الجمعػػة والطػػرح ، يػػتـ تحريػػؾ الخػػرز عمػػى الأعمػػدة بنػػاء 

راء الحسػػػػابات الحسػػػػابية المختمفػػػػة . وفػػػػي عمميػػػػة الضػػػػرب عمػػػػى الأرقػػػػاـ المطموبػػػػة ، لإجػػػػ
والقيمة ويتـ إجراء نفس العممية ولكف بطريقة مختمفػة . يمكػف لمطػلاب تعمػـ ىػذه العمميػات 

 بسيولة باستخداـ الكراسة بطريقة مبتكرة وممتع .
  

http://soroban.com/
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 :في السروبانقام تمثيل الأر -

ة ، وتمثيػؿ الأعػداد مػف خػػلاؿ يعتمػد اسػتخداـ السػروباف عمػػى تحريػؾ الخػرز عمػى الأعمػػد -
كػاف ىنػاؾ خمػس خػرزات عمػى العمػود  اذاعدد الخرز الموجػودة عمػى كػؿ عمػود .فمػثلا ،

 .5الأوؿ فدف الرقـ المتمثؿ ىو 

 بان:بالسر كتابة الأعداد الكبيرة -

اـ أكثػػر مػػف عمػػود التمثيػػؿ فػػي كتابػػة الأعػػداد الكبيػػرة . وذلػػؾ باسػػتخد السػػربافيمكػػف إسػػتخداـ -
ويػػػتـ تحريػػػؾ الخػػػرز عمػػػى الأعمػػػدة بنػػػاء عمػػػى قيمػػػة كػػػؿ رقػػػـ فػػػي العديػػػد. كمػػػا يمكػػػف . الأعػػػداد

ج  .راء الحسابات بطريقة سيمة ومنظمةإستخداـ الجداوؿ اعمؿ مقارنات بيف الأعداد واا
 في الحياة اليومية: بانو السر تطبيقات  -10

لمحسػابات والعػد .  فػي الحيػاة اليوميػة كػأداة السػربافيسػتخدـ  : السلرباناةستخدامات اليوميلة -
ويمكف إستخدامو في الأسواؽ لتسجيؿ المبيعات والشػراء ،بالإضػافة إلػى الاسػتخداـ فػي العمميػات 

. كمػا يسػتخدـ بشػكؿ شػائع فػي الحسػابات الضػرائبالمالية الأخرى مثؿ تحويؿ العملات وحساب 
دارة المصفوفات و الميزانية.  المنزلية مثؿ حساب الديوف واا

فػػي مختمػػؼ الميػػف والأعمػػاؿ ،بمػػا  السػػربافيسػػتخدـ  فللي اةعمللال والمهللن: نالسللرباتطبيقللات  -
فػػػػي ذلػػػػؾ الحرفيػػػػة والصػػػػنيع،وفي قطاعػػػػات الإنتػػػػاج و التصػػػػميـ. كمػػػػا يسػػػػتخدـ فػػػػي المصػػػػاريؼ 
دارة أمواليػا . وفػي بعػض الحػالات يػتـ إسػتخدامو فػي  والشركات المالية المساعدة في حساباتيا واا

 .باني كعنصر ديكوري يثير الإعجابالتصميـ اليندسي للأبنية والم

 :إختبارات التقييم -
فػي اختبػارات قػدرات الرياضػيات والحسػاب  السػربافيتـ استخداـ  : السربانإختبار قدرات  -

لػػدى العديػػد مػػف السػػرطاف و المؤسسػػات ،ييػػدؼ ىػػذا الاختبػػار إلػػى تقيػػيـ مػػدى قػػدرة الفػػرد عمػػى 
 .السربافحؿ السائؿ الحسابية المعقدة باستخداـ 

لمعرفػػة مػػدى فيػػـ  السػػربافتقيػػيـ فيػػـ  اختبػػاراتتسػػتخدـ أيضػػا  : السللربانتقيلليم مسللتوم فهللم -
الفػػرد ليػػذه الأداة وقدرتػػو عمػػى إسػػتخداميا بطريقػػة صػػحة. يمكػػف الأفػػراد إجػػراء ىػػذه الاختبػػارات 
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وتطػػػػوير قػػػػدراتيـ عنػػػػد الضػػػػرورية مػػػػف خػػػػلاؿ البػػػػرامج  السػػػػربافبتحديػػػػد مسػػػػتواىـ فػػػػي إسػػػػتخداـ 
 (sTTs://tD Dbna.tDoموقع ).  لتعميمية المناسبةالتدريبية و ا

 السػػربافيسػػأؿ الكثيػػر مػػف المتػػدربيف عػػف مسػػتويات  :لسللربانا.كراسللة المسللتويات الخاصللة -
،ماذا يوجد في كؿ مستوى؟ كـ عدد المسػتويات ؟ كػـ حصػة فػي كػؿ مسػتوى؟ كػـ مػدة التػدريب 

 ا مف الأسئمة التي تطرح عمينا دائما.عمى كؿ مستوى؟ وغيرى

يعتبػػػػر ىػػػػذا الموضػػػػوع إجتيػػػػادا وخلاصػػػػة تجػػػػارب خاصػػػػة بطػػػػؿ مركػػػػز رغػػػػـ تقاربيػػػػا فػػػػي  -
واضػػح شػػامؿ لكػػؿ مسػػتويات  تخطػػيطنجػػاح برنػػامج إلا بتػػوفره عمػػى الحصػػيمة ،ولأنػػو لا يمكػػف 

كتشػافيـ مػدى لأننا،وأيضا ، صػعوبة العمػؿ  مرة الكثيريف لا يسػألوف إلا بعػد تجػربتيـ التػدريب واا
أف نتقاسػـ معكػـ فػي ىػذه التدوينػة مقترحػا  اتأينػوأر بدوف برنامج واضح يتضمف كػؿ المسػتويات ،
 التخطيط جميع المستويات ليستفيد الجميع.

 مع الاشارة إلى أنو يبقى مقترحا وليس التخطيط الوحيد. -
 ....2+2، 1+1يتضمف الجمع والطرح البسيطيف برقـ واحد فقط:   الأول:المستوم  •
ثػـ الجمػع والطػرح  جمع وطرح بسيطيف الأعداد تتكوف مف رقػـ ورقمػيف، ستوم الثاني:الم •

 والمركبيف.
 رقـ في رقميف. بضر سبؽ،بالإضافة إلى ما  ستوم الثالث:الم •

بالإضافة إلػى مػا سػبؽ ، قيمػة عػدد نكػوف مػف رقمػيف وثلاثػة أرقػاـ عمػى  ستوم الرابع:الم •
 عدد نكوف مف رقـ واحد.

 ضرب رقميف في رقميف. خامس :مستوم الال •
 القيمة عمى عدد نكوف مف رقميف. لمستوم السادس:ا •
 القيمة عمى عدد نكوف مف ثلاثة أرقاـ. لمستوم السابع:ا •
 العمؿ عمى الأعداد الكبيرة العمميات الأربع. المستوم الثامن: •
 الأعداد العشرية. المستوم التاسع: •
 الجذور. لمستوم العاشر:ا •
امج لكنػػػو بشػػػكؿ عػػػاـ ، فيتطمػػػب مػػػف كػػػؿ مػػػدرب إذا كػػػاف يعمػػػؿ بشػػػكؿ ىػػػذا مقتػػػرح البرنػػػ -

مسػػػتقبؿ أف يقػػػوـ بدعػػػداد برنػػػامج واضػػػح، فكػػػؿ مسػػػتوى ىنػػػا يتضػػػمف حصػػػص لابػػػد مػػػف 
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 أوتامة ،وقػد تجػد مسػتوى مػف المسػتويات المقترحػة ىنػا يتضػمف مسػتوييف  بعنايةإعدادىا 
راكػػز تعتمػد نفػس ىػػذا خاصػػة ومنظمػة .ىنػاؾ م ةتدريبيػبػػو كراسػات  ىمسػتو وكػؿ أكثػر .. 

وىنػػػاؾ مراكػػز أخػػػرى تعتمػػد أكثػػػر مػػف ىػػػذا العديػػد مػػػف  التقيػػيـ المقتػػػرح فػػي ىػػػذه التدوينػػة،
 قؿ مف ذلؾ .المستويات وغيرىا أ

يتػوفر عمػى برنػامج  السػربافوتبقى أفضؿ وسػيمة لمعمػؿ بشػكؿ مػنظـ ىػو الانخػراط مػع مركػز 
 .التي لا تؤدي إلى الفشؿعشوائية لجميع المستويات بعيدا عف ال ةتدريبيوكراسات 

 (sTTs://tD Dbna.tDoموقع )      

جػػػاىز لمعمػػػؿ مػػػع  سػػػربافيبحػػػث العديػػػد مػػػف المتػػػدربيف وأصػػػحاب مراكػػػز التػػػدريب عػػػف برنػػػامج 
سػبؽ  اختيػاراتا ومنيػ الإعلانػات،فيجدوف العديد مف الاختبارات الموجػودة فػي مختمػؼ  الأطفاؿ،
 باف العرب .ر ا في مدينة سنشرى

المراكػز  خصيصػافي ىذه التدوينة ، وأنت عمى وشؾ التعرؼ عمى برنامج جاىز مصػمـ  -
المتػػدربيف الػػذيف يبحثػػوف بالضػػرورة عػػف كراسػػات مقسػػمة حسػػب الحصػػص ، بحيػػث كػػؿ 

 مدرب يعمـ ما سينجزه داخؿ كؿ حصة بالضبط مع أفكار حصرية وعروض رائعة.
قػػػد تتعػػػرؼ عمييػػػا فػػػي عػػػالـ  –الله  بػػػدذف -ـ أفضػػػؿ فرصػػػةعمػػػى وشػػػؾ إغتنػػػا أنػػػتنعػػػـ ،  -

تدريب الحساب الذىني لإستعماؿ المعداد الياباني.قبب أف نعرض عميػؾ الامتيػازات التػي 
 يتحصؿ عمييا مف ىذا العرض البريد ، دعنا نعرض عميؾ تقسيـ البرنامج كاملا:

ة بيا تعميـ الأعػداد مرحمة الموضة: تحتوي عمى مستوييف ، المستوى الأوؿ يتضمف كراس -
 12، والأصػػػابع ،مقسػػػمة إلػػػى السػػػربافقػػػراءة وكتابػػػة وحسػػػاب وتمثػػػؿ عمػػػى  9إلػػػى 0مػػػف 

حصػػة ، كػػؿ حصػػة  12فمػػا فػػوؽ  10حصػػة . المسػػتوى الثػػاني لمروضػػة بػػو الأعػػداد مػػف 
 تتضمف مجموعة أنشطة لتقديـ العديد ،وكتابة وقراءة وحساب وتمثيؿ عمى المعداد .

 مرحمة ما بعد الروضة : -
 .5الجمع والطرح البسيطيف + الجمع والطرح بمكملات  المستوم الأول: -

صػػػفحة( 70يتضػػػمف كراسػػػتيف: كراسػػػة الصػػػحة يعمػػػؿ بيػػػا المدرسػػػي مػػػع الأطفػػػاؿ داخػػػؿ حصػػػة )
 صفحة(40وكراسة الواجب المنزلي )
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 .10الجمع بمكملات  المستوم الثاني :-
 صفحة(30زؿ )صفحة(وكراسة المن70: كراسة الصحة ) يتضمن أيضا كراستين

 .10الطرح بمكملات  المستوم الثالث : -
 صفحة(40صفحة(وكراسة الواجب المنزلي)80وكراسة الصحة ) يتضمن أيضا كراستين

 كراسات: 3يتضمف  المستوم الرابع:-
 صفحة(.40أعداد كؿ عدد بو رقميف ) 3: عمميات مف  السربانكراسة الحساب باستعمال 
 صفحة(67مجموعتيف ) ينقسـ إلى كراسة خاصة بالتخيل :
 صفحة 28: كراسة الواجب المنزلي

 كراسات: 3: يتضمف  المستوم الخامس
عمػى  الاشػتعاؿجمػع وطػرح مػع فكػرة حصػرية تتػيح إمكانيػة  :السلربانكراسة الحساب باسلتعمال 

 صفحة(65مرات لقياس مدى تطور سرعة الحساب أو مف أجؿ التصحيح ) 3كؿ صفحة 
 صفحة(63) خيل:تكراسة ال

 صفحة. 27 اسة الواجب المنزلي:كر 
 : يتكوف مف كراستيف. المستوم السادس

 صفحة. 40: السربانكراسة الحساب باستعمال 
 صفحة. 65 كراسة التخيل:

 صفحة 65: المستوم السابع
 صفحة. 63:  انالسربكراسة الجمع والطرح 

 :. نظرية بياجيه

 :لسربافاموضوع تطبيقات نظرية بياجيو عمى تعمـ الحساب الذىني  -
تػػػرتبط نظريػػػػة بياجيػػػػو بػػػػالتطور لػػػػدى الأطفػػػػاؿ ،حيػػػػث تقػػػػوـ بفيػػػػـ طريقػػػػة تفكيػػػػر الأطفػػػػاؿ  -

دراكيمػػا، وتطويرىػػا كممػػا  والتسمسػػؿ الػػذيف يمػػروف بػػو لموصػػوؿ إلػػى المعمومػػات وفيميػػا ،واا
فػي جميػع الجوانػب ولػيس فػي الحسػاب فقػط  الأطفػاؿتقدـ بيـ العمر ،وىي مرتبطة يػتعمـ 

 :النظرية إلى عدة مراحؿ كما يأتي ىذه ،وتنقسـ خطط وتطبيقات
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 تطبيقات مرحمة ما قبل التشغيل:-

يمكف تطبيؽ النظرية  في مرحمة ما قبػؿ التشػغيؿ مػف خػلاؿ إعػداد الػدروس فػي كتػب الحسػاب -
، وربطيػػا بالأرقػػاـ أو اؿ إعتمػػادا عمػػى الرسػػومات الأشػػياء، والكائنػػات المعروفػػة لػػدى الطفػػؿالأطفػػ

ج، أو 1إلػى 1المثػاؿ لتعمػيـ الطفػؿ العػدؿ مػف  أوفػي التمػاريف  تفاحات 10 الرموز ، فمثلا نرسـ
 ، ورمزه وكتابتو.2مف الحموى لتعميـ الطفؿ ماىية الرقـ  قطعتيفترسـ 

 6سػػػنة إلػػػى  2وحسػػػب نظريػػػة بياجيػػػو، فػػػدف الأطفػػػاؿ فػػػي مرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ التشػػػغيؿ مػػػف سػػػف 
، ويكػوف ياء، مثؿ الأرقػاـ و الحػروؼالأش سنوات، يبدؤوف في معرفة كيؼ يمكف الرموز أف تمثؿ

 .والرموز بشكؿ خاص في خياليـ الأشياء، والربط بيف لدييـ القدرة عمى إستخداـ الخياؿ

 تطبيقات مرحمة التشغيل الخرسانة: -
قوالب و نماذج خرسػانية  للاستخداـغالبا ما أحتاج  لأنيا، ةسانيبالخر تسمى ىذه المرحمة  -

خػػرز العػػداد وقوالػػب النمػػاذج والػػبلاط الرياضػػي،  سػػتخداـايمكػػف  إذافػػي عمميػػة التعمػػيـ ، 
الأمثمػػػػػة الممموسػػػػػة و  اسػػػػػتخداـلتعمػػػػػيـ العمميػػػػػات الحسػػػػػابية المنطقػػػػػة البسػػػػػيطة،و يفضػػػػػؿ 

 .ه المرحمةالتجارب العممية في ىذ
عػػػاـ ،يكػػػوف لػػػدى الطفػػػؿ قػػػدرات معرفيػػػة  11و7تنطبػػػؽ ىػػػذه المرحمػػػة عمػػػى الأطفػػػاؿ بػػػيف  -

ترتيب الأشياء عف طريػؽ زيػادة وتقميػؿ القيمة،لػذا يسػتطيع وفيـ أكبر ،حيث يمكنو معرفة 
تنازليػا ،وسػيعرؼ الػرقـ الأكبػر والأصػغر ،والكميػات الأكثػر  أواف يرتب الأرقاـ تصػاعديا 

والأقػػػؿ كمػػػا سػػػيتمكف مػػػف فيػػػـ تقسػػػيـ الكميػػػات ومضػػػاعفتيا، وبالتػػػالي يمكػػػف لػػػو أف يػػػتعمـ 
 جداوؿ الضرب و عممية القسمة.

 غيل الرسمية:تطبيقات مرحمة التش -
تستخدـ المسائؿ الحسابية الكلامية في ىذه المرحمة، حيث يكوف الطفؿ قد تعمػـ العمميػات  -

الأواف لتطبيقيػػػا عمػػػى  مػػػدى أوسػػػع بحيػػػث يشػػػمؿ مواقػػػؼ  أفالحسػػػابية البسػػػيطة السػػػابقة،وقد 
 الجبػػر فػػي ىػػذه المرحمػػة .كمػػا ايتعممػػو  أف الأطفػػاؿصػػغيرة مػػف الحيػػاة الواقعيػػة ، ويجػػب  عمػػى 

يجاد المجاىيؿ. ،ـ إدخاؿ المتغيرات في المسائؿيت  وتعميمييـ حؿ المعادلات واا
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 ،اصػػةويكػػوف لػدييـ القػدرة عمػى تكػويف فرضػياتيـ الخ ،تعمػؽ ىػذه المرحمػة بفئػة المػراىقيفت -
، وتقيػػػيـ الأفكػػػار كػػػنيـ كػػػذلؾ الاسػػػتنتاج والاسػػػتقلاؿ، ويمبنػػػاء عمػػػى المعمومػػػات المعطػػػاة ليػػػـ

 عمى مفاىيـ أخرى.وتطبيقيا  الأفكار،وقياس 
عػػػالـ الػػػنفس السويسػػػري جػػػاف  : وضػػػعت ىػػػذه النظريػػػة مػػػف قبػػػؿ مؤسلللس هلللذر النظريلللة -

وىػػػػو يعتبػػػػر مػػػػف أكثػػػػر الشخصػػػػيات أىميػػػػة فػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس التربػػػػوي فقػػػػط إكتشػػػػفت  ،بياجيػػػػو
،وأجري العديػد مػف الإجػراءات التجريبيػة إجػابتيـالعمميات الذىنية التي يستخدميا الأطفػاؿ فػي 

 أووخػػرج بالنيايػػة بنظريػػة التطػػور  ،النفسػػي لفحػػص تفكيػػر الأطفػػاؿ لاسػػتجواباالمسػػتخدـ فػػي 
ؿ تعمقػػو كػػاف ميتمػػا لعػػالـ الحيػػواف قبػػ ،لمعػػروؼ بدسػػمو يػػذكر أف جػػاف بياجيػػوالنمػػو المعرفػػي ا
 ،فالأوروبيػػػيبػػػيف عممػػاء الحيػػواف  الرخويػػةحيػػػث ضػػاع سػػيت منشػػػوراتو عػػف  ،فػػي عمػػـ الػػنفس

بعمػػـ  اىتمامػػوويعػػد ذلػػؾ بػػدأ  ،والفمسػػفةي عمػػـ الحيػػواف وكػػاف حاصػػمة عمػػى درجػػة الػػدكتوراه فػػ
 ( http://wamdoo3.com)موقع  بنظرية المعرفة. واىتماموفجمع بيف تدربيف البيولوجي  ،النفس

 في الجزائر: بانو السر واقع برنامج -11

 ة تجارية؟" في الجزائر ىؿ ىو فائدة ذىنية أـ حقيببافو السر "  -

بعػػد خػػروجيـ مػػف المدرسػػة ،يمتحػػؽ بعػػض الأطفػػاؿ فػػي الجزائػػر بمركػػز متخصػػص فػػي تعمػػيـ   -
اليابػاني"، بيػدؼ تنميػة القػدرات  السػربافىني السريع بطرؽ خاصة باسػتخداـ "الحساب الذ تتقنيا

لتركيػز اميػذ تقنيػات أخػرى لتنميػة الػذكاء و يتمقػى التلا ،ضػيات  كمػاالذىنية ولا سيما فػي مػادة الريا
 والثقة بالذات.

فػي أكثػر  انتشػروىػو الػذي ، " غريبا عند كثيػر مػف الجزائػرييف" و"الحساب الذىنيالسربافلـ يعد "
، وتػػارة أخػػرى فػػي مػػدراس الػػدروس تجػػارة فػػي دورات التنميػػة الذاتيػػة مقترحػػا وأصػػبحولايػػة ،20مػػف 

نوجػػد داخػػؿ  أف ،يػػوـكمػػا لػػـ يعػػد غريبػػا ال بمػػا يعػػرؼ ب "الػػدروس الخصوصػػية "، أوالتدعيميػػة،
وكأنيػػػا مػػػادة  "، بسػػػريافالتعميميػػػة ،قسػػػما خػػػاص"  الأطػػػوارمػػػدارس تقػػػديـ دروس الػػػدعـ لمختمػػػؼ 

 مقررة في البرنامج.

http://wamdoo3.com/
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" لما ليا مف فائدة عمػى التربوية،ووصؿ الأمر إلى درجة طمب البعض بدمجيا في المنظومة 
مجػػرد تقنيػػة "بسػػيطة" يمكػػف  تنميػػة ذكػػاء الطفػػؿ .كمػػا يعتقػػد الػػبعض ،غيػػر أف الػػبعض يقػػوؿ إنيػػا

 .تعمميا بسيولة دوف المجوء إلى ضرؼ الأمواؿ ،أو جعميا مادة مستقمة في البرنامج الدراسي

،ظيػر فػي القػرف الرابػع عشػر  ةيابانيػ" ،ىػو تقنيػة عػد  السػربافتقنيات القرف الرابع عشر و" -
ا ظيػر فػي كوريػا ، كمػ بقصػيرميلادي ،وىو تطوير المعداد الصيني القديـ الػذي ظيػر قبػؿ ذلػؾ 

الحاسػػبة الإلكترونيػػة التػػي غػػزت العػػالـ فػػي النصػػؼ الثػػاني مػػف القػػرف  والآلػػةكثيػػرا  السػػربافيشػػبو 
،إلػػػى درجػػػة قضػػػت بشػػػكؿ كبيػػػر عمػػػى الحسػػػاب  اسػػػتعمالياالعشػػػريف، مػػػع ثمنيػػػا الزىيػػػد بسػػػيولة 

كثيػػػػر مػػػػف التلاميػػػػذ لا يحفظػػػػوف حتػػػػى " جػػػػدوؿ الضػػػػرب" ،وىػػػػو أسػػػػاس عمػػػػـ  وأصػػػػبحالػػػػذىني ، 
كانػػػت القػػػوانيف صػػػارمة فػػػي وقػػػت سػػػابؽ  ولأفبعػػػد ذلػػػؾ . ءوالفيزيػػػالحسػػػاب وعمػػػوـ الرياضػػػيات ا

خػلاؿ الامتحػاف الرسػمية وغيػر  اسػتعمالياالحاسبة الإلكترونيػة ،حيػث كػاف يمنػع  الآلةبخصوص 
السػنيف ،أصػبح يسػمح باسػتعماؿ  رورالفصػوؿ المدرسػية ،إلا أنػو مػع مػ الرسمية ،بؿ وحتى داخؿ

دوف الحاسبات العممية،المصممة لحؿ المسػائؿ العمميػة فػي الرياضػيات و اليندسػة  البسيطة الآلة
العشػػػػرية والكسػػػػور  والأرقػػػػاـالمعقػػػػدة مثػػػػؿ رسػػػػـ المنحنيػػػػات البيانية،وحسػػػػاب  بالوظػػػػائؼو القيػػػػاـ 

 والمثمثات والوظائؼ الموغاريتمية.
اخريف ،قػػاؿ إنػػو فػػي الاعتمػػاد عمػػى الآلػػة الحاسػػبة مػػدة ،إلػػى درجػػة أف احػػد الكضتػػاب السػػ دوفبػػ -

حالػػة وقػػوع كارثػػة عمػػى الأرض، ودمػػرت كػػؿ الأجيػػزة والمنشػػآت ،فػػدف القػػائميف يحفظػػوف جػػدوؿ 
 د.الضرب مف أجؿ إعادة الماء العالـ مف جدي

 : وتجارية اجتماعيةظاهرة بأبعاد  -

" السػػربافوفػػي ظػػؿ العولمػػة والبحػػث عػػف الأنظمػػة التعميميػػة البديمػػة،جاء مػػف أحيػػاء طريقػػة " 
وحتػػػػى تجاريػػػػة ،تكػػػػاد تنػػػػافس التعمػػػػيـ الرسػػػػمية  اجتماعيػػػػةيػػػػدافع الفصػػػػوؿ ثػػػػـ تحػػػػوؿ إلػػػػى ظػػػػاىرة 

" فػي السػربافالمدرسػية . ومػف رواد " المقػررات،واصبح الكثير يطالب بيا كمادة قائمة بػذاتيا فػي 
مػف  المثيػر اسػتقطبباف ،،الػذي الفة، صاحبة برنػامج ،،عممنػي السػر الجزائر المدرسة خديجة بوخ

ذىبػي  تبميػدالياواسػتطاع بعضػاىـ الفػوز  طفاؿ عمى مستوى أكثر مف عشريف ولايػة جزائريػة،الأ
 وفضية في كثير مف المسابقات الدولية التي تجرى في تركيا وغيرىا مف البمداف.
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ف الفكػرة 2008فػي التجسػيد سػنة  انطمقػت انمدرسػتحوؿ ىذا الموضوع ،تقػوؿ المدرسػة أف  ،واا
 وانطمقػػت ، أجنبيػػابمػػداف  80نيػػة ،التػػي أثبتػػت نجاعتيػػا فػػي أكثػػر مػػف تمػػؾ التق اكتشػػاؼبػػدأت مػػع 

عبػر  انتشػرتفقػد   آمنػت بػالكرة ولأنيػاالتػدريب والتطػوير،  UUBفي تػدريب الأطفػاؿ عبػر مركػز 
وكانت البدايػة فػي مدينػة بسػكرة قبػؿ أف تتحػوؿ إلػى ولايػة باتنػة المجاورة،وكػاف مختمؼ ربوع البمد 

نتائجيػا الميدانيػػة وأثارىػػا  ديػػراو أف  سػبؿالتلاميػػذ بػالكرة الجديػػدة ، أوليػاءالتحػدي الأكبػػر ىػو إقنػػاع 
 .شبح الرياضيات أوكسر الحاجة النفسي  أىمياعمى الأرض ،ولعؿ 

 تكوين المتدربين: -
وعمػػى غػػرار دورات التنميػػة البشػػرية ،أصػػبحت تقػػاـ دورات التػػدريب المػػدربيف، حيػػث يمكػػف  -

المدربوف ومػدارس التعمػيـ  أصبحالبمد ،ومف ىنا  أنحاءتمؼ أف تقاـ الدورة في ستة أياـ عبر مخ
 الذىني في تزيد مستمر.

ويػػػػتـ الاتصػػػػاؿ بػػػػالراغبيف فػػػػي الالتحػػػػاؽ عبػػػػر حسػػػػابات المدرسػػػػة عمػػػػى مواقػػػػع التواصػػػػؿ  -
الطميػاف فػي أي ولايػة مػف ولايتػي البمػد ،تقػاـ الػدورة  أصػحابالاجتماعي ،وعندما يكتمؿ نصاب 

 المػداسيا،سواء عف طريؽ بعػض عمى شيادة تمكنو مف العمؿ ب تدربخلاؿ أياـ ،ويحصؿ الم
يفػتح لػو مدرسػة صػػغيرة  أوالخاصػة التػي تقػدـ دروسػا خصوصػية فػي مختمػػؼ المػواد التعميميػة ،

 متخصصة.
،يتجػػدد الجػػدؿ فػػي كػػؿ مػػرة  رالجزائػػ أنحػػاء" ،عبػػر مختمػػؼ السػػربافمػػدارس " انتشػػارومػػع  -

كثيػػر مػػف مراكػػز  غػػرارد "حيمػػة تجاريػػة" ،عمػػى عػػف جػػدوى ىػػذه الطريقػػة ،بػػيف مػػف يعتبرىػػا مجػػر 
 .لبة بدمجيا في المنظومة التربويةالتنمية البشرية ،وبيف مف يدافع عنيا إلى درجة المطا

خبارية شاممة  ،)الموعد اليومي                          (zl.nnèu2.2íيومية وطنية واا
الفػػة صػػاحبة برنػػامج " المدربػػة خديجػػة بوخ أوصػػت: أسللامة بللن زاويللة حاورهللا الصللحفي-

 يفػتػدرس " في الجزائر بالنظر في إمكانية تبني الحساب الذىني كمادة أساسػية السربافعممني 
فػػي  اعتمػػادهبعػػد  ليسػػماالمؤسسػػات التعميميػػة ،فػػي ظػػؿ النتػػائج الايجابيػػة التػػي تحققيػػا المنيػػاج 

الرياضيات الذىنيػة ت الوطف وحتى في بعض الدوؿ العربية ،معتبرة أف ىذا النوع مف اعدة ولاي
تمقػػػوا مبػػػادئ وميػػػاراتي  2014طفػػػؿ منػػػذ  1000سػػػاىـ فػػػي تنميػػػة القػػػدرات العقميػػػة لأزيػػػد مػػػف 

 أوليػػاءىفالحسػػاب الػػذىني عمػػى يػػدىا مػػف بوابػػة برنػػامج عممنػػي ،وخمػػص العديػػد مػػف التلاميػػذ و 
 مادة الرياضيات. اسمومف "كوشمار" 
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 الوطف.جميع ولايات يجب نشر ثقافة الرياضيات الذىنية لتعمـ فائدتيا  -
مؤسسة رواد الجودة في الػوطف  وعضومؤسسة برنامج عممني السروباف لمحساب الذىني  -

نجػػػػازات ،تحػػػػدث فػػػػي جػػػػوار شػػػػامؿ  العربػػػي خديجػػػػة بوخالفػػػػة المتحصػػػػمة عمػػػػى عػػػػدة شػػػػيادات واا
جميعيػػا ب" الاوراس نيػػوز" عػػف عديػػدة الجوانػػب المتعمقػػة ببرنامجيػػا الػػذي حقػػؽ نتػػائج إيجابيػػة 

ا عمػػػى أرض الواقػػػع ،وقبػػػؿ ذلػػػؾ عػػػددت المتحػػػدة محاسػػػف وفوائػػػد الرياضػػػيات الذىنيػػػة أتػػػت كميػػػ
والتػػي ينػػدرج ضػػمف أصػػنافيا السػػروباف لمحسػػاب الػػذىني ،المكعػػب السػػحرية،الأكواب السػػريعة، 

حػواس سػواء ى وجو الخصوص وكذا تنشيط جميع الفي تنمية الذكاء و الميارات عند الطفؿ عم
ويػػػتـ مػػػف خلاليػػػا التػػػوازف بػػػيف  البصػػػرية ،السػػػمعية ،التخيميػػػة، يػػػة ،تعمقػػػت الأمػػػر بالػػػذاكرة الحر 

ففي المدرسة الجزائرية عموما تقوؿ المدربػة  ، الأيمفص يط شقي الدماغ الفص الأيسر والفتنش
ركػػزت عمػػى تشػػغيؿ الشػػؽ الأيسػػر مػػف الػػدماغ وكػػؿ مػػا يتعمػػؽ بػػو، موضػػحة فػػي ىػػذا الصػػدد اف 

لأولػػى مػػف عمػػر الإنسػػاف وىػػذه الفػػار. العمريػػة ميمػػة سػػنة ا 15تنشػػيط الشػػؽ الأيمػػف يػػتـ خػػلاؿ 
ويجب تفعيؿ فصي الدماغ فييا حتى يستفاد منيا مستقبلا،ومف ضمف الرياضيات الذىنيػة التػي 

ذكػػػػرت المتحدثػػػػة السػػػػروباف  تعػػػػد ميمػػػػة خاصػػػػة بالنسػػػػبة التلاميػػػػذ فػػػػي أولػػػػى سػػػػنوات الدراسػػػػة،
الأكػػػواب السػػػريعة،  عػػػب السػػػحري،كمال، نسػػػتخدـ  ي لتنميػػػة الػػػذكاء و الميػػػاراتالػػػذىن باحسػػػوال

 .التنغراـ وغيرىا مف رياضيات نمارس في عديدة مف دوؿ العالـ
جة بوخالفػة أكػدت أف فكػرة تأسيسػيا لبرنػامج " عممنػي السػروباف" ،جػاءت مػف منطمػؽ يخد -

الجزائػػر فػػي  إلػػىقبػػؿ أف يػػتـ إدخالػػو  دولػػة، 80أف برنػػامج الحسػػاب الػػذىني أثبػػت نجاعتػػو فػػي 
لمتػدريب  UUBيرة لتنطمؽ بعدىا الدروات التكونينة لفائدة الأطفاؿ مف بوابػة مركػز السنوات الأخ

 .والتطوير
 وكػػاف مقػػره فػػي ولايػػة بسػػكرة قبػػؿ أف يحػػوؿ إلػػى عاصػػمة الأوراس 2008الػػذي أنشػػأ سػػنة  -

نشػػر فكػػرة البرنػػامج فػػي صػػعوبات بقوليػػا تمقينػػا ؾ المتحدثػػة تمػػباتنػػة، ىػػذا ولػػـ ينكػػر فػػي مقابػػؿ 
قنػػػػاع الأول يػػػػاء بفوائػػػػده فػػػػي تنميػػػػة القػػػػدرات العقميػػػػة عنػػػػد أبنػػػػائيـ ،باعتبػػػػار أف ىػػػػذا النػػػػوع مػػػػف واا

لكػف التحػدي كػاف أكبػر والإصػرار عمػى نشػر ثقافػة ر، ت العقؿ حديث الزىور فػي الجزائػرياضيا
الرياضػػيات الذىنيػػة كػػاف نصػػب أعيننػػا تصػػنيؼ المدربػػة قائمػػة "خضػػنا تجربػػة السػػروباف بتمقػػيف 

ر الوقػػت إسػػتوعب العديػػد مػػف الأوليػػاء الفكػػرة، بعػػد رو "، ومػػع مػػالأمػػرادئ مبادئػػو لأطفالنػػا فػػي بػػ
 خػػػصا الحقيقيػػػة التػػػي صػػػممتيا بنفسػػػي وتإطلاعيػػػـ عمػػػى تقنيػػػات المنيػػػاج وأدواتػػػو عمػػػى رأسػػػي
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ببرنػػػامج عممنػػػي السػػػروباف وكػػػذا معػػػداد الحسػػػاب ،ومػػػف ثػػػـ كانػػػت الانطلاقػػػة  خػػػاصالكتػػػاب ال
يػة مقػدمتيا ،باتنػة وبعػض بمػدياتيا عمػى غػرار عػيف ولا 20لنتمكف مف نشر البرنامج في حوالي 

بسػػكرة ،سػػوؽ  البميػػدة، مروانػػة، سػػريانة وغيرىػػا فضػػلا عػػف ولايػػات العاصػػمة ، جاسػػر، نقػػاوس،
 تبسػػة،غرداية بػػرج بػػوعريريج ، أـ البػػواقي، ورقمػػة ،خنشػػمة، سػػطيؼ، بجايػػة، واد سػػوؼ، اىػػراس،
 .وغيرىا
 كوشمار"خوؼ إسمو الرياضيات. برنامج "عممني السروباف  خمص التلاميذ مف" -

فػػػي  مضػػػموف وج "عممنػػػي السػػػروباف" إختصػػػرت صػػػاحبتوبالحػػػديث عػػػف مضػػػموف برنػػػام    
كونيا برنامج تطػوير شػامؿ لمحواس،يعمػؿ عمػى خمػؽ تػوازف بػيف شػقي الػدماغ الأيسػر والأيمػف، 

عمومػا  كثيرة كذلؾ أف مف ضمف المزايا الرئيسية لمبرنامج ىي تحبيػب الطفػؿ نفسػيا فػي الدراسػة
ومادة الرياضيات والتي طالما كانت شبح أو كوشمار يلاحػؽ التلاميػذ وأوليػائيـ عمػى حػد سػواء 
،ويػػتـ ىػػذا التحبيػػب مػػف خػػلاؿ الاعتمػػاد عمػػى التقنيػػات محػػددة تمكػػف الطفػػؿ مػػف حػػؿ العمميػػات 
الحسػػػابية فػػػي ظػػػرؼ قياسػػػي جػػػذا فػػػي قػػػالي رياضػػػي مشػػػوؽ وممتػػػع ،ناىيػػػؾ عػػػف تنميػػػة ذكػػػاءه 

ك تسابو ثقػة كبيػرة فػي نفسػو تمكنػو مسػتقبلا مػف تخطػي مختمػؼ الصػعاب التػي تواجػو ومياراتو واا
 في الحياة.

 بطولة العالـ لمحساب الذىني بتركيا. –ا مدربيف ومف خلاليـ أطفاؿ شرفوا الجزائر في كون  

ماخططػػت لػػو المدربػػة خديجػػة بوخالفػػة مػػف خػػلاؿ برنامجيػػا عممنػػي السػػروباف ،كانػػت نتائجػػو 
طفػػؿ فػػي  1000،حيػػث تحػػدثت عػػف تمكنيػػا فػػي ظػػرؼ وجيػػز تكػػويف أزيػػد مػػف  جايػػة عمػػى ميػػداف

مػػػػف عديػػػػدة ولايػػػػات الػػػػوطف عمػػػػى غػػػػرار ب مػػػػدر  100لػػػػذىني ،فضػػػػلا عػػػػف أزيػػػػد مػػػػف الحسػػػػاب ا
تػػػـ ذكرىػػػا سػػػابقا  ولعػػػؿ نجػػػاح البرنػػػامج عمػػػى  أخػػػرىوولايػػػات  قسػػػنطينة،الجزائر ،العاصػػػمة،باتنة،

لاؿ التغيػػرات الايجابيػػة فػػي المسػػتوى الدراسػػي المػػدى القريػػب والبعيػػد بػػدا واضػػحة حسػػبيا مػػف خػػ
وبعػػػد تمقػػػييـ محتػػػوى  ،نتائجػػػو كانػػػت ضػػػعيفة ومتوسػػػطة أفالعديػػػد مػػػف الأطفػػػاؿ ،فبعضػػػيـ قالػػػت 
، ولمػػػا كػػػاف مشػػػروع منحنػػػى تصػػػاعدي فػػػي التحصػػػيؿ العمميػػػةالبرنػػػامج ،لػػػوحظ تطػػػور مممػػػوس و 
ى برنػػػػامج "عممنػػػػي عاصػػػػمة الولايػػػػة ،قػػػػرر القػػػػائموف عمػػػػ أطفػػػػاؿتػػػػدريس السػػػػروباف خطػػػػرا عمػػػػى 

وىػذا بعػد  إلى العديد مف بمديات الولاية التي تػـ ذكرىػا سػابقا ونقمو إيصالوالسروباف" العمؿ عمى 
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يف عشػػػرات مقػػػتقػػػاموا بػػػدورىـ ب ،تكػػػويف مػػػدربيف يدرسػػػوف ويشػػػتغموف مناصػػػب عامػػػة فػػػي المجتمػػػع
لمتكػػػويف  UUBالقػػػائميف عمػػػى مركػػػز يعمموىػػػا بالتنسػػػيؽ مػػػع  أفقبػػػؿ  ،الأطفػػػاؿ مبػػػادئ السػػػروباف

التػػػدريب وصػػػاحبة برنػػػامج عممنػػػي السػػػروباف عمػػػى تجسػػػيد حمػػػـ المشػػػاركة فػػػي بعػػػض البطػػػولات و 
لة تركيػا وتحقؽ الحمـ في أولى مشاركة ليـ ضمف بطو  ،ة وحتى الدولية لرياضيات الذىنيةالوطني

والتػػي دونػػت فييػػا مشػػاركة ولايػػة باتنػػة فضػػلا عػػف ولايػػات جزائريػػة  ،لرياضػػيات الحسػػاب الػػذىني
وسػػي مػػف بمديػػة عػػيف رونػػؽ خنف ،وراس كػػؿ مػػف المػػدربيف فػػي السػػروبافومثػػؿ عاصػػمة الأ خػػرى،أ

الأخيػػػرة التػػػي أثنػػػت المدربػػػة خديجػػػة بوخالفػػػة عمػػػى مجيوداتيػػػا وقالػػػت انيػػػا  ،طالبػػػة طػػػب جاسػػػر،
ناىبؾ عف المدرسػي وسػيـ فلاحػي  ،روبافطفؿ في الس 300 قرابةأحدثت ثورة في بمديتيا وكنت 

ىػذاف  ،س ،وسػاىـ فػي تكػويف عشػرات الأطفػاؿرنامج السروباف إلى بمدية نقاو كذلؾ الذي ادخؿ ب
المػػدرباف دفػػع بأطفػػاؿ كػػونيـ إضػػافة إلػػى بطػػؿ إفريقيػػا فػػي إختصػػاص المكعػػب السػػحرية إسػػلاـ 
بكري المشاركة في بطولة تركيا لمحساب الذىني ،ورغػـ غيػاب التجربػة فػي مثػؿ ىكػذا محافػؿ إلا 

وؿ. مشػػػرفة ، فضػػػلا عػػػف إكتسػػػابيـ الخبػػػرة والتجربػػػة مػػػف خػػػلاؿ أنيػػػـ تمكنػػػوا مػػػف حصػػػد مراتػػػب أ
الاحتكاؾ بأطفاؿ بعدة دوؿ تبنت برنامج الحساب الذىني ،النجاح المحقؽ في بطولة تركيا جعػؿ 

بطولػة  أوؿالقائميف عمى برنامج "عممني السروباف" عمى حد تصريح صاحبتو يفكروف في تنظيـ 
جػػػػاف الاوراسػػػػي الأوؿ الرياضػػػػيات الذىنيػػػػة ،والػػػػذي وطنيػػػػة بعاصػػػػمة الاوراس تجسػػػػدت فػػػػي المير 

ستحضػػنو باتنػػة فػػي طبعػػات قادمػػة بعػػد نجػػاح الطبيعػػة الأولػػى التػػي أقيمػػت مػػؤخرا بالولايػػة والتػػي 
 أربػػػػعطفػػػػؿ مػػػػف عػػػػدة ولايػػػػات استعرضػػػػوا قػػػػدراتيـ العقميػػػػة فػػػػي  500عرفػػػػت مشػػػػاركة تزيػػػػد مػػػػف 

 رياضيات ذىنية.

 ية في التعميم:طموحنا إدراج الحساب الذهني كمادة أساس-

بعد النجاح المحقؽ لبرنػامج عممنػي السػروباف فػي عػدة ولايػات مػف الػوطف ،لػـ تخمػي المدربػة  
والأسػػػتاذة خديجػػػة بوخالفػػػة رغبتيػػػا فػػػي أف تأخػػػذ وزارة التربيػػػة عمػػػى عاتقيػػػا فكػػػرة إدراج الحسػػػاب 

يف القػػدرات الػػذىني كمػػادة أساسػػية فػػي التعمػػيـ كغيػػره مػػف المػػواد فػػي ظػػؿ أىميتػػو وفائدتػػو فػػي تحسػػ
العقميػػة وتنميػػة الميػػارات العمميػػة لمتمميػػذ فػػي مختمػػؼ المػػواد ، مؤكػػدة فػػي معػػرض حػػديثا تمقيتيػػػا 
عروض مف قبؿ مدراس خاصة معتمدة مف طرؼ الدولة ،لإرساؿ مػدربيف مكػونيف فػي السػروباف 

عمػى لتدريسو عمى مستواه ، كثيػرة أيضػا إلػى تسػويؽ البرنػامج مسػتقبلا ألػى بعػض الػدوؿ العربيػة 
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ببرنػػػػػامج "عممنػػػػػي " وتفضػػػػػيمو عمػػػػػى بقيػػػػػة البرنػػػػػامج  الأخيػػػػػرةغػػػػػرار دبػػػػػي والكويػػػػػت ،بعػػػػػد إقنػػػػػاع 
المعروض،لتختـ ضيقة "الاوراس نيوز " في ىذا الحوار برسالة وجيتيا إلى أوليػاء مفادىػا تحفيػز 
 أبنائيـ عمى الخوض في مجاؿ الرياضيات الذىنيػة ،سػعيا لتطػوير قػدراتيـ العقميػة وتنميػة ذكػائيـ

كتسابيـ ثقة تمكنيـ مف تخطي مختمؼ  والتغمب عمى الخوؼ ،كمػا دعػت  الصعوباتومياراتيـ واا
الأطفػاؿ  الأفضؿالسمطاف إلى رفع التيميش عمى رياضيات تغذية العقؿ ، ودعميا سعيا لتحقيؽ 

 .اختصاصوو إسياميـ مستقبلا في عممية البناء والتشييد كؿ في إطار 

 (ant  ta ht )الاوراس نيوز.
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 :خلاصة جزئية

إستكشػػػفنا وتعرفنػػػا عمػػػى تػػػاريخ السػػػروباف وبداياتػػػو و أنواعػػػو المختمفػػػة  ذا الفصػػػؿوفػػػي ىػػػ   
،كػػذلؾ أىدافػػو فػػي تنميػػة ميػػارات الحسػػاب الػػذىني ،وقػػد تعرفنػػا أيضػػا عمػػى كراسػػات وبطاقػػات 

ة " تناولنػػا أيضػػا النظريػػة الشػػيير  ،فػػي تػػدريس ىػػذه الميػػارة اسػػتخدامياومسػػتويات تعممػػو، وكيفيػػة 
لجػػاف بياجيػػو" ودورىػػا فػػي فيػػـ وتطػػوير التفكيػػر  لػػدى الأطفػػاؿ وفػػي الجػػزء الأخيػػر مػػف الفصػػؿ 
قمنػا بتسميطالضػػوء عمػى واقػػع تطبيػؽ برنػػامج السػروباف فػػي الجزائػر والػػدوؿ  العربيػة ،بالإضػػافة 
إلػػى إسػػتعراض المػػدارس المتػػوفرة فػػي ولايػػة تيػػارت والمراكػػز التدريبيػػة خاصػػة ،يػػأتي ىػػذا البحػػث 

يػػد نتواصػػؿ لتعزيػػز التعمػػيـ وتنميػػة ميػػارات التلاميػػذ فػػي مػػادة الرياضػػيات و المػػواد الأخػػرى كج
 .طفاؿللأتعزيز القدرات العقمية متعميـ و لار إستكماؿ جيودنا لمفيـ الأفضؿ وفي إط
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II-:السروبان أداة لحل المشكلات الحسابية. 
 :مفهوم المشكمة الحسابية-01

مميػػة يتوقػػؼ عمػػى مػػرحمتيف لػػتحكـ فػػي مفاىيمييػػا وحقائقيػػا العإف إسػػتعياب الرياضػػيات وا    
مرحمػػػة الممارسػػػة الفرديػػػة التػػػي تعتمػػػد عمػػػػى  والثانيػػػػةف ،الأولػػػى مرحمػػػة تقػػػديـ الػػػدرس متلازمتػػػي

التماريف الكتابة و المشكمة الرياضية أو ما يعرؼ بالمسألة وىي نوع مف ىذه التماريف الكتابػة ، 
ستيعاب لمكتسبات الدرس. عمى ومؤشردليؿ الذي يعتبر حبيا والتحكـ فييا   فيـ واا

إشػكاؿ يتعمػؽ بالمصػطمح فػي  ننػا فػيض ليػذا الموضػوع وجػدنا أنفسػنا أعػر د بصػد فونح    
مصػػػطمح مسػػػألة ،فػػػي حػػػيف افضػػػؿ  عمػػػى البػػػرامج والمنػػػاىج القديمػػػة تعتمػػػد أفحػػػد ذاتػػػو ،حيػػػث 

 يمػػػا واحػػػد ،يعنػػػى كمإلا أف مػػػدلوؿ وم المنػػػاىج الحديثػػػة إسػػػتعماؿ مصػػػطمح مشػػػكمة رياضػػػية ،
ونحػػػف فػػػي بحثنػػػا ىػػػذا إرتأينػػػا وفضػػػمنا إسػػػتعماؿ مشػػػكمة بػػػدلا مػػػف مسػػػألة وذلػػػؾ بحكػػػـ تجربتنػػػا 

وىػػذا الأخيػػر  رياضػػيات مػػف مصػػطمح مسػػألة ،لمتبػػرة نعتقػػد أنػػو المصػػطمح الأقػػرب الميدانيػػة المع
 حسػػس التمميػػذ فعػػلامصػػطمح مشػػكمة ي أفضػػايا فمسػػفية عامػػة بالإضػػافة إلػػى يػػدخؿ عمػػى ق الػػذي
بعيػدا  الػذي يعتبػر فيػـ مسػألةيحتاج إلى التفكير والحؿ أكثر مف مصطمح  موقؼ معقد ـأنو أما

 .نوعا ما عف المصطمح الأوؿ

ومػػع ظيػػور المنػػاىج الجديػػدة التػػي تنػػادي بالتػػدريس عػػف طريػػؽ حػػؿ المشػػكلات فقػػد وردت  
 العديد مف التعاريؼ المشكمة وسوؼ تذكر منيا مايمي:

 أوموقػػؼ يحتػػاج إلػػى المعالجػػة والتحفيػػز »: الػػذي نعرفيػػا بأنيػػا (d o DO  1995تعريػػؼ )
 «.القرار او بناء خطة لمحؿ اتخاذتواجو الفرد وتتطمب منو  والإرباؾالخبرة تبعث عمى البحيرة 

ىذا التعريؼ يتماشى مع مفيوـ المشكمة بصفة عامة ،والمشكمة المرصودة فػي موضػوعنا  -
الرياضػية بعػد بنػاء  مكتسػباتومف الفرد توظيؼ وتطبيؽ ىذا ىي المشكمة الرياضية التي تتطمب 

ا يوصؼ فػي كممػات ويشػتؽ منػو ميموقفا ك»(: بأنيا tsnTa   1948خطة حؿ ،حيث يعرفيا )
 «.سؤاؿ محدد يسير إلى العممية الحسابية 

ىػػي تمػػػاريف فػػي الحسػػاب يصػػػاحبيا تعميمػػات فػػػي (: »nnnino  1938كمػػا قػػاؿ مرتػػػوف) -
 «.رمزية تسير إلى العمميات التي ينبغي أف يجربيا التمميذ أوصيغة توجييات لفظية 
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فقػػػػد ميػػػػز بػػػػيف التمػػػػاريف و المشػػػػكلات الرياضػػػػية عمػػػػى اسػػػػاس  Cronbakhكرونبػػػػاخ  آمػػػػا -
 «.إستحالة البحث عف إجابات إعتاد التلاميذ عمييا أوإمكانية 
و نسػػتنتج أف المشػػػكمة الرياضػػػية ىػػػي موقػػػؼ يواجيػػػ أفومػػف خػػػلاؿ ىػػػذه التعػػػاريؼ يمكننػػػا  -

تعميمات تتطمػب التفكيػر فػي خطػة للإجابػة عنيػا  أوالتمميذ يعبر عنو في كممات تتضمف أسئمة 
بػػػدجراء عمميػػػات حسػػػابية ،امػػػا فينػػػا يتعمػػػؽ التمييػػػز والفػػػرؽ بػػػيف المشػػػكمة الرياضػػػية و التمػػػاريف 

لا تتطمػب سػوى القيػاـ بميػارات معتػادة تطبيػؽ مباشػرة لقػانوف  الأخيػرةالكتابية يمكف في أف ىذه 
قاعدة معينة بصفة مباشرة دوف تفكير كبير ،في حػيف المشػكمة الرياضػية ينبغػي أف لا تكػوف  أو

نمػػا أىػػـ أعمالػػو فيػػـ مضػػمونيا والتفكيػػر فػػي  ميمتػػو مجػػرد إسػػترجاع قواعػػد وقػػوانيف وتطبيقيػػا واا
 وضع خطة منيجية لموصوؿ إلى الحؿ .

يػا المػػتعمـ تحػتـ عميػػو يجعمػى أنيػا وضػػعية يوا نػا أف نعػػرؼ المشػكمة الرياضػػيةنيمكيػو وعم -
الحسػػابية لموصػػوؿ إلػػى  وومياراتػػ مكتسػػباتوالتفكيػػر مػػف اجػػؿ وضػػع خطػػة منيجيػػة يوظػػؼ فييػػا 

 (.70،2008الحؿ بأقؿ جيد ووقت ممكنيف.)سميمة،
 أنواع المشكلات الحسابية: -02

 (:omaWWiأنواع المشكلات حسب جرينو ) -2-1

 :أ/ مشكلات الترتيب
شػػياء بترتيػػب عشػػوائي ويضطمػػب مػػف المفحػػوص إعػػادة ترتيبيػػا وفػػؽ ويػػتـ خلاليػػا تقػػديـ بعػػض الأ -

حيػث يضطمػب  الإبػداؿشروط معينة، محققػة لمعيػار محػدد، ومػف أمثمػة ذلػؾ مشػكلات القمػب أو 
 ggRVNezgإعػػادة ترتيػػب حػػروؼ الكممػػة لتشػػكؿ كممػػة ذات معنػػى فمػػثلا  الكممػػات المقموبػػة  

– EgRznz   : يمكف ترتيبيا حروفيا لتصبحezNgggRV – zERgnz . 
 ب/ مشكلات استقراء البنية أو مشكلات التشبيه والمناظرة:

ويػػتـ خلالػػو تقػػديـ بعػػض الأشػػياء والمطمػػوب ىنػػا اكتشػػاؼ العلاقػػة بينيػػا، وتػػتـ ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ  -
إذ تػتـ فػػي بعػض الحػالات تقػػديـ عنصػريف تػربط بينيمػػا علاقػة، وعنصػر ثالػػث  مقارنػة،عمميػة 

 مناظرة.ابية أو يرتبط بعنصر مجيوؿ بعلاقة مش
وىنػػػا يتطمػػػب حػػػؿ المسػػػألة اكتشػػػاؼ العلاقػػػة بػػػيف العنصػػػريف الأوليػػػيف، ثػػػـ اسػػػتنتاج العنصػػػر  -

المجيػػوؿ الػػذي يػػرتبط مػػع العنصػػر الثالػػث بعلاقػػة مشػػابية، وفػػي أحيانػػا أخػػرى تعطػػى سمسػػمة 
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ناقصػػة ويطمػػب مػػف الفػػرد إكماليػػا بعنصػػر مجيػػوؿ، ويتطمػػب حػػؿ المسػػألة إيجػػاد العلاقػػة التػػي 
 عناصر السمسمة ثـ ذكر العنصر الذي يرتبط مع العناصر الأخرى بنفس العلاقة.تربط 

 مثاؿ : إذا طمب منؾ إيجاد العنصر المجيوؿ الذي يكمؿ السمسمة الموالية: -
- 1   9   2   8   3   7   4 
وأخػػرى  4  3  2  1 تصػػاعدية:مػػا ىػػو ملاحػػظ أف ىػػذه السمسػػمة مػػف الأرقػػاـ تتضػػمف أرقامػػا  -

 . 6إذف فمف أجؿ إكماؿ السمسمة فنحتاج إلى الرقـ   7   8  9تنازلية 
 ج/ مشكلات النقل أو التحويل:

يتضػمف ىػذا النػػوع مػف المشػكلات حالػػة ابتدائيػة وحالػػة ىدفيػة وسمسػمة مػػف العمميػات المطموبػػة  -
 لنقؿ الحالة الابتدائية إلى الحالة اليدفية.

ميػػػارة التخطػػػيط وفػػػؽ  أف حػػػؿ مثػػػؿ ىػػػذه المشػػػكلات يتطمػػػب :(8BttUn1978يلللرم جرينلللو )
طريقػػة تحميػػؿ الوسػػائؿ والغايػػات، فػػالفرد يقػػارف الحالػػة الابتدائيػػة بالنيائيػػة محػػددا الفػػروؽ بينيمػػا 
لاختيػار التحركػػات التػػي تقمػؿ ىػػذه الفػػروؽ كمػػا ىػو موضػػح فػػي المثػػاؿ المػوالي حػػوؿ مشػػكمة بػػرج 

 ىانوي .
( إلػػى العمػػود رقػػـ 1رقػػـ )فاليػػدؼ النيػػائي لممشػػكمة ىػػو نقػػؿ الأقػػراص الثلاثػػة مػػف العمػػود  -
( بحيػػػث يكػػػوف القػػػرص الأكبػػػر فػػػي الأسػػػفؿ، والأوسػػػط فػػػي الوسػػػط والأصػػػغر فػػػي الأعمػػػى 3)

لػى عمػود آخػػر، ولا يجػوز وضػع قرصػا أكبػر فػػوؽ  ويضسػمح بتحريػؾ قػرص واحػد فػػي كػؿ مػرة واا
 قرص أصغر منو.)ط.سوسف،محاضرات عمـ النفس المعرفي ،تخصص ارطفونيا.(.

 ابية:حل المشكلات الحس -03
 مفهوم حل المشكمة :-3-1

الرياضية مف أىـ الموضوعات التي شغمت العامميف في الحقؿ التربوي  أوحؿ المشكمة الحسابية 
فػػػي مجػػػاؿ الرياضػػيات والميتمػػػيف بيػػػا وبطػػرؽ تدريسػػػيا منػػػذ فتػػرة طويمػػػة وحتػػػى وقتنػػػا  وبػػالأخص
 الحالي.

حػػؿ المشػػػكمة  أمػػػاـميػػذنا ذلػػػؾ العجػػوز الواضػػػح لتلا أفمبنػػي الونضػػـ صػػػوتنا ليػػذا الػػػرأي 
مار ىػػػذه الدراسػػػة وىػػػذا الموضػػػوع مضػػػ الحسػػػابية ىػػػو واحػػػد مػػػف الأسػػػباب التػػػي جعمتنػػػا نخػػػوض

 تحديدا.
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مقصػػود بحػػػؿ المشػػػكمة ىػػػو أنيػػػا العمميػػػة التػػػي بواسػػػطتيا يكتشػػػؼ المػػػتعمـ سػػػياؽ مػػػف إف ال
تعمـ جديػد بػ وىػي عمميػة تمػده المشػكؿ ، أوالمبادئ المتعممة سػابقا والتػي تفيػده فػي حػؿ المواقػؼ 

والسػػموؾ  كمػػا انيػػا العػػائؽ الموجػػود فػػي الموقػػؼ والػػذي يحػػوؿ بيػػنيـ وبػػيف الوصػػوؿ إلػػى ىدفػػو ،
تجاىػو مػف أجػؿ إزالػة ىػذا العػائؽ يطمػؽ عميػو بحػؿ المشػكمة ،إذف حػؿ المشػكمة ىػو االذي يسمكو 
 فو.التي تحوؿ بينو وبيف الوصوؿ إلى أىدا الذي يمكنو مف التغمب عمى العوائؽأداء الفرد 

عممية سعي الفػرد مػف خلاليػا »(: يعرؼ حؿ المشكمة عمى أنيا tT  ab  p 2003أما ستينبرغ )
 «.لسعيو لتحقيؽ اليدؼ لمحموؿ أوإلى تخطي العوائؽ التي تواجو أثناء محاولتو 

يف التعػػريفيف نظػػرة لمتشػػابو العديػػد مػػف ـ تعريفػػا لحػػؿ المشػػكمة مػػف خػػلاؿ ىػػذنقػػد أفحاولنػػا 
ت عػػف الكثيػػريف مػػف الميتمػػيف بيػػذا الموضػػوع ،حيػػث تتفػػؽ فػػي معظميػػا عمػػى التعػػاريؼ التػػي ورد

او نشػػاطا عقميػػػا يمارسػػو الفػػرد عنػػػد مواجيػػة موقػػػؼ  عبػػارة عػػػف عمميػػة تفكيػػر تتطمػػػب جيػػدا أنيػػا
غامض وغير واضح يضطره إلى توظيؼ خبراتو السابقة ومعارفو المكتسػبة بيػدؼ فػؾ الغمػوض 

اليدؼ الػذي يسػعى إليػو ،وىػو مػا يجعميػا نممػس بوضػوح  و الوصوؿ إلى الحؿ ، وبالتالي تحقيؽ
 (72، ص2008،)سميمة .وجود علاقة تجمع بيف حؿ المشكمة والتفكير

 أويضػػع المػػتعمـ  : إف أسػػموب حػػؿ المشػػكمة ىػػو أسػػموب هميللة أسللموب حللل المشللكمةأ -3-2
تعتبػػر الطفػػؿ فػػي موقػػؼ حقيقػػي يعممػػوف فيػػو أذانيػػـ بيػػدؼ الوصػػوؿ إلػػى حالػػة إتػػزاف معرفيػػة. و 

المعرفػي حالػة دافعيػة يسػعى الطفػؿ إلػى تحققيػا ،وتػتـ ىػذه الحالػة عنػد وصػولو إلػى  الاتػزافحالة 
نشػػػاطو الػػػػذىني  اسػػػػتمرارلمطفػػػؿ تعمػػػػؿ عمػػػى  دافعيػػػػةإكتشػػػاؼ .وبالتػػػػالي فػػػدف  أوإجابػػػػة  أوحػػػؿ 

الحػػؿ ،أو الػػتخمص مػػف التػػوتر ،وذلػػؾ بدكمػػاؿ  أووصػػيانتو حتػػى يصػػؿ إلػػى اليػػدؼ ىػػو : الفيػػـ ،
 (445، ص2007)يوسؼ، فة الناقصة لديو فيما يتعمؽ بالمشكمة.المعر 
 إستخداـ حؿ المشكمة فيما بمي: أىمية(137،ص1985) وآخروفويحدد فرحاف  -
الػػػلازـ لػػػتعمـ الخبػػػرات  الأساسػػػيةيكتسػػػب الأطفػػػاؿ الميػػػارات العمميػػػة المعرفيػػػة و العمميػػػة  -1

لممسػائؿ التػي تػواجييـ المختمفة ،عػف طريػؽ توظيػؼ ىػذه الميػارات فػي الوصػوؿ إلػى حمػوؿ 
والمفػاىيـ  سػموب يعمػؽ مػف فيػـ الأطفػاؿ لمحقػائؽإف التدريب المستمر عمى إسػتخداـ ىػذا الأ

 العممية وغيرىا، لأف ىذا الأسموب يعتبر أسموبا موجية نحو العمؿ
والاعتمػػػػػاد عمييػػػػػا .ويكػػػػػوف ذلػػػػػؾ عػػػػػف طريػػػػػؽ مواجيػػػػػة بأنفسػػػػػيـ، يطػػػػػور الأطفػػػػػاؿ الثقػػػػػة  -2

ة إلى حميا ،وتندرج ىػذه القػدرة لػدييـ ،وتنمػو بحيػث تصػبح لػدييـ المشكلات التي يسعوف بثق



 تاريخ السزوبان                                                            الفصل الثالث: 

 

 
60 

عمػػػى مواجيػػػة المشػػػكلات ىػػػذه بأنفسػػػيـ ،ممػػػا يييػػػأ ليػػػـ دافعيػػػة داخميػػػة نحػػػو المبػػػادرة  مقػػػدرة
 بالعمؿ المستقؿ ،وينمي لدييـ شعورا بالقدرة والاستعداد عمى حؿ المشكمة التي يواجيونيا.

فػػرص  ذلػػؾ،لأنشػػطة التػػي يمارسػػيا الطفػػؿ لتحقيػػؽ واالمشػػكمة، تتػػوفر فػػي إسػػتراتيجية حػػؿ  -3
جيػػدة مػػف العمػػؿ الفػػردي والجمػػاعي .إذا عػػف طريػػؽ العمػػؿ الجمػػاعي يػػتعمـ الأطفػػاؿ التعػػاوف 

 أومعػػا مشػػكمة  يواجيػػوفتػػرتبط بػػذلؾ ،فشػػعور الأطفػػاؿ بػػأنيـ  اتجاىػػاتويطػػوروف بينيـ،فيمػػا 
ف ىدفيـ المشترؾ موجو نحو حؿ ىذه  ـ بالوحػدة والتفػرد لمواجيتيػا يشػعرى المسألة،مسألة .واا

 لمعمؿ.التعاوف كأسموب  أسموبويفرض ىذا عمييـ جماعي، بحؿ 
يشػػير أسػػموب حػػؿ المشػػكمة إىتمػػاـ الأطفػػاؿ عػػادة ،ويجعميػػـ يشػػعروف بأىميػػة مػػا يتعممػػوف  -4

أف الحقػػػػػائؽ العمميػػػػػة والمفػػػػػاىيـ والمبػػػػػادئ العمميػػػػػة وغيرىػػػػػا تعتبػػػػػر ذات قيمػػػػػة وظيفيػػػػػة،لأنيـ 
مشػػكلات يوميػػة موجػػودة فػػي حيػػاتيـ العاديػػة ،وىػػذا يقػػود الأطفػػاؿ إلػػى  يسػػتخدمونيا فػػي حػػؿ

 قناعة مؤكدة تقوـ عمى إدراؾ أىمية المعرفة في حياة الطفؿ
 الأساسػػػيةيقػػػوـ الأطفػػػاؿ بتطبيػػػؽ المعرفػػػة فػػػي مواقػػػؼ جديػػػدة عنػػػدما تنشػػػأ عػػػف المشػػػكمة  -5

أثنػػاء  ساسػػيةالأمشػػكلات ومسػػائؿ جديػػدة ،إذ تنثبػػؽ أحيانػػا مشػػكلات جديػػدة عػػف المشػػكلات 
الأطفػػاؿ وتتطمػػب ىػػذه المشػػكلات مػػنيـ حلا،فػػدف عمػػييـ التغمػػب عمػػى ىػػذه المشػػكلات  عمػػؿ

 ثر فائدة .ىذا ما يجعؿ التعمـ أكثر عمقا وأكالجديدة ،و 
إف خبػػرة حػػؿ المشػػكلات يمكػػف أف نمػػارس داخػػؿ الصػػؼ والمدرسػػة وخارجيا،وىػػذا يتطمػػب  -6

بػيف المفػػاىيـ التػػي يتفاعػػؿ معيػػا الطفػػؿ و القيػاـ بنشػػاطات لا صػػفية،مما يعمػػؽ عمميػػة الػػربط 
 ،مما يدعـ أىداؼ التعمـ المدرسي . الأنشطة اللاصفية

بشكؿ أسموب حؿ المشكمة أسموبا مبدئيا مف أساليب التعمـ ،ومػف أسػاليب تطػوير المعرفػة  -7
المناقشػػة  أوالاستقصػػاء ، أوولػػذلؾ،يمكف اسػػتخداـ أسػػاليب مختمفػػة مثػػؿ :أسػػموب الاكتشػػاؼ 

الػػػذاتي. وذلػػػؾ يبػػػدأ موقػػػؼ الػػػتعمـ فػػػي مثػػػؿ ىػػػذه المواقػػػؼ عػػػادة معالجػػػة المشػػػكمة أو الػػػتعمـ 
 (446، ص2007)يوسؼ، .  والبحث فييا

 gaemWoWL emilsora nisolWLتعمم حل المشكمة:  -04
المعرفػػي والسػػموكي إذ يػػرى  ن :ا اةتجاهللات وتخللص بالللذكر اةتجللاهيهنللاك قضللية تختمللف فيهلل

،ويكػػوف ذلػػؾ عػػف طريػػؽ تقسػػيـ  يخضػػعة ىػػو موقػػؼ يمكػػف أف الاتجػػاه السػػموكي،أف حػػؿ المشػػكم
ويحػػدد لكػػؿ خطػػوة  ، ييػػا المػػتعمـ أو الطفػػؿ خطػػوة خطػػوةأجزائػػو وعناصػػرىا إلػػى خطػػوات يسػػير ف
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يفتػرض السػموكيوف أنػو ينتقػؿ إلػى الخطػوة التاليػة: كمػا  نجاح فييا وعندما يتحقؽ لػو ذلػؾمعيار لم
 ،بحيث تتحدد فيو خطوات السير. يمكف تصميـ نموذج دليمي لتعميـ حؿ المشكمة

موقػػؼ يواجيػػو الطفػؿ ويتفاعػػؿ معػػو،  أف موقػػؼ حػػؿ المشػكمة ،أمػا المعرفيػػوف فيفترضػوف 
 بيػػػدؼ أف يرتقػػػي فػػػي معالجتػػػو ويسػػػتثير مػػػا تجمػػػع لديػػػو مػػػف مخػػػزوف، ويستحضػػػر فيػػػو خبراتػػػو ،

صػػورة  أوحتػػى يػػتمكف مػػف الوصػػوؿ إلػػى خبػػرة جديػػدة ،الذىنيػػة لعناصػػر الموقػػؼ الػػذي يمػػر بػػو، 
تسػاعدىـ وبالتػالي خبػرات جديػدة إلػى خبػرات  ،والػذي يمثػؿ بػدوره حػلا جديدة يػدرؾ بيػا المشػكمة،

 (446، ص2007)يوسؼ،         .عمى النمو والتطور المعرفي
                 خبػػػرات تسػػػيـ فػػػي تطػػػور  ،إف موقػػػؼ حػػػؿ المشػػػكمة بمثابػػػة موقػػػؼ يسػػػيـ فػػػي بنػػػاء تطػػػوير       

 .الطفؿ الأبنية المعرفية لدى
( أف تػػػدريب الأطفػػػاؿ الموىػػػوبيف عمػػػى ميػػػارات حػػػؿ kuinnaa،1985ويفتػػػرض ويتػػػروؾ ) -

 المشكمة أمر ممكف ،ويمكف أف يحقؽ القائد التالية:
 تطوير تصور غني عف المستقبؿ. .1
 منيا والمفظية. الكتابيةتطوير وزيادة ميارات الاتصاؿ ، .2
 تطوير عمميات الإبداع والتفكير .3
 الجماعي.العمؿ  ميارات وزيادةتطوير  .4
 مع الحياة. المسألةتكامؿ نماذج حؿ  .5
 تطوير وزيادة ميارات البحث لدى الأطفاؿ. .6
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 sieasl io emilsora nisolWLنماذج حل المشكمة: -05
 ىناؾ عدة نماذج ساىمت في تطوير نظرية حؿ المشكمة منيا :

 UmeWloime &nraoW sieas: نموذج براتسفورد وشتاين
عمومػات جديػدة يمكػف أف ينظػر إلييػا كحالػة مػف حػالات حػؿ المشػكمة م اكتسػابإف ميمػة 

عمميػة حػؿ المشػكمة يمكػف أف تتضػمف عناصػر متعػددة وسػيتـ  أفعدد مف العمماء  افتراض أ،وبد
 1noonnnn2 oo2 iIy-6 u2vol knnrlu.y nnléynالتركيز ىنا عمى النموذج برانسفورد وشتايف،

(1984tTn aخمسة عناصر ت ) في كتابتيا إذ ركزا عمى( ـ تمخيصيا في كممةnOénaوىي ): 
g2vol Ckknnaiy in  ,nnrly. gnluéoI 

 

 

 تعمـ←أنظر←تصرؼ←إكتشؼ←عرؼ←حدد
nyonoolnnaoCaiozëklnnyo→ynuoyog2yoinnì 

 

تييػػػؿ نتعمميػػػا فػػػاعلا يقػػػرأ فػػػي كتػػػاب وقػػػد المشػػػكمة، تعمػػػـ حػػػؿ ب جػػػؿ إيضػػػاح أسػػػمو أومػػػف 
ويختمػػػؼ عػػػف ذلػػػؾ   Eiy Vniy éyny gnèn 1yanèny iiv nyo. nklui,واجيتػػػو العبػػػارة التاليػػػة: 

 يمكف أف يذىب متحركا في قراءتو بينما يحمـ أحلاـ يقظة ؟. فاعمية، إذالمتعمـ الأقؿ 
 بوليا لحل المشكلات الرياضية: إستراتيجيةمهارات -06
 مهارات فهم المشكمة الرياضية:-6-1

 يطمب مف التلاميذ قراءة المشكمة الرياضية (1
 عد التلاميذ عمى استيعاب المفاىيـ والمفردات الواردة في المشكمةيسا (2
 الرياضية. (3
 وضوحا ً  أكثر بمغتيـ لتصبحيساعد التلاميذ عمى إعادة صياغة المشكمة الرياضية  (4
 المعطيات.يطمب مف التلاميذ تحديد  (5
 .يطمب مف التلاميذ تحديد المطموب (6
رسػػومات  وبمخططػػات أ أو ة برمػػوزعػػف المشػػكمة الرياضػػي يسػػاعد التلاميػػذ عمػػى التعبيػػر (7

 (176 ، ص2018،)محمد            توضيحية. 
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 :خطوات حل المشكمة الرياضية-6-2
  يعػػرؼ ديػػوي التفكيػػر المنػػتج بصػػورة تتفػػؽ مػػع عمميػػة حػػؿ المشػػكمة الرياضػػية ،حيػػث يػػرى أنػػو أي 

 :المنتج يمر بخمس مراحؿ متمثمة فيالتفكير 
 الشعور بالمشكمة. أوالإحساس  -
 .التعريؼ بييا أوتحديد المشكمة  -
 فرض فرضيات تبعث عمى الملاكمة والمشاىدة وغيرىا مف العمميات ليجمع الحقائؽ. -
 .واختبارىاتقضي كؿ فرضية مف الفرضيات التي وضعت  -
 .ؿ بمقتضى الفرضية الصالحةالعم -

جػػو مشػػكمة تعتػػرض ديػػوي لنػػا كيػػؼ ينبغػػي أف يفكػػر الفػػرد حينمػػا يوا اقترحيػػاىػػذه الخطػػوات التػػي 
ىدفو ،ويحدد جورج يوليو في كتابيا البحث عػف مراحػؿ  أوطريقو وتمنعو مف الوصوؿ إلى الحؿ 

"sDh TD tDa  nT خطوات أربعة يمر بييا حؿ المشكمة وىي كؿ مايمي: أو" مراحؿ 
o :فييػػػػا المعطيػػػػات ،المجاىيػػػػؿ  الأساسػػػػيةأي معرفػػػػة العناصػػػػر  فهللللم المشللللكمة الرياضللللية

 أو إعادة صياغتيا بمغة التمميذ ذاتو . آمكفشكؿ إف الشروط ورسـ ال
o فكػػػرة الحؿ،عنػػػدما يتضػػػح الييكػػػؿ العػػػاـ  أووقػػػد تتجمػػػى خطػػػة  أو بنلللاء الخطلللة: ابتكلللار

العمميػػات الحسػػابية التػػي يمػػزـ إجراؤىػػا مػػف أجػػؿ الوصػػوؿ إلػػى المطمػػوب ،وتحػػدد المسػػافة 
ة تسػػبقيا محػػاولات فاشػػمة بػػيف الخطػػوة الأولػػى والتاليػػة يحسػػب قػػدرة التمميػػذ قػػد تكػػوف طويمػػ

 تظير الفكرة فجأة . أووقد تكوف قصيرة 
o  ومػف تنفيػذىا، إذا أدرؾ التمميذ الخطة إدراكا سميماف فيبقى مػف السػيؿ  الحل:تنفيذ الفكرة

 شػػيءمقتنػػع بيػػا ولػػيس  أفالخطػػة عمػػى أسػػاس  ابتكػػارالأفضػػؿ تػػرؾ الحريػػة لمتمميػػذ فػػي 
 (80، ص2008 ،)سميمة .يفرض عميو مف دوف فيـ
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 الصعوبات التي يواجهها التلاميذ في حل المشكلات الرياضية و الحسابية :-6
إذ يفسػػػر بسػػػبب خػػػوؼ  ،شػػػبحا مخيفػػػا لمتمميػػػذ و المعمػػػـ معػػػاتشػػػكؿ المشػػػكلات الرياضػػػية  -

الأوؿ بعجزه عمػى حميػا امػا الثػاني فقػد تنيػؾ قولػو النتيجػة الضػعيؼ التػي يحصػؿ عمييػا تمميػذه 
يػػوده الدائمػػة ،ولاشػػؾ أف وراء ىػػذا الضػػعؼ أسػػباب كثيػػرة حيػػث عممػػو وج تعكػػسوالتػػي بػػدونيا 

معظػػـ أسػػباب الضػػعؼ فػػي المقػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلات الرياضػػية  أفأظيػػرت دراسػػات عديػػدة 
 والعوامؿ الرئيسية التي تؤثر في مقدرتيـ عمى حبيا تكمف فيما بمي :

إلػػػى ضػػػعؼ  عػػػدـ الػػػتمكف مػػػف ميػػػارة القػػػراءة وجػػػود عػػػادات سػػػيئة فػػػي القػػػراءة بالإضػػػافة -
حصػػيمة المفػػردات المغويػػة لػػدى التمميػػذ ،فعمميػػة القػػراءة ليسػػت بػػالأمر السػػيؿ فيػػي تنطػػوي عمػػى 
كثيػػر مػػف الميػػارات وتتطمػػب فيميػػا واسػػعا لعبػػارات المشػػكمة ومصػػطمحاتيا حتػػى يتسػػنى لػػو فيػػـ 

عػػػداد خطػػػة حػػػؿ ليػػػا ،أي بصػػػيغة  الحسػػػابية أخػػػرى معرفػػػة المصػػػطمحات الرياضػػػية و المشػػػكمة واا
 فيـ المشكمة.ضرورية ل

الإخفػػػػاؽ فػػػػي إختيػػػػار الخطػػػػوات التػػػػي سػػػػتتبع فػػػػي حميػػػػا وضػػػػعؼ خطػػػػة معالجتيػػػػا وعػػػػدـ  -
 تنظيميا.

القػػػػوانيف والمفػػػػاىيـ والعمميػػػػات ومعػػػػاني بعػػػػض المصػػػػطمحات عػػػػدـ الػػػػتمكف مػػػػف البػػػػادئ و  -
 الرياضية وميارات العمميات الحسابية الآساسية

لمعمومات الأساسية وضػعؼ القػدرة ا واسترجاععدـ القدرة عمى إختيار الأساليب المناسبة  -
 عمى التفكير الاستدلالي والتسمسؿ في خطوات الحمو.

ضعؼ القدرة التلاميذ عمى التخمػيف والتقػدير مػف أجػؿ الحصػوؿ عمػى جػواب سػريع وعػدـ  -
 وحكـ العادة في مباشرة الحؿ ومتابعتو . الآليةتشجيع التلاميذ عمى ذلؾ ، المجوء إلى 

كػػـ تجربتنػػا المينيػػة فػػي الميػػداف حيػػث سػػمحت لنػػا بملاحظػػة يمكننػػا إضػػافة سػػبب أخػػر بح -
، مػػع التسػػرع وعػػدـ التركيػػز انعدامػػوعػػدـ الدقػػة فػػي التفكيػػر عنػػد تلاميػػذنا إف لػػـ نقػػؿ غيابػػو أو 

غيػػػر  أوالكثيػػػر مػػػف العناصػػػر بصػػػورة مقصػػػودة  يميػػػؿبمعنػػػى أف التمميػػػذ أثنػػػاء قراءتػػػو لممشػػػكمة 
عمى نفسو السؤاؿ عمى ماذا أبحث؟ ولإيجاد ذلػؾ مقصودة وتراه ينطمؽ في الحؿ دوف أف يطرح 

مػػػاذا عميػػػا أف أفعػػػؿ؟، فينػػػاؾ مػػػف يكتفػػػي بػػػدجراء عمميػػػات حسػػػابية يعرفيػػػا بػػػيف الحقػػػائؽ الكميػػػة 
ف لف تكف ليا أية علاقة مع الحؿ الصحيح  (79، ص2008 )سميمة،.  المقترحة دوف تفكير حتى واا
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رد  حػؿ تمػػريف أو بمقػػاـرياضػػية لػيس وىػذا مػا يجعميػػا واثقػيف كػػؿ الثقػة أف حػػؿ المشػكمة ال -
الحسػػابية نػػذكر منيػػا مػػا عاليػػة فػػي حػػؿ المشػػكلات الرياضػػية و التلاميػػذ ذوي القػػدرة ال خصػػائص

 يمي:
أي التحقػػؽ مػػف صػػحة النتػػائج وصػػحة الحػػؿ مػػف خػػلاؿ السػػير بخطػػوات  مراجعللة الحللل : -

 ضية.المجوء إلى طريقة أخرى في حؿ المشكمة الريا أوالحؿ العكسي أو بالتعريض 
 معايير تقييم التحكم في حل المشكمة الرياضية: -07

إف اليػدؼ مػػف إدراج ىػػذا العنصػػر فػػي ىػػذا الفصػػؿ ىػو محاولػػة الإجابػػة عػػف السػػؤاؿ كيػػؼ يمكػػف 
يعرؼ تحكػـ التمميػذ فػي حػؿ المشػكمة الرياضػية ؟ أي بصػيغة أخػرى كيػؼ يقػيف تمميػذه  أفلممعمـ 
 فييا؟.

اف سػػوؼ نرجػػع إليػػو ونتحػػدث عنػػو فػػي الفصػػؿ المػػوالي لا نفضػػؿ كثيػػرا فػػي موضػػوع التقيػػيـ كونػػ
وؼ فالصػػ فػػيالمعاممػػة  المعػػاييربتقيػػيـ حػػؿ المشػػكمة الرياضػػية يحسػػب  متعمػػؽوعميػػو سنشػػير إلػػى 

 المدرسية.
اليػػدؼ مػػف ىػػذه المعػػػايير ىػػو قيػػاس مػػػدى تحكػػـ التمميػػذ أـ لا للإتحػػػاذ الإجػػراءات المناسػػبة فػػػي 

 ي مايمي:الوقت المناسب وتتمثؿ ىذه الإجراءات ف
ويقصػػد بػػو أف يبػػيف التمميػػذ أنػػو فيػػـ المشػػكؿ كػػأف يختػػار الأعػػداد  التفسللير السللميم لموضللعية:-

 المفيدة مف نص المشكؿ ويختار العمميات المناسبة.
 الحساب.والمقصود بيا ىو إنجاز صحيح لمعمميات أي  السميم للأدوات في الوضعية: استعمال
 ،حػػدة المناسػػبة كالػػدينار ،الغػػراـؤاؿ بجممػػة ،إختيػػار الو ويعنػػي الجػػواب عػػف السػػ الإجابللة: انسللجام
 (85، ص2008 )سميمة،. الخالمتر....

 دور المعمم في تنمية التفكير وحل المشكلات الرياضية: -08
نجازىـ يعود إلى خصائص معينػة فػي عمميػة التػدريس ،  إف جزء كبيرا مف تعمـ التلاميذ واا

تعمؽ بالتفاعؿ الذي يقوـ بيف المعمـ والمػتعمـ، كػددارة وقد تحددت ىذه الخصائص بالعوامؿ التي ت
الأسػػئمة  ـ الػػتعمـ الصػػفي واسػػتراتجيات توجػػبالصػػؼ ووضػػوح اليػػدؼ فػػي أذىػػاف التلاميػػذ وتنظػػي

واف  وأسػػموب التوجيػػو ، ونظػػاـ التعزيػػز سػػئمة والإجابػػة عنيػػا ،وطػػرؽ الػػتعمـ وأسػػموبو فػػي تبقػػي الأ
معمـ الصؼ ،الأسموب الذي يعيش عمػى الذي يقدمو  يالتعميم محصمة التعمـ تعتمد عمى أسموب
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التعمـ الذاتي مف خلاؿ إعداد البيئػة و المػواد اللازمػة و احتػراـ النمػو العقمػي لمتمميػذ وقدرتػو عمػى 
 الحكـ المستقؿ.

ـ عمى الػتعمـ الػذاتي ، إف دور المعمـ لا يمكف في تعميـ التلاميذ بقدر ما يكمف في إعانتي
تجميػػػع وتكػػػديس المعػػػارؼ بمقػػػدار مػػػا ىػػػـ بحاجػػػة إلػػػى أف يجيػػػدوا  إلػػػىجػػػة ليسػػػوا بحا ذلػػػؾ لأنيػػػـ
إف »الأمثػػؿ لقػػدراتيـ ،حيػػث يقػػوؿ بياجيػػو عػػف أىميػػة المعمػػـ فػػي المنظومػػة التعميميػػة  الاسػػتخداـ

 «.الفعؿ الذي يحدثو المعمـ يمثؿ كؿ شيء في التربية
ود الػػدور الرئيسػػي ويعتبػػر الأسػػموب التسػػمطي المبنػػي عمػػى التمقػػيف والحفػػظ )ويمكػػف أف يعػػ

يجعػؿ التمميػذ يحػرس جيػوده مػف خػلاؿ الحفػظ  لأنػوفيو المعمـ( أسموب غيػر قابػؿ لػتعمـ التفكيػر ،
والتمقيف لتجنب الفشؿ ،وىشا ما يسمى بالتعزيز السمبي الػذي مػف المفػروض أف يعػوض بػالتعزيز 

ت والأبحػػػاث خاصػػػة وأننػػػا نجػػػد الدراسػػػا التمميػػػذ بالرضػػػا عػػػف ذاتػػػو ، يشػػػعر فيػػػوالإيجػػػابي الػػػذي 
تبػاع الأسػموب الػذي يقػوـ  الحديثة في عمػـ الػنفس و التربيػة تسػيير إلػى رفػض الاتجػاه التسػمطي واا

وىػػػو مػػػا أدى إلػػػى ظيػػػور منظػػػور جديػػػد  عضػػػوا فػػػاعلا ، واعتبػػػارهشخصػػػية المػػػتعمـ  احتػػػراـعمػػػى 
واه لمتدريس يعنى بدثارة تفكيػر التمميػذ وذكائػو إلػى أقصػى حػد ممكػف عػف طريػؽ إتاحػة الفرصػة لقػ

 العقمية حتى تنمو أكثر فأكثر .
بيف المعمـ  الآراءكبيرا لتبادؿ  اىتماماكما أف بياجيو في نظريتو المعرفية البنائية يولي 

فعندما يتطوع أحد التلاميذ لحؿ مشكمة رياضية معينة ينبغي  والمتعمـ خلاؿ العممية التعميمية ،
وأف لا يكتموا  ف الموافقة أو عدـ الموافقة ،ع معو ويشجع بقية التلاميذ  عمى المعمـ أف يتفاعؿ

 لـ يكف ىناؾ شيء لو معنى في الحؿ ىذا مف جية ، إذاأرائيـ واف يبدوىا بصوت عاؿ مباشرة 
تصبح الإجابات  أوإلييا  الإشارة أوالصحيحة  الإجاباتومف جية أخرى فدف دوره ليس فرض 

فاؿ المعمـ :"ىذا صحيح" فدف كؿ  إذا لأنو،الخاطئة ولكف دعـ سياؽ التفكير الذاتي عند المتعمـ 
التفكير سيتوقؼ وما داؾ المدرس لا يدلي بقولو ىذا صحيح وذلؾ خاطئ فدف التمميذ سيستمر 

 .اتفاؽفي التفكير والمحاورة حتى يتـ التوصؿ إلى 

إذف عمى المعمـ أف يسعى إلى زيادة التفكيػر عنػد الطفػؿ فػي جميػع المجػالات واضػعا فػي 
إف المفػػاىيـ التػػي يصػػنعيا التلاميػػذ بأنفسػػيـ خاصػػة و فرديػػة ولػػذلؾ عمػػى » بياجيػػو  حسػػبانو قػػوؿ

 «.المعمـ أف يتيح ليـ فرصة كثيرة تجعميـ يصنعوف مفاىيـ شخصية لمعالـ 
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المسػػػؤوليات الكبػػػرى و بالتػػػالي تعتبػػػر تنميػػػة ميػػػارة التفكيػػػر وتطويرىػػػا لػػػدى تلاميػػػذنا مػػػف 
ظػػرا لارتباطيػػا الوثػػائؽ بحػػؿ المشػػكمة حاولنػػا إبػػراز دور المعمػػـ، ون العامػػة التػػي تقػػع عمػػى  عػػائؽ

كػػػؿ أشػػػكاؿ التمقػػػيف والحفػػػظ والسػػػرد الآلػػػي  ا، وتبػػػيف لنػػػا أنػػػو ينبغػػػي عميػػػو أف يتجنبػػػو فييػػػاالمعمػػػـ 
 الاسػػػتخداـالمعػػػارؼ ،واف يقػػػؼ مقػػػاـ الموجػػػو، والمراقػػػب لمتمميػػػذ ويشػػػجعو عمػػػى الػػػتعمـ الػػػذاتي و 

،ويتسػػػنى لػػػو حػػػؿ المشػػػكلات  الآليػػػةف قيػػػود الحفػػػظ الصػػػحيح ،والأمثػػػؿ لمعارفػػػو لكػػػي يتحػػػرر مػػػ
( إلػى aDDl. بالقراءة الحقيقية ، ومػف ثػـ ينبغػي عميػو أف ينظػر ) واختمفتالرياضية ميما تعددت 

يقػػيف فعاليػػػة ىػػذه الأنشػػطة فػػي حػػؿ المشػػكمة ،وفيػػـ معنػػػى  إفأثػػار الأنشػػطة التػػي قػػاـ بييػػا ،ثػػـ 
 (.Eiy Vniynالجممة)

ـ تساعد الطالب عمى حؿ المشػكمة ،إلػى حػد أنػو أدرؾ ، فحػدد أف عممية القراءة ل افترض
(g2yniunuy2) 

المؤلػؼ قػد  إف( بطريقػة مختمفػة مػثلا :ynuoy→ويمكػف أف يكػوف قػد عرفتيػا ) المشكمة مػرة ثانيػة ،
 اغفؿ بعض المعمومات اليامة .

الػذي  " )وىػو النمػوذجu2volبعيد المتعمـ الفاعؿ الػدخوؿ فػي دائػرة " النفط، سوؼعند ىذه 
تـ تعريفػو سػابقا( وبقػي فػي ىػذه الػدائرة ) وفػي كػؿ مػرة يقػوـ بتعريفيػا بطريقػة مختمفػة( إلػى أف تػـ 

  458، ص2007،,يوسفحؿ المشكمة 
إذ أف ذلؾ يسيؿ قضية ما إذا كاف مف الممكف تحديدا " المرحمػة فػي خطػوات حػؿ المشػكمة التػي 

فاعميػػػة. ويبػػػدو كمػػا يقػػػوؿ برانسػػػفورد  تعتبػػر مسػػػؤوؿ عػػف الصػػػعوبات التػػػي واجييػػا المػػػتعمـ الأقػػؿ
مػػػف الشػػػكوؾ فيػػػو أف صػػػعوبات الػػػتعمـ يمكػػػف أف تػػػرتبط   1noon Ann2 PyiPClP1986،k :1032,ورفاقػػػو 

بمرحمػػػة او مػػػرحمتيف أو ثػػػلاث مراحػػػؿ ،ويفترضػػػوف كػػػذلؾ أف المػػػتعمـ الأقػػػؿ خبػػػرة سػػػوؼ يواجػػػو 
 مشكمة في كؿ عنصر مف عناصر حؿ المشكمة.

ليػػا أىميػػة خاصػػة فػػي عمميػػة حػػؿ المشػػكمة  إفمعطيػػات المشػػكمة .خػػذ مػػثلا عمميػػة تحديػػد 
،فػػدف لػػـ يػػدرؾ النػػاس وجػػود مشػػكمة ،فدنػػو لػػيس مػػف المتوقعػػة مػػنيـ أف يبحثػػوا عػػف حػػؿ ليػػا .أف 

وعمى المشػػاكؿ.ملاحظػػة  باسػػتطاعتوعػػددا مػػف البػػاحثيف أشػػاروا إلػػى أف المػػتعمـ الأقػػؿ خبػػرة لػػيس 
غيػر منسػجمة  أوالنص يتضػمف معمومػات ناقصػة  أف سبيؿ المثاؿ.أنو يفشؿ غالبا .في ملاحظة

,nonau.ooP1985PkP275   أوكمػػا انػػو يصػػعب عميػػو تحديػػد مػػا إذا كانػػت المقابمػػة أو القرعػػة سػػيمة 
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عمػى مػدى  اعتمػاداولػذلؾ فدنػو يفشػؿ فػي توزيػع الوقػت الػذي يقضػيو فػي الدراسػة  .صػعبة الػتعمـ
 صعوبة الميمة.

تقػاف المعمومػػات وعمػى العمػوـ فػدف المتعممػػيف الأقػؿ  نجاحػا غالبػػا مػا يقفمػوف فشػػميـ لفيػـ واا
لا يقومػوف  وليػذا، فػدنيـ → gyoay nnحالو "الشػعور بػالتوازف" ) اختباروبذلؾ يكوف قد فشموا في 
 .بمحاولات لتصحيح ذلؾ

ليسػػوا  ولكػنيـ Idenitifirationيتفقػوا عمػػى أف المشػكمة موجػػودة تحديػد المشػػكمة. أفويمكػف لمنػػاس 
 عممية تعريفيا وتقديميا. متفقيف عمى

إف تعريؼ المشكمة أمر فػي غابػة الأىميػة لأف ذلػؾ يػؤثر عمػى أنمػاط الحمػوؿ التػي يمكػف 
عدد مف الدراسات إلى أف الطمبة الأقػؿ نجاحػا يعػاوف مػف صػعوبة   أخذىا بعيف الاعتبار ،ويشير
نػػت صػػعوبة سػػبيؿ المثػػاؿ.يمكف أف يواجيػػوا صػػعوبة فيمػػا إذا كا فعمىتعريػػؼ مصػػادر مشػػكلات.

المسػػتوى صػػعوبة الفرقػػة .وبالمثػػؿ فػػدف الدراسػػات  أو، ف مشػػكمة تتعمػػؽ بالكممػػة أو الجممػػةالفيػػـ عػػ
دروس التػػي أجريػػت عمػػى الأطفػػاؿ الأقػػؿ نجاحػػا بينػػت أنيػػـ يمكػػف أف يعرفونػػا أف ىنػػاؾ بعػػض الػػ

يػػة ، ولكػػنيـ يفشػػموف فػػي إدراؾ أف العشػػوائية فػػي العلاقػػات المغو ىػػي أسػػيؿ فػػي تعمميػػا مػػف غيرىػػا
التػػػي يمكػػػف أف يقومػػػوا  الإسػػػتراتيجيةيمكػػػف أف تكػػػوف مسػػػؤولية عػػػف ىػػػذه الصػػػعوبات .لػػػذلؾ فػػػدف 

الفػػػػروؽ  أفباسػػػػتخداميا لا تناسػػػػب طبيعػػػػة المشػػػػكمة التػػػػي نحتػػػػاج إلػػػػى حػػػػؿ . ويفتػػػػرض الػػػػبعض 
الفردية لػدى الأفػراد فػي التفكيػر والاسػتدلاؿ تعتبػر مصػدرا ىامػا،وىي تتضػمف محػاولات الفػرد فػي 

 ة التفكير في المشكمة.تعريؼ طبيع

 أف yllyInuon,( وبيميجرينػػو giynorynIيؤكػػد كػػؿ مػػف سػػتبرنبرغ ) ،فعمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ
( يقتضػػوف فػػي ىػػذه Ann.ol CoolnIìالأطفػاؿ النػػاجحيف فػػي حػػؿ المشػػكلات التشػابو الصػػورة ) 

ؿ نجاحػا المعمومات الأولية في المشكمة وقتيا أطوؿ مف أولئؾ الأطفاؿ الأقػ لتميزالميمات عادة 
 .في حؿ المشكمة

طبيعػػػة المشػػػكمة التػػػي تطمػػػب إلػػػييـ حميػػػا ، وكمػػػا يعتبػػػر ذلػػػؾ الأمػػػر ميمػػػا فػػػي توضػػػيح و 
( فػػي  zëklnnoiunoمرحمػػة الاكتشػػاؼ )  الأداءلاحظػػت سػػابقا ،فػػدف تعريػػؼ المشػػكمة يػػؤثر عمػػى 

التػػي احػػد عمميػػة البحػػث عػػف  الافتراضػػاتتعريػػؼ المشػػكمة يتضػػمف  لػػ فعمميػػة حػػؿ المشػػكمة ،
( ولػػػذلؾ ،فػػػدف znnyaiuéy lyonoynnمػػػوؿ .فعمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ ،يسػػػتخدـ المتعممػػػوف الفػػػاعموف )ح



 تاريخ السزوبان                                                            الفصل الثالث: 

 

 
69 

المتعممػػػيف الػػػذيف لػػػدييـ القػػػدرة عمػػػى تحديػػػد الأسػػػباب لمفيػػػـ ،ولػػػدييـ القػػػدرة لمسػػػيطرة عمػػػى عوامػػػؿ 
مناسبة لاسػتخداميا فػي المواقػؼ  تصحيحيةالفضؿ،تكوف لدييـ قدرة أفضؿ الاختبار إستراتجيات 

 .يميةالتعم
القػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكمة التعميميػػة تتضػػمف غالبػػا المػػرور فػػي عػػدد  أفوقػػد لاحظنػػا مبكػػرا 

روا يػػػد وتعريػػػؼ المشػػػكمة، ينبغػػػي أف يباشػػػ( وبعػػػد تحدg2yolمػػػف المػػػرات خػػػلاؿ دورة إسػػػتراتيجية )
  459، ص2007يوسف،,. للأثر( aDDlثـ النظر ) الأساسية، ومف الإستراتيجيةالعمؿ عمى 
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 :يةخلاصة جزئ
نػػربط فيػػو بػػيف  إفمػػايمكف الخػػروج بػػو كخلاصػػة عػػف كػػؿ مػػا جػػاء فػػي ىػػذا الفصػػؿ حاولنػػا 

 للأنػػووحػػؿ المشػػكلات الحسػػابية بحمقػػة ميمػػة والمتمثمػػة فػػي العػػداد  السػػربافلمحػػة تاريخيػػة حػػوؿ 
الحسػػػابية  تمػػػف خػػػلاؿ دراسػػػة مفػػػاىيـ حػػػؿ المشػػػكلايعتبػػػر أداة لحػػػؿ المشػػػكلات الحسػػػابية و 

لػيس تعمػـ التلاميػذ كيفيػة حػؿ المشػكلات الحسػابية  أفلمختمفة لحميا ،نػدرؾ يا والنماذج اوصعوبت
يكونػوا  أفعمػى المتعممػيف  قدراتيـ العقمية والتحميمية ،يجب مجرد ميارة فنية ،بؿ ىو مفتاح لتنمية

واف يبتكػػروا أسػػاليب تعميميػػة تشػػجع عمػػى التفكيػػر التلاميػػذ التػػي يواجييػػا  بالتحػػدياتعمػػى دراسػػة 
حػؿ المشػكلات . بػذلؾ يمكننػا تحقيػؽ أفضػؿ نتػائج فػي تعمػـ الرياضػيات وتطبيقيػا فػي الإبداعي و 

 الحياة اليومية.
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 :تمهيد
 ىػذه مػف الميػداني الجانب في تمت التي والإجراءات لمخطوات وصفاً  صؿالف ىذا يتضمف      
مػػػف حيػػػث منيجيػػػة الدراسػػػة، ومجتمػػػع الدراسػػػة، وعينػػػة الدراسػػػة وكيفيػػػة اختيارىػػػا، وأداة  راسػػػةالد

جػراءات الدراسػة النوعيػػة، وأسػاليب المعالجػػة الإحصػػػائية  الدراسػة مػف حيػث إعػػدادىا وتطبيقيػا، واا
 تعمقة في المقابمة وكيفية استخداميا في تفسير النتائج.لمبيانػات النوعية الم

 الدراسة اةستطلاعية:  -01
 ىدفت الدراسة الاستطلاعية الى تحقيؽ ما يمي:هداف الدراسة اةستطلاعية: أ -1-

 اختيار أدوات الدراسة  -
 التأكد مف فيـ التلاميذ للأداة و مدى تجاوبيـ معيا  -
 ى أسئمة المقياساستطاعة التلاميذ الى الإجابة عم -

 إجراءات الدراسة اةستطلاعية:-02
جمع البيانات والبحػوث ذات قامت الباحثتاف بالبحث والاضطلاع عمى الدراسات السابقة ل

العلاقة بموضوع دراستيما مف اجؿ تحديد الأدوات المناسبة لمدراسة وخاصة ذات العلاقػة بميػارة 
د تػػـ الاضػػطلاع عمػػى مجموعػػة مػػف الأدوات الحسػػاب الػػذىني فػػي حػػؿ المشػػكلات الحسػػابية ، وقػػ

مثػػؿ :مقيػػاس حػػؿ المشػػكلات لينبػػر وبترسػػوف وغيرىػػا مػػف المقػػاييس التػػي تقػػيس متغيػػرات البحػػث 
الحسػابية ؿ الحػاج عمػي عديمػة وعمػى ،غير انو في ىذه الدراسة اختارت الباحثتػاف مقيػاس القػدرة 

لاعية والمتمثمػػػة فػػػي تلاميػػػذ وىػػػذا نظػػػرا لمناسػػػبتو مػػػع عينػػػة لدراسػػػة الاسػػػتط 38،2021زغػػػودي 
المرحمػػػة الابتدائيػػػة ، بالإضػػػافة الػػػى تناسػػػب عبػػػارات المقيػػػاس ومفيوميػػػا مػػػع الفئػػػة الػػػذي رأتيػػػػا 

ؿ المشػكلات لحػالباحثتاف مناسبة لدراستيا نظػرا لمصػعوبة التػي واجييػا فػي إيجػاد مقػاييس أخػرى 
مػػػاي  5ة الاسػػػتطلاعية فػػػي الحسػػػابية لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة ، وقػػػد أجريػػػت ىػػػذه الدراسػػػ

2024. 
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 منهج الدراسة:-03

ـ ئوأيضػػاً يػػػتلا لطبيعػػة الدراسػػة، متػػوئلملا نظػػرا تجريبػػيالشػػبو المػػنيج  تػػافاسػػتخدمت الباحث
الحسػػاب الػػذىني اسػػتخداـ ميػػارة تحقيػػؽ اليػػدؼ الرئيسػػي لمدراسػػة والمتمثػػؿ فػػي معرفػػة واقػػع  مػػػع

 مجمػػػػوعتيفبتصػػػػميـ  ،رحمػػػػة الابتدائيػػػػةفػػػػي حػػػػؿ المشػػػػكلات الحسػػػػابية لػػػػدى تلاميػػػػذ الم فالسػػػػروبا
 يػػوف ، واخترنػػا ىػػذا المػػنيج فالسػػر وبػػاومجموعػػة لػػـ تػػدرس  فالسػػروبامسػػتقمتيف مجموعػػة درسػػت 

، مػف (  etnanTnTnالأنسب لوصؼ الظػاىرة مػف جميػع جوانبيػا، ويصػفيا بشػػكؿ دقيػػؽ نوعيػػاً ),
لانتيػاء إلػى وصػؼ عممػي دقيػؽ وتوصيؼ العلاقات بينيػا بيػدؼ ا خلاؿ تحديد ظروفيا وأبعادىػا
 (53، ص2021 ىيفاء،) بالاعتماد عمى الحقائؽ المرتبطة بيا متكامؿ لمظػاىرة أو المشػكمة

 مجتمع الدراسة: -04

جميػػػػع الأفػػػػراد أو العناصػػػػر ذات العلاقػػػػة بمشػػػػػكمة الدراسػػػػػة  يعػػػػرؼ مجتمػػػػع الدراسػػػػة بأنػػػػو
كػػػوف مجتمػػػع الدراسػػػػة مػػػػف يتذلؾ وبػػػ،(2021)ىيفػػػاء ، ويسػػػػعى الباحػػػث إلػػػى تعمػػػيـ نتائجػػػو عميػػػو

لحػػػػػؿ  السػػػػػرباف والحسػػػػػاب الػػػػػذىني برنػػػػػامج الإلػػػػػى المرحمػػػػػة الابتدائيػػػػػة الػػػػػذيف ينتسػػػػػبوف  تلاميػػػػػذ 
والعػػػامميف عمػػػى تطبيػػػؽ ىػػػذا البرنػػػامج، وأىػػػالي الطمبػػػة المنتسػػػبيف.  ،المشػػػكلات الحسػػػابية لػػػدييـ 

المسػػتوى الأوؿ حتػػى  حيػػث يتػػدرب الطمبػػة عمػػى الحسػػاب الػػذىني عمػػى عػػدة مسػػتويات ابتػػداء مػػف
عػػددىـ الغيػػر منتسػػبيف بمػػج  ذوالتلاميػػ المنتسػػبيف،مػػف تلاميػػذ  44والبػػالج عػػددىـ  ثالػػثالمسػػتوى ال

 مف القائميف عمى تطبيؽ ىذا البرنامج .و  44
تػـ اختيػار مجموعػة الدراسػة مػف التلاميػذ الممتحقػيف بفػرع مجػد العمػوـ مركػز  عينة الدراسة:-05

ومػف ابتدائيػة ساسػي القػادر بالنسػبة الػى  التجريبيػةبالنسبة لممجموعة  السربافستار نات مف قسـ 
راعينػػػا  إذاالمعاينػػػة كانػػػت غيػػػر احتماليػػػة ، أفالمجموعػػػة الضػػػابطة ، وذلػػػؾ بطريقػػػة قصػػػدية أي 

 تتوفر وىي: أففييما شروطا وجب 

  سنة  12 إلى 8 مفالسف 
 لا يتجاوز المستوى الدراسي السنة الخامسة ابتدائي أف 
 ناثاذكورا  او يكون أف  بعدد متساو داخؿ كؿ مجموعة واا
 إعاقات أولا يعانوا مف أي اضطرابات  أف 
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  فػػي العػػدد والسػػف والجػػنس  التجريبيػػةتكػػوف المجموعػػة الضػػابطة متجانسػػة مػػع  أفوراعينػػا
 تمميذا كالتالي: 15لكؿ مجموعة بمجموع  30والتمدرس وجاءت  مجموعة الدراسة 

عػػػدـ تػػػرض اسػػػتخداـ مقياسػػػيف لجمػػػع البيانػػػات لكػػػف بسػػػبب كػػػاف مػػػف المف أدوات الدراسلللة:-06
تطػػػابؽ المقيػػػاس ألغينػػػاه لعػػػدـ تطابقػػػو مػػػع دراسػػػػتنا الحاليػػػة فاعتمػػػدنا عمػػػى مقيػػػاس واحػػػد وعمػػػػى 

  مقياس القدرة الحسابيةو المقابمة، و الملاحظة، 

الانتبػػاه  بأنيػػاالملاحظػػة  (2009، 41 والغريػػر،أبػػو اسػػعد )يعرفيػػا كػػؿ مػػف  :الملاحظللة -
 بأنيػػػاوتعػػػرؼ أيضػػػا  وقوانينيػػػا،مػػػا بيػػػدؼ الكشػػػؼ عػػػف أسػػػبابيا  شػػػيء أوحادثػػػة  أوىرة ظػػػا إلػػػى

 المراقبة المقصودة لرصد ما يحدث وتسجيمو كما ىو.
النفسػػي، حيػػث تشػػمؿ عمػػى عػػدد  الإرشػػاد: قمػػب  بأنيػػاالمقابمػػة ،  رانجتعػػرؼ سػػالمقابمللة:  -

:  الإرشػاديةالمقابمػة  إفقوليا ملامحيا الأساسية ب ميزتفنيات التي تسيـ في نجاحو ، وقد مف ال
عبػػارة عػػف علاقػػة مواجيػػة ديناميػػة وجيػػا لوجػػو بػػيف المسترشػػد الػػذي يسػػعى فػػي طمػػب المسػػاعدة 

وبيف المرشد النفسي القادر عمى تقديـ ىذه المساعدة خػلاؿ  لتنمية استبصاراتو التي تحقؽ ذاتو ،
 فترة زمنية معينة وفي مكاف محدد .

اسػتخدمنا فػي دراسػتنا مقيػاس القػدرة  في القدرة الحسابية: مقياس حل المشكلات المتمثل -
، والمعػػػدؿ مػػػف طػػػرؼ الباحثػػػاف الحػػػاج 2018الحسػػػابية الػػػذي طورىتػػػو الباحثػػػة عائشػػػة العمػػػاري 

بعد الاطلاع عمى مجموعة مف المقػاييس ليػذه القػدرة وكػذا التػراث  ، 2021عديمة وعمي زغودي 
وذلػػؾ ليتناسػػب دائي، الدراسػػي لمسػػنة ثالثػػة ابتػػ النظػػري بخصوصػػيا ، وكػػذا الاطػػلاع عمػػى المقػػرر

 2021،43،يلحاج، عمي يتـ تطبيؽ المقياس عمييا. أفراد العينة التمع المرحمة التي يدرس بيا 
المقيػػاس مػػف أسػػئمة عمػػى شػػكؿ تمػػاريف متفرعػػة عػػف أربػػع أبعػػاد: يتكػػوف المقيللاس : أبعللاد -

التفكيػػػر الحسػػػابي ، تػػػتـ الإجابػػػة عمػػػى العلامػػػة المحذوفػػػة فيػػػـ العلاقػػػات ، العمميػػػات الحسػػػابية ، 
 0عنػػد الإجابػػة الصػػحيحة ونقطػػة  1[ حيػػث يػػتـ إعطػػاء نقطػػة 1-0المقيػػاس وفقػػا لتػػدرج ثنػػائي  

أضػعاؼ مػف  3عند الإجابة الخاطئة ، وتـ تحديد الوقت الذي يستغرقو التمميذ في كؿ تمػريف ب 
العمػػؿ قبػػؿ الوقػػت المحػػدد أو  الوقػػت الػػذي يسػػتغرقو فػػرد بػػالج . لقيػػاس السػػرعة إذ عميػػو أف ينجػػز

 2021،43لحاج،عمي،المحدد لكؿ تمريف. في الوقت
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الباحثتػػػاف لػػػـ يقيػػػدا التطبيػػػؽ بوقػػػت لاف اليػػػدؼ ىػػػو التعػػػرؼ عمػػػى الفػػػروؽ فػػػي  :ملاحظلللة -
 سرعة الميارة والأداء إف وجدت.

تػػـ تصػػميـ مقيػػاس القػػدرة الحسػػابية بيػػدؼ قيػػاس ىػػذه  الهللدف مللن تصللميم أداة الدراسللة: -
 ند تلاميذ السنة ثالثة ابتدائي.القدرة ع

مػػف أربعػػة أبعػػاد ىػػي: العلامػػة المحذوفػػة، فيػػـ العلاقػػات، يتكػػوف المقيػػاس  محتللوم الأداة: -
 العمميات الحسابية، التفكير الإيجابي.

 اسئمة عمى شكؿ تماريف، والجدوؿ التالي يوضح محتوى الأداة:10تـ  -
 وبنود: دأبعايوضح محتوم القدرة الحسابية من  (01)جدول رقم 

 البند البعد المقياس

 
 
 
 
 
 
 القدرة
 الحسابية

 ،+-إيجاد العلامة المحذوفة لمعمميات الحسابية *، العلامة المحذوفة

 المطابقة فيـ العلاقات
 مطابقة عدد بما يطابقو في مجموعة أعداد [إيجاد مرتبة 

 العدد  أحاد، عشرات ، مئات[
الترتيب مف ربط العدد بضعفو في مجموعة مف الاعداد 

 الأكبر إلى الأصغر
 إجراء عمميات حسابية  جمع، طرح، ضرب[ العمميات الحسابية

 حساب النقود أوراؽ، قطع[
 القياـ بحؿ المسألة

 
 التفكير الحسابي

 القياـ بتفكيؾ العدد
 القياـ بتجميع العدد

  



 للدراسة طزيقة الاجزاءات المنهجية                                                   الفصل الزابع: 

 

 
76 

 الخصائص السيكومترية:-07

لقيػاس متغيػرات الدراسػة، مػف أجػؿ أغػراض الدراسػة وىػذا  سابيةتـ تطبيؽ مقياس القدرة الح      
 د عمى مقياس القدرة الحسابية لقياس ىذه القدرة لدى تمميذ السنة ثالثة ابتدائي.تـ الاعتما

تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس القػػدرة الحسػػابية بنسػػختو المعدلػػة مػػف طػػرؼ الباحثػػاف ، العينللة اةسللتطلاعية:
بػات بطريقػة ألفػا كرونبػاخ ، وىػذا عمػى عينػة وذلؾ لحساب صػدؽ المقارنػة الطرفيػة ، وحسػاب الث

تمميػػذ وتمميػػذة ، والجػػدوؿ التػػالي  80رابعػػة والخامسػػة ابتػػدائي الػػذي بمػػج عػػددىـ مػػف التلاميػػذ سػػنة 
 يوضح توزيع العينة حسب الجنس:

ولمتحقػػػؽ مػػػف صػػػلاحية المقيػػػاس لقيػػػاس مػػػا أعػػػد لػػػو تػػػـ القيػػػاـ بحسػػػاب الخصػػػائص السػػػيكومترية 
 بالطرؽ التالية:

مى مجموعة مػف ع عرض أدوات الدراسة المتمثمة في مقياس القدرة الحسابية  لمحكميين:صدف ا
تـ الاتفػاؽ عمػى صػلاحيتو لقيػاس متغيػرات الدراسػة، مػع إبػداء بعػض الآراء  ،الأساتذة المحكمييف

 (45، ص2021 عمي، لحاج،) والتوجييات التي تـ أخذىا بعيف الاعتبار.

دؽ المقارنػة الطرفيػة، الػذي اتضػح مػف خلالػو وجػود فػروؽ تـ حساب صػصدف المقارنة الطرفية:
 بيف المجموعتيف العميا والدنيا وىذا ما يدؿ عمى صدؽ المقياس والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 :إجراءات تطبيف الدراسة-08

لقػػد قمنػػا بتطبيػػؽ مقيػػاس القػػدرة الحسػػابية عمػػى تلاميػػذ مػػدربيف عمػػى السػػوروباف فػػي مركػػز 
عمػوـ خػلاؿ يػوميف )جمسػات صػباحية ومسػائية(. كمػا طبقنػا نفػس المقيػاس ستار نات فػرع مجػد ال

عمى تلاميذ غير مدربيف في مؤسسة ساسي عبد القادر عمػى مػدى ثلاثػة أيػاـ )جمسػات صػباحية 
 ومسائية وصباحية(. 

لمتحقيػػػؽ مػػػف أىػػػداؼ دراسػػػتنا، اخترنػػػا عينػػػة مػػػف التلاميػػػذ الأذكيػػػاء فػػػي المجموعػػػة الغيػػػر متدربػػػة 
 عوف بصحة جيدة مف كلا المجموعتيف. والذيف يتمت

 نشاطات وتـ تخصيص وقت لكؿ نشاط.  10احتوى المقياس عمى  -
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لاحظنػػا أف ىنػػاؾ فئػػة مػػف التلاميػػذ تجػػاوزت الوقػػت المحػػدد ولكنيػػا أجابػػت عمػػى كػػؿ الأسػػئمة  -
 بشكؿ صحيح.

 :ملاحظةالنتائج -
 السرعة والدقة. . أداء التلاميذ المدربيف عمى السوروباف كاف ممحوظًا مف حيث1
. التلاميػػذ غيػػر المػػدربيف أظيػػروا تفاوتػًػا فػػي الأداء، حيػػث تجػػاوز الػػبعض الوقػػت المحػػدد رغػػـ 2

 إجابتيـ الصحيحة.
. تػػأثير التػػدريب عمػػى السػػوروباف كػػاف واضػػحًا فػػي تعزيػػز القػػدرة الحسػػابية لػػدى التلاميػػذ، ممػػا 3

 يشير إلى فائدة التدريب المنظـ.
 :حميل الأداءت-
:التلام -  يذ المدربوف عمى السوروباف في مركز ستار نات فرع مجد العموـ
 أدوا الأنشطة بسرعة ودقة عالية. -  
 التمريف عمى السوروباف أسيـ في تقميؿ الوقت المستغرؽ للإجابة وزيادة الفعالية. -  
 :التلاميذ غير المدربون في مؤسسة ساسي عبد القادر -
 داءً جيدًا ولكف تجاوز الوقت المحدد.تفاوت في الأداء  بعضيـ قدـ أ -  
 حاجة واضحة لمتدريب عمى ميارات الحساب لتعزيز الأداء. -  
 ملاحظات إضافية:-
 . تأثير التدريب عمى السوروباف:1
 التدريب المنظـ عمى السوروباف يساعد في تطوير الميارات الحسابية بشكؿ ممحوظ. -   
 ميذ بأنفسيـ عند حؿ المسائؿ الحسابية.يساىـ التدريب في تحسيف ثقة التلا -   
 . الصحة الذهنية والجسدية:2
 اختيار التلاميذ الأذكياء والأصحاء أسيـ في تقميؿ المتغيرات التي قد تؤثر عمى النتائج. -   
 البيئة الصحية والتعميمية المناسبة تؤدي إلى تحسيف الأداء الأكاديمي. -   
 :. تجاوز الوقت المحدد3
اوز بعض التلاميػذ لموقػت المحػدد رغػـ الإجابػات الصػحيحة يشػير إلػى حاجػة لمزيػد مػف تج -   

 التدريب عمى إدارة الوقت.
 قد يكوف مف المفيد تضميف برامج تعميمية تركز عمى السرعة والدقة. -   



 للدراسة طزيقة الاجزاءات المنهجية                                                   الفصل الزابع: 

 

 
78 

 استنتاج عام:
ي القػدرات تعزيز التدريب عمى السوروباف في المناىج الدراسية قد يؤدي إلى تحسينات كبيرة فػ -

 الحسابية لمتلاميذ.
التركيػػز عمػػى التػػدريب المنػػتظـ والمسػػتمر يمكػػف أف يسػػاعد فػػي رفػػع مسػػتوى الأداء الأكػػاديمي  -

 وزيادة ثقة التلاميذ بأنفسيـ.
إدارة الوقػػػػت عنصػػػػر ميػػػػـ يجػػػػب تطػػػػويره ضػػػػمف ميػػػػارات التلاميػػػػذ لتحقيػػػػؽ تػػػػوازف بػػػػيف الدقػػػػة  -

 والسرعة في الإجابة.
فيمنػا لتػأثير التػدريب عمػى السػوروباف وتوجينػا نحػو تحسػيف الاسػتراتيجيات  ىذه النقاط تعزز مػف

 التعميمية المستخدمة في المدارس.
 أساليب التحميل الإحصائي:-09

خترنا لدراستنا الأسموب الإحصائي البارامتاري لتوفر شروط الإحصاء البارامتاري وعدد ا
لعينتيف مستقمتيف  t tT Tتخدمنا معامؿ الفروؽ العينة والتوزيع الطبيعي والعينة القصدية، اذا إس

، وخلاؿ فحص tstt21ولذلؾ لمناسبتو لمعطيات الدراسة التي قمنا بمعالجتيا عبر حزمة 
النتائج تبيف أف الأداة تتمتع بدرجات مقبوؿ مف الصدؽ والثبات، ومف أجؿ التأكد مف صحة 

ذ المتدربيف عمى السروباف والتلاميذ الفرضيات أو عدميا طبقت الباحثتاف المقياس عمى التلامي
 العادييف عمى التقنية، وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:   الغير متدربيف

لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة وحؿ المشكلات الحسابية لدى المتدربيف والغير  -
 .المتدربيف العادييف

المشكلات الحسابية لدى المتدربيف والغير  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف زمف وحؿ -
 .المتدربيف العادييف

 .لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة وحؿ المشكلات الحسابية تعزى لمتغير الجنس -
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف زمف وحؿ المشكلات الحسابية لدى المتدربيف والغير  -

 .المتدربيف العادييف



 

 

 

 

 س:الفصل الخام
 عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 تحليل المق ابلات-

 عرض وتحليل النتائج في ضوء الفرضيات والدراسات السابقة-

الاستنتاج العام-
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 :تمهيد

بعد عػرض إجػراءات الدراسػة المنيجيػة، نعػرض فػي ىػذا الفصػؿ نتػائج تحميػؿ المقػابلات  
حميميػػػا فػػػي ضػػػوء فرضػػػيات لمعالجتيػػػا ومناقشػػػتيا وت Spssونتػػػائج المتحصػػػؿ عمييػػػا مػػػف حزمػػػة 

 الدراسة والدراسات السابقة.
 تحميل المقابلات: -01

 تحميل مقابمة مع مديرة المركز لبرنامج السروبان:-1-1
برنػػػامج السػػػروباف ىػػػو برنػػػامج يابػػػاني لديػػػو عػػػدة تسػػػميات منيػػػا الحسػػػاب الػػػذىني أو  إف 

لحسػػاب الػػذىني ويعتمػػد الأبػػاكوس وىػػو موجػػود فػػي أغمبيػػة دوؿ العػػالـ وىػػو برنػػامج قػػائـ عمػػى ا
بتػػػدريس ىػػػذا البرنػػػامج فػػػي  البػػػدء، تػػػـ ة معتمػػػدةعمػػػى عنػػػو مػػػزود برخصػػػعمػػػى السػػػرعة إضػػػافة 

العمميػػػات  إجػػػراءفػػػي مؤسسػػػتنا واليػػػدؼ مػػػف ىػػػذا البرنػػػامج تػػػدريب التلاميػػػذ عمػػػى  1/10/2021
ة ، الجمػػع والطػػرح والضػػرب بسػػرعة ودقػػة عاليػػة، كمػػا يزيػػد مػػف الانتبػػاه وسػػرعالحسػػابية  الأربعػػة

سػػريعة ومنطقيػػة إبداعيػػة فػػي التفكيػػر وبػػالأخص التفكيػػر  آليػػاتإيجػػاد  إلػػىالحفػػظ وأيضػػا يسػػعى 
مبػة وعػدـ الانتبػاه بحيػث معالجة مشػكمة التشػتت عنػد الط إلىالحسابي، كما ييدؼ ىذا البرنامج 

ة يتمقػػػى مػػػع المدربػػػة وخػػػلاؿ ىػػػذه المػػػد ةتدريبيػػػيقضػػػوف حػػػوالي سػػػاعتيف فػػػي جمسػػػة  اف التلاميػػػذ
نػػو برنػػامج بطريقػػة المعػػداد أو التخيػػؿ، كمػػا أ سػػواء طػػط الموضػػوعيةحسػػب البرنػػامج والختدريبػػو 

مناسب لجميع التلاميذ بغض النظر عف مستوى الػذكاء لػدييـ، أمػا بالنسػبة الأدوات المسػتخدمة 
في التدريب أشار أنو استخداـ عدة أدوات في تدريب التلاميػذ وىػي المعػداد والكتػب المققػرة لكػؿ 

،  وأيضػػا اوؿ شػػيء نعتمػػده ىػػو الأصػػابع وحفػػظ جػػدوؿ اسػػة السػػروباف والمسػػتوياتتوى، كر مسػػ
لتػدريب  مسػتخدمةالمعداد، كما يوجػد أيضػا أدوات أخػرى  إلىالجمع والطرح والضرب، ثـ ننتقؿ 

ىػػي أدوات موحػػدة متفػػؽ عمييػػا عالميػػا لكػػف نحػػف نعتمػػد فقػػط عمػػى ثػػلاث مسػػتويات لا اقػػؿ ولا 
فػي تسػجيؿ أولادىػـ لكػف  الأوليػاءكبيػر مػف  الإقبػاؿيكػوف أحيانػا يوجد أيضػا أسػباب أخػرى  أكثر

أحيانػػػا لا يكممػػػوف المسػػػتويات والتػػػدريب فمػػػنيـ مػػػف يتوقػػػؼ عنػػػد نصػػػؼ المسػػػتوى الأوؿ بسػػػبب 
   بسبب دراستو. أوظروفو 
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فيمػػػػا يتعمػػػػؽ بأىميػػػػة ىػػػػذا البرنػػػػامج فيػػػػو ميػػػػـ جػػػػدا وضػػػػحت المػػػػديرة ىػػػػذا البرنػػػػامج  أمػػػػا 
ف ذاكرتػػو ويرفػػع جودتػػو التعميميػػة لػػو، وأيضػػا يزيػػد مػػف القػػدرات خصوصػػا الطفػػؿ فانػػو ينشػػط مػػ

،و التعميميػػة ورفػػع مسػػتواه الدراسػػي ويزيػػد مػػف ثقتػػو بػػالنفس مػػف خػػلاؿ المشػػاركة فػػي المسػػابقات
 يقضي عمى خوؼ ورىاب الاجتماعي لمتلاميذ.

المػػدربات حيػػث لا يشػػترط أف تكػػوف المدربػػة حاصػػمة عمػػى شػػيادات  باختيػػاروفيمػػا يتعمػػؽ 
معية في تخصصات معينػة. فػي بدايػة تمػر المدربػة فػي مقابمػة لمتعػرؼ عمػى مياراتيػا الذاتيػة جا

أىػػػالي التلاميػػػذ يتفػػػاعموف  أفالتعامػػػؿ مػػػع المواقػػػؼ التدريبية،أيضػػػا أشػػػارت المػػػديرة إلػػػى وكيفيػػػة 
بشػػػكؿ ممتػػػاز مػػػع البرنػػػامج وحاجػػػاتيـ لتطػػػوير عقػػػوؿ أبنػػػائيـ تػػػدفعيـ لتسػػػجيؿ أبنػػػائيـ فػػػي ىػػػذا 

 .وتشجعييـ لحضور الحصص الأسبوعية البرنامج

 :تحميل مقابمة مع مدربات الحساب الذهني-1-2

أشارت كؿ مدربة إلى عدة مفاىيـ وجيزة تحص ىذا البرنامج واتفقوا عمػى مفيػوـ واحػد أف 
سػنة مػػف الآف وتػػـ  500الحسػاب الػػذىني أو بمػا يعػػرؼ بالسػروباف ىػػو برنػامج يابػػاني ظيػر قبػػؿ 

سػنة، مػف اجػؿ تنميػة العقػؿ وتركيػز لػدى الأطفػاؿ ومػف  15نوات إلى س 5تصميمو للأطفاؿ مف 
الأدوات المسػػػػػاندة و الداعمػػػػػة حسػػػػػب المدربػػػػػة فػػػػػي السػػػػػروباف ألا وىػػػػػي المعػػػػػداد وتسػػػػػمى أيضػػػػػا 

أو ابػاكس وذلػؾ مػف أجػؿ التػدريبات عمػى العمميػات ، ومػف بالحساب الػذىني أو المعػداد اليابػاني 
التحاؽ الأطفاؿ الذيف لا يجيػدوف الحسػاب أو لا يعرفػوف  الصعوبات التي واجيناىا كمدربيف عند

ذلػؾ الغيػاب المتكػرر عػف الحصػص وعػدـ حػؿ الواجبػات المنزليػة ومػنيـ مػف  إلػىالأرقاـ إضػافة 
تراعي الفروؽ الفردية بيف طمبتيا خلاؿ التػدريب  أنيايتخمى عف التدرب وحسب ما قالت المدربة 
 إلػىنحو مادة الرياضيات بعػد تعمميػـ قالػت أنيػا تتغيػر  وحسب رأييا في تغيير اتجاىات التلاميذ

وؼ الػذاتي والاجتمػاعي الموجػود المادة وجيا لوجو ويزوؿ حاجز الخ يتعامموف مع لأنيـالأفضؿ 
تػػأثير برنػػامج السػػروباف عمػػى تحصػػيؿ التلاميػػذ فػػي مػػادة الرياضػػيات  إلػػىبػػيف التلاميػػذ وبالنسػػبة 

يجاد الحموؿ المناسبة. اتيـ عمى التفكير وحؿ مشاكؿر بتطور قد  واا
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 :  الحساب الذهنيتحميل مقابمة التلاميذ المتدربين عم  برنامج  -1-3
، واجييػػا التلاميػػذ خػػلا التػػي الصػػعوبات اتفػػؽ معظػػـ ؿ تعمميػػـ الحسػػاب الػػذىني السػػروباف 

التلاميذ عمى أنيـ لـ يواجيوا أي صػعوبات فػي بدايػة تعمميػـ ىػذا البرنػامج الحسػاب الػذىني بػؿ 
قوا عمى أنيـ زاد مستواىـ وزادت رغبتيـ في المشاركة أكثر وخاصة في الصؼ وأيضػا زادت اتف

بقوليـ لقد تحصمنا عمى أعمػى النتػائج فػي الصػؼ وعمػى علامػة  دافعتييـ لتعمـ مادة الرياضيات
الرياضػيات تعمػـ ىػذا البرنػامج وحسػب  لحصػة ـجيد جدا ونحف في المستوى الثالث وزاد انتبػاىي

زادت أثنػػػاء درس مػػػادة الرياضػػػيات والمػػػواد  أنفسػػػيـميػػػذ أثنػػػاء المقابمػػػة أف ثقػػػتيـ فػػػي قػػػوؿ التلا
ملائيػـ الأخرى أيضا بسبب تعمـ ىذا البرنامج وأيضا شعر التلاميذ بفارؽ المستوى بينيـ وبػيف ز 

تػػواجييـ فػػي مػػادة الرياضػػيات ذكػػر قيف ومػػف الصػػعوبات التػػي و فػػفػػي الحصػػة وأصػػبحوا مػػف المت
يػػـ لػػـ يواجيػػوا أي صػػعوبات ، وأيضػػا اتفقػػوا عمػػى تحسػػف علامػػتيـ المدرسػػية بعػػض التلاميػػذ أن

وعمػػى تطػػور ميػػارتيـ فػػي حػػؿ المشػػكلات الحسػػابية وقػػدرتيـ عمػػى تخيػػؿ المعػػداد والقػػدرة عمػػى 
يسػاعدني فػي مػادة  لأنػوالحساب بسرعة والحؿ ذىنيا . دوف الحاجة لمورقة والقمـ كما قاؿ تمميػذ 

والتخيػػػػؿ ويصػػػػبح عقمػػػػي يتخيػػػػؿ أي شػػػػيء ، وأصػػػػبحت أتػػػػذكر  الرياضػػػػيات مػػػػثلا فػػػػي المعػػػػداد
 المعمومات أسرع.

 :تحميل المقابمة مع أهالي التلاميذ المتدربين عم  السروبان-1-4
اتفػػؽ جميػػع أىػػالي التلاميػػذ عمػػى أف ىػػذا البرنػػامج يسػػاعد أبناءننػػا فػػي الحسػػاب وخاصػػة 

ـ عمػػى حفػػظ المػػواد الأخػػرى مػػادة الرياضػػيات حيػػث أشػػار أحػػدىـ عمػػى أف السػػروباف سػػاعد ابػػني
وحفظ القرآف الكريـ لأنو يخفؼ الػذاكرة ويجعميػا سػيمة الاسػتيعاب ، وأيضػا سػاعد الحسػاب دوف 

التلاميػػػذ أف ىػػػذا البرنػػػامج يػػػؤثر بشػػػكؿ إيجػػػابي عمػػػى المجػػػوء إلػػػى الآلػػػة الحاسػػػبة، وذكػػػر أىػػػالي 
ى، بشػكؿ خػاص وزواؿ حياتيـ المدرسػية وتغييػر اتجاىػاتيـ نحػو مػادة الرياضػيات والمػواد الأخػر 

وراء تسػجيؿ أبنػائيـ  الػدافع كما أشػار معظميػـ أفحاجز الخوؼ والرىاب مف مادة الرياضيات، 
كونيـ عباقرة ويتمتعوف بذكاء عاؿ وميارات مختمفة وأرادوا تطوير ىػذه الميػارات وتنميػة ذكػائيـ 

سػػػػيطة وىػػػػـ بعمػػػػر حيػػػػث كػػػػاف لػػػػدييـ القػػػػدرة عمػػػػى قػػػػراءة الأرقػػػػاـ واجػػػػراء العمميػػػػات الحسػػػػابية الب
 سنوات.7

  



 عزض وتحليل ومناقشة النتائج                                                     الفصل الخامس: 

 

 
83 

المقارنة بين مقابلات المديرة والمدربات والمنتسبين وأهالي المنتسبين ( 02الجدول رقم )-
 من خلال الجدول التالي:

 أولياء التلاميذ المدربات المديرة المتدربون النقاط
الأدوات المساندة 

 والمساعدة
يسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدموف 
السػػػػػػػػػػروباف لحػػػػػػػػػػؿ 
المشػػػاكؿ الحسػػػابية 

 قةبسرعة ود

يشػػػػػػػػػجع ويػػػػػػػػػدفعيـ 
إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى تعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
ميػػػػػػػػػػػػػػػاراتيـ فػػػػػػػػػػػػػػػي 

 حساب الذىني

يسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدموف 
السػػػػروباف لتطػػػػوير 
ميػػػاراتيـ الحسػػػابية 

 والذىنية

يعتبػػػػػػػػػػػػػروف ىػػػػػػػػػػػػػذه 
تعميمية  بأنياالأداة 

وفعالػػػػػػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ 
 الرياضيات

تتفػػػاوت مسػػػتوياتيـ  البداية والمرجعية
فػػػػػػػػػػػػػػػي اسػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 

يبػػػػدأ مػػػػف  بعضػػػػيـ
المسػػتوى الأساسػػي 
والػبعض الأخػر قػػد 

لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى يصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ إ
المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتويات 

 .متقدمة

تعتبػػػر المػػػػديرة أنػػػػو 
بدايػػػة قويػػػة لتنميػػػة 
ميػػػػػػػػػػػػػػػاراتيـ فػػػػػػػػػػػػػػػي 

 .الحساب الذىني

يبػػػػػػػػػػػدأ المتػػػػػػػػػػػدربوف 
عادة مف مستويات 
البدايػػػػػػة ويتقػػػػػػدموف 

 .تدريجيا

يػػػػػػػػػػروف أف بدايػػػػػػػػػػة 
اسػػتخداـ السػػروباف 
تحػػػػػػػػػػػػػػدث تحػػػػػػػػػػػػػػولا 
إيجابيػػػا فػػػي تفكيػػػر 
الطفػػػػػػػػػػػػػػؿ وأدائػػػػػػػػػػػػػػو 

 الدراسي.

يتقػػدـ التلاميػػذ مػػػف  المستويات
أحػػػػر  إلػػػػى مسػػػػتوى

بنػػػاء عمػػػى تقػػػدميـ 
 .وفيميـ ولممفاىيـ

تشػػػػػػػػػػػػػػيد المػػػػػػػػػػػػػػديرة 
تحسػػنا فػػي مسػػتوى 
الأداء الأكػػػػػػػػػػاديمي 
و التفكيػػػػػر النقػػػػػدي 

 .لمتلاميذ

يتقػػػػػػػػدـ المتػػػػػػػػدربوف 
بنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءا عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيعابيـ و 
تطبػػػيقيـ لمميػػػػارات 

 .المكتسبة

يتـ تقديـ مستويات 
مختمفػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػف 
البرنػػػػامج لتتناسػػػػب 
مػػػػػػػػػػػػػع مسػػػػػػػػػػػػػتويات 

 التلاميذ
 أفيػػػػروف التلاميػػػػذ  نامجأهمية البر 

أداة السػػرباف ميمػػة 
فػػػػػػػػػػػػػػػػػي تحسػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 

 .قدراتيـ

تػػػػػػػػػرى المػػػػػػػػػديرة أف 
السػػػػروباف برنامجػػػػا 
ىامػػػػػػػػػػػػػا لتحسػػػػػػػػػػػػػيف 

 .ميارات التلاميذ

تػػػػرى المػػػػدربات أف 
السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػروباف 
يساعدىـ في تنمية 
ميارتيـ ولو أىميػة 
 .كبيرة في حياتيـ

يػػػػروف الأوليػػػػاء إف 
ىػػػذا البرنػػػامج ميػػػـ 
جدا للابنائيـ للانو 

قػػػػػػػػػػػػػػػػػتيـ يعػػػػػػػػػػػػػػػػػزز ث
ويسػػػػػػػػػػػاعدىـ فػػػػػػػػػػػي 

 .الأكاديميالتفوؽ 
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 ( يمثل المقارنة بين أطراف التلاميذ وأولياء الأمور03رقم )لجدول ا
 أولياء الأمور التلاميذ          

 
 الصعوبات       

 فيـ الفوائد صعوبة التكييؼ
 الوقت والجيد مقاومة التغيير
 التحفيز التحدي العقمي
 الدعـ خاصةال ةالاحتياجات التعميمي

 المستقاة من مقابلات التلاميذ:الملاحظات .1
 تكمف نقاط القوة ىذا البرنامج في النقاط التالية:نقاط القوة:-
.تحسيف ميػارات الحسػاب الػذىني: يسػاعد السػروباف فػي تطػوير ميػارات الحسػاب الػذىني لػدى 1

 التلاميذ بشكؿ فعاؿ.
اف فػػي تعزيػػز الثقػػة بػػالنفس لػػدى التلاميػػذ فػػي يسػػاىـ اسػػتخداـ السػػروب . تعزيللز الثقللة بللالنفس:2

 مواجية تحديات الرياضيات.
 : يعزز البرنامج التفكير النقدي ويحسف الأداء الاكاديمي لمتلاميذ.. تحسين الأداء اةكاديمي3
يعتبػػر السػػروباف أداة فعالػػة فػػي تطػػوير ميػػارات حػػؿ المشػػاكؿ  . تطللوير مهللارات حللل المشللاكل:4

 لدى التلاميذ.
يػػػوفر السػػػروباف طريقػػػة تعميميػػػة مختمفػػػة تنمػػػي قػػػدرات التفكيػػػر  يلللع الأسلللاليب التعميميلللة:. تنو 5

 الإبداعي لدى التلاميذ.
 تكمف نقاط الاختلاؼ في النقاط التالية: نقاط اةختلاف:-
: قد تختمؼ فعالية برنامج السػروباف مػف شػخص للأخػر حسػب قػدرة مدم الفعالية الشخصية .1

 ؽ المفاىيـ.الفرد عمى استيعاب وتطبي
السػػروباف إلػػى نيػػج مراقبػػة وتقيػػيـ مختمػػؼ لقيػػاس فعاليتػػو  قػػد يحتػػاج برنػػامج.المراقبللة والتقيلليم: 2

 وتأثيره عمى التلاميذ.
يجػػب أف يكػػوف ىنػػاؾ تػػوازف فػػي اسػػتخداـ السػػروباف مػػع اسػػتخداـ  . اةعتمللاد عملل  البرنللامج:3

 أساليب أخرى لضماف تطوير شامؿ لميارات التلاميذ.
 تكمف نقاط التشابو في النقاط التالية: لتشابه:نقاط ا-
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السػػروباف  اسػػتخداـ إفيػػروف  وأوليػػاءكػػلا مػػف التلاميػػذ . تللاثير البرنللامج عملل  الثقللة بللالنفس:1
 يعزز الثقة بالنفس لدى التلاميذ.

الجميػػع يعتقػػد أف السػػروباف يسػػاىـ فػػي تحسػػيف ميػػارات  . تطللوير مهللارات الحسللاب الللذهني:2
 التلاميذ. الحساب الذىني لدى

يتفػػؽ الجميػػع عمػػى أف اسػػتخداـ السػػروباف يحسػػف  . التللأثير الإيجللابي عملل  الأداء اةكللاديمي:3
 الأداء الاكاديمي والتفكير النقدي لمتلاميذ.

 .تصورات وأراء الأطراف المختمفة حول الحساب الذهني باستخدام السروبان:2
 :مف خلاؿ التصور:التلاميذ 
تشػمؿ ذ المعداد لحؿ المسائؿ الحسػابية، و ة يستخدـ فييا التلاميتقديـ جمسات تدريبية منتظم -

 أيضا الأنشطة ألعابا مثؿ المربع الرويدي، ومسابقات لتشجعيييـ عمى الأداء الأفضؿ .
 مف خلاؿ الواقع:

يستمتع معظػـ التلاميػذ بالتػدريبات ويلاحظػوف تحسػنا فػي أدائيػـ المدرسػي، لكػف الػبعض قػد  -
لمتكيػػؼ مػػع الطريقػػة الجديػػدة. يشػػعر التلاميػػذ بػػالفخر عنػػد إتمػػاـ يواجػػو صػػعوبة فػػي البدايػػة 

 المسائؿ بسرعة ودقة.
 :المديرة 
 :من خلال التصور -
، وتػوفير برنامج السػروباف كجػزء مػف المػنيج الدراسػي إدخاؿحسب تصور المديرة ميـ جدا  -

 دورات تدريبيػػػػة لممعممػػػػيف لضػػػػماف تطبيػػػػؽ فعػػػػاؿ لمبرنػػػػامج، أيضػػػػا إقامػػػػة اجتماعػػػػات دوريػػػػة
 لمتابعة تقدـ التلاميذ.

: لاحظت المديرة تحسنا عاما في نتائج التلاميذ وأدائيـ الاكػاديمي. وأيضػا من خلال الواقع -
حسب قوليا أنيا واجيت تحديات في تنظيـ الموارد وتدريب المعمميف ، لكنيػا تػرى البرنػامج 

 كدضافة قيمة تحسف مف مستوى المؤسسة أو مركز تدريب السروباف.
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 ون:المدرب 
 من خلال التصور: -
منظمة عمى منيج محدد  ةحسب تصور المدربوف ميـ جدا تحضير جمسات تدريبي -

استخداـ استراتجيات و تقدـ التلاميذ.  لتعميـ السروباف، مع تقييمات دورية لمتابعة
 تدريس تفاعمية ومحفزة.

 من خلال الواقع: -
ويزيد مف تفاعميـ حسب ما قالو المدربوف إف برنامج السروباف محفز لمتلاميذ.  -

لاحظوا أيضا تحسنا ممموسا في قدراتيـ العقمية والتحميمية. بعض التلاميذ يحتاجوف 
 إلى استراتجيات مخصصة لمتخمص مف الصعوبات التي يواجيونيا. 

 :الأهالي 
 من خلال التصور: -
يدعموف أبنائيـ في ممارسة السروباف في المنزؿ،مع  أنيـحسب قوؿ بعض الأىالي  -

 رير دورية حوؿ تقدـ أبنائيـ مف المدرسة.تمقي تقا
 من خلال الواقع: -
يشعروف بالرضا عف تطور قدرات أبنائيـ الحسابية  أنيـحسب بعض الأىالي  -

واجينا صعوبة في فيـ كيفية أبنائيـ بأنفسيـ.  والعقمية، وأيضا لاحظوا زيادة في ثقة
 .لمبرنامج مدطويمة الأ رأينا فوائد البرنامج دعـ أبنائنا في المنزؿ .لكف

 أما بالنسبة لمتجريب والواقع: -
 التجريب: -
 تنفيذ برنامج السروباف عمى المجموعة مف التلاميذ مف مختمؼ الصفوؼ. -
 تنظيـ جمسات تدريبية منتظمة تشمؿ التماريف العممية والألعاب التعميمية. -
 تقييـ دري لتقدـ التلاميذ ومشاركة النتائج مع الأىالي والمدرسة. -
 الواقع: -
 لاحظة تحسف ممحوظ في أداء التلاميذ الحسابي وقدرتيـ عمى التركيز.م -
مواجية بعض التحديات في البداية مع التلاميذ الذيف يحتاجوف إلى وقت أطوؿ  -

 لمتكيؼ.
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 التعميمية. دتحقيؽ تفاعؿ إيجابي مف الأىالي والمعمميف بعد ملاحظة الفوائ -
 تحميل نتائج الدراسة:-02

 القيم الوصفية:
 يوضح الفروف بين المجموعتين المستقمتين في الزمن:( 04رقم ) جدول 

المتوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

اةنحراف 
 المعياري

متوسط 
الخطأ 

 الحسابي

 قيمة
 )ت(

 قيمة
 )ؼ(

درجة 
 الحرية

مستوم 
 الدةلة

 0.10 78 2.77 1.11 0.35 2.25 3.56 40 الزمن
40 3.07 1.63 0.25 

 
جدوؿ رقـ)( أف ىناؾ تساوي في تبايف المجموعتيف حيث بمغت قيمة نلاحظ مف خلاؿ ال

ومنو نختار  sig  0.10، وكانت الفروؽ غير دالة حيث بمغت قيمة مستوى الدلالة2.77)ؼ( 
، في حيف بمغت درجة الحرية 1.11تساوي  وعميو نجد أف قيمة )ت( فرضية تساوي التبايف،

، وىذا يشير إلى 0.26( نجد أنيا بمغت sig bilateraleبالعودة إلى قيمة مستوى الدلالة )  78
غياب أي فروؽ ذات دلالة إحصائية ويمكف أف نتأكد مف ذلؾ مف خلاؿ مقارنة المتوسطات 

، 3.56الحسابية أيف بمج المتوسط الحسابي لمف لا يتمقوف إستراتيجيات السوروباف عند قيمة 
، ومنو نقوؿ 3.07ت السوروباف عند قيمة في حيف بمج المتوسط الحسابي لمف تمقو إستراتيجيا

أف الفرضية التي تقوؿ أنو يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف زمف وحؿ المشكلات الحسابية 
  .لدى المتدربيف عمى )السوروباف( والغير متدربيف )العادييف(، لـ تتحقؽ
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 ( يوضح الفروف بين المجموعتين المستقمتين في الدرجة:05جدول رقم)

المتوسط  العينة موعةالمج
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

متوسط 
الخطأ 

 الحسابي

 قيمة
 )ت(

 قيمة
 )ؼ(

درجة 
 الحرية

مستوم 
 الدةلة

Sig 
bat 

 الدرجة
40 23 3.62 0.57 2.90 15.11 78 0.15 0.09 
40 24.90 2.01 0.31 

 
يث بمغت قيمة نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ)( أف ىناؾ تساوي في تبايف المجموعتيف ح

ومنو نختار  sig  0.15، وكانت الفروؽ دالة حيث بمغت قيمة مستوى الدلالة15.11)ؼ( 
، في حيف بمغت درجة الحرية 2.90تساوي  وعميو نجد أف قيمة )ت( فرضية تساوي التبايف،

، وىذا يشير إلى 0.09( نجد أنيا بمغت sig bilateraleبالعودة إلى قيمة مستوى الدلالة )  78
دـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ويمكف أف نتأكد مف ذلؾ مف خلاؿ مقارنة المتوسطات ع

، 3.62الحسابية أيف بمج المتوسط الحسابي لمف لا يتمقوف إستراتيجيات السوروباف عند قيمة 
، ومنو نقوؿ 2.01في حيف بمج المتوسط الحسابي لمف تمقو إستراتيجيات السوروباف عند قيمة 

التي تقوؿ أنو يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة وحؿ المشكلات أف الفرضية 
 .الحسابية لدى المتدربيف عمى )السوروباف( والغير متدربيف )العادييف(، لـ تتحقؽ

 ( يوضح الفروف بين المجموعتين المستقمتين في الزمن بالنسبة لمجنس:06جدول رقم)-3

 الجنس المجموعة
المتوسط  العينة

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

متوسط 
الخطأ 

 الحسابي

 قيمة
 )ت(

 قيمة
 )ؼ(

درجة 
 الحرية

مستوم 
 الدةلة

Sig 
bat 

 الزمن
 0.17 0.32 78 0.97 1.38 0.37 2.23 3.65 36 ذكر
 0.25 1.71 3.04 44 أنث 

نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ)( أف ىناؾ تساوي في تبايف المجموعتيف حيث بمغت قيمة 
ومنو نختار  sig  0.00، وكانت الفروؽ غير دالة حيث بمغت قيمة مستوى الدلالة0.97)ؼ( 

، في حيف بمغت درجة الحرية 1.38تساوي  وعميو نجد أف قيمة )ت( فرضية تساوي التبايف،
، وىذا يشير إلى 0.17( نجد أنيا بمغت sig bilateraleبالعودة إلى قيمة مستوى الدلالة )  78

دلالة إحصائية ويمكف أف نتأكد مف ذلؾ مف خلاؿ مقارنة المتوسطات  عدـ  وجود فروؽ ذات
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، في حيف بمج المتوسط الحسابي 3.65الحسابية أيف بمج المتوسط الحسابي لمذكور عند قيمة 
، ومنو نقوؿ أف الفرضية التي تقوؿ أنو يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 3.04للإناث عند قيمة 

 .ابية تعزى لمتغير الجنس لـ تتحقؽبيف الزمف وحؿ المشكلات الحس
 ( يوضح الفروف بين المجموعتين المستقمتين في الدرجة بالنسبة لمجنس:07جدول رقم)-4

المتوسط  العينة الجنس 
 الحسابي

اةنحراف 
 المعياري

متوسط 
الخطأ 

 الحسابي

 قيمة
 )ت(

 قيمة
 )ف(

درجة 
 الحرية

مستوم 
 الدةلة

Sig 
bat 

 الدرجة
 0.45 2.74 24.27 36 ذكر

0.86 1.22 78 0.27 0.39 
 0.49 3.31 23.68 44 أنث 

نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ)( أف ىناؾ تساوي في تبايف المجموعتيف حيث بمغت قيمة 
ومنو نختار  sig  0.27، وكانت الفروؽ غير دالة حيث بمغت قيمة مستوى الدلالة1.22)ؼ( 

، في حيف بمغت درجة الحرية 0.86تساوي  ت(وعميو نجد أف قيمة ) فرضية تساوي التبايف،
، وىذا يشير 0.39( نجد أنيا بمغت sig bilateraleبالعودة إلى قيمة مستوى الدلالة )  78

إلى عدـ  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ويمكف أف نتأكد مف ذلؾ مف خلاؿ مقارنة 
، في حيف بمج 24.27المتوسطات الحسابية أيف بمج المتوسط الحسابي لمذكور عند قيمة 

، ومنو نقوؿ أف الفرضية التي تقوؿ أنو يوجد فروؽ 23.68المتوسط الحسابي للإناث عند قيمة 
 .ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة وحؿ المشكلات الحسابية تعزى لمتغير الجنس  لـ تتحقؽ
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 مناقشة نتائج الدراسة:-03
 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأول :-3-1

خلاؿ النتائج المتوصؿ إلييا في الجدوؿ رقـ)( والذي ينص عمى أنو توجد فروؽ  نلاحظ مف
ذات دلالة إحصائية بيف الدرجات وحؿ المشكلات الحسابية لدى المتدربيف عمى )السوروباف( 

حيث ىدفت  (2022)والغير متدربيف )العادييف( لـ تتحقؽ .وىذا مااتفؽ  مع دراسة سومية قدي 
عمى تحسيف الدافعية  )ميارة الحساب الذىني(ة لمكشؼ عف أثر السروباف ىذه الدراسة البحثي

، 2019-2018لتعمـ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بولاية مستغانـ لمسنة الدراسية 
وتمثمت في أدوات الدراسة في استبياف ميارة الحساب الذىني مف إعداد الباحثة، ومقياس 

واختبار الذكاء المصور للأطفاؿ لأحمد زكي، وتكونت عينة الدراسة  الدافعية لمتعمـ لسميماف،
تمميذ مف تلاميذة في السنة الرابعة ابتدائي، موزعيف عمى مجموعتيف، إحداىما مكونة  30مف 
تمميذ لـ يتدربوا عمى  15تمميذ تدربوا عمى تقنية السروباف، والأخرى مكونة أيضا مف  15مف 

 منتيجتيف التاليتيف:التقنية، وتوصمت الدراسة ل
يوجد أثر داؿ إحصائيا لتقنية السروباف ميارة الحساب الذىني عمى تحسيف الدافعية  -

 لتعمـ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.
يوجد فرؽ داؿ احصائيا في الدافعية لتعمـ الرياضيات بيف مجموعة التلاميذ الذيف تدربوا  -

الذىني، والتلاميذ الذيف لـ يتدربوا عمى تقنية  عمى تقنية السروباف ميارة الحساب
 السروباف ، ولصالح المجموعة التي تدربت عمى التقنية.

ويمكف تفسير ذلؾ أيضا إلى أف عدـ وجود الفروؽ يعود إلى المقررات والمناىج التي يتـ 
دولة  تدريسيا لمتلاميذ، وتختمؼ ىذه المناىج مف بمد إلى أخر، أما بالنسبة إلى المناىج في

الجزائر فيي كثيفة بالنسبة إلى الوقت المحدد لتدريسيا. وأيضا سبب أخر وىو الازدحاـ في 
الأقساـ تفسير ىذا كثرة التلاميذ في القسـ يؤثر عمى قدرة المعمـ عمى متابعة جميع التلاميذ 

ارس ، بشكؿ فردي، أيضا نجد مظير الافتقار إلى الموارد التعميمية والتكنولوجية في بعض المد
 .مما يحدد مف إمكانيات التعميـ الفعاؿ
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 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية:-3-2
والذي ينص عمى أنو يوجد   ()نلاحظ مف خلاؿ النتائج المتوصؿ إلييا في الجدوؿ رقـ

 )السروباف(فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الزمف وحؿ المشكلات الحسابية لدى المتدربيف عمى 
 لـ تتحقؽ.  )العادييف(دربيف والغير مت

: واليدؼ مف ىذه الدراسة ىو )2019(اتفقت دراستنا مع دراسة مع دراسة عائشة عماري
التعرؼ عف فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف القدرة الحسابية لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي 

 لممتأخريف دراسيا، و قد تحصمت الدراسة عمى الفرضيات التالية:
مج التجريبي ذو فاعمية لتحسيف القدرة الحسابية لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي البرنا -

 لممتأخريف دراسيا.
توجد فروؽ دالة احصائيا بيف الذكور في القدرة الحسابية في القياس القبمي والبعدي لدى  -

 تلاميذ ثالثة ابتدائي لممتأخريف دراسيا.
في القياس البعدي لدى تلاميذ السنة  لا توجد فروؽ بيف الجنسيف في القدرة الحسابية -

 الثالثة ابتدائي لممتأخريف دراسيا.
ويمكف تفسير ذلؾ أيضا إلى عدـ وجود الفروؽ ويعود ذلؾ إلى المقرارات والمناىج التي يتـ 
تدريسيا لمتلاميذ وتختمؼ ىذه المناىج مف بمد إلى أخر، أما بالنسبة إلى المناىج الدراسية 

وى قد تشكؿ عبئا عمى التلاميذ وتسبب ليـ الضغط النفسي و بالنسبة إلى المكثفة كثافة المحت
، بالإضافة إلى الاختلافات الفردية والتفاوت في القدرات بيف التلاميذ  الوقت المحدد لتدريسيا

 يجعؿ مف الصعب عمى المعمميف تمبية احتياجات جميع التلاميذ.
 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:-3-3

حظ مف خلاؿ النتائج المتوصؿ إلييا في الجدوؿ رقـ )( والذي ينص عمى انو لا نلا
يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الزمف وحؿ المشكلات الحسابية تعزى لمتغير الجنس 
الفرضية تحققت.ىذا وقد اتفقت دراستنا مع دراسة د.أحمد القضاة و رياض زاير قاسـ 

رفة أثر استخداـ استراتيجية حؿ المشكلات في تدريس :ىدفت ىذه الدراسة إلى مع)2015(
الرياضيات عمى التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارة الحساب الذىني لدى طمبة المرحمة الأساسية 
انبثقت ىذه الدراسة عف السؤاؿ الأوؿ لمفرضية الأولى: لايوجد أثر ذو دلالة إحصائية عند 

ت في التحصيؿ طمبة الصؼ السادس لاستخداـ استراتيجية حؿ المشكلا 0.05المستوى 
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الأساسي في مادة الرياضيات، كما انبثقت عف السؤاؿ الثاني لفرضية الثانية: لا يوجد أثر ذو 
لاستخداـ استراتجية حؿ المشكلات في تطوير ميارة  0.05دلالة إحصائية عند المستوى 

 الحساب الذىني لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في مادة الرياضيات. 
ويمكف تفسير ذلؾ ايضا إلى عدـ وجود الفروؽ ويعود إلى  عدـ الدعـ الأسري لأف 
الدعـ الكافي مف الأسرة لبعض التلاميذ يؤثر عمى تحصيميـ الدراسي، وأيضا نجد مظير أخر 
ألا وىو التحديات المغوية نجد بعض التلاميذ يواجيوف صعوبات في فيـ المغة العربية الفصحى 

تدريس و ايضا قراءة الحروؼ و تشكيؿ كممات وجمؿ ،أو في مادة الرياضيات المستخدمة في ال
نجد بعض التلاميذ لا يعرفوف قراءة الأرقاـ ولا حسابيا ، خصوصا إذا كانت ليجتيـ المحمية 

 مختمفة بشكؿ كبير.
 مناقشة الفرضية الجزئية الرابعة:3-4

والذي ينص عمى انو  يوجد  نلاحظ مف خلاؿ النتائج المتوصؿ الييا في الجدوؿ رقـ   
فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الدرجة وحؿ المشكلات الحسابية تعزى لمتغير الجنس الفرضية 

: ىدفت )2022(تحققت، ىذا وقد اتفقت دراستنا مع دراسة محمد قشار ونادية بوضياؼ 
بنورة ولاية  الدراسة الحالية إلى تشخيص عسر الحساب لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي بقصر

غرداية، ودراسة الفروؽ في مستوى عسر الحساب في ضوء متغير الجنس والمؤسسة التربوية، 
تمميذا  98حيث اعتمدت الدراسة عمى منيج الوصفي المقارف، وتكونت عينة الدراسة مف 

وتمميذة مف ذوي عسر الحساب والمتمدرسيف في السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي ، بكؿ مف 
بتدائية: الشيخ حمو عيسى النوري، ابتدائية الشيح صالح داودي، ابتدائية الثبات لمبنات، ا

لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة تـ بناء اختبار تشخيصي لعسر الحساب لدى تلاميذ السنة الثالثة 
ابتدائي مف تصميـ الباحثيف ، وبعد جمع المعطيات ، ومعالجتيا احصائيا باستعماؿ البرنامج 

 ائي أسفرت نتائج لدى مجتمع الدراسة مرتفعة.الإحص
 توجد فروؽ بيف الذكور والإناث في مستوى عسر الحساب لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي. -
توجد فروؽ بيف المؤسسات التربوية في مستوى عسر الحساب لدى تلاميذ السنة الثالثة  -

 ابتدائي.
د ذلؾ إلى الصعوبات النفسية ويمكف تفسير ذلؾ ايضا الى عدـ وجود الفروؽ ويعو  -

والسموكية، فنجد بعض التلاميذ يعانوف مف مشاكؿ نفسية أو سموكية تؤثر عمى قدرتيـ عمى 
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التعمـ والتفاعؿ مع الآخريف وىذه الصعوبات إذ لـ يتمكف المعمميف مف القضاء عمييا سوؼ 
درسة  يصبح تتحوؿ إلى أمراض و عقد نفسية مثؿ الخوؼ والرىاب عدـ و الذىاب إلى الم

التمميذ  يصعب عمى التمميذ التخمص منيا بنفسو لذلؾ يجب عمى المعمـ والأسرة تقديـ الدعـ 
 الكافي لمتعاوف والقضاء عمييا دوف تخميؼ أي أضرار.  

 اةستنتاج العام لمفرضيات الجزئية: -04
اـ مكننا صياغة استنتاج عمف خلاؿ استعراض الفرضيات الجزئية الاربعة ونتائجيا ي

 :كما يمي
تشير نتائج الدراسة إلى أف التدريب عمى السروباف لا يؤثر بشكؿ كبير عمى زمف وحؿ 
المشكلات الحسابية لدى التلاميذ، وىذا حسب الفرضية الجزئية الأولى  حيث تبيف عدـ وجود 
فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المتدربيف عمى السروباف وغير المتدربيف عمى السروباف .وعمى 
الرغـ مف عدـ تحقؽ الفرضية المتعمقة بالدرجة وحؿ المشكلات الحسابية ، فاف النتائج أكدت 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية تعزى لمتغير الجنس سواء في الزمف او درجة حؿ 
المشكلات الحسابية  بصفة عامة، يظير اف التدريب عمى السروباف يمكف اف يكوف لو تأثير 

وانب الأداء الحسابي ، بغض النظر عف الجنس. ايجابي عمى بعض ج
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 خلاصة عامة:
تعتبر ميارة الحساب الذىني باستخداـ السوروباف أداة تعميمية فعالة تسيـ في تحسيف      

القدرات الحسابية لمتلاميذ في المرحمة الابتدائية. مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية التي أجريت 
لاميذ، تبيف أف التدريب عمى استخداـ السوروباف ليس فقط يعزز عمى عينتيف متشابيتيف مف الت

مف دقة وسرعة الحموؿ الحسابية، بؿ يساىـ أيضًا في تنمية ميارات التفكير النقدي والمنطقي 
 لدى التلاميذ.

أظيرت النتائج أف التلاميذ الذيف تمقوا تدريبًا عمى استخداـ السوروباف تمكنوا مف حؿ      
ابية بشكؿ أسرع وأكثر دقة مقارنة بأقرانيـ الذيف لـ يتمقوا ىذا  عمى السروباف المشكلات الحس

تمكنوا أيضا مف حؿ المشكلات الحسابية بشكؿ أسرع وأكثر دقة وىذا يؤكد أنو لا يوجد فروؽ 
بينيما.و ىذا يعكس الأثر الإيجابي لتقنيات الحساب الذىني في تطوير الأداء الأكاديمي 

لى إمكانية تطبيؽ ىذا النوع مف التدريب عمى نطاؽ أوسع في المناىج لمتلاميذ، ويشير إ
 الدراسية.،علاوة عمى ذلؾ  فدف استخداـ السروباف يعزز مف الثقة بالنفس 

وفعاؿ. كما أف لدى التلاميذ، حيث يشعروف بالقدرة عمى حؿ المشكلات بشكؿ مستقؿ       
الذي يتضمنو التدريب عمى السوروباف يعزز مف ميارات التعاوف والعمؿ  التفاعؿ الجماعي

الجماعي بيف التلاميذ.و يمكف القوؿ إف استخداـ السوروباف في التعميـ الابتدائي يمثؿ خطوة 
وري أف ميمة نحو تحسيف جودة التعميـ وتطوير الميارات الحسابية لدى التلاميذ. مف الضر 

تستمر الأبحاث والدراسات في ىذا المجاؿ لتأكيد الفوائد وتحديد أفضؿ الأساليب لتطبيؽ ىذا 
 .النيج التعميمي في المدارس
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 الحمول المقترحة:
 تقميؿ عدد التلاميذ في الفصوؿ لتمكيف المعمميف مف متابعة التلاميذ بشكؿ أفضؿ. .1
 ت التعميمية الضرورية.تحسيف البنية التحتية المدرسية وتوفير الأدوا .2
 تعزيز التعاوف بيف المدرسة والأسرة لدعـ التلاميذ بشكؿ أفضؿ. .3
 تطوير برامج دعـ لمتلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعميمية. .4
 تدريب المعمميف عمى استخداـ طرؽ تدريس حديثة وتفاعمية. .5
ية أو سموكية.توفير برامج نفسية وسموكية لدعـ التلاميذ الذيف يعانوف مف مشاكؿ نفس .6
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 المراجع بالعربية:

حسف شحاتة و زينػب النجػار، مراجعػة حامػد عمػار: معجػـ المصػطمحات التربويػة النفسػية،  (1
 ـ.2003المبنانية،  ، الدار المصرية1ط
الجامعيػػػػة، الإسػػػػكندرية، مصػػػػر، د عبػػػػد الػػػػرحمف العيسػػػػوي، عمػػػػـ نفػػػػس النمػػػػو، دار المعرفػػػػة  (2

 ـ.1995
 ، الػدار العمميػة الدوليػة1مبػادئ القيػاس والتقػويـ فػي التربيػة، طزكريا محمد الظػاىر وآخػروف:  (3

 ـ.2002لمنشر ودار الثقافة لمنشر، 
رة لمنشػػػػر ، دار المسػػػػي3سػػػػامي محمػػػػد ممحػػػػـ، القيػػػػاس والتقػػػػويـ فػػػػي التربيػػػػة وعمػػػػـ الػػػػنفس، ط (4

 ـ.2005والتوزيع، الأردف، 
فػػي الأردف عمػػى  سػػمية أحمػػد الصػػباح، أثػػر برنػػامج تػػدريبي لطمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي (5

، 9البصػػائر، المجمػػد تنميػػة الطلاقػػة العدديػػة عمػػى التحصػػيؿ فػػي الرياضػػيات، مقػػاؿ نشػػر فػػي مجمػػة
 ـ.2005، 1العدد
عبػػد الله بػػف صػػالح: مقػػاؿ نشػػر فػػي نشػػرة التطػػوير التربػػوي" المشػػغؿ التربػػوي لتػػدريب معممػػي  (6

 ـ.2004تقنية في تعميـ الرياضيات"، الرياضيات في استخداـ ال
دار المسػػػيرة، ، 1يوسػػػؼ العمػػػوـ وآخػػػروف، عمػػػـ الػػػنفس التربػػػوي النظريػػػة والتطبيػػػؽ، طعػػػدناف  (7

 ـ.2005عماف، الأردف، 
عمي أوحيػدة، الموجػو التربػوي لممعممػيف فػي الرياضػيات. مطبعػة عمػار قرفػي لمنشػر والتوزيػع،  (8

 باتنة. دت.
ر والتوزيػػػع قػػػاف لمنشػػػفريػػػد كامػػػؿ أبػػػو زينػػػة، الرياضػػػيات مناىجيػػػا وأصػػػوؿ تدريسػػػيا، دار الفر  (9

 ـ.1997الأردف، 
 محمد صالح جماؿ، كيؼ نعمـ أطفالنا، دار الشعب لمطباعة، بيروت، لبناف، د.ط، د.ت. (10
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، الأردف، 1لمنشػػػػػر والتوزيػػػػػع طمحمػػػػػود محمػػػػػد، عػػػػػالـ التفكيػػػػػر عنػػػػػد الأطفػػػػػاؿ دار الثقافػػػػػة  (11
 ـ.2004
الجامعيػة، مطبوعػات ، ديػواف ال2مقدـ عبد الحفيظ، الإحصاء والقيػاس النفسػي التربػوي ، ط (12

 ـ.2003الجزائر، 
 ىشاـ نشابة، روبرت دونر افمسر "مناىج التربية والتعميـ"، دار الكتاب المبناني، د.ت. (13
رة لمنشػػر والتوزيػػع، الأردف، دار المسػػي ،1ولػػيـ عبيػػد، تعمػػيـ الرياضػػيات لجميػػع الأطفػػاؿ، ط (14
 ـ.2004
ؿ المشػػػكلات فػػػي (: أثػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية حػػػ2015أحمػػػد القضػػػاة وريػػػا زايػػػر قاسػػػـ، ) (15

تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ ا وتنمية ميارات الحساب الذىني لدى طمبة المرحمة الأساسػية، 
مجمػػػػة العمػػػػوـ الانسػػػػانية والاجتماعيػػػػة، جامعػػػػة الأردف/ جامعػػػػة العػػػػراؽ، جامعػػػػة محمػػػػد بوضػػػػياؼ 

 بالمسيمة.
ف بتقنيػة السػروباف (: دراسة الػذ اكرة الفضػائية لػدى الأطفػاؿ المتػدربي2018بدرة عيسياني، ) (16

Abacus رسالة ماستر في عمـ النفس، تخصص أرطفونيا عامة، جامعة العربػي بػف مييػدي، أـ ،
 البواقي الجزائر.

(: تقييـ ميارة الحسػاب الػذىني ودورىػا فػي الػتحكـ لحػؿ 2008سميمة، ليفة نصر الديف ، ) (17
ر فػػػي عمػػػوـ التربيػػػة، المشػػػكلات الرياضػػػية عنػػػد تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس ابتػػػدائي، رسػػػالة ماجسػػػتي

 تخصص أنماط تقييـ التكويف،  جامعة منتوري قسنطينة.
(: فعالية برنامج الحساب الذىني باسػتخداـ العػداد الصػيني فػي تنميػة  2021رحاب مناؿ، ) (18

التحصػػيؿ لمقػػرر  الرياضػػيات لػػدة طالبػػت الصػػؼ الثػػاني ابتػػدائي، رسػػالة ماجسػػتير، جامعػػة الإمػػاـ 
 .24، المجمد 02خصص مناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، العد محمد بف سعود الإسامية، ت
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(: أثػػػػر اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجيات الحسػػػػاب الػػػػذىني فػػػػي 2017، )عابػػػػد ،محمػػػػد زيػػػػف،  ىيػػػػثـ (19
مجمػة جامعػة طيبػة لمعمػوـ التربويػة، العػدد تحصيؿ التلاميذ ذوي صػعوبات الػتعمـ فػي الرياضػيات، 

 .12، المجمد 03
ع تطبيػػػؽ برنػػػامج عبقػػػري الػػػذكاء العقمػػػي لمحسػػػاب الػػػذىني، (: واقػػػ2021ىيفػػػاء، سػػػائدة، ) (20

رسػػػالة ماجسػػػتير، تخصػػػص أسػػػاليب تػػػدريس الرياضػػػيات، كميػػػة الدراسػػػات العميػػػا، جامعػػػة النجػػػاح 
 الوطنية، نابمس، فمسطيف.

، دار المسػػػيرة لمطباعػػػة  01(: تعمػػػيـ التفكيػػػر لجميػػػع الأطفػػػاؿ، ط2007يوسػػػؼ قطػػػامي، ) (21
 ف.الأرد–والنشر والتوزيع، عماف 

(: الصػػػعوبات التػػػي تواجػػػو تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة فػػػي الحسػػػاب 2021رفػػػاه، تغريػػػد، ) (22
 الذىني مف وجية نظر معم مييـ، كمية التربية، جامعة المستنصرية، مجمة الفتح.

(: تقػػػػويـ الأداء التدريسػػػػي لمعممػػػػي الرياضػػػػيات بالصػػػػؼ الخػػػػامس 2018محمػػػػد، خالػػػػد، ) (23
المشػػكلات بمدينػػة الطػػائؼ، كميػػة العمػػوـ الاجتماعيػػة، جامعػػة الابتػػدائي فػػي ضػػوء اسػػتراتيجية حػػؿ 

، المجمػة 02، تخصص مناىج وطرؽ تػدريس الرياضػيات، العػدد الإماـ محمد بف سعود الإسلامية
 التربوية لمرياضيات.

(: أثر تقنية السػروباف فػي تنميػة ميػارة حػؿ المشػكلات لػدى التلاميػذ 2021الحاج، عمي، ) (24
ة مدنيػػػة بمدينػػػة الأغػػػواط ، رسػػػالة ماسػػػتر، تخصػػػص أمػػػراض المغػػػة سػػػنة، دراسػػػ 12إلػػػى  08مػػػف 

 والتواصؿ، جامعة عمار ثميجي، الأغواط.
عمػػػػى تحسػػػػيف  ((: أثػػػػر تقنيػػػػة السػػػػروباف  )ميػػػػارة الحسػػػػاب الػػػػذىني2022سػػػػمية، قػػػػدي، ) (25

الدافعيػػػػة لػػػػتعمـ الرياضػػػػيات دلػػػػى تلاميػػػػذ المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة، مجمػػػػة السػػػػراج فػػػػي التربيػػػػة وقضػػػػايا 
 ، جامعة عبد الحميد بف باديس مستغانـ، الجزائر.المجتمع
(: عسر الحساب لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، بمدية بنػورة ولايػة 2022محمد ونادية، ) (26

    غرداية، مجمة الواحات لمبحوث والدراسات، جامعة قاصدي مرباح ورقمة، الجزائر. 
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 .(: السروباف، بطاقة تعمـ السروباف2021عالي ىرواش، ) (27

 المواقع الإلكترونية:

28) www.http//:soroban.com  
29) www.http//:ALmawdoo3.com 

30) www.http//:abacus-math.blogsport.com02/2023/blog:13-html  
31) www.Almaouid.dz الموعد اليومي، يومية وطنية اخبارية شاممة، لمياء 
     www.elaouras.news الأوراس نيوز:  (32

http://www.http/:soroban.com
http://www.http/:ALmawdoo3.com
http://www.http/:abacus-math.blogsport.com02/2023/blog:13-html
http://www.almaouid.dz/
http://www.almaouid.dz/
http://www.elaouras.news/
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 قائمة الملاحق:
 

 

 دادين الصيني والياباني:(: المع01الممحف رقم )
 
 

 
 

 المعداد الياباني     المعداد الصيني  



 قائمة الملاحق:
 

 

T-TEST GROUPS=normalsoropan(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=vitesnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test-t 

Remarques 

Résultat obtenu 

Commentaires 

Entrée 

Données 

Ensemble de données actif 

Filtrer 

Poids 

Scinder fichier 

N de lignes dans le fichier de travail 

Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Observations prises en compte 

Syntaxe 

Ressources 

Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2024 13:55:42 

Commentaires  

Entrée 

Données 
C:\Users\HP\Documents\Sans 

titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 



 قائمة الملاحق:
 

 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

84 

Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en compte 

Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

ne comportant aucune donnée 

manquante ou hors intervalle pour 

aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST 

GROUPS=normalsoropan(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=vitesnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,01 

 

Ensemble_de_données0] C:\Users\HP\Documents\Sans titre1.sav 

 

Statistiques de groupe 

 normalsoropan N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

vitesnor 

1,00 40 3.5650 2.25675 .35682 

2,00 40 3.0748 1.63334 .25825 
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Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

vitesnor 

Hypothèse de variances égales 2,775 ,100 1,113 78 

Hypothèse de variances inégales   1,113 71,061 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

vitesnor 

Hypothèse de variances égales ,269 .49025 .44047 

Hypothèse de variances inégales ,269 .49025 .44047 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

vitesnor 

Hypothèse de variances égales -.38667 1.36717 

Hypothèse de variances inégales -.38802 1.36852 

 

T-TEST GROUPS=normalsoropan(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=scalnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 
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Test-t 

 

Remarques 

Résultat obtenu 

Commentaires 

Entrée 

Données 

Ensemble de données actif 

Filtrer 

Poids 

Scinder fichier 

N de lignes dans le fichier de travail 

Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Observations prises en compte 

Syntaxe 

Ressources 

Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2024 14:01:35 

Commentaires  

Entrée 

Données 
C:\Users\HP\Documents\Sans 

titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

84 
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Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en compte 

Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

ne comportant aucune donnée 

manquante ou hors intervalle pour 

aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST 

GROUPS=normalsoropan(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=scalnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,01 

 

[Ensemble_de_données0] C:\Users\HP\Documents\Sans titre1.sav 

Statistiques de groupe 

 normalsoropan N Moyenne 

 

Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

scalnor 

1,00 40 23,0000 3,62329 ,57289 

2,00 40 24,9000 2,01023 ,31785 

 

est d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

scalnor 

Hypothèse de variances égales 15,118 ,150 -2,900 78 

Hypothèse de variances inégales   -2,900 60,931 
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Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

scalnor 

Hypothèse de variances égales ,090 -1,90000 ,65516 

Hypothèse de variances inégales ,090 -1,90000 ,65516 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

scalnor 

Hypothèse de variances égales -3,20432 -,59568 

Hypothèse de variances inégales -3,21010 -,58990 

 

T-TEST GROUPS=sex(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=vitesnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test-t 

Remarques 

Résultat obtenu 

Commentaires 

Entrée 

Données 

Ensemble de données actif 

Filtrer 

Poids 

Scinder fichier 

N de lignes dans le fichier de travail 
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Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Observations prises en compte 

Syntaxe 

Ressources 

Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2024 14:09:10 

Commentaires  

Entrée 

Données 
C:\Users\HP\Documents\Sans 

titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

84 

Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en compte 

Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

ne comportant aucune donnée 

manquante ou hors intervalle pour 

aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST GROUPS=sex(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=vitesnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,03 
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[Ensemble_de_données0] C:\Users\HP\Documents\Sans titre1.sav 

 

Statistiques de groupe 

 sex N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

vitesnor 

mal 36 3.6556 2.23062 .37177 

femal 44 3.0452 1.71146 .25801 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

vitesnor 

Hypothèse de variances égales ,979 ,326 1,385 78 

Hypothèse de variances inégales   1,349 64,631 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

vitesnor 

Hypothèse de variances égales ,170 .61033 .44081 

Hypothèse de variances inégales ,182 .61033 .45253 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 
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vitesnor 

Hypothèse de variances égales -.26726 1.48792 

Hypothèse de variances inégales -.29353 1.51419 

 

T-TEST GROUPS=sex(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=scalnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Test-t 

Remarques 

Résultat obtenu 

Commentaires 

Entrée 

Données 

Ensemble de données actif 

Filtrer 

Poids 

Scinder fichier 

N de lignes dans le fichier de travail 

Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Observations prises en compte 

Syntaxe 

Ressources 

Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2024 14:10:04 

Commentaires  

Entrée Données 
C:\Users\HP\Documents\Sans 

titre1.sav 
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Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

84 

Traitement des valeurs manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en compte 

Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

ne comportant aucune donnée 

manquante ou hors intervalle pour 

aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST GROUPS=sex(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=scalnor 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,15 

 

[Ensemble_de_données0] C:\Users\HP\Documents\Sans titre1.sav 

 

Statistiques de groupe 

 sex N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

scalnor 

mal 36 24,2778 2,74238 ,45706 

femal 44 23,6818 3,31152 ,49923 

 

Test d'échantillons indépendants 
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 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

scalnor 

Hypothèse de variances égales 1,226 ,272 ,864 78 

Hypothèse de variances inégales   ,880 77,983 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

scalnor 

Hypothèse de variances égales ,390 ,59596 ,68976 

Hypothèse de variances inégales ,381 ,59596 ,67686 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

scalnor 

Hypothèse de variances égales -,77724 1,96916 

Hypothèse de variances inégales -,75157 1,94349 



 

 

 

  



 

 

 

  



 

 

 



 

 

 


