
 الجــمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
  وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 الآداب والمغات كمية:                                       تيارت-ابن خمدون جامعة 
  ميدان المغة والأدب العربي     المغة والأدب العربي                              : قسم

 مة لنيل شهادة الماستر في المغة والأدب العربيمذكرة مكم
 تعميمية المغات  :تخصص

 
 

 الصفة المؤسسة الرتبة الاسم و المقب
 رئيسا جامعة تيارت أستاذ التعميم العالي يوسف يوسفي
 مشرفا ومقررا جامعة تيارت أستاذ محاضر أ  بممهل عبد الهادي
 ناقشام جامعة تيارت أستاذ محاضر أ  بالول أحمد

 
 م 2024-2023ه / 1446-1445السنة الجامعة : 

 في ظل الدقاربة بالأىداؼ اللغوية بين التمارين
  -لفااااتبا والوضعية الإدماجية في ظل الدقاربة

-كتاب السنة الرابعة ابتدائي نموذجا

 
:تينإعداد الطالب  

 لوالي حميمة

 دوبة فاطمة

:إشراف الأستاذ   

 بممهل عبد الهادي



 
  



 

 صكر وغرفان
 لا وأ خيرا وامتثالا للوله صلى الله عليه وسلم:أ و الحمد والضكر لله الحي اللِوم  

 " من لا ٌضكر الناس لا ٌضكر الله"

 تكرم يالذ "بلمه  غبد الهادي " وجمَ  الؼرفان لل س تاذالضكر  زًي بج وجهثأ  

 والملاحظات والنعائح.التوجيهات  وػى  جمَع  رر الم هشراا  ػى  ذ لبول الا  ب 

ل غضاء اللجنة المحترمين ػى   حتراموالالدم بوافر التلدٍر أ ث نأ   كما لا ًفوثني

 غناء كراء  الم رر  وكبولها وثعوٍبها.

الآداب  ةر ا لى كل من درس نا من أ ساث   كلَوك لك هتلدم بخالط الضك

كل موظفي المكتبة وجزياهم الله كل  لىا  و  ثَارت -خلدون ابن  بجامؼة واللغات

 خير.

من بؼَد أ و الؼون والمساػد  من كرًب   ًدكل من كدم لي صكرأ   خيروفي ال  

 هه كرًب مجَب.ا  ووسأ ل الله غزي وج  أ ن يجؼ  ذلك في ميزان حس ناتهم 



 

 

 

 الا ذداء 
 الحمد لله الذي وفلني في ذ ا الؼم  المتواضع 

 :والامتنان غبارات الحب سمىأ   الذي اذدًه مع

 من جرع الكاس فارغا لي يهدًني كطر  حب ا لى

 ا لى من حعد ال صواك غن دربي ليمهد لي طرًق الؼلم

تمام مسيرتي الدراس َة  .ا لي أ بي هور دربي الذي ساهدني وثؼب من أ ج  ا 

 .ا لى أ مي التي طالما رافلني بدػائها وحرظها ػلي

 ن ساهم في نجاحي من كرًب أ و بؼَدا لى اخوتي وأ حبتي واظدكائي وكل م

 راسة.ا لى ال ساث   المحترمين وزملاء الد

 وكات العؼبةا لى كل من بؼث في هفسي روح ال م  في ال  

 المساػد . وكدم لي ًد 

 
 
 
 

 فاطمة



 

 

 حليمة

 
 
 

 الا ذداء
 أ ذدي ذ ا الؼم  ا لى سر النجاح ومن طاغتهما ارثبطت بطاػة الله "والدي الكريمين"

"أ مي الغالَة" وأ سأ ل الله أ ن يحفظهما ويجزييهما  -شمؼة حِاتي –خاظة ا لى رمزي الحب 

 غنا خير الجزياء

 ا خوتي  المر و ا لى الذٍن ثؼلمت مؼهم رَف أ ػُش وثلاسمت مؼهم الحلو  

 ا لى الذٍن جمؼني بهم اللدر لَكوهوا الا خو  وال حبة 

 ا لى كل من ذررهم كلبي ووس يهم كلمي

لَكم أ ذدي ثمر  جهدي  .ا 
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 مقدمة

 أ 
 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 مقدمة:

هاتها كأطوارىا، إلذ كضع برامج تدريسية تواكب العصرنة، ؼ توجلبتهتػػػم ابؼنظومات التعليمية على اخت
فردا قادرا على مسايرة متغتَات العصر، كالتفاعل معو بسهولة  الأختَمع طبيعة بؾتمعها كأىدافو، لتنتج في  كتتلبءـ

 .كيسر

 عرفت ابعزائر منذ الاستقلبؿ إلذ يومنا ىذا العديد من الإصلبحات في كافة المجالات لذا كافكلقد 
كانت ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية في كقت ليس ببعيد، قائمة على   ، فقدلزاما أف بيس ىذا الإصلبح ابعانب التًبوم

تتماشى مع تطورات العصر، حيث أغفلت التفاعل بتُ  لا في العملية التعليمية، كلبسيكيةأسس كمبادئ قدبية  
 الاختبارات، كابؼتعلم على التخزين كاعادة ابؼعلومات يوـ كالتلقتُ الإلقاءابؼعلم كابؼتعلم، كحصرت دكر ابؼعلم في 

 .للتأكد من استيعابهم بؽا، كما تؤثر على التحصيل بصفة عامة

كمن ىذا الأساس عمدت ابعزائر إلذ إحداث تطور نوعي في ابؼناىج التعليمية، كبنائها كفق مقاربة     
جهها، كبيكّنها من مسايرة التغتَات كرفع مستول فعالية تتلبءـ مع حجم التحديات الداخلية كابػارجية التي توا

، كبعبارة أخرل العمل على خلق عنصر يكمردكدية النظاـ التًبوم، كبؾابهة متطلبات المحيط الاقتصادم كالاجتماع
 الاستقلبؿعرفت منذ  اذ، بشرم يتميز بالنوعية كحسن الأداء كالقدرة على الاستجابة لتحديات الوقت الراىن

بداية  إلذ، كالذم استمر بالمحتويات بابؼقاربة ابؼسمى التًبومتربوية، انطلقت من النظاـ  إصلبحاتعدة 
بداية  إلذ، كاستمر ىذا النظاـ بالأىداؼ ابؼقاربةنظاـ عرؼ ب  إلذانتقلت  بٍ، ابؼاضيالتسعينيات من القرف 

 -الأختَ التًبومبالكفاءات. ىذا النظاـ  ةبابؼقارب عشرة سنة على ما يسمىاستقرت منذ سبع  بٍالثانية،  الألفية
كىذه البيداغوجيا  بالوضعية الادماجية، ، فظهر ما يسمى الإدماجاعتمد على بيداغوجيا -بالكفاءات ابؼقاربةأم 
 مها.من أسسها كمبادئها، طرؽ بنائها، كطرؽ تقيي لعدـ كضوح الكثتَ اتسابؼؤسعنها داخل  ابغديثكثر 

التي تعيشها مؤسساتنا التًبوية كابؼشاكل التي يعاني منها ابؼعلموف في صعوبة  كانطلبقا من ىذه الوضعية
بناء الوضعيات الادماجية كتقييمها كابؼشاكل التي يعاني منها ابؼتعلموف، جاء بحثنا ليبحث في مسألة الوضعية 

 ن في ظل ابؼقاربة بالأىداؼ.الادماجية في ضل ابؼقاربة بالكفاءات كالنظاـ التًبوم الذم سبقها ابؼتمثل في التماري

 :بناء على ىذه ابعوانب بسحورت إشكالية الدراسة حوؿ التساؤلات الآتية



 مقدمة

 ب 

 

 :التساؤل الرئيسي

كتاب السنة   -والوضعية الإدماجية في ظل الدقاربة بالفاااات في ظل الدقاربة بالأىداؼ اللغوية بين التمارين
 -الرابعة ابتدائي نموذجا

 :التساؤلات الارعية

 ابؼقاربة بالكفاءات؟ :ابغديث ابؼقاربة بالأىداؼ إلذ النموذج  :القديم ما ىي دكاعي الانتقاؿ من النموذج  –

 ما ىي الركائز الأساسية التي يقوـ عليها النموذج ابعديد ابؼتمثل في ابؼقاربة بالكفاءات؟ –

  تواجهها؟كيف ينظر ابؼختصوف لآفاؽ تطبيق ابؼقاربة بالكفاءات في ظل العراقيل التي –

 :أىداؼ الدراسة

 :برمل ىذه الدراسة عدة أىداؼ أبنها

  :الذدؼ الرئيسي-أ

الكفاءات، في مادة اللغة العربية،  الأىداؼ بٍ ، بطريقة بيداغوجياالوضعية الادماجيةك  التمارين فاعلية
 ابؼقاربتافتطبيق مبادئ  ، بالوقوؼ على مدلبتدائي كنموذج للدراسةبؼعلمي كمتعلمي السنة الرابعة من التعليم الا

 .مادة اللغة العربية.في تدريس 

 الأىداؼ الإجرائية:-ب

 .التعرؼ على دكاعي الانتقاؿ من ابؼقاربة بالأىداؼ إلذ ابؼقاربة بالكفاءات –

 .التعرؼ على أىداؼ بموذج التدريس بابؼقاربة بالكفاءات –

 .قاربةالتعرؼ على أىم القواعد كالأسس التي تقوـ عليها ىذه ابؼ -

 .تقديم منظور تقييمي بؽذا التحوؿ الذم شهدتو ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية -

 أسباب اختيار موضوع الدراسة:

 :إف اختيارنا بؼوضوع الدراسة، جاء لعدة أسباب، من أبرزىا



 مقدمة

 ج 
 

، لكفاءاتالوضعية الادماجية كالتمارين كابؼقاربة بالأىداؼ كا: بنا كوف الدراسة بذمع بتُ موضوعتُ ىامتُ - 
التي تكتنفها بيداغوجيا الكفاءات، كتطبيقاتها ضمن التدريس الفعاؿ، في تعليمية اللغة  الأبعادبؿاكلتُ معرفة 

  .العربية

مركر ما يقارب عشر سنوات على تطبيق ابؼقاربة في ابؼيداف، لذا سنقف على جدكل تفعيلها على أرض الواقع،  -
 .كابؼبادئ النظرية الأىداؼبعيدا عن 

 .التعرؼ على بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، كالتي أصبحت أساس التدريس كالفعل التًبوم التعليمي- 

طر بيداغوجيا الكفاءات تدرس بها مادة اللغة العربية في السنة لأبؿاكلة ابهاد مقاربة أك صيغة مناسبة موافقة - 
 .بفاعلية ابتدائيالرابعة 

 ىيفل الدراسة

الواردة في الإشكالية كانطلبقا من ابؼعلومات ابؼتوفرة لدينا ككفقا للؤىداؼ التساؤلات  عنللئجابة 

 ابؼسطرة قمنا بتقسيم بحتنا إلذ:

مبررات اختيار ابؼوضوع، أىداؼ الدراسة،  إضافة الذ طرح الإشكالية،التقديم بؼوضوع العمل ك : بً فيها الدقدمة

 .لدراسةأبنية الدراسة، منهج الدراسة، صعوبات الدراسة، ىيكل ا

مصطلحات  تناكلنا في مدخل العمل استًاتيجيات ابؼقاربات التعليمية بابعزائر، بٍ قمنا بشرح لأىم الددخل:

  : ابؼقاربة، الكفاءة، الأىداؼ.الدراسة كالتي تتمثل في

من خلبؿ مبحثتُ وضعية الادماجية في ظل ابؼقاربة بالكفاءات للبىتص بعرض ابعوانب النظرية  الاصل الأول:

  ابؼقاربة بالكفاءات.إلذ  ابؼبحث الثانينا كخصص الوضعية الادماجيةتناكلنا في ابؼبحث الأكؿ  أين

كقد قسم إلذ مبحثتُ تناكلنا في الأكؿ تعريف التمارين في ظل ابؼقاربة بالأىداؼ جاء بعنواف  الاصل الثاني: 

 ىداؼ.ابؼقاربة بالأ عابعناأما ابؼبحث الثاني فالتمارين اللغوية، كأنواع 



 مقدمة

 د 
 

ميداف الدراسة كمنهجية التعريف  عرفناابؼيدانية كابؼتمثلة في الاستبياف حيث  التطبيقية بيثل الدراسة: الاصل الثالث
 البحث كالأدكات ابؼستخدمة. 

 بالدراسة. تشمل النتائج كالاقتًاحات كالأفاؽ ابػاصة الخاتمة:
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 تمهيد

إف برديد ابؼفاىيم كابؼصػطلحات أكلػى خطػوات البحػث العلمػي، كبؽػذا يعتقػد ابؼتخصصوف أف ابؼناىج  
يقوؿ عزيزم عبد السلبـ  ، في ىذاكطرؽ التدريس مػن المجػالات التػي كثػر فيهػا التبػاين فػي استخداـ ابؼصطلحات

اؿ لػدل علماء الفكر كالفلسفة أنو ليس ىناؾ ما ىػو أصػعب مػن قضػية برديػد يقػ :"" ماػاىيم تربويػةفي كتابو "
ذلػك أف ىػذه ابؼفػاىيم كثتَا ما تتحكم  ،ابؼفػاىيم لغويػا كتصوريا، سواء أكانت علميػة أك أدبيػة أك فلسػفية أك تربويػة

أيديولوجي يزيد من حصرىا  فيها كتطغى عليها تصورات كمنطلقػات بذعلهػا فػي غالػب الأحيػاف ذات طابع
 1".تنفصل عن أصلها الطبيعي الذم انبثقت منو ذاتيػة بفػا بهعلهػا مفهوماتيةكبرديدىا داخل بوتقػة 

لذلك بقد أف ابؼصطلحات بىتلف تعريفها من باحث إلذ آخػر، لػيس انطلبقػا مػن أيديولوجيتو  
 .ضػف إلػى ذلػك رؤيتو ابػاصة كفهمو بؽذه ابؼصػطلحاتفحسب بل كمن ابؼصادر كابؼراجع التي أخذ منهػا مادتػو. أ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .2، ص2003دار ربوانة للنشر كالتوزيع، ابعزائر، ، يث،مفاىيم تربوية بدنظور سيكولوجي حد: عزيزم عبد السلبـ،  1
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بالجزائر يةالدقاربات التعليم استراتيجيات :الدبحث الأول  

التي من شأنها أف تقوـ بتيستَ العملية  الاستًاتيجياتترتكز عملية التعليم كالتعلم على بؾموعة من 
في بقاح البرنامج كبرقيق جودتو. كتتعدد استًاتيجيات التعليم التعليمية التعلمية، فهي من أىم العوامل ابؼؤثرة 

طبيعة البرامج كابؼقررات، كلذلك عرفت الكثتَ  اختلبؼ، نتيجة لآخركمن مقرر  لآخركالتعلم كبزتلف من برنامج 
 .في بؾاؿ التدريس من شأنها أف تقوـ بتيستَ العملية التعلمية الاستًاتيجياتمن 

في تقديم المحتول ابؼعرفي لطالبو، فالطريقة  الأستاذالتي من ابؼمكن أف يتبعها  تالاستًاتيجيالقد تعددت 
التي  الاستًاتيجيات تعددتتقل أبنية عن المحتول ابؼعرفي، كبؽذا  لافي تقديم درسو  الأستاذأك الكيفية التي يتبعها 

ة، كلعل كل استًاتيجية من ابؼعلم كابؼتعلم فهم كاستيعاب مضموف ابؼادة العلمي على تيسّرمن شأنها أف 
بزضع لعدة عوامل لتطبيقها كمراعاة سن ابؼتعلم كقدرة استيعابو كغتَىا. كما أف لكل استًاتيجية  الاستًاتيجيات

.كعيو  مزايا كبؿاسن فإف بؽا أيضا نقائص    ب 

سنعرض سنلقي بإبهاز نظرة على الصبغة التي طبعت شكل التدريس في ابعزائر، ك  في ىذا ابؼبحث،
 العربية.ناىج كالطرؽ التًبوية التي تبنتها ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية في تعليمية نشاطات اللغة ملل

 التدريس بالدضامين ) بالدعارؼ(  1-

تعود جذكر ىذا ابؼنهج في التدريس إلذ عصور سالفة حيث أكرده ابن خلدكف ببعض من التفصيل في 
قتُ العلوـ للمتعلمتُ إبما يكوف مفيدا إذا كاف على التدريج شيئا حديثو عن طرؽ التعليم إذ يقوؿ:" اعلم أف تل

الفن بٍ  فشيئا، يلقى لو مسائل من كل باب، كيفصل لو في شرحها على سبيل الإبصاؿ، حتى ينتهي إلذ آخر
 . 1يرجع بو إلذ الفن ثانية فتَفعو في التلقتُ، كبىرج عن الإبصاؿ"

يمية تعتمد على خلفيات كمناظتَ بـالفة بساما للمقاربة التي فالتدريس عن طريق ابؼضامتُ، مقاربة تعل
اعتمدت بعد تأسيس مدارس علم النفس التطبيقي، الذم تفرع عنو علم النفس التعليمي، كعلم النفس التًبوم، بٍ 

 فتُ كبنا:علم النفس الاجتماعي. كمن ىنا بيكن لنا تقسيم ابؼقاربة التقليدية )التعليم بابؼضامتُ( إلذ بموذجتُ بـتل

 

                                                           
 .144-143ص ،2001سهيل، دار الفكر، بتَكت، مراجعة، زكار، مقدمة ابن خلدكفابن خلدكف عبد الربضن،  : 1
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 :الناسالدقاربة التقليدية قبل تأسيس مدارس علم  - ب
لا كاف يعتمد على خلفيات فلسفية ،  سيس علم النفسإف النموذج التعليمي التقليدم قبل مرحلة تأ

يرتكز على تصور  حيث كاف، سيس مدارس علم النفستأظهرت بعد  تيلفيات النظرية التطبيقية البػتنسجم مع ا
 ،بشكل عاـ الإنسانيةتصور النفس  ، في) تطبيقية غتَفركض نظرية ) بػيالرلطابع التجريدم كانظرم يغلب عليو ا

لقد كانت ىذه الفلسفة تصور »، على حد ما جاء في قوؿ محمد بن بوي زكريا: كتصور نفس الطفل بشكل خاص
للتجربة كابؼشاىدة، كلا  استوحاىا العقل الإنساني من تراكم ثقافي لد يكن خاضعا، ات خياليةبضأفكارىا من تزا

 .«1التجريبيةمناىج البحث ) للبحوث كالدراسات ابؼوضوعية التي يقررىا ابؼنهج العلمي

لذلك كانوا يعتقدكف بأف الطفل صفحة بيضاء، كمن بٍ كضعوا أنفسهم بديلب عنو، ليقرركا لو ما 
تربوية، كقد نتج عن ىذا الاعتقاد يشاؤكف من مادة دراسية، كطرائق تدريس، كأىداؼ تدريس، كاىداؼ تعليمية ك 

 :ابػاطئ ما يلي

 .بذريده من عواطفو كميولو كرغباتو كابذاىاتو كحاجاتو كطموحاتو، كقدراتو كمواىبو- 

  :بذريده من عنصرين ىامتُ في شخصيتو كبنا -

 ابؼكوف النفسي )ابغالة الوجدانية( -

 بؼهارات ابعسدية( اابؼكوف ابغسي ابغركي )- 

كمن بٍ ظلت ابؼناىج الدراسية )كانت ، ركزكا الاىتماـ في تنشئتو على ابعانب العقلي فقط كمن ىا ىنا
تعرؼ بابؼقرر الدراسي( تركز على تنمية العقل كصقلو، كتربيتو بتكديس ابؼعارؼ النظرية في ذىنو، ككاف يغلب عليو 

 .الطابع الآلر في الفهم كالتصور كالاستًجاع في كثتَ من ابغالات

سلوب ابؼناسب في التدريس، كالتي يطغى ىو الأعتبرت الطريقة التقريرية السردية )الإلقاء( ا كمن بٍ
فابؼعلم كحده بيثل السلطة ابؼطلقة، كابؼرجع الوحيد للمعرفة، لا  .عليها الطابع الاستعراضي ابؼهيمن من قبل ابؼعلم

الانغلبؽ في الرأم كالاختيار كابغركة كاف ىذا الأسلوب يؤدم إلذ الكبت كالتحجر ك فيشاركو التلميذ في ذلك؛ 
 .كالنقد كابزاذ القرار

                                                           
، ىيئة تالتدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات، ابؼشاريع كحل ابؼشكلب: محمد بن بوي زكريا، عباد مسعود،  1

 .43، ص2006ابعزائر، -التأطتَ بابؼعهد السادة، ابغراش
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لذلك نراىا تفتقر إلذ رؤية  كقد أعطت ىذه الفلسفة تصورات خاطئة عن ابغالة النفسية للطفل،
كاضحة في ضبط استًاتيجية التدريس، كفق الشركط السيكولوجية للمتعلم التي برتـً ميولو كرغباتو كابذاىاتو 

كاف العلماء يبحثوف في مرحلة ما قبل تأسيس مدارس علم النفس في الذكاء كركائزه، كفي و. فقد  تكتطلعاتو كقدرا
ما بعد تأسيس مدارس علم النفس، فقد أصبح علم أ ابؼلكات، كالعمليات العقلية، كالتخيل كالتصور كالتذكر

 .كطرائقوالنفس علما بذريبيا، لذلك استغلوا نتائجو في البحث عن التعلم 

 لدقاربة بالدضامين بعد استقلال علم الناس عن الالساة:ا-ب 

كاف علماء النفس في بداية القرف العشرين قد كثفوا أبحاثهم كبذاربهم، فتوصلوا إلذ نتائج عظيمة في 
دراسة اغوار التعليم كنظرياتو، حتى أصبحت ىذه النظريات منذ ذلك اليوـ بسثل كجهات نظر مقبولة، كىي مازالت 

ـ لد يكن إلا شركحا كتوضيحات كتعليقات 1912ابغقل التًبوم إلذ يومنا ىذا، كما جاء بعد سنة معتمدة في 
 1.فقط

كعلػػى  الفيزيولوجيةكقد ركز علماء النفس جهودىم على ابغالة السيكولوجية للطفل، ككذلك الوظائف 
ئق التعلم عند الانساف البيولوجيا كتأثتَىا على النشاط العقلي، كتوصلوا من خلبؿ ذلك إلذ اكتشاؼ طرا

كابغيواف، كمن بٍ كضعوا مبادئ جديدة اعتمدت في بناء ابؼناىج الدراسية. فكانت الاستًاتيجية ابعديدة مؤسسة 
 .2علم النفس النظرم الذم كاف سائدا قبل التأسيس على معطيات علم النفس التجريبي، كليس على معطيات

انية )القول العقلية، القول الوجدانية، القول كشفت الدراسات النفسية مكونات الذات الانس
فإف التًبية كجهت بعض الاىتماـ إلذ تربية الوجداف كابؼهارات ابغركية، كلكن اقتصارىا على ابعانب ، ابغركية(

إذ كانت ابعهود توجو مباشرة إلذ تربية الطفل  كبدرجة عالية من الاىتماـ؛ العقلي كاف يشكل مساحة كبرل،
الطريقة تقوـ على  همباشر. فهذضمنيا غتَ  اـ بهمارية فحسب، أما الوجداني كابؼهارم فكاف الاىتمبابؼعارؼ النظ

تقليدم، حيث أف ابؼعلم في ىذه الطريقة يستعمل كل طاقاتو ابؼعرفية  بها أساس المحتويات، فالنمط البيداغوجي
شرح الدرس، كينظم ابؼسار، كينجز فنجده ي .لتبليغها إلذ التلميذ، كمطالبتو بعد ذلك بحفظها كاستظهارىا

                                                           
، مذكرة معدة لنيل شهادة ابؼقاربة بالكفاءات، دراسة برليلية نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي: الأزىر معامتَ،  1

 .11، ص2014/2015،كرقلة -ابؼاجستتَ، بزصص: تعليمية اللغة العربية كتعلمها، جامعة قاصدم مرباح 
 .12ص ، مرجع سابق،ابؼقاربة بالكفاءات، دراسة برليلية نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي: الأزىر معامتَ،  2
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أما التلميذ في ىذه ابغالة ليس مطالبا بابؼشاركة في تسيتَ الدرس في بصيع  1" " فابؼعلم ىو مالك ابؼعرفة.ابؼذكرات
ىو متلق، يستمع كبوفظ، كيتدرب، إذ ابؼعلم ىو من يطرح العنواف بٍ القضية ابؼدركسة، بٍ يقوـ  الأنشطة بل

 :بعمليتتُكالاستظهار أم أف كظيفتو تقتصر على القياـ  التلميذ يبقى عليو بعدىا ابغفظباستخلبص القاعدة، ك 

 .الأكلذ: اكتساب ابؼعرفة كمقررات جاىزة كما كنوعا

 2الثانية: استحضار ابؼعرفة في حالة ابؼساءلة 

 
 3بـطط يوضح ابؼقاربة بابؼضامتُ: 01شكل رقم 

بنيػة علػى المحتويػات )ابؼضػامتُ( التي تنشد ابؼعرفة، بفا جعل ظلت ابؼناىج في ابعزائر كإلذ عهد قريػب م
كىذا النوع من التدريس لا يفجر مػن طاقػة ابؼتعلمػتُ إلا  ،الإصػغاءابعيل يدرج على التشػبع بابؼعػارؼ كابؼيػل إلػى 

                                                           
رسالة  ػ تعليمية مادة التعبتَ في ضوء بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفايات ػ الشعبة الأدبية من التعليم الثانوم ػ أبموذجا: زايدم فاطمة،  1

 . 27، ص 2008/2009ماجستتَ، إشراؼ عز الدين صحراكم، جامعة محمد خيضر، السنة ابعامعية: 
قصر الكتاب،  التدريس ابؽادؼ" مسابنة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأىداؼ التًبوية"،: الدريج محمد،  2

 5، ص2000البليدة،
 .13، صبرليلية نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي ابؼقاربة بالكفاءات، دراسة الأزىر معامتَ، : 3
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ها عنػد الامتحػاف، فػي جػزءا يسػتَا يتصػل أحيانػا بالقدرة على ابغفظ لأنو يتجو بكو برصػيل ابؼعػارؼ كاسػتًجاع
إننا لا  ،مالك ابؼعرفة وحتُ أبنل تفجتَ طاقات الاكتشاؼ كالاختػراع كالاسػتنباط كالتعليػل ...فكػاف ابؼعلػم ىػ
إلا أنو كاف لا بد مػن  ،نعيب الطريقة لأف ابغاجػة كانػت ملحػة فػي مرحلػة خرجػت فيهػا ابعزائر من ظلم ابؼستعمر

نظومػة التًبويػة كفي التعليم من حيث التطبيق كالوسائل التقوبيية بحيث تكػوف الأكلويػة لتشػجيع إعػادة النظػر فػي ابؼ
ابؼلكػات ابؼبدعة، كىذا لا يعتٍ أف التدريس بابؼضامتُ قد أبنػل تنميػة القػدرات كابؼهػارات بػل اعتمد ابؼعرفة من 

النمػوذج )ابؼضامتُ( يستطيع أف يكتسب قدرات كمهارات أجل الوصػوؿ إلػى تنميتهػا " إف ابؼػتعلم فػي نظػر ىػذا 
إف  معرفيػة.كمواقػف عنػدما يقطػع مسػارا دراسػيا معينا، يتعامػل فيػو مػع أنشػطة دراسػية بـتلفػة ذات بؿتويػات 

ا على بذعلو قادر  ابؽػدؼ الأساسي في التعليم بواسطة المحتويات ىو أف يكتسػب التلميػذ بؾموعػة ابػبػرات التػي
اكتساب الآليات الذاتية التي بسكنو من  التعلم بنفسو، كمن غتَ الاعتمػاد علػى الآخػرين، كيػتم ذلػك بواسػطة

 1...."الوصوؿ إلذ ابؼعارؼ كابغقائق بنفسو

 :بالأىداؼالتدريس  -2

ظومػة ( بػات مػن الضػركرم إحػداث تغيتَ فػي ابؼن1996 -1962بعد العمل بابؼضامتُ كلفتًة طويلػة )
التًبويػة كفػي ابؼنػاىج، فتبنػت ابعزائػر بيػداغوجيا التػدريس بالأىداؼ حيث صارت الأختَة بؿػددة كمقسػمة إلػى 
أىػداؼ عامػة كأخػرل خاصػة كأىداؼ إجرائية سلوكية، بعضها يتحقق في درس كبعضها فػي كحػدة كبعضػها فػي  

 .كػل نشاط أك يتحقق خلبؿ مرحل دراسية

تبتٍ التدريس بواسطة الأىداؼ تنظيم العملية التًبويػة قصػد الرفػع مػن فاعليتها كذلك من ككاف طموح 
التعلمػي كإعطاء ابغرية للمعلم كي يصوغ أىدافو  -خلبؿ إستًاتيجية تقوـ علػى ابعمػع بػتُ النشػاط التعليمػي 

 . 2ة للملبحظة كالقياسالإجرائيػة بنفسػو مػع الالتػزاـ بتجسػيدىا فػي مواقف سلوكية تكوف قابل

كيقصد بهذه ابؼقاربة أف التلميذ لا يراد من تعلمو إلا برقيق بؾموعة من الأىداؼ التي ينبغي أف تظهر 
في بفارسات سلوكية على مستول الفعػػػػػل كاللفظ كابغركػػػػة كتغتَات بردث على مستول الابذاىات كابؼػػواقف 

أعماؿ معينة تكوف في شكل آليات تكسبو خبرات تكوف مستهدفة لكونها  ، أك إبقاز3كالأفكار كالقدرات ابؼختلفة

                                                           
 .20 ص ،1999ابعزائر، بؼاذا ندرس بالأىداؼ؟، ،: ختَ الدين ىتٍ 1
ص  2006جواف  ،4العدد  بؾلة الدراسات، جامعة الأغواط، بيداغوجيا الكفاءات برديات كعوائق،: قويدرم الأخضر،  2

161. 
 .1ص ،2001، 1، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طاغة الأىداؼ التًبوية كالتعليميةصي: جودت أبضد سعادة،  3
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بها، فالأىداؼ من جزء  أبماط من ابؼمارسات التي تقوم دافعية التفاعل مع بؾموعة من ابػبرات التي يتعامل
 النسيج التعليمي العاـ.

التًبوية، فقد أبصع كل يعد بموذج التدريس بالأىداؼ من النماذج التعليمية الاكثر ركاجا في الانظمة 
بالنظريات السلوكية التي ترل أف  من علماء التًبية كاللسانيات التعليمية، على أف بيداغوجيا الأىداؼ ترتبط معرفيا

بهذه البيئة  معظم سلوكيات الإنساف متعلمة كىي بدثابة استجابات بؼثتَات بؿددة في البيئة، كمن خلبؿ علبقتو
 .1ختلفةيتعلم أبماط الاستجابات ابؼ

التًبوم  يكوف الفعل أف تستند بيداغوجيا الأىداؼ التي تتجو بكو فعالية التدريس كاكتساب مهارتو، إلذ
مبتُ ىو خاضعا بعملة من ابؼفاىيم، تعرؼ بعناصر بموذج التدريس ابؽادؼ، كفيها ينظم تسيتَ الفعل التًبوم كما 

 :في الشكل التالر

 
 2لأىداؼبـطط يوضح ابؼقاربة با :02شكل رقم

  

                                                           
 .15، مرجع سابق، صابؼقاربة بالكفاءات، دراسة برليلية نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي: الأزىر معامتَ،  1
 .16، مرجع سابق، صية نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائيابؼقاربة بالكفاءات، دراسة برليل: الأزىر معامتَ،  2
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  :يظهر لنا ىذا الرسم بوضوح، عناصر التعلم بواسطة الأىداؼ التي ىي

صياغة  لىأكلا : ما قبل الفعل التعليمي : لا بد أف بكدد منطلقات بزطيط ىذا الفعل التعليمي اعتمادا ع •
 .1أىداؼ كاضحة تستجيب إلذ ما بوتاج إليو ابؼتعلم ، كبؼا يتطلبو ابؼنهاج التًبوم

رئيسية  نيا : خلبؿ العملية التعليمية أك الفعل التعليمي : تنظم ستَكرة ىذا الفعل بناء على ثلبثة عناصرثا •  
 .2ىي: ابؼضامتُ ، الطرائق كالوسائل ؛ مع مراعاة طبيعة التفاعل بتُ الأستاذ كالتلميذ

التي تلبئم الأىداؼ بؼضامتُ: ينبغي أف نعرؼ كيف ننتقي بؿتول الدرس، كننظمو، كما ىي كمية ابؼادة ا- 
 مهارات؟، كماذا سيتعلم التلبميذ؟، أية معارؼ؟ أية ؟المحددة

نلجأ إلذ طريقة  الطرائق: ينبغي أف نعرؼ بأية طريقة نقدـ المحتول ابؼنتقى الذم حددناه؟ ىل بكاكر، أك نلقن، أك-
 ميذ فرصة البحث كالاكتشاؼللتلبالتعلم فنتًؾ 

لإبقاز المحتول؟ كتاب مدرسي؟ نص مساعد؟ كىل بها  لوسائل التي نستعتُالوسائل: ينبغي أف نعرؼ ما ىي ا-
  ىذه الوسيلة متوفرة؟ ككيف نستعملها؟ كمن يستعملها: الأستاذ أك التلميذ؟

أساليب بردده العملية التعليمية ينبغي اف نتحقق من نتائج ىذا الفعل التي نهاية  ثالثا: ما بعد الفعل التعليمي: عند
بها  تساءؿ: ما ىي النتائج التي كصلنا إليها؟ ىل حقق الدرس أىدافو؟ ما الأسئلة التي بلتبر كنقيسالتقويم؛ فن

فعلب حققوا تغيتَا سلوكيا؟ بؼاذا لد تتحقق أنهم ا ليبرىنوا على به التلبميذ؟ ماىي الإبقازات التي سيقوموفبؾهود 
أك في الطريق؟ أك في  المحتول؟ ؟ أك في طبيعةالنتائج ابؼرجوة ؟، أين يكمن ابػلل؟ ىل ىو في برديد الأىداؼ

؟ إذا كاف أكؿ عنصر من عناصر تسيتَ الفعل التًبوم يلح على ضركرة 3الوسائل ابؼستعملة؟ أك في نوعية التقويم
ف نتعرؼ على مستويات ىذه الأىداؼ؛ كمن بٍ ألا مناص من  فانو الانطلبؽ من أىداؼ بؿددة نركـ برقيقها،

للؤستاذ أف يقوـ بو عند صياغة أىدافو ىو ضبط مستويات ىذه الأىداؼ كبرديد درجة  كؿ عمل ينبغيأفإف 
 .4عموميتها أك خصوصيتها

                                                           
، سلسلة علوـ التًبية، دار ابػطابي للطباعة كالنشر، كيف تدرس بواسطة الأىداؼالفاربي عبد اللطيف كالغرضاؼ عبد العزيز،   : 1

 .23ص 1989، 1الدار البيضاء، ابؼغرب، ط
 .54، ص1995ابعزائر، 5يا الأىداؼ(، بؾلة بنزة الوصل، العدد ،: كزارة التًبية الوطنية )بيداغوج 2
 .23، مرجع سابق، صكيف تدرس بواسطة الأىداؼ: الفاربي عبد اللطيف كالغرضاؼ عبد العزيز،   3
 .27: ابؼرجع نفسو، ص 4
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كجهت انتقادات كثتَة إلذ التدريس بالأىداؼ كبضلت ىػذه البيػداغوجيا مسػؤكلية التعثػر الدراسي، كفشل ابؼدرسة 
في  -النظريػات السلوكية ابؼغرقة في التقنتُ كالتي بنشتفي دمج ابؼتعلمتُ في الوسط الاجتماعي، الذم اعتمد علػى 

النشاط الإبداعي الذم يتجلى فػي الوضعيات كابؼواقف التي تعطي الأكلوية للذات الفاعلة  -رأم الباحثتُ 
النشيطة، لأف من الأسس الفلسػفية التػي قامت عليها الفلسفة البراغماتية التي ظهرت على يد شارؿ موريس 

يمس كشارؿ سندرس كبتَس كجوف ديوم ابؼنفعة، كقد عرفت بالتداكلية كبالأدائية ككذلك بالتجريبيػة ككيلياـ ج
لأنهػا تػرفض التجريد كتنشد ابؼنفعة كتنظر إلذ ابػبرة كابؼعرفة على أنها بسثل الوسائل كالأدكات التي تؤدم إلذ برقيق 

 الغايات العامة.

 :ؤلات استنكارية كالآبٌكىكذا ظهرت بعض الانتقادات على شكل تسا 

 ابؼتعلمة؟ىل بيكن حصوؿ تعلم دكف مشاركة فعلية للذات -

 ىل ابؼثتَات ىي الدافع الوحيد على حصوؿ التعلم ؟ - 

 ألا يكوف التعلم في ىذا الطور السلوكي بؾرد تشرب سلبي بؼثتَات المحيط ابػارجي ؟ - 

الطرائق البيداغوجية التي تعلي من شأف تنظيم المجاؿ  ألا تؤدم ىذه النظرة في المجاؿ التعليمي إلذ تكريس - 
 ؟1البيداغوجي على حساب الذات ابؼتعلمة 

إف عدـ بلوغ النتائج ابؼدرسية ابؼستول ابؼطلوب كابؼستهدؼ نتيجة نقائص بيداغوجيا الأىداؼ 
عمومػا كابؼدرسة ابعزائرية خصوصا بالإضافة إلذ تأثتَ التكوين ابؼهتٍ في التعليم العاـ، كالتغيػرات المحيطػة بابؼدرسػة 

في شتى المجالات الاقتصادية كالسياسية كالاجتماعية أدل بها إلذ تغيتَ مناىجها كاستًاتيجيات التدريس فيها، 
  .كبالتالر البحث عن البديل للتدريس بالأىداؼ، فوجدت في بيداغوجية ابؼقاربة بالكفايات ضالتها كلو إلذ حتُ

طلحات حيث استبدلت مصطلح ابؼنهاج الذم يضم الأىداؼ بأنواعهػا طاؿ التغيتَ حتى ابؼص
كالمحتويات كالطرائق كالوسائل كالتقويم بدصطلح ابؼرجعي كىو قائمة من الكفايات بزتار استنادا إلذ غايات التًبية 

 .مع مراعاة ما بوتاجو سوؽ العمل، في حتُ ظل ابؽدؼ الإجرائي كما ىػو لػم يتغتَ

 :فااياتالدقاربة بال -3

                                                           
 .99، صالنظرية البنائية كأساس لبيداغوجيا الكفاءات ،: بوداكد حستُ كمحمد داكدم 1
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صارت الأىداؼ التًبوية بؾالا كاسعا للتنظتَ الفلسفي بعد أف تطورت المجتمعات بتطػور ابغياة، كأصبح 
حقل التًبية أرضا خصبة للباحثتُ كابؼفكرين كتشعبت فلسفاتهم، لكنهم لد بىرجوا عن غايات التًبية كأىدافها 

العديد من ىؤلاء الباحثتُ أنو لا بيكن  كرأل ،بنائػوككثر ابغديث عن مشركع ابؼدرسة ككيفيػة  ، كرسم ابذاىاتها
ابغديث عن إنتاجية المجتمع في غياب برنامج تربوم تكويتٍ يرعى تربية القدرات كالكفايات التي لابد أف توفرىا 
إنتاجية الأفراد، كالػذم بوػدد ىػذه الإنتاجية ىي ابؼنظومة التًبوية التعليمية، كذلك عن طريق تعهد ابػبرات 
كالقدرات التي اكتسػبها الفرد خلبؿ التكوين ابؽادؼ كالساعي إلذ بناء ذات قادرة على مواجهة التحدم كصقل 

 .مواىبها

كاعتُمدت ابؼقاربة بالأىداؼ حينا من الزمن، إلا أف ىذه البيداغوجيا لد بسنح ابؼتعلم ابغرية الكافية 
كأماـ  ،الأىداؼ التي يذعن بؽا ابؼتعلم دكف نقاشلتوظيف مهاراتو كقدراتو، كبقي من صلبحية ابؼعلم تسطتَ 

الزحف التكنولوجي كجدت ابعزائر نفسها مرغمة على مسايرة التطور، كلد تعد بيداغوجيا الأىداؼ تلبي الطلب 
ابؼتزايد كابؼلح على اليد العاملة التي بسلك القدرة كالكفايػة علػى توظيف ابؼكتسبات ابؼعرفية في ابؼيداف، كسد 

ات المجتمع في ظػل التطػور الاقتصػادم كالتكنولوجي الرىيب، بؽذه الأسباب جاءت بيداغوجية ابؼقاربة احتياج
بالكفايات " لتخرج نظرية التدريس بالأىداؼ من أزمتها لأنها ظلت كلفتًة زمنية أستَة بعد تقتٍ كإجراءات تراتبية 

 1.ر إلا من خلبلوتشػتت ابؼعنػى، كأما الأنشطة فتحدث فينا حدكثا آليا لا نفك

ابؼقاربة بالكفايات بؾموعة ابؼمارسات التي تؤخذ كنقطة انطلبؽ بؽا ككمحرؾ للنشاط التًبوم حاجات 
ابؼتعلم كرغباتو من أجل بلوغ ابؽدؼ، كيرتبط ىذا ابؼفهوـ في بؾاؿ التعليميػة بدفػاىيم أخرل كالتعليم الوظيفي 

قاربة بالكفايات تكوف قد نقلت ابؼتعلم من دائرة التعليم إلذ دائرة أم إف ابؼ ...كالكتاب الوظيفي كاللغة الوظيفية
التعلم ابؼوجو الػذم يكوف فيو الاعتماد على الذات كعلى العقل بالدرجة الأكلذ، فيكتسب ابؼهارات كالقدرات 

 بؼواجهػة ابغياة العملية، كبذعل من ابؼعلم موجها كمقوما بؽذه الذات ابؼتعلمة.

تتجو أساسػا بكو تنمية كفايات التلبميذ كتأىيلهم بؼواجهة ابغياة العملية كإعطاء إف ىذه ابؼقاربة  
 . 2الأكلوية لبناء ابؼناىج باعتبارىا نقطة الانطلبؽ بدؿ الاىتماـ بتدريس ابؼعرفة كحدىا

 في ابعزائر: بتُ بماذج التدريس يوضح ابعدكؿ التالر مقارنة
                                                           

 .24، ص 2003، مطبعة النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، ابؼغرب،ديداكتيك الكفايات ،محمد مكسي : 1
 .149، ص مفاىيم تربوية: عزيزم عبد السلبـ،  2
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 النموذج البنائي)الكفايات( لوكي)الأىداؼ(النموذج الس ( التلقيتٍ)ابؼضامتُالنموذج 
 :الدزايا
 احتًاـ منطق ابؼادة.  
  ابؼعارؼاكتشاؼ 

  :النقائص
 التمركز حوؿ ابؼادة.  
  الاىتماـ بإيصاؿ ابؼعارؼ 
  قلة الاىتماـ بابؼواقف

 كالقدرات
  عدـ الاىتماـ بدنطق

 التعليم
  عدـ مساعدة ابؼعلم في

 التعلم -اختيار إستًاتيجية التعليم
 لصعوبة في اختيار كسائل ا

التقويم كالاعتماد على التقليدية 
 .منها

  :الدزايا
  كضع ابؼتعلم في مركز فعل

  .التعلم التعليم
  بذسيد الأىداؼ في شكل

 سلوكات قابلة للملبحظة
  بسكتُ ابؼعلم من حصر

الأىداؼ كالأغراض بكيفية 
 أفضل

  تسهيل اختيار الأنشطة
 كالوسائل التي بهب استغلببؽا

 تُ ابؼتعلم من معرفة بسك
 كجهتو، كما ينتظر منو

  برديد معايتَ كاضحة
لتقييم نشاط ابؼتعلم مع سهولة 

  .اختيار الأدكات
 :النقائص

 صعوبة صياغة كل الأىداؼ 
 تفتيت كبذزئة الأىداؼ 
 الاىتماـ أكثر بابعانب ابؼعرفي 
 النقص في التنسيق بتُ ابؼواد 
 خطورة مكننة التًبية 
  ابؼعلم تقليص مبادرة كل من

 .كابؼتعلم

  :الدزايا
 كضع ابؼتعلم في مركز التعليم- 

 التعلم
  التوجو بكو أنشطة ذات دلالة

 بالنسبة للتلميذ
  الاىتماـ بوضعيات إدماجية

 برفيزية
  ضماف برقيق الأىداؼ العامة

 كغايات التًبية
  بذنيد بؾموعة من ابؼكتسبات

 ابؼدبؾة كليست ابؼتًاكمة
 التميز ببعد اجتماعي بإعداد 

 الفرد إلذ ابغياة
 النقائص

  الاىتماـ أكثر بوضعيات
 براغماتية )نفعية(

  التوجو بكو احتًافية فعل
 التعليم التعلم

 الصعوبة في مقيسة التقويم 
  تعذر بناء كضعيات تعلمية

مناسبة من حيث الدلالة في كل 
 .الأنشطة التًبوية
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 1ابؼقارنة بتُ بماذج التدريس :01جدكؿ رقم 

 تحديد الدااىيم الأساسية والدصطلحات  الدبحث الثاني:

 ، الكفاءة.، الأىداؼابؼقاربة بػتُ ابؼفػاىيم التي سأتناكبؽا بالدراسػة فػي ىػذا البحػث:من 

 الدقاربة:-1

 لغة: -أ

، فعلو )قارب( على كزف كىي مصدر غتَ ثلبثي2من الفعل قارب، يقارب، ابؼصدر مقاربة بدعتٌ دناه
في الألفاظ اللغوية ابؼعتٌ دناه كحادثو بكلبـ حسن فهو  تعتٍ) مفاعلولى كزف )ع فاعل كمضارعو يقارب كىي

 .3قرباف كىي قربى كمنها تقارب ضد تباعد

:اصطلبحا-ب  

الانطلبؽ في مشركع ما، أك حل مشكلة أك بلوغ غاية معينة. كفي التعليم تعتٍ القاعدة النظرية التي 
 4 "التعلم كالتقويم إعداد برنامج دراسي، ككذا اختيار استًاتيجيات تتكوف من بؾموعة من ابؼبادئ التي يقوـ عليها

ىي تصور كبناء مشركع قابل للئبقاز في ضوء خطة أك استًاتيجية تأخذ في ابغسباف كل العوامل  
ابؼتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ، كابؼردكد ابؼناسب من طرؽ ككسائل، كمكاف، زماف، كخصائص ابؼتعلم كالوسط 

 .5ريات البيداغوجياكالنظ

الأىداؼ:-2  

لغة:-أ  

                                                           
 .18ص 2002، عتُ مليلة، ابعزائر، ،لدار ابؽدابؼدخل إلذ التدريس بالكفاءات،  ،: بضد الصالح حثركبي 1
، 1، دار ابؼعرفة بتَكت لبناف، ط3ج  ،يط على طريقة ابؼنهاج ابؼنتَ كأساس البلبغةترتيب قاموس المحالطاىر أبضد الزاكم،  : 2

 .579 ، ص1979
 .207، دار ابػلدكنية ابعزائر، صمقاربة التدريس بالكفاءات، الأبعاد كابؼتطلباتختَ الدين ىتٍ،  : 3
 .147ص مرجع سابق، ،مفاىيم تربوية بدنظور حديثعزيزم عبد السلبـ،  : 4
 .207ص ، دار ابػلدكنية ابعزائر،بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كابؼتطلباتيد حاجي، فر  : 5
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ابؽدؼ معناه القصد أك ابؼرمى أك الغاية التي نريد الوصوؿ اليها.   

نتصاب، كابؽدؼ " :كل لاستقباؿ لك كالاداؼ الدنو منك، كالأىن منظور :الابجاء في لساف العرب 
الرجل العظيم، كابؽدؼ من  شيء عظيم مرتفع من بناء أك كثب رمل أك جبل، كمنو بظي الغرض ىدفا كبو شبو

 واح، كأىدؼ على التل أم اشرؼ، كامرأة مهدفة :مرتفعة ابعهاز كابؽدؼلألالرجاؿ ابعسيم الطويل العنق العريض ا
كجاء في ابؼعجم " 1إليو بعأ إليو ابعماعة من الناس أم فرقة كىدفو بدعتٌ قطعة كىدؼ إلذ الشيء أسرع ك أىدؼ :

كجاء في منجد  2السهاـ فهو الغاية كالنتيجة ابؼراد الوصوؿ إليها ذم توجو بكوهالوسيط أف ابؽدؼ ىو الغرض ال
م أعلى التل  ابؼعلوؼ ىدؼ الشيء أسرع إليو كرمي إليو كجعلو ىدفا لو ، كأىدؼ لأبب عن منجد البالط

 .3أشرؼ عليو كأىدؼ من الشيء دنا منو

 اصطلبحا:-ب

،كتوجد أىداؼ 4 يراد برقيقها عند حدكث تعلم ما "ىو "بؾموعة السلوكات كابؼميزات كالإبقازات التي
عامة على مستول عاؿ من التجريد بوتاج إبقازىا كقتا طويلب كأىداؼ على مستول الدرس أك ابغصة الواحدة 
كيطلق عليو اسم الأىداؼ الإجرائية، كبتُ الأىداؼ العامة كالأىداؼ الإجرائية أىداؼ تسمى بالأىداؼ 

 مستول ابؼادة الدراسية. الوسطية كىي أىداؼ على

 الفاااة: -3

 لغة: -أ

جاء في لساف العرب "الكفئ النظتَ ككذا الكفء كالكفوء، على فعل كفعوؿ، كتكافأ الشيئاف بساثلب، 
 5ككافأه مكافأة ككفاءة كالاسم الكفاءة كالكفاء...."

                                                           
 .783ـ(، ص1988ق  1408، دار ابعبل بتَكت، المجلد السادس )لساف العرب المحيط: ابن منظور،  1
 .98ـ ، ص 2004 -ق1425بصهورية مصر العربية، بؾمع اللغة العربية، طو،  الوسيط، ابؼعجمضيف، : شوقي  2
 .763ـ، ص2001، دار ابؼشرؽ بتَكت، طمنجد الطالب عن منجد الأب معلوؼ فؤاد اتراـ البستاني، : 3
 .47ص ،مرجع سابق، بؼاذا ندرس بالكفاءاتختَ الدين ىتٍ،  : 4
 .269صمرجع سابق، ، لساف العربابن منظور بصاؿ الدين،  : 5
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كالسن، ككفأتو  تاف في القدرجعلت لك كفؤا كتكافؤكا: تساككا، شاتاف متكافئ كفي أساس البلبغة "كأكفأت لك:
 1ساكيتو....."

 اصلبحا:-ب

في الاصطلبح تعتٍ "التصرؼ إزاء كضعية مشكلة بفاعلية استنادا إلذ قدرات استمدت من تقاطع 
فحسب، كلا  معارؼ كمهارات كخبرات تراكمية. عموما فإف الكفاءة بهذا ليست ىي القدرة فحسب، كلا ابؼهارة

.2ذلك مع الإبقاز كالفاعلية" ابؼعرفة فحسب، كلكنها بصاع  .كىذا يتعلق بالكفاءة من حيث ابؼفهوـ

أما ابؼتعلم فنقصد بكفاءتو "قدرتو على بذنيد )تعبئة( بـتلف ابؼعارؼ كالقدرات كادماجها كتوظيفها في  
في مواجهة كضعية ما، على غرار تنظيم عملية التعلم بالنسبة للمدرس كنلبحظ كفاءتو عندئذ على سبيل ابؼثاؿ 

 3اللغة، الرياضيات، العلوـ ... كأف يكتب نصا ذا مغزل كيبلّغو للآخرين، كلا يكتفي برص الكلمات.... "

 كزيادة لتوضيح مفهوـ الكفاءة، نورد بؽا بؾموعة من التعاريف، علّها تقدـ صورة أكثر كضوحا:

بسكن فردا من بلوغ درجة من  فقد جاء في "معجم علوـ التًبية" ما نصو:" الكفاءة ىي بصلة الإمكانات التي-
 .4"النجاح في التعلم، أك في أداء مهاـ بـتلفة

الكفاءة، ىي قدرة الفرد على أف ينتقي بنفسو من :"" كفي "الدليل ابؼنهجي للتقويم التًبوم لوزارة التًبية ابعزائرية  -
 .5 "شكلبتابؼ سجل معارفو كمهاراتو ما ىو كجيو كضركرم منها، بغل مشكلة معقدة أك فئة من

 بالرصيد السلوكي للفرد"اف الكفاءة نعبر عنها:) LEVYLEBOYER 1996يرل ليفي لوبوايي ) -
 .6"كالذم بهعلو فعالا في كضعية معينة

                                                           
 .743، ص2003، 3 بتَكتار النموذجية، ، الدأساس البلبغة: الزبـشرم أبو القاسم،  1
 .16 ، صمرجع سابق، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات: حاجي فريد،  2
 .17ص، ابؼرجع نفسو حاجي فريد،:  3
 .116ص ،1997، منشورات عالد التًبية، ابؼغرب، معجم علوـ التًبية: الفاربي عبد اللطيف كآخركف،  4
 5:e méthodologique en évaluation GuidAbdelkader EMIR et autres,  

, ministère de l'éducation nationale, Alger, 2009, P156pédagogique 

 .20مر جع سابق، ص ،بيداغوجيا الكفاءاتعلي محمد الطاىر،  : 6
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أف الكفاءة تعتٍ بذنيد كدمج كتنظيم ابؼوارد ابؼعرفية ) PERRENOUD 1999كيرل بتَينود ) -
ىذه المجابهة دكما في كضعية كاقعية، ذات مغزل كمن أجل كالوجدانية، بؼواجهة عائلة من الوضعيات، كتكوف 

 .نشاط ذم فاعلية

 الفااية:-4

 لغة:-أ

من كفى يكفي كفاية، إذا قاـ بالأمر، يقاؿ كفاؾ ىذا الامر أم حسبك، ككفاؾ ىذا "الكفاية: 
في  و كبهعلوتدؿ على كفاية الشيء. يكفيو كفاية. أم يسد حاجت الشيء. كيقاؿ استكفيتو أمرا فكفايتو ك كفى

 1 " غتٌ عن غتَه كيقاؿ أيضا كفى بو عابؼا أم، بلغ مبلغ الكفاية في العلم

 اصطلبحا:-ب

 "2. بعض ابؼهاـ كالوظائف كالقياـ ببعض الاعماؿ لإبقازىي القدرة سواء القانونية أك ابؼهنية ابؼكتسبة "
التًبية ،  ، من أجل إعادة بنائو في فيقتًح التخلص من دلالة ابؼفهوـ اللساني للكفاية Perrenoud .f ك أما

، فهي عنده قدرة تستند إلذ  "الكفاية ىي القدرة على التصرؼ بفاعلية في بمط معتُ من الوضعيات"فيقوؿ: 
ابؼعارؼ ، لكنها لا بزتزؿ فيها ، أم بؼواجهة كضعية ما ، بهب استخداـ موارد معرفية متكاملة كمتعددة من 

التكاليف كبأقل جهد ، كىي تعتٍ في نفس الوقت النسبة بتُ مدخلبت كبـرجات  ابؼعارؼ ابؼرغوب فيها ، بأقل
 .3التعلم، فهي بذ لك تعتٍ ابعانب الكمي كابعانب الكيفي معا، كفي نفس الوقت

 

                                                           
 .269، ص مرجع سابق، لساف العربابن منظور بصاؿ الدين،  :1
 .27، ص2006، 1، الدار البيضاء ط مقاربة شمولية الكفايات في التعليم من أجل: سليماني العربي، 2

 1تربصة بغسن برتكلبرم، دار النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط ، بناء الكفايات انطلبقا من ابؼدرسة ،فليب برنو : 3
 .12،ص2004،



 

 

 

 

 

 

 

 ولالفصل الأ 

الادماجية في ةالوضعي  
 ظل المقاربة بالكفاءات
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 تمهيد

التحولات  تفتضيهان مسألة طبيعية، بل ضػركرة تعد عملية التجديد كالتطوير في بـتلف ابؼيادي
خاصة مع دخوؿ العالد الألفية الثالثة كما بضلتو مػن تغتَات كحقائق كمفاىيم جديدة  ،كابؼستجدات في المجتمعات

 كالاقتصاديةمنها: العوبؼة كابؼنافسة كاقتصاد السوؽ كالتكنولوجيات ابعديدة كغتَىا من ابؼستجدات السياسية 
 .كل تطوير إلذ برقيق الفعالية كالسعي بكو الأفضل في شتى بؾالات ابغياة  كالعلمية، كيهدؼ كالثقافية

الأمم لأنو بؾاؿ يتعلق ببناء الفرد الذم  انشغالاتكقطاع التعليم ىو أكلذ بهذا التطوير، إذ يشكل أبرز 
اء بؾتمع ابؼعرفة الذم أصبح من بظات يعتبر الثركة التي لا تنتهي كالركيزة الأساسية لكل تأسيس عقلبنػي كسػليم لبنػ

 .العصر ابغالر

كفي ىذا السياؽ جاءت عملية إصلبح ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر، حيث تػم إعػداد مناىج جديدة 
شكلت ابؼقاربة بالكفاءات ركحها، كىو تصور جديد للعملية التعليمية التعلميػة، يهدؼ إلذ تفعيل الفعل التًبوم 

ابؼقاربة  اعتمادكيأبٌ  ،الكفاءات كاكتسابلتعلم الذم يػولر أبنيػة قصػول لإدمػاج ابؼعارؼ بناء على منطق ا
 كالانتقاؿبالكفاءات في الأنظمة التًبوية نتيجة للتحولات ابغالية ابؼرتكػزة أساسا على ابؼردكد )ابؼنتوج كما ككيفا(، 

 .رقعة العلوـ كبذددىا ابؼستمر لاتساعأيضا من فكرة العلم من أجل العلم إلذ العلم من أجل ابؼنفعة كنظرا 

كالذم تبنتو ابؼدرسة ابعزائرية من  ابؼنهجنحاكؿ الوقوؼ عند أىم ابعوانب ابؼتعلقة بهذا كفي ىذا الفصل س
 .إصلبحاتهاخلبؿ آخر 
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الوضعية الادماجية: الدبحث الأول  

ماهوم الوضعية الادماجية-1  

 :تعريف الوضعية-1-1

 لغة:-أ

 ابؼعجم الوسيط: كرد في

) ي ض عُ ( ك ضْعان، كموضوعان: أسرع في ستَه. كيقاؿ: كضع السَّراب على الآكاـ: بؼع كسار، يقاؿ: »
ين، ككضع فلبف نفسو كالشيء: ألقاه من يده كحطوّ: )ضدّ رفعو(، كيقاؿ: كضع يده في الطَّعاـ:  كضع الله ابؼتكبررّ

 1.«إذا جعل يأكلو

 اصطلاحا:-ب

يتم فيو برقيق  ية متداكؿ في حياتنا العادية كتعتٍ في الغالب البيئة أك الإطار الذمإف مفهوـ الوضع
نشاط، أك حدث معتُ، ففي ابغياة اليومية الوضعيات تفرضها الأحداث التي نواجهها كوضعية ابزاذ إجراءات 

ىي بؾموعة من الظركؼ بوتمل مناسبة بؼواجهة أزمة معينة، أما في الإطار ابؼدرسي فابؼقصود بها الوضعية التعلمية ك 
 .2أف تقود ابؼتعلم الذ ابماء كفاءتو

ىي الإشكالية التي يتم برديدىا كربظها بؼساعدة ابؼتعلم على توظيف ما لديو من إمكانيات  الوضعية "
كبذعلو دكما في موقع العمل الفاعل كالنشاط الدؤكب كابؼستمر، كما أنها تضفي على ابؼادة التعليمية ابغيوية 

 .3الفائدة"ك 

                                                           
، 2000، 4القاىرة، مصر، ط،، بؾمع اللغة العربية، مطبعة الشرؽ الدكلية، ابؼعجم الوسيط: ابراىيم مصطفي كآخركف:  1

 . 1040-1039ص
 .42، ص2006؟، ابعزائر،بيداغوجية الكفاءات ماىي الكفاءة؟ كيف تصاغ الكفاءة ،: كاعلي محمد الطاىر 2
، طاكسيج كوـ لدراسات كالنشر تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات ،: محمد مصابيح 3

 .245زائر، صكالتوزيع، ابع
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الوضعية خاصية مصوبة للمتعلم بحيث يعابعها كبواكؿ حلها بالكفاءات كابؼهارات ابؼكتسبة، كإف اف 
يتحكم في  إشكالا عندما بذعل الفرد أماـ مهمة عليو أف ينجزىا، مهمة لا تطرح»الوضعية حسب "محمد الدريج" 

فيا للمتعلم بحيث يشكل بؾموعة القدرات مكوناتها كخطواتها كىكذا يطرح التعلم كمهمة تشكل برديا معر 
 .1«كابؼعارؼ الضركرية بؼواجهة الوضعية كحل الإشكاؿ، ما يعرؼ بالكفاية

مشكلة يطلب من التلميذ »إف الوضعية مرتبطة بالظركؼ ابؼكانية كالزمنية التي تصادؼ ابؼتعلم باعتبارىا 
، أما مستول تعقيد الوضعية فينبغي أف تكوف حلها كتكوف مشابهة للمشكلبت التي يصادفها في حياتو اليومية

لالة بالنسبة للتلميذ، فهي فرصة للممارسة دبفاثلب بؼستواىا في ابغياة، كينبغي للوضعية أك تكوف ذات معتٌ ك 
 .2«الكفاية أك تقييمها

بسثل سياؽ حدثي لتفاعل الذات مع ابؼوضوع لتحقيق »كبساشيا مع ما بً ذكره كذلك بقد أف الوضعية: 
ؼ معتُ، كفي بعدىا الفلسفي بريلنا الوضعية على الوقائع التجريبية، كمن بٍ تشكل دعوة الذات إلذ التفكتَ ىد

العميق كبصع مداخل فعلها كانفعابؽا بابؼوضوع، أما في المجاؿ التعليمي ىي إشكالية يتم إبهادىا لتكوف تعلما عند 
 .3«توظيف بؾموع ابؼعارؼ كابؼقدرات

كل ىذا أف الوضعية إطارا منهجيا يطرح التعلم كمهمة مقدمة للمتعلم،  ستخلص منكبالتالر بيكن أف ن
ىدفها انتاج متعلم قادر على مواجهة مشكلة ما، كتعتبر الوضعية مصطلح جديد اعتمدت عليو ابؼقاربة 

  من خلبؿيؤكد ركاد ابؼقاربة بالكفاءات كعلى رأسهم "جوف بياجي" على أف تلقي ابؼعرفة لا تتم إلا»بالكفاءات 
استًاتيجيات يعدىا ابؼعلم كفق شركط بيداغوجية معينة كىي أبماط مفتوحة من الوضعيات التعليمية، بسكن من 

 .4«التحكم في ابؼعارؼ كاستعمابؽا، كشمل مركبات الكفاءة، كأبماط الوضعيات الإدماجية

 

                                                           
 .16ص مكونات العملية التعليمية التعلمية، ،بصيل بضداكم:  1
، مذكرة ماستً، جامعة ابن خلدكف أثر الوضعية الادماجية في تعليم اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائيةفرحي ىند، -:علوم تركية 2

 .23،ص2022-2021تيارت، السنة ابعامعية 
3
 ابؼرجع، نفس الصفحة.فرحي ىند، نفس -علوم تركية : 

، بؾلة التًبية كالصحة : كضعيات تعلم اللغة في التنظتَ إلذ التفعيل: في ظل ابؼقاربة بالكفاءاتقابظي، راكية بضزةالسعيد :  4
 .291ص، 2020جامعة ابعزائر ،02العدد ،05النفسية، المجلد ،
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 :تعريف الإدماج-1-2

 : لغة-أ

 كرد في ابؼعجم الوسيط:

لليلُ ػُ دُمُوجان : أ ظلم ك ػ ابغيوافُ: أ سرع كقارب ابػطو. يقُاؿ: د م ج البعتَُ كبكوه، كالأ رنب في "دمج ا            
ع دْكرىا. دمج الشيءُ في الشيء: دخل كاستحكم فيو. يقُاؿ: دمج في البيت كفي الكرناس. ك ػ الأ مْرُ: استقاـ. ك ػ 

 ، : دخل بغتَ استئذاف. كابؼاشطةُ الشَّعْر  1.د بْؾان: ضفرتو كم لَّس تْو"على القوـ  

 اصطلاحا:-ب

 عرفو عبد الكريم غريب:

إنو يفيد عملية تقييم التفاعل بتُ بؾموعة من العناصر قصد تكوين كل منسجم من ىذه العناصر أك 
عملية إدماج عنصر جديد بكيفية بذعلو منسجما مع العناصر الأخرل؛ كيعتٍ الطريقة التي بسكن من بذنيد عدة 

دؼ حل كضعية مركبة في ابغياة اليومية، كيتعلق الأمر بطريقة بسكن من برديد ما إذا كاف ابؼتعلم بيتلك  موارد به
 كفاءة معينة.

 2فالإدماج إذف يتمثل في حل كضعيات مركبة جديدة من قبل ابؼتعلمتُ، بدعتٌ أف ابؼتعلم ىو الذم يباشر العمل.

عا غنيا بابؼفاىيم، ك نظرا لأبنيتو في  ابؼقاربة ككذلك بيكن إعطاءه تعريفات كثتَة باعتباره موضو 
بالكفاءات كجب التوسع فيو، كيعد كذلك مساعدا للمتعلم  فهو عملية بذعل معارفو كقدراتو كمهاراتو مرتبطة غتَ 
منفصلة متًابطة فيما بينها، كما يعرؼ أنو: "مسار مر كب بيكن من بذنيد مكتسبات أك عناصر مرتبطة بدنظومة 

كضعية ذات معتٌ قصد إعادة ىيكلة تعلمات سابقة كاكتساب تعلم جديد، كيكوف ابؼتعلم ىو الفاعل  معينة في
، كعليو يكوف ابؼعلم منظما للوضعيات 3فيما بىص ادماج ابؼكتسبات، كلا بيكنو أف يدمج الا ما لز اكتسابو فعلب"

                                                           
 .1040-1039در سابق، ص، بؾمع اللغة العربية، مصابؼعجم الوسيط: ابراىيم مصطفي كآخركف:  1
، منشورات عالد التًبية، مطبعة بيداغوجية الإدماج، ابؼفاىيم كابؼقاربات الديداكتيكية للممارسات الإدماجية: غريب عبد الكريم:  2

 .179ص 2010، 1النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط
 .12-11، ص صلباتالأبعاد كابؼتط-بيداغوجيا التدريس بالكفاءات : حاجي فريدة:  3
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عملية شخصية، فلب أحد يستطيع أف  كينشط ابؼتعلم كبهعلو في حركة كحيوية بواسطة نشاط الإدماج. كالادماج
  .يقوـ بو مقاـ الآخر

نشاط تطبيقي مركب بهرم في إطار كضعية تعلمية تتوخى بذنيد ابؼكتسبات السابقة التي "يعتبر الإدماج 
اكتسبها ابؼتعلموف في سياقات تعليمية بؾزأة ضمن حصص تشملها الوحدة التعليمية، كىي تستهدؼ إدماج 

 .1"و كاستثماره ضمن كضعيات بـتلفة )بسارين بـتلفة(، قصد إعطائها معتٌ في حياة ابؼتعلمتُ)مزج( ما بً اكتساب

قدرة ابؼتعلم على توظيف عدة تعلمات سابقة منفصلة في بناء جديد متكامل كذم معتٌ، "كذلك ىو ك 
 2".لدراسيةغالبا ما يتم ىذا التعلم ابعديد نتيجة التقطعات التي بردث بتُ بـتلف ابؼوارد كالوحدات ا

نشاط الإدماج مقتًف بالكفاءات، فيو يستدرؾ ابؼتعلم مكتسباتو بقد أف ، التعاريف السابقةعلى  اكبناء
 أيضا. كيوظفها في كضعيات، كالتعلم ليس فقط بصع ابؼعلومات بل تطبيقو كتوظيفو

 تعريف الوضعية الإدماجية:-1-3

ىي كضعية مركبة، ابؽدؼ منها جعل »ة ابغديثة إف الوضعية الإدماجية في مفهوـ من ابؼفاىيم التًبوي
عناصر بـتلفة منفصلة مرتبطة فيما بينها بانسجاـ لبلوغ ىدؼ معتُ أك بؿدد، أم بذنيد مكتسبات )معارؼ، 
مهارات( كتوظيفها بشكل متًابط في إطار كضعية ذات دلالة، كما بسكنو من تنمية كفاءات ابؼادة ككفاءات 

 .3«د مكتسبة من بـتلف ابؼواردعرضية من خلبؿ بذنيد موار 

تعتٍ بؾموعة من ابؼمارسات العقلية كالعملية التي يتبعها الأستاذ بععل ابؼتعلم قادرا »كالوضعية الإدماجية 
على برريك كتعبئة كبرويل تعلماتو كمعارفو كمكتسباتو ابؼدرسية ضمن كضعية ىدؼ دالة: فالأستاذ بيارس 

 .4«تعلم الإدماجبيداغوجيا الإدماج فيما بيارس ابؼ

                                                           
ابؼدرسة العليا ، 30، بؾلة العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، العدد الوضعية الإدماجية كفق بيداغوجيا الكفاءات ،مسعود مريزقي : 1

 .186ص2017للؤساتذة، الأغواط، ابعزائرػ سبتمبر،
 .78ص التًبوية،ثائق تصحيح كتنقيح ابؼركز الوطتٍ للو  ،ابؼعجم التًبوم ،فريدة شناف، مصطفى ىجرسي : 2
 .31، صدليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الأكلذ من التعليم ابؼتوسط ،بؿفوظ كحواؿ:  3
 .46، ابؼراكز ابعهوية، صملخص في علوـ التًبية ،منتَ عاند:  4
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إف كضعية الإدماج ىي كضعية مركبة يتطلب حلها بذنيد معارؼ كمهارات سبق للتلميذ بشكل بؾزأ كفي 
 .1ترتيب معتُ كضمن سياؽ بـتلف

تستثمر ابؼكتسبات القبلية يتم بناؤىا بعد الانتهاء من معابعة الوضعيات »كما تعرؼ أيضا بأنها 
عليمية. كذلك فهي تشمل كل الوضعيات ابؼنجزة في إطار الكفاءة القاعدية التعليمية التي تتضمنها الوحدة الت

كبيكن الفرؽ بينهما كبتُ الوضعية التقوبيية في أف التلميذ يسمح لو باستعماؿ الوسائل التي تساعده مثل الكتب 
 .2«باركابؼراجع في الوضعية الأكلذ في حتُ لا يسمح لو بذلك في الوضعية الثانية باعتبارىا بؿل اخت

 :مفونات الوضعية الإدماجية -2

 :تبتٌ الوضعية الإدماجية على بؾموعة من ابؼرتكزات كابؼكونات الأساسية التي بيكن حصرىا فيما يلي

 :الدسألة-الوضعية-2-1

التي تتكوف من عنصرين الوضعية من جهة كابؼسألة من  "ابؼسألة-الوضعية"بوتوم التقويم الإدماجي 
ف الوضعية برتوم موضوعا كسياقا، في حتُ تتوفر ابؼسألة على عائق أك مشكل ينبغي أف بقد بدعتٌ أ»جهة أخرل، 

لو حلب. ككل من كجد ىذا ابغل، فهو شخص أك مؤىل، كمن بٍ تكوف الوضعية في خدمة التعلمات ابعديدة، 
من ىنا فالوضعية كيعتٍ ىذا أننا نتكلم كيف بكل ابؼشاكل، كتذكرنا ىذه الطريقة بيداغوجيا حل ابؼشكلبت، ك 

 3«ابؼسألة التي تقتضي إنشاء بؾسم للمدرسة باستعماؿ مواد معينة، بهدؼ تقديم ابؼدرسة في إطار معرض
فالوضعية ابؼسألة تقوـ على مواجهة ابغاجز أك العائق كبؿاكلة بذاكزه انطلبقا من ابؼوارد ابؼكتسبة التي استحواىا 

رسم ابؼدرس ىدفا، كيتمثل ىذا ابؽدؼ بطرح إشكالية التي بهب على ابؼتعلم لدبؾها بغل ابؼوضعية ابؼشكلة إذ ي
ابؼتعلم إبهاد حل بؽا، كيسمى ىذا ابؽدؼ بابؽدؼ العائق لذلك بهب أف يدرس ىذا ابؽدؼ بطريقة صحيحة، 

منطق الأىداؼ المحددة من لدف ابػبتَ ابؼدرس، كإحصائيو المحتويات، »كىذا يصدر عن ابؼواجهة بتُ منطقتُ: 

                                                           
 .20، ص2007، ابعزائر، الطاىر العامرين دليل ابؼكوف ،ركجتَس كزافي : 1
2
 .36مرجع سابق، صالوضعية الادماجية في تعليم اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية،  أثرفرحي ىند، -علوم تركية:  

 .410بؿاضرات في الديدكتيك، ص ،بصيل بضداكم : 3



 جية في ظل المقاربة بالكفاءاتالادما الوضعية                     ولالفصل الأ 

24 

برليل الصعوبات التي تعتًض ابؼتعلم لكي يتجاكز كيتوصل إلذ الدرايات ابؼراد تكوينها انطلبقا من بسثلبتو  كمنطق
 .1«ابػاصة

من جهة يدرس ابؽدؼ بطريقة معينة، حيث يشكل التعلم تقدما فكريا  :ابؼتعلم منطق ابػتَ كمنطق  «
ابؼتعلم اؿ على معيق قابل للتجاكز من قبل لدل التلبميذ، كمن جهة أخرل يدرس ابؽدؼ بشكل بيكن من الاشتغ

»2. 

 :السند-2-2

بهب »ىو عبارة عن نص أك صورة أك كثائق يستعملها ابؼتعلم لإخراج ابؼعلومات التي تلزمو بغل الوضعية 
أف يكوف للسند كظيفة فهو كثيقة مرجعية يعود إليها ابؼتعلم، كيصطلح عليو أيضا كظيفية فهو كثيقة مرجعية يعود 

ا ابؼتعلم، كيصطلح عليو أيضا بالوافد، فهو بؾموعة العناصر ابؼادية التي تقدـ للمتعلم مثل: نص مكتوب إليه
 .3«مسألة

 بـطط،: نص مكتوب مسألة، صور ـ للمعلم مثلالتي تقدابؼادية العناصر بؾموع عليو أيضا بالوافد، فهو طلح كيص
 :أيضا ثة عناصرلبكوف ىذا السند من ثت.... كي

 .كاىتماماتوحياة ابؼتعلم من  قريبةالذم بهرم فيو السند، أم ظركؼ السند التي تكوف : العاـ السياؽ -

 .تتسم بالتكامل كالتنافس ابؼتعلم في بفارسة نشاطو التعليمي كبهب أف علومات التي يعتمد عليهابؼا-

 الوظيفة التي من خلببؽا يتحدد ابؽدؼ من ابقاز العمل ابؼطلوب.-

 التعليمة: -2-3

كىي تربصة للبيئة البيداغوجيا ابؼستهدفة من خلبؿ استغلبؿ الوضعية، كتتعلق التعليمة بابؼهمة، أم بدا نريد أف »
يكسبو ابؼتعلم بنفسو، كىي بدثابة أداء كإبقاز كتنفيذ كتربصة ما اكتسبو ابؼتعلم من موارد في أرض الواقع كالتعليمة 

                                                           
 .46ص، بكو تقويم تربوم جديد )التقويم الإدماجي( ،بصيل بضداكم : 1
 74ق، ص، مرجع ساببصيل بضداكم: بكو تقويم تربوم جديد )التقويم الإدماجي( :  2
 .149، صالوضعية الإدماجية من أىم ركافد ابؼقاربة بالكفاءاتناف مزىودم، : ح 3
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الات بيكن التعبتَ عن ابؼهمة بابؼفاىيم التالية: حل ابؼسألة، إبداع تعكس بشكل جيد نوع ابؼهمة ابؼنتظرة كتبعا للح
 .1«جديد، ابقاز مهمة معتادة، كاقتًاح عمل

-اختً )بوتمل التأكيل أك الغموض أك اللبس  لاقة كاضحة بحيث بطريصاغ ابؼالسؤاؿ  بسثل التعليمةك 
بيق فقط. فهي طتقويم كليس البقاء في درجة التكفيها بهب الارتقاء إلذ التحليل كالتًكيب كال (استنتج...-تًح قا

موعة . فهي بصفة عامة بؾمابؼتعلإلذ  ابؼبلغة بالإبقازمن نشاط، فهي الشركط ابػاصة  ابؼتعلمما سيقوـ بو تبتُ 
صفات أساسية بهب أف توافرىا في  أربع ابؽك  ابؼتعلم لتأدية ىذه ابؼهمة،ى بشكل صريح إلذ طالتي تعالتوجيهات 

 عالة كىي:الفالتعليمة 

 : بهب أف تعطي بصلة كاملة للمتعلم لكي يستطيع معرفة ابؼطلوب منو.كاملة-

 : أم أنها لا برل اللبس بدعتٌ استعماؿ أفعاؿ إجرائية كاضحة.واضحة-

: أم أنها تتًجم الواقع، كما أنها عبارة عن تعليمات متفرقة كمستقلة فابؼتعلم إذا لد صادقة وصحيحة-
 التعليمة الأكلذ بيكنو الانتقاؿ الذ الثانية. يستطع الإجابة عن

  .2، كتؤدم بو الذ ابؼلل كابػمودالتعامل معهافالتعليمة الطويلة لا يستطيع ابؼتعلم : لستصرة -

 الدبحث الثاني: الدقاربة بالفاااات 

 :عريف الدقاربة بالفااااتت-1

، كرد فعل على التقنيات 1968دة الامريكية سنة ابؼقاربة بالكفاءات، ىي سياسة تربوية ظهرت في الولايات ابؼتح
التقليدية التي كانت معتمدة على تلقتُ ابؼعارؼ النظرية، كترسيخها في ذىن ابؼتعلم في شكل قواعد بززينية بمطية 

ة مشاكل ابغياة الاجتماعية، عن طريق بهفابؼقاربة بالكفاءات منهج بيداغوجي يرمي إلذ جعل ابؼتعلم قادرا على بؾا
 .3متُ ابؼعارؼ ابؼدرسية، كجعلها صابغة للبستعماؿ كابؼمارسة في بـتلف مواقف ابغيا ة اليوميةتث

                                                           
 .189ص مرجع سابق،،الوضعية الإدماجية كفق بيداغوجيا الكفاءات ،مسعودة مريزقي:  1
 ، نفس ابؼرجع، نفس الصفحة.حػػػػنػػػػاف مػػػػػػزىػػػػودم : 2

عماؿ ابؼلتقى أ، مركز البحث العلمي كالتقتٍ لتًقية اللغة العربية، يداغوجيا تعلم القواعدابؼقاربة بالكفاءات كبالعلوم شفيقة،  : 3
 .70 - 64، ص 2007الوطتٍ حوؿ الكتاب ابؼدرسي في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية، كاقع كآفاؽ، ابعزائر، نوفمبر
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فأساس ابؼقاربة بالكفاءات، يتمثل في تكوين متعلم لا يكتفي بتلقي العلم كاستهلبؾ ابؼقررات، بل ينبغي أف يكوف 
 .ياتو الفردية كابعماعيةمفكرا كباحثا، منتجا كمبدعا، قادرا على برمل ابؼسؤكلية، فاعلب في ح

 ىي : P.Perrenoud قاربة بالكفاءات على حد ما يذكر فيليب بتَينوابؼ

"ابؼقاربة بالكفاءات بردد مكانة ابؼعارؼ في الفعل: ىذه ابؼعارؼ تشكل موارد حابظة لتحديد طبيعػة ابؼشػاكل  
" الاشتغاؿالشركع في "بؼناسب كتستٌ بؽػا القرارات، كتكوف عدبية القيمة إلا إف توفرت في الوقت ا كابزاذكحلها، 

 1مع ابؼوقف." 

تعرؼ ابؼقاربة بالكفاءات على أنها :" أحػد تطػور بيداغوجيا الأىداؼ كالتي يطلق عليها : كحسب الربيع بوفامة
أف كل  تنطلق من القدرات كالتي تكوف فطرية في ابؼتعلم، إلا الاستًاتيجيةالأىداؼ فهػذه  لاستًاتيجيةابعيل الثالث 

القدرة كبالتالر  استغلبؿكفاءات تستجيب بؽا كترقيها كتطورىا إلذ أرقى ما بيكن من   اكتسابقدرة برتاج إلذ 
 "2.فكل قػدرة مػن قدرات ابؼتعلم تشمل كفاءات عديدة متنوعة، معرفية، نفسية كحركية

في التعلم كالتعليم، مرتكزة  تًاتيجيةاسبفا سبق فإف مقاربة التدريس بالكفاءات ىي تصور بيداغوجي يتبتٌ  كانطلبقا
حوؿ ابؼتعلم جاعلة منو ىدؼ العملية التًبوية كبؿورىا كتسػعى إلذ تنمية قدراتو كإكسابو مهارات ككفاءات بدا 

 .يتناسب كىذه القدرات من جهة كبدا يتناسػب كمتطلبات المجتمع من جهة أخرل

 :ية في العالد ابؼقاربة بالكفاءات بغرضغرار كثتَ من الأنظمة التًبو  ىابعزائر علكقد تبنت 

  كعلى منهج ابؼواد الدراسػية ابؼنفصلة كالاستًجاعبذاكز الواقع ابغالر ابؼعتمد فيو على ابغفظ 

  كما لا متناىيا من الستَكرات ابؼتًابطة   باعتبارهتفادم التجزئة ابغالية التي تقع على الفعل التعليمي التعلمي
 ا بينهاكابؼتداخلة كابؼنسجمة فيم

 عادات جديدة سليمة كتنميػة ابؼهػارات ابؼختلفػة كابؼيوؿ مع ربط البيئة  لاكتساببابػبرة التًبوية  الاىتماـ
 بحاجات التلميذ

                                                           
 .14، ص2003 ،نومالكتاب السابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية،  ،كزارة التًبية الوطنية : 1
 .50، ص2002،،ابعزائر 2ط ، د د،تدريس القراءة في الطور الثاني من التعلػيم الأساسػي، الربيع بوفامة:  2
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  1على كل جديد في ابؼعرفة ككل ما لػو علبقػة بتطػور شخصية ابؼتعلم للبنفتاحإعطاء مركنة أكبر. 

 :وتتميز ىذه الدقاربة بالخصائص التالية  

 أكثر بنشاط ابؼتعلم كالنتائج التي بوققها في عملية  كالاىتماـمن منطق التعليم إلذ منطق التعلم  لانطلبؽا
 التعليم كالتعلم

 إدماج ابؼعارؼ كالسلوكيات كالأىداؼ التعليمية بشكل بنائي متواصل كلػيس بشػكل تراكمي 

  بينما يراعى  تلميػذ،اعاة ملبمح التعلم لكل تفريد التعليم كتكييفو للفركؽ الفردية داخل الفوج التعليمي كمر
فإنو من بتُ الأسس العلمية النظرية التي ترتكػز كبؽذا ابؼتوسط الشائع في ابؼقاربة بابؼضامتُ كابؼقاربة بالأىداؼ 

 عليهػا بيػداغوجيا الكفػاءات ىػي البيداغوجيا الفارقية

  يتوقف عند  ةلا غايكجعػل ابؼعػارؼ كسيلة  ابؼختلفة،السعي إلذ برقيق التكامل بتُ ابؼواد كالأنشطة الدراسية
  .كحفظها جهد التلميذ اكتسابها

  تطبيق التقويم البنائي الذم ينصب على أداء ابؼتعلم كمهاراتو كمواقفو كقدراتػو كيهػتم بقياس مؤشرات الكفاءة
ساب ابؼتعلم ابؼعارؼ التدرج في بناء ابؼفاىيم كإك ابؼطلوبة حسب مستول الإتقاف كالتحكم ابؼرغوب فيو

  كالسلوكيات

  عمليةبرويل ابؼعرفة النظرية إلذ معرفة. 

 :نشأة بيداغوجية الفاااات-2

ظهر مفهوـ الكفاءة في نهاية القرف التاسع عشر في بؾاؿ الشغل بٍ تبلور في مطلع القرف العشرين  
هنية كمػا أنو صار مرتبطا بالتدريبات بالكفاءة ابؼ استعمالو ارتبطعندما استعمل في بؾاؿ التكوين ابؼهتٍ، حيث 

العسكرية كابؼناكرات القتالية في ابؽجوـ كالدفاع، بٍ طور ككظف أختَا في ميداف التًبية كالتعليم كالتكوين، إذ أصبح 
 .2مرتبطا ببناء ابؼناىج التعليمية كىػو مػا صار معركفا في الأكساط التًبوية بابؼقاربة بالكفػاءات

                                                           
 .83ص، 2005،ابعزائر ،الابتدائيالوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الرابعة من التعلػيم  ،كزارة التًبية الوطنية : 1
 100 . -99، دار التنوير، د ط، ابعزائرصفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىػداؼالتدريس العلمي كالخالد لبصيص، :  2
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 كتطور" éducation based -compétency" ار البيداغوجي ابؼسمى أصلبكقد كلد ىذا التي
في الولايات ابؼتحدة الأمريكية كىو عبارة على حركة بيداغوجية متمحورة حػوؿ الكفػاءات ظهرت في نهاية 

 :الستينات كبداية السبعينات متأثرة بتيارين آخرين بنا

Teacher éducation competency based "ك  " minimum competency "     

كقد ظهر التيار الأكؿ عقب شعور أفراد الشعب الأمريكي كخاصة أكلياء التلبميذ بنقص الكفاءات 
شعبي حدث في الولايات  اضطرابلدل ابؼدرستُ بفا تسبب في ضػعف النظاـ ابؼدرسي بينما كاف الثاني نتيجة 

ثانوم، كقد ظهر ىذا النقص في مػردكد كػل الركائػز ابؼتحدة الأمريكيػة بسبب تراجع مردكد تلبميذ التعليم ال
 .التي كانت تطبق على التلبميذ لقبوبؽم في بـتلف الكليات كمراكز التكوين ابؼهتٍ كالاختبارات

عرؼ تيار الكفاءات عمره الذىبي في النصف الثاني من سنوات السبعينات كمع بدايػة سنوات 
التيار نتيجة بعض الأخطاء التي ظهرت عليو ككذلك بعض ابؼبالغات  بهذا الاىتماـالثمانينات لوحظ تراجع في 

 .كظهور ابؼعارضتُ الذين كصفوه بالنفعية

بفا أدل إلذ  بالتًبيػة علػى الكفاءة الاىتماـتزايد  أكركبا،كمن الولايات ابؼتحدة الأمريكية إلذ كندا بٍ إلذ 
  1.تزايد تطبيقاتها

إلا في  الابتدائيكلد تدخل إلذ التعلػيم  1979ة الكفاءات إلذ سنة في فرنسا يعود تاريخ ظهور بيداغوجي
أما في كندا فقد أعلنت  التعليمي،ككانت تهدؼ إلذ إدماج التعلمات كمسعى جديد في الفعل  1993سنة 

كما قبل بتطبيقها في برابؾها للتكوين العاـ  1993ابؼديرية العامة للتعليم الإكمالر إدخاؿ ىذه البيداغوجية في سػنة 
. كفػي إطار ىذا التوسع لبيداغوجية الكفاءات كصلت إلذ ابعزائر حيث تبنتها في إصلبحاتها ابعديدة  2ابعامعي

 ة.كالتي يدعي كاضعوىا أنها ابغل الأبقع لكل ابؼشكلبت التعليمية كالتًبوية التي تعػاني منهػا ابؼدرسة ابعزائري

 :ؤسسة التًبوية ابعزائرية عدة عوامل نذكر منهاكمن أسباب اللجوء إلذ ىذه الإصلبحات في ابؼ

                                                           
لتطبيػق ابؼقاربػة بالكفاءات ضمن الإصلبحات ابعديدة حسب ابؼعلم  ابتدائيمدل إعداد معلمي السنة أكلذ  ،كسيلة حرقاس : 1

 91-90ص -2004،90ة،نجامعة قسنطي كالإتصاؿ،رسالة ماجستتَ في علػم النفس الإجتماعي  كابؼفتش،
رسالة  ،الكفاءاتنظرة ابؼعلمتُ في ابؼدرسة الإبتدائية للتكػوين فػي أثنػاء ابػدمة في ظل التدريس بدقاربة ، عبد المجيد لبيض : 2

 .43ص، 2014،جامعة قسنطينة ماجستتَ،
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فلم  خلت،عقود  تها الذأف البرامج التي كانت تطبق في مؤسساتنا، يعود تصميم أىدافها كبرديد بؿتويا
 .تعد تواكب التقدـ العلمي كابؼعرفي الذم أحدثتو التقنيات ابغديثة في الإعلبـ كالاتصاؿ

كاجتماعية كثقافية عميقة، غتَت فلسفتو الاجتماعية كفتحت ابعزائرم عرؼ تغتَات سياسية المجتمع 
أمامو طموحات مشركعة للتقدـ كالرقي، في ظل العدالة الاجتماعية كابؼواطنة ابؼسؤكلة، تكوف فيها ركح ابؼبادرة 

أضحت ا تهكالبحث الدائم عن النجاعة، المحرؾ الأساسي للتغتَ الاجتماعي. فتغيتَ البرامج التعليمية كبرديث بؿتويا
معات برديات جديدة، لن ترفع إلا بالإعداد ابعيد لمجتت بسلي على ا تابؼبادلاكأف عوبؼة  نفسها، خاصةتفرض 

 1.كالتًبية الناجعة للؤجياؿ

الأكلذ في  قاتهاتأثتَ التكوين ابؼهتٍ على التعليم العاـ، فلب أحد ينكر أف ابؼقاربة بالكفاءات بدأت تطبي
كوين ينظر إلذ ابؼعرفة من جانبها النفعي. أم أف ما يكتسب منها في ابؼدرسة ينبغي أف التكوين ابؼهتٍ، لأف الت

يكوف قابلب للتوظيف كالتحويل من طرؼ ابؼتعلم بغل ابؼشكلبت التي تعتًضو في حياتو اليومية، كمساعدتو على 
 .الاندماج اجتماعيا كمهنيا

ابؼعارؼ في ابؼقاـ الأكؿ، كإبما التنبيو إلذ بذنب إف تبتٍ ابؼقاربة بالكفاءات لا يعتٍ كضع الفائدة من  
كبعبارة أخرل، الابتعاد عن ابؼعرفة غتَ الوظيفية، أم  ،ا ستفيدىم في يوـ مانهمع الاعتقاد بأ التلبميذ،حشو أذىاف 

  2كضعيات.بؾد بغل  بشكلتلك التي لا بيكن تسختَىا كاستثمارىا 

 بؼعارضة مع البيداغوجية الكلبسيكية )ابؼقاربة بالأىداؼ( بلكابؼقاربة بالكفاءات لا تعتٍ ا لقطيعة أك ا
 .ىي امتداد بؽا كبسحيص لإطارىا ابؼنهجي كالعلمي

 مبادئ الدقاربة بالفاااات:-3

 :كتقوـ ابؼقاربة بالكفاءات على بصلة من ابؼبادئ منها

  عقدة، نظرة عامة، مقاربة بدعتٌ برليل عناصر الكفاءة، انطلبقا من كضعية شاملة )كضعية م :ةالإجماليمبدأ
 .(شاملة

                                                           
 ،2011 ابعزائر،ابؼلتقى الوطتٍ الرابع، عماؿ أ ،1، ج4بؾلة العربية ع (،السندات التعليمية )مرحلة بحث كبذديد، مقاية بصعة : 1

 .92ص 
 .07ص، 1999، الديواف الوطتٍ لمحو الأمية كتعليم الكبار، ابعزائر، الأىداؼ البيداغوجيةكاعلي محمد الطاىر،  : 2
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    التلميذ بؼعلوماتو السابقة قصد ربطها بدكتسباتو ابعديدة كحفظها في ذاكرتو  استًجاعأم  :البناامبدأ
 مبدأ التطبيق: يعتٍ بفارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها .الطويلة

 ابؼعمق  الاكتسابالوصػوؿ بػو إلػى : أم تكليف ابؼتعلم بنفس ابؼهاـ الإدماجية عدة مرات قصػد مبدأ التفرار
 للكفاءات كالمحتويات

 يسمح الإدماج بدمارسة الكفاءة عندما تقرف بأخرل كما تتيح للمتعلم التمييز بتُ مكونات مبدأ الإدماج :
  الكفاءة كالمحتويات كذلك ليدرؾ الغرض من تعلمو

 تُ أنشطة التعليم كأنشطة التعلم كأنشطة التقويم : يسمح ىذا ابؼبدأ لكل من ابؼعلم كابؼتعلم بالربط بمبدأ الترابط
 التي ترمي كلها إلذ تنمية الكفاءة

  كدلالية كمعرفة فعليةمعرفة سلوكية  كمعرفة،أم الوقوؼ على مكونات الكفاءة، من سياؽ، : مبدأ التمييز. 
 ابغقيقي للكفاءة كذلك قصد الامتلبؾ كالمحتويات،بتُ مكونات الكفاءة  للمتعلم التمييزيتيح ىذا ابؼبدأ 

  ث يسمح ىذا ابؼبدأ باعتبار الكفاءة أداة يأم ابتكار كضعيات ذات معتٌ كبؿفزة للمتعلم ح :الدلاامة مبدأ
 .لإبقاز مهاـ مدرسية من كاقع ابؼتعلم ابؼعيش، الأمر الذم يسمح لو بادراؾ ابؼغزل من تعلمو

  ة، باستعماؿ معارؼ كقدرات مكتسبة في من مهمة أصلية الذ مهمة مستهدف الانتقاؿأم : التحويلمبدأ
 علم.كضعية مغايرة. ينص ىذا ابؼبدأ على كجوب تطبيق ابؼكتسبات، في كضعيات مغايرة لتلك التي بً فيها الت
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 اتمة خ

ستنتج أف ابؼقاربة بالكفاءات جاءت كنتيجة حتمية لتغتَ نفإننا فصل بفا سبق ابغديث عنو قي ىذا ال
تبينها لنموذج يسمي بابؼقاربة بالكفاءات  خلبؿالتًبوية ابغديثة كذلك من  الأنظمةعنو معظم سريع كىو ما عبرت 

إذا فابؼقاربة بالكفاءات تعتبر سعي متجانس كمتناسق بيتاز ، قة كطيدة بالمحتوملببرديد كفاءات ذات ع إلذيدفع 
 .ات ابؼستهدفةالتأثتَ  إلذبالدقة عند التخطيط كيسمح بتوضيح النوايا كما يسهل التطرؽ 

ذلك ليس فهو  كالطرائق كالظركؼ التي بوصرىا ابؼعلم بؼوقف معتُ الأنشطةإف التدريس بالكفاءات يقصد بو  
ابؼسابنة في رفع  اج كأساليب حديثة من شأنهىتصميم مناتدريس ببل  مالتدريس الركتيتٍ الذم يقوـ بو ابؼعل

 .ابؼستول كتكوين إطارات أكثر كفاءة في ابؼستقبل

 إلذ برقيق الكفاءات لدل ابؼتعلمتُ كالتحليل كالتًكيب، التطبيق كالتكوين،  بالكفاءات دؼ ابؼقاربةته
تهدؼ الوضعية الادماجية الذ جعل التلميذ يعي مكتسباتو القبلية ابؼختلفة التي يكوف قد تعلمها فيقوـ بربطها كما 

 لذ حلوؿ للمشاكل التي تصادفو.مع بعضها البعض كتوظيفها في كضعيات بـتلفة من أجل الوصوؿ ا
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 تمهيد:

اف عملية ترسيخ ابؼكتسبات التعليمية كابؼهارات اللغوية في أذىاف ابؼتعلمتُ لا تتم الا عن طريق التدريب 
عليمية الذ جعل التمرين اللغوم يتماشى جنبا الذ كابؼراف كابؼمارسة الدائمة كلأجل ىذا سعت الأنظمة التًبوية كالت

جنب مع ابؼعارؼ كالنظريات كالقواعد كابؼبادئ، فأصبح بذلك فرعا من نظاـ الدرس اللغوم كمكملب لو كامتدادا 
بـططة ، ك التي تعد عملية العملية التعليمية التعلميةبػطواتو، كبؽذا احتل موضوع التمارين اللغوية مكانة ىامة في 

قصودة، تهدؼ الذ احداث تغيتَات إبهابية مرغوب فيها في سلوؾ ابؼتعلمتُ، كالأىداؼ حجر الزاكية في العملية كم
التعليمية التعلمية، كىي بدثابة التغتَات ابؼراد احداثها في سلوؾ ابؼتعلمتُ، بنتيجة عملية التعلم كعليو، كلكي تكوف 

ناجحا، لابد أف تكوف موجهة بكو برقيق أىداؼ كغايات بؿددة العملية التعليمية التعلمية عملب علميا منظما ك 
كمقبولة، كيعد كضوح ىذه الأىداؼ كالغايات، كدقتها ضمانا لتوجيو عملية التعليم كالتعلم بطريقة علمية منظمة، 

 كبالتالر برقيق الأىداؼ كالغايات التعليمية ابؼنشودة.

 ا كمصادرىا كأبنيتها في ظل ابؼقاربة بالأىداؼ.سنتطرؽ في ىذا الفصل الذ ماىية التمارين، أىدافه
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 الأول: التمارين الدبحث

 تعريف التمرين:-1

  :لغة-أ

 معجم مقاييس اللغة: 
عرؼ التمرين في معجم مقاييس اللغة على انو التليتُ كىو مشتق من الفعل الثلبثي مرف حيث يقوؿ 

 .1ؿ على لتُ شيئ كسهولة، كمرف الشيء بيرف مركنا:لافابن فارس:"ابؼيم كالراء كالنوف أصل صحيح يد

 " معجم " لسان العرب: 
 عرؼ التمرين في معجم " لساف العرب " على أنو التليتُ كىو مشتق من الفعل الثلبثي مرف حيث يقوؿ

استمر. مرف بيرف مرانة كمركنة : كىو لتُ في صلببة . كمرنتو ألنتو كصلبتو، كمرف الشيء بيرف مركنا إذا  >> :
كيقاؿ مرنت يد فلبف على العمل أم صلبت كاستمرت ... كمرف على الشيء بيرف مركنا كمرانة: تعوده كاستمر 

 2.عليو، مرف، على كذا بيرف مركنة كمركنا درب، كمرنو عليو فتمرف: دربو فتدرب

  القاموس المحيط: 
كمرنو بسرينا فتمرف،  ... رانة، تعودهالقاموس المحيط " فقد كرد على أنو مرف على الشيء مركنا كم أما في"

 .3دربو فتدرب

 معجم " الوسيط": 
ليمهر فيو، كبسرف على الشيء،  مرف فلبف على الأمر عوده كدرب " :"كجاء تعريفو في معجم " الوسيط

 . 1كتعودتدرب عليو 

                                                           
 .506،ص02، ج02، مادة)مرف(، مج1999، 01:مقاييس اللغة، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط 1
 2003دار الكتب العلمية ، بتَكت ، لبناف ،  1الثالث ، برقيق : عامر أبضد حيدر ، ط، المجلد ة ) مرف ( ابن منظور، ماد:  2

 .496ـ ، ص : 
 ـ ،ص  200،دار الكتب العلمية ،بتَكت ،لبناف ،  2مادة ) مرف ( برقيق : أبو الوفا نصر ابؽوريتٍ ،ط القاموس المحيط،:  3

1242: 
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رين في التم: للتمرين فقد جاءت في معجم التقنيات التًبوية (ابؼدرسي)أما عن ابؼفهوـ التعليمي 
التًبوم نوع من أنشطة التعلم ابؼنظمة ابؼتكررة التي تهدؼ إلذ تنمية أك تثبيت مهارة معينة، أك أحد  الاصطلبح

 جوانب ابؼعرفة".

 . 2كتطبيق للدركس ابؼقدمة سلفا  للتلبميذشفاىي أك كتابي يقدـ  (كاجب)كىو أيضا فرض  

كل نشاط منظم قائم على منهجية بؿددة،   كقد أعطى ابؼعجم الفرنسي تعريف بؼصطلح التمرين: "أنو
 .يهدؼ إلذ استيعاب ابؼتعلم، كاستعمالو الوظيفي للعناصر اللغوية

إذف التمرين ىو التدريب ابؼنظم الذم تتحوؿ بو القاعدة اللغوية إلذ عادة لسانية سليمة، كما يهدؼ 
 .بكفاءة كدقة، كتنمية التعابتَ الاتصاليةالتمرين إلذ تنمية القدرة 

ما نستخلصو من التعاريف السابقة أف ابؼعتٌ اللغوم بؼصطلح التمرين ىو التليتُ كالتدرب على الشيء ك 
 كتكراره باستمرار لاكتساب مهارة ما.

 ب.اصطلاحا:
 معجم تعليمية اللغات Dictionnaire de didactique des langues: 

يتميز بدميزات تستجيب إلذ كل نشاط، منظم  "حيث بودد ىذا ابؼعجم مصطلح التمرين على أنو 
ل ابؼعطيات اللغوية ابؼعركضة يمقاييس منهجية، كيندرج في منظومة بموذجية معينة من التمارين، يهدؼ إلذ بسث

كما بيكن استجلبؤه بوضوح من خلبؿ ىذا التعريف "كابؼشركحة من ذم قبل كاستعمابؽا أك توظيفا بكيفية ناجعة 
 :ما يلي

بل  السلبي،على بكو إبهابي فلب يضع ابؼتعلم موضع ابؼتلقي  )ابؼتدرب(رؾ فيو ابؼتعلم التمرين ىو نشاط يشا –أ  
في آف  كمنتجايدفعو من خلبؿ سلسلة من فرص التمرف كبؿاكلات التكرار الواعية كابػلبقة كي يكوف إبهابيا متلقيا 

 .كاحد

                                                           
 

 .96، مطابع دار ابؼعارؼ ، القاىرة ، ص :  2ط 1ة ) مرف ( ج،ماد مع اللغة العربية،: بؾ 1
 .11ص : سعاد حخراب، عبد المجيد عيساني، التماريػػػػػػػن اللغويػػػػػػػػػػػػة في ابؼدرسة ابعزائرية دراسة تطبيقية للصف ابػامس ابتدائي، 2
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ع مستول كحاجيات ابؼتعلم، ذات أىداؼ بؿددة تتناسب م خضوع التمرين إلذ مقاييس علمية مضبوطة، –ب 
كالتدرج للوصوؿ إلذ برصيل لغوم  كالتًتيبالانتقاء  :كرغباتو فضلب عن كيفية إجرائو كأشكاؿ القياـ بو مثل

 .ناجح

يدكر التمرين دائما حوؿ صعوبة لغوية كاحدة معينة تتناسب كحاجة ابؼتعلم إليها، كيكوف التمرين فرصة  –ج 
 .للتًسيخ كالتعلم

أداة لتًسيخ ابؼعلومات ابؼعركضة من ذم قبل كفرصة لتوظيفها بكيفية ناجعة، فهو كسيلة لتحقيق  التمرين –د 
 .1 إلخ ... ىدؼ تربوم بؿدد، كالإبؼاـ باللغة كتنمية التعبتَ اللغوم

السابقة للتمرين بقد أنو عبارة عن عملية مستمرة تأبٌ مباشرة عقب  الاصطلبحيةؿ التعاريف لبمن خ
بؾموعة دركس تهدؼ إلذ قياس رد فعل ابؼتعلم بؼا قدـ لو من تعلمات كمدل بؿاكاتو كاستجابتو بؽا تقديم درس أك 

 .كاجابتو كالكشف عن مستول التحصيل اللغوم الذم توصل لو ىذا ابؼتعلم كالذم يظهر في لغتو

 2 - أهمية التمارين:

التعرؼ على "ها يتمكن ابؼعلم من سطتابرتل التمارين اللغوية مكانة ىامة في العملية التعليمية ، فبو 
 الأقوياءفيعمل على تشجيع   تعتًضهمذه اللغوم كمدل قدرة كل منهم كمقدار الصعوبات التي لبميمستول ت

كىي الوسيلة الوحيدة التي بإمكانها أف بروؿ ما  " كيسعى جاىدا إلذ النهوض بالضعفاء بتوضيح الغامض عليهم
أبنيتو فهو يعد "  ية مكتسبة فعليا يستخدمها في ابؼواقف ابؼناسبة كىنا تكمنقدـ للمتعلم نظريا إلذ مهارات لغو 

ؾ القدرة الكافية للممارسة الفعلية للحدث اللغوم كذلك لبمرتكزا بيداغوجيا من حيث أنو يسمح للمتعلم بامت
قد رأل رشدم طعمية بأف ك  " 2للنظاـ اللساني ابؼراد تعليمو التًكيبية  الآليةالتي تكوف  الأساسيةبإدراؾ النماذج 

                                                           
مذكرة مقدمة لنيل ، الرابعة متوسط دراسة كصفية برليليةتعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة :زىور شتوح،  1

 .25-24،ص2011-2010، السنة ابعامعية: باتنة –جامعػػػة ابغاج بػضر ، شهادة ابؼاجستتَ في اللسانيات التطبيقية
، القاىرة، الطبعة ابعديدة ، دار الفكر العربيفن التدريس للتًبية اللغوية كانطباعاتها ابؼسلكية كأبماطها العمليةمحمد صالح بظك، :  2
 .540ص 1998،
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النحوية  الأخطاءالتمارين كالتدريبات اللغوية أبقح كأفضل كسيلة لتثبيت قواعد اللغة كترسيخها كتصويب 
 .1ؼ كمناسب بؽااكبزصيص حيز زماني كلاعتبار على أخذىا بعتُ ا كاستدراكها كبؽذا أكد

أنو يسمح للمتعلم بامتلبؾ القدرة  يعد التمرين اللغوم في تعليمة اللغات مرتكزا بيداغوجيا من حيث
تكوف الآلية التًكيبية للنظاـ  الكافية للممارسة الفعػلية للحدث اللغوم، كذلك بادراؾ النػػماذج الأسػػػاسية الػتي

 .2اللساني ابؼراد تعليمو

 كمن بشة فإف اىتمامات الباحثتُ في ابؼيداف اللساني كالتًبوم تنصرؼ بالضركرة إلذ البحث عن أبقع
السبل لتًقية التمرين، كبرديد أىدافو التعليمية كالبيداغوجية، كضبط إجراءاتو ابؼختلفة، لتذليل الصعوبات التي 
تعتًض ابؼتعلم، كتفادم ابػطأ اللغوم الذم يشكل عائقا أماـ تطور العملية التحصيلية في بؾاؿ تعلم اللغة بعامة 

 .3كاللغة الأجنبية بخاصة

دكر كبتَ في بذسيد القواعد النظرية كترسيخ القواعد النحوية، كيؤكد معظم أبنية ك كما أف للتمرين 
الباحثتُ على ضركرة إجراء التمارين مع تنويعها للمتعلم، حيث يقوؿ أحد الدارستُ: "كفي تصورم أف الطريق 

، كما أشار  "ةكمع تنويعها لتغطي ابؼهارات اللغوية ابؼختلف الأمثل ىو الالتزاـ بكثرة التمرينات كالتدريبات،
الباحثوف كذلك إلذ بزصيص الوقت الكافي كابؼناسب للتمارين اللغوية مع تنويعها كالتًكيز على تدريبات الضبط 

 .4كالتحويل، إلذ جانب أسئلة الإعراب كالاستخداـ

 :5أىداؼ التمارين اللغوية-3

                                                           
الابتدائي أ  التمػػػػػػػػارين اللغوية في مناىج ابعيػػػػػػل الثاني كراس نشاطات اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليمفكركف رقية،  : 1

 .12، ص2018-2017السنة ابعامعية ،بموذجا
ص  2000ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، دط، ،قل التعليمة اللغاتح، دراسات في اللسانيات التطبيقية، أبضد حساني:  2

147. 
 .147ص ابؼرجع السابق،  ،حقل التعليمة اللغات، دراسات في اللسانيات التطبيقية، أبضد حساني:  3
 -امسة من التعليم الابتدائي عينةالسنة ابػ-التقويم اللغوم طرقو كمعايتَه في ابؼدرسة ابعزائرية عبد المجيد عيساني، العيد جلولر،  :4 

 .171ص ة،جامعػػػػػة قاصػػػدم مربػػاح كرقل ،نيل شهادة ابؼاجستتَمذكرة 
أ -الابتدائي لتمػػػػػػػػارين اللغوية في مناىج ابعيػػػػػػل الثاني كراس نشاطات اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم ا: فكركف رقية،  5

 .13-12ص ،2017/2018 السنة ابعامعية جامعة قاصدم مرباح، يل شهادة ابؼاستً،مذكرة مقدمة لن ،-بموذجا
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ليمي كتقويم أداء متعلميو، بوتاج ابؼعلم عقب كل درس أك عقب بؾموعة من الدركس إلذ تقييم أدائو التع
تسعى جاىدة إلذ معرفة  الأختَةكالتمارين اللغوية كىذه  كالاختباراتمستندا في ذلك على كسائل تقوبيية بـتلفة  

ىذا يظهر ابؼستول  خلبؿبؼا قدـ بؽم كمدل قدرتهم على بؿاكاتو كترسيخو في أذىانهم كمن  التلبميذمدل فهم 
 :أبنها ىي الأىداؼا فالتمارين اللغوية تسعى لتحقيق بصلة من ابغقيقي للمعلم ككفاءتو كمن ىن

  كالتًاكيب الألفاظاكتساب ابؼتعلم ثركة جديدة من. 
  صحيحا استعمالا كالألفاظعلى استعماؿ ابعمل  التلبميذتدريب. 
 بسكتُ ابؼتعلمتُ من استثمار ما اكتسبوه كترسيخو في أذىانهم. 
  كالتقليد ليتمكنوا من تكوين عادات لغوية صحيحة كالتخلص من عن طريق المحاكاة  التلبميذ" تدريب

بابؼتعلمتُ حتى بسكنوا من التمييز بتُ  ، كالتدرجالأـالعادات اللغوية غتَ السليمة النابذة عن تدخل اللغة 
 .ـلبابػطأ كالصواب فيما يقاؿ أك يكتب من الك

  ف بؽا الطابع الشكلي الذم تتسم بو الدراسة تعليمهم بعض ابؼسائل النحوية عرضا بطريقة عملية دكف أف يكو
 النظرية للقواعد

  كابؼنافسة الشريفة بينهم الإثارةتنشيط ابؼعلومات في أذىاف ابؼتعلمتُ كخلق. 
   ا.ابؼهمة في ابؼادة ابؼدركسة كتوضيحها كفك اللبس عن ما ىو غامض فيه كالأفكارلفت انتباه ابؼتعلم للنقاط 
  في الفهم كالاستقلبؿلى النفس ع الاعتماد التلبميذتعويد. 
  َكالاستنباط.كالقياس  القدرة على التفكت 
   كلما طرح عليهم سؤاؿ  الإجابةكالقدرة على  الأفكارترتيب. 
 .الابؼاـ بالنظاـ اللغوم ابؼاما شاملب 
 .التًكيز على اكتساب بنية لغوية معينة 
  .ترقية التعبتَ اللغوم 
 د ابؼتعلم.تنمية القدرة الإبداعية اللغوية عن 
 :خصائص التمارين اللغوية-4

 للتمرين اللغوم خصائص عدة بهب مراعاتها أثناء ادراجها كذلك حسب الفئة ابؼتعلمة، نذكر منها: 

  :التمرين اللغوي نشاط 
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بزتلف النشاطات اللغوية كتكثر فتارة" تكوف مرئية، كتارة تكوف مسموعة، كمرة تكوف مكتوبة كأخرل 
يعة ابؼتعلمتُ كأىدافهم، ككذلك طبيعة ابؼادة اللغوية ابؼراد تعليمها، كمن خصائص ىذا تكوف مكتوبة حسب طب

النشاط أنو يبعث ابغركة الديناميكية داخل القسم، فلب يوضع ابؼتعلم موضع ابؼتلقي السلبي، بل بهعلو أك يدفعو من 
 .1خلبؿ عناصر اللغة، كمهاراتها كي يكوف إبهابيا كمنتجا في أف كاحد"

 رين نشاط منظم:التم 
تعد ابػاصية النظامية من أىم ابػصائص التي أبنلتها التعاريف السابقة، فالتدريبات اللغوية قد تكوف 
عشوائية في شكلها كبؿتواىا في اعدادىا كفي اجرائها كبالتالر تكوف نتائجها ىزيلة، كغتَ مرضية، كنعتٍ بابػاصية 

ا على بؾموعة من ابؼقاييس العلمية، تتمثل في الدراسة كالانتقاء، التنظيمية اعداد تدريبات لغوية إجرائية بناء
 .2التخطيط، كالتدرج

 :للتمرين اللغوي ىدؼ لزدد 
يعد التمرين اللغوم كسيلة بزتار كبذرل بطريقة منظمة كمضبوطة ضمن ىدؼ تربوم بؿدد، مأف يكوف 

ة، كعليو ينبغي أف يكوف ىناؾ تذليل صعوبة أك اكتساب عنصر لغوم جديد، أك تصحيح خطأ أك تقييم ملك
 تطابق بتُ الأىداؼ ابؼقصودة كالتدريبات ابؼطركحة.

اذ أف التمرين كسيلة تسعى في حقيقتها الذ البحث عن بصلة من ابغلوؿ يتحقق من خلببؽا ابؽدؼ 
صعوبة الذم يصبو اليو ابؼتعلم، كتدعيم أفكار أك اكتساب ابعديد من اللغة بشكل عاـ، أك فك كإزالة غموض أك 

أك تصويب خطأ، كعليو بهب أف يكوف ىناؾ تكامل بتُ الأىداؼ ابؼسطرة كالتمارين ابؼطركحة لإنشاء اتساؽ بتُ 
 ابؼضموف كالغاية لدل ابؼتعلم.

 :3مقاييس اعداد التمارين اللغوية-5

 ها: كلكي يكوف التمرين ناجعا كبؿققا للؤىداؼ البيداغوجية ابؼتوخاة بهب أف بىضع بؼقاييس معينة من

                                                           
 .40، رسالة ماجستتَ، جامعة ابعزائر، ص التمارين اللغوية، دراسة برليلية نقديةمحمد صارم، :  1
2
  40، رسالة ماجستتَ، جامعة ابعزائر، ص التمارين اللغوية، دراسة برليلية نقديةمحمد صارم،  : 

 .149ص ابؼرجع السابق،  ،حقل التعليمة اللغات، دراسات في اللسانيات التطبيقية، بضد حسانيأ : 3
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  أف يكوف التمرين كاضحا في شكلو كبؿتواه، كأف يكوف تركيبو اللغوم مألوفا لدل ابؼتعلم، الذم يسهل عليو
إدراؾ بؿتواه، كالاستئناس بو بفا ييسر السبيل في استيعاب مغزاه، كاستجابة ابؼتعلم في ىذه ابغالة تكوف إبهابية 

 كبرقق الغرض ابؼقصود. 
  الاىتماـ أكثر بتًتيب عناصر التمرين اللغوم، اذ يقدـ ابؼعلم العناصر اللغوية ابعديدة كالتي يراد ترسيخها

 )تستخرج ىذه العناصر من النص أك النموذج اللغوم الذم يتعرؼ عليو ابؼتعلم في حصة الادراؾ(.
ية، كالعناصر اللغوية الفرعية، استبداؿ عنصر كبورص ابؼتعلم على القياـ بابؼقابلة الدائمة بتُ العناصر اللغوية الأصل

 بعنصر ترتيب عناصر معينة.  

  كل حصة من حصص التمارين اللغوية تكوف بـصصة لتًسيخ بنية كاحدة، فهي مركز اىتماـ لدل ابؼعلم
 كابؼتعلم معا، فلب بيكن بذاكزىا لأف ذلك سيؤدم الذ الاضطراب كابػلط في إدراؾ البتٌ ابؼتقاربة.

 أمثلة التمارين نصوصا أدبية، كآيات قرآنية كفقرات من مواضيع ذات صلة بابغياة كالمجتمع، كاؿ  أف تكوف
 .ذ من القواعدلبميجافة كتنفر الت لبتكوف أمثلة كبص

  ة.التقديرية كالمحلية التي برتمل آراء بـتلف الإعرابكمسائل  الألغازعن  الابتعاد 
 واذعن الش كالابتعادبجوىر القواعد  الاىتماـ. 
   أف تناقش أمثلة التطبيق من حيث الفهم قبل مناقشتها من حيث القاعدة سواء في التطبيق الشفوم أك

 1.الكتابي
  متصلة بدعارفهم كحياتهم  التلبميذبؼستول  ملبئمة الأسلوبأف تكوف القطع ابؼختارة صحيحة الفكرة جيدة

 كالاجتماعية.العقلية كالنفسية  حيكمناسبة بؽم من النوا للتلبميذكذات فائدة لغوية  كخبراتهم
  ب.ابؼرك أف تراعي التمارين اللغوية مسألة التدرج من السهل إلذ الصعب كمن البسيط إلذ 
   كالنصوص كالقراءة كابؼطالعات كالمحفوظات كغتَىا من التطبيق على   الأخرلأف يشغل ابؼعلم فركع اللغة

 .كاد اركها ايأخذ من كقتهيطغى على تلك الفركع ك لاالقواعد كتأكيدىا على أ
   بودث للمتعلم خلط  لاحتى  أف بزصص كل حصة من حصص التمارين اللغوية لتًسيخ بنية كاحدة

 1 كاضطراب في إدراؾ البتٌ ابؼتقاربة

                                                           
أ -الابتدائي لتمػػػػػػػػارين اللغوية في مناىج ابعيػػػػػػل الثاني كراس نشاطات اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم ا: فكركف رقية،  1

 .13مرجع سابق، ص ،-بموذجا
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 : 2مصادر التمارين اللغوية-6 

 .ُبسارين موجودة في كتاب التلميذ، كىي بسارين عملية آنية ملبزمة بؼراحل الدرس ابؼعت 
 رين موجودة في كتاب ابؼعلم، كىو الكتاب الذم يعد ابؼدكنة ابؼعرفية التي تقدـ ابؼادة كطرائق تعليمها بسا

 كلذلك فاف التمرين يعد جزءا من ىذه ابؼادة.
 .بسارين من اعداد بؾموعة أساتذة تعمل في مؤسسة تربوية كاحدة 
 لكتاب ابؼدرسي كارشادات الأستاذ بسارين تعد في القسم بدباشرة ابؼتعلمتُ أنفسهم بالاعتماد على ا

 كتوجيهاتو.
 أنواع التمارين اللغوية: -7

حدثت في العصر ابغاضر تغتَات ىامة في كيفية اجراء كصياغة الأسئلة كالتمارين بفضل العمليات 
 الديداكتيكية التي عرفها علم التقويم، كمن ذلك فالتمارين أنواع:

 التمارين التحليلية التركيبية: -7-1
عملت التمارين التحليلة التًكيبية في ابؼدارس التقليدية، كأىم ما بييزىا طابعها التحليلي التًكيبي، است

حيث تهدؼ الذ  توظيف القاعدة التي عرضت في الدرس كاختيار مدل استيعاب التلبميذ بؽا، كلذلك بقدىا 
"أما  الربضاف ابغاج صالح" في قولو: مفيدة في عملية التًسيخ اذا أعدت بطريقة بؿكمة، كىذا ما ذىب اليو "عبد

التًكيبية فهي مفيدة جدا بشرط أف تبرمج البربؾة الدقيقة ك تنسق حسب ما يقتضيو كسائل التًسيخ التحليلية 
، كما يتضح ىنا أف التمارين التحليلة التًكيبية تهدؼ الذ اكساب ابؼتعلم النظرية للغة 3التخطيط العاـ للدراسة"

 بو بؽا.كتقييم مدل استيعا
 ك تنقسم الذ أنواع:

 بسارين ملئ الفراغ 
 بسارين التًكيب 

                                                           
 

 .149ص  ،ابؼرجع السابق حقل التعليمة اللغات،، دراسات في اللسانيات التطبيقية، أبضد حساني:  1
 .151ص ابؼرجع السابق،  حقل التعليمة اللغات،، دراسات في اللسانيات التطبيقية، أبضد حساني : 2
مذكرة  ،اني دراسة كصفية برليلية، تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة أكلذ متوسط ابعيل الث:حسبية ناصرم 3

 .18،ص2017-2016بقابؼة،  1945مام 08مقدمة لنيل شهادة ماستً، جامعة 
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 ُبسارين الاستخراج أك التعيت 
 بسارين التحويل 
 بسارين الاعراب 
 بسارين الضبط بالشكل 
 بسارين التصنيف 
 بسارين شرح النص 

 التمارين البنيوية:-7-2
على الشرح ابؼطوؿ للقواعد اللغوية ظهرت التمارين البنيوية كرد فعل على الطريقة التقليدية التي تعتمد 

دكف التطبيق عليها، كقد أدت التمارين البنيوية دكرا مهما في استظمار ابؼتعلمتُ للضوابط اللغوية، كونها تنطلق من 
مبدأ بسكتُ ابؼتعلم من استعماؿ مكثف للغة، كذلك بخلق آليات للبستعماؿ ابؼألوؼ من خلبؿ التدريب على 

 .1ء اللغةالتصرؼ العفوم في بنا
 أىدافها:

تعتبر التمارين البنيوية كسيلة مهمة من كسائل التدريب على الاستعماؿ اللغوم في بـتلف ابؼستويات 
التعليمية، لذلك فهي تعتبر من أشهر التمارين كأكثرىا استعمالا، لأنها بيكن أف تعوض النقص الذم يعرفو 

رين تقليدية حيث لا يساعد إبقازىا على برقيق الأغراض ابؼرجوة التمارين كالتطبيقات ابؼعتمدة في التعليم، كىي بسا
منها، لذلك فاف التمارين البنيوية من الوسائل البديلة لتعويض النقص في ىذا المجاؿ، اذ أنها بيكن أف تلبي 

يص حاجيات ابؼتعلمتُ بالتًكيز على بسارين البنيات الصوتية كالصرفية كالنحوية ككذلك ابؼعجمية، كبيكن تلخ
 أىدافها في ما يلي:

 اكساب ابؼعلم القدرة على نطق بـارج ابغركؼ نطقا صحيحا.-

                                                           

مرجع  ،، تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة أكلذ متوسط ابعيل الثاني دراسة كصفية برليليةحسبية ناصرم :1 
 .24صسابق،
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 اكسابو ثركة معجمية كافية يستعملها للتواصل مع الآخرين.-

 : لسطط يمثل أنواع التمارين البنيوية03شفل رقم 
 .1اكسابو مهارة في استعماؿ التًاكيب بطريقة عفوية دكف تفكتَ في القواعد النحوية-
 تتمثل أنواع التمارين البنيوية في: 

 التمرين التكرارم 
  بسرين الاستبداؿ 
 بسارين التحويل 

                                                           
 34، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، صات التطبيقيةدركس في اللساني: صالح بلعيد،  1
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 بسارين التًكيب 
 :1التمارين التواصلية-7-3

ظهرت التمارين التواصلية نتيجة عجز التمارين البنيوية عن اكساب ابؼتعلم القدرة على التعبتَ كفق 
لتي تهدؼ الذ اكتساب ابؼتعلم القدرة التبليغية، أم اكتساب مقتضيات الأحواؿ، كىي "نوع من التدريبات ا

، كبالتالر بسكينهم من اكتساب ابؼهارات التي 2ابؼتعلمتُ قدرة التصرؼ في البتٌ اللغوية حسب مقتضى الأحواؿ"
 تلبي لديهم بـتلف ابغاجات اللغوية، كذلك لتحقيق كظيفة اللغة الأساسية كىي التبليغ كالتواصل".

 التمارين التواصلية أم عدة أنواع كالآبٌ:كقد صنفت 
 بسارين فهم ابؼسموع كالذم بدكره يتفرؽ الذ:-

 بسارين سؤاؿ جواب 
 ُبسارين استمع كعت 
 بسارين الاستماع مع الكتابة 
 بسارين الاكماؿ 

 بسارين فهم ابؼقركء كابؼكتوب كيشمل الأنواع التالية: -
 بطاقات تنفيذ الأكامر 
  الصحيحة بطاقات اختيار الإجابة 
 بطاقات الألغاز 
 بطاقات التكميل 
 بطاقات الكلمات كابعمل ابؼتماثلة 

  .بسارين الانشاء)التعبتَ(: كتنقسم بسارين التعبتَ الذ قسمتُ تبعا لنوع التعبتَ شفهي أـ كتابي-

 الثاني: الدقاربة بالأىداؼالدبحث 

 الذدؼ:تعريف -1

 الذدؼ التعليمي:-أ
                                                           

 
1

 .37ص ،، تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة أكلذ متوسط ابعيل الثاني دراسة كصفية برليليةحسبية ناصرم: 
 .78، صتعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ متوسط: زىرة شتوح،  2
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من مفهوـ التعليم الذم يهدؼ الذ احداث تغيتَات إبهابية معينة في ينبثق تعريف ابؽدؼ التعليمي 
سلوؾ الفرد، أك فكره، أك كجدانو. كعليو، يصبح ابؽدؼ التعليمي عبارة عن التغتَ ابؼراد استحداثو في سلوؾ 

بؽدؼ التعليمي ابؼتعلم، باعتبار ذلك السلوؾ النتاج التعليمي ابؼراد بلوغو عند نهاية عملية التعليم، كفي ىذا يشر ا
الذ أثر العملية التعليمية في سلوؾ ابؼتعلم، كالسلوؾ ىو الاستجابة التي تصدر عن الفرد ردا على منبو سواء كانت 

)ابؼعلم  أما ابؼنبو، فقد يكوف مصدره خارجيا الاستجابة ظاىرية تأخذ شكل الفعل أك القوؿ، أـ داخلية مستتًة،
 .1أك داخليا من )الطالب( نفسو مثلب(

 : 2الذدؼ في علم الناس-ب

ابؽدؼ:"النتيجة النهائية لأم فعل أك سلسلة من الأفعاؿ، سواء أكاف ابؽدؼ مقصودا من الكائن ابغي القائم 
 أكثر علماء النفس تأكيدا على الغرض في السلوؾ الإنساني. w.Mc Dougalبالفعل أـ لا" كيعتبر ماكدكلج 

 بط بابغاجات الفيزيولوجية باعتباره مشبعا بلها.، فاف ابؽدؼ يرتE.C.Tolmenكمن كجهة نظر 

كلقد استعمل مصطلح ابؽدؼ في علم النفس بشكل كاسع حيث استطاع علماء النفس أف يربطوا بشكل ىاـ 
 جدا بتُ العناصر الثلبثة ابؼفسرة للسلوؾ كىي: ابغاجة، النشاط، ابؽدؼ.

 : 3الذدؼ في التربية-ج

الأىداؼ في ميداف التًبية، كحاكلت برديد معتٌ ابؽدؼ، يلبحظ أنها لا بزتلف  اف ابؼتتبع للدراسات التي تناكلت 
كثتَا في تعريفها للهدؼ عن ابؼعتٌ العاـ لو لغة في العلوـ الأخرل، كيعرفو فؤاد قلبدة بأنو "مقصد مصوغ في عبارة 

ضيح ما سوؼ يكوف تصف تغيتَا مقتًحا يراد احداثو في التلميذ، كيضيف " كمن بٍ كاف ابؽدؼ عبارة عن تو 
 عليو سلوؾ التلميذ بعد بساـ بقاحو بابػبرة"

 أما ماجدة عباس فتًل أف الأىداؼ في التًبية ىي:

                                                           
 .74ق، عماف، ص 1423ـ / 2002،1، دار السرية للنشر كالتوزيع، طمهارات التدريس الصفي ،ابغيلةمود بؿ : محمد 1
، ىيئة ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت-التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات: محمد بن بويا زكرياػ عباد مسعود،  2

 20، ص.2006خدمي التًبية كبرستُ مستواىم،التأطتَ بابؼعهد الوطتٍ لتكوين مست
، مرجع ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت-التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات: محمد بن بويا زكرياػ عباد مسعود،  3

 .21سابق، ص
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"كصف ما يستطيع التلميذ أداءه من سلوؾ مرغوب فيو في نهاية ابؼنهج، أك ابؼقرر الدراسي أك كحدة التدريس أك 
 الدرس"

أبماط سلوكية لدل التلميذ من خلبؿ مركره بدواقف تعليمية كيتضح بفا سبق أف ابؽدؼ ىو ما نريد برقيقو من 
 تعلمية معينة بـططة مسبقا.

كىو بهذا ابؼعتٌ حلقة طويلة متكاملة من ابغلقات تغطي جوانب متعددة من جوانب السلوؾ الإنساني في بـتلف 
 أف ابؽدؼ في التًبية ىو جوانب ابغياة، كىو ما لا يبتعد عن ابؼعتٌ المحدد بؼفهوـ ابؽدؼ في عمومو، كبللص الذ

 "عبارة تصف بدقة ما بيكن أف بوققو التلميذ بعد الانتهاء من ابغصة، أك من خبرة تعليمية معينة".

 أهمية الأىداؼ في المجال التعليمي: -د

 تتضح أبنية الأىداؼ في المجاؿ التعليمي من خلبؿ برقيقها للفوائد التالية: 

 دريستعتبر كدليل للمعلم في عملية الت 
 .تسهل عملية التعلم، حيث يعرؼ التلميذ بدقة ماىو ابؼطلوب بالقياـ بو 
    .تساعد صياغة الأىداؼ صياغة كاضحة كعلى صياغة أسئلة التقويم بطريقة سهلة كبسيطة 
  بذزئ الأىداؼ التعليمية التعلمية الذ أبسط مكوناتها، كىو ما بهعلها كاضحة، كبيكن من تقدبيها بفعالية

 .1كنشاط
 

 :بالأىداؼالدقاربة -ه

مقاربة تربوية تشتغل على المحتويات كابؼضامتُ في ضوء بؾموعة من الأىداؼ "ابؼقاربة بالأىداؼ ىي 
التعليمية التعلمية ذات الطبيعة السلوكية سواء كانت ىذه الأىداؼ عامة أك خاصة، كبتعبتَ آخر تهتم بيداغوجيا 

                                                           
، مرجع ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت-ت، التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءا: محمد بن بويا زكرياػ عباد مسعود 1

 .23-22سابق، ص
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، فهي تركز على ابؽدؼ، كبرمل عدة مسميات منها: 1"وبيا كمعابعةالأىداؼ بالدرس ابؽادؼ بزطيطا كتدبتَا كتق
 .2بيداغوجيا الأىداؼ، تكنولوجيا الأىداؼ، التدريس بواسطة الأىداؼ، التدريس ابؽادؼ

كيتضح بفا سبق أف ابؽدؼ ىو ما نريد برقيقو من أبماط سلوكية لدل التلميذ من خلبؿ مركره بدواقف 
حلقة من سلسلة طويلة متكاملة من ابغلقات تغطي »ذا ابؼعتٌ: بهكىو  مسبقا،تعليمية تعلمية معينة كبـططة 

جوانب متعددة من جوانب السلوؾ الإنساني في بـتلف جوانب ابغياة، كىو ما لا يبتعد عن ابؼعتٌ المحدد بؼفهوـ 
 .«ابؽدؼ في عمومو

عد الانتهاء من ابغصة، أك عبارة تصف بدقة ما بيكن أف بوققو التلميذ ب كبللص إلذ أف مقاربة بابؽدؼ 
 . 3من خبرة تعليمية معينة

  :لأىداؼنشأة الدقاربة با-2

 الفشلأسباب  بؼناقشة 1948 سنة في الأمريكية تبلورت نظرية ابؼقاربة بالأىداؼ في الولايات ابؼتحدة
 الأمريكيية مؤبسر ابعمعم تنظيػ بدناسبة تواسطن في الاجتماع انعقد كقد التعليمية، ابؼؤسسات في الدراسي

 لتوظيف السلوؾ التًبوم. بالإبصاعقرار  ليوقد ترتب عك لسيكولوجيا ل

فػي الاىتمػاـ بطريقة صياغة  " burne wach " ك "burk " كالفضل يعود إلذ الأمػريكيتُ
 popham " 1967 "حسب ما أشار إليو  -أم كصف السلوؾ ابؼراد من التلميذ أف بوققو -الأىداؼ 

 bobih.f "1918 " فقاؿ : " إف أكؿ من اقتػرح طريقػة نظريػة لصياغة الأىداؼ ىو " dolanchir " ،بينما
بغياة الرشد كعلى أساس برديد ابعوانب الأساسية التي يرتكز  ةالتهيئإذ طرح في ابؼقاـ الأكؿ كهػدؼ عػاـ للتًبيػة 

دنية، الدينية كالصحية، ككذلك القيػاـ عليها الػتعلم اقتػرح القياـ بعملية برليل بؼختلف النشاطات الاجتماعية ابؼ
 .4"بتحليل انتاجات ابؼتعلمتُ مع التًكيز على الأخطاء التي يرتكبونها 

                                                           
 .2009، دار ىومة، الطبعة التاسعة، ابعزائر، –مفاىيم كنظريات –الكفاءة ، اطمة الزىراء بوكرمة: ف 1

2 : https://jilrc.com/archives/13795 03/05/2024بً الاطلبع عليو في     
 .100ص، جامعة الأغواط، كاقع التقويم في إطار ابؼقاربة بالكفاءات:بن السايح مسعودة،  3
 .26ص 1992،(، دار ابػطػابي للطباعػة كالنػشر، 1سلسلة علوـ التًبيػة ) ،3، ط الأىداؼ التًبويةبصاعة من الباحثتُ، :  4

https://jilrc.com/archives/13795
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حيث اىتم بتحديد الأىداؼ التًبويػة ككػاف انشغالو  bloom.b " 1956 " بعدىا جاء ابؼؤلف
تم بالقياس كالتقييم، كاعتبرت أعمالو الأساسي البحث عن الأشياء التي تعيق ابؼدرستُ أثناء قيامهم بدهامهم، فاى

عبارة عن تصنيف للؤىداؼ كفػق بؾػالتُ بنػا :"ابؼعرفػي ك العقلي"، كبالرغم من ذلك فقد لقيت أعمالو ركاجا كبتَا 
 .في أمريكا، أكربا كأبكاء العالد

كصػنفت الأىػداؼ حػسب المجػاؿ الوجداني كىو  krathwohl.d " 1964 " بعدىا جاءت أعماؿ
بعد ىذا أصبح التعليم بواسطة الأىداؼ مكونا أساسيا ، شيء الذم لد يتطرؽ إليو بلوـ في تصنيفو للؤىداؼال

صياغة إجرائية، أم ا للتًبية ابؼعاصرة، انطلبقػا مػن كضع منهج صارـ يسمح بتحديد الأىداؼ التًبوية، ك صياغته
تعدل ىذا المجاؿ إلذ بؾالات أخرل كالاقتػصاد،  كما زاد الاىتماـ بو لأنو،  علػى شكل سلوؾ يتحقق لدل ابؼتعلم

 علػم الػنفس، الصناعة...،الخ

ككخلبصة للقوؿ أف أزمة التعليم الأمريكي أدت بفعل تػأثتَ التطػور الػصناعي إلػى ضركرة تأسيس الفعل 
ىداؼ بشكل التعليمي على مبادئ مستمدة من عالد الصناعة كالتكنولوجية كعقلنة التسيتَ، برديد ابؼهاـ كالأ

تقييم النتائج المحصل عليها كىي ذاتها الأمور التي تأسس  علمي، برديد الطرؽ كالوسائل ابؼساعدة في التنفيذ، ك
 1.عليها التعليم بواسطة الأىػداؼ عامة كالأىداؼ الإجرائية خاصة بعد ذلك

 :ىداؼلأإيجابيات وسلبيات الدقاربة با-3

 :2إيجابيات الدقاربة بالأىداؼ-3-1

س ىناؾ من خلبؼ على أف الأىداؼ ىي موجهات السلوؾ كإف الأنشطة كالأساليب ترتبط لي
بالأىداؼ نفسها، فإذا ما بسكن ابؼعلم من برديد أىدافو كصياغتها بشكل سلوكي فإنو سيكوف قادرا على اختيار 

 . الأنشطة التعليمية ابؼلبئمة

                                                           
تُ ابؼنهاج الكلبسيكي "ابؼقاربة بالأىداؼ" كابؼنهاج ابعديد" راسة الفرؽ بزبتَم محمد، جريدم عبد الربضاف، د : حفاؼ بلقاسم، 1

، 2009-2008دراسة ميدانية بولاية ابعلفة، جامعة ابعزائر، ،ابؼقاربة بالكفاءات"في حصة التًبية البدنية كالرياضية للتعليم الثانوم
 .21ص
ت دراسة مقارنة مدرسة صلبح الدين الأيوبي بقصر ريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ ك ابؼقاربة بالكفاءادالت:بركابٌ فاطمة،  2

 .27-26،ص2016-2015،مذكرة ماستً، جامعة أبضد دراية أدرار،  أكلاد عيسى أدرار أ بموذجا
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تحديد أىدافهم كصياغتها سلوكيا بيكن أف كيرل ابؼؤيدكف للمقاربة بالأىداؼ أف قياـ ابؼعلمتُ ب  
 :كالتعليمبردث الإبهابيات التالية في عمليات العلم 

  إف التخطيط أساس النجاح، كما أف صياغة الأىداؼ السلوكية خطوة أساسية في التخطيط فلب بزطيط
 دكف أىداؼ.

 صياغتها بشكل سلوكي  فالأىداؼ التي تنظم خطوات التعلم لدل كل من ابؼعلم كابؼتعلم، فإذا ما بست
 .بهافإنها ستكوف ىادية لتوجهات ابؼعلم كالطالب كسيكوف ابؼعلم كابؼتعلم أكثر التزاـ 

  الأىداؼ تساعد على تقديم تعليم متمايز، فحتُ يضع ابؼعلم أىداؼ بدستويات متنوعة، فإف ذلك
  يناسبو من أىداؼيعكس ارتباط ىذه ابؼستويات بإمكانيات الطلبة كقدراتهم، كسيجد كل طالب ما 

  أنها تقود ابؼعلم كالطالب بابذاىات بؿددة، كبعد الارتباؾ كالتشدد فابؽدؼ السلوكي طريق بؿدد كاضح لا
 بؾاؿ للخطأ فيو فإذا كاف ابؽدؼ إف بوفظ الطالب فلؤنشطة كلها تنصب حوؿ ىذا ابؽدؼ

  أمامهم، بهعلهم أكثر قدرة اف الدراسات العديدة تشتَ إلذ أف كضوح الأىداؼ بأذىاف الطلبة كعرضها
الطلبة برصيلب إذا درسوا، كفق خطط تنتهج  على الوصوؿ إليها حيث أكضحت الدراسات تفوؽ

 الأىداؼ السلوكية.
  إف كجود أىداؼ سلوكية بؿددة بذعل عمليات قياس نتائج التعليم سهلة كدقيقة فابؽدؼ المحدد الدقيق

 بيكن قياسو 
 بلوغ الأىداؼ ابؼرسومة. لأىداؼ ابؼراد برقيقها ستَكز علىإف التلميذ حتُ يكوف على علم با 
  الوسائل ابؼلبئمة في التعليم اختيارإف معرفة الابذاه الذم نقود بكوه التلبميذ سيسهل على ابؼعلم. 
  ُالأنشطة ابؼلبئمة كانتقاءاختيار في إف كضوح الأىداؼ يتيح إمكانيتو تنظيم بؿكم لعمل ابؼدرست 
  بىدـ ابؼعلم ليقوـ بدكره للوصوؿ إلذ النتائج ابؼرغوبة كليس ىذا في بؾاؿ التدريس إف برديد الأىداؼ

 .فقط، بل أيضا في بزطيط أنشطة الدركس اليومية، كذلك في توجيو تعلم التلبميذ كزيادة دافعيتهم
 

 سلبيات الدقاربة بالأىداؼ:-3-2

يذ بؼا بً تعليمو عن طريق استًجاع البحث اف التقويم بابؼقاربة بالأىداؼ يرتبط بالتأكد من اكتساب التلم
أك عن طريق قياس الأىداؼ الإجرائية، كىذه الأساليب تبقي التقويم في دائرة الاىتماـ بدعدؿ الفرد كرتبتو بتُ 
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ابغكم بددل أبنية ابؼتعلم للبنتقاؿ الذ مستول أعلى، ما يتيح  لإصدارأقرانو كبالتالر تقويم يركز على بصع الدرجات 
)ىل للئنتاجيةللمتفوقتُ بالتعلم بشكل أفضل كأسرع من الآخرين بدعتٌ أف ابؼعلمتُ يعطوف اىتماـ أكثر  الفرصة

بو في نهاية الأمر الذ بروؿ الظركؼ الأصلية ابؼوجودة  مما يؤدنفذ التلميذ ما قدـ لو أكثر من تقييم كفاءتو، ىذا 
، نظرا للنسبة 2003عر فتو ابعزائر قبل إصلبحات بتُ التلبميذ الذين لا يستطيعوف مسايرة التفوؽ، كىذا ما 

 1الضئيلة لعدد الناجحتُ في البكالوريا.

اف التعليم كفق ىذه ابؼقارية ذات ىدؼ اجتماعي فالتلميذ أك الطالب يقبل أساليب تعليم تكفل لو 
على أسلوب فرصة النجاح كابغصوؿ على الشهادة كليس كهدؼ علمي كإعطاء فرصة لتأىيلو كتدريبو فهي تقوـ 

التملك الذم يكتفي فيها ابؼتعلم بالتنصت للدرس، فهم معناىا كبنائها ابؼنطقي كتسجيلها حرفيا في مذكرتهم لأف 
ىذا يوفر بؽم النجاح في الامتحاف، كبهذا فاف ابؼتعلم العربي يبدأ كينتهي بالتلقتُ بفا يقوده الذ الاستسلبـ كبينع 

 2. يتقبل الكلبـ الأجوؼحدكث التغيتَ كمن ىنا يتعلم اللغو ك 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
، العدد السابع مارس   -ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر من ابؼقاربة بالأىداؼ إلذ الكفاءات:1 إلذ الكفاءات الشاملة، بؾلة آفاؽ للعلوـ

 123ة ابعلفة،صجامع
 نفس ابؼرجع، نفس الصفحة: 2
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 خاتمة: 

أثناء عملية التدريس كابؼواقف التعليمة  ساسية للتدريس ابعيدالأقومات ابؼ يعد استخداـ التمارين من بتُ
يؤدم التمرين اللغوم دكرا ىاما في حقل تعليمية اذ  ابؼرجوة من كرائها، الأىداؼمهما كاف نوعها كمهما كانت 

ه نشاطا يشارؾ فيو ابؼتعلم بطريقة فعالة في بناء معارفو، حيث يعمل على ترسيخ ابؼعلومات كإدماجها اللغة، باعتبار 
كتوظيفها بكيفية ناجعة، كبىضع التمرين إلذ مقاييس علمية ذات أىداؼ بؿددة تتناسب مع مستول كحاجيات 

 ابؼتعلم. 
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 تمهيد

بعد بصعنا للمعلومات النظرية ابؼتعلقة بالبحث، كعرضنا النصوص القرائية الذم يقوـ عليها ىذا البحث 
العلمي، ننتقل الآف إلذ ابعانب ابؼيداني تدعيما للمدخل كللفصلتُ الأكؿ كالثاني كذلك من أجل التحقق من 

ذا يتعدل ابعانب النظرم ابؼنطلق منو ،فهو يتطلب جانبا فرضيات دراستنا كما توصلنا لو سابقا، لأف عملنا ى
ميدانيا، يثبت ما استعرض في القسم النظرم، لذلك عمدنا في ىذا الفصل إلذ إبراز ابعانب التطبيقي لعملنا كذلك 

، كقد اعتمدنا على خطوات البحث العلمي، كىذا الفصل من خلبؿ ابزاذ بـتلف الإجراءات ابؼناسبة بؽذا ابعانب
نهج ابؼعتمد في الدّراسة كعيّنة ابؼكما قمنا أيضا باختيار   الدراسة بؾالات تحديدب ناضّح ىذه ابػطوات، فقد قميو 

 الدّراسة، أدكات بصع البيانات كالأساليب الإحصائيّة.
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.I الإجرااات الديدانية 
 منهج الدراسة:  .1

وؿ إلذ ابغقيقة أك البرىنة عليها، كجب اتباع لإجراء أم دراسة علمية أك بحث علمي، كمن أجل الوص 
منهج كاضح يساعد على دراسة ابؼشكلة كتشخيصها كذلك بتتبع بؾموعة من القواعد للحصوؿ على حقائق حوؿ 

ذلك كوف ابؼنهج" طائفة من القواعد العامة ابؼصوغة من أجل الوصوؿ إلذ ، البحثك  الظاىرة موضوع الدراسة
ىو عمليّة فكريةّ أك طريقة أك أسلوب أك سبل منظّمة دقيقة كىادفة يشكّلها  بارة أخرل "،أك بع "1العلم حقيقة في 

الباحث ابؼميّز بابؼوىبة كالإبداع كالقدرة على التطوّر في إطار التخصّص مستهدفا إبهاد حلوؿ أك ظاىرة بحثيّة 
 3عرفة أك للبرىنة على ابغقيقة".كما يشتَ إلذ الطرّيق الذم يسلكو الباحث للوصوؿ إلذ ابؼ،2بؿدّدة كمعيّنة"

 ،كقد اعتمدنا في ىذه الدّراسة على ابؼنهج الوصفي التّحليلي باعتباره ابؼنهج ابؼناسب لعمل ىذه الدّراسة
بأدكات ىذا ابؼنهج  ااستعننعلما أف طبيعة البحث ىي التي تفرض على الباحث نوع ابؼنهج الذم يعتمده، كما 

 .منها التحليل كالإحصاء
 الدّراسة: حدود  .2

 قتصرت عليها:اتلخّصت حدكد الدّراسة في ابغدكد الزّمانيّة كابؼكانيّة كالبحثيّة كالتي التزمت بها الدّراسة ك 
 . الحدود الزمانيّة:1.2
، كذلك بعد برديد كضبط موضوع الدّراسة، أمّا 2023/2024الدراسي تلخّصت الدّراسة خلبؿ ابؼوسم       

 ـ.2024أفريل  30 مارس الذ05 جريت في الفتًة ابؼمتدّة ما بتُالدّراسة ابؼيدانيّة قد أ
 .الحدود الدفانيّة:2.2 

كقمت باختيارىا بقربها من مكاف  ملياني بن عودةابتدائية كىي حيث أجريت الدّراسة في مؤسّسة تربويةّ       
 الإقامة.

 

                                                           
 .3ص ـ،1977، 03، الكويت، طابؼطبوعاتمنهاج البحث العلمي، ككالة عبد الربضاف بدكم، :  1
 361، د.ط، دار النّهضة العربيّة، القاىرة، ص ، تقنيات كمناىج البحث الاجتماعيبؿمّد سلماف ابؼشوقي :2
، د.ط، منشورات جامعة منتورم، هجية كتقنيات البحث في العلوـ الاجتماعيّةأساسيات في منميلود سفارم كآخركف،  :1

  341ـ، ص2006قسنطينة، ابعزائر،
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 .الحدود البحثيّة:3.2
  تلبميذعند جية كالتمارين في ظل ابؼقاربة بالكفاءات كالأىداؼ مقارنة بتُ الوضعية الادما ىو الدّراسةموضوع 

 كبلص بالذكر السنة الرابعة ابتدائي. ابؼرحلة الابتدائيّة
 .اقتصرت الدّراسة على تلبميذ ابؼرحلة الابتدائيّة فقط 
 وصف وتعريف العيّنة:  .3

 بطاقة فنية خاصة بالددرسة الابتدائية لزل الدراسة . وصف العيّنة:1.3
 ملياني بن عودة درسة الابتدائية الد

 حي بلحاج ابؽاشمي العنوان
 1987 سنة فتحها 

كمساحة الساحة:  2ـ105منها ابؼبنية  2ـ2680 الدساحة الاجمالية
  2ـ515

 2ـ515:ابؼساحة ابؼخصصة للتوسع
 15 عدد الحجرات 

 02 عدد الدفاتب الادارية
 لا يوجد عة وحدة الفشف والدتاب-مطعم-قاعة الاعلام الآلي

 03 عدد السفنات الوظياية
 13 عدد أساتذة اللغة العربية 

 03 عدد الأفواج التربوية لقسم السنة الرابعة ابتدائي
 551 لرموع التلاميذ

 بطاقة فنية خاصة بابؼدرسة الابتدائية بؿل الدراسة :03جدكؿ رقم 
 الفتاب الددرسي: وصف وتحليل.4

كذا الوعاء الذم بووم ابؼادة العلمية، كيعد تربصة بؼا ،  أساسي للمعرفةيعتبر الكتاب ابؼدرسي مصدر 
التًبوم حيث يعرؼ أنو:" الوسيلة التي تضم بكيفية منظمة الدركس كالرسوـ كالصور كمن الوسائط ج جاء بو ابؼنها 
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للتلبميذ كما  الأساس لتلقي ابؼعارؼ كيعتبره البعض جوىر العملية التًبوية، لأنو بودد ابؼعلومات التي تدرس
 ككيفا"، فهو من أىم عناصر العملية التًبوية.

 بطاقة تعرياية للفتاب:
بيتلك الكتاب ابؼدرسي أبنية كبتَة في العملية التعلمية كبؽذا بهب على ابؼسؤكلتُ إخراجو بشكل جيد 

شويقهم، كبقد غالبا كلائق لأف ىذا يسهم في إيصاؿ ابؼعرفة للتلبميذ بطريقة أكثر فاعلية ككذا جذب انتباىهم كت
أف السبب الأكؿ في الانصراؼ من الكتاب ابؼدرسي ىو عدـ الاىتماـ بشكل إخراجو، كىذا قد بيتد الذ ابؼادة 

 لاحظنا أف: النشاطات في اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي راسالدراسية أيضا، كعند معاينتنا لك
 الرابعة ابتدائي راس النشاطات في اللغة العربية للسنةك العنواف 
قيطاني -بن عاشور عفاؼ-بن الصيد بورني سراب التأليف 

 موىوب ربيعة 
 بن الصيد بورني سراب الاشراؼ

 .2021/2022-ابعزائر سنة النشر -بلد
 صفحة 95 عدد الصفحات 

 دج 210 سعر الكتاب
 : معلومات عامة عن كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي04جدكؿ رقم

 عيّنة الدّراسة: .5
[ 11-10من ابؼرحلة الابتدائية كالتي يتًاكح أعمارىم ما بتُ ] رابعةشملت عيّنة الدّراسة تلبميذ السّنة ال      

 تلميذا التي بًّ اختيارىم بطريقة عشوائيّة. 30سنوات، كابؼتكوّنة من 
 كىذا ابعدكؿ يوضّح أفراد العيّنة حسب ابعنس:

 ) %) النسبة التفرار الجنس
 40 12 ذكور
 60 18 إناث

 100 30 المجموع
 :جنس عينة الدراسة05جدكؿ رقم
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 :قرااة الجدول 
، كقدّرت %60نلبحظ في ىذا ابعدكؿ أفّ نسبة البنات تفوؽ على نسبة الذكّور حيث قدّرت نسبة البنات       

 .% 40نسبة الذكّور ب 
 :وإجراااتوأدوات البحث .6
سالفا في الفصل النّظرم، قمنا بدراسة ميدانيّة مع تلبميذ العيّنة ابؼختارة، فقد استطعنا تدعيما بؼا تطرقّنا إليو -

 الإعتماد على كسيلتتُ إجرائيّتتُ أثناء دراستنا التطبيقيّة كىي: ابؼلبحظة ك الاستبيانات ابؼوجّهة للمعلّمتُ.
 الدلاحظة، تعرياها : -

قبة ابغقيقيّة لسلوؾ ما أك ظاىرة معيّنة في ظلّ ظركؼ كعوامل بيئيّة كتعرّؼ ابؼلبحظة بأنّها ابؼشاىدة كابؼرا      
معيّنة بغرض ابغصوؿ على معلومات دقيقة لتشخيص ىذا السلوؾ أك ىذه الظاّىرة كتعتمد ابؼلبحظة على ابػبرة 

 كقابليّة الباحث في الصّبر لفتًات طويلة لتسجيل ابؼعلومات.
 الاستبيان: -

"أداة بعمع البيانات ابؼتعلّقة بدوضوع بحث بؿدّد عن طريق استمارة بهرل تعبئتها من قبل  كيعُرّؼ على أنوّ:      
كما يعرؼ أيضا "بأنوّ أداة تتخذ   1ابؼستجيب كيستخدـ بعمع ابؼعلومات بشأف معتقدات كرغبات ابؼستجوبتُ"

كتابيّا أك بوضع علبمة   بعمع ابؼعطيات، تتألّف من عدد من الأسئلة يقوـ شخص أك عدّة أشخاص بالإجابة عنها
 2خاصّة في ابػانة ابؼناسبة أك بكليهما معا".

II .دراسة تحليليّة لاستبيانات الدعلّمين: 
قمنا بتوزيع ىذا الاستبياف على عدد من ابؼعلّمتُ ككاف ك لقد ابزذنا ىذا الاستبياف كأداة من أدكات بحثنا       

بـتلفة، كلقد أجابوا على بصيع الأسئلة التي قدّمت بؽم كذلك ، ككانت ىذه الأسئلة متنوّعة ك ىم ثلبثة عشرعدد
 باختلبؼ الإجابات من معلّم لآخر.

كلقد قمنا بعدىا بتفريغ نتائج الاستبيانات ابؼوزّعة على أفراد عيّنة الدّراسة، كبًّ حسابها كسيتمّ عرض النّتائج 
 .ابؼتحصّل عليها حسب ترتيب التساؤلات

 

                                                           
 .221، صمنهجيّة البحث العلمي في التًبية ك العلوـ الاجتماعيةمصطفى بمر دعمس،  :3
 301، ص2030دط، ، عربي ابقليزم فرنسي، منشورات المجلس، قاموس التًبية ابغديثبدر الدّين تريدم،  :2
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 الدستوى الدّراسي: - أ
 (%النسبة الدئويةّ ) العدد اداتالشه

 84.6 11 ليسانس
 15.4 2 ماجستير

 0 0 مستوى آخر
 100 13 المجموع

 :ابؼستول الدراسي عينة الدراسة06جدكؿ رقم     
أم ما  ا( معلّم11يتبتُّ من خلبؿ ابعدكؿ أفّ نسبة ابؼعلّمتُ الذين برصّلوا على شهادة ليسانس عددىم )    

( أم ما يعادؿ 2ا عدد ابؼعلّمتُ الذين برصّلوا على شهادة ماجستتَ فهم معلّمتُ اثنتُ فقط)، أمّ %84.6يعادؿ 
 ، أمّا بالنّسبة بؼستول آخر فلم يكن ىناؾ معلّمتُ من ىذا ابؼستول.15.4%

 التّخصّص العلمي: - ب
 (%النسبة الدئويةّ ) العدد التّخصّص
 38.4 5 لغة عربيّة

 0 0 في أحد فروع الإنسانية
 61.6 8 ع أخرىفرو 

 100 13 المجموع
 عينة الدراسةل:التخصص العلمي 07جدكؿ رقم 

( فقط أم ما يعادؿ 5يتبتُّ من خلبؿ ابعدكؿ أفّ نسبة ابؼعلّمتُ ابؼتخصّصتُ في اللّغة العربيّة ىم)      
سبة للتخصّص ، أمّا في أحد الفركع الإنسانيّة ليس ىناؾ معلّمتُ متواجدكف في ىذا التّخصّص، ك بالنّ 38.4%

 .%61.6( معلّمتُ أم ما يعادؿ8في فرع آخر فهناؾ )
 خبرة التّدريس: - ت

 (%النسبة الدئويةّ ) العدد الخبرة في التّدريس
 23.20 3 أقل من خمس سنوات
 38.40 5 يساوي خمس سنوات
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 38.40 5 أكثر من خمس سنوات
 100 13 المجموع

 لدراسة:خبرة التدريس لعينة ا08جدكؿ رقم          
( 3يتبتُّ من خلبؿ ابعدكؿ أفّ نسبة ابؼعلّمتُ الذين بيتلكوف خبرة في التّدريس أقلّ من بطس سنوات عددىم )   

، كبالنسبة %38.40( أم ما يعادؿ 5، أمّا الذين خبرتهم تساكم بطس سنوات ىم )%23.20أم ما يعادؿ 
 .%38.40ما يعادؿ ( أم 5للمعلّمتُ الذين كانت خبرتهم أكثر من بطس سنوات ىم )

 الوضعية الادماجية في ظل الدقاربة بالفااااتأسئلة المحور الأول: 
 ما عدد التلاميذ الذين يحصلون على العلامة الفاملة في الوضعية الادماجية؟ .1

عدد التلبميذ الذين بوصلوف على العلبمة الكاملة 
 في الوضعية الادماجية

 (%النسبة الدئويةّ ) العدد

1-10 8 61.50 
01-01 4 30.76 
01-01 1 07.70 

 100 13 المجموع
 :نتائج الإجابة على السؤاؿ الأكؿ09جدكؿ رقم 

 
عدد التلبميذ الذين بوصلوف على العلبمة الكاملة في الوضعية يركف أفّ  ابؼعلّمتُ أغلبيتبتُّ من خلبؿ ابعدكؿ أفّ 

( معلّمتُ أم ما ثانيةد ابؼعلمتُ الذين أقرّكا بهذا )ككاف عد تلميذ الذ عشرة تلبميذ من  بؿصورا يكوف  الادماجية
عدد التلبميذ الذين بوصلوف على العلبمة الكاملة في الوضعية أفّ أحد ابؼعلمتُ ،في حتُ يرل %61.50يعادؿ 

كتباين الإجابات يرجع  ،%07.70قدّرت نسبتهم ذه بنسبة تلميذ من بؾموع تلبمي 30الذ  20من   الادماجية
مكتسبات التلميذ ك يبتُ فهمو ابعيد نشاط يبرز  الوضعية الادماجية كذلك لأفّ ميذ كل أستاذ الذ مستول تلب

   توظيف مكتسباتو حسب ما بسليو تعليمة الوضعية كليس صبها صبا. يفرض على التلميذللدرس كما 
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 ؟ىل الدقاربة بالفاااات مطبقة في عملية التدريس  .2

 (%النسبة الدئويةّ ) العدد اختيار القصص مناسبا لدستواه
 53.84 07 نعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم

 0 0 لا
 46.15 06 الى حد ما 

 100 13 المجموع
 :نتائج الإجابة على السؤاؿ الثاني10مجدكؿ رق    

  
 اااات مطبقة في عملية التدريسالدقاربة بالفالذين كانت اجاباتهم بأف  يتبتُّ من خلبؿ ابعدكؿ بأفّ ابؼعلّمتُ  

عملية لكبرركا ذلك بقوبؽم أنها عنصر فعاؿ في ا  ،% 53.48ة تقدر ب ببنسبتُ "نعم"  متقريبا بالتساك  تانقسم
حيث يركف أنهم متعودين على ابؼنهج ، % 47 قدرت بنسبة لذ حد ما"ا"  أما اجابات التعلمتُ ب التعلمية 

للبجابات ىو اختلبؼ ابؼعلمتُ حوؿ ابؼنهج  كبيكن تفستَ تلقي نسبة متقاربةداؼ القديم ابؼتمثل في ابؼقاربة بالأى
على التعلم كبناء يساعد ابؼتعلمتُ على الرغبة  ج جديدا لأف منهج ابؼقاربة بالكفاءات يعد منه ابعديد ك أىدافو

  .مكتسباتهم
         ىل الدقاربة بالفاااات تساىم في تنمية مهارات الدتعلم؟  .3

بة بالفاااات تساىم في تنمية الدقار 
 مهارات الدتعلم

 (%النسبة الدئويةّ ) العدد

 76.92 10 نعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم
 0 0 لا

 23.07 3 الى حد ما 
 100 13 المجموع

 :نتائج الإجابة على السؤاؿ الثالث11جدكؿ رقم 
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الإجابات، اذ أجاب كاضح في نسبة أف ىناؾ تفاكت جدكؿ أفّ بصيع ابؼعلّمتُ يتّضح لنا من خلبؿ قراءتنا لل      
كأشاركا الذ أنها ركيزة بناء ابؼناىج  بأف ابؼقاربة بالكفاءات تساىم في تنمية مهارات ابؼتعلم% 80 ما يقارب نسبتو

على ابؼتعلم كجعلتو بؿور  سن كفاءتو، إضافة الذ أنها ركزتابغديثة التي بزرج التلميذ من عالد ابغفظ كبذعلو بو
 "الذ حد ما" معلمتُ ب (03) ، في حتُ لد يعتًض أم من ابؼعلمتُ بعكس ذلك، كأجاب ثلبثالعملية التعلمية

 الوحدة. من برقيق أىداؼ معلم كمدل تكمنوكل كىذا قد يرجع الذ طبيعة تدريس  
ا متعلمي السنة الرابعة مستوى أدا من ىل بيداغوجيا الادماج حسنتمقارنة بالدقاربة بالأىداؼ  .4

 ؟ابتدائي

 (%النسبة الدئويةّ ) العدد الإجابة 
 23.07 3 نعم 
 90 0 لا 

 76.92 10 الى حد ما 
 100 13 المجموع

 :نتائج الإجابة على السؤاؿ الرابع12جدكؿ رقم 
م الذين ى ( ك93أم عددىم ) %23.07كانت "نعم"يتّضح لنا من خلبؿ ابعدكؿ أفّ نسبة المجيبتُ ب       

لتعلمو توظيف ك ذلك  مستوى أداا متعلمي السنة الرابعة ابتدائي من بيداغوجيا الادماج حسنتيركف بأفّ 
الذم يعيب عملية ابغفظ برستُ كفاءتو ابؼعرفيو كتعلمو توظف مكتسباتو دكف اللجوء  ذللتلميمعلوماتو بل تتيح 

 اجيغو معتبرين أف بيدا % 76.92بنسبة تقدر ب  ا"أجابوا ب "الذ حد ملب ابؼعلمتُ غأ، في حتُ الذ ابغفظ
كىي تساعده كتساىم في تنمية مهارات الادماج حسنت مستول أداء متعلمي السنة الرابعة الذ درجة معينة، 

في حتُ آخر بقد فيها كتسعى الذ برقيق الأىداؼ كغايتها جعل ابؼتعلم يوظف مكتسباتو كيستخدمها ابؼتعلمتُ 
 صعوبة الوضعيات.

 والابداع؟كان للإدماج دور في تحايز الدتعلمين على الابتفار   ىل - ث
 (%النسبة الدئويةّ ) العدد الإجابة 

 30.76 04 نعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم
 07.69 01 لا
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 61.53 08 الى حد ما 
 100 13 المجموع

 :نتائج الإجابة على السؤاؿ ابػامس13جدكؿ رقم 
 

للإدماج دور في تحايز الدتعلمين ] "نعم"من خلبؿ برليلنا للجدكؿ نرل أفّ بعض ابؼعلّمتُ قد أجابوا ب      
 كيساعدىم على الابداع كالابتكاريساىم في تنمية مهارات ابؼتعلمتُ و اذ أكدكا على أن[ على الابتفار والابداع

 "لا "ب كاحد فقط من ابؼبحوثتُ أجاب ك  ،%30.76 النسبة معلّمتُ أم ما يعادؿأربعة ( 04ككاف عددىم)
" الذ حد ما" :، في حتُ نلبحظ أف الإجابة بلبلوغ الأىداؼ ريق ابؼناسبطمعتبرا أف الادماج لا يوفر للمتعلم ال

لو دور في تحايز الدتعلمين على اذ يرى الدتعلمون أن الادماج  %61.53 :بلغت أغلى نسبة كقدرت ب
دمج لرموعة من الدوارد لحل لستلف الوضعيات التي يتطرؽ يقود  الدتعلم الى م فهو حسبهالابتفار والابداع، 

لم يواجو صعوبات في التركيب تؤدي بو الى عالادماج قد يجعل الدتلذا، من جهة أخرى أضاؼ الدبحوثين أن 
 الأىداؼ الدرجوة. غعدم بلو 

 ؟ىل يتمفن الدتعلم خلال الادماج من دمج الدعارؼ والدهارات - ج
 (%النسبة الدئويةّ ) العدد ن الدتعلم خلال الادماج من دمج الدعارؼ والدهاراتىل يتمف

 30.76 04 نعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم
 15.38 02 لا

 53.84 07 الى حد ما 
 100 13 المجموع

 :نتائج الإجابة على السؤاؿ السادس14جدكؿ رقم       
 

ككاف  الى حد ما " "ليلنا للجدكؿ نرل بأفّ نسبة كبتَة من ابؼعلّمتُ قد أجابوا ب: من خلبؿ بر      
يتمفن خلال الادماج من دمج ابؼتعلم  شادكا أفكأ ،%53.84معلّمتُ، أم ما يعادؿ  سبعة( 07عددىم)

ة فهمو كبها يستطيع كتساىم في عمليتعليم التلميذ كذلك بأنّها تعدّ أحد ابؼقوّمات الأساسية في  الدعارؼ والدهارات
تركيزه، طبيعة ، وفي دمج ابؼعارؼ كابؼهارات الذ قدرات ابؼتعلم بقاح ةكما ترجع نسب أف يثبت قدرة استيعابو للدرس 
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ككاف  يتمفن الدتعلم من دمج الدعارؼ والدهاراتخلبؿ الادماج لا ك ىناؾ من يرل بأفّ الوضعية كما تتطلبو منو 
مبرين أف  في حتُ أجاب أربعة من ابؼبحوثتُ ب"نعم"، %15.38 نسبة  ادؿ( أم ما يع02جدّا) عددىم قليل

ك ابؼتعلم يوظف  ابؼتعلم قادر على دمج ابؼعارؼ كابؼهارات خلبؿ عملية الادماج حيث أف ابؼعلم بيارس البيداغوجيا
  مكتسباتو كحل بؼختلف الوضعيات ابؼبربؾة في الكتاب ابؼدرسي.

 الدتعلمين؟الادماجية الاروؽ الاردية لدى ىل يراعي الدنهاج في الوضعية  - ح
ىل يراعي الدنهاج في الوضعية الادماجية الاروؽ 

 الاردية لدى الدتعلمين
 (%النسبة الدئويةّ ) العدد

 23.07 03 نعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم
 38.46 05 لا

 38.46 05 الى حد ما 
 100 13 المجموع

 :نتائج الإجابة على السؤاؿ السابع15 جدكؿ رقم
ابؼعلمتُ ب:"لا" ك  إجاباتلبحظ أف ىناؾ تساكم بتُ دكؿ نالنتائج التي برصلنا عليها في ابعمن خلبؿ       

 38.46%( بنسبة تقدر ب: 05"الذ حد ما" ابؼقدر عددىم ب )
الذ العدد  "الدتعلميناروؽ الاردية لدى اللا يراعي الدنهاج في الوضعية الادماجية ""لا" أف :كقد برر المجيبتُ ب

ضعفهم في مادة القراءة إضافة الذ ، الشرح بشكل أنسبصعب مهمة الأستاذ الكبتَ للتلبميذ في القسم، بفا ي
 ،للتلبميذ الأذكياء، دكف الالتفات الذ ابؼتعلم الضعيفا ابؼنهاج كضع للمتعلم بالشكل الأنسب ذكأف ى كالكتابة

بفا  ضعية الادماجية تقريبا يراعي الفركؽ الفردية لدل ابؼتعلمتُو بأف ابؼنهاج في ال"الى حد ما  :"كقد برر المجيبتُ ب
 .يسمح للمتعلم تقويم أدائو كقدراتو بنفسو فبذلك يستطيع رصد جوانب الضعف فيو

ما يقارب  معلّمتُ، أم ثلبثة( 03)ب عددىم أجابوا ب"نعم" كابؼتمثلأفّ ابؼعلّمتُ الذين  كمن جهة أخرل بقد 
 . الدتعلمينالاروؽ الاردية لدى  يراعي الدنهاج في الوضعية الادماجيةتطرقوا الذ أف ، 23.07%

 ؟شوؽ وتحبب الدتعلم في حصة الوضعية الادماجيةتىل طرائق التدريس الدعتمدة تساعد و  - خ
 (%النسبة الدئويةّ ) العدد التّقييم

 38.46 05 ػػػػػػػػمنعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 0 0 لا
 61.53 08 الى حد ما 

 100 13 المجموع
 :نتائج الإجابة على السؤاؿ الثامن16جدكؿ رقم 

ىناؾ تقارب في نسبتي إجابة ابؼعلمتُ ب " نعم" ك "الذ حد ما" بأف من خلبؿ برليلنا للجدكؿ نرل أفّ       
الوضعية يركف أفّ  ، اذفي حصة الوضعية الادماجية شوؽ وتحبب الدتعلمتطرائق التدريس الدعتمدة تساعد و 

تتجو أساسػا بكو تنمية كفايات التلبميذ كتأىيلهم بؼواجهة ابغياة العملية كإعطاء الأكلوية لبناء ابؼناىج الادماجية 
 "لا": يبتُ بكعلى عكس ذلك بقد أف نسبة المج باعتبارىا نقطة الانطلبؽ بدؿ الاىتماـ بتدريس ابؼعرفة كحدىا

 معدكمة.
 ماىي الصعوبة التي تظن أنها تقف عائقا أمام الدتعلم في إنجازه للوضعية؟       - د

 بتُ: اختلفت إجابات ابؼعلمتُ
  عدـ قراءتو ابعيدة للوضعية 
 ابتدائي. عدـ علبج النقص في الصفوؼ التي سبقت السنة الرابعة 
 عدـ فهم ابؼقركء. 
 ة الادماجيةفي حل الوضعيفقط  الاعتماد على بعض التلبميذ 
 (ابناؿ العمل ابعماعي )الأفواج  

 ماىي الأىداؼ الدراد تحقيقها من الوضعية الادماجية؟ - ذ
 اشتركت إجابات الدبحوثين في التالي:

 ر كغتَ مباشر.بذنيد مكتسبات )معارؼ، مهارات( كتوظيفها بشكل مباش-

 تنمية كفاءات ابؼادة.-

كفاءتو عكس التمارين البسيطة التي لا تظهر الا   لإبراز صة للتلميذالوضعية الادماجية ىي المجاؿ الذم يتيح الفر -
 أىدافها 
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إدماجيو من خلبؿ تلك ابؼوارد المجزأة التي تلقاىا لورتها في شكل كضعية ببركم التلميذ في مكتسباتو كمعارفو ك -
 ابؼتعلم أثناء القاء ابؼعلم للدرس.

 بؾموعة ابؼعارؼ كابؼهارات السابقة التي تطرؽ اليها ابؼتعلم.لوضعية الادماجية كضعية مركبة يتطلب حلها دمج ا-

 .تساعد ابؼتعلم على التدرب كالتعود على استًجاع ابؼعلومات-

 التمارين في ضل الدقاربة بالأىداؼ المحور الثالث:

 على أي مبدأ تقوم استراتيجية تدريس التمارين في ظل الدقاربة بالأىداؼ؟-أ 

 :من بين إجابات الدبحوثين
 علػى ابعمػع بػتُ النشػاط التعليمػي التعلمػي  استًاتيجية تدريس التمارين في ظل ابؼقاربة بالأىداؼ تقوـ

كإعطاء ابغرية للمعلم كي يصوغ أىدافو الإجرائيػة بنفسػو مػع الالتػزاـ بتجسػيدىا فػي مواقف سلوكية تكوف 
 .قابلة للملبحظة كالقياس

 دريس في ظل الدقاربة بالأىداؼ؟ماىي الانتقادات التي مست الت-ب
 من بين إجابات الدبحوثين:

 النشاط الإبداعي الذم يتجلى فػي الوضعيات كابؼواقف التي تعطي الأكلوية للذات الفاعلة النشيطة تهميش 
   لد بسنح ابؼتعلم ابغرية الكافية لتوظيف مهاراتو كقدراتو

III.:نتائج الدراسة التطبيقية 
 تي فمنا بها توصّلنا إلذ بعض النّتائج نذكر منها:من خلبؿ الدّراسة ال

 كمحور للعملية ابؼتعلمتركز على ابغديثة التي التعليمية  ابؼناىجبالكفاءات من أكثر  يعتبر منهج ابؼقارب ،
لا العملية، ىذه من ىي ابؼنتظرة أصبحت الكفاءة فمنها،  ؼىو ابؽدالتعلّمية التعليمية، ليصبح بذلك "التعلّم" 

 .النظرية فحسب فةابؼعر 
  تبتٌ على بؾموعة أىداؼ جزئية قصتَة ابؼدل كبرقيقها لا يعتٍ بالضركرة برقيق في حتُ ابؼقاربة بالأىداؼ

 .على بذزئة المحتول أساسا كتركز تهتم بالنتائج كالعوائد من التعليمك  ابؽدؼ العاـ
 الأىداؼ لا تؤدم بالتلميذ إلذ فهم  نتقد بموذج ابؼقاربة بالأىداؼ لعدة اعتبارات منها أف الاعتماد علىا

حقيقي للؤشياء من حولو كعدـ تزكيده بدا بوتاجو بؼواجهة برديات العصر كرىاناتو، إلذ جانب عدـ بسكن 
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ابؼعلمتُ من برديد الأىداؼ الإجرائية بدقة أك القدرة على الربط بتُ الأىداؼ العامة كالأىداؼ الإجرائية، 
ابؼعارؼ ابؼكتسبة بغل ابؼشكلبت التي تصادفو أك التعامل مع مواقف في كعدـ قدرة التلميذ على توظيف 

أم  –عدـ فتح المجاؿ أماـ ابؼعلم للئبداع كعرقلة ذلك؛ إذ أف ىذا النموذج جعلو مساره ابغيابٌ، ناىيك عػػن
 .ويةمتقوقعا في سلسلة من السلوكيات النمطية، كجعل ابؼتعلم عنصرا غتَ فاعل في العملية التًب -ابؼعلم

 كىي من أىم الأنشطة التي تسعى الذ برستُ كفاءة  بؼنهج ابؼقاربة بالكفاءات لادماجية أىم ميزةالوضعية ا
 كىذه النقطة من أىم الفركؽ التي تفصلها عن التمارين. ابؼتعلم، من خلبؿ بسيزىا بخاصية الادماج

 في تطبيق التعليمات ض ابؼتعلمتُ حقققت الوضعية الادماجية لبعض من أىدافها، كقد بسثل ذلك في بقاح بع
تعليمات، بل تطبيق كادماجها بشكل عفوم كصحيح مع برديد ابؼطلوب، كلكن ىذا لا يعتٍ تطبيق كل ال

  .تعليمة دكف أخرل

 فهمو كعدـ يعود للمتعلّم  ما منها دماجية،لاا الوضعية ىناؾ الكثتَ من العوائق التي بروؿ دكف برقيق أىداؼ
 للمعلّم يعود ما كىناؾ، ابؼتعلم لواستيعاب  عدـ بسبب لللمحتو  يعود ما منهاك  عية،الوض بػصائص كأىداؼ

 الادماجية. الوضعية في تثمتُ صعوبة ويواجم الذ
   تتجلى عراقيل تطبيق أسلوب ابؼقاربة بالكفاءات في ابعزائر عموما في عدـ فهم ابؼقاربة في حد ذاتها كعدـ

ـ عليها بالنسبة للمعلمتُ، فالأمر بوتاج إلذ التحضتَ ابعيد حتى يتمكن استيعاب ابؼفاىيم الأساسية التي تقو 
ابؼعلم من برقيق الأىداؼ ابؼرجوة من كراء اعتماد ىذه ابؼقاربة، ناىيك عػػن الصعوبات الكبتَة في تطبيق 

 ة.الأساليب التقوبيية ابؼناسبة خاصة ما تعلق منها بالوضعية ابؼشكلة كالوضعية الإدماجي
 كىي أكسع كأخصب بؾاؿ لاستثمار ابؼكتسبات كترسيخها.وية أحد أساليب التقويم لغال التمارين 
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 :التساؤل الرئيسيوالإجابة على 
أين تفمن الدقارنة بين الوضعية الادماجية في ضل الدقاربة بالفاااات والتمارين في ظل الدقاربة بالأىداؼ -

 في الدؤسسة التربوية الجزائرية؟
 التالر: في ابعدكؿموضحة  

 ة المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءاتمقارن

 الدقاربة بالفاااات الدقاربة بالأىداؼ

مبتٍ على المحتويات، أم ما ىي ابؼضامتُ اللبزمة 
بؼستول معتُ، في نشاط معتُ كمن بٍ يكوف المحتول 

 معلن عنها في صيغة اىداؼ

ستول مبتٍ على المحتويات، أم ما ىي ابؼضامتُ اللبزمة بؼ
معتُ، في نشاط معتُ كمن بٍ يكوف المحتول معلن عنها في 
صيغة كفاءات، أم ما ىي الكفاءات ابؼراد برقيقها لدل 

 كمن بٍ تكوف الكفاءة ىي ابؼعيار التلميذ في مستول معتُ،

 .ابؼعلم يقتًح، فهو مرشد كموجو كمساعد لتجاكز العقبات ابؼعلم يلقن يأمر كينهى

أم ما ىي كمية  ليم كالتلقتُ،مبتٍ على منطق التع
 ابؼعلومات كابؼعارؼ التي يقدمها ابؼعلم.

مبتٍ على منطق التعلم أم ما ىي التعلمات التي يكتسبها 
 ابؼتعلم من خلبؿ الإشكاليات التي يطرحها ابؼعلم

التلميذ بؿور العملية، بيارس بهرب، يفشل، ينجح، فهو  التلميذ يستقبل ابؼعلومات
 .يكتسب كبوقق

ريقة التعميم، أم كل التلبميذ سواسية كفي قالب ط
كاحد على اعتبار درجة النضج لدل التلبميذ كاحدة 

 اعتماد مسلك تعلمي كاحد

الطريقة ابؼعتمدة ىي بيداغوجية الفركقات، أم مراعاة الفركؽ 
الفردية كالاعتماد عليها أثناء عملية التعلم، من منطلق أفّ 

لمتُ برديد عدة مسالك درجة النضج متباينة لدل ابؼتع
 .تعليمية

الاعتماد على درجة تذكر ابؼعارؼ لا مكاف لتوظيف 
 .ابؼعارؼ

ما مدل تطبيقها في ابؼواقف التي يواجهها ابؼتعلم في حياتو 
 .الدراسية كاليومية

و تكويتٍ، اعتبار التقويم عنصرا مواكبا لعملية التعلم، فه اعتماد التقويم ابؼعيارم ابؼرحلي فهو تقويم برصيلي
القصد منو الضبط، كالتعديل، كيهتم بدرجة اكتساب 
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 .الكفاءة توظيفها في مواقف

: مػػقػارنػة بتُ ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼػػػقاربة بالكفاءات17جدكؿ رقم 
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 خـــــاتـــــمـــــةال
  :ؿمن خلبؿ نتائج ما توصلنا إليو بيكن القو          

مر التعليم في ابعزائر بعدة إصلبحات كتعديلبت بغرض الوصوؿ الذ تعليم يتماشى كخصوصيات المجتمع 
كفي  ،خرل بؼواكبة التطورات كالتغتَات ابغاصلة على الصعيدين الداخلي كابػارجيأابعزائرم من جهة، كمن جهة 

التًبية منذ السنوات الأختَة، بكط الرحاؿ في  مواصلة عملية الاصلبح في المجاؿ التًبوم الذم قامت بو كزارة إطار
 بحثنا كنسلط الضوء على 

 الوضعية الادماجية كالتمارين في ضل ابؼقاربة بالكفاءات كالأىداؼ، كمن خلبؿ ىذه الرحلة توصلنا الذ 
أتت أكلها في  في تعليم العربية كفق ابؼقاربة بالأىداؼ كىي إستًاتيجية يةابعزائر ابؼنظومة التًبوية  كيفية انتقاؿ

جوانب كبتَة فيما ذىب بعض الباحثتُ إلذ أنها لد تقدـ خدمة كبتَة للمتمدرس كونها لد بذعل منو فردا مستثمرا 
للمعطيات اللسانية كاللغوية التي يتلقاىا بقدر ما جعلت منو فردا بهتً ابؼعطيات اللسانية كالبلبغية لكن دكف أف 

كف أف يستحضرىا في بفارسة النقد كالاستدعاء بغظة الضركرة فأصبحت يستثمرىا في إبقاز نصوص معينة بل كد
غاية اللغة في مرحلة معينة في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية برشو ذىن ابؼتمدرس بدعارؼ لاحصر بؽا حشوا بفهم أك 

بابؼقاربة لتأبٌ مرحلة أخرل اتسمت  بغتَ فهم كىو ما أثر في التفاعل ابؼطلوب مع ما بً اختزانو في الذىن،
ىي مفهوـ ادماجي من منطلق أف الكفاءة ىي قدرة ابؼتعلم على بذنيد كادماج القدرات كابؼعارؼ بالكفاءات ك 

بطريقة فعالة كعملية بهدؼ اعطاء معتٌ للتعلمات، حيث استطعنا في ذلك ابهاد مبررات في مسايرة التطور السريع 
نت موضوع بحثنا ،فاليوـ أصبح العالد يشهد تطورا سريعا في كقد كجدنا الاجابة عن التساؤلات التي طرحناىا ككا

المجالات العلمية كالفكرية ىذا ما دفع بابؼنظومة التًبوية الذ احداث اصلبح في اللغة العربية التي تعد اللغة الربظية 
ليتواصل الذ غاية  2016/2017للدكلة ك مقوـ من مقوماتها حيث شرع في تنفيذه مع الدخوؿ ابؼدرسي 

ك يعمم على باقي ابؼستويات كالأطوار التعليمية ، كالتي ينتظر منها برقيق النوعية في برستُ الأداء التًبوم  2019
للمعلم من جهة، كمن جهة أخرل نقل ابؼتعلم من بؾرد مكتسب للمعارؼ عن طريق ابغفظ كالاستًجاع الذ بفارس 

 .اعل الإبهابي بتُ ابؼعلم كابؼتعلممفكر كمبدع من خلبؿ خلق بيئة تعليمية صحيحة تسمح بالتف
فهو يساىم  اف التدريس بالكفاءات يعتمد على مقاربة منهجية بذعل من ابؼتعلم بؿور العملية التعلمية،

ف أجل برقيق ذلك ينبغي على ابؼعلم أفي بناء كفاءات معينة ،كيستثمرىا في كضعيات اشكالية تواجهو، كمن 
ف يتعمق في فهم ابؼناىج أف يتحكم في ابؼفاىيم الواردة في ابؼنهاج ،ك أات، ك تكوف لديو القدرة على بناء ابؼخطط
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التي بتٍ عليها ابؼنهاج بجميع مكوناتو  الاستًاتيجيةف ذلك يساعد على فهم لأ لوثائق ابؼرافقة بؽا،االدراسية ك 
ككفق ىذا فاف  ،فاءاتضمن ستَكرة بناء الك الادماجف يدرؾ البعد ابؼفاىيمي لبيداغوجيا أكعناصره ، كما عليو 

ابؼقاربة بالكفاءات تفرض اللجوء إلذ طرائق التدريس الفاعلة كالنشيطة التي تتبتٌ مبدأ ابؼشاركة كالعمل ابعماعي، 
كترتكز الطرائق النشيطة على  ،كإبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة بؽا كالتعلم عن طريق ابؼمارسة الإشكالياتتؤكد على معابعة 

م في دراسة الوضعيات ابؼناسبة ، كبذعل من ابؼتعلم كابؼعلم شريكاف في العملية التعليمية كمسابنته التلبميذخبرة 
 .التعلمية

براكؿ ىذه ابؼقاربة الرفع من ابؼستول التعليمي كتطوير كفاءة ابؼتعلمتُ في حل ابؼشكلبت كىذا بتوظيف  كما
ىذه ابؼقاربة أف يصوغ كضعيات ادماجية مكتسبات ابؼتعلمتُ على أرض الواقع، كبهذا أصبح على ابؼعلم في ضوء 

لكل كحدة تعليمية يضع من خلببؽا التلميذ في كضعية مشكلة تكوف مرتبطة بواقعو، غتَ أف 
ىي من ابؼفاىيم التًبوية ابغديثة التي مازاؿ تطبيقها بوتاج إلذ الكثتَ من البحث كالتكوين،  الادماجية الوضعية ىذه

في غياب برنامج فعمي كىذا  هابيابؼعلمتُ من حيث إعدادىا كتنفيذىا كتقو  فهي بسثل ابؽاجس الأكبر لغالبية
 الإصلاحات.لتكوين المعممين، خاصة الذين وجدوا صعوبة في فهم المفاهيم الجديدة التي جاءت بها 
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 الممخص
الأكلذ إلذ الارتقاء بابؼتعلّم كذلك بجعلو  في منظومتنا التًبوية يرتكز بالدرجة مقاربة التعليم بالكفاءاتإف تبتٍ  

كابؼهارات ابؼنظمة ضمن كضعيات تعلّمية بذعل ابؼتعلّم في صلب  يستند إلذ نظاـ متناغم كمتكامل في ابؼعارؼ
التعلّمية إلذ بؾموعة ك  التعليمية الوضعية التعلّم، في إطار بيداغوجيا فعالة كبيداغوجيا الكفاءات، كذلك لأنها برلّل

 لوضعيات الفرعية بهدؼ إدماجو كفاعل أساسي في بناء التعلمات.من ا
الوضعية الادماجية مقارنة بتُ تطرقنا إلذ موضوع بحثنا الذم يهدؼ إلذ  ،الوضعية الادماجيةكنظرا لأبنية  

ة والوضعية الإدماجية في ظل الدقارب في ظل الدقاربة بالأىداؼ اللغوية بين التمارين برت عنواف " كالتمارين
 -الإجابة عن التساؤلات التالية:  الذ دراستنا تهدؼ" بحيث  -كتاب السنة الرابعة ابتدائي نموذجا  -بالفاااات

الإدماجية  الوضعية ؟  كىل بزتلففي كلب ابؼقاربتتُ السابق ذكربنا الادماجية كالتمارينوضعية ما ابؼقصود بنشاط ال
كراء اختيارنا بؽذه الدراسة ىو أفّ ابؼقاربة بالكفاءات تعتبر  عن باقي الوضعيات التعلّمية الأخرل؟ ككاف السبب

كأىم خاصية بستاز بها عن باقي ابؼقاربات ابؼتبناة سابقا في منظومتنا بفا جعلنا نتساءؿ عن   الوضعية الادماجية
 ات.ابؼقاربة بالكفاءفي ظل ابؼقاربة ابغديثة التي اصطلح عليها  اكما مكانته الوضعية الادماجيةماىية 

 بالكفاءات، التمارين، المقاربة بالأهدافالمقارنة، الوضعية الادماجية، المقاربة  :الكممات المفتاحية
Abstract 

 Adopting the competency education approach in our educational system is 

based primarily on improving the learner by making it based on a harmonious 

and integrated system of knowledge and skills organized within learning 

situations that place the learner at the heart of learning. This will only happen 

within the framework of an effective pedagogy such as competency pedagogy, 

because it analyzes the educational situation. And learning is divided into a 

group of sub-situations with the aim of integrating it as a primary actor in 

building learning. 

 In view of the importance of the integrative situation in it, we touched on the 

topic of our research, which aims to compare the integrative situation and 

exercises under the title “Comparison between the integrative situation and 

exercises in light of the approach to goals and competencies - a book for the 

fourth year of primary school as a model” so that our study aims to answer the 

following questions: - What is meant by an activity? The integrative position 

and exercises in both of the aforementioned approaches? Is the inclusion 

situation different from other educational situations? The reason behind our 

choice of this study was that the competency approach considers the integrative 

position as the most important characteristic that distinguishes it from the rest of 

the approaches previously adopted in our system, which made us wonder what 

the integrative position is and what its status is in light of the modern approach, 

which is called the competency approach. 
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