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ـرــــــــــتقديـر و ـــــــــــــشك  
 

قه خل والصّلاة والسّلام على أكرم ه تدوم النّعم،بشكر و  ات،لـّه تتمّ الصّالحلبفضل ا      
 ، وبعد:ى من تبعه بإحسان إلى يوم الدّينوعل له وصحبه،وعلى آ مّد،سيّدنا مح

 صحراوي  بن" كتورف الدّ المشر  أستاذي رفيقي في رحلتي،أتقدّم بالشّكر الجزيل إلى        
فكان نعم العون ونعم  وسدّ خصاص نقصه، ملهذا الع ءعنا نيالّذي شارك"، بن يحي
له ف توجيه.وبما أسداه إلّي من نصح و  ،معينه من وما نهلت عه،قيت من نببما است ،المرشد

 ؛منّي أسمى عبارات الامتنان والعرفان على سعة أفقه وطول صبره
 ؛إخراج هذا الصّنيعلي سنداً في  كانو  ،باً في خوضي غمار البحثبس كانمن   إلى       
شـرف مـنمم   من حـزتإلى رالاحترام والتّقديبمشاعر الحبّ و  ص الشّكر المشفوعوخال       
  ؛في لجنة المناقشةتيذ الفضّل االأس ،اسدّ ثغراتهو  مذكّرتيراءة ق
وإلى كــلّ ، بجامعــة ابــن خلــدون والأ ب العــر ّ بقســم اللّغــة  الأســاتذةالسّــا ة كــلّ إلى  و       

  بها.على شؤون الدّراسة  القائمين
ضل والشّكر والثنّاء المنّة والفولله الحمد و  أ عو الّلّ أن يجزي كلّ هؤلاء خيراً، وفي الختام،     
 .وسلّم ،وعلى آله وصحبه ،وصلّ اللّمم على سيّدنا محمّد ،الحسن

                                                        
                                                              

حراوي  مسعودب                                                           
  ن  ص

سة  ر مد                                         عدة   18أ حدال - ي 
ي  الق 

ق  ل ه 1445د   2024اي  م  26ــــ المواف 

 



داءــــــــــــــــــــــــــــإهــــــــــــــــــــــــ  
 

 لطاّهرةا أمّـي إلى روح، وحنانا لطاّفح حباّ  اإلى الوجه ، عربون الوفاء والتّقديرسيّدتي إلى      
                    .وأسكنها فسيح جنانه رحمها اللـّه... 

...أدام الّلّ والدي الكريم إلى الحبيب الغالي ، فرمز الصّفاء والنّقاء والكرامة والشّر  إلى      
ة.عليه الصّحّة والعافي  

..نبع المحبّة.."صحراويأفراد عائلة "بن وكلّ  ،إلى إخوتي وأخواتي        
 .يتهحفظهم الّلّ برعا ... اءالأعزّ وأولادي ، كريمةزوجتي الإلى       

بمودّتهم  ...اوالرّياضة وغيره ويالتّّبالعمل و  ،في الدّراسة ئيلاوزم أصدقائيإلى كلّ      
 ولطفهم أسعد.

 .أسدى إلّي نصحا  وتوجيها   إلى منو ، تتلمذت على يديهلّمني و عكلّ من إلى       

 النّجاح حليفهم. ..." بمدريسةالأطرش لمتوسّطة "كمافي إلى كلّ أبنائي وتلامذتي      

 إلى كلّ غيور على لغة الضّاد صرف همتّه إلى خدمتها.    

 وخالص تناني،وام ،اتير شكّ تل ومعها أجز  ،إلى كلّ هؤلاء أهدي ثمرة هذا العمل    
       تقديري.

                                                                                                     

حراوي  مسعود                                                                                           
ن  ص  ب 

سة   عدة   18أ حدال  -  مدري 
ي  الق 

ق  ل ه 1445د   2024ماي   26ــــ المواف 
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    ةــــــــــــــــــــدّمـــــــــــــمق
 رئيساا  ة ومكو نا سمي  ة الر  غة الوطني  باعتبارها الل   ة،بوي  ة بمكانة متمي زة في منظومتنا الت  غة العربي  تحظى الل     

ة في يمي  لعالت   دريس لكاف ة المواد  ، ولغة الت  ةوالاجتماعي   ةوالوجداني   ةالث قافي  ا دهابعأي ذ  يغ؛ ةة الوطني  للهوي  
تي تمك ن المتعل م حك م فيها هو مفتاح إرساء الموارد وتنمية الكفاءات ال  ولذلك فإن  الت   لاث،المراحل الث  

       ـة. ت الحياة اليومي  في مختلف وضعيا تابةا وكـ واصل بها مشافهةا ته، والت  من هيكلة فكره، وتكوين شخصي  
ود للت صد ي لأوجه القصور الجهافر تضتأن عليمها، و وتة عربي  نهتم  بالل غة الوجب أن  ذاك وإذ    

، ولنا أن نرصد والأسباب والعوائق والبحث في المشكلات والض عف ال ذي طال استعمالاتها،والفتور 
لنحل ل مخرجاته، ونقو م ة، ة والأولوي  جراء يتدخ ل بالأسبقي  كإ  ي ةالجزائر  في المدرسة مهاوتعل   اتعليمهواقع 
وضع، أو يكون نقطة بداية في مسار غرات اليسهم ولو بضلع في سد  ثغرة من ث لكذ ته لعل  منتجا
 ر نحو الأفضل.الت طو  
الأدوات، من الكثير من المعطيات و  حقول معرفي ة أخرى ة استمد ت منوتعليمي ة الل غة العربي        
ة من والمقاربات الل ساني   ا،جيبيداغو وال بيةة من علوم الت  ت البيداغوجي  المقاربا -على سبيل المثال-ذلك 
؛ ة في بعدها الل غوي  بتفح ص جزئيات القضي ة الت عليمي   -وإن  لنروم  ة.ات الت طبيقي  ات، والل ساني  الل ساني  

تصحيح الممارسات لدى المعل مين بخاص ة انطلاقاا من  - ة والل ساني ةالبيداغوجي   توفي ظل  المقاربا
بوي   إلى وصولاا ، المقاربات ذهه ال تي تقف وراء ةي  ظر ة الن  ة العلمي  لفي  بسط المستويات الخ ة تطبيقاتها الت 
ة الل غة تعليمي   ":ضمن هذا الموضوع الموسوم بــــ طوارالأو  رافطالأهذه انتظمت وآليات تفعيلها، وقد 

 ." جاا الت عليم المتوس ط أنموذ ةمرحلمنهاج  – ةبين المقاربات البيداغوجي ة والمقاربات الل ساني  ة العربي  
مقاربات اعُتمد في إعداده وتنفيذه في مرحلة الت عليم المتوس ط قد  ةفإذا كان منهاج الل غة العربي        

عبر سنوات لدى المتعل مين تحقيق كفاءات شاملة من خلاله  ستهدفيُ و ، وأخرى لساني ةة بيداغوجي  
ووفق   ةة الل غة العربي  ار تعليمي  طإ في ملدى المتعل   ءاته الكفايف تبنى هذفك الد راسة في هذه المرحلة،
 ؟ كل  من هذه المقاربات
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 ب
 

بالت فصيل  حد د -الأسئلة الآتية: طالب و الميتعين  علينا الإجابة عن ه الإشكالي ة عن هذ ةللإجاب
 المرحلة. لعربي ة في هذهمنهاج الل غة اة ال تي اعتمدها المقاربات الل ساني  ة و وجي  غالمقاربات البيدا

 قاربة؟ة ال تي تقف وراء اختيار كل  مة الن ظري ة والإجرائي  ويات الخلفي  تسما الم -

داا، ومن الممارسات الص في ة للأساتذة تطبيقاا دانهاج تصو راا وإعالممن  هذه المقاربات محل  ما  -
 ؟وتنفيذاا 

الل غة ن ديأو بالأحرى في إطار مياالعربي ة  ل غةة الكيف يمكن تفعيل هذه المقاربات في إطار تعليمي  -
  اقتاحها من أجل تفعيل أفضل؟ ل تي يمكناالت وجيهات والحلول وما  ؟المهارات الل غوي ةو ، العربية

من خلال  كافية لهاة  ة موضوعي  يحاول البحث تقديم إجابات علمي  الأسئلة ال تي أهم  لكم هي ت      
 :مدخل وثلاثة فصول

آراء ووجهات نظر مختلفة بشأن  من خلاله تتب عنراسة،  للد  فاهيمي  يمث ل الإطار المف دخللما م اأف      
لدى هؤلاء ولدى هؤلاء من العلماء  اتهواستعمالا، المفاهيم والمعطيات ذات الص لةالمصطلحات و 

 .ة الل غات عام ةتعليمي  بو ة وتعليمي تها، بالل غة العربي  والباحثين المهتم ين 
له صلة  ا، وقد عني بم"لتعليمي ة الل غة العربي ة نهجي  المو  لن ظري  الإطار ا" فيحمل الفصل الأو لوأم ا      

ة الل غة تعليمي  إلى  ،ادئهاة ومبسسها الن ظري  أا، و مجالاتهتطو ر كرونولوجيا   من الل غات عام ة ي ةبتعليم
بين  العربي ة وأساليب تعليم الل غة اهاتات   ط الحديث حولبسُ نل ؛ة خاص ةبوصفها تعليمي   ةالعربي  
المقاربات المعتمدة في تعليم إشارة مقتضبة عن وصولاا إلى  ؛لمهارات الل غوي ةمروراا با ؛فروعحدة والالو 

 .ةوتعل م الل غة العربي  
يفص ل " العربي ة تعليم الل غةة والل ساني ة المعتمدة في المقاربات البيداغوجي  "المعنون بــــ الث اني الفصلو       
س لها س  تؤ ظريا ت ال تي ن  الو  ،مفاهيمها، و خصائصهاو  ،و غاتهاسبم ؛هى حدمقاربة علالت عريف بكل  في 
وبيداغوجيا ، كفاءاتت الد راسة بالمقاربة بالائتثر  قدو  .وفقها ةتعليمي ة الل غة العربي  مرك زاا على  ؛ط رهاؤ وت

اربتين صفهما مقة بو ة الن ص ي ة والمقاربة الت واصلي  بلمقار وبا، تينبيداغوجي   ع بوصفهما مقاربتينالمشرو 
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مرحلة الت عليم  ة فيتمدة في منهاج الل غة العربي  ، وذلك كون هذه المقاربات الأربع هي المعتينساني  ل
  المتوس ط.

المذك رة  وانبعنسم وُ  لذاالبحث  قضاياقضي ة  ال ذي يمث ل لجانب الت طبيقي  با الفصل الث الث يعنىو        
عليم المتوس ط"، الت  مرحلة منهاج  –ي ة والمقاربات الل ساني ة ت البيداغوجربا"تعليمي ة الل غة العربي ة بين المقا

بدايةا  :واقع كل  مقاربةلاا ترص د ؛ محاو ةللمقاربات البيداغوجي ة والل ساني   الواقع المدرسي   حيث يتلم س
 ليق من خلاعلى مستوى الت نفيذ والت طب، ثم  المذكورنهاج المعلى مستوى الت صو ر والإعداد في مظان  

ها ونماذج منونقل صورٍ  ة،فهي  ة والش  ة الكتابي  ممارسات المدر سين والمتعل مين ومنتجاتهم الل غوي  رصد 
الاختلال لن قص والص عوبة و مواطن امرك زاا على تشخيص  ؛محيصمشفوعة بالت حليل والمناقشة والت  

اا عنها  ؛الخطإو   ،عديلوالت   ،ذليلوالت   ،لاستدراكيد في العل ها تف لاحظات توجيهي ةبم باشرٍ مبشكلٍ معبر 
  والمعالجة، ومن ثم  الت حسين والت طوير.

المعطيات فالحديث عن  ة تستجيب لطبيعة كل  عنصر من عناصر البحث،اختياراتي المنهجي        
ت ريا ت والمس وغات والن ظريا  وبالأسس والن ظ ،الت عريف بالمصطلحات في المدخلمن ة اهيم الن ظري  والمف

 والت حليل ،قارنةوالم ،الوصفو  ،القائم على الجمع، الوصفي  يقتضي المنهج ف ؛في الفصلين الأو ل والث اني
ار والت عليلات المرصودة مع واسع لمختلف الر ؤى والأفك كل  ذلك مع بسطٍ   ،منوالاا إجرائياا ثابتاا 

  سب والأوفى والأفيد.والأخذ بالأسد  والأن ،المفاضلة أحيانا 
ان  منهاج مرحلة ظفي م ةيداغوجي ة والل ساني  المقاربات الب بينة الل غة العربي   ةتعليمي  أم ا رصد واقع      

لبحث فيقتضي جمع المعطيات ا طوارأ ىوهو الغالب عل طبيقي  الجانب الت  فيمث ل  ،الت عليم المتوس ط
في صورة  مكنةفسيرها، واقتاح الحلول الموكذا تحليل البيانت وت ،وعرضها بغرض الت شخيص

الت عليمي ة ة لقضي  اه يخدم اأر ما ؛ مع إيراد قاربةمن أجل تطبيق صارم وجي د لكل  مملاحظات توجيهي ة 
ثراء والت عزيز أورد في مواضع معي نة من أو الإوعلى سبيل الت وضيح وتيسير الفهم  ،أخرى مباحثمن 

غرض بال هاء  ة ووفاالماد ة العلمي  فيها كفايتها لحمل  أرىتي والمخط طات ال  البحث بعض الجداول 
 المطلوب.
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ثم ة أهداف أخرى يتوخ اها البحث، ترتبط في مجملها بتصحيح الممارسات  ما سبق،إضافة إلى و       
 ة وهي:الت عليمي  

في تمدة المقاربات المع الاط لاع الواسع علىالد عوة إلى ط ممارسة المدر س من خلال نم سينتح -
 .هادوآليات تسي ،المنهاج

تعليمي ة إدراك أهم ي تها في ، و (والقراءة والكتابة الاستماع والحديث) الأربعغوي ة المهارات الل   تعر ف -
 ي ة.الل غة العرب

اهات ا- غة من خلال الاط لاع على أبرز الفلسفات والمذاهب عليم الل  لحديثة في تتعر ف بعض الات 
اهات الحديثة الط  المقاربات و لأن  تعر ف أي  من  ؛غة وتعليمهاثة نحو تعل م الل  ظري ة الحديالن   رائق والات 

 ذه العناصرق الإجرائي  لهطبيأم ا الت   ،ذي استندت إليهظري  ال  يرتبط إلى حد  كبير بتعر ف المذهب الن  
 ومثار ومدار دراستنا ومبتغاها. ،لممارسة فهو جوهر عنايتناباما ندعوه  أو
ديد إلى المبادرة والإبداع والت جديد""محاولة تفعيل شعار الت حد ي  -       من الت لقين والإلقاء والت 

قـــة، بصـــور متفر  نفســـه وضــوع تحـــوم حـــول الم جهـــوداا جـــاد ة ودراســـات متمي ــزة مـــن قبــلُ وقــد ألفينـــا       
وحســأ أن  ال لحصــرها، الــســع رســائل الت خــر ج مم ــا لا يتمث لــت في عديــد الكتــب والمقــالات العلمي ــة و 

، فقـــد حاولــت مـــن خلالهــا أن أتـــاوز المســج لة في هـــذا الش ــأن ه إلى جملــة الجهـــودذهـــرســالتي اف تنضــ
ــص جزئي ــوأنتقــل إلى مة، ة والد يداكتيكي ــحــدود المعرفــة الظ ــاهرة بالمعطيــات الل غوي ــ ات قضــي ة ناقشــة وتفح 

قتحــات والت وجيهــات ال ــتي مــع تقــديم الم ؛ل في مقارباتهــاالمتمث ــ هــا المنهجــي  في إطار ة تعليميــة الل غــة العربي ــ
ا قــــد يمي ــــز هــــذه الد راســــة في تطبيــــق هــــذه المقاربــــة، وذلــــك مــــتين امة والجــــودة المنشــــودأراهــــا تحق ــــق الص ــــر  

       المتواضعة عن غيرها.
ومكمــن العســرة يتمث ــل  عســيرة شــاق ة، ن  مطي ــة البحــث العلمــي  لاريــب أ ،في الأخــيرو        
ـا يمكـن  كذا إدراج ما يجب ويمكن إدراجه،و  اساا في تحديد طريقه ووجهته،أس والاسـتغناء عم 

ــــمات ال ــــتي يشــــوبها الخطـــــأ  للإحاطــــة بالموضــــوع المقصــــود، الاســــتغناء عنــــه، ولعــــل  هــــذه الس 
أن  اا راجيــ ؛طريــق البحــث العلمــي   شــق  ي ،ثلــيم ـدئتكـــون في  ــث لمبتــوالن قصــان أوضـــح مــا 



دّم    ة  ــ مق 

 ه
 

وأن تسـهم  ؛الل غـة العربي ـة وبمقارباتهـاعليمي ـة بت الاهتمـام ة دارجـة في مسـاعيتكون هذه المحاولـ
 .ةبوي  الت   ةبأبعاد القضي  المنشود في تشكيل الوعي و  ؛على نحو متقب ل ابضلع في خدمته ولو

 وله الفضل والمنّة أوّلًا وآخراً. فيق،والله نسأل التّو   
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فلا يمكن تصوّر قيام معرفة أو علم دونما » يعدّ المصطلح بالنّسبة لأيّ علم منطلقه ومركزه ومبتغاه،      
 مصطلحاتها، فإنّ مفاتيح العلوم ،1«نسق من المصطلحات المتعالقة تعالقاً محكماً مع نسق من المفاهيم

تخصّصها و  ة، وعنوان تمايزها عن غيرها،حقائقها المعرفيّ فهي مجمع  ومصطلحات العلوم ثمارها القصوى،
 2.ولاكتمالها وتكاملها إنّّا الركّن الأساس لإقامة العلوم واستقامتها واستقلالها، بذاتها.
حول المصههههطلحات المفاتيح لهذا  ةتحديدات وقضههههاّ أوّليّ ل التّوجّه نفسههههه ارإير إيراد عر  فيو       

 .ات؛ المقاربةالبحث، وهي: تعليميّة اللّغة العربيّة؛ البيداغوجيا؛ اللّسانيّ 
 :"تعليميّة اللّغة العربيّةمصطلح " .1

 ،التّعليميّةالمصطلحات الآتية:  في تركيبه اللّفظيّ الواضح أنّ مصطلح "تعليميّة اللّغة العربيّة" يجمع         
 العربيّة. وهي المصطلحات الّتي يتعيّّ علينا عر  تحديداتها اللّغويةّ والاصطلاحيّة على التّّتيب. اللّغة،

 ":ةمصطلح "التّعليميّ  -1.1

فظ مصطلح جديد ، وهي من فعل "علّم" واللّ "تعليم"لكلمة  ة مصدر صناعيّ عليميّ التّ  لغةً:       
دريس، علم ات، علم التّ ة، تعليميّ " وهي تعني تعليميّ Didactique"حديث يقابل المصطلح الأجنبّ 

 3.دريس"وتعني "التّ ، Didaskeinغريقيّ صل الإمن الأ Didactikosو أاكتيك دية، والدّ دريسيّ عليم،التّ التّ 
 Didactikosوتعني كلمة  عليم.التّ  و فنّ أعليم على التّ  ديداكتيك ليصبح دالّاً  ةوقد تطوّر مدلول كلم

 4مك.أو أتعلّم منك وأعلّ ، أي يعلّم بعضنا بعضاً  ،منتعلّ ة: فل  كذلك في اليونانيّ 
ر في الكثير من المعاجم ذوقد ورد هذا الج "،علم" غويّ مصطلح مأخوذ من الجذر اللّ  "ةعليميّ التّ "و       
 ة، نذكر منها:العربيّ 

                                                           
)يوم دراسي(: عزّ الدّين بوشيخي، منشورات كليّة الآداب والعلوم ة الحديثة ة العربيّ ة التّعريف في الدّراسات المصطلحيّ قضيّ  -1

 .34م، ص1998، 01، سلسلة ندوات ومحاضرات، وجدة، ط24ة رقم الإنسانيّ 
أطروحة مقدّمة لنيل شهادة الدكّتوراه في العلوم، بن صحراوي  في الدّراسة العربيّة بين القدماء والمحدثين، المصطلح الصّوتّ ينظر:  -2

 .11م، ص2018بن يحي، كليّّة الآداب واللّغات، جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، الجزائر، 
 .10، ص1998، 1، محمّد البرهمي، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، المغرب، طديداكتيك النّصوص القرآنية -3
، طيب فاير سليمان، دار الأمل للطباعة والنّشر والتّوزيع، تيزي وزو، ةة، أمثلة علميّ المقاربة بالكفاءات الممارسة البيداغوجيّ -4

 .96الجزائر، د ط، د ت، ص
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من صفات الله عزّ وجلّ العليم والعالم »أنّ:  ه(711)ت لابن منظورجاء في "لسان العرب"       
من  ذي علّمه الله علماً م... وعليم على وزن فعيل من أبنية المبالغة، ويجوز أن يقال للإنسان الّ والعلّا 

علم وفقه أي تعلّم وتفقّه... ي: وتقول : عرفتُه، قال ابن برّ ءَ أعلمه علماً يالعلوم عليم ... وعلمرُ الشّ 
 ّّ ه فتعلَّمه، وفرّق سيبويه بينهما فقال: علمرُ كأذ نرُ وأعلمر كأذَنر، وعلّمتُه وعلّمه العلم وأعلمه إ

 1.» يء بمعنى عرفته وخَبَرتْهُمرُ الشّ يءَ فتعلّم... وعلم الأمر وتعلّمه: أتقنه... يجوز أن تقول تعلّ الشّ 
 عنه. يء وإتقانه والإخبارشّ لة تعني المعرفة باعليميّ التّ  ضح لنا أنّ يتّ عريف ومن خلال هذا التّ  

 : اً اصطلاح     
وتجريب وتقويم وتصحيح  ،علم إنسانّي موضوعه إعداد»ا: نّّ بأة يّ عليمالتّ  لجوندريعرّف       

 2.» ةبويّ للأنظمة التّّ ة وعيّ ة والنّ تي تتيح بلوغ الأهداف العامّ الّ  ؛ةات البيداغوجيّ الاستّاتيجيّ 
وموضوعها ، ةة البيداغوجيّ كيب بيّ عناصر الوضعيّ ة موضوعها التّّ ة تربويّ مادّ »ا أنّّ فيرى  بروسو أمّا      

 3.»ممهلاميذ قصد تيسير تعلّ ات أو المشكلات المقتّحة على التّ الأساس هو دراسة شروط إعداد الوضعيّ 
 فهي شقٌّ  ،سدرية موضوعه التّ بيّ من علم التّّ  اً جزء عدّهاة فقد الفلسفيّ  هفي موسوعت لالاندا أمّ       

 4دريس بمختلف طرائقه.عه التّ و موض ،البيداغوجيا تأو مكوّن من مكوّنا
اته، ولأشكال تنظيم مواقف التعلّم دريس وتقنيّ ة لطرق التّ راسة العلميّ الدّ » بأنّّا: يجد الدّرّ محمّ وعرفّها      
، سواء على المستوى رة مؤسسيّاً قصد بلوغ الأهداف المسطّ  ؛ةعليميّ سة التّ لميذ في المؤسّ يخضع لها التّ  تيالّ 

 ،اهاتوالاتجّ  ،والقدرات ،والكفاّت ،، وتحقيق لديه المعارفأو الحركيّ  يّ أو الحسّ  أو الوجدانيّ  العقليّ 

                                                           
 .417، مادة)علم(، ص12م، مج1993، 3، ابن منظور، دار صادر، بيروت، لبنان، طلسان العرب -1
، عبد اللّطيف الفارابي وآخرون، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار ات البيداغوجيا والدّيداكتيكمعجم علوم التّّبية، مصطلح -2

 .68، ص10-9م، ع1994البيضاء، المغرب، 
والدّراسات، ، نور الدّين أحمد قايد، حكيمة سبيعي، مجلّة الواحات للبحوث ةوالتّّبيّ  البيداغوجيّ  ة وعلاقتها بالأداءعليميّ التّ -3

 .36م، ص2010، 8ع
م، 2001، 2، أندريه لالاند، تعريب: خليل أحمد خليل، منشورات عويدات، بيروت، لبنان، طةموسوعة لالاند الفلسفيّ ينظر: -4

 .276الملحق، ص
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لة في ة المتمثّ بويّ ن التّّ قدرات المكوّ »ا: ة على أنّّ العربيّ غة ة في منهاج اللّ عليميّ وقد ورد تعريف التّ 1.»م والقي
 2.» دريسمه في طرائق التّ سها، وتحكّ تي يدرّ ة الّ م، وسيطرته على المادّ معرفته من يعلّ 

 مصطلح "اللّغة":-2.1

... اللّغة من لغا، لغو، واللّغة » هه(:170)تالخليل بن أحمد الفراهيديّ نبدأ بتعريف  :لغةً        
: وجلّ  ، يعني: اختلاط الكلام في الباطل، وقوله عزّ اختلاف الكلام في معنى واحد، ولغا يلغو لغواً 

ذِينَ كَفَرُواْ لَا الَوَقاَلَ ﴿ ، وقوله تعالى:3﴾كِرَاما  بِاللَّغْوِ مَرُّواْ  لزُّورَ وَإِذَا مَرُّواْ وَالذِينَ لَا يَشْهَدُونَ اَ ﴿
 5.»وا المسلميّطيعني: رفع الصّوت بالكلام ليغلّ ، 4﴾لْغَوْاْ فِيهِ لَعَلَّكُمْ تَ غْلِبُونَ الْقُرْءَانِ وَ اَ تَسْمَعُواْ لََِٰذَا 

، السّقط، وما لا يعتدّ به من الفعل الثّلاثي لغا، اللّغو واللّغا»ه( 395)تابن فارسواللّغة عند       
ُ بِاللَّغْوِ في أَيْْاَنِكُمْ وَ لاَّ ي ُ ﴿من كلام وغيره، وما لا يحصل منه فائدة ولا نفع، قال الله تعالى:  اخِذكُُمُ اللََّّ

ُ غَفُورٌ حَلِيمٌ وَ اخِذكُُم بِاَ كَسَبَتْ قُ لُوبُكُمْ و وَلََٰكِن يُ  ومن هذا التّعريف 7.» أي مالم تعقده قلوبكم ،6﴾اللََّّ
 غير مألوف وغير مفهوم.  تعني كلاماً  غويّ  لنا أنّ اللّغة في مفهومها اللّ يتبيّّ 

راب: أكثر منه، وألغير ويقال أيضا لغا به، يلغا لغا، لهج به، ولغا بالشّ »في الصّحاح: وورد      
غة الشيء: أبطلته... لغا: لغا يلغو لغوا، أي قال باطلا، يقال: لغوت باليميّ، واللّغا: الصّوت، اللّ 

 8.» سبة إليها لغويّ أصلها لغي أو لغو، والهاء عو ، وجمعها لغى ولغات أيضا، وبالنّ 

                                                           
 م.2011، محمّد الدّريّح، مجلّة التّدريس، يناير عودة إلى تعريف الدّيداكتيك أو علم التّدريس كعلم مستقلّ -1
، 1، مكتبة الرّشاد والنّشر، الجزائر، ط نبيّةولد ال يوسف، حببب بوزوادة، ةطبيقيّ ات التّ سانيّ ة في ضوء اللّ تعليميّة اللّغة العربيّ  -2

 .67م، ص2020
 .72سورة الفرقان، الآية  -3
   .26سورة فصّلت، الآية  -4
، 4م، مادة )لغا(، ج2003، 1ة، بيروت، طهنداوي، دار الكتب العلميّ ، تح: عبد الحميد ، الخليل بن أحمد الفراهيديّ لعينا -5

 .92ص
 .225 سورة البقرة، الآية -6
 .256ص ، مادة )لغا(،5م، ج1979، ابن فارس، تح: عبد السّلام هارون، دار الفكر، د ط، مقاييس اللّغة -7
 .248، ص4العلم للملاييّ، بيروت، لبنان، ط، تح: أحمد عبد الغفور عطاّر، دار اسماعيل الجوهريّ  الصّحاح، -8
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تجسّد حقيقة خصائصها،  واللّسان والتّكلّم، وهي معان  : الصّوت إذن، فاللّغة تحمل في معناها اللّغويّ     
 ة، ألا وهي التّعبير عن الأغرا .ووظيفتها الأساسيّ 

 بها كل قوم أصوات يعبّر » هه( بأنّّا:392)تابن جنّ من أدقّ مفاهيم اللّغة، ما جاء به  :اصطلاحاً     
  نستشفّ ما يأتي:ومن تعريف ابن جنّي 1.» عن أغراضهم

 قوله: اللّغة أصوات. الطبّيعة الصّوتية للّغة في -          

 لتحقيق الحاجات والأغرا . تّواصلة هي: الإنّ وظيفة اللّغة الأساسيّ  -          

 إنّ لكلّ قوم لغة تخصّهم. -          

 اللّغة. ةة، فهو إذن يلغي فرديّ إنّ اللّغة ظاهرة اجتماعيّ  -          

نّ اللّغة في التّعارف هي عبارة المتكلّم عن مقصوده، إ»: في مقدّمته هه(808)ت ابن خلدون يقولو      
أن تصير ملكة متقرّرة في العضو  ناشئ عن القصد بإفادة الكلام، فلا بدّ  وتلك العبارة فعل لسانيّ 

قوله: "عبارة  ابن خلدونف فلقد وظّ 2.» الفاعل لها، وهو اللّسان، وهو في كلّ أمّة بحسب اصطلاحاتهم
أي اعتبرها وسيلة لإيصال ما يقصده ويريده  ؛للّغة المتكلّم عن مقصوده" ليشير إلى الجانب الوظيفيّ 

ة المتكلم. وقصد بقوله: "بحسب اصطلاحاتهم": أنّ لكلّ قوم لغة خاصّة بهم. واللّغة ظاهرة اجتماعيّ 
 في كلّ أمّة بحسب اصطلاحاتهم". ، وهذا واضح في قوله: "وهوابن خلدونعند 

ة عند المتكلّميّ بلغة ما، لتكوين وفهم ملكة فطريّ »فقد عرّف اللّغة بأنّّا  تشومسكيأمّا       
ة زوّد بها كلّ طفل عند ولادته، يمكنه من خلالها وهذا التّعريف يشير إلى أنّ اللّغة ملكة فطريّ 3.»جمل

من الآن فصاعداً، سأعدّ اللّغة مجموعة » المتكلّميّ. كما يعرفّها في قول آخر:التّواصل مع غيره من 
متناهية أو غير متناهية من الجمل، كلّ جملة محدودة الطّول، ومتكوّنة من مجموعة محدودة من 

                                                           
  .34، ص2ج م،1999، 4ة للكتاب، طد علي النجار، الهيئة المصريّ ، ابن جنّي، تح: محمّ لخصائصا -1
 .484صد.ت، ، 1الهيثم، القاهرة، مصر، طابن ، ابن خلدون، دار المقدّمة -2
3

 .24م، ص1988النّجار، بير الموصل للطبّاعة والنّشر، ، نادية رمضان للّغة وعلم اللّغة قديْاً وحديثاً ا -
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ة، ولكنّه مزيّ ة الرّ بيعيّ غة، ولا الطّ ة للّ واصليّ الوظيفة التّ  يتشومسكوفي هذا التعّريف، لم يذكر فيه 1.»العناصر
ضيّ ة، وإمكانيّ شدّد على خصائصها البنيويّ   ة محضة.       ة دراستها من وجهة رّ

 مصطلح "العربيّة": -3.1

"عرب" الّتي تشير إلى هؤلاء القوم ثمّ نقلر من  العربيّة" جاءت بالصّيغة المشتقّة من لفظة" لغةً:       
 ة إلى الدّلالات الآتية: دلالتها اللّغويّ 

ة فإنّّا تشبّب العقل، وتزيد في تعلّموا العربيّ » قوله: -رضي الله عنه-عمر بن الخطاب ينسب إلى  -
 3ة اللّغة الفصيحة لا سيما لغة البوادي.والمراد بالعربيّ 2،«المروءة

ه( حيّ 60)ت معاويةه( و68)تعبد الله بن عباسه حكم بيّ أنّ كعب الأحبار ونقل عن  -
ئَةٍ ...﴿ اختلفا في فهم قوله تعالى: ة فأنتم أمّا العربيّ » فقال لهما: ،4﴾... وَجَدَهَا تَ غْرُبُ في عَيْنٍ حمَِ

ة للإشارة وهنا ارتقى مصطلح العربيّ ، 5«أعلم بها، وأمّا أنا فأجد الشّمس في التّوراة تغرب في ماء وطيّ
.يتعلّق باللّغة العربيّ إلى العلم الّذي يتناول الحديث عمّا                         6ة من خصائص وسمات 

 ه(:370)ت  الأزهريّ ، قال ة للنّحو العربيّ ثّم تطوّر مدلولها فصارت تدلّ على المبادئ الأوّليّ  -
  7«. ة، وقال للنّاس: انحوا نحوه، فسمّي نحواً وضع وجوه العربيّ  أبا الأسود الدّؤلّ وبلغنا أنّ »

وتدوم، ولا عجب،  هي اللّغة الّتي قُدّ ر لها بفضل الله عزّ وجلّ أن تستمرّ  ةاللّغة العربيّ  :اصطلاحاً      
 ,لذكِّْرَ وَإِنََّّ لَهُ إِنََّّ نََْنُ نَ زَّلْنَا اَ ﴿ ين، قال تعالى:فهي لغة القرآن الكريم، حفظر بحفظه إلى يوم الدّ 

                                                           
 .09م، ص2005، 2ة، الجزائر، ط، أحمد مومن، ديوان المطبوعات الجامعيّ اللّسانيات: النّشأة والتّطوّر -1
 .13، تح: محمّد أبو الفضل ابراهيم، دار المعارف، مصر، صالزبّيديّ  ين،ين واللّغويّ طبقات النّحويّ  -2
 .33بن صحراوي بن يحي، ص في الدّراسة العربيّة بين القدماء والمحدثين، المصطلح الصّوتّ  -3
 .86الكهف، الآية  -4
ه(، نشره: برجشتّاسر، مكتبة 833)ت)شمس الدّين أبو الخير محمّد بن محمّد( ابن الجزريّ  غاية النّهاية في طبقات القراّء، -5

  .2/303 م،1993 الخانجي،
 .33ص في الدّراسة العربيّة بين القدماء والمحدثين، المصطلح الصّوتّ  -6
، م2006، 1ة، لبنان، ط، تح: أحمد عبد الرّحمن مخيصر، منشورات محمّد علي بيضون، دار الكتب العلميّ الأزهريّ ، ذيب اللّغةته -7
1/735. 
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 بقاع م بها المسلمون في شتّ ة يتكلّ  أنّّا لغة عالميّ إلّا  ،ة لغة العرب قاطبةالعربيّ غة اللّ  ومع أنّ 1،﴾ فِظوُنَ لَحَ   َٰ 
 مناسباتهم، ة منذ الأزل لغة الفصحاء والبلغاء والخطباء يتباهون فيها في شتّ غة العربيّ لّ العالم ، فقد كانر ال

خلال منابرهم، ومع سطوع فجر ة من ة والبيانيّ عند اعتلاء المنابر، حيث تظهر القدرة البلاغيّ  وخصوصاً 
أ المنزلة الأرفع الازدهار بل واستطاعر أن تتبوّ  استمرّ  ؛الإسلام والقضاء على الجهل والكفر والعصيان

ذي ملاءمة العصر الّ والأسمى، حيث تمكّنر من  مواكبة كافةّ العصور والسّبب مرونتها وقدرتها على 
  .ناعصر لالمكانة الواسعة إلى أن وصلر  وجلّ  يعيش فيه، فأخذت بفضل الله عزّ 

، وذلهك "ةهاميّ غهات السّ اللّ "عرفهر باسهم مجموعهة  تيالهّ  ةغهات القديمة ههي إحهدى اللّ غهة العربيهّ واللّ        
الجزيهزة  هتهه في غهرب آسهيا وجنوبهها حيهث شهبههو وذريّ  ذي اسهتقرّ لام، الهّ نسهبة إلى سهام بهن نهوح عليهه السهّ 

ة أن غة العربيّ اسهتطاعر اللّ  ة.ة، الحبشهيّ ة، البابليّ بطيّ ة، النّ الكنعانيّ  :ةهاميّ غهات السّ ة. ومهن ههذه اللّ العربيهّ 
حيهث  2،خهور هنها وهناكعلهى الصّ  ة بعهض الآثهار المنحوتهغهات إلّا تبقى، في حيّ لم يبهق مهن تلهك اللّ 

غهات، وفيهها ظاههرة الإعهراب ونظامهه الكامهل، الأصهوات مها ليهس في غيرهها مهن اللّ ة مهن تحهوي العربيّ 
ارسهون أنّها كانهر د لنها الدّ هة، يؤكهّ غويّ لّ الواههر ظّ الكسهير، وغهير ذلهك مهن وفيهها صيهغ كثهيرة لجمهوع التّ 

 3.ة المعروفهة لنها الآنهاميّ السّ غهات اللّ  هتي انحهدرت منهها كلّ ة الأولى الّ هاميّ سهائدة في السّ 

غهة ، فههي اللّ غهة الأمّ غهات إلى اللّ أقهرب اللّ  ، وتعهدّ غهات عمهراً مهن أطهول اللّ  ة تعهدّ غهة العربيهّ واللّ        
ة زادهها الله كرامهة وعهزّ  هب لهها البقهاء دون تحريهف قبهل الإسهلام، ثمّ ت  وكُ  ،تي حافظهر علهى بنيتههاالوحيهدة الهّ 

عايهة ها أهلهها فليسهر هنالهك لغهة نالهر مهن الرّ بهعهني  واختارهها لغهة لكتابهه العزيهز، وحفظهر بحفظهه، ثمّ 
 4.ةغهة العربيّ ذي تملكهه اللّ اث الهّ ة، وليسهر هنالهك لغهة تملهك الهتّّ مها نالهر العربيهّ  هتمهام والبحهث مثلوالا

                                                           
 .09سورة الحجر، الآية  -1
د، مكتبة ابن سيناء للنّشر والتّوزيع، مصر الجديدة، القاهرة، يّ ، غنيم، كارم السّ ة الحديثةوالصّحوة العلميّ ة اللّغة العربيّ ينظر:  -2

 .01ص
 .33م، ص1965ة، القاهرة، مصر، ، أنيس ابراهيم، مكتبة الأنجلو مصريّ ةاللّهجات العربيّ ينظر:  -3
، 56، ص1م، ط2006عكاشة محمود، دار النّاشر للجامعات، القاهرة، ، ةفي اللّغة العربيّ  علم اللّغة، مدخل نظريّ ينظر: -4

57. 
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، كمها لألفاظهها كيهبّ والتّّ  حهويّ والنّ  هرفيّ والصّ  هوتيّ ة لهها نظامهها الصّ ة حيهّ ة لغهة إنسهانيّ غهة العربيهّ واللّ         
، سهواء لحنهاً  المتكامهل يعهدّ  غهويّ ظهام اللّ خهروج عهن ههذا النّ  كلّ   وقهد رأى العلمهاء أنّ  بها،هة ا الخاصّ تهدلالا

 فظهة في غهير موضعهها، أم في مخالفهة أيّ الخهروج بخلهط الهكلام بلغهة أخهرى، أم باسهتعمال اللّ أكان ههذا 
 1.ةغهات الإنسهانيّ زهها عهن غيرهها مهن اللّ هتي يميّ الّ  غهويّ اللّ  نّامهن عناصهر كيا عنصهر أساسهيّ 

ه مهن بهيّ ة، وههو المنهزّ أههل الجنهّ سهان كلام ههذا اللّ  »في ديهوان الأدب:  ه(339)ت الفارابيقهال      
يستشنع، فبنى مباني باين ها يسهتهجن أو ب مّ خسيسهة، والمههذّ  نقيصهة، والمعلهى مهن كلّ  الألسهنة مهن كلّ 

ه بهه، فلهم يجمهع بهيّ حركهة وسهكون حهلّا  غهات مهن إعهراب أوجهده االله لهه، وإليهف بهيّجميهع اللّ بها 
مها، أو يشهنع بهطهق يهن، ولم يهلاق بهيّ حرفهيّ لا يأتلفهان، ولا يعهذب النّ كهيّ متضادّ متحرّ سهاكنيّ أو 

همع، كالغهيّ مهع الحهاء، والقهاف مهع الهكاف، والحهرف المطبهق السّ  غمهة، وحهسّ ذلهك منهمها في جهرس النّ 
هاكنة مهع الكسهرة وات لهمها، والهواو السّ هاد في أخهالضّ مع هاد الصّ ، و فتعهالمهع غهير المطبهق، مثهل تهاء الا

 2.»هكل لا تحصهىمهة قبلهها، في خهلال كثهيرة مهن ههذا الشّ اكنة مهع الضّ قبلهها واليهاء السهّ 

ن الكهريم، حيث جاء آة مولهد آلاف المصطلحهات بعهد نهزول القهر غهة العربيهّ وقهد شههدت اللّ         
مهن نقهل الكثهير مهن ألفهاظ  ه اسهتعمل لغة موجودة بالفعل، فكان لا بهدّ ولكنّ الإسهلام بحضارة جديدة، 

غهة القصهد إلى مهكان مها، وفي في أصهل اللّ  لحهجّ : "اغهة بمدلولاتهها القديمهة إلى مدلهولات جديهدة، فمثهلاً اللّ 
 3."رع ههو أداء المناسهك المعروفةالشهّ 

أفضهل الهكلام بعهد القهرآن صلى الله عليه وسلم ، أفصهح الخلهق أجمعهيّ، صهارت أحاديثهه صلى الله عليه وسلم  دمحمّ نها ء نبيّ يوبمج     
:  تٍّ سِ بِ   اءِ يَ بِ نْ الْأَ  ىعل تُ لْ ضِّ فُ »: قال صلى الله عليه وسلم دمحمّ  بّ النّ عهن  -رضهي الله عنهه -الكهريم، عهن أبي هريهرة

ا، دَ جِ سْ مَ ا وَ  ورَ هُ طَ  ضُ رْ  الْأَ لِ  تْ لَ عِ جُ ، وَ  مُ ائِ نَ غَ  الْ لِ تْ لَّ حِ أُ ، وَ بِ عْ لرُّ باِ  تُ رْ صِ ، ونُ مِ لِ كَ الْ  مِعَ اوَ جَ  ي تُ طِ عْ أُ 

                                                           
 .25م، ص1998هه/1418، 05، معروف نايف، دار النّفائس، بيروت، ط ة وطرائق تدريسهاخصائص العربيّ  ينظر:-1
 . 198، ص1ه، ط1423عادة، مصر، ، معرفة خصائص اللّغة، السّيوطي، مطبعة السّ ة وأنواعهاغة العربيّ المزهر في علوم اللّ  -2
 .43، ص1هه، ج1423، باب عيوب البيان، الجاحظ، دار ومكتبة الهلال، بيروت، البيان والتّبيينينظر: -3
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هحر ه بالسّ سهول الكهريم علهى البيهان والفصاحهة وشهبهّ وأثهنى الرّ 1.»ونيُّ بِ  النَّ بي  مَ تِ خُ ، وَ ةً افَّ كَ   قِ لْ خَ لْ لِ  تُ لْ سِ رْ أُ وَ 
 2.»ةً مَ كْ حِ  رِ عْ شِّ ال نَ مِ  نَّ إِ وَ  سِحْراً،  انِ يَ ب َ لْ اَ  نَ مِ  نَّ إِ »: صلى الله عليه وسلم ل اللَّّ رس و لمها يفعلهه بالقلهوب، قهال 

، ناً  بيّ قوًّ  ين إثيراً لدّ وا قلُ ر في العقل والخُ غة يؤثّ اعتياد اللّ  اعلم أنّ  » الله: هرحم (هه728)ابن تيميةقال 
والخلق، ين دّ ابعيّ، ومشابهتهم تزيد العقل والحابة والتّ ة من الصّ في مشابهة صدر هذه الأمّ  ر أيضاً ويؤثّ 

ة فر ، ولا نّ فهم الكتاب والسّ  ين، ومعرفتها فر  واجب، فإنّ ة من الدّ غة العربيّ نفس اللّ  فإنّ  يضاً أو 
 ه(751)تم الجوزيةابن القيّ وقال 3.»فهو واجب إلّا بهالواجب  ة، وما لا يتمّ غة العربيّ  بفهم اللّ يفهم إلّا 

وعلم البيان،  ةغة وعلم العربيّ العرب، فعرف علم اللّ ا يعرف فضل القرآن من عرف كلام وإنمّ  » رحمه الله:
 4.»ونظر في أشعار العرب وخطبها ومقالاتها في مواطن افتخارها ورسائلها

 يلي:  ة ماغة العربيّ ومن ميزات وخصائص اللّ       

 اسخة.ة الرّ ماويّ لغة القرآن الكريم الكتاب الحاوي للعقيدة السّ  -

 والحضارة.قافة ين والثّ غة الدّ ل -

 تي تشمل على هذا الحرف.غة الوحيدة في العالم الّ اد، اللّ لغة الضّ  -

 غات.حيث لا توجد في كثير من اللّ  ،ا تحتوي على صيغة المثنّى من خصائصها أنّّ  -

                                                           
، رقم 1، بيروت، ج، أبو مسلم بن الحجّاج، تح: محمّد فؤاد عبد الباقي، دار إحياء التّّاث العربيّ المسند الصّحيح المختصر -1

 .371، ص523الحديث 
 .441، ص2215، رقم الحديث 1، الألباني، المكتب الإسلامي، بيروت، جلجامع الصّغير وزياداتهصحيح ا -2
، ابن تيمية أحمد بن عبد الحليم، تح: عصام فارس الحرستاني، ومحمّد ابراهيم الزّغلي، دار الجيل، اقتضاء الصّراط المستقيم -3

 .221م، ص1993ه/1413، 1بيروت، ط
 .07ة، بيروت، ص، ابن قيّم الجوزية، دار الكتب العلميّ المشوّق إلى علوم القرآن وعلم البيانالفوائد  -4
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الأمر:  المضارع: يرجع، ع،رج :الماضي :سبيل المثال فعلى :ة على جذور متناسقةة مبنيّ غة العربيّ للّ ا -
 ،Dueالمضارع:، Back:على سبيل المثال: الماضي ،ةنجليزيّ غات الأخرى مثل الإبعكس اللّ  .ارجع

 ة.غة العربيّ كلمات تختلف عن بعضها البعض بعكس اللّ فهي   referالأمر:

 ة وظيفةغة العربيّ ة، وللأصوات في اللّ غة العربيّ  في اللّ هذه الوظيفة إلّا  روليس» ة:وتيّ الخصائص الصّ  -
، كما نلاحظ في: غاب، ءة، على سبيل المثال: الغيّ تفيد معنى الاستتار والغيبة والخفاوقيمة تعبيريّ ة بيانيّ 

 1.»...والجيم تفيد معنى الجمع: جمل، جمد، جمر، وهكذا .غار، غاص، غال، غام
بل مجتمعات مشتّكات، كما يعيش  ؛ة لا تعيش فرادى منعزلاتغة العربيّ الكلمات في اللّ » الاشتقاق: -

كتب،   :تها ومعناهاالعرب في أسر وقبائل، وللكلمة جسم وروح، ولها نسب تلتقي مع مثيلاتها في مادّ 
 2.» وجزء من أصواتها ،كاتب، مكتوب، كتابة، كتاب، فتشتّك هذه الكلمات في مقدار من حروفها

 أمر لا يوجد في لغات أخرى.ة الإعراب، وهذا غة العربيّ الإعراب: من خصائص اللّ  -
ويقول  ،» ِ ملِ كَ لْ اَ  عَ امِ وَ جَ  يتُ وتِ أُ » :صلى الله عليه وسلم سولالرّ ة، يقول غة العربيّ الإيجاز: وهو صفة واضحة في اللّ  -

 3ة إيجاز على أنواع...غة العربيّ ففي اللّ  ،»ودلّ  خير الكلام ما قلّ »، و»يجازالبلاغة الإ» العرب:
فهناك  مفردة دلالة أو معنى يختلف عن الآخر، مفرداتها كثيرة، ولكلّ سعتها بكثرة المفردات: يعني  -

 ،هفةع، والأسف، واللّ ز ، والوجد، والكآبة، والججن، والغمّ رح، والشّ قة للحزن كالأسى والمعان عدّ 
  ت.فاة بكثرة المتّادفات في الأسماء والصّ غة العربيّ وأيضا سعة اللّ  والحسرة.

 : العربيّةتعليميّة اللّغة  -4.1

 العلم الّذي يدرسهي  كالآتي:  ةغة العربيّ ة اللّ ريعة، يمكن تحديد مفهوم تعليميّ بهذه الإضاءة السّ         
نة، قصد ة معيّ مها خلال مرحلة دراسيّ ة وتعلّ غة العربيّ ة اللّ ة بتعليم مادّ ات الخاصّ قنيّ رق والتّ مجموعة الطّ 

                                                           
 ،مركز أبحاث فقه المعاملات الإسلاميّ مجلّة الاقتصاد الإسلاميّ العالميّة،  ليم،سّ ال، فرحان ة ومكانتها بين اللّغاتاللّغة العربيّ  -1

، المجلّد   .  04صم، 2014فبراير  28، 21، العدد 2014سورّ
 .05نفسه، ص -2
 .11، 10نفسه، ص -3
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ات ة، وفق ما تقتضيه الوضعيّ ة وظيفيّ ة واستعمالها بكيفيّ المهارات الفرديّ لميذ واكتسابه تنمية معارف التّ 
دة، لميذ باعتماد مناهج محدّ م بالتّ يجمع المعلّ  م وتفاعليّ إطار منظّ  في هذا يتمّ  ة، كلّ واصليّ التّ  واقفوالم

 1مها.ة وتعلّ غة العربيّ رة لتعليم اللّ ة كفيلة بتحقيق الأهداف المسطّ وطرائق تدريسيّ 

ات مختلف وضعيّ  في استثمارهاميّ بكفاءة يمكنهم ة، هو تزويد المتعلّ غة العربيّ والهدف الأسمى لتعليم اللّ 
ة ماذج الأدبيّ ة يقتصر على معرفة النّ غة العربيّ ، فلم يعد المطلوب من تعليم اللّ والكتابيّ  فهيّ واصل الشّ التّ 

لميذ ة فحسب، بل جعل التّ رفيّ ة والصّ حويّ القواعد النّ وع، ولا معرفة والنّ  وبلاغتها مهما كان المستوى
 .أو الكتابيّ  فهيّ على المستوى الشّ  ءيبلغ أعلى مستوى في الفهم والإدراك واستعمال المعرفة، سوا

 

 :"البيداغوجيامصطلح ".2
عهد الإغريق،  في فل، فالمربّي وجيه للطّ تعني القيادة والتّ ( Pédagogie) هي من أصل يونانيّ  ةً:لغ      

 2،معلّماً  لى المعلّميّ، ولم يكن البيداغوجيّ إفل في طريقه ذي يرافق الطّ خص والخادم الّ كان ذلك الشّ 
والأخذ بأيديهم  ،زهةكوين أو النّ المكلّف بمراقبة الأطفال ومرافقتهم في خروجهم للتّ  ، فهوياً إنّما كان مربّ 
 :وتعني Péda :يّ همامن شقّ  في الأصل اليونانيّ تتكوّن  غويّ ومن حيث الاشتقاق اللّ  .ومصاحبتهم

هي كلمة من أصل  وفي تعريف آخر لها: وجيه.وكذا التّ  ،ياقةوالسّ  ،ادةالقيّ  :وتعني Gogéو، فلالطّ 
بية، وعند جمع المقطعيّ علم التّّ  :وتعني Gogéو، فلالطّ  :وتعني Péda :ن من مقطعيّ همايوناني، تتكوّ 

(Pédagogie يصبح ) ّعرفّهافقد  جميل حمداويا أمّ 3فل.المعنى الكامل للمصطلح هو علم تربية الط :
 ،وإطيره ،شاملا بتأديبه فل تهذيباً تهذيب الطّ  :ةغويّ ( في دلالاتها اللّ Pédagogieالبيداغوجية )»

                                                           
، دراسة وتقديم لدى تلاميذ الثاّلثة متوسّط، مدينة جيجل يّ غير الصّفّ  تعليميّة اللّغة العربيّة من خلال النّشاط المدرسيّ ينظر: -1

 م.    2010/2011سطيف، أنموذجاً، مذكرةّ ماجيستّ، جامعة فرحات عبّاس، 
 .10م، ص2005/2006، كمال عبد الّلّ، وعبد الّلّ قلّي، الجزائر، مدخل إلى علوم التّّبيّةينظر:  -2
العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة،  ة، رحيمة شرقي، بوسماحة نجاة، مجلّ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التّعليميّةينظر:  -3

 . 53م، ص2011جوان  30، 04ورقلة، الجزائر، العدد 
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عليم التّ  ة أو فنّ بية العامّ على التّّ  وتدلّ أيضاً  ،م إلى المدرسةذي يرافق المتعلّ وتربيته، وقد تعني الّ  ،وتكوينه
  1.» أديبأو فنّ التّ 

وعلم  ،فسبية تستعير مفاهيم من علم النّ ة للتّّ ة تطبيقيّ نظريّ  يْيل دور كايمإ : اعتبرهااً اصطلاح      
، بل في هذا كلّه اً ، ولا تقنية، ولا فلسفة، ولا فنّ ليسر علماً » أنّّا: إلى وبيرأباروني وذهب  الاجتماع.

 2.» ةمنطقيّ  فصلاتمنظمّ وفق تم

والأنشطة  ،هات الأفعالفكير في أهداف وتوجّ قوامه التّ  حقل معرفيّ »: اوهنالك من يراها أنّّ       
يتكوّن من  نشاط عمليّ »أنّّا: و  .» اشدفل والرّ عليم على الطّ بية والتّ المطلوب مارستها في وضعية التّّ 

عريفان تّ ال، وهذان 3» ميّ داخل الفصلتي ينجزها كلّ من المدرّس والمتعلّ والأفعال الّ  ،مجموعة الممارسات
 وما هو مارسة وتطبيق داخل حقلها.، البيداغوجيامييز بيّ ما هو نظريّ في الأخيران مفيدان في التّ 

البيداغوجيا هو علم مرتبط بالتّعليميّة ارتباطاً وثيقاً، فكلاهما ضمن  :ة والبيداغوجياعليميّ الفرق بين التّ  
دائرة علم التّّبية، فالأوّل علمٌ تربويّ غير مختصّ وشامل يهتمّ بإشكالات، وقضاّ أهداف التّعليم داخل 

على  اً ا تقوم أساسة إنمّ عليميّ التّ  إلى أنّ  علي تعويناتذهب  حيز الدّراسة، أمّا الثاّني علم مختصّ.
يكولوجيا الى "من السّ  في كتابه فرانسو تيستوة، ويستدلّ على ذلك بقول جريبيّ البيداغوجيا التّ 
حسب -ا ينبغي لدرجة أنّّ  ؛ة وغنًى ز في المواقع بخصوصيّ ة تتميّ ة البيداغوجيّ الوضعيّ  إنّ » البيداغوجيا":

ة وحدها قادرة جريبيّ البيداغوجيا التّ  فإنّ ؛ ة مكنة، وبتعبير آخركثر تجريبيّ بأ دارتهامعالجتها وإ -بياجيه
ة، فقد كان الانتقال في عليميّ ة هي أصل التّ جريبيّ البيداغوجيا التّ  نّ ، ذلك لأ4» ةعليميّ س التّ على أن تؤسّ 

                                                           
للدّراسات والأبحاث،  جميل الحمداوي، منشورات المركز المتوسّطيّ  العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة )التّخطيط، التّدبير، التّقويم(، -1

 .15م، ص20221، 03، ط، النّاظور، المغرب74سلسلة ملفّات تكوينيّة، رقم 
 .29م، ص2010، 01، الحسن اللّحية، منشورات المعرفة، الرّباط، المغرب، طبيداغوجيا الإدماجينظر:  -2
 .29نفسه، ص -3
"، حول " تعليميّة الموادّ في النّظام الجامعيّ  ، تعوينات علي، مداخلة صمن الملتقى الوطنيّ التّعليميّة والبيداغوجيا في التّعليم العالّ  -4

 .07، ص2010مخبر تطوير الممارسات النّفسيّة والتّّبويةّ، الجزائر، أفريل 
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هذا  ة، غير أنّ عليميّ فس إلى البيداغوجيا، ومنها إلى التّ فس، ومن علم النّ البداية من الفلسفة إلى علم النّ 
 تي بينهما.ة الّ داخل الحاصل بيّ هذين الحقليّ المعروفيّ، ويثبر العلاقة الجدليّ لا يلغي التّ 

 

  "اتاللّسانيّ مصطلح ". 3

 :"اللّسانمصطلح " -1.3

ر يذكّ  سان: ما ينطق به،اللّ »في معجم العيّ، فقال:  "ساناللّ "هه( 170)ت الخليل: ذكر لغةً        
 :وجلّ  ذكير...واللّسان: الكلام من قوله عزّ أنيث في عدده، والألسنة في التّ بيان التّ ث، والألسن ويؤنّ 

 2.»1﴾هِ...لاَّ بلِِسَانِ قَ وْمِ اِ  أَرْسَلْنَا مِنْ رَسُولٍ  آوَمَ ﴿

ون أصل صحيح واحد، يّ والنّ م والسّ لسن: اللّا »هه(: 395)ت لابن فارس "غةاللّ  اييسمق"وفي 
والجمع  ،رسان، معروف، وهو مذكّ للّ ا على طول لطيف غير بائن، في عضو أو غيره، من ذلك: يدلّ 

 ، إذا أخذته بلسانك. قال طرفة:تهألسن، فإذا كثر فهي ألسنة، ويقال ألسن

 رمُ ن غُ و  هُ وْ بم َ  رُ سْ  لَ ني  نَّ إ     ***ا   هَ نهُ س  لْ  أَ ني  نُ س  لْ ا تهَ ذَ إ  وَ                     

 ث حينئذ، قال )أي: الأعشى(:سان فيؤنّ سالة عن اللّ بالرّ  وقد يعبّر 

ّ إ               3.» رُ خَ  سَ لَا ا وَ يهَ ف   بَ جَ  عَ لَا  وَ لْ عَ  نْ م  ***   ا    به َ  ر  سَ  أُ لَا  انٌ سَ  ل  ني  تْ تهَ  أَ ني 

                                                           
 .04سورة إبراهيم، الآية  -1
، 4ج، ه1424م/ 2003، 1ة بيروت، ط، تح: عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلميّ ، الخليل بن أحمد الفراهيديّ العين -2

 .84ص
 .247، 246، ص5، ابن فارس، مجمقاييس اللّغة -3
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ل في نظام مسجّ » :وسيردي سوس يناندفردنسان. فهو حسب دت تعريفات اللّ تعدّ  :اصطلاحاً       
جزء »: ورد قدّ أحمد محمّ وهو حسب 1.» ظات لا متناهية وفهمهاين من إنتاج لفاكرة المشتّكة، يمكّ الذّ 

 متعارفاً  ل نظاماً مكتسب، ويشكّ  وعرفيّ  الواسع، وهو اجتماعيّ  غة بمعناها الإنسانيّ ق من اللّ  متحقّ معيّّ 
نخلص إلى  ا سبقمّ  2.» سان الفرنسيّ واللّ  ،سان العربيّ دة، مثال ذلك: اللّ ة محدّ عليه داخل جماعة إنسانيّ 

قال ، ة واحدةجميع الأفراد المنتميّ تحر جناح أسرة لسانيّ  صّ ة، تخسان ظاهرة اجتماعيّ اللّ  أنّ 
تٍ  يَ   َٰ لَآ لِكَ 'نِكُمْ إِنَّ في ذَ 'َٰ لوَ ألَْسِنَتِكُمْ وَأَ  فُ  َٰ رْضِ وَاخْتِلَ الَا وَ ت 'مَوَ لسَّ خَلْقُ اَ  هِ تِ    ايَ  َٰ وَمِنَ ﴿تعالى:

 3.﴾  لَمِينَ   ََٰ للِْعَ 

 :ات"مصطلح "اللّسانيّ  -2.3

في مطلع لم ظهر هذا الع ،دت علم العصرا عرين حتّ من العلماء والمفكّ  ات كثيراً شغلر اللّسانيّ        
ات س اللّسانيّ مؤسّ  م(1913-م1856)فردينان دي سوسيرويسري القرن العشرين على يد العالم السّ 

اللّغة ظاهرة  ة، هي أنّ من فكرة أساسيّ  يتناول طبيعة اللّغة ووظيفتها، انطلاقاً ذي حاول أن الّ  ،الحديثة
ة، درس اللّغة البشريةّ دراسة علميّ يالعلم الّذي »ا: بأنّّ  ديدهاتح لقد تّ . و البشر ة يشتّك فيها كلّ إنسانيّ 

ة ة، ولفظة "علم" ضروريّ والأحكام المعياريّ ة ميّ يعلزعة التّ عن النّ  بعيداً  ؛ومعاينة الوقائع ،تقوم على الوصف
قة، والانطلاق من أسس مة ومنسّ ة، هو اتبّاع طريقة منظّ ميّ لمن مستلزمات الع عريف، لأنّ في هذا التّ 

ات علم اللّسانيّ » :وفي تعريف آخر لها4.» ق منها وإثباتهاحقّ ارس التّ ات، يمكن للدّ ة وفرضيّ موضوعيّ 
 ماتجارب والمسلّ ات، والتّ أي: يقوم على الملاحظات والفرضيّ  ،ومنهجيّ  تجريبّ  موضوعيّ  استقرائيّ 

تي تعريف لها باعتبار المرحلة الّ  يزُ ا أمْ أمّ 6.» غةة للّ راسة العلّميّ الدّ »ا بأنّّ  د علي يونسمحمّ قد عرفّها و 5.»
                                                           

م، 2007، 1ة، بيروت، لبنان، ط، روبير مارتن، ترجمة: عبد القادر المهيري، مركز دراسات العربيّ اتسانيّ مدخل لفهم اللّ  -1
 .65ص

، طاتمبادئ اللّسانيّ  -2  .23، صم2008، 3، أحمد محمّد قدّور، دار الفكر، دمشق، سورّ
  .22سورة الرّوم، الآية -3
 .15، أحمد قدّور، صاتسانيّ مبادئ اللّ  -4

 09، أحمد مومن، صات: النّشأة والتّطوّراللّسانيّ   -5
 .09م، ص2004، محمد علي يوسف، دار الكتاب الجديد المتّحدة، ليبيا، مدخل إلى اللّسانيات -6
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غة تدرس في اللّ  غة، هو أنّ الوحيد لعلم اللّ  إنّ الهدف الحقيقيّ »في قوله:  سوسيرظهر فيها، فهو تعريف 
 1.» حدّ ذاتها ومن أجل ذاتها

من جميع  لاً ته أوّ سان أو مادّ ن موضوع علم اللّ يتكوّ »ا بقوله: هموضوع دي سوسيرحدّد  موضوعها:
ق وسواء تعلّ رة، عوب المتحضّ ة، أو الشّ عوب البدائيّ ، سواء منها لغة الشّ عبيراتهاة، وتغة الإنسانيّ مظاهر اللّ 

خذين بعيّ آنقصد العصور الكلاسيكية، أو عصور عهد الانحطاط، ، الأمر بالعصور المغرقة في القدم
 2،» عبير وأشكاله ...ليمة الممتازة فقط، بل جميع أصناف التّ غة السّ سبة لكلّ مرحلة، لا اللّ الاعتبار بالنّ 

، هو سان الحقّ اللّ موضوع علم تي تقوم عليها محاضرتنا، وهي أنّ ة الّ الفكرة الأساسيّ » :ويضيق قائلاً 
جريد ق أكبر قدر من التّ ة، تحقّ راسة علميّ تكون الدّ  ومن ثمّ  ،ر على النّظامه يتوفّ ات، لأنّ سانيّ موضوع اللّ 

 3.»ماسكوالتّ 

 
 :المقاربة. 4

لاثي المزيد "قارب" على وزن "مفاعلة"، جاء في معجم العيّ : المقاربة هي مصدر الفعل الثّ لغةً         
 .نوّ الدّ  ب:قرّ والتّ ، نوّ والاقتّاب الدّ  ،القربُ ضدّ البعد» هه(:170)ت يّ ديللخليل بن أحمد الفراه

 4.» ً ووسيلةوالقُربان ما تقربّرَ به الى الله تبتغي به قرُباً ...واصل بحقّ  أو قرابةالتّدنّي. التّ  :قرّبوالتّ 
 5.» نوّ، وفي الأمر هي الاقتصاد وترك المبالغةهي الدّ »المقاربةَ:  كما ورد في المعجم العربّي الأساسيّ أنّ 

                                                           
م، 1988، فرديناند سوسير، ترجمة: يوئيل يوسف عزيز، دار الكتب للطبّاعة والنّشر بير الموصل، بغداد، العراق، علم اللّغة العامّ  -1

 .253ص
 .18م، ص2008ط، .، فردينان دي سوسير، ترجمة: عبد القادر قب، إفريقيا الشّرق، المغرب، دمحاضرات في علم اللّسان العامّ  -2
 .344نفسه، ص -3
 .370، باب القاف، ص، الخليل أحمد الفراهيديّ العين -4
 .97ة والثقّافة والعلوم، صية للتّّبفيّ بتكليف من المنظمّة العربيّ ، جماعة من كبار المؤلّ الأساسيّ  المعجم العربيّ  -5
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 1،»س عليها برنامج دراسيّ المقاربة أساس نظريّ يتكوّن من مجموعة من المبادئ يتأسّ » :اصطلاحا     
  ويتّبع مقاربة معيّنة.كلَّ برنامج دراسيّ إلّا   نّ إلمفهوم المقاربة، حيث  عريف شامل وعامّ وهذا التّ 

مقاربة  أو بلوغ غاية ما، وترتبط كلّ  تهكيفية دراسة المشكل أو معالج»: ابأنّّ  كذلك  تعرَّف المقاربة     
 2.» ة للعملباستّاتيجيّ 

ة ة تربويّ نة في ضوء استّاتيجيّ مرتبط بتحقيق أهداف معيّ  ؛هة لنشاط ماة الموجّ طّ الخالمقاربة تعني إذن      
ات الفعّاليّ  ،المدخلات )المنطلقات(: ة هيتحكمها جملة من العوامل والمؤثرّات تتعلّق بثلاثة عناصر أساسيّ 

لاثة الأخيرة جاءت أكثر المفاهيمَ الثّ  حيث نلاحظ أنّ  .الوصول( يّةالمخرجات )وضع ،ات()العمليّ 
لة ، كما احتوت على بعض المفاهيم المشكّ عليميّ والتّ  بويّ زت على المقاربة في المجال التّّ وركّ  ،تفصيلاً 

 عليم سوف يتمّ ة في التّ وهي مفاهيم محوريّ  مشكلة، ،شروعموضعية، كفاءة، للمقاربة بالكفاءات مثل:  
  .تناولُها لاحقاً 

 
 
 
 

                                                           
ة فريدرش نومان س، الحسن اللّحية، مركز حقوق الناّس بمساهمة مؤسّ موسوعة الكفايات والألفاظ والمفاهيم والإصلاحات -1

 .42م، ص2006ة، فاس، المغرب، د. ط، الألمانيّ 
 .25م، ص1994، 1، عبد الكريم غريب وآخرون، سلسلة علوم التّّبية، الرّباط، المغرب، طمعجم علوم التّّبية -2
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 توطئة:

ـة إن لم يكـن هـو أهّمهـا علـى الإطـلاق، ات التّطبيقيّ ة اللّغات من أهمّ مجالات اللّسـانيّ عدّ تعليميّ ت      
 اللّغــات،" مرادفــاً لتعلـــيم طبيقـــيّ غـــة التّ ممـاّ حـدا بكثـير مـن علمــاء اللّغـــة إلى اســتعمال اصـــطلاح "علــم اللّ 

، وقوانين ــةــة وتربويّ ة واجتماعيّ وهــذا المجال يعــنى بكــلّ مــا لــه صــلة بتعلــيم اللّغــات مــن أمــور نفســيّ 
 الطّ و  البيداغوجياتالاتّجاهــات و  ، بمــا في ذلــكومبادئ

م
إعــداد المنــاهج كعينــة  رائــق المختلفــة، والوســائل الم

 غيرها.و ة، وتكوين المدرّسين، قرّرات الدّراسيّ والمــ

ة اللّغة، وهو ما يتعيّن لتعليميّ  والإجرائيّ  المعطيات والعناصر بتعالقها الإطار النّظريّ  ذهتشكّل ه       
وهنا لابدّ من الإشارة إلى الاختلاف في المنطلقات الّتي  ة.عندها في صلتها باللّغة العربيّ  علينا الوقوف

رين من الباحثين في مقاربة المنظّ  ثمةّ ف»؛ اتعليميّ تّ الة كغيرها من ة اللّغة العربيّ تّمت منها مقاربة تعليميّ 
 تهاظرية، ومتابعة نشأالمفاهيم النّ  هم تحديدم وقد استقطب اهتمام   ،ةميّ يعلعلم تكوين المعرفة، في مجال التّ 

، بويّ تّ الجديد تّ الاد مين، وروّ ي المعلّ ي معدّ مين، ومعدّ علّ المي  من معدّ ينالميدانيّ مقاربة وثمةّ  رها.وتطوّ 
قة ة، متعلّ ة تطبيقيّ جملة قضايا عمليّ  مين باحثين في تحسين أدائهم، وقد استقطب اهتمامهم جميعاً ومعلّ 

يخفى على أحد مة، ولا نيات المتقدّ اته، وتعزيزه بالتقّ اليته، وتطوير أساليبه واستاتيجيّ م وفعّ علّ بدافعية التّ 
ة، وصنع وسائل بويّ مين والأطر التّ ة من مكانة في مراكز إعداد المعلّ ة الميدانيّ ة العمليّ ميّ يعله هذه التّ ما تحتلّ 

 1.» يمعلالتّ 

 :ةة اللّغة العربيّ لتعليميّ  .الإطار النّظريّ 1

 :ة اللّغاتتعليميّ مجالات تطوّر كرونولوجيا -1.1

موع لمجغة عبارة عن هياكل ضح أن اللّ القرن العشرين، بعد أن اتّ  مع مطلعغات ة اللّ رت تعليميّ تطوّ        
 إلّا وجود للمفردة  لاه ضح أيضا أنّ مفردات من اسم وحرف وفعل وضمير وصفة ... إلخ، وبعد أن اتّ 

خ ة ترسّ غة يتم عن طريق تكوين عادات لفظيّ اكتساب اللّ  كيب، وأيضا بعد أن لوحظ أنّ داخل التّ 

                                                           
 .20، ص1م، ج2006، 1ة، بيروت، لبنان، ط، أنطوان طعمة وآخرون، دار النّهضة العربيّ ةة اللّغة العربيّ ميّ يتعل -1
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ة ة البصريّ معيّ ريقة السّ وتلتها الطّ  ،ةفهيّ ة الشّ معيّ ريقة السّ فكار ظهرت الطّ لأكرار. وبفضل هذه االتّ بواسطة 
ستعمال لابها من ايقرّ  اً وموقفيّ  لغوياًّ  ر لها سياقاً يوفّ  اكيب في قالب حواريّ زتا على تقديم التّ تان ركّ اللّ 
 .بيعيّ الطّ  غويّ اللّ 

وليس عن طريق  ،غة تكتسب بواسطة تكوين قواعداللّ  ليقول بأنّ  تشومسكيوبعدها جاء         
ت. ثمّ غاة اللّ مركز اهتمام تعليميّ الأخير م، فأصبح هذا ق للمتعلّ ر ور الخاتكوين عادات، وهنا ظهر الدّ 

والكفـاءة ، ةقافيّ ة الثّ جتماعيّ لاوالكفاءة ا، ةغويّ ذي يشمل الكفاءة اللّ واصل الّ مفهوم كفاءة التّ  ظهر
  ة.يميائيّ والكفاءة السّ  ،ةستاتيجيّ لاا

غة في يها اللّ تي تؤدّ عندما أصبحت تبحث في الوظائف الّ  آخرما ً ة تقدّ غويّ راسة اللّ قت الدّ وحقّ       
 واصليّ اه التّ تجّ لاض عن ظهور افهوم تمخّ لمغة. وهذا اللّ  توى الوظيفيّ لمحة، وهنا ظهر مفهوم احياتنا اليوميّ 

عامل مع واصل أصبح التّ بالتّ  لمتزايدهتمام الا. ونتيجة لهذا المعنىكل إلى اكيز فيه من الشّ انتقل التّ ذي الّ 
. ولقد أفضى ةالإنجازيّ ته زة على معناه أو قوّ ستعمال، فظهرت دراسات جديدة مركّ لاالخطاب في حال ا

مارين الهيكلية وتمارين إعادة لتّ ة اات جديـدة طغت على تقنيّ ظهور تقنيّ »إلى:  واصليّ التّ  الاتّجاههذا 
ة، وانتقل غراض تعليميّ لأمت ـتي صمّ ة بدل تلـك الّ قبال على استثمار الوثائق الحيّ لإستعمال، فقوي الاا

ارس وحاجياته على أهداف الدّ  الاهتمام ة، حيث انصبّ عليميّ ة التّ م في العمليّ تعلّ لمم إلى اعلّ لمكيز من االتّ 
  1.» خصّصةتمتعدّدة، أو لجماهير م غراضلأغـات ى بتدريس اللّ يسمّ ة، وظهر ما غويّ اللّ 

القضية، فهذا الميدان  غات وتعلّمها يجب ألاّ ينصرف ذهننا إلى بساطةث عن تعليم اللّ وحين نتحدّ      
  2يشتمل على عدد كبير من التّخصّصات من مثل:

 .خطيط لهاتعليم اللّغة والتّ  ✓

                                                           
، رسالة ماجستير في تعليمية اللّغات، إعداد: بدوي محمود، جامعة ة لغير النّاطقين بهاواستثماره في تدريس العربيّ مفهوم المهمّة  -1

 .17م، ص1997قسنطينة، الجزائر: ،
اسماعيل صيني، دار الغرب ة"، محمود ات في الأقطار العربيّ ، مقال من كتاب "تقدّم اللّسانيّ ة في العالم العربّ ات التّطبيقيّ اللّسانيّ  -2

 .220م، ص1987الإسلامي، الرّباط، ، 
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 تصميم البحوث فيها.و  غةطرائق تدريس اللّ   ✓
 تصميم اختبارات اللّغة. ✓
 تعليم اللّغة وتعلّمها. إعداد موادّ   ✓
 اكتساب اللّغة وتعلّمها.  ✓
 الوسائل المعينة في تعليم اللّغة.  ✓
 ة.ة والتّبويّ ة والاجتماعيّ غوية وآثارها النّفسيّ نائية اللّ الثّ   ✓
 ة.تحليل الأخطاء اللّغويّ   ✓
 بين اللّغات. ةالدّراسات التّقابليّ   ✓
 . محو الأمّيّة  ✓

 :ة خاصّةبوصفها تعليميّ  ةتعليمية اللّغة العربيّ  -2.1

ة بين معارف يتلخّص في دراسة الظّواهر التّفاعليّ  -في مجمله -ة العامّة إذا كان موضوع التّعليميّ        
 المعرفة المتعلّمة-     المعرفة الموضوعة للتّدريس-     ةالمعرفة العلميّ -1ثلاثة، هي: 

ة لمادّة خاصّة، ولتحقيق مهارات ة التّعليميّ ة بتخطيط العمليّة التّعلّميّ ة المواد الدّراسيّ فإنّ تعليميّ        
  2خاصّة، وبوسائل خاصّة لمجموعة خاصّة من التّلاميذ، وهي تنقسم إلى:

 واحدة.ة ة تهتمّ بمادّة دراسيّ : وهي تعليميّ ةة أحاديّ تعليميّ  -

ة كحجّة ة الّتي تستعمل المواد الدّراسيّ ة تهتمّ بالمهارات البيداغوجيّ : وهي تعليميّ المتعاقبة ة الموادّ تعليميّ  -
 ة. تعليميّ 

 ة.ة تهتمّ بالتّقاطع الحاصل بين الموادّ الدّراسيّ : وهي تعليميّ المتداخلة ة الموادّ تعليميّ  -

                                                           
لتكوين  ، هيئة التّأطير بالمعهد الوطنيّ سند تكويني لفائدة معلّمي التّعليم الابتدائيّ  ،ةفي المدرسة الابتدائيّ  ة الموادّ تعليميّ ينظر:  -1

 .12ة، الجزائر، د.ت، صمستخدمي التّبية وتحسين مستواهم، وزارة التّبية الوطنيّ 
 .12نفسه، ص  -2
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الموادّ بكيفية ة تعليميّ  ، بينما تهتمّ اتبين مختلف التّعليميّ  بالمفاهيم المشتكةة العامّة تهتمّ التّعليميّ        
ة معيّنة أو تخصّص محدّد من حيث طبيعة هذا المحتوى إضافة إلى التّحكّم في المحتوى المرتبط بمادّة دراسيّ 

 وطها وآلياتها. كيفية التّحكّم في العمليّات الّتي تساعد على فهم وضعية التّعلّم والتّعليم، وشر 

بفعل الواقع )الممارسة  اتهاوالمختصّ في مادّة أو تخصّص لا يمكن أن يصبح مختصّاً في تعليميّ        
والتّدريب( لأنّ عمليّة التّعلّم والتّعليم لا تنتج آلياً، والمختصّ في مادّة ما يتحمّل مسؤولية الميدان الخاصّ 

، ، علم النّفس المعرفيّ )علم النّفس التّكوينيّ  علم النّفس التّبويّ ات التّعلّم والتّعليم الّتي تتطلّب معرفة بعمليّ 
 1بعض علوم التّبية.علم نفس الطفّل، والبيداغوجيا، و ( و لاجتماعيّ علم النّفس ا

ة ة المادّة، مثلما نقول تعليميّ ضمن تعليميّ  -بطبيعة الحال -ة تندرج ة اللّغة العربيّ وتعليميّ        
ة تهتمّ العربيّ ة اللّغة وقياساً على ما سبق ذكره نخلص إلى أنّ تعليميّ  ة الفيزياء...الخ،ات، تعليميّ الرّياضيّ 

؛ من حيث طبيعة هذا ةً ة بوصفها نشاطاً أو مادّةً دراسيّ بكيفية التّحكّم في المحتوى المرتبط باللّغة العربيّ 
ة بأصواتها ومفرداتها، وتراكيبها ودلالاتها وبلاغتها و...وكذا للّغة العربيّ باالمحتوى أو بالأحرى المرتبط 

ات ة التّحكّم في العمليّات الّتي تساعد على فهم الوضعيّ إلى كيفيّ بآدابها ونصوصها نثراً وشعراً، إضافة 
ة أو المختصّ فيها ات التّعلّم والتّعليم، وشروطها وآلياتها. ومعلّم اللّغة العربيّ ة قبل وضعيّ التّواصليّ ة اللّغويّ 

عمليّة التّعلّم والتّعليم لا لأنّ  الممارسة والتّدريبالخبرة و اتها بفعل لا يمكن أن يصبح مختصّاً في تعليميّ 
ة، ة والإملائيّ ة والنّحويّ ة الصّرفيّ ة بقواعدها الصّوتيّ فضلاً عن التّمكّن من اللّغة العربيّ و ، كما أسلفنا  اً تنتج آليّ 

-ملة من العلوم نذكر منها بجالاستعانة تها تقتضي منه فإنّ تعليميّ ، مشافهةً وكتابةً  التّواصل بهاكفاءة و 
وعلم  ،غويّ فس اللّ ، وعلم النّ فس العامّ علم النّ  ا،بمختلف فروعه اتاللّسانيّ  -على سبيل المثال لا الحصر

 ...ويّ غعلم الاجتماع، وعلم الاجتماع اللّ ، و النّفس التّبويّ 

 بالموادّ  تهتمّ ات، عليميّ إلى مجموعة من التّ ة العامّة قد تفرّعت وبقي أن نشير إلى أنّ التّعليميّ       
ة تعليميّ  نشأة كلّ  ترتبط من الواضح أنات فرعية، فوهذه الأخيرة  تفرّعت بدورها إلى تعليميّ صة، المتخصّ 

ات ياضيّ نجده في الرّ  لى غرار مافعالواحد،  لمجالعة ضمن ا، أو بمفاهيم متنوّ دقيق دمحدّ  بمجال تعليميّ 
                                                           

 .13، صةفي المدرسة الابتدائيّ  ة الموادّ تعليميّ ينظر:  -1
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 ة تتفرعّ بحسبة العدد، نجد تعليميّة اللّغة العربيّ ة الجبر، وحتّّ تعليميّ ة الهندسة، وتعليميّ مثلًا من تعليميّ 
تها، ميّ يته، وللقراءة تعلميّ يصوص وأنماطها تعلنوع أو نمط من أنواع النّ  غة والأدب، حيث لكلّ اللّ  تمجالا
ته، وللكتابة تعليميّتها، وللإملاء تعليميتّه، ولكلّ من النّحو تعليميّ  والكتابّ  فهيّ الشّ  بشقّيه عبيروللتّ 

 والصّرف تعليميّة، بل حتّّ للحرف تعليميّته.

 ة اللّغات:ة لتعليميّ الأسس النّظريّ  -3.1

 المتخصّص في علم اللّسان يهمّ  لا»ة اللّغات أنّ حقلاً كتعليميّ عبد الرّحمن الحاج صالح يرى          
، اء في علم الأعصابالباحثين في علوم التّبية وعلم النّفس، وحتّّ الأطبّ  وكذلك يهمّ فقط؛ بل 

المشتك إلى أن تستفيد  الجماعيّ  والاختصاصيّين في علم الاجتماع وغيرهم، ويؤدّي البحث التّطبيقيّ 
قى وأكمل مماّ كانت وهي مقصورة على الاختصاص حتّّ تصير أر  ؛ت المختلفة المنابع من بعضالنّظرياّ 

 1.»الواحد 

ات اللّسانيّ  -على سبيل المثال-نذكر ادة كبيرة إفعلم تعليم اللّغات منها د أفا ومن المنابع الّتي         
 ،ةسانيّ ت اللّ ظرياّ رون بالنّ غات يتأثّ ون المنشغلون بتعليم اللّ ، حيث أصبح المربّ وليديّ ة والنّحو التّ البنويّ 

ظهور العديد من  ر المتزايد إلىأثّ ى التّ وهكذا أدّ  ،تها القصوى في ميدان اختصاصهميّ همويقتنعون بأ
 ة أقرّ سانيّ راسات اللّ الدّ  جلّ  غير أنّ ة. لسانيّ  تة على نظرياّ وهي مناهج مبنيّ  ،غاتالمناهج في تعليم اللّ 

 غويّ شاط اللّ تي تعالج النّ ذي يربط جميع العلوم الّ الجسر الّ ة هي بمثابة طبيقيّ ات التّ سانيّ اللّ  أصحابها أنّ 
 هذا العلم يستند في حقيقة الأمر بية، ومعنى ذلك أنّ فس والاجتماع والتّ غة والنّ علوم اللّ  :مثل الإنسانّ 

  2ة لهذه العلوم.إلى الأسس العلميّ 

     

 

                                                           
، 1974، 4اللّسانيات، الجزائر، العدد، عبد الرّحمن الحاج صالح، مجلّة ةات في النّهوض بمستوى مدرّسي اللّغة العربيّ أثر اللّسانيّ  -1

 .23ص
 .08م، ص1995، عبده الراّجحي، دار المعرفة، الاسكندرية، مصر، ةوتعليم العربيّ  لم اللّغة التّطبيقيّ ع -2
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 ة:الأسس النّفسيّ  -أ

هــي حلقــة الوصــل بــين  غــويّ اللّ  ـلوك ّ ، فدراسـة السّ مظـاهر السّـلوك الإنسـانّ اللّغة مظهراً مـن  تبرتمع      
ـة الّتي ـات العقليّ ذلـك العلـم الـذّي يـدرس "العمليّ  علـم الـنّفس اللّغـويّ  يعدّ » علــم الــنّفس وعلم اللّغة. و

مـن علاقـة  طقـيّ والجهاز النّ  يدرس ما يربط الجهاز العصبّ ـة المنطوقة، فهو تسـبق صـدور العبـارات اللّغويّ 
 ،to encode ـةـة تحويـل المتحـدّث للاسـتجابة إلى رمـوز لغويّ لـدى المتحـدّث كمـا يعمـل علـى كيفيّ 

تلقّي، الم للغـّة، وعندما تصل اللّغة إلى المخاطب أو ـة ينـتج عنهـا إصـدار الجهـاز الصّـوتّ وهـذه عمليـةّ عقليّ 
  1.» ة أخرىة عقليّ عمليّ  مّ تت eto decod ويقوم بتجمة وتحويل هذه الرّموز في ذهنه إلى المعنى المـراد

يكولوجية راسـة باسـتخدام المنـاهج والأسـاليب الس ـّيمكـن إخضـاعه للدّ  غـة باعتبارهـا سـلوكاً اللّ      
ودلالـة هـذه  ،اس في إدراكهـم للكلمـاتبـالإدراك، وكيـف يختلـف الن ـّ يهتمّ الدّارسونالمختلفـة، ف

     2غة.عن طريق اللّ  واصل البشريّ التّ   بهاتي يتمّ بل الّ ودراسة السّ ، مهـاغـة وتعلّ وكيفيـة اكتسـاب اللّ  ،الكلمـات

ة، والمدرسة مدرستين: المدرسة المعرفيّ ، وهو يضمّ وتتدخّل في تعليميّة اللّغات علم النّفس التّعليميّ     
ة الّتي يسهم بها المتعلّم في العمليّة فقد نادى أتباعها بالعوامل الدّاخليّ  ةلمعرفيّ السّلوكيّة. فأمّا المدرسة ا

بحيث تجعل هذا الأخير محوراً لها  3ة، من قدرات وحوافز وأهداف نحو المادّة والمتعلّم،التّعلّميّة التّعليميّ 
 ومؤثرّة في البيئة، وهو يسعى دائماً إلىة، فهو يعمل بقوّة متحركّة مصدراً للطاّقة ومفعماً بالحيويّ بوصفه 

                                                           
 .10، 09م، ص1997أنسي محمّد أحمد قاسم، مطبعة موسكي، القاهرة، ة اللّغة، مقدّمة في سيكولوجيّ  -1
م، 2000ة، وهران، ، أحمد حسان، ديوان المطبوعات الجامعيّ ة اللّغاتحقل تعليميّ  -ةاللّسانيات التّطبيقيّ دراسات في ينظر:  -2

 .  39ص
م، 1981، 1، صلاح عبد المجيد العرب، مكتبة لبنان، بيروت، لبنان، طتعلّم اللّغات الحيّة وتعليمها بين النّظريةّ والتّطبيقينظر:  -3

 .07ص
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فقد اهتمّت بالعوامل الخارجيّة المحسوسة الّتي ة المدرسة السّلوكيّ ا وأمّ 1موازنة الرّغبة مع نواحي النّجاح.
 2السّيطرة على بيئة التّعلّم.وعقاب؛ مع  وابتؤثرّ في المتعلّم من مثير واستجابة وث

 الأسس التّّبويةّ:  -ب 

اً، إلّا إذا كان معلّم اللّغة ملمّاً اً ولا منهجيّ إنّ تعليم اللّغات لا يستقيم أمره، ولا تحقّق غاياته معرفيّ        
ات ة كاستاتيجيّ التّبويّ  ات الأنسب، ومسايرة المستجدّاتبعلوم التّبية، وطرق التّدريس، واختيار الوضعيّ 

، ومطلّعاً على صعوبات التّعلّم وطرائق المعالجة التّبويةّ مماّ يجعل دوره وأساليب التّقويم وغيرها نفيذالتّ 
 .فعّالًا، ناجحاً ناجعاً 

موضع  المعلّم له إجراءات تضعف ا ضمن المقرّرات؛ة واختيارها باعتبارهأمّا تحديد المادّة التّعليميّ       
موضوعة من قبل خبراء ومختصّين فهي هذه المقرّرات والبرامج والمحتويات وأمّا ، 3لتّنفيذ داخل قاعة الدّرسا

وذلك طبعاً  يعابهم، وانفعالاتهم، وميولاتهم.يراعى فيها مستوى التّلاميذ وقدراتهم، ومدى إدراكهم واست
 رفة.ص   ةلأهداف تربويّ 

 ة:الأسس اللّسانيّ  -ج

ة؛ في ومدرّس اللّغة ينبغي له أن تكون لديه معرفة بجملة من النّظريات والمفاهيم، والقواعد اللّسانيّ       
فهم نظام اللّغة المراد تعليمها مماّ أصواتها، وصرفها، ونحوها، وبلاغتها، وغيرها من الفروع ليتمكّن من 

 اللّغويةّ.الظّواهر تفسير ة، و يسهّل عليه تحديد عناصرها اللّسانيّ 

ة بين الأفراد والمجتمعات والأمم، ولا ة تحقّق النّزعة التّواصليّ ومماّ لا ريب فيه أنّ اللّغة ظاهرة إنسانيّ       
ات، فقد كان لها  كالّذي شهدته في القرن العشرين بعد ظهور اللّسانيّ جدال في أنّّا تشهد تغيّراً جوهرياًّ 

                                                           
وزيع، عمّان، الأردن، طه علي حسين الدّيلمي وآخرون، دار الشروق للنّشر والتّ ة مناهجها وطرائق تدريسها، اللّغة العربيّ ينظر:  -1

 .25م، ص2005، 1ط
 .07، صلاح عبد المجيد العرب، صتعلّم اللّغات الحيّة وتعليمها بين النّظريةّ والتّطبيقينظر:  -2
 .29، عبده الراّجحي، صةوتعليم العربيّ  علم اللّغة التّطبيقيّ ينظر:  -3
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ات البحث ومسلّمات ة أصبحت الآن من فرضيّ ة والتّطبيقيّ يّ فضل في تأسيس جملة من القواعد النّظر 
 .والشّمول التّفرّد ةقاعدة تمازج الاختصاص وقاعد 1الاستدلال، وأبرز هذه القواعد:

ات قوانينه الحديث، وقد سنّت اللّسانيّ  من أسس البحث فأمّا قاعدة تمازج الاختصاص فتعدّ أسّاً      
كانت حتّّ ولجت حقولاً مغايرة له. وأمّا قاعدة التّفرّد والشّمول فإنّّا   ة حيثمااللّغويّ تتبّعت الظاّهرة ــمّا ل

ينصهر فيه التّحليل والتّأليف فيغدو تفاعلًا قاراًّ بين  أنّ المنهج اللّسانّ »ات، وصورتها من ثمار اللّسانيّ 
ؤلفّة، فهو منهج يعتمد الاستقراء تفكيك الظاّهرة إلى مركّباتها، والبحث عمّا يجمع الأجزاء من روابط م

والاستنتاج معا؛ً بحيث يتعاضد التّجريد والتّصنيف، فيكون مسار البحث من الكلّ إلى الأجزاء، ومن 
 2.» ةما تمليه الضّرورة النّوعيّ  الأجزاء إلى الكلّ حسب

 عامّة سانّ اللّ  دّرسأن يشتغل بواسطـة الومعلّم اللّغة  غويّ اللّ  كيّ يداكتيلباحث الدّ من ا لكلّ   يمكنو      
 3:ينيعلى مستو 

 ةغويّ من إدراك العديد من القضايا اللّ  يمكّنه نظرياًّ  ات إطاراً سانيّ م له اللّ : حيث تقدّ مستوى نظريّ  -
 .ودراسة أبعادها

 .غةم اللّ المسعفة لتعليم وتعلّ ة ات من الأدوات الإجرائيّ سانيّ نه اللّ تمكّ : حيث مستوى منهجيّ  -

 مبادئ تعليميّة اللّغات: -4.1

الأمـر بلغات لّق سـواء تعحول تعليم اللّغات؛ تي أنتجت غات هي مجموع الخطابات الّ تعليمية اللّ         
بطرائق تدريس ة ـة مهتمّ طبيقيّ ات التّ سانيّ انية، وقد نشأت في بدايتها مرتبطة باللّ غات الثّ المنشأ أم اللّ 

حت صبغـات وأـة اللّ لات البحث في تعليميّ ارت مجوّ طة مختلفـة انفتحـت علـى حقـول مرجعيّ ثمّ  غات،اللّ 

                                                           
             انية ليسانس، فارز فاطمة، جامعةة موجّهة لطلبة السّنة الثّ مطبوعة بيداغوجيّ  ،ةات التّطبيقيّ محاضرات في اللّسانيّ ينظر: -1

 .22، ص2021/2022لدون، تيارت، الجزائر، خابن 
 .11، 10م، ص1981ة للكتاب، ليبيا، ي، الدّار العربيّ عبد السّلام المسدّ  ة،التّفكير اللّساني في الحضارة العربيّ  -2
، 54، علي آيت أوشان، دار أب رقراق للطبّاعة والنّشر، المغرب، صات والتّّبية، المقاربة بالكفايات والتّدريس بالمفاهيماللّسانيّ  -3
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يّة التّعليميّة. لكن دون أن تحيد عن جملة من المبادئ، تلخيصها ات العملات عديدة من متغيرّ بمتغيرّ تهتمّ 
 1يلي: فيما

، فويّ كيز على الخطاب الشّ الأولويةّ للجانـب المنطوق من اللّغة، وذلك بالتّ إعطاء إيلاء الأهميّة و  -1
علـى مبدأ الفصل بين  ةغويّ اهرة اللّ ذي يقوم في وصفه وتحليله للظّ نفسه الّ  سانّ وهذا بإقرار البحث اللّ 

فس في مباحثهم اء النّ علم ده أيضاً وهذا ما يؤكّ ة. غة المكتوبغة المنطوقة ونظام اللّ نظامين مختلفين، نظام اللّ 
ر ن، ومبرّ ان متبايناغة المكتوبة نظامم اللّ اغة المنطوقة ونظللّ ظام ان أنّ  ونعم  إذ يجم  ؛الكلام قة بأمراضالمتعلّ 

للّفظ تابع  فالخطّ  بة،مكتو  حروفاً  قبل أن تكونحقيقتها أصوات منطوقة  ةغويّ لّ الاهرة ذلك هو الظّ 
اغي الطّ هو ، لأنّه فويّ عبير الشّ م مهارة التّ إلى إكساب المتعلّ  غات تهدفة اللّ تعليميّ  أنّ كما   2وملحق به.

 .غويّ ة للحدث اللّ الممارسة الفعليّ في سواه ما على 

نّ جميع مظاهر الجسم لدى المتكلّم تتدخّل لتحقيق الممارسة إللكلام، حيث  ة الأداء الفعليّ شموليّ  -2
ة، وبعض الجوانب ة بصريّ ة هي طرائق سمعيّ عليميّ التّ  لطرّائق، لذلك فإنّ أغلب اة للحدث اللّغويّ الفعليّ 
ارة الكتابة هلها علاقة مباشرة بم تيكاليد الّ   ،غويّ ل اللّ صوافي تحقيـق التّ ل لها دخـ ة أيضاً ة العضليّ الحركيّ 

أثنـاء هي الأخرى فة إلى الإيماءات والإشارات والحركات تتـدخل ابالإض ،وعضلات الوجه والجسم
 كلّ م. من ثمةّ يظهر بوضوح أنّ  للكـلا لالة المقصودة مـن الأداء الفعليّ لتعزيز الدّ  فويّ الخطاب الشّ 

 .ة بين الأفرادواصليّ الية في العملية التّ ا حضور دائم وبفعّ لهة الفرد جوانب شخصيّ 

 ،مهلتحقيق عمليّة التّواصل فيما بين وظيفة اللّغة حيث يستخدمها أفراد المجتمع البشريّ يتمثّل في  -3
ل عليه اكتساب هة، ومن هنـا فمتعلّم اللّغـة يسق الرّغبة في الاشتاك داخل الحياة الاجتماعيّ فهي تحقّ 

توافرها لتحقيق لا بدّ من ة ، وهـذه ضرورة بيداغوجيّ غويّ في الوسط اللّ  هجاة المختلفة باندمغويّ المهارات اللّ 
 .ةغة عامّ اللّ تعلّم ى من جاح المتوخّ النّ 

                                                           
ة ة موجّهة لطلبة السّنة الثاّنية ليسانس، الشّعبة: دراسات لغويّ مطبوعة بيداغوجيّ ، ةات التّطبيقيّ محاضرات في اللّسانيّ يراجع:  -1

 .18-15، ص ص2020/2021ان، جامعة محمّد الصدّيق بن يحي، جيجل، الجزائر، عباّس حشّ ة، وأدبيّ 
 .132، أحمد حسان، صةات التّطبيقيّ دراسات في اللّسانيّ  -2
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ة الأخرى ته الّتي تجعله ينفرد ويتميّز عن الأنظمة اللّسانيّ وفق اعتباطيّ  استقلالية كلّ نظام لسانّ  -4
إدماج المتعلّم مباشرة تقتضي الناّجحة ة ة، ولذلك فإنّ العمليّة التّعليميّ ة وتركيبيّ ة ودلاليّ بخصائص صوتيّ 

على عدم اتّخاذ اللّغة الأمّ وسيطاً لتعلّم  للّغة المراد تعليمها، مع الحرص الشّديد في الوسط الاجتماعيّ 
ة؛ حتّّ وإن كانت اللّغتان متقاربتين جدّاً لأنّ ذلك يؤثرّ سلباً في امتلاك النّظام اللّغة الثاّنية أو الأجنبيّ 

 للّغة الثاّنية. القواعديّ 

وفي هذا الشّأن يذكر أنّ اللّسانيات العامّة أثرّت في نظريةّ تعليم اللّغات وتعلّمها في مجالات        
 1متعدّدة، منها:

حيث توصّل بعـض  بين اللّغة واللّسان والكلام إلى منظور ديداكتيكيّ  تحويل التّمييز المنهجيّ      
العامّ. فلا بدّ إذن من  حكم في النّسق اللّغويّ اللّغة، ويقود إلى التّ ين إلى أنّ ممارسة الكلام تعلّم اللّسانيّ 

ة لاسـتعمال الكلام، والتّكيز على اللّغة المستعملة في آنيتها دون بإعطاء الأولويّ  تقليص النّشاط الكتابّ 
 الانشغال بتطوّرها.

وتعتبر الطرّيقة المباشرة مثالًا لطرائق تعليم اللّغات الّتي تأثرّت بهذه المفاهيم، ودعت إلى تعويض        
 ة.ة بصريّ باللّغة في وضعيات ملموسة، وتعويض أسلوب التّجمة بوسائل سمعيّ  المباشربالاتّصال النّحو 

ة جديدة في تعليم توظيف بدائل منهجيّ ، وقد قاد هذا المبدأ إلى ة الدّليل اللّغويّ والانطلاق من نظريّ 
ة، ة البصريّ ة، والصّور والوسائل السّمعيّ والإيماءات طريقة حدسيّ  ،والحركات ،اللّغة مثل استعمال الإشارات

ة في تعليم اللّغة نتج عنه ظهور طرائق جديدة أبرزها أنّ الاهتمام بالعناصر غير اللّغويّ إلى وهنا نشير 
 ،ةوالتّداوليّ  ،كما لا يمغفل دور سياق التّواصل ووضعياته وكذا العوامل التّلفّظيّة  صريةّ.ة البيّ عالطرّيقة السّم

 وغيرها. ،ةوالتّداوليّ  ،ات النّصّ لسانيّ  :ة مثلت لسانيّ الّتي دعت إليها نظرياّ  ،ةوالتّفاعليّ 

 

 

                                                           
 .15ص، ، محمّد محمّد يونساتمدخل إلى اللّسانيّ ينظر:  -1
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 :ةة اللّغة العربيّ لتعليميّ  .الإطار المنهجيّ 2

 بين الوحدة والفروع: العربيّة اللّغةاتّّاهات وأساليب تعليم  -1.2

ة وحدة متكاملة تدريس اللّغة العربيّ  أنّ »مفادها  ةاه من نظريّ ينطلق أصحاب هذا الاتجّ  نظريةّ الوحدة: –أ 
 1.»ريةّ الوحدة"نظ"اه وأطلق على هذا الاتجّ ، ، وخطاباً ، واستماعاً ، وكلاماً ونقداً  قاً ، وتذوّ ، وقراءةً كتابةً 

اللّغة هاهنا يتعامل معها كوحدة وليس كأجزاء، فهو عندما يتكلّم يستحضر قواعد النّحو ومستخدم 
وعندما يكتب يستحضر  لخ.إرف وجودة الإلقاء، وكذا معرفة أسس تركيب الجمل والفقرات...والصّ 

 أيضاً قواعد النّحو والبلاغة زيادة على وجوب معرفته شروط الرّسم الصّحيح.

ة وفق نظريةّ الوحدة الإلمام بمجموعة من الخطوات اللّازمة عند تقديم ويتتّب على معلّم العربيّ        
 2ة، وتتمثّل في:درس اللّغة العربيّ 

ة في الدّرس الواحد )استحضار القراءة، الكتابة، الهجاء، الأدب استحضار جميع فروع اللّغويةّ العربيّ  -1
 حو، الصّرف(.البلاغة، النّ 

يجعل من أحد فروع اللّغة محوراً يدور حوله تعليم الفروع الأخرى، وعادة يكون ذلك الفرع في ثّم  -2
 .انوية يكون الأدبط هو القراءة بنصوصها أمّا في الثّ والمتوسّ  الابتدائيّ 

والغرض من هذه الخطوات هو الإلمام بالنّصّ من جميع زواياه، فيتسنّى بذلك للمعلّم لفت انتباه       
ة كيان واحد لا يجوز تقسيمه إلى أجزاء وفروع، وفيما غة العربيّ فاللّ  بة إلى كلّ فرع من فروع العربيّة.الطلّ

 3ة في درس واحد:يلي المنهجيّة المتّبعة الّتي يمكن بواسطتها الإلمام ومعالجة جميع فروع اللّغة العربيّ 

 .قراءة صامتة للنّصّ  -

 .ةقراءات جهريّ  -

                                                           
 .176م، ص2006، 1، محسن عطيّة، دار الشّروق للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، طلكافي في أساليب تدريس اللّغة العربيّةا -1
 .  176، صنفسهينظر:  -2
 .177، 176ينظر: نفسه، ص -3
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 ة، من الفقرات، وكذا الفكرة العامّة من النّصّ.الأفكار الجزئيّ استخراج  -

 يعني ممارسة البلاغة. الإشارة إلى مواضع التّشبيه، والتّقديم والتّأخير، والكناية وغيرها، وهو ما -

الإشارة إلى كيفية كتابة بعض الكلمات المهموزة، أو الّتي تضمّنت تاء مفتوحة أو مربوطة، مع التّذكير  -
 وبهذا يكون المتعلّم قد مارس مهارة الإملاء.قواعد كتابتها، ب

تحديد بعض الكلمات والجمل، والمطالبة بنطقها وإعرابها، مع التّذكير بالقواعد النّحويةّ والتّدريب  -
 عليها.

 الإشارة إلى مواطن القوّة والضّعف في النّصّ، مماّ يعني ممارسة عمليّة النّقد.-

بعض النّصوص والفقرات، أو الأبيات الجميلة مع المطالبة بحفظها، مماّ يعني التّدريب على الإشارة إلى  -
 المحفوظات.

كاملي بين التّ بط الرّ -.  المعلومات بيتثت-.  جديدشويق والتّ لتّ ا- 1ة:ة الوحدزات نظريّ مميّ من        
مع  مسايرة الاستعمال اللّغويّ -. (طبيعة المعرفة )الانتقال من الجزء إلى الكلّ  يرةسام- .مهارات اللّغة

 .استخدامها في الواقع

يجب أن يكون -  .ويل والجهد الكبيرلوقت الطّ ا - 2:نذكر منها ،ة من عيوبظريّ لا تخلو هذه النّ و       
عدم ملاءمتها لجدول -قافة والاطّلاع.  ة على مستوى عال من الثّ ظريّ المدرّس الّذي يطبّق هذه النّ 

صعوبة توفير دروس -ة.  عدم صلاحيّتها للمراحل الابتدائيّ -مراعاتها لميول الطلّبة. عدم -توزيع الدّروس 
 تستوعب تدريس جميع الفروع.

                                                           
 .178، محسن عطيّة، صأساليب تدريس اللّغة العربيّةلكافي في ا -1
 .179نفسه: ص -2



وّل صل الأ 
  ةة اللّغة العربيّ لتعليميّ   منهجيّ وال  الإطار النّظريّ                                        الف 

35 
 

ة يتم على أساس أنّّا فروع متعدّدة، تعليم اللّغة العربيّ » أصحاب هذا الاتّجاه أنّ يرى  :نظريةّ الفروع -ب
تّجاه "نظريةّ مثل النّحو، والصّرف، والقراءة، والأدب، والقراءة، والنّقد...إلخ، ويطلق على هذا الا

  1.»الفروع"

المخصّص لكلّ فرع من فروع اه على الاتّجاه الأوّل بقولهم إنّ الوقت أصحاب هذا الاتجّ  يحتجّ         
ة لا تتجانس من حيث السّعة كانت فروع اللّغة العربيّ   اة يجب أن يلائم سعته وأهميّته. ولمّ اللّغة العربيّ 

اه تجاوز رون لهذا الاتجّ وقد حاول المنظّ  على الوقت المخصّص لكلّ فرع. وجب أن ينسحب ذلك أيضاً 
النظرّيةّ، بالقول بضرورة الربّط بين فروع اللّغة في كلّ درس، أي أنّ ات المنجرةّ عن تطبيق هذه السّلبيّ 

المدرّس عندما يدرّس القواعد مثلًا عليه أن يدرّب على القراءة السّليمة أيضاً، ويذكّر بقواعد الإملاء، 
لكن ، ملةويلفت انتباه طلبته لحسن التّاكيب وتذوّقها، وبذلك يعطي شعوراً للطلّبة أنّ اللّغة وحدة متكا

القواعد يغفل عن التّكيز أو التّعرّض المدرّس يفشل في تحقيق هذا الهدف، فهو حين يدرّس  فإنّ اً واقعيّ 
ات هذه التّجزئة أنّّا تشكّل كلّيّاً للفرع الّذي يدرّسه. من سلبيّ   ، وهو بذلك ينحازإلى التّذوّق الأدبّ 

  2منفصلة، وأنّ هناك فروع أكثر أهميّة من الأخرى.لدى الطلّبة اعتقاداً بأنّ اللّغة ماهي إلّا فروع 

 المهارات اللّغويةّ: -2.2

ة لمرحلة في مظانّ منهاج اللّغة العربيّ  -تصوّراً وتنفيذاً  -حريّ بنا أن نعرض للمهارات اللّغوية           
الكفاءة كفايتها لتحقيق وفروعها، و أهميّتها في تعليم اللّغة بجميع أنشطتها تلمّس المتوسّط، لنالتّعليم 

 الشّاملة.
 .تعريف المهارة:2.2-1

: لم اوالمهارة الحذق في الشّيء، والماهر الحاذق بكلّ عمل...وقالو »...اللّسان:  في : جاءلغة            
 العروس:، وذمكر في تاج 3«تفعل به المهرة، وذلك إذا عالجت شيئاً فلم ترفق به ولم تحسن عمله...

                                                           
 .179، محسن عطيّة، صلكافي في أساليب تدريس اللّغة العربيّةا -1
 .179ينظر: نفسه، ص -2
 ، مادة )م هـ ر(.4287، ص46، ج6هـ(، دار المعارف، القاهرة، مصر، مج711، ابن منظور)تلسان العرب -3
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، فالمهارة هي الإحاطة بالشّيء من كلّ جوانبه، والإجادة 1«وتمهّر الرّجل في شيء إذا حذق فيه...»
 ة له. التّامّ 

الإتقان، عن طريق الفهم  يؤدّى على مستوى عال  من أو ذهنيّ  : المهارة أداء بدنّ صطلاحا  ا     
 حديد الّذي يتّجه إليه المنهاج الدّراسيّ وقت ممكن. وهو التّ والممارسة والمران والدّقّة، وبأقلّ جهد وفي أقلّ 

ة يحصل عليه المتعلّم بعد حدوث عمليّ  أو أدائيّ  المهارة أداء ذهنيّ »، حيث ورد: الجزائري السّابق والحالّ 
 2.«التّعلّم، وهي وحدة قياس خاصّة تحدّدها الكفاءة

ة في أبسط وأوجز تعريف لها هي: الأداء المهارة اللّغويّ مماّ سبق نستشفّ أنّ : ة.المهارات اللّغويّ 2.2-2
 المتقن محادثةً كان، أو قراءةً، أو كتابةً، أو استماعاً.

 :مهارة الاستماعأ.

ع  و هُو  ش هِيدٌ﴾ق ى ا  ا ل  و  ا  ﴿... السّمع: حاسّة الأذن، وفي التنزيل» جاء في اللّسان: لغة :        3لسَّم 

 4«.له، فلم يشتغل بغيره، وقال ابن السّكيت: السّمع للإنسان وغيره وقال ثعلب: معناه خلا
وهو 5،«استقبال الصّوت بحاسّة السّمع كيفما كان حال الاستقبال» الاستماع هو :اصطلاحا       

المهارة الّتي تمكّن التّلميذ من الاتّصال بالعالم » اً بأنهّويعرّف ديداكتيكيّ  .بذلك من تحصيل حاصل  
  6«.ة فيه، والّتي تعدّ الكلمة المنطوقة عنصراً فعّالاً فيها، والاستجابة للمؤثرّات الخارجيّ الخارجيّ 

فهو السّكوت والسّكون  الإنصات عند مفهوم السّمع يتزاحم كلّ من الإنصات والإصغاء، فأمّاو      
وأنصت ينصت إنصاتاً، إذا سكت  جل سكت،نصت الرّ  »من أجل حسن الاستماع، جاء في اللّسان:

                                                           
تح: ضاحي عبد الباقي، مراجعة: عبد اللّطيف محمّد الخطيب، (، ه1205ت، الزبّيدي)العروس من جواهر القاموستاج  -1

 .3301، ص12، جم2001ه=1،1422مطبعة حكومة الكويت، ط
ة للمناهج، الجزائر، اللّجنة الوطنيّ ، ة التّعليم الأساسيّ ة، مديريّ ، وزارة التّبية الوطنيّ انية ابتدائيّ الوثيقة المرافقة لمنهاج السّنة الثّ  -2

 . 160م، ص2011جوان 
  .37سورة ق، الآية  -3
 .   162ص  8هـ(، ج 711لسان العرب، ابن منظور)ت -4
، م2006، 2دار الأديب للنّشر والتوزيع، وهران، الجزائر، ط مكّي درار، ،ةة من الآثار العربيّ وتيّ المجمل في المباحث الصّ  -5

 .141ص
 . 131م، ص2000، خولة أحمد، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، ون وذوو الاحتياجات الخاصّةيّ الأطفال العاد -6
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، ومؤدّى هذا أنّ المستقبل للصّوت يتفرغّ ويستعدّ تماماً للاستقبال، فلا يصوّت، ولا 1«سكوت مستمع
 2يتّخذ موقفاً أو قراراً إزاء الصّوت المسموع.

حرّك في التّ والميل يعني 3،«صغى صغياً، م ال  » ة "الميل"،يّ ، ومن معانيه اللّغو الإصغاءويبقى         
ة اه موقف أو قرار جديد، ومؤدّى هذا أنّ مستقبل الصّوت يقوم بتحويل ذبذبات وتموّجات صوتيّ اتجّ 

ة ة السّمعيّ عن تفهّمه للصّوت المسموع، وهذا يعني أنّ مراحل العمليّ  ة إلى مواقف وقرارات معبّراً فيزيائيّ 
 4الثّلاثة يجمعها مفهوم الإصغاء.

مجموعة من الكفاءات والأهداف التّعلّميّة الّتي  رة رصدت في المنهاج الدّراسيّ هاولإرساء هذه الم       
تحقّقها، فإذا أصبح المتعلّم قادراً على التّحكّم فيها وأتقن توظيفها في مختلف المواقف كانت دليلًا على 
تطوّر هذه المهارة لديه، إذ لا يمكن بالمقابل ملاحظتها وقياسها في سلوكاته المتوقّعة، أثناء أو بعد عمليّة 

يسمع بكيفية ملائمة، أو يتفاعل مع ما يسمع لفظاً أو إيماء، على أن  م والتّعليم، كأن يردّ على ماالتّعلّ 
  5يحسن فقط المعلّم اختيار وضعيات التّعليم والتّعلّم الملائمة الّتي منها:

 عرض قصّة على التّلاميذ، وحكايتها بأسلوب مشوّق، ثمّ محاورتهم حول محتواها. -           

  .سرد حكاية -           

 تكون في مستواهم. إلقاء نصّ شعريّ -           

 قراءة نصّ  -           

 تقديم لغز، ومطالبة التّلاميذ بالتّفكير في حلّه. -          

                                                           
 .   98ص  12، خولة أحمد، ج ون وذوو الاحتياجات الخاصّةيّ الأطفال العاد -1
ة الأوّل المحكّم "اللّغة العربيّ  يحي، مداخلة ضمن الملتقى الدّولّ ، بن صحراوي بن ةة في مظان منهاج اللّغة العربيّ المهارات اللّغويّ  -2

 .04، ص2021نوفمبر21واقع وطموحات"، جامعة قالمة، الجزائر، -والتّعليم
 .461ص 14 ، جون وذوو الاحتياجات الخاصّةيّ الأطفال العاد -3
 .05يحي، ص، بن صحراوي بن ةة في مظان منهاج اللّغة العربيّ المهارات اللّغويّ  -4
التّبية وتحسين مستواهم، وزارة  لتكوين مستخدميّ  ، سند تكويني، المعهد الوطنيّ ةة في المدرسة الابتدائيّ تعليمية اللّغة العربيّ  -5

 26، 25ة، الجزائر، د ت، صالتّبية الوطنيّ 
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 ة...إلخ.ة أو مسرحيّ عرض تمثيليّ -         

 :ادثة )الكلام(مهارة المحب. 

المحادثة والتّحادث والتّحدّث والتّحديث معروفات، »(: ه711)تابن منظور: قال لغة           
ني فتحدّثني، كأنّك قلت ليس منك إتيانٌ فحديثٌ، إنّما أراد فتحديثٌ، فأمّا الحديث يوقولهم: لا تأت

دِّث﴾فليس بمصدر، وقوله تعالى: ،أي بلّغ ما أرسلت به وحدّث بالنّبوّة الّتي 1﴿و أ مَّا بنِِع م ةِ ر بِّك  ف ح 
  2«.آتاك الّلّ، وهي أجلّ النّعم

ة ومشاعره وأفكاره ومعانيه؛ بعبارات : المحادثة هي إفصاح المرء عن أحاسيسه الدّاخليّ اصطلاحا          
 3سليمة تتوافق ومستوى المستمع أو المتلقّي.

أنّ مهارة المحادثة تقابلها  يتكوّن من طرفين متحدّث ومستمع، أي والمعروف أنّ الموقف اللّغويّ       
مهارة الاستماع، وأنّ اللّغة من أساسها مضمون إرسال مضمون، وإرسال المضمون يكون عبر المحادثة. 

هو مجال استثمار مهارة المحادثة  -في مرحلة التّعليم المتوسّط- فهم المنطوق وإنتاجهمن هنا كان ميدان 
أداة من أدوات عرض الأفكار، وشرحها، ونقدها والتّعليق عليها، » الاستماع معا؛ً بوصفه ومهارة

ووسيلة للتّعبير عن الأحاسيس، وإبداء الرأّي، وتصوير المشاعر. كما أنهّ يحقّق حسن التّفكير وجودة 
الاهتمام بمهارة المحادثة من يتجلّى كما   4«.الأداء عن طريق اختيار الألفاظ، وترسيخها، والربّط بينها

لدى المتعلّم في  . ويمكن ملاحظة وقياس مدى تطوّر امتلاك مهارة الكلامخلال ميدان الإنتاج الكتابّ 
 يخاطب غيره من أجل الاستعلام.- :نكأة،  ات تواصليّ عدّة وضعيّ 

 الأمثلة والبراهين.و يدافع عنه بتقديم أيبدي رأيه، -                                   

 يتناول الكلمة لتقديم نفسه أو غيره..-                          
                                                           

 .11، الآية سورة الضّحى -1
 ، مادّة )ح د ث(.133، ص2، ابن منظور، جلسان العرب -2
م، 2001، 1حسن البجّة، دار الفكر العرب، الإمارات، ط ، عبد الفتّاحة وآدابهاأساليب تدريس مهارات اللّغة العربيّ ينظر:  -3

 .43ص
 .04م، ص2016ة، ، اللّجنة الوطنيّة المتخصّصة، وزارة التّبية الوطنيّ ة لمرحلة التّعليم المتوسّطالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ  -4
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 يخبر عن وقائع وأحداث مختلفة مع مراعاة تسلسلها الزّمني.-                          

 :مهارة القراءة ج.

وقرأت الكتاب قراءة وقرآنا، ومنه قرأ يقرأ قراءةً وقرآناً، » : القراءة تعني الجمع والضّمّ، يقال:لغة  
سّمي القرآن. وأقرأه القرآن، فهو مقرئ، قال ابن الأثير: الأصل في هذه اللّفظة الجمع، وكلّ شيء جمعته 

وسّمي القرآن لأنهّ جمع القصص، والأمر والنّهي، والوعد والوعيد، والآيات والسّور بعضها 1«.فقد قرأته
ن ا جَ  ع هُ و قُ ر  ﴿إِنََّّ ع ل   إلى بعض، قال تعالى:  2.ن ه﴾ء اف اتَّبِع  قُ ر   هُ      ن هُ، ف إِذ ا ق  ر أ ن  ء اي  

ة : إنّ القراءة ليست مجرّد اتّصال بالمكتوب واكتساب للمعرفة فحسب، بل هي عمليّ اصطلاحا       
في حلّ المشكلات من خلال التّعرّف  ة، وفنّ لغويّ، وواحد من أساليب النّشاط الفكريّ ة انفعاليّ عقليّ 

على الرّموز المطبوعة، ونطقها نطقاً صحيحاً. فهي على هذا الأساس عمليّة معقّدة لأنّّا تعتمد على 
ات تفسير للرّموز المكتوبة، ثّم الربّط بين هذه الرّموز ومدلولاتها، والّتي تتطلّب من القارئ القيام بعمليّ 

 3إلى المعنى المراد والاستفادة منها. متداخلة حتّّ يصل من خلالها
ة ضمن ميدان فهم المكتوب، وفهم المكتوب في إطار تأخذ القراءة مكانتها في منهاج اللّغة العربيّ 

يتناول مجموعة من  ة تتجم الرّموز إلى دلالات مقروءة، فهو نشاط ذهنيّ ات فكريّ عمليّ »المنهاج هو 
ل المعلومات، وتقييم النّصّ(، ويعتبر أهمّ وسيلة يكتسب المتعلّمون المركّبات)الفهم، إعادة البناء، استعما

في تفاعلهم  يّين، وتدفعهم لأن يكونوا إيجابوالحضاريّ  من خلالها المعرفة، ويقفون على الموروث الثقّافيّ 
، الاستطلاع عندهمالنّصّ، ومحاورته لتوسيع دائرة خبراتهم، وإثراء تفكيرهم، وتنمية المتعة وحبّ مع 

القراءة »: الخطّيّ  كما ورد في دليل المنهج الصّوتّ 4«.ويشمل الميدان نشاط القراءة والمطالعة والمحفوظات
ة تفكير مركّبة، تشمل التّعرّف على الرّموز المكتوبة)الكلمات والتّاكيب(، وربطها بالمعان ثمّ تفسير عمليّ 

                                                           
 ، مادّة )ق ر أ(.129، ص1، ابن منظور، جلسان العرب -1
 .18و 17سورة القيامة، الآيتان -2
بابلة، وعبد المجيد محمّد ، أحمد محمّد البطانية، ملك أحمد الرّشوان، عبد الكريم السّ ة والممارسةصعوبات التّعلّم النّظريّ ينظر:  -3

 .131م، ص2005والتّوزيع، عمّان، الأردن، الخطاطبة، دار المسيرة للنّشر 
 .04، صة لمرحلة التّعليم المتوسّطالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ  -4
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ة عند قراءة الدّوال(، وبناءً ة والثقّافيّ ة المعرفيّ ة)استحضار الخلفيّ خصيّ تلك المعان وفقاً لخبرات القارئ الشّ 
  1تين:على ذلك فإنّ القراءة تتضمّن عمليّ 

رؤية القارئ الرّموز المكتوبة والحركات، فالكلمات ثمّ  (: ويقصد بهاةميكانيكيّ ة الأولى)العمليّ -
 والنّطق بها. الجمل عن طريق الجهاز البصريّ 

ويتمّ خلالها تفسير المعنى، وتشمل الفهم الصّريح)المباشر(، والفهم  (:ةعقليّ الثاّنية) ةالعمليّ -  
 «.)غير المباشر(، الاستنتاج، التّذوّق، الاستمتاع، التّحليل، نقد المادّة، وإبداء الرأّي فيها الضّمنيّ 
المتعلّم  تدريبفيستهدف بها  الجهريةوقد عني المنهاج بالقراءة بنوعيها: الجهرية والصّامتة. فأمّا        
 القراءة الخالية من الأخطاء.-  2على:

 احتام مواقع الوقف الّتي تكتمل عندها الفكرة.-
 .ةاستخدام النّبرات الصّوتيّ -
 وحسن التّذوّق. الأداء الجيّد-

 3تهدف إلى تدريب المتعلّم على امتلاك آليات استخدامها من خلال:ف الصّامتةوأمّا القراءة 
 قراءة القصص والنّوادر بقصد التّسلية.-               
 ات.قراءة الإعلانات واللّافتات والرّسائل والبرقيّ -               
 قراءة الصّحف.-               
 ة.القراءة في المكتبات العموميّ -              

 مهارة الكتابة: د.

كتب: الكتاب: »في لسان العرب: ة الجمع والضّمّ، العلم والمعرفة، جاء : من معانيها اللّغويّ لغة        
معروف، والجمع كتب وكتب. كتب الشّي يكتبه كتبا وكتابا وكتابة، وكتبه: خطهّ ... والكتاب أيضا: 

                                                           
في  الخطّيّ  دليل المنهج الصّوتّ . )نقلًا عن: 09، بن صحراوي بن يحي، صةة في مظان منهاج اللّغة العربيّ المهارات اللّغويّ -1

 (.79، ص2018، مارسة للبيداغوجياة العامّ ، المفتّشيّ ، في الطّور الأوّل من مرحلة التّعليم الابتدائيّ ة وتعليمهاتعلّم اللّغة العربيّ 
 .07، صة لمرحلة التّعليم المتوسّطالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ  -2
 .07نفسه، ص -3
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، والكتاب مصدر، والكتابة لمن تكون له مجموعا  . الأزهري: الكتاب اسم لما كتب الاسم، عن اللّحيانّ 
تُ بُون﴾ياغة والخياطة.. قال الله تعالى: مثل الصّ  صناعة، هُم  ال غ ي بُ ف  هُم  ي ك  وفي كتابه إلى  1﴿أ م  عِن د 

الغالب على من كان يعرف  ي به لأنّ ، سمّ من أصحاب، أراد عالماً  أهل اليمن: قد بعثت إليكم كاتباً 
 2«....وفيهم قليلا، عنده العلم والمعرفة، وكان الكاتب عندهم عزيزاً  الكتابة، أنّ 

القدرة على التّعبير عن فكره وعواطفه »: إنّ اكتساب المتعلّم مهارة الكتابة يعني اكتسابه اصطلاحا        
 تعبيراً واضحا؛ً يعتمد على سلامة الكتابة من حيث المحتوى أو المضمون، واللّغة والأسلوب، والشّكل

والكتابة 3«.من خلال الأداء الكتاب المعدّ لهذا الغرض أو التّنظيم، ويمكن قياس هذه المهارة أو القدرة
 4ة.ة، وأخرى إبداعيّ على غرار التّعبير نوعان: كتابة وظيفيّ 

وسيلة للتّعبير بصورة ثابتة لا تنمحي، حيث تنقل الإرث »ومماّ يميّز الكتابة من حيث الأهميّة كونّا      
كن من النّاس. ليس هذا فحسب بل تمكّنهم من الإنسان من جيل إلى جيل، وتنقله إلى أكبر عدد مم

 5«.العودة إليه في أيّ وقت، إذ هو محفوظ بهذه الرّموز المكتوبة

( يقصد 2و1)س وفي مستوى أدنى يخصّ المبتدئين كما هو الحال لتلاميذ الطّور الأوّل الابتدائيّ          
ة على الرّسم الجيّد للحروف بحيث تكون الكلمات المكتوبة سهلة القراءة يسيرة القدرة اليدويّ »بالكتابة 

                                                           
 .47القلم، الآيةسورة  -1
 ، مادّة )ك ت ب(.699، 698، ص1م، ج1994، 3، ابن منظور، دار صادر، بيروت، طالعربلسان  -2
ة للكتاب، ، حاتم حسين البصيص، الهيئة العامّة السّوريّ استّاتيجيات متعدّدة للتّدريس والتّقويم -تنمية مهارات القراءة والكتابة -3

 .77م، ص2014دمشق، 
ار س ة والممُار س ة،  وتعليميّتها في مرحلة التّعليم الابتدائيّ ة الكتابة الإملائيّ  -4 بن صحراوي بن يحي، مداخلة ضمن المؤتمر بين المدُ 

 21و 20يومي  -ميلة -ة من الـتّأصيل إلى التّفعيل"، المركز الجامعي عبد الحفيظ بوصوفوالكتابة الإملائيّ  " الخطّ العربّ الدّولّ 
 .07م، ص2021جوان 

م، 2017هـ=1439، 1ة، طة السّعوديّ ابتسام محفوظ أبو محفوظ، دار التّدمرية، الرّياض، المملكة العربيّ  ة،المهارات اللّغويّ -5
 .21ص
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ة الّتي تجسّد أصوات الكلام، الأداة الرّمزيّ »تصبح الكتابة  الأطوار اللّاحقةأمّا إذا انتقلنا إلى 1«.التّناول
  2«.بقاً لقواعد الإملاء والتّهجئة المعروفةعلى أن يأت توارد الرّموز في الكلمات مطا

؛ المتوسّطة أهميّة بالغة لأنشطة الكتابة في مرحلة التّعليم لقد أولت اللّجنة المتخصّصة للّغة العربيّ          
باعتبار هذا الأخير يمثّل مجرى الإنتاج والّتي تصبّ فيه جميع  حيث أدرجتها ضمن ميدان التّعبير الكتابّ 

ة، فخصّصت حصصاً موجّهة رأساً للتّعرّف على أشكال الحروف، والتّدريب على رسمها اللّغويّ  الأنشطة
ة، مروراً بالتّحكّم في مستوياتها؛ وصولًا إلى إنتاج الجيّد منفصلة ومتّصلة، ومعرفة ضوابط الكتابة العربيّ 

واسعاً ضمن ميدان فهم زاً ة مختارة. كما تشغل أنشطة الكتابة حيّ نصوص بسيطة ومشروعات كتابيّ 
ة المكتوب لا سيما تلك الّتي يمارسها المتعلّمون عقب حصص القراءة وكذا حصص الظّواهر الإملائيّ 

بالإضافة إلى حصص الإدماج والتّقويم والمعالجة. هذا فضلاً  ،ة في إطار الإثراء والتّثبيتة والنّحويّ والصّرفيّ 
مارين، ة( من نسخ للدّروس، وإنجاز للتّ ة الأخرى )غير اللّغويّ اسيّ عن أنشطة الكتابة المتعلّقة بالمواد الدّر 

 3وغيرها.

 ة:المقاربات المعتمدة في تعليم وتعلّم اللّغة العربيّ  -3.2

واستاتيجيات التّدريس وطرقه  ،لمهارات اللّغويةات التّعلّم والتّعليم، واأنّ وضعيّ  من المتعارف عليه؛      
أن تتبنّى هذه  ة اللّغة، لكن من الأهمّ لتعليميّ  والمنهجيّ  النّسق الإجرائيّ ، كلّها عناصر تمثّل وأساليبه

سّد الأخيرة اختيارات منهجيّ   .الوضعيات وتفعّل تلك المهارات وتجسّد الأساليبتلك ة من خلالها تجم

 ،متنوّعةً  وتعلّمها مقاربات   هاتعليمة كغيرها من اللّغات لا تشذّ عن هذا، فقد اعتمد واللّغة العربيّ      
، ولكلّ من هذه المقاربات يّاً استثمر ديداكتيك ، ومنها ما هو لسانّ فٌ ر  ص   هو بيداغوجي   منها ما

 ة.ة، وإجراءاتها وأدواتها المنهجيّ اتها النّظريّ ة جذورها وخلفيّ لّسانيّ ة والالبيداغوجيّ 

                                                           
، 2009، 1، الوقفي راضي، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع والطبّاعة، عمّان، الأردن، طيّ والتّطبيق صعوبات التّعلّم: النّظريّ  -1

 .449ص
 .449نفسه، ص -2
 .08بن صحراوي بن يحي، صبين المدُ ار س ة والممُار س ة،  ة وتعليميّتها في مرحلة التّعليم الابتدائيّ الكتابة الإملائيّ  -3



وّل صل الأ 
  ةة اللّغة العربيّ لتعليميّ   منهجيّ وال  الإطار النّظريّ                                        الف 

43 
 

أكتفي بتوضيح وهيكلة هذه المقاربات، لنقف في الفصل الثاّن من خلال الخطاطة الآتية            
ة بالمقاربة بالكفاءات تثراً من المقاربات البيداغوجيّ ؤ م ؛والمنهجيّ  عند إطارها النّظريّ وقفة متأنيّة 

، كون هذه المقاربات هي ةاصليّ و ة والمقاربة التّ النّصّيّ ة بالمقاربة وبيداغوجيا المشروع، ومن المقاربات اللّسانيّ 
 ة لمرحلة التّعليم المتوسّط.المعتمدة في منهاج اللّغة العربيّ 
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 توطئة:

ة من مجالات متعدّدة، تكون مجال خصب يبنى من مساهمات توليفيّ  ةلا مندوحة من أنّ التّعليميّ       
ة في الوقت نفسه، وتظهر علاقة التّفاعل في اهتمامها بالمعلّم والمتعلّم معها في علاقة تفاعل واستقلاليّ 
 ة:اختصاصات مرجعيّ والمدرسة والمعرفة، وبرجوعها إلى 

 علم النّفس عموماً، وعلم النّفس خصوصاً.-

 خصوصاً. علم الاجتماع عموماً، وعلم الاجتماع التّّبويّ -

 ة.ات التّطبيقيّ ات واللّسانيّ ، اللّسانيّ علم التّّبية والبيداغوجيا-

المعطيات والأدوات، هذه الاختصاصات وغيرها الكثير من  ة استمدّت منوتعليميّة اللّغة العربيّ       
ة ة والبيداغوجيا، والمقاربات اللّسانيّ بيّ ة من علوم التّّ المقاربات البيداغوجيّ  -على سبيل المثال-من ذلك 
 ة.ات التّطبيقيّ ات، واللّسانيّ من اللّسانيّ 

المقاربة  اعُتمد في إعداده وتنفيذه كلّاً منة في مرحلة التّعليم المتوسّط قد منهاج اللّغة العربيّ  وبما أنّ       
لفيات الخة، فحريّ بنا أن نقف عند ة، والمقاربة التّواصليّ ، وبيداغوجيا المشروع، والمقاربة النّصّيّ بالكفاءات

عرض لمسائل تخصّ تطبيق ، هذا قبل أن نلهذه المقاربات على وجه التّحديد ستويات الإجرائيةالمة و النّظريّ 
 هذه المقاربة أو تلك.

 بالكفاءات: المقاربة .1
دريس الهادف، بل هو  عن منظور التّ مستقلّا  منظوراً عليم ات في التّ ءل مدخل الكفالا يشكّ      

د حركة ه مجرّ ة ببيداغوجية الأهداف، إنّ نموذج من نماذجه، ويندرج ضمن ما يعرف بصفة عامّ أ
من انحراف، بها ، يعمل لتجاوز الانتقادات، وعلى تصحيح ما أصاةالبيداغوجية داخل هذه تصحيحيّ 
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، ديّ تعوّ  ،فعل آليّ  إلى بويّ الي بالفعل التّّ ة، وتنحرف بالتّ لوكيّ السّ -ة زعة الإجرائيّ جعلها تنغلق في النّ 
 1.فكير الابتكاريّ مييز، ويستبعد التّ ة، والتّ الخصوصيّ  مُ د  ع  ي    فعل إشراطيّ  ردّ  وإلى

ة ضمن مسار رو في ذلك: إنّ المقاربة بالكفاءات حركة تصحيحيّ وبناء على هذا نقول ولا غ        
ت النّظرياّ  التّدريس الهادف، أو بالأحرى هي امتداد للمقاربة بالأهداف، وهو ما سنستجليه من عرض

 الّتي تأسّست عليها كلّ من المقاربتين.

 ة:ة الاجتماعيّ والبنائيّ  ةالبنائيّ  النّظرية-1.1

فكير عند الأطفال الأساس حول أسس التّ م( 1980-م1896) هجون بياجيبر دراسات تتع       
لميذ دريس، حيث يقف التّ قليدية في التّ رق التّ الطّ  هياجيبهاجم ولقد » ،ةة البنائيّ ظريّ ذي قامت عليه النّ الّ 

ر في عليه ولا يراها، أو يعالجها أو يشارك في صناعتها، وكرّ ، يستمع إلى المعلومات تتلى اً موقفا سلبيّ 
، بل يستوعبها إذا بناها لبّ فل لا يستطيع استيعاب المفاهيم بالاستماع السّ الطّ  أكثر من موقف: أنّ 

   2.«بنفسه عن طريق العمل عليها

ة: أي إنّ المعارف بقوله: هي البنائيّ عن سؤال كيف ترد المعارف على الأفراد؟ رد ّ  بياجيهف ي إجابة       
د بناء، حسب تصوّره، ا يتمّ بناؤها. وليست مجرّ لا يتمّ نقلها من فرد يعرف إلى فرد آخر لا يعرف وإنمّ 

عبر -خلالها الانتقال  ة يتمّ ة ف ي ضوء سيرورة نمائيّ تنتقل من الحالة الممكنة إلى الحالة الحقيقيّ  بل إنّّا
استدعاه الاختلال الّذي اعتّى  ة توازن إلى حالة توازن آخر جديد ظرف يّ من حال -قفزات متتالية

  3.نالقديم، وذلك بغية تجاوز الاضطراب وإعادة التّوازن والاستقرار إلى الذّه التّوازن

                                                           
لسلة الشّهرية المعرفة للجميع، مطبعة النّجاح الجديدة، البيضاء، المغرب، العدد ، الدريّج محمّد، السّ الكفايات في التّعليمينظر:  -1

 . 03م، ص2002، 16
 .  169م، ص1998، البيضاء، ليبيا، ر، الطّشاني عمر الراّزق الصّالحين، منشورات جامعة عمر المختاطرق التّدريس العامّة -2
بية، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، ة علوم التّّ ، عبد الرّحيم سالم، مجلّ تأثير نظريّات التّعلّم على الممارسة التّعليميّةينظر:  -3

 .72م، ص2014وبر، أكت60العدد
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ان يصاحبان السّيرورة ة للمعرفة شرطان أساسيّ وما يحقّق التّوازن ويوصل الفرد إلى الحالة الحقيقيّ       
ة يمات القائمة )أو البنيات المعرفيّ ؛ الأوّل يدمج المؤثرّات الجديدة ف ي الشّ والمواءمة دماجالإ :ة هماالبنائيّ 

صعوبات استخدام  ة جديدة تمكّن من مواجهةالحالية(، والثاّني يظهر شيمات جديدة أو بنيات معرفيّ 
1.ة الحالية( بشكل جديد أو بشكل اقتصاديّ عرفيّ يمات القائمة )البنيات المالشّ 

 

للعقل أو ما يطلق عليه بالوظائف  بالتّطوّر الاجتماعيّ  جون ديويمثل فيجوتسكي لقد اهتمّ        
، ينوالجشطالتيّ ين بأع مال علماء النّفس ف ي عصره من السّلوكيّ ة العليا. وكان على معرفة وثيقة العقليّ 

 ة القائلة:فكرت ه الاجتماعيّ  ماركـسمن  فيجوتسكي . ولق د استمدّ بياجيهكما كان مطلّعاً على أعمال 
 ولقد أثبت2«.ة الّتي يشاركون فيهاشطة الاجتماعيّ لأنة للنّاس تتشكّل من خلال اإنّ الحياة العقليّ »

 على دة؛ ولهذا أكّ جتماعيّ الاشطة لأنر بال مشاركة ف ي اتتطوّ ة العليا الوظائف العقليّ  أنّ  فيجوتسكي
لأنهّ لا ينظر للتّعلّم ؛ كان عبارة عن مدخل تاريخ يّ   فيجوتسكيومدخل  م،علّ للتّ  جتماعيّ لااق ايّ السّ 

ضمن سياق محدّد، بل يرى أنّ كلّ الأنشطة المتاحة في شكل من  الفردي ودوره في النّشاط الاجتماعيّ 
 ة.أشكال الحياة الاجتماعيّ 

شياء، وف ي لأعارفه بفضل تفاعله مع اعلى بناء الفرد لم بياجيه ز نموذجذي يركّ ف ي الوقت الّ          
راع ل مصدر الصّ كّ ذي يشقران الّ لأية كبيرة لدور االجديد أهمّ  موذج البنائيّ ذي يعطي النّ الوقت الّ 

  3.معلّ والتّ  موّ تي النّ اشد ف ي عمليّ لدور الرّ لاعتبار ا فيجوتسكي، يعيد نموذج معرفيّ -وسيوالسّ 

                                                           
نصر الدّين الحافي وحماّني أقفلي،  روجيرس، ترجمة: ، إكزافيهكوين في قلب مجتمعاتنابية والتّ بيداغوجيا الإدماج؛ أنظمة التّ ينظر: -1

 .128م: ص2011ه /1432، 1مكتبة المدارس، الدّار البيضاء، ط
 -ة في السّنة الأولى ثانوي بمدينة عين البيضاء نموذجا  تدريس اللّغة العربيّ  -في التّعليم الثاّنويّ  ات الخطاب التّعليميّ استاتيجيّ  -2

، 1باتنة –أطروحة مقدّمة لنيل درجة دكتوراه العلوم في اللّسانيات العامّة، إعداد: هشام بلخير، جامعة الحاج لخضر  ة،مقاربة تداوليّ 
، كمال يّ وبحث أمبريق ة، تأصيل فكريّ ة بفكر البنائيّ تصميم البرامج التّعليميّ )نقلًا عن:  .257، ص2018/2019الجزائر، 

 (.51قاهرة، د.ط، د.ت، صعيد الحميد زيتون، دار عالم الكتب، ال
 .257نفسه، ص -3
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 1، وهي:دريسة، انعكست بعد ذلك على التّ افتّاضات أساسيّ  ةعأرب ة علىتقوم هذه النّظريّ 

 والتّفكير.تي التّعلّم دور مهمّ في عمليّ  للحديث الذّاتّ  -1

 كلّ متعلّم يجب أن يصل إلى أقصى درجة في نطاق نموّه الحدّي.  -2

 التّعلّم بمساعدة الآخرين. -3

 ة دور كبير في التّعلّم.للمحادثة التّعليميّ  -4

 2الآت:ة، فيمكن تلخيصها من خلال الجدول ة الاجتماعيّ ة والبنائيّ ة لكلّ من البنائيّ أمّا التّطبيقات التّّبويّ 

                                                           
 .260-257، ص صفي التّعليم الثاّنويّ  ات الخطاب التّعليميّ استاتيجيّ لمزيد من التّفصيل يراجع:  -1
 .93م، ص2005، هني خير الدّين، مطبعة بن عكنون، الجزائر، مقاربة التّدريس بالكفاءات -2
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 العمليّة التّعلّميّة التّعليميّة:المقاربة بالكفاءات في -2.1

تهدف حركة التّّبية القائمة على الكفاءات إلى الوصول بالمتعلّم إلى أعلى المستويات من حيث       
. وتعرف ات المعقّدة الّتي يواجهها في واقعه المعيش أو مستقبله المهنيّ الأداء والإتقان في ارتباطها بالوضعيّ 

يمكن أن يمتلكه المتعلّم من المعارف والمهارات والقيم والاتّجاهات الّتي على مستوى أبذلك على أنّّا 
 ة. ات الحياة المعقّدة بأعلى درجة من الفعّاليّ تجعله قادراً على مجابهة وضعيّ 

  معرفة م/متعلّ   ة:البنائيّ  معرفة وسيط/ م/متعلّ     ة:الاجتماعيّ ة البنائيّ 

ة دور ات يكون فيها للوساطة المعرفيّ بناء وضعيّ 
 م.  علّ كبير في التّ 

ف على عليم تتوقّ خص على التّ قدرة الشّ 
ر ر من وضعيات تساعد على تطوّ ما يتوفّ 

 قدراته.  

نمط 
 عليم  التّ 

 مين عن س والمتعلّ تفاعل بين المدرّ إحداث 

 طريق علاقة تساعد على بناء المعرفة واكتسابها.  

 للمعرفة في شكل حلزونيّ  دريجيّ البناء التّ 
عن طريق ربط علاقة بين المكتسبات 

 ة والمعارف الجديدة.  القبليّ 

 يتمّ 
م علّ التّ 

 بواسطة  

 .مبين المعرفة والمتعلّ  يكون وسيطاً 

 ة.  راعات المعرفيّ يثير الصّ  

م علّ تّ روط الملائمة لمساعدة المتوفير الشّ 
 على اكتساب المعرفة.

 مهامّ 
 س  المدرّ 

 .ةميّ علّ ة التّ قطب العمليّ 

 ة أرقى.  يستعمل المعرفة في بناء صراعات معرفيّ 

م علّ ة التّ في عمليّ  ل المحور الأساسيّ يشكّ 
 نجازاته.  إفي جميع  وفاعلاً  نشيطاً ويكون 

دور 
 م  المتعلّ 

  .شخيصالتّ  ي ثلاث وظائف:تكويني يؤدّ 

 عديل.  والعلاج والتّ 

بالاعتماد على  علّميخدم التّ  أساسه تكوينيّ 
 اجعة.  غذية الرّ التّ 

 قويم  التّ 

 المرجع     هبياجي وتسكي، دواز  جفي
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وبذلك يمكن القول أنّّا أكثر من مجرّد مصطلح جديد، وأنّّا مقاربة جديدة، فالأمر لا يتعلّق        
ة الّتي تعوّدنا الاشتغال رها عند التّلميذ أو مستوى من مستويات الأهداف الصّنّافيّ بخاصّية مرغوب توفّ 

 1بها، بل إنّّا مقاربة جديدة تغيّر العديد من جوانب تصوّراتنا وممارساتنا.

 ءات، ينطلق من الكفابيداغوجيّ  ر تربويّ تصوّ » في مجال التّدريس هي:ات ءقاربة بالكفافالم  
كوين في المدرسة، ة التّ ة، لضبط استّاتيجيّ ميّ تعلّ -ةة مرحلة تعليميّ يّ أ، أو نشاط تعليميّ  المستهدفة في أيّ 

قويم وأساليب التّ  م، وانتقاء المحتويات،علّ ة، وأهداف التّ عليميّ دريس، والوسائل التّ من حيث طرائق التّ 
   2.«وأدواته

 بالكفاءات؟لماذا التّدريس وفق المقاربة -3.1

 3تحدّيات تبرز ظهور هذه المقاربة الجديدة: ةإلى ثلاث روجرزأشار       

ة على نقل المعارف عقيمة وجامدة ة المبنيّ غزارة المعلومات وتكاثرها السّريع مماّ يجعل الطرّق البيداغوجيّ  -
 ومتجاوزة.

ذات معنى للتّلاميذ وتجلب اهتمامهم، ولها ارتباط وثيق بالحاجات  الحاجة الملحّة لتقديم تعلّمات -
 ة والمعيشة.اليوميّ 

 ة المؤسّسة التّّبويةّ.ة، ومردوديّ الّذي يقلّل من فعّاليّ  محاربة الفشل الدّراسيّ  -

ة راسيّ فقد تتمكّن نسبة لا بأس بها من التّلاميذ من إدراك الأهداف المميّزة الواردة بالبرامج الدّ        
ة، تصريف فعل، استعراض قاعدة نحويةّ. إلّا أنّ هؤلاء التّلاميذ دون صعوبة مثل: إنجاز عمليّة حسابيّ 

ة، أو إنتاج ين عاجزين عن تسخير هذه المكتسبات لحلّ مسألة رياضيّ اييجدون أنفسهم في غالب الأح
اً غير مجزوء، تقتّح تعلّماً اندماجيّ  نصّ، أو كتابة رسالة، أو التّواصل مع الغير. إنّ المقاربة بالكفاءات

                                                           
 .26، صلسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّطة، ادليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  -1
محمّد الصّالح، دار الهدى للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، عين مليلة، الجزائر، د.ط، د.ت،  ، حثروبيدريس بالكفاءاتالمدخل إلى التّ  -2

 .12ص 
 .26، صلسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّطة، ادليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  -3



صل
ي   الف 

ان  ّ  ةالل غة العربي    ي ةة المعتمدة في تعليموالل ساني    ةالبيداغوجي  المق اربات                 الث 

51 
 

يمكّن من إعطاء معنى للمعارف المدرسيّة، واكتساب كفاءات مستديمة تضمن للتّلميذ التّعامل مع 
 ات مشكلة( تعاملاً سديداً.ات المعيشة )وضعيّ الوضعيّ 

 : الخصائص والمفاهيم.الكفاءة-4.1

القدرة على استخدام مجموعة منظّمة من المعارف »بأنّّا  تعرّف الكفاءة من منظور مدرسيّ        
وتعرّف  1.«ات مشكلة ذات دلالةوضعيّ  لحلّ  مّ والمهارات والمواقف الّتي تمكّن من تنفيذ عدد من المها

ة وتظهر ة أو مرحلة دراسيّ مجموعة مندمجة من الأهداف المميّزة تتحقّق في نّاية فتّة تعليميّ »كذلك بأنّّا 
ين التّعريفين، يمكن تحديد ذمن خلال ه.2«ة دالةّ لها علاقة بحياة التلّميذات تواصليّ صيغة وضعيّ في 

 3خصائص الكفاءة فيما يلي:

 Intégration.خاصّية الإدماج 1 
     Authenticité   ة.خاصّية الواقعيّ 2 

 Le transfert.خاصّية التّحويل 3             

 Complexité.خاصّية التّعقيد 4             

أعرض للتّحديدات الخاصّة بالمصطلحات الّتي  و المرجوّ حفهم كلّ من هذين التّعريفين على النّ وليُ 
 تضمّناها أو ارتبطت بهما:

ة وكلّ الوسائل المرتبطة بالوضعيّ  ،تّجاهاتوالا ،والمواقف ،والمهارات ،هي أساساً المعارف :الموارد-1      
 4ة لتطوير الكفاءة.وسياقها، والّتي تكون ضروريّ 

                                                           
اللّجنة المتخصّصة، تنسيق وإشراف: ميلود غرمول، ، انية من التّعليم المتوسّطلسّنة الثّ ة، ادليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  -1

   08م، ص2017أوراس للنّشر، الجزائر، 
 .28، صانية من التّعليم المتوسّطلسّنة الثّ ة، ادليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ   -2
 .28لمزيد من التّفصيل يراجع: نفسه، ص -3
، 1، عبد الرّحمن التّومي، ومحمّد ملوك، مطبوعات الهلال، وجدة، طالمقاربة بالكفايات: بناء المناهج وتخطيط التّعلّمات -4

 . 32م، ص2006
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دائمة لدى  يرمي إليه التّعليم من إحداث تغيّرات التّعلّميّة ما تحدّد الأهداف :الهدف التّعلّميّ -2     
المنتظرة الّتي يجب أن يوجّه إليها من ة، وتصف التّوقّع أو النّتيجة ة بيداغوجيّ المتعلّم، خلال أو بعد وضعيّ 

 خلال حصص التّدريس، مثلاً يعلّق على مشاهدة صورة.

 1ة والتّقييم على النّحو الآت:ة بين الكفاءة والأهداف التّعلّميّ ويمكن تمثيل العلاقة التّكامليّ 

        

 

 

 

 

 

 

 

المشروع الّذي يعدّه، موقف يكتسب منه المتعلّم معلومات انطلاقاً من »تعرّف بأنّّا  :الوضعية التّعلّميّة-3
وبالاعتماد على الكفاءات الّتي سبق وأن تحكّم فيها، والّتي تسمح له باكتساب أخرى. وتعرف كذلك 
على أنّّا مجموعة الشّروط، والظرّوف الّتي يحتمل أن تقود المعلّم إلى إنماء كفاءاته، أو هي مجموعة من 

ة ... ويمكن أن تأخذ الوضعيّ ة الّتي تنظمّ بشكل متناسقالنّصوص الشّفويةّ أو المكتوبة والأنشطة المتنوّع
  ة المشكلة الوضعيّ  -أ التّعلّميّة أنماطاً عديدة حسب الأغراض المراد بلوغها، ونميّز عادة بين ثلاثة أنماط:

 2.«المشروع -المناقشة   ج -ب

                                                           
، أحمد حبيلي، ويوسف فيلالي، إشراف: الشّريف مريبعي، ة للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّطدليل الأستاذ، اللّغة العربيّ  -1

 .06الجزائر، د.ت، صة، ة، وزارة التّّبية الوطنيّ للمطبوعات المدرسيّ  الدّيوان الوطنيّ 
 .30، صانية من التّعليم المتوسّطلسّنة الثّ ة، ادليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  -2

 اكتساب الكفاءة

 التّقييم  التّعلّم
 تعلّم استكشافيّ  -
 منظمّ، ومهيكل -
 مفاهيم/ معارف -
 سلوكات -
 طرائق/ أساليب -

 تقييم تكوينيّ -
 التّشخيص والعلاج-

 في بداية التّعلّم     
 أثناء التّعلّم      
 عد التّعلّمب      

 مبدأ الإدماج
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مكتسبات أو عناصر مرتبطة ن من تجنيد ب يمكّ مسار مركّ »: هو الإدماج: ةالوضعية الإدماجيّ -4     
 لمستلزمات وتكييفها طبقاً  ،مات سابقةفي وضعيات ذات معنى قصد إعادة هيكلة تعلّ  ؛نةبمنظومة معيّ 
إدماج المكتسبات ولا يمكنه  م هو الفاعل فيما يخصّ ويكون المتعلّ  ،م جديد لاكتساب تعلّ سياق معيّن 

  1«.اكتسابه فعلاً   ما تّ أن يدمج إلّا 

ة ميّ علّ م لمختلف الأنشطة التّ الإدماج هو: توظيف المتعلّ  يمكن القول أنّ  السّابق عريفالتّ من خلال 
ة ذات دلالة، على أن يمارس دور الفاعل في إدماج هذه المكتسبات المكتسبة، بشكل متّابط، في وضعيّ 

ق الخصائص تتحقّ  ةة الإدماجيّ من هذا المنظور فإنهّ من خلال الوضعيّ بة، مشكلة مركّ  من أجل حلّ 
 .مات مختلفة مكتسبة بطريقة معزولةالإدماج يعني دمج تعلّ  -الية:  التّ 

 .بةة مركّ الإدماج ينبغي أن يكون من خلال وضعيّ  -       
  .ة، فلا أحد يمكن له أن يقوم بها مكان آخرة بنائيّ الإدماج عملية داخلية شخصيّ  -       
   2وهي: ،وع أن تحيد عنهاة من هذا النّ لا يمكن لأي وضعيّ ة، نات أساسيّ ة مكوّ ة الإدماجيّ للوضعيّ 

تي أو خريطة، والّ  ،أو نصّ  ،م في شكل مسألةتي تُطرح على المتعلّ وهو مجموعة العناصر الّ  :ندلسّ ا -أ
 عناصر وهي:   ةن من ثلاثذي بدوره يتكوّ يستند عليها من أجل أن ينجز المطلوب، والّ 

جل إنجاز أم من د به المتعلّ ذي ينبغي أن يتقيّ الّ  ند، أي الإطار العامّ يجري فيه السّ ذي الّ  :ياقالسّ         
 ة. الوضعيّ 

ة، بدقّ  د المطلوب تحدّ م في ممارسة نشاطه، وهي المعلومات التّي تي يعتمد عليها المتعلّ : الّ المعلومات      
 نة.  المراد إنجازها من أجل إرساء كفاءة معيّ  علّماتقصد ضبط التّ 

 ة. د الهدف المراد تحقيقه من خلال هذه الوضعيّ تي من خلالها يتحدّ والّ  :الوظيفة       
من أجل  د والواجب الإجابة عنه،ؤال المحدّ ا السّ م؛ بمعنى أنّّ علّ د كناتج التّ تي تحدّ وهي الّ  :ةالمهمّ -ب

  .إرساؤها تي تّ م من المعرفة الّ م المتعلّ لقياس مدي تحكّ م د يرسمه المعلّ هدف محدّ 
سهيل على قة من أجل التّ ويُشتّط فيها الوضوح، والدّ ، م من نشاط: وهي ما سيقوم به المتعلّ عليمةالتّ -ج

  .         ة دون تأويلم تحديد المطلوب بدقّ المتعلّ 
                                                           

 . 11م، ص2005ة للنّشر والتّوزيع، الجزائر، حاجي فريد، دار الخلدونيّ الأبعاد والمنطلقات،  :دريس بالكفاءاتبيداغوجيا التّ  -1
 . 120، 119، صين هنّي خير الدّ ، دريس بالكفاءاتمقاربة التّ  -2
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 بيداغوجيا المشروع:. 2

 :البيداغوجيّ المشروع  -1.2

المشروعات عبارة عن دراسات، أو إبداعات مستقلّة، أو مرتبطة بوحدات متباعدة ضمن المقرّر        
 ، وهي تتمّ عادة على الشّكل التّالي: الدّراسيّ 

 .يقتّح المدرّس على المتعلّمين مواضيعها المزمع إنجازها -
 مون مشاريعهم بشكل مباشر. وقد يختار المتعلّ  -

تهم لحالتين فالمشروعات تكون تحت إدارة المدرّس، وبواسطتها يتوصّل المتعلّمون إلى تعلّم مسؤوليّ وفي ا
 الخاصّة، وذلك في إطار: 

 معالجتها.  -         
 إنتاجها.  -         

 1وذلك خلال المدّة الّتي قد تطول بقدر ما تستوجبه كلّ من:
 مرحلة التّخطيط.  -  
 مرحلة البحث.  -  
  .يّ هائثمّ مرحلة تقديم المنتوج النّ  -  

 عن عبيرمين في وضعية التّ تعلّ لممجموعة من ا م أوتعلّ لميضع ا شروع أسلوب تعليميّ لمبيداغوجيا ا        
ة البحث عن الوسائل الّتي تمكّن من الإجابة وضعيّ  فيو  .تأو تساؤلا، طموحاتت، أو حاجا ،رغبات

  2للمشروع ومعايشته. أو الجماعيّ  التّساؤلات، وكذا في وضعية التّخطيط الفرديّ عن 

إنّ بيداغوجيا المشروع تعدّ امتداداً للطرّائق النّشطة الّتي تجعل المتعلّمين يب رهنون على قدرتهم         
 مختلف مكتسباتهم الملائمة.المعرفية الفعليّة، حيث تقتّح عليهم إنجاز أعمال، يدعون فيها إلى تسخير 

                                                           
 .32، صلسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّطدليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة، ا -1
 .276بلخير، ص، هشام استاتيجيّات الخطاب التّعليميّ في التّعليم الثاّنويّ ينظر:  -2
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  لبيداغوجيا المشروع: ظريّ الإطار النّ  -2.2
 1:والآخر فلسفيّ  ،يكولوجيّ ن هما: الأساس السّ ان أساسيّ اهناك إطار            

حيث  ،معلّ في سيكولوجيا التّ  ظريّ نجد فيه طبيعة المشروع أساسها النّ  :يكولوجيّ الأساس السّ  -أ
ه راتقد إنّ ع إليها، وحيث في أفق تحقيق هدف أو أهداف يتطلّ   معلّ لقابلية التّ  فرد مالكاً  يعتبر كلّ 

 تي يعيش فيها، كما أنّ ه به البيئة الّ تي تمدّ الّ  اتهن من خلال خبر ة تنمو وتتكوّ وخصائصه الخلقيّ 
دوافع  بكون كلّ  تعتّف هي أيضاً  ماكدوجالويليام مها تي يتزعّ فس الّ ة في علم النّ ة الغرضيّ ظريّ النّ 

ة بيّ وهدفنا من التّّ  ،نةة معيّ هاية إلى الوصول إلى تحقيق أهداف طبيعيّ وسلوكنا ترمي في النّ  ناأعمال
 .ه جديدبحيث يحدث فيها توجّ  ؛ةوالاستعدادات الفطريّ  رائزوافع والغهو إعلاء الدّ 

وهي  ،ة المشروعتقوم عليه نظريّ  ؛اً مهمّ  نظرياًّ  ة أساساً غماتيّ اتمثل الفلسفة البر : الأساس الفلسفيّ  -ب
فاعل ذان من خلال التّ واللّ  ،والاجتماعيّ  بيعيّ ووسطه الطّ  ،فلة حول الطّ بيّ فلسفة يتمحور فيها مبدأ التّّ 

المجال أمامه لكي  حوفس ،فلة الطّ حريّ  ة تقف معغماتيّ افالفلسفة البر  ومن ثمّ  .ائم بينهما ينتج خبرتهالدّ 
وافع للدّ  ل توجيهاً تمثّ  ينالبراغماتيّ ة حسب بيّ التّّ  كما أنّ .  قيودأيةّ صل بالمجتمع دون تّ يب ما شاء و يجرّ 

هذه تيجة المرتقبة من خلال والنّ  ،فولة في البيئةالطّ  ة نحو تحقيق الحاجات المرتبطة بسنّ بيعيّ الطّ  راتوالقد
م عن طريق فل يتعلّ إنتاج عمل نشط ومنتج في جميع الأحوال والمواقف، فالطّ ة هي بيّ ريقة في التّّ الطّ 
لقين ة تتجاوز بكثير طريقة التّ ة تعليميّ وهي وضعيّ  ،ةائم مع الموضوعات الخارجيّ فاعل الدّ شاط والتّ النّ 
 .ةقليديّ التّ 

 2:شروع وظائف منهالمي بيداغوجيا ادّ وتؤ  وظائف بيداغوجيا المشروع: -3.2 

ة ة تجعله يدرك أهداف العمليّ لالة ذات دميّ ة تعلّ م في وضعيّ تعلّ لمحيث يكون ا :ةة تحفيزيّ وظيفة تحسيسيّ  - 
 .راسةويزيد إقباله على الدّ  ،ميّ علّ بالفعل التّ  فيرتبط أكثر ،ةميّ يعلالتّ  -ةميّ علّ التّ 

                                                           
، إفريقيا الشّرق، المغرب، ، شرقي محمّدةبيداغوجيّ  فكير، دارسة سوسيوة، من تفكير التّعلم إلى تعلّم التّ مقاربات بيداغوجيّ  -1

 . 82، 81ص
 .277، 276، صنفسه -2
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في إنجاز  صلاكتسابها تح أموللمكتسبة والكفاءات المعارف االم لالاستغ حيث إنّ  ة:وظيفة تعليميّ  - 
 .شروعلما

م تعلّ لميحصل ا مشاري ع ذات طابع اجتماعيّ  ضمن منظ ور إسهام نشي ط في إنج از ة:وظيفة اجتماعيّ  -
 اً.ومواطن بصفته راشداً  -لاً مستقب -ة دنيّ الحياة الم عدّه لممارسةعلى تكوين ي

 
  ة:المقاربة التّواصليّ .3

  تعريفها: -1.3

ة الّتي يوضع بها المتعلّم داخل حجرة الصّف ويخطّط لها من قبل ة هي الوضعيّ المقاربة التّواصليّ        
لكفاءة ا"المعلّم، حيث يشيع جوّ تواصلي تستخدم فيه مختلف الطرّائق والوسائل لتحقيق ما يسمّى

ة على شكل نتائج تثبت التّواصليّ ة معيّنة، وتظهر المقاربة " الهادفة إلى اكتساب كفاءة لغويّ ةواصليّ التّ 
ة يتبعها المعلّم بالخصوص، أو هي استّاتيجيّ   ة على التّعلّممن خلالها مدى نجاحها، فنتائجها تكون مبنيّ 

ات ة عن طريق وسائل وطرق حديثة )وضعيّ لتحصيل نتائج مضمونة في تعليم اللّغة بطريقة تواصليّ 
نّ المقاربة أوهذا يعني  1ة(.، رحلات، صور، سياقات اجتماعيّ ةة بصريّ ة، وسائل سمعيّ ة، بيداغوجيّ حواريّ 

                                                                                                ة.ات تواصليّ ة تركّز على استعمال اللّغة وتوظيفها في مواقف ووضعيّ التّواصليّ 

ة وظلّت ب مفرداتها على أسس نحويّ إنّ المناهج الّتي كانت ترتّ »: دوجلاس براونيقول        
ة في إطار عدّة ثّم جاءت طريقة تعليم اللّغة بهدف الاتّصال لتضع التّّاكيب النّحويّ  مستخدمة قروناً 

المقاربة يفهم من هذا أنّ 2.«ة، فلا يكون التّّكيز على القواعد بل على استخدام اللّغة الفعليّ وظيفيّ 
ة الّتي كانت للّغة، الّذي أهمل مع سابقتها البنيويّ  لتهتمّ بالتّواصل، والاستعمال اللّغويّ ة جاءت التّواصليّ 

  ة.تهدف إلى تعليم البنى والتّّاكيب اللّغويّ 
                                                           

حياة طكوك، إشراف: صلاح الدّين ، مذكّرة لنيل شهادة الماجستير، إعداد: ةمقاربة تواصليّ  -نشاط القراءة في الطّور الأوّل -1
 .84زارال، جامعة فرحات عباّس، سطيف، الجزائر، ص

 .261ة، بيروت، لبنان، )د. ط(، صدوجلاس براون، دار النّهضة العربيّ  غة وتعليمها،أسس تعلّم اللّ  -2
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غة م اللّ في تعلّ  اً مهمّ  دوراً الاتّصالي أنّ للمدخل  الّذي يرى كريستالقف عنده كذلك يوهذا ما 
ووظائفها،  تهاغة ذاغة على اللّ ز في تعليم اللّ ذي يركّ هو ذلك المدخل الّ  صاليّ إنّ المدخل الاتّ » :يقول

 1.«ةحويّ وليس على البنى أو المباني النّ  ة،صاليّ وكذلك الكفاية الاتّ 
  :ةصاليّ ة أو الاتّ اصليّ الكفايات التوّ  -2.3

فكرة  عندما رأى أنّ  ،دل هايمز الأمريكيّ  سانيّ ل من استعمل هذا المصطلح العالم اللّ أوّ  إنّ        
مجموعة القدرات » :هي ةصاليّ ة أو الاتّ اصليّ التوّ  ، فالكفايةةعن القدرة محدودة غير شامل تشومسكي

  2.«واصلوكتابة في مختلف مجالات التّ  نطقاً  وتوظيفها ،واستعمالها ،غةن من اكتساب اللّ تي تمكّ الّ 
 ميريل سوينو مايكل كانالعند  ةتشمل الكفاءة الاتّصالية أو التّواصليّ  ة:التّواصليّ مكوّنات الكفاءة -

    3:أربع قدرات، هي
ي ب ودلالة ك رف والتّّ ة وقواع د الصّ المعرف ة بالوح دات المعجمي ّ  وتش تمل عل ى :ةحوي ّ الق درة النّ  - 

  هايمز.ة عن د غوي ّ وهي تعادل القدرة اللّ  ،غوياللّ مز يطرة على الرّ تعني السّ نّّا أي أ ،الجملة والأصوات
ولتش كيل تراكي ب ذات معنى في  ،أي الق درة عل ى رب ط الجم ل لتك وين خط اب :ق درة الخط اب - 

 سلسلة متتابعة. 
وتقتضي  وللخط اب،غ ة ة للّ قافي ّ ة والثّ وه ي معرف ة القواع د الاجتماعي ّ  : ةة الاجتماعيّ غوي ّ الق درة اللّ  - 

  .غةذي تستخدم فيه اللّ الّ  ياق الاجتماعيّ فهم السّ 
  .بذاته قائماً نا ً واصل، بل أصبحت مكوّ ة التّ وهي عصب فهم عمليّ  :ةالقدرة الاستّاتيجيّ  -
 ة:ة التّعليميّ العمليّة التّعلّميّ ة في المقاربة التّواصليّ  -3.3

ابع عشر، وقد في القرن السّ  جون لوكإلى  صاليّ من منظور اتّ غات عوة إلى تعليم اللّ الدّ  ىتعز         
صال بين ، وتحقيق الاتّ لمجتمععامل مع اغة من أجل التّ اس اللّ م النّ يتعلّ » :بقوله هوواتأشار إلى هذا 

غة. ومن أجل هذا الأفكار في الحياة العادية بدون تخطيط، أو تنظيم مقصود مسبق في استخدامهم للّ 

                                                           
1Critchfield, - David - Lawrence : A Field Guide for Continued Study for the Arabic 

Language in Yemen and Oman, Peacecorps, Washington, D.C., 1979 . P410. -  
 .  823م، ص2004، رزقي محمّد، مؤتمر علم اللّغة الثاّني، دار العلوم، دار الهاني للطبّاعة، يّ انو عليم الثّ ة في التّ غة العربيّ اللّ  منهاج -2
 .246، 245دوجلاس براون، ص غة وتعليمها،أسس تعلّم اللّ  -3
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. وهذا وحده Conversation بالمحادثة ا يتمّ غة، فإنمّ م اللّ لتعلّ  أو الأصليّ  الأسلوب الحقيقيّ  بب فإنّ السّ 
  Natural ».1 وطبيعيّ ، Proper مناسب،  Expedite م سريع معجلأدعى لتحقيق تعلّ 

، ويأت اللّجوء إلى الغربيّ  الاتّصاليّ م، طبّقت المقاربة بالكفاءات سليلة المنهج 2003ابتداء من عام 
 ة للمنهج السّمعيّ ، بعدما وجهت انتقادات موضوعيّ تبنّي هذا المنهج في سياق الإصلاح البيداغوجيّ 

 2، لعلّ أبرزها:الشّفهيّ 

ثل المكتسبة بحيث يجد المتعلّم نفسه مشدوهاً إذا صادفته أحوال لو -1   
ُ
حظ جمود وتحنيط للنّماذج والم

، يضاف إلى ذلك عامل الرّتابة الّذي لاحظه المختصّون تختلف عمّا عهده داخل الفوج الدّراسيّ  ،ةتبليغيّ 
مة، نتيجة اللّجوء إلى التّمارين داخل الأقسام، والملل المتفشّي بين المتعلّمين، خاصّة في الصّفوف المتقدّ 

في أنماط جاهزة لا  -ةومنها الفكريّ -ة ة...وإنّ ما لوحظ أيضاً انحصار سلوكات التّلاميذ اللّغويّ البنيويّ 
-يستطيعون التّخلّص منها، تولّدت عن سنوات من التّدريبات البسيطة والأسئلة المباشرة الّتي حدّت 

 .، ومن القدرة على التّحليل والتّّكيبجيّ من التّفكير الاستنتا -وبشكل كبير

ة ة، الّتي تهتمّ كثيراً بالقدرات العقليّ يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالنّظريةّ المعرفيّ  إنّ المنهج الاتّصاليّ -2    
ة الوظيفيّ تها ة، وحيويّ ة الّتي ظلّت تؤكّد على أنّ اللّغة وسيلة وظيفيّ تلهم من النّظريةّ البنائيّ للمتعلّمين، ويس

ة أن يكون إنّما تصدر من التّعبير عن الحاجات، أي التّواصل. لهذا كان على العمليّة التّعلّميّة التّعليميّ 
ة، يفعّلها في بيئته، وفي واقعه هو الوصول بالمتعلّم إلى التّمكّن من ملكة تواصليّ  جوهر فعلها اللّغويّ 

 المعيش.

 

 

 

 

                                                           
Howatt, History of English Language Teaching, Oxford, Oxford University Press, 1974, p193. -1  

، 03ة، المدرسة العليا للأساتذة، بوزريعة، الجزائر، العددنصر الدّين بوحساين، مجلّة العربيّ ة: واقع وآفاق، تعليم اللّغة العربيّ ينظر:  -2
 .36، 35م، ص2011



صل
ي   الف 

ان  ّ  ةالل غة العربي    ي ةة المعتمدة في تعليموالل ساني    ةالبيداغوجي  المق اربات                 الث 

59 
 

 ة:المقاربة النّصّيّ .4

 ات النّصّ:ات الجملة إلى لسانيّ لسانيّ من -1.4
القديم قد وقف عند حدود الجملة، فبيّن عناصرها  العربيّ  دّرس اللّغويّ للا يغرب على أحد أنّ ا      

ة المتعاقبة؛ إلّا أنّ ذلك لم ة والاتّجاهات اللّسانيّ ة النّحويّ والقواعد الّتي تحكمها، وعلى ذلك قامت النّظريّ 
يرفع حالات الغموض والتّباين والتّعدّد الّتي طالت تعريف الجملة، وتحديد مفهومها، حيث وصلت إلى 

 1ة المعتمدة.بينه وبين الكلام، وذلك لاختلاف توجّهات العلماء والدّارسين ومعاييرهم اللّغويّ درجة الخلط 
أن يقعّد لها دون أن  ية الكبرى الّتي ينبغووقوف النّحاة عند حدود الجملة يعني أنّّا الوحدة اللّغويّ      

لأمر في تجاوز حدود الجملة إلى مجموعة فإذا ما تعدّى ا -الاستدراك مثلاً  -في القليل النّادر يتجاوزها إلّا 
عن طريق البحث في تلك الظّواهر الّتي تتعلّق ببنية  ،تتّصل بكليّّة النّصّ وبنائه العامّ  ،تتابعات كبرى

  2الكلّيّة، فإنّ ذلك تجاوز لنحو الجملة إلى نحو النّصّ. النّصّ 
، وقصرت ة الّتي اتّخذت الجملة وحدة للتّحليل اللّغويّ لقد نشأ نحو الجملة في إطار الأعمال اللّغويّ      

للكلمات، أو العبارات في الجملة دون أن يتطرّق إلى ما وراء  دور النّحو على جانب الشّكل التّّكيبّ 
النّصّ. وبمزيد من التّوضيح؛ يبدأ عمل الجملة، أو محدّدات السّياق الّذي يحيط بها، وهذا ما يكفله نحو 

 3نحو النّصّ على أنقاض نحو الجملة انطلاقاً من:
لا يمكن أن ينفصل  ياًّ )جملة ما( دلال ، فالحكم بقبولالجملة ليست كافية لكلّ وسائل الوصف اللّغويّ  -

 عن الجملة السّابقة عليها؛ دون الوقوف عليها وحدها.
                                                           

: مداخلة ضمن فعّاليات الملتقى الوطنيّ ، بن صحراوي بن يحيفي معرض التّيسير من منظور نصّي،  العربّ  الدّرس النّحويّ -1
أكتوبر  09ات النّص"، جامعة زيان عاشور، الجلفة، الجزائر، يوم ونحو الجملة في ضوء لسانيّ  بين نحو النّصّ القرآنيّ  "النّحو العربيّ 

 .06م، ص2022
، 1، سعيد حسين بحيري، الشّركة المصرية العالمية للنّشر أونجان، مكتبة لبنان، طعلم لغة النّصّ: المفاهيم والاتّّاهاتينظر:  -2

 .218م، ص1997
الحديث في ضوء  العربّ  المصطلح النّحويّ  نقلًا عن:) .06، صفي معرض التيّسير من منظور نصّي العربيّ  الدّرس النّحويّ  -3

، أطروحة مقدّمة لنيل شهادة الدكّتوراه، إعداد: محمّد محمود بن ساسي، إشراف: أحمد بلخضر، جامعة قاصدي علم المصطلح
 .(232، ص2014/2015ورقلة، كليّّة الآداب واللّغات، مرباح، 
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ة، فاللّغة وسيلة التّواصل رغم أهميّّته الكبرى في الدّراسة اللّغويّ  أهمل نحو الجملة السّياق الاجتماعيّ  -
 بين أفراد المجتمع لأغراض مقصودة، كما أنّ السّياق من أهمّ عوامل الاتّصال وأداء المعنى.

ة إنّ نحو النّصّ بهذا المفهوم المتفادي لأخطاء ومزالق نحو الجملة؛ قدر على معالجة العلاقات النّحويّ     
ة للنّصّ، ووسائل السّبك ة البنيويّ فيما وراء الجملة، وعلى وصف الخواصّ الأسلوبية الّتي تحقّق الاستمراريّ 

. ونحو النّصّ يعمل بهذا المفهوم على تجاوز الدّلالة الموجودة في المفردات، ليصل إلى ةة، والمضمونيّ اللّغويّ 
داخل التّّكيب، وكشف العلاقات القائمة بين عناصر الجمل النّصّيّة في قواعدها  التّّميز الملفوظيّ 

النّصّ في تكامل  الشّكلية؛ الّتي أوجدها بالطرّيقة الّتي تسمح بانسجام عناصر الكلمة، ثّم الجملة، ثمّ 
 1وظيفي يؤدّي إلى المعنى المراد.

غوي إلى نحو النّصّ، أنّ هذا الأخير لم يعد يكتفي باستخراج إنّ أبرز سمات تحوّل البحث اللّ         
ة، بل والدّلاليّ ة ة والنّحويّ ة والصّرفيّ ة الصّوتيّ ات الّتي تتحقّق في المستويات اللّغويّ المعايير الّتي تحكم العمليّ 

ة متمثلّة في تحديد أوجه الاتّصال، وشروطه، وقواعده، داوليّ انتهى إلى أبعد من ذلك. فلقد اهتمّ بالتّ 
وخواصّه، وآثاره، وأشكال التّفاعل، وعوامله، ومظاهره، وعلاقته بالنّصية ومعاييرها، ولاسيما الربّط 

 2...ةوالمقصديّ  ،ةوالإبلاغيّ  ،والتّماسك
ة ات النّصّ( ليس نحواً صارماً يتمتّع بسلطة القواعد النّظريّ ني ما سبق أنّ نحو النّص )لسانيّ ويع       

المتعدّدة الّتي تطبّق على النّصّ، وإنّما هو نحو يهدف إلى تحديد القواعد الّتي تحكم بنية المعنى عن طريق 
وغير ذلك. كما أنّ هذه القواعد  والتّداوليّ  والدّلاليّ  ة: البنيويّ الربّط بين مختلف أبعاد الظاّهرة اللّغويّ 

سم ذاته. وهي قواعد أو قوانين تتّ  ة الّتي تستخلص من النّصّ ليست سوى مجموعة من القوانين الاختياريّ 
  3.ة والتّغيّر بالدّيناميّ 

                                                           
الحديث في ضوء علم  العربّ  المصطلح النّحويّ  نقلاً عن:) 06ص ،في معرض التّيسير من منظور نصّي العربيّ  الدّرس النّحويّ  -1

 (.233، 232، محمّد محمود بن ساسي، صالمصطلح
 .135، ص03، ج10م، مج2000ة علامات، ، بحيري سعيد، مجلّ صّ النّ ة معاصرة في تحليل اتّّاهات لغويّ نظر: ي -2
لجامعة الكويت في ذكرى عبد السّلام هارون،  ، مصلوح سعد، الكتاب التّذكاريّ صّ ة من نحو الجملة إلى نحو النّ العربيّ ينظر:  -3

 .416م، ص1989/1990
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 : والنّصّيّة النّصّ  -2.4

 غة عوضاً ة للّ عدّ الوحدة الأساسيّ »وأهميّته، حيث  صّ سات عديدة أثبتت دور النّ اقد ظهرت در ل     
غة وفهم طبيعة نظامها، يجب أن يتجاوز الجملة، وينتقل إلى اللّ راسة وهذا مؤدّاه أنّ د ،عن الجملة

 صّ غة وطبيعة العلاقات بين عناصرها، لابدّ أن نستحضر النّ  نفهم كيفية اشتغال اللّ ه حتّ ؛ أي أنّ صّ النّ 
في  ،مكتوب أو لفظيّ  نسيج  هو »ويقصد بالنّصّ: 1.«قافيّ ثّ وال سياقه الاجتماعيّ  المنتج في غويّ اللّ 

 من منظور تواصليّ يعرّف  ،2«سقة ومنسجمةومتّ اصّة ومتّ  ابطةومتواليات متّ  رات،شكل جمل وفق
ل للفعل اللّ ة تتكوّ مجموعة من الأحداث الكلاميّ » :بأنهّ صال بينهما، له، وقناة اتّ  ومتلقّ  غويّ ن من مرس 

 3.«فاعلق فيه التّ يتحقّ  صال اجتماعيّ سالة، وموقف اتّ  بمضمون الرّ وهدف يتغيّر 

تي تعني من المنظور ، والّ صّ ز لسانيات النّ تي تميّ من بين أهم المصطلحات الّ  "ةيّ صّ النّ "مصطلح  يعدّ        
نة، ، ووفق معايير معيّ  بأسلوب معيّن معيّن  تي صيغ بها نصّ البحث في القواعد الّ  :رفساني الصّ  اللّ 

أن يأخذ هذه  نصّ  ة في البحث على مدى توافر هذه القواعد مجتمعة؛ أي لا يمكن لأيّ يّ صّ ق النّ وتتحقّ 
، والقصد، تّناصّ ساق، والانسجام، والالاتّ »قت فيه هذه المعايير هي:  إذا تحقّ إلّا  ،"صّ النّ " سميةالتّ 

 4.«ةصال، والمقاميّ والقبول، والاتّ 

 أنماط النّصوص: 

الطرّيقة المستخدمة في إعداد النّصّ لغاية يريد الكاتب تحقيقها، ولكلّ نصّ »هو : تعريف النّمط      
، ووصف الرّحلة يناسبها النّمط نمط يتناسب مع موضوعه، فالقصّة والسّرد يناسبها النّمط السّرديّ 

                                                           
 30.شر، ص ، محفوظ كحوال، موفم للنّ المتوسّطعليم ولى من التّ لأنة االسّ  ،ةغة العربيّ لّ لدليل الأستاذ  -1
 .66م، ص1998ة العامة للكتاب، ، جميل عبد المجيد، الهيئة المصريّ ةات النّصّيّ ة واللّسانيّ البديع بين البلاغة العربيّ  -2
 .57، سعيد حسين بحيري، صعلم لغة النّصّ: المفاهيم والاتّّاهات -3
 .  10م، ص2015، 01جميل حمداوي، مكتبة المثقّف، المغرب، طات النّصّ، محاضرات في لسانيّ  -4
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، ، ويناسب الخطابة والرّسالة النّمط الإيعازيّ أو التّفسيريّ  ، والمقالة يناسبها النّمط البرهانيّ الوصفيّ 
 1.«والمسرحيّة النّمط الحواريّ 

يساعد على إيصال الفكرة عندما يحسن الكاتب توظيفه، ولا شكّ أنّ توظيف » الغاية من النّمط:     
يستخدم الكاتب عادة و  2.«ة وطرائق الكتابةالأنماط، وإتقان الربّط بينها يتطلّب مهارة في الصّياغة الفنّ يّ 

عدّة أنماط، حيث يندر وجود نصّ أحادي النّمط، أمّا إطلاق نمط ما على نصّ ما، القصد منه: النّمط 
 الغالب أو المهيمن.

                                                        :ةة التّعليميّ التّعلّميّ المقاربة النّصّيّة في العمليّة  -3.4

عليم بين مختلف المستويات في أثناء التّ  الجمع الاستّاتيجيّ » ة الحديثة إلىسانيّ ظريات اللّ النّ سعى ت       
ة لا تكون رفيّ راسة الصّ على أحد هذه المستويات. فالدّ  اً منصبّ  حت وإن كان موضوعها المركزيّ ، الأربعة

تي تسهم بطريقة مباشرة في إنتاج ة للمعلومات الموازية الّ مع مراقبة مستمرّ  ؛ةلاليّ ة والدّ بمعزل عن المعجميّ 
 3«.المعنى وفهمه

ة السّندات التّّبويّ حتّ صارت تعرّف في  اً،اً وديداكتيكيّ بيداغوجيّ  ةصيّ المقاربة النّ لقد استثمرت        
 غة باعتبارها نظاماً ظر إلى اللّ د النّ يجسّ يقتضي الربّط بين التّلقّي والإنتاج، و  بيداغوجي   اختيار  » بأنّّا:

ل البنية غة، ويمثّ تدور حوله جميع فروع اللّ  يّاً أساس محوراً  صّ خذ النّ ة، حيث يتّ ينبغي إدراكه في شموليّ 
. وبهذا ةوالأسلوبيّ  ،ةرفيّ والصّ  ،ةحويّ والنّ  ،ةلاليّ والدّ  ،ةوتيّ ة الصّ غويّ المستويات اللّ  تي تظهر فيها كلّ الكبرى الّ 

ة، ومن خلالهما تنمى كفاءات ميادين اللّغة يصبح النّصّ المنطوق أو المكتوب محور العمليّة التّعلّميّ 
 4الأربعة، ويتمّ تناول النّصّ على مستويين:

لالات والدّ  غويّ المعجم اللّ ة )المركّبات النّصّيّ  ويتعلّق بإصدار أحكام على وظيفة: المستوى الدّلاليّ -
 ، وتحمل رسالة هادفة.اً إذ يعتبر النّصّ مجموعة جمل مركّبة متّابطة، تحقّق قصداً تبليغيّ  ،...(ةالفكريّ 

                                                           
 .05م، ص2016، ة لمرحلة التّعليم المتوسّطالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ  -1
  05نفسه، ص -2

 . 79م، ص2005، .01الجزائر، العددة منتدى الأستاذ، قسنطينة، صالح خديش، مجلّ ة اللّغة، ة وتعليميّ ات الملفوظيّ لسانيّ  -3
 .05م، ص2016، ة لمرحلة التّعليم المتوسّطالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ  -4
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، يجدّد اً لوحدات الجملة الّتي تشكّل تجانساً نسقيّ  : ويقصد به الجانب التّّكيبّ المستوى النّحويّ  -
 ة للكلمات.الأدوار الوظيفيّ 

غة، وكذا ة لتفعيل درس اللّ ة طريقة تربويّ يّ صّ  المقاربة النّ بتبنّي »ة دراسة النّصوص الأدبيّ وعليه تكون             
رشاده إلى إو  ،ة، وحسن توجيههالقبليّ ، باستثمار مكتسباته راسةم موضع المتفاعل مع الدّ بوضع المتعلّ 

وية نظر زافمن  .ة الواضحة، والفكر المستنير، ومعناه بالحجّ صّ يجعله يبدع في استقصاء مبنى النّ  ما
بل هو عنصر  ؛ة سالبةم ليس عضويّ المتعلّ  م ذي المعنى، فإنّ علّ ووفق مفهوم التّ  ،ينفس المعرفيّ علماء النّ 

  1.«ةالمنطقيّ  راراتاذ القبإمكانه اتخّ  ،الوفعّ  نشيط  

  2يا:ة زواعدّ  دراسة النّصّ من قتضياً يديداكتيكيّ  ةيّ صّ المقاربة النّ تفعيل و      
 ومحتواه.  صّ ة دلالة النّ زاوي -1

 ة.  كيبيّ ة والتّّ غويّ اللّ  صّ بنى النّ  زاوية -2

  ...(. ة قصيرة، خطبة، رسالة، مقال؟أهو حكاية، قصّ  )صّ وية نمط النّ زا -3

 وأهدافه من إنجازه.   ،صّ ة صاحب النّ وية نيّ زا -4

  .صّ ذي يندرج ضمنه النّ الّ  اريخيّ ياق التّ وية السّ از  -5

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .20، صلسّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّطة، ادليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  -1
 .22، 21نفسه، ص -2



                                
 

 
 
 
 
 

 ة في المنهاج: مكانتها، وغاياتها:اللّغة العربيّ 

 

 ة:ميادين اللّغة العربيّ 

 

 :لمقاربة بالكفاءاتاة وفق تعليمية اللّغة العربيّ  -1
             

 لمشروع:داغوجيا اة وفق بيتعليمية اللّغة العربيّ  -2

 

 :والتّواصليّة النّصّيةين: تة وفق المقاربتعليمية اللّغة العربيّ . 3

 

ة بتين النّصّيّ قار وفق المقاربة بالكفاءات والم ةمعدّ نماذج بطاقات فنّ يّة لوحدات تعلّميّة .4
 ة.التّواصليّ و 

صل ال 
                ة بين  ة الل غة العربي  تعليمي   :لث  اث   الف 

 ةساني  ة والل  المق اربات البيداغوجي  
 مرحلة الت عليم المتوس ط أنموذجا  منهاج   –      
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 توطئة

ة المعتمدة في اللّسانيّ و ة للمقاربات البيداغوجيّ  ةدّيداكتيكيّ يضطلع هذا الفصل ببيان التّطبيقات ال       
: كيف يمكن ة في مرحلة التّعليم المتوسّط، ونعني بذلك الإجابة عن السّؤال المحوريّ تدريس اللّغة العربيّ 

الكفاءة الشّاملة للّغة  ويحقّقبالشّكل الّذي يحقّق مقاصدها، اً ديداكتيكيّ قاربات من هذه الم تفعيل كلّ  
 . ةالعربيّ 

 ،  مستنديّ  ذلك إلّّ من خلال مسح   هلن يتاح لأنهّ  يرى الباحث وكاختيار منهجيّ إجرائيّ       
يتمثّل في تتبّع  ة، وآخر ميدانّ يّ سمة الرّ من خلال السّندات التّّبويّ يكشف عن تجلّيات كلّ مقاربة 
 ة حول مدى نجاعة كلّ مقاربة.فهيّ الممارسات الصّفيّة والمناقشات الشّ 

، ومدى مساهمتها في تحقيق الملمح ةعرض لمكانة اللّغة العربيّ يأن  لباحثحريّ بافي هذا المساق،       
ة بوصفها نشاطاً أو مادّ كما سيستعرض هيكلتها من خلال غايات تدريسها،  للتّعليم المتوسّط الشّامل 

ات ، هذا قبل بسط الحديث عن كيفيات وآليات وطرائق واستّاتيجيّ ةثّلاثدراسية من خلال ميادينها ال
ة تين التّواصليّ لمقاربتين اللّسانيّ واالمقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا المشروع، المقاربات المقصودة )تجسيد 
  التّطبيق والتّوضيح.  على سبيل مختارةبأمثلة ونماذج  دعوماً على أن يكون كلّ ذلك م (،ةوالنّصّيّ 

 ة في المنهاج: مكانتها، وغاياتها:اللّغة العربيّ 

   م:2008جانفي  23المؤرخّ في   08/04للتّّبية القانون التّوجيهيّ المادّة الراّبعة من مماّ جاء في       
ة، وأداة اكتساب ة والرّسميّ ة، باعتبارها اللّغة الوطنيّ العربيّ ضمان التّحكّم في اللّغة -المدرسة:  من مهامّ »

 .«، وأداة العمل والإنتاج الفكريّ ة، ووسيلة التّواصل الّجتماعيّ المعرفة في مختلف المستويات التّعليميّ 

ة، راسيّ ة لجميع المراحل الدّ ات الّتي بني عليها منهاج اللّغة العربيّ يمثّل هذا المقتطف إحدى المرجعيّ       
ة، ة هي لغة المدرسة الجزائريّ العربيّ »ولجميع الأطوار والمستويات، فقد ورد في منهاج التّعليم المتوسّط: 

                                                           
 -  ّالواردة في ة الوطنيّة، ملغياً بذلك الأحكام السّابقة هو قانون يهدف إلى تحديد الأحكام الأساسية المطبّقة على المنظومة التّّبوي

ة، تنظيم التّمدرس، تعليم الكبار، ة، الجماعة التّّبويّ ستّة أبواب هي: أسس المدرسة الجزائريّ  م، توزّعت موادّه على1976أمريةّ 
 ة.ستشاريّ ة وهياكل ونشاطات الدّعم والأجهزة الّالمستخدمون، ومؤسّسات التّّبية والتّعليم العموميّ 
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ة، وأحد رموز السّيادة الوطنيّة لذا فإنّ ة الجزائريّ ة، وإحدى مركّبات الهويةّ الوطنيّ ة والرّسميّ واللّغة الوطنيّ 
ة، كلّ الموادّ ، لكونها كفاءة عرضيّ لتّحكّم في ملكتها أمر ضروريّ تعليمها وتعلّمها يكتسي أهميّة بالغة، وا

 ة بحاجة إليها، وكلّ نقص في اكتسابها يؤدّي لّ محالة إلى اكتساب ناقص في تلك الموادّ.التّعليميّ 

للمتعلّمين وإثرائها، ة ة في مرحلة التّعليم المتوسّط إلى دعم المكتسبات اللّغويّ يرمي تدريس اللّغة العربيّ      
ة، واعتمادها ة والّجتماعيّ ، وتوسيع معارفهم بما يلبّّ حاجاتهم المدرسيّ والوجدانّ  وتغذية البعد الثقّافيّ 

ة، ة والفكريّ اتهم بالتّحكّم في الأدوات المنهجيّ ، وصقل شخصيّ والكتابّ  الشّفهيّ  وسيلة للتّواصل اليوميّ 
ة، وتذوّق جماليات آدابها وفنونها، والّعتزاز بأمجادها. للأمّة الجزائريّ ة ة والرّوحيّ وغرس القيم الأخلاقيّ 

ة لغة التّواصل، والخروج بها إلى ة هو جعل اللّغة العربيّ ويمكن القول أنّ ما يسعى إليه منهاج اللّغة العربيّ 
 أوسع. أفق  

جة الأولى، ومدرّس اللّغة ة تقع على عاتق المدرسة بالدّر وعلى هذا الأساس، فإنّ هذه المسؤوليّ        
ة داخل القسم، أساساً، ثمّ يساعده المدرّسون الآخرون. وعليه إذن أن يغيّّ من أساليب ممارسته التّعليميّ 

ة وقواعدهما. وهذا يتطلّب منه تحيين معارفه في ة والكتابيّ فيعتمد طرائق إكساب المتعلّمين اللّغة الشّفويّ 
ة النّاجحة عبر العالم في هذا التّعليميّ  ع على ما يجري في المنظوماتة اللّغات؛ بالّطّلامجال تعليميّ 

 1.«المجال

ة أيضاً، وتأتي مرحلة التّعليم المتوسّط لّستكماله. ة الّبتدائيّ دأب المدرسة الجزائريّ »هو  سعىوهذا الم   
لذا فإنّ تعلّم اللّغة في مرحلة المتوسّط يهدف إلى التّعمّق في مفاهيمها، والتّحكّم أكثر في قواعدها 

 2.«ةالملكة اللّغويّ واستعمالّتها سعياً إلى اكتساب 

ة تسهم في اكتساب الموادّ الأخرى، كفاءة عرضيّ ة من حيث هي لغة التّدريس تمثّل  واللّغة العربيّ      
، على سبيل المثال: النّصّ فأنماط النّصوص الّتي يتعلّمها تمكّنه من إدراك المفاهيم الّتي تهيكل هذه الموادّ 

يعينه على استيعاب دروس العلوم  التّفسيّيّ  يمكّنه من إدراك أحداث التّاريخ وتسلسلها، والنّصّ  السّرديّ 

                                                           
 .05م، ص2016ة، ، إعداد اللّجنة المتخصّصة، وزارة التّّبية الوطنيّ ة للتّعليم المتوسّطة والتّّبية الإسلاميّ منهاج اللّغة العربيّ  -1
 .05، صنفسه -2
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ة راسة الجغرافيّ دّ اليساعده على إدراك خصائص الكثيّ من مناطق العالم في  وجيا، والنّصّ الوصفيّ والتّكنول
 1ات.يكسبه المنطق، وييسّر عليه الكثيّ من مسائل الرّياضيّ  ة، بينما النّصّ الحجاجيّ الطبّيعيّ 

وهيكلة الفكر، والتّعبيّ والتّواصل، ة وسيلة لّمتلاك المعارف والّنتفاع بها، ولئن كانت اللّغة العربيّ        
 ة والنّجاح فيها، فإنّ الهدف الأسمى للتّحوير البيداغوجيّ ة والمهنيّ ة والّجتماعيّ والّندماج في الحياة المدرسيّ 

الكامل لسدّ  الثقّافيّ  ، والّجتماعيّ يجب أن يكون هو تحسين تعليمها؛ قصد إعطائها دورها الّقتصاديّ 
، ، والعالميّ ، المتوسّطيّ ، الإفريقيّ الإسلاميّ  ة؛ قادر على التّعبيّ عن عالمنا العربّ حاجيات تعليم ذي نوعيّ 

 2ونقلها؛ ثمّ الوصول إلى مرحلة الإبداع. ة والفنّ يّة عبر العالمة والتّكنولوجيّ ومن ثمّ تحويل النّجاحات العلميّ 

 ة:ميادين اللّغة العربيّ 

ولتحقيق هذه الأهداف، لّ بدّ للمتعلّم أن يتحكّم في كفاءات الميادين الّتي تهيكل المادّة المتمثلّة       
 .فهم المنطوق وإنتاجه، فهم المكتوب، والإنتاج الكتابّ 3في:

وفيه يتمّ إلقاء نصّ بجهارة الصّوت لإثارة السّامعين، وتوجيه عواطفهم،  :وإنتاجه ميدان فهم المنطوق -1
وجعلهم أكثر استجابة، بحيث يشتمل على أدلةّ وبراهين صحّة الفكرة الّتي يدعو إليها المرسل، ويجب 
 أن يتوافر في المنطوق عنصر الّستمالة؛ لأنّ السّامع قد يقتنع بفكرة ما، ولكن لّ يعنيه أن تنفّذ فلا

أداة من أدوات عرض الأفكار، وشرحها، ونقدها والتّعليق عليها،  يسعى إلى تحقيقها، وهذا العنصر
ووسيلة للتّعبيّ عن الأحاسيس، وإبداء الرأّي، وتصوير المشاعر. كما أنهّ يحقّق حسن التّفكيّ وجودة 

علومات والأفكار، ويتّخذ الأداء عن طريق اختيار الألفاظ وترسيخها والربّط بينها. وهو أداة إرسال الم
 .، والتّعبيّ الإبداعيّ شكلين: التّعبيّ الوظيفيّ 

يتناول  ة تتّجم الرّموز إلى دلّلّت مقروءة، فهو نشاط ذهنيّ : هو عمليّات فكريّ ميدان فهم المكتوب -2
مجموعة من المركّبات )الفهم، إعادة البناء، واستعمال المعلومات، وتقييم النّصّ(، ويعتبر أهمّ وسيلة 

                                                           
 .05ص م،2016 ،ة للتّعليم المتوسّطة الإسلاميّ ة والتّّبيّ منهاج اللّغة العربيّ  -1
م، 2016ة، ة الوطنيّ ، اللّجنة الوطنيّة المتخصّصة، وزارة التّّبيّ ة لمرحلة التّعليم المتوسّطالمرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ الوثيقة ينظر:  -2

 .04ص
 .04ص، نفسه -3
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على الموروث الثقّافي والحضاري، وتدفعهم لأن يكونوا  يكتسب المتعلّمون من خلالها المعرفة، ويقفون
م، وإثراء تفكيّهم، وتنمية المتعة، وحبّ ين في تفاعلهم مع النّصّ، ومحاورته لتوسيع دائرة خبراتهإيجابيّ 

 الّستطلاع عندهم، ويشمل الميدان نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة.

: ومنه يكتسب المتعلّم القدرة على استعمال اللّغة مكتوبة بشكل سليم، ميدان التّعبير الكتابّ  -3
ول )في حدود مكتسبات المتعلّمين وبأسلوب منطقيّ واضح، تتّجم من خلاله الأفكار والعواطف والمي

ة ة لعمليّة الإدماج، وتتجسّد من خلاله كلّ الأنشطة الكتابيّ ة معيّة(. وهو الصّورة النّهائيّ في فتّة زمنيّ 
 الممارسة من طرف المتعلّمين.
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 لمقاربة بالكفاءاتاة وفق تعليمية اللّغة العربيّ  -1

 :ة في مرحلة التّعليم المتوسّطالعربيّ مصفوفة الكفاءات للّغة  -1.1
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مركّبة المعارف  -
 (موارد معرفية)

مركّبة التّوظيف  -
 (موارد منهجية)

قيم وكفاءات  -
 عرضية

مركّبة المعارف  -
 (موارد معرفية)

مركّبة التّوظيف  -
 (موارد منهجية)

قيم وكفاءات  -
 عرضية

مركّبة المعارف  -
 (موارد معرفية)

مركّبة التّوظيف  -
 (موارد منهجية)

قيم وكفاءات  -
 عرضية

ة في نهاية مرحلة التّعليم الكفاءة الشّاملة للّغة العربيّ 
 المتوسّط

الكفاءة الشّاملة في نهاية الطّور 

 الأوّل
الكفاءة الشّاملة في نهاية الطّور 

 الثاّني

الكفاءة الشّاملة في نهاية الطّور 

 الثاّلث

الكفاءة الشّاملة في 

 سّنة الأولىنهاية ال
الكفاءة الشّاملة في 

 سّنة الثاّنيةنهاية ال
الكفاءة الشّاملة في 

 سّنة الثاّلثةنهاية ال

الكفاءة الشّاملة في 

 سّنة الرّابعةنهاية ال

 سّنة الكفاءة الشّاملة في نهاية ال

 ة لميدان الكفاءة الختاميّ 

 فهم المنطوق

 ة لميدان الكفاءة الختاميّ 

 فهم المكتوب

ة لميدان الكفاءة الختاميّ 

 التعّبير الكتابيّ 
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 ة؟الكفاءة الشّاملة للّغة العربيّ  تقُارَبكيف -2.1

 . على مستوى التّصوّر والإعداد: 2.1-1

  ين:مخطّطين سنويّ من خلال الكفاءة الشّاملة تحقّق يمكن أن ت؛ نظرياًّ        

، يفضي إلى تحقيق ، ضمن مشروع تربويّ هو مخطّط عامّ لبرنامج دراسيّ : للتّعلّمات المخطّط السّنويّ -أ
ة للميادين، ويبنى على ميّ اة، انطلاقاً من الكفاءات الختملة لمستوى من المستويات التّعليميّ االكفاءة الشّ 
 المتكاملة. ةالمقاطع التّعلّميّ مجموعة من 

ينوب عن التّحضيّ -مجموعة مرتبّة، ومتّابطة من الأنشطة والمهمّات »هو  :يّ والمقطع التّعلّم       
، يضمن الرّجوع إلى يتميّز بوجود علاقات تربط بين مختلف أجزائه المتتابعة في تدرجّ لولبّّ  -اليوميّ 

ة لتشخيصها وتثبيتها، من أجل إرساء موارد جديدة لدى المتعلّمين قصد المساهمة في التّعلّمات القبليّ 
 مستوى فقطة أي من الكفاءات الختاميّ معيّن ، حيث تحقّق في نهايته مستوى 1«إنماء الكفاءة الشّاملة

  المقاطع حتّّ تتحقّق الكفاءة الشّاملة بأكملها.ة ملة، وهكذا مع بقيّ من الكفاءة الشّا

 حسب الخطوات الآتية: يبنى المقطع التّعلّميّ       

 .ةللمادّة الدّراسيّ  تحليل قبليّ  ✓
 .ة(فاءات عرضيّ وكة، قيم ومواقف ة، منهجيّ ضبط الموارد المستهدفة )معرفيّ  ✓
 لمعالجة.تحديد فتّات البحث والّستكشاف والهيكلة والإدماج والتّقييم وا ✓

 .ةة والمنهجيّ مخطّط الموارد المعرفيّ ن للتّعلّمات يتضمّ  من المهمّ أن نشيّ إلى أنّ المخطّط السّنويّ        
ة، ة والأدبيّ ة الّتي تهيكل مختلف المفاهيم اللّغويّ ة والمنهجيّ مصفوفة المحتويات المعرفيّ » :هو ومخطّط الموارد
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ة، الّتي ينبغي إرساؤها لدى المتعلّم لبناء مختلف الكفاءات وشعريّ ة من نحو وصرف وإملاء، ونصوص نثريّ 
 1.«والقيم المنصوص عليها في المنهاج

على معاييّ التّقييم والمعالجة الّتي بواسطتها يتمّ التّحقّق  للتّعلّمات كما يشتمل المخطّط السّنويّ          
ة أي مدى ة والمنهجيّ من مدى إرساء الموارد المعرفيّ  ة أو في نهاية المقطع التّعلّميّ في نهاية كلّ وحدة تعلّميّ 

                                                                                                         ة، ومنه مدى تحقّق مستوى من الكفاءة.تحقّق الأهداف التّعلّميّ 

ة في إطار المراقبة ة الشّهريّ قويميّ ة للوقفات التّ مّن رزنامة سنويّ ضيت: و مخطّط التّقويم والمراقبة المستمرّة -ب
من خلال  نهاية كلّ مقطع تعلّميّ ، بصرف النّظر عن محطاّت التّقويم في قويم الفصليّ المستمرةّ وكذا التّ 

 .ات الإدماج والتّقويموضعيّ 

 :والجدول الآتي يجمع العناصر المذكورة ويوضّحها نظرياًّ     
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 ***)أنموذج( للسّنة الثاّلثة متوسّط السّنويّ جدول البرنامج ** 
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 على مستوى التّنفيذ والتّطبيق: -2.1-2  

تتحقّق للمنهاج داخل حجرة الدّرس، فيمكن أن  على مستوى التّنفيذ الفعليّ  ، أياً عمليّ  أمّاو          
ة، مقطعاً بعد مقطع، ، أي بتنفيذ المقاطع التّعلّميّ ة وفق مسعى المقطع التّعلّميّ ملة للّغة العربيّ االكفاءة الشّ 

ميدان  ة لكلّ الختاميّ ينتهي بتحقيق مستوى من الكفاءة يدوم أربعة أسابيع،  بحيث كلّ مقطع تعلّميّ 
 ، ومجموع هذه المستويات في حقيقة الأمر يمثّل مستوى من الكفاءة الشّاملة.ثّلاثةمن ميادين اللّغة ال

هو ما نستجليه من ات والأنشطة المرتبّة ترتيباً منسجماً، و أنماطاً من الوضعيّ  التّعلّميّ يتضمّن المقطع 
 :الجدول الآتيخلال 

 ***قاربة بالكفاءات وفق مسعى المقطع التّعلّميّ كيفية تجسيد المجدول يوضّح  ***

 (سيرورة مقطع تعلّميّ )                                                  

 الأسبوع الأوّل
 )أسبوع بناء التّعلّمات(

 

 الأسبوع الثاّني
 )أسبوع بناء التّعلّمات(

 

 الأسبوع الثاّلث
 )أسبوع بناء التّعلّمات(

 

 الأسبوع الرّابع
 )أسبوع الإدماج(

 ة في بداية المقطع، تتضمّن المهمّات المنتظر حلّها بنهايته.ة مشكلة انطلاقيّ وضعيّ  -
 
ة ة )مركّبة المعارف( في جميع الأنشطة اللّغويّ ة لإرساء موارد معرفيّ ات تعلّميّ وضعيّ  -

 .كلّها()أي في الميادين الأربع  
 
 
ة ( في جميع الأنشطة اللّغويّ تّوظيفة )مركّبة الة لإرساء موارد معرفيّ ات تعلّميّ وضعيّ  -

 .)أي في الميادين الأربع كلّها(
 
 
  .وضعيات تعلّم إدماج الموارد في نهاية كلّ أسبوع-

ة ة إدماج جزئيّ وضعيّ  -
خاصّة بميدان فهم 

 المنطوق
ة ة إدماج جزئيّ وضعيّ  -

بميدان فهم خاصّة 
 المكتوب

ة ة إدماج جزئيّ وضعيّ  -
خاصّة بميدان فهم التّعبيّ 

 .الكتابّ 
 كلّيّ   ات إدماجوضعيّ -

 وتقويم )إدماج المركّبات(
 أنشطة المعالجة. -
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 *** ة والميادين معا  كيفية تجسيد المقاربة بالكفاءات من خلال المقاطع التّعلّميّ ل مخطّط تفصيليّ ***
ميّة، وحسب السّهم الأزرق عموديّ )ملاحظة: تتمّ قراءة الجدول حسب السّهم الأحمر أفقيّ        

ّ
سبة للمقاطع التّعل

ّ
 بالن

ً
 ا

 
 ا

سبة للميادين(
ّ
 بالن

ميدان التّعبير  ميدان فهم المكتوب ميدان فهم المنطوق  

 الكتابيّ 

ما يحقّق في نهاية 

 )بعد شهر( المقطع

من الكفاءة 1مستوى     المقطع الأوّل 

املة
ّ
 الش

اني
ّ
 المقطع الث

 

من الكفاءة 2مستوى    

املة
ّ
 الش

الث
ّ
 المقطع الث

 

من الكفاءة 3مستوى    

املة
ّ
 الش

من الكفاءة 4مستوى     المقطع الرّابع

املة
ّ
 الش

من الكفاءة 5مستوى     المقطع الخامس

املة
ّ
 الش

من الكفاءة 6مستوى     المقطع السّادس

املة
ّ
 الش

ن الكفاءة م7مستوى     المقطع السّابع

املة
ّ
 الش

امن
ّ
من الكفاءة 8مستوى     المقطع الث

املة
ّ
 الش

ما يحقّق في نهاية 

 الميدان

ة الكفاءة الختامي  

 لميدان فهم المنطوق 

ة الكفاءة الختامي  

 لميدان فهم المكتوب

ة الكفاءة الختامي  

عبير 
 
لميدان الت

 ي  الكتاب

املة 
 
الكفاءة الش

غة العربي  
 
 ةلل

   تجسيد المقاربة بالكفاءات:  ضمن مسعىوالمعالجة التّّبويةّ التّقويم  مكانة -2.1-3

المتعلّم من خلال تحليل المعطيات المتوفّرة،  الوسيلة الّتي تمكّننا من الحكم على تعلّمات»التّقويم هو:       
ة للتّقويم بأنواعه: ة. ولّ يمكن أن ينجح إلّّ بوضع استّاتيجيّ ة وإداريّ وتفسيّها قصد اتّّاذ قرارات بيداغوجيّ 

 1.«ة على التّعلّماتالّذي يساهم في المصادقات النّهائيّ  أو نهائيّ  ، وإشهاديّ ، تكوينيّ تشخيصيّ 
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 1يتماشى التّقويم مع هذه الرّؤية تقتّح الوثيقة المرافقة تصوّراً بثلاثة أبعاد:ولكي        

 : تقويم مرتبط باكتساب الموارد والتّحكّم فيها، يتماشى مع سيّورة التّعلّم والإدماج.البعد الأوّل

 ات.: تقويم كفاءة تجنيد الموارد واستعمالها الناّجع في حلّ الوضعيّ البعد الثاّن

  ة.: تقويم القيم والكفاءات العرضيّ لثاّلثالبعد ا

وتظهر المعالجة ،  تعتّض تعلّمهعوبات التّي ذي يمكّن المتعلّم من تجاوز الصّ هي المسار الّ إنّ المعالجة      
 ة في عدّة مستويات من مخطّط إجراء التعلّم:البيداغوجيّ 

 في استخدام الموارد؛ المتعلّم نقصاً ة، حيث يظُهر ة المشكلة الّنطلاقيّ بعد حلّ الوضعيّ  -     

في  حكّمأو ضعف التّ  عف لدى المتعلّم،ة البسيطة، حيث تبدو مواطن الضّ علّميّ ة التّ بعد الوضعيّ  -     
 بدّ منها(؛ ة لّالمعارف )هذه معالجة تقليديّ 

 ة تعلّم الإدماج، حيث يظهر ضعف المتعلّم في تجنيد الموارد؛بعد وضعيّ  -    

 .الفصليّ  قويم المرحليّ ان، بعد نتائج التّ في نهاية الفصل الأوّل، ونهاية الفصل الثّ  -    

ة في موقتها المحدّد، وفي محطتّها ا تّمت إحدى هذه المعالجات البيداغوجيّ موهنا جدير بالذكّر أنهّ كلّ 
 نموّ الكفاءة لدى المتعلّم. استمرّ المقرّرة، 

 :توسّطلمقاربة بالكفاءت في مرحلة التّعليم المل صارم وجيّدتطبيق  من أجلة توجيهيّ ظات ملاح -2.1-4

اً في اً واجتماعيّ يحوز اهتمام المتعلّم، ويصنع جوّا نفسيّ  أو اجتماعيّ  يرتبط كلّ مقطع بمحور ثقافيّ  -
ة والقيم والمواقف، المقطع، وهذا من شأنه أن يساعد في نموّ الكفاءات العرضيّ  القسم خلال تنفيذ تعلّمات

 ة.ة والّجتماعيّ ة ذات الأبعاد الثقّافيّ وفي الوقت نفسه يسهم في تفعيل المقاربة التّواصليّ 
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والتّقويم، ومناقشة للإدماج يستغرق كلّ مقطع أربعة أسابيع؛ ثلاثة أسابيع للتّعلّم، والأسبوع الراّبع  -
من الكفاءة الشّاملة، يعبّر  اً يستهدف المقطع التّعلّميّ مستوى معيّن -ةالمشروعات والمعالجة البيداغوجيّ 

 ."ةالكفاءة المرحليّ عنها في منهاج مرحلة التّعليم المتوسّط بمصطلح "

 (.)حلزونّ  ة الثّلاثة، وبشكل  لولبّّ ات التّعلّم والإدماج والتّقويم في المقطع جميع ميادين اللّغتغطّي وضعيّ  -

 يؤكّد المنهاج على ضرورة التّلازم بين سيّورة التّعلّم، وسيّورة التّقويم. -

ات عيّ ضة، الغرض منها ضبط التّعلّمات وتوجيهها، كما يضمّ و ة مشكلة انطلاقيّ لكلّ مقطع وضعيّ  -
 تعلّميّة لتعلّم الموارد وأخرى لتوظيفها.

 ة للمقطع في الإدماج.ة للميادين في الإدماج، وتنمو الكفاءة المرحليّ الكفاءة المرحليّ يظهر نموّ  -
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 ة وفق بيداغوجيا المشروع:تعليمية اللّغة العربيّ  -2

 صوّر والإعداد:على مستوى التّ  -1.2

المتعلّم ويوفّر له التنّوعّ ، يسعى إلى تحفيز هإلى اقتّاح شكل آخر ل بواسطة المشروعدريس يتطلّع التّ     
 "إنّ المتعلّم يبني نفسه بالفعل". حيث تنطلق بيداغوجيا المشروع من المبدإ:»ة، في العمل، والممارسة الفعليّ 

 وهذه البيداغوجيا تقابل التّعليم الّذي يقتّح محتويات، قد لّ يدرك التّلاميذ جيّداً دلّلتها وفائدتها
المحتويات الّتي كانت توجّه للحفظ في شكل مشتّت، أصبحت الآن مرتبطة بمشكل المباشرة؛ فهذه 

 ينبغي حلّه.

، وتحطمّ الحواجز بين ومن غايات بيداغوجيا المشروع أنّها تجعل المتعلّم ينظر إلى التّعلّم ككلّ واحد     
ة عمل وإنتاج، ومُنِح جعل في وضعيّ ما يحيط به، وقد على الموادّ الدّراسية أو النّشاطات، وتعرّف التّلميذ 

 1.«ة حتّّ يحقّق هدفاً محدّداً قدراً من الّستقلاليّ 

 كيف يخطّط للمشروع؟-1.2-1

 2المدرّس المسهّل والمجموعة: ؛يتمّ التّخطيط للمشروع بأن يقرّر الطرّفان    

 متّ ينطلق المشروع؟ -         

 وكم يستغرق من الوقت؟ -        

 وما هي الموادّ المطلوبة؟ -        

 وأين يمكن أن تتوفّر؟ -       

 وما إذا كان كلّ مشارك سيشتغل منفرداً أو ضمن مجموعة؟ -       

 وهل سيتمّ العمل على الموضوع نفسه، أو على موضوعات مختلفة؟ -       
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 .33، صة، السّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّطدليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  -2
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ة؟ أو بالصّيغة الّتي ؟ أو بالكيفيّ ةريقة في هذه المرحلة: بالطرّيقوذلك مع ضرورة تبيان هل ستهتمّ الطّ 
 .ينتهي بها المشروع

 1وقبل الشّروع في إنجاز العمل، ينبغي تحديد ما يأتي:    

 هدف المشروع. -

 قائمة الأعمال اللّازمة. -

 المدّة المتوقّعة لإنجاز كلّ عمل من الأعمال. -

 يسبقه عمل آخر.عمل البداية الّذي لّ  -

 عمل النّهاية الّذي لّ يتلوه عمل آخر. -

 جدول الشّروط اللّازمة لكلّ عمل. -

 تساؤلات المتعلّم قبل إنجاز المشروع: -1.2-2

الشّروع في إنجاز المشروع عبر مراحله، منها ما يوضّحه ثمةّ تساؤلّت يتعوّد المتعلّمون طرحها قبل       
 2الجدول الآتي:

 التّساؤلات القدرات
 ماذا طلب منّي؟ لماذا؟ - صياغة الإشكالية -

 هل سبق لي أن واجهت مشكلاً مماثلًا؟ -
 ما هو نوع الجواب المنتظر أو الإنجاز الّذي ينبغي تحقيقه؟ -

طلب الإعلام)الاستعلام(  -
 والتّزوّد بالوثائق )التّوثيق(

 ينبغي أن أصل إليه؟هل توجد أجوبة مجاورة للجواب الّذي  -

 فائدة هذا المشروع؟ - المراقبة والنّقد -

                                                           
 .40أحمد حبيلي، ويوسف فيلالي، ص دليل الأستاذ للسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط، -1
 .41نفسه، ص -2
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 ة؟ة والنّاحية الشّكليّ ماهي أدنى الشّروط المتّصلة بالمضمون والمنهجيّ  -
 كيف يمكنني أن أحكم أنّ عملي ناجحٌ؟  -

 ما الأعمال والعمليّات الّتي يجب إنجازها؟ - التّنظيم والتّخطيط -
 سأحتّمه في ذلك؟ما التّّتيب الّذي  -
 الوسائل الّتي سأحتاج إليها؟ ام-
 ما الوسائل المتوفّرة لديّ؟ -
 ما المدّة الّتي سأحدّدها لكلّ عمليّة؟ -

ة يلاحظ من خلال هذا الجدول أنّ العمل في إطار المشروع يقتضي الّعتماد على قدرات منهجيّ        
 ...والتّنظيم ،والتّقدير، والنّقد، والمراقبةكالّستعلام والبحث، والتّوثيق، 

 على مستوى التّنفيذ والتّطبيق: -2.2

 مراحل إنجاز المشروع: -2.2-1

 1عبر الخطوات والمراحل الآتية:اً فعليّ ينجز المشروع       

إطار التّدخّل، تحديد  ،تعيين المستفيدين، اختيار الموضوع، اختيار الميدان الإعداد للمشروع: -1     
 اللّازمة لذلك، تحديد الخطوات.  مدّة العمل والشّروط

من المشروع، جمع المعلومات، الإحساس، الّنطباعات، التّساؤلّت،  اقتّاب أوّليّ  ميلاد المشروع:-2    
 ة، إبراز المشروعات الممكنة لّختيار واحد منها بالإجماع. إبراز الإشكاليّ 

التّدقيق في محتوى المشروع )مفاوضات(، إعادة الصّياغة، التّوضيح بشكل  هيكلة المشروع:-3    
 ، الوسائل اللّازمة، توزيع العمل على المشاركين. لمهامّ ، تّطيط المشروع وبرمجة اوفرديّ  جماعيّ 

، إنجازات ظر، التّقرير النّهائيّ القيام بالإنجازات المنتظرة من الفريق )إعادة النّ  انطلاق المشروع:-4    
 أخرى(. 

                                                           
، سليمان طيّب نايت، والمتّوسط بتدائيّ ة في التّعليم الاأمثلة عمليّ  -ةبالكفاءات، الممارسة البيداغوجيّ المقاربة يراجع: -1

 .119 -111م، ص ص2011الأمل للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، تيزي وزو، 
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فيه تثمين  يتمّ  ،عرض الفريق لنتائج أعماله على الفريق الآخر أو الجمهور الخاصّ  تائج:عرض النّ -5    
 .البحث

 . ياق الّجتماعيّ سبة للفريق، السّ م الإنتاج بالنّ ويقوّ  ،كتحليل للمسعى  التّقويم:-6     
 .  ةالميدانيّ تائج والنّ  فاعلاتّ والتّ  ،عرف على مجريات المشروعالتّ  مكانة المشروع:-7     

 بيداغوجيا المشروع في مرحلة التّعليم المتوسّط:صارم وجيّد لتطبيق  أجل منة ملاحظات توجيهيّ  -2.2-2
حتّّ يضمن الأستاذ إقبال المتعلّمين على إنجاز المشروعات والتزامهم بها، ينبغي له أن يعدّ معهم  -

ويبيّن لهم أنّ الّمر ليس صعباً أو مستحيلًا، بل إنهّ مشروعاً في بداية السّنة ليمهّد لهم الطرّيق، 
 يناسب قدراتهم. ولّ يضعهم أمام مشكلات تفوق مستواهم، لأنّ ذلك يثبّط هممهم.

من الأحسن أن تتّك حريّة اختيار موضوع المشروع للمتعلّمين أنفسهم؛ من خلال التّفكيّ في المشكلة  -
 الّتي ينبغي حلّها.

 .ة مشكلة، أو سياق محفّ ز على الإنتاج الكتابّ المشروع من وضعيّ الّنطلاق في  -
 .لدى المتعلّمين، وحثّهم على الإنجاز الفردي لنصيبهم من المشروع غرس روح العمل الجماعيّ  -
سبة للمتعلّم، وتستجيب اقتّاح مشاريع تضمن استثمار الموارد المكتسبة، وتكون ذات دلّلة بالنّ  -

 .لّهتماماته
 ا هو أولى أن يصمّم المتعلّمون تّطيطاً ويعرضونه على الزّملاء والمدرّس.ممّ  -

، لأنّ المدّة غيّ المحدّدة أو الطّويلة تبرز أهميّة تحديد الوقت اللّازم لتفعيل كلّ مرحلة من مراحل المشروع -
 العمل.جدّا قد تجعل المتعلّم يشعر بالملل، وتؤدّي به إلى رفض 

يجب أن يساير ويلازم التّقويم المستمرّ الفعّال جميع أطوار المشروع، وذلك من خلال "دفتّ سيّ  -
 المشروع".

 ضرورة تشجيع المتعلّمين وتحفيزهم، وتثمين كلّ جهد ساهم في التّقدّم في مسار المشروع. -

 .م، وكذا عرض نتائجهم المحقّقةإفساح المجال أمامهم واسعاً للمناقشة وشرح تدخّلاتهم أو اقتّاحاته -
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 تهمتابعوأمّا  ة من الأسبوع الأوّل.تقديم المشروع يتمّ في نهاية حصّة القراءة المشروحة والدّراسة الأدبيّ  -
العمل  عرضأمّا  ة من الأسبوعين الثاّن والثاّلث.في نهاية حصّة القراءة المشروحة والدّراسة الأدبيّ فتكون 
 خلال آخر حصّة من حصص الأسبوع الراّبع.فيكون  هوتقويم تهومناقش المنجز

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



صل
الث   الف  ّ  ةة واللّسانيّ ة بين المق اربات البيداغوجيّ تعليميّة اللّغة العربيّ                      الث 

82 
 

 :والتّواصليّة ةالنّصّيّ ين: تة وفق المقاربة اللّغة العربيّ تعليميّ . 3

على  ام  هُ ة في تعليم اللّغة، ف   ة والمقاربة التّواصليّ اً الفصل بين المقاربة النّصّيّ إنهّ لّ يمكن إجرائيّ        
مستوى الممارسة متلازمتان متداخلتان متكاملتان، وإذ نعرض لكلّ مقاربة منهما على حده فذلك 

 أي على مستوى التّصّور والإعداد فقط. ،منهما لّعتبارات منهجيّة يقتضيها الجانب النّظريّ 

الّتي تظهر فيها جميع المستويات الوحدة الكبرى  ةوالتّواصليّ  ةالنّصّيّ  تينفي إطار المقارب النّصّ  يعتبر     
ة، فكلّ أنشطة اللّغة تنطلق من النّصّ، وتدور حول النّصّ، وتعود إلى ة التّّكيبة والدّلّليّ ة والصّرفيّ الصّوتيّ 

، وأفكاره، وآليات بنائه، ليصبّ كلّ ذلك في النّصّ  يتمّ اكتشاف معان تينالمقارب النّصّ، أي من خلال
 . مجرى الإنتاج

 على مستوى التّصوّر والإعداد: -1.3
ة ة والتّفسيّيّ في القراءة الحرفيّ  خلال حصص كلّ أسبوع من أسابيع التّعلّم يتمثّل نشاط القراءة       

حطاّت معيّنة، وفيما يلي سيّورة حصص والمتعلّم ضمن هذا المسار يمرّ بم ة،ة والإبداعيّ والّستنتاجيّ 
  1خلال كلّ أسبوع من أسابيع التّعلّمات، ولتكن في السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط أنموذجاً:

  :(أفهم النّصّ وأناقشه) نشاط القراءة -أ
يبحث ف، النّصّ  ة لبعض مفرداتتفسيّيّ  م نفسه أمام مشكلاتيجد المتعلّ كما   :أثري رصيدي اللّغويّ 

أو من خلال ، ل بهذي يذُيّ رح الّ ة المساعدة كالشّ غويّ من خلال المعطيات اللّ  ، أونفسه صعنها داخل النّ 
عدم معرفة معنى الكلمة يعيق فهم معنى التّّكيب »لأنّ  بمساعدة زملائه.أو تتضمّن المفردة، متنوّعة أمثلة 

 2.«الّذي ورد فيه
، هو الهدف الأسمى إدراك المعنى العامّ للنّصّ واكتشاف آليات بنائه اللّغويّ  فكره:أفهم النّصّ وأناقش 

-ات مشكلة شاط يجد المتعلّم نفسه أمام وضعيّ نّ هذا الفي إطار المقاربة النّصّيّة، فخلال  من القراءة

                                                           
أحمد الصّيد وآخرون، إشراف: حسين شلّوف، الدّيوان  ،ة، السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّطكتاب المتعلّم: اللّغة العربيّ يراجع: -1

 م.  2023/2024ة، وزارة التّّبية الوطنيّة، الجزائر، للمطبوعات الجامعيّ  الوطنيّ 
وزيع، عبد الرّحمن الهاشمي، محسن على عطية، دار صفاء للنّشر والتّ ة، ة تطبيقيّ رؤية نظريّ  ،ةغة العربيّ تحليل محتوى مناهج اللّ -2

 .129م، ص2009، 01ان، طعمّ 
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بالدّلّلّت الحقيقية الّتي جاء من مماّ قد يعسر عليه التأويل الصّحيح، والمسك  -ة ة ودلّليّ ة وتركيبيّ قرائيّ 
ويتدخّل المدرّس  ، فيعتمد في فهمها على مكتسباته القبلية أو بمساعدة زملائه أو المدرّس.أجلها النّصّ 

 بأسئلة ويفسح المجال واسعاً أمام المتعلّمين لمناقشة فكرته العامّة.
متعلّميه نحو اكتشاف نمط النّصّ بطرح أسئلة مثل: يوجّه الأستاذ  :أكتشف نمط النّصّ وأبيّن خصائصه

اذكر بعض الصّفات الواردة، علام  -استخرج الأفعال الواردة في النّصّ، وبيّن دلّلتها في بناء أحداثه. 
 النّمط الغالب في النّصّ؟ اذكر أربعة من مؤشّراته. ما-تدلّ كثرة استعمالها؟ 

 1الجدول أدناه: نة فيكيز على الأنماط المبيّ ط مع التّّ يقتّح المنهاج تناول مختلف الأنما      
انيور الثّ الطّ  لور الأوّ الطّ  ورالطّ  الثور الثّ الطّ    
 راّبعةال ةثاّلثال نيةاالثّ  الأولى نةالسّ 

مط النّ 
 المعتمد 

 كلّ الأنماط المقرّرة والتّفسيّيّ  الحجاجيّ  والحواريّ  التّوجيهيّ  والوصفيّ  السّرديّ 

لّلة وتقريب المعنى، في توجيه الدّ  اً دور  صّ لنّ ل غويّ اللّ  بناءلل نّ إ :ترابط جمل النّصّ وانسجام معانيهأبحث عن 
ة تحكم مه من دلّلّت منطقيّ ، وما تقدّ صّ ليه داخل النّ إمائر مثلا وما تُحيل من ألفاظ، كالضّ  هلما يحتوي

على  عين القارئ والمستمع معاً ة تُ تواصليّ ية ، وإضفاء منطقية نصّ وانسجامه ساقهأجزاءه وتساهم في اتّ 
في توجيه الدّلّلة  هاتأثيّ وكما لّ يمكن تجاهل دور علامات الوقف والتّّقيم ة.  ية العامّ صّ لّلة النّ إدراك الدّ 

ة بقيّ  الّتي تمكّن المتعلّم من بناءة الأولى المحطّ وبذلك تكون قراءة النّصّ أداءً وفهماً 2.العامّة للنّصّ 
من نحو وصرف وقواعد وبلاغة، من أجل الوصول إلى المعنى  ةجنيد مكتسباته اللّغويّ بت ؛ماتعلّ التّ 

 .الّذي يتمتّع به هذا النّصّ  الحقيقيّ 
ينتقل المتعلّم من القراءة الحرفيّة إلى  (:ةأدرس الظاّهرة اللّغويّ ) الظّواهر اللّغويةّنشاط القراءة واستثمار  -ب

، لميزان الصّرفيّ بايعنى التّفسيّيةّ للنّصّ، ويتخلّلها دراسة ظاهرة لغويةّ معيّنة، فإذا كانت صرفية، فالقراءة 
ا القواعد أمّ ، مع التّّكيز على اكتشاف التّغيّّات الّتي طرأت عليها. من النّصّ  ختارةوبعض الأبنية الم

                                                           
 .05م، 2016، ةالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ  -1
مجلّة التّّبية والصّحة ، السّعيد قاسمي، راوية حمزوضعيات تعلّم اللّغة من التّنظير إلى التّفعيل؛ في ظلّ المقاربة بالكفاءات،  ينظر:-2

    .298م، ص2020جانفي15، 02، العدد 05، المجلّد 2ة، جامعة الجزائرالنّفسيّ 
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التّغيّّات ز بكثرة يتميّ  غويّ هذا المستوى اللّ  بسيط؛ لأنّ ى الوضوح والتّ ة فينبغي على المعلّم أن يتحرّ الصّرفيّ 
بعد استخراج القاعدة - ميستدعي من المعلّ ا ذا م، وهلّلّتب الدّ تشعّ تالي الّشتقاقات، وبالتّ ومنها 
   1.ةغويّ للّ احويلات ة التّ اصّ بخة و طبيقيّ ماذج التّ الإكثار من النّ  -ةالصّرفيّ 

ة من الإملائيّ  المتعلّم القاعدة سمّ يتل، فمرتبطة بالرّسم الصّحيح ما ةإملائيّ وقد يعرض لظاهرة        
م ز المعلّ ، ويركّ المقصودة من خلال تطبيقات كتابيّةم لمدى إدراكه للقاعدة يُُتبر المتعلّ  المحور، ثمّ  صّ النّ 

ى لغة سليمة مشافهة وكتابة، فهذه ا الأساس في تلقّ على تكثيف الإملاء وفق القواعد المدروسة، لأنهّ 
  اً وخطيّّاً.صوتيّ  ةمن زاوية وظيفيّ  صّ م على استثمار النّ ة تدريب المتعلّ عمليّ  بمثابةالحصة 

على  هاوهو يبُقي غة من الّضمحلال والفساد،أساس في حفظ اللّ  دورٌ »ة لها حويّ القواعد النّ و       
 تعلّمهاة المراد حويّ القاعدة النّ ف2.«هجات المختلفةأو اللّ  غات الأخرىات أمام اللّ نها من الثبّ أصالتها ويمكّ 

ستخراج الأمثلة المدرّس مناقشة لّ فتح، إذ يصّ للنّ  لّ ينبغي أن تكون خارج الإطار العامّ  هذه الحصّةفي 
اهرة ومقاربتها يبدأ في استنطاق تلك الأمثلة من أجل الوصول إلى إدراك حقيقة الظّ  المحور، ثمّ  صّ النّ من 

 .اتمختلف الوضعيّ على م المتعلّ  إطلاعوما تحيل عليه من دلّلة داخله، بهدف  يّ صّ كيب النّ داخل التّّ 
ويعنى بأمور أواخر الكلم وما يعتّيها من إعراب وبناء، »ز على حو يجب أن يركّ م النّ تعلّ  إنّ 

أي ضبط أواخر الكلمات بحركاتها المناسبة قصد معرفة 3،«ه يولي العناية الأولى للإعرابأخرى... غيّ أنّ 
م باختبار المعرفة المنجزة، من أجل إدراك مدى هاية يقوم المعلّ ، وفي النّ يّ صّ ب النّ في المركّ  دورها الحقيقيّ 

 ة،حويّ مختلف جوانب القاعدة النّ  عة تمسّ متنوّ تطبيقات  م من القاعدة الجديدة، وذلك بوضعتمكّن المتعلّ 
 مات.بناء التّعلّ ة في عمليّ  نّقصة والمواطن القوّ  كشف عنم يوهذا من شأنه أن يجعل المعلّ 

لهذه المقاربة؛ إذ يطُلب  هائيّ تويج النّ بمثابة التّ  يعدّ التّعبيّ الكتابّ  (:ا  نتج كتابيّ )أَ  نشاط التّعبير الكتابّ  -ه 
تي جاء بها، هاية الّ مغايرة للنّ أخرى نهاية اقتّاح  أو، صهأو يلخّ  ورالمح صّ النّ  اكييح م إنتاج نصّ من المتعلّ 

                                                           
مجلّة التّّبية والصّحة ، السّعيد قاسمي، راوية حمزوضعيات تعلّم اللّغة من التّنظير إلى التّفعيل؛ في ظلّ المقاربة بالكفاءات،  ينظر:-1

   .299م، ص2020جانفي15، 02، العدد 05، المجلّد 2ة، جامعة الجزائرالنّفسيّ 
، ةبويّ رائق التّّ ة وفقا  لأحدث الطّ تدريس اللّغة العربيّ  نقلًا عن:. )298، صوضعيات تعلّم اللّغة من التّنظير إلى التّفعيل -2

 (. 327م، ص2010، 01علوي عبد الله طاهر، دار المسيّة للنّشر والتّوزيع والطبّاعة، ط
 .122عبد الرّحمن الهاشمي، محسن على عطية، صة، ة تطبيقيّ رؤية نظريّ  ،ةغة العربيّ تحليل محتوى مناهج اللّ  -3
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نا نتواصل في حياتنا غوية. لأنّ الفنون اللّ  من تدريس كلّ  المشتّك وهو الهدف ،مقاربته في إطارذلك  كلّ 
ة ما يعُرف بالوضعيّ من خلال  محلّهيكون الإنتاج والتّواصل . وهذا يّةشفهيّة أو كتابة بنصوص اليوميّ 
  .ةالعربيّ  غةفي اللّ  ماجيّةالإد

 :التّنفيذ والتّطبيقعلى مستوى  -2.3
نّ المقاربة التّواصليّة لّ تنفكّ عن المقاربة النّصّيّة، وليس هذا فحسب، بل هي تمتدّ وتسري مع إ        

؛ أي في أسابيع التّعلّم، وفي أسبوع الإدماج. وفيما هو آت العربيّة دون استثناءجميع حصص اللّغة 
المقطع  أسابيع التّعلّم في لكلّ حصّة من حصص)الخطوات والمراحل( لتّمشّيات الدّيداكتيكيّة نستعرض ا

 قيّة.اتها التّطبياتها وكيفيّ آليّ  تتّضححتّّ نتلمّس تجلّيات كلّ من المقاربتين، و  ؛يّ التّعلّم

 التّمشّيات الدّيداكتيكيّة: -2.3-1

 1(:وإنتاجه )حصّة التّعبير الشّفهيّ  ميدان فهم المنطوق -أ

 تستهدف إنماء كفاءة الإصغاء والتّحدّث، فيقوم الأستاذ بعرض نصّ من دليل الأستاذ. -

 يدير مناقشة مستأنساً بالأسئلة الموضوعة تحت عنوان "أفهم وأناقش". -

ات الموجودة ، ويقوّم إنتاجهم طبقاً للكفاءة؛ مستّشداً بالوضعيّ المتعلّمين على الإنتاج الشّفهيّ درّب ي -
 تحت عنوان "أنتج مشافهة".

ة من خلال فقرة ة الأسبوعيّ ة الجزئيّ يحرص على ربط الحصّة بالحصّة الّتي تليها؛ بحيث يعرض الوضعيّ  -
 "القراءة المشروحة"."أحضّر"، ويكلّف المتعلّمين بتحضيّ درس 

، وكلّها تنشّط بناء على محتويات صفحة في بداية كلّ أسبوع بيداغوجيّ  تكون حصّة التّعبيّ الشّفهيّ  -
 "أصغي وأتحدّث".
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 1ميدان فهم المكتوب )حصّة القراءة المشروحة(: -ب

 يحرص على ربط الحصّة بالّتي قبلها. -

 النّصّ، أو استئناساً به.يستهلّ الحصّة بناء على تقديم  -

 قراءة النّصّ بمختلف أنواع القراءة حسب ما يراه مناسباً. -

 إدارة النّقاش على ضوء الأسئلة الّتي في فقرة "أفهم وأناقش" بهدف فهم النّصّ. -

الموجود على الهامش مع مراعاة طريقة  بواسطة الشّرح اللّغويّ  الحرص على إثراء الرّصيد اللّغويّ  -
 ؛ أي الشّرح سياقيّ يهدف إلى تجاوز عقبات الفهم، ولّ حاجة إلى الشّرح القاموسيّ يّ الّستبدال النّصّ 

 ة، أو إرجاؤه إلى حصص الإدماج.الّذي يستحسن في واجبات منزليّ 

 يُتم الحصّة بتقويم مناسب مستّشداً بالتّقويم المقتّح في الكتاب. -

 يحرص على ربط الحصّة بالحصّة الموالية. -

  2:ميدان فهم المكتوب )حصّة قواعد اللّغة( -ج

 .يحرص على الربّط بين الحصص -

 ة.الّنطلاق من النّصّ تحقيقاً للمقاربة النّصّيّ  -

تّرج عن قد يحتاج الأستاذ لمزيد من الأمثلة، فلا بدّ ألّّ ، استخراج الأمثلة وتوجيه الأمثلة لملاحظتها -
 إطار النّصّ.

يوجّه المناقشة نحو استنتاجات جزئيّة، ثمّ نحو تجميع الّستنتاجات الجزئيّة في خلاصة الدّرس، ثمّ قراءة  -
 الخلاصة بعد تسجيلها.
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يحرص على ملاحظة العوائق الذّاتيّة والموضوعيّة لدى المتعلّمين أثناء التّقويم، وقد ركُّز في تقويم نشاط  -
في تقويم  دمجال الّجتها فسحتحت عنوان "أوظّف تعلّماتي"، مع  ى التّوظيف والإدماج الجزئيّ القواعد عل

 المعارف للأستاذ.

 1ميدان فهم المكتوب )حصّة دراسة النّصّ(: -د

 إعادة قراءة النّصّ للتّحقّق من فهمه. -

ة أو مفهوم نقديّ ظاهرة بلاغيّ مناقشة تستهدف التّذوّق الفنّي للنّصّ مع التّّكيز في كلّ مرةّ على  -
 ة.بسيط أو ظاهرة عروضيّ 

 ة عمليّة التّعلّم في المقطع.ربط الحصص ببعضها تحقيقاً لّستمراريّ  -

 2(:ميدان إنتاج المكتوب )حصّة التّعبير الكتابّ  -ه 

 الّنطلاق من النّصّ. -

 والتّوضيحيّة.الحرص على استثمار جميع السّندات النّصّيّة  -

 توجيه المتعلّمين نحو بناء الخلاصة بأنفسهم. -

 الّعتناء بتفاصيل التّقنيّة خلال التّدريب. -

 التّقويم بتدريب المتعلّمين على التّقنيّة. -

ة؛ من خلال ، يظهر في الإنتاج الأسبوعيّ المتضمّن حلّ الوضعيّة الجزئيّ إنهاء الأسبوع بإدماج جزئيّ -
ع ضرورة توجيه المتعلّمين إلى أن يحتفظوا بإنتاجاتهم الأسبوعيّة لكي يتمّ استثمارها في م ؛نتج"أفقرة "

 ة(.ة المشكلة الّنطلاقيّ الوضعيّ  لّ )ح الإدماج النّهائيّ 
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ة في مرحلة التّعليم تين النّصّيّة والتّواصليّ مقاربلل من أجل تطبيق صارم وجيّدملاحظات توجيهيّة  -2.3-2
 : المتوسّط
ة. لذلك يجدر بنا أن غة نظرة شموليّ ينبغي أن ننظر إلى اللّ  تين النّصّيّة والتّواصليّةللمقارب تجسيداً        

ة المختلفة قصد غويّ ، يعتمد على استثمار الموارد اللّ ة وفق منظور تكامليّ غة العربيّ نتناول نشاطات اللّ 
 إنتاجه.إدماج المتعلّم لها واستغلالها في 

  :فهم المنطوق وإنتاجهفي ميدان  -أ

ذين يساهمون بالقسط الأوفر للمتعلّمين الّ  علّمات، وموجّها مرشداً للتّ  أن يكون ميسّراً  درّسعلى الم      
 في بناء تعلّماتهم، وذلك من خلال:

اكيب المحقّقة يغ والتّّ باستعمال الصّ واصل لدى المتعلّمين، بة في التّ غة تثيّ الرّ ات تعلّميّ اختيار وضعيّ  -
 .ة جاهزةإلى مجرّد ترديد لقوالب لغويّ  يّ هفعبيّ الشّ المستهدف، حتّّ لّ يتحوّل نشاط التّ  غويّ للعمل اللّ 

 هيّة.فبيّ الشّ اعلديهم في التّ  العربّ  غويّ تشجيع المتعلّمين على استثمار المألوف اللّ  -
 .المنظمّ وفق آداب الكلام لقائيّ التّ  يّ هفواصل الشّ تشجيع المتعلّمين على التّ  -
 ة.صّيّ واصل المرتبطة بالأنماط النّ حثّ المتعلّمين على تنويع خطاباتهم استجابة لمقتضيات التّ  -

  :فهم المكتوب )الـقراءة(في ميدان  -ب
 .القرائيّ ى التّدرجّ في مستويات الفهم راع  حيث يُ  ؛العمل على ربط القراءة بالفهم -
، يمكن استثماره في الإنتاج يتكوّن لدى المتعلّم رصيد لغويّ الحرص على تمثّل النّصوص ومحاكاتها ل -

 صّ، ومحاكاة الأساليب المتنوّعة فيه.صرّف في النّ وذلك بالتّ 
 .ط الخيالتنشّ  ،محفّزة ،ةغبة في القراءة، مثل الّنطلاق من أنشطة إيقاظيّ الرّ ثيّ ة تات قرائيّ اعتماد وضعيّ  -
 .كيبالتّّ إلى حليل درجّ في تعلّم القراءة من الإجمال إلى الجزء، ومن التّ التّ  -
 .ةلّليّ ة والدّ كليّ استثمار المقروء في جوانبه الشّ  -
من نصوص القراءة، والعمل على توفيّ فرص استثمارها  انطلاقاً والصّرفيّة  ةحويّ واهر النّ تدريس الظّ  -

 .اً وظيفيّ  استثماراً 
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 .بالقراءة أيضاً  متّصلاً  لغوياًّ  نشاطاً  ئيّ سم الإملااعتبار الرّ  -
 .ة تمكّنهم من تّطّي صعوباتهماستغلال تعثُّرات المتعلّمين لبناء أنشطة علاجيّ  -
 :عبير الكتابـيّ التّ  -ج
، انطلاقا من مقامات وسندات متنوّعة تّلق لديهم المتعلّمين من فرص كافية للإنتاج الكتابّ تمكين  -

 اً.واصل كتابيّ الحاجة إلى التّ 
 .دريبات الخاصّة بالإنتاج الكتابّ صوص المستهدفة في القراءة والتّ بط بين أنماط النّ إحكام الرّ  -
عرّف إلى نمط الكتابة وإبراز بتمكين المتعلّمين من التّ  توظيف أنشطة القراءة في الإنتاج الكتابّ  -

 خصائصه، مع محاكاته في البداية، ثم إنتاجه. 
، بتوجيههم إلى الوسائل والأدوات المناسبة )المعجم، للمتعلّمين في إنتاجهم الكتابّ  درّسمرافقة الم -

 .اكيب، الأساليب...(التّّ 
، واعتباره مؤشّراً من واصل الكتابّ الأدوات المساعدة على الفهم والتّ ليم من اعتبار الخطّ الواضح السّ  -

 مؤشّرات معيار الإتقان.

 ة والتّواصليّة(:في إطار تطبيق المقاربتين )النّصّيّ  ملاحظات توجيهيّة من أجل تقويم فعّال -د
 .ةلاميذ في مختلف الأنشطة لبناء أنشطة علاجيّ استغلال تعثّ رات التّ  -
 .عوباتقائص وتذليل الصّ ة لّستدراك النّ ة فوريّ تّصيص أنشطة علاجيّ  -
، وإعادة صياغة هذا اً أو جماعيّ  اً ، أو ثنائيّ اً ذاتيّ  فسح المجال أمام المتعلّمين كي يقيّموا إنتاجهم تقييماً  -

 قييم.الإنتاج باعتماد حصيلة التّ 
 .غويّ اللّ  رصيدهمن  ة انطلاقاً واصل بالعربيّ تشجيع المتعلّم على التّ  -
 .ات، وتقديم البدائلخصيّ تدريب المتعلّمين على نقد المقروء، واتّّاذ مواقف من الأحداث والشّ  -
قصد تمكين المتعلّمين من توظيف تعلّماتهم في حلّ المشاكل  ات ذات طابع إدماجيّ اقتّاح وضعيّ  -

 المطروحة عليهم. 
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 ة وفق المقاربة بالكفاءات والمقاربتين النّصّيّة والتّواصليّةد  عَ ة مُ تعلّميّ نماذج بطاقات فنّية لوحدات . 4
 

 

 

 

 

 

 

 التقّويم  الوضعياّت التعّليميةّ التعّلمّيةّ   وضعيـّة 

  الانطلاق
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في ترسيخ  هيهاتَ أن يصَِلَ التضّامُنُ إلى أبنائنا إن لمَ تسُاهِمْ المدرسة : أتهيأّ
فرديةّ  بسيطة أن تبنيَ صَرحَ  ولكنْ، هل يمُكِنُ لمساهمة   .قِيمَه وفضائله لديهم
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 : أقرأ : القـــــــــــــراءة 
 .52" ص درهم السّلّ البصريةّ لقصيدة: " امتةالصّ أ ـ         

 .: من طرف الأستاذ لتمثيل المعانيموذجي ةالن  ب ـ          

ع فجائي ا  موذجي ةالن  ج ـ            .على الت لاميذ لتعويدهم المتابعة : توز 

 : أفهم وأناقش 

 : ةالفكرة العامّ اكتشف 
ضامن بأموالها وابع والتّ ببيع الطّ بم أراد المعلمّ مكافحة السّلّ ؟ ج:  ـ 1

   .لصالح المرضى
امتناع أبيه عن تسليمه درهم تي واجهها "غريب" ؟ ج: ما المشكلة الّ  ـ 2
  .عبرّ التّ 
  .ببيع كتابه"غريب" من التبّرع لصالح المرضى ؟ ج:  تمكّنكيف  ـ 3

لطالما تعلمّنا الفضائل في المدرسة، لذلك حرص المعلمّ على ترسيخ روح 
، صوغوا جيدّا   ضامن في نفوس تلاميذه، وهذا ما فهمه "غريب" فهما  التّ 

 فكرة مناسبة للنصّّ. 
 ةـ  :  الفكرة العام 

  .إلى مكافحة السل  وتضحية " غريب " بسبب تزم ت أبيه مدعوة المعل  ـ 

 .الت ضامن خير وسيلة لمكافحة داء الس ل  ـ 

 :قراءات المتعل مين 

ئيسي ة بحسب معيار المعنى )الأفكار ـ تقسيم الن   ص  إلى وحداته الر 

 الأساسي ة(: 

 [ قراءتها وتذليل صعوباتها:  غدا ... الموت ] الفقرة الأولى
  .لشراء طابعم الت لاميذ بإحضار الد رهم ؟ ج: ـ لم أمر المعل   1

طابع بدرهم للمشاركة في مكافحة ـ عن أي  طابع تحد ث المعل م ؟ ج:  2

 .مرض الس ل  

 :مرحليّ 
يقرأ قراءة 
 صامتة.

 
 يناقش 

ويبدي رأيه 
ويستخرج 
فكرة النصّ 

 العامّة.
 
 
 
 
 
 
 
 

يتدخّل في 
المناقشة 

ويعنون لكلّ 
 فقرة.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                              الأوّل  .                                          الأسبوع:التضّامن الإنسانيّ المقطع الثاّلث: 

                                                       سا 02زمن الإنجاز:                                                            .أقرأ نصّيالنشّاط: 

                                           .52ص  درهم الس ل   المحتوى المعرفيّ:

ذك  
لم
ا

 :
ة 
ر

3
1

 

س 
 :
ة 
فئ
ال

03
 

:                                    السّندات

                                            .52ـ الكتاب المقرّر ص 

ـ قاموس : المنجد ـ المفض ل ...                 

  .ـ الس بورة

                                                                                                                                           :                                                                                                                            الموارد المستهدفة
                             ـ يتحّكّم المتعلمّ في القراءة ويستوعب المقروء.                                                                               

                                             ـ يعبرّ عن مشاعره وآرائه بأمثلة وشواهد وبراهين تناسب الموقف.                                  
        ـ يتذوّق المقروء ويكتشف جوانبه الجماليةّ.                                                                                    

 ـ تتبينّ دور الوسط المدرسيّ في ترسيخ ثقافة التضّامن. 

: 
ص

 
6
2

ـ  
6
3
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بناء 
 التعّلمّات 
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02 

راهم وجمع مال وابع بالدّ استبدال الطّ ة المعلمّ لتحقيق ذلك ؟ ج: ـ ما خطّ  3
 .كثير من أماكن مختلفة ليتداوى به مرضى السّلّ 

إنه مرض خطيرمميت ينتقل من المريض : ج؟  ـ ماذا عرفت عن السّلّ  4
 .المإلى السّ 

ضامن، أمر الأستاذ تلاميذه بشراء طابع في حرص منه على تعليم روح التّ 
ترجع فوائده لعلاج مرضى السّل، كمحاولة لمكافحة هذا الدّاء  بمبلغ رمزيّ 

 الفتاّك، عنونوا للفقرة .
 الفكرة الأساسي ة الأولى: ـ 

 .لاميذ أمل شفاء مرضى السّلدراهم التّ ـ  1
  .الأستاذ يعل م تلاميذه روح الت ضامن مع مرضى الس ل ـ 2

 [ قراءتها وتذليل صعوباتها:  أبي ... شيئا ] الفقرة الث انية
لأنهّ محتاج إليه أكثر من غيره لم رفض الأب إعطاء الدّرهم لابنه ؟ ج: ـ 1

 ا .كونه فقير
مريضة  أخبره أنّ أمّه أيضا  ة " غريب " لإقناع والده ؟ ج: ـ ما حجّ  2

اه ليغي ر رأيهفي التبرّع شفاء لها ولغيرها بالسّلّ، وأنّ    .، وراح يترج 

 .لم يستطع إقناعهـ هل نجح " غريب " في اقناع والده ؟ ج :  3

 بعدُ: هيهاتأثري لغتي : ـ.  

أراد غريب أن يتضامن مع مرضى الس ل ، لكن  فقر أبيه وعوزه حال دون 

 مناسبا   ذلك، رغم محاولاته العديدة لإقناع والده بأن يغي ر رأيه ، هاتوا عنوانا  

 لما تقد م.

 انيةالأساسي ة الث  الفكرة ـ:   

 .فقر الأب يكسر رغبة " غريب " في الت ضامنـ  1

  .رفض الأب تحقيق رغبة ابنه في الت ضامن ـ 2

 [ قراءتها وتذليل صعوباتها:  أنا أبو غريب ... داء الس ل   ] الفقرة الث الثة
 .ياعليستفسرعن كتاب ابنه الض  ـ لم قصد " أبو غريب " المدرسة ؟ ج:  1
لم يضع منه بل باعه من من " غريب " ؟ ج:  هل ضاع الكتاب فعلا  ـ  2

 .أجل التبرّع

ف " غريب " ؟ ج :  3   .ى في سبيل الت ضامنضح  ـ بم تفس ر تصر 

 ضامن،أروع مثال للت   عن بيع كتابه، ضاربا   لم يجد " غريب " بديلا  
 عنونوا للفقرة .

 الثة: الفكرة الأساسي ة الث  ـ 

                                                .بيع " غريب " كتابه تضامنا مع مرضى الس ل  ـ  1

   تضحية " غريب " في سبيل الت ضامن.   ـ 2

 القيم المستفادة: ـ 

ّ وَالتَّقْوَىوَ قال تعالى : ] ـ   . [ تعََاوَنوُا عَلىَ البرِ 
 التضّحية في سبيل غيرنا أكبر تضامن معهم. ـ 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يتعهّد لغته.
 
 
 
 
 
 
 

يستنبط أبرز 
القيم الواردة 

 صّ.في النّ 

  أستثمر

04 

 انية: الوضعيةّ الجزئيةّ الثّ 
 أقوّم مكتسباتي: 

 تخيلّ أنّ " أبا غريب " تأثرّ بصنيع ولده، ما عساه يقول ؟ 

 : يّ ختام
يستثمر 
ويوظّف 
أبرز 

 المعطيات.
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 الثة: ة الثّ الوضعيةّ الجزئيّ 
 53 صأتذوق نصّي: 

  .ـ من وسائل الحجاج المستخدمة التوّكيد والإلحاح، مثلّ لهما من النصّّ  1
وكيد: " لأنهّ بفضل درهمك ... ـ وأنهّ ينتقل من أ ـ من عبارات التّ 

 مريض إلى سليم ...
 إنيّ فقير ألا تعلم هذا ؟ 

ب ـ من عبارات الإلحاح: " أعلم ذلك ، ولكن بدرهمي ودراهم أخرى ... 
 .أرجوك ستشفى ـ قلت لك مرارا ... "آخرون ـ أبي 

  .ـ في النصّّ قيمة اجتماعية، وضّحها 2
التآزر والتضّامن مع المرضى ) الإحساس بهم ( ـ التضّحية في سبيل 

  .الغير
ي هذه ما العلاقة بين الكلمتين: ) صحيح ( ـ ) سليم (. وكيف نسمّ ـ  3

   العلاقة ؟
 .المعنى نفسهالعلاقة بين الكلمتين : لهما 
 .نسمّي هذه العلاقة بالترّادف

: دلالة عدد من الكلمات على معنى واحد تابع ـ اصطلاحا  ] الترّادف لغة: التّ 
وعة ـ ـ الأسى ـ الوجد ـ الكآبة ـ الجزع ـ الحسرة ـ اللّ  حزن ـ الغمّ لمثل:ا

 الجوى ...
 

 
ق أبرز يتذوّ 

جماليات 
 النصّ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

يتعرّف على 
 الترّادف.

ام
خت
 ال
لة
ح
ر
لم
ا

ةيّ 
 

  الثة:الثّ  الجزئيةّ الوضعيةّ 
فُ   :تعلمّاتي أوَُظِّّ

 ؟ رأيك ما السّببُ في .كبيرا   برزَ الحوار في النصّّ بروزا  ـ  1
مدّعي ا أنّ الأوْلىَ هو  "غريب"رفضَ أحدُ زملائك تصرّف التلّميذ ـ  2

 ".بغري"فتدخّلتَ مؤيدّ ا سلوك  . المحافظة على الكتاب
ا للحوار الّ  ـ  .ذي دار بينكمااكُتب مُلخََّص 
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 وضعيـّة 
 

 التقّويم الوضعياّت التعّليميةّ التعّلمّيةّ

 
  الانطلاق

 

03 

 وأنّ كلّ  .عرفت أن الكلمة ثلاثة أنواع ؛ اسم وفعل وحرف : أتهيأّ
تخيلّ ـ الآن ـ أنك أصبت بجرح في يدك،   .قسم يختلف عن الآخر
ذي تعبرّ به عن ألمك ؟ وت الّ . ما الصّ  بالألمبم تشعر حينها ؟ ج : 

. إذن قمت  اسمانمنهما )آه ـ أي ( ؟ ج:  ( ـ ما نوع كلّ آه ـ أي)
 .اسم الفعلكيف تسمّي هذا ؟ ج:  .عبير عن الفعلباستخدام الاسم للتّ 
 وهذا درسنا اليوم .

  :تشخيصيّ 

يستنتج عنوان 
 الدّرس . 
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 الوضعي ة الجزئي ة الأولى :

  :) درهم الس ل ( ثم  تابع عد قراءة نص  أ

 الش واهد: ـ 

 .إعطاؤك ولو سنتيما   هيهات ـ 1

  .بين غريب وأبيه في التضّامن شتاّن ـ 2
 .ما اكفهرّت السّماء ولمع البرق سرعان ـ 3

 :  ـ أقرأ الأمثلة ـ أناقشها ـ وتذك ر سياقها في الن ص 

 .لأجود التلاميذ أداءقراءة نموذجية )الأستاذ( تليها قراءتين أو ثلاث 

 لا حظ الكلمات الملوّنة ] هيهات ـ شتاّن ـ سرعان [ ـ
ـ هل هي أسماء أم أفعال ؟ ج: تلاحظ أنهّ لا يمكنك الحكم عليها  1

  .بكونها أسماء أو أفعالا  
حاول أن تدخل عليها علامات الفعل ]تاء الفاعل ـ تاء التأّنيث[ ـ  2

  .سرعانتـ  شتاّنتـ  هيهاتت: لا تقبلها فلا يمكن القولج : 
  .على أحداث معينّةـ علام دلتّ هته الكلمات ؟ ج:  3
               .يمكن لاهل يمكنك تغيير حركات آخرها ؟ ج: ـ  4

  .ةمبنيّ لأنهّا ج:        لماذا ؟ 
  .مرفوعةـ ما حركة الكلمة الواقعة بعد " شتاّن " ؟ ج:  5

ما الذي رفعه ؟ ج: الفعل . هل رفعت هذه الكلمات ما بعدها ما بعدها 
 . نعم( ؟ ج: 1)م

 ،إذن فهذه الكلمات ليست أسماء ولا أفعالا ، لكنها أخذت من كليهما
 يها ؟فكيف نسمّ 

 

 

 

 :مرحليّ 
 
 
 

يقرأ الشّواهد 
قراءة إعرابيّة 

 سليمة.
 
 
 
 

ل في يتدخّ 
المناقشة 

 ويبدي رأيه.
 
 
 
 
 
 

يبني أحكام 
 .رسالدّ 
  

يتعرّف على 
 اسم الفعل. 

 
 

                                                                                 : الموارد المستهدفة
                                                                                                                                              على:                                                                                                                          يكون المتعلمّ قادرا  

                                                                                  التعّرّف على اسم الفعل الماضي ومعانيه وعمله في الجملة.ـ 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               ـ إعراب اسم الفعل الماضي.

                                                                          .  ربط القواعد باستعمالها الفعليّ من خلال توظيفها في مواقف تعبيريةّ متنوّعةـ 

 ص
 :

6
4

ـ  
6
5

  
 

      الأوّل.الأسبوع :                  .                                 التضّامن الإنسانيّ : الثاّلثالمقطع 

                                                                     .سا 01زمن الإنجاز:                                                              .موارد لغويةّ :نشّاطال

                                     .54اسم الفعل الماضي، ص: المحتوى المعرفيّ 

ذكّ 
لم
ا

 رة
 :

3
2

 

س 
 :
ة 
فئ
ال

0
3

 

:                                                                 السّندات

ص  المدرسيّ  تابكالـ 

ـ كتب خارجي ة .                                  53

 ـ الس ب ورة . 
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ة ثانية إلى الأمثلة . حد دوا الآن معاني أسماء الأفعال الواردة  لنعد مر 

  .فيها

لم يحصل ـ هل تحص ل " غريب " على الد رهم من أبيه ؟ ج:  1

  .عليه

إذن " فالد رهم " بعيد المنال عنه، ما المعنى الذي أفادته " هيهات " 

  .بعدإذن ؟ ج: 

 هاتوا أمثلة توظفون فيها اسم الفعل " شتان " 

  .لا يشبههـ هل يشبه " غريب " أباه في الت ضامن ؟ ج:  2

             .شت ان. بم عب رنا عن هذا الفرق ؟ ج: بينهما فرقا  معناه أن  

  .افترقما معناها ؟ ج: 

 مث لوا لهذه الحالة بجمل من إنشائكم تحتوي على اسم الفعل : شت ان . 

 .على ال س رعة؟ ج:  3ـ علام دل  " اسم الفعل " سرعان في المثال  3

. ما دلالة اسم الفعل " سرعان"  أسرعما الفعل الذي أخذت منه ؟ ج: 

  .أسرع؟ ج: 

  .قد موا مثالا مناسبا بتوظيفه

 .                          ماضيةيغ ؟ ج: ـ ما أزمنة أفعال هذه الص   4

  .أسماء أفعال ماضيةج:    ماذا نسميها إذن ؟ 

  .لتم إليه واضبطوا أحكام القاعدةاجمعوا ما توص  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يتعرّف على 
معاني اسم 

 الفعل الماضي 
 
 
 
 
 

 يعربه إعرابا  
 .ا  صحيح

 1 مبنيةّ تدلّ على معنى الفعل ، وتعمل عمله، ولا تقبل كلمة اسم الفعل: ـ

                                                                                               .علاماته

       :                                                                                         تفصيل المفهوم

                                     .: عبارة عن كلمة تجمع بين علامات الاسم وعمل الفعل اسم الفعل

: كالبناء و التنّوين ) بعضها يلحقه تنوين : بخ  ـ أف  ـ آه  (               علامات الاسم

لكنهّ لا يقبل  به ] المتعدّي[ ، زم [ ـ ينصب مفعولا  ] اللّا  : يرفع فاعلا  عمل الفعل

 علامات الفعل ]كتاء الفاعل أو تاء التأّنيث [ ولا يتصرّف كالأفعال ...                       

 2  اسماء الأفعال الماضية :                                                                        معاني ـ

" هيهات " معناه: " بعَدَُ "، مثال: هيهات عنك الأمل.                                     أ ـ 

                       " شتاّن " معناه: " افترق "، مثال: شتاّن الكريم والبخيل.           ب ـ

                                    " سرعان " معناه: " أسرع "، مثال: سرعان ما رضيت.  ج ـ

 3  تنبيهاتـ                                                                         :

ة على الفتح وتعرب :                                                كل أسماء الأفعال الماضية مبنيّ 

                                              .بعداسم فعل ماض مبني على الفتح بمعنى  هيهات:أ ـ 

                                             .افترقاسم فعل ماض مبني على الفتح بمعنى  شتاّن:ب ـ 

                                           .أسرعاسم فعل ماض مبني على الفتح بمعنى  سرعان:ج ـ 

                                      .متعدّيا  به إن كان  وينصب مفعولا   ،لازما  إذا كان  يرفع اسم الفاعل فاعلا  ـ 
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:                                                                                     انيةالوضعي ة الجزئية الث  

 .54: تطبيقات ص : حل  أوظ ف تعل ماتي

 ـ أعرب : شت ان صفتا العلم والجهل.  1

 شت ان: اسم فعل ماض مبني على الفتح بمعنى افترق. 

لأن ه مثنى وهو صفتا: فاعل لاسم الفعل مرفوع وعلامة رفعه الألف 

 ون للإضافة [] حذفت الن   .مضاف
  .العلم: مضاف إليه مجرور وعلامة جرّه الكسرة الظّاهرة على آخره

 على الفتح لا محل له من الإعراب (  و: حرف عطف ) مبنيّ 
الجهل: اسم معطوف على ما قبله ) العلم ( مجرور وعلامة جرّه 

 الكسرة الظّاهرة ...
 بعد لوالده يقدّمه جواب في يفكّر وهو البيت، إلى" غريب" عادـ  2

 ه،رتتصوّ  كما غريب جواب اكُتبُ  فقرة قصيرة في اب.للكت بيعه
 .ماض   فعل   اسم موظّفا

 : ختاميّ 
معارفه  يرسّخ

 . رهايستثمو

ئد
وا
ـــ
فـ

 
 

                                            ـ ينقسم اسم الفعل من ناحية الوضع إلى قسمين:                                       1

                              .أ ـ مرتجل: وهو ما وضع من أول الأمر اسم فعل و يكون للماضي والمضارع والأمر

ب ـ منقول: وهو ما نقل من الظ رف أو الجار  والمجرور أو المصدر إلى معنى اسم الفعل، 

 .ويكون للأمر فقط

                                                                      .ـ تستعمل أسماء الأفعال بصيغة واحدة للمفرد والمثن ى والجمع 2

ـ أسماء الأفعال كلها مبني ة وكل ها سماعي ة ما عدا صيغة "فعَِال"، فهي قياسي ة من كل  فعل  3

ف تام    .ثلاثي  متصر 
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 المطـــــــاف ةـــــــــاتمـــــــــــــــخ
 

عتمد في ت   ة   دراسيّ مادّة  اللّغة العربيّة بوصفها  رحابالممتعة في  ةفي نهاية هذه الرّحلة العلميّ           
وعِظَم  بشرفِ نتائجه،شرفَ المطلوبِ  ولأنّ  ،معيّنة ةانيّ لسبيداغوجيّة و مقاربات مها وتعليمها تعلّ 

د فق، به يكون اجتناء ثمرتهالعناية  وعلى قدر ب العناية به،وبَِِسَبِ منافعه تج نافعه،مة خَطرَهِ بكثر 
في الفصل  –ص إلى اقتراح وتقديم ملاحظات توجيهيّة لأخل  بخطى وئيدة سارت عنايتي بهذا الموضوع 

 تائج الآتية:نّ والالنّقاط  ستلهملأقاربة، و ملكلّ  التّطبيق الفعليّ سدّ ثغرات ونقائص لمحاولة  -الثاّلث
غة ة في تدريس اللّ ة واللّسانيّ التّصميم والتّفعيل للمقاربات البيداغوجيّ خطوات  فيم حكّ التّ  د  ستمَ ي   -1

 استجابة   هاتاليّ فعّ  والّتي أثبتت ،ة أخرىداكتيك وحقول معرفيّ يغوجيا والدّ االبيدعلمي ة من العربيّ 
 :م(ذ، قيِّ ر، نفِّ طوِّ ، طخطِّ ل، )حلِّ  احلوهي خماسية المر  ،اشئةبات العصر والنّ لمتطلّ 

  .رأهداف المقرّ ، و معلّ وبيئة التّ  ،مينن تحليل خصائص المتعلّ تضمّ ي :حليلتّ ال
    .ة المقصودةوالكفاءات العرضيّ  ،والقيم، ةوالمنهجيّ  ،ةشمل بشكل دقيق الموارد المعرفيّ ي :خطيطلتّ ا

 ،ةلانطلاقيّ ا ةالوضعيّ )ميّ علّ التّ  المقطع يمبدأ بوضع تصميو  ،معلّ ت التّ اتراتيجيّ اس دتحدي يقصد به:طويرالتّ 
 .هائيّ نّ وال كوينّ التّ  قويموكذا بناء بطاقات التّ  ،(قويمالإدماج والتّ  اتوضعيّ  ،ةات الجزئيّ الوضعيّ 

 والمحتوىرّس دالممين و المتعلّ صل فيما بين او ات التّ وكيفيّ  ،رائقوالطّ  ،تلك الأساليب يعن تحديد :نفيذالتّ 
 .ةساليب المساعدة لتنفيذ الخطّ الأو  وتشمل أيضا الموادّ  ،رقرّ الم
من خلال شبكات  تحليل المعطيات، م(للمتعلّ )المهامّ ، دقة تنفيذ (ستاذ)للأالأداء ن تقييم تضمّ ي:قييمالتّ 

يم قو التّ  جم من خلالتر لمومن ثمّ الإنتاج ا، م(متعلّ  ،أستاذة )اجعغذية الرّ التّ ، ستاذ(للأ)الملاحظة والمتابعة
 .ستاذ(، الأم)المتعلّ  هائيّ النّ 
 ومشروعه قدراته ووسطه، معرفة ينبغي لذا، ةليميّ عالتّ  ةعلّميّ تّ ال ةيّ العمل في الأساس كنالرّ هو م المتعلّ  -2

 غيرهاو  ،الاجتماعيّ  فسالنّ  وعلم ،موّ النّ  ةسيكولوجيّ  الاستفادة من يمكن ددالصّ  هذا وفي .صيّ الشّخ
                                                            .المتعلّم لدى الجوانب معرفة مختلف على عيننات   تيالّ م العلو  من
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 ل  مِ ه  وعندها سي    ،ياته وحاجاتهفيستجيب لتحدّ  اهتمامات المجتمع، م مركزعلّ م والتّ عليلتّ يكون ا قد -3
ية ويحدّ من حرّ  روف والمراقبة الصّارمة،ضغط الظّ عه لويخض ،تعلّمة للفرد المخصيّ ة الشّ اتيّ الذّ الحاجة  را  س  قَ 

 ةالمقاربات البيداغوجيّ اعتماد  ق من خلالتحقّ ته الأخيرة ذهو  فكير والإبداع والاستكشاف لديه.التّ 
  يّة.للتّواصوالمقاربة ا ،والمقاربة النّصّيّة ،والمقاربة بالمشروع ،المقاربة بالكفاءات :ومنها ،ةالنّاجع واللّسانيّة

أي  لحصوله،تحفيزه و  ،علّميهدف إلى إثارة التّ  قصديّ  يداكتيك نشاط تواصليّ عليم في إطار الدّ التّ  -4
ثة لابين أقطابه الثّ  فاعلبالأحرى التّ أو  ،فاعل بين المتعلّم وبيئته )المواقف والأحداث(حصول التّ 

والمقاربة بالمشروع ة يّ واصلاربة التّ لمقر باثاية أكوهذا يستدعي إيلاء العن .علّمات(التّ ، المعلّم ،)المتعلّم
على لدى جميع الأطراف و الاهتمام ص فقد سجّلت الدّراسة نق، ا الإجرائيّ موبخاصّة في جانبه

 لمساق، وفي هذا امقارنة بالمقاربة بالكفاءات والمقاربة النّصّيّة ةا الإجرائيّ مبأدواته صعدةمستوى جميع الأ
ة، لا إلى كيفية تفعيلها في الممارسة الصّفّيّ و  ،ه المقاربةبادئ هذإلى م رلم يش  أنّ المنهاجأذكر مثلا  

للاجتهادات الفرديةّ. فقد يقبل ذلك من زاوية أنّ التّواصل ال تفى بالجوانب النّظريةّ، وترك المجواك
قاربة يد المسمع تج عرضا  اصليّة ماثلة و وأنّ المقاربة التّ ، نشاط إنسانّي دائم بالنّسبة للمعلّم والمتعلّمين

آليات ، وتوضّح ةبة التّواصليّ ر قائ المت رسّخ مبادأن من يمنع  لا ن ذلكنّصّيّة، لكبالكفاءات والمقاربة ال
القدرة الإنجازيةّ، التّنظيم البلاغي، و ، و تّساق النّصّيقدرة الاكلّ من   متعلّ أنشطة ها كمراحل تفعيلو 

 وسيو لسانيّة.والقدرة السّ 
ن واز والتّ  بالفعّالية، نجاحها مرهون ة،ة بناءٍ وتنظيمٍ ذاتيّ عمليّ ستمولوجي بإ فيّ علّم في سياق معر التّ  -5

ة التّجسيد الصّارم للمقاربات البيداغوجيّ إلّا من خلال في اللّغة العربيّة وهذا لا يتحقّق  .ةوالاستمراريّ 
ات يّ اتيجميّة والطرّق والاستر لتّعليكالوسائل ا  أخرىعناصر ، فضلا  عن ة على نحو تكامليّ واللّسانيّ 
 ة.النّشط
ة للمادّة العلميّ  رأسا  ، لا ينبغي أن يوجّه ةتدريس اللّغة العربيّة وفق المقاربات البيداغوجيّة واللّسانيّ  -6
 ة،خلال التّفاعل الصّفّي)كالفروق الفرديّ  ة للمتعلّمينة والفيزيولوجيّ بالتّركيبة النّفسيّ  مهتماالاعزل عن بم
شارة إلى أهميّة وفي هذا إ والحاجات...(،وكذا البيئة المحيطة بهذا التّفاعل. والميول، الاستعدادات،و 
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داغوجيا الفارقية، بيداغوجيا البيمن قبيل بيداغوجيا المحاولة والخطإ، ة الأخرى ات التّعامليّ البيداغوجيّ 
                                                        الإعلام والاتّصال، وغيرها.

علميّة  ية  أهمّ وغيرها من السّندات التّربويةّ الرّسميّة  نهاج والوثيقة المرافقة والأدلةّلما كتسيي -7
متّصلة ، وتوجيهات صائبة وأفكار وآراء مفيدة ،مّةمهعلى موضوعات  الاحتوائه بالغة   بيداغوجيّةو 

قراءتها قراءة واعية، إلى ولى تذة بالدّرجة الأاالأسوجّه عناية ن لذلك .لاثةة بأقطابها الثّ بويّ ة الترّ بالعمليّ 
بالتّنفيذ والإعداد أو فيما تعلّق  خطيطات التّ سواء في عمليّ  ،تلك الآراء ا  بتطبيقعمليّ  االإفادة منهو 

                                                                             و... ،اتواستراتيجيّ  ،وطرق ،ووسائل ،أساليبن والتّقويم م

شاطات النّ  تعتبرة ة واللّسانيّ المقاربات البيداغوجيّ حقّق من خلال يت يمكن أنما  إضافة إلى -8
وعات ر وذلك عن طريق المش ،طوير ميادينهاة وتغويّ لإدماج المكتسبات اللّ  ا  ملائم ة مجالا  يّ صفّ اللّا 

عن طريق  غويّ الاستعمال اللّ ثال لمعلى سبيل اف .تهمنشاطاو  مينالهادفة والمناسبة لمستويات المتعلّ 
لمواقف وا نغيم المناسبومراعاة التّ  ،ليمطق السّ ب على النّ درّ للتّ  مناسبا   ر فضاء  يوفّ  شاط المسرحيّ النّ 
 فاعل معهاوالتّ  ،صوصي إلى فهم معاني النّ المؤدّ الاستماع  مهارةر ، كما يساعد على تطويةعبيريّ التّ 

يارات خلال الزّ فة بطاقات الملاحظة الموظّ  فإنّ  تاج الكتابّ الإن ىوعلى مستو . ذ المواقف في شأنهااواتّ 
ات الحياة لتجاوز وفي مختلف وضعيّ  ،حيحاه الصّ غة في الاتجّ اللّ  ، تساعد على توظيفةبويّ ة والترّ العلميّ 

 .عوبات المطروحةصّ ال
ما ولا سيّ  ،ةوارتباطها بتعليم اللّغات عامّ ة سانيّ ة واللّ بيداغوجيّ عند الحديث عن المقاربات ال -9
 فق الكلّ ويتّ  بات الإصلاح،لمتطلّ  كوينالتّ  ية مسايرةبرز أهمّ ؛ تقاربات الجديدة كالمقاربة بالكفاءاتالم

 ،من جهة بويّ ظام الترّ ريها النّ تي ي  غيير الّ ة التّ عمليّ ة إلى بويّ ز انضمام الأطراف الترّ كوين يعزّ التّ  أنّ  على
كفاءات   مإكسابه، ويضمن من جهة ثانيةلدى الأساتذة ة ويّ بالترّ  ةمارسالمد وتجوي لعملا لر تمث  ويطوّ 

 .لحوّ قابلة للتّ 
في  ةة واللّسانيّ جيّ و المقاربات البيداغ تفعيلمحاولة أو خطوة في مسار  صّنيع ما هو إلّا هذا الف ،وبعد      

أن  ا  راجي  ،طسّ و ة ولا س يما مرحل ة التّعل يم المتراح ل الدّراس يّ جمي ع المعل ى مس توى  تعليميّة اللّغة العربيّ ة
 التّوفي ق والسّ داد؛ الم ولى ع  زّ وج  لّ  ا  داعي ؛ وإتمامه مس تقبلا   استدراك نقائصه وثغراته؛ يأو لغير  يتاح لي
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 وأف  ادني ورافق  ن ن علّم  نعل  ى م   ا  ومترحّ  ا  ثني  م   ؛ه  ل البح  ث وأحبّائ  هوالإرش  اد م  ن أ التّوجي   ه ا  مس  تزيدو 
  .وباحثين ،وعلماء ،وأساتذة ،من معلّمين

     .وسلهم ،وعلى آله وصحبه ،دعلى سيهدنا محمه  ماللهه وصله  ،والحمد للّه أوهلاً وآخراً         
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 م. 2010، 01والتّوزيع والطبّاعة، ط
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، كمال عيد الحميد زيتون، وبحث أمبريقيّ  ة، تأصيل فكريّ ة بفكر البنائيّ تصميم البرامج التّعليميّ  -34
 دار عالم الكتب، القاهرة، د.ط، د.ت.

، مكتبة لبنان، بيروت، تعلّم اللّغات الحيّة وتعليمها بين النّظريةّ والتّطبيق، صلاح عبد المجيد العربّ  -35
 م.1981، 1لبنان، ط

م، 2006، 1ة، بيروت، لبنان، طة، أنطوان طعمة وآخرون، دار النّهضة العربيّ تعلمية اللّغة العربيّ  -36
 .1ج

، مكتبة نبيّةولد ال يوسفة، حببب بوزوادة، ات التّطبيقيّ يّ سانة في ضوء اللّ تعليميّة اللّغة العربيّ  -37
 م.2020، 1الرّشاد والنّشر، الجزائر، ط 

استّاتيجيات متعدّدة للتّدريس والتّقويم، حاتم حسين البصيص،  -تنمية مهارات القراءة والكتابة -38
 م.2014ة للكتاب، دمشق، الهيئة العامّة السّوريّ 

، تح: أحمد عبد الرّحمن مخيصر، منشورات محمّد علي بيضون، دار الكتب تهذيب اللّغة، الأزهريّ  -39
 .01م، ج2006، 1ة، لبنان، طالعلميّ 

 هـ/1418، 05ة وطرائق تدريسها، معروف نايف، دار النّفائس، بيروت، طخصائص العربيّ -40
 م.1998

ن المطبوعات ة اللّغات، أحمد حساني، ديواحقل تعليميّ -ةدراسات في اللّسانيات التّطبيقيّ  -41
 م. 2000ة، وهران، الجامعيّ 

ة، محمّد البرهمي، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، المغرب، ديداكتيك النّصوص القرآنيّ  -42
 م.1998، 1ط

 .1، المكتب الإسلامي، بيروت، جصحيح الجامع الصّغير وزياداته، الألبانيّ  -43

بابلة، ة والممارسة، أحمد محمّد البطانية، ملك أحمد الرّشوان، عبد الكريم السّ صعوبات التّعلّم النّظريّ  -44
 م.2005وعبد المجيد محمّد الخطاطبة، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، 
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وزيع والطبّاعة، عمّان، ، الوقفي راضي، دار المسيرة للنّشر والتّ والتّطبيقيّ  صعوبات التّعلّم: النّظريّ  -45
 م.2009، 1الأردن، ط

 ، تح: محمّد أبو الفضل ابراهيم، دار المعارف، مصر.ين، الزبّيديّ ين واللّغويّ طبقات النّحويّ  -46

، البيضاء، رطرق التّدريس العامّة، الطّشاني عمر الراّزق الصّالحين، منشورات جامعة عمر المختا -47
 م.  1998ليبيا، 
 م.1995ة، مصر، ة، عبده الراّجحي، دار المعرفة، الاسكندريّ وتعليم العربيّ  التّطبيقيّ  علم اللّغة -48

اشة محمود، دار النّاشر للجامعات، القاهرة، ة، عكّ في اللّغة العربيّ  علم اللّغة، مدخل نظريّ  -49
 .1م، ط2006

ة للنّشر أونجان، ة العالميّ علم لغة النّصّ: المفاهيم والاتّّاهات، سعيد حسين بحيري، الشّركة المصريّ  -50
 م.1997، 1مكتبة لبنان، ط

 . 02م، ج1993 ، نشره: برجشتّاسر، مكتبة الخانجي،غاية النّهاية في طبقات القراّء، ابن الجزريّ  -51

 .46، ج6رف، القاهرة، مصر، مجهـ(، دار المعا711لسان العرب، ابن منظور)ت -52

 .1ج، 12مج، م1993ه/ 1404، 3لسان العرب، ابن منظور، دار صادر، بيروت، ط -53

 م.2008، 3ات، أحمد محمّد قدّور، دار الفكر، دمشق، سوريا، طمبادئ اللّسانيّ  -54

 م.  2015، 01ات النّصّ، جميل حمداوي، مكتبة المثقّف، المغرب، طمحاضرات في لسانيّ  -55
 م.2004د علي يوسف، دار الكتاب الجديد المتّحدة، ليبيا، ات، محمّ مدخل إلى اللّسانيّ  -56

 م.2004، 11ات، محمّد محمّد يونس، دار الكتاب الجديدة المتّحدة، ليبيا، طمدخل إلى اللّسانيّ  -57

 م.2005/2006الجزائر، مدخل إلى علوم التّّبيّة، كمال عبد الّلّ، وعبد الّلّ قلّي،  -58

ة بيروت، ، تح: عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلميّ معجم العين، الخليل بن أحمد الفراهيديّ  -59
 .4ه، ج1424م/2003، 1ط
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، 1معجم علوم التّّبية، عبد الكريم غريب وآخرون، سلسلة علوم التّّبية، الرّباط، المغرب، ط -60
 م.1994

لحات البيداغوجيا والدّيداكتيك، عبد اللّطيف الفاراب وآخرون، مطبعة معجم علوم التّّبية، مصط -61
 .10، 9م، ع1994النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، المغرب، 

، ة، شرقي محمّدفكير، دارسة سوسيوبيداغوجيّ ة، من تفكير التّعلم إلى تعلّم التّ مقاربات بيداغوجيّ  -62
 إفريقيا الشّرق، المغرب.

 م. 2005، 1، بن عكنون، الجزائر، طين هنّّ خير الدّ ، دريس بالكفاءاتالتّ مقاربة  -63
 .5م، ج1979مقاييس اللّغة، ابن فارس، تح: عبد السّلام هارون، دار الفكر، د ط،  -64

 م.1997ة اللّغة، أنسي محمّد أحمد قاسم، مطبعة موسكي، القاهرة، مقدّمة في سيكولوجيّ  -65

والمفاهيم والإصلاحات، الحسن اللّحية، مركز حقوق النّاس بمساهمة موسوعة الكفايات والألفاظ  -66
 م.2006ة، فاس، المغرب، د. ط، مؤسسة فريدرش نومان الألمانيّ 

ة، أندريه لالاند، تعريب: خليل أحمد خليل، منشورات عويدات، بيروت، موسوعة لالاند الفلسفيّ  -67
 م، الملحق.2001، 2لبنان، ط

ة، طيب فايت سليمان، دار الأمل للطباعة أمثلة علميّ  -ةالممارسة البيداغوجيّ المقاربة بالكفاءات  -68
 والنّشر والتّوزيع، تيزي وزو، الجزائر، د ط، د ت.

 

 الكتب المترجمة ▪

ترجمة: نصر الدّين  ،كوين في قلب مجتمعاتنا، إكزافيه روجيرسبية والتّ بيداغوجيا الإدماج؛ أنظمة التّّ  -1
 .م2011هـ/1432، 1الحافي وحماّني أقفلي، مكتبة المدارس، الدّار البيضاء، ط
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علم اللّغة العامّ، فرديناند سوسير، ترجمة: يوئيل يوسف عزيز، دار الكتب للطبّاعة والنّشر بيت  -2
 .م1988الموصل، بغداد، العراق، 

سوسير، ترجمة: عبد القادر قبي، إفريقيا الشّرق،  ، فردينان ديمحاضرات في علم اللّسان العامّ  -3
 .م2008ط، .المغرب، د

ة، بيروت، ات، روبير مارتن، ترجمة: عبد القادر المهيري، مركز دراسات العربيّ سانيّ مدخل لفهم اللّ  -4
 .م2007، 1لبنان، ط

 

 الكتب الأجنبي ة ▪
- Critchfield, - David - Lawrence : A Field Guide for Continued Study for the Arabic 

Language in Yemen and Oman, Peacecorps, Washington, D.C., 1979.  

-Howatt, History of English Language Teaching, Oxford, Oxford University Press, 1974. 

 

بوي ة ا ▪  ةلر سمي  الس ندات التر 

، اللّجنة ة، مديرية التّعليم الأساسيّ ، وزارة التّّبية الوطنيّ انية ابتدائيّ الوثيقة المرافقة لمنهاج السّنة الثّ  -1
 .م2011ة للمناهج، الجزائر، جوان الوطنيّ 

المتخصّصة، وزارة التّّبية ة لمرحلة التّعليم المتوسّط، اللّجنة الوطنيّة الوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّ  -2
 .م2016ة، الوطنيّ 

لتكوين مستخدمي التّّبية  ، المعهد الوطنّّ ة، سند تكوينّّ ة في المدرسة الابتدائيّ تعليمية اللّغة العربيّ  -3
 .ة، الجزائر، د توتحسين مستواهم، وزارة التّّبية الوطنيّ 

(، هيئة التّأطير لفائدة معلّمي التّعليم الابتدائيّ  ة )سند تكوينّّ في المدرسة الابتدائيّ  ة الموادّ تعليميّ  -4
 .ة، الجزائر، د.تلتكوين مستخدمي التّّبية وتحسين مستواهم، وزارة التّّبية الوطنيّ  بالمعهد الوطنّّ 
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انية من التّعليم المتوسّط، اللّجنة المتخصّصة، تنسيق لسّنة الثّ ة، ادليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  -5
   .م2017غرمول، أوراس للنّشر، الجزائر، وإشراف: ميلود 

 .شرعليم المتوسّط، محفوظ كحوال، موفم للنّ ولى من التّ لأنة االسّ  ،ةغة العربيّ لّ لدليل الأستاذ  -6

لسّنة الأولى من التّعليم المتوسّط، أحمد حبيلي، ويوسف فيلالي، إشراف: ، اةللّغة العربيّ  دليل الأستاذ -7
 .ة، الجزائر، د.تة، وزارة التّّبية الوطنيّ للمطبوعات المدرسيّ  الشّريف مريبعي، الدّيوان الوطنّّ 

 ة وتعليمها، في الطّور الأوّل من مرحلة التّعليمفي تعلّم اللّغة العربيّ  الخطّيّ  دليل المنهج الصّوتّ  -8
 م.2018ة للبيداغوجيا، مارسة العامّ ، المفتّشيّ الابتدائيّ 

ة للتّعليم المتوسّط، إعداد اللّجنة المتخصّصة، وزارة التّّبية ة والتّّبية الإسلاميّ منهاج اللّغة العربيّ  -9
 .م2016ة، الوطنيّ 
ة، السّنة الراّبعة من التّعليم المتوسّط، أحمد الصّيد وآخرون، إشراف: كتاب المتعلّم: اللّغة العربيّ -10

 م.2023/2024ة، وزارة التّّبية الوطنيّة، الجزائر، للمطبوعات الجامعيّ  حسين شلّوف، الدّيوان الوطنّّ 

 

 الر سائل والأطروحات ▪

 ة في السّنة الأولى ثانويّ تدريس اللّغة العربيّ  -لثاّنويّ في التّعليم ا ات الخطاب التّعليميّ استّاتيجيّ  -1
ات ة، أطروحة مقدّمة لنيل درجة دكتوراه العلوم في اللّسانيّ مقاربة تداوليّ  -بمدينة عين البيضاء نموذجاً 

 م.2018/2019، الجزائر، 1باتنة –العامّة، إعداد: هشام بلخير، جامعة الحاج لخضر 
في الدّراسة العربيّة بين القدماء والمحدثين، أطروحة مقدّمة لنيل شهادة الدكّتوراه  المصطلح الصّوتّ  -2

في العلوم، بن صحراوي بن يحي، كلّيّة الآداب واللّغات، جامعة أب بكر بلقايد، تلمسان، الجزائر، 
 .م2018

مقدّمة لنيل شهادة الدكّتوراه،  الحديث في ضوء علم المصطلح، أطروحة العربّ  المصطلح النّحويّ  -3
إعداد: محمّد محمود بن ساسي، إشراف: أحمد بلخضر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، كلّيّة الآداب 

 م.2014/2015واللّغات، 
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، دراسة وتقديم لدى تلاميذ الثاّلثة غير الصّفّيّ  تعليميّة اللّغة العربيّة من خلال النّشاط المدرسيّ  -4
 م.    2010/2011أنموذجاً، مذكرةّ ماجيستّ، جامعة فرحات عبّاس، سطيف،  متوسّط، مدينة جيجل

ة، مذكّرة لنيل شهادة الماجستير، إعداد: حياة طكوك، مقاربة تواصليّ  -نشاط القراءة في الطّور الأوّل -5
 .إشراف: صلاح الدّين زارال، جامعة فرحات عبّاس، سطيف، الجزائر

 

ت  ▪  العلمي ة(الد وريّ ت )المجلّ 

 .03، ج10م، مج2000ة علامات، ، بحيري سعيد، مجلّ ة معاصرة في تحليل النّصّ اتّّاهات لغويّ  -1

ات، ة، عبد الرّحمن الحاج صالح، مجلّة اللّسانيّ ات في النّهوض بمستوى مدرّسي اللّغة العربيّ أثر اللّسانيّ  -2
 م.1974، 4الجزائر، العدد

ة والتّّبية، نور الدّين أحمد قايد، حكيمة سبيعي، مجلّة البيداغوجيّ  :وعلاقتها بالأداءة عليميّ التّ  -3
 .م2010، 8الواحات للبحوث والدّراسات، ع

 التّخطيط، التّدبير، التّقويم(، جميل الحمداوي، منشورات المركز المتوسّطيّ العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة ) -4
 .م20221، 03، الناّظور، المغرب، ط74للدّراسات والأبحاث، سلسلة ملفّات تكوينيّة، رقم 

لسلة الشّهرية المعرفة للجميع، مطبعة النّجاح الجديدة، محمّد، السّ  يجرّ الكفايات في التّعليم، الدّ  -5
 .م2002، 16البيضاء، المغرب، العدد 

ة"، محمود ات في الأقطار العربيّ ، مقال من كتاب "تقدّم اللّسانيّ ة في العالم العربّ ات التّطبيقيّ اللّسانيّ  -6
 .م1987، الرّباط، اسماعيل صينّ، دار الغرب الإسلاميّ 

، فرحان السّليم، مجلّة الاقتصاد الإسلاميّ العالميّة، مركز أبحاث اللّغة العربيّة ومكانتها بين اللّغات -7
 .م2014فبراير  28، 21، العدد 2014فقه المعاملات الإسلاميّ، سوريا، المجلّد 

العلوم  ةبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التّعليميّة، رحيمة شرقي، بوسماحة نجاة، مجلّ  -8
 .م2011جوان  30، 04الإنسانيّة والاجتماعيّة، ورقلة، الجزائر، العدد 
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النّجاح  بية، مطبعةة علوم التّّ تأثير نظريّات التّعلّم على الممارسة التّعليميّة، عبد الرّحيم سالم، مجلّ  -10
 .م2014 وبر، أكت60الجديدة، الدّار البيضاء، العدد

ة، المدرسة العليا للأساتذة، ة: واقع وآفاق، نصر الدّين بوحساين، مجلّة العربيّ تعليم اللّغة العربيّ  -11
 .م2011، 03يعة، الجزائر، العددبوزرّ 

عودة إلى تعريف الدّيداكتيك أو علم التّدريس كعلم مستقلّ، محمّد الدّريّح، مجلّة التّدريس، يناير  -12
 م.2011

الأستاذ، قسنطينة، الجزائر، ة منتدى ة اللّغة، صالح خديش، مجلّ ة وتعليميّ ات الملفوظيّ لسانيّ  -13
  م.2005 ،01العدد
وضعيات تعلّم اللّغة من التّنظير إلى التّفعيل؛ في ظلّ المقاربة بالكفاءات، السّعيد قاسمي، راوية  -14
 .م2020جانفي15، 02، العدد 05، المجلّد 2ة، جامعة الجزائرمجلّة التّّبية والصّحة النّفسيّ ، حمز

 

م دراسي ة، ندوات علمي ة...(الفع الي ات )ملتقيات،  ▪  أيّ 

حول "تعليميّة  ، تعوينات علي، مداخلة صمن الملتقى الوطنّّ التّعليميّة والبيداغوجيا في التّعليم العاليّ  -1
 م.2010"، مخبر تطوير الممارسات النّفسيّة والتّّبويةّ، الجزائر، أفريل الموادّ في النّظام الجامعيّ 

، بن صحراوي بن يحي، مداخلة ضمن معرض التّيسير من منظور نصّيّ في  العربّ  الدّرس النّحويّ  -2
"، ات النّصّ ونحو الجملة في ضوء لسانيّ  بين نحو النّصّ القرآنيّ  : "النّحو العربّ فعّاليات الملتقى الوطنّّ 

 م.2022أكتوبر  09ن عاشور، الجلفة، الجزائر، يوم جامعة زياّ 

مارَسَة، بن صحراوي بن  تّعليم الابتدائيّ الكتابة الإملائية وتعليميّتها في مرحلة ال -3
ُ
دَارَسَة والم

ُ
بين الم

" الخطّ العرب والكتابة الإملائية من الـتّأصيل إلى التّفعيل"، المركز يحي، مداخلة ضمن المؤتمر الدّوليّ 
 .م2021جوان  21و 20يومي  ،ميلة -الجامعي عبد الحفيظ بوصوف
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 ة، بن صحراوي بن يحي، مداخلة ضمن الملتقى الدّوليّ غة العربيّ ة في مظان منهاج اللّ المهارات اللّغويّ  -4
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  ملخّص:

ة ، وفي ظلّ المقاربات البيداغوجيّ ة في بعدها اللّغويّ ات القضيّة التّعليميّ يتفحّص هذا البحث جزئيّ         
ة الّتي تقف وراء كلّ من هاته المقاربات، ة النّظريّ ة العلميّ واللّسانيّة؛ انطلاقاً من بسط المستويات الخلفيّ 

ة وآليات تفعيلها، وقد انتظمت هذه الأطراف والأطوار ضمن هذا الموضوع تطبيقاتها التّّبويّ وصولًا إلى 
العربيّّتعليميّّالموسوم بــــ:"  اللّغةّ والمقارباتّاللّسانيّةّةّ بينّالمقارباتّالبيداغوجيّةّ التّعليمّّ-ةّ منهاجّمرحلةّ

ّليجيب عن الأسئلة الآتية: ،"المتوسّطّأنموذجاّ 

  ه المقاربات من المنهاج تصوّراً وإعداداً، ومن الممارسات الصّفيّة للأساتذة تطبيقاً وتنفيذا؟ً ما محلّ هذ -
ة، ة اللّغة العربيّة أو بالأحرى في إطار ميادين اللّغة العربيّ كيف يمكن تفعيل هذه المقاربات في إطار تعليميّ -

  يمكن اقتّاحها من أجل تفعيل أفضل؟والمهارات اللّغويةّ؟ وما التّوجيهات والحلول الّتي 

 

 

 Summary:                                                                                                         

             This research examines the details of the didactic issue in its linguistic 

dimension, In light of the pedagogical and linguistic approaches; Starting from an 

extension of the levels of theoretical scientific background that stands behind each 

of these approaches, leading to their educational applications and mechanisms for 

activating them, these parties and phases have been organized within this topic 

labeled: “Didactics of the Arabic language between pedagogical approaches and 

linguistic approaches, The middle school curriculum is a model“, To answer the 

following questions: 

- What is the place of these approaches in terms of the curriculum in terms of 

conception and preparation, and in the classroom practices of teachers in application 

and implementation?  

-How can these approaches be activated within the framework of teaching the Arabic 

language, or rather within the framework of the fields of the Arabic language and 

linguistic skills? What directions and solutions can be suggested for better 

activation? 

 


