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Introduction générale

Introduction générale

Ce travail s’inscrit dans le cadre de la didactique des langues étrangéres en Algérie. Il
s’intéresse a I’enseignement du francais chez les apprenants du cycle moyen cas des apprenants
de 2AM. La langue francaise partout présente en Algérie a cot€ du berbére, de I’arabe dialectal
et de I’arabe standard.

Apprendre une langue étrangére c’est apprendre des nouvelles cultures, des modes de vie,
des attitudes, des fagons de penser nouvelles et différentes. En Algérie, c’est le contact de

plusieurs langes qui fait présenter le pays comme un plurilingue ou bilingue.

La langue maternelle, c’est la premiére langue parlée qui est innée, et le frangais c’est la
premiére langue étrangere étudié en Algérie c’est-a-dire acquis. Il est présent dans les
établissements de scolarisation primaire CEM, secondaire et universitaire, il commence a partir
de la troisiéme année primaire par apprendre la base et les régles de cette langue, et ¢a se fait
par la traduction en langue maternelle, c’est le point auquel nous nous sommes intéressés pour

avoir si ce mode d’enseignement est utile ou futile pour effectuer cette tiche.

En effet, la pédagogie cherche a favoriser la communication chez les apprenants. Le premier
communicateur en classe de langue c’est bien I’enseignant, il doit connaitre le niveau de langue
de ses apprenants et il ne faut pas oublier que le but général consiste a développer les
compétences linguistiques et communicatives et a faire acquérir aux apprenants les
connaissances de la langue cible, ayant pour le but de la transmission d’un savoir de différentes

méthodes.

Pour cela, I’enseignant trouve de nombreuses difficultés pour faciliter I’apprentissage aux
apprenants, et pour une meilleure compréhension celui-ci se refuge a la langue maternelle qui
favorise et aide les apprenants a progresser et surmonter les lacunes de leurs apprentissage a

I’aide des méthodes diverses comme la reformulation, la gestuelle, le dictionnaire, I’image.

En revanche, les apprenants aussi utilisent leur langue maternelle lors de I"appropriation de la

langue étrangere.




Introduction générale

Notre choix de sujet est motivé par la volonté de montre que, I'utilisation de la langue
maternelle lors de I’interaction dans une classe de francais aide 2 mieux comprendre et
apprendre cette langue. Et apres les séances d’observation quant a fait dans une classe de FLE
au CEM «Hasnaoui Abdelkader » qui se trouve a Sougueur au niveau de la wilaya de Tiaret on
a constat€ que I"utilisation de la langue maternelle est essentielle, nous avons donc investigué
ce sujet pour savoir quelle place occupe cette langue dans I’enseignement / apprentissage d’une

langue étrangére.

Certains chercheurs trouvent que la langue maternelle met en ceuvre 1’appropriation d’une
deuxiéme langue pour remédier les problémes et les difficultés de I’oral et 1’écrit et d’autres
chercheurs trouvent que le recours a la langue maternelle c’est une mauvaise méthode pour

’acquisition d’une autre langue étrangeére.

L’objectif de notre travail de recherche est de construire des connaissances solides chez
I"apprenant et d’acquérir des compétences nécessaires au bon usage de la langue étrangeére, et
savoir si la langue maternelle est un bon moyen ou bien un obstacle dans I’apprentissage de
FLE. D’autre part, permetire a I’apprenant de connaitre une nouvelle langue, c’est I’ouverture

sur le monde et avoir accés a une autre culture.
Alors, notre problématique tourne autour les questions suivantes :

- Quelles sont les raisons du recours a la langue maternelle dans I’enseignement
apprentissage du FLE ?
- Quel est le role de la langue maternelle dans I’enseignement de FLE ?

En guise de répondre 4 notre problématique, nous émettons les hypothéses suivantes :
- Le recours 2 la langue maternelle favoriserait I’apprentissage de la langue étrangére.

- L'utilisation de la langue maternelle facilite le contact entre les deux partenaires pédagogique

I’enseignant / I’apprenant pour mieux comprendre.

10
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Notre recherche se fait dans le cadre d’une démarche descriptive et analytique, cette derniére
sera consacrée en premier lieu 4 un travail de terrain a travers des questionnaires que nous avons

soumis a des enseignants de la langue frangaise du niveau moyen.

Notre travail comporte deux parties :

La premiére partie montre le cadre théorique que le premier chapitre intitulé « Enseignement
de I’oral en classe de FLE » contenant la didactique de I’oral en classe de FLE au cycle moyen,
définition de I’oral avec ses diverses formes, I’ activité de I’oral en classe de FLE, la production/
compréhension de I’orale, les objectifs et les difficultés de I’enseignement de ’oral, et d’autres
explications théoriques sur le sujet traité. Le deuxiéme chapitre intitulé « Recours a la langue
maternelle dans I’enseignement de FLE », il parle de I’histoire et le statut de francais en Algérie,
I’apprentissage d’une langue étrangére et |'influence de la langue maternelle dans
I’apprentissage de la langue étrangére, et définition de quelques concepts et de quelques notions

qui ont en relation avec notre travail de recherche.

La deuxiéme partie c’est le cadre pratique, dans laquelle nous avons choisi de mener une
enquéte sur I'utilisation de la langue maternelle dans un cours de FLE se base sur un
questionnaire adressé aux enseignants puis une observation non participante aupres des éleves
de 2AM, et qui fait partie par la présentation des données de la démarche, de corpus, et de
I’échantillon.

A la fin de notre recherche dans laquelle nous répondrons a notre problématique, les résultats

que nous obtiendrons nous permettent de confirmer ou infirmer nos hypothéses de départ.

11
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Chapitre 1 Enseignement de I’oral en classe de FLE

Introduction

L’enseignement de I’oral occupe une place primordiale dans ’enseignement des langues
étrangéres, il est important de communiquer en langue en acquérir une capacité de
communication. Nous allons dans ce chapitre citer quelques définition de I’oral notamment
I’activité de I’oral en classe de FLE', la compréhension et la production de I’orale. Puis, en
second temps nous insisterons sur les objectifs de I’enseignement de I’oral qui considérent I’ oral
comme un enseignement trés utile pour apprendre une langue étrangére, et apres cela nous
aborderons les difficultés rencontrées par les enseignants pour évaluer la compétence orale ainsi

que celles affrontées par les apprenants.

1. Deéfinition de ’oral

Aujourd’hui, I’oral prend une place prépondérante dans la didactique des langues étrangere,
c’est un ensemble de plusieurs composants : il est d’abord une langue maternelle ou étrangere,
c’est également une pensée, un savoir, une identité ; c’est en parlant avec une autre personne
qu’on peut la connaitre. Son but est d’avoir des apprenants capables de s’exprimer en langue
étrangére. L.’oral est un moyen essentiel pour parler, partager, argumenter, réfuter, reformuler.

exprimer, communiquer et comprendre.

Selon le dictionnaire Hachette encyclopédique, le terme oral renvoie a tout ce qui est «
Transmis ou exprimé par la bouche, la voix qui a un rapport a la bouche (par opposition a
Iécrit) » (1995, p 1346)

Selon le dictionnaire pratique de la didactique de FLE :

« c’est le domaine de I’enseignement de la langue qui comporte l’enseignement de la
spécificité de la langue orale et son apprentissage au moyen d’activités d’écoute et de
production conduites a partir de textes sonores, si possible authentiques » (2002, p 120)
D’apres ces définitions, nous pouvons dire que, I’oral ¢’est un domaine ou nous trouvons deux
grands axes : la réception et la production. L oral permet de construire la pensée de I’apprenant,

exprimer ses idées, donner son point de vue et le défendre. Prendre la parole c’est aussi

L FLE. Francais langue étrangére




Chapitre 1 Enseignement de I’oral en classe de FLE

construire sa personnalité et parler en classe, I'oral est I'unité d’avoir des savoirs qui

apparaissent sous forme d’idées traduites puis transmises par la parole.

Cette unité est une fonction de la formulation et de la reformulation des discours, qui
permetire a I’apprenant de prendre le langage et de I’enrichir a partir de textes sonores si
possible authentiques, d’exprimer ses opinions et de les argumenter dans des situations de

communication.

- Agir par la parole - Une conversation/
- Argumenter i
un dialogue
- Reformuler
i - Ecouter
- Des partenaires
- Un langage précis

EXPRESSION INTERACTION

COMMUNICATION

VERBALISATION

ORAL

ECHANGES
VERBAUX

LANGUE ORALE

CONDUITES PRATIQUES
DISCURSIVES LANGAGIERES

‘)

- Pensée
- Un discours - Un savoir
- Des norn}% @e = Une identité
e(.)mm.m!lcanon N Une langue
NMinguistique) maternelle ou
étrangére
Figure 01 : Schéma représentatif de divers terme de Ioral. ()
A
s
=T
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Chapitre I Enseignement de ’oral en classe de FLE

On a trois types de I’oral :

e Oral spontané
*  Oral scriptural

= Ecrit oralisé

Ce sont les trois formes de réalisation des interactions verbales, a chacune ses conditions de

production propres, a chacune donc ses caractéristiques propres.

1.1 Poral spontané

C'est le mode de réalisation de l'oral le plus naturel, celui qui se développe de fagon
privilégiée dans les interactions de la sphére privée. Il est marqué par des traits spécifiques, qui
en font un mode de réalisation de la langue trés différent de I'écrit. L'étude de ces traits
spécifiques a I'oral spontané, leur présence, de maniére plus ou moins perceptible, méme dans
les oraux scripturaux, devrait étre menée avec rigueur parce que cette connaissance explicite est
la seule garante de I'attention que pourront porter les éléves a la présence, dans leurs réalisations
orales, de ces traits. C'est & partir de cette prise de conscience qu'il sera possible de les amener
a développer des compétences caractéristiques de la maitrise d'un oral plus formel. Ces traits,
les plus caractéristiques de I'oral spontané, ne doivent pas étre disqualifiés, pergus comme «
somme d'é€carts et d'incohérences » et jugés comme des « fautes ». Au contraire, on estime qu'ils

dessinent une « grammaire » propre a ce mode de réalisation de la langue.

1.2 Poral scriptural
Qu'on I'appelle oral formel, oral institutionnel ou oral scriptural (cette derniére dénomination
semble la plus appropriée), il existe une forme d'oral qui a sa place entre 'oral spontané et I'écrit
oralisé. Ce mode de réalisation est celui d'une production langagiére trés largement privilégiée
par 1'école, dans la pratique de I'exposé notamment ; la plupart des pratiques « institutionnelles
» de I'interaction orale, lors d'une prise de parole en public, lors de réunions, de débats publics

par exemple, privilégient également cette forme d'oral.

L'oral scriptural présente de nombreuses analogies avec I'écrit. Ses conditions de production,

les modalités de sa planification le distinguent nettement de I'oral spontané. Ses caractéristiques

lexicales et syntaxiques sont plus ou moins calquées sur celles de structures écrites parce que le

15




Chapitre 1 Enseignement de ’oral en classe de FLE

locuteur focalise son attention sur le lexique qu'il emploie et qu'il s'attache 2 produire des «

phrases » trés proches de celles de I'écrit.

L'oral scriptural est donc un parler « contrdlé », qui s'élabore dans un registre cultivé ou
académique, et dont I'école, souvent, privilégie la pratique. [...] En fonction des contraintes de
la situation, du lieu et de la nature de l'interlocution, de la qualité des interlocuteurs, les
caractéristiques formelles et structurelles de 1'oral scriptural varieront, comme sur une échelle
graduée, tout en conservant cependant, méme s'il s"approche au plus prés de I'écrit, des traces
plus ou moins perceptibles de I'oral spontané.

BERNARD LAHIRE, pour expliquer la prégnance de cette forme d'oral a I'école, note que :
« Les pratiques langagiéres orales ne prennent leur sens (a l’école) que si on les rapporte a
des formes sociales scripturales, c'est-a-dire des formes de relations sociales qui ont été
historiquement rendues possibles par des pratiques de l'écriture, des savoirs scripturaux et le

rapport au monde et au langage qui en est indissociable ».

Cest pourquoi les €léves issus de milieux défavorisés ont souvent un rapport plus direct et
pratique avec la langue orale, rencontrent, dans ce domaine, de fortes difficultés a I'école. "Pour
favoriser la réussite scolaire des éléves habituellement exclus du systéme éducatif, il est
important de travailler avec eux la diversité des compétences orales, leur permettant de pratiquer
a l'école des activités orales conversationnelles qui leur est familier et l'oral scriptural privilégié

par I'école”.

1.3 L’écrit oralisé

Point n’est besoin de décrire outre mesure ce type d’oral. En effet, il s agit toujours d’un texte
écrit (mis en voix), qu’il soit lu ou restitué aprés mémorisation. Les activités de lecture et de
récitation seront donc, a I'école, celles qui privilégient ce mode de réalisation orale : les
compétences li€es a la maitrise de la voix en relation avec la production de sens seront au cceur

des apprentissages a réaliser.

Cependant, il convient de signaler - pour s'en préserver- la dérive fréquente de certains oraux

scolaires vers des €crits oralisés ; ainsi de I'exposé, trés fréquemment rédigé in extenso, et lu
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Chapitre 1 Enseignement de I’oral en classe de FLE

par les €léves devant leurs condisciples, alors que sa pratique devrait donner lieu a un
apprentissage de la production d'un oral scriptural & partir de notes ou d'un canevas écrits qui

doivent servir uniquement de points d'appui.

2. La didactique de Poral en classe de FLE au cycle moyen
Au cycle moyen I’enseignement de I’oral est mise en ceuvre a travers I’enseignement
/Apprentissage de FLE, en profitant notamment de I’age des éléves pour faciliter au maximum

: -
I"acquisition de la langue.

On trouve souvent des pratiques pédagogiques utilisées dans I’enseignement de 1oral, parce
qu’il est difficile pour les apprenants d’utiliser efficacement une langue étrangére, il est

nécessaire d’organiser les relations des apprenants avec les autres et les enseignants.

Par conséquent, la motivation est essentielle dans une séance orale. L’enseignant doit
commencer sa lecon par des suggestions pour faciliter I'utilisation de la langue par les

apprenants parce qu'il connait les capacités et le niveau de chacun d’eux.

L’organisation de la séance par I’enseignant est nécessaire pour marcher d’une maniére
logique dans ses séances de Ioral. Il termine leur séance d’une maniére claire afin que la
transmission des informations soit claire aux éléves Ces demiers doivent connaitre le « Savoir-

faire » C'est-a-dire avoir prendre facilement la prise de parole et avoir une base dans la langue.

3. L’activité de P’oral en classe de FLE
L’enseignement de I’oral en classe de FLE permet & I’apprenant de découvrir de nouvelles
notions et de nouveaux mots pour développer une certaine capacité langagiére en adéquation

avec ce qui est demandé.

L’oral en classe de FLE se développe sur deux compétences, la compréhension orale et la
production orale. Il correspond & la communication et a la prise de parole dans les débats,
I'exposition des points de vue des apprenants, c'est- a-dire prendre la parole en face a face car

c'est I'une des compétences importante que nous devons installer chez I'apprenant.

3.1La prise de parole
La prise de parole en public est le processus par lequel on va parler 4 un groupe de personne
d’une fagon structurée et délibérée pour informer ou influencer les auditeurs. Cest transmettre

17




Chapitre 1 Enseignement de I’oral en classe de FLE

des messages a I"aide du langage verbal (la voix) mais aussi via le langage non-verbal (corporel)

pour bien communiquer.

D’aprés GARCIA-DEBAC la prise de parole est : « la faculté de parler propre a l'étre
humain. L'étre humain est un étre doté de parole. » (1996, p 50-66)

La prise de parole est importante en classe, I"apprenant doit avoir la capacité de s’exprimer a
I"oral en public et apprendre aussi & respecter la parole de I’autre. La classe représente un groupe
social, la prise de parole au sein du groupe est un droit que I'enseignant doit attribuer a tous les
apprenants.

3.1.1 Langage verbal (la voix)
Selon le didacticien DUBOIS. JEAN « La voix est I'ensemble des ondes sonores produites
dans le larynx par la vibration des cordes vocales sous la pression de I'air » (1994, p 509)

La voix représente I'écho des participants de la communication orale, c’est une faculté
d’émettre des sons qui sont produits par les vibrations périodiques des cordes vocales, et pour
maitriser les effets de la voix, les apprenants doivent étre attentifs a :

* Le timbre de voix, c’est propre a chacun et ne varie pas, il est trés utile & un orateur de

bien placer sa voix, c¢’est —a-dire entre autres de bien la timbrer.

* Le volume, c’est le niveau sonore de la voix qui doit étre adapté 2 la taille de I’espace,

a la disposition du public, et au nombre de personnes présentes.

* L'articulation qui consiste a détacher, enchainer les syllabes.
* Le débit de la parole, c’est le nombre de mots a la minute.
* Les pauses et les silences qui constituent une sorte de ponctuation orale, il faut respirer

entre les phrases, et dans les phrases pour prendre un soufTle et laisser le public respirer

lui aussi.

* L’intonation, c’est le mouvement mélodique de la voix caractérisé par des variations de
hauteur. il est nécessaire de varier les intonations afin de capter I’attention de I’auditoire,

et de transmettre des sentiments de la personne qui parle.
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3.1.2 Langage non-verbal (corporel)
3.1.2.1 Le regard
Le regard est essentiel, il permet de maintenir I’attention de I’auditoire et d’appuyer sur lui

et de percevoir les réactions du public et de les utiliser.

Le regard c’est un langage qui crée un contact entre ceux qui se parlent et s'écoutent. En
classe, le regard de I'enseignant peut créer une atmosphére de confiance chez l'apprenant,

comme il peut provoquer l'incertitude et la peur.

3.1.2.2 La gestuelle

Selon RAYMOND.RENARD : « la production (orale) nécessite l'engagement du corps de
son ensemble, toute prise de parole s'accompagne de la production par des battements de la
téte et des mains » (RAYMOND.RENARD, 2002, p 43)

A partir de cette citation, on peut dire que le geste fait partic de la production orale, il
accompagne la parole afin de la renforcer, la gestuelle aide a la compréhension des énoncés

produits.

4. L’enseignement de la compréhension et Ia production de orale

Le développement des compétences de compréhension et de production orles doit étre abordé
en méme temps. Comme ’affirme Jean-Pierre Cuq « c¢’est deux compétences sont en étroite
corrélation et les dissocier est bien artificiel ... I'apprentissage de I’une sert le développement
de I"autre » (JEAN-PIERRE CUQ, 2003.p 183).

En effet, dans une discussion par exemple, chaque locuteur est un acteur actif; il peut énoncer
et reformuler ses idées ; questionner pour mieux comprendre, commenter ou réfuter les idées
d’un interlocuteur. L apprenant doit donc apprendre a réajuster ses idées pour se faire

comprendre.

La compréhension orale est une compétence qui vise a faire acquérir progressivement a
’apprenant des stratégies d’écoute premiérement et de compréhension d’énoncés a I’oral

deuxiémement.
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Il est nécessaire de commencer par comprendre avant de produire. La compréhension orale

est la premiére compétence dans I’acquisition d’une langue étrangére.

La compréhension orale admet la connaissance des régles socioculturelles, des structures
linguistiques, d’un systéme phonologique dans laquelle s’effectue la communication. Donc, la
comprehension orale est trés importante dans I’acquisition d’une langue étrangére.

Aussi, la production orale est une compétence qui vise & apprendre a exprimer librement.

4.1 La compréhension orale

C’est la premicre étape de I’apprentissage. Il s’agit d’un processus a deux parties : entendre

et décoder. Le décodage des sons et la compréhension du message.

Selon JEAN MICHEL DUCROT : « la compréhension est probablement la premiére
compétence traité des la lecon zéro » (JEAN. MICHEL. DUCROT ,2005)

La compréhension orale c’est une compétence qui doit étre installée chez I’apprenant dés le

début, car c’est la base de toute communication. Comprendre précéde la production.

Le dictionnaire pratique de didactique du FLE explique que : « Dans la théorie de la
communication la compréhension orale est la capacité de comprendre un message oral :
échange en face a face, émission radio, chanson...etc. » (ROBBERT. JEAN. PIERRE. 2008. P
42)

En effet, GALISSON ROBBERT et COSTE DANIEL définissent la compréhension de I’oral
comme : «Opération mentale, résultat du décodage d'un message qui permet a un lecteur ou &

un auditeur de saisir la signification que recouvrent des signifiants sonores».

La compréhension orale c’est faire comprendre une chose 2 partir de I’écoute d’un énoncé
ou d’un document sonores, et de saisir activement des connaissances qui nous permettons de

construire une représentation d’une image mentale.
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Alors nous pouvons dire que la compréhension de I’oral est considérer comme un objectif
d’apprentissage qui vise a fixer les apprenants au contact de diverses formes d’expression orales

et les différentes situations de communication.

Les étapes de la compréhension de I’oral -
4.1.1 La pré-écoute (la motivation)
Cest la premiére écoute, cette étape va préparer a la :
= compréhension du message.
* L’éveille de la curiosité et la motivation de I’apprenant.
* Ce sont des activités d’anticipation a partir des remue-méninges, des images, d’un mot,

d’un objet, un bruit : qui auront un rapport au contenu du document sonore.

¢ L’éleve n’a pas encore acces au document sonore ni aux questions : c’est le moment

pour effectuer des hypothéses.

* Il s’agit de développer chez I’éleve les stratégies lui permettant de faire le point sur ce
qu’il va apprendre. C’est ’activité de motivation. Elle lui permet d’anticiper sur le
contenu et de formuler des hypothéses. C’est aussi le moment de mobiliser les

connaissances linguistiques servant a la compréhension du document a écouter.
4.1.2 L'écoute

Cette étape se déroule en deux phases :

* Les éléves ont accés au document sonore. On propose deux écoutes pour répondre au

questionnaire et une troisiéme pour la vérification.

* L’écoute se déroule en deux phases : la compréhension globale et la compréhension
détaillée.
4.1.2.1 la compréhension globale
C’est la premiere écoute qui permet a I’apprenant de découvrir le sens général du document
écouté. On demande aux €léves d’écouter attentivement la lecture afin qu’ils puissent répondre

aux questions. On va proposer des questions générales (a I’écrit ou a I’oral) sur le contenu de

document, par exemple :
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*  Qui parle ?
* Combien de personnes parlent ?
« Est-ce que ce sont des hommes ou des femmes ?

e Ousont-ils ?

Pour favoriser une écoute active, ces questions sont annoncées avant I’écoute. A cette étape les

éléves travaillent individuellement.
4.1.2.2 la compréhension détaillée

C’est la deuxieme écoute qui permet a I’apprenant de restituer et synthétiser tout le contenu

du document écouté.

C'est la compréhension fine, autrement dit la compréhension du tous les détails du document
écouté ou I'apprenant sait ce qu'il cherche, repére les informations dont il a besoin. On propose

des items comme :

*  QCM (questions a choix multiple).
e Vrai et faux.

e Tableaux a compléter.

= Exercices de classement.

* Appariements.

e Questions ouvertes.

Au moment de la lecture du document, le rythme, I’intonation, les pauses, la prononciation,
Les liaisons, les enchainements. .. doivent étre respectés pour faciliter la perception auditive des
éléves. Le débit de la lecture doit aussi étre adapté au niveau des éléves. Il est conseillé a
I’enseignant de faire réécouter la lecture ou I’enregistrement du document support s’il constate

que la premiere écoute ne suffit pas pour la compréhension de ses €léves.

4.1.2 Poste-écoute (expression libre)

Il s'agit de faire le point sur I'apprentissage en mettant a contribution les compétences
acquises c'est-a-dire les apprenants doivent savoir ce que l'on attend d'eux aprés I'écoute.  «
Ces écoutes permettent a I'apprenant d'accéder au sens d'un document, et chaque écoute
Jocalise I'attention sur un but bien précis » (JEAN. PIERRE. CUQ, 2003, p 154-155)
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= C’est I’étape de possibles exploitations postérieures de ce que vient d’étre €coute.
e Les argumentations et discussions & propos du théme (selon le niveau des €léves).
¢ Ceci peut aboutir a une production orale ou écrite.

Elle donne aux éléves I’occasion de partager oralement leurs impressions sur une question
d’ordre général en rapport avec le document écouté ou sur un point du document faisant appel

a leur réflexion sur le vécu quotidien.

L’enseignant doit poser des questions courtes et précises dans I'intérét de la compréhension

rapide et donner des réponses sans ambiguité. Il doit également veiller & ce que ses questions

aient un intérét communicatif (éviter des questions qui appelleraient des réponses du genre oui,
non...). Au cas ou la réponse d’un éléve serait fausse, I’enseignant fait réécouter la partie

contenant cette réponse pour que I’éléve se corrige lui-méme ou soit corrigé par les autres.

L’enseignant doit varier les types de questions afin de ne pas ennuyer sa classe.
4.2 La production orale

La production orale est une compétence trés difficile a2 maitriser lors de I’apprentissage du
francais langue étrangére, il s’agit d’utiliser la parole pour s’exprimer dans une variété de
situations. L’oral n’est pas seulement la langue, il comporte d’une part d’autres €léments
contributifs tels que le rythme, I’intonation, I’accent et d”autre part des paramétres non verbaux

comme le langage corporel ou la gestuelle.

L’objectif principal de I’apprentissage de I’oral est que les apprenants communiquent de la
maniére la plus naturelle et la plus authentique possible. Les exercices oraux en classe
proviennent souvent des fondements écrits. C’est le cas des présentations orales a domicile ou
des partages oraux a partir de notes écrites issues d’un travail de groupe. Cette forme orale est
appel€ « €crit oralisé ».

Donc, la production orale est une compétence qui doit étre pratiqué durement, non seulement

pour surmonter les problémes de prononciation, de rythme, et d’intonation, mais aussi de

o IS

/cgmpne’hension « dans des situations interactives », de gl;ammaire parlée. )

Quant a COSTE. DANIEL et GALISSON. ROBBERT la définissent comme :
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« Une manipulation consistant a produire un message oral ou écrit a I’aide des sons ou des
symboles graphiques du langage ; expression orale et expression écrite correspondent a ce
qu’on appelle parfois des compétences actives : parler et écrire. » (COSTE. DANIEL et
GALISSON. ROBBERT. 1976)

A partir de cette citation mentionnée dessus, le seul moyen de s’exprimer ou de
communiquer les pensées c’est la langue que ce soit a I’écrit ou a I’oral dont le but principal est
de transmettre des messages, en utilisant dans 1’oral des signes sonores et pour I’écrit les

graphémes.

4.2.1 La prés-activité

A cette phase, I’enseignant présente la consigne et explique aux éléves la tiche qui leur est
demandée et la manicre de I’exécuter. Selon le type d’activité, les €éléves peuvent travailler
individuellement ou en groupes.

C'est 1'étape ou l'enseignant est appelé a poser une série de questions, et il donne des

explications sur les tiches que les apprenants sont appelés a réaliser.

4.2.2 L’activité

C’est la phase la plus importante de la production orale. Elle s’organise en deux parties :
4.2.2.1 Phase de préparation

L’enseignant aide les éléves a collecter les idées et a élaborer un plan de production orale.

Par des questions, il améne les éléves a trouver les outils nécessaires a la mise en mots.

S’il s’agit d’un travail en groupes, I’enseignant passe dans chacun d’eux pour les aider. Les
discussions ou é€changes au sein des groupes doivent se faire en frangais ; en effet, c’est le

moment idéal pour les éleéves timides de s’exercer et de braver la peur pour prendre la parole.

4.2.2.2 Phase de production

Elle est considérée comme ['étape la plus importante en expression orale. C'est la partie ou
les apprenants sont appel€s a répondre aux questions posées par I'enseignant d'une part et d'autre
part I'enseignant aide ses apprenants a préparer les outils linguistiques nécessaires pour
s'exprimer.
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Les €leéves prennent tour a tour la parole. Pendant ce temps, I’enseignant note les fautes de
prononciation, de morphosyntaxe, les lacunes au niveau de la cohérence, de I’attitude ou de la
gestuelle... en vue d’une remédiation ultérieure. En cours de production, I’instituteur doit se

garder de toute correction qui risquerait d’entraver la continuité du discours.

4.2.3 Post-activité

Il s’agit de Iétape ou I'apprenant intervient pour proposer son opinion par rapport a ce que
d'autres apprenants ont commentés. Et I'enseignant a pour tiche de corriger les erreurs
commises a l'oral par ses apprenants, Développer l'expression orale en faisant communiquer de

la maniére la plus spontané est I'objectif premier de tout apprentissage de I'oral.

Chaque présentation est suivie d’une discussion au cours de laquelle le reste de la classe
donner son opinion, sur la fagon dont la représentation a été faite et propose des variantes de

comportement (mani¢re d’exposer) qui peuvent donner lieu a une autre représentation.

Aprés les réactions des éléves, I’enseignant intervient pour faire la synthése et corriger
certaines erreurs. Ces erreurs concerneront les aspects discursifs ainsi que les faits de langue
(grammaire, vocabulaire, phonétique).

* Certaines erreurs (de syntaxe) exigent une remédiation ultérieure, dans des séances de
grammaire.
* L’enseignant peut demander a celui ou ceux qui avaient présenté la production de la

refaire en tenant compte des suggestions formulées par ses pairs et lui-méme.

* Cette démarche générale d’une legon de production orale devra étre adaptée selon le

type d’activités (jeu de roles, dialogue, narration.. ).

* L’enseignant devra multiplier les activités pour susciter le désir et créer le besoin de

communiquer chez les éléves.

* Les activités d’expression orale doivent étre centrées sur des situations de la vie de tous
les jours pour favoriser la créativité et permettre le développement d’une véritable

communication (raconter, décrire, argumenter...).
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L’enseignant doit adopter une attitude susceptible d’encourager les éléves a oser
s’exprimer méme s’ils commettent des erreurs ; il ne pénalise pas les erreurs, mais les

valorise, c’est-a-dire qu’il en profite pour corriger.

S. Les objectifs de ’enseignement de oral

L'objectif de I’oral est de former les auditeurs a devenir plus surs d'eux, plus autonomes

progressivement.

L'apprenant va réinvestir ce qu'il a appris en classe et a l'extérieur, pour faire des
hypothéses sur ce qu'il a écouté et compris, comme dans sa langue maternelle. Il a dans

son propre systéeme linguistique des stratégies qu'il va tester en francais.

Attribuer un enseignement de francais, notamment [’oral va permettre une

communication (enseignant/ apprenants).

Tout enseignement d’une langue étrangére a comme objectif I'installation de la

compétence orale chez I’apprenant.

Aussi, l'enseignement de l'oral vise a rendre l'apprenant capable & communiquer, a
maitriser la langue orale et tous les autres genres oraux en d'autres termes, apprendre
une technique particuliére a I'oral en utilisant les pratiques d'exercices ciblés, exposé,

jeux de rdle et activité métalinguistique.

L'apprenant sera progressivement capable de repérer des informations, de les
hiérarchiser, de prendre des notes, en ayant entendu des voix différentes de celle de

I'enseignant, ce qui aidera I'apprenant a8 mieux comprendre les francais natifs.

L'apprenant sera capable d'exposer ses idées, d'exprimer un objet, et de proposer un
point de vue sur quelque chose, il saura dire oralement des textes variés et il peut
reformuler une histoire, un propos.

Les objectifs de Il'oral sont définis selon quatre axes : communiquer, construire sa
personnalité et vivre ensemble, apprendre ses conceptions, ses représentations et

construire sa pensée sur le langage (la langue est un objet d'apprentissage).
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* L’enseignement de I’oral permet d’améliorer la transmission des savoirs et de

développer la confiance et ’estime de soi de chaque éléve.

6. Les difficultés de I’oral en classe de FLE

* Beaucoup d’apprenants n”arrivent pas a s’exprimer correctement a I’oral. Ces difficultés
qui varient d’un éléve a un autre.

* Les apprenants rencontrent beaucoup de difficultés, parmi elles, on trouve les difficultés
linguistiques a titre exemple ; phonétiques, lexicales, syntaxiques, grammaticales et

difficultés de conjugaison.

 Difficultés psychologiques comme : le manque de confiance en soi, la timidité, les

obstacles familiaux._..

* Des difficultés liées a I’enseignant, ce dernier aussi trouve beaucoup de difficultés en
accomplissant ses tiches. En premier lieu, les activités orales dispensées dans les

manuels scolaires sont a caractére écrit.

* Aussi, Iinsuffisance du temps accordé a la séance de I’oral pose probléme vu son

importance pour analyser les données orales et méme pour les recueillir.

* Le manque des supports audio-oraux et audiovisuels pour travailler la séance de I’oral

influe sur le déroulement de la séance de I’oral.

Conclusion
Dans ce chapitre, nous avons vu que I’oral est un domaine trés large, et une compétence

importante dans la communication entre les individus.

Le but de I’enseignement du frangais langue étrangére est de pouvoir s’exprimer 4 I’oral qu’a
I’écrit d’une fagon libre et spontanée. Pour cela nous avons proposé quelques définitions de
Ioral, de la compréhension/ production de Iorale 2 partir de I’explication des €tapes de chacun

d’eux.
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Introduction

Définir et ajuster les concepts et les termes est 1’une des principales étapes de la recherche
scientifique. C’est pourquoi dans le deuxiéme chapitre, nous avons abordé certains points,
notamment ["histoire de la langue francaise, son enseignement et ses finalités en Algérie. Nous
avons donc aussi essayé de comprendre certains concepts comme la langue, I’arabe, 1’amazigh,
le francais et bien siir la langue maternelle, qui est le noyau de notre sujet, et son influence sur
I’acquisition d’une langue étrangére fournissent des stratégies et sa relation avec la langue

étrangere.
1. Histoire du francais en Algérie

L'Algérie est un pays francophone, car elle a connu plusieurs invasions étrangéres qui font
partie de son histoire. Le francais était la langue officielle pendant la période coloniale a
(18301962). En fait, pour de nombreux locuteurs algériens, c'est une langue de prestige et de

modernité. Langue académique utilisée dans différents domaines, comme I'administration

algérienne.
1.1 Le Francais colonial
La période dite de "'I' Algérie coloniale".

Au cours des premiéres années, la diffusion du francais au coeur de I'Algérie était I'un des
moyens par lesquels le gouvernement francais gouvernait un pays. Aprés la conquéte de

I'’Algérie en 1830, les francais s'installent subitement en Algérie. Envahi seulement en 132ans.

Selon TALEB. IBRAHIMI. KHAOULA « [e frangais imposé au peuple algérien par le fer
et le sang par une violence rarement égalée dans [’histoire de I’humanité a constitué I'un
des éléments fondamentaux de la France vis-a-vis de 1'Algérie ». (TALEB IBRAHIMI.
KHAOULA, 1997, p35)

1.2 Le francais apres I'indépendance

Apres l'indépendance, les choses ont changé « La langue frangaise a connu un changement

d’ordre statutaire et de ce fait elle a quelque peu perdu du terrain Dans certain des secteurs
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ot elle était employée seule a l’exclusion des autres langues présentes dans le pays y compris
la langue arabe dans sa variété codifiée ». (ZABOOT. TAHER. 1989, p50)

En 1962, la gestion du pays dépendait de la langue francaise dans plusieurs domaines tels que
I'éducation, I'administration et I'économie. Mais cette langue a décliné en raison de I'arabisation
politique, c'est-a-dire qu'elle a ét€ de plus en plus remplacée par I'arabe classique, qui occupe
tous les domaines de notre vie quotidienne. Désormais, le frangais n'est enseigné que comme

langue étrangére et le nombre d'horaires est réduit.

2. Le statut de la langue francaise en Algérie

« En fait, le francais en Algérie a vécu plusieurs évolutions, d une langue du colonisateur a
une langue de littéraire, et finalement un véhicule de la culture algérienne et idiome de la
modernité, de la science, de la technologie et de I'ouverture de 1’Algérien sur le monde »

(KANOUA.SAIDA, 2008, p88)

En Algérie, le francais est la langue de toutes les régions. 1 a pris de I'importance et est utilisé

dans tous les domaines (économie, éducation, administration, journalisme, télévision...).

Oralement et par écrit paralléle a I'arabe et au tamazight.

Le francais est actuellement la premiere langue étrangére du systéme éducatif algérien.
L'Algérie attache une grande importance a I'enseignement/apprentissage du francais langue
étrangére, qui est en constante évolution, notamment avec de nouvelles réformes et de nouvelles

orientations depuis 2003.

La langue a ét€ introduite en 2006/2007 a partir de la 3¢ année au lieu de la 4e année, car il
s'avére que 1'dge semble jouer un réle déterminant dans le processus d'acquisition. Pour ces

raisons, l'enseignem

e du francais sont obligatoires dans les écoles a partir

de la troisi¢rmie année du primaire.

Selon GUILLAUME. GUSTAVE « Le frangais a été introduit pendant la période coloniale.
S'il était la langue des colons, des Algériens et de la minorité éduquée, il s'est d'abord imposé

30




Chapitre I1 Recours a la langue maternelle dans ’enseignement de FLE

comme langue officielle, et du point de vue de I'Algérie francaise, il a été la langue

administrative nationale, et langue de gestion ».

De cette phrase, on peut dire que la langue a laissé son empreinte sur les Algériens depuis
des générations, Selon SEBAA RABEH :

« La réalité indique que la langue francaise occupe en Algérie une situation
sans  conteste, unique au monde, Sans étre la langue officielle, elle véhicule
lofficialité, sans étre la langue d’enseignement, elle reste une langue de
transmission du savoir, sans étre la langue d’identité, elle continue a fagonner de
différentes maniéres et plusieurs canaux, I'imaginaire collectif. Il est de notoriété
publique que [’essentiel du travail dans les structures d’administration et de

gestion centrale ou locale, s’effectue en langue frangaise ».

Le francais est donc une réalité passionnante en Algérie, on ne peut pas le nier, c'est comme
un outil de communication et de travail, on constate donc que la langue de Moliére occupe

toujours une place importante dans toutes les sphéres de notre société.

2.1. Enseigner le francais au cycle moyen

L'enseignement du francais au cycle moyen vise a développer les compétences langagiéres
des éléves pour leur permettre de communiquer verbalement « écouter/parler » et écrire «

lire/écrire » dans une situation scolaire adaptée a leur développement.

Le francais est enseigné en Algérie dés la troisiéme année du primaire, de scolarisation des
enfants en Algérie, c’est-a-dire aprés 2ans de I’enseignement de la langue arabe classique (la

langue officielle). Elle se divisée en quatre années, et elle se décline en trois paliers -

La premiére étape implique les apprenants de premiére année par la compréhension et la
production de textes oraux et écrits qui portent principalement sur des explications et des

idées. Il s'agit d'uniformiser le niveau des connaissances acquises a I'école primaire.
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e Le deuxiéme niveau, impliquant les deuxiéme et troisitme années du cycle
intermédiaire, est le renforcement des compétences disciplinaires et méthodologiques

pour faire face a une variété de situations de communication relevant du récit.

= Enfin, le troisiéme niveau concerne les apprenants de quatriéme année, ce qui signifie
renforcer les compétences établies dans les deux premiers niveaux en comprenant et en

produisant des textes oraux et écrits plus complexes liés a des essais argumentatifs.
Mettre en ceuvre une capacité globale de cycle intermédiaire a résoudre des problémes
scolaires ou parascolaires et fournir des conseils pertinents en fonction des résultats obtenus.
2.2 Objectifs de I'enseignement du francais dans le contexte algérien

Les écoles algériennes accordent une grande importance a 1'enseignement/apprentissage du
francais langue étrangére. Ces derniéres années, une série de réformes ont été livrées, le

francais comme matiére prenant de I'importance.
Les objectifs du frangais permettent aux apprenants d’étre :

* Un individu capable de communiquer dans la langue en dehors de I'école, cest-a-dire
dans sa vie quotidienne et sociale, et & la maison, capable d'exprimer ses pensées et ses

sentiments dans différents types de discours, tant a I'oral qu'a I'écrit.

e Un utilisateur autonome du francais comme outil qu'il peut mettre au service des

compétences requises pour une formation professionnelle supérieure.

= Pratiquer les quatre compétences d'expression orale et écrite, de compréhension orale
et de compréhension €crite permettant aux apprenants d'acquérir le langage et de

l'utiliser pour communiquer et s'enregistrer.

= lls développent des outils d'analyse utiles pour le traitement de textes ou générent leurs

propres outils d'analyse a partir d'une variété de textes parlés et écrits.

* Lapédagogie du FLE dans les écoles algériennes s'efforce de préparer les apprenants a

de multiples interactions et apprentissages.
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3. Lalangue

Selon le dictionnaire du Petit Larousse, la langue «... estf un systéme de Signes
linguistiques, vocaux, propre a une communauté d’individus qui Iutilisent pour

s ‘exprimer ef communiquer enire eux, c’est un systeme de communications ».

Aussi Selon SAUSSURE. FERDINAND « elle est un contact collectif auquel tous les

membres de la communauté doivent se soumelttre en bloc s’ils veulent communiquer ».

D'aprés les citations suivantes, nous pouvons dire que la langue est un outil de

communication utilis€ par les individus dans une société pour exprimer leurs pensées et

Communiquer avec les autres. En effet, la langue est une preuve culturelle pour une nation, une
identité, un trésor et un patrimoine pour un peuple, comme l'atteste cet énoncé
d’ALECSANDRI. VASILE : «La langue est la carte de noblesse d un peuple ». On peut donc

penser que la langue est un dialogue entre les civilisations du monde.

3.1 Langue maternelle

Selon le Dictionnaire pratique du FLE, la langue maternelle est la premiére langue qu'un
enfant apprend dans ses premiéres années, avant méme qu'il ne commence a parler. « D aprés
I’étymologie, la langue maternelle du latin maté (mére) ei celle de la mére, de I’environnement
immédiat d’un enfant, c’est la langue natif” (...) dans laquelle « il baigne » qu’il est né » (JEAN.
~ PIERRE. ROBERT, 2008). Aussi JEAN. PIERRE. CUQ précise que :

« (...) la complexité du maniement de la dénomination de la langue maternelle
amene a lui substituer, dans la communauté scientifique des appellations, supposées
plus neutre, langue premiére ou LI (...). La puissance de l'expression langue
maternelle se nourrit en particulier des dimensions affectives que suppose le rapport

au langage de la relation mére/enfant... ».

A partir de cette phrase on peut dire que le concept de "langue maternelle” est encore un

concept ambigu, mais on essaie de I'expliquer avec quelques critéres, langue maternelle, langue
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source, langue maternelle comme premicre langue, langue de référence. Son apprentissage se

fait de maniére informelle par I'écoute et la répétition non structurée,

C’est-a-dire qu'il s'agit de la premiére langue de I'enfant, apprise a la maison et liée a la vie
affective et a son développement. L'acquisition de la langue maternelle s'achéve naturellement

a travers les points suivants :
* Son apprentissage se fait de manicre spontanée plutét qu'a travers un programme
structuré€.
= Sadiffusion se fait par le milieu social plutot que par le cadre institutionnel (I’école).
= Son apprentissage se fait grace a l'interaction directe des adeptes de la famille : le
locuteur apprend des expressions en s'exprimant auprées de son entourage.
3.1.1 Langue mére
Il est défini comme une langue d'origine, et d'utilisation la plus fréquente du locuteur, qui est
parlée par la mére ou I'environnement parental.
3.1.2 Langue premiére

Langue maternelle contre langue seconde. Elle s'acquiert dés I'enfance.

3.1.3 Langue source

Cette langue peut également étre considérée comme la premiére langue ou la langue
maternelle.
3.1.4 Langue de référence

En pédagogie, il désigne la langue a laquelle les apprenants se référent consciemment au

cours de leur processus d'apprentissage de la langue.
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3.1.5 Langue native

Désigne la langue parlée par la population locale du lieu de résidence. C'est aussi la langue

du premier contact.

3.2 Le role de la langue maternelle

La langue maternelle ne limite pas I'acquisition d'une langue étrangére. Mais peut avoir un

effet positif et important, il est donc utilisé pour :

* Déblayer les situations difficiles, l'enseignant doit les utiliser pour faciliter la

compréhension.

* Simplifier I'ambiguité et résoudre les problémes des apprenants.

* Permettre un apprentissage accru des langues étrangeres.

Les apprenants ont tendance a intervenir dans leur langue maternelle lors de I’apprentissage
d’une langue étrangere. En effet, le manque de compétences en langues étrangéres encourage
les apprenants a s’exprimer et a interagir dans leur langue maternelle car ils trouvent que

I"utilisation de leur langue est un facteur d’apaisement.

La langue maternelle joue un role important dans la construction de I’identité de la personne,
méme dans le bilinguisme ou le multilinguisme, car la fagon particuliére dont on décrit le monde

dépend fortement de la langue que I’on apprend en premier.

3.3 La place de langue maternelle selon les méthodologies et les approches didactiques

La langue matemnelle joue un role trés important dans le développement langagier des enfants
avant d'aller a I'école. Il faut mentionner que la maitrise de la langue maternelle est propice a

l'apprentissage oral et écrit de la langue seconde.

Ainsi, comme mentionné précédemment, la langue maternelle est toujours présente

dans I'enseignement/apprentissage des langues étrangéres. GALISSON. ROBBERT :
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« Quoi qu’on et quoi qu’on fasse, la langue maternelle est toujours la, visible ou
invisible, mais présente dans [’enseignement/ apprentissage des langues étrangeres

c’est la référence premicére, le fil conducteur le truchement Universel ».

De cette citation, nous pouvons dire que la langue maternelle est un outil nécessaire pour

apprendre.

L’usage de la langue matemelle est transféré d’une classe a I’autre et d’un enseignant a I"autre
selon les besoins spécifiques. Il existe des théories contradictoires sur ce sujet entre ceux qui
valorisent sa présence dans la classe de FLE et ceux qui y voient un obstacle a I’enseignement

des langues étrangeres.
Le recours a la langue maternelle se différe d’'une méthodologie a une autre :

Dans I'approche traditionnelle, €également appelée grammaire/traduction, est pratiquée depuis
XVle siécle, son but était de traduire les écritures anciennes et de maitriser I’art de la littérature
BEESE. HENRI affirme que : « [’enseignant utilise dés la premiére lecon la seule L2° en

s interdisant d’ avoir recours a LIP ... ».

Cette méthodologie considére la langue maternelle comme une composante importante de
I"enseignement des langues étrangéres, et I'intégre dans I’enseignement du FLE car

I"utilisation de la langue maternelle facilite I’interaction et I’explication.

En revanche, elle a perdu son réle de langue maternelle avec I’avénement de la méthode
directe au début du XXe siécle. Rompant avec la méthodologie traditionnelle, elle a vu la
communication, I’échange et I’interaction comme objectif principal. Parce qu’elle aimait tout
verbalement. Abandonné I’enseignement de la langue 1 a cause de son rdle négatif et

inadéquat. Alors la méthodologie directe exclue carrément le recours a la langue maternelle.

212. Langue seconde
2 L1.langue premiére
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Pour la méthodologie audio-orale, s’est développée entre les années 1940 et le milieu des
années 1960. Selon la loi sur I’audio-orale, I’usage de la langue maternelle est reconnu
comme une source d’interférence, n’apportera jamais d’amélioration dans I’enseignement du

francais langue étrangere, et doit étre exclu de I"usage oral en classe.

Concernant la méthodologie structuro-globale audio-visuelle, était la plus populaire en
France dans les années 1960 et 1970. Utilisant les médias audio-visuels (I’image et le son) en
classe, elle a éliminé complétement I"utilisation de la langue maternelle dans I’enseignement

du FLE, car elle entrave I’acces aux langues étrangeres.

Avec I’avénement des approches communicatives dans les années 1980, ces approches ont
suscité un intérét pour la langue maternelle. L’utilisation de la langue maternelle aide les
apprenants a surmonter certains cas de bloc, et permet aux enseignants d’employer la langue
maternelle en classe pour les besoins de communication lorsque les difficultés rencontrées

par les apprenants et son utilisation restent limité.

En revanche, I"approche actionnelle dite «basée sur le comportement» peut étre acceptée
comme un prolongement de I’approche communicative et elle est reprise par le Cadre Européen
Commun de Référence (CECR)* proposé par le conseil de I’Europe. Ce cadre « fournit une
base commune pour le développement de programmes, référentiels, examens, manuels de
langues vivantes en Europe. » (CECR, 2001 :9). L objectif ultime de cette approche est de
former des personnes critiques et autonomes, des citoyens responsables et solidaires dans leurs
relations avec les autres. Les quatre compétences (parler, écrire, écouter et lire) ont toujours la
méme importance et doivent étre considérées comme des €léments indispensables afin de

devenir un utilisateur de la langue.

Dans une démarche d’approche basée sur les compétences (APC)’ est une méthodologie

d’enseignement basée sur I’idée que les apprenants peuvent étre évalués en fonction de ce

4 CECR. Le cadre européen commun de référence ‘
5 APC. Approche par compétence
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qu’ils font et savent. Elle évalue les apprenants en fonction de ce qu’ils font et savent plutot

qu’en fonction de I’age, de niveau ou des années d’expérience.

En fait, une approche basée sur les objectifs (PPO)® décrit ce que les apprenants apprendront
a la fin d’une année, d’un cours, d’une unité, d’une legon, d’un projet. Les objectifs
pédagogiques, d’autre part, sont des objectifs académiques intermédiaires fixés par les

enseignants pour les €éléves qui travaillent vers des normes d’apprentissage plus larges.

Une approche basée sur les objectifs est un concept éducatif qui définit I’apprentissage
comme une série d’actions et de « réponse » observables et mesurables. Ces objectifs
pédagogiques visent a améliorer les capacités cognitives des apprenants liées a ce sur quoi les
enseignants mettent [’accent. Les apprenants progressent dans le cours au fur et 3 mesure

qu’ils sont confrontés a des problémes de plus en plus difficiles.
3.4 L’Influence de la langue maternelle sur I'apprentissage des langues étrangéres

L'utilisation de la langue maternelle est un phénomeéne linguistique qui se produit dans
I'environnement éducatif de I'apprenant ou de I'enseignant, et cela se fait en fonction de la

capacité de I'apprenant et du type d'activités dans le cours de langue étrangére.

Par conséquent, la langue maternelle est considérée comme une méthode d'apprentissage,
qui est parfois utilisée par les enseignants pour résoudre l'incompréhension et clarifier
certaines ambiguités, les apprenants 'utilisent lorsqu'ils ont des difficultés 2 saisir le sens et

a comprendre.

D'un autre c6t€, il y en a d'autres qui se débarrassent de cette approche, de I'endroit ot la
langue maternelle est contradictoire, nous pouvons voir qu'il y a deux points de vue sur
l'utilisation de la langue maternelle, elle peut aider a apprendre, c'est-a-dire qu'elle a un effet
positif ou elle Peut étre comme un obstacle a la communication. Par exemple, en Algérie, les

enfants apprennent a parler arabe.

® PPO. Pédagogie par objectif
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4. Les langues en usage en Algérie
4.1 L’ Arabe

Quand on parle d'arabe en Algérie, on se réfere a I'arabe classique et a I'arabe dialectal utilisé

dans différents contextes.

4.1.1 L’Arabe classique

C'est la langue officielle depuis l'indépendance du pays en 1962. Il est utilisé pour

I'administration. Elle est enseignée dés la premicre année de 1'école primaire, selon TALEB

IBRAHIMI. KHAOULA « c’est cette variété choisi par Allah pout s’adresser a ses fidéles ».
(1995.p05). C'est donc une langue trés importante car c'est la langue du Coran.

4.1.1 L’ Arabe dialectal «Daridja»

C'est la langue parlée par la plupart des Algériens. Selon QUEFFELEC. MARTINE «
D’autant que I'arabe dialectal algérien, la langue maternelle de la grande majorité des
locuteurs, est devenue depuis 1988 1’outil de communication méme du pouvoir qui se plaisait
jusque-la dans [utilisation d’une langue arabe classique. Chdtiée, frés éloignée de la
population ». (QUEFFELEC. MARTINE. All.2002.p33

Aussi elle est utilisée dans des situations de communication entre les amis et en famille.

4.2 La langue berbére

Le mot berbére « BERBERE » était le premier nom utilis€ par les Romains pour décrire
les habitants de I’ Afrique du Nord, et les Berbéres tirent leur identité du nom « IMAZIGHEN
», pluriel d’AMAZIGH, signifiant homme libre. Préférez quoi faire, ces langues ressembler
a : sous la forme de plusieurs dialectes, KABYLE, CHAOUI, M’ZAB, TOUAREG et
CHLEH.

Aprés I’indépendance, le berbére, comme 1’arabe dialectal, a été influencé par les politiques
d’arabisation qui tendaient & promouvoir et a généraliser I’'usage de I’arabe classique dans le
but d’unifier la langue. Comme le confirne ZABOOT. TAHER « la langue berbere est
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présente dans les pratiques quotidiennes des berbérophones et a toujours été présente dans la

communication quotidienne, bien qu’elle bénéficie d’une place privilégiée ». (1989.p50).

4.3 La langue francaise

Le francais est une famille indo-européenne de langues romanes dont les locuteurs sont
appelés francophones. Il est né au IXe siécle d’'un mélange de latin germanique et franc. A
cette époque, elle s’appelait « Francois ». Le francais n’était parlé que dans les régions
d’Orléans, de Paris et de Senlis, et cela était pratiqué par les couches les plus aisées de la
population. Son vocabulaire se compose en grande partic de grammaire et sa compétence
linguistique comprend les quatre compétences essenticlles a la maitrise du francais
(compréhension orale, expression orale, compréhension écrite et expression écrite).Vous

devez connaitre et maitriser cette langue pour communiquer avec les autres.

Le francais est souvent appel€ la langue de la culture. Chaque cours de francais est
accompagné d’un voyage culturel a travers les mondes de la mode, de la gastronomie, de ’art,

de I’architecture et des sciences.

Les langues en usage en Algérie

lli l

¥y 3 ¥ ¥

Targui Chaoui M’zab Kabyle Arabe Arabe
dialectal classique

Figure 02 : Une illustration représentative du paysage linguistique algérien.
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5. Une langue étrangére

Selon CUQ. JEAN.PIERRE « Une langue devient langue étrangére lorsqu’elle
constitué comme objet linguistique d enseignement et d’apprentissage qui s oppose par
ses qualités a la langue maternelle ». (CUQ. JEAN. PIERRE. 2003)

De cette phrase, nous pouvons dire que toute langue non maternelle est une langue
étrangere. Le francais langue étrangére est une expression forgée par REBOULLET.
ANDRE en 1957 en couverture d'un numéro des Cahiers Pédagogiques. Cela commence

par le concept de politique linguistique avant de précher.

5.1 L’importance de ’enseignement des langues étrangéres

Aujourd'hui, apprendre une ou plusieurs langues €trangeéres est comme une source
d'épanouissement ou de satisfaction personnelle. Ils deviennent des éléments clés et des
nécessités de base de notre culture modeme car ils sont indispensables dans la plupart

des domaines et domaines de la connaissance.

= Le vous permet de découvrir de nouvelles cultures et vous ouvre les portes de différents

pays du notre.

« Il permet également de mieux comprendre la richesse des identités culturelles et de

comprendre les différences entre chaque pays.
» Il facilite les échanges et la mobilité internationale.

5.2 Le role de I'enseignant dans une classe de FLE

CATALANO.VALERIA a confirmé l'importance des enseignants dans le processus
d'enseignement/apprentissage en disant :

«La matiére comprise dans le manuel ne constitue pas a elle seule une legcon de
frangais. On peut la comparer a un ballon vide et plat. Le réle du prof est de souffler
dans le ballon jusqu'a ce qu’il devienne rond et léger, de |’envoyer aux éléves et de le
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raitraper quand les éléves le renvoient. Les principes didactiques suivani servent a

donner du souffle au professeur ».

Dans un cours de langue, le professeur est la personne chargée de transmettre les connaissances
aux apprenants, et il est toujours vu par les apprenants. En fait, sa mission est beaucoup plus
diversifiée qu'il n'y parait. Le cours ne doit pas étre un moment passif, bien au contraire.

L'apprenant doit étre acteur de son apprentissage et I'enseignant joue le role principal. Il doit :

» Concevoir des séquences pédagogiques.

* Faciliter I'apprentissage des apprenants en mobilisant leurs connaissances et en utilisant
ce qu'ils savent déja.

* Animez la classe avec « Parlez, Mime »

= Répondez aux questions et prenez des décisions en cas de doute.

* Corriger, évaluer le niveau de I’apprenant.

Les enseignants doivent toujours chercher & développer et a acquérir de nouvelles
connaissances. Il doit également étre capable d'améliorer son contenu, ainsi que les

compétences nécessaires pour améliorer son attitude envers le public.

Le role de I'enseignant est varié, mais il est toujours la référence linguistique de 1'éleve.
Pour que I'apprenant réussisse, I'enseignant doit étre formé a I'adaptation des méthodes utilisées
par le FLE, qu'il doit posséder pour pouvoir s'en servir.

5.3 Stratégies d'apprentissage du frangais langue étrangére

5.3.1 Apprendre une langue étrangére

L'apprentissage est un processus psychologique qui permet 4 l'apprenant de construire sa
propre personnalité et sa confiance en soi, de réaliser diverses activités a I'école et devenir

autonome dans ses apprentissages.
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Lorsque nous apprenons une langue maternelle ou étrangére, nous développons des stratégies
d'apprentissage congues pour nous aider a mieux nous en souvenir. Il existe différentes

méthodes que répéter a voix haute écrire, écouter.

Les apprenants doivent également utiliser une ou plusieurs stratégies d"apprentissage pour les

aider a progresser plus rapidement et a devenir plus autonomes.

Par exemple ils peuvent :

» Parlez a quelqu'un qui parle frangais.
* Mettez les nouveaux mots en contexte.
= Faites des cartes mentales.
* Travail en équipe.
5.3.2 Stratégies d'apprentissage

5.3.2.1 Stratégies cognitives : Traitement de I'information, organmisation et
mémorisation

L'apprenant peut : observer, paraphraser, souligner, prendre des notes, résumer, faire des
associations mentales, utiliser des images et des fichiers audio, comparer avec des langues

connue, utiliser la langue maternelle...

5.3.2.2 Stratégies métacognitives : Facons d'apprendre et de gérer I'apprentissage.
Ou ils renforcent la mémoire et réfléchissent au processus d'apprentissage en fixant des
objectifs, en réfléchissant a la fagon de travailler. Avoir un journal d'étude personnel, trouver

des occasions de pratiquer le francais, s'auto —€évaluer.

5.3.2.3 Stratégies socio-affectives : Interagir avec les autres pour améliorer

I'apprentissage.

IIs rapprochent les apprenants de leurs propres émotions et sentiments en collaborant avec

leurs camarades de classe, en s'encourageant mutuellement et en s'ouvrant aux autres.
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6. Le rapport entre langue maternelle et langue étrangére d’un point de vue didactique
La relation entre LM’ et LE? a fait I’objet de discussions par plusieurs chercheurs, dont LUC.

CHRISTIAN, qui souligne que « la langue maternelle est un catalogue de mots, la langue

étrangere en est un second., en correspondance terme a terme avec le premier ».

(LUC.CHRISTIAN, 1992, p104)

Alors la langue maternelle est une langue d’enseignement et de communication qui permet le
transfert des connaissances orales et écrites, entre I’enseignant et I’apprenant. On ne peut pas
vraiment parler d’approche contrastive. En fait, les enseignants mettent en place «
spontanément » des activités isolées qui rapprochent la langue cible de la langue premiére des
apprenants. Celleci sont de nature variée ; on les nomme contrastives, mais elles portent sur
les différences ou ces ressemblances entre les deux systémes linguistiques. Ces descriptions
paralléles visent a faire prendre conscience aux apprenants des fonctionnements différents des

systémes linguistiques.

La langue maternelle et la langue étrangére ne s’acquiérent pas de la méme maniére, la langue
maternelle est donc la premiére langue de socialisation. Autrement dit, une langue étrangére

qu’elle avait du mal a maitriser.

La relation entre les deux langues est donc complémentaire, car les apprenants de langues

étrangeres s’appuient sur leur langue maternelle dans les situations de communication en
francais.

7. L’alternance codique et les interférences linguistiques

La coexistence de plusieurs variantes linguistiques, telles que I’arabe dialectal, I’arabe
standard et le frangais, dans une société peut entrainer une variété de phénoménes linguistiques,

positifs ou négatifs.

7 LM. Langue maternelle
& LE. Langue étrangére
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7.1 Définition de Palternance codique

Dans le cas de notre étude (didactique de FLE), I’alternance codique est une pratique
linguistique dans laquelle le francais, en tant qu’enseignant de langue étrangere, utilise la langue
maternelle de I"apprenant (I’arabe dialectal) dans la mise en ccuvre effective du contenu
d’apprentissage, ¢’est-a-dire I’intersection des langues ou le Code-Switch ING, c’est le fait que

les deux langues premiére (arabe) et cible (francais) alternent a des fins différentes.

7.2 Les deux catégories de I’alternance codique

7.1.1 L’alternance relais

11 facilite la communication entre les enseignants et les apprenants, guide les cours et sert

a favoriser les relations personnelles.

7.1.2 L’alternance tremplins

Il facilite D’apprentissage et aide les enseignants a expliquer et & clarifier les

connaissances.

Ce tableau synthétise les deux principales catégories d’alternances codiques mises en
évidence par DANIELE MOORE, les alternances-relais qui facilitent la communication et
les alternances tremplins dans les services d’apprentissage.

7.3 Les types de ’alternance codique

Modéle de Poplack :

e Alternance intra phrastique, également appelée « mélange codique » ou « codemixing »
: lorsque les deux langues sont présentées au sein d’une méme phrase.
e Alternance extra phrastique, insertion d’idiomes dans des phrases, phrases fixes,

interjection pouvant étre insérées n’importe ou dans une phrase.
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e Alternance inter phrastique, le changement de phrase est le passage d’une langue a une
autre au niveau de phrases ou de limites de phrases, également appelées (phrase), dans

les ceuvres d’un méme locuteur ou discours entre interlocuteurs.

Mod¢le Gumperz :

e Alternance codique conversationnelles, la commutation entre les codes

conversationnels aborde I’utilisation de deux langues dans une conversation en tant

que stratégie et ressource de communication.

e Alternance codique situationnel, le code d’état bascule le lien vers différentes situations
de communication. Cela dépend de chaque activité et réseau, mais aussi du milieu social

de I’'intervenant.

Nous pouvons schématiser 1’alternance codique comme suit :

francais Langues en Alternance de
présence langues

Enonciateur/Enonciataire Co-énonciateur Locuteur
(Locuteur-scripteur) Locuteur cité bilingue
Figure 03 : Schéma exprime I’alternance codique.
8. L’interférence linguistique

C’est a I’apprenant de comprendre le sens du texte de langue. Les apprenants utilisent
des indices connus pour émettre des hypothéses sur la signification de nouveaux éléments.
Afin qu’ils puissent apprendre la signification de situations de communication. Arabe

chamito-sémitique et francais indo-européen.
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Cette diversité comprend donc différents aspects tels que des interférences phonétiques
dans une langue, des interférences lexicales et des éléments d’interférence grammaticale

dans I’expression orale et écrite d’une autre langue.

Selon GALISSON.ROBBERT et COSTE. DANIEL, les interférences se sont : « des
difficultés rencontrées par 1’éleve et fautes qu’il commit en langues étrangeres du fait de
l'influence de sa langue maternelle au d’une autre langue étrangére étudiée
antérieurement. » (GALISSON.COSTE, 1976, p.291). D’apr¢s cette citation, I'interférence
est I'utilisation de certaines caractéristiques d’une langue dans des exercices d’une autre

langue.

Ce trouble est donc particulierement prononcé chez les locuteurs qui n’ont pas une
connaissance suffisante de la langue utilisée et qui peuvent croire que les choses
s’éclairciront au fur et a mesure de leur apprentissage. De plus, les compétences
linguistiques acquises en L1 sont utilisées pour étudier une autre L2 afin de bien

comprendre le systeme de la langue étrangere.

8.1 L’interférence phonétique

L’interférence de la parole est I’influence d’une langue maternelle sur une autre langue au

niveau de la prononciation.

Selon BLANC-MICHEL : « il t a une interférence phonétique lorsque un bilingue utilise,
dans la langue active, des sons de I’autre, langue elle est tres fréquente chez I’apprenant de
la langue seconde, surtout lorsque I apprentissage se fait a I adolescence ou a l’dge adulte ;
elle permet souvent d’identifier comme tel un locuteur étranger » (BLANC, MICHEL, 1998,
p178). Selon cette définition, I’interférence phonétique se fait quant a le locuteur implique

I’insertion d’une unité d’une langue dans une autre.
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8.2 L’interférence lexicale

Le bruit lexical est I'utilisation intentionnelle ou non de mots de la langue maternelle dans
une langue étrangére. Il concemne les unités lexicales que le locuteur bilingue introduit dans
son discours.

8.3 L’interférence grammaticale

L’interférence grammaticale est le résultat de I’utilisation par les apprenants de structures
syntaxiques telles que le sexe, le nombre et les prépositions en raison d’un manque de
connaissances normatives de la langue étrangére. Il est alors clair que les apprenants ont

tendance 4 se projeter sur la langue étrangére, grammaire arabe native ou classigue.
Conclusion

L’ Algérie est un pays plurilingue 4 partir de I’indépendance, on peut dire que la situation |

» linguistique algérienne présente certaines variations linguistiques qui peuvent affecter la
pratique dans une classe de langue. Les enseignants peuvent avoir besoin de parler deux
langues, une langue matemelle et une langue étrangére. Aujourd’hui les algériens continuent

d’employer le francais parce qu’il occupe une place intéressante dans notre sociéi€.

Dans ce cas, le recours a la langue maternelle dans la classe de FLE est inévitable. Elle
intervient dans le discours des enseignants pour fournir de multiples fonctions a fin d’améliorer
Papprentissage et la communication. Alors il y a certains qui a pour [’utilisation de Ia premicre
langue parce qu’ils pensent qu’elle a un aspect positif et d’autres la refusent. Donc I’usage ou
non de la langue maternelle reste liée aux différents situations d’apprentissage dans un cours de

langue étrangére.
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Introduction

Pour faire une recherche, on a plusieurs méthodes pour recueillir les données, On a I’enquéte

par questionnaire, I’enquéte par entretien, 1’observation.

Tout d’abord, pour effectuer notre travail on a choisi le questionnaire qui est une méthode
quantitative et collective qui s’applique a un ensemble d’échantillons qui doit permettre des
interférences statistique. Nous avons opté pour le questionnaire parce qu’il est considéré comme
un intermédiaire entre I’enquéteur et 1’enquété ce qui nous permet de collecter les informations
en interrogeant plusieurs enseignants au méme temps et d’une fagon anonyme dans le but
d’obtenir des réponses qui servirent a apporter une clarification pour notre problématique de

recherche.

1. Description de terrain
Notre observation a été réalisée le 20 février 2023 de 10h a 11h / le 27 février 2023 de 9h a
10h au niveau du CEM Hasnaoui Abdelkader, la daira de Sougueur Wilaya de Tiaret. Notre
enquéte c’était bien passée, nous n’avons trouvé aucun probléme pour contacter les enseignants,
car nous avons rencontré le directeur du CEM, nous lui avons demandé de nous autorisé pour

assister des s€ances chez les enseignants.

2. Description de I’échantillon
Notre enquéte est réalisée dans une classe de la deuxiéme année moyenne au CEM Hasnaoui
Abdelkader, nous avons assisté une séance chez une enseignante et d’autre chez un enseignant

de langue frangaise.

Le groupe est constitué de 40 apprenants variés entre 12ans et 13 ans, généralement ils ont

un niveau moyen en langue francgaise.

3. Description du corpus
Pour effectuer cette recherche nous avons élaboré en premiére lieu, un enregistrement sonore
dans lequel notre but et de voir les interactions observées en séances du FLE et de vérifier la

piste que le recours a la langue maternelle se met au servir de I’apprentissage.
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Le projet pédagogique est composé de plusieurs séquences, ces derniéres contiennent
différents activités (compréhension de I’oral/ 1’écrit, production orale/ écrite, grammaire,

conjugaison).

1. La méthodologie de la recherche

Pour la réalisation de nos activités de recherche, nous avons utilisé des méthodes descriptives,
(description détaillées de deux séances et nous représenterons par la suite leur contenu
(observation)), et analytiques (analyse des réponses obtenus une par un (questionnaire)), nous
nous sommes basés sur 1’enquéte par observation sur terrain auprés des enseignants de la langue
francaise au niveau de deuxiéme année moyenne et par le biais d’un questionnaire adressé a ces
enseignants. Afin de mettre en évidence leurs réponses et leurs points de vue qui consistent a

mieux comprendre ce phénoméne.

On a assisté a une séance de production orale chez une enseignante et une séance de

conjugaison chez un enseignant.

Notre objectif est de découvrir la place et I’importance de la langue maternelle dans
’enseignement/apprentissage du FLE et de vérifier comment et pourquoi ’enseignant de FLE
utilise la langue maternelle pendant le cours pour transmettre le savoir, et de voir si cette méthode

est bénéfique ou non.
2. Contenu du questionnaire
Nous avons distribué notre questionnaire a4 qui enseignent au niveau moyen. Ainsi ce

questionnaire est constitué de 14 questions adressées aux 26 enseignants (e).

Nous avons tenu a leur expliquer ’intérét de ce questionnaire pour la suite de notre travail.
Pour cela, nous les avons invités apprendre tout le temps nécessaire pour répondre a nos

questions.

Ces enseignants se trouvent dans des établissements différentes ainsi que :
* CEM Hasnaoui Abdelkader, Sougueur, Tiaret
* CEM Douma Mohamed, Sougueur, Tiaret
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e CEM Issad Ali, Sougueur, Tiaret

e CEM Meziane Bachir, Sougueur, Tiaret

* CEM Saadoune Tayeb, Sougueur, Tiaret

* CEM Cheikhaoui Emar, Ain Dheb, Tiaret
* CEM Abbes Ali, Ain Dheb, Tiaret

e CEM Ouled Chaib, Medrissa, Tiaret

= CEM Larachi Mohamed, Medrissa, Tiaret

6. Collecte des données

Apres avoir définie et décrit les procédes de déroulement de notre recherche, nous appuierons
sur le questionnaire en vue de faire ressortir les facteurs ayant poussé I’enseignant et I’apprenant
a exploiter la langue maternelle dans la séance de frangais et de voir si cette influence est utile

ou inutile.

Les questions posées vont permettre aux enseignants ciblés d’exprimer leur point de vue

librement et de donner des réponses qui permettent de confirmer ou infirmer nos hypothéses de

départ.
7. Résultats du dépouillement de questionnaire :

Afin de saisir la méthodologie suivie dans I’analyse des résultats recueillis, nous présentons
les résultats sous forme des tableaux et des diagrammes qui contiennent les pourcentages de

chaque réponse suivie d’un commentaire.
Question 01

LA6W de TPAaVAIl «oovii0miaiimcmmmmimmmirnms smomomavanons
Question 02

Age ....
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Question 03

Nombre d’années d’expériences :

-100d +10 O +20 O
Expérience Nombre des enseignants | Pourcentage %
-10 15 58
+10 8 31
+20 3 11
Total 26 100
Tableau 01 : Années d’expérience des enseignants.

= Moins 10 ans

B plys de 10 ans

¥ Plus 20 ans

Figure 04 : Années d’expérience des enseignants-
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Commentaire

Ce tableau nous a mesuré ’expérience des enseignants interrogés dans le domaine de
I’enseignement francais langue étrangére au cycle moyen donc, nous avons trouvé trois
catégories différentes de durée du travail, ces résultats ont été bien détaillés dans le diagramme

et le commentaire qui se suit :

Nous constatons que sur, 26 enseignants (e) 15 enseignants qui égalent 58% ont moins de 10
ans de pratique dans le domaine de I’enseignement c’est-a-dire ils n’ont pas assez d’expérience.
Par conséquent, 8 enseignants (e) égale 31% ont plus de 10 ans se sont compétents. Ainsi que

3 enseignants (e) qui égalent 11% ont plus de 20 ans ils ont de 1’ancienneté.

Question 04

Comment est le niveau de vos éléves a 1’oral ?

-Bon [ -Moyen [] -Faible []
Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
Bon 2 8
Moyen 18 69
Faible 6 23
Total 26 100

Tableau 02 : le niveau des éléves a I’oral.
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¥ Bon
® Moyen
Faible

Commentaire

Figure 05 : Le niveau des éléves a oral.

Le tableau ci-dessous nous montre que la majorité des apprenants ont un niveau moyen a

I’oral Le selon les réponses de 69% des enseignants (e) et que 23% des enseignants (e)

considérent que le niveau global de leurs apprenants comme faible, tandis que 8% des

enseignants (e) le juge comme €tant bon.

Donc, nous pouvons dire que le niveau global des apprenants est entre moyen et faible.

Question 05

Quand vous présentez une legon, est- ce que vos €léves comprennent :

-Facilement [] -Difficilement [ |
Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
Facilement 7 27
Difficilement 19 73
Total 26 100

Tableau 03 : le degré de la compréhension des ¢€léves.
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“ Facilement

Difficilement

Figure 06 Le degré de la compréhension des apprenants.
Commentaire

D’apres le tableau n°03, nous remarquons que 73% des apprenants de nos enseignants
questionnés (e) éprouvent des difficultés de compréhension de I’oral, tandis que 27% des

enseignants disent qu’ils le comprennent facilement.

Cela nous montre que la majorité des apprenants de la 2°™ année moyenne éprouvent des

difficultés a la compréhension de I’oral qu’ils les empéchent de le faire.

Question 06

Recourez- vous a la langue maternelle dans I’explication de vos lecons ?

-Parfois [] -Rarement [ -Souvent []
Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
Parfois 15 58
Rarement 5 19
Souvent 6 23
Total 26 100

Tableau 04 : le degré de recours a la langue maternelle.
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= parfois
“ Rarement

# Souvent

Figure 07 : Le degré de recours a la langue maternelle.

Commentaire

Vu les réponses données, nous indiquons que 58% des enseignants (e) interrogés déclarent
qu’ils recourent a la langue maternelle de temps a autre durant la séance, et 19% ont répondus

qu’ils y référent rarement, quant a 23% emploient souvent la langue maternelle.

Alors, ce pourcentage nous montrons que la plupart des enseignants (e) ont coché dans la
case parfois juste pour aider leurs apprenants 4 mieux comprendre, et les autres ont opté dans
la case rarement, ils utilisent ce recours lorsqu’ils ne trouvent aucune autre solution et le reste
des enseignants ont coché pour souvent. Ils trouvent que la langue maternelle ¢’est la meilleure

solution.

Généralement, le plus grand nombre des enseignants évitent ’utilisation de la langue

maternelle en classe. Seulement dans des situations de blocage.
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Question 07

L’utilisation de la langue maternelle dans I’apprentissage d’une langue étrangére, aide-t-elle

a acquérir correctement cette langue ? -Oui [J -Non []
choix Nombre des enseignants Pourcentage %
oui 14 51
Non 12 49
Total 26 100

Tableau 05 : la position des enseignants face a I’utilisation de la langue maternelle par

les apprenants.

B Qui

“ Non

Figure 08 : La position des enseignants face a Putilisation de la langue maternelle par

les apprenants.

Commentaire

D’apres le diagramme suivant et les réponses des enseignants, nous indiquons que 59% des
enseignants trouvent que I’utilisation de la langue maternelle aide les apprenants 4 acquérir
correctement une langue étrangére, puisque elle permet i la fois de construire chez I’apprenant
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des connaissances solides et d’avoir des compétences nécessaires au bon usage de la langue
francaise, et parmi les réponses de 41% des enseignants nous pouvons dire que la langue

maternelle n*aide pas les apprenants a apprendre une deuxiéme langue.
Question 08

Est- ce que I'utilisation de la langue maternelle peut favoriser les apprenants a apprendre une

langue étrangére ?  -Oui -Non
Justifiez.
Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
Oui 17 84
Non 9 16
Total 26 100

Tableau 06 : ’avis des enseignants sur le recours a la langue maternelle

B Qui
¥ Non

Figure 09 : I’avis des enseignants sur le recours 2 la langue maternelle.
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Commentaire

A partir ce tableau nous pouvons dire qu’un grand nombre des enseignants avec un
pourcentage de 84% voit que I'usage de la langue matemnelle favorise I’apprentissage chez les
apprenants parce qu'elle est un facteur essentiel d’inclusion et d’apprentissage, et aussi
améliorer la compréhension et les performances scolaires, tandis que 16% des enseignants
trouvent que la langue maternelle ne favorise pas les apprenants. Car on ne peut jamais
apprendre une langue en utilisant une autre langue, le recours a la langue maternelle fera
beaucoup de dégits surtout d’interférence linguistique.

Question 09

Quelle langue utilisent les apprenants dans leurs réponses ?

-langue maternelle [] -langue étrangére [] -les deux []
Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
Langue maternelle 1 4
Langue étrangére 3 11
Les deux 2 85
Total 26 100

Tableau 07 : la langue utilisée par les apprenants dans leurs réponses.
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¥ Langue maternelle
‘ Langue étrangére

H Les deux

Figure 10 : La langue utilisée par les apprenants dans leurs réponses

Commentaire

A travers les résultats de cette question, nous avons constaté que 85% utilisent les deux
langues pour I’explication, par contre 11% utilisent seulement la langue étrangére, et 4%

utilisent uniquement la langue maternelle.

L’explication des enseignants fait partie de deux langues (langue maternelle, langue

étrangére) ce qui explique que le niveau des apprenants est trop faible 4 la compréhension de la

Langue frangaise, c’est pourquoi les enseignants recourent a la langue maternelle pour faciliter
g ¢ pourq gn gu p

I’apprentissage.
Question 10

Les apprenants ont recours a la langue maternelle dans une séance de :

Pécrit [ oral -les deux [ ]
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Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
L’écrit 0 0
L’oral 13 50
Les deux 13 50
Total 26 100

Tableau 08 : Dans quelle séance les apprenants utilisent-ils la langue maternelle.

= L'écrit
L'oral

Les deux

Figure 11 : Dans quelle séance les apprenants utilisent-ils la langue maternelle.

Commentaire

A travers les statistiques de tableau suivant, nous remarquons que 50% des apprenants ont

recours a la langue maternelle dans les deux séances (I’€écrit, I’oral) a partir des réponses de nos

enseignants, notamment [’oral avec un pourcentage de 50% cela I’apprenant doit avoir un

bagage linguistique et des capacités pour s’exprimer oralement. Par contre, nous avons un

pourcentage de 0% dans une séance de I’écrit, puisque les apprenants utilisent la langue

maternelle uniquement pour transmettre un message, traduire des mots, expliquer une

expression, organiser ses idées.
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Question 11

Lorsque vous recourez a la langue maternelle, vous utilisez :

Parabe dialectal [] -I’arabe classique [] les deux []
Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
L’arabe dialectal 10 34
L’arabe classique 5 21
Les deux 11 45
Total 26 100

Tableau 09 : Le code utilisé mise a part le francais.

& L)arabe dialectal
® |'arabe classique

Les deux

Figure 12 : Le code utilisé mise a part le francais.
Commentaire

Ce tableau nous montre que 45% des enseignants de notre échantillon emploient les deux
codes a la fois (I’arabe classique, I’arabe dialectal) et 34% des enseignants font recours a I’arabe

dialectal, en revanche 21% des enseignants utilisent I’arabe classique.
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Donc, nous pouvons dire que la langue dominante dans la classe de langue aprés le francais
c’est I’arabe dialectal qui est la langue maternelle de la majorité des enseignants, puis en

deuxiéme lieu I’arabe classique.

Question 12

Quelle méthode utilisez-vous le plus souvent durant ’explication de votre lecon ?

-les gestes (la mimique) O
-la reformulation Rl
-I’image O

-la traduction en langue maternelle.........[]

-le dictionnaire . O
choix Nombre des réponses Pourcentage %
Les gestes (la mimique) 24 27
La reformulation 22 25
L’image 17 19
La traduction en langue 18 20
maternelle
le dictionnaire 8 9

Tableau 10 : Différentes méthodes utilisées par les enseignants.
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® Les gestes (la mimique)

® La reformulation

L'image

® | 3 traduction en langue
maternelle

M | e dictionnaire

Figure 13 : Différentes méthodes utilisées par les enseignants.
Commentaire

Comme nous observons 27% des enseignants utilisent les gestes et les mimiques et 25%
utilisent la reformulation pour faciliter I’apprentissage, 19% utilisent I’image comme un moyen
le plus bénéfique dans leur explication du cours, 20% ont opté pour traduire en langue
matemnelle et la minorité des enseignants avec un pourcentage de 8% utilise le dictionnaire pour

trouver le sens d’un mot, d’une expression.

La majorité des enseignants interrogés ne considérent pas la langue maternelle comme un
outil le plus utilisé dans leur explication du cours, ils essayent toujours d’éviter le recours a
cette langue. IIs font la possibilité pour arriver a expliquer un mot a I’aide de d’autres méthodes

sans revenir a la langue maternelle.

Question 13

Pensez-vous que I’utilisation de la langue maternelle dans ’enseignement /apprentissage du
FLEest: -Essentielle [] -Facultative []
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Choix Nombre des enseignants Pourcentage %
Essentielle 7 3

facultative 19 27

Total 26 100

Tableau 11 : L’utilisation de la langue maternelle dans I’enseignement du FLE.

¥ Essentielle

Facultative

Figure 14 : L utilisation de la langue maternelle dans I’enseignement du FLE.
Commentaire

Selon le diagramme ci-dessous, nous indiquons que 73% des enseignants disent que
'utilisation de la langue maternelle dans I’enseignement du FLE est facultative car
’apprentissage du francais ne fait partie pas une langue maternelle, ainsi que 27% des

enseignants trouve que cette utilisation est essentielle.

Par conséquent, la majorité des enseignants estiment que la langue maternelle est parmi les
moyens les plus efficaces qui peuvent d’étendre I’atmosphére de la classe, éveiller I’intérét des

apprenants et les émerger dans leurs cours.
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Question 14

Mise & part la langue maternelle, existent-ils d’autres moyens pour mieux comprendre et

apprendre le francais ?

-Si oui, lesquels ?

B Qui

“Non

Figure 15 : Différents moyens utilisés par les enseignants.
Commentaire

Etant donné les résultats obtenus a cette question nous avons noté que 100% des enscignants
étaient d’accord sur le fait qu’il existe de notre moyen pour apprendre et comprendre le frangais,
et ils ont mentionné plusieurs techniques dans notre questionnement tels que : Inciter  lire des
livres et des journaux, regarder des séries et des films en langue francaise, écouter de la
musique, pratiquer la langue avec des francophones ou essayer de parler en francais dans la vie
quotidienne, utiliser des supports audio visuels qui doivent étre authentiques, I’intégration des
activités ludiques en classe du FLE, utiliser des images, la gestualité et les mimiques.

Synthése

Aprés avoir analysé nos questionnaires soumis aux enseignants de la deuxiéme année
moyenne, nous avons pu déduire certains éléments de ressemblances et de différences entre les
réponses données par les enseignants interrogés concernant [’utilisation de la langue maternelle

dans I"apprentissage du FLE. La majorité des enseignants tolérent que leurs apprenants fassent
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recours & leur langue maternelle parce qu’ils voient quelle les encouragent a parler, a
s’exprimer, a oser prendre la parole et a partager leurs idées tout en remédiant leurs propres

lacunes.

En revanche, une minorité préfere rester dans le contexte pédagogique et s’exprimer
exclusivement en langue étrangére seulement dans des situations de blocage, donc ils
Interdissent les apprenants de parler en langue maternelle, et font plus d’efforts pour transmettre
I’information en frangais : reformuler, réexpliquer, ou utiliser la gestuelle, pour eux faire parler
les apprenants en francais sans parmi leurs principes et qu’il est bénéfique pour les apprenants
pour s’habituer a parler en cette langue en gardant sans authenticité.

8. Observation

L observation permet a I’observateur de mieux comprendre et étudier les comportements, les
attitudes et les interactions des apprenants en classe, ¢’est pour cette raison que nous avons fait
des observations désengagés avec les apprenants de moyen, notre présence dgée négativement
sur les comportements des apprenants observés. Nous avons assisté des séances de francais

(production orale, conjugaison)

Durant ces séances, nous nous sommes placées au fond de la classe pour garder une
certaine distance en concentrant sur notre observation qui consiste a noter toute action, toute

remarque, et tous ce qui se passe dans la classe en pleine objectivité.

8.1. Les séances observées

Pour répondre a nos questions de recherche et de vérifier nos hypothéses de départ, nous
avons effectu€ une enquéte sur le terrain qui n’est pas limitée seulement a I’analyse des
questionnaires destinés aux enseignants, mais aussi nous avons effectué des séances
d’observation accompagnées des enregistrements sonores en classe de 2AM. Que nous avons
Jjuggé utiles durant lesquelles nous avons assisté au cours de francais, afin de voir les apprenants
comment ils interagissent dans une séance de ’oral et I’écrit et d’autres part, a quel moment les

enseignants et les apprenants font recours a la langue maternelle pour faire évoluer
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I’apprentissage. Nous avons assisté au déroulement d’un cours en classe de langue avec la

participation de 40 apprenants.

Nous nous sommes installées au fond de la classe dans la derniére table, I’enseignante a
commence son cours par saluer les apprenants, elle écrit la date, I’intitulé de I’objet d’étude et

I’activité avec son titre.

8.1. Méthode d’analyse

L’activité s’effectue en deux séances d’une durée de 1 heure pour chacune. La premiére
consacrée a la production orale, tandis que la deuxiéme est liée a la conjugaison. Pour la
premicre séance on a choisis le support image, le projet 03, la séquence 01 porté une conte

(Icare et Le colombe). Et pour la deuxiéme les activités du manuel scolaire (le passé composé).

Les apprenants s’expriment oralement on a pris les enregistrements de certains apprenants
qui utilisent I’arabe et le francais. On les a écoutés puis les analysés pour préciser les erreurs
commises par les apprenants et détecter les interférences. Enfin on a justifié chaque erreur.

9 Analyse des enregistrements et des erreurs

Séance n°01 : La production orale

Les apprenants Les interférences en | Correction en Justification

arabe francais

Nous avons remarqué

que

I’apprenant ne trouve
Je  regarde une|Je regarde une pas un remplacent

colombe et un gargon| colombe et un garcon (équivalent) en

Apprenant 01 ] =
Yasna3 des ailes Fabrique des ailes | francais. 1 a dit

yasna3 a cause de la
pauvret¢ de son
bagage linguistique.
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Apprenant 02

Le personne essaye

de voler la colombe

La personne essaye

de voler la colombe

Nous regardons que
I’apprenant ne savait
pas comment utiliser
les articles définis.

Apprenant 03

Il a tombé dans I’eau
tkasro les ailes

Il a tombé dans ’eau
et les ailes se sont
cassées

Dans cas-la
I’apprenant peut- étre
il a oublié le mot en
francais.

ce

Apprenant 04

Il a tombé dans ’eau

parce que le Peau est

thakil

Il a tombé dans ’eau
parce que le poids est
lourd

Nous remarquons que
I’apprenant prononcé
le mot poids (Peau)

car

I’apprenant au cycle
moyen ne maitrise pas
la prononciation de
certaines lettres

Apprenant 05

Icare est tombé a

I’eau et ghrak

Icare est tombée a

I’eau et c’est noyé

Nous observons que
I’apprenant peut étre
ne connait pas le
verbe (ghrak) qui
s’appelle noyer en
francais.

Tableau 12 : ’analyse des enregistrements des apprenants de 2AM de la séance de la

production orale.

Séance n°02 : la conjugaison

Les apprenants

Les interférences en
arabe

Correction en
francais

Justification
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Apprenant 01

La légende c’est une

ostora

La légende c’est une
histoire imaginaire

Nous remarquons que
le bagage linguistique
de T’apprenant est
insuffisant il ne
trouve pas un autre
sens au mot légende.

Apprenant 02

Le passé composé¢ est

un temps morakab

Le passé composé est

un temps composé

Nous avons remarqué
que ’apprenant
traduit littéralement
les mots. 11 fait
toujours recours a
leur langue
maternelle.

Apprenant 03

La légende dit que le

sa7raa était un

immense jardin

La légende dit que le
Sahara était
un

immense jardin

Nous observons que
L’apprenant

prononce le mot

Sahara en arabe, il ne
connait pas que le H
mué ¢a ne prononce
pas.

Apprenant 04

Le vent de sable c’est
13ajaj ou trabe

Le vent de sable c’est
une tempéte de sable

Nous remarquons que
I’apprenant pense en
langue maternelle

(arabe

dialectale)

Tableau 13 : ’analyse des enregistrements des apprenants de la 2AM de la séance de la

Synthese

conjugaison.

A la fin de cette observation non participante, nous remarquons que les apprenants ne sont

pas habitués d’utiliser la langue francaise dans la vie quotidienne. Donc I’entourage de

I’apprenant ne I’aide pas a confronter cette nouvelle langue, Nous avons constaté que la majorité
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des apprenants comprennent les questions, mais ils rencontrent des difficultés lors de

I’expression orale (vocabulaire, grammaire, syntaxe, conjugaison, phonétique et lexicale).

Nous pouvons dire que les erreurs commises par les apprenants sont remédiable, elles peuvent
étre analysées et on peut distinguer la différence entre langue maternelle et langue étrangere, et
on a observé que la langue maternelle n’est pas un obstacle dans ’apprentissage d’une langue

étrangere.

Conclusion

Au terme de la partie pratique et 4 I’appui des résultats obtenus par le biais du questionnaire
et I'observation sur le terrain, nous avons retenu que la langue maternelle présente dans
I’enseignement/apprentissage du FLE, elle aide 1’enseignant a débloquer des situations
d’incompréhension, expliquer, renforcer la compréhension, gérer la classe. Et elle aide
P'apprenant a transmettre son message alors elle occupe une place primordiale dans

I’enseignement/apprentissage de FLE.

72




Conclusion générale




Conclusion générale

Conclusion générale
Pour conclure notre travail de recherche qui porté sur « le recours a la langue maternelle dans
I’enseignement/ apprentissage du FLE chez les apprenants de la deuxiéme année moyenne » au

CEM Hasnaoui Abdelkader a Sougueur wilaya de Tiaret.

Généralement en Algérie I"apprentissage de la langue étrangere se réalise le plus souvent par
le recours a la langue maternelle, elle se fait dans un milieu plurilingue que se caractérise par le
rapport de plusieurs langues. Ainsi que I"activité de I’oral trés importante dans les programmes

du FLE au cycle moyen, elle permette de faciliter la communication dans la classe.

Notre objectif est donc clair, il vise 2 montrer I'utilité de Ia langue maternelle dans ce sert
I'enseignant pour rendre son cours facile et compréhensible, et crée les situations proches

d’acquisition de la langue.

Nous sommes partis d’un constat dans lequel le recours a la langue maternelle est une
solution ou un obstacle pour les apprenants. Dans la partie théorique, nous avens définie
quelques notions en relation avec notre théme de recherche, au début on a cité la définition de
oral et ces types, ces activités pratiqués dans une classe de FLE, les objectifs et les difficultés
de I’enseignement de 1’oral en classe de FLE, et puis nous avons parlé sur I'influence de la
langue maternelle et son réle selon les méthodologies didactiques, les stratégies d’apprentissage

du frangais langue étrangére, alternance codique, les interférences linguistiques.

Quant a la partie pratique, nous avons effectué une séance d’observation dans une classe de
2AM moyenne, aussi un questionnaire visé aux enseignants de cycle moyen, pour connaitre

I'importance de la langue maternelle dans I’ensei gnement/ apprentissage du FLE.

Nous avons pu confirmer nos hypothéses qui postulent que la langue maternelle est un
¢lément important qui facilite le contact entre les deux partenaires pédagogiques enseignant
/apprenant, aussi elle construit un apprenant plus motivé et participant, qui parle de facon
approprié lors des interactions en classe devant les autres car il a plus confiance en lui-méme,
contrairement lorsqu’il tente d’exprimer ses idées ou réponses en frangais. Ainsi, il répond

rapidement en arabe dialectal au lieu de garder le silence de peur d’étre Jugé ou incompris.
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D’une part, la langue maternelle est un arme de deux tranchant les apprenants s’appuient sur
la langue maternelle bien pour mieux comprendre que pour produire en langue francaise d’autre

part, elle n’aide pas a acquérir la langue étrangére d’une maniére correcte.

Nous souhaitons que notre modeste recherche puisse ouvrir la voie a d’autres recherches a
I’¢tude des pratiques langagiéres des enseignants de FLE au moyen. Et il serait bénéfique de
contribuer a réfléchir sur ce phénomeéne que nous trouvons trés intéressant parce qu’il nous

aide a réfléchir un peu sur la situation de I"enseignement/apprentissage de langues étrangéres.
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QUESTIONNAIRE DESTINE AUX ENSEIGNANTS (ES) DE LA LANGUE FRANCAISE

Dans le cadre d’'une recherche de master, nous réalisons un mémoire intitulé « Recours 3 la langue
maternelle dans 'enseignement/apprentissage du FLE /cas des apprenants de 2am ».
Pour cela, nous vous prions de bien vouloir répondre aux questions suivantes :

1. Lieu de travail ?

2. Age?
3. Nombre d’années d’expérience -10[]  +10[] +20[ ] ?
4. Comment est le niveau de vos éléves a I'oral ? - BonD —MoyenD -Faibler_—l
5. Quand vous présentez une legon, est-ce que vos éléves comprennent :
facilement [ ] - difficilement [_]?

6. Recourez-vous a la langue maternelle dans I'explication de vos lecons ?
-Parfois [_] -Rarement[ |  -Souvent[ ]

7. Lutilisation de la langue maternelle dans I'apprentissage d’une langue étrangeére, aide-t-elle a
acquérir correctement cette langue ? -Ouil_] -Non [_]

8. Est-ce que l'utilisation de la langue maternelle peut favoriser les apprenants a apprendre une
langue étrangére ? -Oui [] -Non[ ]
Justifiez :

9. Quelle langue utilisent les apprenants dans leurs réponses ?
-langue maternelle [ ] -langue étrangére [_| -les deux[ ]
10. Les apprenants ont recours a la langue matemelle dans une séance de -
Yécrit [] -loral [] -les deux [_]

11. Lorsque vous recourez a la langue maternelle, vous utilisez :

-Farabe dialectal [_] -I'arabe classique 1] es deux[ ]
12. Quelle méthode utilisez-vous le plus souvent durant Pexplication de votre lecon ?
-les gestes (la mimique) ]
-la reformulation ]
-Fimage [
-la traduction en langue maternelle .......... ]
- le dictionnaire ]
13. Pensez-vous que I'utilisation de la langue maternelle dans I’ enseignement/apprentissage du FLE
est: -essentielle [ ] facultative [ ] ?

14. Mise a part la langue maternelle, existent-ils d’autres moyens pour mieux comprendre et
apprendre le francais ?
-Si oui, lesquels ?

Merci




La fiche pédagogique de la séance de la légende
Projet: 03 Niveau : 2AM
Séquence : 01 Durée : 01 heure

Séance : Production orale
Titre : Raconter une iégende
Matériel :

Le manuel scolaire

Objectif :

A la fin de la séance, I’apprenant sera capable de raconter une légende.

Déroulement de la lecon :

1. Phase d’observation :
Observez p 104.
2. Expression dirigée :
Regardez les images et répondez aux questions suivantes :
Image 1 : Qui sont ces personnages ? Que font-ils ?
Image 2 : Que fait Icare ? Va-t-il réussir & s’envoler ? Pourquoi ?
Image 3 : Que s’est-il passé finalement ?
Imaginez et dites une autre fin a cette histoire.
3. Expression libre :

Tu es a la place de I’oiseau qui a assisté a toute la scéne. Que dirais-tu a Icare?




La fiche pédagogique de la séance de la conjugaison

Projet : 03 Niveau : 2AM
Séquence : 01 Durée : 01 heure
Séance : Conjugaison

Titre : Le passé composé

Matériel :

Le manuel scolaire

Objectif :

A la fin de la séance, I’apprenant serra capable de conjuguer les verbes au passé

composé

Le déroulement de la séance

1. Phase d’observation
Observez p 113.
2. Expression dirigée
Lisez le texte.

Reliez le pronom personnel au verbe.

Entourez les verbes conjugués au passé composé et encadrez ceux a

I’imparfait.
3. Expression libre
Activité 01 :

Entourez en rouge les verbes conjugués avec « étre » et en vert ceux

conjugués avec « avoir »
Activité 02 :

Compléiez avec ’auxiliaire « étre » ou « avoir »




Activité 03 :
Entourez la forme correcte du verbe
Activité 04 :

Complétez cette histoire. Conjuguez les verbes entre parenthéses au passé

compose.
Activité 05 :

Conjuguez les verbes au passé composé, puis lisez ’histoire.




_SeQUENCE |

.. J'observe les images et je réponds aux questions.

image 1 @ Quisont ces personnages ? Que font-ils ?
image 2 § Que fait Icare ? Va-1-il réussir a s'envoler ? Pourquoi ?
Image 3 & Que s'est-il passé finalement ? @ Imagine el dis une autre fin a cette I'histoire ?

* Tu es a la place de l'oiseau qui a assisté @ toute la scéne. Que dirais-tu @ Icare ?

= - < - X
§ Le héros de cette légende s’appelle icare. Il est le premier homme & tenter |
\__de voler comme un oiseau.

httna*/hananw farehnnk cam/daariniemnlach




La legende dit que le Sahara était un immense sben gt
i :
_ jardin avec de grands palmiers. Tous les hommes Verbe‘menﬁr Verbe tctmber
étaient loyaux et francs. Un jour, un homme a menti i 2"" e , ‘ 2”331 tortnbeb : ;
et un grain de sable est tombé sur terre. Chaque fois ik . i s ef"
] ue quelgu’un mentait, un grain de sable fut jeté sur s meol [ tambis
gty gl ' Elles ent ment Elles sont tombees
le monde. : - 4
* Relie le pronom personnel gu verbe.
B Il sont parties I ont tfrouvé
lls est partie lIs a trouvé
] Elle sont partis Elle ont trouvé
Elles est parti Elles a frouvé
Un homme et un grain de sable - sur terre.
sujet Verbe mentir sujet verbe tomber

httna/Aanannr farehnnk cnm/daariniemnlach

* Entoure les verbes conjugués ou
passé composé ef encodre ceux &
Fimparfoit.

Lundi passé, nous avons recu un livre

de légendes. Il contenait de trés belles

histoires. Nous n‘aftendions pas une
telle surprise. Nous avons décidé de

I'offrir @ la bibliothéque de I'école.

itre ~ aveir
Je suis J ai
{Tu es Tu as
/Elle/On et II/Elle/On @
Nous sommes  Nous avons
Vous éfes Vous awvez
| lls/Elles sont |

lIs/Elles ont




Sequence |

« QVOIr » ou « étre » ?

- Le passé composeé de la majorité des verbes se forme avec 'auxiliaire avoir
- Lauxiliaire éfre est employé avec certains verbes ;
naitre/mourir, aller/venir, monter/descendre, arriver/partir, entrer/sortir,
apparaitre, rester, retourner, tomber.. et leurs formes composees.
Exemples : revenir, rentrer, remonter, redescendre, repartir.
Exemples : Je suis arrivé le premier. (Si le sujet est masculin)
Je suis arrivée la premiére. (Si le sujet est féminin)

s “ Entoure en rouge les verbes conjugués avec « étre » et en vert ceux CONjuUGUEs avec « avoir ».

De bon matin, lavieille bergére est partie voir si ses chévres ne sont pas mortes. Le lendemain,
bien avant I'aube, Yennayer a commencé a souffler son froid. Il est resté une journée entiere

et il a puni la vieille mégére. Fourar a perdu une journée mais il est devenu le meilleur ami
de Yennayer.

2 @ Compléte avec I'auxiliaire « &fre » ou « avoir ».

alla terre était un immense jardin. Le mensonge n'existait pas.
La légende dit qu'un jour, quelquun ... .. dit un mensonge et cela ...... mis fin @ cefte belle
époque. Le Sahara ..... formé par pefite quantité de sable.

Légende du Sahara

bl Le prince ... revenu et s’ .... lancé un défi. La légende dit que le prince ..... vaincu «El

Ghoul», I'ogre malfaisant. Leau s’ ... mise & jaillir des fontaines, telles des perles de cristal.

Les sources ........ ressuscitées. La ville de Tlemcen.. ... .. retrouvé la vie. Et c'est depuis ce

temps-la que notre bonne ville ... .. pris le nom de «thala m'sin» qui signifie en berbére
«fontaine a deux sources».

=l Légende de Tlemcen

httna*/Ananar farehnnk enm/daeriniemanlnch




La fiche pédagogique de la séance de la 1égende
Projet: 03 Niveau : 2AM
Séquence : 01 Durée : 01 heure

Séance : Production orale
Titre : Raconter une 1égende
Matériel :

Le manuel scolaire

Objectif :

A la fin de la séance, I’apprenant sera capable de raconter une 1égende.

Déroulement de la lecon :

1. Phase d’observation :
Observez p 104.
2. Expression dirigée :
Regardez les images et répondez aux questions suivantes :
Image 1 : Qui sont ces personnages ? Que font-ils ?
Image 2 : Que fait Icare ? Va-t-il réussir a s’envoler ? Pourquoi ?
Image 3 : Que s’est-il passé finalement ?
Imaginez et dites une autre fin a cette histoire.
3. Expression libre :

Tu es a la place de I’oiseau qui a assisté a toute la scéne. Que dirais-tu a Icare?




La fiche pédagogique de la séance de la conjugaison

Projet : 03 Niveau : 2AM
Séquence : 01 Durée : 01 heure
Séance : Conjugaison

Titre : Le passé composé

Matériel :

Le manuel scolaire

Objectif :

A la fin de la séance, I’apprenant serra capable de conjuguer les verbes au passé

compose

Le déroulement de la séance

1. Phase d’observation
Observez p 113.
2. Expression dirigée
Lisez le texte.

Reliez le pronom personnel au verbe.

Entourez les verbes conjugués au passé composé et encadrez ceux a

I’imparfait.
3. Expression libre
Activité 01 :

Entourez en rouge les verbes conjugués avec « étre » et en vert ceux

conjugués avec « avoir »
Activité 02 :

Compléiez avec I’auxiliaire « étre » ou « avoir »




Activité 03 :
Entourez la forme correcte du verbe
Activité 04 :

Complétez cette histoire. Conjuguez les verbes entre parenthéses au passé

composé.
Activité 05 :

Conjuguez les verbes au passé composé, puis lisez Ihistoire.




SeQUENCE |

s réponds aux questions.

image 1 & Quisont ces personnages ? Que font-ils ?
image 2 @ Que fait Icare ? Va-1-il réussir a s'envoler ? Pourquoi ?

T

" Imagine el dis une autre fin @ cette I'histoire ?

Image 3 & Que s'est-il passeé finalement ? §

* Tu es @ la place de l'oiseau qui a assisté a foute la scéne. Que dirais-tu @ Icare ?

Z - ¢ % E
| Le héros de cette légende s’appelle icare. Il est le premier homme & tenter |
de voler comme un oiseau.

-

httnae*/hanann farehnnk enm/daariniemnlach




La légende dit que le Sahara était un immense e pos B
_ jardin avec de grands palmiers. Tous les hommes Verbe-w ’ Verbe t{mber
étaient loyaux et francs. Un jour, un homme a menti 2”" e " 2"&3? meeb @ f
et un grain de sable est tombé sur terre. Chaque fois ek : § SRR ee 5
 que velgu'un mentait, un grain de sable fut jeté sur Pl s s o
e e | Elles ent menti Elles sont tombees
le monde. : ~
* Relie le pronom personnel au verbe.
M Il sont parties I ont frouvé
lls est partie lIs a trouvé
it Elle sont partis Elle ont frouvé
Elles est parti Elles a trouvé
Un homme et un grain de sable - sur ferre.

sujet Verbe mentir sujet

httne*/Aananar farehnnk enm/daariniemanlach

verbe tomber
« Entoure les verbes conjugués au
passé composé ef encadre ceux &
Fimpartoit.
Lundi passé, nous avons recu un livre
de légendes. Il contenait de frés belles
histoires. Nous n‘attendions pas une

~ telle surprise. Nous avons décidé de
I'offrir @ la bibliothéque de I'école.

Je suis J ai

Tu es Tu as
II/Elle/On et II/Elle/On @
Nous saemmes Nous avens
Vous éfes Vous avez
lIs/Elles sent lis/Elles ont




SequeNnce |

« QvOIr » ou « gtre » ?

- Le passé composé de la majorité des verbes se forme avec I'auxiliaire avoir.
- Lauxiliaire @ire est employé avec certains verbes :
naifre/mourir,  aller/venir,  monter/descendre,  arriver/partir, entrer/sortir, i‘
apparaitre, rester, retourner, tomber... et leurs formes composées.
Exemples : revenir, rentrer, remonter, redescendre, repartir
Exemples : Je suis arrivé le premier. (Si le sujet est masculin)
Je suis arrivée la premiére. (Si le sujet est féminin)

o “ Enfoure en rouge les verbes conjugués avec « étre » et en vert ceux conjugués avec « avoir ».

De bon matin, la vieille bergére est partie voir si ses chévres ne sont pas mortes. Le lendemain,
bien avant 'aube, Yennayer a commencé a souffler son froid. Il est resté une journée entiere
etil a puni la vieille mégére. Fourar a perdu une journée mais il est devenu le meilleur ami
de Yennayer.

~ @ Compléte avec I‘auxiliaire « &ire » ou « avoir ».

alla ferre était un immense jardin. Le mensonge n'existait pas.
La légende dit qu’un jour, quelqu’un ... dit un mensonge et cela ... .. mis fin @ cette belle
époque. Le Sahara ..... formé par petite quantité de sable.

Légende dv Sahara

bl Le prince ... revenu et s’ .... lancé un défi. La légende dit que le prince ..... vaincu «El

Ghoul», I'ogre malfaisant. L'eau s’ ... mise & jaillir des fontaines, telles des perles de cristal.

Les sources ........ ressuscitées. La ville de Tlemcen.. ... .. retfrouve la vie. Et c'est depuis ce

temps-1a que notre bonne ville ... ... pris le nom de «thala m'sin» qui signifie en berbére
«fontaine @ deux sources.

e Légende de Tlemcen

httna*/Aanannr farehnnk enm/daariniemnlnch




9 Entoure lo forme correcte du verbe.

1) Elle est arrivé/est arrivee.

21 Nous sommes monié/sommes montés.
3)lls sont descendus/sont descendu.

4)1l est alle/est allés.

5) Elles sont montées / sont montés.

0 Compléte cette histoire. Conjugue les verbes entre parentheéses au passé compose.

Hier soir, Sarah ... (rentrer/tard Elle .. . (entendre) des bruits bizarres.
§ Ble s (commencer) & avoir peur
B Heo .. (descendre] doucement pour écouter les bruits provenant du salon.
Elle.ascien (comprendre) ! Le matin, elle ... (sortir) frés vite et elle ...
¥ (oublier) de refermer la cage des hamsters ! Quand elle ................. (ouvrir) la porte du
salon;elle .........c..cos (trouver| ses petlits animaux sur le canapé !

9 Conjugue les verbes au passé composé, puis lis histoire.

3 § La légende d'Ei-Alia \
N El-Alia était une femme frés riche. Elle (habiter) ... la Casbah d’Alger du temps

des Turcs.
- Elle [posséder) ........... des biens immobiliers et des ferres.

La legende dit qu’elle ne pas (aveir) d'enfants ef elle ne jamais (se marier).

B Elle (mouwrir) un soir. Avant sa mort, El-Alia (faire) .......... un don & la communauté :
un terrain qui lui (appartenir) ... et qui est maintenant le grand cimetiére d'Alger.
Légende d'Algérie
5 >

hittne*/Anann facrehnnk cnm/dasrinnemaninch




Résumé

Notre travail de recherche s’inscrit dans le cadre de la didactique des langues étrangéres. Le
sujet traité s’est le recours a la langue maternelle dans I’enseignement/apprentissage du FLE. Cas
des apprenants de 2AM année moyenne, CEM « Hassnaoui Abdelkader » a Sougueur wilaya de
Tiaret. Notre choix de sujet est motivé par la volonté de montré que I’utilisation de la langue
maternelle lors de I"interaction dans une classe de FLE aide 2 mieux comprendre et apprendre

cette langue.

Mots clés : La langue maternelle, I’enseignement, apprentissage, FLE.

Abstract

Our research work is part of the didactics of foreign languages. The subject treated is the use
off the mother language in the Teaching/Learning of FLE. Case of learners of 2nd year of the
middle school « Hasnaoui Abd-el-Kader » in Sougueur wilaya of Tiaret. Our choice of subject is
motivated by the desire of showing that the use of mother language during interaction in a class
of FLE help the learners to better understand and learn this language.

Key Words: Mother language, Teaching/Learning, FLE.
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