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 هذا العمل إلى من تفيأنا ظلال الحب والحنان والرعاية تحت جناحيهما ثمرة دي نه 

 ن.ــــــــــــــالدين الكريميالو  لهما منا عظيم الامتنان والشكر والتقدير

 بعيد.  في إنجاز هذا العمل من قريب أولى كل أخوتنا وأخواتنا وكل من ساعدناإ
 إلى من أخذت بيديْ ميموني مريم وعلمتها رصف حروف اسمها، والتي  

 صعدت بي إلى عتبات سلم التعليم. إليك يا معلمتي وسيدتي الفاضلة، التي

 محفور في ثنايا ذاكرتي فتقبليستبقى ذكراها خالدة في نفسي واسمها  

 .ادم يمينةبلخــــــــمني هذا العمل هدية مني إليك،   

 إلى كل من نحب
 نهدي هذا العمل كعربون محبة ووفاء وتقدير.

    بن خليفة بختة    
    ميمـــوني مريـــم     

 



 
 

 
 

 
 

حمدا كلرا في هذا المقام ومن الشــــــــــــــكر واللناء والحمد ا ول   جل مقاملح وعلله جلاللح، فالحمد    
 هذا المكان.

جلاله:" ربي أوزعني أن أشـــــــــكر  عمتم الل أ عمل علي  وعلو والدم  وأن أعمل  ـــــــــا ا  قال جل  
 .18ترضاه وأدخلني برحمتم في عبادك الصا ين" النمل: 

الحياة فربي ارزقنا والشــــــــــكر اللاني للوالدين الكرانا الذين كانا نعم الســــــــــند ونعم الرفيقنا في مشــــــــــوار 
 رضاهما.

كما نتقدم بجللهيل الشـــكر وخالل الود والاح ام  ســـتاذنا المشـــرف خكراش بن خولةخ الذي رافقنا في 
رحلتنا هذه طوال العام الدراســــــي، فكان خل ســــــند لنا وعيننا على صــــــعاك الســــــفر العلمي. فشــــــكرا لك 

خلا ووفقك في مســــــــــــعال وجعلك من  أســــــــــــتاذنا على ما قدمتلح لنا من نصــــــــــــائ  وإر ــــــــــــادات وجللهال ه
 الصالحنا.

للجنة العلمية المكونة من الســــيدين الفاضــــلنا ا ســــتاذ اي م قدوة ا جيال الســــيد خبن  موصــــول شــــكروال
جامعة طيبخ رئيسا، وا ستاذ اي م خبن فريحة عبدالصمدخ مناقشا، فشكرا لكما لعناء قراءتكما مذكرتنا 

زلاتها وقبول مناقشتها، كما لنا عظيم الشرف أن نتعلم منكما يا سيدانا  هذه وتصويب أخطائها وتصحي 
 الفاضلان.

 ننسى تقديم  كرنا كعربون محبة لكل أساتذة جامعة ابن خلدون وكل طاقمها الإداري. بدون أن
 والشكر لكل من علّمنا مما تعلملح ولو القليل.
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 بذكر حمــــــــد ربنــــــا تعالــــــى   أول ما نستفتـــــــــ  بلح المقــالا

 حمدا يجلو بلح عن القلب العمى    فالحمــــــــد   على ما أنعــــم
 دينــــــــــــلح الإســــــــلام نبــــــي  علـــــى     ثم الصلاة بعد والســـــــــلام

 وآللح من بعــــــــــــده وصحبــــــــــلح     محمد خاتم رسل ربــــــــــــــلح
 فيم توخينـــــا من الإبانــــــــة     ونسأل ه لنا الإعانة

 :عدــــــــوب 

حيث باتت هذه العملية في عصـــــــــــرنا عتبر عملية التعليم قضـــــــــــية مهمة في بناء ا فراد وا تمعات ت 
للتميلله وامتلال أدوات أ من خلالها و جل هذا تســـــــعى ا خل محل تباين ا مم وتفاوتها  ن بناء ا مم يبد

للإقلاع الحضـــــــاري متلذة في ذلك ســـــــبل العلم والمعرفة طريقا وســـــــلما. ومن أدوات امتلال ناصـــــــية العلم 
 ل بلوغ ا هداف المتوخاة منهما.هي ال بية والتعليم، وذلك  جوالمعرفة 

يعــد التعليم والتعلم طرفنا لنفا المعــادلــة، أو بعبــارة أصــــــــــــــ  وجهنا لعملــة واحــدة، فهمــا كيــانان  
ســــــــرعة متلازمان لا وجود  حدهما دون الآخر، ولا تتم ســــــــلورة الحياة إلا اما، فهما ايفلله ا كبر لللهيادة 

، لذلك العلم إلى نور الجهل ظلامســــــــــــــاعدان في إخرا  الفرد من ، ويالتنمية وتطور ا تمع وازدهاره عجلة
يحتاجان للمراجعة المســـــتمرة والعناية ا كبر وخاصـــــة بالمتعلم لرفع كفاءتهما في هدية رســـــالتهما وف  المعايل 
 والمقاييا ال بوية العالمية، الذي يعد البداية الحقيقية لإعداد الجيل الحالي للتعامل مع معطيات العصــــــــــــــر

التعلم علاقة حيوية ديناميكية تضــــــــمن نجا  أو فشــــــــل و ومتغلاتلح التكنولوجية. فالعلاقة القائمة بنا التعليم 
 هذه العملية التعليمية.

، وتعني فن 1955توصـــف التعليمية  نها مصـــطل  ظهر في منتصـــف القرن العشـــرين تحديدا ســـنة  
التعليم وتركلله على المادة الدراســــــــــــــية ةحتواها ومنهجية التدريا ومعوقات التعليم وتكاد أن تب  التعليمية 
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روســـــــــــة ومقننة. ومن أجل على قدراتنا للبروز بعلاقة تربوية ناجحة وإيجابية بنا المعلم والمتعلم بوســـــــــــائل مد
 تحقي  أهداف وغايات عن طري  أنشطة وذلك ةساعدة تمكن من بلوغ هاتلح ا هداف.

ية   وقـد أولـت الـدول المتقـدمـة للعمليـة التعليميـة اهتمـامـا كبلا من خلال تطور منـاهجهـا الـدراســــــــــــــ
 تمع عامة،  ن تطور التعليم في حياة الفرد المتعلم خاصــــــــــة وا اتيباإيجووســــــــــائلها البيداغوجية لما لها من 

ينبئ عن تطور ا تمعات علميا وفكريا وحضاريا، ومن خلاللح وصلت هذه الدول إلى ما وصلت إليلح اليوم 
 من تطور علمي وتكنولوجي، هذا ما جعلها نفرض هيمنتها على الدول المتللفة.

لغايات المنشــودة، إذ لا يقتصــر  ــهد التعليم وموعة من المناها التي تعتبر ركيللهة أســاســية لتحقي  ا 
على المقرر الدراســــــــــي بل يشــــــــــمل مقررات أخر  وبراما متنوعة وكتب ومراجع وطر  التدريا ووســــــــــائل 

 علمية وغلها.

مراحل رئيســـــــــــــية في المقاربات البيداغوجية هي المقاربة بالمضـــــــــــــامنا،  المنظومة ال بوية ثلاثعرفت  
ت؛ أمـا المقـاربـة بالمضـــــــــــــــامنا فـأولـت الاهتمـام بالمعلم وجعلتـلح محور والمقـاربـة با هـداف، والمقـاربـة بالكفـايا

العملية التعليمية وأهملت دور المتعلم باعتباره وعاء لتلللهين المعارف والعلوم، ويقوم باســـــتحضـــــارها في حالة 
 المسائلة مما أد  إلى ظهور أفكار سلبية وبرزت جليا على  لصية المتعلم. أما المقاربة با هداف فجعلت
المتعلم هو العمدة والمدرس ورد موجلح لا أكلر، ولكن المقاربة بالكفايات الاســــــــــــــ اتيجية ا كلر تطورا من 
ســابقتها  نها تســعى إلى اكســاك المتعلم القدرة والكفاءة لحل المشــكلات وكيفية التعامل معها. ولقد كان 

 للمنها  دورا واض  المعالم في تحسنا وتسهيل العملية التعليمية.

تعتبر المقاربة بالمضــــامنا والمقاربة با هداف والمقاربة بالكفايات من أهم الســــلورات ال بوية، ومن هنا 
لماذا وبناء على ما تم عرضــــلح ســــنحاول البحث في الإ ــــكالية الرئيســــية المتمللة في الســــ ال الجوهري التالي: 
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إلى التمركز حول ذات المتعلم؟ التربوم في منظومتنـــا من التمركز حول ذات المعلم ا تقـــل التفك  
 ومنلح تفرعت التساؤلات الآتية: وكيف تم ذلم؟

 القديم والمنها الحديث؟  اماهي المقاربات البيداغوجية التي عرفها كل من المنه 
 وةا تميللهت كل مقاربة تعليمية؟ 
 تكمن مواطن القصور في كل مقاربة؟ أين 

إلى الولو  في هذا الموضـــــوع ومحاولة كشـــــف مضـــــمونلح  نطل ، دعتنا الحاجة الملحة والماســـــةومن هذا الم
والوقوف على أهم النتائا التي توصلت إلى تذليل الصعوبات لفهم هذا الموضوع. والجدير بالذكر أن نشل 
إلى أن هذا الموضــوع متشــعب مما دعانا إلى الاعتماد على عدة مصــادر ح  نوصــل المعلومة للقار  كمعا 

بعض الكتب في تعليمية كالتدريا الهادف يمد الدريا، وتعليمية اللغة العربية ابن منظور، وابن فارس، و 
يمد مصــــــــــابي ، وكتاك بيداغوجيا الكفايات يمد طاهر وعلي، وكتاك ا ســــــــــا ال بوي لميلود التوري، 

 وغلها من المصادر المتعلقة اذا المضمون.

وصفي، وذلك بتحليل كل أجللهاء البحث المتعلقة إن معالجة الإ كالية المطروحة تتطلب اتباع المنها ال
بتحديد المفاهيم ووصـــــــف المقاربات ومحتوياتها. إضـــــــافة إلى المنها التارهي الذي اعتمدناه في تطور المنها 

 بنا القديم والحديث

وا ــــــــــتمل عرضــــــــــنا على مقدمة حاولنا فيها التطر  إلى أهم العناصــــــــــر المشــــــــــكلة لمنهجية البحث من 
للموضوع وأبرز ا سا التي بني عليها الموضوع وغل ذلك. ثم قسمنا بحلنا هذا إلى مدخل  إ كالية وأهمية

ـ  ـ ـ ـ ـ . أما مدخل المصطلحات والمفاهيموفصلنا راعينا فيهما جانب المماثلة والمقاربة فكان المدخل معنونا بـ
مبحللح ا ول الولو  حاولنا في بيداغوجيا المتعلم وفق المقاربة بالمضامين الفصل ا ول فكان معنونا بــــــــــــــــــــــــ 

إلى أهم ما تتطلبلح المقاربة بالمضـــــــــامنا وذكر مكوناتها ومميللهاتها وغل ذلك مما هو مبلوث في كتب التعليمية، 
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ثم تطرقنا في المبحث اللاني من هذا الفصـــــــــــــــل على مفهوم المنها الحديث وركللهنا على أهم مبادئلح ومللهاياه، 
المنها القديم والمنها الحديث. ومن ثم انتقلنا إلى الفصــــــــل اللاني الذي هو لب وختمنا المبحث ةقارنة بنا 

الموضوع وجوهره وأساسلح الذي تضمن انتقال البيداغوجيا من التمركلله حول المعلم إلى التمركلله حول المتعلم، 
يتعل  اا، أما ففي مبحللح ا ول تطرقنا إلى مفهوم المقاربة با هداف ونشــــــــــــأتها ومبادئها، ومللهاياها وكل ما 

المبحث اللاني فكان محور حديلنا حول بيداغوجيا الكفايات وكســـــــــــــــابقتها تحدثنا عن نشـــــــــــــــأتها التارهية 
 ومفهومها وغل ذلك.

من خلال هذين الفصـــلنا حاولنا دســـيد صـــورة متكاملة ومتجانســـة للربلأ بنا الفصـــل ا ول واللاني 
ركللهها حول المعلم إلى المتعلم. ومما يجب الإ ـــــــــــــــارة إليلح أن وكيفية الانتقال الذي قام في البيداغوجيا من تم

هنال صــــــعوبات لا هلو منها أي بحث كوفرة المادة العلمية وصــــــعوبة حصــــــرها والتنســــــي  بينها، ونقل في 
المادة العلمية حول المقاربة بالمضـــامنا خاصـــة نظرا لكونها مقاربة قداة داوزتها كتابات العلماء، إضـــافة إلى 

 الكتب التي تخدم الموضوع في الصميم سواء في المكتبة أو ح  على  بكة الان نت. عدم توفر

عمر بن وفي ا خل حســــــــــــــبنا أننا حاولنا جاهدينا أن نجعل عرضــــــــــــــنا هذا في أتم وجلح للح، وكما قال 
لا كما الخطاب رضـــــي : عنه:" من اجتهد وأ ـــــاب فله أجراند ومن اجتهد وأ يصـــــ  فله أجر". 

هذا المقام أن نتقدم بجللهيل الشـــكر لمن ســـاعدنا وأهدانا أثمن أوقاتلح بغية مشـــاركتنا في هذا البحث يفوتنا في 
المتواضــــع، فللح منا أطيب التحيات وألطف العبارات متمنينا للح أياما ولحظات أســــعد وأفر  لروحلح من تلك 

 .خنادري نورالدينخوراءه  االتي خلفه

 2019جوان  16تيارت يوم:
  بن خليفة بختة 
 وني ـــميمم ـــمري 
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 توطئــــــة:

فاهيما واســـــعا قلا محتباره أحدث المصـــــطلحات التعليمية لقد اكتســـــب مصـــــطل  البيداغوجيا باع 
 .ومختلفا، وعليلح اختلفت التعاريف المتعلقة بلح من تعريف لآخر، ومن عالم لآخر

ـيا .1 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  البيداغوجـ

 البيداغوجيا:مفهوم  .1.1

  هد هذا المصطل  تعاريفا عديدة نذكر منها: 

 وتعني peda، تركيب يوناني م لف من كلمتنا  pédagogieخ إن مصــــــــــــــطل  بيداغوجيا   -أ
في عهــد pédagogie والتوجيــلح، وكــان المربي البيــداغوجي ةوتعني الســــــــــــــيــاقــ gogieو الطفــل،

يراف  الطفل في طريقلح إلى المعلمنا فلم الإغري  هو الشــــــــــــــلل، وفي أغلب ا حيان ا ادم الذي 
 1يكن بذلك البيداغوجي معلما ولكنلح مربيا.خ

 من اعتبرهــــا علم بيــــداغوجيناالا تعني:خ فن ال بية وهنال من ورد في تعريف آخر لهــــا أنهــــ -ك
 حية التطبيقية على أنها:ال بية. وبعضهم جعلها فنا وعلما في ذات الوقت، واكن تعريفها من النا

لجملة من ا هداف والطرائ  )الاســــــــــــــ اتيجيات والتقنياتا، التي تخل الإجراءات العملية  دميع
 2للنقل الاجتماعي والشلصي المعرفي.خ

 

                                  
 .10م، ص2003صوالح عبد ه ومحمد الضب، لماذا بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، المركلله الوطني للوثائ  ال بوية، الجللهائر،  - 1
مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، عبد الرحمان تومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العربية، مفاهيم، منهجيات، ومقاربات بيداغوجية،  - 2

 .11م، ص2015، 1المغرك، ط
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آلان ولور س كورنيد وقد كان هذا المصطل  مصدر اختلاف حول مفهوملح من عالم لآخر، فالعالمان 
 لابيل جان مارم، أما 1خ  بفن قيادة وتدبل القسمما يتعلفي الوسلأ التعليمي  نها :خ كل  يعرفانها ف  يو

فلبلأ مفهوم البيداغوجيا ةفهوم ال بية، أو هي العلاقة ال بوية القائمة بنا المربي والشــــــلل الذي تمارس خ
 2ال كيلله هنا على الجوانب العلائقية للتعلم.خ وينصبّ  ،عليلح ال بية

ــ  ـــ لف ا سئلة المتعلقة تغوجيا هو المتعلم والإجابة عن مخالبيدا: خفإن محور أ طوان بروسلأما بالنسبة لـ
 3؟ختعلماتلحبلح في علاقتلح بالمعرفة: كيف يتعلم؟  وكيف يبني أو يعيد بناء 

 من خلال التعاريف السابقة نستشف ما يأتي:

من  ،وتدبل القســــــــــــــم القيادة لنقل المعرفة وتركلله على تعتبر البيداغوجيا فن من فنون ال بية وهي عملية
 أجل تكوين علاقة بنا المربي والمتعلم في العملية التعليمية التعلميّة.

 كتيم:ا الديد .2
 كتيم ا مفهوم الديد. 1.2

، الديداكتيكلتقارك المصطلحات والمفاهيم ال بوية حدث تداخل بنا المصطلحنا الآتينا البيداغوجيا 
، خار  تقاطعلح مع Didactiqueحيث:خ يع ف الكلل من الدارســــنا بصــــعوبة تعريف الديداكتيك 

                                  
1 - .10CORNU, Laurence et VERGNIOU, alain., Op.cit,. p. 
 .11: نقلا عن عبد الرحمن تومي، الجامع في الديدكتيك اللغة العربية، ص 
2 -.04, p.1996Labelle, jean marie, la reciprocite educative, PUF, Paris,  

 .11نقلا عن عبد الرحمان تومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العربية، ص
3 - .28, p.1985PROST Antoine, Eloge des pedagogie, Seuil,  
 .11ص: نقلا عن عبد الرحمان تومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العربية، 
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 pédagogie اوالبيــداغوجيــ épistémologieوــالات أســــــــــــــــاســــــــــــــيــة هي: ا بســــــــــــــتمولوجيــا 
 1خ.psychologieوالسيكولوجيا 

لاف في ضـــــــــبلأ بوجلح خاص ســـــــــيلاح  الاخت الديداكتيكو فالباحث في وال التعليمية بصـــــــــفة عامة 
 مختلفة. مصطل  الديداكتيك،  نلح ببساطة مفهوم واسع متقاطع مع والات علمية، وفكرية

 la didactique d’uneكتيـــــــك بعنوان ديـــــــد  *في دراســـــــــــــــــــــة مونوغرافيـــــــة:خ وقـــــــد جـــــــاء
discipline ، ج.ك غاينونيعرف J.C cagnon :الديداكتيك باعتباره 

  طبيعة المادة، وكذا في طبيعة وغايات تعلمها.هملا وتفكلا في 
 ر لكل من علم النفا، صــياغة فرضــياتها ا اصــة إنطلاقا من المعطيات التي تتجدد وتتنوع باســتمرا

 والبيداغوجيا، وعلم الاجتماع...الخ.
 2.خاغوجي المتعل  بتدريا تلك المادةدراسة نظرية وتطبيقية للفعل البيد 

 انتقادات أهمها:ولم يسلم هذا التعريف من 

 ف  يوخ أنــلح تعريف إبســــــــــــــتيمولوجي يغلــب عليــلح مضــــــــــــــمون المــادة ومحتواهــا المعرفي ومن هنــا اعتبر خ
G.Vergnoux الديداكتيك ميدانا علميا مســـــتقلا أســـــند إليلح مهمة صـــــياغة المفاهيم والطرائ  التي ،

 3اكن أن تشكل مقاربة علميةخ.

                                  
 .95، ص:1995، 1من الباحلنا، سلسلة التكوين ال بوي، مطبعة النجا  الجديدة، دار البيضاء، ط وموعة - 1
 .52، ص:1991، 1ر يد بناني، من البيداغوجيا إلى الديداكتيك، دراسة وترجمة، الحوار ا كاداي والجامعي، دار البيضاء، ط- 2
3 -on, Hachette, L. CORNU et A. VERGNIOUX, la didactique en questi

70-Paris, 1992, p.p. 39  ،علي آيت أو ان، اللسانيات والديداكتيك، نموذ  النحو الوظيفي من المعرفة  - 3نقلا عن
 . 20، ص: 2005، 1العلمية إلى المعرفة المدرسية، دار اللقافة، مطبعة النجا  الجديدة، الدار البيضاء، ط
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ا عرّضـــلح للنقد، ولما  تيك من منطل  ابســـتيمولوجي وهذا مف الديداكعرّ  غا يونعرضـــا لما ســـب ، فإن و 
 :هما كانت الديداكتيك محل اهتمام الكلل من الدارسنا تم تقسيمها إلى نوعنا

ف مواد فيهتم بكــل مــا يجمع بنا مختل: Didactique Generalالــديــداكتيــم العــام " -أ
ذا الصــــــــــــــنف من يجعل هتكوين، وذلك على مســــــــــــــتو  الطرائ  المتبعة، ولعل هذا ما التدريا و ال

ي القواعد وا سا أالديداكتيك يقصر اهتماملح على ما هو عام ومش ل في تدريا جميع المواد؛ 
  الاعتبار.العامة التي يتعنا مراعاتها من غل أخذ خصوصيات هذه المادة أو تلك بعنا

دريا ل التضــــــــــمن هذه القواعد وا ســــــــــا العامة كل ما يرتبلأ  ســــــــــاليب وأ ــــــــــكا واكن أن يدخل
 والوسائل والتقنيات البيداغوجية الموظفة.

ادة يهتم ةــا المــكتيــك أو ديــد  Didactique Spéciale الــديــداكتيــم الخــا   -ك
هل تدريا مادة من مواد التكوين من حيث الطرائ  والوســـائل وا ســـاليب ا اصـــة اا، وهكذا 

كونات اللغة، كالقراءة اللغة ونعني بذلك كل ما يتعل  بتدريا م اكن أن نتحدث عن ديداكتيك
 1والتعبل والكتابة وغلها.خ

 الفرق بين البيداغوجيا والديداكتيم: .3

يا على أهم الفروقات بينهما بعد أن عرفّنا البيداغوجيا وتطرقنا إلى مفهوم الديداكتيك اكننا التعر 
 المبينة في الجدول الآتي:

 

                                  
 .21يك، ص:علي آيت أو ان، اللسانيات والديداكت - 1
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 والديداكتيم: الفرق بين البيداغوجيا جدول توضيحي يبين  

 الديداكتيك البيداغوجياخ

العاطفية وبالمناخ الدراســـــــــــي داخل  اتتهتم بالعلاق
الفصــــــــــــــل، مراعية مهارات المدرس في قيادة وتدبل 

 القسم.

تولي اهتماما كبلا  بســــــــــــتمولوجيا المواد المدرســــــــــــة 
)طبيعة المعارف المدرســـةا ولســـلورات بناء المفاهيم 

 ومعوقات عمليات التعليم.

متعلم/متعلما أو ركلله على العلاقة )مدرس/متعلم، ت
 والتفاعلات الصفية.

تهتم بالمعارف والتعلمات بناء وتحليلا وترتيبا ونقلا 
 وتقواا وعلاجا.

تركلله على منهجيــــــات التعليم، مــــــاهي الإجراءات  تركلله على اس اتيجيات التعلم.
ــــارهــــا المــــدرس بغرض التعليم،  ــــدبلات التي هت والت

 كيف يتم تنفيذها؟ولماذا؟ و 

ـــــــة المتعلم )معرفـــــــةا وبالإجراءات التي  تركلله على التواصل والوساطة. تهتم بعلاق
يحصــــــــــــل اا المتعلم والصــــــــــــعوبات التي تعي  عملية 

 التعلم في بعدها المعرفي.

 تهتم بتعلم  يء ما. تهتم بسلورة التعلم أو تعلم التعلم.
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اخـــل دتهتم بالعلاقـــة ال بويـــة من منظور التفـــاعـــل 
 القسم )مدرس/متعلم أو متعلم/متعلما

 تهتم بالعقــــــد الــــــديــــــداكتيكي من منظور العلاقــــــة
 التعليمية )تفاعل المعرفة مدرس/متعلما.

، ذات طابع عام ومتعدد التلصصات البيداغوجيا
، فهي تركلله على المتعلم وطريقـــــــة وكيفيـــــــة تعلمـــــــلح

والعلاقات  العاطفية داخل الفصـــــــــــــــل الدراســــــــــــــي 
 تم فيلح التعلم.والمنا  الذي ي

الـــديـــداكتيـــك ذات طـــابع خـــاص، فهي تركلله أكلر 
على المــــــادة الــــــدراســــــــــــــيــــــة، من حيــــــث محتوياتهــــــا 
ومنهجيات تدارســــــــها. نقول مللا ديداكتيك اللغة 

  1 خالعربية أو ديداكتيك الرياضات...الخ.

طل  ومنلح إن الباحث عن الفر  الحقيقي بنا المصـــــــطلحنا يجد الاختلاف ظاهرا للعيان  ن مصـــــــ  
البيداغوجيا مصـــطل  تنظلي بكل ما هل المتعلم، في حنا أن مصـــطل  الديداكتيك هو الشـــ  التطبيقي 

هنا يتبنا لنا أن المصـــــــــــطلحنا دخيلان على  للممارســـــــــــات البيداغوجية ا اصـــــــــــة بالتعليم والمعرفة، وخ من
ســـــــــــة والتعليم إلى أن مصـــــــــــطلحات العصـــــــــــر الحديث  نهما جذور في الفكر اليوناني، فارتبطا ةجال المدر 

نضوجهما كمصطل  تعليمي لم يتم إلا في أوساط القرن العشرين لما حدث من تحول في ا تمعات البشرية 
 2على مختلف المستويات.خ

خوإذا كــانــت البيــداغوجيــا نظــامــا من الفكر قــائمــا على تصــــــــــــــورات نظريــة وهملات تربويــة حول  
بالفعل داخل الحقل الم سساتي المدرسي، فإن الديداكتيك  ا حداث والوضعيات التعلمية، كما هي قائمة

                                  
 .12عبد الرحمان تومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العربية، ص - 1
محمد لمبا ري، ا طاك الديداكتيكي بالمدرسة ا ساسية بنا التصور والممارسة، مقاربة تحليلية نقدية، مطبعة النجا  الجديدة، دار  - 2

 .. )بتصرفا16، ص:2001، 01اللقافة، الدار البيضاء، ط
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في مســـــتواها العام ترمي إلى تحليل الوضـــــعية التعليمية التعلمية تحليلا علميا ســـــواء من حيث المكونات التي 
 1تحتويها والعلاقات التفاعلية القائمة بينهما، أو من جانب  روط تحقي  العمل الديداكتيكي الهادف.خ

نستنتا:خ  ن الانتقال من البيداغوجيا إلى الديداكتيك  هو انتقال نوعي من التأمل  ومن هذا كللح
 2الفكري إلى الممارسة التعليمية ويواف  هذا التحول الجانب الاجتماعي والاقتصادي داخل ا تمع.خ

ـالك .4 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـفـ  اءة:ـ
 الكفاءة في عاأ الشغل وبوادر ظهورها: .1.4

تلح وفي اســـتعمالاتلح مصـــطلحا دخيلا على حقل التعليمية  نلح يحمل في طيايعتبر مصـــطل  الكفاءة  
شـــــــل:خ إلى القدرات يا ولى  ـــــــقا اقتصـــــــاديا وبعدا عمليا حيث أصـــــــب  عنصـــــــرا جاذبا في هذا العالم فهو 

 ملح المقاولات ومع مفهوم الكفايةالممكنة أو الفعلية التي يتوفر عليها العمال لإبراز فاعليتهم وف  ما تســـــتللله 
لمشــاكل المنبلقة داخل الحياة تم تحديد مهارات التجربة اللازمة لمقتضــيات الشــغل والتي تســم  لبحفراد بحل ا
يل من أهمية المعارف العالمة أو المهنية، وقد تفهم ا ولوية المعطاة للممارســــات التي تســــتدعي الكفاية كالتقل

 ن فحسب.رين في وضعية هذيمعارف الملتصنا وكإرادة في إبقاء المأجّ 

وفي خطابات عالم الشــــــــــــغل، فإن الرجوع إلى الكفايات ي دي إلى إعادة النظر في المهن والدرايات  
، Fonctions Transversales المهنية ومضــمون ا نشــطة، وذلك لفائدة الوظائف المســماة ممتدة 

الســــــــما  يعتبرون أن منط  الكفاية المفروض بذريعة  Dugue 1994دوغي لكن بعض الم لفنا ملل 
التي كانت قائمة بنا  ةللمقاولات بالتكيف بشــــــــــــــكل أســــــــــــــرع، ينحو أكلر إلى هدم أ ــــــــــــــكال المعا ــــــــــــــر 

المســـتلدمنا، مع إقرار إلى مســـاءة الاختيارات الإيديولوجية التي يتضـــمنها مفهوم الكفاية، إذ فهم العلاقة 

                                  
 .17لمبا ري، ا طاك الديداكتيكي بالمدرسة ا ساسية بنا التصور والممارسة، ص:محمد  - 1
 .، )بتصرفا18محمد لمبا ري، ا طاك الديداكتيكي بالمدرسة ا ساسية بنا التصور والممارسة، ص: - 2
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بالمضـــامنا النوعية للنشـــاط بنا الإنســـان والنشـــاط من خلال الكفايات يتجاوز الاهتمام التقليدي ايض، 
 ذاتلح ولمعارفلح، فماهي النتائا الم تبة عن ملل هذه التغلات داخل أوساط الشغل؟

هنـال انعكـاســـــــــــــــات لهـذه التغلات في وـال التكوين، وفي هـذا الإطـار فـإن الاهتمـام اـذا المفهوم  
وبنا المعارف المدرســية والمعارف يســم  بالتفكل في الروابلأ القائمة بنا الم ســســات ال بوية وعالم الشــغل، 

 1الحية مادام هذا المفهوم يأخذ بعنا الاعتبار تطور العالم الاقتصادي.خ

ذت الكفايات منعطفا آخر غل الشـــــــغل حيث اكتســـــــحت وال التعليم وال بية وبشـــــــكل خوقد أ 
جيــا فهو يرمي إلى قوي وكبل، فيعتبر:خ انبلــا  مفهوم الكفــايــة في ال بيــة كعلامــة على تغلات أبســــــــــــــتمولو 

 .2تطوير ما الكلح الفرد باعتباره فاعلا ومختلفا ومستقلاخ

وللمعلمنا دور كبل في هذا المصــــطل  فالمقصــــود:خ بحركة تربية المعلمنا هي تلك البراما التي تحدد  
 أهداف دقيقة لتدريب المعلمنا وتحدد الكفايات المطلوبة بشـــــــكل واضـــــــ  ثم تلللهم المعلمنا بالمســـــــ ولية عن

 3د من تحقي  ا هداف ايددة.خائمون بتدريبهم مس ولنا عن التأكبلوغ هذه المستويات ويكون الق
قتصـــادي إلى قطاع ال بية ومما ســـب  ذكره، يتبنا لنا جليا أن مفهوم الكفايات انتقل من القطاع الا 

فل ا دوات الفكرية، تو  والتعليم بحيث أن المدرســــــــة هي ا لية ا ســــــــاســــــــية في بناء ا تمع وذلك من أجل
ردنا تحقي  كفاءات طلابيـة يجب أوالتقنية التي تفت  ا ال للمتعلم على الاندما  في الحياة العملية، وإذا 

ي في بناء التعليم، ولذلك نجد أن تكون المدرســة ذات كفاءة عالية باعتبارها المنطل  ا ول والمعيار ا ســاســ
 ع طريقة في التعليم الحديث.  أن التعليم بالكفايات أحدث منها وأنج

                                  
 .07، ص:2005، 1طجوا كيم دوللله وآخرون، لغلله الكفايات في ال بية، تر: عللهالدين ا طابي، عبد الكريم غريب،  - 1
 ، )بتصرفا.07جوا كيم دوللله وآخرون، لغلله الكفايات في ال بية، ص: - 2
، 2003، 01سهيلة الفتلاوي، الكفايات التدريسية، المفهوم، التدريب، الآداء، دار الشرو  للنشر والتوزيع، عمان، ا ردن، ط - 3

 .32ص:
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 مفهوم الكفاءة لغة وا طلاحا: . 2.4
ت منلح معظم ا الات قد أصـــب  لمصـــطل  الكفاءة صـــدا واســـعا في وال ال بية والتعليم، واســـتفادل

 ا خر ، فماذا نعني اذا المصطل ؟
ـــــــلغ -أ ــــــــ ــــــــ ــــــــ ما كَفَأَ، كَافَأَهُ على  يء، 1211-ه711عرفلح ابن منظور في كتابلح لسان العرك ) ة:ـ

اءِ  أفــَأةِ وكءفــَ ، أي مــالي بــلح طــاقــة على أن أكــافئــلح، وقَـوْلْ اة  ف ــَجــازاه، تقول: مــالي بــلح قبــل ولا كُ  مُكــَ
وفي ل، ياءْ؛ أي جبريل عليلح الســـلام ليا للح نظل ولا ملفَ حســـان بن ثابت ورو  القدس ليا للح كء 

للح يعني  اءَ فَ اول من لا كء فافئ ه لاء، وفي حديث ا حنف لا أحديث فنظر إليهم فقال: من يك
وفُـعْلُ والمصــــــــــدر الكفاءة بالفت   لْ ذلك الكُفْءْ والكُفُُ  على فُـعْ النظل، وك :الشــــــــــيطان. والكُفُء

رء، وهو في ا صــــــــــــــل مصــــــــــــــدر، أي لا نظل للح وال كُفْءُ النظل والمد. ونقول لا كءفاءَ للح بالكَســــــــــــــْ
ساوي.خ

ُ
 1والم

وردت عدة تعاريف لهذا المصــــــــــــــطل  نذكر منلح:خ يكتنف مفهوم الكفاءة الكلل من  ا ــــــــــطلاحا: -ك
الغموض والاختلاف وقد ذكر العديد من الباحلنا في هذا الإطار أنلح يوجد أكلر من مئة تعريف 
لمفهوم الكفاءة وهذا حســـــب الســـــيا  الذي يســـــتعمل فيها والذي يهم البحث هو مفهوم الكفاءة 

فإذا كان اصلا  المنظومات ال بوية يهدف إلى تحديد غايات التعليم ح  تكون في ا ال ال بوي، 
أكلر ملائمة لحاجات ا فراد وا تمع وإلى تحقي  أهداف التكوين واســــــــــــــتلدام أنجع الوســـــــــــــــائل 
وأحســـــــن الطرائ ، لذا تبنت مقاربة الكفاءات وزارات ال بية لدول العالم واتخذت منها اســـــــ اتيجية 

                                  
، 05مد أحمد حسنا ه، ومحمد الشاذلي، دار المعارف، القاهرة، مصر، ولدابن منظور، لسان العرك، ت : عبد ه الكبل، ومح - 1

 . 3892ص
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إلى ترقية التعليم وتفعيل التعلم وتحديلهما، فضــــــلا عن أخذها بعنا الاعتبار ضــــــرورة  ىعلكونها تســــــ
  1الجمع بنا المعارف والقدرة على تحويلها ودنيدها وادما  التعلم من جهة أخر .خ

بقوللح:خ  نها قدرات مكتســبة تســم  بالســلول والعمل في ســيا  معنا، ويتكون  محمد الدريجويعرفها 
رف ومهارات وقدرات واداهات مندوة في  ـــــــــــكل مركب كما يقوم الفرد الذي اكتســـــــــــبها محتواه من معا

 2مواجهة مشكل ما، وحلها في وضعية محددة.خ قصد بإثارتها ودنيدها وتوظيفها

أن:خ الكفاءة   GOODجودتعريف  الكفايات التدريســـــــــيةفي كتااا  ســـــــهيلة الفتلاوموتورد لنا 
يــة، في حنا ير  لمة لمــادة حقــل معنا في المواقف العهي القــابليــة على تطبي  المبــاد  والتقنيــات الجوهريــ

في الكفاءة مفهوما اقتصـــــــاديا أو تضـــــــمينيا أو هندســـــــيا، أما المفهوم الهندســـــــي فيعني النســـــــبة بنا  فينشـــــر
ا فهي القدرة في حفاظ المنظمات عن المدخلات والملرجات، أما اقتصــــــــــاديا فالاســــــــــتهلال، أما تضــــــــــميني

 3نفسها برضا ا فراد الذين تحتويهم.خ

 على أنها  بكة مدوة ووظيفية تتشكل من: ALLALعلال خكما وتعرفها 

 .مكونات عقلية: تتضمن المعارف السردية والمنهجية والشرطية 
 .مكونات وجدانية: وتحتوي على الاداهات والميول والدافعية 
  والرأي الملالف. اجتماعية: وتدر  فيها صور التفاعل الاجتماعي، ملل قبول الرأيمكونات 
  حركية: وتشمل التآزر الحركي. حامكونات 

                                  
للدراسات  TAKSIDJ.COMمحمد مصابي ، تعليمية اللغة العربية وف  مقاربات النشطة من ا هداف إلى الكفاءات،  - 1

 .242والنشر والتوزيع، دويرة، الجللهائر، ص: 
 .283، ص2004، 1ار الكتاك الجامعي، العنا، طمحمد الدريا، التدريا الهادف، د - 2
 .28سهيلة الفتلاوي، الكفايات التدريسية، ص: - 3
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اكن دنيدها في عمليات ذات غاية، وفي إطار عائلة من الوضـــعيات تتأســـا على قاعدة امتلال 
 1طر  التفاعل والرسائل اللقافية والاجتماعية.خ

الطرائ  لتحقي  آنفــا أن الكفــاءة في فحواهــا العــام تعني توظيف الوســــــــــــــــائــل و  نســــــــــــــتنتا ممــا ذكر 
واجهة المشـــــــــكلات وحلها، اســـــــــ اتيجيات فعالة من أجل تطوير التعليم، أو هي قدرة كامنة لد  المتعلم لم

وفقـــا لنســــــــــــــيا من  وتعني أحيـــانا القـــابليـــة على توظيف ونقـــل مرتكللهات حقـــل معنا إلى الجـــانـــب العملي
 المكونات.

 أ واع الكفاءة: .3.4

 للكفاءة أنواع متعددة وكللة نذكر منها:

  الكفــاءة المعرفيــة: ختشــــــــــــــل إلى المعلومــات والعمليــات المعرفيــة والقــدرات العقليــة والمهــارات الفكريــة
الضــرورية  داء الفرد في  ــ  ا الات وا نشــطة المتطلبة لهذه المهام، ويتعل  هذا الجانب بالحقائ  

 2والنظريات والفنيات.خوالعمليات 
 ا؛ أي أن الكفاءات ترتبلأ كفاءة ا داء: ختقوم على قدرة المتعلم في إبراز سلوكلح لمواجهة مشكلة م

 يام با داء المفروض. داء الفرد لا ةعرفتلح. ومقياس تحقي  الكفاءة هنا، هو القدرة على الق
 ضـــرورية لممارســـة العمل دون أن يكون كفاءات الإنجاز: تســـتحوذ الكفاءات المعرفية على المعرفة ال

هنال معيار على أنلح امتلك القدرة على ا داء، أما امتلال الكفاءات ا دائية نعني اا إبراز قدرة 

                                  
 .25، ص:01محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، دار الورسم للنشر والتوزيع،  ارع الإمام البلاري، القبة القداة، الجللهائر، ط - 1
التعليمية في القياس والتقويم واكتسااا بالتعليم الذاتي، دار المناها للنشر والتوزيع، عمان، عبد الرحمان، عبد السلام جامل، الكفايات  - 2

 .14، ص:2001، 02ا ردن، ط
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الممارســــة دون الحاجة إلى م  ــــر، ومن هنا نف ض أن المعلم صــــاحب كفاءة إذا اســــتطاع إحداث 
  1تغيلات في نمو سلول المتعلم.خ

  لى اســــــــــــتعدادات الفرد وميوللح واداهاتلح وقيملح ومعتقداتلح وســــــــــــلوكلح إالكفاءات الوجدانية: تشــــــــــــل
  2الوجداني، وهذه تغطي جوانب كللة وعوامل متعددة ملل حساسية الفرد وثقتلح بنفسلح.خ

 خصائص الكفاءة: .4.4

 للكفاءة وموعة من ا صائل اكن أن نحددها في مايلي:

 جنيـــد لا يعني فقلأ ن الموارد: مـــا مع  التجنيـــد )التســــــــــــــللا، التخأنهـــا تتطلـــب دنيـــد وموعـــة م
، والتعميم تلصــــــــــــــيلوالادما  والالاســــــــــــــتعمال أو التطبي ، وإنما يعني كذلك التكييف والتمييلله، 

لعقلية المعقدة والتي اوالتوليف، والتنســــي  والانســــجام، وبشــــكل عام القيام ةجموعة من العمليات 
هو إذا  حويلنقلها من مكان لآخر. فالت تحويل المعارف بدليربطها بوضــــــــــــــعيات ســــــــــــــتعمل على 

التي تم و يرة لبحولى عملية إعادة اســتلمار المكتســبات في وضــعية جديدة، تكون في نفا الوقت مغا
 ومشااة لها.خلالها اكتساك المعرفة أو الاداه أو المهارة 

ان اســـــــتعمالها، أما دنيد الموارد فلكلله إن فكرة التحويل تشـــــــل إلى نقل المعرفة من مكان بناءها إلى مك
 3على نشاط المتعلم.خ

                                  
 ، )بتصرفا.249محمد مصابي ، تعليمية اللغة العربية وف  مقاربات أنشطة من ا هداف إلى الكفاءات، ص: - 1
 .14التعليمية في القياس والتقويم واكتسااا بالتعليم الذاتي، ص:عبد الرحمان، عبد السلام جامل، الكفايات  - 2
 .28-27محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص:  - 3
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  الغاية النهائية: إذا إن تســــــــــــــلل الموارد لا يتم عرضــــــــــــــا، بل ي دي وظيفة اجتماعية نفعية لها دلالة
حياتلح المدرســــية أو لإنجاز عمل ما أو حل مشــــكلة في بالنســــبة للمتعلم الذي ســــلر مختلف الموارد 

 1الحياة اليومية.خ
 موعة من الوضــــعيات خاصــــية الارتباط: خوتعني تحقي  الكفاءة المقصــــودة والمســــتهدفة عن طري  و

 المش كة في نفا ا ال.
 انطلاقا من تعليم بعض  تعل  الكفاءات بالمادة: وتعني تنمية وتطوير وموعة من المهارات المكتسبة

عديدة غل التعبل في حد ذاتلح  لال ذلك كفاءة التعبل الشـــــــــفوي، تقتضـــــــــي مهارات لغويةمالمواد و 
 2كالتحكم في النحو والصرف والكتابة والمطالعة.خ

   :لمهمة المتعلقة اا، اكن قياســــها تتم عملية تقويم الكفاءة أثناء ممارســــتلح أو في نهاية اخقابلة للقويم
 ها.يجة ايصل عليبالنظر إلى مستو  النوعية الذي بلغلح الإنجاز المطلوك، وكذا نوعية النت

 3إن تقويم الكفاءة يتم عبر وضعيات خاصة تنتمي إلى نفا العائلة من الوضعيات.خ
 مكونات الكفاءة:  .5.4

 ما يلي:ونها جملة من المفاهيم نشرحها فيالكفاءة كأي مصطل  تك
  ِخ الاســــــــــــــتعداد: متعل  بحالة المتلقي أثناء العلمية التعليمية التعلمية فإذا لم يكن المتعلم متهيأ

نفســـــيا للتلقي من أجل اكتســـــاك ا برة أو المهارة المقصـــــودة، فإن التواصـــــل بنا المتعلم والمعلم 
 4ا مر الذي يجعل الهدف المتوخى من عملية التعلم لا يتحق .خ ،سوف ينعدم

                                  
حاجي فريد، بيداغوجيا التدريا بالكفاءات، ا بعاد والمتطلبات، دار ا لدونية للنشر والتوزيع،  ارع مسعودي محمد، القبة، الجللهائر،  - 1

 .21ص:
 .244مصابي ، تعليمية اللغة العربية وف  مقاربات أنشطة من ا هداف إلى الكفاءات، ص:  محمد - 2
 .30محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص:  - 3
 .63، ص: 2000أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، الجللهائر،  - 4
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  خالمهارة: واكن القول أن المهارة نشـــــــــــــاط ذهني أو أدائي يحصـــــــــــــل عليلح المتعلم بعد حدوث عملية
، و سلوك محدد، ءوهي فعل ينفذ بشكل آلي ودون أخطاالمهارة في بناء الكفاءة التعلم، وتساهم 

 1وتنتا المهارة من خلال إعادة التمارين.خ
  خالقــدرة: هي مفهوم غل قــابــل للملاحظــة يــدل على تنظيم داخلي لــد  التلميــذ وذلــك بالتفــاعــل

ضـــــــــامنا من أجل تنمية بنا العمليات العقلية وأســـــــــاليب الســـــــــلول من خلال توظيف المعارف والم
 2سلوكلح.خ

 تصنيف الكفاءات:  . 6.4

 تكملة لما سب  ذكره، صنفت الكفاءات إلى:
  خ الكفــاءة القــاعــديــةcompétence de base إنهــا الكفــاءة التي من الضــــــــــــــروري أن :

يتحكم فيها المتعلم لاكتســـــــــــــــاك الكفاءات اللاحقة. ملال: كفاءة التنشــــــــــــــيلأ ندوة تربوية حول 
البيداغوجي مع فو  من المعلمنا المبتدئنا هي كفاءة قاعدية بالنســبة لمن ســيكون موضــوع التقويم 

أ ــلاصــا في وال التنشــيلأ ال بوي )المفت، مللاا، كما أن كفاءة حل التمارين الحســابية تتطلب 
، هي كفاءة قاعدية وبدونها قد يتعذر 99و  0عملية واحدة في وموعة أعداد محصــــــــــــــورة بنا 

لب عملنا يقع ال كيلله في الكفاءة القاعدية على ما هو ضروري للمكتسبات اكتساك كفاءة تتط
  3اللاحقة.خ

                                  
 .71، ص:2003رو ، تقنيات الفعل ال بوي ومقاربة الكفاءات، دار الهومة، الجللهائر،  ضر ز  - 1
 ، )بتصرفا.04، ص:2007ر يد كمبور، المقاربة بالكفاءات، مصوغة للتكوين المستمر  - 2
 .38محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص:  - 3
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  خالكفاءة ا تاميةcompétence terminal  في: هي عبارة عن حوصــــــــــــــلة لما حق 
ق  إلا بتحق  الكفاءات الفصل الدراسي، أو طيلة السنة الدراسية، فالكفاءة ا تامية هنا لا تتح

 لمصطل :ا، وفيما يأتي سنورد بعض ا مللة المتعلقة اذا االمرحلية الموافقة له
 تلميذ على كم هائل في اللغة: في نهاية الســــــنة ا امســــــة من التعليم الابتدائي، يتحصــــــل ال

وصـــــــرفية واعد نحوية من المعلومات التي تمكنلح من التعبل كتابة ومشـــــــافهة وذلك لتوظيفلح ق
 .تسهل عليلح عملية التواصل

  لا ففي الطور ا خل من التعليم اللـــانوي يكون التلميـــذ على درايـــة  مـــة مل :في التـــاري
 1بالعوامل ا ساسية التي أثرت على  ري  البلاد.خ

  الكفاءة المرحلية )طبقة الكفاءةاcompétence intermédiaire, plier de 
compétenceوا نشــطة ت : تحدد الكفاءة المرحلية بواســطة المســتويات الوســيطة للمحتويا

ن ممارســــة وموعة من التي ينبغي ممارســــتها وبالوضــــعيات التي في إطارها ســــتمارس هذه الكفاءة. إ
 الكفاءات المرحلية سوف تقود إلى تحقي  الكفاءة ا تامية.

 كبر  تـدما وموعـة من الكفـاءات كفـاءة  دف ا تـامي الإدمـاجيا: هو  الكفـاءة الشـــــــــــــــاملـة )الهـ
  التلميــذ في مرحلــة تعليميــة، ملــال في اللغــة العربيــة في نهــايــة المرحلــة ا تــاميــة، أنهــا تعبر عن ملم

 2الابتدائية ينتا المتعلم كتابيا و فويا نصوصا من ا نماط الملتلفة.خ
  كفــاءات المــادةcompétence disciplinairesح  يكتســـــــــــــــب المتعلم كفــاءات : 

عاريف والقواعد لمفاهيم والتيجب عليلح أن يكون على اطلاع بالمعارف ا اصـــــــــــــــة لكل مادة من ا
 والنظريات...الخ

                                  
 )بتصرفا. ،39-38محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص:  - 1
 . 41محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص: - 2
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  الكفاءة المســــتعرضــــةcompétence transversale فهذه الكفاءة لا ترتبلأ ةعارف :
معينة بل تحتف  مع مواد دراســــــــية أخر  مما تتي  للمتعلم الفرصــــــــة بالتعرف الفعال في وضــــــــعيات 

  1تتطلب كفاءات مواد متنوعة.خ
 التدريس: موا فات الكفاءة في مجال .7.4

 هولحدد  خ لقدفي وال التدريا: كان هذا المصـــــــــطل  بكل هذه ا همية حددت للح مواصـــــــــفات  لماّ 
Hale فايات تدريسية قابلة وموعة من المواصفات أو العمليات الضرورية من أجل الوصول إلى تحديد ك

 للتطبي  والتجسيد ميدانيا، وهذه المواصفات هي:

 .تحديد قائمة الكفايات 
 ا هداف في كل والات الكفاية بشكل سلوكي. تحديد 
 .تحديد مستويات التمكن المطلوك، وطر  التقويم ومعايل ا داء 
 ا نشــــــطة المصــــــاحبة، تصــــــميم ا نشــــــطة التعليمية ايققة للكفاية المطلوبة )ا نشــــــطة القبلية ،

 ا نشطة البعديةا.
  دلات التحصيل.م على تنوع معربلأ التقدم في البرناما بتحق  الكفايات المطلوبة، ويقو 
 .بناء البرناما بطريقة تسم  بتفريد التعلم والتعلم الذاتي 
 .إعتماد أسلوك التقويم الذاتي 
  يم ايكية وليا المعياريةا.تقويم التلميذ وفقا لإنجازه وليا وفقا لإنجاز أقرانلح )لمرجعية التقو 
 2م البرناما على وجوه التغذية الراجعة.خاقي 

                                  
 ، )بتصرفا.42محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص:  - 1
محمد بن يحيى زكريا، عباد مسعود، المقاربة با هداف والمقاربة بالكفاءات، المشاريع وحل المشكلات،  ارع أولاد سيدي الشي ،  - 2

 .98-97، ص:2006الحراش، الجللهائر، 
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 :رفةالمقاربات المتمركزة حول المتعلم والمتمركزة حول المعلمحة حول  .5

ول المعرفة )بيداغوجيا حتمركلله يما مرت الجللهائر في مســـــارها التعليمي ةجموعة من البيداغوجيات منها 
 .الكفاياتا ا ا هداف وبيداغوجياتمركلله حول المتعلم )بيداغوجيهو مما ، ومنها المضامناا

 حول المعرفة:البيداغوجيا المتمركزة  .1.5

  :اقاتلح المعرفية لتبليغها ففي بيداغوجيا المضامنا: خيستعمل ا ستاذ كل طبيداغوجيا المضامين
الحف  والاســتظهار، فتقتصــر تلقي المعلومة و  فدوره إلى التلميذ بكونلح مالك المعرفة، أما التلميذ

 وظيفة التلميذ قياملح بوظيفتنا هما:
   الجاهللهة. كمّا ونوعا وذلك من خلال المقرراتالوظيفة ا ولى: اكتساك المعرفة 
 1الوظيفة اللانية: استحضار المعرفة.خ 

 البيداغوجيات المتمركزة حول المتعلم: .2.5

 :تعد بيداغوجيا ا هداف اس اتيجية تعليمية قائمة على تسطل ا هداف  "بيداغوجيا الأهداف
نا فهي تســــــــاهم في يو بدور في عملية ال  وين، كما لها ال بوية باعتبارها م  ــــــــر يوجلح التعليم والتك

 2تحديد ايتويات، الطرائ ، الوسائل، وأدوات التقويم.خ
 " :إن مصــطل  التدريا بالكفايات مصــطل  عملي بدرجة أكبر  نلح يضــع بيداغوجيا الكفايات

المتعلم في جوهر المواقف العملية مســــــــتهدفا بذلك تطوير كفاءاتلح كما يعمد إلى تصــــــــميم الدروس 

                                  
ماجيس ، -لطفي حمدان، تدريا اللغة العربية في المرحلة اللانوية بنا المناها المستعملة واللسانيات التداولية، إ راف السعيد هادف  - 1

 ، )بتصرفا.15، ص:2008-2007قسم ا دك واللغة العربية، جامعة الحا   ضر، باتنة، الجللهائر، 
 ، )بتصرفا.195، مطابع الرباط نت، ص:2016، 01التكوين ال بوي، سلسلة تكتاك المدرس ميلود التوري، أسا  - 2
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والمناها منطلقا من التحليل الدقي  لوضـــعيات التعلم، تحديد الكفاءات المطلوبة  داء هذه المهام 
 1وترجمة هذه الكفاءات إلى أهداف وأنشطة تعليمية.خ

جـــاء بـــلح الجيـــل اللـــاني لبحهـــداف، ويعتبر وليـــد وموعـــة من  اخكمـــا تعتبر بيـــداغوجيـــا الكفـــايات نتـــاجـــ
ما ســـــبقها )بيداغوجيا ا هدافا، منتقلة من التمركلله حول الهدف إلى  ا بحاث والدراســـــات التي  داوزت

النموذ  الكفــائي الــذي أعــاد هيكلــة الجهــاز المفــاهيمي لبيــداغوجيــا الكفــايات الــذي حمــل في ثنــاياه ثلاثــة 
 2الإنجازا.خ-القدرة-مفاهيم رئيسية )الكفاية

ناؤها والقابلية بكات التي تم تضــــــــــــــ  لنا مما ســــــــــــــب  ذكره أن بيداغوجيا ا هداف تقوم على الســــــــــــــلو ي
 للملاحظة ادف تنميتها عند المتعلم إلا أنها تكون منفصلة عن بعضها البعض.

أما بيداغوجيا الكفايات فتســــــــــــــعى إلى تنمية إمكانيات المتعلم في تعبئة وموعة من الموارد المدوة من 
وجيا الكفايات تطويرا وتكملة أجل حل وضعية مشكلة تنتمي إلى عائلة من الوضعيات حيث تعتبر بيداغ

لما جاءت بلح بيداغوجيا ا هداف. أما بيداغوجيا المضامنا ف كلله على ما يقدملح ا ستاذ باعتباره المستحوذ 
 الوحيد على المعرفة أما التلميذ فلا دور للح في التصرف في المعلومة غل الحف  والاس جاع.

                                  
 . )بتصرفا.15-14محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص:  - 1
 . )بتصرفا.206ميلود التوري، أسا التكوين ال بوي، ص: - 2
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 توطئــــــــــــــــــــــــــــة:
المنها هو الاس اتيجية الشائعة التي يتبعها التعليميون في التسطل ومنهجة العملية التعليمية، فهو 

ويسطر ا هداف التي ينبغي تحقيقها ولكن نظرا لسرعة التطور الهائلة لعلم المناها فقد اكتسب من يحدد 
حلة من التعريفيات وجملة من المفاهيم، فكل باحث في حقل معنا عرفلح من منظوره ورؤيتلح وخلفيتلح 

ها تقليدية الإيديولوجية )المعرفيةا. كما  هدت ساحة المناها تطورا بنا القديم والحديث فهنال منا
كلاسيكية انطو  تحت مظلتها الاهتمام بالمعلم باعتباره الحامل ا ول وا خل للمعرفة والمتحكم في 
زمام العملية التعليمية التعلمية بكل نواحيها، وهنال مناها حديلة ذات صبغة عصرية أعادت الاعتبار 

لى دراسة هذه المناها علينا أولا أن نشل للمتعلم وجعلتلح فاعلا في انجاز الفعل التعلّمي. وقبل الولو  إ
إلى مفهوم المنها بشكل مختصر ح  نحيلأ القار  ةفهوملح ونضعلح في صورة البحث، ولهذا سنعرض 

 والاصطلاحي للمنها وبعض المفاهيم المتعلقة بلح. يالمفهوم اللغو 
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 بيداغوجيات المنهج بمفهومه التقليدم لأول:المبحث ا
 مفهوم المنهج الأول:المطل  

  مفهوم المنهج لغة: .1

في معجملح كما يلي:خ نَهاََ: النون والهاء والجيم أصلان متباينان، ا ول النـَّهْاُ:  ابن فارسيعرفلح 
نَاهءا، 

َ
الطري ، ونَهاََ لي ا مر: أوضحلح وهو مستقيم المنها ، والمنـْهَا: الطري  أيضا، والجمع: الم

هَاْ إذ أتى مبهورا منقطع النفا، وضربت فلانا ح  أنُْهءاَ؛ أي  والآخر الانقطاع، وأ ن فلان يَـنـْ
 1سقلأ، ومن باك نها اللوك، وأَنْهَاَ أخل  ولماّ ينش  وأَنْهَجَلح البلى، قال أبو عبيد: لا يقال نَهْاْ.خ

فقال:خ نَهَاَ: طري ، نهءَاَ: بنّا وأوض ، لسان العرب فعرفلح في معجملح الشهل  ابن منظورأمّا 
لح والسبيل مَنـْهَا:   هَاْخوهو النـَّهْا... وطر  نَهْجء َنـْ

، 2كَنـَهَاَ ومَنـْهَا الطري  وضّحلح، والمءنـْهَا : كالم
هَاجًا..." ، فكلمة منها  في الآية الكراة تعني الطري  3قال تعالى:" لِكُل  جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً ومِنـْ

ا  الواض ...، وأصل كلمة منها  أو منها؛ أي البنّا الواض  يستعمل في اللغة العربية المنها والمنه
  4.خCurriculumنفا المع . يقابل كلمة منها في اللغة الفرنسية والإنجليللهية 

 مفهوم المنهج ا طلاحا: .2

يعرف المنها في الاصطلا  على أنلح:خ كلمة مأخوذة عن اللاتينية فهي مشتقة عن الجذر 
ضمار اللاتيني ةع  مضمار سبا ، فمنها المدرسة الل عن منظور تقليدي أمرا  بيها بذلك الم

يعا بالطلاك في سبا  ياولة الوصول إلى خلأ النهاية يتنافا فيلح الطلاك على اتقان المواد 
 5والموضوعات الدراسية...خ

                                  
-م1979أبو الحسنا أحمد بن فارس زكريا، مقاييا اللغة، ت : عبد السلام محمد هارون، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،  - 1

 .361، ص:2هـ،  1399
، 2هـ،  1414، 3محمد بن مكرم بن علي، أبو الفضل جمال الدين ابن منظور، لسان العرك، دار الصادر، بلوت، ط - 2

 .383ص:
 .48لمائدة، الآية: سورة ا - 3
 .02ناجي تمار، عبد الرحمن بن بريكة، المناها التعليمية والتقويم ال بوي، د.ط، د.ت، ص: - 4
 .12م، ص:2006-هـ1426، 1محمد صابر سلم وآخرون، بناء المناها وتخطيطها، دار الفكر نا ئون وموزعون، ط - 5
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فأطلقت كلمة المنها على ما هو مقرر، لينتقل بعد ذلك مفهوملح إلى محتو  المواد الدراسية 
 1أو ا طلأ ا اصة اا.خ

 المفهوم التقليدم للمنهج: .3

ك كللح من أجل في التعليمية عامة وتعليمية اللغات خاصة تطورا ملحوظا وذل  هد البحث
لتعليم الذي أصب  معيارا اتطوير المناها التعليمية وترقية ا داءات الإجرائية تحقيقا للجودة في 
  ذكره فإنلح في الاصطلا  للتطور والتقدم، وإذا كان المنها  في اللغة يعني الطري  الواض  كما سب

منا على نمو  لصيتلح في بلح تلك ا برات ال بوية التي تتيحها المدرسة بغية مساعدة المتعل يراد
لمنها التقليدي الذي اجوانبها المتعددة نموا ينسجم مع ا هداف وايتويات، ومن هذا كللح نجد 
ارف عاء لتلللهين المعو يقوم على الطريقة الكلاسيكية القداة والذي يحمل في طياتلح أن المتعلم 

فة ومحور العملية التعليمية ويعتمد في هذا المقام على التلقنا والتحفي ، وأن المعلم هو مالك المعر 
 التعلمية. فماذا نعني بالمنها  في مفهوملح التقليدي؟

يعتبر المنها في مفهوملح التقليدي أو القديم وموع المعلومات والحقائ  والمفاهيم وا فكار التي  
في صورة مواد دراسية والتي اصطل  على تسميتها بالمقررات الدراسية، وبالتالي يدرسها التلاميذ 

ينصب المنها التقليدي في محور تعليم المادة الدراسية ويكون فيلح المعلم ملقنا والمتعلم متلقيا غل 
تلاميذ في فعال. خولقد عُرءّفَ المنها  كلاسيكيا  نلح وموعة المواد الدراسية والمقررات التي يدرسها ال

على أنلح كل ا برات الملططة التي تقدمها المدرسة من خلال  طه إبراهيم فوزمالصف، وير  
 2عملية التدريا.خ

خالمنها التقليدي يركلله على المعلومات ح  أصبحت هدفا في حد ذاتلح، وأصبحت العملية  
لمصدر ا ساسي لتللهويد التعليمية مرتبطة اذه المعلومات ارتباطا وثيقا، فالكتاك المدرسي يعد ا

التلاميذ اذه المعلومات، ثم يتولى المدرس  رحها وتبسيطها وتحليلها والتعلي  عليها ويقوم التلاميذ 
                                  

 ، )بتصرفا.5اها وطر  التدريا، كلية ال بية، جامعة دمنهور، ص:نأعضاء هيئة التدريا، فلسفة أسا المنها، قسم الم - 1
 .57فوزي إبراهيم رجب، أحمد الكلللهة، المناها المعاصرة، منشأة المعارف، الإسكندرية، ص: - 2
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، خا مر الذي يتطلب فئة من 1بفهملح  وحفظها واستيعااا، وتعمل الامتحانات على قياسهاخ
يذ و ية طريقة، التلاميذ بدورهم قادرين المتعلمنا لهم كفاءة وقدرة على توصيل المادة الدراسية للتلام

على فهم المعلومات وكذلك ا مر الذي يتطلب أداة كتب مدرسية تحتوي على معلومات تساعد 
 2التلاميذ على الفهم.خ

 ويعني المنها  التقليدي ما يلــي:  

 .خكل البراما التي تقدمها المدرسة لطلااا 

 ة والحياة والعمل وغلها.تنظيم معنا للبراما ملل المناها الجامعي 

 لعربية وال بية الإسلامية كل البراما التي تقدم في ا ال الدراسي الواحد ملل مناها اللغة ا
 والرياضيات.

 ائ .المادة العلمية التي تستهلك أكبر قدر من المعرفة والمعلومات والحق 

 دف إعدادهم للامتحانات طريقة نقل المعلم للمعلومات التي يتبناها المنها  إلى التلاميذ ا
 3والمعلم هو الذي لديلح قدرة الحكم على النتيجة.خ

  لاتلح بعيدا عن الوسلأ خما تقرره المدرسة وتراه ضروريا بغض النظر عن حاجاتلح وقدراتلح وميو
 الوســــــــائل المتاحة الاجتماعي والحياة التي تنتظره، وعلى الطالب أن يحف  المقررات بشــــــــ 

 للمتعلم.

                                  
 ردن، محمد حسن حمدات، المناها ال بوية، نظرياتها، مفهومها، أسسها، عناصرها، تخطيطها، تقواها، دار الحامد، عمان، ا - 1
 .35م، ص:2009، 1ط
  .8-7، ص:1952المفتي محمد أمنا، والوكيل حلمي أحمد، أسا المناها وتنظيماتها، مطبعة حسان، القاهرة،  - 2
سعدون محمد السامول، هد  علي جواد الشمري، مناها اللغة العربية وطر  تدريسها، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان،  - 3

 ، )بتصرفا.103م، ص:2005، 1ا ردن، ط
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  علمها.يتكون من المواد الدراسية، والتي يطلب من الدارسنا تبرناما دراسي 

  .وموعة موضوعات 

 .محتو  منظم جمع  سلوك تربوي ونفسي يسهل على الطالب تعلملح 

 .سلسلة منظمة من نتائا التعلم المقصود 

 . وموعة أهداف يجب أن ت د 

 .وموعة مواد 

  1ل بية أبنائلح.خمعارف وعلوم م اكمة عبر الللهمن تباناها ا تمع 

يفة المدرسة تقتصر على خجاء هذا المفهوم كنتيجة طبيعية لنظرة المدرسة التقليدية التي دعل وظ
التسميع... والتأكد من تلقنا المعارف واختبار مد  استيعااا من التلاميذ وذلك بوساطة الحف  و 

 ذلك عن طري  الاختبارات.

موعة من المعارف، قليدي في صورة المواضيع تضم وتنظم المادة الدراسية وف  المنها  الت 
احل التعليمية الملتلفة والمعلومات، والحقائ ، والإجراءات... وتوزع على السنوات الدراسية للمر 

تبر الكتب المدرسية يطل  عليها المقررات الدراسية، ويوضع لكل مقرر كتاك مدرسي خاص بلح، وتع
 ب علوملح.المصدر الوحيد الذي يتلقى منلح الطال

إن إعداد المنها  وإدخال التعديلات عليلح )في المفهوم التقليديا توكل إلى لجنة أو لجان مختصة،  
ويعتبر المعلم منفذا لما توصلت إليلح، وعليلح أن يتقيد بالموضوعات ايددة ولا يجوز إدخال أي تغيل 

  2دف ا سمى.خأو تعديل تحت أي ظرف من الظروف  ن تلقنا المواضيع هو الغاية واله

                                  
 .104-103سعدون محمد السامول، هد  علي جواد الشمري، مناها اللغة العربية وطر  تدريسها، ص: - 1
 .6-5ناجي تمار، عبد الرحمن بن بريكة، المناها التعليمية والتقويم ال بوي، ص: - 2
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دة مواضيع أو نظرة يتوض  من هذه المفاهيم أن المنها التقليدي يفهم من زاوية ضيقة ملل ع 
بالانعكاس على   املة بحيث المعلم للح علم لما يحدث داخل المدرسة وخارجها، وهذا ما أد 

 تصورات القائمنا بعملية صنع المناها.

ــدم: .4 ـج التقليـ ـ ـ ــات المنهـ ـ ـ ـ ـ  سلبيـ

يرون أن هذا المنها  قد وجلح المربيون للمنها التقليدي الكلل من الانتقادات والمآخذ فهمل
وانب العملية ال بوية ومن هذه ترل آثارا سلبية  نلح ركّلله على المعلومات والحقائ  والمفاهيم، وأهمل ج

 الانتقادات نذكر منها:

 خر  كلا من جسمية ي النمو ا خال كيلله في الاهتمام على الناحية العقلية، وأغفلت نواح
ية المتعلم التي يراد واجتماعية وانفعالية...الخ، وهذا ما يتعارض مع التصور السليم لشلص

 لها نموا متكاملا.

 رجة صــــــعوبتها، مع إلللهام المتعلم بضــــــرورة تعلم المعارف والمعلومات وحفظها مهما بلغت د
 هضع لها.إغفال استعدادات المتعلم الفطرية والم  رات التي 

 نا في المواد اقتصـــــــرت عملية اختيار محتو  المادة الدراســـــــية على وموعة من المتلصـــــــصـــــــ
تدريا هذه المواد بالدراســــــــــية، دون أن يأخذوا في اعتبارهم وجهة المعلمنا الذين يقومون 
 ظم الدروس.أو الطلبة الذين يدرسونها معا كان لها ا ثر في عللهوف الطلبة عن مع

 دواه في حياة ن المادة الدراســــــــــــية غاية في حد ذاتلح بغض النظر عن جأصــــــــــــب  تحقي  اتقا
لدراسة، واكن االطلبة وكان من نتائا ذلك استبعاد أي نشاط اكن أن يتم خار  غرفة 
كذلك اســـــــــتبعاد أن يســـــــــهم في تنمية مهارات الطلبة الحركية ويللهيد من ثقتهم  نفســـــــــهم و 

 ر  التفكل العلمية.تنمية الاداهات السليمة النفسية واكتساك ط
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  من أهم وظائف المادة الدراســــــــية النجا  في الامتحانات، وجعل نتائجها أســــــــاســــــــا لنقل
 1الطلبة من صف إلى صف أعلى وأسسها لإعطاء   هادة المرحلة الدراسية.خ

ني والاجتماعي تماما ومنلح اكن القول إن المنها التقليدي خأغفل الجانب الانفعالي والوجدا
أصبحت غاية في حد  لجانب المعرفي وانصب اهتماملح على اتقان المادة الدراسية حيثوركلله على ا

لمعلم على اويقتصر دور  ذاتها، وأهمل الفرو  الفردية وتعامل مع الدراسة على أنها مواد منفصلة،
لتلميذ للدرس. ونتا امحاولة توصيل المعلومات للتلاميذ وإجراء امتحانات لتحديد مد  استيعاك 

 لك آثارا سلبية أبرزها:عن ذ

 لح ا ســــتاذ، فموقفلح التلميذ ليا للح ح  في تقديم اق احات أو انتقادات حول ما يقدملح ل
 هنا سلبي مما ي دي إلى إعاقة نموه ونشاطلح.

  لمعلم أي جهد في االتعامل مع المقررات الدراســـية على أســـاس أنها منفصـــلة؛ أي لا يبذل
 ن  لصية المتعلم.الذي ي دي على التأثل على تكويربلأ مادتلح بالمواد ا خر ، ا مر 

  المســاواة بنا التلاميذ في قدراتهم واســتعداداتهم يســب الفشــل لبعضــهم لعدم تما ــي التعليم
 2مع قدراتهم وميولهم.خ

نستشف مما سب  ذكره أن المنها التقليدي أعطى أولوية كبلة للمعلم وجعللح محور العملية التعليمية 
رفة ويرغم المتعلمنا بحف  ما يتلقونلح من معارف ومعلومات، بالإضافة إلى ذلك وهو مالك للمع

يكلر من إعطاء ا وامر ملل الواجبات المنللهلية، وإعداد ا نشطة والبراما وغلها، وهذا مما انعكا 
سلبا على المتعلم ولم يعلأ للح الفرصة في إبراز قدراتلح ومهاراتلح ومكتسباتلح...، وزد على ذلك أنلح 

اوي بنا الطلاك في القدرات العقلية ما زاد من صعوبة التعليم، وهذا ما تحدث عليلح ابن خلدون يس
أنهم جعلوا العلم ملل خالمسائل المقفلةخ، أما تقسيم الطلاك يقتصر على معيار واحد هو الامتحان، 

                                  
 .36-35محمد حسن حمدات، المناها ال بوية، ص: - 1
 ، )بتصرفا.7-6ن بريكة، المناها التعليمية والتقويم ال بوي، ص: ناجي تمار، عبد الرحمن ب - 2
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لطلاك على واهتم هذا ا خل بلغة واحدة هي المكتوبة لا المنطوقة مما أسهم ذلك في عدم قدرة ا
 التعبل باردالية وحرية، باختصار المنها التقليدي اهتم بالمعلم أكلر من المتعلم. 

 المقاربة بالمضاميـــــــــــــــــــــــــن المطل  الثاني:

لتعليم التي جعلت من التلميذ كان التعليم قداا يرتكلله على المتعلم باعتباره الوحدة ا ساسية في ا 
اجها وتسمى هذه العملية  للمعرفة دون تلقي المعلومات فقلأ، ودون المساهمة في انتمستقبلا ومخللهنا

ة ا ولى التي انتهجت في في تلقي المعلومات وانتاجها بالمقاربة بالمضامنا وهي الطريقة التقليدي
 المدارس التعليمية، فماذا نعني اا؟

 مفهوم المقاربة: .1
 :وردت عدة مفاهيم لهذا المصطل  في عدة معاجم نذكر منها :لغــــــة .1.1

 بل سار اا ليلا ل د الماء من الغد.قَـرُكَا السيفُ قُـرْباِ اتخذ للح قُـرْباِ وأدخللح في قَرابءلحء، والإ")
ي عن ا مر يقال للح لا تَـقْرَبْلُح، )قَـرُكَا الشيء قُـرْبا وقُـرْباناِ: دنا منلح وبا ره وللتشديد في النه

عُهَا، وفي التنللهيل وا'لا تقربا هذه الشجرة'د ، ' ولا تقربوا الزنى' التنللهيل العللهيلله وفي لرجل زوجتلح جامء
 'ولا تقربوهن حتى يطهرن'.العللهيلله 

...)قَـرَكُا: الشيء قَـراَبةَ  وقُـرْباِ وقُـرْبةَ  وقُـرْبََ ومَقْرءبةَ    ، دنا وهو قريب 
قْرءبةَُا: القَراَبةَُ، ومن الطر  المل

َ
تصر أو القصل يوصل إلى طري  طويل، والمنللهل يس ي  فيلح )الم

قْرءبةَُا: الفرس أو الناقة...خ
َ
 1المسافر، ) ا مَقارءكْ، )الم

معناها الاق اك  Approcheخكلمة مقاربة يقابلها في المصطل  اللاتيني  .  ا طلاحا:2.1
ون غل محدد في المكان، وهي في الحقيقة المطلقة وليا الوصول إليها،  ن المطل  أو النهائي يك

من جهة أخر  تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة واس اتيجية هخذ في الحسبان 
كل العوامل المتداخلة في التحقي  ا داء الفعال والمردود والوسلأ المناسب، من طريقة ووسائل 

 2ومكان وزمان وخصائل المتعلم وغلها.خ
                                  

 .723-722، ص: 2إبراهيم مصطفى، أحمد الللهبان وآخرون، المعجم الوسيلأ، ومع اللغة العربية بالقاهرة، دار الدعوة،   - 1
بة بالكفاءات، ملتقى التكوين بالكفايات عا وري صونيا، متطلبات المدرسة الجللهائرية وعلاقتها بخرو  الطفل للعمل في ظل المقار  - 2

 .669في ال بية، جامعة قاصدي مربا ، ورقلة، ص: 
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ية العامة أو ا طة المستعملة لنشاطها مرتبطة  هداف معينة، والتي يراد كذلك خيقصد اا الكيف
منها دراسة وضعية أو مسألة أو حل مشكلة، أو بلوغ غاية معينة، أو الانطلا  من مشروع ما، 
وقد استلدمت في هذا السيا  كمفهوم تقني للدلالة على التقارك الذي يقع بنا مكونات العملية 

ة، والتي ترتبلأ فيما بينها من أجل تحقي  غاية تعلمية وف  اس اتيجية تربوية التعليمية التعلمي
 1وبيداغوجية واضحة.خ

 التدريس بالمضامين: .2
بتنا قبل التدريا لقد عرفت المنظومة ال بوية من خلال مراحل تطورها الاعتماد على مقار 

يلي سنتطر  إلى أهم العناصر  وفيما بالمقاربة بالكفاءات هما المقاربة بالمضامنا والمقاربة با هداف،
تعتمد على منط  التعليم  التي توض  لنا مفهوم المقاربة بالمضامنا، فإذا كانت المقاربة با هداف
 لمضامنا؟باوالمقاربة بالكفاءات تعتمد على منط  التكوين، فعلى ما تعتمد المقاربة 

 مفهوم المضمون لغة:  . 1.2
المضمون لغة في عدة معاجم نذكر منها:خ ضَمءنَ: الضَّمءنُا: وردت عدة تعريفات لمفهوم 

الكَفءيلُ، ضَمءنَ الشيء وبلح ضَمْناِ وضماناِ: كفل بلح وضَمَنَلُح إياه: كفللح ابن ا عرابي: فلان ضَامءن  
نْتُ الشيء أضمنلح ضَماناِ، فأنا  وضَمءنا ، وسامن  وسمنا ، وناظر ونظل، وكافل وكفيل: يقال ضَمء

 2و مضمون .خضامن  وه
 التدريس بواسطة المضامين: .2.2

يعتبر التدريا بواسطة المضامنا أحد المناها التعليمية التي  هدتها المنظومة ال بوية، فهي 
عبارة عن:خ وموعة من المعلومات والحقائ  والمباد  وا فكار والقيم والمفاهيم التي تود المدرسة 

 3صورة مقرر دراسي.خإكسااا للتلاميذ بغرض إعدادهم للحياة في 

                                  
 .101، ص:2005، 1هني خل الدين، مقاربة التدريا بالكفاءات، مطبعة عنا البنيان، الجللهائر، ط - 1
 .2610، ص:4ابن منظور، لسان العرك، دار المعارف، د.ط، د.ت، )مادة ضمنا، ما  - 2
 .15، ص:1991، 2ام النمر وآخرون، تخطيلأ براما تربية الطفل وتطويرهم، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، ا ردن، طعص - 3
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ديم على العرض قحيث تركلله هذه الطريقة على أساس ايتويات وتلقينها في نموذ  تقليدي  
ن أجل تبليغها للتلميذ. والإلقاء، ففي هذه الطريقة يستعمل المعلم كل ما الك من طاقة معرفية م

 لميذ دوره الإصغاء.لتودور التلميذ هنا الإصغاء وتلقي المعلومة، فالمعلم دوره  ر  الدرس وا

خفالمتعلم في نظر هذا النموذ  )المضامناا يستطيع أن يكتسب قدرات ومهارات ومواقف عندما  
1يقطع مسارا دراسيا معينا يتعامل فيلح مع أنشطة دراسية مختلفة ذات محتويات معرفية.خ

 

ابن خلدون في وهذه الطريقة في التعليم قد وصـــلت إلينا من العصـــور الســـالفة وهذا ما فصـــللح   
حــديلــلح عن طريقــة التعليم، حيــث يقول:خ اعلم أن تلقنا العلوم للمتعلمنا إنمــا يكون مفيــدا إذ كــان 
على التدريا  يئا فشيئا، وقليلا قليلا، يلقي عليلح أولا مسائل من كل باك...، ويقرك للح في  رحها 

الفن ثانية فلفعلح في التلقنا...، على سبيل الإجمال...، ح  ينتهي إلى آخر الفن...، ثم يرجع بلح إلى 
 2وهر  عن الإجمال.خ

بحيث ختقوم الطريقة التقليدية في التدريا على أســاس أن المقصــود بالتعليم هو نقل المعلومات  
إلى التلاميذ، بصـــــرف النظر عن اتصـــــال المعلومات والمعرفة بحاجة المتعلم وميوللح، فهي عادة تســـــتلدم 

 3فصلة.خلتنفيذ برناما المواد المن

خومنذ ظهور التعليم في الحضـــــــارات الإنســـــــانية فقد اعتمد طرقا متعددة لإيصـــــــال المعلومة من  
حاملها إلى متلقيها، تمللت الطريقة ا ولى في التقليد، والطريقة اللانية في التلقنا التي جعلت من المعلم 

عارف، فاعتمدت بدرجة أكبر هو حامل المعرفة ا ول، وجعلت المتعلم ورد مســـتمع ومســـتقبل لهاتلح الم
                                  

 .20، ص:1999خل الدين هني، لماذا ندرس با هداف؟، البليدة، الجللهائر،  - 1
 .444-443، ص: 2005، 1ابن خلدون، المقدمة، دار نوبليا، بلوت، لبنان، ط - 2
 .80، ص:1974-1973د القادر محمد، دروس ال بية وعلم النل، الجي، الشعبي للطباعة، الجللهائر، عب - 3
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على الحشو الذي يقع سلبا على ذهن المتعلم إذا لم تكن المعلومات المقدمة إليلح مستصاغة من قبللح أو 
 1فو  مستواه.خ

 ومخللهنا لا غل فهي وعليلح فالمقاربة بالمضـــــــــامنا مقاربة بيداغوجية جعلت من التلميذ مســـــــــتقبلا 
 تركلله على ايتويات التعليمية.

 التدريس بالمضامين:مكونات  .3
 معلم ومتعلم ومعرفة.التدريا بالمضامنا على ثلاثة أقطاك رئيسية متمللة في  يعتمد
  :يعتبر المعلم محور العمليــة ال بويــة بحيــث خيقوم بتلقنا المعرفــة للتلميــذ دون مراعــاة المعل م

في وقت محدد الجوانب الاجتماعية والنفســـــية للتلميذ ويكون مهتما بإنهاء المقرر الدراســـــي 
ويعتمد المعلم على ما ورد في المنها الدراســـــــــــــي فقلأ، فهو ملللهم لحصـــــــــــــر ذهنلح لما جاء في 

 ، فبذلك يعتبر هو أساس العملية التعليمية التعلمية.2المنهاخ
  :هو ثاني قطب في هذه الطريقة فدوره يقتصر على الاستماع والتلقي دون مشاركة المتعلم

لبي في هذه الطريقة. فالتقليديون خينظرون إلى المتعلم على أو مناقشــــــة ما يتلقاه، فدوره ســــــ
أنلح يتكون من  ــــــــيئنا منفصــــــــلنا هما الجســــــــد والعقل، وينظرون إلى أن عقل التلميذ عند 
الولادة يكون صــــفحة بيضــــاء اكن أن تكتب عليها ما تريد، وكون حف  المادة الدراســــية 

قنا والحف  بغض النظر عن مد  تملل لب العملية ال بوية لذلك فهي تشــــــــــــــدد على التل
الاستفادة من المواد ايفوظة في الحياة. ومن الناحية الاجتماعية يرون أن وظيفة ال بية هي 
أعداد الفرد لحياة المســــــــــــــتقبل مع الاهتمام بال اث اللقافي بغض النظر عن حاجاتهم إليها 

 3وميولاتهم نحو تعلمها.خ
                                  

، ص: 1982، 1محمد طيب العلوي، ال بية والإدارة في المدرسة الجللهائرية، دار البعث للطباعة والنشر، قسنطينة، الجللهائر، ط - 1
 ، )بتصرفا.192

 ، )بتصرفا.119سعدون محمد السامول، هد  علي جواد الشمري، مناها اللغة العربية وطر  تدريسها، ص:  - 2
 .49، ص:2006، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب اللغة العربية، دار الشرو  للنشر والتوزيع، عمان، ا ردن، ط - 3
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  :تقليدية، فهي تتملل في ملية التعليمية في الطريقة التعد المعرفة أهم عناصــــــــــــــر العالمعرفة
رفـــة من وموعـــة من وموعـــة المعـــارف وا برات التي يقـــدمهـــا المعلم للمتعلم. وتتكون المع

 العناصر تتملل في:
  المقدمة من المعلم إلى المتعلم.المفاهيم والمصطلحات 
 .ا هداف وا ساليب والتقويم 
 اري .تراكم المعرفة المنظمة عبر الت 
 1تقوم المعرفة على إخرا  المادة اللغوية في أنماط مختلفة من الموضوعات.خ 
 2ختللهود المعرفة المتعلم ةعلومات وخبرات.خ 

 مميزات المقاربة بالمضامين: .4
من أهم ما ميلله المقاربة بالمضــــــــــــــامنا عن غلها من المقاربات البيداغوجية على أنها:خ تعتمد على 

وتربيتــلح بتكــديا المعــارف النظريــة مع الاق ان بالتعليم الموســــــــــــــوعي )الحشــــــــــــــوا، تنميــة العقــل وتعلمــلح 
والاقتصــار على الجانب المعرفي للمادة، والاهتمام أســاســا لإيصــال المعلومات )المعارفا، مع نقل في 
الاهتمام بالمواقف والقدرات وا غراض، ونقل في دقة تحديد ما يجب أن يعلملح التلميذ اذه المعارف 

م الاهتمام بشـكل كبل بالمادة الواحدة، المعلم وحده الل السـلطة المطلقة والمهيمن والمرجع الوحيد وعد
  3للمعرفة.خ

لمتعلم أي دور في لوعليـلح فالمعلم هنـا هو مالك للمعرفة والمســــــــــــــتحوذ الوحيـد عليهـا، ولا يكون 
 العملية التعليمية.

 
 

                                  
، 1فكل التأملي، دار ومكتبة حامد للنشر التوزيع، عمان، ا ردن، طأكرم صالح خوالدة، التقويم ال بوي في الكتابة والت - 1

 ، )بتصرفا.61، ص:2012
 ، )بتصرفا.125سعدون محمد السامول، هد  علي جواد الشمري، مناها اللغة العربية وطر  تدريسها، ص:  - 2
 .14خلالدين هني، مقاربة التدريا بالكفاءات، ص: - 3
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 الهدف من التدريس بالمضامين:  .5
بالمضــــــــــامنا إلى تحقي  وموعة من المرامي وا هداف نوردها في التلليل التالي: تســــــــــعى المقاربة 

خ... إن الهدف ا ســــاســــي في التعليم بواســــطة ايتويات هو أن يكتســــب التلميذ وموعة من ا برات 
كتســـــــــاك التي دعللح قادرا على التعلم بنفســـــــــلح ومن غل الاعتماد على الآخرين، ويتم ذلك بواســـــــــطة ا 

  1الآليات الذاتية التي تمكنلح من الوصول إلى المعارف والحقائ  بنفسلح.خ
 مزايا المقاربة بالمضامين وعيوبها: .6

 ر منها:اتسمت المقاربة بالمضامنا ةجوعة من المللهايا نذكالمزايـــــا:  .1.6
 .خاح ام منط  المادة 
 2اكتشاف المعارف.خ 
  3واس جاعها عند الامتحانخختتجلح هذه المقاربة نحو تحميل المعارف 

 ما يعاك على هذه الطريقة على أنها:العيـــوب:  .2.6
 المنظور الجديد  الداعي إلى تكوين الطفل من ا ار ، أما ختســــــــــــــاير المنظور القديم

 فهي تركلله على النظرة الجديدة لل بية.
 .ال كيلله على المادة 
 .الاهتمام أساس إيصال المعلومات )المعارفا 
 في الاهتمام ةنط  التعلم. النقل الكبل 
 4الصعوبات في اختيار وسائل التقويم.خ 

                                  
 .20رس با هداف؟، ص:خلالدين هني، لماذا ند - 1
نورالدين بوخنوفة، دور المقاربة بالكفايات في تلبيت الملكة للغوية لد  طلبة المرحلة اللانوية، قراءة في كتاك العلوم الإسلامية  - 2

الجللهائر، السنة  ماجيس ، اللغة العربية وآدااا، جامعة الحا   ضر، باتنة،–للسنة اللاللة من التعليم اللانوي، إش: عللهالدين سحرواي 
 .13، ص:2012-2011الجامعية 

فاطمة زايدي، تعليمية مادة التعبل في ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفايات،  عبة أدبية من التعليم اللانوي أنموذجا، إش: عللهالدين  - 3
 .27، ص:2009-2008ملجيس ، جامعة محمد خيضر، السنة الجامعية –سحراوي 

 .13دور المقاربة بالكفايات في تلبيت الملكة للغوية لد  طلبة المرحلة اللانوية، ص: نورالدين بوخنوفة،  - 4
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 .خعدم مراعاة الفرو  الفردية 
 .يتعرض الطالب للنسيان بسبب عدم ترسي  المادة في ذهن الطالب 
 .لا تسم  للطالب بالمشاركة وإبداء رأيلح 
 .لا يتمكن الطالب من تسجيل كل الملاحظات المطلوبة 
 1للمعلم.خ تعد هذه الطريقة متعبة 

خولكن هذا لا يعني أن التدريا بالمضـــــــــــــــامنا قد أهمل تنمية القدرات والمهارات بل اعتمد على 
 2المعرفة من أجل الوصول إلى تنميتها.خ
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 بيداغوجيات المنهج بمفهومه ا ديث المبحث الثا ــــــــــــي:
 أسس بناء المنهج ا ديث المطلـــــــــــ  الأول:

مى بالمقاربة بالمضـــــــــامنا إن المنظومات ال بوية التعليمة القداة والتي كانت قائمة على ما يســـــــــ 
تركيللهه كان لطرف على  ــــــــــــــهد نوعا من القصــــــــــــــور في أداء مهام التعليمية الموكلة إليلح،  ن اعتناءه و 

نتها، بتها ومكاحســـــاك طرف آخر، مما تطلب اســـــتحداث مقاربات جديدة تعيد للحياة التعليمية هي
لحديث وهما المقاربة اوهذا ما أدّ  إلى ظهور مقاربتنا جديدتنا تعدان حجر أســــــــــــــاس المنها ال بوي 

 با هداف والمقاربة بالكفايات.

والتعليم مما جعل  إن التطور العلمي الذي  ــــــــــــــهدتلح مختلف القطاعات قد أثر في قطاع ال بية 
التي كانت تســــــــــــــل هذا القطاع  المناها ال بوية القداةهذا ا خل يتللى عن حلتلح القداة المتمللة في 

لتعليمية التعلمية منذ عهود مضـــــت واســـــتبدالها ةناها جديدة مســـــتحدثة تراعي كل عناصـــــر العملية ا
لعلمي، وقدراتلح الذكائية اوتهتم بكل النواحي الحياتية للمتعلم كســيكلوجيتلح، وســوســيولوجيتلح، ومســتواه 

  التي يب  عليها مع نا ســـــــــــنتعرف على مفهوم المنها الحديث وأهم المباد، وعليلح من هةوالاســـــــــــتيعابي
 ذكر أبرز سماتلح الإيجابية، دون تغافل عن عيوبلح وسلبياتلح.

 فهوم ا ديث للمنهج:الم .1

براز مهــاراتــلح وقــدراتــلح لإيعتمــد المنها الحــديــث على الطريقــة الجــديــدة التي تعطي ا ولويــة للتلميــذ 
لتلح محصــــورا غل قادر على فكرة أو التحرر من قيود الطريقة القداة، التي جعلللرو  ب لحوتوظيف معارف

 دة تعريفات نذكر منها:عا رو  عما يقدملح للح المعلم، وعليلح فالمنها الحديث ةفهوملح الواسع لديلح 

الطلبة تحت إ ــــــراف المدرســــــة أو بتوجيلح  خجميع أنواع النشــــــاطات أو ا برات التي يقوم أو ار اا
 1سواء كان داخل أسوار المدرسة أو خارجها.خ منها،
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بقولــلح:خ المنهــا  هو وموعــة مهيكلــة من دــارك التعليم والتعلم،  أكرم زكي خطــابيــهكمــا عرفــلح 
يتضمن جوانب مختلفة ملل برناما الدراسات، أنشطة التعليم والتعلم، ا داة العلمية، الموارد التعليمية، 

والمواقيــت، ملــل مــادة ال بيــة البــدنيــة والرياضــــــــــــــيــة في حــدود هــذا المفهوم الموارد المــاديــة، اييلأ ال بوي 
للمناها تدخل في نطاقلح، إذ إنها تهتم بجميع جوانب  ــــــــــلصــــــــــية المتعلم النفســــــــــية، الحركية، الحديث 

 1المعرفية، والانفعالية.خ
إ ـــــــراف ويعرّف أيضـــــــا أنلح:خ كل دراســـــــة أو نشـــــــاط أو خبرة يكتســـــــبها أو يقوم اا المتعلم تحت 

المدرســـــــة وتوجيهها ســـــــواء تم ذلك داخل الصـــــــف أو خارجها، وهو أيضـــــــا وموع ا برات المربية التي 
تهي ها المدرســــــــــــة للطلبة تحت إ ــــــــــــرافها ادف مســــــــــــاعدتهم على النمو الشــــــــــــامل، وعلى التعديل في 

 2سلوكهم.خ
ة والرياضــــــــــــــية والفنية على أنلح:خ وموعة ا برات ال بوية والاجتماعية واللقافيقلادة فؤاد ويعرفلح 

والعلمية التي تخططها المدرســـــــــة وتهي ها لتلاميذها ليقوموا بتعلمها داخلها وخارجها ادف اكتســـــــــاام 
أنماطا من السـلول أو تعديللح وتغيل أنماط أخر  من السـلول نحو الاداه المرغوك، ومن خلال ممارسـتلح 

 3ساعدهم في إتمام نموهم.خلجميع ا نشطة اللازمة والمصاحبة لتعلم تلك ا برات ي
 المبادئ الل يقوم عليها المنهاج ا ديث: .2

 يقوم المنها  الحديث على وموعة من المباد  نللصها فيما يلي:

  ا الطلبة، أو جميع اخالمنها  ليا ورد قرارات دراســــــــــــية وإنما هو جميع النشــــــــــــاطات التي يقوم
لى ا هداف وايتو  إوبتوجيلح منها. بالإضـــافة ا برات التي ارون فيها تحت إ ـــراف المدرســـة 

 ووسائل التقويم الملتلفة.
                                  

 .5م، ص:1997، القاهرة، 1أكرم زكي خطابية، المناها المعاصرة في ال بية الرياضية، دار الفكر، ط - 1
 .41-40محمد حسن حمدات، المناها ال بوية، ص:  - 2
 .33م، ص:1987ف اد قلادة سليمان، ا هداف ال بوية والتقويم، دار المعارف، القاهرة،  - 3
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 شروط والظروف الملائمة التعليم الجيد يقوم على مساعدة المتعلم على التعلم من خلال توفل ال
 لذلك وليا من خلال التلقنا المبا ر.

 ال بويـــة المراد  التعليم الجيـــد ينبغي أن يهـــدف إلى مســـــــــــــــــاعـــدة المتعلمنا على بلوغ ا هـــداف
تحقيقها، وأن يرتفع إلى غاية قدراتهم واســـــــــــتعداداتهم وإلى مســـــــــــتو  توقعاتهم، مع ا خذ بعنا 

 1الاعتبار ما بينهم من اختلافات وفرو  فردية.خ
 تعلم في اســــــتلدامها ختتوقف القيمة الحقيقية للمعارف والمهارات المكتســــــبة على مد  قدرة الم

 اليومية والمواقف الملتلفة.والاستفادة منها في الحياة 
  ســــاليب المناســــبة للتعليم ينبغي أن يكون المنها  مرنا يتي  الفرصــــة للمعلمنا كي يوفقوا بنا ا

 ات المستقبل.وخصائل الفئة المدرسة، مع ا خذ بعنا الاعتبار متطلبات الحاضر وتطلع
 ســــــــــــــتعداداتلح، ومشـــــــــــــــاكللح ينبغي أن يراعي المنها  اداهات المتعلم، واحتياجاتلح، وقدراتلح، وا

 2اليومية...، وأن يساعدهم على إحداث تغلات مرغوك فيها لسلوكهم.خ

 :تأث  المنهج ا ديث علو المتعلم والمعلم والمادة الدراسية .3

 نلح:أي ثر المنها هثلا مبا را على المتعلم إذ تأث ه علو المتعلم:  .1.3
  المعلومات  تم صورةخ يجعل المتعلم معاصرا حيث أنلح يقدم للح أحدث. 
 .تعديل سلول الطالب وتهيئتلح لتحقي  أهدافلح 
 .يجعل من دور المتعلم فعالا وإيجابيا عكا المنها التقليدي 
 .يحق  ما يحتاجلح التلميذ وذلك ةراعاة الفرو  الفردية 

 تأث ه علو المعلم: .2.3
 إعطاء الفرص للابتكار. 
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  المتعلمنا.توفل ما يحتاجلح من الطر  التي تساعد 
 للمعلومات والمعارف. يجعل المنها الحديث من المعلم المساعد الحقيقي للمتعلم وذلك لتقدالح 
 خلال علامـاتهم  يســــــــــــــعى هـذا المنها إلى جعـل المعلم يقوءّم تلاميـذه من خلال فهمهم لا من

 الامتحانية.
 ...اعتماد المعلم على أرقى التقنيات الحديلة كالحاسوك والان نت 
 لمعلم المعارف النظرية وتطبيقها في أرض الواقع.ربلأ ا 

 تأث ه علو المادة الدراسية: .3.3
 ا بعدها على حســـــب ، وتكون متصـــــلة ةأن تكون اللغة العربية متصـــــلة ببراما المواد الدراســـــية

 المراحل ح  تحق  الهدف المنشود.
 1ني أو عالمي.خأن يتضمن ايتو  بعض مفرداتها القضايا وا مللة المستجدة ذات أثر إنسا 

لمادة الدراســية كون أن هذه اومنلح نســتنتا أن المنها ي ثر هثلا مبا ــرا على كل من المعلم والمتعلم 
 ا قطاك الللاثة متصلة اتصالا مبا را مع بعضها.

 بين المنهج القديم والمنهج ا ديث المطل  الثا ـــــي:
  مزايا المنهج التربوم ا ديث: .1

 ال بوي الحديث بعدة مميللهات منها:يتميلله المنها  
  عند تخطيطلح وتصميملح ما يلي:يراعي 

  ا انتهت إليلح ميراعي واقع ا تمع وفلســــــــفتلح وطبيعة المتعلم وخصــــــــائل نموه في ضــــــــوء
 دراسات المتلصصنا في هذه ا الات.

 .يعكا التفاعل بنا الطلبة والبيئة وثقافة ا تمع 
 المعلمنا. اا الطلبة تحت إ راف وتوجيلح يتضمن جميع ألوان النشاط التي يقوم 
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  ية القائمة والمنظرة.يتم اختيار ا برات التعليمية في حدود الإمكانات المادية والبشر 
 .ي كد على أهمية العمل الجماعي وفعاليتلح وضرورة ارتباط الفرد بلح 
 . يحق  تناس  وتكامل بنا عناصر المنها 
  أنفســـــــــهم مع  تحدث في ا تمع وعلى تكيفيســـــــــاعد الطلبة على تقبل التغلات التي

 متطلباتها. 
 لمتعلمنا ومــا بينهم من التنويع في طرائ  التــدريا بحيــث هتــار المعلم أكلرهــا ملائمــة لطبيعــة ا

 فرو  فردية، مما يلل حماسهم للعمل ويدفعهم إلى الإقبال للتعلم.
   ا يجعل التعلم أكلر ثبا .رد، مميركلله على التعلم بايسوس ثم  بلح ايسوس أكلر من التعلم ا 
  برات التي تتضمنلح.اينظر إلى المادة الدراسية كوسائل وعمليات لتعديل سلول المتعلم خلال  
 1يقوم دور المعلم على التنظيم والتوجيلح والمراقبة لللبراتخ 

ية، ض بقطاع ال بومن كل ما ذكر آنفا نســــــــتشــــــــف أن المنها  الحديث كانت للح إيجابية في النهو 
 حيث قام بالتعديل في المنها القديم وأدخل عليلح إصلاحات حديلة.

 المقار ة بين المنهاج التقليدم والمنهاج ا ديث .2
 ا في الجدول التالي:هتلف المنها  التقليدي والمنها  الحديث في جملة من ا الات، نذكره 

 جدول توضيحي يبين الفرق بين المنهج القديم وا ديث

 المنها  الحديث المنها  التقليدي ا ال
 سلبي غل مشارل. خالمتعلم

ـــــــلح ةـــــــد  نجـــــــاحـــــــلح في  يحـــكـــم عـــلـــي
 الامتحانات.

 إيجابي غل مش ل.
يحكم عليــلح ةــد  تقــدمــلح نحو ا هــداف 

 ...ا.المنشودة )مهاراتلح وكفاءاتلح وقدراتلح
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ي علاقتلح تســــلطية مع الطلبة ولا يراع المعلم
 الفرو  الفردية بنا الطلبة.

يحكم عليــــــلح ةــــــدة نجــــــا  المتعلم في 
 الامتحانات.

يشــــجع على تنافا الطلبة في حف  
 المادة.

 دور المعلم ثابت.
 يهدد بالعقاك ويوقعلح.

ـــــــا  واللقـــــــة  ـــــــلح تقوم على الانفت علاقت
 والاح ام المتبادل.

 يراعي الفرو  الفردية بنا الطلبة.
يحكم عليلح في ضــــــــــوء مســــــــــاعدتلح للطلبة 

 على النمو المتكامل.
 شــــــــــجع الطلبة على التعاون وفي اختياري

 ا نشطة وطرائ  ممارستها.
 .دور المعلم متميلله ووتهد يوجلح وير د

تخلو الحياة المدرســـــــــية من ا نشـــــــــطة  الحياة المدرسية
 الهادفة.

 مع.لا ترتبلأ الحياة بواقع حياة ا ت
 لا توفر جو داقراطي.

 لا تساعد على النمو السوي.

للمتعلم الجو  تهيئ الحيـــــاة المـــــدرســــــــــــــيـــــة
 المناسب لعملية التعلم.

تقوم على علاقات إنســـــــــــــــانية ةفهومها 
 الواقعي.

داخل  توفل للمتعلمنا الحياة الداقراطية
 المدرسة.

تســـــــــــــاعد على النمو الســـــــــــــوي المتكامل 
 للمتعلم.

البيئــة الاجتمــاعيــة 
 للمتعلمنا

يتعامل مع الطالب كفرد مســــــتقل لا  
 كفرد في إطار اجتماعي متفاعل.
لا يهمــل البيئــة الاجتمــاعيــة للمتعلم و 

 يعدها من مصادر التعلم.
لا يوجــــلح المــــدرســـــــــــــــــة لتلــــدم البيئــــة 

 الاجتماعية.

يتعـــــامـــــل مع الطـــــالـــــب كفرد اجتمـــــاعي 
 متفاعل.

لا يهمـــــل القيمـــــة الاجتمـــــاعيـــــة للمتعلم 
 ويعدها من مصادر التعلم.

 ية.درسة لتلدم البيئة الاجتماعيوجلح الم
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ة يقيم الحواجلله والاســـــوار بنا المدرســـــ
 و البيئة ايلية.

 1لا يوجد بنا ا تمع والمدرسة أسوار.خ

 المقرر الدراسي مرادف للمنها . خطبيعة المنها 
لمـــــــلح  ـــــــذي يـتـعـ يـركـلله عـلـى الحـكـم ال

 الطالب.
يركلله على الجــــانــــب المعرفي في إطــــار 

 ضي .
 يهتم بالنمو العقلي للطلبة.

 يكيف المتعلم للمنها .

 المنها . المقرر الدراسي جللهء من
 يركلله على الكيف.

 يهتم بطريقـــة تفكل الطـــالـــب والمهـــارات
 التي تواكب تطورها.

 يهتم بجميع أبعاد نمو الطالب.
 يكيف المنها  للمتعلم.

يعــــــده المتلصــــــــــــــصــــــــــــــون في المــــــادة  تخطيلأ المنها 
 الدراسية.

 يركلله على منط  المادة الدراسية.
 محور المنها  )المادة الدراسيةا.

رة اده جميع ا طراف الم ثيشــــــارل في إعد
 والمتأثرة.

 يشمل جميع عناصر المنها .
 محور المنها  )المتعلما.

 غاية في حد ذاتها. المادة الدراسية
 لا يجوز إدخال أي تعديل عليها.

يب  المقرر الـــدراســــــــــــــي على التنظيم 
 المنطقي للمادة.

 المواد الدراسية منفصلة.
 مصدرها الكتاك المقرر. 

على نمو الطالب نموا  وســـــــــــــيلة تســـــــــــــاعد
 متكاملا.

تــــعـــــــدل حســـــــــــــــــــــب ظــــروف الــــطــــلــــبـــــــة 
 واحتياجاتهم.

يب  المقرر الدراســــي في ضــــوء خصــــائل 
 المتعلم.

 المواد الدراسية متكاملة وم ابطة.
 مصادرها متعددة.

                                  
 .44محمد حسن حمدات، المناها ال بوية، ص:  - 1
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 لا تهتم بالنشاطات. التدريا
 تسل على نملأ واحد.

 تغفل استلدام الوسائل التعليمية.

 الملائمة للتعلم.
 بالنشاطات  نواعها. تهتم

 لها أنماط متعددة.
 1تستلدم وسائل تعليمية متنوعة.خ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                  
 .10-09ناجي تمار، عبد الرحمان بن بريكة، المناها التعليمية والتقويم ال بوي، ص: - - 1
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 خلا ــــــــــــــــة الفصل:

هذا بالحديث عن مفهوم المنها التقليدي، فتطرقنا إلى مفهوم المنها في فتحنا فصــــــــــــــلنا ســــــــــــــتا 
الاصــــطلاحي الذي وضــــعتلح للح الكتب التعليمية، وقدمنا مفهوما عاما معاجم اللغة العربية، ثم مفهوملح 

لماهية المنها التقليدي مع ذكر أبرز سلبياتلح التي تسببت في قصور عمللح في حقل التعليمية. بعد ذلك 
تناولنا أكلر طرائقلح ومقارباتلح تداولا في حقل التعليمية ألا وهي المقاربة بالمضــــــــــــــامنا، ووقوفا أمام هذا 

ل  كان لللهاما علينا عرض مفهوملح. ثم تطرقنا إلى أهم ما تناولتلح هذه المقاربة وماهي مرتكللهاتها المصــــــــــــــط
وأســــــــســــــــها وأين تكمن ســــــــلبياتها التي جعلتها حلا مرفوضــــــــا من طرف ا ســــــــاتذة والباحلنا في حقل 

 التعليمية نظرا للللل الذي أصااا.

قاربة فإنها كانت في حاجة إلى بديل تملل ونظرا للعجلله الذي  هدتلح المنظومة ال بوية مع هذه الم 
في المنها الحديث مع مقارباتلح الجديدة، هذا ما جعلنا نقدم مفهوما للمنها الحديث مع ذكر اياسن 

  التي جاء اا وهثله على كل أطراف العملية التعليمية التعلمية من معلم ومتعلم ومادة دراسية.
ون موضوع  ثم انتقلنا إلى المقارنة بنا المنهجنا في حنا أن المقاربات الجديدة والحديلة ستك 

فصلنا اللاني بإذن ه تعالى.



 

 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 الثـــــانيل ــــــــالفص
بيداغوجيا المتعلم من 
 الأهداف إلى الكفايات
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 :توطئـــــــة

كانت بداية التعليم مبنية على المعلم في إنتا  المعلومات وسوقها إلى تلاميذه دونما مشاركتهم 
في بنائها، حيث أن التلميذ أصب   بلح مهمل بل صار يتلقى فقلأ دون مناقشة ما يتلقاه، وهذا ما 

ليلح في الفصل ا ول: المقاربة بالمضامنا، فكانت هذه المقاربة وسيلة المعلم في السيطرة على تطرقنا إ
دوره كما سب  ذكره وعاء للتلللهين، وهو مطالب باستحضارها عند المسائلة، فكانت  فكان التلميذ

ون الحل هذه الطريقة في التدريا سلبية، لذلك كان من الضروري التفكل في بدائل تطويرية أخر  ليك
 هو التدريا با هداف، فما الذي نعنيلح اذه الطريقة في التدريا؟ 
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 بيداغوجيا الأهداف والبوادر النظرية لنشأتها المبحث الأول:

 ماهية بيداغوجيا الأهدافالمطلــــــ  الأول: 
 مفهوم الهدف: .1

صدر مشت  من الفعل  نلح مإذا تتبعنا الجذر اللغوي للف  خا هدافخ فإننا نجد : لغـــة .1.1
دَفَ: رموا في ها: خهَ 538الللاثي خهَدَفَخ، حيث ورد في أساس البلاغة للللهمخشري )ت 
، ومن ا از: أهَْدَفَ للح الشيءَ، واستهدَفَ   انْـتَصَبَ وأعَْرَضَ، وقال عبد الهدََفء واَ هْدَافء
صَبـَغْتُ عنك، وهَدَفَ فَ بدر  الرحمان  بيلح أبي بكر رضي ه عنهما: لقد أهَْدَفْتَ لي يوم

 لللمسنا وأَهْدَفَ: قاَرَكَ.

، وفلان هَدَف  لهذا ا مر وعَرَضَ للح.خ  : عَرءيض   1وركَْب  مستهْدَف 

ها:خ )هَدَفَا: الهاء والدال والفاء يدل على 395وجاء في مقاييا اللغة لابن فارس )ت
سمي الرَّجُلُ الشليل الجافي انتصاك وارتفاع. والهدََفُ: كل  يء عظيم مرتفع، وبذلك 

 2هَدَفاِ.خ

أما في معجم الصحا     اللغة، فورد ما يلي:خ الهدََفُ كل  يء مرتفع من بناء أو كليب 
رمل أو جبل، ومنلح سمي الغرض هَدَفاِ وبلح  بلح الرجل العظيم وأهدف على التل: أَْ رَفَ. 

 3وامرأة مُهْدءفَة  أي حليمة.خ

 

                                  
أبو قاسم جار ه زمخشري، ت : محمد باسل عيون، أساس البلاغة، منشورات محمد علي بيضون، دار الكتب العلمية، بلوت،  - 1

 .367، )هَدَفَا، ص: 02م،  1998، 1ط لبنان،
، 5،  1979ابن فارس أبو الحسن، أحمد بن زكريا، ت : عبد السلام محمد هارون، مقاييا اللغة، دار الفكر، د.ط،  - 2

 .40-39)هَدَفَا، ص:
دار العلم للملاينا، إسماعيل بن حمدان الجوهري، ت : أحمد عبد الغفور عطار، الصحا     اللغة العربية وصحا  اللغة،  - 3

 .1442، )هَدَفَا، ص:4م،  1990 -يناير– 2، كانون 4بلوت، لبنان، ط
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 وردت عدة تعاريف لهذا المصطل  نذكر منها: إ طلاحا: .1.2

خالتغيل المراد استحداثلح في سلول المتعلم، واكن أن يكون السلول يشمل أحد ا الات  
الللاثة، إما ا ال المعرفي )الفكريا، أو ا ال المهاري )النفسي الحركيا، أو ا ال الوجداني 

 1)الانفعاليا.خ

ال بوي يدل على نتيجة أي عمل طبيعي على مستو  :خ الهدف جون ديومكما عرفلح 
 2الوعي.خ
فتعتبر الهدف صالحا ومرغوبا فيلح واكن تحقيقلح في سلول المتعلم، دم كورت:" أما رؤية 

 3والذي نريد بلح أن يكتسب سلوكا جديدا، أو يتقن سلوكا مكتسبا في الساب .خ
يعرفلح المتعلم، أو يكون قادرا على  فل  أن الهدف هو ما ينبغي أن:" بوفانأما بالنسبة لــ 

فعللح أو تفضيللح أو اعتقاده عند نهاية تعليم معنا، إنلح يتعل  بتغيل يريد المدرس أن إحداثلح 
 4لد  المتعلم والذي سيصاغ بصيغة سلول قابل للقياس والملاحظة.خ

ا عبارات ترسم صورة واكن اعتبار ا هداف ال بوية على أنها ما يريده ا تمع نفسلح، أو بعبارة أنه 
 5ذلك ا تمع وتحدد نوع المواطن ومستو  الحياة في ذلك ا تمع.خ

  شأة بيداغوجيا الأهداف: .2

لما كانت المقاربة بالمضامنا غل كافية في هدية العملية التعليمية على أكمل وجوهها، إذ كانت 
تعتمد على المعلم كركيللهة أساسية في التعليم، أضحى من الضروري إعطاء ا ولوية للتلميذ واستند هذا 

يا مهما، فقد عبر عملية المقاربة با هداف، حيث:خ أضحى التدريا عن طري  ا هداف منحا تربو 
                                  

عادل أبو علله سلامة، سمل عبد السلام خريبات وآخرون، طرائ  التدريا العامة، معالجة تطبيقية معاصرة، دار اللقافة للنشر  - 1
 .63، ص:2009، عمان، ا ردن، 1والتوزيع، ط

يا، سمل أبو معلي، مدخل إلى علم النفا ال بوي، دار البارودي العلمية للنشر والتوزيع، د.ط، عمان، ا ردن، مروان أبو حو  - 2
 .45، ص:2004

 .11م، الجللهائر، ص:1995نورالدين خالدي ومحمد  ارف سرير، التدريا با هداف وبيداغوجيا التقويم، دار الهد ،  - 3
 .23، ص:1999الهادف أسسلح وتطبيقاتلح، دار الهد ، عنا مليلة،  محمد صالح حلروبي، نموذ  التدريا - 4
 .102، ص:1997علم الدين عبد الرحمان ا طيب، أساسيات طر  التدريا، الجامعة المفتوحة،  - 5
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لاقلح اهتماما بالغا كونلح يسعى إلى تنظيم الفعل التعليمي بطريقة عقلية ترتكلله على التلطيلأ الواض  
 وكذا الممارسة الواعية.

الصناعية في أوروبا، هذا  ونظرا لما طرأ على ا تمعات الحديلة من تغلات خاصة ما أحدثتلح اللورة
الاقتصاد، ومن بنا هذه لف الميادين كالصناعة، والإدارة، و ما أد  إلى ظهور مفاهيم جديدة مست مخت

 ضبلأ.المفاهيم نجد العقلانية وال  يد والمسائلة أو اياسبة أو التحكم أو ال

تحديد ا هداف بوقد اكتسحت هذه ا خلة ا ال ال بوي وأصب  المربون بعد ذلك ملللهمون  
 بوية التعليمية.ئا ايققة على الساحة ال  ال بوية تحديدا دقيقا ومن ثم مقارنتها بالنتا

م(د 1903-1820هربرت سبنسر )لتحديد ا هداف ال بوية على يد  وجاءت البوادر ا ولى
، متأثرا  فكار الحركة النفعية 1وهذا ما أورده صالح بن عبد العللهيلله في كتابلح المعنون بـــــ )ال بية الحديلةاخ

ب تيب ا هداف ال بوية من خلال ما حظيت بلح أهمية للفرد وا تمع، التي سادت في ذلك الوقت وقام 
 وهي كما يلي:

 فظة على الذات.يجب أن تهدف ال بية أولا وقبل كل  يء إلى تعليم ا فراد فن ايا 
 .يجب أن تمكن الفرد من كسب القوت 
  الطفل.عاية يجب أن تعمل على بقاء الجنا والنوع وذلك عن طري  تعليم الفرد فن ر 
 .يجب أن تهيئ الفرد للقيام ةهام الحياة الاجتماعية والسياسية 
  يجب أن تللهود الفرد ةا اكنلح من التمتع بال اث اللقافي للجنا البشري من فن وآداك إلى

 2غل ذلك.خ

                                  
 ، )بتصرفا.25-24، ص:3،  7صالح بن عبد العللهيلله، ال بية الحديلة، دار المعارف، مصر، د ت، ط - 1
قويدر، تدريا النحو العربي بنا المقاربة با هداف والمقاربة بالكفاءات في المدرسة الإبتدائية، السنة الرابعة برا د محمد، حميدة  - 2

 .26، ص:2017-2016جامعة ابن خلدون، تيارت،  -قسم اللغة وا دك العربي -ماس –أنموذجا، إش: منقور صلا  الدين 
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في كتابلح خبناء  1925شالترز ومل آرائلح في كتاك خالمناهاخ وتبعلح في ذلك بوبيل وقد أدر  
د عبر عن رأيلح:خ ليا هنال هدف عام لل بية اكن أن نستلدملح مقياسا نقيا بلح قيم المناهاخ وق
 1ا  ياء.خ

صبغ عليها طابعا ألتملل انتقالة حاسمة في  ري  ا هداف فقد  رالف تيلروقد جاءت أعمال 
  من م، وينطل1950سنة  سلوكيا، وهذا ما أورده في كتابلح خالقواعد ا ساسية في المنها خ الذي نشر

فهوما لبحهداف ال بوية مفكرة أن البراما ال بوية براما فاقدة لبحغراض لذلك من الضروري أن تسطر 
 المواد وطر  التدريا. تنتقيةا أنها 

ومساعديلح الذين انطلقوا من البحث عن الحلول بلوم ومن أبرز ا بحاث في هذا ا ال أبحاث 
 2ء القيام بعملية تقييم نتائا أعمال طلبتهم.خللصعوبات التي كانت تع ض المدرسنا أثنا

دول، كما تبلور عن خوقد حظيت أعمالهم بإقبال كبل خاصة في كل من أمريكا وأوروبا وبقية ال
صنيف لبحهداف م واحتو  الكتاك على ت1956أعمالهم التي دامت لسنوات إصدار أول كتاك سنة 
 بعد الوجداني.ركي، والعبد المعرفي، والال بوية، ا تمل على ثلاثة أبعاد، البعد الحا ح

وزملاءه اياولة التي فتحت باك هذا ا ال على مصرعيلح ياولات أخر  في  بلوموكانت محاولة 
تصنيف ا هداف، لكن هذه ا خلة لم تر  للمستو  الذي بلغتلح محاولة بلوم، وفي ا خل إن ما 

حل تطور ا هداف ال بوية: أ، المعنينا اذا الحقل قد لمرا السريعةيتوصل إليلح من خلال هذه الإطالة 
للح من خلال وضع لغة خاصة بلح، ومصطلحات تضبطلح لتكون محل اجماع بينهم كما  التقعيدحاولوا 

 اللبناتهو الحال في سائر العلوم ا خر ، وبالتالي فقد نمت وتطورت ا هداف ال بوية وانتقلت من 
ومن العفوية والبساطة  رأةموض والعمومية والتجريد إلى الدقة والتحديد وا جا ولى التي تمللها مرحلة الغ

 3والاردال إلى التلطيلأ والتحكم وال  يد.خ

                                  
 .26صالح عبد العللهيلله، ال بية الحديلة، ص: - 1
 ، )بتصرفا.85، ص:1988، دار ا طابي للطباعة، المغرك، 1جماعة من الباحلنا، ا هداف ال بوية، سلسلة العلوم ال بوية،  - 2
برا د محمد، حميدة قويدر، تدريا النحو العربي بنا النقاربة با هداف والمقاربة بالكفاءات في المدرسة الإبتدائية، السنة الرابعة  - 3

 )بتصرفا. ،27أنموذجا، ص: 
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 أسس بيداغوجيا الأهداف ومراحل وطرق تدريسها. المطل  الثاني:

 لأسس النظرية لبيداغوجيا الأهداف:ا .1

 لي:وعناصر نذكرها كالتاتعود بوادر ظهور بيداغوجيا ا هداف إلى ثلاثة أسا 

كانت بداية ظهورها في الولايات المتحدة ا مريكية تللهعمها الكلل الفلسفة البرغماتية:  .1.1
، ولها الكلل من التسميات، فمنهم  J.Duway جون ديوممن الفلاسفة على رأسهم 

ائية، فهي من ير  أنها نفعية، وآخرون يقولون  نها عملية أو دريبية، والباقي قالو  نها إجر 
تنبني على استشعار واقع الحياة العملية المبنية على المنفعة الذاتية وتحديد مشاكلها وما ينجم 

، ولاستللاص نتائا صحيحة لابد من دريب الفرضيات وصياغتها من جديد 1عنها.خ
على أرض الواقع، تسعى هذه الفلسفة إلى الوضو  وترفض التجريد، وهذا كللح من أجل 

 2خ.بيداغوجيا أهداف محددة وهادفةتحقي  
فإلى جانب الفلسفة البرغماتية والاداه الصناعي في ا تمع  النظرية السلوكية في التعليم: .2.1

الغربي، تستمد بيداغوجيا ا هداف الكلل من معطياتها مما اعتمدتلح النظريات السلوكيات 
ض منظري المقاربة في التعلم من مفاهيم ومباد  وعمليات تطبيقية...وقد حاول بع

با هداف السلوكية العمل على تطبي  أهم مباد  السلوكية، خاصة على السلوكات الجللهئية 
)الإجراءاتا، وهو ما اكن أن نجد للح مقابلا في هذه المقاربة ضمن الصياغة الإجرائية 
لبحهداف، وذلك بوضع خطة محكمة تحدد على ضوئها ا هداف وايتويات ومختلف 

 3الموظفة عند التنفيذ.خ الإجراءات
عرف ا تمع الغربي وبالتحديد ا تمع ا مريكي  التكنولوجيا في المجتمع الأمريكي: .3.1

تايلور قفللهة نوعية في وال التكنولوجيا م دية بذلك إلى النهوض بالميدان الصناعي من خلال دربة 
Taylor  الفعالية والإنتاجية، وهنا ، الذي دعا إلى دللهئة عملية الإنتا  إلى وحدات وعناصر وف

                                  
 ، )بتصرفا.63، ص: 2008فاطمة الللههراء بوكرمة، الكفاءة مفاهيم ونظريات، دار الهومة، الجللهائر،  - 1
 ، )بتصرفا.63م، ص:1990محمد الدريا، التدريا الهادف، مطبعة النجا  الجديدة، الدار البيضاء،  - 2
 .235-234 هداف إلى الكفاءات، ص:محمد مصابي ، تعليمية اللغة العربية وف  مقاربات أنشطة من ا - 3
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هتي مشروعية التساؤل بحيث: هي اكن أن نطب  مبدأ نجا  الم سسة الصناعية على الم سسة 
 1التعليمية؟ وهل تحظى بنفا النجا ؟خ

 مراحل بيداغوجيا الأهداف: .2

ب اتباعها خطوة إن عملية التدريا با هداف لا هتي هكذا بل تمر ةجموعة من المراحل يج
لى جميع المراحل إل ذلك سنتطر  بح  يصل الباحث إلى آخر مرحلة وهي مرحلة التقويم، وقخطوة 

 بالتدر  وهي كالآتي:

 لدروس، ذلك أن لكل مرحلة التصميم: يقوم المدرس في هذه المرحلة بتحديد أهدافلح ا اصة باخ
 .درس هدفا خاصا اكن دللهئتلح إلى وموعة من ا هداف الجللهئية الإجرائية

 علم، أي تحليل الموف  تحليل الوضعية التي يجري فيها الت ة التحليل: تتضمن هذه المرحلةمرحل
يل ايتو  التعليمي )المادة ال بوي بإدرال العلاقات التي تربلأ بنا جميع متغلاتلح من ناحية وتحل

 الدراسيةا من ناحية أخر ...
  ا طوات الرئيسية التي يتبعها المدرس مرحلة التنفيذ: تضم هذه المرحلة سلورة التدريا أي جملة

لنقل معارفلح وتحقي  أهدافلح، وةفهوم آخر تملل هذه المرحلة إجراءات التدريا الفعلية التي يتبعها 
 2المدرس في تقديم دروسلح...خ

 درس لإصدار حكم بخصوص خمرحلة التقويم: تتعل  هذه المرحلة بجملة الإجراءات التي يتبعها الم
ل مما اكنلح من تعديل أهدافلح ووسائللح وأسلوبلح، فيتعرف بذلك على مواضع ا لفعالية طرائقلح و 

 سلوكلح ومراجعتلح.

                                  
 ، )بتصرفا.23، ص:2006فريد حاجي، مقاربة مشروع الم سسة دويد للفعل ال بوي وإعداد الحياة، دار ا لدونية، الجللهائر،  - 1
لوم العرابي محمود، دراسة كشفية لممارسة المعلمنا للمقاربة بالكفاءات، رسالة ماجيس ، إش: تيلوين حبيب، كلية الع - 2

 .62، ص:2011-2010الاجتماعية، وهران، 
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وكل ذلك في ضوء الحكم المتعل  بالهدف ا اص من الدرس ومد  تحققلح حيث تمده المعلومات 
 1التي يحصل عليها اذا التقويم با ساليب التي ساعدت أو عرقلت أهدافلح.خ

 يا الأهداف:طريقة تدريس بيداغوج .3

الإحاطة بالطريقة التي سارت عليها، حيثخ  نلا اكن ا وض في وال المقاربة با هداف دو 
تعتبر بيداغوجيا ا هداف نموذ  الهدف المظهر، أي أنها ت طر ما يسمى بالتدريا الهادف الذي يقوم 

تساعد الفاعلنا ال بوينا على تحديد ا هداف ال بوية باعتبارها بوصلة توجلح فعل التعليم|التكوين، و 
  2على تحديد ايتويات العاملة، والطرائ  والوسائل وأدوات التقويم.خ

م منهجية تمكن من التحق  مما إذا تم التوصل إلى ا هداف التي 1962سنة ماج  فقد خوضع 
تم تسطلها عند بداية التكوين وكانت الفكرة ا ساس هي البدء بتقويم الوجهة، وبعد ذلك يتم إيجاد 

بعكا الطر   ماج الوسائل للتدر  نحوها، ولا يتم التحق  من الوصول إلا بعد فوات ا وان. قام 
ة المستعملة والتي تقتضي تقييم المكتسبات والقيام بإعادة التسوية، وتكمن أهمية هذه المنهجية التقليدي

 3والعمل على تحقيقها في إطار تقسيم نهائي.خ المكونفي إمكانية معرفة المكوننا لبحهداف 

خكما أن صياغة ا هداف ا اصة يجب أن تكون واضحة خالية من أي غموض وضبابية التي قد 
، خوكانت اهتمامات بيداغوجيا 4التواصل المبا ر بنا التلميذ والمعلم، أو بنا التلميذ وزملاءهخ تعطل

ا هداف بتحديد ا هداف دون إعارة اهتمام للطريقة التي يتبعها ويلجأ المعلم فيها إلى تقسيم الدرس 
 5إلى مراحل متعددة قصد التحصيل المعرفي.خ

                                  
م، 1989، 1عبد اللطيف الفرابي، عبد العللهيلله غرضاف، البراما والمناها من الهدف إلى النس ، دار ا طابي للطباعة والنشر، ط - 1

 .89ص:
 .195، مطابع رياض نت، ص:2016، 1ميلود التوري، أسا التكوين ال بوي، سلسلة كتاك المدرس،  - 2
، 1دومينيك  لفان، تر: عبد الكريم غريب، طر  وأدوات التدريا والتكوين، مطبعة النجا  الجديدة، الدار البيضاء، ط- 3

 .64، ص: 2011
 ، )بتصرفا.62، ص: 2000محمد الدريا، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاك، د.ط،  - 4
 ، )بتصرفا.5قاربة تداولية، د.ط، د.ت، ص: عبد ه بوقصة، تعليمية اللغة العربية في الجللهائر م - 5
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 م بالأهداف وعنا رهمكونات  سق التعلي المطل  الثالث:

ف يشمل وموعة من إن التدريا وف  المقاربة با هدا مكونات  سق التعليم بالأهداف: .1
 المكونات هي كالآتي:

 1هذه المكونات تشكل ا طوات التي يقطعها المعلم حنا يهيئ أو ينجلله درسلح بواسطة ا هداف.خ"

  ى  كل قدرات من الدرس علخيتم تحديد ا هداف بالشكل الآتي: تحدد ا هداف العامة
ارفهم، ومواقف ومهارات يتصور أنلح سوف يكتسبها المتعلمون، وهي عبارة عن مع

ة ذات صلة تطبيقات، إنجازات، ثم يتم تحويل هذه ا هداف العامة إلى أهداف خاص
دسد ا فعال و ةحتويات معينة ومحددة، ثم تصاغ في  كل أهداف إجرائية تبنا وتبرز 

 وة. يقوم اا المعلم لكي يبرهن على بلوغ النتائا المرجوالسلوكات التي
   س  منظم.نإنتقاء ايتويات الملائمة لبحهداف التي تم تحديدها وترتيبها وف 
 مون والكيفية التي سيقدم اختيار الطرائ  الملائمة التي تبنا ما سيفعللح ا ستاذ وكذا المتعل

 وفقها ايتو .
 يد نوعها وكيفية  ستاذ على تحقي  أهدافلح المسطرة وتحداختيار الوسائل التي تساعد ا

 توظيفها.
  وط التي سينجلله وضع خطة للتقويم تتضمن الهدف منلح، وا دوات التي تستعمل فيلح والشر

 على ضوئها والمعايل التي تمكن ا ستاذ من قياس ما يلي:
 .خالتقويم التشليصي وهو تمكن المتعلمنا في المكتسبات السابقة 
  مية.تكييف ايتويات والطرائ  والوسائل خلال العملية التعليضبلأ و 
 .تمحيل النتائا المتحصل عليها 
 2مد  ملائمة ا هداف للقدرات الفردية.خ 

 
                                  

 .237محمد مصابي ، تعليمية اللغة العربية وف  مقاربات أنشطة من ا هداف إلى الكفاءات، ص: - 1
 ، )بتصرفا.238-237المصدر نفسلح، ص: - 2
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 من العناصر وهي: لبناء هدف تربوي متكامل لابد من توفر وموعةعنا ر الهدف التربوم:  .2
 " :المتعلم.نية المعلم ورغبتلح في إحداث تغيل في النية 
  :ائا.النقطة النهائية التي يسل نحوها التعلم ليظهر على  كل نتالهدف 
  :تبنا النشاطات والإنجازات التي يقوم اا المتعلم بالفعلالفعلية. 
  :1أي قابلية الهدف للقياس والملاحظة.خا سية 

 مستويات تحديد الأهداف وتصنيفها المطل  الرابع:

نفا لتحديد تطر  العديد من علماء ال بية وعلماء ال مستويات تحديد الأهداف: .1
 تتملل فيما يلي:مستويات مختلفة لبحهداف بداية با كلر عمومية مرورا با قل خصوصية و 

 ويندما فيلح نوعان من ا هداف هما: المستوى العام: .1.1
 ة وا خلاقية الغايات: وهي أهداف يعبر عنها انطلاقا من منظومة القيم الديني

فعل كوجود فية والسياسية والاجتماعية للدولة، فهي تدل على مع  الوالفلس
 الس ال التالي: ماهي صفات الفرد الذي يستهدفلح التكوين؟

إلى أهداف أدنى مستو  لدرجة أن هدفا منها اكن  لتجلله إنها أهداف مركبة قابلة 
أن تتفرع عنلح تطبيقات كللة ممكنة أو أي خلل في ال تيب بينها وبنا الممارسة التعليمية 
با قسام اكن أن ي دي إلى انهيار التنافا داخل النظام التعليمي كاملا. ونظرا 

يكافئ عمر النظام ال بوي  دلطبيعتها ال كيبية فإن تحقيقهما يستغر  زمنا طويلا ق
 2.خالذي يستمد منها توجهاتلح العامة

  خالمرامي:  تتجلى في وموعة ا هداف ال بوية للبراما والمواد التعليمية وأسلال
 3التعليم تتميلله أقل عمومية ودريدا.خ

                                  
 .89عبد اللطيف الفرابي، عبد العللهيلله غرضاف، البراما والمناها، ص:  - 1
 .198لتكوين ال بوي، ص: ميلود التوري، أسا ا - 2
ناصر أحمد خوالده، يحيى إسماعيل عيد، المناها أسسها ومداخلها الفكرية وتصميمها ومبدئها ونماذ  تطويرها، زمللهم نا رون  - 3

 . 09، ص: 2011، عمان، ا ردن، 1وموزعون، ط
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إعلان  في قوللح: هيهاملين وتندر  تحتلح ا هداف العامة التي يعرّفها  "المستوى الوسيط:. 2.1  
 1عن مقصد بيداغوجي يصف للمتعلم إحد  النتائا المأمولة في ف ة تعليمية على  كل قدرات.خ

 ويندر  تحتلح ا هداف الإجرائية: المستوى الخا : .3.1 
في العملية التعليمية  تحديد الهدف الإجرائي أهمية قصو  لكونلح الل موقعا اس اتيجيايكتسي  

 ذلك إلى: ومردالتكوينية، 
 ضها من بعض ابتداء أنلح يشكل الحلقة ا خلة في عملية تحديد ا هداف المعقدة با تقا  بع

 من ا كلر عمومية إلى ا قل خصوصية.
 لتكوين الذي اارسلح  أنلح الل المستو  الملموس من ا هداف الذي يكون موضوع فعل التعليم|ا

 كل من المعلم والمتعلم )المكون والمتكونا.
 2لح عملية تقويم فعل التعليم )التكوينا من حيث تماسك ا هداف وتحققها.خأنلح بوصلة توج 

 فالعام منها ومنلح نستشف أن لبحهداف مستويات تتحكم فيها تباينت بنا خاص وعام ووسيلأ،
تلح ا هداف الإجرائية، انقسم إلى نوعنا من ا هداف تتملل في الغايات والمرامي، وا اص تنطوي تح

 لأ فتمركلله حول ا هداف العامة.أما المستو  الوسي
 تصنيف الأهداف: .2

ازها من جهة، ولتسهيل إن تصنيف ا هداف في العملية التعليمية يعتبر عملا ضروريا وأساسيا لإنج 
ا هداف المسطرة التي  عمل المعلم من جهة ثانية، ونعني بالتصنيف ذلك ال تيب التدريجي الذي يعني

لتدريا والتطور، أي انمو تتم ملاحظتها، لهذا فهي تخضع لمبدأي تكون عبارة عن سلوكات أو أفعال 
وضوحها ومد  و أن ا هداف هخذ منحى تصاعديا من البسيلأ إلى المعقد مما يساهم في دقتها 

ية هذا ا خل بشكل ارتباطها بالفعل التعليمي الذي ينمي قدرات المتعلم وتكون ذات علاقة بشلص
 أكبر.

 هي:  تلتصنيفي من ثلاثة والاويتألف هذا التقييم ا 

                                  
 .199ميلود التوري، أسا التكوين ال بوي، ص:  - 1
  .199ن ال بوي، ص: ميلود التوري، أسا التكوي - 2
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  عرفيالما ال. 
  وجدانيالا ال. 
 ركي.ا الحا ال الح 
 هي: " نافة الأهداف المعرفية لبلوم ومقولاتها: .3

عطيات والقواعد المعرفة: اكتسااا وتذكرها ملل معرفة ا حداث والمصطلحات والم -أ
 .والنظرياتوالتصورات ا ردة 

عطيات دون إقامة  دنى درجة فهم ا  ياء وا فكار والمالفهم: ويتعل  ا مر هنا  -ب
 علاقات بينها ملل فهم المع  العام للنل.

ظرياتا،  رط الممارسة التطبي : ويتعل  ا مر هنا بتحويل المعرفة النظرية )قواعد الن -ج
إنجازات المتعلمنا  العملية كما هو الشأن في ا نشطة التعليمية التي تستهدف تقويم

 قة بتطبي  قاعدة نحوية أو نظرية أو فللهيائية مللا.المتعل
مع تحديد العلاقات  التحليل: أي تفكيك ا نظمة والبيانات إلى العناصر المكونة لها -د

ل تحليل نل أدبي الرابطة بنا هاتلح العناصر والقواعد المنظمة لتلك العلاقات، مل
 أو مادة كيماوية أو جهاز.

 تيب معنا تفرضلح ونة لنظام ما )إعادة بناءهاا بال كيب: أي دميع العناصر المك -ه
 طبيعة النظام ك كيب نل من جمل معطاة أو تركيب جهاز مفكك.

التقويم: لا يتعل  ا مر هنا بالتقويم الذي اارسلح المدرس في قياس إنتاجات التلاميذ  -و
  ياء أي صياغة أحكام كمية أو نوعية على هذه ا  ياء استنادا إلى معايل 

 1ددة ملل تقويم قصيدة  عرية من حيث الشكل والمضمون.خمح

إلى ست مستويات  Bloom1956 فقد خقسمت هذه ا هداف حسب تصنيف بلوم وزملائلح
بحيث يشمل أي مستو  من المستويات جميع المستويات التي قبلها وقد رتبت هذه المستويات ترتيبا 
هرميا، تبدأ من أدنى مستو  في النشاط العقلي )التذكر واس جاع المعلوماتا وتنتهي  على مستو  

                                  
 .204-203ميلود التوري، أسا التكوين ال بوي، ص:  - 1
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تطبي   رتبلأ بالناتا الإدراكي.خوالقياس وت للملاحظة)التقويما، وتعد هذه من أكلر ا هداف قابلية 
 1.خهذه القيم

تقيم القدرات على المواقف والتقدم على مستو  صياغة الحكم والقدرة على  "المجال الوجداني: .4
 الملائمة.

 
 وأبرز مقولاتها: ا س حركي لهارو: " نافة المجال .5

 ...الحركات الارتكاسية 
 ...الحركات ا ساسية 

                                  
 .168، ص:2010سهيلة حسن كاضم الفتلاوي، المدخل إلى التدريا، المركلله الإسلامي، النقا، ا ردن،  - 1
 .90-89دومينيك  القان، تر: عبد الكريم غريب، طر  وأدوات التدريا والتكوين، ص: - 2

 المستو  
 ا ول 

 المستو 
 اللاني

 المستو 
 اللالث

 المستو 
 الرابع 

 المستو 
 ا اما

 المستو  
 السادس

تحقي   فرينش
 الذات

تغذية علاقات 
 ايمنة إيجابية

تغـــــذيـــــة العلاقـــــات 
المفروضــــــــة من قبل 
الحـــــــيـــــــاة في ظـــــــل 
الــــــتــــــنــــــظــــــيــــــمـــــــات 

 الكبر .

   

تلقى إرادة  كراثوول
التلقي 
 انتباه

استجابة إرادة 
الاستجابة تلبية 

الحاجة 
 الاستجابة

تلمنا تقبل القيم 
 التللهام

تنظيم القيم  
داخل 
 فلسفة

  لصية

تطبي  هذه 
 2.خالقيم
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 ...الاستعدادات الاستدراكية 
 ...الصفات البدنية 
 ...الحركات اليدوية 
 2التواصل غل اللفظي...خ 

إن عملية تصنيف ا هداف قد شملت ثلاثة والات رئيسية: ا ال المعرفي، ا ال النفسحركي،  
وا ال الوجداني الانفعالي، فقد ساهم هذا التصنيف في تعينا مختلف ا هداف التعليمية  نلح يشمل 

لتعليمية ا اصة بكل نشاط، وهذه ا الات لم يكن تصنيفها قائما على الاختلاف إنما كل المعطيات ا
بغرض الدراسة فقلأ، إذ لا اكن فصل وال عن آخر  ن بينهما تكامل واحد متمم لللاني م ابلأ 

 معلح ذو هثلات متبادلة.
 

                                  
 .90 القان، تر: عبد الكريم غريب، طر  وأدوات التدريا والتكوين، ص: دومينيك  - 1
 .205-204ميلود التوري، أسا التكوين ال بوي، ص:  - 2

 المستو  
 ا ول 

 المستو 
 اللاني

 المستو 
 اللالث

 المستو 
 الرابع 

 المستو 
 ا اما

 المستو  
 السادس

إدرال إ ارة  سيميسون
 حسية

استعداد 
ذهني 

وجسدي 
 وانفعالي

استجابة 
موجهة 
محاكاة 

محاولات 
 أخطاء

آلية عادات 
 مكتسبة

استجابة 
 حركية ظاهرة

 

قدرات  هــــارو
إدراكية )حا 
حركيةا صوتية 

 عية لمسيةسم

حركات 
 ارتكاسية

حركات 
أساسية 
بتحرل 

الجسد أو 
 بدونلح

قدرات 
جسمانية 

تملل قوة 
 مرونة وخفة

مهارات 
حركية 
ملائمة 

بسيطة أو 
 مختلفة

حركات 
 1ختواصلية
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 مزايا وعيوب التدريس بالأهداف المطل  الخامس:

 مزايا التدريس بواسطة الأهداف:  .1
رت على ما سبقها، فأتت إن بيداغوجيا ا هداف كانت انتفاضة وثورة في ميدان التعلم والتعليم ثا 

 ية نذكر منها:بجملة من المللهايا والإيجابيات التي جعلتها وجهة الباحلنا في حقل التعليم
 اء الرأي.خيتي  ا ال للمناقشة ويفت  باك الحريات للتلميذ لإبد 
 .تفعيل دور التلميذ أكلر وال كيلله على إيجابياتلح 
 امل للمعرفة ومرسلها تحديد أدوار كل الفاعلنا في العملية التعليمية التعلمية، فا ستاذ ح

 والتلميذ هو متلقيها.
 1اكتساك التلميذ وموعة من المهارات وا برات كل حسب قدرتلح العقلية والعملية.خ 
 بواسطة الأهداف:عيوب التدريس  .2

جيات تحمل نوعا من لكن رغم ما حملتلح من لمسة دديدية إلا أنها تبقى كغلها من البيداغو  
 النقل تملل في بعض العيوك نذكر منها:

 .ختفتت ا هداف وتركلله على تلك التي تتحق  على المد  القريب 
 .دلله  المعارف وتفككها 
 2تهتم اهتماما ضعيفا بالكفاءات.خ 

أتت بلح من جديد في  مماية يب فيلح أن المقاربة با هداف لها أهمية بالغة في حقل التعليمومما لا ر 
ربة جديدة تكون كفيلة هذا ا ال ولكن رغم ما حملتلح من مميللهات إلا أن نقائصها استوجب ظهور مقا
 ماذا نعني اا؟بالنهوض بحقل التعليمية نحو ا فضل، ومن هنا ظهرت المقاربة بالكفايات، ف

 

                                  
حسيبة حملاوي، التنشئة الاجتماعية للطفل في الوسلأ ال بوي، إش: إسماعيل قلة )ماجيس ا، قسم علم النفا وعلوم ال بية،  - 1

 ، )بتصرفا.120، ص: 2011-2010قالمة، الجللهائر، مطبعة ا قصى، ، 1945ماي  8جامعة 
 .08محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص: - - 2
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 الأ ول النظرية للمقاربة بالكفاءات :المبحــــث الثا ـــــي

 : المقاربة بالكفاءات بين المفهوم والنشأة وأهم المبادئالمطل  الأول

 مفهوم المقاربة بالكفاءات: .1

 ، حيث تسعى إلى تنميةتعد بيداغوجيا الكفايات الامتداد التقواي للمقاربة بالتدريا با هداف 
 شكلة.إمكانات المتعلم في تعبئة وموعة من الموارد المدوة من أجل حل وضعيات م

خيذهب درة في تعريف الكفاية في التدريا إلى أنها تلك القدرة المتكاملة التي تشمل ومل مفردات  
 1  وفاعلية.خالمعرفة والمهارات والاداهات اللازمة  داء مهمة ما أو جملة م ابطة من المهام ايددة بنجا 

خفالمقاربة بالكفايات تعتمد على تحليل مواضيع التعلم تحليلا دقيقا، وأداء المهام المطلوبة وتحديد  
 ، خفالمقاربة بالكفايات هي نموذ  من نماذ  2وترجمة الكفاءات.خ

ة من التدريا يسعى إلى تطوير قدرات المتعلم ومهاراتلح الاس اتيجية والفكرية والمنهجية والتواصلي 
 3أجل دولح في محيطلح، ومن أجل تمكينلح من بناء معرفتلح عن طري  التعلم الذاتي.خ

 الأ ول النظرية لبيداغوجيا الكفاءات: .2

جديدة مستحدثة وهي ما  إن التطور المعرفي الذي ميّلله حقل التعليم والتعلم، قد ولّد لنا مقاربة 
لمقاربة با هداف، وكان ظهور تسمى بالمقاربة بالكفاءات البديل المعرفي لما كان سائدا في الساب  وهو ا

 هما: علمينابيداغوجيا الكفايات نتيجة تداخل حقلنا 

 للبياجيه.لنظرية البنائية االللح المذهب النفعي، وا ال النفسي الذي قادتلح ا ال ال بوي الذي  

                                  
 .28سهيلة محسن الفتلاوي، الكفايات التدريسية، المفهوم، التدريب، ا داء، ص:  - 1
 ، )بتصرفا.15-14محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص: - 2
 .178، ص:2004وعلا ، مدخل للمقاربة بالكفايات، قصر الكتاك، البليدة، د.ط، محمد ب - 3
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المذهب النفعي فقد أثر المذهب النفعي في ال بية على بيداغوجيا الكفايات هثلا مبا را خاستمده  
استحضار طرائ  تدريا  في متمللة ديومجون من القواعد وا سا التي أرساها الفيلسوف ا مريكي 

يدة، هي طريقة المشروع وأسلوك حل المشكلات في التدريا، وهذا ما اعتمدت عليلح المقاربة جد
 1بالكفايات بشكل أكبر في طريقها نحو دديد التعليم والتعلم.خ

المدرسة البنائية: استمدت بيداغوجيا الكفايات بعض مبادئها من المدرسة البنائية التي تللهعمها  
انت ثورة على خسلوكنا وعلى ما أتوا بلح، صابنا جل اهتمامهم على التي ك جون بياجيهالسويسري 

ثنائية الملل والاستجابة، في حنا أن البنائينا أعطوا أهمية كبل لنشاط المتعلم ح  لو كان ذلك غل 
كذلك على تفاعل الفرد مع محيطلح، فالطفل ي ثر ويتأثر بياجيه قابل للملاحظة المبا رة، كما ركلله 

لمنبعلة منلح مع محيطلح، فالطفل ي ثر ويتأثر بالمللات المنبعلة منلح والمرسلة إليلح، إذ تستدعي هذه بالمللات ا
المقاربة تصورا جديدا للمتعلم وتركلله على كيفية التعلم لا على كيفية التعليم، فبهذا تصب  وهودات 

ة :خ التعلم نشاط عقلي يحدث ، كما تر  المدرسة البنائي2المعلم في تحفيلله وإثارة الدافعية لد  المتعلمخ
 3عن طري  السلورة العقلية.خ

كما سعت إلى خل  توازن بنا طرفنا متفاعلنا 'المتعلم واييلأ' وف  ثلاث آليات هي الاستيعاك،  
 4والتوليف، والتوازن.خ

ا سا والمباد  تتملل  تقوم المقاربة بالكفاءات على وموعة من مبادئ المقاربة بالكفاءات: .3
 في:

 ...لمبدأ ، يسم  هذا اخالشمولية: ةع  تحليل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعية  املة
 بالتحق  من قدرة التلميذ على دميع مكونات الكفاءة.

 هذا المبدأ بعودة البناء: أي تفعيل المكتسبات القبلية وبناء مكتسبات جديدة...، يسم  
 الجديدة. المتعلم إلى معلوماتلح السابقة وربطها ةكتسباتلح

                                  
 ، )بتصرفا.09محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص: - 1
 ، )بتصرفا.10-09المصدر نفسلح، ص: - 2
 .45خل الدين هني، مقاربة التدريا بالكفاءات، ص: - 3
 .10ص: محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات،  - 4
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 الكفاءةا، الشامل   ا جللهاء )المكوناتا     التناوك: الشامل )الكفاءةا(
 يسم  هذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى مكوناتها ثم العودة إليها.

 .التطبي : ةع  التعلم بالتصرف، يسم  هذا المبدأ ةمارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها 
  مرات أمام نفا المهام الإدماجية...، يسم  هذا المبدأ التكرار: أي وضع المتعلم عدة

 بالتدر  في التعلم. 
  الإدما : ةع  ربلأ العناصر المدروسة مع بعضها البعض...، حيث يسم  بتطبي  الكفاءة

 عندما تقرن  خر .
  التمييلله: أي الوقوف على مكونات الكفاءة...، يتي  هذا المبدأ للمتعلم التمييلله بنا

 فاءة وايتويات...مكونات الك
  الملائمة: أي ابتكار وضعيات ذات مع  ومحفللهة للمتعلم حيث يسم  هذا المبدأ باعتبار

 الكفاءة أداة لإنجاز مهام مدرسية...
  ال ابلأ: أي العلاقة التي تربلأ بنا أنشطة التعليم وأنشطة التعلم، حيث يسم  لكل من

 المعلم والتلميذ بالربلأ بنا مختلف ا نشطة.
 بوجوك يسم  حيث... المستهدفة المهمة إلى ا صلية المهمة من الانتقال أي: تحويلال 

 1.خالتعلم فيها تم التي لتلك مغايرة وضعيات في المكتسبات تطبي 

 التدريس بالكفاءات متطلباته وخصائصه المطل  الثاني:

 النقاط الآتية:اكن حصر متطلبات التدريا بالكفاءات في متطلبات التدريس بالكفاءات:  .1
  من منط  التعليم إلى منط  التعلّم: يهدف التدريا بالكفاءات إلى تعليم المتعلم الاعتماد

على نفسلح والتعرف على قدراتلح الكامنة وكيفية استلمارها بغية توظيفها في حياتلح التعليمية 
 والاجتماعية والمهنية.

عوامل داخلية، ملل: الدافعية، ولا  ك أن التعلم ظاهرة معقدة تتفاعل فيها عدة   
 البيئية، والتعليم، والتدعيم. للاتوالذاكرة، والاس اتيجيات المعتمدة. وخارجية، ملل: الم

                                  
 ، )بتصرفا.17-15محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص:  - 1
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 بيداغوجيا من التحكم في بعض المهارات: هنال وموعة من المهارات تتطلبها هذه ال
 المدرس، نذكر منلح:

غماس، والنمذجة، وتوقع لفعال، والانالمهارة والقدرة على تمكنا المتعلم من الالتللهام ا -أ
 فهم والتعاطف.النجا ، والتشجيع، والانسجام مع ذاتلح، والتقدير والتقبل، والت

لمتعلمنا وتنشيلأ الحوار، المهارة والقدرة على النقاش، والمعرفة الجيدة، والوساطة بنا ا -ك
 والميتا )تواصلا.

لات التجريبية، يادة اياو المهارة والقدرة على إقامة عقد بيداغوجي، وتشجيع وق - 
 وقبول ا خطاء، وإبراز أحكام العقد الديداكتيكي.

 المهارة والقدرة على تشكيل وموعات. -د

وء الحاجات المرصودة بعد تشكيل ا موعات أسلوبا يتي  للمدرس ال كيلله عل نشاط المتعلم في ض 
 المتعلم. اء ولاسيمالهذا ا خل من خلال نتائا التقويم والملاحظة والحوار مع الشرك

 بارا لبناء متوالية جوالقدرة على بناء وضعيات )مشكلا: قد يبذل المدرس وهودا  المهارة
ن يوف  في ذلك مادام عللح يحق  تفاعل المتعلم معلح ومع المادة المدرسة دون أ ديداكتيكية

في التعلم وينهض نلح ينلرط والإرادة في المعرفة اللتنا دعلا التعلم في الرغبةالمتعلم يفتقد 
 .  عباءه

  أنشطة التعلم: يقصد بنشاط الفعل أو المدخل الذي يتم تنفيذه بغية الوصول إلى الهدف
 1الموضوع.خ

 خصائص المقاربة بالكفاءات: .2

ات وا اصيات، نذكر من خلال مفهوم الكفاية في المع  الساب  يحيلنا إلى وموعة من المواصف 
 منها:

  الفعل أكلر من تركيللهها على المعارف النظرية.الكفاية تركلله على 
                                  

، 57-45فريد حاجي، بيداغوجيا التدريا بالكفاءات، ا بعاد والمتطلبات، دار ا لدونية للنشر والتوزيع، القبة، الجللهائر، ص: - 1
 )بتصرفا.
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 .الكفاية تتم فيلح وضعيات دالة مرتبطة باييلأ لتحقي  الوظيفة 
 .إعطاء الحرية للمعلم لتنظيم ا نشطة 
 .حل الإ كاليات من خلال دما المعلومات 
 1تشجيع المتعلم على الاستقلالية مع مراعاة الفرو  الفردية بنا المعلمنا.خ 

 ها.المقاربة بالكفاءات أهدافها ودور المعلم والمتعلم في :الثالث المطل 

ءت لتحق  سلسلة إن ثورة الكفاءات في حقل التعليمية جا أهداف المقاربة بالكفاءات: .1
 ا هداف نذكر منها:

  تفت  وتعبر عن و خإفسا  ا ال أمام ما لد  المتعلم من طاقات كامنة وقدرات لتظهر
 ذاتها.

  فطرة.وتوجيهها في الاداهات التي تتناسب وتشل للح البلورة استعداداتلح 
  الواحد والا تقا   والربلأ بنا المعارف في ا ال المتشعبتدريبلح على كفاءات التفكل

ية أو مواجهة من الحقول المعرفية الملتلفة عند بعيلح إلى حل مشكلة أو مناقشة قض
 وضعية.

 زيادة قدرتلح على  ملح في سياقات واقعيةدسيد الكفاءات المتنوعة التي تكتسبها من تعل
 رفية الملتلفة.إدرال تكامل المعرفة والتبصر بالتداخل، الاندما  بنا الحقول المع

 . سل الحقائ  بدقة التحقي  وجودة البحث وحجة الاستنتا 
 يدرسها و روط  استلدام أدوات منهجية ومصادر تعليمية متعددة مناسبة للمعرفة التي

 اكتسااا.
 بلح. رة على تكوين نظرة  املة لبحمور والظواهر الملتلفة التي تحيلأالقد 
  عية الحياة.الاستبصار والوعي بدور العلم والتعليم في تغيل الواقع وتحسنا نو 

 واكن تلليل هذه ا هداف في النقاط الآتية: 

                                  
، 56-55، د.ط، ص:2002عنا مليلة، الجللهائر،  محمد صالح حلروبي، مدخل إلى التدريا بالكفاءات، دار الهد ، - 1

 )بتصرفا.
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 .النظرة إلى الحياة من منظور عملي 
 .ربلأ التعليم بالواقع والحياة 
  مبدأ التعليم والتكوين.الاعتماد على 
 1العمل على تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية.خ 

خإن ا هداف السابقة التي تحدثنا عنها ت كد اذا القدر أو ذال الدور الذي لعبتلح المقاربة  
بالكفاءات، هو الكشف عن الجودة والفعالية ونوعية ا فراد وا تمعات من أجل الاستفادة منها 

رها في والات أخر ، وتتي  ا ال للمتعلم في التأقلم مع بيئتلح ويكون قادرا على تحمل المس ولية واستلما
والاندما  والمشاركة في ازدهار ا تمع، ولا بد التحلي بشلصية واعية ومتوازنة تتللل فيها كل 

 2مقومات ا خلا  النبيلة وهذا كللح لاكتساك كفايات ملاءمة للمتعلمنا.خ

 علم والمتعلم في المقاربة بالكفاءات:مكا ة الم .2

القطب والاداه الواحد  لقد انتقل التعليم من الوضعية التي كان يعيشها أي أنلح انتقل من أحادية 
تقداها، وهذا ما اعتبره و الذي كان يركلله على المعلم وحده باعتباره الفاعل الرئيسي في صنع المعرفة 

ا جديدة أعادت للمتعلم دوره داوزا لهذه المرحلة فاتحة بذلك آفاقال بويون حشوا لبحدمغة مما استدعى 
 وأهميتلح فأصبحت العملية التعليمية ذات ثنائية قطبية.

اربة بالكفاءات القيام بجملة من يتملل دور المتعلم في المق مكا ة المتعلم في المقاربة بالكفاءات: . 1.2
 المهام نذكر منها:

  محدد بوضو .خإنجاز مهمات مركبة لغرض 
 الشروع، وحل المشكلات  اتخاذ قرارات فيما يتعل  بطريقة عملية لتأدية المهمة، أو النشاط، أو

 التي تتضمنها.
 .الرجوع إلى عدد معتبر من الموارد 

                                  
 .23-22حاجي فريد، بيداغوجيا التدريا بالكفاءات، ص: - 1
 ، )بتصرفا. 22حاجي فريد، بيداغوجيا التدريا بالكفاءات، ص: - 2
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 .معالجة عدد كبل من المعلومات 
 .التفاعل مع متعلمنا آخرين 
 .التفكل في العمليات والموارد التي جندها 
 وتقاسمها مع الآخرين. تبليغ المعارف 
 1المشاركة في تقويم انتاجاتلح )كفاءاتلحا.خ 
بة بالكفاءات في وموعة من يتملل دور المعلم في المقار  مكا ة المعلم في المقاربة بالكفاءات: .2.2

 المهام نذكر منها:
 درها ووسائلها خمدعو إل ترل ال كيلله على المعارف، ذلك  ن مصادر المعرفة تنوعت مصا

 أ كالها.وتعددت 
 م.مطالب  ن يكون مكونا أكلر منلح معلما، ومنشطا للمتعلمنا ومستشارا له 
 .إنلح منظم للوضعيات التعلمية بدل الاكتفاء بتقديم المعارف 
  بقدر ما يكون بحاجة إلى الوسائل التعليمية ستكون حاجتلح أكلر إلى الابتكار في ا فكار

 2التعليمية.خ

 م ما يميزها.المقاربة بالكفاءات وكيفية تقويمها وأهمزايا ومحاسن المطل  الرابع: 

 التدريس بالكفاءات: مميزات .1

 جديدا عنصرا لآنامفهوم المقاربة بالكفاءات ومبادئها وخصائصها ومتطلباتها. سنعرض  عرضنا 
 .الجديدة المقاربة هذه ايلله ما أهم إلى سنتطر  خلاللح ومن بالكفاءات، التدريا ميللهات في يتملل

منحت الحرية ا كبر للمتعلم معاكسة بذلك ما ساء في المناها القداة التي  التعليم:تفريد  .1.1
جعلتلح عنصرا مهملا وفت  ا ال لإبداء الرأي وتبادل ا فكار مع مراعاة الفوار  الفردية 
بنا المتعلمنا ح  تكون هنال عدالة بينهم في النشاط والحركة من دون تهمي، أو إقصاء، 

في قوللح:خ وتر  أن على المتعلم أن يكون إيجابيا وفعالا  بلعيد  الحعليلح وهذا ما أكد 
                                  

 .19محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، ص: - 1
 .19ص:محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات،  - 2
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والك الم هلات الذاتية للتطور، إذا أعطيت للح الحرية، وإذا توفر المناخ لتفجل طاقات 
 1الفرد.خ

 وتنشيطهم المتعلمنا توجيلح في وفعالا هامايلعب المعلم دورا  :القيود من المعلم تحرير .2.1
اليب أس واختيار التلميذ، دور تفعيلو  التعليم، ومحتويات التعلم، ظروف توفل خلال من وذلك

بيداغوجية التي تساعد التلاميذ على التعلم الفعاّل وح  يكون للمعلم دورا هاما في هذه المقاربة 
يجب أن:خ يتحرر المعلم من قيود الروتنا، ويجب أن يكون حاملا كفاءة عالية في المعارف العلمية 
والبيداغوجية، واارس التدريا بوعي وتبصر، كما يكون قادرا على ابتكار الظروف الملائمة لتعليم 

 2التلاميذ.خ
تركلله هذه المقاربة على تقويم الكفاءة المنتظرة لا على المعارف النظرية كما  قياس الأداء: .3.1

مناها ال بية ويرتبلأ كان الحال في النماذ  القداة:خ لذا فقد أصب  القياس ركنا أساسيا في 
 هدافها العامة، ومضمون المواد وطرائ  التدريا ويساهم في تعديل مسارها، ويوفر الغرض 
لفهم واقع تطبيقها ومد  نجاحها أو فشلها في تحقي  ا هداف المرسومة، إذا فهو من 

  3مقومات المنها.خ

بلح بيداغوجيا الكفايات، حيث تقوم  جاءت ما أهم من الميللهة هذهختعد المعارف:  دمج .4.1 
ة والاستقلالية التي كانت سائدة سابقا، عللهاليعلى دما المعلومات والمعارف بعيدا عن الان

 4ويكون الدما متسلسلا ومتما يا مع قدرات الذهن؛ أي ينتقل من البسيلأ إلى المعقد.خ

 :الكفاءات تقويم. 2

مية يواكبها في جميع مراحلها، ويلعب دورا رئيسيا في يعد التقويم عنصرا أساسيا في العملية التعل" 
الوقوف على مد  تحق  ا هداف ال بوية، ونواتا التعلم المنبلقة عنها. وقد أصب  التقويم معنيا، أكلر 

                                  
 .31، ص:2009، الجللهائر، 04صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار الهومة للنشر والطباعة، ط - 1
 .65، ص:2005، الجللهائر، 1خل الدين هني، مقاربة التدريا بالكفاءات، ط - 2
 .17، ص:2010، 1ط جور  خليل مازون، أسا التقويم ال بوي ومعايله، الم سسة الحديلة للكتاك بطرابلا، - 3
مرياما بريتي، زهرة ا سود، التعلم بالمقاربة بالكفايات وعلاقتلح بالتحصيل الدراسي، ولة العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة  - 4

 ، )بتصرفا.533قاصدي مربا ، ورقلة، الجللهائر، عدد خاص، ملتقى التكوين بالكفايات في ال بية، ص:
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من أي وقت مضى، بقياس مد  فهم المتعلم للمعارف والتمكن من المهارات والقدرة على توظيفها في 
 وفي حل المشكلات التي تواجهلح. والات الحياة الملتلفة

وباختصار فالتقويم بالكفاءات هو عبارة عن مسعى يرمي إلى إصدار حكم على مد  تحقي   
التعلمات المقصودة ضمن النشاط اليومي للمتعلم بكفاءة واقتدار. وبعبارة أوض ، هو عملية إصدار 

خلال أنشطة التعلم الملتلفة. وبناء الحكم على مد  كفاءة المتعلم التي هي بصدد النمو والبناء من 
على هذا التعريف، اكن القول أن تقويم الكفاءة هو أولا وقبل كل  يء تقويم القدرة على إنجاز 

 1نشاطات وأداء مهام بدلا من تقويم المعارف.خ

خلكن التقويم المستعمل بلح حاليا يقتصر على إعطاء المتعلم علامة بعد قياملح بفرض أو اختبار أو  
ي امتحان، وهذا ما حدد أن هذه العملية ليست معيارا لقياس الفعل التعلّمي، وذلك لحصول اغلبية أ

الفصل على علامات ضعيفة، حصول أغلبية القسم على معدل يوحي بتحقي  القدرة، العلامات 
 2المتقاربة تقود إلى تشكيل وموعة المستو .خ

 :بالكفاءات المقاربة مزايا .3

 :الآتية ا غراض تحقي  على كفاءاتبال المقاربة تساهم
 بيداغوجية جعلت من ختب  الطر  البيداغوجية النشطة والابتكارية على أن أفضل الوسائل ال

 وفتحت ا ال أماملح لتنمية القدرات العقلية. الموجلح هو المتعلم
 .تحفيلله المتعلمنا على العمل وذلك بإقحام المعلم في ميدان الشغل 
  واكساك الاداهات والسلوكات الجديدة.تنمية المهارات 
 بعاد المضامنا إنما سيكون عدم إهمال ايتويات )المضامناا: إن المقاربة بالكفاءات لا تعني است

ة للاستعمال ا مر الذي إدراجها في إطار ما ينجللهه المتعلم لتنمية كفاءاتلح، وذلك بجعلها قابل
نفسية منها والاجتماعية وحياتلح من كل جوانبها اليسم  برفع مدلولها  نلح تربلأ بواقع المتعلم 

 واللقافية.
                                  

 .65التدريا بالكفاءات ا بعاد والمتطلبات، ص: حاجي فريد، بيداغوجيا - 1
 .66-65حاجي فريد، بيداغوجيا التدريا بالكفاءات ا بعاد والمتطلبات، ص: - 2
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 1اعتبارها معيارا للنجا  المدرسي.خ 

 مساوئ المقاربة بالكفاءات: .4

 نقائل نذكر منها: بالرغم من محاسن هذه الطريقة على القطاع التعليمي إلا أنها تعاني من
  هما وهو تنمية أهملت جللهءا مخالتعليم ليا لاكتساك مهارات فقلأ  ن التعليم بالكفاءات

  عن كونلح وسيلة لتطويع ا تمع والإنسان وحملت بنا ثناياها مفهوم محدود وهو التعليم لا هر 
 المتعلمنا وترسي  تبعية وتمعنا على كل ا صعدة.

 بر هي القلب النابض قامت المقاربة بالكفاءات بتجميد المهارات على حساك المعرفة التي تعت
ن التفكل والكشف عا كان التعليم قائما على أسسها فإن المتعلم سيكون عاجللها لكل وال إذ

همها ا ول والوحيد هو  عن أسرار العلم مادامت المعرفة عنده قاصرة إذن فإن التعلم بالكفاءات
عالمة ومبتكرة الحصول على المهارات وإنشاء جيل ليا للح ذات فاعلة ومكتشفة ومخ عة و 

 ومنتقدة.
 2لمهارات أرقى من المعرفة.خاعتبار ا 

ها كل الاعتماد، كما أنها المعارف ولا تعتمد علي تهم،ومنلح من مللهايا المقاربة بالكفاءات أنها لا  
ت التي تحدث داخل القسم توجلح التعليم نحو الحياة وتساعد التلاميذ على إيجاد حلول لملتلف المشكلا

 أو خارجلح.

 ى سل العملية التعلمية.، وهذا ما ينعكا سلبا علعلمنا منهافتتملل في نفور بعض الم أما مساوئها 

 
 
 
 
 

                                  
 ، )بتصرفا.17محمد طاهر وعلي، بيداغوجيا الكفايات، ص: - 1
ماحي طل، الانتا  الكتابي والمقاربة النصية في ظل بيداغوجيا الكفايات، السنة الرابعة ابتدائي أنموذجا، إش: محمد بن  ريف،  - 2

 ، )بتصرفا. 55-54، ص:2014-2013جامعة ابن خلدون تيارت، 
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 خلا ـــــــــــــــــــة الفصل:

وفي هذا الفصل كان محور كلامنا يتضمن مقاربتنا أساسيتنا هما المقاربة با هداف والمقاربة  
 وخصصنا بالحديث كل مقاربة على حد  مع ذكر أهم العناصر التي احتوتها. بالكفايات،

المقاربتنا أضافت الجديد لحقل التعليمية وقدمت الكلل، ومنلح كانت عصارة فصلنا أن كلا من  
ويبقى مسار البحث في حقل التعليمية متواصلا لما يشهده هذا القطاع من عمليات دديد وتطوير 
تواكب التطور العلمي في    ا الات وهذا ما يجعلها تنتظر ظهور بيداغوجيات ومقاربات جديدة 

في هذا الحقل.



 

 
 

 

 خاتمـــــــــــــــــــــــــــــــــة
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وفي ا تام فقد رست سفن بحلنا هذا على موانئ ا اتمة محملة ةجموعة من النتائا هي خلاصة  
"بيداغوجيا الكفايات من التمركز وزبدة البحث توصلنا إليها بعد رحلة طويلة في مضمار عنواننا 

 ، تمللت في:التمركز حول المتعلم"حول المعلم إلى 

  إن تطور المنها بنا القديم والحديث أكسبلح مفهومان زمنيان مختلفان انطو  تحت كل
 واحد منهما وموعة من المقاربات.

  المقاربة بالمضامنا هي مقاربة ظهرت بظهور المنها القدين اتسمت بالقصور ما جعلها
 ا غلبت حضور المعلم وأقصت دور المتعلم.عرضها للنقد والرفض في حقل التعليمية  نه

   بيداغوجيا ا هداف مقاربة حديلة تبنتها التعليمية في وال التدريا، فكانت المنعر
الحقيقي الذي أعاد للمتعلم حضوره ومركللهيتلح التي غيبتها المقاربات القداة فأصب  ايور 

 الرئيسي لها.
  هدتلح بيداغوجيا ا هداف، فكانت جاءت بيداغوجيا الكفايات لتغطي النقل الذي 

السبيل المتبع في حقل التعليمية وحاول الموازنة بنا دور المعلم والمتعلم مع ال كيلله على هذا 
ا خل مراعية في ذلك قدراتلح وكفاءاتلح السابقة، مع السعي الدائم لتطويرها وتنميتها من 

 أجل الربلأ بنا معارفلح السابقة واللاحقة.
 الكفايات لردم الهوة بنا المدرسة وعالم الشغل من خلال ال كيلله على  جاءت بيداغوجيا

 الجانب الوظيفي العملي للعملية التعليمية.

مفتوحا على هذا ما توصلنا للح من نتائا بصفة عامة حول بحلنا هذا لكن وال البحث يبقى 
مصراعيلح في انتظار ظهور مقاربات جديدة برؤ  مغايرة تراعي التطور الحاصل في وال التعليم والتعلم 
الذي يحمل آفا  معرفية غل محدودة، راجنا من المولى علله وجل أن نفيد ونستفيد، وأن يقدم بحلنا 

في الدنيا والآخرة محتسبنا أجره على إضافة إيجابية للمكتبة والطلاك في ا عوام القادمة، وأن نجاز  بلح 
ه وه ولي التوفي .
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