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  شكر وتقديركلمة  

الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات نحمده أولا وآخرا ونشكره شكرا يليق بعظمته وجلاله أن  

وإنه لمن دواعي الغبطة والسرور أن أتوجه   يسر لنا إتمام هذا العمل فـله الحمد والثناء والمنه

إذ لولا تفضله الإشراف  "  منهوم محمد "ذ المشرف الدكتوربخالص الشكر والعرفـان إلى الأستا

كما أتقدم بالشكر   .على مذكرتي ومتابعته لها تصويبا وتقويما لما إنتهت عملا بحثيا متناسقـا  

  .الأساتذة الأفـاضل أعضاء لجنة المناقشة أخصهم بتحية تقدير وعرفـان  إلى  الجزيل  

على ما قدمته من  " بوشريط نورية"ستاذة  كما لايفوتني أن أتقدم بالشكر أيضا إلى الأ

  .ملاحظات لإثراء هذا العمل  

على  وطاقمها التربوي  كل التقدير والشكر إلى السيدة مديرة إبتدائية عثماني يحي  

  .أدواتهالي لإنجاز الدراسة الميدانية وتطبيق  وه  التسهيلات والدعم الذي قدم

جامعة إبن خلدون قسم  سى كل أساتذة  كل من ساعدني من قريب أو بعيد دون أن أنو إلى  

.النفسعلم  



 

 ب
 

  

  

  إهداء

  .رحمة االله عليه والدي العزيزوواريناه الثرى  ...إلى من لم أشبع من أنفـاسه  

  .عمرهاشفـاها االله وأطال في   أمي الغالية...إلى من دعائها سر توفيقنا ونجاحنا

ل من يزرع بذور  وإلى كوإلى كل أصدقـائي وأحبتي   وكبيرا،إلى كل عائلتي صغيرا  

  .والحبالعلم والخير  

.المتواضعإلى كل هؤلاء أهدي هذا العمل  
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  :ملخص الدراسة 

بین الذكاء الصوري ومھارات الخط لدى   الارتباطیةتھدف دراستنا الحالیة للكشف عن العلاقة 

ولتحقیق أھداف ، فرندةتدائیتي عثماني یحي وأول نوفمبر ببلدیة بإكل من ب ابتدائيتلامیذ السنة الثالثة 

تلمیذا وتلمیذة أختیروا  126، إذ بلغت عینة الدراسة التحلیلي الدراسة تم إتباع المنھج الوصفي

تحصیلي یقیس مھارات الخط ،  اختبارمقیاس رافن الملون وبناء  استخدامبطریقة قصدیة ، تم 

معامل : صائیة التالیة كل من المؤشرات الإح استخدامولتحدید مستوى الدلالة الإحصائیة للنتائج تم 

" واختبارالمعیاري  الانحرافبیرسون ، التكرارات ، النسب المئویة ، المتوسط الحسابي ،   الارتباط

  .  للعینتین المستقلتین " ت 

  : مایلي  إلىأسفرت نتائج الدراسة حیث 

  .متوسط فوق البتدائي الصوري لدى تلامیذ السنة الثالثة مستوى الذكاء ا 

  . بتدائي من مھارات الخط متوسط اتلامیذ السنة الثالثة  ستوى تمكنم 

بتدائي الصوري لدى تلامیذ السنة الثالثة لا توجود فروق دالة إحصائیا في مستوى الذكاء ا 

  .تعزى لمتغیر الجنس 

بتدائي تعزى االخط لدى تلامیذ السنة الثالثة  وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى مھارات 

 . ح الإناث لصاللمتغیر الجنس 

دالة إحصائیا بین الذكاء الصوري ومھارات الخط لدى تلامیذ  موجبةوجود علاقة إرتباطیة  

  السنة الثالثة إبتدائي

  

 .مھارات الخط  ــالذكاء الصوري  :الكلمات المفتاحیة 
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Abstract : 

Our current study aims to reveal the correlation between formal intelligence 

and calligraphy skills among third-year primary school students in each of 

the Osmani Yahya and November 1 academies in the municipality of 

Frenda. To achieve the objectives of the study, the descriptive analytical 

approach was followed. Raven colored and building an achievement test 

that measures calligraphy skills, and to determine the level of statistical 

significance of the results, each of the following statistical indicators were 

used: Pearson correlation coefficient, frequencies, percentages, arithmetic 

mean, standard deviation and the "T" test for the two independent samples. 

Where the results of the study resulted in the following: 

 The level of formal intelligence among third year primary school 

students is above average. 

 The level of mastery of the third year primary students in calligraphy 

skills is average.  

 There are no statistically significant differences in the level of visual 

intelligence among third year primary school students due to the 

gender variable. 

 There are statistically significant differences in the level of calligraphy 

skills of the third year primary school students due to the gender 

variable in favor of females.  

 There is a statistically significant positive correlation between formal 

intelligence and calligraphy skills of the third year primary students. 

 Keywords: formal intelligence ـ calligraphy skills.
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لعدید من الباحثین والعلماء وجد مفھوم الذكاء كثیرا من الإھتمام في میدان علم النفس ، فقد تناولھ ا

بالدراسة والبحث ، إذ یعد إختلاف الأفراد وتباینھم في إمتلاك ھذه القدرة من العوامل الأساسیة التي 

حیث تؤدي إلى تباینھم في القدرة على التعلم وفھم العالم من حولھم ، وتابع علماء النفس دراساتھم 

من القدرات المختلفة ، فلیس الأمر مقتصرا على نوع أبرزوا بالتدرج بأن الذكاء عبارة عن مجموعة 

معین من الذكاء ، إذ یعتبر الذكاء الصوري من أھم أنواع الذكاءات التي حظیت في الآونة الأخیرة 

  .بإھتمام الباحثین في علم النفس وعلوم التربیة 

یقة صوریة وتحلیل وفھم المعلومات والأمور بطر استیعابالذكاء الصوري ھو القدرة على إن 

ونظرا لأھمیتھ ودوره الفعال في حیاة التلمیذ الدراسیة وصلتھ الوثیقة بتفكیره ومساھمتھ الواضحة 

ومن أولى تلك المواد الخط فھو وسیلة التواصل  المواد التي یتلقاھا التلمیذ في المدرسة ، استیعابفي 

ن التعلیم ، فھو عمل یدوي یحتاج إلى م الابتدائیةالمكتوبة الأولى التي یتعلمھا التلمیذ في المراحل 

ذات أداء فني رفیع ، وتعلیم ھذه المھارة یحتاج إلى أن یكون وتركیز شدیدین وھو أیضا مھارة  انتباه

منظما ومخططا لھ بدقة ویستدعي ذلك المرور في مجموعة من الخطوات إذ أن الخط الجمیل یبعث 

الـتأنق والترتیب ھو كذلك مظھر من مظاھر في النفس راحة ومیلا إلى قراءة ما كتب فیھ ، و

وعلیھ فإن الخطة المتبعة في عرض دراستنا تمثلت في جانبین الأول نظري والثاني   والتنظیم ،

  تطبیقي

ضمت كل من الإشكالیة والفرضیات عرض الدراسة التي   :الأول :فصلینقسم إلى  :يالنظرالجانب 

جرائیة والدراسات السابقة لكلا المتغیرین ، أما القسم والأھمیة والأھداف إضافة إلى التعاریف الإ

  .الثاني والذي نم من خلالھ عرض كلا المتغیرین الذكاء الصوري و مھارات الخط 

الإجراءات المنھجیة تم فیھ عرض الدراسة : الأول : یحتوي على فصلین  :التطبیقيالجانب 

، ) ، وصف أداتي القیاس وطرق تصحیحھا أھدافھا ، مكان وزمان إجراء الدراسة (  الاستطلاعیة

والدراسة الأساسیة تطرقنا فیھا إلى مكان وزمان إجراءھا ، ظروف الإجراء ، عینة الدراسة 

  .والأسالیب الإحصائیة المستخدمة 

وتم ختام الفرضیات الجزئیة وكذا العامة  ،  شمل عرض وتحلیل ومناقشة نتائج: أما الفصل الثاني 

. عامة ومجموعة من المقترحات  ا الفصل بخلاصةھذ



 

 

  

  

  الفصل الأول

   الإطار العام التمهيدي

  .ـ مشكلة البحث 1

  .ـ فرضیات البحث  2

  .ـ أھداف الدراسة  3

  .ـ أھمیة البحث  4

  .ـ المفاھیم الإجرائیة  5

  .ـ الدراسات السابقة والتعقیب علیھا  6
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 :مشكلة البحث / 1

تدائي الخطوة الأولى للمسار التربوي والتعلیمي للتلمیذ فھي اللبنة الأساسیة تعتبر مرحلة التعلیم الإب

لتكوین الفرد من شتى نواحیھ النفسیة والاجتماعیة والمعرفیة ، اذ تحظى ھذه الأخیرة برعایة خاصة 

لأنھا تسعى إلى إرساء قواعد التعلم الجید وتعتبر القراءة والكتابة أحد أھم الجوانب فیھا ، فھما 

عملیتان مرتبطتان متلازمتان تستخدمان للتواصل فالقدرات الكتابیة تتحسن مع تطور القدرات 

القرائیة خصوصا في الطور الأول من مرحلة التعلیم الابتدائي والذي یمثل قاعدة الھرم التعلیمي 

  .وعلى نجاحھ یتوقف نجاح التلمیذ في المراحل التعلیمیة الأعلى 

التعلیم الإبتدائي سنة مفصلیة في التعلیم وتتجلى خصوصیتھا كما یرى وتمثل السنة الثالثة من 

أنھا الفترة التي یفترض أن یكمل فیھا التلمیذ إمتلاك )2015.یاسر وھشام ابراھیم  محجوب(

  حیث تمثل ھذه الأخیرة أھم وسیلة إتصال لدى التلمیذ )الحساب القراءة والكتابة (المھارات الأساسیة 

في منھاج السنة الثالثة إبتدائي بأن السنة الثالثة )31:  2008. وزارة التربیة الوطنیة (وھذا ما تؤكده 

مرحلة یبدأ فیھا المتعلم بالوعي بأھمیة الكتابة في عملیة التواصل ومن ھنا ینبغي تنمیة میل التلامیذ 

  .لاستخدام الكتابة لتحقیق مختلف الأغراض وتزویدھم بالمھارات اللازمة 

شاط التعبیر الكتابي المجال الذي یمكن لتلمیذ السنة الثالثة إبتدائي أن یجمع فیھ  بین تكوین إذ یعتبر ن

 الألفاظ والعبارات ونشاط الخط الذي ھو نشاط مدمج ضمن حصة التعبیر الكتابي فھو عمل عقلي 

في یتصل بتكوین الأفكار أو إبداعھا ووضعھا ) 2007. علي أحمدمدكور (شعوري لفظي كما یعرفھ 

  .الصفحة البیضاء وفق قواعد السلامة في التھجي والتنظیم والترقیم والوضوح والجمال في الخط 

  ) . 15:  2014. محمد  ، ورد في الصویركي (                                                     

تدائیة حتى تصل الخط بأنھ تدریب التلمیذ في المدرسة الإب )313: 1991. علي أحمدمدكور (ویعرف

العلاقة والمواءمة بین عینھ ویده درجة تمكنھ من كتابة الحروف الثمانیة والعشرون منفردة ومتشابكة 

  .بطریقة سھلة وواضحة 

ھذه المرحلة بالذات ھي التي یمكن أن یتشكل فیھا خط التلمیذ في الإتجاه نحو حسن كتابة الخط أو 

  .حلة من الكتابة بقلم الرصاص إلى الكتابة بقلم الحبرضعفھ وذلك لإنتقال التلمیذ في ھذه المر

فالخط لیس مجرد نشاط تعلیمي إنما ھو مھارات قابلة للتطویر والتحكم فیھا یسمح للتلمیذ بالتقدم في 

أن تحسین الخط العربي أدى إلى )2012.یاسر محجوب(بقیة الأنشطة الدراسیة وھذا ما أكدتھ دراسة 

  .لدراسي لتلامیذ مرحلة الأساس  تحسین القراءة والتحصیل ا
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ولیكون الخط في أحلى صورة یتطلب وضوحھ وجمالھ بالإضافة الى بعض الفنیات المرتبطة بشكل 

الخط وتنظیمھ من حیث الھوامش وإستخدام علامات الترقیم ونظافة الورقة وغیر ذلك من مھارات 

  .الخط  

لفھم فالتلمیذ الذي رسخت عنده آلیات فالخط غیر الواضح یكلف كثیرا من الجھد للوصول إلى ا

  .الكتابة والكیفیات التي ترسم بھا الحروف والكلمات یكون أقدرعلى الكتابة بسرعة 

  ) 19:   2011. وزارة التربیة الوطنیة (                                                   

وفي نفس الشروط على وجھ  وعلى الرغم من كون التلامیذ یتعلمون في نفس الوسط المدرسي

التقریب ، إلا أننا نجدھم یختلفون من حیث مستویات تعلمھم إذ یعتبر الذكاء أھم عامل في عملیة 

التعلم وھو مصطلح یتضمن عادة الكثیر من القدرات العقلیة المتعلقة بالقدرة على التحلیل والتخطیط 

  .....وجمع وتنسیق الأفكار وسرعة التعلم 

إلى أن جمیع النظم التعلیمیة ترتكز بدرجة كبیرة على )2003. إسماعیل  وعبد الدایم الدسوقي(یشیر

الذكاء اللغوي والذكاء الریاضي متجاھلین حاجات الأطفال الذین یتعلمون : نوعین من الذكاءات ھما 

  .على نحو أفضل عن طریق الذكاءات الأخرى كالذكاء الصوري  والذكاء الإجتماعي 

لصوري مدخلا من مداخل التعلیم والتعلم الجیدة والتي تعتمد على التخیل والتصور یعتبر الذكاء ا

البصري وتكوین التصورات العقلیة من خلال الرسوم ومواد التعبیر الفني وھذا ما أكدتھ دراسة 

من خلال نتائجھا والتي أسفرت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في )2018. نعمة زكري(

  .والتحصیل لدى عینة الدراسة على أثر إستخدام الخرائط والمصورات الإلكترونیة الذكاء الصوري  

وتعد مھارة التصور البصري من أھم المھارات في التعلم وھي ھدف من أھداف التدریس بالمراحل 

الدراسیة ، لكونھا تساعد على زیادة الإستیعاب والفھم ، وھي تقوم في الأساس على حاسة البصر ، 

ور أن حاسة البصر من أكثر الحواس التي تؤثر في نمو الطلبة من النواحي المعرفیة یؤكد منص

  .والسلوكیة والوجدانیة 

  ) 28:  2015. منصور،زیاد (                                                                  

إلى المحاكاة إعتمادا على وبما أن الخط ھو نشاط لغوي یقصد بھ الإنتقال من ملاحظة وتأمل الحرف 

ھل توجد علاقة إرتباطیة ذات : حاسة البصر بالدرجة الأولى تجلى لنا طرح التساؤل التالي وھو 

  .؟ دلالة إحصائیة بین الذكاء الصوري ومھارات الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي

  :الفرعیةالتساؤلات 

  .؟ثة إبتدائيمامستوى الذكاء الصوري لدى تلامیذ السنة الثال 

 .؟ما مستوى تمكن تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي من مھارات الخط  
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ھل یوجد فروق في مستوى  الذكاء الصوري تعزى لمتغیر الجنس لدى تلامیذ السنة الثالثة  

 .؟إبتدائي

ھل یوجد  فروق في مستوى مھارات الخط تعزى لمتغیر الجنس لدى تلامیذ السنة الثالثة  

 .؟إبتدائي

 :  رضیات الدراسةف/ 2

 :الفرضیة العامة 

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء الصوري ومھارات الخط لدى تلامیذ  

  .السنة الثالثة إبتدائي 

  :الفرضیات الجزئیة 

  . مستوى الذكاء الصوري لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي متوسط   

 .  ائي من مھارات الخط  متوسط مستوى تمكن تلامیذ السنة الثالثة إبتد 

توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى الذكاء الصوري تعزى لمتغیر الجنس لدى تلامیذ  

 .السنة الثالثة إبتدائي

توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى مھارات الخط تعزى لمتغیر الجنس لدى تلامیذ السنة  

 .الثالثة إبتدائي

 : أھداف الدراسة / 3

  .الذكاء الصوري لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي معرفة مستوى  

 .معرفة مستوى  مھارات الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي  

التعرف على الفروق في الذكاء الصوري بین الذكور والإناث لدى تلامیذ السنة الثالثة  

 .إبتدائي

 .میذ السنة الثالثة إبتدائيالتعرف على الفروق في مھارات الخط بین الذكور والإناث لدى تلا 

 .تحدید العلاقة بین الذكاء الصوري ومھارات الخط  

 :  أھمیة الدراسة/ 4

 .قلة الدراسات التي تناولت ھذا الموضوع  

 .تفیدنا في معرفة علاقة الذكاء الصوري ومھارات الخط  

 . بالخط والإھتمام أكثر  لفت إنتباه التربویین لمدى أھمیة الذكاء الصوري في التعلیم 

لفت إنتباه معدي البرامج وواضعي خطط التعلیم لأھمیة الذكاء الصوري وضرورة  

 .التكثیف من المواضیع والأنشطة التربویة التي تساھم في تعزیزه 

فتح الطریق للطلبة المقبلین على التخرج للبحث في علاقة الذكاء الصوري ببقیة المواد  

 ......الجبر والھندسة، ءة ة  التعلیمة كالإملاء ، القراوالأنشط
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 : المفاھیم الإجرائیة لمتغیرات الدراسة / 5

  :الذكاء الصوري  - 

ھو قدرة أفراد العینة على تحدید الأشكال الناقصة وتخیل الشكل كاملا على مستوى الذھن 

بتحدیده والإشارة إلیھ وتقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في إختبار الذكاء الصوري 

  .ق على العینة في الدراسة الحالیة المطب

  :مھارات الخط  - 

قدرة أفراد العینة على محاكاة النموذج المكتوب بسرعة ودقة وذلك برسم الحروف  يھ

والكلمات بطریقة واضحة قائمة على قواعد ومعاییر رسم الخط   وتقاس بالدرجة التي یحصل 

  .حث الحالي علیھا التلمیذ في إختبار الخط الذي طبقناه لأغراض الب
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  :الدراسات السابقة / 6

  :الدراسات التي تناولت الذكاء الصوري -

صاحب 
  الدراسة

منھج   ھدف الدراسة  عنوان الدراسة
  الدراسة

الأداة المستخدمة في   عینة الدراسة
  الدراسة

  نتائج الدراسة

حسون 
  سناء 

)2010(  

دراسة مقارنة بین 
الذكائین المنطقي 

والمكاني لدى طلبة 
نویات المتمیزین ثا

  وأقرانھم العادیین 

التعرف على الفروق بین 
الذكائین المنطقي 

والمكاني لدى طلبة 
ثانویات المتمیزین 

وأقرانھم العادیین في 
ھذین النوعین من 

  الذكاءات

الوصفي 
  التحلیلي 

طالب وطالبة  200
من الصفوف الرابع 

الخامس والسادس في 
مدارس أربع  

اعدادیات إثنین منھا 
للعادیین وإثنین 

  للمتمیزین 

 2008مقیاس الصریفي 
المعد في ضوء مكونات 

 Gardnerنموذج 
للذكاءات المتعددة یتكون 

  فقرة  76من 

وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة بین الذكائین المنطقي 

والمكاني لدى عینة الدراسة 
  لصالح الذكاء المنطقي 

حصاونة 
  سلیم 

)2013(  

القدرة المكانیة لدى 
فال ذوي صعوبات أط

التعلم بمنطقة حائل 
وعلاقتھا ببعض 

  المتغیرات 

إستقصاء تطور القدرة 
المكانیة لدى أطفال ذوي 

صعوبات التعلم والتعرف 
  على الفروق في الاداء 

  الوصفي 
  الإرتباطي

طالب وطالبة  221
من تلامیذ ذوي 
صعوبات التعلم 
لمدارس التربیة 

  والتعلیم  بمنطقة حائل

یر العقلي مقیاس التدو
  Vandenberg لفاندنبرغ

عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة في الأداء بعد تطبیق 
الإختبار تعزى لمتغیر الصف 

الدراسي ووجود فروق بین 
  درجات الطلبة في الإختبار

  
جعفر 
 رحیم 

)2017(  

فاعلیة برنامج تعلیمي 
وفق خرائط المعرفة في 

تنمیة الذكاء المكاني 
البصري لدى طلاب 

  الصف الخامس الأدبي 

معرفة فاعلیة البرنامج 
التعلیمي وفق خرائط 

المعرفة في تنمیة الذكاء 
المكاني البصري لدى 
طلاب الصف الخامس 

  الأدبي

جمیع تلامیذ المدارس   شبھ تجریبي 
الإعدادیة والثانویة 

النھاریة للبنین وقد بلغ 
  مدرسة 20عددھم 

إختبار الذكاء البصري  -
  رة فق 35یتألف من 

برنامج تعلیمي وفق  -
خرائط المعرفة في مادة 

الجغرافیة معد من طرف 
  الباحث 

ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة 
بین المجموعة التجریبیة التي 

تدرس بالبرنامج التعلیمي 
والمجموعة الضابطة التي 

تدرس بالطریقة التقلیدیة لصالح 
  المجموعة التجریبیة 
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صاحب 
  الدراسة

منھج   ھدف الدراسة  عنوان الدراسة
  الدراسة

الأداة المستخدمة في   عینة الدراسة
  الدراسة

  نتائج الدراسة

حسن 
  إخلاص 

  و
بترجي 
  إبراھیم 

)2017(  

إقتراح معاییر لتنمیة 
بصري الذكاء المكاني ال

لتحقیق الصحة النفسیة 
لطفل ماقبل المدرسة 

من وجھة نظر 
المعلمات من خلال 

إسھامات علماء النفس 
المسلمین إبن الھیثم 

  أنموذج 

إقتراح معاییر لتنمیة 
الذكاء المكاني البصري 
لتحقیق الصحة النفسیة 

  لطفل ماقبل المدرسة 

الوصفي 
  التحلیلي 

معلمة من مرحلة  40
  ماقبل المدرسة 

صمم الباحثان إستبانة 
تحوي ستة معاییر لتنمیة 
  الذكاء المكاني البصري 

ھناك فروق دالة إحصائیا في 
المعاییر المقترحة تعزى إلى 
التدریب المتخصص المبني 
على مھارات التفكیر لتنمیة 

الذكاء البصري وإلى التأھیل 
  التربوي للمعلمة 

شھبو 
  سامیة 
  و
أدھم 

  مروى 
)2018(  

امج تدریبي فاعلیة برن
مصور لتنمیة الذكاء 

الصوري  –المكاني 
والذكاء الإجتماعي لدى 

عینة من أطفال 
  الروضة 

الكشف عن فاعلیة 
برنامج تدریبي مصور 

 –لتنمیة الذكاء المكاني 
الصوري والذكاء 

الإجتماعي لدى عینة من 
  أطفال الروضة

طفل وطفلة من  30  شبھ تجریبي 
  أطفال الروضة 

ات المتعددة الذكاء إستبیان
  معد من طرف الباحثتان 

وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة بین متوسطي درجات 
أطفال المجموعة التجریبیة قبل 
وبعد تطبیق البرنامج على بعد 

الذكاء المكاني والإجتماعي من 
الذكاءات المتعددة لطفل  إستبیان

الروضة والفروق لصالح 
  التطبیق البعدي 

كاظم 
  محمد 

)2020(  

ى الذكاء المكاني مستو
عند طلبة قسم الجغرافیا 

في كلیة التربیة 
  الأساسیة  

معرفة مستوى إمتلاك 
طلبة قسم الجغرافیا في 
كلیة التربیة الأساسیة  

للذكاء المكاني وھل ھناك 
فروق ذات دلالة 

إحصائیة تبعا لمتغیر 
  الجنس 

الوصفي 
  التحلیلي 

طالبا وطالبة من  94
أقسام الجغرافیا في 

  التربیة الأساسیة   كلیة

تطبیق إستبانة مؤلفة من 
فقرة معدة من طرف  44

  الباحث  

طلبة كلیة التربیة الأساسیة 
بجامعة بابل لا یتمتعون بدرجة 

عالیة من الذكاء المكاني ولا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 

  .تعزى لمتغیر الجنس 

  



الإطار العام التمھیدي                                                                                                           الفصل الأول                    

 

9 
 

  :اسات التي تناولت الخط الدر

صاحب 
  الدراسة

منھج   ھدف الدراسة  عنوان الدراسة
  الدراسة

الأداة المستخدمة   عینة الدراسة
  في الدراسة

  نتائج الدراسة

محجوب 
  یاسر 

)2012(  

تحسین الخط العربي 
وأثره في تعزیز القراءة 

والتحصیل الدراسي 
  لتلامیذ مرحلة الأساس 

خط التعرف على مستوى تحسین ال
العربي وأثره في تعزیز القراءة 

والتحصیل الدراسي لتلامیذ مرحلة 
الأساس وإستحداث وسائل وطرق 

تضمن تطور المھارات الیدویة 
ومعرفة النواحي الجمالیة للحرف 

  العربي وقواعده 

  الوصفي 
  و 

  شبھ 
  التجریبي 

تلمیذات الصف الثالث 
 60والبالغ عددھن 

تلمیذة من مرحلة 
  الأساس 

ج تحسین الخط برنام
معد من طرف 

  الباحث 

وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة بین درجات 

التلامیذ قبل وبعد الإمتحان 
الخط  مما یؤكد أن تحسین

العربي أدى إلى تحسین 
والتحصیل لدى  ءةقراال

  تلامیذ العینة المختارة 
المناخلي 

  عوض حنان 
)2014(  

تصور مقترح لتقویم 
مھارات الخط العربي 

لة الإبتدائیة من بالمرح
وجھة نظر معلمي اللغة 

  العربیة وموجھیھا 

تقدیم تصور مقترح لتقویم مھارات 
الخط العربي بالمرحلة الإبتدائیة 

من وجھة نظر معلمي اللغة العربیة 
وموجھیھا وإلقاء الضوء على واقع 

تدریس الخط العربي في المرحلة 
  الإبتدائیة بالمدارس المصریة 

وصفي 
  تحلیلي 

من معلمي  35
وموجھي اللغة العربیة 

 30بالمرحلة الإبتدائیة و
تلمیذا وتلمیذة من 

  الصف الخامس إبتدائي

إستبانة آراء معلیم 
وموجھي اللغة 

العربیة حول واقع 
تعلیم الخط العربي 

وتنمیة مھاراتھ معد 
  من طرف الباحثة 

تصور مقترح لتقویم 
مھارات الخط العربي 
إعتمادا على قائمة من 

  ارات الواجب تنمیتھا المھ

 محجوب
  و یاسر 

  ھشام إبراھیم 
)2015(  

فاعلیة برنامج تدریبي 
لتحسین الخط العربي 

لتلامیذ السنة الثالثة من 
الحلقة الأولى من 

  مرحلة التعلیم الأساسي 

إختبار برنامج تدریبي لتحسین 
الخط العربي لتلامیذ السنة الثالثة 
م من الحلقة الأولى من مرحلة التعلی

  الأساسي 

الوصفي 
  التحلیلي و

شبھ 
  التجریبي 

تلمیذة من تلمیذات  30
الصف الثالث من 

  التعلیم الأساسي 

بطاقة تعلم للتلامیذ 
تحوي برنامج 
لتحسین الخط 

العربي معدة من 
  طرف الباحثان 

وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة في خط المجموعة 

التجریبیة قبل وبعد تطبیق 
  برنامج الخط العربي 
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صاحب 
  الدراسة

منھج   ھدف الدراسة  عنوان الدراسة
  الدراسة

الأداة المستخدمة   عینة الدراسة
  في الدراسة

  نتائج الدراسة

  و وفاء حافظ 
  أفراح سالم 

)2020(  

إستخدام التقنیة في 
تدریس مھارات الخط 

  العربي 

إستخدام التقنیة في تدریس 
مھارات الخط العربي 
بھدف إتخاذ قرار نحو 

دراجھا ضمن مقررات إ
  اللغة العربیة

الوصفي 
  المسحي 

من معلمي  400
ومعلمات ومشرفي 

ومشرفات اللغة العربیة 
والمتخصصین 

لتدریسھا بجامعات 
المملكة العربیة 

  السعودیة 

صممت الباحثتان 
إستبان إلكترونیة 
لإستفتاء مجتمع 

  الدراسة 

معارضین لتدریس الخط %  85.4
ر الخط مھارة العربي بالتقنیة بإعتبا

أساسیة كتابیة یجب أن تدرس 
  وتمارس بشكل فعلي حقیقي محسوس 

مؤیدین لتدریس %  14.6و نسبة 
الخط بالتقنیة بإعتباره مھارة عصریة 

  یحتاجھا الطالب 
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  :تعقیب عام على الدراسات السابقة التي تناولت الذكاء الصوري 

   :یليما  لنا اتضحلت الذكاء الصوري ي تناومن خلال عرضنا للدراسات السابقة الت

إختلفت أھداف الدراسات السابقة من حیث الأھداف فمثلا ركزت كل من  :من حیث الأھداف – 1

على فعالیة البرامج التعلیمیة في  )2018(مروى  أدھم وسامیة شھبو و )2017(دراسة جعفر رحیم

دفھا ھو معرفة مستوى إمتلاك طلبة قسم فكان ھ )2020(محمد كاظم تنمیة الذكاء المكاني أما دراسة 

ھو إستقصاء تطور القدرة  )2013(سلیم حصاونة الجغرافیا للذكاء المكاني ونجد ھدف دراسة 

فكان ھدف  )2017(إبراھیم بترجي و  إخلاصحسن المكانیة لدى أطفال ذوي صعوبات التعلم أما 

   البصري –دراستھما ھو إقتراح معاییر لتنمیة الذكاء المكاني 

إختلفت الدراسات السابقة فیما بینھا في حجم العینات حیث كانت  :من حیث العینة والأدوات – 2

 )2018(مروى أدھم وسامیة شھبو طفل وطفلة من أطفال الروضة بالنسبة لدراسة  30أصغر عینة 

ویة وتمثلت في جمیع المدارس الإعدادیة والثان )2017(أما أكبر عینة جاءت في دراسة جعفر رحیم 

  .مدرسة  20النھاریة للبنین وبلغ عدد المدارس 

حسن ومن بین الأدوات التي طبقت في الدراسات إستبانات تم تصمیمھا من طرف الباحثین كدراسة 

مروى أدھم وسامیة شھبو و )2020(محمد كاظم ودراسة  )2017(إبراھیم بترجي و إخلاص 

م تطبیق مقیاس التدویر العقلي لفاندنبرغ ، أما بالنسبة للإختبارات والمقاییس فقد ت )2018(

)Vandenberg(   سلیم حصاونة في دراسة)الذي طبق في  )2008(ومقیاس الصریفي )2013

  )2010(سناء حسون دراسة 

إعتمدت أغلب الدراسات المنھج الوصفي التحلیلي والوصفي  :من حیث المنھج المستخدم – 3

 و)2013(سلیم حصاونة و  )2010(سناء حسون الإرتباطي كما ھو الحال في دراسات كل من 

  )2020(ومحمد كاظم ) 2017(إبراھیم بترجي وإخلاص حسن 

المنھج  )2017(و جعفر رحیم)2018(مروى أدھم سامیة و شھبو في حین إعتمدت كل من دراسة 

  .شبھ التجریبي 

لذكاء المكاني خلصت أغلب الدراسات بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ا :النتائجمن حیث  -4

، وقد خلصت كل الدراسات التي إعتمدت المنھج   )2010(سناء حسون وبعض المتغیرات كدراسة 

التجریبي وشبھ التجریبي إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الذكاء المكاني قبل وبعد  لصالح 

ودراسة جعفر  )2018(مروى أدھم و سامیةشھبو التطبیق البعدي والمجموعة التجریبیة كدراسة 

  .)2017(رحیم
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  :تعقیب عام على الدراسات السابقة التي تناولت الخط 

یاسر محجوب الدراسات من حیث أھدافھا فقد ھدفت دراسة  تباین: الأھدافمن حیث  -1

إلى تحسین الخط العربي من حیث التعرف على على مستواه وأثره في تعزیز القراءة )2012(

في دراستھما على  )2015(یاسر و ھشام إبراھیممحجوب كل من  والتحصیل الدراسي بینما ركز

 .إختبار برنامج تجریبي لتحسین الخط 

إلى تقدیم تصور مقترح لتقویم مھارات الخط العربي  )2014(حنان المناخلي وقد ھدفت دراسة 

بتدائیة أما بالمرحلة الإبتدائیة بالإضافة إلى إلقاء الضوء على واقع تدریس الخط العربي بالمرحلة الإ

فقد كانت مختلفة تماما فقد ھدفت إلى إستخدام التقنیة في  )2020(أفراح سالم ووفاء ظ فحادراسة 

  . تدریس مھارات الخط العربي بھدف إتخاذ قرار نحو إدراجھا ضمن مقررات اللغة العربیة 

حافظ قد بلغت عینة العینات في الدراسات السابقة فیما بینھا ف تنوعت :والأدواتمن حیث العینة  -2

من معلمي ومعلمات ومشرفي ومشرفات اللغة  400في دراستھما  )2020(أفراح سالم  ووفاء

تلمیذة من تلمیذات الصف الثالث  30 بـ اكتفیافقد  )2015(یاسر وھشام إبراھیممحجوب العربیة أما 

  .من التعلیم الأساسي 

بانات مصممة من طرف الباحثین كدراسة ومن بین الأدوات التي طبقت في الدراسات السابقة إست

فقد  )2012( یاسر محجوبأما  )2014(حنان المناخلي ودراسة )2020(أفراح سالم ووفاء حافظ 

أیضا  )2015(یاسر وھشام إبراھیممحجوب عمد إلى إعداد برنامج تحسین الخط وھذا ما قام بھ 

  .الخط العربي حیث قاما بإعداد بطاقة تعلم للتلامیذ  تحوي برنامج لتحسین 

كل باحث المنھج المناسب والذي یخدم بحثھ من منھج وصفي  إعتمد: المستخدممن حیث المنھج  -3

  .تحلیلي ووصفي مسحي وكذا المنھج شبھ التجریبي 

ھناك تفاوت وإختلاف في نتائج الدراسات السابقة فقد خلصت نتائج دراسة  :النتائجمن حیث  -4

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في خط المجموعة  )2015( إبراھیمیاسر وھشام محجوب 

فقد خصلت إلى وجود فروق  )2012(یاسر محجوب التجریبیة بعد تطبیق برنامج الخط أما دراسة 

ذات دلالة إحصائیة بین درجات التلامیذ قبل وبعد الإمتحان مما یؤكد أن تحسین الخط أدى إلى 

إلى تصور  )2014(حنان المناخلي بینما خلصت دراسة  تحسین القراءة والتحصیل لدى التلامیذ

  .تنمیتھامقترح لتقویم مھارات الخط العربي إعتمادا على قائمة من المھارات الواجب 

  

  

  



 

 

                    

                     

  

  

  

  

  

  

  الفصل الثاني

  البنية المفـاهيمية لمتغيرات الدراسة

    

   يالذكاء الصور :أولا

    مھارات الخط :انیاث 
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  :الذكاء الصوري -1

  : تـمھـیـدــ 

مایمیز سلوك الإنسان ھو قابلیتھ للتطویر والنماء نظرا لما یتوفر علیھ من ذكاء وقدرات 

وإستعدادات تسمح لھ بتحقیق التوازن والتكیف مع البیئة التي یعیش فیھا وخاصة في مجال 

متغیرات المرتبطة بھ ، ففي ثمانینیات القرن الماضي التعلیم بإعتبار الذكاء من أكثر ال

مفھوما جدیدا ) Gardner(جارندرطرحت نظریة الذكاء والذكاءات المتعددة والتي جاء بھا 

للذكاء حیث ترى أن الإنسان یمتلك عددا من الذكاءات المتمیزة من بینھا الذكاء الصوري 

وفتح المجال أمام العدید من الباحثین  ومنذ ذلك الحین إكتسب الذكاء المكاني أھمیة خاصة

لدراستھ والكشف عن مكوناتھ ووضع مقاییس خاصة بھ وھو ما سنتعرض لھ بالشرح 

  .والتفصیل فیما سیأتي 

  : نشأة الذكاء الصوري/ 1

الصوري ویرجع جذور ذلك إلى أول من تحدث عن مفھوم الذكاء ) Gardner(جاردنریعد 

 بیرناردفنلیر عندما طلبت مؤسس ) م1979( الذكاءات المتعددة  نظریة

)Bernardvanleer ( من جامعة ھارفرد(Havard)  الأمریكیة القیام بإستقصاء علمي

یھدف إلى تقویم المعارف العلمیة والقدرات الذھنیة لدى الأفراد ومدى تفعیلھا في مواقف 

بتألیف ) Gardner(الحیاة المختلفة ، وبھدف تحقیق ھذا الھدف قامت المؤسسة بتكلیف

كتاب یظم ما كشفت عنھ نتائج الدراسات والأبحاث في مجال المعرفة الإنسانیة و القدرات 

  .المعرفیة لدى الإنسان وأدت فكرة البرنامج البحثي إلى ولادة نظریة الذكاءات المتعددة 

  )27: 2011. عباس الخفاف (                                                        

د أحدثت نظریة الذكاءات المتعددة منذ ظھورھا ثورة في مجال الممارسة التربویة لق

والتعلیمیة ، إذ شكلت تحدیا للمفھوم التقلیدي للذكاء والذي یعترف فقط بشكل واحد من أشكال 

الذكاء ویستخدم أسلوبا واحدا في التعلیم الأمر الذي یؤدي إلى حرمان أغلب المتعلمین فرص 

ھذا )Gardner(ل بما یتناسب وظروفھم وأسالیبھم الخاصة في التعلم حیث إنتقدالتعلم الفعا

المفھوم لأنھ لا یقیس جمیع جوانب قدرات الإنسان العقلیة حیث قدم بذلك رؤیة جدیدة للذكاء 

  .ترتكز على أساس معرفي بیولوجي في إطار ثقافي 

 )190:  2014. عرفةبسینة (                                                        

ینتقد المفھوم التقلیدي للذكاء الذي یعتمد على تقییم ذكاء الأفراد )Gardner(فجارندر

الذي یقیس الذكاء في ضوء قدرة عقلیة عامة ، حیث یرى أن )IQ(بواسطة المعامل العقلي
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راسیة فھو غیر المعامل العقلي مھما نحج في التنبأ بإستعدادات الطالب في إستیعاب المواد الد

  .قادر على تقدیم تصور متكامل عن إستعداداتھ المختلفة وتحدیدا الذكاء الحقیقي 

                                                          )193  :1983 .Gardner(  

على أن الذكاء لیس واحدا وإنما یتضمن ذكاءات متعددة وأن الفرد )Gardner(جارندریؤكد 

الریاضي ، المكاني ـ  –بع قدرات عقلیة مستقلة نسبیا وھي الذكاء اللغوي ، المنطقي یمتلك س

الذاتي والذكاء الإجتماعي ،  –الحركي ، الذكاء الشخصي  –الصوري ، الموسیقي ، الجسمي 

  .الذكاء الوجودي ) م1999(الذكاء الطبیعي ، وسنة ) م1997(ثم أضاف إلیھا سنة 

  )23:  2001. ثابت زیاد (                                                                  

نستخلص مما سبق أن الأمر یتعلق بتصور تعددي للذكاء تصور یأخذ بعین الإعتبار مختلف 

  .أشكال نشاط الإنسان وھو تصور یعترف بإختلافاتنا الذھنیة  

  ) :Spatial intelligence(مفھوم الذكاء الصوري / 2

تعلمین الذین یتجلى لدیھم ھذا الذكاء محتاجون لصورة ذھنیة أو صورة ملموسة لفھم إن الم

المعلومات الجدیدة كما یحتاجون إلى معالجة الخرائط الجغرافیة واللوحات ، والجداول إذ 

تستھویھم ألعاب المتاھات والمركبات فنجدھم یتفوقون في الرسم ونجد ھذا الذكاء عند 

ط وواضعي الخرائط والتصمیمات والمھندسین المعماریین المختصین في فنون الخ

  )13:  2003. السیدأحمد (                                         سامین والنحاتین والر

فالذكاء الصوري نعني بھ القدرة على التصور البصري ، وتنسیق الصور المكانیة وإدراك 

ني المستند إلى التخیل ، إذ یتطلب ھذا النوع من الصور ثلاثیة الأبعاد زیادة على الإبداع الف

الذكاء توافر درجة من الحساسیة للون ، الخط ، الشكل ، الطبیعة ،المجال والعلاقات بین 

  .العناصر ونجده في المنطقة الأمامیة من النصف الأیمن من المخ 

نھا وتظھر ھذه الخالدي فیعرفھ على أنھ القدرة على تصور الأشكال وإدراك العلاقة بی أما

القدرة في النشاط العقلي الذي یعتمد على تصور الأشیاء بدون أن یتغیر وضعھا المكاني ، 

كما ھو في حل تمرینات ھندسیة عندما یزید إثبات أن المثلثین یتضمنھما شكل مرسوم ینطبق 

  .أحدھما على الآخر ، فتصور تغیر وضع الأول لینطبق على الثاني 

  )   29:  2003. الخالدي أدیب(                                                             

  .كما تعرفھ كارن بأنھ القدرة على إدراك العالم بدقة وعلى خلق أو تحول جوانب ھذا العالم 

                                                         )182  :2001.Goodnough(  
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والترجمات العربیة لھذا المصطلح الأجنبي المعروف بالذكاء  مھما تعددت التعاریف

الصوري والذي یسمیھ البعض الآخر بالمكاني  ومنھم من یسمیھ بالذكاء الفراغي والفضائي 

فأیا كانت تسمیة ھذا المفھوم فإن الكل یتفق على أن الأشخاص الذین یتصفون بھذه القدرة 

 .م بشكل بصريیتعلمون أفضل ویمیلون إلى تنظیم تفكیرھ

  : مؤشرات الذكاء الصوري/ 3

  :ذكر السید أن المتعلم الذي یتصف بالذكاء الصوري یتمتع بما یلي 

  قراءة الخرائط والتخطیط بسھولة.  
  یستغرق في أحلام الیقضة أكثر من نظرائھ. 
  یتمتع بالنشاطات الفنیة. 
  یتمتع بألعاب الألغاز والمتاھات. 
 ثیة الأبعاد یثیر إھتمامھ الإنشاءات ثلا. 

 )14:  2003. السیدأحمد (                                                       

ویمكن التعرف على ذوي القدرة المكانیة أیضا من خلال مجموعة من السمات 

  : والخصائص إذ نجد أن لدیھم 

 ت القدرة على جذب الإنتباه في طریقة وصفھم للأشیاء كالظواھر الجویة ، صو

  ...الرعد مثلا 

  یتمتعون بخیال خصب. 

  یقدمون حلول لبعض المشكلات بأسلوب الخیال حلول إفتراضیة. 

  یفضلون الفضاءات الواسعة ولیس اللعب والعیش في الأبنیة المكتظة بالسكان. 

 یتمتعون بمشاھدة الألوان ویفضلون مزج الألوان للوصول لألوان غیر مؤلوفة. 

 فنیة بما فیھ من خیال لتوضیح ما بخیالھم عن الطبیعة على یفضلون مقرر التربیة ال

 .الورق 

  یتمتعون بتقدیر سرعة أو حركة الأشیاء. 

  یفضلون قراءة الكتب المزودة بالصور والأشكال. 

  یتمتعون بقدرة عالیة لسرد القصص الخیالیة. 

  مواھبھم عالیة في الألعاب الإلكترونیة. 

 )7: 2013. عامرطارق وربیع محمد (                                            

ولعل أحسن مثال على ھذا النوع من الذكاء ھو المھارة التي لدى الفنان التشكلي أو 

المھندس أو منسقي الدیكور وراسمي الخرائط ، إذ نجد أن الأشخاص الذین یتمتعون 

تصور الأشیاء  بالذكاء الصوري یتمیزون بالإستجابة لسرعة الألوان والقدرة على
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والتألیف بینھا وإنشاء بنایات ، حب الرسم ، إدراك الأشیاء بدقة وحب الكتب التي 

  .تحتوي على الصور 

  )86:  2002. أوزي أحمد(                                            

  : عوامل تكون الذكاء الصوري/  4

دراسات في محاولة للتوصل إلى العوامل بتحلیل بیانات العدید من ال) م 1979(قام لوھمان سنة 

المشتركة والتي تقف خلف الفروق الفردیة في ھذه القدرة وقد كشفت دراستھ عن وجود ثلاثة 

  : عوامل رئیسیة 

  :الإدراك المكاني  1- 4

ویختص ھذا العامل بإدراك العلاقات المكانیة بین الأشیاء من حیش أوجھ الشبھ أو أوجھ 

على ھیئتھا الكلیة ویقاس بإختبارات مكونة أو تجمیع الأشیاء ویمكن الإختلاف مع الحفاظ 

  .حركیة  –الوصول إلیھ بفعالیة عند إستعمال عملیات حس 

  ):التوجھ المكاني(التدویر الذھني  2- 4

ویعرفھ الریان بأنھ تخیل دوران الأشیاء لوحدات متكاملة وتتعلق ھذه القدرة بالمھمات البسیطة 

ني یتطلب المھمة في الوقت المحدد ، حیث یقوم على إستخدام القدرة على ، فالتوجھ المكا

تصور كیف یبدوا شيء ما أو مجموعة من الأشیاء المختلفة إذا تم تدویره على نحو معین ، 

  .تدویر الأشكال أو ثني السطوح  باختباراتویقاس 

  )187:  2008. الریان عادل (                                                               

  :التصور البصري 3 -4

ویقصد بھ المعالجة العقلیة المعقدة لثني السطوح أو إعادة ترتیب أجزاء شيء ما ، ویقاس ھذا 

العامل بأن یعرض على المفحوص شيء مسطح على الیمین ویطلب منھ إختیار رأي من 

ھ أو سطحھ ، كما یقاس أیضا من خلال البدائل التي على الیسار وتشیر إلى شيء بعد ثني جوانب

تقدیم مجموعة من الأشكال الھندسیة ویطلب من المفحوصین إختیار واحد من التجمیعات التي 

  .تمثل تجمیعا مناسبا للأشیاء وھي المكونات الأساسیة للشكل المجزأ 

 ) 31: 2005. بلخیري وفاء(                                                                
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  :فقد كشفت عن عاملین ھما ) م1951(أما دراسة البھي سنة 

وتدل على التصور البصري لحركة الأشكال المسطحة تمثل :القدرة المكانیة الثنائیة  –أ 

دوران الأشكال المرسومة على سطح في إتجاه عقارب الساعة والعكس ، بحیث تظل ھذه 

  .لورقة الأشكال خلال حركتھا ملتصقة بسطح ا

تدل على التصور البصري لحركة الأشكال في دورتھا خارج  :القدرة المكانیة الثلاثیة  –ب 

  .سطح الورقة أي في البعد الثالث للمكان 

  )32:  2005. ورد في بلخیري وفاء(                                                   

  : الذكاء الصوري من الناحیة المعرفیة / 5

  : ز الذكاء الصوري من الناحیة المعرفیة على مجموعة من القدرات التالیة یترك

یتمثل في إستقبال شيء معین والعلاقة التي یقیمھا مع الأشیاء :الإدراك الفضائي المكاني  - 5/1

  .الأخرى المحیطة بھ ومع الشخص في حد ذاتھ 

 -ومات من الإدراك البصري تعمل ھذه الأخیرة على حل وفك المعل:الذاكرة الفضائیة  – 5/2

  .الفضائي  وتخزینھا من أجل إستعمالھا فیما بعد وظیفتھا الذاكرة الفیزیولوجیة في اللغة 

یمثل عدة أعمال ذھنیة أخرى فھو مھم من أجل إستقبال العلاقات :الإنتباه المكاني  - 5/3

  .الفضائیة بین الأشیاء 

جال علم النفس المعرفي من أجل وصف مستخدم في م وھي مصطلح: الصورة الذھنیة  - 5/4

التمثیل العصبي المتواجد في الذاكرة أو التمثیلات الصوریة لشيء فیزیائي لفكرة معینة أو 

لوضعیة ما وكذلك یستخدم في قدرة الإنسان على التشكیل والتخزین وإستخدام ھذه الصورة 

  .مرتبط إرتباطا وثیقا بالذكاء البشري 

  :ضائي إعادة التركیب الف - 5/5

یرجع إلى القدرات الشخصیة في تركیب وإعادة تركیب بنیة مكانیة ، بإحترام بعض العلاقات  

الفضائیة مثل إختبار الجزر  -البصریة  للاختبارات استعمالابین الأشكال إذ یتوجب بناءھا 

ج ویتمثل في صنع مجسمات تمثل منازل متماثلة في الإرتفاع ومختلفة في مساحة قاعدة مع إدما

  .فعل حركي مثل إختبار الرسم الحر ، تركیب المكعبات وأشكال غیر مرتبة 

  )31:  2012.برابح عبد الرزاق(                                                            
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وعلیھ فإن الذكاء الصوري من الناحیة المعرفیة یتطلب جملة من العملیات العقلیة العلیا 

باه ، التصور الذھني والتركیب وإعادة التركیب من أجل معالجة الأشیاء كالإدراك ، الإنت

  .الرمزیة وتكوین صورة ذھنیة سلیمة عن الصور والأشكال والأشیاء

  :تطور مفھوم المكان عند الطفل حسب بیاجیھ / 6

 إن إدراك العالم من حولنا ھو إدراك مكاني فیما یتعلق بالجسم وھو المرجع الأول لكل المواقف

یتموضع  ، فالجسم ھو محور أساسي بناءا علیھ یتم التعرف على المكان وبالتالي یمكن للفرد أن

ھذه التقابلات ھي التي تكون لدینا مفھوم )أمام ، وراء ، فوق، تحت  (المفاھیم  باستعماللینتقل 

  .المكان بحیث یدركھا الفرد بما یتناسب مع جسمھ ویعمل بھا 

الحركي والعوامل العلائقیة التي تؤدي –طفل یتكون حسب النمو النفسي إذ إن المحیط المكاني لل

إلى التعرف على المكان فالتنظیم الحیزي ھو مجموعة من المیكانیزمات النفسیة والتي تسمح 

  .الطفولةوینتج عنھ إكتساب متواصل أثناء  بھ،للطفل بإعداد المكان المحیط 

                                                       )163  :1999 .Jean  Marie(  

یعتبر باجیھ المكان نتاج لمرحلة طویلة من المثابرة والتي تكون مقرونة بتعریف وربط 

 .  الحركیة  –التصورات الذھنیة الحسیة 

بتحلیل المفاھیم الفضائیة الأولى ) Werner  )1948في دراسة مقارنة للتصور الذھني قام 

ناتج عن تمییز تدریجي بین الذات والعالم الخارجي ، إنطلاقا من مفاھیم مبرزا أن الفضاء 

علمیة ترتكز على الفعل الفیزیائي ، تكون مرتبطة بالفعل نفسھ یرجع بنا الفضاء عند الطفل إلى 

الإدراك والمعالجة الیدویة لأشیاء یدركھا من خلال نشاطاتھ وتنقلاتھ ، ففي بادئ الأمر یكون 

طبیقیا وحركیا ، أي ینشأ من خلال النشاط والوعي بالرابطة الموجودة بین الفضاء عملیا ت

  .الإدراك والحركة دون أن یتدخل التمثیل والفكر 

  )173:  1980. یعقوب غسان (                                                          

مكملان لبعضھما البعض  نستنتج أن الطفل یكون فضاءه على مستویین مختلفین ومھمین وھما

  :وھما 

   Le plan sonsori moteurالحركي  –المستوى الحسي  

 Le plan  représentatif    المستوى التمثیلي 
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 :الفضاء على المستوى الحسي  –أ

یسیطر في العامین الأولین للطفل نشاط ذھني ھام وذلك لوجود ذكاء حسي حركي دون  

ھناك مفھوم یمثل التنظیم التدریجي للسلوكات أو التصورات تدخل للتمثیل واللغة ، أي أنھ 

الذھنیة وھذه الأخیرة ھي التي تسمح للطفل بالتكیف مع الأشیاء ، والفضاء الأقرب منھ 

  .بالإرتكاز علیھما یمكنھ إنجاز نشاط حركي وإدراك مناسب 

  )32:  2006. تواتي نسیمة(                                                      

  :الفضاء على المستوى التمثیلي  -ب

وھو الإنتقال من الإدراك إلى التمثیل والذي یتم بصورة بطیئة وتدریجیة ، یشتق من  

الحركي الذي یضاف إلیھ في فترة ظھور الوظیفة الرمزیة والتي تجعل  –النشاط الحسي 

جالھ الإدراكي ، ولكن یمتد الطفل قادرا على التأثیر لیس فقط على الأشیاء الموجودة في م

  .ذلك إلى معالجة الأشیاء الرمزیة أو الممثلة ذھنیا 

فالتمثیل یتولد من إتحاد الدال الذي یسمح بإستحضار الأشیاء الغائبة بواسطة المدلولات 

التي تربطھا بالعناصر الحاضرة ، وبھذا فإن التمثیل یمتد للإدراك ویضیف لھ نظاما من 

  .ز بین الدال والمدلول المدلولات التي تمی

  )44:  2007. میلودي حسینة(                                                  

الحركي المكاني السلیم یمكنھ من إدراك  –إن تمكن الطفل من تحقیق الإدراك الحسي 

مكان وجود جسمھ والتكیف مع الأشیاء المحیطة بھ أثناء تحركھ في الفضاء مما یسمح 

  .مھارات حركیة إدراكیة مكانیة سلیمة وإتقان مھارات أكثر تعقیدا  ببناء

  :تطویر الذكاء الصوري  استراتیجیات /7

  :التخیل البصري– 7/1

ھو ترجمة المعلومات إلى صور ذھنیة عن طریق إغلاق العین وبناء صور تتكون في 

ورات العقل على شكل صور ورسومات أو على شكل فیلم مصور وقد تكون ھذه التص

حقیقیة أو غیر حقیقیة مثل التخیل في أشیاء غیر حقیقیة ولكن یتم تخیلھا وقد تكون حل 

  .لمشكلة مستعصیة 

  )94:  2003. جابر عبد الحمید(                                              
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  :اللونإستشعار – 7/2

ة للألوان وھناك طرائق وھو من سمات الطلاب الذین یمتلكون ذكاءا مكانیا عالي الحساسی

كثیرة مبدعة لإدخال اللون إلى غرفة الصف كأداة تعلم ، إذ یمكن للمدرس إستعمال ألوان 

مختلفة من الطباشیر والأقلام وأن یشجع المعلم طلابھ على إستعمال الألوان في تلوین 

  .المفتاحیة والقواعد والقوانین  المبحث الدراسي مثل الكلمات

  )285،  2009. مجید شاكر (                                                           

  :المجازات المصورة  - 7/3

تعتبر الصورة المجازیة عن فكرة في صورة بصریة ، وعلى المدرس أن یفكر في النقطة 

المفتاحیة أو المفھوم الرئیسي الذي یرید من طلابھ إتقانھ ، وربط تلك الفكرة بصورة 

  .بصریة 

  )96:  2003. جابر عبد الحمید (                                                      

  :رسم الفكرة  - 7/4

تتضمن ھذه الإستراتیجیة طلب المدرس من طلابھ رسم الكلمة المفتاحیة والمفھوم  

  .الأساسي الذي یقوم على تدریسھ 

  )286:  2009. مجید شاكر (                                                          

  :الرموز الصوریة  – 7/5

تتطلب ممارسة الرسم في جزء من الدرس ، على سبیل المثال تمثیل الأحداث التاریخیة 

برسم خط یمثل الزمن ومن ثم توزیع الصور التي ترمز إلى تلك الأحداث على خط الزمن 

.  

  )270:  2007. نوفل بكر(                                                              

  : كیفیة تنمیة الذكاء الصوري من خلال المنھاج الدراسي / 8

  :للرفع من مستوى ذكاء المتعلمین البصري یجب مایلي 

  إستخدام العروض البصریة والمخططات والرسوم والأشكال والخرائط.  

 ء عملیة التعلم إستخدام المتعلمین أوراق عمل المخططات والرسوم أثنا. 

  توظیف إستراتیجیات التخیل وترجمة الكتب والمحاضرات إلى صور ورسومات. 
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 ستخدام فكرة للوصول إلى أخرى االإستعادة المصورة مثل  استراتیجیات استخدام. 

 ستخدام صور مرئیة للتعبیر عن فكرة معینة ا. 

 قلیة ، الصور ستخدام أنشطة التدریس مثل التصور البصري ، رسم الخرائط العا

 .المجازیة والرسوم التخطیطیة 

 )12:  2003. جابر عبد الحمید(                                                        

  : كیفیة قیاس الذكاء الصوري عند الأفراد / 9      

) Linn &Pertersen)1985ھناك أنواع متععدة لقیاس القدرة المكانیة وقد میز كل من 

  : ثلاثة أنواع من المقاییس والمھارات التي تقیس القدرة المكانیة وھي بین 

  :الإدراك المكاني  - 9/1

ویتطلب من المفحوصین تحدید الخطوط الأفقیة والعمودیة في شكل من شكل ثابت في 

  .الوقت الذي تتجاھل فیھ المعلومات الأخرى المشتتة الموجودة في الشكل 

  :التصور المكاني  - 9/2

ب عملیة معقدة تحلیلیة متعددة الخطوات كما یتضمن ھذا النوع إختبار للأشكال یتطل

  .المتضمنة والأوراق المطویة 

  :التدویر العقلي  - 9/3

یتضمن مھمات التدویر العقلي أي تخیل ما ستصبح الأشكال ثنائیة البعد أو ثلاثیة الأبعاد  

  .فیما لو دورت ذھنیا 

نوعین آخرین من مقاییس القدرة المكانیة ) Halpern & Lamay )2000كما أضاف 

  : ھما 

ویتضمن ھذا الإختبار الحكم على الإستجابات لبعض  :القدرة المكانیة المؤقتة   - أ

  .الأشكال البصریة المتحركة 

وھو یتضمن تولید صورة مماثلة  :إختبار التولید والمحافظة على الشكل المكاني   - ب

ام المعلومات المتوفرة في الصورة لتنفیذ لصورة أحد الحروف الھجائیة ، ثم إستخد

 .مھمة محددة 

  ) 265:  2013.  سلیمحصاونة ورد في (                                           

  



تغیرات الدراسة مالثاني                                                 البنیة المفاھیمیة لالفصل 

  
 

23 
 

  :خلاصة        

مما سبق یتضح أن الذكاء الصوري  ھو قدرة على خلق تمثلات مرئیة للعالم في الفضاء 

إدراك الإتجاه المناسب ، بالإضافة إلى قدرة وتكییفھا ذھنیا مما یمكن صاحبھ من 

ذھنیة لمشكلات مختلفة بغرض فھم المعلومات  –المتعلمین من تكوین حلول تخیلیة 

 .حیح في تموضع الأشكال والأشیاءالجدیدة والتفكیر الص
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  : مھارات  الخط : ثانیا 

  :تمھید

التي  الاتصالاسیة فھي وسیلة من وسائل تمثل الكتابة إحدى فروع اللغة العربیة الأس

  والاجتماعیةبواسطتھا یمكن للمتعلم الكتابة لتحقیق مطالب الحیاة الیومیة المدرسیة 

ولا تكون الكتابة مفھومة المعنى إلا إذا كانت بخط واضح متقن لذلك یعتبر الخط مفتاح 

ولى من التعلیم ، حتى أنشطة اللغة العربیة ، ومنھ لا بد من تعزیز الخط في الأطوار الأ

یمتلك التلمیذ كل مھاراتھ ، وتعد القدرة على التحكم في الخط وفق قواعده وأصولھ ھدفا 

أساسیا من أھداف تعلیم اللغة العربیة ، وھذا ما سیتم التطرق إلیھ ، كما سنبرز طرائق 

  .وخطوات تدریسھ بالإضافة إلى وسائل تعلمھ وكذا أسباب ضعفھ لدى التلامیذ 

  :مفھوم الكتابة  /1

تشكل الكتابة تكاملا بین اللغة الشفھیة واللغة المكتوبة وھي وسیلة إتصال وكذا مھارة  

تعلیمیة مھمة ، إذ تعرف من الناحیة التقنیة على أنھا إعادة لقانون بسیط ومحدد یعتمد 

 على الذاكرة إذ یدخل ھذا القانون في الذاكرة عن طریق التحلیل الإدراكي للإشارات

  .المكونة لھ 

  )25: 1992. بوزید صلیحة(                                                       

أما النجار فیعرف الكتابة بأنھا نظام یتمثل في مجموعة من الرموز المرئیة أو 

المحسوسة والتي تستخدم لتمثیل وحدات لغویة بشكل منظم بغرض حفظ أو إیصال 

عھا بواسطة أي شخص یعرف ھذه اللغة ، والقواعد المنظمة المعلومات یمكن إسترجا

لعملیة الترمیز المستخدمة في ھذا النظام ،  فالكتابة تصویر خطي لأصوات منطوقة أو 

فكرة تجول في النفس أو رأي مقترح أو تأثر بحادثة أو نقل لمفاھیم وأفكار وعلوم 

  .ومعارف وفق نظام من الرسم والترمیز المتعارف علیھ 

  )69:  2011. فخري النجار (                                                      

في حین یعرفھا عبد بني بأنھا عملیة تدوین الأفكار والمعاني والمشاعر عن طریق 

  .الرموز والأصوات 

  )142:  2008. عبد بني ھاني (                                                    
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التعبیر : نظریات الكتابة على أن ھناك ثلاثة محاور ھامة للغة المكتوبة وھي تجمع 

الكتابي ، التھجئة ، والكتابة الیدویة التي تتكامل مع بعضھا البعض لتشكل المھارة الكلیة 

  .للكتابة 

  )147:  1998. فتحي الزیات (                                                   

تابة ھي مھارة متعلمة یمكن إكتسابھا كنشاط ذھني یقوم على التفكیر یجب وبما أن الك

  : على الطفل أن یكتسب مجموعة من المتطلبات المسبقة أبرزھا 

  :تنمیة العضلات الصغرى   - أ

إذ یجب على المعلم أن یقوم ببعض التدریبات الخاصة بھدف إكساب الید القدرة الكافیة 

ل مثل ممارسة بعض الألعاب التي تستخدم فیھا للتحكم بأدوات الكتابة لدى الطف

 .الأصابع للكتابة بالطباشیر ومحوھا 

 )89:  2003. كامل محمد (                                                       

  :الحركي  –تنمیة التآزر البصري  –ب 

لعملیة بدقة لا بد إذ تعد الید والعین عنصرین رئیسیین في عملیة الكتابة وحتى تتم ھذه ا

من ھذین العنصرین من أن یتوافقا ویتآزرا ویتم إكسابھا للطفل من خلال التدریبات 

  .الجسمیة والألعاب الریاضیة والتوازن والترابط 

  )118:  2008. محمد ربیععامر (                                                     

لكتابة نلاحظ تركیزا كبیرا على ضوابط رسم إذا ماركزنا في التعریفات السابقة ل

الحروف من خلال الإنتقال من الأصوات والرموز المرئیة إلى نظام من الرسم والترمیز 

المتعارف كما جاء في تعریف كل من النجار وعبد بني في حین نجد بوزید یركز أكثر 

  .على الذاكرة والتحلیل الإدراكي للإشارات 

ة ھي أكثر تعقیدا إذ تتطلب مجموعة من المھارات وھذا ما نتفق في حین أن عملیة الكتاب

فیھ مع تعریف الزیات الذي یشیر فیھ إلى أن مھارات اللغة المكتوبة تشمل الكتابة الیدویة 

الخط ، التھجي والتعبیر الكتابي إذ لا یمكننا الفصل بینھما بعملیة الكتابة ، فلا یستطیع 

ضوع ما إلا إذا تمكن من تطویر مھاراتھ الكتابیة شخص أن یكتب فقرة منظمة حول مو

  .وھذا ما أكده كامل وربیع وعامر حول المتطلبات المسبقة التي یجب أن یكتسبھا الطفل
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  :مفھوم الخط / 2

للخط أھمیة بالغة في نقل الأفكار والألفاظ بطریقة غیر مباشرة إذ ینوب الخط عن اللفظ 

  .نفس ما یدل علیھ اللفظ  عند إنعدامھ ، ویحل محلھ لیدل على

للخط فقد جاء في المعجم اللغوي لسان العرب أن الخط من  التعریفات اللغویةإذ تعددت 

الفعل خطط فالخط یعني الطریقة المستطیلة في الشيء والجمع خطوط ، وخط العلم أي 

  .كتب وخط الشيء یخطھ خطا ، أي كتبھ بقلم أو غیره 

  )287:  1990. ابن المنظور (                                                         

یعتبر الخط أساس رموز الكتابة وھو من بین أھم وسائل  :التعریف الإصطلاحي 

الإتصال والتعبیر ، حیث یعرفھ كناس بأنھ علم رسم حروف الكلمات وعلى وجھ صحیح 

  .من غیر زیادة أو نقصان 

  )5:  2007.راجي كناس (                                                              

فھو علم تعرف بھ أصول تأدیة الكتابة على الصحة بناءا على القول بأن عدم إعطاء 

الكتابة حقھا جھل ، فتكون تأدیتھا على الوجھ الصحیح علما ، و ھو قانون تعصم 

  .لخطأ في اللفظ مراعاتھ من الخطأ في الخط ، كما تعصم القوانین النحویة من ا

  )7:  2001. نبوي عبد العزیز(                                                        

أما في المیدان التعلیمي فالخط مادة دراسیة فنیة مھاریة تحتاج إلى تعلیم وتدریب قاعدي 

ا مبني على قواعد تعلیم الخط حسب نوعھ وذلك نظرا لكونھ مرآة للتفكیر ومقیاس لم

یملكھ التلامیذ من معارف خاصة في الإمتحانات الكتابیة وكذا لإتصالھ الوثیق بمادة 

التعبیر الكتابي حیث یعد من مجالات تصحیحھ فھو من بین أحد أھم وسائل التعبیر 

الكتابي التي یسجل بھا الكاتب أحاسیسھ وأفكاره وھو وسیلة تعبیر صامتة إذ یساعد 

  . القارئ على تذوق جمال اللغة

  )220:  2000. مصطفى رسلان  و رشديخاطر (                                   

من خلال عرضنا لتعریف الكتابة والخط نلاحظ تداول مصطلحي الكتابة والخط في 

المراجع للإشارة إلى نفس المعنى وذلك لصعوبة التمییز بین المصطلحین نظرا للتداخل 

ل الخارجي لعملیة الكتابة یحتاج إلى مھارات ولكنھا أقل الوظیفي بینھما ، فالخط ھو الشك

 .تعقیدا من مھارات الكتابة 
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  :مفھوم المھارة / 3

ذكر الزبیدي في تاج العروس معنى المھارة بقولھ التمھر الأسد الحاذق بالإفتراس  :لغة 

  .،وتمھر الرجل في شيء إذا حذق فیھ 

  )301:  2004.مصطفى حجازي (                                                       

  .إحكام الشيء وإجادتھ والحذق فیھ : وتعرف أیضا بأنھا 

  )13:  2008. الخویسكي كامل (                                                          

 فتعرف بالسرعة والدقة في أداء عمل من الأعمال مع الإقتصاد في الوقت :إصطلاحا أما 

  .المبذول وقد یكون ھذا العمل بسیطا أو مركبا 

  )185:  2008.  محمد ربیع عامر (                                                        

أن : فھي تدل على السلوك المتعلم أو المكتسب الذي یتوافر لھ شرطان جوھریان أولھما 

أن یكون منظما بحیث یؤدي یكون موجھا نحو إحراز ھدف أوغرض معین وثانیھما 

إحراز الھدف في أقصر وقت ممكن وھذا السلوك المتعلم یجب أن یتوافر فیھ خصائص 

  .السلوك الماھر 

  )330:  1994. فؤادأبو حطب وآمال صادق (                                       

السھولة في أداء فالمھارة ھي القیام بعملیة معینة بدرجة من السرعة والإتقان وھي أیضا 

  .عمل من الأعمال التي یقوم بھا المتعلم وذلك الأداء یجب أن یتم بإتقان 

  :مھارات الخط / 4

  :مھارة الأداء  -4-1

وھي مسك القلم أداة الكتابة وتحریك أداة الكتابة إلى الأعلى والأسفل وبشكل دائري ، نسخ 

  .الجمل والكلمات وتوصیل الحروف مع بعضھا 

 )20:  2003. مفلحكوافحة (                                                       
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  :المھارات الكتابیة  -4-2

وضوح الخط ، رسم الحروف رسما صحیحا وواضحا ، : وتتضمن مھارات عامة ومنھا 

وكتابة الحروف المتشابھة ، وھناك مھارات مرافقة منھا الجلسة الصحیحة ، تعود الكتابة 

  .ین إلى الیسار بسھولة ، الإمساك بالقلم بطریقة صحیحة ومراعاة التناسق والنظام من الیم

  )208:  2005. مصطفى رسلان (                                                      

كما یؤكد سمك أن كسب المھارة في الخط یكون بالمران والإرشاد والمحاكاة والنقد 

  التعلیمي 

  )37:  1998.محمد صالح سمك (                                                        

إن المھارات الكتابیة لا تكون إلا إذا تمكن التلمیذ من مھارات الأداء والتي تعتبر نشاطا 

عضویا إرادي مرتبط بالید والعین تتحكم فیھ مجموعة من الضوابط والشروط والمعاییر 

  . ویتصف بالمھارة  لیكون الخط واضحا ومقروءا

  :أھمیة الخط / 5

یعتبر الخط أساسیا في تعلیم التلمیذ في المرحلة الإبتدائیة فھو أداة ووسیلة للإتصال مع 

الغیر لذا لا بد أن تكون بدایة إنطلاق المتعلم صحیحة لتحقیق العملیة التواصلیة دون 

على الكتابة إضافة إلى أخطاء حیث تكمن أھمیة الخط حسب زاید في إكساب الطفل القدرة 

التجوید والتحسین وذلك عن طریق توضیح الحروف وتناسبھا وإستقامة الخطوط 

  .والمحافظة على نسب الأطوال والإنحناء والممدود والمسافات بین الكلمات 

  )123:  2013. خلیل زاید (                                                         

ل القراءة ویعطي مظھرا جمیلا یمكن المتعلم من رسمھ بإتقان وقراءتھ فالخط الجید یسھ

بشكل جید إضافة إلى تنمیة الذوق الفني عند التلامیذ وتقدیرھم للجمال بما في الخط من 

  .تناسق وإنسجام 

  )253:  2005. فخري مقدادي قاسم و عاشور (                                    

تمام بالخط یمثل ضرورة لتحقیق أفضل تطور في مھارات الكتابة ، إذ یؤكد سمك أن الإھ

  .ومن المھم تثبیت الفقرات الخاصة بتعلم الخط 

  )349:  1998. محمد صالح سمك (                                                    
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لكتابة من خلال ماسبق نجد أن الخط یعلم التلامیذ النظافة وإحترام مقاییس الحروف وا

بشكل جید ومتناسق ، فالخط  یعتبر مھارة حركیة بالدرجة الأولى لأنھ ینمي عادات 

عضلیة من شأنھا أن تساعد على السرعة في عملیة الكتابة وتدوین الأفكار بطریقة 

  .متسلسلة ومنظمة وبشكل واضح ومفھوم 

  :أسس تدریس الخط / 6

  :الخط وھي  ھناك مجموعة من الأسس ینبغي مراعاتھا عند تدریس

  :أسس ترتبط بالمتعلم  وتتمثل في  -6-1

  الإدراك البصري للنموذج المطلوب بتدریسھ للمتعلم وملاحظتھ وتمییز أبعاده ونسبھا

  .ومدى إتصال الحروف بعضھا ببعض 

  إنتقال أثر التعلم من حاسة الإبصار إلى المراكز العصبیة الخاصة بالكتابة وھي

  .الأصابع ، الید والعین 

 لمحاكاة والتنفیذ العضلي ، إذ یطلب من المتعلم أن یحاكي النموذج المطلوب ا.  

  الموازنة بین الصورة التي یكتبھا والصورة الأصلیة للنموذج لإدراك ما بینھما من

  .إختلاف ،مركزا على الإتقان 

  التدریب المستمر للطالب على إكتساب المھارة ، ویكون ذلك بتكرار كتابة النموذج مع

  .رشاد والموازنة المستمرة الإ

  )64:  1999. عفیفالبھنسي (       

  :أسس ترتبط بالوسیلة وتشتمل على  -6-2

  ضرورة إستخدام النماذج الخطیة الإرشادیة المختلفة ، مع مراعاة الوضوح في ھذه

  .النماذج 

 بتى لا تبعث الملل في نفوس الطلاإستخدام نماذج خطیة سھلة في معانیھا ومفرداتھا ح 

  ، مراعاة تدرج الوسیلة في عملیة تعلیم مھارات الخط من حیث الإتقان ، المحاكاة

 .التركیب أو التحلیل 

  أن تكون الوسیلة ذات مغزى تربوي ، لغوي ، إجتماعي وذلك لتحقیق الھدف من

 .العملیة التعلیمیة 

  أن تكون الوسیلة من النوع الذي یستطیع الطالب تقلیده صنعا أو كتابة. 

 

 )42:  1986. إمیل یعقوب (                                                       
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لكي یكون المعلم ناجحا في تدریسھ للخط علیھ إتباع  :أسس ترتبط بالمعلم  -3 -6

  :الأسس التالیة 

  مراعاة التدرج في إكساب المھارات الخطیة من السھل إلى الصعب ویتحقق ذلك من خلال

  .السرعة والجمال الوضوح ، 

  التنویع في طرق التدریس الخاصة بعملیة تعلیم الخط ویكون ذلك بالمحاكاة ، التركیب و

 التحلیل 

  بھم  للاقتداءعرض خطوط المجیدین من الطلاب. 

  إرشاد الطلاب إلى كیفیة إمساك القلم والجلسة الصحیحة مع مراعاة النظام والدقة. 

  تكلیف الطلاب بمحاكاة النماذج وكتابتھا في كراساتھم بتحدید المعلم للأخطاء الفردیة

 .والعامة وتوجیھھم 

 )58:  1999. عبد اللطیفأحمد (                                                  

  :طرائق تدریس الخط / 7

ل تفاعلھ مع المواقف لا یكفي أن یترك الطالب لیكتسب الأسس الأولى في الخط من خلا

التعلیمیة فقط بل یجب أن یتم ذلك بطرق علمیة تربویة مدروسة ومن أھم طرق تعلیم 

  : الخط مایلي 

  :طریقة تجزئة الحرف  7-1

وفیھا یكون الحرف الواحد ھو مركز الدرس حیث یجزأ الحرف إلى الخطوط الرئیسیة 

لیدرك التلامیذ أجزاء الحرف  التي یتكون منھا ، ویدرس كل خط منھا على حدى ، وذلك

  .المدروس وبعد ذلك یتم تدریب التلامیذ على رسم أجزاء الحرف 

 )67:  2005. زنادة  شایان أبو(                                                      

من عیوب ھذه الطریقة أنھا لا تثیر حماس وإھتمام الطلاب للكتابة وتجعل التلمیذ یتعود 

  كملة النقاط على ت
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  : طریقة الحرف  7-2

ھذه الطریقة یكون الحرف فیھا الأساس ویقدم للتلامیذ إما بترتیب عرضھا في كتاب 

  .القراءة أو بترتیب الحروف الھجائیة أو بتجمیع الحروف المتشابھة في ھیئتھا معا 

ابة وأنھا وما یعاب على ھذه الطریقة ھو صعوبة إستثارةإھتمام التلامیذ في حصة الكت

  .طریقة غیر مثالیة لإكساب تلمیذ المرحلة الأولى الخط وتقویمھ 

  )232:  2000مصطفى ، رسلان و رشدي خاطر (                                       

  : طریقة الكلمة  7-3

وفي ھذه الطریقة تكون بدایة التعلیم فیھا ھي وحدة الكلمة أو الجملة القصیرة التي یحتاج 

تھا مثل إسمھ أو تاریخ الیوم ، ومیزتھا الأساسیة أن التلمیذ یجد لدیھ دافعا لبذل الجھد كتاب

  .مع تقدیم حروف جدیدة في كلمات جدیدة یمكن التعرف علیھا عن طریق التحلیل 

  )358:  2008. حسن شحاتة (                                                   

كنھا صعبة بالنسبة لتلامیذ المرحلة الأولى وذلك راجع لكثرة تعتبر ھذه الطریقة جیدة ول

الحروف وعدم قدرة التلمیذ على إستیعابھا كلیا ، ورغم أھمیة كل الطرق السابقة الذكر إلا أنھ 

یظل لكل طریقة إیجابیاتھا وسلبیاتھا ، ویجب على المعلم إختیار أنسب طریقة لتدریس الخط 

،إذ یمكنھ أن یستعمل أكثر من طریقة في الصف الواحد بما بحسب مایراه مناسبا لتلامیذه 

یتناسب ومستوى كل تلمیذ ، فالطریقة المناسبة في موقف ما لیست بالضرورة أن تكون مناسبة 

في مواقف أخرى ومھما تنوعت الطرائق التدریسیة للخط فإن نجاحھا یبقى مرھون بكفاءة 

المحاكاة بالإضافة إلى  مواظبة المتعلم على  المعلم ومدى قدرتھ على تقدیم المثل الجید في

  .التدریب الدائم والمستمر 

  :خطوات تدریس الخط / 8

  :یمر تعلیم الخط بعدة مراحل متداخلة غیر منفصلة عن بعضھا البعض وھي  

  : الملاحظة  8-1

وھي أول مستوى في تعلم مھارة الخط ، إذ یصبح المتعلم على وعي بما یقدم أمامھ من 

ت ، حیث یوظف المتعلم في ھذه المرحلة حواسھ الخمس بما یساعده على إدراك مھارا

  .نوع ، الإجراءات ، الزمن والكمیةتفاصیل المھارة من حیث ال
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 :التقلید والمحاكاة  8-2

یحاكي فیھا التلامیذ المعلم بكتابة النموذج في أوراق أو كراسات أخرى غیر كراسات النماذج 

التدقیق في ھذه المحاكاة وینبغي أن یكون أداء المتعلم للمھارة في ھذه ، مع مراعاة التأني و

  .المرحلة تحت إشراف دقیق ومتابعة مستمرة من المعلم 

  )120:  2005. الدلیمي حسین (                                                         

  : التجریب  8-3

والتصرف الذاتي فقد یجرب كتابة شيء ما  ھذه المرحلة یعمل المتعلم بشيء من الحریة

إعتمادا على ما شاھده ولاحظھ من قبل إذ یكتسب التلمیذ في ھذه المرحلة ثقة بنفسھ من خلال 

  .المتكررةالتعرف على أخطائھ ویتفاداھا من خلال محاولاتھ 

  :الممارسة  8-4

تلقائیا سلسا فیؤدیھ بسھولة  ویبدأ في ھذه المرحلة التكوین الفعلي للمھارات فیصبح أداء المتعلم

وثقة ، ومن مظاھر الأداء في ھذه المرحلة زیادة سرعة العمل ، قلة الأخطاء وزیادة الإنتاج ، 

  . كما یقل المجھود الذي یبذلھ المتعلم فالممارسة تتطلب التكرار في أداء العمل 

  )137:  2000. سعید محمد (                                                                 

  :الإتقان  8-5

تعتبر ھذه المرحلة ھي الدلالة الفعلیة لإكتساب المتعلم للمھارة العملیة ، فالمتعلم یؤدي في ھذه 

المرحلة المھارة بسرعة وسھولة ویتصف أداؤه بالجودة والإتقان حیث تقل الأخطاء ویمكنھ أن 

  .ه للمھارة یتكیف بسھولة مع المواقف الطارئة خلال أداء

  )26:  2008. سلیمان حمودة (                                                            

بناءا على ما سبق یتضح أن تدریس الخط یتطلب عنایة خاصة ومعلما متمیزا یلم بالقواعد 

  .ھمالفنیة للخط ویتسم بالصبر ، لیصل بطلابھ إلى أقصى ما تسمح بھ قدراتھم وإستعدادات
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  : وسائل تعلم الخط /  9

  :تتنوع الوسائل المعینة على تعلیم الخط ومن أھم ھذه الوسائل نذكر 

  :النماذج  9-1

یرى الجبوري أن السبورة ھي أفضل وسیلة تعلیمیة من حیث جودة تنظیمھا وحسن تقسیمھا 

یح الحروف وتخطیطھا وتجوید الكتابة علیھا ، باستخدام الطباشیر الأبیض والملون لتوض

  .والكلمات وتمییز أجزائھا متصلة ومنفصلة 

  )54:  2005. محمود الجبوري (                                                          

الكراسات والكتب حیث یكون النموذج مطبوعا أعلى أو اسفل   أیضا ضمنوتكون النماذج 

ولكن ھذه الطریقة لا تمكن التلمیذ من التدرج  الصفحة ثم تلیھ أسطر فارغة لمحاكاة النموذج ،

في تعلیم الحرف وذلك لأن النموذج مكتوب بخط  نسخ رديء أسفل الكتاب  ولا یستطیع 

  .التلمیذ أن یحاكي النموذج كما أن المعلم لا یكتبھ على السبورة بالصورة الصحیحة 

  )157:  1986. جودة الركابي (                                                              

  :اللوحات الخطیة  9-2

بالطریقة  استعملتھي لوحات یمكن أن یتحقق فیھا الوضوح والجمال والتنسیق خاصة إذا 

  .الصحیحة والسلیمة 

  :النماذج الخطیة  9-3

وھي كثیرة منھا المطبوعة على بطاقات حتى یسھل تحریكھا بجانب الخط لتكون أمام أنظار 

میذ ومنھا نماذج الألواح التي تعلق على جدران القسم بالإضافة إلى النماذج المطبوعة في التلا

الكراسات في أعلى الصفحة ثم تلیھ أسطر فارغة كنموذج الإقتفاء أو نموذج جون لوك والذي 

یقوم على أساس رسم الحروف والكلمات على ھیئة نقاط متجاورة ثم یكلف الطلبة بأن یمرروا 

  .وقھا أقلامھم ف

  )131:  1985. معروف زریق (                                                          
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  : الملصقات  9-4

وھي أفضل الوسائل البصریة التي تعبر عن الفكرة والموضوع بالصورة والرسوم ، وكتابة 

  .الكلمات والعبارات المناسبة ویمكن تكییفھا بحیث تصبح ملاءمة تماما 

  )356:  2008حسن ، شحاتة (                                                             

  :أسباب ضعف التلامیذ في الخط / 10

إزدادت شكوى المدرسین من كثرة أخطاء التلامیذ في الخط فرداءة الخط صفة ظاھرة لدى 

ذلك ومن أسباب ضعف  تلامیذ المراحل التعلیمیة والأكید أن ھناك عدة عوامل مساھمة في

  : الخط مایلي 

  إسناد تدریس الخط إلى طائفة من المعلمین غیر المؤھلین لتدریسھ لافتقارھم إلى

  .معرفة قواعده 

  إھمال المناھج والمدرسة والمعلیمن موضوع الخط. 

  دمج حصص الخط في الغالب مع حصص الإملاء وفي كثیر من الأحیان تستبدل

 .صص اللغة العربیة حصة الخط بحصة أخرى من ح

  عدم إعطاء الطلاب الفرصة الكافیة من التدریس والتمرین. 

  نفور التلامیذ من حصة الخط ولعل ذلك راجع إلى أسلوب المعلم. 

  یعزو بعض المعلمین ضعف المربین ضعف الطلاب في الخط إلى مشكلات تتعلق

لواحد في مواقفھ بالخط العربي نفسھ ، كالتشابھ بین الحروف وتغییر شكل الحرف ا

 .المختلفة 

 )363:  2005.فخريمقدادي و قاسمعاشور (                                   

كما تضیف عبد العال قد یلجأ بعض المدرسین إلى أنواع من العقوبات وذلك بمطالبتھم 

كتابة سطر أو أكثر عدة مرات وفي ھذه الطریقة جنایة فنیة كبرى على الطلبة مما یدفع 

لطالب إلى الكتابة بسرعة مع عدم مراعاة قواعد الخط ، وھو أمر یسبب غرس ا

  .كراھیة للخط ویشكل عوائق إتجاھھ 

  )469:  2012. سلمان القیسي وحسن الجبوري ورد في (                      

الیومیة  الاستخداماتالقول أن عدم الإدراك الكافي للتلامیذ بأھمیة الخط في  یمكننا

الكثیر من المعلمین  افتقارإضافة إلى  الخط،دة وقلة الدافع لدیھم لإتقان مھارات المتعد

فكل معلم یعتمد طریقتھ الخاصة بھ في ظل غیاب توحید في  ومقاییسھ،لقواعد الخط 
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في رأینا أسباب مھمة أیضا لضعف التلامیذ في  مدارسنا كلھانوع الخط المعتمد في 

  .صة خاالخط بصفة عامة والخط العربي 

   :یرتكز الخط على مجموعة من المعاییر لقیاسھ : معاییر قیاس الخط / 11

 :الوضوح 1- 11

یتوقف على رسم الحروف رسما لا یجعل للبس محلا ومراعاة التناسب بین الحروف  

طولا وإتساعا وإتباع قواعد رسم الحروف ، حیث یعتبر  وضوح الكتابة وقابلیتھا 

لخط الیدوي ، بینما یعد الرسم الخطأ للحرف أكثر العوامل للقراءة أھم معیار لتعلیم ا

  .التي تحول دون ذلك 

  : السرعة  2- 11

وتكون بتمرین الید على الاسترسال في الكتابة والإنطلاق من غیر إفراط ولكي لا 

تذھب السرعة بجمال الخط ووضوحھ فالغایة إقدار التلامیذ أن یكتبوا بسرعة وسھولة 

  .مال والتنسیق خطا واضحا فیھ الج

فمن أھم معاییر تعلیم الخط أیضا السرعة إذ أن تعلیم الخط وتجویده یساعد على الكتابة 

السریعة ، ومن المعروف أن السرعة بالكتابة لھا فائدة كبیرة في مجالات التعلیم 

  .والحیاة العلمیة على حد سواء ، خاصة في المراحل المتقدمة من التعلیم 

  : الجمال  3- 11

جمال خصائص في الخط ینبغي مراعاتھا وھي النظام والنظافة وإنسجام الحروف لل

  .والتناسق في أوضاع الكلمات وأبعادھا 

  )259:  2005. فخري مقدادي وقاسم عاشور(                                

وعلى الرغم من أن الجمال یصعب قیاسھ إلا بمعیار التذوق إلا أن لھ معاییر یمكن 

  : بعین الإعتبار وھي  أخذھا

إن الكتابة المرتبة یبدو فیھا عنصر الجمال واضحا كما أن التنظیم في ذاتھ  :التنظیم  

  .من أھم مقومات الجمال في أي شيء 

ومعنى ھذا أن یكون ھناك تناسق فیما یكتبھ الطالب ، فلا یجب أن یبدو  :الوحدة  

القلم المكتوب بھ واحدا حرف أكبر من حرف ، وما یتصل بالوحدة ھذه أن یكون 

  .والحبر كذلك 
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أي لا یكتب حرف بصورة أبرز من حرف آخر ، أو بخط مغایر  :التوازن  

والمقصود أن تكون عملیة الخط كعملیة التلوین في الرسوم لا یلیق أن یكون ھناك 

  . عدم إنسجام فیما بینھا 

  )214:  2000. محمد  مجاور(                                                    

فن الخط وجمال الخط حیث نقصد بفن : یرى عامر بأنھ یمككنا التمییز بین أمرین ھما 

الخط ھو تلك الضوابط التي تفرق بین أنواع الخطوط ویشترط فیھا عددا من النقط 

والدوائر في أطوال الحروف وعروضھا أما جمال الخط فھو متم للوضوح الذي ننشده 

  .طلاب وعامة المتعلمین فیما یكتبھ ال

  )99:  2000. فخر الدین عامر (                                              

إن ما نسعى لتحقیقھ من وضوح وسرعة وجمال كمعاییر للخط ھو نفسھ ما نقیم على 

دون أن نھمل تدریبھ على إجادة الخط وتعویده على الإتقان والتنسیق في  التلمیذ،أساسھ 

  .وخطھقادرة على التحكم برسمھ یؤدیھ من أعمال تكسبھ مھارات یدویة  كل ما

  : خلاصة 

  الخطّ مھارة من مھارات الكتابة الأساسیة، وتظھر أھمیتھ في جوانب مختلفة من
 حیاة الفرد، إلا أن ھذه الأھمیة تتعاظم في حیاة كل متعلم ، كونھ وسیلة تواصل    

اض الكتابة ویزید إقبال ناظریھا لتدبر معانیھا كما بینھ وبین المعلم ، فالخط یحقق أغر

أن تعلیمھ یحتاج فنیات ومھارات یتطلب إستعمالا فنیا یقوم على دقة الملاحظة والإنتباه 

والقدرة على المحاكاة فالإلمام بقواعد الخط یسھل على المتعلم فرصة التحصیل 

دیھ تذوق النواحي الجمالیة الدراسي ، ویساعده على الإتصال اللغوي السلیم ، وینمي ل

 .في الخط 
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   :تمھید

سنحاول في ھذا الفصل التطرق إلى مختلف الإجراءات المنھجیة المنتجة وذلك بعرض أھم 

الاستطلاعیة التي تعتبر مرحلة أولیة و التي تسبق التطبیق الفعلي  خطوات الدراسة

والأساسي حول موضوع الدراسة وكذا الاطلاع على میدان البحث والتحقق من إمكانیات 

  .الإجراء التطبیقي من حیث توفیر عینة الدراسة مع مراعاة الخصائص المطلوبة

على تطبیق الإجراءات المنھجیة في  وھذا ما حاولنا وسعینا إلى تحقیقھ من خلال حرصنا

  : الخطوات التالیة 

   :أھداف الدراسة الاستطلاعیةــ  1

 تعتبر الدراسة الاستطلاعیة بمثابة تمھید لإجراء الدراسة الأساسیة حیث یحقق ھذا النوع من

  :الدراسات جملة من الأھداف أھمھا

  التعرف والتقرب من أفراد عینة البحث  

 بناء أدوات الدراسة  

  دراسة الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة  

 معرفة مدى تفاعل أفراد العینة مع أدوات الدراسة.  

 إكتشاف العراقیل والنقائص التي قد تواجھنا في الدراسة الأساسیة.  

   :مكان وزمان إجراء الدراسة الاستطلاعیةــ  2

  .شملت عینة من تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي   :الحدود البشریة 

على مستوى إبتدائیتي عثماني یحي وأول نوفمبر ببلدیة  أجریت الدراسة :الحدود المكانیة 

  .فرندة ولایة تیارت 

  .15/02/2023إلى غایة  12/02/2023من: الزمانیةالحدود 

  :ظروف إجراء الدراسة الاستطلاعیةــ  3

ف مدیرتي تسھیلات من طر قدم لنافي ظروف جیدة حیث  الاستطلاعیةأجریت الدراسة 

 ابتدائيوكذا تعاون كبیر من طرف تلامیذ أقسام السنة الثالثة  الابتدائیتینالمؤسستین 

  .وأساتذتھم
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   :  وصف أداتي الدراسةــ  4

   : الأداة الأولى –أ 

  :إختبار المصفوفات المتتابعة الملون

   John. Raven  جون رافن  : إسم المؤلف

، وكذلك كبار نة من العادیین والمتأخرین عقلیاس)   11.6 - 5.6( :علیھالعمر الذي یطبق 

  . عاما)  85-  65(السن الذین أعمارھم ما بین 

  . أن یكون وقتا كافیا ومناسبا للتطبیق حسب ما یراه الفاحص :الوقت اللازم للتطبیق

   :التعریف بالمقیاس 

حیث إستغرق إعداد ).  1956( وتم تعدیلھ عام )  1947( ھذا الإختبار لأول مرة عام  ظھر

  ."فنراجون "عاما من عمر العالم الانجلیزي )  30( وتطویر ھذا الاختبار حوالي 

ھذا المقیاس المعتمد في الدراسة  ھو عبارة عن مقیاس للقدرات  البصریة الفضائیة ، على 

شكل مصفوفة من الأشكال الھندسیة تتطلب تكملة نمط أو مساحة ناقصة، وتعتمد المصفوفات 

قدرة الفرد على التوصل إلى القاعدة التي یمكن أن تحدد الخصائص الممیزة للشكل الذي  على

. یجب أن یلائم الفراغ الناقص في المصفوفة ، حیث یكمل النمط المنطقي للمصفوفة كلھا

ویتم اختیار الشكل الصحیح من بین ستة بدائل وتسمى البدائل غیرالصحیحة في الإختبارات 

عدد المشتتات ، لذلك فإن تطبیق  ھذا الاختبار على التلامیذ وخاصة في ذات الاختیارالمت

  .المرحلة الابتدائیة یزید من الإنتباه الإنتقائي وبذلك یزید التركیز

القدرة ذات العاملین في الذكاء والذي یقیس مكون "  سبیرمان "وقد تأثر رافن بنظریة  

وھي القدرة على الإستدلال وحل المشكلات  ةالإنتاجیة أو الاستدعائی، والقدرة الاستنباطیة

التي تتطلب تولید معلومات جدیدة ، وبذلك یكون مساعدا للتلامیذ في إیجاد الحلول المناسبة ، 

أو القدرة غیراللفظیة حیث أنھ یجبر الطفل على  التفكیر المجردكما أن ھذا المقیاس  یطور

د الحل المناسب للشكل فیكتسب الطفل المكاني في إیجا –التخیل واستخدام تصوره البصري 

ھنا التفكیر الواضح ، أي إیجاد الشكل المناسب  والذي یعرف بالقدرة على تحدید المغزى 

  وتعني الإستخلاص ، كما یكتسب القدرة على التحلیل والتركیب

  :مكونات المقیاس

  :وھي مجموعات)  3(ون ھذا المقیاس  من یتك
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اح فیھا یعتمد على قدرة الفرد على إكمال نمط مستمر، وعند والنج : )أ   (المجموعة  1-   

  . نھایة المجموعة یتغیر ھذا النمط من إتجاه واحد إلى إتجاھین في نفس الوقت

والنجاح فیھا یعتمد على قدرة الفرد على إدراك  الأشكال  : )أب   (المجموعة   2-   

  .المنفصلة في نمط كلي على أساس الإرتباط المكاني

والنجاح فیھا یعتمد على فھم الفرد للقاعدة التي تحكم التغیرات  في  ):ب   (المجموعة 3 -

  .الأشكال المرتبطة منطقیا أو مكانیا، وھي تتطلب قدرة الفرد على التفكیر المجرد

مصفوفة، وكل مصفوفة تحتوي )  12( وكل مجموعة من المجموعات السابقة تتكون من 

غیرة بحیث یختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكون ھي مصفوفات ص )6( بأسفلھا على 

والمجموعات الثلاثة السابقة وضعت في صورة مرتبة ، . المكملة للمصفوفة التي بالأعلى

والتدریب المقنن على طریقة العمل ، مما یجعل  وھذا الترتیب ینمي خط منسق من التفكیر

لى المرحلة التي یتم فیھا استخدام الفرصة متاحة لقیاس النمو العقلي للأطفال حتى یصلوا إ

التفكیر القیاسي كطریقة للاستنتاج، وھي مرحلة النضج العقلي، والتي تبدأ في الانحدار في 

سنوات تقریبا من أداء  )8( مرحلة الشیخوخة ، وھذا ما یجعل متوسط الأداء لطفل ال 

لوان مختلفة، كما یلاحظ أن ھذه البطاقات قد صممت بأ. من عمره ) 80( شخص في ال 

حتى تستطیع تلك البطاقات جذب انتباه الطفل المفحوص أكبر قدر ممكن بدلا من تشتت 

  . انتباھھ في أشیاء أخرى

   : الخصائص السیكومتریة لإختبار رافن ـ 4

 المجاليدراسة كتمت دراسة الخصائص السیكومتریة لإختبار رافن في كثیر من الدراسات 

ودراسة  )2017(سومیة قدي  و دراسة  ) 2014(عطاف الي أبو غ دراسةو)  2005(معاذ 

والتي قاما فیھا وبدعم من مركز البحوث التربویة والنفسیة  )1979( فؤاد وآخرونأبو حطب 

التابع لكلیة التربیة بجامعة الملك عبد العزیز بمكة المكرمة بحساب صدق الاختبار عن 

وھي دالة )  0.62ــ  0.22(راوح بین طریق صدق المحك ، حیث وجد معاملات ارتباطیة تت

، كما تم حساب الاختبار عن طریق طریقة إعادة الاختبار  0.01و 0.05كلھا إحصائیا عند 

أثبتت كل الدراسات )  0.96و   0.87(حیث تراوحت معاملات الثبات المستخرجة بین 

  .ثبات عال للاختبار وجود 

    :إختبارتحصیلي لقیاس مھارات الخط –ب 

  :ائمة معاییر الخط وصف ق

بعد الإطلاع على الأدبیات التي تعنى بتعلیم الخط في المرحلة الإبتدائیة والدراسات السابقة 

ومناھج )  2019( حسین ساقي و)  2010(التي تناولت مھارات الخط مثل دراسة ثامرعبود 
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رات الخط في معاییر لتكون معاییر لقیاس مھا 9فقد تم جمع )  2008(السنة الثالثة إبتدائي 

تم  من صدق قائمة المعاییر المرحلة الإبتدائیة وخاصة أقسام السنة الثالثة إبتدائي ، وللتأكید 

على نخبة من المعلمین المكونین والمفتشین )  01أنظرالملحق ( عرض الفقرات في إستبانة 

من أجلھ  لبیان مدى ملائمتھا لما وضعت 8المتخصصین في اللغة العربیة والذین بلغ عددھم 

  : قرات على متوسط النسب التالیة ،  وبعد إجراء عملیة تفریغ النتائج حازت الف

  :یوضح نسب إتفاق المحكمین )  01(جدول رقم 

 الرقم
 

النسبة الفقرات
% 

  %100  جیدل أن یراعي التلمیذ رسم الحروف بشك 1

  %85  بة روف المناسـذ وضع النقاط فوق الحأن یراعيالتلمی 2

  %100  ث الحجمـن حیـون حروف الكلمة متجانسة مأن تك 3

  %90  على السطر أن تكون الكتابة  4

  %95  والمسحأمن الشطب وخلوھا الورقة ل نظافة شك 5

  %84  الإملائیة الأخطاء أن تكون الكتابة خالیة من 6

  %96  أن لا یكتب حرفا بصورة أبرز من غیره أو بخط مغایر  7

  %97  لحروف وربطھا ببعض أن یراعي التلمیذ تراكیب ا 8

  %78  الترقیمالوقف وأن یراعي التلمیذ علامات  9
  

یتضح لنا بأنھ تم الإتفاق على الفقرات بنسبة تتراوح مابین )  02(من خلال الجدول رقم 

%  75، وقد إعتبرنا أن المؤشر المقبول ھو الذي یحوز على نسبة أكبر من % 100و% 78

  . ھذه النسبة فقد أعتمدت في عملیة تقییم مھارات الخط ، وبما أن النسب كلھا تجاوزت 

من متطلبات البحث الحالي إختیار فقرة مناسبة لمستوى العینة ومدى ملائمتھا  :إختیارالفقرة 

، وقد تم إختیارھا بموافقة نخبة )02أنظر الملحق (لقیاس قدرات التلامیذ في مھارات الخط  

  .ال التعلیم الإبتدائيمن المعلمین المكونین ومفتشین في مج

   :الإختبارطریقة تصحیح 

لعدم توفرھا، وعلى إعتبار أن ) 0( لتوفر مھارة الخط ودرجة ) 1(تم تقدیر درجة واحدة 

مھارات الخط محكي المرجع تم تقسیم العینة إلى متمكنین وغیر متمكنین لذلك  إختبار

، أما  6.75ت وتقابلھ الدرجة فما فوق یعبر عن تمكن التلمیذ من ھذه المھارا% 75فالمحك 

  .التلمیذ الذي یتحصل على درجة أقل من ذلك فیعتبر غیر متمكن من مھارات الخط 
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  : الدراسة الأساسیة: ثانیا

  :المتبعــ المنھج  1

المنھج المتبع یخضع لطبیعة المشكلة محل الدراسة التي تفرض على الطالب ذلك  إن إختیار

لى تحدید علاقة الذكاء الصوري وعلاقتھ بمھارات الخط وبما أن موضوع دراستنا یھدف إ

لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي ، فإننا إتبعنا المنھج الوصفي التحلیلي والذي یخدم أھداف 

البحث الحالي ، فھو یوفر أوصاف دقیقة للظاھرة ولا یقتصرعلى ذلك فقط بل یتعداه إلى 

  خص الظاھرة وتنظیمھا والتعبیرعنھا كما وكیفا جمع المعلومات والبیانات الإضافیة التي ت

  : ــ حدود الدراسة الأساسیة  2

  .شملت عینة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي   :الحدود البشریة 

أجریت الدراسة على مستوى مدرستین إبتدائیتین ببلدیة فرندة ولایة   :الحدود المكانیة 

  .تیارت 

  . 2023 / 2022خلال السنة الجامعیة ساسیة تمت الدراسة الأ  :الحدود الزمانیة 

  :وخصائصھا ــ عینة الدراسة الأساسیة 3

تلمیذا  126تكونت عینة الدراسة الأساسیة من تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي حیث بلغ عددھم 

  . 2022/2023وتلمیذة منھم  ذكور و إناث  للسنة الدراسیة 

  .ة حسب الجنس والجدول التالي یوضح تكرارات أفراد العین

  :من حیث الجنس یمثل وصف خصائص العینة الأساسیة ) 02(جدول رقم 

  النسبة المئویة   التكرارات   الجنس 

  %51.59  65  ذكور

  %48.41  61  إناث

  % 100  126  مجموع

  

والذي یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس نلاحظ أن نسبة )  02(من خلال الجدول 

ما یعادل % 48.41ذكرا في حین بلغت نسبة الإناث   65یعادل ما % 51.59بلغت  الذكور

  .أنثى من مجموع العینة الكلي ومنھ نلاحظ أن نسبة الذكور كانت أكبر من نسبة الإناث 61
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  :ـ أسالیب المعالجة الإحصائیة  4

تتعدد الأسالیب الإحصائیة المعتمدة بتعدد أغراض الدراسة ، وھذا من أجل الوصول إلى 

وتحلیل البیانات بطریقة علمیة وموضوعیة ، وعلیھ فقد إعتمدنا في دراستنا الحالیة معالجة 

  . ) SPSS V21( على الأسالیب الإحصائیة التي یوفرھا برنامج التحلیل الإحصائي 

ولحساب العلاقة الإرتباطیة بین الذكاء الصوري ومھارات الخط إستعملنا الأسالیب 

  : الإحصائیة التالیة 

  الإرتباط بیرسون  أ ـ معامل

  ب ـ التكرارات 

  ج ـ النسبة المئویة 

  د ـ المتوسط الحسابي

  ه ـ الإنحراف المعیاري

 للعینتین المستقلتین " ت " و ـ إختبار

  : خلاصة 

إستنادا إلى ما سبق یتضح لنا أن الإجراءات المنھجیة من أھم مراحل البحث العلمي التي 

ي تمكنھ من عرض خطوات الدراسة ، كما أنھا تقوم یعتمد علیھا الطالب  في دراستھ ، فھ

بتحویل المعلومات النظریة إلى معلومات إحصائیة فقد تم التعرف في ھذا الفصل على 

المنھج المستخدم في دراستنا التي تناولت الذكاء الصوري المكاني وعلاقتھ بمھارات الخط 

مقیاس رافن و ( اسة الإستطلاعیة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي ثم تم عرض أدوات الدر

، وتناول الفصل أیضا خصائص الدراسة الأساسیة ، حدود وأدوات ) إختبارمھارات الخط 

  . الدراسة والأسالیب الإحصائیة المستخدمة في معالجة البیانات 



 

 
 

  

  الفصل الرابع

  عرض وتحليل وتفسير النتائج

  تمھید               

  تساؤل الأولنتائج القشة عرض وتحلیل ومناـ  1

  التساؤل الثانية نتائج ـ عرض وتحلیل ومناقش 2

  ولىالأ فرعیةشة نتائج الفرضیة الـ عرض وتحلیل ومناق 3

  ثانیةالفرعیة ة نتائج الفرضیة الـ عرض وتحلیل ومناقش 4

  ـ عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة العامة  5

  خلاصة 
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  : تمھید 

ختبار الفرضیات وعرض اى عرض نتائج الدراسة المیدانیة وصل إلسنتطرق في ھذا الف

نتائج كل فرضیة وتحلیلھا ، إنطلاقا من الإطار النظري والدراسات السابقة فبعد تطبیق 

ختبار مھارات الخط على العینة التي اتي تمثلت في مقیاس رافن الملون وأدوات الدراسة وال

وجمع البیانات كما سبق وتم تبیان ذلك في الفصل السابق شملت تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي ، 

  : ، وبعد عملیة تفریغ النتائج ومعالجتھا إحصائیا توصلنا إلى النتائج التالیة 

  : التساؤل الأولـ عرض وتحلیل ومناقشة نتائج  1

، وللإجابة  ما مستوى الذكاء الصوري لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائينص التساؤل على 

  . المتوسط الحسابي والفرضي  علىتم الإعتماد ى التساؤل عل

  

  :لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي  یمثل نتائج مستوى الذكاء الصوري) 03(جدول 

  الأسلوب       

  الإحصائي              

  المتغیر

المتوسط 

  الحسابي

المتوسط 

  الفرضي

الإنحراف 

  المعیاري

  

  الذكاء الصوري

  

  

19.20  

  

  

18  

  

3.64  

  

 19.20أن قیمة المتوسط الحسابي للإختبار الكلي قدرت ب ) 03(نلاحظ من خلال الجدول 

وبإنحراف معیاري قدر ب  18وھي قیمة أكبر من المتوسط الحسابي الفرضي الذي قدر ب 

   متوسطال فوق فإن مستوى الذكاء الصوري لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائيوبالتالي  3.64

ل قمنا بحساب نسبة الذكاء الصوري للعینة وتقسیمھا حسب مستویات الذكاء ولأكثر تفصی

 .الصوري الموضحة في إختبار رافن الملون 
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  : تقسیم مستویات الذكاء الصوري حسب أفراد العینة ) 04(جدول 

  النسبة المئویة  التكرارات  المتغیرات

  %4.8  6  المستوى العقلي الثاني

  %38.9  49  المستوى العقلي  الثالث

  %50  63  المستوى العقلي الرابع

  %6.3  8  المستوى العقلي الخامس

  %100  126  المجموع

من أفراد العینة %  4.8نسبة أفراد یمثلون  6أن ) 04(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

وھي النسبة ) ممتاز و جیدا جدا ( تمركزوا في المستوى العقلي الثاني الذي یضم التوصیفین 

تمركزوا في المستوى و% 38.9نسبة  فردا حققوا 49نة بالنسب الأخرى ، والاقل مقار

، أما المستوى العقلي الرابع فقد ) جید و أقل من الجید ( العقلي الثالث والذي یضم التوصفین 

 ضعیف( ضم التوصیفین ی ذيوالفردا  63ما یعادل % 50حقق أفراد العینة فیھ نسبة 

ضم التوصیف الذي یسجل المستوى الخامس ، في حین  علىوھي النسبة الأ) وضعیف جدا 

أفراد في حین كان ھناك إنعدام تام لأصحاب المستوى  8ب % 6.3نسبة ) متخلف عقلیا ( 

  .  )عبقري ( العقلي الأول والذي یضم توصیف 

حیث خلص فیھا الى أن  ) 2020( محمد  كاظمدراسة متقاربة مع جاءت نتائج دراستنا  

یمكننا  ومن الذكاء المكاني ،عالیة بیة الأساسیة بجامعة بابل لا یتمتعون بدرجة طلبة كلیة التر

إلى نظریة الذكاءات  لدى العینة  مستوى الذكاء الصوري فوق المتوسطإرجاع أیضا 

والتي تؤكد على أن الفرد یملك أكثر من نوع واحد من الذكاء تبقى متباینة  لجاردنر المتعددة

فة إلى أن التلامیذ مختلفون في قدراتھم البدنیة والعقلیة والإنفعالیة من فرد لآخر ، بالإضا

وكذلك في أسالیب التعلم المفضلة لدیھم وذلك وفق الجنس والذكاء السائد لدیھم وكذا بسبب 

الفروق ، وأن المتعلمین أربعة أنواع بصریون وسمعیون ولمسیون وحركیون ، ومن المفید 

مواھب التلامیذ لتعزیز نقاط القوة والتعویض أو التقلیل من جدا أن یكتشف المعلم قدرات و

ما دعمتھ نتائج الدراسات التجریبیة  الوسائل المناسبة وھذاالتدریب ونقاط الضعف بإستخدام 

والتي ھدف فیھا الى معرفة فاعلیة البرامج التعلیمیة وفق  ) 2017(جعفر رحیم كدراسة 

لدى طلاب الصف الخامس ابتدائي وخلص ي البصري خرائط المعرفة في تنمیة الذكاء المكان

فیھا الى وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة 

في أنھ من أھم الشروط   ) 146:  2007. عفافنة والخزندار( یؤكدكما  لصالح التجریبیة 
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التشخیص : تنمیة الذكاءات مایلي التي یجب أن تتوفر لكي یتبنى المعلم إستراتیجیة ناجعة في 

الكامل للمتعلم ضمن عملیة تقییم شاملة وإدراك المعلم لأسلوب التعلم الخاص بكل متعلم وھنا 

 .یجب على المعلم أن یكون على درایة كافیة ببیداغوجیا الفارقیة 

على أن القشرة البصریة لدى الطفل أكبر  ) 83: 2010. المكاشفي القاضي ( كما یؤكد 

مس مرات من القشرة السمعیة فلیس من الغریب إستجابة إقطاعات كبیرة من الأطفال خ

والتدریب بشكل إیجابي عندما یكون لدیھم فرص للتعلم من خلال الفنون البصریة 

 على وجود في دراستھما  )2017(إبراھیم بترجي  و إخلاصحسن المتخصص ویضیف 

زى إلى التدریب المتخصص المبني على فروق دالة إحصائیا في المعاییر المقترحة تع

  .مھارات التفكیر لتنمیة الذكاء الصوري وإلى التأھیل التربوي للمعلم 

 :ـ عرض وتحلیل ومناقشة نتائج  التساؤل الثاني    2

وللإجابة على ، مستوى مھارات الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي  ماینص التساؤل على 

  . التكرارات والنسب المئویة  علىعتماد تم الإ التساؤل المطروح 

  :یمثل نتائج مستوى مھارات الخط  لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي )  05(جدول رقم 

  النسبة المئویة   التكرارات   المتغیرات

  %52.4  66  متمكن

  %47.6  60  غیر متمكن

  %100  126  المجموع

من التلامیذ متمكنین من مھارات %  52.4أن نسبة ) 05(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

منھم غیر متمكنین ، وھي نسب متقاربة وبالتالي تفوق بسیط للتلامیذ %  47.6الخط في حین 

مستوى مھارات الخط لدى تلامیذ السنة : نقول أن  وعلیھ % 75الذین وصلوا إلى محك 

  .الثالثة إبتدائي متوسط 

 )2015(یاسر وھشام إبراھیم محجوب دراسة إن نتائجنا تدعمھا نتائج الدراسات التجریبیة ك

والتي توصلا فیھا إلى وجود فروق دالة إحصائیا في خط المجموعة التجریبیة قبل وبعد 

یمككنا إرجاع أسباب مستوى الخط المتوسط لدى تلامیذ السنة  إذ ، تطبیق برنامج الخط 

 ومضمونا والإعتماد في عدم ملاءمة كراسات الخط شكلاالثالثة إبتدائي إلى عدة عوامل منھا 

الطلب من التلامیذ تقلید نموذج الخط من دون الإھتمام الكتب المدرسیة على الخط الرقمي و 

 جاءت دراسة وبالمتابعة فقد یكرر التلمیذ الأخطاء نفسھا ولا یجد من یرشده إلى تصحیحھا 
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تي ھدفت وال ) 2014( حنانالمناخلي والتي وردت في دراسة ) 2000(مرضي الزھراني 

إلى تحدید مظاھر الرداءة في خطوط التلامیذ وتحدید أسبابھا من وجھة نظر المختصین 

من أھم النتائج وجود مجموعة من مؤكدة على ماسبق فوالمشرفین على تعلیم اللغة العربیة 

كما مظاھر الرداءة المتصلة بكتابة الحروف وكتابة الكلمات ومتصلة بتنظیم الكتابة وفنیاتھا  

على أھمیة الدور الذي یلعبھ المعلم في تطویر مھارات  ) 1978( فیجوستكي  نظریة د تؤك

 The Zone of proximalالمتعلم من خلال ما أسماه بمنطقة النمو التقاربي 

Development     حیث یعرف ھذه المنطقة بأنھا المسافة بین مستوى الفرد الحالي في

تدریب والتنمیة من قبل من ھم أكثر كفاءة ومھارة منھ ، الأداء ومستواه المتوقع بعد تلقیھ ال

وعدم تھیئة  سواءا كان من المربین أو الأقران أو الأسرة إضافة إلى قلة التدریب والممارسة

أبو (كما  یعتبر التكرار في الكتابة كما ذكر  المعلمین بشكل كاف لتدریس الخط الیدوي ،

 التعلم وإجادة الخط وھذا مالھ أثر طیب على  ) 413:  1978. أحمد محمد وآخرون العلا 

والتي قدمت تصورا مقترح لتقویم مھارات الخط  )2014(  حنان المناخليجاء في دراسة 

المدارس السلوكیة في  كما تؤكد العربي إعتمادا على قائمة من المھارات الواجب تنمیتھا 

من القوانین المھمة في نظریة د عمبدأ التكرار و التدریب  على أن ثروندایك التعلم ومنھا 

  .في حدوث التعلموالمحاولة والخطأ 

  : ولىالأ فرعیةشة نتائج الفرضیة الـ عرض وتحلیل ومناق  3

تنص الفرضیة الجزئیة على وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى الذكاء الصوري تعزى 

الفرضیة من عدمھا تم وللتأكد من صحة ،  ابتدائيلمتغیر الجنس لدى تلامیذ السنة الثالثة 

  . للعینتین المستقلتین" ت " إختبار  علىالإعتماد 

یمثل نتائج تحلیل التباین للفروق  في مستوى الذكاء الصوري لدى التلامیذ ) 06(جدول

  :تعزى لمتغیر الجنس 

  المتغیر
  

المتوسط   الجنس
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

الدلالة 
  المعنویة

ذكاء ال
  الصوري

  19.02  65ذكور ـ 
  

3.61    
124  

  
  

  
  0.58ـ 

  
0.56  

  3.69  19.39  61إناث ـ 

  0.01دالة عند ** : 

 19.02أن المتوسط الحسابي لدى الذكور قدر ب ) 06(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

وإنحراف  19.39في حین قدر المتوسط الحسابي للإناث ب  3.61وإنحراف معیاري 
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للعینتین " ت " ھي قیم متقاربة وبالرجوع إلى دلالة الفروق إعتمدنا إختبارو 3.69معیاري 

 .  0.56عند مستوى الدلالة  0.58قدرت ب " ت "المستقلتین وبما أن قیمة 

لا توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى الذكاء الصوري لدى تلامیذ : یمكننا القول أنھ 

  .السنة الثالثة إبتدائي تعزى لمتغیر الجنس 

والتي ) 2012. لینةمحارمة و أماني محمود (إن نتائج فرضیتنا تتفق مع نتائج فرضیة 

توصلت فیھا الباحثتان إلى عدم وجود فروق جوھریة في جمیع مستویات الذكاءات المتعددة 

فقد  ) 2013.سلیم حصاونة (من بینھا الذكاء الصوري تعزى لمتغیر الجنس ،أما دراسة 

تنا إذ خلصت إلى وجود فروق ظاھریة بین درجات الطلبة في إختبار إختلفت مع نتائج دراس

القدرة المكانیة تبعا لمتغیر الجنس ، وبما أن الذكاء الصوري قدرة على إدراك ومعالجة 

المعلومات البصریة على نحو دقیق فیمكننا إرجاع تفسیر نتائج فرضیتنا  إلى طرق التدریس 

، وھذا ما تي لا زالت تعتمد على الأسالیب السمعیة والتلقینالتقلیدیة المعتمدة في المدارس وال

قلما یوظف المعلم الصور والرسومات : حینما قال )  2014. الفیلي ریاض  ( أكده 

المادة الدراسیة كما یفتقرون إلى توافر  استقبالوالمثیرات البصریة لتعین التلامیذ في 

كما ، ) 2017 .جعفر رحیم (،ورد في دراسة المواقف التعلیمیة التي تنمي تفكیرھم وذكاءھم 

نجد التركیز في المناھج الدراسیة مقتصر بالدرجة الأولى على تنمیة الجانب اللغوي 

والریاضي وإھمال الجوانب الأخرى ویمكن أیضا أن نرجع السبب  إلى أن  المعلمین 

 تالذكاءامھا نظریة یفتقدون إلى معرفة مسبقة للنظریات الحدیثة في التربیة وعلم النفس وأھ

  .المتعددة في حین أن أطفال الیوم یعیشون في مجتمع شدید البصریة 

إن أسالیب التدریس الحدیثة وإطلاع المعلمین على أحدث النظریات بالإضافة إلى إدراكھم 

لبیداغوجیا الفارقیة كلھا عوامل یمكن لھا أن تحدث فرقا في مستویات الذكاء الصوري 

لإعتبار القدرات الأدائیة والمعرفیة المختلفة لدى الجنسین وھذا ما أكدتھ  خاصة لدى الجنسین

والتي توصلت فیھا إلى وجود فروق في مستوى الذكاء المكاني  ) 2002. الخزندار ( دراسة 

  .وھذا ما یدعم ما سبق لح الذكورتعزى لمتغیر الجنس لصا
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  :ثانیةلا فرعیةشة نتائج الفرضیة الـ عرض وتحلیل ومناق  4

تنص الفرضیة الجزئیة على وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى مھارات الخط تعزى 

،وللتأكد من صحة الفرضیة من عدمھا تم لمتغیر الجنس لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي 

  . للعینتین المستقلتین" ت " إختبار على الإعتماد 

خط  لدى التلامیذ تعزى لمتغیر یمثل نتائج الفروق في مستوى مھارات ال) 07(جدول

  :الجنس 

المتوسط   الجنس  المتغیر
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

الدلالة 
  المعنویة

   0.01  2.74ـ   124  1.28  6.31  65ذ ـ   مھارات الخط

  1.13  6.90  61إ ـ 

  0.01دالة عند ** : 

حسابي لمھارات الخط لدى الذكور بلغ أن المتوسط ال) 07(نلاحظ من خلال الجدول رقم   

في حین بلغ المتوسط الحسابي لمھارات الخط لدى  1.28وبإنحراف معیاري قدر ب  6.31

وھي قیمة تجاوزت قیمة المحك التي حددت  1.13بإنحراف معیاري قدره  6.90الإناث 

وجد ت: وعلیھ نقول  0.01عند مستوى الدلالة  2.74، وبما أن قیمة ت قدرت ب  6.75ب

في مستوى مھارات الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي تعزى  فروق دالة إحصائیا 

 .لمتغیر الجنس لصالح الإناث 

ویمكننا تفسیر نتائج الفرضیة بإرجاع ذلك إلى أن معدل نمو الإناث یكون أسرع من معدل 

متساویة وھذا ما  نمو الذكور كما أن معدل نمو العملیات المعرفیة الخاصة بالإنتباه لیست

والتي تناولت الفروق بین الجنسین في  )  Naglieri & Rojane.2001 (تؤكده دراسة 

العملیات المعرفیة المتضمنة في نظریة لوریا ـ داس إلى تفوق الإناث على الذكور في 

 ) 2012. رضاعبد القادر ورد في (مقاییس التخطیط والإنتباه في الصفین الثالث والسادس

إلى أن الإناث أكثر حماسة من الذكور فھن یبدین إستعدادا أكبر لإنجاز الأعمال التي إضافة 

یكلفن بھا لإثبات وجودھن ، وبالتالي یبذلن جھدھن في المنافسة ویتفوقن على الذكور في 

المھارات الحركیة التي تتطلب الدقة والتركیز والتنسیق الحركي یشترك في أدائھا مجموعة 

قیقة والتي یتحرك الجسم من خلالھا ویرجع ذلك إلى أن الإناث یكتسبن من العضلات الد

المھارة الیدویة قبل الذكور وھو ما قد یسھم في تفوقھن في الأداء الحركي  وھذا ما أثبتتھ 

والتي أكدا فیھا على أن إمتلاك الإناث  ) 2019. محمد الكندي وسعود مبارك (دراسة 

  النفس لھ دور في تفوقھن على الذكور إضافة إلى تداخل للمھارات الحركیة الدقیقة وضبط 
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بعض العوامل والمتغیرات المؤثرة منھا عوامل سلوكیة وبیئیة وبیولوجیة ونمط وخبرات 

  .  الحیاة وكذلك الأدوار المفترض قیام كل جنس بھا 

  :ـ عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة العامة  5

علاقة إرتباطیة دالة إحصائیا بین الذكاء الصوري وجود : تنص الفرضیة العامة إلى 

ومھارات الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي وللتأكد من العلاقة بین المتغیرین وصحة 

  .الفرضیة من عدمھا تم إستخدام معامل الإرتباط بیرسون 

ثالثة یوضح العلاقة بین الذكاء الصوري ومھارات الخط  لدى تلامیذ السنة ال) 08(جدول 

  :إبتدائي 

  الأسلوب الإحصائي             
  المتغیرات

  "ر "قیمة 
  المحسوبة

  مستوى الدلالة

  الذكاء الصوري
  و

  مھارات الخط

  
**0.53  

  
0.01**  

   0.01دالة عند ** : 

عند مستوى الدلالة  0.53**المحسوبة قدرت ب " ر"من خلال الجدول أعلاه تبین أن قیمة 

 ومھارات نھ توجد علاقة إرتباطیة دالة إحصائیا بین الذكاء الصوري، یمكننا القول أ**0.01

دالة موجبة توجد علاقة إرتباطیة : الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي ، وعلیھ نقول أنھ 

إذا فالفرضیة  إحصائیا بین الذكاء الصوري ومھارات الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي

  .العامة قد تحققت 

واكتساب سس التي تتدخل في تكوین القدرات ننا تفسیر ھذه النتیجة بإرجاعھا إلى الأیمك

والتي تعتبر من أھم عوامل   العقلیة إذ تعد كل من مھارات الإغلاق البصريوتنمیة المھارات 

تكون الذكاء الصوري وإستراتیجیة فعالة لتطویره في نفس الوقت بالإضافة إلى مھارة 

إضافة إلى مھارة منبھات جیدة لسرعة ووضوح وجودة الخط لھا تشكل كالمعالجة الیدویة 

التمییز المرئي والذي نقصد بھ رؤیة الإختلافات أو التغیرات في المعلومات المرئیة كالخط 

رغم إختلافھا دون والألوان والأنماط والأحجام والوضع الذي تبدوا علیھ الحروف المتشابھ 

لحروف والكلمات التي یراھا التلمیذ والتي تحتاج بدورھا تجاھات وموقع اأن ننسى فھم الإ

إلى مھارات الإدراك البصري لمعرفة الیمین والیسار لیتمكن التلمیذ من كتابة الحروف 

والكلمات جیدا ملتزما بقواعد رسم الحرف وأي خلل في كل ھذه المھارات یمكن أن یجعل 

فحة فیحدث خللا في حجم الأحرف التلمیذ یكتب الحروف والكلمات في جمیع أنحاء الص

نت عنو )  Mellissa Prunty & all  .   2016(وتراكیبھا ففي دراسة أجرتھا 
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بالمھارات الإدراكیة البصریة والكتابة الیدویة لدى الأطفال الذین یعانون من إضطراب 

التنسیق التنموي حیث ھدفت الدراسة إلى فحص ما إذا كانت ھناك إرتباطات بین مقاییس 

الإدراك البصري والتكامل الحركي البصري مع مقاییس منتج خط الید والعملیة لدى الأطفال 

 DCDوخلصت النتائج إلى أن مجموعة ) DCD(إضطراب التنسیق التنموي المصابین ب

الإختبار التطویري في التكامل البصري على  المقارنةمجموعة القامت بأداء أقل من 

)VMI (راكیة الحركیة إختبار المھارات الإدو)TVPS ( ولم تكن ھناك إرتباطات ذات دلالة

 DCDوأي من تدابیر الكتابة الیدویة في مجموعة  TVPSو أ  VMIإحصائیة بین 

  أنھ  وھذا مایدعم نتائج فرضیتنابالإضافة إلى ذلك أظھر كلا الإختبارین حساسیة منخفضة 

.                لدى التلامیذكلما زاد مستوى الذكاء الصوري زاد مستوى مھارات الخط 

راثیة وعوامل  بیئیة وإجتماعیة  وسوسیو الوفطریة والعوامل ال إضافة إلى مجموعة من

حساس والإ) سة البصر اح( فالمھارات الحركیة البصریة تستخدم كلا من العین  ثقافیة ،

التي وراسیة كما تسھم المدرسة من خلال توفیر المناھج الدالحركي من أجل تنسیق مھمة ما 

تستخدم في العملیة التعلیمیة إلى تزوید التلامیذ بالمعلومات والمھارات والرفع من مستویاتھم 

  .المعرفیة والمھاریة  

إن عملیة التعلم لدى المتعلمین لا تتم بنفس الأسلوب التعلیمي ، بل إن مستوى المتعلم  

ریس المستخدمة والكفاءات التدووسائل وطبیعة المادة المقدمة بالإضافة إلى طرائق 

 الذكاء الصوري ومھارات الخط التدریسیة للمعلم كل ھذا یشكل بعدا في تنمیة وتوجیھ ونمو 

 القادمة ، إذ أصبحت الحاجة ملحة في الوقت الراھن للأسالیب التي تلبي إحتیاجات المرحلة

  .من التقدم 

   :خلاصة

یة تم التوصل إلى وجود علاقة من خلال عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة الحال

إرتباطیة موجبة دالة إحصائیا بین الذكاء الصوري ومھارات الخط لدى تلامیذ السنة الثالثة 

إبتدائي ، حیث تم قبل ذلك توضیح نتائج الدراسة والتي تعتبر كمؤشرات للنتائج المتحصل 

وات المستعان بھا لجمع علیھا ، وبھذا تبقى نتائج ھذا البحث رھینة الشروط التجریبیة والأد

البیانات والمعالجة الإحصائیة ویبقى المجال مفتوح لمناقشة ھذه النتائج والتأكد منھا أو توسیع 

  . مجالھا في البحوث القادمة 
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ع تطور مراحل نموه یصبح یولد الطفل في عالم ملىء بالعناصر المكانیة ثلاثیة الأبعاد وم 

لدیھ قدرة في  التعرف على أنماط وأشكال مختلفة ، وحل المعضلات البصریة وفھم الأشكال 

، وھنا یمكننا أن نتحدث عن الذكاء  ثلاثیة الأبعاد واستیعابھا وإبتكار الصور الذھنیة وتكوینھا

في مخیلتھ  الصوري الذي یتضمن التصور العقلي والذي یعتبر قدرة الشخص أن یرسم

صورة تمثل العالم المادي كما یتضمن المنطق المكاني أو القدرة على التفكیر بالأشیاء 

بأبعادھا الثلاثیة ،  بالإضافة  إلى القدرة على معالجة الصور وھو رؤیة صورة معینة وتخیل 

والذي كیف ستكون بعد معالجتھا أو تعدیلھا ، لیتجسد أخیرا في القدرة على إنتاج أعمال فنیة 

  .یمثل المھارات الفنیة كلھا عبارة عن میزات یتصف بھا من یمتلكون  الذكاء الصوري 

و باعتبار الخط الوسیلة الأكثر تأثیرا في تعلم الطفل لكونھ ینمي لدیھ القدرة على الإنتباه ودقة 

بیت الملاحظة وقوة الذاكرة بالإضافة إلى أنھ یدرب العین والید على الوظائف الكتابیة وتث

صور الكلمات في أذھانھم ثم رسمھا على الورقة رسما جمیلا یظھر فیھ التناسق والإنسجام 

والتنظیم لذا ینبغي على المختصین أن یطوروا  ویحدثوا من المناھج والأنشطة 

والطرائق والوسائل التي یمكن لھا أن ترفع من قدرات ومھارات التلامیذ  والاستراتیجیات

لأطفال والرفع من قدراتھم الصوریة من خلال تضمین المناھج ویمكن أیضا  تدریب ا

  . بالأنشطة الصوریة المكانیة والتي تسھم في فھمھم للمعلومات المجردة وتحسین تحصیلھم
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  :في ضوء ما توصلت إلیھ الدراسة الحالیة من نتائج فإننا نفترح 

 ة الإلتزام أكثر بمعاییر الحكم على جودة الخط عند التقویم والموضوعیة في ـ ضرور

 . التقدیر والإبتعاد عن العشوائیة والذاتیة في الحكم 

   ـ ضرورة توحید معاییر الخط في المدارس للحكم على حسن الخط .  

 جودة ـ الإھتمام أكثر بالأنشطة التي تنمي مھارات الخط ومراعاة الفروق الفردیة المو

  . بین الطلاب 

  ـ یستحسن زیادة الوقت المخصص لتدریس الخط . 

  ـ تخصیص مادة خاصة بالخط ترافق التلمیذ خلال السنوات الأولى من التعلیم

  .الإبتدائي 

 في المرحلة الإبتدائیة وتوحید نوع الخط  ھاالخط المعمول ب یةـ إعادة النظر في منھج

  . في المدارس 

 الخط إلى متخصصین في الكتابة والخط للرفع أكثر من  ـ یستحسن إسناد تدریس

  . مستوى الخط 

  ـ الإھتمام بتدریب المعلمین أثناء الخدمة على إستخدام التصور البصري وتوظیفھ

  . أثناء التدریس 

  والتي تساعد على تسھیل أكثر ـ یرجى تضمین المناھج بالأنشطة البصریة الصوریة

  . فھم المعلومات المجردة 

 ریب المتعلمین على إستعمال أكبر عدد من الحواس خلال عملیة التعلم مما ـ تد

 . یساعدھم على الإحتفاظ بالمعلومات وإسترجاعھا بسھولة ویسر في صور ذھنیة 

  

وبعد الإطلاع وجدنا نقصا في الدراسات التي تناولت موضوع الذكاء الصوري وعلاقتھ 

   :بمھارات الخط وعلیھ نقترح مواضیع للدراسة 

  ـ إجراء دراسات توضح علاقة الذكاء الصوري والتحصیل الدراسي .  

  ـ إجراء دراسات لتحدید إستراتیجیات التعلم للذكاء الصوري للمعلمین وعلاقتھا

  . بأدائھم التدریسي 

  ـ تناول موضوع حول علاقة الذكاء الصوري وبقیة الأنشطة الدراسیة كالھندسة

.والفنون  والریاضیات
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      الملاحق



 

 

  

  جامعة ابن خلدون تیارت 
  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  علم النفس والفلسفة والارطوفونیاقسم 

  مسار علم النفس

  لنفس المدرسيتخصص علم ا

  

  ستمارة تحكیما

  

  : السیدات والسادة الأفاضل 

بتدائي أضع ، أساتذة التعلیم الا الابتدائیةمفتشي التربیة والتعلیم ، مدراء المدارس 

ختبار الواجب توفرها عند تصحیح ستبیان الذي یضم المعاییر ابین أیدیكم هذا الا

من خبرة ودرایة في هذا المجال فإننا بتدائیة ، ولما نراه فیكم الخط في المرحلة الا

نطمح أن یحظى بما تبدونه من آراء حول صلاحیة الفقرات من خلال المجال 

  .المخصص لكل فقرة 

 .حترام وجزیل الشكر ولكم منا فائق الا

  )01 (ملحق رقم



 

 

 

  

  

  الرقم
  

00  الفقرات 
%  

25
%  

50
%  

75
%  

100
%  

            جیدل أن یراعي التلمیذ رسم الحروف بشك  1

            روف المناسبـأن یراعيالتلمیذ وضع النقاط فوق الح  2

            ث الحجمـن حیـأن تكون حروف الكلمة متجانسة م  3

            على السطر أن تكون الكتابة   4

            والمسحأمن الشطب وخلوھا الورقة ل نظافة شك  5

            أن تكون الكتابة خالیة منالأخطاءالإملائیة  6

          ورة أبرز من غیره أو بخط مغایر أن لا یكتب حرفا بص  7

            أن یراعي التلمیذ تراكیب الحروف وربطھا ببعض   8

            الترقیمالوقف وأن یراعي التلمیذ علامات   9

  

  

  :إشراف             :إعداد الطالبة      

  منهوم محمد. د                 عبد الجبار فاطمة 
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