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 شكر و تقدير
 الحىد لله ٔكفٜ ٔالضلاٚ ٔالطلاً عمٜ المضطفٜ

 أتقدً بالشكس ٔالحىد لله عص ٔجن الرٙ ٔفقٍا ٔأعاٌٍا عمٜ إتماًبداٖٛ 

 .ِرا العىن المتٕاضع

 " وبازك فضٗمٛ" ٚثي ٌتٕجْ بالكجير وَ الشكس ٔالتقدٖس إلى الأضتاذ

ٔالٍضح، ٌطأه الله أُ  الكجير وَ الٕدت ٔالجّد ٘ل ت ددوتيعمٜ ِرٓ المركسٚ، ٔال ٛالمشسف

 كن الضحٛ ٔالعافٗٛ. اّٖبّ

  عمي الٍفظ ٔالأزطفٌٕٗا ٔالفمطفًٛ بالشكس إلى كن أضاترٚ دطي ٔأتقد

 بجاوعٛ إبَ خمدُٔ تٗازت

 ٔأشكس كن وَ ضاِي وَ دسٖب أٔ بعٗد في انجاش ِرا العىن المتٕاضع

 



 

 

 الإهداء
إلى صاحب الطيرٚ العطسٚ ٔالفكس المطتٍير فمقد كاُ لْ الفضن الأٔه في بمٕغ٘ 

 "ٔالدٙ الحبٗب" أطاه الله في عىسٓ.التعمٗي العال٘ 

إلى وَ ٔضعتني عمٜ طسٖق الحٗاٚ ٔجعمتني زابط الجأش، ٔضعتني حتٜ صست بالغٛ "أو٘ 

 الغالٗٛ" طٗب الله ثساِا.

 إلى إخٕت٘ "حٗاٚ"، "حٍاُ"، "ضٗمٗا" حفظّي الله ٔزعاِي.

ضاعدٌٔ٘ بكن ٘ "زحاب"، "ِدٝ"، "ضّاً"، "ِدٖن"، "زيما"، وَ ٔدفٕا بجٕازٙ ٔإلى صدٖقات

 وا يممكُٕ أتمٍٜ لكي التٕفٗق ٔأِدٙ لكي ِرا العىن.

ّ٘" حفظّىا الله ٔأطاه عىسِىا.  إلى القمبين الحٌٍٕين "جدت

إلى عائمتي عائمٛ جٕو٘ ٔعائمٛ وٕاش دوتي ل٘ ضٍدا ٔحفظكي الله ل٘، ٔأتمٍٜ لكي جن 

 التٕفٗق ٔالطداد وَ عٍد الله

بدالٍبي" أددً لهي كن الشكس الخالط إلى كن عىاه وكتبٛ التٕحٗد ٔخاصٛ "ع

 . لمطاعدت٘ في إنجاش ِرا البحح ٔأدعٕا الله أُ ٖٕفقّي في عىمّي

جومي سمية



 

 

 ممخص : 
مكضكع ديداكتيؾ التفمسف عند الطفل يركز عمى تعميـ الفمسفة كالتفكير النقدؼ للأطفاؿ. ييدؼ 

 .الأطفاؿ في التفكير بشكل منيجي كاستكشاؼ لأفكار كالمفاىيـ الفمسفيةىذا المكضكع إلى تطكير قدرات 

مف خلاؿ تعميـ الفمسفة للأطفاؿ، يتعممكف كيفية طرح الأسئمة الأساسية كالتفكير بشكل منظـ كمنطقي. 
 يتعرؼ الأطفاؿ عمى المفاىيـ الأخلاقية كالقيـ ككيفية تطبيقيا في حياتيـ اليكمية. يتعممكف أيضًا كيفية

 .الفمسفية التكاصل كالتعاكف مع الآخريف في مناقشات جماعية حكؿ المسائل

كالتحميمي  تعميـ ديداكتيؾ التفمسف للأطفاؿ يعزز تطكيرىـ الشامل، بما في ذلؾ التفكير النقدؼ
كالقدرة عمى اتخاذ القرارات كحل المشكلات. كما يساعدىـ عمى بناء الثقة بالنفس كالتعبير عف الذات 

بشكل عاـ، تعميـ ديداكتيؾ التفمسف عند الطفل ييدؼ إلى تمكينيـ مف ،  حي كمنطقيبشكل ص
الاستكشاؼ كالتفكير العميق كالتعامل بشكل أخلاقي مع العالـ مف حكليـ. يعتبر ىذا المكضكع أحد 

 .الأدكات الميمة لتطكير القدرات العقمية كالفكرية لدػ الأطفاؿ منذ مرحمة الطفكلة المبكرة

عمـ التربيةالديداكتيؾ ،التفمسف ، البيداغكجيا ،  ت المفتاحية :الكمما   

Summary : 

Didactic Philosophy for Children focuses on teaching philosophy and critical thinking 

to children. This subject aims to develop children's abilities to think systematically and 

explore philosophical ideas and concepts. 

By teaching philosophy to children, they learn how to ask basic questions and think in an 

orderly and logical manner. Children learn about ethical concepts and values and how to 

apply them in their daily lives. They also learn how to communicate and collaborate with 

others in group discussions on philosophical questions .  

Teaching children didactic philosophizing promotes their all-round development, 

including critical and analytical thinking, the ability to make decisions, and to solve problems. 

It also helps them build self-confidence and express themselves in a healthy and logical way. 

In general, teaching didactic philosophizing in children aims to enable them to explore, think 

deeply, and deal ethically with the world around them. This subject is considered one of the 

important tools for developing children's mental and intellectual abilities from early 

childhood. 

Keywords: didactic, philosophizing, pedagogy, pedagogy 
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مقدمة



 مقدمة: 

 أ

 مقدمة: 

ديداكتيؾ فمسفة الطفل ىك مفيكـ يشير إلى نيج تعميمي يركز عمى الفمسفة كالتفكير  
النقدؼ في سياؽ تعميـ الأطفاؿ. يعتبر الطفل في ىذا السياؽ شريكًا فاعلًا كيعتبر مشاركتو 

تعمـ جزءًا أساسيًا مف العممية التعميمية. ييدؼ ديداكتيؾ فمسفة الطفل إلى الفعّالة في عممية ال
تشجيع الطفل عمى التفكير النقدؼ كالفمسفي كتطكير مياراتو العقمية مف خلاؿ النقاش 

 .كالتحميل كالاستجكاب

يعتبر النيج التعميمي ىذا اعترافًا بقدرات الطفل العقمية كاىتمامو الفطرؼ بالأسئمة  
رة كالتفكير الفمسفي. يعتبر الطفل بمكجب ىذا النيج قادرًا عمى كضع الأسئمة العميقة الكبي

كالاستفسارات حكؿ الحياة كالعمـ مف حكلو، كيعزز النيج تفكيره النقدؼ كقدرتو عمى التحميل 
 .كالاستدلاؿ المنطقي

جي كاحدة مف الأىداؼ الرئيسية لديداكتيؾ فمسفة الطفل ىي تعزيز التفكير المني 
كالقدرة عمى حل المشكلات. يتـ ذلؾ عف طريق إشراؾ الأطفاؿ في مناقشات كنقاشات 
فمسفية حكؿ مكضكعات مختمفة مثل الحق كالخطأ كالعدالة كالحرية كالحقائق كالقيـ. يتـ 
تحفيز الأطفاؿ عمى كضع أفكارىـ الخاصة كتعبيرىا كاستكشاؼ كجيات نظر مختمفة بشكل 

 .منفتح كمتساك  

في ىذا النيج مجمكعة كاسعة مف الأدكات كالتقنيات التعميمية المستخدمة لتنمية يتكفر  
ميارات الطفل الفمسفية كالنقدية. تشمل ىذه الأدكات الحكار الفمسفي، كالألعاب الفكرية، 
كالقصص الفمسفية، كالأسئمة المكجية، كالتحديات المعرفية. يتـ تنظيـ ىذه الأنشطة بطريقة 

ى التعاكف كالتفاعل مع بعضيـ البعض، كتساعدىـ عمى تطكير ميارات تشجع الأطفاؿ عم
 .التفكير النقدؼ كالتحميمي كالاستدلاؿ



 مقدمة: 

 ب

يتمتع ديداكتيؾ فمسفة الطفل بعدة فكائد تربكية. فعندما يشارؾ الأطفاؿ في مناقشات فمسفية، 
يتعممكف ميارات يتعممكف كيفية الاستماع لآراء الآخريف كتقبل كجيات نظرىـ المختمفة. كما 

التحميل كالتفكير النقدؼ، كيتمكنكف مف صياغة أفكارىـ بشكل أكثر كضكحًا كدقة. يتـ تعزيز 
قدرتيـ عمى الاستدلاؿ كالتفاكض كالتعاكف، كيتعممكف كيفية تطبيق مياراتيـ الفمسفية في 

 .حياتيـ اليكمية

 الإشكالية: 

فمسفة الطفل تثير العديد مف الإشكاليات كالتحديات التي يمكف مناقشتيا كتكمف ىذه  
 الإشكالية في: 

ما مفيكـ ديداكاتيؾ التفمسف عند الطفل؟ كىل الطفل لديو الإمكانية التفمسف في سف  -
 مبكرة؟ 

 الفرضيات

رضيات إشكاليات المحتممة حكؿ ديداكتيؾ فمسفة الطفل يمكف أف تستند إلى بعض الف  
 :التي يمكف تناكليا كنقاط نقاش

  قابمية الأطفاؿ لمتفكير الفمسفي: تفترض ىذه الفرضية أف الأطفاؿ في سف مبكرة ليسكا
قادريف عمى فيـ كاستيعاب مفاىيـ الفمسفة. يمكف أف تككف ىذه الفرضية تحديًا لتنفيذ 

 .ديداكتيؾ فمسفة الطفل كتصميـ الأنشطة التعميمية المناسبة
  التحيز الشخصي لممعمـ: تفترض ىذه الفرضية أف المعمميف الذيف ينتيجكف تأثير

ديداكتيؾ فمسفة الطفل قد يككف لدييـ تحيزات فمسفية خاصة. يمكف أف يؤثر ىذا التحيز في 
 .طريقة تعامميـ مع الأطفاؿ كاختيار المكضكعات كالأنشطة التي يتـ تنفيذىا



 مقدمة: 

 ج

 رضية أف التقييـ كالتقكيـ في ديداكتيؾ فمسفة تحديات التقييـ كالتقكيـ: تفترض ىذه الف
الطفل يمكف أف يككنا صعبيف. قد يككف مف الصعب تحديد معايير كمؤشرات قياسية لتقييـ 

 .التفكير الفمسفي لدػ الأطفاؿ في سف مبكرة
  التأثير عمى التقدـ الأكاديمي: تفترض ىذه الفرضية أف التركيز عمى ديداكتيؾ فمسفة

لى تأثير سمبي عمى التقدـ الأكاديمي للأطفاؿ. قد يركز المزيد عمى التفكير الطفل قد يؤدؼ إ
 .النقدؼ كالتفاعل الاجتماعي كقد يتراجع الاىتماـ بالمعرفة الأكاديمية التقميدية

 الدراسات السابقة: 

ىنتاؾ العديد مف الدراسات كالأبحاث التي تناكلت فمسفة الطفل كتأثيرىا عمى تعمـ  
 :كتطكرىـ الفكرؼ. فيما يمي بعض الدراسات السابقة الميمة في ىذا المجاؿالأطفاؿ 

 رسالة ، المسمحة النزاعات أثناء للأطفاؿ القانكنية الحماية ، الخطيب حسف أنكر حسفدراسة 
  3122 ، فمسطيف ، القدس جامعة ، ماجستير

 اليندسة تطبيقات في الاصطناعي الذكاء استخداـ( :311) قتيبة المجيد، عبددراسة 
 العربية الأكاديمية: الدنمارؾ ، منشكرة غير ماجستير رسالة الكيربائية،

  :الموضوع اختيار أسباب

 عدة لو يككف  أف كيمكف خاصة أىمية ذا الطفل عند التفمسف ديداكتيؾ مكضكع اختيار تـ
 :بينيا كمف أسباب،

 :موضوعية أسباب

 تطكير عمى يساعدىـ أف للأطفاؿ الفمسفة لتعميـ يمكف: النقدؼ التفكير ميارات تطكير
 كالتفكير الأساسية الأسئمة طرح كيفية الأطفاؿ يتعمـ. كالتحميمي النقدؼ التفكير في قدراتيـ
 كتساعدىـ اليكمية حياتيـ في مفيدة الميارات ىذه. كالمفاىيـ الأفكار كمناقشة منيجي بشكل
 .المشكلات كحل القرارات اتخاذ في



 مقدمة: 

 د

 استكشاؼ عمى يساعدىـ أف للأطفاؿ الفمسفة لتعميـ يمكف: الأخلاقية كالمكاقف القيـ تطكير
 كالشر الخير بشأف التفكير كيفية يتعممكا أف للأطفاؿ يمكف. كالقيـ الأخلاقية المفاىيـ كفيـ

 مع كالتفاعل اليكمية حياتيـ في المفاىيـ ىذه تطبيق كيفية ككذلؾ كالخطأ، كالحق كالعدالة
  .أخلاقي بشكل الآخريف

 عمى يساعدىـ أف للأطفاؿ الفمسفة لتعميـ يمكف: الذات عف كالتعبير العاطفي التفاعل تعزيز
 تتعمق التي الفمسفية المسائل يناقشكف  عندما. الذات عف كالتعبير العاطفي التفاعل تطكير
 الشخصية تجاربيـ كتفسير مشاعرىـ عف التعبير كيفية يتعممكف  كالقيـ، كالكجكد بالحياة
 .كمنطقية منيجية بطريقة

 :ذاتية أسباب

 الفضكؿ تشجيع في للأطفاؿ الفمسفة تعميـ يساعد: كالاستكشاؼ الفضكؿ تعزيز
. كراءىا كالتساؤؿ المختمفة كالمفاىيـ الأفكار استكشاؼ كيفية الأطفاؿ يتعمـ. كالاستكشاؼ

 تكسيع في يساعدىـ كىذا كالاستقصاء، للاستكشاؼ مفتكحيف يككنكا أف أكممكف  يتعممكف 
 .المستمر التعمـ في رغبتيـ كتطكير الفكرية آفاقيـ

 يتعاممكف  حيث بالنفس، الثقة تطكير عمى الأطفاؿ يساعد الفمسفة تعمـ: بالنفس الثقة تعزيز
 آرائيـ عف التعبير عمى تشجيعيـ يتـ عندما. الفكرية التحديات كيتحدكف  معقدة أفكار مع

 المشاركة عمى كقدرتيـ الفكرية قدراتيـ في بالثقة يشعركف  الآخريف، نظر كجيات كاحتراـ
 .الفمسفية المناقشات في بنشاط

 منهج البحث: 

اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الكصفي التحميمي، كفي الفصل الثالث قمنا بالاعتماد 
 عمى المنيج النقدؼ.

 



 مقدمة: 

 ه

 خطة البحث: 

تطرقنا في الفصل الأكؿ )الفصل  تـ تقسيـ بحثنا ىذا الى ثلاث فصكؿ حيث  
في الأكؿ قمنا بكضع  يفالتمييدؼ( المعنكف ب الفمسفة كالديداكتيؾ كالذؼ قسمناه الى مباحث

شبكة مفاىمية كفي الثاني تحدثنا عف علاقة الديداكتيؾ بالبيداغكجيا ، عمـ التربية ، ك عمـ 
كالطفل كقسـ إلى مبحثيف  كاف معنكنا بالفمسفةالنفس ، الطفل ك النمك، كالفصل الثاني 

أكليما تحدث عف تجربة ميشيل طكزؼ كالثاني تحدث عف مشركع ماثيك ليبماف كأخيرا ىناؾ 
الفصل الثالث الذؼ ىك عبارة عف فصل نقدؼ عنكانو التفمسف عند الطفل كقسـ الى ثلاث 

الث مباحث أكليـ تحدث عف التربية عند جاف بياجيو كالثاني عند جكف ديكؼ كالمبحث الث
  .تطرقنا في الى تعميـ التفمسف لمطفل في ظل تكاجد الذكاء الاصطناعي

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 انفصم الأول
 الفلسفة والديداكتيك
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 تمهيد: 

التعميـ أك العممية التعميمية عمكما الديداكتيؾ مف المصطمحات الشائعة في ميزاف  
، ك يعتبر مفيكما ت التعميـ بجميع أسلاكو المختمفةككثيرا ما سمعناه أثناء كلكج امتحانا

، و في الاختبارات الخاصة بالتعميـضركريا يجب عمى كل معمـ التمكف منو لضماف نجاح
 فعاؿ . د ك ناجح ك ميمة التربكية بشكل جيحيث يضمف الديداكتيؾ القياـ بالعممية التع

حيث تطمح الديداكتيؾ المعاصرة إلى رفع المستكػ الأدائي لمدرس الفمسفي ، مبني  
  عمى آلية التكاصل الدائـ بيف أقطاب المثمث الديداكتيكي قصد إنجاح العممية التعميمية 
اء كذلؾ كفق المقاربة البيداغكجية القائمة عمى حل المشكلات ك ىذا كمو يعد حافزا للارتق

 بالدرس الفمسفي بيداغكجيا ك ديداكتيكيا.

أما عف الفمسفة فميس ىناؾ اتفاؽ عمى ماىية الفمسفة ك لا عمى قيمتيا فإما أف يتكقع  
منيا المرء كشكفا غير عادية ، ك إما أف يعد تفكيرا غير ذؼ مكضكع ك يطرحيا جانبا دكف 

 أف تككف بسيطة ك سيمة المتناكؿ اىتماـ ، ك إما أف يرػ أف ليا علاقة بكل إنساف ك ينبغي 

 ك إما أف يعتقدىا بالغة الصعكبة إلى درجة أف دراستيا تبدك مجازفة ميئكس منيا.

ر أراء متضاربة الكاقع أف المجاؿ الذؼ تسممو اسـ الفمسفة مف الاتساع بحيث يفسك  
فمسفة لا تقدـ أسكأ ما في الأمر بالنسبة إلى أؼ إنساف يؤمف بالعمـ أف الإلى ىذا الحد كمو، ك 

نتائج قاطعة عمى الرغـ مف جية ألاؼ السنيف فلا يستطيع أؼ أحد أف ينكسر أنو لا اجماع 
 في الفمسفة مع معرفة حاسمة . 



 الفلسفة و الديداكتيك                                                                          : الفصل الأول

 - 3 -  

 المبحث الأول : الشبكة المفاهمية 

 مفهوم الديداكتيك.  -1

عمى الرغـ مف أنو الاختلاؼ في تحديد مفيكـ الديداكتيؾ إلا أنو لا يتفق الكثير عمى  
ماىية الفمسفة ، غير أنو ليس مف السيل تحديد مفيكـ الكفاءة لأنيا تعد مف المفاىيـ المجردة 

ا كجدنا أنو مف الملائـ التعرض الكل مف مفيكـ الديداكتيؾ ك الكفاءة كفرع أكؿ ، ك ، لذ
 محاكلة ضبط مفيكـ الفمسفة في الفرع الثاني. 

 مفهوم الديداكتيك و الكفاءة .  -1-1

 مفهوم الديداكتيك 

الديداكتيؾ أك عمـ التدريس ىك الدراسة العممية بمحتكيات ك طرؽ التدريس ك تقنياتو 
نشاط كل مف المدرس ك المتعمميف ك تفاعميـ قصد بمكغ الأىداؼ المسطرة مؤسسيا ك كذا 

،فمف جية ييتـ بالمادة ك ما يمكنو أف يطرحو تدريسيا مف صعكبات مرتبطة بمحتكاىا ك 
بمفاىيميا ك بنيتيا ك منطقيا ، ك مف جية ثانية بالمتعمـ مف خلاؿ بناء ك تنظيـ كضعيات 

ك كفاءات ك مكاقف ك قيـ ، ك أما مف جية أخرػ فييتـ  تعمـ تكسبو معارؼ ك قدرات
 1بالمدرس ك دكره في تسير عممية التعمـ ك التحصيل .

حسب مجمكعة مف الديداكتيف معاصريف ك الباحثيف في العمكـ التربية عمكما ، ك 
 : 2يمكف تميز في تعريف الديداكتيؾ ، بيف

 

 
 

                                                           
1
د. أحمد الفاسي )الديداكتيؾ ، مفاىيـ ك مقاربات ( ، جامعة عبد المالؾ السعدؼ ، المدرسة العميا للأساتذة ،   

 . 3تطكاف ، ص 
 . 22-21كارؿ جسبرز ، ترجمة ، جكرج صدقني ، مدخل إلى الفمسفة ، الناشر مكتبة أطمس ، دمشق ، ص  2
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 أولا : الديداكتيك العامة : 

إلى تعميـ خلاصة نتائجيا عمى مجمكع المكاد التعميمية اذ تيتـ ىي التي تسعى ك  
ما يطرح مف قضايا عمى مستكػ النقل الديدتاكتيكي لممعرفة دراسة القكانيف العامة لمتدريس ك ب

العالية إلى معرفة مدرسية ك كذا عمى مستكػ المثمث الديداكتيكي ك ما تثيره التفاعلات 
ما يقكـ عميو العقد أك التعاقد الديداكتيكي مف تحديد ساؤلات ك بيف أقطابو الثلاث مف ت النسقية

 1لدييا ك أدكار ك كظائف كل مف المدرس ك المتعمـ .

 ثانيا : الديداكتيك الخاصة : 

ىي التي تيتـ بالنشاط التعميمي داخل القسـ بارتباطو بمكاد الدراسية أؼ في تفكير ك   
يات لتدريسيا كأف تقكؿ ديداكتيؾ الرياضيات أك في أىداؼ التربكية لممادة ك بناء استراتيج

 2الديداكتيؾ الفيزياء .

يذىب الديداكتيكيكف إلى أف إدراج المادة الدراسية ضمف اىتمامات الديداكتيؾ نابع ك  
مف ككف ىذه الأخيرة ليست مجرد تبسيط ك اختزاؿ بالمعرفة العامة بل ىي بناء جديد لا 

فيذا الأخير ىك المؤىل بتصنيفيا ك إدخاؿ التعديلات يستطيع أف يقكـ بو إلا المختص ، 
 3الضركرية عمييا .

 .  مفهوم الفمسفة  -2-3

الفمسفة الأكلى ، الفمسفة العامة ، الميتافيزيقا ، ما بعد الطبيعة ، العمـ  الفمسفة :
عالجو الإلاىي...الخ ، ألفاظ شتى في معانييا متفقة في الدلالة عمى ىذا المكضكع الذؼ ن

 حسب . تحت اسـ "الفمسفة " ك الآف 

                                                           
 المرجع نفسو ، نفس الصفحة .  1
 . 4المرجع نفسو ، ص  2
 .28ص  2:93، دار الكتاب، بيركت، د.ط، 12جميل صميبا المعجـ الفمسفي، ج  3
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ك الفمسفة لكف أصيل ك مستقل مف "الفكر " ك مف العمل أيضا كفق لمتعاليـ الفمسفية ، فرض 
 نفسو عمى الإنساف قبل العمكـ ، ك سيظل .

: "فيمك " ك تعني حب ك كممتيف يكنانيتيف ىمايعد أصل كممة فمسفة ىك اختصار ل :لغة  -أ
أف معنى الفمسفة ىك حب الحكمة ك ينسب بعض المؤرخيف ىذا "سكفيا " تعني الحكمة ، أؼ 
ى أرجعو البعض الأخ إلالذؼ أطمق عمى نفسو لقب فيمسكؼ ك الاصطلاح إلى فيثاغكرس ، 

، رغبة منو في تمييز نفسو عف السفسطائييف الذيف سقراط الذؼ كصف نفسو بالفيمسكؼ
 يدعكف الحكمة . 

أفلاطكف حيث استخدميا في كصف يرػ آخركف أف مصطمح فمسفة يعكد إلى ك  
 1سكلكف ك سقراط 

يختمف تعريف الفمسفة اصطلاحا عف الفمسفة ، إذ يعرفيا الارابي بأنيا  :اصطلاحا -ب
، أما عند الكندؼ فإف الفمسفة ىي ) عمـ الأشياء )العمـ بالمكجكدات بما ىي مكجكدة(

بحقائقيا الكمية ، حيث يؤكد أف الكمية ىي إحدػ خصائص الفمسفة الجكىرية التي تميزىا 
 عف غيرىا مف العمكـ الانسانية (. 

يرػ ابف رشد : )أف التفكير في المكجدات يككف عمى اعتبار أنيا مصنكعات  ككمما ك  
ات أتـ كانت المعرفة بالصانع أتـ (، أما ايمانكيل كانت فيرػ أف كانت المعرفة بالمصنكع

 2)الفمسفة ىي المعرفة الصادرة مف العقل (.

ك الفمسفة كذلؾ ليست مجرد مجمكعة معارؼ جزئية خاصة ، بل ىي عمـ المبادغ  
 العامة كما عرفيا ديكارت في كتابو مبادغ الفمسفة ، ك قاؿ أيضا : 

                                                           
1
 –بنغازؼ ، الدار الجماىرية لمنشر ك التكزيع ك الإعلاف –رجب بكدبكس  تبسيط الفمسفة )الطبعة الأكلى ( ليبيا   

 . 25- 24ق صفحة  2536
2
 .  3128-5-:3، أطمع عميو بتاريخ   Overblag، سيمي ياسيف ، تعريف الفمسفة ،  35 -3 – 3134  
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ييا عمـ الله ، كعمكـ الإنساف نيا تيتـ بعمـ الأصكؿ ، فيدخل فإنيا دراسة الحكمة ، لأ
أف و ، الذؼ يدرؾ شمكلية الكجكد، ك ركيزة الفمسفة عند في الفكر المدرؾ لذاتكالطبيعة، ك 

، أما الفمسفة بمعناىا المبسط كما كصفيا برنداف كلسكف ، فيي عبارة عف 1مصدره مف الله 
، كالفضيمة  تدكر حكؿ الله حميا ،ك ىذه المشكلاتمجمكعة مف المشكلات ك المحاكلات ل

 .2ما إلى ذلؾ الإدراؾ ك المعنى ، كالعمـ ، ك ك 

 فمسفيا 

جاء في المعجـ الفمسفي الجميل صميبا أف : " لفع فمسفة مشتق مف اليكنانية ك أصمو 
) فيلا صكفي( كمعناىا محبة الحكمة كيطمق عمى العمـ بحقائق الأشياء ك العمل بما ىك 
أصمح كالصفات التي تتميز بيا الفمسفة . ىي الشمكؿ ك الكحدة كالتعمق في التفسير كالتعميل 

."ك البحث في المبادغ الأكلى
3 

كمعنى ذلؾ أف الفمسفة كممة يكنانية مشتقة مف ) فيلا صكفيا ( كالتي نقصد بيا محبة 
ك أصمح في حيف الحكمة، كيقصد بيا البحث عف حقيقة الأشياء ك جكىرىا كأف نعمل بما ى

نجدىا تتميز بأنيا شاممة كأنيا تممؾ الكحدة كالتعمق في بحثيا عف حقيقة الأشياء كتفسيرىا 
 فيي تدرس الباطف لا الظاىر، كىي تبحث أيضا عف المصدر الأكؿ ليذا الكجكد.

 مفهوم البيداغوجيا و الطفل  -2

أفضل لمتدريس ك يعتبر مفيكـ البيداغكجيا ك شركطيا مف الطرؽ التي تمنح مستقبل  
تكجيو المعمكمات ك تدفقيا إلى الطلاب في مختمف الطرؽ الدراسية فقد كاف قديما يتعمـ أنباء 
التحادؽ ك الممكؾ عمى يد رجل عمـ  ك ديف يصحبو الطفل في رحمة تعميمية ما بيف المكاد 

                                                           
1
ديكارت ، ترجمة د. عثماف أميف ، مبادغ الفمسفة )الطبعة الأكلى ( ، مصر ، مكتبة النيضة المصرية ،   

 . 2جزء 23، ص  2:71
2
،  3121لثانية ( بيركت ،، دار السافب ، برنداف كلسكف ، ترجمة أحسف ناصر ، الفمسفة ببساطة )الطبعة ا  

 . :ص 
3
 .272-271، مادة الفمسفة، دار الكتاب، لبناف، بيركت، ص3جميل صميبا، المعجـ الفمسفي، ج  
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ك غيرىا  العممية المتنكعة بطريقة مبسطة ك سيمة ، إلى جانب تعمميـ الفركسية ك المبارزة
مف الفنكف القتالية فما كاف ليـ أف يصيركا ما ىـ عميو إلا مف خلاؿ تكظيف مصطمح 

 1البيداغكجيا في حياتيـ .

 ك سنحاكؿ في ثنايا ىذا المطمب ضبط مفيكـ البيداغكجيا . 

 كفرع أكؿ ، ك محاكلة تحديد مفيكـ الطفل في الفرع الثاني . 

 مفهوم البيداغوجيا  -2-1

المغكؼ تتككف كممة " بيداغكجيا " في الأصل اليكناني مف شقيف  مف حيث الاشتقاؽ 
 ك تعني القيادة ك السياقة ك كذا تكجيو .  Agogé ك تعني الطفل ك  Pedaىما 

في العيد اليكناني القديـ ىك الشخص )العبد ( المكمف    Le pedagogueك كاف البيداغكجي 
 أك النزىة ك الآخذ بيدىـ ك سماحتيـ .  بمراقبة الأطفاؿ ك مكافقتيـ في خركجيـ لمتككيف

أما مف حيث الاصطلاح ، فنذىب معظـ الدراسات المعاصرة إلى التميز بشأف المصطمح 
 . 2بيداغكجيا بيف استعماليف يتكاملاف

ىي ذلؾ النشاط العممي المتمثل في مختمف أولا : البيداغوجيا مستوى التطبيقي : 
 .3ل مؤسسة المدرسة بيف المدرس ك المتعمميفالممارسات كالتفاعلات التي تتـ داخ

 ثانيا : البيداغوجيا في بعدها النظري : 

في ذلؾ الحقل المعرفي الذؼ ييتـ بدراسة الظكاىر التربكية ك المناىج التقنيات بيدؼ  
 الرفع مف نجاعة ك فعالية القفل البيداغكجي , 

                                                           
1
أطمع عميو بتاريخ   mosoaSh.com( ، مفيكـ البيداغكجيا ك أنكاعيا ،  3131مايك  7ركاف مرسي )   

 .14;31عمى الساعة  35/13/3134
2
 .2أحمد الفاسي ، مرجع سابق ، ص د.  

3
 المرجع نفسو ، نفس الصفحة .   
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تطبيقية تتـ داخل قاعة إذف البيداغكجيا تعني في النفس الكقت أنشطة ك ممارسات 
القسـ ك كذا يمكف أف يعمل عمى ترشيد ك عقمنة ىذه الأنشطة ك الممارسات ، أؼ التنظير 
الذؼ يقصد فيـ الظكاىر ك دراسة الطرائق ك التقنيات بقية الخركج بتعميمات ك نماذج 

  1تطبيقية تمد النشاط التربكؼ بأفكار ك إجراءات مكجية مف قبل. 

 مفهوم الطفل  -2-2
 مفهوم الطفل :  - أ

لقد أشار فميب أرييس في دراستو المشيكرة لصكرة الطفل ك الحياة الأسرية أف تمييز  
إلى الطفل عمى بيف الطفل ك الراشد لـ يكف حاصل طكاؿ العصكر الكسطى إذا كاف ينظر 

أثبتت دراسات أخرػ مفيكـ الطفل كما تتداكلو حاليا أؼ ككائف بشرؼ في أنو راشد صغير، ك 
ل لا دد تسبق المراىقة ك ذؼ شخصية متميزة ك مستقمة إف ىذا المفيكـ عف الطفسف مح

حتى عندما تشكل مفيكـ الطفكلة تدريجيا في الفترة المعاصرة إلا يتجاكز عمره المائة سنة، ك 
أنو ظل محل اختلاؼ بيف كثير مف باحثيف في تحديد المدة الزمنية لمفترة العمرية المسماة 

 2الطفكلة.

 م الطفل في المغة مفهو  -ب

الطفل بكسر الطاء المشددة : ىك الصغير مف كل شيء ك قيل الطفل بأنو "المكلكد "  
ك كلد كل كحشية ، ك المكلكد ما داـ ناعما رضيعا ، ك قد يككف الطفل كاحدا ك جمعا ، لأنو 

 اسـ جنس ك قيل لأنو أصل المصدر ، ك قاؿ جارية الطفل ك طفمة . 

                                                           
1
 المرجع نفسو ، نفس الصفحة .   

2
حسف أنكر حسف الخطيب ، الحماية القانكنية للأطفاؿ أثناء النزاعات المسمحة ، رسالة ماجستير ، جامعة   

 . 31، ص  3122القدس ، فمسطيف ، 
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ل جزء مف كل شيء ، عينا كاف أك حدثا ك الطفل يدعى كذلؾ ك عرؼ الطفل بأنو ك
طفلا منذ أف يسقط مف بطف أمو إلى أف يحتمـ ك الطفل جمعة أطفاؿ ك يستكؼ في ذلؾ 

 .1الذكر ك الأنثى 

 اصطلاحا -ج

يعرؼ الطفل في الاصطلاح ىك تمؾ المرحمة العمرية التي يمر بيا  الإنساف منذ  
ي عمى المرحمة العمرية للإنساف فيكـ الطفل في الاصطلاح مبنعممية الكلادة ك ىذا يعني م

قديما ذكر ىذا المفيكـ في القرآف الكريـ ك ذلؾ في قكلو تعالى ثـ كالتي تبدأ بكلادتو، ك 
تعالى لمعباد أف ىذه المرحمة ؾ مف أف أجل أف يكضح أف سبحانو ك يخرجكـ طفلا ك ذل

اصة تميزىا عف غيرىا مف المراحل العمرية العمرية المبكرة مف حياة الإنساف ليا سمات خ
الآخريف ك في ىذه المرحمة العمرية يككف الطفل معتمدا بشكل أساسي عمى المحيطيف بو في 
بيئتو كالكالديف أكلا الأشقاء , أؼ فرد يقكـ بتربية ك يستمر معتمدا عمى غيره في تمبية 

 .2احتياجاتو أف يصل إلى عمر البمكغ 

                                                           
1
ي تفيـ خصكصية عالـ الأطفاؿ ك في تقرير ك تطبيق حقكقيـ الخاصة في عيسى الجراجرة ، زيادة الاسلاـ ف  

 .53ص  – 2:99الرعاية ك التربية ، بدكف طبيعة ، دار ابف رشد ، دار الكرمل لمنشر ك التكزيع عماف 
2
اطمع عميو  Mafahem.com، رقية خالد ، مفيكـ الطفل لغة ك اصطلاحا في العمكـ المختمفة  37/15/3134  

 . 23;27عمى الساعة  42/14/3134 بتاريخ
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 عمم النفس ، الطفل والنمو بالبيداغوجيا ، عمم التربية، و  المبحث الثاني : علاقة الديداكتيك

كل مف الديداكتيؾ ، البيداغكجيا، عمـ النفس، الطفل كالنمك،  بداية تكضيح مفاىيـ 
حاكلنا تسميط الضكء عمى مختمف مجالات أبحاثيـ مف أجل تبياف مساحة التلاقي بيف ىذه ك 

 ساحات الافتراؽ فيما بينيـ . المكاد ك م

ك مف خلاؿ دراستنا ليذا المبحث سكؼ نركز عمى علاقة الديداكتيؾ بالبيداغكجيا ك  
 عمـ التربية،  ك علاقة الديداكتيؾ بعمـ النفس ، الطفل ك النمك . 

 علاقة الديداكتيك بالبيداغوجيا و عمم التربية .  -1

ىذا ما طبيقي ك المستكػ النظرؼ أك التيعرؼ حقل الديداكتيؾ حركية ، سكاء عمى 
ؼ عند مفيكـ الديداكتيؾ يستدعي مجمكعة مف الأسئمة التي تتطمب كقفة تأممية تركه الكقك 

 العلاقة التي تربطو بالبيداغكجيا ك بعمكـ التربية ك باقي العمكـ الآخرػ . ذاتو ، ك 

الديداكتيؾ بالبيداغكجيا مف أجل تحديد ذلؾ لا بد لنا أف نتناكؿ بالدراسة علاقة ك 
 )الفرع الأكؿ( ، ثـ نتطرؽ إلى علاقتيا بعمـ التربية  )الفرع الثاني (

 علاقة الديداكتيك بالبيداغوجيا  -1-1

بالمناخ الدراسي داخل الفصل ، مكاكبة ميارات لبيداغكجيا بالعلاقات العاطفية ك تيتـ ا
 المدرس في قيادة ك تدابير القسـ . 

ات التعمـ ، ترتكز عمى التكاصل ك الكساطة ، نيتـ بسيركرة ترتكز عمى استراتيجيك 
التعمـ أك تعمـ التعمـ ، تيتـ بالعلاقات التربكية مف منظكر التفاعل داخل القسـ )مدرس / 
متعمـ ك متعمـ المتعمـ ( ك البيداغكجيا فيي ذات طابع عاـ ك متعدد التخصصات ، فيي 
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ك العلاقات العاطفية داخل الفصل الدراسي ، ك تركز عمى المتعمـ ك طريقة ك كيفية تعممو 
 .1المناخ الذؼ يتـ فيو التعمـ 

أما الديداكتيؾ تكلي اىتماـ كبيرا لابستيمكلكجية المكاد المدرسة )طبيعة المعارؼ 
يتـ بالمعارؼ ك التعميمات المدرسة ( ك لسيركرات بناء مفاىيـ ك معكقات عمميات التعميـ ت

علاجا، تركز عمى منيجيات التعميـ ) ما ىي نقلا ك تقكيما ك بناء كتحميلا ك ترتيبا ك 
 الإجراءات ك التدابير التي يختارىا المدرس بغرض التعميـ ، ك لماذا ؟ ك كيف يتـ تنفيذىا ( 

بالإجراءات التي يحصل عمييا التعمـ كالصعكبات يتـ بالعلاقات متعمـ / معرفة، ك تك 
كذا بالعقد الديداكتيكي مـ شيء ما ، ك في لما تيتـ بتعالتي تعيق عممية التعميـ في بعدىا المعر 

 مف منظكر العلاقة التعميمية )تفاعل المعرفة المدرس / المتعمـ (.

ادة الدراسية مف حيث الديداكتيؾ ذات طابع خاص ، فيي تركز أكثر عمى المك 
ياضيات .... منيجيات تدريسيا تقكؿ مثلا ديداكتيؾ المغة العربية أك ديداكتيؾ الر محتكياتيا ك 

 2الخ

مف خلاؿ ىذه المقارنة البسيطة بيف البيداغكجيا ك التعميمية )الديداكتيؾ ( يتبيف أف ك 
مكضكع البيداغكجيا ىك عمـ تربكؼ غير مختص ك شامل ييتـ بإشكالية التعميـ داخل القسـ ، 

كتحميل أما مكضكع التعميمية فيي عمـ مختص ييتـ بالتعميـ ك التعمـ مف كجية نظر المعرفة 
 3الأبعاد المنيجية ك الابستمكلكجية لعمميات التعميـ ك التعمـ .

يختمف منظكر التقكيـ في التعميمة عف البيداغكجيا ، حيث ينصب التقكيـ في ك  
ذلؾ قصد تحديد صلاحياتيا ك تطكيرىا لتخطيط لمكضعيات البيداغكجية، ك التعميمة عمى ا

                                                           
1
أطمع عميو  Jarida-canbiya-blogspot.com، الفرؽ بيف البيداغكجيا ك الديداكتيؾ .  3128- 14أبريل   

 .  19;25عمى الساعة  3134أفريل  12بتاريخ 
2
 س المرجع . فن  

3
:  27( العدد 15عمي فارس ، ىكس الديدااكتيؾ ، مجمة القيس لمدراسات النفسية ك الاجتماعية ، المجمد )  

 . 26، ص  3133
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فإف التحصل التلاميذ ىك الذؼ يخطر بالتقكيـ عند الضركرة ، أما مف منظكر البيداغكجيا 
 1كذلؾ لمكقكؼ عمى مستكػ نجاحيـ بفرض تجميعي .

 علاقة الديداكتيك بالعمم و التربية .  -1-2

التخصص في دراسة عمكـ التربية تمكف مف ضبط العممية التربكية ك التعميمية لذلؾ  
التعميـ ك تطكير مؤىلات التعميمية ، تنصح بدراسة عمكـ التربية لكل مف أراد الرفع مف جكدة 

فمف المستحيل الفصل بيف التعميـ ك التربية بأؼ شكل مف الأشكاؿ ، أك انكار الدكر 
المحكرؼ الذؼ تقكـ بو عمكـ التربية في تطكير ك الرقي بمستكػ العممية التعميمية ، فعمكـ 

عممية التدريس قصد  التربية تسعى إلى ايجاد الحمكؿ لمختمف الصعكبات المطركحة أثناء
ايجاد الحمكؿ المناسبة لمختمف القضايا المطركحة حيث تقكـ عمكـ التربية بدراسة البيئة 
التعميمية بمختمف جكانبيا قصد تحسينيا ما أمكف ، ك يكمنيدؼ عمكـ التربية في البحث عف 

مية التدريس المتبعة لتطكير عم الأساليب الناجحة لمتدريس ك ضبط المناىج ك النسق التربكية
 .2ضماف جكدة التعميمات ك 

ستمرارىا خارج الفصكؿ يقكـ تخصص عمكـ التربية بمتابعة عممية التعميـ التربكية ك اك  
العمل عمى الانفتاح عمى باقي فركع مجاؿ التعميـ مف خلاؿ الاعتماد عمى الدراسية ك 

 3الميارات الأساسية التي تضبط العمكـ التربكية ك تكجييا .

 النمو . مم النفس الطفل و لديداكتيك بععلاقة ا -2

مكضكعيا ىكسيركرة حكؿ المتعمـ كالمادة الدراسية كالمدرس ك تتمحكر الديداكتيؾ 
التعمـ ك تستمد مرجعياتيا مف عمـ النفس ك نظريات التعمـ ك تيتـ الديداكتيؾ بمضاميف 

                                                           
1
  27نفس المرجع ، ص   

2
عمكـ التربية ، ك عمـ النفس التربكؼ ، البيداغكجيا ك الديداكتيؾ ، نظريات التعمـ علاقتيـ بالتعمـ ك التدريس   

Tahmilsoft.com  ، 3134أفريل  13أطمع عميو بتاريخ  . 
3
 نفس المرجع .  
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تسييل عممية اكتساب التعمـ ك بالتفاعلات التي تربط بيف كل مف المتعمـ ك المعرفة ، قصد 
لتي تؤثر في المادة الدراسية المعرفة مف قبل المتعمميف ، ك تركز عمى المفاىيـ الأساسية ا

تحمل العلاقات بينيما كما تسمط الضكء عمى الجانب الاجتماعي مف عممية التدريس ك ذلؾ ك 
 عف طريق تدبير كيفية عمل المفاىيـ في المجتمع . 

الديداكتيؾ بعمـ النفس في الفرع الأكؿ ك علاقتيا بالطفل كالنمك  سنركز دراستنا عمى علاقةك 
 في الفرع الثاني . 

كية ىي زاداكتيؾ مف زاكية سيككلكجية ألا ك إلي الدي H.Aebliلقد نظر ىانس ايبمي  
بالتالي استثمار ذالؾ عمى استعداداتو لمتعمـ ، ك  انعكاساتالتمميذ ك قابميتو النفسية كالعقمية ك 

مؾ القابمية بشكل منظـ براعي نمك المتعمـ الجسمي ك العقمي ، إف الديداكتيؾ ىك تكظيف تك 
عمـ المساعد لمبيداغكجيا ك عميو أف يعتمد كثيرا عمى عمـ النفس التككيني كما يقكؿ ايبمي في 
كتابو "الديداكتيؾ السيككلكجي " أما غاستكف ميالارؼ فيرػ أف الديداكتكي ييتـ بالمغة كشركط 

ك الاتصاؿ بالعالـ خارجي ك المحيط كما يعتـ بمشاكل التعمـ التي قطب الرحب في  التكاصل
الفعل التربكؼ ، إف دراسة التعمـ ىي دراسة حكافز ك الاىتمامات ك الحاجات كالرغبات ك 

 .1ىذه المشاكل ديداكتيكية لا يمكف التغمب عمييا إلا بمعرفة تخريجاتو السيككلكجية

 غوي: التعريف بعمم النفس الم -2-1

يعد "عمـ النفس المغكؼ" أحد أىـ العمكـ التطبيقية التي انبثقت مف ميداف "عمـ النفس 
؛ كىك فرع عمـ النفس العاـ الذؼ يدرس الكيفية التي Cognitive Psychology "2 المعرفي 

تكتسب بيا المعمكمات، كالتي يتـ تحكيميا إلى عمـ كمعرفة، كالكيفية التي تستخدـ كتكظف 
 . 3المعمكمات في إثارة الانتباه كالسمكؾىذه 

                                                           
1
 . 3134أفريل  3، أطمع عميو بتاريخ  aljabrobed.netاستثمار معطيات عمـ النفس ، بمختمف فركعو ،   
   .6ينظر: ركبرت سكلسك، عمـ النفس المعرفي، ص2

 .28ينظر: رافع النصير الزغمكؿ، كعماد عبدالرحيـ الزغمكؿ، عمـ النفس المعرفي، )الشركؽ، ب. ت(، ص  3
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كما يعنى بالعمميات العقمية التي يستخدميا الإنساف عند استقباؿ المعمكمة،  
، كتندرج "المغة" تحت المكضكعات الرئيسة 1كمعالجتيا، كتخزينيا، كاسترجاعيا عند الحاجة

ف المعمكمات، في عمـ النفس المعرفي؛ لأنو بكاسطة الرمكز المغكية يستطيع الكشف ع
 كالمعارؼ، كالخبرات

في صكرتيف: لفظية؛ في استخداـ المغة في شكل أصكات، ككممات، 2
كتراكيب محككمة بقكانيف تنظيمية. كغير لفظية؛ في استخداـ المغة عمى ىيئة إشارات، 

يماءات في إطار ثنائية "الإنتاج كالفيـ" لدػ كلّ   مف المرسل كالمستقبل.    كا 

يد السابق لمفيكـ عمـ النفس المعرفي، يمكف تحديد "عمـ النفس كفي ضكء التحد 
" بأنو فرع عمـ النفس الذؼ يدرس المفاىيـ النفسية كالعصبية Psychology of Languageالمغكؼ 

 الناشئة مف ارتباط الجيازيف العصبي كالنطقي، كيأتي ىذا الارتباط في عمميتيف:

عف طريق تحكيل الاستجابة لممثيرات إلى رمكز الأكلى، إصدار المغة مف الجياز النطقي، 
لغكية )لدػ المتكمـ(. الثانية، ترجمة كتحكيل الرمكز المغكية إلى معاف  نفسية كعقمية )لدػ 

 .  3السامع(

"، في مفيكمو العاـ، فرع Psychology of Language كعميو، فإف "عمـ النفس المغكؼ  
النفسية لمستخدمي المغة كصكر التكاصل  مف فركع المعرفة ييتـ بالبحث في العلاقات

كالرسائل التي يستخدمكنيا في التكاصل. كيعالج، في مفيكمو الخاص، مكضكع المغة مف 
ا بالخصاؿ الفردية أك العامة لمستخدمي المغة؛ ليشمل العمميات العقمية ًحيث ككنو مرتبط

 .4ستقباؿ كالفيـ(التي تحدث عند إنتاج المغة أك فيميا، فيما يسمى فؾ الترميز )الا

                                                           
1
 Micheal A. Forrester, (1996) Psychology of language: Acritical introduction, SAGE 

Publications: London, p. 242. 

 .34-32ينظر: الزغمكؿ، عمـ النفس المعرفي، ص  2
 .:2(، ص3111ينظر: أنسي أحمد قاسـ، مقدمة في سيككلكجية المغة، )مركز الإسكندرية لمكتاب،  3

 ـ.3115ىػ، 2536ينظر: مكفق الحمداني، عمـ نفس المغة مف منظكر معرفي، دار المسيرة لمنشر،  4
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كمف جانب آخر، يتحرػ "عمـ النفس المغكؼ" المغة كأداة تستخدـ في الكشف عف       
العمميات النفسية كتفسيرىا كالإدراؾ، كالانتباه، كالذكاء، كالذاكرة، كالخكؼ، كعيكب النطق 

الاجتماعي  ، كتحديد كظائفيا في السمكؾ. كما لا يغفل ىذا الفرع مف عمـ النفس البعدميـكالتع
لمغة؛ لأف الظكاىر النفسية كالفكرية لدػ مستخدمي المغة تنعكس عمى الظكاىر الاجتماعية 

مف أف المخزكف المغكؼ لدػ الإنساف يعد  1لمجتمعاتيـ، كىك ما أشارت إليو إحدػ الدراسات
أف البعد الاجتماعي  2كترػ دراسة أخرػ  مؤشرا جيدا لقياس مياراتو كقدراتو الاجتماعية.

" مف أف عمـ النفس ىك Paulweissيدخل في التككيف النفسي كالمغكؼ، كفقا لما يراه "بكؿ فايس 
أف العضكية الفردية الفاعمة في  ٥ (. كتؤكد دراسة ثالثةBiosocialعمـ بيكلكجي اجتماعي )

 المجتمعات تعتمد 

المغة ىي اعتمادا مباشرا عمى القدرات الاتصالية مع أفراد المجتمع، كلا شؾ أف   
    الأداةالأكلى في ىذا الاتصاؿ.

كيمكف تحديد مفيكـ عمـ النفس المغكؼ بأنو العمـ الذؼ ييتـ بالقدرة الذىنية النفسية 
نتاجيا مف خلاؿ المعرفة العامة بالمغة، كالتفكير  ،كيستعرض دكرىا في فيـ المغة كا 

ىا؛ مما يعني أف الإنساف يمارس ،كالإدراؾ، كحدكد الانتباه، كالذاكرة، كالتخيل، كالذكاء كغير 
النشاط المغكؼ عف طريق نظاـ معرفي عاـ يندرج تحتو أنظمة معرفية خاصة بإنتاج ما يريده 

ض لو مف تراكيب لغكية مف الكممات، كالجمل كالتراكيب المغكية المتعددة، كلفيـ ما يتعر
   .   3في حياتو اليكمية

                                                           
 .231 -9ينظر: نازؾ إبراىيـ عبدالفتاح ،مشكلات المغة كالتخاطب في ضكء عمـ المغة النفسي، ص  1

ينظر: عبد العزيز سالـ الصاعدؼ ، "جذكر كمؤشرات الارتباط بيف المغة كالنفس عند القدماء كمراعاتيـ ذلؾ في  2
 .273التحميل المغػكؼ "، مجمػة الجامعة الإسلامية، العدد، 

3 John B. Carroll (edt.), Language thought and reality: selected writing of Benjamin Lee 

Whorf, Martino Publishing, p. 40. Trevor, A. Harley, p. 433. 
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نظاـ عمل الذاكرة كطريقة تحديد  كما يطرحكف استراتيجيات كتطبيقات لتحسيف
الأماكف، كطريقة الكممة الكتدية )المثبتة(، كالكممة المفتاحية، كاستدعاء الاسـ ،فضلا عف 

 .1معالجة الصعكبات المتضمنة في أساليب تحسيف الذاكرة

كيدخل في ىذا المجاؿ دراسة العمميات الأساسية في الذاكرة؛ كعممية التحكيل  
كالاسترجاع. كيعالج أيضا مكضكع النسياف كعلاقتو بالذاكرة، باعتداده  الشفرؼ، كالتخزيف،

الكجو الآخر لمتذكر، فيدرس عمماء النفس أنكاع النسياف؛ كالنسياف الذؼ يرتبط بالتداخل بيف 
المعمكمات أك النسياف بمركر الكقت، ككذلؾ ييتـ ىذا المجاؿ بما كراء الذاكرة مف عمميات 

    .2ص، كالمراقبةدقيقة كالكعي ،كالتشخي

 علاقة الديداكتيك بالطفل و النمو .  -4

إف تغير نظرتنا لمرحمة الطفكلة قد أثر عمى طريقة التي يتبعيا المعمـ في تصميمو  
، كبأىميتيا لؾ فإف اعترافنا بالفركؽ الفرديةكمثاؿ لذالتعميمية داخل الفصل الدراسي ك  لممرافق

المساعدة الفردية لمتلاميذ تأخذ البدائل التي يمكف استخداميا ، قد أدػ إلى إدراؾ أىمية تقديـ 
في التدريس كما أف تغير نظرتنا لمنمكالأطفاؿ ك تغير اتجاىاتنا نحك الصغار قد أدػ إلى 

 3ظيكر طرؽ جديدة في التعمـ .

فمـ يعد التمميذ كائنا سمبيا متمقيا لممعمكمات ، بل أنو أصبح اجابيا مشاركا في عمميات 
في عمـ بيف ىذا ك ذاؾ استعممت عدة اصطمحات تداكليا المربكف ك المختصكف فك  4مـ، التع

                                                           
1 See: Bart Aben, Sven Stapert and Arjan Blokland, “About the distinction between working 

memory and  short-term memory”, Frontiers Psychology, August (2012), Volume 3, Article 

30. PP  1-9. 
2 See: Judith Greene, p.33. 

3
عمى  14/15/3134، أطمع عميو بتاريخ  Ykabia.shlomontasa.com، مفاىيـ التعميمية ،  3123يكنيك   

 .24;12الساعة 
4
 .483، ص  2:94،  4دنيس تشايمد ، عمـ النفس ك المعمـ ، مؤسسسة الأىراـ القاىرة ، الطبعة   
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الذؼ  (Diadactique)مف ىذه المصطمحات نجد مصطمح التعميمية النفس كعمكـ التربية، ك 
 1أصبحنا لا نقرأ مقالا عف التربية أك التعميـ إلا ك نجده ضمف مفاىيـ الأساسية ك المتداكلة .

 :البيداغوجيامفهوم  -3-1

ف البيداغكجيا في الأصل اليكناني مف شقيف ىما  :péda مف حيث الاشتقاؽ المُّغكؼ تتككَّ

 .كتعني القيادة كالسياقة ككذا التكجيو  agogéكتعني الطفل ك

البيداغكجيا عمى مستكػ التطبيق ىي ذلؾ النشاط العممي المتمثِّل في مختمف   
ّـُ  داخل مؤسسة المدرسة بيف المدرس كالمتعمميف، أما في الممارسات كالتفاعُلات التي تت

بعدىا النظرؼ ىي ذلؾ الحقل المعرفي الذؼ ييتّـُ بدراسة الظكاىر التربكية كالمناىج كالتقنيات 
 .2بيدؼ الرفع مف نجاعة كفاعمية الفعل البيداغكجي

لقسـ، إذًا فالبيداغكجيا تعني في نفس الكقت أنشطة كممارسات تطبيقية تتـ داخل ا  
ككذا ما يمكف أف يعمل عمى ترشيد كعقمنة ىذه الأنشطة كالممارسات؛ أؼ: التنظير الذؼ 
يقصد فيـ الظكاىر كدراسة الطرائق كالتقنيات بغية الخركج بتعميمات كنماذج تطبيقية تمدُّ 

ية مف قبيل جراءات مكجَّ  النشاط التربكؼ بأفكار كا 

كتطبيقي في نفس الكقت، بحيث لا يمكف  كعميو فالبيداغكجيا ىي جمع بيف ما ىك نظرؼ 
حصرىا في جانب دكف الآخر؛ لأف الشق الأكؿ ىك الذؼ يميد لمممارسة التطبيقية داخل 

 .الفصل التربكؼ 

 علاقة الديداكتيك بالبيداغوجيا وعموم التربية: -3-2

منذ ظيكر عمكـ التربية، كالبحث متكاصل مف أجل عقمنة كترشيد العممية التعميمة  
مكاناتيا كحدكدىا، التعممية ، كلأجل ذلؾ تـ استثمار معطيات فمسفة التربية في تحديد قيمتيا كا 

                                                           
1
 مفاىيـ التعميمية ، مرجع سابق .   
          أحمد الفاسي؛ الديداكتيؾ: مفاىيـ كمقاربات، جامعة عبدالمالؾ السعدؼ، طبعة الخكارزمي، تطكاف، دت،  2

 .9- 8ص
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كما ثـ استثمار معطيات سيككلكجيا التربية في تحديد أساليب التعامل مع المتعمـ، كرصد 
الظكاىر السيككلكجية السائدة داخل الفصل، ككعي بطبيعة العلاقة بيف المتعمميف كالمدرس، 

حسيف مناخ الفصل؛ ليككف أرضية ملائمة، كأيضًا استثمار معطيات كضبط عكامل ت
ـ في العممية التعميمية التعمُّمية  سكسيكلكجيا التربية لإدراؾ ككعي البعد الاجتماعي الذؼ يتحكَّ

 كمختمف التأثيرات التي يحدثيا فييا.

لزامًا كل ىذه الاستثمارات كغيرىا انعكست عمى العمل التعميمي داخل الفصل، فصار  
رات التي  عمى الدارسيف كالممارسيف لعممية التعمُّـ أف يستحضركا عددًا مف المفاىيـ كالتصكُّ

 تستند إلييا الممارسة التعميمية في ضكء الديداكتيؾ.

كىناؾ مف يميز بيف البيداغكجيا كالديداكتيؾ، فالأكلى تستند إلى مجمكعة مف  
ى المتعمميف كمساعدتيـ عمى اكتساب المعارؼ، النظريات كالمبادغ كتيتـ بنقل المفاىيـ إل

أما الديداكتيؾ فيي فرع مف فركع عمكـ التربية تستيدؼ جكانب العممية التعميمية لتجديد 
ّـُ بالتخطيط لأىداؼ التربية كمراقبتيا كتعديميا مع مراعاتيا  التعميـ كالتعمُّـ كتطكيره، كما تيت

 . 1داؼالطرؽ كالكسائل التي تسمح ببمكغ ىذه الأى

كيبدك أف ىذا التنظيـ ليس بالعممية السيمة؛ فيك يتطمب الاستنجاد بمصادر معرفية  
مساعدة؛ كالسيككلكجية لمعرفة نفسية المتعمـ كحاجاتو، كالبيداغكجيا الملائمة لمتعامل، معو، 
 كينبغي أف يقكد ىذا التنظيـ المنيجي لمعممية التعميمية التعمُّمية إلى تحقيق أىداؼ تراعي
شمكلية السمكؾ الإنساني أؼ نتائج التعمُّـ، كتتجمَّى عمى مستكػ المعارؼ العقمية التي 

                                                           
نكر الديف أحمد قايد كحكيمة السبيعي؛ التعميمية كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مجمة الكحدات لمبحكث  1

 .:5 -44، ص3121 9كالدراسات، العدد
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يكتسبيا المتعمـ، ككذا عمى مستكػ المكاقف الكجدانية كالميارات الحسية الحركية التي تتجمَّى 
 .1مثلًا في الرياضة

ـ تنضج بعد أما التربية فيي النشاط الذؼ تمارسو الأجياؿ الراشدة عمى تمؾ التي ل 
لمحياة الاجتماعية، كمكضكعيا ىك إحداث عدد معيف مف الحالات الجسمية كالعقمية 

و لو  .2كالأخلاقية لدػ الطفل يتطمبيا منو المجتمع كالمحيط المذاف يعتبراف المكجِّ

نستشفُّ أف الديداكتيؾ ىي الدراسة العممية لتنظيـ كضعيات التعمـ التي تتطمَّب جممةً  
لدقيقة منيا بالأساس الالتزاـ بالمنيج العممي في كضع الفرضيات كصياغتيا، مف الشركط ا

كالتأكُّد مف صحتيا عف طريق الاختبار كالتجريب، كما تنصب الدراسات الديداكتيكية عمى 
الكضعية العممية التي يمعب فييا المتعمـ الدكر الأساسي، بمعنى أف دكر المدرس ىك تسييل 

الطريقة الملائمة لتعمُّمو، كتحضير الأدكات الضركرية كالمساعدة عمى  تعمُّـ التمميذ، كتحديد
 ىذا التعمُّـ.

كعميو يمكف القكؿ إف العلاقة بيف البيداغكجيا كالديداكتيؾ كعمكـ التربية ىي علاقة  
 تكاممية، يتـ فييا استثمار مجمكعة مف المعطيات التي تركـ خدمة العممية التعميمية التعمُّمية.

 

                                                           
ؼ محمد )مجمكعة مف المؤلفيف، بإشراؼ الحسف المحية( ما ىك الديداكتيؾ؟ المركز التربكؼ الجيكؼ، الرباط، حماد 1

 .3128/4/21، مقاؿ إلكتركني بػ :3121/:311

 .2::2محمد الدريج )مجمكعة مف المؤلفيف(، مجمة الدراسات النفسية كالتربكية العدد الثاني عشر مايك  2
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  1 *المبحث الأول: تجربة ميشال طوزي 

(،  ديداكتيكي في مجاؿ الفمسفة كباحث في عمكـ 2:56سنة  ميشاؿ طكزؼ )مكلكد
التربية عمكما .كمف مؤسسي ما يعرؼ في فرنسا بالمقيى الفمسفي كالجامعة الشعبية. كقد 

العمميات المييكمة »بمكر نظرية في ديداكتيؾ تعمـ التفمسف، سعى مف خلاليا إلى تحديد 
الاستشكاؿ كالمفيمة كالمحاججة، كىك ما ؛ أؼ عمميات «لمفكر الذؼ يريد أف يككف فمسفيا

بداعية التفكير، كعمى الركح  يسمح لممتعمـ بإنجاز مياـ فكرية، قائمة عمى استقلالية الحكـ كا 
 النقدية التي تمكف مف اتخاذ مكاقف فكرية كعممية داخل المؤسسة التعميمية كخارجيا.

 .  تربية الطفل عمى الفمسفة.1

ىذا التطكر، حيث نجد في البرنامج الحالي لأقطاب  كاجيت الفمسفة كمادة مدرسة
يجب الإشارة »التعميـ العامة إحالة صريحة عمى الكفايات التي ينبغي تنميتيا مف قبيل: 

لى الكفايات التي يتعيف عمى التلاميذ اكتسابيا مف أجل  بكضكح إلى المكاضيع التعميمية، كا 
يات المحددة في الفقرة الثالثة أسفمو، كيتـ تكتسب الكفا«. »التحكـ في ما تعممكه كاستثماره

« بالقدرة عمى التحميل»، ك«يتعمق الأمر بتعمـ التذكر الفمسفي»تنميتيا خلاؿ الدراسة ك
بقدرة التمميذ عمى استخداـ المفاىيـ المييأة كالأفكار المشركحة كتحكيل المعارؼ المكتسبة »ك

تؤكد عمى قدرات .«»شخصي كحيكؼ  بكاسطة دراسة المفاىيـ كالمؤلفات، إلى عمل فمسفي
كتعتبر)المصطمحات البيداغكجية( بمتضمناتيا النظرية جديدة إلى حد «. التعبئة لدػ التلاميذ

ما، بالنسبة إلى تاريخ برامج الفمسفة. فيذه الأخيرة، مطالبة مف جية بكصفيا كمادة مدرسة 
مف جية، كمف جية أخرػ، مثل باقي المكاد باعتماد المعايير الحيكية الجديدة لمكفاية 

                                                           
 ونه انتفهسف تعهى دٌذاكتٍك فً َظرٌة بهور انتربٍة، وعهوو انفهسفة فً يتخصص فرَسً باحث طوزي يٍشٍم * 1

   .رنك حول انكتب يٍ يجًوعة
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بالتذكير في ىذا البراديغـ الجديد )في مجاؿ فمسفة التربية خصكصا( باعتبارىا مسعى تأمميا 
 1نقديا حكؿ التطكرات المجتمعية كالمدرسية.

 الفمسفة ودورها في المدرسة .1.1

كيف نتصكر حاليا مقاربة   التفمسف بكاسطة الكفايات؟ يجب تمييز ىذه المقاربة عف 
قل المعارؼ الفمسفية )البراديغـ المذىبي أك التاريخي(، ذلؾ أف المعرفة الفمسفية لا مجرد ن

تكتسب معناىا بالنسبة إلى الفرد الذؼ يريد التفمسف ذاتيا، بدؿ تكرار كحفع مذىب معيف، 
إلى داخل نشاط فمسفي شخصي (البراديغـ الاستشكالي. فاليدؼ مف معرفة فكر كانط ىك 

مسفي محدد )التعرؼ تاريخيا عمى لحظة ميمة مف لحظات الفكر الاطلاع عمى تراث ف
الغربي، أك معرفة كيف يطرح فيمسكؼ معيف، سؤالا فمسفيا كيجيب عميو(، لكف ىذا المقاء 
بالنسبة إلى الراغب في التفمسف، يتـ دكما باتفاؽ مع ىذا الفكر أك ضده. فنحف نشتغل عمييا 

، فذلؾ راجع إلى «كانطيكف »فكريا. كعندما نقكؿ إننا لكي يحرؾ أذىاننا كيثيرنا كيؤثر فينا 
تمكقعنا الشخصي بالنسبة إلى مسألة أك عدة مسائل كاجيناىا شخصيا، كعالجناىا انطلاقا 
مف الرؤية المقترحة مف طرؼ كانط، التي أعجبنا بيا بالمقاربة مع رؤػ فلاسفة آخريف، لـ 

متكاضع ،نصبح مجرد مؤرخيف لمفمسفة أك ال« تفمسفنا»تثر منظكراتيا اىتمامنا. ففي غياب 
شارحيف لمؤلف معيف: كىذا أمر محترـ كمفيد في المجاؿ الفمسفي، لكف يجب استثماره لاحقا 

.في إطار تعمـ التفمسف كمجيكد التفكير الذاتي
2 

يجب أيضا تميز المقاربة بكاسطة الكفايات عف المقاربة البيداغكجية بكاسطة الأىداؼ 
مقتضيات سمككية؛ أؼ عمى ملاحظة لمسمككيات، إجرائية بالكاد بالنسبة إلى التي ترتكز عمى 

عمميات التفكير مف مستكػ عاؿ (تحتاج إلى مقاربة معرفية للإحاطة بيا)؛ كما أنيا تجزغ 
                                                           

1
ميشيل طكزؼ، فمسفة التربية كتربية الطفل عمى الفمسفة، ترجمة: محمد الإدريسي كرشيد المشيكر، نقد كتنكير،   

 337ص 
2
ميشيل طكزؼ، المقاربة بالكفايات في تدريس الفمسفة، ترجمة: عز الديف الخطابي، مؤمنكف بلا حدكد لمدراسات   

 .29، ص3129كالأبحاث، 
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بشكل كبير القدرات التي يتعيف تنميتيا، حيث يغيب المعنى الشامل لنشاط المتعمـ، كيتجاىل 
ممياـ التي ينبغي إنجازىا، كتنمية صكر تقميديا كممارسة تكرارية مكضع كالمعقد لالجانب ال

 .1لمتقييـ المرحمي كالإجمالي )ىاجس التقييـ(

ىكذا، فإف ميزة المقاربة بكاسطة الكفايات كىي تشترؾ في ىذه النقطة مع المقاربة 
التمميذ  بكاسطة الأىداؼ ،تتمثل في التمكقع داخل منظكر تعمـ التمميذ كتنبيو المدرس ككذلؾ

إلى ما ينبغي ليذا الأخير اكتسابو كتعبئتو ضمف كضعيات التفمسف، فيي لا تتعارض مع 
اكتساب المعارؼ، كما ساد الاعتقاد لدػ البعض، بل تبدك لنا مدمجة ليا مف خلاؿ المكارد 

 .المتعددة التي تعمل عمى تعبئتيا كتركيبيا

ثلاثة انحرافات ممكنة يمكف أف ك مع ذلؾ، يجب عمينا كبدكف مغالاة، الاحتياط مف 
يدعـ بعضيا بعضا؛ كأكليا، ىك حصر ىذه المقاربة في الغالب داخل ما ىك مقرر كذلؾ ىك 
حاؿ المرجعيات في الديداكتيؾ المحددة لمبرامج، بدؿ ترسيخيا داخل نشاط التمميذ الفعمي ىك 

 يف الاعتبار(. ما نأخذه )ديداكتيكيا الكضعية القريبة مف عمل المتعمـ الفيمسكؼ بع

كحسب إرغكنكميا الشغل، فإف الميمة )المدرسة ىنا( ،تككف محددة مف طرؼ برنامج 
لإنجاز « ما يتعيف عمينا القياـ بو»أك تعميمات للأستاذ أك حتى مف طرؼ التمميذ نفسو: 

الميمة. بالمقابل، يعتبر نشاط التمميذ كالأستاذ كاقعيا داخل القسـ الدراسي؛ كىك ما دعاه 
 في مكنبكليي Dominique Bucheton ، تحت رئاسة دكمنيؾ بكشتكف Lirdef يق البحث بميردؼ فر 

Montpellier  2مبادرات الدراسة»بػ.) 

فقد أبانت الأبحاث أنو كاف ىناؾ دكما فارؽ ممحكظ بيف ما ىك مكصكؼ كما ىك 
ىا بيذا القدر كاقعي، لأف الميمة تقاكـ نشاط التمميذ، مف خلاؿ الصعكبات التي يحاكؿ تجاكز 

                                                           
1
 .:2ميشيل طكزؼ، مرجع نفسو، ص  

2
 Bucheton D. )coord.(,  L’agir enseignant: des gestes professionnels ajustés, Octarès 

Editions, Toulouse, 2009, p110. 
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أك ذاؾ داخل كبفعل النشاط، كليس بكاسطة ميمة محددة شكميا. كينبغي الاشتغاؿ ديداكتيكيا 
 .عمى ىذا النشاط الكاقعي

مف جانب آخر، يمكف أف تشكل المقاربة بكاسطة الكفايات كجيا آخر لممقاربة 
المقاربة بكاسطة الأىداؼ. كفي ىذه الحالة، فإنيا تغطي مفيكـ اليدؼ كخطكات ىذه 

الأخيرة، بكممة كفاية. كفي الأخير، يمكنيا أف تيتـ أكثر بتقييـ معيارؼ )بفعل متطمبات 
التنقيط المدرسية( مع اىتماـ أقل بالتقييـ التككيني. لذلؾ، يجب أف تستعيد منظكرىا الأكؿ 
كمسعى تعممي، حيث يككف زمف التعمـ أكبر مف زمف التقييـ التككيني في المقاـ الأكؿ، 

1ليس الإجماليك 
. 

المطمكب إذف، ىك بناء ىذه المقاربة داخل الفمسفة؛ مف جية بسبب المعايير الكبرػ 
 –المعمكؿ بيا في الممارسة السائدة التي لا تستجيب لمطرؽ النشيطة كلممقاربة السكسيك 

بنائية لمتعمـ؛ كمف جية أخرػ ،بالنظر عمى صعكبات الفيـ النظرؼ ليذا المسعى كتفعيمو 
ا، عبر القطع مع بعض العادات المينية؛ لأنو يحكؿ دكر المدرس الذؼ سيصبح مرافقا عممي

 بالأساس كليس ناقلا بشكل حصرؼ.

 . أهمية التفمسف في مرحمة الطفولة2.1

سبق أف أكدنا عمى الأىمية الأساسية لثلاث عمميات فمسفية، كىي الإشكاؿ كالمفيمة  
لمقتضيات الإنشاء كنمكذج للاختبار في الفمسفة، كالمحاججة باعتبارىا مطمكبة للاستجابة 

ميراث ضركرؼ لمتعميـ »بأنو  3111لسنة  Renaut حيث تـ الإقرار في برنامج ركنك
، مع التأكيد عمى خصكصيتيا في مادة الفمسفة، ما دامت مكجكدة في مكاد أخرػ، «الفمسفي

، الفرنسية  …)أيضا (العمكـ

                                                           
1
 .34ميشيل طكزؼ، المقاربة بكاسطة الكفاءات، مرجع سبق ذكره، ص  
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نيات القرف الماضي) كتجريبيا مف معايير التقسيـ المنجزة كقد تـ استنتاجيا تاريخيا (في تسعي
مف طرؼ حكالي عشريف مصمما فرنسيا للإنشاء الفمسفي في امتحاف الباكالكريا. ىكذا، نجد 
في البرنامج الحالي لمفمسفة بالقسـ النيائي تكضيحا ليذه العمميات (فبالنسبة إلى الحجاج 

أخرػ معمنة « كفايات»كىناؾ «). كتقدير قيمة الحجةالقياـ بالاستدلاؿ »مثلا، نجد ما يمي: 
التحميل »غير أنيا تحتاج إلى مزيد مف التكضيح. فما ىك «. تحميل مثاؿ»مثل التحميل 

ىل ىك منيج؟ كىل ىك منيج عاـ أـ خاص بيذا الفيمسكؼ أك ذاؾ؟ (نستحضر « الفمسفي؟
 ).ىنا مثاؿ التحميل الديكارتي

ػ التلاميذ، عندما يشرع في الاشتغاؿ. فما المقصكد بػ ينبغي أف يككف ذلؾ كاضحا لد 
؟ ككيف يتـ تطبيق ىذا التحميل؟ طبعا، فإف الكفاية أعمنت ىنا، لكنيا لـ «تحميل المثاؿ»

، كىذه كممة فضفاضة، فما «التعميق»كأحيانا ما يتحدث البعض عف «. تحمل»تكصف كلـ 
ىل ما »ك« لمعرفة عما نتحدث»عرفي المقصكد بيا في الفمسفة؟ يتعيف إذف القياـ بكصف م

  -.فيذا مطمب فمسفي -«نقكلو صحيحا؟

ىناؾ مشكمة تثيرىا مسألة ما إذا كانت عمميات التفكير، كما حددناىا في نمكذجنا  
، ىي كفايات أـ مجرد قدرات. خصكصا كأف الكفاية في إطار 3::2لتعمـ التفمسف سنة 

مثلا، عممية  (كمكرد مف أجل تنمية كفاية أخرػ أ المقاربة بكاسطة الكفايات، يمكف أف تعب
.)المفيمة بالنسبة إلى الإنشاء الفمسفي

1 

فالانتقاؿ مف القدرة إلى الكفاية، يتكقف مف جية عمى تعقد عممية التذكير، كمف جية   
 .أخرػ عمى ضركرة تعبئة المكارد داخمة ميمة جديدة

ىل نحف »مثلا يمكننا أف نكاجو في إنشاء خاص بالإجازة في الفمسفة السؤاؿ التالي:  
يقتضي فيـ كمعالجة المكضكع، قياـ المترشح بالمفيمة بكصفيا «. مسؤكلكف عف لا شعكرنا؟

بيف الكاقع كالمتخيل كالرمزؼ: فيك  Lacanكفاية حقيقية عند اعتماده عمى تمييز لاكاف 
                                                           

1
 Tozzi M., Site:  www.philotozzi.com 
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ىي الصعكبة الأكلى، في فيـ ما أنجزه لاكاف(يعني أف تككف لديو  مطالب بالتحكـ، كىذه
معرفة حقيقية، كألا يقتصر عمى تذكر الممخص)؛ كما يجب عميو ،كىذه ىي الصعكبة 
الثانية، تعبئة ىذه المعرفة كليس مجرد سرد ما نعتقد بأننا نعرفو حكؿ لاكاف، كذلؾ في إطار 

انية تجاه )كيف سنككف مسؤكليف عما تجيمو، ما معالجة إشكالية لمكضكع المسؤكلية الإنس
 دامت المسؤكلية تقتضي كعي المرء بأفعالو؟(

 الفمسفة في المدرسة الابتدائية والاعدادي .3

نقترح في إطار تقدـ متعمـ التفمسف، تدقيق درجات الاقتضاء بالنسبة إلى عممية  
مرتكز عمى تصكر لكلبي  معينة. كنقصد بذلؾ تعميق التحكـ في عممية التفكير؛ كىك تعميق

لمتعمـ أكثر مف ارتكازه عمى تصكر تدريجي يتشكل مف طكابق متتالية، حيث يعتبر السابق 
مكتسبا بالنسبة إلى اللاحق؛ فالأمر يتعمق بإعادة تشغيل ىذه العمميات عمى مستكػ الزمف، 

 .كبالذىاب أبعد كأعمى كأعمق، بحسب الاتجاه الذؼ يأخذه المكلب أثناء الإنجاز

 . الفمسفة والتلاميذ ذو صعوبة في التعمم1.2

 الاستشكال-

لا يمكننا حسب أفلاطكف أك أرسطك أف نتفمسف بدكف اندىاش؛ أؼ بدكف إثارة  
سؤاؿ ميـ « ىل تدكـ الصداقة؟»الأسئمة. فقد يتساءؿ تمميذ بالقسـ الأكؿ السؤاؿ التالي: 
نسانية، كيطرح أمامو مستقبلا غير بالنسبة إليو، نابع مف استفياـ قمق حكؿ المشاعر الإ

محدد. فالاندىاش الحقيقي، القائـ كالمصرح بو، الذؼ يضع الذات فعلا أماـ سؤاؿ يثير 
مشكمة يشكل بالنسبة إلى الطفل مستكػ أكؿ مف الاستفياـ أماـ العالـ، يشيد عمى يقظة 

1الفكر التأممي
. 

                                                           
1
 .363ميشيل طكزؼ، فمسفة التربية كتربية الطفل عمى الفمسفة، مرجع سبق ذكره، ص  
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الثانكؼ عممية استشكاؿ،  لكنو لا يعتبر مف طرؼ أستاذ الفمسفة بالقسـ النيائي 
بكصفيا مستكػ ثانيا مف الاستفياـ. فالسؤاؿ بالنسبة إليو ليس ىك المشكمة؛ لأف ىذه الأخيرة 

كالرىانات الفمسفية، الإتيقية أك الإبستيمكلكجية «الكضع الاستعجالي »تتبمكر عندما نفيـ 
تضمنيا في مثلا، كخصكصا عندما ندرؾ صعكبة طرحو كحمو، بسبب التناقضات التي ي

فمشكمة ىكيتي تعتبر إشكالية، لأف كعيي النفسي كالأخلاؽ «: مف أنا؟»مثاؿ:  الغالب (
ما ىي علاقتنا »يجعمني منشطرا، كما أف لاشعكرؼ يكبت، لأنني أتغير مع الزمف إلخ... أك 

فيذه العلاقة تعتبر إشكالية، لأف الغير ىك في نفس الكقت مشابو لي كمختمف «: بالغير؟
 ...).ىك قريب كبعيد، أخ كغريبعني، 

 المفهمة-

ينخرط الطفل الذؼ يعرؼ كممة تحيل عمى مكضكع مممكس (الطاكلة ىي لكحة  
خشبية بأرجل) في عممية المفيمة بالمعنى الذؼ تفيد فيو المغة التعميـ (فتعريفو يطابق كل 

ب بالنسبة الطاكلات الخشبية)، لكف تعريف كممة مجردة (ما ىي المساكاة؟، سيككف أصع
 إليو، لأف المعطى المممكس غير متكافر لديو ،الميـ إذا ما استحضر كضعيات مف تجربتو (
مثل: المساكاة ىي ما يتـ كضعو في جانبي علامة تساكؼ =). سيككف تعريف مفيكـ معيف 

ما ىك الصديق؟ فلاف صديق)بدؿ تعريفو عبر  أسيل مف خلاؿ تكسيعو بمثاؿ تكضيحي (
الصديق ىك الذؼ نأتمنو عمى أسرارنا لأننا نثق بو). كىناؾ درجات في  (استدعاء صفاتو 

عممية المفيمة، يتعيف عمى المدرس أخذىا بعيف الاعتبار، بحسب اختلاؼ سف المتعمميف 
فتعريف الطاكلة، يشمل كل  مثلا: تغطية مجاؿ تطبيق المفيكـ برمتو، كليس جانبا منو فقط (

لمستقبل، كحتى الطاكلات المتخيمة كليس فقط تمؾ الطاكلات في الماضي كالحاضر كا
المصنكعة مف خشب)؛ كذلؾ عدـ الاختصار عمى التعريف بالسمب، لأف معرفة ما ليس 

طيكر  الشيء، لا يحدد ما ىك ىذا الشيء، الاحتياط مف الاستنتاجات المفرطة في تعميميا(
الذؼ نميك معو)غير كاؼ الصديق ىك  (جميعيا) أيضا يعتبر النعت الكحيدالبجع سكداء 
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(ينطبق نفس الشيء عمى الرفيق)؛ ليذا ينبغي المجكء إلى خصائص نكعية كمميزة، ناجمة 
عف التميزات المفيكمية (مثل الاختلاؼ بيف الصديق كالرفيق: فيذا ىك الشخص الذؼ نختاره 

 ...كنحبو مدة طكيمة كنفضي لو بكل أسرارنا) إلخ

ندما نستعمل التميزات المفيكمية لبعض الفلاسفة، عند يمكننا الارتقاء درجة أخرػ، ع 
، «ماذا يمكنني أف أعرؼ؟»معالجتنا لمشكمة معينة (مثلا، يمكننا للإجابة عف السؤاؿ: 

التفكير في التميز بيف الحس كالخياؿ كالفيـ عند ديكارت، أك الفيـ كالعقل الخالص كالعقل 
 .كالعممي عند كانط(؛ أك مفيمة الصداقة عند أرسط

 المحاججة-

بخصكص الحجاج، مف السيل عمى تمميذ بالابتدائي القياـ بو، انطلاقا مف مثاؿ  
معيف (بخصكص كاجبنا تجاه الحيكانات الأليفة، لـ أر أحدا أبدا يأكل كمبا، فيذا ممنكع)؛ 
بدؿ البحث عف مثاؿ مضاد (تؤكل الكلاب في الصيف، كيتـ صيدىا في المكسيؾ)؛ كمف 

اء درجة أعمى كبناء حجة أكثر تجريدا( نحف لا نأكميا لأننا نحبيا). أما في الممكف الارتق
 الثانكؼ، فيتـ استخداـ الاستدلالات القياسية المعقدة إلى حد ما كاستبعاد المغالطات المنطقية

sophismes  كالانفتاح عمى المنطق القضكؼ الصكرؼ  propositionnelle formelle  إلخ .... 

ف اللازـ تدقيق المستكيات المطمكبة بالنسبة إلى مختمف عمميات ىكذا، سيككف م 
 .التفكير المتكقعة

 .  تحديد واضح لممهام المعقدة المقترحة من أجل تنمية الكفايات النوعية2.2

تتحدد المياـ المؤسساتية المقترحة عمى تلاميذ القسـ النيائي بالثانكؼ، في الإنشاء  
مدة مف المؤلفات الفمسفية. كيبدك لنا أف ىناؾ ثلاث مياـ الكتابي كفي شرح النصكص المست

 .غائبة أك لا تحظى بالاىتماـ الكافي ،رغـ فائدتيا التككينية مف الناحية الفمسفية



 فلسفة الطفل                       الفصل الثاني:                                                                                        

 - 29 -  

ف كانت ىناؾ 1فيناؾ أكلا، النقاش الفمسفي الذؼ نادرا ما نجده في أقساـ الفمسفة  ، كا 
يرجع ذلؾ إلى التصكر الذؼ يبخس مف «. الدرس الحكارؼ »نسخة ضعيفة منو تتمثل في 

بالمقابل، ىناؾ إعلاء مف قيمة ىذا الدكر لدػ  قيمة دكر الشفاىي في تعمـ التفمسف (
)كىيمنة كتابة التلاميذ أك الفلاسفة خصكصا في التعميـ  المدرس، بفعل سيادة الدرس الإلقائي

لنسبة إلى المبتدئيف. الجامعي كمباريات التكظيف، حيث تشكل نماذج لمتعميـ الفمسفي با
، لذلؾ فيك يديف «خفة الرأؼ التي لا تطاؽ»فالرأؼ الشائع لدػ الأساتذة ينسب إلى الشفاىي 

مبدأ المقاىي الفمسفية بالمدينة، لأف النقاش لا يخرج عف بادغ الرأؼ مف حيث طبيعتو، كىك 
التفاعل الفمسفي حكار غير دقيق يسكد فيو الرأؼ المذككر كمع ذلؾ، يكجد تقميد فمسفي حكؿ 

 .مثاؿ: المجادلة مثاؿ: الحكار السقراطي) كالكسطى( في العصكر القديمة (

صحيح أف تفعيل النقاش داخل الفصل الدراسي، يعتبر مف الأمكر الصعبة بيداغكجيا.  
فيك يفترض التحكـ في تدبير دينامية كل جماعة ذات حجـ لا بأس بو، يتفاعل أفرادىا في 

يـ انطلاقا مف قكاعد حكؿ كيفية منح الكلاـ للأفراد، كاحدا تمك الآخر؛ مع ما ما بينيـ، كالتنظ
يستتبع ذلؾ مف فقداف التحكـ في تقدـ النقاش عند اعطاء الكممة لمتلاميذ؛ كىك ما يستدعي 
الانتباه إلى المقتضيات الفكرية التي يتعيف استحضارىا كترسيخيا. كفي جميع الأحكاؿ، تظل 

ة كتعتبر تككينية كتجربة؛ رغـ أف الممارسيف ليا ،غالبا ما يشعركف ىذه العممية ممكن
بالإحباط بسبب غياب التككيف الملائـ المتعمق بتحميل النقاشات الفعمية بيف الأشخاص 

.المتكافئيف مف حيث المستكػ كبيف التلاميذ
2 

ة ىي التي كالملاحع، أف التجارب التي أجريت حكؿ التعميـ الفمسفي بالباكالكريا الميني 
كما أف الممارسات مف طبيعة فمسفية « (. النكع المدرسي الجديد»بينت اىتماـ التلاميذ بيذا 

بالمستكييف، الابتدائي كالإعدادؼ في فرنسا، كالتي ساد فييا النكع المذككر، كانت خلاؿ 

                                                           
1
 Tozzi, M, L’oral argumentatif en philosophie, CRDP Montpellier, 1999, p53 

2
   Tozzi, M, Nouvelles pratiques philosophiques en classe, enjeux et démarches, CRDP 

Bretagne, 2002-2, p28 
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ف العشرية الأخيرة، في متناكؿ الأفكار كالتلاميذ الذيف كاجيكا صعكبات في الكتابي. كم
حكؿ ىذه الممارسات  –كخصكصا رسائل الدكتكراه  –جيتيا، بينت الأبحاث الجامعية 

كانطلاقا مف تحميل مستكػ الإنجازات الشفاىية، أىميتيا التككينية خصكصا عندما تككف 
مطمبا ذىنيا أساسيا، في عممية التنشيط. فيي مف جية، تنمي الكفايات التكاصمية كالمعرفية 

يقية؛ أؼ تعمـ الإنصات كالفيـ كالتدخل المناسب داخل الفريق، حكؿ مشكمة كالاجتماعية كالإت
محددة كالصياغة العمنية لفكرة كجيية ككاضحة، كىي مف جية أخرػ، تنمي الكفايات 
الفمسفية مف قبيل: القدرة عمى المساءلة كتعريف المفاىيـ مف حيث عمكميتيا كشمكليتيا 

يجاد المثاؿ كالمث ثبات القكؿ بشكل عقلاني كدحض رأؼ كالتمييز بينيا كا  اؿ المضاد، كا 
 ....بكاسطة حجج مقنعة إلخ

أما النقطة الثانية المتجاىمة لممياـ المقترحة، فتتمثل في التركيز عمى الكتابة  
 .الإنشائية، عمما بأف ىناؾ تنكيعات أخرػ ممكنة لمكتابة الفمسفية

لفرنسي عند نياية القرف التاسع ابتكره النظاـ التربكؼ ا« جنس مدرسي»الإنشاء ىك  
عشر كطبق في الفمسفة كباقي المكاد الأخرػ (الفرنسية، التاريخ، الاقتصاد إلخ....). كلا 
يحظى ىذا الجنس باىتماـ كبير مف طرؼ الفلاسفة، الميـ إذا كاف بعضيـ، كما ىك الحاؿ 

الحكار كالمقابمة  بالنسبة إلى كانط كركسك، سيضطر لاجتياز مباراة معينة. كما يختمف عف
ىي صيغ «الأجناس الفمسفية »كالرسالة كالأمثاؿ كالتأمل كالدراسة كاليكميات إلخ... ىذه 

كتابية مختارة مف طرؼ الفلاسفة لمتعبير عف فكرىـ، كىي تكظف فمسفيا، كىي تككينية مثل 
ثل ؛ ذلؾ أف الأمر يتعمق بأنشطة مركبة، تنمي كفايات نكعية، م«الإنشاء كجنس مدرسي»

.كفاية حكار فمسفي حكؿ سؤاؿ مطركح أك مشكمة معينة
1 

                                                           
1
 Tozzi, M, Diversifier les formes d’écriture philosophique, CRDP Montpellier, 2000, P67. 



 فلسفة الطفل                       الفصل الثاني:                                                                                        

 - 31 -  

بالنسبة إلى النقطة الثالثة، فيي تتحدد في التركيز الرسمي كالحصرؼ عمى نصكص 
كما أف المرجعيات الذاتية تقكـ عمى دعامات  .، غير أحياء كذككر مع استثناء ييـ1الفلاسفة

الإغريقية كغيرىا كبشكل أعـ  -الأساطير فمسفية لمتفكير، عمما بأنو مف الممكف اعتماد 
الفنكف، التي تثير التفكير الفمسفي، لأنيا نتحدث بحساسية كبشكل متخيل عف الكتابة 

 .الأنثربكلكجية لشرطنا الإنساني

ىنا أيضا، مكنت الممارسة الفمسفية مع الأطفاؿ، مف إبراز أىمية الأسطكرة كأدب  
معالجة الإشكالية كالمفيكمية لعممية السرد، مع الشباب المتماسؾ كدعامة استعارية لم

التلاميذ. كرغـ كجكد محاكلات عديدة مف ىذا القبيل في القسـ النيائي بالثانكؼ، إلا أف 
 .البرامج المقررة لا تعيرىا أؼ اىتماـ

ىناؾ إذف ثلاثة أصناؼ مف المياـ الميمة، كالتي لا تحظى بالتقدير في التعميـ 
سمي، كىي المنافسة ذات مقصد فمسفي كالأشكاؿ المتنكعة لمكتابة الفمسفي الفرنسي الر 

؛ كقد أبانت 2الفمسفية كالدعامات المختمفة أسطكرية كانت أك الأدبية أك فنية لتنشيط الفكر
ىذه الأصناؼ عف أىميتيا التككينية ،لأنيا ساىمت في تكسيع قاعدة الجميكر الفمسفي، 

لتككيف الميني كمكاطني المدينة، كىك ما يمكنو إغناء لتشمل الأطفاؿ كالمراىقيف كتلاميذ ا
 .الفمسفة المدرسة بالقسـ النيائي

كمف الممكف أيضا، إيجاد مياـ معرفية أخرػ، تسمح بتنمية عمميات التفكير التأممي  
 التي تحدثنا عنيا مف قبل إلى جانب عمميات جديدة )مثل استخداـ الاستعارة في الأمثاؿ

 جديدة )مثل كتابة رسالة فمسفية(.)ككفايات نكعية 
 

                                                           
1
 Tozzi, M. avec Guy Molière(: Lecture du texte argumentatif en français et en philosophie, 

CRDP de Montpellier, 1998, p18. 
2
 Unesco, 

La philosophie, une école de la liberté, Paris, 2007. Voir le premier chapitre sur la philosophie 

à l’école primaire dans le monde )expert: Michel Tozzi(. Téléchargeable sur: 

unesdoc.unesco.org/images/0015/001536/153601F.pdf 
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1 * : تجربة ماثيو ليبمانالثانيالمبحث 
 

 الأبعاد المعرفية والأخلاقية لأهمية التفمسف .1
 مساهمة الانشطة المختمفة في اكتساب التفمسف عممية التفمسف عند الطفل .1.1

أريد تحتاج ميارات التفكير الى الاستخداـ المستمر كجميع الميارات الأخرػ إذا ما  
الاحتفاظ بيا كتيذيبيا. حيث أنو يجب عمى معمـ الفصل أف يككف في حالة بحث دائـ عف 
الفرص لتطبيق ميارات تفكير معينة عمى المكاد الملائمة في المناىج، مثلا، في حصة 
الرياضيات لا تضيع فرصة مقارنة أك تصنيف الأشكاؿ اليندسية، كفي حصة العمكـ يمكف 

ئص مجمكعات معينة مف العينات، كفي حصة التاريخ أبرز إعطاء تعميـ حكؿ خصا
أنو في كل ّالاستنتاج ك الافتراضات التي تمت في التحميل التاريخي لحادثة ما، كىكذا... أؼ 

الأنشطة يقكـ المدرس بغرس ميارة التفكير المحددة في المكضكع مف إحدػ مكاد المنياج، 
ف فييا للإشارة إلى ميارة تفكير محددة بيذه كىذا ىك المكضكع المثالي، ففي كل مرة نتكق

الطريقة، تأتي بالمعارة لتصبح محكر التركيز: إذ يتـ تعزيز ارتباطيا بمكاضيع الحياة الكاقعية 
كما تصبح المصطمحات كالعمميات المرتبطة بتمؾ الميارة جزءا طبيعيا مف التفكير المستقبمي 

2لمطالب  .
 

ينظركا إلى أنفسيـ عمى أنيـ معممك تفكير بدلا  لذلؾ يجب عمى جميع المدرسيف أف 
مف ناشرؼ محتكيات كمعمكمات. كيمكف تأشير الكتب الدراسية المقررة كالمصادر التعميمية 

تمخيص القراءة بعرض مرئي لتسمسل المفاىيـ  -مثلا–الأخرػ، حيث يستطيع الطالب 

                                                           

 أسمكبًا يُعد الذؼ للأطفاؿ، فمسفة كمؤسس أمريكي، منطق كأستاذ فيمسكؼ ،(3121 -2:33) ليبماف ماثيك *1
 الأطفاؿ تستيدؼ فمسفية ركاية أكؿ ـ2:85 عاـ كألّف الأطفاؿ، لدػ كالمنطقي العقلاني التفكير لتطكير تربكيًا

 في الممحة رغبتو ذلؾ إلى كدفعو ،«ستكلمير ىارؼ  اكتشاؼ» ركاية كىي سنة، 22 -21 بيف ما أعمارىـ المتراكحة
 .لطلابو المنطقي التفكير تبسيط

ماثيك ليبماف، المدرسة كتربية الفكر، ترجمة الدكتكر إبراىيـ يحي الشيابي، منشكرات كزارة الثقافة، دمشق،   2
 324، ص9::2سكريا، 
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للاشتراؾ في العمل  كقد المرتبطة عف طريق الربط بيف المصطمحات، كىذا التأشير طريقة 
تككف فكرة جيدة لمعمل مف خلاؿ كتاب مقرر مع قائمة تفقد تماثل تمؾ المبينة في الشكل 

 التالي: 

يتـ تقديـ شيئيف عمى الأقل بخصائص متماثمة تماما أك مختمفة تماما 
 مف أجل المقارنة  

 المقارنة   -2

كالتي يمكف كضعيا يتـ تقديـ مجمكعة مختمفة مف الأشياء المتشابية 
 في فئات حسب خصائص مشتركة  .

التصنيف إلى  -3
 فئات  

لمتحميل تضـ مجمكعة مختمفة مف   تككف ىناؾ أشياء متكفرة
 الأخبار كالأشكاؿ، كالاستعمالات، كالأنماط، كالأساليب، كالعلاقات  

 التحميل    -4

شيء يتـ إعطاء مجمكعة مختمفة مف البيانات أك الأمثمة مف أجل 
 مشترؾ فييا كيتـ منو استنباط المعمكمات  .

 التعميـ   -5

يتـ إعطاء معمكمة شفيية أك مشكمة يمكف بسيكلة تمثيميا عمى شكل 
 رسـ تخطيطي أك بياني أك جدكؿ...الخ   .

 التمػثػيػل   -6

بيانات أك تقارير قبل أفراد تككف متكافرة كيمكف تقييميا مف حيث 
 كدقة الإدعاء، كالحقيقة  .التحيز، الملاءمة، 

 التػقػػييػػـ   -7

تككف ىناؾ ملاحظات أك بيانات متكفرة لإتاحة المجاؿ لمخركج 
 باستنتاجات محتممة.

 الاستدلاؿ    -8

ف تطبيق ميارات التفكير مطمب لذكاء الفرد، كقد شبو العالـ ديبكنك العلاقة بيف إ 
محرؾ السيارة ك ميارة قيادتيا أك إطاراتيا، كما الذكاء كتعميـ ميارات التفكير بالعلاقة بيف 

أنو مطمب مكمل لعممية التعميـ: فتعميـ ميارات التفكير بمثابة تزكيد الفرد بالأدكات التي 
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يحتاجيا حتى يتمكف مف التعامل بفاعمية مع أؼ نكع مف المعمكمات أك المتغيرات المستقبمية 
  1كرية لمطالب.كيساعد أيضا في الرفع مف مستكػ الكفاءة الف

أما ليبماف كمعاكنيو فقد قسمكا  ميارات التفكير التي تنمييا "الفمسفة مف أجل التفكير" إلى 
   2التصنيفات التالية:

نستدؿ عمييا مف خلاؿ بعض الأسئمة  (concept formation skills): ميارات تككيف المفيكـ - 1
المفاىيـ مف خلاؿ: تحديد ك  مثل: ماذا نعتقد، ك ماذا نعرؼ، كىي تتضمف تنمية فيـ

متداد ركابط المفيكـ ك كذلؾ الإطار المرجعي لممفيكـ .  تصنيف كا 

كنستدؿ عمييا مف خلاؿ بعض الاسئمة مثل (enquiry skills): ميارات الاستقصاء كالبحث - 2
: ماذا نريد أف نكتشف، كيف نكتشف، كىي تتضمف: البحث عف الأسئمة، اكتشاؼ القضايا 

 ستقصاء، تعمـ كيف نلاحع ك نشرح ك نسأؿ .في جماعة الا

كنستدؿ عمييا (reasoning skills):ميارات التفكير كالاستنتاج باستخداـ الكقائع ك المقدمات - 3
مف خلاؿ بعض الاسئمة مثل : كيف يمكف أف نفسر كنتبادؿ الآراء، كىي تتضمف: فيـ 

ميكؿ الناقدة، الابتكارية، كتفسير كتبادؿ المعاني كالأفكار مع الآخريف، كيجب إضافة ال
  3التعاكنية إلى ىذه الميارات حتى تككف مؤثرة.

كميارات التفكير الكثيرة لا يمكف الفصل فييا بيذا الاختصار، كيمكف إعادة التذكير  
بالبعض منيا، كالتي يمكف لممعمـ أف يستفيد منيا في تعميـ التفكير لمتعمميو، كنذكر ىنا 

ر بعض الميارات التي استخدمت في بناء الاستبياف الخاص عمى سبيل المثاؿ لا الحص

                                                           
 34ص   ،. الاردف 2يب مشكقة(  ديبكنك.ط)تنمية التفكير باسال  3119ديبكنك  1

 329ماثيك ليبماف، مرجع سبق ذكره، ص 2

) تعميـ التفكير في عصر المعمكمات( دار الفكر العربي.الطبعة الاكلى القاىرة،   3114مجدؼ عبد الكريـ غريب 3
 92ص 
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بالدراسة الحالية التي بيف أيدينا كالتي يمكف لمعمـ مادة الفمسفة استغلاليا لتعميـ كتنمية 
 التفكير 

 . المناهج التعميمية وأهميتها في التفمسف عند الطفل: 2.1

لى الضغكط  المتزايدة لتقديـ أدلة قابمة لمقياس بالنظر إلى أف المناىج مكدسة بالفعل كا 
، قد يتساءؿ  عف تمكف الطلاب في المكاد النمكذجية في التاريخ كالأدب كالرياضيات كالعمكـ
المعممكف عف ملاءمة إضافة الفمسفة إلى المنيج أيف الكقت للأخذ كالرد في النقاش الفمسفي؟ 

لف يزيد الأمر إلا سكءاً.  -كما قد يعترضكف  -إف إضافة الفمسفة إلى الخميط المكجكد 
نما أيضاً ىك مكضكع غير مألكؼ بالنسبة إلى  كليس الأمر مجرد مادة أخرػ فحسب، كا 

سيتدخل في  –بتساؤلاتيا المستمرة  -معظـ المعمميف كقد يخشكف مف أف إدخاؿ الفمسفة 
بيعة الكاقع في مسألة تمكف الطلاب مف المكاد المكجكدة فعلًا في المنيج. كعمى ضكء الط

غير المستقرة لكثير مف التساؤلات الفمسفية فقد يشعركف أنيـ في كضع ىش كمعمميف لأنيـ 
 .لا يثقكف في إجاباتيـ الخاصة بيـ عف الأسئمة المثارة

ضافة إلى ىذه المشكمة ىناؾ الضغكط المتزايدة عمى المعمميف لبياف أف طلاىـ  كا 
كذجية. كتستخدـ الاختبارات القياسية يحققكف مستكيات مرضية مف الأداء في المكاد النم

بصكرة شائعة كإجراء لاختبار إنجاز الطالب. كىذه الاختبارات المتميزة بأسئمة كأجكبة قطعية 
غير مبيمة لا تضع جائزة عمى التأمل الفمسفي. كنظراً لأف أداء الطلاب مرتبط عمى نحك 

لمعممكف، ميما كانكا نمطي بتمكيل المدرسة فإف ىذا الأمر لا يمكف أف يستخف بو ا
 .متشككيف تجاه القيمة التعميمية في إعداد طلابيـ للأداء الحسف في الاختبارات القياسية

كرداً عمى ذلؾ فإف أكلئؾ الذيف ينادكف بإدخاؿ الفمسفة في المدارس يؤكدكف عمى 
مف طرؽ يمكف لمفمسفة مف خلاليا تعزيز التجربة التعميمية لمطلاب بأكمميا. كاليدؼ أكثر 

مجرد إدخاؿ مادة أخرػ في المدرسة. كمف خلاؿ دعكة الطلاب لمتأمل في العلاقات التي 
بيف مجالات الاستفسار المختمفة كفيـ تجاربيـ التعميمية ككل، يمكف لمفمسفة أف تضيف إلى 
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المغزػ مف تعميـ الطلاب ككل. كبالإضافة إلى ذلؾ فإف الفمسفة يمكف أف تقدـ إسيامات 
 .آخر ذؼ اىتماـ يمر عبر المنيج ألا كىك التفكير الناقدميمة في مجاؿ 

كفي أكاسط الستينيات مف القرف العشريف انتابت الحيرة الفيمسكؼ )مائيك ليبماف( إزاء 
مكاطنكف مثقفكف يناقشكف حرب  -كما يفترض  -انخفاض نكعية النقاش الذؼ يستخدمو 

تدريس المنطق يجب أف يبدأ بفترة  فيتناـ كأمراض المجتمع بصكرة عامة. كلأنو مقتنع بأف
طكيمة قبل الكمية، حاكؿ أف يتصكر طريقة لعمل ذلؾ تعمل عمى تحفيز اىتماـ أطفاؿ 

 سنة. كبعد أف ترؾ جامعة ككلكمبيا مف أجل كمية مكنتكمير.22-21أعمارىـ مف 

ـ. كلـ 2:85الحككمية بدأ جيكده بأكؿ ركاية لو للأطفاؿ اكتشاؼ ىارؼ ستكتمميير، 
اىتمامات ليبماف حكؿ مستكػ التفكير الناقد في المجتمع بصكرة عامة كالمدارس بصكرة تكف 

خاصة بو لكحده. فبحمكؿ السبعينيات مف القرف العشريف كانت ىناؾ عمى الأقل  –خاصة 
احتجاجات قكية عمى تدريس لتفكير الناقد في المدارس، إف لـ تكف احتجاجات كاضحة. 

 .تيدأ حتى الكقت الحاضركاستمرت بشكل كبير دكف أف 

فماذا يعني )التفكير الناقد ؟ إف عممية الكصف تتراكح في تعقيدىا مف المختصر 
الرائع الذؼ قدمو ركبرت إنيس الذؼ ذكر أف التفكير التأممي المعقكؿ يركز عمى تقرير ماذا 

حكماً م 57ـ(، إلى العبارة المعقدة التي كضعتيا مجمكعة مف 2:98نعتقد أك نعمل( )إنيس، 
لجنة الفمسفة قبل مرحمة الكمية التابعة لمرابطة جمعتيـ الأمريكية لمفمسفة لبحث استخداـ 

 :طريقة ديمفي( لمحصكؿ عمى إجماع

)نعمـ أف التفكير الناقد ىك ذك ىدؼ كحكـ ذاتي التنظيـ نتج عنو تفسير كتحميل 
ية أك المنيجية أك كتقييـ كاستدلاؿ إضافة إلى شرح الاعتبارات البرىانية أك المفاىيم

المعاييرية أك السياقية التي يرتكز عمييا ذلؾ الحكـ... كالتفكير الناقد المثالي يتسـ عادة 
بحب الاستطلاع )الفضكؿ( كجكدة الاطلاع كالثقة بالعقل كانفتاح الذىف كالمركنة كالإنصاؼ 

تركؼ في إصدار في التقييـ، إضافة إلى اتصافو بالأمانة في مكاجية التحيزات الشخصية كال
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الأحكاـ كالاستعداد لإعادة النظر كالكضكح تجاه القضايا كالتنظيـ في المسائل المعقدة 
كالمثابرة في السعي كراء المعمكمات ذات العلاقة كالتعقل في اختيار المعايير كالتركيز في 

ضكع التحرؼ كالاستفسار كالاستمرار في السعي كراء النتائج الدقيقة حسب ما يسمح بو مك 
1الاستفسار كظركفو

. 

ككاف ليبماف عضكاً في ىذه المجنة كمف الكاضح أف ركاياتو كالكتيبات الإرشادية 
لممعمـ جميعيا تسع نحك تحقيق ىذه الأىداؼ كتصكيره المختصر كثيراً لمتفكير الناقد ىك أنو 

قييميا مف يتضمف أحكاماً قائمة عمى أساس المعايير أك الأسباب. كيقكؿ إف المعايير يمكف ت
كيضيف قائلًا إف  2ناحية المعايير" "الكبيرة مثل المصداقية كالارتباط كالقكة كالتماسؾ كالثبات.

التفكير الناقد يتصف بأنو "تفكير: يسيل الحكـ لأنو  يعتمد عمى المعايير، كأنو يقكـ 
 3بالتصحيح الذاتي، كأنو حساس تجاه السياؽ"

ذا انتقينا فكرة أف التفكير الناق د حساس تجاه السياؽ، فإف بعض النقاد اعترضكا عمى كا 
 فكرة أف التفكير الناقد يمكف تدريسو بصكرة مفيدة كمستقمة عف مجالات متخصصة معينة. 

كمع الإقرار بأف ىناؾ بعض السمات العامة لمتفكير الناقد تمر عبر التخصصات 
سياقات معينة تتبايف عبر فإنيـ يزعمكف أنو حتى ػ ىذه السمات لا تكتسب معانييا إلا في 

التخصصات )مثل التاريخ كعمـ الاجتماع كعمـ الأحياء كالكيمياء(. ذلؾ فإنو ما لـ تسأؿ 
التخصصات المختمفة أسئمة حكؿ افتراضاتيا الأساسية الخاصة بيا كمع كعلاقاتيا ببعضيا 

ىتماـ. بعضاً، فإف التفكير الناقد ضمف تمؾ التخصصات سيغفل أسئمة ميمة تحتاج إلى ا 
 .كالفمسفة تسأؿ بالفعل مثل ىذه الأسئمة حكؿ تخصصات أخرػ ككذلؾ حكؿ نفسيا

                                                           
1
 Facione, Peter (ed.), 1989, “Report on Critical Thinking,” American Philosophical 

Association Subcommittee on Pre-College Philosophy, University of Delaware. 
2
 Lipman, 1991, Thinking in Education, New York: Cambridge University Press; 2nd edition, 

2003, p119 
3
  Lipman, Matthew (ed.), 1993, Thinking Children and Education, Dubuque, 

Iowa:Kendall/Hunt., p116. 
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، كبذلؾ 23 -ككاف ليبماف يأمل أف تحصل الفمسفة عمى مكقع رئيسي في منيج كيو 
تمكف الطلاب مف تطكير ميارات التفكير الناقد لدييـ مف خلاؿ إثارة الأسئمة الفمسفية. كفي 

يبماف، فإف الفمسفة يمكف أف تساعد الطلاب عمى فيـ أفضل الكقت نفسو، كما يزعـ ل
لتجاربيـ التعميمية. كمف خلاؿ السعي لتطكير كجيات نظر شاممة تحاكؿ الفمسفة أف تفيـ 
الركابط كالمنيج الذؼ يقسـ تعميـ الطلاب إلى تخصصات متميزة ذات احتكاء ذاتي مف دكف 

ة تمؾ التخصصات كعلاقاتيا ببعضيا بعضاً التشجيع عمى إثارة الأسئمة الفمسفية حكؿ طبيع
سيؤدؼ إلى تككّف نظرة متفككة عف التعميـ كالبديل الذؼ اقترحو ليبماف جرػ كصفو في 

 "الذؼ كضعو "معيد تطكير الفمسفة للأطفاؿ 23 -الفصل التالي الذؼ يصف برنامج كيو 

(IAPC) كالذؼ أسسو ليبماف. 

كاف يتصكره ليبماف كزملاؤه لممدارس في  كنظراً لعدـ كجكد البرنامج الطمكح الذؼ
معيد تطكير الفمسفة للأطفاؿ، فإف ىناؾ الكثير مف الطرؽ المتكاضعة كلكنيا جديرة 
بالاىتماـ لإدخاؿ الاستفسار الفمسفي في ىيكل التخصص المكجكد بالفعل في المدارس 

تيـ. كفي نفس كيمكف لممعمميف أف يدعكا طلابيـ لمتأمل في جكانب فمسفية في مكاد دراس
الكقت الذؼ يدرسكف فيو التاريخ يمكف لمطلاب أخذ بعض الكقت لتكجيو أسئمة حكؿ إلى أؼ 

كأسئمة حكؿ ما الذؼ قد تعنيو كممة  -مدػ يمكف لمكصف التاريخي أف يككف مكضكعياً 
السعي لطمبيا )المكضكعية(. كيمكف تكجيو  -أك غير الميـ  –)مكضكعية( كلماذا مف الميـ 

مشابية حكؿ العمكـ الطبيعية كالاجتماعية، بما في ذلؾ أسئمة عف إلى أؼ مدػ العمكـ أسئمة 
)خالية مف القيـ أك يتعيف أف تككف كذلؾ. كفي الكاقع إذا لـ يتـ التشجيع عمى ترؾ مساحة 

 لمثل ىذه الأسئمة، يمكف لممرء أيضاً أف يسأؿ إلى أؼ مدػ يُشجع فيو التفكير الناقد نفسو.
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 والتفمسف ما بين الطفل والمعمم الفمسفة .2

 . توظيف الروايات السبع الفمسفية في توجيه وقيادة المعمم.1.2

برنامجا كمكادا كأدكات شاممةً نشرىا معيد تطكير الفمسفة ” ماثيك ليبماف“أنتج البركفسكر 
في كمية مكنتكمير تيدؼ لممساعدة في تطكير الحكار الفمسفي في الفصل  IAPCللأطفاؿ ))

الدراسي كتحسينو، إذ تتمحكر كل حصة  حكؿ تساؤؿ  في مسألة أك أكثر ناتج  عف قراءة نص 
 محدد. يقارف منيج المعيد المكاد المنشكرة التالية )راجع الجدكؿ(.

العمر 
 )بالسنكات(

 المنطقة  التدريسدليل  ركاية الأطفاؿ الصف

 التعميمية الفمسفية
5 K-2 إليف (Elfe) اكتشاؼ التجربة التفكير كالتأمل جمع أفكارنا معًا 

 Kio and) كيك كغسّ  3-2 8/7

Gus)  

 تعميـ بيئي فمسفة الطبيعة التجكؿ في العالـ

 المغات كالفنكف  فمسفة المغة البحث عف المعنى (Pixie) بيكسي 4-3 9/8

 ميارات التفكير المعرفة كالمنطق الاستقصاء الفمسفي (Harry) ىارؼ  6-5 11/10

 التعميـ الأخلاقي فمسفة القيمة الاستقصاء الأخلاقي (Lisa) ليزا 8-7 13/12

 الكتابة كالأدب فمسفة الفف الكتابة: كيف كلِـ؟ (Suki) سككي 10-9 15/14

بإعادة قراءة جزء مف القصة، كيجب أف عادةً ما تبدأ حصة الفمسفة للأطفاؿ بقراءة أك 
تتراكح  –تككف الحصة طكيمة كفاية لتسمح لممجمكعة بالاختيار مف بيف مكضكعات محتممة 

عادةً بيف نصف صفحة كثلاثِ صفحات. يمكف أف تتبادؿ المجمكعة الأدكار في قراءة النص 
أك يمكف أف يقرأ المعمـ  –” تجاكز“أما الأطفاؿ الذيف لا يرغبكف بالقراءة فببساطة سيقكلكف  –

بينما يتابع البقية. سيكتشف المعمـ أثناء قراءة النص ما يثير اىتماـ الفصل بسؤاليـ أسئمة 
سيختار ” ما الذؼ تجده مثيرًا للاىتماـ/ أك غامضًا في النص )إلى آخره(؟“عامة مثل: 

طلاع عمى ما الأطفاؿ جكانب اىتماميـ مف النص، إذا كانت إجاباتيـ بطيئة ادعكىـ للا
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قرؤكه مرة أخرػ ليعرفكا إف فاتيـ ملاحظة شيء  مثير  لمفضكؿ. كيمكف كتابة أسئمة الأطفاؿ 
عمى السبكرة لتسجيل مرئي لاستجابة المجمكعة لنص  بعينو، أما كتابة اسـ كل طفل بجانب 
ف كاجو الطفل صعكبة في صياغة سؤالو  مشاركتو فستظير قيمة اقتراح كل فرد كأىميتو. كا 
اسأؿ الآخريف في المجمكعة عف المسائل التي يحاكؿ إثارتيا كطرحيا. شجّع الطفل عمى 
صياغة سؤالو باستخداـ كمماتو بدلًا مف الاعتماد عمى كممات المعمـ أك استخداـ اقتباسات 

 مشتقة مف النص.

 :لقد تـ تكضيف ىذه الركايات السبع لتتضمف بعض المسائل المثيرة للاىتماـ نذكر منيا

 العدؿ 
 الحرية 
 الصداقة 
 الحقيقة 
 المعرفة 
 الحكـ 

بعد الجمل الاستيلالية الكاسحة اعترؼ الأطفاؿ بالتدريج أف عمييـ أف يتحدثكا بحذر 
أكثر كبمكضكعية. ىناؾ حاجة لتقديـ دليل ككزنو، كحاجة لمشاركة الأفكار كتجربتيا 

أف تعاش كاف يعني كجكد كدراستيا. حيف قاؿ سقراط بأف الحياة عديمة التجارب لا تُستحق 
مأساكية  في السماح لأفكارنا بأف تظلّ في حالة صراع معمق. إف جزءًا مف جدكػ التعميـ ىك 
أف يجعمنا كاعيف بالمشاكل الحالية كصراعات الأفكار كليرينا طرقًا بديمة لمتعامل معيا. 

فمسفًا. يمكف أف كبالحكار سيتعمـ الأطفاؿ كيف يصبحكف أكثر منطقية، كنقدية، كتأملًا، كت
يساعدنا الحكار في التصحيح الذاتي لتفكيرنا كلتعريف ىذه الأفكار الضبابية كالػمُعيقة بحدة 

إف الطفل الذؼ اكتسب إتقانًا “أكثر، إنو يمنحنا كسائل قكية لحل المشاكل. كما قاؿ ليبماف: 
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ى النضج لميارات التفكير ليس مجرد طفل نضج، بل ىك طفل تزايدت قدرتو الدقيقة عم
 ”.كالنمك

 . المنظمات الدولية وتعميم التفمسف لدى الطفل: 2.2

مع انتعاش النقاش حكؿ تدريس الفمسفة للأطفاؿ، يزداد اليقيف لدػ البعض أنو لا بد 
مف خكض تجارب لمراكمة ما يمكف مراكمتو مف خبرات، في أفق تكسيع دائرة الميتميف بيذا 

اليقيف لدػ البعض الآخر، بككف ىذا التدريس لا يمكنو أف النكع مف التدريس. كما يزداد 
 .يتحقق نظرا لمجمكعة مف الاعتبارات

مف الأسئمة البدييية كالأكلية التي تطرح في كل نقاش حكؿ تدريس الفمسفة للأطفاؿ: 
ىل يمكف لمطفل أف يتفمسف؟ ما ىي المداخل الممكنة لضماف تعميـ فمسفي للأطفاؿ؟ ىل 

ريس مفاىيـ، كما ىك الحاؿ في المستكيات التعميمية الأخرػ، أـ أف الأمر يتعمق الأمر بتد
يتعمق بتبسيط مكضكعات فمسفية لمطفل؟ ىل لمطفل أسئمة فمسفية ككعيو الذاتي لـ يتشكل 
بعد؟ ىل يشترط التفمسف كعيا بالذات؟ ألا يمكف أف تككف ليذا التعميـ انعكاسات سمبية عمى 

أدلجة تعميـ الطفل؟ ألا يستيدؼ تعميـ الفمسفة للأطفاؿ الطفل؟ كيف يمكف ضماف عدـ 
1تركيضيـ لخدمة أىداؼ سياسية؟

 

في حقيقة الأمر كبعيدا عف الديماغكجية، لا نرػ مانعا في الدفاع عف حق الطفل في 
التفمسف، إذا اعتبرنا أف التفكير الفمسفي ىك تفكير نقدؼ ينبني عمى التساؤؿ، كيعزز القدرات 

، حيث غذت النزعة الاستيلاكية شرا النقدية في ا لتفكير كا عماؿ العقل، خاصة في عالـ اليكـ
لا بد منو، كحيث يتـ تمقيف الإنساف مبادغ السكؽ الحرة منذ الطفكلة. ذلؾ أف آليات التنشئة 
الاجتماعية صارت معقدة لمغاية، كتغمغمت إلييا مبادغ كانت بالأمس القريب، مرفكضة 

نجد أف لمفكر الفمسفي حضكرا قكيا خارج المؤسسات، بفضل تنامي  تماما. في الكقت نفسو،
                                                           

1
 مارؼ فرانس دانييل، مقالة منشكرة عمى الانترنت، عمى الرابط  

: http://www.cenestquundebut.com/autour-du-monde. 
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المقاىي الفمسفية، كالجامعات الشعبية، كتغمغل الفلاسفة الجدد )فيما يشبو نجكـ الفف( إلى 
 .كسائل الإعلاـ، كحيث كجدت الفمسفة أنصارا كمريديف ليا في مجالات أخرػ شتى

ع دائرة الميتميف بتدريس الفمسفة أماـ حضكر الفمسفة ىذا، صار البحث عف تكسي
للأطفاؿ أمرا ممحا. فالأصكليات الجديدة اخترقت كل المجالات، كىيمنت عمى مؤسسات 
التربية كالتعميـ، كخاصة مؤسسة تربية الناشئة كتككينيا. كنقصد تحديدا، الأصكلية 

كف السككت أماـ ىذا النيكليبرالية )الرأسمالية كنظاـ السكؽ الحرة(، كالأصكلية الدينية. فيل يم
 الزحف؟

لـ يكف تدريس الفمسفة للأطفاؿ عتيقا جدا، بحيث لـ تظير ىذه الفكرة إلا في نياية 
الستينات مف القرف الماضي، في أميركا بفضل جيكد ماثيك ليبماف. كخطكة خطكة حذت دكؿ 

 .أخرػ في مختمف بقاع العالـ حذك ىذه المبادرة

 الفمسفة للأطفال في أميركا

يبحث عف طريقة لتبسيط الفكر المنطقي لطلابو في المرحمة  1ماثيك ليبمافكاف 
الجامعية. كفكر في أنو مف المستحسف، تدارؾ ذلؾ في حداثة سنيـ. كليذا السبب كتب 

، La découverte d’Harry Sottlemeier«اكتشاؼ ىارؼ سكتممير»ركايتو القصيرة المعنكنة بػ
شرة كالثانية عشرة، حيث يمكف لمجمكعة أطفاؿ البحث المكجية للأطفاؿ، ما بيف سف العا

عف قكاعد التفكير السميـ. كبالتعاكف مع أنا مارغريت شارب، كتب ركايات أخرػ، عمى منكاؿ 
منيج المناقشة السقراطية )التكليد( بيف التلاميذ، حكؿ الاتيقا )التسميـ بجممة مف المبادغ أك 

لأفراد، كحسف تدبير شؤكف الحياة( كالجماليات الأكامر المحددة لكيفية التعامل بيف ا
كالسياسة، كالابستمكلكجيا. كىك ما شكل في مجمكعو برنامجا لمفمسفة خاصا بالأطفاؿ ما بيف 

                                                           
1
( CPAIمعيد ترقية فمسفة الأطفاؿ ) 2:85تعرؼ بالطريقة الميبمانية: نسبة إلى ماثيك ليبماف الذؼ أسس سنة   

 كالتي تستيدؼ فئة الأطفاؿ في المستكييف الابتدائي كالتعميـ الأكلي، كتتكخى تمرّف الأطفاؿ عمى التفمسف.
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سف الخامسة كالثالثة عشرة. ترتكز منيجية ليبماف، الأكثر شيرة في العالـ، عمى ثلاث 
 :كسائل

حث  نطلاؽ مف أسئمة الأطفاؿ نفسيا. تطكير ثقافة السؤاؿ في المدرسة، مف خلاؿ الا -
الأطفاؿ عمى كتابة نصكص سردية تتمحكر حكؿ انتماء الطفل إلى شخصيات كحالات 

تخصيص حيز لمكلاـ كالتبادؿ في القسـ لممشاكل العالمية:   .()تستحضر البعد الانثربكلكجي
 .د كالدليل كالحجةالبيئة، الفقر، اللامساكاة. كتككف المناقشة حرة، شريطة استحضار النق

 : فمسفة لأطفال الأرجنتين

، داخل مدرسة :2:9بدأت تجارب تدريس الفمسفة للأطفاؿ في الأرجنتيف سنة 
 4::2خصكصية في بكنيس أيرس. كظير المركز الأرجنتيني لتعميـ الفمسفة للأطفاؿ سنة 
المكجية في جامعة المدينة. حيث ترجـ برنامج ليبماف كنشر، كنشرت معو بعض المعدات 

لتدريس الفمسفة للأطفاؿ. كىي التجربة التي دفعت إلى انطلاؽ تجارب أخرػ في مدف 
أخرػ، مف قبيل مدينة كاتامارا، كدعـ المبادرة في مدارس أخرػ، إلى جانب تخصيص 

 .برنامج إعداد مدرسيف في ىذا التخصص في مدارس الأساتذة

 : البرازيل

في البرازيل، حيث نشأ معيد تدريس الفمسفة للأطفاؿ لقي نمكذج ماثيك ليبماف نجاحا باىرا 
بساك باكلك. كجرػ إعداد آلاؼ الأساتذة لتدريس الفمسفة للأطفاؿ، في برنامج  :2:9سنة 

آلاؼ  21ليبماف، قبل انطلاؽ التجربة في كل ربكع البلاد. كيمكف أف نؤكد كجكد ما يقارب الػ
ريس الفمسفة في المدارس العمكمية ألف طفل يعيشكف تجارب مختمفة في تد 211مدرس ك
 .كالخاصة

 

 



 فلسفة الطفل                       الفصل الثاني:                                                                                        

 - 44 -  

 : اليابان

. عمى 3114اشتغل الأستاذ تاكارا كالأستاذ إيفا مارساؿ، بشكل مكثف، منذ سنة 
، كيعالج في جانب منو، «Das Spielals Kulturtechnik» :مشركع بحث دكلي، تحت عنكاف

تخص تدريس الفمسفة  (DJFPK) يابانية -تدريس الفمسفة للأطفاؿ. كىناؾ مبادرة بحث ألمانية 
. بدعـ مف المدرسة العميا لمتربية 3117للأطفاؿ، انطمقت في أغسطس )آب( مف سنة 

، كالغرض مف ىذه المبادرة ىك خمق أرضية نظرية صمبة تخص تدريس Karlsruhe بكارلسركه
، غكتو، ركسك، ك انط، نيتشو الفمسفة للأطفاؿ، حكؿ فلاسفة الغرب مف أمثاؿ: سقراط، ىيكـ

كغيرىـ. كذلؾ حكؿ فلاسفة الشرؽ مف أمثاؿ: تاكاجي، ىياشي، تسك كككي، كالمربي 
تكشياكي أكز. كالغرض مف ىذه المبادرة، ىك تقريب المفاىيـ الانثربكلكجية عند أطفاؿ الياباف 
كالألماف معا. كمما لا شؾ فيو أف ىذه التجربة ىي تجربة نكعية جدا بالنظر إلى أىدافيا 

برػ، حيث تجدد المقاء مرة بيف الشرؽ كالغرب حكؿ الفمسفة، كمف المؤكد أف كلا البمديف الك
 .يعي جيدا حجـ المبادرة
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 * 1 الأول: الفكر التربوي لدى جون بياجيهالمبحث 

حاكلنا رصد التصكر التربكؼ لبياجيو في علاقتو بالجكانب النفسية  المبحثفي ىذا 
لمطفل كضركرة مراعاتيا إضافة إلى البصمة التي تركيا "بياجيو" في الفكر التربكؼ سكاء مف 
حيث المناىج المدريسة أك في غيره مف المفكريف مف بعده فأيف تكمف آراء كمكاقف "بياجيو" 

  في الفكر التربكؼ؟

 من الناحية النفسيةالتربية  .2

تعتبر التربية  Education تبميغ الشيء إلى كمالو، فيي تعني تنمية الكظائف الجسمية ك
العقمية كالخمقية كي تبمغ كماليا عف طريق التدريب كالتثقيف كتعد ظاىرة اجتماعية تخضع 

ة ا. أك ىي كما يقكؿ المتحدثكف تنمي2لما تخضع لو الظكاىر الأخرػ في نمكىا كتطكره
الكظائف النفسية بالتمريف حتى تبمغ كماليا شيئا فشيئا، نقكؿ ربيت الكلد، إذا قكيت ممكاتو، 

 .3كنميت قدراتو، كىذبت سمككو، حتى يصبح صالحا لمحياة في بيئة معينة

اما عند "بياجيو" فالتربية تعني تكييف الفرد مع البيئة الاجتماعية المحيطة بو، كىذا 
الجديدة، اذ تسعى لتسيير ىذا التكييف بتكظيف ميكلات الطفكلة ما تعمل عميو المناىج 

 . 4نفسيا، ككذا النشاط الذاتي التمقائي الكثيق الصمة بالنمك الذىني

اما التدريس  Enseignement كىك مقابل لمتعمـ، فنقكؿ عممتو العمـ فتعمـ، كيشترط في
 مدرسة أك خارجيا، كالتعميـالتعميـ تكفير الشركط تسييل طمب العمـ عمى الطالب داخل ال

didactique   أخص مف التربية لاف التربية تشمل نقل المعمكمات الى الطالب مع العناية
                                                           

 الأكبر الابٍ كاٌ( 2:91 سبتًبر 27 توفً - 29:7 أغسطس : ونذ)  (Jean Piaget; بانفرَسٍة) بٍاجً جوٌ *

 انتطور َظرٌة طور وقذ سوٌسري وفٍهسوف َفس عانى كاٌ. جاكسوٌ رٌبٍكا وانفرَسٍة بٍاجٍه آرثر نهسوٌسري

 انًعرفة َظرٌة يركس 2:76 عاو فً بٍاجٍه أَشأ. انوراثٍة انًعرفة بعهى اٌَ ٌعرف فًٍا الأطفال عُذ انًعرفً

 .انُفس عهى فً انبُائٍة انًذرسة رائذ بٍاجٍه ٌعتبر. 2:91 عاو فً وفاته حتى وترأسه جٍُف فً انوراثٍة
 54-53، مرجع سابق، ص إبراىيـ مذككر : المعجـ الفمسفي 2
 377، ص 12جميل صميبا المعجـ الفمسفي، ج 3
 .228، ص 2:96، 12جاف بياجيو عمـ النفس كفف التربية، تر: محمد بركدزؼ، معيد الإنماء العربي، بيركت، ط 4
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بتبديل صفاتو كتيذيب اخلاقو كالتعميـ يتضمف مفيكـ الحاجة الى المعمـ في حيف اف التعمـ 
 1لا يتضمف ذلؾ لاف المتعمـ باستطاعتو تحصيل العمـ بنفسو.

"بياجيو" فيك عممية تنظيـ ذاتية تؤدؼ الى فيـ العلاقات يبني عناصر كالتعمـ عند 
 .2المفيكـ الكاحد المحدد، كفي علاقتيا بالمفاىيـ التي سبق تعمميا

العكامل كالعمميات المعرفية الأساسية التي تقكـ عمييا نظرية بياجيو المعرفية اف النمك  أولا:
جسمي، لكف عكامل النمك لا تقتصر عمى النضج العقمي عند "بياجيو" لا ينفصل عف النمك ال

البيكلكجي فقط، انما ىناؾ عكامل أخرػ مثل التفاعل الاجتماعي، كالتدريب كغيرىا، فالنمك 
 المعرفي خصيمة التفاعل بيف عكامل النضج البيكلكجي كالبيئة الطبيعية كالاجتماعية كالتكازف.

خبرات تساىـ في كيفية التعامل مع ىذه  بينيا، ذلؾ اف الطفل يكتسب مف خلاؿ ىذا التفاعل
3البيئة

. 

كىذا ما نجده عند "بياجيو" في دراستو لمذكاء ، الذؼ كاف يعتبر في القديـ ممكة  
معطاة بشكل نيائي أؼ مكركث، ليذىب الى العكس مف ذلؾ، فيرػ انو ممكة مكتسبة 

الخارجي، يقكؿ "بياجيو": كفطرية في الكقت نفسو، كيعني القدرة عمى التكييف مع العالـ 
كاف ىدفي ىك محاكلة اكتشاؼ جانب مف كراثية الذكاء مف خلاؿ عمـ الاجنة كمف خلاؿ »

افكارؼ النظرية، فكجدت اف المشكمة تنحصر في العلاقة القائمة بيف الكائف الحي كالكسط 
المفكر  الذؼ يعيش فيو، كيطرح أيضا في ميداف المعرفة التي تظير في مشكمة العلاقات بيف

 .4«كتجربتو

 

                                                           
1
 418، ص 12جميل صميبا : المعجـ الفمسفي، ج   

2
 412جكرج أؼ فكرماف النظرية البنائية لبياجيو، تر: عمس حسف حجاج، عالـ المعرفة، د.ط، د.ـ، ص   

3
 .:2، ص 7::2، 12كامل محمد محمد عكيضة عمـ نفس النمكف دار الكتاب العممية، بيركت، ط  

4
 54، ص 3113، 13الذكاء، تر: يكلاند عمانكئيل عكيدات لمطباعة كالنشر، لبناف، ط  جاف بياجيو سيككلكجيا 
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 "العوامل المؤثرة في البنية العقمية والمعرفية عند "بياجيه  .2

لقد حدد "بياجيو" أربعة عكامل تؤثر في البنية العقمية المعرفية لمطفل كتسيـ مباشرة  
 في انتقالو مف مرحمة الى أخرػ، كىذه العكامل ىي:

 أ. النضج 

عمميات النمك الطبيعي التمقائي التي يشترؾ »يشير مصطمح النضج عند "بياجيو" الى  
فييا جميع الافراد مف النكع نفسو، كتؤدؼ الى حدكث تغيرات منظمة في السمكؾ بصرؼ 

 1«.النظر عف أؼ تدريس أك أؼ خبرة سابقة: أؼ انو امر تقرره الكراثة كحدىا

كيربط بياجيو" بيف النضج العضكؼ كالنضج العقمي فبعض مف أنماط السمكؾ   
تخضع مباشرة أك بطريقة غير مباشرة لبدا عمل بعض الأجيزة عف التفكير، فكمما زاد النمك 
العصبي كنضج القشرة المحائية في المخ أصبح الفرد أكثر قدرة عمى تطكير معارفو كالتكيف 

 2مع بيئتو.

إذا فعامل النضج أحد العكامل الرئيسية في تحقيق البنية العقمية المعرفية لكنو ليس   
 .شيء بل ىك عامل يتكامل مع عكامل أخرػ 

 ب. التدريب والخبرة المكتسبة

يعتبر "بياجيو" ىذا العامل معقدا لكجكد نكعيف مف الخبرة ىما الخبرة المادية كالخبرة  
المنطقية الرياضية الأكلى تتككف مف خلاؿ التفاعل المباشر مع الأشياء لاستخراج المميزات 

 .3ة التعرؼ عمى الرابط بيف الأفعاؿمنيا، كالثانية تتككف نتيج
                                                           

1
محمد عادؿ عبد الله: اتجاىات نظرية في سيككلكجيا نمك الطفل المراىق، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة،   

 .65، ص 2::2
2
، 12ت كالنشر كالتكزيع، بيركت، طمكريس شربل : التطكر المعرفي عند بياجيو، المؤسسة الجامعية لمدارسا  

 .215، ص، 2:97
3
 :22، ص 2:83جاف بياجيو؛ بيرؿ أنيمدر عمـ نفس الكلد تر الجر خميل، مؤسسة نكفل، الككيت،  
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إف الخبرات الحسية نتيجة تعامل الطفل المباشر مع الأشياء تزيد في مقدرة الطفل   
العقمية، فيستعيدىا عند الحاجة إلييا، كبزيادتيا يزداد الفيـ لديو كتتككف في ذىنو أبنية 

. فمقارنة الطفل مثلا بيف كزنيف تكحي لو بكجكد علاقة بينيما، كىي معرفة 1منطقية رياضية
منطقية رياضية، كبيذا فكل خبرة مادية ترسـ لمطفل صكرة عقمية مجردة ليذه الخبرات 
المادية، ككمما كانت بيئة الطفل غنية بمنتجاتيا صارت لو مجالا خصبا كمناسبا لاكتساب 

 خبرات جديدة. 

طقية الرياضية تتككف داخل الفرد ذاتو، كتعتمد عمى اتساؽ البناء إف الخبرة المن 
الفكرؼ الذؼ بناه الفرد، كىي كخبرة لا تحصل بعيدا عف الخبرة الحسية، فيما معا يساىماف 

 .2في تككيف البنية المعرفية العقمية لدػ الطفل

 ج. التفاعل الاجتماعي 

يككف لو خبرة اجتماعية تككف  يشير ىذا العامل إلى تفاعل الفرد مع الآخريف ما
شرطا لبناء البنى العقمية، فالطفل في سنكاتو الأكلى يككف شديد الذاتية كالفردية، فيرػ 
الأشياء بمنظكره الخاص فقط، كرأيو ىك الصكاب دائما ، لكنيا تزكؿ شيئا فشيئا عندما تتاح 

.لمطفل فرص التفاعل مع الآخريف
3 

عمى الإدراؾ كالتقميد كالتعبير الكجيي شبييا بالخبرة كيعد التفاعل الاجتماعي القائـ 
المادية مف ناحية اكتساب الطفل ليا، كشبيو أيضا بالخبرة المنطقية لككنو يتضمف تمثلا 

.للأبنية المنطقية الرياضية، كمف حيث العلاقات بيف أنماط السمكؾ الاجتماعي
4 

                                                           
1
بدر أحمد: أنكاع المعرفة لدػ بياجيو كالنتائج المترتبة عمى تدريس مفيكـ العدد للأطفاؿ، مجمة التربية، العدد  

 1::2، .3، قطرف 5:
2
 .215مكريس شريل: التطكر المعرفي عند بياجيو، مرجع سابق، ص  

3
 69-68، ص 1::2حمد عادؿ عبد الله: النمك العقمي لمطفل، الدار الشرقية، القاىرة، مصر، ( ر   

4
 216مكريس شربل : التطكر المعرفي عند بياجيو، مرجع سابق، ص  
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عقمي كالمعرفي لمطفل لكنو كيشير "بياجيو" إلى ىذا العامل أساسي كضركرؼ لمنمك ال
غير كاؼ بمعزؿ عف العكامل الأخرػ، يقكؿ يظل العامل الاجتماعي عقيما إذا لـ يدعمو 

 1تمثل ناشط مف قبل الكلد، كىذا ما يتطمب كجكد العمميات الافتراضية الملائمة

 د. التوازن 

ل مع التكازف بمفيكمو العاـ عممية تقديمية ذات تنظيـ ذاتي تيدؼ الى تكيف الطف
البيئة كذلؾ مف خلاؿ البحث عف التكازف بيف المخططات المعرفية كالمثيرات كالمعمكمات في 

. كيمثل ىذا العامل أحد عكامل البيئة العقمية كالمعرفية، كىك أىميا نظرا لتضمنو 2البيئة
ائما العكامل الأخرػ بداخمو، فيك الآلية التي تكازف بيف العكامل الثلاثة السابقة، فالإنساف د

ذا ما فقده يبدا في البحث عف إجابات لتساؤلاتو:  عندىا يعمل الفرد »يبحث عف الاتزاف، كا 
عمى إعادة التكازف مف خلاؿ عمميتي التمثيل كالمكاءمة، فالصراع الذؼ يحدث عند الطفل 
لحل التناقض بيف خبراتو السابقة كالحالية ىك القكة التي تدفع الطفل الى التقدـ في نمكه 

. كمع حدكث التكامل بيف التمثيل كالمكاءمة كمع كجكد حاجة مستمرة الى التكازف 3«رفيالمع
يحدث تقدـ منظـ في البنية العقمية كالمعرفية كيزداد كيرتقي مف مرحمة نيائية إلى المرحمة 

 التي تمييا.

 العمميات الأساسية في النمو العقمي .3

تفكير يصدراف عف عمميتيف أساسيتيف لقد أكد "بياجيو" في أماكف متعددة اف الذكاء كال
لا تتغيراف مع العمر كىما عممية التكيف كعممية التنظيـ، فيرػ أف الذكاء مف التكيف كىك 
حالة خاصة مف التكيف البيكلكجي، كالذكاء في جكىره نكع مف التنظيـ كظيفتو تنحصر في 

                                                           
1
 231، ص جاف بياجيو بيرؿ أنيمدر عمـ نفس الكلد، مرجع سابق  

2
. محمد عادؿ عبد الله: اتجاىات نظرية في سيككلكجيا نمك الطفل المراىق، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة،   

 .78، ص 2::2
3
 79المرجع نفسو، ص  
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«. 1يطة بو مباشرةتمثيل الككف مثمما تنحصر كظيفة الكائف الحي في تمثل البيئة المح
 كىاتاف القدرتاف تتفاعلاف معا لتحقيق التكاؤـ مع البيئة التي يعيش فييا كيتفاعل معيا. 

 أ. التكيف

كىذه الحالة تعبر عف «. 2ىك حالة تكازف بيف أفعاؿ الكائف الحي كالبيئة أك العكس
امكانيتو في مقابمة المكضكعات كالاشياء الخارجية بالسمكؾ المناسب مف خلاؿ عمميتي 
التمثيل كالمكاءمة، كالتكيف ىك تحقيق تكازف بينيما كما يرػ ذلؾ "بياجيو"، فالتكيف حسبو 

خلاؿ كل مراحل نزعة فطرية تكلد مع الانساف تمكنو مف التأقمـ مع البيئة المحيطة بو، كذلؾ 
 3النمك العقمي كالمعرفي لمفرد. 

كتجدر الإشارة ىنا أف التكيف العقمي ىك نكع مف التكازف بيف التمثل كالمكاءمة كىنا 
 شرح ىاتيف العمميتيف عمى حدؼ.

تمؾ العممية التي سيتدخل فييا الفرد الاحداث الخارجية كما خبره كجكدىا مع أنظمة  التمثل:
ني أف الفرد يدمج المكضكعات أك الخبرات الجديدة في المخططات العقمية القائمة بالفعل كيع

. كبيذا فالتمثل ما ىك إلا محاكلة فيـ العالـ المحيط بالفرد كدمجو في أبنية معرفية 4القائمة
سابقة، كىك كعممية نشطة بالتحميل كالادراؾ المنطقي عمى أساس أنيا محاكلة لدمج الخبرة 

 .5دةفي أنساؽ معرفية مكجك 

                                                           
1
 462، ص :2:9شفيق فلاح حسيف أساسيات عمـ النفس التطكريف مكتبة الرائد العممية عماف، الأردف،   

2
 79النمك العقمي لمطفل، مرجع سابق، ص محمد عادؿ عبد الله  

3
 388، ص 3112منشكرات اكتساب العرب ،دمشق،  12عامكد بدرالديف: عمـ النفس في القرف العشريف ج   

4
 36عبد الفتاح عزة خميل: تنمية المفاىيـ العممية الرياضية للأطفاؿ دار قباء، القاىرة، مصر، ص  

5
 37المرجع نفسو، ص   
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إف التمثل عممية أساسية كضركرية لتحقيق التكيف مع المحيط، حيث يقكـ الفرد مف خلالو 
بتحكيل الخبرات كالأفكار الجديدة إلى خبرات مألكفة تناسب التنظيـ المعرفي الذؼ يمتمكو 

 الفرد في ىذا التنظيـ. 

ي تعديل التراكيب العنصر الثاني كالميـ لعممية التكيف، كىي عكس التمثل كتعن المواءمة:
أك البنى العقمية حتى يمكف لممعمكمات التي لا تتسق مع البنى القائمة التكامل معيا أك 

. كىي تعني قياـ الفرد بعممية تعديل البنى العقمية لتلائـ مثيرات البيئة المحيطة، أؼ 1فيميا
مف الخارج. نفيـ تمؾ التغيرات الحاصمة داخل الكائف الحي تجاه المثيرات كالضغكط المتأتية 

مف ىذا أف المكاءمة ىي عكس التمثل، فإذا كاف الفرد في التمثل يغير مف الخبرات الجديدة 
حتى تتناسب مع بناء العقمية، فإنو في المكاءمة يغير مف نفسو حتى يتناسب مع الخبرات 

 .2الجديدة، فيك يغير مف بناه العقمية حتى تتناسب مع الكاقع الخارجي بصكرة أفضل

 . التنظيمب

نكع مف التناسق بيف أفعاؿ الفرد في عمميتي التمثل كالمكاءمة، كتساعده ىذه العممية 
 . 3عمى بقاء البنيات العقمية في حالة الانتظاـ كالانسجاـ، عمى امتداد مراحل النمك كتعاقبيا

كحسب "بياجيو" فيك نزعة فطرية تكلد لدػ الأفراد بحيث تمكنيـ مف تنظيـ خبراتيـ 
ياتيـ المعرفية، فالأفراد يكلدكف كىـ مزكدكف ببعض البنى المعرفية البسيطة، كبعض كعمم

الاستعدادات التي تمكنيـ مف تنظيـ الخبرات الخارجية في ضكء ما يكجد لدييـ مف تككينات 

                                                           
1
 :35، ص2::2النفس التربكؼ مطبعة خالد بف الكليد دمشق، سكريا،  منصكر عمي عمـ  

2
الزيات فتحي مصطفى: الأسس المعرفية لمتككيف العقمي كتجييز المعمكمات دار الكفاء المنصكرة، مصر، ص   

297. 
3
 .389عامكد بدر الديف عمـ النفس في القرف العشريف، مرجع سابقف ص   
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، كعميو فالتنظيـ ىك أف تتكامل الأبنية العقمية 1كأبنية، كىذا خلاؿ جميع مراحل النمك العقمي
 كتتشابؾ لتصبح أنظمة كبني معرفية أكثر تعقيدا.مع بعضيا 

 مراحل النمو العقمي والمعرفي عند "بياجيه"  .4

يرػ "بياجيو" أف ىناؾ أربع مراحل لتطكر كنمك الذكاء لدػ الطفل تسمى بمراحل 
النمك المعرفي كالعقمي، كقبل الحديث عف ىذه المراحل بالتفصيل يجب التنكيو إلى 

 ساسية التي تبناىا "بياجيو" لمكقكؼ عمى مفيكـ المرحمة لديو كىي:الاعتبارات الأربعة الأ

  تتككف كل مرحمة مف فترة تشكل كتحضير كانجاز كتتميز بالتنظيـ المطكر لمعمميات
 العقمية في كل مرحمة، كما تككف نقطة انطلاؽ لتشكل المرحمة المكالية؛ 

 فسو مف فترة تحقيق أىداؼ تمؾ المراحل متدخمة فيما بينيا، فكل كاحدة تتككف في الكقت ن
 المرحمة، كبداية المرحمة التي تمييا ؛

  ترتيب ظيكر المراحل الأربع ثابت لا يتغير، إلا أف الأطفاؿ يختمفكف في سنكات دخكليـ
 المراحل حسب دكافعيـ كتدريبيـ ؛

  ترتيب ظيكر المراحل الأربع ثابت لا يتغير، إلا أف الأطفاؿ يختمفكف في سنكات دخكليـ
 تحتكؼ ما قبميا.

 المرحمة الأولى: الحسية الحركية

تبدأ ىذه المرحمة مف الكلادة حتى نياية السنة الثانية في ىذه المرحمة يتعرؼ الطفل 
عمى العالـ المحيط بو عف طريق العمميات الحس الحركية، كالرؤية كالسمع، كالقبض كلمس 

لممسكسة، بحيث أف ما يغيب عف كينصب تفكيره في ىذه المرحمة عمى الأشياء ا  2الاصبع
حكاسو غائبا عف تفكيره كتنتيي ىذه المرحمة عندما يستطيع الطفل تككيف صكرة عقمية كيفكر 

                                                           
1
 .:7، ص 3111كجية النمك، مركز التراث كالمحفكظات كالكثائق، الككيت، الشيباني بدر إبراىيـ سيككل  

2
، دار الفرقاف ،عماف     65، ص2:99يعقكب نشكاف الجديد في تعميـ العمكـ
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ف لـ تكف مكجكدة في دائرة حكاسو كفي ىذه المرحمة تتزايد قدرة الطفل  في الأشياء حتى كا 
 .1عمى التحكـ في حركات جسمو، كيتعمـ أف ينسق بيف معمكماتو الحسية

خلاصة ما تتميز بو ىذه المرحمة ىي اف التفكير يحدث عبر الأفعاؿ المنعكسة  
استنادا عمى الأعضاء الحسية، كالذكاء لا يتعدػ الأشياء المكجكدة في حيز ادراكو كلا 
يتضمف تمثيلات أك صكر عقمية، كما تتمحكر أىدافو فيما يشبع حاجاتو الأكلية، كمتمركزا 

في ابتكار أنماط جديدة مف السمكؾ، فيتحكؿ تفكيره نحك التمثيلات حكؿ ذاتو، ثـ يبدا الطفل 
العقمية الداخمية، كذلؾ بفضل عامل المغة، لتتطكر في نياية ىذه المرحمة فكرة ثبات الأشياء 

 كبقائيا. 

 المرحمة الثانية: مرحمة ما قبل العمميات

السابعة، كسميت  تبدأ ىذه المرحمة مف نياية السنة الثانية حتى السنة السادسة أك
كذلؾ لعدـ تطكر العمميات العقمية المنطقية أك قكانيف التفكير لدػ الطفل، كتتصف بنمك 
التمثيلات العقمية الداخمية، كاستخداـ الصكر العقمية الداخمية كالرمكز ، كيتطكر مفيكـ بقاء 

 .2الأشياء عمى الرغـ مف غيابيا عف الحكاس

 طكريف متميزيف أ طكر المفاىيـ ما قبل العممياتكيقسـ "بياجيو" ىذه المرحمة الى 

يتميز بتطكر ميارات التمثيل التي يككف الطفل قد أرسى قكاعدىا في المرحمة السابقة 
كمستعمل ىذه الفترة يتميز بتككيف الكظيفة الرمزية، كىذه تمكننا مف تمثيل الأشياء أك 

عمى شكل رمكز أك علامات، الاحداث التي تككف مكجكدة في مجاؿ الادراؾ كاستحضارىا 
كالمعب الرمزؼ مثاؿ حي في ىذه العممية كما ىي الحاؿ كذلؾ بالنسبة الى التقميد المرجأ، 

                                                           
1
، ص 3112عدس عبد الرحمف أسس عمـ النفس التربكؼ، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،   

278. 
2
 393ـ النفس في القرف العشريف، مرجع سابق، ص عامكد بدر الديف عم  
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. كلعل اىـ ما يميز ىذه المرحمة، ىك تطكر 1«كالصكرة العقمية كالرسـ كالمغة قبل كل شيء
ار كمع اترابو مف الكظيفة الكلامية التي تمكف الطفل مف إقامة علاقات أكثر تقدما مع الكب

جية أخرػ، إضافة الى سمة التمركز حكؿ الذات، فيعتقد الطفل اف الأخريف يحممكف نفس 
 2الفكرة كحتى المشاعر.

 ب. الطور الحدسي 

تبدأ المرحمة مف سف الرابعة الى سف السابعة كالطفل في ىذه المرحمة يتركز في 
في اجراء تصنيفات الأشياء المادية  استجابتو عمى ادراكو الحسي المباشر، كىك ينجح تماما

. كما يتـ التخمي عف استخداـ الرمكز كبدائل 3«بحسب السماكة كالمكف، الكبر كالشكل
الأشياء، كيبدأ تكظيفيا كإشارات دالة عمييا بفضل المغة كنسق رمزؼ معبر عف الأشياء ما 

ماعي لمطفل كاندماجو يساعده عمى التصكرات الذىنية كبنائيا، كما يلاحع تكسع النسق الاجت
 .4فيو

كمع نياية ىذه المرحمة يصبح قادرا عمى اف يفكر حدسيا بصكرة جيدة لكف افعالو 
 .5تظل غير معككسة، كمشكمة الاحتفاظ خير دليل عمى ذلؾ

                                                           
1
، 12جاف بياجيو عمـ التربية كسيككلكجية الطفل، تر : عبد العمي الجسماني، الدار العربية لمعمكـ ، لبناف، ط   

 58، ص 5::2
2
 393عامكد بدر الديف عمـ النفس في القرف العشريف، مرجع سابق، ص   

3
 .::2، ص3113، بي ركت، 12مريـ سميـ، عمـ تككيف المعرفة: ابستيمكلكجيا بياجيو، دار النيضة العربية، ط  

4
 .94، ص 2:91غساف يعقكب: تطكر الطفل عند بياجيو، دار الكتاب المبناني،   

ف  تغير شكميا مشكمة الاحتفاظ في ىذه المرحمة مف النمك لا يستطيع الطفل إدراؾ ثبات ماىية الأشياء حتى كا 
فمثلا إذا كضعنا كميتيف متساكيتيف مف الماء في ككبيف متساكييف في الطفل )أ، ب( ثـ قمنا بصب نفس الكمية 
دراؾ أف الماء بنفس  مف الماء في ككب آخر )ج( طكيل فإننا نجد أف بعض الأطفاؿ يفشمكف في الاحتفاظ كا 

 97نفس النمك، مرجع سابق، ص  الكمية رغـ اختلاؼ الأككاب. )كامل محمد محمد عكيضة عمـ
5
 97كامل محمد محمد عكيضة عمـ نفس النمك، مرجع سابق، ص   
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نستنتج مما سبق اف الطفل في ىذا الطكر مف النمك يتمركز حكؿ ذاتو كيضفي الحياة 
جـ... كما يعجز تفكيره في التفكير في أكثر مف بعد كما عمى الأشياء كالطكؿ، الكزف، كالح

يظير عامل المغة كما لديو مف تأثيرات إيجابية عمى رصيده المعرفي كتككينو، كتمكينو مف 
التعبير عف حاجاتو كافكاره ثـ تككيف المفاىيـ كالرمكز الدالة كأخيرا بتطكر ادراكو البصرؼ 

 كتفكيره المنطقي. 

 رحمة المفاهيمالمرحمة الثالثة: م

كتسمى بمرحمة التفكير المنطقي المحسكس كتمتد مف سبع سنكات الى سف الثانية 
كىنا تبدأ المرحمة الثالثة يتيسر فييا لمطفل عمى عكس المرحمة السابقة حل مثل ىذه »عشر 

المشاكل كغيرىا، كذلؾ بسبب الاستطانات كالتنسيقات كانسلاخات مركزية ،الذات كىذه 
داد تعمقا باستمرار كتؤدؼ الى ذلؾ النكع مف التكازف المتجسد في قابمية الضركرات تز 

كىذه المرحمة ىي مرحمة الدراسة الابتدائية حيث تزداد خبرة الطفل  1«العمميات للانعكاس
الاجتماعية كتقبمو لكجيات نظر الآخريف، مع قدرتو عمى الاحتفاظ بكجية نظره دكف خكؼ 

ت بما فييا ضـ الفئات مع فصميا كمصدر لمتصنيف، تسمسل فنحف ىنا بصدد نشكء العمميا»
. فالطفل في ىذه المرحمة 2«العلاقة أ*ب * ج ... كمصدر لمترتيب، كغيرىا مف العمميات

سكؼ يتعمـ أف يؤدؼ انماطا مختمفة مف العمميات العقمية نحك احداث محسكسة عينية، أؼ 
كالأكزاف، كيبدأ يفرؽ بيف الجامد كالحي،  اف تظير لديو القدرة عمى الاحتفاظ، كثبات الاحجاـ
 3بالإضافة الى عمميات العد المرتبط بالمعدكد الحسي.

                                                           
1
 45جاف بياجيو عمـ النفس كفف التربية، مرجع سابق، ص   

2
، جامعة بسكرة، 13الطاىر سعد الله جينيتيؾ النمك المعرفي عند جاف بياجيو مجمة العمكـ الإنسانية، العدد   

 .18، ص3113جكاف، 
3
 .17المرجع نفسو، ص  
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كخلاصة ىذا الطكر مف النمك لمطفل انو يصبح قادرا عمى القياـ بالعمميات 
الاستنباطية كالاستنتاجية، كيظير لديو مفيكـ الاحتفاظ في الكميات أك الاعداد، متجاكزا 

. كما تتميز ىذه 1التمركز حكؿ الذات فيدرؾ الأشياء مف أكثر مف بعدبعض الشيء حالة 
المرحمة بقدرة الطفل عمى التصنيف بالألكاف أك الاحجاـ أك الاشكاؿ إضافة الى التدرج 
لتككيف مفيكـ الزمف، كالقدرة عمى استخداـ مفاىيـ ىندسية دكف أف يبتعد عف الحدكد الحسية 

 .2المممكسة

 المرحمة الرابعة مرحمة العمميات الشكمية المجردة 

كتككف ىذه المرحمة في مستكػ المراىقة كالسمة  26-23تبدأ ىذه المرحمة مف سف 
العامة ليذه المرحمة ىي اكتساب نكع جديد مف الاستبداؿ لا يجرؼ عمى الأشياء أك الكقائع 

قضايا يمكف استخراج نتائجيا الممكف تمثميا مباشرة، كأنيا كذلؾ عمى الفرضيات أؼ عمى 
اللازمة دكف الحكـ عمى صدقيا أك كذبيا ... كىنا تنشأ عمميات جديدة كالمزكـ )إذا ... )خ( 
كالفصل )اما ... كاما( الثنائي، الكصل.. كفي ىذه المرحمة يصبح الطفل قادرا عمى ممارسة 

تنظير التي تقكـ أساسا تفكيره عمى الرمكز كالفرضيات كالعبارات، كىذا ما يسمى بمرحمة ال
 :عمى التفكير الشكمي، كمف خصائصيا

 .الاعتماد عمى القضايا المنطقية بدؿ المكاد الخاـ 
 الاعتماد عمى التحميل الترابطي كالاقتراني أك ما سماه "بياجيو" بالعمميات الستة عشر. 
 .3التحقق مف الفركض كالعمكمية كالتجريد 

كبيذا فإف المراىق في ىذه المرحمة تككف لو القدرة عمى التعامل مع العلاقات  
الفرضية الاستنتاجية، كاستخداـ التفكير الافتراضي، كالرمزؼ كما يجب التنكيو إليو اف 

                                                           
1
 .47، ص :2:9، دار القمـ الككيت، 12إسماعيل محمد: الطفل مف الحمل إلى الرشد، ج  

2
 46جاف بياجيو عمـ النفس كفف التربية، مرجع سابق، ص  

3
 .365جاف بياجيو؛ بيريل أنيمدر عمـ نفس الكلد، مرجع سابقف ص   
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الأطفاؿ يختمفكف في كفاءتيـ العقمية تبعا لمسف كمرحمة النمك العقمي التي كصمكا إلييا ذلؾ 
الفردية مسألة جكىرية في النمك، كما اف كصكؿ الطفل الى المراحل  لاف مسألة الفركؽ 

المتقدمة مف النمك المعرفي يعتمد بشكل كبير عمى الفرض التربكية المتاحة كالخمفية الثقافية 
 1كالمثيرات التي تتعرض ليا الى جانب العكامل الكراثية.

 تأثير "بياجيه" في الفكر التربوي   .5

كينية في التربية كاف ليا الأثر الكاضح كالتأثير عمى مناىج اف نظرية بياجيو" التك
المدارس كطرؽ التدريس تمؾ التي تعمل عمى تشجيع النشاط الذاتي لمطفل، كىك الأمر الذؼ 
نجده عند العديد مف المفكريف في محاكلتيـ لاستيعاب نظرية "بياجيو" مستخمصيف منيا أىـ 

 المبادغ: 

اط الطفل بأف تتركو يستكشف العالـ المحيط بو بنفسو بيئة التعمـ يجب اف تدعـ نش
عبر نشاطو الذاتي، فيكسب العديد مف الخبرات كالمعارؼ عبر التجريب، كتتككف لديو 

 2المفاىيـ كتتطكر.

تفاعل الطفل مع اقرانو مصدر مف مصادر التطكر المعرفي، فتفاعل الطفل مع 
نفسو فيناقش اىتماماتو مع اترابو  المجتمع المحيط بو ضركرة لخركجو مف التقكقع عمى

 3لتتككف لديو ابنية عقمية تساىـ في تطكره العقمي.

ضركرة مراعاة مدػ جاىزية الطفل لمتعمـ مف جميع الجكانب، فتعمـ الطفل لابد اف 
يسير كفق التسمسل المرحمي لمنمك الجسمي كالعقمي كحتى النفسي فكل مرحمة معرفية تختمف 

                                                           
1
 99ابق، ص كامل محمد محمد عكيضة عمـ نفس النمك، مرجع س  

2
، 12ا معاكية محمكد أبك غزاؿ: نظريات التطكر الإنساني كتطبيقاتيا التربكية، دار المسيرة، الأردف، ط   

 .268، ص 3117
3
 269المرجع نفسو . ص  
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ركز "بياجيو" عمى عدـ تعميـ الأطفاؿ مكاد غير مستعديف لدراستيا،  لذلؾ فقد 1عف الأخرػ،
فالطفل في تمؾ الحالة سيشعر بنكع مف الاجبار ، فتخف قدرتو الاستيعابية، فيشؾ في 

 كفاءتو، لذا لابد مف التركيز عمى فكرة جاىزية الطفل لمتعمـ.

دراكو لمتنا  قضات التي تميز استخداـ استراتيجيات تدريسية تعزز شعكر الطفل كا 
فمف ميمة المعمـ أف يفيـ عممية الاتزاف التي يسعى إلييا لتحقيقيا في الطفل فيقحمو  2تفكيره.

 .في تجارب تمكنو مف الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرػ 

 تطبيقات نظرية "بياجيه" في المجال التربوي  .6
  أف تدرس الطلاب أف يتناسب المنيج الدراسي المعرفي مع المرحمة الدراسية لو فلا يمكف

  في المرحمة الابتدائية مناىج كمعارؼ ىي فكؽ طاقتيـ العقمية، بل يجب أف تككف المناىج
.متناسبة مع ىذه المرحمة

3 

أف يككف المعمـ كالكالديف عمى عمـ بخصائص التفكير لكل مرحمة فإعداد المعمميف   
المناسبة لعمر الطفل، كيراعي تربكيا يساعده عمى تقديـ المادة العممية الصحيحة، كبالطريقة 

فييا القدرات العقمية كالفركؽ الفردية بينيـ. الاختلاؼ في طريقة التدريس كذلؾ مراعاة لمرحمة 
 . 4العمر، ففي بعض المراحل العمرية يمزـ استخداـ المحسكسات كتجنب المنجزات

 "البياجيون الجدد"

في العديد مف المجالات كخاصة لقد أثر "بياجيو" في العديد مف المفكريف مف بعده   
عمـ النفس الذؼ كاف "لبياجيو" فيو الأثر البالغ، فكاف ذلؾ تأسيسا لما يسمى بنظريات 

                                                           
1
 .:26المرجع نفسو، ص  

2
  5. 51ص  .عبد الله حمفاف العايش : نظريات التعمـ دراسة ،معجزة، جامعة أـ القرػ السعكدية، د.ت، د.ط،  

3
 .52المرجع نفسو، ص   
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البياجييف الجدد، الذؼ حافظكا عمى الجكانب الأساسية لنظرية "بياجيو" كحاكلكا تطكيرىا، كما 
 :اتفقكا عمى مبادغ ثلاث

 العقمي المعرفي. يقبمكف بأفكار "بياجيو" حكؿ مراحل النمك

 يعتمدكف أسمكب "بياجيو" في دراسة سمكؾ الطفل كتطكر نمكه العقمي المعرفي.  

 1يسممكف لرأؼ "بياجيو" في أف النمك العقمي المعرفي يحدث خلاؿ عممية المكازنة.

إلا أف البعض منيـ زاد مرحمة خامسة عف المراحل التي كصفيا "بياجيو" لمنمك العقمي   
مرحمة العمميات المجردة كسمكىا بمرحمة حل المشكلات أك مرحمة التفكير ما  المعرفي تأتي
 .بعد المجرد

 كمف أبرز المفكريف الذيف أنظـ إلى ىذا الاتجاه نجد:

يعتقد "باسكاؿ" أف الانتقاؿ مف مرحمة ما قبل العمميات إلى مرحمة العمميات  باسكال ليون  .2
ذا لـ يحدث تطكر المحسكسة يتطمب كما كبيرا مف المعمكمات  المخزنة في ذاكرة الطفل، كا 

. أؼ أف نمك سعة الذاكرة 2في السعة العقمية فإف الانتقاؿ مف مرحمة نيائية لأخرػ لف يحدث
عند الطفل ىك السبب الرئيسي الذؼ يؤدؼ بالأطفاؿ إلى إظيار أنماط تفكير مختمفة في 

بتقدـ العمر، فإف الطفل يستطيع أف المستكيات العمرية المختمفة، فكمما تقدمت سعة الذاكرة 
 يتعامل مع كمية أكبر المعمكمات، كمف ثمة يحدث لديو النمك العقمي المعرفي.

إنني »أعمف كيس انتماءه إلى حركة البياجيف الجدد بكل صراحة حيف قاؿ:  روبي كيس:
أعتقد مثل بياجيو أف أحسف كصف يمكف أف تكصف بو آليات التفكير لدػ الأطفاؿ في 

تمف المراحل أنيا سمسمة مف البيانات الذىنية تككف فييا كل بنية أكثر تطكرا مف مخ

                                                           
1
أحمد أغباؿ: الاتجاىات الجيدة في عمـ النفس المعرفي في مرحمة ما بعد "بياجيو"، مجمة عمكـ التربية، العدد   
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2
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. كىذا ما جعمو مف أبرز البياجييف الجدد الذيف أخذكا بعض الأفكار الأساسية 1«سابقتيا
"لبياجيبة" كحاكلكا تعديميا كتطكيرىا، كلكف ىذا لا ينفي تأكيد "كيس" عمى تعديل بعض 

مع ذلؾ فإنني أعتقد عمى خلاؼ ما ذىب إليو »محاكلا تجنبيا فقاؿ: عيكب نظرية "بياجيو" 
"بياجيو" أف البيانات الذىنية للأطفاؿ يمكف التفكير فييا أحسف بكاسطة المفاىيـ التي تبمكرت 

 .2«في حقل معالجة المعمكمات

كما أخذ "كيس" بعض المفاىيـ الأساسية التي تبمكرت في حقل عمـ النفس المعمكماتي   
كترتكز »ظفيا لتأسيس نظرية تقترح تفسيرا جديدا لمنمك كبديل لمتفسير الذؼ قدمو "بياجيو" كك 

ىذه النظرية عمى مصادرة مفادىا أف النمك المعرفي يتحقق عمى مستكػ الاستراتيجيات أك 
يسميو بنية التحكـ في الأداء . بحيث أف النمك يككف مف خلاؿ تجاكز بنية المرحمة السابقة، 

. كيحدد "كيس" مراحل التطكر 3«خلاؿ دمجيا في البنية الجديدة كفقا لمبدأ الراتب كلكف مف
المعرفي مثل ما ذىب إلى ذلؾ "بياجيو" كلكف بشكل مختمف حيث تمتد المرحمة الحسية 

، تمييا مرحمة التفكير العلائقي لتمتد إلى 29الحركية عنده مف مرحمة الميلاد إلى الشير ،
 . 4ء مف السنة السادسة يظير نمط التفكير الشكمي المجردالسنة الخامسة كابتدا

كما كقد أكد "كيس" أف الذاكرة ليست كحدىا العامل الحاسـ في تحديد نكعية تفكير   
الأطفاؿ، فكل مرحمة عمرية تطكرية لدػ الطفل تتطمب مستكيات أكثر تعقيدا مف التكامل في 

اجيو" إذ اعتقد "بياجيو" أف كل مرحمة العمميات الأساسية نفسيا، كىذا بخلاؼ رؤية "بي
تتضمف أنماط تفكير تختمف تماما عف المرحمة التي سبقتيا، في حيف أف "كيس" يعتقد أف 
الأطفاؿ يقكمكف بإجراء معالجة نشطة كفعالة لممعمكمات كنفميا باستخداـ بنية مفاىيمية 

                                                           
1
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ل مع مكاقف أكثر مركزية كشبكة تسمح ليـ بحل المشكلات كتطكير أبنية جديدة لمتعام
تعقيدا ، فالنمك العقمي المعرفي للأطفاؿ يتأثر لا محالة بخبراتيـ الاستطلاعية كبحل 

 المشكلات. 

كبيذا فإف "جاف بياجيو" كاف لو الأثر الكاضح في نظرية "كيس" كفي الحقل التربكؼ   
ط عمى بشكل عاـ، ككل مف انتمى إلى حقل البياجييف الجدد كلـ يقتصر ىذا التأثير فق

المفكريف بل تجاكزه إلى حقل التربية كالتدريس كالمناىج المتبعة في التطبيقات التربكية 
.لنظريتو كالتي لاقت ركاجا كاسعا أك نجاحا كبيرا

1 
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 .211أبك جاد صالح محمد عمي عمـ النفس التربكؼ، مرجع سابق، ص   
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 1* المبحث الثاني: الفكر التربوي لدى جون ديوي 

يتضح مف معالـ فمسفة التربية عند جكف ديكؼ ككذا تطبيقاتيا التربكية كالتي  
استعرضناىا في الصفحات السابقة، أف أفكاره التربكية تمثل زبدة جيكده التي أراد أف يخدـ 

الأمريكية خاصة كالإنسانية عامة في أىـ مياديف الحياة كىك التربية، حيث استطاع بيا الأمة 
أف يكجو كل العناية كالاىتماـ إلى المتعمـ باعتباره القاعدة التي يتأسس عمييا كل بناء. كركز 
في فكاره عمى النمك في الجكانب النفسية كالاجتماعية كالفكرية للأطفاؿ كاعتبر النمك الغاية 

كػ لمتربية كجعل مف التربية الأداة التي تحفع الكياف الاجتماعي للإنساف كأراد تقريبيا القص
مف الكاقع المعيش حتى يبتعد عف الأخطار التي أفضت إلييا التربية التقميدية كالتي فشمت 
لما ابتعدت عف كاقع المتعمـ كجزت بو في الخياؿ مستعينة بالمعارؼ المجردة معتمدة عمى 

كالتمقيف، كبالتالي أخذ ديكؼ عمى عاتقو جعل التربية في حاضره سيمة التطبيق  طرؽ الحشك
تمج بمناىجيا كمكضكعاتيا الحياة العممية لتككيف الخبرات المربية لممتعمميف لتساعدىـ عمى 
المعايشة كالتكيف مع الكاقع المتغير. لقد برزت معالـ فمسفة ديكؼ التربكية في المدرسة 

ر الكاقع الأمريكي ىك الذؼ ساعد ديكؼ عمى تكجيو النفعي كالبراغماتي في الأمريكية باعتبا
التربية في ظل انتشار قيـ الديمقراطية كالحرية كالتقدـ العممي كالتقني كالإيماف بالتغير كالتنكع 
الذؼ يطبع جميع الظكاىر، فكاف بذلؾ تجديد المجتمع في نظره أمر ضركرؼ يتطمب تغيير 

القديمة كبناء تربية جديدة في مناىجيا كمكضكعاتيا كطرقيا ينطمق مف المبادغ التربكية 
الكاقع المدرسي الذؼ ىك جزء لا يتجزأ مف الكاقع الاجتماعي، كلـ يقتصر ذلؾ عمى المجتمع 

 .الأمريكي فقط بل امتؾ إلى خارج الكلايات المتحدة الأمريكية

                                                           

 الفمسفة زعماء مف كزعيـ أمريكي نفس كعالـ كفيمسكؼ مرب   ىك  (John Dewey: بالإنجميزية) ديكؼ  كف ج *
 مف ىك أنو كيقاؿ. 2:63 عاـ كتكفي :296 عاـ أكتكبر 31 في كلد. ليا المؤسسيف أكائل مف كيعتبر. البراغماتية

 «العمـ» ىما الأمريكي الشعب مف قريبتيف كممتيف بمياقة يستخدـ أف كاستطاع الفمسفة ىذه عمر أطاؿ
 .«الديمقراطية»ك
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 :  مفهوم فمسفة التربية عند جون ديوي  .1

كتابو "الديمقراطية كالتربية أنو عرض فمسفة التربية في فصكلو الأكلى يقر "ديكؼ في  
 دكف أف يقدـ ليا تعريفا كاضحا، الأمر الذؼ جعمو يعترؼ بأف البحث فييا يتطمب الكقكؼ

عمى المسائل الفمسفية المرتبطة بنظريات المعرفة كالأخلاؽ المتضمنة في مختمف المثل 
أف ما أكردناه مف مكاقفو حكؿ مجالات الفمسفة يتضمف  ، كليس مف شؾ في1التربكية العميا

غايات تربكية، كعمى ىذا الأساس يمكننا إبراز مفيكمو لفمسفة التربية مف خلاؿ تتبع العلاقة 
 التي تربط الفمسفة بالتربية، كليذا نبدأ في البحث عف ىاتو العلاقة.

عتمد رجاؿ التربية عمى يثبت التاريخ العلاقة الكثيقة بيف الفمسفة كالتربية حيث ا 
الفمسفة في تحديد ملامح نظرياتيـ التربكية كمضامينيا كمناىجيا، فمثالية أفلاطكف كاف ليا 
الأثر الكاضح عمى فكره التربكؼ، كما تأثرت التربية عند ركسك بفمسفتو الطبيعية، ككذا الأمر 

عند "جكف ديكؼ، لقد كاف  بالنسبة لتأثير الفمسفة البراغماتية كالأداتية عمى الفكر التربكؼ 
فلاطكف أكضح الفلاسفة القدامى في التعبير عف العلاقة بيف الفمسفة كالتربية حيث أكلى ليا 

، فكاف ليذا أثرا كبيرا عمى كل 2عناية خاصة في جميكريتو كربطيا مباشرة بتكجيو الفمسفي
مسفة الأكركبية عند مف جاء مف بعده بما فييـ جكف ديكؼ" كالذؼ أقر بذلؾ في قكلو : إف الف

، إلا أف الاختلاؼ في 3الأثنييف قد نشأت في ظل الحاجة الممحة إلى حل القضايا التربكية
الرؤػ الفمسفية بيف الفلاسفة ينعكس كبصكرة كاضحة عمى النظريات التربكية، بدليل أف رجل 

                                                           
جكف ديكؼ، الديمقراطية كالتربية، ترجمة: منى عفراكؼ كزكرياء ميخائيل، مطبعة لجنة التأليف كالترجمة كالنشر،  1

 . 443ص  2:74، 3القاىرة، ط

صادؽ سمعاف، الفمسفة كالتربية )محاكلة لتحديد ميداف فمسفة التربية، دار النيضة العربية، القاىرة، طر، ص.   2
9: . 

 . 448راطية كالتربية ، ص جكف ديكؼ، الديمق3
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لقيـ كالمعرفة التربية يأخذ مف مجالات الفمسفة ما يساعده عمى تعميـ الأطفاؿ حيث يأخذ مف ا
 .1كغيرىا بما ينمي قدرات الأفراد

كأصر "جكف ديكؼ عمى تكثيق الصمة بيف الفمسفة كالتربية عمى اعتبار أف ىاتو   
الأخيرة ىي الكفيمة باختبار صحة المبادغ الفمسفية كتساعد عمى إصلاح المجتمع كتغييره، 

ر قيمة الفمسفة في تحديدىا ، حيث حص2كحممو عمى مسايرة الإيقاع المتسارع لظركؼ الحياة
لممشكلات كاقتراحيا لطرؽ معالجتيا، لأف المذىب الفمسفي يسعى إلى إيجاد سبل التكيف 
الاجتماعي كيعمل عمى تشخيص المشكلات التي تعترض الفرد في كاقعو كيبحث عف 

لاسفة الحمكؿ ليا انطلاقا مف الكاقع المتغير، أما إذا بقت في سياقيا الفكرؼ المجرد تخص الف
 دكف غيرىـ كتبتعد عف الكاقع فإنيا تصبح تشكل خطرا عمى الفكر كالإنساف كالمجتمع.

كتبدك معالـ الترابط بيف الفمسفة كالتربية التي يسعى إلييا جكف ديكؼ مف خلاؿ دعكتو  
إلى تقريب الفمسفة مف الكاقع حتى تعيف الفرد عمى فيـ مشاكمو الاجتماعية كتساعده عمى 

دك مف فكرىا ىذا صكغا صريحا لمصالح الحياة المختمفة، كشرحا لكجكه النظر تجاكزىا كتغ
. كىكذا يبرز الترابط الكثيق 3كالأساليب التي تكفل إيجاد التكازف المجرد بيف ىذه المصالح

 بيف النشاط الفمسفي النظرؼ ك النشاط التربكؼ العممي.

متغيرة كمتطكرة، حيث يبدأ  لقد جعل "ديكؼ مفتاح الفمسفة ىك التجربة لأف الحياة  
التفكير مف الشؾ الذؼ يطمح إلى تحكيل كضعية غير منظمة كتتصف بالفكضى إلى 
كضعية كاضحة كمتجانسة، كلا يتحقق ذلؾ إلا بعمل تربكؼ يقكـ عمى تحكيل تمؾ 

                                                           
ـ، ص. 7::2عبد الله الرشداف كنعيـ جعنيني، المدخل إلى التربية كالتعميـ دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، طيب 1

28. 
محمد جديدؼ، فمسفة الخبرة جكف ديكؼ نمكذجا"، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف،  2
 . 338، ص 3117، 2ط
3
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، 1الافتراضات الفكرية إلى حمكؿ كضعية مما يُحدث تغير الأكضاع عمى الفرد كالمجتمع
ؾ تككف مشكلات التربية ذات طابع فمسفي عاـ كلا تستطيع النظريات كالمناىج كبناء عمى ذل

التربكية أف تتأسس كتنجح مف دكف النظر إلى المشكلات الفمسفية في الحياة، ذلؾ أف التربية 
التقدمية ىي الحياة ذاتيا، كما ىي عممية اجتماعية كتكشف عف الكاقع كتعمل عمى تبديمو 

الإنساف نفسو لأنو ىك المقصكد مف التربية بل ىك أساسيا كمركزىا  ، ككذا طبيعة2كتغييره
 المحكرؼ.

كيبرز مفيكـ فمسفة التربية عنده في أنيا استخداـ الطريقة الفمسفية في التفكير  
 3لمناقشة المسائل التربكية حيث اعتبر "جكف ديكؼ الفمسفة ىي النظرية العامة في التربية

نظـ الذؼ يتخذ مف الفمسفة كسيمة لتحديد منطمقات كتكضيح كىي مف جية أخرػ النشاط الم
الأىداؼ التي يكد تحقيقيا، كفيمسكؼ التربية ىك أيضا ذلؾ الميندس الذؼ يخطط كيرسـ 

، كاختلاؼ الرؤػ الفمسفية في نظره لا يؤدؼ إلى 4مخططاتو انطلاقا مف حاجات المجتمع
المشكلات الكاقعية يختمف مف شخص ذلؾ أف إدراؾ حمكؿ  5الاختلاؼ في التطبيق التربكؼ 

 لآخر.

لقد اتضح المفيكـ الذؼ قدمو جكف ديكؼ " لفمسفة التربية، غير أف ىذا المفيكـ يكحي  
لنا بعدـ تفرقتو كلا تمييزه بيف فمسفة التربية كنظرية التربية إذ يجعميما كجياف لعممة كاحدة 

كما يؤكد ذلؾ قكلو : "التربية  كىك ما يفستر التداخل الذؼ كضعو بيف التربية كالفمسفة
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، فالترادؼ الذؼ 1كالفمسفة في صعكبة عزؿ أؼ مبحث مف مباحثيا ابتغاء البحث كالمناقشة
كضعو بيف الفمسفة كالتربية مرده إلى اشتراكيما في كظيفة كاحدة فكلاىما يقكـ عمى نفس 

لكثير مف فلاسفة المبادغ الأخلاقية كيحمل نفس الغايات الاجتماعية ىذا الذؼ أثر عمى ا
التربية إلى درجة أف تفريقيـ بيف فمسفة التربية كنظرية التربية يكاد يختفي، فكثيرا ما يتـ 
استعماليما عمى أنيما كممتاف تؤدياف معنى كاحدا، فمما اعتبر "ديكؼ" التربية عممية تككيف 

اد أف يشير إلى أف أر  2النزعات الفكرية كالعاطفية في الإنساف تمقاء الطبيعة كأخيو الإنساف
تحقيق تربية سميمة لمفرد يقتضي تجسيد النظرية التربكية في الكاقع تمؾ النظرية المتمثمة في 
الأفكار ذات الصمة بالحقائق ككذا كاقع الحياة كالتي تككف قابمة لمتحقيق حتى تصبح أفكارا 

ذا لـ يتـ ترجمة تمؾ النظرية في الكاقع تبقى أفكارا مجردة لا   طائل منيا.عممية، كا 

فالنظرية في التربية ترتبط بالخبرة، كماداـ لكل إنساف خبرة داخل مجتمعو فإنو ينبغي   
عمى المربي أف يككف ممما بيا ، فذلؾ الربط الذؼ يقدمو جكف ديكؼ" بيف الجانب النظرؼ 

ظرية كالذؼ يمثل النظرية التربكية كالجانب التطبيقي المتمثل في التحقيق الميداني لتمؾ الن
يكضح مدػ إمكانية أف تُصبح النظرية التربكية نظرية عممية كىذا إذا ما تـ الالتزاـ بالأسس 
العممية، فمف البدييي إذف أف يكجو ديكؼ" التربية نحك العمـ كمناىجو لأنو يطمح إلى التربية 

ية مكجية التقدمية التي تصمح المجتمع كتجعمو يساير الازدىار العممي، كبيذا فالنظرية التربك 
لمتطبيق التربكؼ مما يثبت أف الفمسفة التي يقصدىا ىي نظرية في التربية، كالتربية ىي الأداة 

، ذلؾ ما جعمو يسعى جاىدا إلى ترجمة أفكاره التربكية ترجمة عممية 3لتطبيقيا في الميداف
ية بالاعتماد عمى المنيج العممي في تطبيق أفكاره كمنيج جديد لمكصكؿ إلى نتائج تقدم

تنعكس عمى الفرد كالمجتمع في الحياة، كىنا يتضح أف اعتبار "ديكؼ الفمسفة نظرية في 
                                                           

1
د الأىكاني، الدار جكف ديكؼ، المبادغ الأخلاقية في التربية، ترجمة عبد الفتاح السيد ىلاؿ، مراجعة أحمد فؤا  

 76ـ ، ص 2:77المصرية لمتأليف كالترجمة القاىرة ، 
2
 .447جكف ديكؼ، الديمقراطية كالتربية، ص   

3
 :44المصدر نفسو، ص   
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التربية إنما ىك إعلاء مف قيمة فمسفة التربية التي تسعى لبمكغ الأىداؼ العممية كالتي نكجزىا 
 في مايمي : 

العمل تعميق الفيـ المشترؾ بيف الأفراد داخل الكسط لحمميـ عمى إدراؾ المشكلات ك  -2
 عمى تجاكزىا. 

العمل عمى تحقيق الانسجاـ في عمميات التطكر الاجتماعي بتكريس الحرية كالتكيف  -3
 1كالنمك كغيرىما"

الأخذ بالنتائج العممية بما يساعد الفرد عمى كضع تخطيط جديد لعممية النمك كيجعل مف  -4
الاجتماعية عمى اعتبار أف  نتائج مخططاتو أدكات تؤدؼ بو إلى بمكغ النمك الفعاؿ في الحياة

 عممية النمك عممية مستمرة .

كخلاصة القكؿ أف ىدؼ "ديكؼ" مف ربط فمسفة التربية بكاقع الحياة، كجعل مف   
النظريات التربكية أدكات لحل المشكلات الكاقعية ىك أف يخرج التربية مف طابعيا الكلاسيكي 

تكجيو البراغماتي كطبيعة منيجو  الضيق إلى فضاء التقدـ العممي. كىذا ما يشير إلى
الأداتي الذؼ كاف ىك الصكرة الجمية كالغالبة فيما قدمناه عف فمسفتو التربكية بيف الماىية 
كالنشأة، كلقد جعل مف الفمسفة نظرية لمتربية كجعل مف التربية أداة لتحقيق الفمسفة في الكاقع 

فة التربية يؤكد بأنو كاحد مف بل محكا لجميع النظريات الفمسفية، فكاف مفيكمو الفمس
المجدديف البارزيف في الميداف التربكؼ، الأمر الذؼ يجعمنا شغكفيف بالاطلاع عمى أىـ أفكاره 
التربكية الجديدة، كلكف بما أف لكل نظرية أك فمسفة أصل كمنشأ فإنو لابد لنا مف الكقكؼ 

   مسفتو التربكية التقدمية.عمى المرتكزات كالأسس التي اعتمد عمييا جكف ديكؼ" في نشأة ف

 
 

                                                           
1
 -:33-محمد جديدؼ، فمسفة الخبرة جكف ديكؼ نمكذجا"    
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 امتدادات فمسفة التربية عند جون ديوي  .2

إف المستقرغ لأحداث التطكر التربكؼ في العالـ المعاصر ابتداء مف القرف العشريف لا  
 1يمكنو أف يغفل ذلؾ الأثر الذؼ تركتو فمسفة "ديكؼ" التربكية عمى التربية الغربية كالعربية

نظريا كعمميا، كذلؾ مف خلاؿ الكثير مف المربييف في العديد مف دكؿ العالـ، كيمكف أف 
 نعرض بعض النماذج الغربية كالعربية فيما يمي

 امتداداتها في العالم الغربي : -أ 

إف شيرة "جكف ديكؼ كنفكذه في الميداف التربكؼ نممسيا في الإشادة التي حممتيا  
ف كفي مقدمتيـ تلاميذه )رانداؿ(، ايدماف ،ىكؾ، راتز كغيرىـ( كتابات المربيف المعاصري

كلعل أكثرىـ إشادة ىك كلياـ كمباتريؾ" الذؼ شرح معظـ أفكار أستاذه "ديكؼ" التربكية كقاـ 
"ىكؾ" بمراجعة معظـ مؤلفات "جكف ديكؼ" قبل طباعتيا ككذا الأمر مع رائز" الذؼ جمع 

في العالـ الحديث"، فكل ىؤلاء ساىمكا بقسط كبير في أستاذه كنشرىا في مجمد بعنكاف العقل 
 2التربكية. ديكؼ   كصكؿ معالـ فمسفة

كما كاف لرحلات "ديكؼ" إلى البلاد الأجنبية دكرا في بناء تصكراتو التربكية ككذا  
نشرىا في الكثير مف البمداف، كىي تدخل ضمف اىتماـ الأمريكييف عمكما بنظـ التربية في 

الثكرة الصناعية مف خلاؿ مكتب الكلايات المتحدة الأمريكية لمتعميـ كالذؼ يعد أكركبا بعد 
ـ كىك ييتـ بنشر التقارير كالدراسات 2979فرعا مف فركع كزارة الصحة كالتعميـ* إذ منذ 

 3كالإحصائيات عف نظـ التعميـ في البلاد الأجنبية لتستفيد منيا أمريكا في تطكر نظميا.
                                                           

1
الثقافية  الشيرية يتصدرىا المجمس سعيد إسماعيل عمي فمسفات تربكية معاصرة، عالـ المعرفة، سمسمة الكتب  

 .242، ص. 6::2، جكاف 2:1الكطني الثقافي لمفنكف كالآداب، الككيت، العدد 
2
 .:3ـ، ص 2:79أحمد فؤاد الأىكاني، جكف ديكؼ، دار المعارؼ بمصر،  
  36، ص 2:85نازلي صالح كعبد الغني المقارنة، عبكد في التربية عالـ الكتب، القاىرة، طار،  3
تمثل ذلؾ النشاط في رئاستو لمجنة التي تكلت التحقيق في الاتيامات المكجية ضد ليكف تركتسكي، كأصدرت ي *

المجنة تقريرىا الذؼ أثبت أنو غير مذنب مما جعل ديكؼ محل ىجكـ كل الشيكعييف فاعتبركه رجل استعمارؼ 
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يطاليا  فرحلاتو إلى أكركبا  لا تخرج عف ىذا الإطار حيث سافر إلى انجمترا كفرنسا كا 
كتركيا كالإتحاد السكفياتي سابقا كالذؼ كاف لو فيو أىـ نشاط مارسو "ديكؼ خارج مجاؿ 
التربية كالتعميـ، كمنيا تكجو إلى آسيا الشرقية حيث اطمع عمى حركة النيضة كالتحرير في 

ة ىي السبيل إلى إحداث الثكرة الاجتماعية كالتقدـ بالأمة الصيف كفييا زاد إيمانو بأف التربي
خراجيا مف تخمفيا كالتي لـ تعد تلائـ التغيرات الراىنة كازداد إيمانو بدكر التربية كقكة فعالة  كا 
في تغيير ظركؼ ديكؼ المجتمع كضماف رفاىيتو في زياراتو إلى تركيا كالمكسيؾ عامي 

 . 1ـ عمى التكالي2:37ـ ك2:35

تصكرات التي رسميا ديكؼ لمتربية ىي محصمة التكامل بيف تكجيو البراغماتي كبيف فال 
ما استقرأه خلاؿ رحلاتو المتنكعة مف الكاقع التربكؼ الراىف في كل البمداف الغربية؛ كتبعا 
لذلؾ بدأ تأثير فمسفتو التربكية في الكلايات المتحدة الأمريكية ثـ انتشرت آراؤه بعد ذلؾ في 

اء العالـ الغربي بحكـ نتائجيا المجدية في أمريكا، كيمخص لنا كلياـ كمباتريؾ" ذلؾ معظـ أنح
 الأثر عمى التربية الأمريكية في أمكر أربعة كىي: 

عرفت المدارس الأمريكية تغيرا جذريا في صفكفيا كىياكميا كمناىجيا إذ أصبح  - 2
جتماعية، كالفضل في ذلؾ يرجع الاىتماـ بالطفل كجعل حياتو المدرسية قريبة مف حياتو الا

 .2إلى جكف ديكؼ" الذؼ جمب الاىتماـ بالتربية العممية مف خلاؿ التمميذ في حياتو الخاصة

تأثر المربييف الأمريكييف بأفكار ديكؼ" التربكية الجديدة حيث أصبح اىتماميـ منصب  -3
 3عمى ميكلات المتعمميف كقدراتيـ كالعمل عمى زيادة النمك فييا . 

                                                                                                                                                                                     

يا في الإتحاد السكفياتي قبل إصدار كتاجر الحركب، كرغـ ذلؾ فإف ميمتو تمؾ تدؿ عمى المكانة التي كاف يحتم
 المجة حكميا. 

يقيف ديكؼ مدارس المستقبل، مقدمة كلياـ .ك . بريكماف، ص  -  .:4جكف ديكؼ كا 

1
 41أحمد فؤاد الأىكائي، جكف ديكؼ، ص   

2
  "William H. Kilpatrick, Dewey's Influence on Education, in P. A. Schilpp. The Philosophie 

of John Dewey, P472. 
3
 76أحمد فؤاد الأىكائي، جكف ديكؼ، ص   
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جعل المدرسة كسيمة اجتماعية بعدما كانت معزكلة عمى الكاقع الاجتماعي كنشر مبادغ  -4
الديمقراطية فييا حيث استطاع بمساىمتو ىذه أف يتزعـ الفمسفة التربكية الأمريكية لأكثر مف 

William c. bagley أربعيف سنة عمى حد تعبير الناقد المشيكر كالأستاذ كلياـ باجمي
1.  

 

براز القيـ الإنسانية كتطبيق المناىج  ساىـ في -5 التخمص مف تراث الماضي الغامض كا 
.العممية عمى التربية

2 

كامتد تأثير فمسفة جكف ديكؼ التربكية إلى خارج الكلايات المتحدة بحكـ الرحلات 
المستمرة لديكؼ لمكثير مف أقطار العالـ الغربي ممثمما أشرنا إلى ذلؾ في السابق ككنا رغبة 

د مف الدكؿ بمكغ التقدـ الذؼ شيدتو أمريكا في الميداف التربكؼ بفضل المعالـ التي العدي
كضعيا ديكؼ كتأثيره لا يقل عف تأثير بعض الفمسفات التربكية التي أشاد بدكرىا جكف ديكؼ 
كعرفتيا أكركبا فكاف ليا أثر كبير عمى أساليب التربية الأمريكية كالأكركبية، ففي المكسيؾ تـ 

 اد عمى تعميـ الحرؼ في الكثير مف مدارسيا لتنمية ميارات الأطفاؿ.الاعتم

 أثر التربية التقدمية في العالم العربي -ب 

الفكر التربكؼ العربي عرؼ ازدىارا عظيما في العصكر الكسطى مف خلاؿ أفكار أحد 
أبرز أعلامو عبد الرحماف ابف خمدكف" حيث أخص التعميـ في مقدمتو بفصل ىك السادس 
مف الكتاب الأكؿ، كفيو تحدّث عف الطرؽ التعميمية التي ىي مف سمات التربية التقدمية 

، كلعلّ افتخار العرب بالإرث الفكرؼ الذؼ أنتجتو تمؾ  اليكـ

الحقبة مف الزمف في كل المجالات الفكرية عمكما دليلا عمى نجاح التربية آنذاؾ، 
لزمف حيث عرؼ تذبذبا مف مرحمة إلى غير أف كاقع الفكر التربكؼ العربي تغير بمركر ا

                                                           
1
 William H. Kilpatrick, Dewey's Influence on Education, in P. A. Schilpp. The Philosophic 

of John Dewey, P.471. 
2
 76أحمد فؤاد الأىكائي، جكف ديكؼ، ص  -  
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أخرػ تبعا لمؤثرات عديدة داخمية كخارجية. في أكاخر القرف التاسع عشر حدثت حركات 
إصلاحية في الكطف العربي نبيت الشعكب العربية بالتطكرات التي عرفتيا الحضارة الغربية، 

في مجاؿ الفمسفة أبدأت مصر نيضتيا التربكية بإنشاء مدارس تخرج منيا مفكركف بارزكف 
كالسياسة منيـ رفاعة الطيطاكؼ" ، غير أف كقع الاستعمار عمى العالـ العربي كاف قكيا 
كبميغا، إِذْ خمف الكثير مف الجيل كالانحطاط ككمف المجتمعات العربية جيكدا كبيرة ككقتا 

ـ التعميـ طكيلا لسد الاحتياجات الرئيسية في التربية كالتي تتطمب ضركرة إعادة النظر في نظ
كأساليبو كمحتكياتو لمكصكؿ إلى تربية أسرع لبمكغ التطكرات التي عرفتيا كل المنظكمات 

 . 1التربكية الحديثة

لما كانت معظـ الدكؿ العربية في مطمع القرف العشريف مندمجة في معركة النيكض 
ربكؼ لما مف مخمفات الاستعمار كاف المجتمع الغربي قد قطع أشكاطا كبيرة في التقدـ الت

عكف عمى إعادة النظر في أىدافو التربكية كبصكرة مستمرة كمنو امتدت حركة الإصلاح 
التربكؼ إلى مختمف أنحاء العالـ، كفي اتجاه ىذا المد العالمي الشامل لمحركات الإصلاحية 
التربكية بدأت جيكد بعض البمداف العربية تحاكؿ تغيير الكاقع التربكؼ فييا مف خلاؿ 

عمى ما قدمتو التربية التقدمية في العالـ الغربي مف أجل البحث عمى فمسفة تربكية  الاطلاع
ملائمة لتغيرات العصر تخرج المجتمعات العربية مف بكتقة التخمف إلى عصر التطكر 

 كالتقدـ، كىنا يمكننا بياف تأثير فمسفة التربية التقدمية فييا.

طكطيا العريضة نتيجة المعاىدات لقد كانت معظـ المناىج العربية متقاربة في خ
كالاتفاقات التي عقدت بيف الدكؿ العربية في تمؾ الفترة مف الزمف، حيث تـ الاتفاؽ عمى 
الكثير مف المناىج التربكية المشتركة بيف العراؽ كسكريا كالأردف كمصر كعقدت الكثير مف 

لة في تمؾ الفترة كاجيت المؤتمرات بينيا في إطار الجامعة العربية، غير أف الجيكد المبذك 
مشكلات كبيرة تمثمت خاصة في عدـ التكافق بيف الكاقع المعيش كالجكانب المنيجية 

                                                           

 
1
 .435المقارنة، ص.نازلي صالح كعبد الغني عبكد في التربية   
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، 1كالكظيفية للأىداؼ التربكية المرسكمة إذ أنيا صممت بطريقة عمكمية كعشكائية كغامضة
انت مما جعل الأنظمة التربكية تتميز في الكثير مف الأحياف بالتذبذب كالضعف، كبعدما ك

ىاتو الدكؿ تعدؿ مناىجيا دكف كضكح الأىداؼ، أدرؾ القائمكف عمى التربية مف خلاؿ 
 المؤتمرات

المختمفة حكؿ أحكاؿ التربية كالتعميـ أف الإطلاع عمى ما قدمو ركاد التربية البراغماتية 
أصبح ضركرة ممحة تساعد عمى إصلاح المناىج التربكية في الكطف العربي، فتمؾ 

 .2طمعتيـ عمى التقدـ الذؼ بمغتو التربية الجديدة في مناىجياالمؤتمرات أ

 : . أهم الاعتراضات عمى فمسفة ديوي التربوية3

لقد تعمـ جكف ديكؼ مف كل الفمسفات التربكية التي اطمع عمييا فأعاب عمى بعضيا 
الجديدة كثمف بعضيا الآخر كعدؿ ما أمكف تعديمو كأستطاع أف يرسـ معالـ فمسفتو التربكية 

كالتي أقاميا عمى أسس اجتماعية كنفسية كأخلاقية كعممية، بغية تككيف القرد الميبرالي 
كالمجتمع الديمقراطي، فربط الفمسفة بالتربية ثـ ربط التربية بالحياة العممية كمشكلاتيا 
كتحدياتيا. كفي ىذا الربط تجمت أفكاره التربكية كمناىجو الإصلاحية التي تعتبر مف أبرز 
نظريات التربية الجديدة كالقائمة عمى مبدأ الاىتماـ بالمتعمـ الذؼ ىك أساس كل تربية 
ناجحة، لكف عمى الرغـ مف إسيامات ديكؼ" التي جعمتو يرتقي إلى مرتبة الفلاسفة العظماء 
مف خلاؿ إدخالو ركحا جديدة إلى الفمسفة الحديثة عف طريق مناىجو الإصلاحية التربكية 

ثل الديمقراطية ككذا رؤيتو الجديدة لممنطق كدعكتو إلى تكسيع الأساليب كتأكيده عمى م
ف  العممية في الشؤكف الإنسانية كفي التربية بصفة خاصة؛ إلا أف ما قدمو في ىذا المجاؿ كا 
لقي صدػ كبيرا اليكـ إلا أنو كاجو الكثير مف الرفض كالانتقاد، كليذا يتكجب الكقكؼ عمى 

                                                           
1
عبد الله عبد الدايـ، نحك فمسفة تربكية عربية الفمسفة التربكية كمستقبل الكطف العربي"، مركز دراسات الكحدة   

 .344ـ، ص 2::2العربية، بيركت، 

2
 .441نازلي صالح كعبد الغني عبكد في التربية المقارنة، ص.   
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ت عميو كالتي مف شأنيا أف تجعمنا ندرؾ حدكد فكره التربكؼ الذؼ أىـ المؤاخذات التي أخذ
قدمو كخصكصياتو كما يجب تغييره فيو كتكييفو مع خصكصية كل مجتمع. فما ىي إذف أىـ 

 الاعتراضات التي كجيت لفمسفتو التربكية ؟

تتركز بداية الانتقادات عمى تكجو جكف ديكؼ الفمسفي في تصكره لمتربية، التي جعميا 
داة في سبيل المنفعة كبالتالي لـ يكف يضع في اىتمامو القضايا التي ليست ليا نتائج عممية أ

كاستبعادىا مف دائرة القضايا الصحيحة، كأما رفضو لكل المحاكلات التي تيدؼ إلى اكتشاؼ 
نظاـ أزلي بعيدا عف الأحداث المتغيرة التي تشكل الخبرة فيك رفضو لممطمق كالأزلي كالحقيقة 

ابتة الفارغة غير أنو عاش كثيرا متأثرا بفمسفة "ىيغل" المثالية المطمقة كالتي ظمت بارزة الث
في الكثير مف أفكاره الفمسفية كالتربكية كلعل استعمالو لمصطمح "الخبرة بطريقة شاممة يقربو 

ػاف فنظريتو الفمسفية لا ترتكز عمى الجانب الركحي في الإنسػػػػ *مف المثالية كالميتافيزيقية
كتبالغ في الاىتماـ بما ىك مادؼ في الحياة كالككف كتنظر للإنساف عمى أنو قابل لمتجريب 

 .، ىذه المؤاخذات انعكست عمى تصكراتو في التربية1كما لك كاف شيئا

فإذا كانت التربية عند "ديكؼ ىي الفمسفة كىي أساس مذىبو، فيك يرفض أف تككف 
المستقبل كيأبى أف يخضعيا لأؼ شيء خارجي سكػ  التربية عمما بتراث الماضي أك إعداد

الخبرة ذاتيا التي يكسبيا المرء بنفسو كتتراكـ معو في خبرات مستقبمية، غير أف ىذا التصكر 
لا علاقة لو بالكاقع في شيء؛ ذلؾ أف تراث الماضي ىك جزء مف شخصية الفرد. كما أف 

لأنيا مف جممة الحياة، كبالتالي كاف ىناؾ أمكرا لابد أف يتعمميا الفرد كتفرض عميو فرضا 

                                                           
*
خبرة أك الاستمرار فيك مثاليا مطمقا حسب البعض دكف أف يعتقد ىناؾ مف اعتبره مثاليا مف خلاؿ حديثو عف ال 

في المطمق لأنو يتمثل الخبرة في الذىف عمى نحك شامل كما اعتبره البعض فيمسكفا طبيعيا في حديثو عف التفاعل 
 بيف الكائف الحي كبيئتو.

 :63كمي رايت تاريخ الفمسفة الحديثة، ص.  -
 .ؽ تدريسيا.234رحماف، دراسات في فمسفة التربية المعاصرة، ص. عبد الراضي إبراىيـ محمد عبد ال1
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عميو كىك أكثر ممف يدعك إلى التقرب مف الكاقع ألا يعزؿ الأطفاؿ مف دائرة الحياة كيمقي 
 .1بيـ فقط في أحضاف الخبرة

إف اعتبار جكف ديكؼ الخبرة ىي كحدىا المربية يعد أمرا عرضيا. فالطفل لا يربي 
الحا مع الأخذ بعيف الاعتبار نفسيتو كرغباتو نفسو بنفسو بل يُربى كيُعد ليككف فردا ص

كحاجاتو، رغـ أىمية تكجيو الاىتماـ إلى نفسيو الطفل كىي مف الأمكر التي تحمد الديكؼ"، 
كالتي كاف ليا الأثر الكبير في التربية في جميع أنحاء العالـ. كليذا يجب أف تستمزـ التربية 

ىذه الخاصية، كافتراضو أف التربية ىي النمك إعادة بناء الخبرة إذ لا يمكنيا التخمي عمى 
كالنمك ىك غايتيا كليس ليا غاية أخرػ، ففي ىذا الاقتراض شيء مف الأكىاـ، لأف الطفل 
يتعمـ في المدرسة، كالمدرسة جزء مف المجتمع بل مف الدكلة التي تخضع لسياسة معينة 

ة التي تكجييا الدكلة، كىذا ىك كفمسفة خاصة، كلا حيمة لممتعمـ إلا أف يسير في تيار الفمسف
سبب اختلاؼ التربية بيف الدكؿ لاختلاؼ أنظمتيا كسياستيا، فالأطفاؿ لا يصنعكف تمؾ 

نما ينشؤكف عمييا  .2المذاىب كا 

ذلؾ ما أحس بو الأمريكيكف أنفسيـ فنيضكا يعارضكف التربية الديكية التي أدت إلى 
الخضكع إلييا كتطمب منو أف يككف عاملا ميما ظيكر الإيديكلكجية، التي تفرض عمى الفرد 

في تقدـ المجتمع، كرأكا منيا الاستخفاؼ بالماضي كبقيمة التراث القديـ في الحضارة 
الإنسانية بدعكػ أنو لا يفيد في الحياة الراىنة، كليذا لما نادػ جكف ديكؼ بإشراؾ الفرد في 

سى أف تككف تمؾ الخبرة الاجتماعية قيدا الكعي الاجتماعي لتنمية تفكيره كقدراتو كتنظيمو تنا
لحدكد المتعمـ العقمية، كعميو لا يمكف اعتبار التربية ناقمة لمثقافة الاجتماعية فقط بل يجب 

 .3أف تككف عاملا مدعما عمى المناقشة كخمق كجيات النظر الثقافية المتنكعة كالمختمفة

                                                           
1
 .77أحمد فؤاد الأىكاني، جكف ديكؼ، ص  

2
 .79،78المرجع نفسو، ص. ص.   

3
 :61سعيد مرسي أحمد، تطكر الفكر التربكؼ، ص   



 -دراسة نقدية  –مشروع التفلسف عند الطفل                 الفصل الثالث:                                            

 - 76 -   

سة كحتى العسكرييف مما جعل الكثير مف الأمريكييف بيف مفكريف كرجاؿ سيا 
يعتبركف أف ما قدمو "ديكؼ" في التربية أسد المجتمع الأمريكي، فيا ىك "ىػ.ج. ريككفر" كىك 

 ضابط

أمريكي يشغل منصب نائب أمير البحار يصف ما خمفو "ديكؼ في الفكر تربكؼ بأنو 
المنقصة  ، كلا يختمف ىذا الحكـ عمى الأحكاـ الكثيرة1ترؾ أثرا ضارا في التربية الأمريكية

مف قيمة فمسفة ديكؼ التربكية، إذ ىناؾ مف رجاؿ التربية مف يعتقد أف نصيب المتعمـ مف 
تراثو الماضي في المدارس التي يدعك إلييا "جكف ديكؼ ضئيلا جدا، نظرا لانعداـ الصمة بيف 
الإنساف كماضيو كعميو فإذا كاف الإسراؼ في العناية بالحضارة القديمة مف عيكب المدارس 
القديمة، فإف المغالاة في الاستخفاؼ بيا كضالة المقدار الذؼ يتعممو منيا في المدارس 
الجديدة ىك مف أكثر عيكبيا؛ كىناؾ مف يرػ أنو غالى التأكيد عمى حرية نشاط المتعمـ كقكة 
الرغبة كالميكؿ في كسب المعارؼ كالميارات فإف ىذا يضعف مستكػ التعميـ كيغيب الجانب 

النظاـ التربكؼ إذ لا يعقل أف يسير النظاـ المدرسي أك حتى المربي كفق أىكاء  التنظيمي في
التلاميذ دكف ضكابط فعمية كتكجييية، كحتى التقدـ العممي اليكـ يقتضي تحميل الناس عمى 
التعمـ دكف تركيـ عمى ىكاىـ لأف مصمحة الدكؿ تكمف في أف يككف مستكػ جميع أفرادىا 

 . 2في العمـ مرتفعا

ا تككف الاستمرارية بيف المدرسة كغيرىا مف التنظيمات الاجتماعية كالبيت بيذ
كالمجتمع صعبة المناؿ، فيي باعتبارىا مؤسسة اجتماعية ينبغي أف تتضمف جميع اليياكل 
كالكسائل التي تسمح ليا بمكاكبة المجتمع لتبمغ المدرسة المجتمع" التي تطمح إلييا التربية 

س أمرا يسيرا لكل المجتمعات لأف جعل المدرسة بصكرة المجتمع الديكية؛ إلا أف ذلؾ لي
)المدرسة المجتمع في مؤسساتو كىيئاتو التجارية كالزراعية كالصناعية كغيرىا يتطمب 

                                                           
1
يفميف ديكؼ مدارس المستقبل، مقدمة كلياـ ك بريكماف، ص.    37جكف ديكؼ كا 

2
 .78ىكاني، جكف ديكؼ، ص أحمد فؤاد الأ  
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إمكانيات مادية كبشرية كبيرة جدا لا تتكفر عند بعض المجتمعات فحتى الطريقة التربكية 
مد عمى كضع المتعمـ أماـ المشكلات التي تثير القائمة عمى المقاربة بالكفاءات كالتي تعت

اىتمامو كتستيكؼ شعكره كفييا يتـ استظيار جميع قكاه الذىنية التي تكشف عمييا ىذه 
الطريقة كبالأخص طريقة المشركع، تقتضي تكاليف مادية كمتطمبات إدارية ليست في متناكؿ 

 .1المدارس العادية كىي الأكثر انتشارا

ثير مف عمماء التربية اليكـ يؤكدكف عمى أف "ديكؼ" قد أىمل ىذا الذؼ جعل الك 
الجانب السيككلكجي عند الطفل في التربية كركز عمى الجانب العممي كالنفعي، أؼ ما ينفع 
ىك خير كما لا ينفع فيك شر، رغـ إشارتو لأىمية الجانب النفسي كيجرؼ الحديث في التربية 

و الميمة في مجاؿ التربية كالتعميـ كىك الفيمسكؼ اليكـ عف عالـ ركسي تربكؼ كعف نظريات
ـ كلـ يكتب لأفكاره التربكية الشيكع كالانتشار إلا 2:47ليف فيككتسكي" ، الذؼ تكفي عاـ 

عمى نطاؽ ضيق بسبب الظركؼ السياسية حينذاؾ، ككاف مجاؿ اىتمامو الرئيسي ىك الإبداع 
ل الباحثيف الذيف أكدكا عمى أف تفاعل كالخياؿ في مرحمة الطفكلة. فكاف فيككتسكي مف أكائ

الطفل مع الآخريف يمعب دكرا أساسيا في تشكل البنية العقمية، كيرػ أف الكظائف العقمية 
العميا تتشكل تدريجيا عبر سمسمة مف التفاعلات الاجتماعية. يرتكز تصكره ىذا عمى مصادرة 

محيطو الاجتماعي الثقافي  مفادىا أف شركط النمك العقمي كآلياتو تكجد خارج الفرد، في
كيتحقق النمك مف خلاؿ مشاركة الفرد في مختمف الأنشطة الاجتماعية كالثقافية، مف خلاؿ 
استعمالو لمكسائل كالأدكات التي يكفرىا لو ذلؾ المحيط بما فييا كسائل الإيضاح في المحيط 

بعض رجاؿ  المدرسي. ىذه ىي الأطركحة المركزية التي دافع عنيا فيككتسكي". كيؤمف
التربية أنو مف المحتمل أف يستعاض عف بعض أفكار "ديكؼ" بأفكار "فيككتسكي" في 

 المستقبل، كالنقاش مستمر حكؿ  ىذه المسألة لحد الآف.

  
                                                           

1
 616سعيد مرسي أحمد، تطكر الفكر التربكؼ، ص  
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 المبحث الثالث: تعميم التفمسف عند الطفل مع تطور الذكاء الاصطناعي

 مفاهيم حول الذكاء الاصطناعي .1

في كافة مجالات المعرفة، حتى أطمق عمى العصر  شيدت السنكات الماضية تطكراً  
الحالي مسميات عديدة منيا: عصر الانفجار المعرفي، كعصر المعمكماتية كعصر الثكرة 
العممية المعرفية، كعصر حرب المعمكماتية كقكػ تتحكـ بالعالـ، كما أصبح تقدـ الدكؿ لا 

و كتكظيفو مف ىذه المعمكمات يقاس بما تممكة مف معمكمات فحسب، بل كبما تستطيع تنظيم
 .لخدمة أفرادىا

مف المكضكعات التي تستقطب  Artificial Intelligence كأصبح الذكاء الاصطناعي 
أكثر تغطية في جميع المجالات الأكاديمية، حيث يشيد الميداف انتشاراً كاسعاً نظراً لأسباب 

ف طرؼ الشركات مف جية تكنكلكجية متسارعة مف جية، كأسباب اقتصادية بحتو مفتعمة م
  1الضخمة في السنكات الأخيرة خرػ كالتي تـ تعزيزىا بظيكر البيانات

اليكـ مفيكماً متداكلًا بشكل كبير، كقد استخدـ في ( ۱۸كأصبح الذكاء الاصطناعي ) 
جميع المجالات العممية التقنية كحتى العمكـ الإنسانية، كفي ظل التقدـ الذؼ يعيشو العالـ 

أصبح مف الطبيعي اقتناء أجيزة ذكية كالتعامل بيرامج معمكماتية ذكية. كعادة يككف اليكـ 
البرنامج ذكياً إذا قاـ تمقائياً بسمكؾ غير مبرمج مسبقاً حيث يستطيع مف نفسو أخذ قرارات 

 .2جديدة لمتكيف . حالتو كحالة محيطو مع عبر الزمف

كالمبتكرة التي تعتمد عمى الحاسكب  أحد العمكـ الحديثة (AI) كيعد الذكاء الاصطناعي 
كبرامجو بشكل رئيسي كأساسي كىك حجر الأساس في جعل الآلات المبرمجة كالمحكسبة 

                                                           
1
 Carlos, R. C., Kahn, C. E., & Halabi, S. (2018). Data science: big data, machine learning, 

and artificial intelligence, Journal of the American College of Radiology, 15(3), 497-498. 
2
( الذكاء الاصطناعي بيف الكاقع كالمأمكؿ دراسة تقنية كميدانية 3129قمكرة سامية شيي ككركش، حيزية. )  

 .28، نكفمبر، ص 38-37ممتقى الدكلي "الذكاء الاصطناعي تحد  جديد لمقانكف؟ " الجزائر، خلاؿ الفترة 



 -دراسة نقدية  –مشروع التفلسف عند الطفل                 الفصل الثالث:                                            

 - 79 -   

تقكـ بمياـ مماثمة كبشكل كبير لعمميات الذكاء البشرؼ التي تتمثل في التعمـ كالاستنباط 
 .1كاتخاذ القرارات

عمـ السمككيات كالعصبيات، كعمـ كالذكاء الاصطناعي تقنياً كليد مجاليف عممييف:  
 2الإعلاـ الآلي أك كما يسعى حديثاً عمـ المعمكماتية.

كتعرؼ الكثير مف المؤلفات الذكاء الاصطناعي أنو "دراسة كتصميـ العملاء   
الأذكياء كالعميل الذكي ىك نظاـ يستكعب بيئتو كيتخذ المكاقف التي تزيد فرصتو في النجاح 

 .3ة فريقوفي تحقيق ميمتو أك ميم

 تقنية الذكاء الاصطناعي ودورها في التعميم .2

يعد الذكاء الاصطناعي أحد فركع عمـ الحاسكب كيسمى في بعض الأحياف  
 Heuristics programming الذكية كمصطمح البرمجة المكجية بمصطمحات أخرػ منيا الآلات

  4اتمقاء نفسي التي يشار إلييا عمى أنيا القدرة عمى اكتشاؼ الشيء مف

ىك كما يطمق عميو أحياناً "الذكاء الاصطناعي" أك "الذكاء الصنعي" كىي تعبيرات  
دارجة كالمقصكد بيا دائماً . الذكاء الاصطناعي، كتشير كممة الاصطناعي إلى الآلة أك 

 .الاصطناعي يعنى بو ذكاء الآلة ، فالذكاء5الحاسكب عمى كجو الخصكص

ىك عمـ يجمع بيف العديد مف العمكـ مثل عمكـ  كالذكاء الاصطناعي عمـ كتكنكلكجيا 
الحاسكب كالبيكلكجي كالمغات كعمـ النفس المعرفي كالرياضيات كاليندسة كغيرىا كثير، 

                                                           
1
 ىرة: المكتب المصرؼ الحديث.( الذكاء الصناعي كالشبكات العصبية القا3112الشرقاكؼ، محمد عمي. )  

2
 .28قمكرة سامية شيي ككركش ، مرجع سابق،  ص   

3
 ( الذكاء الاصطناعي، متاح عمى الرابط التالي3128شكقي، إيياب )  

https://www.politics /dz.com/community/threads/aldhka-alastnayi.9177 
4
(. مقدمة في الذكاء الاصطناعي: مقدمة البركلكج. القاىرة: دار النشر لمجامعات 9::2بسيكني، عبد الحميد. )  

 .228المصرية،  ص
5
 .:3(. الذكاء الاصطناعي كمدخل إلى لغة لسيب. بيركت: دار الراتب، ص:::2الحسيني، أسامة. )  
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كتكنكلكجيا لأنو ييدؼ إلى إنتاج نظـ تعتمد عمى المعرفة في مجاؿ معيف يمكف بكاسطتيا أف 
كالسمع كالحركة ، كيطمق عمى ىذه تجعل الحاسكب لو القدرة عمى التفكير كالرؤية كالكلاـ 

، كتتميز بالقدرة عمى الإدراؾ كالاستدلاؿ كالاستنتاج كأيضاً  knowledge Based System النظـ
 .(3112)سالـ، 1القدرة عمى التعمـ

كيختمف عمماء كباحثك الذكاء الاصطناعي في تعريفيـ ليذا العمـ، كيكضح ىذا  
ل الذكاء بصفة عامة ما زاؿ غامضاً، كرغـ اختلاؼ أف يشك الاختلاؼ أف مفيكمنا لما يمكف

الخبراء أف مفيكمو ينحصر في أنو  العمماء في تعريف الذكاء الاصطناعي فقد اتفق معظـ
أحد مجالات الدراسة التي تيتـ بتصميـ كبرمجة الحاسكب لتحقيق مياـ كأعماؿ تحتاج مف 

 .2البشر عادة إلى استخداـ ذكائيـ لمقياـ بيا 

ظيت مفاىيـ الذكاء الاصطناعي باىتماـ الكثير مف الباحثيف كالعمماء، لذا كلقد ح  
تعددت تعريفات الذكاء الاصطناعي، فيعرؼ أنو عمـ ىندسة جعل الآلات ذكية كخاصة 

 برامج الحاسكب، كىك ما يتعمق بميمة استخداـ الحاسكب في فيـ الذكاء البشرؼ.

ة في عمميات ليا طبيعة الحكار مع كيعرؼ أنو استخداـ نظـ الحاسكب الإلكتركني 
الإنساف مثل البرامج التعميمية التي يتـ تصميميا عمى ىيئة حكار يقكـ فيو الحاسكب بدكر 
المعمـ الخبير الذؼ يعرؼ الإجابة الصحيحة كالقرار الذكي كيعترض عمى إجابات المستخدـ 

 .3الخطأ بطريقة صحيحة تعتمد عمى تحميل كتبكيب الأخطاء

                                                           
1
الاصطناعي القاىرة: مطابع المؤسسة الأىمية للأجيزة  ( . تكنكلكجيا الذكاء3112سالـ، عبد البديع محمد. .)  

 .331العممية كميمات المكاتب، 
2
 .:3(. الحاسب كالذكاء الاصطناعي. القاىرة: مطابع المكتب المصرؼ الحديث، ص3111طمبة، محمد فيـ )  

3
 ، القاىرة: المكتبة الأكاديمية.3(. مكسكعة مصطمحات الكمبيكتر. ط6::2الشريف، محمكد )  
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أنو العمـ الذؼ يبحث في كيفية جعل الحاسكب يؤدؼ الأعماؿ التي يؤدييا البشر  كما يعرؼ
 .1بطريقة أفضل

كيعرؼ أنو فرع مف عمـ الحاسكب يبحث في فيـ كتطبيق تكنكلكجيا تعتمد عمى   
 .2لصفات ذكاء الإنساف محاكاة الحاسكب

ؿ كمياـ عمى أنو عمـ يعنى بتصميـ كبرمجة الحاسكب لتحقيق أعما 3كعرفو طمبة 
أنو محاكاة لعمميات  4 ذكاء البشر في حالة قياميـ بيا. كعرفو قنديمجي تحتاج إلى استخداـ

الحاسكب، كىذه العممية تشتمل عمى التعمـ بالتزكد  الذكاء عند الإنساف تجرػ بكاسطة
بالمعمكمات كالقكاعد الخاصة باستخداـ المعمكمات، كتشتممعمى المبررات كالمسببات كاستخداـ 

 .لقكاعد في الكصكؿ إلى نتائج محددة أك تقريبيةا

أنو فرع مف عمكـ الحاسكب ييتـ بمحاكاة الذكاء الإنساني   5كما عرفو عبد الناصر 
الخبرة مف خلاؿ إعداد برامج كأجيزة يمكف ليا أف تقكـ بعمميات شبيية  أك الميارة البشرية أك

فالذكاء الاصطناعي ىك نمذجة كمحاكاة  بيذا الذكاء كىذه الميارة أك الخبرة، كعمى ذلؾ
 .السمكؾ البشرؼ 

                                                           
1
 .229بسيكني، عبد الحميد، مرجع سبق ذكره،  ص  

2
عربي إنجميزؼ. أمريكا: النشر العالمي  -( . مكسكعة مصطمحات الكمبيكتر 7::2حماد عمـ اليدػ . .)  

 .78الأمريكي، ص
3
 .33طمبة، مرجع سبق ذكره، ص  

4
ت. عماف: دار المسيرة، لمنشر (. المعجـ المكسكعي لتكنكلكجيا المعمكمات كالإنترن3114قنديمجي، عامر . .)  

 .48كالتكزيع كالطباعة، ص
5
( فعالية بعض إستراتيجيات الذكاء الاصطناعي في إنتاج برامج الكمبيكتر التعميمية 3116عبد الناصر، جماؿ )  

 عمى تنمية التفكير الابتكارؼ،  
 رسالة دكتكراة غير منشكرة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، مصر.
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أنو أحد عمكـ الحاسب الآلي الحديثة التي تبحث عف أساليب متطكرة  1كما عرفو عبد المجيد
بأعماؿ كاستنتاجات تشابو كلك في حدكد ضيقة تمؾ الأسباب التي تنسب لذكاء  لمقياـ

 الإنساف.

 :أهداف الذكاء الاصطناعي .3

 :ذكاء الاصطناعي فيما يميتتمخص أىداؼ ال 

التي تتـ داخل  Higher mental processes الكصكؿ إلى أنماط معالجة العمميات العقمية العميا-
 2الإنساني العقل

تسييل استخداـ كتعظيـ فكائد الحاسكب مف خلاؿ قدرتو عمى حل المشكلات، كذلؾ سكؼ -
عمـ بطريقة جيدة كغير مكمفة يسيل بعض التغيرات التي تساعد عمى عمميات التدريب كالت

(. تطكير برامج الحاسكب بحيث تستطيع أف تتعمـ مف التجارب حتى تتمكف 3112)سالـ، 
 (. 7::2مف حل المشكلات )حماد، 

فيـ طبيعة الذكاء الإنساني لعمل برامج حاسكب قادرة عمى محاكاة السمكؾ الإنساني -
الجة مسألة ما أك اتخاذ قرار لمكقف معيف المتسـ بالذكاء، كىذا يعني قدرة البرنامج عمى مع

كالبرنامج يجد الطريقة المتبعة لحل المسألة أك اتخاذ  -بناء عمى كصف ليذا المكقف  -
 .3القرار بالرجكع إلى العديد مف العمميات الاستدلالية المتنكعة التي تـ تغذيتيا لمبرنامج مسبقاً 

                                                           
1
( استخداـ الذكاء الاصطناعي في تطبيقات اليندسة الكيربائية، رسالة ماجستير غير :311يد، قتيبة )عبد المج  

 .48منشكرة ، الدنمارؾ: الأكاديمية العربية، ص
2
(. الأسس البيكلكجية كالنفسية لمنشاط العقمي المعرفي القاىرة: دار النشر لمجامعات، :::2الزيات، فتحي. )  

 :4ص
3
كاقعة كمستقبمة. ترجمة عمي صبرؼ فرغمي، القاىرة: عالـ المعرفة،  -(. الذكاء الاصطناعي4::2بكنيو آلاف )  

 :3ص
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ا بالذكاء في السمكؾ البشرؼ، كيبحث تصميـ أنظمة ذكية تعطى نفس الخصائص التي نعرفي
 .1المشكلات باستخداـ معالجة الرمكز الغير خكارزمية في حل

قياـ الحاسكب بمحاكاة عمميات الذكاء التي تتـ داخل العقل البشرؼ بحيث تصبح  
لدػ الحاسكب القدرة عمى حل المشكلات كاتخاذ القرارات بأسمكب منطقي كمرتب كبنفس 

البشرؼ. كتمثيل البرامج المحاسبة لمجاؿ مف مجالات الحياة كتحسيف طريقة تفكير العقل 
  2العلاقة الأساسية بيف عناصره

كيرػ الباحثكف أف ىناؾ عدة دكافع لاستخداـ الذكاء الاصطناعي، منيا: محاكاة  
ثارة أفكار جديدة تؤدؼ إلى الابتكار، كتكفير أكثر مف نسخة مف  الإنساف فكراً كأسمكباً، كا 

 .تعكض عف الخبراء، بالإضافة إلى تقميص الاعتماد عمى الخبراء البشر النظاـ

 :خصائص الذكاء الاصطناعي .4

إف خصائص الذكاء الاصطناعي مف التصرفات التمقائية كالتطكر الذاتي كالتعمـ  
الآلي التمقائي تكحي بفكرة حرية الآلة المطمقة في أخذ القرارات في المستقبل القريب كمنو 

المتصاعدة حالياً عمى الساحتيف الإعلامية كالأكاديمية، لكف الكاقع التقني كالعكائق التخكفات 
شكالية أخلاقية البرامج المعمكماتية كالآلات الذكية  الأخلاقية كالتكنكلكجية تقكؿ غير ذلؾ، كا 
ليست بجديدة كىي مطركحة منذ البداية كتستمر في مرافقة التطكر التكنكلكجي بل إنيا خمقت 

 .3جديداً في عمـ المعمكماتية كالحقكؽ يتخصص في ىذا المجاؿ فرعاً 

 :كيرػ البعض أف تقنية الذكاء الإصطناعي تتصف بالسمات التالية 

                                                           
1
 .229بسيكني، عبد الحميد، مرجع سبق ذكره،  ص  

2
( استخداـ الذكاء الاصطناعي في تطبيقات اليندسة الكيربائية، رسالة ماجستير غير :311عبد المجيد، قتيبة )  

 .53منشكرة ، الدنمارؾ: الأكاديمية العربية، ص
3
 .34قمكرة سامية شيي ككركش ، مرجع سابق،  ص   
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: تتعامل برامج الذكاء الإصطناعي مع رمكز تعبر عف المعمكمات التمثيل الرمزي  .أ 
مف شكل تمثيل  المتكفرة مثل الجك اليكـ حار كالطعاـ لو رائحة زكية، كىك تمثيل يقترب

 .اليكمية الإنساف لمعمكماتو في حياتو
تتكجو برامج الذكاء الاصطناعي نحك مشاكل لا تتكافر ليا حمكؿ  البحث التجريبي: .ب 

يمكف إيجادىا كفقاً لخطكات منطقية محددة، كيحتاج ىذا الأسمكب مف البحث التجريبي إلى 
ة الحاسكب مف العكامل الميمة ضركرة تكافر سعة تخزيف كبيرة في الحاسكب، كما تعد سرع

 كدراستيا. لفرض الاحتمالات الكثيرة

لما كاف مف الخصائص الميمة في برامج الذكاء  :احتضان المعرفة وتمثيمها .ج 
الاصطناعي استخداـ أسمكب التمثيل الرمزؼ في التعبير عف المعمكمات، كاتباع طرؽ البحث 
التجريبي في إيجاد الحمكؿ فإف برامج الذكاء الاصطناعي يجب أف تمتمؾ بنائيا قاعدة كبيرة 

 .مف المعرفة تحتكؼ عمى الربط بف الحالات
يجب عمى البرامج التي تصمـ في مجاؿ  غير المؤكدة أو غير المكتممة :البيانات  .د 

الذكاء الاصطناعي أف تتمكف مف إعطاء حمكؿ إذا كانت البيانات غير مؤكدة أك مكتممة، 
حمكؿ ميما كانت الحمكؿ خاطئة أـ صحيحة، كلكف يجب  كليس معنى ذلؾ أف تقكـ بإعطاء

لا تصبح قاصرة، ففي لكي تقكـ بأدائيا الجيد أف تككف قادرة  عمى إعطاء الحمكؿ المقبكلة ، كا 
البرامج الطبية إذا ما عرضت حالة مف الحالات دكف الحصكؿ عمى نتائج التحميلات الطبية 

 فيجب أف يحتكؼ البرنامج عمى القدرة عمى إعطاء الحمكؿ
اف : تعد القدرة عمى التعمـ إحدػ مميزات السمكؾ الذكي، كسكاء أكالقدرة عمى التعمم .ق 

التعمـ في البشريتـ عف طريق الملاحظة أك الاستفادة مف أخطاء الماضي فاف برامج الذكاء 
 .1الاصطناعي يجب أف تعتمد عمى إستراتيجيات لتعمـ الآلة

 
                                                           

1
 ػ الي: ( الذكاء الاصػ طناعي، متػ ػاح عمى رابط الت3125زيػػداف إسػػراء .)  

http://kenanaonline.com/users/esraakhamies/posts/630603 
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 :كيرػ الباحثكف أف تقنية الذكاء الإصطناعي تتصف بالسمات التالية 

  المعقدة. التعامل مع استخداـ أسمكب مقارف للأسمكب البشرؼ في حل المشكلات
 .الفرضيات بشكل متزامف كبدقة كسرعة عالية

 كجكد حل متخصص لكل مشكمة كلكل فئة متجانسة مف المشاكل. 
 تعمل بمستكػ عممي كاستشارؼ ثابت دكف تذبذب. 
 يتطمب بناؤىا تمثيل كميات ىائمة مف المعارؼ الخاصة بمجاؿ معيف. 
 ؿ عمميات التحميل كالمقارنة المنطقيةتعالج البيانات الرمزية غير الرقمية مف خلا. 

كىناؾ العديد مف الخصائص كالسمات التي يجب أف تتسـ بيا نظـ البرمجيات الذكية، منيا 
 :ما يمي

 القدرة عمى الاستنتاج Reasoning كالاستدلاؿ Inference. القدرة عمى الاستنباط كالإدراؾ 

Perception 
  في حل المشاكلعدـ الاعتماد عمى الأسمكب الخكارزمي Non - Algorithmic. 
 التمثيل كالمعالجة الرمزية (Symbolic Representation (Processing. 
 احتضاف المعرفة كتمثيميا Knowledge Representation. 
 القدرة عمى التعامل مع البيانات غير المكتممة Incomplete Data. 
 ضاربةالقدرة عمى التعامل مع البيانات غير المؤكدة كالمت Conflicting Data 
 القدرة عمى التعمـ THE Ability to Learn كالإضافة إلى قاعدة المعرفة. 
  استخداـ الحدس كالقدرة عمى الحكـ عمى الأحداث بالخبرة التجريبيةHeuristics

1. 

أنو يجب عند تصميـ كبرمجة برامج الذكاء الاصطناعي مراعاة  2كيرػ أبك شمالة  
مكانية الاستفادة مف خصائص الذكاء الاصط ناعي حتى يمكف تمييزىا عف البرامج الأخرػ كا 

                                                           
1
 .242بسيكني، عبد الحميد، مرجع سبق ذكره،  ص  

2
 .59أبك شمالة رشا عبد المجيد سميماف، مرجع سابق، ص  
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مفيكـ كخصائص الذكاء الاصطناعي بإضافة خصائص لمبرنامج المنتج لتعظيـ فكائده في 
 العممية التعميمية.

 الفمسفة البراجماتية

تأتي جذكر كممة البراجماتية في أصميا مف الأساليب كفعل الأشياء التي تعمل عمى   
أفضل مستكػ لمكصكؿ إلى الغايات المطمكبة كجذكرىا كفمسفة تعكد إلى البريطانييف 
كالأكربييف كتقاليد الفمسفة القديمة كيمكف إيجاز أسسيا الفمسفية في عناصر سابقة ليا تتمثل 
في الاستقراء الذؼ جاء بو فرانسيس بيككف كأسمكب جديد في التفكير كأىمية الخبرة 

1نية الطبيعية، كالعلاقات بيف العمكـ كثقافة الإنسافالإنسانية، كالإنسا
. 

جاءت البراجماتية لتجعل النشاط العممي في المرتبة الأكلى مقدمة إياه عمى النشاط   
الفكرؼ، كبيذا حكّلت كجية النظر المعرفية فمسفية كعممية متجيةً بيا بعيدا عف الأشياء 

 بيا كذلؾ إلى حيث النتائج الأخيرة كالآثارالأكلية كالمبادغ كالقكانيف الحتمية المسمّـ 

المترتبة كالثمار المقطكفة، كالإدراؾ فييا كل متصل يضع العقل فكاصل بيف أجزائو،   
كالفكرة الصادقة كالفكرة الخاطئة صادقتاف بدرجة كاحدة ما دامت كل منيا تدعي أنيا تطابق 

بل كاف تعديلا لمفمسفات الأكربية  الحقيقة، كالفكر الفمسفي البراجماني لـ ينشأ مف العدـ،
المستكردة بما يلائـ الحياة في الكلايات المتحدة الأمريكية، حيث كانت الحياة الأمريكية تمجد 
العمل كانتياز الفرص كالنجاح كالكسب، فكاف ليذه البيئة أثرىا في الفكر الفمسفي الناشئ 

معرفة، كىي غائبة يجب أف تتحقق ىناؾ، ما جعل الأمريكييف يُمحكف عمى غائيّة الفكر كال
 . 2في الأمكر الخاصة عمى كجو مجرد

                                                           
1
(. الأصكؿ الفمسفية لمتربية )ترجمة( أ.د بدر جكيعد العتيبي الرياض 3116آكزمكف ىاكرد ك گرافر صمكئيل .)  

 .228مكتبة الرشد، ص
2
 .243(الفكر التربكؼ لمعاصر كالبراجماتية. عشاف: دار الخميج، ص3128منصكر، عصاـ محمد )  
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مجمكعة مف الخبرات التي ككنيا الفرد خلاؿ نشاطاتو، كليس ىك  -كالعقل عند البراجماتييف
المنكط بكضع الركابط بيف الأشياء، لأف ىذه الركابط قائمة في الطبيعة بيف الأشياء نفسيا، 

ل التجربة العممية، فالمعرفة تنطمق مف الحكاس كتنتيي فالعقل ليس مصدر الركابط، ب
  1بالتجربة، فئعد الحكاس بالتالي طريقا أساسيا لمتجربة العممية

المترتبة كالثمار المقطكفة، كالإدراؾ فييا كل متصل يضع العقل فكاصل بيف أجزائو،   
يا تدعي أنيا تطابق كالفكرة الصادقة كالفكرة الخاطئة صادقتاف بدرجة كاحدة ما دامت كل من

الحقيقة، كالفكر الفمسفي البراجماني لـ ينشأ مف العدـ، بل كاف تعديلا لمفمسفات الأكربية 
المستكردة بما يلائـ الحياة في الكلايات المتحدة الأمريكية، حيث كانت الحياة الأمريكية تمجد 

لفكر الفمسفي الناشئ العمل كانتياز الفرص كالنجاح كالكسب، فكاف ليذه البيئة أثرىا في ا
ىناؾ، ما جعل الأمريكييف يُمحكف عمى غائيّة الفكر كالمعرفة، كىي غائبة يجب أف تتحقق 

 . 2في الأمكر الخاصة عمى كجو مجرد

مجمكعة مف الخبرات التي ككنيا الفرد خلاؿ نشاطاتو،  -كالعقل عند البراجماتييف  
ذه الركابط قائمة في الطبيعة بيف كليس ىك المنكط بكضع الركابط بيف الأشياء، لأف ى

الأشياء نفسيا، فالعقل ليس مصدر الركابط، بل التجربة العممية، فالمعرفة تنطمق مف الحكاس 
  3كتنتيي بالتجربة، فئعد الحكاس بالتالي طريقا أساسيا لمتجربة العممية

و لا ينبغي التربية البراجماتية ىك محكر العممية التربكية كالتعميمية، كتنظر إلى أن  
نما  فضل المتعمـ عف بيئتو الطبيعية كالاجتماعية، أما المعمـ في ىذه الفمسفة فلا يُعد ممفّنا كا 
مرشدًا كمكجيا، كليست لو السمطة العممية العميا فالمعمـ عضك في جماعة يؤدؼ كظيفة 

                                                           
1
. نظرية لمعرفة عند الغزالي كمقارنتيا بالفمسفات (3127حسيف أحمد ضياء الديف كنصيرات رائدة خالد حمد )  

 472التربكية مجمة جامعة القدس المفتكحة للأبحاث كالدراسات ص ص 
2
 244منصكر، عصاـ محمد، مرجع سابق، ص 

3
 .4:7حسيف أحمد ضياء الديف كنصيرات، مرجع سابق، ص ص   
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جية اجتماعية، كعمى صعيد المنيج الدراسي فيك أداة التربية التي تعيف لمتعمـ عمى مكا
المكاقف اليكمية كحلّ ما يعترييا مف مشكلات، فميس اليدؼ مف لمنيج ملء عقكؿ المتعمميف 
نما غاية المنيج التنمية العقمية الابتكارية المنتجة. كتؤمف  بالحقائق الثابتة لمطمقة، كا 
البراجماتية بالتربية الجماعية التي تكسب العادات السميمة كالميارات النافعة كالشعكر 

 .1مسؤكليةبال

بحيث  P4Cكىذا بالفعل ما يحدث عند حضكر حصة دراسية في تعميـ الفمسفة بطريقة   
يُضبح المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية مف خلاؿ إثارة قضايا تتعمق بحياتو الشخصية 
كمحيطو الذؼ يعيش فيو، كأما بالنسبة لممعمـ فإنو يمعب دكرا مغايرا لدكره التقميدؼ مف خلاؿ 

، كىذا انعكاس لمفمسفة التربكية البراجماتية كما 2في الدرس الفمسفي Facilitatorده کميسر كجك 
بأف تعميـ الفمسفة يعكد أساسو النظرؼ كالتربكؼ إلى الفمسفة  3أشارت إلى ذلؾ دراسة

 البراجماتية الأمريكية.

 

                                                           
1
 .247منصكر، عصاـ محمد، مرجع سابق، ص 

2
جدة مؤسسة  P4Cكتيب إرشادات لمعمـ لممستكػ التاسيسي التعميـ التفكير الفمسفى . (:312تكنسي، داليا )  

 بصيرة الأفكار للاستشارات التعميمية كالتربكية.
3
  Juuso. Hannu 2007. Child Philosophy and Education: discussing the intellectual sources of 

Philosophy for Children (Unpublished Doctoral Thesis). Oulu: Oulu University Press 
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 خاتمة: 

نيجًا تعميميًا مبتكرًا يأخذ في الاعتبار الطفل ككياف فريد ديداكتيؾ فمسفة الطفل تمثل 
يمتمؾ قدرات كاحتياجات مختمفة. ييدؼ ىذا النيج إلى تشجيع الطفل عمى استكشاؼ 

 .كاكتشاؼ العالـ مف حكلو، كتعزيز تنمية مياراتو كمعرفتو بطرؽ تفاعمية كمبتكرة

ير إلى التركيز عمى التعمـ عندما نتحدث عف ديداكتيؾ التفمسف عند الطفل، فإننا نش
الذاتي كالبناء الذاتي لمطفل. يتـ تقديـ المكاد كالتجارب التعميمية بطرؽ تناسب مراحل تنمية 
 .الطفل كتفاعمو معيا، مما يسمح لو ببناء مفاىيمو الخاصة كفيمو العميق لممكاضيع المختمفة

فل كتعزيز ثقتو في ختاـ ىذا النيج التعميمي، يمكف أف نلاحع أىمية تمكيف الط
بالنفس كاستقلاليتو في التعمـ. يتـ تشجيع الطفل عمى التفكير النقدؼ كالابتكار كالتعبير عف 
آرائو كأفكاره بحرية. يتـ تكفير بيئة تعميمية آمنة كمحفزة تسمح لمطفل بالاستكشاؼ كالتعمـ 

 .بشكل نشط كممتع

ل لمطفل كيساىـ في تنمية باختصار، ديداكتيؾ التفمسف عند الطفل يعزز النمك الشام
مياراتو العقمية كالعاطفية كالاجتماعية. يمكف أف يككف ليذا النيج تأثير إيجابي عمى مستقبل 

 .الطفل كقدرتو عمى تحقيق إمكانياتو الكاممة

في النياية، يُعَدُّ ديداكتيؾ التفمسف عند الطفل نيجًا ميمًا لتحقيق تعميـ فعَّاؿ كمناسب 
الفيـ العميق كالاستيعاب الذاتي، كيعتمد عمى مبدأ البناء الذاتي لممعرفة  للأطفاؿ. فيك يعزز

كالتجارب. يتمتع الطفل في ىذا النيج بدكر  نشط في عممية التعمـ، حيث يتـ تشجيعو عمى 
 .الاكتشاؼ كالتجربة كالتفكير النقدؼ

يمية للأطفاؿ بكاسطة ديداكتيؾ التفمسف عند الطفل، يتـ تعزيز القدرات الإبداعية كالتحم
كتطكير ميارات التكاصل كالتعاكف كحل المشكلات. كما يساىـ ىذا النيج في بناء قكاعد 
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أساسية لمتفكير النقدؼ كتنمية الميارات الذاتية التي تمكف الطفل مف تحقيق نجاحو الشخصي 
 .كالأكاديمي في المستقبل

ية الحديثة التي تركز باختصار، ديداكتيؾ التفمسف عند الطفل يعكس الفمسفة التعميم
 ـ نشط كمستداـ. إنو نيج يحفز الفضكؿ  عمى تطكير الشخصية الكاممة لمطفل كتحقيق تعم
كالاستكشاؼ كيساعد الأطفاؿ عمى أف يصبحكا متعمميف متحمسيف كمبدعيف في مجالات 

 .حياتيـ المختمف
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 قائمة المصادر والمراجع 
 المراجع بالمغة العربية 

 

1:::2أبك جاد صالح محمد عمي عمـ النفس التربكؼ كمية العمكـ التربكية دار المسيرة عماف، الأردف، 
 أبك   

 أحمد الفاسي )الديداكتيؾ ، مفاىيـ ك مقاربات ( ، جامعة عبد المالؾ السعدؼ ، المدرسة العميا للأساتذة ، تطكاف ، 
 ـ2:79أحمد فؤاد الأىكاني، جكف ديكؼ، دار المعارؼ بمصر، 

 ،:2:9، دار القمـ الككيت، 12إسماعيل محمد: الطفل مف الحمل إلى الرشد، ج 
 (3111سيككلكجية المغة، )مركز الإسكندرية لمكتاب،  أنسي أحمد قاسـ، مقدمة في

(. الأصكؿ الفمسفية لمتربية )ترجمة( أ.د بدر جكيعد العتيبي الرياض 3116آكزمكف ىاكرد ك گرافر صمكئيل .)
 مكتبة الرشد

  3121برنداف كلسكف ، ترجمة أحسف ناصر ، الفمسفة ببساطة )الطبعة الثانية ( بيركت ،، دار السافب ، 
(. مقدمة في الذكاء الاصطناعي: مقدمة البركلكج. القاىرة: دار النشر لمجامعات 9::2كني، عبد الحميد. )بسي

 المصرية
 كاقعة كمستقبمة. ترجمة عمي صبرؼ فرغمي، القاىرة: عالـ المعرفة،  -(. الذكاء الاصطناعي4::2بكنيو آلاف )

، 12مي الجسماني، الدار العربية لمعمكـ ، لبناف، ط جاف بياجيو عمـ التربية كسيككلكجية الطفل، تر : عبد الع
2::5 

 2:96، 12جاف بياجيو عمـ النفس كفف التربية، تر: محمد بركدزؼ، معيد الإنماء العربي، بيركت، ط
 2:83جاف بياجيو؛ بيرؿ أنيمدر عمـ نفس الكلد تر الجر خميل، مؤسسة نكفل، الككيت، 

  2:93الكتاب، بيركت، د.ط، ، دار 12جميل صميبا المعجـ الفمسفي، ج
 412جكرج أؼ فكرماف النظرية البنائية لبياجيو، تر: عمس حسف حجاج، عالـ المعرفة، د.ط، د.ـ، ص 

جكف ديكؼ، المبادغ الأخلاقية في التربية، ترجمة عبد الفتاح السيد ىلاؿ، مراجعة أحمد فؤاد الأىكاني، الدار 
 ـ 2:77المصرية لمتأليف كالترجمة القاىرة ، 

 .:3(. الذكاء الاصطناعي كمدخل إلى لغة لسيب. بيركت: دار الراتب، ص:::2الحسيني، أسامة. )
عربي إنجميزؼ. أمريكا: النشر العالمي  -مكسكعة مصطمحات الكمبيكتر ( . 7::2حماد عمـ اليدػ . .)

 .الأمريكي
حمادؼ محمد )مجمكعة مف المؤلفيف، بإشراؼ الحسف المحية( ما ىك الديداكتيؾ؟ المركز التربكؼ الجيكؼ، الرباط، 

 .3128/4/21، مقاؿ إلكتركني بػ :3121/:311

 1::2دار الشرقية، القاىرة، مصر، ( ر حمد عادؿ عبد الله: النمك العقمي لمطفل، ال
  2:94،  4دنيس تشايمد ، عمـ النفس ك المعمـ ، مؤسسسة الأىراـ القاىرة ، الطبعة 

 . الاردف 2يب مشكقة(  ديبكنك.ط)تنمية التفكير باسال  3119ديبكنك 

  2:71ضة المصرية ، ديكارت ، ترجمة د. عثماف أميف ، مبادغ الفمسفة )الطبعة الأكلى ( ، مصر ، مكتبة الني
 رافع النصير الزغمكؿ، كعماد عبدالرحيـ الزغمكؿ، عمـ النفس المعرفي، )الشركؽ، ب. ت(
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 –بنغازؼ ، الدار الجماىرية لمنشر ك التكزيع ك الإعلاف –رجب بكدبكس  تبسيط الفمسفة )الطبعة الأكلى ( ليبيا 
 ق  2536

 العقمي كتجييز المعمكمات دار الكفاء المنصكرة، مصرالزيات فتحي مصطفى: الأسس المعرفية لمتككيف 
 (. الأسس البيكلكجية كالنفسية لمنشاط العقمي المعرفي القاىرة: دار النشر لمجامعات، :::2الزيات، فتحي. )

( . تكنكلكجيا الذكاء الاصطناعي القاىرة: مطابع المؤسسة الأىمية للأجيزة العممية 3112سالـ، عبد البديع محمد. .)
 .331كميمات المكاتب، 

 ( الذكاء الصناعي كالشبكات العصبية القاىرة: المكتب المصرؼ الحديث.3112الشرقاكؼ، محمد عمي. )
 ، القاىرة: المكتبة الأكاديمية.3(. مكسكعة مصطمحات الكمبيكتر. ط6::2الشريف، محمكد )

 462، ص :2:9ماف، الأردف، شفيق فلاح حسيف أساسيات عمـ النفس التطكريف مكتبة الرائد العممية ع
 3111الشيباني بدر إبراىيـ سيككلكجية النمك، مركز التراث كالمحفكظات كالكثائق، الككيت، 

 صادؽ سمعاف، الفمسفة كالتربية )محاكلة لتحديد ميداف فمسفة التربية، دار النيضة العربية، القاىرة، طر.
، جامعة بسكرة، جكاف، 13جيو مجمة العمكـ الإنسانية، العدد الطاىر سعد الله جينيتيؾ النمك المعرفي عند جاف بيا

3113 
 (. الحاسب كالذكاء الاصطناعي. القاىرة: مطابع المكتب المصرؼ الحديث3111طمبة، محمد فيـ )

 3112منشكرات اكتساب العرب ،دمشق،  12عامكد بدرالديف: عمـ النفس في القرف العشريف ج 
 الرحماف، دراسات في فمسفة التربية المعاصرةعبد الراضي إبراىيـ محمد عبد 

 عبد الفتاح عزة خميل: تنمية المفاىيـ العممية الرياضية للأطفاؿ دار قباء، القاىرة، مصر
 ـ7::2عبد الله الرشداف كنعيـ جعنيني، المدخل إلى التربية كالتعميـ دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، طيب 

 عمـ دراسة ،معجزة، جامعة أـ القرػ السعكدية، د.ت، د.ط عبد الله حمفاف العايش : نظريات الت
عبد الله عبد الدايـ، نحك فمسفة تربكية عربية الفمسفة التربكية كمستقبل الكطف العربي"، مركز دراسات الكحدة 

 ـ2::2العربية، بيركت، 

الكمبيكتر التعميمية  ( فعالية بعض إستراتيجيات الذكاء الاصطناعي في إنتاج برامج3116عبد الناصر، جماؿ )
 عمى تنمية التفكير الابتكارؼ،  

 3112عدس عبد الرحمف أسس عمـ النفس التربكؼ، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 
عيسى الجراجرة ، زيادة الاسلاـ في تفيـ خصكصية عالـ الأطفاؿ ك في تقرير ك تطبيق حقكقيـ الخاصة في 

  2:99الرعاية ك التربية ، بدكف طبيعة ، دار ابف رشد ، دار الكرمل لمنشر ك التكزيع عماف 
 2:91غساف يعقكب: تطكر الطفل عند بياجيو، دار الكتاب المبناني، 

( الذكاء الاصطناعي بيف الكاقع كالمأمكؿ دراسة تقنية كميدانية ممتقى 3129ككركش، حيزية. )قمكرة سامية شيي 
 ، نكفمبر38-37الدكلي "الذكاء الاصطناعي تحد  جديد لمقانكف؟ " الجزائر، خلاؿ الفترة 

، لمنشر (. المعجـ المكسكعي لتكنكلكجيا المعمكمات كالإنترنت. عماف: دار المسيرة3114قنديمجي، عامر . .)
 كالتكزيع كالطباعة

 كارؿ جسبرز ، ترجمة ، جكرج صدقني ، مدخل إلى الفمسفة ، الناشر مكتبة أطمس ، دمشق 
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 ،7::2، 12كامل محمد محمد عكيضة عمـ نفس النمكف دار الكتاب العممية، بيركت، ط 
ات كزارة الثقافة، دمشق، سكريا، ماثيك ليبماف، المدرسة كتربية الفكر، ترجمة الدكتكر إبراىيـ يحي الشيابي، منشكر 

2::9 

 ) تعميـ التفكير في عصر المعمكمات( دار الفكر العربي.الطبعة الاكلى القاىرة،   3114مجدؼ عبد الكريـ غريب

 .2::2محمد الدريج )مجمكعة مف المؤلفيف(، مجمة الدراسات النفسية كالتربكية العدد الثاني عشر مايك 

 جكف ديكؼ نمكذجا"محمد جديدؼ، فمسفة الخبرة 
، 2محمد جديدؼ، فمسفة الخبرة جكف ديكؼ نمكذجا"، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف، ط

3117 
 محمد عادؿ عبد الله النمك العقمي لمطفل، مرجع سابق

 2::2لمصرية، القاىرة، محمد عادؿ عبد الله: اتجاىات نظرية في سيككلكجيا نمك الطفل المراىق، مكتبة الأنجمك ا
 2::2محمد عادؿ عبد الله: اتجاىات نظرية في سيككلكجيا نمك الطفل المراىق، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة، 

 3::2محمد لبيب التجيحي، مقدمة في فمسفة التربية، دار النيضة العربية بيركت، 
 .::2، ص3113، بي ركت، 12النيضة العربية، طمريـ سميـ، عمـ تككيف المعرفة: ابستيمكلكجيا بياجيو، دار 

 ، 3117، 12معاكية محمكد أبك غزاؿ: نظريات التطكر الإنساني كتطبيقاتيا التربكية، دار المسيرة، الأردف، ط 
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