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الحمد لله رب العالميف كالصلبة كالسلبـ عمى سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم 

إلى ركح كالديا الكريميف المذاف رحلب تباعا كفي غفمة رحميما الله كغفر ليما 

في جنة الفردكس إف شاء الله  مصدر عزتي كفخرؼ مف رافقاني منذُ أكؿ 

 آناخطكة خطكتيا في مسيرتي التعميمية ككاف حمميما أف أكاصل المسيرة كىا 

أكاصميا بالرغـ مف حزني كألمي مف فراقيما قبل  إنياء المذكرة بأشير 

 كالى جميع أساتذة القسـ عمى دعميـ .إلى سندؼ إخكاني كأخكاتي.قميمة

إلى كل زميلبتي .كتقدييـ لظركؼ عممي كظركؼ أسرتي طيمة عاميف

كزملبئي دفعة ماستر تخصص عمـ النفس المدرسي بجامعة تيارت 
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ف لباد احمد الذؼ كاف نعـ الأخ كالسند كأكلى  الدكتكر ببالذكر الأستاذ الفاضل اخص 

اىتماـ خاص بي تقديرا لظركفي كنظرا لمظرؼ كفاة اعز الناس  الذؼ مررت بو في أخر 

أياـ العمل  كتجاكز عف تقصيرؼ بصدر رحب  كلـ يبخل عميا بتكجيياتو كنصائحو 

 القيمة التي كانت عكنا لي في إتماـ ىذا العمل
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 :بالمغة العربية ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة مساىمة  المقاربة بالكفاءات في تنمية الميارات المغكية 
لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة داخل الأقساـ الخاصة المفتكحة عمى مستكػ 

المقاربة ىل حيث انطمقت الدراسة مف الإشكالية البحثية كالتي مفادىا .الابتدائيات
في تنمية الميارات المغكية لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة ؟ تساىـ بالكفاءات 

 مقياس الميارات الأكاديمية لدػ الأطفاؿ  ػكللئجابة عمى ىذه الإشكالية تـ الاعتماد عل
 عبد العزيز السيد الشخص مف إعداد كل مف الباحثيف ذكؼ الإعاقة العقمية البسيطة

 . جزئية34 سؤالا كيشممكف 12يتككف مف    مركة كماؿ أحمد كؼ كالسيد أحمد الكيلبفك

 طفلب 20  عينة تتككف مف في بطاقات خاصة كبشكل فردؼ عمىكتـ تطبيق المقياس 
مف الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة المتمدرسكف  داخل الأقساـ الخاصة المفتكحة 

: فجاء كالتالي (1ممحق رقـ )عمى مستكػ الابتدائية 

.  1.5.7.11:رقـ ميارة القراءة معبرعنيا مف خلبؿ الأسئمة تنمي بالكفاءات المقاربة- 1

. 2.3.4.6.8:المقاربة بالكفاءات تنمي ميارة الكتابة معبر عنيا مف خلبؿ الأسئمة - 2

. 9.10.12:المقاربة بالكفاءات تنمي ميارة الفيـ المعبر عنيا مف خلبؿ الأسئمة - 3

كقد تكصمت الدراسة .كاعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي لأنو الأنسب لمدراسة
إلى أف المقاربة بالكفاءات تساىـ في تنمية الميارات المغكية لدػ المعاؽ ذىنيا درجة 

 .خفيفة داخل الأقساـ الخاصة

 الإعاقة الذىنية الخفيفة – الميارات المغكية –المقاربة بالكفاءات  :الكممات المفتاحية
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: ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية

The current study aimed to find out the contribution of the 

competency approach in the development of language skills of the 

mentally handicapped mild degree within the special sections open 

at the primary level. 

To answer this problem, the academic skills scale of children with 

mild mental disabilities prepared by researchers Abdul Aziz Al-

Sayed Al-Shakhs, Mr. Ahmed Al-Kilani and Marwa Kamal Ahmed 

was relied upon, and it consists of 12 questions and includes 34 

parts. 

1- The competency approach develops the reading skill expressed 

in questions no: 1.5.7.11.  

2- The competency approach develops the writing skill expressed 

through the questions: 2.3.4.6.8. 

3- Competency approach develops the comprehension skill 

expressed through the questions: 9.10.12. 

The study found that the competency approach contributes to the 

development of language skills of the mentally handicapped to a 

mild degree within the special departments. 

Keywords: Competency approach – language skills – mild 

intellectual disability 
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 د ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية 
 ق قائمة المحتكيات  
 ع قائمة الجداكؿ 
 1 مقدمة  

 مدخل إلى الدراسة: الفصل الأوؿ
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 7 تساؤلات الدراسة  2
 7 الفرضية العامة 3
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 8 أىمية الدراسة 6
 8 مصطمحات الدراسة 7
 10 الدراسات السابقة 8
 13 التعقيب عمى الدراسات  9

 ااطار النظرر 
  المقاربة بالكفاءات:لفصل الثانيا

 16 تمييد  
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 18 تعريف المقاربة بالكفاءات 1
 18 مفيكـ المقاربة لغة 1-1
 18 اصطلبحا 1-2
 18 تعريف الكفاءة 1-3
 18 لغة 1-3-1
 19 اصطلبحا  1-3-2
 20 تعريف شامل  1-3-3
 20 الفرؽ بيف الكفاية كالكفاءة 1-4
 20 بعض المفاىيـ المرتبطة بمفيكـ الكفاءة كالكفاية 1-5
 21 مفيكـ المقاربة بالكفاءات 2
 22 مميزات المقاربة بالكفاءات 3
 22 مبادؼءالمقاربة بالكفاءات 4
 22 مبدأ البناء 4-1
 22 مبدأ التطبيق 4-2
 22 مبدأ التكرار 4-3
 23 مبدأ الترابط 4-4
 23 مبدأ الإدماج 4-5
 23 أنكع الكفاءات 5
 23 الكفاءة المعرفية 5-1
 23 الكفاءة الأدائية 5-2
 23 الكفاءة الإنجاز 5-3
 24 أبعاد الكفاءات 6
 24 البعد المعرفي 6-1
 24 ؼ التربكؼ سؼفالبعد اؿ 6-2



 ز 

 24 البعد الكجداني 6-3

 25 مستكيات الكفاءة 7

 25 الكفاءة القاعدية 7-1
 25 الكفاءة المرحمية 7-2
 25 الكفاءة الختامية 7-3
 25 الكفاءة المستعرضة 7-4
 25 التدريس كفق المقاربة بالكفاءات 8
 26 إستراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات 8-1
 26 إستراتيجية التعميـ أك التدريس 8-1-1
 26 إستراتيجية التعمـ 8-2-2
 27 إستراتيجية إعادة السرد ك التسميع 8-2-2-1
 27 إستراتيجية التفصيل ك التكضيح 8-2-2-2
 27 إستراتيجية التنظيـ 8-2-2-3
 27 طرائق التدريس كفق المقاربة بالكفاءات 9
 27 طريقة حل المشكلبت 9-1
 28 المشكلبت حل طريقة خصائص 9-1-1

 28   المشكلبت حل خطكات 9-1-2
 28 طريقة المشركع 9-2
 29 المشاريع أنكاع 9-2-1

 29 تقكيـ الكفاءة 10
 29 مفيكـ التقكيـ 10-1
 30 كيفية تقكيـ الكفاءة 10-2
 30 المعمـ الكفء 11
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 31 المتعمـ الكفء 12
 33 خلبصة 

 . الميارات المغوية:الفصل الثالث
 35 تمييد 
 36 ميارة الاستماع 1
 37 مفيكـ الاستماع 1-1
 38 مككنات الاستماع 2
 38 المرسل 2-1
 39 المستمع 2-2
 39 ميارات الاستماع -3
 39 الميارات العامة 3-1
 40 الميارات الخاصة 3-2
 40 ميارة الفيـ 3-2-1
 40 ميارات الاستيعاب 3-2-2
 40 ميارات التذكر 3-2-3
 41 ميارات التذكؽ كالنقد 3-2-4
 41    أنكاع الاستماع 4
 41 الاستماع كفف لغكؼ مف حيث الميارة 4-1
 42 الاستماع كفف لغكؼ مف حيث الغرض 4-2
 42 الاستماع كفف لغكؼ مف حيث المكقف 4-3
 43 شركط الاستماع 5
 44 طريقة تدريس الاستماع 6
 45 خطكات تدريس الاستماع الجيد 7
 45 مرحمة ما قبل تدريس الميارة 7-1
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 45 مرحمة التنفيذ 7-2
 46 مرحمة المتابعة 7-3
 47 عناصر الاستماع 8
 47 فيـ المعنى الإجمالي 8-1
 47 تفسير الكلبـ ك التفاعل معو 8-2
 47 تحميل الكلبـ ك نقده 8-3
 48   ربط المضمكف المقبكؿ بالخبرات الشخصية 8-4
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 52 عكامل ميارات التحدث أك الكلبـ 2-2

 53 ابرز ميارات الكلبـ 2-3

 54 عناصر ميارات التحدث 2-4
 54 القدرة عمى الإلقاء الجيد 2-4-1
 54 ميارة الضبط النحكؼ كالصرفي 2-4-2
 54 تكظيف المفردات المغكية 2-4-3
 54 التأثير القكؼ في السامعيف 2-4-4
 54 التحدث (الكلبـ)أنكاع  2-5
 54 الكلبـ الكظيفي 2-5-1
 55 الكلبـ الإبداعي 2-5-2
 55 مجالات التحدث اك الكلبـ 2-6
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 55 القصة 2-6-1
 55 الكلبـ الحر 2-6-2
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 64 القراءة الصامتة 3-3-1
 65 مزايا القراءة الصامتة 3-3-1-1
 66 القراءة الجيرية 3-3-2
 67 مزايا القراءة الجيرية 3-3-2-1
 68 طرائق تدريس ميارة القراءة 3-4
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 72  العامةالأىداؼ 3-6-1
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 75 ميارة الكتابة 4
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 79 طريقة الحركؼ المنفصمة 4-4-1
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 80 التعبير التحريرؼ  4-4-3
 80 التعبير الكظيفي 4-4-3-1
 80 التعبير الإبداعي 4-4-3-2
 80 التعبير ألابتكارؼ  4-4-3-3
 82 الإملبء 4-4-4
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 مقدمة 

 إف المتتبع لتطكر حركة التربية الخاصة في جميع أنحاء العالـ يجد أنيا أخذت في 
التحكؿ مف مفيكـ عزؿ المعاقيف في مؤسسات خاصة بيـ إلى مفيكـ الإدماج الشامل 
كالذؼ يعني تعميـ ذكؼ الإعاقة في ظل نظاـ التعميـ العادؼ إضافة إلى دمجيـ في 

الحياة الاجتماعية ك اىتـ التشريع الجزائرؼ برعاية ىذه الفئة مف المجتمع في ىذا الصدد 
مف خلبؿ العديد مف المكاد التي تضمف مجانية التعمـ كتكافؤ الفرص كىذا ما جاء في 

 مايك 14 مف الدستكر كقانكف حماية الأشخاص المعكقيف كترقيتيـ المؤرخ في 53المادة 
 حيث كرد فيو إف مف أىداؼ حماية الأشخاص المعكقيف كترقيتيـ ضماف تعميـ 2002

.  إجبارؼ كتككيف ميما للؤطفاؿ ك المراىقيف المعكقيف

 كقد تضمف المنشكر الكزارؼ المشترؾ بيف كزارة التضامف الكطني ككزارة التربية الكطنية 
 الإجراءات العممية لفتح الأقساـ 2014 ديسمبر 03 المؤرخ في 02الجزائرية رقـ

الخاصة بالأطفاؿ المعاقيف ذىنيا القابميف لمتعمـ بالمدارس العادية كنص عمى ضركرة 
تسييل عممية إدماج الأطفاؿ المعاقيف في الكسط المدرسي العادؼ الذؼ يتبع ليـ 

الفرصة لتطكير قدراتيـ الفكرية كمياراتيـ المغكية التي تسمح ليـ مستقبلب بالاندماج 
. بشكل كمي في المجتمع

 كتطبيقا لفكرة الدمج المدرسي للؤطفاؿ المعاقيف ذىنيا خفيفة مف خلبؿ فتح أقساـ 
خاصة عمى مستكػ مدارس التربية الكطنية تضـ أطفالا معاقيف ذىنيا درجة خفيفة حيث 
لاحع المختصكف في مجاؿ التربية الخاصة أف ىذه الفئة مف المعاقيف لدييا القدرة عمى 

التمدرس كالاندماج في الكسط المدرسي عمى أف تعد ليـ مناىج دراسة مكيفة حسب 
خصكصية إعاقتيـ كمف أجل إعداد ىذه المناىج تـ الاستناد إلى مناىج المعتمدة في 
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المدارس العادية المبنية عمى المقاربة بالكفاءات تماشيا مع الإصلبحات السارية المفعكؿ 
. في النظاـ التربكؼ 

غير أف ممارسة العممية التعميمية في ظل المقاربة بالكفاءات تتطمب تحديد الكفاءات 
التي يتكجب تكفرىا لدػ المعمـ كالمتعمـ كالمنياج الدراسي لتجسيد الإدماج المدرسي 

القابميف لمتعمـ كفق المنحنى القائـ عمى مدػ امتلبؾ الكفاءة  (إعاقة خفيفة)لممعاقيف ذىنيا
. كممارستيا

كمف الملبحع أف مكضكع المناىج الدراسية المطبقة داخل ىاتو الأقساـ لـ تستكفي حقيا 
مف الدراسة فقد اكتفى أصحاب القرار بالمجكء إلى مناىج التربية الكطنية المعدة للؤطفاؿ 
العادييف كتطبيقيا داخل الأقساـ الخاصة عمى فئة المعاقيف ذىنيا درجة خفيفة القابميف 

كبدكف مراعاة القدرات .لمتعمـ بتعديل طفيف في الشكل العاـ فقط دكف التطرؽ لممضمكف 
كاف استمر الخاؿ بدكف دراسة فيذا سيزيد .كالخكاص المميزة لذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة

.  الخاصة كيزيد مف اضطرابات الفئة المعنيةالأقساـمف تعقد الأمكر داخل 

التطرؽ ليذا المكضكع كلك بشكل بسيط كسطحي لنتعرؼ عمى المناىج كاف كليذا 
المبنية كفق المقاربة بالكفاءات المطبقة داخل الأقساـ ككيف ساىمت في تنمية ميارات 

. المغكية لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة القابل لمتعمـ 
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: ااشكالية-  1

 تكصمت جيكد الميتميف بالمعاقيف ذىنيا إلى حتمية إعادة النظر في الممارسات التربكية 
مع فئة المعاقيف ذىنيا كذلؾ بانتقاء القابميف منيـ لمتعمـ كالتحكؿ بيـ مف التعميـ المعزكؿ 

 كىذا ما ذكرتو دراسة ماتسكؼ -إلى التعميـ المدمج بأكضاعو التربكية الطبيعية
بحيث تناكلت تأثير أسمكب الدمج عمى السمكؾ التكييفي للؤطفاؿ المعاقيف  (1985)

ذىنيا إعاقة خفيفة القابميف لمتعمـ كقد أكدت عمى ضركرة كأىمية تنمية الميارات 
الاجتماعية كتحسيف السمكؾ التكيفي ليـ مف خلبؿ إتباع أساليب جديدة كالدمج الجزئي 

انو ليس معنى أف : (2001) كتذكر عبير فرحات  -أك الكمي لممعاقيف مع اقرأنيـ العادييف
الطفل يعاني مف الإعاقة العقمية انو غير قادر عمى أف يتعمـ أؼ شيء فالإعاقة العقمية البسطة تعني 

في - نقصا في الذكاء كليس فقده تماما كما تعني ضعفا في السمكؾ التكيفي كيمكف التغمب عميو
ظل المقاربة بالكفاءات التي كتؤكد عمى معالجة المشكلبت كالتعمـ عف طريق الممارسة 
كالاعتماد عمى خبرة المتكمـ لإثارة دافعتيو كتكظيف معارفو السابقة حتى يمتزج نشاطو 
العقمي بنشاطو الجسدؼ كيستطيع بناء مشركعو بمفرده أك بمشاركة الآخريف يجمع فيو 

مكتسباتو القبمية كالجديدة مع الأخذ بعيف الاعتبار أف ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة 
القابميف لمتعمـ الذيف لدييـ القدرة عمى الاستفادة مف البرامج التعميمية العادية كلكف بصكرة 

يحتاجكف إلى برامج خاصة مكجية لإحداث تغيير في سمككيـ الاجتماعي  بطيئة،
ليصبح مقبكلا في تفاعلبتيـ مع الآخريف كتمكنيـ مف تحسيف العمميات المعرفية 

كالميارات المغكية لدييـ كالقراءة كالكتابة كالاستماع كالتحدث كخصكصا كأف ىذه الفئة 
التعميمة يعانكف مف قابمية شديدة لمتشتت كعدـ القدرة عمى الاحتفاظ كالانتباه لفترة طكيمة 

  كماؿ ، بحسب ما يذكره كيؤكدهكضعف في الذاكرة مع سرعة النسياف كبطء في التفكير
إف تفكير التمميذ ذؼ الإعاقة الخفيفة ينمك بمعدلات بطيئة قميمة بسبب قصكر : (1996)مرسي 

 .ذاكرتو كضعف قدرتو عمى اكتساب المفاىيـ كتككيف الصكر الذىنية كضآلة حصيمتو المغكية
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كمف بيف أىـ الإصلبحات التي تبنتيا الجزائر في نظاميا التربكؼ يتمثل في التدريس 
ثارة التفاعل بيف أركاف  كفق المقاربة بالكفاءات التي تيتـ بنشاط المتعمـ بالدرجة الأكلى كا 

 الخاصة المفتكحة عمى مستكػ الأقساـالعممية التعميمية كمف خلبؿ عممي داخل 
الابتدائيات فالمعمـ بداخميا ممزـ عمى التقيد بالمنياج التربكؼ الخاص بكل مستكػ الذؼ 

.  كزارة التربية الكطنيةأقرتوأقرتو كزارة التربية الكطنية كباستعماؿ الكتاب المدرسي الذؼ 

ىـ مرحمة مف مراحل التعميـ تتمثل في المرحمة الابتدائية التي تعتبر قاعدة ىامة في أك
تعمـ الميارات المغكية كيرتكز تعميـ المغة عمى أربعة ميارات لغكية كىي الاستماع 

. كالتحدث كالقراءة كالكتابة كىي حمقات متصمة ببعضيا البعض 

 كىذا يستكجب اتخاذ التدابير اللبزمة لمتغمب عمى أكجو القصكر العقمي لدييـ مف خلبؿ 
ما يقدـ ليـ مف خبرات كأنشطة تعميمية كما يستخدـ معيـ مف أساليب ككسائل تعميمية 

( 2009)فيـ بحسب ىشاـ عبد الله - تعمل عمى تنمية كفاءاتيـ المعرفية كالمغكية 
كعميو جاءت  -قابمكف لمتعمـ الميارات الأكاديمية الأساسية في القراءة كالكتابة كالحساب

ىذه الدراسة التي نحاكؿ مف خلبليا إبراز دكر المقاربة بالكفاءات في تنمية الميارات 
 المغكية لفئة ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة داخل الأقساـ الخاصة كعميو نطرح الإشكالية

في تنمية الميارات المغوية لدى المعاؽ ذىنيا  تساىـ بالكفاءاتىل المقاربة :التالية
درجة خفيفة ؟ 
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: تساؤلات الدراسة- 2

 ؟  لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة تنمية ميارة القراءةىل تساىـ المقاربة بالكفاءات في-
 ؟ كتابة لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة تنمية ميارة اؿىل تساىـ المقاربة بالكفاءات في-
 ؟ الفيـ لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة تنمية ميارة ىل تساىـ المقاربة بالكفاءات في-
: الفرضية العامة- 3 

 مقاربة بالكفاءات في تنمية الميارات المغكية لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفةتساىـ اؿ
. داخل الأقساـ الخاصة

: الفرضيات الفرعية - 4
لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة داخل  ميارة القراءة ةتنميفي المقاربة بالكفاءات تساىـ 

 .الأقساـ الخاصة
لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة داخل  لكتابة ميارة اةتنميفي المقاربة بالكفاءات تساىـ 

 .الأقساـ الخاصة
الفيـ لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة داخل  ميارة ةتنميفي المقاربة بالكفاءات تساىـ 

  .الأقساـ الخاصة
: أىداؼ الدراسة  - 5  

. إبراز كمعرفة مساىمة المقاربة بالكفاءات في تنمية الميارات المغكية لدػ المعاؽ ذىنيا
.درجة خفيفة داخل الأقساـ الخاصة  

معرفة مساىمة المقاربة في تنمية ميارة القراءة لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة داخل 
 .الأقساـ الخاصة
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درجة خفيفة . إبراز مساىمة المقاربة بالكفاءات في تنمية ميارة الكتابة لدػ المعاؽ ذىنيا
 .داخل الأقساـ الخاصة

معرفة مساىمة المقاربة بالكفاءات في تنمية ميارة الفيـ لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة 
 .داخل الأقساـ الخاصة

: أىمية الدراسة- 6

تتبمكر أىمية ىذه الدراسة في الحاجة لدراسات في مجاؿ الإعاقة تيتـ بالأطفاؿ المعاقيف 
مف حيث نظاـ التعمـ كالمناىج كالمعمـ كالدمج في المدارس مع (إعاقة خفيفة)ذىنيا 

. التلبميذ العادييف

قد تساعد نتائج ىذه الدراسة في تصميـ برامج تعميمية تؤدؼ إلى إكساب المعمميف 
. الكفاءات كالميارات التي يحتاجكنيا في فيـ متطمبات الإدماج المدرسي

تقديـ إطار نظرؼ يتناكؿ الأسمكب الحديث لمتعميـ في مجاؿ الإعاقة الذىنية  كىك 
. التعميـ في ظل المقاربة بالكفاءات

: مصطمحات الدراسة- 7

ىي تفاعل لمجمكعة مف القدرات كالمعارؼ أثناء مكقف تعميمي : المقاربة بالكفاءات-1
 .معيف 

ىي مجمكعة مف الميارات التعميمية الأساسية المتعمقة بالمكاد  :الميارات المغوية-2
الدراسية الأكلية كتتضمف ميارات القراءة ككتابة الكممات كالجمل البسيطة كالفيـ كالتعبير 

كىي الدرجة التي يتحصل عمييا أفراد العينة في مقياس الميارات المغكية .الكتابي 
 .المصمـ مف طرؼ الطالبة
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يقكـ بيا القارغ كىي إدراؾ القارغ لمنص المكتكب ,ىي عممية عقمية  :ميارة القراءة-3
حيث يتـ قراءة ىذا النص إما بصمت أك ,الذؼ يكجد أمامو كفيمو كاستيعاب محتكياتو 

كىي الدرجة التي يتحصل عمييا أفراد العينة في مقياس الميارات المغكية . بصكت عاؿ
 .المصمـ مف طرؼ الطالبة

ىي عممية تحكيل الأفكار كالمعمكمات إلى نص مكتكب يتـ نشره أك  :ميارة الكتابة-4
كىي الدرجة . كالتكاصل بو مع الآخريف كتقكـ عمى التدريب كالمكىبة كالممارسة,حفظو

 .التي يتحصل عمييا أفراد العينة في مقياس الميارات المغكية المصمـ مف طرؼ الطالبة

كمتابعتو ,كالنظر لممتحدث أك المتكمـ ,كىي عدـ مقاطعة المتحدث :ميارة الاستماع-5
صدار سمكؾ يساعد المتحدث عمى مكاصمة كلبمو كىي الدرجة التي يتحصل عمييا . كا 

 .أفراد العينة في مقياس الميارات المغكية المصمـ مف طرؼ الطالبة

ىي قدرة الشخص عمى التحدث في أؼ كقت كفي أؼ مكقف  :ميارة التحدث-6
كيستعمل المغة الخاصة بو حتى يستطيع الفرد التعبير عف احتياجاتو كالتكاصل مع 

كىي الدرجة التي يتحصل عمييا أفراد العينة في مقياس الميارات . الآخريف كفيميـ
 .المغكية المصمـ مف طرؼ الطالبة

ىـ الأطفاؿ المتعممكف بالمراكز النفسية  :الطفل المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة-7
البيداغكجية المتخصصة يتراكح سنيـ ما بيف ثلبثة سنكات كثمانية عشر سنة كىـ قابمكف 

 . درجة50/70، كتتراكح نسبة ذكائيـ ما بيف لتعمـ الميارات الأكاديمية الأساسية

أقساـ تفتح عمى مستكػ مؤسسات التربية الكطنية تضـ الأطفاؿ  :الأقساـ الخاصة-8
 .المعاقيف ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة كالذيف لا يمكف قبكليـ في الأقساـ العادية
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كىك فتح أقساـ عمى مستكػ المدارس الابتدائية خاصة الأطفاؿ  :الدمج التربور -9
المعاقيف درجة خفيفة يشرؼ عمييا مختصكف في التربية الخاصة تسعى إلى دمج ىؤلاء 

 .الأطفاؿ مع الأطفاؿ العادييف اجتماعيا لتحقيق حقكقيـ الأكاديمية

: الدراسات السابقة- 8
كتكجد عدة دراسات أجريت حكؿ الإدماج المدرسي لذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة عمى 

عينات متنكعة شممت الذككر ك الإناث مف الأطفاؿ المعاقيف ذىنيا كأقرانيـ مف العادييف 
 بيدؼ الكشف عف أىـ العكامل كالمتغيرات التي يمكف أف تسيـ في تنمية مختمف جكانب

الشخصية كتحسف السمكؾ التكيفي لدػ ىؤلاء الأطفاؿ كجدت عدة دراسات حكؿ 
: الميارات الغكية ك تطكر القراءة كالكتابة لمعاديف كغير العادييف نذكر منيا

 :1985عاـ (EYA MATSDOF)دراسة ماتسدوؼ 
التي تناكلت تأثير أسمكب الدمج عمى السمكؾ التكيفي للؤطفاؿ المعاقيف ذىنيا إعاقة 

كتحسف السمكؾ ,كقد أكدت عمى أىمية تنمية الميارات الاجتماعية ,خفيفة القابميف لمتعمـ 
التكيفي لدػ ىؤلاء الأطفاؿ منة خلبؿ إتباع أساليب الإدماج الجزئي أك الكمي بيف 

حيث ساعد أسمكب الإدماج ,الأطفاؿ المعاقيف ذىنيا إعاقة خفيفة كأقرانيـ مف العادييف 
عمى تحسيف سمككيـ التكيفي مف خلبؿ تقميدىـ لنماذج السمكؾ السكؼ لأقرانيـ مف 

نظرا لما يقدمو أسمكب الإدماج للؤطفاؿ المعاقيف , الأطفاؿ العادييف داخل مدارس الدمج 
ذىنيا إعاقة ذىنية مف فرص التعرؼ عمى الأساليب السكية كالسمككيات الاجتماعية 

. الايجابية مف خلبؿ معايشتيـ لأقرانيـ مف الأطفاؿ العادييف
  :1985 (POLLOWAY EDWERD)دراسة ادوارد بولوار 

ركزت عمى التعريف ببرامج كاستراتيجيات تعميـ الأطفاؿ المعاقيف ذىنيا إعاقة خفيفة 
بيدؼ تحديد الصفات كالخصائص الاجتماعية كالسمككية كالعقمية للؤطفاؿ المعاقيف 

مثل أسمكب الإدماج الكمي كالجزئي ,  خفيفة كالأساليب المختمفة لتعميميـ إعاقةذىنيا 
. كعزؿ الأطفاؿ في المدارس التربية الخاصة

 ( : 1990)دراسة مرجانو 
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 تيدؼ إلى تقكيـ كتحديد المستكػ المغكؼ الذؼ بمغو تلبميذ السنة التاسعة أساسي مف 
 تمميذ 356تككنت الدراسة مف  .المدرسة في الجزائر كمعرفة عكامل الضعف المغكؼ 

كتمميذة مف الصف التاسع أساسي كقد أظيرت النتائج التي حصل عمييا التلبميذ في 
مف مجمكع أفراد العينة متأخركف  % 54الاختبارات المغكية متدنية حيث أف نسبة 

فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي المادة المغكية إف التلبميذ يجدكف صعكبات في المكاد المغكية حسب الترتيب 
الفيـ – القراءة – القكاعد– الإملبء :الآتي

  :1993عاـ ( MARGARET)دراسة مارغريت 
التي أسفرت نتائجيا عمى زيادة ممحكظة لمجمكعة الإدماج الجزئي في فترة المعب الحر 

كذلؾ مف حيث اكتساب العديد مف الخبرات كالميارات ,المشترؾ بالمدرسة الخاصة 
الشخصية كالاجتماعية التي يمكف الاستفادة منيا في كل مف البيئة المنزلية كالمدرسية 

. مما انعكس أثره بصكرة كاضحة عمى سمككيـ التكيفي,
  :1993(  ELIZABETH KOZLESKI)دراسة اليزبات كوزيميسكي 

تناكلت إدماج الأطفاؿ المعاقيف ذىنيا إعاقة خفيفة مع أقرانيـ العادييف لمكشف عف اثر 
أسمكب الإدماج عمى مفيكـ الذات كالسمكؾ التكيفي كالميارات الاجتماعية كقدرة الأطفاؿ 

المعاقيف ذىنيا إعاقة خفيفة عمى تككيف علبقات كتفاعلبت كصداقات مع أقرانيـ مف 
كذلؾ مف خلبؿ اختيار سبع أطفاؿ معاقيف ذىنيا كدمجيـ بأقساـ العادييف ,العادييف 

بالمدرسة الابتدائية لمدة ثمانية عشرة أسبكعا كقد كشفت نتائج الدراسة أف مجمكعة 
الإدماج لجزء مف الكقت للؤطفاؿ المعاقيف ذىنيا إعاقة خفيفة اظير زيادة كبيرة في 

معدؿ نجاح أسمكب الإدماج كخاصة في تنمية السمكؾ التكيفي كالميارات الاجتماعية 
مما يدؿ عمى استفادتيـ مف خبرات الإدماج الجزئي كتعميـ ما اكتسبكه مف ميارات في 

. القدرة عمى تككيف علبقات اجتماعية كصداقات في بيئة المدرسة مع  العادييف
  ( :2001)دراسة الخوالدة 

 تناكلت قياس فاعمية استخداـ مراحل عمميات الكتابة في تعمـ ميارة التعبير الكتابي لدػ 
الصف العاشر الأساسي في الأردف مقارنة بالطريقة التقميدية المتبعة في تدريس ىذه 

  . المادة
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 نتائج الدراسة أف طريقة تدريس التعبير باستخداـ نمكذج مراحل عمميات الكتابة أسفرت
كانت ذات أثر مقارنة مع طريقة التدريس التقميدية كأكضحت بعدـ كجكد فركؽ ذات 

دلالة إحصائية في تحصيل طمبة الصف العاشر في اختيار التعبير الكتابي تعزػ إلى 
 (2013:64لعزيمي،) متغير الجنس

( : 2005)دراسة عبد الكريـ سميـ الحداد  
 العاشرالأساسي لعمميات التعبير الكتابي في كتاباتيـ استخداـ طمبة الصف درست  

ىدفت الدراسة إلى قياس أثر متغير الجنس في درجة استخداـ ىؤلاء التلبميذ لعمميات 
 403 فقرة كطبقت عمى عينة مككنة مف 22صمـ الباحث استبانو مف . التعبير الكتابي

أظيرت نتائج الدراسة  .  تمميذة في مديرية تربية عماف الثانية212 تمميذ ك 191فييـ 
. أف تلبميذ العينة لا يكظفكف عمميات التعبير الكتابي في كتاباتيـ بدرجة مرتفعة

 ( :2006 )دراسة جاؾ أوبار، شرج بلانشار وجوف كمود سونتاغ
استخدـ ىؤلاء الباحثيف بطارية لتقك يـ الكفاءات القرائية كالمتمثمة في معرفة المفردات 
مف خلبؿ سياؽ نصي كتشخيص ميارة الفيـ مف جراء تكممة الجمل كقدرة التمميذ عمى 

 (65 :2013لعزيمي ،)ربط أفكار النص كتحديد الاسـ مف الفعل

كفي ضكء تحميل .  تمميذ مف الصف الخامس كالسادس96تككنت عينة الدراسة مف 
 25.21النتائج أسفرت الدراسة عمى تفكؽ الإناث عف الذككر بمتكسط حالي قدر ب 

 كبانحراؼ 53.19 مقابل متكسط حالي قدر ب 26.6كبانحراؼ معيارؼ قدر ب 
 . لدػ الذككر91.6معيارؼ 

 :أد ىساتسيكينرا، ومحمد شرميلا وخباف عيسى– دراسة مجدر عبداليادر احمد  
    ىدفت ىذه الدراسة عمى إلقاء الضكء حكؿ استراتيجيات القراءة لتنمية كفاءة المتعمميف 

 أسفرت نتائج ىذه الدراسة عمى أف  . مف قبل المدرسيف في الطكر الابتدائي في ماليزيا
 في استخداـ الاستراتيجيات القرائية بينما بمغت 7.31الذككر ليـ نسبة مئكية قدرت ب 

  .  بالنسبة للئناث في تطبيق ىذه الاستراتيجيات3.68نسبة 
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: التعقيب عمى الدراسات -  9

عمى ضكء ىذه الدراسات التي تباينت مف حيث منيجيا المتبع كطريقة المعالجة البحثية 
لمكشف عف مدػ استخداـ ىذه الكفاءات المغكية كما يتفرع عنيا مف عمميات إلا أنيا 
تلبقت في غاية تسعى إلييا ىي تطكير المغة كخاصة في ميارتي القراءة كالتعبير 

اختارت الدراسات السابقة  . الكتابي باستخداميا لبرامج تعمميو متعددة كاختبارات أداتيو
مستكيات تعميمية مختمفة بينما ركزت الدراسة الحالية عمى نظرة معممي التعميـ 

المتخصص لدكر المقاربة بالكفاءات في تنمية الميارات المغكية لدػ المعاؽ ذىنيا داخل 
 .  (ذككر إناث )أغمب الدراسات اعتمدت عمى عينة مف الجنسيف  .الأقساـ الخاصة

أما الدراسة الحالية اعتمدت كذلؾ عمى الجنسيف إلا أنيا ركزت كذلؾ عمى محتكيات 
البرنامج التعميمي المبني كفق المقاربة بالكفاءات كالمقدـ داخل الأقساـ الخاصة بأنشطة 

مجمل الدراسات طبقت برامج لغكية متنكعة لقياس  . مختمفة مف قراءة كتعبير ككتابة 
 . الميارات المغكية، أما ما يتعمق بالدراسة الحالية ركزت عمى برنامج المقاربة بالكفاءات
كلعل الدراسة الحالية تساىـ في تكضيح الرؤية حكؿ مستكػ تحصيل تلبميذ الطكر 

الابتدائي بالأقساـ الخاصة في لغتيـ العربية قراءة كتعبيرا كفق نمكذج المقاربة بالكفاءة 
ك نأمل أف تساىـ نتائجيا في تمكيف  مف إعادة النظر في الطرؽ التدريسية المقدمة 

 .لأطفاؿ الأقساـ الخاصة  كتحسينيا
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 :تمييد
ىي الكفاءات التي سيككف التمميذ في حاجة إلييا في نياية التمدرس ليككف قادرا عمى  ما

القياـ بدكره في بناء المجتمع سميـ؟؟؟ 
كللئجابة عف ىذا السؤاؿ عممت المنظكمة التربكية مثل الكثير مف الدكؿ عمى انتياج 
اصطلبحات شاممة لكل مراحل التعميـ ،تؤمف باف الشباب سيككنكف في حاجة إلى 

المعارؼ الحية، القابمة لمتكظيف في حياة تتعقد أكثر فأكثر،تكظيف  لكف المعارؼ، أكيد
عف ىذا السؤاؿ،كاف الإجماع  الإجابة معرفي،كخاصة تكظيف ميني كاجتماعي،كلتجسيد

مف طرؼ القائميف عمى الإصلبحات عمى اعتماد التغيير في المقاربة البيداغكجية 
ىي  المعتمدة بكثير مف الرتابة منذ سنكات طكيمة،كاستبداليا باسترتيجية جديدة قديمة

المقاربة بالكفاءات،التي يعتقد أنيا الحل الناجع لتحسيف مردكدية التعميـ كالقضاء عمى 
. الأمية الكظيفية

إف فكرة الكفاءة لا تعني شيئا أخر غير جعل المعارؼ المدرسية أدكات لمتفكير 
كالتصرؼ في العمل كخارج العمل،في الحالات البسيطة كالمعقدة،كما يفرض عمى 

،عمى غرار كل الأنظمة الأخرػ،ىك مكاجية عدة تحديات أىميا منح  الإصلبحات اليكـ
كف عما يتعممكنو كعف الأسباب أؿالتعميـ معنى كدلالة،خاصة كاف المتعممكف أصبحكا يتس

اجميا يتعممكف بطرائق ىـ غير راضييف عنيا،كالملبحع لأحكاؿ التلبميذ  مف التي
الجزائرييف يكتشف صرخات قكية تنادؼ بعدـ جدكػ ما يتعممكنو،كيكفي أف تقف أماـ 

المدارس الابتدائية كالمتكسطات كالثانكيات في نياية السنة الدراسية،كستجد أف التلبميذ 
يقكمكف بتمزيق كراساتيـ مع انتياء امتحاف كل مادة كرمييا أماـ المؤسسة،كىذا تعبير 
خطير عف عدـ جدكػ الاحتفاظ بالمعمكمات كاف كظيفتيا لا تتجاكز أداء الامتحاف،كلا 
تتعدػ الكظيفة المدرسية،كحتى المعارؼ التي حفظيا التلبميذ عف ظير قمب لمحصكؿ 

عمى علبمات جيدة في الامتحاف،تعطى ليـ مجزاة دكف أف يتدربكا عمى إدماجيا 
كتكظيفيا لتتحكؿ إلى كفاءات،مما يجعميـ يفكركف فيما بعد بطريقة غير منسجمة حتى 

في ابسط الكضعيات،كالنتيجة الحتمية ىي مساىمة المدرسة في إعداد الأمييف 
. الكظيفييف
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كأماـ اتساع اليكة بيف المدرسة التي تتمادػ في تقديـ معارؼ بانتظاـ ،كبيف الكضعيات 
الحياتية التي تزداد تعقيدا،جاءت أىداؼ الإصلبحات التربكية مصاغة في شكل ميارات 

شخصية كاجتماعية كمنيجية كعممية كاتصالية ،تككف دائما :ككفاءات معرفية كحياتية 
في خدمة المتعمـ ف يمجا إلى ممارستيا كمما كاف في حاجة إلييا باعتبارىا مكسبا 

مخزكنا أك كامنا عمى حد التعبير،كجاءت الكضعيات التعميمية التعممية بشكل معقد أشبو 
ما يككف بالكضعيات الكاقعية،حتى يتمكف المتعمـ مف التدرب عمييا كتفعيل المعمكمات 

. النظرية
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: تعريف المقاربة بالكفاءات .1
: مفيوـ المقاربة لغة 1-1

( 64 :2003، ابف منظكر).نقيض البعد، قرب الشػػػػػيء؛ يقػػػػػرب قربانا أؼ دنا" قرب"مف جذر 
:  أك قاؿ قكلا يقرب بو أمرا يغزكه كيقاؿشيئايقرب أمرا أؼ يغزكه كذلؾ إذا فعل : "كيقاؿ

ابف منظكر، )".كتقرب إليو كتقرباً كاقترب كقاربو. كقربو منو أمرا ما أدرؼ ماىك قد قريت

كالتقرب التدني إلى شيء ك التكصل إلى إنساف بقربةٍ أك بحق كقرّب الشيء "( 73: 2008
 (74: 2008ابف منظكر، )".أدنيتو:كقربتو تقريبا أتاه فقرب كدنا منو:بالكسر بقربو قربا كقرباناه

:   اصطلاحا1-2
 كتعني مجمكعة التصكرات كالمبادغ كالاستراتيجيات التي يمكف مف خلبليا تصكر"

 (08: 2013كزارة التربية، ) ".ج دراسي كتخطيطو كتقيموامنو
كىي انطلبؽ في مشركع ما أك حل مشكمة أك بمكغ غاية معينة كقي تعميـ تعني القاعدة 
النظرية التي تتككف مف مجمكعة مف المبادغ التي يقكـ عمييا إعداد برنامج دراسي ككذا 

 (147: 2003عزيز عبد السلبـ،  ).كالتقكيـ اختيار استراتيجيات التعميـ

:  تعريف الكفاءة1-3
 :  لغة1-3-1
مالي بو قبل كلا كفاءة أؼ مالي بو طاقة عمى :أؼ جازه تقكؿ:مكافأة .كافأه الشيء : كفاً 
النظير ك كذلؾ الكفء كالكفؤ عمى كزف فُغْكؿٍ كفُعُكؿُ كالمصدر :الكفيء  ،أكافئو أف

 .الكفاءة بالفتح ك المد
 ىك النظير: لا كفاء لو بكسر ك ىك في الأصل مصدر أؼ لا نظير لو كالكفء: كتقكؿ 

 (107: 2008ابف منظكر،  ).كالمساكؼ 
 كلفظة الكفاءة ذات الأصل,القدرة عميو كحسف تصرؼ كىي كممة مكلدة:كالكفاءة لمعمل 

 .ـ في المغات الأكربية بمعاف مختمفة1468كقد ظيرت سنة  (competentai)لاتيني 
( 42: 2003الحثركني، )
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 : اصطلاحا 1-3-2
الباحثيف   إف مفيكـ الكفاءة يشكبو الكثير مف الغمكض كالاختلبؼ؛ كقد ذكر العديد مف

  تعريف لمفيكـ الكفاءة، كحسب السياؽ الذؼ100في ىذا الإطار أنو يكجد أكثر مف 
 :يستعمل فيو ك الذؼ ييمنا في ىذا المقاـ مفيكـ  الكفاءة في المجاؿ التربكؼ ك ىي 

 الكفاءة عبارة عف مكتسب شامل يدمج قدرات الفكرية الحركية كالمكاقف الثقافية"
: 2003، الحثركني)".كالاجتماعية يمكف المتعمـ مف حل كضعيات إشكالية في الحياة اليكمية

42) 
كىي القدرة عمى العمل بفاعمية ضمف كضعية محدكد معينة  كما تعتبر القدرة التي 

 (101: 2004ليصيص،  ).دكف الاقتصار عمييا تستند إلى معارؼ

 إنيا مجمكعة مف المعارؼ النظرية كالعممية، يكتسبيا الشخص في مجاؿ ميني معيف 
مجمكعة مف الميارات المكتسبة عف طريق : لمجاؿ التربكؼ فالكفاءة ىي  اأما في

إضافة إلى الخبرات كالتجارب التي تمكف الفرد مف الإحاطة  استيعاب المعارؼ الملبئمة
( 245: 2011أبكدية،  ).بمشكل يعرض لو كيعمل عمى حمو

كما نجد عدة تعريفات لمفيكـ الكفاءة عند العمماء التربية سكاء عند العرب أك الغرب 
: في ما يمي كيمكف إجماليا

تصل إلى حد الأقصى الذؼ يجب أف يصل إليو الطالب فيما كمف بو مف :الكفاءة 
في بعض % 90أعماؿ كيحدد بدرجة معينة؛ كيختمف باختلبؼ المكضكع قد يصل إلى 

 (61: 2004بدراف، )". %80الأعماؿ كأخرػ 

 ىي معرفة التصرؼ كىك تعريف بسيط يميمنا إلى مجمكعة مف العمميات المعقدة الكفاءة
دماج كتحكيل مجمكعة مف  كالمتداخمة فمعرفة التصرؼ تتجمى في قدرة عمى تعبئة كا 
في سياؽ محدد مف أجل مكاجية مشكلبت أك إنجاز  (معارؼ، قدرات، مكاقف)المكاد 
( 62: 2004بدراف، ). مياـ
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 :  تعريف شامل- 1-3-3
الكفاءة نظاـ مف المعرؼ التصكرية كالإجرائية المنظمة في شكل تصاميـ عممية كالتي 
يجاد حل ليا  تسمح داخل مجمكعة كضعيات متجانسة لمتعرؼ عمى الميمة الإشكالية كا 
بأداء ناجح كيككف التعمـ في شكل مياـ تشكل تحديا معرفيا لممتعمـ يجند لمقياـ بيا أؼ 

  (38: 1992جيمي، بيار).ىاتو المياـ جميع قدراتو كمعارفو ككل الكسائل الضركرية 
:  الفرؽ بيف الكفاية والكفاءة1-4

أف البعض مف العمماء التربية يستخدـ كفاية كالبعض الأخر يستخدـ :كمف الجدير القكؿ 
فقد بيف ابف منظكر في لساف العرب الفرؽ بينيما لغكيا، فالأصل المغكؼ لكل مف  الكفاءة

أما الثانية . نجد أنيما مختمفاف في الجذر فالأكؿ جذرىا المغكؼ كفى الكفاية كالكفاءة
الاختلبؼ الحذر بالاختلبؼ الدلالة فالأكلى القياـ بالأمر  فجذرىا المغكؼ كفا ،كيتبع

( 45: 2000، الدريج). المكافأة كالمناظرة كالقدرة عميو قي حيف الدلالة الثانية

 :بعض المفاىيـ المرتبطة بمفيوـ الكفاءة و الكفاية- 1-5
يتضح مف خلبؿ ما ذكر أف ىناؾ مفاىيـ مرتبطة بمفيكـ الكفاءة كالكفاية كذلؾ مف أجل 
تجنب الخمط بيف تمؾ مفاىيـ لتمييز بينيا كمعرفة كل مفيكـ كمعناه كىذه المفاىيـ تتمثل 

: في ما يمي
: الفاعمية 

قابمة  ىي تقكيـ العممية التي أنتجت المخرجات أك النتائج التي يمكف ملبحظتيا، كما أنيا
الفاعمية أىـ كأشمل مف .لمقياس بيف المخرجات المتكقعة كالمستيدفة كالنتائج الملبحظة

 .لكنيا شرطا ضركريا,الكفاءة كالكفاءة ليست شرطا كافيا
:  الأداء والانجاز

بيداغكجيا يضاؼ  مف أىـ المفاىيـ التي ارتبطت بالكفاية باعتبارىا ىدفا: الانجاز ىك
الانجاز ىك  معنى أف،إليو كصف الكضعية التي سيككف فييا السمكؾ النيائي ملبحظا

 (76: 2006زكرياء بف يحي، ). مؤشر القدرة كالاستعداد

نبيل، ).زالترابط بيف مصطمحيف يعني التكجو إلى إتقاف ميمة معينة بشكل متكامل كممي
2005 :235 )
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: الميارة 
سرعة ك الدقة في أداء عمل مف الأعماؿ مع الاقتصاد : "كتعرؼ في عمـ النفس بأنيا 

 (185: 2008 ربيع محمد،)" الكقت المبذكؿ، كقد يككف ىذا العمل بسيطا أك مركبا في
 : المعيار

 :ىك المرجع يتـ مف خلبلو مقارنة أداء المتعمـ كترتيبو بالنسبة للآخريف كىك نكعاف 
 .ىك الذؼ برتقي إليو جميع التلبميذ:المعيار المطمق 
 (85: 2006 زكرياء بف يحي،). ىك الذؼ يقكـ عمى مبدأ المقارنة بيف أدائيـ: المعيار النسبي 

  : المحؾ

 .ىك عبارة عف مرجعية خارجية لمحكـ عمى الشيء

 : القدرة 
 أكالميني ؼاستخداـ مكتسب يسمح لمفرد بالنجاح في النشاط الجسمافٍ ىا تعرؼ عمى أف

 أؼ أف القدرة عمى استعداد منظكر. كما يمكف أف تككف فطرية تنمك مف خلبؿ الخبرة
كىي كل ما يستطيع الفرد .يسمح لمفرد بنجاح في أؼ أداء نشاط بدني أك ميني أك فكرؼ 

 (72: 2013لعزيمي، ). القياـ بو مف أعماؿ قد تتمثل في مػػػػيارات عقميػػػػػػػػػػة أك عمػػػػػػػمية حركية
:  الاستعداد

   نشاط      ىك القدرة الممكنة أك الأداء المتكقع كالاستعداد كالأداء كامف ك ىك نجاح كل"
". يمكف أف يككف لمفرد استعداد لغكؼ جيد كالقدرة عمى مخاطبة الجميكر

  : مؤشر الكفاءة
كيعبر مؤشر الكفاءة عمى الأداء المعرفي ك السمككي الذؼ يمكننا بكاسطتو معرفة مدػ 

في الكفاءة المكتسبة؛ أك إبراز مقدار التغيير الذؼ طراً عمى مستكػ الأداء  تحكـ المتعمـ
الحثركني، ) .لمملبحع كالقياس إلى القياس المستمر بمستكػ الأداء المتعمقة بالأفعاؿ القابمة

2003 :76) 
: مفيوـ المقاربة بالكفاءات - 2
   تصكر لتعميمات تسمح لممتعمـ ببعطاء معنى لممعارؼ التي يدرسيا حيث تككف إنيا

ىذه المعارؼ ك الإجراءات حاضرة لمتكظيف كقت الحاجة؛ كما أنما تسمح لممعمـ 
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 .كفق ما تتطمبو ىذه البيداغكجية ك يتـ ذلؾ بالاىتماـ الأكثر بالمتعمـ بتطكير ممارستو
 (108: 2010الفاضل، )

تعتمد المقاربة بالكفاءات إلى جعل المتعمـ يقيـ ركابط بيف مختمف الأفكار المكتسبة؛ 
البحث عف حمكؿ مختمفة في الكضعيات المشكمة التي يستدعي  كاستغلبليما في

 (46: 2003ربيع بكفاىة، ).علبجيا
:  مميزات المقاربة بالكفاءات- 3

: جاءت المقاربة بالكفاءات في قطاع التربية بمميزات كثيرة نذكر مف أىميا
 .تكسيع مساحة الحرية أماـ المتعمـ كذلؾ في إطار البيداغكجيا التككينية- 3-1
 إعطاء الأكلية لمتعمـ عبر مراكز الاىتماـ كحاجات المتعمـ كالتي يتـ رصدىا عف -3-2

شخصية تساعد عمى بناء خطط تتلبءـ مع الإمكانات الحقيقية لممتعمـ  طريق تقكيمات
 .في إطار البيداغكجيا الفارقة

 التركيز عمى إعلبـ معايير كمؤشرات الكفاءات  المستيدفة أثناء تخطيط التقكيـ -3-3
 .البيداغكجيا  كذلؾ في إطار

 التأكد عمى المساىمة قي ضبط كاختيار الكضعيات التعديمية كتصحيحية كيدخل -3-4
.  التقييـ الذاتي الذؼ ىك نظرة نقدية للئنجازات ىذا قيٍ إطار

 (85: 2007حميدؼ،).عف طريق العمل في فرؽ  أف يتـ تسييل التعمـ كتقكيتو كا غنائو-3-5
تعتمد المقاربة بالكفاءات عمى جممة مف المبادغ نذكر :مبادرءالمقاربة بالكفاءات- 4

 :منيا

استرجاع كاستحضار المتعمـ لممعارؼ السابقة  حيث يعتمد عمى:مبدا البناء- 4-1
 (57: 2002خطكط، ). كربطيا بالمكتسبات الحديدة كتخزينيا في الذاكرة

يعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكـ فييا كتعتبر القدرة عمى ":مبدأ التطبيق-4-2
: 2013كزارة التربية، )".ماء الميـ لمتمميذ أف يككف ناشطا في تعممو في كضعيات التصرؼ

76) 
تكميف المتعمـ بالمياـ الإدماجية نفسيا عدة مرات مف أجل كصكؿ  :مبدأ التكرار_4-3

. معمق لمكفاءات إلى اكتساب
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 : مبدأ الترابط_4-4
. يتمثل في دمج أنشطة التعميـ كتعمـ كأنشطة التقكيـ كذلؾ قصد تنمية الكفاءة

: مبدأ اادماج_4-5
 الغرض مف فيدرؾ المتعمـ كيسمح بممارسة الكفاءة عندما تككف مقركنة بكفاءات أخرػ 

لى جانب ىذه المبادغ تقكـ المقاربة بالكفاءات عمى أس(57: 2002خطكط، ).تعممو اس كا 
الانتقاؿ مف منطق التعميـ الذؼ يرتكز عمى المادة المعرفية إلى منطق التعمـ : تمثل في

. ككنو محكر العممية التعميمية التعممية الذؼ يركز عمى المتعمـ

 :وهً ٌمكنناتقسٌمالكفاءةإلىثلاثةأنواع:أنوع الكفاءات- 5

فهًتعتمدعلىمجموعةمنالمعلوماتوالحقائقالتً: الكفاءة المعرفية- 5-1

 .العملٌةالتعلٌمٌة ٌكتسبهاالمتعلمفً

ىي التي تعتمد عمى الميارات الحركية اللبزمة لأداء المدرس : الكفاءة الأدائية-5-2
فبف المدرس .التعميـ التي يمكف ملبحظتيا كقياسيا بمكجب الأداء في تحقيق أىداؼ

بل القادر عمى نقل المعمكمات إلى « المعمكمات فقط الكفء ليس المدرس الذؼ يمتمؾ
كالقدرة عمى .الإنساف لـ يعد محصمة خبراتو المتعمـ يجيد أقل ككقت قصير كمف ثمة فبف

تشتمل عمى معرفة كالأداء كالثقة  كبترتيب عمى ىذا المفيكـ فبف الكفاءة.مبادرة في العمل
 .بالنفس

فيي تمؾ الكفاءة التي تحدث الأثر المطمكب في المتعمـ أك : الكفاءة اانجاز- 5-3
لدػ المتعمميف؛ ك لـ يعد امتلبؾ لممعمكمة أمرا مطمكبا مف المعمى  تحقق نتاجات معينة

أجل إيصاؿ المعمكمات الكافية؛ إنما المطمكب منو  كلا الأداء كالميارات التي يبددىا مف
الكفاءات بمقدار ما تـ إنجازه عند  تحقيق الأثر المطمكب لدػ التلبميذ كقياس مستكػ 

 محسف). المطمكب فييـ اكتساب المعارؼ كتكصيميا إلى الآخريف كالرغبة في تحقيق الأثر
 (57: 2006عمي، 
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 : التي تتضمنيا الكفاءات كما يمي يمكف استخلبص الأبعاد:أبعاد الكفاءات- 6
 :كيتضمف محكريف أساسيف ىما :المعرفي البعد- 6-1
أؼ مادة التخصص كما يتصل بماء كينطكؼ تحت ىذا : المعرفة التخصصية-6-1-1

. اللبزمة لمينة التدريس المحكر الكفاءات المعرفية
 :المعرفة التربكية ك ينطكؼ تحت ىدا المحكر التمكّف مف-6-1-2 
 .عمـ النفس التربكؼ - أ

 .نظريات التعمـ ك تطبيقات التربكية- ب 
 .المناىج ك أسسيا ك تقكيميا ك تطكيرىا- ج
 (57 :2008عبد المطيف حسف،).مناىج البحث التربكؼ ك أدكاتيا- ق

: البعد الفني التربور - 6-2
الأداء   إف الكفاءات الأدائية لا تقتصر عمى الأبعاد المعرفية لأنيا تتضمف القدرة عمى

 :التحضير لمدرس ك ما يتصل بو مف: تحت ىذا البعد الكفاءات الأدائية اللبزمة مثل
 .تحميل محتكػ الدرس- أ
 .تحديد أىداؼ الدرس ك صياغتيا- ب
 (57: 2006محسف عمي، ). تحديد طريقة التدريس كأساليبيا- ج

: البعد الوجداني- 6-3
ىذا   كعمى، إف أداء أؼ عمل لا يمكف أف يككف ناجحا بمعزؿ عف الجانب الكجداني

 لذا فبف.الأساس فبف التدريس لا يتـ بمعزؿ عف المشاعر كالأحاسيس كالقيـ كالاتجاىات
الكفاءات الأدائية تتضمف ىذا البعد ك تنطكؼ تحتو العديد مف الكفاءات اللبزمة للؤداء 

 :مثل
– الاتزاف الانفعالي_ انشراح النفس كسعة الصدر - الثقة بالنفس- الاحتراـ المتبادؿ

الحرص _ الحرص عمى كقت الدرس كعدـ إضاعتو_ كالمثابرة كالإخلبص في العمل
( 59: 2006محسف عمي،  ).الحرص عمى القيـ الأخلبقية الفاضمة- العمل عمى تنظيـ
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 :ك تتمثل في ما يمي حسب فترات التعمـ: مستويات الكفاءة- 7
:  الكفاءة القاعدية- 7-1

يتحكـ  ىي مجمكعة نكاتج التعمـ الأساسية المرتبطة بالكحدات التعميمية، التي يجب أف
فييا المتعمـ في نياية كل كحدة تعميمية أك محكر تعميمي؛ كىي بمثابة قاعدة لكفاءات 

 (19: 2013كزارة التربية،  ).كتعممات مقبمة أخرػ 
 كىي كحدة تككيف تسمح باكتساب عنصر مف كفاءة :بالوحدة التعميميةكنقصد ىنا 

. حصص مترابطة فيما بينيا ختامية؛ كىي مجمكعة
. كىي كحدة زمنية غالبا ما تككف مدتيا ثلبثكف دقيقة في التعميـ الابتدائي:الحصة 
: الكفاءة المرحمية- 7-2 

الكفاءات  كىي مجمكعة مف. كىي تمؾ الكفاءة التي تسمح بالكصكؿ إلى الكفاءة النيائية
 .شير أك فصل:القاعدية في مجاؿ كاحد يتعمق ب 

:  الكفاءة الختامية- 7-3
كمف خلبليا يمكف إدماج كبناء المعارؼ كالميارات كالسمككيات ككل التعميمات مف أجل 

: 2000الدريج، ).بناء كفاءة مركبة تسمى الكفاءة الختامية كىي التي تحقق في نياية التعمـ

45 )
:  الكفاءة المستعرضة- 7-4

التعميمية تعتبر  ىي الكفاءات التي يشترؾ في تحقيقيا مجمكعة مف المحلبت أك المكاد
إف الكفاءة . نقطة تقاطع بيف أكثر مف مادة دراسية ك ليذا تعد الكفاءات الأفقية

 المستعرضة يمكف أف تككف متعمقة بكفاءة القاعدية أك الكفاءة المرحمية أك الكفاءة
 . ختامية

: التدريس وفق المقاربة بالكفاءات - 8
مف دكاعي اختيار المقاربة بالكفاءات انيا تعتبر مقاربة فعّالة في كل مياديف الإنتاج كقد 
دخمت المؤسسات عمى أساس مرحمة جديدة تفتح الباب لتدارؾ الكثير مف السمبيات التي 
عرفتيا التربية السابقة كاعتبارا ليذا المنطق كاف لابد مف بناء كل الأنشطة البيداغكجية 
عمى فاعمية المتعمـ مف خلبؿ التركيز عمى سمات شخصيتو كقدراتو العقمية؛ ككذلؾ 
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. تكفير فضاء لمتعمـ الذاتي بفتح مجاؿ أماـ المتعمـ لكي يكظف إمكانيتو كقدرات لمتعمـ
 (106: 2005، كيس راضية)

أساسيف اثنيف أدكا إلى بناء مناىج تربكية كفق المقاربة  بالإضافة إلى أف ىناؾ
 :بالكفاءات  بيداغكجي كحضارؼ في ما يمي

  :الأساس البيداغوجي-أ 
 .تفعيل المكاد التعميمية في الحياة ك المدرسة 

 . الطمكح إلى تحكيل المعرفة النظرية إلى معرفة عممية
 .التخفيف مف محتكيات المكاد الدراسية 
( 54: 2005خير الديف،  ).جعل المتعمميف يتعممكف بأنفسيـ حسب التكجيو 

 :الأساس الحضارر _ ب 

تعدد الكضعيات عمى الإنساف كبالتالي ضركرة تعدد حقكؿ المعرفة الإنسانية كتنكعيا 
 .المادة بدؿ منطق كحدانية

 .النظر إلى الحياة مف منظكر نفعي عممي 
. مطمب التنافس كالمردكدية القي فرضتو الشركات كمصانع 

 (106: 2005كيس راضية، ). ضغكط الشركات لمتعجيل بتشيع المشاريع 

: إستراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات - 8-1
: إستراتيجية التعميـ أو التدريس-8-1-1

كافة الإمكانات  كىي خطة محكمة البناء كمرنة التطبيق يتـ مف خلبليا استخداـ
 .مرجكة كالكسائل المتاحة بطريقة مثمى لتحقيق كفاء

: إستراتيجية التعمـ- 8-2-2
تعمـ كما  اؿكيقصد بيا الأنماط السمككية كعممية التفكير التي يستخدميا التلبميذ لممارسة

 أنيا الإستراتيجية التي يستخدميا التلبميذ لمعالجة المشكلبت؛ كمف أىـ أنماط ىذه
: الإستراتيجية نذكر منيا
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 : إستراتيجية إعادة السرد و التسميع- 8-2-2-1
يسمى بالسرد أك التسميع؛ إلا  كتعرؼ عمكما بتكرار المعمكمات التي نريد تذكرىا كىذا ما

إف الإحاطة بمكاد أكثر تعقيدا يتطمب استراتيجيات إعادة سرد كتسميع مركب مثل  تعدد 
 .تكرار المعمكمات مع كضع الخطكط تحت الأفكار الرئيسية

: إستراتيجية التفصيل و التوضيح - 8-2-2-2
إضافة تفصيل المعمكمات  أنما تمثل الفئة الثانية مف استراتيجية التعمـ كىي عممية

بممرسمي، ). مركنة الجديدة بحيث تصبح أكثر معنى كبالتالي تجعل التفكير أسيل كأكثر

2005 :36) 

: إستراتيجية التنظيـ-8-2-2-3
كذلؾ   تستيدؼ ىذه الإستراتيجية مساعدة المتعمميف عمى زيادة معنى المكاد الجديدة

 بغرض إضافة الجديد عمى المكاد كىي تتألف مف إعادة تجميع الأفكار كالمصطمحات أك
 (36: 2005بممرسمي، ). التصنيفات إلى مجمكعات فرعية أصغر

: طرائق التدريس وفق المقاربة بالكفاءات- 9
 مبدأ تتبنى التي كالنشيطة الفاعمة التدريس طرائق إلى المجكء بالكفاءات المقاربة تفرض

يجاد الإشكاليات معالجة عمى كتؤكد الجماعي، كالعمل المشاركػػة  ليا، المناسبة الحمكؿ كا 
 في كمساىمتيـ التلبميذ خبرة عمى النشيطة الطرائق كترتكز الممارسة، طريق عف كالتعمـ
 التعميمية العممية في شريكيف كالمتعمـ المعمـ مف كتجعل المناسبة، لمكضعيات دراسة

 نشيطا، حيكيا فيككف  المتعمـ أما كمقكما، كمحفزا منشطا المعمـ يككف  بحيث التعممية،
  .الخ...يخفق ك ينجح يسأؿ،معمـ يعمل، إشراؼ تحت المجمكعة ضمف بدكره يقكـ
:  طريقة حل المشكلات -9-1

إف حل المشكلبت في الأساس عبارة عف بحث حمكؿ لمشكلبت كا عادة ترتيبيا ك تقكيميا 
مما تستمزـ  كىك يستمزـ استبصارا أؼ اكتشافا لمعلبقات بيف الكسائل ك الغايات أكثر

 في الفاعمة التدريس أساليب مف المشكلبت حل أسمكب يعتبرو . أشكاؿ أخرػ مف التعمـ
 في فعالية الأكثر العمميات مف المشكلبت، حل عممية إف ثـ عند التلبميذ التفكير تنمية
 قدراتو كتنمية التمميذ، لدػ الذات لتحقيق المناسبة تكفر الفرصة لأنيا التعمـ إحداث
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 المشكمة يعرؼ الذؼ «ديكؼ  جكف » الأمريكي ىك المربي الطريقة ىذه كصاحب العقمية،
 التي الحقائق استكشاؼ سبيل في يبذؿ عملب أك بحثا تقتضي كتردد، شؾ حالة أنيا عمى

 .الحل إلى الكصكؿ عمى تساعده
  :المشكلات حل طريقة خصائص -9-1-1

 بدافع سكاء كالتجريب، لمبحث حافزا تعد المطركحة فالمشكمة : لمتعمـ الدافعية إثارة
  . المجيكؿ عف كلمكشف الاستطلبع حب بدافع أك التحدؼ،

 مف كثير إلى الحل عف كالبحث المعالجة أثناء المتعمـ يتعرض : المفاىيـ تعمـ
  . فييا المرغكب كالميارات المعرفة اكتساب مف تمكنو المفاىيـ،

 تعمما المشكل لحل المنيجية المعالجة خلبؿ مف المسعى يعتبر : العمل خلاؿ مف التعمـ
  . خاطئا أك صحيحا المتعمـ افترضو ما كاف سكاء
 كتعمـ الأشياء، عمى التعرؼ برغبة المشكمة عمى الإقباؿ يتـ : بالعمل ستمتاعالا

  .بالعمل الاستمتاع إلى يؤدؼ مما اللبزمة، الميارات
  السابقة المعمكمات بيف الترابط إلى الخبرات استخداـ يؤدؼ : السابقة الخبرات توظيف

  . المتعمـ عند كدلالة معنى ذات كيجعميا كاللبحقة،
   المشكلات حل خطوات -9-1-2
  . بالمشكمة الشعكر 
  . سؤاؿ صيغة في لمحل قابل إجرائي شكل في كصياغتيا المشكمة تحديد 
  . لحميا المناسبة الفرضيات كاقتراح المشكمة دراسة 
  . المناسبة الفرضيات اختبار 
  . المشكمة لحل المقترحة الفرضيات صحة مف التأكد 
 (68 :2003جابرعبد الحميد، ) . المشكمة حل إلى الكصكؿ 
: طريقة المشروع-9-2

 المشركع انتقل ىناؾ كمف أمريكا، في التجريبية الأشغاؿ في يستعمل المشركع لفع كاف
 المشركع طريقة جعل الذؼ «كمباتريؾ» الأمريكي بفضل كذلؾ التربكؼ، الميداف إلى

 التلبميذ، عنيا يعبر حقيقية حاجة عف كمباتريؾ يرػ  الأساس ىذا كعمى لمتدريس كطريقة
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 فيو يمتزج الإنتاج، إلى يرمي كنشاط غايات، ليا عممية تجربة نظره في فالمشركع
 اجتماعية علبقات عمى يتضمف اجتماعي كسط في الجسمي، بالنشاط العقمي النشاط
. المجتمع مع كتكييفو نمك التمميذ يحقق

حمكؿ  يعتمد عمى أسمكب في التعمـ تشجيع المتعمميف عمى الاستكشاؼ كالبحث عف
 لقضايا شائكة كما أنو يشجع عمى إظيار كفاءات ذىنية تسمح بتكسيع دائرة التعمـ مف

المجرد إلى التطبيق مف الناحية ك ركح التعاكف بيف المتعمميف لتنفيذ مشاريعيـ مف ناحية 
 أخرػ 

 مشاريع فردية، مشاريع قسميف إلى المشاريع تقسيـ يمكف:المشاريع أنواع-9-2-1
  .جماعية

 المعمـ يطمب كأف لكحده مشركع بتنفيذ تمميذ كل فييا يقكـ التي ىي الفردية فالمشاريع
  التربية حصة في مكعبات إنجاز أك مكعبات، إنجاز أك منزؿ إنجاز تمميذ كل مف

  .الرياضيات حصة في التشكيمية، لاستغلبليا
 الفصل تلبميذ مف مجمكعة إلى تستند التي الأعماؿ فيي الجماعية المشاريع أما

  تحت إنجازه يرغب الذؼ المشركع فكج كل يختار بحيث التلبميذ، تفكيج فييا الكاحد،كيتـ
 (80: 2013العزيمي، ) .المعمـ إشراؼ

 :تقويـ الكفاءة-10

  :مفيوـ التقويـ- 10-1
تقيما أؼ  إف التقكيـ في المغة ىك تقدير شيء معيف كما يجكز أف يقاؿ قيمت الشيء

 .حددت قيمتو ك ىذا المعنى يختمف عف كممة قكمتو بمعنى التعديل أك الاستقامة
: 2010، عدناف).كمعنى التقييـ أؼ تحديد القيمة أك القدر كمعنى التقكيـ التعديل كالتحسف

141) 
فالتقكيـ يعتبر عممية ضركرية لكل مجالات الحياة فيك يظير عندما نريد إصدار 

. الأشياء أك الأشخاص أك المكضكعات بيدؼ تعديل أك التحسيف الأحكاـ عمى قيمة
 .الكسائل التعميمية في تحقيق الأىداؼ التربكية العامة فيك يساعدنا عمى مدػ فاعمية
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كطبيعة التقكيـ في المقاربة بالكفاءات تقكـ عمى  ثلبث مراحل في العمل الديداكتيكي 
 :كىي

 . مرحمة الانطلبؽ.1
  . مرحمة العمميات أك بناء التعممات.2
 مرحمة الكصكؿ كىي تمؾ المرحمة المتعمقة بمخرجات التعمـ ك تبعا ليذه المراحل .3

التمييز بيف ثلبثة أنكاع مف الأىداؼ في سياؽ التدريس كىي تتعمق بػ   الديداكتيكية يمكف
 .أىداؼ متعمقة بكضعية الانطلبؽ.1
 أىداؼ مرحمية تندرج في سياؽ العممية التعميمية التعممية .2
 كتعد ىذه الأىداؼ مرجعا يتـ في ضكءه التقكيـ إضافة إلى ككنيا:الختامية لأىداؼا.3

. مكجية لخطكات العممية التعميمية التعممية
: كيفية تقويـ الكفاءة- 10-2

مف   تقكيـ الكفاءة ىك قبل كل شيء معاينة القدرة عمى إنجاز نشاطات محددة بدلا
استعراض المعارؼ الشخصية ك تـ التقكيـ بالنسبة لمكفاءة مف خلبؿ إيجاد كضعيات 

 :حقيقة تتضمف مطالب تأخذ بعيف الاعتبار العناصر التالية إشكالية
 .المعارؼ كالقدرات المدمجة في الكفاءات. 
 .تبرير القرارات كالاختبارات الممتحنة. 
  .تحديد معايير لمتقكيـ. 
 (119: 2007، محمد طاىر) .المسعى التحميمي ك البنائي لمكضعية المطمكبة.

  دكف أف ننسى أك نغفل انو  لتفعيل المقاربة بالكفاءات كجب  الاعتماد عمى المعمـ
 :الكفء كلتككيف متعمـ الكف يمكف تكضح ذلؾ في ما يمي 

: المعمـ الكفء-11
فيو  المعمـ الذؼ يراعي عممية التربية أثناء التعميـ كىك قدكة لممتعمـ كيجب أف يتكافر"ىك 

تشجيع التعاكف المثابرة - إتقاف العمل الإقناع المنطقي-السمكؾ الحسف-الآداب الكلبـ
( 174: 2008بكفاىة،  ربيع)  ".كتحضير التدريس لتلبميذ إعداد
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كاف المعمـ كلا يزاؿ العنصر الأساسي في مكقف التعميمي؛ كىك المييف عمى مناخ "
كما يحدث بداخمو؛ كىك المحرؾ لدكافع التلبميذ كىك العامل الحاسـ في ,الدراسي الفصل

( 11: 2010صالح عمي، ). التدريس مدػ فاعمية عممية

: كالذؼ يعتمد عمى ثلبث ميارات أساسية ك ىي متمثمة في ما يمي
: الميارة اانسانية-أ

 :ينبغي أف يمتمؾ المعمـ الكفء ميارات إنسانية ك ىي 
أف يثق -أف يككف صبكرا-أف يشجع المشاركة كأف يتكقع الأسئمة-أف يككف مستمعا جيدا

 بالآخريف
 .أف يحرص عمى النقد البناء

: ميارات التنظيميةاؿ-ب
أف يستكعب - أف يمتمؾ ميارات إدارة الكقت-أف يككف قادر عمى تخطيط المسبق 

أف يككف قادرا عمى مكاصمة إشغاؿ المتعمميف -مع الأفراد كالجماعات أساليب التعامل
 .بالميمة

 :معرفة المحتوى -ج
. أف يستكعب المعمـ المادة التعميمية التي يدرسيا
. أف يككف قادرا عمى شرح المحتكػ لممجمكعة 

 (33: 2011أبكدية، ). يككف قادرا عمى إعطاء أمثمة المجمكعة أف
: المتعمـ الكفء- 12

 كىك ذلؾ المتعمـ الذؼ يتمكف مف تكظيف مختمف المعمكمات كالقدرات في كضعيات
 .تمخيص نص بأسمكبو خاص:مثاؿ. معينة

المتعمـ الذؼ حصل عمى كفاءة في الكتابة ىك الذؼ يرص الكممات كىك الذؼ يكتب 
 .معنى ليتمكّف مف التكاصل مع الآخريف نصكصا ذات

 ليست الكفاءة أف يعرؼ المتعمـ العمميات كلكف الكفاءة أف يتمكف المتعمـ الكفء مف حل
 .مسائل  حساسة بتحديد العمميات المناسبة

. أنو المتعمـ الذؼ يتمكّف مف حل كضعيات إشكالية في الحياة اليكمية
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أنو المتعمـ الذؼ لا يكتفي بفيـ معنى المفاىيـ بل ينبغي أف يتمكف مف تكظيف 
حل مسألة حلب : كضعيات معينة ك في أكقات مختمفة مثلب المعمكمات كالقدرات في

( 50: 2005 بممرسمي،). القكاـ بتصرفات لحماية المحيط.- صحيحا
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: خلاصة
 كىي طريقة تربكية كأسمكب l’approche par competenceالمقاربة بالكفاءات 

فيي تنص عمى الكصف كالتحميل .عمل يمكّف المعمـ مف الاعداد لدركسو بشكل فعاؿ
فيي تخاطب المتعمـ في جكانب ,الكضعيات التي يتكاجد بيا أك سيتكاجد بيا المتعمـ 

الكمية لشخصيتو كتسمح لو بتكظيف مكتسباتو التعميمية كمعارفو في كضعيات جديدة 
لتحقيق الكفاءة المطمكبة كالكصكؿ إلى درجة الإتقاف ، كما أنما تجعل المتعمـ محكرا 

. أساسيا في العممية التعميمية التعممية 
مجمكعة مف معارؼ : الطريقة البيداغكجية لمقاربة بالكفاءات تعني ك ىذا يظير اف 

ككيفية تكظيفيا ، تبدأ أكلا بكضعية بناء التعميمات عف طريق الأسئمة مجزأة تجعل مف 
التمميذ باحثا كمستنتجا لممعمكمات كمنو يستدؿ كيعمل كالثانية ىي كضعية الاستثمار 
المكتسبات عف طريق التماريف كفي أخير يقكـ المعمـ بالتقكيـ ليرػ قدرةٍ المتعمـ عمى 

  .التكظيف مكتسباتو الجديدة

بالكفاءات المتبناة في المناىج  كيتبيف لنا أف إستراتيجية التعميـ كالتعمـ كفق المقاربة
بشكل خاص  التعميمية الجديدة تعكس التطكر التربكؼ بشكل عاـ ك العممية التعميمية

سكاء في مجاؿ اختيار الطرائق الفعالة المناسبة أك في استغلبؿ الكسائل التعميمية 
ككذا في نكع التقكيـ كأدكاتو ك تبرز مزاياىا في التركيز عمى نشاط المتعمـ الذؼ  الملبئمة

في العممية التعميمية التعممية كىك المسئكؿ الأكؿ عمى التعميـ  أصبح المحكر الأساسي
تكجيو كمساعدة المتعمميف عمى تجاكز العقبات مف  ذاتو ك لذاتو كقصر دكر المعمـ عمى

مف خلبؿ كضع المتعمـ في كضعيات  أجل عممية تعميمية مف منطمق العممية التعممية،
الفرد الكفء الذؼ يعتمد  جديدة أك في كضعيات حل المشاكل بنفسو مف أجل تككيف

. عميو في رفع التحدؼ ك بناء كطف الغد
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: تمييد
تعد الميارات المغكية إحدػ أىـ كسائل اكتساب المعرفة كالحصكؿ عمى المعمكمات كليا 
تأثير قكؼ في حياة الفرد كالمجتمع فيي أساس لنمك المعرفة كاستمراريتيا كنقميا مف جيل 
إلى جيل ،كاف كاف اكتساب ميارات المغكية كالقراءة كالكتابة ضركرؼ لأؼ فرد مف أفراد 
المجتمع فيك أكثر ضركرة كأىمية لطفل ،كما أف الميارات المغكية كسيمة لمتحصيل في 

المكاد الدراسية الأخرػ مف ىنا كاف الاىتماـ بتنمية الميارات المغكية كتعميميا في 
 .المدارس الابتدائية

كأكؿ ميارة مف ميارات المغكية تتمثل في الاستماع الذؼ يعتبر مركز الاستقباؿ 
كمف ىنا يمكف تصنيف المغة إلى نكعيف . التحدث كالقراءة كالكتابة كالاستيعاب بعد ميارة

كما نجد أف الاتصاؿ الشفيي يسبق .كلغة المكتكبة  أساسيف متمثميف في لغة شفكية
يعتبر ىذا الأخير الكظيفة الأساسية لمغة  الاتصاؿ الكتابي في عممية الاتصاؿ كالتكاصل

التعرؼ عمى كل ميارة عمى  التي تندرج تحتيا ميارات الأربعة كفي ىذا الفصل يمكف
تسعى إلى  كذلؾ في إطار تحديد مفيكميا كطرائق تدريسيا ك الأىداؼ التيػ حد

 .تحقيقيا كل ميارة
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قبل الشركع في الحديث عف ميارات المغكية لابد مف إشارة إلى مفيكـ الميارة حيث 
التي تتصل بخصائص نشاط المعقد الذؼ يتطمب فترة مف التدريب  يقصد بالميارة

كمف معاف الميارة أيضا .يؤدػ بطريقة ملبئمة المقصكد؛ كممارسة المنظمة؛ بحيث
 .الكفاءة ك الجكدة في الأداء

تدؿ عمى سمكؾ المتعمـ المكتسب الذؼ يتكافر لو شرطاف جكىرياف "فاف الميارة 
أف يككف منظما :مكجيا نحك إحراز ىدؼ أك غرض معيف كثانييما  أف يككف :أكليما

في أقصر كقت ممكف؛ كىذا السمكؾ المتعمـ يجب أف  بحيث يؤدؼ إلى إحراز اليدؼ
 (148: 2007محمد عدناف، ) .يتكافر فيو خصائص السمكؾ الماىر

:  ميارة الاستماع- 1
تبدأ  مف المعركؼ أف المغة استعممت مشافية قبل المكتكبة؛ ك أف مف طبيعة تعمـ المغة

كعمى ىذا الأساس فبف . بالاستماع فالطفل يسمع ثـ يتكمـ ثـ يقرأ كيكتب لاحقا 
. يمثل بداية تعمـ المغة الاستماع
عممية بسيطة تعتمد عمى فسيكلكجية الأذف كقدرتما عمى الالتقاط الذبذبات "ىك :السمع

 (134: 2010عمي سامي، )" الصكتية
. ك ىناؾ تعريف أخر يتمثل في استقباؿ الأذف لذبذبات الصكتية دكف إعارتو أؼ اىتماـ 

 (38: 2003محمد رجب، )
ىك استقباؿ الأذف لذبذبات صكتية مع إعطاء انتباىا ك إعماؿ الذىف لفيـ :أما الاستماع

 .المعنى
نما ىك استمرارية الاستماع فيك سككت لاستماع : أما اانصات ليس ىك السككت كا 

 (135: 2010عمي سامي، ) .الحديث
كالفرؽ بيف الاستماع كالإنصات ىك فرؽ في درجة كبيذا المعنى جاء قكلو تعالى في 
سكرة الأعراؼ السالفة الذكر نلبحع أف الإنصات جاء بعد الاستماع لأنو ليس كل 
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كالأكسع؛ كانتيى إلى الأضيق كالأدؽ لذلؾ فالفرؽ بيف  مستمع منصت، فبدأ بالأشمل
 .ك إنما في درجتيا الاستماع كالإنصات ليس في نكع الميارة

: مفيوـ الاستماع- 1-1
المجتمع  ميارة ميمة مف ميارات الاتصاؿ المغكؼ بيف أفراد"يعرؼ الاستماع عمى أنو 

في معظـ المكاقف الحياتية؛ مما يستكجب القياـ بدراسة كصفية حكؿ تنمية ميارة 
(. 111: 2000 خكلة أحمد،) ما يندرج تحتيا مف ميارات فرعية ك 20 مف 7الاستماع ك

تعرؼ ميارة الاستماع بأنيا الميارة التي تمكف التمميذ مف الاتصاؿ بالعالـ الخارجي "ك 
كالتي تعد الكممة المنطكقة عنصرا فعّالا فيػػػػػػػػيا . لممؤثرات الخارجية فيو كالاستجابة

 (111: 2000خكلة أحمد، )" كأسػػػػػػػاسا لنقل المػػػػكركث الثقافػػػػي 
كما يعتبر الاستماع عممية معقدة كمركبة متعددة الخطكات بما يتـ تحكيل المغة إلى 

كما يعد الاستماع أحد الميارات المغة يبدأ فعميا بكلادة كيستمر . الفرد معنى في الدماغ
فيك الأكؿ الذؼ يبدأ بو الطفل كىك . ميمة خلبؿ مراحل العمر بعد ذلؾ كعممية تفاعمية
، (105: 2013محمد فخرؼ، )التعمـ ضركرؼ لنجاح عممية 

كبالرغـ مف أف الاستماع الفف المغكؼ الأكؿ فبنو أكثر فنكف المغة إىمالا في مدارسنا  
يأتكف إلى المدرسة ليتعممكا القراءة كالكتابة كلكنيـ نادريف ما يتمقكف  فالأطفاؿ غالبا ما

 .تعميـ الكلبـ ك الاستماع
ميارة معقدة يعطي فيا الشخص المستمع لممتحدث : "كقد عرؼ بعضيـ الاستماع أنو

يماءاتو ككل حركاتو  كل اىتماماتو مركزا عمى انتباىو إلى حديثو محاكلا تفسير أصكات كا 
 (134: 2010عمي سامي، ) ".كسكناتو

كما يعتبر فف يشمل عمى عمميات معقدة فيك ليس بجرد عممية سمع كأنو يعطي فييا 
. اىتماما خاصا كانتباىا مقصكدا لما تتمقاه الأذف مف أصكات ك رمكز لغكية المستمع

 (22: 2008السيميني فراس، )
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ميارة لغكية تمارس في أغمب الجكانب التعميمية تيدؼ إلى تكجيو انتباه "كقد عرؼ أنو 
الدراسية إلى مكضكع مسمكع كفيمو ك تفاعل معو لتنمية الجكانب  تلبميذ المرحمة

(  134: 2010عمي سامي، ) ".لدييـ المعرفية ك الكجدانية كالميارية

فالاستماع ىك أكؿ ميارة يكتسبيا الإنساف في حياتو كىك الفف فف الأكؿ مف فنكف المغة 
ىناؾ مفاىيـ ترتبط بو متمثمة في السماع كالإنصات باعتبارىما ميارتيف تلبزـ  كما أف

 .ك علبقة بينيـ (السماع الاستماع الإنصات)تكضيح ميارات الثلبثة  الاستماع ك سيتـ
ك يتضح مف خلبؿ تعريفات السابقة أف الإنساف لا يتعمـ السماع ك إنما يتعمـ ميارة 

ذا قررء القرآف فاستمعوا لو و أنصتوا لعمَكُـ ."الاستماع كدليل عمى قكلو تعالي  وا 
 (204: سكرة الأعراؼ) ".ترحموف 

واستمع ": كما نجد ىناؾ فرؽ بيف ميارة الاستماع ك السماع يتجمى ذلؾ في قكلو تعالي 
: سكرة ؽ) "مف مكاف قريب يوـ يسمعوف الصيحة بالحقٌ ذلؾ يوـ الخروج يناد المناد يوـ
41-42  )

ك يأمره بو " ص"القرآنية تبيف أمر الله بالاستماع فيك بذلؾ يخاطب محمد  كفي ىذه الآية
استمع أما السماع في الآية الثانية ىك سماع الصكت البكؽ قبل  كلـ يقل اسمع بل قاؿ.

مف ىنا  .ليـ الاستماع لأنمـ ليسكا قادريف عميو قياـ ساعة ك بداية قياميا لـ يييئ الله
 (135: 2010سامي،   عمي.)يمكف تكضيح العلبقة بيف السمع الاستماع كالإنصات 

:  مكونات الاستماع- 2
 :ىك المتحدث يجب أف تتكفر بو الشركط التالية:المرسل- 2-1
 .كضكح الصكت بالقدر الذؼ يمكّف مف الاستماع لجيد- 
 .سلبمة نطق الحركؼ ك الكممات ك فق مخارجيا الأصمية- 
 .صحة القراءة ك سلبمة التركيب- 
 .عناصر جذب ك التشكيق ك الييئة الباعثة عف الانتباه- 
 .التمكيف الصكتي كفق ما يتطمبو المكقف- 
. تكظيف الحركات ك المثيرات- 
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كىك المستقبل كلكي تتـ عممية الاستماع بنجاح ينبغي أف يراعي :المستمع- 2-2
 :المستمع آداب الاستماع مف أىميا

 .حسف الإصغاء كالإنصات- 
 (135: 2010عمي سامي، ) .التركيز كالإقباؿ عمى متحدث- 

كمف ىنا يتبيف أف الاستماع ىك القالب الذؼ يحمل معاف الأفكار في إطار تحميميا ك 
دراكيا  .مف أجل فيـ المعنى المقصكد كتقكميا تفسيرىا كا 

 :ميارات الاستماع- 3
قسمت ميارات الاستماع إلى ميارة عامة لابد مف تكافرىا في كل عممية استماع ناجحة؛ 

 .مياـ لاحقة لعممية الاستماع كميارة خاصة لأداء
 : تتمثل الميارات العامة للبستماع في نقاط تالية :الميارات العامة - 3-1
 .القدرة عمى اختيار مكاف مناسب لاستماع- 
 القدرة عمة التركيز ك الاستمرارية فيو لمتابعة المتحدث- 
 .القدرة عمى فيـ التراكيب المغكية- 
 .تمخيص ما يقاؿ داخل عقمو- 
 (22: 2008السيميني فراس، ). استخلبص لاستنتاجات- 

 .الاستماع بتذكؽ ك ابتكار- 
 .الإحاطة بالمعنى الشامل لمكممة المسمكعة- 
 .تعرؼ عمى الأحداث الكاردة في المادة المسمكعة- 
 (137: 2010عمي سامي، ) أدكارىاتعرؼ الشخكص الكاردة ك تحديد - 
. الاستدعاء مف الذاكرة السمعية- 
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 :ك ىي أخرػ تتمثل في: الميارات الخاصة- 3-2
 .القدرة عمى الاستماع لمتعرؼ عمى الأصكات- 
 .القدرة عمى الاستماع لتعمـ المغة- 
 .القدرة عمى الاستماع لفيـ معاف الكممات- 
 .القدرة عمى الاستماع لفيـ معاف الكممات- 
 .القدرة عمى الاستماع لمشاركة المتكمـ في أرائو- 

 :كقد قسـ التربكيكف ميارات الاستماع الخاصة  إلى أربعة أقساـ رئيسية ك ىي
 : كتتككف مف عناصر التالية:ميارة الفيـ- .3-2-1
 .الاستعداد للبستماع- 
 .القدرة عمى حصر الذىف ك التركيز أثناء عممية الاستماع- 
 .استخداـ الإشارات السياؽ الصكتية لمفيـ-
 .إدراؾ الأفكار الجزئية المككنة لكل فكرة-
( 137 :2010عمي سامي، ) .القدرة عمى متابعة التعميمات الشفكية ك فيـ المقصكد منيا- 
 :كىي تتككف مف عناصر التالية: ميارات الاستيعاب- .3-2-2
 .القدرة عمى تمخيص المسمكع- 
 .القدرة عمى التميز بيف الحقيقة ك الخياؿ مما يقاؿ- 
 .القدرة عمى إدراؾ العلبقات المعركضة- 
. القدرة عمى تصنيف الأفكار التي تعرض عمى المتحدث- 
 :تتككف ىي أخرػ مف عناصر التالية: ميارات التذكر- 3-2-3
 .التعرؼ عمى الجديد في المسمكع- 
 .ربط الجديد بالخبرات السابقة- 
 .القدرة عمى إدراؾ بيف المسمكع مف الأفكار ك الخبرات السابقة- 
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: 2010 عمي سامي،) إدراؾ العلبقات بيف المسمكع مف الأفكار ك المعمكمات المعركضة- 

136) 

 :ك ىي متمثمة في ما يمي: ميارات التذوؽ والنقد -3-2-4
 .حسف الاستماع ك التفاعل مع المتحدث- 
 .القدرة عمى مشاركة المتحدث عاطفيا- 
 .الحكـ عمى الحديث في ضكء الخبرات السابقة مف حيث القبكؿ أك الرفض- 
 إدراؾ مدػ أىمية الأفكار التي تضمنيا الحديث ك مدػ صلبحية لمتطبيق-
 (233: 2009راتب قاسـ، ) .القدرة عمى التنبو بما سينتيي إليو الحديث- 

 :كلكي تتـ عممية الاستماع بنجاح يجب مراعاة ما يمي
إف تككف أدكات الاستماع صالحة كخالية مف العيكب بخاصة الأذف لأنيا قناة التكاصل -

 .الأساسية
أف تخمك البيئة العامة مف مكانع كصكؿ الصكت ك مف كل ما يعيق عممية الاستماع - 

 .الجيد
أف تخمك المشتتات التي تحكؿ دكف الاستمرار في التكاصل لأف ذلؾ يؤدؼ إلى -

 .كالاضطراب ك التشكيش الانقطاع كسكء الفيـ
كمف ىنا يتضح أف نراعي تمؾ الأدكات التي يقكـ عمييا الاستماع مف أجل نجاح عممية 

. الاستماع
 :ينقسـ الاستماع باعتباره فنا لغكيا إلى ثلبثة أقساـ ك ىي كالتالي:أنواع الاستماع- 4
 : الاستماع كفف لغور مف حيث الميارة-4-1

 ىك استماع يعقبو استخلبص الأفكار الرئيسية كاستنتاج الأفكار :الاستماع الاستنتاج
كاستنتاج معاني الكممات غير المعركفة مف السياؽ؛ أؼ استخلبص النتائج  الجزئية

 .الميمة المعمكمة الأساسية
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حيث يعقب عمى ىذا الاستماع استرجاع ما تـ الاستماع إليو كتذكر : الاستماع التذكرر 
 .أحداثو كاستفادة مف أجزاء معيف منو

كىك الاستماع يتطمب المكازنة بيف متحدث كآخر ك التمييز بيف :الاستماع الموازنة
 .المسمكعة كما يخص المقارنة بيف الأفكار الصحيحة ك الأفكار الخاطئة الكممات

حيث يتكقع المستمع ما سيقكلو المتكمـ كيعرؼ غرضو أك ىدفو مف :الاستماع التوقع
 .بسرعة معاني مف سريع الكلبـ ك يتكصل إلى المعاني الضمنية الكلبـ كيمتقط

 :الاستماع كفف لغور مف حيث الغرض- 4-2
 كىك نكع مف الاستماع بممارسة الفرد في حياتو اليكمية لمقضاء :الاستماع الوظيفي

 .مشاكمو كتفاىـ مع الغير مف أجل مصمحتيما حاجاتو كحل
 يحدث في قاعات الدرس كأماكف الندكات كالمحاضرات كجمسات :لتحصيمياالاستماع 
 .حيث يككف الاستماع بيدؼ حصكؿ عمى معمكمات ك اكتساب المعارؼ المناقشة

كىك استماع يعقبو تحميل ما تـ الاستماع إليو ك الرد عميو ك مناقشتو :الاستماع الناقد
بداء  .الرأؼ فيو كنقده كا 

 كىك استماع لممتعة كىك استماع يقبل عميو الفرد عف رغبة كميل :الاستماع الاستمتاعي
لى برامج إذاعية أكقصة مسميةاالفرد إلى أبي ستماعإؾ  (233: 2009 راتب قاسـ،).ت شعرأكا 
: الاستماع كفف لغور مف حيث الموقف- 4-3
 ك يككف ىذا الاستماع في بعض المكاقف التحصيل عندما يستخدـ :استماع بلا كلاـ 

أسمكب الإلقاء ككذا في مكاقف إلقاء التعميمات ك التسييلبت ك النصح ك  المتعمـ
 .الإرشاد

ك يككف فيو مطمكب أف يناقش المستمع ك يرد ك يشترؾ في :(مناقشة)استماع و كلاـ 
راتب ) .مع مراعاة آداب الاستماع بمعنى أف يشترؾ بلب مقاطعة ك لا انفعاؿ المتحدث

 (233: 2009قاسـ، 
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: شروط الاستماع- 5
تحققيا إلا   كلصعكبة ميارة الاستماع؛ كاعتمادىا عمى عدد مف أجيزة الاستقباؿ لا يمكف

 :بتكفير عدة شركط مف أىميا
 .الجمكس في مكاف بعيد عف الضكضاء-
 .النظر باىتماـ إلى المتحدث؛ ك إبداء الرغبة في المشاركة- 
 .التكيف ذىنيا مع سرعة المتحدث-
 (197: 2010صالح عمي، ) .الدقة السمعية التي بدكنيا تتعطل جميع ميارات الاستماع- 
  لابد مف مراعاة تمؾ الشركط بنجاح عممية الاستماع بيف المرسل ك المستقبل لكي - 

الاستماع غرضو يجب أف يعد المدرس نفسو إعدادا جيدا ك لتنفيذ ىذا  يؤدؼ درس
كمركرا بتنفيذه كانتياء بالأنشطة المصاحبة كالتقكيـ كلذلؾ  الدرس بدءا مف التخطيط لو

 :فالدرس تدريب عمى الاستماع كيجب تكفر ما يمي
اختيار النص إذ يعد الركف الأساسي الذؼ يقكـ عميو درس الاستماع؛ كقي ىذا النص - 

 :عمى شركط الآتية يشترط تكافره
 .أف يككف جديدا غير مسمكع مف المتعمميف مف قبل- 
 .أف يككف مكضكعو ذا صمة بحياة المتعمميف ليشعركا بشكؽ لمغكص فيو- 
 .أف يككف مف حيث الأفكار ك الترتيب ملبئـ لمستكػ التلبميذ- 

: 2006 محسف عمي،).التكمف عف كالابتعاد أف تككف لغتو سيمة ككاضحة تتسـ بالسلبمة

199) 
أف لا يككف النص طكيلب مما يحدث السأـ كالممل لدػ التلبميذ أك يفكؽ قدراتيـ -

 :استيعابيـ كبعد اختيار النص يجب عمى المدرس عمى عمـ بما يمي كمستكػ 
 قراءة النص قراءة دقيقة كالتأكد مف شكل الكممات كعلبمات الترقيـ كتمثيل معانييا في- 

 .التعبير الصكتي
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يضاح مستعينا بأحد المعاجـ أك إدخاؿ -  تحديد الكممات التي بما حاجة إلى الشرح كا 
 .جممة كأف يبت ذلؾ في دفتر خطة اليكمية المفردة في

دراسة النص دراسية تحميمية بقصد تحديد أبرز عناصر كأفكاره كما يمكف أف يستنج - 
 .بالحياة منو كصمتو

تييئة الأسئمة التي يمكف أف يثيرىا بقصد حث الطمبة عمى الإصغاء كالاستيعاب - 
( 199: 2006محسف عمي، ) .كالأسئمة التقكيمية

كمف ىنا يجب إعطاء أىمية كبيرة في تدريب التلبميذ عمى ميارة الاستماع باعتباره 
تعميـ المغة كالمحكر الأساسي الذؼ يساىـ في عممية التحصيل  الخطكة الأكلى في

 .المغكؼ 
: طريقة تدريس الاستماع- 6

ميما تعددت الطرؽ   يمكف أف يتبع المعمـ مف أكثر مف طريقة لتدريس الاستماع كلكف
الانتباه كمف  فبنما تتطمب تدريس الطمبة عمى الإصغاء كالتقاط المسمكع كفيمو كاستمرار

 :الأساليب التي يمكف أف يستخدميا في تعميـ لاستماع ما يمي
قياـ لمعمـ بسرد قصص ملبئمة عمى الأطفاؿ بمفة تناسب مستكاىـ ك يعقب عف سرد *

الأطفاؿ بالتعبير عنيا مقترحيف عناكيف مختمفة كقد يشترككف في تمثيل تمؾ  القصة قياـ
 .لذلؾ القصص إف كانت تصمح

أف يقرأ المعمـ عمى التلبميذ مكضكعا ملبئما ك بعد الانتياء مف القراءة يكجو إلييـ ما *
( 147: 2010عمي سامي، ) .الأسئمة كيناقشيـ فيما سمعكه أعده مف

أف يقرأ المعمـ المكضكعات أك مف طرؼ أحد المتعمميف المجيديف لمقراءة؛ كيمكف *
مجمكعة طبقا لطبيعة المكضكع كتككف المجمكعة الكبيرة  تقسيـ الفصل إلى أكثر مف
 .كىي التي تكمف بالاستماع
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كذلؾ بتحديد ىدؼ رئيسي لممكضكع أما المجمكعات الصغيرة ىي مكمفة بالأىداؼ 
ك بعد أف ينتيي التمميذ أك المعمـ مف الإلقاء يطمب مف كل مجمكعة أف  الفرعية الأخرػ 

 (148: 2010عمي سامي ، ). مسمع الكل تقرأ ما كصمت إليو عمى

نما يقكـ  كالكاقع انو ليست ىي الظركؼ ىذه الطرائق الكحيدة لمتدريب عمى الاستماع كا 
لأف .المعمـ باختيار الطريقة المناسبة التي يراىا مناسبة لتلبميذه كمناسبة لممادة الدراسية 

. مستكػ الاستيعاب لدػ التلبميذ اليدؼ في النياية ىك رفع
 :خطوات تدريس الاستماع الجيد - 7

 :كيمر التدريس الاستماع الناجح بثلبث خطكات متتالية كىي كالتالي
  :مرحمة ما قبل تدريس الميارة -7-1

اختيارا مناسبا  ك في ىذه المرحمة يقكـ المعمـ باختيار المادة التي سيقدميا لطلببو
 الخ كما لا ينسى أف يمـ بيذه المادة كيعد...لمستكاىـ العمرؼ ك الثقافي كالاجتماعي 

 .نفسو ذىنيا لتقديميا ليـ بحيث يييئ لكل سؤاؿ جكاب ك لكل استفسارا تكضيحا
: مرحمة التنفيذ-7-2

 :ك تبدأ ىذه المرحمة بدخكؿ المعمـ لمصف فيقكـ ب
 .الخ...تييئة الجك المناسب لمتدريس مف إنارة ك تيكية - أ 
تييئة التلبميذ ذىنيا عف طريق تشكيقيـ لممادة المختارة كما فييا مف معمكمات - ب 

 .تعجبيـ
تكضيح اليدؼ في تقد المادة المختارة كىك تدريبيـ عمى الاستماع كالذؼ يحدد -  ج

 (151: 2010عمي سامي ، ) .".سيطرح مف أسئمة منكعة فيما بعد نجاحو ما

ينبغي عمى المعمـ أف لا يغفل عمى مرحمة التنفيذ كالتي تعتبر أىـ مرحمة في تحقيق 
. ىدؼ الاستماع
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:  مرحمة المتابعة- 7-3
لقائيا عمى التلبميذ كىذه  كتبدأ ىذه المرحمة مف انتياء المعمـ مف طرح المادة المختارة؛كا 

عمي )المرحمة عبارة عف تقكيـ لميارة الاستماع كمدػ تحقيق الأىداؼ المرجكة مف الدرس 

 :عف طريق كذلؾ(152: 2010سامي، 

 .أسئمة نظرية يقصد مف كرائيا مدػ إلماـ التلبميذ بمعمكمات المادة المختارة- أ
. أف يطمب مف التلبميذ تحميل في المادة المطركحة ك نقدىا ك إبداء الرأؼ فييا-ب

كيتضمف تدريس الاستماع عدة أساسيات يجب الالتفات إلييا حتى نتمكف مف تحقيق 
 :تدريسو كىي متمثمة في ما يمي أىداؼ
ىك مطمب رسمي لسماع رسالة ك تفسيرىا، كالتفكير يعتبر المركز الضركرؼ : الانتباه

. معنى عمى ما يتـ سماعو  كىك لعممية الإصغاء
المعيف الرئيسي للبنتباه ىك حذؼ عكامل التشتيت الشعكرية كاللبشعكرية كمف أمثمة ك *

 . الرسالة مف الاستماع لممتحدث بدلا مف التشتيت
 التدريس السميـ يزيد مف كعي التمميذ بأساليب تكجيو الانتباه إلى جانب أساليب تجنب *

 .التشتيت
فيـ الرسالة يجب عمى التمميذ أف يتعمـ كيف يكجو كل ما يعرفو فعلب عف المكضكع *

 .نحك تفسيره كعميو أف يكتسب القدرة عمى التحميل ك التفسير ك التكضيح
يتطمب التدريب عمى اكتشاؼ المتناقصات المنطقية , تككيف ميارة الاستماع الناقد*

 .الدعاية المفركضة؛ ك أىداؼ المتحدث كأساليب
الاستماع الكفء يككف في بعض الأحياف أكثر مف القراءة فميس بكسع الإنساف أف *

كما أف معدؿ السرعة يفرض عمى المستمع أكثر نما  .كما يعيد القراءة, الاستماع يعيد
 .يحده ىك نفسو
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معاف الكممات يجب إدراكيا فكرا حيث أف استخداـ القامكس أمر يتعذر أثناء *
 (78: 1992حسف شحاتو، ) .الاستماع

 : عناصر الاستماع- 8
فالاستماع في مجممو  مككف مف عدة عناصر مترابطة فيو ك متداخمة ك يمكف تحديدىا 

 :فيما يمي
: فيـ المعنى ااجمالي-8-1

ىذه الحالة يجب  فيك فيـ المعنى العاـ أك الإجمالي الذؼ يدكر حكلو ما استمع إليو كفي
 :مراعاة ما يمي

 .فيـ الأفكار الرئيسية لمكضكع الكلبـ المنطكؽ .أ
 (33: 2010عمي سامي، )إدراؾ العلبقات بيف الأفكار .ب

 .محاكلة الربط بيف الأفكار الفرعية ك الأفكار الرئيسية التي ىي مكضكع الكلبـ.ج
: تفسير الكلاـ و التفاعل معو- 8-2

عميو ك محاكلة  كىي الخطكة الثانية بحيث يتطمب مف المستمع محاكلة تفسير الكلبـ
 مراعاة المستمع- جكدة السمع لدػ المستمع :ك ىذه العممية تعتمد عمى .التفاعل معو

درجة ثقافة كل مف المستمع ك المتكمـ فيتكقف عمييا الاختلبؼ أك - لآداب الاستماع 
 (34: 2010عمي سامي، )بينيما الاتفاؽ

:  تحميل الكلاـ و نقده -8-3
 :كىك يقتضي مف المستمع أف يككف عمى دراية بعدد مف الأمكر منيا

 .المكضكع المستمع إليو ادراؾ الخبرة الشخصية ك بالبداية - 
 .الكعي ك النظرة المكضكعية ك عدـ الانحياز أك التسرع- 
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: 2010، عمي سامي )قدرة عمى التركيزاؿكيفية الانتباه إلى ما يمقي عميو مف كلبـ مع - 
35) 

: ربط المضموف المقبوؿ بالخبرات الشخصية -8-4
تفسيره كالتفاعل معو ك بعد تحميمو ك   فبعد فيـ المعنى الإجمالي لمكلبـ المسمكع ك بعد

 :نقده يككف المستمع في مكاقف ثلبثة ك ىي
 .أف ىذه المعمكمات لـ ترد عميو قبلب إلا فتككف إضافة لو ك يحدث إشباع -أ
 .أف ىذه المعمكمات مؤكدة لخبراتو الشخصية فلب تككف إضافة لو-ب

سامي، عمي ) .أف ىذه المعمكمات مخالفة لـ يعرؼ بيف أمريف أما الاقتناع بما أك رفضيا

2010 :36) 

 : أىداؼ تدريس الاستماع- 9

سكاء كاف معرفيا أك  إف اليدؼ الأساسي مف الاستماع ىك الاستيعاب لما يسمع المستمع
الدراسة  ليس في محاؿ,سمككيا أك ك كجدانيا كىناؾ أىداؼ يمكف أف يحققيا الاستماع 

فقط ك إنما في الحياة العامة أيضا كىي تختمف مف شخص لأخر ك لعمى مف أبرز ىذه 
 :يمي الأىداؼ ما

 .أف يجيد التلبميذ عادات الاستماع إلى التكجييات ك الإرشادات -
 كالفرؽ بيف الحقيقة ك الخياؿ,أف يجيد نقد ما سمعكا ك معرفة المتناقصات - 
 .أف يتعممكا كيفية الاستماع الجيد- 
 .أف يجيدكا متابعة النقائص ك معرفة الأحداث ك تتابعيا- 
صكماف،  أحمد) .أف يدرككا أىمية الكممة ككركدىا في بناء المعنى ك في سياقيا المغكؼ - 

2009 :150 )
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تنمية قدرة الإصغاء ك الانتباه ك التركيز عمى المادة المسمكعة مع مراحل نمك -"
 التلبميذ

 .كالسيطرة عميو بما يتناسب مع غرض المستمع,التدريب عمى المسمكع - 
تنمية جانب التفكير السريع ك مساعدة التمميذ عمى اتخاذ القرار ك إصدار الحكـ عمى -

 (125: 2005إبراىيـ محمد، ) .ضكءٍ ما يسمعو المسمكع في

تنمية التذكؽ مف خلبؿ الاستماع مف خلبؿ المستجدات العصرية ك اختيار ملبئمة -
 .منيا
 .تنمية قدرة التلبميذ عمى متابعة الحديث-"
 .القدرة عمى التمييز بيف الأفكار-
 .تنمية القدرة عمى فيـ التعميمات- 
. تنمية القدرة عمى التقاط أكجو التشابو كالاختلبؼ- 
( 189: 2007رشدؼ أحمد، ) ".تنمية استخلبص النتائج-

ىناؾ عكامل أسيمت في تنمية ميارات الاستماع لدػ التلبميذ التعميـ الابتدائي أف 
 :يتطمب ما يمي

 .ضبط الفصل ك عدـ التشكيش-
 .كضع كل تمميذ ك فق قدراتو السمعية-
 .تعكيد التمميذ عمى الجمسة الصحيحة-
 إثارة حاسة الاستماع لدػ التلبميذ-
 .تشجيع التلبميذ عمى التحدث ك مناقشة الآخريف-
 .التخطيط الجيد لدرس الاستماع-
 (289: 2007محمد رجب، ) .حسف اختيار مكضكعات الاستماع -

 



 الفصل الثالث                                                      الميارات المغوية
 

 
50 

: ميارة التحدث-2
: مفيوـ التحدث- 2-1 

ترجمة  الميارة الثانية مف الميارات المغكية بعد الاستماع ك ىك (التحدث)يعد الكلبـ 
المساف عما تعممو الإنساف بكاسطة الاستماع ك القراءة ك الكتابة فضلب عمى أنو مف 

لأف الكلبـ لفع صكت مشتمل  (تحدث)المميزة للئنساف فميس كل صكتا كلبما  العلبمات
 .الحركؼ ك الإفادة ما دلت عمى معنى في ذىف المتكمـ عمى بعض

 نقل المعتقدات ك الأحاسيس ك الاتجاىات ك المعاني"بأنو  (التحدث)  كما يعرؼ الكلبـ 
كالأفكار كالأحداث مف المتحدث إلى الآخريف بطلبقة مع صحة التعبير ك سلبمة 

عمى ىذا التعريف عنصريف أساسيف ىما التكصيل كالصحة المغكية  الأداء؛ كينطكؼ 
( 167: 2009راتب قاسـ، ) ".الكلبـ كالنطقية كما قكاـ عممية

كما يمكف قكؿ بأف الكلبـ عبارة عف الأصكات المفيدة عف المتكمميف ك ىك المعنى القائـ 
الذؼ يعبر عنو بألفاظ، فيك إذف كلبـ المنطكؽ الذؼ يعبر بو المتكمـ عما في  بالنفس

كخكاطر أك ما يجكؿ بخاطره مف مشاعر كأحاسيس؛ كما يزخر بو  نفسو مف ىكاجس
( 160: 2008عبد العزيز أبك حشيش، ). عقمو مف رأؼ ك فكر

أف التحدث نتاج صكتيٍ مصحكبة بعمل الخياؿ مف أجل أف يككف التعبير " يرػ أرسطك 
ىك عممية يتـ مف خلبليما إنتاج الأصكات تصاحبيا تعبيرات الكجو التي .معنى صكتا لو

مع المستمعيف ك ىذه العممية نظاـ متكامل يتـ تعممو صكتيا  تسيـ في عممية التفاعل
أك ىك . أك المشاعر مف المتحدث إلى الآخريف كدلاليا ك نحكيا يقصد بو نقل الفكرة

عممية تتضمف القدرة عمى التفكير ك استعماؿ المغة ك الأداء الصكتي  أك التعبير 
لمفكر ك تعبيرا عف  المممحي ك ىك نظاـ متعمـ ك أداء فردؼ يتـ في إطار اجتماعي نقلب

( 152: 2010عمي سامي، ) ".المشاعر
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القدرة عمى التعبير الشفكؼ عف الأفكار كالمشاعر الإنسانية كالمكاقف :"كيعرؼ أيضا انو
الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالثقافية بطريقة كظيفية أك إبداعية مع سلبمة النطق 

 (153: 2010عمي سامي ، ) ".كحسف الإلقاء

كالاتجاىات إلى  التحدث ىك قدرةٍ الفرد عمى نقل كتكصيل المعمكمات ك الخبرات كالآراء
كحسف  الآخريف بطريقة منظمة تحد القبكؿ كلاستحساف عند المستمعيف مع سلبمة المغة

( 153: 2010عمي سامي  ).التعبير

: ؼ السابقة يمكف أف نحدد السمات الأساسية لمتحدث بأنوروبناءا عمى التعار
 .طبيعية يؤدييا المتعمـ كغير المتعمـ كالمثقف كغير مثقف عممية اجتماعية* 
يكتسب الفرد القدرة عمى التحدث بالمحاكاة كيؤديو بتمقائية بغض النظر عف نتيجة * 

 .الآخريف مف قبكؿ كاستحساف أك الرفض كاستنكار ىذه العممية في
 يستطيع الفرد عف طريق التحدث نقل المعمكمات كالخبرات كالأفكار كالآراء كالمشاعر* 

 .كالاتجاىات ك تكصيميا إلى الآخريف
التدريب كالتعميـ المقصكد أنو يمكف المتحدث مف امتلبؾ القدرة عمى التعبير الشفكؼ * 

 (153: 2008عبد العزيز أبك حشيش، ) .بطريقة منطقية في المستمع
كمف ىنا ستحاكؿ أف نمقى الضكء عمى أىمية التحدث في الحياة قي بعض نقاط محددة 

 :جكانب مف ىذه الأىمية تكتشف لنا
لأف الإنساف تكمـ قبل أف .المعركؼ أف الكلبـ كسيمة إفياـ سبق الكتابة في الكجكد* 

 .يكتب كلذلؾ فبف الكلبـ يخدـ الكتابة
يعكد تدريب الكلبـ الطلبقة في التعبير عف الألفاظ كالقدرة عمى المبادأة ك مكاجية * 

 .الناس
 .أف الإنساف حيكاف ناطق:فبف الكلبـ ىك الإنساف ك لذلؾ قاؿ بعض عمماء المنطق* 
 (158: 2010عمي سامي ، )
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الكلبـ كسيمة الفيـ كالإفياـ بيف المتكمـ كالخاطب كيظير ىذا جميا مف تعدد القضايا * 
 المطركحة

الكلبـ مف الميارات الأساسية التي ينبغي عمى التمميذ إتقانيا ك لقد اشتدت الحاجة * 
في الفترة الأخيرة كذلؾ عندما تزايدت أىمية التكاصل الشفيي؛ كىذا ىك  إلى ىذه الميارة

يسمكو المدرس المغة العربية كذلؾ حتى يتمكف التلبميذ مف  الاتجاه الذؼ ترجك أف
الاتصاؿ كالتكاصل يفيميا الملبييف الناس في  الحديث بالمغة العربية لأف العربية لغة

 .العالـ
حيث يعرؼ التحدث في المدارس الابتدائية بالتعبير الشفيي باعتباره أداة الاتصاؿ 

فيك عبارة عف المحادثة أك التخاطب الذؼ يككف بيف .المدرس كتمميذه كالتكاصل بيف
فالتعبير إذا ارتبط بالحديث فيك تعبير . الذؼ يعيش فيو الفرد كغيره بحسب المكاقف

ذا ارتبط بالكتابة فيك تعبير كتابي  .شفكؼ كا 
: عوامل ميارات التحدث أو الكلاـ- 2-2

 :تتبايف ميارات التحدث كفقا لمعكامل التالية متعددة منيا
.  حيث أف الميارات الذككرية تختمف عف الميارات الأنثكية:جنس المتحدث*
 .حيث أف الميارات الصغار الكلبمية تختمف عف ميارات الشيكخ: عمر المتحدث*
 حيث أف ميارات الحديث عند التلبميذ المرحمة الابتدائية تختمف :المستوى التعميمي*

المرحمة الثانكية كما أف ميارات التلبميذ المرحمة الثانكية تختمف عف  عنيا عند التلبميذ
( 158: 2010عمي سامي، ) ".الميارات طمبة الجامعات
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 : ابرز ميارات الكلاـ- 2-3
 :كنستطيع أف نتعرض لأبرز ميارات الكلبـ المتمثمة في ما يمي

النطق السميـ لمحركؼ كمف مخارجيا الأصمية بشكل كاضح لدػ المستمع كىذه الميارة *
الميمة؛ لأف الحرؼ إذا لـ ينطق بسلبمة ككضكح فقد يفيـ معناه عمى كجو  مف الميارات

 الخ ...(السمف,الثمف) - (حرس,حرث): كالشكاىد كثيرة عمى ذلؾ مف أىميا.أخر
ترتيب الكلبـ ترتيبا معينا يحقق ما ييدؼ إليو المتكمـ ك المستمع عمى السكاء كتكضيح *

.  مافكرة أك إقناع
: مثلاالسيطرة التامة عمى كل ما يقكلو خاصة فيما يتعمق بتماـ المعنى بحيث لا ينسى *

عف المبتدأ أك جكاب الشرط إذا بعد عف بقية أجزاء الحممة الشرطية؛ كما  الخبر إذا بعد
. كتتابعيا لا ينسى ترابط الأفكار

إجادة فف الإلقاء بما فيو مف تنغيـ الصكت ك تنكعيو ك الضغط عميو كتنبو السامع إلى *
 .الكلبـ مف مكاقف التعجب الاستفياـ؛ الجمل الاعتراضية ما يتضمف

يجاز ك إطناب ك مساكاة ك * مراعاة حالة السامعيف ك التلبؤـ معيـ بسرعة ك بطء كا 
 .الخ...يناسبيـ كالسيكلة ك الصعكبة ك الاستطراد  غير دلؾ مما

 .القدرة عمى استخداـ الكقفة المناسبة؛ كالحركات الجسمية المعبرة كالكسائل المساعدة*
استقطاب المستمع ك التأثير فيو بما لا يترؾ لو مجالا بالعزكؼ عنو أك الممل منو؛ 

محمد،  إبراىيـ) ".باستخداـ حسف العرض كقكة الأداء كالثقة فيما يقكؿ كاقتناع بو كيتأتى ذلؾ

2007 :155) 

الترتيب السميـ كالمحدد لمكلبـ بشكل يساعد عمى تحقيق ما ييدؼ إليو المتكمـ *
تكضيح فكرة ك الإقناع بماء فبذا لـ يكف المتكمـ ماىرا في عرض أفكاره " :كالمستمع مثل

لمركب كمف الجزء إلى الكل كمف الغامض إلى  ابطريقة مرتبة مف البسيط إلػػػػػػػػػػى
 (175: 2013محمد فخرؼ، )". رسالتو فأنو إذا لـ يفعل ىذا لا يمكنو إيصاؿ.المكضح 



 الفصل الثالث                                                      الميارات المغوية
 

 
54 

 :كتتمثل ميارات التحدث في العناصر التالية:عناصر ميارات التحدث - 2-4
بما يتصف بو مف تجسيد لممعاني كترجمة لمكاقف :القدرة عمى االقاء الجيد- 2-4-1

 .في نغـ الكلبـ ك مكسيقاه كالانفعاؿ معيا كالتحكـ
التي تتعمق بالأداء المغكؼ حيث أف ذلؾ غاية :ميارة الضبط النحور والصرفي-2-4-2

عبرة )حركة كاحدة مف حركات الكممة قد يؤدؼ تغيير معناىا مثل  الأىمية لأف تغيير
كعبرة بالفتح كمعركؼ أف المعنى مرتبط بالضبط الصرفي ككما إف الضبط . بالكسرة

 .أيضا، كالإعراب فرع المعنى النحكؼ لأخر الكممة تؤثر في المعنى

لأف الألفاظ قكالب المعاني؛ كيمكف أف يؤدؼ المفع :توظيف المفردات المغوية-2-4-3
فبف العيف اسـ مدينة : فعمى سبيل المثاؿ، (159: 2010عمي سامي، )الكاحد معاني متعددة

مختار في مجمس الأعياف  في الدكلة الإمارات العربية كالعيف نبع الماء ، كالعيف شخص
السياؽ المغكؼ  كلا يستطيع الفرد أف يدرؾ معنى الكممة العيف إلا مف خلبؿ التعامل مع

 .ككضع الكممة لفظا في مكضعو الصحيح ليستطيع المستمع فيـ المعنى المطمكب

 استقطابيـ ك إثارتيـ ك شد انتباىيـ ك ذلؾ :التأثير القور في السامعيف -2-4-4
بحسف العرض كقكة الأداء ك سلبمة التعبير ك التفاعل كاستخداـ كل الإمكانيات مف 

 (159: 2010عمي سامي، ) ".أجل جذب المستمع

الكلبـ الكظيفي ك الكلبـ : ينقسـ الكلبـ إلى قسميف ىما :التحدث (الكلاـ)أنواع - 2-5
 :كىما كتالي الإبداعي

فيك الذؼ يؤدؼ الغرض الكظيفي في الحياة ك يككف الغرض :الكلاـ الوظيفي-2-5-1
تكاصل الناس لتنظيـ الحياة كقضاء الحاجات كيتمثل ذلؾ في المحادثة؛ كالمناقشة،  منو

لقاء التعميمات كالإرشادات كالمناظرات كالمحاضرات  كالاجتماعيات كالبيع كالشراء، كا 
 .كالأخبار كالندكات كالخطب
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كلا يحتاج الكلبـ الكظيفي إلى استعداد خاص ك لا يحتاج إلى أسمكب خاص كىك يحقق 
المادية ك الاجتماعية ك بمارس المتكمـ في حياتو العممية ك في الأسكاؽ  المطالب

 (178: 2010 حشيش، عبد العزيز أبك) .المسمكعة ك المرئية كفضلب عف الكسائل الإعلبمية

فيك الذؼ يظير المشاعر؛ كيفصح عف العكاطف كيترجـ :الكلاـ اابداعي-2-5-2
مضبكطة نحكيا ك صرفيا، كتنقل إلى المستمعيف ,المختمفة بألفاظ مختارة  الأحاسيس

 بحيث يشارؾ (178: 2013محمد فخرؼ،  )"إثارة كأداء أدبي كالقارئيف بطريقة شائقة فييا
 المستمعكف أك القراء الكاتب أك المؤلف مشاركة كجدانية؛ كينفعمكف بانفعالاتو العاطفية

 .بالتذكؽ الشعرؼ أك النثرؼ كالقصصي كحب الكطف

ثارة المشاعر نحك  كىذا المكف ضركرؼ لمتأثير في الحياة العامة بتحريؾ العكاطف؛ كا 
.   مف الكممات معبرة كاف ليا كقع سحر عمى النفكس اتجاه معيف ككـ

كمف ىنا يتبف أف كلب مف النكعيف الكلبـ الكظيفي ك الكلبـ الإبداعي لا ينفصلبف عف 
فالمكقف التعبير مكقف كظيفي، كتمحقو . البعض اتصالا كميا؛ فيما قد يمتقياف بعضيما

. متفاكتة صفة الإبداعية بدرجة

تحدثت بعض الكتب تدريس المغة العربية عف  :مجالات التحدث او الكلاـ- 2-6
 :المجالات الكلبـ ك قد تمثمت فيما يمي

كىي الحكاية التي تستمد أحداثيا مف الكاقع أك الخياؿ أك منيما معا، :القصة-2-6-1
الكسائل التدريبية الميمة في التعبير بالنسبة لتلبميذ أك المدرسيف لأنمـ  ك تعد القصة مف

القصة عمى تمريف الذاكرة فضلب عف إثراء مدارؾ  يميمكف بفطرتيـ إلييا؛ كتعمل
 عبد العزيز أبك) .بأسمكب شائق كمثير للبنتباه المتحدثيف في فيـ الحياة الاجتماعية كالحمقية

 (179: 2010حشيش، 

يعني الكلبـ الحر التعبير الصادؽ عف الأفكار كالآراء الشخصية :الكلاـ الحر-2-6-2
العادات ك التقاليد كالأنشطة الكلبمية في مرافق : بحالات كثيرة أىميا حيث يتضمف

الجمعيات كالمؤسسات ك النكادؼ ك الحفلبت كالتعميق كل الأنشطة  :العامة لخاصة كمثل
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الخ كفي ىذه الحاؿ يعبر عف ...الحرائق كالزلازؿ كالخكؼ  الرياضية كالثقافية ككصف
 .رأيو بحرية ك مشاركة الآخريف في الحديث

جاؿ مف أىـ بحالات الكلبـ الذؼ يعشقو ـكىذا اؿ:عف الصور الحديث-2-6-3
حد السكاء كبخاصة إذا أمكف الغرض منو بترجمة الصكر الذىنية  الصغار كالكبار عمى

كما أف مشاىدة ىذه الطبيعة ك ".لتكضيح معناىا المرئية إلى عبارات كألفاظ الرمزية
الكاقعي ك إدراؾ  أحداث الحياة صكر متحركة تنمي لدػ الناس القدرة عمى الكصف

. العلبقات بيف الأشياء

كتعج مف ألكاف النشاطات الميمة لمصغار ك الكبار كىي الخطكة :المحادثة-2-6-4
المغة العربية كلتشجيع الإفراد عمى الكلبـ يفضل تكفر فرص  الأكلى في التعرؼ إلى

الاشتراؾ في المحافل العامة ك الخاصة ك الحفلبت؛ :تحقق نكعا مف أنكاع المحادثة مثل 
 :كتحتكؼ المحادثة عمى ميارات متمثمة في

 .قدرة الفرد عمى الجاممة المعقكلة أثناء الحديث - 

 .قدرة قيادة الحديث ك تغيير حجراه- 
 .احتراـ رأؼ الآخريف-
 .الاستماع لكلبـ المتحدثيف باىتماـ-
( 179: 2010عبد العزيز أبك حشيش،  ).احتراـ النظاـ في الحكار ك مراعاتو-
كىي أسمكب ك ليست برد تبادؿ طرح الأسئمة ك تمقي إجابات كما :المناقشة -2-6-5

غير منظـ بل ىي عممية تفاعمية بيف الأفكار كالحقائق تحدث بيف  أنما ليست تعبيرا
. (180: 2010عبد العزيز أبك حشيش، )المراد مناقشتو  الأفراد إثراء فيميـ لممكضكع
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: (الكلاـ)خطوات تدريس التحدث -2-7

التلبميذ داخل الفصل  يقصد بو طريقة التدريس كالإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ مع
إف أفضل طريقة لتعميـ التلبميذ ميارة الكلبـ ىي أف نعرضيـ .لانحاز مياـ معينة

أف نشير إلى الخطكات الأكلى   كلابد.(118: 2005عمي حكامدة، )لمكاقف تدفعيـ إلى التحدث 
الجمل داخل الحكار  في تعميـ ميارة الكلبـ تعتمد عمى السؤاؿ ك الجكاب كيزداد عدد

الآمر النيي  بشكل تدريجي، ليتعرؼ التمميذ عمى أنماط متنكعة مف الأساليب الاستفياـ
كمف ىنا يمكف حصر الخطكات في التدريس ك ىي .النداء التعجب كيدرؾ كظائفيا جيدا

 :تالياؿؾ

 .ميد لمكضكع الدرس ك ذلؾ بربط بالخبرات السابقة عف طريق طرح الأسئمة -1
 .يكجو المعمـ لتلبميذ صكرة المحادثة ك يتطمب مف أحد التلبميذ التعبير عنيا - 2
 .يمفع المعمـ جمل درس القراءة بصكت مناسب ك يقكـ بتدريبيا لمتلبميذ - 3
 .يكجو المعمـ بعض الأسئمة المثيرة لمتفكير كمما كجد فرصة لذلؾ- 4
 .يدرب التلبميذ عمى استخداـ النمط المغكؼ المحدد مف خلبؿ أمثمة.5
 .يكجو المعمـ بعض الأسئمة التي تتصل بالقيـ ك الاتجاىات ك المعارؼ البارزة - 6
يعطي المعمـ أىمية كبيرة في حصة التعبير ك يدفع التلبميذ إلى ربط الصكرة -7

 .بالصكت
يخصص حصة مف حصص الدرس لتعبير التلبميذ ما يجكؿ بخاطرىـ أك يكمفيـ -8

 (118: 2005عمي حكامدة، ). اقتضت الضركرة بكاجب منزلي إذا

حيث نرػ أف التحدث يعرؼ في المدارس الابتدائية بالتعبير الشفيي باعتباره أداة 
بيف المدرس كتمميذه فيك عبارة عف المحادثة أك التخاطب الذؼ  الاتصاؿ كالتكاصل

الذؼ يعيش فيو فالتعبير إذا ارتبط بالحديث فيك  يككف بيف الفرد ك غيره بحسب المكقف
 .كتابي تعير شفكؼ كأما إذا ارتبط بالكتابة فيك إذف تعبير
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ىناؾ أىداؼ كثيرة كمتنكعة لمتحدث كيمكف حصرىا في أىداؼ :أىداؼ التحدث -2-8
 :كأىداؼ خاصة كىي كتالي عامة

: أىداؼ العامة-2-8-1

 .تعكيد التلبميذ عمى إجادة النطق كطلبقة المساف كتمثيل المعنى *

 .تعكيد التلبميذ عمى التفكير المنطقي كترتيب الأفكار كربطيا مع بعضيا البعض *
 .تنمية الثقة بالنفس مف خلبؿ مكاجية زملبئو قي الفصل أك خارجو  *
 .الخ...التغمب عمى العيكب النفسية كالخجل  الانطكاء *
 .زيادة نمك الميارات ك القدرات لدػ الطفل *
: 2007محمد،  إبراىيـ).التعبيرعما يدكر حكليـ مف مكضكعات ملبئمة تمكيف التلبميذ مف *

152 )

 .تييئة الطفل نفسيا كاجتماعيا*
 .أف ينطق المتعمـ أصكات المغة العربية  كيؤدؼ أنكاع النبر كالتنغيـ المختمفة*
 .أف ينطق الأصكات المتجاكرة ك المتشابية*
 .أف يدرؾ الفرؽ بيف الحركات الطكيمة ك القصيرة *
 .أف يعبر عف أفكاره مستخدما لمنظاـ الصحيح لتركيب الكممة العربية*
الخ . .التذكير ك التأنيث :أف يستخدـ خصائص المغة في التعبير الشفكؼ مثل *
 (15: 2007 إبراىيـ محمد،).أف يعبر عف نفسو تعبيرا كاضحا ك مفيكما في مختمف المكاقف*
 .أف يتمكف مف التفكير بالمغة العربية ك التحدث ك مترابطة لفترات كمنية ضعيفة*
. أف يكتسب ثركة لفظية كلبمية مناسبة لعمره ك مستكػ نضجو ك قدراتو*
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 :كىي الأخرػ تنحصر في:أىداؼ الخاصة -2-8-2

 أف يستطيع الفرد القياـ بجميع ألكاف النشاط المغكؼ التي يطمبيا فيـ المجتمع ك التعكد  *
 .السميـ لمغة، ك ىذا يدفع الفرد إلى تعمـ فف المغة ك قكاعدىا عمى النطق

 .تمكيف الأفراد مف التعبير عما في نفكسيـ أك ما يشاىدكنو بعبارات سميمة  *

 عنيا بما يضفي عمييا جمالا كقكة رالأفكار المعبإقدار الفرد غمى تنسيق عناصر  *
 .ثر عمى السامعؤت
 .اتساع دائر التكيف لمكاقف الحياة عف طريق المناقشات؛ المحاضرات ك الأخبار *
عبد العزيز أبك  ).كممارسة التخيل كالابتكار كالتعبير الصحيح,تيذيب الكجداف كالشعكر *

( 175: 2010حشيش، 

يحتل مكانا بارزا بيف ميارات المغة ك فنكنيا، التي  (الكلبـ)يتضح مما سبق أف التحدث 
لتفاعل مع مجتمعو ك ىك يشكل مسارا يؤثر في شخصية التمميذ ليعبر عما  اتييئ لمتمميذ

يريد مما يكسبو الثقة بالنفس كيجرؼ اكتساب ىذه الميارة بالتدريب عمييا ببتباع طرائق 
ستراتيجية تدريسية . كأساليب كا 

: ميارة القراءة- 3
الفنكف المغة  تعد القراءة ركنا أساسيا مف أركاف الاتصاؿ المغكؼ؛باعتبارىا الفف الثالث مف

 عمى القراءة مف المعايير التي تقاس بما رقي المجتمعات لأنيا كسيمة لمكاكبة كالإقباؿ
مف المعركؼ أف القراءة تقع في قمب عمل الذؼ نقكـ بو لأنيا أساس كل العقكد .التطكر

البشرية في الماضي كالحاضر كتتضح أىمية القراءة بصكرة جمية في أف التكجيو الإليي 
اقرأ بسـ ربؾ :" في قكلو تعالى " اقرا"كسمـ كاف بالأمر  صمى الله عميو- الأكؿ لمرسكؿ 

اقرأ ك ربؾ الأكرـ الذؼ عمـ بالقمـ عمـ الإنساف ما لـ  الذؼ خمق خمق الإنساف مف عمقّ 
 (141: 2005مير عبد الكىاب، ).يعمـ
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: مفيوـ القراءة-3-1

يرػ أنما   لقد اختمفت مذاىب الباحثكف كالتربيكف في إعطاء مفيكـ القراءة فمنيـ مف
 عممية ميكانيكية تيتـ بفؾ الرمكز كمنيـ مف يرػ أنما عممية عقمية مركبة ترتبط بالتفكير

 :بحسب درجات ذلؾ التفكير ك يمكف حصر مفاىيـ القراءة في ما يمي

 .القراءة اىتماـ ك ىدفيا تزكيد المتعمميف بمادة شائقة في جك يشجع عمى تعميـ القراءة*
ىنا تبرز أىمية الخبرة المغكية كتنميتيا مف خلبؿ الخبرات  القراءة عممية لغكية ك مف*

الكممات كقراءة القصص؛كيجب  المشتركةكالمناقشات كزيادة المحصكؿ المغكؼ مف
دراكػػػػو بأف قراءة حديث مكتكب  عمى تنمية كعياالتركيزىف  (17: 2006ىبة محمد، ).الطفل كا 

: القراءة كاحدة مف أىـ الميارات المغكية الأربعة كلو جانبيف 

أشكاؿ الحركؼ كأضكائيا كالقدرة عمى تشكيل كممات ك   كىك التعرؼ إلى:الجانب الآلي
 .جمل منيا

كلا يمكف الفصل بحاؿ مف ,يؤدؼ إلى فيـ المادة المقركءة  :جانب اادراكي ذىني
 .(141: 2005مير عبد الكىاب،  ).الأحكاؿ بيف الجنبيف الآلي كالإدراكي

أىـ قناة اتصاؿ بيف الأفراد ك العالـ ك لا يكجد نشاط أك عمل يقكـ بو " كتعد القراءة*
لذا فبف أؼ اضطراب يعيق تعمـ القراءة يؤدؼ ,إلا ككانت القراءة أساسا لو الفرد، أك سمكؾ

 .(09: 2009 أحمد السعيد،)"أخرػ  إلى مشكلبت أكاديمية

الحركؼ؛ )القراءة عممية عضكية نفسية عقمية؛ يتـ فييا ترجمة الرمكز المكتكبة *
، إلى معاف مقركءة مفيكمة؛ يتضح أثر إدراكيا عند القارغ في (الحركات كالضكابط

ما يقرأه كتكظيفو في سمكؾ الذؼ يصدر عنو في أثناء القراءة أك بعد الانتياء  التفاعل مع
 (85: 1985نايف معركؼ،  ).منيا
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دراؾ مغزػ * فالقراءة عممية عقمية يستخدـ الإنساف فييا عقمو ك خبراتو السابقة في فيـ كا 
كىي ليست ميارة آلية بسيطة كما أنما ليست أداة مدرسية ضعيفة ,التي تنقل إليو  الرسالة

إنما نشاط ينبغي أف يحتكؼ عمى كل أنماط التفكير . عممية ذىنية تأممية  إنما أساس
( 184: 2008، رشيدؼ أحمد) .كالتقكيـ كالحكـ كالتحفيز 

نما تصير قراءة بالتدبير كالإدراؾ * القراءة ليست مجرد تعرؼ بصرؼ لرمكز المطبكعة كا 
العلبقات بيف الحركؼ ك الكممات كالجمل بل ما بيف السطكر مف معاف  المعاني كفيـ

غمة علبقة بيف القراءة كالكتابة كطيدة فالكتابة ما ىي إلا  خفية كاحتمالات ضمنية
بيضاء،كلكي تنمك الميارات المغكية كليتـ  تصكير أك رسـ المغة المنطكقة عمى كرقة
 :التغمب عمى صعكبتيا ينبغي مراعاة ما يمي

إف فيـ القراءة لا يعني اكتساب التمميذ آليات القراءة فقط ك إنما يعني التعرؼ عمى -
فيـ محتكاىا ك التفاعل معيا، ثـ استخداـ نتائج خبراتو مف القراءة في  المادة المقركءة ك

 .حياتو ك في حل مشاكمو
 .أف تعد المكاد المغكية بحيث تناسب طبيعة كل مرحمة مف مراحل التعميـ-
مراعاة خصائص المغة العربية ك الاستفادة مف عكامل تسييل عمميتي القراءة -

( 173: 2007أحمد مذككر، ) .كالاستماع
تعد القراءة مف العمميات النفسية الأساسية التي تتطمب عدد مف العمميات العقمية *

لدػ الأطفاؿ العادييف ككما تعد القراءة إحدػ الميارات الأساسية  اللبزمة لظيكرىا
المككنة لمبعد المعرفي بالنسبة لمفرد كىدؼ الرئيسي مف أىداؼ المدرسة الابتدائية 

 (16: 2009أحمد السعيدؼ،  ).كطريقة رئيسية مف طرائق الكصكؿ إلى المعرفة
نشاطا فكريا تشمل عمى الحركؼ ك الكممات "كىكذا أصبحت القراءة بمفيكميا الحديث 

ك قد تعدت ذلؾ مرحمة الفيـ كالتحميل كالنقد كالتفاعل مع المقركء  كالنطق بما صحيحة
( 17: 2009أحمد السعيدؼ، )".كحل المشكلبت كالمتعة النفسية
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 كبعبارة أخرػ أصبحت القراءة كسيمة لربط الإنساف بعالمو الذؼ يعيش فيو عبر تطكرات 
. مستجدات العصر كمكاكبة العصرنة كفق

:  الميارات الرئيسية لميارة القراءة3-2

المرحمة  إف القراءة ميارة لغكية تتضمف ثلبث ميارات رئيسية مترابطة ككميا ضركرية في
الأساسية الأكلى كىي ميارات متصمة لا منفصمة كمف الضركرؼ العمل عمى تنميتيا 

ميارة الفيـ ك يمكف شرح تمؾ الميارات - ميارة النطق - متمثمة في ميارة التعرؼ  كىي
 :في ما يمي

المقصكد بيا التعرؼ عمى الكممات بصريا كصكتيا كدلاليا :ميارات التعرؼ- 3-2-1
 :الميارات الآتية كتتضمف مجمكعة مف

كالمقصكد بما أشكاؿ الحركؼ العربية كالتمييز : ميارة شكل الكممة- 3-2-1-1
. كالتمييز بينيا بينيا، كأشكاؿ الكممات

 تعرؼ عمى أصكات الحركؼ كخاصة المتشابية :ميارة صوت الكممة -3-2-1-2
 .كالمتجاكرة في المخرج

 .كتتمثل في ربط الكممة ك صكتيا بالمعنى مناسب: ميارة معنى الكممة-3-2-1-3
: ميارة النطق-3-2-2

إبراىيـ محمد، ).كممات كيقصد بما نطق المتعمـ بأصكات الحركؼ نطقا صحيحا منفردا أكفي

2007 :78) 
: ميارة الفيـ -3-2-3

المعاني   كالمقصكد بيا تمكيف المتعمـ مف معرفة معنى الكممة كمعنى الحممة كالربط بيف
 بشكل منظـ كمنطقي متسمسل كالاحتفاظ بيذه المعاني كالأفكار كتكظيفيما في مختمف
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المكاقف الحياتية اليكمية كىذه الميارة ىي الميارة المنشكدة مف تعميـ القراءة كلكنيا 
 :الميارات الفرعية الآتية تتطمب جممة مف

 .ميارة تحديد الفكرة العامة أك الشاممة لمنص المقركء- 
 .ميارة تحديد الأفكار الثانكية أك الفرعية لمنص المقركء- 
. ميارة تحديد الكممات أك المفردات المفتاحية- 
 .ميارة تحديد ما بيف السطكر مف معاف ك أفكار ك دلالات- 
صدار الأحكاـ عميو-   .ميارة تحديد نقد المقركء كا 

 .ميارة تحديد فيـ الاتجاىات الحديثة- 
 .الفقرة النص,الجممة,ميارة تحديد الكحدات المغكية الأكبر مف الكممة- 
 .ميارة الاحتفاظ بالمقركء- 
 .ميارة استخداـ ىذه الأفكار في مكاقف حياتية مختمفة ك جديدة- 
( 79: 2007إبراىيـ محمد،  ).ميارة إعطاء الرمز المغكؼ معناه الخاص- 

 .(فيـ الكممات ك الجمل ك المحتكػ ك الفكرة )القدرة عمى الفيـ - 
 .الطلبقة ك الانسياب- 
( 118: 1992حسيف شحاتة، ).العمل عمى تجنب الأخطاء ك محاكلة علبجيا عمى فكر- 

 .تحديد ك استخراج الأفكار ك النقاط البارزة- 
 .التفريق بيف الأفكار الرئيسية ك الثانكية- 
 .التفريق بيف الأفكار الرئيسية ك التفاصيل الداعمة ك تصنيف الأفكار كالمعمكمات- 
 .فيـ العلبقات القائمة بيف الأفكار كمعانييا- 
 .استخداـ الرمكز كالمختصرات ك تسجيل الأفكار بعبارات مكجزة- 
 .تنكيع السرعة في القراءة لما يناسب الغرض منيا- 
( 142: 1992حسيف شحاتة،  ).تنظيـ معمكمات المكتسبة مف المقركء- 
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كمف ىما يمكف ذكر بعض الأسس العامة التي يمكف أف تفيد لك أضاؼ إلييا المعمـ 
 :كمعرفتو بمادةه ك ىذه الأسس كاىي ,قخبرتو بتلبميذ

لابد في درس القراءة مف نمكذج يككف مقياسا لمقراءة ممثلب الميارات يثير فييـ حب - 
. كيستدعي جيكدىـ المنافسة

يجب فيـ المعنى الإجمالي لمقطعة المقركءة مف النص عف طريق القراءة الصامتة ك - 
( 317: 2000محمد صلبح، ) .قبل القراءة الجيرية مناقشة المعمـ إياىا

يجب أف تككف لمقراءة الجيرية كظيفة اجتماعية؛ كأف يحمل القارغ إلى السامعيف فكرة - 
ماعيا، إؼ يككف لمقراءة غرض اجتماعي خاص يرمي التلبميذ إلى س ىـ بحاجة إلى

. تحقيقو

تشجيع الإلقاء الجيرؼ أمر ضركرؼ حتى يتحقق لتمميذ الإحساس كتصبح قراءتو - 
مصطنعة؛ كتصير القراءة الصادقة محببة لمجميع؛ فالمعمـ ىك المدرب  طبيعية غير

. التلبميذ في عممية التعمـ

: أنواع القراءة- 3-3

نكعيف  أف القراءة عممية عقمية مركبة فيي تنقسـ إلى عدة أقساـ ك يمكف استخلبصيا في
 :أساسيف ىما

فيي التي يدرؾ فييا القارغ المعنى المقصكد بالنظر دكف  :القراءة الصامتة-3-3-1
بماء كىذه القراءة ىي أصرع مف القراءة الجيرية، كىي كسيمة  نطق الكممات أك اليمس

التربية كاىتـ المريكف بتثبيت عادة ىذه القراءة في سف  لمسرعة الفيـ، ك لذا ازداد اىتماـ
 (10: 2008المطيف حسف، عبد ).مبكرة



 الفصل الثالث                                                      الميارات المغوية
 

 
65 

استقباؿ الرمكز المطبكعة كا عطائيا المعنى المناسب "يمكف تعريف القراءة الصامتة بأنيا 
حدكد خبرات القارغ السابقة مع تفاعميا بالمعاني الجديدة المقركءة كتككيف  كالمتكامل في

 (26 :2006مراد عمي، ).فيميا دكف استخداـ النطق خبرات جديدة ك

كىذا النكع مف القراءة أصبح ضركريا جدا في حياتنا لكثرة المكاقف التي تقتضيو كتشمل 
الصحف ك المجلبت ك قراءة الرسائل الخاصة ك القراءة المكتبات العامة ك القراءة  قراءة

( 208: 2010عمي سامي،  ).قبيل الامتحاف إلى غير ذلؾ مف المكاقف لممراجعة السريعة

إف إنفاذىا يتطمب دقة ك استقلبلية ك ثَرة لغكية ك عمق في عممية الفيـ ك سرعة في 
 .القراءة

 .إف اىتماـ المدرسة ببعداد المتعمـ لكي يصبح مكاطنا صالحا ىك إعداده لممستقبل
زيادة الاىتماـ بالقراءة الصامتة لأنيا قراءة تتمتع بمزايا كخصائص لا "كعميو ينبغي 

( 81: 2007محمد رجب،  )".تعمميا متميز عف القراءة الجيرية يمكف إغفاليا بل

 :مزايا القراءة الصامتة-3-3-1-1
إف ىذا المكف مف القراءة يكفر الطمأنينة لمتلبميذ حيث أنيـ يتحرركف مف متابعة - 

 .الأخطاء المغكية كالنحكية التي قد يقعكف فييا عند القراءة الجيرية المعمـ مف تصكيب

تدفع القراءة الصامتة القارغ إلى التأمل في المادة المقركءة كعدـ الانشغاؿ بشيء سكاه - 
إلى فيـ التاـ ك الاستيعاب الجيد؛ ك ينمي القدرة عمى إصدار الأحكاـ  كىذا يؤدؼ

. النقدية

إنيا تكفر الجيد  كاليدكء التاـ حيث لا يحتاج القارغ إلى أكثر مف استخداـ العينيف - 
خراج  في المركر عمى المادة المقركءة ك المتابعة العقمية؛ فلب يبذؿ جيدا في النطق كا 

 .ضجيجا ك لا صخبا أثناء القراءة الحركؼ مف مخارجيا ك لا تحدث
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تكفير الكقت حيث أف القراءة الصامتة أسرع بكثير مف القراءة الجيرية كذلؾ لعدـ - 
أك التقييد ببخراج الحركؼ مف مخارجيا مما يعكؽ القارغ في كثير مف  حاجة إلى النطق

 .الأحياف

إنيا تشغل جميع التلبميذ في أثناء الحصة كتتيح ليـ فرصة التأمل الجيد كحصر - 
 (209: 2010عمي سامي، ) .المقركءة ك فيميا بكل دقة الذىف في المادة

ىي القراءة بصكت مسمكع تشتمل عمى متطمب القراءة :القراءة الجيرية-3-3-2
دراؾ عقمي لمدلكلاتيا، كتزيد عمييا  الصامتة مف التعرؼ البصرؼ لمرمكز الكتابية كا 

الكممات ك الجير بماء ك بذلؾ  التعبير الشفكؼ عف ىذه المدلكلات ك المعاني ينطق
.  (87: 2009أحمد صكماف، )كانت القراءة الجيرية أصعب مف القراءة الصامتة

ىي التي ينقل فييا القارغ المعاني كالألفاظ إلى المستمع مستعينا بجياز  فالقراءة الجيرية
( 100: 2008عبد المطيف حسف،  ).النطق

كتعني القراءة الجيرية أيضا تحكيل الرمكز المكتكبة إلى رمكز الصكتية عف طريق 
ك الفيـ ك ىي تقكيـ عمى رفع الصكت ك تحريؾ المساف كالشفتيف  النطق مع حسف الأداء

لقاء حساس بالمزاج ك المشاعر التي يقصدىا الكاتب كتتطمب ميارات صكتية كا  عمي ) .كا 

 كبيذا المفيكـ يتبيف لنا أف القراءة الجيرية أصعب مف القراءة (2010: 2010سامي، 
المستخدمة  الصامتة؛ لأنيا تستغرؽ كقنا أطكؿ مما تستغرؽ الصامتة كتستخدـ الحكاس

. العيف كالعقل إلى جانب النطق كالصكت كالإدراؾ كالفيـ: نفسيا كىي
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 :  مزايا القراءة الجيرية-3-3-2-1

 إنما كسيمة مف أىـ كسائل التدريب عمى سلبمة النطق ك جكدة الأداء كحسف الإلقاء -
عمى تعبير عف مادة المقركءة بالصكت الذؼ يناسبو ك بالنغمة التي تلبؤمو مف  كتساعد

. كحزف كغير ذلؾ فرح ك سركر كألـ

القراءة الجيرية تعيف المعمـ عمى أخراج المتعمـ مف دائرةٍ الانطكاء كالخجل كتبدد - 
 .اكتشاؼ عيكب النطق كتشخيصيا تمييدا لعلبجيا كالقضاء عمييا  كالتمعثـ عمى

تمنع القراءة الجيرية ثقة بالنفس تعينو عمى مكاجية الآخريف كتمده بالطاقة الحيكية - 
تساعده عمى مكاجية المكاقف ك اكتساب صفات القيادة كالتكجيو كالإرشاد  المعنكية التي

 .لغيره

يستخدـ القارغ عددا مف الحكاس ك يكظفيا في أثناء القراءة الجيرية فيستخدـ العيف - 
المقركء كالتعرؼ إليو كالمساف في النطق كتحكيل الرمكز المكتكية إلى رمكز  في إبصار
ضبط الإيقاع كتحقيق الفيـ كالإدراؾ كقياس سلبمة  كيستخدـ الأذنيف في.المقركءة 

خراج الحركؼ مف مخارجيا كيستخدـ الحنجرة في إخراج الحركؼ مف مخارجيا  النطق كا 
إظيار الانفعالات مع  الأصكات المنغمة حسب المكقف كيستخدـ صفحة الكجو في

: 2010عمي سامي، ) .المادة المقركءة إما فرحا ك سركرا ك إما ألما كحزنا أك دىشة ك تعجبا

211 )

. تعميـ  التلبميذ عمى اكتشاؼ عيكب النطق ك تشخيصيا مف طرؼ المعمـ- 
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:   طرائق تدريس ميارة القراءة- 3-4

التربكؼ  كلما كانت ىذه   لقد تأثرت طرائق تعميـ القراءة العربية بنظريات عمـ النفس
الصكاب  النظريات بعيدة كل بعد مف العمكـ التجريبية كاف عمينا أف نتجاكز ما يخالف
عمي ) ".كذلؾ بالعكدة إلى الطفل ك مزاياه الإنسانية كالى العربية ك الخصائص المغكية

( 213: 2010سامي، 

كنظرا لأىمية القراءة في عممية التحصيل في شتى مراحل العممية التدريسية فقد نشط 
كالدارسكف في إجراء البحكث كالدراسات لإيجاد أفضل الطرائق لتعميـ القراءة  الباحثكف 

العشريف جرػ عمييا كثير مف التعديلبت إضافة أك حذؼ كلا تزاؿ  منذ مطمع القرف 
( 123: 2005عمي حكامدة،  ).ىذا  المحاكلات جارية حتى يكمنا

: (الجزئية)الطريقة التركيبية - 3-4-1

الكممات؛ ثـ الجمل حيث ييتـ  تقكـ ىذه الطريقة عمى بدء بتعميـ الحركؼ؛ ثـ التدرج إلى
كأصكات ىذه  المعمـ بتكجيو أنظار الأطفاؿ كأذىانيـ أكلا إلى الحركؼ اليجائية؛
بالطريقة  كلذا سميت. الحركؼ ثـ يتدرج بيـ إلى نطق كممات تتككف مف حرفيف كأكثر

 التركيبية فيي تبدأ مف جزء إلى الكل أؼ تبدأ بالجزء، كتركيب الأجزاء  كصكلا إلى كممة
 (123: 2005حكامدة،  عمي).لذلؾ سميت بالجزئية

: التالية (الطرائق الفرعية ) كتندرج تحت ىذه الطريقة الأساليب 

 :  كتقكـ عمى:الطريقة اليجائية -3-4-1-1
ألف كباء؛ تاء : تعمـ الحركؼ اليجائية بأسمائيا كصكرىا، كفقا لترتيبيا الألفبائي - أ
ك بعد انتياء مف تعمـ الحركؼ يبدأ تكظيفيا في مقاطع ك كممات بحيث يتعرؼ .الخ..

 .الحركؼ بأشكاليا المختمفة في أكؿ الكممة ككسطيا ك أخرىا التلبميذ إلى جميع
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. (ب، بُ، ب)الفتحة؛الضمة؛الكسرة: تعمـ الحركؼ اليجائية مرتبة بالحركات الثلبث-ب
( 96: 1985نايف محمكد، ) .كىكذا حتى انتياء جميع الحركؼ الأبجدية 

تعمـ الحركؼ اليجائية مف خلبؿ الكممات فتيجي كل كممة بذكر اسـ الحرؼ الأكؿ - ج
 .حركتو؛ كىكذا مع بقية الحركؼ في الكممة الكاحدة منيا مع

 كتعد الطريقة كسطا بيف الطريقة اليجائية ك الصكتية :الطريقة المقطعية-3-4-1-2
الأطفاؿ القراءة بتقديـ كحدات لغكية أكبر مف الصكت المغكؼ أك  حيث أنما تحاكؿ تعميـ

كتبني أصكليا عمى مقاطع الكممات ك اعتبارىا كحدات  الحرؼ كلكنيا أقل مف الكممة
فغي الغالب تتألف مف مقطعيف أك أكثر  لغكية فالمعركؼ أف الكممات في المغة العربية

المقاطع ثـ يقكـ بتشكيل  كسميت بالمقطعية لأف التلبميذ بيذه الطريقة يتعمـ جممة مف
 :2010عمي سامي، )".كممات مف ىذه المقاطع كلذلؾ يمكف اعتبارىا طريقة تركيبة تحميمية

214) 
: الطريقة الكمية أو التحميمية-3-4-2

أنما تبدأ بتعميـ الطفل  كىذه الطريقة تختمف عف الطرائق السابقة اختلبفا كميا، كذلؾ
ىك  الكممات قبل الحركؼ حيث يتعمـ مف خلبليا الكل قبل الجزء عل اعتبار ىذا
 :الترتيب الطبيعي المنطقي في الكلبـ كيندرج تحت ىذه الطريقة أقساـ التالية

كىي أكثر شيكعا في تعميـ القراءة كقد تسمى بطريقة :طريقة الكممة- 3-4-2-1
كأساسيا التمكف مف الشكل العاـ ليا بالعيف، أك الأصح  بالقمـ في  الشكل العاـ لمكممة؛

نفس الكقت  نطقا ثـ تكرار ىذا العمل كثيرا حتى ينطق الكممة أليا مف الذاكرة كلا شؾ 
ك لا تنطق بجرأة بل تنطق بشكل كميا ك دفعة كاحدة ك تستخدـ ىذه  أف لمكممة شكلب أليا

 (156 :2000عصر حسيف،  ).بطاء التعمـ الطريقة مع الصغار بخاصة
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كىي تبدأ بجممة تامة المعنى كطريقتيا تختمف خطكاتيا :طريقة الجمل- 3-4-2-2
الكممة؛ كتقكـ ىذه الطريقة عمى أف الطفل يرػ الأشياء في البداية  السابقة عف خطكات

ىذه الطريقة بعرض الجمل تارة يمرف المعمـ تلبميذه عمى  ككل ثـ يبدأ بتجزئتيا، ك تبدأ
 جممة ثـ يعرض ىذه الجمل( 215: 2010عمي سامي، )  القراءة حتى ترسخ في أذىانيـ 

فجممة ثـ ينتقل إلى تحميل الجمل إلى كممات التي تتككف منيا فبذا ما تأكد المعمـ 
حركؼ المككنة ليا مركزا عمى أصكاتيا كأشكاليا  معرفتيـ ليذه الكممات قاـ بتحميميا إلى

. الكممة إلى الحرؼ كىك بيذه الطريقة يككف قد بدأ مف الكل إلى (127: 2005عمي حكامدة، )
الكممة  ثـ يركز عمى الكممات دخل حسف ثـ يحمل,دخل حسف؛ حسف دخل : مثاؿ.

مف  حس ف كىكذا مع بقية الجمل كبذلؾ يتمكف المعمـ:ؿَّ ثـ يحمل كممة حسف ,دخَ :دَخَل
 .تعميمو الحركؼ كميا خلبؿ العاـ الدراسي الأكؿ

تقكـ عمى عرض كحدات تحمل معنى كاضحا لمتمميذ : طريقة القصة- 3-4-2-3
التلبميذ كتيسر عمييـ الحفع كتقترف ىذه القصة بصكر  عمى شكل قصة لتشد انتباه

المقركء ثـ يدرب التلبميذ عمى حفع الكممات  تساعد التلبميذ في استنتاج المعنى كتذكر
فيي تقكـ عمى  (القصة)الطريقة  ككما يظير مف اسـ. كالجمل بمختمف أشكاليا

خصائص التي تتكافر لمقصص مف السرد كالتشكيق كالإثارة، كالتحمس كالمتابعة كالتكقع 
ك ترتيب  ك كميا أمكر تسيـ في التعرؼ عمى مغزػ مف القصة؛ كاستنتاج المعاني

 الأحداث كنسبة الأحداث إلى فاعميتيا، كحسب سياؽ كركدىا في القصة كفقا لمبداية ك
كتتفق ىذه الطريقة مع ميكؿ الأطفاؿ  .العقدة كالختاـ ك الصراع الدائر في القصة

عمييا تركيز انتباه التلبميذ  الصغار ك رغباتيـ كميـ في قص القصص بيد أف يعاب
الكممات ك  عمى محكر القصة د السرد ك تتبع الأحداث أكثر مف تركيز عمى تعرؼ عمى

 الجمل ك أكثر مف تحميميا لتمكف مف تركيبيا ك ىذا مف شأنو أف يشكه قراءة التلبميذ ك
يجعميا غير مدققة لأنمـ في القراءة يتبعكف الأحداث حسبما يتذكركنيا دكف عناية 
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بالكممات كالجمل مما يجعل الارتحاؿ كالخركج عف النص المقركء سائدا مما ينحرؼ 
: 2000عصر حسيف، ).بالطريقة عف اليدؼ الأكبر كىك الاستقلبؿ القرائي كتحميل الجمل

157) 

عصر ). متفاكت فيما بينيا كمف ىنا يتضح أف طرائق تعميـ القراءة متعددة كمختمفة ككىي

كلذا كجب عمى المدرس اختيار الطريقة الأنسب لمستكػ التلبميذ  ،(157: 2000حسيف، 
 .فركقات الفردية مف أجل تحصيل المغكؼ الجيد  كالتي تكافق قدراكـ العقمية

يعد التكامل كالارتباط بالمكافق :تعميـ القراءة في ضوء الاتجاىات الحديثة-3-5
كالتعمـ الذاتي مف أبرز الاتجاىات الحديثة في تعميـ المغات القكمية ك ارتباط  الاجتماعية

بالكتابة بالاعتماد البرنامج الإثرائي عمى كل منيا في الإعداد ك التنفيذ  إستراتيجية القراءة
. ك التقكيـ

مف )يقصد بالمنحى التكاممي في تدريس مناىج المغة كفق ما يراه كل :المنحى التكاممي
استخداـ استراتيجيات تدريس تتيح لمطمبة في مكاقف التعمـ ك التعميـ  (ككمكدياـ شك

ميارات الأربعة مف جية، ك بينيا ك بيف التفكير مف جية ثانية؛ كربط  المغكؼ كالربط بيف
محتكيات المناىج الدراسية الأخرػ مف خلبؿ ما يمكف أف  ىذه المنظمة المتكاممة مع

في مجالات المحتكيات المختمفة؛ كتكظيف  كلغكية,يقكـ بو التلبميذ مف نشاطات بحثية 
 (21: 2007محمد فندؼ،  ).التعميـ المغكؼ في الاتصاؿ كحل المشكلبت

أحد أىـ الركائز التي تقكـ عمييا المغة الجمالية في بناء المنياج التي تقكـ :والتكامل ىو
فالمنياج الجمالي ىك كل . الجمالية في بناء المناىج كالتي تعتمد عمى الكمية عمييا المغة

كىذه المعايير الدالة عمى كمية المنياج ككحدتو ىي ,مبعثرة  متكازف متماسؾ لا أجزاء
كالتكامل يقكـ عمى أسس .أحدىما في الأغمب  ككجكد.التكازف كالتماسؾ كالتكامل متلبزمة

 (22: 2007، محمد فندؼ ).ككحدة الشخصية,ككحدة الخبرة ,كحدة المعرفة 
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فالتلبميذ يتعممكف المعارؼ المختمفة في ىذا الاتجاه بطريقة متكاممة؛ كيبنكف خبراتيـ 
الميارات كأساليب التفكير كالاتجاىات كالقيـ التي تؤثر مختمف جكانب  كيكتسبكف 
كالتعميـ التكاممي ىك تآزر المعارؼ المختمفة كتكامميا حكؿ محكر معيف ك قد .الشخصية

مشكمة ممحة تكاجو التلبميذ، ك يرغبكف في بحث ، أك مكضكعا  يككف ىذا المحكر
فيقكمكف بالبحث عف المعمكمات التي  (22: 2007محمد فندؼ،  )يشعركف بحاجتيـ إلى دراستو

كىناؾ أىمية .المعمكمات المختمفة تساعدىـ في حل المشكمة؛ كذلؾ بالرجكع إلى مصادر
التكجو فيما يعرؼ بالطريقة  لمتكامل بيف القراءة كالكتابة كالكلبـ كالاستماع، كبمكرا ىذا

كينظر إلييا  الكمية في التعميـ، كما نتج عنو أيضا بناء المناىج بطريقة الكحدة الدراسية
بديمة المنيج التكاممي، مستنديف في ىذا التكجو إلى أف استخداـ المغة يحدث  عمى أنيا

محمد  ).ك المكقف بحد ذاتو شيء كمي كىاـ في تككيف المعاني عمى الدكاـ في المكقف،

ف عممية القراءة كالكتابة متكاممتاف، فأثناء القراءة يقكـ التمميذ بتعرؼ اك. (23: 2007فندؼ، 
عمى بناء علبقات بيف أجزاء النص كعمى خبراتو السابقة  عمى المعنى المقركء معتمدا

. بتنظيميا ككتابتيا في جمل كفقرات كفي حالة الكتابة يحاكؿ استدعاء المعاني

 :أىداؼ تدريس القراءة-  3-6
مساعدة كل تمميذ عمى أف يصبح قادرا مقتدرا كمتنكعا : إف اليدؼ العاـ لتعميـ القراءة ىك

. المدػ الذؼ يسمح بو قدراتو كالخدمات كالبرامج المتاحة لو في
 :الاىداؼ العامة- 3-6-1
 .تنمية الميل إلى القراءة ك تكسيع الخبرات ك تنمية القدرات الاجتماعية ك الخمقية*
حسف،  عبدالمطيف).ليـ تكسيع مدارؾ التلبميذ كزيادة ثقافتيـ العامة كزيادة الثركة المغكية*

2008 :102 )
 .إمتاع القارغ ك تسميتو في كقت فراعو بما يستيكؼ مف لكف قرائي معيف كالقصة *
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عف طريق الصحافة كالرسائل ,كسيمة لمنيكض بالمجتمع، كارتباط بعضو البعض *
 .كالتكجيو ك الرسـ  كالمؤلفات كالنقد

 .ىي أىـ الكسائل التي تدعك إلى التفاىـ ك التقارب بيف عناصر المجتمع*
فالمتعمـ لا يستطيع التقدـ في تعممو إلا إذا ,القراءة أداة التعميـ في الحياة المدرسية*

. القراءة اكتساب ميارات
الارتقاء بمستكػ التعبير عف الأفكار فيي تثير حصيمة القارغ المغكية كتمكنو مف *

فيي تثرؼ حصيمة القارغ المغكية ك تمكنو مف التعبير عما يجكؿ  التعبير عف الأفكار
 .بخاطره أك يريد غيره أف يقف عميو

( 89: 2009أحمد صكماف،  ).لمقراءة دكر ىاـ في تنظيـ المجتمع*
العمل عمى تنمية الاستعدادات ك الميارات التي ستمزميا القراءة المجدية ك ىذا يشمل *

معاف؛ كدقة ك الاعتماد عمى  خمق الاىتماـ بالقراءة، ك تييئة العقل لمقراءة بتفكير كا 
 .النفس في إدراؾ الكممات

تكسيع دائرة تربية التلبميذ ك إخصابيا عف طريق القراءة ك يمكف تحديد فكئد القراءة *
الناحية الشخصية، حيث تساعدىـ عمى معرفة أنفسيـ ك غيرىـ مف الناس ك  لتلبميذ مف

 .الذؼ يعشكف فيو معرفة العالـ الطبيعي
فالقراءة ىي أداتنا التي بما نستطيع أف نقف عمى كل قديـ ك جديد ك بيذا اعتبر تفعيل 

 .الذؼ يحكـ بو عمى مدػ تقدـ الأمـ أك تخمفيا القراءة معيار
، ك ذلؾ في العكدة إلى مصادر ك * تكظيف القراءة في اكتساب المعارؼ ك العمكـ

( 89: 1985نايف معركؼ،  ).المراجع كالكثائق كالبحكث ك الدراسات المختمفة

تأكيد الصمة كتعزيزىا بكتاب الله ك سنة نبيو ك لاعتزاز بما خمفو لنا الآباء ك الأجداد *
( 89: 1985نايف معركؼ، ) .فكرؼ كعممي ك أدبي ك لغكؼ  مف تراث
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 : الأىداؼ الخاصة- 3-6-2 
( 150: 2009أحمد صكماف،  ).كحسف الأداء ك تمثيل المعنى,جكدة النطق *

 .تنمية الميل إلى القراءة*
 .الكسب المغكؼ ك تنمية حصيمة التلبميذ مف المفردات ك التراكيب الجديدة *
  كسب ميارات القرائية المختمفة كالسرعة كالاستقلبؿ بالقراءة ك القدرة عمى التحصيل *

حساف الكقف عند اكتماؿ المعنى المعاني  .كا 

. اكتساب القدرة الاستماع*

. إجادة القدرة عمى القراءة السميمة مع صحة النطق ك فيـ الفكرة العامة*

 .إجادة فيـ ما نقراً *

 .السرعة في القراءة ك الفيـ *

 .تنشيط خيالو ك تغذيتو*

 .تقكية دقة الملبحظة لدػ التمميذ ك تعكيده عمى الانتباه ك التركيز*

 .تنمية ركح النقد ك الحكـ لدػ التمميذ*

حكامدة،  عمي ).إخراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة ك نطق الكممات نطقا صحيحا*

2005 :79). 

 .القراءات في كحدات الفكرية دكف تعثر*

 .مراعاة الضبط المغكؼ كالنحكؼ لمكممة*

 .(79: 2005عمي حكامدة، ).الكقكؼ عمييا التي يحسف مراعاة مكاطف الكقف*
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فالقراءة عممية مف العمميات التعمـ ك ىي بدلؾ تعرض أىـ ك كسائط التعمـ الإنساني 
خلبليا يكتسب المتعمـ عديد مف المعارؼ ك الأفكار التي تؤدؼ إلى عممية  العاـ مف
 .التكاصل

: ميارة الكتابة- 4

في   كتابة عممية ضركرية لمحياة العصرية سكاء بالنسبة لمفرد أك المجتمع، كىي ميمة
تعميـ المغة باعتبارىا عنصرا أساسيا مف عناصر الثقافة كضركرة اجتماعية لنقل الأفكار 

 .عنيا لمكقكؼ عمى أفكار الغير ك الإلماـ بما كالتعبير

:  مفيوـ الكتابة - 4-1

 الكتابة ىي حركؼ مرسكمة تصكر ألفاظ دالة عمى المعاني التي تراد مف النص
الكتابة تستقي .المكتكب كالكتابة فف ميـ ك أداة لتسجيل الأحداث الميمة في حياة البشر

 ما تتضمنو مف معرفة ك فكر مف الفنكف المغكية الأخرػ حيث أنو لابد مف مراعاة
الكتابة في العمل الدراسي تشمل .الكاتب لمقكاعد النحكية ك الصرفية كالبلبغية كالإملبئية

 (120: 2007محمد رجب،  ).الخط ك الرسـ الإملبئي ك التعبير الأسمكبي عف أفكار الكاتب

الكتابة تعتبر مف أىـ الفنكف المغكية إذ تتجمى فييا أىـ المخترعات التي تكصل إلييا 
لأنيا ىي التي فتحت سبيل كل تقدـ العممي ك حضارؼ في حياة البشرية  الإنساف،

أمكر خطت بالإنساف عمى مدػ الأجياؿ خطكات فسيحة  فالتدكيف كالكتابة كالقمـ
 (173: 2009إبراىيـ السيد،  ).متلبحقة إلى الإماـ

كسيمة التدكيف ك التكاصل الزمكني ك ملء الكتب ك الدفاتر ك الكثائق :الكتابة ىي
كمعارؼ كشتى مناحي الفكر ك البحكث  ىي كسيمة فع الكثائق ك الأسرار  بالمعمكمات

في التجارة كالمعاملبت ك الكظائف ك السير الإدارات كطمب العمـ في  كالسجلبت العمل
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 .كالجامعات، فبف حياتنا لا تستقـ أمكرىا بدكف ىذه الكسيمة الحضارية المدارس كالمعاىد
 (82: 2006خمف، )

إذف الكتابة ىي حياة الإنساف ليست عملب عاديا بل ىي ابتكار رائع حقق لو كثير مف 
،فيي كسيمة مف كسائل الاتصاؿ التي عف طريقيا يستطيع الفرد أف يجل ما  الإنسانية

الحكادث كنقيا إلى الآخريف، كىي تمثل الصيغة الثالثة مف  يكد تسجيمو مف كقائع ك
 .الشفيية ك المغة المكتكبة ك القراءة النظاـ المغكؼ القائـ عمى تكامل المغة

فيي تمثل ميارة ,كما تمثل المغة المكتكبة صيغة اتصالية عمى درجة عاليا مف التعقيد 
مف الناحية، ككسيمة أكثر أىمية لتعبير عف الذات مف الناحية الأخرػ،  تعميمية ميمة

البصرية كالحركية ك الإدراكية ك ترتبط ميارة الكتابة عمى نحك  كما أنما تتكامل القدرات
( 303: 2006سامي محمد،  ).مكجب مع ميارة القراءة

فالكتابة ىي ميارة لغكية تكتسب بعد تطكر الكلبـ كالقراءة، الكتابة ىي خميط مف مراحل 
في عممية التعمـ ىذه العممية تتأثر بتطكر  النقية الحركية ك بيككميائية التي تطكر المغكية

 .الإصغاء ك الكلبـ ك القراءة:فعاليات السابقة مثل  الطفل كخبراتو في
كىي مف ناحية أخرػ فالكتابة ىي خميط مف القدرات الاستيعابية، الحكاسية، الحركية، 

كالاجتماعية، بكاسطة جياز الرمكز البصرية بيذا يقكـ الإنساف بتكصيل أفكاره  النفسية
تعبر عف تأقمـ الإنساف لمعالـ الذؼ يحيط بو ك يجب أف تككف  مشاعره لغيره، الكتابة

 (344: 2009 حافع،).كمفيدة كغير متعبة ك تتطمب جيدا دقيقة، سريعة، صحيحة كمقركءة،
كبناءا عمى ما سبق تحتل الكتابة في الخرـ الميارات ك القدرات المغكية حيث تسبقيا 

الاستيعاب كالتحدث ك القراءة، ك إذا ما كجو التمميذ صعكبة في اكتساب ىذه  ميارات
. الأكلى فبنو في غالب سيكاجو صعكبة في تعمـ الكتابة الميارات الثلبثة
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:  الميارات الفرعية لميارة الكتابة- 4-2
القراءة  كمف ىنا لا بد أف نشير إلى ميارات الفرعية التي تتككف منيا كل مف ميارات

 :كالكتابة حتى يسيل عمينا فيـ مظاىر الكتابة التالية
 .لفع الكممات المحددة في النص لفظا صحيحا -
 .التمييز البصرؼ مراعيا لكممات محددة في النص -
 .قراءة النص المكتكب بسرعة مناسبة -

( 140: 2009تيسير مفمح ،  ).تمييز الحركؼ ك الحركات ك يضعيا في مكانيا - 
 .يكتب جملب ك عبارات بكممات محددة -
 .يستخدـ علبمات الترقيـ في مكاضعيا الصحيحة -
 .القدرة عمى رسـ الحركؼ ك تمييز بينيا _
 .الانتقاؿ مف الكتابة بطريقة الحركؼ المنفصمة إلى كتابة الحركؼ المتصمة- 
 .القدرة عمى رسـ الحركؼ ك تمييز بينيا -
 .الانتقاؿ مف الكتابة بطريقة الحركؼ المنفصمة إلى كتابة الحركؼ المتصمة -

 .كتابة بشكل كاضح ك مفيكـكاؿالقدرة عمى تنظيـ الكرقّة 
 .المسافات كاحتراـ حجـ الحركؼ-
 .التمييز بيف الحركؼ المتشابو نطقا ك إعادة كتابتيا في الدفتر_
 .المحافظة عمى كضعية مناسبة اتجاه الكرقة أثناء الكتابة-
 .احتراـ السرعة المناسبة أثناء الكتابة-
( 140: 2009تيسير مفمح ،  ).جابة الشفيية ك إعادة كتابتيا كتابياالإالقدرة عمى -

 :كىناؾ ميارات أكلية لمكتابة التي يجب مراعاتيا منذ البداية ك ىي متمثمة في ما يمي 
 .القدرة عمى الممس ك مد اليد ك مسؾ الأشياء ك إفلبتيا-
 .القدرة عمى التمييز التشابو بيف الأشكاؿ ك الأشياء-
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 (84: 2003تيسير مفمح ، ) .القدرة عمى استعماؿ إحدػ اليديف بالكفاءة-

 .تحديد أداة الكتابة إلى اعمي ك أسفل-
 .تحريؾ أداة الكتابة بشكل دائرؼ 

 .القدرة عمى نسخ الحركؼ-
 .كتابة الكممة كتابة تكافق قكاعد الإملبء- 

 .تككيف عبارات ك جمل ك فقرات التي تعبر عف الأفكار ك المعاني -
 .القدرة عمى تنظيـ ىذه الأفكار لما تقتضيو طبيعة كل لكف مف ألكاف الكتابة-

كمف ىنا تعتبر الكتابة أحد الأنشطة التي تحرص المدرسة عمى تزكيدىا لتلبميذ كتضعيا 
 .القراءة في قمة أىدافيا التي نشأت مف أجميا مع
 :مراحل تدريس الكتابة-4-3

 الكتابة عممية ضركرية لمحياة العصرية سكاء بالنسبة لمفرد أـ المجتمع كىي ميمة في 
باعتبارىا عنصرا أساسيا مف عناصر الثقة ك ضركرة اجتماعية لنقل الأفكار،  تعميـ المغة

عمى أفكار الغير ك الإلماـ بيا ،فتعميـ الكتابة يعني الاىتماـ  كالتعبير عنيا لمكقكؼ
 :بثلبثة أمكر رئيسية تتمثل في ما يمي

 الكتابة بشكل يتصف بالأىمية ك منسبة لمقتضى الحاؿ كىذا ما يسمى بالتعبير*
 (173: 2009إبراىيـ السيد،  ).التحريرؼ 

 .الكتابة السميمة مف حيث اليجاء ك علبمات الترقيـ ك المشكلبت الكتابية الأخرػ *

الكتابة بشكل كاضح ك جيد فالثاني كالثالث  متصلبف بميارة يدكية في الكتابة أك ما *
  .بآليات الكتابة أك ميارات التحرير العربي يسمى
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 :ومف ىنا نتطرؽ إلى تحديد مراحل الكتابة وىي متمثمة في ما يمي 

اك الاستعداد لمكتابة ك تبدأ بالرسـ العشكائي إلى أف يصبح الطفل قادرا :التييئة مرحمة- 
 .الحركؼ عمى رسـ

 . ك تجكيد الخطالكتابة تحسيف مرحمة- 

 (173: 2009سامي محمد،  ) .معا الكتابةك القراءة مرحمة- 

: طرائق تدريس الكتابة-4-4

كىذه الطريقة تمتاز بسيكلة لأنيا تشبو حركؼ : طريقة الحروؼ المنفصمة-4-4-1
إلى حركات أقل لتشكيل الحركؼ ككتابتيا كلكف مف عيكب ىذه  الطابعة كما أنما تحتاج

 .التلبميذ الحركؼ ك الأعداد بطريقة عكسية الطريقة ىي تتمثل في كتابة

 ىذه الطريقة تمتاز بأنيا تعطي فرصة كبيرة لقراءة :طريقة الحروؼ المتصمة-4-4-2
مف عيكب ىذه الطريقة قد يفصل التمميذ بيف  بعض الحركؼ ك  المادة المكتكبة، ك لكف
 (169: 2006محمكد عكض،  ).لا يستطيع التمييز بينيا

لاكتسابو  حتى يستطيع التمميذ الكتابة فانو ينبغي أف يككف مزكدا بقدرات أكلية ىامة
فالكتابة إما .لميارات الكتابة التي تساعد التمميذ عمى اكتساب تعمـ الكتابة بشكل يسير

تعني التعبير الكتابي في فكر التمميذ لفظا ك أسمكبا ك إما تعني الأداة الرمزية لمتعبير 
الفكرة إملبئيا ك إما تيكيد ىذه الأداة تجكيدا خطيا ك يمكف عرض ثلبثة أنكاع فيما  عف
 :يمي
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 ىك عبارة عف اتصاؿ الفرد بشكل كتابي، كىك النكع :التعبير التحريرر - 4-4-3
المدارس بشكل عاـ، كمف مياراتو كضكح الصيغة العبارات ك  السائد كالمألكؼ في

الأخطاء الإملبئية ك النحكية كتسجيل الأفكار  التراكيب ك سلبمة الكممات كالجمل مف
. كالأساليب بطريقة سميمة كمتسمسمة

 :كيمكف تقسيـ التعبير التحريرؼ إلى الأنكاع التالية

 يقصد بو التعبير عف مكاقف اجتماعية فيما يتصل : التعبير الوظيفي  4-4-3-1
حاجاتيـ ك اتصاؿ مع بعضيـ البعض عف طريق  بحياة الناس ك تنظيميا كقضاء

أك الملبحظات كالخطابات كالتمخيصيات  الكتابة الرسائل كالتقارير كالمذكرات كالنشرات
( 139: 2009ممو عمي، )الخ .. 

ك تأتي أىمية ىذا النكع مف التعبير انطلبقا مف أف الكظيفة الرئيسية لمغة في حياة 
 .سكاء أف كاف ذلؾ عف طريق التعبير الشفيي أك التعبير الكتابي المجتمع ىي التفاىـ

 ىك التعبير الذؼ يجمك فيو الناثر أك الشاعر مشاعره ك :التعبير اابداعي-4-4-3-2
حيث تنتقل مف ذىنو إلى أذىاف الآخريف انتقالا ذا أثر فعاؿ  أفكاره ك خبراتو الخاصة،

كتابة المقالات ك تأليف القصص ك التمثيميات  نظـ القصائد ك:مثير ك يشمل عمى 
 (221: 2007محمد،  إبراىيـ)الخ ..ككتابة اليكميات ك المذكرات الشخصية ك الإنسانية كالتراجـ 

 يتميز ىذا النكع مف التعبير بالجدة في الفكرة ك : التعبير ألابتكارر -4-4-3-3
في إبراز الصكر ك الأخيمة ، كىك صكرة مف التفكير  العمق في التناكؿ كالتجديد

تباع أساليب غير مألكفة لحل  ألابتكارؼ الذؼ يتطمب أفكارا جديدة غير معركفة كا 
الثانكية إذا تزداد قدرة  المشكلبت الطارئة كىذا النكع مف التعبير يلبءـ طلبب المرحمة

الممكف أف  المراىق عمى ىذا المكف، إذ يظير ذلؾ في محاكلات المراىق الأدبية، بل مف
( 221: 2007إبراىيـ محمد، ) .يصدر مف التلبميذ المرحمة الأقل
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كميما يكف مف أمر ىذا التقسيـ، فبف التعبير الكظيفي ىك الأساس في تدريب التلبميذ 
الاتصاؿ الناجح بيف الناس ك تحقيق مطالبيـ الاجتماعية ك ىذا لا يمنع  لكي يتحقق

الابتكارؼ ك التعبير الإبداعي الذؼ يتجو إلى الإبداع ك  أيضا مف تدريبيـ عمى التعبير
 .التجديد

 :في عناصر التالية (الكتابي)ومف ىنا يمكف إجماؿ أىداؼ التعبير التحريرر 

 الخ. .أف يصبح قادرا عمى كصف البيئة التي تحيط بو بيتا مدرسة- 1

 .أف يصبح قادرا عمى استخداـ الثركة المغكية التي اكتسبيا- 2

 .أف يصبح قادرا عمى التعبير عف أحاسيسو ك مشاعره ك أفكاره- 3

 أف يصبح قادرا عمى تمخيص ما يقرأه ك ما يسمعو بمغتو الخاصة- 4

أف يقمل مف الأخطاء المغة تدريجيا كأف ييتـ بتنظيـ كتابتو مف حيث الخط  - 5
. علبمات الترقيـ ك تقسيـ المكضكع إلى أفكار كاستعماؿ

الاستخداـ المغكؼ : بأسمكبو ك انتاجو التعبيرؼ مف حيث- تصاعديا-أف يرتقي - 6
( 205: 1985نايف معركؼ،  ).الفكرؼ كالابتكار الذىني كسعة الأفق

 .أف يستفيد مف آثار الكتاب كالأدباء ك المفكريف القدامى ك المحدثيف - 7

نايف ) .ينمي ممكتو الكتابية بالإكثار مف الكتابة في المكضكعات التي يرغب فييا- 8

( 206: 1985معركؼ، 

إف أىداؼ التعبير المشار إلييا أعلبه ليست مرتبطة بصف دكف الآخر كلا بمرحمة دكف 
غايات يعمل المعمـ مع تلبميذه لمكصكؿ إلييا مراعيا قدرات العقمية كالنفسية  أخرػ إنما

 .تحقيق أىداؼ التي تسعى المدرسة أك المؤسسة إلى بمكغيا كالجسدية مف أجل



 الفصل الثالث                                                      الميارات المغوية
 

 
82 

ىك تحكيل الأصكات المسمكعة المفيكمة إلى رمكز مكتكبة :ااملاء-4-4-4
تكضع ىذه الحركؼ في مكاضيعيا الصحيحة مف الكممة ك  ك ذلؾ عمى أف (الحركؼ)

كقد تككف ىذه الأصكات مساكية تماما . المراد ذلؾ لاستقامة المفع ك ظيكر المعنى
الحركؼ غير مصكتة؛ كىنا يقع  لمرمكز فيككف لكل صكت رمزه؛ كما قد تككف ىذه

  .الالتباس عند المممي عميو فيقع في الخطأ

يقصد بالإملبء رسـ الكممات ك الحركؼ رما صحيحا عمى حسب الأصكؿ المتفق عمييا 
الأداة الرمزية لمتعبير عف الفكرة اما إملبئيا يضمف سلبمة الكتابة كصحتيا  أك ىك

نايف ) .مف الخطأ في الرسـ ك إعانة القارغ عمى فيـ المكتكب  كصكف القمـ،ككضكحيا

 (165: 1985معركؼ، 

 :كمف ىنا يمكف الإشارة إلى أىـ أنكاعو المتمثمة في ما يمي 

 يتمثل في عرض النص الإملبئي غمى :(المنقوؿ)ااملاء المنسوخ -4-4-4-1
ك يقكـ المعمـ بقراءتو ك مناقشتو مع .بطاقات خاصة  السبكرة ك في كتاب أك في

شفكيا، ثـ يممي عمييـ عمى أف يبقى النص  الأطفاؿ بتحميل بعض الكممات ك تيجئتيا
( 167: 1985نايف معركؼ،  ).غيابيا معرضا أماميـ لينتقمكا أية كممة لا يستطيعكف كتابتيا

كىذا النكع مف الإملبء يناسب المرحمة ابتدائية ك خاصة في صفكؼ الثلبثة الأكلى في 
 .يكنكف في إطار التييئة المغكية مف قبل المدرسيف تمؾ المرحمة

 كينطبق ىذا النكع مف الإملبء في الحمقة الثانية مف :ااملاء المنظور-4-4-4-2
طريقة إجرائو في أف يقرأ المدرس القطعة التي يمكف أف  المرحمة الابتدائية، كتتمخص

بعد قراءة المدرس يقكـ التلبميذ بقراءتيا  ك. تككف في الكتاب أك مثبتة عمى السبكرة 
كتمجي الكممات ىجاءا شفكيا  أيضا كمف ثـ تناقش أفكارىـ كمعانييا كتذلل الصعكبات

يقع فييا الخطأ أك  مف النص أكلا ثـ مف الذاكرة ثـ تكجو الأنظار إلى الكممات التي قد
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كبعد أف يطمئف المدرس إلى فيـ التلبميذ يعـ عمى إخفاء القطعة؛ ثـ .مكضكع الدرس
 :1980أحمد السيد،  )".عمى أف يككف صكتو كاضحا ك مسمكعا يقكـ ببملبئيا عمى التلبميذ

كنجد أيضا أف الإملبء المنظكر لا يختمف عف إملبء المنقكؿ باعتباره يقكـ عمى  (109
. التلبميذ عند إملبئو مف طرؼ المدرس حجب النص عف أعيف

ىك الذؼ يفيـ مدلكلو مف خلبؿ  : (الاستماعي)ااملاء غير المنظور -4-4-4-3
النص الإملبئي عمى التلبميذ بل يكتفي بقراءتو عمى مسمع  تسميتو إذا لا يعرض فيو

كتكضح معاف مفرداتو كتراكيبو المغكية كلا بأس مف  منيـ؛ ثـ تحرؼ مناقشتو معيـ؛
(   167: 1985نايف معركؼ، ) .بمفردات الصعبة الإشارة إلى القكاعد الإملبئية التي ليا صمة

عف نفسو -غيبا-كىك أف يممي التمميذ النص الإملبئي  : ااملاء الذاتي-4-4-4-4
يتطمب أف يككف قد حفظو عف ظير قمب مف قبل أؼ أف يطمب  مف ذاكرتو كىذا الأمر

نصا لا يتجاكز بضعة أسطر ليصار إلى كتابتو في  المدرس مف تلبميذه أف يحفظكا
  .غرفة الصف ببشراؼ مف طرؼ المدرس

كىك لذؼ يستيدؼ قياس قدرات التلبميذ ك مدػ  :ااملاء الاختبارر -4-4-4-5
كىذا النكع مف . المقررة لصفيـ كفق المنيج المعد لذلؾ تقدميـ في كتابة الإملبئية

بقصد تقكيـ عممو ,مختمف المراحل الإملبء يقكـ بو المدرس في جميع الصفكؼ كفق
   (168: 1985نايف معركؼ،  ).كمدػ استفادة التلبميذ منو

  :أىداؼ تدريس ااملاء-4-4-4-6

تدريب التلبميذ عمى رسـ الحركؼ ك الكممات رما صحيحا مطابقا لما اتفق عميو أىل - 
 .أصكؿ فنية تحكـ ضبط الكتابة المغة مف
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تذليل الصعكبات الإملبئية التي تحتاج إلى مزيد مف العناية كرسـ الكممات الميمكزة - 
بالألف أك الكممات التي تتضمف بعض حركفيا أصكات قريبة مف أصكات  أك المختكمة

 .الحركؼ أخرػ 

تدريب التلبميذ عمى تحسيف الخط مما يساعدىـ ذلؾ عمى تيكيده ك التمكف مف قراءة - 
  .المفردات كالتراكيب المغكية ك فيـ معناىا فيما صحيحا

يتكفل درس الإملبء بتييئة العيف عف طريق الملبحظة ك تييئة الأذف بتعكيد التلبمػػػػػػيذ - 
الاستماع ك جكدة الإنصات كتمييز بيف الأصكات المتقاربة نطقا ك تييئة اليد  عمى حسف

 (  18: 2013، أيمف عبد الغني ).الصحيحة في مسؾ القمـ عف طريق الآلية

فيك مف الأسس الميمة لمتعبير الكتابي؛ , يحتل الإملبء منزلة كبيرة بيف فركع المغة- 
النحك ك الصرؼ كسيمة لصحة الكتابة مف ناحية الإعرابية فبف الإملبء  فبذا كانت قكاعد

 .الخطية كسيمة ليا مف حيث صكرة

: الخط- 4-4-5

معرفة  ىك رسكـ ك أشكاؿ تدؿ عمى كممات المسمكعة الدالة عمى ما في النفس أك ىك
تصكير المفع بحركؼ ىجائية كىك لساف اليد ك بحجة الضمير كسفير العقكؿ ككحي 

كالخط ىك لمخاطب لمعيكف بسكاتر القمكب عمى لغات متفرقة  .سلبمة المعرفة الفكر ك
ألف الباء الجيـ ك الداؿ متباينات الصكر مختمفات  كني معاف معقكلة بحركؼ مؤلفة مف

  .الجيات لقاحيا التفكير ك نتاجيا التأليف

أداة اتصالية لغكية كترتبط ارتباطا كثيقا بنقل الفكرة ك عرضيا مف الكتب إلى  كىك
كذلؾ كسيمة اجتماعية تحمل فكر الإنساف ك منطقو كما يعتبر فف جميل  القارغ ك ىك
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رمكز الكتابة ،ككسيمة مف كسائل التعبير عف طريقو يسجل  يرتبط بالقراءة، كىك أساس
(   251: 2007 إبراىيـ محمد، )غيره فنو كتجاربو الكاتب أحاسيسو ك مشاعره كينقل إلى

 العربية  أنواع الخطوط التي اتسمت بيا المغة -4-4-5-1

كتبا، مراجع، صحفا، :كىك المعمكؿ بو في المطبكعات : الخط النسخ-4-4-5-1-1
  .دكريات

 كىك المتبع في تعامل الأفراد بعضيـ البعض عف طريق :الخط الرقعة-4-4-5-1-2
فالكتب المدرسية كغير .الأكثر استخداما في الحياة العامة الكتابة اليدكية كىذاف النكعاف

أداة الفرد في تسجيل ما يعرض لو، كمف  المدرسية تكتب بالأكؿ في حيف أف الثاني ىك
. ىنا فبنيما محل الرعاية ك اىتماـ

 كيستعملبف في كتابة اللبفتات كالعناكيف الكبيرة ك :الخط  الفارسي-4-4-5-1-3
 .غيرىا

كيطمق عميو الكتابة الزخرفية كيستخدـ في تزيف :الخط الكوفي -4-4-5-1-4
 .الجدراف المساجد كالأضرحة

كىك الخط المستخدـ في تقطيع البيت الشعر ك :الخط العروضي-4-4-5-1-5
 .لا يعرفو إلا المتخصصكف ك الذيف يقرؤكف الشعر معرفة كزنو العركضي كىذا النكع

   (256: 2007إبراىيـ محمد، )
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: أىداؼ تدريس الخط - 4-4-5-2

الناضج بحيث   يتبمكر اليدؼ الرئيسي في مساعدة التلبميذ عمى اكتساب أسمكب الخط
 يتكافر فيو الكضكح ك السرعة ك الجماؿ ك مف أىداؼ الأخرػ التي تستحق الذكر ما

 :يمي

. تنمية الاتجاىات كالميارات المطمكبة لكضكح الكتابة ك ذلؾ لتسييل قرائيا - 

. تشجيع التلبميذ عمى ممارسة أنكاع الخطكط المختمفة- 

 .تككيف التمميذ ك تييئتو في النظافة ك ترتيب ك الدقة- 

محمد،  إبراىيـ) .تربية الفنية كالقدرات العقمية كبدراؾ الجماؿ كصحة الحكـ كقكة الانتباه- 

2007 :255   )

يعتبر الخط كسيمة الأساسية مف كسائل الاتصاؿ فيو تستقيـ الحضارات كتزداد تطكرا 
. فيك تراث الأمة مستقبميا كحاضرىا
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: خلاصة 

 كختاما نستنتج أف المغة ىي كسيمة الاتصاؿ بيف المجتمعات؛ كليذا الاتصاؿ عناصره 
بالميارات المغكية ،كىي متداخمة ك متماسكة فيما بينيا، باعتبارىا حمقات متصمة  كتعرؼ

تندرج في إطار السمكؾ المغكؼ كترتكز عميو في عممية الاتصاؿ  ببعضيا البعض
 .الإنساني

 ضف إلى ذلؾ أف المغة الشفكية تسبق المغة المكتكبة في عممية الاتصاؿ فالطفل يسمع 
ثـ يكبر فيقراً كيكتب كالملبحع أف المدرسة اىتمت بالمغة المكتكبة أكثر مف  ك يتكمـ

الميمة ىي الحصص التي تتـ انشغالاتيا عف طريق الكتابة ك  المغة الشفكية، فالحصص
مستكػ الفعمي ك حصة التعبير ىي حصة لمراحة لا  حصة الاستماع تكاد لا تكجد عمى

 .أكثر

إف النجاح في تنمية المغة الشفكية كانت أك كتابية ليست فقط لضماف النجاح التعميـ 
 .تمكف المتعمـ مف تعميـ ك تعمـ في مكاقف اجتماعية مختمفة المدرسي بل
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: تمييد 

لـ تعد التربية في عصرنا الحاضر مقتصرة عمى العادييف مف بني البشر كلـ يعد 
التعميـ مكجيا لذكؼ القدرات العقمية المتكسطة كالعالية منيـ كما كاف الحاؿ في 

نما أصبحت الجيكد التربكية كالتعميمية تستيدؼ جميع الناشئة بغض النظر  الماضي كا 
عف مستكياتيـ العقمية كقدراتيـ الاستيعابية كذلؾ انطلبقا مف الإيماف بجممة مف 

المبادغ الإنسانية السامية التي أقرتيا مكاثيق حقكؽ الإنساف كالمساكاة كتكافئ الفرص 
كحق كل إنساف في أف يناؿ نصيبو مف التربية كالتعميـ في الحدكد الشيء تسمح بيا 
قدراتو كطاقاتو ، كعميو فمـ يعد ينظر إلى الإعاقة العقمية عمى أنيا كصمة عار بل 
أصبح ينظر إلى المعاقيف عقميا عمى أنيـ أفراد يستحقكف بذؿ المزيد مف العناية 
كالاىتماـ في دراستيـ كتعميميـ حتى يتسنى ليـ امتلبؾ القدرة عمى التنسيق مع 
 .مطالب الحياة كسير طريقيـ فييا في الحدكد التي تسمح بيا قدراتيـ كطاقاتيـ 
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: ااعاقة الذىنية-1
  : مفيوميا1-1

( CIM-10)في التصنيف العالمي للؤمراض (D.M.S)كفقا لممنظمة العالمية لمصحة 
تعرؼ الإعاقة العقمية كتكقف أك نمك غير مكتمل لمكظيفة العقمية تتميز بخمل في 

الكظائف المعرفية )القدرات أثناء فترة نمك القدرات التي تحدد مستكػ عامل الذكاء 
 .(كالمغكية كالميارات الحركية كالتكيف الاجتماعي

DSM-IV : بمعنى خمل عمى مستكػ )مظاىر عجز أك خمل لمكظيفة التكيفية الحالية
ك التي  (لممعايير المتكقعة منو حسب سنو كمحيطو الثقافي قدرة الفرد عمى الامتثاؿ 

التكاصل؛ الاستقلبلية؛ الحياة : التالية  تمس عمى الأقل مف مجاليف مف المجالات 
: مكارد المحيط المنزلية؛ كفاءات اجتماعية كالعلبقات الشخصية؛ التي تسخر لصالح

 ).الصحة الأمف المسؤكلية الفردية؛ استغلبؿ المكتسبات المدرسية؛ العمل الترفيو؛
 .(10 :2015المركز الكطني لمتككيف الميني لممعكقيف جسديا،

: المفيوـ الطبي للإعاقة العقمية : 1-2

ركز عمى أسباب الإعاقة العقمية أؼ الأسباب المؤدية إلى إصابة المراكز العصبية 
. كالتي تحدث قبل أك بعد الكلادة 

 عمى الأسباب المؤدية إلى عدـ اكتماؿ عمر الدماغ Taredgoldكركز تريدجكلت 
 .سكاء كانت تمؾ الأسباب قبل أك بعدىا
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 :  المفيوـ السيكومترر  :1-3

اعتمد عمى نسبة الذكاء كمحؾ في تعريف الإعاقة العقمية،كقد اعتبره الأفراد الذؼ تكفل 
.  درجة معكقكف عقميا 75نسبة ذكائيـ عف 

 :  المفيوـ الاجتماعي  :  1-4

يركز المفيكـ الاجتماعي عمى مدػ نجاح أك فشل الفرد في الاستجابة لممتطمبات 
الاجتماعية المتكقعة مف مقارنة مع نظراتو مف نفس المجمكعة العمرية كعمى ذلؾ 

عبد  ).يعتبر الفرد معكقا عقميا إذا فشل في القياـ بالمتطمبات الاجتماعية المتكقعة 

   (87: 2008الحافع سلبمة، 

: أسباب ااعاقة الذىنية - 2

: ىناؾ عكامل كثيرة يمكف أف تسبب الإعاقة العقمية منيا 

 .الكراثية كغير الكراثية :العكامل الجينية *

 .أمراض الأـ*

 .العدكػ *

 .الإصابات*

 .التسمـ*

 .التعرض للؤشعة*

 .الجكع الطكيل*

  ( 10: 2015دليل التكفل، ).عدـ ملبئمة دـ الأـ كدـ الجنيف*
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: تصنيف ااعاقة الذىنية-3

: التصنيف عمى الأساس نسبة الذكاء - 3-1

: ااعاقة العقمية البسيطة- 3-1-1

 درجة كما يتراكح العمر العقمي لأفرادىا  70-50 كتتراكح نسبة ذكاء ىذه الفئة ما بيف 
 سنكات كيتميز أفراد ىذه الفئة مف الناحية العقمية بعدـ  10-07 في حده الأقصى بيف 

القدرة عمى متابعة الدراسة في الفصكؿ العادية مع العمـ أنيـ قادركف عمى التعمـ ببطء 
كخاصة إذا كضعكا في مدارس خاصة أك فصكؿ خاصة في المدارس العادية كقدمت 
ليـ الرعاية الخاصة الفردية في الصفكؼ العادية كيمكف ليذه الفئة أف تتعمـ القراءة 

كالكتابة كالحساب كلا يتجاكز أفراد ىذه الفئة في الغالب المرحمة الابتدائية عمى تكرر 
. الفشل أثناءىا لذا يطمق عمييـ القابمكف لمتعمـ

: ااعاقة العقمية المتوسطة- 3-1-2

 درجة كما يتراكح عمرىـ العقمي بيف 50-25 تتراكح نسبة ذكاء أفراد ىذه الفئة مف 
 سنكات في حده الأقصى؛ كيتميز أفرادىا مف الناحية العقمية بأنيـ غير قابميف 3-7

لمتعمـ في حيف أنيـ قابميف لمتدريب عمى بعض الميارات التي تساعدىـ في المحافظة 
عمى حياتيـ ضد الأخطار حيث يمكف تدريبيـ عمى قطع الشارع بسلبـ أك تفادؼ 

. حريق؛ لذا يطمق عمييـ القابميف لمتدريب

: ااعاقة العقمية الشديدة- 3-1-3

 درجة كلا يزيد العمر العقمي ليـ عمى أكثر مف 25 يقل نسبة ذكاء أفراد ىذه الفئة عف 
ثلبث سنكات؛ كيتميز أفرادىا مف الناحية العقمية بعدـ القدرة عمى التعمـ كالتدريب كيكاد 

   (106: 2000ماجدة السيد،  ).ينعدـ لدييـ التفكير كلغتيـ في الغالب مشكىة
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: ااعاقة الذىنية الخفيفة- 4

ىي تدني خفيف في مستكػ الأداء الفكرؼ لمشخص منذ الكلادة أك : مفيوميا4-1
. الطفكلة المبكرة مما يؤدؼ إلى قمة القدرة عمى القياـ بأنشطة الحياة اليكمية الاعتيادية

  (www.msdmanuals.com/home،  2015: 10 إصدار المستخدـ الإرشادؼMSDدليل -الذىنية قضايا صحة الأطفاؿ الإعاقة)

:   الذىنية الخفيفةااعاقة خصائص 4-2

ينخفض الفرد المعاؽ عقميا في القدرة العقمية : الخصائص المعرفية والعقمية 4-2-1
نتيجة انخفاض قدراتو المككنة لمقدرة العامة،كيتضح ىذا الانخفاض منذ كلادتو (الذكاء)

لممرحمة الشديدة كالمتكسطة،حيث لا يبدؼ الطفل المستكػ الإدراكي أك العقمي لمبيئة 
المحيطة بو بينما يتضح عمى الأطفاؿ المعاقيف إعاقة بسيطة في المرحمة الأكلى مف 

: الركضة أك المدرسة ،كأىـ ما يميز الطفل المعاؽ عقميا ما يمي 

صفة تتكاجد في جميع الأفراد المعاقيف عقميا حيث يقل معدؿ :البطء في النمك العقمي*
النضج كالتقدـ العقمي بالنسبة لمف ىـ في سنيـ ككمما ازداد العمر العقمي للؤفراد ، فؾ 

الزيادة في العمر العقمي عاما كاحدا بالنسبة لممعاقيف عقميا، كيتقدـ العقل بالنسبة 
. للؤشخاص السكييف سنة بعد الأخرػ إلا أف الأطفاؿ المعاقيف عقميا اقل منيـ بكثير

بعد القصكر في الانتباه مف المشكلبت الرئيسية لمطفل المعاؽ عقميا :ضعف الانتباه*
 .لذلؾ يحتاج إلى أسمكب مخصص في التعامل معيـ 

كىي ضعف في استرجاع المعمكمات التي تـ حفظيا في :قصكر في الذاكرة *
 .الذاكرة،أؼ إف ذاكرتيـ قصيرة المدػ كمف العكامل المؤثرة عمى ذاكرة المعاقيف عقميا

 .التأخر في التذكر المباشر عمى عكس الأسكياء مف العمر نفسو*

http://www.msdmanuals.com/home
http://www.msdmanuals.com/home
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الفركؽ تتلبشى في التذكر غير المباشر بالنسبة لممادة لكف الفرؽ يستمر في المادة *
 .الأصمية لممكقف التعميمي

 .التكرار يتجاكز الحد اللبزـ يفيد المعاقيف عقميا كيشتت الأسكياء*

 .طبيعة المادة كمدػ صعكبتيا كطكليا تؤثر عمى النتائج العممية بصكرة كاضحة*

 .لمتعزيز اثر ايجابي في نتائج التعمـ *

قصكر الإدراؾ كعدـ قدرة الفرد المعاؽ ذىنيا عمى المقارنة كالتحميل كلا يستطيع *
. الترتيب في الأحداث المحيطة بو بطريقة مناسبة 

تكجد فركقات كاضحة بيف الأفراد كاضحة : الخصائص الجسمية والحركية 4-2-2
بيف الأداء كالنفس الحركي لكل مف المعاقيف عقميا كالأسكياء، حيث يزداد بازدياد درجة 

الإعاقة كتصاحب ذك الإعاقة القكية العديد مف التشكىات الجسمية في الرأس 
 كالميارات كالاتزافبالإضافة إلى بطء في النمك الحركي كيشمل المشي  كالأطراؼ،

 .الدقيقة كيعاني الأفراد المعاقيف مف حالات الصرع كالتشجنات

يؤثر القصكر في القدرات العقمية عمى القدرات الحسية : الخصائص الحسية4-2-3
كالتي بدكرىا تؤثر عمى القدرات الحسية لاف المعاقيف عقميا يعانكف مف قصكر كبير 

. في المعمكمات الحسية تنقميا الأجيزة الحسية 

مف أىـ المظاىر المصاحبة للئعاقة العقمية : الخصائص الانفعالية والعاطفية4-2-4
يجدكف صعكبة بالغة تككيف صداقات كيميمكف إلى الانطكاء كالانسحاب،كفي  حيث،

بعض الأحياء كجكد حالات عدكانية كمؤذية كتختمف درجة الانفعالات باختلبؼ درجة 
. الإعاقة لدػ الفرد كالبيئة المحيطة بو كالخبرات الاجتماعية التي يتعرض ليا 

 



 الفصل الرابع                                                       ااعاقة الذىنية
 

 
95 

يتمكف المعاؽ عقميا إعاقة خفيفة مف اكتساب لغة : المغوية  الخصائص4-2-5
بسيطة كتككف شفيية كمكتسبة في مرحمة متأخرة كيتـ اكتساب المغة المكتكبة بطريقة 
غير ثابتة كتظير الصعكبة في التكاصل الشفيي عند الذيف يعانكف مشاكل في النطق 

منذ ظيكر الكممات الأكلى لمسنة الأكلى كتشير الدراسات إلى أف أكثر المشكلبت 
المغكية شيكعا لدػ المعاقيف عقميا ىي مشكلبت النطق، ك التأتأة كقمة عدد المفردات 

المغكية، كضعف بناء قكاعد المغة كيعتبر الكشف عف العجز في النمك المغكؼ 
كالاضطرابات المتعمقة بو مف خطكات الأساسية لكضع  برنامج تدريبي أك إعلبمي 

مناسب كيتـ ذلؾ مف خلبؿ إتباع أسمكب الملبحظة المباشر لمطفل،أك باستخداـ أحد 
 (  107: 2000ماجدة السيد،  ). .مقاييس المغة أك كميما معا 

: الدمج -5

الدمج ىك عبارة عف دمج الطلبب ذكؼ الاحتياجات : الدمج في الأقساـ الخاصة5-1
الخاصة في مدارس التعميـ العاـ كتقديـ جميع الخدمات التربكية كالتعميمية كالأنشطة 
المختمفة التي تقدـ لمطلبب العادييف بالإضافة إلى تقديـ الخدمات المقمقة بالتربية 

الدمج الكمي في الفصكؿ :الخاصة كينقسـ الدمج الأكاديمي إلى ثلبثة أنكاع ىي 
 .التعميمية بمدارس التعميـ العاـ كتختمف أساليب الدمج الحسي الطريقة كاليدؼ كالعينة

أشكاؿ الدمج  -5-2

كيسمى أحياناً الصفكؼ الخاصة الممحقة في المدرسة :  الدمج المكاني5-2-1
كيعني بذلؾ تعميـ الأطفاؿ المعاقيف في المدارس العادية ضمف صفكؼ أك . العادية

كحدات صفية خاصة بحيث يشترؾ المدرسة الخاصة مع المدرسة العامة في البناء 
. المدرسي
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كيقصد بو التحاؽ الطمبة المعاقيف مع الطمبة العادييف   :الدمج الأكاديمي  :5-2-2
. في الصفكؼ العادية طكاؿ الكقت، كيتمقى ىؤلاء الطمبة برامج تعميمية مشتركة

مف الدمج تكفر الظركؼ كالعكامل التي تساعد عمى إنجاح ىذا  كيشترط في ىذا النكع
 كمنيا تقبل الطمبة العادييف لمطمبة المعاقيف في الصف العادؼ كتكفير.النكع مف الدمج

مدرس التربية  الخاصة الذؼ يعمل جنباً إلى جنب مع المدرس العادؼ ، كذلؾ لتكفير 
الاجتماعية  الإجراءات التي تعمل عمى إنجاح ىذا الاتجاه كالمتمثمة في الاتجاىات

جراء الامتحانات كتصميميا  .كا 

كيقصد بو التحاؽ الطمبة المعاقيف مع الطمبة العادييف  :الدمج الاجتماعي:5-2-3
في مجاؿ السكف كالعمل كيسمى أيضاً الدمج الكظيفي، كييدؼ ىذا النكع إلى تكفير 

الاجتماعي كالحياة الاجتماعية الطبيعية بيف الأفراد العادييف  الفرص المناسبة لمتفاعل 
  (24/02/2021 فيsites.google.com:معالدمج ذكؼ الاحتياجات الخاصة في المدارس مكقع )كالمعاقيف 

:  أسس الدمج 5-3
 .أف يربى كل طفل غير عادػ مع أقرانو العادييف *

 .أف يربى كل طفل غير عادػ في بيئة أقل تقييدا ليشبع حاجاتو *

 . أف يتصف الأطفاؿ غير العادييف بتنكع كاسع في حاجاتيـ الخاصة *

 . تحديد الفترة الزمنية لمدمج *

  . تعريف الدمج بصكرة إجرائية كدقيقة خالية مف المبس*

 تعريف الفئة المستيدفة مف برنامج الدمج بصكرة تساعد عمى تحديد معايير *
 .لاختيارىـ بما يتناسب مع البرنامج
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 القدرة عمى استخداـ اليديف كالذراعيف بفعالية في ممارسة الأنشطة اليكمية مثل دفع *
 .كتحريؾ كالمناكرة بالكرسي المتحرؾ كفي أكثر مف اتجاه كبسرعات مختمفة 

:   آثار الدمج الايجابية والسمبية 5-4
:  الايجابيات 5-4-1
  .تعمـ ميارات أكاديمية جديدة- 1
  .تعمـ كاكتساب ميارات اجتماعية جديدة- 2
  .تعزيز ثقة المعاقيف بأنفسيـ عف طريق دمجيـ بالعادييف- 3
 .شعكر المعاقيف بأنيـ جزء لا يتجزأ مف المجتمع كأنيـ غير مفصكليف عنو-4
 .تعديل اتجاىات المجمع كالأىالي اتجاه المعاقيف- 5
 . يزيد شعكر المعاقيف بأنيـ قادركف عمى العطاء مثميـ مثل العادييف- 6
 . يزيد مف  قدرة المعاقيف عمى مكاجية الاحباطات التي تكاجييـ-7
:  السمبيات5-4-2
يصبح الدمج في بعض الأحياف مضرا بالطفل المعكؽ عندما يككف كجكده شكمياً - 1

  .بالمدرسة العادية إما لحدة إعاقتو أك لعدـ كجكد الظركؼ الملبئمة
السمبية التي يحمميا المجتمع اتجاه المعاقيف يشكل صعكبة نحك تطبيق ىذه - 2

  .السياسة كتنفيذىا
قد يؤدؼ إلى الإحباط لدػ المعاقيف بسبب عدـ القدرة عمى مجاراة الطمبة - 3

 .العادييف
قد يحدث في بعض الأحياف خمل أك فشل في النظاـ الإدارؼ لممدارس العادية مما - 4

سكاء العادييف  يؤدؼ بالضركرة إلى نتائج كخيمة تضر بجميع التلبميذ داخل المدرسة
 .منيـ كالمعكقيف، بل إف أثاره سكؼ تمتد لتشمل المجتمع بكجو عاـ

كىنا يتضح أف إيجابيات الدمج في المدارس العادية تفكؽ كثيراً سمبياتو، لكف سمبيات 
الدمج جميعيا تعتبر مف النكع الذؼ يمكف معالجتو كالتغمب عميو إذا ما كجد التخطيط 

 ( 03/04/2010:   ، معا لدمج ذكؼ الاحتياجات الخاصة في المدارس sites.google.com). السميـ
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 :خلاصة

تطكرت برامج التربية الخاصة بالمعكقيف بحيث تعدت مفيكـ عزؿ المعكقيف داخل 
 دمجيـ كسط المدارس العادية العمكمية ك تبعا لتطكر إلىالمؤسسات المتخصصة 

العقمية إلى أنيا إعاقة تتميز بانخفاض  المفاىيـ حيث أصبح يشير مفيكـ الإعاقة
الذيف تمثميما الميارات المفاىيمية  ممحكظ في كل مف الأداء العقمي ك السمكؾ التكيفي

 .كالاجتماعية كالتكيفية العممية

 كنجد أف معظـ حالات الإعاقة الذىنية ىي مف المستكػ البسيط كيشير مصطمح 
الذىنية الخفيفة إلى أدنى درجات الاختلبؼ الجكىرؼ عف النمك الطبيعي في  الإعاقة

أك الحسية أك السمككية أك التعممية أك المغكية كالأشخاص الذيف لدييـ  الجكانب العقمية
الإعاقة أكثر قابمية لمدمج في المدارس العادية مف الأشخاص ذكؼ  ىذا المستكػ مف

فمنذ عيد قريب حرـ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية مف . أخرػ  الإعاقات مف مستكيات
معظـ دكؿ العالـ بدعكػ عدـ قدرتيـ عمى التعمـ في  الالتحاؽ بالمدارس العادية في

مؤسسات أك مدارس خاصة أك أقساـ خاصة؛  فقد كانكا يكضعكف في. ىذه الأكضاع
النمط الشائع في كثير مف دكؿ العالـ  كمازاؿ نمط الخدمة ىذا المستند إلى العزؿ ىك

 .كخاصة الدكؿ النامية
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 الدراسة الاستطلاعية: أولا

: تمييد

جراءات منظمة قصد الكصكؿ إلى حل  إف القياـ ببحث ميداني يتطمب إتباع خطكات كا 
 علبقات بيف المتغيرات، فبعدما تطرقنا في الجزء الأكؿ إيجادمشكمة أك تفسير ظاىرة أك 

إلى مختمف الجكانب النظرية، فسنتطرؽ الآف إلى الجزء الثاني مف البحث المتمثل في 
الجانب الميداني، كالذؼ يضـ في فصمو أىـ الخطكات المنيجية المعتمدة كطريقة العمل 

 .التي اتبعت في سبيل تحقيق أىداؼ الدراسة

ذ تعتبر الدراسة الاستطلبعية مرحمة ميمة كأساسية لكل بحث كالتي تعتبر بداية العمل  كا 
. الميداني كالتعرؼ الأكلي الذؼ يسبق التطبيق النيائي لأدكات البحث

 :أىداؼ الدراسة الاستطلاعية- 1

إف أىمية الدراسة الاستطلبعية في أؼ بحث تتمثل في تمكيف الباحث مف الاطلبع 
بعمق عمى جكانب كتفاصيل مكضكعو، مما يسيل عميو الفيـ الأفضل كقد ىدفت 

 :دراستي الاستطلبعية إلى ما يمي

 .التعرؼ عمى طبيعة المجتمع الأصمي كعينة البحث*

 .تحديد مكضكع البحث بدقة*

 .تحديد الأدكات التي نستخدميا لمدراسة*

 .دراسة الخصائص السيككمترية للؤداة*

. اكتشاؼ العراقيل كالصعكبات التي تكاجو الباحث*
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 :حدود الدراسة الاستطلاعية- 2

 . أفريل19 أفريل إلى غاية 16أجريت الدراسة الاستطلبعية مف :ااطار الزماني- 2-1

اشتممت الدراسة الاستطلبعية عمى تلبميذ الأقساـ الخاصة :ااطار المكاني- 2-2
المفتكحة عمى مستكػ مدرسة ابف خمدكف كمدرسة محي الديف الديف بالأبيض سيدؼ 

التي تحتكؼ عمى أقساـ خاصة لتلبميذ يعانكف مف الإعاقة الذىنية .الشيخ كلاية البيض
الخفيفة القابميف لمتعمـ، بالإضافة إلى التلبميذ المتكاجدكف عمى مستكػ المركز النفسي 

 .البيداغكجي

: بطاقة فنية لممدرستيف -2-3

تقع مدرسة ابف خمدكف الابتدائية كسط المدينة بدائرة الأبيض :مدرسة ابف خمدوف *
 ،مساحتيا 1973 كفتحت أبكابيا سنة 1972بنيت سنة .سيدؼ الشيخ كلاية البيض

 ـ كمساحة سقيفتيا 450 ـ تبمغ مساحة ساحتيا 1317 ـ مبني منيا 3609الإجمالية 
 ،بيا 8/12/2014 بتاريخ 01335.114:رقـ تسجيل التعاضدية المدرسية. ـ970

 بالمغة الفرنسية 35 منيا 553 كعدد كتبيا 01/11/2014مكتبة تأسست بتاريخ 
تحكؼ تسع أقساـ مف التحضيرؼ الئ السنة الخامسة تحكؼ قسميف لمستكػ السنة .

كبيا قسميف مف الأقساـ الخاصة مستكػ السنة الثانية ابتدائي كمستكػ السنة .الخامسة
بيا طاقـ إدارؼ متككف مف . بيا تلبميذ مف ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة.الثالثة ابتدائي

 تمميذ 170تحكؼ مطعـ مجيز يتسع ؿ . مدير المدرسة كخمس مشرفات تربكييف
. بالإضافة لدكرة مياه لمذككر كالإناث.
تقع في حي الشعب  دائرة الأبيض سيدؼ الشيخ كلاية  :مدرسة محي الديف الديف*

 كثانكية ثـ أرجعت 1985كافتتحت سنة  .1983البيض تـ إنشاؤىا في سنة 
تحكؼ طابقيف طابق لمطكر الأكؿ .سميت عمى الشييد محي الديف الديف .ابتدائية
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كيتككف كل طابق مف ست أقساـ إضافة إلى قاعة خاصة بالقسـ .كطابق لمطكر الثاني 
الخاص بو تلبميذ الإعاقة الذىنية الخفيفة مستكػ السنة الرابعة ابتدائي ،بيا مطعـ 

دارة بيا مدير كست مشرفات . تمميذ 350بطاقة استيعاب ؿ كقاعة إعلبـ ألي كمكتبة كا 
. تربكييف كبيا دكرة مياه لمذككر كالإناث

أنشأ المركز النفسي البيداغكجي للؤطفاؿ المتخمفيف  :المركز النفسي البيداغوجي-2-4
ذىنيا بالأبيض سيد الشيخ كلاية البيض كسمي باسـ المجاىد بممخفي محمد نتيجة لمحاجة 
الممحة التي فرضيا الكاقع الاجتماعي حيث تطمب الكضع الاجتماعي كالصحي لفئة 

جاء قرار إنشاء . مف المجتمع كجكد مثل ىذا المركز لمعناية كالتكفل الصحيح بيـ
 62 المؤرخ في 01/57المركز النفسي  البيداغكجي بمكجب المرسكـ التنفيذؼ رقـ 

 إلى أف افتتح رسميا مف طرؼ السيد بككرابيمة جمكؿ كالي كلاية البيض 2001فيفرؼ 
. 2002 أكتكبر 06ىػ المكافق ؿ 2241 رجب 92بتاريخ 

 . طفل مابيف داخمي كنصف داخمي120بقدرة استيعاب نظرية تبمغ 
 ـ يقع في جية الغربية لممدينة369يتربع المركز عمى مساحة تقدر ب

كالأطفاؿ الذيف لدييـ . يتكفل المركز بذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة كالمتكسطة كالعميقة 
. بالإضافة إلى أطفاؿ التكحد.تأخر مدرسي

يضـ المركز عدة مرافق ضركرية لإتماـ العممية التربكية التكفمية بالأطفاؿ أىميا 
. الكرشات كالأقساـ كالقاعات التعميمة المطعـ الساحة المخصصة لمعب كقت الاستراحة

  مستعممة كاحد 03المراقد كيحتكؼ المركز عمى خمس مراقد . العيادة . كالممعب 
 للؤكلاد بالإضافة إلى مكتب النفسائييف التربكييف  كالعيادييف كالمختص في 02لمبنات ك

. تصحيح النطق كالتعبير الصكتي 
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 عماؿ مابيف 10 في السمؾ البيداغكجي ك05عاملب فقط منيـ 15بدأ المركز نشاطو ب
 طفل مما شكل صعكبة أماـ فريق 31بينما بمغ عدد الأطفاؿ ، إدارتيف ك مينييف

 عامل مف إدارييف  40 عامل منيـ 63 أما الآف فالمركز يزاكؿ نشاطو ب،التكفل
 مف الشبكة 05ك.  عامل في إطار الإدماج الميني18ك. كمربيف كنفسانييف كمينييف

 .الاجتماعية تتكاتف جيكدىـ مف أجاؿ ضماف أحسف تكفل بيذه الفئة 
قسمت القاعات الدراسية في المركز الطبي البيداغكجي إلى أقساـ ك كرشات كذالؾ 
حسب قدرات الطفل كيحتكؼ المركز عمى قسميف كثماني كرشات بالإضافة إلى عدة 

: قاعات كىي

كىك أكؿ مرحمة في مراحل التكفل يستقبل الحالات الجديدة كييدؼ إلى  : اليقظة قسـ*
. إيقاظ القدرات العقمية كالذىنية لمطفل

تنمية  القدرات  كىك المرحمة الثانية في التكفل كىك فكج ييدؼ إلى: التحضيرر  قسـ*
العقمية لمطفل مف خلبؿ برنامج مكيف عمى حسب قدرات الطفل 

كرشة تدريبية تيدؼ إلى تنمية التنسيق الحركي كالتخفيف : ورشة الأعماؿ بالورؽ *
 . كزيادة التركيز التوترمف
 الطفل تييئة ىدفيا لمطفل بسيطة تقنية تعمـ تدريبية كرشة أيضا ىي : ورشة الماكرامي*

 مينيا
كرشة يتعمـ فييا الطفل المبادغ الأكلية للئعلبـ الآلي يتعرؼ  :  ورشة ااعلاـ الآلي*

مف خلبليا عمى جيز الكمبيكتر كالأجيزة السمعية البصرية كالتدرب عمى استعماليا كما 
. تيدؼ أيضا إلى تنمية القدرة الذىنية كتحقيق الذات كالانتباه كالتركيز 

 تضـ ىذه الكرشة مراىقات كتعتبر كرشة تدريبية تيدؼ إلى تعميـ :ورشة الخياطة *
البنات حرؼ يدكية كتحقيق الاندماج الاجتماعي كالتكصيل كالاستقلبلية الذاتية كىي 

. خطكة الأكلى لمتمييف
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ىي كرشة علبجية تدريبية تساعد الطفل عمى اكتساب الثقة  : ورشة العبير الصوتي*
في الذات كالتخفيف مف الخجل كتيدؼ إلى الإيصاؿ كالتكاصل كمساعدتيـ عمى النطق 

 .كتدريبيـ عمى الأصكات
تعتبر كرشة تدريبية تيدؼ إلى التعميـ الأطفاؿ كخاصة المراىقات  :ورشة الطبخ*

. المبادغ الأكلية لمطبخ كتدريبيـ عمى كصفات سيمة
 ىي قاعة مسخرة بتجييزىا الخاصة بتنمية الجانب النفسي :قاعة النفسي الحركي *

. حركي
تحتكؼ عمى مجمكعة مف الألعاب مسخرة لأطفاؿ المركز كالتي تساىـ : قاعة الألعاب *

:  في العلبج النفسي كذلؾ عف طريق عنصر المعب تيدؼ إلى
. نمية الركح الإبداع كالخياؿ التسمية التخفيف مف الضغط النفسيت

: منيج الدراسة -3

نظرا لطبيعة الدراسة التي تتمحكر حكؿ دراسة دكر المقاربة بالكفاءات في تنمية 
فبننا .الميارات المغكية لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة داخل الأقساـ الخاصة

نجد أف المنيج الأنسب لمدراسة ىك المنيج الكصفي كذلؾ نظرا لما تتمتع بو البحكث 
فيي تمكف  الكصفية مف أىمية متميزة في مياديف الدراسة النفسية كالتربكية كالاجتماعية،
العامة القائمة  مف الكصكؿ إلى الحقائق العممية عف الظركؼ الراىنة، كتستنبط العلبقات

. الكاقع بيف الظكاىر المختمفة كتساعد عمى تفسير معنى البيانات كما ىي في
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: أدوات الدراسة الاستطلاعية- 4
 :استخدمت كأدكات جمع البيانات أثناء الاستطلبع ما يمي

: مقياس الميارات الأكاديمية لدى الأطفاؿ ذور ااعاقة العقمية البسيطة- 4-1
: وصف المقياس:4-1-1
. عبد العزيز السيد الشخص: مف إعداد الدكتكر* 
. الدكتكر السيد أحمد الكيلبني* 
 الأستاذة، مركة كماؿ أحمد* 

كىك مقياس أعد لقياس الميارات الأكاديمية لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة العقمية البسيطة، 
حيث  تـ تحميل محتكػ المقررات الدراسية في المغة العربية كالرياضيات لمصفكؼ الأكؿ 
الثاني كالثالث بالمرحمة الابتدائية المقررة عمى المدارس كالتي ىي في الأساس بنيت كفق 
. المقاربة بالكفاءات كاستخلبص الميارات الأساسية في القراءة كالكتابة كالفيـ كالحساب 

 :الخصائص السيكومترية للاختبار- 5

الإجراءات التالية في سبيل التحقق لمتأكد مف الخصائص السيككمترية ثـ الاعتماد عمى 
 :مف صدؽ المقياس كثباتو

 تحديد عينة الدراسة كىى عينة تقنيف المقياس مف خلبؿ القياـ: اختيار العينة :5-1
 :بالخطكات الآتية

قاـ مصصمك المقياس بحصر جميع الأطفاؿ المقيديف بالمدارس التي تـ عمى مستكاىا *
 (10-9) عاما فبمغ عددىـ (12-9)بيف ما القياـ بالدراسة الذيف تتراكح أعمارىـ الزمنية

 .طفلب

الاطلبع عمى جميع الممفات الخاصة بيؤلاء الأطفاؿ، كمراجعة نسبة ذكائيـ، حيث *
نقطة ( 70-50)مف أفراد العينة الأكلية تتراكح مف  (96) أسفرت ىذه العممية عف أف 
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عمى مقياس ستانفكرد بينيو المطبق مف قبل التأميف الصحي كالأخصائييف النفسييف أك 
طفلب منيـ تقل نسب  (13) الأخصائييف الاجتماعييف بالمدرسة المقيد بيا كل طفل، كأف 

. طفلب( 96) نقطة مما استكجب استبعادىـ فأصبحت العينة 50ذكائيـ عف 

  : صدؽ المقياس :2- 5

الأكاديمية لذكؼ الإعاقة   تـ الاعتماد عمى طريقتيف لمتحقق مف صدؽ مقياس الميارات
كذلؾ عمى النحك  صدؽ المحكميف، كحساب صدؽ المحتكػ ،: العقمية البسيطة، ىما

 :الآتي

 :صدؽ المحكميف-5-2-1

 مف أساتذة الجامعة ( فردا20)تـ عرض الصكرة الأكلية لممقياس عمى مجمكعة قكاميا
 المتخصصيف في التربية الخاصة، كعمـ النفس كالصحة النفسية، كطرؽ تدريس المغة
العربية، كطرؽ تدريس الرياضيات، كالمعمميف كالمكجييف بمدارس التربية الفكرية، 

كذلؾ لمحكـ عمى مدػ مناسبة المحاكر لقياس ميارات القراءة كالكتابة  (2-ممحق)
انتماء كل سؤاؿ لممحكر الذؼ ينتمي إليو، كصلبحية التطبيق عمى  كالحساب، كمدػ

  عمى جميع 80أفراد العينة، كقد أسفر التحكيـ عف اتفاؽ المحكميف بنسبة لا تقل عف 
 مف الجزء الأكؿ ك الجزء الثاني، فقد تـ الاتفاؽ عمييا  الأسئمة باستثناء بعض الأسئمة

. مما استكجب حذفيا، كما تمت إعادة صياغتيا (%80)بنسبة تقل عف
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النسب المئوية لاتفاؽ المحكميف عمى مفردات الصورة الأولية لمقياس   01جدوؿ 
 :لذور ااعاقة العقمية البسيطة الميارات الأكاديمية

ميارات الحساب : الجزء الثانيميارات القراءة كالكتابة : الجزء الأكؿ
نسبة الاتفاؽ السؤاؿ المحكر نسبة الاتفاؽ السؤاؿ المحكر 

قراءة  (1)
ككتابة 
الكممات 

قراءة  (1) % 80أ - 1
ككتابة 
الكممات 

 % 95أ - 1
 % 80ب - 1 % 85ب - 1
 % 90ج - 1 % 95ج - 1
 % 80د - 1 % 90د - 1
 % 85أ - 2 % 80أ - 2
 % 90ب - 2 % 85ب - 2
 % 90ج - 2 % 80ج - 2
 % 95د - 2 % 90د - 2
 % 90أ - 3 % 80أ - 3
 % 95ب - 3 % 85ب - 3
 % 90ج - 3 % 90ج - 3
 % 80د - 3 % 90د - 3
 % 85أ - 4 % 95أ - 4
 % 95ب - 4 % 90ب - 4
 % 90ج - 4 % 80ج - 4
 % 80د - 4 % 85د - 4

قراءة  (2)
الجمل 

البسيطة 

 % 70أ - 5

 

 % 100أ - 5
 % 95ب - 5 % 90ب - 5
 % 90ج - 5 % 95ج - 5
 % 80د - 5 % 55د - 5
 % 95أ - 6 % 100أ - 6
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 % 95ب - 6 % 90ب - 6
 % 90أ - 7 % 50ج - 6
 % 80ب - 7 % 55د - 6
 % 90أ - 7

 

 % 80أ - 8
 % 50ب - 8 % 90ب - 7
 % 90ج - 8 % 100أ - 8
 % 100د - 8 % 100ب - 8

 % 90أ - 9 
 

 % 100ق - 8
 % 85ك - 8 % 90ب - 9

 % 85أ - 10

 

9 100 % 
 % 80 10 % 100ب - 10
 % 90 11 % 60أ - 11
 % 90 12 % 80ب - 11
 % 90أ - 12

 

 % 100أ - 13
 % 90ب - 13 % 55ب - 12

معرفة  (3)
الظكاىر 
 القرائية

قراءة ككتابة 

 % 95ج -13 % 90أ - 13
 % 45د - 13 % 80ب - 13
 % 100أ - 14 % 100أ - 14
 % 45ب - 14 % 100ب - 14
 % 90ج -14 % 90أ - 15
 % 80د - 14 % 100ب - 15
 % 45أ - 16

 
 % 50ب - 16

الفيـ  (4)
القرائي 

 % 100أ - 17
 % 100ب - 17
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التعبير  (5)
الكتابي 

 % 90أ - 18
 % 80ب - 18
 % 85ج - 18
 % 95د - 18

 

المفردات التي اتفق المحكموف عمى حذفيا مف مقياس الميارات : 02جدوؿ 
 :الأكاديمية لذور ااعاقة العقمية البسيطة

رقـ المحكر الجزء ـ 
السؤاؿ 

نسبة الإنفاؽ نص السؤاؿ 

: الأكؿ 1
ميارات  
القراءة  
كالكتابة 

قراءة ككتابة (1)
الكممات 

 % 30جباؿ : إقرأأ  - 5
 % 45طريقي : إقرأد  - 5 2
 % 50بحكر : اكتبج  - 6 3
 % 45صالح : اكتبد  - 6 4
الجمل (2) 5

البسيطة 
ذىب عمر إلى : إقرأأ  - 11

 % 40المدرسة 

6 12 - 
ب 

كتب أمجد الدرس : اكتب
الرابع 

45 % 

الظكاىر (3) 7
القرائية 

كممة بيا لاـ : اكتبأ  - 16
شمسية 

55 % 

8 16 - 
ب 

كممة بيا لاـ : اكتب
 % 50قمرية 

: الثاني 9
ميارات 
الحساب 

؟ ب  - 8التصنيف (4)  % 50كـ عدد النجكـ
العمميات (5) 10

الحسابية 
 % 55= 55+29: اجمعد  - 13

11 14 - 
ب 

 % 55= 4-8: اطرح
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 :صدؽ المحتوى -5-2-2

 يشير صدؽ المحتكػ إلى التعرؼ عمى مدػ ارتباط الأبعاد التي يتككف منيا المقياس
بالمقياس ككل، أؼ تبيف مدػ صدؽ كل محكر في تقدير مستكػ الميارات الأكاديمية 

الإعاقة العقمية، لذلؾ تـ حساب معامل الارتباط بيف كل سؤاؿ كالدرجة الكمية  لذكؼ 
ينتمي إليو بطريقة كارؿ بيرسكف، كاستخراج مستكػ الدلالة كالجداكؿ التالية  لممحكر الذؼ
 :تكضح ذلؾ

 معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الأوؿ في ميارات القراءة والكتابة : 03جدوؿ 
: والدرجة الكمية لممحور (قراءة وكتابة الكممات)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ 
محذكفة نتيجة أ  - 5 * 0.46أ  - 3( 1) **0.32أ  - 1

 (3)التحكيـ
1 - 
ب 

0.32 ** 3 - 
ب 

 0.16ب  - 5 * 0.40

 - 3( 2) **0.26ج  - 1
ج 

 0.10ج  - 5 ** 0.38

محذكفة نتيجة د  - 5 ** 0.39د  - 3 * 0.41د  - 1
التحكيـ 

 0.13أ  - 6 ** 0.11أ  - 4 * 0.42أ  - 2
2 - 
ب 

0.39 ** 4 - 
ب 

 0.16ب  - 6 * 0.43

 - 4 ** 0.33ج  - 2
ج 

محذكفة نتيجة ج  - 6 * 0.46
التحكيـ 

محذكفة نتيجة د  - 6 ** 0.33د  - 4 * 0.43د  - 2
التحكيـ 
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 0.22= ، عمما بأف القيمة الجدكلية 0.05= تعني أف مستكػ الدلالة **  (1)
 0.49= ، عمما بأف القيمة الجدكلية 0.01= تعني أف مستكػ الدلالة *  (2)
المفردات المحذكفة نتيجة التحكيـ لـ يتـ تطبيقيا، كلكف كجدت أرقاميا فقط  (3)

. بغرض التنظيـ

يتضح مف الجدكؿ أف معامل الارتباط بيف الأسئمة كالمحكر الذؼ تنتمي إليو ذات دلالة 
عمما أف القيمة   .0.32 كتساكؼ عند السؤاؿ الأكؿ مثلب 0.05إحصائية عند مستكػ 

 المتحصل عمييا في السؤاؿ الأكؿ مثلب اكبر 0.32 كعميو القيمة 0.22الجدكلية تساكؼ 
كىذا ما تـ التكصل إليو كما .0.05 عند مستكػ الدلالة 0.22مف القيمة الجدكلية 

:  ينطبق عمى باقي الجداكؿ التالية

  معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الثاني في ميارات القراءة والكتابة04جدوؿ 
: والدرجة الكمية لممحور (قراءة الجمل البسيطة)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ 
محذكفة نتيجة أ  - 11 * 0.43أ  - 9 * 0.40أ  - 7

التحكيـ 
7 - 
ب 

 - 11 ** 0.38ب  - 9 ** 0.38
ب 

0.15 

 - 10 * 0.43أ  - 8
أ 

 0.18أ  - 12 ** 0.33

8 - 
ب 

0.46 * 10 - 
ب 

0.44 . 12 - 
ب 

محذكفة نتيجة 
التحكيـ 
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 معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الثالث في ميارات القراءة والكتابة 05جدوؿ 
: والدرجة الكمية لممحور (معرفة الظواىر القرائية)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ  
 * 0.47أ  - 15 * 0.43أ  - 13
 * 0.46ب  - 15 * 0.46ب  - 13
محذكفة نتيجة التحكيـ أ  - 16  0.13أ  - 14
محذكفة نتيجة التحكيـ ب  - 16  0.12ب  - 14
 

 معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الثالث في ميارات القراءة والكتابة  06جدوؿ 
: والدرجة الكمية لممحور (الفيـ القرائي)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ  
 * 0.41ب  - 17 * 0.46أ  - 17
 

 معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الثالث في ميارات القراءة والكتابة  07جدوؿ 
: والدرجة الكمية لممحور (التعبير الكتابي)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ  
 * 0.40ج  - 18 ** 0.36أ  - 18
 * 0.42د - 18 ** 0.38ب  - 18
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  معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الأوؿ في ميارات الحساب  08جدوؿ رقـ  

: والدرجة الكمية لممحور (قراءة وكتابة الأرقاـ والأعداد)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ 
 - 2 0.40أ  - 1

ج 
 * 0.44أ  - 4 ** 0.36

1 - 
ب 

 * 0.43ب  - 4 ** 0.39د  - 2 ** 0.42

 ** 0.35ج  - 4 * 0.41أ  - 3  **0.36ج  - 1
 - 3 ** 0.38د  - 1

ب 
 ** 0.37د  - 4 * 0.45

 - 3 * 0.41أ  - 2
ج 

0.32 **   

2 - 
ب 

   ** 0.37د  - 3 ** 0.43

 

 معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الثاني في ميارات الحساب 09جدوؿ رقـ 
 :والدرجة الكمية لممحور (التسمسل والترتيب)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ 
 ** 0.33أ  - 7 * 0.43د  - 5  **0.36أ  - 5
5 - 
ب 

 ** 0.28ب  - 7 ** 0.39أ  - 6 ** 0.39

 - 6  *0.40ج  - 5
ب 

0.38 **   
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 معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الثاني في ميارات الحساب 10جدوؿ رقـ 
 :والدرجة الكمية لممحور (التصنيف)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ 
 - 8  **0.38أ  - 8

ج 
 ** 0.39ق  - 8  0.13

8 - 
ب 

محذكفة نتيجة 
التحكيـ 

 ** 0.32ك  - 8 ** 0.36د  - 8

 

  معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الثاني في ميارات الحساب 11جدوؿ رقـ 

: والدرجة الكمية لممحور (التصنيف)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ  
9 0.38 ** 11 0.36 ** 

10 0.35 ** 12 0.37 ** 
 

  معاملات الارتباط بيف أسئمة المحور الخامس في ميارات الحساب 12جدوؿ رقـ 

: والدرجة الكمية لممحور (العلاقات)

معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ معامل الارتباط السؤاؿ 
 - 13  **0.38أ  - 13

د 
محذكفة نتيجة 

التحكيـ 
14 - 
ج 

0.41 * 

13 - 
ب 

0.10  14 - 
أ 

0.43 ** 14 - 
د 

0.17  

13 - 
ج 

0.33**  14 - 
ب 

محذكفة نتيجة 
التحكيـ 
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يتضح مف الجداكؿ السابقة أف معاملبت الارتباط بيف الأسئمة كالمحاكر التي تنتمي إليا 
 باستثناء بعض الأسئمة التي تـ  حذفيا، 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكػ 

: كالمكضحة بالجدكؿ التالي

المفردات ذات قيـ معاملات الارتباط غير الدالة والتي تـ حذفيا مف  13جدوؿ رقـ 
: الصورة الأولية لمقياس ميارات الأكاديمية لذور ااعاقة العقمية البسيطة

نص السؤاؿ رقـ السؤاؿ المحكر الجزء ـ 
: الأكؿ 1

ميارات  
القراءة 
كالكتابة 

قراءة ككتابة (1)
الكممات 

أصفر : إقرأب  - 5
بمدؼ : إقرأج  - 5 2
يقكؿ : اكتبأ  - 6 3
سعيد : اكتبب  - 6 4
الجمل (2) 5

البسيطة 
أحب كطني الحبيب مصر : إقرأب  - 11

كقف التلبميذ طابكر : اكتبأ  - 12 6
الصباح 

معرفة (3) 7
الظكاىر القرائية 

كممة بيا تاء مربكطة : اكتبأ  - 14
كممة بيا تاء مفتكحة : اكتبب  - 14 8
: الثاني 9

ميارات 
الحساب 

كـ عدد الدكائر؟ ج  - 8التصنيف (4)
العمميات (5) 10

الحسابية 
= 2+6: اجمعب  - 13

= 16-84: اطرحد  - 14 11
 

كما تـ  حساب معامل الارتباط بطريقة كارؿ بيرسكف بيف الدرجة الكمية لكل محكر *-
: كالدرجة الكمية لممقياس كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ
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: معاملات الارتباط بيف محاور المقياس والدرجة الكمية لممقياس  14جدوؿ رقـ 

معامل المحكر الجزء 
الارتباط 

معامل المحكر الجزء 
الارتباط 

: الأكؿ
ميارات 
القراءة 
كالكتا
بة 

 0.38 قراءة ككتابة الكممات
*(1 )

: الأكؿ
ميارات 
الحساب 

قراءة ككتابة الأعداد 
 كالأرقاـ

0.84*  

قراءة ككتابة الجمل 
 البسيطة

 * 0.76الترتيب كالتسمسل  * 0.78

  *0.78التصنيف   *0.80 معرفة الظكاىر القرائية

  *0.82العلبقات   *0.86الفيـ القرائي 

 * 0.84العمميات الحسابية  * 0.82التعبير الكتابي 
 0.01= تعني أف مستكػ الدلالة *   (1)

يتضح مف الجدكؿ السابق أف جميع معاملبت الارتباط بيف محاكر المقياس كالدرجة 
 .مما يؤكد صدؽ المقياس (0.01)الكمية لممقياس ذات دلالة إحصائية عند مستكػ 

 : ثبات المقياس :3- 5

الإعاقة  تـ الاعتماد عمى طريقتيف لمتحقق مف ثبات مقياس الميارات الأكاديمية لذكؼ 
 :إعادة الإجراء، كالتجزئة النصفية، كذلؾ عمى النحك الآتي: العقمية، ىما

 :إعادة تطبيق المقياس-5-3-1

التقنيف كمف ثـ  تـ تطبيق مقياس الميارات الأكاديمية لذكػ الإعاقة العقمية عمى عينة
فكاف مقداره  حساب معاملبت الارتباط بيف درجات الأفراد في التطبيقيف الأكؿ كالثاني

عمى أف   مما يدؿ ،(0.01) كىك معامل مرتفع القيمة داؿ عند مستكػ دلالة  ،(0.82)
 .مقياس الميارات الأكاديمية لذكؼ الإعاقة العقمية يتمتع بدرجة عالية مف الثبات
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 :التجزئة النصفية-5-3-2

 :تـ إتباع الخطكات الآتية لحساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية

 عينة التقنييف كتصحيحو طبقا لمفتاح التصحيح كتسجيل 8تطبيق المقياس عمى *
 .درجات الأفراد عمى جميع الأسئمة

 :تجزئة درجات المقياس إلى قسميف متكافئيف عمى النحك التالي*

 :القسـ الأكؿ لممفردات الفردية كيشمل مف ميارات القراءة كالكتابة الأسئمة*

 8، س(أ) 7، س(أ) 6، س(أ) 5، س(أ،ج) 4، س(أ،ج) 3، س(أ،ج) 2، س(أ،ج) 1س
، كيشمػػػػػػػػل مف مػػػػػػػيارات الحساب (أ، ب) 12، س(أ) 11، س(أ) 10، س(أ) 9، س(أ)

 7، س(أ) 6، س(أ،ج)5، س(أ،ج)4، س(أ،ج)3، س(أ،ج) 2، س(أ،ج) 1س: الأسئمة
. (أ) 14، س(أ) 13 ، س11 ، س9، س(أ،ج) 8، س(أ)

 : القسـ الثاني لممفردات الزكجية كيشمل مف ميارات القراءة كالكتابة الأسئمة*

 7، س(ب) 6، س(ب) 5، س(ب،د) 4، س(ب،د) 3، س(ب،د) 2، س(ب،د) 1س
، كيشمػػػػػػػػل مف (ج، د) 12، س(ب) 11، س(ب) 10، س(ب) 9، س(ب) 8، س(ب)

 6، س(ب،د)5، س(أ،ج)4، س(أ،ج)3، س(أ،ج) 2، س(أ،ج)1مػػػػػػػيارات الحساب س
. (ب) 14، س(ب) 13، س(أ) 11، س10، س(ب،د) 8، س(ب) 7، س(ب)

حساب معامل الارتباط بطريقة بيرسكف بيف درجات الأفراد في المفردات الفردية *
 مفردة فكانت قيمة معامل  ،(46)مفردة كالمفردات الزكجية كعددىا ( 46)كعددىا

 (0.683)الارتباط تساكػ 

براكف فكانت قيمة معامل الثبات  - حساب معامل الثبات باستخداـ معادلة سبيرماف *
كىى قيمة مرتفعة تدؿ عمى أف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات في  (0.812)
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. 619 :2017,إيماف).قياس مستكػ الميارات الأكاديمية لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة العقمية

628)  

 تعتمدا تحقيقيا  تسعى إلى كبالرجكع إلى الدراسة الحالية كبالاستناد إلى الأىداؼ إلى*
عمى أنسب الأدكات المناسبة لمدراسة  مقياس الميارات الأكاديمية لدػ الأطفاؿ ذكؼ 

 سؤالا 12ميارات القراءة كالكتابة كيتككف مف  : الإعاقة العقمية البسيطة كالمتككف مف
 طفلب مف 20كطبقتو في بطاقات خاصة كبشكل فردؼ عمى . جزئية34كيشممكف 

الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة المتمدرسكف  داخل الأقساـ الخاصة المفتكحة عمى 
: فجاء كالتالي (1ممحق رقـ )مستكػ الابتدائية 

.  1.5.7.11:رقـ المقاربة بالكفاءات تنمي ميارة القراءة معبر عنيا مف خلبؿ الأسئمة-1

. 2.3.4.6.8 :المقاربة بالكفاءات تنمي ميارة الكتابة معبر عنيا مف خلبؿ الأسئمة- 2

. 9.10.12 :المقاربة بالكفاءات تنمي ميارة الفيـ المعبر عنيا مف خلبؿ الأسئمة- 3

: الزيارات الاستطلاعية- 6

كانت عبارة عف متابعة سير حصص داخل القسـ الخاص ، بغرض معرفة الطريقة  
المتبعة في تطبيق منياج المقاربة بالكفاءات داخل ىذه الأقساـ لمستكػ السنة الثانية 

مف خلبؿ العمل داخل القسـ الخاص تمكننا مف فيـ كيفية  سير الحصص .ابتدائي
كالكقكؼ عمى مراحميا تكصمنا إلى النقاط التالية يجب أف يحضر نص القراءة مف قبل 

يجب و .المتعمميف كي يسيل استيعاب النص بشكل جيد  كىذا ما ينعدـ عند أغمبيـ 
قراءة النص قراءة نمكذجية مف قبل المعممة عمى أساس تشجيع التلبميذ عمى نص 

القراءة كاحتراـ علبمات الكقف كذلؾ بصكت كاضح كمفيكـ يتلبءـ مع طبيعة النص 
 .كخصائص كقدرات التلبميذ



 الفصل الخامس                                                     الإجراءات المنهجية للبحث
 

 
120 

 الميارات المغكية تعتبر أساسية لكل تمميذ ينبغي عميو التماسيا كتتطمب كخمصنا إلى أف
مستكػ السنة مف خلبؿ زيارتنا ؿككما ذكرنا  .جيدا كبيرا في تحصيميا لدػ التلبميذ 

الثانية ابتدائي اطمعنا عمى الكتاب المدرسي المبني عمى أساس المقاربة بالكفاءات 
، كأدرجنا مذكرات كحضرنا عدة حصص مف القراءة كالكتابة كالتعبير الشفيي كالكتابي

عبارة عف تدريسية لممعممة المختصة مصاغة كفق التدريس بالمقاربة بالكفاءات كىي 
مقطع تعميمي بعنكاف التغذية كالصحة أخدنا منو الأسبكع الأكؿ مف فيـ المنطكؽ إلى 

. (03الممحق رقـ ) 1حصة الإملبء كالأسبكع الأكؿ بعنكاف التغذية كالصحة 

: الدراسة الأساسية: ثانيا

 :حدود الدراسة الأساسية- 2

: ااطار الزمني- 2-1

 .2023 ماؼ 15 إلى غاية 02امتدت الدراسة الأساسية في الفترة ما بيف 

: ااطار المكاني- 2-2

 كانت الدراسة داخل الأقساـ الخاصة بكل مف مدرسة ابف خمدكف كمدرسة محي الديف 
. الديف بدائرة الأبيض سيدؼ الشيخ كلاية البيض

 .تـ الاعتماد في الدراسة عمى المنيج الكصفي :المنيج المتبع- 3

 مقياس الميارات الأكاديمية لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة :أدوات الدراسة الأساسية- 4
. العقمية البسيطة
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 :عينة الدراسة الأساسية وخصائصيا- 5

 تمميذا مف أطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية 20 العينة بطريقة قصدية كشممت تـ اختيار
. الخفيفة المتمدرسكف داخل القسـ الخاص بالمدرسة

 

توزيع أفراد العينة حسب الجنس لتلاميذ ذور الاعاقة الذىنية : ( 15.)جدوؿ رقـ 
: الخفيفة داخل الاقساـ الخاصة

النسبة المئكية التكرارات الجنس 
 60% 12ذككر 
 40% 8إناث 

 100% 20المجمكع 
 

 ذكرا، 12 بما يعادؿ 60%أف نسبة الذككر بمغت  (15)نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 إناث مف المجمكع الكمي، كمنو نلبحع 8 بما يعادؿ 40%في حيف كانت نسبة الإناث 

. أف نسبة الذككر كانت أكبر مف نسبة الإناث
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توزيع أفراد العينة حسب العمر الزمني لتلاميذ ذور الاعاقة : ( 16.)جدوؿ رقـ 
: الذىنية الخفيفة داخل الاقساـ الخاصة

النسبة المئكية التكرارات العمر الزمني 
 10% 02 سنكات 10
 20% 04 سنكات 12
 10% 02 سنة 14
 30% 06 سنة 15
 20% 04 سنة 16
 10% 02 سنة 18

 100% 20المجمكع 
 

 10نلبحع أف الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف  (16)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 أؼ بما يعادؿ تمميذاف مف 10% سنة كانت نسبتيـ المئكية 18 سنة ك 14سنكات ك 

. مجمكع التكرارات

 بما 20% سنة كانت نسبتيـ 16 سنة ك 12في حيف التلبميذ الذؼ كاف  سنيـ ما بيف 
 سنة جاءت نسبتيـ 15يعادؿ أربع تلبميذ مف مجمكع التلبميذ الذيف كانت أعمارىـ 

كمف خلبؿ الجدكؿ نلبحع أف  أكبر . تلبميذ مف مجمكع التلبميذ6 بما يعادؿ %30
. سنة15 خاصة بالتلبميذ الذيف كاف عمرىـ الزمني 30%نسبة كانت 

 :أساليب المعالجة ااحصائية- 6

 .التكرارات -
 .النسب المئكية -
 .  المتكسط الحسابي -
 .المتكسط الفرضي -
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:  تمييد

سنتطرؽ في ىذا الفصل إلى عمميات التفريغ لمبيانات كجدكلتيا كتبكيبيا كقراءة 
كعندىا نقكـ بتفسير النتائج المتحصل عمييا كتحميميا في ضكء الأدبيات السابقة .الجداكؿ

إف كجدت حكؿ المكضكع بحيث يعتبر ىذا الفصل الجزء الحيكؼ مف البحث لأنو يقدـ 
 .تكسعة رائعة تثرؼ المكضكع

 :عرض وتحميل وتفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضية العامة - 1

 الميارات المغكية لدػ الأطفاؿ  تساىـ في تنميةكالتي نصت عمى أف المقاربة بالكفاءات
. دكؼ الإعاقة العقمية داخل الأقساـ الخاصة

يوضح قيمة المتوسط الفرضي والحسابي لمميارات المغوية لدى  :17الجدوؿ رقـ
: المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة  داخل الأقساـ الخاصة 

 المقاربة بالكفاءات
 ة تنميتساىـ في 

الميارات المغكية 

الدرجة الكمية 
لمميارات 
المغكية 

المتكسط الحسابي المتكسط الفرضي 

34 17 22.5 

 

. 17 كمتكسطيا الفرضي ىك 34بما أف الدرجة الكمية لمميارات المغكية  تقدر ب -

 كىك اكبر مف المتكسط الفرضي الذؼ قدر 22.5كبما أف المتكسط الحسابي قدر ب- 
 فانو يمكننا القكؿ أف مستكػ الميارات المغكية مرتفع كعميو نقكؿ أف المقاربة 17ب

  الميارات المغكية  لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفةة تنمي تساىـ في بالكفاءات
 . داخل الاقساـ الخاصة
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 الطالبة ىذا الارتفاع إلى قدرة الطفل داخل القسـ عمى التعمـ كاكتساب المعارؼ عكترج
لاف أصلب ماداـ صنف مف ذكؼ الإعاقة الذىنية البسيطة فيـ القابميف لمتعمـ فالأقساـ 

الخاصة المفتكحة عمى مستكػ الابتدائيات فتحت مف اجل إدماج القابميف لمتعمـ مف فئة 
ذا كاف مف المعاقيف فيذا لا يعني انو  المعاقيف لإدماجيـ في الكسط العادؼ مع أقرانيـ كا 

لا يمكنو التطكر كالتقدـ بالعكس فيك قابل لاكتساب المعارؼ كالاندماج كالتكيف مع 
الآخريف كذلؾ طبعا في حدكد ما تسمح بو قدراتو كىذا ما ذكرتو عبير فرحات في 

انو ليس معنى أف الطفل يعاني مف الإعاقة الذىنية انو غير قادر عمى  (2001)دراستيا
أف يتعمـ أؼ شيء فالإعاقة الذىنية البسيطة تعني نقصا في الذكاء كليس فقده ك انعدامو 

. كما تعني ضعفا في السمكؾ ألتكييفي كيمكف التغمب عميو .تماما 

 الطالبة ىذه النتيجة إلى أف  ىذا الارتفاع يشير  إلى مساىمة طريقة ككما ترجع 
التدريس في تنمية كفاءات المغة كالتكاصل ك يعكد إلى المكتسبات القبمية في المجاؿ 
المغكؼ ككذلؾ محتكػ البرنامج لا يركز عمى تصحيح النطق بقدر ما يركز عمى رفع 

مخزكف المتعمـ بالمفاىيـ كالمفردات التي تكسبو القدرة عمى التعامل مع الآخريف 
كالاندماج في المجتمع فيـ غير قادريف عمى تنظيـ المعمكمات كمعالجتيا كىذا ما 

إلى أف الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة العقمية  (2013)أشارت إليو  أمل سكيداف كمنى الجزار 
البسيطة لدييـ قصكر في القدرة عمى تنظيـ المعمكمات كمف تـ أكضحت بعض الأمكر 
التي يجب مراعاتيا عند تصميـ طرائق تدريس للؤطفاؿ ذكؼ الإعاقة العقمية البسيطة 

التركيز عمى ميارات أساسية لممعرفة كالقراءة كالكتابة كالحساب كالاىتماـ بتعريف –منيا 
الطفل خصائص بيئتو لمساعدتو عمى التركيز فيما حكلو كالاىتماـ بما يعيف المتعمـ 

عمى استخداـ جسمو كيديو كعقمو كحكاسو كتقديـ أنكاع الأنشطة التي تتكافق مع قدراتو 
بحيث ركزت عمى تعميـ الطفل الميارات الأساسية التي تمكنو مف الاندماج في محيطو 

. غير فقط لا
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اف المشكلبت الكلبمية أكثر شيكعا لدػ 1974كحيث تبيف دراسات كريمر عاـ .
المعاقيف ذىنيا ىي مشكلبت التيجئة كمشكلبت المغكية المختمفة مثل تأخر النمك المغكؼ 
التعبيرؼ كالذخيرة المغكية محدكدة كاستخداـ القكاعد المغكية بطريقة خاطئة كأف الأطفاؿ 

. المعكقيف ذىنيا يتطكركف ببطء في النمك المغكؼ 

فبفّ المناىج المطبقة  (UNESCO1990 )ك مف خلبؿ الدّراسات الّتي قامت بيا ، 
 :لذكؼ الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية تأخذ منحييف

 اعتماد المنيج الدّراسي المستخدـ في تعميـ جميع التلبميذ كيتـ تعديل كتكييف :الأوؿ
. مفرداتو عمى ضكء  الحاجات الخاصة لمتّلبميذ بالاستعانة بمعدات كبدائل تربكيّػػػة

كيجب أف يتيح ، منياج دراسي خاص لتمبيّة الحاجات التّربكيّة الفرديّة الخاصة: الثّاني
. المنياج ميما كاف نكعو كمنحاه الفرص اللّبزمة لتفاعل التّلبميذ مع بعض قدر الإمكاف

كبالرغـ مف ىذا الارتفاع المتحصل عميو في نتيجة الفرضية العامة فمعظـ معممي 
التعميـ المتخصص الذيف يعممكف معي داخل الأقساـ الخاصة في الابتدائيات يتفقكف 

عمى أف المناىج الدراسية الحالية لا تسير في تعزيز الميارات عند الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة 
الذىنية كالمناىج الدراسية لا تنمي الاتجاىات الايجابية نحك التلبميذ ذكؼ الإعاقة 

بالإضافة لذلؾ عدـ كجكد تعميمات كاضحة لتقييـ أداء التلبميذ ذكؼ .الذىنية الخفيفة 
الإعاقة باختلبؼ إعاقاتيـ كصعكبة التعرؼ إلى الحاجات التعميمية لمتلبميذ بصكرة عامة 

ك عدـ كجكد برامج تتابع التلبميذ .فما بالؾ بتلبميذ ذكؼ الإعاقة منيـ بصكرة خاصة
 .ذكؼ الإعاقة بعد المدرسة أك أثناء الفصل لتقميل الفاقد

كبالتالي فاف الكاقع التعميمي المرجك كالتحديات التي يجب أف يتـ مكاجيتيا لمساعدة 
المناىج الدراسية ىك تنكيع كاستخداـ الكسائل لتمبية الاحتياجات المغكية المختمفة لتلبميذ 
ذكؼ الإعاقة الخفيفة كىذا ما أقرتو كزارة التضامف في القرار الكزارؼ المشترؾ المؤرخ في 
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 الذؼ يحدد كيفيات فتح أقساـ خاصة للؤطفاؿ المعكقيف ضمف 2014 مارس 13
مؤسسات التربية كالتعميـ العمكمية التابعة لقطاع التربية الكطنية في المادة التاسعة 

كىك استخداـ مناىج التربية الكطنية كىنا نفتح قكس بحيث مف غير  (2ممحق رقـ )
 أف الأصحاء يطبق منياج مبني عمى المقاربة بالكفاءات خصص لمعادييف أفالمعقكؿ 

 يعانكف إعاقة خفيفة كبمجرد ما نسمع ذكؼ أطفاؿيطبق داخل القسـ الخاص الذؼ يحكؼ 
 يعانكف بطء في النمك العقمي كبالتالي بطء نمك أنيـ أذىاننا إلى الخفيفة يتبادر الإعاقة

 إف(: 2011) كيذكره ناصر عبد الرشيد أكدهىذا ما  كالتعمـ كتخمف دراسي كتحصيمي
الطفل المعاؽ عقميا بدرجة خفيفة يعاني تخمف دراسي كبطء في التعمـ فيك لا يستطيع 

،  درجة كبيرة مف برامج المدارس العادية بسبب قصكر في القدرة العقمية لوإلى يستفيد أف
 العقمية البسيطة ىك غير قادر الإعاقة الطفل ذؼ إف(: 2008)كيؤكده  قحطاف الظاىر 

 نتيجة لبطء نمكه العقمي كلكف الآخريفعمى الاستفادة مف برامج المدارس العميا كأقرانو 
كلكف بنكع مف التكييف كلكف ىذا . يمكف تعميمو القراءة كالكتابة في فصكؿ خاصة 

التكييف يككف عمى مستكػ الكسيمة المساعدة عمى إيصاؿ المعمكمة كليس عمى مستكػ 
كىناؾ تعميمات كاضحة لتقييـ أداء ىؤلاء الأطفاؿ كفقا لإعاقتيـ .المعمكمة كالمعارؼ

كىناؾ مناىج تساعد في إظيار مكاقف الإبداع كالمشاريع نياية كل مقطع تعميمي كأفكار 
مثيرة لمتفكير العممي لمتلبميذ ذكؼ الإعاقة الذىنية كالتكييف مع إعاقتيـ كأخيرا كجكد 

 .برامج ما بعد المدرسة لمتابعة التلبميذ ذكؼ الإعاقة الذىنية

كمف كجية نظرؼ ما يجعل اكتساب الميارات المغكية عند ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة 
داخل القسـ الخاص صعبا ىك عدـ تقبل ىؤلاء الأطفاؿ مف قبل الآخريف كيكاجيكف 
 .الإىماؿ كالتنمر كالرفض داخل المدرسة العادية كىذا ما يزيدىـ إعاقة عمى إعاقتيـ

فيـ يشعركف بالخجل كمزاجية عاطفية كانفعالية في القياـ بالأنشطة المدرسية أماـ 
انو تكجد مجمكعة مف الخصائص :) hallalrn .kouffman 2000  )زملبئيـ كيرػ 



 الفصل السادس                                                  عرض وتحليل وتفسير النتائج
 

 
128 

لدػ ذكؼ الاعاقة العقمية البسيطة كاعراض سمككية كنفسية منيا زيادة النشاط كالقصكر 
في القدرة الحركية كالتغيرات كالتحكلات السريعة في المزاج العاطفي كالاختلبؿ في 

 .الانتباه كالتييؤ الشخصي كالاجتماعي 

فيـ اجتماعيا منعزلكف عف الغير . شعكرىـ بعدـ الانتماء إلى المدارس العاديةبك 
 فيصعب عمييـ تطكير مياراتيـ المغكية الأسبابكلياتو ، يحتاجكف الاحتكاء قبل التعميـ

كىذا ما يجعل مستكػ تحصيميـ كنمكىـ الأكاديمي غير مرضي كخصكصا عند إلحاقيـ 
 .بالرقمنة التابعة لكزارة التربية

كعميو نقكؿ إف التغيرات كالتحديات تتجو إلى مساعدة ىؤلاء الطلبب عمى تطكير قدراتيـ 
كزيادة دافعيتيـ لمتعمـ كا عداد برامج لمساعدتيـ في المشاركة في الصفكؼ الدراسية 

كبالتالي تمكنيـ في تككيف علبقات اجتماعية جيدة مع الآخريف كفي البيئات المحيطة 
إلى ضركرة تعدد   (:luckasson.2002) أشار بيـ كتقديـ البرامج التربكية كقد 

الأنشطة الدراسية كالتعميمية المقدمة لمتلبميذ ذكؼ الإعاقة العقمية الخفيفة كيجب أف تركز 
التفاعل بيف المدربيف كالمعمميف كمتابعة الطلبب كالمتدربيف :ىذه الأنشطة عمى 

كالمشاركة في صنع القرارات في الأنشطة كالتدريبات التعميمية ك تعمـ كاستخداـ 
 إلى تعمـ كاستخداـ الميارات المغكية كالقراءة بالإضافةاستراتيجيات حل المشكلبت 

كحتى يمكف تقديـ البرامج التربكية كا عداد الخطط التربكية الفردية لتنمية .الخ ..كالكتابة 
فيجب التشخيص الدقيق لممستكػ الميارؼ لمطفل ذؼ الإعاقة .الميارات الأكاديمية 

. العقمية الخفيفة كمف ثـ يجب بناء المقاييس التي تساعد في ذلؾ
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: عرض وتحميل وتفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات-  2

: عرض وتحميل وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الأولى- 2-1

 القراءة لدػ المعاؽ ذىنيا درجة تنمية ميارة  تساىـ فينصت عمى أف المقاربة بالكفاءات
. خفيفة داخل الأقساـ الخاصة

يوضح قيمة المتوسط الفرضي والحسابي لميارة القراءة لدى  :18الجدوؿ رقـ  
: المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة  داخل الأقساـ الخاصة 

المقاربة بالكفاءات 
 ةتنميتساىـ في 

ميارة القراءة 

الدرجة الكمية 
المتكسط الحسابي المتكسط الفرضي لميارة القراءة 

10 05 6.25 

 

. 5 كمتكسطيا الفرضي ىك 10بما أف الدرجة الكمية لميارة القراءة تقدر ب-

 كىك اكبر مف المتكسط الفرضي الذؼ قدر 6.25كبما أف المتكسط الحسابي قدر ب- 
كعميو نقكؿ أف المقاربة . فانو يمكننا القكؿ أف مستكػ ميارة القراءة متكسط.5ب 

 داخل  ميارة القراءة لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفةة تنمي تساىـ فيبالكفاءات
. الاقساـ الخاصة

كترجح الطالبة ىذه النتيجة إلى انو مستكػ منخفض مقارنة بأقرانيـ كىذا راجع إلى 
الانخفاض في مستكػ الفيـ القرائي لدػ التلبميذ ذكؼ الإعاقة الذىنية البسيطة مقارنة 
بأقرانيـ فيـ يعانكف مف صعكبة في فيـ المادة المقركءة كفي ىذا الصدد أشار كل مف 

Bender ك Larkn 2003 ) ):  إلى أف القراءة الناجحة تتضمف استخراج المعنى مف
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النص المقركء كيعد فيـ النص إحدػ الميارات الأساسية لمقراءة ففيـ بنية الفقرة كالجممة 
المحكرية في الفقرات كفيـ بنية القصة يؤدؼ إلى قراءة ناجحة كاكتساب الميارة كىذا ما 

. يفقده تلبميذ القسـ الخاص نتيجة لمقصكر الذؼ يعانكف منو في تككيف المفاىيـ 

يتـ تدريب التمميذ عمى حسف الاستماع قبل التدريب عمى القراءة كحتى قبل الدخكؿ إلى 
المدرسة مف خلبؿ ثقافة القصة كسماعيا بقصد التدريب الجيد عمى الاستماع كالإصغاء 

ذا رجعنا إلى مناىج المغة العربية نجد أف حسف الاستماع كاحد مف أىداؼ  كالحكار كا 
المادة لكنو يقدـ بقصد معرفة المغة كفيميا كليس كميارة حياتية بدليل أف الميارة القراءة 

كحتى كلك كانت طريقة التدريس لمقراءة أك لمغة بصفة عامة . لا تكجد في أؼ مادة أخرػ 
تقدـ كميارة حياتية يستعمميا التمميذ المعاؽ إعاقة خفيفة خارج المدرسة فيصعب عميو 
تعميميا كنقل اثر التعمـ مف مكقف إلى مكقف أك تكظيف مكقف سابق تعممو كتكظيفو 

ك عبد المطمب  (2010)في مكاقف جديدة كىذا ما أكده  كل مف جماؿ الخطيب 
إف معظـ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة العقمية الخفيفة يكاجيكف صعكبة  : ( 2010)القريطي 

في نقل اثر التعمـ الذؼ يتركو تعمـ الفرد لميارة ما عمى تعممو ميارة أخرػ أك قدرتو عمى 
. تكظيف ما تعممو في مكقف سابق في المكاقف الجديدة ذات العناصر المتشابية

كترػ الطالبة أف ىذه النتيجة في مستكػ أداء القراءة ىي نتيجة حتمية نظرا لمخصائص 
التي تظير عمى ذكؼ الإعاقة الذىنية البسيطة مف قصكر في عمميات التذكر فيك ينسى 

بشكل كبير ك ممفت للبنتباه كىذا ما تحدثت عميو كثير مف الدراسات مثل دراسة  
(2009 Miller ):  أف التلبميذ ذكؼ الإعاقة الخفيفة يعانكف أكجو نقص كقصكر في

كافة أنماط المياـ المحددة لمذاكرة بما في ذلؾ القصكر الأداء الكظيفي في مككنات 
الذاكرة الرئيسية كالذاكرة قصيرة المدػ كطكيمة المدػ ككذلؾ الذاكرة العاممة كيمثل ذلؾ 
مشكمة كبيرة لدػ ىؤلاء الأطفاؿ كخصكصا حيف يرتبط ىذا النقص كالقصكر في الذاكرة 

. بضعف مستكيات الأداء القرائي لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية البسيطة
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كليذا نجد أف فئة المعاقيف متكسطكف إذا لـ نقل ضعفاء في القراءة لاف التدريب عميو 
أصلب قميل كىـ يحتاجكف إلى كثرة التكرار بحكـ طبيعة الإعاقة التي تحتـ كثرة النسياف 
. عندىـ كىذا ما ظير لي مف خلبؿ الاحتكاؾ اليكمي معيـ لمدة تفكؽ الخمس سنكات 

، كالقراءة كالإصغاء الجيد محككـ بأىمية ما يقراه المتعمـ أك ما يسمعو أك يصغي إليو
كيقرؤكف مف الياتف أكثر مف قراءتيـ .لذلؾ نجدىـ يستمعكف لمتميفزيكف كالكمبيكتر 

. داخل الكتاب أك استماعيـ لممعمـ 

كما تعكد ىذه النتيجة إلى أف البرنامج يحكؼ الكثير مف المميزات لملبئمة لأطفاؿ 
الأقساـ الخاصة خصكصا السنة الأكلى كالثانية فقط ىناؾ صعكبة في استيعاب المفاىيـ 

كالنسياف كىذا ما جعل المعمميف يمجاكف إلى تقديـ الدرس الكاحد في أكثر مف أربع 
فالمنياج يحتاج إلى تكييف كتعديل في بعض المكاد .حصص كىذا يعني أربع أسابيع

كىذا النقص راجع إلى نقص في الأنشطة النفس حركية المغكية التي .كخصكصا القراءة 
كراجع لعدـ قدرة المعمـ عمى إيجاد الأسمكب أك الطريقة المثمى .ليا علبقة بتعمـ القراءة

كالمناسبة لإيصاؿ المفاىيـ لمطفل بحكـ قمة التككيف لفئة المعمميف حكؿ كيفية إيجاد 
انسب الطرؽ لإيصاؿ المعمكمة التي تتماشى كخكاصيـ العقمية كفق ما أشارت إليو 

يعاني ىؤلاء التلبميذ مف صعكبات في مرحمة استقباؿ  : (2000)دراسة  سعيد العزة 
المعمكمات في سمـ تسمسل عمميات مراحل التعمـ كلذا كاف مف الضركرؼ لمعمـ التربية 
الخاصة العمل عمى مساعدتيـ عمى استقباؿ المعمكمات بطريقة منظمة سيمة إضافة 
إلى معاناة الطفل مف الإحباط كالشعكر بالفشل فنجده يبحث عف علبمات النجاح في 
كجو معممو أكثر مف تركيزه عمى الميمة المطمكبة كمف ىنا كاف التحكـ الكاضح في 

 .القدرة عمى الانتباه لدػ ىؤلاء التلبميذ سببا في كثير مف مشكلبتيـ التعميمية

 كىذا حسب كجية نظرؼ ما جعل مستكػ تنمية ميارة القراءة متكسط لدػ فئة المعاقيف 
ذىنيا درجة خفيفة داخل الأقساـ الخاصة التي تدرس كفق منياج كزارة التربية الكطنية 
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دكف أف ننسى أف بطء تطكر كنمك العقمي عندىـ . المبني كفق المقاربة بالكفاءات
ضعيف فيذا يشكل عائق كلا يتكقع منيـ أف يكممكا جميع مكاد العاـ الدراسي في الفترة 

فالعمر العقمي لدييـ ادني مف العمر .الزمنية المحددة ليا مقارنة مع أقرانيـ العادييف 
الزمني مما يجعميـ غير مستعديف لمقراءة كالإملبء كالتعبير عند التحاقيـ بالمدرسة 

الأطفاؿ ذك الإعاقة العقمية البسيطة غير  :2007العادية كىذا ما أكده  صالح ىاركف 
فأدائيـ الأكاديمي أدنى مف أقرانيـ .قادريف عمى الانجاز عند المستكػ المتكقع منيـ

 سنكات كلدييـ صعكبات كبيرة في جميع جكانب القراءة كالفيـ 4-3العادييف بنحك 
.  كالتقاط المفردات

 :عرض وتحميل وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الثانية -  2-2
 ميارة الكتابة لدػ المعاؽ ذىنيا درجة ةتنميتساىـ في نصت عمى أف المقاربة بالكفاءات 

. خفيفة داخل الأقساـ الخاصة
يوضح قيمة المتوسط الفرضي والحسابي لميارة الكتابة لدى المعاؽ  :19الجدوؿ رقـ 

: ذىنيا درجة خفيفة داخل الأقساـ الخاصة 

المقاربة 
 تساىـ بالكفاءات

 ميارة ة تنميفي 
الكتابة 

الدرجة الكمية 
لميارة الكتابة 

المتكسط الحسابي المتكسط الفرضي 

16 08 12.5 

. 08 كمتكسطيا الفرضي ىك 16بما أف الدرجة الكمية لميارة الكتابة تقدر ب-

 كىك اكبر مف المتكسط الفرضي الذؼ قدر 12.5كبما أف المتكسط الحسابي قدر ب- 
 08ب 
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كعميو نقكؿ أف المقاربة بالكفاءات . فانو يمكننا القكؿ أف مستكػ ميارة الكتابة مرتفع 
داخل الاقساـ  ميارة الكتابة لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة ةتنميتساىـ في 
. الخاصة

 الطالبة ىذه النتيجة إلى انو لا يجب أف ننسى أك نغفل أف المعاؽ ذىنيا درجة عكترج
خفيفة المتمدرسكف داخل الأقساـ الخاصة اغمبيـ أك جميـ بنيتيـ الجسدية سميمة لا 
يعانكف إعاقات حركية كباف الكتابة أك حصة فيـ المكتكب في المقرر تعني كتابة 
الدركس كالمعمكمات في حركة يدكية تعتمد عمى الحركة الدقيقة للؤصابع اليد فيـ 

بالإضافة كذلؾ أنيـ يعتمدكف عمى البصر كىذا ما كده ك أشار . يكتبكف بخط كاضح 
الكتابة تتكامل فييا مجمكعة مف  : (1992)إليو زيداف السرطاكؼ ككماؿ سيسالـ 
كىي : في دراستو  (2006)كدعمو فتحي الزيات .القدرات الحركية كالبصرية كالإدراكية 

تمثل ميارة تعميمية ميمة مف ناحية ككسيمة أكثر أىمية لمتعبير عف الذات مف ناحية 
.  أخرػ كما أنيا تتكامل مع القدرات البصرية كالحركية كالإدراكية

يمكنو التعامل مع المجرد بل   ىذا الارتفاع إلى أف المعاؽ ذىنيا بدرجة خفيفة لاعكأرج
يميل إلى المحسكس كالطفل المعاؽ يحتاج في تعميمو إلى المحسكسات كالمممكسات 

(: 2010)كيحتاج إلى كسائل كاقعية كفعمية  كىذا ما أشارت إليو دراسة خير شكاىيف 
انو يصعب عمى ذكؼ الإعاقة العقمية البسيطة تككيف المفاىيـ المجردة كيعانكف قصكر 
في الفيـ المجرد لذلؾ يفضل المجكء إلى استخداـ المحسكسات في التفكير كالصكر 

كىذا ما يتكفر في ميارة الكتابة فيي .كالألعاب في تدريبيـ مف اجل تبسيط المعمكمات
عممية أفعاؿ كنشاطات مممكسة يقكـ بيا الطفل كىذا ما أكدتو دراسة عدناف الحازمي 

: أف الكتابة ىي  : (2008)

فعل نفس حركي لاف الطفل يمسؾ بأداة الكتابة ما بيف أصابعو مع القياـ بحركات  -
.  كتكجيات إرادية
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فعل حس حركي أثناء الكتابة لابد مف تدخل الجانب الحسي كالممس كالسمع كالبصر  -
. كىذا الأخير يمارس الرقابة عمى ما يتـ أداؤه مف حركات إرادية 

   كمعظـ الأطفاؿ ذك الإعاقة الذىنية البسيطة لدييـ القدرة الحركية عمى الكتابة فلب 
يختمف تعميـ الكتابة لدػ ىؤلاء الأطفاؿ عف الأطفاؿ العادييف كلكف يكمف الاختلبؼ 
الجكىرؼ في الفركؽ الفردية المتمثمة في القدرات الحركية كالعقمية بيف الأطفاؿ ذكؼ 
الإعاقة الذىنية الخفيفة كالأطفاؿ العادييف لذا يتطمب التدريب الإمساؾ بالقمـ بطريقة 
صحيحة كالتحكـ في تشكيل الحركؼ ككتابتيا بطريقة صحيحة لتككيف كممة أك جممة 

دراكيا كتخزينيا كاسترجاعيا في الكقت  مفيدة مأخكذة مف بيئة الطفل ليسيل استيعابيا كا 
. المناسب

 الطالبة أف الارتفاع راجع إلى أف ميارة الكتابة مف ضمنيا ميارة الكتابة اليدكية عكترج
كىي أكثر ميارات التكاصل محسكسية حيث يمكف ملبحظتيا بشكل مباشر قابل لمقياس 
كالملبحظة كتعتمد الكتابة اليدكية عمى الطريقة التركيبية حيث يبدأ الطفل بكتابة الحرؼ 

 (المتصمة )مفردا بعدىا يكتب الحرؼ حسب مكضعو في الكممة ثـ الحركؼ المترابطة 
مف اجل الحصكؿ عمى كممة ذات معنى فترػ الطالبة انو ماداـ الرسـ يصاحب الكتابة 
فيذا يخدـ الأطفاؿ لأنيـ يركف الرسـ حصة متعة كترفيو مف خلبؿ مختمف الأنشطة 

الصفية كنشاطات رسـ الحركؼ في الرمل كتشكيميا بالعجيف بالإضافة لكتابتيا كتمكينيا 
عمى أكراؽ كتتبع النقط لنشكل الحرؼ فيذا يشكل عامل متعة كلعب عند الأطفاؿ داخل 
القسـ الخاص كىذا ما تكفره طريقة التدريس داخل القسـ الخاص  كيقصد بالكتابة قدرة 
الطفل عمى نسخ ماىك مكتكب أمامو ككتابة ما يممى عميو كالقدرة عمى كتابة ما يجكؿ 
في خاطره كيعبر عما في نفسو كتأتي ىذه الميارة بعد تعمـ الطفل الحركؼ عف طريق 

 Willkins( 2003)أصكاتيا فيك يتعمـ أكلا رسـ الرمكز الكتابية مف الحركؼ كيذكر 
الكتابة ىي ميارة تتطمب التآزر البصرؼ الحركي بيف العيف كاليد كالطفل : كيمكينس 
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بحاجة ماسة إلى التدريب عمى الكتابة كعامل ميـ كفعاؿ لتعمـ القراءة كالرياضيات كغير 
ذلؾ مف الميارات بداية مف ميارات ما قبل الكتابة الحركؼ كالكممات كحتى إملبء  
الكممات كيعتبر كل مف الرسـ كالكتابة ميارات معقدة بحيث تحتاج إلى ميارة بدنية 

. يصاحبيا فيـ إدراكي

كبالرغـ مف ىذا الارتفاع في ميارة الكتابة فلب يفكتنا الإشارة إلى انو إذا تحدثنا عف 
الإملبء فينا نفتح قكس انو بالرغـ مف ىذا الارتفاع في المستكػ فيناؾ ضعف فيو لأنو 

كحتى كاف .يحتاج إلى عمميات عقمية مثل التخزيف كالتذكر كىذا ما يفقده المعاؽ ذىنيا
كفي . استطاع التحكـ في بعض الجمل أك الكممات كحفظيا فأكيد ىذا بعد عممية التكرار

انو قد يتعرض أطفاؿ الإعاقة العقمية : (2010)ىذا الصدد يذكر فاركؽ الركساف 
البسيطة إلى مشكلبت في الكتابة قد تعكد إلى ضعف السيطرة عمى الحركات الدقيقة أؼ 

أف الميارات الحسية الحركية المطمكبة لتشكيل الحركؼ ضعيفة كقد يعكد إلى 
اضطرابات العصبية أك تأخر النضج كربما تككف نتيجة لعدـ خبرة الطفل في كيفية كتابة 
الحركؼ بشكل صحيح أك تككف المشكمة في مسؾ القمـ بشكل صحيح أك حركة اليد أك 

الإدراؾ البصرؼ أك قصكر في التغذية الراجعة كىنا إذا تحدثنا عف الإملبء غير 
المنظكر فلب يستطيع المعاؽ استرجاع مخزكنو نتيجة لمصعكبات في الذاكرة كقصكر في 
تذكر المعارؼ المجردة التي يعاني منيا ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة ك أشار عادؿ عبد 

يكاجو الطفل ذك الإعاقة الذىنية الخفيفة قصكر في الميارات الأكاديمية : (2004)الله 
قصكر القدرة عمى التعمـ :كيرجع ذلؾ إلى .الكظيفية كفي الميارات الأكاديمية المختمفة 

كقصكر في جكانب نمك القدرات  العقمية كقصكر في العمميات المعرفية المختمفة مف 
إدراؾ كتذكر كىذا ما يحكؿ بينو كبيف اكتسابو لميارة الكتابة كخصكصا في مرحمة 

. الكتابة اليدكية
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كما أف السرعة كعدـ الاىتماـ عند الكتابة قد يؤدؼ إلى الفشل في مظاىر الكتابة المغكية 
ىذا الارتفاع راجع  أف بعض . كقد يفرز شعكرا بنقص الثقة كانخفاض في التقدير الذاتي

المفاىيـ كالأنشطة كانت مفيكمة كمألكفة أدػ بعض المتعمميف ككف البرنامج مبني كفق 
ك التدريب المستمر عمى كل نشاط مف الأنشطة إضافة .أسس كمتطمبات الحياة اليكمية

إلى التكرار لاف المتعمـ المعاؽ ذىنيا لا يستكعب المكقف التعميمي إلا بعد التكرار لعدة 
.  مرات لكي يساعده عمى التذكر كالاستفادة مف مكاقف التعمـ 

: عرض وتحميل وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الثالثة- 2-3

 ميارة الفيـ لدػ المعاؽ ذىنيا درجة ةتنميتساىـ في نصت عمى أف المقاربة بالكفاءات 
. خفيفة داخل الأقساـ الخاصة

يوضح قيمة المتوسط الفرضي والحسابي لميارة الفيـ لدى المعاؽ  :20الجدوؿ رقـ 
: ذىنيا درجة خفيفة داخل الأقساـ الخاصة 

المقاربة 
 تساىـ بالكفاءات

 ميارة ة تنميفي
الفيـ 

الدرجة الكمية 
المتكسط الحسابي المتكسط الفرضي لميارة الفيـ 

08 04 3.80 

 

. 04 كمتكسطيا الفرضي ك08بما أف الدرجة الكمية لميارة الفيـ تقدر ب-

 كىك اصغر مف المتكسط الفرضي الذؼ قدر 3.80كبما أف المتكسط الحسابي قدر ب- 
  04ب 
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كعميو نقكؿ أف المقاربة بالكفاءات . فانو يمكننا القكؿ أف مستكػ ميارة الفيـ منخفض 
.  ميارة الفيـ لدػ الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفةةتنميتساىـ في 

 الطالبة ىذه النتيجة كىذا  الأداء المنخفض في الفيـ انو لا يخفى عمينا انو عكترج
عندما نفكر في المعمكمة  فنحف نحاكؿ الكصكؿ إلى فيميا كتحميميا لمكصكؿ إلى 

الاستجابة الصحيحة فالتفكير مف أدؽ العمميات الذىنية فالتفكير يتطمب درجة عالية مف 
القدرات العقمية كالتخيل كالتذكر كالانتباه فالمعاؽ يعاني بطء في نمك ىاتو العمميات 

المساعدة عمى التفكير  كىذا ما لا يممكو التمميذ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة بحكـ 
( 2005)القصكر في معظـ القدرات العقمية كالمعرفية كقد أشار عبد الله الكابمي كآخركف 

أف الخصائص النمائية تمعب دكرا محكريا في تحديد المستكػ الذؼ ينبغي أف تككف عميو 
الميارات لذكؼ الإعاقة العقمية كنتيجة لمقصكر الكاضح في معظـ الأبعاد النمائية 

كخاصة القدرة العقمية كالمعرفية لدػ التلبميذ ذكؼ الإعاقة العقمية فاف القدرة لدييـ لا 
 .تتجاكز الصفكؼ التعميمية الكسطى مف المرحمة الابتدائية

ككذلؾ ترػ الطالبة أننا عندما نتكمـ عف ميارات الفيـ كالتفكير فنحف نحف نتكمـ عف 
عالـ المجرد كاسترجاع المخزكف كالطفل المعاؽ يحتاج في تعميمو الى المحسكسات 
كالمممكسات لكي يفيـ كيستكعب الدرس فكجب تكيف طرؽ التدريس كفق طرؽ بيا 

كسائل مممكسة كاقعية مكجكدة أمامو لاف تفكيره محدكد فكجب استعماؿ كسائل كاقعية 
في تعميمو لأنو يعاني صعكبة في تككيف المفاىيـ  كىذا ما أشارت إليو دراسة خير 

انو يصعب عمى ذكؼ الإعاقة العقمية البسيطة تككيف المفاىيـ : (2010)شكاىيف 
المجردة كيعانكف قصكر في الفيـ المجرد لذلؾ يفضل المجكء إلى استخداـ المحسكسات 

 .في التفكير كالصكر كالألعاب في تدريبيـ مف اجل تبسيط المعمكمات

ككذلؾ الانخفاض الممحكظ في القدرة عمى التفكير لمكصكؿ إلى الفيـ المجرد التي يتميز 
بيا الأطفاؿ ذكؼ الإعاقة الذىنية البسيطة تفرض عمينا الاىتماـ بتكفير الخبرات 
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التعميمية عمى شكل مدركات حسية كمف ثـ شبو مجردة كمف ثـ مجردة كىذا ما أكرده 
Humphrey 2009))  في دراستو كىذا ما تطرقت لو فالطفل داخل القسـ الخاص لا

يفيـ الشرح بدكف كسيمة مممكسة كىذه الأخيرة يجب أف تككف مف محض الكاقع كالبيئة 
ك تعكد النتيجة كذلؾ لأنيـ ينتبيكف إلى الآخريف أكثر مف انتباىيـ إلى .التي يعيش فييا

متطمبات الميمة لأنيـ يركزكف انتباىيـ عمى جميع المثيرات دكف اختيار المثير 
فيـ في .في دراستو (2011)الأساسي أك الضركرؼ مثمما أكضحو مصطفى القمش 
كفق ما يكجد كيظير في المقرر .حاجة إلى مدة  أطكؿ مقارنة بالعادييف لفيـ المطمكب

ك يرجع الأداء المنخفض إلى للؤطفاؿ .مف خلبؿ حصص فيـ المنطكؽ كفيـ المكتكب
المعاقيف ذىنيا إلى الدكر الذؼ تمعبو خبرات الفشل في مكاقف تعمـ سابقة  كأضاؼ 

ذكؼ الإعاقة العقمية البسيطة ىـ الأطفاؿ  :(2008)سعيد كماؿ كمصطفى سميماف 
قد تككف أسرية أك نفسية ينتج  )الذيف يحتاجكف بسبب قدراتيـ أك أية ظركؼ أخرػ 

لنكع متخصص مف التعميـ يحل محل التعميـ العادؼ كميا (عنيا تأخر تحصيميـ الدراسي 
ىاتو التجارب كالتي تجعمو دائما يبحث عف التكجيات المفضية كغير المفضية . أك جزئيا

مف حكلو كمؤثر لنجاحو أك فشمو أكثر مف انتباىو إلى الميمة المطمكب منو القياـ 
كما أف نمك تفكير المعاقيف ذىنيا ينمك بمعدلات بطيئة بسبب القصكر في الذاكرة .بيا

كضعف القدرات عمى اكتساب المفاىيـ كتككيف الصكر الذىنية كضالة الحصيمة المغكية 
كيظل تفكير كتركيز المعاقيف ذىنيا متكقفا عند مستكػ المحسكسات كلا يرتقي إلى 

دراؾ الغيبيات كفيـ القكانيف كالنظريات كالمبادغ  ككفق ما يراه ،مستكػ المجردات كا 
 في دراستو مرجع في عمـ التخمف العقمي كقد أشار عبد 1999الدكتكر مرسي كماؿ 

إلى أف درجة التذكر ترتبط بالاسترتيجية التي تتـ بيا  (20011)المطمب القريطي 
. عممية التعمـ فكمما كانت الإستراتيجية أكثر حسية كمما زادت القدرة عمى التذكر
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كتذكر الطالبة كتعيد أف انخفاض مستكػ الأداء في  ميارة الفيـ سكاء كاف فيـ قرائي أك 
فيـ كتابي فيي ميارات مترابطة فيما بينيا يعكد بالدرجة الأكلى كالكبيرة إلى الصعكبات 
التي  تندرج تحت خكاصيـ العقمية كقدراتيـ العقمية كخصكصا عمميات الإدراؾ كالانتباه 
كالتذكر كالذاكرة فكمما زادت ىذه القدرات زادت القدرة عمى التعمـ كازدادت القدرة عمى 

اكتساب ىاتو الميارات عند أطفاؿ الأقساـ الخاصة كىذا ما أكدتو دراسة كل مف جماؿ 
انو يكجد ارتباط كبير بيف الذاكرة كالانتباه فكمما  :(2005)الخطيب كمنى الحديدؼ 

زادت القدرة عمى الانتباه زادت القدرة عمى التذكر كبالتالي تزداد القدرة عمى التعمـ 
فالتذكر ىك القدرة عمى الاسترجاع المعمكمات كالخبرات السابقة كىك احد العمميات 

العقمية الأساسية المرتبطة بالذكاء لذا يلبحع أف التمميذ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة يعاني 
قصكر في الذاكرة ككمما زادت درجة الإعاقة كمما زادت عيكب الذاكرة حيث ترتبط ىذه 

كعميو  .العيكب بعدـ القدرة عمى التركيز عمى المثيرات المناسبة في المكقف التعميمي
الانخفاض في نتائج المتعمميف قد يعكد أحيانا لمقصكر في القدرات الذىنية كالمعرفية 

لدييـ بسبب الإعاقة حيث يعاني الأطفاؿ المعاقيف ذىنيا مف نقص كاضح في نقل اثر 
التعمـ مف مكقف إلى آخر في المكقف التعميمي كيعتمد الأمر عمى درجة الإعاقة 

.   العقمية
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: استنتاج عاـ

بناء عمى ما سبق يتبيف أف الميارات المغكية مف أىـ الميارات في حياتنا اليكمية أك 
المدرسية مف أىـ الميارات كىي تعتبر مف أصعب الميارات التي يسعى المعمـ  إلى دفع 
المتعمميف إلى اكتسابيا بشكل جيد كما تضعيا المدرسة مف بيف الأىداؼ الجكىرية في 

. العممية التعميمية 
إضافة إلى أف ىناؾ عكائق تقف أماـ الاكتساب الجيد لمميارة المغكية بحيث تجعل 
المتعمـ في مكقف محرج كلكف يمكف أف نتخمص مف تمؾ العكائق كذلؾ بتحفيزه عمى 
التغمب عمى تمؾ العكائق بتضافر الجيكد  مف طرؼ الأكلياء بيدؼ مراقبة أكلادىـ 

كتضافر جيكد الجميع . مراقبة مستمرة بالكشف عف تمؾ العكائق بمساعدة مف المعمـ
. لمتغمب عمى مختمف العكائق كالتخمص منيا مف أجل الكصكؿ إلى المستكػ المطمكب 

كمما ظير لنا المقاربة بالكفاءات تنمي الميارات المغكية كلكف مستكيات متفاكتة كمختمفة 
كىذا معناه تحقق لفرضيات البحث كلكف بدرجات كمستكيات مختمفة مثل ميارة القراءة 

كاف مستكػ تنميتيا متكسطا،أما بالنسبة لميارة الكتابة فكاف مستكػ تنميتيا مرتفعا 
أما بالنسبة لميارة الفيـ  فيناؾ ضعف كاضح لدػ أغمب التلبميذ كىذا . كبدرجة عالية

يعني أف ميارة الفيـ لـ  تتحقق بالمستكػ المطمكب كىذا يعني أف المقاربة بالكفاءات 
. تنمي ميارة الفيـ بدرجة ضعيفة كمتدنية
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: خاتمة

إف مف مستجدات المناىج الجزائرية في كل القطاعات كالتي تبنتيا تقريبا كل قطاعات 
الدكلة باختلبؼ خاصيتيا المقاربة البيداغكجية ىاجس كل معمـ كمفتش كحمل كل كلي 

  المقاربة بالكفاءات 2003تمميذ كالشبح الذؼ يطارده النظاـ التربكؼ ضمف إصلبحات 
عمى الطريقة الجزائرية فبالتأكيد لـ يسمـ منيا قطاع التضامف كلـ تسمـ منيا مناىج تعميـ 

. ذكؼ الإعاقة بشتى أنكاعيا 

إننا عمى كجو الخصكص نمقف المعارؼ بجرعات معتبرة دكف مراعاة خاصية الفئات التي 
تطبق عمييا ىاتو المقاربة كخاصة فئة ذكؼ الاحتياجات الخاصة عامة كذكؼ الإعاقة 

. الذىنية الخفيفة خاصة

كتؤكد المقاربة بالكفاءات عمى الطريقة العممية إف المعارؼ تككف ذات أىمية إلا إذا 
كانت قابمة لمتجنيد في المكاف كالكقت المناسبيف كاف الكفاءة لا تتحقق إلا بالفعل 

كالممارسة كىذا ما يفتقده المعاؽ كمحدكد بحكـ طبيعة إعاقتو إلا في بعض المجالات 
.    الخ....الكرشات كالطبع كالخياطة كالطبخ 

 يسعني عمى ضكء ما سبق مف أفكار كتأسيس نظرؼ كتطبيقي بخكص الكفاءات 
لإدماجيـ أنو يتكجب الرصد الدقيق  (إعاقة خفيفة)المطمكبة لدػ التلبميذ المعاقيف ذىنيا 

لمكفاءات المنكطة بكل مف الطفل صاحب الإعاقة الذىنية الخفيفة كالمعمـ كالمركنة في 
المحتكػ الذؼ يمارس عمى أساسو التعمـ كالتعميـ كىذا كي تضمف الفعالية للئدماج 

المدرسي الذؼ يشكل كبنظرة إجماع العممية المصيرية في حياة الطفل صاحب الإعاقة 
الذىنية الخفيفة لأنو ينقمو مف كضع المعاناة إلى كضع السكاء في السير مع ذكؼ سنو 
العادييف مف الزملبء كالأنداد كأؼ إخفاؽ فيو يعد تقصير في تقدير إسعاؼ لشخص في 

كفي الأخير تجدر الإشارة إلى أف ىذه الدراسة ما ىي إلا محاكلة لمتعرؼ .حالة خطر
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عمى دكر المقاربة بالكفاءات في تنمية الميارات المغكية لدػ المعاؽ ذىنيا درجة خفيفة 
فنتائجيا تبقى نسبية غير نيائية محصكرة في ايطار حدكدىا البشرية كالمكانية كالزمانية 

. المشار إلييا سابقا كتحتاج إلى المزيد مف البحث كالدراسة

: التوصيات والاقتراحات

تحتاج ىذه الفئة بالنظر إلى الصعكبات التي تعاني منيا إلى ضركرة صياغة برامج - 
دلؾ أف برامج التربية الكطنية .كمناىج خاصة بما تتكافق مع القدرات العقمية كالنفسية ليـ

تفكؽ قدراتيـ كىي بالأصل مخصصة لطفل كامل القدرات العقمية كالنفسية كعميو كجب 
إعادة النظر في البرامج كالمناىج المطبقة داخل الأقساـ الخاصة بما في ذلؾ 

. الامتحانات الرسمية كخصكصا لدػ فئة المعاقيف ذىنيا إعاقة خفيفة

تفادؼ الخمط لمستكيات داخل القسـ مف الجيد كالضعيف مما يعرقل سير العممية - 
. التربكية

تكفير كزيادة تكفير الكسائل التعميمية كالديداكتيكية الخاصة بالأقساـ الخاصة بمعزؿ - 
. عف المراكز النفسية

التككيف المستمر كالدكرات المستمرة الخاصة بمؤطرؼ الأقساـ الخاصة ك تكفير - 
. دكرات تككينية محمية كجيكية لتكحيد الأفكار كالخبرات كالمعارؼ

. استحداث مراكز خاصة بتككيف المستخدميف لمؤسسات المعكقيف- 

استقباؿ الفئة أؼ كيفية الكصكؿ إلى فئة المعاقيف بتسخير كل السبل كالقنكات - 
 .لمكصكؿ إلى الفئة عمى مستكػ المناطق الحضارية كالريفية

استحداث جمعية خاصة بأكلياء التلبميذ المتمدرسيف داخل القسـ الخاص كىذا في - 
 .سبيل إشراؾ أكلياء الأمكر في عممية التكفل كالتربية كالتأىيل
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 .تكثيف الأياـ التحسيسية الخاصة بالإرشاد الأسرؼ - 
    الاستفادة مف البرامج الرياضية بمعنى تكفير مختص في جانب التربية البدنية لتخفيف - 

 .مف حدة القمق كالتكتر لدػ الأطفاؿ 
 .تكفير مرافق مع المعمـ المتخصص- 
 .تكثيف المتابعة النفسية التربكية كالعيادية - 
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 بنود مقياس الميارات الأكاديمية لذور ااعاقة العقمية البسيطة : (1)الممحق 

 الصورة النيائية

 :البيانات الأساسية

 .............................................: اسـ التمميذ

 ..................................................: الجنس

 ...........................................: العمر الزمني

 .................................................: المدرسة

 .........................................: تاريخ التطبيق

 ميارات القراءة: الجزء الأوؿ

 قراءة وكتابة الكممات: المحور الأوؿ** 

 اقرأ الكممات التالية والمكونة مف حرفيف (1

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 

 

 

 

 جد/ أ

 أب/ ب

 أـ/ ج

 أخ/ د

 



 الملاحق
 

 

 (رب -عـ-خد-ود )اكتب الكممات المكونة مف حرفيف  (2

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 
 اكتب الكممات المكونة مف ثلاثة أحرؼ (3

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 
 (عمل-جزر-وطف-قمر)اكتب الكممات المكونة مف ثلاثة أحرؼ  (4

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 

 

 

 /  .................أ

 / ................ب

 / .................ج

 / .................د

 

 /  .................أ

 / ................ب

 / .................ج

 / .................د

 

 

 

 نير/  أ

 جبل/ ب

 كطف/ ج

 قمـ/ د

 



 الملاحق
 

 

 قراءة وكتابة الجمل البسيطة: المحور الثاني

 قراءة الجمل المكونة مف كممتيف (5

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 ( المدرسة نظيفة–النير طويل )كتابة الجمل المكونة مف كممتيف  (6

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 قراءة الجمل المكونة مف ثلاث كممات (7

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 ( ألعب مع أصحابي–أنا أحب أمي )كتابة الجمل المكونة مف ثلاث كممات  (8

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 مصر عظيمة/  أ

 الشمس مشرقة/ ب

 

 

 

 /  ................أ

 / ...............ب

 

 

 

 السيارة في الطريق/  أ

 العصفكر فكؽ الشجرة/ ب

 

 

 

 /  ..............أ

 / ..............ب
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 التفرقة بيف الظواىر القرائية: المحور الثالث

 :في كل كممة مما يمي ( مفتوحة–مربوطة )حدد نوع التاء  (9

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 :في كل كممة مما يمي ( قمرية–شمسية )حدد نوع اللاـ  (10

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 الفيـ القرائي: المحور الرابع

 اقرأ القصة التالية ثـ أجب (11

أعمنت المدرسة عف مسابقة بيف الفصكؿ في التجميل، قاـ أحمد كزملبؤه بتزييف الفصل كتجميمو، 
 .كالعمل عمى نظافتو، فكاف أحسف الفصكؿ، كفازكا بالجائزة

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 

 بنت/  أ

 أسرة/ ب

 

 

 

 الطفل/  أ

 الأـ/ ب

 

 

 

 ما الذؼ أعمنت عنو المدرسة؟/  أ

....................................................... 

 مف الذؼ قاـ بتزييف الفصل مع زملبئو؟/ ب

....................................................... 
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 التعبير الكتابي: المحور الخامس

 رتب أحداث القصة التالية ثـ اكتبيا (12

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يأكل أحمد المكز -

 .عمر يتزحمق عمى قشر المكز -

 .يرمي أحمد قشر المكز في الطريق -

 .أحمد يعتذر عف سمككو -
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 ميارات الحساب: الجزء الثاني

 قراءة وكتابة الأرقاـ والأعداد: المحور الأوؿ** 
 اقرأ الأرقاـ التالية -1

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 اقرأ الأعداد التالية -2

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 
 (9، 7، 3، 1)اكتب الأرقاـ التالية مكاف النقط  -3

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 

 2/  أ

 5/ ب

 6/ ج

 8/ د
 

 

 15/  أ 

 24/ ب

 38/ ج

 52/ د
 

 

 

 ..…………/  أ

 .…………/ ب

 .…………/ ج

 .……………/ د
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 (77، 30، 29، 17)اكتب الأعداد التالية مكاف النقط  -4

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 التسمسل والترتيب: المحور الثاني

 أكمل بنفس التسمسل -5

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 

 رتب الأعداد التالية تصاعديا -6

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 
 
 

 ..…………/  أ

 .…………/ ب

 .…………/ ج

 .……………/ د
 

 

 

 3، 2، 1/  أ

 6، 4، 2/ ب

 ...، 13، 12، 11/ ج

 ....، 17، 15، 13/ د
 

 

 

 3، 7، 5، 9/  أ
 ..............................الترتيب 

 18، 32، 25، 11/ ب
 ..............................الترتيب 
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 رتب الأعداد التالية تنازليا -7

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 

 التصنيف: المحور الثالث

 انظر للأشكاؿ وأجب عما يمي-8

 

 

 

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 

 

 

 

 6، 4، 1، 7/  أ
 ..............................الترتيب 

 12، 35، 22، 19/ ب
 ..............................الترتيب 

 

 

 ......................كـ عدد الأشكاؿ كميا؟ /  أ

 ........................كـ عدد المثمثات؟ / ب

 .............كـ عدد الأشكاؿ الممكنة بالأزرؽ؟ / ج

 .............كـ عدد الأشكاؿ الممكنة بالأحمر؟ / د
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  العلاقات: المحور الرابع

الدجاجة ......  الفيل الفيل أـ الدجاجة؟: أييما أكبر حجما: العلاقة مف حيث الحجـ -9
....... 

 
 
 
 
 
 
 قمـ الرصاص أـ عمود الكيرباء؟ : أييما أقل طولا: العلاقة مف حيث الطوؿ -10

 ..........عمكد الكيرباء ......... قمـ الرصاص 

 

 

 

 

 

الجبل   .........السيارة أـ الجبل؟ السيارة : أييما أثقل وزنا: العلاقة مف حيث الوزف  -11
.......... 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

  جنيو؟5الجنيو أـ الػػ : أييما أكبر قيمة: العلاقة مف حيث القيمة -12

 
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب
   ج
   د

 

 العمميات الحسابية البسيطة: المحور الخامس** 

 الجمع -13

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 الطرح -14

 ـ
 الاستجابة

 خطأ صحيحة
   أ
   ب

 

 

 

 

  =4 + 3/  أ

  =15 + 17/ ب

 

 

 

  =5 - 9/  أ

  =32 + 58/ ب
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 القرار الوزارر : (2)الممحق 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 نموذج طمب ترخيص بإجراء دراسة ميدانية: (3)الممحق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 مف الكتاب المدرسي السنة الثانية ابتدائي " التغذية والصحة"مذكرات لمقطع : (4)الممحق 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

 

 



 الملاحق
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