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فـاللهم افتح علي بالعلم ، اللهم اشرح لي  

  :أمري واحلل عقدة من لساني يفقه قولي

اللهم إني أسألك علما نافعا ورزقـا طيبا  

اللهم انفعني بما علمتني وعلمني بما ينفعني وزدني علما يا رب  

لا تدعني أصاب بالغرور ولا أصاب باليأس إذا فشلت بل ذكرني  

دائما بأن الفشل هو التجارب التي تسبق النجاح ويا رب علمني أن  

التسامح هو أكبر مراتب القوة وأن حب الانتقـام هو من مظاهر  

  تنساني

  

 ءالدعا
 

  :قـال االله عز وجل

فـاللهم افتح علي بالعلم ، اللهم اشرح لي  " ربي زدني علما

أمري واحلل عقدة من لساني يفقه قولي

اللهم إني أسألك علما نافعا ورزقـا طيبا  " قـال صلى االله عليه وسلم  

  "وعملا متقبلا

اللهم انفعني بما علمتني وعلمني بما ينفعني وزدني علما يا رب  

لا تدعني أصاب بالغرور ولا أصاب باليأس إذا فشلت بل ذكرني  

دائما بأن الفشل هو التجارب التي تسبق النجاح ويا رب علمني أن  

التسامح هو أكبر مراتب القوة وأن حب الانتقـام هو من مظاهر  

  .الصدق

 تنسانياللهم إذا نسيتك فـلا

 

ربي زدني علما  لوقـ"

أمري واحلل عقدة من لساني يفقه قولي

قـال صلى االله عليه وسلم  

اللهم انفعني بما علمتني وعلمني بما ينفعني وزدني علما يا رب  

لا تدعني أصاب بالغرور ولا أصاب باليأس إذا فشلت بل ذكرني  

دائما بأن الفشل هو التجارب التي تسبق النجاح ويا رب علمني أن  

التسامح هو أكبر مراتب القوة وأن حب الانتقـام هو من مظاهر  

 



  :الحمد الله وكفى والصلاة والسلام على الحبیب المصطفى وأهله ومن وفى أما بعد

الحمد الله الذي وفقنا لتتمیز هذه الخطوة في مسیرتنا الدراسیة بمذكرتنا هذه ثمرة الجهد والنجاح بفضله 

  .لدربيتعالى مهداة إلى الوالدین الكریمین حفظهما االله وأدامهما نورا 

وإلى كل من كان ولا زال سندا لي أخي نصر 

  و بالأخص عمي الذي كان السبب في نجاحي ولد مخطار محمـد

  أسماء لالي شیماء ونقاز

  إلى كل أساتذتي الكرام الذین یدرسون وبالأخص الأستاذ المشرف قندوز محمود

2023   

  .إلى كل من كان لهم أثر في حیاتي وكل من أحبهم قلبي شكرا لكم جمیعا

    

 

  الإهداء

الحمد الله وكفى والصلاة والسلام على الحبیب المصطفى وأهله ومن وفى أما بعد

الحمد الله الذي وفقنا لتتمیز هذه الخطوة في مسیرتنا الدراسیة بمذكرتنا هذه ثمرة الجهد والنجاح بفضله 

تعالى مهداة إلى الوالدین الكریمین حفظهما االله وأدامهما نورا 

وإلى كل من كان ولا زال سندا لي أخي نصر  ، آیةسامیة،ناز ، سارةشهی،نوال: إلى اخوتي الغالیات 

  الدین

و بالأخص عمي الذي كان السبب في نجاحي ولد مخطار محمـد إلى كل الأهل والأقارب

  إلى كل من یحمل اسم ولد مخطار

لالي شیماء ونقازهإلى صدیقاتي حفظهم االله ورعاهم بو 

إلى كل أساتذتي الكرام الذین یدرسون وبالأخص الأستاذ المشرف قندوز محمود

2023على كل قسم العلوم الاجتماعیة وجمیع دفعة 

إلى كل من كان لهم أثر في حیاتي وكل من أحبهم قلبي شكرا لكم جمیعا

  

 

 

  

  

الحمد الله وكفى والصلاة والسلام على الحبیب المصطفى وأهله ومن وفى أما بعد

الحمد الله الذي وفقنا لتتمیز هذه الخطوة في مسیرتنا الدراسیة بمذكرتنا هذه ثمرة الجهد والنجاح بفضله 

تعالى مهداة إلى الوالدین الكریمین حفظهما االله وأدامهما نورا 

إلى اخوتي الغالیات 

إلى كل الأهل والأقارب

إلى كل أساتذتي الكرام الذین یدرسون وبالأخص الأستاذ المشرف قندوز محمود

إلى كل من كان لهم أثر في حیاتي وكل من أحبهم قلبي شكرا لكم جمیعا



الإطلاع و المعرفة، شغفـأهدي ثمرة جهدي المتواضع إلى من وهبوني الحياة و الأمل و النشأة على  

والدي العزيز، ووالدتي  إليهما  

عونا لي في رحلة بحثي    كانوا

  نجاة - رياض و أختي إيمان  

 –أمال    –رميسة: و أنا أشق الطريق نحو النجاح في مسيرتي العلمية إلى رفيقـاتي

  .....خديجة  

و بعيد في إتمام هذه الدراسة، سائلة المولى أن  

يجزي الجميع خير الجزاء في الدنيا و الآخرى، ثم إلى كل طالب يسعى بعلمه ليفيد الإسلام و  

  المسلمين بكل ما أعطاه االله من علم و معرفة

  ولد مخطارسیلیا

  

  إهداء

أهدي ثمرة جهدي المتواضع إلى من وهبوني الحياة و الأمل و النشأة على  

إليهما    و إحساناووفـاء    و صبراومن علموني أن أرتقي سلّم الحياة بحكمة  

  .العزيزة

كانوا المتين  إلى من وهبني االله نعمة وجودهم في حياتي إلى العقد  

رياض و أختي إيمان   -ية أخي و سندي وليد  ومسيرتي الدراس

و أنا أشق الطريق نحو النجاح في مسيرتي العلمية إلى رفيقـاتي

خديجة    –سيليا–مروة   –حفيظة    –خولة    –يسرى  

و بعيد في إتمام هذه الدراسة، سائلة المولى أن  إلى كل من ساعدني وكان  له دور من قريب أ

يجزي الجميع خير الجزاء في الدنيا و الآخرى، ثم إلى كل طالب يسعى بعلمه ليفيد الإسلام و  

المسلمين بكل ما أعطاه االله من علم و معرفة

  

  

  نقاز أسماء

  

  

  

  

أهدي ثمرة جهدي المتواضع إلى من وهبوني الحياة و الأمل و النشأة على  

ومن علموني أن أرتقي سلّم الحياة بحكمة  

إلى من وهبني االله نعمة وجودهم في حياتي إلى العقد  

ومسيرتي الدراس

و أنا أشق الطريق نحو النجاح في مسيرتي العلمية إلى رفيقـاتي كاتفوا  إلى من  

إلى كل من ساعدني وكان  له دور من قريب أ

يجزي الجميع خير الجزاء في الدنيا و الآخرى، ثم إلى كل طالب يسعى بعلمه ليفيد الإسلام و  



  

:نام أما بعد الأبسم االله و الصلاة و السلام على الحبیب المصطفي خیر 

من لم یشكر القلیل لم یشكر الكثیر ،و من لم یشكر الناس لم 

الذي رافقنا في هذا العمل

.و الذي أفادنا كثیرا بنصائحه و إرشاداته و توجیهاته طیلة مدة إشرافه علینا 

و الشكر الموصول إلى كافة الأساتذة الذین قدموا  لنا ید العون 

  .كما نتقدم بالشكر الكثیر إلى كل الذین قدموا لنا ید المساعدة من قریب او بعید 

  

  

  

  

  

  شكر وعرفان

بسم االله و الصلاة و السلام على الحبیب المصطفي خیر 

من لم یشكر القلیل لم یشكر الكثیر ،و من لم یشكر الناس لم : " قال رسول االله صلى االله علیه و سلم 

" یشكره االله   

الذي رافقنا في هذا العمل" قندوز محمود"نتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ المشرف 

و الذي أفادنا كثیرا بنصائحه و إرشاداته و توجیهاته طیلة مدة إشرافه علینا 

و الشكر الموصول إلى كافة الأساتذة الذین قدموا  لنا ید العون 

 

كما نتقدم بالشكر الكثیر إلى كل الذین قدموا لنا ید المساعدة من قریب او بعید 

  

  

 

 

 بسم االله و الصلاة و السلام على الحبیب المصطفي خیر 

قال رسول االله صلى االله علیه و سلم 

 نتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ المشرف 

و الذي أفادنا كثیرا بنصائحه و إرشاداته و توجیهاته طیلة مدة إشرافه علینا    

 و الشكر الموصول إلى كافة الأساتذة الذین قدموا  لنا ید العون 

كما نتقدم بالشكر الكثیر إلى كل الذین قدموا لنا ید المساعدة من قریب او بعید 



 

 

 

 :ملخص الدراسة

  :باللغة العربیة

تهدف هذه الدراسة إلى كشف عن الصعوبات التي یواجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي 

  .نتیجة العودة إلى نظام التدریس الحضوري لدراسة میدانیة

فقد أجریت الدراسة الحالیة بمجموعة من المدارس في كل من السوقر و فرندة بولایة تیارت 

تبیان یقیس اتجاهات أساتذة التعلیم ثم تصمیم اس 2021/2023خلال الموسم الدراسي 

الإبتدائي نحو الصعوبات التي یواجهها التلامیذ السنة الثالثة ابتدائي نتیجة العودة إلى نظام 

و ) 84(التدریس الحضوري دراسة میدانیة وبعد جمع الاستبیانات الموزعة التي بلغت 

  :ثم التوصل إلى النتائج التالیة معالجة البیاناتوتحلیلها و التأكد من صحة التساؤلات الأبعاد

  هناك إجماع بین أفراد عینة الدراسة على ان هناك تصور لوجود صعوبات  

 في كل من  ضعف التحصیل و كثافة البرنامج و ضعف التركیز.  

  و هناك  تصور لعدم  وجود صعوبة في المواظبة و الغیاب. 

 :الانجلیزیةباللغة 

This studyaims to reveal the difficultiesfaced by third-
yearprimaryschoolstudents as a result of returning to the face-to-face 
teaching system for a fieldstudy. 

The current study was conducted with a group of schools in each of 
Soukr and Fernda in the state of Tiaret during the academic season 
2021/2023, then a questionnaire was designed that measured the 
attitudes of primary education teachers towards the difficulties faced 
by students in the third year of primary school as a result of returning 
to the attendance teaching system, a field study and after collecting the 



distributed questionnaires that It reached (84), processing and 
analyzing the data, verifying the validity of the questions, and then 
reaching the following results: 

 

 There is a consensus among the study sample that there is a 
perception of difficulties 

 In each of the poor achievement and the intensity of the program 
and poor concentration. 

 There is a perception that there is no difficulty in attending and 
absenteeism 

  :الفرنسیةباللغة

Cetteétude vise à révéler les difficultésrencontrées par les élèves de 3e 

primaire suite au retour au systèmed'enseignement en présentiel pour 

uneétude de terrain. 

La présente étude a été menée auprès d'un groupe d'écoles dans 

chacune de Soukr et Franda dans l'Etat de Tiaret durant la saison 

scolaire 2021/2023, puis un questionnaire a été conçu qui a mesuré les 

attitudes des enseignants du primaire face aux difficultés rencontrées 

par les élèves dans le troisième année de l'école primaire à la suite du 

retour au système d'enseignement par l'assiduité, une étude de terrain 

et après avoir collecté les questionnaires distribués qu'il a atteint (84), 

traitement et analyse des données, vérification de la validité des 

questions, puis atteint le suivant résultats: 

 Il existe un consensus parmi l'échantillon de l'étude sur le fait 

qu'il existe une perception de difficultés 

 Dans chacun des résultats médiocres, de l'intensité du 

programme et du manque de concentration, 

 Et il y a une perception qu'il n'y a pas de difficulté d'assiduité et 

d'absence. 

 



 

 

 

  فهرس المحتویات

  الصفحــــة  العناویــــــــــــن

  الدعاء

  الإهداء

  الإهداء

  كلمة شكر و عرفان

  ملخص الدراسة

  فهرس المحتویات

  فهرس الجداول

  فهرس الملاحق

  أ  مقدمــة

  الإطار العام للدراسة: الفصل الأول

  6  الإشكالیة-1

  8  أهداف الدراسة-2

  9  الدراسةأهمیة -3

  9  التعاریف الإجرائیة-4

  10  الدراسات السابقة-5

  11  تعقیب عن الدراسات السابقة -6

  الإطار العام للدراسة: الفصل الثاني

  13  العملیة التعلیمیة: أولا

  13  مفهوم العملیة التعلیمیة-1



  14  وسائل العملیة التعلیمیة-2

  15  أهمیة العملیة التعلیمیة-3

  17  العملیة التعلیمیةعناصر -4

  19  النظام التعلیم الحضوري: ثانیا

  19  مفهوم النظام الدراسي الحضوري -1

  20  ایجابیات التعلیم الحضوري -2

  21  سلبیات التعلیم الحضوري -3

  23  نظام التعلیم عن بعد: ثالثا

  23  مفهوم النظام الدراسي عن بعد -1

  24  نشأة و تطور التعلیم عن بعد -2

  25  بعد و متطلباتهأنواع التعلیم عن  -3

  27  هداف التعلیم عن بعدأ -4

  28  متطلبات التعلیم عن بعد -5

  29  مزایا و عیوب التعلیم عن بعد -6

  31  الصعوبات الدراسیة: رابعًا

  31  التحصیل الدراسي -1

  31  مفهوم التحصیل الدراسي 1 -1

  32  أنواع التحصیل الدراسي 1-2

  32  العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي 1-3

  33  التحصیل الدراسي أهداف 1-4

  34  أهمیة التحصیل الدراسي 1-5

  35  ضعف التحصیل الدراسي 1-6

  36  خصائص الأفراد ذو التحصیل المنخفض 1-7

  37  اتجاهات ضعف التحصیل الدراسي 1-8

  38  أسباب و العوامل المؤدیة إلى ضعف التحصیل الدراسي 1-9



  42  التغیب المدرسي -2

  42  مفهوم التغیب المدرسي 2-1

  42  أشكال التغیب المدرسي 2-2

  42  مظاهر التغیب المدرسي 2-3

  44  عوامل التغیب المدرسي 2-4

  47  طرق و علاج ظاهرة الغیاب المدرسي 2-5

  47  كثافة البرامج التعلیمیة-3

  47  مفهوم البرامج التعلیمیة 3-1

  48  أهداف البرامج التعلیمیة 3-2

  49  أسس و معاییر اختیار البرامج التعلیمیة 3-3

  51  البرامج التعلیمیة تصحیح 3-4

  53  تنفیذ و تقییم البرامج التعلیمیة 3-5

  54  أثر الكثافة على أساتذة الابتدائي في ظل الجائحة 3-6

  55  .بروتوكول جائحة كورونا 3-7

  56  .التأخر الدراسي -4

  56  مفهوم التأخر الدراسي 

  56  أسباب التأخر الدراسي 

  59  أنواع التأخر المدرسي 4-3

  60  خصائص التلامیذ المتأخرین دراسیا 4-4

  63  .تشخیص التأخر الدراسي 4-5

  65  الدافعیة -5

  65  .مفهوم الدافعیة 5-1

  65  أنواع الدافعیة 5-2

  67  أبعاد ومكونات الدافعیة 5-3

  69  أهمیة الدافعیة في الوسط المدرسي 5-4



  70  الدافعیة و علاقتها بالتحصیل الدراسي 5-5

  70  تدني الدافعیة-5-6

  70  تدني الدافعیةمفهوم  5-6-1

  70  .السلوكات المعبرة عن تدني الدافعیة 5-6-2

  71  الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ  أسباب تدني 5-6-3

  73  صعوبات التعلیم -6

  73  مفهوم صعوبات التعلم 6-1

  74  أنواع صعوبات التعلم 6-2

  76  الخصائص السلوكیة و التعلیمیة لذوي صعوبات التعلم  6-3

  78  تشخیص صعوبات التعلم أسالیب 6-4

  

  82  الدراسة الاستطلاعیة: أولا

  82  أهداف الدراسة الاستطلاعیة -1

  82  .حدود الدراسة الاستطلاعیة -2

  83  عینة الدراسة الاستطلاعیة -3

  83  أدوات الدراسة الاستطلاعیة -4

  84  الخصائص السیكومتریة -5

  87  الدراسة الأساسیة: ثانیا

  87  اجراءات الدراسة الأساسیة -1

  87  أداة الدراسة الأساسیة -2

  88  عینة الدراسة الأساسیة -3

  90  أسالیب الإحصائیة -4

  91  الخلاصة

  

  93  عرض و مناقضة نتائج التساؤلات بصفة عامة



  101  خاتمة و استنتاج عام

  103  قائمة المصادر و المراجع

  114  الملاحق
 

  فهرس الجداول

  الصفحـــة  عنوان الجدول  الرقم

یوضح الأبعاد التسعة للدافعیة المدرسیة حسب كوزكي و   01

  أنتویستال

67  

  83  یوضح توزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة  02

  84  یوضح انتماء البنود لأبعاد الدراسة استطلاعیة  03

یوضح نتیجة معامل الثبات الفا كرونباخ لبعد ضعف   04
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 مقدمة

من أجل عملیة التعلم و تعتبر  التلامیذیعتبر التعلیم الإبتدائي المرحلة الأولى التي یدخل إلیها 

مرحلة إجباریة و إلزامیة من مراحل التعلیم، بحیث یتوجب على الجمیع الطلاب ومن مختلف 

الطبقات الاقتصادیة و الاجتماعیة لإلتحاق بها، فهو منعطف حاسم للدخول إلى مراحل جدیدة 

  ..و متمثلة في التعلیم المتوسط و التعلیم الثانوي

( من هذا التعلیم تحضیر المتعلم لمتابعة التحصیل العلمي في مراحل و الغرض الأساسي

  ).المتوسط و الثانوي

اصطدم العالم ككل بالوباء لم یكن یخطر  نكان التعلیم الإبتدائي یسیر في ظروف عادّیة إلا أ

على بال أحد في جمیع الأصعدة بما في ذلك التعلیم و نخص بالذكر التعلیم الإبتدائي، حیث 

ت بصورة شاملة مما أدى إلى تصحیح الوضع الصحي الذي فرض و بصورة استعجالیة أو أغلق

مما حتم على وضع مخطط استثنائي  و تشاوري  بین وزارتین الصحة و التعلیم وسنح بالخروج 

بمقترحات منها، احترام بروتوكول الصحي الصارم یضمن صحة كل الطاقم التربوي من 

  .إلخ...معقمة و حواجزوأشرطة و احترام التباعد الجسديتطهیر، وتنظیف ووضع كمامات 

بالإضافة إلى كل هذه الإجراءات الوقائیة فقد تم محاولة تكییف العودة إلى الدراسة مع 

نظام التفویج بحیث یقسم إلى قسم إلى فوجین  على البروتوكول الصحي الوقائي بالاعتماد

  .إلخ...ساعي كاف لتدریس الموادفرعیین و ذلك لتجنب انتشار المرض مع ضمان حجم 

ومع مرور الوقت ومع التحسین التدریجي للوضع الصحي وطنیًا وعالمیا قررت وزارة التربیة 

ووزارة الصحة إلى العودة إلى النظام العادي للمتمدرس مما أدت هذه العودة إلى مواجهة 

و منذ بدایتهم لمشوارهم  صعوبات خاصة بالنسبة للتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي لكونهما عتاد

  .الدراسي على نظام التفویج وعلى تقلیص البرنامج الدراسي

و الأكید ان العودة الى نظام التدریس العادي خاصة مع تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي قد یشكل 

التي یواجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي  هذه الدراسةبعض الصعوبات لدیهم و منه جاءت 

  من وجهة نظر معلمیهم العودة الى النظام الدراسي الحضوري دراسة میدانیة نتیجة 

  :وضوع اعتمدنا على الخطة التالیةبهذا الم وللإلمام
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  :خطة البحث

و المتمثل في الإطار العام للدراسة الذي یضم الأهداف التي تقف وراء الدراسة : الفصل الأول

مختلف التساؤلات مع تحدید المفاهیم الإجرائیة و و أهمیة الموضوع و طرح إشكالیة الدراسة و 

  .أهم الدراسات السابقة التي تناولتها هاته الدراسة

  :تناول الجانب النظري للمتغیرات و الذي قسم كالتالي: الفصل الثاني

 العملیة التعلیمیة: أولا

أهمیة العملیة  أنواعها،و تطرقنا في هذا إلى مفهوم العملیة التعلیمیة، وسائل العملیة التعلیمیة 

  ).المعلم، المتعلم( التعلیمیة، عناصر العملیة التعلیمیة 

  :النظام الدراسي الحضوري: ثانیا

  .ویتضمن مفهوم النظام الدراسي الحضوري و إیجابیات و سلبیات النظام الدراسي الحضوري

  :النظام الدراسي عن بعد: ثالثا

مفهوم النظام الدراسي عن بعد، نشأة و تطور التعلیم عن بعد، أنواع التعلیم عن  و یتضمن 

  .بعد، أهداف التعلیم عن بعد، مزایا و عیوب التعلیم عن بعد

  :الصعوبات الدراسیة وتتضمن: رابعا

التحصیل الدراسي، ضعف التحصیل الدراسي، التغیب المدرسي، كثافة البرامج التعلیمیة، تدني 

  .للتعلم، صعوبات التعلم الدافعیة

  إجراءات منهجیة الدراسة: الفصل الثالث

  الدراسة الاستطلاعیة: أولا

تتضمن أهداف الدراسة الإستطلاعیة، عینة الدراسة الاستطلاعیة، أدوات جمع البیانات و 

  .الخصائص السیكومتریة
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  الدراسة الأساسیة:  ثانیا

و أداة الدراسة الأساسیة وعینة الدراسة و و تتضمن المنهج المستخدم و إجراءات الدراسیة 

  .الأسالیب الإحصائیة

ویتضمن عرض و مناقشة نتائج الدراسة، عرض التساؤلات، عرض و مناقشة : الفصل الرابع

  .التساؤلات بصفة عامة
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  :إشكالیة الدراسة-1

تسعى المجتمعات جاهدة لتعلیم أبنائها بمختلف الوسائل و عبر مختلف مراحل عمرها و 

لعل أهم مرحلة من مراحل التعلم هي المرحلة الابتدائیة في المدرسة التي تعد السلم الأول 

للصعود درجات العلم و الارتقاء فیه فالمرحلة الابتدائیة للتعلم هده تعتبر من المراحل الأساسیة 

فیها یبني الأطفال مهاراتهم و منها تبدأ تستقیم انها البدایة الحقیقیة لعملیة التنمیة من لأن 

الناحیة الفكریة لمدارك الطفل و اكتساب معارفه و مهاراته المتعددة و المتنوعة من قراءة و 

 كتابة و أنشطة متنوعة كما یطور فیها مواهبه التي اكتسبها من بیئته و من المنزل فالمدرسة

هي بمثابة البیت الثاني لأنها تقدم لأطفالنا الكثیر من الخدمات على المستوى الشخصي و 

الاجتماعي أیضا اذ تجعل التلمیذ قادرا على التحدث بلیاقة و تعلمه الكتابة كما یحب أن تكون 

كما یتعلم الحساب و الرسم و جمیع أنواع العلوم و مختلف المواد و كذلك توسع من افاق عقله 

تجعله یرى العالم من حوله بصورة كاملة و متكاملة كما توفر المدرسة للتلمیذ مناخا مناسبا  و

لیختلط مع افراده و یندمج معهم و تنمي روح المنافسة بینهم لیتعلموا المزید و المزید مكونین 

  .بذلك شخصیة سویة قویة

ها خاصة في لكن و مع كل هذه الأهداف التي تسطرها المدرسة و تسعى الى تحقیق

المرحلة الأولیة من مراحل التعلیم و التعلم و محاولة تجاوزها لكل العوائق و الصعوبات لتحقیق 

غایتها اذ فجأة تظهر عقبة حدیثة العهد بالعصر شلت كل حركات العالم قاطبة و لیس فقط 

العقبة هي  العملیة التعلیمیة في المرحلة الابتدائیة ذات الخمس سنوات بل و حتى غیرها و هذه

التي سطت على معظم دول العالم بدایة من الصین وصولا الى  2019/2020جائحة كورونا 

بقیة الدول و قد طالت و أثرت على كل الجوانب حتى النظم التعلیمیة مما أدى الى اغلاق 

  .على نطاق واسع مؤقتا أو غیر محدد المدة 2020مارس  16المدارس في 

و بهذا تقلصت فرص التعلم و حرم الأطفال من حقوقهم التعلیمیة بشكل عام جراء هذا 

الفیروس المعدي و القاتل كل ذلك عاد بالسلب على التلامیذ أهمها افتقارهم الى الاتصال 

الاجتماعي الضروري للتعلم و التطور خاصة أننا نعلم جمیعا أن المدارس تعد مركزا من مراكز 

اعي و التفاعل البشري فحرمانهم من الدراسة أثر على نتائجهم و مردودهم النشاط الاجتم

التعلیمي مما جعلهم یعانون من أزمة تعلیمیة حادة أهمها على الاطلاق خسائر التعلم ، انعدام 
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المساواة في النظم التعلیمیة التي تعاني منها معظم البلدان و لا شك أن تلك الأثار السلبیة 

  .لفقراء أكثر من غیرهمأصابت الأطفال ا

و في ظل هذه الجائحة و الأزمة الصحیة اضطرت الوزارة بعد الانقطاع عن الدراسة الى 

رفع التحدي وذلك باتخاذ أولى الاجراءات و الخطوات و التي یمكن اعتبارها رهان العودة الى 

كان  خاصة مع ارتفاع عدد الاصابات و) مدرسي(مقاعد الدراسة بتطبیق بروتوكول صحي 

هذت وفقا لتوصیات اللجنة العلمیة لمتابعة الوباء التي وضعت بروتوكولا صحیا وقائیا یضمن 

صحة كل الطاقم التربوي من تطهیر و تنظیف و وضع كمامات و معقمات و حواجز و 

لم تجد حلا و لا علاجا  لأنها.... أشرطة و أجهزة قیاس الحرارة و احترام التباعد الجسدي الخ

كما . یة من هذا الوباء الحدیث و الذي لا یتوفر الى علاج سوى الوقایة منهسوى الوقا

حیث حدّدت كیفیة الجلوس وتهویة ) الأقسام(خصصت طرقا وقائیة ایضا داخل قاعات الدراسة 

القاعات، واحترام التباعد الجسدي أیضا، بالإضافة إلى كل هذه الإجراءات الوقائیة فقد تم 

لى الدراسة مع البروتوكول الصحي الوقائي باعتماد نظام التفویج بحیث محاولة تكییف العودة إ

تلمیذا و ذلك لتجنب تجمع  20یقسم كل قسم إلى فوجین فرعیین لا یتعدى عدد التلامیذ فیه 

أعداد كبیرة منهم وفق تنظیم الدخول و الخروج مع ضمان حجم ساعي كافٍ لتدریس المواد 

مع كل المجهودات المبذولة من طرف المسؤولین لمحاولة خاصة الأساسیة منها، غیر لأنه و 

التعایش مع الوضع الجدید و  إیجاد حلول تتكیف مع وضعیة كل مؤسسة سواء من حیث عدد 

التلامیذ و الأفواج و الحجرات إلا أن ذلك لم یمنع من وجود نقائص شهدها التدریس خاصة 

الذي خلق قلقا كبیرا لدى الأساتذة الذین  منها المتعلقة بالحجم الساعي أو البرنامج الدراسي

  .دقیقة في ظل البرنامج المكثف 45یصارعون الزمن لإنهاء حصصهم و المقدرة بـــــ 

وهذا إن دل على شيء فإنما یدل على أن هذا الطرف الإستثنائي المحرج أثر على 

، النفسیة و حتى القطاع ككل و بشكل كبیر من جمیع الجوانب التربویة، الصحیة، البیداغوجیة

الاقتصادیة، و مع مرور الوقت ومع التحسین التدریجي للوضعیة الصحیة وطبیا عالمیا، قررت 

وزارة التربیة العودة للتنظیم العادي للتمدرس، حیث أكدت وزارة الصحة أن الرجوع إلى هذا 

یة، خاصة النظام لم یعد یطرح إشكالیة أو خطورة مما یستدعي العودة إلى للعیش بصفة طبیع

بعد التأثیرات السلبیة التي خلفها نظام التفویج بالخصوص ما یتعلق بالتحصیل العلمي و بات 

لكن من الضروري استدراك الأمور بأكثر جدیة و حزم ورفع كل التحدیات لمواجهة الصعوبات 
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لیم مكیف لم یالفو الا نظام تع هذا الرجوع الفجائي الى النظام التعلیم العادي خاصة لدى تلامیذ

الا ان یخلق مشكلات لدى التلامیذ ومنه دعت الحاجة الى طرح  التساؤل  و جائحة كورونا 

  :العام التالي

  :    التساؤل العام

العودة إلى نظام الدراسي ما هي الصعوبات التي یواجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي نتیجة 

  الحضوري؟

  :التساؤلات الجزئیة

بعد العودة إلى ضعف التحصیلتتعلقب مشكلاتالابتدائي تلامیذ السنة الثالثة هل یواجه   -

 ؟النظام التدریسي العادي

تتعلق بكثافة البرامج بعد العودة إلى تلامیذ السنة  الثالثة الابتدائي مشكلات   هل یواجه  -

 ؟النظام التدریسي العادي

بعد العودة إلى ضعف التركیز تتعلقب تلامیذ السنة  الثالثة الابتدائي مشكلاتهل یواجه  -

 ؟النظام التدریسي العادي

بعد العودة الغیاب و المواظبةتتعلقب تلامیذ السنة  الثالثة الابتدائي مشكلات هل یواجه  -

  ؟إلى النظام التدریسي العادي

 : أهداف الدراسة -2

  :إلى تحقیق ما یليتهدف الدراسة 

التلامیذ السنة الثالثة ابتدائي بعد العودة إلى النظام  معرفة الصعوبات الدراسیة التي یواجهها -

 .الدراسي الحضوري

 .معرفة مدى وجود مشكلات تتعلق بضعف التحصیل -

 .معرفة مدى وجود مشكلات تتعلق بكثافة البرنامج -

 .معرفة مدى وجود مشكلات تتعلق بضعف التركیز -

 .معرفة مدى وجود مشكلات تتعلق بالغیاب و المواظبة -
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 :الدراسة أهمیة-3

  :تتجلى أهمیة دراستنا في

حداثة الموضوع كون هذه الدراسة ترتكز على الصعوبات التي یواجهها التلامیذ السنة الثالثة  -

 .ابتدائي نتیجة العودة إلى النظام الدراسي الحضوري

 معرفة مخرجات العودة الى نظام التعلیم العاديتكمل أهمیة الدراسة في  -

 :تحدیدمفاهیم الدراسة-4

  :تعریف المشكلات الدراسیة

تلامیذ سنة ثالثة ابتدائي نتیجة العودة إلى النظام  هي مجموعة من المشكلات التي یواجهها

ضعف التحصیل، كثافة البرنامج، ضعف ( ویقصد بها في هذه الدراسة مشكلات ،العادي

  ).التركیز، الغیاب و المواظبة

  :أستاذ المرحلة الابتدائیة

  .ویزاول عمله بصفة منتظمة في المدارس الابتدائیة بصفة دائمةكل استاذ موظف هو 

  :تلمیذ سنة ثالثة ابتدائي

  ابتدائيكل تلمیذ یزاول دراسته في الصف الثالث هو 

  :تعدیل البرنامج 

في البرنامج التعلیمي والمناهج بسبب  جائحة كورونا والذي مس ثلاث  طرأ هو التغیر الذي 

  :ابعاد وهي 
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  :التلامیذ تفویج 

تلمیذ داخل القسم   20الى  15كل فوج یتكون من   ،هو تقسیم الفوج التربوي الى فوجیین فرعین

حیث انه یقلل من مشاكل الاكتظاظ داخل القسم ویسهل  ،مع احترام الجلوس الفردي  والتباعد

  .عملیة التدریس ما عادا حصة التربیة البدنیة التي یتم فیها دمج الفوجین 

  :الحجم الساعي تقلیص 

حیث یدرس الاستاذ الفوجین  ،دقیقة45دقیقة للحصة الى60هو تقلیص  مدة التدریس من 

ساعة اسبوعیا  فوج في الصباح والاخر في المساء  وتكون الدراسة من الاحد الى  21بمعدل 

  .والخروج  في الساعة الخامسةو النصف  مساء  وتقلیص حصة التربیة البدنیة  ،الخمیس

  :يالتعلیم العادنظام

ر العمل به قبل جائحة كورونا وتمت العودة الى تطبیقه بدایة من الموسم ئنظام تعلیم ساهو 

  .2023- 2022 الدراسي

 الدراسات السابقة-5

تیر رسالةلنیلشهادةالماجس , بعنوانواقعالمنظومةالجزائریة(2006)دراسةمرابطأحلام

 ,سكرةبجامعةخیضر 

جالدراسیةبفضلالإصلاحاتالجدیهنامالأنتحدیثاهمفادالنتائجالتیلىتصلإنهجالوصفیلكیمالحیثاعتمدتعلى

 ئةمابال 55.7 عبرةعنهابمالامهمةالتعلیمكانتالنسبةهلدةسهل

 , لتربوياكبربالجانبالتطبیقیفیالعملاأنهناكاهتمامكما,

 . التخفیفالنسبیمنالكثافةفیالبرامجالدراسیةإلىنفیمشاركةالتلامیذفیالفصلكمااشارتتحسیمسجلة

 70.3 نسبةالى الدراسیةوصلتتغییر المناهج ائجهااعتبرتطریقةالتدریسمنتنتحلیلوفی -

 ئةمابال 100 تحسنت طریقةتدریسهمقدالمدرسینأن ئةمنمابال59.4 اكدتنسبةحین فیة،ئمابال

 ).208: 2006مرابط، (

للمنظومة  الإصلاحاتالجدیدةبعنوان انعكاسات  )2012(بلخیرو فالح  محمددراسة بن الشیخ 

موضوع  حولمعلومات  إلىتقدیمدفت الدراسة ه, للتلامیذعلى التحصیل الدراسي  التربویة

  .للتلامیذالدراسي  علاقتهابالتحصیلو  فیالمنظومةالتربویةالإصلاحات
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 إصلاحاتالمنظومةالجدیدةوصف  خلالالوصفي التحلیلي من  وقد استخدم الباحثان المنهج -

و  الملاحظةعلى  فیجمعالمعلوماتكما اعتمدوا  ,النتائج  لىللوصولإالتحلیلي  المنهج و 

 :ليأستاذ و كانت النتائج كالتا )80(في عینة البحث  تمثلتو , قابلة ملو ا الاستبیان

خلق  فيالتلامیذبإبرازالمنافسةبینقامت  الإصلاحاتالجدیدةبینأنالتفاعل الصفي قد إن جانب  -

 .الأفكارو  المواهب جو من اظهار 

تمت هركزت و ا الإصلاحاتأن هذه وضوح  تبین فقد  التلامیذنتائج حققت نسبة عالیة من  -

 ادخالو  الأساتذةو  المعلمینو اعداد  المناهجتطویر  خلالمن  كثیرا بهذا الجانب

 ).33: 2012بن الشیخ و فلاح، ( الحدیثةالتكنولوجیا 
 :التعقیب على الدراسات السابقة-6

من خلال الدراسات السابقة إضافة ابعادًا و معلومات جدیدة لموضوع الدراسة، فكل  سنحاول

دراسة تبدأ من حیث انتهت إلیه الدراسات الأخرى، باعتبار أن أهم خاصیة للمعرفة هي 

  .التراكمیة

  :وقد مكن الاطلاع و التحلیل على الدراسات السابقة من الاستفادة من العناصر التالیة

سمحت بتكوین إطار نظري أكثر ثراء من المعلومات التي أعانتنا في تحدید المصطلحات و 

  .ذات الصلة بالصعوبات الدراسیة. المفاهیم العملیة و الإجرائیة

التعرف على طبیعة الأطر المنهجیة المتبعة في دراسة المجالات التربویة و الدراسیة، من خلال 

واعها، المناهج و الأدوات المستخدمة في جمع البیانات التعرف على طبیعة المعاینة و أن

  .المیدانیة، وكذا الأسالیب التحلیلیة للبیانات

 .تكزین خلفیة نظریة حول موضوع الدراسة، من خلال تحدید أدبیات موضوع الدراسة -

كما تم الاسترشاد بها في استطلاع الظروف المحیطة بمشكلة البحث و أبعادها، وكذا  -

حیث مكن ذلك من صیاغة إشكالیة . بعض المتغیرات المرتبطة بالظاهرةالتعرف على 

 .الدراسة
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  العملیة التعلیمیة: أولا

  مفهوم العملیة التعلیمیة-1

تبادل التأثیر أو التفاعل الذي ، تدرس ونظریاتهالتعلیمیة علم من علوم التربیة له قواعده 

  :یمكن أن ینشأ في وضع تعلیم وتعلم بین العناصر الثلاثة الآتیة في آن واحد

  الذي یمنح هذه المعرفة، والمتعلم الذي یتلقاها) المعلم(جانب محدد من المعرفة، والمدرس 

  : التعلیمیة لغة 1.1

التعلیم المشتقة من علم أي وضع علامة إن كلمة التعلیمیة في اللغة العربیة هي مصدر لكلمة 

 1997ابن منضور، "(علم والفقه و علم الأمر وتعلمه واتقانه . "على الشيء لتدل علیه وتنوه به

 : 416.(  

 didacticوفي الانجلیزیة  didactiqueأما المقابل للفظ التعلیمیة في اللغة الفرنسیة فهو كلمة 

الیونانیة التي تعني  (didakan) دمان من كلمة دیداسكنواللفظان الانجلیزي والفرنسي معا مست

  .)121: 2010، بدرالدین(علم 

  :التعلیمیة اصطلاحا. 2.1

التعلیمیة عدة تعریفات یمكن ذكر  لقد عرف الباحثون في مجال علوم التربیة والدیداكتیك

الدراسة العلمیة لنظام وضعیات التعلم التي یعیشها المتعلم قصد التحقیق : "بعضها فیما یلي

  .)95: 1993، كيالم" (هدف ما

 في  الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته ولأشكال تنظیم مواقف التعلم التي یخضع لها التلمیذ

، كما تعني فن التعلیم واستعمل مصطلح التعلیمیة في )11: 2011،محمد(المؤسسة التعلیمیة 

: في بحث حول نشاطات التعلیمیة للتربیة، عنوان هذا البحث 1613علم التربیة أول مرة عام 

استخدم كونمینوص  1657تقریر مختصر في الدیداكتیك أو في التعلیم عند راتش، في سنة 

فن لتعلیم "ه الدیداكتیك الكبرى، حیث یقول عنه أنه هاذا المصطلح لنفس المعنى في كتاب

 ".ویضیف بأنها لیست فن التعلیم بل للتربیة أیضا" الجمیع المختلف المواد التعلیمیة
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 التعلیمیة بالنسبة لجاسمنdjasmin  : هي بالأساس تفكیر في مادة دراسیة بغیة تدریسها، فهي

ة الدراسیة وبنیتها ومنطقها ومشاكل ترتبط مشكلات تتعلق بالماد: تواجه نوعین من المشكلات

 .1773بالفرد في وضعیات التعلم، وهي مشاكل منطقیة وسیكولوجیة، 

  ویعرفها أیضاreuchil  بأنها مجموع الطرائق والتقنیات والوسائل التي تساعد على التدریس مادة

 .)43 : 2009، فریدة ومصطفى(1974معینة 

  اعهاوسائل العملیة التعلیمیة وأنو  -2

یطلق مصطلح الوسائل التعلیمیة على كافة الأدوات التي یستخدمها المدرس أو الطالب 

  .للمساعدة في تحقیق عملیتي التعلیم والتعلم

ویقصد بها أیضا المبادئ الأساسیة التي یقوم علیها مخطط التعلیم كوساطة للوصول للمتعلم -1

  .)156: 2007رشدي وآخرون، (

التعلیمیة في مجال التعلم مجموعة من المواد تعد إعداد حسنا، لتستثمر في توضیح  الوسائل-2

المادة العملیة وتثبیت آثارها في أدهان المتعلمین وهي تستخدم في جمیع الموضوعات الدراسیة 

  ).362: 2002، ولید(التي یتلقاها المتعلمون في مختلف مراحل الدراسة 

تعرض الباحث في تعریفه إلى أن هذه الوسائل مادة تعد بطریقة جیدة وفقا المعاییر تؤدي إلى 

تحقیق الفائدة المرجوة منها، وهذا الإعداد یكون من خلال الإختیار الصائب لهذه الوسیلة، 

ونوعها، ومدى خدمتها المادة معینة، وماذا ستضیف لها؟ أیضا من ناحیة توفرها وسهولة 

ا من طرفالمتعلم خاصة في المرحلة الابتدائیة لأن صعوبة إستعمالها تعیق عملیة الفهم إستعماله

  .والاستعاب

 :2007، واخرونرشدي ( وقد إعتمد مختلف الباحثون تقسیم عام لأنواع الوسائل التعلیمیة

158 (.  

  :فهناك من قسمها إلى ثلاثة أقسام رئیسیة هي

الأشرطة : اسة السمع، ومن هذه المعینات نجد مایليالوسائل السمعیة وهي التي ترتبط بح -أ

  .إلخ.... السمعیة والتلفون، ومكبرات الصوت وبرامج الرادیو 
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الخرائط، : ب الوسائل البصریة وهي التي ترتبط بحاسة البصر، ومن هذه المعینات نجد مایلي

  .إلخ... والسبورات، والصور والرسوم، والأفلام المتحركة بدون صوت والشرائح

وهي التي تعتمد على حاستي السمع والبصر وتهدف إلى : ج الوسائل السمعیة والبصریة 

إیصال المعلومات إلى المتعلم، ومن هذه المعینات الأفلام السنمائیة والتلفزیون، والبرامج 

  .إلخ... السمعیة البصریة

  أهمیة العملیة التعلیمیة -3

العملیة التعلیمیة أهمیة بالغة تسعى من خلالها إلى بناء جیل متعلم یعرف الفرق بین  تتضمن

  :الصواب والخطأ، وهذه الأهمیة هي كالآتي

تهتم العملیة التعلیمیة بتنمیة التفكیر الإیجابي النقدي للطالب الذي به یستطیع أن یتقبلالرأي 

تسعى العملیة . لنقد الذي یهدف إلى الهدمالآخر، ویفرق بین النقد الذي یهدف إلى البناء، وا

  .التعلیمیة إلي تكوین شخصیة الطالب على نحو یستطیع به أن یقود مجتمعه في المستقبل

تهدف إلى تعلیم الطالب حقوقه ، وواجباته نحو أسرته ومجتمعه ووطنه، كما تعزز لدیه حب 

متعلم واعي، الأمر الذي یقلل من  الوطن والاعتزاز به تطویر العملیة التعلیمیة یقود إلى مجتمع

  .)34 :33: 2016،رقاط( رة والفقالمشاكل الاجتماعیة كالبطال

توضح مدى الترابط بین عملیة التدریس كعملیة بین مدخلاتها ومخرجاتها التعلیمیة، وتظهر 

 الترابط بین كافة مقومات العملیة التعلیمیة الأهداف المحتوى الطرائق، أنشطة التعلم، مصادر

التعلم، وسائل التعلم أسالیب وإستراتیجیات التقویم وهي مجموع العوامل المنشطة في صیغ 

سیكولوجیة وتربویة؛ بحیث یتم تحقیق مجموعة من الأهداف المحددة لدى المتعلمین بعد 

 .التفاعل معها وتوظیفها لدیهم

التي یتكون ابتغاء توضیح أنماط المحتوى التعلیمي، وكیفیة تحلیلیة إلى العناصر المعرفیة 

تجمیعها وتركیبها وتنظیمها، في كل متكامل وبشكل یحقق الهدف التعلیمي الذي وضعت من 

أجله، وكذلك النماذج المختلفة المتبعة في تنظیم المحتوى تعلیمي التي بناء علیها، یمكن للمعلم 

لعقلیة والاجتماعیة أن یتدرج بشرح المادة الدراسیة ویتسلسل فیها بشكل یتفق وخصائص المتعلم ا

  .والنفسیة وغیرها 
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تأدیة مهنة التدریس بشكل صحیح؛ حیث یتعرف المعلم بفضلها على كیفیة تقدیم الدرس 

واستثمار الخبرات السابقة للمتعلم، فتزوده بالمعلومات عن سیر تعلمه في صورة مستمرة ، من 

: 2022، ونجاةشیماء (. أجل تصحیح المعلومات الخاطئة أو تثبیت المعلومات الصحیحة 

13( .  

فالأهمیة التعلیمیة تعد الأساس الذي تقوم علیه حیاة الأشخاص، وله أهمیة كبیرة في الحیاة، 

وتساعد المعلمین على كیفیة تقدیم المادة الدراسیة المناسبة وتخطیطها، واختیار الطرائق 

الدیداكتیك ومجالاته نعني  :المطلب الرابع. وتوجیهها، لإنجازالمهام التعلیمیة على نحو أفضل

بالدیداكتیك طریقة التدریس أو ما یسمى بالعملیة التعلیمیة التعلیمیة، وتجمع هذه العملیة بین 

ومن ثم، تنبني العملیة الدیداكتیكیة على المدخلات، . المعلم والمتعلم: طرفین أساسین هما

أهدافا أو كفایات أو ملكات أو وقد تكون المدخلات . والعملیات والمخرجات، والتغذیة الراجعة

غیرها من التصورات التربویة الجدیدة المعترف بها رسمیا وتستهدف هذه المدخلات تسطیر 

مجموعة من الكفایات المزمع تحقیقها في شكل أهداف إجرائیة سلوكیة، قبل الدخول في مسار 

في شكل وضعیات ،تعلمي، أو تنفیذ مجزوءة دراسیة، ویتم ذلك بوضع امتحان تشخیصي قبلي 

یعني هذا أن العملیة التعلیمیة التعلمیة تنطلق من مدخل أساسي یتمثل في تحدید . إدماجیة

لذا، لابد أن یختار المدرس . الأهداف الإجرائیة أو الكفایات النوعیة من أجل التثبت من تحقیقها

تساب والاستیعاب ثم المحتویات المناسبة، والطرائق البیداغوجیة الكفیلة بالتبلیغ وتسهیل الاك

أما . هناك الوسائل الدیداكتیكیة التي یستعین بها المدرس لتقدیم درسه وتوضیحه بشكل جید

المخرجات فتقترنبقیاس الأهداف والقدرات والكفاءات لدى المتعلم على مستوى الأداء والممارسة 

 .نهائيوالإنجاز، ویتحقق هذا القیاس عبر محطات التقویم التشخیصي والمرحلي وال

ارتبطت الدیداكتیك في دراستها بعلم النفس ونظریات التعلم والسوسیولوجیا، واستعارت مفاهیمها 

وكانت علما مساعدا للبیداغوجیة، كما أسند إلیها دور بناء . من علوم ومجالات معرفیة أخرى

داكتیك نحو الاستراتیجیات البیداغوجیة المساعدة على بلوغ الأهداف، أما حدیثا فقد تطورت الدی

بناء مفهومها الخاص بفعل تطور البحوث الأساسیة والعلمیة، وبدأت تكسب استقلالها عن 

وفي المغرب أنجزت العدید من الدراسات والبحوث ذات الطابع . هیمنة العلوم الأخرى

.( الدیداكتیكي المهتم بالتفكیر في المادة ومفاهیمها، وبناء استراتیجیات لتدریسها 

aurencecornnetAlinvergnioux, 1992 : 102(.  
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الحقول التي یستمد منها : یهتم الدیداكتیكي بمجموعة من المجالات یمكن تحدیدها كما یلي

  .) 155 :1990مادي ، ( الدیداكتیكي المعطیات التي یبحث عنها هي

نظریات التعلم علم النفس التكویني، علم النفس الاجتماعي، التحلیل : السیكولوجي الحقل. 

  .النفسي

  .الحقل السوسیولوجیسوسیولوجیا التربیة أنتربولوجیا التربیة نظریة الثقافة. 

حقل ...). . نظریات المعرفة، تاریخ العلوم، المنطق، المیتودلوجیا : (الحقل الابستمولوجي. 

  ).اللغة الریاضیات الفلسفة، الأدب المادة

  .حقل التربیة التقییم والقیاس، نظریات بیداغوجیة فلسفة التربیة. 

نظریة المعلومات والتواصل السیبرنتیكا، اللسانیاتالعملیات التي یقوم بها (حقول أخرى . 

حولها، ثم الدیداكتیكي هي تحدید إشكالیات متعلقة بوضعیات التعلیم والتعلم، وصیاغة فرضیات 

وتتصل هذه العملیات . تصمیم استراتیجیات لاختبارها وفحصها تنتهي إلى تنفیذها وتقویمها

بالوضعیات التربویة وعملیات التعلیم والتعلم والطرق والأنشطة والوسائل والمناهج والأنظمة 

  .)157 :1990مادي، ( ومفاهیم المادة 

  )الدینكاتیكيالمثلث ( عناصر العملیة التعلیمیة  -4

كل التعریفات التي تتمحور حول التعلیمیات تأخذ بالاعتبار المثلث التعلیمي أو ما یسمى 

بالمثلث التربوي، ونعني به المعلم المتعلم والمحتوى، فالعملیة التعلیمیة ترتبط في الأساس بهذه 

أن  الأطراف الثلاث، وهناك من یضیف طرف آخر وهو الطریقة، وعلى هذا الأساس یجب

نأخذ بعین الاعتبار كل أطراف العلاقة الدیداكتیكیة فهي علاقة نوعیة تأسس بین المعلم 

والمتعلم والمعرفة والطریقة في محیط تربوي معین وزمن محدد، فهذه الأطراف تتفاعل مجتمعة 

بشكل ایجابي كي تحقق أهداف التعلیم وحصول أي خلل في هذه الأركان سیؤدي حتما إلى 

توى نتائج العملیة التعلیمیة، مع العلم أن موضوع البحث الدیداكتیكي یقوم في خلل على مس

  .) 53 :2018طیب ، : ( الأساس على مجموعة من الأسئلة والمتمثلة فیما یلي

  ).المتعلمین(من تعلم ؟ هنا یقصد العینات المستهدفة •  
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  .لما تعلم ؟ یقصد الأهداف المتوخاة

  ىماذا تعلم ؟ یعني هذا المحتو 

  .كیف تعلم ؟ یخص النظریات والطرائف

  :المعلم 4-1

یعتبر المعلم العامل الرئیسي في العملیة التعلیمیة، حیث أنه یلعب دورا كبیرا في بناء تعلمات 

فأفضل المناهج وأحسن الأنشطة والطرائقو أشكال التقویم لا تحقق أهدافها بدون وجود " المتعلم 

والذي یمتلك الكفایات التعلیمیة الجیدة، وبهذا فهو ركن أساسي  المعلم الفعال المعد إعدادا جیدا

من أركان العملیة التعلیمیة، یعمل كمنشط ومنظم ومحفز ومحرك للعملیة ولیس ملقنا كما كان 

سابقا، ومن ثمة فهو یسهل عملیة التعلم ویحفز على الجهد والابتكار، كما انه یتابع باستمرار 

إن المعلم لم یعد ناقلا للمعرفة " ل تقییم مجهوداته المختلفة حیث مسیرة المتعلم وهذا من خلا

وإنما مخطط وموجه ومدیر العملیة التدریس، ویقال عنه أیضا أنه كالمهندس یجب أن یبذل 

جهدا إضافیا خاصا یجعل معلوماته و معارفه حاضرة حضورا یومیا في المیدان ولا یتحقق ذلك 

وء هذا نجد أن المعلم یعمل دائما على تقویم متعلمات ، وعلى ض"إلا بالتكوین المستمر 

متعلمیه واستیعاب مواقفهم وردود أفعالهم، وتندرج ضمن هذا طرق وأسالیب وتقنیات التنسیق 

 :2006محسن ، ( بین دوره و دورهم، وهذا ما یحقق له الانسجام والتكامل بینه وبین متعلمیه 

39(.  

  المتعلم 4-2

لثاني والأساسي في العملیة التعلیمیة التعلمیة وهو في هذه البیداغوجیا یعتبر المتعلم الطرف ا

الجدید محور ومركز العملیة التعلیمیة، بل هو المستهدف منها، ولذلك یستوجب على كل 

تخطیط تربوي الاهتمام به من الناحیة النفسیة والاجتماعیة والجغرافیة وذلك من خلال مراعاة 

العقلي للتلمیذ، والاستعداد الفطري والدوافع والانفعالات وحتى القدرات  النضج: " العوامل التالیة

السمان ( الفكریة والمهارات ومستوى ذكائه، وما یؤثر فیه من عوامل بیئیة في البیت والمجتمع 

 ،1983: 13 (.  
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فالمتعلم هو ذلك الشخص الذي یمتلك قدرات وعادات واهتمامات فهو مهیاً سلقا للانتباه 

یعاب، ودور الأستاذ بالدرجة الأولى هو أن یحرص كل الحرص على التدعیم المستمر والاست

حلیمة ، و أحمد ( یعي الذي یقتضیه استعداده للتعلملاهتماماته وتعزیزها لیتم تقدمه وارتقاؤه الطب

2015: 117(.  

وأوامر  ومن هنا یمكننا القول بأن المتعلم مطالب بشكل أو بآخر الامتثال والاستجابة المطالب

معلمه وحتى لأعضاء الأسرة التربویة والنظام التربوي للمؤسسة بصفة عامة، كما أنه ملون 

هو الذي تكون لدیه رغبة ومیل "لأدوار الصفیة وغیر الصفیة، فالمتعلم الكفء ابجمیع الأعمالو 

معارفه ودافع نحو التعلم والذي یكون قادرا على إدماج كل المواد المختلفة، ویسعي إلى تطبیق 

  .)20: 2002، ونجاةشیماء(واستغلال تعلیمه في حیاته الیومیة  

  :النظام الدراسي الحضوري: ثانیا

  النظام الدراسي الحضوريمفهوم  -1

التعلیم الحضوري هو التعلیم المعروف باسم التعلیم التقلیدي، وهذا النوع من التعلیم كان موجود 

 .منذ سنوات وقام الجمیع بحضورها في الأغلب

التعلیم الحضوري یتضمن عملیة تسلیم العدید من المعلومات بین كل من المعلم وبین الطالب، 

  .حتى یتم إعداد الفصل الدراسي

بعض الكلیات والمدارس تقوم باستعمال الأنماط والأسالیب التعلیمیة التقلیدیة، حتى تسهل 

، ویوجد أیضًا ما یعرف عملیة التعلم بالرغم من مواجهتها للعدید من التحدیات المختلفة

  .التعلیم المدمج باسم

وقد یكون اختیار نوع التعلیم الذي تحتاجه أنت كطالب علم عملیة من العملیات الشاقة خلال 

متباینة التي السنوات القلیلة الماضیة، وذلك لأن قطاع التعلیم قد قانى من العدید من التغیرات ال

 .لم یكن تصورها خلال فترة العقود السابقة

 .لم یتوقع أحد أن هذا المجال سوف یشهد العدید من الابتكارات والتغیرات والتطورات الحدیثة



  صعوبات الدراسیة:                                                                       الفصل الثاني

 
20 

الخیارات الموجودة في الوقت الحالي التي تخص التعلیم الحضوري لا یمكن حصرها، فهي 

 Online education( . اختیارات لا نهائیة، ولكن جمیع هذه الخیارات غیر مناسب للطلاب

vs Traditional Education: Which one is better for(. 

 إیجابیات التعلیم الحضوري -2

 كاملة، حیث إن جمیع الطلاب سوف یكون بینهم وبین المعلمین الذین عملیات المشاركة ال

ینتمون إلیهم تفاعل بشكل مباشر، هذا التفاعل یجعلهم قادرین على طرح الأسئلة، أو طرح 

المزید من الشرح حول مختلف المجالات التي لم یقوموا بفهمها، وذلك حتى یتم تسهیل التعلیم 

 .المشاركةالتشاركي أو المبني على عملیة 

  حدوث عملیة التفاعل وجهَا لوجه، حیث إن هذا النوع من التعلیم الذي یطلق علیه اسم التعلیم

الحضوري یجعل الطلاب قادرین على إجراء العدید من التفاعلات وجهًا لوجه وحل مختلف 

 .المهام التي تعرف بأنها مهام معقدة مع الزملاء الآخرین المتواجدین داخل الفصل

جمیع الطلاب بمختلف الأعمار القیام بالاستمتاع بالمناسبات التي تحدث بشكل یومي یمكن ل

والأحداث المجانیة التي تخص نهایة الأسبوع، ویتم تنظیف الأحداث مثل تنظیم المحاضرین 

الضیوف أو القیام بعرض الأفلام عن طریق المؤسسات التعلیمیة والمؤسسات التي تتمیز بأنها 

  .ترفیهيخاصة بالجانب ال

یعمل هذا النوع من التعلیم الحضوري على تحدید العدید من المسؤولیات بین مختلف الطلاب 

ویتم استخدام أنظمة تعرف باسم أنظمة التقلید لجدول زمني یعرف بأنه ثابت ویقوم الطلاب 

بتنفیذ ما یوجد فیه واتباعه بشكل دقیق، وذلك لأنه یعمل على إعداد الطلاب للمهام ومختلف 

  .المسؤولیات المستقبلیة

الحرص على عملیة التعلیم من خلال استعمال الأمثلة الواقعیة أو الحقیقیة، والقیام بحضور 

الفصول الدراسیة من الأمور المهمة التي تمكن الطلاب من اكتساب العدید من المهارات 

ن خلال الأمثلة المختلفة والمعرفة اللازمة، التي تعمل على تعزیز مساهمتهم في المجتمعات م

  .التي تتمیز بواقعیتها
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التعلیم الحضوري یعمل على تزوید الطلاب بنطاق تعلیمي واسع من المعرفة والتطلعات الثقافیة 

وذلك الأمر بالمقارنة بالأسالیب التعلیمیة البدیلة الأخرى بالإضافة إلى إمكانیة تعلیم الطلاب 

  .ریاضیة، والحرص على الجودة في التعلیمالمهارات الفنیة والاجتماعیة حتى المهارات ال

یجب معرفة أن المعلم هو الأساس والمصدر الأساسي للمعلومات التي یكتسبها جمیع الطلاب 

في مختلف سنواتهم الدراسیة، والمعلم لا یقتصر دوره في توصیل المعلومات فقط، بل تمتد 

والمشورة، وذلك لأنهم بمثابة  مساعداته أیضًا لتصل إلى حل مختلف المشكلات وتقدیم النصائح

  .النظر عن اختلاف أعمارهم ضقدوة لجمیع الطلاب بغ

التعلیم الحضوري یعمل على زیادة عملیة التحصیل للطلاب، وذلك لأن المعلمون یقوموا بعملیة 

تشجیع لجمیع الطلاب بمختلف أعمارهم حتى یصبح لدیهم القدرة على التحسین من درجاتهم و 

، حیث إن المعلم ماهو إلا مصدر تحفیز للطلاب جمیعهم بمختلف الأعمار معدلهم الدراسي

حتى یقوموا بالتحسین من درجاتهم التب تخص الفصل الدارسي لدى كل واحد أو واحدة من 

 Online education vs.( هؤلاء الطلاب، ولذلك یعد المعلم أو المعلمة أساس في كل شيء

Traditional Education: Which one is better for you( 

 سلبیات التعلیم الحضوري-3

 مكلف مادیًا بسبب عملیات التنقل، حیث إن نظام أنه تعلیم  سلبیات التعلیم التقلیدي من أشهر

التعلیم التقلیدي أكثر تكلفة بسبب زیادة الانتقال إلى المدرسة والقیام بالبحث عن السكن داخل 

 .البیئة المدرسیة أیضًا

  لا یوج في نظام التعلیم الحضوري عدد ساعات دراسیة تتمتع بالمرونة، ویجد العدید من

یات التدریس في كل من المدارس والكلیات التقلیدیة، ویرجع هذا المعلمین صعوبة في عمل

الأمر إلى وجود ما یعرف باسم الجداول الزمنیة الصارمة، القیام باستخدام الأنماط والأسالیب 

الحدیثة یقلل من العدید من التحدیات التي تواجه كافة الطلاب بمختلف أعمارهم، سواء كانوا 

یین إلى الكلیات المختلفة، أو التلامیذ داخل المدارس التي تتبع من الطلاب الجامعین المنتم

 .الأنظمة الحضوریة أو التقلیدیة الصارمة
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  ،الوقت الخاص بمتابعة العدید من المهام الیومیة المطلوبة غیر كافي لتغطیتها بشكل كامل

ویرجع هذا  وهذا الأمر یعد من الأمور السلبیة التي تنتمي إلى ما یعرف بالتعلیم الحضوري،

 .الأمر إلى وجود الجداول الصارمة الموضوعة التي تأكل من وقت متابعة المهام الیومیة كاملة

وجود القروض التي یأخذها الطلاب خاصة طلاب المرحلة الجامعیة وتكون هذه القروض 

بفوائد عالیة للغایة على الطلاب والهدف من هذه القروض هو التسهیل من البرامج التعلیمیة 

للطلاب الذین ینتمون إلى التعلیم العالي أو التعلیم الجامعي الذي یتمیز بحضوره أو تقلیدیته 

  .كما یقال

لا یوجد الحافز لدى الطلاب ویرجع هذا الأمر إلى عدم وجود الفرصة للطلاب للتعبیر عن 

لیم مهاراتهم واهتماماتهم عن طریق استخدام الأنظمة التي تخص التعلیم التقلیدي أو التع

الحضوري، حیث إنهم ینظرون إلى الالتحاق بالمدرسة على أنه التزام لابد منه ویجب علیهم 

القیام بتحمله، وهذا الأمر یجعلهم یذهبون إلى المدرسة لأنه التزام ولیس من باب أنهم یریدون 

  .فعل ذلك

سة بالتركیز عدم توافر ما یعرف باسم الاتجاه الوظیفي، وذلك لأن السماح للطلاب داخل المدر 

على اهتمامات متباینة یعمل على تحویل انتباههم داخل الفصل الدراسي، وهذا الأمر یعمل 

على التأثیر على ما یعرف باسم النمو الوظیفي في المستقبل القریب، وذلك لأن الطلاب سوف 

 تقضي المزید من الأوقات والجهد في تعلیم شيء لا یساهم في المساعدة الخاصة بالمستقبل

  .الوظیفي الخاص بهم وفي حیاتهم العملیة بشكل عام

من الأمور الأكثر سلبیة أنه یصبح العدید من الطلاب مستمعین سیئین للغایة في مختلف 

المدارس التقلیدیة، وذلك لأن الطلاب یستوعبوا المعلومات التي یتم تدریسها فقط داخل الفصول 

إلى المعلمین وفي بعض الأحیان یفتقرون  الدراسیة، ومن المفترض أن یستمع جمیع الطلاب

إلى الاهتمام بأن یصبح المحاضر أو الدكتور مستمعًا سلبیًا، ویجب أن یكون الطلاب متعلمین 

  .على نفس وتیرة المعلم

  حدوث ما یعرف باسم فقدان التفرد في مجموعة كبیرة من الطلاب، ویرجع ذلك الأمر إلى

یكون لدیه الخِطَّة الدراسیة التي تتناسب مع احتیاجات  الصعوبة التي یواجهها المعلم في أن

 .كل فرد موجود داخل المجموعة التي تتناول المادة الدراسیة
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  یجب معرفة أیضًا أن التعلیم الحضوري أو التقلیدي یكون أكثر محدودیة عندما یتعلق الأمر

ى الصور والمقاطع بالأنماط التعلیمیة المختلفة، وفي كثیر من الأحیان یتعذر الوصول إل

 .التعلیمیة، وذلك لأن هذه الأمور تعیق الخِطَّة التي تعرف باسم خِطَّة الدراسة الجیدة

  وللصدق أنه من الصعب ترك العدید من العادات التقلیدیة القدیمة الدراسیة وراءك والقیام في

 .البَدْء بروتین جدید بالكامل

  الاستبدادي، وهذا الأمر یدل على استخدام استعمال أو استخدام ما یعرف باسم النهج

المعلمون سلطتهم في اتخاذ مختلف القرارات التي تتعلق بالطلاب، حیث إنهم لا یتركون 

للطلاب مجال یمكنهم من التعبیر عن أنفسهم، وهذا الأمر یعمل على توسیع الفجوة بین كل 

  Pros and Cons of Traditional Education( .من المعلم والطالب الذي ینتمي إلیه

System( 

  :النظام الدراسي عن بعد: ثالثا

  النظام الدراسي عن بعدمفهوم -1

لذلك تعددت مفاهیمه  ,تناول العدید من الكتاب والباحثین التعلیم عن بعد  من جوانب متعددة

  .تبعا لاختلاف تلك الجوانب ویعتبر مصطلح التعلیم عن بعد  من المصطلحات اكثرتداولا

حیث یعرف التعلیم عن بعد  بانه ذلك النوع من التعلم الذي یعتمد على استخدام الوسائط عن 

  .)20 :2009، محمد(والمؤسسة التعلیمیة كلها  بعد ة في الاتصال بین المعلمین والمتعلمین

الوسائل التكنولوجیا لتوصیل  استخدامالتعلیم عن بعد  بانه یعني  :دیفید كلاركما یعرفه 

ویتم  ,سین اثناء تعلمهم واختبار الطلاب في مجملهم توى التعلیمي وتنظیم ادارة الدار المح

توصیل المحتوى والاتصال بالطلاب في اي وقت و في اي مكان من خلال شبكة الاتصال 

  .)22 :2009، د ـمحم(لیة  الدو 

حمدي احمد عبد العزیز بانه احد اشكال التعلیم عن بعد التي تعتمد على .ویعرفه ایضا د

والانترنت والحاسبات الالیة في دراسة محتوى ,امكانیات وادوات شبكة المعلومات الدولیة 
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، حمدي(عن طریق التفاعل المستمر مع المعلم والمسیر والمتعلم والمحتوى  محدد. تعلیمي 

2008: 30(.  

هواستخدام التكنولوجیا الحدیثة التي تعتمد اساسا على المهارات الازمة  :ویقصد به ایضا 

للتعامل مع شبكة المعلومات الدولیة للتفاعل بین الطلاب والاساتذة الكترونیا دون قید بحدود 

  .)50 :2013طارق ، ( او المكان الزمان 

  :نشاة وتطور التعلیم عن بعد  -2

ومع ظهور , مع ظهور الثورة التكنولوجیا وتطور تقنیة المعلومات اصبح العالم قریة صغیرة  

فكرة  نشات,الكمبیوتر وتقنیته وتطور شبكة الانترنت في السنوات الاخیر بشكل مذهل وسریع 

التعلم  عن بعد   الذي اعتبر اسلوبا من اسلاب التعلیم یعتمد على الحاسب الالي وشبكة 

الخ ولقد مر مفهوم التعلم عن بعد  بعدة ...الانترنت والاقراص المدمجة والبرمجیات التعلیمیة 

  :مراحل هي 

تشار اجهزة ملادي وكان التعلیم فیها تقلیدیا قبل ان 1973وهي قبل عام :المرحلة الاولى

  .الكومبیوتر 

تعد عصر الوسائط المتعددة وقد تمیزت  1993_ 1973تمتد بین عامي  :المرحلة الثانیة

  .باستخدام انظمة التشغیل ذات واجهة رسومیة

وقد ظهرت بینها الشبكات العالمیة للمعلومات  2000_1993تمتد بین عامي  :المرحلة الثالثة

  .مما ادى الى سهولة في عملیة الاتصال وشبكة الانترنت والبرید عن بعد  

وقد ظهر الجیل الثاني الشبكة العالمیة  2008_2000تمتد بین عامي  :المرحلة الرابعة

  للمعلومات حیث اتاحت الشبكة فرص اكبر للتعلم  واصبحت اسرع في عملیة الاتصال والتفاعل 

ستفادة من الاقراص المدمجة ت المرحلة الاولى والجیل الاول للتعلم عن بعد  في الاأولقد بد

 .ثم اتاح الجیل الثاني للتعلم عن بعد  التفاعلیة وظهور , والاوساط التعلیمیة والكنب عن بعد ة 

ثم ظهر الجیل الثالث وبدا دخول انظمة التعلم عن بعد  في الفصول  ,  معامل التعلم عن بعد 

  .)18 : 2009محمد ، ( الدراسیة 
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 .أنواع التعلیم عن بعد  و متطلباته  -3

 :انواع التعلیم  عن بعد   3-1

  :یوجد نوعان من التعلیم عن بعد هما    

  :التعلیم عن بعد  المتزامن 3-1-1

وهذا یعني ارسال المعلومات دون , ویتطلب مشاركة المدرسین و الطلب في الوقت نفسه     

المتزامن وهو وصول الطالب  الحضورتأخیر كما هو الحال في التعلیم التقلیدي و المشاركة في 

محمد . ( للفصل السداسي خلال البث الفضائي الامر الذي یبعث الحیویة و النشاط في التعلیم

 ،2009 :27(.  

  :ادوات التعلیم عن بعد  المتزامن       

و یقصد بها تلك الادوات التي تسمح للمستخدم الاتصال المباشر بالمستخدمین الاخرین على 

المحادثة والمؤتمرات الصوتیة ومؤتمرات الفیدیو :شبكة الانترنت  ومن اهم هذه الادوات 

ذا یعني ارسال المعلومات دون تاخیر ویتطلب مشاركة المدرسین والطلبة في الوقت نفسه وه

  .ولوح الابیض وبرامج القمر الصناعي

هي امكانیة التحدث عبر الانترنت مع المستخدمین الاخرین في وقت :المحادثة - أ         

واحد عن طریق برنامج یشكل محطة افتراضیة تجمع المستخدمین من جمیع انحاء العالم على 

  .وصورةالانترنت لتحدث كتابة وصوت 

وهي تقنیة الكترونیة تعتمد على الانترنت وتستخدم هاتفا  :المؤتمرات الصوتیة -ب         

عدد من المستقبلین ) المعلم ( عادیا والیة للمحادثة على هیئة خطوط هاتفیة توصل للمتحدث

  .في اماكن متفرقة) الطلاب (

صل من خلالها بین افراد تفصل هي المؤتمرات التي یتم التوا :مؤتمرات الفیدیو -ج        

بینهم مسافة من خلال شبكة تلفزیونیة عالیة القدرة عن طریق الانترنت حیث یستطیع كل فرد 

متواجد بطرف محدد ان یرى المتحدث كما یمكنه ان یتوجه باسئلة استفساریة واجراء حوارات 

المؤتمرات المرئیة مع المتحدث اي توفیر عملیة التفاعل وتمكن هذه التقنیة من نقل هذه 
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الى تحقیق اهداف التعلیم عن بعد وتسهیل عملیات الاتصال بین ) صوت وصورة (المسموعة 

  .مؤسسات التعلیم

ویطلق علیه ایضا السبورة الذكیة وعن بعد ة وهي احدى مستحدثات   :اللوح الابیض-د   

 ةالرئیسیوتعد من الادوات التكنولوجیا التعلیم وهي عبارة عن سبورة شبیهة بالسبورة التقلیدیة 

اللازم توغرها في الفصول الافتراضیة ویمكن من خلال التنفیذ الرسوم التي یتم نقلها الى 

  .شخص اخر 

الاقمار الصناعیة المقترنة بنظم الكمبیوتر   توظیفوهي :برامج القمر الصناعي-ه      

ادة من القنوات السمعیة والمتصلة بخط مباشر مع شبكة اتصالات مما یسهل امكانیة الاستف

  .والبصریة في عملیات التعلیم والتعلم 

  :ومن اهم خصائص التعلیم عن بعد  المتزامن مایلي

 .توفیر جمیع وسائل التفاعل بین الطالب ومدرسه -

تفاعل الطلاب مع المدرس بالنقاش حیث یمكن الطالب التحدث من خلال المیكروفون المتصل  -

  .بالحاسوب الشخصي 

المدرس من عمل استطلاع بمدى تجاوب وتفاعل الطالب مع نقاط الدرس المختلفة  تمكین -

  والتي تعرض على الهواء

السماح للطالب باستذكار دروسه والتفاعل مع المحتوى التعلیمي من خلال شبكة الانترنت  -

   . بواسطة بیئة التعلم الذاتي ومایتركز على تقنیات التعلم الغیر التزامني

من استخدام العدید من الوسائل التعلیمیة التفاعلیة المختلفة مثل مشاركة تمكن المدرس  -

 .التطبیقات

 .یمكن للمدرس عمل جولة للطلبة في احد مواقع الانترنت التعلیمیة -
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 :التعلیم عن بعد  الغیر متزامن   3-1-2

التعلیم عن بعد  غیر المتزامن یتطلب هذا النوع المشاركة الانیة للطلبة والمدرسین كما لا یحتاج 

  الطلبة فیه الى التجمع في مكان واحد وفي الوقت 

اللیزر وصفحات  كأقراصنفسه لان جمیع المواد الدراسیة تكون مخزنة على وسائط الكترونیة  

ن وسائط الكترونیة ویختار الطلاب اوقات تعلمهم الواب والبرید عن بعد  وما شابه ذلك م

 .ویجمعون المادة الدراسیة حسب ظروفهم 

  :ادوات التعلیم عن بعد  غیر المتزامن *     

ویقصد بها تلك الادوات التي تسمح للمستخدم بالتواصل مع المستخدمین الاخرین مع     

عن بعد  الشبكة النسیجیة والقوائم الشبكة معا  في اثناء التواصل ومن هذه الادوات البرید 

البریدیة ومجموعات النقاش وتبادل الملفات  الفیدیو التفاعلي والاقراص المدمجة ومن اهم 

  :الخصائص التعلیم عن بعد  ما یلي 

  .عرض تفاعلي للمحتوى التعلیمي من خلال شبكة الانترنت -

  .اسئلة تفاعلیة واجوبتها النموذجیة تساعد الطالب على تقییم مستوى مهاراته -    

  .ملخص اهم النقاط بعد الانتهاء من كل فصل بالمنهج  -    

  .قاموس یحتوي على التعریفات ومصطلحات -    

  .)32: 30 :2013بثینة ، ( اتاحة عمل منتدیات مفتوحة للحوار وابداء الراي  -     

  :اف التعلیم عن بعداهد-4

 :ان التعلیم عن بعد  یسعى الى تحقیق عدة اهداف اهمها ما یلي 

خلق بیئة تعلیمیة تفاعلیة من خلال تقنیات الكترونیة جدیدة والتنوع في مصادر المعلومات  -

 .والخبرة

 .تعزیز العلاقة بین اولیاء الامور والمدرسة وبین البیئة الخارجیة -
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مین والمساعدین من خلال تبادل الخبرات التربویة لبین الطلاب والمع عملیة التفاعل دعم -

بالاستعانة بقنوات الاتصال والمختلفة  الآراءوالمناقشات والحوارات الهادفة لتبادل  والآراء

 .وكالبرید عن بعد  والمحادثة والفصول الافتراضیة 

 .اكتساب المعلمین المهارات التقنیة لاستخدام التقنیات التعلیمیة الحدیثة  -

 .اكتساب الطلاب المهارات والكفاءات اللازمة لاستخدام تقنیات الاتصال والمعلومات  -

 .نمذجمة التعلیم وتقدیمه في صورة معیاریة -

ت العلمیة والتكنولوجیة تطویر دور المعلم في العملیة التعلیمیة حتى یتواكب مع التطورا -

 .والمستمر والمتلاحقة

العالمیة والمحلیة وعدم  تالاتصالاتوسیع دائرة اتصالات الطلاب من خلال شبكات  -

ي لمواقع تعلیمیة اخرى كي الاقتصار على المعلم كمصدر للمعرفة مع ربط الموقع التعلیم

 .الطالب یستزید

 .ؤسسات التعلیمیة خلق شبكات تعلیمیة لتنظیم وادارة عمل الم -

سعدیة ، (تقدیم التعلیم الذي یناسب فئات عمریة مختلفة مع مراعاة الفروق الفردیة بینهم  -

2015 :4(.  

  :متطلبات التعلیم عن بعد5-

على العدید من النواحي الحیاتیة ویتطلب  ویأثرالتعلیم عن بعد  هو مفهوم واسع ومعقد      

ة لتحقیق اهداف المعرفة وفي هذا السیاق سعت وزارة التربیة والتعلیم فر مختلصتضافر عنا

  :للحصول على الدعم اللازم لتحقیق متطلبات توفیر التعلم عن بعد  والتي تتمثل فیما یلي 

تشمل هذه البنیة شبكة الربط عن بعد كي تصل الجامعات ببعضها :البنیة التحتیة والدعم الفني 

علیها الشبكة والتي تحدد اجهزة الربط عن بعد  واجهزة الحاسوب التي والهیكلة التي ستقوم 

تستخدم للاتصال والتصفح ومن ثم البرمجیات التي ستوفر التطبیقات التعلیمیة التي ستسهل 

  .التعامل من المحتوى التعلیمي 
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الرغم من توفر مختلف العناصر المادیة للوصول لنظام التعلم الكتروني  :الموارد البشریة -أ   

متكامل ومستمر ویبقى العنصر الاهم هو العنصر البشري فلابد من توفر عدد كافي من 

الاطراف وصیانته وضمان   المتزامنالكوادر البشریة المؤهلة القادر على متابعة العمل النظام 

تجاهات داخل الشبكة ولیس ذلك فحسب فیجب ان یكون اكتساب المعلومات في جمیع الا

  .المعلم والموظف قادرین على استخدام التكنولوجیا بوعي وبشكل یخدم العملیة التعلمیة 

ولو تحققت جمیع المتطلبات السابقة فلا بد من توفر البیئة الممكنة التي :ادارة الحقیقة -ب  

علم عن بعد  وتتمثل هذه البیئة بالوعي الكامل تدعم خطوات تنفیذ الاستراتیجیة الوطنیة للت

لضرورة واهمیة هذا المفهوم على جمیع المستویات ابتداءا من السیاسیین وانتهاء بالمواطن 

  .النظام الجدید  لإنجاحالى ذلك توفر الدعم والتعاون من قبل الجمیع  بالإضافةالعادي 

  .مزایا و عیوب التعلیم عن بعد  6-

  :لیم  عن بعد  مزایا التع -6-1

عن بعد  بسمات عدیدة وتختلف تلك السیمات طبقا لما توفره كل وسیلة من  التعلیمیتسم 

دبیات التي تناولت اشارت الیها غالبة الأ الوسائل التكنولوجیا المستخدمة ومن اهم السیمات التي

  :م عن بعد  ما یليموضوع التعلی

  .المكان و كبیر من الطلاب دون قیود الزمان تعلیم عدد  -  

  . تعلیم اعداد كبیر في وقت قصیر -  

  .التعامل مع الاف المواقع  -  

ئات ومجموعات في مختلف الاماكن والتوقیتات كانیة تبادل الحوار والنقاش مع فام -  

  .الزمانیة

قد تتوافرلدى العدید من  استخدام العدید من مساعدات التعلیم والوسائل التعلیمیة التي -  

  .المتعلمین ومن الوسائل السمعیة والبصریة

  .تعدد مصادر المعرفة نتیجة الاتصال بالمواقع المختلفة على الانترنت -  
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  .تبادل الخبرات بین المدارس او الجامعات -  

  .سهولة وسرعة تحدیث المحتوى عن بعد  -  

  .تحسین استخدام المهارات التكنولوجیة وتطویرها بالاطلاع والبحث  -  

  .دعم الابتكار والابداع لدى المتعلمین -  

  .)27: 26 :2016حمدي، ( تشجیع التعلیم الذاتي -  

  :عیوب التعلیم عن بعد  -6-2

ب السلبیات وبرغم من المزایا العدید والایجابیات لتعلیم عن بعد  الى ان هناك بعض العیو    

  :المصاحبة لتطبیقه ومن اهم هذه العیوب 

المعلمین والطلاب بشكل خاص  وتأهیلعن بعد یحتاج الى جهد مكثف لتدریب  التعلیم -  

  .استعدادا لهذه التجربة في ظروف تنتشر فیها الامیة التقنیة في المجتمع

الاتصالات وتوافر الاجهزة ارتبط التعلیم عن بعد  بعوامل تقنیة اخرى من كفاءة الشبكات  -  

ومدى القدرة على الانتاج المحتوى بشكل محترف قد یسبب القلق للمتعلم بوجوب خلل  والبرامج

  .في تصمیم البرامج 

مثل  ةالأكادیمیالتعلیم عن بعد  قد لا یساعد الطالب على القیام بممارسة الانشطة غیر  -  

  .الانشطة الاجتماعیة وریاضیة وغیرها

ارتفاع تكلفة التعلیم عن بعد  في المراحل الاولى من تطبیقه مثل تجهیز البنیة التحتیة  -  

والاجهزة وتصمیم البرمجیات والاتصالات والصیانة المستمرة لذلك وایضا مدى قدرة اهل 

الطلاب على تحمل تكالیف المتطلبات الفنیة من اجهزة وتطبیقات ضروریة للدخول في هذه 

  .التجربة

كثرة توظیف التقنیة في المنزل والمدرسة والحیاة الیومیة قد یؤدي الى ملل المتعلم من هذه  -  

  .الوسائط وعدم الجدیة في التعامل معها



  صعوبات الدراسیة:                                                                       الفصل الثاني

 
31 

ظهور الكثیر من الشركات هدفها الربح فقط التي تقوم بالاشراف على تاهیل المعلمین  -  

  .واعدادهم وهي في الحقیقة غیر مؤهلة علمیا لذلك 

تلاشي واضعاف دور المعلم كمشرف تربوي وتعلیمي مهم ولا یمكن الاستغناء عنه في  -  

  .اعداد الاجیال 

التركیز على حاستي السمع والبصر دون باقي الحواس دون باقي الحواس دون اللمس و الشم  

  .)39: 38: 2009بثینة، (مما یسبب خطر شدید في الدراسات العملیة وتطبیقیة 

  وبات الدراسیةالصع: رابعا

  :التحصیل الدراسي -1

  :تعریف التحصیل الدراسي -1-1

بت ذهب ما سواه یكون من الحساب حصل حاصل من كل شيء ، ما بقي و ما ث:  لغة

و التحصیل تمیز ما یحص ، الأعمال و نحوها ، حصل الشيء یحصل حصولا و 

  .)143 : 2003بن منظور، ا(ستدارة البلح التحصیل

تعددت تعاریف التحصیل الدراسي وذلك من خلال تنوع جهات النظر ومن هذه :  اصطلاحا

  :التعاریف ما یلي 

  .)6 : 1984، مرهف(هو انجاز في میدان معین وخاصة في المجال الدراسي  

  .)9 : 1984، مرهف(هو القدرة المكتسبة على أداء عمل دراسي 

ي یصل إلیه الطالب في تحصیله للمواد التحصیل انه المستوى الذ): 1996(و یعرفه  الرندي 

الدراسیة ، كما یستدل على ذلك من مجموع الدرجات التي یحصل علیها في امتحان أخر العام 

  .)142: 2009،معیوفيال( 

بأنه ما یكتسبه الطالب من معارف ومهارات وقیم بعد مروره : و عرفه الشعیلي و البلوشي 

  .)90 : 54:  2006لوشي،یلي و البعسال( ین بخبرات والمواقف التعلیمیة لموضوع مع

هو مقدار استیعاب التلمیذ لما تعلمه من خبرات معینه خلال : و عرفه صلاح الدین غلام 

 : 1911محمود ،  رشاد و(دراسته المقرر علیه وتقاس بدرجات من خلال اختبارات تحصیلیة 

21(.  
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  :أنواع التحصیل الدراسي  1-2

بینت الدراسات أن التحصیل الدراسي ثلاثة أنواع التحصیل الجید والتحصیل المتوسط 

  .والتحصیل الضعیف

  :التحصیل الدراسي الجید 

التحصیل الدراسي الجید على انه سلوك یعبر عن تجاوز الأداء : یعرفه محمود أبو نیل 

  .التحصیلي للفرد أداء أقرانه العمر نفسه العقل والزمني

لمتفوق دراسیا یمكنه تحقیق مستویات تحصیلیة مرتفعة عن المتوقع وحسب عبد الحمید فالفرد ا

التحصیل الدراسي الجید عبارة عن سلوك یعبر عن تجاوز أداء الفرد المستوى (عبد اللطیف 

  .)120 : 2011، سمیرة)(المتوقع

  :التحصیل الدراسي الضعیف 

لى شكلین رئیسیین هم العام والخاص ، یكون ضعف التحصیل الدراسي أو التخلف الدراسي ع 

فالتخلف العام هو الذي یظهر عند التلمیذ في كل المواد الدراسیة  أما الخاص فهو تقصیر 

  .ملحوظ في عدد قلیل من الموضوعات الدراسیة مثل الریاضیات والفیزیاء

 : 2014،عبدالقادر(إذا فالتحصیل الدراسي الضعیف یظهر من خلال تدني الدرجات الدراسیة 

38(.  

  :التحصیل الدراسي المتوسط 

في هذا النوع من التحصیل تكون الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ تمثل نصف الإمكانیات 

التي یمتلكها ویكون أداءه متوسط ودرجه احتفاظه واستفادته من المعلومات متوسطة 

  .)121 : 2011،سمیرة(

  :العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي  1-3

  :العوامل المتعلقة بالأسرة 

طریقة معاملة الوالدین لأبنائهم على مستوى تحصیلهم الدراسي فالذین یهتمون بحیاة أبنائهم 

یشاركونهم في الأنشطة و یؤثرون في انجازهم الدراسي إیجابیا لأن الأسرة هي التي توفر بیئة 
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تؤثر على استقرارهم النفسي وحث  اجتماعیة ونفسیه لأبنائهم وتوفر لهم  الإمكانیات المادیة كما

  .على تحصیلهم الدراسي 

  :الأستاذ كعامل مؤثر في التحصیل الدراسي 

فالأستاذ له دور كبیر على التلمیذ سواء مباشر أو غیر مباشر  في التحصیل الدراسي وذلك 

من خلال قدرته على وضع الاختبارات التحصیلیة بطریقة جیدة وموضوعیة وعدم التساهل في 

 .)81 : 2001ادم ،(وزیع العلامات بما لا یتناسب مع قدرات التلمیذ ت

  : العوامل المتعلقة بالتلمیذ 

من بین العوامل المؤثرة في تحصیله الدراسي هي عوامل عقلیة جسمیه ونفسیه إضافة إلى أن 

 كثر التنقل التلمیذ من مدرسة إلى أخرى بسبب تنقل الأسرة یكون عائقا أمام تتبعه للدروس

  .بسبب تغییر الوسط الدراسي من أساتذة وتلامیذ 

وكذلك یعتبر اهتمام التلمیذ بأداء واجباته المدرسیة من العوامل التحصیل الدراسي الجید ذلك ان 

الجهد والمثابرة في الدراسة والعكس  ةالوصول إلى  مستوى عالي من التحصیل یحتاج مواصل

لتي تتیح للتلمیذ التعبیر عن إمكانیاتهم واكتشاف صحیح ، وغیاب الأنشطة المدرسیة الهادفة ا

مواهبهم بعیدا عن روتین الصف  الدراسي ، عامل آخر هو أن ینظر للمتعلم لا كأداة استقبال 

المعلومات ،و إنما كطاقة إنسانیة لها احتیاجاتها و مشاكلها ،لتتم عملیة التعلیم بالصورة 

باته ومشكلاته و أن لدیه القدرة على التفكیر الصحیحة،لذلك یجب أن ینظر إلیه من جانب رغ

  .)115: 1981خیر االله ،سید (و التغییر،كما له ذاتیته و إمكانیته الفردیة 

  :أهداف التحصیل الدراسي  1-4

یهدف التحصیل الدراسي في المقام الأول إلى الحصول على المعارف والمعلومات والمیول 

میذ لما تم تعلیمه في المواد الدراسیة المقررة وكذلك والمهارات التي تبین مدى استیعاب التلا

  :مدى ما حصله  كل واحد منهم من محتویات تلك المواد ولذلك تتمثل الأهداف فیما یلي 

 .الوقوف على المكتسبات القبلیة من أجل تشخیص ومعرفة مواطن القوة والضعف لدى التلمیذ
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عن المستویات التعلیمیة المختلفة من أجل تصنیف التلامیذ تبعا لمستویاتهم تلك بغیة  الكشف

مساعدة كل واحد منهم على التكیف السلیم مع وسطه المدرسي ومحاولة الارتقاء بمستواه 

  .التعلیمي

تكییف الأنشطة والخبرات التعلیمیة المقررة حسب المعطیات المتجمعة من اجل استغلال 

  .لمختلفة للتلامیذالقدرات ا

تحدید مدى فاعلیه وصلاحیة كل التلامیذ لمواصلة أو عدم مواصلو تلقي خبرات تعلیمیة 

  .بالإضافة إلى تحسین وتطویر العملیة التعلیمیة

التحصیل الدراسي یسعى لتحقیق غایة كبرى ، وهي تحدید صورة الأداءات الفصلیة الحقیقیة 

  .)12 : 2020، بوخاتم و بوهني(ستقبلهم الدراسي والمهني للتلامیذ ، والتي من خلالها یتبین م

  :أهمیة التحصیل الدراسي  1-5

یعد التحصیل الدراسي ذو أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة التربویة، كونه من أهم مخرجات 

  .التعلیم الذي یسعى إلیها المتعلمون 

باهتمام الآباء والمربین باعتبار من یعتبر التحصیل الدراسي من المحلات العامة، التي حظیت 

الأهداف التربویة ، التي تسعى لتزوید الفرد بالعلوم والمعارف، التي تنمي مداركه وتفسح المجال 

الشخصیة لتنمو نموا صحیحا والواقع أن تلك الأهداف التي یسعى إلیها النظام التعلیمي یتعدى 

  .وتربیه الشعوب إلى ما هو ابعد من ذلك وهو غرس القیم الایجابیة

التحصیل الدراسي یشبع حاجة من الحاجات النفسیة التي یسعى إلیها الدارسون وفي حالة عدم 

تؤدي إلى شعور الطالب بالإحباط الذي ینتج عنه استجابات عدوانیة  نهاإشباع هذه الحاجة فإ

  .من قبل التلمیذ قد تؤدي إلى اضطراب النظام الدراسي 

راسي في العملیة التعلیمة في كونه یعالج كمعیار لقیاس مدى كفاءة تكمن أهمیة التحصیل الد

العملیة التعلمیة ، ومدى كفاءاتها في تنمیة مختلف المواهب والقدرات المتوفرة في المجتمع مما 

  .یمهد لاستغلال هذه القدرات
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لتخریبیة و یعد التحصیل الدراسي من الإجراءات الوقائیة لعدم الوقوع في المشكلات الأمنیة وا

التي تعاني منها كثیر من المجتمعات نتیجة انحطاط المستوى الدراسي وقلة التحصیل ، وتسرب 

  .كثیر من التلامیذ من الدراسة 

 ورابح (وعلیه تكمن أهمیة التحصیل الدراسي في العملیة التربویة وكذلك في العملیة الأمنیة

  .)22 : 21 : 2014نعیمة ، 

  :الدراسي مفهوم ضعف التحصیل  1-6

هو خلاف القوة وقیل الضعف بالضم في الجسد والضعف بالفتح في الرأي والعقل ، :  الضعف

 .  )44 : 2003ابن منظور، (وقیل هما جائزان في كل وجه 

وقد ضعف فهو ضعیف وأضعفه غیره ، وقوم  و الضعف بفتح الضاد وضمها ضد القوة ،

  ضعاف وضعفاء وضعفه أیضاً بفتحتین مخففاً، واستضعفه عده ضعیفاً 

   .)49 : 2010،الموسوي(

  : اصطلاحا

هو محدودیة الوظیفة ولا سیما الحالات التي تعزى إلى العجز وتدني ) : 2005(عرفه البدري 

  .)50 : 2010، الموسوي(التحصیل في جانب معین 

  :تعریف الضعف التحصیلي الدراسي 

ضعف التحصیل الدراسي هو انخفاض او تدني نسبة التحصیل ) 2006(یعرفه یوسف ذیاب 

الدراسي للتلمیذ دون المستوى العادي المتوسط للمادة الدراسیة أو أكثر نتیجة لأسباب متنوعة و 

ة الأسریة و الاجتماعیة و متعددة منها ما هو متعلق بالتلمیذ نفسه ومنها ما هو یتعلق بالبیئ

   . ) : 20133 ،بدر(الدراسیة 

  :أنواع انخفاض التحصیل الدراسي 

ویرتبط هذا النوع بالذكاء حیث تتراوح نسبه الذكاء بین المصابین هذا النوع :  ضعف دراسي عام

 ).85  - 70(ما بین 

وهو التأخر الدراسي الذي یكون في ماده معینه مثل الریاضیات :   ضعف دراسي خاص 

  .كالحساب مثلا وهو مرتبط بنقص القدرة



  صعوبات الدراسیة:                                                                       الفصل الثاني

 
36 

  .حیث یقل التحصیل عن مستوى قدرته على مدى فترة زمنیة طویلة :  التأخر الدراسي الدائم

وى الذي یرتبط بمواقف معینة حیث یقل تحصیل التلمیذ عن مست:  التأخر الدراسي الموقفي

قدرته بسبب خبرات سیئة مثل النقل من مدرسة لأخرى أو موت أحد أفراد الأسرة أو المرور 

  .)417: 2005، حامد(بخبرة انفعالیة حادة

  :خصائص الأفراد ذو التحصیل المنخفض  1-7

عند التعرض لخصائص الطلاب منخفضي التحصیل الدراسي ینبغي أن نوضح أن  الطالب 

یل و إن اختلف عن أقرانه من حیث بعض المظاهر العقلیة أو منخفض التحص)  التلمیذ(

الجسمیة أو الانفعالیة والاجتماعیة إلا انه شأنه شأن أي طالب من هؤلاء الأفراد فهو وحده 

بشریة لها شخصیتها وكیانها ودوافعها الفسیولوجیة وانفعالاتها وكیانها الاجتماعي ولها قدرتها 

یول والاتجاهات والمهارات فالفرق فرق في الدرجة ولیس في  على اكتساب أنماط السلوك والم

  .)26: 2004، حسن(النوع 

  : الخصائص الجسمیة 

  .)7 : 2012، اخلاص(مرض اللوزتین و الغدد  -

  .ضعف الصحة العامة  -

 ).جسمي(عجز قصور فیزیقي  -

 ).نتیجة الأنیمیا(قصور في الطاقة الحیویة  -

  .ضعف السمع -

  .عیوب الكلام -

 .الإبصار عیوب -

  .)31 : 2002الجرجاوي، . (الكسل الناتج  على ضعف والهزل العام 

  :الخصائص الانفعالیة 

  .فقدان أو ضعف الثقة في النفس  -

  .السهولة وفقدان الثقة بالذات  -

  .عدم الاستقرار والخجل  -

  .)31: 2002 ،زیاد(الانسحاب من المواقف الاجتماعیة والانطوائیة  -
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  .المدرسیة العدوان على السلطة  -

  .الاكتئاب والقلق  -

  .مسترسلون في أحلام الیقظة  -

  .)2012:8 ،اخلاص(یعانون من اضطراب انفعالي -

  :الخصائص العقلیة 

  .ضعف القدرة على التركیز -

  .فشل من الانتقال من الفكرة إلى أخرى  -

  .ضعف الانتباه -

  .ضعف القدرة على حل المشاكل التي تحتاج إلى مكونات أو المعاني العقلیة العامة   -

  .بطء في زمن الرجع  -

  .انخفاض في مستوى التعریف على الأسباب ومستوى التحلیل  -

  .البعد عن المنطق وعدم القدرة على التفكیر المنطقي  -

 .)115: 1995، رشاد(سطحیة الإدراك وسوء التقدیر وإدراك نتائج العمل  -

  :اتجاهات ضعف التحصیل الدراسي  1-8

تختلف وجهة النظر لعوامل الضعف أو تحسن التحصیل الدراسي وهذا یكون باختلاف 

الاتجاهات والنظریات في هذا المجال،  وقد ظهر ثلاثة اتجاهات مختلفة لكل منها وجهه نظر 

  :تختلف عن الأخرى وهي 

  :الاتجاه الوراثي البیولوجي 

هذا الاتجاه عامل ضعف التحصیل الدراسي بعامل القدرات العقلیة والذكاء لأسباب خلقیة  یرتبط

تتمثل في قصور نمو الجهاز العقلي والأجهزة العصبیة أو ضعف الصحة عموما وبالتالي یعمل 

  .أصحاب هذا الاتجاه العوامل الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة

  :الاتجاه الاجتماعي النفسي 

ذا الاتجاه في بدایته الستینات والسبعینات وهو یعارض الاتجاه  البیولوجي الذي یركز یظهر ه

على مسؤولیة  1972 وكلانعلى عامل الوراثة والاكتساب الفطري للذكاء في تغییر النجاح أكد 

شهر مما یدعو  24و  18البیئة الاجتماعیة والاقتصادیة ونمو الطفل قائم وظاهر انطلاقا من 
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ر الاختلافات التي نلاحظها بین الأطفال وفي مجال التعلیم المعرفي بینت الأبحاث أن إلى تفسی

الأطفال المتدنیة یتمتعون  كباقي الأطفال بقدرات تعلم معرفیه لكن وظیفتها تختلف من طبقه 

  .إلى أخرى

  :الاتجاه التربوي 

اعیه كالبیئة یرجع هذا الاتجاه مرجع ضعف التحصیل الدراسي إلى عوامل خارجیة واجتم

والأسرة وهي ما یطلق علیها بالأسباب الوظیفیة التي تتمثل في حرمان الطفل میراث العقلیة 

الأسریة أو البیئیة الاجتماعیة التي ینمو فیها وهي تشبه الاتجاهات النفسیة نحو العمل المدرسي 

توافق النفسي وعدم كالمعانات من المشاكل قد تعیق تنظیم أفكار التلمیذ وكثرة الغیاب وسوء ال

  .)155: 2014بخاوي، (القدرة على التكیف مع الوضع 

 الأسباب و العوامل المؤدیة إلى ضعف التحصیل الدراسي 1-9

  : العوامل العقلیة 

إن الشخص  الذكي اقدر على التعلم وأسرع فیه واقدر على الاستفادة مما تعلمه أسرع  :الذكاء 

في الفهم من غیره ولهذا تعتبر من أهم العوامل العقلیة المؤثرة في التحصیل الدراسي وذلك 

. ( لوجود علاقة ارتباطیه بینهما وهذا ما أكدت علیه الدراسات التي أجریت في هذا المجال 

  .)121 :2011، سمیرة

كالقدرات اللغویة المركبة من عدة قدرات بسیطة كالطاقة اللغویة ، التدریب  :القدرة الخاصة 

  .)37: 2012، و فلاح مرخی(اللفظي، التصنیف، الاستنتاج 

لكي یتمكن التلمیذ من استخدام التفكیر یجب أن تكون الموضوعات التي تقدم له تدور   :الذاكرة

حول الحقائق ذات الوجود الفعلي الموضوعي یتطلب الفهم والتنبؤ والتحكم والقدرة على اختیار 

البدیل من بین العدید من البدائل المختلفة وكذلك قدره على الاستبصار وتنظیم الأفكار وإدراك 

  .لاقة بالإضافة إلى الاعتماد أسالیب التشویقالع

إن الانتباه هو تركیز العقل في الشيء ، والإدراك هو معرفة هذا الشيء  :الانتباه و الإدراك 

لهذا یستوجب بذل المجهود الضروري من قبل المربین بالاهتمام والرعایة ، وذلك من خلال 

یه الطاقة العقلیة نحوها إضافة إلى اعتماد الاعتماد على الخبرات والمهارات التي تتطلب توج
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خیر سید (استراتیجیات التحلیل والتركیب والقیاس مع إعطاء الحریة للطلبة في الحركة والعمل 

  .)105 : 104:  1981االله، 

هناك مجموعة من الأسباب الجسمیة والتي تلعب دورا حیویا في التأثیر  :العوامل الجسمیة 

  ل منهاعلى مشكله الضعف التحصی

إن قوة وصحة البنیة الجسمیة بصفة عامة تساعد التلمیذ على الانتباه  :البیئة الجسمیة العامة 

مرخي و فلاح (وهذا بالتالي یؤثر إیجابیا على تحصیله الدراسي و العكس . والتركیز والمتابعة 

،2012 : 38(.  

یذ لشرح المعلم إن قصور بعض الحواس یؤدي إلى صعوبة متابعه التلم :سلامة الحواس 

، حسن ومحمد( نل المعنیة كالنظارة وسماعات الأذوخاصة الذي لا یستخدم الوسائ

2004 :23(.  

التلمیذ الذي یعاني من بعض الإعاقات كصعوبات النطق و عیوب الكلام و بعض  :الإعاقات 

الإعاقات الجسدیة و غیرها قد تشعره بالنقص و الدونیة ، و أنه موضع ملاحظة التلامیذ 

نفس المرجع (الآخرین و سخریتهم و هذا ما یسبب له الضیق و النفور من الدراسة بشكل عام 

24(.  

هناك عوامل متعلقة بالمعلم و عوامل متعلقة بالتلمیذ و أخرى متعلقة  :العوامل المدرسیة 

  :بالمدرسة یمكن حصرها في 

للمعلم دور أساسي و مباشر في مستوى التلامیذ و  :المعلم كعامل مؤثر في التحصیل الدراسي 

ى تحصیلهم، إما سلبا أو ایجابیا و ذلك من خلال قدرته على التنویع في أسالیب التدریس و مد

مراعاته للفروق الفردیة بین التلامیذ، و حالة المزاجیة العامة، و نمط الشخصیة، و مدى قدرته 

على تعمیم الاختبارات التحصیلیة بطریقة جیدة و موضوعیة، و عدم التساهل في توزیع 

  .)67 : 2006، اماني(العلامات بما لا یتناسب وما یستحقه التلامیذ 

یكمن النظام الإداري السائد في المدرسة أن یؤثر سلبا أو إیجابا  :الإدارة و التحصیل الدراسي 

في أداء التلامیذ و مستواهم، فإذا كانت العلاقة بین فریق العمل من إدارة و المعلمین جیدة، اثر 

ذلك ایجابیا، إما إذا كانت هذه العلاقة غیر جیدة، فإا توثر سلبا على التلامیذ، كما أن نمط 

یا أو متسیبا، یكون له اثر مباشر في تراجع و انخفاض مستوى التحصیل الإدارة دكتاتور 
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التلامیذ، و لنظام الامتحانات من حیث الاعتبارات الأساسیة كالتقویم و الموضوعیة و الظروف 

  .)73: 2006، اماني(تؤدي دورا في التحصیل الدراسي من حیث رفعه أو خفضه 

اس سلیمة، بحیث تراعي فیها طبیعة نمو التلمیذ من إذا كان البرنامج مبني على أس :المناهج 

المرحلة التي اعد من اجلها، حیث تكون متكیفة مع النمو الفیزیولوجي و النفسي للتلمیذ و یكون 

  .)123: 2012، سمیرة(تحصیله جیدا، و إذا حصل العكس یكون تحصیله ناقصا 

هو احد أسباب تدني التحصیل و الدافعیة الأكادیمیة  :نقص الدافعیة و تدني مفهوم الذات 

للدراسة ، شعور بالدونیة و عدم الأهمیة مما یؤدي إلى نقص الدافعیة و لا یستطیعون التأثیر 

  .)382 : 2009، سعید(على التحصیل للإنجاز كما یرون إلا الفشل 

و كوردن ) 1961(ل و كات) 1957(توصلت كل من دراسة كوان  :المیل نحو المادة الدراسیة

من هناك ارتباط وثیق بین التحصیل و المیل نحو الدراسة، كلما زاد میل التلمیذ نحو ) 1962(

المادة تفوق وازداد تحصیله الدراسي فیها و تمایز عن غیره، وكلما قل میله أن خفض تحصیله 

  .)38 : 2012مرخي و فلاح، (فیها 

یوفر فرص النجاح و یشجع على الانجاز و و الذي  :عدم توفر الجو المدرسي المناسب 

  .التحصیل و بجعل التلمیذ متشوقا للمعلم و المدرسة

  .یسبب الإحباط و شعور الطالب بالفشل و خیبة أمل: الاهتمام الزائد بالامتحانات و التنافس 

  .لأسباب كثیرة و خاصة تسلط رفاق السوء من التلامیذ  :الهروب من الدراسة 

و في هذا الصدد نجد أن الطفل المتأخر أنه یحتاج إلى قدرة من  :الدراسیة اكتظاظ الأقسام 

العنایة الفردیة إذ غالبا ما یكون التعلم في فصل كبیر العدد و بطریقة تدریس غیر مناسبة و 

یحتاج كذلك إلى الشعور بالاهتمام حتى یكون دافعا لبذل جهد و مما لا شك فیه أن شخصیة 

ایجابیا على التلامیذ و خاصة في مرحلة الابتدائیة و إن المعلم الناجح المعلم تؤثر سلبا أو 

یجب أن یكون متفهما مع تلامیذه و ذلك في المعاملة الحسنة و إن منهج أو أسلوب التوصیل 

  .)154: 2014بخاو ي،  (إلى عقول تلامیذه بطریقة صحیحة 
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 :العوامل الأسریة

التلمیذ الجیدة من شانها أو توفر الجو النفسي و المادي و تعتبر الأوضاع الأسریة التي یعیشها 

الاجتماعي المشجع على التحصیل، و الظروف السیئة فبإمكانها أن تعرقل نمو التلمیذ الجسمي 

و الانفعالي و النفسي و العقلي و بالتالي تؤثر على تحصیله الدراسي ومن العوامل الأسریة 

  .المؤثرة على التحصیل تذكیر

أن الأسرة ذات مستوى الثقافي و التعلیمي العالي  :ى الثقافي و التعلیمي للوالدین المستو 

تساعد تلمیذها على زیادة معلوماته العامة ، وتوفر له الجو الملائم للاستذكار و تحثه على 

العنایة بدراسته و القیام بواجباته المنزلیة و تساعده في ذلك و تشاركه نجاحه معنویا و مادیا 

مرخي (كله یقوي تحصیله الدراسي و العكس بالنسبة للأسرة المتدنیة المستوى الثقافي  وهذا

  .)4: 2012وفلاح ،

إن الجو الأسري الذي یسوده التفكك و المشاجرات و الخلافات العائلیة  :الجو الأسري العام 

  .)2: 2004، حسن ومحمد(یؤدي إلى ضعف التحصیل الدراسي و العكس 

یعاني بعض التلامیذ من معاملة الوالدین بطریقة لا سویة  :الوالدیة الأسریة أسالیب المعاملة 

إلى غیر ذلك من الأسالیب التي .....قد تكون قاسیة أو التدلیل و الحمایة الزائدة أو التسلط 

  .)25: 2004، حسن ومحمد(تعوق التلمیذ عن الأداء المدرسي الجید 

قد یؤثر المستوى الاقتصادي للأسرة بالسلب أو الإیجاب على  :المستوى الاقتصادي للأسرة 

التحصیل الدراسي للتلمیذ ، فالأسرة ذات الدخل الضعیف تؤثر بشكل سلبي على مردود أطفالنا 

على عكس الأسرة ...في عدم تلبیة حاجاتهم في الدراسة مثل شراء الكتب أو الأدوات المدرسیة 

  .)40: 2012مرخي وفلاح ،. (لبیة حاجاتهم ذات الدخل الجید التي تعمل على ت

أكدت بعض الدراسات أن التلامیذ القادمون من اسر كبیر الحجم غالبا ما یكون  :حجم الأسرة 

أن جازهم العلمي اقل من مستوى أن جاز التلامیذ القادمون من اسر متوسطة العدد و من بین 

و  1972و دراسة داكي  1964و  دراسة دوجلاس  1956هذه الدراسات دراسة أن استازي 

استخلصوا أن تلامیذ الأسر الكبیرة الحجم یقل تحصیلهم نتیجة الحالة الاقتصادیة التي تكون 

علیها عائلاتهم وان اغلبهم كانوا یتوقفون عن الدراسة و یتوجهون إلى العمل لمساعدة أسرهم في 
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دراستهم ولا توجد عندهم  مصاریف البیت في حین أن الأبناء الأسر محدودیة العدد یواصلون

 رغبة في ترك الدراسة ولا یتوجهون إلى العمل فالآباء متكفلون بمصاریف

:  2004، مولاي(دراستهم و یفكرون فقط في الدراسة إلا أن هذا لا یمكن اعتباره معیار ثابتا 

66(.  

 التغیب المدرسي  -2

  :مفهوم التغیب المدرسي  2-1

  .مأخوذ من الفعل غاب بمعنى اختفى عن الأنظار : لغة

یعرف على انه فعل قصدي یلجا إلیه الطالب للتعبیر عن عدم الرضا بظروف :  اصطلاحا

الدراسة المحیطة به بشتى أنواعها سواء كانت معاملة الأستاذ السیئة المحبطة أو عدم تأقلمه 

  .)113 : 2004، نوال واخرون(مع البرامج الدراسیة 

یعرفه انه تغیب التلمیذ عن المدرسة دون وجود عذر مقبول سواء كان هذا التغیب لأیام 

  .)22: 2010، محسن(متتالیة أو لأیام متفرقة أو لحصص دراسیة معینة 

عبد (كما یعرف بأنه عدم حضور الطالب إلى المدرسة دون سبب شرعي أو عذر وجیه

  .)107: 2007، االله

بظروف الدراسة لیه التلمیذ للتعبیر عن عدم رضاهیلجا إویعرف أیضا انه فعل قصدي 

المحیطة به بشتى أنواعها سواء كانت معاملة المعلم أو بعد المدرسة عن مقر سكناه أو عدم 

 .)113 : 2004، نوال واخرون(تأقلمه مع البرامج الدراسیة  

رة ویعرف أیضا بأنه انقطاع التلمیذ عن المدرسة أو بعض الحصص الدراسیة بصو 

منتظمة ومتكررة أو منقطعة مما یضر بنموه المعرفي ویتسبب في انخفاض مستوى تحصیله 

  .)133 : 2008بحري و أخرون ،(ویؤدي إلى رسوبه أو تسربه من المدرسة 

  :أشكال التغیب المدرسي  2-2

  ینقسم التغیب المدرسي إلى عدة أشكال منها 
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بینت دراسات أنجزت على عدد من التلامیذ المراهقین أن هؤلاء التلامیذ  :الغیاب بسبب التأخر 

یحترفون فكرة الذهاب إلى المدرسة متأخرین بعد الساعة الأولى من بدایة الدراسة ، حیث أثبتت 

هذه الدراسة أن بعض التلامیذ یفتعلون التأخر في وقت الراحة لیحدثوا بذلك خلل في نظام 

من الغیاب ناتج في أغلب الأحیان عن عدم قدرة الأستاذ على تنشیط  المدرسة ، وهذا النوع

  .التلمیذ وحثه على العمل

الوقت الذي یقضیه من% 65من الغیاب بما یتناسب مع  عرف هذا النوع :الغیاب المتواصل 

المتمدرس في المدرسة إجباریا في فترة ثلاثي من العام الدراسي وما هو یعرف بالغیاب الثقیل 

خر مرحلة قبل التسرب النهائي من المدرسة، ویتمیز هذا النوع من التغیب بالممیزات وهو آ

 :التالیة

  .الهروب التام من المدرسة -

  .التأخر الدراسي -

  . الصداقة مع الزملاء الراغبین في التغیب -

حیث نجد فئة من التلامیذ المتغیبین یأتون إلى المدرسة  :الغیاب تحت حمایة الوالدین 

مصحوبین بأحد الأبوین، أو ولي الأمر لیبرروا غیابات أبنائهم ونجد هذا النوع من الغیابات 

عند التلامیذ الذین آبائهم یحتاجون إلى أبنائهم من أجل البقاء معهم في البیت لرعایة أبنائهم 

  .)32 : 2011بوطورة ،( ارج الدراسة أعمال خالصغار أو مساعدتهم في 

  وله عدة مظاهر نذكر منها  :الغیاب الداخلي 

و هو النوم داخل الفصل و یتصف به الطالب السهران الذي لم یأخذ كفایته من   :غیاب النوم 

  النوم لیلا فالطالب الحاضر الغائب لا یتمكن من متابعة أستاذه وهو في هذا الحالة الذهني 

ویقصد به وجود التلمیذ مادیا في المدرسة وغیابه معنویا وغیاب الطفل بل  :الداخلي الغیاب 

یعني بالضرورة عدم حضوره للمدرسة وعدم وجوده في القسم بل هناك الطفل الحاضر الغائب 

وهو الطفل الذي یظهر بأنه غیر مهتم بما یدور حوله فهو موجودا جسدیا ولكنه غائب ذهنیا ، 

نه یعیش في عالم الخیال لیقضي وقتا ثم یخرج دون أن یستوعب أي شيء مما لا یتحرك ، وكأ

  .)32 : 2011بوطورة، (شرحه الأستاذ 
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 : 2010،محسن(شكل متواصل أو متقطع  غیاب التلمیذ عن حصص مادة دراسیة أو أكثر ب

142(.  

  :مظاهر التغیب المدرسي  2-3

، حسین(بشكل متواصل أو متقطع  غیاب التلمیذ عن حصص مادة دراسیة أو أكثر -

2008 : 100(.  

  .غیاب التلمیذ یومیا بشكل كامل عن المدرسة لفترة متواصلة أو شكل متقطع  -

  :عوامل التغیب المدرسي  2-4

  :یمكن تصنیف العوامل المؤدیة للتغیب المدرسي إلى

  : وهي عوامل تعود للتلمیذ نفسه وتتمثل في :عوامل ذاتیة 

للتعلم وفشله الدراسي المتكرر أو تدني عالماته مما یعرضه للنقد و التجریح ، ضعف الدافعیة  -

  .مما یؤدي إلى الإخفاق المستمر و بالتالي كرهه للدراسة والمدرسة

الإعاقات والعاهات الصحیة والنفسیة الملازمة للطالب والتي تمنعه عن مسایرة زملائه فتجعله  -

  .موضعا للسخریة

  .)142 : 2010، محسن(یعاب ضعف القدرة على الاست -

  كرهه للمعلم من ناحیة أسلوبه أو العقوبات، التي یوقعها أو خوفه من -

 .المدیر أو المشرف الإداري -

  .الخروج إلى سوق العمل -

  .تحمل الطالب لعدد من المسؤولیات الأسریة -

  .الشعور بعدم جدوى التعلیم -

  .الشعور بالإحباط والیأس والتوتر والقلق في غرفة الصف -

  .صعوبة مادة دراسیة معینة -

  .تهرب التلمیذ من عمل الواجبات المنزلیة -

  .عدم القدرة على النهوض مبكرا -

  .استخدام بعض الطلبة العنف والعدوان مع أقرانهم -



  صعوبات الدراسیة:                                                                       الفصل الثاني

 
45 

  .)28 : 2008رافدة، (التمارض  -

  .الخوف من الإحراج من أسئلة المدرس -

  .اللیلالسهر أمام التلفاز والانترنیت إلى ساعات متأخرة من  -

  .عدم مناسبة المواد الدراسیة لقدرات التلامیذ العقلیة -

  .الخوف والقلق من الامتحانات -

عدم تلبیة المنهاج لرغبات ومیول وحاجات التلامیذ، مما یؤدي إلى عدم رغبة التلامیذ  -

  .بالدراسة والمدرسة

  :وتتمثل في العدید من العوامل منها :عوامل مدرسیة 

مناسبة بعض أسالیب التدریس إلي یستعملها المعلمون، مما ینفر التلامیذ من بعض  عدم -

  .الدروس

سوء الظروف الشكلیة المدرسیة مثل عدم توفر الإضاءة والتدفئة في الشتاء أو التكییف في  -

  .الصیف

  .التمییز بین التلامیذ بالاهتمام بأفراد ومجموعات معنیة دون غیرها -

  .یوم الدراسي الطویل والحصص الكثیرة والمتوالیةالبرنامج المكثف، وال -

  .طریقة تعامل الإدارة المدرسیة التسلطیة مع التلامیذ تدفعهم إلى التغیب عن المدرسة -

  .سوء التخطیط والتحضیر للحصة -

  عدم توافر الهیئة التدریسیة المؤهلة علمیا و مسلكیا إلى تحسین التعامل مع -

، عبد العزیز(تي تعود علیهم من وجودهم في المدرسة التلامیذ مع إشعارهم بالفائدة ال -

2009 : 59(. 

والتقدیر والاحترام من قبل عناصر المجتمع المدرسي، حیث یبقى عدم الإحساس بالحب  -

  .الطالب قلقا متوترا فاقدا الأمن النفسي

تعتبر الأسرة أولى المؤسسات الاجتماعیة التي تقوم بعملیة التنشئة والتطبیع   :عوامل أسریة 

الاجتماعي للطفل وتأثر في حیاته وتوافقه مع المجتمع الذي یعیش فیه فهي المكون الأساسي 

لشخصیته من كافة الجوانب النفسیة والاجتماعیة والسلوكیة فمن خلالها یحصل الطفل على أهم 
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یة والاجتماعیة والنفسیة ومنها ینال التشجیع والرغبة في التعلم كما أنها تؤثر فیه احتیاجاته الماد

  :من خلال العوامل التالیة 

ضعف عوامل الضبط والرقابة الأسریة بسبب ثقة الوالدین المفرطة في الأبناء أو إهمالهم  -

 .وانشغالهم عن متابعتهم

  .انخفاض المستوى الاقتصادي للأسرة -

  .لمتابعة تعلیم أبنائهممعارضة الآباء  -

  .ضعف الأسرة مادیا وبالتالي عدم توفیر مستلزمات المدرسة -

  .وجود مشاكل أسریة -

  .اتجاه الأب والأم السلبي نحو المدرسة والتعلیم -

  .التفكك الأسري وانشغال الأبوین عن الأبناء -

  .عدم قدرة الأب على تغطیة نفقات الأسرة المعیشیة -

  .)269 : 2008رافدة، (الإجازات والعطل الرسمیة كثرة المناسبات الأسریة قبل -

على الرغم من التأثیر السلبي لغیاب التلامیذ من المدرسة : طرق علاج ظاهرة الغیاب المدرسي

على التلمیذ نفسه و على أسرته و المجتمع بشكل عام إلا أن تأثیره على المدرسة أكثر وضوحا 

  .المدرسة و الإخلال بنظامها العام ذلك لأنه عامل كبیر في تفشي الفوضى داخل 

ومن هنا فعلى المدرسة أن تكون قادرة على اتخاذ الإجراءات الإداریة و التربویة المناسبة 

للتخفیف من مشكلة التغیب و تكون جادة في تطبیقها ومن أهم ما یمكن أن تقوم به المدرسة ما 

  : یلي

  .شطة الریاضیةمحاولة خلق بیئة مدرسیة جاذبة من خلال إقامة الأن -

و التربوي للتلامیذ و ذلك من خلال النفسي تهیئة الظروف المناسبة لتحقیق المزید من التوافق  -

  .تهیئة الفرص للاستفادة من التعلیم بكبر قدر ممكن

  .الكشف عن قدرات و میول و استعدادات الطلاب و توجیهها بشكل جید  -

  .)55 : 2009، العزیزعبد ( إثارة الدافعیة لدى الطلاب نحو التعلیم -

  .الموازنة بین ما تكلف به المدرسة طلابها وما یطیقون تحمله -

  .إثارة التنافس والتسابق بین الطلاب وتشجیع التعاون والعمل الجماعي بینهم  -
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  .تهیئة الفرص للاستفادة من التعلیم بأكبر قدر ممكن -

  .الجوانب السلبیة تعزیز الجوانب الإیجابیة في شخصیة الطالب والتعامل بحكمة مع  -

دعم برامج وخدمات التوجیه والإرشاد المدرسي وتفعیلها وذلك من أجل مساعدة الطلاب  -

  .لتحقیق أقصى حد ممكن من التوافق النفسي والتربوي والاجتماعي

  : إجراءات إداریة 2-5

 وضع نظام واضح للطلاب لتعریفهم بالنتائج الوخیمة التي تعود علهم بسبب الغیاب والهروب

من المدرسة ، مع توضیح الإجراءات التي تنتظر من یتكرر غیابه من الطلاب وأن تطبیق تلك 

  .الإجراءات لا یمكن التساهل فیه أو التغاضي عنه

التأكید على ضرورة تسجیل الغیاب في كل حصة عن طریق المعلمین وأن یتم ذلك بشكل دقیق 

لفصول الذین قد یستغلون علاقاتهم وداخل الحصص دون الاعتماد بشكل كامل على عر فاء ا

  .بزملائهم

تحویل حالات الغیاب المتكررة إلى المرشد الطلابي لدراستها والتعرف على أسبابها ودوافعها 

  .ووضع البرامج والخدمات التوجیهیة والإرشادیة المناسبة لمواجهة تلك المشكلات وعلاجها

فس یوم الغیاب وحبذا لو یتم ذلك خلال إبلاغ ولي أمر الطالب بغیاب ابنه بشكل فوري وفي ن

الحصة الأولى أو الثانیة على أقص حد لكي یكون على بینة بغیاب ابنه وبالتالي إمكانیة 

متابعته للتعرف على حالته والتأكید علي ولي الأمر بضرورة الحضور إلى المدرسة لمناقشة 

  .الحالة 

لغیاب وكتابة التعهدات الخطیة علیه وعلى التأكید على الطالب الغائب بالالتزام بعدم تكرار ا

 : 42:  2020، لعرابي وبن سنى(ولي أمره مع التأكید بتطبیق اللوائح في حالة تكرار الغیاب 

43 (.  

 كثافة البرامج التعلیمیة-3

ما یقصد بالبرنامج التعلیمي للمناهج فهو المعارف والمعلومات   : لبرامج التعلیمیةا 3-1

والمنظمة على نحو معین والتي تتضمنها خبرات ونشاطات المناهج بما فیها الكتاب المدرسي 

 .)82 :  2005 ،محسن(لتحقیق أهداف التربویة الموجودة 
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ها وفق منطق خاص كما یعرف بانه عبارة على قائمة من المعارف والمواضیع المراد تعلیم

بمجال اومادة دراسیة معینة وفي فترة من فترات التعلیم ویدل على المعلومات والمعارف التي 

  .)06 : 2003 ،وزارة التربیة الوطنیة(فترة محددة خلالیجب تلقینها للطفل 

ویشمل الخبرات التعلیمیة من معارف ومهارات واتجاهات التي من شانها تحقیق اهداف معینة 

  .) 32:  2002 ،سل ابو(

هو مجموعة من الإجراءات التعلیمیة نظمت بطریقة تتیح للطلبة افراد العینة الدراسیة فرصة 

للتعلم ونقل أثر التدریب في مواقف قرائیة كتابیة على تعلم مهارات التعبیر الكتابي أن هذه 

التي یحتاجها الأفراد  المهارات العقلیة الادائیه العلیا وانها احد المهارات اللغویة الوظیفیة

 .)717 :  2007 ،فراس(لاستخدام في الحیاة الیومیة

  :مبادئ اختیار البرامج التعلیمیة 

یتم اختیار هذا البرنامج او ما یسمى بالمحتوى الدراسي في ضوء الاهداف العامة للتربیة 

  .والاهداف الخاصة للمیدان الذي تنتمي الیه المادة 

یكون ممثلا لمجاله تمثیلا صادقا اي بمعنى ان یشمل البرنامج على ان یختار البرنامج بحیث 

  .المفاهیم والافكار والمهارات الرئیسیة التي تمثل المیدان ككل 

ان یحقق البرنامج الجانب الاستقصائي والتفكیر العلمي بحیث یصبح الطالب ماهرا بطرق 

  .)151:  2008  ،حسین(البحث 

  :أهداف البرامج التعلیمیة  3-2

  :یصوغ الاهداف التالیة لتدریس العلوم كما یلي " جونمایكلز"نجد 

اكتساب التلامیذ المعرفة العلمیة المبنیة على الفهم الوظیفي للمفاهیم العلمیة وطرائق  -

  .الاستقصاء 

وفهمها ورغبتهم في تطویر هذه  زیادة قدرة التلامیذ على اختیار الظواهر الكونیة وتحلیلها -

  .القدرة باستمرار

  .للعملیات العلمیة والنتاجات العلمیة و تقدیرهم لها التلمیذفهم  -
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، واصدار الاحكام التأملاكتساب التلامیذ الاتجاهات العلمیة مثل الارتیاب المبني على  -

  .انجازات العلماء ، واحترام يالتجریبالموضوعیة ، والامانة الفكریة ، واحترام الاستقصاء 

  .خلاق ومبدع یتم فیه التركیز على الاكتشاف المستمر للمعلومات كإنجازالنظرة الى علم  -

تطویر مهارات التلامیذ في اصدار الاحكام ، والمفاضلة بین القیم من خلال استخدام عملیات  -

  .الاستقصاء العقلاني 

  .ع البیئة الطبیعیة زیادة قدرة التلامیذ على الملاحظة، والفهم، والتعامل م -

  .النظر الى العلاقات بین العلوم والخبرات الانسانیة الاخرى -

 .)110 :2008،حسین(الاهتمام بالعلوم التي تؤدي الى نشاطات تمال اوقات الفراغ  -

  :و معاییر اختیار البرامج التعلیمیة أسس  3-3

البرامج  –تحتاج عملیة اختیار المحتویات المعرفیة للمناهج  :معاییر اختیار البرامج التعلیمیة 

من بین كل ما هو أصیل ومن بین كل ما هو معاصر الى معاییر واضحة ومحددة  –التعلیمیة 

، والحقیقة ان هذه المسالة تعد من اكثر الامور تعقیدا والتي تواجه خبراء المناهج في كل انحاء 

تیار في ضوء معاییر من هذا الجانب او ذاك ، ویلجا الى غلبة العالم ، ویلجا البعض الى الاخ

جانب الاصالة ، ویلجا البعض الى غلبة جانب المعاصرة دون رؤیة واضحة ، ولعلنا ندرك 

  :الان عملیة الاختیار هذه لا بد ان تستند الى معاییر خاصة جدا ومن اهم هذه المعاییر 

 یزال مهما رغم قدمه ، وبالتالي لابد من تاصیله فهناك الكثیر مما یعد اصیلا لا: الاهمیة 

  .والحرص على بقائه

ان الكثیر مما ینتمي الى الاصالة استمر عبر عصور عدیدة بل ویفرض نفسه :  الاستمرار

على الواقع المعاصر ، ذلك انه لا ینبغي مقاومة ما ینتمي الى الجذور بحكم انه قدیم على 

  .)52 :51: 1992،حاسین( مضت  الرغم من استمراریته طوال عقود

فالكثیر من المعرفة واشكال التكنولوجیة اصبحت السبیل الوحید  :مسایرة الاتجاهات العالمیة 

  .لملاحقة التقدم ، وبذلك فان رفض كل ما هو معاصر على الاطلاق یعني التخلف 

في العلاقة بین هذا وذاك ،  والتأملویقصد بذلك التحرك بین القدیم والحدیث والنظر  :المرونة 

  .وكیف ان المعاصرة قد البست العدید من القدیم ثوبا جدیدا 
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ان الكثیر مما ساد في حیاتنا في عصور سابقة لم یعد صالحا الیوم نظرا لتغیر  :الملائمة 

الظروف والعلاقات والمهن ، ولذلك فهناك ما لا ینبغي الحرص علیه وعلى بقائه ، فان لم یكن 

رنا تطویره لیلائم العصر الحاضر فلا نفرض اجراء عملیة احلال لأمور معاصرة مكان بمقدو 

  .)34 :2001،وفارعةاحمد ( كل ما یلائم الحیاة المعاصرة 

هو الاستناد الى هذه المعاییر وغیرها من المعاییر التي یرى خبراء  الشأنوالامر المهم في هذا 

المنهج ضرورة لها ، وتجدر الاشارة هنا الى اهمیة توافر عنصر الخبرة لدى من یشاركون في 

صناعة المنهج اذ انهم لا بد ان یستطیعوا التحرك بین ابعاد الاصالة وابعاد المعاصرة ، وكذا 

التي قد توجد في بعض الجوانب ، وبالتالي فان ذوي الخبرات الكلیة  ادراك العلاقات الشبكیة

نفس المرجع (بالجانبیة على نحو اعلى مدروس  تأخذبهذا الامر لن یستطیعوا تقدیم مناهج 

  .)38 :السابق

  :اسس اختیار البرامج التعلیمیة 

، ولذا یراعي  من وظیفة التربیة انها تعد الناشئ للتكیف مع مجتمعه :الأساس الإجتماعي 

واضع البرنامج ملائمته لزمان ومكان تنفیذه، اي یراعي تراث المجتمع وقیمه ومعاییره ومشكلاته 

واماله ، واهدافه الحاضرة والمستقبلة ، فیدرس التلامیذ تاریخ وطنهم ، وخبراته ومیزاته والمهن 

توجد فیه وكیف یقي  مراض التي، والأالتي یمكن ان یمارسها الفرد من تجارة وزراعة وصناعة

نفسه منها ، والمشاكل التي تواجه مجتمعه والتفكیر فیها، والعمل على حلها، وعلاقة مجتمعه 

  .بالمجتمعات الاخرى

كان لكتابات المفكرین والفلاسفة وتقدم العلوم الانسانیة وخاصة علم النفس،  :الاساس النفسي 

  .لتعلیمیة اثر في توجیه الاهتمام الى المتعلم في العملیة ا

وقد ادى هذا الى العنایة بان یكون البرنامج متنوع الخبرات لإشباع میول التلامیذ والكشف عن 

مواهبهم بما یساعد على تنمیتهم جسمیا ، وعقلیا ، واجتماعیا نموا متكاملا، ومعنى هذا عدم 

حاضر التلمیذ الاقتصار على المادة الدراسیة دون الوان النشاط الاخرى، وان یهتم البرنامج ب

ونشاطه ویراعي خصائصه وطبیعته حتى یصبح مشاركا ایجابیا في كل عمل بدلا من ان یكون 

  .سلبیا متلقیا 
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البرنامج یكون عاما لتلامیذ المجتمع، الموضوع لهم، على مستوى الدولة :  الاساس البیئي

ولكن البرنامج  وذلك لضمان تحقیق التماسك الاجتماعي عن طریق توحید الثقافة والخبرات ،

  .ینفذ في بیئات مختلفة ، منها الساحلیة والصحراویة والزراعیة والصناعیة

فربط التعلیم بالبیئة یكسب المعلومات ترابطا ووحدة ویظهر قیمتها العلمیة ووظیفتها فعندما 

لم یواجه الطفل مشاكل بیئته ویفكر في حلها ، فهذا یثیر اهتمامه بدراسة واقعه ، ویدفعه الى تع

الخبرات التي تساعده على المحافظة على حیاته والتوافق مع البیئة او الوسط الذي یعیش فیه 

  .)49 48 :1974، والثانوي الابتدائيوزارة التعلیم (

  :تصمیم البرامج التعلیمیة  3-4

یعني ان كلمة تصمیم مشتقة من الفعل صمم أي عزم على الشيء بعد   :مفهوم التصمیم

دراسته بشكل واف وتوقع نتائجه المختلفة و بدرجات متوازیة من تحقیق الاهداف المنشودة 

  .)20 :2013 ،سلامة(

هو علم یبحث في كافة طرائق وبرامج التدریس وتحسینها ومن ثم  :مفهوم التصمیم التعلیمي 

. لتحقیق الغیر مطلوب في المعارف والمهارات المتعلمین تطبیقها وذلك لتحدید أفضل طریقة 

  .)19 :المرجع السابق(

وهو أیضا علم و تقنیة یبحث في وصف افضل الطرق والإجراءات التعلیمیة المناسبة لتحقیق 

  .)25:  1999 ،محمود(یمیة المرغوب فیها وتطویرها وفق شروط معینة  النتائج التعل

هي الجزء الرئیسي في مجال تقنیات التعلیم یشمل میدان التصمیم :  التصمیم التعلیمي عملیة

دراسة تصمیم نظم التعلیمیة وتصمیم الرسالة التعلیمیة والاستراتیجیات التعلیمیة وخصائص 

فالعملیة ,  المتعلم وهذا ما یؤكد بان دور التصمیم التعلیمي هو التخطیط التعلیمي والتقني

اة البشریة حیث  أن من خلالها یكتسب الفرد العدید من المعارف التعلیمیة عملیة هامة في حی

  : والخبرات التي یحتاجها في حیاته الیومیة لذلك تقوم هذه الأخیرة على مرتكزات رئیسیة هي 

 .المحتوى المعرفي -

 .المتعلم -

 .المجتمع التعلیمي -
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 .التقویم -

  .التقییم -

انه تلك المعارف والمعلومات التي  وهو ما نرید ان نوصله للمتعلم، اي :المحتوى المعرفي

  .نرغب بان یكتسبها التلمیذ

  .ارتباط المحتوى بنقاط قوة المتعلم واهتماماته والادراك المعرفي له :المتعلم 

  .من حیث توفیر البیئة التعلیمیة المناسبة التي تساعد الطالب على التعلیم :المجتمع التعلیمي 

لى تحدید مدى تقدم تعلم الطلبة ومدى تحقق مستوى هو الإجراءات التي تهدف ا :التقویم

الجودة في ادائهم وفق معاییر محددة وفیه یمكن تحدید مستویات التلامیذ وتحلیل اخطائهم وفي 

  .) 16 :2005 ،ایناسو محمد (ضوئه  یمكن توجیههم إلى الأنشطة التي تلائم  مستویاتهم 

هو علمیة تحدید أو تقریر قیمة برنامج أو نشاط فعندما نقوم بالتقییم فإننا نجمع  :التقییم

المعلومات حول المدخلات والمخرجات الحقیقیة للبرنامج ومقارنتها مع بعض معاییر او 

  .)42 :2009 ،یعقوب(التوقعات ومن ثم اتخاذ القرار 

ة هامة ودقیقة تستلزم الاخذ بالعدید فالمحتوى المعرفي او ما یعرف البرنامج التعلیمي هو عملی

من الاعتبارات للوصول الى تصمیم تعلیمي ناجح ، حیث یتطلب تصمیم برنامج فعال للعلوم 

  :ما یلي 

  .التخطیط السلیم -

  .التنظیم والتسلسل والتنسیق لمفردات المحتوى عبر صفوف المرحلة  -

  .الارتباط والتكامل مع المواد الدراسیة الاخرى -

  .والترتیبالمجال  -

  .التوازن بین مجالات العلوم الاخرى -

  .على المفاهیم والتأكیدتنوع النشاطات  -

  .توفیر المواد التعلیمیة والاجهزة اللازمة -

  .توفیر الوقت للتدریس -

 .التقویم المستمر -
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  :تقویم البرامج التعلیمیةتنفیذ و  -3-5

  :تنفیذ البرامج  3-5-1

بعد تنظیم الخبرات التربویة في صورة برنامج من اجل تربیة التلامیذ وتحقق اهداف المجتمع، 

دور تنفیذ البرامج وهو لب عملیة التربیة والتعلیم، لان اي تقصیر من القائمین بالتنفیذ،  یأتي

یؤدي الى عدم تحقیق الاهداف المنشودة، فمهما كان البرنامج معدا اعدادا جیدا من حیث 

اعته لنمو التلمیذ وخصائصه وبیئته التي یعیش فیها من جهة والتراث الاجتماعي الممثل في مر 

اختیارنا للمواد الدراسیة التي یشتمل علیها المنهج من جهة اخرى فلن نجني ثماره المرجوة ما لم 

  .یكن التنفیذ على خیر وجه، ویعمل الجمیع على تنفیذه بدقة وامانة ویقوم كل فرد بدوره 

التنفیذ یتطلب من المشرفین على المدارس بمختلف مستویاتهم توفیر الادوات و الاجهزة و ف

  .المعامل وكل الوسائل والخدمات اللازمة للدراسة مع تهیئة الجو المناسب للعمل

كما ان نجاح تنفیذ البرنامج یتطلب تضافر جهود كل من التلمیذ والمدرس والمدیر وولي الامر 

ومساعدته وتهیئة الجو المنزلي المناسب او بمساهمته هو فعلیا فیما یطلب منه بتشجیعه لابنه 

  .)169 :2008 ،حسین(، كفرد من اهالي بیئة المدرسة 

وواجب التلامیذ ان یتعاونوا مع مدرسیهم على وضع خطط الدراسة وقیامهم بالوان النشاط 

امل هام في نجاح تنفیذ الى شخصیة المدرس وطریقة تدریسه وعلمه ع بالإضافةالهادفة، 

البرامج ، وبلوغ الاهداف ، بتذلیله للصعوبات والتغلب علیها، ولذلك یتوقف على المدرس نجاح 

  .او فشل التنفیذ

كما ان المفتش التربوي یعطي توجیهات البرنامج موضحا بها اسلوب التنفیذ المقترح ، كما 

لارشادات التي تلقي مزیدا من الضوء المزید من ا بإعطاءیساهم بخبرته وتجاربه في التنفیذ 

وزارة (على البرنامج واهدافه التي وضع من اجلها وطریقة معالجته، والنشاط الواجب القیام به 

  )50 :1974 ،التعلیم الابتدائي و الثانوي
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  :تقویم البرامج التعلیمیة  3-5-2

قبل الخوض في التفصیل في معنى التقویم ، ینبغي التفرق بینه وبین التقییم إذ أن الكثیر یعتقد 

 الشيءامن مفهومي التقویم والتقییم یعطیان نفس المعنى والغرض لكونهما یفیدان بیان قیمة 

  :والصحیح ان 

تعلیمیا أو مستوى التقییم یشیر هذا المفهوم الى تثمیر قیمة الشيء وقد یكون الشيء برنامجا 

عبد و ابراهیم (إتقان اهداف ما فمن خلال عملیة التقییم تبرز أهمیة برنامج او طریقة التدریس 

  .)23 :2009 ،الحكیم

، نقول قومته بمعنى طورته وعدلته  الإصلاحاما التقویم فمعناه لغة الوزن والتقدیر والتعدیل او 

  .واوضح وادق من كلمة التقییم وجعلته قویما او مستقیما فكلمة التقویم اشمل

و منهج تربوي او فتقویم البرامج هو تقریر رسمي حول جودة او قیمة برنامج او مشروع تربوي ا

  .)15 :2008 ،فدةرا(عملیة تربویة 

و یعني مصطلح التقویم تحدید مدى ما بلغناه من نجاح في تحقیق الاهداف التي نسعى الى 

دید المشكلات ، وتشخیص الاوضاع ، ومعرفة العقبات تحقیقها بحیث یكون لنا عونا لتح

  .)20 :2012 ،رفیق(والمعوقات بقصد تحسین العملیة ورفع مستواها و تحقیق اهدافها 

  :اثر الكثافة على اساتذة الابتدائي في ظل الجائحة 3-6

ظاهره كثافة البرامج التعلیمیة والصعوبة البعض منها وخاصة في الطور الابتدائي انعكس سلبا 

( على الأداء التعلیمي للمعلمین  بدوره على العدید منهم البقاء على استعمال الطریقة التقلیدیة 

عملون في التدریس  كما أن جائحة كورونا أثرت سلبا على الأساتذة الذین أصبحوا ی)  التلقین

تحت ضغط كثافة البرامج وحجم ساعده لك لا یكفي لتقدیم الحصص المبرمجة خاصة في 

المواد الأساسیة في الوزارة إلى تغییر استعمال زمنیة تكیف مع وضعیة كل مؤسسة تربویة سواء 

من حیث عدد  تلامیذ الأفواج وحجرات التدریس غیر أن الإشكال لم یطرح بالمدارس التي 

واعتماد التفویج بحیث ,  الدوام الواحد وفق فترتین صباحیة ومسائیة بدون تناوبتعمل بنظام 

فوجین فرعیین عكس المدارس بنظام الدوامین التي قامت ) قسمین(یقسم كل فوج تربوي الى 

  .بتغییرات عدة لم تعرف الاستقرار
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البرنامج  فالنقائص التي یشهدها التدریس في زمن كورونا سواء من حیث الحجم الساعي او

حصصهم  لإنهاءالدراسي الذي خلق قلقا وتوترا كبیر لدى الاساتذة الذین یصارعون الزمن 

 20دقیقة من حیث البرنامج المكثف لا یمكن تقسیمه الى حجم ساعي یقدر ب  30المقدرة ب 

  .ساعة على یومین ونصف

ل بسبب غیاب إن الجائحة اثرت سلبا على الأساتذة الذین یتخبطون في جملة من المشاك

الامكانیة المادیة التي تسمح بتطبیق بروتوكول صحي وفق ما أقرته وزارة التربیة الوطنیة  

 .)21: 20 :2020،هاجر(وصادقت  على الإعانة اللازمة لتطبیقه 

  :كورونا و انعكاساته على التلامیذ و الاساتذة جائحةبروتوكول  3-7

من بین انعكاسات جائحة كورونا على الدخول المدرسي محاولة تكییف العودة مع البروتوكول 

التي جاءت بعده , الصحي الوقائي المصادق علیه من طرف اللجنة العلمیة لمتابعة الوباء 

تعلیمات تتعلق بضرورة احترام معیار التباعد الجسدي والعمل بالتفویج مع إلزامیة وضع الكمامة 

  .بة للتلامیذ والأساتذة وكل العمال الذین یمارسون مهامهم في المؤسسات التربویةبالنس

  .تلمیذا  20واعتماد التفویج بحیث یقسم كل قسم الى فوجین فرعیین لا یتعدى عدد التلامیذ فیه 

وبخصوص تطبیق البروتوكول داخل القاعات قد حددت كیفیة جلوس التلامیذ مع احترام التباعد 

 بالإضافةو ضرورة وضع بطاقات على الطاولات تحدد طریقة الجلوس , تذة والتلامیذبین الأسا

الى إلزام كل تلمیذ بمكان جلوسه في القسم وعدم تغییره والحرص علىتهویة قاعات التدریس 

  .باستمرار

وبالنسبة لنظام التفویج یقسم كل فوج تربوي الى فرعین فوجین فهذا خلق توترا وقلقا كبیرا لدى 

دقیقة في حین البرنامج  30ساتذة الذین یصارعون الزمن لإنهاء حصصهم المقدرة ب الأ

ولهذا فأغلب الظن . ساعة على یومین ونصف 20المكثف لا یمكن تقسیم حجم ساعي بقدر 

اضافة الى الانقطاع عن ,  أن حیاة معظم الأطفال لن تعود لطبیعتها في الأشهر القلیلة المقبلة 

غوط نفسیة التي تفرضها العزلة في ظل الحجر الصحي الى تبعات جسیمة الدراسة سیؤدي لض

مثل تاخر نمو المعرفي والعاطفي والاجتماعي وقد تزید هذه الضغوط في مرحلة المراهقة من 

  .)23 :22 :2020 ،هاجر( مخاطر الإصابة بالأمراض النفسیة 
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  :التأخر الدراسي-4

 :مفهوم التأخر الدراسي  4-1

وانخفاض مستوى الاكتساب العلمي والمعرفي للتلمیذ حیث یجد صعوبة في استیعاب هو تدني 

مواضیع المقرر الدراسي كونها صعبة جدا، حسب مستوى ذكائه حیث أن نسبة الذكاء 

وتكون هذه النسبة متدنیة مقارنة بمستوى الذكاء طفل  90إلى  70المتأخرین تنحصر من 

 ).45 : 1992عبد العزیز، (عادي 

  :الدراسيأسباب التأخر  4-2

  :أسباب خاصة بالطفل وهي عدیدة أذكر منها

مثل إصابات الوضع، ونقص الأكسجین،الأمراض المعدیة وسوء استخدام :  اضطرابات عضویة

  .الخ...العقاقیر أثناء الحمل، اضطرابات الحواس

ألزائد انخفاض مثل ارتفاع مستوى القلق ضعف الثقة بالنفس، النشاط : اضطرابات نفسیة 

  ).46 : 1992، نفس المرجع(الخ  ....المستوى الدافعیة

  : أسباب خاصة بالأسرة 

تتمثل في إساءة  الوالدین الاكتساب مكانة وقیمة من خلال ما یحققه الابن من انجاز فیقوم 

ة بشكل متواصل لیلا ونهارا لكي  الوالدین بتعنیف الطفل بشتى الطرق كما یدفعانه إلى المذاكر

یتفوق ویحصل على معدلات ممتازة غیر أن هذا یحدث العكس فیضیع الطفل ویتشتت فكره 

 :ویضیع فهمه كما أن هناك عوامل عدیدة نذكر منها 

  .قسوت الوالدین  -

 .الشعور الطفل بالنبذ والإهمال -

  .عدم احترام أراء الطفل -

  كثرت عقاب الطفل دون مبرر -

  :أسباب خاصة بالمدرسة  -

  .عدم الكفاءة العلمیة و التعلیمیة  -
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  .سوء التدریس -

  .عدم كفاءة المعلم -

  .صعوبة المادة التعلیمیة -

  ).48 : 1992عبد العزیز، (عدم ارتباط المقررات الدراسیة بحیاة الطفل   -

م جدا في تحدید تتمثل العوامل العقلیة بالقدرة العقلیة العامة للمتكلم و الذكاء مه :عوامل عقلیة 

مكانة الفرد بالنسبة للتفوق و التأخر و قد أكدت دراسات عن وجود معامل ارتباط سن التحصیل 

بالتحصیل الدراسي صعب جدا لتداخل العدید من  التنبؤالراسي و مستوى العالي للذكاء فان 

، بو الحطبا(العوامل و قد یكون الطفل فاتر الحماسة الدراسیة و شارد الذهن بسبب المشاكل 

1980 :33 .(  

إن الضعف الصحي العام و سوء التغذیة یؤدیان إلى الفتور الذهني و  :عوامل صحیة جسمیة 

العجز عن التركیز و هذا یؤثر على التحصیل اللغوي كمان أن بعض العاهات الجسمیة عند 

الطفل مثل ضعف البصر أو طوله أو قصره و ضعف السمع و غیرها یقل من قدرته على بذل 

الاضطرابات في أجهزة الكلام و أجهزة النطق مما  الجهد في الدراسة و قد یصاب الطفل ببعض

و ضعف ) الأنیمیا(یشكل عقبة أمام تحصیله الدراسي، أما الأمراض الأخرى كأمراض الدم 

فهي تؤثر في تحصیل الطفل ) إصابات المخ و الكساح و أمراض القلب(النمو الجزئي 

  ). 90 : 2016 ،منى(

المدرسة هي البیت الثاني للطفل و تكون بیئة محسنة مفرزة للبیئة البیتیة فإذا  :عوامل مدرسیة 

كانت الأجواء التربویة سلیمة كان الجو ایجابیا أما إذا كانت أجواء مضطربة بین المعلمین و 

الإدارة من جهة أو بین المعلمین أنفسهم نتیجة جهل هؤلاء المعلمین اعتماد الطرق السلیمة و 

ام الكافي بعلم النفس المدرسي فیعامل التلامیذ بعقلیة تقلیدیة تذهب الثقة بین المعلم و عدم الإلم

التلمیذ و ینشا نتیجة ذلك اتجاهات سلبیة نحو المعلم و المدرسة مما یتسبب في تدني 

  .التحصیل

و قد یلجا بعض المعلمین لاستخدام العقاب البدني مما یتسبب في نفور التلامیذ من المعلم و 

المدرسة وخوفهم مما یجعلهم یتأخرون عن المدرسة و یهربون و هذا بدوره یؤدي إلى نتائج 

عكسیة تمام إذ یعد المعلم هو المغیر الأكثر تأثیرا في تحصیل التلامیذ و اتجاهاتهم نحو العمل 
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التلمیذ مع معلمه بدرجة ) یتقمص(انه حین یتوحد  )1980(المدرسي ، إذ  أشار ابو حطب

ون أكثر استعداد لتمثل قیمة ، كما یصبح أكثر واقعیة للتعلم و بالتالي الحصول على عالیة یك

  .)35 :1980 ،حطبابو (مستوى أعلى من التحصیل الأكادیمي 

إن المنهج المدرسي الذي یهتم لمیول ورغبات الأطفال ویشبع حاجاتهم یساهم في تقدمهم 

الدراسي ومن العوامل المدرسیة التي تساهم وبعكس ذلك  یتسبب في تدني التحصیل والتأخر 

في القضاء على التأخر المدرسي قله عدد الطلبة في الصفوف والتهویة  والإضاءة وتجانس 

الطلبة والمعلم المنتمي لمهنه المحب لها والمثقف الذي یمتلك الأسالیب المتنوعة المطلع على 

  .ما هو جدید و الإدارة الناجحة المتعاونة

  :عالیة عوامل انف

توجد عدة عوامل انفعالیة تعرقل الأطفال الأصحاء والأذكیاء في المدرسة بما یتفق مع مستواهم 

فالطفل المنطوي الحساس القلق یجد صعوبة في مجابهة المواقف والمشكلات الجدیدة حیث 

یرجع القلق الأطفال أحیانا إلى تعرضهم لأنواع من الصراعات والمشاكل الأسریة أو صراعات 

نفسیة بداخلهم والتوتر والصراع والعدوانیة اللاشعوریة اتجاه احد الوالدین أو كلیهما حیث تظهر 

صور عدوانیة نحوهما لتخیب امالهم فیه ویحدث هذه الظاهرة عادة لدى بعض التلامیذ إعتادو 

النجاح و التفوق فیه في بعض الأحیان ثم یتوالى رسوبهم و فشلهم بصورة فیها ما یشبه 

  ) .  2016:92،منى(دار الاص

  :عوامل أسریة اجتماعیة 

إن عدم التوازن الأسري و الاضطراب المنزلي ینتج عنه العدید من المشكلات حیث تدخل 

الانطوائیة إلى شخصیة الطفل مما یتسبب في عجزه عن التحصیل الدراسي بصورة صحیحة 

ي  والحصول على درجات فیتعرض الطفل للضغط لتلبیه طموح الكبار من اجل التحصیل العال

ینجم عنه رده فعل معاكس حیث أن قدرات الطفل التي یجعلها الأهل قد تكون غیر  مرتفعة

  .كافیه لتحقیق طموحهم منا یعمل على إحباط الطفل وتراجعه دراسیا

كما أن تكلیف بعض الأسر الفقیرة لأبنائهم بالعمل وقت الفراغ بقصد المساعدة إنما یكون على 

  ) .  220 : 2003الترتیرة ، ( حساب تحصیل الطالب وهذا یسبب التأخر الدراسي 
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  :نواع التأخر المدرسي أ 4-3

  :له عدة أنواع نذكر منها 

هو الذي یشمل جمیع المواد الدراسیة أساسیة والثانویة، و هو  مرتبط  :التأخر الدراسي العام 

وهذه الفئة من التلامیذ لا  90و  70بضعف القدرات العقلیة للتلامیذ بنسبة ذكاء تتراوح بین 

  یتعد والسنة الرابعة

 ) .25: 2015، صطفىم(ابتدائي یتكرر السنة أكثر من مره 

  :التأخر الدراسي الجزئي و الخاص 

هو تأخر یشمل مادة أو مادتین قد تكون أساسیتین ما یجعل التلامیذ یتراجع في مستواه الدراسي 

 2016 ،سلمى(نظرا النقص القدرة فیها وقد تكون غیر أساسیتین لنقص الرقم الدافعیة لتعلیمها 

:81.(  

  :التأخر الدراسي الوظیفي 

عصبي أو عضلي إنما یكون وتكون قدرة التلمیذ حسنة ولا یعاني من اضطراب عضوي أو 

الخلل في الناحیة الوظیفیة بحیث لا تعمل الوظائف بشكل منسجم حیث تؤدي إلى التأخر في 

  .التحصیل الدراسي

  ):عضوي(التأخر الدراسي الغیر وظیفي 

و یرجع هذا إلى وجود اضطرابات عضویة عصبیة لدى التلامیذ كما هو حال المرض و 

  .الإصابات بحادث معین 

  .هو التأخر المتراكم منذ سنوات دراسیة سابقة :ر الدراسي المستمر التأخ

هو التأخر الذي لا یدوم تأثیره طویلا فقد یتأخر التلمیذ عن زملائه  :التأخر الدراسي المؤقت 

  ).82 : 2015منى ،(في الامتحان لأسباب معینة ولكن یزاوله أن یتحسن وضع التلمیذ 
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  :التأخر الدراسي 

صبحي عبد السلام التأخر الدراسي بقوله هو انخفاض في مستوى التحصیل یعرفه محمد 

الدراسي عن مستوى المتوقع في اختبارات التحصیل و انخفاض عن المستوى السابق من 

التحصیل أوان ،هؤلاء الأطفال الذین یكون مستوى التحصیل الدراسي اقل من مستوى أقرانهم 

  ) .211 : 2009، محمد(مستوى فرقهم الدراسیة العادیین الذین هم في مثل أعمارهم و 

وضعاف العقول ) العادیین(ویقع المتأخرین دراسیا كفئة من حیث الذكاء بین المتوسطین 

یعتمد على ویستند من وحدة  90إلى  70أي أن نسبه ذكائهم تنحصر بین ) المتخلفین عقلیا(

القدیمة التي اعتبرت الذكاء بمثابة  هذا المعیار في تعریفهم على التأخر الدراسي إلى النظریات

القدرة العقلیة العامة وانه یمكن التعبیر عن قدرات الفرد في ضوء نسبه ذكاء فقط وفق ما تقاس 

بالاختبارات الذكاء وان هذه النسبة هي المحدد الأساسي للقدرة على التحصیل الدراسي والنجاح 

  ).21 : 2006یوسف، (في المدرسة 

اس بها من الدراسات تعترض على اعتماد درجات الذكاء كمعیار للحكم على غیر أن نسبه لا ب

التأخر الدراسي فهناك من التلامیذ من درجه ذكائه مرتفعه غیر انه متأخر دراسي لان أسباب 

  ).16: 1992عبد العزیز،  (الخ … تأخره مرتبطة بعوامل أسریة آو مدرسیة أو اجتماعیة

مما سبق یمكن تعریف التأخر الدراسي على أنه تدني مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ في 

مادة دراسیة أو أكثر عن زملائه ذو المستوى العادي من حیث القدرات العقلیة ودرجات 

  .التحصیل الدراسي 

  :خصائص التلامیذ المتأخرین دراسیا  4-4

  :الخصائص العامة و الصفات و فیمما یليیشترك كثیر من المتأخرین دراسیا في جملة من 

  :الخصائص الجسمیة 

و الدراسات أن مجموعة من المتأخرین دراسیا قد یكونون على درجة اقل من  الابحاث تبین من 

  .)64 : 2009فضة، (المتوسط من أقرانهم العادیین من حیث النمو الجسمي و العقلي 
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والتنفس والزوائد الأنفیة وعیوب اللسان وتضخم كما أن الكثیر منهم قد یعاني من عیوب البصر 

  ).117 : 2006رشاد، (الغدد واللوزتین 

وهذا ما أكدته دراسة مصطفى بدیع وآخرون حیث أوضحت انتشار كثیر من الأمراض بین 

التلامیذ المتأخرین دراسیا منها الأنیمیا والبلهارسیا والأمراض الطفیلیة واضطرابات الغدد 

عبد العزیز،  (السمع والبصر  حاستيواضطرابات الحواس فضلا عن ضعف الحواس  خاصة 

1992 : 25.( 

  : العقلیة الخصائص 

المتأخر دراسیا یتفوق في إدراكه للظواهر الحسیه والأعمال الیدویة وعلیه یلاحظ نیله للأمور 

العملیة والأشغال الیدویة فلا طاقه له على محل المشكلات العقلیة آو المسائل التي تتطلب 

  ).32 :2005سناء، (تفكیر مجرد 

  :للتلامیذ المتأخرین دراسیا فیما یلي ویلخص رشاد صالح دمنهوري الخصائص العقلیة 

 .قصر الذاكرة  -

 .ضعف الانتباه  -

 .ضعف القدرة على حل المشاكل التي تحتاج إلى المكونات آو المعاني العقلیة العامة  -

 بطء زمن الرجع  -

  .ضعف القدرة على التركیز وانخفاض مستواه  -

 .فشل الانتقال من فكره إلى أخرى  -

 :2006 ،رشاد(والتمییزلأسباب ومستوى التحلیل انخفاض مستوى التعرف على ا -

116.( 

  :الخصائص الانفعالیة 

تتمثل الخصائص الانفعالیة للمتأخرین دراسیا حسب نبیل عبد الهادي وعمر نصر االله وسمیر 

  :شقیر في 

  .عدم الثقة بالنفس -
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  .عدم احترام الذات -

  .الاعتماد على الغیر -

  .الاحترام الزائد للغیر -

  . .الانتباهالكسل وعدم  -

حیث دلت على  Stevenوستیفن  Kurtzو كیرتز Walchویتفق ما سبق نتائج دراسة ولش 

أن التلامیذ المتأخرین دراسیا یتمیزون بعدم القدرة على التعبیر عن مشاعرهم بشكل مناسب 

ودقیق وكذلك الانعزالیة و الیلبیة والسلوك الدفاعي والشعور بالنقص وانخفاض تقبل الذات 

وى الطموح وتفضیل الواجبات غیر الأكادیمیة على الأعمال والواجبات الأكادیمیة ، وبأنهم ومست

یوسف، . (غیر سعداء وأقل تبصرا ذاتیا وذلك بالمقارنة مع التلامیذ غیر المتأخرین دراسیا 

2006 : 51.(  

  :ویلخص رشاد صالح دمنهوري الخصائص الانفعالیة للمتأخرین دراسیا في

 .النفسفقدان الثقة ب -

 .عدم الاستقرار الانفعالي والخجل -

 .محدودیة القدرات في توجیه الذات -

 .شدة الحساسیة -

 .الكبت -

  .الأنانیة والاعتماد على الغیر -

  .العاطفة المضطربة -

 .القلق و الخمول -

 .عدم الثبات والانفعالیة البلادة والاكتئاب -

 .شرود الذهن أثناء الدرس -

 .عدم القدرة على التحمل -

 ). 53: 2006یوسف، (الشعور بالذنب والنقص  -

  ) .118: 2006، رشاد(ضعف القدرة على الابتكار أو القیادة قیاسا بالأفراد العادیین 
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  :الخصائص الاجتماعیة 

الانسحاب من المواقف لتكیف مع المواقف الجدیدة إلىتؤدي القدرة المحدودة في توجیه الذات أو ا

 .)47: 2009فضة ،(الاجتماعیة والانطواء

وهذا ما ذهب إلیه أیضا یوسف ذیاب عواد حیث یؤكد على أن المتأخرین دراسیا یتمیزون من .

الناحیة الاجتماعیة بالأنانیة وعدم تحمل المسؤولیة وعدم الولاء للجماعة أو للعادات أو التقالید 

تكیفا من أقرانهم السائدة، كما یفتقرون إلى الخصائص الشخصیة القیادیة أو الإبتكاریة وهم قل 

العادیین والمتفوقین دراسیا كما یعتبر الإحساس بالدونیة والعداء والاعتراض من الخصائص 

 ). 52 : 2006،یوسف(الشخصیة والاجتماعیة الممیزة للمتأخرین دراسیا 

  :وتلخص فضة النعمة الخصائص الاجتماعیة للمتأخرین دراسیا في

 .الصداقات المتقلبة غیر الثابتة -

 .عدم الشعور بالولاء تجاه الأسرة والجماعة -

 .اضطراب الهویة -

 .الشعور بالاغتراب -

 .فقدان الإحساس بالمعنى -

 .السلبیة -

 ).48 : 2009فضة ،(العدوان والانطواء  -

  :تشخیص التأخر الدراسي  4-5

إن التأخر الدراسي مشكلة معقدة بتعدد الأفكار والآراء حاول تعریفها بالإضافة إلى أن هناك 

عده خصائص تدل علیه وهذا ما یجعل الحكم به على الطفل لیس بالأمر الهین فهو لا یتحمل 

السبب الشامل ما أدى بكثیر من باحثین في اشتراك فریق من العمل في تشخیص الحالة حیث 

  :یشتمل فریق على 

  .أخصائي نفسي واجتماعي -

  .المعمم في الفصل آو التربیة الخاصة  -

  .الطبیب وأولیاء الأمور والمهتمین بشؤون الطفل  -
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  :ـــفي التشخیص یتم ب

ى بدایة ظهور الحالة وكیفیة تطورها مع مراعاة لمن خلال الوقوف ع :البحث الاجتماعي 

  .الظروف الأسریة 

ویقوم به أطباء مختصون للحصول على معلومات دقیقة على الصحة العامة  :الفحص الطبي 

 .للطفل من خلال فحص لجمیع وظائف الحواس

وهذا لمعرفة مستوى الذكاء والتمییز الطفل عن منخفضي الذكاء مع تحدید  :القیاس العقلي

 .أسلوب التفكیر الطفل والعوامل العقلیة المؤثرة على الطفل

وهذا التشخیص یتم من خلال إجراء اختبارات نفسیة هو المتغیرات التي  :القیاس النفسي 

 .توضح الخصائص الممیزة لهم عن غیرهم من الأطفال

وهذا من خلال تقییم أداء الطفل في المواد التي یتكرر الرسوب فیها مع  :تقییم الأداء الأكادیمي

عبد العزیز، (م بداء واجبات المنزلیةالتقییم التركیز والانتباه أثناء الدرس وتقییم مدى الالتزا

1992 : 39 : 42.( 

في هذا الوضع یتم تحدید الأسباب بدقة من الخطوات : وضع البرنامج العلاجي مع التطبیقیة

 السابقة متضمنا

  .تحدید الأهداف الفرعیة والمرحلیة للبرنامج -

 .اختیار الأنشطة المناسبة للبرنامج -

 .تحدید القائم بتطبیق البرنامج -

  .تحدید مكان وزمان تطبیق البرنامج  -

 .اختیار طریقة تقییم أنشطة البرنامج للطفل  -
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  الدافعیة  -5

  : مفهوم الدافعیة  5-1

تتمثل الدافعیة للتعلم نقطه اهتمام جمیع الباحثین في میدان التربیة حیث استقطبت الكثیر من 

مجال التعلم فنتج عن هذا الاهتمام العلماء للبحث في مفهومها وذلك نظرا لأهمیتها البالغة في 

 الواسع بها الكثیر والعدید من التعاریف وذلك حسب التوجهات الفكریة للباحثین فیها وأهمهم

1992  : Tardif یعرفها تاردیف 

یعرفها على أنها سلوك تحرك المتعلم نحو هدف أو غایة معینه علما أن مصدر تلك 

كما أن الدافعیة ناتجة كذلك عن الإدراك الذي یحمله الحركة یمكن أن یكون داخلیا آو خارجیا 

التلمیذ والقدرة على التحكم في تلك النشاطات إلى جانب ما یشعر به التلمیذ اتجاه المادة واتجاه 

  12).  :  2009دوقة و آخرون، (المحیط التربوي بصفه عامة 

ة التي تحرك سلوك الفرد الدافعیة للتعلم على أنها  القوة الذاتی) 2000(بینما یحدد قطامي 

بالنسبة له، ) النفسیة(وتوجهه لتحقیق غایة معینة یشعر بالحاجة إلیها أو بأهمیتها المعنویة 

وتعتبر دوافع قویة عند التلمیذ؛ فهي بمثابة الطاقة التي تثیر سلوكه للتوجه نحو تحقیق الهدف، 

 ومن هنا یتبین

الدوافع في سلوك الفرد بوجه عام، وفي مواقفه في التعلم المدرسي بوجه خاص  أهمیة

  .)115  : 2013سعید، (

كما تعرف بأنها حالة داخلیة في المتعلم تستثیر سلوكه وتدفعه للاستجابة في الموقف 

العناني (التعلیمي وتعمل على استمرار هذا السلوك وهذه الاستجابة حتى یحدث التعلم 

،2008 : 133(.  

  :أنواع الدافعیة للتعلم 5-2

ویمكن التمییز بین نوعین من الدافعیة للتعلم حسب مصدر استثارتها وهما الدافعیة الداخلیة، 

  .والدافعیة الخارجیة
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وهي الدوافع التي ، بالقیمة الداخل) Schultz) 1993وقد وصفها شلتز: الدافعیة الداخلیة 

بفعل عوامل تنشأ من داخل الفرد، وتشمل دوافع حب المعرفة والاستطلاع والمیول  تتأثر

  . )98 : 2007الزغلول والمحامید، (والاهتمامات 

إلى الشعور باللذة والارتیاح أثناء  Legendre)  (1993كما یمكن إرجاعها حسب لجوندغ

  .)27 : 2015یاسین و آخرون، (ممارستها أو تحقیقنا لأي نشاط 

دافعیة ترتكز على الحاجة الفطریة : " بأنها Deci et Ryanعرفها كل من دیسي وریونوی

للكفاءة والضبط الذاتي والاختیار الحر للنشاط، أي أن النشاط ینجز من طرف الفرد باختیاره 

الحر من أجل الوصول إلى مستوى معین من الكفاءة، ویصاحب ذلك الإنجاز أو السلوك إدراك 

  ).19 : 2007تیلوین وبوقریرس،(كالفرحة والمتعة والإثارة والرضا  الفرد لأحاسیسه

وهي الدوافع التي تثار بعوامل خارجیة ، والتي تنشأ نتیجة لعلاقة التلمیذ  :الدافعیة الخارجیة  

بالأشخاص الآخرین كالأولیاء، والأساتذة، ومن ثم تدفع الفرد للقیام بأفعال معینة سعیا لإرضاء 

  .للحصول على تقدیرهم أو تحقیق نفع مادي أو معنوي المحیطین به أو

أن التعلم یكون أكثر دیمومة واستمراریة عندما تكون دوافع القیام به  Burnerویرى برونر

داخلیة، ولیست مرهونة بمعززات خارجیة، ویعتقد أن الدافعیة الخارجیة یمكن أن تكون لازمة 

أبو جادو، (في بدایة عملیة التعلم، أما بعد ذلك فیجب التركیز على الاستثارة الداخلیة للدوافع 

2008 : 293 (.  

البا ما یقوم التلامیذ المدفوعون داخلیا بأداء الواجبات المدرسیة بصورة أفضل من التلامیذ فغ

ذوي الدافعیة الخارجیة، حیث تجدهم أكثر اهتماما ومثابرة من هؤلاء التلامیذ الذین یقومون 

ن بالمهام من أجل بعض المكافآت الخارجیة، فقد یستمر التلامیذ بإكمال عملهم ما داموا مدفوعی

خارجیا، ولكن عند توقف إعطاء هذه المكافأة تختفي الدافعیة للتعلم ، لأن الدافعیة كانت من 

خارج التلمیذ ولیست جزءا منه، كما أن ذوي الدافعیة الداخلیة لدیهم سیطرة داخلیة، ویعتقدون 

ا أنهم یستحقون المدح الذي یتلقونه لنجاحهم، والنقد في حال فشلهم، كونهم مسؤولون عن هذ

  .)262 : 2014 الجراح وآخرون،(النجاح، أو ذاك الفشل 
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حول الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي ) Wentzel) 1993وهذا ما أظهرته نتائج دراسة ونتزل

في مرحلة المراهقة المبكرة، بأن التلامیذ الذین یسعون إلى تحقیق أهداف أدائیة وتعلیمیة في 

من أولئك الذین یسعون إلى تحقیق أهداف أدائیة فقط  نفس الوقت یحصلون على نتائج أحسن 

  .)95: 94:  2009دوقة و اخرون، (

وهذه العبارة جمعت بین الدوافع " لا یتعلم إلا راغب أو راهب " وهناك عبارة مشهورة تقول 

النجاح، تحقیق الذات، حب الاستطلاع، الحصول على (الإیجابیة التي یسعى لها التلمیذ 

عامر و )(التوتر، الفشل، اللوم(ضا الدوافع السلبیة التي یسعى التلمیذ للابتعاد عنها وأی) المكافأة

 .)81 : 2008محمد، 

  :أبعاد ومكونات الدافعیة للتعلم 5-3

بدراسة سمحت بالكشف عن )  Entwistel et Kozki) 1984قام الباحثان كوزكي و أنتویستال

تسعة أبعاد أساسیة للدافعیة، استنتجت بعد القیام بعدد هائل من المقابلات مع التلامیذ 

 ).1984(والمربین، والجدول التالي یوضح أهم الأبعاد التي توصل إلیها الباحثان في 

دوقة ( ستالیوضح الأبعاد التسعة للدافعیة المدرسیة حسب كوزكي و أنتوی )01(رقم  الجدول

  )13 : 2009و أخرون، 

  وصف المصدر الرئیسي للدافعیة  الدوافع

  المجال العاطفي

  .الحماس 

  .الاندماج 

  .الجماعیة 

  

  .التشجیع و الاهتمام من طرف الأولیاء 

  .حب إرضاء الكبار

  .حب العمل الجماعي

  المجال المعرفي

  .الاستقلالیة

  .الفاعلیة

  .الاهتمام

  

  .بنشاطات دون إعاقة الآخرین الارتیاح عند القیام

  .الاعتراف بالتقدم في المعرفة

  .السرور بالأفكار و الآراء

    المجال الأخلاقي
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  .الثقة 

  .المطاوعة 

  .المسؤولیة 

  .الرضا عند الأداء الجید 

  .تفضیل السلوكیات التي توافق قواعد النظام 

  .قبول تبعات الأعمال 

  

أن النموذج الذي تتبناه لفهم العوامل الشخصیة التي تؤثر في )  Dembo) 1994وتذكر دیمبو

التي حددت )  Pintrich et Degroot) 1990الدافعیة یستند إلى أعمال بنترش و دیغروت

  .ثلاثة مكونات للدافعیة ذات علاقة بسلوك التنظیم الذاتي 

لماذا أقوم بهذا (همة الذي یتضمن أهداف التلامیذ ومعتقداتهم حول أهمیة الم :مكون القیمة 

  ).العمل؟

هل (الذي یتضمن معتقدات التلامیذ حول قدرتهم على أداء العمل أو المهمة  :مكون التوقع 

  ).أستطیع القیام بهذا العمل؟

كیف أشعر حیال هذه (الذي یتضمن ردود الفعل الانفعالیة نحو المهمة  :المكون الانفعالي 

  .)295 : 2005أبو جادو، ) (المهمة؟

أن لدافعیة التعلم ثلاث وظائف أساسیة ) 1993(یذكر الزیود و آخرون : ظائف الدافعیة للتعلمو 

  :هي 

حیث أن الدوافع تطلق الطاقة وتستثیر :  تحریر الطاقة الانفعالیة لدى التلمیذ واستثارة نشاطه

تحریك النشاط، إذ تتعاون المثیرات والحوافز الخارجیة مع الدوافع الداخلیة على استثارة و 

أن الدافعیة تتضمن إطلاق الطاقة  Spitzer Deanوهذا ما أشار إلیه دین سبیترز. السلوك

  .البشریة لتحقیق هدف ما 

فالدوافع تجعل التلمیذ یستجیب لموضوعات التعلم و یهمل غیرها، :  تحدید النشاط و اختیاره

  .كما تحدد الطریقة والأسلوب الذي یستجیب بها الفرد لتلك الموضوعات
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فالطاقة التي یطلقها الدافع في داخل التلمیذ لا تجدي شیئا إلا إذا  :توجیه السلوك أو النشاط 

 2006م،ملح(  تحرك السلوك باتجاه الهدف لیحقق تلبیة الحاجة و إشباعها و إزالة التوتر

،168 : 169(.  

  :أهمیة الدافعیة في الوسط المدرسي  5-4

في عملیة التعلم ، إذ لا یمكن أن یحدث التعلم إلا بوجود دافع تلعب الدافعیة للتعلم دورا حاسما 

تعتبر الدافعیة الشرط الوحید : " وهذا ما أكده جیتس بقوله. یساهم في دفع المتعلم نحو التعلم 

لذا ینبغي للمعلمین أخذها بعین ، ) 45: 2001عبد الخالق،" (الذي لا یتم التعلم إلا بها 

ة التدریس وتنفیذها، ففي هذا الصدد أكد العدید من علماء النفس لعملی الاعتبار عندالتخطیط

جانیه و برونر و اوزبل و كیلر و سكاندورا و ریغلیوث على الدافعیة وكیفیة : والتربیة من بینهم

إثارتها لدى التلامیذ والحفاظ علیها لما لها من أهمیة في زیادة مثابرتهم وتحقیق النجاح ، إذ 

ضعف التحصیل لدى بعض التلامیذ وفشلهم الدراسي لیس بسبب عدم  یرى بعض العلماء أن

كفایة أو قدرة المتعلمین على التعلم أو بسبب ضعف قدراتهم العقلیة، ولكن بسبب غیاب 

  .)100 : 2007الزغلول والمحامید، (الدافعیة لدیهم  

من المهم أن یكون  والدافعیة للتعلم لیست في مجملها ذاتیة، أي تعتمد على التلمیذ فقط ، ولكن

هناك قدر مهم ومناسب من الدافعیة الخارجیة، أي من الضروري المساهمة في تكوین دوافع 

التلامیذ، فإن مهارة استثارة الدافعیة لدى التلامیذ تعد من أهم مهارات التدریس الفعال، بل 

  .)106 : 2009عطوة، (وأكثرها فعالیة في إحداث التعلم 

حاسما في التعلم بنوعیها الداخلي والخارجي، إلا أن كثیرا من الدراسات فالدافعیة تلعب دورا 

أثبتت أن الدافعیة الداخلیة أكثر أثرا و أشد قوة في استمرار السلوك التعلیمي من الدافعیة 

. الخارجیة، كون الأولى ترتبط بحاجات وقیم واتجاهات و اهتمامات، فهي تترك أثرا أعمق

  .)499 : 2003سلیم ،(

إلى أن هناك العدید من العناصر التي تخلق الدافعیة ) 1998( :یشیر البیلي وآخرون كما

التخطیط والتركیز على الهدف والوعي بالمعرفة والأنشطة التي ینوي : للتعلم والتحصیل منها

تعلمها، والبحث النشط للمعلومات الجدیدة، والإدراك الواضح للتغذیة الراجعة والتحصیل، وعدم 

، وهذا ما أكده أیضا جونسون ) 114 : 2013سعید، (أو خوف من الفشل  وجود قلق
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أن دافعیة التعلم تتطلب أكثر من مجرد رغبة ) Johnson and Johnson )1995وجونسون 

  .)271 : 1997وآخرون،  البیلي(أو نیة للتعلم فهي تشتمل على نوعیة الجهد العقلي للتلمیذ 

  :حصیل الدراسي الدافعیة للتعلم وعلاقتها بالت 5-5

تعد الدافعیة للتعلم وسیلة لتحقیق الأهداف التعلیمیة، كما تعتبر من بین العوامل التي لها علاقة 

بتحصیل المعرفة والفهم واكتساب المهارات وتنمیة القدرات مثلها في ذلك مثل الذكاء والذاكرة 

بدافعیة عالیة یكون تحصیلهم والانتباه ، و قد أثبتت الدراسات أن التلامیذ الذین یتمتعون 

الدراسي أكبر مقارنة بالمتعلمین الذین لیس لدیهم دافعیة عالیة، ولذلك لابد أن تكون المواضیع 

المراد تعلیمها مقترنة باهتمامات التلامیذ ومرتبطة بجوانب ونواحي حیاتهم بهدف إثارة دافعیتهم 

  . ) 114:113 : 2013سعید، (نحو التعلم 

سات التي أثبتت علاقة الدافعیة للتعلم بالتحصیل الدراسي ، دراسة نبیل محمد ومن بین الدرا

، حیث أوضحت النتائج وجود فروق دالة إحصائیا بین المتفوقین والعادیین في ) 1999(الفحل 

  .)90: 88: 2009دوقة وآخرون، (التحصیل وفي الدافعیة للإنجاز لصالح المتفوقین 

  :تدني الدافعیة للتعلم  5-6

  : تعریف تدني الدافعیة للتعلم  5-6-1

یقصد بها ما یظهر على التلامیذ من شعور بالملل و الانسحاب وعدم الكفایة والسرحان وعدم 

  .) 409 : 2010بطرس، (المشاركة في الأنشطة الصفیة والمدرسیة  

 (Lieury et Fenouilletو لیوري و فنولي )  Legendre) 1993كما تعرف حسب لجوندغ

یاسین وآخرون، (بأنها غیاب لأي شكل من الدافعیة أو غیاب القدرة على النجاح ) 1996

2015 :28(.  

  :السلوكات المعبرة عن تدني الدافعیة للتعلم  5-6-2

 .الرسوب المتكرر وتدني التحصیل الدراسي -

 .الهروب أو الغیاب المتكرر عن المدرسة -

 .التأخر في أداء الواجبات المدرسیة أو عدم إنجازها -
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 .الخوف والقلق بسبب تدني التحصیل -

  .الشعور بالملل وضعف التركیز -

  :أسباب تدني الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ  5-6-3

  .یعاني التلامیذ من تدني الدافعیة للتعلم وذلك لأسباب ذاتیة أو خارجیة

  :و هي أسباب تتعلق بالتلمیذ نفسه وتتمثل في  :أسباب ذاتیة 

هتمام بالتعلم أساسا بالإضافة إلى عدم وضوح میوله وخطط مستقبله الشعور بالملل وعدم الا -

، حیث لا یدرك التلمیذ أهمیة الاستمرار في التعلم بل یهتم فقط بالمهنة التي تمنحه راتب 

مادي یعیش منه بأسرع وقت ممكن، وهذا ما أظهرته الدراسة للمركز القومي المصري أن 

دوقة (مثلت في عدم الرغبة للدراسة والالتحاق بالعمل المشكلات الدراسیة الأكثر تكرارا ت

  .)58: 2009وآخرون،  

 .تقدیر ذاتي منخفض وتدني الشعور بالفعالیة الذاتیة -

 .غیاب النماذج الحیة الناجحة لیقلدها التلمیذ ویستعین بها -

  .توقعات التلمیذ السلبیة لقدراته  -

مصاحبة الزملاء غیر الراغبین في الدراسة ، وهذا ما أظهرته نتائج دراسة قریقوري وزملائه  -

Gregory  et autres ) 2001  ( أن احتكاك التلمیذ بالجماعة التي یتمیز أفرادها بدافعیة

  .)71: 2009دوقة وآخرون، (منخفضة یؤثر تأثیرا سلبیا على دافعیة ورغبة التلمیذ في التعلم

  .بالضغط النفسي نتیجة القیود والقوانین المفروضة علیه من الخارج  الشعور -

یؤدي تدني تقدیر الذات إلى إنخفاض الدافعیة للتعلم ، فمجرد شعور : تدني تقدیر الذات -

التلمیذ بعدم القیمة وعدم الاهتمام به وتقدیره یكون ذلك عاملا من عوامل ضعف الدافعیة  

  .)412 : 2010بطرس، (

  .بالنفس نقص الثقة -

  .ضعف إستخدام المهارات الدراسیة للتعلم -

  .عدم إشباع بعض الحاجات الأساسیة -

  .شعور التلمیذ بأن الدراسة لا تحقق طموحاته -

  . الإشراطات السلبیة المرتبطة بالتعلم الصفي مثل كراهیة بعض المواد الدراسیة
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  .وهي أسباب تتعلق بالأسرة أو المدرسة :أسباب خارجیة 

  :وتتمثل في : أسباب تتعلق بالأسرة 

فعندما تكون توقعات الوالدین مرتفعة جدا فإن الأبناء یخافون من الفشل  :توقعات الوالدین 

ویعیشون صراعات لتحقیق آمال الوالدین من جهة وحاجاتهم الشخصیة من جهة أخرى، 

فضة جدا، حیث یقدر وبالتالي تنخفض دافعیتهم للتعلم ، وعندما تكون توقعات الأولیاء منخ

الأولیاء أبنائهم تقدیر منخفضا فینقلون إلیهم مستوى طموح متدن ، وبهذا یتعلم الأبناء أنه لا 

  .یتوقع منهم إلا القلیل فیستجیبون تبعا لذلك وتنخفض دافعیتهم للدراسة

 فقد ینشغل الأولیاء بشؤونهم الخاصة ومشكلاتهم فلا یعیرون إهتماما بعمل :عدم الإهتمام 

إبنهم في المدرسة كما لو أن تعلمه لیس من شأنهم، وقد یكون الأولیاء مهتمین بالتحصیل إلا 

  .أنهم غیر مهتمین بالعملیة التي تؤدي إلى ذلك التحصیل

فقد تشغل المشكلات الأسریة الأبناء ولا تترك لدیهم رغبة في الدراسة، : الصراعات الأسریة 

  . نوا یدركون أن شعورهم بالأمن مهدد بأخطار مستمرةفكیف تكون المدرسة مهمة لهم إذا كا

یشعر الأبناء المنبوذون بالیأس وعدم الكفاءة و الغضب فتنخفض :  النبذ والنقد المتكرر

  . الدافعیة نحو التحصیل و یظهر ذلك كما لو أنه طریقة للإنتقام من الوالدین

زائدة لأسباب متعددة أكثرها شیوعا كثیر من الأولیاء یحمون أبنائهم حمایة : الحمایة الزائدة

الخوف على سلامة أبنائهم والرغبة في أن یعیشوا حیاة أفضل من تلك التي عاشها الأولیاء 

  .)412 :  411: 2010بطرس، (

  .ضعف المستوى الإقتصادي للأسرة وعدم القدرة على تلبیة احتیاجات الأبناء المدرسیة

  :أسباب تتعلق بالأستاذ أو المدرسة 

اكتظاظ الصفوف بالأعداد الهائلة من التلامیذ وصغر حجم القاعة والتي لا تساعد على التعلم  -

  .الجید

  .كثرة الدروس وصعوبة بعض المناهج الدراسیة -

  .)413: 2010،بطرس (استهتار بعض الأساتذة بالعملیة التعلیمیة  -
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  .سوء معاملة الأستاذ وسلبیته مع التلامیذ، وغیاب التفاعل الحیوي -

  .ة النشاطات الاجتماعیة داخل المدرسةقل -

  .)123: 2011الداهري، (عدم وجود ترابط بین المناهج النظریة والعملیة  -

عدم منح الفرص للتلمیذ بالتعبیر عن أفكاره ومشاعره وآرائه بحریة وبجو مفعم بالدعم  -

  .والطمأنینة 

. عدم المساواة في توزیع المكافآت والجوائز على التلامیذ و إعطائها للسلوكات الممیزة فقط  -

  .)255 : 2002، محي الدین القطامي و یوسف و عدس، عبد الرحمنتوق (

  .ضعف الكفاءة العلمیة للأستاذ التي تؤثر سلبا على كفایته التعلیمیة -

  صعوبات التعلم  -6

 :مفهوم صعوبات التعلم -6-1

  ) :Kirk 1962(تعریف كراك 

یشیر تعریفه الى وجود اطفال ادیهم صعوبات تعلیمیة ناتجة عن اضطراب في جانب او اكثر 

من العملیات النفسیة التي لها علاقة بالفهم واللغة الشفویة المنطوقة أو المكتوبة ولها أعراض 

حیث لا تشمل هذه الاضطرابات  تتمثل في الانتباه والتفكیر والقراءة والكتابة والتهجئة والحساب

الاطفال ذوي الاعاقة المختلفة على الرغم من أن هذه الإعاقة قد تكون مرافقة لهؤلاء الأطفال 

  :إضافة لصعوبات التعلم إن هذا التعریف یؤكد على ما یلیه 

  .العجز الأكادیمي لدى هؤلاء الأطفال -

  .أسباب العجز لا تعود لأسباب عقلیة أو حسیة -

  )134  : 2002 ،السعید( ین التحصیل الأكادیمي والقدرة العقلیة لدى الفرد التباین ب -

ذات منشأ عصبي تؤثر في نمو و تكامل او  مزمنةحاله  ) :2001(تعریف السرطاوي 

استخدام المهارات اللفظیة وغیر اللفظیة وتظهر صعوبات التعلم كصعوبة واضحة لدى أفراد 

یتمتعون بدرجة عالیة المتوسطة من الذكاء،  و أجهزة حسیة و حركیة طبیعیة ، وتتوفر لدیهم 

الفرد لذاته وعلى  نشاطاته فرص التعلم مناسبة وتختلف آثار هذه الصعوبات على تقدیر 
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( التربویة والمهنیة والاجتماعیة ونشاطات الحیاة الطبیعیة باختلاف درجة شدة تلك الصعوبات 

  .)29 : 2010 ،سلیمان

 :صعوبات التعلم أنواع 6-2

  Academic Learning Disabilitiesصعوبات التعلم الاكادیمیة  -

  Developmental Learning Dissibilitesصعوبات التعلم النمائیة  -

  و في ما یلي سنوضح الفرق بین هذین النوعین

تمس صعوبات التعلم النمائیة المهارات التي یحتاجها الطفل في  :صعوبات التعلم النمائیة -أ

تحصیل التعلم الاكادیمي، و قد اشارت الیها الحكومة الاتحادیة على انها مجموعة من 

وبات الانتباه والذاكرة واضطرابات التفكیر واضطرابات اللغة الصعوبات الأساسیة تتمثل في صع

الشفهیة ، تظهر هذه الصعوبات لدى الطفل حتى قبل سن التمدرس و تصاحبه من بدایة 

طاهر (اخل الفصل الدراسي دعوبات على التحصیل العلمي للطفل الادراك و تنعكس هذه الص

، 2018 : 202(.  

  :النمائیة ما یلي كما تشمل صعوبات التعلم 

وهو القدرة على اختیار العوامل المناسبة وثیقة الصلة بالموضوع من  : Attentionالانتباه 

التي ) سمعیة او لمسیة او بصریة او الاحساس بالحركة( بین مجموعة المثیرات الهائلة 

كثیرة جدا ،  یصادفها الكائن الحي في كل وقت یحاول فیه الطفل الانتباه أو الاستجابة لمثیرات

فإننا نعد الفرد مشتتا ویصعب على الطلبة التعلم إذا لم یتمكنوا من تركیز انتباههم على المهمة 

  .التي بین أیدیهم 

 –تتضمن اعاقات في التناسق البصري   : PerceptualDisabilitiesالصعوبات الادراكیة 

  .یرها من العوامل الادراكیة حركي والتمیز البصري والسمعي واللمسي والعلاقات المكانیة وغ

وهي القدرة على استدعاء ما یتم مشاهدته أو سماعه أو ممارسته أو  : Memoryالذاكرة 

التدرب علیه ، فالشخص الذي یعاني من مشكلة واضحة في الذاكرة البصریة أو السمعیة قد 

  .ابیة تكون لدیه مشكلة في تعلم القراءة والتهجئة والكتابة وأجراء العملیات الحس
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تتألف من مشكلات العملیات العقلیة تتضمن  : ThinkingDisordersاضطرابات التفكیر 

الحكم والمقارنة أجراء العملیات الحسابیة والتحقق والتقویم والاستدلال والتفكیر الناقد وحل 

  .المشكلات واتخاذ القرار 

صعوبات التي وترجع إلى ال : Oral LanguageDisordersاضطرابات اللغة الشفهیة 

و محمود (یواجهها الطلبة في فهم اللغة وتكامل اللغة الداخلیة والتعبیر عن الأفكار لفظیا  

  .)70 : 2006 ،اخرون

 :  Academic Learning Disabilitiesصعوبات التعلم الاكادیمیة - ب

 ، إذ یجد) المدرسة(هي عبارة عن صعوبات تظهر عند التحاق الطفل بالمؤسسة التعلیمیة 

الطفل نفسه غیر قادر على استیعاب مهارة تعلمیة أو أكثر من المهاراتالتي یتلقاها داخل 

هي : الفصل المدرسي، وقد عرفتها جنان بنت عبد اللطیف بن عبد ااالله القبطان بقولها

المشكلات الملاحظة والظاهرة على الطفل في نواحي خاصة ضعف التحصیل الأكادیمي 

صة بالكتابة ، والقراءة وبالتهجئة والتعبیر الكتابي ،والمهارات الصعوبات ال خا: وتشمل 

  .)203 : 2018 ،طاهر(الحسابیة 

  :ومن اهم مظاهر صعوبات التعلم الاكادیمي مایلي

  : Dyslexiaصعوبة القراءة 

هي صعوبة في القدرة على القراءة في العمر الطبیعي خارج نطاق ایة : فاضل حمود بسطامي 

اعاقة عقلیة او حسیة ولكي نحكم على احد الاطفال ان لدیه صعوبة في القراءة لابد أن تكون 

هذه الصعوبة لیست نتیجة لوجود إعاقة حسیه او عقلیة وأن لا تتعرض هذه الصعوبة من هم 

  .)204 :2018 ،طاهر (لاطفال من ا في سنة

هي صعوبة دائما في تعلم القراءة واكتساب  :لصحة العالمیة عسر القراءة تعریف المنظمة 

آلیاتها عند  اطفال اذكیاء ملتحقین عاد بالمدرسة ولا یعانون من اي مشكلة جسدیة أو نفسیة 

  . )15 :2006 أني،( موجودة مسبقا  
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الأبعاد السیاسیة للبعد المعرفي وهي عملیة رسم الحروف أو تعد الكتابة أحد  :عسر الكتابة 

الكلمات والاعتماد على كل من الشكل والصوت للتعبیر من خلالها عن الذات الإنسانیة بما 

  .)239 :2004 ،نقحطا( فیها من مفاهیم ومعاني 

بما ان الحساب هو فرع من فروع الریاضیات لذا توجب تقدیم تعریف  :عسر الحساب

الریاضیات اولا وحسب بطانیة وآخرون فإن تعریف الریاضیات تكون أقرب إلى الحساب حیث 

  .تشمل الریاضیات ما بعد  المرحلة الابتدائیة على الجبر والهندسة وحساب المثلثات

مجرد إذ یتم البحث فیها ضمن الاتجاهین في ومنه فإن الریاضیات تعرف بأنها علم عقلي 

الأعداد على أنها رموز مجردة، وفي الاشكال الهندسیة على أنها نسب ومساحات، بالإضافة 

 :2005 ،و اخرون سامةا(الى كونها علما تراكمیا تسلسلیا یتطلب التوثیق بین السابق واللاحق 

70(. 

بین ذوي  الأكادیمیةالشائعةال الصعوبات كما یعتبر عسر الحساب او عسر الریاضیات من اشك

صعوبات التعلم وتهتم الریاضیات باستخدام الرموز وقدره الشخص على استخدام هذه الرموز، 

فالتلمیذ لا یستطیع ان یمیز بین هذه الارقام او الرموز وهو ما یسمى بعسر الریاضیات اي عدم 

على التعامل مع الارقام وكذلك المعادلات ومن مظاهرها عدم  قدره الطفل التمییز  التنمیةقدره 

كما انه لا   543=  5+  4+  3، وفي عملیه الجمع قد یجمع  8،   7،  6،  2بین الارقام 

  .)129 :2010 ،تیسیر()+(او الجمع )  x(یستطیع التفریق بین اشاره الضرب

  لذوي صعوبات التعلم الخصائص السلوكیة و التعلیمیة 6-3

یصعب على الاطفال صعوبات التعلم التمییز بین  :صعوبة في الادراك والتمییز بین الأشیاء 

لشيء ما ، كما أنه یصعب علیهم إدراك الشكل كوحدة واحدة ولا یستطیع  الأرضیة الشكل و 

، كما انه لدیهم المفاهیم كالأكبر والأصغر ةأن یمیزوا بین صورة الأحرف الصحیحة والمعكوس

  .إلخ ...والرفیع والغلیظ  و الواسع والضیق 

یتصف هؤلاء الاطفال بالاستمراریة في كتابة النشاط   :الاستمرار في النشاط دون توقف

المطلوب منهم بدون توقف، حیث إذا طلب منهم أن یرسموا صورة لدجاجة فإنهم یستمرون في 

  .صفحات دفتر الرسم رسمها على معظم
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وتبدو هذه الصعوبة في التمییز بین فصول السنة أو الاتجاهات الاربعة او  :اضطراب المفاهیم 

  .الاشكال الهندسیة

أكدت الدراسات الكثیرة التي أجریت حول عملیة  التفكیر ان  :صعوبات في عملیة التفكیر 

على   ر وقد اكدت هلهان واخرونة التفكیالاطفال ذوي صعوبات التعلم لدیهم قصور في عملی

ان الاطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون من قصور في التخطیط لحل المشكلات، كذلك فقد 

على أنهم یعانون من قصور في المهارات ما بعد Torgesonو تورجسون Falvelأكد فلافل 

  .المعرفة،  أي قصور في الطوارئ والخطط التي تساعد في تعلم أفضل كذلك 

یظهر دور صعوبات التعلم تذبذبا شدیدا في التحصیل  :ت في التحصیل الدراسيصعوبا

الدراسي سواء كان في الموضوع الواحد او المواضیع المتعددة وهذا ما یؤكد الاختلاف بین 

عاما في جمیع المواد ضعفا  صعوبات التعلم والتأخر الدراسي فالمتأخر الدراسي نجد لدیه

  .)134 :2010 ،تیسیر(بذبا في المادة نفسها الدراسیة ونجد له أیضا تذ

توجد ثلاث استراتیجیات  :اهم الاسالیب المستخدمة في مجال تدریب ذوي صعوبات التعلم 

  :فعاله وهي یةتربو 

 .التي سیتم تعلمها ةاي تسلسل وتبسیط المهم:  ةاسلوب التدریب القائم على التحلیل المهم

  .ةالنفسیاسلوب التدریب القائم على العملیات 

  .اسلوب التدریب القائم على دمج الاسلوبین السابقین في برنامج علاجي واحد

تشیر لیرنر إلى أن أسلوب تحلیل المهمات هو من بین الأسالیب الرئیسیة في مجال التدریب 

  :العلاجي حیث تقترح لیرنر ان عملیة التحلیل المهمة على مجموعه من الخطوات التالیة وهي

والتعبیر عنها  مثال ذلك سمعیه  ةالتعلمی ةلاستقبال المهم ةالاطفال الادراكیتحدید طرق  -

  .بصریه حسیه

،  هل بحاجه ةالتعلمی ةالنظام الحسي الادراكي اللازم  للتعبیر عن المهم ةتحدید طبیع -

 .ةواحده او اكثر للتعبیر عن تلك المهم ةالى حاس

  ).لفظیة ، أدائیة( تحدید طبیعة المهمة التعلیمیة  -
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 ،محمد (تقییم الطالب  ةتحدید طبیعة العملیات العقلیة اللازمة للتعبیر عن المهنة التعلیمی -

2006: 15: 16(.  

  :  اسالیب تشخیص صعوبات التعلم 6-4

  :تتطلب عملیة التشخیص مجموعة من الاختبارات والوسائل من بینها

تهدف دراسة تاریخ الحالة إلى تزوید أخصائي صعوبات التعلم ، بمعلومات :  تاریخ الحالة

متنوعة عن نمو الطلبة ،من خلال جمع البیانات والمعلومات من أسرة الطالب وخاصة والدیه، 

للتعرف على المشكلات النمائیة التي مر بها و ذلك عن طریق اسئلة متعلقة بصحة الطالب و 

 .ل عملیة الولادةالاحداث التي مر بها خلا

یمكن للمعلم العادي أو معلم الطلاب ذوي الصعوبات التعلیمیة أن یقوم :  الملاحظة الإكلینیكیة

بتصمیم أداة خاصة بجمع المعلومات حول خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم من خلال 

  :مقاییس التقدیر و تتطلب هذه الخطوة مجموعة من الاختبارات و هي

تعتبر من أكثر الاختبارات شیوعا في مجال صعوبات التعلم ، :  یل المقننةاختبارات التحص

  .وذلك لانخفاض مستوى التحصیل عند اطفال صعوبات التعلم

تتمیز هذه الاختبارات بأنها یمكن أن تصمم من قبل المعلم :  اختبارات التحصیل الغیر مقنن

ن خلال هذه الاختبارات أن یقارن حیث یضع معیارا معینا لیصل إلیه الطالب بنفسه، ویمكن م

المعلم أداء الطالب بمستوى إتقان معین في التحصیل، ویعبر عن النتائج بوصف المهارات من 

حیث درجة الإتقان أو عدم وجودها عند مستوى معین من الكفاءة ویمكن للمعلم أن یضع خطة 

یظهرها من خلال تربویة وتعلیمیة مناسبة للطالب في ضوء جوانب القوة والضعف التي 

  .)37:  36 :2006 ،محمود و اخرون(الاختبارات 
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 تمهیــــد

ج التي یتحصل علیها كل باحث على دقة الاجراءات المتتبعة والاسالیب ئتتوقف النتا

 تالإجراءاومدى تمكنه من تطبیق الصحیح لتلك , المستخدمة في معالجة الدراسة

  .والاسالیب

فبعد عرضنا للجانب النظري من خلال الاطلاع على متغیرات الدراسة والإحاطة  

لجانب المیداني للدراسة التي نقوم بها هو اسا بمفاهیمها من عدة جوانب سنقوم باستعراض ا

وقمنا بتقسیم الفصل الى قسمین  ، المیدانیة  تالإجراءافتطرقنا فیه الى , س الدراسة

تطرقنا الى الدراسة الاستطلاعیة بغرض تحدید ادوات الدراسة وكذالك تحدید  ،اساسین

القسم الثاني فهو الدراسة  اما,و الخصائص  السیكومتریة والوصول الى النتائج , العینة 

المستخدمة  الإحصائیةو الاسالیب ، الاساسیة التي تطرقنا الى عینة الدراسة واداته

  .للحصول على نتائج واخیرا خلاصة الفصل
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  :الدراسة الاستطلاعیة : أولا

مما لا شك فیه ان الدراسة الاستطلاعیة دور هام في مجال البحث العلمي فهو دراسة 

میدانیة للتعرف على الظاهرة التي یرید الباحث دراستها بهدف توفیر الفهم المناسب للدراسة 

وتطبق عادة على  ،المطلوبة  والتعرف على اهم الخصائص السیكومتریة  لأدوات الدراسة

استاذ سنة الثالثة ابتدائي فمن ) 28(لتي قمنا بها والتي تمثلت في كما ا ،عینة صغیرة

خلالها تم التعرف اكثر حول موضوع الدراسة ومعرفة ما  ان كانت هناك  اخطاء او 

  .صعوبات یمكن ان تعترضنا اثناء القیام بالبحث

  : اهدافها-1

  التعرف على المجتمع الأصلي لعینة الدراس -

  . تحدید الادوات المناسبة للدراسة-

  .جمع البیانات لأدواتص السیكومتریةئمعرفة الخصا-

  .التعرف على الصعوبات و العراقیل التي قد تعترضنا في الدراسة الاساسیة-

  :حدود الدراسة الاستطلاعیة  -2 

الى  2023/ 24/04ایام من  4امتدت الدراسة الاستطلاعیة لمدة : حدود زمنیة

27/04/ 2023  

اجریت الدراسة في مجموعة من المدارس الابتدائیة في كل من فرندة و   :حدود المكانیة

  . السوقر بولایة تیارت

  .  استاذ لكل ولایة) 12(استاذ موزعین) 24(تكونت عینة الدراسة من: حدود بشریة 

  



  الإجراءات المنهجیة للدراسة            :                                            الفصل الثالث

 
83 

  : عینة الدراسة الاستطلاعیة -3

یجري اختیارهم عادة من جماعة او مجموعة العینة هي عبارة عن عدد محدود من الافراد 

كبیرة بحیث ان العینة المختارة قد یجوز اعتبارها ممثلة للجماعة كلها بالنسبة لغرض معین 

بغیة الوصول الى استنتاجات عامة تتعلق بالجماعة ككل وثم اختیارالعینة من المجتمع 

  .استاذ بطریقة عشوائیة) 24(الدراسة الأصلي الممثل في  اساتذة التعلیم الابتدائي 

  یوضح توزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة) 02(جدول رقم 

 اسم المدرسة عدد الاساتذة

 بلفضل لعربي  4

 حسیبة بن بوعلي 3

 دحماني عبد القادر 2

 الأمیر عبد القادر  3

 ابن خلدون 2

 حطاب احمد 2

 جبارة احمد 2

 شیخ سراط سعید 1

 ربیع بوشامة  2

 محمد سوالح 3

  :ادوات الدراسة الاستطلاعیة -4

علیها من بعض الاساتذة  من خلال المعلومات التي تحصلاستبیانالإقامت طالبتین ببناء

نحوالصعوبات الدراسیة التي یواجهها  تصوراتهمالتعلیم الابتدائي لقیاس  لأساتذةوهو موجه ,

الحضوري  العادي دراسة میدانیة   نتیجة العودة الى النظامتلامیذ السنة الثالثة الابتدائي ال

  .من وجهة نظر معلمیهم
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ویعرف الاستبیان على انه المؤشرات التي تساهم في التعرف على ابعاد المشكلة العملیة 

الأساتذة مكونة من خلال عملیة من خلال عملیة استقصاء میداني على مجموعة من 

بات التي اتفق حولها الاساتذة حول ماهیة  الصعو مفتوح  سؤالاستاذ حیث تم تقدیم  24من

الغیاب  ،ضعف التركیز ،كثافة البرنامج ،ضعف التحصیل) (04(و عددها اربعة 

  .)والمواظبة

  استطلاعیةالدراسة  لأبعادالبنود یوضح انتماء ) 03(الجدول رقم 

 الابعاد الفقرات

 ضعف التحصیل 1-2-3-4-5-6-7-8-9

 كثافة البرنامج فقرات 10- 1-2-3-4-5-6-7-8-9

 ضعف التركیز 1-2-3-4-5-6-7-8-9

  للمواظبة والغیاب 10- 1-2-3-4-5-6-7-8-9 

  لأداة الدراسة  الخصائص السیكومتریة-5

  :الصدق

مراد قیاسه  او بمعنى صدق الاستبیان او  صحة الصلاحیة الاسلوب او اداة لقیاس ما هو 

اخر صلاحیة اداة البحث  في تحقیق أهداف  الدراسة و بالتالي ارتفاع مستوى الثقة فیما 

 :2019،الشهداني(التعمیم توصل الیه الباحث من نتائج  بحیث یمكن الانتقال منها الى 

167.(  

  ) صدق المحكمین(الصدق الظاهري  

في الاختبارات التي یراد منها معرفة صدق هذه الطریقة أصبحت اكثر استخداما خصوصا 

المحتوى ویتم الحصول على صدق المحكمین عن طریق عرض الاختبار على .المضمون 

مجموعة من المحكمین  المختصین في المجال  وذالكللتاكد من سلامة صناعة البنود من 

  ). 168: 2019،الشهداني(اخرى ناحیة ومدى مناسبتها للمجال المراد قیاسه من ناحیة 
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 بعد بناء اداة الدراسة قمنا بعرض الاستبیان على الاساتذة المحكمین  في علم النفس 

  .القیاس النفسي والمنهجیة و

  )     01( انظر الى الملحق رقم

)  02(ي للمتغیرات تساؤلات الدراسة كما هو مبین في الملحق رقم ئمع التعریف الاجرا

  نب التالیة وقامو بالتحكیم الاستبیان من الجوا

 ).یقیس لا یقیس(معرفة مدى صدق العبارات  -1

 . الموضوع لأبعادمدى انتماء الفقرات  - 2 

 .التاكد من سلامة البناء اللغوي-3

وبعد الاخذ بتوجیهات المحكمین ) 3(وقمنا بجمع الاستمارات التحكیم والتي كان عددها 

 .الاخرالتي تقیس السمة المراد قیاسهااجرینا التعدیل في صیاغة بعض البنود وابدال بعض .

لقد قمنا بعدها بتصمیم استبیان ووضع بنود بطریقة عشوائیة دون تحدید الابعاد والذي 

ساعدنا في الاجابة على تساؤلات الدراسة التي یواجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي بعد 

  ظر معلمیهمالعودة الى النظام الدراسي الحضوري دراسة میدانیة من وجهة ن

یضم كل ) مع حذف ثلاث بنود متكررة(بند ) 38(على   للأساتذةتحتوي الاستمارة الموجهة 

بنود وضعف التركیز ) 10(بنود وكثافة البرنامج )9(ضعف التحصیل :من الابعاد التالیة 

  .بنود ) 10(بنود و المواظبة والغیاب )9(

  صویبات الأساتذة المحكمین  هذا بعد الاخذ بعین الاعتبار ملاحظات وت 

  :الثبات 

  معامل الثبات الفا كرونباخ
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 یوضح نتیجة معامل الثبات الفا كرونباخ لبعد ضعف التحصیل )04(الجدول رقم 

 الابعاد الفا كرونباخ

 البعد الاول 0.69

) 0.69(لبعد الاول كان یساوي  یتین  لنا من الجدول اعلاه ان معامل الثبات الفا كرونباخ

  وبالتالي هو على قدر من الثبات 

  یوضح نتیجة معامل الثبات الفا كرونباخ لبعد كثافة البرنامج  ) 05(الجدول رقم 

 الابعاد الفا كرونباخ

 البعد الثاني  0.75

لبعد كثافة البرنامج كان یساوي  تبین لنا من الجدول اعلاه ان معامل الثبات الفا كرونباخ 

  و بالتالي هو على قدر من الثبات) 0.75(

  یوضح نتیجة معامل الثبات الفا كرونباخ لبعد ضعف التركیز ) 06(الجدول رقم 

 عدد الابعاد الفا كرونباخ

 البعد الثالث 0.70

لبعد ضعف التركیز كان یساوي  یتبین لنا من الجدول اعلاه ان معامل الثبات الفا كرونباخ

  .و بالتالي هو على قدر من الثبات ) 0.70(

  یوضح نتیجة معامل الثبات الفا كرونباخ لبعد المواظبة والغیاب)07(الجدول رقم

 عدد الابعاد الفا كرونباخ

 البعد الرابع 0.76

لبعد المواظبة والغیاب كان  تبین لنا من الجدول اعلاه ان معامل الثبات الفا كرونباخ

  .و بالتالي هو على قدر من الثبات )0.76(یساوي 
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  یوضح نتیجة معامل الثبات الفا كرونباخ للدرجة الكلیة )08(الجدول رقم

 عدد الفقرات الفا كرونباخ

 الدرجة الكلیة 0.81

  تبین لنا من الجدول اعلاه ان معامل الثبات الفا كرونباخ للدرجة الكلیة 

  .و بالتالي هو على قدر من الثبات )0.81(كان یساوي 

  :الدراسة الأساسیة  : ثانیا

الدراسة  تلإجراءااللازمة تتطرق فیما یلي الى  تإجراءابعد تحضیر اداة الدراسة واستكمال 

الاساسیة حیث نتعرف على المنهج المستخدم فیها تم حدود الدراسة الأساسیة  ثم اسالیب 

  .المستخدمةیة ئالاحصا

  المنهج الذي اعتمدنا علیه في دراستنا هو المنهج الوصفي الاستكشافي : المنهج المستخدم 

طریقة لدراسة الظواهر و المشكلات العلمیة من خلال القیام بالوصف  :المنهج الوصفي

 بطریقة علمیة

  :الدراسة الأساسیة تإجراءا-1

  /08/05الى30/04/2023من الى ایام7الدراسة الاساسیة لمدةامتدت  :حدود زمنیة

2023.  

مدرسة ابتدائیة في كل من فرندة و ) 22(وعشرون نباثنااجریت الدراسة  :الحدود المكانیة 

  .السوقر بولایة تیارت

  .كانت الدراسة عند اساتذة السنة الثالثة ابتدائي:الحدود البشریة 

  :اداة الدراسة في صورتها النهائیة-2

فقرة موزعة على )35(اصبح عدد الفقرات  النهائیةبعد تحضیر اداة الاستبیان في صورتها 

  .المواظبة والغیاب، كثافة البرنامج  ضعف التركیز، الابعاد الاربعة ضعف التحصیل
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یوضح اداة الدراسة الاساسیة وكانت فقرات الدراسة الاساسیة على )03(انظر الملحق رقم

 -09-فقرات كثافة البرنامج و -10-فقرات  ضعف التحصیل و -07 -الشكل التالي

  فقرات للمواظبة والغیاب  -09 -فقرات ضعف التركیز

  :الدراسة الأساسیة  لأبعادیوضح انتماء البنود ) 09(الجدول رقم 

 الابعاد الفقرات

 ضعف التحصیل -1-2-3-4-5-6-7

8-9-10-11-12 -13-14-15-16-

17- 

 فقرات كثافة البرنامج

 ضعف التركیز 24-25-26- 18-19-20-21-22-23

  للمواظبة والغیاب 27-28-29-30-31-32-33-34-35 

  

  : عینة الدراسة الأساسیة -3

ویقوم الباحث عادة یعتبر اختبار الباحث للعینة من خطوات و المراحل الهامة للبحث 

  .بتحدید جمهور بحثه حسب الموضوع او الظاهرة او المشكلة التي یختارها 

( قمنا باختیار عینة الدراسة الاساسیة بطریقة عشوائیة من مجموعة من المدارس الابتدائیة 

بن عیادة –احمد باي  - قندوز محمد -سوالح محمد–ملیص خلفة  –عابد بن جیلالي 

امنة –صغیر خلیفة -قاسم حسین-مختاري قادة- بلجیلالي لحبیب– بهلول محمد -قدور

- محمودي عبد القادر-شخاوي عمار- رخیس علي -قطاف عبد الهادي–بنت وهب 

بخولة -علاوي الخلوي–رابح بن مسعود –المقدم بوطالب مصطفى -بوخدیجة جمعة

  )غار الذیب بن هواري -جلولي سعد-لخضر
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  الدراسة الأساسیة یوضح توزیع عینة) 10(جدول رقم 

 اسم المدرسة عدد الاساتذة

 عابد بن جیلالي 1

 ملیص خلفة 2

 سوالح محمد 4

 قندوز محمد 3

 احمد باي 2

 بن عیادة قدور 3

 بهلول محمد 2

 بلجیلالي لحبیب 4

 مختاري قادة 5

  قاسم حسین  3

  صغیر خلیفة  2

  امنة بنت وهب  1

  قطاف عبد الهادي  4

 رخیس علي 3

 شخاوي عمار  2

 محمودي عبد القادر  2

 بوخدیجة جمعة  3

  المقدم بوطالب مصطفى  2

  رابح بن مسعود  2

  علاوي الخلوي  3
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  بخولة لخضر  4

  جلولي سعد  1

  غار الذیب بن هواري  2

  :یة المستخدمة ئالأسالیب الاحصا-4

ي ئالاحصا في معالجة البیانات قصد  لقد تم الاعتماد  في هذه الدراسة على البرنامج 

من صلاحیة الاداة المستخدمة في جمع المعلومات من حیث صدقها وثباتها وكذالك  للتأكد

  .من اجل التأكد من صدق تساؤلات الدراسة 

  الفا كرونباخ لحساب ثبات السبیان  

  المتوسط الفرضي   -

  المتوسط الحسابي  -
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  :خلاصة 

المستخدم وهو المنهج الوصفي تم التعرف في هذا الفصل على منهج الدراسة 

ثم التعرف .الاستكشافي والذي یهدف الى اكتشاف طبیعة الظاهرة والى تحلیلها وتفسیرها 

اما اداة الدراسة فتمثلت في .على عینة الدراسة وكیفیة المعاینة ومدى ملاءمة  المنهج لها  

ة ابتدائي نتیجة العودة استبیان یقیس صعوبات الدراسیة التي یواجهها التلامیذ السنة الثالث

  الى النظام العادي الحضوري  دراسة میدانیة من وجهة نظر معلمیهم 

لك لأداة الدراسة وكذ) صدق و الثباتال(الى جانب التعرف على الخصائص السیكومتریة 

  .یة المستخدمةئابرز الأسالیب الاحصا

  

  



  

 

  

    

  

  الرابعالفصل 

  عرض ومناقشة النتائج

 تمهید -

 عرض نتائج التساؤل الأول  -

 الثانيعرض نتائج التساؤل  -

 الثالثعرض نتائج التساؤل  -

 الرابععرض نتائج التساؤل  -

 عرض و مناقشة وتحلیل النتائج بصفة عامة -
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  :تمهید

تطرقنا في هذا الفصل إلى نتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالیة من خلال عرض نتائج 

و ذلك بالإسناد إلى الإطار النظري  عرض و مناقشة وتحلیل النتائج بصفة عامةتساؤلات، 

  .للدراسة

  التساؤل الأول ونصهعرض نتائج 

لقد صاغت الطالبتین التساؤل الفرعي الأول بهدف التعرف على تصورات أساتذة التعلیم 

الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد التحصیل الدراسي ومن 

  :أجل الإجابة على هذا التساؤل قامت الطالبتین بإتباع الخطوات التالیة 

قامت الطالبتین باختیار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضیته وقد تمثل في -1

  )مقاییس النزعة المركزیة ومقاییس التشتت:( الاختبارات التالیة 

  و المقارنة بین المتوسط الحسابي و المتوسط  الفرضي

ا تلامیذ السنة تصورات أساتذة التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهه) 11(الجدول رقم 

  .الثالثة ابتدائي في بعد التحصیل الدراسي

 التصورات المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي النتیجة 

 14 14.42 فوق المتوسط

للصعوبات التي 

واجهها تلامیذ السنة 

الثالثة ابتدائي في بعد 

 التحصیل الدراسي 

  



  عرض ومناقشة نتائج الدراسة                           :                                 الفصل الرابع

 
94 

 
 

خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة المتوسط الحسابي الخاصة بنتائج تصورات أساتذة  من

التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد التحصیل الدراسي، 

بأنها ) 14(ویمكن تفسیر هذه القیمة استنادا للمتوسط الفرضي الذي تبلغ قیمته)14.42(قد بلغت

قیمة تعبر عن  تصورات أكثر من المتوسط عن الصعوبات التي تتعلق بضعف التحصیل 

  .الدراسي بعد العودة إلى نظام التدریس العادي

  التساؤل الثاني ونصهعرض نتائج 

لقد صاغ الطالبتین التساؤل الفرعي الثاني بهدف التعرف على تصورات أساتذة التعلیم 

  تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد كثافة البرنامجالابتدائي للصعوبات التي واجهها 

  :بإتباع الخطوات التالیة  نالطالبتیومن أجل الإجابة على هذا التساؤل قام 

قام الطالبین باختیار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضیته وقد تمثل في -1

  ).التشتت مقاییس النزعة المركزیة ومقاییس :( الاختبارات التالیة 

  و المقارنة بین المتوسط الحسابي و المتوسط  الفرضي
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تصورات أساتذة التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة ): 12(الجدول رقم 

  الثالثة ابتدائي في بعد كثافة البرنامج

  

 التصورات المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي النتیجة 

للصعوبات التي   20 23.01 فوق المتوسط

واجهها تلامیذ السنة 

الثالثة ابتدائي في بعد 

 كثافة البرنامج

  

 
من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة المتوسط الحسابي الخاصة بنتائج   تصورات 

أساتذة التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد كثافة 

 )23.01(بلغتالبرنامج ،قد 

بأنها قیمة تعبر عن  ) 20(ویمكن تفسیر هذه القیمة استنادا للمتوسط الفرضي الذي تبلغ قیمته  

تصورات أكثر من المتوسط عن الصعوبات التي تتعلق كثافة البرنامج الدراسي بعد العودة إلى 

  .نظام التدریس العادي
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  :التساؤل الثالث ونصهجنتائعرض  

التساؤل الفرعي الثالث بهدف التعرف على تصورات اساتذة التعلیم الابتدائي لقد صاغ الطالبتین 

  للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد ضعف التركیز

  :بإتباع الخطوات التالیة  نالطالبتیومن أجل الإجابة على هذا التساؤل قام 

ب للتحقق من فرضیته وقد تمثل في قام الطالبین باختیار المعامل الإحصائي المناس-1

  ).مقاییس النزعة المركزیة ومقاییس التشتت :( الاختبارات التالیة 

  و المقارنة بین المتوسط الحسابي و المتوسط  الفرضي

تصورات اساتذة التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة الثالثة ) 13(جدول رقم 

  زابتدائي في بعد ضعف التركی

المتوسط  النتیجة 

 الحسابي

المتوسط 

 الفرضي

 التصورات 

تصورات اساتذة التعلیم  18 20.10 فوق المتوسط

الابتدائي للصعوبات التي 

واجهها تلامیذ السنة الثالثة 

 ابتدائي في بعد ضعف التركیز

  

 
من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة المتوسط الحسابي الخاصة بنتائج تصورات 

أساتذة التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد كثافة 
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ویمكن تفسیر هذه القیمة استنادا للمتوسط الفرضي الذي تبلغ )   20.10(البرنامج ،قد بلغت

نها قیمة تعبر عن  تصورات أكثر من المتوسط عن الصعوبات التي تتعلق بضعف بأ) 18(قیمته

  .التركیز بعد العودة إلى نظام التدریس العادي

  :ونصه لرابعالتساؤلا نتائجعرض   

لقد صاغ الطالبتین التساؤل الفرعي الرابع بهدف التعرف على تصورات أساتذة التعلیم الابتدائي 

  میذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد في بعد المواظبةللصعوبات التي واجهها تلا

  :بإتباع الخطوات التالیة  نالطالبتیومن أجل الإجابة على هذا التساؤل قام 

قام الطالبین باختیار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضیته وقد تمثل في -1

  ). مقاییس النزعة المركزیة ومقاییس التشتت:( الاختبارات التالیة 

  متوسط الحسابي و المتوسط  الفرضيو المقارنة بین ال

تصورات اساتذة التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ   )14(الجدول رقم 

  السنة الثالثة ابتدائي في بعد المواظبة

المتوسط  النتیجة

 الحسابي

 التصورات المتوسط الفرضي

 18 14.46 تحت المتوسط

تصورات اساتذة التعلیم   

الابتدائي للصعوبات التي 

واجهها تلامیذ السنة 

الثالثة ابتدائي في بعد 

 المواظبة
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من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة المتوسط الحسابي الخاصة بنتائج تصورات 

أساتذة التعلیم الابتدائي للصعوبات التي واجهها تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في بعد كثافة 

ویمكن تفسیر هذه القیمة استنادا للمتوسط الفرضي الذي تبلغ )  14.46(البرنامج ،قد بلغت

ها قیمة تعبر عن  تصورات أقل من المتوسط عن الصعوبات التي تتعلق ببعد بأن) 18(قیمته

 .بعد العودة إلى نظام التدریس العادي المواظبة

  :بصفة عامة  وتحلیل النتائج مناقشةعرض و 

تلامیذ من خلال تحلیل النتائج المتحصل علیها في التساؤلات الأربعة المدروسة بدقةلدى

السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي ومن خلال استبیان یقیس الصعوبات التي یواجهها تلامیذ السنة 

الثالثة ابتدائي بعد العودة الى نظام التدریس العادي المطبق على مجموعة الدراسة نجد أنهم فعلا 

ذ تحصل على ، إكثافة البرنامج و بضعف التركیز و بضعف التحصیل الدراسي یعانون من 

درجات مرتفعة ومتفاوتة من حالة لأخرى، ومن خلال تحلیل المعلومات المتحصل علیها بإجراء 

دراسة میدانیة من خلال توزیع استبیان على الأساتذة للطور الابتدائي للسنة الثالثة مع كل 

  :المعلمین حیث كانت كالآتي

التحلیلیة المتحصل علیها ضمن دراسة السؤال الأول ونصه ومن خلال النتائج من خلال 

في الأساتذة الذي هدفت إلى تصورات  الاستبیان الموزع على أساتذة السنة الثالثة للتعلیم الابتدائي

ضعف التحصیل الدراسي للتلامیذ وحسب الملاحظة لعینة الدراسة، إضافة إلى متابعة سیرورة 

صعوبات التي واجهها تلامیذ السنة نجدبأن نتائج تصورات أساتذة التعلیم الابتدائي لل البحث

ویمكن تفسیر هذه القیمة استنادا )14.42(الثالثة ابتدائي في بعد التحصیل الدراسي، قد بلغت
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بأنها قیمة تعبر عن  تصورات أكثر من المتوسط عن ) 14(للمتوسط الفرضي الذي تبلغ قیمته

  .ام التدریس العادي الصعوبات التي تتعلق بضعف التحصیل الدراسي بعد العودة إلى نظ

الأخرى و اكثر  بالأبعادو لعل بعد التحصیل الدراسي هو اهم بعد فهو على اتصال وثیق 

تأثر بها و یمكن تفسیر وجود صعوبات لدى التلامیذ في بعد التحصیل حسب تصورات الأساتذة 

بعد العودة الى نظام  مرتبط أساسا بالتغییر الواضح و ممكن الجذري في ظروف التمدرس

 التحاقهمالتدریس العادي مع الأخذ بالحسبان ان تلامیذ السنة الثالثة لم یألفوا هذا النظام فمنذ 

و هم یتبعون نظام التدریس المعدل  2021/2022و  2020/2021بمقاعد الدراسة قبل سنتین 

  .ص البرنامجبسبب جائحة كورونا والذي یشمل التفویج و تخفیف الحجم الساعي و تقلی

و الأكید ان هذا التغییر یحتاج لبعض الوقت حتى یتأقلم معه التلامیذ كما انه نجم عنه 

 بالإضافةمستجدات قد تأثر على تحصیل التلمیذ خاصة الاكتظاظ في الاقسام بعد إلغاء التفویج

النتائج و  الى كثافة البرنامج و هذا یمثل البعد الثاني من الاستبیان و قد اشرنا الیه في عرض

توصلنا إلى وجود تصورات فوق المتوسط لدى الأساتذة لوجود هذه الصعوبات لدى التلامیذ و 

هنا نشیر الى أن تلامیذ السنة الثالثة یدرسون أكبر عدد من المواد مقارنة بكل أقسام المرحلة 

على التلمیذ مما وهذا یشكل ضغطا كبیرا . الابتدائیة خاصة مع اعتماد اللغة الانجلیزیة هذه السنة

  .یؤثر على نتائجه بصفة عامة

ان هذا العدد الكبیر من المواد المقررة على تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي بالإضافة إلى 

یتطلب جهدا ) مادة 13(العودة لنظام التدریس العادي الذي یقضي باستیفاء برنامج كل مادة 

لسریع و المكثف خلف بعض الصعوبات لدى كبیرا من التلمیذ و تركیزا متواصلا هذا الریتم ا

) صعوبات تتعلق بالتركیز و الانتباه( التلامیذ و هذا ما أشرنا الیه في البعد الرابع من الاستبیان 

  .ب تصورات الأساتذةسذه الصعوبات بدرجة فوق المتوسط حو توصلت الدراسة الى وجود ه
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  :خاتمة و استنتاج عام 

لقد كان لجائحة فیروس كورونا أثر كبیر على التعلیم في جمیع أنحاء العالم حیث 

وقد . اضطرت المدارس في معظم الدول إلى إغلاق أبوابها واعتماد نمط التعلم عن بُعد للتلامیذ

تسببت هذه التحولات في تحدیات تقنیة ووصول للتعلیم، حیث لیس لدى جمیع التلامیذ الوصول 

نترنت أو الأجهزة اللازمة للتعلم عن بُعد ما تسبب في إغلاق المدارس في فقدان السهل إلى الإ

التلامیذ للوقت الدراسي القیم، حیث تم تعلیق الدروس والأنشطة الاجتماعیة والریاضیة في 

قد یكون هذا له تأثیر سلبي على تقدم التلامیذ الأكادیمي وتطورهم الشخصین وبعد . المدارس

  بعض الصعوبات بتدائیةالإظام الدراسي الحضوري، واجه تلامیذ المرحلة العودة إلى الن

فقد وجدوا صعوبة في التكیف مع الروتین الجدید بعد فترة طویلة من التعلم عن بُعد اذ 

یحتاج الأطفال إلى التكیف مع مواعید الصف ومواعید الاستراحة والانتقال بین الفصول 

والمدرسین المختلفین، اضافة الى صعوبة في البقاء مركزین ومنتبهین خلال الدروس بسبب 

ر العدید من التلامیذ الآخرین في الصف، حیث یمكن أن تكون الضوضاء تغییر البیئة وحضو 

كما یواجه التلامیذ صعوبة في التأقلم مع زملائهم .  والتشتت في الصف تحدیًا للتركیز والانتباه

قد یكون من الصعب . وبناء علاقات اجتماعیة جدیدة بعد فترة طویلة من العزلة والتعلم عن بُعد

  .اعل مع الآخرین والمشاركة في الأنشطة الجماعیة في الصفبالنسبة لهم التف

اضافة الى مواجهتهم لنقص في بعض المهارات الأكادیمیة بعد فترة طویلة من التعلیم عن 

قد یكون من الصعب بالنسبة لهم مواكبة المواد الدراسیة الجدیدة والتعلم بنفس السرعة مقارنة . بُعد

كبیر ناهیك عن شعورهم بالقلق والضغط النفسي بسبب التحول ال.  بالتلامیذ الذین درسوا حضوریًا

  .قد یكون لدیهم مخاوف بشأن التحد. في البیئة التعلیمیة

في النهایة، یمكن القول أن العودة إلى النظام الدراسي الحضوري بعد فترة طویلة من 

التعلم عن بعد یمثل تحدیا كبیرا لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي، یمكن أن یواجهوا صعوبة في 

.  التحولات المفاجئة في الجدول الدراسي و التوقعات الجدیدةتكییف أنفسهم مع البیئة الجدیدة و 

و لكن مع الدعم المناسب من المعلمین و الأهل، و التركیز على التعلم الفعال و المتعة، یمكن 

  .للتلامیذ تجاوز هذه الصعوبات و تحقیق النجاح في دراستهم
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، دار جریر 1، طالقیاس و التقویم الصفي (2009)ابراهیم محمد المحاسنة وعبد الحكیم المهیدات -

 .للنشر والتوزیع، عمان

 .، دار مصادر، بیروت، لبنان2لسان العرب، ط )1997(ابن منظور -

 .، المصادر للطباعة والنشر، المجلة بیروت، لبنان2لسان العرب، ط )2003(منظورابن  -

، عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع 6علم النفس التربوي، ط )2008(أبو  جادو صالح محمد علي -

 .والطباعة

 .بحوث في تقنیات الاختبارات النفسیة )1910(أبو الحطب فؤاد -

، دار )في المرحلة الابتدائیة(اهج العلوم وأسالیب تدریسهامن)2002(أبو سل امحمد عبد الكریم -

 .الفرقان للنشر، عمان

مناهج التعلیم بین الواقع والمستقبل، عالم الكتب،  )2001(أحمد حسن اللقاني وفارعة حسن محمد -

 .القاهرة، مصر

 ،1جودة العملیة التعلیمیة آفاق جدیدة لتعلیم معاصر، ط )2015-2014(أحمد مصطفى حلیمة -

 .عمان، دار مجدلاوي

دار المجد : عمان 1احمد مصطفى حلیمة جودة العلمیة التعلیمیة افاق جدیدة لتعلیم معاصر ط  -

  ) 2015/2014(لاوي 

، أسباب التأخر الدراسي لدى التلامیذ المدارس الابتدائیة من وجهة 2012اخلاص علي حسن،  -

 .العراق جامعة دیالي،، كلیة التربیة الأساسیة 48نظر المعلمین، مجلة الفتح، العدد

النمو الأخلاقي وعلاقته بالتحصیل الدراسي والمستوى الاجتماعي والاقتصادي  )2001(أدم بسماء -

 .یة التربیة، جامعة دمشقللأسرة، كل

الصعوبات التعلم النظریة ) 2005(و آخرون  الصعوبات) 2005(واخرون  طانیةبالاسامة محمد  -

  .وممارسة، دار المیسرة للنشر و التوزیع

التكیف المدرسي عند المتفوقین والمتأخرین تحصیلا في اللغة  )2006(أماني محمد ناصر -

الفرنسیة وعلاقته في التحصیل في هذه المادة، رسالة لنیل شهادة الماجیستر كلیة التربیة، جامعة 

 .دمشق، سوریا

الدیسلیكسیا اضطراب اللغة عند الأطفال، دار الصفاء للنشر والتوزیع، )2006( اني ذیمون -

 .عمان، الأردن

 دار المسیرة للنشر والتوزیع: التعلیم عن بعد ، عمان )2009(بثینة سیواني،  -
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المسیرة : استخدام الحاسوب والإنترنت في میادین التربیة والتعلیم، عمان )2013(بثینة سیواني،  -

 .للنشر والتوزیع

ل إعداد دلیل مدرسي التربیة البدنیة، والریاضیة لرفع مستوى التحصی )2014( بخاوي فاضلي -

 المعرفي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة، اطروحة دكتوراه في العلوم إلى نظریة و المنهجیة التربیة 

قاموس التربیة الحدیثة منشورات المجلس الاعلى للغة العربیة  2010بدر الدین  بن تریدي -

  الجزائر 

، عمان، دار 1ط طرق تدریس الكلبة المضطربین سلوكیاً وانفعالیاً، )2010(بطرس، بطرس حافظ،  -

 .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

انعكاسات الإصلاحات الجدیدة للمنظومة التربویة على ) 2012(بن الشیخ محمـد و فلاح بلخیر  -

 .التحصیل الدراسي، مذكرة لنیل شهادة الماستر، جامعة قاصدي مرباح، قالمة

التحصیل الدراسي لدى التلامیذ من أسباب انخفاض ) 2021-2020( بوخاتم زینب وبوهني زهرة -

 .تیارت-وجهة نظر الأساتذة، دراسة میدانیة على عینة ثلاث مؤسسات ابتدائیة المصالحة

أحمد عبد المجید، علم وصمادي  قاسم عبد القادر عبد االله بلمحمـد عبد االله و ) 1997(البیلي  -

  .، الكویت1النفس التربوي و تطبیقاته، ط 

أسباب التأخر الدراسي لدى طلبة الصفوف الأساسیة  )2003( د الحمید محمدالترتیرة ابراهیم عب -

الدنیا في محافظات شمال الضفة الغربیة من وجهة نظر المعلمین، رسالة ماجیستر، جامعة النجاح 

 .الوطنیة، فلسطین

 الأسس والتطبیقات، الریاض–التعلیم عن بعد ) 2016(توفیق برغوتي و اللویزة مسعودي  -

، 2أسس علم النفس التربوي، ط )2002( الدین القطامي، ویوسف وعدس، عبد الرحمان توق محي -

 .عمان، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

، دار 4مقدمة في التربیة الخاصة، ط )2010( تیسیر مفلح كوافحة، عمر فواز عبد العزیز -

 .المسیرة للنشر والتوزیع عمان، الأردن

الدافعیة واستراتیجیات ما وراء المعرفة في وضعیة التعلم،  )2007( یدتیلوین حبیب وبوقریریس، فر  -

 .الجزائر، دار العرب للنشر والتوزیع

أثر التدریس  2014à(مأمون  و المفلح محمـد و الربیع، فیصل و غوانمةالجراح عبد الناصر  -

  .لدى طلبة الصف الثاني الأساسي، المجلة الأردنیة في العلوم، الأردن
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، 2، دار الفرقان للطباعة والنشر والتوزیع، طالجدید في التعلیم العلوم)1992(ستوان یعقوبحاسین،  -

 .الاردن- عمان

، عالم الكتب للنشر 4الصحة النفسیة والعلاج النفسي، ط )2005(حامد عبد السلام زهران -

 .والتوزیع، القاهرة، مصر

المشكلات النفسیة والاجتماعیة والتعلیمیة لدى عینة من ) 2004(حسن بن علي محمد الزهراني -

في التحصیل الأكادیمي في ضوء بعض المتغیرات، رسالة  الكلیات المعلمین المتأخرینطلاب 

 .ماجیستر جامعة الملك سعود، السعودیة

- ، دار الحامد للنشر والتوزیع، عمانتخطیط المناهج وصیاغتها)2008(حسین فرج عبداللطیف -

 .الأردن

، الأدوات، التطبیقات، دار یم الالكتروني والفلسفة، المبادئالتعل )2008(عبد العزیزحمدي أحمد  -

 .الفكر الإسلامي، مصر

، عمان، دار 1أساسیات علم النفس التربوي ونظریات التعلم، ط )2011(الداهري صالح لحسن أحمد -

 .حامد للنشر والتوزیع

  (2009)نیة وحدیدي، محمد و اشرف كبیر، سلیمةدوقة، احمد ولورسي، عبد القادر وغربي، مو  -

دیوان المطبوعات الجامعیة الساحة : سیكولوجیة الدافعیة للتعلم في التعلیم ما قبل التدرج الجزائر

 .المركزیة

التوجیه بالرغبة وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ   (2013-2014)رابح مدقن، نعیمة لعور -

 .دانیة على عینة من تلامیذ ثانویة المصالحة بورقلةالسنة أولى ثانوي دراسة می

 .التقویم التربوي، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، د ط  (2008)رافدة الحریري -

  الرباط اطلال العربیة للطباعة والنشر الرباط المغرب  -

التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي، دار المعرفة الجامعیة   (2006)رشاد صالح دمنهوري -

 .الاسكندریة، د ط

التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي، دار  (1991) رشاد صالح والدمنهوري وعباس، محمود عوض -

 .المعرفة الجامعیة الاسكندریة

) 1ط(ترة وتوزیع اللغویة عند الاطفال دار المس مالمفاهی) 2007(رشدي احمد طعیمه واخرون  -

  عمان الاردن 
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، منشورات أنوار المعرفة، التقویم التربوي وعلاقته بالتحصیل الدراسي (2012) رفیق میلود -

 .مستغانم، الجزائر

، 1 سیكولوجیة التدریس الصفي، ط (2007) الزغلول، عماد عبد الرحیم والمحامید، شاكر عفلة -

 .عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

 .2التأخر الدراسي ودور التربیة في تشخیصه وعلاجه، ط  (2002)زیاد بن علي الحرحاري -

، دار الفرقان للطباعة والنشر والتوزیع، الجدید في التعلیم العلوم (1992)ستوان یعقوب حسن الحدد -

 .الاردن- عمان

لى تدني تحصیل دراسة تحلیلیة للعوامل التربویة المؤدیة إ  (2006)السعبلي علي هویشل، الیلوشي -

طلبة الشهادة الثانویة العامة للتعلیم العام في الفیزیاء كما یراها المعلمون و المشرفون، مجلة اتحاد 

 .2الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس، مجلد

 .مكتبة عالم الأفق للنشر والتوزیع: التعلیم الإلكتروني، الریاض )2015(سعدیة الاحمري،  -

 .مدخل إلى علم النفس التربوي، دیوان المطبوعات الجامعیة  (2013)سعید ،زیان -

، 1المدخل إلى التربیة الخاصة للأطفال ذوي الحاجات الخاصة، ط  (2002)سعید حسني العزة -

 .دار العلمیة الدولیة للنشر والتوزیع، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن

 .المدرسة، دار الثقافة، عمان، الأردن في دلیل المرشد التربوي  (2009)سعید حسني الغزة -

، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، أساسیات في تصمیم التدریس (2013)سلامة عبد الحفیظ -

 .عمان والأردن

عوامل التأخر الدراسي في المدرسة الجزائریة دراسة مسحیة للتلامیذ   (2016)سلمى عدوان -

 .المتأخرین دراسیاً، مذكرة ماستر في علم الاجتماع، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، بسكرة

 .علم النفس التعلم، طبعة بیروت، دار النهضة العربیة (2003)سلیم مریم  -

المرجع إلى صعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة   (2010)سلیمان عبد الواحد یوسف ابراهیم -

 .، مكتبة الانجلو المصریة، القاهرة، مصر1والاجتماعیة والانفعالیة، ط

الضغط المدرسي وعلاقته بسلوكیات العنف والتحصیل الدراسي لدى   (2011)سمیرة، عبدي -

لنفس المدرسي، كلیة سنة، رسالة لنیل شهادة الماجیستر في علم ا) 17-15(المراهق المتمدرس

 .العلوم الإنسانیة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة مولود عموري، تیزي وزو، الجزائر

مشكلة التأخر الدراسي في المدرسة والجامعة، عالم الكتب القاهرة،   (2005)سناء محمد سلیمان -

 .1ط
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 .ة العربیةبحوث نفسیة وتربویة، لبنان، دار النهض  (1981)سید خیر االله -

علم النفس التربوي وأسسه النظریة، دار النهضة العربیة، بیروت،  )1981(السید خیر االله،  -

 .لبنان

دار الفكرة . القاهرة. الاسس النفسیة للنمو من الطفولة الى الشیخوخة )1975(السید، فؤاد البهي -

 العربي

 .دار أسامةعمان، ، 1منهجیة البحث العلمي، ط  (2019)الشهداني، سعد سلیمان -

صعوبات التعلیم في ظل جائحة كورونا السنة ) 2021/2022(شیماء التواتي نجاة هواري  -

الخامسة ابتدائي نموذجا مذكرة ماستر تخصص لغة وادب عربي جامعة الشهید رحمة لخضر 

  .الوادي الجزائر 

السنة  - صعوبات التعلیم في ظل جائحة كورونا  (2020-2021)الشیماء التواتي، نجاة جوادي -

الخامسة ابتدائي نموذجاً، مذكرة ماستر تخصص لغة وأدب عربي، جامعة الشهید حمة لخضر، 

 .الوادي، الجزائر

السنة الخامسة ابتدائي –شیماء تواتي نجاة جوادي صعوبات التعلیم في ظل جائحة كورونا  -

ئر نموذجا مذكرة ماستر تخصص لغة وادب عربي جامعة الشهید حمة لخضر الوادي الجزا

20121-2022   

تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النصوص الادبیة لدى تلامیذ الثانیة ) 2015/2016(طارق بریم  -

تخصص  رثانوي دراسة تطبیقیة في بعض  الثانویات نموذج مذكرة تخرج لنیل شهادة الماجستی

  .علوم الانسان جامعة خیصر بسكرة 

النصوص الادبیة لدى تلامیذ الثانیة ثانوي دراسة طارق بریم تعلیمیة اللغة العربیة من خلال -

تخصص علومالانسان  رالماجستیجا مذكرة تخرج لنیل شهادة ذتطبیقیة في بعض الثانویات نمو 

  .2015/2016جامعة محمد خضیر بسكرة 

تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النصوص الأدبیة لدى تلامیذ   (2015-2016)طارق بریم -

دراسة تطبیقیة في بعض الثانویات نموذجاً، مذكرة تخرج لنیل شهادة الماجیستر، "الثانیة ثانوي 

 .تخصص علوم اللسان، جامعة محمد خیضر، بسكرة

هومات والممارسات، المف: الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم )2013(طارق عبد الرؤوف عامر -

 .عالم الكتب: القاهرة
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صعوبات التعلم الأكادیمیة مظاهرها وانعكاساتها على  (2018) طاهر، مولاي عبد الكریم رفیعة -

 .الوسط المدرسي، سعیدة

، دار یافا العلمیة للنشر والتوزیع، 1مبادئ التوجیه والارشاد التربوي، ط  (2009)الطراونة عبداالله -

 .عمان، الاردن

دور المثلث التعلیمي في التربیة مجلة الباحث في العلوم الانسانیة والاجتماعیة "هشام  طیب -

  2018جوان  34نعامة الجزائر ع .المركز الجامعي صالحي احمد 

التلمیذ في التعلیم الأساس، منشأة المعارف،   (1912)الطیب، محمد عبد الطاهي وآخرون -

 .الاسكندریة، مصر

توظیف أبحاث الدماغ في التعلم، عمان دار   (2008)ومحمد، ربیععامر، طارق عبد الرؤوف  -

 .الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع

 .، الاسكندریة، دار المعرفة الجامعیة2مبادئ التعلم، ط  (2001)عبد الخالق احمد محمد -

 .التأخر الدراسي، شركة سفیر القاهرة، د ط   (1992)عبد العزیز السید الشخص -

مشكلات تربویة معاصرة، دار الثقافة،  (2009) عایضة، محمد عبد االله الجغیمانعبد العزیز الم -

 . عمان

دور الأسرة في التحصیل الدراسي للأبناء، مذكرة لنیل شهادة ماستر   (2014)عبد القادر بلخیرات -

 . ئرتیارت، الجزا -في علم الاجتماع العائلي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة ابن خلدون

 .مبادئ التوجیه والإرشاد، دار یافا العلمیة، الاردن  (2007)عبد االله الطراونة -

الضغط المدرسي وعلاقته بسلوكات العنف والتحصیل الدراسي لدى   (2010)عبدي سمیرة -

 .سنة، رسالة ماجیستر في علم النفس المدرسي) 17-15(المراهق المتمدرس

رافن للمصفوفات المتابعة، المستوى العادي للفئة العمریة تقنین اختبار  (2009)عطوة محمـد أمین  -

 .سنة في السعودیة، رسالة ماجیستر منشورة في القیاس والتقویم، جامعة الأردن) 18- 16(من

 .، عمان، دار صفاء للنشر والتوزیع4علم النفس التربوي، ط )2008( العناني حنان عبد المجید -

 .، عمان1، طالعالمي فنون اللغةجدار للكتاب  (2007) فراس السلیني -

المعجم التربوي، المركز الوطني للوثائق التربویة،   (2009)فریدة شنان ومصطفى هجرسي -

 .الجزائر

  المركز الوطني للوثائق التربویة الجزائر "المعجم التربوي "  2009فریدة شنان ومصطفى هجري  -

 .التأخر الدراسي، دمشق، د ط  (2009)فضة النعمة -
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  .صعوبات التعلم، دار وائل للنشر و التوزیع، عمان، الأردن) 2004(أحمد الطاهر قحطان  -

العنف المدرسي وعلاقته بالتغیب المدرسي  (2020-2021)خالیدة، ، بن سنىلعرابي حكیمة -

، مذكرة مكملة لنیل شهادة "دراسة میدانیة لمجموعة من الثانویات بن عبد الكریم، بلهواري محمد"

م النفس المدرسي، قسم علم الاجتماع كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، الماستر تخصص عل

 .تیارت-جامعة ابن خلدون

خمس اهداف والتقییم في تربیة شركة بابل للطباعة والنشر الرباط المغرب الطبعة الاولى ( مادي 

  .م  1990سنة 

بابل للطباعة والنشر الرباط ) 1ط(الاهداف والتقییم في التربیة شركة ) 1990(مادي لحسن  -

  المغرب 

، شركة بابل للطباعة والنشر، الرباط، 1الأهداف والتقییم في التربیة، ط  (1990)مادي لحسن -

 . المغرب

اهرها، مظ"المشكلات الصفة السلوكیة التعلیمیة الاكادیمیة   (2010)محسن حسن العمایرة -

 .،دار المسیرة، الأردن 3،ط)أسبابها، وعلاجها

  .الكافي في اسالیب یدرس اللغة العربیة ادارة المسیرة ) 2006(محسن علي عطبة 

، دار الشروق للنشر والتوزیع، المناهج التعلیمي والتدریس الفاعل (2005)محسن كاظم القسلاوي -

 .الأردن- عمان

 .، دار صفاء للنشر والتوزیع1، طنظریات المناهج التربویة(2005)محمد أبو ختلة وإیناس عمر -

 47او علم التدریس مجلة علوم التربیة العدد ...... عودة الى تعریف  )2011(محمد الدریج-

  الرباط المغرب 

عودة إلى تعریف الدیداكتیك أو علم التدریس، مجلة علوم التربیة، العدد   (2011)محمد الدریج -

 .المغرب-، الرباط47

 دار المسیرة للنشر والتوزیع: التعلیم عن بعد، عمان )2009(محمد توفیق سلام،  -

، مؤسسة 1صعوبات التعلم والتأخر الدراسي عند الأطفال، ط  (2009)محمد صبحي عبد السلام -

 .اقرأ للنشر والتوزیع، القاهرة

، دار 1التعلم والتأخر الدراسي لدى الأطفال، ط صعوبات  (2009)محمد صبحي عبد السلام -

 .المواهب للنشر والتوزیع
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صعوبات التعلم الأكادیمیة بین الاضطراب والتدخل   (2006)محمد علي، كامل محمد -

 .، دار الطلائع للنشر، القاهرة، مصر1السیكولوجي، ط

  م  1983على السنان التوجیه في تدریس اللغة العربیة د ط القاهرة دار المعارف  محمود -

 .، دار المسیرة، عمانالتصمیم التعلیمي نظریة وممارسة (1999)محمود محمود -

صعوبات التعلم  (2006)محمود، عوض االله، سالم مجدي محمد الشحاة احمد حسن عاشور -

 .وموزعون، دار الفكر ناشرون 2التشخیص والعلاج، ط

دراسة میدانیة على عینة من الأطفال في "العنف وسوء معاملة الطفل   (2015)المدفع عائشة -

 .، مؤسسة دبي لرعایة النساء والاطفال، الإمارات العربیة المتحدة1مجتمع الإمارات، ط

واقع المنظومة التربویة، رسالة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة خیضر، ) 2006(مرابط أحلام  -

 .كرةبس

أثر الوالدین على التوافق النفسي والتحصیل الدراسي، مذكرة  (2012) مرخي منى وفلاح فاطمة -

 .لنیل شهادة ماستر في علم النفس المدرسي، جامعة الوادي، الجزائر

، مجمع اللغة العربیة اتحاد الوطني 1معجم علم النفس والتربیة، الجزء  (1984)مرهف كمال الجاني -

 .للكلبة سوریة في مصر، القاهرة، مصر

، دار اسامة للنشر 1التأخر الدراسي أسبابه وأثاره وطرق علاجه، ط  (2015)مصطفى منصوري -

 .والتوزیع، عمان، الأردن

ة الإسلامیة، دار الیازوري، دیوان تعلیم التفكیر في مناهج التربی  (2009)معیوفي السبعي -

 ).الجزائر(المطبوعات الجامعیة 

 الآدابمنشورات كلیة  النظاميالبیداغوجیة المعاصرة وقضایا التعلیم  1993المكي المروني  -

  والعلوم الانسانیة 

، عمان ، 2، ط)الأسس النظریة والتطبیقیة(سیكولوجیة التعلم والتعلیم   (2006)ملحم سامي محمد -

 .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعةدار 

 .التوجیه في تدریس اللغة العربیة، د ط، القاهرة، دار المعارف  (1983)ممحمود علي السمان -

الاسریة لدى تلامیذ المتأخرین دراسا في المرحلة المتوسطة  التنشئةاسالیب  )2016(منى زكي  -

  .دراسة مهدا االله لتوزیع حالات مذكرة لنیل شهادة الماستر 

وعلاقته بالتحصیل الدراسي، دیوان المطبوعات  تطبیق التحفیز  (2004)دخیليمولاي محمد  -

 .الجامعیة، الجزائر
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أسباب ضعف التحصیل لتلامیذ المرحلة   (2010)نجم عبد االله، الموسوي ورجاء سعدون زبون -

الابتدائیة في مادة التعبیر من وجهة نظر معلمي المادة ومعلماتها، مجلة میسان الأكادیمیة، 

 .7، العدد9المجلد

 .الغیاب المدرسي أسبابه و نتائجه، جامعة سكیكدة  (2004)نوال حدسي وآخرون -

على الاستاذة التعلیم الابتدائي   وتأثیرهاج  التعلیمیة مانكثافة البر )  2021-2020(هاجر حلیمة  -

  .حة كورونا دراسة مبدئیة لبعض الاساتذة بولایة مستغانم مذكرة لنیل شهادة الماستر ئفي ظل جا

مدیریة التعلیم الأساسي،  مناهج السنة الأولى من التعلیم المتوسط، (2003)وزارة التربیة الوطنیة -

 .الجزائر

 .، الطباعة الشعبیة للجیشدروس في التربیة وعلم النفس (1974)الابتدائي والثانويوزارة التعلیم  -

 .، دار الفناهر للنشر، عمان2سیكولوجیة التأخر الدراسي، ط  (2006)وسف ذیاب عواد -

عمان ) ط(تدرس اللغة العربیة دار الفكر الطباعة والنشر والتوزیع ) 2002(ولد احمد جبار  -

  .الاردن 

  دار الصادر بیروت لبنان"1لسان العرب ط " 1997ابن المنظور  ي

ماذا ...أكره المدرسة  (2015)یاسین، آمنة وزوالي، لطیفة، وقادري، حلیمة وصالح نعیمة -

 .منشورات دار الأدب) دلیل عملي للمربین لتدعیم النجاح المدرسي لدى التلامیذ(أفعل؟

، دار جریر للنشر لمفهوم والواقع والتطبیقالتخطیط التربوي ا (2009)یعقوب هشام مریزق -

 .الأردن -والتوزیع، عمان

 :مراجع بالفرنسیة

- aurencecornnetAlinvergnioux., (1989), L’art de l’enquête guide 
pratique, Eyroles 

-  Online education vs Traditional Education: Which one is better for 
you 

- Laurence cornnet Alim Vergnioux, la didactique en question E 
D.Hachette 1992. 
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 أسماء الأساتذة ذوي التخصص) :01(الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 اسم الأساتذة الدرجة العلمیة مكان العمل التخصص

 علم النفس عمل

 وتنظیم

 مدـمرزوقي مح محاضرة ا.أ جامعة تیارت

  ایت سعید محمد سعید  متعاقد.أ  جامعة تیارت  القیاس النفسي

 سعد الحاج  محاضرة ا.أ  جامعة تیارت  التربیة الخاصة
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  یوضح الإستبیان في الصیغة الأولیة) : 02(الملحق رقم 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  ابن خلدون تیارت جامعة

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  قسم علم النفس والأرطفونیا والفلسفة 

  السنة الثانیة ماستر تخصص علم نفس مدرسي

 

  الابتدائيالطور  لأساتذةاستبیان موجه 

 

 الصعوبات الدراسیة التي تواجه"  تحضیر مذكرة مكملة لنیل شهادة علم النفس المدرسي بعنوان في إطار

نرجو منكم  دراسة میدانیة من وجهة نظر أساتذة التعلیم الابتدائي، وعلیه " التلامیذ في الطور الابتدائي

  .فیالإجابة المناسبة عن العبارات الواردة في هذه الاستمارة*مساعدتنا بوضع علامة  الأساتذةأعزاءنا 

  ولكـم منا جزیل الشكــر

  :تحت إشراف:                                                من إعداد

  نقاز أسماء                                                       قندوز

  ولد مخطارسیلیا

  2023-2022: السنة الجامعیة
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  :ضعف التحصیل 

انخفاض أو تدني نسبة التحصیل الدراسي للتلمیذ دون المستوى العادي المتوسط لمادة دراسیة أو 

أكثر نتیجة  لأسباب متعددة و متنوعة منها ما یتعلق بالتلمیذ نفسه، ومنها ما یتعلق بالبیئة 

  .الخ...الأسریة و لإجتماعیة و الدراسیة و السیاسیة 

  :كثافة البرنامج 

  .المواضیع المقترحة في البرنامج التعلیمي المرسوم من وزارة التربیة و التعلیم هي كثرة

  :ضعف التركیز 

هو عدم القدرة على التفكیر بوضوح ویعني التشتت الذهني و الشرود و قلة لإنتباه و التركیز 

  .على مهمة ما یسبب عوامل مختلفة

  :تعریف الغیاب المدرسي 

الانقطاع الطالب المتكرر عن المدرسة بشكل غیر طبیعي و هو لإنقطاع عن المدرسة، فهو 

  بالتالي یقوم الطالب الكثیر من الدروس نتیجة هذا الإنقطاع

  ضعف التحصیل : المحور الأول 

  دائما  أحيانا  أبدا  بنود الإستبيان  الرقم

        نتائجه أقل مما متوقع  01

        يفشل في تنظيم المهام و تنفيذها  02

        يفشل في متابعة التعليمات التي توجه إليها  03

        متذبذب في تحصيله  04

        مقارنة بالسنة الماضية فنتائجه الدراسية في تراجع  05

        يفشل في تنظيم المهام و تنفيذها  06

        يفشل في متابعة التعليميات التي توجه إليها  07
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        لا يتحصل على نتائج جيدة في الامتحان  08

       عدم الإعتماد على الذكاء و قدرة الإستيعاب  09

  كثافة البرنامج : المحور الثاني 

  دائما  أحيانا  أبدا  بنود الإستبيان  الرقم

       على أكمل وجه يقومبواجبا�المنزلية  01

       ليس لديه القدرة على الفهم والاستيعاب  02

       ينسىبعضالأشياءوالأدوات  03

       . المعلوماتيعانيمننسيان   04

       ليسلديهالقدرةعلىمتابعةالتفاصيل  05

       لا يصغي أو يستمع في منتصف الدرس  06

       يتجنبالمهامالتيتتطلبجهداعقليا  07

       يعاني من كثرة البرامج الدراسية  08

       يعاني من اختلاط المعلومات لديه  09

       يشعر بالإرهاق والتعب في �اية الدرس  10

 

 ضعف التركیز: المحور الثالث 

  دائما  أحيانا  أبدا  بنود الإستبيان  الرقم

ينتقل من شيء لآخر أو من نشاط لآخر بشكل   01

 مزعج وغير هادف

      

       لديه القدرة على التركيز  02

       يعاني من الشرود وأحلام اليقظة  03

       يحتاجإلىجهدللانتباهإلىتعليماتالمعلم  04

       بسرعة  تشتت الانتباه  05

       ينسى الأشياء الهامة واللازمة لإ�اء المهام  06
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       يشعر بالملل أثناء الدرس  07

       كثير الحركة  08

       ينتبه أثناء الدرس  09

 المواظبة الغیاب: المحور الرابع 

  دائما  أحيانا  أبدا  بنود الإستبيان  الرقم

        يتأخر في الاستيقاظ صباحا  01

        يحضر في الوقت المحدد للمدرسة لا  02

        يكثر من الغياب دون سبب  03

        يكثر من العطل المرضية  04

        لا يحضر في الحصة المسائية للدرس  05

        لا يهتم بالوقت المحدد للدرس  06

        ليس مواظبا على الدروس بشكل مستمر   07

        الغياب المتكرر عن الحصص الدراسية  08

        التهرب من الواجبات المنزلية  09

        الخوف و القلق من الامتحانات  10
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  یوضح الإستبیان في الصیغة النهائیة) : 03(الملحق رقم 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  ابن خلدون تیارت جامعة

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  قسم علم النفس والأرطفونیا والفلسفة 

  السنة الثانیة ماستر تخصص علم نفس مدرسي

 

  الابتدائي الطور  لأساتذةاستبیان موجه 

 

الصعوبات الدراسیة التي تواجه "  تحضیر مذكرة مكملة لنیل شهادة علم النفس المدرسي بعنوان في إطار

نرجو منكم  دراسة میدانیة من وجهة نظر أساتذة التعلیم الابتدائي، وعلیه " التلامیذ في الطور الابتدائي

  .فیالإجابة المناسبة عن العبارات الواردة في هذه الاستمارة*مساعدتنا بوضع علامة  الأساتذةأعزاءنا 

  ولكـم منا جزیل الشكــر

  :تحت إشراف:                                                من إعداد

  نقاز أسماء                                                       قندوز

  ولد مخطارسیلیا

  2023-2022: السنة الجامعیة
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الرق

  م

  دائما  أحيانا    أبدا  بنود الاستبيان

       تائجه الدراسية أقل مما هو متوقعن  01

        يفشل في تنظيم المهام وتنفيذها  02

        يفشل في متابعة التعليمات التي توجه إليه  03

        متذبذب في تحصيله  04

        مقارنة بالسنة الماضية فنتائجه الدراسية في تراجع  05

        يتحصلعلىنتائججيدةفيالامتحان  06

        تعقيد المنهاج أثر على تحصيل التلميذ  07

        على أكمل وجه يقومبواجبا�المنزلية  08

       ليس لديه القدرة على الفهم والاستيعاب  09

       ينسىبعضالأشياءوالأدوات  10

       . يعانيمننسيان المعلومات  11

       ليسلديهالقدرةعلىمتابعةالتفاصيل  12

       لا يصغي أو يستمع في منتصف الدرس  13

       يتجنبالمهامالتيتتطلبجهداعقليا  14

       يعاني من كثرة البرامج الدراسية  15

       يعاني من اختلاط المعلومات لديه  16

       يشعر بالإرهاق والتعب في �اية الدرس  17

ينتقل من شيء لآخر أو من نشاط لآخر بشكل   18

 مزعج وغير هادف

      

       لديه القدرة على التركيز  19

       يعاني من الشرود وأحلام اليقظة  20

       يحتاجإلىجهدللانتباهإلىتعليماتالمعلم  21

        تشتت الانتباه بسرعة   22

        ينسى الأشياء الهامة واللازمة لإ�اء المهام  23
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        يشعر بالملل أثناء الدرس  24

        كثير الحركة  25
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