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داءـــــــــــــــــــالإه  
 

 

 

 

 لله المنة والفضل من قبل ومن بعد

 

ساندنا فً  من م بالشكر الجزٌل، إلى كل  د  فً نهاٌة هذا العمل، أتق         
 نا  ، الذي لم ٌبخل علٌصدقاوي كمال منهم الأستاذ المشرف بحثنا العلمً

 العلمً معه. بنصائحه، طٌلة مشواري

م بخالص الشكر لأعضاء لجنة المناقشة التً          كما لا ٌفوتنً أن أتقد 
فً بحثً ولوبكلمة  ساندنًوكل شخص هذا العمل،  مناقشةتفضلت بقبول 

ا نتمنى التوفٌق والنجاح كم عائلتً من قرٌب أو بعٌد،والى كل   علمه،من 
 لكل الطلبة. 
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 اطمً بن عٌسىف
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داءـــــــــــــــــــالإه  
 

 

 

 

 لله المنة والفضل من قبل ومن بعد

 

ساندنا فً  من م بالشكر الجزٌل، إلى كل  د  فً نهاٌة هذا العمل، أتق         

ً  كمالصدقاوي بالذكر أستاذي الفاضل: بحثنا العلمً و  ، الذي لم ٌبخل عل

 العلمً معه. بنصائحه، طٌلة مشواري

م بخالص الشكر لأعضاء لجنة المناقشة التً  تفضلت كما لا ٌفوتنً أن أتقد 

وإلى أبً وأمً وأخواتً الغالٌات " أم الخلٌفة،  ،هذا العمل مناقشةبقبول 

 فاطمة وأمٌنة "، ولكل عائلتً من قرٌب وبعٌد وإلى صدٌقاتً " لالا،

هدى، أمٌنة، بسمة، وحٌدة، سٌرٌن، أحلام، نصٌرة، صامو، لطٌفة"، 

 وإلى كل من لم ٌذكرهم القلم لكنهم فً القلب. 

 

 

 :                              ةالباحث ةالطالب                                                                       

 خماس أسماء                                                                         
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 الملخص :

الرابعة  تأثير السلوك العدواني على التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة  الدراسة إلى معرفة    هدفت
السلوك العدواني لأرنولد باص ومارك    مقياسيق  طبتم ت ط حيث إعتمدنا على المنهج الوصفي،متوس

( تلميذ)ة( لديها  423تلميذ)ة(، وتحصلنا على عينة قدرها )( 015على ) ،)2991)بيري سنة  
( 201فتحصلنا على )بسيطة  منها بطريقة عشوائية   05سلوك عدواني مرتفع فقمنا بأخذ %

 الإجتماعيةالرزمة الإحصائية للعلوم  ومعالجتها إحصائيا بإستخدام برنامج   ، وبعد جمع البياناتذ)ة(تلمي
Spss   ت(،)ختبار  علاقة( وإ العن طريق أساليب الإحصائية )معامل بيرسون لقياس(testT)   لعينتين

 لمعرفة الفروق قد أسفرت نتائج الدراسة على مايلي:مستق لتين  

 إرتباطية بين السلوك العدواني والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط.لا توجد علاقة   -
 تعزى لمتغير الجنس.لا توجد فروق في السلوك العدواني   -
 توجد فروق في التحصيل الدراسي تعزى لمتغير الجنس. -
 لا توجد فروق في السلوك العدواني تعزى لمتغير الإعادة. -
 .يل الدراسي تعزى لمتغير الإعادةتوجد فروق في التحص -

 الكلمات المفتاحية:
 .، السنة الرابعة، التعليم المتوسطالسلوك العدواني، التحصيل الدراسي

 

Abstract: 

The study aimed to find out the effect of aggressive behavior on the academic 

achievement of fourth-year average students, where we relied on the descriptive 

approach. The aggressive behavior scale of Arnold Buss and Mark Berry in (1992) 

was applied to (520) students, and we got a sample of (314). A student (a) has high 

aggressive behavior, so we took 50% of her in a simple random way, so we got 

(157) students, and after collecting data and processing them statistically using the 

statistical package program for social sciences Spss through statistical methods 

(Pearson coefficient for measuring relationship) and testing (T), (T-test) for two 

independent samples to find out the differences. The results of the study revealed 

the following: 

- There are no differences in aggressive behavior due to the gender variable. 

- There are differences in academic achievement due to the gender variable. 

- There are no differences in aggressive behavior due to the repetition variable. 

- There are differences in academic achievement due to the repetition variable. 

key words: 

Aggressive behavior, academic achievement, fourth year, intermediate education. 
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 مقدمة  

1 

 مقدمة
تزويده بالميارات اللازمة ساس في بناء تنمية شخصية الطفؿ و التربية ىي الحجر الأ       

فعاؿ في المجتمع ففي ظؿ التغيرات و تؤىمو لممساىمة بشكؿ إيجابي و  لخوض مصاعب الحياة
الطارئة في كؿ أرجاء العالـ مف تقدـ في الجانب التكنولوجي والعولمة، قد دؽ الإجتماعية 

ناقوس الخطر عمى الجانب الثقافي في الآونة الأخيرة خلاؿ كؿ ما يشاىده الطفؿ أكثر 
عدوانية، مف أكثر المشاكؿ التي أرقت العمماء والباحثيف بعد رصدىا، بشكؿ كبير وممحوظ في 

ستفحاليا خاصة في المتوسطات منيا كأنو مرض فتاؾ يستيدؼ تلاميذ المؤسسات التربوية، و إ
في سف مبكر يكوف فيو الطفؿ غير مكتمؿ مف الناحية العقمية والمعرفية وحتى الجسدية لذلؾ 
يجب التعامؿ بحذر معيـ في ىذه الفترة و معاممتيـ معاممة خاصة و تكوينيـ قولا و فعلا 

شخصيتيـ الضعيفة، فقد دلت العديد مف نتائج البحوث وعملا ظاىرا وباطنا وبناء وتقوية 
راسي والدراسات الي أثبتت أف الأطفاؿ العدوانييف أصبحو متأخريف في مستوى تحصيميـ الد

قمنا بإتباع الخطة التالية: المقدمة لحالية مف خلاؿ ىذه الدراسة امقارنة مع اطفاؿ العادييف و 
بتقسيـ ىذا العمؿ إلى جانب نظري و جانب آخر  وىي نظرة أولية مميدة لدراستنا كما قمنا

تطبيقي، يحتوي الجانب النظري عمى ثلاثة فصوؿ فصؿ تمييدي مكوف مف الإشكالية تنتيي 
بتساؤؿ عاـ ثـ الفرضيات والأىداؼ والأىمية ثـ تحديد المصطمحات وصولا إلى الدراسات 

ييد ثـ تعريؼ السموؾ العدواني السابقة، الفصؿ الثاني تحت مسمى السموؾ العدواني يستيؿ بتم
وأنواعو والنظريات المفسرة لو، العوامؿ المؤدية لو، خصائصو، مظاىر تأثيره عمى البيئة 
المدرسية، طرؽ ضبطو وأخيرا التكفؿ بو مع وضع تعميؿ عاـ حوؿ الفصؿ، الفصؿ الثالث 

والأىداؼ والعوامؿ بعنواف التحصيؿ الدراسي يستيؿ بتمييد ويميو تعريؼ ثـ الأىمية والأنواع 
، أما الجانب المؤثرة والنظريات المفسرة لو قياسو وشروطو والعوامؿ المساعدة لو ختاما بالتعميؿ

التطبيقي قسـ إلى قسميف الإجراءات المنيجية لمدراسة مكونة مف تمييد، وصؼ منيج الدراسة 
ية بعدىا تحديد أدوات تمييا الدراسة الأساسوتحديد مجالات الدراسة ثـ الدراسة الإستطلاعية 

الدراسة مع توضيح الأساليب الإحصائية وصولا إلى التعميؿ، أما بالنسبة لمقسـ الثاني فيو 
عرض النتائج ومناقشتيا أستيؿ بتمييد، ثـ عرض نتائج الفرضيات ومناقشتيا مع وضع 

قتراحات وتوصيات.بإستنتاج عاـ وفي الأخير ننيي دراستنا   خاتمة وا 
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 الفصل الأول  مدخل إلى الدراسة

4 

 الإشكالية. 1
 السموؾ العدواني، ويعتبر وجود الإنسافالعدواف مفيوـ عرؼ منذ القدـ فيو موجود منذ        

يجاد حموؿ لتقميؿ  مف بيف المواضيع التي جذبت الكثير مف الأنظار مف قبؿ العمماء لدراستو وا 
لذا أصبح مف وينتج عف ىذا السموؾ ضرر جسدي أو مادي لمفرد ذاتو أو للأخريف، ، منو

رىا السمبية عمى الفرد لأثاالمشكلات العامة التي توجيت ليا الدراسات و الأبحاث نظرا 
قة بتحديد مفيوـ السموؾ العدواني وتوضيح إىتمت العديد مف الدراسات الساب حيث والمجتمع،
 ملامحو.

حيث أشارت أحد الدراسات إلى مفيوـ السموؾ العدواني عمى أنو سموؾ مف شأنو إيقاع الأذى 
 (.42:ص2022ياني،)ت ت أو بالأخريف أو بالأشياءالجسدي والنفسي أو الألـ بالذا

عمى أنو سموؾ ييدؼ إلى إلحاؽ الضرر بالذات أو بالأخريف أو  2018وأكدت دراسة عثماف 
عتبر في دراسة دىاف و  الممتمكات عمى كونو مثيرات بمختمؼ أشكاليا ينجـ عنيا ضرر  2022ا 

 .كوف موجو نحو الذات أو نحو الأخرمادي أو معنوي ت
العدواف المفظي الذي يتمثؿ في الشتـ والسخرية وذلؾ مف أجؿ ولمسموؾ العدواني أنواع منو 

و العض يتخممو نوبات غضب إيذاء طرؼ الأخر، ويوجد العدواف الجسدي يتمثؿ في الضرب 
بأنو السموؾ الذي يصدره الفرد بغرض إلحاؽ الأذى  2015شديدة. وأشارت إليو دراسة سبعي 

سواء كاف جسديا مف ضرب أو عض،  لشخص أو جماعة أو ممتمكات الخاصة أو العامة،
 ولفظيا مف شتـ أو سخرية مباشر أو غير مباشر.

 ومف أىـ الأوساط التي نلاحظ فييا السموؾ العدواني ىو الوسط المدرسي فسموؾ العدواني في
ائجيا وتأثيرىا عمى المدرسة مف المواضيع التي يجب أف تتمقى حرصا كبيرا لجدية وخطورة نت

فالوسط المدرسي ىو ذلؾ الكؿ المركب مف مسؤوليف في الإدارة المدرسية المجتمع كافة. 
مف المكونات ومعمميف ومناىج دراسية وأنشطة تربوية صفية، وبرامج صحية وترفييية، وغيرىا 

 يث يعمؿ الكؿ في تساند وتكامؿ مف أجؿ بموغ الأىداؼ التربويةالمدرسية ح
(.39:ص2020)مساعدية،

عمى أنو البيئة التي يتعمـ فييا التمميذ مجموعة مف المعارؼ  2019وركزت دراسة يسعد 
والميارات التي تؤىمو لتكيؼ السميـ مع بيئتو ومجتمعو والوسط المدرسي في ىذه الدراسة يقصد 

ف أجؿ بموغ أىداؼ تربوية بنفس درجة بموغ م وبإعتبار المدرسة تسعى، المتوسطاتبو 
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للأىداؼ التعميمية وتكوينية فيي ترفض السموؾ العدواني وتعتبره مف أبرز العقبات التي تأثر 
 عمى تحصيؿ الدراسي لتلاميذ وتعيؽ عممية التعمـ بصفة عامة. 
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المعرفة أو الميارة التي تـ تحصيميا نتيجة التدريب أو المرور التحصيؿ الدراسي ىو مقدار 
 (.39:ص2019)إسماعيمي،بخبرات سابقة 

درجة التي يحققيا الطالب، أو مستوى النجاح الذي يحرزه، بأنو  2020الساعدي دراسة وأكدت 
 .في المادة الدراسية مف مستوى متقدـ في المجاؿ تعميمي صؿي

ومنو  إمتحانات نجازعمى مستوى نجاح ويعيؽ عممية فيـ الدروس وا  إف السموؾ العدواني يؤثر 
 ىذا المنطمؽ نطرح التساؤلات التالية:

 التساؤؿ العاـ:. 1.1  
  التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة و  السموؾ العدوانيعلاقة إرتباطية بيف توجد  ىؿ

 متوسط؟
 الفرعية:ساؤلات الت. 2.1  
   ؟سموؾ العدواني تعزى لمتغير الجنسال فيتوجد فروؽ 
   ؟تحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الجنسال فيتوجد فروؽ 
   السموؾ العدواني تعزى لمتغير الإعادة؟في ىؿ توجد فروؽ 
   التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الإعادة؟ فيىؿ توجد فروؽ 
 الفرضية العامة:. 2

   عدواني والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة السموؾ التوجد علاقة إرتباطية بيف
 متوسط.

 : الفرضيات الجزئية. 1.2
   السموؾ العدواني تعزى لمتغير الجنس. فيتوجد فروؽ 
   التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الجنس. فيتوجد فروؽ 
   السموؾ العدواني تعزى لمتغير الإعادة. فيتوجد فروؽ 
   التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الإعادة. فيتوجد فروؽ 
 أىداؼ الدراسة:. 3
  .دراسة العلاقة بيف السموؾ العدواني والتحصيؿ الدراسي لإكتساب خبرة في مجالنا الميني 
  طبيعة العلاقة بيف السموؾ العدواني والتحصيؿ الدراسي حسب الجنس لإثراء  كشؼ عف

 رصيدنا المعرفي.
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  .معرفة فروؽ في السموؾ العدواني لمتغير الجنس والإعادة 
  .معرفة فروؽ في التحصيؿ الدراسي لمتغير الجنس والإعادة 
 أىمية الدراسة:. 4

   عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ القسـ الرابع تكشؼ الدراسة الحالية تأثير السموؾ العدواني
 متوسط.

  .تظير أىمية الدراسة مف خلاؿ معرفة علاقة بيف السموؾ العدواني والتحصيؿ الدراسي 
   يمكف الإستعانة بما تصؿ إليو ىذه الدراسة مف نتائج لطرح مقترحات توجييية لمتقميؿ مف

 السموؾ العدواني عند التلاميذ.
 الأساسية لمدراسة: تحديد المفاىيـ . 5
 السموؾ العدواني. 1.5  

ىو إلحاؽ الأذى بالأخريف قولا وفعلا وما تحممو الكممة مف معنى بأي  إصطلاحا: .1.1.5    
 (.14:ص2015)القرالة،أسموب كاف 

ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المفحوص عند الإجابة عمى فقرات  إجرائيا: .2.1.5    
 العدواني المستخدـ في ىذه الدراسة.المقياس السموؾ 

 التحصيؿ الدراسي. 2.5  
ىو حصيمة ما يكتسبو الطالب مف العممية التعميمية مف معمومات  إصطلاحا:. 1.2.5    

كتسبو مف ومعارؼ وميارات وخبرات نتيجة مجيوده المبذوؿ خلاؿ تعممو بالمدرسة أو ما إ
المراجع ويمكف قياسو بالإختبار المدرسي في نياية العاـ ويعبر عنو و  قراءتو الخاصة في الكتب

 (.11:ص2018)الفاخري،التقدير العاـ لدرجات الطالب في المواد الدراسية 
ىو الدرجات التي يتحصؿ عمييا التمميذ في مختمؼ الإختبارات المعدة مف  إجرائيا:. 2.2.5    

 (.2)الفصؿ الأوؿ + الفصؿ الثاني/طرؼ الأساتذة وحددناىا في دراستنا بمعدؿ 
    الدراسات السابقة:. 6
   السموؾ العدواني وعلاقتو كشؼ  ىدفت ىذه الدراسة إلى، (2115)قوعيش مغنية دراسة

لدى عينة بالتحصيؿ الدراسي دراسة وصفية لتلاميذ السنة الثانية ثانوي بولاية مستغانـ، 
أنثى، مستخدميف مقياس  (108( ذكر و)119)منقسمة إلى  تمميذ)ة( (227)مكونة مف 

السموؾ السموؾ العدواني لأستاذ بشير معمرية، تواصمت إلى أف لا توجد علاقة إرتباطية بيف 
(.158-143:ص2015)قوعيش، العدواني والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي 
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   تقدير الذات وعلاقتو بالتحصيؿ ىذه الدراسة بعنواف جاءت  ،(2117)نيكية مناؿ دراسة

إعتمادا عمى المنيج الوصفي وتطبيقا لممقياس كوبر الدراسي لدى تلاميذ التعميـ المتوسط، 
ومف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا تـ إثبات صحة ،  )ة(تمميذ (50)سميث عمى عينة مقدرة بػػػػػػػ 

-217:ص2017)نيكية، ييف تقدير الذات والتحصيؿ الدراسالفرضية التي تقوؿ بأف ىنالؾ علاقة ب
236.) 

  التعرؼ عمى دور مستشار التوجيو  تناولت ىذه الدراسة، (2118)نوار بورزؽ  دراسة
جاءت ىذه الدراسة ميدانية، أجريت بثانوية مصطفى بف المدرسي في التحصيؿ الدراسي، 

 (112)بولعيد بالشريعة ولاية تبسة، تـ إنتياج أسموب المسح الإجتماعي بالعينة المكونة مف 
تائج التالية نشاط عمى الن ، وتـ توزيع إستمارة الإستبياف وبعد جمع البيانات تحصؿ)ة(تمميذ

استو التمميذ عمى إختيار التوجو الذي يناسبو مما يساعده عمى الإندماج مع در  الإعلاـ يساعد
(.135-131:ص2018)بورزؽ، وتحقيؽ تحصيؿ جيدة

   التعرؼ عمى الذكاء الثقافي  ىدفت ىذه الدراسة إلى، (2118)دراسة محمد بشير سيسي
تكونت كمنبئ بالسموؾ العدواني لدى الطمبة الإفريقييف والسعوديف بجامعة الممؾ سعود، 

، وتـ إستخداـ مقياس السموؾ سنة (18-35طالب عمرىـ ما بيف ) (66)عينة الدراسة مف 
ني لدى عينة واالدراسة أف مستوى السموؾ العدالعدواني ومقياس الذكاء الثقافي، أظيرت نتائج 

منخفض، كما أسفرت أف مستوى الذكاء الثقافي مرتفع لدى عينة الدراسة، كما أف  الدراسة
  (.261-239:ص2018)سيسي، ىنالؾ علاقة إرتباطية عكسية بيف السموؾ العدواني والذكاء الثقافي

   فاعمية برنامج مقترح لتنمية  ىدفت إلى معرفة، (2118)دراسة ىلاؿ محمد الحارثي
تمت بمدينة الرياض المممكة السعودية، الإبداع لمحد مف السموؾ العدواني لدى المراىقيف، 

إتبع فييا الباحث فييا منيجيف المنيج الوصفي التحميمي والمنيج الشبو التجريبي، معتمدا عمى 
 (120)الدراسة مف ، تكونت عينة (2002)مقياس السموؾ العدواني مف إعداد أبو حطب 

طالبا يعانوف مف ظاىرة السموؾ العدواني وتـ توزيعيـ إلى  (30)طالبا وتـ حصوؿ عمى 
طالبا إحداىـ تجريبية والأخرى ضابطة، حيث تـ  (15)مجموعتيف متكافئتيف لكؿ مجموعة 

تطبيؽ برنامج المقترح لتنمية الإبداع عمى طلاب المجموعة التجريبية وذلؾ لخفض السموؾ 
عدواني لدييـ، توصمت نتائج البحث إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات ال

الطلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لخفض السموؾ العدواني في الإختبار القبمي 
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قبؿ تطبيؽ البرنامج المقترح لتنمية الإبداع، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات 
لمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لخفض السموؾ العدواني في الإختبار الطلاب بيف ا

البعدي بعد تطبيؽ البرنامج المقترح، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 
البعدي( لخفض السموؾ العدواني بعد  –الطلاب المجموعة التجريبية في القياسييف )القبمي 

  (.76-65:ص2018)الحارثي، تنمية الإبداعلبرنامج المقترح لتطبيؽ ا
   العوامؿ  تناولت ىذه الدراسة معرفة، (2118)دراسة سمراء غريبة وعبد الرحمف كعواش

توصموا إلى أف التحصيؿ الدراسي المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي لتنمية ميارات التمميذ، 
-78:ص2018)غريبة وكعواش، بؿ لعدة العوامؿ داخمية وخارجية أبعد مف أف يكوف ناتج لعامؿ واحد

89.) 
  جاءت ىذه الدراسة ، (2121)يف بداوي وعثماف بف العمري عفيفة جديدي ونسر  دراسة

حيث أجريت علاقة العنؼ المدرسي بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الطور الثانوي،  بعنواف
مف الطور الثانوي بسنواتو الثلاث، وقد تـ الإعتماد عمى المنيج  )ة(تمميذ (30)عمى عينة 

الوصفي ومستخدميف إستبياف مف إعداد الباحثيف لقياس العنؼ المدرسي وكذلؾ معدلات أفراد 
الدراسي، وقد ( كمؤشر لمتحصيؿ 2020 – 2019العينة لمفصؿ الثاني مف السنة الدراسية )
ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ المدرسي والتحصيؿ أشارت النتائج إلى وجود علاقة عكسية 

الدراسي، يؤثر العنؼ المدرسي في التحصيؿ الدراسي لصالح ذوي التحصيؿ الدراسي 
زى إلى المنخفض، توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في العنؼ المدرسي لدى أفراد العينة تع

 (.132-113:ص2020)جديدي وبداوي وبف عمري،متغير الجنس لصالح الذكور

   ىدفت ىذه الدراسة إلى ، (2121)دراسة شيماء مجيد حميد بيية وعمي محمود الجبوري
تـ إتباع إنتشار السموؾ العدواني لدى طمبة المرحمة المتوسطة في محافظة بابؿ،  معرفة

طالبا وطالبة  (60)المنيج الوصفي في عممية جمع البيانات وتحميميا بإختيار عينة عشوائية 
( في محافظة بابؿ لطمبة المرحمة المتوسطية، تـ تصميـ 2020 – 2019لمعاـ الدراسي )

إستبياف نسبة إنتشار السموؾ العدواني لمرحمة المتوسطة، وأشارت النتائج المتحصؿ عمييا إف 
بالنسبة لمجنس  15بالنسبة لمجموع العينة العاـ و % 30سبة إنتشار السموؾ العدواني %ن

 1.25%ولمذكور  13.75%مجتمع البحث إذا كانت نسبة إنتشار السموؾ العدواني لدى الإناث 
)بيية الذكور دواني لدى الإناث أكبر مفأف نسبة إنتشار السموؾ الع مما يشير

(.1203-1193:ص2020والجبوري،
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   السموؾ تناولت ىذه الدراسة ، (2121)دراسة نريماف معامير وفاطمة الزىراء كوسة
دراسة ميدانية عمى عينة مف التلاميذ التعميـ المتوسط  –العدواني لدى المراىؽ المتمدرس 

  Perry & Buss تطبيؽ مقياسولقياس السموؾ العدواني تـ ، -والثانوي  بولاية الوادي
 بطريقة عشوائية تترواح أعمارىـ تـ إختيارىـ (101)لمسموؾ العدواني عمى عينة قدرت بػػػػػػػػػ 

سنة، لمكشؼ عمى مستوى السموؾ العدواني لدى المراىقيف المتمدرسيف،  (17–13يف )ػب
انوي في السموؾ ومعرفة درجة الإختلاؼ بيف الجنسيف والفروؽ بيف الطوريف المتوسط والث

العدواني وبالإستناد عمى المنيج الوصفي الإستكشافي وجمع البيانات وتبويبيا بالإعتماد عمى 
أظيرت النتائج عمى أف مستوى السموؾ العدواني لدى  Spssبرنامج الحزمة الإحصائية 

يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في لا  المراىؽ المتمدرس في المؤسسات التربوية منخفض،
لا يوجد فروؽ ذات دلالة  المتمدرس بإختلاؼ الجنسيف العدواني لدى المراىؽ السموؾ

)معامير  الطوريف العدواني لدى المراىؽ المتمدرس بإختلاؼ إحصائية في السموؾ
(.122-107:ص2020وكوسة،

   فاعمية برنامج  ىدفت إلى الكشؼ عف، (2121)دراسة مستورة سفر حمداف الغامدي
وتـ إرشادي جمعي في خفض السموؾ العدواني لدى طالبات الصؼ السادس بمدية الباحة، 

ختيار عينة مف إستخداـ المنيج طالبة وتقسيميف إلى مجموعتيف  (30) الشبو التجريبي وا 
وتمثمت أدوات الدراسة في بناء برنامج إرشادي مستند ، مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية

ستخداـ مقياس السموؾ العدواني  (15)نظرية سموكية تكوف مف  عمى أسس جمسة إرشادية وا 
امج فعاؿ في بعد تطبيؽ البرنامج الإرشادي لمدة شير ونصؼ توصمت النتائج إلى أف البرن

 (.1737-1687:ص2020)الغامدي، خفض السموؾ العدواني
  ( 2121دراسة لحمري أمينة وبوعياد نادية والعيسوؼ سناء ،) جاءت ىذه الدراسة بعنواف

تقدير الذات وعلاقتو بالسموؾ العدواني لدى عينة مف التلاميذ المعيديف لشيادة البكالوريا، 
تـ التعرؼ عمى الفروؽ في الجنسيف في تقدير الذات والسموؾ العدواني، وتـ إختيار عينة مف 

( إناث، 20( ذكور و)20( تمميذ)ة( منيـ )40التلاميذ المعيديف لشيادة البكالوريا عددىـ )
( ومقياس السوؾ العدواني لماحي 2016مقياس تقدير الذات مف إعداد لخضر شيبة ) إستخدـ

(، وتوصمو إلى نتائج التالية وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 2015إبراىيـ وبشير معمارية )
 لحمري)بيف متوسطات درجات الذكور والإناث عمى مقياس السموؾ العدواني لصالح الذكور 

 (.42-28:ص2020والعيسوؼ،  وبوعياد
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   علاقة  جاءت ىذه الدراسة بعنواف، (2121)دراسة خاضر صالح ونوقي يحي وكماؿ رعاش
السموؾ العدواني بالميارات الحياتية لتلاميذ المرحمة الثانوية لبعض ثانويات ولايات الجمفة، 

( ترجمة 2013إستخدـ الباحثوف مقياس السموؾ العدواني كوزينا ) ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة
( وترجمة 1989مريـ عبد المطيؼ سلامة، ومقياس الميارات الحياتية الذي أعده رونالد ريغو )

 (204)(، وتـ إستخداـ المنيج الوصفي الإرتباطي عمى عينة قدرت بػػػػػػ 2006خميفة )
يعزى لمتغير  لة إحصائية في مستوى السموؾ العدواني، أظيرت النتائح وجود فروؽ دا)ة(تمميذ

 (.104-1:ص2021)خاضر ونوقي،الجنس لصالح الذكور

   (2121)دراسة مالؾ يوسؼ مالؾ بخيت والصادؽ آدـ وادي وسلافة يحي الأميف محمد ،
ولتحقيؽ أىداؼ مشكلات السموكية لمتلاميذ منخفضي التحصيؿ الدراسي،  ناولت ىذه الدراسةت

الدراسة إتبع الباحثوف المنيج الوصفي التحميمي وتـ إختيار العينة بطريقة قصدية بمغ حجميا 
تمميذ وتمميذة وتـ إستخداـ مقياس المشكلات السموكية مف إعداد عطاؼ عمي، ولتحميؿ  200

سـ المشكلات البيانات تـ إستخداـ الأساليب الإحصائية توصمت الدراسة إلى النتائج التالية تت
السموكية لدى التلاميذ منخفضي التحصيؿ الدراسي بالإنخفاض، توجد فروؽ ذات دلالة 

)مالؾ والصادؽ ر النوع لصالح الذكو إحصائية في المشكلات السموكية تبعا لمتغير 
 .(108-88:ص2021وسلافة،

   فاعمية بروتوكوؿ )إذىب جاءت ىذه الدراسة بعنواف ، (2122)دراسة محمدي كريمة
في تحسيف نتائج التحصيؿ الدراسي للأطفاؿ ضحايا العنؼ المفظي  (Go For Noلمرفض 
طفلا مف مف يترددوف عمى  (70)تـ إستخداـ المنيج شبو تجريبي حيث بمغت العينة الأسري، 
تعرضيـ للإستشارات والتدريب والذيف تـ تشخيص ضعفيـ في التحصيؿ الدراسي بسبب مركز آدـ 

لمعنؼ المفظي الأسري وعممت الباحثة إلى تقسيـ العينة إلى مجموعتيف متكافئتيف مجموعة ضابطة 
والأخرى تجريبية مع إعتماد القياس القبمي والبعدي، وأعدت الباحثة أداتيف لمبحث ىما الإختبار 

نتيجة مفادىا التحصيمي وبروتوكوؿ التدريبي وىو برنامج تدريبي للأطفاؿ وتوصمت الباحثة إلى 
)محمدي  موعة الضابطة في التحصيؿ الدراسيتفوؽ أطفاؿ المجموعة التجريبية عمى أطفاؿ المج

  (.121-110:ص2022
   ممارسة النشاط تمحورت الدراسة حوؿ ، (2122)دراسة فيصؿ تكركارت وبوزيد أوشف

نعكاسو عمى الوقاية مف السموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية،  البدني الرياضي وا 
في ثانويتيف مختمفتيف،  )ة(تمميذ (91)مستخدميف المنيج الوصفي حيث طبقت الدراسة عمى 

الرياضي لو البيانات بواسطة الإستبياف، وأسفرت النتائج أف ممارسة النشاط البدني مع  ػوفي ج



 الفصل الأول  مدخل إلى الدراسة

11 

دور في التقميؿ مف السموؾ العدواني المفظي والجسماني عند تلاميذ المرحمة الثانوية وكذا لو 
 (.559-536:ص2022)تكركات وأوشف، طيد العلاقة بيف التمميذ وزملائودور في تو 

   فاعمية العلاج المعرفي جاءت ىذه الدراسة بعنواف ، (2122)دراسة نبيمة يوبي ومحمد مكي
السموكي في خفض السموؾ العدواني وأثره عمى التحصيؿ الدراسي لدى الطفؿ المتمدرس 

إعتمد الباحثاف عمى المنيج العيادي الذي يقوـ عمى دراسة حالة، وتـ ، (سنة 6-12)بيف 
سيف لمسموؾ إجراء دراسة ميدانية بإستخداـ تقنيتي الملاحظة والمقابمة العيادتيف مع تصميـ مقيا

العدواني متجييف لممعمميف وأميات الأطفاؿ العدوانيف وملاحظات نتائج التحصيؿ الدراسي 
لبرنامج العلاجي حالات  وتـ التوصؿ إلى أف ا 8ليتـ بعدىا تطبيؽ البرنامج العلاجي عمى 

)يوبي  ا أثر عمى مستوى التحصيؿ الدراسيخفض السموؾ العدواني وكذة يالمقترح لو فاعم
 (.738-712:ص2022ي،ومك

   التعقيب عمى الدراسات السابقة:. 1.6
تعتبر الدراسات السابقة عرض لبعض نماذج الدراسات التي تناولت السموؾ العدواني  

كمتغيريف لنفس الدراسة أو ككؿ متغير عمى حدة مع عرض نتائج كؿ دراسة والتحصيؿ الدراسي 
الإستفادة منيا:

تنوعت أىداؼ الدراسات المتناولة فمنيا مف كاف ليا نفس ىدؼ مف حيث اليدؼ: . 1.1.6    
 دراستنا ومنيا مف إختمؼ بعض الشئ عنيا.

  عفيفة جديدي ونسريف بداوي وعثماف بف دراسة  الدراسات التي ليا نفس اليدؼ مع دراستنا
ة يوبي ومحمد مكي دراسة نبيم، (2122)، دراسة محمدي كريمة (2121)عمري 

(2122.) 
أجريت تنوعت عينات الدراسة فيما بينيا بإختلاؼ الأماكف التي مف حيث العينة: . 2.1.6    

 فييا الدراسة والفئة المستيدفة.
  (2118)دراسة محمد بشير السيسي  دراسة التي إستيدفت عينة طمبة الجامعييف. 
   (2118)دراسة ىلاؿ محمد الحارثي  مرحمة الثانويةإستيدفت عينة مف تلاميذ في دراسات ،

، دراسة عفيفة جديدي ونسريف بداوي وعثماف بف العمري (2118)دراسة نوار بورزؽ 
دراسة فيصؿ تكركارت (، 2121)، دراسة خاضر صالح ونوقي يحي وكماؿ رعاش (2121)

 . (2122)وبوزيد أوشف 
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   دراسات إستيدفت عينة مف تلاميذ في مرحمة المتوسطة وىي العينة التي إتفقت مع دراستنا
، دراسة شيماء مجيد حميد (2117)وىي دراسة نيكية مناؿ في المكاف والفئة المستيدفة 

، (2121)، دراسة مستورة سفر حمداف الغامدي (2121)بيية وعمي محمود الجبوري 
 .(2122) دراسة نبيمة يوبي ومحمد مكي

  دراسة نريماف معامير  دراسة التي إستيدفت عينة مف المتوسطة والثانوية في آف واحد ىي
 .(2121)وفاطمة الزىراء كوسة 

  دراسة محمدي كريمة  دراسات إستيدفت عينة مف أحد مراكز الإستشارات والتدريب
(2122). 

ات السابقة ػػػػػػػػػػػػػػػفي الدراستعددت وتنوعت المناىج المستخدمة مف حيث المنيج: . 3.1.6    
 الي: ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوىي كالت

  والمنيج الوصفي  الدراسات التي إعتمدت عمى المنيج الوصفي والمنيج الوصفي الإرتباطي
، دراسة عفيفة جديدي ونسريف بداوي وعثماف بف (2117)دراسة نيكية مناؿ  التحميمي
، دراسة (2121)، دراسة شيماء مجيد حميد بيية وعمي محمود الجبوري (2121)العمري 

، دراسة مالؾ يوسؼ مالؾ بخيت (2121)خاضر صالح ونوقي يحي وكماؿ رعاش 
 ، دراسة فيصؿ تكركارت وبوزيد(2121)والصادؽ آدـ وادي وسلافة يحي الأميف محمد 

.(2122)أوشف 
  دراسة مستورة سفر (2118)دراسة ىلاؿ محمد الحارثي   المنيج التجريبي وشبو تجريبي ،

 .(2122)، دراسة محمدي كريمة (2121)حمداف الغامدي 
  (2122)دراسة نبيمة يوبي ومحمد مكي  المنيج العيادي. 
   (2118)دراسة نوار بورزؽ منيج المسح الإجتماعي. 

المستخدمة في دراسات المذكورة بإختلاؼ النتائج والأىداؼ وىذا ما أعطنا إختمفت المناىج 
صورة واضحة حوؿ المنيج المناسب لدراستنا وبعد الإطلاع عمى كؿ دراسة والمنيج المستخدـ 

 فييا وكيفية إختياره توصمنا إلى أف المنيج الوصفي الإرتباطي الأكثر ملائمة لدراستنا.
دراسة عفيفة إلى نتائج تتفؽ معنا  الدراسات ت بعضتوصم النتائج:مف حيث . 4.1.6    

 (،2121)جديدي ونسريف بداوي وعثماف بف العمري 
  :إستفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في 
  .صياغة التساؤلات والفرضيات 
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  .الأىداؼ، العلاقة والفروؽ 
  .إختيار المنيج المناسب 
   وطرؽ إختيارىا.تحديد عينة الدراسة وضبطيا مف خيث الحجـ 
  ساليب المناسبة لتحميؿ النتائج.إختيار الأ 
  .قراءة التوصيات ومحاولة المضي قدما في مشوار البحث العممي
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 تمييد:
إف ظاىرة السموؾ العدواني في المدارس قد إنتشرت في الفترة الأخيرة بصفة متسارعة وخطيرة في جؿ         

الحسنة والسموكات مؤسساتنا التربوية التعميمية التي مف المفروض تكوف الوسط الذي يكتسب فيو النشأ القيـ 
النبيمة ويرفض السموكات السيئة، وىذا ما يدعو إلى التوقؼ عند ىذه النقطة و البحث حوؿ أسباب إنتشار 
ىذه الظاىرة وكيفية معالجتيا وتقميؿ مف حدتيا مستقبلا، إذ يعد السموؾ العدواني مف أكثر مشكلات شيوعا 

درسة والمجتمع عمى حد السواء، وأما ىذه الظاىرة التي لدى تلاميذ في ظؿ تغيرات البيئة وتفاقـ مشاكؿ الم
 بدأت في تفاقـ وتطور مقارنة مع باقي المشكلات السموكية الأخرى.
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 مفيوـ السموؾ العدواني:. 1
ىو سموؾ مقصود يؤدي إلى إيذاء الأخريف أو الإضرار ؼ عبد المقصود: يعر  . 1.1  

لفظيا بممتمكاتيـ وقد يكوف العدواف بدنيا )كما في العقاب البدني كالضرب، العض، الدفع( أو 
زدراء )التيديد، التوبيخ ، السخرية، الإستيزاء، أو رمزيا كما في الأساليب غير المفظية لإىانة وا 

الغير( أو غير مباشر )أي موجو إلى الشخص الذي أغضبو المعتدي( أو غير مباشر )أي 
 (.94:ص2013)عبد المقصود،إعتداء عمى شخص بديؿ 

ىو السموؾ الذي يتجو إلى إيقاع الأذى بالأشخاص الأخريف أو في دينا:  كما تعرفو. 2.1  
 (.192:ص2014)دينا،ممتمكاتيـ إما بدنيا أو لفظيا أو بأي طريقة أخرى 

السموؾ العدواني ىو أذى مقصود يمحقو الطفؿ بنفسو أو بالأخريف ؼ العبيدي: ويعر . 3.1  
سواء أكاف ىذا الأذى بدنيا أو معنويا مباشرا أو غير مباشرا، صريحا أو ضمنيا وسمبيا أو غاية 
في ذاتو كما يدخؿ في نطاؽ ىذا السموؾ أيضا أي تعد عمى الأشياء أو لممقتنيات الشخصية 

 (.427-426:ص2017)العبيدي،ر شياء ممكا لمفرد أو الغيىذه الأبشكؿ مقصود سواء كانت 
ىو سموؾ فردي يظيره الفرد تجاه ذاتو أو تجاه الأخريف بيدؼ إلحاؽ ؼ جيبا: وتعر . 4.1  

الأذى بيـ أو تخريب ممتمكاتيـ، ويتمثؿ ىذا السموؾ بصور وأشكاؿ متعددة لفظية أو جسدية أو 
 (.jeba,2018 :p10)مادية، وسواء تـ بصورة مباشرة أو غير مباشرة 

عمى أنو إيقاع  التعاريؼ التالية تـ الوصوؿ إلى مفيوـ شامؿ لمسموؾ العدواني خلاصة ومف
 الأذى بالنفس والأخريف بطريقة مباشرة أو غير مباشرة بدنيا أو معنويا لدرجات مختمفة.

 بالسموؾ العدواني: المرتبطةمفاىيـ البعض . 2
وىو عادة سموؾ بعيد عف  ىو سموؾ مشوب بالقسوة والعدواف والقير والإكراهالعنؼ: . 1.2  

التحضر والتمدف، تستثمر فيو الدوافع والطاقات العدوانية كالضرب والتقميؿ للأفراد والتكسير 
ستخداـ لمقوة والتدمي  (.59:ص2010،)فيمير لمممتمكات وا 

ىو حالة إنفعالية يتدرج مف الغضب البسيط كالإشارة والشعور بالضيؽ حتى  الغضب:. 2.2  
يصؿ حد العنؼ  المتمثؿ بالتمزيؽ والتدمير والييجاف الشديدالغضب الشديد 

 (.84:ص2010)عزالديف،
وىي التي يرمي الفرد مف خلاليا إلى الإساءة للأخريف أو خداعيـ، دوف أف العدائية: . 3.2  

 (.15:ص2004)فايد،آلاـ بدنية يمحؽ بيـ أي ضرر أو 
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 أنواع السموؾ العدواني:. 3
نجد العدواف عند بعض الأطفاؿ المضطربيف سموكيا قد يتجو نحو العدواف نحو الذات: . 1.3  

يقاع الذات بيا مثؿ تمزيؽ الطفؿ لملابسو أو كتبو أو أدواتو أو  الذات وييدؼ إلى إيذاء النفس وا 
لطـ الوجو أو شد الوجو أو ضرب الرأس أو جرح الجسـ بالأظافر أو عض الأصابع أو حرؽ 

 .سـ أو كييا بالنار أو السجائرأجزاة مف الج
تلافيا وذلؾ  يقصد بو تدميرالعدواف نحو الممتمكات: . 2.3   الفرد وتخريبو لممتمكات الغير وا 

 (.120:ص2017كريماف،)مثؿ التكسير والحرؽ وسرقة الممتمكات والإستحواذ عمييا سرا وعمنا 
ىو الذي يشترؾ فيو الإنساف جسديا عمى الأخر ومف أمثمتو العدواف الجسمي: . 3.3  

 (.97:ص2013)حمدي،الضرب، الرفس، الدفع والقتاؿ بالسلاح 
ىو الذي نمارس فيو سموكا يرمز إلى إحتقار الأخريف أو يقود إلى العدواف الرمزي: . 4.3  

 (.98:ص2013حمدي،)توجيو الإنتباه إلى إىانة تمحؽ بو 
أي قياـ الإنساف بإيذاء الأخريف والإساءة ليـ إما بصورة لفظية العدواف نحو الأخريف: . 5.3  

أو جسمية أو معنوية، مثؿ القتؿ والسرقة، مما يترتب عمى ذلؾ فقداف الأصدقاء والمحبة 
 (.26:ص2019)حمس،والعلاقات الإجتماعية والأسرية 

ذيئة والسيئة، وىو إستجابة خريف بالألفاظ البىو قياـ الفرد بالإساءة للأالعدواف المفظي: . 6.3  
لفظية تصدر عف الإنساف إتجاه الأخريف، مثؿ السب والشتائـ، السخرية مف الأخريف والتقميؿ 

ستخداـ التيديد والتيكـ    (.27:ص2019حمس،)مف قيمتيـ، الغيبة والنميمة وترويج للإشاعات، وا 

  نظريات المفسرة لمسموؾ العدواني:. 4
يرى أصحاب ىذه النظرية أف البشر مثؿ الحيوانات لدييـ غريزة النظرية البيولوجية: . 1.4  

العدواف، فالإنساف كالحيواف تسيطر عميو بعض الغرائز الفطرية التي تدفعو إلى أف يسمكيا 
بشكؿ 

العدواف، فالعنؼ سموؾ غريزي ىدفو تصريؼ الطاقة  ىذه الغرائزمعيف حتى يشبعيا، ومف 
نو حالة تظير في  العدوانية لمفرد مف وجية نظر فرويد مزود بطاقة ىائمة توجو لميدـ ودمار وا 

 (.79:ص2010)فيمي،صورة عدواف خارجي 
كغريزة وترجع جذور ىذه يسمييا البعض بنظرية العدواف نظرية التحميؿ النفسي: . 2.4  

النظرية إلى سيجموند فرويد الذي يرى أف السموؾ العدواني جزء مف الكياف الإنساني، وفي 
ىو ما أسماه بغرائز  محاولة منو لتفسير السموؾ العدواني المعقد، فقط حدد أف أصؿ السموؾ
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ا غرائز الموت فتعمؿ الحياة ومف أىـ مشتقاتيا الغريزة الجنسية التي تحافظ عمى بقاء الفرد، أم
عمى تدمير الذات، وعميو يرى أصحاب ىذه النظرية أف العدوانية الإنسانية ناتجة عف قوة يولد 
بيا الإنساف ترجع مباشرة لمرغبة الغريزية لتدمير وىو ما أسماه برغبات الموت التي تتضمف 

فريغيا إما بأسموب أروس وىي طاقة الحياة، ومف ىنا يرى فرويد أف الطاقة العدوانية يمكف ت
مقبوؿ إجتماعيا مف خلاؿ أعماؿ أو ألعاب نشطة أو مف خلاؿ أنشطة غير مرغوب فييا مثؿ 

 (.129:ص2012)غراب وحجازي،إىانة الأخريف، القتاؿ أو تدمير ممتمكات 
يرى السموكيوف أف العدواف شأنو شأف أي سموؾ يمكف إكتشافو النظرية السموكية: . 3.4  

ؽ لقوانيف التعمـ ولذلؾ ركزت البحوث والدراسات السموكية في دراستيـ لمعدواف ويمكف تعديمو وف
عمى حقيقة يؤمنوف بيا وىي أف السموؾ برمتو متعمـ مف البيئة، ومف ثـ فإف الخبرات المختمفة 
التي إكتسب منيا الشخص ما السموؾ العدواني قد تـ تدعيميا بما يعزز لدى الشخص ظيور 

نطمؽ السموكيوف إلى مجموعة مف التجارب الإستجابة العدواني ة كمما تعرض لمموقؼ المحبط. وا 
، حيث أثبت أف الفوبيا بأنواعيا مكتسبة جوف واطسوف التي أجريت بداية عمى يد رائد السموكية

بعممية تعمـ ومف ثـ يمكف علاجيا وفؽ لمعلاج السموكي الذي يستند عمى ىدـ نموذج مف التعمـ 
عادة بناء نموذج تعمـ جديد سوي   (.351:ص2018)بييجة،الغير سوي وا 

مف أشير القائميف بيا باندورا الذي توصؿ إلى أف السموؾ  نظرية التعمـ الإجتماعي:. 4.4  
الإجتماعي سموؾ متعمـ يتـ عف طريؽ الملاحظة والتقميد والتعزيز مف أشخاص الميميف في 
حياة الطفؿ، لذلؾ ترى ىذه النظرية أف الأطفاؿ يتعمموف السموؾ العدواني عف طريؽ ملاحظة 

 (.121:ص2021)حافي وبف قطاؼ،ـ نماذج العدواف عف والدييـ ومدارسيـ ورفاقي
يقدـ تفسيرا لمسموؾ العدواني مف خلاؿ نظريتيـ التي  :لدولارد وميمرنظرية الإحباط . 5.4  

التي تشير  (Hupothesis Frustration Aggression)العدواف   -قامت عمى فرض الإحباط  
فترضا أف الإحباط سبب لمعدواف وجعلا لمعدواف إستجابة فطرية إلى علاقة الإحباط  بالعدواف وا 

للإحباط فتزداد شدتو وتقوى حدتو كمما زاد الإحباط وتكرر حدوثو، فإذا منع الإنساف مف تحقيؽ 
عتدى بطريقة غير مباشرة عمى مصدر إحباطو أو بطريقة  ىدؼ ضروري لو شعر بالإحباط وا 

نتقاـ وقد أجريت كثير مف الدراسات حوؿ ىذه النظرية التي أشارت غير مباشرة إف خاؼ مف الإ
وحدث بطريقة تعسفية ولا يتعدى إذا كاف  إلى أف الإنساف يتعدى إذا كاف الإحباط معتمدا

عفوية، فسر )دولارد( ىذه النتائج بأف الإحباط لا يؤدي إلى  إحباطو غير معتمد وحدث بطريقة
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العدواف في جميع الأحواؿ لأف ظيور العدواف بسبب الإحباط يتوقؼ عمى إستعداد الشخص 
(.720:ص2020)بف مصمود وبورحمة،لمعدواف 

 لعوامؿ المؤدية لمسموؾ العدواني: ا. 5
دوف حصوؿ الفرد عمى ىدفو إذ أف  ىو تدخؿ عوامؿ خارجية تعمؿ عائقاالإحباط: . 1.5  

 الإحباط يعمؿ عمى إستثارة العدواف.
: الشعور العدواني ىو حالة داخمية لا يمكف ملاحظتيا مباشرة فكؿ واحد مف الإستثارة. 2.5  

أراد في وقت مف الأوقات أف يؤذي شخص أخر ىذه المشاعر لا يتـ التعبير عنيا بصراحة 
العدوانية تستثار مف خلاؿ عدة مف العوامؿ منيا الإحباط أو  بالضرورة، ومف ثـ فإف النوبات

 الإىانة أو المياجمة.
 عندما تمحؽ بالشخص الإىانة أو ىجوـ مف شخص ما فإنو يميؿ إلى المياجمة:. 3.5  

 (.56:ص2012)عبد الستار،الشعور بالعدوانية 

الوالديف في نشاط الطفؿ والوقوؼ حائلا أماـ تحقيؽ رغباتو العفوية، إف تحكـ الأسرة: . 4.5  
لزاـ الطفؿ بالقياـ بمياـ وأعماؿ وواجبات تفوؽ قدراتو، وأيضا منع الطفؿ مف التعبير  التمقائية وا 
عف مشاعره ورغباتو ورأيو، وفرض رأي الوالديف عميو دوف أف يسمح لو حتى بتفكير بما يريده 

إف الوالديف ىنا لا يعاملاف الطفؿ كشخصية ليا أفكارىا وعواطفيا ومشاعرىا أو ما لا يريده، 
 حمؿ الطفؿ المستمر والإذعاف لغضبوتستحؽ الكثير مف الود والإحتراـ والتقدير، إف ت

والإنفعالات الوالديف والكبار مف الأسرة، تنتج صراعات داخمية في نفس الطفؿ تدفعو إلى 
(.87:ص2011)نيساف،العدوانية والسموؾ السئ تجاه الأخريف والتمرد عمى الوالديف أنفسيـ 

  .تشجيع بعض أولياء الأمور لأبنائيـ عمى السموؾ العدواني 
   البيت.ما يلاقيو الطفؿ مف تسمط أو تيديد مف 
  .عدـ توفر العدؿ في معاممة الأبناء في البيت 
  .الكراىية مف قبؿ الوالديف 
  لصورة السمبية للأبويف في نظرتيـ لسموؾ الطفؿ.ا 
   (.249:ص2011)بطرس،فشؿ الطفؿ في الحياة الأسرية 
تمنع القوانيف التي تنظـ العمؿ التربوي مف العنؼ الجسدي أو النفسي لكف المدرسة: . 5.5  

الظروؼ الإجتماعية سباب إجتماعية تتعمؽ بالأفكار و ىذه الظاىرة لـ تزؿ موجودة في مدارسنا لأ
وبالرغـ مف وجود العديد مف المنظمات الدولية الإقميمية التي تعمؿ جاىدة لمحاربة ىذه الظاىرة 
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ة، لكف لـ يزؿ ىنالؾ الكثير مف المعمميف وبسبب خمفياتيـ الثقافية والإجتماعية والتربوي
 (.90:ص2011)نيساف،يستخدموف العنؼ مع طلابيـ 

  .قمة العدؿ في معاممة الطفؿ في المدرسة 
  يمكف  سموكياتيـ بعدـ الدقة في توزيع الطلاب عمى الصفوؼ حسب الفروؽ الفردية وحس(

 أف يجتمع أكثر مف مشاكس في صؼ واحد(.
  .فشؿ الطفؿ في حياتو المدرسية وخاصة تكرار الرسوب 
   تقديـ الخدمات الإرشادية لحؿ مشاكؿ الطفؿ الإجتماعية.عدـ 
  .متصاص السموؾ العدواني  عدـ وجود برنامج لقضاء الفراغ وا 
  .شعور الطفؿ بكراىية المعمميف 
  .تأكد الطفؿ مف عدـ عقابو مف قبؿ أي فرد في المدرسة 
   (.250:ص 2011)بطرس،إزدحاـ الصفوؼ بأعداد كبيرة مف الطمبة 
يعد التنمر أحد السموكات العدوانية غير المرغوب فييا، ويقع بيف الأطفاؿ في  التنمر:. 6.5  

سف المدرسة، ويستخدـ فيو الطفؿ قوتو البدنية أو ما يممكو مف معمومات محرجة عف الطرؼ 
لحاؽ الأذى بو، الأمر الذي قد يسبب مشاكؿ خطيرة ودائما لكؿ مف  الأخر لمسيطرة عميو وا 

والطفؿ المعرض لمتنمر، وينطوي عمى التنمر تكرار السموؾ العدواني أكثر مف الطفؿ المتنمر 
مرة أو قابميتو لمتكرار مع مرور الوقت، ومف أمثمة عمى التنمر توجيو التيديدات، ونشر 
الشائعات، ومياجمة الأخريف جسديا أو لفظيا، أو إستبعادىـ مف المجموعة عف قصد 

 (. 21،ص2022)العبادي،
 لسموؾ العدواني:خصائص ا. 6

عتداء وعنايمتاز الأفراد العدوانييف بالعديد مف السمات التي تجعميـ ي  دبدوف أكثر إندفاعية وا 
 ذي يتمثؿ في العديد مف الجوانب وىي كالتالي:وال
 الجانب النفسي:. 1.6  
  .يبدأ السموؾ بنوبة مصحوبة بالغضب والإحباط، يصاحب ذلؾ مشاعر مف الخجؿ والخوؼ 
  نوبات السموؾ العدواني نتيجة الضغوط النفسية المتواصمة أو المتكررة في البيئة. تتزايد 
 الجانب المادي:. 2.6  
  لإعتداء عمى الأفراد إنتقاما أو بغرض الإزعاج بإستخداـ اليديف أو الأظافر أو الرأس.ا 
   الإزعاج.الإعتداء عمى ممتمكات الغير والإحتفاظ بيا، أو إخفاءىا لمدة مف الزمف بغرض 
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  .يتسـ في حياتو اليومية بكثرة الحركة، وعدـ أخذ الحيطة لإحتمالات الأذى والإيذاء
 الجانب الوجداني:. 3.6  
  .عدـ القدرة عمى قبوؿ التصحيح 
  .توجيو الشتائـ والألفاظ النابية 
   بتصرؼ(.32:ص2017/2018)بمعربي،العناد والتحدي() 
  مظاىر السموؾ العدواني:. 7

ستيائيـ إلى  تختمؼ مظاىر السموؾ العدواني مف شخص إلى أخر ويظير ذلؾ في غضبيـ وا 
 وجود مظاىر وىي:

  .العناد والتحدي 
  .التيريج في الصؼ 
  .الإعتداء عمى الزملاء
   فوضى في الصؼ عف طريؽ الضحؾ والكلاـ.إحداث 
  .مقاطعة الأستاذ أثناء الشرح 
  .حداث أصوات مزعجة في الصؼ  إستعماؿ الألفاظ البذيئة وا 
  .إيماءات والحركات التي يقوـ بيا التي تدؿ عمى وجود سموؾ عدواني 
  .التحدث بصوت مرتفع 
  .عدـ القدرة عمى قبوؿ التصحيح 
   (.26:ص2010)عزالديف،سرعة الغضب والإنفعاؿ وسرعة الضجيج 
 تأثير السموؾ العدواني في البيئة المدرسية:. 8
جراتيا: . 1.8   حيث نجد أف النشاط التخريبي لمطالب العدواف الموجو نحو الإدارة المدرسية وا 

ويحرض الأخريف عمى العدواني متركز في المخالفات المتكررة لتعميمات الإدارة فيمزؽ إعلانتيا 
مخالفتيا ويختمؽ الإشاعات ويضخـ أخطاء العامميف فييا ويطمؽ عمى المدير الألقاب والنعوت 
التي تيدؼ إلى التقميؿ مف شخصياتو ويصؿ: الإنحراؼ بيؤلاء الطمبة إلى تحرض الأخريف 

 عمى الغياب وسوء التصرؼ.
ؾ في التيريج أثناء الدرس ويتمثؿ ذل العدواف الموجو نحو المدرس في الصؼ:. 2.8  

ومقاطعة المدرس أثناء حديثو وقياـ بأعماؿ تضحؾ الأخريف وغيرىا مف التصرفات الرديئة 
حراج المدرس أماـ طمبو.  الأمر الذي يؤدي إلى ضياع فرص التدريس مف جية وا 
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يمارس البعض مف ذوي النزعة العدوانية عدوانيـ عمى  العدواف موجو نحو الطلاب:. 3.8  
خريف مف زملائيـ خاصة الذيف يؤدوف واجباتيـ بإنتظاـ ويتجاوبوف مع توجييات المدرس، الأ

بحجة أف ىؤلاء ىـ المسؤلوف عف إثارة المدرس وتنبييو عمى بعض جوانب تقصيرىـ. وقد يتخذ 
عدوانيـ عمى الطمبة أسموب مباشرا داخؿ المدرسة أو خارجيا كالضرب أو الشتـ أو التيديد أو 

تلاؼ لوازميـ بصورة سرية يتخذ أسمو   (.268:ص2005)الداىري،ب أخر ىو تمزيؽ كتبيـ وا 
حيث يتجمى ذلؾ بقياـ بعض  العدواف الموجو نحو بناية المدرسة وأثاثيا وممتمكاتيا:. 4.8  

تلاؼ أزىارىا،  الطمبة بتحطيـ زجاج النوافذ والكتابة البذيئة عمى الجدراف أو العبث في الحديقة وا 
إتلاؼ حنفيات أو مفاتيح الكيرباء. وتتزايد نوبات السموؾ العدواني نتيجة وقد يصؿ إلى 

 لمضغوط النفسية المتواصمة أو المتكررة في البيئة لتصؿ إلى:
  .الإعتداء عمى الأقراف إنتقاما أو بغرض الإزعاج بإستخداـ اليديف أو الأظافر أو الرأس
  .الإعتداء عمى ممتمكات الغير، والإحتفاظ بتا، أو إخفائيا لمدة مف الزمف بغرض الإزعاج 
  .يتسـ في حياتو اليومية بكثرة الحركة، أو عدـ أخذ لإحتمالات الأذى والإيذاء 
  يد التيد ب والحذر أوػػػػػػػػػػػػػقات وعدـ التعاوف والتر ػػػػػػوعدـ الإمتثاؿ للأداء والتعميم مشاكسة غيره
 فظي.مال فظي وغيرمال
  .سرعة الغضب والإنفعاؿ وكثرة الضجيج والإمتعاض والغضب 
  .تلاؼ المقاعد والكتابة عمى الجدراف  تخريب ممتمكات الغير كتمزيؽ الدفاتر والكتب وكسر الأقلاـ وا 
   (. 155-154:ص2008)عزالديف،توجيو الشتائـ والألفاظ النابية 
     مف أساليب ضبط السموؾ العدواني ما يمي:طرؽ ضبط السموؾ العدواني: . 9
ويشتمؿ ىذا الإجراء عمى تعزيز السموكات الإجتماعية المرغوب  التعزيز التفاضمي:. 1.9  

فييا، وتجاىؿ السموكات الإجتماعية غير المرغوب فييا. وقد أوضحت الدراسات إمكانية تعديؿ 
ليوت   (Brown & Elliot)السموؾ العدواني مف خلاؿ ىذا الإجراء، ففي دراسة قاـ براوف وا 

دوانية المفظية والجسدية لدى مجموعة مف الأطفاؿ الذيف إستطاع الباحثيف تقميؿ السموكات الع
 يتفاعموف بشكؿ إيجابي مع أقرانيـ، وتجاه سموكاتيـ عندما يعتدوف عممى الأخريف.

ويستخدـ ىذا الأسموب عادة في حالة وجود طفؿ عدواني  الحرماف المؤقت مف المعب:. 2.9  
زملائيـ بحيث يمحؽ بييـ الأذى في الحصص والألعاب الجماعية، وقد إستخدـ بريسكلاد مع 

سنوات تحب الصراخ ورمي  3ىذا الإجراء مع طفمة عمرىا  ((Brisklad & Gardenorوجاردنر



 الفصل الثانً  السلوك العدوانً
 

23 

يذاء الأخريف مف زملائيا، وكانت النتيجة تقميؿ سموؾ العدواف عند الطفمة مف  %45الأدوات وا 
بعد ىذا الإجراء. %41إلى 

ويتضمف ىذا الأسموب تعميـ الطفؿ العدواني وتدريبو عمى  تقميؿ الحساسية التدريجي:. 3.9  
إستجابات لا تتوافؽ مع السموؾ العدواني كالميارات الإجتماعية اللازمة، مع تدريبو عمى 

تدريجيا، وذلؾ  حتى يتعمـ الطفؿ كيفية إستخداـ الإستجابات البديمة وبطريقة الإسترخاء، وذلؾ
 بمواجية المواقؼ التي تؤدي إلى ظيور السموؾ العدواني.

ويتـ ىنا توضيح لمطفؿ بأف قيامو بسموؾ العدواني لا  أسموب العزؿ وثمف الإستجابة:. 4.9  
 يؤدي فقط إلى عدـ الحصوؿ عمى مكافأت، بؿ إف نتائج سموكو ىذا تعني عقاب.

العدوانية بشكؿ  قياـ الأطفاؿ بسموكات بديمة لمسموكاتوىو  إجراء التصحيح الزائد:. 5.9  
متكرر، مثاؿ ذلؾ: عندما يقوـ الطفؿ بأخذ الأشياء بالقوة مف زملائو، يطمب منو إعادتو 

 والإعتذار لممعمميف والزملاء عمى سموكو الخاطئ.
تعتبر طريقة النمذجة مف أكثر الطرؽ فعالية في تعديؿ السموؾ العدواني،  النمذجة:. 6.9  

وذلؾ في ظروؼ إستفزازية ويتـ ذلؾ مف خلاؿ تقديـ نماذج للإستجابات غير عدوانية لمطفؿ، 
ومثيرة لمعدواف، ويمكف القياـ بمساعدة الطفؿ عف طريؽ لعب الأدوار مف أجؿ إستجرار سموكات غير 

يـ التعزيز عند حدوث ذلؾ مف أجؿ منع الطفؿ مف إظيار السموؾ العدواني في ويمكف تقد عدوانية.
 .الموقؼ

مف أجؿ التخمص مف وىنا يتـ تقديـ وسائؿ بديمة متنوعة  توفير طرؽ لتفريغ العدواف:. 7.9  
-166:ص2017)خولة،...إلخ الغضب أو تفريغ النزاعات العدوانية مثؿ المعب، والتمرينات الرياضية

168.)  
 السموؾ العدواني: ب التكفؿ. 11

علاج السموؾ العدواني أمر لا يقع عمى عاتؽ المدرسة فقط أو الأسرة فقط، بؿ يجب أف 
 تتكاثؼ جيود المدرسة والأسرة والمجتمع.

وداخؿ المدرسة، وفي  قسـالإىتماـ بناحية النفسية لتمميذ العدواني عف طريؽ متابعة داخؿ ال
ضطرابات نفسية، وفي كؿ أسرتو ومجتمعو ونظر فيما إ ذا كاف يعاني مف مشكلات أسرية وا 

الأحواؿ يجب مساعدتو عمى التخمص مف أزماتو وعاداتو الخاطئة وتصحيح مفاىيمو الخاطئة 
 (.80:ص2014)الشافعي،ومحاولة خمؽ البدائؿ المناسبة لو 

 أولياء ليـ دور كبير يتمثؿ في: أولياء لعلاج السموؾ العدواني:دور . 1.11  
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   المدح أو الثناء: تأكد مف إعطاء الولد إىتماـ، وأف تمدحو عندما يتصرؼ بطريقة إستقلالية
متدحو   (.130:ص2005)المعايطة والجغيماف،ناضجة، إبتسـ لمطفؿ، وا 

   النمو العاطفي والروحي: حيث يجب إعداد الأطفاؿ وجدنيا بحيث يكونوف قادريف عمى السمو
نفعالاتيـ  لدوافعيـ وميوليـ الفطرية، فلا ينقدوف بدوف تفكير وراء نزواتيـ وشيواتيـ النفسية وا 

 (.81:ص2005)برىـ،الجامحة، وأف تغرس فييـ القيـ العميا كالمساواة والحؽ والخير والجماؿ 
   تعزيز السموؾ السممي: لممكافأة دائما دور ميـ في تحفيز الطفؿ عمى فعؿ ما نريد منو أف

 يفعمو، عما نريد منو أف يكؼ عنو.
   التجاىؿ: مزاؿ التجاىؿ والتغاضي مف الأسباب الجيدة في التعامؿ مع الكبار، وفي حالة

وذلؾ لأف الطفؿ قد يتعدى الطفؿ العدواني فإف تجاىؿ تصرفاتو العدوانية يساعد عمى تقميمو، 
 (.82:ص2010)بكار،عمى غيره بيدؼ لفت الأنظار إليو 

   يجب معالجة السموؾ العدواني وفقا لثقافة الأسرة: في ظؿ الغزو الذي أصبح يحدد  اليوية
لمفرد حيث أصبح يعرض في ألعاب الفيديو ووسائؿ الإعلاـ عامة )العالـ الإفتراضي، ويجب 

 (.Gousslme,2012 :p1)وضع السموؾ العدواني في الإطار الصحيح( 
ينظر المعمموف عادة إلى ما يظير مف دور المعمـ في علاج السموؾ العدواني: . 2.11  

التعمـ( أي أنيـ  –)التدريس  ية بإعتبارىا معوقات لمسار عمميةمشكلات داخؿ الفصوؿ الدراس
عاقة التلاميذ مف التعمـ يعتبروف ما  يثار مف مشكلات يؤدي إلى إعاقة المعمـ مف تأدية واجباتو، وا 
)الترتوري  عندما يتدخموف لعلاج ىذه المشكلات لابد مف إتباع ما يمي: لذلؾ فإنيـ

 (.155:ص2005والقضاة،
   إحاطة الطفؿ بالرعاية والعطؼ ومعاقبتو إما بخصـ الدرجات أو الفصؿ المؤقت أو العقاب

 المعنوي أو إستدعاء والي الأمر.
   لقاء الضوء عمى الجوانب  الإيجابية في شخصيتو.تنمية مفيوـ الفرد لدى التمميذ وا 
  .تعزيز السموؾ المرغوب فيو 
  .تقديـ القدوة الحسنة والنموذج السميـ في التعامؿ
  .تعميـ الميارات والأداب الإجتماعية 
  (.81:ص2014)الشافعي، المجوء إلى ميارة الثواب والعقاب 
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 تعميؿ:
نستنتج أف السموؾ العدواني مف أخطر المشكلات النفسية  مف خلاؿ ما سبؽ        

والإجتماعية التي يعاني منيا كؿ المجتمعات حيث إتفؽ معظـ العمماء والباحثيف عمى أف 
السموؾ العدواني ىو إيقاع الأذى بالأخريف أو بذات أو حتى بالممتمكات حيث تتخذ ىذه 

د مف النظريات التي فسرت ىذا السموؾ الظاىرة العديد مف الأشكاؿ، كما أف ىنالؾ العدي
وأعطتو العديد مف الأسباب التي إختمفت مف نظرية إلى أخرى، كما سعت العديد مف الدراسات 

 إلى الوصوؿ إلى حموؿ لتقميؿ مف حدة السموؾ العدواني.
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 تمييد:
يعد التحصيؿ الدراسي مف أىـ المواضيع التي إىتمت بيا المنظومة التربوية بما ليا مف         

 أثر كبير عمى الأساتذة والطمبة وأولياء التلاميذ، وكما يعد مف أىـ المعايير التي تقاس بيا
 العممية التعميمية مف حيث جودتيا ومدى تحقيقيا للأىداؼ المرجوة.
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 مفيوـ التحصيؿ الدراسي:. 1
ىو المعرفة التي يحصؿ عمييا الفرد مف خلاؿ برنامج أو منيج : الجلالي يعرؼ. 1.1  

مدرسي قصد تكيفو مع الوسط والعمؿ المدرسي، ويقتصر ىذا المفيوـ عمى ما يحصؿ عميو 
الفرد المتعمـ مف معمومات وفؽ برنامج معد ييدؼ إلى جعؿ المتعمـ أكثر تكيفا مع الوسط 

داده لمتكيؼ مع الوسط المدرسي بصورة عامة الإجتماعي الذي ينتمي إليو، بالإضافة إلى إع
 (.6:ص2016،الجلالي)
ىو المستوى الذي تعممو التمميذ لمقياـ بالأداء عمى ميارة معينة، ويعرؼ المكدمي: . 2.1  

وعادة ما يرتبط التحصيؿ بمجموعة المعمومات والميارات والأفكار والتماريف التي إكتسبيا خلاؿ 
 (.292:ص2016)المكدمي،مرحمة دراسية معينة 

بأنو مدى إستيعاب التلاميذ لما تعمموه مف معمومات ومعارؼ  وكما يعرفو آسبري:. 3.1  
معينة لمادة دراسية مقررة ويتـ قياسيا وفقا لمدرجة التي يناليا التمميذ عند إجراء المعمـ مجموعة 

العاـ الدراسي )الإختبارات  مف الإختبارات الصفية أو الإختبارات التي يجرييا المعمـ في نياية
 (.43:ص2017)آسبري،التحصيمية المقننة( 

بأنو مجموعة المعارؼ والميارات المتحصؿ عمييا والتي تـ  ويعرؼ التميمي وآخروف:. 4.1  
تطويرىا خلاؿ مواد الدراسية، والتي عادة ما تدؿ عمييا درجات الإختبار أو الدرجات التي 

    (.32:ص2018)التميمي وآخروف،يخصصيا المعمموف أو بالإثنيف معا 
لمتحصيؿ الدراسي عمى أنو مدى ومف خلاصة التعاريؼ التالية تـ الوصوؿ إلى مفيوـ شامؿ 

ستيعاب التلاميذ لمعارؼ محددة لمادة دراسية معينة حيث يتـ قياسو وفؽ لدرجة التي  فيـ وا 
 يناليا التمميذ عند إجراء المعمـ الإختبارات التحصيمية.

 أىمية التحصيؿ الدراسي: . 2
داؼ التعميـ الفردية إف التحصيؿ الدراسي ىو اليدؼ الأساسي مف أىبالنسبة لمطالب: . 1.2  

يتوقؼ عمى تحقيقو نجاح الطالب في دراستو وحصولو عمى الشيادة الدراسية التي يسعى 
وشعوره بالرضا نتيجة لتحصيمو المرتفع لمحصوؿ عمييا أو حصولو عمى العمؿ وتحقيقو لذاتو، 

في دراستو يتوقؼ عمى تحقيؽ ىذا اليدؼ إشباع الطالب لكثير مف حاجاتو النفسية والإجتماعية 
لى النجاح والإحتراـ أو التقدير، وتحقيؽ المكانة الإجتماعية  التي مف بينيا حاجاتو إلى الأمف وا 

لى تأكيد الذات أو تحقيقيا ومف شأ نيا الطالب الذي يحقؽ تحصيلا عاليا في مادة بيف الأىؿ وا 
الدراسية معينة في مرحمة مف مراحؿ التعميـ أف يستمر معو ىذا التحصيؿ العالي وفي ىذه 
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 التحصيل الدراسي

العام لدرجات التلميذ  المجموع
 في جميع المواد الدراسية

المادة في مرحمة مف مراحؿ الدراسية المقبمة، إذا واصؿ الدراسة فييا بنفس النشاط، و الجد فيذا 
لبرنامج الدراسي الذي سيدرسو في المرحمة في ايعني أنو يمكننا أف نتنبأ بمستوى الطالب 

التعميمية السابقة، والحاضرة مما يزيد مف إمكانية صدؽ التنبؤ جعؿ إمتحانات التحصيؿ شامؿ 
ستخداـ إختبارات تحصيمية مقننة عداد وا   .لكافة أجزاء المقرر، وا 

فؽ، يعد التحصيؿ مظير مف مظاىر التحسيف في معدلات التدبالنسبة لممجتمع: . 2.2  
نخفاض في معدلات الإىدار، وتدبير في النظاـ  والإنتاج لمنظاـ التعميمي في المجتمع وا 
وضماف لمردود أكبر مف النفقات التعميمية وىو مؤشر ىاـ مف مؤشرات كفاءة النظاـ التعميمي، 
وتسيرا لتمبية إحتياجات المجتمع مف الطاقات البشرية المدربة ولتحقيؽ التوافؽ بيف مخرجات 

مف الطاقات البشرية أو بعد التحصيؿ المرتفع عممية التعميمية وبيف الحاجات الفعمية لممجتمع ال
بيف الطلاب خير ضماف لتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص التعميمية الذي يعد مف المبادئ الأساسية 

يف التي تقوـ عمييا الديمقراطية الحديثة في مجاؿ التعميـ والذي لا يقتصر تحقيقو عمى مجرد تأم
إلتحاؽ الفرد بمؤسسات التعميـ، بؿ تتعدى ذلؾ إلى تمكيف ىذا الفرد مف متابعة المرحمة الدراسية 

 (.12-11:ص2018،ي)الفاخر التي دخميا بنجاح وتحصيؿ مرتفع 
 أنواع التحصيؿ الدراسي:. 3
يقصد بو بموغ المتعمميف مستوى عالي مف التحصيؿ الدراسي  التحصيؿ الدراسي الجيد:. 1.3  

المدرسة الوصوؿ إليو وتعمؿ مف أجمو بتوفير أكبر قدر والذي يعد الركيزة الأساسية التي تسعى 
التوضيحية( لأنو يعكس واقع المدرسة ودور  –ممكف مف المدخلات )معنيات التعميـ والوسائؿ 

 (.65:ص2000)اورسلاف،لتربوية في المحيط المدرسي النظاـ التربوي في تجسد العممية  ا

ىو التقصير الممحوظ في بموغ مستوى معيف مف : التحصيؿ الدراسي الضعيؼ. 2.3  
 التحصيؿ الذي تعمؿ المدرسة مف أجمو وىذا ما يعرفو نعيـ الرفاعي بالتأخر الدراسي

 (.88ص:2006،دمنيوري)
 الدراسي:أىداؼ التحصيؿ . 4  

 
 

 

  
 9:ص2012كماؿ صدقاوي،المصدر: 

رفة ومهارات ومعلومات وكفاءات مع
 يحصل عليها المتعلم من خلال برنامج

تقييم تلك المهارات أو المكتسبات التي يقوم 
 بها المتعلم عن طريق إختبارات تحصيلية
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( يبيف الأىداؼ العامة لمتحصيؿ الدراسي.11المخطط البياني رقـ )

  .تقرير نتيجة التمميذ لإنتقالو إلى مرحمة أخرى 
  .تحديد نوع الدراسة والتخصص الذي سينتقؿ إليو التمميذ لاحقا 
  الفردية لمتمميذ. معرفة القدرات 
  (.9:ص2012)صدقاوي،ر يؿ للإنتقاؿ مف طور دراسي إلى آخالإستفادة مف نتائج التحص 
 العوامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي: . 5
 المتمثمة في: العوامؿ الأسرية:. 1.5  

حيث ينشغؿ بعض الأولياء بشوؤنيـ الخاصة، وينسوف  :الإىماؿ وعدـ الإىتماـ. 1.1.5    
أطفاليـ، كما لو أف التعميـ ليس لو وزف عندىـ وعمى العكس مف ذلؾ إذا شجعا الوالداف 

فؿػػػػػػػػػالط
 كؿ ذلؾ يقوي دافعيتو نحو الدراسة.وعززه التعزيز المناسب وأديا نحوه الإىتماـ المناسب فإف 

عتقدو بأنيـ غير جديريف التوقعات المتدنية: . 2.1.5     إذا أساء الأباء تقدير قدرات أطفاليـ وا 
 رلأطفاؿ بأف الوالديف منتقميف وغييجعؿ ا الأمر الذيصيؿ، خاصة إذا كاف الوالديف قاسيف، بالتح

 عقلاينيف.
يشكؿ جزء يترؾ بعض الأباء أبنائيـ وشأنيـ خاصة إذا كاف النظاـ لا التساىؿ: . 3.1.5    

ىاـ مف حياتيـ، ويعتقد بعض الأباء خطأ التساىؿ مع أبنائيـ يخمؽ الدافعية لدييـ، وعمى 
 العكس فإف التساىؿ يجعؿ الأطفاؿ يشعروف بالأمف ويخمؽ لدييـ دافعية متدنية.

تستحوذ المشكلات الأسرية عمى الأبناء ومستوى تحصيميـ، الصراعات الأسرية: . 4.1.5    
خاصة عندما يشعروف بأف التيديدات المستمرة وسوؼ ينظر أبنائيـ إلى المدرسة بعدـ الإىتماـ، 
-199:ص2009،)عبد العزيز لا يقوى عمى الدراسةوالخطيرة تيدد أمنيـ، فيقود إلى وجود طفؿ مكتئب 

200.) 
  :وتتمثؿ ىذه العوامؿ فيعوامؿ الذاتية لممتعمـ: . 2.5  

إف شعور التمميذ بالنقص والعجز بضعؼ مف دافعيتو نحو تدني مفيوـ الذات: . 1.2.5    
حراز النجاح، وكأنو يبحث عف الفشؿ،  ذاتو ويشعر الطفؿ بأف لا يستطيع أف يغير في بيئتو وا 

وليسوا قادريف عمى تدعيـ أنفسيـ ويمتد  دريف عمى التعبير عف الغضبىؤلاء التلاميذ غير قا
عمى عدـ رضاىـ عف ذاتيـ إلى داخميـ لذلؾ تصبح دافعيتيـ نحو الدراسة المتدنية، وتصبح 

 أىدافيا غير طموحة وتفقد المعزازات آثرىا في إثارة دافعيتيا.
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إف التلاميذ الذيف ينموف بسرعة بطيئة عمى أندادىـ ىـ أقؿ دافعية، مشاكؿ النمو: . 2.2.5    
بعدـ النضج الجسمي والنفسي والإجتماعي ونجدىـ ويفتقروف لممثابرة ويفقدوف ويوصؼ ىؤلاء 

إىتماميـ بسرعة وتحبط عزيمتيـ وينسوف المعمومات بسرعة، لذلؾ تصبح جيودىـ غير مجدية ليـ 
 وللأخريف.

 
  تشترط ىذه العوامؿ ما يمي:عوامؿ المدرسية: . 3.5  
  ويجب عمى الأباء أف يعوا بأف جو التعميـ والنظاـ المدرسي يمكف أف يؤدي إلى عدـ وجود

دافعية نحو الدراسة لدى عدد كبير مف الطلاب ويجب أف يعوا أيضا أف التفائؿ نحو الدراسة 
 تثير الدافعية عند أبنائيـ.

  المدعمة تطور إىتماما في التعميـ والقدرة عمى التحمؿ والمنافسة، إف البيئة المدرسية
وتستطيع مجالس الأباء والمعمميف تأثير عمى النظاـ التربوي لأف الأباء والميتميف النشطيف 
يستطعوف ممارسة الضغط إيجابي ويساعدوف عمى جعؿ التعميـ أكثر إثارة وأكثر إفادة 

 لمطمبة.
 قديـ المساعدة لمطمبة الذيف ليس لدييـ القدرة عمى التحصيؿ والذيف تستطيع الإدارة المدرسية ت

 يميموف إلى ترؾ المدرسة.
  عمى المعمـ خمؽ جو مف الدافعية بيف الطلاب، ومف ثـ تعميميـ الدروس، وىذا الأمر يتطمب

مثؿ تمؾ الأىداؼ، ولابد أف يقوـ المدرس بتعزيز سموؾ المعمميف ذوي خبرة ومتحمسيف لتحقيؽ 
)اليادي ذات علاقة قوية بالتعمـ والإنجاز بو لتكويف الدافعية الإيجابية لدييـ لأف الدوافع طلا
 (.190-189:ص2004والعزة،

 النظريات المفسرة لمتحصيؿ الدراسي:. 6
 ىنالؾ الكثير مف الأطر النظرية المفسرة لمتحصيؿ الدراسي ومنيا:  
مفيوـ الحاجة إلى التحيؿ ضمف قائمة تشمؿ يعد موراري أوؿ مف قدـ  نظرية موراري:. 1.6  

مجموعة مف الحاجات ذات أصؿ نفسي، ومف بينيا الحاجة إلى التحصيؿ، كما أكد في تفسيره 
ىتـ بماضي الفرد وحا ضره ومستقبمو، لمسموؾ عممى أىمية الخبرات خاصة في مرحمة الطفولة وا 

وعمى  شياء بسرعة عمى نحو جيدإف الحاجة إلى التحصيؿ تحدد الرغبة أو الميؿ إلى عمؿ الأ
وفؽ رأي موراري إف الحاجة إلى التحصيؿ تعني تحقيؽ شئ والتغمب عمى المعوقات والحصوؿ 
ستيعاب وتدبير أو تنظيـ الأشياء  عمى مستوى عالي مف المناقشة والتفوؽ عمى الأخريف وا 

 (.141-140:ص2019)مرزوؾ وأبو خمرة، المادية والناس والأفكار 
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ىذه النظرية ىي إحدى المحاولات المعاصرة لشرح وتفسير دافعية نظرية توجو اليدؼ: . 2.6  
التحصيؿ وعرفيا "بنتريتش" بأنو نمط مف الإعتقادات والتمثيلات المعرفية، بالإضافة إلى 

الأسباب
والأغراض والأفكار التي تجعؿ الأفراد يوصموف أداء المياـ الإجازية المطموبة منيـ، كما تعرؼ 
عمى أنو توجيات عامة نحو المياـ الأكاديمية ويتضمف إعتقادات الفرد لمغرض مف سموؾ 

ف تبني الأىداؼ المختمفة يولد أنماط إستجابات مختمفة وىذه الأنماط تتضمف مكونات الأداء  وا 
تجاه معرف نفعالية وسموكية، وترى ىذه النظرية إف الدافعية ىي مكوف فرضي يفسر نشوء وا  ية وا 

وبقاء سموؾ ما يتـ توجييو نحو أىداؼ أكاديمية تشمؿ التعمـ والقيـ الإجتماعية وتجنب العمؿ 
والقيـ التي يضعيا الفرد لأىدافو، وأنماط العزو التي يفسر بو ردود أفعاؿ إنفعالية، وترى 

رية أف تفسير الفرد لثمار إنجازاتو وعائداتيا عميو ىو الذي يحدد درجة المجيود الذي يمكف النظ
بذلو لإتماـ ىذه الإنجازات كما يحدد درجة تأثير ذلؾ عمى عممية التنظيـ المعرفي الذاتية 

نجازىا دراسيا )مرزوؾ وأبو  كالأنشطة التعميمية والقدرة عمى تحميؿ المياـ المطموبة وا 
 (.142:ص2019خمرة،
ونوريس، تتضمف ىذه النظرية أصحابيا كؿ مف ماركوس نظرية الذات المستقبمية: . 3.6  

الأىداؼ والطموحات والتفاعؿ بيف الفرد وبيئتو وتمثؿ الذات المستقبمية كؿ ما يتمنى الفرد أف 
يصبح عميو في المستقبؿ، وكؿ ما يخشى حدوثو في المستقبؿ، فالطالب الجامعي قد تظير 

ة، ويتـ عبر عممية لديو مجموعة مف الأىداؼ تؤدي إلى تبني نمط معيف مف الذات المستقبمي
 (.143:ص2019)مرزوؾ وأبو خمرة، تعريؼ معرفية لنمط الذات المستقبمية المرغوبة 

 قياس التحصيؿ الدراسي: . 7
مف المعروؼ أف التحصيؿ الدراسي يقاس بإختبارات تحصيمية يعدىا الأستاذ بنفسو، وذلؾ نظرا 

آخر أو مف أستاذ إلى أستاذ  لإختلاؼ الأىداؼ الخاصة المباشرة لمتعميـ مف قسـ إلى قسـ
آخر، لأنو مطالب بمعرفة ما إذا كاف تلاميذتو قد أتقنوا المفاىيـ والخبرات والميارات التي قدمت 

 ليـ في حجرة الدراسة أـ لا.
يعرؼ الإختبار التحصيمي عمى أنو إجراء منظـ لتحديد تعريؼ الإختبارات التحصيمية: . 1.7  

مات وميارات تـ تعميميا مسبقا، مف خلاؿ إجاباتيـ عف عينة مستوى التحصيؿ الطمبة لممعمو 
 (. 123:ص2005)عودة،مف الفقرات أو الأسئمة التي تمثؿ محتوى المادة الدراسية 

 وىنالؾ العديد مف أنواع الإختبارات التحصيمية وىي كالتالي:
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في العمؿ التربوي الكثير مف السمات التي يتطمب قياسيا الإختبارات الشفوية: . 1.1.7    
 أداء شفييا ومف بيف ىذه السمات: 

  .القدرة عمى صحة النطؽ والقراءة الجيرية 
  .)القدرة عمى الكلاـ )تعبير شفيي 
  .)القدرة عمى إلقاء )النصوص الأدبية 
  .مناقشة التقارير 
   (.803:ص2008)عطية،تطبيقات المغوية وغيرىا
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ىي الإختبارات ذات الإختبارات المقالية أو الإختبارات الإنشائية أو التقميدية: . 2.1.7    
الإجابة الحرة، إذ تتيح لممفحوص فرص الإجابة الخاصة بو، وكيفية تنظيميا وتركيبيا فيي 

والتعبير عنيا  والتنظيـ والمكاممة بيف الأفكارتساعد عمى قياس أىداؼ معقدة مثؿ: الإبتكار 
بإستخداـ ألفاظو الخاصة، ومف نقاط ضعؼ ىذا النوع مف الإختبارات: قمة شموؿ أسئمتيا لممادة 

 (.28:ص2012)أبو فادة ونجاتي،الدراسية، وتأثيرىا بالعوامؿ الذاتية لممصحح 
يثة أيضا، وتمتاز بالدقة تسمى بالإختبارات الحدالإختبارات الموضوعية: . 3.1.7    

 والموثوقية وعدـ تأثر تصحيحيا بعوامؿ ذاتية لمفاحص، ومف ىذه الإختبارات:
يعد ىذا النوع مف الإختبارات الموضوعية الأكثر إنتشارا، الإختيار مف متعدد: . 1.3.1.7      

 ف الإختبارات في العادة مف قسميف:وصدقا، وثباتا ويتكوف ىذا النوع م
   الأوؿ: ىو الأصؿ لمسؤاؿ حيث يطرح المشكمة ويطمب مف المتعمـ المفحوص حميا.القسـ 
   القسـ الثاني: وىو مجموعة الحموؿ المقترحة لحؿ المشكمة المطروحة وتسمى )البدائؿ( وتشمؿ

عمى بديؿ واحد صحيح فقط، وتكوف الإجابة بوضع دائرة حوؿ الإجابة الصحيحة أو رمز 
 معيف.
 يتألؼ مثؿ ىذه الإختبارات مف قائمتيف:إختبارات المطابقة )المزاوجة(: . 2.3.1.7      

  .قائمة المقدمات: وىي التي تحتوي عمى الأسئمة أو المشكلات 
  التي تحتوي عمى الإجابات. قائمة الإستجابات: وىي

القائمة الأولى، والعنصر الذي يوفقو في ويطمب مف المتعمـ أف يقارف بيف كؿ عنصر في 
 القائمة الثانية.

تتألؼ ىذه الإختبارات مف عبارات ناقصة، إختبارات التكميؿ )الإستدعاء(: . 3.3.1.7      
ويطمب مف المتعمـ مؿء ىذا الفراغ، ولذاؾ تسمى إختبارات مؿء الفراغ، ويجب أف يشير 

 فراغ أو وضع إشارة معينة.المدرس إلى مكاف العبارة الناقصة بوجود 
وىي عبارة عف قائمة مف الجمؿ الخبرية تحتمؿ إختبارات الخطأ والصواب: . 4.3.1.7      
لدلالة عمى أنيا خطأ أو لدلالة )×( واحدة الصدؽ أو الخطأ ويطمب إلى المتعمـ وضع إشارة مثؿ كؿ 

ـ" أو "لا"( )"نع عمى أنيا غير صحيحة، أو يكتب كممة تدؿ عمى أنيا صحيحة مثؿ
 (.171:ص2005)سلامة،
وىي الإختبارات التي تقيس أداء الأفراد بيدؼ تعرؼ عمى الإختبارات الأدائية: . 4.1.7    

بعض الجوانب الفنية في المادة المتعممة، وكذلؾ التعرؼ إلى بعض ميارات التي لا يمكف 
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بالإختبارات الشفيية أو الكتابية مف المقالية والموضوعية، وبالنظر إلى التقسيـ السابؽ قياسيا 
 يمكف أف نقسـ أنواع الإختبارات كما يمي: 

ويمكف تقسيـ ىذا النوع مف الفقرات إلى ثلاث الفقرات ذات الإجابة المنتقاة: . 1.4.1.7      
                            أنواع: 

   .فقرات الصواب أو الخطأ 
   .فقرات الإختيار المتعدد 
  .أسئمة المطابقة والمزواجة 

فقرات ذات الإجابة المصوغة  ثلاث وتشتمؿالفقرات ذات الإجابة المصوغة: . 2.4.1.7      
 عمى الأنواع الأتية:

  .فقرات التكميؿ 
   .فقرات الإجابة القصيرة 
  .فقرات الإنشائية المحددة وحؿ المسائؿ

ويعني سؤاؿ التركيبي بوحدة الموضوع ويتألؼ مف عدة الفقرات التركيبية: . 3.4.1.7      
متدرجة مف صعوبتيا ومتنوعة في الميارات التي تقيسيا، ويمكف تقديـ السؤاؿ فييا بأحد فقرات 

 الأشكاؿ التالية: 
   المشكمة: يصاغ السؤاؿ بطريقة تمكف المفحوص عند الإجابة عف الإفادة مف المعمومات

 المتوفرة في السؤاؿ وما لديو مف معمومات حوؿ الموضوع. 
   الأشكاؿ التوضيحية: وىنا تتـ صياغة السؤاؿ مف خلاؿ تقديـ معمومات عف طريؽ الرسـ أو

 جدوؿ أو صورة ... نحو ذلؾ.
  فادة  )ابو الحياتي: ويصاغ السؤاؿ عمى شكؿ موقؼ حياتي مألوؼ لدى المفحوص الموقؼ

 (.28.29.30:ص2012ونجاتي،
 شروط التحصيؿ الدراسي: . 8

التعمـ ىو تغير في سموؾ الكائف الحي لا يحدث إرتجالا ولكنو يخضع لشروط معينة وكمما 
ىذه الشروط  تساعد المتعمـ  توخى المتعمـ ىذه الشروط كمما كاف أقدر عمى التعمـ، ومعرفة

 عمى إكتساب الخبرات الجديدة كما تساعد المعمـ عمى أداء رسالتو التربوية بصورة أكثر فعالية.
يمكف أف يوضح المبدأ العاـ لمتكرار في العبارات الأتية: إف تكرار عمؿ شرط التكرار: . 1.8  

كماؿ وىنا نود أخرى أف التكرار يولد المعيف تعديمو وتنظميو عند ىذا الشخص المتعمـ، وبعبارة 
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أف نفرؽ بيف التكرار مف حيث ىو عامؿ مف عوامؿ تنظيـ التعمـ وىذا ما نحف بصدده وبيف 
التكرار مف حيث ىو أساس لتفسير عممية التعمـ، فتكرار وظيفة معينة عدة مرات يكسبيا نوعا 

ة تيسر نوعا مف الآلية، وبالتالي مف الثبوت والنمو والإستقرار عند الشخص المتعمـ، فالممارس
  (.11:ص2009الكريـ، )عبد قة صحيحةلأعماؿ بطريقة سريعة دقيتساعد عمى أداء ا

كمما رأينا في إشباع دافع الجوع كاف يؤدي إلى شعور الحيواف بالرضا شرط الدافع: . 2.8  
أثر بالغ في تعديؿ السموؾ وضبطو لأف الأثر سواء أكاف طيبا والإرتياح، فالثواب والعقاب ليما 

النجاح  أو ضارا يؤدي إلى حدوث تغيير السموؾ، وذلؾ يجب أف نعود التلاميذ عمى التمتع بمذة
وتجنب آلاـ الفشؿ وميما يقاؿ عف ضرورة وجود الثواب أحيانا والعقاب أحيانا أخرى فإننا يجب 

(.210:ص2005)العيسوي،أف نكوف معتدليف في كلاىما 

يقصد بالتدريب المركز ذلؾ التدريب الذي يتـ في التدريب أو التكرار الموزع والمركز: . 3.8  
وقت واحد وفي دورة واحدة، أما التدريب الموزع فيتـ في فترات متباعدة تتخمميا فترات مف الراحة 

الشعور بالممؿ، كما أف ما أو عدـ التدريب ولقد وجد أف التدريب المركز يؤدي إلى التعب و 
يتعممو الفرد بالطريقة المركزة يكوف عرضة لمنسياف وذلؾ لأف فترات الراحة التي تتخمؿ دورات 
التدريب الموزع تؤدي إلى تثبيت ما يتعممو الفرد، ىذا إلى جانب تجدد نشاط المتعمـ بعد فترات 

قبالو عمى التعمـ بإىتماـ أكبر   (.194:ص2008)جاسـ،الإنقطاع وا 
عمى  لقد أثبتت الدراسات أف الطريقة الكمية تفضؿ الطريقة الكمية والطريقة الجزئية:. 4.8  

الطريقة الجزئية حيف تكوف المادة المراد تعمميا سيمة وقصيرة، وكمما كاف الموضوع المراد تعممو 
الطالب أف مسمسلا تسمسلا منطقيا أو طبيعيا كمما سيؿ تعممو بالطريقة الكمية، ويجب عمى 

يأخذ فكرة عامة عف الموضوع المراد تعممو، ثـ يأخذ بعد ذلؾ إستيعاب الأجزاء والتفاصيؿ 
  .والوحدات الصغرى

 ولا شؾ في التحصيؿ الدراسي القائـ عمى أساس الإرشاد والتوجيالإرشاد والتوجيو: . 5.8  
فالإرشاد يؤدي إلى حدوث أفضؿ مف التحصيؿ الذي لا يستفيد فيو الفرد مف إرشادات المعمـ، 

التعمـ بمجيود أقؿ وفي مدة زمنية أقصر عما لو كاف المتعمـ بدوف إرشاد، فالإرشاد يؤدي إلى 
لتعمـ شئ ما، ويجب أف يكوف الإرشاد ذا صبغة إيجابية لا  إختصار الوقت والجيد اللازميف

 ات بطريقة متدرجة.سمبية، وأف يشعر المتعمـ بالتشجيع لا بالإحباط ويجب أف تكوف الإرشاد
إف ممارسة الفعؿ دوف معرفة بالنتائج لا معرفة المتعمـ نتائج ما تعممو بصفة مستمرة: . 6.8  

تؤدي إلى حدوث التعمـ الجيد، فمعرفة المتعمـ بمقدار ما أحرزه مف نجاح أو ما ىو عميو مف 
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ف كاف حسنا  ولمحاؽ بغيره إف كاف تقصير يدفعو إلى مزيد مف الجيد لممحافظة عمى مستواه وا 
ويسعى دائما إلى أف يبرز نفسو وأف يتفوؽ  مقصرا، فمعرفة المتعمـ بنتائج تحصيمو تجعمو يعمؿ

عمى زملائو، فإف معرفة نتائج التحصيؿ تبيف لممتعمـ الطرؽ الخاطئة في إكتساب الميارات 
 والخبرات المطموبة، وعمى ذلؾ يتبع الطريقة الناجحة.

الذاتي ىو السبيؿ الأمثؿ إلى إكتساب الميارات  لا شؾ أف النشاطالنشاط الذاتي: . 7.8  
والخبرات والمعمومات والمعارؼ المختمفة، فأنت لا تستطيع تعمـ السباحة إلا عف طريؽ ممارسة 
السباحة نفسيا ولا يمكف أف تتقف تعمميا مف كتاب مصور أو مف سماع أو القراءة عف وصفيا، 

بالرغـ
رشادىـ إلا أف ذلؾ لا يعيني قيامو بالتعمـ نيابة بو مف أف لممعمـ دورا ىاما في توجيو طلا وا 

 (.212-211:ص2005)العيسوي،عنيـ، فالتعمـ الجيد يقوـ عمى النشاط الذاتي لممتعمـ 
 خصائص التحصيؿ الدراسي:. 9
يكوف التحصيؿ غالبا أكادميا،  نظريا وعمميا يتمحور حوؿ المعارؼ والمميزات التي تجسدىا  

المواد الدراسية المختمفة الخاصة والتربية المدرسية عامة كالعموـ، الرياضيات، والجغرافيا، 
 والتاريخ، ويتصؼ التحصيؿ الدراسي بخصائص منيا: 

  ة مواد لكؿ واحدة معارؼ خاصةمادة معينة أو مجموعوي مناىج تيمتاز التحصيؿ الدراسي بأنو يح.  
  .يظير التحصيؿ عادة عبر الإجابات عف الإمتحانات الفصمية الدراسية الكتابية الشفيية والأدائية 
  دييف داخؿ الصؼ، ولا ييتـ التحصيؿ الدراسي يعتني بالتحصيؿ السائد لدى أغمبية التلاميذ العا

 بالميزات الخاصة.
   التحصيؿ الدراسي أسموب جماعي يقوـ بتوظيؼ الإمتحانات وأساليب ومعايير جماعية موحدة

  (.184:ص2009)مزيود،في إصدار الأحكاـ التقومية 
 العوامؿ المساعدة في التحصيؿ الدراسي:. 11
إف الروتيف يقتؿ روح الإكتشاؼ والإبداع ويجب تطبيؽ ذلؾ في الأصالة والتجديد: . 1.11  

النشاطات التعميمية فيتـ بذلؾ إخضاع الطالب إلى مسائؿ ومواقؼ جديدة بحيث يجد نفسو 
مضطرا لبذؿ جيد فكري ويثبت بالممارسة فالحداثة والتجديد تخمؽ روح التحدي وتنمي التفكير 

يادة التحصيؿ الدراسي لدى الطالب العممي لدى الطالب وبالتالي تساعده عمى ز 
 (.61:ص2019)إسماعيمي،
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لقد عرؼ بيف وجيات النظر السموكية المعاصرة قائمة عمى التعزيز حيث التعزيز: . 2.11  
نجد التعامؿ مع التعمـ بالإثابة الذي أكد أف لو تأثير عمى مختمؼ الجوانب العقمية الخاصة لدى 

 الطفؿ وبالتالي لو تأثير في تحصيمو الدراسي.
تعمؿ المشاركة عمى تنمية الذكاء والتفكير لدى الطالب وتخمؽ روح المشاركة: . 3.11  

المشاركة بيف الطلاب وتمكنو مف إكتشاؼ أخطائيـ وتصحيحيا وبالتالي فيي تنمي رصيدىـ 
العممي وتكسبيـ خبرات وميارات دراسية جديدة تساعدىـ عمى التوافؽ النفسي والمدرسي 

تحصيميـ الدراسي.وبالتالي يتحسف 
جتماعية تدفعيـ نحو المدرسة أو تبعده الدوافع: . 4.11   حيث أف لكؿ تمميذ دوافع نفسية وا 

ستغلاليا كمحركات لقدرات الطالب مف طرؼ  عنيا ليذا يجب الكشؼ عف ىذه الدوافع وا 
 .الموجييف لتحفيز الطلاب عمى التحصيؿ الإيجابي البناء

ف العوامؿ والإستعدادت النفسية والجسمية والعقمية والوجدانية إالإستعداد والميوؿ: . 5.11  
ىي عوامؿ مرتبطة إرتباطا وثيقا ببعضيا البعض ويعتبر عاملا ميـ في عممية التحصيؿ فكمما 

 زاد ميؿ الطالب إلى أنواع الدراسات والتخصصات كمما زاد تحصيمو فييا والعكس صحيح.
كغيرىا مف العمميات الإجتماعية تدور في بيئة طبيعية إف العممية التربوية البيئة: . 6.11  

جتماعية خاصة بييا في البيئة التي يعيش فييا التمميذ سواء في الأسرة أو الشارع ... وغيرىا  ،وا 
الذي  تمعب دورا لا يستياف بو في تقوية أو إضعاؼ تحصيمو الدراسي وذلؾ تبعا لنوعية التأثير

 (.62:ص2019)إسماعيمي،تمارسو عميو 
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 تعميؿ: 
مف خلاؿ ىذا الفصؿ  الذي تـ فيو جمع جؿ معارؼ التحصيؿ الدراسي لموصوؿ إلى         

مفيوـ شامؿ لو توصمنا إلى أف التحصيؿ الدراسي ىو مقدار المعرفة التي يكتسبيا التمميذ في 
يطمؽ عمى النتائج التي يتحصؿ عمييا التمميذ في العممية التربوية بإعتباره مصطمح تربويا 

المدرسة وىذا بتكاثؼ جيود كؿ مف الوالديف والمدرسيف وصولا إلى الطاقـ التربوي في تنمية 
 قدرة التمميذ عمى التحصيؿ الدراسي.
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 : تمييد
تي يتبعيا تتوقؼ دقة النتائج المتحصؿ عمييا في أي دراسة عمى الإجراءات المنيجية ال        

، سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى عرض الخطوات والإجراءات لدراستنا الباحث لدراسة موضوع ما
ساسية وصولا الإستطلاعية ثـ الدراسة الأالميدانية ابتداءا مف تحديد المنيج المتبع ثـ الدراسة 
 حصائية.إلى حدود الدراسة والأدوات المستخدمة والأساليب الإ
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 : يةالدراسة الإستطلاع. 1
تعتبر الدراسة الإستطلاعية أوؿ خطوات الدراسة الميدانية يقوـ بيا الباحث في الجانب المنيجي 

، و ىي مرحمة ميمة في البحث العممي فيي تساعد الباحث عمى بالدراسة الأساسيةقبؿ القياـ 
 التأكد مف وجود عينة الدراسة،الإحتكاؾ بميداف الدراسة الذي سيتـ فيو إجراء الدراسة بغية 

تطبيقو لمدراسة الأساسية، كما تكشؼ  ليا عندكذلؾ التعرؼ عمى الصعوبات التي قد يتعرض و 
 .معمومات أولية حوؿ موضوع الدراسةتسمح لمباحث لمحصوؿ عمى و 
    أىدافيا:. 1.1  
   ات لتفادييا في الدراسة الأساسيةالصعوبتحديد أىـ المشاكؿ و. 
  الدراسة الأساسية ميدافالتعرؼ عمى و  بحثمى خطوات الالتدرب ع. 
  في التطبيؽ و محاولة استخداـ أفضؿ معرفة متوسط الوقت الذي تستغرقو أدوات البحث 

 .ؽ لإجراء الدراسة في أحسف الظروؼالطر 
  ومات مف خلاؿ أفراد عينة الدراسةالتزويد بالمعم. 
  أفراد العينة لوسيولة فيـ سلامة لغة المقياس و مف  التأكد. 
  يؽ وميارة جمع وتحميؿ المعطياتالتطبكتساب خبرة إ. 

 (520)تطرقنا في بحثنا الميداني إلى استخداـ مقياس السموؾ العدواني حيث طبقناه عمى 
ورقة بسبب عدـ التجاوب مع  (20)إلغاء متوسطات بولاية تيارت تـ  ثلاثفي   )ة(تمميذ

بعد تطبيؽ و  )ة(تمميذ (500)العبارات وعدـ كتابة الإسـ تحصمنا في الأخير عمى عينة قدرىا 
السموؾ العدواني مرتفع يتراوح  لدييـ )ة(تمميذ (314)المقياس و حساب نتائجو تحصمنا عمى 

لدييـ عدواف   )ة(تمميذ (146)، و درجة( 140  إلى 78)                           مف درجة
سموؾ عدواني لدييـ  )ة(تمميذ (40)و  درجة(، 77إلى  57)متوسط بدرجة تتراوح مابيف 

  .(درجة 56إلى  28)بيف  ضعيؼ يتراوح
  سموؾ العدواني لدى حالات الدراسةمستويات ال ة( يوضح  نسب10) رقـ الجدوؿ

السموؾ مستويات 
 العدواني

سموؾ العدواني ال
 الضعيؼ

سموؾ العدواني ال
 المتوسط

 سموؾ العدواني ال
 المرتفع

 المجموع

 500 )ة(تلمٌذ 314 )ة(تلمٌذ 146 )ة(تلمٌذ 40 العينة

 100% 62.80% 29.20% 8% النسب المئوية

 / درجة( 140إلى   78) درجة( 77إلى  57) درجة( 56إلى  28) الدرجات
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 الدراسة الأساسية: . 2

بعد الدراسة الإستطلاعية تطرقنا إلى الدراسة الأساسية التي اخترنا فييا العينة التي لدييا 
 : ليمتوسطات عمى الترتيب التا في ثلاث )ة(تمميذ (314)السموؾ العدواني المرتفع فقط ىي 

   (26)ذكر و (16)غير معيديف متكونة مف  (74)عمى عينة قدرىا : تحصمنا (1)متوسطة 
 ر.و ذك (11إناث و) (15)المعيديف و  إناث

   إناث (32)ذكور و  (10)غير معيديف تمميذ)ة(  (79): عينة متكونة مف (2)متوسطة 
ر.و ذك (22)و  إناث (15)منيـ  (37)المعيديف و 
   ذكور  (29)متكونة مف غير المعيديف  (161): تحصمنا عمى عينة قدرىا (3)متوسطة 

 .ذكور (47)إناث و  (33)إناث و المعيديف  (52و)
مف عينة السموؾ العدواني المرتفع المقدرة % 50مف نتائج المؤسسات الثلاث قمنا بإختيار و 
عتمدنا الإختيار العشوائي لمعينة 314إلى  1قمنا بترقيميا مف ) حيث)ة(، تمميذ (314)ػػػب ( وا 

منقسمة إلى  تمميذ )ة( (157)تحصمنا عمى (، و 313.....5,3,1بإختيارنا الأرقاـ الفردية )
ذكور  (24)إناث، وغير معيديف  (25)ذكور و (40)معيدبف منيـ  ،إناث (93و)ذكور  (64)
 :ةالأتيوؿ ا، كما موضح في جدإناث (68)و

 عينة ذكور والإناثنسبة يوضح ( 20)رقـ جدوؿ ال
 

 

 فعينة تلاميذ المعيديف وغير المعيدينسبة يوضح  (30رقـ ) جدوؿال
 

 

 المعيديف وجنس كؿ فئة منيـ عينة تلاميذ المعيديف وغير نسبة ( يوضح40الجدوؿ رقـ )
 

 المجموع إناث ذكور الجنس 
 157 93 64 العينة

 100% 59.24% 40.76% النسب المئوية

 المجموع غ.المعيديف المعيديف الفئة 
 157 92 65 العينة

 100% 58.60% 41.40% المئويةالنسب 

 المجموع تلاميذ غير المعيديف تلاميذ المعيديف الفئة
 / إناث ذكور إناث ذكور الجنس 

 157 68 24 25 40 العينة

 100% 43.31 15.29% 15.92% 25.48% النسب المئوية
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 منيج الدراسة: . 3

المنيج ىو الوسيمة التي يستخدميا الباحث لتناوؿ الظاىرة مف حيث ملاحظتيا والتحدث عنيا 
بما يساعد عمى فيميا و تفسيرىا ، و يحدد في إطار أبعاد المشكمة وأىدافيا، وفي ىذا الإطار 

تفسير وتحميؿ الظاىرة تـ استخداـ المنيج الوصفي كونو الأنسب ليذه الدراسة مف أجؿ 
المدروسة التي مف خلاليا نسعى إلى وصؼ السموؾ العدواني والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ 

 الرابعة متوسط كما ىي في الواقع وكما يدركيا التمميذ في حد ذاتو.
 مجالات الدراسة:. 4
 المجاؿ الزماني:. 1.4  

 .2023ماي  25إلى  2023أفريؿ  23قمنا بتطبيؽ الدراسة مف 
 المجاؿ المكاني:                                                   . 2.4  

بما أف عينة الدراسة تشمؿ تلاميذ الرابعة متوسط، قمنا بإجراء الدراسة عمى مستوى ثلاث 
متوسطات بولاية تيارت وىي كالتالي: متوسطة حساني الحاج، متوسطة بمحسف بكوش، 

 ىني. متوسطة الإخوة بف
 :أدوات الدراسة. 5

 مجموعة مفو ىو  السموؾ العدواني، مقياسلقد اعتمدنا في دراستنا عمى أداة واحدة و ىي 
  بقصد الحصوؿ عمى معمومات أو آراء المبحوثيف.بة التي تعد المكتو  لعباراتا
 مقياس السموؾ العدواني: . 1.5  

، وقاـ الباحثاف معتز سيد عبد الله (1992)أعد ىذا المقياس أرنولد باص ومارؾ بيري سنة 
وتـ تقنينو مف طرؼ الباحثة شينار  بترجمة إلى المغة العربية (1955)وصالح أبو عباة سنة 

مف المحكميف بيدؼ مراجعة الترجمة والتأكد مف سامية والتي قامت بعرضو عمى مجموعة 
عبارة  (29)تكوف المقياس مف الصياغة العربية لمبنود تنقؿ المعنى في إطار الثقافة السعودية وي

تقريرية خصصت لقياس أربعة أبعاد إفترض معدا القياس أنيا تمثؿ مجاؿ السموؾ العدواني، 
وىي العدواف البدني والغضب والعدواة، وأضيؼ لبعد العدواف المفظي بندا واحدا بحيث أصبح العدد 

  (.171ص:2001،)سيد عبد الله بندا 30ة الكمي لبنود المقياس في صورتو العربي
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وقد وزعت  بصورة عشوائية عمى الأبعاد الأربعة عند وضع المقياس في صورتو النيائية، 
وبدائؿ المقياس ىي تنطبؽ تماما، تنطبؽ غالبا، تنطبؽ بدرجة متوسطة، تنطبؽ نادرا، لا 

 تنطبؽ.
 

 الموجبة و السالبة: مقياس بنوديوضح  (50رقـ ) الجدوؿ الاتي
 المجموع أرقاـ البنود نوع البنود

122232526272829210211212213214215216217218219220221222 البنود الموجبة
2232242252262272282 

24 

 2 4219 البنود السالبة

 طريقة تصحيح المقياس:. 2.5  
واحدة مف خمسة بدائؿ للإجابة عمى غرار تتـ إجابة المبحوث عمى بنود المقياس بإختيار إجابة 

 مقياس "ليكرت" كما يمي:
 نقاط إذا كانت الإجابة  تنطبؽ تماما. (5)
 نقاط إذا كانت الإجابة  تنطبؽ غالبا. (4)
 نقاط إذا كانت الإجابة  تنطبؽ بدرجة متوسطة. (3)
 نقاط إذا كانت الإجابة  تنطبؽ نادرا. (2)
نقاط إذا كانت الإجابة لا تنطبؽ. (1)

يتـ الحصوؿ عمى درجة ، 5إلى  1ة البنود السالبة أي مف وتعكس ىذه الدرجات في حال
السموؾ العدواني ومف ذلؾ بجمع درجات المراىؽ لمختمؼ فقراتو، وتمثؿ بذلؾ أعمى درجة 

يات لمسموؾ العدواني ، وقد تـ تحديد ثلاث مستو (28)فيو و أدنى درجة  (140)لممقياس ككؿ 
 تكوف عمى النحو التالي:لممراىقيف و 

  [ يكونو ضمف فئة ذوي السم56-28الذيف يتحصموف عمى درجة تترواح مابيف ]وؾ ػػػػػػ
 ي المنخفض.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػالعدوان

  [ يكونو ضمف فئة ذوي 77-57أما إذا كانت تترواح مابيف ].السموؾ العدواني المتوسط 
  [ 140-78أما إذا كانت تترواح مابيف ]يكونو ضمف فئة ذوي السموؾ العدواني المرتفع 

  (.166،165:ص2013)سامية،
 حساب صدؽ وثبات مقياس السموؾ العدواني: . 2.1.5    
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الصدؽ يقصد بو أف يقيس الإختبار الخاصية التي صمـ  صدؽ المقياس:. 1.2.1.5      
 (.129ص:2008)رحيـ، الإختبار لقياسيا فعاؿ

  عمى قياس السمة أو الظاىرة التي يوضع لأجميا القادر الإختبار الصادؽ ىو ذلؾ الإختبار
 فبعد

الأساتذة  إجراء بعض التعديلات الضرورية عمى بنود المقياس قامت بعرضيا عمى مجموعة مف
 ونياػػػػػػػػػػػػة والأرطفػػػػػػػػػػأساتذة مف قسـ عمـ النفس وعموـ التربي 8مف  متكونةالمحكميف 
المتخصصيف

 :جتماعي وعمـ النفس العيادي وعمـ الإجتماع ، وىـ موزعيف كالأتيلإفي عمـ النفس ا
   )أ( مف جامعة مولود معمري بتيزي وأستاذيف مساعديف صنؼأستاذيف محاضريف صنؼ )أ( 

 .وزو
  .أستاذ محاضر صنؼ )أ( مف جامعة الجزائر 
  )مف جامعة محند أولحاج بالبويرة. أستاذ مساعد صنؼ )أ 
  أستاذتيف محاضرتيف صنؼ )أ( مف المركز الجامعي بالطارؼ وكذلؾ بالوادي. 

اغة بنود المقياس لغويا وكاف الغرض مف التحكيـ ىو إبداء رأييـ حوؿ مدى مناسبة صي
، وكذلؾ مدى وضوح تعميمات المقياس، وفي ضوء لبحثلمتغيرات ا ومدى قياسيا  ،ووضوحيا

والبند رقـ  (11)إقتراحات المحكميف وأرائيـ تـ تعديؿ صياغة بعض البنود وحذؼ البند رقـ 
فأكثر مف المحكميف لذا أصبح المقياس   80وىي التي لـ تحصؿ عمى نسبة موافقة % (18)

يوضح مقياس السموؾ العدواني في  (01)( بندا. الممحؽ رقـ 28في شكمو النيائي يتكوف مف )
 .صورتو النيائية

عتماد عمى معامؿ الثبات الذي تـ حسابو بطريقتيف الإكما تـ حساب الصدؽ الذاتي لممقياس ب
 √اتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدؽ الذاتي = الثبػػػػػػػػػػػالصحيث: 
 :ثبات المقياس. 2.2.1.5      

حيث يعني إثبات مدى إعطاء االختبار نفس الدرجات أو القيـ لنفس الفرد أو الأفراد إذا ما 
 (.53ص:1988تكررت عممية القياس.)عباس،

كرونباخ ؿ الثبات بطريقة ألفا ػػ، لدينا معاماؽ نتائج القياسػػػثبات إلى مدى اتسفيشير بذلؾ ال
 = 0.78√ = 0.88الصدؽ الذاتي  ( وبالتالي:0.78يساوي )
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رماف براوف يساوي ػػػػػػػات بطريقة التجزئة النصفية وباستعماؿ معادلة سبػػػػػػػولدينا أيضا معامؿ الثب
    = 0.80 √= 0.89( بالتالي: الصدؽ الذاتي  0.80)

وىذا دؽ والثبات، ػػػػػػػػػػػلو درجة عالية مف الص اسػػػػػػػػػػػػػيتضح مف النتائج المتوصؿ عمييا أف مقي
 . دؿ عمى إمكانية تطبيقوػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي
 الأساليب الإحصائية:. 6

في ػػػػػػػػػػػػػػػقمنا بإجراء دراستنا عمى مستوى ثلاث متوسطات بولاية تيارت مستخدميف المنيج الوص
 .لدراستنا الحالية مع تطبيؽ مقياس السموؾ العدوانيالملائمة وعدة أساليب إحصائية  الإرتباطي

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة وتحميؿ البيانات كاف عمينا إستخداـ العديد مف الأساليب الإحصائية المناسبة و 
 :ؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمث
   إختبار(Ttest) .لمجموعتيف مستقمتيف 
  .معامؿ بيرسوف لقياس العلاقة 
  .المتوسط الحسابي 
  .الإنحراؼ المعياري 
  .النسب المئوية 
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 تمييد:
بعد أف تـ التطرؽ إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية لمفصؿ السابؽ، سوؼ         

وتفسيره نتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى عرض عاـ لمنتائج الدراسة ومحاولة تحميميا ومناقشتيا 
 حصائية دقيقة.الإوالتقرب مف نتائج 
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 :تحميؿ الفرضية العامةو  عرض. 1
 الفرضية العامة:. 1.1  
   توجد علاقة ارتباطية بيف السموؾ العدواني والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة

 متوسط.
( والذي يتضمف قيمة العلاقة بيف مستوى 06رقـ )لمتحقؽ مف ىذه الفرضية أعدّنا الجدوؿ 
 .السموؾ العدواني ومستوى التحصيؿ الدراسي

والتحصيؿ الدراسي لدى  ( يوضح معامؿ الارتباط بيف متغير السموؾ العدواني06الجدوؿ رقـ )
 الرابعة متوسط. السنة تلاميذ

 القٌم الوضفٌة 
 الاهحراف المتوسط العٌوة المتغٌرات

 العدواهيالسلوك 
157 

94.4968 10.38899 
 2.56697 11.7295 التحطٌل الدراسي

 الارتباط
 التحطٌل الدراسي السلوك العدواهي 

 
 السلوك العدواهي

 007, 1 قٌمة العلاقة
 Sig. (bilatérale)  ,931الدلالة 

 157 157 العٌوة
 

 التحطٌل الدراسي
 1 007, قٌمة العلاقة

  Sig. (bilatérale) ,931الدلالة 
 157 157 العٌوة

السموؾ العدواني و التحصيؿ الدراسي متغير تبيف نتائج الجدوؿ أعلاه أف معامؿ الارتباط بيف 
( وىذا 0.931( وأف القيمة الدلالية تساوي )0.007يساوي )الرابعة متوسط السنة  لدى تلاميذ

ما يشير الى وجود علاقة ارتباطية ضعيفة جدا، وغير دلالة إحصائيا عند أي مف مستويات 
توجد علاقة ارتباطية بيف السموؾ العدواني )وعميو فالفرضية التي تقوؿ الثقة المعروفة، 

 (. لـ تتحقؽ.متوسط والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة
 تفسير ومناقشة الفرضية العامة:. 2.1  

ما توصمنا إليو لا توجد علاقة إرتباطية بيف السموؾ العدواني والتحصيؿ الدراسي لدى لإنطلاقا 
تلاميذ السنة الرابعة متوسط وليس بضرورة كؿ تمميذ)ة( يعاني مف السموؾ العدواني يكوف لديو 
تحصيؿ دراسي منخفض أو أف كؿ تمميذ لديو تحصيؿ دراسي منخفض يعاني مف السموؾ 

تخاذ التكفؿ ة إلى أف السموؾ العدواني أحد المشاكؿ الخطيرة التي يجب العدواني، مع الإشار  وا 



 الفصل الخامس   عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

 

50 

كبير عمى نتائج التحصيؿ  لا يؤثر بشكؿ، ونستنج أنو تخفيؼ منيالالإجراءات اللازمة 
، والسموؾ العدواني ليس مف أسباب الرئيسية لتدني التحصيؿ الدراسي، حسب نظرية الدراسي

ويد أف الطاقة السموؾ العدواني جزء مف كياف الإنساف كما يرى فر التحميؿ النفسي التي تقوؿ أف 
، ولكف لا نشطة مقبوؿ إجتماعيا مف خلاؿ أعماؿ أو ألعاب العدوانية يمكف تفريغيا بأسموب

المحيط لتمميذ)ة( وتعملاتو داخؿ السمبي لسموؾ العدواني في شخصية ا ىايمكف إنكار أثر 
وىذا ما  وىذا ما يدعو إلى تقديـ برامج لتعديؿ ىذا السموؾ وتخفيؼ مف حدتو، والأسرة المدرسي

(، 2115بكرو إكراـ وراقب سفياف ) عمى مستوى مذكرات الماسترالأبحاث  ضببتواصمت إليو 
دراسة عفيفة جديدي  يجةإختمفت مع ىذه النت ومف بيف الدراسات التي، ئجنااتن إتفقت معالتي 

  (.2121)ونسريف بداوي وعثماف بف العمري 
 :تحميؿ الفرضية الأولى. عرض و 2
 الفرضية الأولى:. 1.2  
  .توجد فروؽ عمى مستوى السموؾ العدواني تعزى لمتغير الجنس 
 مف أجؿ التأكد مف ىذه الفرضية إحصائيا قمنا بإتباع الخطوات التالية:و 
   الصفرية التي تنص عمى الآتي:انطمقنا مف الفرضية    𝜇  𝜇  
  وقد تمثؿ ىذا  ة الدراسةفرضيحصائي المناسب لمتحقؽ مف ثـ قمنا بعدىا باختيار المعامؿ الإ

 (Independent Samples T-Test/لمفرؽ بيف مجموعتيف مستقمتيف Tالاختبار في )اختبار
   برنامج الػوكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامؿ قمنا باستخداـSPSS  لاستخراج قيػمةT-Test 

 وقد توصمنا إلى النتيجة التالية:
 الأولى لقيـ متغيري الفرضية (T-test) : معامؿ التجانس ومعامؿ الفروؽ(07)الجدوؿ رقـ 

 القٌم الوضفٌة
الاهحراف  المتوسط العدد الجوس المتغٌر

 المعٌاري 
 المعٌاري 

أ
الخطا

السلوك  للمتوسط
 العدواهي

 1,157 9,253 93,27 64 ذكر
هثى

أ
 1,148 11,072 95,34 93 ا

 ( للعٌوتٌن المستقلتٌنTاختبار )

 
اختبار لٌفن 

 لتجاهس التباًن
 

 ( لتجاهس المتوسطاتtاختبار )
F Sig. T Df (Ddl) 

Sig.  
(2-tailed) 

السلوك 
 العدواهي

افتراض تساوي 
 التباًن

1,587 ,210 -1,234 155 ,219 
افتراض عدم 
 تساوي تباًن

  -1,275 149,153 ,204 
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تحديد تجانس المجموعتيف )أي تساوي تبايف  T-Testبيف الفرضيات الأساسية لتطبيؽ  مف إف
 :مف الفرضية الصفرية التالية نطلاقااف( وذلؾ المجتمعيف المأخوذ منيما المجموعتي

     
    

  
 Levene's Test for)ومف خلاؿ الجدوؿ السابؽ في الخانة الخاصة بػاختبار التجانس 

Equality of Variances ) :نلاحظ أفP-value=0.05<0.210  وبالتالي نقبؿ فرضية التجانس
 الصفرية.

وعدـ تساويو؛ إلا أننا نتقيد بجية التساوي  تساوي التبايفرغـ أف الجدوؿ يعرض احتمالي و  
دد ػػػػػػػػػنح (Sig)انة خػػػػػػػػػػػ( ومف خلاؿ ال1.23-قد قدرت بػ ) (T)فقط، والتي يظير فييا أف قيمة 

 :التالي
P-value= 0.05<0.219 

الجنسيف أي لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف  0.05فرضية العدـ بمستوى دلالة  نقبؿومنو 
ولتبسيط التحميؿ نستطيع أف نستدؿ عمى  غياب الفروؽ وتجانس عمى مستوى السموؾ العدواني 

بمغ متوسط نتائج المجموعتيف مف خلاؿ النتائج الوصفية التي سبؽ وعرضت أعلاه حيث 
متقاربيف بما يكفي كما نلاحظ لصالح الإناث، وىما  95.34في مقابؿ  93.27 رالتلاميذ الذكو 

عمى غياب أي فروؽ ذات دلالة إحصائية وذلؾ قياسا لمعايير الحكـ التي وردت في لمحكـ 
 مقياس السموؾ العدواني.

توجد فروؽ عمى مستوى وعميو ووفقا لما جاء سابقا يمكننا القوؿ بأف الفرضية التي تقوؿ )
 لـ تتحقؽ.( السموؾ العدواني تعزى لمتغير الجنس

 الأولى:تفسير ومناقشة الفرضية . 2.2  
لسموؾ العدواني تعزى ( توصمنا إلى أنو لا توجد فروؽ في اTمف خلاؿ إستعمالنا )اختبار

ومنو لا يوجد فرؽ بيف الذكر والأنثى في السموؾ العدواني، وىذا ما يمكف  لمتغير الجنس
التي تقوؿ بأف السموؾ (، 1977)عف طريؽ نظرية التعمـ الإجتماعي لباندورا ىا تفسير 

ـ تفرؽ بيف الجنسيف، وبعد متعمـ يتـ عف طريؽ الملاحظة والتقميد والتعزيز ول الإجتماعي سموؾ
العدواني والإنفتاح عمى الغرب أصبحت الأنثى تضاىي الذكر في السموؾ التطور التكنولوجي 

تقميدا لثقافة الغربية تأثر بفكرة المساواة بيف الرجؿ والمرأة التي طرحت بطريقة غير صحيحة 
تدعو لمعنؼ واليمجية، كما أف الأنثى أصبحت توجو نفس المواقؼ الصعبة التي يواجييا الذكر 

دى ذكور كما نشير إلى أف السموؾ العدواني لمما جعميا تتخذ السموؾ العدواني دفاعا عنيا، 
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رس وىذا نظرا لطبيعة الموقؼ التي ىو نفسو لدى إناث بإختلاؼ طفيؼ في نوعية العنؼ المما
 دراسة نريماف معامير وفاطمة تتعرض لو، ومف بيف الدراسات التي إتفقت مع ىذه النتيجة

فػػػػػػ، ومف بي(2121)الزىراء كوسة 
دراسة عفيفة جديدي ونسريف بداوي (، و 2118)دراسة ىلاؿ محمد الحارثي الدراسات التي إختمفت  

 (.2121)دراسة شيماء مجيد حميد بيية وعمي محمود الجبوري (، و 2121)وعثماف بف العمري 
 :تحميؿ ومناقشة الفرضية الثانية. 3
 الفرضية الثانية:  .1.3  
   التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الجنس. فيتوجد فروؽ 
 إحصائيا قمنا بإتباع الخطوات التالية:مف أجؿ التأكد مف ىذه الفرضية و 
  :انطمقنا مف الفرضية الصفرية التي تنص عمى الآتي    𝜇  𝜇  
  وقد تمثؿ ىذا  ة الدراسةثـ قمنا بعدىا باختيار المعامؿ الإحصائي المناسب لمتحقؽ مف فرضي

 (Independent Samples T-Test/لمفرؽ بيف مجموعتيف مستقمتيف Tالاختبار في )اختبار
  وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامؿ قمنا باستخداـ برنامج الػSPSS  لاستخراج قيػمةT-Test 

 وقد توصمنا إلى النتيجة التالية:
 الثانية ي الفرضيةلقيـ متغير ( T-test): معامؿ التجانس ومعامؿ الفروؽ (18)الجدوؿ رقـ 

 القٌم الوضفٌة
الاهحراف  المتوسط العدد الجوس المتغٌر

 المعٌاري 
 المعٌاري 

أ
الخطا

 لتحطٌلا للمتوسط
 الدراسي

 262, 2,093 11,14 64 ذكر
هثى

أ
 289, 2,787 12,13 93 ا

 ( للعٌوتٌن المستقلتٌنTاختبار )

 
اختبار لٌفن 

 لتجاهس التباًن
 

 ( لتجاهس المتوسطاتtاختبار )
F Sig. T Df (Ddl) 

Sig.  
(2-tailed) 

 لتحطٌلا
 الدراسي

افتراض تساوي 
 التباًن

4,416 ,037 -2,420 155 ,017 
افتراض عدم 
 تساوي تباًن

  -2,549 153,765 ,012 

تحديد تجانس المجموعتيف )أي تساوي تبايف  T-Testمف بيف الفرضيات الأساسية لتطبيؽ إف 
 المجتمعيف المأخوذ منيما المجموعتيف( وذلؾ انطلاقا مف الفرضية الصفرية التالية:
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 Levene's Test for)ومف خلاؿ الجدوؿ السابؽ في الخانة الخاصة بػاختبار التجانس 

Equality of Variances ) :نلاحظ أفP-value=0.05>0.037  فرضية  نرفضوبالتالي
 التجانس الصفرية.

وعدـ تساويو؛ إلا أننا نتقيد بجية عدـ التساوي  تساوي التبايفرغـ أف الجدوؿ يعرض احتمالي و 
نحدد ( Sig)( ومف خلاؿ الخانة 2,54-قد قدرت بػ ) (T)فقط، والتي يظير فييا أف قيمة 

 P-value= 0.05>0.012التالي:

الجنسيف أي توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف  0.05فرضية العدـ بمستوى دلالة  نرفضومنو 
ولتبسيط التحميؿ نستطيع أف نستدؿ عمى  وجود الفروؽ وعدـ عمى مستوى التحصيؿ الدراسي 

وسط تجانس المجموعتيف مف خلاؿ النتائج الوصفية التي سبؽ وعرضت أعلاه حيث بمغ مت
متباعديف بما كما نلاحظ لصالح الإناث، وىما  12.13في مقابؿ  11.14 نتائج التلاميذ الذكور

إحصائية وذلؾ قياسا لمعايير الحكـ التي وردت في اختبار يكفي لمحكـ عمى وجود فروؽ ذات دلالة 
 التحصيؿ الدراسي.

توجد فروؽ عمى مستوى عميو ووفقا لما جاء سابقا يمكننا القوؿ بأف الفرضية التي تقوؿ )و 
 تحققت.( التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الجنس

 :ثانيةتفسير ومناقشة الفرضية ال. 2.3  
تعزى  تحصيؿ الدراسيلتوجد فروؽ في ا لمفروؽ( توصمنا إلى أنو T)اختبارمف خلاؿ إستعمالنا 

حيث بعد حساب المتوسط الحسابي لمتحصيؿ الدراسي لكؿ مف الذكور والإناث  لمتغير الجنس
وجدنا أف قيمة المتوسط الحسابي لمتحصيؿ الدراسي الإناث مرتفع مقارنة بالذكور ومنو توجد 

ؿ محاولة الفتاة الح الإناث، ويمكف تفسير ذلؾ مف خلافروؽ في التحصيؿ الدراسي لص
مف القيـ الإجتماعية التي لا تدعـ موقؼ المنافسة في المرأة وكذلؾ التخمص مف التخمص 

النظرة المحدودة إلييا والإىماؿ الذي تعانيو في المجتمع مف خلاؿ التفرقة بينيا وبيف الذكر، 
خروج الفتاة خارج البيت إلا لمضرورة وىذا ما جعؿ كما أف بعض المجتمعات الذكورية تمنع مف 

الذىاب إلى المدرسة سبيؿ الوحيد لمخروج مف المنزؿ ولمحفاظ عمى ىذا السبب تحاوؿ الفتاة 
جاىدة التفوؽ ودعـ موقفيا أماـ عائمتيا والمجتمع الذي تنتمي إليو كما أف فكرة إستقلالية المرأة 

 لدراسي.بح دافع أساسي لمتفوقيا اونجاحيا أص

  :تحميؿ ومناقشة الفرضية الثالثة. 4
 الفرضية الثالثة: .1.4  
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   السموؾ العدواني تعزى لمتغير الإعادة.في توجد فروؽ 
 ومف أجؿ التأكد مف ىذه الفرضية إحصائيا قامنا بإتباع الخطوات التالية:

   التي تنص عمى الآتي:انطمقنا مف الفرضية الصفرية   𝜇  𝜇 

  وقد تمثؿ ىذا  ة الدراسةحصائي المناسب لمتحقؽ مف فرضيثـ قمنا بعدىا باختيار المعامؿ الإ
 (Independent Samples T-Test/لمفرؽ بيف مجموعتيف مستقمتيف Tالاختبار في )اختبار

  وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامؿ قمنا باستخداـ برنامج الػSPSS  لاستخراج قيػمةT-Test 
 وقد توصمنا إلى النتيجة التالية:

 الثالثةلقيـ متغيري الفرضية  (T-test): معامؿ التجانس ومعامؿ الفروؽ (19)الجدوؿ رقـ 
 القٌم الوضفٌة

الاهحراف  المتوسط العدد الإعادة المتغٌر
 المعٌاري 

 المعٌاري 
أ
الخطا

 للمتوسط
السلوك 
 العدواني

 1,264 10,187 94,25 65 معٌد
 1,103 10,581 94,67 92 غٌر معٌد

 ( للعٌوتٌن المستقلتٌنTاختبار )

 

اختبار لٌفن 
 لتجاهس التباًن

 
 ( لتجاهس المتوسطاتtاختبار )

F Sig. T Df (Ddl) 
Sig.  

(2-tailed) 

السلوك 
 العدواني

 800, 155 253,- 703, 146, افتراض تساوي التباًن
تباًن تساويافتراض عدم     -,255 141,093 ,799 

تحديد تجانس المجموعتيف )أي تساوي تبايف  T-Testإف مف بيف الفرضيات الأساسية لتطبيؽ 
  :وذلؾ انطلاقا مف الفرضية الصفرية التالية تمعيف المأخوذ منيما المجموعتيف(المج

     
    

  

 Levene's Test for)ومف خلاؿ الجدوؿ السابؽ في الخانة الخاصة بػاختبار التجانس 

Equality of Variances)  :نلاحظ أفP-value=0.05<0,703  وبالتالي نقبؿ فرضية
 التجانس الصفرية.

وعدـ تساويو؛ إلا أننا نتقيد بجية التساوي فقط،  تساوي التبايفرغـ أف الجدوؿ يعرض احتمالي و 
نحدد  (Sig)( ومف خلاؿ الخانة 0,253-قد قدرت بػ ) (T)تي يظير فييا أف قيمة وال
 :يػػػػػػػػػػػػػػالتال

P-value= 0.05<0,800 
الإعادة عمى أي لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف  0.05فرضية العدـ بمستوى دلالة  نقبؿومنو 

غياب الفروؽ وتجانس   ولتبسيط التحميؿ نستطيع أف نستدؿ عمىمستوى السموؾ العدواني 
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غ متوسط نتائج المجموعتيف مف خلاؿ النتائج الوصفية التي سبؽ وعرضت أعلاه حيث بم
كما نلاحظ لصالح التلاميذ الغير معيديف، وىما  94,67في مقابؿ  94,25 التلاميذ المعيديف

ر الحكـ متقاربيف بما يكفي لمحكـ عمى غياب أي فروؽ ذات دلالة إحصائية وذلؾ قياسا لمعايي
 التي وردت في مقياس السموؾ العدواني.

توجد فروؽ عمى مستوى وعميو ووفقا لما جاء سابقا يمكننا القوؿ بأف الفرضية التي تقوؿ )
 .لـ تتحقؽ( السموؾ العدواني تعزى لمتغير الإعادة

 تفسير ومناقشة الفرضية الثالثة: . 2.4  
مف خلاؿ )ت( إختبار توصمنا إلى أنو لا توجد فروؽ في السموؾ العدواني تعزى لمتغير الإعادة 

معيد  غيريكوف التمميذ  أو أفيو سموؾ عدواني بحيث أنو ليس بالضرورة أف يكوف التمميذ المعيد لد
تفسيرا ليذا التلاميذ، و را لمسموؾ العدواني لدى لا يعاني مف السموؾ العدواني و ىنا الإعادة ليست مؤش
جراءاتيا عدواف الموجو نحو إدراة المدرسة نذكر تأثير السموؾ العدواني في البيئة المدرسية كال ، وا 

، لـ يتـ إقتصار ف الموجو نحو الممتمكات المدرسيةالعدواو في الصؼ  نحو المدرس العدواف الموجو
بيف الطرؽ الناجعة مف و أف يمرسيا  يفىذه السموكات عمى المعيديف فقط بؿ يمكف لغير المعيد

يس التي تقيس إذا كاف التمميذ يعاني مف السموؾ العدواني أـ لا ىو تطبيؽ مقايلمتعرؼ عمى ما 
وفي دراستنا لاحظنا أف السموؾ  (،1992رنولد باص ومارؾ بيري ) مقياس السموؾ العدواني مثؿ

بلاغ الم ؤسسات لبناء برنامج إرشادي فعاؿ لمتخفيؼ مف العدواني مرتفع جدا ولابد مف التدخؿ لمتكفؿ وا 
عطاء أىمية ليـ، وفي الأخير نقوؿ  ىذا السموؾ، ولا ننسى أيضا وضع إرشادات لمتلاميذ المعيديف وا 
بأف ليس بضرورة التلاميذ المعيديف لدييـ سموؾ عدواني فالتلاميذ غير معيديف لدييـ أيضا سموؾ 

دراسة لحمري  مع ىذه النتيجةإختمفت يف الدراسات التي ب ومف عدواني أي لا وجود لفروؽ بينيـ،
 (2121)ينة وبوعياد نادية والعيسوؼ سناءأم
 :حميؿ ومناقشة الفرضية الرابعة. ت5
 الفرضية الرابعة:. 1.5  
   التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الإعادة.في توجد فروؽ 

 الخطوات التالية:ومف أجؿ التأكد مف ىذه الفرضية إحصائيا قامنا بإتباع 
  :انطمقنا مف الفرضية الصفرية التي تنص عمى الآتي   𝜇  𝜇 

  وقد تمثؿ ىذا  ة الدراسةثـ قمنا بعدىا باختيار المعامؿ الإحصائي المناسب لمتحقؽ مف فرضي
 (Independent Samples T-Test/لمفرؽ بيف مجموعتيف مستقمتيف Tالاختبار في )اختبار
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  وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامؿ قمنا باستخداـ برنامج الػSPSS  لاستخراج قيػمةT-Test  وقد
 توصمنا إلى النتيجة التالية:

 الرابعةلقيـ متغيري الفرضية  (T-test): معامؿ التجانس ومعامؿ الفروؽ (11)الجدوؿ رقـ 
 القٌم الوضفٌة

الاهحراف  المتوسط العدد الإعادة المتغٌر
 المعٌاري 

 المعٌاري 
أ
الخطا

 للمتوسط
التحصيل 
 الدراسي

 218, 1,758 10,73 65 معٌد
 293, 2,814 12,43 92 غٌر معٌد

 ( للعٌوتٌن المستقلتٌنTاختبار )

 

اختبار لٌفن 
 لتجاهس التباًن

 
 ( لتجاهس المتوسطاتtاختبار )

F Sig. T Df (Ddl) 
Sig.  

(2-tailed) 

التحصيل 
 الدراسي

 000, 155 4,305- 000, 13,338 افتراض تساوي التباًن

تباًن افتراض عدم تساوي    -4,645 152,951 ,000 

تحديػػد تجػػانس المجمػػوعتيف )أي تسػػاوي تبػػايف  T-Testمػػف بػػيف الفرضػػيات الأساسػػية لتطبيػػؽ  فإ
     انطلاقا مف الفرضية الصػفرية التاليػة:المجتمعيف المأخوذ منيما المجموعتيف( وذلؾ 

  

  
  

 Levene's Test for)ومف خلاؿ الجدوؿ السابؽ في الخانة الخاصة بػاختبار التجانس 

Equality of Variances ) :نلاحظ أفP-value=0.05>0,000  فرضية  نرفضوبالتالي
 التجانس الصفرية.

وعدـ تساويو؛ إلا أننا نتقيد بجية عدـ التساوي  تساوي التبايفرغـ أف الجدوؿ يعرض احتمالي و 
نحدد  (Sig)( ومف خلاؿ الخانة 4,645-قد قدرت بػ ) (T)فقط، والتي يظير فييا أف قيمة 

 P-value= 0.05>0,000التالي:
الإعادة عمى أي توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف  0.05فرضية العدـ بمستوى دلالة  نرفضومنو 

ولتبسيط التحميؿ نستطيع أف نستدؿ عمى  وجود الفروؽ وعدـ تجانس مستوى التحصيؿ الدراسي 
متوسط نتائج المجموعتيف مف خلاؿ النتائج الوصفية التي سبؽ وعرضت أعلاه حيث بمغ 

كما نلاحظ معيديف ، وىما  لصالح التلاميذ غير 12,43في مقابؿ  10,73 التلاميذ المعيديف
عديف بما يكفي لمحكـ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية وذلؾ قياسا لمعايير الحكـ التي متبا

 وردت في اختبار التحصيؿ الدراسي.
توجد فروؽ عمى مستوى ووفقا لما جاء سابقا يمكننا القوؿ بأف الفرضية التي تقوؿ ) وعميو

 تحققت.( التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الإعادة
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 ومناقشة الفرضية الرابعة:تفسير . 2.5  
مف خلاؿ )ت( إختبار توصمنا إلى أنو توجد فروؽ في التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الإعادة
حيث توصمنا عف طريؽ المتوسط الحسابي أف التحصيؿ لغير المعيديف مرتفع مقارنة بالمعيديف 

 ومف ىنا نقوؿ أف المعيديف لـ يستفيدو بشكؿ جيد مف الإعادة وىذا راجع لعدة أسباب منيا: 
  .التكيؼ داخؿ القسـ 
  معيديف.تلاميذ المنظرة الأساتذة السمبية ل 
  و التحصيؿ الجيد.نقص الإندفاعية والإرادة نح 

وليذا نقترح عنواف الإعادة في التعميـ متوسط مجدية أـ مضيعة وقت  ابوغيرىا مف الأسب
 .كدراسة مقترحة لمعاـ المقبؿ

 

 إستنتاج عاـ:. 6
 لسموؾ العدواني لدى تلاميذ السنةمف خلاؿ الدراسة التي سعت إلى الكشؼ إذا كاف ا        

خ الرابعة متوسط يؤثر عمى التحصيؿ تبارىا بالإعتماد الدراسي، وبعد صياغة فرضيات البحث وا 
نطلاقا مف النتائج المتحصؿ عمييا وعرضيا وتفسيرىا إستنادا  عمى أساليب إحصائية مناسبة، وا 

تطبيؽ مقياس السموؾ العدواني لأرنولد باص عمى الجانب النظري والدراسات السابقة، وىذا ب
تمميذ)ة(، توصمنا إلى النتائج  157الرابعة متوسط بمغت ة ري عمى عينة مف تلاميذ السنومارؾ بي
 التالية:

  والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة  لا توجد علاقة إرتباطية بيف السموؾ العدواني
 متوسط.

   تعزى لمتغير الجنس.لا توجد فروؽ في السموؾ العدواني 
   التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الجنس. فيتوجد فروؽ 
   السموؾ العدواني تعزى لمتغير الإعادة. فيتوجد فروؽ لا 
   التحصيؿ الدراسي تعزى لمتغير الإعادة فيتوجد فروؽ.      

وبالتالي ليست جميع الفرضيات المطروحة حققت مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا، وفي 
التحصيؿ الدراسي الأخير نختـ ىذه الدراسة بأف السموؾ العدواني ليس بضرورة سبب في تدىور 
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فلابد مف ىناؾ أسباب أخرى غير معروفة، ولا ننسى خطورة إنتشار السموؾ العدواني بكثرة 
 خاصة في مؤسسات الثلاثة فلابد مف إيجاد حموؿ وبرامج لمتخفيؼ مف حدتو إنتشاره.

 

 

 

 



 خاتمة  
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 . خاتمة:7
مف خلاؿ ما سبؽ نتواصؿ أف السموؾ العدواني عند تلاميذ السنة الرابعة متوسط مف         

أخطر المشكلات النفسية والإجتماعية التي يعاني منيا المجتمع عامة والوسط المدرسي خاصة، 
ؾ العدواني عمى أنو فعؿ ييدؼ إلى إيقاع  إذ أجمع أغمب الباحثيف مف خلاؿ تعريفيـ لمسمو 

الأذى بالأخريف أو بذات، حيث تتخذ ىذه الظاىرة عدة أشكاؿ وأنماط مختمفة وذلؾ حسب 
الموقؼ والظروؼ التي تستثيرىا ولكف برغـ مف خطورة ىذه الظاىرة إلا أنيا لا تأثر بضرورة 

يا التمميذ عند إجراء عمى التحصيؿ الدراسي، كونو مجموع العلامات التي يتحصؿ عمي
الإمتحانات أو الإختبارات التقيمية حوؿ المعارؼ التي يتمقاىا التمميذ في مادة معينة ويتـ 
تصحيحيا مف طرؼ الأستاذ وحصوؿ عمى نتائج في نياية الفصؿ، ومنو ليس بضرورة القوؿ 

ا توصمنا إليو بأف التمميذ تحصؿ عمى نتائج سمبية فيذا بسبب تأثير السموؾ العدواني، وىذا م
جراء دراسة ميدانية تخص تلاميذ السنة الرابعة متوسط لمعرفة تأثير السموؾ  في ىذا البحث وا 

نتائج تشير بأف لا يوجد تأثير عمى التحصيؿ الدراسي،  فإفالعدواني عمى التحصيؿ الدراسي 
ومع ذلؾ لا ننسى بأف السموؾ العدواني منتشر كثيرا في مدارسنا فلا بد مف إيجاد حؿ وبرامج 

 فعالة لتعديؿ السموؾ والتخفيؼ مف حدتو كونو أصبح يشكؿ خطرا.
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قتراحات:. 8  توصيات وا 
أضحى العدواف في المدارس مسألة شائكة ومعقدة وبالغة الخطورة فمف الواجب أخذىا         

بعيف الإعتبار وبمحؿ الجد، فمنع العدواف يقتضي ويتطمب إجراءات متعددة الأبعاد يشارؾ فييا 
متكاممة ومف الضروري أف يعمؿ الأباء والمشرفوف والتربويوف كؿ أفراد الوسط المدرسي بطريقة 

ومسيري المجتمع المحمي والمؤسسات جنبا إلى جنبا مع التلاميذ والأساتذة والقائميف عمى 
الإدارة، ولا يجب أف تتناسى العوامؿ الإجتماعية الأخرى التي تؤثر بطبيعة الحاؿ عمى التمميذ 

لسموؾ العدواني طريقة في العيش والحياة وسبيؿ مف سبؿ وتحصيمو الدراسي ولكي لا يصبح ا
حؿ المشكلات، فمف ىنا نقترح نحف الطمبة برنامج إرشادي لمتخفيؼ مف السموؾ العدواني في 
نفعاليا  جتماعيا وأكاديميا وا  مدارسنا بحيث يكوف برنامج يعمؿ عمى تطوير التمميذ نفسيا وا 

 عف طريؽ نشاطات ترفييية وتوعوية. وخاصة تربويا مع تقديـ الرعاية والإىتماـ
  طلاعية حوؿ السبؿ الناجحة في تربية ومعاممة الطفؿ.ستإخضاع الأساتذة والأباء لدورات إ 
   تحسيف العلاقة بيف التمميذ والأستاذ بحيث يكوف الأستاذ ىو مف يمجئ إليو التمميذ لإرشاده

 وتوجييو وتفيـ مشكلاتو.
  مستوى الأسرة والمدرسة مف خلاؿ وسائؿ إعلاـ مختمفة. تنمية وتطوير الوعي التربوي عمى 
   طلاعو عمى قوانيف داخمية لممؤسسة والإلتزاـ بيا لأنو مف الضروري ضرورة توعية التمميذ وا 

 بحيث يكوف الأساتذة والطاقـ الإداري أحسف قدوة في ذلؾ. اتالحفاظ عمى نظاـ عاـ لممؤسس
   التلاميذ لمعرفة قدراتيـ ومياراتيـ ونتائج تحصيؿ ضرورة وجود إتصاؿ بيف المدرسة وأولياء

 أبنائيـ الدراسي.
  .وضع قوانيف صارمة لمحد مف تصرفات السيئة في المؤسسات التربوية 
  جتماعييف وتربوييف مف  اتيجب عمى المؤسس التربوية أف تعتمد عمى أخصائييف نفسانييف وا 

 سة.أجؿ مساعدة الأطفاؿ المضطربيف سموكيا في محيط الدرا
   ذوي الإضطرابات السموكية التلاميذ بيداغوجيا لتعامؿ معتكويف الأساتذة. 
  وضع برامج فعالة في تعديؿ الإضطرابات السموكية مف بداية السنة وخاصة الطور الإبتدائي.  
  .تكفؿ الأساتذة بالتلاميذ المعيديف طيمة المشوار الدراسي 
   اسة مف طرؼ زملائنا في السنوات القادمةإنطلاقا مف نتائجنا نقترح مواصمة ىذه الدر. 
  الإعادة في المتوسط مجدية أو مضيعة وقت موضوع مقترح لمعاـ المقبؿ. 
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 المراجع العربية:. 1
(، تأثير الجينات عمى التعميـ 2017ضياء وارد( )أسبري كاتريف وروبرت بموسيف )ترجمة  -

 ، مؤسسة ىنداوي لمتعميـ والثقافة، القاىرة مصر.1والتحصيؿ الدراسي، ط 
(، أنماط التفكير ومستويات التحصيؿ الدراسي، دار 2019إسماعيمي يامنة عبد القادر ) -

 اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، الأردف.
(، المعمـ الجديد )دليؿ المعمـ الإدارة 2005قضاة محمد فرحاف )الترتوري محمد عوض وال -

 الصفية الفعالة(، دار حامد، عماف الأردف.
(، معجـ مصطمحات العموـ النفسية والتربوية والبدنية، 2018التميمي ياسيف عمواف وأخروف ) -
 ، دار الرضواف لمنشر والتوزيع، عماف الأردف.1ط 
 ، دار وائؿ، الأردف.1مبادئ الصحة النفسية، ط  (،2005الداىري صالح حسف ) -
ستراتجية ونماذج تدرسيو، ط 2020الساعدي حسف حياؿ محيسف ) - ، 2(، معمـ الفعاؿ وا 

 ديالي مكتبة الشروؽ، بغداد العراؽ.
(، موسوعة المشكلات الطفؿ وسبؿ علاجيا في البيت والمدرسة، 2014الشافعي ناصر ) -

 ، بومرداس الجزائر.دار الفنار لمعموـ والأداب
 ، مركز الكتاب الأكاديمي، عماف.1(، التنمر لدى الأطفاؿ، ط 2020العبادي إيماف يونس ) -
(، بعض الإضطرابات السموكية والإنفعالية وعلاقتيا 2017العبدي بشرى محمد حسف ) -

لبحوث بالإستعماؿ المفرط للألعاب الإلكترونية لدى تلاميذ في المرحمة الإبتدائية، مجمة ا
 (، العراؽ.53)14النفسية، 

 (، التحصيؿ الدراسي، مركز الكتاب الأكاديمي، عماف.2018الفاخري سالـ عبد الله سعيد ) -
(، مواجية ظاىرة العنؼ في المدارس والجامعات، دار العمـ 2015القرالة عمي عبد القادر ) -

 والثقافة، الأردف.
(، مشكلات التربوية المعاصرة، دار الثقافة، 2005المعايظة عبد العزيز والجيغماف محمد ) -

 الأردف.
     تبارات،ػػػس والتقويـ التربوي والإخ(، موضوعات القيا2016المكدمي ياسر محمود وىيب ) -
 ، جامعة ديالي لمنشر والتوزيع، العراؽ.1 ط
(، الإختبارات التحصيمية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع 2012باسؿ أبو فودة ونجاتي أحمد ) -

والطباعة، عماف.
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 (، مشكلات الصفية، مكتبة المجتمع العربي، عماف الأردف.2005برىـ نضاؿ عبد المطيؼ ) -
(، إشكالية قياس السموؾ العدواني في ظؿ تعدد إشكالية، 2022بريغت منيرة دىاف أماؿ ) -

 (، جامعة البميدة الجزائر.02)08مجمة دراسات النفسية والتربوية، 
نفعاليا، دار 2010بطرس حافظ بطرس ) - (، طرؽ تدريس الطمبة المضطربيف سموكيا وا 

 المسيرة، عماف الأردف.
(، مشكلات الأطفاؿ تشخيص والعلاج لأىـ عشر مشكلات، دار 2010بكار عبد الكريـ ) -

 السلاـ، القاىرة مصر.
(، السموؾ العدواني لدى المراىقيف المتمدرسيف 2020بف مصمودي جماؿ وبورحمة نبيؿ ) -

 (، الشمؼ الجزائر.1)12بالثانوية ومستوى تقديرىـ لمذاتيـ، مجمة دراسات والأبحاث، 
(، السموؾ العدواني لدى الأبناء، المجمة العممية لكمية 2018يـ )بييجة عثماف أحمد سم -

 ( جامعة المنصورة الرياض المممكة العربية السعودية.04)04رياض الأطفاؿ، 
(، السموؾ العدواني وعلاقتو بالتوافؽ الإجتماعي لدى طمبة الجامعة، 2013بوشاشي سامية ) -

 رسالة ماجستير، تيزي وزو الجزائر.
(، المقاربة النفسية المفسرة لمسموؾ العدواني في 2022اشـ خميؿ عايديف )تياني ى -

 (، الجزائر.01)01التظاىرات، المجمة الجزائرية لمسياسة والأمف، 
(، فاعمية برنامج إرشادي )معرفي وسموكي( لمتخفيؼ مف 2017-2018جموعي بمعربي ) -

اتيـ الإرشادية، أطروحة دكتوراه، جامعة السموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية وفؽ لحاج
 محمد لميف دباغيف، سطيؼ الجزائر.

، دار 2(، مبادئ التوجيو والإرشاد النفسي، ط 2004جودت عبد اليادي وسعيد حسني عزة ) -
 الثقافة، الأردف.

(، السموؾ العدواني لدى عينة مف الأطفاؿ المعاقيف 2014حافي أسماء وبف قطاؼ محمد ) -
 (.01)13ضوء بعض المتغيرات، مجمة الأكاديمية لمدراسات الإجتماعية والإنسانية،  سمعيا في

(، إستراتجيات إثارة الغضب والعدواف، دار الفكر، عماف 2007حسف طو عبد العظيـ ) -
 الأردف.

 (، العدواف والإكتئاب، مؤسسة طميبة لمنشر والتوزيع، القاىرة مصر.2004حسيف فايد ) -
(، إضطرابات السموكية وعلاقتيا بأساليب التنشئة الأسرية 2019محمود ) حمس رندة رفيؽ -

 كما يدركيا الأبناء المراىقيف مف مستخدميف مواقع التواصؿ الإجتماعي، كمية التربية، فمسطيف.
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، مكتبة أولاد الشيخ لمتراث، الجيزة 1(ػ، برنامج تعديؿ السموؾ، ط 2013حميدي عبد الله ) -
 مصر.

(، الوسط المدرسي ودوره في ترسيخ أبعاد البيئة، رسالة دكتوراه، 2020ية )حناف مساعد -
 جامعة محمد خيضر بسكرة الجزائر.

(، علاقة السموؾ العدواني بالميارات 2021خاضر صالح ونوقي يحي وكماؿ رعاش ) -
ة، الحياتية لتلاميذ المرحمة الثانوية لبعض ثانويات ولايات الجمفة، مجمة المنظومة الرياضي

 (، جامعة زياف عاشور الجمفة الجزائر.02)08
 (، السموؾ العدواني عند الأطفاؿ الطور الأوؿ، دار أسامة، الأردف.2010خالد عزالديف ) -
(، سموكيات الأطفاؿ بيف الإعتداؿ والإفراط، دار أسامة لمنشر 2011خاليدة نيساف ) -

 والتوزيع، عماف الأردف.
، دار الفكر، عماف 10طرابات السموكية والإنفعالية، ط (، الإض2017خولة أحمد يحي ) -

 الأردف.
 (، مقدمة في منيج البحث العممي، دار الدجمة، عماف الأردف.2008رحيـ يونس العزاوي ) -
، دار المعرفة 1(، التنشئة الإجتماعية وتأخر الدراسي، ط 2006رشاد صالح دمنيوري ) -

 الجامعية الإسكندرية، مصر.
، 2(، التسيير البيداغوجي في مؤسسات التعميـ، قصر الكتاب، ط 2000أورسلاف )رشيد  -

 الجزائر.
 (، عمـ النفس التربوي، دار أسامة لمنشر و التوزيع، عماف الأردف.2009زينب عبد الكريـ ) -
(، التوجيو المدرسي ومفاىيمو النظرية وأساليبو الفنية وتطبيقاتو 2009سعيد عبد العزيز ) -

 ، مكتبة دار الثقافة عماف.1ة، ط العممي
(، العوامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي وتنمية 2018سمراء غريبة وعبد الرحماف كعواش ) -

 ،  (، الجمفة الجزائر.03)03ميارات التمميذ، مجمة أفاؽ لمعموـ
(، إنتشار السموؾ العدواني لدى طمبة 2020الجبوري ) شيماء مجيد حميد بيية وعمي محمود -

المرحمة المتوسطة في محافظة بابؿ، مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية والإنسانية، 
(، بابؿ العراؽ.48)12
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(، معتقدات المعرفية 2005صاحب عبد الله مرزوؾ الجنابي وسالـ محمد عبد الله أبو خمرة ) -
 ، اليازوري لمنشر والتوزيع، عماف الأردف.1التحصيؿ الدراسي، ط وتقدير الذات و 

 (، عمـ النفس الاجتماعي. دار المعرفة الجامعية. مصر.1988عباس محمود عوض. ) -

(، أساسيات في تصميـ التدريس، دار اليازوري لعممية النشر 2005عبد الحافظ سلامة ) -
 والتوزيع، عماف.

(، سيكولوجية تنشئة الإجتماعية، دار الفكر العربي، 2005)عبد الرحمف محمد العيسوي  -
 بيروت لبناف.

، دار البداية 1(، العدوانية عند الأطفاؿ مفيوـ وعلاج، ط 2012عبد الستار جبار الضمد ) -
 ناشروف وموزعوف، عماف الأردف.

 (، مشكلات الأطفاؿ )الأسباب وطرؽ العلاج(،2013عبد الوىاب أماني عبد المقصود ) -
 مكتبة الأنجمو المصرية، مصر.

(، علاقة العنؼ المدرسي بالتحصيؿ 2021عفيفة جديدي ونسريف بداوي وعثماف بف عمر ) -
 2( ،جامعة الجزائر 01)07الدراسي لدى تلاميذ الطور الثانوي، مجمة التربية والصحة النفسية، 

 الجزائر.
 التدريسية، دار الأمؿ، عماف. (، القياس والتقويـ في العممية2005عودة أحمد سميماف ) -
(، فعالية برنامج ألعاب الصفية في خفض 2012غراب أحمد ىشاـ ويوسؼ حجازي أيمف ) -

مظاىر السموؾ العدواني لدى أطفاؿ في قطاع الصحة، مجمة جامعة الشارقة لمعموـ الإنسانية 
 (، غزة.01)09والإجتماعية، 

نعكاساتو عمى (، ممارسة ا2022فيصؿ تكركات وبوزيد أوشف ) - لنشاط البدني الرياضي وا 
( 05)13الوقاية مف السموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية، مجمة الإبداع الرياضي، 

 مخبر الأنشطة والبرامج الرياضية المكيفة جامعة مسيمة الجزائر.
ة (، السموؾ العدواني وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي، مجمة التنمي2015قوعيش مغنية ) -

 الجزائر. 2(، جامعة وىراف 05)02البشرية، 
، دار المسيرة 1(، مشكلات طفؿ الروضة وأساليب معالجتيا، ط 2017كريماف محمد يدير ) -

لمنشر والتوزيع، الأردف.

للإبتدائيات  فرنسية(، أسباب ضعؼ التحصيؿ الدراسي في المغة ال2012كماؿ صدقاوي ) -
 مف وجية نظر التلاميذ والأساتذة، مركز التوجيو المدرسي والمنيجي، بومرداس الجزائر.
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(، تقدير الذات وعلاقتو بالسموؾ 2021لحمري أمينة، بوعياد نادية، العيسوؼ سناء ) -
العصبية العدواني لدى عينة مف التلاميذ المعيديف لشيادة البكالوريا، مجمة الإضطرابات النمائية 

 (، تممساف الجزائر.2)1والتعمـ، 
(، التحصيؿ الدراسي، دار المسيرة لمطباعة والنشر 2016لمعاف مصطفى الجلالي ) -

 والتوزيع، عماف الأردف.
(، المشكمة 2021مالؾ يوسؼ مالؾ وبخيث الصادؽ آدـ وادي وسلافة يحي الأميف محمد ) -

دراسة وصفية بمدارس محمية عطبرة(، السموكية لمتلاميذ منخفضي التحصيؿ الدراسي )
 (، جامعة برج بوعريرج الجزائر.02)02الإبراىيمي للأداب والعموـ الإنسانية، 

(، إستراتجية الحديثة في التدريس الفعاؿ، دار الصفاء لمنشر 2008محسف عمي عطبة ) -
 والتوزيع، عماف.

لوثائؽ القومية، الإسكندرية ، دار الكتب وا1(، العنؼ الأسري، ط 2010محمد السيد فيمي ) -
 مصر.

(، الذكاء الثقافي كمنبئ بالسموؾ العدواني لدى الطمبة الإفريقييف 2018محمد بشير سيسي ) -
(، المممكة العربية 04)09والسعوديف بجامعة الممؾ سعود، مجمة الأبحاث النفسية والتربوية، 

 السعودية.
لتعميمية والمدرسة وأفاؽ التطور العاـ، دار (، سيكولوجية الإدارة ا2008محمد جاسـ محمد ) -

 الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف الأردف.
(، بناء وتقنيف مقياس السموؾ العدواني لممعاقيف سمعيا، مجمة القراءة 2014محمد دينا ) -

 ( مصر.156)2والمعرفة، 
ائج ( في تحسيف نتGo For No(، فاعمية بروتوكوؿ )إذىب لمرفض 2022محمدي كريمة ) -

( 01)05التحصيؿ الدراسي للأطفاؿ ضحايا العنؼ المفظي الأسري، مجمة المجتمع والرياضة، 
 ،جامعة الشييد حمة لخضر الوادي الجزائر.

(، رسالة ماستر بعنواف السموؾ العدواني لدى التلاميذ ذوي صعوبات 2015مريـ سبعي ) -
 التعمـ الأكاديمية، جامعة محمد خيضر بسكرة الجزائر.

(، أثر التعميـ التحضري عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات، 2009مزيود أحمد ) -
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة تيارت الجزائر.
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ي جمعي في خفض السموؾ (، فعالية برنامج الإرشاد2020مستورة سفر حمداف الغامدي ) -
( 05)11العدواني لدى طالبات الصؼ السادس الإبتدائي بالباحة، مجمة كمية التربية،  

السعودية.
(، عمـ النفس الإجتماعي، دار الغريب لمطباعة والنشر والتوزيع، 2001معتز سيد عبد الله ) -

 القاىرة مصر.
رفي السموكي في خفض السموؾ (، فعالية العلاج المع2022نبيمة يوبي ومحمد مكي ) -

العدواني وأثاره عمى التحصيؿ الدراسي، مجمة الرواؽ لمدراسات الإجتماعية والإنسانية، 
 الجزائر. 2(، جامعة بف أحمد وىراف 25)08
(، السموؾ العدواني لدى المراىؽ المتمدرس، 2020نريماف معامير وفاطمة الزىراء كوسة ) -

 الجزائر. 2( جامعة الجزائر 01)06ة، مجمة العموـ النفسية والتربوي
(، دور مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي في تحسيف التحصيؿ 2018نوار بورزؽ ) -

 (، تبسة الجزائر.07)02الدراسي، مجمة الدراسات والبحوث الأساسية 
 (، تقدير الذات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ التعميـ المتوسط،2017نيكية مناؿ ) -

 (، قسنطينة الجزائر. 04)02مجمة الجامع في الدراسات النفسية والعموـ التربوية 
(، فاعمية برنامج مقترح لتنمية الإبداع لمحد مف السموؾ 2018ىلاؿ محمد الحارثي ) -

( 41العدواني لدى المراىقيف، مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية والإنسانية، العدد )
 ة السعودية.وزارة المممك

(، المرافقة البيداغوجية ودورىا في كشؼ إضطرابات السموكية في الوسط 2019يسعد فوزية ) -
 المدرسي، رسالة دكتوراه، جامعة الجزائر، الجزائر.

 :جنبيةالمراجع الأ. 2
- G. jousselme (2012), Troubles du Comportement chez L’enfant en 

Maternelle :Diagnostic et Prévention Réalités Pédiatriques, Université Paris-Sud. 

- jeba, M (2018), A Study on Aggressive Behavior and Emotional Maturity of 

Adolescent Students. International Journal of Research, 6(7), 10-15. 
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 مقياس السموؾ العدواني. (:11الممحؽ رقـ )   

 مقياس السموؾ العػدواني

 الجنس:.....                                                    الإسـ والمقب:.............                     

  لا    ىؿ أنت معيد: نعـ 

فيما يمي مجموعة مف عبارات، الرجاء قراءة كؿ عبارة جيدا والإجابة بػعلامة )+(  التعميمة:
ختر إجابة واح دة فقط، أجب بكؿ صدؽ وموضوعية، الغرض منيا لمساعدتنا في بحث عممي وا 

 وشكرا.

 تنطبؽالعباراتالرقـ
تماما

 تنطبؽ
غالبا

تنطبؽ 
بدرجة 
 متوسطة

 تنطبؽ
نادرا

 لا
 تنطبؽ

أشعر أحيانا أن الغيرة تقتلني1

 أشعر أحيانا أنني أعامل معاملة سيئة في حياتي2

 أشتًك في العراك أكثر من الأشخاص الأخرين3

 أضرب شخص أخر أعتقد أنه لا يوجد مبرر مقنع لكي4

 بصراحة أصدقائي فإنني أخبرهم برأيي فيهمعندما أختلف مع 5

 الأخرين دون سبب معقول يصعب علي الدخول في نقاش مع6

 يمكن أن أسب الأشخاص الأخرين دون سبب معقول7

 أنفجر في الغضب بسرعة وأرضى بسرعة أيضا8

 يبدو الإنزعاج علي بوضوح عندما أخفق )أحبط( في شيء ما9

 أجد لدي رغبة قوية لضرب أي شخص من حين لأخر11

 يظهرون لطفا زائدا أشك في الأشخاص الغرباء الذين 11

 ما تلفا مع الأشخاص الأخرين حول أمرغالبا ما أجد نفسي مخ 12

 أشعر أحيانا وكأنني على وشك الإنفجار 13

 يرى أصدقائي أنني شخص مثير للجدل والخلاف 14

 أتعجب لسبب شعوري بالدرارة )الألم( نحو الأشياء التي تخصني 15

 إذا غضبت فإنني ربما أضرب شخصا أخر 16
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 تنطبؽالعباراتالرقـ
تماما

 تنطبؽ
غالبا

تنطبؽ 
بدرجة 
 متوسطة

 تنطبؽ
نادرا

 لا
 تنطبؽ

  أنا شخص هادئ الطبع 17
 بصراحة عندما يزعجني الأشخاص الأخرون فإنني أخبرهم برأيي فيهم 18

 ألجأ إلى العنف الجسدي لحفظ حقوقي إذا تطلب الأمر ذلك 19

 غيابي بالسوء أعلم أن أصدقائي يتحدثون عني في 21

 عندما يشتد غضبي فإنني أحطم الأشياء الدوجودة حولي 21

 إذا ضربني شخص ما فلابد أن أضربه 22

 متهور يعتقد بعض أصدقائي أنني شخص 23

 يزعجني الأشخاص الأخرون حتى يصل الأمر إلى حد الشجار بالأيدي 24

 يضحكون علي في غيابي أشعر أحيانا أن الأشخاص الأخرين 25

 معقول أخرج أحيانا عن طبيعتي بدون سبب 26

 أعرفهم سبق لي أن هددت بالضرب الأشخاص الأخرين الذين 27

 لا أستطيع التحكم في إنفعالاتي 28
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 نتائج الفرضية العامة. وؿاجد (:12الممحؽ رقـ )

 Statistiques de groupe 

 
N Moyenne Ecart-type 

لسلوك ا

 العدواني

757 94,4968 71,98899 

التحصيل 

 الدراسي

757 77,7995 9,56697 

 

Corrélations 

السلوك  

 العدواني 

التحصيل 

 الدراسي

لسلوك ا

 العدواني

Corrélation de pearson 1 0,007 

Sig. (bilatérale)   ,931 

N 157 157 

التحصيل 

 الدراسي

Corrélation de pearson ,007 1 

Sig. (bilatérale)  ,931  

N 157 157 
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 نتائج الفرضية الجزئية الأولى.وؿ اجد (:13الممحؽ رقـ )

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

لسلوك ا

 العدواني

1 64 93,27 9,253 1,157 

2 93 95,34 11,072 1,148 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

سلوك ال

 العدواني

Hypothèse de 

variances égales 

1,587 ,210 -1,234 155 ,219 -2,078 1,684 -5,406 1,249 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -1,275 149,153 ,204 -2,078 1,630 -5,299 1,142 
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 نتائج الفرضية الجزئية الثانية.جداوؿ  (:14الممحؽ رقـ )

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

 التحصيل

 الدراسي

1 64 11,14 2,093 ,262 

2 93 12,13 2,787 ,289 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 التحصيل

 الدراسي

Hypothèse de 

variances égales 

4,416 ,037 -2,420 155 ,017 -,994 ,411 -1,805 -,183 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -2,549 153,765 ,012 -,994 ,390 -1,764 -,223 
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 نتائج الفرضية الجزئية الثالثة.جداوؿ  (:15الممحؽ رقـ )

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الاعادة

moyenne 

سلوك ال

 العدواني

1 65 94,25 10,187 1,264 

2 92 94,67 10,581 1,103 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

سلوك ال

 العدواني

Hypothèse de 

variances égales 

,146 ,703 -,253 155 ,800 -,428 1,688 -3,763 2,908 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -,255 141,093 ,799 -,428 1,677 -3,744 2,888 
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 نتائج الفرضية الجزئية الرابعة.جداوؿ  (:16الممحؽ رقـ )

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الاعادة

moyenne 

 التحصيل

 الدراسي

1 65 10,73 1,758 ,218 

2 92 12,43 2,814 ,293 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 التحصيل

Hypothèse de 

variances égales 

13,338 ,000 -4,305 155 ,000 -1,698 ,394 -2,477 -,919 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -4,645 152,951 ,000 -1,698 ,365 -2,420 -,976 
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.الحاج بمتوسطة حساني دراسة ميدانيةترخيص بإجراء ال طمب (:17الممحؽ رقـ )
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بمتوسطة بمحسف بكوش.      دراسة ميدانيةترخيص بإجراء طمب ال (:18الممحؽ رقـ )
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                  بمتوسطة الإخوة بف ىني. دراسة ميدانية ترخيص بإجراءال طمب (:19الممحؽ رقـ )
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العممية(.       )النزاىة  شرفيتصريح  (:11الممحؽ رقـ )
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مية(.)النزاىة العم شرفيتصريح  (:11رقـ )الممحؽ 

 
 


